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  ''  ءإهـــــــــــــــــــــــــدا'' 
  

  
'' '' '' '' والتي لم تتوقف دعواتها لي يوما والتي لم تتوقف دعواتها لي يوما والتي لم تتوقف دعواتها لي يوما والتي لم تتوقف دعواتها لي يوما , , , , إلى من جعل االله الجنة تحت أقدامهن إلى من جعل االله الجنة تحت أقدامهن إلى من جعل االله الجنة تحت أقدامهن إلى من جعل االله الجنة تحت أقدامهن 

إلى من لم يحجم أبدا عن إلى من لم يحجم أبدا عن إلى من لم يحجم أبدا عن إلى من لم يحجم أبدا عن     –حفظها االله حفظها االله حفظها االله حفظها االله     –نبع الحنان و العطاء نبع الحنان و العطاء نبع الحنان و العطاء نبع الحنان و العطاء '' '' '' '' أمي الغاليةأمي الغاليةأمي الغاليةأمي الغالية

وإلى وإلى وإلى وإلى     –حفظه االله حفظه االله حفظه االله حفظه االله     –'' '' '' '' والدي الكريموالدي الكريموالدي الكريموالدي الكريم'' '' '' '' أمله بأن يراني أحقق أغلى أمانيهأمله بأن يراني أحقق أغلى أمانيهأمله بأن يراني أحقق أغلى أمانيهأمله بأن يراني أحقق أغلى أمانيه

, , , , مبروكةمبروكةمبروكةمبروكة, , , , نجاةنجاةنجاةنجاة, , , , نعيمةنعيمةنعيمةنعيمة, , , , عبد الرزاقعبد الرزاقعبد الرزاقعبد الرزاق, , , , ساميةساميةساميةسامية, , , , مفتاحمفتاحمفتاحمفتاح(( (( (( ((             الأعزاء الأعزاء الأعزاء الأعزاء     أشقائيأشقائيأشقائيأشقائي

        '' '' '' '' فيصل و سالم فيصل و سالم فيصل و سالم فيصل و سالم '' '' '' '' وإلى رفقي الدرب   وإلى رفقي الدرب   وإلى رفقي الدرب   وإلى رفقي الدرب   )). )). )). )). يسري يسري يسري يسري 

        ....وإلى كل من يعرف عبد الباسطوإلى كل من يعرف عبد الباسطوإلى كل من يعرف عبد الباسطوإلى كل من يعرف عبد الباسط

        
  .أهدي ثمرة جهدي المتواضعأهدي ثمرة جهدي المتواضعأهدي ثمرة جهدي المتواضعأهدي ثمرة جهدي المتواضع                                                                                                        
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 ''''''''و تقدير و تقدير و تقدير و تقدير     شكرشكرشكرشكر'' '' '' '' 

 

        
ً على نعمته التي أنعمها      ً على نعمته التي أنعمها بادي ذي بدء أحمد االله عز وجل حمدا كثيرا ً على نعمته التي أنعمها بادي ذي بدء أحمد االله عز وجل حمدا كثيرا ً على نعمته التي أنعمها بادي ذي بدء أحمد االله عز وجل حمدا كثيرا بادي ذي بدء أحمد االله عز وجل حمدا كثيرا

كما أتقدم بجزيل كما أتقدم بجزيل كما أتقدم بجزيل كما أتقدم بجزيل , , , , عليا في تقديم وإتمام هذه الرسالة المتواضعة عليا في تقديم وإتمام هذه الرسالة المتواضعة عليا في تقديم وإتمام هذه الرسالة المتواضعة عليا في تقديم وإتمام هذه الرسالة المتواضعة 

التي التي التي التي '' '' '' '' نادية بوشلالق نادية بوشلالق نادية بوشلالق نادية بوشلالق     ::::دددد'' '' '' '' الشكر و الإمتنان إلى أستاذتي الفاضلة الشكر و الإمتنان إلى أستاذتي الفاضلة الشكر و الإمتنان إلى أستاذتي الفاضلة الشكر و الإمتنان إلى أستاذتي الفاضلة 

كما لا يفوتني كما لا يفوتني كما لا يفوتني كما لا يفوتني , , , , سخرت من وقتها الثمين في الإشراف على هذا العمل سخرت من وقتها الثمين في الإشراف على هذا العمل سخرت من وقتها الثمين في الإشراف على هذا العمل سخرت من وقتها الثمين في الإشراف على هذا العمل 

أبي أبي أبي أبي , , , , مزياني مزياني مزياني مزياني '' '' '' '' في تقديم الشكر و العرفان إلى الأساتذة الأفاضل في تقديم الشكر و العرفان إلى الأساتذة الأفاضل في تقديم الشكر و العرفان إلى الأساتذة الأفاضل في تقديم الشكر و العرفان إلى الأساتذة الأفاضل 

وإلى وإلى وإلى وإلى , , , , على النصائح التي زودونا بها على النصائح التي زودونا بها على النصائح التي زودونا بها على النصائح التي زودونا بها '' , '' , '' , '' , نادية يوب نادية يوب نادية يوب نادية يوب , , , , بن زعموش بن زعموش بن زعموش بن زعموش , , , , ميلود ميلود ميلود ميلود 

وإلى من قدم وإلى من قدم وإلى من قدم وإلى من قدم , , , , " " " " وم التدريس وم التدريس وم التدريس وم التدريس وعلوعلوعلوعل, , , , علم النفس التربوي علم النفس التربوي علم النفس التربوي علم النفس التربوي " " " " زملاء الدفعتين زملاء الدفعتين زملاء الدفعتين زملاء الدفعتين 



الثانويات التي أجريت الثانويات التي أجريت الثانويات التي أجريت الثانويات التي أجريت     مسئوليمسئوليمسئوليمسئوليلي التسهيلات في إنجاز هذا البحث من لي التسهيلات في إنجاز هذا البحث من لي التسهيلات في إنجاز هذا البحث من لي التسهيلات في إنجاز هذا البحث من 

        , , , , وإلى العاملين بمكتبة علم النفس وإلى العاملين بمكتبة علم النفس وإلى العاملين بمكتبة علم النفس وإلى العاملين بمكتبة علم النفس , , , , فيها الدراسة فيها الدراسة فيها الدراسة فيها الدراسة 

        ".".".".السعيد الجمعي السعيد الجمعي السعيد الجمعي السعيد الجمعي " " " " ولا أنسى المحرر ولا أنسى المحرر ولا أنسى المحرر ولا أنسى المحرر 
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   :مـلـخـص الـدراســة  •

والتي من خلالهـا  ,لإبراز قيمهللفرد المتعلم " مناسبا "محيطا, يعد محيط المؤسسة التربوية -

أي ,يميالتعل مساره إتجاه فتدفعه تلك القيم إلى تحديد,يترجم أنواع سلوكه داخل البيئة التعليمية

  .مدى دافعييته نحو التعلم

ودافعييـتهم نحـو   , لمتعلمونلتكشف العلاقة بين القيم التي يحملها ا,سة فجاءت هذه الدرا -

  .التعلم

ثالثة من التعليم الثـانوي بمدينـة   المن سنة , وطالبة" طالبا101وشملت عينة الدراسة على -

في ربط المكونـات المعرفيـة    ,حيت تكمن أهمية الدراسة,تقرت بين الشعبة الأدبية والعلمية

وخلصت نتائج الدراسة فيما ,المتعلم في المؤسسة التعليمية هوما يدرس,الوجدانية بما فيها القيم

  :يلي



  .ودافعييتهم نحو التعلم, قيم الطلبةرتباطية ذات دلالة إحصائية بين عدم وجود علاقة إ*

  .الأدبية والعلمية بين الشعبة, وجود فروق ذات دلالة إحصائية في قيم الطلبة*

  .بين الأدبيين والعلميين مفي دافعية التعل, عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية*

  .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في القيم ودافعية التعلم بين الذكور والإناث*

*Samary of  study: 
-The Onvrenment of the Education Institution ,is a suitabal ,Onvrenment to the 
learner to show his values, On which he dipends to realize, his different behaviours 
in the educational, Onvrenment these values lead him to determine the direction of 
his way of learning mainly, his motivation to learne.  
-The study is to show the relation ship, of the learners' values to their learning 
motivation. 
-The sample, of the study involves 101pupils, of therd year in secondary scool 
taking, Into account Both the seientivic and literal streams, in touggourt sity.  
-Its importance lios in relating, the learner's knowledgeable and romantic, 
Charactirictics including, the values to what he learns, in his educational 
Institation. 
-Finally, results study the following: 
- There are differences between scientific and literal stream pupils in terms of the 
values.     
- There are no differences between scientific and literal stream pupils in terms of 
the learning motivation  
- There are differences between boys  and  girls in tearms of the values. 
- There are differences between boys  and  girls in tearms learning motivation      
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                   :                                                      الــمـقــدمـــة 
  

 وتكمن هذه الأهميـة ,هامة جداً في حياة الفرد والمجتمع تعتبر المدرسة مؤسسة تربوية
ولعلى رؤيـة  , والحفاظ على مقوماته من مبادئ وقيم , الحفاظ على تقدمه وتطوره  في

تحث على الإهتمام بالمتعلم الذي يعتبر أساس العمليـة  , لتربوية الحديثة اليومالفلسفات ا
فهذه الرؤية تؤكد على إستغلال كل طاقات وإمكانـات المـتعلم المعرفيـة    , التعليمية 

فالمتعلم يأتي مزود إلـى المدرسـة بعـدة    ,والوجدانية والسلوكية إلى أقصى حد ممكن 
قد نشاء عليها خلال تنشـئته الإجتماعيـة   , دانية مفاهيم ومبادئ ومعتقدات فكرية ووج

وكل هذه العوامل قد تكون لها علاقة على مشواره الدراسـي  ,داخل الأسرة وخارجها 
و من بين هذه , أو لها أحكام على مدى تقبله للدراسة أو على تعلما أفضل,والتحصيلي 

أهم الجوانب الوجدانيـة  العوامل التي ستركز عليها هذه الدراسة القيم و التي تعتبر من 
وقد تلعب هذه القيم بالنسبة , بالنسبة للطالب التي يأتي مزودا بها من الأسرة و المجتمع

و القيم هي نتاج للخبرات التي مـــر بهـا   , للمتعلم محرك رئيسيا لتعلم بشكل أحسن
. وبدورها تحدد نوعية ومدى إقبال المتعلم نحـو الـتعلم  , المتعلم خلال مساره الدراسي

. وتمثل دافعية التعلم رمزا من الرموز التي تنادي بها المنظومـات التربويـة الحديثـة   
لك جـاء ت  ذول, فالدافعية تبرز ما مدى إقبال و إنجداب المتعلم نحو تعلم بشكل أفضل

هذه الدراسة للكشف عن العلاقة ما بين القيم عند طلبـة سـنة ثالثـة ثانـــــوي     
 ـ ودافعيتهم نحو التعلم ، حيث ج ة فـي جـانبين نظـري وآخـر     اءت هـذه  الدراس

أدرج في الجانب النظري ثلاثة فصول ،كان في أولها تحديـد   حـــيث,ميـــداني
تحديد إشكالية الدراسة ، : موضـــوع الــــدراسة الذي تفرع إلى العناصر هي 

ثم تم  التطـرق إلـى أهميـة وأهـداف هـذه      , ثم طرح التـــساؤلات الفرضيات
. التعرج إلـــى التعــــاريف الإجرائيـة للمصـطلحات الدراسـة   وتم ,الدراسة

 ـ  تمـس   يوعرض في الفصل الثاني المتغير المستقل القيم حيث بينت  العناصـر الت
هــذا المفـهوم كالتـــعريف بمفــهوم القـــيم وخصائص ووظائف القيمـة  

كما عرضـت  .ومستوياتها و كيفية تصنيفها ،والتطرق إلى بعض النظريات المفسرة لها
كما أبرزت مــــدى تأثير القيم في السلوك ،وكذلك  .بعض المقاييس التي تقيس القيم

ثم تحديد دورها في المجال التربوي ،أما في الفصل الثالث فقد , نظرة ديننا الحنيف لها
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التـــــعريف  :ر التاليةخصص للمتغير التابع دافعية التعلم التي أدرجت فيه العناص
ثـم أبـرزت   ,وقوانين وشروط التعلم ,عية التعلم والنظريات المفسرة لها دافبمفــهوم 

  .وكذلك كيفية توفير الدافعية في الفصل التعليمي,مصادر وأبعاد دافعية التعلم ووظائفها 
وفي الأخير ذكرت بعض الأسباب المؤدية إلى تدني الدافعية عند المتعلمـين وبعـض   

  .الأسباب لمعالجتها 
  :داني كذلك هو أتى على ثلاثة فصول وهي أما الجانب المي

فصل خاص بإجراءات الدراسة الميدانية حيث تم فيه التــطرق المنهج المتبـع فـي   
الدراسة و إلى إجـــراء ت دراســـة إستطلاعية الأولية التي كان فيها قــياس  
الخصائص السيكومترية للأدوات جمع البيانات التي تتمـثل فــي صـدق و ثبـات   

ثم أجريت  الدراسة الأساسية التي تم فيهـا تحديـد   , قاسيين ووصف هذه الأداوات الم
  .أفراد عينة البحث و الأسلوب الإحصائي الذي تمت به معالجة فرضيات الدراسة

أما في الفصل الخامس الذي إختص في عرض وتحليل النتائج و في الفـصل الأخيـر   
  .نوقشت و فسرت نتائج الدراسة 
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  الفـــــصل الأول

  

  تحـديـد مـوضـوع الـدراسـة

  

  

  ــــةسـدراـال   إشـكالــية ـديد حـت  -1

   

  ـــــةسرضـــيات الـــدراـــف  -2 

   

  أهــمــيــة   الـــدراســـــة   -3

   

  أهــداف الــدراســــــــــة - 4 

  

  التعاريف الإجرائـية لمصطلحات الـدراسـة -5  
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  :تحـــديد إشـكالية الـدراسة - 1*

               
إن تدني الدافعية للتعلم عند الطلبة أصبح اليوم يشـكل خطــرا قـائم عــــلى      

المـــسار التعليمي بالنسبة للفرد المتعلم ،فأصبحت النتائج التحصيلية لا تبعت علـى  
فالدافعيـة  ,ربويـة اليـوم  التالإرتـياح والإطمئنان بالنسبة للفلسفة المتبعة في منظومتنا 

تعتبر مــن بين أهم الركائز لعملية التفاعل الصفي الناجح ،والتي تنادي به الفلسـفات  
التربــويــة الحديثة اليوم ،فعلى إعتبار بأن الدافعية من أهـم الجوانـب النفسـية    

تجعل من الصعب البحث أو تحديد الأسباب التي تحد مـن  ,الداخلــية للمتعلم المعقدة
عــيل هـذه الدافعية ،فالجوانب الداخلية للمتعلم كثيرة تدخل في تحديد نمط سلوكاته تف

ولا ربما تكون القيم التي يحملها المتعلم تحدد تلك السلوكات فـي  ,نحــو التعــلم  
تعلم أفضل ، بإعتبار  ىالموقــــف التعليـمي بالنسبة إليها فتجعله يقبل أو يدبر عل

فالدافعية تكون مربوطة بجوانب داخليـة  ,دات السلوك لدى الفرد حدبأن القيم من أهم م
قات القائمـة فـي الوسـط    والعلا, وخارجية تحيط بالمتعـلم كالجو المدرسي المريح 

هذه ,ة من رعاية وإهتمام لشخص المتعلمالـــجو العام الـتي توفره الأسرالمدرسي و
ع تكرار هذه العوامل، وهذا الإنطباع ربما يثبته م اً حسناًكلها تترك لدى المتعلم إنطباع

في الأخير يولد قيــما لـدى المتعلم وهذه القيم ربما تلعب الدور الإيجابي أو الـدور  
  .للمتعلم إذا ترجمها المتعلم في نظامه التعليمي  يالسلبي في المسار الدراس

ة بين مفهوم القيم فالعلاقة وارد, فهذه القيم ربما تدعم دافعيته للتعلم بالسلب أو الإيجاب 
حيث يشير عبد الفتـاح محمـد    . ودافعية التعلم والسؤال هنا هل العلاقة موجودة أم لا؟

بأن الدور الذي تؤديه القيم في تحديد طبيــــعة وشـكل العــــــلاقة    ردويدا
  :بـــين المعلم والتلاميذ يترتب عليه 

  .زيادة إهتمام التلاميذ بالعمل المدرسي  -
 التلاميذ زيادة إبتكار -

          .زيادة كفاءة التلاميذ في التحصيل المدرسي -
 ).212ص,1999  رعبد الفتاح محمد دويدا(               

نذكر دراسة قام بها مقدم عبد الحفيظ تحت  ,ومن الدراسات التي إهتمت بموضوع القيم
 حيث أظهرت نتـائج هـذه  " القيم لدى طلبة العلوم الإجتماعية بجامعة الجزائر"عنوان 
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وبعدها القيمـة  , ثم تلتها القيمة الإجتماعية , الدراسة تصدر القيمة النظرية عند الطلبة 
  .الدينية ،بينما تساوت القيمة الإقتصادية والجمالية نفس المرتبة 

فقد بينت الدراسة أن هنالك فروق بين الـذكور  , أما من جهة الفروق بين الجنسين  - 
ق ضعيف للطلبة على الطالبات فـي القـيم النظريـة    والإناث في نوعية القيم،فكان تفو

والسياسية والدينية، وتفوقت الطالبات في القيم الجمالية الإجتماعية وتقارب في القيمـة  
  ).259،ص 2003مقدم عبد الحفيظ .(الإقتصادية

ومــــــن المعلوم أن المدرسة تعد مؤسسة تربوية إجتماعية هامة في حيـاة   -
ع،فالمجتمع يزود أفراده بمفاهيم ومبادئ وقيم وسلوكات،يكون الفــــــرد والمجتم

الذين بدورهـــم ,تربوية من خلال الطلبة المتعلمينلها إنعـكـاس داخل المؤسسة ال
يترجـمون تــــلك المفاهيم والمبادئ والقيم إلى توجه عام نحو تعلم أفضل ،حيث 

علـى دافعيـة المتعلمـين،    أصبحت المنـظومات التربوية الحديثة تركز في فلسفتها 
فحرصـت  ,الفكري والمعرفي بالنسبة للمتعلموالإرتـــــــقاء بالمســــتوى 

مع العلم بأن الدافعية ,الدافعـية نحو التعلم إلى الأمامعلى كل ما من شـأنه دفع وتيرة 
بحسـب    ــشرط من شروط التعلم الجيد،ومع قلة  الدراسات في موضوع الدراسة 

التي تحدثــت عن دور القيم فـي   ــ ــث في الحصول عــليهاإمكانيات الباح
تحريك دافعية المتعلمين نحو التعلم بشـكل أفضـل،حيث لا يعقـل أن لا تكـــون     
لهـــذه القــــيم دور في تفعيل التحصيل الدراسي للمتعلم ،حيث أصـبح مـن   

بها من طـرف  الضروري البحث على نوعية العلاقة بين القيم التي يأتي المتعلم مزود 
التنشئة الأســـرية والمجتمع وتكوينه الوجداني الشخصي، والدافعية للـتعلم التـي   
تكون نتيجة للعوامــــــل الوجدانية والظروف الأسرية وطبيعة المناخ المدرسي 

  .والصفي بالنسبة للمتعلم
  : ولهذا جاءت هذه الدراسة لتطرح بعض التساؤلات منها

اطية ذات دلالة إحصائية بين القيم ودافعية التعلم عند طلبـة   هل توجد علاقة إرتب - 1 
  .سنة ثالثة ثانوي؟

ودافعية التعلم عند   ةهل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الديني –أ  
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي؟
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يـة  هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإجتماعيـة ودافع  –ب 
  .التعلم عند طلبة سنة ثالثة ثانوي؟

هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإقتصادية ودافعية التعلم  –ج 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي؟

هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة السياسية ودافعية الـتعلم   –د 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي؟

هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة النظرية ودافعية التعلم  -هـ 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي؟

هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الجمالية ودافعية الـتعلم   –و 
                           .                                              عند طلبة سنة ثالثة ثانوي؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبـيين و العلمـيين لطلبـة   – 2 
  .سنة ثالثة ثانوي ؟

هل توجد  فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيـين و العلميـين    – 3
  .؟ لطلبة سنة ثالثة ثانوي

ائية في القيم بين الذكور و الإناث لطلبة سنة ثالثة هل توجد فروق ذات دلالة إحص – 4
  .؟ ثانوي

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الذكور و الإناث لطلبـة   –5
  .؟ سنة ثالثة ثانوي

  

  :فــرضيات الدراســـــة  – 2*

  

لبة  سنة د علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيم ودافعية التعلم عند طتوج   -1
  .ثالثة ثانوي

ذات دلالة إحصائية بين القيمة الدينية ودافعية التعلم عند د علاقة إرتباطية توج    –أ  
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإجتماعية ودافعية التعلم    –ب 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي
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اطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإقتصادية ودافعية الـتعلم  توجد علاقة إرتب   –ج 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة السياسية ودافعية التعلم عند    –د 
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

افعيـة الـتعلم   توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة النظرية ود  -هـ 
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الجمالية ودافعية التعلم عنـد    –و 
   . طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين و العلميين لطلبة سنة ثالثة   – 2
  .ثانوي

لة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيين و العلميين لطلبـة  توجد فروق ذات دلا  - 3
  .سنة ثالثة ثانوي

د فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و الإناث لطلبة سنة ثالثـة  توج  – 4
  .ثانوي

د فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الذكور و الإناث لطلبة سـنة  توج   5
  .ثالثة ثانوي

  
 

  :أهمية  الدراسة  - 3*  

  
  :تتـلخـص أهـمـيـة دراسـة فـي 

بإعتبار القيم إحدى المحـددات  ,أن دراسة القيم من أهم الدراسات النفسية الإجتماعية* 
لإطـار  ذلك أن القيم جزء لا يتجزأ من ا,الهامة للسلوك الفردي و الجماعي على السوى

ؤشرات الهامـة لنوعيـة الحيـاة و    و القيم هي إحدى الم,الحضاري و الثقافي للمجتمع
وطرقه  هو هي التي تحدد إتجاهاته و تفضيلا ت,مستوى الرقي و التحضير في المجتمع

كالتربية و التعليم و السياسة والإقتصاد والعمل والقضـايا  ,في ممارسة الحياة الأساسية
  .إجتماعية أخرى هامة
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غييرهـا إذا  وضع برامج أخرى لت تفيد التربية والتعليم في, إن معرفتنا لقيم المجتمع* 
مـن خـلال   ,ونتوقع أن القيم التي سيعلمها المعلمون لتلاميذهم,كانت قيما غير مرغوبة
  .أدائهم للعملية التعليمية

الدور الذي تلعبه الجوانب النفسية والمعرفية والسلوكية للمتعلم في تحقيـق مسـتوى   * 
  .جيد من التحصيل الدراسي

 .علم والقيم التي يحملها لرفع روح حب العلم والتعلم الإهتمام بشخصية المت* 
تعتبر القيم عنصر تفاعل بين المجتمع والمحيط المدرسي، مـــن حـــــيث   * 

الخدمة التي تقدمها المدرسة في تحقيق المرامي والغايات المنشودة، التي توضحها القيم 
 .وتبلورها في الموقف التعلمي 

  .القيم بما يدرسه في الـــمؤسسة التـــربوية ربط خبرات المتعلم بما فيها* 
  
  :هداف الدراسة أ - 4* 

  
, الكشف عن العلاقة التي يمكن أن تكون ما بين القيم الستة التـي يحملهـا المـتعلم   * 

  .  ودافعيته نحو التعلم
في علاقة قـيمهم بـدافعيتهم   , إبراز الفروق المحتملة وجودها  بين الذكور و الإناث* 

  .نحو التعلم
 .الموجودة  بين الطلبة الأدبيين و العلميين, علاقة القيم بدافعية التعلم الكشف عن* 
  
  : الإجرائية لمصطلحات الدراسةالتعاريف  - 5*

  

  :نعـرفها إجرائيـا كما عرفتـهـا ناديـة مصطـفى الـزقـاي كالآتــي :  القيم
تعد بمــــــثابة  .مجموعة إستجابات الأفراد إزاء مواقف محــددة:القيم هي * 

مؤشرات تكشف عن كل قيمة من القيم الستة يتضمنها المقياس المستخدم في الدراسـة  
  :الحالية وهذه القيم هي

تتمثل في مواقف التي يتضمنها الإختــبار المســـــتخدم   : القيمة الإجتماعية* 
 .والمتميزة بالعطف والإيثار وخدمة الغير
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ــــــواقف الإختبار المعبـرة عـن المنفعـة    تتمثل في م:القيمة الإقتصادية  * 
 .والحصول على الثروة والنظرة للأشياء والأشخاص تبعا لمنفعتهم

تتمثل في مواقف القوة والسيـطرة والتحكم فـي الأشــــــياء   :القيمة السياسية* 
 .والأشخاص

فة تتمثل في مواقف يشملها الإختبار المستخــدم،وتستـــثير العاط:القيمة الدينية* 
 .الدينية 

تشملها المواقف التي تعبر عن جمال الأشـــياء والأفــــكار   :القيمة الجمالية* 
 .والمواقف

تشمل في المواقف التي يبرز فيها الفرد إهتمامه بإكتشـاف الحقيقـة   :القيمة النظرية * 
                    .                                    والسعي وراء معرفة القوانين التي تحكم الأشياء

  ).38ص 15العدد 2001:نادية مصطفى الزقاي(                             
وعـدم وضـع نايفـة    , بعدما وضع يوسف قطامي مقياس دافعية التعلم: دافعية التعلم 

إرتئ الباحث   ) 1992أساسيات علم النفس المدرسي ( فطامي أبعاد المقياس في مرجعها
 طبق عندما,kozeki 1984تتفق بما جاء به , تي يريد تعريفها إجرائياإلى أن الأبعاد ال

 20و08تراوحت أعمارهم ما بين ,على عينة من التلاميذ,)التعلم(مقياس دافعية المدرسية
إستنبط من خلالها تسعة أبعاد  و سنعتمد على خمسة أبعاد رئيسية التـي توافـق   ,سنة 

  .لدراسةفي هذه ا) المدرسية(مقياس دافعية التعلم
  .ويقصد به طبيعة العلاقة مع الوالدين والمدرسين: الحماس –أ     
ويقصد بها طبيعة العلاقة التي تربط التلميـذ بالعمـل المدرسـي    : الجماعة  –ب     

  .ومدى إندماج ذلك التلميذ مع أقرانه في الدراسة
بخصـوص   وهي تظهر على شكل الإعترافات التي يتلقاها المـتعلم : الفعالية -ج    

  .جدية نشاطاته المدرسية
  .الإهتمام بالنشاطات المدرسية - د   
أي الإمتثال للقواعد و المطالب و الواجبـات المفروضـة   : المطاوعة و الليونة - و   

  )   p34 1984  :kozeki( .  على التلميذ
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  ــــــــــــيالفـــــــــــــصل الثانــ

  القـــــــــــــــــــــيم

  
  .�ــــ�
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ	�ـ  1
  
  ـ �ـــــــ��یــــــــــــــــ� ا��ــــــــــــــ	� 2
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  ـ "ـــــــــــــــ!� ــــ� ا�ـ�ــــــــــــــ	�  4
  
� ــــــــــــــــــــــ� ا��	ــــــــــــــ�ـ و 5$  
  
  ـ م)ــــــــــــــ'�ی�ت ا��ـــــــــــــــــــ	� 6
  
  ـ �!+ـــــــــــــ	� ا��ــــــــــــــــــــــــ	�7
  
  ـ نـــــــــــــــــــــ-�ی�ت ا��ــــــــــــــــ	� 8
  
  ـــ	� ـ مــــــــــــــــــــ��ی	ــــــــــ0 ا��ــــ 9
  

  ـ �67ـــــــــــ	� ا��ــــ	� 45 ا�)ـــــــ�3ك10
  

  ـ مـــــــــ>�دات إآ'ـــ)�ب ا��ـــــــــ	� 11
  

  ـ أس��ـــــــــــ	< �=	ــــــــ	� ا��ـــــــ	�  12
  

  ـ ا�+ــــــــ-�ی� اBسAمــــــ	� ��3ــــ	� 13
  

�ل ا�'��ـــ	� 14D45 مــــــ �	ـ دور ا��ــــ  
  

  ـــ�ــــــصـــ ـــAــــــــــــــــــــــــــــ "ـ 15

  

  :تمهـــــــــيد -*  
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إن موضوع القيم من الموضوعات التي تقع في دائرة إهتمـام العديـد مـــــن     
التخصصات ،كالفلسفة ، والدين، والتربية ، والإقتصاد ،وعلم الإجتــــماع وعلـم   

ن تترك المجال واسعا للبحـث والجـدل   النفس، وهذه الأهمية التي تكتسيها هذه الميادي
القائم بين هذه التخصصات،حيث تنـتهج أساليـب علمــــية موضوعية مختلفـة  
في تحديد ها وقياسها وإبراز أبعادها، من حيــث أنـــها تمـس وتخـص الفـرد     
البشري فقط،وعليه سنتـــــطرق في هـــذا الفصل إلى تبيان مفهـوم القـيم   

حـــــبة لها،وكــــــــذلك معرفـــــــة وبعــض المفاهــــيم المصا
خــــصائصها ووظائفـــــها وتحـديد أصنافها،والتطرق إلى المدارس التي 
تفسرها ومعرفة المقاييس التي نستطيع بفضلها قياسها،وكـــذلك الــوقوف علـى  
عوامل إكتسابها وكيفية تغييرها ،كما لا يفوتنا أن نتعرض إلى نظرة ديننا الحنيف  للقيم 

ن خلال رؤية بعض العلماء المسلمين، وفي الأخير نبرز دور هــذه القــيم فـي  م
  .الوسط التربوي التعليمي

  

  :تعريف القيم  - 1* 

    

  :لـــــغة -1-1 

  " .قام" جمع قيم أي النوع من: القيمة    
 .قامته: قيمة الإنسان   
  أي               " القيــمة ذلك دين"المستقيمة،ويـــقال :مستقيم،الديانة القيمة :قيم   

 ).663المنجد في اللغة والإعلام ص(دين الأمة القيمة  

  أي الملة    )) ذلك دين القيمة((وجاء في محكم تنزيله في سورة البينة قوله تعالى   
                                                      .                                              القائمة العادلة أو الأمة المستقيمة المعتدلة      

 ).689ص2006:إبـن كثـير (         

        .               وجاء مصطلح القيمة بمعنى المستقيمة    
 ).817ص: جلال الدين السيوطي/جلال الدين المحلي(         

  :إصطلاحاً -2 – 1
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هـي الحكـــــم الـذي يصـدره     ((:بأنها  valueعرف جودت بني جابر القيمة  
والمعايـــــير التـي    المــــبادئ الإنسان على شيء ما،مهتديا بمجموعة من

وضعها المجتمع الذي يعيش فيه،والــــذي يحــدد بالتـالي المرغـوب وغيـر    
  )).المرغوب فيه

  ).288ص2004:جودت بني جابر( 
تصـــــورات  عبارة عــن مفـاهيم أو  :"وكذلك عرفها شوارتزوبلسكي بأنها  

للمرغوب ،تتعلق بضرب من ضروب السلوك ، أو غـــــاية مـــن الغايـات   
المواقف الفرعية ويمكن ترتيــــبها حســب أهميــــتها  ىوتسمو أو تعلو عل

  " .النسبية
  ). 123ص 2000:عبد اللطيف محمد خليفة(                                   

  
مجموعـة الأحــــكام التقويميـة التـي     ((:قيم هيكما يعرفها بشير معمرية أن ال 

يصدرها الفرد على بيئته الإنسانية والمادية بالتفضيل أو عدم التفـــــضيل بالخير 
ــالقبح أو  أو بالشـــــــر بالخــــــــــطأ أو بالصــــــواب بــ

الموضوعات أو الأشـياء أو السـلوك أو    ىبالجـــمال،بالنــــفع والضرر عل
        ....))الفكرأوالإنفعال

 ).  24ص 2001:نادية مصطفى الزقاي(                                          

عبارة عن تنظيمـات لأحــكام عقليـة    " :كما يرى حامد عبد السلام زهران أن القيم 
 ".إنفعالية معممة نحو الأشخاص والأشياء والمعاني وأوجه النـشاط

ر وتفضيل أو حكم يصدره الإنــسان علـى  إهتمام أو إختيا"ويعبر عنها كذلك بأنها  
شيء ما مهـتديـا بمجموعة المبادئ والـمعاييـر التي وضـــعها المجتـــمع 
  ".الذي يعيش فيه،والــــــذي حده المرغوب فيه والمرغــوب عنه من السلوك

  ).158ص  2000:حامد عبد السلام زهران(        
  

المرغـــوب : "هاويعرفهــا محمــد أحمــد محمــد بـــيومي علــى أنـــــــ
 ـ نى أي شيء مرغـــــوب منــــبمع desideratumفيه  ةالفرد أو الجماع
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بة قــــد يكون موضوعا ماديا أو علاقة ـــية،وموضوع الرغــــالإجتماع
 .لمجتمعا إجتماعية أو أفكار أو بصفة عامة أي شيء يتطلبه ويرغبه

  .)106ص  2002:محمد أحمد محمد بيومي(                               
            
تتضح لدينا بأن القيمة تتعلق بالتصـور الـذهني    التعاريفمل من هذه ــوعليه فالمج

والميل الوجداني نحو موضوع ما يوجه سلوك الفــــرد العام وكل هذه التعـاريف  
تؤكد على أن القيم يكون فيها الإختيار والمفاضلة للفرد بين الفعل وعدم الفعـل التـي   

 .الإجتماعية معا طبيعته الإنسانية وتخوله له 
  

  :المفاهـــيم المرتبطة بمفهـــوم القيم  – 2* 

  

  : الحاجــة -2-1 
فالحاجة هي إحساس الكائن الحي بإفتــــقاد شيء مـا، وقـد تكـون داخليـة أو     

معيـــنة ترتــبط بموضـوع الهـدف        Drevesخارجية،وينشأ عنهـا بواعـث  
  ).....الحافز(

معينة،يسـعى إلـى    د قيمة لدى الفـرد إلا إذا كان لـديه حاجــة فلا يمكن أن توج
أو إشباعها ،فالحاجات هي التي تؤسس الكائن بيولوجيا،وتحــــــدد لـه  تحقيقها 

إلى قـيم   دنسق إختباراته ،فهي بمثابة قيم بيولوجية أولية،تتحول فيما بعد ومع نمو الفر
تص وقــيم ثانــــوية تخ,لبيولوجية فالقيم الأولية تتعلق بالحاجات ا....إجتماعية 

وهذا ما أشار إليه كولكهون،من أن القـيم تنشـا مـن    ,بالجانب الأخلاقي والإجتماعي 
  .وجـود حاجات معينة،كــما يتولد عنها حاجات أخرى

  

  :الإهتمام  -2 – 2 

  :في ضوء ذلك صاغ بيري المعادلة الآتية 
لك مع تصور فرونديزي للقيـم بأنهـا الإهتمام الذي يحظى به ،يتسق ذ= قيمة الشيء 

مكافـئة لما نفضله ونرغبه، ويمثل مركز إهتمامنا،وأن الرغـــبة والإهتمـام همـا    
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فالقيم بالنسبة لألبورت وفـــــيرنون ما هي إلا إهتمامات معينة .....خبرات للقيم
  .نحو أشياء أو مواقف أو أشخاص

   :الســـمة 3 – 2 
ــية إلـــى سبع فــــــئات من السـمات  يصــنف جيلفورد بناء الشخص

الإتجاهات والميول،والمزاج والحاجات ،والإستعدادات وبناء الجسـم ووظـائف   :هي 
  .الجسم

ويبدو من هذا التصنيف أن الإتجاهات والقيم تعد فئة من ســـمات الشخصـــية  
الأساسية ،إلا انه في مقابـل ذلـك هنـاك مـن الدرسـين مـن يميـز بينـــهما         

 ,فالقيمة إذن أكثر تحديدا ونوعية من السـمة ....ـلى أساس القابلية للتغير،عـــــ
وتشــتمل عادة على جانب إيجابي وآخر سلبي بينما السمات ليست كذلك كما تتسـم  

  .القيم بإمكانية تغييرها
  :المعتقد 4 – 2 

وصفية وهي الـــتي تــــوصف بالصـحة أو     عتنقسم المعتقدات إلى ثلاثة أنوا
وتقييمية أي التي توصف على أساسها موضوع الإعتقاد بالحسـن أو القـبح    الزيف ،

ويحمـل   ,ويرى روكـيش أن القيـــمة معتـــقد ثابت نسبيا....،ة،وآمرة أو ناهي
في فحواه تفضيلا شخصيا أو إجتماعيا لغاية من غايات الوجود ،أوشكل مـن أشـكال   

ـن منظوره تحتـوي علـى   السلوك الموصلة إلى هــــذه الغاية ،فالقــــيم م
ثلاثة عناصر مثلها مثل المعتقدات فهي معرفية،من حيث الـوعي بمـا هـو جـدير     
بالرغبة،ووجدانية من حيث شعور الفـرد حيالهـا إيجابـــيا كـان أو سـلبا،وهي      
سلوكية،مــــن حيث وقـــــوفها كمتغــير وسـيط اوكمعيـار أو مرشـد    

  .للسلوك أو الفعل
  : الإتجاه 5ـ  2  

  :في ضوء ما يأتي ) القيـــمة الإتجاه(هولندر أنه يمكن التمييز بين المفهومينيرى 
 ـ    –أ                  ةأن القيمة هي المكون الأساسي خلـف الإتجاهات،وتشـكل جملـة أو مجموع

  .الإتجاهات التي بينها علاقة قوية،تظهر من خلالها قيمة معينة
قيم،ويرجع ذلك إلـى درجـة الثـــبات    أن الإتجاهات أكثر قابلية للتغير من ال –ب 

  .النسبي للقيم،التي تشكلها وتدعمها الثقافة أو الإطار الحضاري بصورة قــوية
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أن العلاقة بين القيم والإتجاهات ليست منسقة،فقد تتضـمن قيـــمة معيــنة  –ج 
إتجاهات متعارضة،فقيمة الإنجاز على سبيل المثال قـد تعني إعتقاد الفــــــرد  

  .ل من خلال التنافس،أو العمل من خلال التعاون مع الآخرينالعم
  :كما يفرق ميلتون و روكيش بين القيم والإتجاهات على النحو الأتي 

يشير الإتجاه إلى تنظيم لمجموعة من المعتقدات التي تـدور حـول موضـوع أو     –أ 
موقف محدد،في حين أن القيمة تشير إلى معتقد واحد،وتشـمل علـى ضــرب مـن     

  .وب السلوك المفضلة أو غاية من الغاياتضر
تتركز القيمة على الأشياء والمواقف،بينما يتركز الإتجاه حول موقف أو موضوع  –ب 
  .محدد
تقف القيمة كمعيار،بينما الإتجاه ليس كذلك فالإتجــاهات إنما تقـــوم على  -جـ 

  .عدد قليل من القيم التي تعد كمعيار
ناها الفـرد وتنظم في نســـقه القيمي،إنما يتوقف على ما أن عدد القيم التي يتب –د 
 ـ  هكون مـن   ةالشخص أو تعلمه من معتقدات تتعلق بشكل من أشكال السـلوك أو غاي

الغايات ،أما عدد ما له من إتجاهات فيتوقف على ما واجهه من مــــواقف وأشياء 
  .محددة،ولذلك فالإتجاهات تزيد في عددها من القيم

قيم مكانة مركزية وأكثر أهمية من الإتجاهات في بــــناء شخصـية   تحتل ال -هـ 
  .الفرد ونسقه المعرفي 

يعتبر مفهوم القيم أكثر ديناميكية من الإتجاهات ،حيث ترتبط مباشرة بالدافعية من  –و 
حيث أن الإتجاهات ليست كـذلك،فهي ليسـت عوامـل أساسـية مــــــوجهة      

  .للســـلوك
ور أساسي في تحقيق الــــذات وتحقيـــق توافــــق  بينما تقوم القيم بد –ز 

  .نــــجد أن الإتجاهات تقوم بمثل هذه الوظائف ولكن بدرجة أقل  ,الفرد
على أساس أن إتجاهات ,الدين إسماعيل وآخرون بين القيمة والإتجاه  دكذلك يميز عما

  .الأفراد إزاء موضوعات معينة يمكن أن تكـون مـــــوضوعا لأحكام القيم
يرى أدلر أن القـــــيم يمكن تصــــورها على أنها تعنـي  :  السلوك 6 –2 

  :احد المعاني الآتية
  .أنها أشياء مطلقة لها هويتها المستقلة* 
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 .أنها متضمنة في الموضوعات أو الأشياء المادية * 
 .مفاهيم تظهر من خلال حاجات الفرد البيولوجية وأفكار ه التي يتبناها * 
 .اوي أو تكافئ الفعل أو السلوكأنها تس* 

  ). 211, 199ص  1999: عبد الفتاح محمد دويدار(                                
وعليه يمكننا القول بأن هذه المفاهيم ليست منفصلة عن مفــهوم القيمة،بل لها كـل   

الصلة من حيث أن المفهوم الحاجة والإهتمام يكــــــونان الجانـب الوجـداني   
يمة،ومفهوم المعتقد والإتــــــجاه يكونـان الجانـب المعــــــــرفي     للق

  .للقيمة يللقيمة،ومفهوم السمة والسلوك يمثلان الجانب الدينامك
  

  :خصائص القيم  – 3* 

  
تناولوا القيم  نهناك سمات مشتركة لمفهوم القيمة بين مختلف وجهات نظر العلماء، الذي

  :وهذه السمات هي
  .فالإهتمام واللذة والألم والأفكار جميعا ترتبط بالإنسان : ةالقيم الإنساني* 
 .أي يحس كل واحد منا بالقيم على نحو خاص به: القيم الذاتية* 
 .القيم التي يكتسبها الفرد تتأثر بمعلوماته وخبراته وإتجاهاته وتؤثر فيها* 
 ـ زمن إلى آخـر،  نبمعنى أنها تختلف من شخص إلى آخر، وم:القيم النسبية*   نوم

 .إلى مكان،ومن ثقافة إلى ثقافة  مكان
 .القيم موجهات لسوك الفرد وتصرفاته* 
 .تتضمن القيم نوعا من الرأي أو الحكم على شخص أو شيء أو معنى معين* 
 .تتضمن القيمة الوعي بمظاهره الإدراكية والوجدانية* 
حـق أو باطـل،   إما  يالوجود، وه كذا والقيمة ذات قطبين فهي إما هذا الوجود، أ* 
 .أو  شر رخي
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  :وظائف القيم  – 4* 

  
  : تقوم القيم بالوظائف التالية

  :تخدم القيم كمعايير لتوجيه السلوك عن طريق - 1 -4 

        .تقودنا إلى إتجاهات محددة فيما يتعلق بالقضايا الإجتماعية* 
 .تقودنا إلى تفضيل إيديولوجية سياسية أو دينية معينة* 
 .قة التي نقدم بها أنفسنا للآخرين أو نقبل بها الآخرينتحدد الطري* 
 .تعتبر معايير للحكم والتقييم* 
 .تستعمل من اجل إجراء المقارنة بين الأفراد* 
 .تستعمل كمعايير من أجل الإقناع والتأثير على الآخرين* 

فنعرف أن القيم تستحق أن تؤثر أو نتأثر بها،وعن طريق قيم الشـخص نحكـم علـى    
  .اته وإعتقاداته وإتجاهاتهسلوك
 .القيم تخبرنا كيف نبرر أفعالنا غير المقبولة* 
 :القيمة كمخطط لحل الصراعات وإتخاد القرارات   -2 – 4  

في أي موقف من المواقف يستشار هرم قيمي وليس قيمة واحدة،وهنا يدخل الفرد في  
ختـار الإسـتقلالية أو   صراع من أجل إختيار القيمة المناسبة ،فعند الزواج يجب أن ي

وهنا يقبل قيمة ويحـبط  ... طاعة الوالدين،أوبين قيم التقبل الإجتماعي أوإحترام الذات 
  .أخرى

  :الوظيفة الدافعية للقيم  - 3 – 4 

فمثلا القيم الأدائية تعمل على بلورة أنماط من السلوك تستخدم كوسيلة لتحقيق غايـة أو  
  .توصلنا إلى قيم نهائية لتحقيق الغاية المقصودةأهداف مرغوبة،أي أن القيم الوسيلية 
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  :مستويات القيم  – 5* 

  
  :ترتب قيم الأفراد في مستويات مختلفة داخل نسق قيمي حسب الأولويات

   :القيم الإلزامية – 1 – 5 
تكون على راس السلم القيمي أكثر القيم أهمية وإلحاحا بالنسبة للأفـراد وللجماعـات   

 .إجتماعية عالية،ومن أمثلتها مسؤولية الأب نحو أسرتهوتحظى بمكانة 
  :القيم التفضيلية – 2 – 5 

هي القيم التي يشجعها المجمع ويدعو إلى الإقتداء بها،ويكافئ مـن يـنجح فيهـا،ولكن    
  ف الإجتماعية،ومن أمثلتها النجاحبدون إلزام من القوانين والأعرا

  .رقي في ميدان العمل في الحياة العملية والحصول على الثروة والت
  :القيم المثالية 3 – 5 

فهي قيم يستحيل تحقيقها بصورة كاملة ولكنها تؤثر في توجيه سلوك الأفـراد ،ومـن   
  ).التسامح(نأمثلتها مقابلة الإساءة بالإحسا

  .)290, 288ص 2004:جودت بني جابر(                        
  

  : تصنيف القيم – 6* 

  :عدة أسس هييقوم تصنيف القيم على 
  
  :  على أساس المحتوى – 1 – 6 

  :إلى ستة أنماط للشخصية وذلك كما يلي رنجيوزعها سبر
ويمثل الناس الذين تتغلب علـى تصـوراتهم وإتجاهـاتهم وسـلوكهم     :النمط النظري 
كالرغبة في إكتشاف الحق وتحكم المنطق ومختلف القـيم النظريـة    ,الجوانب النظرية

  .والمجردة
وتتمثل في سلوك هذه الفئة من الناس القيم النفعية المرتبطة أساسا :قتصادي النمط الإ* 

 .بحساب الربح والخسارة في كل سلوك يقومون به
وتتحكم في سلوك هذا الصنف من الناس القيم المرتبطـة بالتناسـق   :النمط الجمالي* 

  .والتماثل وعدم التنافر وما يربط بذلك من صور وأشكال وألوان وظلال
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وتعتبر العلاقات الإجتماعية وحب الناس وتقديرهم أهم القيم التي : لنمط الإجتماعي ا* 
 .تسير سلوك هذا النمط والعلاقات الإجتماعية عند هذه الفئة غايات وليست وسائل

 وتتغلب عند هذه الفئة قيم حب السلطة والزعامة والسيطرة وإعتبار : النمط السياسي * 

 . ائل للتحقيق الغاياتالعلاقات الإجتماعية وس* 

وتتحكم في هذا النمط من الناس القيم الدينية التي يـؤمن بهـا إيمانـا    :النمط الديني * 
 .قويا،ويحكمها في التمييز بين الحق والباطل وفي المعاملة في مختلف المجالات

          ).  129,130ص 1992:مصطفى عشوي(           
   

   :على أساس المقصد  - 2 – 6 
  :إلى  1973يلتون وروكيش يقسمها م

  .وهي التي تعتبر وسائل لغايات أبعد مثل الإخلاص في العمل:قيم وسائلية* 
 .الخلاص لوهي تعتبر غاية في حد ذاتها، مث: قيم غائية* 
  
  :وتتوزع في  :على أساس الشدة  3 – 6 
ظـيم  القيم الخاصـة بتن  لوتحدد ما ينبغي أن يكون، مث): آمرة أو ناهية(قيم ملزمة * 

  .العلاقة بين الجنسين
وتحدد ما يرجى أن يكون ،مثل القيم التي تتطلب من الفرد أن يعمـل  : قيم تفضيلية * 

 .لدنياه كأنه يعيش أبدا،ولأخرته كأنه يموت غدا
   

  ) :الشيوع أو الإنتشار(على أساس العمومية 4 – 6 

ن ريفه وحضره يعم شيوعها وإنتشارها في المجتمع كله بصرف النظر ع:قيم عامة * 
  .إلخ....وطبقاته وفئاته المختلفة مثل الإعتقاد في أهمية الدين والزواج والعفة

متعلقة بمواقف أو مناسبات خاصة أو موضـوع محـدد أو طبقـة أو    : قيم خاصة * 
 .إلخ...جماعة خاصة أو دور إجتماعي خاص مثل القيم المتعلقة بالزواج والأعياد
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  : على أساس الوضوح  5 – 6 

أي التي يصرح بها،ويعبر عنها بالكلام ،مثل القيم المتعلقـة  ): صريحة(قيم ظاهرة * 
  .بالخدمة الإجتماعية والمصلحة العامة

أي التي تستخلص ويستدل علـى وجودهـا مـن ملاحظـة الميـول      : قيم ضمنية * 
 .والإتجاهات والسلوك الإجتماعي بصفة عامة ،مثل القيم المرتبطة بالسلوك الجنسي

   

  :على أساس الدوام  6 – 6 

وهي التي تبقى زمن طويلا وتنتقل من جيل إلى جيل، مثل القـيم  ):نسبيا(قيم دائمة * 
  .المرتبطة بالعرف والتقاليد

الزوال، مثل القـيم المرتبطـة    ةأي وقتية عارضة قصيرة الدوام، سريع: قيم عابرة* 
  ) .161ص 2000:حامد عبد السلام زهران .(بالموضات

  

  :نظريات القيم  – 7* 

  
 ـ   وقـف   ىتعددت النظريات النفسية التي تصدت لتفسير القيم وتكونهـا وتغيرهـا، عل

الأرضية الفكرية التي يقف عليها كل منظر من العلماء الذين وضعوا تصوراتهم حول 
  .موضوع القيم

  

  : منظور التحليل النفسي  1 – 7 

  
لطفل أثناء عملية التنشئة الإجتماعية يرى فرويد وهو المعبر الرئيسي لهذا المنظور أن ا

الأنـا  (يستنتج قيمة،وهذا يؤدي إلى تكـوين   ةيتوحد مع الوالدين،وبهذه العملية التو حدي
،والضمير ينمو لدى الطفـل  )الأنا المثالية(و,) الضمير(الذي يتكون بدوره من  ,)الأعلى

لرضـى  نمو نتيجة الثواب وافت ,)الأنا المثالية(نتيجة للعقاب الذي يوقعه عليه والداه أما
يعتبر الممثل الداخلي للقيم التقليدية السـائدة  ) الأنا الأعلى(و,الذي يناله الطفل من والديه

في المجتمع ،وهو يمثل كل ما هو مثالي وليس ما هو حقيقي،وينزع إلى الكمال بـدلا  
فـي  ) الهـو (و ,)الأنا الأعلى(مما يجعلدائما إلى إشباعها ,)الهو(من اللذة التي يسعى 
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تعارض وصراع مستمرين،وذلك إن المعايير الأخلاقية تمثل محاولة المجتمـع لقمـع   
فتمثل الجهـاز الإداري لتنظـيم   ) الأنا(،أما )الهو(الدفعات البدائية العدوانية والجنسية 

) الأنـا (وتنسيق عمل الأجهزة الثلاثة للشخصية،والوصول بها إلى حاجـة التكامـل و  
 .الذي يمكنه من إقامة العلاقة مع البيئة الإجتماعية ,عيحكمه مبدأ الواق

  

  :المنظور السلوكي  2 – 7 

  
أن المرء يغير قيمته وأحكامه وسلوكه  ,"هوفلاند"و"سكز"و"هل" :يقرر السلوكيين ومنهم

على وفق ما يترتب على سلوكه من إحساس بالألم عند الإشـباع نتيجـة للعقـاب،أو    
 زيجة المكافأة ،والسلوك القيمي المرغوب فيه،إذا ما عـز إحساسه بالمتعة أو الإشباع نت

فيه،الأمر الذي يؤدي إلى  بسلبيا فإن ذلك يؤدي إلى تقوية السلوك القيمي غير المرغو
تغيير نظرة الفرد نحو العالم،لذلك يرى الفرد أن العالم غير آمن،ولا يشبع حاجاته على 

ير من قيمته تجنبا للإحساس بالألم وعدم وفق القيم التي آمن بها،وعلى هذا فإن الفرد يغ
الأمان نتيجة التعزيز السلبي لسلوكه القيمي،وإذا ما حصل الفرد على تعزيـز إيجـابي   
على سلوكه القيمي الجديد،فإنه سيكرر ذلك السلوك،إنطلاقا من أن الفرد يـتعلم تغييـر   

  .قيمه بواسطة عمليات الإرتباط والتعزيز
  

  :تماعي منظور التعلم الإج 3 –7  

  
إن إكتساب القيم وتعلمها يتم من خلال ملاحظة نماذج إجتماعية،ومن خلال المحاكاة أو 
التقليد ومن خلال التعلم البديلي الذي يحقق من خلال التعزيز الذاتي،هذا ما أكده وقرره 

ويقولون أيضا أن هذا النوع من التعزيز يستمر،وذلك لتجنب القلق " وولترز"و" باندورا"
،وعليه فإن القيم السلبية أو غير المرغوب فيها يـتم تعلمهـا نتيجـة    بشعور بالذنأو ال

علـى أن  " بانـدورا "للخبرة المباشرة،أو نتيجة لتعرض الفرد إلى نماذج سلبية ،كما أكد
بسـلوك  ) النموذج(نتيجة لقيامه بأو عوق بالنموذج كوفئ أو أثي)الملاحظ(مشاهدة الفرد

قيامه بسلوك مشابه لسلوك النموذج سيجلب له نتائج  نبأما،سيخلق لدى الملاحظ توقعا 
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وهو الأثـر الثـانوي    ,)ةبالتعزيز وبالإناب(هذا " باندورا"مماثلة إذا ما قام بتقليده ويسمى
  .الذي يتركه تعزيز سلوك النموذج على سلوك الملاحظ

   

  : المنظور المعرفي  4 – 7 

   
نشـئة الإجتماعيـة والقـدرات المعرفيـة                           تتأثر القيم بالعديد من العوامل كأسـاليب الت 

  ".كولدج"و"بياجيه"و التغيرات الثقافية والتربية الخلقية،هذا ما قرره كل من 
يتصور أن التغير يحدث في القيم من الأحكام الخلقية التابعة إلى لأحكام الخلقية "بياجيه"

الخلقية بالإهتمام بالنتائج العيانية المباشـرة  المستقلة،فالمرحلة الأولى تتسم فيها الأحكام 
إلى ما توصل إليه " كولبرج"للفعل ،وفي المرحلة الثانية فتهتم بنوايا الفاعل،وقد أضاف 

حيث وضع تسلسلا إرتقائيا لنمو الأحكام الخلقية لدى الطفل،يتألف مـن ثـلاث   " بياجه"
 ـمستويات رئيسية،ويتفرع كل مستوى منها إلى مرحلتين ،فال التقاليـدي   لمستوى ما قب

والمستوى التقاليدي يتأثر فيه الطفل بتوقعـات   ,يكون فيه الطفل متأثرا بعواقب سلوكه
أما المستوى الثالث فهـو المسـتوى مـا بعـد      ,الآخرين للتصرف بالأسلوب التقاليدي

  .الطفل بالقيم الأخلاقية الأكثر تجريدا هالذي يتأثر في,التقاليدي 
   
  :  الظواهريالمنظور  5 – 7 
  

ويقول إن  ,)تحقيق الذات (أن للبشر دافع فطري واحد ،هو النزعة نحو " روجرز"يرى 
والكـائن الحـي يسـتجيب للمجـال      ,هذا المفهوم يكفي لتفسير السلوك البشري كلـه 

بالنسبة للمـرء،إذ  ) واقع(الظواهري على وفق ما يخبره ويدركه ،والمجال الإدراكي هو
بغض النظر عن إحتمال كونـه حقيقـي أو غيـر     ,يظنه الحقيقة أن الواقع عنده هو ما

وبين البيئة ،أي أنـه  ) الذات(حقيقي ،وينمو الفرد وبتفاعله مع البيئة ،يبدأ بالمفاضلة بين
وهكـذا فـإن    ,ME" لي"أو I" أنا"يصبح واعيا بجزء من خبراته التي يميزها على أنها 

الخبـرات  (ت فقط، بل من مجموعـة  لا ينبثق من مجموعة من الخبرا) مفهوم الذات(
وأن القيمة الإيجابية أو السلبية لهذه الخبرات تتأثر بتفاعل التقويمات المباشرة  ,)المقومة

والتقويمات الصادرة عن الآخرين،وعليه فإن بناء الذات يتكون نتيجـة للتفاعـل مـع    
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نفسه بعلاقاته  البيئة،ومع أحكام الآخرين التقويمية،فيبدأ الفرد في بناء تصور خاص عن
ربما تكون إيجابيـة أو سـلبية ،وهـذه القـيم     " قيمة"ويضفي على الخبرات ,مع البيئة

 ـ  نالمرتبطة بخبرات الفرد ،قيم يخبرها بصورة مباشرة ،وفي بعض الأحيان يأخذها م
  .الآخرين أو يستدمجها

        ).         71,73ص,2003: أحمد عبد اللطيف وحيد (                          

الإجتماعيـة  على التعزيز والتقليد والتنشئة , وخلاصة هذه النظريات تؤكد في مجملها 
  .وتقدير الذات كافية لتفسير القيم,والخبرات معرفية أو سلوكية 

  

  :مقاييس القيم  – 8* 

  
  :قيست القيم بمقاييس متعددة نذكر منها

  :ليندزي –فيرنون  –مقياس ألبورت  1 – 8 

   
  :ا المقياس القيم التاليةويشتمل هذ

 :القيم النظرية * 
إن الإهتمام الرئيسي للشخص النظري هو البحث عن الحقيقة ،وتعتبـر إهتماماتـه      

تجريبية وناقدة وعقلانية ،فهو مفكر وغالبا ما يكون عالما أو فيلسوفا وهدفه الرئيسـي  
  .في الحياة هو أن يرتب وينظم معلوماته أو معارفه 

 :قتصادية القيم الإ* 
يعتبر الشخص الإقتصادي ذا إهتمام بما هو مفيد ،وبإرضـاء الحاجـات البشـرية       

 .،ويكون مهتما بالإنتاج وتسويق البضائع وإستهلاكها وتجميع الثروة المادية
 :القيم الجمالية* 
والتناسق ويحكم على كـل خبـرة    ,يرى الشخص أن قيمته السامية تكمن في الشكل   

  .نظر الرشاقة والتماثل والملائمة فردية من وجهة
 : القيم الإجتماعية * 

إن حب الناس هي القيمة الأسمى،وهذا الحب ذو مظهر خيري،ويعتبر الحب في حد    
 .الشكل الوحيد الملائم للعلاقة الإنسانية  ,ذاته
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 :القيم السياسية* 
 .إن الشخص السياسي مهتم أساسا بالسلطة     
 :القيم الدينية * 
القيمة الأسمى للشخص المتدين هي أن يدرك الكون كوحدة واحدة وهو من خلق االله     

 .سبحانه وتعالى
  :مقياس سوبر 2 – 8 

  
ترتبط بالعمل الذي يمكن للشخص من المساهمة في رفاهيـة   ):محبة الغير(الإيثارية* 

  .الآخرين،والخدمة الإجتماعية
ويساهم في جمـال  ,مل أشياء جميلة ترتبط بالعمل الذي يسمح للشخص بع: الجمالية* 

 .العالم
يشير إلى العمل الذي يسمح بإختراع أشياء جديدة ،تصـميم إنتـاج جديـد    : الإبداع * 

 .تطوير أفكار جديدة
تشير إلى العمل الذي يتيح الفرصة إلى التفكير المستقل،تعلم كيف :  المثيرات العقلية* 

 .ولمادا تعمل الأشياء
 .ل بطريقة الشخص الخاصة وبالسرعة التي يريدهاالعم:  الإستقلالية *
ترتبط بالعمل الذي  يمنح الملتحق به التقدير والإحتـرام مـن   :  المكانة الإجتماعية* 

 .الآخرين
 .إلى نتائج ملموسة لإلى الهدف، الوصو لإتمام العمل، الوصو: الإنجاز* 
ة لقيـام الآخـرين   ترتبط بالعمل الذي يسمح للشخص بوضع الخطط اللازم: الإدارة* 

 .بهذا العمل
ترتبط بالعمل الذي يزود الشخص بالأمن للحصول على الوظيفة حتى في : الطمأنينة *

 .الأوقات الصعبة
 .ترتبط بالعمل الذي يتم تحت ظروف جيدة: الظروف المحيطة* 
وكذلك بالشـخص   ,ترتبط بالعمل الذي يتم تحت إشراف عادل: العلاقات الإشرافية* 

 .ل معه الفردالذي سيعم
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ترتبط بالعمل الذي يجعل الشخص على إتصال بمن يحب مـن العمـال   :  المشاركة *
 .الآخرين 

ترتبط بالعمل الذي يعطي الفرصة لعمل أنمـاط مختلفـة مـن    :  )الإختلاف(التنوع * 
 .الوظائف

  

  

  : مقياس جوردن -3 – 8 

  
فرعيـة،  وهـذان    ويتكون من مقياسين رئيسين يحتوي كل منهما على ستة مقاييس* 

  :المقياسان هما
  :وتشمل : القيم الشخصية   -1 -3 –8  
وتهتم بالعناية بممتلكات الآخرين ،إستعمال الممتلكات بحيـث تتحقـق   :القيم العملية * 

  .أقصى فائدة
 إلى إنجاز عالي  لتهتم بحل المشاكل الصعبة، الوصو: الإنجاز* 

 ـ عمل أشياء جديدة وصعبة، الذهاب : التنوع*  عناصـر   بإلى أماكن غريبـة، تجري
 .الخطر

أن يكون لدى الشخص عادات عمل منظمة ،الإحتفاظ بالأشـياء  ) : النظام(الترتيب * 
 .في أماكنها الأصلية ،عمل الأشياء وفق برنامج

 .أن يكون لدى الشخص قرار ثابت وقوي، الوصول إلى الهدف مباشرة: الحسم* 
على حل المشاكل أن يكون لديـه   ةددة، المواظبيملك أهدافا مح:التوجيه نحو الهدف* 

 .أهدافا واضحة
  :وتشمل : القيم الداخلية للشخص  -2 – 3 – 8 
  .تشجيعا من الآخرين ىأن يعامل بلطف وتفهم، يتلق: المؤازرة* 
 .عمل ما هو مقبول إجتماعيا : الإمتثال * 
لشـخص بعـين   أن ينظر إلى الشخص بعين الإعتبار، أن ينظر إلـى ا : الإعتراف * 

 .الإعتبار ،وأن يكون حرا في إتخاذ قراره بنفسه 
 .الآخرين مساعدة غير المحضوضين ةعمل أشياء للآخرين، مشارك: الإحسان* 
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 .يبقى في وضع قيادة أو سلطة نأن يملك سلطة على الآخرين، أ: القيادة* 
  )      295, 292ص  2004:جودت بني جابر(

  

  

  

  

  :لوك تأثير القيم في الس – 9* 

  
،أن postman 1948يلاحظ أن القيم تؤثر في الإدراك ،فقد وجد بوستمان وآخـرون  

الأشخاص الذين تسود لديهم القيمة الدينية يدركون الكلمات الدينية ويتعرفـون عليهـا   
أكثر من غيرها من الكلمات ،أي أنهم يتعرفون بسرعة وسهولة على كلمـات   ,بسهولة

  .إلخ... فهم على كلمات مثل  سعر ،تكلفة إلخ عن تعر...مثل قسيس ،شيخ 
منذ أن يتم إستدخالها شـعوريا أو لا   ,ويلاحظ تأثير القيم في السلوك في الحياة العملية

فإنه سـوف يسـأل    ,شعوريا ،فإذا أراد شخص تسود عنده القيمة الإقتصادية أن يتزوج
 ـ  ى جمالهـا أو  أول ما يسأل عن المركز المالي لمن يبحث عنها ،وربما لا يلتفـت إل

وإذا أراد أن يعمل فإنه يبحث عن العمل الذي يوفر له أكبر جزاء مادي ،وإذا ,  ثقافتها
صادق فإنه يبحث عن الصديق الذي يستفيد من وراء صداقته ،وهو في حياته بصـفة  

 .وهكذا... عامة يقيم كل شيء في ضوء القيمة الإقتصادية السائدة عنده 
لمعرفية في الشخصية في الشعور بالأمن النفسـي ،كأحـد   وتؤثر القيم كأحد الجوانب ا

  ) .162ص 2000:حامد عبد السلام زهران (الجوانب الإنفعالية في الشخصية ،
   

          

  :محددات إكتساب القيم  – 10* 

   

العملية التي يتبنى الفرد من (:(عملية إكتساب القيم بأنها "  n.Reschenريشر "يعرف 
ة من القيم ،مقابل التخلي عن قيم أخرى،إن التغيير يتضمن إعادة خلالها مجموعة معين

  .))توزيع الفرد لقيمه سواء على المستوى الفردي أو الجماعي
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أنه مع إمتداد عمر يزداد عدد القيم التي يتبناها هذه القيم تختلـف   :فيرى" روكيش"أما 
 .من مجتمع لآخر فهي نتاج ثقافي إجتماعي

   

  

  

  

   :دات الـمــحد 1 – 10 
  

  :محددات القيم إلى ثلاث فئات رئيسية "  morrisموريس"يقسم 
حيث يمكن تفسـير أوجـه التشـابه    : المحددات البيئية والإجتماعية  -1 – 1 – 10 

  .والإختلاف بين الأفراد في ضوء إختلاف المؤثرات البيئية والإجتماعية
شخصية ودورها فـي  التي تتضمن سمات ال: المحددات السيكولوجية  -2 – 1 – 10 

  .تحديد القيم للأفراد
تشمل على الملامـح أو الصـفات الجسـمية    : المحددات البيولوجية  -3 – 1 – 10 
  .،والتغيرات في هذه الملامح وما يصاحبها من تغيرات في القيم) كالطول والوزن(

أن القيم هي نتيجـة ثـلاث   " بنجستون"يرى : المحددات الإجتماعية  -4 – 1 – 10 
  :ويات إجتماعية مست
  .الثقافة التي تحدد المفاهيم الجديرة بالرغبة فيها * 
 .الأسرة وتوجهها نحو قيم وغايات بعينها* 
الجوانب الإجتماعية كالمستوى الإقتصادي والدين والجنس والمهنة ومستوى التعلـيم  * 

 .وغير ذلك
   

  : دور الإطار الحضاري  في إكتساب القيم  – 10-2 

  
بأسلوب التنشئة والتوجهات إلي يتلقاها في ثقافتـه  ومجتمعـه وأسـرته ،     يتأثر الطفل

فالتنشئة الإجتماعية هي العملية التي يكتسب الطفل من خلالهـا السـلوك والمعتقـدات    
  .والمعايير والقيم
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أن لكل ثقافة من الثقافات نسق من القيم الخاصـة بهـا،   " فلورانس كلوكهون "يعتبر و
فـالفرد يسـتدخل   ,الإجتماعية أن تغرسه في أفرادهات التنشئة وتحاول من خلال عمليا

وما يلقاه من تشجيع وتدعيم أو كف أو  ,القيم بناء  على إستعداداته وتفاعله مع الآخرين
  .إحباط حيال هذه القيم 

  

   

  :دور الأسرة في إكتساب القيم  – 10-3 

  
قل القيم من جيـل إلـى   تعتبر الأسرة من أهم المؤسسات الإجتماعية التي تساهم في ن

في ظل المعـايير الحضـارية    ,فهي التي تحدد لأبنائها ما ينبغي  وما لا ينبغي,  جيل
السائدة ،إن تبني الطفل لقيم ومعايير الوالدين ،يعتمد على مقـدار الـدفء والرعايـة    

يتضمن عملية التوحد أو التماهي للطفـل مـع    ,)الأنا الأعلى(والإهتمام فنمو الضمير 
  ).تماهي الصبي مع الأب وتماهي البنت بالأم(ه والدي

  

  : الإجتماعي  –القيم والمستوى الإقتصادي  - 10-4 

  
تختلف القيم للأبناء بإختلاف الطبقات الإجتماعية التي ينتمون إليها ، فالآباء من الطبقة 

 ـ ,المتوسطة يهتمون بغرس قيم الإنجاز والإبداع في أبنائهم ن في حين لا يهتم الآباء م
  .الطبقة الدنيا بذلك 

الإجتماعية والدينية فالأمهات  –كذلك فإن القيم تختلف بإختلاف المستويات الإقتصادية 
الإجتماعية المرتفعـة يعطـين أهميـة لقـيم إعتبـار       –ذوات المستويات الإقتصادية 

في حين تعطـي الأمهـات ذوات المسـتوى    , خرين،وحب الإستطلاع وضبط النفسالآ
كما تبين الأفـراد ذوي المسـتوى   ,نظافةنخفض أهمية لقيمتي الطاعة والالإقتصادي الم

اقة ،والتسـامح ،والطاعـة   والصـد , التدين: لقيم لالإقتصادي المنخفض يعطون أهمية 
لقيم لأهمية  ,وفي المقابل ذلك يعطي الأفراد من المستوى الإقتصادي المرتفع,والتهذيب
لك تبين أن آباء الطبقة الوسـطى يهتمـون   كذ,ز والأمن الأسري والحب والكفاءةالإنجا

كما يتميز الآبـاء مـن   , والنوم والإستقلال أكثر من أباء الطبقة الدنيا ,بمواقف التغذية
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أو التهديد به في حين يستخدم الآباء مـن   ,الطبقة الدنيا بإستخدام أسلوب العقاب البدني
الفروق بين الطبقتـين   كذلك تتضح,  اللفظي الطبقة المتوسطة أسلوب النصح والإرشاد

  .    في شدة حرص الطبقة الوسطى على المظهر الخارجي عند الطفل وعلى آدابه
  )100, 98ص 1994:فؤاد حيدر(                                                  

  
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )101ص1994فؤاد حيدر:المصدر/يوضح محددات القـيم )  01(الشكل رقم (
   

  :أساليب تغيير القيم – 11* 

  
  .تغيير القيم والإتجاهات من خلال وسائل التخاطب الجماهيري * 
 .في تغيير إتجاهات الأطفال وقيمهم " السوسيودراما"إستخدام أسلوب * 

  عـوامل
  البيـئة

  عـوامل
إجتماعية
  

عـوامل         
  وجيةبيول

  القــيم

  عوامل  
  سيكولوجية
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 . صأسلوب الإستماع إلى القص* 
 .أسلوب توضيح القيم* 
 .اعية أسلوب تنمية القيم الأخلاقية من خلال عمليات التنشئة الإجتم* 
  .أسلوب التوجيه والإرشاد* 
إلى أن هناك خمسة عوامل تـؤثر  " d.Jarosجاروس "البرامج التربوية وقد توصل * 

 : في التوجهات القيمية للطلاب وهي

 ..محتوى المنهج وما يتضمنه من موضوعات* 

 .محتوى المنهج وعلاقته بأسلوب التدريس* 
  .قاعات الدرسللتلاميذ عن  قيمهم في   نإفصاح المدرسي* 
 .مدى توحد الطلاب مع المدرسين* 

  )224,  222ص   1999:عبد الفتاح محمد دويدار(
  

  :النظرية الإسلامية للقيم  –  12* 

  
هو قيمة الإنسان العليا،وأساس لكل أنسـاق  ) االله المطلق(أعتبر المفكرون المسلمون أن 

لكل القيم يمكن مناقشة على أنه القيمة الأخرى ، ولهذا فإن الأساس الميتافيزيقي المطلق 
صفات االله، فتلك الصفات هي القيم المثالية للإنسان والتوحيد هو القاعدة القيمية للمكانة 
المتسامية لنسق القيمة الإسلامي ،ونتيجة لذلك فإن القيم الخاصة بالعالم الإجتمـاعي أو  

قيق القيمة فـي ذاتهـا   ولكنها وسائل لتح ,المادي لا يمكن إعتبارها غايات في حد ذاتها
  .  صفا ت االله

والفـارابي و  ,وإخوان الصفا ,المعتزلة  :وبعض مفكري المسلمين الإجتماعيين مثل -
والأفغـاني  ,وإبن تيميـة   ,وإبن خلدون ,والماوردي,والغزالي  ,وإبن مسكوية ,إبن سينا

كثير من وكل حركات الإصلاح الدينية ،كل هؤلاء شيدوا ال ,ومحمد إقبال,ومحمد عبده 
للفـرد السـعادة   التي تحفظ للمجتمع الإسلامي هويتـه وتجلـب    ,أنساق القيم الأخلاقية
كذلك إهتموا بتحديد القيم والصفات السياسـية لـرئيس الدولـة     ,القصوى في الدارين

أنه من أجل إقامة مجتمعا أخلاقيا يتمتع أفـراده بمبـدأ    ,الإسلامية،وما هو جدير بالذكر
ولنشر التقوى والعدالة في كـل أرجـاء الدولـة     ,لنهي عن المنكرالأمر بالمعروف وا
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هذا النظام ليس له وظيفة دينية ," الحسبة "الإسلامية ،أقام المسلمون نظاما للتقييم أسموه 
كما أنه يحرم  ,إلى جعل الناس يتصرفون طبقا للمصالح العامة ,ولكنه يهدف أيضا ,فقط

لالا،وتنظم الحسبة كل جوانـب الحياة،سـواء   الأفعال الغير مشروعة أو التي ليست ح
فكانت تعني بأخلاق الفرد والقيم الإجتماعيـة والمعـاملات التجاريـة     ,دنيوية أو دينية

،ودرس المفكرون الإسلاميون الإجتماعيين أيضا موجهات قيمـة الفعـل الإجتمـاعي    
نميز بـين  الشرعي يجب أن  لوذهبوا إلى أنه من أجل دراسة القيمة أو الفع ,وحدودها

الفاعل،أكثر من هذا عرف الفعل القيم أو حـدد فـي    -3الموضوع، -2المصدر، -1:
علاقته بإتجاهات معينة مثل المرغوب وغير المرغوب ،الملـزم والمحـرم ،المقبـول    

 : وغير المقبول،ولهذا فإن الفعل قد صنف على أنه 

حيـادي   فعـل -3) .شـر أو قبـيح  (فعل سلبي  -2.أو واجب)حسن(فعل إيجابي  -1
أو مباح ،وكذلك الندب أو المذكى ،وفرق العلماء المسلمون كذلك بين القيمـة  ) مسموح(

الأفعـال  )القـيم (وعلـل )القيمة(المحددة ،الجوانب الجزئية للعلة) القيمة(كعلة مثل العلة
  .الخاصة

  )        157, 155ص  2002:محمد أحمد محمد بيومي (      

  

  :ة دور القيم في مجال التربي – 13* 

  
والتعلـيم أو   learningونتحدث في هذا الجانب عن دور القيم فـي عمليـات الـتعلم    

،وذلك في كل من الأسرة والمدرسة،فمعرفتنا بنسق قيم الأفراد في  teachingالتدريس 
المراحل العمرية المبكرة ،وكيف ترتقي هذه القيم والأبعاد التي تنتظم من خلالها يمكننا 

  .تنمية قيمهم نحو المزيد من الفاعلية والإيجابيةمن توجيه طموحاتهم و
كما تبين أيضا الدور الذي تؤديه القيم في تحديد طبيعة وشـكل العلاقـة بـين المعلـم     

  :والتلاميذ، فتزيد التقبل من جانب المعلم نحو تلاميذه يترتب عليه 
 .زيادة إهتمام التلاميذ بالعمل المدرسي * 
 .زيادة إبتكار التلاميذ* 
 .يادة كفاءة التلاميذ في التحصيل المدرسيز* 
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أو الصداقة إلـى زيـادة درجـة    ,كما يؤدي أسلوب المعلم الذي يتسم بالتقبل والدفء 
كما يتمثل فـي   ,التوافق بين قيمه وقيم تلاميذه ، حيث إشباع دافع الإنتماء عند التلاميذ

،أما الأسلوب المتمركـز   زيادة درجة التوافق في القيمة الإجتماعية عند المعلم وتلاميذه
حول العمل والإهتمام به، فقد تبين أهمية في زيادة التوافق في القيمة النظرية بين المعلم 
والتلاميذ ،كما تبين أهمية القيم في علاقتها بالأسلوب الذي يتبعه المعلم مع التلاميـذ أو  

مصدرا في عمليـة   هبإعتبار, قيم الذي يتبناه المعلمفنسق ال,الطلاب في عملية التدريس 
التخاطب مع التلاميذ،يؤثر في مستوى أدائه ودرجة تفاعلـه معهـم ،لـذلك يوصـي     

 J.BOXبضرورة توافر عدد من القيم الأساسية في المعلم ، كما كشف جون بـوكس  
التي يرغب فيها الطلاب ،وإتضح  تعن دور القيم في تحديد نوع المواد أو التخصصا

قيم والإتجاهات والمعتقدات أمر له أهمية بالغة في وضـع  أيضا أن الإهتمام بدراسة ال
والتوازن الذي يستهدفه المجتمع في تكـوين شـبابه فـي النـواحي القيميـة      , ناهجمال

والوجدانية والثقافية ، ويؤدي فقدان التوازن بين ما يحصله من علوم وبين حقيقة القـيم  
لفعل ،لـذلك ينبغـي أن تتركـز    والإتجاهات التي يثبت العلم التجريبي أنها موجودة با

 : التربية من الناحية القيمية على النواحي التالية

تكوين توجه إيجابي نحو القيم المستهدفة وتقنين وظائفها الإجتماعية فتصـعد علـى   * 
 .السلم القيمي

العناية بالتوجه نحو القيم القديمة التي لم تفقد وظيفتها الإجتماعية بعـد،وفقا للنظـام   * 
      .،والعمل على تدرجها في السلم القيمي وفقا لمكانتها بين القيم المختلفةالجديد 

  ) 212,214ص  1999:ح محمد دويدارعبد الفتا(                          
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  :خـــلاصــــة  -*  

  
إن ما جاء في هذا الفصل ،يبين  حقيقة بأن  القيم تلعب دورا هاما في توجيـه سـلوك   

د توجيها صحيحا ينضوي تحت ثوابته الشخصية،فالقيم التي يتبناها الفـرد تتضـح   الفر
أكثر فأكثر بمرور الزمن ومع زيادة خبراته النفسية والمعرفيـة والإجتماعية،فالتنشـئة   
والرعاية التي يتلقاها الشخص في أسرته ،والأدوار التي يلعبها مع أفراد مجتمعه سواء 

كافيـة  ,أو داخل مؤسساته المختلفة وخاصة التربوية منها , في الفضاء الواسع للمجتمع
وبفضـلها  ,بأن ترتسم لديه معالم قيمية يستطيع تحقيق ذاته وإشباع مختلـف حاجياتـه   

فقوة النسيج الإجتماعي مترجمة في قوة  القيم , ينتهج سلوكات مناسبة في مواقف معينة 
  :التي يتحلى بها أفراده على قول الشاعر 

  ).م الأخلاق ما بقيت         فإن هم ذهبت أخلاقهم ذهبواإنما الأم(
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  الفـــصل الثالـــــــث

  دافعــــية التعـــلـــم
  

  .تعريف الدافــــــع – 1            

  

  .تعريـــــــف التعلـم – 2

  

  .تعريف دافعية التعلم – 3

  

  .نظريات الدافعـــــية – 4

  

  .التعــلمقوانـــــــين  – 5

  

  .شــــــروط الــتعـــلم -6

  

  .مصادر وأبعاد الدافعية – 7

  

  ).وظائفها(أثر الدافعية في التعلم  – 8

  

  .توفير الدافعية للتعلم الصفي – 9
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  .أسباب تدني الدافعية وأساليب معالجتها – 10

  

     خــــــلاصــــة    - 
  

  

  

  :تـمـهـيـد -*  

  

المصطلحات التي تركز عليهـا مواضـيع علـم الـنفس     تعتبر دافعية التعلم من أهم  
حيث أصبح لا يتكلم عن تعلـم أو  ,وخاصة في ضل الفلسفات التربوية الجديدة,التربوي

حيث تعتبر دافعية التعلم من أهم الجوانـب النفسـية   , تحصيل أفضل إلا بدافعية أفضل
  .التي يجب أن يكون المتعلم مزودا بها أتناء مشواره الدراسي

  

  :تعريف الدافع  – 1* 

  

هو تكوين فرضي يستدل عليه من سلوك الكائن ،وبالتالي يسـتخدم مفهـوم الدافعيـة     
لتحديد إتجاه السلوك وشدته،وعليه فإن كل واحد منا ،يكون على وعي بمختلف دوافعـه  

  ).174ص2001: سامي محمد ملحم. (ومقاصده السلوكية
الأمر إلى خفض التوتر ،والدافع يعتبر  يؤدي الدافع إلى سلوك متغير ،ويعمل في نهاية 

موقف به مشكلة والإستجابة التي تؤدي إلى حل المشكلة يعززها ثواب وهـو خفـض   
  ).195ص 2001:حلمي الميليجي(التوتر 

بأنه حالة داخلية أو إستعداد داخلي فطري أو مكتسب شعوري أو : يعرف الدافع كذلك 
السلوك ذهنيا كان أو حركيا ويوصله  لا شعوري ،عضوي أو إجتماعي أو نفسي، يثير
  . ويسهم في توجيهه إلى غاية شعورية أو لا شعورية

 ).123ص 1991:عبد الرحمن محمد عيسوي(                                
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الدافع يتضمن معنى التحريك والدفع،وأنه قوة داخلية موجبة تدفع الإنسان إلى السلوك  
 ).41ص2005:جنان سعيد الرحو(ايتهالحركي والذهني حتى تصل إلى غ

حالة داخلية : بأنها matirationوالدافعية  fmatireويعرف مصطلح الدافع باللاتينية  
تنتج عن حاجة ما،وتعمل هذه الحالة على تنشيط أو إستثارة السلوك الموجه عادة نحـو  

  .تحقيقهاتحقيق الحاجة المنشطة وتختلف الدوافع البشرية بحسب توجهها نحو أهدافها و
(htt :www.min shcewi.com/other/index/htm)        

  
  

  :ومن التعريفات على مصطلح الدافعية كذلك 
  .الدافع هو الذي يتحرك بمرونة * 
 .ينشط السلوك ويعطيه إتجاه طالحالة الداخلية أو شر* 
 .رغبة أو طاقة توجه هدف  معين لإظهار السلوك* 
 .توجه السلوك تأثير حاجة أو ميولات شديدة* 
 .هي إلتقاط من الحقائق النفسية من مصادر تعكس معارف عامة * 
أحيانا يصف مجمل ما يريد من حاجة وميول  الخـدمات  (هي حالة داخلية أو شرط * 

*                       (papalia:1986pp23,24).والأنشطة تعطي طاقة مباشرة للسلوك
وتواصله حتى  ,توترية تثير السلوك في ظروف معينةالدافع حالة داخلية بدنية أو نفسية 

.                                ينتهي إلى هدف معين ،وإذا لم يتحقق هذا بقي الفرد في حالة التوتر
 ).15ص2002:عصام نور(                                                     

  
  :تعريف التعلم  -2* 

  
والتعلم نقـش  ,إكتساب العلوم وإجتلابها إلى القلب :الي التعلم هو يعرف أبو حامد الغز 

  ).42ص 1991: جمانة البخاري.(في النفس
كيـتس  "ويعرفه ,تغير في الأداء يحدث تحت شروط الممارسة : كما يعرف التعلم بأنه  

gates"  إكساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات والـدوافع وتحقيـق   :على أنه
 .هو كثيرا ما يتخذ صورة حل المشكلاتالوحدات،و
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ما هو إلا تغير في السلوك عن ناتج إستشـارة                    :أن التعلم "guilfordكلفورد "ويعرفه 
 ).283ص1990:حسين ياسين طه(

علـى أنـه   :الـتعلم  "كمبل"التعلم هو ركيزة الشخصية في النماء والإرتقاء،ويعرف  - 
نتيجة للتدريب المعزز لا إلى  ثوهذا التغير يحد ,انية السلوكالتغير الدائم نسبيا في إمك

 .عوامل وقتية كالتعب أو النضج
التعلم هو عملية أساسية تحدث في حياة الفرد بإستمرار نتيجـة إحتكاكـه بالبيئـة     - 

الخارجية، وإكتسابه أساليب سلوكية جديدة تساعده على زيـادة التكيـف مـع البيئـة     
 ).9ص 2002:عصام نور.(طلبهاوملائمة نفسه لما يت,

  : تعريف دافعية التعلم –3* 
  

حالة داخلية لدى الفـرد تسـتثير سـلوكه    :"عموما بأنها  motivationتعرف الدافعية 
  ".وتعمل على إستمراره وتوجيهه نحو تحقيق هدف معين

الحالـة الداخليـة أو   : "أما الدافعية للتعلم من وجهة نظر السلوكية فتعـرف بأنهـا    -
ارجية ،تحرك أفكار ومعارف المتعلم وبناه المعرفية ووعيه وإنتباهـه،وتلح عليـه   الخ
  ".للوصول إلى حالة توازن معرفية معينة ,إستمرار الأداء لمواصلة أول

حالة إستثارة داخلية تحـرك  :ويمكن تحديد الدافعية للتعلم من وجهة نظر الإنسانية بأنها
وقف تعليمي يشترك فيه ، ويهدف إلى إشباع في أي م ,المتعلم لإستغلال أقصى طاقاته

  ".دوافعه للمعرفة وصيانة تحقيق الذات 
حالـة داخليـة                     :" ويمكن تحديد الدافعية للتعلم من وجهـة النظـر التحليليـة بـالآتي    

من الأدوات و المواد بغية تحقيـق التكيـف و    ,يمتلكها ةتحث المتعلم للسعي بأية  وسيل
      ).    171,172ص1992:نايفة فطامي". (تجنب الوقوع في الفشل  و ,السعادة

دافعية داخلية ذاتية تحمل أسباب الدفع ممثلة :"و يعرفها سيد عثمان دافعية التعلم هي -
ويحدد سيد عثمان دافعيـة الـتعلم   ,اط والمادة والمشاركة الإجتماعيةوالنش ,في التأهب

في التعلم هي تلك التي يتحرك فيها المـتعلم   إن أسمى صورة من صور الدافعية: "قائلا
الـذات  -الإنطلاق والضـبط ,الحرية والتوجه:حيث,بدافعية مشتركة في التعلم  ,والمعلم
  .إحترام ذات المتعلم والإعتراف بمسؤولية موجه التعلم-الآخر

  ).86 – 85ص 2004:الفرماوي(                        
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حالة داخلية عند المتعلم تدفعه إلـى الإنتبـاه للموقـف    إن الدافعية للتعلم تشير إلى  - 
  .التعليمي والإقبال عليه بنشاط موجه،والإستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم

  ).157ص 2004:مروان أبو حويج(                                                
ية التعلم،أيضا أسباب ونتائج دافعية الطالب لها علاقة بميول الطالب للمشاركة في عمل 

ــة     ــطة الأكاديمي ــة للأنش ــدام دافعي ــدم إق ــدام أو ع ــدد إق ــات تح .                                                                                    الإهتمام
) good and brophy: 1994 p212 .(  
  
  

تتميز بالطموح , نجاح في ذلك العمل هي الرغبة في القيام بعمل جيد و ال: دافعية التعلم 
و هـذه  , و بذل قصارى الجهد لإكتساب المعـارف , و الإستمتاع في الموقف الدراسي 

و هي رغبة التلميذ في حد ذاتها للتحصيل و خارجيـة كأسـلوب   ، الدافعية تكون داخلية
                                                                 ).        218ص ,  2003: محي الدين توق.(لا جيد المعلم في إلقاء الدرس في شك

ه بأن التعلم الأمثل لا يكون إلا بوجود طاقة كامنـة لـدى   يتبين من كل ما جاء ذكر -
المتعلم ،تجعله يقبله على المشاركة الإيجابية في عملية التعلم،يحقق من خلالها المـتعلم  

 .        مدى تحصيلي جيد

  

  :نظريات الدافعية  – 4* 

    
  : نظرية المساواة:أولا  –1 -4 

  
بميل الفرد إلى مقارنة نفسه بغيره فـي   equity theoryتتعلق أفكار نظرية المساواة 

المحيط الإجتماعي ،ويحدث ذلك خاصة في مجال العمل بـين الموظـف وزميلـه أو    
ن جهة في المصنع أو وزملائهم م ,زملائه ، أو بين أفراد المؤسسة أو المصنع من جهة

مؤسسة أخرى ،أوقد يحدث هذا بين الفرد ونفسه ،حينما يساوي بين وضعه الآن وبـين  
  .وضعه في وقت آخر

كمــا يــذكر  1963عــام  admsقــد حاولــت النظريــة التــي قــدمها آدمــسو -
أن تفسير السلوك المترتب على هذا الميل،فـإدراك الفـرد لمـدى     jung)1978(جنج
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أن " جـنج "يختلف بإختلاف هذا الإدراك ،فيذكر  ,نسان إلى سلوك ماالمساواة يدفع بالإ
ومسـتوى المجهـود فـي     ,والجنس ,العمر الزمني:العوامل المحددة لهذا الإدراك هي 

   .والتدريب الشخص ,الأداء
  
  
  
  
  
  :في هذا الموقف يضع نفسه مع غيره في مضاهاة كالآتي و -
  
  

      الآخر                   الشخص:       في حالة المساواة 
                                                               

      المــخرجات  =              المــخرجات
    المدخـــلات                      المـــدخلات

    
  الآخر                      الشخص              

   المخـرجات                      رجات  المخــــ  :   في حالة عدم مساواة سالب
  المــدخلات              الـمد خــــلات         
          

                                     
  الآخر             الشخص                               

        المخــرجات                المخــرجات  :     في حالة مساواة موجب
           المدخــلات                  الـمدخــلات                   

له نـوع مـن التنـافر     ثيحد ,فعندما يدرك الفرد عدم المساواة السالب بينه وبين آخر
  .المسبب للتوتر يدفع إلى إستجابة ما 

  إ ستجابة       دافعية          عدم المساواة          توتر
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  : EXPETANG THEAYنظرية التوقع : ثانيا  – 2 –4 

  

كعامل مهم ودافعـي فـي    ,فهي تعالج ما يترب على توقعات الإنسان لنتائج سلوكه
  .توجه أو عدم توجه الإنسان للسلوك

حيث ) 1978(كما يذكر جنج  1964أفكار هذه النظرية عام "  froomموروف"وقد قدم 
 :حددت النظرية للتوقع ثلاثة مكونات مهمة هي 

حيث يعتقد الفرد أن بذله للمجهود في المهمة يقوده إلـى نـاتج   :)توقع(الإحتمالات – 1
  :أفضل 
  ) P(أداء            )  E(المجهود       

حيث يعتقد الفرد أن أداء معينا سوف يؤدي به إلى نـاتج  ) : إجراءات(اتالإرتباط – 2
  .معين 
  )o(ناتج                  )  P(المجهود     

ث عندما يدرك الفرد أنه بقدر مستوى العمل يكون الناتج، ويحد ) :المماثلة(التقدير – 3
والمعادلة الآتية تربط المكونـات الثلاثـة    v  (vaence(وهنا يكون قد حدثت المماثلة

  :للتوقع،وتحدد مكانة ودور الدافعية في السلوك على النحو التالي
                             
Motiveation =FE  (E – P) i * (P         O) I * vi 

  .قيمة ثابتة=  Iحيث  
  ) دالة(وفي ضوء هذه المعادلة يمكن القول أن الدافعية هي وظيفة  
  .إدراك الفرد للعلاقة بين المجهود ومستوى الأداء المرغوب فيه* 
 تناول الفرد لأداء معين حتى يؤدي إلى ناتج معين * 

 ) .المخرجات(وى الأداء والمنتج إدراك الفرد للعلاقة بين مست* 

   

  : goelنظرية الهدف :ثالثا  3 – 4 

  
هيلجـارد  "حيث يذكر كل مـن   ,1960وزملاؤه عام   millerوالتي  خرج بها ميلر 

فإذا , لأداءمحددا ل هر حول تحديد الفرد للهدف بإعتبارأن أفكار النظرية تدو ,"وأتكنسون
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فإن ذلـك  ,تلقي قبولا لدى الفرد لوصول إليها ويمكن ا, كانت الأهداف المحددة متحدية
والتي , العائمةمقارنة بالأهداف غير المتحدية أويدفعه إلى مستوى مرتفع من النشاط بال

  .تتعدى إمكانات الفرد تلك التي تدفعه إلى نشاط فعال
:                   وترى النظريـة أن هنـاك عوامـل تـتحكم فـي تحديـد وضـبط الهـدف هـي         

  .ية المرتدة ، ووجود مكافآت نتيجة التدرج في الأداء التغذ*  
  .كون الأهداف ديناميكية متحركة وليست ستاتيكية * 
 .الممارسة والخبرة والتدريب* 

  :وتحدد النظرية أنواع الأهداف وعلاقتها بالأداء على النحو التالي
  .الأهداف السهلة تقود إلى مجهود أقل وأداء بمستوى منخفض*
  .لمستحيلة قد تتسبب في أداء ذي مستوى منخفض مصحوب بخبرة فشلالأهداف ا*
  :دور الدافعية في إطار تحديد الهدف في الشكل التالي ) drez(ويصوغ دريز  
  

                                                                                
  

                                               
  
   
  
   

                                                           
  
  

   

   

  

  

  تـوجــيـه الإنـتـبــاه
  

  تنظيم المجهود
  

  

  زيـادة الـمثـابـرة في الأداء
  

يدفع الشخص إلى 
 أهدافه بواسطة

  
 أداء المهمة
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حمـدي علـي   :المصـدر ,هدفيوضح دور الدافعية في إطار تحديد ال) 02(الشكل رقم(

  )43ص 2004:الفرماوي
  

  

  :نظرية الحاجات الثلاث : رابعا  – 4 – 4

  

هـو  " ما ككيلاند"المنظر الأول لدافعية الإنجاز بالرغم من أن  murray"موراي"يعتبر 
حـول النظريـة   " ماككيلاند"وبناء على أفكار  ,الذي أقترن أسمه بالتنظير لهذه الدافعية

  : حدد مدى إرتباط المهام بالمنجزين على النحو التالي ي 2001" روبنس"فإن

  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
حمـدي علـي   :المصـدر .يوضح مدى إرتبـاط المهـام بـالمنجزين   ) 03(شكل رقم(

  )46ص 2004:الفرماوي
   

تطوير إستراتيجيات في سبيل الوصول 
  إلى الهدف والتخطيط للمهمة

ا����ـ�ون �����ن      
�م�  ا��

أو ا#"��ل ا� �         

  ت*ـــ�( ا��)ــ'و�ـــ&% 
  .-,ــــ&%         

  

  ت�34% مــــــ1تــ0ة   

  

  م-�6ـ1ة م*ــــ)�%5  
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،يقرر "sharma   2002شارما"كما يذكر  –للدافعية في الإنجاز " ماككليلاند"وفي رؤية 
سواء أكان هذا التوقـع   ,ل دافعي نحو إستجابات توقع الهدفأن الإنجاز المميز هو المي

والدافعية للإنجاز تستثار في المواقف التي تتطلب مستوى معينـا مـن    ,موجبا أو سالبا
وعلى ذلك تصبح دافعية الإنجاز معبرة عـن قـوة الـدافع ومـدى     , الإمتياز والتفوق 

يمة لهذا الفرد،ولا يمكن أن ننسى إحتمالية نجاح الفرد،إضافة إلى الباعث بما يمثله من ق
  .الجانب الوجداني والمعرفي المرتبط بالأداء والنتيجة 

ويبدو أن النظرة لدافعية الإنجاز لا تكتمل إلا بإرتباطهـا بحـاجتين أخـريين ،لـذلك     
يعرض لنظرية الحاجات الثلاث تلك الحاجات التي أطلق عليها مـا  " 2002شارما "نجد

  :ات المجتمع المنجز وهي حاج* 1961ككليلاند عام 
  : الحاجة إلى الإنجاز  -1 

  :هي  2002" شارما وروبنس"وأبعادها كما ذكرت عند
  .المسؤولية الشخصية* 
 .التغذية المرتدة* 
 .المخاطرة المحسوبة* 
  
  : الحاجــــة إلى القـــوة  – 2

  :يتمثلان في " شارما "وبعداها كما ذكر 
في حياة ومواقف إلى الآخرين وإتجاههم  ,التأثير النفسيالتأثير أي ميل الإنسان إلى * 

  .نحوه
أي ميل الإنسان إلى منافسة غيره ،الحصول على مكانة أكثر تميزا وأكثر : التنافسية * 

 .فاعلية
  : تحتوي بعدين هما " شارما"وهي كما يفصلها : الحاجة إلى التواد  – 3
  .القبول والصداقة* 
  .التعاون والمشاركة ،والتمركز حول أهداف الجماعة أي الميل إلى : التعاون * 

  ).   48ص  2004رماويحمدي علي الف(         
  

  :قوانين التعلم  -5* 
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لقد توصل علماء النفس إلى وضع مجموعة من القوانين التي تفسر عملية الـتعلم ،أي  

  :تلك القوانين التي تسهل عملية التعلم، ومن هذه القوانين ما يلي 
   

   :قانون التقارب  – 1 – 5  
  

ويعني هذا القانون التقارب الزمني على وجه الخصوص،فالأشياء القريبة في التـرابط  
  .الزمني يسهل تعلمها عن الأشياء المتباعدة

  

   :قانون التنظيم  – 2 –5
  

إذا كانت مادة التعلم منظمة في الشكل لـه   ,وينص على أن التعلم يحدث بطريقة أسرع
لة ،وبالنسبة للإنسان تنظيم المادة في شكل أبواب وفصول أو موضوعات علاقات متكام

  .ذات صلة يسهل تعلمها 
  

  :قانون التمرين  – 3 – 5 

  
وينص على أن الممارسة أو التكرار في أداء السلوك يساعد على تعلمـه ، فممارسـة    

  .ء الفعل تجعل المرات القادمة أسهل وأكثر طلاقة وإنسيابا وأقل تعرضا للأخطا
               

   :قانون الأثر  – 4 – 5 
  

والإرتيـاح والسـعادة    ,وينص على أن الإستجابة التي تؤدي شعور الفـرد بالرضـا  
تميل إلى أن تصبح متعلمة ،أي أن تتكرر مرة ثانية بينما تميل الإسـتجابات   ,والإشباع

  .دم التعلمأو الشعور بالإحباط والفشل،تميل إلى الإختفاء وع ,التي تؤدي إلى المضايقة
   

   :قانون الكثافة أو الشدة  – 5 – 5 



  45

  
إن معدل سرعة التعلم تعتمد على قوة الإستجابة،فالإستجابات القويـة يتعلمهـا الفـرد     

    .أسهل من الإستجابات الضعيفة
   

  : قانون التسهيل   - 6 – 5 
 

يم ،فـإن  إذا كان المثير في الموقف الجديد يحتاج إلى إستجابة كانت مرتبطة بموقف قد
  .وفي تسهيل هذا التعلم  ,الموقف القديم سوف يساعد في تعلم الموقف الجديد

  

   :قانون التداخل  – 7 – 5
  

وهو عكس قانون التسهيل فإذا كان الموقف الجديـد يتطلـب إسـتجابة يختلـف عـن      
  .فإن ذلك يعوق عملية التعلم ,الإستجابة المطلوبة للموقف القديم

  ).267, 265ص  1991يسويعبد الرحمن محمد ع(        
  

  : شروط التعلـــم  – 6* 

   
  : شروط التكرار  - 1– 6 
  

على المدرس أن يأخذ بالمبدأ العام للتكرار،بإعتبار أن تكرار عمل معين يسهل تعديلـه  
عامل من عوامل تنظـيم   هوتنظيمه عند الشخص المتعلم،والتكرار يولد الكمال بإعتبار 

  .)159مصطفى غالب ص . (التعلم
   

   :شرط النضج  2 – 6 
  

يقصد بالنضج عملية النمو والإرتقاء النفسي مقابل عملية التعلم والإكتساب ،فهو القـوة  
  ).49ص 1991جمانة البخاري .(المطلة أو التمييز أو جودة الذهن وإكتماله
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   :شروط الدافعية  – 3 – 6 
  

  :تعمل الدافعية وظائف مهمة في التعلم حيث أن لها 
  .يفة تحريك وتنشيط السلوك من أجل تحقيق التعلم وظ –أ 
  .توجيه التعلم إلى الوجهة المحددة،وبذلك يكون السلوك التعليمي سلوكا هادفا –ب 
.                                                           صـيانة إسـتمرارية السـلوك مـن أجـل تحقيـق الـتعلم المـراد تعلمـه          -جـ 

  ).256ص 2003وآخرون  محي الدين توق(
   
  :شروط التدريب أو التكرار الموزع والمركز  – 4 – 6 

  
ويقصد بالتدريب المركز ذلك التدريب الذي يتم في وقت واحد وفـي دورة واحـدة،أما   
التدريب الموزع فيتم في فترات متباعدة تتخللها فترات من الراحة أو عدم التدريب،ولقد 

لى والشعور بالملل، كما أن يتعلمه الفـرد بالطريقـة   وجد أن التدريب المركز يؤدي إ
وذلك لأن فترات الراحة التي تتخلل دورات التـدريب   ,المركزة يكون عرضة للنسيان

الموزع تؤدي إلى تثبيت ما يتعلمه الفرد، هذا إلى جانب  تجدد نشاط المتعلم بعد فترات 
  .الإنقطاع وإقباله على التعلم بإهتمام أكبر

  
  :لطريقة الكلية والطريقة الجزئية ا – 5 – 6 

  
حيث تكون المـادة  ,لقد أثبتت التجارب أن الطريقة الكلية تفضل على الطريقة الجزئية 

وكلما كان الموضوع المراد تعلمه مسلسلا تسلسلا منطقيا ,المراد تعلمها سهلة وقصيرة 
طبيعية يكـون   فالموضوع الذي يكون وحدةً,أوطبيعياً كلما سهل تعلمه بالطريقة الكلية 

عن الموضوعات المكونة من أجزاء لا رابطة بينها ،  ,أسهل من تعلمه بالطريقة الكلية
تسـير علـى   , والمعروف أن الإدراك هو العملية التي تشبه عملية التعلم إلى حد كبير 

فالإنسان , مبدأ الإنتقال من إدراك الكليات المبهمة العامة إلى إدراك الجزئيات المميزة 
  .ك صيغا كلية عامةيدر
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  :شروط التسميع الذاتي  -6 - 6  

  
هو عملية يقوم بها الفرد محاولا إسترجاع ما حصله من معلومات، أوماإكتسـبه مـن   
خبرات ومهارات،وذلك أثناء الحفظ وبعده بمدة قصيرة ، ولعملية التسميع هـذه فائـدة   

ى المزيد من التكرار حتى وما بقي في حاجة إل ,إذ تبين للمتعلم مقدار ما حفظه,عظيمة 
يتم حفظه ،وإلى جانب هذا فعن طريق عملية التسميع يستطيع الفرد أن يحـدد الحـافز   

  .على بذل الجهد وعلى مزيد من الإنتباه في الحفظ
    

  :الإرشاد والتوجيه  – 7 –6 

  
لا شك أن التحصيل القائم على أساس الإرشاد والتوجيه أفضل من التحصيل الـذي لا  

فالإرشاد يؤدي إلى إختصـار الوقـت والجهـد     ,فيه الفرد من إرشادات المعلم يستفيد
اللازمين لتعلم شيء ما، ويجب أن تكون الإرشادات ذات صبغة إيجابية لا سـلبية وأن  

  .يشعر المتعلم بالتشجيع لا الإحباط
    
  :معرفة المتعلم لنتائج تعلمه  – 8 –6 

  
على مباراة نفسه ومبـاراة زملائـه،أما عـدم     معرفة المتعلم لنتائج تعلمه تجعله يعمل

فلا يبذل جهدا وقد يلقـي  ,روح الفرد أنه قد وصل إلى القمة فة النتائج فقد تلقي في معر
في روعه أن لا يحرز أي تقدم فتعثر همته ويضعف حماسه ،كذلك فإن معرفة نتـائج  

مهـارات أو  والطرق الخاطئة في إكتسـاب ال  ,التحصيل تبين للمتعلم الطرق الصحيحة
        .الخبرات المطلوبة ، وعلى ذلك يتبع الطريقة الناجحة

  ).212إلى ص  201من ص  1991عبد الرحمن محمد عيسوي(  
    
  :فترات الراحة وتنوع المواد  – 9 –6 
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في حالة دراسة مادتين فأكثر في يوم واحد ،تبين نتائج التجارب أهمية فتـرة الراحـة   
دعى إلى تثبيتها والإحتفاظ بها ، فضلا عن ذلـك يجـدر   عقب الدراسة كل مادة ،فهذا أ

بالطالب أن يراعي إختيار مادتين مختلفتين في المعنى والمحتوى والشكل ، فكلمـا زاد  
كلما زادت درجة تداخلهما أي طمس أحدهما للأخـرى   ,التشابه بين المادتين المتعاقبتين

هما، وبالتـالي أصـبحت أقـل    وبالعكس، كلما إختلفت المادتان قلت درجة التداخل بين
  ).251ص 2004حلمي المليجي .(عرضة للنسيان

  

  

  

  :مصادر وأبعاد الدافعية  – 7* 

   
   :المصادر  – 1 – 7 
  

حاجات يتم  نوالتي تعبر ع ,يحدد مصادر الدافعية المتعددة HUITT 2001هيوت"إن 
  : يالذي تنتمي إليه، وهذه المصادر ه دتصنيفها طبقا للمجال أو البع

  

  :المصادر السلوكية الخارجية  1 – 1 – 7 

  
  )تستدعي بواسطة مسببات فطرية (إستثارات * 
أو هروب من مطالب غير مرغوب فيهـا   ,)جوائز(تتاليات سارة أو مرضية (رغبة* 

     ).       وتتاليات غير سارة

  

  : المصادر الإجتماعية – 2 – 1 – 7 

  
  .نماذج إيجابية تستدعي تقليدها * 
 .الإنسان فردا في جماعة أعضوا ذا قيمة كون * 
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  : المصادر البيولوجية  – 3 – 1 –7 

  
  ).التنشيط أو نقصانه(زيادة الإستثارة * 
 ).شم،لمس ، ذوق، سمع ، بصر(عمل الحواس * 

 .خفض الشعور بالجوع والعطش وعدم الراحة إلى أخره* 
 .الحصول على التوازن الحيوي* 
   
  

  

  :ر المعرفية المصاد – 4 – 1 – 7 

  
  .محاولة الإنتباه إلى شيء مهم أو ممتع أو متحدى * 
 .الحصول على معنى لشيء ما أو فهمه* 
 .زيادة عدم التوازن المعرفي ،الغموض أو نقصانه* 
 .حل المشكلات أو صنع القرار * 
 .تحديد شكل معين لشيء ما * 
 .إستبعاد تهديد أو خطر ما * 
  
  :دانية المصادر الوج – 5 – 1 – 7 

  
  .زيادة التنافر الوجداني أو نقصانه* 
 .زيادة الشعور بالأفضل أو الأحسن* 
 .نقص الشعور بالشيء أو الشيء غير المرغوب فيه* 
 .زيادة الشعور بالأمن نتيجة لنقص ما يهدد تأكيد الذات * 
 .الوصول إلى مستوى مناسب من التفاؤل * 
  
  :المصادر النزوعية  -6 – 1 – 7 
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  .واجهة الفردية أو الجماعية للهدفالم* 
 .تحقيق حلم شخصي* 
 .الحصول على مستوى من فاعلية الذات أو تنميتها * 
 .الأخذ بأسلوب ما للتحكم في مناحي الحياة * 
 .إستبعاد ما يهدد مواجهة الهدف أو تحقيق الحلم * 
  
   

   

  :المصادر الروحية  – 7 – 1 –7

  
  .حياتها /فهم المعنى أو الهدف من حياته* 
 .تعلق الذات بالغيبيات* 
  

  

  :الأبـعــاد  -2 – 7 

  
   :البعد المعرفي  1 – 2 –7 
  

، وغيرهـا مـن   الألم  –ساد إتجاه دراسة الدافعية على أساس مفهوم الغريزة ، واللذة 
فترة إمتدت إلى منتصف القرن العشـرين ، ثـم ظهـرت عـدة     ,النظريات الكلاسيكية

ق عليه المنحنى المعرفي في دراسة الدافعية ، ذلك يرى إتجاهات تمحورت حول ما أطل
أن الإنسان ليس كائنا تحركه مثيرات خارجية أو داخلية على نحو آلي، وإنما هو كائن 
نشط فعال يقيم نشاطه ويقيمه، يبدأ فيه ويتوقع نتائجه ، إضافة إلـى وعيـه بالإنفعـال    

  .المصاحب لسلوكه 
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لسلوك في الموقف الذي يحدث فيه ، وحيث تلعب ونادى أصحاب هذا الإتجاه بدراسة ا
العمليات العقلية دورها في التوقع والمساواة وتحديد الهدف ، في الوقت الذي يسـتطيع  

  .الإنسان إرجاء إشباعه حسب متطلبات الموقف 
أن المعادلة التي سار عليها أصحاب هذا المنحنى  "هيلجارد وأتكنسون"وقد رأى كل من 
 :ية هي في تفسير الدافع

في الوقت الذي يقرر ) التوقع × الباعث × الإستعداد الدافعي (وظيفة ) = الدافع المثار(
فيه الباحثان أن الإستعداد الدافعي هو دالة لكثير من المتغيرات الوجدانيـة والإنفعاليـة   

 .والإجتماعية 
وهكذا خرجت نظريات كثيرة وفق هذا المنحنى تفسر السلوك بصـفة عامـة وتحـدد    

 :لدافعية ودورها بصفة خاصة ،ومن هذه النظريات ا
ونظريـة التنـافر    -ونظريـة الإنجـاز  -ونظريـة الغـزو   –نظرية موضع الضبط 

  .إلخ...المعرفي
  :البعد الإجتماعي  2 – 2 – 7

  
بـأن  "من قبيل الفرض القائل ,تطرقت البحوث في مجال الإجتماعي في تفسير السلوك 

عي ملئ بعدة عوامل قد تؤدي بالإنسان إلى تشـتيت  وجود الآخرين قي الموقف الإجتما
أو الشك في فهم الآخرين له، وهذه العوامل قد تدفع بالإنسان إلـى القلق،ذلـك    ,إنتباهه

ومن هنا أمكن القـول أن الموقـف   ,لع دائما إلى إستحسان الآخرين لهلأن الإنسان يتط
قديم صورة مرغوب فيها الإجتماعي والتوجه الإجتماعي للإنسان يعكسان حاجاته إلى ت

  .لدى الآخرين 
على أن رغبة الإنسان في تكوين إنطبـاع جيـد لـدى    )  russell1991(ويؤكد راسل

الآخرين يعد دافعا أساسيا ، وأن خوف الإنسان من عدم حدوث ذلك ينشـأ عنـه قلـق    
بمستوى ما ،أو أن القلق قد ينشأ نتيجة خوف الإنسان بشأن قدرته على ذاته للآخـرين  

  .يقة مناسبة بطر
متغيرات ثلاثة يعتبرها دالة لدافع الإنسان نحو تكوين إنطباع جيـد عـن   " راسل"ويحدد

 :نفسه ، وهذه المتغيرات هي 
 . درجة تحكم الإنسان في هذا الإنطباع * 
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 .القيمة التي يراها الإنسان في الهدف الذي يسعى إليه * 
 .ن نفسه وما يجب أن يكون عليه درجة التباين بين الإنطباع الذي يعطيه الفرد ع* 
  

  :البعد الوجداني  3 – 2 –7 

  
ظل الجانب الوجداني في الإنسان بعيدا عن إهتمام الدراسات النفسية فترة طويلة ، فـي  

العملي المعرفي فـي دراسـة   إلى دور الجانب  ,الوقت الذي إتجهت فيه هذه الدراسات
أسئلة شـغلت بـال الكثيـرين مـن      ثم توجه الفكر السيكولوجي الإجابة على,السلوك 

وكشف الغموض المحيط به، وما  ,ما الذي يدفع الإنسان إلى فهم عالمه: الباحثين منها 
  .أو نشاط بعينه ومثابرا فيه,الذي يجعل الإنسان متمركزا حول موضوع محدد 

ثم إتجهت البحوث إلى ,وجداني في تفسير السلوك للإنسانومن هنا بزغ دور الجانب ال
لتجيب على الأسئلة المهمة التي تتعلق بهذا المجـال ،تلـك    ,د الوجداني في الدافعيةالبع

التي كشفت إجاباتها عن أنواع الحاجات الوجدانية ومصادرها، ودور الإنفعال الـدافعي  
التي تتسبب في نجاح السلوك أو فشله ،وإمتدت دراسة  ,في السلوك والعوامل الوجدانية 

أن الـتعلم الـذي   ,وأصبح من الأمور المسلم بهـا  ,ال التعليم الجانب الوجداني إلى مج
يفقد الوظيفة الدافعية للجانب الوجداني عند المتعلم  و يحوي موضوعات غير ذات معنى

، فلن يكون تعلما مفيدا،حيث لم تحترم مشاعر المتعلم ، ومن ثم يتسبب في إنفعـالات  
  .سالبة

  ).   35,  31ص  2004حمدي علي الفرماوي (                                       
  

  :وظائف دافعية التعلم  – 8* 

  
يساعد فهمها في توضيح دور الدافعية فـي   ,يمكن تحديد أربع وظائف للدوافع في التعلم
  :هي  1975التعلم ، وهذه الوظائف برأي دي سيسكو 

  
  

   :الوظيفة الإستثارية  – 1 – 1  - 8 
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إن وجهة النظر الحديثة في علم النفس والتي تتبنى نظريـة  هي أولى وظائف الدوافع ، 

التعلم ، تعتقد أن الدوافع لا يسبب السلوك ، وإنما يستثير الفرد للقيام بالسلوك ، درجـة  
إن أفضل درجة مـن  ,على علاقة مباشرة بالتعلم الصفيالإستثارة والنشاط العام للفرد 

ي إلى أفضل تعلم ممكـن ،وإن نقـص   الإستثارة هي الدرجة المتوسطة، حيث أنها تؤد
وزيادة الإستثارة يؤدي إلى النشاط والإهتمـام ، إلا   ,الإستثارة يؤدي إلى الرتابة والملل

وهـذان   ,تؤدي إلى إزدياد الإضطراب والقلـق أن الزيادة الكبيرة نسبيا في الإستثارة 
  .العاملان يعملان بدورهما على تشتيت جهود التعلم 

  
  

العلاقة بين درجة الإستثارة والجهد المبذول من قبل الفرد كما هـو  ويمثل دي سيسكو 
  : مبين بالشكل 

                          
     

  الجهد                                                                            
  
  
 

  
  

  درجة الإستثارة 
  

          
  
رجـة الإسـثتارة و الجهـد المبـذول     يوضح العلاقة بين د) 04(الشكل رقم( 

  ) 220:محي الدين توق ص :المصدر
  

    

   

  م�-�ـ:%      م �سـ8%   م1ت�ـ%7   
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هو واحد من أهم العوامل المعرقلة لجهود الـتعلم ،   ,إن إزدياد درجة القلق عن الطلبة 
يمكن أن تكون له أثار إيجابيـة فـي    ,أو حتى المتوسط ,وهذا يعني أن القلق المنخفض

  .لتعلم لكونه يلعب دوراً دافعياًا
مصادر الإستثارة في غرفة الصف متعددة ، وقد تكون هذه المصادر خارجيـة  إن  - 

مثل المثيرات الطبيعية في غرفة الصف ، والمثيرات التي يقدمها المعلم ،كما قد تكـون  
  .مصادر الإثارة داخلية مثل أفكار ومشاعر ورغبات وحاجات الفرد المتعلم ذاته

    

  

  

  

  

  

  :الوظيفة التوقعية  – 2 – 1 – 8

   
بأن ناتجا ما سوف ينجم عن سلوك معين ، ولكننا نعرف بـأن   ,التوقع هو إعتقاد مؤقت

الناتج لا يتسق بالضرورة مع التوقع ، ولذلك يوجد في كثير من الأحيان تبـاين بـين   
الناتج الفعلي والتوقع المرغوب ، وبالتالي يوجد تباين بين الإشباع المتوقـع والإشـباع   

بنـاء علـى    ,مسهلا أو معرقلا ,ن يمكن أن يكون مفرحا أو مؤلماإن هذا التباي, الفعلي
  .درجته

بعد  وعمله نإن الوظيفة التوقعية للدوافع تتطلب من المعلم أن يشرح للطالب ما يمك - 
أن ينهي الطالب وحدة دراسية معنية ، وهذا على علاقـة بالأهـداف التعليميـة ، إن    

جزئية ، أو قد تكون متوسطة المدى كتحقيق توقعات الطلاب قد تكون آنية كتعلم مهمة 
وهذه التوقعات ,الأهداف التعليمية ، أو قد تكون بعيدة المدى كتحقيق أهدافهم في الحياة 

على إختلاف أنواعها يمكن أن تتغير في حياة الإنسان ، وغالبا ما يقوم الفـرد بتغييـر   
في أدائها ، كما أن المعلـم  توقعاته عندما يفشل في أداء مهمات معينة ، أو عندما ينجح 

فيما إذا وجد أنها غير واقعية ، وذلـك عـن    ,يمكن أن يعمل على تغيير توقعات طلابه
 ,ي المهمات التي يعتزم القيام بهاطريق إعطاء معلومات عن إحتمالات النجاح والفشل ف
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 وفيما يتعلق بمسـتوى  ,إن التوقعات بهذا المعنى على علاقة وثيقة مع مستوى الطموح
طموح ،وجد أن هذا العامل على وثيقة بخبرات النجاح والفشل ، كما أنه علـى وثيقـة   
 ,بالخلفية الإجتماعية للفرد ،فهناك مجتمعات أو تـقافات تشجع أبناء ها على التحصـيل 
وبذلك الجهد والتطلع إلى الأمام ، بينما تهمل بعض المجتمعات الأخـرى أبناءهـا ولا   

  .تشجع إنجازهم وتحصيلهم
هذه بعض الأساليب التي يمكن أن تساعد المتعلم على التغلب علـى أثـار الفشـل ،    و

  .وزيادة قدرته على بذل الجهود والمثابرة في العمل 
وهو يعمل جادا في سبيل تحقيق هـدف   ,بناء ثقة الفرد في نفسه بحيث يشعر بالأمن* 

  .معين 
و تسـاعدهم علـى    ,تعلمينتهيئة مواقف تعليمية جذابة تثير حب الإستطلاع عند الم* 

  .المرور في خبرات النجاح
  .مساعدة الطلبة بما يحرزه من تقدم مهما كان هذا التقدم بسيطا في رأي المعلم* 
        .أن يكون للمتعلم أغراض حقيقية في حياة الأطفال* 
و إستخدامه في معالجة المشـكلات   ,إتاحة الفرص أمام المتعلمين للتعبير عما تعلموه* 

 .دةالجدي
  

  : الوظيفة الباعثية  – 3 – 1 – 8 

  
عندما تقتـرن مـع مثيـرات     ,البواعث عبارة عن أشياء تثير السلوك وتحركه غاية ما

فنحن نتوقع من الطلاب أن يظهروا إهتماماً أكبر، بمادة دراسية يـرتبط معهـا    ,معينة
  . لا يرتبط معها مثل ذلك الباعث و أو ثواب أكبر من مادة أخرى ,باعث أكبر

إن أنواع البواعث في التعلم الصفي كثيرة ومعظمها من أنواع الدفع الخارجي ، التـي  
 . يستطيع المعلم أن يتحكم فيها بشكل مباشر وفعال 

ليس فقط في التعلم المدرسي أو فـي تعلـم المعـارف     ,تلعب المكافآت دورا أساسياو
جهـا ، ولقـد أشـارت    والمعلومات ، وإنما في كل أنواع التعلم داخل المدرسـة وخار 

الدراسات بشكل واضح إلى أن الدفع عن طريق الإثابة أفضل من الدفع عـن طريـق   
كما أن المكافأة يجب أن تكون على صلة وظيفية بالموقف  ,أو التهديد بإستعماله,العقاب 
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التعليمي ، أي يجب أن تكون طبيعية للعملية التعليمية ، والمكافأة يمكن أن تكون لفظية 
ل التشجيع ، ويمكن أن تكون غير لفظية على شكل الإبتسامة وتعبيرات الوجه على شك

ويمكن أن تكون مادية كإعطاء الجوائز ، وفي كل الأحوال يجب الحرص علـى أن لا  ,
تتأخر المكافأة كثيرا بعد قيام الفرد بالسلوك ، فكلما أتت مباشرة بعد السلوك كان أثرها 

  .أقوى وأفضل 
فالتنافس قـد يكـون    ,عاون نوع من أنواع البواعث في التعلم الصفيإن التنافس والت -

ولكنه غير مفيد في العمل الإبداعي الذي يحتـاج   ,مفيدا في تعلم المهارات والمعلومات
وفي التنافس يوزع الثواب دون عدل ومساواة ، لأن يعطي المتفـوقين   ,إلى خيال واسع

 .مرغوب فيها إجتماعيا  فقط ، إن الآثار البعيدة المدى للتنافس غير
أما الدوافع الإجتماعية المتمثلة في التعاون مع الرفاق ونيل تقـديرهم والإسـهام فـي    

ويبـدو أن   ,كون عدة تأثيرات إيجابية قوية علـى الـتعلم  فت, التخطيط وإتخاذ القرارات
تشير إلى أن الجماعات المتعاونة أحسن من الجماعات المتنافسـة   و الدراسات العلمية

 ي التحصيل من جهة ، وفي العلاقات الشخصية بين الأفراد من جهة ثانية ، وهنـاك ف
والمقصود بـذلك   ,feed back ةوهو ما يسمى بالتغذية الراجع ,نوع آخر من البواعث

تعريف المتعلمين على نتائج إختباراتهم، بحيث تعاد للطلبة أوراق الإختبـارات لكـي   
  .طئة يتعرفوا إلى الإجابة الصحيحة والخا

  

  : الوظيفة العقابية  – 4 – 1ـ  8 

   
العقاب مؤثر سلبي يسعى الفرد إلى التهرب منه ، إن أثر العقاب وأسلوب العقاب المتبع 

  .يختلف بإختلاف الإستجابة والمعاقبة
  ).225, 219ص   2003محي الدين توق وآخرون (        

  

  :توفير الدافعية للتعلم الصــــفي  – 9* 

    
  :توفير الدافعية للتعلم الصفي على أربعة جوانب هي تشمل مهمة 
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   :أولا  1 – 1 – 9 
  

وحصر إنتباههم فيه، لدى قبل  ,إثارة إهتمام التلاميذ بموضوع الدرس في بداية الحصة
  :القيام بإعطاء أي حصة صفية لابد من إشباع مايـلي 

  .توضيح أهمية تحقيق الأهداف التعليمية * 
 .ع عند التلاميذ من خلال تقديم مادة تعليمية جديدةإثارة حب الإستطلا* 
الإستثارة الصادمة ، أي أن تترك أثرا صادما في نفوس التلاميذ تضعهم في موقـف  * 

 .الحائر المتسائل 
 .إحداث تغييرات ملحوضة في الظروف المادية بغرفة الصف* 
  : ثانياً   2- 1 – 9

  
ر الطرق المساعدة علـى تحقيـق هـذا    ومن أكث,إشتراك التلاميذ في نشاطات الدرس 

  :الجانب ما يلي 
  .إشراك التلاميذ في تحقيق الأهداف التعليمية * 
ليقوموا بتمثيـل   ,إستخدام أسلوب تمثل الأدوار يقصد به إتاحة الفرص أمام التلاميذ* 

 .بعض المواقف المناسبة لأدوارهم 
 .إتاحة الفرص أمام التلاميذ للعمل في جماعات صغيرة * 
 .وخاصة الأسئلة التي تتطلب التفكير وتقديم الآراء,إثارة أنواع مختلفة من الأسئلة * 
أكثـر مـن تلـك     ,مراعاة أن تكون الفرص المتاحة للتلاميذ في المناقشات الصفية* 

 .المتاحة للمعلم 
من خلال التنويع فـي مسـتويات الأنشـطة     و مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ* 

 التعليمية 

  
  : ثالثاً  3 – 1 – 9 

  
  :تعزيز إنجازات التلاميذ من الطرق المساعدة في تحقيق هذا الجانب ما يلي 

  .إستخدام التعزيز الإيجابي سواء كان لفظيا أم غير لفظي * 
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تزويد المعلم بمعلومات عن مدى التقدم الذي يحرزونه في إتجاه  بلـوغ الأهـداف     * 
 ).151, 148ص  2004تيسير مفلح كوافحة. (المرجوة

 .تقليل فرص الرقابة لأن الرقابة تخلق الملل وتقلل من إنتباه التلاميذ * 
 .ربط الدافعية بالتحصيل ونتائجه* 
 .فإنه يزيد من دافعيته للتعلم  ,إستخدام أسلوب التشكيك فيما يعرفه المتعلم* 
 .توفير جو تعليمي يسوده الحب والأمن والحرية * 
 .والسخرية بآراء الطالب تقليل فرص التهكم * 
  .                                تجنب الممارسات النمطية في إجراءات التعلم الصفي* 

  ).160, 159ص  2004مروان أبو حويج(                                
 .رفع الثقة في نفس المتعلمين * 
 ).130p 2001 doryei(خلق إستقلالية تعليمية* 

  

  :باب تدني الدافعية وأساليب معالجتها أ س – 10* 

  
  :الأسباب : أولا  - 1 – 10 

  
الجو الصفي السائد ،وما يسود الطلبة من علاقات وديـة أو محايـدة أو عدوانيـة،    * 

  .ويعتبر الجو الصفي العدواني جوا منفرا للتعليم 
فرصـة  التباين في أعمار الطلبة وأجسامهم ، مما قد يتيح لمجموعة مـن الطلبـة ال  * 

 .لإستغلال قوتهم في السيطرة على الطلبة ضعا ف البنية
 .زيادة عدد طلبة الصف * 
 .سيادة جو التنافس الشديد قد يسهم في زيادة حالات العدوان * 
 .شعور الطلبة بالملل والضجر من الروتين اليومي الدراسي * 
جهـة نحـو   عدم وضوح ميول الطلبة وخططهم المستقبلية يجعل ممارستهم غير مو* 

 .أهدافهم 
الإشتراطات السلبية المرتبطة بالتعلم الصفي مثل كراهية بعض المواد الدراسـية أو  * 

 .إرتباطها بإساءة أو عقاب أو خبرة فشل حادة 



  59

 .تدني شعور الطلبة بالتقدير لأنفسهم ولذواتهم * 
 .سيطرة الخبرات السابقة عن أنفسهم بتدني تحصيلهم * 
 .إستعدادات الطلبة للتعلم في كل خبرة يراد تقديمها للطلبة عدم كشف المعلم عن * 
 .عدم سعي المعلم إلى معرفة مستويات الطلبة التحصيلية * 
الجمود والنظام المتشدد في غرفة الصف التي يعمل بعض المعلمين على المحافظـة  * 

 .على شيوعها وإستمرارها 
 .لبة سيطرة مزاجية المعلم وتوقعاته على معاملاته للط* 
 .تدني مرعاة الأسس النفسية للمتعلم * 
  
 ".كيف تتعلم؟"إهمال التركيز على أساليب تعلم * 

  ).181, 175ص   1992نايفة قطامي (                             
  :أساليب معالجة تدني الدافعية : ثانياً 2 – 10 

    
  :  الأسلوب السلوكي -  1 – 2 – 10 
أن المشكلات التعليمية ومن ضمنها تدني  ,"سكنر"يتبنون إتجاه يفترض السلوكيين ومن  

تحل بإستخدام النموذج السلوكي بفاعلية ، كما ويفترضـون أن حـل    و الدافعية للتعلم
المشكلة السلوكية يسير وفق خطوات منهجية علمية متسلسلة مرتبة منظمة ،كما يـرون   

نجاح الخطوة على طريق العـلاج   للدلالة على تحقق ,أن بالإمكان وضع معايير محددة
  .السلوكي

 : وإليك هذا النموذج  
1                  2                                   3          

  
  
  
  
  
  

2      3       
  

  حـ0د أ"ـ1اض س��ك  
  تـ0ن� ا�0ا@7&% ��� �7?  

  حـ0د ا#ه0اف ا�7�م%    
  وا�-�صـــ%       

  ح�( ا�:ـ1وف �0ى  
  F�6% م 0ن� ا�0ا@7&%  

            ?�7 ��  

   �  "1ف ا�)��ك ت��17
   Gوس�� G(Hم*0دا و  

ح0د ا#1Iاض ا�7�م%  
�ر F "Kا �ت'خ3 @ �ا� 

 %�MNر ا����O 0�"  

اف       ح0د م0ى �FHل ا#ه0
  ا�7�م%  وا�-�ص%

       4  
  

  5    6  
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  )183نايفة فطامي ص: تصميم البرنامج السلوكي المصدر 5شكل رقم(                

  :الأسلوب المعرفـــي  – 2 – 2 –10    

    
  :ويتم معالجة مشكلة تدني الدافعية للتعلم وفق الأسلوب المعرفي بالخطوات الآتية 

   

  : أساليب التعرف على المشكلة  –أ 

   
  .الإنتباه إلى العناصر المكونة للمشكلة * 
 .الكشف عن مدى وعي الطالب للمشكلة * 
 .لب التحدث عن أعراض المشكلة كما يدركها الطا* 
 ).الطالب(التحدث عن مشاعره وإنفعالاته عندما يعاني من مشكلة * 

 .تحديد الظروف البيئية والصفية التي في تطور المشكلة* 
   

  :التحدث إلى الذات بصوت عال بالأسئلة التالية  –ب

   
  ما الذي أريد أن أعمله ؟*  
 لماذا أريد أن أعمل ذلك ؟*  

 ؟الماذا علي أن أفعل كذا وكذ*  
 هل أديت ما ينبغي تأديته ؟*  

�ت  F�1 ا� Q�" ت17ف  
  ا���ج�دة       

     Sم �H�  إ"ــ0U إتـ�
  ا�F�8ـ%          

  "ــــ0د اKج1اءات  
       %Fس�  ا���ـــ

أنXء م�اWH م)�"0ة    
%��  Kن��ح  ا��

�ت   F&ــ1ر ا� 1تH  
  ا��0�0ة       

  اKجــ1اءاتHـــ1ر   
      %&���U ا�ــــــــ  

  7  

 10  

8  9  

11  12  
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 متى أكون راضيا عن أدائي؟* 

 ما مستوى الأداء المتوقع مني أن أؤديه؟*  

 .هل أستحق أن أفتخر بنفسي عندما أحقق المستوى المطلوب مني أداؤه *  
  

  :معالجة المشكلة  –ج 

  
  .التحدث عن المشكلة بأبنية معرفية مناسبة بصوت عال * 
المشكلة عن طريق إعادة تنظيم المجال الإدراكـي ، والمتضـمن   إستتيعاب عناصر * 

 .تنظيم أفكار الطالب المرتبطة في الحدث والمؤثرات الصفية 
 .مساعدة الطالب على أن يتخيل نتائج معالجة المشكلة أو التخلص من أعراضها * 
 .مساعدة الطالب على زيادة الإهتمام بذاته كهدف من معالجة المشكلة* 
ة السلوك المستهدف والتحدث عن نتائجه بصوت عال ثم منخفض ثم صامت ممارس* 
 ).194إلى ص 183من ص 1992نايفة قطامي .(خفي

أن خلـق   ,...ويمكن علاج ضعف دافعية الطلاب للدراسة إهتمام الأسرة بتعلم الأبناء  
ه الدافع لدى الطفل مسؤولية الأسرة أولا ، والمدرس ثانيا والمجتمع بمختلف مؤسسـات 

ثالثا ، فالطفل يكون مدفوعا للبحث عن مكافأة وتجنب العقوبة والحافز هنا يكون عبارة 
وهو يعتمد في البداية على الوالدين للحصول على المحبـة   ,عن مكافأة مادية أو معنوية

وغير ذلك من المكافآت ، إنه يبحث عن الثناء والإهتمام بما ينجزه من أعمال والأسرة 
تشبع حاجة طفلها إلى الإهتمام والتقدير والثناء وتعمل علـى   ,ه الأموربإلتفاتها إلى هذ

 .تقوية وتدعيم دوافع الطفل 
(http//www.hotoof.com/dirasat/ingaz.html).    
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  :خـــــلاصـــــة  -

  

التـي  , إن توفير الدافعية للتعلم بالنسبة للمتعلم من الشروط الأساسية للتحصيل الجيـد 
تجعل من تحديد العوامل المساعدة للدافعية أمراً ,تنادي به المنظومات التربوية الحديثة 

حيـث  ,وذلك لتعدد مصادر وأبعاد الدافعية, مهماً بالنسبة للمهتمين بمجال التربية والتعليم
يجب أن تشترك فيها عدة عوامـل وظـروف    ,أن الرفع من دافعية التعلم لدى الطلاب

أو المحيط الدائر بهـم لتحسـين مـن     ,ة ومعنوية سواء عند المتعلمينومؤهلات مادي
,  ومن جهة أخرى أهتمت عدة المدارس فـي  تفسـير دافعيـة الـتعلم     ,دافعيتهم للتعلم

كما أن هنالك أسباب عديدة تقف , كالمدرسة التحليلية والإجتماعية والظواهرية وغيرها
المتعلم أو بالأنماط السلوكية من طـرف   أما مرتبطة بشخصية ,وراء تدني دافعية التعلم
فكانت هناك برامج سلوكية ومعرفية للعلاج من ظـاهرة تـدني   ,  المعلمين أو الأولياء

تتناسب مع القدرات المعرفية والوجدانية للمتعلمين لتحسين مـن أداتهـم   , دافعية التعلم
  .    التحصيلية
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  الفـصــــل  الــــــــرابع

  

  اءات الدراسـة الميدانـيةإجــر

  

  .منــــهج الدراســـــــة – 1   

  

  .إعادة التذكير بفرضيات الدراسة – 2   

   

  .الـــدراســــة الإستطلاعية  -3   

  

  .الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات  –4  

  

  .الدراســة الأساســـــية –5   

  

  .الأسلـــــوب الإحــــصائي  –6   

  

  



  64

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                 :مـــنهج الــــــدراسة  -1*
   

لابد من إتباع منهجية علمية تسـير  ) نفسية ،تربوية ، إجتماعية (إن دراسة أي ظاهرة 
على وفقها الظاهرة المدروسة ، وعليه كان من المناسب في هذه الدراسة  إختيار منهج 

علاقـة بـين   مناسب لخصائص و نوعية الدراسة المتبعة ، التي تبحث في وصـف ال 
الـذي  يصـف   , فكان المنهج الوصفي هو الملائـم  , المتغيرين القيم و الدافعية للتعلم 

ويفسر الظاهرة كما هي موجودة ويعبر عنها بمقدار علاقة أو درجة بإستخدام أسـاليب  
  .إحصائية مناسبة 

  

  :إعادة التذكير بفرضيات الدراسة – 2* 

  

إحصائية بين القيم و دافعية التعلم عنـد طلبـة   توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة    – 1
  .سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الدينية و دافعية التعلم عنـد     -أ
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإجتماعية و دافعية الـتعلم     -ب
  .ة ثالثة ثانويعند طلبة سن
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توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإقتصادية و دافعية الـتعلم     -ج
  .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة السياسية و دافعية التعلم عند    -د
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

دلالة إحصائية بين القيمة النظرية و دافعية التعلم عند توجد علاقة إرتباطية ذات   -هـ
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الجمالية و دافعية التعلم عند    -و
  .طلبة سنة ثالثة ثانوي

ثالثة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين و العلميين لطلبة سنة   – 2
  .ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيين و العلميين لطلبة   - 3 
  .سنة ثالثة ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و الإناث لطلبة سنة ثالثـة     – 4
  .ثانوي

ور و الإنـاث لطلبـة   توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الذك   - 5
  .سنة ثالثة ثانوي

  
  :الدراسة الإستطلاعية  – 3*

  
بعد الحصول على أدوات جمع البيانات للدراسة ، والمتمثلة في مقياسي دافعية التعلم ، 
الذي صممه يوسف قطامي ، ومقياس القيم الذي كيفته نادية مصطفى الزقـاي للبيئـة   

المتمثلة في طلبة ثالثة ثانوي مؤسسـة البشـير   الجزائرية ،تم توزيع الإستبيانات للعينة 
طالبا وطالبة أختيروا  بطريقـة عشـوائية ، وهـذا     30الإبراهيمي بتقرت كان قوامها 

  :الجدول يوضح توزيع هذه العينة 
     

   الأدبـيــة الـعـلميـة
  

  ا�F7Nـــــ%                     
 Zا���ـ  
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09  
  

04  
  
 

 ذكــــــور

09  
  

08  
    

 إنــــاث

18  
  

12  
  

 المجـمــوع

                 
  )يوضح توزيع أفراد العينة الإستطلاعية ) 1(جدول رقم (              

                  : أدوات الــدراســــة   -أ*
  :الأدوات-1 -3

  

  :وصـــف مقياس دافعية التعلم  – 3-1-1

   
بندا،  36يتكون مقياس دافعية التعلم الذي أعده يوسف قطامي في الجامعة الأردنية من 

لى إدراك المتعلم لجانبه المعرفي والمحيط الذي يدفعه إلى تحريـك  تنص في فحواها ع
حيث يتجلـى فـي   ,اء للوصول إلى حالة توازن معرفيأفكاره ومعارفه ، لمواصلة الأد

 ,ويقصد به طبيعة العلاقة مع الوالدين والمدرسين ,الحماس :وهي ,المقياس خمسة أبعاد
ومدى إندماج  ,المتعلم بالعمل المدرسي ويقصد بها طبيعة العلاقة التي تربط :والجماعة

التي  ,التي تظهر على شكل الإعترافات :ذلك المتعلم مع أقرانه في الدراسة ، والفعالية
وفي الأخير بعد أخر يتمثل في إمتثـال  ,يبديها المتعلم ،بشأن جدية النشاطات المدرسية 

بندا تقابلـه   36لم  بأن مع الع. المتعلم للقواعد و المطالب و الواجبات المفروضة عليه
حيث تكون طريقـة  , )بشدة  قلا أوف, قلا أوف, متردد, أوافق,أوافق بشدة( خمسة بدائل 

تحت البديل المختار و يكون توزيع الدرجات على الإجابات ) ×(الإجابة بوضع علامة 
,  4, 5: إذا كانت البنود ذات إتجاه موجب تكون الدرجات على النحو الأتي:بصفة هذه

علامات للبديل أوافق بشدة نزولا إلى درجة واحـدة إلـى البـديل لا    5أي . 1,  2,  3
  أوافق بشدة،أما إذا كانت البنود ذات إتجاه سالب تكون توزيع الدرجات بنحو الآتي 
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  علامات للبديل  5أي درجة واحدة للبديل أوافق بشدة تصاعديا إلى  5،  4،  3،  2، 1
  .لا أوافق بشدة 

  
  
  
  
  
  

  
 رقيـــــــــمهاتــــ

                   
 الـفـقـرات

01 ،03 ،04 ،05 ،07 ،08 ،09 ،12 ،15 ،19 
،20 ،21 ،22 ،23 ،24 ،26 ،27 ،30 ،31 ،34 
،35 ،36   . 

ــاه  ذات الإتجـ
  الموجب

02 ،06 ،10 ،11 ،13 ،14 ،16 ،17 ،18 ،25 
،28 ،29 ،32 ،33 .   

ــاه  ذات الإتجـ
  السالب

    

   
  )يوضح توزيع الإتجاهات الموجبة والسالبة لمقياس دافعية التعلم  )2(جدول رقم(   
    
  :و توزع البنود حسب الأبعاد على الشكل التالي  

        

 الــبــعــد  البـنـــــود            عدد البنود 

13  
   

01 ،02 ،04 ،05 ،07 ،09 ،15 
،20 ،21 ،25 ،28 ،31 ،32 . 

   
 الـحـمـاس

09 03 ،12 ،13 ،16 ،17 ،29 ،34 
،35 . 

 الـجـماعـة

 الـفـعالـية . 33، 30، 23، 19، 11، 10 06
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03 

ــاطات    36، 28، 27  ــام بالنش الإهتم
  المدرسية

     
07  06 ،08 ،14 ،18 ،22 ،24 ،26 

. 

 الإمـتـثـال

  
)                   01(يوضح توزيع بنود مقياس دافعية الـتعلم أنظـر الملحـق رقـم    ) 03(جدول     

          
  :وصف مقياس القيم  – 3-1-2

  
ويعرف بإسـم قائمـة ألبـورت وفرنـون      ,مقياس القيم أعده ألبورت وفرنون ولندزي

الذي إعتمـده  " الصورة المختصرة"ولندزي لقياس القيم ،أما المقياس الذي إعتمدناه هو
     .نادية مصطفى الزقاي لجزائريةللبيئة ا كيفته والتي,محمود أبو النيل للبيئة المصرية

يمثل كل إختيـار قيمـة معينـة      ,فقرة، وكل فقرة تنقسم إلى إختيارين 30ويتكون من 
بحيث تكون طريقة الإجابة ,)جمالية, سياسية ,  دية ، نظرية إجتماعية ، إقتصا,  دينية (

  :على كل فقرة على الشكل التالي 
يضـع رمـز    ,)ب(أو) أ(على إختيار واحـد في حالة رغبة المجيب على إجابة واحدة 
في ) ب(ويضع  ,)أ(في حالة إختيار فقرة) أ(الإختيار أمام الفراغ الذي يلي الفقرة،يضع 

) أ(، أما في حالة رغبة المجيـب الإجابـة علـى الإختيـارين     )ب(حالة إختيار فقرة 
يضع ) أ( ، في حالة تفضيل)أ و ب(،فيجب عليه هنا المفاضلة ما بين الإختيارين)ب(أو

فـوق  ) ×(يضـع علامـة   ) ب(، وفي حالة تفضيل إختيـار ) أ(فوق رمز) ×(علامة 
علامـات وصـفر   3،فيكون توزيع الدرجات فـي حالـة إختيـار الواحـد     )ب(رمز

أما في حالة التفضيل علامتين للإختيار المفضل وعلامة واحدة للإختيار  ,للإختيارالأخر
  .وى للإختيارهي الدرجة القص 90الآخر، وتعتبر الدرجة 
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  :وهذا الجدول سيوضح توزيع بنود القيم الستة في إختبار القيم 
   

 القــــــــــيم   توزيع القــــــــــيم                

 الإجـتماعـيــة .    ب27أ،25ب،24ب،14أ،13ب،10أ،7أ،4أ،3أ،1

 الإقـتـصاديــة . أ29أ،21أ،20ب،17ب،15ب،8ب،6ب،3ب،2ب،1 

 الــديـنـيـــة .  أ30أ،24أ،19ب،18ب،12أ،10ب،9أ،8ب،5،ب4 

 الـجـمالـيــة .أ28أ،18أ،17أ،16أ،14أ،12أ،11ب،7أ،6أ،5 

.  أ27أ،26ب،23ب،22ب،21ب،16أ،15ب،13ب،11أ،9   الـسـياسـيــة

 الـنـظـريـة أ  30ب،29ب،28ب،26ب،25أ،23أ،22ب،20ب،19أ،2 

  
  )لستة في إختبار القيميوضح توزيع القيم ا) 03(جدول رقم (    

  
  :و هذه بعض الأمثلة عن القيم الست 

   

  :مثال للقيمة الإجتماعية 
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  :أن يدخل هإذا كان لك أخ سيدخل الجامعة، تريد – 1
  .معهد العلوم الإجتماعية ويصبح أخصائياً إجتماعياً يساعد الناس في حل مشاكلهم –) أ(
   

  :مثال للقيمة الإقتصادية * 

  
  :تطالع وتقرأ المجلات التي تريد أن – 20
  .تناقش مشاكل المال والتجارة  –) أ(
  

  :مثال للقيمة الدينية* 

  
  :يا ترى، إذا أراد أخوك الزواج ،هل تنصحه بأن يختار عروسا يكون أهلها  –  8
  .من أصل طيب وتكون متدينة  –) أ(
  

  :مثال للقيمة الجمالية* 

  
  .بمناسبة العيد، يا ترى هل تفرح أكثر – 5
  .بمناظر الزينات وبهجة الناس أكثر  –)أ(
  

  :مثال للقيمة السياسية* 

  
  :هل تفضل أكثر الشخص  – 9
  .الذي يقوم بعمل على أكمل وجه ويخدم الناس والبلد –)أ(
  

  :مثال للقيمة النظرية * 

  
  :أي الدراسات تفيد الوطن من وجهة نظرك: يا ترى – 2
  .الفلسفة واللغات –)أ(
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  )02(أنظر الملحق رقم                                             
  

                                                                   :الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات -3-2
  

طالبـا   30والتي تكونت مـن  ,  وبعد توزيع أسئلة الإستمارة على عينة الإستطلاعية  
قمنا بدراسة الخصائص السيكومترية لأدوات جمـع  , سنة ثالثة ثانوي  وطالبة من طلبة

  :وذلك بغرض) إختبار القيم و مقياس دافعية التعلم ( البيانات 
  .الوقوف على مدى إمكانية تطبيق الدراسة  في الميدان *
من خلال أجوبة  ,مصداقية النتائج المحصلة عليهاإلى أي مدى يمكن الوقوف على *

 .الدراسة الأساسية يوالإعتماد عليها فالمفحوصين 
  .الوقوف على مدى فهم المفحوصين لعبارات وبنود الأداتين*

  

  :حساب معامل الثبات لمقياس دافعية التعلم  –3-2-1

  

   :بطريقة التجزئة النصفية – 3-2-1-1
  

بعد تقسيم درجات الإختبار النهائية إلى قسمين، درجات الأعـداد الفرديـة ودرجـات    
، تم عدل بمعادلة سبيرمان )0,94(وجد معامل الإرتباط الجزئي بقيمة  ,اد الزوجيةالأعد

أي أن الإختبار على قدر كبير مـن  ) 0,96(الإرتباط الكلي ب  لبراون حيث قدر معام
  .   الثبات 

  
  :نولوبطريقة معادلة ر –3-2-1-2

  
  : وهي على الشكل الآتي) 1939( نولوبعد حساب معامل الثبات بمعادلة ر

  
    .ثبات الإختبار كله: حيث رك          ف      2ع      –  1=رك  

  .  تباين الفرق بين درجات نصفي الإختبار:ف  2ع     ك    2ع        
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     .تباين الدرجة الكلية على الإختبار : ك   2ع            
  ).207ص 2002بشير معمرية (                         

  .أي أنه الإختبار على ميزة كبيرة من الثبات ، 0,96قدر معامل الثبات بنسبة 
   

   

  

  

  

  :حساب معامل الصدق مقياس دافعية التعلم  -3-2-2

   

  ):الصدق التمييزي ( بطريقة المقارنة الطرفية  –3-2-2-1

  
 ,طالبـا وطالبـة   30بعد تصحيح وإعطاء الدرجات للعينة الإستطلاعية المتكونة مـن  

 مـن الـدرجات    %33ى الدنيا ، وبعد أخذنا لنسبة وترتيب هذه الدرجات من العليا إل
نـتج   2ن= 1للعينتـين ن ) ت(الدنيا وحساب المتوسطات والإنحرافات ونسـبة  العليا و
  :كالآتي 

ت   10= 2ن  10= 1ن
  المحسوبة

ت 
  المجدولة

ــة  درجـ
  الحرية

مســتوى 
  الدلالة

    2ع  2م  1ع  1م
44.48  

  

  
 02.88  

  
18  

0.01  
دال 

  إحصائياً
12.12  05.67  151.9  05.08  

  
  )يوضح حساب معامل الصدق لمقياس دافعية التعلم )04(جدول رقم( 



  73

   

  : الصدق الذاتي -3-2-2-2

لوجود إرتباط قوي بين صدق الإختبار  ,في بعض الأحيان يستخرج الصدق من الثبات
فعندما نحصل على ثبات إختبـار فإنـه   ,وأن الإختبار الصادق يكون دائماً ثابتاً,وثباته 
  .إستخراج أعلى معدل للصدق يمكن الوصول إليه يمكن
  

    ثبات الإختبار    =   صدق الإختبار      
  ) 212أحمد محمد الطيب ص (                                             

  
في الأخير على معامل صـدق   لنحص, )0.96(وبما أن معامل الثبات الذي يساوي   

  .بار على قدر كبير من الصدقوعليه فالإخت,)0.94(يقدر ب
  :حساب معامل الثبات لإختبار القيم  3-2-3 

  :بطريقة التجزئة النصفية -3-2-3-1

وجزء درجات الأعـداد  ,جزء درجات الأعداد الفردية ,بعد تجزئة الإختبار إلى جزئين
فعدل بمعادلة سبيرمان ,)0.99(قدر معامل الإرتباط الجزئي بقيمة,الزوجية من الإختبار

وعليه نحكم على الإختبار بأنه يمتاز ,)0.99(فقدر معامل الإرتباط الكلي للإختبار,راونب
  .بقدر عالي من الثبات

   
  : نبطريقة معادلة رولو – 3-2-3-2

  
أي أنه الإختبار على قدر  ,)0,99(قدره بنسبة  نولوبعد حساب معامل الثبات بمعادلة ر

  .كبير من الثبات
     

 :مل الصدق لإختبار القيم حساب معا - 3-2-4  

 ) :الصدق التمييزي ( بطريقة المقارنة الطرفية  -3-2-4-1 

    

ــة ت ت   10= 2ن  10= 1ن مســتوى درجـ
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  الدلالة  الحرية  المجدولة  المحسوبة

    2ع  2م  1ع  1م
 17.01  
  

  
  03.01  

  
18  

0.01  
دال 

  إحصائياً
84.80  02.82   63.70   04.85   

    
  ) يوضح حساب معامل الصدق لمقياس القيم) 05( جدول رقم (        
  

  .نستطيع الحكم بأن الإختبار يتمتع بمعامل صدق كبير  ,ومن خلال الجدول السابق
  
  
  
  :الصدق الذاتي - 3-2-4-2

   
يمكن إستخراج معامل الصدق  0,99,بعد حساب معامل الثبات للإختبار والذي قدر بـ 

ثبـات  التربيعي لالجـذر   =  صدق الإختبار   : بتطبيق المعادلة الآتية وذلك  ,للإختبار
أي أن الإختبار يتمتع بقـدر  , 0,99ومنه نحصل على معامل صدق يقدر بـ , الإختبار

  كبير من الصدق
  
   :الدراسة الأساسية -4*

  

  :عينة الدراسة الأساسية 

  
   إختيروا بطريقة عشوائية من طلبة ثالثة ,اًفرد 101عينة الدراسة الأساسية على  شملت

ثانويـة عبـد الرحمـان الكـواكبي     : ثانوي بمدينة تقرت على المؤسسـات التاليـة   
كرياء بتماسين،حيث بلغ عدد وثانوية مفدي ز ,وثانوية الحسن بن الهيثم بالنزلة,بتبسبست
 ,يتوزعون على شعبتي الآداب والعلوم ,طالب وطالبة 1010المجتمع الأصلي بـأفراد 
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 وهي بذلك نسبة ممثلة للمجتمع ,ن المجتمع الأصليم  % 10تمثل عينة الدراسة  حيث
 .م2007د أجريت هذه الدراسة في شهر مايوق,الأصلي الكبير

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :وهذا الجدول يوضح توزيع عينة الدراسة الأساسية
  

  
المجموع    

 المؤســسـة        شعبة العـلوم شعـبة الآداب

 إناث  ذكـور   إنـاث   ذكور 

  
31 

   
04  
  
 

  
09 

   
08 

  
 10 
ثانوية مفدي زكريـاء  

  بتماسين
  

  
38 

     
08 

  
18 

  
04 

   
 08 

  ثانوية الحسن
  بن الهيثم بالنزلة

   
  

32 
  

09 
  

01 
  

11 
  
 11 

   
  ثانوية عبد الرحمان
 الكواكبي بتبسبست

  المجمـوع 29  23 28 21 101
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  )ساسيةيوضح توزيع عينة الدراسة الأ) 06(جدول رقم(                    

  

    :الأسلـــوب الإحصائي -5
الذي تتم به تحديد العلاقة الموجودة :معامـــل الإرتــــــباط بيـــرسون * 

  .القيم و دافعية التعلم  نما بين المتغير يي
لدراسـة   ,)بما فيها من حساب المتوسطات والإنحرافـات المعياريـة  (" :ت " إختبار* 

يع من خلاله تحديـد الفـروق الموجـودة بـين     الفروق ما بين المتوسطات الذي نستط
لدقـة  )  spss(  وقد تم الإعتماد في المعالجة الإحصـائية علـى برنـامج   .المتغيرات 

        وسرعة الحصول على النتائج 

  

  
  
  
  
  
  
  

  الـفـصـل الـخـامــس
  

  عرض وتحليل النتائج

  

  تـــمــهــيـــد

  

  

  .عــرض وتحلـــيل الفرضــية الأولـى  -1   

  

  

  .عــرض وتحلــيل الفرضـــية الثانـية  -2  
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  .عــرض وتحلــيل الفرضــية الثالــثة  -3          
  

      

  .عــرض وتحلــيل الفرضــية الرابعــة  -4         
  

   

  .عــرض وتحلــيل الفرضــية الخامســة    -5         
  
  
  :تــمـهـيـد -
  
  ,لدراسـة  حصـائية للفرضـيات الخمـس   الإفي هذا الفصل ستعرض نتائج المعالجة  

حيث تراوحت النتائج مـا بـين    ,تماداً على النتائج المحصلة عنهاوبعدها يتم تحليلها إع
  .القبول والرفض للفرضيات الدراسة المنصوص عنها في الفصل الأول

 
  :عرض وتحليل الفرضية الأولى  -1

  
ئية بين القيم و دافعية التعلم علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصاتوجد : "  الفرضية الأولى 

  " .عند طلبة سنة ثالثة ثانوي 

علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الدينية و دافعية التعلم عنـد   توجد"  –أ 
  ".طلبة سنة ثالثة ثانوي 

علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإجتماعية و دافعية التعلم  توجد"  –ب 
  ".سنة ثالثة ثانوي  عند طلبة

علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإقتصادية و دافعية التعلم  توجد"  –ج 
  ".عند طلبة سنة ثالثة ثانوي 
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علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة السياسية و دافعية التعلم عند  توجد"  –د 
  ".طلبة سنة ثالثة ثانوي 

إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة النظرية و دافعية الـتعلم  علاقة  توجد"  -هـ 
  ".عند طلبة سنة ثالثة ثانوي 

علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الجمالية و دافعية التعلم عند  توجد"  –و 
  ".طلبة سنة ثالثة ثانوي 

  
  
  
  
  

  :ىوهذا الجدول لحساب معامل الإرتباط بيرسون للفرضية الأول
   

  
  مستوى

ــة  الدلالـ
0.01   

  
  
  دح 

  
ر 

  المحسوبة

  
 ر

  المجدولة
   

  
  دافعـية التعـلم

  
   
  ع
   

  
  
  م 

  
  المتغيرات 

  
  م  

  
  ع 

غيــــر  
  ةـدال

   
100  
    

  
-0.36  

     
0.25    

   
134.29  

   
    

   
13.52  

   
03.71   

  
20.05   

   

  
  القيمة الدينية

  
 //  

  
 //  

  
-0.09  

  
 //  

    
//  

    
//  

 04.42      
14.83  

    

القيمــــة  
  ةـالإجتماعي

  
 //  

   
//  

  
0.04  

  

   
//  

    
//  

    
//  

  
04.12  

   

   
16.80   

القيمــــة  
  ةـالإقتصادي

  
ذات    
  دلالة 

   
//  

  
0.27  

   
//  

    
//  

    
//  

 04.05    
16.06  

  
    

القيمــــة  
  ةـاسيـالسي

ة ـيمـقـال      03.91                  ة ـغير دال
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  ةـظريـالن   09.49  //  //  //  0.07-  //
  
 //  

   
//  

  
-0.22  

   
//  

    
//  

    
//  

 04.05       
11.96  

   

ة ـمـيـالق
  ةـماليـالج

  
  دال  غير 

   
//  

  
0.05  

  
  

  
//   
  

    
//  

    
//  

   
06.60  

   
98   

  
  مجموع القيم

       
  ). يوضح حساب معاملات الإرتباط للفرضية الأولى ) 07( جدول رقم (          

  
  :بق ما يلي يتبين من خلال الجدول السا

, )  0.05( معامل إرتباط بين القيم السـتة و دافعيـة الـتعلم المحسـوب      - 1* 
       ,)  100( عنـد درجـة حريـة    , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجـدول  

  .غير دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند 
, )  0.36 -( لمحسـوب  معامل إرتباط بين القيمة الدينية و دافعيـة الـتعلم ا   أ *

        ,)  100( عنـد درجـة حريـة    , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجـدول  
  .غير دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند 

  معامل إرتباط بين القيمة الإجتماعية و دافعية التعلم المحسوب  ب* 
      عنـد درجـة حريـة    , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجدول )  0.09-( 
 .غير دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند )  100( 
  معامل إرتباط بين القيمة الإقتصادية و دافعية التعلم المحسوب  ج* 
  عند درجة حرية , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجدول )  0.04( 
 .دال إحصائيا غير , )  0.01( و مستوى دلالة عند )      100( 
, )  0.27( معامل إرتباط بين القيمة السياسية و دافعيـة الـتعلم المحسـوب     د* 

        ,)  100( عنـد درجـة حريـة    , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجـدول  
 .دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند 

  م المحسوب معامل إرتباط بين القيمة النظرية و دافعية التعل  هـ *
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    عند درجـة حريـة   , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجدول )    0.07-( 
 .غير دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند  , ) 100( 
  معامل إرتباط بين القيمة الجمالية و دافعية التعلم المحسوب  و* 
    عنـد درجـة حريـة    , )  0.25( بمقارنته بمعامل الإرتباط المجدول , )  0.22-( 
 .غير دال إحصائيا , )  0.01( و مستوى دلالة عند  , ) 100( 
  :ومنه نقبل بالفرضية الآتية  
  
لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيم و دافعية التعلم عند طلبـة  "  – 1

  ".سنة ثالثة ثانوي
بين القيمة الدينية و دافعية التعلم عند لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية "أ  * 

  ".طلبة سنة ثالثة ثانوي
لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإجتماعيـة و دافعيـة   "  ب* 

  ".التعلم عند طلبة سنة ثالثة ثانوي
لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الإقتصـادية و دافعيـة   "  ج* 
  ".لم عند طلبة سنة ثالثة ثانويالتع
توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة السياسية و دافعية التعلم عند "  د* 

  ".طلبة سنة ثالثة ثانوي
لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة النظرية و دافعية التعلم "  هـ* 

  ".عند طلبة سنة ثالثة ثانوي
توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيمة الجمالية و دافعية الـتعلم  لا "  و* 

  ".عند طلبة سنة ثالثة ثانوي
   
  :عــرض وتحليل  الفرضية الثانية   -2 

   : الفرضية الثانية  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين و العلميين لطلبة سـنة ثالثـة   " 
  ".ثانوي
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  :  للفرضية الثانية "ف"وهذا الجدول لحساب نسبة 
                           

مستوى  
 الدلالة

 المتغيرات  ع  2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   

0.01  
غيـــر 

  دالة 

  
  
   

1.94  

  
   
  

1.35  

  
48   

  
49  

  
49.70  

  
07.05  

  
  

  
قيم عينـة طلبـة   

  بالآدا

  
51  
  
  

  
 52 

  
36.72 

  
06.06  

  

  
 قيم عينـة طلبـة  

 مالعلو

  
  )يوضح تحليل تباين للفرضية الثانية) 08(جدول رقم(                

  
" ف"، أقل من قيمـة  )1.35(المحسوبة " ف"يتضح أن قيمة ) 08(من خلال الجدول رقم

وعليه غير دالة إحصائيا،أي أن العينتين ) .0.01(عند مستوى دلالة ) 1.94(المجدولة 
  .متجانستين

  .للعينتين المتجانستين" ت"تبار وعليه سنعتمد على إخ
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  :للفرضية الثانية " ت"وهذا الجدول لحساب قيمة 

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  م   2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   

0.05  
  

  دالـة 

  
  
    
  

1.98  

  
   
  
   

2.53  

  
    
  
   

99  

  
49  

  
49.70  

  
77.95   

  
  

  
قيم عينـة طلبـة   

  بالآدا

52 36.72 
 

79.98  
 

  
قيم عينـة طلبـة   

 مالعلو

  
  )للفرضية الثانية" ت"يوضح حساب نسبة )09(جدول رقم(                  

  
" ت"أصـغر مـن قيمـة    ) 1.98(المجدولـة " ت"أن نسبة) 09(يتبين من الجدول رقم 

ومنه نقبل  الفرضية ) 0.05(  ،أي أنها دالة إحصائياًعند مستوى دلالة )2.53(المحسوبة
  :  الآتية

ة سـنة ثالثـة   توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين و العلميين لطلب"  
  ".ثانوي 
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  :عــرض وتحليل  الفرضية الثالثة  -3

  : الفرضية الثالثة

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيـين و العلميـين   "         
  ".لطلبة سنة ثالثة ثانوي

  
  
  
 

  :دول لحساب تحليل التباين للفرضية الثالثة هذا الج
   

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  ع  2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   
  

0.01  
  دالـة   

  
  
   
    

1.94  

  
   
  
   

2.15  

  
48    

  
49  

  
115.34   

  
 10.74  
  

  
ــتعلم   ــة ال دافعي

  بلطلبة الآدا

  
51  

  
    
52 

  
248.37  

  

  
15.76   

  

  
ــتعلم   ــة ال دافعي

 لطلبة العلوم 

  
  )يوضح حساب تحليل تباين للفرضية الثالثة)10(جدول رقم(                  

  
" ف"أكبر من نسـبة ) 2.15(المحسوبة " ف"أن نسبة ) 10(يتبين من خلال الجدول رقم

دالـة إحصـائيا،ومنه   " ف"،أي أن نسـبة  ) 0.01(عند مستوى دلالة) 1.94(المجدولة
  .العينتين غير متجانستين

  .للعينتين غير متجانستين" ت"عليه سنعتمد على إختبارو
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  :للفرضية الثالثة " ت"هذا الجدول لحساب نسبة 
   

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  م   2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   

0.05  
  

ــر   غي
  دالـة 

  
  
    
  
  

1.98  

  
   
  
   
   

0.31  

  
    
  
   
  

99  

  
  

49  

  
 

115.34  

  
 

133.83   
  
  

  
ــتعلم داف  ــة ال عي

  بلطلبة الآدا

52 248.37 34.67 

  
ــتعلم   ــة ال دافعي

 ملطلبة العلو

  
  ).للفرضية الثالثة" ت"يوضح حساب نسبة)11(جدول رقم(                   

  
المجدولة " ت"أقل من نسبة )0.31(المحسوبة" ت"أن نسبة) 11(يتضح من الجدول رقم  
دالة إحصائيا،ومنه نقبل بالفرضية الآتية  رغي ،أي أنها)0.05(عند مستوى دلالة )1.98(
:  

فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيين و العلميـين   دلا توج"         
  ".لطلبة سنة ثالثة ثانوي
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  : عرض وتحليل الفرضية الرابعة  -4

  :الفرضية الرابعة 

الإناث لطلبـة سـنة ثالثـة    توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و " 
  ".ثانوي

  
  

  :وهذا الجدول لحساب تحليل التباين للفرضية الرابعة 
   

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  ع  2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   
 0.05  

  غـيـر
  دالـة   

  
  
   

     
1.64  

  
   
  
    

1.54  

  
43   

  
44   

   
33.98  

  
05.83   

  

  
قـيـم الـذكور

     

  
56 

  
57   
  

  
49.42   

  

  
07.03   

  

  
قـيـم الإنـاث

    

  
  ).يوضح حساب تحليل تباين للفرضية الرابعة) 12(جدول رقم(                  

  
" ف"أقـل مـن نسـبة   )1.45(المحسـوبة  "ف"أن نسـبة  )12(يتضح من الجدول رقـم 

،أي أنها غير دالة إحصـائيا،ومنه العينتـين   )0.05(عند مستوى دلالة )1.64(المجدولة
  .تجانستينم

  .للعينتين المتجانستين"ت"وعليه سنعتمد على إختبار
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  :للفرضية الرابعة " ت"وهذا الجدول لحساب نسبة 
   

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  م   2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   

0.05  
  

ــر   غي
  دالـة 

  
  
    
  

1.98  

   
  
  
  

1.76  
  

  
    
  
   

99  

  
44  
   

   
33.98  

   
77.70  

  
م الـذكورقـيـ

      

  
   

57 

  
49.42
    

  
80        
  

  
قـيـم الإنـاث

    

  
  )للفرضية الرابعة"ت"يوضح حساب نسبة)13(جدول رقم(                    

  
  المجدولة"ت"أقل من نسبة)1.76(المحسوبة"ت"أن نسبة)13(يتبين من الجدول رقم

دالة إحصائيا،ويعني  رغي،أي أنها )0.05(ومستوى دلالة )99(،عند درجة حرية)1.98(
  :ومنه نقبل بالفرضية الآتية ,ذلك أنه لم يتحقق  الفرضية الرابعة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و الإناث لطلبة سنة "           
    ".ثالثة ثانوي
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  : عرض وتحليل الفرضية الخامسة  -5

  :الفرضية الخامسة 

ة إحصائية في دافعية التعلم بين الذكور و الإناث لطلبـة سـنة   توجد فروق ذات دلال"  
  ".ثالثة ثانوي

  
  
  

    : و هذا الجدول لحساب تحليل التباين للفرضية الخامسة

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  ع  2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة

  
   
 0.05  

  غـيـر
  دالـة   

  
  
   

1.64  

  
   
  

1.19    
    

  
43   

  
44   

   
180.77  

  
13.63   

  

دافـعيـة التعلم 
  الــذكــور

  
56 

  
57   
  

  
 155.50   
  

  
12.47  

  

دافـعيـة التعلم 
 الإنــاث

  
  ).للفرضية الخامسة"ف"يبين حساب نسبة) 14(جدول رقم(           

  
المجدولـة        "ف"أقل من نسـبة )1.19(المحسوبة"ف"أن نسبة) 14(يتبين من الجدول رقم 
وعليـه  .و منه فالعينتين متجانستين,غير دالة إحصائيا)0.05(توى دلالةعند مس) 1.64(

              .للعينتين المتجانستين"ت"سنعتمد على إختبار
    :للفرضية الخامسة"ت"و هذا الجدول لحساب نسبة

مستوى 
 الدلالة

 المتغيرات  م   2ع  ن  دح  المحسوبة المجدولة
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 0.01   

  دالـة 

  
  
    

02.63  
   

   
  
  

03.51  

  
    
  
 99  

  
44   
   

   
185.77   

   
129.79  

  دافـعيـة التعلم
      الـذكــور 

  
 57  

  
155.50 

    

  
137.77      

  

  دافـعيـة التعلم
    الإنــاث  

                      
  ).للفرضية الخامسة" ت"يوضح حساب نسبة)15(جدول رقم(                 

المجدولـة      "ت"أكبر من نسـبة )3.51(المحسوبة" ت"أن نسبة)15(يتبين من الجدول رقم
ومنـه  .أي أنها دالة إحصـائيا ,)0.01(وعند مستوى دلالة)99(عند درجة حرية)2.63(

                     :الآتية ةنقبل  الفرضي
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الذكور و الإناث لطلبة سـنة  "   

  ".ثالثة ثانوي
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  الفصل السادس

  تفسير ومناقشة النتائج

  

  تــــــــمــهــيـــد –  

  

  تفسير ومناقشة الفرضية الأولى – 1 

  

  تفسير ومناقشة الفرضية الثانية  –2  

  

  تفسير ومناقشة الفرضية الثالثة  –3  

  

  تفسير ومناقشة الفرضية الرابعة  -4         

  

  لخامسةتفسير ومناقشة الفرضية ا -5         

   

  مناقشة عامة –6          

   

  .تــوصــيات و إقـتــرحــات  -7  
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  :تـمـهـيـد -     

  
سيتم في هذا الفصل مناقشة وتفسير ,بعد ما تم عرض وتحليل النتائج في الفصل السابق

على ضؤء بعض الدراسات التي تعرضـت لـبعض جوانـب موضـوع     ,تلك النتائج
  .  ى أراء بعض الباحثين في تفسير نتائج هذه الدراسةو الإستناد عل,الدراسة

  

  :تفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى  -1 

  
أسفرت نتيجة الفرضية الأولى إلى عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية  بـين القـيم   

  :ودافعية التعلم عند طلبة ثالثة ثانوي ، و قد يعود هذا إلى الأسباب التالية 
متعلمين لقيمهم التي يحملونها في فلسفتهم التعليمية وربطها بالأهـداف  عدم توظيف ال* 

    .و خاصة الجوانب الوجدانية والمعرفية داخل المؤسسة التربوية, السلوكية
ولهذا يرى محي الدين توق وآخرون أن الأهداف السلوكية تصنف إلى ثلاثة مجـلات  

                                          :مترابطة و متكاملة وهي
  

  :المجال المعرفي*
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و الخبرات و المعلومـات  ,إلى تزويد المتعلم بالمعارف  ,تسعى الأهداف في هذا المجال
كقـدرات التـذكر و الفهـم و    , ةبالإضافة إلى تطوير قدراتهم العقلية المتعدد,الإعلامية
بـين   قـات و المقارنـة وإدراك العلا ,موالإبتكار و الإستنتاج و إصدار الأحكا,التحليل
و يعد هذا المجال من أكثر المجالات التي يركز عليها المعلمون أتناء التخطيط ,الأشياء
    .لأنه يرتبط بطبيعة المعرفة المتعلقة بالمواد الدراسية التي يقومون بتدريسها,الدراسي

 
 
 
 
 
 
 
 :المجال الوجداني*

  
, ماعي لـدى المتعلمـين  و الأخلاقي و الإجت ,يهتم هذا المجال بتهذيب السلوك الوجداني

من خلال تنمية الإتجاهات و القيم و العادات و الميول و الإهتمامـات و المشـاعر و   
  .العادات السليمة

  
  :المجال النفسحركي*

  
 تو القدرات الحركيةوالمعالجا, تركز أهداف هذا المجال على تنمية و تهذيب المهارات

                         .                  لحركي من المتعلما - التي تتطلب التآزر الحس ,اليدوية و الجسمية
  ).57ص 2003: محي الدين توق وعدس(

التي تشتمل على مواضـيع التـي تثيـر قـيم      ,ضآلة المقررات و المناهج الدراسية*
  .تجعلهم يتحمسون وينجذبون نحو تعلم أحسن , المتعلمين

لمنهاج تشتمل على أربعـة عناصـر   إلى أن ا, و عليه يرى محي الدين توق وآخرون
  :أساسية مترابطة ترابطا عضويا و هي

  .و تشير إلى نواتج التعلم المنوي تحقيقها لدى المتعلمين: الأهداف*
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إلى الخبرات و المعلومات و المفاهيم التي من خلالها يتم تحقيـق  :و يشير :المحتوى*
  .الأهداف

و إجراءات لتحقيق  ,بط بها من أنشطةو تتمثل في طريقة التدريس و ما يرت :الطريقة*
  .الأهداف

و التقويم المتبعة للحكم على  ,ويشمل على إجراءات ووسائل و أساليب القياس :التقييم*
  .تحقق أهداف المنهاج

فإنها تسهم ,و لما كانت الأهداف هي الغايات النهائية التي يصار إلى تحقيقها لدى المتعلم
  وإعادة النظر ,لقائمين على تخطيط و تنفيذ المناهجفي توفير المعلومات المناسبة ل

في المناهج من حيث تعديلها أو تغييرها تبعا للتغيـرات الإقتصـادية و الإجتماعيـة و    
  .السياسية و التكنولوجية

).                                             72ص 2003:محي الدين توق(                                     
التي تحد من  ,وجـود بعض الأنماط السلوكية السلبية عند بعض الأساتذة والمعلمين* 

وإهمـال  ,كالتركيز في التعليم على الجانب المعرفي فقط,دافعية الطلبة نحو التعلم أفضل
  .الجوانب الإنفعالية للفرد المتعلم
أنه في غالب الأحيان لا يهتم المعلمون بوضـع أهـداف   ,حيث يرى محي الدين توق 

  :المجال الوجداني للأسباب التالية
إذ يصعب في بعض الحالات ,تمتاز الأهداف في المجال الوجداني بنوع من العمومية* 

  .تحقيقها خلال الموقف التعليمي
 .راسيةصعوبة كتابة مثل هذه الأهداف في بعض المواد الد* 
من مسـؤولية   يإعتقاد بعض المعلمين أن تنمية الجوانب الوجدانية و الإجتماعية ه* 

 .و الإجتماعية و الوطنية و اللغة العربية و الفنية فقط,مدرسي مواد التربية الدينية
 .صعوبة ملاحظتها و قياسها و الحكم على مدى تحقيقها لدى المتعلمين* 
على عدم كتابة الأهـداف   نولا يحاسبو,هداف المعرفيةيركز معظم المعلمين على الأ* 

 .                الوجدانية عند تخطيط مذكرات الدروس

يعد كراثول و بلوم وماسيا من أكثر علماء النفس الذين إهتمـوا بالأهـداف فـي هـذا     
تتراوح بين  ,وقد إقترحوا تصنيفا للأهداف في هذا المجال يقع في خمسة مستويات,البعد
  .وإن تصبح هذه القيمة جزءا من ذات الفرد ,إنتباه المتعلم لوجود قيمة مالفت 
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أن تنمية هذه الجوانب لدى المتعلم تسـير وفـق   , )1964(وقد إقترح كراثول وزملاؤه
إلى أن تصبح هذه القيم و الإهتمامـات ذاتيـة يتميـز بهـا     ,عملية التنشئة الإجتماعية

                    ).      65ص 2003:محي الدين توق.(الفرد
تغير بعض المفاهيم عند الطلبة التي تعطي صورة سلبية عن القيم المرغوب فيهـا،  * 

أو العكس فالقيم المستحبة لا تكرس في الموقـف  ,بمفاهيم سلبية تكرس الإنحلال القيمي 
  .التعليمي للمتعلم 

از بالشمولية و على أن الفرد يطور نظاماً قيمياً خاصا يمت ,حيث يؤكد محي الدين توق
 لأن هـذا السـلوك   ,حيث يسهل التنبؤ في سلوكه في الموافق المختلفة,الثبات و الإتزان

النظام القيمي على القيم و الإتجاهـات و   رولا يقتص,يكون محكوما بذلك النظام القيمي
تتضمن الإنسان و الكون  بل يتعدى ذلك ليشمل فلسفة ثابتة, المعايير الشخصية فحسب 

  :ومن أمثلة هذا المستوى ما يلي,ةو الحيا
  .يقول الطالب الحق ولو على نفسه* 
 .يتحرى الطالب الصدق في أقواله و أفعاله* 
 .يلتزم بالموضوعية في النظر إلى الأشياء* 
 .بتقبل وجهات النظر المخالفة لآرائه* 
 .بمارس العادات الصحيحة السليمة* 
 .يحرص على سلامة البيئة* 

  ).     68ص 2003:محي الدين توق(                              
الواقع الإجتماعي المتناقض الذي ألقى بضلاله على  الفلسفة التربوية فـي بلادنـا ،   * 

حيث أصبح لا يهتم بالمبادئ والقيم التي أصبحت ينظر إليها بنظرة رجعية كلاسيكية أو 
ا العصرنة الجديدة بالتقدميـة  في حين أصبح ينظر إلى الماديات التي جاءت به, تقليدية

  .والحضرية على حساب تلك القيم والمبادئ 
الذي يمثـل تلـك   , )huit)1995وهذا ما أشارت إليه نادية بوشلالق في نموذج هويت 

ينبغي أن تؤخذ  ,العناصر الخارجية عن الصف التي قد تؤثر على عملية التعلم و التعليم
اعيـة و صـناعية   رات سريعة من مجتمعات زرلأن المجتمعات أمام تغي,بعين الإعتبار

حيـث  , من هذا المنظور فإن الأطفال أمام مجتمع متعدد الأوجه ,إلى عصر المعلومات
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ويحدد أيضا المعرفة و القدرات التي يجب إكتسابها للنجاح ,يؤثر و يغير طريقة تعلمهم
  .في هذا المجتمع

محيطـات  ,المدرسة,البيت,ائلةالع(إن نموذج هويت يبين العلاقة ضمن مجموعات السياق
كـل مـا   (والعمليات الصفية,)حمله المعلم و التلميذ إلى الصفكل ما ي(المدخل,)العشيرة
تبدو هذه المجموعات مركبة في النموذج بما أنها أساسا متشـابكة  ,)داخل الصف ييجر

  .مع عملية التعلم
  ).38ص 2005:نادية بوشلالق(                                           

  

  :و يمكن ترتيب القيم بحسب علاقتها بدافعية التعلم كما يلي 
  ).      علاقة متوسطة موجبة (القيمة السياسية  – 1  
  ).علاقة متوسطة سالبة ( القيمة الدينية  – 2   
  ).    علاقة ضعيفة سالبة ( القيمة الإجتماعية  – 3   
  ).بة علاقة ضعيفة سال( القيمة النظرية   – 4   

  ).     علاقة ضعيفة جداً سالبة ( القيمة الجمالية  – 5
  ).علاقة ضعيفة جداً سالبة ( القيمة الإقتصادية  – 6

, وهذا عكس ما وصل إليه بشير معمرية في دراسته على عينة تلاميذ التعليم الثـانوي 
  :حيث كان ترتيب القيم الستة على النحو الأتي 

  .القيمة النظرية – 2            . القيمة الديـنـيـة -1     
  .القيمة السياسية – 4.              القيمة الإجتماعية – 3     
  .القيمة الجمالية – 6.              القيمة الإقتصادية – 5     

  
  :ويمكن تفسير هذه النتائج إلى عدة أسباب نذكر منها 

  
  :إلىإحتلال القيمة السياسية المرتبة الأولى قد يعود   
التي يمكن لها بـأن تأخـذ   , بروز الشخصيات القيادية البارزة في الوسط المدرسي - 

وذلـك راجـع إلـى    , زمام الأمور في ترجمة المبادئ التي تحتكم إليها القيمة السياسية
و  تحاصر بها   الفئات , المرحلة العمرية لعينة الدراسة التي ستضج فيها هذه المبادئ
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نشغال الفرد المتعلم في ممارسة العمل السياسي و حل مشـكلات  فيصح إ,عمرية متقدمة
  .الجماهير و قيادة مختلف أمور الحياة مطمح ومطمع قريب المنال

من تمتع صاحبها بالقدرة على تسيير أمور الناس  ,الميزة التي تتميز بها هذه القيمة - 
عل الفـرد المـتعلم   فتج,مما يجعل منه مركز إنجداب الآخرين والإقبال عليه,و الجماعة

التي تخول له في المستقبل بتقلـد مراكـز عليـا     ,يطمح إلى أن يتصف بهذه الصفات
وأمـام شـيوع فـي    ,فتصبح تلك الميزات غايات في حد ذاتها بالنسبة للمتعلم,ومرموقة

حيـث  ,الأوساط الإجتماعية الهيئات والجمعيات والمؤسسات التي تحقق تلـك الغايـات  
  .جهداً لتنمية دافعيته نحو التعلم بشكل أفضل وبكل جديةسيدخر الفرد المتعلم 

  :إحتلال القيمة الدينية المرتبة الثانية بعلاقة متوسطة سالبة يرجع إلى *
يسعى جاهداً إلى التحرر من ضوابط , )المراهقة ( أن الفرد المتعلم في هذه المرحلة  -

التصرفات تكـون علـى   حيث هذه ,وخاصة التي تكون لها بعد أو وازع ديني,السلوك 
حيث تكون القيم التي يتبناها المتعلم لا تسير في خط موازي ,حساب نمط تعلمه الدراسي

 ,أما إذا كانت غير مرغوبة,هذا إذا كانت القيم التي يتبناها مرغوبة, بدافعيته نحو التعلم
أي دافعيـة تعلـم أقـل أو معدومـة       ,فالسلوك الشاذ لا ينجر عنه إلا سلوك شاذ أخـر 

التي لا يراعي فيها الشـباب المراهـق أكثـر    , ومرحلة الشباب أو المراهقة بالأحرى
وعدم النظر بأن الـدين هـو   ,الحياتية هو الإحتكام إليها في تسيير شؤون ,للتعاليم الدينية

فالشاب في هذه المرحلة يريد التحرر مـن  ,صواب و الخطاء لإمور الحياة كلهامعيار ال
فيبرر لسلوكاته بمرحلة المراهقة لعدم ,ي نظره تحد من إستقلاليتهالقيود التي يراها هو ف

  .الإمتثال للقواعد العامة لسلوك
كما لا نغفل على أن الفلسفة التربوية اليوم في بلادنا غيبت الكثيـر مـن المبـادئ          - 

وذلك من خلال جفاف مناهجها و مقرراتهـا  ,التي جاءت به تعاليم ديننا الحنيف ,و القيم
  .تلك التعاليم السمحة من
  :وإحتلال القيمة الإجتماعية للمرتبة الثالثة بعلاقة ضعيفة سالبة قد يعود إلى*
إنعكست سلبا على قـيم  ,المشاكل الإجتماعية و الإقتصادية التي يعاني منها المجتمع -  

فأصـبحت  ,حيث أن الفرد لم يعد يفكر إلا في نفسه فقط,وخاصة أبنائه المتعلمين ,أفراده
 ,   والقيم الإنسانية المتمثلة في مسـاعدة الآخـرين  , مظاهر التكافل الإجتماعي قليلة جدا

مغيبة تماما مـن مظـاهر الحيـاة     ,و تقديم العون للغير و التسامح و العطف والحنان
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وهذه المظاهر أصبحت للفـرد   ,ح عليه اليوم بالعزلة الإجتماعيةوهذا ما يصطل, اليومية
فغابت تلك المرامي التي كانـت  , و ثقافيا في ترجمة سلوكه اليومي المتعلم إطارا ذهنيا

  .تنادي بها روح التربية و التعليم في السابق القريب
   
إحتلال القيمة النظرية المرتبة الرابعة بعلاقة سالبة للهرم القيمي في الدراسة قد يعود *

  :إلى 
تجعـل أكبـر   , )يـة الشـباب  بدا( المرحلة العمرية التي تتكون منها عينة الدراسة  - 

أكثر ميلاً إلى الإحتكام إليهـا فـي   ,إهتماماتهم و إنشغالاتهم بالمسائل العملية والمعرفية 
وإتخاذها كمعايير في التعامل مع البيئـة وظواهرهـا   ,تفسير الظواهر وحل المشكلات 

 ,اميكيـة حيث يتعاملون يوميا مع تلك الأفكار والمسائل العملية و الدين, ومشكلات الحياة
فتشكل إهتمامات و إتجاهات و معايير تبعـا  ,و القضايا التي تحل من مشاكلهم اليومية 

خاصة وأن القيم تنشأ نتيجة للإحتكاك بالبيئة و الخبرات اليومية التـي يعيشـها   , لذلك
  . الفرد
  
 ـ*  د إحتلال القيمة الجمالية للمرتبة الخامسة بعلاقة سالبة جداً في الهرم القيمي لطلبة ق

  :يعود إلى
من النظـرة المتمثلـة فـي رؤيـة     , )مدينة تقرت(التحرر النوعي لمجتمع الدراسة -

فأصبح , التي ربما تمس بالعادات و التقاليد للمنطقة, المواضيع و الأشياء بنظرة تحفظية
يراعي لتلك المواضيع و الأشياء بأكثر تحضـرية و روح  , الجيل الناشئ المتعلم اليوم

حيث فقـدت  ,تمس الجوانب الفنية و الجمالية و الإبداعية في الحياة الفرد, تذوقية عالية
العديد من التقاليد والعادات التي تمس الجانب الجمالي والفني في العديد سلوكيات الفرد 

ضرباً من ضروب التخلف  ,حيث أصبح ينظر لتلك الأشياء والعادات والتقاليد, المحلي
  .والإنحطاط

  

  :قتصادية المرتبة  الأخيرة بعلاقة سالبة ضئيلة جداً قد يعود إلى إحتلال القيمة الإ* 
للحصول على مكسب مادي ,طموح المتعلمين في تقلد مناصب عمل راقية في المستقبل

وخاصةً في نظرهم أن سوق العمل اليوم أصـبح   , يحقق لهم الإستقلالية الذاتية لأنفسهم
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وهذا مـالا  ,وأضرار وفي وقت قصير جداًبأقل تكلفة  ,يتطلب إلى تحقيق الربح السريع
حيث يتخذون في الحصول على الثروة أكبر الغايـات وأهـم   ,  يحققه التعلم في نظرهم

يحـتم علـى   , حيث أن الواقع الإجتماعي الصعب,ولا تبرير للوسائل, الأهداف عندهم
و لمجابهة معترك الحيـاة  , الشاب اليوم بالتفكير الجاد في  الحصول على مصدر مادي

  .وبذلك تنحط من قيمة العلم والمعرفة, الخوض في غمارها
  

  :تفسير ومناقشة الفرضية الثانية -2  

  
على  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في القـيم بـين   , أسفرت نتيجة الفرضية الثانية

أي أن عامل التخصص أثر فـي متغيـر    , الأدبيين و العلميين لطلبة سنة ثالثة ثانوي 
  .القيم

على عينة مـن  ,)huntley)1965 لنتيجة تتفق ما جاءت به دراسة قام بها هانتليوهذه ا
كشفت على وجود تغير في البنـاء القيمـي   ,طلاب الجامعة تم تتبعهم لمدة أربع سنوات

فطلاب الدراسات الإنسانية تزايدت لديهم أهمية القيم النظرية و ,عبر هذه الفترة الزمنية
فتزايدت لديهم أهمية ,التخصصات العلمية بأما طلا,دينيةالإقتصادية و الإجتماعية و ال

  .وقلت أهمية القيم الدينية و الإجتماعية و الإقتصادية,القيم الجمالية و النظرية
بدراسة عن تغير القيم علـى عينـة مـن الطـلاب     ) scott)1965 وكذلك قام سكوت

ائجها وجود تغير في وكان من نت,تم تتبعهم على مدار سنوات الدراسة الأربع,الجامعيين
وهي تتناسب مع طبيعة التخصـص  ,مسار نسق القيم يتجه نحو ما يسمى القيم المركزية

الإنسانية تزايدت لديهم أهمية القيم الجمالية و السياسية فـي   تفطلاب الدراسا,الدراسي
  .في حين تناقصت لديهم أهمية القيم الإقتصاديةو الإجتماعية,السنوات النهائية

  ).19ص 2001:بشير معمرية(                                                  
ومن جهة أخرى جاءت هذه الدراسة عكس ما جاءت به دراسة قام بها عبد الـرحمن   

قياس الإتجاهات الخلقية لدى الشباب المراهقين ، حيث كانت ما "تحت عنوان  ,عيسوي
خلقية هـم طـلاب الدراسـات الهندسـية     بين نتائج هذه الدراسة أن أقل تمسكا بالقيم ال

وكان من الطبيعـي أن يتـأثر هـؤلاء     ,–في بحثنا تخص  الشعبة العلمية  -والعلمية 
الطلاب بالنزعات العملية والمادية المتصلة بدراستهم ، أما بالنسـبة لطـلاب مرحلـة    
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 ـ :فإن أكثرهم تمسكا بالقيم الخلقية كانوا من التخصصـات الآتيـة   ,الليسانس فة كالفلس
ويرجع ذلـك   ,يعني التخصصات الأدبية ,والدراسات التاريخية ,والإجتماع وعلم النفس

وخاصة الجوانب الأخلاقية والسلوكية التي تحتويها مناهج  ,إلى تأثرهم بالعلوم الإنسانية
  .                                                                الدراسة

  ).249ص 2002:عبد الرحمن عيسوي(                                         
 

يتبين وجود فروق بين التخصصات الإنسانية و العلمية وقـد   ,من خلال هذه الدراستين
  :ترجع هذه الفروق إلى الأسباب التالية

فتكون درجـة القـيم المعتبـرة    ,سعة إستعاب المقاعد البيداغوجية في الشعبة العلمية* 
ب الشعبة الأدبية التي تنحصر فيه المقاعـد البيداغوجيـة بالنسـبة    على حسا,لصالحها
 .لطلبة
تجعل طلبتهـا لا  ,طبيعة التخصصات الإنسانية في إعتمادها على المواضيع النظرية* 

 .يترجمون معارفهم النظرية إلى أهداف سلوكية عملية
  .إختلاف في القيم يرجع إلى إختلاف في التنشئة الأسرية لكل فرد متعلم* 
   

  :تفسير ومناقشة الفرضية الثالثة -2  

   
فروق ذات دلالة إحصائية في دافعيـة   دعدم وجو: أسفرت نتيجة الفرضية الثالثة على

  .التعلم بين الأدبيين و العلميين لطلبة سنة ثالثة ثانوي
    :وعدم وجود فروق في دافعية التعلم قد يعود إلى

فـي  ,في رغبة و طموح الطلبة في الشعبتين تقارب في المحددات الوجدانية المتمثلة* 
مما يجعل الفروق تنعـدم عنـد   ,إجتياز المرحلة الثانوية و التطلع إلى الدراسة الجامعية

  .الشعبتين
في جعل الإطار الثقافي و الوجـداني  , يسمح الجو العام للمدرسة الدائم بين الطلاب* 

 .حو التعلم تتوحد و تتساوى بينهمومنها تجعل طموحاتهم و دافعيتهم ن,يتقارب فيما بينهم
الذي يرتكز علـى عامـل   , )1984(كما أشارت إليه نادية بوشلالق في نموذج بروكتر

 و يتشـكل ,وأن المحيط المدرسي يؤثر بكل فعالية على التعلم,الجو الإجتماعي للمدرسة
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ذج إذن يرتكز هـذا النمـو  ,و القيم و المعايير و المعتقدات, هذا المحيط من الإتجاهات
  .بشكل أساسي على الطبيعة الإجتماعية للمدرسة

 ). 37ص 2005:نادية بوشلالق(                                            

  

 :تفسير ومناقشة الفرضية الرابعة  -4

  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في القـيم  : أسفرت نتيجة الفرضية الرابعة على 

  .  نة ثالثة ثانويبين الذكور و الإناث لطلبة س
 116على عينة مكونة من , )1965(وهذه النتيجة تؤيد ما وصل إليه عطية محمود هنا

وإنتهت إلى عدم وجود فروق دالة بـين الـذكور و   ,طالبة بكليات مختلفة 140طالبا و
القيمة النظرية لصالح الذكور و القيمة الجمالية لصـالح  : الإناث إلا في قيمتين فقط هما

  .الإناث
في دراسة الفروق بين الجنسين في القـيم  , )1978(وعكس ما وصل إليه سليمان الشيخ

  :و جاءت النتائج كما يلي.في المجتمع القطري
حيث تفوق الذكور على الإنـاث  , وجود إختلاف كبير في القيم السائدة بين الجنسين* 

  . ئياوكانت الفروق دالة إحصا, في القيم السياسية و النظرية و الإجتماعية
 ).16,17ص 2001:بشير معمرية(                                                  

قيـاس  "في دراسته  ,و نتيجة هذه الدراسة تخالف ما وصل إليه عبد الرحمن عيسوي 
، حيث كشف لنا أن الفروق الجنسية نحـو  " الإتجاهات الخلقية لدى الشباب المراهقين 

 .تكون عند الإناث بصورة ثابتة ومستمرة مقارنة بالذكور  ,الإيمان بالقيم الخلقية
إلا في قليل من المفردات  ,والواضح أن الفروق الطفيفة يمكن إفتراض تساوي الجنسين

وعلى العمـوم رغـم ضـآلة     ,عداد عند الأنثى لمساعدة الفقراءكالإست ,الدينية الخلقية
  .ثى أكثر تمسكا بالقيم الخلقية فإنها تعطي الإنطباع بأن الأن ,الفروق بين الجنسين

       )287ص 2002: عبد الرحمان عيسوي(                
  

  :وعدم وجود فروق في القيم ما بين الذكور و الإناث يبرر إلى 
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تجعـل القـيم    , تقارب الإطار المرجعي بين الذكور والإناث في الوسط المدرسـي *  
ي والتعاوني داخل وخارج القسـم  في العمل الجماع, متساوية كمشاركة الذكور والإناث
الرياضيــة ،  (والمشاركة في النشـاطات المختلفـة   , أو حتى خارج الوسط المدرسي

  ).الثقافية 
تجعـل  ,الخبرة الإجتماعية التي مرت بها عينة الدراسة على مرار السنوات الدراسية* 

لهـذا  ,ا بينهموتجعل الإطار الفكري والوجداني متقارب فيم,من القيم قاسم مشترك بينهم 
  .تتقارب لديهم الإهتمامات والمعتقدات والإتجاهات الوجدانية والفكرية

 
 
 
 
 
 
  :تفسير ومناقشة الفرضية الخامسة  -4
  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـي دافعيـة    :فرت نتيجة الفرضية الخامسة على أس

  .التعلم بين الذكور و الإناث لطلبة سنة ثالثة ثانوي
  :الأسباب التاليةوقد ترجع إلى 

وتغيـر نظـرة   , تساوي طموح بين الذكور والإناث في مسيرة تعلما أفضـل عدم  * 
ومشاركتها للجنس الآخر في تحمل المسـؤولية   ,المجتمع في مواصلة الإناث في التعلم

  .مستقبلا
فـي الوسـط    ,تقارب الإطار المرجعي الثقافي الدراسي بين الذكور والإنـاث عدم  * 

  .    دافعيتهم نحو التعلم متساوية المدرسي تجعل
التي أثبتت إتفاق الذكور و الإنـاث  , )1982(دراسة المرشدي عكس ما جاءت به وهذا

خاصـة  ,نظرا لتشابه الإطار المرجعي المستمدة منه هذه القـيم , في ترتيب بعض القيم
  .الإطار الثقافي الدراسي

أنتهت إلى أن الإحتكاك بـين   و التي,وتذهب في نفس الإتجاه دراسة نعماني و زملائه
  .الطلاب و الطالبات يقرب بين قيمهم فتضعف الفروق

 ).51ص 2001:نادية مصطفى الزقاي(                                     
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 ,العدول عن الأحكام المسبقة التي يطلقها الأولياء عن المشوار الدراسي بالنسبة لبناتهم*
يتفوقن عليه في زيـادة  طموحـاتهن والرفـع مـن     بل و , مما جعلهن ينافسن الذكور
  .دافعيتهن نحو التعلم أفضل 

وبذلك جعلهن ينافسـن الـذكور   , فتح  الدولة الباب الواسع أمام الإناث لفرص العمل* 
يميل لصالحهن في التفوق على الـذكور فـي    ,كمؤشر الميزان مما جعل هذا المكسب

 .دافعية التعلم 
  
 
 
 
 
 
 

  :عــــامـــة مـنـاقـشــة  - 5

  
نخرج بهذه المناقشة العامة , بعد مناقشة و تفسير النتائج التي أسفرت عليها هذه الدراسة

  .للبحث
إن النتيجة التي تؤكد على عدم وجود علاقة ما بين القـيم التـي يحملهـا الطلبـة      -

 كيف يعقـل , تترك إنطباع سلبي على مسارهم الدراسي,ودافعيتهم نحو التعلم, المتعلمين
الـدور  ,من أهم محددات السلوك العام للفرد المـتعلم  اهعلى إعتبار, بأن لا تلعب القيم

و خاصة أن القيم تلعب الدور الأساسـي فـي   , الإيجابي في تحسين دافعيته نحو التعلم
وربمـا تتـرك للمـتعلم    , هو الحفاظ على هويت ,الحفاظ على تماسك النسيج الإجتماعي

  .إمكانياته للرقي بمستواه التعليميالفرصة لتعبير عن قدراته و 
و النتيجة التي أسفرت عليها الدراسة بعدم وجود علاقة ما بين القيم و دافعيـة الـتعلم   

  :تبررها الأسباب التالية
التـي  ,غياب سياسة تعليمية علمية و عملية لتطوير المناهج و المقـررات الدراسـية  * 

  .لمجتمع للأجيال الناشئةتركز على غرس القيم التي يناشدها و يباركها ا
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الذي أخذ المجتمعات من مجتمعات زراعيـة أو  ,التغير الإجتماعي المفاجئ و السريع* 
بحيث لم يصبح للجوانب الوجدانية للأفـراد  ,صناعية إلى مجتمعات معلوماتية عصرية

 .وخاصة الميول والإتجاهات و القيم,مكان أو إهتمام
إلى وجود فروق ما بين الذكور و الإناث في ,اسةكما أسفرت إحدى النتائج في هذه الدر

  :و هذا يعود إلى,دافعية التعلم 
حيث أصبحت الإناث أكثر شغفا للحصـول  ,الإفرزات التي أفرزها التغير الإجتماعي* 

  .على تعلم أحسن
  :وعدم وجود فروق في القيم ما بين الذكور و الإناث يبرر إلى

       .والإحتكاك الدائم بينهما,ثقافيتقارب الكبير في الإطار المرجعي ال* 

يـرد إلـى   ,أما فيما يخص الفروق الموجودة في القيم بين الشعبة الأدبيـة و العلميـة   
  :الأسباب التالية

وذلك لما تفرضه ,في ترجمة المعارف إلى أنماط سلوكية فعلية ةالعلميين أكثر دينامكي* 
ون بالأشياء و الحقائق النظرية على عكس الطلبة الأدبيين الذين يتعامل,طبيعة تخصصهم

  .الثابتة
  :وجود فروق في دافعية التعلم بين الشعبتين يعود إلى و
تعـارض فـي    من خـلال  ,التفاعل الحاصل بين المتعلمين في الوسط المدرسي قلة *

التي يتطلع إليها طلبة التعلـيم  ,الإهتمامات و الإنشغالات و الطموحات المستقبلية بعض 
  .لة في الإلتحاق بالمقاعد الجامعيةالثانوي المتمث

أن تحتل القيمة الدينية المرتبة الأخيرة بحسب العلاقـة   ,ومن المؤسف في هذه الدراسة
  :في السلم القيمي بالنسبة لطلبة و يعود هذا إلى

المتحررين من كل القيـود أو   ,الرغبة الجامحة في تحقيق الذات عند الشباب المتعلم -
و ذلك لعـدم  , و خاصة طلبة التعليم النهائي, تحقيق تلك الرغبة الظوابط التي تقف في

  .مراعاتهم للتعاليم الدينية التي تظبط السلوك العام للفرد
  :وفيما يخص القيمة النظرية فأن

ولـم يصـبحوا   ,في حل المسائل بطريقة عملية وفعلية  نالمتعلمين أصبحوا  يفكرو -
وهذا ما يستنتج منـه هـروب المتعلمـين و    ,مكتفين بحل المسائل وأخذ الأمور نظرياً

  .  الشباب بصفة عامة من المسائل العلمية والنظرية الثابتة
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تسير جنب إلى جنـب مـع   ,وفي الأخير يمكن القول أن محاولة وضع سلم قيم الطلبة 
ليس بالأمر الصعب إذا ما لقيت الجوانب الوجدانية والمعرفيـة للمـتعلم   ,دافعية الطلاب

ربمـا تكـون   ,لظروف العامة المحيطة بالتعلم و التعليم من جهة أخرىوإلى ا,من جهة
كفيلة بأن تحدث التغير المرجو منه في وجود علاقة ما بين القيم و دافعية الـتعلم إلـى   

  .المسار الإيجابي
  

  

  

  
 
 
 

 :تـوصـيـات وإقـتـرحـات   - 6

تكتسـيها القـيم فـي     ورؤية الباحث للأهمية البالغة التي ,بعد الإنتهاء من هذه الدراسة
وخاصة إذا ما كانت مربوطة بتحسين دافعية الطلاب و الإرتقاء بهـم  ,الوسط التربوي

وخاصة بعدما أفضت به بعض نتائج الدراسة التي لم يكـن  ,إلى صفوف تعليمية أفضل 
كان من الملزم وضع بعض التوصـيات والإقتراحـات التـي يمكـن     ,يتوقعها الباحث

 :بالنسبة للباحثين و منها الإستفادة منها مستقبلا
كالقيم عند تلاميـذ الصـف   ,إجراء بحوث أو دراسات تمس فئات عمرية مختلفة -1*

ومحاولة ترشـيد تلـك   ,للوقوف على أين يتجه السلم القيمي لديهم,الإبتدائي أو المتوسط
  .القيم لصالحهم في تحسين مستواهم التحصيلي

يات التـي يقـوم عليهـا علـم الـنفس      يجب تزويد المعلمين و الأساتذة بالأساس -2*
الذي بدوره يحدد الكيفيات التي كيف يتعامل بها المعلم فـي تنميـة الجوانـب    ,التربوي

يسمح له بمحاولة ,كالتوفير المناخ الدافعي في الصف بالنسبة للمتعلم,الوجدانية للمتعلمين
التي يحملها المتعلم وكذا محاولة إحترام القيم ,الرفع من إمكانياته المعرفية و التحصيلية

 .و تكييفها في المسار الدراسي الناجح
 ,على القائمين بمجال التربية و التعليم أثناء إعداد المناهج و المقررات الدراسـية  -3*

 .مراعاة المبادئ و القيم التي تحافظ على هوية و خصوصية المجتمع
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رتهـا الجوانـب   كذلك على القائمين وضع الجوانب الوجدانية تتماشى مـع نظي  -4*
أي عدم إعطاء الأهمية القصوى للجانب المعرفـي علـى حسـاب الجانـب     ,المعرفية
 .مما يجعل الجو التعليمي جافا وممل,الذي يرتكز على تلقين المعلومات فقط, الوجداني

لتوظيفها بكل ,خلق أجواء و فضاءات تسمح بكشف المواهب و الإبداعات للمتعلمين -5*
   .قيما تكون مربوطة بأداتهم المعرفية و التحصيلية لديهممما يولد فيهم  ,حرية

  

  

  

  

  

  

  :مـلـخـص الـدراســة * 

  
بكونه محـدد مـن   , حضي موضوع القيم باهتمام كبير من طرف علم النفس و الإجتماع 

, وعليه يمكن للقيم أن تكون مرجعية لعديد من أنشطة الفرد المعتمـددة  , محددات السلوك 
, التي تبحث عن علاقة القيم التي يحملها المتعلم بدافعيه نحـو الـتعلم   وتأتي هذه الدراسة 

  :حيث كانت تساؤلات الدراسةّ 
, والاجتماعيـة  , الدينيـة  ( هل توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين القيم   * "

لثـة  و دافعية التعلم عند طلبـة سـنة ثا  ) والجمالية , والنظرية , والسياسية , والإقتصادية 
  ."  ثانوي؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين و العلميين عند طلبـة سـنة    *
  .ثالثة ثانوي؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم  بين الأدبيين و العلميين عند طلبة  *
  .سنة ثالثة ثانوي؟

الذكور و الإناث عنـد طلبـة ثالثـة    هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين * 
  .ثانوي؟
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الذكور و الإناث عند طلبـة  *  
  .ثالثة ثانوي؟

  :ثم أصيغت فرضيات الدراسة على الشكل الأتي 
و الإجتماعيـة    ,الدينيـة  ( توجد علاقة إرتباطية ذات دلالـة إحصـائية بـين القـيم     *  
و دافعية التعلم عند طلبـة سـنة ثالثـة    ) والجمالية , والنظرية , والسياسية , قتصادية والإ

  .ثانوي
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الآدبيين والعلميين عند طلبة سـنة ثالثـة   *  

 .ثانوي
  

  
  

لبة سنة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الآدبيين والعلميين عند ط*  
 .ثالثة ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و الإناث عند طلبة سـنة ثالثـة   *  
 .ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم  بين الذكور و الإناث عند طلبة سنة *   
  .ثالثة ثانوي

والتـي أختيـرت بطريقـة    ,بحثوفي الدراسة الأساسية حددت كيفية إختيار أفراد عينة ال 
خـلال الموسـم   , طالب وطالبة من طلبة سنة ثالثـة ثـانوي   101وشملت على ,عشوائية
وكانـت أدوات جمـع البيانـات فـي الدراسـة      ,م بمدينة تقـرت 2006/2007الدراسي 

والثانيـة إختبـار القـيم    ,"يوسف قطـامي "الأولى مقياس دافعية التعلم الذي صممه ,أداتين
الذي إعتمدت عليه ناديـة مصـطفى الزقـاي فـي البيئـة      , ن وليندزيلألبورت و فيرنو

  : وبعدها عولجت فرضيات الدراسة بالأساليب الإحصائية الآتية ,الجزائرية
  .معامل الإرتباط بيرسون لدراسة العلاقة بين متغيرين  -
  .لدراسة الفروق بين المتوسطات" ت " إختبار -  

  :حيث أسفرت نتائج الدراسة على 
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و الإجتماعيـة    ,الدينيـة  ( لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصـائية بـين القـيم    *  
و دافعية التعلم عند طلبـة سـنة ثالثـة    ) والجمالية , والنظرية , والسياسية , والإقتصادية 

  .ثانوي
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الأدبيين والعلميين عند طلبة سـنة ثالثـة   *  

 . ثانوي 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم بين الأدبيين والعلميين عند طلبة سنة * 

   .ثالثة ثانوي

  
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القيم بين الذكور و الإناث عند طلبة سنة ثالثـة  * 

 .ثانوي
الإناث عند طلبة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية التعلم  بين الذكور و*  

  .سنة ثالثة ثانوي
  :كما أسفرت النتائج على الترتيب الأتي  

  ). علاقة متوسطة موجبة ( القيمة السياسية  -1
  ). علاقة متوسطة سالبة ( القيمة الدينية  –2     

  ). علاقة سالبة ضئيلة ( القيمة الإجتماعية  –3
  ). علاقة سالبة ضئيلة ( القيمة النظرية  –4
  ). علاقة سالبة ضئيلة جداً ( القيمة الجمالية  –5     

  ).علاقة سالبة ضئيلة جداً ( القيمة الإقتصادية  –6
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Samary of  study 
 

 
Values thesis has got a great importance, by psychologists and 
sociologists ,because it is one of behaviour limits, that is why values 
can be a has to many actions of the person, this study aims at 
inavestigating the relation ship of the learners values towards 
learning. 
We statistically focus on the main problem, which is their according 
to relation ship between values and learning motivation third year 
secondary, school pupils, so the study aims understanding the 
fallowing questions: 
1) Is there a statistic significance, of the  sociecial, 
religious ,economic, political, beautiful theoretical, values to the 
learning motivation of third year pupils of secondary school  ? 
2) Are there differences that have astatistic significance between 
values regarding the scientivc and  literal stream of third year pupils 
of secondary school   ?  
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 3)  Are there differences that have astatistic significance between 
learning motivation regarding the scientivc and  literal stream of 
third year pupils of secondary school   ?   
 4) Are there differences that have astatistic significance between 
values regarding the  boys and girls of  third year pupils of 
secondary school ? 
 5)  Are there differences that have astatistic significance between 
learning motivation regarding the boys and girls of  third year pupils 
of secondary school ? 
     
* the sample of our research is 101 learners in third year secondary 
school in touggourt . 
* We used learning motivation modal of Yousef kotami and values 
test of Albourt . 
* We deal in the theory part with values and learning motivation . 
* On the practical part we mentioned the study procedure and its 
results that lead that there is no relationship between values of 
learning motivation. 

   
- There are differences between scientific and literal stream pupils 
in terms of the values.     
- There are no differences between scientific and literal stream 
pupils in terms of the learning motivation  
- There are differences between boys  and  girls in tearms of the 
values. 
- There are differences between boys  and  girls in tearms learning 
motivation   . 
The values order comes as the following : 
    1- political value ( positive madiun relation ). 
    2- Religious value ( negtive madiun relation ) . 
    3- Social value ( negtive low relation ) . 
    4- thiorcal value ( negtive low relation ). 
    5- Beautiful value ( negtive very low relation ). 
    6- Econonmic value ( negtive very low relation ). 
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  :الـمـراجـع الـمـصـادر  قـائـمـة
 

  :المصادر -
   .المنجد في اللغة و الأعلام  -1* 
  :المراجع العربية **

  
الطبعـة الأولـى   , " علم النفس الإحتمـاعي  " أحمد عبد اللطيف وجيد  – 2 *

  .الأردن –عمان  –دار الميسرة للنشر و التوزيع و الطباعة , م 2001
المكتـب  , " التقويم و القياس النفسي و التربـوي  " أحمد محمد الطبيب  – 3 *

  .الإسكندرية –الأزاريطة  –الجامعي الحديث 
/ أنس محمد الشامي: راجعه , " تفسير القرآن العظيم " الأمام إبن كثير  – 4 *

  . دار البيان العربي ,  م2006الجزء الرابع, محمد سعيد محمد 
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الطبعة , " القياس النفسي و تصميم الإختبارات النفسية " بشير معمرية  – 5 *
  .م2002الأولى 

علم النفس التربوي و تطبيقاته في مجال التربيـة  " تيسير مفلح كوافحة  – 6 *
دار الميسرة للنشر و التوزيع و الطباعـة   , م 2004الطبعة الأولى , " الخاصة 
  .عمان
, م 2004الطبعة الأولـى  , " علم النفس الإجتماعي "  جودت بني جابر – 7 *

  .مكتبة دار الثقافة للنشر و التوزيع
 , م1991الطبعـة الثانيـة  , " التعلم عنـد الغزالـي   " جمانة البخاري  – 8 *

  .المؤسسة الوطنية للكتاب الجزائر
جلال الدين عبد الرحمان بـن أبـي بكـر    / جلال الدين أحمد المحلي  – 9 *

شـركة  , الجزء الثـاني  , " القرآن الكريم تفسير الإمامين الجليلين " السيوطي 
  .الشهاب للنشر و التوزيع الجزائر

, م 2005الطبعة الأولى , " أساسيات علم النفس " جنان سعيد الرحو  – 10 *
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  وزارة الـتعليـم العـالـي والـبحـث العـلـمـي

  

  جـامـعـة قـاصـدي مـربـاح

  

  ورقـلـة

  

  ربيةكلية الآداب والعلوم الإنسانية              قسم علم النفس وعلوم الت

  

  :السلام عليكم ورحمة االله وبركاته  -

  

لإعداد مـذكرة  ) 2(و) 1(الإستمارتــين  اتينه) ة(نقدم إليك أخي الطالـب 
والتي نرجو مـن  , في تخصص علم النفس التربوي , )رسالة ماجستير( تخرج 

, هـذه الإسـتمارتين   التي تطرحها خلالها أن تعطينا رأيك في بعض التساؤلات
وإبداء الإجابة التي تعبـر بكـل صـدق    ,ما بتمعن وبشكل جيد فالرجاء قراءته

ولا ,وستكون هذه الإجابات محضاة بسرية تامة ,وأمانة عن موافقتك الشخصية 
  .تستخدم إلا لغرض بحث علمي

وإنما الإجابة التي تعبـر عنهـا   , وعليه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة
  .لات معينةهي إجابة شخصية تعبر عن مواقفك إتجاه تساؤ

  .الإجابة على كل الأسئلة) ة(فالرجاء أخي الطالب 
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  )01(التعليمات بالنسبة للإستمارة رقم
  

  

أمام الإختيارات الموجودة أمام كـل  ) ×(ضع أمامها علامة,بعد قراءة كل فقرة
  .و لاتضع  أكثر من علامة للسؤال الواحد, فقرة

  :مثال توضيحي
المراجعة اليومية مهمـة  :ر عبارة أوافق على السؤالإذا كان المجيب يريد إختيا

  :فستكون الإجابة على الشكل الأتي,جداً
  

لا أوافــق    لا أوافق  متردد  أوافق  أوافق بشدة  الفـقـرة
  بشدة

        ×       المراجعة اليومية مهمة جداً

  
  

  

  :معلومات خاصة بالمجيب * 
  :أمام العبارة المناسبة ) ×(ضع علامة  

  :الجـنـس   :الشـعبــة 
  :.....ذكــر   :......أدبـــي 
  :....أنــثى   :....عـلمــي 
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  مقياس دافعية التعلم)  01( ملحق رقم 

 أوافقلا
  بشدة

لا 
  أوافق

أوافق   أوافق  متردد
  بشدة

قم ر  الــبــنــــــود
  البند

أشعر بالسـعادة عنـدما أكـون              
  .موجودا في المدرسة

01  

 ـ           داي بعلامـاتي  ينذر أن يهتم وال
  .المدرسية

02  

أفضل القيام بالعمـل الدراسـي             
ضمن مجموعة من الزملاء على 

  .أن أقوم به منفردا

03  

ــبعض المواضــيع            ــامتي ب إهتم
الدراسية يؤدي إلى إهمال كل ما 

  .يدور حولي

04  

أستمتع بالأفكار الجديـدة التـي             
  .أتعلمها في المدرسة

05  

لى ترك المدرسـة  لدي النزعة إ          
  .بسبب القوانين الصارمة

06  

أحب القيـام بمسـؤولياتي فـي              
  .المدرسة بغض النظر عن النتائج

07  

الدراسية المختلفة  أواجه المواقف          
  .بمسؤولية تامة

08  

يصغي إلي والداي عندما أتحدث           
  .عن مشكلاتي المدرسية

09  

يصعب علـي الإنتبـاه لشـرح              
  .متابعته المدرس و

10  

أشعر بأن غالبية الدروس التـي            
  .تقدمها المدرسة غير مثيرة

11  
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أحب أن يرضـى عنـي جميـع              
  .زملائي في المدرسة

12  

أتجنب المواقف المدرسية التـي            
  .تتطلب تحمل المسؤولية

13  

لا أستحسن إنزال العقوبات على           
طلبة المدرسة بغض النظر عـن  

  .الأسباب

14  

يهـتم والــداي بمعرفــة حقيقــة            
  .مشاعري تجاه المدرسة

15  

أشعر بأن بعض الـزملاء فـي             
المدرسة هم سبب المشاكل التـي  

  .أتعرض لها

16  

أشعر بالضيق أتناء أداء الواجبات           
المدرسية التي تتطلب العمل مـع  

  .الزملاء في المدرسة

17  

أحيانـا فيمـا    ةأشعر بالا مبـالا           
  .ل بأداء الواجبات المدرسيةيتص

18  

أشعر بالرضـى عنـدما أقـوم              
بتطوير معلومـاتي ومهـاراتي   

  .المدرسية

19  

أفضل أن يعطيني المعلم أسـئلة            
  .صعبة تحتاج إلى التفكير

20  
  

  

ــيع             ــتم بالمواض ــل أن أه أفض
  .المدرسية على أي شيء آخر

21  

أحرص على أن أتقيد بالسـلوك            
  .طلبه المدرسةالذي تت

22  
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يســعدني أن تعطــى المكافــآت           
  .للطلبة بمقدار الجهد المبذول

23  

أحرص على تنفيذ ما يطلبه مني           
المعلمون والوالـدان بخصـوص   

  .الواجبات المدرسية

24  

كثيرا ما أشعر بأن مساهماتي في           
عمل أشياء جديدة في المدرسـة  

  .تميل إلى الهبوط

25  

ن الإلتــزام بقــوانين أشــعر بــأ          
  .جوادراسيا مريحا المدرسة يخلق

26  

أقوم بـالكثير مـن النشـاطات              
  .المدرسية والجمعيات الطلابية

27  

لا يأبه والداي عندما أتحدث إليها           
  .عن علاماتي في المدرسة

28  

يصعب علـي تكـوين صـداقة              
  .بسرعة مع الزملاء في المدرسة

29  

ية للإستفسار عـن  لدي رغبة قو          
  .المواضيع في المدرسة

30  

يحرص والداي على قيامي بأداء           
  .واجباتي المدرسية

31  

لا يهتم والداي بالأفكـار التـي             
  .أتعلمها في المدرسة

32  

سرعان ما أشعر بالملل عنـدما            
  .أقوم بالواجبات المدرسية

33  

العمل مع الزملاء في المدرسـة            
ن الحصــول علــى يمكننــي مــ
  .علامات أعلى

34  
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تعاوني مع الـزملاء فـي حـل              
واجباتي المدرسية يعـود علـي   

  .بالمنفعة

35  

أقوم بكل ما يطلب مني في نطاق           
  .المدرسة

36  
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  )02(التعليمات للإستمارة رقم
  

التي عادةً ما يختلـف   فيما يلي عدد من الأسئلة التي تتناول بعض المواقف والمشكلات
  .الناس بشأنها

المطلوب منك أخي الطالب أن تقارن بين الإجابتين المعطاة لكل سؤال لإختيار أحدهما 
أمام ) ب(أو ) أ(فتضع عبارة ,فإذا أردت الموافقة على إجابة واحدة , أو التفاضل بينهما

ق إحدى العبـارتين  فو(*) تضع رمز,أما إذا أردت التفاضل بينهما حينئد, رقم السؤال 
  ) .ب(أو ) أ(

  :مثال توضيحي 
  ).في حالة الموافقة على فقرة واحدة فقط* (
  :هل تفضل قراءة الكتب  – 
  ).أ.(الأدبية –) أ(
  أو
  العلمية -) ب(
  

  ).في حالة التفاضل بين الفقرتين* (
  :هل تفضل قراءة الكتب  -

  *).أ.(الأدبية –) أ(
  ).ب.(العلمية –) ب(
  

  

  

  
  .هـــىإنـــتــ
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  إختبار القيم)  02( ملحق رقم 

  

  :إذا كان لك أخ سيدخل الجامعة تريده أن يدخل  – 01
معهد العلوم الإجتماعية ويصبح أخصائياً إجتماعياً يساعد النـاس فـي حـل     –) أ(    

  ( ).مشاكلهم
  ( ).فيصبح تاجرا كبير , معهد العلوم الإقتصادية ويتعلم الحسابات  -)ب(أو 
  :أي الدراسات تفيد الوطن من وجهة نظرك , ترى يا  – 02
  ( ).الفلسفة واللغات  –) أ(   
  ( ).المحاسبة وأعمال التجارة  –) ب(  

  :ماذا تفعل به يا ترى, إفرض أنك تحصلت على مبلغ من المال لم تكن تنتظره  – 03
  ( ).تتبرع به لجمعية خيرية تعتني بالأيتام والفقراء  –) أ(   
  ( ).شتري به قطعة أرض أم تساهم بمشروع تجاري ت –) ب(   
  :تحاول أن تستغله في أن , إذا كان لديك وقت فارغ  – 04
  ( ).تزور بعض الأقارب أو الأصدقاء  –) أ(   
  ) ( ).المساجد ( تزور بعض أماكن العبادة  –) ب(  

  :هل تفرح أكثر  ىيا تر, بمناسبة العيد  – 05
  ( ).بهجة الناس أكثر بمناظر الزينات و –) أ(   
  ( ).بالصلاة و الإحتفال الديني بالعيد  –) ب(   
يا ترى هل تشـتري  , ) حداء أو ملابس ( حين تذهب إلى السوق لشراء لوازمك - 06

  :لوازم 
  ( ).يكون منظرها جميل ولا يهمك شيء آخر  –) أ(   
  ( ).ولا يهمك جمال منظرها , تكون جيدة النوعية  –) ب(   
  :هل تتضايق أكثر , لو سرق شخص مال شخص آخر  – 07
  ( ).لحالة الرجل الذي سرق لأنه محتاج إلى هذا المال  –) أ(  
  ( ).لأن وجود اللصوص يسيء النظرة للوطن  –) ب(  
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  :هل تنصحه بأن يختار عروسا يكون أهلها , إذا أراد أخوك الزواج ,  ىيا تر – 08
  ( ).نة من أصل طيب وتكون متدي –) أ(   
  ( ).من عائلة غنية وناس أغنياء  –) ب(   
  :هل تفضل أكثر الشخص  – 09
  ( ).على أكمل وجه ويخدم الناس والبلد , الذي يقوم بعمل  –) أ(   
  ( ).الشخص المتدين الذي يصوم ويصلي ويعبد ربه  –) ب(   
  :هل تفضل أن تسمع , إذا كان لديك وقت فراغ وتريد سماع الراديو  – 10
  ( ).حديثا دينيا عن الصلاة ومعاملة الناس  –) أ(   
  ( ).حديثا عن الأخلاق الحميدة والتربية الإجتماعية السليمة  –) ب(   
  :يا ترى أي شيء يضايقك أكثر وتفكر فيه , حين ترى متسولا في الشارع  – 11
  ( ).أنه منظر قبيح أمام الأجانب  –) أ(   
  ( )وم الحكومة بمشاريع إجتماعية تجمع جميع المتسولينتسأل نفسك لما لا تق –) ب(  

  :أي شيء يلفت نظرك أكثر , حين تدخل مسجدا  – 12
  ( ).منظر الأضواء و الزينة والرخام  –) أ(   
  ( ).خشوع الناس ورهبة المصلين وهيبة المكان  –) ب(   
  :انت تستمتع أكثر لو ك, لو ستتفرج فيلما في السينما أو التلفزيون  – 13
  ( ).قصته تعالج مشكلة إجتماعية مثل الزواج أو الحب أو الطلاق  –) أ(   
  ( ).فيلما يحكي قصة سياسي كبير  –) ب(   
  :هل الشخص الميال لفعل الخير هو الشخص الذي  – 14
  ( ).طيب القلب ومعاملته للناس حسنة , أخلاقه عالية  –) أ(   
  ( ).اء يعطف على المساكين والفقر –) ب(    
  :حين تسمع الأخبار في الراديو أي شيء تلتفت إليه أكثر إنك تسمع  – 15
  ( ).أخبار سفر رئيس الجمهورية إلى دولة كبيرة وسبب الزيارة  –) أ(   
  ( ).أخبار عن مشاكل التموين والتجارة والصناعة  –) ب(   
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  :أي نوع من الأغاني تحب سماعها في الراديو  – 16
  ( ).غنية ذات ألحان جميلة وموسيقى عذبة أ –) أ(   
  ( ).أغنية تحكي بطولاتنا وإنتصارتنا  –) ب(   
  :ماذا تريد أن ترى , لو كنت ستزور معرض  – 17
  ( ).في الزينة ولعب الأطفال ) الصناعات الجديدة ( أخر الإختراعات  –) أ(   
  ( ).في الآلات ) الصناعات الجديدة ( أخر الإختراعات  –) ب(   
  :لو كنت ستتفرج على فيلم في التلفزيون تحب أن يكون  – 18
  ( ).فيلما يحكي قصة حياة عالم وإكتشافاته  –) أ(   
  ( ).فيلما تاريخيا يحكي قصة ظهور الإسلام  –) ب(   
  :ما الذي تعتقد أنه يفيدك أكثر  – 19
  ( ).أن  تتعلم الدين وشعائر الصلاة والحياة  –) أ(   
  ( ).أن تتربى تريبة رياضية تجعل جسمك سليما وقويا  –) ب(   
  :تريد أن تطالع وتقرأ المجلات التي  – 20
  ( ).تناقش مشاكل المال والتجارة  –) أ(   
  ( ).تناقش مشكلات الفن والتمثيل  –) ب(   
  :تحب أن تكون , لو أتيحت لك الفرصة  – 21
  ( ).ي البلاد من رجال التجارة والأعمال الناجحين ف –) أ(   
  ( ).من رجال  السياسة المشهورين  –) ب(   
  : ىما الذي يفيدك ويفيد البلد يا تر – 22
  ( ).لغة وأدب , أنك تتعلم تاريخ  –) أ(   
  ( ).أنك تتعلم إقتصاد وسياسة  –) ب(   
  :لو كان لديك قسطا من المال لا تحتاجه وتريد التبرع به لمن تعطيه؟ – 23
  ( ).ية علمية تقوم بأبحاث علمية تفيد الوطن لجمع –) أ(   
  ( ).لجمعية خيرية كي تحل به مشاكل الناس  –) ب(   
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هل تعتقد أن المثل العليا والفضائل التي تحب أن تتبعها وتراعيها فـي حياتـك    – 24
  : هي
  ( ).أنك تصلي وتقوم على أركان الدين الحنيف  –) أ(   
  ( ).ول حل مشاكلهم أنك تساعد الناس وتحا –) ب(   
  :تحب أن يكون , لو كنت ستتفرج فيلما في التلفزيون  – 25
  ( ).فيلما يحل مشاكل الناس  –) أ(   
  ( ).فيلما تاريخيا يحكي قصة كيف بدأت الدنيا مثلا  –) ب(    
  :تحب أن يتعلم أبنك شيئا عن  – 26
  ( ).كيف تسير , السياسة وأحوال الوطن  –) أ(   
  ( ).شيئا فنينا يفيده كالرسم أو التصوير  –) ب(   
  :تحب أن تسمع الأغاني  – 27
  ( ).التي تشرح مشكلة سياسية مثل الأناشيد و الأغاني الوطنية  –) أ(   
  ( ).التي تشرح مشكلة إجتماعية  –) ب(   
  :لو كنت غنينا وتريد التبرع بقسط من المال لوجه االله تعطيه  – 28
  ( ).لمساكين حتى تتحسن حالتهم وتختفي المناظر المؤلمة للفقراء وا –) أ(   
  ( ).جديدا ) فرعا ( لمدرسة بالولاية التي تسكنها كي تفتح فصلا  –) ب(   
  :تحب أن تزور ,  لو أتيحت لك فرصة السفر إلى الخارج  – 29
  ( ).الأماكن التجارية وتتفرج على البضائع وتتاجر فيه  –) أ(   
  ( ).لدان الأجنبية كي تتعرف على أحوالها السياسية بعض الب –) ب(   
  :يقول بعض الناس ليس مهما أن يصلي الفرد مادام يراعي ضميره  – 30
  ( ).موافق  –) أ(   
  ( ).معارض  –) ب(   
  

  أنتهى
  
   
 
 


