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  ملخص
سعت الدراسة الحالیة إلى دراسة العلاقة بین الذكاءات المتعددة و مفهوم الذات 

و الرابعة متوسط  الأكادیمیة بالدافعیة للانجاز الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة الأولى
أنواع الذكاءات المتعددة و مفهوم الذات الأكادیمیة و الدافعیة وكذا البحث عن الفروق في 

  :للانجاز الدراسي لدى عینة الدراسة ومن ذلك انبثقت التساؤلات الآتیة 
ما هي مستویات الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى والرابعة من مرحلة -

نجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى التعلیم المتوسط؟ ثم هل هناك فروق في الدافعیة للا
 ؟)الأولى و الرابعة متوسط(جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي 

وهل توجد علاقة بین الذكاءات المتعددة و مفهوم الذات الأكادیمیة بالدافعیة للإنجاز -
 ؟لدى تلامیذ سنة أولى و رابعة متوسط الدراسي 

عددة و مفهوم الذات الأكادیمیة یعزى فیها وهل توجد فروق في كل من الذكاءات المت-
 الاختلاف إلى تفاعل  والمستوى الدراسي للتلامیذ؟

    

  :و للإجابة عن التساؤلات السابقة صیغت الفرضیات الآتیة
  

 والرابعة  الأولى السنة( تلامیذ لدى الدراسي للإنجاز الدافعیة مستوى یكون أن توقعن: أولا
  .منخفضا) متوسط

فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى جنس هناك : ثانیا
  ) .الأولى و الرابعة متوسط(التلامیذ و مستواهم الدراسي 

 -الدراسة في المعتمدة– الثمانیة المتعددة الذكاءات أنواع بین إحصائیا دالة علاقة توجد: ثالثا
  .متوسط والرابعة الأولى السنة یذتلام عینة لدى الدراسي للإنجاز والدافعیة

 لدى الدراسي للإنجاز الدافعیةو  الأكادیمیة الذات مفهوم بین إحصائیا دالة علاقة هناك: رابعا
  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة

 الأكادیمیة الذات مفهومة و المتعدد الذكاءات بین إحصائیا دالة علاقة توجد:  خامسا
  .المتوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى) الخارجي– الداخلي(

 -الدراسة في المعتمدة –الثمانیة  المتعددة الذكاءات أنواع في جوهریة فروقتوجد  :سادسا
  .)متوسط والرابعة الأولى السنة(  الدراسي ومستواهم التلامیذ جنس إلى الاختلاف یهاف یعزى
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یعزى ) الخارجي –الداخلي (توجد فروق دالة إحصائیا في مفهوم الذات الأكادیمیة  : سابعا
  ) .الأولى و الرابعة متوسط(فیها الاختلاف إلى كل من جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي 

 حصصیة بطریقة عشوائیة اختیرواو تلمیذة  اتلمیذ 342عینة الدراسة الأساسیة من تتكون  
ة الأولى و الرابعة نمتوسطات مدینة ورقلة و من بین التلامیذ الذین یدرسون السبعض من 

  ) 2014 -2013(خلال السنة الدراسیة  –متوسط 
  : الاتیةعلى الأدوات  تالبیاناتم الاعتماد في جمع  اكم
  الباحثةاستمارة الذكاءات المتعددة من تصمیم 
  حثةالبااستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة من تصمیم 
 لیبر  همقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي لصاحب)lipper 2005 (  ترجمة وتقنین أحمد

 .العلوان وخالد المعطیات

خصائص السیكومتریة للأدوات من خلال حساب معاملات الالتأكد من وبعدما تم 
 إحصائیا الصدق و الثبات، تم تطبیقها مع عینة الدراسة الأساسیة ، ثم عولجت البیانات

  .spss) 20.0(للعلوم الاجتماعیة  الإحصائیةباستخدام الحزمة 
  : الآتیةالنتائج  إلىوتوصلت الدراسة 

و الرابعة متوسط  أن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى  -1
 .مرتفعا

 إلى فالاختلافیها  ىز عفي الدافعیة للانجاز الدراسي ی إحصائیاتوجد فروق دالة  -2
 .)الأولى و الرابعة متوسط ( جنس التلامیذ ومستواهم الدراسي 

توجد علاقة بین أنواع الذكاءات المتعددة و الدافعیة للانجاز الدراسي لدى عینة  -3
 .تلامیذ السنة الأولى و الرابعة متوسط

توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیها الداخلي و الخارجي و الدافعیة  -4
 .ة تلامیذ السنة الأولى و الرابعة متوسطندراسي لدى عیللانجاز ال

 –الداخلي ( بین الذكاءات المتعددة ومفهوم الذات الأكادیمیة  لاقةــع توجد -5
 .لدى عینة تلامیذ السنة الأولى و الرابعة متوسط) الخارجي 



 ـص خمل
 

 

 ج 
 

الشخصي (اثنین مقابل في الذكاءات المتعددة  من أنواع ستة د فروق في و وج -6
 .لدى تلامیذ السنة الأولى و الرابعة متوسط لم تظهر فیهما فروق ) يوالاجتماع

) و الخارجي  يالداخل( في مفهوم الذات الأكادیمیة  إحصائیاتوجد فروق دالة  -7
        الأولى  السنة(جنس التلامیذ ومستواهم الدراسي  إلىفیها الاختلاف  ىیعز 

 .)و الرابعة متوسط 
 .في ضوء التراث النظري للدراسات السابقة المتوصل إلیهاوقد نوقشت هذه النتائج 
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Résumé 
L'objectif de cette étude est d'étudier la relation entre les intelligences 
multiples, le concept du soi académique et la motivation scolaire chez un 
échantillon d'élèves de première et de quatrièmes années moyennes. 
Les hypothèses formulées dans cette recherche sont les suivantes : 
 

1. On suppose que la motivation scolaire est de niveau faible chez les 
élèves et qu'il y a des différences dans la motivation suite à 
l'interaction du genre et du niveau scolaire des élèves. 

2.  Il y a une relation significative entre les intelligences multiples et la 
motivation scolaire chez les élèves. 

3.  Il y a une corrélation significative entre le concept du soi académique 
(interne- externe) et la motivation scolaire chez les élèves. 

4.  Il y a une corrélation significative entre les intelligences multiples et le 
concept du soi académique (interne-externe) chez les élèves. 

5. Il y a des différences significatives dans les huit intelligences multiples 
considérées dans l'étude - suite à l'interaction du genre et du niveau 
scolaire. 

6.   Il y a des différences significatives dans le concept du soi académique 
(interne-externe) suite à l'interaction du genre et du niveau scolaire. 

Pour la récolte des données, l'étude a utilisé les outils suivants : 
- Un questionnaire des intelligences multiples réalisé par l'étudiante. 
- Une échelle d'auto-évaluation du  concept du soi académique 

réalisé, également par l'étudiante. 
- Une échelle d'auto-évaluation de la motivation scolaire de LIPPER 

(2005) traduit et validé par AHMED EL ALWAN et KHALED EL 
MOATIAT. 

- Une étude pilote réalisée sur 100 élèves a donné des résultats 
satisfaisants dans le degré de validité et de fidélité des outils 
utilisés. 
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Les résultats de l'analyse statistique des données a abouti à : 
- Le niveau de la motivation scolaire chez les élèves est élevé et il y a des 

différences significatives dans la motivation scolaire des élèves suite à 
leur genre et à leur niveau scolaire (première et quatrième années 
moyennes). 

- Il existe une relation significative entre les intelligences multiples et la 
motivation scolaire chez élèves. 

-  Il existe une relation entre le concept du soi académique (interne-
externe) et la motivation scolaire chez les élèves. 

- Il existe une relation significative entre les intelligences multiples et le 
concept du soi académique (interne-externe) chez lez élèves. 

-  Il existe des différences significatives dans six types d'intelligences 
multiples par rapport à deux types où les différences ne sont pas 
significatives et qui sont l'intelligence personnelle et l'intelligence 
sociale. 

-  Il y a des différences significatives dans le concept du soi académique 
(interne- externe) suite à l'interaction du genre et du niveau scolaire. 

- Les résultats ont été interprétés en fonction des études précédentes et 
du cadre théorique de la recherche. 
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  ة ـــــمقدم
في  میةیمن أهم المسائل والتحدیات المطروحة الیوم أمام الأنظمة التربویة والتعل لعل

جیة للمؤسسات التربویة على إختلاف الخار  یة الداخلیة ودالمرتبطة بالمردو العالم، تلك 
الوسیلة لتحسین وتطویر النظم التربویة والتعلیمیة عملیة الإصلاح  تعدلذا اتها، و مستوی

لى الإنتقال إبیر تهدف الیات و التدلة من العمعبارة عن جمالإصلاح  والنهوض بها، ذلك أن
ومناهجها الدراسیة  الى وضعیة تحمل مضامینهإضعیة تقلیدیة و من ما  بمنظومة تربویة

  .مواصفات الجودة في حقل التربیة والتعلیمأسالیب تعلیمها و 
من خلال عملیة التقویم المستمرة لمسار النظام   وقد واكبت الجزائر بدورها هذا التوجه     

التدریس بالأهداف ثم : التربوي والتعلیمي والتكویني، بتبنیها لمقاربات بیداغوجیة حدیثة
التدریس بالكفایات، هذه الأخیرة جعلت العملیة التعلیمیة نشطة و حیویة بالنسبة للمدرس          

لمتعلم في بناء المعارف واكتسابها، وعلى المدرس والمتعلمین على حد سواء، و تركز على ا
 ن، فهي بذلك تسعى إلى تكییف قدرات المتعلمینكموجها و محفزا ومنشطا لقدرات المتعلمی

مع أهداف النظام التعلیمي، و بالتالي مع أهداف المجتمع من جهة، ومن جهة أخرى تكییف 
متعلمین، مع مراعاة الفروق الفردیة  مناهج النظام التعلیمي كي تتلاءم وتنسجم مع قدرات ال

  .وأسالیب تعلم المواد الدراسیة أثناء ممارسة العملیة التعلیمیة) الذكاء( في القدرات الذهنیة
من فكرة جاءت ) Gardner  )1983جاردنر هواردإن نظریة الذكاءات المتعددة ل     

بأسلوب التعلم المفضل لدیه مفادها وجود أنواع متعددة من الذكاءات لدى الفرد، وهي ترتبط 
دمج البیداغوجیات الأخرى واعتمادها في  عالبیداغوجیة التي تقوم علیها تستطی كما أن

  . لهم ةإكساب المتعلمین المهارات و الكفایات اللازم
فمعرفة أنواع الذكاءات لدى المتعلمین وتوظیفها في العملیة التعلیمیة من شأنه أن یعزز      

الذي سوف ، و )كفایاته الذاتیة المدركة(للمتعلم  الأكادیمیة لذاتامفهوم  ساهم في تشكلوی
المهني المستقبلي الذي یبدأ في الدراسي و  وبنائه لمشروعه  ،ه في مساره التعلیميءیحدد أدا

ببعض المواد التعلیمیة التي تتماشى وقدراته هتمامات المتعلم إالظهور من خلال میولات و 
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، فتتحرك لدى المتعلم الرغبة والمثابرة وبذل مجهوداته إلى أقصى نحوها هواتجاهاتالمعرفیة 
  .ما یمكن من أجل تحقیق النجاح والتفوق الدراسي

العلاقة بین الذكاءات المتعددة ومفهوم  تناوللت الدراسة إشكالیة جاءتوعلى هذا الأساس     
میذ السنة الأولى والرابعة الذات الأكادیمیة بالدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة من تلا

  .متوسط بمدینة ورقلة
الإطار النظري لمفاهیم الدراسة حیث إحتوى  الأولوقد جاءت الدراسة في جزئین، تناول     

، وتم التطرق فیه إلى عرض تقدیم الدراسة ل على أربعة فصول، خصص الفصل الأول
مع        فرضیات  إقتراح و  تساؤلاتتها من خلال صیاغة إشكالی مشكلة الدراسة وتحدید

و أخیرا الحدود  ،الدراسة لاجرائیة لمتغیراتالأهمیة من الدراسة ثم التعاریف االأهداف و ذكر 
  .للدراسة  الزمنیة نیة واو المك البشریة

راسة حیث للد ةالمفاهیم المؤطر ل الثاني والثالث والرابع فقد تم عرض أما في الفص   
هوم الذكاءات المتعددة ، مفهوم الذات الأكادیمیة ، مف: خصص فصلا لكل مفهوم وهم

  .دراسيومفهوم الدافعیة للإنجاز ال
خصص الفصل الخامس إلى  اذ للدراسة الجانب المیدانيالجزء الثاني فقد تناول أما    

المنهج  تم التطرق إلى ، وقدالإجراءات المنهجیة المنظمة لخطوات الدراسة الأساسیة
إلى أدوات جمع البیانات الخاصة ثم  ،العینة ومواصفاتها المستخدم في الدراسة و إلى

 التأكد منوقد تم  ،دافعیة للإنجاز الدراسيالمتعددة ومفهوم الذات الأكادیمیة وال كاءاتبالذ
ثبات قبل إعتمادهم في الدراسة الأساسیة ، بعدها تمت  صدق و من خصائصهم السیكومتریة

ختیار الأسالیب الإحصائیة المناسبة لمعالجة بیانات الفرضیات اجرا ٕ   .ءات تطبیق الدراسة وا
سابع إلى خصص الفصل ال و،  الدراسةتناول الفصل السادس عرض نتائج في حین    

المتوصل إلیها وفق التراث الأدبي العلمي والدراسات النتائج  تحلیل و مناقشة و تفسیر
  .السابقة 

دوات المستخدمة في جمع الأاسة بقائمة المراجع والملاحق التى إحتوت على مت الدر تختاو   
 .البیانات 
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  :عرض مشكلة الدراسة- 
لقد إهتم علماء النفس والتربیة و البیداغوجیة المحدثون بالذكاء لیس بإعتباره موضوعا       

للإختبارات التحصیلیة بالدرجة الأولى كما كان سائدا في بدایة تطور مساره التاریخي، حیث 
التعرف على الكفایات التي یتوفر علیها المتعلمون، وكذا  "كان یتمركز موضوع الذكاء حول 

كشف عن الصعوبات والمعوقات التي تواجههم في تحقیق تكیفهم مع البیئة المدرسیة ال
.                           "والمهنیة كشروط لمتطلبات الإنتاجیة والفعالیة و المردودیة في المجتمع الصناعي

                                                                     )1989 oléron :(  
  

فأصبح الباحثون ینظرون للذكاء كقدرة ذاتیة لدى المتعلم على الإنتاج والإبتكار               
قتراح الحلول والبدائل لمعالجة المشاكل المختلفة، وبالتالي تحولت الأنظمة التعلیمیة  ٕ وا

علیم مع الحدیثة من خلال أهدافها البیداغوجیة إلى السعي نحو تكییف مناهج التعلم والت
.                                                  قدرات المتعلمین، وتنمیتها بأسالیب تعلیمیة متنوعة تناسبهم في بیئة تعلیمیة مناسبة

میزة المنظومات التربویة  "وأصبح موضوع الإصلاح التربوي و التعلیمي في هذا العصر   
ت السیاسة العامة التي واجهت المجتمعات وقضایاها التي شكلت جزءا هاما من مشكلا

  .          "المتقدمة والنامیة خلال السنوات الأخیرة 
  )2009:علي براجل(                                                                        

     

تلك العملیات  "بأن إصلاح النظام التربوي والتعلیمي هو ) 2009( "على سموك"ویشیر 
وتدابیر الإنتقال بنظام تربوي معین من وضعیة تقلیدیة إلى وضعیة تحتمل مواصفات الحداثة 
بمفهومها الشامل، من مناهج وتقنیات وأسالیب جدیدة وبالتالي جعل مضامین المناهج 
الدراسیة متمحورة حول المعارف والتخصصات التي لها ارتباطات وظیفیة ومباشرة 

التقنیات الحدیثة للعلوم الدقیقة : لاقتصادیة والاجتماعیة المنتجة مثلبالقطاعات ا
والتخصصات التطبیقیة وغیرها، مما یستجیب لحاجات التحولات المعرفیة والتكنولوجیة          

.                                          "و الإقتصادیة والمجتمعیة التي تعرفها المجتمعات المعاصرة
)                                                          2009:سموك(                                                                         
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ولقد عرفت المنظومة التربویة في الجزائر منذ الاستقلال اهتماما بعناصرها ومحاولة     
متطلبات الأفراد والمجتمع ورهانات التنمیة الشاملة تطویرها حتى تستطیع أن تستجیب إلى 

المفروضة في ظل فلسفة السوق القائمة على المنافسة في إنتاج الرأس المال البشري القادر 
على إنتاج المعرفة والتكنولوجیا بأقل جهد وتكلفة، وفي أسرع وقت ممكن، وبمستوى عالي 

  .من الإتقان والكفاءة في الأداء والفاعلیة
  

إلا أن واقع الإصلاح التربوي والتعلیمي في الجزائر والذي كان محور إشكالیات العدید     
بأنه لم یتكفل بكل المشكلات  "من الملتقیات والأطروحات الأكادیمیة والمقالات العلمیة یبین 

الأساسیة في المیدان، بل هو عبارة عن مجموعة  من التصحیحات التقنیة الظرفیة لمعالجة 
)                                                                                2009:سموك.            ("ات ظرفیة یتوقف الإصلاح بمجرد إختفاء أعراض الأزمةمعوق

  

ن كان هذا الوصف یتصف بالتشاؤمی     ٕ ة من جهة، فمن جهة أخرى فإنه یعبر عن جزء وا
من الحقیقة المعاشة أمام استمرار تزاید العدید من الظواهر الدخیلة على البیئة المدرسیة 

الخ بالرغم من الإجراءات المتخذة لتحدیث ....كالعنف، و الهدر المدرسي، والرسوب
جعة سیاسة تكوین المكونین سواء من خلال مرا"المنظومة التربویة والتعلیمیة في الجزائر 

 09/06/2004المؤرخ في  002/03ومن القوانین والتشریعات التنظیمیة كالمنشور الوزاري 
الذي یبین الإنتقال إلى إستخدام مفهوم المنهاج وتبني المقاربة بالكفاءات  و التقویم الذي یعد 

لمیذ وتحقیق الإنسجام التعلمي بإعطاء الأولویة لنشاط الت/بعدا من أبعاد الفهم التعلیمي
                                             ."لمحتوى المناهج ) ما بین المواد(والأفقي) ما بین المستویات(العمودي 

  )2009:علي براجل(                                                                    
  

فأصبحت المدرسة الجزائریة في ضوء تبنیها للمنحى البنائي الذي ینظر من خلاله للعملیة    
التعلیمیة التعلمیة بأنها تهدف إلى فهم بناء المعاني في سیاق فردي وجماعي یكون فیه 
المدرس منشطا ومحفزا للمتعلمین، معتمدا على النماذج البیئة و الإستقصاء لتعزیز الإنشغال 

والتحول من التركیز في الممارسة التدریسیة من فعل المعرفة          المعرفي للمتعلمین، والنمو 
   .إلى فعل التعلم
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 fonفون قلاسرسفلد " و)  Mintzes & al" )1998 مینتز وأخرون"وهذا ما تؤكد علیه   
Glasersfled" )1998 ( قطامي" و" )بأن الطلاب یبثون معارف جدیدة عندما )2013 ،

یدركون قیمة ومهام التعلم، وبذلك سوف یشاركون بنشاط في مهام التعلم، وذلك بإستخدام 
استراتجیات التعلم النشط لإدماج المعارف القائمة وخبراتهم الذاتیة للكشف عن غموض البیئة 

   .تهمالمحیطة بهم، أو حل المشكلات التي تواجههم في حیا
  

الإختلاف القائم وبالتحدید بین التصور ) 2005( "عبد الواحد"وفي هذا السیاق یلخص    
ینظر التقلیدیون "التقلیدي والحدیث للبیداغوجیة لدور المدرس في العلاقة البیداغوجیة، بحیث 
) تدخل المدرس(إلى ضرورة إكراه المتعلم على تمثیل المعارف والخضوع للنظام وبذل الجهد

نظرة المجددین القائمة على ضرورة إكتشاف الرغبة والإرادة والدافع لدى المتعلمین             و 
من جهة، ومن جهة أخرى بین ضرورة تلقین المهارات والمعارف والقیم ) حریة المتعلم(

بداعیة المتعلمین وتعبیراتهم الحرة، و أیضا  ٕ كنماذج جاهزة، وضرورة الإهتمام بتلقائیة وا
بین مبدأ القطعیة التي تجعل المتعلم ینتقل إلى مراحل أرقى بواسطة طفرات نوعیة  التناقض

  .                         "سابق لتفتح شاملة، وبین مبدأ الإستمراریة الذي یجعل كل تقدم تربوي نتاجا
  )2005:عبد الواحد(                                                                     

  

وظیفتها لا تقتصر على تزوید  أن لمدرسة في ضوء هذا المنحى الحدیثوبذلك ینظر ل    
 قدرتهم علىدة و الاهتمام بدرجة تخزینهم لها و المتعدالمتعلمین بالمعارف و المعلومات 

، بل أصبح مركز اهتمام العملیة البیداغوجیة التعلیمیة منصبا على استذكارها في الامتحانات
تماد على قدراته و إمكانیاته یذ وتعلیمه كیف یتعلم و كیف یحصل على المعرفة بالاعالتلم
فأصبح المدرس من هذا المنحى إلى أعلى مستوى ممكن من النمو  ودفعها ،ائیةالنم

  .البیداغوجي الحدیث موجها و مرشدا للعملیة التعلیمیة القائمة على بیداغوجیة الكفایات
  

لقد كانت بیداغوجیا الأهداف          )" 2006( "العربي سلیماني"في هذا السیاق أشار و     
 عن الأخطاءالذي تعتبره مالكا للمعرفة منزها و الطرائق التقلیدیة تمركز التعلیم حول المدرس 

جراءاتها ووضعت قواعد و معاییر تقویم لمحتویات و حددت الأهداف و كما ركزت على ا ٕ ا
لكن بیداغوجیة الكفایات اهتمت بالتعلم و باللغات العارفة باعتبارها الهدف شبه ثابتة ، 

  )2006:العربي(                      ".      الأساسي الذي یشكل قلب المنظومة التربویة 



 تقدیم الدراسة و إعتباراتها                                                       الفصل الأول  
 

8 
 

                                                                           

المتعلم،المعرفة (تقتضي تفاعل كل عناصر المثلث البیداغوجي  إن الممارسة البیداغوجیة    
ضمن دینامیكیة تفاعلیة نشیطة تساعد المتعلمین على بناء معارفهم وتحویلها إلى ) والمدرس

ممارسات وكفایات بفضل دمج معارفهم الجدیدة مع معارفهم وتجاربهم الذاتیة السابقة، من 
 بینهم أثناء إنجاز الحصص التدریسیة في بیئة صفیة خلال شبكة التفاعلات والمناقشات فیما

تفاعلیة یشرفون على إدارتها وتوجیهها مدرسین من المنتظر منهم أنهم یمتلكون الكفایات 
التدریسیة اللازمة لأدائها مع تلامیذهم، عبر عملیة التخطیط، التنفیذ والتقویم للنشاطات 

یكلفونهم بإنجازها ، خاصة وأن المتعلمین یختلفون في التعاونیة و المشاریع التطبیقیة التي 
الإمكانیات الذهنیة وطرق التفكیر الخاصة  "أسالیب تعلمهم وتفكیرهم وفي قدراتهم، ذلك أن

بفرد ما لا تتحدد بشكل قبلي من خلال عوامل فطریة ووراثیة بل هي نتاج سیاق إجتماعي 
                         .   "ومؤسسات ثقافیة ینمو ویتطور الفرد داخلها

                                                 )1994:Murray.t & Claudine.m (  
  

إن الهدف الأساسي لبیداغوجیة الكفایات یركز على فاعلیة الإنجاز للأنشطة التعلیمیة     
تحقیق التوافق بإتقان وممارستها بمهارة وتحكم فیها، في كافة مواقف الحیاة العامة بهدف 

تتعامل مع  "الذكاءات المتعددة حیث ) أو بیداغوجیة(العام، مما قد یجعلها تشترك مع نظریة 
الذكاءات من جهة كوسیلة لإكتساب المعرفة كما تستعملها من جهة أخرى كمادة للتعلیم 
ویعنى ذلك أن الذكاءات المتعددة یمكن أن تشكل معیارا مناسبا تبنى وتنظم على أساسه 
البرامج و المواد الدراسیة كما تقدم في نفس الوقت أساسا ملائما لاختیار الطرق البیداغوجیة 

)                                  2005:عبد الواحد.                       ("والوسائل الدیداكتیكیة المناسبة لسیرورة التعلیم 
                                          

ن هذا التطور یجعل المدرس یواجه مواقف تعلیمیة و تدریسیة مختلفة و متنوعة مع إ   
و من جهة أخرى تكون وتیرة التعلم و اكتساب المتعلمین للكفایات  ،من جهة المتعلمین

، و ذلك أن مبدأ الفروق الفردیة  همائیة تختلف ما بینمة لهم والمناسبة لمستویاتهم النماللاز 
المتعلمین على المعرفة یتباین بینهم سواء بأسباب تتعلق بعوامل یجعل عملیة حصول 

و التي قد إلخ ، ...الفضائیةاللغویة ، الحركیة : شخصیة لدیهم تخص القدرات الذهنیة
تبرز في مختلف الأنشطة التعلیمیة، أو  أشكال متعددة من الذكاءات قدیترجمها المتعلم في 
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 المعتمدة و المناخ الصفي السائد عوامل خارجیة تتعلق بطبیعة النشاط و طریقة التدریس 
ت اللازم على المتعلم اكتسابها التي تتحدد فیها الكفایاو وذلك حسب المرحلة التعلیمیة للمتعلم 

          " le savoir faire"التحكم في أدائها في كل مرحلة تعلیمیة ، حیث أن كیفیة المعرفة و 
هما من الكفایات التي تبرهن على مدى قدرة الفرد على "  le savoir être"كیفیة التواجدو 

  ) 2002 :عبد الكریم(                        . التكیف الصحیح مع الذات و مع المحیط 
  

في حین یشتركون في  ،في البعض منها ، النوع باختلافالقدرات المعرفیة  وقد تختلف   
 إلیه بعض ذلك ما أشارت  ،إلى نوعیة هذه القدرات و خصائصها دو قد یع و هذا ،أخرى

في ) Maryjoyce Kscinski  )2002 "سكينماري جویس كسی"كدراسة  ،سات السابقةار الد
عنهم في الذكاء لحسي الحركي بینما تفوقت الإناث أن الذكور تفوقوا عن الإناث  في الذكاء ا

) Furonham, Hosoe, tang  " )2002تانغ فرنهام وهوسو و " اللفظي، و كذلك دراسة
في أن تقدیر الذكور لأنفسهم كان أعلى من تقدیر الإناث خاصة ) 2002( "ريیك" و دراسة

عدم وجود  إلى) 2002( "الخزندار"سة ار د توصلتبینما  ،في الذكاء المنطقي الریاضي
  .فروق بین الجنسین في الذكاء الاجتماعي و الشخصي

  

        الإنـــــاث وجـــــود فـــــروق كبیـــــرة بـــــین الـــــذكور و  إلـــــى) 2005( "لـــــوري"كمــــا انتهـــــت  دراســـــة    
والذكاء الشخصي في حین لم تظهر الفروق بین  الریاضي لصالح الذكور في الذكاء المنطقي

) 2012( "لینـا المحارمـةو  أماني محمـود"بینما أظهرت دراسة  ،الجنسین في الذكاءات الأخرى
  .جوهریة بین الجنسین في جمیع أنواع الذكاءات المتعددة  عدم وجود فروق

  

نجازهم الدراسي للمتعلمین) المعرفیة(تأثر العلاقة بین القدرات الذهنیة تقد و     ٕ بطبیعة   وا
 والذي ،و الأكادیمي المرتبطة بجوانب انجازهم الدراسيراتهم التي یحملونها عن ذواتهم و تصو 

ّ یحدد فیه توقعات النجاح و الفشل نه المتعلم ، و بالتالي فإن مفهوم الذات الأكادیمیة الذي یكو
ل عمل یعم" من خلال خبراته التعلیمیة في المواقف التعلمیة المتنوعة في أهداف أنشطتها 

قة كانت خبراته السابقة ناجحة أو تحبطه إذا ما كانت خبراته السابالدافع نحو النجاح إذا ما 
                                                                )2007:هیثم(                                                                    ".فاشلة
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بأن المدرسة تسهم إسهاما كبیرا في تكوین صورة الطفل عن ذاته  )1999( "یحي"ویشیر  
المعاملة من العناصر الأساسیة التي تساهم في تشكل مفهوم  فالخبرات المدرسیة ونظام

  )2010:جمال.                                                                 ( " الذات
  

وبالتالي فإن فاعلیة أداء المتعلم ونجاحه في مساره الأكادیمي، ونظرته المستقبلیة    
نها المتعلم عن ذاته و ما یمتلكه من قدرات نمائی ّ  ةلمشروعه المهني قد یتحدد بالفكرة التي یكو

مكانیات متوفرة لدیه في بیئته، ٕ یمكن أن یدعم  يكما أن مفهوم الذات الأكادیمي الإیجاب " وا
لنمو ویساعد على إتقان المهارات المتنوعة في حین یسبب مفهوم الذات الأكادیمي السلبي ا

  .   "انفعالات سلبیة تمنع الأفراد من تحقیق أهدافهم
                                                      RUSSELL , OUVIER : 2002) (  

  

ویعد مفهوم الذات من الأبعاد المهمة في الشخصیة الإنسانیة، التي تلعب دورا كبیرا في     
توجیه السلوك وتحدیده، فالطالب الذي لدیه فكرة عن نفسه بأنه ذكي ومواظب ومجد، یمیل 
ا لهذه الفكرة، فمفهوم الذات على هذا النحو یعمل كقوة دافعة، وعلیه فإن  ً إلى التصرف تبع

التي یدرك بها الفرد ذاته تؤثر في الطریقة التي یستخدمها ، كما أن سلوكه یؤثر في  الكیفیة
.                                              الكیفیة التي یدرك بها، ذاته فالعلاقة هي علاقة تبادل، وتفاعل

  )2005:المومني(                                                                       
  

 "  Maryjorie L.Rosenthalروزینثال مارجوري ، "كما أظهرت دراسة كل  من     
في الصفوف التي لم تدرس   نخفضمتقدیر الذات بأن  )1990( "هاریس"ودراسة ) 1998(

كما  ،أن فعالیة الذات تؤثر في اختیار المتعلم لأنشطة ومهام التعلم ، ووفقا لنظریة جاردنر
ي یسعى إلیها أثناء تحقیق الأهداف التفي  المتعلم لدى تؤثر في استمرار الجهد والمثابرة

وبالتالي فإن الأفراد الذین یمتلكون فعالیة منخفضة للذات لا یفضلون المواقف عملیة التعلم، 
  .الصعبة ویسعون إلى تجنب الفشل

  

أن مرتفعي الفعالیة لى ا )Zimmerman  ")1999زیمرمان"توصلت دراسة في حین    
ل المشكلات الصعبة كما انتهت وخاصة عند ح ما ذاتیا عالیا للأداءیالذاتیة یظهرون تقی

العوامل التي تقف وراء الفعالیة  في لافتإلى عدم وجود إخ )2000( "الشعراوي"دراسة 
 في حین بینت دراسةالذاتیة الأكادیمیة باختلاف التخصص والجنس والمرحلة الدراسیة 
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وجود فروق بین الذكور والإناث على مقیاس فاعلیة الذات ) 2000( "حمدي وداود"
إلى وجود فروق في ) 2000( "خالدي"، وتوصلت دراسة )السلوكیة ،المعرفیة والانفعالیة(

 " Hanoverهانوفر"مستوى فاعلیة الذات تعزى لأثر الجنس لصالح الإناث، وكذا دراسة 
یر الجنس له دور في تطور فاعلیة الذات لدى الجنسین التي كشفت على أن متغ) 2000(

  .عبر الزمن
  

إلى عدم وجود علاقة ذات دلالة بین فعالیة توصلت  )Diane" )2003دیان  " دراسة ماأ   
إلى أن مفهوم الذات یرتبط بمفهوم ) 1993( "قطامي"، بینما یشیر الذات والانجاز الأكادیمي

الدافعیة على إفتراض أن التعلم یطور مفهوم الذات الأكادیمي عبر تفاعله في مواقف مختلفة 
وتبعا للنظریة المعرفیة الاجتماعیة فإن معتقدات "، ومن ضمنها المواقف التعلیمیة الصفیة

درتهم على أداء المهمات الأكادیمیة            أحكامهم حول ثقتهم بق(الفعالیة الذاتیة لدى الطلبة 
تنبئ بقدراتهم اللاحقة على إنجاز مثل هذه المهمات          ) أو النجاح في نشاطات أكادیمیة

   ) 2012:ثریا، فتحي(.                                         " أو النجاح في النشاطات
  

)         1998(  Brophyودراسة بروفي  )Schunk" )1996شانك "كما تشیر دراسة     
إلى أن الكفاءة الذاتیة وأهداف الفرد نحو المهام وقیمة المهمة وبیئة التعلم هي التي تهیمن 

غارسیا وبانتریش " دراسةعلى دافعیة تعلم الطلاب، وكشفت أیضا بعض الدراسات لكل من 
Garcia &Pintrich)1995( نولین وهالادینا " ودراسةNolen &Haladyna " )1989 (

التصورات الذاتیة للقدرة، والجهد، والتوجه نحو :إلى أن الدافعیة مرتبطة بعدة عوامل منها
  .إلخ...الهدف، وقیمة المهمة، والكفاءة الذاتیة وتعلم التنظیم الذاتي

    

في الكفاءة المدركة و الدافعیة التي تشیر ) 1978( "هارتر"یدعم هذا الإفتراض نظریة و     
فمفهوم الذات الداخلي یتأثر بمدى إتقان  دركة ذات أبعاد متعددة و متغیرة،ن الكفاءة المأإلى 

ث مدى التطور الذي یحدلمعرفیة و الإجتماعیة و الجسمیة  و الشخص للمهارات في الأبعاد ا
مهارات للإن تطویر الفرد للمهارات و تعلمه و هكذا ف نتیجة ذلك في السلوك الأكادیمي،

بالتالي فإن الشعور بالكفایة في الجانب إلى إتقان مهمات و خبرات جدیدة و  جدیدة یؤدیان
  . الأكادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم عن ذات أكادیمي مرتفع لدى المتعلمین

  )2010:جمال(                                                                         
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في نموذجه الذي إقترحه لتفسیر الدافعیة حیث ) Viau  " )1997فیو  "یؤكد  كما     
فإنه سیدرك أن النشاط المطلوب منه إنجازه  كانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة،یعتبر أنه إذا 

و هذا  ،بما یكفي لأداء ذلك النشاط المطلوب منه ءذو قیمة تعلیمیة عالیة و سیتوقع أنه كف
ؤثر على تصوراته ما یساعده على تحقیق الأداء الجید و النجاح و التفوق و الذي بدوره ی

هم محددات أعلیه فإن مفهوم الذات الأكادیمیة یعد من ، و كادیمیة المستقبلیةلذاته الأ
لمتعلم نحو الإقدام على مختلف دینامیكیة الدافعیة للإنجاز الدراسي و موجه لسلوك ا

  . "الأنشطة التعلیمیة أو العزوف عنها و التحجج بصعوبة المادة أو عدم كفایته الذاتیة
  

إلى أن مستوى فاعلیة الذات ) Schwarzer " )1999 رسكوارز " یشیر وفي هذا السیاق   
  ."أن یرفع الدافعیة لدیه أو یعیقهالدى الفرد یمكن 

         

میل الفرد المتفوق بطبیعته لأن یبذل مستوى تفكیر أكثر "إن الدافع للإنجاز یتضمن      
تنظیما وأكثر فاعلیة لحل المشكلة التي تواجهه، وأن الطلبة المتفوقون یستوعبون معنى 
الانجاز من خلال  التفوق في المجالات الدراسیة مع إعتبار أن إهتماماتهم بحل المشكلات 

  .                "ح التفوق والإنجازیعد أحد ملام
  ) 1995:قطامي(                                                                        

  

تساهم في المحافظة على مستویات أداء   "كما أن القوة الدافعیة للانجاز من شأنها أن     
مرتفعة للطلبة دون مراقبة خارجیة، و یتضح ذلك من خلال العلاقة الموجبة بین دافعیة 
الانجاز والمثابرة في العمل والأداء الجید، بغض النظر عن القدرات العقلیة للمتعلمین، وبهذا 

یمي المرتبط بالنجاح أو الفشل في تكون دافعیة الانجاز وسیلة جیدة للتنبؤ بالسلوك الأكاد
  )2004:علاونة(                                                              ."المستقبل

  

لى أن دافعیة الانجاز الدراسي  تنمو وفقا لمتغیري إ ") 2002(دراسة عطیة  تأشار كما     
 فروق عدم وجود إلىت النتائج العمر و المستوى الدراسي  في المرحلة الإعدادیة كما أشار 

  ."راسي بین الجنسین لإنجاز الدلفي الدافعیة  ادالة إحصائی
  )2002: عطیة(                                                                  
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البنائیة المعرفیة كمنحى بیداغوجي حدیث تتمحور  اءأمام هذه المقاربات النظریة سو     
و كذا  ،میة حیویة و نشطة بالنسبة للمتعلمیعملیة التعلالالتي تجعل حوله بیداغوجیة الكفایات 

لدور المعلم البنائي الموجه لقدرات ومهارات المتعلمین ودفعها  إلي أعلى درجة ممكن من 
و    من جهة القدرات وأسالیب التعلم للمتعلمین ل الفروق الفردیة فيظالعطاء الأكادیمي في 

كمنحى  ،نجاز الدراسيرفیة لمفهوم الذات و الدافعیة للإالمقاربة السوسیومع ىمن جهة أخر 
وبالتالي فإن هذه المفارقة إنساني یمنح للمتعلم قدرة التحكم في كفایته الشخصیة النمائیة، 

 نمیة قدرات المتعلمین حتى یتمكنوادا في تمحد ةجعل دور المدرسة الحدیثت قد البیداغوجیة
ــد یطرح تســــاؤ من ممارسة الأنشطة التي تلائم نوعیة وتعدد قدراتهم أي ذكاءاتهم   لات، مما قــــ

  

حول إختیار البیداغوجیة والممارسة التعلیمیة المناسبة مع قدرات المتعلمین  ینأمام المدرس 
         ویة المنظومة الترب تجویدعملیة  في ضوء الأهداف المنشودة من والمنهاج الدراسي

  .والرقي بها لمصاف العالمیة میة في الجزائریو التعل
  :وقد حددت إشكالیة الدراسة فیما یلي  

  

  :ةــة الدراســـد إشكالیــتحدی-2
  :التساؤلات الآتیة إشكالیة الدراسة في  صیغتلقد    

لدى تلامیذ السنة الأولى و الرابعة من  الدراسي الدافعیة للإنجازما هي مستویات 
هناك فروق في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها ثم هل  مرحلة التعلیم المتوسط؟

 ؟)و الرابعة متوسط ىالأول(الاختلاف إلى جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي 
لذات الأكادیمیة بالدافعیة للإنجاز و مفهوم ا وجد علاقة بین الذكاءات المتعددةوهل ت-

 ؟لدى تلامیذ سنة أولى و رابعة متوسط الدراسي 
 افیه ىعز مفهوم الذات الأكادیمیة یو  الذكاءات المتعددةهل توجد فروق في كل من و -

 تلامیذ؟لوالمستوى الدراسي ل الجنسالاختلاف إلى تفاعل 

 :الآتیةو للإجابة عن التساؤلات السابقة صیغت الفرضیات 
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  :ةــــــــــــات الدراســــــــفرضی-3
  

             الأولى السنة( تلامیذ لدى الدراسي للإنجاز الدافعیة مستوى یكون أن توقعن :أولا
  .منخفضا) متوسط والرابعة

هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى  :ثانیا
  .) و الرابعة متوسط ىالأول(و مستواهم الدراسي  التلامیذ جنس
 في المعتمدة– الثمانیة المتعددة الذكاءات أنواع بین إحصائیا دالة علاقة توجد :ثالثا

  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز والدافعیة -الدراسة
 لدى الدراسي للإنجاز الدافعیةو  الأكادیمیة الذات مفهوم بین إحصائیا دالة علاقة هناك :رابعا
  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة

 الأكادیمیة الذات مفهومة و المتعدد الذكاءات بین إحصائیا دالة علاقة توجد " :خامسا
  ."المتوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى) الخارجي– الداخلي(

 -الدراسة في المعتمدة– الثمانیة المتعددة الذكاءات أنواع في جوهریة فروق هناك :سادسا
  .)متوسط والرابعة الأولى السنة( الدراسي ومستواهم التلامیذ جنس إلى الاختلاف یهاف یعزى
یعزى ) الخارجي –الداخلي (في مفهوم الذات الأكادیمیة  دالة إحصائیاتوجد فروق  :سابعا

  .) و الرابعة متوسط ىالأول(جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي  الاختلاف إلى كل من افیه
  

  :ةــــــــداف الدراســـــــأه-4
لدى عینة من  يالدراس الدافعیة للانجاز اسة الحالیة إلى الكشف عن مستوىتهدف الدر      

كذا و  الأولى والرابعة متوسط ،: تلامیذ و تلمیذات مرحلة التعلیم المتوسط ممثلة في مستویین
  .جنسهم و مستواهم الدراسيعن الفروق لدیهم حسب متغیر 

          كما تسعى الدراسة إلى البحث عن العلاقة إن وجدت ما بین الذكاءات المتعددة     
  .لدیهم الدراسي بالدافعیة للانجاز ةو مفهوم الذات الأكادیمی

             مفهومعددة و وق في كل من الذكاءات المتتحاول الدراسة التعرف عن الفر و     
ة وفق متغیري الجنس و المستوى الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى            الذات الأكادیمی
 .والرابعة متوسط
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  :ةــــــــــــــة الدراســـــــــأهمی-5
بفكرة الإصلاح للمنظومة التربویة  تبرز الأهمیة العلمیة للموضوع في أنه یرتبط أساسا     

سها على بیداغوجیة الكفایات التي تركز على االتي تقوم في أسوالتعلیمیة في الجزائر و 
، وخاصة أن أهداف المتعلم و على قدراته و خبراته المدرسیة في تحقیق الكفایة لدیه

تعلمین وأهداف البیداغوجیة الحدیثة تتمركز حول تكییف المناهج الدراسیة مع قدرات الم
المجتمع، وهذا ما تحاول تحقیقه بیداغوجیة الذكاءات المتعددة حیث تسعى لإستعاب 
الإختلافات البیداغوجیة المطروحة ودمجها أثناء الممارسة التعلیمیة، دون إهمال مبدأ الفروق 

ین نحو الفردیة والتركیز على المتعلم ودور المعلم الموجه والمحرك لقدرات و إتجاهات المتعلم
  .بناء المعرفة عبر مسارهم الدراسي والمهني المستقبلي

  

كما تعد تطبیقات بیداغوجیة الذكاءات المتعددة مدخلا لبناء برامج تربیة الاختیارات     
القائمة على إكتشاف القدرات و میولات واهتمامات المبكرة لدى المتعلمین ومرافقتهم عبر 

  .ر المناسب بشأن مشروعهم الدراسي والمهني المستقبليمسارهم التعلیمي نحوى إتخاد القرا
إضافة إلى أن إعتماد المدرسین على بیداغوجیة الذكاءات المتعددة أثناء ممارستهم      

التعلیمیة، سوف تسمح لهم بتكییف المناهج الدراسیة حسب قدرات المتعلمین الذاتیة وأسالیب 
قد یخفف من زیادة انتشار الظواهر السلبیة كالعنف و الرسوب   يتعلمهم، الأمر الذ

  .إلخ.....المدرسي
  

  :  متغیرات الدراسةلالتعاریف الإجرائیة -6
    

هي تقدیر التلمیذ لقدراته الذهنیة في الجانب              :الذكاءات المتعددةتعریف -6-1
اللفظي، المنطقي الریاضي، الاجتماعي، الطبیعي، الموسیقى، الشخصي،المكاني            (

المكونة لأنواع الذكاءات الثمانیة  ، وذلك من خلال استجابته على الفقرات)الحسي الحركي
  .سةوفق نظریة جاردنر، المستخدمة في الدرا

  

مكانیاته الشخصیة :ةـــالذات الأكادیمیتعریف مفهوم -6-2 ٕ هي درجة تقدیر التلمیذ لقدراته وا
على تحقیق النجاح والتفوق الدراسي ومقارنة أدائه بأداء )الداخلیة والخارجیة(والأكادیمیة
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ویعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها من خلال  زملائه في نفس القسم والمستوى الدراسي،
  .ستجابته على الفقرات المكونة للأداة المستخدمة في الدراسةا
  

الداخلیة  (درجة تقدیر التلمیذ للحوافز هي :سيالدراالدافعیة للإنجاز تعریف -6-3
المحركة لقدراته المعرفیة والسلوكیة والموجهة نحو تحقیق النجاح الدراسي          ) والخارجیة

علیها من خلال استجابته على الفقرات المكونة للأداة و یعبر عنها بالدرجة التي یحصل 
  .المستخدمة في الدراسة

  

  :لدراسةلالزمنیة والمكانیة الحدود البشریة و -7
أجریت الدراسة على عینة من تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط من بعض      

  . 2014متوسطات مدینة ورقلة ، وتم تطبیق أدوات الدراسة في شهر فیفري 
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  :تمهیدا
تتبع تطور مفهوم الذكاء بین الفردیة والتعددیة لیندرج سیاق  من خلال هذا الفصل حاولنا   

، من تعریف للذكاءات كل ما یتعلق بالبنیة الهیكلیة لنظریة الذكاءات المتعددة الحدیث عن 
 و من ثم أنواع الذكاءات الثمانیة دت علیها النظریة،التي استنالمتعددة، والأسس والمبادئ 

وفي الأخیر نتطرق إلى  المعتمدة في الدراسة الحالیة، والتي هي بحاجة إلى توضیح،
یان حدودها الممارسة التدریسیة للذكاءات المتعددة في ضوء النظریة البنائیة المعرفیة مع تب

  .وتقییمها
  

  :اءـــي للذكــار المفاهیمـــور المســـتط – 1
مسألتین بالغتي  ،المفاهیمي عبر حقل المعرفة همفهوم الذكاء في بدایة تطور مسار طرح     
بمعنى  ،قیاسه ومدى كیفیة والثانیة حول ،ولى تتعلق بماهیة الذكاء أي طبیعتهالأ: همیةالأ

  ؟الذكي أم القدرة العامة للذكاء آخر هل أن موضوع القیاس هو سلوك
خاصة وان الثورة  ،الذكاءع بحوث ودراسات حول و كلتا موضن هاتین المسألتین شإ

اءات ذات مستوى عالي لى موارد بشریة وكفإي بدایة انطلاقتها كانت في حاجة الصناعیة ف
  .ناعة التكنولوجیة في مختلف المیادین نتاج المعرفة وتطویر الصإوقادرة على 

مراجعة مناهجها وطرائق ة نفسها مجبرة على یة والتعلیملذا وجدت المؤسسات التربوی
  .وتطویرها لكي تستجیب لهذه المطالب الاقتصادیة والاجتماعیة في نفس الوقت ،تدریسها

في مجال التربیة اهتمام الباحثین والمهتمین بعلم النفس وتطبیقه  فأصبح الذكاء محور
  .وخاصة في الكشف عن استعدادات المتعلمین نحو الدارسة ،والتعلیم

  ذكیاء صفات الأ فيالتركیز على البحث كان  ، " A . Binet هیالفرید بین"عمال أ فمنذ
                    ولى منها أعمال ن كانت أكثر البحوث والدراسات الأإ و ،وات قیاسهاوأد
  " R.Pintner بینتنر" و،  " L . Thurston  ،تورستون " و،  " S. colvin ،  كولفان "
د والتكیف والاستفادة ر كمرادفا للقدرة على التفكیر المج،  "W.F . Dearborne دیربورن " و

  .من التجربة 
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أنه «بأنه ینظر لمفهوم الذكاء على   (1988) "كمال دسوقي"وفي هذا السیاق یشیر     
والقدرة على استخدام  ،مواجهة المواقف الجدیدة والتكیف معها بسرعة وكفاءةالقدرة على 

  . »مساك بالعلاقات والتعلم بسرعة م المجردة بكفاءة والقدرة على الإالمفاهی
أي  ،عده الوظیفيبأن معظم التعاریف ربطت الذكاء بب  (2005) "عبد الواحد"كما یؤكد    

ي یتجلى في تشكیل سلوكات مرتبطة بوضعیات معینة مستقلة نسبیا عن ذبعملیة التكیف ال
ٕ  ...البیولوجیة الشروط والمحددات  ت كبرى تعد بمثابة اتجاها (05)سة نه یمكن تحدید خموا

  : یمكن تلخیصها في ما یلي و هوم الذكاء فلمعنى م اتمحدد
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   
 
 
 
 
 
 

  یوضح أبعاد مفهوم الذكاء )01(شكل رقم 
  
  

ة ف مع الب  التك

( stern ، Cruze ، Pintner. Mimn) 
لى التعلم  القدرة 

( coddard ، woodrow ، colvin  ) 

كاء ٔبعاد مفهوم ا  

لى التفكير  القدرة 
( sperman ، terman ، binet ) 

 الوظائف السلویة
( wechster ، stodard ) 

جرائـــــــــــي  
( stanford ، boring ، wrightsman ) 
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         واتها وأد ،ومناهجها ،نظریة لها فرضیاتهابعاد یمكن اعتبارها مقاربات وكل هذه الأ      
ملاحظ بأن ما میز الو  ،مكملة لبعضها البعض هاوتختلف فیما بینها لكن ،في قیاس الذكاء
مفارقة عمیقة تتمثل في لى حدود السبعینیات من القرن الماضي وجود إدراسات الذكاء 

نظري الذي یجد معنى العمق اللى إبالرغم من افتقارها  ،ارات الذكاءانتشار القوى لحركة اختب
  .دقیق للذكاء ومتفق علیه

في اللحظة التي كانت حركة الاختبارات  هبأن" ( 2005)  "عبد الواحد"بحیث یشیر      
ورات جدیدة حول الذكاء صهناك مجموعة من النظریات قدمت ت كانت ،تنتشر وتزدهر

 هبیاجی منها أساسا نظریة ،مغایرة تماما للتصورات التي اعتمدتها مقاربة القیاس النفسي
والظاهرة اللافتة  ،ونظریة معالجة المعلومات التي تشكل منطلقا أساسیا لعلم النفس المعرفي

ي مفهوم الذكاء من طرف تلك النظریات لم یواكبه الحاصل ف "التجرید " ذاللانتباه أن ه
  . " دوات قیاس الذكاء مادام الخلاف باقي قائم حول ماهیة الذكاءأتجدید موازي في 

  

  :ةـــة والتعددیـــن الفردیــاء بیــــوم الذكـــــمفه – 2
شخاص ممن یوصفون الأوك كان ینظر للذكاء على أنه أداء وانجاز محدد یظهر في سل    

         Goodnough" (2000) "ویشیر ،وساد هذا التصور لفترة من الزمن، بالأذكیاء 
هو درجة  ،لیهإأن هناك اعتقاد زائف بأن الذكاء قدرة منفردة وأن أفضل ما یمكن أن یشیر "

   ."النجاح في التحصیل الدراسي
جراء إون ذكیا بقدر ما یكون قادرا على أن الفرد یك "نه یعتبر إف "تیرمان ویسل"أما     
            "المجردة وحل المشكلات المجردة رفكاالتفكیر بلغة الأ أي...المجرد رالتفكی

الذكاء یتكون في معظمه من "وائل الذین صرحوا بأن من الأویعد  "یرمانبس" بینما أعمال
ومجموعة كبیرة من  ،العقلیةیدخل في جمیع النشاطات  ( G )قدرة عامة أو عامل عام 

  ."التي یرتبط كل منها بنوع خاص من المهام  ( S )العوامل الخاصة 
الذكاء هو مجموعة من القدرات الخاصة  أن"لى إخلصت  "ورندایكث" لا أن بحوثإ     

  ."والقدرة الاجتماعیة ،والقدرة المجردة ،كالقدرة المیكانیكیة
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             "  Thurstonثرستون"بأن أبحاث  Baron  " (1996)بارون"في حین یشیر    
 العدد، الطلاقة اللغویة: ت عقلیة أولیة متمیزة وهيقدرا) 07(ة لى تحدید سبعإخلصت 

  .دراكیة، المحاكمة ، المكان والسرعة الإ المعاني اللفظیة ، الذاكرة الترابطیة
لتفكیر في تعدد الذكاءات لدى الفرد لبمثابة الانطلاقة الفعلیة هذه الأبحاث  وبالتالي تعد  

العامل العام   "Catell ، كاتل " بدأت تظهر تقسیمات للذكاء ، حیث صنف ئهوعلى ضو 
  .            والذكاء المتبلور دالذكاء السائ: ن من الذكاء وهمالى نوعیإلسبیرمان 

الذكاء التحلیلي  : من الذكاءات  لى ثلاثة أنواعإقسم الذكاء  (1985) "ستیرنبرخ"أما    
نواع أنها ألى إاولات لتقسیم الذكاء ي ، وما یمیز هذه المحلمالذكاء العو بداعي ، الذكاء الإ

تي و أداء الفرد على الاختبارات الأللذكاء من خلال حصره في الانجاز على نظرتها  تحافظ
الذي و  ،ستوى الذكاء  لدیهكانة الفرد ومحصائیة تحدد مإذلك الغرض ووفق معاییر لصممت 

 .حدد مصیره في مساره التعلیميوقد ی ،یصنف وفقه
فبین  ز بین مفهومین تقلیدیین للقدرات الفكریةمیی"وفریقه  "هوارد جاردنر"إلا أن أعمال   

الإستدلال وحل  و منفردة للمعرفة المكتسبة "داتاإستعد"الذین ینظرون للذكاء على أنه قابلیة 
وبین الذین یعتقدون أن  على أنهم یمتلكون نسبة ذكاء عام ینظرون للأفرادالمشكلات، كما 

أن  القابلیات العقلیة، وأكد على عدیدة تمیز الذكاء مركب من قدرات عقلیة منفصلة
                                                  ."ق والمعرفة لیست مترادفةالإستدلال والذكاء والمنط

  )2003:رنا(                                                                             
نسبیا عن بعضها البعض وأن توظیفها وتنمیتها  ةتمیز بالإستقلالیوبالتالي فإن الذكاءات ت   

  .یشكل أداء الفرد الذكي
  

     :  لمحة تاریخیة عن نظریة الذكاءات المتعددة-3
       عندما طلبت مؤسسة ) 1979(تعود جذور نظریة الذكاءات المتعددة إلى عام     

القیام باستقصاء علمي یهدف إلى تقییم المعارف العلمیة و القدرات " Vanleerفان لیر "
و بهدف تحقیق  ،و إظهار مدى تفاعلها في مواقف الحیاة المختلفة  ،الذهنیة لدى الأفراد

من تخصصات من الأساتذة الباحثین في الجامعة و تم تشكیل فریق بحثي من مجموعة  ذلك،
ي المجالات المعرفیة   حیث تم البحث ف ،قاموا بأبحاث مضنیة استغرقت سنوات عدة ،مختلفة



  الذكـــــاءات المتعددة                                                                               الفصل الثاني
 

 

22 
 

حیث عمد هؤلاء الإمكانیات في الواقع التطبیقي،  استقصاء مدى تفعیل هذهوالذهنیة، و 
       العلوم الطبیعیة إضافة و  ،العلوم الفلسفیة، و لتاریخ الإنسانيالباحثون إلى البحث في ا

كما نظم هؤلاء الباحثون سلسلة من اللقاءات العلمیة الدوریة تناولوا فیها إلى العلوم الإنسانیة، 
  .دراسة و بحث قضایا في النمو الإنساني في الثقافات البشریة المختلفة

ن المشاركین في هذا البحث و تخصصاتهم المتباینة تنبئ إن النظرة التأملیة إلى الباحثی   
و في الوقت ذاته تعكس الغایات دراسة إمكانیات الدماغ البشري ،  عن عمل رائع في مجال

إلى صوغ نظریة الذكاء  "هوارد جاردنر"و التي أدت بالباحث  ،النبیلة عن تنفیذ هذا المشروع 
لوم كثیرة و متنوعة منها علوم نظریته من عفاد جاردنر في بناء ولقد إست المتعدد،

  ".الإبستیمولوجیا"ة الأعصاب،  و علوم المعرف
ینتمون إلى تخصصات علمیة  أما الباحثون الذین ساهموا في هذه الدراسة الهامة فإنهم   

و هو مدرب و عالم " جیرالد لیسر"رئیس فریق مشروع البحث و هو  :فهناك أولا متنوعة،
               ا فیلسوف اشتغل في مجال فلسفة التربیة و فلسفة العلومهناك أیض، و نفس
        المختص في علم الأنثروبولوجیا الإجتماعیة "روبیر لافین"ثم هناك  "إسرائیل شیفلر"وهو

ة و طبیعة المساعدة حول الأسر  )المكسیك(و المعروف بأبحاثه في الصحراء الإفریقیة 
                المختصة "میرى وایت"لفریق العلمي كذلك العالمة الإجتماعیة و نجد ضمن ا للأطفال فیها،

              . في التربیة في المجتمع الیاباني و دراسة الأدوار التربویة للأفراد في العالم الثالث
  ) 2007:لــــــنوف(                                                                                     

 :اــــددة حدیثــــاءات المتعـــوم الذكــــمفه -4

     ّ درة على حل المشكلات أو تخلیق الق: "الذكاء المتعدد على انه "دنرر جا"ف لقد عر
  .ت  ضمن موقف أو مواقف ثقافیةنتاجا
تبین أنه إن النظرة التحلیلیة إلى مفهوم الذكاءات المتعددة الذي أورده صاحب النظریة    

  :یتكون من مجموعة من المصطلحات على النحو الآتي
و لعل القدرة  ،صاحبها القیام بعمل مالهل سو التي تشیر إلى إمتلاك الكفایة التي ت: ةالقدر - 

  .هي نتاج الخبرات التي إكتسبها الفرد نتیجة تفاعله مع البیئة
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ف غامض یعیق عملیة و الذي یشیر في أبسط مفهوم له إلى وجود موق: حل المشكلة- 
مما یقود الفرد إلى استقبال المعطیات الحسیة التي یتم إستقبالها من  ،تحقیق الفهم لدى الفرد 

  .و من ثم معالجتها بهدف تكوین المعنى الذي یقود إلى الفهم ،خلال المسجلات الحسیة 
ه أن الذي مفادل المشكلات و حدیثه عن ح المثال الذي أورده جاردنر في معظمو لعل 

تخلق نتاجات " ها من خلال تحدید الإتجاه الصحیح ،تمكنهم من تجاوز هذه المشكلة و حل
            )2007:نوفل(                                       ".ذات قیمة في ثقافة ما

قدرة بیونفسیة كامنة لمعالجة المعلومات التي یتم  : "الذكاء بأنه "دنرر جا"كما عرف    
  ". و خلق المنتجات التي لها قیمة في ثقافة ما ،تنشیطها في بیئة ثقافیة لحل المشكلات 

ُ ر فقد كانت نظرة جا و لكنه إمكانات عصبیة یمكن تنمیة  ،عددنر للذكاء على أنه شيء لا ی
  )2005 :عفانة(                               . الذكاء بالآخركل منها على حدا و قد یتأثر 

                و التي توصل  ،المهارات العقلیة القابلة للتنمیة:إن الذكاءات المتعددة هي    
الذكاء و  ،و الذكاء المنطقي الریاضي ،المتمثلة في الذكاء اللغوي، و دنرر إلیها هوارد جا

الذكاء والذكاء الإجتماعي، و  ،الموسیقيالذكاء و  ،الذكاء الجسمي الحركيو المكاني، 
  .الذكاء الطبیعيو  ،الشخصي

و قد یتمتع الإنسان بأكثر  ،و یرى الباحث أن المهارات العقلیة لدى الإنسان تكون متعددة   
 فقد نجد إنسان یتمتع بالذكاء الموسیقي من نوع من هذه المهارات العقلیة وتكون موزعة،

ى أن القدرات العقلیة تكون موزعة             بمعن ذكاء اللغوي،والریاضي، لكنه لا یتمتع بال
      . و لیست بالضرورة أن تتوفر جمیعها في نفس الشخص

  )2003:جابر(                                                                          
أن نظریته عن الذكاء  یرى ،عن الذكاءات المتعددة) 1999( " لجاردنر "و في دراسة    

ن الذكاء أقول ی حیث ،فكار القرن العشرین ت مكانا ملحوظا كفكرة رئیسیة من أالمتعدد إحتل
و في دراسته هذه قام بإجراء المزید مما تحتاجه  ونه عملیة فردیة للعقل الإنساني،أكثر من ك

            ینظر إلیها بشمولنواع جدیدة من الذكاء لابد أن ، و یرى أن هناك أالنظریة من تقریرات 
  .و لكن لیس معنى ذلك الشمول أن تحتوي كل القدرات العقلیة

  ) 2003 :مدثر سلیم(                                                                
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              مختلفة عن المقاربة التقلیدیة  ،یقترح جاردنر مقاربة جدیدة للذكاء بهذاو      
نتاج أشیاء ذات قیمة ثقافیة بإعتباره كفاءة أو قدرة على حل المشكلات أو إ) المعامل العقلي(

  .مجتمع ما من المجتمعات ما في
إن هذا التغییر البسیط في صیاغة التعریف هام لأنه یقترح بأن الذكاءات لیست أشیاء     

            یة یمكن تنشیطها بل هي إمكانیات من المفترض أنها عصب ،یمكن رؤیتها أو عدها 
  :أو عدم تنشیطها و هذا یعتمد على

  .قیم ثقافة معینة*
  .الفرص المتاحة في تلك الثقافة*
  .القرارات الشخصیة المتخذة من قبل الأفراد أو من قبل مدرسي المدارس أو آخرین*
  

   :   ددةـــــاءات المتعـــــــس الذكـــــــأس-5
الذكاء التي طرحها جاردنر و خاصة الذكاء الموسیقي   أنواعینظر كثیر من الأفراد إلى      

لماذا : یتعلق بالسؤال الرئیسي التاليما لعل أهمها و  ،و المكاني بتساؤلات عدة ،و الحركي 
      یصر جاردنر على تسمیة هذه الأنواع أو الفئات بالذكاءات بدلا من تسمیتها بالمواهب

لقد قصدت أن أكون إستفزازیا  ": هیجیب جاردنر عن هذا التساؤل بقولف عدادات؟أو الإست
فسوف یسلم  ،حیث لو قلت بوجود سبع أنواع من الكفایات  ،بوصف هذه الفئات بالذكاءات 

یستند  لكيو  ،"نوع أساسي و قاعدي یسمى الذكاء  و لكن اتجهت إلى تحدید ،بهذه التسمیة
اء لإختبار صموده على أنه ذكاء                 من أنواع الذكلكل نوع  على أساس جاردنر

یجب أن تطبق على كل نوع من أنواع " محاكاة"أطلق علیها ف ،لیس موهبة أو إستعدادو 
  )2007:نوفل(                    .كفایة أو موهبة أو إستعدادالذكاء لیس الذكاء حتى یعد 

  : و فیما یلي عرض لهذه المعاییر الثمانیة
 .إمكانیة عزل الذكاء نتیجة لتلف دماغي -1

  .ن یحصل التلف لأحد جوانب الدماغ فیتلف ذلك الذكاء فقطیمكن أ*
  .الذكاءات منفصلة في تكوینها البیولوجي*
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ع ذلك یستطیع أو القراءة و م ،قد یتلف الذكاء اللغوي فیصعب على الفرد التحدث * 
  . لمسائلحل ا

 .طفال غیر العادیین مثل الطفل المعجزة أو العباقرةوجود الأ -2

 .عملیات أساسیة و تاریخیة نمائیة و متمایزة -3

 .تاریخ تطوري و تطوریة معقولة -4

 .وجود مجموعة من العملیات و الإجراءات المحددة -5

 .مساندة من النتائج الإحصائیة و القیاسات -6

 .ةیدعم من المهام السیكولوجیة التجریب -7

  )2010:نایفة(                                .     القابلیة لترمیز وفق نظام رمزي -8

  :ددةــــاءات المتعــــر للذكــــة جاردنــادئ نظریـــمب -6
  :ددة تقوم على أسس عدة وهيإن نظریة الذكاءات المتع   
 .بل هو أنواع عدیدة و متنوعة ،الذكاء لیس نوعا واحدا -1

تشكل في مجموعها  ،و فرید یتمتع بخلیط من أنواع الذكاء كل شخص متمیز -2
 . البروفیل أو الصفحة النفسیة الخاصة به

تختلف أنواع الذكاء في النمو و التطور و الظهور سواء على المستوى الداخلي للفرد  -3
 .أو على مستوى المقارنة بین الأشخاص

 .الذكاء عملیة حیویة و دینامیكیة متغیرة -4

 .واع الذكاء و تمییزها و وصفها و تعریفهایمكن تحدید أن -5

  ) 2006: صباح(                                                                   
یجب منح كل شخص الفرصة لكي یمكن التعرف على ذكاءاته المتعددة و تنمیة هذه  -6

 .الذكاءات المتعددة
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سهم في تنمیة و تطویر نوع آخر إستعمال أحد أنواع الذكاءات المتعددة یمكن أن ت -7
 .من أنواع الذكاءات المتعددة

 )2005:عفانة(                                 .أنواع الذكاءات كلها حیویة و دینامیكیة -8

  عوامل حاسمة في المعرفة ،تعتبر تجارب الفرد و ثقافته و بیئته السابقة و التشتت -9
 .المهارات في كل الذكاءاتوالمعتقدات، و 

    عن النظر  لتكون أكثر إنسانیة بغض ،تزوید الذكاءات كلها بمصادر متناوبة كامنة -10
    .العمر و الظروف     

 .قلما یشاهد الذكاء بشكل محدد-11

 .تنطبق النظریة التطوریة على نظریة الذكاءات المتعددة-12

    للذكاءات  یةفإن أي صفحة نفس ،بما أننا نتعلم أكثر في كل الذكاءات المتعددة -13
   .المتعددة قابلة للتغیر    

  فقد یبرع مثلا في جانب ما من  ،بإمكان الفرد التعبیر عن كل ذكاء بأكثر من طریقة -14  
 ).القراءة(و لا یبرع في جانب آخر من الذكاء مثلا  ،) كسرد القصص(الذكاء اللغوي       

 .محكات التي وضعها جاردنركل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة تخضع لل-15  

  )2003:رنا(                                                                                               
       :ددةـــــاءات المتعـــــواع الذكــــأن-7

الذي كان  "هوارد جاردنر"و قد وضعها العالم  )1983(ظهرت الذكاءات منذ عام  "    
و هي تختلف في نظرتها للذكاء عن النظرة التقلیدیة  ،یعمل بكلیة التربیة بجامعة هارفارد 

و إنما لدیه مجموعة من الذكاءات توجد  ،فهي ترى أن الإنسان لا یمتلك نوع واحد من الذكاء
 و ،و تتحدث هذه النظریة عن الأبعاد المتعددة في الذكاء ،لدى الأشخاص بنسب متفاوتة

نتاج المبدع على اعتبار أن الذكاء یمكن أن یتحول إلى الإو  ،تركز على حل المشكلات
             لا تركز هذه النظریة على كون الذكاء وراثيمن أشكال حل المشكلات أو الإنتاج، و شكل 

  )2004 :عفانة(                                                    ." أو هو تطویر بیئي
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لك سبع قدرات عقلیة مستقلة نسبیا           ردنر في نظریته أن كل فرد یمتاقد أوضح جو      
و أضاف ذكاء  ، )1997(أضاف إلیها ذكاء ثامن في عام ) سبعة أنواع من الذكاءات(

  :تتمثل في و هذه الذكاءات وهو الذكاء العاطفي،) 1999(تاسع في عام 
 .الحركيالذكاء الجسمي  -5                .                       الذكاء اللفظي -1

 .الذكاء الإجتماعي -6     .                       الریاضيالذكاء المنطقي  -2

 . الذكاء الشخصي -7                            . المكاني البصري الذكاء -3

 .الذكاء الطبیعي -8                .                    الذكاء الموسیقي -4

 .الذكاء العاطفي -9                                                    

  )2001 :ثابت(                                                                          

أننا سنعتمد الأنواع اول هذه الأنواع بشيء من التفصیل مع الإشارة إلى سنحاول تنو     
  .الثمانیة فقط في دراستنا

  

         هي القدرة على إستخدام اللغة سواء كانت اللغة الأم : الذكاء اللغوي اللفظي -7-1
  و الخطباء ،هناك الكثیر من الكتاب، و أو اللغات الأخرى للتعبیر عما یجول بخاطرك اللغوي

     و یعكسون  ،أو الأشخاص الذین یعتبرون اللغة من أهم مقوماتهم ،المحامین  ،المتحدثین
  )2005:حسین(                                                    .هذا النوع من الذكاء

  :ويـــــاء اللغــــــرات الذكــــمؤش*
  :تالیةمن الممكن التعرف على الذكاء اللغوي لدى تلمیذ ما من خلال المؤشرات ال    
 .القدرة على الحفظ بسرعة -

 .حب التحدث -

 .سطواناتالرغبة في سماع الأ -

 .الألعاب اللغویة -

 .إظهار رصید لغوي متنام -

                                                )2008: عبد الرؤوف(              .الشغف بقراءات الملصقات و قص الحكایات -
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و القدرة على  ،هو القدرة على استخدام الأرقام بكفاءة: الذكاء المنطقي الریاضي-7-2
و الحساسیة للنماذج و العلاقات  ،أو تكوین نواتج جدیدة ،التفكیر المنطقي و حل المشكلات

  :و یشمل العملیات التالیة ،)السبب و النتیجة(المنطقیة و الإفتراضیة 
  الفروض و المعالجة الحسابیة و اختیار ،التعمیم  ،الإستدلال ، التصنیف، التجمع في فئات 

  و تصمیم برنامج الحاسوب  ،و فهم الرموز العددیة التي تتطلبها أعمال المحاسبة و الإحصاء
  .الفص الأیسر، و و یرتبط هذا الذكاء بالفص الجداري الأیمن

  )2006:صباح (                                                                        
  :مؤشرات الذكاء المنطقي*

  :یمكن التعرف على هذا الذكاء لدى المتعلمین من خلال المؤشرات التالیة
 .سباب و المسبباتالرغبة في معرفة العلاقات بین الأإبداء  -

 .القیام بتصنیف مختلف الأشیاء و وضعها في فئات -

 .الرغبة في إكتشاف الأخطاء فیما یحیط بهم من أشیاء -

 .بالإستدلال التجریبيالقیام  -

 .و تتمیز مطالعتهم بالإقبال على كتب العلوم أكثر من غیرها -

  :أیضا عند الطفل ما یلي :و من مؤشرات هذا الذكاء
 ).؟ماذا أو كیف(یطرح أسئلة كثیرة عن كیفیة عمل الأشیاء مثل  -

في ناجحا  ویبدو ،یبدو متقدما عن أقرانه في مراحل بیاجیه لتطور القدرات العقلیة  -
 .و یستمتع بها ،الریاضیات

 .یجرب عملیات حسابیة في عقله بسهولة و بسرعة -

 )2006:صباح(          .العقلیةستراتیجیة و الألعاب المنطقیة و یتمتع بالألعاب الإ -
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القدرة على تصویر العالم المكاني داخلیا في عقلك هو : الذكاء البصري المكاني -7-3
أو الطریقة التي  ،مثل الطریق التي یبحر بها الطیار أو البحار في أرجاء العالم الواسع

                     . یستخدمها لاعب الشطرنج أو النحات فتمثل عالم مكاني أكثر تحدیدا
  )2003:حسین(                                                                        

  

و یتطلب هذا الذكاء الحساسیة للون و الخط و الشكل و الطبیعة و المساحة و العلاقات   
  .و كذلك القدرة على التصویر البصري و البیاني ،التي توجد بین هذه العناصر 

  ) 2008:عامر د الرؤوفعب(                                                            
  

حیث لاحظ جاردنر أن  ،و هذا النوع من الذكاء لیس مقصورا على المجالات البصریة   
إذ أن الإستدلال  الأطفال المحرومین من نعمة البصر،الذكاء المكاني یتوفر أیضا لدى 

  . المكاني عند المكفوفین یحل محل الإستغلال اللغوي عند المبصرین
  )2004:یونس(                                                                          

  

  . و تؤكد الأدلة أن هذا النوع من الذكاء یعتمد على نشاط النصف الكروي الأیمن
  )2000:منى(                                                                           

  :من الذكاء بما یليو یتمیز أصحاب هذا النوع  :لذكاء البصري و المكانيمؤشرات ا*
  .یروي و یصف صورا بصریة واضحة -
  .یقرأ خرائط و لوحات و رسومات بیانیة بسهولة أكبر من قرائته للنص -
  .یستمتع بالأنشطة الفنیة -
  .یرسمون صورا صحیحة للأشخاص و الأشیاء -
  )2006:صباح(                            .   طة الفنیةنشیشاركون و یندمجون في الأ -
  .الشرائح و غیرها من العروض البصریةیحب مشاهدة الأفلام المتحركة و -
  .الأحاجي و المتاهات و غیرها من الأنشطة البصریة المشابهةیستمتع بحل الألغاز و  -
                 .یبني بیانات مشوقة ذات أبعاد ثلاثیة أفضل ممن في سنه -

                                                                      )2005:جابر(                                                                          
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    القدرة على إستخدام الجسم بمهارة عالیة  "و یشیر إلى : الذكاء الجسمي الحركي -7-4
و یتضمن هذا الذكاء قدرة الشخص على إستخدام جسمه كاملا أو جزءا من الجسم لحل 

هذا النوع من  یظهرو بنشاط الجسم و حركته بشكل بدیع ،  و القدرة على التحكم ،المشاكل 
  )2009:العلوان(                      .  "الذكاء لدى لاعبي القوى و الممثلین و الراقصین

  

و المرونة والسرعة والقوة  ت فیزیقیة نوعیة محددة كالتآزر والتوازن،الذكاء مهارایضم هذا و "
                                                              ."الإستطاعة اللمسیةو ) أي الإستقبال الذاتي(وضعه و وذلك الإحساس بحركة الجسم 

  )2003:رنا(                                                                            
  

م جسمه ككل كفائته في إستخدابأنه خبرة الفرد و ": الذكاء أیضا  هذا النوع منویعرف 
             )2007:علیوات(                                          ."المشاعرللتعبیر عن الأفكار و 

  

شرة الدماغیة الخاصة بالحركة مع غلبة النصف یرتكز الذكاء الجسمي الحركي في القو 
غلبة النصف الأیمن للدماغ فراد الذین یستخدمون الید الیمنى، و الأیسر للدماغ بالنسبة للأ

فالإصابات التي یمكن أن تلحق بهذه المناطق  ،بالنسبة للأفراد الذین یستخدمون الید الیسرى
حیث یتعذر على الفرد القیام بحركات بسیطة مثل فتح  ،تؤدي إلى فقدان القدرة على الحركة

  ) 2007:نوفل (                                        .علبة بیبسي أو تخطي حاجزا ما
  
  

  :یتمیز أصحاب هذا النوع من الذكاء بالتاليو : مؤشرات الذكاء الجسمي الحركي*
 .ینجذبون نحو الریاضة و الأنشطة الجسمیة" -

 .فهم في نشاط متمیز ،لا یجلسون وقتا طویلا  -

 .یحبون الرقص و الحركة الإبداعیة -

 .الصباغةن و یحبون العمل بإستخدام أیدیهم في أنشطة مشخصة كالعجی -

  ) 2008:عبد الرؤوف(                                ."یحبون التواجد في الفضاء -
 .یحب أن یجزئ أو یفك الأشیاء و یعید تركیبها" -

 .ستمتع بالجري و القفز و المصارعة و الأنشطة المشابهةی -

 ).الحیاكة ،مثل الأعمال الخشبیة(یظهر مهارة في حرفة  -
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 .لدیه طریقة درامیة في التعبیر عن نفسه -

 ."یحكي على إحساسات فیزیقیة مختلفة أثناء عملیة التفكیر أو العمل -
                                                                 )2005:نحسی(                .یستمتع بالعمل بالطین أو بالخبرات اللمسیة الأخرى -

  

غاني و تقدیر نتاج الأنغام و الأیتمثل في القدرة على إو : الذكاء الموسیقي -7-5
    یتضح هذا الذكاء لدى الموسیقیین و ،الإیقاعات و طبقات الصوت و الجرس الموسیقي

  )2001:ثابت(                                   . سي الصوت و خبراء السمعیاتو مهند
  

دراك إیقاعها م بتشخیص دقیق للنغمات الموسیقیة، و تسمح هذه القدرة الذهنیة لصاحبها بالقیا ٕ ا
و كذلك الإنفعال وسیقیة، و جرس الأصوات و إیقاعها، و الإحساس بالمقامات الم ،الزمني 

    .لأوتار العاطفیة لهذه العناصر الموسیقیةاب
                      

  :صحاب هذا النوع من الذكاء بما یليو یتمیز أ: مؤشرات الذكاء الموسیقي*
  .غانيیتذكر ألحان الأ - 
  .لدیه صوت غنائي جید - 
  .یلعب على آلة موسیقیة أو یغني في مجموعة - 
  .له طریقة إیقاعیة في التحدث أو في الحركة - 
  .یدندن بطریقة لا شعوریة لنفسه - 
  .هو یعملبإیقاع على المنضدة أو المكتب و  یدق و یتفقد - 
  .حساس للضوضاء البیئیة - 
  .یستجیب بإستحسان حین یسمع لقطعة موسیقیة - 
  ) 2006:صباح(                        .یغني أغنیات تعلمها خارج حجرات الدراسة - 

  

افع و رغبات الأشخاص هو قدرة الشخص على فهم نوایا و دو : الذكاء الإجتماعي-7-6
                )2005:نیحس(                           .علیها یتفاعل معهم بكفاءة ااءالآخرین، و بن

  

       و التفاعل مع الآخرین ،و التواصل ،ینشط هذا الذكاء من خلال إقامة العلاقاتو 
و یتمثل هذا النوع من  ،و العمل بفاعلیة مع الآخرین  ،تعاون الإجتماعي بین الناسالو 

                                                                 )2009:العلوان(  .و رجال الدین الذكاء لدى المعلمین، و الباعة، والقادة، و السیاسیین،
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فالمصابون بمرض بیك الذي یظهر لدى  ،هذا الذكاء یتمركز في الفصین الجبهیین و   
الشئ الذي ینجم عنه إضطراب  ،الأفراد في مرحلة الشیخوخة یهاجم هذه المنطقة بالذات 

  )2007:نوفل(                              .واضح في التفاعل و التواصل الإجتماعي
  

قامة ، و الحلول التفاوضیة،تنظیم المجموعات :لذكاءات إلى یتفرع هذا النوع من او  ٕ ا
    و اكتشاف مشاعر الآخرین ببصیرة   ،و التحلیل الإجتماعي ،العلاقات الشخصیة

جتماع هو  ٕ              النجاح الإجتماعي ، و الجاذبیةذه المكونات تحقق تهذیب العلاقات، ا
  ) 2003:شحادة(                                                .و الذكاء الإجتماعي

  

  :صحاب هذا النوع من الذكاء بما یليو یتمیز أ :مؤشرات الذكاء الإجتماعي *
  .یقضي أوقاته في عمل علاقات إجتماعیة مع الآخرین - 
  .و الإستجابة لهاطیع بدقة تحدید مشاعر الآخرین یست - 
  .ینظم لأنشطة الآخرین بفاعلیة سواء بالمدرسة أو بین الجیران - 
  .یستطیع إصلاح الخلافات التي تحدث بین أقرانه  - 
  .یحب الإنظمام إلى التجمعات مثل النوادي و الجمعیات- 
  .یفضل الألعاب و الأنشطة الجماعیة - 
  .یجید أخذ دور القائد في الأمور التي تتطلب إتخاذ قرار معین - 
  .صح الأفراد في المشاكل التي یواجهونها و یعلم أقرانهین - 

  )2006: صباح(                                                                    
رف توافقیا على و یقصد به معرفة الذات و القدرة على التص: الذكاء الشخصي -7-7

المزاجیة  حالتهلدى الفرد بصورة دقیقة عن نواحي  یعبرو هذا الذكاء  أساس تلك المعرفة،
  .او القدرة على تأدیب الذات و فهمها و تقدیره ،و رغباته ،و الإنفعالیة

  )2008:محمود(                                                                     
القدرة بفاعلیة في هو القدرة على تشكیل نموذج صادق عن الذات و استخدام هذه و     

و یتضح  ،و تألق عاطفته و قدرته على التمیز، و قدرة الفرد على فهم ذاته جیدا  ،الحیاة
    هي حیث أن المهارات التي تتمیز لدیهم ،هذا الذكاء لدى العلماء و الحكماء و الفلاسفة 

  



  الذكـــــاءات المتعددة                                                                               الفصل الثاني
 

 

33 
 

دراك و شعور الفرد بنفسه،التأمل الذ ٕ المعلومات بصورة ومعالجة  اتي، و مراقبة الذات، وا
الصبر على ، والقیم الخلقیة والدینیة، والتحدي و الثقة بالنفس، و  الإلتزام بالمبادئو  ذاتیة،

  )2005:فانةع(                                                              .الشدائد
  .المنطقة الوسطى يهذا النوع یتمركز في الفصین الجبهیین و خاصة فو 

  ) 2007:نوفل(                                                                      
دیهم هذا النوع                       الذین لو یتمیز الأشخاص : مؤشرات الذكاء الشخصي*

  :من الذكاء بما یلي
  .یظهر إحساس بالإستقلال أو إرادة قویة - 
  .ضعفه لدیه إحساس واقعي بنواحي قوته و نواحي - 
  .یؤدي عملا جیدا حین یترك وحده لیلعب أو یدرس أو یذاكر - 
  .یلبي النداء بأسلوبه في العیش و التعلیم - 
  .لدیه میل و اهتمام أو هوایة لا یتحدث عنها كثیرا - 
  .لدیه إحساس جید بتوجیه الذات - 
  .یفضل العمل بمفرده على العمل مع الآخرین - 
  .    ه و نجاحاته في الحیاةقادر على التعلیم مع إخفاقات - 
  ) 2005:نحسی(                                             .لدیه تقدیر ذات عال - 
و یعني القدرة على تمییز و تصنیف الأشیاء التي توجد في : الذكاء الطبیعي-7-8

   الصخورسماك و الحشرات و باتات و الحیوانات و الطیور و الأمثل الن ،البیئة الطبیعیة
  .ام هذه القدرة في زیادة الإنتاجو استخد و تحدید أوجه التشابه و الإختلاف بینهم،

و لذلك فإن هذا النوع  حظة مثل هذه النماذج في الطبیعة،ملا ا الذكاء یتوقف علىهذو 
             .النبات و الحیوان و الحشراتلفلاحین و علماء كل من الطبیعة و من الذكاء یظهر لدى ا

  )2008:طارق(                                                                      
درة التعرف على قو  ،یتضمن هذا النوع من الذكاء الحساسیة لمظاهر الكون الطبیعیةو   

  ).مثل تشكیلات السحاب و الجبال(النماذج و الأشكال في الطبیعة 
  )2004:عبد المنعم (                                                                
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  :صحاب هذا النوع من الذكاء بما یليو یتمیز أ: مؤشرات الذكاء الطبیعي*
یتعاملون مع جمیع الأشیاء الكائنة في البیئة الطبیعیة فیدرسونها و یصنفونها إلى  -

  .شجار و أزهارأصخور و نباتات و فراشات و 
  .و صید الأسماك و البحث عن الآثار ،یمارسون ریاضة المشي -
و على أساسها یستطیعون  ،یلاحظون السمات الأساسیة للأشیاء بشكل فطري -

  .تصنیفها و بشكل عفوي
                                                   .یهتمون بمظهرهم و لباسهم كما یهتمون بإنطباعات الآخرین عن شخصیاتهم -

 )2004:نادیة(                                                                                     

                   .یحبون التواجد بإستمرار في الطبیعة -

 .یقارنون بین حیاة مختلف الكائنات الحیة -

                                                                        ) 2008:عبد الرؤوف(                       .تستهویهم المطالعة في كتب الطبیعة -

هو عبارة عن القدرات و المهارات في التعرف على مشاعرنا : الذكاء العاطفي -7-9
قامة إلنكون أكثر تحكما في انفعالاتنا و تحفیز أنفسنا و  ،الذاتیة و مشاعر الآخرین
  :معنى ذلك أن الذكاء العاطفي یشمل جانبین ،علاقات أفضل مع الآخرین

  .الذكاء الشخصي*
  .الذكاء الإجتماعي*
  : عناصر الذكاء العاطفي*
 .الوعي بالذات -

 .التحكم في الإنفعالات -

 .التحفیز الذاتي -

 .المهارات الإجتماعیة -

ــــطالتعا - ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  .فــــ
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  :ددةـــاءات المتعــــلذكلة ــلتدریسیاة ـالممارس - 8
        نتاج المعرفة إء قدرة فردیة لدى المتعلمین على تعتبر الذكا ةإن البیداغوجیة الحدیث    

مما دفع بمهتمین بعلم النفس التربوي و البیداغوجیة إلى إنشاء حركة  ،إبتكار حلول جدیدة و
   بینما كان الأمر معكوسا من قبل ،تسعى إلى تكیف التعلیم مع الفرد والمجتمع بیداغوجیة
یة سأین تكون الممارسة التدری، الفرد والجماعة أن یتكیفا مع النظام التعلیميعلى إذ كان 

تساعد المتعلمین على بناء معارفهم وتحویلها إلى ممارسات  ةطشعملیة دینامكیة تفاعلیة ن
من خلال  ، وذلكمع معارفهم وتجاربهم السابقة ةوكفاءات بفضل دمج معارفهم الجدید

ف على إعدادها التي یشر و  ،نقاشات والتعاون فیما بینهم داخل البیئة الصفیةالالتفاعلات و 
دارتها وتوجهیها ٕ جیات التعلیم البنائي تیعلمین على ممارسة استراساعد المت، كما یالمدرس وا

  .المعرفي
 دة منهاو ن حیث الأهداف المنشعلاقة ثنائیة الإتجاه مالبیداغوجیة  فالعلاقة بین الذكاء و   

 یتلاءم مع أهداف النظام التعلیميف ذكاء المتعلمین كي یفهي من جهة تسعى إلى تكی
ومن جهة أخرى تكییف مناهج النظام التعلیمي كي  ،تالي مع وظائف وبنیات المجتمعالوب

  . تتلاءم مع ذكاء المتعلمین
فما یمیز بیداغوجیة الذكاءات أنها تتعامل مع الذكاءات من جهة كوسیلة لإكتساب  "    

من جهة أخرى كمادة للتعلیم، ویعني ذلك أن الذكاءات المتعددة یمكن أن تشكل و  ،المعرفة
تقدم في نفس الوقت كما  ،ه البرامج والمواد الدراسیةم على أساسظّ معیارا مناسبا تتبنى وتن

  ."یكیة المناسبة لسیرورة التعلیمختیار الطرق البیداغوجیة والوسائل االدیداكتلإ أساسا ملائما
  ) 2005:عبد الواحد(                                                                    

اءات المتعددة من الواضح أنها قائمة على فلسفة المنحى البنائي فبیداغوجیة الذك   
متعلم نفسه من المعرفي، حیث یفترض بأن المعرفة تكتسب عن طریق بنائها من قبل ال

على أیضا وتركز  ،رات المختلفةإكتسابه للخب و ،ه مع العالم الذي حولهخلال نشاطه وتفاعل
البنائي  ىتالي فإن المنحالالتكیف مع الخبرة، وب وتتضمن القدرة على ،وظیفة عملیة المعرفة

المعرفي یهتم بالمتعلم وقدراته على بناء المعرفة واستعمالها في سیاقات متنوعة لیست 
حیاة العامة للمتعلمین شمل اللتبل  تتجاوزها  ،یة فقطبالتعلیمیة و التدری قفالموافي رة و محص

  .نوالمتكونی
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شكل عملیة التعلیمیة التعلمیة على المن النظر إلى  تالمعرفیة مكنفالمقاربة البنائیة    
یكون فیه المدرس  ،تهدف إلى تحقیق الفهم وبناء المعاني في سیاق فردي وجماعي سیرورة
ستقصاء لتعزیز الإنشغال والنمو لإة وایمعتمدا على النماذج البیئ ،ومحفزا للمتعلمین امنشطً 

  .المعرفي لدیهم
علیها المعتقدات المعرفیة لدى ني بنمراحل التي تال "جلاسر فلید"یاق یلخص وفي هذا الس   

              ویمكن توضیح ،تبدأ من الحقیقة وصولا للمفاهیم وكیفیة بنائها، حیث المتعلمین
  :ذلك فیما یلي

بسبب نشاط المتعلم، ولا یتم تلقیها من البیئة الخارجیة، وتمثل عملیة ) المعرفة(تبنى  :أولا
  .قائمة على خبرة المتعلم) تكیف(الوصول إلى المعرفة عملیة 

تكوینهما من الخبرات  تم یستند إلى عملیة المقارنة بین الخبرة الجدیدة والمعرفة التي :ثانیا
ّ فإ ،)السابقة( ما أن نعدل فیها، و ،رة الجدیدةها الخبما أن تقر ٕ في هذا فإن التفاعلات  وا

         و تساهم  یه،م تمثل جزءا أساسیا من الخبرة لدالإجتماعیة التي تسود داخل بیئة التعل
في كیفیة بنائه للمعرفة، ویتم التوصل إلى المعاني المشتركة من خلال المناقشة مع أفرد 

  .ى فهم عام ومشترك لدیهمجماعة التعلم، وهذا بدوره یؤدي إل
            من الوصول إلى إیجاد العلاقات المتعلم في تمكین) البنائي(یتمثل دور المعلم  :ثالثا

.                             مفیدة خاصة بهم انيعلى تدوین مع )المتعلمین( بین المفاهیم التي تساعد
  ) 2012: الحاج عبو(                                                                   

  

 من قاعدة أساسیة"نطلق ترها للعملیة التعلیمیة التعلمیة صو تفي  ةوبالتالي فإن البنائی   
أو معرفته بالإعتماد على خبراته الذاتیة  ،فهمه الخاص داها أن الفرد یبني أو یبتكرؤ م

                                 . "أو حل المشكلات التي تواجهه ،ویستخدم هذه الخبرات لكشف غموض البیئة المحیطة به
  )2013 :يمیوسف قطا(                                                                
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  :فیما یلي منحى البنائي المعرفيلهنا تتحدد المفردات المفتاحیة لومن 
  
 

 
 
 
 
 
 
 

  
  
  

  البنائي المعرفيیوضح المفاهیم الأساسیة للمنحى )  02( شكل رقم 
  

:                                                   فالتعلیم البنائي النشط یرتكز على مجموعة من الخصائص یمكن تلخیصها فیما یلي "    
 .ولكنها تعتمد على معرفة المتعلم ،تعتمد على بیئة التعلم نتاجات التعلم لا-1
  یتم تكوینها من الطالب مما یرى أو یسمع علم بناء المعنى، فالمعاني التي یتضمن الت-2

 .تختلف بسبب تأثیر المعرفة السابقة   
 .عملیة بناء المعنى عملیة مستمرة ونشطة-3
  ، وذلك نتیجة الخبرات المشتركة، وتأثیر الثقافة من خلال الفهم لأنواع نماذج معرفةهناك -4

 .اللغة   
  عدة في تنظیم وتسییر  وبالتالي فإن المدرس یقوم بأدوار ،لون عن تعلمهمؤ مسالمتعلمون -5

دارة الموقف التعلیمي    ٕ                   .خاصة في تحفیز المتعلمین في بناء المعرفة الجدیدة و ،وا
 :فهو إذا أي المدرس مطالب بـ   

ـــــــي ی   ب

تالم ل  ش  

شف الغامض  

كــــــر  ی

اص  فهم 

 الخبرات الخاصة

التعلم البناتي 
 المعرفي
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والإستفادة  ،تهم للتعلمثیر دافعیاعلیة للمتعلمین من شأنها أن تستتوفیر بیئة بنائیة تف - 
 .من معارفهم وخبراتهم السابقة في بناء معارف جدیدة

تمكین المتعلمین من إكتساب أسالیب معالجة  و ،هیلوتسهه توجیه التعلم وتنظیم - 
 .المشكلات الیومیة

المتعلقة بالتفكیر و تمكین المتعلمین من تطویر قدراتهم المعرفیة ومهاراتهم الخاصة  - 
دین یجیات حل المسائل التعلیمیة معتموالتدرب على استرات ،الإبداعيو  ،قداالتأملي والن
 .على أنفسهم

والتنافس أثناء  تعاونالحث المتعلمین على التفاعل فیما بینهم من خلال المناقشة و  - 
معارفه  تجریبمن  ه المتعلموالتي تمكن ،إنجاز النشاطات الصفیة وغیر الصفیة

جمع بین التعلم الفردي الالتالي فهو یعمل على وب ،وفهمها وبناء معارفه السابقة
 )2013 :قطامي(                                               ." الذاتي والتعاوني

بل هو محور التعلم  ،عن دور المدرس یةمسؤول و الا یقل شأن فإن دوره أما المتعلم   
      حیث یحمله جزءا كبیرا من المسؤولیات المرتبطة بالممارسة التعلیمیة ،البنائي المعرفي

ائه وخبراته التعلیمیة د، وفي التقویم المستمر لأةتخطیط الدرس والمناقشحیث یشارك في و 
                        المستهدفة من العملیة التعلیمیة كما یراقب تقدمه في تحقیق الكفایات

  : تلك الخصائص فیما یلي ،) 2013( " يیوسف قطام"ویلخص 
 .مبادر، نشط ، متیقظ -1
 .للفروض مسؤول ، مناقش، محاور، مفترض -2
 .قادر على التحكم في تعلمه -3
 .یتدرب على تنظیم ذاته ومعرفته -4
 .یضع خبراته في سیاقات -5
 .یبني معرفته دائما، ویبني موقفا من كل معلومة -6
 .یعبر عن اتجاهه إزاء أیة خیرة أو معرفة -7
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 .فاحص ومخبر للمعرفة في محور اتساع -8
 .قادر على ضبط فهمه أو عدمه والتقدم نحو عملیات فهمه  -9

  معاییر الأداء لكل نشاط تعلمي (قادر على أن یطبق معاییر التقویم على نفسه -10
 ).وخبراتي بنائي یقوم به     
 .لإستدخال المعرفة وفهمها یطور عملیات نشطة -11
تعاونیة، مناقشة الآخرین، قبول ورفض وتنظیم بیئة معرفیة حول لدیه خبرة بنائیة  -12

 .القضیة
یعید المتعلم اكتشاف المعرفة بنفسه، واكتشاف النظریة، واكتشاف فرضیة مضمرة  -13

 .أو حدث تاریخي أو أسباب غیر واضحة
 .یمكن بناء تنبؤات قابلة للإختیار -14
 .قادر على التعامل مع الخبرات المعقدة -15
فاهیم الأولیة لبناء صورة كلیة شاملة للعلاقة بین أجزاء المعرفة التعلم حول الم -16

 .الممثلة للمفهوم
تقانه -17 ٕ  .قادر على تحدید درجة تقدمه في التعلم وا
 .قادر على الاندماج مع المهمة ولیس منفصلا عنها ویتبناها -18
 .التدریب على الاستقلال التدریجي في بناء الخبرة والمعرفة -19
 .لذاته، معتمدا على عملیاته الذهنیة ومستویاتها المتقدمةمتفرد، متفاعل، منضبط  -20

ولكن لكي یقوم كل من المتعلمین والمدرسین بأدوارهم البنائیة بنجاح فإنهم یحتاجون إلى 
 .استخدام استراتیجیات تدریسیة تقوم على التعلم البنائي المعرفي
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  : يـــــي المعرفــــم البنائــــالتعلإستراتیجیـــة  -8-1
مصطلح إستراتیجیة التعلم البنائي المعرفي في صورته الحالیة یعود إلى أعمال  مااستخد    

یرتبط هذا المفهوم العلمي بالثقافة والمجتمع، و یسعى  "، حیث  "هورسلي -سوزان لوكس"
إلى مساعدة الطلبة على بناء مفاهیمهم ومعارفهم من خلال أربعة مراحل مستخلصة من 

  : مراحل دورة التعلم وهي
  ).invite(مرحلة الدعوة  -
  ).create, explore ,discover (مرحلة الاستكشاف  -
  .) (propose explanationsل مرحلة اقتراح التفسیرات والحلو  -
  ).take actions(مرحلة اتخاذ القرار  -
  .    "ولكل منها جانبان، العلم والثقافة  

  ) 2013یوسف قطامي،(                                                                 
  :والشكل الآتي یوضح العلاقات التفاعلیة القائمة مابین تلك المراحل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  یوضح مراحل إستراتیجیة التعلم البنائي المعرفي) 03(شكل رقم 

عـــــــوة  ٔة(ا ـــــــاد   )الم

شــــــــــــــــــــــاف و  الإك
 الإستكشاف والإبداع

ــــرات  اقتراح التفس
 والحلــــــول

تخــــــــــاذ  ٕ ا
 الإجــــــــــــــراء

  تنبع من أسئلة حول     
 يــــم الطبیعـــــالعال   

 طریـــــــــق الاستقصـــــاء   

  تفسیرات الظواهر        
  في العالم الطبیعي      

  إجـــــراءات شخصیــــــــة         
  ةـــــــات اجتماعیـوتطبیقـ        

 

تنبع من أسئلة حول مشكلات 
 تأقلم الإنسان مع البیئـــــــــــة

 إستراتیجیة حل المشكلات

حلول مشكلات تـأقلم الإنسان 
 مــــــــــــــع البیئـــــــــــــــــــــــــة

  ـــراءات شخصیــــــــةـــإجــ
  ـةـــــــــات اجتماعیـــوتطبیقـ 
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م الذاتي وبتنمیتها عبر وتهدف إستراتیجیة التدریس البنائي لإكساب المتعلمین مهارات التعل   
تخاذ قراراتهم  ٕ مسارهم الدراسي، وتدریبهم على التعاون كمجموعة متكاملة في إنشاء المعرفة وا

  . المناسبة في الوقت والمواقف المناسبة
  :ویمكن توضیح ذلك من خلال الجدول الآتي   
  

  يالتدریس البنائ تیوضح أهداف استراتیجیا) 01(جدول رقم 
  

  الهدف التعلیمي  الاستراتیجیات البنائیة  المرحلة
عتماد الإخرین ببناء قدرات الإتصال مع الآ  تدریس ثقافة الإتصال  الإبتدائي

على مهارات اللغویة والریاضیة واستخدام 
  .بعض الوسائل للوصول للمعرفة

ــس التفكیر المعرفي   المتوسط تدریـ
والتنظیم الذاتي في بناء 

  .المعرفة

المتعلمـــــــین علـــــــى التفكیـــــــر الناقـــــــد تـــــــدریب 
ستكشاف المعارف وبناءها ٕ   .وا

ـــــدریب علـــــى حـــــل المشـــــكلات ال  تدریس البحث والإكتشاف  الثانـــوي حقیقیـــــة الت
عتمــــــاد علــــــى مهــــــارات الــــــتعلم الــــــذاتي الإب

  .البنائي
  

 -المعرفة -المتعلم(إن الممارسة البیداغوجیة تقتضي عناصر المثلث البیداغوجي     
ضمن سیرورة العملیة التعلیمیة، وما یمیز بیداغوجیة الذكاءات المتعددة أنها تقوم ) المدرس

  :على نموذجین یختلفان من حیث التطبیق الزمني، لكنهما یتكاملان في فلسفتهما وهما
من خلاله یتم توظیف مختلف المقاربات التي تستدعي الذكاءات  :النموذج التزامني- 

المتعددة داخل القسم وأثناء الحصة الدراسیة، وعلى أساسه یحدد المدرس أهدافه ویبني درسه 
ویبلغ المادة المعرفیة، من خلال استعمال مجموعة من الإستراتیجیات والأنشطة والوسائل 

 .ائدة لدیهمالتي تختلف حسب نوعیة الذكاءات الس
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من خلاله یتم توظیف مختلف المقاربات البیداغوجیة بشكل موزع على  :النموذج التعاقبي- 
 .مجموعة الأنشطة والوسائل والإستراتجیات حسب تعاقب الدرس

إلى أن  " Cécile. D et Passegand.C  "(1992) بسغوند وسیسیل" كما یشیر    
لها أن هذا : الوعي بآلیات واستراتیجیات التعلم التي یستعملها المتعلم یؤدي إلى أربعة نتائج ّ أو

كن المتعلم من استرجاع الاستراتیجیات الناجحة التي إعتمدها لاشعوریا في  ّ الوعي یم
ق فیها من أجل استعمالها بوعي فیما بعد في المجالات التي فشل فیه ّ . االمجالات التي تفو

وثانیها أن ذلك الوعي المیتامعرفي یمنح المتعلم الوسائل التي تمكنه من تعدیل وتغییر تلك 
.            الاستراتیجیات الخاطئة، من خلال لفت انتباهه إلى عوامل صعوباته وأسباب فشله
ل و تتمثل القیمة الثالثة في كون هذا الوعي یثیر ویحسن حافزیة المتعلم بإعتباره هو الفاع

المبادر، وأخیرا یمنح ذلك الوعي مسافة نقدیة مع ذاته وفسحة تمكنه من التحكم في ذاته 
  )2005: عبد الواحد(           "والتي تعتبر في حد ذاتها عوامل ایجابیة في النمو العقلي 

  

إلى المطابقة التي قام بها                    ) 2001( "عبد الكریم غریب"بالإضافة یشیر    
بین مفهومي الذكاء والكفایة، على اعتبار أن كیفیة المعرفة                     "J.s brunerبرونیر "
)Le savoir faire ( وكیفیة التواجد)Le savoir étre  ( هما من الكفایات التي تبرهن

على مدى قدرة الفرد على التكیف الصحیح مع الذات ومع المحیط، و الذكاءات المتعددة من 
ورفاقه تتحدث بدورها عن ذكاءات في صیغة كفایات قصوى  "H. Gardner"خلال تصور 

ءات المتعددة تتحدد في الدرجة العلیا من الاتقان، والاتمام، والإكتمال، في حین تظل الذكا
المعتدلة أو المتوسطة الشائعة بین معظم الناس بإعتبارها كفایات دنیا، هي التي تحتاج إلى 
رعایة وعنایة فردیة تراعى في عملیة تكوینها، استراتیجیات التعلیم و التعلم القائمة على 

حقیق توجیه الفروق الفردیة، وذلك من أجل مساعدة أصحاب هذه الذكاءات المعتدلة على ت
  .التكیف السلیم مع المحیط الذي ینبغي أن یكونوا  فاعلین فیه
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  :اــــددة وتقویمهــــاءات المتعــــة الذكــــدود نظریــــــح-9
  :هي "2003رنـــا "إن أهم المآخذ عن نظریة الذكاءات المتعددة التي أشارت إلیها     

الفصل بین كلمتي الذكاء حیث أن جاردنر یعترض على : المصطلحات المستخدمة-1
، كما هل یمكن اعتبار القدرة )الوراثیة(والموهبة بینما یعتبر البعض الذكاء من القابلیات 

 اللغویة والمنطقیة من المواهب؟
كن من تحقیق  :الترابط بین الذكاءات-2 ّ إن مسألة الترابط الإیجابي بین الذكاءات لا یم

 .یه الشخصالتنبؤ بنوع معین من الذكاء قد یتفوق ف
من الملاحظات التي سجلت عن نظریة الذكاءات المتعددة أنها          :الذكاءات والأسالیب-3

الخ           ...لا تختلف عن الأسالیب مثل أسالیب التعلم، أسالیب العمل، أسالیب الشخصیة،
 :وفي الحقیقة فإنها تتمیز عن الأسالیب بثلاث نقاط رئیسیة وهي

  .  أساسها العلمي الذي تأسست على ضوءه النظریة، ولیست منبثقة عن ملاحظات تجریبیة- 
الموجودة ) الخ.... مكانیة، حسابیة (إن الذكاءات المتعددة ترتبط بالمحتویات والمعلومات- 

في محیط الفرد، بینما الأسالیب تتجاوز المحتوى وطبیعة المعلومات، ولكن لا یمكن الفصل 
  .والمحتوى بین الأسالیب

  إضافة إلى ما سبق، مآخذ سجلت على نظریة الذكاءات المتعددة، فقد  : عملیات الذكاء-
  وصفت على أنها لم تشرح العملیات والمعالجات التي تقوم بها أنواع الذكاءات بل إكتفت          
  .بوصفها  
من ذكاء واحد حیث یرى بعض النقاد أن عدة ذكاءات سواء : تكرار متاعب إختبار الذكاء- 

لان الأفراد ممكن أن یصنفوا بأنهم قاصدون عبر مجموعة كاملة من الذكاءات إلا أن هذا 
التصنیف غیر سلیم من جهة نظریة جاردنر، حیث یتغیر ظهور نوع معین أو أنواع من 
الذكاءات في مواقف معینة ویمكن أن یتغیر في موقف أخر، فهي مرنة وقابلة للتغیر والنمو 

  .واقفحسب الم
وبالرغم من هذه المآخذ عن نظریة الذكاءات المتعددة إلا أنها استطاعت أن تقدم مساهمة    

كثیرة في مجال تحسین وتطویر ممارسة العملیة التعلمیة المرتكزة على المتعلم والدفع بقدراته 
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 و إمكانیاته إلى أعلى مستوى ممكن من الانجاز والتحكم والإتقان، فهي تمثل بذلك هدفا
 .لبیداغوجیة الكفایات

 
  ة ــــــــــــخلاص- 

لقد إحتوى الفصل على التعریفات التي قدمت لمفهوم الذكاءات المتعددة وفقا لنظریة     
جاردنر وكذلك تحدید أنواعها والأسس التي قامت علیها الذكاءات المتعددة، وأخیرا تطبیقاتها 

  .التربویة و التعلیمیة، و سیتناول الفصل الموالي مفهوم الذات الأكادیمیة 
  
 
 
 



  
  
  
  
 

 
 

 
 



  مفهوم الذات الأكادیمیة              الفصل الثالث
 

 

46 
 

  دـــــتمهی
یتناول هذا الفصل مفهوم الذات العام ثم أشكاله وخصائصه، مع تبیین علاقة مفهوم    

الذات ببعض المفاهیم كتقدیر الذات وفاعلیة الذات، لیتعرض بعد ذلك لتعریف مفهوم الذات 
الأكادیمیة، فالعوامل المؤثرة في تكوینها، مع التطرق للنظریات المفسرة لمفهوم الذات وأخیرا 

  .ابقة حول العلاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة بالدافعة للإنجاز الدراسيدراسات س
  :تعریف مفهوم الذات-1

لتفاعل مع البیئة إن مفهوم الذات لیس شیئاً موروثا لدى الإنسان ولكنه یتشكل خلال ا "     
لذات یبدأ مراحل النمو المختلفة ، كما أن الوعي باالتي یعیش فیها، ابتداءاً من الطفولة وعبر 

، ونوع التربیة التي باتساع البیئة التي یتفاعل معها ضعیفاً عند بدایة حیاته وینمو ویتطور
یتلقاها ومن خلال الخبرات الجزئیة والمواقف التي یمر بها الفرد في أثناء محاولته للتكیف 

  . "مع البیئة المحیطة به
  )  2010:علاونة وحمد(                       

الذات صورة یكونها الشخص عن نفسه طیلة حیاته وهي عامة ولیست منصبة على ومفهوم 
  .مهمة محددة 

كما یقدم مفهوم الذات رؤیة وتصور مركب عن الذات یتطور من خلال تقویم الخبرات     
     .والتفاعلات الاجتماعیة للفرد ، ویصبح أكثر تنوعاً خلال الأنشطة وزیادة الخبرة

  )  2013: وضحى(                                                                     
تماسك  أن وظیفة مفهوم الذات هي العمل على وحدة") Burns" )1981بیرنز "ویذكر    

كسابها طابعا ً  ٕ ة متمیزاً ، ویقوم مفهوم الذات بتنظیم عالم الخبر الجوانب المختلفة للشخصیة، وا
، ومن ثم یكون الطاقة الدافعة لسلوك الفرد وأوجه نشاطه كاملالمحیطة بالفرد في إطار مت

        المتعددة في الحیاة ، ولا یصل الفرد إلى تكوین صورة محددة وواضحة المعالم عن ذاته 
               . "بعد أن یمر بمراحل تتواكب وتتلازم مع مراحل نموه النفسي والاجتماعي إلا

  ) 2010 :عباس(                                                                       
ــــتعددت كتابات علماء النفولقــــد      ــــ ــس التي تناولـ ــــ ــت تحدیـــ ـــ ــــد مفهــ ـــوم الــ ـــــه           ذات حیث یعرفـ  ـ

لفرد عن هویته وعن جدارته كشخص  كما بأنه افتراضات ا ")Colman" )1971  كولمان" 
ـــــاصز عن الأشخــــــأنه صورة الفرد عن ذاته أو نظرته إلى نفسه كما تتماییعرفــــه على  ــــ   ـ
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                    وتعمـــــــل صـــــــورة الـــــــذات هـــــــذه علـــــــى دمـــــــج إدراكـــــــه الآخـــــــرین وعـــــــن الأشـــــــیاء الأخـــــــرى،  
دراك ،)لذاتیة الهویة ا( على ما هو علیه  ٕ وكذلك إدراكـه  ،)التقییم الذاتي(ه لجدارته كشخص وا

    ) . المثالیة الذاتیة ( لمطامحه من أجل النمو والانجاز
  ) 2004:الدردیر(                                                                        

  

ـــــه    ـــــدمان"  كمـــــا عرف ـــــى ع) 1974( "كوبرســـــمیث وفیل ـــــه  "ل مجموعـــــة مـــــن المعتقـــــدات أن
، أي نظـــرة الشـــخص عـــن نفســـه كمـــا راضـــات التـــي یكونهـــا الفـــرد عـــن ذاتـــهورات والافتوالتصـــ

                                                                  )1995 :صالح(                                     ."في الأنا الأعلى یتصورها وینظمها
  

أنه الصورة المركبة  " :فیعرف مفهوم الذات بقوله) Bandura  " )1982ورا بند" أما   
 ّ نها الشخص عن ذاته ویمكن قیاسه من خلال تقییم الفرد الإیجابي والسلبي لبعض التي یكو

  )  Bandura :1982(                   .      "الأوصاف التي یظن بأنها تنطبق علیه
  

ف     ّ متعلم و بأنها تكوین معرفي منظم وموحد  "الذات ) 1983( "زهران"في حین یعر
یبلوره الفرد ویعتبره تعریفاً نفسیاً لذاته  ،للمدركات والتصورات والتقییمات الخاصة بالذات

المختلفة منسقة والمحددة الأبعاد والعناصر ویتكون مفهوم الذات من أفكار الفرد الذاتیة ال
  )1983 :زهران(                                             ."لكینونته الداخلیة والخارجیة

  

بأنه مجموعة ثابتة من المواقف الذاتیة التي ") Piers et Hamis" )1984 "وعرفه     
   . "تعكس كلا من وصف وتقییم الشخص لسلوكه وصفاته

  ) 2010 :عباس(                                                                        
  

بأنه یشیر إلى خبرات الفرد بذاته باعتباره تنظیماً إدراكیاً "فیرى ) 1985( "ولیام فیتس"أما    
  . "من المعاني والكلمات التي یحصلها ویكتسبها الفرد

  )  2004 :الدردیر(                                                                      
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ّ  "على مفهوم الذات ) 1987("سید غنیم"في حین یعرف     نها الفرد عن أنه الفكرة التي یكو
ٕ  نفسه فیما یتضمن من جوانب جسمیة و ّ  ،نفعالیةإجتماعیة وأخلاقیة وا نها الفرد عن نفسه یكو
   .  "من خلال علاقته بالآخرین وتفاعله معهم

  )2003 :مهند عبد(                                                                     
هو تركیب معرفي منظم موحد متعلم  "أن مفهوم الذات ) 1987( "إبراهیم أبو زید"ویرى    

، ووصفه لها كما الفرد نفسه ككل وتقدیراته لذاته یتضمن استجاباتو  ،لمدركات الفرد الواعیة
وكذلك  )الذات المثالیة( ، وكما یحب أن یكون )الذات المدركة أو الواقعیة( ا كائن حالیهو 

فة اجتماعیة، انفعالیة معرفیة وذلك في مواقف مختل ،)یةذات الأدبال( كما یراه الآخرون
إدراكات الفرد وتصوراته لخبرات ، وهذه الأوصاف تحتوي على جمالیة، اقتصادیة وغیرها

عملیا في تقدیره اللفظي عن نفسه تقدیراً یعكس مكانته داخل المحیط الذي  ، كما تنعكسذاته
  ."كیة معهیعیش فیه ومن خلال العلاقات الدینامی

  ) 2004 :الدردیر(                                                                      
افتراضي یتضمن جمیع الأفكار أنه مفهوم  "یقول ف) Jersild" )1993 جیرسیلد"أما     

والمشاعر عن الفرد والتي تعبر عن خصائص جسمیة وعقلیة وشخصیة ویشكل ذلك 
   . " معتقدات الفرد وقیمه إلى جانب خبراته السابقة وتطلعاته

  ) 2010 :عباس(                                                                       
ّ  ") 1993( "راجح"فیما یعرفه      نها الفرد لنفسه عن نفسه من حیث بأنه الصورة التي یكو

                       ." ما یتسم به من صفات وقدرات جسمیة وعقلیة وانفعالیة
  )1993: راجح(                                                                         

ن تفاعل الكائن الحي أن مفهوم الذات هو مفهوم متصور ع " Rogersروجرس " ویرى   
                              . "یمثل المجموع الكلي للخصائص التي یعززها الفرد لنفسه مع بیئته وهو

  )1998 :وجادأبو (                                                                       
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                 هو إدراك الفرد لذاته "فیعرف مفهوم الذات بقوله ) 2001("الزیات"أما    
)Person’s Perception of Himself (،  وهذه المدركات تتشكل خلال احتكاك الفرد

عن الأشخاص بصفة خاصة بالتعزیزات التي تصدر  ومروره بالخبرات البیئیة والتي تتأثر
  ."، المدرسون والأقرانوالتعامل معهم وهم عادة الوالدانالآخرین ذوي الأهمیة في حیاة الفرد 

  ) 2001 :الزیات(                                                                         
           مما سبق من التعریفات یمكن استخلاص أن مفهوم الذات هو مفهوم مكتسب ف    

كذلك یمثل المجموع الكلي لإدراك الفرد لنفسه وذلك من و  ،لأنه لا ینمو إلا بتواجد الآخرین
  .حیث معلوماته عن قدراته ومهاراته ومظهره واتجاهاته ومشاعره وتحمله الاجتماعي 

 

  :أشكـــــــــال مفهــــــــوم الـــــــــــــذات-2
  : مفهوم الذات الإجتماعي- 

ویشیر هذا المفهوم إلى تصور الفرد لتقویم الآخرین له معتمدا في ذلك على تصرفاتهم      
وأقوالهم، ویتكون من المدركات والتصورات التي تحدد الصورة التي یعتقد أن الآخرین 

                                            .                            یتصورونها عنه و یتمثلها الفرد من خلال التفاعل الإجتماعي مع الآخرین
  )1998:أبو جادو(                                                                     

  :مفهوم الذات الأكادیمي- 
ویعرف بأنه اتجاهات الفرد ومشاعره نحو التحصیل في مواضع معینة یتعلمها ذلك      

  .عن درجاته وعلاماته في الاختبارات التحصیلیة المرتفعةالفرد، أو هو تقریر الفرد 
  )1998:أبو جادو(                                                                      

  :مفهوم الذات المدرك- 
ویتكون من المدركات والتصورات التي تحدد خصائص الذات، كما تنعكس إجرائیا في       

هو عبارة عن إدراك المرء لنفسه على حقیقتها وواقعها ولیس كما یرغبها وصف الفرد لذاته و 
  .ویشمل هذا الإدراك مظهره وجسمه وقدراته ودوره في الحیاة
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  :مفهوم الذات المثالي- 
ویسمى هذا المفهوم بذات الطموح، وهو عبارة عن الحالة التي یتمنى أن یكون علیها      

ا على  ا، معتمدً ً الفرد سواء كان ما یتعلق منها بالجانب النفسي، أم الجسمي أم كلیهما مع
مدى سیطرة مفهوم الذات المدرك لدى الفرد، ویتكون من المدركات والتصورات التي تحدد 

  )2007:دینا موفق.                         (یة التي یود الفرد أن یكون علیهاالصورة المثال
  

  :ذاتـــــوم الـــــص مفهـــــــخصائ-3
  

  :مفهوم الذات منظم وتركیبي- 
إذ تشكل خبرات الفرد بكل تنوعها مجموعة المعلومات التي یؤسس علیها مفهومه عن       

ذاته، ومن أجل تسهیل استیعاب هذه الخبرات یضعها في زمر ذات صیغ أبسط، إنه ینظم 
:         الفئات التي یتبناها بحیث تكون إلى حد ما انعكاسا لثقافته الخاصة، وعلى سبیل المثال

رة الطفل في محور عائلته وأصدقائه ومدرسیه، وهذا ما یبرر وجود الفئات في قد تدور خب
أحادیث الأطفال عن أنفسهم لان هذه الفئات تمثل طریقة لتنظیم الخبرات وجعلها ذات 

  )2003:الشیخ.                                                                   (معنى
  :نبمفهوم الذات متعدد الجوا- 

وهذه الجوانب تعكس نظام التصنیف الذي یتبناه الفرد أو یشاركه فیه العدیدون        
وأشارت بعض الدراسات أن نظام التصنیف هذا قد یشكل بمجالات كالمدرسة والتقبل 

  )1998:أبوجادو.                                         (الاجتماعي والقدرة والذكاء العام
  :معرفي مفهوم الذات- 

إذ یمكن أن تشكل جوانب مفهوم الذات معرفًا قاعدته خبرات الفرد في مواقف خاصة      
ته مفهوم الذات العام، وتقسم قمة الهرم إلى مكونین هما ّ   :وقم

  "علوم"الذي یتفرع إلى مجالات من المواضیع الرئیسیة : مفهوم الذات الأكادیمي-
  .ثم إلى المجالات المحددة ضمن المواضیع الرئیسیة "ریاضیات"
الذي یتفرع إلى مفهوم ذات اجتماعي ومفهوم عاطفي ومفهوم : مفهوم الذات غیر الأكادیمي-

  )2001:الزیات.                                                                 (جسمي
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  :مفهوم الذات ثابت نسبیا- 
أي أن مفهوم الذات العام یتسم بالثبات النسبي وكلما كان الإتجاه في مفهوم الذات نحو     

ن  القاعدة كان هذا المفهوم أكثر ثباتا نسبیا، ولكي یحدث تغییر في مفهوم الذات العام یتعیّ
حدوث مواقف متعددة ومحددة، فمثلا خبرات النجاح والفشل لأحد تلامیذ المرحلة الإبتدائیة 

  .              مادة ما ربما یؤثر على المفهوم العام للذات فیكون ضعیفا في
)                 1998:أبوجادو(                                                                        

  :مفهوم الذات نمائي ومتطور- 
وغیر متمایزة ومع بدایة  حیث أن مفاهیم الذات لدى صغار الأطفال كلیة أو شاملة     

بنائهم للمفاهیم، واكتسابهم لها ومع عملیات النضج والتعلم یحدث تزاید للخبرات المختزنة 
وتبدأ عملیات تصنیف الأحداث والمواقف، ومع تزاید العمر الزمني والخبرة یصبح مفهوم 

مكن أن تتكامل الذات أكثر تمایزا ، ومع إحداث قدر من التكامل بین مكونات مفهوم الذات ی
  )2001:الزیات.                            (مظاهر مفهوم الذات كالبنیة والتنظیم والتعدد

  

  :مفهوم الذات تقویمي- 
أي أن مفهوم الذات ذو طبیعة تقویمیة ولیس وصفیة وهذه التقویمات تحدث في مواجهة      

مثل استقبال  "كالواقعیة  "كما تحدث في مواجهة النسبیة  "كالمثالیة"المعاییر المطلقة 
تقویمات الآخرین، وبعد التقویم یمكن أن یتباین في الأهمیة بالنسبة لمختلف الأفراد 

  .والمواقف، وهذا التباین ربما یعتمد على خبرات في مجتمع معین
                                                                     )2001:الزیات(                                                                        

  

  :بعض المفاهیمبعلاقة مفهوم الذات -4
تقدیر الذات، إعتبار الذات : لقد تعددت المصطلحات التي لها صلة بمفهوم الذات منها    

معاني خاصة به فیما یتعلق بإرتباطه  إلخ ، وكل مصطلح له...تحقیق الذات، فاعلیة الذات 
بالذات، وللإشارة سیتم تقدیم بالشرح مفهومین فقط وهما تقدیر الذات وفاعلیة الذات             

  .     على أساس اقترابهما للمعنى المقصود في الدراسة الحالیة
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  : تقدیر الذات-4-1
مفهوم الذات هو عبارة عن معلومات عن صفات الذات، بینما تقدیر الذات هو تقییم لهذه    

الصفات، فمفهوم الذات یتضمن مفهوما موضوعیا أو معرفیا للذات بینما تقدیر الذات فهم 
  .                                               إنفعالي یعكس الثقة بالنفس

  :ن مفهوم الذات وتقدیر الذات كما یليللتفرقة بی یفاتعر  "كوبرسمیث"وقدم     
مفهوم الذات یشمل مفهوم الشخص وأرائه عن نفسه، بینما تقدیر الذات یتضمن التقییم الذي 
یصنعه وما یتمسك به من عادات مألوفة لدیه مع إعتباره لذاته، ولهذا فإن تقدیر الذات یعبر 

  )1982:لیلى(.                                               عن إتجاه القبول أو الرفض
  

  : فاعلیة الذات-4-2
أن فاعلیة الذات هي ثقة ) HALLIAN DANAHER " )1994هالین ودانهیر"یرى     

الأفراد فیما یتعلق بقدرتهم على الأداء في المجالات المتنوعة، ویكون لدى الفرد أكبر معرفة 
  .  بنفسه إذا كانت لدیه القدرة على إنجاز الهدف

                                                   HALLIAN DANAHER :1994)(  
أن فاعلیة الذات تعني ثقة الشخص في قدرته ) KIRNCH " )1985 كیرنش "ویرى     

  .على إنجاز السلوك بعیدا عن شروط التعزیز
تأثیرا في حیاتهم ویؤكد باندورا أن تصورات الأفراد لفاعلیتهم الذاتیة هي أكثر تصورات    

الیومیة وأكثر تأثیرا في إختیارهم، فیكونوا إما سلبیین أو إیجابیین في تقییمهم لذاتهم ولذا 
یصبح الأفراد إما ناجحین إذا إمتلكوا فاعلیة ذات مرتفعة أو مكتئبین إذا إمتلكوا فاعلیة ذات 

  )BANDURA :1982(.                                                        منخفظة
  

وبهذا یمكن إستخلاص أن مفهوم الذات یبقى كإعتقاد وتصور یحمله الفرد عن ذاته، أما    
فاعلیة الذات هي أكثر من ذلك، إذ هي ثقة الفرد فیما یتعلق بقدرته على الأداء                

 .في المجالات المتنوعة، أي مترجمة في سلوك من أجل الوصول إلى هدف ما
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   :تعریف مفهوم الذات الأكادیمیة -5
           أن ارتبـــــــاط مفهـــــــوم الـــــــذات بالتحصـــــــیل الدراســـــــي )  2004( یـــــــرى مصـــــــطفى الزیـــــــات     

ــــــــــــــــذات وتمــــــــــــــــایزه إلــــــــــــــــى یحــــــــــــــــدث  ـــــــــي لمفهــــــــــــــــوم ال                              فــــــــــــــــي ضــــــــــــــــوء التنظــــــــــــــــیم الهرمـــــــ
أكـــــــادیمي ومفهــــــوم ذات غیـــــــر ) Academie self concept(أكـــــــادیمي  مفهــــــوم ذات

)Non_Academie self concept( ،شـــتمل علـــى مفهـــوم الـــذات الاجتمـــاعي والـــذي ی 
                  .ومفهوم الذات الجسمي ، ومفهوم الذات الانفعالي

  ) 2010 :عباس(                                                                   
ت الأكادیمي عبارة عن تكوین معرفي منظم فإن مفهوم الذا "أما من حیث المعنى    

للتقییمات المتحصلة لدى الطالب عن ذاته من خلال تقییمه لمستواه الأكادیمي ومن خلال 
  . "مر والصف من الناحیة الأكادیمیةمقارنة نفسه بأقرانه في نفس الع

  ) 2010: ونةعلا(                                                                      
  

رؤیة الطلاب لأنفسهم كمتعلمین في السیاق "كما یشیر مفهوم الذات الأكادیمي إلى    
          ، وعلى ثقتهم في قدراتهم ، ولا یقتصر ذلك سي مما یؤثر على تحصیلهم الدراسيالدرا

  . "على أنشطتهم الدراسیة الحالیة ، بل كذلك على أهدافهم الأكادیمیة المستقبلیة
                                                                    )Wilson : 2009 (  

  

   ّ بأنه رأي المتعلم نحو ذاته في مواقف دراسیة وخارجیة  "ف مفهوم الذات الأكادیمي كما یعر
     )2007:الجربوع(                              .  "لها علاقة مباشرة بحیاة المتعلم الدراسیة

  

أن مفهوم الذات بناء متعدد الأبعاد یتضمن إجراء  " "جمال أبو زیتون " في حین یرى   
الأكادیمي بأداء مقارنة أداء الطلبة ، ویقصد بالمقارنة الخارجیة مقارنات خارجیة وداخلیة

، كما یقصد بالمقارنة الداخلیة مقارنة أداء الطلبة الأكادیمي الخاص في زملائهم في الصف
  .  "المجالات مع مجالات الأداء الأخرى إحدى

  ) 2010:عباس( 
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بأنها اتجاهات ")Shavelson et Bolus ")1982 شافلسون وبولص "ویعرفها أیضا     
هي تقدیر الفرد یع معینة یتعلمها ذلك الفرد، أو الفرد ومشاعره نحو التحصیل في مواض

المختلفة ، وتشیر إلى السلوك الذي یعبر فیه لدرجاته أو علاماته في الاختبارات التحصیلیة 
جبات الأكادیمیة بالمقارنة مع الفرد عن نفسه من حیث قدرته على التحصیل وأداء الوا

ّ الآ   ) 2010: عباس.                          ( "بات والمهام نفسهاون الواجخرین الذین یؤد
  

، حیث سلوك المتعلم في تشكیللك یتخذ مفهوم الذات الأكادیمي أهمیة خاصة ذومن    
 .المناسب  الدراسي لیؤثر في توقعات النجاح والإنجاز والمثابرة وكذلك في اختیار المجا

                                                                               )2005: Dikha(  
  

المـــتعلم عـــن أدائـــه فـــي المجـــال ممـــا ســـبق یتضـــح أن مفهـــوم الـــذات الأكـــادیمي هـــو فكـــرة    
   .الأكادیمي وثقته بقدرته على تعلم المواد الدراسیة بكفایة وفاعلیة وتحقیق نتائج جیدة

  

   :العوامل المؤثرة في تكوین مفهوم الذات الأكادیمي- 6
  : یلي من أهم المحددات المساهمة في تشكیل مفهوم ذات أكادیمي نذكر ما    
   :المعــــلمـــــــــــــــــون –  

إن الطریقة التي یعتمدها المعلمون في الحكم على طلابهم وما تنطوي علیه من مدح  "      
توقعات المعلمین من ل، كما أن في تشكیل مفهوم الذات لدى الطلابتلعب دوراً هاماً  ،أو ذم

ن هناك علاقة ،ن أنفسهمعالطلاب أثراً واضحاً في تصوراتهم  ٕ وثیقة متبادلة بین مفهوم  وا
، وباستطاعة المعلم مساعدة الطالب على تكوین مفهوم مینالذات والتقییمات من قبل المعل

ذات ایجابي عن قدراته وطاقاته عندما یكون على علم بخصائص النمو في المرحلة التي 
                                                                        .نعندما تتوفر للمعلم ثقافة جیدة عن خصائص نمو المراهقیو  ،یكلف بالإشراف علیها

  ) 2008:دینا موفق(                                                                    
  : ذاتــــــوم الــــــــاق ومفهــــــــرفـــال - 

یحتاج الطفل بشكل عام والمراهق بشكل خاص إلى إیجاد صداقات تشعره بأهمیته    
یتعلمها في وتساعده على أن یكتشف نفسه من خلال ممارسة الأدوار الجدیدة التي یجب أن 

، فهو یبحث عن مجموعة الأتراب التي تهیئ له الفرصة المناسبة أثناء تعامله مع غیره
  .سرة والمدرسة للهروب من مطالب الكبار في الأ
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د     ّ من  هذه الرغبة في التجانس مع الجماعة إلى شعور المراهق في المرحلة المبكرة وتر
ا لتق المراهقة بعدم الطمأنینة وعند الید هذه الجماعة محاولته للتجانس مع الجماعة یصبح عبدً

اعة التي ن یسلك ، وأن یتفق بكل طریقة مع النمط الذي وضعته الجمویحاول أن یبدو، و أ
نه یستمد مفهومه على أهمیة ذاته من اتجاهات یهایدمج نفسه ف ٕ رفاقه نحوه وردود أفعالهم ، وا

لبیة تنم عن ، فإذا تلقى ما یشعره بالقبول ، زاد تقبله لذاته ، أما إذا تلقى ردود أفعال ساتجاهه
لى مقارنة نفسه ، كما یمیل المراهق إعدم التقدیر والقبول، فإن ذلك ینعكس عن مفهومه لذاته

ن أقوى مجدد لمفهوم الذات هو شكل المحیط ائه من ناحیة القدرات والإمكاناتبأصدق ٕ ، وا
إذا كان في موقع اجتماعي  ،إذ یركز الشخص على كل مظهر من ذاته ،الاجتماعي الآني

                                                                )   2008:دینا موفق.                                                            ( خاص 
  : الدرجـــــات التحصیلیـــــة ومفهــــــوم الـــــذات - 

یرى معظم العلماء أن الذین یكون إنجازهم المدرسي سیئاً یشعرون بالنقص وتكون لدیهم     
ویة على أن الفكرة الجیدة لدى وفي الوقت نفسه هنالك دلائل ق ،اتجاهات سلبیة نحو الذات

  .عن قدراته ضروریة للنجاح المدرسيالفرد 
، فالطالب لطلبة من خلال الدرجات التحصیلیةوغالبا ما ینقل المدرسون انطباعاتهم إلى ا   

الذي یحصل على درجات ضئیلة یعتقد أن المدرس لا یحسن الظن بقدراته وحصوله على 
في مادة معینة یمكن أن یؤكد في نفسه أنه عاجز عن درجات منخفضة المرة تلو الأخرى 

  .هذه الأمور أن تساعد على تنمیة مفهوم سلبي لاعتبار الذات لویمكن  ،فهم هذه المادة
ا بالرضا     ً ا قوی ً وهذا یعني أن النجاح في الحصول على الدرجات العالیة یولد شعور

واقعیین عند القیام بعملیة التقییم  ولذلك فإنه یتوجب على المدرسین أن یكونوا ،والاطمئنان
وأن یساعدوا الطالب على مواجهة المواقف المختلفة التي یتعرض لها عند  ،ووضع الدرجات

مع العمل على إبراز تفوقه في المجالات التي یحبها  ،عجزه على تحصیل الدرجات المرتفعة
       .والتي تساهم في تنمیة مفهوم إیجابي للذات عنه

  ) 2008:دینا موفق(                                                                    
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  :  ــــــذاتوم الــــــوح ومفهـــــوى الطمـــــمست - 
ا من حیث المستوى الذي یرغبون في بلوغه أو یشعرون      ً یختلف الطلاب اختلافًا دائم

ویلعب مستوى الطموح  ،كما یختلفون في السعي لتحقیق الأهداف ،أنهم قادرون على بلوغه
ا مهما في التأثیر في مفهوم الذات ، فالمراهق الذي لدیه مستوى مرتفع وغیر واقعي یخبر  ً دور

  .الفشل مما یؤدي إلى شعوره بالنقص والقلق 
ا أما المراهق الذي یتمیز بنظرة واقعیة فیما یتعلق بقدراته فإنه یكتسب مف     ً ا قوی ً هوما ذاتی

ا  ً   .یزداد قوة مع كل نجاح ویصاحب ذلك مفهوم ذاتي أكثر إمتیاز
ن ارتفاع مستوى الطموح یقتضو      ٕ ثبات إمكانیات الإنسان  يا ٕ مجالاً یتیح الحركة والنشاط وا

ا  ،مما یدفعه إلى المزید من الطموح ً نه كلما كان المجال الذي یتحرك فیه الإنسان مرن ٕ وا
ا إلى المزید من حركة الشخص ونشاطه  ،یل الحواجز والعقباتبمعنى أنه قل ً كان ذلك دافع

  .وتقدمه وارتفاع مستوى طموحه 
كما أن النجاح المتكرر للطالب یساهم في تكوین مفهوم إیجابي عن الذات ، كذلك یساهم    

ولتنمیة  ،ویجعل الطالب یفتقر إلى الثقة بقدراته ،الفشل المتكرر في تكوین مفهوم سلبي عنها
مفهوم ذات إیجابي عند الطلاب لابد من الوقوف على الفروق الفردیة ومعرفة الطریقة التي 
یتأثر بها كل طالب للوصول إلى غایته مع العمل على دراسة كل فعل وكل سلوك یصدر 

وذلك بتقبله  ،لیتسنى له المساعدة وتنمیة اهتماماته ،على أنه ذو هدف وغایة ،عن الطالب
شعاره أنه بإمكانه أن یحقق النجاح في مجال ما بما یمتل ٕ   .ك من قدرات وا

  )  2008:دینا موفق( 
  :ذاتـــــــــوم الـــــي مفهــــــآراء فات و ــــــنظری-7

إنه وفي حدود إطلاع الباحثة لم توجد نظریات فسرت مفهوم الذات الأكادیمي، لذلك      
 .استعانت بالنظریات التي فسرت  مفهوم الذات بصفة عامة

  : "رزــــارل روجـــــكل"ذات ـــــــة الــــــنظری-7-1
فـالفرد الـذي تتـاح لـه فرصـة التفاعـل مـع  ،لنظریة على أن مفهوم الذات متعلمتؤكد هذه ا     

كمــا تــرى هــذه  ،البیئــة یكــون مفهــوم ذات مختلــف عــن الــذي یكونــه فــرد آخــر عــاش فــي كبــت
          ي ــــــــــــوده الشخصـــــن مفهوم الذات یتكون لدى الفرد مع نموه و وعیه و إدراكه بوجأالنظریة 
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بنـاء القـیم المرتبطـة و  ،میـة للآخـرینییو مـن الأحكـام التق ،قوم به نتیجة لتفاعله مـع البیئـةما یو 
أحیانـــا حیانـــا یحصـــل علیهـــا بصـــورة مباشـــرة و أ ،والتـــي تشـــكل جـــزء مـــن بنـــاء الـــذات بـــالخبرات

كذلك إن أي خبـرة تحـدث  ،مشوهة و لیس كما لو كانت مباشرة و لكنها تدرك بطریقة ،یتبناها
و هـذا  ،قة ببناء الذات أو یحـاول تبنیهـاها علالى صورة رمزیة تدرك على أنها لإللفرد تتحول 

       هـــو مــدى إنتشــار الخبـــرة مــع فكــرة الفـــرد و  ،ساســيأن الإدراك الإنتقــائي یتحـــدد بمحــك یعنــي أ
 .عن ذاته

ّ  ،مرحلـة الثانویـة مـن تطـور الشخصـیةأن مفهـوم الـذات هـو ال "روجرز"یعتبـر و     ن حیـث یكـو
ن أنمــاط الســلوك أكمــا یــرى  ،تختلــف عــن بقیــة الأفــراد مــن حولــه الفــرد هویتــه عــن نفســه التــي

ف إلــى إشــباع و أن الســلوك الإنســاني یهـد ،التـي یختارهــا الفـرد تنســجم مــع مفهـوم الــذات لدیـه
  .الإنسان مع البیئة المحیطة یشكل مفهومه عن ذاته و أن تفاعل ،الحاجیات عند الفرد

ى خبــرات لا تنســجم مــع بنــاء ذا كــان مشــتملا علــن مفهــوم الــذات یــزداد تعقیــدا إأكمــا یــرى    
ــذات، ــار أنهــا ، و أن الإنســان یرمــز خبراتــه و یعتــرف بهــا إذا لــم تكــن مهــددة لــه ال علــى إعتب

 ّ و بـذلك یكـون سـوء التوافـق نتیجـة الصـراع بـین الواقـع لـدى  من مفهومه عن ذاته، ن جزءاتكو
  )1999:العزة(                                        .  الفرد و بین مفهوم الذات لدیه

                                                                 

  :في الشخصیة على مفهومین "روجرز"تقوم نظریة و   
حیث لا یعرفها و  ،حیث تشكل مجموعة الخبرات أو المدركات لدى الفرد :ةــــــالظاهری: الأول 

  .و أن الشخص یستجیب كما یراه هو الفرد نفسه، إلا
الــذي و  حیــث تتكــون الشخصــیة مــن الكــائن العضــوي الــذي یســتجیب ككــل :ةـــــــــــــالكلی :الثــاني

  . تتركز فیه جمیع الخبرات من الناحیة النفسیة
  )2003:مهند(

على مفهومي الذات المدركة و الذات المثالیة و یرى أن خصائص الذات  "روجرز" قد أكدو   
  :هي
     و خاصة  لحي و بین البیئة التي یعیش فیهاتنمو الذات من التفاعل بین الكائن ا*   
 .المحیطین به    
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 .یمكن للذات أن تستوعب و تمثل قیم الآخرین و تدركها بطریقة مشوهة*   
 .أن الكائن الحي یكافح و یسلك مسلكا یسیرا للذات*   
                                                           )2003:مهند(                       . ضج و التعلمإن الذات قابلة للتعدیل نتیجة للن *   

  

  : ســـــــــم جیمـــــــولینظریـــــــــة -7-2
المجمــوع الكلــي لكــل مــا یســتطیع : كثــر معانیهــا عمومیــة بأنهــاأیعــرف جــیمس الــذات فــي      

  و ممتلكاتـه المادیـة و أسـرته و أصـدقاؤه و قدراتـه  ،جسـده و سـماتهالإنسـان أن یـدعي أن لـه 
 :و قد ناقش جیمس الذات تحت ثلاث عناوین هي ،غیر ذلكوالكثیر 

  :و یرى جیمس أن للذات مكونات هي: مكونات الذات :الأول
 .و تتكون من ممتلكات الفرد المادیة: ةـــــــــــالذات المادی- 
 .و تتكون من كیف ینظر زملاؤه له :الذات الإجتماعیة- 
 .و تتكون من ملكاته النفسیة و نزعاته و میوله :ةـــــــالذات الروحی- 
ّ  :ةــــالذات الخالص-     أو الذات الداخلیة بهویته الشخصیة  ن بدء  إحساس المرءو هو ما یكو

 .لكل هذه الذوات                   

          إتجاهــــات الشـــخص و مشــــاعره عـــن نفســــه و هـــي تســــمى  و هـــي: مشــــاعر الــــذات :الثـــاني
 ون الـذات هـي فكـرة الشـخص عـن نفسـه، هـذا مـن ناحیـة و بهذا المعنى تكـ" بالذات كموضوع"

ـــي تحكـــم الســـلوك ـــات الســـیكولوجیة الت ـــذات مجموعـــة مـــن العملی ـــر ال ـــة تعتب ـــة ثانی         و مـــن ناحی
بمعنـــى أنهـــا تتكـــون مـــن  –ات هـــي فاعلـــة فالـــذ" بالـــذات كعملیـــة"و هـــي مـــا یســـمى  والتوافـــق،

 .الإدراكمن العلمیات كالتفكیر والتذكر و  مجموعة أنشطة
                                                               )1998:قاسم(

  :نشــــــاط البحـــــــــــث عن الــــــذات و حفضهـــــــا: الثالث
  : يــــــور الإجتماعــــــــالمنظ-7-3

و أنهـا تتشـكل نتیجـة  نتـاج إجتمـاعي، یرى أصـحاب المنظـور الإجتمـاعي أن الـذات هـي     
ات تكـوین سلوكهم و تفـاعلهم معـه هـو الـذي یحـدد إتجاهـیكون تفاعله مع المحیطین به الذین 

  .و یصبغ شخصیتهالذات لدى الفرد، 
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ُ  "كــــولي" یــــرى و      لأنهــــا تتمیــــز بــــالنمو الإجتمــــاعي         مــــنح للفــــرد عنــــد ولادتــــهأن الــــذات لا ت
و یـرى أن الــذات الإجتماعیـة فكــرة أو نسـق مــن  ،تـرتبط دائمـا بــبعض المشـاعر أو العواطــفو 

 .الأفكار یشتق وجوده من خلال التواصل بین الأفراد
  )1998 :قاسم( 

و تتحقــق هــذه عنــدما  ،بــذلك یشــكل مفهــوم الــذات الجماعیــة شــكل مــن أشــكال نمــو الــذاتو    
للفرد عدة ذوات بذلك یكون ینة یسودها التعاون والتضامن، و كون الفرد عضوا في جماعة معی

  )1998:رمضان(                               .مامه إلى جماعات متعددةتباعا لإنض
 

   :الدراسات السابقة حول علاقة مفهوم الذات بالدافعیة للانجاز الدراسي-8
    

سهامات المشتركة والتي هدفت إلى البحث عن الإ) 1981( "تریزا جوردان "دراسة  -   
ف الكفاءة الأكادیمیة بخلا إلىالحاجة ة، و كادیمیوم الذات الشامل ومفهوم الذات الألمفه

حدى من طلاب الصف الثامن بإ) 368(نة من و تألفت العی التحصیل الأكادیمي للمراهقین،
           لاحترام الذات ومقیاس  "روزنبرغ"مقیاس  ةواستخدمت الباحث ،المدارس الثانویة بنیویورك

ن مفهوم الذات الشامل لم یفسر التباین ألى إوتوصلت النتائج ،  "القدرة العامة لمفهوم الذات "
المتداخلة مع عدد من المتغیرات الأخرى من بینها و  ،بین الطلاب في التحصیل الأكادیمي

                                                               )2008:دینا موفق(                               .                دیميمفهوم الذات الأكا
  

        حول أثر كل من المستوى و التحصیل و الجنس ) 1985("یعقوب ورفیقة"دراسة -   
عدادیة لمرحلة الإت و التحصیل لدى طلبة اودرجة العلاقة بین مفهوم الذا و مفهوم الذات،

  :یلي  لى ماإوتوصلت النتائج  ،طالبةطالبا و ) 662(الدراسة من عینة  ، وتكونتفي الأردن
  .الدراسي للمستوى  إحصائیة بین علامات مفهوم الذات تعزىتوجد فروق ذات دلالة  لا-
ـــذات تعـــزىحصـــإتوجـــد فـــروق ذات دلالـــة - ـــین علامـــات مفهـــوم ال مســـتوى التحصـــیل ل ائیة ب

   .الدراسي
للتفاعل بین المستوى  ائیة بین علامات مفهوم الذات تعزىحصإتوجد فروق ذات دلالة  لا -

  .الجنس سي ومستوى التحصیل و الدرا
  )2007:أمل(                                                                     
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ودافعیة یمیة في مفهوم الذات حول اثر استخدام الخرائط المفاه )1997( "دهــعب"دراسة -     
وتكونت عینة  ،مقارنة بأثر الطریقة التقلیدیة ز لدى طلبة الصف العاشر الأساسي،الانجا
ـــالدراس ــــــا و ) 141(ة من ــ ــــ ــــطالبطالبــــ ــــ ـــام الدراسي  ة منـ   )  1998/1997(الصف العاشر للعـــ

 :لى ما یلي إوتوصلت النتائج 

لذات العام لدى الطلبة الذكور والإناث على حصائیة في مفهوم اإات دلالة یوجد فروق ذ-
   .لى طریقة التدریسإ السواء تعزى

ناث على لذكور والإنجاز لدى الطلبة االإحصائیة في دافعیة إیوجد فروق ذات دلالة -
   .لى طریقة التدریسإ السواء تعزى

ابطة الض و لمجموعتین التجریبیةحصائیة بین متوسطات أداء اإیوجد فروق ذات دلالة -
على مقاییس مفهوم الذات الأكادیمیة و مفهوم الذات النفسیة و مفهوم الذات الاجتماعیة 

   .بیةیوكان الفرق لصالح المجموعة التجر 
التجریبیة و الضابطة  المجموعتینأداء  متوسطات بین حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة -

، و الدافعیة توجه العمل و النجاح و الفشل ،المثابرة الطموح، التحمل،: على مقاییس
في حین لم توجد فروق ذات دلالة  ،مجموعة التجریبیةالح لو كان الفارق لصاالأكادیمیة، 

الضغط الخارجي والكفاءة و  تین على مقیاس الاستقلالیة،حصائیة بین متوسط أداء المجموعإ
   .للانجاز

ي أداء طلبة المجموعتین التجریبیة و الضابطة على یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة ف لا-
 . للجنس والدافعیة للانجاز تعزى, ذات العام مقیاس مفهوم ال

  ) 2007:أمل(                                                                                                 
  

یة الأكادیمیة               العاملیة للكفاءة الذاتحول البنیة ) 1998("الزیات"دراسة  -   
و الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة أملیة للكفاءة الى التعرف على البنیة العإوقد هدفت ومحدداتها 

                  والتحقق من مدى الأكادیمیة،لات اداءات طلاب العینة في المجددة لأالمح
الدراسیة مع اختلاف  ة خلال سنواتهمیاتهم ومراكزهم النسباتساق تقدیراتهم واحتفاظهم بتقدیر 

ـــــص الأ و ،كادیمیةتخصصاتهم الأ ــلاف التخصـ ـــكادیمالتحقق من مدى اختـــ ــــــي و المرحلـــ   ة ـــــ
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ـــة مـــن  ـــت العین ـــة )612(الدراســـیة والجـــنس وتكون ـــب و طالب ـــة  ،طال واســـتعملت درجـــات الطلب
ـــــة إوتوصـــــلت النتـــــائج  ،لدراســـــةالتحصـــــیلیة كمقیـــــاس ل          لـــــى أن البنیـــــة العاملیـــــة للكفـــــاءة الذاتی

تحصــیل الأكــادیمي هــي بنیــة أحادیــة ذات طبیعــة عامــة مستعرضــة لتها كمــا تقــاس باادمحــد و
مــــن حیــــث  ،بــــین أداءات الطــــلاب الأكادیمیــــةبیـــــــــــن أن هنــــــــاك ثباتــــا أو اتســــاقا نســــبي كمــــا ت

ة لـــثلاث مراحـــل دراســـیة علـــى المحتـــوى و الأنشـــطة العقلیـــالدراســـي و التخصـــص و المســـتوى 
كادیمیــة بــاختلاف كمــا تبــین عــدم اخــتلاف العوامــل التــي تقــف وراء الفعالیــة الذاتیــة الأالأقــل، 

  .المرحلة الدراسیةالتخصص و الجنس و 
  ) 2010:عبد الحكیم (                                                            

حول فعالیة الذات وعلاقتها ببعض المتغیرات الدافعیة لدى ) 2000( "الشعراوي "دراسة -   
لـى التحقـق مـن الفـروق فـي فعالیـة الـذات بـین الجنسـین إحیث هدفت  ،ة الثانویةطلاب المرحل

الصـف الدراسـي و التعرف على تأثیر تفاعل الجنس ، و و طلاب الصفین الأول و الثاني ثانوي
رتباطیـة بـین فعالیـة الـذات و كـل و التعرف على العلاقة الإ ،جات فعالیات الذاتفي تبادل در 

العینـة  تتكونـو  ،تجـاه نحـو الـتعلمالإ، ودرجـات تحقیـق الـذات و من الـدافع للانجـاز الأكـادیمي
الثانویـة، وتوصـلت  الثـاني ثـانوي مـن المـدارسالأول و طالبا و طالبة من الصـفین  )476(من 

الثـاني درجات الجنسین و الصـفین الأول و  عدم وجود فروق بین متوسطاتلى نتائج الدراسة إ
حصـــائیا للتفاعـــل بـــین الجنســـین إوعـــدم وجـــود تـــأثیر دال  ،ثـــانوي علـــى مقیـــاس فعالیـــة الـــذات

لــى إوالصــف علــى تبــاین درجــات الطــلاب علــى مقیــاس فعالیــة الــذات  كمــا توصــلت الدراســة 
فاعلیــة الــذات و الــدافع للانجــاز الأكــادیمي و الاتجــاه حصــائیا بــین إوجــود علاقــة ارتبــاط دالــة 

  .نحو التعلم
  

         حول فعالیة الذات الأكادیمیة وفقا لمتغیر الجنس) diane " )2003دیان  "دراسة -   
وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود علاقة  و العمر والإنجاز الأكادیمي لدى طلبة كلیة العلوم،

 نجاز الأكادیمي، وفقا لمتغیري الجنس والعمرالإو  فعالیة الذاتیةال ذات دلالة إحصائیة بین
  .نجاز الأكادیمي الإإحصائیة بین فعالیة الذات و بینما وجدت علاقة ذات دلالة 

  ) 2010:عبد الحكیم(                                                                     
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  :تعلیق على الدراسات السابقة-9
بمفهوم الذات الشامل بینما دراسة یعقوب ورفیقة ) 1981(إهتمت دراسة تریزا جوردان      

توصلت إلى وجود فروق في مفهوم الذات تعزى للتفاعل بین مستوى التحصیل ) 1985(
بینت وجود فروق في كل من مفهوم الذات والدافعیة ) 1997(والجنس، في حین دراسة عبده 

التدریس لصالح المجموعة التجریبیة، وانتهت دراسة الزیات للإنجاز تعزى إلى طریة 
لعدم وجود إختلافات حول العوامل التي تقف وراء الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة ) 1998(

إنتهت إلى ) 2000(بإختلاف التخصص والجنس والمرحلة الدراسیة، أما دراسة الشعراوي 
لى عدم إیجاد علاقة بین فاعلیة الذات والدافع للإنجاز  ٕ الأكادیمي و الإتجاه نحو التعلم، وا

) 2003(وجود تأثیر للتفاعل بین الجنس والصف على مقیاس فعالیة الذات، ودراسة دیان 
والتي توصلت إلى وجود علاقة بین فعالیة الذات والإنجاز الأكادیمي وفقا لمتغیري الجنس 

راسي للكشف عن العلاقة والعمر، والملاحظ أن هذه الدراسات اعتمدت على التحصیل الد
بین القدرات الشخصیة للمتعلم وانجازه الدراسي، في حین أن التحصیل یرتبط بالعدید من 
العوامل الداخلیة للمتعلم والخارجیة المحیطة به، كما أن الدراسات السابقة ركزت على 

لكل جوانب  المفهوم الذات العام أو على فعالیته، في حین أن مفهوم الذات العام یكون شاملا
الحیاة، بینما أن مفهوم الذات الأكادیمي یكون خاص بالتصورات التي یحملها المتعلم عن 
قدراته الذاتیة ومقارنتها بزملائه في القسم وهو یرتبط بتوقعات النجاح والتفوق الدراسي 

  . والمثابرة وبذل المجهود لتحقیق مشروعه المدرسي والمهني والمستقبلي
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  :ة ــــــــخلاص -

ـــي تكوینـــه           ـــى العوامـــل المـــؤثرة ف ـــى مفهـــوم الـــذات الأكـــادیمي و إل ـــى معن تطـــرق الفصـــل إل
و النماذج النظریة المفسرة له على ضوء نظریات مفهوم الذات و أخیرا إلى الدراسات السابقة 

صـورة التـي یكونهـا المـتعلم التي درست العلاقة بین مفهوم الذات و الدافعیة على اعتبار إن ال
علـــى قدراتـــه و إمكانیتـــه الأكادیمیـــة مـــن شـــانها أن توجـــه مســـتقبل مســـاره التعلیمـــي و المهنـــي           

  .وهذا ما سیتم تناوله في الفصل الموالي 
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  :دـــــتمهی
حیث نعرض  بالدافعیة،ل سوف نتطرق إلى أهم العناصر ذات الصلة في هذا الفص    

، ثم مفهوم الدافعیة للإنجاز، فالدافعیة للإنجاز الدراسي وعلاقتها مفهوم الدافعیة بصفة عامة
نعرض مكونات الدافعیة للإنجاز،  ثم ،)الدافعیة للتعلم، والتحصیل الدراسي(ببعض المفاهیم 

  .في الأخیر إلى عرض أهم النظریات المفسرة للدافعیة للإنجاز الدراسي نخلصو 
  :     ةـــــــیـوم الـدافـعــــــــــمفهـ -1

) Mover  ( في الأصل إلى الكلمة اللاتینیة )Motivation(یعود مصطلح الدافعیة     
إلیها الباحثین و هناك العدید من التعریفات المتباینة التي توصل  والتي تعني یدفع أو یحرك،

 تعریفا تختلف من باحث إلى آخر) 98(حوالي  "كلنجینا " ى فقد أحصى في مجال الدافعیة،
فمنهم من یرجعها إلى جوانب نفسیة متعلقة بالفرد، ومنهم من یرجعها إلى جوانب خارجیة 

أن  " ماكیلاند "وقد أوضح  ،ف إلى منطلقات كل باحثتتعلق بالبیئة، و یرجع هذا الاختلا
التوجه الأول إلى أن الدافعیة تقوم على أساس ، فیشیر للتعامل مع هذا المفهوم هناك توجهین

، كما یشیر إلى أن للدوافع آثار بعیدة حالة وجدانیة خاصة به دافع أي أن لكل ،وجداني
  .المدى على السلوك

نظر إلیه من خلال النماذج المعرفیة، و یرى أصحاب هذا الرأي أن أما المنحنى الثاني، فی   
        معالجة المعلومات كما أنها تقوم بتنشیط بعلیه فإن الذات تعني ، و الدافعیة ظاهرة معرفیة

  )2008:نعیمة ( .                      و تقویم مخطط الذات لما لها من أثر على السلوك
  

لتعریفات للدافعیة حیث یرى                   هاذین النموذجین نعرض بعض ا من خلال    
شیر إلى عملیات داخلیة تعمل على إثارة السلوك الإنساني أن الدافعیة ت ")1974( "بارون "

  ." المحافظة علیهو توجیهه و 
عملیة الموجه أنها  "المتمثل فيتعریفا للدافعیة، و ) 1982( "تایلور و زملاؤه "كما اقترح    

     .                        " و المحافظة علیه و إیقافه في نهایة المطاف صیانته و نحو هدف،
  ) 2004:الفرماوي(                                                                      
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شرط یساعد على إستمرار النمط "على أنها ) 1983( "ویتیج"في حین یعرفها الباحث    
السلوكي لتحقیق الإستجابات أو لا تتحقق،كما یعرفها على أنها عامل نفسي شعوري یهیئ 

  ."الفرد لتأدیة بعض الأفعال أو میله لتحقیق بعض الأهداف 
                                        )MADELINE BLANQUE FORD :2001(  

مجموعة من الآلیات  "الدافعیة على أنها ) 1997( "ألان لیورفبیان"كما تعتبر الباحثة    
  ."البیولوجیة التي تسمح بدفع السلوك وتوجیهه 

                                                )ALAINLIEURY FABIEN :1997(  
  

داخلیة غیر عبارة عن محركات داخلیة أو قوى كامنة بأنها  "كما تعرف الدافعیة أیضا   
ل من أجل إشباع حاجة معینة            یعمبها الإنسان وتدفعه لأن یتصرف أو مرئیة یحس 

)                                            2008:سهیلة(                                                    . " یشعر بهایحس و 
  

ف الدافعیة كذلك     ّ نفسیة أو جسمیة في الكائن الحي ) كامنة( فطریة  بأنها طاقة "وتعر
  فیدرك أشیاء من نوع معین ارته لیسلك سلوكا معینا في العالم الخارجي،ثتعمل على زیادة است

لى أن یشعر بانفعال معین عند ذلك الإدراكوینتبه إلیها، و  ٕ و إلى أن یسلك نحوه مسلكا  ،ا
الأقل، أي یختار الاستجابة المفیدة   خاصا أو یجد في نفسه میلا نحو هذا المسلك على

  ) 2003: محمد عبد االله.                                     (" وظیفیا في عملیة التكیف
           نستنتج مما سبق أن مفهوم الدافع یستخدم بشكل عام لتفسیر ما یدور داخل الفرد    

نما یمكن  ،ولا یمكن ملاحظته بصورة مباشرة ٕ استنتاجه و الاستدلال علیه كدینامیات تحرك وا
   .ثم فالدافع یجمع بین وظیفتي إستثارة السلوك وتوجیهه ه، ومنهتوجسلوك الفرد و 

في نشاط  ناشئ كذلك نستطیع تعریف مصطلح الدافعیة كتكوین نفسي على أنها تغییر
  .و بالسلوك الموجه نحو تحقیق الهدف  ستثارةالكائن الحي بالإ

   الانفعـال  ،الباعـث ،الحـافز لدافعیة و من أمثلتها نجـد الحاجـة،مفاهیم مرتبطة باهناك عدة 
  :علاقته بالدافعیةیما یلي سیتم التعرض لكل منها و و ف
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یستخدم للدلالة و  تشیر إلى شعور الكائن الحي بالافتقاد إلى شيء معین،"  :ةـــالحاج-1.1
           حرمانه من شيء معین إذا ما وجد تحققالتي یصل إلیها الكائن نتیجة على الدرجة 

)                                          2000:عبد اللطیف(                                                         ". الإشباع
لهذه الحاجات ي تدفع بالكائن الحي إلى السلوك، و تلك الحاجات الت أنها "على وعرفت كذلك 

  )2004:حمدي(              ".      مصادر بیولوجیة أو معرفیة أو وجدانیة أو اجتماعیة 
  

و یعني تلك العملیات الدافعة التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنبه  :الحافــز-2.1
                      ) 2000 :عبد اللطیف(                           .      سلوك فتؤدي إلى إصدار معین 

ّ  ستدلام ستثارةمیكانزمات للإباعتبارها  " الحوافز " Hebb هــــــب"عرف و   على ذلك حین یقر
 .  "أن فهم الدافعیة ینطلق من فهمنا لعمل الجهاز العصبي

  ) 2004:حمدي (                                                                       
بأنه یشیر إلى المحفزات البیئیة الخارجیة المساعدة  " " FINKفینك " یعرفه  :الباعــــث -3.1

  )2000:عبد اللطیف(                                            ."على تنشیط دافعیة الفرد 
          التعلمولوجیة نفسیة، تؤثر في الإدراك و عبارة عن استجابة فسیالانفعال هو : الإنفعـــال -4.1

           بعد الشدة : هيت من خلال ثلاثة أبعاد أساسیة و الأداء، و یمكن تصنیف الانفعالاو 
  .التجنب/ الاقتراب  غیر سار، و بعد/ و بعد سار

و هو قد یؤدي إلى خلق  ،نفعال یؤدي إلى تنظیم السلوك أو اضطرابهیرى البعض أن الإ"  
صور جدیدة من السلوك تكون موجهة نحو الأهداف، و منه فإن الانفعال شدید الشبه جدا 

 و ینظر البعض الآخر ،بالدوافع، التي قد تؤدي هي أیضا إلى تنظیم السلوك أو اضطرابه
على أنها استجابات قویة لها تأثیر  ،للانفعالات الدافعیة الداخلیة للمتعلمین في حجرة الدراسة

اس بالمدى الذي یجعلهم یقررون الإنفعال السار بطرق معینة الدوافع على السلوك، و تق
 سار، الذي یعبر عن غیرالستمتاع، في مقابل الانفعال یتمثل في حب الاستطلاع والإ

  )   2003: نبیل(                         ." الدافعیة الخارجیة مثل القلق و المللنفعالات الإ
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         الأسس إلا أن أهم ،في الواقع لا یوجد تمییز حاسم و قاطع بین الانفعالات و الدوافعو    
  :الملامح التي یمكن من خلالها التمییز بینهما تتمثل فیما یأتيو 
     للسلوك  ن التركیز على الخبرات الذاتیة و الوجدانیة المصاحبةفي حالة الانفعالات یكو *
  .أما بخصوص الدوافع فیكون التركیز على النشاط الموجه نحو الهدف  
  منظم               غیرالسلوك الأخرى بأنه سلوك مضطرب و یتسم السلوك الانفعالي عن أنواع *
شدة أو حدة وجدانیة  الداخلیة، و یتمیز بأنه أكثریصاحبه العدید من التغییرات الفزیولوجیة و  

  ) 2000:عبد اللطیف(                                                                                   
للدافعیة على أساس أنها ظاهرة معرفیة  " ماكیلاند "فمن خلال المنحى الثاني لتصور    

الفرد من خلال استجاباته المختلفة، ومن أهم الدوافع                  فهي بمثابة دافع لتحقیق ذات
  :المعرفیة ما یلي

  : ازـــجــــنـــــة للإ دافعیـــــــــال - 2
 " Morray موراي "عرفت الدافعیة للانجاز كمصطلح جدید لأول مرة من طرف    
 دون مساعدة الآخرینسرعة ممكنة و أنه أداء بعض الأمور الصعبة بأكبر  "على) 1938(

  . "ى مستوى من التفوق على الآخرینو تجاوز العقبات و الوصول إلى أعل
 على قدرة الفرد على الأداء الجید    لى أن الحاجة إلى الانجاز هي عبارة عیؤكد هذا التعریف 

  .       والقدرة على التفوق على الآخرین دون اللجوء إلى مساعدة خارجیة 
  )2002:دوقة أحمد(                                                                      

استعداد دائم ثابت نسبیا في الشخصیة یدفع الشخص "عرفها على أنها فی "ماكیلاند"أما    
لتقدیر على أساس لإلى السعي وراء النجاح و تجاوز الوضعیات التي یكون الانجاز قابلا 

  )2008:نعیمة (                                                 . "ییر الامتیازبعض معا
فعیة للانجاز ترتبط بأهداف محددة و بشكل عام أن الدا ") 1973( "فرنون "في حین یرى   
اظ بمستویات معینة من الاحتفجز للنشاط، الذي یتجه مباشرة نحو تضمن السلوك المنی

  ."العقلي، كما یتضمن الانجاز منافسة الآخرینالتفوق الامتیاز و 
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أنها النضال من أجل  "فیعرفها على أساس ) Ferguson" )1976فرجسون  "أما   
         الامتیاز للحصول على أعلى المستویات في المهام المختلفة، و فیه یتمیز الأداء بالنجاح 

  )1998 :باهي(                       ."و هي تتجه مباشرة نحو تحقیق الأهداف ،أو الفشل
  

حاجة لدى الفرد للتغلب "بأنها ) Goldenson "  )1984جولدنسون  "هي كما یعرفها و   
على العقبات، و النضال من أجل السیطرة على التحدیات الصعبة، وهي أیضا المیل إلى 

و العمل بمواظبة شدیدة و مثابرة  ،ة في الأداء و السعي نحو تحقیقهاوضع مستویات مرتفع
  )2000:عبد الرحمن(                                                           ". مستمرة

  

          التفوقبأنه الأداء على ضوء الامتیاز و " فقد عرفه) 2000( "أحمد عبد الخالق"أما   
     )2000 :عبد اللطیف(                          . "أو الأداء الذي تحدثه الرغبة في النجاح

  

الرغبة في الأداء الجید و تحقیق  ابأنه ") 2003( "فاروق عبد الفتاح موسى" ابینما عرفه  
یعتبر من المكونات الهامة للنجاح هدف ذاتي ینشط و یوجه السلوك، و  النجاح، وهو

  )2003:عبد الفتاح(                                                            ."المدرسي
  

بأنها حالة داخلیة مرتبطة بمشاعر الفرد، و توجه نشاطه "أیضا  للإنجاز  تعرف الدافعیةو   
نحو التخطیط بما یحقق مستوى محدد من التفوق یؤمن به الفرد و یعتقد فیه أو الرغبة في 

   )1995:ربیعة(                                ."الأداء الجید في شؤون الحیاة و في العمل
یظهر من خلال التعاریف السابقة أن دافعیة الإنجاز هي المحرك الأساسي لأداء الفرد   

  .نحو تحقیق الهدف بمستوى عالي من الإمتیاز في مختلف المجالات والأنشطة التي یؤدیها
أما فیما یتعلق بمجال التعلیم والتعلم، تتخذ الدافعیة للإنجاز مصطلح آخر یسمى الدافعیة   

  :للإنجاز الدراسي، سنعرفه كما یلي
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  :الدافعیــــة للإنجـــــاز الدراســــــي- 3
تلك القوة التي تثیر وتوجه سلوك الطالب نحو عمل یرتبط  "یقصد بدافعیة الإنجاز الدراسي   

  )1996: حامد( .                                                     "الدراسي  بتحصیله
 

  الحالة الداخلیة أو الخارجیة للمتعلم" على أنها ) 1990( " توق وعدس" یعرفها  كما  
نتباهه  ٕ والتي تحرك سلوكه نحو تحقیق هدف أو غرض معین وتحافظ على إستمراریته وا
المتمركز حول نشاطات التعلم والتعلیم المرتبطة بموضوع التعلم حتى یتحقق ذلك الهدف مما 

  . "یؤدي إلى تعزیز التغیر المفاهیمي

  :ببعض المفاهیم الدراسي علاقة الدافعیة للإنجاز-4
  :لتعلمالدافعیة ل-4-1

 تقدیم للتعلم لابد أولا من والدافعیة الدراسي بین الدافعیة للإنجازتوضیح العلاقة من أجل    
  .لدافعیة للتعلملریف اتع
ة المســـتمرة للســـعي إلـــى النجـــاح غبـــبأنهـــا الر " ) 1988(" ادوارد مـــواري" فیعرفهـــا الباحـــث    

نجــاز الأعمــال الصــعبة والتغلــب علــى  ٕ قــدر ممكــن مــن الجهــد والوقــت  لعقبــات بكفــاءة وبأقــلاوا
  ."بأفضل مستوى من التعلم

الحالة الداخلیة " إلى أن الدافعیة للتعلم هي) 1990(" نبیلر وسنوما" شیر الباحث یكما   
أو الخارجیة لدى المتعلم التي تحرك سلوكه وأداءاته وتعمل على استمراره وتوجهه نحو 

                                                                                            ." ةتحقیق هدف معین أو غایة محدد
  )2005 :الزغبي أحمد(                                                                  

ى                تعریف آخر للدافعیة للتعلم، فیر ) Viau")1994"من جهة أخرى یقترح    
           دراكات هذه الإ، محیطهلتعلم لنفسه و مدراكات الإنها حالة دینامیكیة ترتكز على أ"

ذلك لبلوغ  صرار علىنجازه  والإإقبال على یار نشاط ما ثم الإختهي التي تدفع المتعلم لإ
  )Viau:1994(                                                ." الهدف الذي یصبو إلیه
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یتضح من خلال التعاریف أن الدافعیة للتعلم هي مجموعة المشاعر والرغبات والطاقة    
         هداف المنشودة في نشاطات التعلم من أجل بلوغ الأالتي تدفع بالفرد إلى الانخراط 

  .بنجاح وتفوق
علم عیة للتأما إذا ركزنا عن المجال التعلیمي فنجد أن للداف ا،هذا عن الدافعیة للتعلم عموم  

  :تعاریف كثیرة نورد بعضا منها
أن الــدافع للــتعلم هــو المیــل إلــى التفــوق فــي حــالات المواقــف  "ت هرمــانزار هربــ" ىحیــث یــر   

                                                                                                      .التعلیمیة الصعبة 
  )1998 :أحمد عواد(                                                                    

بأنها مجموعة من العوامل "،  )Spinath & spinath")2005  " یعرفها نفي حی  
         الداخلیة والخارجیة التي تدفع المتعلم للإندماج بدرجة عالیة من النشاط والرغبة في الإستمتاع 

  ." في المهام والخبرات التعلیمیة الجدیدة
  

    ّ وتشیر إلى حالة داخلیة  ،ف الدافعیة للتعلم بأنه حالة خاصة من الدافعیة العامةكما تعر
قبال علیه بنشاط موجه، والاستمرار فیه تعلیمي ، والإتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف المعند ال

                                                                      )2008 :غباري(                                        .             حتى یتحقق التعلم
  

حالـة متمیـزة مــن الدافعیـة العامـة تتجسـد بوجـود رغبـة ومیـل داخلــي "أیضـا بأنهـا كمـا تعتبـر    
عـن طریـق بذلـه جهـود وعملیـات  ،في مجـال الخبـرة سنعلم لبلوغ أهداف التعلم، والتحعند المت

والاســتمرار فــي تلــك النشــاطات حتــى تتحقــق  ،ة لأداء نشــاطات أكادیمیــة هادفــةهــعقلیــة موج
  )2009 :الرافعي.                         ("ا ذاتيضمكافأة ور بحیث یؤدي إشباعها إلى 

  

داخلیة تدفع الطالب إلى الحـرص والمثـابرة علـى  ةحال" في تعریف آخر للدافعیة للتعلم هيو   
والتفوق من خـلال تنظـیم  ناتقنجاح الدراسي بدرجة عالیة من الإبذل الجهد من أجل تحقیق ال

.                                       "اع بالتعلم تلة الاتزان المعرفي وتحقیق الاستمالبنیة المعرفیة للوصول إلى حا
  )2012:سوزان(                                                                     
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ریف الســابقة یتضــح أن هنــاك اتفــاق حــول تعریــف الدافعیــة للــتعلم بأنهــا افمــن معظــم التعــ    
تدفعـه للحصـول علـى المعلومـات، التـي تتناسـب والموقـف التعلیمـي  تعلممـللحالة داخلیة  تعني

، وهـذا مـا یتفـق مـع مـا ین حتى یتحقق التعلم المرغوبتحقیق غرض معل قبال علیه بنشاطالإو 
ورد فــــي تعریــــف الدافعیـــــة للإنجــــاز الدراســـــي وبالتــــالي لا یوجـــــد إخــــتلاف جـــــوهري مــــا بـــــین 

  .ضمنیة في إتجاه واحدالمفهومین، فالعلاقة 
  

  :يـــــــل الدراســــــلتحصیا -4-2
)          Shaplin & Olds  )1964"زوأولــد نشــابل"  بالنســبة للتحصــیل الدراســي فقــد عرفــه   
ن تحدیــده بواســطة الإختبــارات بحیــث یمكــ ،بأنــه مســتوى كفــاءة الانجــاز فــي العمــل التعلیمــي" 

  ."ة لتقویم عمل التلامیذنیالمع
بأنه مقدار المعرفة أو المهارة التـي یكتسـبها الفـرد نتیجـة " ) 1980("العیسوي" كما عرفه     

  )1980:العیسوي(                                         ."ةالتدریب والخبرات السابق
  

 افعیة الانجاز والتحصیل الدراسيوعلى مستوى الدراسات العالمیة لفحص العلاقة بین د    
اط بین إرتفاع دافع الانجاز وأداء الطلاب المتفوقین في برتإفقد كشف البعض منها وجود 

، كدراسة                نجاز والتأخر الدراسيوبین انخفاض دافع الا ،المدارس الثانویة
 )1960( "herlinger & Stephansوستیفنزهلنجر "دراسة و ، )Burges )1957 "بیرقس"

لجامعة ودافع الانجاز جات طلبة االربط بین المعدل التراكمي لدر  ىكما حاولت دراسات أخر 
  ).Mcclelland ")1976 كلیلاندما"كدراسة 

على أن العلاقة ) Atkinson  ")1978أتكنسون  "كما دلت دراسات أخرى كدراسة    
  .ضعیفة بین دافع الإنجاز والتحصیل الدراسي

، ودراسة              )1983("الأعسر"وعلى مستوى الدراسات العربیة فقد كشفت دراسة    
.   عدم ارتباط دافعیة الإنجاز بالتحصیل الدراسي) 1998("حسن"، ودراسة )1995("أبو راشد"

) 1995("الحامد  "، ودراسة )1994( "قطامي "، ودراسة )1990( "الطواب"أما دراسة 
ى أن متوسط درجات التحصیل الدراسي للطلبة ذوي الدافعیة العالیة توصلت نتائجهم إل

  . للإنجاز  أعلى من متوسط درجات تحصیل الطلبة ذوي الدافعیة المنخفضة للإنجاز
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مما سبق یتضح لنا أن العلاقة بین التحصیل الدراسي ودافعیة الإنجاز غیر مؤكدة              
یرة تتداخل في عملیة التحصیل، بعضها مرتبط بالطالب وكما یرى الباحثون فهنالك عوامل كث

البیئیة وقدرته الذهنیة، والبعض الآخر مرتبط بالخبرة المتعلمة وطریقة تعلمها، أو بالظروف 
      .عامةومؤسسات تعلیمیة ومجتمع بصفة التي تحیط بالطالب من أسرة 

  )2012 :هبة االله(                                                                       
  :مكونـــــــات الدافعیـــــة- 5

لا أنها تكاد تتفق فیما بینها على أهمیة إالتعدد في نظریات علم النفس رغم التباین و     
والطموح   ،الانجاز: العامة تتكون من أربعة أبعاد هي بعضهم أن الدافعیة ىفیر  ،الدافعیة

                                       . المثابرة و ،على تحقیق الأهداف المرجوة رارصو الإ ،والحماسة

أن هناك ثلاث مكونات للدافعیة ذات علاقة بسلوك التنظیم  "   demboدیمبو" وتذكر   
  : هيو الذاتي 

ــــــة - ــــــة المهمــــــة  :مكــــــون القیم ــــــداتهم حــــــول أهمی ــــــة ومعتق ــــــذي یتضــــــمن أهــــــداف الطلب                     ال
 ) .لماذا أقوم بهذا العمل ؟  (

            الــذي یتضــمن معتقــدات الطلبــة حــول قــدرتهم علــى أداء العمــل أو المهمــة  :مكــون التوقــع -
 ) هل أستطیع القیام بهذا العمل ؟( 

ــــذي یتضـــــــــــمن ردود الفعـــــــــــل الانفعالیـــــــــــة نحـــــــــــو المهمـــــــــــة  :المكـــــــــــون الانفعـــــــــــالي -                           الـــــــ
 )2005:أبو جادو(                                ) .المهمة ؟ كیف أشعر حیال هذه(

                      :تيالآ لدافعیة على النحواخرون مكونات آوحدد 
   :( intrinsic process motivation ) الدافعیة ذات المنشأ الداخلي -

          التي یستمتعون بهاالأفراد الذین یكونون مدفوعین بالعملیات الداخلیة یقومون بالأنشطة     
  .لمهمة ل   یهمهم التغذیة الراجعة لأداءهمولا
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     :( instrumental motivation) ةیتیة أو الوسیلاالدافعیة الأدو  -
السلوك الذي سیقومون به هو أداة فراد الذین یكونون مدفوعین بهذا الدافع یعتقدون أن الأ   

  .الخ..... والثناء و المدیح  قدیةنمثل الأجرة ال ،لبلوغ هدف محدد
 :                                 لى مفهوم الذات الخارجيإالدافعیة المستندة  -

                           )external self concept- based motivation ( 
ذ یهتمــــون إ ،نــــون توقعــــات المجموعــــةبن یكونــــون مــــدفوعین بهــــذا العامــــل یتالــــذیالأفــــراد      

           ي المجموعـــة لنیـــل الرضـــا والقبـــول ضـــون بطریقـــة تر فیتصـــر  و ،جتماعیـــةبالتغذیـــة الراجعـــة الإ
  .یدة بینها والمكانة الج

 :لى مفهوم الذات الداخليإالدافعیة المستندة  -
                        )internal self concept- based motivation ( 

قومــون بوضــع معــاییرهم ی ذإ ،فوعین بهــذا العنصــر مــوجهین ذاتیــاالأفــراد الــذین یكونــون مــد   
  .نسانیة التي تصبح بدورها أساسا للذات الإ و، الخاصة بهم

 :( goal internalization) دافـــــــــــال الأهـــــــستدخإ -
ــذین     خلون توجهــات أو ســلوكیات دوعین بهــذا النــوع مــن الدافعیــة یســتیكونــون مــدفالأفــراد ال
  )scholl: 2002(.                                    هم الشخصیةتنة تنسجم ورؤیمعی

  : النظریات المفسرة لدافع الانجاز الدراسي  -6
  

  : دـــیلانلة ماكـــــنظری -6-1
نظریـة عـن ، )atkinson  mcclelland ) (1953 &("سـوننیلانـد واتكلماك"لقـد صـاغ     

ویعـد هـذا الـدافع بالنسـبة لهـم تكوینـا  ،سي على أسس نظریة أمبریقیـة جدیـدةدافع الإنجاز الدرا
                     ویعكــــــــــس هــــــــــذا الشــــــــــعور  ،لتقییمــــــــــيایعنــــــــــي الشــــــــــعور أو الوحــــــــــدة بــــــــــالأداء  افتراضــــــــــیا

 : متغیرین رئیسین هما
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 .الأمل في النجاح   - أ
  .الخوف من الفشل-ب

            .لأفضلا ذلك من خلال السعي المبذول من الفرد بأقصى حد من اجل النجاح و بلوغو 
وقد ظهر ذلك من خلال  "یلاندلماك"و یشغل دافع الانجاز الدراسي مساحة كبیرة في نموذج  

 . الدراسات من البحوث و  هولح ىما أجر 
   :ثلاث عند قیام الفرد بالعمل وھي بعوامل رئیسیة یتأثر دافع الانجاز الدراسيوإن   
 : الدافع للوصول إلى النجاح - 

فالأفراد یختلفون في درجة هذا الدافع كما یختلفون في درجة دافعیتهم لتجنب الفشل فمن     
یقبل احدهما على أدائها بحماس تمهیدا للنجاح ف ،الممكن أن یواجه فردان المهمة نفسها

        وعندما تكون احتمالات النجاح ،الفشل بطریقة یحاول من خلالها تجنباني ویقبل الث
  .رات السابقة بالنوع من المهمات یعتمد على الخ فان الدافع للقیام بهذا ،أو الفشل ممكنة

 :اح ــــــــــالات النجـــــــــــاحتم - 
یرون  إذ أن الأفراد لا ،تعطي الفرد الفرصة للمرور في خبرة النجاح فالمهمات السهلة لا   

ما في حالة المهمات المتوسطة فان الفروق الواضحة في أو  ،أن عندهم القدرة على أدائها
              تؤثر في الأداء على المهمة بشكل واضح ومتفاوت  ،درجة دافع تحصیل النجاح

 )2012:ة سالمقرف(          .بتفاوت الدافع 
تحت  هنجازي أو ابتعاده عنلإاوبشكل عام یمكن التنبؤ بمیل الشخص للوصول إلى الهدف 

  :مكونات ثلاثة هي 
 .الفرد للنجاح أو تجنب الفشل  ىبت لدستعداد ثاإ -
 .احتمالات الفرد الذاتیة لبلوغ النجاح أو تجنب الفشل  -
شل الف فرد بالنجاح أویؤدي إلى شعور ال و الذي ،قیمة الحافز الموجب أو السلبي للفشل -

  )2012:ة سالمقرف(                                      .ویعتمد ذلك على خبرة الفرد
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 :  احــــة للنجـــــة الباعثیــــــــالقیم- 
فان ذلك یشكل  ،و كلما كانت المهمات صعبة ،فالنجاح الذي یحققه الفرد یعمل كحافز    

  ) 2012:ة سالمقرف(.               حافزا أقوى تأثیرا من النجاح في المهمات الأقل صعوبة
 : ون ـــــــــــسنة اتكـــــــــنظری -6-2

ذي ركز سون النیلاند مزیدا من التطور على ید اتكللماك) القیمة ،التوقع( لقد لقي منحى     
        ین من الإشباع أو تحقیق الهدف وهي السعي تجاه نوع مع ،ارةثبدوره على الدافعیة المست

  :لإنجاز دالة على متغیرات ثلاث هيترض أن الدافعیة نحو افبذلك فهو یو 
ویؤكد بأن الدافعیة یتم اكتسابها  ،مة الحافزة المدركة یالقو  -توقع تحقیق الهدف  -قوة الدافع 

           .رجة ثابتة نسبیامنذ الطفولة وتبقى مستمرة إلى أن تصل إلى د
  )2012:ة سالمقرف(                                                                      

مستوى أي أن السعي إلى  ،یعد ناتجا لموقف صراعي الدراسيفالسلوك المرتبط بالانجاز  
   .یر كلا من الأمل في النجاح و الخوف من الفشل ثمن الامتیاز أو التفوق یست

  ) 1988:محمد(                                                                         
  :بر عنه ریاضیا بالمعادلة التالیةوقد ع

TA = TS – TAF      
  الخوف من الفشل  -الأمل في النجاح = دافع الإنجاز 

  : إذ أن
TA  : دافع الانجاز  
TS  : الأمل في النجاح  
TAF : الخوف من الفشل  

 ):weiner)1960و لوینر عز نظریة ال -6-3
        ي و عواقبه على السلوك و العواطف ببالس وإن هذه النظریة تبحث في نتائج العز     

                     .فرادللأ )المعرفیة(الداخلیة غیرات التي تشكل الحیاةوهي المت، المعتقداتو 
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نساب إلى أسباب داخلیة تستلزم العودة إلى قدرات أو الإ وأن العز ،   weinerن وینرولقد بیّ 
  .الاستعدادو ز المهمة كالجهد أنجو مهارات الفاعل الذي 

          وانتهى به هذا الطرح  ،لى أسباب خارجیة فیتم بالعودة إلى الحظ والصدفةإ وبینما العز    
للنجاح أو الفشل في أي انجاز  یةاقتراح أربعة عوامل یمكن اعتبارها تفسیرات سببإلى 

  : والمتمثلة في 
  .متغیر ال /ثابت الوالبعد  / خارجيالبعد ال/ البعد الداخلي 

                                                       (Ghighione. R et al: 1990)  
 أماثابت ) القدرة(لكن عامل  ،للقدرة والجهد هي عزوات داخلیة فعزو النجاح أو الفشل   

ة المهمة والحظ هي كما أن عزو النجاح أو الفشل لصعوب ،فمتغیر في الزمن) الجهد(الثاني 
  .فمتغیر) الحظ(ثابت بینما الثاني ) صعوبة المهمة (إلا أن الأول  ،عزوات خارجیة

 وتعتبر، عها مهمة في تحدید دافعیة الفردهذه الأبعاد جمی weinerفبالنسبة لوینر  
و التي ستوجه بدورها  ،المحددات الأساسیة للخبرات الانفعالیة و الاستجابات السلوكیة للأفراد

  )2014:فرید(                                                    . وك المستقبلي للفردالسل

  :يـــــــــلذاتر اـــــــــــة التقریــــــــــنظری -6-4
لقد اتفق علماء الدافعیة لداخلیة على الاستقلال الذاتي، و تؤكد هذه النظریة للدافعیة ا   

على أن الأفراد یدفعون داخلیا لتنمیة  "وایت"و "ریان"و  "دیسي "و  "دوشارم": للانجاز أمثال
حاجة فطریة  اافو إلا أنهم أظ كفایاتهم، و أن مشاعر الكفایة تزید الاهتمام الداخلي بالأنشطة،

  . )بمعنى أن یقرروا بأنفسهم (هي الحاجة للتمتع بالتقریر الذاتي  ،أخرى
  

ن الأفراد یمیلون بصورة فطریة للرغبة في الاعتقاد بأنهم أفلقد افترض علماء هذه النظریة    
لاشتراك أي بناءا على أنهم یریدون ا ، بناءا على إرادتهم الخاصة،یشتركون في الأنشطة

  .ولیس عن طریق فرض الاشتراك في الأنشطة علیهم بالفعل ،
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نهم السبب أو یفرق علماء هذه النظریة بین المواقف التي یدرك بها الأفراد أنفسهم على    
بین المواقف التي یعتقد الأفراد شیرون إلیها بمصدر الضبط الداخلي، و التي ی، و في سلوكیاتهم

ــر           و، أجل الحصول على المكافآت أنهم یشتركون في سلوكیاتهم من أ ــــ ــــ   إســـــعاد شخـــص أخــــ
ي هؤلاء حیث یدعّ  ،والتي یشیرون لها بمصدر الضبط الخارجي أو نتیجة إرغام خارجي،

مصدر  عندما یكونما،  العلماء بان الناس أكثر حبا لان یدافعوا داخلیا للاشتراك في نشاط
  . عنه عندما یكون مصدر الضبط لدیهم خارجیا  خلیا،الضبط لدیهم دا

  )  2003:نبیل(                                                                         
فرد ات عن الدافعیة ذات تحدید داخلي ، یقوم بها الداء، تكون الآنه وفقا لهذه النظریة إ   

عندما تكون مفروضة حساسه بذاته ، وذات تحدید خارجي دته و تصدق مع إباختیاره و بإرا
  . من قوى شخصیة أو نفسیة خارجیة 

ینظر للأفعال الداخلیة للتلامیذ في حجرة الدراسة على أنها ما یقرره التلامیذ من سلوك و   
 ستغراق تتمثل في الا ،و یقاس بالمدى الذي یجعل التلامیذ یقررون الفعل بطرق معینة ،نشط

بر عن سلوكات الدافعیة یع ابل ما یقررونه من سلوك غیر نشط ،التركیز و المثابرة في مقو 
    . مثل التجنب و التجاهل  الخارجیة ،

  ):Lokhe )2002ـــــــــة تحدیـــــد الأهـــــداف نظری -6-5
) deweck )1984و دیویك   Nichollsظهرت في البدایة على أساس جهود نیكولس   

 ن الإطار النظري لأهداف الانجازتهم مالمكملة لدافعیة الأفراد و سلوكاتأتي النظرة حیث 

تتمایز التي ) تتضمن الكفایة( تحتوي الدافعیة للانجاز على مجموعة خاصة من الأهداف و 
   :إلى فئتین

   .أو تمكنهم من أي شيء جدید الأفراد زیادة كفایتهم للفهم،التي ینشد فیها أهداف الإتقان -
و تجنب الأحكام أ اكتساب الأحكام المفضلة لكفایتهم،التي ینشد فیها الأفراد أهداف الأداة -

  .السلبیة لكفایتهم
حیث توجد أهداف الإتقان في المواقف التي یباشر فیها الأفراد المهمة لأنهم یجدون    

 حیث یكون الأفراد مدفوعین فیه خارجیا،تعكس أهداف الأداة توجها و  ،استمتاعا داخلیا
و لعل ذلك یذكرنا بتصنیف أخر للدافعیة للانجاز إلى  أكثر للحصول على مكافآت خارجیة،

  . دافعیة داخلیة و دافعیة خارجیة
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حیث تبنى  الانفعالیة والمعرفیة للدافعیة،لقد اهتم منظرو الدافعیة الداخلیة بالمظاهر    
 عون بصورة طبیعیة لتنمیة ذكائهم أن الأفراد مدفو ة على افتراض یة الدافعیة الداخلینظر 

  .نجازاتهمإكفایتهم و إنهم  یسرون من و 
لأن یستمتعوا بالانخراط في ولقد أوضحت نظریات الدافعیة الداخلیة أن الناس یمیلون    

المهارة، وهكذا تزودهم رفة و الأنشطة التي تضاهي جیدا مستویاتهم الشائعة من المع
  .لتحدیات المثلى التي تسمح لهم بتطویر كفایتهمبا
الكفایة الذي یسببه النجاح في مواجهة المهام المتحدیة یعزز إن الشعور بالفعالیة و   

الشعور بعدم ، و مجهودات الإتقان، و یزید الدافعیة الداخلیة للانهماك في المهام المشابهة
الحماس للعمل في المهام یقلص فق نجاح العمل دون تحقیو الكفایة یضعف الدافعیة الداخلیة، 

  .المشابهة
خلیا لقد أظهرت العدید من الدراسات أن الطلاب اللذین یعتقدون أنهم أكفاء أكثر اهتماما داو  

       .ذین لدیهم مدركات منخفضة لقدراتهم الأكادیمیةبمهام الدراسة، عن هؤلاء ال
  )2008 :سهیلة(                                                                        

 أكدوا على مشاعر الاستمتاع التي لها قیمة، فلقد اقترح  ةرغم أن منظرو الدافعیة الداخلی   
الطلاب تكون لدیهم دافعیة طبیعیة للاحتفاظ أن ) Covington " )1992كوفنجتون  "

، إلى الدرجة )أهداف الأداء(بالإحساس بقیمة الذات في عیون أنفسهم وفي عیون الناس 
    التي تجعل قیمة الفرد في المجالات التربویة الخاصة تبني على أساس الكفایة الأكادیمیة
 و سوف ینشد الأفراد الفرص لإظهار كفایتهم، و یجتنبون المواقف التي ربما تقود للحكم 

  )2008 :سهیلة(                                                            .بعدم الكفایة
  :اسات السابقة حول الدافعیة للانجازدر ال-7
نجاز بالجنس والمستوى دافع الإحول علاقة ) 1986(دراسة فاروق عبد الفتاح موسى - 

سة إلى الكشف عن الفروق بین الطلاب حیث هدفت الدرا ،الدراسي لطلاب الجامعة
للانجاز لدى  وكذا معرفة مدى اختلاف مستوى الدافع ،نجازوالطالبات في مستوى الدافع للإ

ستعمل الباحث طالب وا 362، حیث تكونت العینة من راسيدوى الالطلاب باختلاف المست
لى أن متوسط درجات الطلاب إوتوصلت النتائج  ،اختبار الدافع للانجاز للأطفال و الراشدین
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وى الدافع للانجاز لدى الطلاب یزداد كذلك أن مست و ،نجاز أعلى من الطالباتللإفي الدافع 
  )2008:سهیلة(                                                .مع تقدم المستوى الدراسي

        جاز و الذكاء حول أثر تفاعل مستوى دافعیة الإن) 1990(دراسة سید محمود الطواب  - 
  الإمارات العربیة المتحدة ت جامعة و الجنس على التحصیل الدراسي لدى طلاب و طالبا

و الذكاء و التحصیل  نجازلى الكشف عن طبیعة العلاقة بین كل من دافعیة الإإوقد هدفت 
حصیل و كذا معرفة الفروق في الت ،راتامالدراسي الفعلي عند طلاب و طالبات جامعة الإ

از   مستویات الدافعیة للانج الطالبات نتیجة اختلافالدراسي عند كل من الطلاب و 
    طالبا و طالبة من المستوى الأول  155تكونت العینة من  بإختلاف مستویات الذكاء،

وتوصلت  ،نجاز واختبار الذكاءواستعمل الباحث مقیاس دافعیة الإ ،دابمن كلیة التربیة و الآ
الذكاء الطالبات في الدافعیة للانجاز و  لى عدم وجود فروق جوهریة بین الطلاب وإالنتائج 

لك وجد أن متوسط درجات والطالبات في التحصیل الدراسي، كذت فروق بین الطلاب جدو و 
التحصیل الدراسي للمجموعة العالیة في الدافعیة للانجاز أعلى من متوسط درجات التحصیل 

لاقة بین الدافعیة لى جانب وجود عإ ،نجازلمجموعة المنخفضة في الدافعیة للإالدراسي ل
                              .وعلاقة بین الذكاء والتحصیل الدراسي ،الدراسيو التحصیل للإنجاز 

 ) 2008:سهیلة(                                                                        

كشف عن مدى توفر الدافعیة الداخلیة والخارجیة اللى إوالتي هدفت ) 1995(دراسة العمر - 
ناث في والإ حصائیا بین درجات الذكورإنتائج وجود فروق دالة بینت ال ، وقدنحو التدریس

                 )2009:الــــفری( .                                   ناثتغیر الدافعیة الداخلیة لصالح الإم
 

نجاز الدراسي لدى طلبة لى الكشف عن مستوى دافعیة الإإت هدف) 2002(دراسة عطیة - 
میة على یالمرحلة العمریة و التعل، ومعرفة أثر الثانویة بمحافظة القاهرةعدادیة و المرحلة الإ
نجاز الدراسي لدى ى دافعیة الإو لى أن مستإوتوصلت  نجاز الدراسي من الجنسین،دافعیة الإ
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الفروق بین الصفوف ویة أعلى من درجة الوسط للمقیاس، وأن عدادیة و الثانطلبة المرحلة الإ
ـــأي أن الدافعی ،ا لصالح الصفوف الأعلىـــحصائیإة دالة ـــــعدادیفي المرحلة الإ   للإنجاز ة ــ

  
شارت أ اكم الدراسي تنمو وفقا لمتغیري العمر والمستوى الدراسي في المرحلة الإعدادیة،

.                  للإنجاز الدراسي بین الجنسینفي الدافعیة إحصائیا لى عدم وجود فروق دالة إالنتائج 
 ) 2002 :عمر(                                                                      

م الدافعیة الأكادیمیة لدى طلبة یلى تقیإتهدف ) guay  )2005خروندراسة جوي وآ- 
ات دلالة في الدافعیة وق ذر لى عدم وجود فإبتدائیة في كندا وتوصلت نتائجها المدارس الإ

  .لكل من العمر أو الجنس أو التفاعل بینهما للإنجاز، تعزى
                                                                       (guay F:2005)  

 :تعلیق على الدراسات السابقة- 8

على دراسة الدافعیة للإنجاز وتوصلت إلى أنها ) 1986(ركزت دراسة فاروق عبد الفتاح     
ّ أكثر رغبة وتحفیزا  تتأثر بجنس المتعلمین ومستواهم الدراسي، بمعنى أن الطالبات یكن
للدراسة مقارنة بالطلبة الذكور، وأن مستوى الدافعیة ینمو لدى الفرد مع تقدمه في المستوى 

  .الدراسي
فقد توصلت إلى إثبات العلاقة بین الدافعیة للإنجاز ) 1990(أما دراسة سید محمود      

لتؤكد ) 1995(والتحصیل الدراسي وبین الذكاء والتحصیل، في حین جاءت دراسة العمر 
  ) .1986(النتائج التي توصلت إلیها دراسة فاروق عبد الفتاح 

وهي أن الدافعیة للإنجاز الدراسي تنمو وفقا بینما إنتهت دراسة عطیة إلى نتیجة مهمة     
لمتغیري العمر والمستوى الدراسي في المرحلة الإعدادیة، وهي تؤكد النتیجة التي توصل إلیها 

  .بشأن نمو مستوى الدافعیة) 1986(فاروق عبد الفتاح 
لكن ما یلاحظ على هذه الدراسات أنها درست الدافعیة للإنجاز الدراسي في مرحلتین    

الإبتدائي والجامعي، وهما مرحلتین لهما خصائصهما سواء بالنسبة للجوانب : تعلیمیتین وهما
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النمائیة للمتعلم أو بالنسبة لطبیعة النشاطات البیداغوجیة التي یكلفه المعلمین بإنجازها        
  .وكذا طرائق وأسالیب إنجازها

تعدّ وسط المراهقة، ومن المتوقع أن  التعلیم المتوسط هو في مرحلة نمائیة فالتلمیذ في مرحلة
البنیة المعرفیة له قد بلغت مستوى من القدرة على التجرید والتحلیل، كما أن ظهور المعالم 
الأولى لمشروعه الدراسي یكمن في إهتمامه ببعض الأنشطة التعلیمیة والقیام ببعض 

فه بها الأساتذة، وتظهر من خلالها میولاته وت فضیلاته والتي قد تزید         المشاریع التي یكلّ
 .من تصوراته لقدراته وكفاءاته 
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  :خلاصـــــــــة -
لقد حاول هذا الفصل تحدید مفاهیم الدافعیة بدایة من مصطلح الدافعیة عموما ثم الدافعیة    

للإنجاز الدراسي، ثم تناول علاقة الدافعیة للإنجاز الدراسي ببعض  ةللإنجاز، فالدافعی
المفاهیم وهي الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي، كما أعطى توضیح لمكونات الدافعیة     

ثم تعرض للنظریات المفسرة للدافعیة الإنجاز الدراسي، و أخیرا قدم الدراسات السابقة التي 
لدراسي لدى عینة التلامیذ في مختلف المراحل التعلیمیة و التي تناولت الدافعیة للإنجاز ا

تباینت نتائجها خاصة فیما یتعلق بالفروق التي قد تعزى إلى تفاعل كل من النوع           
ومستوى المرحلة التعلیمیة للمتعلمین، وسیسعى الجزء المیداني من خلال إجراءاته          

بین الدافعیة للإنجاز الدراسي و كل من الذكاءات المتعددة         إلى محاولة الكشف عن العلاقات 
ومفهوم الذات الأكادیمیة، و كذا عن الفروق في هذه المتغیرات تبعا للجنس والمستوى 

  .الدراسي لعینة الدراسة
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  تمهیـــــــد 
لتناول هذا الفصل  خصصسن، ري المفاهیم الأساسیة للدراسةما تناولنا في الجزء النظ بعد   

ذلك لغرض تحقیق الأهداف ، و الإجرائیة التي إعتمدتها الدراسة المیدانیةالخطوات 
دید المنهج المعتمد في الدراسة، والعینة و مواصفاتها، وأدوات جمع من خلال تح ،المقصودة

في الدراسة  ثم إجراءات تطبیق الأدوات ،الإطمئنان على خصائصها السیكومتریةالبیانات، و 
  .و أخیرا الأسالیب الإحصائیة المعتمدة في الدراسة الأساسیة

  :المنــــهـــج المســتــــخـــــــدم -1
اختیار المنهج المناسب یخضع إلى طبیعة المشكلة محل الدراسة، وبما أن  إن         

الذكاءات المتعددة ومفهوم الذات دور حول البحث عن إمكانیة وجود علاقة بین الإشكالیة ت
جنس باختـلاف الالكشف عن الفروق في المتـغیرات  بالدافعیة للإنجاز، ثم محاولة ةالأكادیمی

  .السنة الأولى و الرابعة المتوسطمیذ و المستوى التعلیمي لتلا
یكون مناسبا لمعالجة مثل هذه الظواهر  المنهج الوصفيفإن على هذا الأساس و 

لكونه یقوم بالوصف الدقیق للظاهرة وتحلیل العلاقات فیما بینها، معتمدا في ذلك على أدوات  
هوم الذات الأكادیمیة الذكاءات المتعددة، مف: لجمع البیانات عن متغیرات الدراسة التي هي

  .والدافعیة للإنجاز الدراسي
من تلامیذ السنة الأولى والسنة الرابعة من مرحلة التعلیم  كونیت: مجتمع البحث الأصلي -2

 -2013(المتوسط لبلدیة ورقلة وقد بلغ عدد التلامیذ المسجلین خلال الموسم الدراسي 
مسجل في  3748لسنة الأولى، وتلمیذا مسجل في ا 4439تلمیذا منهم  8187 ) 2014

 .) 01 الملحق رقم أنظر(السنة الرابعة متوسط 
 ا بمجموعة من الإجراءات في إختیارهتم القیام  لتشكیل عینة الدراسة، :المعــــاینة -2-1

  :وهي
متوسطة موزعین  27حصر شامل لعدد المتوسطات الموجودة ببلدیة ورقلة وعددها  :أولا    

  .تربویة ةطعامق 12على 
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متوسطة  26یبلغ عدد المتوسطات ببلدیة ورقلة حسب احصائیات مدیریة التربیة :ثانیا    
والتابعة   عن طریق القرعة تمتوسطا 06 منها اختیار ة،حیث تممقاطع 12موزعین على 

 تلمیذا )2382( والذي بلغ ،لك مجتمع البحث للدراسةذمشكلین ب، مقاطعات 05لى إ
والجدول الآتي یوضح توزیع أفراد مجتمع ،  یین الأولى والرابعة متوسطالمستو مسجلین في 

  :البحث الأصلي
  مؤسساتیوضح توزیع مجتمع البحث حسب ال) 02(جدول رقم 

  )2382=ن(و الجنس و المستوى التعلیمي 

  اتــــــالمتوسط
  وعــــــالمجم  الرابعة متوسط  طـــــمتوس ىــالأول

  الإناث  الذكور  اثــــــالإن  ورــــالذك
  441  88  77  110  166  أبي ذر الغفاري

  349  71  71  87  120  إبن بادیس
  398  94  80  88  136  الإمام الطبري

  475  100  93  138  144  عائشة أم المؤمنین
  273  47  53  71  102  الشطي الوكال

  446  110  140  69  127  سیدروحو
  2382  510  514  563  795  المجـــمـــــوع

  
         قد  عدد الإجمالي لأفراد مجتمع البحثأن الیتضح ) 02(الجدول رقم من خلال 

  :وهي موزعة كالأتي  تلمیذا) 2382(بلغ 
  .أولى متوسطذكور سنة  :795
  .أولى متوسطسنة  ثإنا :563
  .متوسط بعةار ذكور سنة : 514
  .متوسط بعةار سنة  ثإنا :510
 طرف نم) 2014-2013(الدراسي في الموسم المصرح بـها  الإحصاءاتوذلك حسب 

  .ولایة ورقلةریة التربیة لیمد
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  :حــجم العــیـنة وخصائصها -2-2 
تلمیذا تم إختیارهم بطریقة عشوائیة حصصیة من ) 342(بلغ حجم عینة الدراسة الاساسیة 

من أصل  %)14.36(نسبة وهم بذلك یمثلون  تلامیذ السنة الأولى والسنة الرابعة متوسط،
،حیث وزعت في البدایة  نسبة مقبولة مراعاة بحجم المجتمع الأصلي وهي،تلمیذ )2382(
الذكاءات المتعددة، مفهوم الذات الأكادیمیة (إستمارة لقیاس متغیرات الدراسة ) 360(

لغاء) 342(وتم إسترجاع ) والدافعیة للإنجاز الدراسي ٕ   .إستمارة )18(إستمارة وا
  

  متوسط السنة الأولى تلامیذیوضح توزیع أفراد عینة ) 03(جدول رقم    
  )170=ن(متغیر الجنس  حسب 

  
  
  
  
  
  
  

   الرابعة متوسط السنة  تلامیذیوضح توزیع أفراد عینة ) 04( جدول رقم 
  )172=ن(الجنس  متغیر حسب

  
  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  

  %22.81  78  الذكور
  %27.48  94  الإناث

السنة  تلامیذعینة 
  الرابعة

  %50.29  تلمیذا 172

  
  

  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  
  %25.73  88  الذكور
  %23.98  82  الإناث

السنة  تلامیذعینة 
  %49.71  تلمیذا 170  الأولى



  الإجراءات المنهجیة                  الفصل الخامس 
 

 

89 
 

 الدراسة الأساسیة حسب المستوى الدراسي یوضح توزیع أفراد عینة) 05 (جدول رقم 
  )342=ن() والرابعة متوسط السنة الأولى(

  
  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  

  %49.71  170  السنة أولى
  %50.29  172  السنة الرابعة
  % 100  تلمیذا 342  العینة الكلیة

  
  ولى أن عدد تلامیذ السنة الأ )05( ،)04( ،)03(ول رقم ایظهر من خلال الجد

سنة ذكور %) 25.73(موزعة مابین %)49.71(یمثلون نسبة  بذلك وهم ،تلمیذا )170(بلغ 
 تلمیذا ) 172(غ تلامیذ السنة الرابعة فقد بلأما عدد ى ، إناث سنة أول%) 23.98(و ىأول

%) 22.81(لسنة الرابعة ل موزعة على نسبتین حیث مثل الذكور%) 50.29(ویمثلون نسبة 
  . ناث السنة الرابعةسبة لإنبال %)27.48(و
  : أدوات جمـــع البـــیـــانـــات -3

  ) 03( ةثات الخاصة بمتـغیرات الدراسة ثلاالدراسة الحالیة في جمع البیاناستخدمت       
  :أدوات وهي

  .الباحثةاستمارة الذكاءات المتعددة من تصمیم  - 
 . الطالبةاستمارة قیاس مفهوم الذات الأكادیمیة من تصمیم  - 
  .الطالبةتـقنین  ،مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي - 
  : اد أدوات القیاس المعتمدة في الدراسةیلي وصف لخطوات إعد فیما

 

  : استمارة الذكاءات المتعددة -3-1
 :.باحثةالوصف استمارة الذكاءات المتعددة من تصمیم -3-1-1
یهدف تصمیم هذه الاستمارة إلى التعرف على تقدیر التلامیذ لأنواع الذكاءات          

  :تم إتباع الخطوات الآتیة هاإعداد من أجل و  ،دنرر المتعددة لدیهم  وفق نظریة جا
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المتعددة النمائیة   نظریة الذكاءات اولتن ذيال طار النظريالإطلاع على الإ :أولا   
حیث أنه بعد  تطبیقاتها التربویة و التعلیمیة،أم في ء في مجال علم النفس اسو  ،دنرر لجا

توصل إلیها الباحثین في مجال علم النفس التربوي  تم تحدید أنواع الذكاءات التي ،المراجعة
ـــالذكاء الریاض )1:وهيوالتعلیمیة     يـــــــالذكاء الاجتماع )3 ،ويـــــالذكاء اللغ )2 ،ي المنطقيـ

  الذكاء الطبیعي )7 ،يــالذكاء المكان  )6،  موسیقيالذكاء ال )5 ،الذكاء الحسي الحركي )4
  .في الدراسة الحالیة تقرر اعتمادهاالتي و  الذكاء الشخصي، )8

                على ضوء ذلك تمت مراجعة بعض المقاییس التي أتیحت لنا لغرض الإطلاع علیها    
تقدیرات التلامیذ لأنواع الذكاءات المتعددة النمائیة  أداة لقیاسالاستـفادة منها في تصمیم و 

ذكاءات الأنواع  فقرة موزعة على) 96(متكونة من ةفي صورتها الأولیوقد ظهرت لدیهم 
  ).02 انظر الملحق رقم( المتعددة الثمانیة

  : الدراســــــــة الإستطلاعیــــــــــــــة - 
               الأساسیةقبل تطبیقها في الدراسة  ة الأدواتمدى صلاحی منلغرض التأكد        

بات ثوكذا على مدى  ، صممت من أجله الإطمئان على مدى صدقها في قیاس ما و
 )100(وامهاقالتلامیذ  عینة من على تجریبیةإجراء دراسة  تم تحقق من ذلكلنتائجها، ول
  :والجدول الأتي یوضح ذلك، صفات عینة الدراسة الأساسیةانفس مو  تلمیذا لدیهم

  
   الاستطلاعیة صفات عینة الدراسةایوضح مو ) 06(جدول رقم 

  )100=ن(الذكاءات المتعددة  لحساب صدق وثبات أداة

  
  السنة الرابعة  السنة الأولى

  المجموع
  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

  
الدراسة عینة مجموع أفراد 

  الاستطلاعیة

25  25  25  25  
100 
  تلمیذا 50  تلمیذا 50  تلمیذا

 
      :الذكاءات المتعددة ةخصائص السیكومتریة لأداال -3-1-2

والثبات باستخدام  تم حساب الصدق ،الخصائص السیكومتریةعلى الإطمئان لغرض 
  :الطریقة الآتیة
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تساق الفقرات المكونة وقد أستخدم لمعرفة  :صدق الإتساق الداخلي-    ٕ مدى تجانس وا
في  وصل إلیها موضحةتنتائج المالو  ،كلها بالأداةكل نوع إتساق  ثم ات،ع الذكاءانو لأ

  :الجدول الموالي
  

  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة  ) 07(جدول رقم   
 )100=ن ( الكلیة لبعد الذكاء اللفظي

  "ر"قیمة   الذكاء اللفظي:فقرات بعد   الرقم
  0.29  .أستمتع بحل الألغاز و الكلمات المتقاطعة  01
  0.31  .أحرص على أن تكون لغتي سلیمة  56
  0.37  .أشارك في منافسات ذات طابع أدبي  64
  0.41  أستمتع بقراءة الكتب و المجلات  09
  0.42  .الآخرینأستمتع بتبادل الحدیث مع   48
  0.42  من السهل علي توضیح أفكاري للآخرین  80
  0.44  .القصص القصیرةاستمتع بكتابة الشعر و   40
  0.46  .أستمتع بمتابعة الحصص الثقافیة  88
  0.50  .أحب تعلم اللغات و التكلم بها  17
  0.54  تؤثر في الألفاظ و الكلمات أكثر من مشاهدة الصور  33

72  
أتواصل باستمرار مع أصدقائي من خلال البرید الالكتروني 

  0.14  .)الخ...Face book(وشبكات التواصل الاجتماعي 

 P < 0.01    )(  
مكونة لبعد الفقرات البین أن قیم معاملات الارتباط ) 07(یتبین من خلال الجدول رقم     

) ر(ةوعند مقارنتها بقیم، )0.54و 0.29( لبعد تراوحت بین الكلیة لبالدرجة  الذكاء اللفظي
                دالة على وجود  فإنـها)  P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریة 

ــــمدى صدق اتساقها الداخل وهي بالتالي تعبر عن ،علاقة قویة بینها                     يــــــالذكاء اللفظ بعدي بــ
  

وهي  لعدم وجود علاقة حقیقیة بینها وبین البعد المنتمیة له افیما عدا فقرة واحدة تم إستبعاده
  .كما یشار إلیها في الجدول السابق) 72(الفقرة رقم 



  الإجراءات المنهجیة                  الفصل الخامس 
 

 

92 
 

الذكاء المنطقي  بعد فیما یلي جدول یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لفقراتو      
   .الریاضي من خلال حساب الارتباطات بین الفقرات و الدرجة الكلیة للبعد

  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة) 08(جدول رقم 
 )100=ن(یة لبعد الذكاء المنطقي الریاضي الكل

  "ر"قیمة   الذكاء المنطقي الریاضي:فقرات بعد   الرقم
  0.26  .التي تتطلب التفكیر و الذكاءأستمتع بالألغاز   49
  0.27  .أستطیع حل المشكلات الریاضیة بسهولة  57
  0.31  .أهتم بتنظیم الأشیاء و ترتیبها   41
  0.36  .أضع خطوات منظمة و مرتبة لحل المشاكل التي تواجهني  73
  0.38  .أدرك الرموز المجردة بسهولة  26
  0.39  أفكاري قبل الإجابةأحرص على تنظیم وترتیبي   34
  0.57  أستطیع انجاز الكثیر من الحسابات الریاضیة بسرعة في رأسي   10
  0.58  أستمتع بدراسة المواد العلمیة  65
  0.68  أفضل الألعاب التي تتطلب معرفة بالحساب و قواعده  18
  0.72  .أستمتع بحل المسائل الریاضیة  81
  0.75  .مرتبة لحل المسائل الریاضیةأضع خطوات منظمة و   89
  0.78  .أحب دراسة الریاضیات  02

 P < 0.01    )(  
مكونة لبعد الفقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 08(یتبین من خلال الجدول رقم    

، وعند )0.78و 0.26( تراوحت بین  قد الكلیة للبعدبالدرجة  لمنطقي الریاضياالذكاء 
فإنـها دالة على )  P < 0.01 ،98=  2-ن(دولة عند درجة الحریة المج) ر(مقارنتها بقیمة 

الذكاء د ر عن مدى صدق اتساقها الداخلي ببعوهي بالتالي تعب وجود علاقة قویة بینها،
  .المنطقي الریاضي

 
الذكاء  بعد الداخلي لفقراتیوضح فحص صدق الاتساق  الآتي جدولالما أ       

والنتائج  ،الدرجة الكلیة للبعد ل حساب الارتباطات بین الفقرات والاجتماعي من خلا
  :معروضة كما یلي
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة) 09(جدول رقم 
 )100=ن( الكلیة لبعد الذكاء الاجتماعي

  "ر" قیمة  الذكاء الاجتماعي :ت بعدفقرا  الرقم
  0.28  .أزور أصدقائي باستمرار  35
  0.32  .في الأنشطة المدرسیة ئيأن أشارك مع زملا أفضل  42
  0.34  .أستمتع بسماعي النكت برفقة أصدقائي   66
  0.34  .أشعر بارتیاح عندما أكون مع أصدقائي  11
19   ّ   0.37  .ن أصدقاء بسهولةأستطیع أن أكو
  0.39  .علاقتي مع الأصدقاءأحرص على استمرار   58
   0.39  أتعلم أفضل عندما أراجع مع زملائي  03
  0.40  .أشارك أصدقائي أفراحهم  82
  0.47  .أستمع باهتمام لما یقوله الآخرون  90
  0.82  .أساعد أصدقائي في حل مشاكلهم  74
  0.18  .أشعر بسعادة عندما أقدم مساعدة للآخرین  27
  0.18  ) .الخ...مساعدة المحتاجین(الأعمال الخیریة أشارك في   50

 P < 0.01    )(  

مكونة الفقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 09(یتبین من خلال الجدول رقم       
وعند  ،)0.82و 0.28( تراوحت بین  قد الكلیة للبعد بالدرجة بعد الذكاء الاجتماعيل

فإنـها دالة على )  P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریة ) ر(ة مقارنتها بقیم
الذكاء  مدى صدق اتساقها الداخلي ببعد وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن

یة بینها وبین البعد ستبعادهما لعدم وجود علاقة حقیقافیما عدا فقرتین تم ، الاجتماعي
  ) .50و 27(قم وهما الفقرتین ر  المنتمیة له

 
الذكاء الطبیعي من  بعد جدول یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لفقرات و فیما یلي    
  :الدرجة الكلیة للبعد والنتائج معروضة كما یليل حساب الارتباطات بین الفقرات و خلا
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة ) 10(جدول رقم 
 )100=ن(الطبیعي الكلیة لبعد الذكاء 

  "ر"قیمة   الذكاء الــطبیعي:فقرات بعد   الرقم
  0.35  .أستمتع بحصص العلوم الطبیعیة التي نجریها في المخبر  83
   0.36  .أستمتع بالسفر و التجوال   04
  0.41  أستمتع بزیارة حدائق الحیوانات  91
  0.50  .أعتبر الحفاظ على البیئة واجب  القیام به   36
  0.56  .أرغب في دراسة العلوم الزراعیة   20
  0.58  .أحب المشاركة في الحملات التشجیریة   51
  0.62  .أهوى جمع النباتات و تصنیفها و الصاقها  59
  0.62  أتابع باهتمام القضایا  المتعلقة بالحفاظ على  البیئة  43
  0.63  .أهتم بمشاهدة الأشرطة العلمیة   67
  0.72  .دراسة علم النبات أرغب في   12
  0.85  .أحب إجراء تجارب على النباتات و الحیوانات في المخبر  75
  0.13  .أحب التعرف على أنواع الحیوانات و أهتم بها  28

 P < 0.01    )(  
مكونة لبعد الفقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 10(یتبین من خلال الجدول رقم      

ة وعند مقارنتها بقیم) 0.85و 0.35( تراوحت بین  قد للبعدالكلیة بالدرجة  الطبیعيالذكاء 
فإنـها دالة على وجود علاقة )  P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریة ) ر(

فیما ، الذكاء الطبیعي قها الداخلي ببعدقویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن مدى صدق اتسا
وهي الفقرة  یة بینها وبین البعد المنتمیة لهلعدم وجود علاقة حقیق استبعادهعدا فقرة واحدة تم إ

  ) .28(رقم 
  

الذكاء الموسیقي  بعد یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لفقرات الآتي جدولأما ال       
  :من خلال حساب الارتباطات بین الفقرات و الدرجة الكلیة للبعد والنتائج معروضة كما یلي
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة ) 11(رقم جدول 
 )100=ن(الكلیة لبعد الذكاء الموسیقي  

  "ر"قیمة   الــموسیقيالذكاء :فقرات بعد   الرقم
   0.39  أمیز النغمات الموسیقیة بسهولة عند استماعي إلیها  05
  0.45  .یساعدني الاستماع للموسیقى على التركیز في دراستي  68
  0.55  .تستهویني الموسیقى العالمیة   44
  DVD ،CD.(  0.55(أحب شراء أشرطة الموسیقى   84
  0.56  .أتذكر القصائد و الألحان  الموسیقیة بسهولة  37
  0.58  أستطیع أن أتعرف على الأناشید من سماع لحنها  92
  0.61  .أحرص على حضور حصص التربیة الموسیقیة  21
  0.68  .على الآلات الموسیقیة  أحب العزف  52
  0.68  .موسیقیةالأستطیع تلحین بعض المقاطع   60
  0.68  .أتابع باستمرار أخبار الفن و الموسیقى  76
  0.70  .أستطیع قراء ة الخرائط بسهولة   16
  0.70  .أهتم بحفظ المقطوعات الموسیقیة   29

 P < 0.01    )(  
بعد لمكونة الفقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 11(رقم یتبین من خلال الجدول     

ة وعند مقارنتها بقیم، )0.70و 0.39( تراوحت بین  قد الكلیة للبعدبالدرجة  الذكاء الموسیقي
فإنـها دالة على وجود علاقة )  P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریة ) ر(

  .الذكاء الموسیقي مدى صدق اتساقها الداخلي ببعد وهي بالتالي تعبر عن ینها،قویة ب
  

یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لفقرات الذكاء الحسي  آخر فیما یلي جدولو    
الحركي من خلال حساب الارتباطات بین الفقرات و الدرجة الكلیة للبعد والنتائج معروضة 

  :كما یلي
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة ) 12(جدول رقم 
 )100=ن(لكلیة لبعد الذكاء الحسي الحركي ا 

  "ر"قیمة   الذكاء الحس الحركي:فقرات بعد    الرقم
  0.27  .یصعب علي الجلوس لفترة طویلة دون التحرك  30
  0.27  .ینصح الریاضیین بتناولها يرص على تناول الوجبات الصحیة التأح  93
  0.29  .أفضل دائما المشاركة في النشاطات عوض المشاهدة فقط  53
  0.31  .أستمتع بتقلید الحركات الكومیدیة   22
  0.34  .لدي القدرة على شرح خطوات انجاز مشروع لزملائي  77
  0.37  .أستمتع بانجاز المشاریع التربویة التي یكلفني بها الأستاذ  69
  0.39  .التركیب أحب العاب التفكیك و  45
  0.43  .أقوم بحركات ریاضیة یومیا لأحافظ على رشاقة جسمي  85
  0.46  .أحب ممارسة النشاطات  الریاضیة  المختلفة  14
  0.53  .شارات و حركات جسمي بسهولة عند ما أرید أن أعبرعن شئ ماأستعمل الإ  38
   0.57  .أستمتع بالأعمال الیدویة  06
  0.59  .الأشیاء المحسوسة و المتحركةعلم أهتم بت  61

 P < 0.01    )(  
مكونة لبعد الفقرات الط مابین أن قیم معاملات الارتبا) 12(یتبین من خلال الجدول رقم      
وعند مقارنتهـا ، )0.59و 0.27( تراوحت بین  قد الكلیة للبعد الحسي الحركي بالدرجة الذكاء
فإنــها دالـة علـى وجـود )  P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولـة عنـد درجـة الحریـة ) ر(ة بقیمـ

الــذكاء الحســي  مــدى صــدق اتســاقها الــداخلي ببعــد علاقــة قویــة بینهــا، وهــي بالتــالي تعبــر عــن
  .الحركي

  

الذكاء  بعد یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لفقراتف الموالي جدولال أما عن     
ب الارتباطات بین الفقرات و الدرجة الكلیة للبعد والنتائج معروضة الشخصي من خلال حسا

  :كما یلي
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  الدرجة   یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة و) 13(جدول رقم 
 )100=ن(الكلیة لبعد الذكاء الشخصي 

  "ر"قیمة   الــشخصيالذكاء  :فقرات بعد   الرقم
  0.22  ئيمع اصدقاعندما أعمل بمفردي أنتج أفضل من العمل   31
  0.40  .أفكر جدیا قبل انجاز أعمالي المهمة    39
  0.44  .أعتمد على نفسي في التخطیط  لحیاتي   46
  0.44  .لدي القدرة على الانتباه و التركیز أثناء تعلمي  62
  0.45  .أعتمد دائما على نفسي في دراستي  86
  0.48  .لدي القدرة على اختیار ما أرغب فیه  78
   0.50  .لدي ثقة كبیرة في قدراتي   07
  0.54  .أستطیع الكشف عن نقاط القوة و الضعف لدي  15
  0.54  .أحدد هدفي في الحیاة بدقة و أفكر فیه بانتظام   23
  0.59  .أستطیع أن أتخذ قراري بنفسي  70
  0.62  .أستطیع أن أحل مشكلاتي بنفسي  94
  0.68  .التعبیر عن مشاعري بطرق عدیدةلدي القدرة على   54

 P < 0.01    )(  
مكونة لبعد الفقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 13(یتبین من خلال الجدول رقم      

ة وعند مقارنتها بقیم، )0.68و 0.22( تراوحت بین  قد لكلیة للبعدالشخصي بالدرجة االذكاء 
فإنــها دالـة علـى وجـود علاقـة ) P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولـة عنـد درجـة الحریـة ) ر(

  .الذكاء الشخصي مدى صدق اتساقها الداخلي ببعد قویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن
  

من  الذكاء المكاني بعد ق الداخلي لفقراتما یلي جدول یوضح فحص صدق الاتساو فی    
  :معروضة كالآتي والنتائج ،للبعدخلال حساب الارتباطات بین الفقرات و الدرجة الكلیة 
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل فقرة والدرجة ) 14(جدول رقم 
 )100=ن( الكلیة لبعد الذكاء المكاني 

  "ر"قیمة   الذكاء المكــاني:فقرات بعد   الرقم
.أستطیع  أن أتنقل بسهولة في الأماكن غیر معروفة مسبقا لدي  47  0.21  
.بترتیب أموري الخاصة بيأستمتع   32  0.23  
  0.26  أستمتع بمشاهدة مختلف المناظر أثناء التجوال  87
  0.36  .أستطیع قراء ة الخرائط بسهولة   16
.أحرص على تبیین الألوان عندما أكون أرسم   24  0.38  
   0.43  أفضل دراسة الهندسة  08
  0.43  .العملاقة في العالمأتابع باهتمام الأشرطة العلمیة حول المباني   96
  0.45  .أعتمد على الرسم في شرح أفكاري للآخرین  79
.تساعدني الرسومات و البیانات في التعلم بسهولة  71  0.46  
  0.51  .لدي هوایة الرسم   63
  0.53  أتمتع بمشاهدة الأشكال الهندسیة للمباني عندما أتجول  95
  0.60  .ذهني قبل رسمهاأستطیع أن أتصور الأشیاء في   55

 P < 0.01    ) (  : P<0.05   )(  
مكونة لبعد الفقرات الط مابین أن قیم معاملات الارتبا )14(یتبین من خلال الجدول رقم      
وعند مقارنتها بقیمة ، )0.60و 0.21( تراوحت بین  قد الكلیة للبعد المكاني بالدرجة الذكاء

لى فإنـها دالة ع) P<0.05- P < 0.01  ، 98=  2-ن(ریة المجدولة عند درجة الح) ر(
الذكاء  بعدبعن مدى صدق اتساقها الداخلي  قة قویة بینها، وهي بالتالي تعبرعلا وجود

  .المكاني
الذكاءات المتعددة نواع حص صدق الاتساق الداخلي لأیوضح ف فیما یلي جدولو      

الكلیة  بالدرجة طات بین كل نوع من الذكاءاتمن خلال حساب الارتباالكلیة للأداة بالدرجة 
  :والجدول الأتي یلخص النتائج  ،التي یحصل علیها
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  یوضح قیم معاملات الارتباط بین كل نوع من الذكاءات ) 15(جدول رقم 
 )100=ن(الكلیة للأداة ة بالدرجة المتعدد

  "ر"قیمة   أنواع الذكاءات المتعددة  الرقم
  0.20  الــمكاني  01
  0.41  الــموسیقي  02
   0.47  اللـــفظي  03
  0.50  نطقي الــریــاضيالمـ  04
  0.53  الــطبیعي  05
  0.54  الشــخصي  06
  0.61  الإجــتماعي  07
  0.61  الـــحسي الحـــركي  08

       P < 0.01  )(  :   P<0.05 )(  
الارتباط مابین أنواع الذكاءات أن قیم معاملات ) 15(یظهر من خلال الجدول رقم     

) ر(ة وعند مقارنتها بقیم، )0.61و 0.20( تراوحت بین  قد الكلیة للبعدبالدرجة  المتعددة
فإنـها دالة على وجود  )P<0.05- P < 0.01 ،  98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریة 

نواع نوع من أكل تساق الداخلي لالإعن مدى صدق  قة قویة بینها، وهي بالتالي تعبرعلا
  .نتائجها ذا یطمئن على مدى صدقوه ، ككل الذكاءات المتعددة بالأداة

  :زيیــــــــدق التمیـــــــالص - 
ختبار مدى قدرتها على التمییز بین إصلاحیتها بصدق الأداة و  منكما تم التأكد 

الصدق  نتائجو  ع من أنواع الذكاءات المتعددة،ة في كل نو ضنخفمجات المرتفعة والدر الذوي 
  :تيمبینة في الجدول الآ التمییزي
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  :لأداة الذكاءات المتعددة الــصدق التمییزيیبین نتائج حساب ) 16(جدول رقم 
  

ت أنواع الذكاءا
  المتعددة

  د ج  قیم الدنیا%33  قیم العلیا% 33
  

  )ت( قیمة 
  ع  م  ع  م

  8.82  64  2.22  15.85  3.75  22.54  الاجتماعي
  13.50  64  2.44  13.18  1.52  19.94  اللفظي
  15.09  64  1.81  12.09  2.05  19.27  المكاني
  16.3  64  3.21  7.00  2.37  18.33  الموسیقي
  16.32  64  1.50  12.51  1.84  20.73  الطبیعي

  17.95  64  2.48  11.09  1.50  20.15  المنطقي الریاضي
  17.04  64  1.76  12.82  1.42  19.51  الحسي حركي

  20.97  64  1.81  13.27  1.30  21.39  الشخصي
 15.75 64 2.15 12.23 1.97 20.23  الأداة ككل

  لدراسة الفروق مابین المتوسطات )ت(إختبار ): ت( ،درجة الحریة: د جنحراف المعیاري، الإ : متوسط الحسابي ،عال:م
 P < 0.01  )(  
  

ة الفروق بین متوسطي لدلال) ت( أن قیم إختبار) 16(یظهر من خلال الجدول رقم    
قد  ،في كل أنواع الذكاءات المتعددة الدنیالدرجات ا اتمجموع لدرجات العلیا وا اتمجموع

رجة المجدولة عند د) ت(وعند مقارنتها بقیمة ، )20.97= و ت 8.82= ت(حت مابین تراو 
 حقیقیة بین المجموعتینفروق فإنـها دالة على وجود ) P < 0.01  ، 64=  2-ن(الحریة 

 تكاءاذفي أنواع ال ز بین الأفرادین، وهي بالتالي تعبر عن مدى قدرتها على التمیالمتطرفتی
  .وعلیه فإن الأداة  تطمئن وتأكد على مدى صدقها فیما تقیس ،المتعددة

  :حساب ثبات أداة الذكاءات المتعددة -
: هما لذكاءات المتعددة بتطبیق طریقتینتم التحقق من ثبات إستمارة تقدیرات ا

  .والنتائج موضحة في الجدول الآتي ،باخ والتجزئة النصفیةمحساب معامل ألفاكرو 
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     )100=ن(المتعددة  الذكاءاتیوضح قیم معاملات الثبات لأداة ) 17(جدول رقم 
   براون –معامل سبیرمان و بتطبیق معامل ألفاكرومباخ          

  
أن قیم معاملات ألفاكرومباخ لأنواع الذكاءات ) 17(جدول رقم الیظهر من خلال 

وهي كلها قیم دالة إحصائیا، وتطمئن على )  0.75و 0.64( تراوحت ما بین المتعددة 
           اون، حیث تراوحت قیمها بر  -سبیرمانثبات نتائج الأداة، وكذلك بالنسبة لمعاملات 

        إذا ما طبقت وهي بدورها تؤكد على استـقرار نتائج الأداة )  0.93و 0.72( ما بین 
   .في الدراسة الأساسیة

) 0.71(أما المقیاس ككل فقد وصل معامل الثبات المحسوب عن طریق ألفاكرومباخ        
فیة، وعلیه فإن نتائج الدراسة السیكومتریة لأداة الذكاءات بطریقة التجزئة النص) 0.88(و

لات یالتعدساسیة بعدما تم إجراء الدراسة الأللتطبیق في  االمتعددة تطمئن على صلاحیته
  .)03أنظر الملحق رقم (الخاصة بحذف الفقرات غیر الصادقة 

  
  

 
  

أنواع الذكاءات 
  المتعددة

  معامل ألفــاكرومباخ

  0.64  الاجتماعي
  0.67  الحركي
  0.68  المكاني
  0.70  اللفــظي

  0.72  الشخصي
  0.72  الطبیعي
  0.73  المنطقي
  0.75  الموسیقي
  0.71  الأداة ككل

أنواع الذكاءات 
  المتعددة

  براون –معامل سبیرمان 

  0.72  الاجتماعي
  0.81  الحركي
  0.81  الطبیعي
  0.82  اللفــظي
  0.83  المكاني

  0.85  الشخصي
  0.93  المنطقي
  0.93  الموسیقي
  0.88  الأداة ككل
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  :إعطاء الأوزان لإستمارة الذكاءات المتعددة -
) 0=، أبدا1=، نوعا ما 2=كـثیرا :(ةفقرة مكونة للأداة الدرجة الموزونة الآتییعطى لكل      

المتعددة  تع الذكاءاثم تستخرج الدرجة الكلیة بجمع الدرجات الموزونة لكل نوع من أنوا
  .مشكلة بذلك بروفیل الذكاءات المتعددة لدى التلمیذ حسب تقدیره الشخصي لها

  

  :الأكــادیمیةأداة قیاس مفهــوم الذات -3-2
 :من تصمیم الباحثة الإستمارةوصف -3-2-1

             م التلامیذ لمفهوم الذات الأكادیمیة لدیه داة إلى التعرف على تقدیرالأیهدف تصمیم     
  :تم إتباع الخطوات الآتیة ذلك و في سبیل إعداد

الداخلي  امفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیه تناول لذيطار النظري االإطلاع على الإ :أولا   
  . في مجال علم النفس التربوي والخارجي

       على ضوء ذلك تمت مراجعة بعض المقاییس التي أتیحت لنا لغرض الإطلاع علیها و 
  .و الاستـفادة منها في تصمیم  المقیاس

ربوي في الصحة من التجربة الشخصیة كممارسة للإرشاد النفسي الت ستفادةالإ :ثانیا  
عملیة التدریس الجامعي في صیاغة ممارسة  أثناءو كذلك من الخبرة المتواضعة  ،المدرسیة
  ).04 انظر الملحق رقم(الفقرات 

إجراء لغرض الإطمئنان على صلاحیة المقیاس قبل تطبیقه في الدراسة الأساسیة، تم و    
وكذا على  ،صمم من أجلهما  مدى صدقه في قیاس منلتأكد هدفت ل استطلاعیةدراسة 

تلمیذا لدیهم  )100(عینة من التلامیذ قوامها یقه علىتطبق ذلك تم یتحقمدى ثبات نتائجه، ول
 :والجدول الأتي یوضح ذلك، ینة الدراسة الأساسیةصفات عانفس مو 

 
  صفات عینة الدراسة الإستطلاعیة لحساب صدق وثبات أداة      ایوضح مو ) 18(جدول رقم 

  )100=ن( مفهــوم الذات الأكــادیمیة                      
  المجموع  السنة الرابعة  السنة الأولى  

  الإناث  رو الذك  الإناث  الذكور
عینـــــة مجمـــــوع أفـــــراد 

  لإستطلاعیةاالدراسة 
25  25  25  25  100 

  تلمیذا 50  تلمیذا 50  تلمیذا
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      :الأكــادیمیةمفهــوم الذات  لإستمارةالخصائص السیكومتریة -3-2-2
والثبـــــات  تـــــم حســـــاب الصـــــدق ،طمئنـــــان علـــــى الخصـــــائص الســـــیكومتریةلإالغـــــرض 

  :باستخدام الطریقة الآتیة
تسـاق الفقـرات المكونـة لكـل  :صدق الإتسـاق الـداخلي- ٕ وقـد أسـتخدم لمعرفـة  مـدى تجـانس وا

بالدرجــة ثــم كــلا البعــدین  ،الكلیــة للبعــدبالدرجــة ) رجیــة الــذات الاكادیمیــة الداخلیــة والخا( بعــد 
 :وصل إلیها موضحة في الجدول المواليتنتائج المالو  ،لمقیاسالكلیة ل

مفهوم الذات بعد  اترتباط بین فقر یوضح قیم معاملات الا ) 19(جدول رقم         
 )100 =ن( الكلیة للبعدبالدرجة  الداخلي ةالأكادیمی

  "ر"قیمة   مفهوم الذات الأكادیمي الداخلي :فقرات بعد  الرقم
  0.20  إن نتائجي في الامتحانات تعكس مستواي الدراسي  23
  0.23  لدي قدرات في المواد الأدبیة  21
  0.34  ل مجهود في الدراسةذلدي القدرة على ب  15
  0.41  لدي قدرات في المواد العلمیة  19
  0.42  أحرص على انجاز النشاطات التي یكلفني أساتذتي بها  31
  0.46  أن  قدراتي  تناسب أهدافي الدراسیة أعتقد  13
  0.49  أستطیع التحاور مع أساتذتي في مختلف المواضیع الدراسیة  33
  0.51  أستغل كل قدراتي لتحسین مستواي الدراسي  25
   0.51  أعتقد أن لدي قدرات كي انجح في دراستي  01
  0.53  أعتقد أن طریقتي في مراجعة الدروس ناجحة  11
  0.54  أعتقد أنني ذكي  07
  0.55  عزیمتي و إرادتي في الدراسة أقوى من زملائي  29
  0.56  اعتمد على نفسي في تحسین قدراتي الدراسیة  27
  0.58  أتصور أن لدي مستقبل في دراستي  05
  0.59  بإمكاني أداء واجباتي المدرسیة بنجاح  09
  0.59  إنني راض عن مستواي التعلیمي  03
  0.63  أستطیع تحضیر دروسي بكل سهولة  17

 P < 0.01    ) (: P <0.05    )( 
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مكونة ال فقراتالأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 19(یظهر من خلال الجدول رقم     
 0.20( بین  قد تراوحت الكلیة للبعدبالدرجة ) الداخلي(لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة 

 - P<0.05  ، 98=  2-ن( المجدولة عند درجة الحریة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة  )0.63و
P <0.01   ( فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن مدى صدق

  ).الداخلي(اتساقها الداخلي بالبعد الخاص بمفهوم الذات الأكادیمیة 
  هوم الذات الأكادیمیةالداخلي لمفیلي جدول یوضح فحص صدق الاتساق  فیماو      

التي  الكلیةوالدرجة  لال حساب الارتباطات بین الفقراتمن خ الكلیة للأداة)  الخارجي( 
  :یحصل علیها التلمیذ

   بعد مفهوم الذات  اتفقر یوضح قیم معاملات الارتباط بین  ) 20 (جدول رقم           
 )100=ن ( الكلیة للبعد بالدرجة الخارجي ةالأكادیمی                     

  "ر"قیمة   جيمفهوم الذات الأكادیمي الخار :عد فقرات ب  الرقم
  0.27  أتفوق على زملائي في طریقة حل المشكلات  20
  0.43  یشجعني أساتذتي على التفوق في دراستي  32
  0.43  أقارن باستمرار معدلي بمعدل زملائي في كل فصل  18
  0.44  الأساتذة أثناء إلقاء الدرسأركز مع   30
  0.44  زملائي لكي أساعدهم في حل الواجبات یلجأ إلي  34
  0.48  أحرص على تقدیم حل الواجبات المدرسیة قبل زملائي  14
  0.48  ینصت إلي الأساتذة و الزملاء باهتمام أثناء إجابتي  26
  0.50  أحرص على تنظیم كراریسي  10
  0.51  أعالج بها المواضیع الدراسیة تعجب أساتذتيالطریقة التي   22
  0.54  لدي قدرات علمیة أكثر من زملائي  24
  0.55  طریقة إجابتي على أسئلة الأساتذة أحسن من زملائي في القسم  08
  0.56 نتائجي الدراسیة أفضل من نتائج زملائي في القسم  06
  0.56  أستطیع التفوق على زملائي في القسم  04
  0.57  أشارك في القسم أكثر من زملائي  12
   0.58  لدي القدرة على منافسة زملائي في القسم  02
  0.60  أتابع دروس الأساتذة باهتمام  28
  0.67  یهتم بي أساتذتي في القسم أكثر من زملائي بناءا على تفوقي  16

 P < 0.01 ) (  :    P<0.05)(     
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               فقرات الأن قیم معاملات الارتباط مابین ) 20( رقمیظهر من خلال الجدول    
                  الكلیة للبعد تراوحت  بالدرجة) الخارجي(مكونة لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة ال

                المجدولة عند درجة الحریة) ر(وعند مقارنتها بقیمة  )0.67و 0.27(  بین
فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي )  P<0.05 - P < 0.01  ، 98=  2-ن(

ا یخص بعد مفهوم الذات مبالتالي تعبر عن مدى صدق اتساقها الداخلي وتجانسها فی
  ).الخارجي(الأكادیمیة 

 ةجدول الموالي یوضح فحص صدق الاتساق الداخلي لبعدي مفهوم الذات الأكادیمیأما ال   
 الكلیة للأداة  من خلال حساب الارتباطات بین كل بعد الدرجةب )الداخلي والخارجي(

  :الجدول هاو النتائج  یلخص للبعد، الكلیة بالدرجة
  بعدي مفهوم الذات یوضح قیم معاملات الارتباط بین  ) 21(جدول رقم         

  )100=ن (لأداة لبالدرجة الكلیة ) الداخلي والخارجي(  ةالأكادیمی
 

  "ر"قیمة   الأكادیمیةمفهوم الذات 
   0.77  مفهوم الذات الأكادیمي الداخلي
  0.82  مفهوم الذات الأكادیمي الخاریجي

  0.79  الأداة ككل
       P < 0.01   )(  

                           أن قیم معاملات الارتباط مابین بعـدي مفهـوم الـذات)  21(یظهر من خلال الجدول رقم     
ـــة ـــین  بالدرجـــة الأكادیمی ـــة للبعـــد تراوحـــت ب ـــد مقارنتهـــا بقیمـــ) 0.82و 0.77( الكلی ) ر(ة وعن

دالـة علـى وجـود علاقـة قویـة فإنــها  )P < 0.01 ، 98=  2-ن(المجدولة عند درجة الحریـة 
وهي بالتالي تعبر عـن مـدى صـدق اتسـاقها الـداخلي للبعـدین بـالأداة ،وهـذا یطمـئن علـى  بینها

  .نسها فیما تقیسمدى صدقها وتجا
 :ةمفهوم الذات الأكادیمی لإستمارةالــصدق التمییزي - 

باختبار مدى قدرتها على التمییز بین ذوي  صدق الأداة وصلاحیتها منكما تم التأكد    
والنتائج الداخلي والخارجي  ةات الأكادیمیجات المرتفعة والمنخفضة في كل من مفهوم الذالدر 

 :مبینة في الجدول الأتي
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مفهوم الذات الأكادیمیة  ستمارةلإیوضح نتائج الصدق التمییزي ) 22(جدول رقم 
 )100=ن(

  د ج  قیم الدنیا %33  قیم العلیا% 33  
  

  )ت( قیمة  
  ع  م  ع  م

  15.84  64  3.17  20.03  1.94  30.27  مفهوم الذات الأكادیمي الداخلي 
  16.84  64  3.30  15.36  2.25  27.06  الخاریجي  مفهوم الذات الأكادیمي

  16.34  64  3.23  17.69  2.09  28.66  مفهوم الذات الأكادیمي ككل 
        المتوسطات بین لدراسة الفروق ما )ت(إختبار ): ت( ،درجة الحریة: د جنحراف المعیاري، الإ : متوسط الحسابي ،عال:م

     P < 0.01 )(  
ة الفروق بین متوسطي لدلال) ت(أن قیم إختبار )22(یظهر من خلال الجدول رقم    

 ةمفهوم الذات الأكادیمی بعد من في كلة ضمجموعة الدرجات العلیا و مجموعة الدرجات المنخف
 الخارجي  ةمفهوم الذات الأكادیمیل بالنسبة)  16.84= ت(،  و) 15.84= ت(قد بلغت الداخلي

فإنـهما ) P < 0.01 ،64=  2-ن(ریة المجدولة عند درجة الح) ت(ة عند مقارنتهما بقیمو
قیقیة بین المجموعتین المتطرفتین، وهي بالتالي تعبر عن مدى على وجود فروق ح دالتین

 أما بالنسبة للأداة ككل بین الأفراد في مفهوم الذات الأكادیمیة لدیهم،  قدرتها على التمییز
اومجموعة الدرجات العلیلدلالة الفروق بین متوسطي مجموعة  )ت(وصلت قیمة إختبارفقد 

على قدرتها على التمییز بین الأفراد من ذوي وهي كذلك دالة ) 16.34 =ت(دنیا الدرجات ال
مفهوم الذات الأكادیمیة العالي ومفهوم الذات الأكادیمیة المنخفض، وبالتالي فالأداة صادقة 

ي الدراسة في قیاس ما صممت من أجله، كما یمكن الاطمئنان على صدقهاإذا ما طبقت ف
  .الأساسیة

  :لإستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة اتــــــاب الثبـــــحــس- 
  :اعتمدت الدراسة في حساب ثبات الأداة على طریقتین   
  :حساب الثبات باستخدام معادلة ألفاكرومباخ :أولا

تم حساب معاملات  مفهوم الذات الأكادیمیة، لإستمارةللتحقق من مدى تجانس الفقرات 
  . ستمارةمكونین للإالفاكرومباخ للبعدین أل

  :باستخدام التجزئة النصفیة ثباتال حساب :ثانیا
  تكافئین متعتمد طریقة التجزئة النصفیة في حساب ثبات الأداة على تجزئتها إلى جزئین 

  براون  –استخدام معادلة سبیرمان ثم حساب معامل الارتباط بینهما و تعدیله ب
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  :الجدول الآتـي ة فيحضوالنتائج مو 
  لإستمارة یوضح قیم معاملات الثبات) 23(جدول رقم        

  )100= ن(ةمفهوم الذات الأكادیمی                
  

  براون –معامل سبیرمان   معامل ألفــاكرومباخ  
  0.92  0.72  الداخلي ةمفهوم الذات الأكادیمی
  0.92  0.73  جيالخار   ةمفهوم الذات الأكادیمی

  0.79  0.72   ككل ةالذات الأكادیمیمفهوم 
  

أن قیمة معامل ألفاكرومباخ والخاص بحساب ثبات ) 23(یظهر من خلال الجدول رقم    
، كما وصلت قیمة ثبات البعد الخاص )0.72= ر(قد بلغ  ،الداخلي ةمفهوم الذات الأكادیمیلبعد 

 وصلت قیمة معامل ثباتـها فقد ، أما الأداة ككل) 0.73= ر( جيالخار  ةفهوم الذات الأكادیمیبم
تطمئن على ثبات نتائج الأداة إذا ما أعید استخدامها ، وهي كلها قیم ) 0.72(المحسوب 

  .في الدراسة الأساسیة
فیها  النصفیة والتي قدر في حین دلت نتائج حساب معاملات الثبات بتطبیق التجزئة    

وهما قیمتین  ،للإستمارةلنسبة للبعدین المكونین با )0.92( بــــ براون –سبیرمان معامل 
بعد تصحیحهما بالنسبة دالة على وجود علاقة ما بین الجزئین المتكافئین  ،لمعاملات ثبات

بعد تصحیحها ) 0.79=ر(معامل الثبات الإجمالي للأداة بینما وصلت قیمة  ،همالكل بعد من
مئنان مرة ثانیة على ثبات نتائج الأداة براون، ومنه یمكن الاط -سبیرمان باستخدام معادلة 

  .إذا ما استخدمت في الدراسة الأساسیة
بأنه وبوجه عام یعد معامل الثبات ) 1996( أحمد عبد الخالق «في هذا السیاق یرى    

  . » مقبولا في المقاییس الشخصیة) 0.70(الذي یساوي أو یزید عن 
  ) 2002 :ر الأنصاريبد(                                         

یظهر من خلال النتائج المحصل علیها في حساب معامل الثبات بتطبیق معامل  
مفهوم الذات  إستمارةألفاكرومباخ و التجزئة النصفیة أنـها كلها تطمئن على استـقرار درجات 

یوضح صورة إستمارة مفهوم ) 04(والملحق رقم  نظریا اومنه تنبئ على صدقه، الأكادیمیة
  . الذات الأكادیمیة في صورتها النهائیة
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  :الذات الأكادیمیة لإستمارةإعطاء الأوزان بالنسبة - 
) 0=، أبدا1=، نوعا ما 2=كـثیرا :(ةیعطى لكل فقرة مكونة للأداة الدرجة الموزونة الآتی    

سوءا الخاصة بمفهوم الذات الأكادیمیة  الموزونة ة الكلیة بجمع الدرجاتثم تستخرج الدرج
  .لتلمیذلتقدیر الشخصي الحسب   الخارجيالداخلي أو 

  :مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي -3-3
  :الدافعیة للانجاز الدراسي وصف مقیاس-3-3-1

 )2005( " lepper) لیبر( "فعیة الذي أعده في صورته الأجنبیة امقیاس الد ماتم استخد   
ر هذا تیخفقرة ،وقد أ )24( وهو متكون من "عطیاتمأحمد العلوان وخالد ال "نه ه وقنّ وعربّ 

  .نجاز التلامیذ في البیئة المدرسیة إالمقیاس لكونه مرتبطا  ب
           يصدق البنائال، وكذا من ةالإطمئنان على صدق الترجم أكد ولتلخضع المقیاس  وقد
، وقد أظهرت نتائج )ACP(طریقة المكونات الأساسیة التوكیدي عن طریق إستخدام  و

  تفضیل التحدي :المقیاس وهي اتعلیها فقر  تة عوامل تشبعثالتحلیل العاملي وجود ثلا
  .حب الإستطلاع والرغبة في الإتقان باستقلالیة

بعاد  الأ وحت قیم معاملات الارتباط بینالداخلي، حیث ترانتائج صدق الاتساق  أما   
المقیاس بدرجة عالیة من  هي تطمئن على تمتعو  )0.86و 0.79(ما بین  الكلیةبالدرجة 
          ) 0.84و 0.80( في حین وصلت معاملات الثبات المحسوبة لألفاكرومباخ ،الصدق

         )0.87و 0.84(فقد تراوحت ما بین  المقیاس لإعادة تطبیق اتأما معاملات الثب
سبة لمعامل نبال) 0.86(و) 0.83(ما بین  الفاكرومباخ المقیاس ككل فقد بلغ معامل أما

  )2010:أحمد وخالد(                                   .تطبیق الإعادة  عن طریق الثبات
  

 إلا أن ،للإنجاز الدراسي وثبات مقیاس الدافعیة بالرغم من النتائج المطمئنة على صدق  
هدفت إلى  خلال القیام بدراسة استطلاعیة من صلاحیة تطبیقه من الباحثة أعادت التأكد

ق  یصمم من أجله، وكذا على مدى ثبات نتائجه، ولتحق ما مدى صدقه في قیاس معرفة
صفات عینة اتلمیذا لدیهم نفس مو  )100( یقه على عینة من التلامیذ قوامهاذلك تم تطب

  :والجدول الأتي یوضح ذلك، الدراسة الأساسیة
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  صفات عینة الدراسة الإستطلاعیةایوضح مو ) 24(جدول رقم       
  )100=ن(مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي لحساب صدق وثبات 

  
  السنة الرابعة  السنة الأولى

  المجموع
  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

ــــــة  ــــــراد عین مجمــــــوع أف
  الإستطلاعیةالدراسة 

25  25  25  25  100 
  تلمیذا 50  تلمیذا 50  تلمیذا

     :لمقیاس الدافعیة للانجاز الدراسيالخصائص السیكومتریة -3-3-2
والثبات باستخدام  تم حساب الصدق ائص السیكومتریة،لإطمئنان على الخصالغرض     

  :الطریقة الآتیة
تساق الفقرات المكونة وقد أستخدم لمعرفة  :صدق الإتساق الداخلي-  ٕ لمقیاس مدى تجانس وا

  :وصل إلیها موضحة في الجدول المواليتنتائج المال و ،الدافعیة للإنجاز الدراسي
  الدافعیة للانجاز الدراسي  اتح قیم معاملات الارتباط بین  فقر یوض) 25 (جدول رقم 

 )100=ن (بالدرجة الكلیة لها 
  "ر"قیمة   الدافعیة للانجاز الدراسي: فقرات   الرقم
.معرفتهاأقوم بالمهام الدراسیة لكي أتوصل الى أشیاء أرید   11  0.39  
.أسال أسئلة في الحصة الدراسیة لكي أتعلم أشیاء جدیدة  02  0.40  

عند ما أقع في خطا ما فإنني أحب أن أتوصل الى الإجابة الصحیحة   09
. بنفسي  

0.41  

.أحب أن اتعلم بقدر ما أستطیع   04  0.43  
.أحاول الوصول الى الموضوعات الدراسیة بنفسي   03  0.44  
  0.45 أخطط لتعلم الأشیاء الجدیدة  05
.أفضل الموضوعات الجیدة والمعقدة  21  0.45  
.أعمل  بجد لاني أحب تعلم الأشیاء الجدیدة  14  0.46  
.أستمتع بحل المشكلات الصعبة   13  0.48  
.أتناول المشكلات لكي أتعلم طریقة حلها  16  0.50  
.مساعدةأحب القیام بالمهام الدراسیة دون   15  0.51  
.أفضل القیام بالمهام الدراسیة دون مساعدة الأستاذ  20  0.52  
.أفضل الموضوعات الدراسیة التي لم اتعلمها من قبل  22  0.53  
.أعتمد على نفسي في الأنشطة الدراسیة المختلفة  24  0.55  
.أحب الموضوعات التي تجعلني أفكر في الأشیاء الصعبة  10  0.56  
.أحب أن أعمل بجد من اجل التحدي   01  0.58   
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.أحب أن أعمل واجباتي الدراسیة بنفسي  18  0.58  
.أستمتع بحل الأسئلة الصعبة  19  0.58  
.أحاول التفكیر في الأشیاء حتى أفهمها بنفسي   06  0.60  
.أحب العمل الجدید و الصعب   07  0.61  
.بموضوعهاأقرأ بعض الأشیاء لأني أكون مهتما   08  0.62  

12  
إذا واجهتني مشكلة صعبة فإني أستمر في المحاولة حتى الوصول 

.الى حلها   0.63  

.أحب العمل الدراسي الصعب لأني أجده اكثره تشویقا   17  0.67  
.أستمتع بالإصغاء للأستاذ عندما یتناول موضوعات جدیدة  23  0.18  

 P < 0.01    ) (   P<0.05 )(     

مكونــة الفقــرات الأن قــیم معــاملات الارتبــاط مــابین ) 25(یظهــر مــن خــلال الجــدول رقــم        
،  وعنــد )0.67و 0.39( تراوحــت بــین  قــد الكلیــةبالدرجــة  قیــاس الدافعیــة للانجــاز الدراســيلم

)  P<0.05- P < 0.01 ،98=  2-ن(المجدولـة عنــد درجـة الحریـة ) ر(ة مقارنتهـا بقیمـ
وجود علاقة قویة بینها، وهـي بالتـالي تعبـر عـن مـدى صـدق اتسـاقها الـداخلي فإنـها دالة على 

مـن  اسـتبعادهاتـم  التـي) 23(رقـم  عـدا فقـرة  واحـدة الدراسـي فیمـا الدافعیة للانجاز اتفقر  بین
  .الدرجة الكلیة للمقیاس مع و إتساقها المقیاس لعدم تجانسها

  

  :راسيالدافعیة للانجاز الد لمقیاسالــصدق التمییزي - 
باختبار مدى قدرته على التمییز بین ذوي  ،وصلاحیته المقیاسصدق  منكما تم التأكد      

  :تيوالنتائج مبینة في الجدول الآالمرتفعة والمنخفضة  الدرجات
 

  یوضح نتائج الصدق التمییزي لمقیاس) 26 (جدول رقم 
 )100=ن(الدافعیة للانجاز الدراسي  

درجة   الدنیاقیم  %33  قیم العلیا% 33  
  الحریة

  )ت( قیمة
  ع  م  ع  م

  15.91  64  8.93  55.70  4.78  83.76الدافعیة للانجاز الدراسي  
  لدراسة الفروق مابین المتوسطات )ت(إختبار ): ت( ،درجة الحریة: د جنحراف المعیاري، الإ : متوسط الحسابي ،عال:م  
 P < 0.01  )(  

ة الفروق بین متوسطي لدلال) ت( أن قیم إختبار )26(یظهر من خلال الجدول رقم    
قیاس الدافعیة للانجاز الدراسي في مة ضالعلیا و مجموعة الدرجات المنخفجات مجموعة الدر 
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 ،64= 2-ن(المجدولة عند درجة الحریة  )ت(عند مقارنتها بقیمة و) 15.91=ت(قد بلغت

P < 0.01( المجموعتین المتطرفتین وهي بالتالي قیقیة بین على وجود فروق ح الةفإنـها د
 وعلیه فإن بین الأفراد في الدافعیة للانجاز الدراسي عن مدى قدرتها على التمییز تعبر

  .قیسیكد على مدى صدقها فیما یؤ  طمئن وی  المقیاس
  : لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي اتـــاب الثبـــحــس- 

  :على طریقتین الدافعیة للانجاز الدراسياعتمدت الدراسة في حساب ثبات مقیاس  
  :حساب الثبات باستخدام معادلة ألفاكرومباخ :أولا

تم حساب  ،الدافعیة للانجاز الدراسيللتحقق من مدى تجانس الفقرات لمقیاس 
  . معاملات ألفاكرومباخ

  :حساب ثبات المقیاس باستخدام التجزئة النصفیة :ثانیا -
النصفیة في حساب ثبات  المقیاس على تجزئتها إلى جزئین تعتمد طریقة التجزئة    

  براون  –استخدام معادلة سبیرمان متكافئین ثم حساب معامل الارتباط بینهما و تعدیله ب
  :الجدول الآتـي اوضحهطریقتین  یالنتائج حساب الثبات ب و
  

  لمقیاس یوضح قیم معاملات الثبات) 27(جدول رقم       
  الدافعیة للانجاز الدراسي                       

  

  براون -معامل سبیرمان   معامل ألفــاكرومباخ  
  0.94  0.74  الدافعیة للانجاز الدراسي  

  

أن قیمة معامل ألفاكرومباخ والخاص بحساب ثبات ) 27(یظهر من خلال الجدول رقم     
 دلت نتائج حساب معامل في حین ،)0.74= ر(قد بلغ  ،الدافعیة للانجاز الدراسيمقیاس 

ــــــبراون  –سبیرمان معامل أن  النصفیة الثبات بتطبیق التجزئة   .) 0.94( قدر بــ
ثبات بتطبیق معامل ویظهر من خلال النتائج المحصل علیها في حساب معامل ال    

للانجاز  الدافعیةطمئن على استـقرار درجات مقیاس ی ألفاكرومباخ والتجزئة النصفیة أنـه
الخاص بمقیاس الدافعیة للإنجاز  )04(، والملحق رقم ومنه تنبئ على صدقه نظریا ،الدراسي

  .الدراسي في صورته النهائیة
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  :الدافعیة للانجاز الدراسيإعطاء الأوزان بالنسبة لمقیاس - 
موافق، غیر موافق بدرجة كبیرة، :(لآتیةیعطى لكل فقرة مكونة للأداة الدرجة الموزونة ا      

ة الكلیة بجمع الدرجات ثم تستخرج الدرج) غیر موافق بدرجة كبیرة ،متأكد ،غیر موافق
  .تلمیذلتقدیر الشخصي لالحسب  لدافعیة للانجاز الدراسيباالخاصة الموزونة 

  :ةـــــــــق الدراســـــــراءات تطبیــــــإج -4
، حیث كان تطبیق 2013/2014تم إجراء الدراسة الأساسیة خلال الموسم الدراسي 

 مفهوم الذات إستمارة ،المتعددة تالذكاءا استمارةاریة شملت أدوات الدراسة في شكل بط
، وأجري التطبیق بشكل )05أنظر الملحق رقم(الأكادیمیة و مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي 

الحصول على ا، مع جماعي بعدما تم ترتیب كل إجراءات التطبیق مع الأساتذة بأسبوع مسبق
كما تم الحرص  على إتباع  ،بل أن توزع علیـهم أدوات الدراسةللمشاركة ق ذموافقة التلامی

مجموعة من التوجیهات والتعلیمات للمستجوبـین من أجل التحكم في سیر تطبیق الدراسة 
  : المیدانیة، ومن هذه الإجراءات 

  .والغرض العلمي للبحث  النفسه ةتـقدیم الباحث -
 .الإستمارتین والمقیاس ة الإجابة على شرح طریق -
 .التأكد من فهم التلامیذ لطریقة الإجابة -
 .الإلتزام باختیار نوع الفقرة التي تناسب شخصیته -
 .هاها قبل تسلیملیأنـهم لم ینسوا فقرة لم یجیبوا عالتأكد من  -
 .للتلمیذلجنس و المستوى الدراسي الخاصة با: التأكد من تسجیل جمیع البیانات -
 .ر التلمیذ أو التلمیذة على مشاركتهم الفعالة في الدراسةشك -

دقیقة أما التطبیق الإجمالي دام خمسة ) 35إلى 30(استغرقت مدة التطبیق مع كل فوج من 
  .أیام
  :الأسالیــب الإحصائیــة -5

استخدمت الدراسة في معالجة البیانات إحصائیا الحزمة الإحصائیة للعلوم 
 )العلائقیة والفرقیة( الفرضیات تفي حساب معالجة بیانا) SPSS )20,0 عیةالإجتما

  .قترحة في الدراسةمال
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  :ةــــــــــــخلاصــ- 
تناول هذا الفصل الإجراءات المنهجیة للدراسة من خلال التطرق إلى المنهج الملائم   

 ، بعد ذلك وصف أدوات جمع البیانات و خصائصهاللدراسة، ثم إلى العینة وخصائصها
، والتي بات باستخدام طرائق مختلفةالسیكومتریة من خلال حساب معاملات الصدق والث

انتهت إلى الاطمئنان علیها أثناء التطبیق في الدراسة الأساسیة، ثم التعرض إلى إجراءات 
لى الأسالیب الإحصائیة التي استخدمت في معالجة البیانات  ٕ تطبیق الدراسة الأساسیة وا

 .ي الفصل الآتيوالنتائج معروضة ف
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  : دـــــتمهی
 ثم بطها،ضو  دراسةلل المنهجیة الإجراءات إلى السابق الفصل في تطرقنا ما بعد   

               فرضیاتلل الإحصائیة ةالمعالج نتائج الفصل هذا في نعرض سوف ،تطبیقها
  .الدراسة في جاءت ما حسب

  :الأولى الفرضیة نتائجعرض -1
  :تنص الفرضیة الأولى على ما یلي     

                  الأولى السنة( تلامیذ لدى الدراسي للإنجاز الدافعیة مستوى یكون أن توقعن"
  ."منخفضا) متوسط والرابعة

 تحدید مت الدراسي للإنجاز الدافعیة مستویات تحدید ولغرض الفرضیة بیانات لمعالجةو      
  :مستویات ثلاثة

  .درجة] 32 ،0[ منخفض الدراسي للإنجاز لدافعیةا مستوى-
  .درجة] 64 ،33[  متوسط الدراسي للإنجاز لدافعیةا مستوى-
  .درجة] 96 ،65[   مرتفعا الدراسي للإنجاز لدافعیةا مستوى-
 النتائج وكانت ،ةللأدا الافتراضي المتوسط على المجالات تحدید في اعتمدنا وقد     

  :كالآتي
   تلامیذ لدى الدراسي للإنجاز الدافعیة مستویات یوضح) 28( رقم جدول

  )342=ن( متوسط والرابعة الأولى السنة
  

  منخفض مستوى 
]0، 32[ 

  متوسط مستوى
]33، 64[ 

  مرتفع مستوى
]65، 96[ 

 % ت % ت % ت
 لإنجاز الدافعیة

 الدراسي
10 02.92% 135 39.47% 197 57.60% 

 الدراسي للإنجاز الدافعیة ذوي التلامیذ نسبة أن) 28( رقم الجدول خلال من یتبین  
 وصلت بینما المتوسط، المستوى ذويل بالنسبة) %39.47(و، ) %2.92( بلغت المنخفضة

 أعلى بذلك تمثل وهي) %57.60( المرتفع الدراسي للإنجاز الدافعیة ذوي التلامیذ نسبة
 لدیهم متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ فإن وبالتالي ،الدافعیة مستویات في مسجلة نسبة
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البحث ونقبل بالفرض  فرضیة نرفض وعلیه ،الدراسي للإنجاز الدافعیة في مرتفعا مستوى
البدیل الذي ینص على أن مستوى الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى مستوى التلامیذ            

  . مرتفعا) السنة الأولى والرابعة متوسط (
  

 :  الثانیةعرض نتائج الفرضیة -2

نجاز الدراسي فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للاهناك " :تنص الفرضیة على انه
   ." )و الرابعة متوسط ىالأول(إلى جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي  یعزى فیها الاختلاف

تم استخدام تحلیل التباین للكشف  المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة ،نتائج لعرض     
ذلك المجموعات و داخل المجموعات و ین ب الدافعة للانجاز الدراسي ما يعن الفروق ف

            نتائج المتوصل إلیها موضحة ال، و للتلامیذب الجنس و المستوى الدراسي حس
  : في الجدول الأتي

  

  یوضح نتائج الفروق في الدافعیة للانجاز الدراسي حسب ) 29(جدول رقم    
  )342=ن) (الأولى والرابعة متوسط (اسي جنس التلامیذ و مستواهم الدر    

  

  قیمة ف  درجة الحریة  متوسط المربعات  مجموع المربعات  
    3  662.39  1987.16  بین المجموعات ما

    57329.68  داخل المجموعات  **3.91
169.61  

338  
  341  59316.84  المجموع

P < 0.01    )(  
 حساب التباین مابین المجموعات و داخل المجموعاتئج نتا) 29(یلخص الجدول رقم 

 عند مقارنتها بقیمة ف الجدولیة عند مستوى الدلالةو ) 3.91=ف(قارنة ،حیث بلغت قیمة الم
P < 0.01   3،341( درجة الحریةوdf=(، في الدافعیة  نها دالة على وجود فروق جوهریةفإ

 یةفرضبوعلیه نقبل  ،متوسطى والرابعة تلمیذات السنة الأول للانجاز الدراسي بین تلامیذ و
نجاز الدراسي یعزى لالنص على انه هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة تي تالدراسة ال

تفاعل كل من جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي                     إلىفیها الاختلاف 
  ).ى و الرابعة متوسطالأول(
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             لبعدیة باستخدام طریقة قیام بالمقارنات االم ت ،و لغرض معرفة اتجاه الفروق
  :الجدول الآتيالنتائج موضحة في و  Bonferroniني و و بوفر  Scheffeشیفي 

  

نجاز الدراسي باستخدام للإ لدافعیة في ایوضح نتائج المقارنات البعدیة ) 30(جدول رقم 
  )342=ن(  Bonferroniني و ر و بوف Scheffeطریقة شیفي 

  

  المجموعات المقارنة
Scheffe Bonferroni 

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

  1.10  5.80*  1.10  5.80*  المقارنة بین مجموعة الذكور والإناث السنة الأولى 
المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى و الذكور 

  2.02  5.89*  2.02  5.89*  السنة الرابعة

المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى و الإناث 
  1.93  2.93  1.93  2.93  السنة الرابعة

  المقارنة بین مجموعة إناث السنة الأولى و الذكور 
  2.06  0.09  2.06  0.09  السنة الرابعة

ناث  ٕ   المقارنة بین مجموعة إناث السنة الأولى وا
  1.97  2.87  1.97  2.87  السنة الرابعة

  1.99  2.96  1.99  2.96  بین مجموعة الذكور و الإناث السنة الرابعةالمقارنة 
P < 0.05    )(  

الخاصة بالفروق و ) 30( یظهر من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول رقم
ظهرت فروق بین متوسطي  حیثعات في الدافعیة للانجاز الدراسي،مابین متوسطات المجمو 

مجموعة الذكور السنة الأولى والإناث من نفس المستوى، وكذلك بین مجموعة الذكور السنة 
ى، في حین لم مجموعة الذكور السنة الأولالأولى ونظائرهم الذكور السنة الرابعة ولصالح 
  .تظهر الفروق بین متوسطات المجموعات الباقیة
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  :لثةالثا الفرضیة نتائجعرض -3
 المتعددة الذكاءات أنواع بین إحصائیا دالة علاقة توجد ": نهأ على الفرضیة تنص  
 الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز والدافعیة -الدراسة في المعتمدة– الثمانیة
  ." متوسط والرابعة
للإنجاز  بالدافعیة المتعددة الذكاءات أنواع بین ما الإرتباطیة العلاقة حساب لغرضو   
 الارتباطات مصفوفة في موضحة والنتائج رسون،یب الارتباط معامل استخدام مت الدراسي

  :الآتیة
  

 المتعددة الذكاءات بین الإرتباطیة معاملاتال مصفوفة یوضح): 31( رقم جدول    
  )342=ن( الدراسي للإنجاز بالدافعیة

 المكاني الشخصي الحركي الموسیقي الطبیعي الاجتماعي المنطقي اللفظي الذكاءات
        1 اللفظي
       1 **0.27 المنطقي

      1 **0.20 **0.33 الاجتماعي
     1 **0.24 **0.36 **0.34 الطبیعي
    1 0.005 **0.20 **0.70 **0.26 الموسیقي
   1 **0.29 **0.42 **0.38 **0.37 **0.48 الحركي

  1 **0.40 **0.17 **0.26 **0.30 **0.37 **0.33 الشخصي
 1 **0.35 **0.20 **0.47 **0.32 **0.42 **0.37 **0.36 المكاني
 **0.36 **0.42 **0.50 **0.16 **0.27 **0.34 **0.36 **0.35 الدافعیة

   0.01<P )**(  
        تراوحت فقد) 31( رقم المصفوفة في الموضحة الارتباط معاملات قیم خلال من  

 حریة ودرجة )>0.01P( دلالة مستوى عند دالة كلها وهي )0.50و 0.16=ر( ینب ما
)dƒ=340 (یجابیة جوهریة علاقة وجود على ٕ : في والمتمثلة المتعددة الذكاءات أنواع بین وا

 الذكاء ، الذكاء الطبیعي،الاجتماعي الذكاء ،الریاضي المنطقي الذكاء اللفظي، الذكاء
 للإنجاز بالدافعیة المكاني والذكاء ،الشخصي الذكاءو  ،حركي-الحسي الذكاء ،الموسیقي
ــــفرضی تتحققفقد  وعلیه ،متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ لدى الدراسي ـــة التي  ةــ   الدراســـ
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 المعتمدة – الثمانیة المتعددة الذكاءات أنواع بین إحصائیا دالة علاقة توجدتنص على أنه 
  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز والدافعیة -الدراسة في
 :الرابعة الفرضیة نتائج عرض-4

 الأكادیمیة الذات مفهوم بین إحصائیا دالة علاقة هناك ": أنه على الفرضیة تنص  
             الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز الدافعیةو  )الخارجي –الداخلي (

  . "متوسط والرابعة
 الأكادیمیة الذات مفهوم بین الإرتباطیة بالعلاقة المتعلقة الفرضیة بیانات لمعالجةو   

 لتقدیر الارتباط معامل  استخدام مت ،الدراسي للإنجاز والدافعیة ببعدیها الداخلي والخارجي
  :علیها المحصل الإرتباطیة معاملاتال قیم توضح الآتیة والمصفوفة، العلاقة

  

    الذات مفهوم بعدي بین طیةاالإرتب المعاملات مصفوفة یوضح )32( رقم جدول       
  )342=ن( الدراسي للإنجاز بالدافعیة) الخارجي- الداخلي( الأكادیمیة             

  

 الذات مفهوم 
 داخليال كادیميالأ 

 الذات مفهوم
 خارجيال كادیميالأ 

 للإنجاز الدافعیة
 الدراسي

 الذات مفهوم
 كادیمیةالأ 

   1 داخلي
  1 **0.42 خارجي

 1 **0.42 **0.46 الدراسي للإنجاز الدافعیة
  )0.01<P( )**(  
 الذات مفهوم بین الارتباط معامل قیمة أن) 32( رقم الجدول خلال من یتبین   

 مفهومب هارتباطإ أما ،)0.46=ر( تبلغ قد الدراسي للإنجاز الدافعیةو  الداخلي ةالأكادیمی
 dƒ=340) ( حریة درجة عند دالتین قیمتین وهما) 0.42=ر( الخارجي ةالأكادیمی الذات

 ببعدیها الأكادیمیة الذات مفهوم بین ةیحقیق علاقة وجود على) (P<0.01لالة د ومستوى
 متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز الدافعیةو  والخارجي الداخلي

 الذات مفهوم بین إحصائیا دالة علاقة وجود ذي ینص علىالو  الدراسة ضبفر  نقبل وعلیه
  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى الدراسي للإنجاز الدافعیةو  الأكادیمیة
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  :الخامسة الفرضیة نتائج عرض-5
 مفهومة و المتعدد الذكاءات بین إحصائیا دالة علاقة توجد " :أنه على الفرضیة تنص    

  ."المتوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى) الخارجي– الداخلي( الأكادیمیة الذات
 مفهومو  اردنرلج الثمانیة المتعددة الذكاءات أنواع بین ما العلاقة من إحصائیا لتحققول    

 معروضة نتائجالو  الارتباط، معامل الدراسة استخدمت) الخارجي– الداخلي( الأكادیمیة الذات
  :الآتي جدولال في

  

 المتعددة الذكاءات بین للعلاقة الإرتباطیة معاملاتال قیم یوضح ):33( رقم جدول
  )342=ن( الأكادیمیة الذات مفهومو 

  

  الأكادیمیة الذات مفهوم 
 الخارجي الداخلي

 **0.37 **0.37 اللفظي
 **0.47 **0.43 المنطقي

 **0.25 **0.28 الاجتماعي
 **0.29 **0.32 الطبیعي
 **0.19 **0.19 الموسیقي
 **0.42 **0.46 الشخصي
 **0.41 **0.46  المكاني

 **0.38 **0.43  الحسي الحركي
                       )0.01<P( )**(  

 الذكاء: فيالمتمثلة و  المتعددة الذكاءات أنواع كل أن) 33( رقم الجدول خلال من یتبین    
 والذكاء الموسیقي والذكاء ،الطبیعي والذكاء، الاجتماعي والذكاء، المنطقي والذكاء اللفظي،

                 ارتباطا ارتبطت قد ،حركي الحسي والذكاء ،المكاني والذكاء ،الشخصي
                        تراوحت حیث والخارجي الداخلي ببعدیها الأكادیمیة الذات بمفهوم حقیقیا

 الأكادیمیة الذات بمفهوم الذكاءات أنواع رتباطلا بالنسبة) 0.46=و ر 0.19=ر(ما بین
 الأكادیمیة الذات بمفهوم لارتباطها بالنسبة) 0.47=ر و 0.19=ر( بینما و  الداخلي
    ) dƒ=340( حریة ودرجة )P<0.01( دلالة مستوى عند دالة قیم كلها وهي ،الخارجي
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 أنه على نصت يتال الدراسة  یةفرض تتحقق وعلیه المتغیرات بین جوهریة علاقة وجود على
 الذات ومفهوم -الدراسة في المعتمدة– المتعددة الذكاءات بین إرتباطیة علاقة توجد

  .متوسط والرابعة الأولى السنة تلامیذ عینة لدى) الخارجي-الداخلي( الأكادیمیة
  :السادسة الفرضیة نتائجعرض -6

 الثمانیة            المتعددة الذكاءات أنواع في جوهریة فروق هناك " :أنه على الفرضیة تنص  
            الدراسي ومستواهم التلامیذ جنس إلى الاختلاف فیها یعزى - الدراسة في المعتمدة–
  . ") متوسط والرابعة الأولى السنة(

 المجموعات بین ما الفروق لدراسة التباین تحلیل نااستخدم الفرضیة بیانات لمعالجةو   
  :الآتي الجدول في موضحة نتائجالو  المجموعات، وداخل

  

 الجنس باختلاف المتعددة الذكاءات أنواع في الفروق یوضح) 34( رقم جدول     
  )342=ن( الفروق فیها ظهرت التي لذكاءاتتبعا ل الدراسي مستوىالو 

أنواع 
 الذكاءات

 متوسط  المربعات مجموع 
  المربعات

 درجة
  الحریة

  ن قیمة

  المجموعات بین ما  للفظيا
  المجموعات داخل

  المجموع

152.99  
3730.00  
3882.10  

50.10  
11.04  

3  
338  
341  

  
4.62**  

 المنطقي
  الریاضي

  المجموعات بین ما
  المجموعات داخل

  المجموع

364.41  
4971.68  
5336.08  

121.47  
14.71  

3  
338  
341  

  
8.26**  

  المجموعات بین ما  الطبیعي
  المجموعات داخل

  المجموع

359.75  
4374.40  
4734.15  

119.92  
12.94  

3  
338  
341  

  
9.27**  

  المجموعات بین ما  الموسیقي
  المجموعات داخل

  المجموع

607.06  
10875.03  
11482.09  

202.35  
32.17  

3  
338  
341  

  
6.29**  

-الحسي
  حركي

  المجموعات بین ما
  المجموعات داخل

  المجموع

152.66  
3798.21  
3950.87  

50.89  
11.24  

3  
338  
341  

  
4.53**  

    3  72.20  216.59  المجموعات بین ما  المكاني
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  المجموعات داخل
  المجموع

3719.36  
3935.95  

11.00  338  
341  

6.56**  

  المجموعات بین ما  الاجتماعي
  المجموعات داخل

  المجموع

48.47  
3292.03  
3340.51  

16.16  
9.74  

3  
338  
341  

  
1.66  

  المجموعات بین ما  الشخصي
  المجموعات داخل

  المجموع

63.87  
3871.56  
3935.43  

21.29  
11.45  

3  
338  
341  

  
1.85  

   )0.01<P( )**(  
 بین ما الفروق لدلالة" ف" قیم أن) 34( رقم الجدول في المبینة نتائجال خلال من یظهر     

 اهممستو و  التلامیذ جنس حسب المتعددة الذكاءات بأنواع الخاصةوداخلها و  المجموعات
      )9.27=ف و 4.53=ف( بین ما تراوحتقد  ،)متوسط والرابعة الأولى السنة( الدراسي

ودرجة الحریة          (P<0.01) ( مستوى الدلالة عند المجدولة) ف( بقیم مقارنتها وعند
)( dƒ=3-341 وهي المتعددة الذكاءات أنواع بعض في فروق وجود على دالة فهي :         

 الذكاء الموسیقي، الذكاء الطبیعي، الذكاء الریاضي، المنطقي الذكاء اللفظي، الذكاء
 الذكاء من كل في دالة الفروق تظهر لم حین في ،المكاني الذكاءو  الحركي-الحسي

 من أنواع )06( ستة في جزئیا تحققت الفرضیة فإن وعلیه ،الشخصي والذكاء الاجتماعي
  .) %75(بنسبة يأ) 02(اثنان مقابل في المتعددة الذكاءات

 الذكاءات لأنواع بالنسبة البعدیة مقارناتال إجراء مت الفروق، اتجاه فحص ولغرض   
 متغیري تفاعل إلى الاختلاف فیها یعزى حقیقیة فروق وجود هانتائج أظهرت التي المتعددة
                    " Scheffi" شیفي طریقة تطبق وقد لتلامیذ،ل الدراسي مستوىالو  الجنس

  :الآتي الجدول في موضحة نتائجالو " Bonferroni" بوفروني و
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  ماستخدبا المتعددة الذكاءات في البعدیة المقارنات نتائج یوضح): 35(رقم جدول
  "".Bonferroni" بوفروني و" Scheffi" ىشیف طریقة

  المجموعات المقارنة  الذكاءات
Scheffe Bonferroni 

  الخطأ المعیاري  الفرق بین المتوسطات
الفرق بین 
  الخطأ المعیاري  المتوسطات

اللفظي
  

  0.51  0.97  0.51  0.10  ناث سنة الأولىبین الذكور سنة الأولى والإ 
  0.52  *1.64  0.52  *1.64  ذكور السنة الرابعةالذكور سنة الأولى و ال بین
  0.49  0.51  0.49  0.51  ناث السنة الرابعةالذكور السنة الأولى والإ  بین
  0.52  *1.74  0.52  *1.74  السنة الرابعةذكور الأولى و  إناث السنة بین
  0.50  0.61  0.50  0.61  إناث السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
  0.51  1.13  0.51  1.13  إناث السنة الرابعةذكور السنة الرابعة و   بین

المنطقي الریاضي
  

  0.59  *1.59  0.59  *1.59  إناث سنة الأولىالذكور سنة الأولى و  بین
  0.60  *2.49  060  *2.49  ذكور السنة الرابعةلأولى و الذكور سنة ا بین
  0.57  *2.51  0.57  *2.51  إناث السنة الرابعةالذكور السنة الأولى و  بین
  0.61  0.89  0.61  0.89  ذكور السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
ناث السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین ٕ   0.58  0.92  0.58  0.92  ا
  0.59  0.03  0.59  0.03  إناث السنة الرابعةذكور السنة الرابعة و  بین

الطبیعي
  

  0.55  0.33  0.55  0.33  إناث سنة الأولىالذكور سنة الأولى و  بین
  0.56  *1.69  0.56  *1.69  ذكور السنة الرابعةالذكور سنة الأولى و  بین
  0.53  *2.48  0.53  *2.48  إناث السنة الرابعةو الذكور السنة الأولى  بین
  0.57  1.36  0.57  1.36  ذكور السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
ناث السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین ٕ   0.54  *2.14  0.54  *2.14  ا
  0.55  0.78  0.55  0.78  إناث السنة الرابعةو  ذكور السنة الرابعة بین

الموسیقي
  

ناثالذكور سنة الأولى و  بین ٕ   0.87  *1.92  0.87  *1.92  سنة الأولى ا
  0.88  *2.71  0.88  *2.71  ذكور السنة الرابعةالذكور سنة الأولى و  بین
ناث السنة الرابعةالذكور السنة الأولى و  بین ٕ   0.84  0.54  0.84  0.54  ا
  0.90  0.79  0.90  0.79  ذكور السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
ناث السنة الرابعةو إناث السنة الأولى  بین ٕ   0.86  *2.46  0.86  *2.46  ا

  0.87  *3.25  0.87  *3.25  إناث السنة الرابعةو  ذكور السنة الرابعة بین

الحسي الحركي
  

  0.51  1.22  0.51  1.22  إناث سنة الأولىالذكور سنة الأولى  و  بین
  0.52  *1.78  0.52  *1.78  ذكور السنة الرابعةالذكور سنة الأولى و  بین
  0.50  *1.41  0.50  *1.41  إناث السنة الرابعةالذكور السنة الأولى  و  بین
  0.53  0.56  0.53  0.56  ذكور السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
  0.51  0.20  0.51  0.20  إناث السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
  0.51  0.36  0.51  0.36  إناث السنة الرابعةو  ذكور السنة الرابعة بین

المكاني
  

  0.51  *1.47  0.51  *1.47  إناث سنة الأولىالذكور سنة الأولى و  بین
  0.51  *1.91  0.51  *1.91  ذكور السنة الرابعةالذكور سنة الأولى  و  بین
  0.49  *1.92  0.49  *1.92  إناث السنة الرابعةلذكور السنة الأولى  و ا بین
  0.52  0.43  0.52  0.43  الرابعةذكور السنة إناث السنة الأولى و  بین
  0.50  0.45  0.50  0.45  إناث السنة الرابعةإناث السنة الأولى و  بین
  0.51  0.02  0.51  0.02  إناث السنة الرابعةو  ذكور السنة الرابعة بین

     )0.05<P( )*( 
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 حیث مجموعات المقارنة،الاتجاه الفروق بین متوسطي ) 35(یوضح الجدول رقم 
ظهرت الفروق في الذكاء اللفظي بین مجموعة الذكور السنة الأولى والذكور السنة الرابعة 
وكذلك بالنسبة للإناث السنة الأولى والذكور السنة الرابعة، في حین لم تظهر الفروق بین 

  .باقي المجموعات فیما یتعلق بالذكاء اللفظي 
ق بین متوسطي الذكور السنة أما بالنسبة للذكاء المنطقي الریاضي فقد ظهر الفر 

وكل من الذكور والإناث ) السنة الأولى ذكور(الأولى والإناث السنة الأولى، وكذلك بین 
  .السنة الرابعة، بینما باقي المجموعات المقارنة لم یتحقق ذلك

في حین ظهرت الفروق بین متوسطي مجموعة الذكور السنة الأولى وكل من مجموعة 
ناث السنة الرابعة وكذلك بین متوسطي مجموعة الإناث السنة الأولى الذكور السنة الرابع ٕ ة وا

والإناث السنة الرابعة في الذكاء الطبیعي، بینما لم یظهر الفرق في هذا النوع من الذكاء        
  .ما بین باقي المجموعات

السنة بینما كانت الفروق دالة بین الذكور السنة الأولى والإناث السنة الأولى والذكور 
الرابعة في الذكاء الموسیقي، وكذلك بالنسبة لمجموعة الإناث السنة الأولى و الإناث السنة 

  .الرابعة والذكور السنة الرابعة في نفس الذكاء، إلا انه لم یتحقق ذلك في باقي المجموعات
 كل من ولذكور السنة الأولى ا في الذكاء الحسي الحركي بین مجموعتي الفرق وظهر 
  .ر والإناث السنة الرابعة، أما باقي المجموعات لم تظهر فیها الفروق بین متوسطهاالذكو 

في حین ظهرت الفروق بین متوسطي مجموعة الذكور السنة الأولى وكل من إناث 
ناث السنة الرابعة في الذكاء المكاني ٕ   .السنة الأولى وذكور وا

الریاضي و الذكاء  الذكاء المنطقيوعلیه كان الفرق لصالح الذكور في كل من 
ناث الإ لصالح الفرق، في حین عاد الطبیعي و الذكاء الحسي الحركي و الذكاء المكاني

أما في الذكاء الموسیقي فكان لصالح الإناث السنة الرابعة  ،السنة الأولى في الذكاء اللفظي
   .متوسط
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  : السابعةنتائج الفرضیة عرض -7
 الة إحصائیا في مفهوم الذات الأكادیمیة دتوجد فروق  ":تنص الفرضیة على أنه

الاختلاف إلى كل من جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي  ایعزى فیه) الخارجي –الداخلي (
  .") و الرابعة متوسط ىالأول(

لمعالجة بیانات الفرضیة استخدمت الدراسة تحلیل التباین لمعرفة الفروق مابین و 
       ذلك في كل من مفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي ، و المجموعات و داخل المجموعات

 : نتائج المتوصل إلیها مبینة في الجدول الأتي الو  ،الخارجي ةو مفهوم الذات الأكادیمی
  

س التلامیذ جنالأكادیمیة باختلاف الذات في مفهوم الفروق  یوضح ) 36(جدول رقم      
  )342=ن)  (متوسطى و الرابعة السنة الأول(و مستواهم الدراسي 

  

مجموع   الفروق  
  المربعات

متوسط 
  المربعات

درجة 
  الحریة

  قیمة ف

مفه
ـــــ

ـــــ
ـ

م ال
و

ـــــ
ـــــ

كاديم
ٔ

ت ا
ذا

ـــــ
ـــــ

ـ
  ة

  
  يـــــــــالداخل 

ن ــــــــبی ما
  المجموعات

ل ـــــــــــــــداخ
  المجموعات

  وعـــــــــالمجم

  
385.72  

  
8609.20  

  
8994.93  

  
128.57  

  
25.47  

  
3  

338  
341  

  
5.05*  

  
  يـــــــالخارج

ن ـــــــــبی ما
  المجموعات

ل ـــــــــــداخ
  المجموعات

  وعــــــالمجم

  
648.69  

  
9528.71  

  
10177.39  

  
216.23  

  
28.19  

  
3  

338  
341  

  
7.67**  

0.05<P)*( ،0.01<P )**(   
 والتلمیذات التلامیذلدلالة الفروق بین مجموعات " ف"قیمتي ) 36(یوضح الجدول رقم 
       ببعدیها الداخلي  متوسط في مفهوم الذات الأكادیمیة الرابعة و ىمن مستوى السنة الأول

        الداخلي  بالنسبة لمفهوم الذات الأكادیمیة) 5.05=ف(قیمة  بلغتقد ، و و الخارجي
هما قیمتین دالتین ، و )7.67=ف(أما بالنسبة لمفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي فقد بلغت 
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على وجود  dƒ=3-341 )(ودرجة الحریة  (P<0.01) ,و )P>0.05(مستوى الدلالة  عند
 لىإا الاختلاف یعزى فیه)  الداخلي و الخارجي(مفهوم الذات الأكادیمیة فروق جوهریة في 

 وعلیه فان الفرضیة قد تحققت، ) الرابعة متوسطى و الأول(جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي 
                الة إحصائیا في مفهوم الذات الأكادیمیة دتوجد فروق : والتي تنص على أنه كلیا

جنس التلامیذ و مستواهم الدراسي                 الاختلاف إلى كل من ایعزى فیه) الخارجي –الداخلي (
  .) و الرابعة متوسط ىالأول(

            طریقة المجموعات باستخدام عدیة لمتوسطي فیما یلي نتائج المقارنات البو   
  :یلخصها تيوالجدول الآ  Bonferroniني و ر و بوف Scheffiشیفي 

  

ات البعدیة في مفهوم الذات الأكادیمیة نیوضح نتائج المقار ) 37(جدول رقم 
  Bonferroniروني و بوف Scheffiباستخدام طریقة 

  

  المجموعات المقارنة  الذكاءات
Scheffe Bonferroni 

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

ي 
دیم

لأكا
ت ا

الذا
وم 

مفه
خلي

الدا
  

  0.77  0.07  0.77  0.07  إناث سنة الأولى*الذكور سنة الأولى 
  0.78  *2.53  0.78  *2.53  ذكور السنة الرابعة*الذكور سنة الأولى 

  0.75  0.08  0.75  0.08  الرابعةإناث السنة *الذكور السنة الأولى 
  0.80  *2.60  0.80  *2.60  ذكور السنة الرابعة*إناث السنة الأولى 
  0.76  0.15  0.76  0.15  إناث السنة الرابعة*إناث السنة الأولى
  0.77  *2.45  0.77  *2.45  إناث السنة الرابعة*ذكور السنة الرابعة

ي 
دیم

لأكا
ت ا

الذا
وم 

مفه
جي

خار
ال

  

  0.81  1.53  0.81  1.53  إناث سنة الأولى*الأولى الذكور سنة 
  0.82  *3.86  0.82  *3.86  ذكور السنة الرابعة*الذكور سنة الأولى 

  0.79  *2.37  0.79  *2.37  إناث السنة الرابعة*الذكور السنة الأولى 
  0.84  *2.32  0.84  *2.32  ذكور السنة الرابعة*إناث السنة الأولى 
  0.80  0.84  0.80  0.84  السنة الرابعة إناث*إناث السنة الأولى
  0.81  1.48  0.81  1.48  إناث السنة الرابعة*ذكور السنة الرابعة

0.05<P )*(  
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المقارنات البعدیة لمتوسطات أن ) 37(یتضح من خلال النتائج المبینة في الجدول رقم 
بین متوسطي قد أظهرت الفروق ه الداخلي في بعدالمجموعات في مفهوم الذات الأكادیمیة 

مجموعة الذكور السنة الأولى والذكور السنة الرابعة، وكذلك بین الإناث السنة الأولى 
عة وبین هذه المجموعة الأخیرة و الإناث من نفس المستوى، أما بالنسبة والذكور السنة الراب

من لمفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي فقد ظهر الفرق بین مجموعتي الذكور السنة أولى وكل 
  .ة أولى وذكور سنة رابعةوأیضا بین إناث سن ،الذكور والإناث السنة الرابعة

في حین لم تظهر الفروق دالة في باقي المجموعات المقارنة الأخرى سواء في مفهوم 
كانت لصالح الذات الأكادیمیة الداخلي أو الخارجي، وعلیه فإن الفروق التي ظهرت 

 في حین كان الفرق ،السنة الأولى فیما یتعلق بمفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي تالتلمیذا
  .الذكور السنة الأولى في مفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي لصالح 
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  : ــــــــةالخلاص- 
ول السابقة و الخاصة بمعالجة بیانات ایتبین من خلال النتائج المعروضة في الجد

  :الدراسة بأن فرضیات 
الرابعة متوسط لدیهم مستوى مرتفع من الدافعیة ى و میذات السنة الأولتلامیذ و تل :أولا

  ).%57.60(ذوي الدافعیة المرتفعة حیث بلغت نسبة التلامیذ  ،للانجاز الدراسي
  

ة وكان ینظهرت النتائج وجود فروق في الدافعیة للانجاز الدراسي لدى أفراد العوأ :ثانیا
   .لىمجموعة الذكور السنة الأو لصالح 

  

على وجود علاقة ایجابیة بین أنواع الذكاءات المتعددة و المتمثلة في  النتائجت دل :ثالثا
و الذكاء ، و الذكاء الاجتماعي، و الذكاء الریاضي ،و الذكاء المنطقي ،الذكاء اللفظي

بالدافعیة  مكانيو الذكاء ال ،و الذكاء الشخصي، و الذكاء الحسي الحركي  ،الموسیقي
  . للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط

  

توصلت نتائج المعالجة الإحصائیة إلى وجود علاقة حقیقیة بین مفهوم الذات : رابعا
  .  الأكادیمیة ببعدیها الداخلي و الخارجي بالدافعیة للانجاز الدراسي

  
وانتهت النتائج إلى تأكید العلاقة الإرتباطیة بین أنواع الذكاءات المتعددة المعتمدة : خامسا 

  . لدى تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسطلدراسة و مفهوم الذات الأكادیمیة افي 
  

لذكاءات المتعددة ع ااظهور فروق جوهریة بین المجموعات الأربعة في بعض أنو  : سادسا
 و الذكاء الموسیقي، و الذكاء الطبیعي  ،و الذكاء المنطقي الریاضي ،هي الذكاء اللفظيو 

 ىولفرق فیهما لصالح الذكور السنة الأوكان ال، والذكاء الحسي الحركي و الذكاء المكاني 
و الذكاء ،و الذكاء الحسي الحركي  ،والذكاء الطبیعي في كل من الذكاء الریاضي المنطقي

أما في الذكاء  ،في الذكاء اللفظي ىولصالح إناث السنة الأنما عادت الفروق لالمكاني بی
                  في حین لم تظهر ، الموسیقي فكان لصالح الإناث السنة الرابعة متوسط 

                التلامیذات الفروق في الذكاء الشخصي و الذكاء الاجتماعي مابین مجموع
  .ط و الرابعة متوس ىالسنة الأول والتلمیذات
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           كما بینت النتائج وجود فروق بین التلامیذ في مفهومي الذات الأكادیمیة :سابعا
السنة الأولى فیما یتعلق بمفهوم الذات  تلصالح التلمیذاكان   حیث) الداخلي والخارجي(

 ةكان لصالح تلامیذ الذكور السنة الأولى في مفهوم الذات الأكادیمیو  الأكادیمیة الداخلي
   .الخارجي

التراث وسیتم تحلیل و تفسیر و مناقشة نتائج الفرضیات على ضوء الدراسات السابقة و 
  .العلمي في الفصل الموالي 
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  :تمهیـــد
تحلیل و مناقشة و تفسیر النتائج المتوصل إلیها من خلال المعالجة في هذا الفصل سیتم    

  .الإحصائیة لبیانات الفرضیات الواردة في الدراسة 
  : و الثانیةمناقشة وتفسیر الفرضیة الأولى و تحلیل  -1

الأولى الموضحة في  لبیانات الفرضیة الإحصائیةیتبین من خلال نتائج المعالجة 
الدراسي لدى تلامیذ  أن یكون مستوى الدافعیة للانجاز وقعتت يالتو ) 29(و )28(الجدول رقم 

أنها لم تتحقق وبالتالي تم قبول الفرضیة البدیلة            ة الأولى والرابعة متوسط منخفضا،السن
 الدافعیةمن  مرتفع مستوىلدیهم والرابعة متوسط  ىالسنة الأول و التي تنص على أن تلامیذ

  . و أنها تختلف بإختلاف الجنس و المستوى التعلیمي  ،للانجاز الدراسي
مرحلة التعلیم المتوسط  ىلإوهذا یعني أن انتقال التلامیذ من مرحلة التعلیم الابتدائي       

في مسارهم همة تحاق بمرحلة التعلیم الثانوي تشكل بالنسبة لهم تجربة ذاتیة ملالإ إلىوالتطلع 
نه أن أع من شیتبعها من تحفیزات وتشجی وما ذلك أن تجربة النجاح ،التعلیمي بشكل خاص
و تنمو ، مرتفعة على أنها لى كفایته وقدراته على التحصیل الأكادیميإیجعل المتعلم ینظر 

مرحلة  إلىعند انتقاله  أو ةالتعلیمیسواء في نفس المرحلة  ،معه عبر المستویات الدراسیة
بأن الدافعیة للتعلم حالة داخلیة عند ) 2002( "وعدس قطامي "هذا ما یؤكد علیه  ،خرىأ

ستمرار فیه لإابنشاط موجه و  علیه الإقبالقف التعلیمي و المو  إلىنتباه الإ إلىالمتعلم تدفعه 
متى یتحقق التعلم ، وعلى الرغم من ذلك فان مهمة توفیر الدافعیة نحو التعلم وزیادة تحقیق 

نمانجاز لا تلقى على عاتق المدرسة فقط الا ٕ المدرسة معا و بعض و  هي مهمة البیت وا
                            .الأخرى  المؤسسات  الاجتماعیة

  ) 2002:قطامي وعدس(                                                            
الدراسي لدى طلبة  الانجازلى أن مستوى دافعیة إ )2002( "عطیة"دراسة  تأشار وقد    

، وان الفروق بین الصفوف في نویة أعلى من درجة الوسط للمقیاسوالثا الإعدادیةالمرحلة 
راسي  أي أن دافعیة الانجاز الد ،لصالح الصفوف الأعلى إحصائیادالة  عدادیةالإالمرحلة 

 إلىأشارت النتائج كما  ،المستوى الدراسي  في المرحلة الإعدادیةتنمو وفقا لمتغیري العمر و 
  .راسي بین الجنسین  لإنجاز الدلفي الدافعیة  ادالة إحصائی فروق عدم وجود

 )2000: عطیة(                 
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وجود فروق في الدافعیة  تختلف مع نتیجة الدراسة الحالیة فيإلا أن نتیجة هذه الدراسة     
              ، و هي تتفقالجنس والمستوى الدراسي كل من تفاعل إلىللإنجاز الدراسي تعزى 

لمقیاس الدافعیة  ةلى الكشف عن البنیة العاملیإهدفت " التي )2000( "الـــفری" مع دراسة 
 وجود           ، و میةیالأكادوجود ستة عوامل للدافعیة  لعامليانتائج التحلیل ت ، و بینةالأكادیمی

                                          .  "المقیاس دو الصف و التفاعل بینهما على بع أثر ذي دلالة لمتغیر الجنس
  )2009: الـــــفری(                                                                   

         هدفت  التيو  ،)Guay of al  )2005 "آخرونجوي و "لكنها تختلف مع دراسة  و    
عدم   إلىو توصلت نتائجها  الابتدائیةلدى طلبة المدارس  ةالأكادیمیلى تقییم الدافعیة إ

  .لإنجاز تعزى لكل من العمر أو الجنس أو التفاعل بینهما لوجود فروق دالة في الدافعیة 
      ) Guay of al : 2005 (  

ٕ و                    الابتدائيتتعلق بتلامیذ مرحلة التعلیم  المتوصل إلیها ن كانت هذه النتیجةا
سواء ما تعلق منها  ،لكل مرحلة خصائصها و ممیزاتها، فأو مرحلة التعلیم الثانوي
                 لمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط و التي من المتوقع لبالخصائص النمائیة 

                     و زیادة في عدد المفاهیم  اأن تشهد بنیة العملیات المعرفیة المجردة نمو 
               مواقف التعلیمیة الو القیام بتجارب علمیة و عملیة في مختلف  ،العلمیة الجدیدة

 استخدام ذكاءاته المتعددة من أجل إنجاز النشاطات البیداغوجیة  مالتي تحتاج من المتعل
         تقییمه لذاته كشخص و ع من مستوى نظرته رفتن أمن شأنها التي یكلف بها ، و التي 

            العكس أو فتزید من ثقته في نفسه على تحقیق النجاح  ،نجاز و التفوقالإقادر على 
        یفسر بها فشله وعجزه  و یبرر آلیاتفیلجأ للبحث في حالة الفشل على إستراتیجیات و 

          مراجعة نفسه و إعادة تقییمها لغرض  و تنظیمهاو ضبط أموره و  ،على صنع النجاح
                                 خارجیة البالتركیز على العوامل  الاكتفاءعوض  ،تعدیل تصوراته عن ذاته و قدراته

، وهذا ما یزید من مستوى الدافعیة للإنجاز              كمعیقات ومثبطات لإنجازه الدراسي
الدراسي خاصة وأنه یلاحظ أن معارفه تحولت إلى مهارات و كفایات أدائیة یقوم بها          

ویلقى علیها تحفیزا وتعزیزا من طرف الأساتذة والأسرة، هذا ما قد یفسر المستوى            
 . يالمرتفع للدافعیة للإنجاز الدراس

  



   تحـلیل و مناقشة و تفسیر النتائج                                                         الفصل السابع
 

 

133 
 

  :تفسیر الفرضیة الثالثةو مناقشة و تحلیل -2
یلخص نتائج الفرضیة التي تنص               الذي ) 31(جدول رقم یتبین من خلال ال    

توجد علاقة دالة إحصائیا بین أنواع الذكاءات المتعددة الثمانیة المعتمدة في " :على أنه
"          نة الأولى و الرابعة متوسطمن تلامیذ السالدراسة و الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة 

و هذه النتیجة المتوصل إلیها تتفق سواء مع الدراسات السابقة التي  إن الفرضیة قد تحققت،
و من بین هذه  تحصیل بالدافعیة للإنجاز الدراسي،تربط الذكاء بالتحصیل الدراسي أو ال

قة بین الذكاء التي هدفت إلى دراسة العلا )Satterly )1979" ساترلي"الدراسات نجد دراسة 
  .إذ توصلت إلى وجود علاقة بین الذكاء و التحصیل الدراسي و التحصیل الدراسي،

  ) 2012:الحاج عبو(                                                                    
                   قة بین الذكاءالتي بحثت في العلا) 1981( "دراسة عبد القادر طه"كذلك و     

حیث توصلت إلى وجود علاقة إرتباطیة موجبة  ،و التحصیل الدراسي و شخصیة الطلاب
  .بین الذكاء و التحصیل الدراسي

  )2000: عبد القادر طه(                                                                
     فهــدفت إلـى الكشــف عــن العلاقـة بــین كـل مــن الــذكاء) 1989( "دراسـة الغامــدي"أمـا عــن    

و قد بینت النتائج وجود تأثیر دال لكل من الذكاء و الدافعیـة  ،و الدافع للإنجاز و التحصیل 
ـــــي التحصـــــیل ـــــت نتیجـــــة الدراســـــة مـــــع دراســـــة ،للإنجـــــاز و التفاعـــــل بینهمـــــا ف                و كـــــذلك اتفق

كاء و الجـنس حـول أثـر تفاعـل مسـتوى دافعیـة الإنجـاز و الـذ )1990( "سید محمود الطـواب"
ود علاقــة بــین الدافعیــة للإنجــاز والتحصــیل و قــد توصــلت إلــى وجــعلــى التحصــیل الدراســي، 

 "محمــود" دراســةو كــذا وجــود علاقــة بــین الــذكاء و التحصــیل الدراســي إلــى جانــب الدراســي، 
ـــــة ) 1991( ـــــین الأبعـــــاد المتضـــــمنة فـــــي مقیـــــاس الدافعی             التـــــي هـــــدفت إلـــــى إیجـــــاد العلاقـــــة ب

ة حیـث انتهـت الدراسـة إلـى أن التحصـیل الدراسـي یـرتبط بأبعـاد الدافعیـ صیل الدراسـي،و التح
           ) الـــتحكم فـــي البیئـــة قلـــق التحصـــیل الإیجـــابي، التوجـــه نحـــو المســـتقبل، المنافســـة،(للإنجـــاز 

  . التحصیل الدراسي و الدافعیة للإنجازو  و هذه النتیجة تدعم العلاقة بین الذكاء
  ) 2008: نعیمة(                                                                        
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ــــلى معرفة أثر الذكاء بمستوییه المرتفإالتي هدفت ) 1993( "سالم محمد"أما دراسة         عـــ

فقد بینت النتائج وجود فروق بین مجموعات الدراسة  و المنخفض في التحصیل الدراسي، 
  .في التحصیل الدراسي وفقا لمتغیر الذكاء و ذلك لصالح مجموعة الذكاء المرتفع

  )1993: سالم محمد(                                                                   
في تعلیقه على الدراسات السابقة حول موضوع علاقة ) 2012" (ج عبوالحا "كما یشیر   

التحصیل الذكاء و أن معامل الإرتباط بین  ،البنیة المعرفیة الإفتراضیة بالبنیة الملاحظة
  .في المراحل الإبتدائة و الإعدادیة و الثانویة) 0.75و  0.50(الدراسي یقع بین 

  )2012: الحاج عبو(                                                                    
  

أن تفسر النتیجة المتوصل إلیها بالعودة إلى المنطلقات النظریة للذكاءات المتعددة ویمكن    
و بالتالي فهم یتعلمون            ، ن المتعلمین یتوفرون على أطر ذهنیة متعددة و مختلفةأ: وهي

كما بینت الأبحاث التجریبیة أنه من أجل و یتصرفون بطرق متنوعة متباینة ، یتذكرون و 
في حین  ،و یفضل الآخرون مقاربة فضائیة أو كمیة، التعلم یستعمل البعض مقاربة لغویة
 .أو التفاعل مع الآخرین  ةــــیمیل بعضهم إلى الإستدلالات العملی

یجعلنا أمام تصور لمركز العملیة البیداغوجیة ن مراعاة تعدد الذكاءات عند الإنسان كما أ    
كما یجعل دور المدرسة محددا في تنمیة هذه الذكاءات حتى یتمكن  ،على المتعلم كفرد
لذلك فعوض تجاهل هذه ارسة الأنشطة التي تلائم نوعیة وتعدد قدراتهم، المتعلمون من مم

ت ل و الأنشطة و الإستراتیجیاالقدرات ینبغي التعامل معها من خلال ملائمة الطرق و الوسائ
ملامح الو تكییف التعلیم كي یستجیب للفوارق الفردیة في   البیداغوجیة، أي ینبغي توجیه

 .العقلیة للمتعلمین

  )2005 :عبد الواحد(                                                                            
  

 عدد المعارف النظریة أن تعطى لتعدد القدرات و لیس لتن الأولویة ینبغي أمما یعني    
على التي تتناسب و قدرات المتعلمین، و على المهارات و الكفایات ي یكون التركیز أ

  .الأسالیب التي ینبغي أن یتبعها المدرس في تعلیم المتعلمین مختلف الأنشطة البیداغوجیة
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تحقیق النظرة التكاملیة من حیث  الملاحظ أن الإصلاحات في أهدافها تسعى إلىو    
التركیز على تحویل المحتوى المعرفي للمناهج الدراسیة إلى إنجازات مدرسیة یقوم بها المتعلم 
 سواء في حصص الأعمال التطبیقیة أو الأعمال الموجهة تبعا لخصوصیة المادة الدراسیة 

في إطار مشروع التلمیذ   أو قد یكلف بها كواجبات منزلیة ،ذلك في أثناء الحصص الدراسیةو 
  .مه المدرس علیهو یقیّ 

  

فهم المحتوى و المضمون المعرفي للمواد الدراسیة ه فإن تمكن التلمیذ من إستیعاب و علیو    
و التحكم في إستخدام مفاهیمها في حل المشكلات المدرسیة و قد یتجاوز ذلك إلى  ،المتنوعة
و الإستیعاب  عن طریق الفهماعده في التعلم ائل الخارجة عن البیئة المدرسیة، سیسحل المس

بعیدا عن عملیة الحفظ و تخزین المعلومات في الذاكرة  ،دمج المعارف السابقة مع الجدیدةو 
و استظهارها في الإمتحانات التقویمیة دون فهمها أو القدرة على توظیفها في مواقف متنوعة 

  .و مختلفة
مهندس للعملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال ربط في هذه المقاربة یلعب المعلم دور الو    

لتدریس طرائق او  أسالیب التعلم المفضلة لدى المتعلمین حسب أنواع الذكاءات المتعددة لدیهم
فیجعل الموقف التعلیمي أكثر حیویة و منشطا لقدرات  و خصائص المادة الدراسیة،

لدى المتعلمین الرغبة في القیام فتنمو  عیتهم للتعلم و الإنجاز الدراسي،المتعلمین و داف
  .بالأنشطة البیداغوجیة و التنافسیة و إدراك قیمة النشاط الدراسي المبذول

لم الذي یظهر مستوى دافعیة بأن المتع) Viau ) "1997فیو " و في هذا السیاق یرى    
في حین یتجنبها المتعلم الذي تكون دافعیته للعمل  عالي، یقبل على النشاطات التعلیمیة ،

  .رسي ضعیفةالمد
لأنه بعدما قام بالأعمال  اسیا عند عودة المتعلم إلى البیت،كما تلعب المثابرة دورا أس   
 بمفرده و بمحض إرادته في البیت  سینجز واجباته سیة تحت إشراف الأستاذ أو المعلم،المدر 

                                    .بر في عمله المدرسي إذ خصص المدة المناسبة للعمل في البیتلذلك نعتبر أن التلمیذ مثا
  )2013: فرید(                                                                        
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مهمـان فـي و بالتالي فإن المثابرة و الإستمراریة في بذل المجهـود الدراسـي یعـدان عـاملان   
ك علــــى درجــــة  لكــــن هـــذا قــــد یتوقــــف كـــذل المـــتعلم لتحقیــــق النجــــاح و التفـــوق ،تحفیـــز رغبــــة 

ــذاتي  مجمــوع الإســتراتیجیات المعرفیــة" و هــي  الإلتزامیــة المعرفیــة، و اســتراتیجیات الضــبط ال
                                 ".و النشاطات التعلیمیةطرف المتعلم أثناء إنجازه للمهام  الموظفة من

                                                                  (Viau : 1997)  
  :من  هذه الإستراتیجیة المعرفیة في كلو یمكن أن تتحدد    
و كذلك  ،قدرة المتعلم على تخزین المعلومات و استظهارها في الوقت المناسب-  

و بالإضافة إلى  دمجها مع المعارف السابقة لدیه،ف إستراتیجیة تنظیم المعلومات بهد
اهیم         إستراتیجیة الأعداد التي یستخدمها المتعلم عند الإستنتاج بین مجموعة من المف

اعد المتعلم یسسو بالتالي فإن المدرس أثناء عملیة التدریس فهو  أو المعلومات المخزنة لدیه،
یة معتمدا على أنواع الذكاء المتعددة لدیه        على توظیف كل هذه الإستراتیجیات المعرف

 .و طبیعة المادة الدراسیة

         أما استراتیجیات الضبط الذاتي فهي تعتمد خصوصا على قدرة المتعلم على التخطیط    
و المراقبة و التقییم الذاتي لقدراته على إنجاز النشاطات المدرسیة و تفعیل أداءه بشكل 

للإنجاز  و من جهة أخرى ترتفع دافعیته ،لي ینمي قدراته و ذكاءاته من جهةو بالتا ،مستمر
یه من دعم و تعزیز سواء في البیئة المدرسیة أو الأسرة عند الدراسي وفق ما یحصل عل

  .   تحقیقه للنجاح أو التفوق الدراسي
     

  : تفسیر الفرضیة الرابعة و مناقشةو تحلیل -3
نتائج المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة التي تنص ) 32( رقم یظهر من خلال الجدول  

جاز والدافعیة للإن) الخارجیة/ داخلیةال(بین مفهوم الذات الأكادیمیة أنه توجد علاقة " على 
في دلت النتائج على تحقق الفرضیة قد و یذ السنة الأولى والرابعة متوسط، الدراسي لدى تلام

         بالدافعیة للإنجاز الدراسي  )الداخلي و الخارجي( ةمفهوم الذات الأكادیمی إرتباط
           و هذه النتیجة المتوصل إلیها تتفق مع نتائج الدراسات التي بینت العلاقة ،لدى التلامیذ

 للإنجاز الدراسي         أو بالدافعیة  ،بین مفهوم الذات بالتحصیل الدراسي لدى فئة المتعلمین
ـــــــعتقات الأكادیمیــــة یدور حول إوم الذذلك أن مفه ــاد الفـــــ ــ ــــ ــه على التحصیــــــرد في قدراتـــ ــــ ــــ ــــ                      ل ـــ
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سواء أثناء الحصص الدراسیة أو كواجبات  ،أداء مختلف الأنشطة الأكادیمیة التي یكلف بهاو 
و من جهة  هذا من جهة ،منزلیة في شكل مشروع فردي أو جماعي یشترك فیه مع زملاءه

إیجابیا على رغبته في  ءه الذین یدرسون معه، و بالتالي تؤثرأخرى یقارن قدراته بزملا
  .النجاح و زیادة تحصیله الأكادیمي

         كما أن الإتجاه المعرفي في مجال دافعیة الإنجاز الدراسي یفسر البواعث الداخلیة  
و یرى أن الفرد یشعر بدوافع ذاتیة  ،من خلال النظام المعرفي للفرد ،و الخارجیة لفعل ما

ن و إن دافعیة التعلم المدرسي تقوم على أساس أ ،تهدف إلى تحقیق حالة توازن معرفي
         إذ هم یندمجون في مواقف التعلم و یمیلون إلى المثابرة وعون بدوافع داخلیة،الطلبة مدف

                   . و الإجتهاد من أجل زیادة الخبرة و تحقیق مستویات عالیة و مهارات معرفیة مرتفعة
  )2008:هیثم(                                                                           

إلى أن مستوى فاعلیة الذات لدى ) Schwarzer  )1999  "سكوارزر" حیث یشیر و   
                               . الفرد یمكن أن یرفع الدافعیة لدیه أو یعوقها

                                                                          

فإن ذلك  ،الدراسينجاز و ما دام أفراد العینة تحصلوا على درجات عالیة في الدافعیة للإ   
                 و هي بدورها تنمي  ،یعكس مفهوم مهم لقدراتهم الأكادیمیة الإیجابیة و الفعالة

                   و هذه النتیجة تتفق مع العدید من الدراسات كدراسة ،الإستمراریة لدیهمروح المثابرة و 
             و دراسة ) 1995("أبو صبري"و دراسة ) 1988("عبد المالك  إبراهیم جید جیرة "

في وجود علاقة ) 2000(" نبیل محمد العجل" و دراسة ) 1996( "المطوع محمد حسن" 
                       . افعیة للإنجاز الدراسيو الد موجبة بین تقدیر الذات

  )2008: سهیلة(                                                                        
  

         ) 2004("محمد عبد االله سحلول" و " نصر محمد العلي"و كذلك اتفقت مع دراسة   
  .افعیة للإنجازاعلیة الذات المدركة و الدفي وجود علاقة بین ف
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مقاربة البیداغوجیة المعتمدة في المدرسة الجزائریة و كذا في بأن ال ویمكن تفسیر هذا   
بیداغوجیة الذكاءات المتعددة لفتح المجال للمتعلم تكوین المدرسین تتقاطع في أهدافها مع 

نجازات مدرسیة تعبر تها إلى أداءات و و ترجم ،أنواع ذكاءاته في إكتساب المعرفة لتوظیف ٕ ا
    سواء في البیئة المدرسیة ،ت العلمیة و العملیةعن ضبطه و تحكمه في مختلف النشاطا

ّ  ،أو حتى خارجها بمعنى  ،في قدراته و إمكانیاته الشخصیة ن لدیه إعتقادو هذا ما یكو
 ّ    .نا رئیسیا في تحریك الدافعیة للإنجاز لدى المتعلمینكفاءته الأكادیمیة و التي تعد مكو

ینظم معرفة الفرد بنفسه و الوعي  أن مفهوم الذات"و في هذا السیاق یمكن القول   
الشخصي بالقدرات التي یملكها و هذا یعني أن هناك بناءا مركزیا یدعم الجانب الأكادیمي 

    ".لوجود علاقات متسقة بین التحصیل و مفهوم الذات
                                                                  (Deborah :2003)  

في الكفاءة المدركة و الدافعیة التي تشیر ) 1978( " هارتر" یدعم هذا الإفتراض نظریة و   
فمفهوم الذات الداخلي یتأثر بمدى إتقان  دركة ذات أبعاد متعددة و متغیرة،ن الكفاءة المأإلى 

و مدى التطور الذي  لمعرفیة و الإجتماعیة و الجسمیة،الشخص للمهارات في الأبعاد ا
و تعلمه مهارات الفرد للمهارات و هكذا فإن تطویر  الأكادیمي،ذلك في السلوك  یحدث نتیجة
و بالتالي فإن الشعور بالكفایة في الجانب  إلى إتقان مهمات و خبرات جدیدة ، جدیدة یؤدیان

   .ذات أكادیمي مرتفع لدى المتعلمینادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم الأك
  )2010:جمال(                                                                          

ا التقدیر یتجاوز هذ ات كتصور یحمله المتعلم عن نفسه،و أكثر تخصیصا فإن إدراك الذ  
لیتحدد في مكونات نوعیة تتعلق بمستوى إدراك الكفاءة الشخصیة  العام للذات الأكادیمیة،

دراك مستوى التحكم في لأداء النشاطات التعلیمیة ٕ ة             هذه النشاطات التعلیمی، وا
دراك الكفاءة الشخصیة لآداء النشاطات و النتائج المترتبة عنهاو  ٕ   .ا
  

في نموذجه الذي اقترحه لتفسیر الدافعیة حیث یعتبر ) Viau  ")1997و ـــفی " و یؤكد  
فإنه سیدرك أن النشاط المطلوب منه إنجازه ذو قیمة  كانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة،أنه إذا 

و هذا ما  ،و سیتوقع أنه كفئ بما یكفي لأداء ذلك النشاط المطلوب منه ،تعلیمیة عالیة
نجاح و التفوق، و الذي بدوره یؤثر على تصوراته لذاته یساعده على تحقیق الأداء الجید و ال

هم محددات دینامیكیة أات الأكادیمیة یعد من علیه فإن مفهوم الذ، و كادیمیة المستقبلیةالأ
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الدافعیة للإنجاز الدراسي و موجه لسلوك المتعلم نحو الإقدام على مختلف الأنشطة التعلیمیة 
  .عدم كفایته الذاتیةعنها و التحجج بصعوبة المادة أو  أو العزوف

  :تفسیر الفرضیة الخامسةو مناقشة و تحلیل -4
رتباطیة إأنه توجد علاقة ) 33(المعروضة في الجدول رقم لنتائج یظهر من خلال ا    

رابعة متوسط و الولى الأبین أنواع الذكاءات المتعددة السائدة لدى تلامیذ السنة  حقیقیة
قدراته المعرفیة وهذا یعني أنه كلما أستطاع التلمیذ تنمیة  ،كادیمیة لدیهمومفهوم الذات الأ

عالمتعددة، فإن ذلك سوف یؤثر على تصو  ٕ  ته و قدراته امكانیإتقاداته الشخصیة في راته وا
  .ن العكس صحیح اح الأكادیمي والتفوق الدراسي، و أفي تحقیق النج

  

) youman" )1980یومـان " لیها تتفق مع الفرضیة التي أكدها إوهذه النتیجة المتوصل    
ح الأكــــادیمي عوامــــل مهمــــة للنجــــا) الــــذكاء مــــثلا(و القــــدرات المعرفیــــة بــــأن مفهــــوم الــــذات " 
القــادرون علــى مرتفعــة نســبیا، و ذوو الشــعور الجیــد نحــو ذواتهــم و  لأطفــال ذوو نســب ذكــاءفا
حتمــالا للنجــاح وزمــلاء المدرســة یكونــون أكثــر ا ،أســرهم، و قامــة علاقــات طیبــة مــع الأصــدقاءإ

 ئ نحـــو ذواتهـــمیوذوي الشـــعور الســـنخفضـــة، ظـــائرهم ذوي نســـب الـــذكاء المأكادیمیـــا مقارنـــة بن
.                                                       ت طیبة مع أسرهم والأصدقاء وزملاء المدرسةقامة علاقاإغیر القادرین على و 

  )2010:عباس(                                                                         
  

 maryjorie L.Rosenthal" روزینثال لمارجوري" ولى الأ: تفقت مع نتائج دراستینإكما    
ردنر علـى تقـدیر الطالـب حـول تـأثیر التـدریس وفقـا لنظریـة الـذكاءات المتعـددة لجـا ) 1998(

ّ أوالتــي  لذاتــه، ــد رس وفقــا ظهــرت النتــائج انخفاضــا فــي تقــدیر الــذات فــي الصــفوف التــي لــم ت
                "بولتــــــون ســــــویني و یندوریــــــس ایفلــــــ"الدراســــــة الثانیــــــة هــــــي دراســــــة أمــــــا  لنظریــــــة جــــــاردنر،

bolton sweeney doris Evelyn & (1988)  التي تصف الجهد المبذول لزیـادة الـتعلم و
لات الذكاءات المتعـددة لـدى ان نتائج القیاس البعدي بینت زیادة في مجأ و ،و انجاز الطالب

.                                        سـبوع مشـكلات فـي الأ) 05(ت بشكل دال  من ن المشكلات الصفیة تقلصأو  ،أفراد العینة
  )2003:رنا(                                                                                                  
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والــذي یتكــون  م الــذات الأكادیمیــة لــدى المــتعلم،لــى مفهــو إویمكــن تفســیر النتیجــة بــالعودة     
هــــداف التــــي إمكانیاتــــه الأكادیمیــــة مقارنــــة بالأو  ،مــــات المســــتمرة لقدراتــــهیتیجــــة سلســــلة التقین

تــــــه                وكـــــذا مقارنـــــة قدرا أداء مهامـــــه البیداغوجیـــــة،ه للنجـــــاح فــــــي ، و توقعاتـــــوضـــــعها مســـــبقا
تـه بـراز كفایإوفي مختلف النشاطات البیداغوجیة التي تتطلـب منـه  ئه في القسم،بزملا دائهو أ

در علـى النجـاح نـه قـا، والتـي مـن خلالهـا یـتمكن المـتعلم مـن الحكـم علـى نفسـه بأوتحكمه فیها
و الحكم علـى انـه قـادر علـى مواصـلة الـتعلم فـي أ ،و في مادة الفرنسیةفي مادة الریاضیات، أ

    )2013:فرید(                                                          .التعلیم العالي
  

إســـتخدام ن تزیـــد مـــن أكادیمیــة مـــن شـــأنها التــالي فـــإن عملیـــة التقســـیم المســـتمر للـــذات الأوب  
       المتعـــددة الســـائدة لدیـــه فـــي ســـبیل تحقیـــق أهدافـــه و تحســـین أدائـــه التعلیمـــي  المـــتعلم لذكاءاتـــه

هــــداف أداة لتحقیــــق أو أعنــــى الــــتعلم فــــي مرحلــــة التعلــــیم المتوســــط یصــــبح وســــیلة مأن ذلــــك 
المهنــي  هعو ر ، و بدایــة تكــوین فكــرة عــن مشــو الرغبــة فــي مواصــلة المســار التعلیمــي مسـتقبلیة

 هتمــام الإفضــیل تعلــم بعــض المــواد الدراســیة و الــذي یظهــر مــن خــلال میــولات المــتعلم نحــو ت
ل مـــن علـــى زمـــلاءه و تفوقـــه ،بـــراز قدراتـــه المعرفیـــة فیهـــاإمحاولـــة ، و نجازاتهــاإب ، ممـــا قـــد یعـــدّ

إدراكـــــــــه                        مـــــــــننها أن تغیـــــــــر شـــــــــأ التـــــــــي مـــــــــن، و كادیمیـــــــــةلذاتـــــــــه الأاعتقاداتـــــــــه تصـــــــــوراته و 
تعــــــــددة                   الم لصــــــــفیة التــــــــي تحتــــــــاج منــــــــه توظیــــــــف ذكاءاتــــــــهالنشــــــــاطات التعلیمیــــــــة ا لقیمــــــــة

  .في حل المسائل المرتبطة بها
    

ـــة "، )2002( "عبـــد الكـــریم غریـــب"د علیـــه وهـــذا مـــا یؤكـــ              بـــأن الـــذكاءات المتعـــددة المعتدل
            رعایــة هـا كفایــات دنیـا، هـي التـي تحتـاج إلـىعتبار متوسـطة الشـائعة بـین معظـم النـاس، بإأو ال

أسسـة علـى توجـه المت هـا اسـتراتجیات التعلـیم و الـتعلم،و عنایة فردیة تراعي فـي عملیـة  تكوین
عتدلـــة علـــى تحقیـــق مأصـــحاب هـــذه الـــذكاءات المســـاعدة ل لـــك مـــن أجـــالفـــروق الفردیـــة، و ذ

  .                 "التكیف السلیم مع المحیط الذي ینبغي أن یكونوا فاعلین فیه
  )2002:عبد الكریم(                                                               
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ق في أهدافها مع ایات تتطابفلكادیث للمدرسة القائمة على المقاربة بن التصور الحإذا فإ"  
        حترمان المتعلم و خصائصه النمائیةا تملكونه ،هداف بیداغوجیة الذكاءات المتعددةأ
 یة المقصودة في كل مرحلة تعلیمیة، هذا منكتسابه للكفایات التعلیمإالفروق الفردیة في و 

         ویشجع ،عملیةم التعل"البنائي الذي یعتبر  ، و من جهة أخرى مع أهداف التدریسجهة
            إرادة وغرض و غایةكائن حي له ادراته، و ینظر إلیه كومبإستقلالیة المتعلم یقبل و 

ــــم ) الفكر(صاء و التحدي وأنشطة تشغیل الیدین وقستویشجع الإ ــــم التعلــ ــــ معا، ویدعـــــــ
             هات و معارف الطالب المتعلم اتجإویأخذ بعین الاعتبار معتقدات و التعاوني، 

             و یتطلب تزوید الطلبة المتعلمین بالفرص الكافیة لبناء المعارف الجدیدة  ،السابقة
          ویفرض على المعلم م المعاني من خلال الخبرات وأنشطة التعلم الأصلیة الحقیقیة، و فه

  ) 2012:حاج عبو(                                .        "أو مساعدا للتعلمدورا مسیرا 
                                                                  

ن كانت هذه المقاربات البیداغوجیة تهدو     ٕ ملیة التعلیمیة التعلمیة حیویة لى جعل العإف ا
متعلم ودفعها أعلى درجة لقدرات ومهارات ال و كذا المعلم وموجهة نشطة بالنسبة للمتعلمو 

عدید من رستها الفعلیة قد تطرح الالا أن تطبیقها و ممإ ،دیمياممكن من العطاء الأك
حیث سیاسة تكوین من  ة التعلیمیة في المدرسة الجزائریة،رسامالتساؤلات عن واقع الم

ٕ و  ،المعلمین  الخ          ....ماعیة للمعلمین جتو الظروف المهنیة و الإ ،شكالیة التقویم التربويا
ة من عملیة ة المنشودهداف البیداغوجیوامل التي قد تعیق مسار تحقیق الأعالمن وهي 

  .الجودة میة في الجزائر بمستوى عال من یالتعلصلاح للمنظومة التربویة و الإ
  

  :السادسةتفسیر الفرضیة و مناقشة و تحلیل -5

أنـه توجـد فـروق دالـة فـي أنـواع ) 34(فـي الجـدول رقـم  یظهر من خلال النتائج المعروضة   
الذكاءات المتعددة لدى التلامیذ یعزى فیها الإخـتلاف إلـى تفاعـل كـل مـن الجـنس و مسـتواهم 

درات المعرفیــة تختلــف لــدى و یمكــن أن نفســر هــذه النتیجــة المتوصــل إلیهــا بــأن القــالدراســي، 
و هــذا یرجـــع إلـــى نوعیـــة هـــذه  ،أخـــرىفــي حـــین یشـــتركون فـــي  ،فـــي الـــبعض منهـــا ،الجنســین

ــــــق مــــــع بعــــــض الد ،القــــــدرات و خصائصــــــها                ســــــات الســــــابقة كدراســــــة ار و هــــــذه النتیجــــــة تتف
فـي أن الـذكور تفوقـوا عـن ) Maryjoyce Kscinski  ")2002نسـكي ماري جـویس كسی"

ي، و كــذلك عــنهم فـي الــذكاء اللفظـبینمـا تفوقــت الإنـاث  ،لحسـي الحركــيالإنـاث  فـي الــذكاء ا
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، و دراسـة )Furonham, Hosoe, tang" )2002 تـانغ  فرنهـام وهوسـو و  "مع دراسـة 
ــك" الإنــاث خاصــة فــي  لــذكور لأنفســهم كــان أعلــى مــن تقــدیرفــي أن تقــدیر ا ،)2002( "ريی

الذكاء المنطقي الریاضي، في حین اختلفت معها فیما یتعلـق بعـدم وجـود فـروق بـین الجنسـین 
 "الخزنـدار"نما اتفقت هذه النتیجة مـع دارسـة بی بالنسبة للدراسة الحالیة، في الذكاء الاجتماعي

و اختلفــت  ،الشخصــين الجنســین فــي الــذكاء الاجتمــاعي و فــي عــدم وجــود فــروق بــی) 2002(
  .الذكاء الموسیقيا فیما یتعلق بالذكاء المكاني والمنطقي الریاضي و معه

 )Weiss & al " )2003 و آخـــرون ویـــز"قـــت مـــع مـــا انتهـــت إلیـــه دراســـة كمـــا اتف
ا تفوقــت الإنــاث فــي الــذكاء و بینمــ ،عــن الإنــاث فــي الــذكاء المكــاني ربخصــوص تفــوق الــذكو 

ـــي  ورفـــي ظهـــ) 2003( " قوشـــحة" ، كمـــا أن النتـــائج  اختلفـــت مـــع دراســـة اللفظـــي ـــرق ف الف
ــذكاءات المتعــددة و  حیــث أن الاختلافــات فــي  ،للكلیــات العلمیــة ةلصــالح طلبــة الســنة الرابعــال

 غالبهـا لصـالح التلامیـذ الـذكور مـن مسـتوى السـنة الأولـى  فـي في الدراسـة الحالیـة كـانالذكاء 
المكاني و الحس الحركي  ،الطبیعي ،المنطقي الریاضي: لذكاءات وهيأنواع من ا) 04(و في 
كبیـرة بـین في وجود فروق ) 2005( "لوري" جة التي خلصت إلیها دراسة د عن النتیكؤ وهي ت
  الریاضــي، فــي حــین اختلفــت الإنــاث و لصــالح الــذكور فــي كــل مــن الــذكاء المنطقــيو  الــذكور

أمـاني محمـود " و ،)Furnham & Akande)2004 " فرنهـام و اكانـذ" مع نتیجة دراسة 
        أعلــى مــن الــذكوریرات الإنــاث لأنفســهن و الــذي كــان بشــأن تقــد) 2012( " و لینــا المحارمــة

و كـذلك فـي عـدم وجــود فـروق جوهریـة فــي جمیـع أنـواع الـذكاءات المتعــددة تعـزى إلـى تفاعــل 
  .المستوى الدراسي نس و كل من الج

الأسـس التـي تتـدخل فـي تكـوین القـدرات یجة المتوصل إلیها بإرجاعها إلى یمكن تفسیر النت   
واجتماعیـة، وثقافیـة ،حیـث وعوامـل بیئیـة،  العقلیة و التي تتحكم فیها عوامل فطریة، ووراثیـة ،

وكـذا الاختلافـات فـي البنـاء التشـریحي  ،أن الفروق في الاستعدادات الفطریة مـا بـین الجنسـین
ـــاث(للجهـــازین العصـــبیین  ن ٕ ـــة مـــن الوظـــائف ) ذكـــور وا تمـــنح لكـــل جـــنس تفضـــیلات فـــي جمل

تتعـــــزز هـــــذه الوظـــــائف لـــــدى الجـــــنس بفعـــــل التعلمـــــات  العصـــــبیة والنفســـــیة والاجتماعیـــــة، و
 لفـرد بواسـطتها  إلـى كـائن اجتمـاعيالتي یتحول او جتماعیة عبر عملیة التنشئة الاجتماعیة الا

  .جتماعیة المتوقع منه القیام بهایدرك من خلال أدواره ووظائفه الا
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لة علـى ؤو إحـدى المؤسسـات الاجتماعیـة المسـ وفي هذا السـیاق تسـاهم المدرسـة باعتبارهـا    
ود، وذلك من خلال توفیر المنـاهج الدراسـیة التـي تسـتخدمها عملیة التطبیع الاجتماعي المقص

         مــن الجنســین بالمعلومــات والمهــاراتفــي العملیــة التعلیمیــة والتــي ترمــي إلــى تزویــد المتعلمــین 
ــــاتهم العامــــة، متجــــاوزة البیئــــة ا ــــة التحصــــیل أو تمكــــنهم مــــن توظیفهــــا فــــي حی لمدرســــة وعملی

بــــل إن  ب التعلیمــــي ،المتعلمــــین لا تــــتم بــــنفس الأســــلو  إلا أن عملیــــة الــــتعلم لــــدى الأكـــادیمي
كفـاءات التدریسـیة الو  وطرائـق التـدریس المسـتخدمة ،، وطبیعـة المـادة المدرسـة تفضیل المتعلم

ونمــو القــدرات العقلیــة والمعرفیــة للمتعلمــین  وتوجیــه ، ،كــل هــذا یشــكل بعــدا فــي تنمیــة ،للمعلــم
  .راكهم في البعض الأخرى وكذا اشت ،وفي ظهور الفروقات في ما بینهم

 

  :السابعةتفسیر الفرضیة و مناقشة و تحلیل -6

   فیها الاختلاف یعزىكادیمیة توجد فروق في مفهوم الذات الأ"نصت الفرضیة على أنه    
  .السنة الأولى والرابعة متوسطلى تفاعل الجنس والمستوى الدراسي لتلامیذ إ
بین أنه توجد فروق جوهریة ) 36(ج المعروضة في الجدول رقم تبین من خلال النتائو 

التلامیذ و التلمیذات من مستوى السنة الأولى و الرابعة المتوسط في تقدیراتهم لمفهوم الذات 
  .وهذا یعني تحقق فرضیة البحث  ،ها الداخلي والخارجيیبعدكادیمیة بالأ

  

ٕ و  ،بعض الدراسات السابقة لیها جزئیا معإة المتوصل وقد اتفقت هذه النتیج    قد  ن كانتا
بمعنى على  ،كادیمیةیة الذاتیة الأوالكفا بها على فعالیة الذات الأكادیمیة،لركزت في أغ

ولیس على التصورات التي یكونها المتعلم على  ،كادیمیةمفهوم الذات الأالجانب الأدائي ل
  .قدراته المعرفیة المختلفة

  

)  1984( "weinerوینر"و) covington ")1984كتون كوفین "وفي هذا السیاق یشیر   
 المتعلم عن قدراته قاد الذي یملكهتعإنجاز النشاط التعلیمي یرتبط بالإأن  "یعتقدون  حیث

  )2013 :فرید(                        .                 "القدرات نفسهابأكثر من ارتباطه 
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نذكر دراسة  ،المتعلمین كادیمیة المدركة لدىومن الدراسات التي تناولت مفهوم الذات الأ   
عن أثر كل من المستوى و التحصیل والجنس التي حاولت الكشف ) 1985("یعقوب ورفیقة"

 ،عدادیةالتحصیل لدى طلبة المرحلة الإین مفهوم الذات و ة العلاقة بودرج ،في مفهوم الذات
الدراسي ومستوى التحصیل عزى للمستوى توقد بینت النتائج أنه توجد فروق في مفهوم الذات 

للتفاعل بین المستوى الدراسي الفروق في مفهوم الذات تعزى الدراسي، في حین لم تظهر 
  .الجنسلدراسي و وكذا للتفاعل بین المستوى ا ومستوى التحصیل،

  ) 2007:أمل أحمد(                                                                     
  

             ) 1990(  zimmerman"زیمرمان"ودراسة ) 1990("هاریس"دراسة وأیضا    
كما تؤثر في  ،م لأنشطة ومهام التعلموالتي أظهرت بأن فعالیة الذات تؤثر في اختیار المتعل"

لیها أثناء إوالتي یسعى  ،استمرار الجهد و المثابرة التي یقوم بها المتعلم لتحقیق الأهداف
تالي فان الأفراد الذین یمتلكون فعالیة منخفضة للذات لا یفضلون المواقف بالو  ،عملیة التعلم

ما ذاتیا یلفعالیة الذاتیة یظهرون تقیي او أن مرتفع..... إلى تجنب الفشل سعون یالصعبة و 
   .            " وخاصة عند حل المشكلات الصعبةللأداء،  عالیا

  )2010 :عبد الحكیم(                                                                   
  

الذات الیة لى التعرف على العلاقة بین فعإالتي هدفت ) 1994( "السید"وكذلك دراسة    
حصائیا في فاعلیة الذات إلى عدم وجود فروق دالة إوقد توصلت النتائج  والتغذیة الراجعة،

  ) 1994:السید.                           (ابطة التجریبیة والضكادیمیة بین المجموعتین الأ
  

حددة التي حاولت التعرف على طبیعة البنیة العاملیة الم) 1996( "الزیات"وأیضا دراسة     
ات جوهریة في مستویات فاعلیة الذ إلى عدم ظهور فروقوتوصلت النتائج  ،لأداء الطلبة

كما بینت عدم وجود علاقة بین فاعلیة  للطلبة، لمتغیر المستوى الدراسي الأكادیمیة، تعزى
الذات الأكادیمیة و التخصص الأكادیمي لدى الجنسین و عدم وجود تأثیر للجنس في تباین 

  .                علیة الذات الأكادیمیةمستویات فا
  ) 1996: الزیات فتحي(                                                                 
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التي هدفت للتحقق من العلاقة ) 2000( "حمدي وداود"لى نتائج دراسة كل من إضافة إ   
إلى وجود فروق بین الذكور  صلتوتو  ،بین الذات المدركة بمتغیرات أخرى منها النوع

   .نفعالیةالمعرفیة و الإ) السلوكیة(الذات والإناث على مقیاس فاعلیة 
  ) 2006 :حمدي نزیه(                                                                   

  

           ) 2000( "الشعراوي"لى دراسة إضافة بالإ) 2000( "خالدي"ینما كشفت دراسة ب   
حیث  ،حول فعالیة الذات وعلاقتها ببعض المتغیرات الدافعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة

و الثاني على مقیاس فعالیة الصفین الأول ائج عدم وجود فروق بین الجنسین في بینت النت
والصف على تباین درجات  إحصائیا للتفاعل بین الجنسوعدم وجود تأثیر دال  الذات

إرتباطیة دالة لى وجود علاقة إكما توصلت الدراسة  ت،ى مقیاس فعالیة الذاالطلاب عل
   .لاتجاه نحو التعلمادیمي و االدافع للانجاز الأكإحصائیا بین فعالیة الذات و 

  )2010 :عبد الحكیم(                                                                   
  

    
حول فعالیة الذات الأكادیمیة وفقا لمتغیري ) diane " )2003دیان"یضا مع دراسة وأ  

  .كادیميالإنجاز الأو العلاقة دالة بین فعالیة الذات  بینما وجدت ،الجنس و العمر
                                                                      ) Diane :2003(  

  

  
بأن ") 1999("یحي" لیهإي الدراسة الحالیة لما ذهب لیها فإالنتیجة المتوصل ویمكن تفسیر   
خبرات المدرسیة والجو لفا ،ذاته اما كبیرا في تكوین صورة الطفل عنسهإسة تسهم مدر ال

   ."الأساسیة التي تساهم في تشكل مفهوم الذات، من العناصر ونظام المعاملة ،المدرسي
  )2010: جمال(                                                                       

  
تقان إیجابي یمكن أن یدعم النمو ویساعد على كادیمي الإأن مفهوم الذات الأ "ذلك    

كادیمي السلبي انفعالات سلبیة تمنع في حین یسبب مفهوم الذات الأ ،المهارات المتنوعة
   (Russell , Ouvler : 2002).                             "حقیق أهدافهمفراد من تالأ
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إلى الخارج  كادیمیة ینمو و یتطور في اتجاه من الداخللاحظ أن مفهوم الذات الأالمو    
دائیة لمختلف رات الأاالاعتقادات عن القدرات المعرفیة و المهبمعنى تشكل التصورات و 
یمه لمتوسط ویركز المتعلم فیه على تقیا یمي بدایة مرحلة التعلالنشاطات التعلیمیة یبدأ ف

 و قدراتكادیمیة إلى المقارنة بین قدراته الألیتحول تدریجیا في نهایة المرحلة  ،الشخصي له
متوسط  ویظهر ذلك عند تلمیذات السنة الرابعة ات،جاز نتائج الدراسیة والإالزملائه خاصة في 

لك اع ذرجإویمكن  ،تلامیذ الذكورالمقارنة ب والتفوق تنافسالن رغبة شدیدة في اللواتي یبدی
راتها ومناهجها الدراسیة ما تفرضه مقر و  ،عملیة التعلیمیة في حد ذاتهااللى عوامل متعلقة بإ

  .الخ .....تنافس معهم التفاعل معهم و المشاركة زملائه و ورة على المتعلم من  ضر 
 جتهاد لدى البعض منهم الإ أنها أن ترفع من مستوى المثابرة وكل هذه الخصائص من ش   

مع بدایة التفكیر في  ، ویزدادكادیمیة لدیهمه تأثیره على نمو مفهوم الذات الأوهذا قد یكون ل
هم لتعلم بعض و تفضیلاتهم و میول تهمابإظهار رغ المستقبلیة من خلال مهنهم مشاریع

لك في ، وقد یظهر ذوتشجیعا سواء من أساتذتهم أو أسرهموالتي تلقي دعما  ،المواد الدراسیة
لمواصلة مسارهم تصریحات التلامیذ المقبلین على امتحان شهادة التعلیم المتوسط في رغبتهم 

  .الدراسي بالثانویات
 ي شخصیة المراهق قد یكون له أثرن النمو الطفیف فن جهة أخرى فإهذا من جهة وم  
مما قد یزید روح  ،جماعة الرفاقبالإنتماء لو الشعور  ،خریننفتاح على الآیجابي في الإإ

  .كادیمیةصوراتهم عن ذواتهم الأتمي لدیهم نتبینهم و التي من شأنها أن  التنافسیة في ما
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  :خلاصــــــــــــــة الدراســـــــــــة- 
لقد انطلقت الدراسة من إشكالیة حددت في مجموعة من التساؤلات حول مسـتوى الدافعیـة     

ــة الكشــف عــن الفــروق فــي الدافعیــة  ــیم المتوســط، ثــم محاول ــة التعل للإنجــاز لــدى تلامیــذ مرحل
ــــــى             (للإنجــــــاز الدراســــــي تبعــــــا لمتغیــــــري الجــــــنس و المســــــتوى الدراســــــي للتلامیــــــذ الســــــنة الأول

، ثم عن العلاقة بین كل من الذكاءات المتعـددة السـائدة بـین التلامیـذ بالدافعیـة )لرابعةوالسنة ا
للإنجاز الدراسي لدیهم، و كذلك عـن العلاقـة بـین مفهـوم الـذات الأكادیمیـة و التـي هـي عبـارة 
عــــن التصــــورات و الإتجاهــــات و الإعتقــــادات التــــي یحملهــــا التلمیــــذ عــــن قدراتــــه و إمكانیاتــــه 

لإنجــاز الدراســي لدیــه، بالإضــافة إلــى محاولــة الكشــف عــن الإرتبــاط بــین الــذكاءات بالدافعیــة ل
  .المتعددة بمفهوم الذات الأكادیمیة 

وكـذلك عـن الفـروق فــي كـل مـن الـذكاءات المتعــددة و الـذات الأكادیمیـة بـإختلاف كــل   
بطریقة  تلمیذا اختیروا) 342(من الجنس و المستوى الدراسي، و قد تكونت عینة الدراسة من 

اسـتمارة الـذكاءات : ، و أعتمـد فـي جمـع البیانـات علـى ثلاثـة أدوات وهـيحصصـیة  عشـوائیة
  المتعـددة وفـق نمــوذج جـاردنر، و إســتمارة مفهـوم الــذات الأكادیمیـة ببعدیــه الـداخلي والخــارجي

  . و مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي
و توصــلت النتــائج ) الصــدق و الثبــات(وقــد تــم الإطمئنــان علــى خصائصــهم الســیكومتریة     

  . إلى معاملات صدق وثبات تطمئن على إستخدام أدوات القیاس في الدراسة الأساسیة 
وبعد المعالجة الإحصائیة  لبیانات الفرضیات المقترحة في الدراسة إنتهت                     

  : یلي النتائج إلى ما
ـــذ و  :أولا ـــذات الســـنة الأولـــتلامی ـــع مـــن الدافعیـــة  ىتلمی ـــدیهم مســـتوى مرتف و الرابعـــة متوســـط ل

مـن الدافعیـة  المنتمین لهذا المستوى) %57.60(حیث بلغت نسبة التلامیذ  ،للانجاز الدراسي
  .المستخدمة في الدراسة  ةالمحدد في الأداو 
  

ــا ة وكــان للانجــاز الدراســي لــدى أفــراد العینــ ظهــرت النتــائج وجــود فــروق فــي الدافعیــةوأ :ثانی
  .لىلصالح مجموعة الذكور السنة الأو 

  

   المتمثلــة فــي الــذكاء اللفظــية بــین أنــواع الــذكاءات المتعــددة و وجــود علاقــة ایجابیــبینــت  :ثالثــا
الحركـي ، و الـذكاء الحسـي الـذكاء الموسـیقي، والـذكاء الاجتمـاعي، و الریاضي الذكاء المنطقيو 

  . طبیعي، والذكاء الشخصي، و الذكاء المكاني بالدافعیة للانجاز الدراسي لدیهموالذكاء ال
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توصــــلت نتــــائج المعالجــــة الإحصــــائیة إلــــى وجــــود علاقــــة حقیقیــــة بــــین مفهــــوم الــــذات : رابعــــا
  .الخارجي بالدافعیة للانجاز الدراسي میة ببعدیها الداخلي و الأكادی

  

رتباطیـة بــین أنـواع الـذكاءات المتعـددة المعتمــدة الإهـت النتـائج إلــى تأكیـد العلاقـة وانت: خامسـا
  .لدراسة و مفهوم الذات الأكادیمیة لدیهم افي 

  

لــذكاءات المتعــددة ع ااظهـور فــروق جوهریــة بــین المجموعــات الأربعـة فــي بعــض أنــو  :سادســا
الموســـیقي الـــذكاء ، و الـــذكاء الطبیعـــي، و الـــذكاء المنطقـــي الریاضـــي، و هـــي الـــذكاء اللفظـــيو 

ى فـي ولـفرق فیهما لصالح الذكور السنة الأوكان الالحسي الحركي، والذكاء المكاني،  والذكاء
الـــذكاء ، و الـــذكاء الحســـي الحركـــي، و والـــذكاء الطبیعـــي الریاضـــي، المنطقـــيكـــل مـــن الـــذكاء 

ـــروق للإنـــاث الســـنة الأبی ،المكـــاني ـــي الـــذكاء اللفظـــي ىولـــنمـــا عـــادت الف ـــي الـــذكاء  ،ف أمـــا ف
فـي حـین لـم تظهـر الفـروق فـي الــذكاء  ،لإنـاث السـنة الرابعـة متوســطالموسـیقي فكـان لصـالح ا

  .الرابعة متوسط ى و الشخصي و الذكاء الاجتماعي مابین مجموعات التلامیذ السنة الأول
  

وقد فسرت هذه النتائج على ضوء المقاربات  البیداغوجیة المعتمـدة فـي المدرسـة الجزائریـة    
لال تبنیها للمقاربة بالكفایات التي تشـترك فـي أهـدافها منذ شروعها في عملیة الإصلاح من خ

مع كل من بیداغوجیة الذكاءات المتعددة و المقاربة البنائیة في التدریس، و التي تهـدف كلهـا 
إلــى تزویــد المتعلمــین بالكفــاءات و المهــارات اللازمــة للقیــام بمختلــف النشــاطات البیداغوجیــة     

مكانـاتهم و میـولاتهم، و بنـاء مشـاریعهم المهنیـة المسـتقبلیة والتي تسمح لهم بتوظیف قدراتهم  ٕ وا
مـــن خـــلال الفضـــاءات و المواقـــف التعلیمیـــة المختلفـــة، التـــي تســـمح للمتعلمـــین مـــن إكتشـــاف 
قدراتهم و ذواتهم و تنمیتها من خلال ممارسة النشاطات التعلیمیة التعلمیة، وتلقیهم للتحفیـزات 

ــیم ذواتهــم و قــدراتهم      و التشــجیعات عــن النجاحــات و التفــوق الــذي قــد یحققونــه، أو إعــادة تقی
مكانیـاتهم مـن جهـة، و مـن جهـة أخـرى تكییـف المدرسـین  ٕ وتعلم إستراتیجیات تناسب قدراتهم وا

  .على أسالیب التعلم لمستویات البنى المعرفیة  للمتعلمین و خصائص المادة التعلیمیة 
  

ـــــة : ســـــابعا ـــــذات الأكادیمی ـــــذ فـــــي مفهـــــومي ال             كمـــــا بینـــــت النتـــــائج وجـــــود فـــــروق بـــــین التلامی
ـــذات ) الـــداخلي والخـــارجي( ـــي مفهـــوم ال ـــذ الـــذكور الســـنة الأولـــى ف حیـــث كـــان لصـــالح التلامی

  .الأكادیمي الخارجي
I 
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  اقتراحات الدراســــة
  

من خلال النتائج المتوصل إلیها في الدراسة و التي سعت إلى البحث عن العلاقة بین      
الذكاءات المتعددة بكل من مفهوم  الذات الاكادیمیة و الدافعیة للانجاز الدراسي لدى عینة 
من تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط ، اتضح أن الدافعیة للانجاز ترتبط  بكل أنواع الذكاءات 

توصل إلیها جاردنر، وكذا بمفهوم الذات الاكادیمیة للتلامیذ ، وعلى ضوء هذا تقترح  التي
  :الدراسة مایلى

  إجراء دراسات حول نمو البنیة المعرفیة للمتعلمین في ضوء بیداغوجــیة الذكاءات:   أولا
    .المتعددة وكفایاتهم الشخصیة        

  
  الكفایات  :رامج الدراسیة المقررة وفق المقاربتین وهما القیام بدراسات تحلیلیة لمحتوى الب:  ثانیا

  .والذكاءات المتعددة وذلك في إطار إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر      
  

  الاهتمام بالتكوین المستمر للمعلمین والأساتذة في هندسة العملیة التعلیمیة التعلمیة   : ثالثا
  الحدیثة، و التي تجعل التعلم والتعلیم عملیة دینامكیة  بناءا على التصورات البیداغوجیة      
  تفاعلیة وبنائیة یكون المتعلم حرا في اختیار نشاطاته التعلیمة التي تساعده في تحقیق       
  .أهداف التعلم      
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              01، ط سیكولوجیة التنشئة العامة): 1998(صالح محمد علي أبو جادو ،  .1
 .الأردن دار المسیرة  عمان ، 

، دار المسیرة للنشر والتوزیع   4، ط علم النفس التربوي): 2005(أبو جادو، صالح  .2
  .والطباعة

، مجلة العلوم الأبعاد المعرفیة والانفعالیة للدافعیة للعمل:)2002(احمد دوقة  .3
 .جوان  17نسانیة جامعة منتوري قسنطینة الجزائر العدد الإ

، مكتبة النهضة،  10، طقراءات في علم النفس التربوي): 1998(أحمد عواد  .4
  .القاهرة

                1، ط)تطور المتعلمین(علم النفس التربوي ): 2009(أحمد فلاح العلوان  .5
 .دار الحامد للنشر الأردن

العلاقة بین الدافعیة ):2010(أحمد فلاح العلوان، خالد عبد الرحمان العطیات    .6
الداخلیة الأكادیمیة والتحصیل الأكادیمي لدى عینة من طلبة الصف العاشر 

سلسلة الدراسات (، مجلة الجامعة الإسلامیة ي مدینة عمان الأردنالأساسي ف
  .2، المجلد الثامن عشر، العدد )الإنسانیة

  .، المكتبة الوطنیة عمان الأردنعلم النفس النمو): 2005(أحمد محمد الزغبي  .7
مستوى الذكاءات المتعددة لمعلمي التربیة ): 2012(أماني محمود و لینا المحارمة  .8

 )10(،العدد)01(ربویة المتخصصة، المجلدالدولیة الت، المجلة الأردنالخاصة في 
  .740-727ص ص

أثر نموذج تسریع تعلیم العلوم على التحصیل  :)2007(أمل احمد شریف أبو دجلة  .9
ودافع الإنجاز ومفهوم الذات وقلق الاختبار لدى طلبة الصف السابع في محافظة 

 .بكلیة الدراسات العلیا، فلسطین  تدریس العلومر في أسالیب یست، رسالة ماجقلقیلیة

تقنیین على المجتمع  : المرجع في مقاییس الشخصیة): 2002(بدر محمد الأنصاري  .10
  .الكویتي، الكویت، دار الكتاب الحدیث

مركز   أساسیات علم النفس التربوي): 1990(توق محي الدین، عدس عبد الرحمان  .11
  .الكتاب الأردني، عمان  
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نشرة دوریة تصدر عن دائرة  نظریة الذكاء المتعدد مشكلة التربیة،): 2001(ثابت  .12
  .التربیة والتعلیم بوكالة الغوث الدولیة،غزة، فلسطین

، دار المسیرة للنشر   1النظریة والتطبیق ، ط"  الدافعیة): 2008(ثامر أحمد غباري  .13
  .والتوزیع عمان، الأردن

اثر تطبیق برامج التسریع ): 2012(ثریا یونس دودین، فتحي عبد الرحمان جروان  .14
والإثراء على الدافعیة للتعلم والتحصیل ، وتقدیر الذات لدى الطلبة الموهوبین في 

  .، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات ، العدد  السادس والعشرونالأردن
 دار الفكر ، 01،ط  الذكاءات المتعددة والفهم ):2003(جابر عبد الحمید جابر  .15

  .القاهرة  مصر العربي
أثر تفاعل نمطین للتغذیة الراجعة و مستوى  :)2007(الجربوع عبد الرحمان عبد االله  .16

، رسالة  الذكاء على مفهوم الذات الأكادیمي لدى عینة من طلاب المرحلة المتوسطة
 .الریاض  ،جامعة الملك سعود ،ستیر غیر منشورةماج

أثر برنامج تدریبي في تنمیة مهارات ): 2010(جمال أبو زیتون، شادن علیوات  .17
مجلة جامعة دمشق    الإستماع ومفهوم الذات الأكادیمي لدى الطلبة المعوقین بصریا،

  .، العدد الرابع26المجلد 
علاقة البنیة المعرفیة الافتراضیة بالبنیة المعرفیة :  )2012(حاج عبو شرفاوي  .18

 لدى عینة  من طلبة المتوسطات  ،نظریة بیاجیه ءدراسة تحلیلیة في ضو  الملاحظة
  .أطروحة دكتوراه غیر منشورة بجامعة وهران الجزائروالثانویات 

  قیاس الإنجاز الدراسي على البیئة السعودیة ): 1996(الحامد محمد بن معجب  .19
  .  165-131رسالة الخلیج العربي، 

             1، طمدخل لنظریة الذكاءات المتعددة): 2005(حسن محمد عبد الهادي  .20
  .دار الكتاب الجامعي 

 نحو تطور التعلیم في الوطن العربي بین الواقع والمستقبل): 2003(حسین شحادة  .21
 .، دار المصریة اللبنانیة، القاهرة 1ط

               المتعددة قیاس وتقییم قدرات الذكاءات): 2003(حسین محمد الهادي  .22
 .، دار الفكر  1ط
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             1، ط مدخل لنظریة الذكاءات المتعددة): 2005(حسین محمد عبد الهادي  .23
 .دار الكتاب الجامعي

دافعیة الإنسان بین النظریات المبكرة والاتجاهات : )2004(رماوي فحمدي علي ال .24
 .دار الفكر العربي ،  01ط ،المعاصرة

علاقة الفاعلیة الذاتیة المدركة بالإكتئاب والتوتر لدى طلبة ): 2006(حمدي نزیه  .25
 27مجلة دراسات العلوم التربویة المجلد كلیة العلوم التربویة في الجامعة الأردنیة،

 . 131-118ص  ، 01العدد

             دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي :)2004(الدردیر أحمد عبد المنعم  .26
 .القاهرة ، الكتبالم ، ع 01ط

مشروع مقدم لنیل  ،مفهوم الذات وعلاقته بالتكیف الاجتماعي :)2008(دینا موفق زید .27
             كلیة التربیة  ،رشاد النفسيإجارة في الإرشاد النفسي، قسم الإ شهادة

 . 42-39، ص ص جامعة دمشق

تنمیة دافعیة  أثر طریقة التدریس المستخدمة في): 2009(الرافعي یحي بن عبد االله  .28
التعلم والتحصیل الأكادیمي في مادة علم النفس التربوي لدى عینة من طلاب جامعة   

  .، كلیة التربیة، رسالة دكتوراه غیر منشورةبن شمس الملك خالد
علاقة الدافع للانجاز بالتحصیل الدراسي لدى طلبة : )1995(ربیعة الرندي وآخرون .29

 .      ة و المناهج، الكویت ركز البحوث التربویم ،المرحلة الثانویة بدولة الكویت

علاقة فاعلیة الذات والفرع الأكادیمي بدافع الإنجاز  ): 2012(رفقة خلیف سالم  .30
، جامعة البلقاء التطبیقیة، مجلة البحوث  الدراسي لدى طالبات كلیة عجلون الجامعیة

  .142-140، ص ص 23التربویة والنفسیة، العدد 
، دار الكتب العلمیة للنشر والتوزیع   الصحة النفسیة للأبناء): 1998(رمضان رشیدة  .31

  .عمان، الأردن
دراسة الفروق في الذكاء المتعدد بین طلاب بعض الكلیات : )2003(رنا عبد الحمید .32

رسالة دكتوراه في علم النفس التربوي غیر منشورة بكلیة التربیة  ،النظریة و العلمیة
 . سوریا–دمشق 
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 الم الكتب،ع 2، طالتوجیه و الإرشاد و النفسي: )1980(زهران حامد عبد السلام .33
 .مصر  ،اهرةقال

  سس المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز الأ ):1995(ات فتحي مصطفى یالز  .34
  .مصر، المنصورة  دار الوفاء ،،  01ط،  المعلومات

الذكاء، الأسلوب المعرفي أثر نوع التعزیز، ): 1993(سالم محمد، محمد عوض االله  .35
               ، مجلة جامعة الملك عبد العزیز للعلومعلى التحصیل الدراسي

  .المملكة العربیة السعودیة 130-91ص ص  ،التربویة، المجلد السادس 
العلاقة بین تقدیر الذات و الدافعیة للانجاز لدى الطالب  :)2008(سهیلة علوطي .36

            .جامعة ورقلة علم النفس التربوي،  ماجستیر فيرسالة  ،الجامعي

جودة أداء المعلمة وعلاقتها بالدافعیة  ): 2012(سوزان بنت أحمد سلمان التمیمي  .37
ثانوي، رسالة   للتعلم من وجهة نظر الطالبات لدى عینة من طالبات الصف الثالث

  .ماجستیر بمحافظة الطائف
الذات وعلاقتها ببعض المتغیرات الدافعیة  فعالیة ): 2000(الشعراوي، علاء محمود  .38

  . 44، مجلة كلیة التربیة بالمنصورة، عدد  لدى طلاب المرحلة الثانویة
                   دار ،المراهقة مفهوم الذات بین الطفولة و): 2003(الشیخ دعد   .39

  .، دمشق  كیوان
جاح الوطنیة  امعة النج ،قیاس تقدیر الذات لطلاب الجامعة): 1995(صالح احمد .40

 .  228-215ص،  6عدد  مجلة القیاس و التقویم ،

فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على نظریة الذكاءات المتعددة ): 2006(صباح العنیزات .41
، جامعة عمان في تحسین مهارات القراءة والكتابة لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم

 .العربیة للدراسات العلیا، عمان الأردن 

              1ط، الذكاءات المتعددة :)2008(عامر ربیع محمد  ،الرؤوفعبد  طارق .42
 .دار الیازوري العلمیة

أثر مفهوم الذات والجنس والمستوى الإجتماعي ): 2005(عاصم أحمد المومني  .43
، رسالة ماجستیر غیر منشورة  الإقتصادي في النمو الأخلاقي لدى طلبة الصف العاشر

  .جامعة الیرموك، الأردن ،
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صعوبات تعلم الریاضیات في مرحلة التعلیم الابتدائي من  :)2010(عباس بلقومیدي  .44
في علم النفس ، رسالة دكتوراه خلال الخصائص السلوكیة وتقدیر الذات الأكادیمي

 .جامعة وهران ، التربوي غیر منشورة 

فعالیة الذات الأكادیمیة وعلاقتها ببعض سمات : )2010(عبد الحكیم المخلافي .45
 . 26المجلد  –مجلة جامعة دمشق ، خصیة لدى الطلبةالش

، دار الفكر   علم النفس التربوي للمعلمین :)2000(عبد الرحمان صالح الأزرق .46
 .لبنان العربي 

، دار القباء للطباعة والنشر  أصول علم النفس الحدیث): 2000(عبد القادر، طه  .47
  .القاهرة، مصر

منشورات  02، ط  إستراتیجیات إكتسابهاالكفایات و ): 2002(عبد الكریم غریب  .48
  .مملكة المغربیةال ر البیضاء،االد ،عالم التربیة

النشر باعة و دار غریب للط ،الدافعیة للانجاز :)2000(طیف محمد خلیفة لعبد ال .49
 .القاهرة ، والتوزیع 

 لدى بیداغوجیة الذكاءات المتعددة وتحقیق الذات ): 2005(عبد الواحد أولاد الفقیهي  .50
أطروحة ، مقاربة تدخلیة لمظاهر الإبتكار لدى المتعلمین في مادة الفلسفة –المتعلم

المملكة  الرباط،جامعة محمد الخامس السویسي ،دكتوراه في علوم التربیة غیر منشورة
  .المغربیة

دار الثقافة للنشر . 1، طنظریات الإرشاد والعلاج النفسي): 1999(العزة، الهادي .51
  .مصر  ةالسكندری ،التوزیعو 

دافعیة الإنجاز الدراسي لدى طلاب المرحلة  :)2002(عمر الفاروق عطیة  .52
ـــة إرتقائیــــة، ـــــ ــــ ـــــن، دراســـ ــــ ــــة من الجنسیــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــة والثانویـــــ ــــ ــــ رسالة ماجستیر                     الإعدادی

 .غیر منشورة، مصر 

مستویات الذكاء المتعدد ): 2004(عفانة ، عزو اسماعیل ، الخزندار، نائلة نجیب  .53
لدى طلبة مرحلة التعلیم الأساسي بغزة وعلاقتها بالتحصیل في الریاضیات والمیول 

  .ا ، مجلة الجامعة الإسلامیة ، المجلد الثاني عشر، العدد الثاني، غزة نحوه
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  أسالیب تدریس الحاسوب): 2007(نجیب  عفانة، عزو اسماعیل، الخزندار، نائلة .54
 .كلیة التربیة، غزة فلسطین 

  سیكولوجیة التطور الإنساني من الطفولة إلى الرشد ): 2004(علاونة شفیق فلاح  .55
  .، دار المسیرة، الأردن 1ط

أثر التدریس بالحاسوب في  :)2010(علي أحمد  علاونة شفیق، فلاح أحمد، .56
مجلة العلوم  ،یمي لدى طلبة الصف الثالث الأساسيالتحصیل و مفهوم الذات الأكاد

 . 64-43ص، 1، العدد11المجلد  ،البحرین  ،التربویة و النفسیة

 العدد ، دفاتر المخبرمنهجیة الإصلاح التربوي ):2009(علي براجل ویوسف عدوان  .57
  . 311-283ص ص ،   2009 ماي 7-6یومي  ثأعمال الملتقى الثال ،الخامس

الإصلاح التربوي في الجزائر بین متطلبات الخصوصیة ): 2009(علي سموك   .58
  7-6یومي  ثأعمال الملتقى الثال ،العدد الخامس ،، دفاتر المخبر ورهانات العالمیة

  . 257 -247، ص ص 2009ماي
منشأة   مناهج البحث العلمي في التربیة وعلم النفس): 1980(العیسوي عبد الرحمان  .59

   .كندریة المعارف  الإس
دراسة تعلیمات اختبار الدافع للانجاز للأطفال   :)2003(فاروق عبد الفتاح موسى  .60

 . مكتبة النهضة المصریة القاهرة،  4ط،  والراشدین

           )AMS(البنیة العاملیة لمقیاس الدافعیة الأكادیمیة  :)2009(أبو عواد  فریال .61
 . )3+4(العدد -25مجلة جامعة دمشق المجلد 

 دینامیكیة الدافعیة للتعلم عبر المسار التعلیمي المتوسط): 2014(فرید بوقریرس .62
دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ التعلیم ،  والثانوي من منظور سوسیومعرفي
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 الملحق رقم(01):  جدول یبین عدد المتوسطات بمدینة ورقــلة
 

 مدیریة التربیة لولایة ورقلـة
 المتابعةو مصلحة البرمجة 

 مكتب البرمجة و الخریطة المدرسیة
  

امة التنظيم التربوي  الرقم اسم المتوسطة معلومات 
ٔولى السنة الرابعة  یة السنة ا  الب

 
 

ة       و المقاطعة الجغراف
ذ اسم الثانویة ذ تلام  تلام

 مج بنات مج بنات

ر  27  محمد العید ال الخلیفة  ورق 175 67 167 83 1962فيرا  1 

بئ ذر الغفاري  محمد العید ال الخلیفة  ورق 276 110 165 88  2 
ید بومادة  ورق 180 91 152 78 ٔحمد   عبد ا يرة  ن ه  3 الشهید 

ید بومادة ورق 282 138 193 100 ين  عبد ا مٔ المؤم شة  ا  4 
ید بومادة  ورق 173 71 100 47  5 الشطي الوكال  عبد ا

ٔحمد ورق 196 69 250 110 لیل  اج محمد    6 سیدروحو 
سمبر  11افري   مولود قاسم افري  ورق 195 82 186 106 د  7 

مام الطبري   القصر الجدید ورق 224 88 174 94  8 
ق المدني ورق 130 42 166 75 شير قدور   توف  9 الشهید 

ق المدني ورق 170 114 174 101 ن رشیق القيرواني   توف  10 ا
ن حجر العسقلاني    النصر الجدید ورق 74 43 134 65  11 لامام ا
ارك المیلي ورق 96 36 130 68 ان   م ن ح ر  ا  12 
ان ورق 217 80 111 65 راهيم  مصطفى حف  13 الشهید تخة ا
ان ورق 158 67 101 59 یدي   مصطفى حف ن   14 الشهید العربي 

 15 الشهید عطوات قدور   الخوارزمي ورق 152 68 183 108
ارك المیلي ورق 207 87 142 71 س   م د ن   16 ا
لي ملاح ورق 187 78 174 79  17 الشهید مولاي العربي  
لي ملاح ورق 96 38 134 78 ادمة الجنوبیة    18 ا
كتور 17  المصالحة ورق 145 61 161 79 ٔ  19 

ن لمكوشم  المصالحة ورق 304 137 130 76  20 محمد 
لي ملاح ورق 168 75 132 67 سومر     21 لا فاطمة 
ید بومادة ورق 75 32 88 39 حمٔد  عبد ا ن   22 الخلیل 
ستان   القصر الجدید ورق 165 55 117 65 اسي   23 
دیل الجدیدة   النصر الجدید ورق 119 48 85 51 م  24 
ارك المیلي ورق 118 55 136 67 امر الجدیدة   م  25 بو
 26 غربوز الجدیدة   الخوارزمي ورق 157 82 81 51
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استمارة الـذكاءات المتعددة في  صورتھا الاولیة    ): 02(ملــحـق رقم  
 

قــاصدي مــرباح ورقلــة ةـــامعــــج  
العلوم الإنسانیة و الاجتماعیةكلیة   
عــلم الـنفس وعـلوم التربیة قسم  

 

 

 

 

: التعلیمة  

أختي الطالبة...أخي الطالب            

فیما یلي مجموعة من العبارات الرجاء منك أن تقرأھا بتمعن وتجیبنا بكل صراحة بما ینطبق  

وتأكد  ،المناسبة علما أنھ لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة ةفي الخان) ×(وذاك بوضع علامة، علیك

.م إلا لغرض البحث العلميبأن إجابتك سوف تحاط بالسریة التامة ولا تستخد  

 شكرا جزیلا لتعاونكم معنا

:البیانات الأولیة  

 
(  )أنثـى     ،(  )       ذكــر :                    الجنس  .  

  ( )، الرابعة  متوسط (  )  الأولى متوسط : المستوى الدراسي   .            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انـــاستبی  



  المـــــلاحــــــــــق
 

 

164 
 

     

.ستمتع بحل الألغاز و الكلمات المتقاطعةأ 01     

.أحب دراسة الریاضیات 02     

.أتعلم أفضل عندما أراجع مع زملائي 03     

.أستمتع بالسفر و التجوال  04     

     عند استماعي إلیها سهولةبأمیز النغمات الموسیقیة  05

.أستمتع بالأعمال الیدویة 06     

. قدراتيفي لدي ثقة كبیرة  07     

08     

.ستمتع بقراءة الكتب و المجلاتأ 09     

.أستطیع انجاز الكثیر من الحسابات الریاضیة بسرعة في رأسي  10     

.أشعر بارتیاح عندما أكون مع أصدقائي 11     

.أرغب في دراسة علم النبات  12     

.حیویا و نشطاجعلني شخصا یلموسیقى استماعي ل  13     

.أحب ممارسة النشاطات  الریاضیة  المختلفة 14     

.يلد الضعفو  القوة أستطیع الكشف عن نقاط 15     

.أستطیع قراء ة الخرائط بسهولة  16     

.أحب تعلم اللغات و التكلم بها 17     

الألعاب التي تتطلب معرفة بالحساب و قواعده  لأفض 18     

.أكون أصدقاء بسهولةأستطیع أن  19     

. ةالزراعیم و علالأرغب في دراسة  20     

.أحرص على حضور حصص التربیة الموسیقیة 21     

.أستمتع بتقلید الحركات الكومیدیة  22     

.فیه بانتظام  رو أفك بدقة أحدد هدفي في الحیاة 23     

. عندما أكون أرسمأحرص على تبیین الألوان  24     

.حفظ القصائد الشعریةأحب  25     

.رموز المجردة بسهولةالأدرك  26     

.للآخرینأقدم مساعدة  ابسعادة عندمأشعر  27     

.بهاأهتم  الحیوانات وأحب التعرف على أنواع  28     
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.المقطوعات الموسیقیة حفظ أهتم ب 29     

.دون التحرك الجلوس لفترة طویلةعلي یصعب  30     

مع اصدقائ ن العمل معندما أعمل بمفردي أنتج أفضل  31     

.أموري الخاصة بيأستمتع بترتیب  32     

.الصور  مشاهدة الألفاظ و الكلمات أكثر من يتؤثر ف 33     

.الإجابة قبلأفكاري  وترتیبي أحرص على تنظیم 34     

.أزور أصدقائي باستمرار 35     

. واجب  القیام بهالبیئة أعتبر الحفاظ على  36     

.أتذكر القصائد و الألحان  الموسیقیة بسهولة 37     

أستعمل الاشارات و حركات جسمي بسهولة عند ما أرید أن أعبرعن  38
.شئ ما  

    

.  أعمالي المهمة انجازقبل  أفكر جدیا 39     

.استمتع بكتابة الشعر و  القصص القصیرة 40     

.و ترتیبها  أهتم بتنظیم الأشیاء 41     

.أن أشارك مع زملا ئ في الأنشطة المدرسیةأفضل  42     

. ةالبیئ المتعلقة بالحفاظ على  قضایا تابع باهتمام الأ 43     

. تستهویني الموسیقى العالمیة 44     

.أحب العاب التفكیك و التركیب 45     

. أعتمد على نفسي في التخطیط  لحیاتي 46     

.في الأماكن غیر معروفة مسبقا لدي أن أتنقل بسهولة أستطیع  47     

.الآخرین مع أستمتع بتبادل الحدیث  48     

.تتطلب التفكیر و الذكاء يالت بالألغازأستمتع  49     

50      

.أحب المشاركة في الحملات التشجیریة  51     

.العزف على الآلات الموسیقیة أحب  52     

.أفضل دائما المشاركة في النشاطات عوض المشاهدة فقط 53     

.لدي القدرة على التعبیر عن مشاعري بطرق عدیدة 54     

.هني قبل رسمهاذأستطیع أن أتصور الأشیاء في  55     

.أحرص على أن تكون لغتي سلیمة 56     

.الریاضیة بسهولةأستطیع حل المشكلات  57     
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.أحرص على استمرار علاقتي مع الأصدقاء 58     

.أهوى جمع النباتات و تصنیفها و الصاقها 59     

.موسیقیة تلحین بعض المقاطعأستطیع  60     

.أهتم بتعلم الأشیاء المحسوسة و المتحركة  61     

.لدي القدرة على الانتباه و التركیز أثناء تعلمي 62     

        .لدي هوایة الرسم   63
.أشارك في منافسات ذات طابع أدبي 64     

.أستمتع بدراسة المواد العلمیة  65     

.أستمتع بسماعي النكت برفقة أصدقائي  66     

.أهتم بمشاهدة الأشرطة العلمیة  67     

68      

.المشاریع التربویة التي یكلفني بها الأستاذأستمتع بانجاز  69     

.أستطیع أن أتخذ قراري بنفسي 70     

.تساعدني الرسومات و البیانات في التعلم بسهولة 71     

وشبكات أتواصل باستمرار مع أصدقائي من خلال البرید الالكتروني  72
  .)الخ...Face book(التواصل الاجتماعي 

   

.شاكل التي تواجهنيمنظمة و مرتبة لحل المأضع خطوات  73     

.أساعد أصدقائي في حل مشاكلهم 74     

.و الحیوانات في المخبر النباتات لىتجارب ع إجراءأحب  75     

.أتابع باستمرار أخبار الفن و الموسیقى 76     

.لدي القدرة على شرح خطوات انجاز مشروع لزملائي 77     

.ما أرغب فیه یاراختلدي القدرة على  78     

.للآخرینأعتمد على الرسم في شرح أفكاري  79     

.من السهل علي توضیح أفكاري للآخرین 80     

.أستمتع بحل المسائل الریاضیة 81     

.أشارك أصدقائي أفراحهم 82     

.أستمتع بحصص العلوم الطبیعیة التي نجریها في المخبر 83     

     ).DVD ،CD(الموسیقى أحب شراء أشرطة  84

.أقوم بحركات ریاضیة یومیا لأحافظ على رشاقة جسمي 85     

.أعتمد دائما على نفسي في دراستي 86     
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.أستمتع بمشاهدة مختلف المناظر أثناء التجوال 87     

.أستمتع بمتابعة الحصص الثقافیة 88     

.ائل الریاضیةأضع خطوات منظمة و مرتبة لحل المس 89     

.الآخرونأستمع باهتمام لما یقوله  90     

.ة حدائق الحیوانات ر أستمتع بزیا 91     

.أستطیع أن أتعرف على الأناشید من سماع لحنها 92     

.أحرص على تناول الوجبات الصحیة التى ینصح الریاضیین بتناولها 93     

.أستطیع أن أحل مشكلاتي بنفسي 94     

.الأشكال الهندسیة للمباني عندما أتجولأتمتع بمشاهدة  95     

.أتابع باهتمام الأشرطة العلمیة حول المباني العملاقة في العالم 96     

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  المـــــلاحــــــــــق
 

 

168 
 

 ملـــحق رقـم(03): استمارة الذكــاءات المـتعددة في صورتھا النھــائیة

 

العلــمي وزارة التعـلیــم العالــي والبحــث     
قــاصدي مــرباح ورقلــة ةـــامعــــج  

العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة كلیة   
علم النفس وعلـــوم التربیة قسم  

 

 

 

 

:التعلیمة  

أختي الطالبة...أخي الطالب   

وذاك ، فیما یلي مجموعة من العبارات الرجاء منك أن تقرأھا بتمعن وتجیبنا بكل صراحة بما ینطبق علیك

وتأكد بأن إجابتك  ،المناسبة علما أنھ لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة ةفي الخان) ×(بوضع علامة

.سوف تحاط بالسریة التامة ولا تستخدم إلا لغرض البحث العلمي  

 شكرا جزیلا لتعاونكم معنا

:البیانات الأولیة  

 
(  )أنثـى     ،(  )       ذكــر :                    الجنس  .  

. ( )، الرابعة  متوسط (  )  الأولى متوسط : المستوى الدراسي     

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

انـــاستبی  
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.ستمتع بحل الألغاز و الكلمات المتقاطعةأ 01     

.أحب دراسة الریاضیات 02     

.أتعلم أفضل عندما أراجع مع زملائي 03     

.التجوال أستمتع بالسفر و  04     

     عند استماعي إلیها سهولةبأمیز النغمات الموسیقیة  05

.أستمتع بالأعمال الیدویة 06     

. في قدراتيلدي ثقة كبیرة  07     

08     

.ستمتع بقراءة الكتب و المجلاتأ 09     

أستطیع انجاز الكثیر من الحسابات الریاضیة بسرعة في  10
.رأسي   

   

.أشعر بارتیاح عندما أكون مع أصدقائي 11     

.أرغب في دراسة علم النبات  12     

.جعلني شخصا حیویا و نشطایلموسیقى استماعي ل  13     

.أحب ممارسة النشاطات  الریاضیة  المختلفة 14     

.يلد الضعفو  القوة أستطیع الكشف عن نقاط 15     

.الخرائط بسهولة أستطیع قراء ة  16     

.أحب تعلم اللغات و التكلم بها 17     

الألعاب التي تتطلب معرفة بالحساب و قواعده  لأفض 18     

.أستطیع أن أكون أصدقاء بسهولة 19     

. ةالزراعیم و علالأرغب في دراسة  20     

.أحرص على حضور حصص التربیة الموسیقیة 21     

.الحركات الكومیدیة أستمتع بتقلید  22     

.فیه بانتظام  رو أفك بدقة أحدد هدفي في الحیاة 23     

. عندما أكون أرسمأحرص على تبیین الألوان  24     

.أحب حفظ القصائد الشعریة 25     

.رموز المجردة بسهولةالأدرك  26     

.المقطوعات الموسیقیة حفظ أهتم ب 27     
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.دون التحرك طویلةالجلوس لفترة علي یصعب  28     

مع اصدقائ ن العمل معندما أعمل بمفردي أنتج أفضل  29     

.أموري الخاصة بيأستمتع بترتیب  30     

.الصور  مشاهدة الألفاظ و الكلمات أكثر من يتؤثر ف 31     

.الإجابة قبلأفكاري  وترتیبي أحرص على تنظیم 32     

.أزور أصدقائي باستمرار 33     

. البیئة واجب  القیام بهأعتبر الحفاظ على  34     

.أتذكر القصائد و الألحان  الموسیقیة بسهولة 35     

أستعمل الاشارات و حركات جسمي بسهولة عند ما أرید أن  36
.أعبرعن شئ ما  

    

.  أعمالي المهمة انجازقبل  أفكر جدیا 37     

.استمتع بكتابة الشعر و  القصص القصیرة 38     

.أهتم بتنظیم الأشیاء و ترتیبها  39     

.أن أشارك مع زملا ئ في الأنشطة المدرسیةأفضل  40     

. ةالبیئ المتعلقة بالحفاظ على  قضایا تابع باهتمام الأ 41     

. تستهویني الموسیقى العالمیة 42     

.أحب العاب التفكیك و التركیب 43     

. لحیاتيأعتمد على نفسي في التخطیط   44     

في الأماكن غیر معروفة مسبقا  أن أتنقل بسهولة أستطیع  45
.لدي  

   

.الآخرین مع أستمتع بتبادل الحدیث  46     

.تتطلب التفكیر و الذكاء يالت بالألغازأستمتع  47     

.أحب المشاركة في الحملات التشجیریة  48     

.أحب العزف على الآلات الموسیقیة  49     

.أفضل دائما المشاركة في النشاطات عوض المشاهدة فقط 50     

.لدي القدرة على التعبیر عن مشاعري بطرق عدیدة 51     

.هني قبل رسمهاذأستطیع أن أتصور الأشیاء في  52     

.أحرص على أن تكون لغتي سلیمة 53     

.أستطیع حل المشكلات الریاضیة بسهولة 54     

.علاقتي مع الأصدقاءأحرص على استمرار  55     
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.أهوى جمع النباتات و تصنیفها و الصاقها 56     

.موسیقیة تلحین بعض المقاطعأستطیع  57     

.أهتم بتعلم الأشیاء المحسوسة و المتحركة  58     

.لدي القدرة على الانتباه و التركیز أثناء تعلمي 59     

.لدي هوایة الرسم  60     

.منافسات ذات طابع أدبيأشارك في  61     

.أستمتع بدراسة المواد العلمیة  62     

.أستمتع بسماعي النكت برفقة أصدقائي  63     

.أهتم بمشاهدة الأشرطة العلمیة  64     

65      

.الأستاذأستمتع بانجاز المشاریع التربویة التي یكلفني بها  66     

.أستطیع أن أتخذ قراري بنفسي 67     

.تساعدني الرسومات و البیانات في التعلم بسهولة 68     

.شاكل التي تواجهنيأضع خطوات منظمة و مرتبة لحل الم 69     

.أساعد أصدقائي في حل مشاكلهم 70     

.و الحیوانات في المخبر النباتات لىتجارب ع إجراءأحب  71     

.أتابع باستمرار أخبار الفن و الموسیقى 72     

.لدي القدرة على شرح خطوات انجاز مشروع لزملائي 73     

.ما أرغب فیه یارلدي القدرة على اخت 74     

.للآخرینأعتمد على الرسم في شرح أفكاري  75     

.من السهل علي توضیح أفكاري للآخرین 76     

.أستمتع بحل المسائل الریاضیة 77     

.أشارك أصدقائي أفراحهم 78     

.أستمتع بحصص العلوم الطبیعیة التي نجریها في المخبر 79     

80 .(CD ، DVD (أحب شراء أشرطة الموسیقى       

.أقوم بحركات ریاضیة یومیا لأحافظ على رشاقة جسمي 81     

.أعتمد دائما على نفسي في دراستي 82     

.المناظر أثناء التجوالأستمتع بمشاهدة مختلف  83     

.أستمتع بمتابعة الحصص الثقافیة 84     

.ائل الریاضیةأضع خطوات منظمة و مرتبة لحل المس 85     
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.الآخرونأستمع باهتمام لما یقوله  86     

.ة حدائق الحیوانات ر أستمتع بزیا 87     

.أستطیع أن أتعرف على الأناشید من سماع لحنها 88     

على تناول الوجبات الصحیة التى ینصح أحرص  89
.الریاضیین بتناولها  

   

.أستطیع أن أحل مشكلاتي بنفسي 90     

.أتمتع بمشاهدة الأشكال الهندسیة للمباني عندما أتجول 91     

أتابع باهتمام الأشرطة العلمیة حول المباني العملاقة في  92
.العالم  
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الملحق رقم(04): استمارة مـفھـوم الـــذات الأكادیمیة                                                              
                

 وزارة التعـلیــم العالــي والبحــث العلــمي
قــاصدي مــرباح ورقلــة ةـــامعــــج  

العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة كلیة   
علم النفس وعلـــوم التربیة قسم  

 

 

 

 

:التعلیمة  

أختي الطالبة...أخي الطالب   

وذاك ، فیما یلي مجموعة من العبارات الرجاء منك أن تقرأھا بتمعن وتجیبنا بكل صراحة بما ینطبق علیك

وتأكد بأن إجابتك  ،المناسبة علما أنھ لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة ةفي الخان) ×(بوضع علامة

.سوف تحاط بالسریة التامة ولا تستخدم إلا لغرض البحث العلمي  

 شكرا جزیلا لتعاونكم معنا

:البیانات الأولیة  

 
(  )أنثـى     ،(  )       ذكــر :                    الجنس .  

  ( )، الرابعة  متوسط (  )  الأولى متوسط : المستوى الدراسي  .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

انـــاستبی  
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    أعتقد أن لدي قدرات كي انجح في دراستي 01

    لدي القدرة على منافسة زملائي في القسم 02

    إنني راض عن مستواي التعلیمي 03

    أستطیع التفوق على زملائي في القسم  04

    أتصور أن لدي مستقبل في دراستي 05

الدراسیة أفضل من نتائج زملائي في القسمنتائجي  06     

    أعتقد أنني ذكي 07

    طریقة إجابتي على أسئلة الأساتذة أحسن من زملائي في القسم 08

    بإمكاني أداء واجباتي المدرسیة بنجاح 09

    أحرص على تنظیم كراریسي 10

    أعتقد أن طریقتي في مراجعة الدروس ناجحة 11

في القسم أكثر من زملائيأشارك  12     

    أعتقد أن  قدراتي  تناسب أهدافي الدراسیة  13

    أحرص على تقدیم حل الواجبات المدرسیة قبل زملائي 14

15     

    یهتم بي أساتذتي في القسم أكثر من زملائي بناءا على تفوقي  16

دروسي بكل سهولةأستطیع تحضیر  17     

    أقارن باستمرار معدلي بمعدل زملائي في كل فصل 18

    لدي قدرات في المواد العلمیة 19

    أتفوق على زملائي في طریقة حل المشكلات 20

    لدي قدرات في المواد الأدبیة 21

    الطریقة التي أعالج بها المواضیع الدراسیة تعجب أساتذتي 22

نتائجي في الامتحانات تعكس مستواي الدراسيإن  23     

    لدي قدرات علمیة أكثر من زملائي 24

    أستغل كل قدراتي لتحسین مستواي الدراسي 25

    ینصت إلي الأساتذة و الزملاء باهتمام أثناء إجابتي على الأسئلة 26

    اعتمد على نفسي في تحسین قدراتي الدراسیة 27

الأساتذة باهتمام أتابع دروس 28     
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    عزیمتي و إرادتي في الدراسة أقوى من زملائي  29

    أركز مع الأساتذة أثناء إلقاء الدرس 30

    أحرص على انجاز النشاطات التي یكلفني أساتذتي بها 31

    یشجعني أساتذتي على التفوق في دراستي 32

المواضیع الدراسیةأستطیع التحاور مع أساتذتي في مختلف  33     

    یلجأ إلي  زملائي لكي أساعدهم في حل الواجبات 34

    یفضل زملائي استعارة كراریسي المنظمة 35

    یلجأ  إلي   زملائي عندما یختلفون في حل بعض المسائل 36

    یصفني أساتذتي بأنني تلمیذ منظم مقارنة بزملائي 37

المسابقات الفكریةأتفوق على زملائي في  38     
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    الملحق رقم (05): استمارة الدافعیة للانجاز في صورتھا الأولیة

 

يــموزارة التعـلیــم العالــي والبحــث العل  
قاصــدي مــرباح ورقـلة ةـــامعــــج  
العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة كلیة    

عــلم النفس و علــوم التربیة   :  قسم         
 

 

 

: التعلیمة  

تلمیذةأختي ال... التلمیذأخي            

فیما یلي مجموعة من العبارات الرجاء منك أن تقرأھا بتمعن وتجیبنا بكل صراحة بما ینطبق  

بالسریة التامة ولا وتأكد بأن إجابتك سوف تحاط ،   المناسبة ةفي الخان) ×( بوضع علامة ،و ذلكعلیك

.تستخدم إلا لغرض البحث العلمي  

 شكرا جزیلا لتعاونكم معنا

 

:البیانات الأولیة  

 
(  )أنثـى     ،(  )    ذكــر :   الجنس  .  

( ).، الرابعة  متوسط (  )  الأولى متوسط : المستوى الدراسي   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انـــاستبی  
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موافق غیر   
كبیرة بدرجة  

 غیر
 موافق

 غیر
 متأكد

 موافق موافق
كبیرة بدرجة   

 رقم العبارة
 

. التحدي اجل من بجد أعمل أن أحب       
 

01 

أسال أسئلة في الحصة الدراسیة لكي أتعلم      
.أشیاء جدیدة  

02 

أحاول الوصول الى الموضوعات الدراسیة      
.بنفسي   

03 

.أحب أن اتعلم بقدر ما أستطیع        
 

04 

الجدیدةأخطط لتعلم الأشیاء        05 
أحاول التفكیر في الأشیاء حتى أفھمھا بنفسي      

. 
06 

.أحب العمل الجدید و الصعب        07 
أقرأ بعض الأشیاء لأني أكون مھتما      

.بموضوعھا  
08 

عند ما أقع في خطا ما فإنني أحب أن      
. أتوصل الى الإجابة الصحیحة بنفسي  

09 

تجعلني أفكر في أحب الموضوعات التي      
.الأشیاء الصعبة  

10 

أقوم بالمھام الدراسیة لكي أتوصل الى أشیاء      
.أرید معرفتھا  

11 

إذا واجھتني مشكلة صعبة فإني أستمر في      
.المحاولة حتى الوصول الى حلھا   

12 

.أستمتع بحل المشكلات الصعبة        13 
.الجدیدةأعمل  بجد لاني أحب تعلم الأشیاء        14 
.أحب القیام بالمھام الدراسیة دون مساعدة       

 
15 

.أتناول المشكلات لكي أتعلم طریقة حلھا       16 
أحب العمل الدراسي الصعب لأني أجده      

.اكثره تشویقا   
17 

.أحب أن أعمل واجباتي الدراسیة بنفسي       
 

18 

.أستمتع بحل الأسئلة الصعبة       
 

19 

أفضل القیام بالمھام الدراسیة دون مساعدة      
.الأستاذ  

20 

.أفضل الموضوعات الجیدة والمعقدة       
 

21 

أفضل الموضوعات الدراسیة التي لم اتعلمھا      
.من قبل  

22 

أستمتع بالإصغاء للأستاذ عندما یتناول      
.موضوعات جدیدة  

23 

أعتمد على نفسي في الأنشطة الدراسیة      
.المختلفة  

24 
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   الملحق رقم(06): استمارة الدافعیة للانجاز في صورتھا النھائیة

 

يــموزارة التعـلیــم العالــي والبحــث العل  
قاصــدي مــرباح ورقـلة ةـــامعــــج   
العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة كلیة    

عــلم النفس و علــوم التربیة   :  قسم         
 

 

 

 

: التعلیمة  

تلمیذةأختي ال... التلمیذأخي            

فیما یلي مجموعة من العبارات الرجاء منك أن تقرأھا بتمعن وتجیبنا بكل صراحة بما ینطبق  

وتأكد بأن إجابتك سوف تحاط بالسریة التامة ولا ،   المناسبة ةفي الخان) ×( بوضع علامة ،و ذلكعلیك

.البحث العلمي تستخدم إلا لغرض  

 شكرا جزیلا لتعاونكم معنا

 

:البیانات الأولیة  

 
(  )أنثـى     ،(  )       ذكــر :                   الجنس  -  

( )، الرابعة  متوسط (  )  الأولى متوسط : المستوى الدراسي   

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

انـــاستبی  
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 غیر موافق 
 بدرجة كبیرة

 غیر
 موافق

 غیر
 متأكد

 موافق موافق
  بدرجة كبیرة

 رقم العبارة
 

.أحب أن أعمل بجد من اجل التحدي        
 

01 

أسال أسئلة في الحصة الدراسیة لكي أتعلم      
.أشیاء جدیدة  

02 

أحاول الوصول الى الموضوعات الدراسیة      
.بنفسي   

03 

.أحب أن اتعلم بقدر ما أستطیع        
 

04 

 05 أخطط لتعلم الأشیاء الجدیدة     
أحاول التفكیر في الأشیاء حتى أفھمھا بنفسي      

. 
06 

.أحب العمل الجدید و الصعب        07 
أقرأ بعض الأشیاء لأني أكون مھتما      

.بموضوعھا  
08 

عند ما أقع في خطا ما فإنني أحب أن      
. أتوصل الى الإجابة الصحیحة بنفسي  

09 

أحب الموضوعات التي تجعلني أفكر في      
.الأشیاء الصعبة  

10 

أقوم بالمھام الدراسیة لكي أتوصل الى أشیاء      
.أرید معرفتھا  

11 

إذا واجھتني مشكلة صعبة فإني أستمر في      
.المحاولة حتى الوصول الى حلھا   

12 

.أستمتع بحل المشكلات الصعبة        13 
.أعمل  بجد لاني أحب تعلم الأشیاء الجدیدة       14 
.أحب القیام بالمھام الدراسیة دون مساعدة       

 
15 

.أتناول المشكلات لكي أتعلم طریقة حلھا       16 
أحب العمل الدراسي الصعب لأني أجده      

.اكثره تشویقا   
17 

.أحب أن أعمل واجباتي الدراسیة بنفسي       
 

18 

.أستمتع بحل الأسئلة الصعبة       
 

19 

بالمھام الدراسیة دون مساعدة أفضل القیام      
.الأستاذ  

20 

.أفضل الموضوعات الجیدة والمعقدة       
 

21 

أفضل الموضوعات الدراسیة التي لم اتعلمھا      
.من قبل  

22 

أعتمد على نفسي في الأنشطة الدراسیة      
.المختلفة  

23 

 


