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من وحي الكلم الطيّب هصىغ كلماثنا لننسج بها بساطا يتىج كل من يقف عليه بتاج 

  التقديز و الاحترام، و العز و الامتنان، و يهديه هذه العبارات عزبىن امتنان على وقىفه

............و دعمه المتىاصل لنا  

.على عظيم فضله، و جىده و منحه لله عز وجل الشكس الأول و الأخير  

و العسفان، و كلمات الحقدًس و الاحترام إلى الشكس كما هحقدم بأسمى عبازات 

 الأسحاذ الفاضل

  مسعىد غزيب 

  و اللبىز المسشد و الهادي و المنير الري كان لنا خير

 إلى كل أساثرة قسم اللغة و الأدب العسبي

سمهاإلى كل أفساد العائلة كل ب  

إلى كل أفساد أسسجي البيداغىجية بىزقلةو   

 إلى قادة العلم، وحماة العسبية

 

 و ثقدًس و  اعتراف شكس ثحية 
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 مقدمــــة

الحمد ﵀ الذم خمؽ الإنساف، كعممو البياف، كأنزؿ القرآف، بمساف عربي مبيف، ثـ   
، سيدنا محمد الصلاة كالسلاـ عمى المبعكث رحمة لمعالميف، إماـ البمغاء، كسيد الفصحاء

 . كعمى آلو ك صحبو أجمعيف

مف بيف المشاكؿ التي يعانييا بعض معممي النحك العربي نفكر معظـ المتعمميف منو 
كبيعدىـ عف التجاكب مع مسائمو بدعكل جفاؼ مادتو كالبعد الظاىرم لمكضكعاتو عف 

لا يتكفر عمى  ، فيك مادة ليس فييا إغراء النصكص كجاذبيتيا، فيكاىتماماتيـ كميكلاتيـ
. عالـ المعارؼ كالمعمكمات، كما أنيـ لا يبرزكف مشاعرىـ كشخصياتيـ مف خلالو

كلعؿ ما عىكىس عميو ىذا الانطباع ىك أمثمتو المصطنعة البعيدة عنيـ كالتي تقدـ مف 
عالـ غريب، كما أنو مادة ينافييا الحديث الدارج ك التعامؿ اليكمي، إلى درجة أننا نكاد نجده 

. مستعملان داخؿ القسـ

فالنحك في حقيقتو غير ذلؾ؛ لأنو مادة الأذكياء كمسائمو رياضة لمعقكؿ إذا أيحسف 
عرضو كتميز تقديمو، فعسانا لا ننسى ما كاف بيف عممائنا الأكائؿ مف حكار كنقاش فكرم 

  .ممتع حكؿ قاعدة أك مسألة يحشدكف ليا جكامع الكمـ

. فالنحك ىك ذاؾ الفكر العقمي العجيب المنطقي بما فيو مف رفع كنصب كجر كجزـ
مف ىنا نقكؿ أف سبيؿ بمكغ اليدؼ كالتكغؿ فيو يكمف في طريقة كأسمكب كؿ مدرس لتحقيؽ 

ذا كانت ىناؾ طرائؽ عديدة  لتدريس فإف ذلؾ يرجع في الأصؿ ؿىدفو بطريقة أك بأخرل، كا 
العصكر عف الطبيعة البشرية، كعف طبيعة المعرفة ذاتيا، كما  إلى أفكار المدرسيف عبر

. تكصؿ إليو عمماء النفس عف ماىية التعمـ، كالقدرات العقمية لممتعمميف  
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ىكذا تعددت طرائؽ التدريس كتنكعت، فظيرت عمى عدة تقسيمات، كىكذا ظير ما 
 في ميداف التدريس متسارعةيسمى بالمدارس المسانية الحديثة كبدأت تخطك خطكات 

 .كمناىجو كطرائقو كأساليبو

نظرا ليذه الأىمية التي يحتميا التدريس عمكما كقكاعد المغة العربية خصكصا لدل 
، فنجاح الفعؿ التعميمي خبايا لمربط ىذه المغة بجميع ما تممكو مف تمكنيـالمتعمميف كضركرة 

. يعكد أساسا إلى نجاح المعمـ في اختيار الطريقة الأنسب لتلاميذه كلمكضكع درسو

 -المقاربة النصية في تدريس نشاط القواعد النحوية " مف ىنا جاء عنكاف مكضكعنا
نابعا مف إيماننا الراسخ بأىمية طرائؽ "  -السنة الثالثة من التعميم المتوسط أنمودجا 

 أساسا لكؿ متعمـ، ارذالتدريس التي يختارىا كؿ معمـ خصكصا في قكاعد المغة التي تعتبر ج
فاخترنا مف بيف الطرائؽ الحديثة التدريس بالمقاربة النصية ،لككنيا الطريقة المعتمدة في 

  :، كلأسباب أىمياعصرنا الراىف في المنظكمة التربكية التعميمية الجزائرية

.   المغة عمكما كقكاعدىا خصكصا ارتقاءحرصنا الشديد عمى_ 

 في مادة المغة ةديف إلى السنة الرابعة متكسطصاعتدىكر مستكل التلاميذ اؿما يلاحظ مف _ 
. العربية نتيجة تراكمات لسنكات سابقة

ـ النحك كفؽ المقاربة النصية، كالتعرؼ عمى التدريس في كاقعنا ملتعرؼ عمى كيفية تعؿؿ_ 
.    المدرسي

عسانا نسيـ في بمكرة كتبسيط  مجمكعة مف المفاىيـ التي تقدميا تعميمية المغة العربية _ 
. كأساس لممقاربة النصية

كاخترنا السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط بالتحديد لما ليا مف أىمية في ىذه المرحمة، 
. ىؿ المتعمـ إلى اجتياز شيادة التعميـ المتكسطؤ التي تإذف إنيا ىيفيي سنة مصيرية 
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 ما مدل تطبيؽ: كعميو تمحكرت إشكالية ىذه الدراسة في السؤاؿ الرئيس الآتي
: المقاربة النصية في كاقع المدرسة الجزائرية؟ تندرج تحتو ثلاث تساؤلات ىي

  ؟ما ىي سبؿ تطبيؽ ىذه الطريقة  .1
 ؟كما ىي المزايا كالمآخذ التي تتميز بيا  .2
ىؿ استكعب المتعمـ النتائج المرجكة مف تدريس القكاعد النحكية لمغة العربية كفؽ   .3

ىذه الطريقة؟ 

، كما استعنا ئيةإجراكسيمة كلقد اًلتزمنا في ىذه الدراسة المنيج الكصفي كالتحميؿ ؾ
استعنت في استقراء الكاقع المدرسي ك  ،الإحصاءكالاختبار، كالملاحظة،  بأدكات أخرل؛

بالحضكر لبعض الحصص الصفية مع أقساـ لسنة الثالثة مف التعميـ المتكسط إضافة إلى 
الاستفادة مف بعض المدرسيف مف خلاؿ الاستفسار ك مناقشة بعض النقاط، كفحص المقرر 

.   الدراسي ليذه السنة

تمييد كفصلاف تتقدميما : مف أجؿ كؿ ىذا جاءت ىيكمة الدراسة عمى النحك الآتي 
 .مقدمة كتمييما خاتمة

قسـ إلى مبحثيف الأكؿ " الأدبيات النظرية كالتطبيقية "كىك الفصؿ النظرم: الفصل الأول
للأدبيات النظرية كالثاني للأدبيات التطبيقية كتفرع كؿ منيما إلى مطمبيف، في المبحث الأكؿ 

لدراسة، كالمطمب الثاني يمثؿ الإطار  لتعريؼ بالمصطمحات الأساسيةؿالمطمب الأكؿ 
في طريقة المقاربة  النظرم لمبحث تناكؿ أىـ طرائؽ التدريس القديمة كالحديثة كأمعنا النظر

 أما المبحث الثاني فقسـ ىك ،النصية فتطرقنا إلى ذكر أسسيا، كخطكاتيا، كمزاياىا، كمآخذىا
. لتعقيب عميياؿالآخر إلى مطمبيف الأكؿ لعرض بعض الدراسات السابقة كالثاني 

الفصؿ التطبيقي الميداني قسـ إلى مبحثيف الأكؿ تناكؿ الطريقة  كىك: الفصل الثاني
. كالأدكات في مطمبيف، كالثاني تناكؿ ىك الآخر عرض النتائج كمناقشتيا في مطمبيف
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أما بالنسبة لصعكبات التي كاجيتنا فكانت في الجانب الميداني خصكص في كضع الاختبار 
   . كتحكيمو، ك تكزيعو، ك جمعو، ك تصحيحو، ك إف لـ تكف حجر عثرة بالنسبة لنا

اتجاىات حديثة في تدريس المغة :  نذكرالمراجع المعتمدةك أىـ المصادر  أما عف
العربية؛ طو عمي حسيف الدليمي،كسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي،  الدليؿ البيداغكجي 

؛ محمد الصالح -كفؽ النصكص المرجعية ك المناىج الرسمية- لمرحمة التعميـ الابتدائي 
؛ قاضي محي الديف -علاج-حكـ-استنتاج-تحميؿ– حثركبي، الرائد في طرائؽ القكاعد 

كبمكت، تعميمية المغة العربية؛ إنطكاف طعمة، كتاب العيف؛ الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب 
لسنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، لساف العرب؛ ابف منظكر، مقاربة التدريس ؿالمغة العربية 
    .2004ر الديف ىني، منياج السنة الثالثة متكسط؛المجنة الكطنية لممناىجخيبالكفاءات؛ 

إلى كؿ مف ساىـ في ىذا – بعد ا﵀ عز كجؿ – كما لا يفكتنا أف نتكجو بالشكر  
عمى دعمو العممي " مسعكد غريب" خصكص الأستاذ المشرؼ البحث مف قريب أك بعيد،

ف كاف غير ذلؾ فحسبي أجر  فإف أصبت فذلؾ بتكفيؽ مف ا﵀ عزكالعممي،  كجؿ، كا 
 .الاجتياد، داعية ا﵀ تعالى أف يتقبؿ مني صالح الأعماؿ كيعينني عمى إصلاح أخطائي

 والحمد لله رب العالمين                                                                  

   

 

 

حي     أـ الخير بف م  

 15/04/2016تقرت في 
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  :ـدهيتم

لقد لمح التاريخ خلاؿ القرف الثاني اليجرم ظيكر نجـ بارز في سماء المغة العربية 
حكامو" الكتاب"أنتج لنا  نجازه، كا   .الذم أبير العديد مف العمماء في نضجو، كا 

كلكف رغـ ىذا النضج كالإحكاـ إلا أنو لـ يكف في متناكؿ الجميع بمغتو الصمبة 
فقد كاف الأخفش الأكسط  »فتصدر ليذه الميمة عدد ىائؿ مف العمماء كأحكامو المتينة

 1« في شرحو كتبييف نكتواكالمازني كالجرمي كالسيرفي كالأعمـ كالرماني مف بيف الذيف اجتيدك
فأراد المبرد أف » كؿ مف ناحيتو، فقامت حركات تأليؼ كبيرة استيدفت الإيضاح كالتسييؿ

يقتضبو كعمد ابف السراج إلى أف يعقمو بأصكلو، كاىتـ الزجاجي بإعطاء جممو، كالفارسي 
 فظيرت المصنفات كالمختصرات 2«...بإيضاحو كابف مالؾ بتسييمو، كأبك حياف بتقريبو

كالشركح بمناىج متعددة إلى أف ظيرت المدارس المسانية الحديثة كأخذت تخكض في ىذا 
 فكثيرة ىي محاكلات الدارسيف بخطكات متسارعة بغية تسييؿ القكاعد كتقريبيا مف المتعمميف،

المحدثيف لتجديد النظرة النحكية القديمة المعركفة بجيكد التيسير، مع الإقرار بجيد أصحابيا 
، "تيسير النحك"كما ىك في  محاكلة الدكتكر عبد العزيز القكصي » كالًاعتراؼ بفضميـ

. 3«" تجديد النحك" كمحاكلة الدكتكر شكقي ضيؼ 

مع ىذا تبقي ىذه الحركات مجرد محاكلات نظرية لتيسير النحك العربي كتبسيطو أم 
حبران عمى كرؽ كبقي النحك عمى حالو بجفاؼ مادتو كصلابتيا، كبقي نفكر الطلاب كعدـ 

كمف في تمخيص مادتو أك تقميص أبكابو كتقسيماتو كفركعو مانجذابيـ نحكه، فالمشكؿ ىنا لا 
 كما يزعـ البعض، فيناؾ خمط بيف مبادئ التنظير إلغاء بعضيا كالاكتفاء بما ىك كظيفي أك

                                                           
؛ خميؿ حميش، مذكرة ماجستير، قسـ -دراسة في الأسس كالمنيج- جيكد شكقي ضيؼ التجديدية في النحك العربي:  1

 .38، ص 2014المغة كالأدب العربي، جامعة تيزم كزك، 
 . 38المرجع نفسه، ص : 2
 .32ق، ص 2008-ـ1428، 2تعمـ النحك كالإملاء كالترقيـ؛ عبد الرحمف الياشمي، دار المناعج، عماف، ط : 3
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، بؿ العنصر الأساسي كالحؿ الكحيد يكمف في طريقة كؿ مدرس كأسمكبو كمتطمبات التدريس
 جيد مادتو خاصة يعتمدىا، فمحتكل فقير في كفعالياتفي عرض مادتو كمعالجتيا بأساليب 

، فالمدرس ىك في طريقتو أفضؿ بكثير مف محتكل غني في مادتو كطريقة تدريسو سيئة
           .الميسر أك المعسر بطريقتو كأسمكبو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول
 الأدبـيـات النـظـريــة والتطـبـيقـيــة 
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الأدبيات النظرية  : المبحث الأول

المصطمحات الأساسية  : المطمب الأول

مفهوم طرائق التدريس     : أولا 

كالطريقة ...ابتغى إليو طريقان :  تطرؽ إلى الأمر،الطريقة كجمعيا طرائؽ »:الطريقة لغة
   .1«يقاؿ ىك عمى طريقة حسنة أك طريقة سيئة. كالطريقة الحاؿ ...السيرة

ىي مجمكعة الأنشطة كالإجراءات التي يقكـ بيا شخص معيف، : 2الطريقة اصطلاحا
اء  ففي التعميـ مثلان يقكـ بيا المعمـ كيظير نتاجيا أثف،كيظير أثرىا عمى نتاج تمؾ العممية

.  عممية التعمـ بشكؿ منتظـ كمتسمسؿ لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية المحددة

 :مف خلاؿ التعريفيف السابقيف لمطريقة لغة كاصطلاحان يمكننا القكؿ إف الطريقة ىي
الأسمكب التي يتـ مف خلالو تنظيـ كتسيير معطيات ما مف أجؿ الكصكؿ إلى  النمط أك

  .كفاءات معينة

 دىرىسى »مف دىرَّسى ييدىرًسي تدريسان كدراسةن جاء في لساف العرب؛: التدريس لغة
 .3«الكتاب يىدٍريسيو درسان كدًراىسةن كدارىسىو، مف ذلؾ، كأنو عانده حتى انقاد لحفظو

مف المنظكر القديـ ىك التعميـ، كالمعنى الذم يفيـ مف كممة التعميـ » :التدريس اصطلاحا
كساب بعض المعارؼ، كلكف لمتدريس غاية أىـ مف التعميـ  ىك إعطاء بعض المعمكمات، كا 

                                                           
، 10ـ، ج 2003-ق1424، 1ر الكتب المصرية، بيركت، ط اعامر أحمد حيدر، د (تح)لساف العرب؛ ابف منظكر،: 1

  .265ص
مفاىيـ ك مصطمحات في عمكـ التربية؛ نكاؼ أحمد سمارة ك عبد السلاـ مكسى العديمي، دار المسيرة، عماف، : ينظر: 2
  .109ـ، ص2008-ق1428، 1ط
 . 95، ص 6ـ،ج 2003-ق1424، 1ر الكتب المصرية، بيركت، ط اعامر أحمد حيدر، د (تح)لساف العرب؛ ابف منظكر،: 3
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أعمى مف المعمكمات التي تمقى كأسمى مف المعرؼ التي  كلو أىداؼ كىي التربية،
ليس خطكات تتبع، كلا نظاـ ثابت التنفيذ » أما مف المنظكر الحديث فالتدريس، 1«تكتسب

كالإعداد، كلكنو في أساسو عممية مرنة طابعيا حرية المعمـ، كذلؾ في ظؿ الظركؼ 
  .2«التعميمية التي يمر بيا في أداء ميمتو

فمف خلاؿ ما سبؽ لغة كاصطلاحان يمكننا القكؿ بأنو عممية تقنية راقية يقكـ بيا 
 عمى المركنة كالاختيار بحيث يقكـ المدرس باختيار ما يناسب المحتكل ان المدرس تعتمد أساس

مف أساليب كطرؽ كاستراتيجيات، ككسائؿ تعميمية تسعى لتحقيؽ  التعميمي كالنمط التنظيمي
فمكؿ مدرس طريقتو الخاصة أك بالأحرل إستراتيجياتو الخاصة في . الأىداؼ المراد تحقيقيا
المعمـ الناجح في حقيقتو طريقة ناجحة تكصؿ الدرس إلى  ».تقديـ مادتو كأداء ميمتو

السبؿ، فميما كاف المعمـ غزير المادة كلكنو لا يمتمؾ الطريقة الجيدة فإف  المتعمميف بأيسر
  .3«النجاح لف يككف حميفو في عممو، كغزارة مادتو تصبح عديمة الجدكل

مجمكعة الأساليب التي يتـ بكاسطتيا تنظيـ » :فطريقة التدريس بمفيكميا الكاسع تعني
 .4«المجاؿ الخارجي لممتعمـ، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية معينة

 

 

 
                                                           

اًتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية؛ طو عمي حسيف الدليمي ك سعاد عبد الكريـ الكائمي، جدار لمكتب العممية،  : 1 
 . 202، ص 2009، 1عماف،ط 

 (ط.د)، (بمد. د)تدريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة؛ ظبية سعيد السميطي الدار المصرية المبنانية، : 2
 .  61ـ، ص 2003-ق1423

  .202اًتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية؛ طو عمي حسيف الدليمي ك سعاد عبد الكريـ الكائمي، ص : 3
ـ، 2005، 1، ط (بمد. د)مناىج المغة العربية ك طرؽ تدريسيا؛ سعدكف محمكد السامكؾ، ك ىدل عمي جكاد،دار كائؿ، : 4

  .  62ص 
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مفهوم القواعد النحوية : ثانيا

الأساس كقكاعد البيت : كالقكاعدي ...جمع قاعًد كىي المرأة الكبيرة المسنة» :القواعد لغة
    .1«القكاعدي أساطيفي البناء التي تىعمًدهي : قاؿ الزجاج...أساسوي 

المعايير كالضكابط المستنبطة مف القرآف الكريـ  ىي طائفة مف »:القواعد اصطلاحااً 
كالحديث الشريؼ كمف لغة العرب الذيف لـ تفسد سميقتيـ المغكية، يحكـ بيا عمى صحة المغة 

  2«.كضبطيا

الأسس كالأعمدة التي يقكـ أك يرتكز عمييا : مف خلاؿ ما سبؽ نقكؿ عف القكاعد ىي
كؿ عمـ فنقكؿ قكاعد النحك، قكاعد الرياضيات حيث تستنبط ىذه القكاعد مف أصكؿ ىذا 

. العمـ

 .3«نحاه ينحكه، ينحاه نحكا كانتحاه ،اكالطريؽ، يككف ظرفا، كيككف اسـد القص» :النحو لغة

ىك انتحاء سمت كلاـ » : فيعرفو ابف جني في كتابو الخصائص بقكلو:النحو اصطلاحاأما 
العرب في تصرفو مف إعراب كغيره، كالتثنية كالجمع كالتحفير كالتكسير كالإضافة، كالنسب، 
كالتركيب كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة، فينطؽ بيا 

ف شد بعضيـ عنيا ريدَّ بو إليو ف لـ يكف منيـ، كا  . 4«اكا 

                                                           
  .443، ص3لساف العرب؛ بف منظكر، ج : 1
ـ، 2002-ق1423، 1تدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية ك تطبيقات عممية؛  كليد أحمد جابر، دار الفكر، عماف، ط: 2

 . 340ص
عبد ا﵀ عمي الكبير، ك محمد أحمد حسب ا﵀، ك ىشاـ محمد الشاذلي،دار المعارؼ، : لساف العرب؛ بف منظكر، تح: 3

 . 3083، ص4، ج (ط.د)ـ، 1981القاىرة، 
، 3ج  (تا. د)، (ط. د)، (بمد.د)محمد عمي النجار، المكتبة العممية،  (تح)الخصائص؛ أبي الفتح عثماف ابف جني،: 4

 .34ص
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بعد تناكلنا مفيكـ النحك لغةن كاصطلاحان كلان عمى حده نخمص لنقكؿ أف القكاعد النحكية 
عمـ تركيب المغة كالتعبير بيا كالغاية منو صحة التعبير كسلامتو مف الخطأ كالمحف،  »:ىي

.  1«فيك قكاعد صيغ الكممات كأحكاليا حيف إفرادىا كحيف تركيبيا

 مفهوم المقاربة النصية : ثالثا

، يرجع (مفاعمة  )عمى كزف  (قارب  ) ىي مصدر الفعؿ الثلاثي المزيد:المقاربة لغة
، كالتقاربكالاقترابالقيربي ضدُّ البعد »مدلكليا إلى        .2«التىدنَّي كالتكاصؿ:  الدُّنيكُّ

مرتبطة )لمستعممة لنشاط ما، اكيقصد بيا الكيفية العامة أك الخطة   »:المقاربة اصطلاحا
سة كضعية، أك مسألة، أك حؿ مشكمة أك بمكغ غاية معينة اكالذم يراد منيا در (بأىداؼ معينة

كقد استخدـ في ىذا السياؽ كمفيكـ تقني لمدلالة عمى التقارب . أك الانطلاؽ في مشركع ما
الذم يقع بيف مككنات العممية التعميمية التي ترتبط فيما بينيا مف طريؽ علاقة منطقية 

 .3« كاضحةإيديكلكجية تربكية كإستراتيجيةلتتآزر فيما بينيا مف أجؿ تحقيؽ غاية عممية كفؽ 

 تنظيـإف المقاربة ىي : مف خلاؿ الربط بيف التعريفيف المغكم كالاصطلاحي نقكؿ 
الكحدات التعميمية أك التعمٌمات فيما بينيا لأجؿ الملامسة كالتماسؾ لتككف البنية ككؿ متكامؿ 

. تشترؾ في تحقيؽ الأىداؼ المحققة لمكفاءات المسطرة

و نصان . رفعؾ الشيء: النَّصُّ »  جاء في لساف العرب:النص لغة . أرفعوي : نَّصٌ الحديث يىنيصُّ
صٍتيو إليوإنىصَّ الحديث : يقاؿ...ككؿ ما أيظيًر، فقد نيصَّ  . 4«لى فلاف أم رفعو، ككذلؾ نصى

                                                           
-ق1424، 1عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت، ط  (تح)كتاب العيف؛ الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، : 1

 .  20ـ، ص 2003
 .370كتاب العيف؛ الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، ص:   2
 .101 ـ، ص2005، 1، ط (بمد. د)مقاربة التدريس بالكفاءات؛ خير الديف ىني،:   3
 . 97، ص 7، ج (تا. د)لساف العرب؛ ابف منظكر، دار صادر، بيركت، :  4
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النص ما ازداد كضكحان عمى » : فيعرفو الشريؼ الجرجاني بقكلو:النص اصطلاحاأما 
أحسنكا إلى فلاف الذم :" الظاىر لمعنى المتكمـ كىك سكؽ الكلاـ لأجؿ ذلؾ المعنى، فإذا قيؿ

كالنص ما لا يحتمؿ إلا معنى كاحدان، . كاف نصان في بياف محبتو" يفرح بفرحي كيغتـ بغمي
 .1«ما لا يحتمؿ التأكيؿ: كقيؿ

نستطيع القكؿ بأف ىذا التلازـ  (المقاربة النصية)بإعادتنا تركيب المفظتيف المتلازمتيف        
النشيد، أك  جعؿ النص بمختمؼ أشكالو الحكاية، المقطكعة، المكزكنة، الحكار،» ؛يعني

الإخبارم، الحكارم، الكصفي منطمقان لجميع الأنشطة المغكية كمحلان : بمختمؼ أنماطو
 المتعمـ الميارات المغكية اللازمة لمكصكؿ بو إلى إكسابلممارسة الفعؿ التعميمي مف أجؿ 

أم رفع النص كجعمو محكران لجميع الأنشطة . 2«التحكـ في مختمؼ الكفاءات المستيدفة
ليو التماـ   .المغكية المختمفة فيك المنطمؽ منو البدء كا 

 الإطار النظري لمبحث: المطمب الثاني

اختمفت مف مدرسو  كتعددت طرائؽ التدريس كتنكعت: طرائق تدريس قواعد المغة العربية
لأخر بؿ مف عصر لأخر، عمى حسب أفكار المدرسيف عبر العصكر عف طبيعة المعرفة 
ذاتيا كما تكصؿ إليو عمماء النفس عف ماىية التعمـ كالقدرات العقمية لممتعمميف، فلا كجكد 

إف أفضؿ أسمكب في تدريس القكاعد النحكية ىك الأسمكب  »لطريقة أحسف مف أخرل، بؿ
فتعدد طرائؽ . 3«الطبيعي الذم يعتمد عمى ممارسة المغة استماعان، ككلامان، كقراءةن، ككتابةن 

 . التدريس دليؿ عمى التكسع كالتعمؽ في ىذا المجاؿ عمى مر العصكر

 .مف ىنا كانت طرائؽ التدريس القديمة كالحديثة
                                                           

، (ط.د)محمد صديؽ المنشاكم، دار الفضيمة، القاىرة،  (تح)معجـ التعريفات؛ عمي بف محمد السيد الشريؼ الجرجاني، :  1
 .203-202، ص (تا. د)

، دار اليدل، الجزائر، (كفؽ النصكص المرجعية ك المناىج الرسمي)الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي :  2
 . 122ـ، ص2012، (ط.د)

 .337ـ، ص1991، (ط. د)تدريس فنكف المغة العربية؛ عمي أحمد مدككر، دار الشكاؼ، القاىرة، :  3



 الفصل الأول                                                الأدبيات النظرية و التطبيقية

19 
 

أهم طرائق التدريس القديمة  : أولا

  :1الطريقة الاستنباطية _ 1 

ىي طريقة مستمدة مف الفكر الأرسطي، حيث تبدأ بطرح القضايا الكبرل كالقكاعد 
 .الأساسية العامة التي تندرج تحتيا الجزئيات 

تقكـ ىذه عمى حفظ الطالب لمقاعدة أكلا، ثـ عرض الأمثمة التي تكضح كتثبت 
ماذج كالشكاىد كالأمثمة، كالتفصيلات ف بفيـ اؿءكاالقاعدة، فإذا ما فيـ التلاميذ القاعدة بد

خذىا آ أفَّ الذىف يبدأ مف الكؿ إلى الجزء، مف الصعب إلى السيؿ، فمف ـ؛أم التابعة ليا
أنيا تسير عكس قكانيف الإدراؾ، فيي تقتؿ ركح الابتكار كالتفكير عند التلاميذ، لا تعتمد 
أسمكب النقاش مما يقتؿ الحماس كيسبب الممؿ، إلا أف البعض خصيا ببعض المميزات 

:  منيا

ر الجيد كالكقت، تريح المعمـ مف النقاش، تساعد المعمـ عمى تنظيـ الكقت، تحافظ عمى متكؼ
. منطقية التسمسؿ في العرض، يتـ التعمـ فييا بسرعة لكف سرعاف ما ينسي

 :2الطريقة الاستقرائية _ 2

تبدأ ، ىي طريقة تقكـ عمى النمط العقمي الفكرم في التدريس، مف الجزء إلى الكؿ
لمكازنة ا خلاؿ شرحيا كفحصيا، كملاحظة نتائجيا كفبمجمكعة مف الأمثمة يصؿ المعمـ ـ

بينيا إلى القاعدة حيث يتـ استنباط المفيكـ النحكم، كتنتيي بالتطبيؽ العممي مف خلاؿ 
التدريبات، فيي نظرية تربكية ترل أف العقؿ البشرم يتككف مف مجمكعة مف المدركات يتراكـ 

 تفكير ز جديدة، مف مميزاتيا أنيا تعمؿ عمى حؼابعضيا فكؽ بعض كيتفاعؿ لينتج أفكار
                                                           

ـ، 2008-ق1428، 2تعميـ النحك ك الإملاء ك الترقيـ؛ عبد الرحمف الياشمي، دار المناىج، عماف، ط : ينظر:  1
 . 39ص

ك الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية؛ محمد رجب فضؿ ا﵀، عالـ .40المرجع السابؽ، ص: ينظر:  2
 .192ـ، ص 2003-ق1423، 2الكتب، القاىرة، ط 
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الطلاب، تكصًؿ إلى الحكـ تدريجيان، تنتقؿ مف السيؿ إلى الصعب، تسير كفؽ القدرات 
.  الفكرية العقمية

 :1الطريقة الإقتضائية _ 3

تقكـ ىذا الطريقة في تدريس النحك عمى المناقشة المتبادلة بيف المعمـ كالتلاميذ، 
كاستثمار ىذه المناقشة بطريقة ماىرة مف قبؿ المعمـ، لاستغلاليا لإثارة قضايا نحكية، حيث 

تبدأ في الغالب بسؤاؿ مفاجئ غير مخطط لو يثيره أحد التلاميذ أك يقتضيو المكقؼ التعميمي 
يفعمو المعمـ مف خلاؿ عرض الأمثمة كالشكاىد كتكضيح العلاقة بيف القكاعد كصحة المعنى 

. كسلامة التفكير لاستثمار خبرات التلاميذ نحك أىداؼ معينة

فمف خصائص ىذه الطريقة أنيا تحتاج إلى معمـ كؼء ذم قدرة عالية عمى تنفيذىا؛ 
دم إلى تشتيت العمؿ، كالتشابؾ كالاستطراد كالخركج عف ؤلأنيا في بعض الأحياف ت

.  الأربعةالميارات تحتاج لكقت طكيؿ لتحقيؽ، تعمؿ عمى تنمية ،المكضكع

أهم طرائق التدريس الحديثة  : ثانيا

: 2طريقة التعمم النشط _ 1

 عمى نشاط التلاميذ كفاعميتيـ، حيث يكمفيـ المعمـ بجمع جمؿ كتراكيب اتعتمد أساس
تتناكؿ مكضكع الدرس مف القرآف كالأبيات الشعرية كمف مكضكعات القراءة كالنصكص، ثـ 
 .يتعاكنكا فيما بينيـ عمى الفيـ كاستنبط المفيكـ النحكم ثـ تسجؿ القاعدة كيتـ التطبيؽ عمييا

                                                           
 .41 – 40المرجع نفسه ، ص :  1
ك تدريس النحك . 192الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية؛ محمد رجب فضؿ ا﵀، ص : ينظر: 2

 .71؛ ظبية سعيد السميطي، ص (في ضكء الاتجاىات الحديثة)العربي 
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كر التعمـ الذاتي كالمستمر، المعمـ مرشد ذفمف خصائص ىذه الطريقة أنيا تضع ب
 مف النضج، كالكقت، ليتمكف المعمـ مف تنفيذىا بفاعمية، عاليان كمكجو فقط، تتطمب مستكل 

. فتجده يكتفي بأمثمة الكتاب المدرسي، كيطمب مف التلاميذ إعداده في المنزؿ

:     1طريقة حل المشكلات _ 2

المشكمة، المتعمميف، المشاركة، تبدأ : ىي طريقة تقكـ عمى ثلاثة عناصر أساسية
 المعمـ أماـ الطلاب يشعر بو المتعمميف، يميو ا مشكؿ يضعوكضعيةبمشكمة نحكية أك 

البحث عف حؿ لممشكمة عف طريؽ التفكير الجماعي، يتـ ذلؾ باستعراض الأخطاء الناتجة 
عف عدـ فيـ القاعدة، يتدرج المعمـ في استعراض الفركض لمكصكؿ إلى حؿ، بعدىا يتـ 

 .     ثـ تعرض التطبيقات كالاستخدامات مناقشة ما تـ التكصؿ إليو،

فيي طريقة جيدة تصمح لتدريس أكثر مف نشاط كاحد، تنمي ركح التفكير لدل 
. التلاميذ، تقكم أصكؿ التعاكف بيف التلاميذ

كللإشارة ىنا فإف طريقة التعمـ النشط كطريقة حؿ المشكلات مف الطرائؽ البيداغكجية لا 
الطرائؽ التعميمية أما طريقة المقاربة النصية فيي تندرج ضمف تعميمية المغات فقط دكف 

ف الأكلى كالثانية تعتمد في تعميمية ا، فالطريقت(مف الطرائؽ التعميمية)الأخرل غيرىا مف المكاد
. ، كالتي مف بينيا قكاعد المغةالخ...كالرياضيات كالفيزياء كالعمكـ الطبيعية العممية المكاد

: طريقة المقاربة النصية _ 3

أك طريقة النصكص المتكاممة، كما ىك مكجكد  المقاربة النصية، أك الطريقة التكاممية، 
في بعض الكتب؛ طريقة حديثة في تعميـ المغة العربية بأنشطتيا المختمفة، مف خلاؿ 

النصكص الأدبية الشعرية كالنثرية بكصفيا كحدة محكرية متماسكة متكاممة البناء تدكر حكليا 

                                                           
كأسس بناء المناىج .193الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية؛ محمد رجب فضؿ ا﵀، ص : ينظر:  1

 .147ـ، ص 2007-ق1424، 2كتنظيماتيا؛ حممي الككيؿ كمحمد الخفني، دار المسيرة، عماف، ط 
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تعبير، كالتكاصؿ بكجييو الشفيي كالكتابي، حيث كقكاعد،  كالأنشطة المغكية مف قراءة،
يصبح النص ميدانان كظيفيان خصبان لممارسة الفعؿ التعميمي كالكصكؿ بالمتعمـ إلى التحكـ في 

 فالمقاربة النصية في بناء منياج المغة العربية كتدريس »مختمؼ الكفاءات المبرمجة،
أنشطتيا المختمفة، تعني اتخاذ النص محكر تدكر حكلو جميع فركع المغة العربية، فيك 

فيـ المقركء كالمسمكع، التعبير : المنطمؽ في تدريسيا كىك الأساس في تحقيؽ الكفاءات
الشفكم كالكتابي لأف النص ىك البنية الكبرل التي تظير بكضكح كؿ المستكيات 

فيي طريقة تنطمؽ مف النص كتعكد . 1«كما تنعكس فيو مختمؼ المؤشرات السياقية...المغكية
 .لتنتيي إليو

: أساس المقاربة النصية

 جميع فركع المغة، فيك المنطمؽ الأساسي في قي يعد النص المحكر الذم تدكر حكؿ
التماسؾ بيف الجمؿ المككنة لنص »  عمىاتحقيؽ كفاءاتيا، فالمقاربة النصية تقكـ أساس

النص باعتباره المنطمؽ في تقديـ الأنشطة المغكية كيعتبر ىك البنية ؛ أم...كالسياؽ النصي
الكبرل التي تظير فيو كؿ المستكيات الصكتية، كالصرفية، كالتركيبية، كالدلالية، كىك بذلؾ 
يككف المحكر الذم تدكر حكلو جميع الأنشطة المغكية كعميو فيك الأساس في بناء الكفاءات 

. 2«(القرائية، الكتابية، التحميمية  )المختمفة

: 3خطوات المقاربة النصية

قان جذابان، كشـلدرس، كبقدر ما يككف التمييد ؿباب كالمدخؿ اؿكىك عبارة عف : التمهيد -1
يمفت نظر التلاميذ إليو فيبحثكف عنو، كيجركف كراءه، قد يتخذ التمييد شكؿ أسئمة تتكخى 

                                                           

.8،ص 2003الكثيقة المرفقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ المتكسط؛ ديسمبر  : 1  
 .123الدليؿ البيداغكجي؛ محمد الصالح حثركبي، ص :  2
 133، ص 2006-ق1427، 1تعمُّمية المغة العربية؛ إنطكاف طعمة كآخركف، دار النيضة العربية، بيركت، ط : ينظر: 3
- 136. 
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حيانا يككف حديثا قصيران، يتردد فيو استعماؿ أك. استعماؿ الظاىرة النحكية مكضكع الدرس
 .الحكـ النحكم بشكؿ بارز، بحيث نضع المتعمـ في جك لغكم مفعـ بترديد القاعدة

فييا النبر  يقكـ المدرس بقراءة النص قراءة جيرية متقنة، يظير: قراءة النص -2
ليفكر الطلاب عندىا  كمكسيقى الصكت عند التمفظ بالكممات التي تحمؿ الحكـ النحكم،

 .بسبب اختلاؼ الإيقاع في ىذه الكممات كما فاعمية الحركات في أكاخر الكممات
خراج : قراءة التلاميذ -3 يقرأ النص قراءة صحيحة، مع عناية المعمـ بجكدة الضبط، كا 

- عبر اختلاؼ الضبط بيف كممة كأخرل  - ذالحركؼ مف مخارجيا، ليتسنى لمحديث النفا
 .إلى جكىر الدرس

عف طريؽ الأسئمة يناقش المدرس تلاميذه بمكضكع النص، : مناقشة معاني النص -4
 .حيث يراعي فييا تضمنيا صكرة القاعدة المستعممة فييا بالإضافة إلى تنكعيا في التركيب

لاستخراج – بمشاركة التلاميذ - بعد فيـ المعنى، يفرغ المعمـ : استخراج الأمثمة -5
أك حكـ مف  الأمثمة مف النص عمى السبكرة في مجمكعات، تكضح كؿ مجمكعة جانب

جكانب المكضكع عمى حسب تسمسؿ المكضكع بحث يصمكف إلى القاعدة المستيدفة بعيدان 
، كالميجة، كالشاذ، كالناذر  ...عف الميجكر، كالمرىكـ

المفردات  يعمد المدرس إلى المكازنة بيف التراكيب أك: إدراك القاعدة النحوية -6
لاكتشاؼ التلاميذ الحكـ المسير للاستعماؿ المغكم عف طريؽ المناقشة المتبادلة بيف المعمـ 

كالتلاميذ عف أسباب كركد تمؾ الظكاىر المغكية مثلان، أك عف عمميا، كىكذا حتى يتيسر 
 .لمتلاميذ اكتشاؼ الأحكاـ المتعمقة بالدرس كالخركج منيا بقاعدة

بعد الكصكؿ إلى الحكـ، يطمب المدرس مف التلاميذ إعطاء أمثمة : التقويم التكويني -7
 . يستعممكف فييا القاعدة المستخرجة، كىكذا يلاحظ المعمـ مدل استيعاب التلاميذ لدرس

تقدـ لتلاميذ بعض التدريبات حكؿ ما تـ تناكلو مف ظكاىر نحكية : التوظيف والتطبيق -8
تستيدؼ القدرة عمى استخداـ القاعدة في التعبير استخدامان صحيحان، كمف ثـ إدراؾ كفاية 

 .التعبير
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النصية في تعميمية القكاعد إذف ىي، إتباع لطريقة النص الأدبي المقاربة فطريقة -9

قراءة اؿفي تقديـ الدركس النحكية في معظـ خطكاتيا حيث تبدأ بتمييد كعتبة لممكضكع، تميو 
ثـ الحفر في طيات النص لتحميمو كاستخراج الأمثمة ككتابتيا عمى السبكرة،  لنص،ؿالنمكذجية 

 .ثـ استنباط القاعدة، ثـ التطبيؽ عمى ما تـ عرضو مف ظكاىر لغكية

                                                           
*

 طريقة النص الأدبي؛ أك الطريقة المعدلة عف الاستقرائية، كتسمى بأسمكب السياؽ المتصؿ، تيعتمد في تدريس القكاعد : 
.عمى نصكص المغة،حيث تمزج القكاعد بالغة نفسيا كتجعميا في سياؽ لغكم عممي كأدبي متكامؿ  
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 :1مزايا المقاربة النصية

. تساعد المتعمـ عمى تكظيؼ مكتسباتو العقمية_ 
. تسمح بتنكيع في أشكاؿ النصكص التي تقدـ لممتعمميف كتككف منطمقان لمختمؼ الأنشطة_ 
 التعميؽ،كليب مختمفة لتعامؿ مع النصكص كالتمخيص، اتعكد المتعمـ عمى تقنيات كأس_ 
. تدكيف رؤكس أقلاـك
مكاناتو المغكية في حؿ المشكلات التي _  تجعؿ المتعمـ قادران عمى التحكـ في قدراتو كا 

. يعرضيا عميو النص
. تعد أسمكبان كنشاطان طبيعيان في الحياة يحقؽ بعدان كظيفيان كآخرن تعميميان _
تعطي لمنحك طعمان خاصان يدرؾ التمميذ سره في ضبط المعنى، كأف بكاسطتو يتـ تفكيؾ _

. رمكز النص كالكصكؿ إلى لبو
. تسمح لممتعمـ باكتساب الممارسة المغكية بشكمييا الشفيي كالمكتكب_ 
. تقضي عمى فكرة أف لمغة فركعان منفصمة فيي غاية كتدرس لذاتيا_ 
تقكـ عمى أسس نفسية كتربكية كلغكية؛ النفسية باعتبار أف العقؿ كحدة متكاممة كليس _ 

 فتقكـ عمى العممية التعميمية ككحدة متكاممة، تتمـ المكاد ةأما التربكم مجمكعة ممكات،
الدراسية بعضيا بعضان لتحقيؽ أىداؼ مكحدة، أما المغكم فيستند عمى أف استعماؿ المغة في 

. التعبير يصدر مف الكلاـ أك الكتابة ككلاىما مترابطاف

 

 

 

                                                           
. 131كتعممية المغة العربية؛ إنطكاف طعمة كآخركف، ص. 124ينظر الدليؿ البيداغكجي؛ محمد الصالح حثركبي، ص :  1

 .  2004كمنياج السنة الثالثة متكسط، المجنة الكطنية لممناىج، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،
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 :1مآخذ المقاربة النصية

عمى الرغـ مف أىمية المقاربة النصية كمراعاتيا للأسس النفسية كالتربكية، كالمغكية 
حيث تكفر القدر المناسب مف الصيغ كالتعابير كالأدكات التي تمكف المتعمـ مف تكظيؼ 
:  الأساليب التعبيرية حسب المكاقؼ المختمفة لمحياة، إلا أنو كجو إلييا نقده تمثؿ فيما يأتي

كعمى  (أم نقص التككيف)عدـ كجكد معمميف يممككف القدرة عمى تطبيؽ ىذه المقاربة _ 
 . لأف ىذا يحتاج إلى التحكـ بكؿ الممكات؛المساس بكؿ جكانب النص

 .لا تساعد عمى معاينة الأخطاء الدقيقة كمعالجتيا_
 .صعكبة التعامؿ مع الفركؽ الفردية بيف المتعمميف_ 
 .صعكبة إعداد الكتاب المدرسي المحيط بكؿ فركع المغة العربية إحاطة تامة_ 
 .يستدعي كجكد كفاءات عالية لدل المعمميف كالمتعمميف_ 
صعكبة الحصكؿ عمى نصكص متكاممة تشتمؿ عمى كؿ الأمثمة التي تخدـ الدركس _ 

 .المبرمجة
 . عسر كضع التدريبات كالتماريف الشفكية كالكتابية بشكؿ فني سيؿ في الكقت عينو

 .يضيع الكقت في القراءة كالفيـ كلا يصؿ المعمـ إلى القاعدة المستيدفة_ 
 .الكقت المخصص لمدرس قد لا يكفي لإتماـ كؿ خطكات الطريقة_ 

كليا عمى العممية التعميمية؛ مف دفالتعميـ في الآكنة الأخيرة انتقؿ نقمة نكعية أرخت س
تعميـ بالكفاءات، تحكؿ الدكر مف المعمـ إلى المتعمـ، مف اليدؼ إلى اؿتعميـ بالأىداؼ إلى اؿ

 فعالا أما القكاعد ا فالمتعمـ بعد أف كاف مجرد مستقبؿ أك كعاء لتخزيف أصبح مشارؾ،الكفاءة
 ، كسمككاتالتي كانت الغاية العظمي تحكلت إلى كسيمة لتحقيؽ غايات أسمى معارؼ،

   ما الغاية من كل هذا التحول؟كميارات فالسؤاؿ يطرح نفسو ىنا 

                                                           
 .137، 136تعممية المغة العربية؛ إنطكاف طعمة، ص : ينظر:  1
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إف تدريس القكاعد مف منظكر المقاربة بالكفاءات الجديد يستكجب النظر إلى ىذا 
النشاط عمى أنو يمكٌف المتعمـ مف قدرات ثلاث؛ القدرة المسانية، كالقدرة التكاصمية، كالقدرة 

التعبيرية، كمنو فاليدؼ ىك الإفادة مف رصيد المتعمـ كخبراتو السابقة، كالعمؿ عمى تطكيرىا 
. كتقكيتيا كالبناء عمييا لتمكيف المتعمـ مف التحكـ مف مجريات الحياة بمكاقفيا المختمفة
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الأدبيات التطبيقية  : المبحث الثاني

الدراسات السابقة : المطمب الأول

تعددت الدراسات في ىذا المجاؿ كاختمفت كجيات النظر فيو مف باحث لآخر، كمف  
 : دارس لآخر كؿه حسب زاكية نظره، مف ىذه الدراسات نذكر

غة العربية بالمقاربة النصية في المرحمة الثانكية السنة ؿؿاتدريس قكاعد  :الدراسة الأولى
عبد الحميد كحيحة، مذكرة مف متطمبات شيادة الماجستير في : الثالثة أنمكذجا مف إعداد

المكسـ الجامعي  تعميمية المغة العربية كتعمميا، :العربي، تخصص المغة كالأدب
كيؼ ندرس : تمحكرت إشكالية ىذه الدراسة حكؿ جممة مف التساؤلات أىميا. 2010/2011

قكاعد المغة كفؽ منيج المقاربة بالكفاءات؟ ما ىي الآليات كالكسائؿ الناجعة التي نستعمميا 
لتدريس قكاعد المغة العربية؟ ما ىي أىداؼ كنتائج ىذه الطريقة عمى المدل القريب كالبعيد 
في العممية التعميمية التعمُّمية؟ ىؿ استكعب مدرس المغة العربية ىذه الطريقة في ىذه المدة 
القصيرة، أـ لا بد لو مف كقت أطكؿ حتى يستكعبيا كيقدـ النتائج المرجكة مف تدريس المغة 
العربية؟ ما ىك كاقع تدريس قكاعد المغة العربية في المدرسة الجزائرية، كما الآفاؽ العممية 
المطمكبة؟ ما المجيكدات التي قدميا الباحثكف في ميداف التدريس لمسمكٌ بمغتنا العربية إلى 

المكانة اللائقة بيا؟  

فالباحث حاكؿ إظيار كيفية تدريس قكاعد النحك كالصرؼ كفؽ المقاربة النصية،  
اعتمد في ذلؾ عمى المنيج الكصفي التحميمي فنجده يعرٌؼ ببعض المفاىيـ الأساسية في 

الجيكد المبذكلة كالدراسة كالتدريس، كالمقاربة، كما عرض أىـ طرائؽ التدريس عمى أنكاعيا 
. في تيسير النحك، كما ىك كاقع، كما ىي الآفاؽ المرجكة

اشتغاؿ عمماء المغة قديما بتدريس قكاعد : مف أىـ ما تكصؿ إليو مف النتائج نذكر 
ؽ كأساليب عمى حسب ظركؼ زمانيـ لا عمى ائالنحك كالصرؼ ككضعكا لذلؾ مناىج كطر
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حسب ما ىك في كقتنا الحالي مما أدل إلى تطكير المناىج كالطرؽ كالأساليب، فتـ ضبط 
عد، كما اقترح الباحث أف نكافؽ ما جاء في منياج المقاربة اآفاؽ عممية مطمكبة لتدريس القك

بالكفاءات مع ما ىك مقرر في الكتاب المدرسي، مراجعة بعض النصكص المقررة لتحقيؽ 
قاء نتاكالمقاربة النصية كما ىك مخطط ليا، النظر في الحجـ الساعي المخصص لمقكاعد، 

دركس لمقكاعد تتناسب مع خصائص المتعمميف تركز عمى البعد الكظيفي القريب مف الكاقع، 
          .كما أشار إلى التماريف بأنكاعيا، كالكسائؿ التعميمية المعاصرة

الطريقة التكاممية كمدل نجاعتيا في تعميـ المغة العربية في المدرسة : الدراسة الثانية
نصيرة بكزقاؽ، مذكرة مف متطمبات شيادة : الجزائرية المرحمة المتكسطة أنمكذجا، مف إعداد
تعميمية المغة العربية كتعمميا، المكسـ : الماجستير في المغة كالأدب العربي، تخصص

ما مدل نجاعة : تمحكرت إشكالية ىذه الدراسة في سؤاليف ىما. 2010/2011الجامعي 
الطريقة التكاممية في تعميـ كتعمـ المغة العربية في الجزائر، مف خلاؿ المرحمة المتكسطة؟ ما 

مدل تكفير الظركؼ كالكسائؿ المناسبة في تطبيقيا الميداني في المرحمة؟ 

في الجزائر، فاستيدفت الخطط  كأىميتيا انطمؽ البحث مف مكانة المغة العربية 
النظرية كالكاقع التطبيقي لتعميميا، كما خصت الكتب المدرسية بأشكاليا المختمفة في ىذه 

المرحمة بالتحميؿ كالكصؼ، ثـ قامت بتحميؿ كحدة مف المقرر في كؿ سنة، ثـ كصؼ 
حصص المغة العربية مف خلاؿ الحضكر الميداني لتطبيؽ الطريقة في كؿ مستكيات المرحمة 
المتكسطة كحدة أنمكذجية لكؿ مستكل، ثـ قامت بعرض كمناقشة كتحميؿ استبياف قدمو إلى 

 الكصؼ كالتحميؿ ،أساتذة المغة العربية في ىذه المرحمة، فكاف منيجيا في البحث كالدراسة
. كالإحصاء

بناء مناىج تعميـ جديدة مرفقة بكتب مدرسية : فكاف مف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا
كجكب الثبكت عمى كجديدة، تكفر ليا أرضية خصبة تحمؿ جميع عناصر العممية التعميمية، 

الكتاب المدرسي لمدة معينة، كما يدعك إلى التخطيط الجيد ليذا الكتاب حتى يساير بيئة 
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ضركرة تخطيط التكقيت المناسب إضافة إلى المتعمميف كظركفيـ المتنكعة مف متعمـ لآخر، 
ضركرة إدخاؿ الكسائؿ كلممحتكيات المبرمجة مع مراعاة حاجات المتعمميف كاىتماماتيـ، 

التكنكلكجية الحديثة في التعميـ، كتككيف المتعمميف فييا إضافة إلى عرض بعض الملاحظات 
        .   الكاقعة في الميداف

 المقاربة النصية في تعميمية النحك العربي في السنة الثالثة مف التعميـ :الدراسة الثالثة
حبيبة رحماني، مذكرة مف متطمبات شيادة : فمسفة أنمكذجا، مف إعدادكالثانكم شعبة آداب 

تمحكرت إشكالية ىذه . 2014/2015الماستر في المغة كالأدب العربي، المكسـ الجامعي 
إلى أم مدل أسيمت المقاربة النصية في تحسيف مستكل : الدراسة في السؤاؿ الرئيسي الآتي

تلاميذ السنة الثالثة ثانكم في مادة الأدب العربي بصفة عامة كفي دركس النحك بصفة 
ىؿ المقاربة النصية في تعميمية النحك معمكؿ بيا : يندرج تحتو سؤالاف اثناف ىما خاصة؟

في المنظكمة التربكية؟ أـ ىؿ يمجأ أستاذ الأدب العربي للاستعانة بطرائؽ أخرل؟ ىؿ تسيـ 
المقاربة النصية في استيعاب تلاميذ السنة الثالثة ثانكم لدركس القكاعد النحكية؟  

فحاكلت الباحثة مف خلاؿ ىذه الدراسة إلقاء الضكء عمى كاقع تعميـ النحك العربي 
كفؽ المقاربة النصية كىي الكاردة في المناىج الجزائرية الجديدة، كدكرىا في تحسيف مستكل 
تلاميذ السنة الثالثة ثانكم شعبة آداب كفمسفة لأجؿ ذلؾ اعتمدت المنيج الكصفي كاستعانت 

 ؛فيو بالإحصاء كالملاحظة كالاختبار فنجدىا تبدأ بالتعريؼ بأىـ المصطمحات الأساسية
تعميمية، نحك، نص، أدبي، مقاربة، ثـ بعض الأمكر النظرية لدراسة حيث نجد أىداؼ تعمـ 

مزايا كسمبيات ىذه الطريقة، ثـ عرضت ككصعكباتو، كخطكات طريقة النص الأدبي،  النحك،
   .أىـ الدراسات السابقة كعقبت عمييا

المقاربة النصية مقررة مف طرؼ كزارة التربية : فكاف مف أىـ النتائج المتكصؿ إلييا 
في ظؿ المقاربة بالكفاءات، كلكف القميؿ مف يتبعيا، يمجأ أستاذ المغة العربية في تعميـ 

القكاعد النحكية إلى الطريقة التي يراىا مناسبة لكؿ درس، كما أف لتحكـ الأستاذ في سير 
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 في نجاح الدرس، لا نستطيع أف نحكـ بنجاح طريقة عف ان  كبيران الحصة كشدة انتباىو دكر
كخبرتو ىما سر النجاح، أما عف سبب تدنى المستكل فمف أىـ  أخرل لأف أسمكب الأستاذ

أسبابو عدـ اىتماـ التلاميذ بالأستاذ أثناء الدرس، كعدـ الاجتياد في تحضير الدركس  
.  كالانشغاؿ بأمكر أخرل

 التعقيب عمى الدراسات السابقة :المطمب الثاني

بعد عرضنا لمدراسات الثلاثة السابقة لمكضكع بحثنا نستطيع حصر أكجو الشبو  
 :تاليةكالاختلاؼ بينيا كبيف مكضكعنا في النقاط اؿ

  اعتمدت الدراسات الثلاث عمى المنيج الكصفي بما فييـ دراستنا إلٌا أف نصيرة بكزقاؽ
تتكافؽ معنا في التحميؿ كالإحصاء كأداة مساعدة، بينما عبد الحميد كحيحة كانت أداتو 

 .التحميؿ كحبيبة رحماني اعتمدت الإحصاء كالملاحظة
   اشتركت دراستنا كدراسة حبيبة رحماني في اليدؼ نفسو إلقاء الضكء عمى كاقع 

، إلا أف المستكل التحصيميالنحك العربي كفؽ المقاربة النصية كدكرىا في رفع المستكل 
مختمؼ، أما دراسة عبد الحميد كحيحة فيدفو إظيار كيفية تدريس قكاعد النحك كالصرؼ 

 لكف يبدك أنيا استيدفت ان كفؽ ىذه الطريقة، أما دراسة نصيرة بكزقاؽ لـ يكف ىدفيا كاضح
 .الخطط النظرية كالكاقع التطبيقي

  أما عف مجتمع الدراسة فنتفؽ فيو مع نصيرة بكزقاؽ في المرحمة المتكسطة، في حيف
 .تتفؽ دراسة كحيحة كرحماني في المرحمة الثانكية، أما العينة فتختمؼ بيننا جميعان 

  استعانت  الدراسات بأدكات مختمفة لجمع البيانات، اعتمدت دراستنا كدراسة رحماني
الاختبار، أما بكزقاؽ فاعتمدت الاستبياف ككحيحة فاكتفى بتقديـ مذكرة أنمكدجية لحصة 

 .القكاعد
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  كرحماني 2015/2016اختمفت الدراسات في مكسـ تقديـ الدراسة إذ أف دراستي في ،
، كىذا يعني أف جميع 2010/2011، أما كحيحة كبكزقاؽ فكانت في 2014/2015في 

.       ىذه الدراسات حديثة تعتمد عمى منياج التدريس بالكفاءات

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني 
 الــدراســة المـيـدانـيـة 
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الطريقة والأدوات : المبحث الأول

مجتمع الدراسة  : المطمب الأول

تكَّكف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، في  
مؤسستيف؛ متكسطة أبي ذر الغفارم كرقمة، كمتكسطة ميعادم محمد فخر الديف تقرت، كقد 
تـ اختيارنا ليذه السنة تحديدا لأنيا السنة التي تسبؽ السنة النيائية ليذه المرحمة ففييا تكتمؿ 
قاعدة التعمٌمات الأساسية لدل التمميذ الأمر الذم يؤىمو للانتقاؿ إلى المرحمة الحاسمة حيث 
يتـ فييا تقرير مصيره التعميمي الثانكم أك الميني، ليذا غالبان ما نجد أف ىذه السنة أصعب 

 .      مف التي تمييا

عينة الدراسة  : المطمب الثاني

اشتممت عينة الدراسة عمى مجمكعة مف تلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط  
ـ مف متكسطتيف؛ متكسطة أبي ذر الغفارم كرقمة، كمتكسطة 2016 /2015لممكسـ الدراسي 

ميعادم محمد فخر الديف تقرت، كقد تككنت عينة الدراسة مف ثمانية كستيف تمميذا، منيـ 
ف تمميذا مف متكسطة أبي ذر الغفارم مف قسـ كاحد، ككاحد كثلاثكف تمميذا مف كسبعة كثلاث

متكسطة ميعادم محمد فخر الديف مف قسـ كاحد أيضا، كقد تـ اختيارنا لعينة البحث بشكؿ 
 .زيارة الميدانية لممتكسطتيفاؿعشكائي، كذلؾ بعد 

: فكانت عينة الدراسة كالآتي
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يكضح عينة الدراسة : (1)الجدكؿ رقـ 

عدد التلاميذ القسـ المتكسطة 

أبي ذر الغفارم 
- كرقمة - حي غربكغ 

 
ـ 3

 
37 
 

ميعادم محمد فخر الذيف 
– تقرت - حي النصر 

 
ـ 3

 
31 

 68 المجمكع 

 

أدوات الدراسة : المطمب الثالث

اعتمدنا في جمع البيانات الخاصة بيذه الدراسة عمى الملاحظة العممية كأداة أساسية  
تمكننا مف استقراء الكاقع المدرسي كالحصكؿ عمى معطيات كاقعية تصؼ لنا الظاىرة كما 

 .ىي في أرض الكاقع

كما اعتمدنا الاختبار كأداة نستطيع مف خلاليا الكشؼ عمى مدل استيعاب المتعمميف  
. (المقاربة النصية) لتعممات المبرمجة كفؽ ىذه طريقةؿ
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 ومناقشتها  معطياتعرض ال: المبحث الثاني

    معطياتعرض ال: المطمب الأول

الزيارة الميدانية : أولا

لمكشؼ عف مدل تطبيؽ المقاربة النصية في كاقع المدرسة الجزائرية، ككيفية تدريس  
القكاعد النحكية كفقيا، لجأنا لحضكر حصص خاصة بالقكاعد النحكية في متكسطات الكلاية 

المذككرة سمفا لملاحظة كيؼ يقدـ الدرس النحكم في السنة الثالثة متكسط كفؽ المنظكمة 
. الجديدة، كىذا نمكذج درس لكؿ متكسطة مع أىـ الملاحظات

حصة الأولى ال

 2016 أفريؿ 04متكسطة أبي ذر الغفارم                                                

 00:10 – 00:09–                                               حي غربكز –  كرقمة 

 .ظكاىر لغكية: النشاط

 .الاستثناء: المكضكع

 .بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ: الأستاذة

  ".بيف الخياؿ كالعقؿ" :لقد سبؽ أف درسنا نص

 .فلاحظنا كيؼ رفض الشيخ النزكؿ مف الطائرة كلـ يصدؽ عقمو الأفكار الجيدة

 .أكتب معي الأمثمة ىذه

:  الأمثمة
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. نزؿ جيؿُّ الركاب إلا شيخا – 1

. طالعت كؿ الكتب التي اشتريتيا إلا كتابا – 2

. فاز كؿ المجتيدكف إلا معيدان  – 3

. التلاميذ التمريف إلا المجتيدكفمف ما فتح أحد  – 4

. لـ تتأخر الطائرات إلا طائرة كاحدة – 5

. زرت مساجد المدينة خلا كاحد – 6

. ذبح الجزار الغنـ عدا شاة كاحدة – 7

. شددت الأشجار حاشا النخيؿ – 8

. قطفت الأزىار ما خلا الكرد – 9

. قطفت الأزىار عدا الكرد – 10

.  المصابيح غير كاحداتقدت – 11

. سمٌمت عمى القادميف سكل سعيد – 12

  .ةالدرس طكيؿ كبالتالي فيو أمثمة كثير

  .ىي نقرأ الأمثمة

  .خرآقرأ أحد التلاميذ، ثـ قرأ  -

ضع القمـ كانتبو معي، درس الاستثناء فيو خمط لأنو طكيؿ، أيف أداة الاستثناء في المثاؿ 
الأكؿ؟ 
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 .أجاب جؿ التلاميذ بإلا جماعة

 . بإلا استثنينا الشيخ مف بيف كؿ الركاب،إذف إلا ىي أداة الاستثناء: الأستاذة

الاستثناء ىك؛ إخراج حكوـ مف حكـ عاـ ثابت، عناصر الاستثناء ثلاثة ىي؟ المستثنى، 
المستثنى منو، أداة الاستثناء، اثناف لا يمكف حذفيما مثؿ ما رأينا في التشبيو، الشيء الذم 

 .يمكف حذفو المستثنى منو

. فنقكؿ ما بقي إلا شيخان، إذف الاستثناء اسـ يأتي بعد حكـ مستثنى منو

المستثنى منو عنده ثلاث صكر، في المثاؿ الثالث الكلاـ مثبت أـ منفي؟  

  .ىذا ىك لب الدرس

  .دكٌف عمى السبكرة كىك يقرأ -

. المثبت أف يككف تاـ الأركاف/ أ 

في المثاؿ الرابع ماذا؟  

 . المثبت يقابمو المنفي:أجاب التلاميذ بمنفي، كاصمت الأستاذة -

 .أف تككف تامة الأركاف لكف منفية/ ب 

أف أك   المفعكؿكلو كجياف للإعراب؛ أف يككف بدلان عف الفاعؿ أك فالإعراب يككف بالاتباع،
ذا جاء غير ذلؾ يككف  يككف مستثنى إذا كاف منصكب فيككف مستثني إذا جاء منصكب كا 

. بدلان 

لـ تتأخر الطائرات إلا طائرة كاحدة، جممة تامة الأركاف مسبكقة بأداة : في المثاؿ الخامس
 فاستثني طائرة كاحدة في التأخر مف مجمكعة الطائرات بإلا، فطائرة كاحدة مستثني (لـ)نفي 

 . أك بدؿكالطائرات مستثني منو كىنا يعرب المستثني مستثنى منصكب
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  .(ب4- أ 4)أضاؼ مثاؿ مع المثاؿ الرابع كأشار ليما ب  -

. ما فتح التمريف إلا المجتيدكف– ب 4

أيف المستثنى؟  

  .محذكؼ: التلاميذ

 .فما جاء بعد إلا يعرب حسب مكقعو في الجممة: الأستاذة

  .أداة نفي: ما

  .فعؿ ماض: فتح

  .مفعكؿ بو منصكب: التمريف

 .أداة حصر: إلا

  .فاعؿ مرفكع: المجتيدكف

  .إذف النكع الثالث

 .منصكب- جممة تامة الأركاف مثبتة  (1
 .منصكب/ عمى الإتباع- جممة تامة الأركاف منفية  (2
 .حسب مكقعو في الجممة- جممة ناقصة الأركاف  (3

. في عدا كخلا نقكؿ ما عدا، ما خلا، أما في حاشا لا يمكف أف نقكؿ ما حاشا

ذا كاف اسـان  يككف ما بعده منصكبيان  خلا إذا كاف فعلان ماض  يككف ما بعده ان  مجركران ، كا 
. ان مجركر



الدراسة الميدانية                                                           الثانيالفصل   

 

40 
 

، أما حاشا فلا مفعكؿ بوأما إذا أضفت ما فيتعيف عمينا أنيا فعؿ ماض كما بعدىا يعرب 
شحَ للِهِ محَا  ـٰ  حَ يصمح عمييا ما قد تستعمؿ لمتنزيو فتككف ﵀ تعالى كما في قكؿ زكجة فرعكف ﴿ 

ر  حَ حَ راً رِ نْ  حَ حَ   إلَّا محَلحَ كٌ  حَ ِ كٌ   . سكرة يكسؼ31 الأية. ﴾ ـٰ حَ

. كـ أداة استثناء لاحظنا؟ إلا، خلا، عدا، حاشا

  .أربعة: التلاميذ

إذان ماذا تعرب أداة الاستثناء؟ 

  .أداة استثناء: التلاميذ

. رلمحصفتغير أما إذا كانت الجممة منفية 

 .نأخذ التماريف الآتية لتبيت القاعدة

 عيف المستثنى منو في  :
 .لـ يفترس الذئب إلا شاة -
 .صاـ الفتى رمضاف غير يكـ -
 .ما أكؿ الثعمب إلا دجاجة -
 .د الجنكد خلا المشاةاما ع -

 أكمؿ الجمؿ بمستثنى بعد إلا :
 .....لا ينتصر لمبطؿ إلا -
 .....غرؽ ركاب السفينة إلا -
 .....لا تنمك الثركة إلا -
 .....لا يربح أحد سكل -
 .....لـ يفمح أثاث المنزؿ إلا -
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 .....لـ أسمـ عمى الجالسيف إلا -
 .....لـ يصد الصياد سكل -
 .....لـ يبؽ للإنساف بعد مكتو سكل -
 .....ما قطفت الأزىار إلا -

 استثنى مرة بما عدا، كمرة بخلا :
 .بعض البلاكيكر..... سرؽ المص كؿ المجكىرات -
 .خزانة..... ما أصمح النجار -

 .(تـ فتح التماريف بمشاركة التلاميذ مشافية دكف كتابة شيء )

ثبتتـ قاعدة الاستثناء؟ 

 .نعـ: التلاميذ

  .سجؿ معي القاعدة: الأستاذة

: القاعدة

. تعريفو؛ المستثنى بإلا إخراج اسـ يذكر بعد ىا مف الحكـ لما قبميا

  .أركانو؛ ثلاثة

 .المستثنى منو، كيككف قبؿ الأداة -1
 .الأداة -2
 .المستثنى، يككف بعد الأداة -3

: صكر الاستثناء بإلا

 . ككاف الكلاـ مثبتان كجب نصب المستثنى بإلاان إذا كاف المستثنى منو مذككر -1
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 ككاف الكلاـ منفيان كجب نصب المستثنى بإلا أك إتباعو ران إذا كاف المستثنى منو مذكك -2
 .(المستثنى منو)لما قبمو

 .إذا كاف المستثنى منو محذكفا فإف ما بعده يككف حسب مكقعو في الجممة -3

. نكممو في حصة قادمة...ىكذا نككف قد أنيينا الدرس يبقى الاستثناء ب عدا، خلا

: ملاحظات

  كتب عنكاف الدرس إلا بعد التمييد كالتقديـ لوتلـ. 
 مف النص التكاصميتانطمؽ . 
 أخذت المثاؿ الأكؿ مف النص فقط، كباقي الأمثمة مف عند الأستاذة. 
 كتابة الأمثمة عمى السبكرة مف قبؿ الأستاذة كقراءتيا مف قبؿ التلاميذ . 
 اعتمدت الأستاذة عمى الكثير مف الأمثمة. 
  لتلاميذؿصرحت الأستاذة بطكؿ الدرس منذ البداية. 
 ىااعتمدت المقاربة النصية مع الإخلاؿ في بعض خطكات     . 
 يمة في أغمب الأحياف ك مشاركات التلاميذ قؿحصةنجد الأستاذة تسيطر عمى اؿ 

 . مانكعان 
  شفاىيةكالتطبيقات مف كتاب خارجي، طكيمة. 
 كمما تـ استخلاص حكـ تدكنو الأستاذة عمى السبكرة. 
 نييو ت أف ة مجبرةالدرس طكيؿ كمتشعب كالكقت المخصص لو غير كاؼو كالأستاذ

كر السطحي عمى بعض الأمكر الأساسية رفي حصة كاحده مما يضطره إلى الـ
 .كالتدريبات عمى الإعراب

 ىكذا كاف الدرس بطريقة حكارية إلا أف الحكار لـ يكف مثير لمعقؿ، لأف نقاشاتو 
 . كانت بسيطة لـ تعتمد كثيران عمى التفكير كالتركيز العقمي
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: الحصة الثانية

  2016 أفريؿ 05متكسطة ميعادم محمد فخر الديف                                     

 09:00-  08:00 -                                            1حي النصر – تقرت 

 .ظكاىر لغكية: النشاط

 .الاستثناء: المكضكع

: الأمثمة

 .نزؿ الركاب مف الطائرة إلا شيخان  -1
 .ما نزؿ الركاب مف الطائرة إلا شيخا -2
 .ما نزؿ مف الطائرة إلا شيخ -3
 .خالد (سكل، غير)شارؾ التلاميذ في الرحمة -4
 .خالد (سكل، غير)لـ يشارؾ التلاميذ في الرحمة -5
 .خالد (سكل، غير)لـ يشارؾ في الرحمة -6
 . أك خالدو ان خالد (عدا، خلا، حاشا)شارؾ التلاميذ في الرحمة -7
 .ان خالد (ما عدا، ما خلا) شارؾ التلاميذ في الرحمة  -8

  .نقرأىا: الأستاذة

  .قرأتتمميذة كرفع التلاميذ أصابعيـ فعينت الأستاذة 

نزؿ الركاب مف الطائرة إلا شيخان، ىي : أعيدم القراءة، الجممة الأكلى نقرأىا نقكؿ: الأستاذة
جممة تامة أـ ناقصة؟ 

 .تامة: التلاميذ



الدراسة الميدانية                                                           الثانيالفصل   

 

44 
 

ما فاعميا؟ : الأستاذة

 .الركاب: التلاميذ

نفيـ أف ىذا الحكـ قاـ بو الركاب جميعيـ، كلما نكمؿ الجممة نفيـ أف الشيخ لـ ينزؿ كىك 
.  مف الركاب، كاحدن منيـ كاف معيـ في الطائرة كلـ ينزؿ معيـ فبقي في الطائرة

ما يبيف لنا أف الشيخ لـ ينزؿ؟ 

 .إلا: التلاميذ

استثنيناه إذف، شيخان ىك كاحد مف الركاب إذف كانت لدينا جممة تامة فييا حكـ عاـ، كبعد 
. أداة الاستثناء ما بعدىا يككف مستثنى، فالمستثنى ىك اسـ نستثنيو مف اسـ إذف

. اءلاستثفاالمستثنى كالمستثنى منو كلاىما اسـ فيما ركناف أساسياف في أسمكب 

.  إلا عندما تككف كحدىا خارج الجممة ما ىي؟ اسـ، فعؿ، حرؼ

  .حرؼ: التلاميذ

. إذف إلا حرؼ لا يحمؿ معنى خارج الجممة، فالجممة تحمؿ حكـ مثبت: الأستاذة

  .تعريفو: الاستثناء

 كلو عناصر ثلاثة عمى الترتيب ىي ماذا؟ ،إخراج اسـ مف تعميـ حكـ سابؽ

. المستثنى منو، بعده الأداة، ثـ المستثنى:  التلاميذ

. في الجممة الثانية كيؼ جاءت؟ لـ تكف كالأكلى: الأستاذة

. جاءت منفية: التلاميذ
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سبقت بأداة نافية لكف أداة الاستثناء عممت عمميا بشكؿ عادم، ككذلؾ في الجممة : الأستاذة
. الثالثة

بالنسبة لعناصر الاستثناء المستثنى منو، الأداة، المستثنى، نجدىا في الجممة الثانية أـ لا؟ 

. نعـ مكجكدة: التلاميذ

أما في الجممة الثالثة حذؼ المستثنى منو، المستثنى كالأداة لا يمكف حذفيما، أما : الأستاذة
  ا كناقصان المستثنى منو يمكف حذفو كعميو جاء الاستثناء عمى أنكاع؛ منو يككف الاستثناء تاـ

:  ىما أداة نفي فنقكؿاحدإفي الجممة الأكلى كالثانية نجد في 

.         أك سالب/ استثناء تاـ منفي_   

. استثناء تاـ مثبت_   

فنسميو أسمكب حصر، . أما في الثالث فيك استثناء ناقص، حصر الحكـ فيو المستثنى فقط
:  إذف لدينا ثلاثة حالات للاستثناء

 .أك سالب/ استثناء تاـ منفي -
 .استثناء تاـ مثبت -
 .استثناء ناقص -

عمى ماذا كانت تسمية ىذه الأنكاع؟ عمى حسب العناصر، إذا كانت العناصر كميا مكجكدة 
ذا كاف منفيان يككف تاـ ذا كانت العناصر ناقصة أم منيا ما ىك محذكؼ نقكؿ ناقص، كا   ان ، كا 

. نقكؿ منفيالنفي بأحد أدكات 

أداة  (6-5-4)نتعرؼ أيضا عمى أدكات أخرل للاستثناء في المجمكعة الثانية مف الأمثمة 
الاستثناء في ىذه المجمكعة ىي؟  
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  .سكل كغير: التلاميذ

 .قرأ أحد التلاميذ ىذه الأمثمة -

فالجممة الأكلى ىي جممة تامة المعنى كاممة الأركاف أـ ناقصة، مف يحددىا؟   :الأستاذة

. التلاميذ مستثنى منو، سكل كغير أداة، خالد مستثنى: تمميذ

فصكر الاستثناء بػسكل كغير بشكؿ عادم، تؤدم سكل كغير نفس العمؿ التي : الأستاذة
. ان  كليست حركؼاءتؤديو إلا لكف سكل كغير ىي أسماء، تستعمؿ كأسماء فيي أسماء استثف

ما عدا، ما خلا، : إذف لدينا أدكات أخرل للاستثناء؛ عدا، خلا، حاشا، كقد تسبؽ بما فنقكؿ
تحاش إذف فيي -  تخمك -تعدل : لكف لا نقكؿ ما حاشا، فيي تؤدم معنى الاستثناء بمعنى

سكل، غير، : إلا، الأسماء :عبارة عف أفعاؿ فيي تحمؿ معنى الفعؿ إذف لدينا الأحرؼ
عدا، خلا، حاشا  : الأفعاؿ

 .(إلا)الحركؼ :إضافة إلى القاعدة أدكات الاستثناء ىي

 .(غير- سكل)الأسماء                                        

  .(حاشا- خلا- عدا )                                       الأفعاؿ 

: أنكاعو (حالاتو)صكر الاستثناء 

. كىك ما احتكل عمى جميع العناصر كلـ يسبؽ بنفي (المكجب)التاـ المثبت  – 1

. التاـ المثبت المنفي – 2

.  الناقص – 3
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إذف عمى أساس ىذه الأنكاع أك الحالات يككف الإعراب، فالجممة قبؿ الأداة يككف الإعراب 
  . في المثاؿ الأكؿان فييا عادم

  .فعؿ ماض مبني عمى الفتح: نزؿ

  .فاعؿ مرفكع كعلامة رفعو الضمة: الركاب

 .حرؼ جر: مف

 .اسـ مجركر: الطائرة

  .أداة استثناء: إلا

  .مستثنى منصكب: شيخا

لا أداة استثناء كالمستثنى منو إ ان إذا كاف المستثنى تاـ مثبت مكجب يككف إعرابو عادم
. منصكب كعلامة نصبو الفتحة

أما في الجممة الثانية فإنو لدينا حالتاف إما أف نعربو مستثنى منصكب مثؿ الحالة الأكلى، 
ما أف نعربو مثؿ المستثنى منو إذا كاف المستثنى منو منصكب  جاء كأما إذا ان  يككف منصكبان كا 

  . منودلان  يككف ب؛مرفكع أك مجركر ننظر إلى المستثنى منو أم

. أما في الحالة الثالثة ما نزؿ مف الطائرة إلا شيخا

ما نزعنا المستثنى منو حيصًرت الجممة فالأداة لـ تعمؿ عمميا في الاستثناء لـ تنصب،  عند
فالمستثنى المحذكؼ ماذا يعرب؟  

 (الركاب)فاعؿ: التلاميذ

 . فيك يككف حسب مكقعو في الجممة(فاعؿ)إذف نعرب المستثنى : الأستاذة
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          .عناصر الجممة تقاربت تقارب المستثنى إلى الأماـ أصبح يأخذ مكاف المستثنى منو

  .نافية: ما

  .فعؿ ماض مبني عمى الفتح: نزؿ

 .حرؼ جر: مف

 .اسـ مجركر: الطائرة

  .أداة استثناء: إلا

 .فاعؿ مرفكع: شيخاه 

 غير كسكل ىي أسماء كليا محؿ إعرابي ليس مثؿ الحركؼ فلا نقكؿ أداة استثناء فيي أما
  .ان أسماء تعرب حسب اسـ المستثنى فتككف مستثنى منصكب

  .ان فالاسـ بعدىا جاء مجركر

  .ا إليو حرؼ جر أك إذا جاء مضاؼقمتى يجر الاسـ؟ إذا سبؽ

. نكمؿ في حصة قادمة ما تبقي

: ملاحظات

 بدأت الأستاذة مباشرة في الدرس دكف أف تميد لو أك تذكر بدرس سابؽ. 
  أخذت جزئية مف الأمثمة مف النص كباقي الأمثمة مف عندىا لعدـ تكفر النص عمى

 .أمثمة تخدـ الدرس
 لـ تكتب الأستاذة عنكاف الدرس مند البداية، ككتبتو بعد الشرح كالدخكؿ إلى المكضكع  . 
 تفاعؿ كنقاش كبير بيف الأستاذة كالتلاميذ. 
 اشتركت الأستاذة مع التلاميذ في استخلاص القاعدة. 
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  كتبت الأستاذة القاعدة عمى الجية اليسرل مف السبكرة، في شكؿ جزئيات كمما شرحت
 . دكنتو بمشاركة التلاميذ في إملائوان عنصر

 الأمثمة كاضحة كمتنكعة مكزعة عمى مجمكعات عمى حسب تسمسؿ الدرس. 
  اعتمد الطريقة الاستقرائية؛ فبدأ مف الجزء الذم تمثؿ في الأمثمة إلى الكؿ الذم كاف

 .القاعدة كانتيى بالتطبيؽ العممي مف خلاؿ التدريبات
  الدرس طكيؿ لا تكفيو ساعة كاحدة، كالأستاذ لا يمكنو أف يمنحو ساعتيف عمى حساب

لتركيز عمى الأساسيات فقط دكف التكغؿ في  باقي الدركس، كبالتالي يضطر
 .التفاصيؿ

 ىكذا كانت طريقة عرض الدرس أخذه كعطاء مشترؾ متبادؿ بيف المعمـ كالمتعمميف 
 .منذ بداية الدرس إلى النياية

 الاختبار: ثانيا

ىؿ استكعب المتعمـ النتائج المرجكة مف تدريس القكاعد : ؿاللإجابة عف السؤ 
النحكية لمغة العربية كفؽ ىذه الطريقة؟  

كبعد الإطلاع عمى مكاضيع النحك المقررة في البرنامج كمعرفة العتبة التي كصؿ إلييا كؿ 
. أستاذ قمنا بإعداد اختبار تقكيمي يتضمف مجمكعة مف الأسئمة

الاختبار جاء في شكؿ نص كخمسة أسئمة فرعية في البناء المغكم لأبرز الظكاىر  
المغكية التي تـ تناكليا في سير الدركس، اليدؼ منيا معرفة مدل استيعاب التلاميذ لمقكاعد 

. النحكية

لـ يتضمف الاختبار أسئمة البناء الفكرم كالفني لأنيا لا تخدـ مكضكعنا بشيء، كما لـ نعتمد 
عمى كضعية الإدماج لأنيا لـ تعد تعتمد في تكظيؼ الظكاىر المغكية بؿ أصبحت تقتصر 

. عمى تكظيؼ الأنماط كالأشكاؿ المغكية
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 في بعض المتكسطات كلاحظنا كيؼ أف ىناؾ أساتذة ان فبعد أف حضرنا حصص 
يتبعكف طريقة استقرائية محضة، في حيف أف ىناؾ مف يحاكؿ أف يمزجيا بالطريقة النصية 

 قسـ يعتمد أستاذه الطريقة الاستقرائية كقسـ ؛ أف يكزع الاختبار في قسميففارتأينا ،نكعان ما
يعتمد أستاذه الطريقة النصية مع الاستقرائية، فمـ نعثر عمى أستاذ يعتمد الطريقة النصية كما 

ىي مقررة لسبب بعض الصعكبات التي تكاجييـ فيـ يقكلكف باستحالة تطبيقيا مع ما ىك 
.          مقرر كمكجكد في الكاقع

 ختيارنا لممتكسطات أك الأساتذة كاف عشكائيان لمعرفة ما إف كانت تطبؽ في الكاقع أـ لا،اؼ
ف كانت تطبؽ ما ىي سبؿ تطبيقيا،  نسبة نجاحيا؟ ككا 

 مجمكعة تشمؿ نتائج التلاميذ الذيف درسكا ؛قمنا بتقسيـ الإجابات إلى مجمكعتيف 
 كمجمكعة تشمؿ نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ الطريقة ،كفؽ الطريقة الاستقرائية المحضة
 ثـ أحصينا النتائج كميزنا الصحيحة مف الخاطئة لكؿ ،النصية الممزكجة مع الاستقرائية

:    فتحصمنا عمى النتائج الآتية مكضكع في كؿ مجمكعة،

. يكضح التكزيع السنكم لظكاىر المغكية النحكية (2): الجدكؿ رقـ

الصفحة الظكاىر المغكية النحكية 
 16مجيء المبتدأ نكرة 
 23مكاضع حذؼ المبتدأ 

 69أفعاؿ المقاربة 
 87أفعاؿ الرجاء 
 93أفعاؿ الشركع 
 102ظف ك أخكاتيا 

 110المنادل 
 132أسمكب الشرط 
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الجدكؿ يشمؿ كؿ دركس النحك المبرمجة في السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، كىي  
س في الصرؼ كىك فرؽ كبير، كما نلاحظ أنو ىنالؾ ك في مقابؿ ثمانية دراأربعة عشر درس

. ا بيف الدركس كعلاقة خطية تربط بينوان  عرضيان تدرج

 .يكضح نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ الطريقة النصية (3):الجدكؿ رقـ

نسبتو المجمكع نسبتو الخطأ نسبتو الصكاب الأسئمة 
 %  100 31 %77 24 %23 7إعراب الجممة  

 %100 31 % 90 28 %10 3كيؼ جاء المبتدأ 
 %100 31 %39 12 %61 19تعييف فعؿ المقاربة كاسمو كخبره 

 %100 31 %74 23 %26 8إعرابو تفصيميا  
 %100 31 %58 18 %42 13استخراج اسـ منسكب 
 %100 31 %90 28 %10 3تعميؿ حذؼ أداة النداء 
 %100 31 %84 26 %16 5استخداـ أسمكب الشرط 

 %100 217 %73 159 %27 58المجمكع 
 

الذم يكضح نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ  (3)يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ رقـ  
إجابة ما يعادلو  (58) الطريقة النصية أف عدد الإجابات الصحيحة بمغ ثماني كخمسيف

 154النسب 
 163النسب إلى المختكـ بتاء التأنيث 
 173النسب إلى المقصكر ك الممدكد 

 185النسب إلى المنقكص 
 193النسب إلى الأسماء الأعجمية 

 201الاستثناء 
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أم ما  (159)مئة ك كخمسيف ان ، كعدد الإجابات الخاطئة كاف تسع(%26.7)بالنسبة المئكية
 (. %73.27)يعادؿ النسبة المئكية 

 ة بيانيأعمدة أف نشير إلى ىذه النتائج بايفأىكذا كبعد عرض ىذا الجدكؿ ارت 
:  كالآتيمكضح النتائج أكثر كهت

 

 

يكضح نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ الطريقة الاستقرائية  (4):الجدكؿ رقـ
 

نسبتو المجمكع نسبتو الخطأ نسبتو الصكاب الأسئمة 
 %100 37 %32 12 %68 25إعراب الجممة 

 %100 37 %89 33 %11 4كيؼ جاء المبتدأ  
 %100 37 %16 6 %84 31تعييف فعؿ المقاربة ك اسمو ك خبره 

 %100 37 %62 23 %38 14إعرابو تفصيميا 
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 الذم يكضح نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ الطريقة الاستقرائية (4)أما الجدكؿ رقـ         
إجابة صحيحة ما يعادؿ النسبة  (105)فكاف عدد الإجابات الصحيحة لدييـ خمس كمئة 

ما  (154) كخمسيف كمئة ان ، في حيف أف عدد الإجابات الخاطئة بمغ أربع(% 40.5)المئكية 
(. % 59.4)يقابؿ النسبة المئكية 

:        كالآتيممثؿ ىذا الجدكؿ فوتم ت اؿة البيانيعمدةأما الأ

 

تحميل و مناقشة النتائج : المطمب الثاني

بعد حضكرنا لعدد مف الحصص في متكسطات مختمفة، كبعد مناقشتنا مع         
بعض الأساتذة حكؿ قكاعد المغة العربية ككيفية تدريسيا أم الطريقة التي يعتمدىا 
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إعراب الجملة حالة المبتدأ فعل المقاربة إعرابه الاسم المنسوب النداء أسلوب الشرط

توضح نتائج الطريقة الاستقرائية(: 2)الأعمدة البيانية رقم

الصواب 

الخطأ

 %100 37 %86 32 %14 5استخراج اسـ منسكب 
 %100 37 %81 30 %19 7تعميؿ حذؼ أداة النداء 
 %100 37 %49 18 %51 19استخداـ أسمكب الشرط 

 %100 259 %59 154 %41 105المجمكع 
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كؿ أستاذ، كعمى أم أساس يختارىا مف غيرىا مف الطرائؽ، تبيف لنا أف؛ أساتذة 
يدرسكف نفس السنة لا يعتمدكف نفس الطريقة، فكؿ أستاذ يتبع الطريقة التي يراىا 

كطبيعة درسو، فيناؾ مف يعتمد المقاربة النصية  أنسب لو مع تلاميذه كتتلاءـ
كىناؾ مف يعتمد الاستقرائية كىناؾ مف يمزج بيف طريقتيف حسب ما يناسب 

الدرس، فأغمبيـ يعتمد الاستقرائية كيراىا الطريقة المناسبة بحيث تتماشي كالقدرات 
العقمية كمراحؿ الإدراؾ، خاصة الأساتذة القدامى، كبعضيـ الآخر يبدأ بالنصية 

لككنيا الطريقة المبرمجة كالمقررة في المنظكمة التربكية كلكنو لا يكاصؿ  بيا كؿ 
الدرس كيمجأ إلى الطريقة الاستقرائية، لأف النصكص الأدبية المكجكدة في الكتاب 

ف كجدت  نجد ؼالمدرسي المعتمد قد لا تتكفر عمى أمثمة تخدـ القاعدة النحكية كا 
ف فقط مما يستكجب عمى الأستاذ تقديـ أمثمة مف عنده حتى ممثالان كاحدن أك اثف

.  يتمكف مف الشرح كتصؿ فكرتو إلى تلاميذه

 ما نجد مف يعتمد المقاربة النصية بكامؿ خطكاتيا المسطرة، ارذفنا 
فالمشكؿ ىنا ىك أنو ليس الأستاذ ىك مف يرفض المقاربة النصية كطريقة بؿ 

أصبح تدريس القكاعد مف خلاليا رافدن لغكيا لا نشاط قائما بذاتو كما كاف مف قبؿ 
يركز عمى تحصيؿ الكظيفة التكاصمية التبميغية ليا كيكسب المتعمـ الممكة المغكية، 

كالمعرفية، كالإدراكية إضافة إلى القدرة الإبداعية كالإنتاجية، بؿ ىي تحتاج إلى 
.   ظركؼ خاصة؛ محتكل، كسائؿ، تككيف

الأستاذ ىك الطريقة الناجحة التي تكصؿ الدرس بكضكح  فالميـ في نظر 
 فلا ييمو ،إلى المتعمميف بأيسر السبؿ، بحيث يرل نتائجيا الإيجابية حيف اختبارىا
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الالتزاـ بطريقة معينة بقدر ما ييمو الحصكؿ عمى أكبر قدر مف الفائدة لدل 
. المتعمميف

        أما مف خلاؿ الجدكليف الأخيريف لنتائج التلاميذ الذيف درسكا بالمقاربة النصية كالذيف 
درسكا بالاستقرائية فإف نتائج التلاميذ الذيف درسكا كفؽ الطريقة الاستقرائية كانت أحسف مف 

فكانت نسبة الإجابات الصحيحة في  (%14)نتائج الذيف درسكا كفؽ الطريقة النصية بنسبة 
في حيف أف نسبة الإجابات الصحيحة في المقاربة النصية كانت  (%41)الاستقرائية 

.  فالجدكؿ الآتي يكضح الفرؽ ،(27%)

يكضح الفرؽ بيف نتائج الطريقتيف  (5): الجدكؿ رقـ

الخطأ الصكاب الطريقة 
 % 59 % 41الاستقرائية 

 % 73 % 27المقاربة النصية 
 

 ىؿ استكعب المتعمـ النتائج ،مف ىنا نستنتج الإجابة عف السؤاؿ الذم نصو 
لـ يستكعب : المرجكة مف تدريس القكاعد النحكية لمغة العربية كفؽ ىذه الطريقة؟ فنقكؿ

المتعمـ جميع النتائج المرجكة مف تدريس القكاعد النحكية لمغة العربية كفؽ ىذه الطريقة أم؛ 
المقاربة النصية في مقابؿ طرائؽ أخرل أىميا الطريقة الاستقرائية التي أظيرت تفكقيا، فلا 

أك عدـ إسياميا في استيعاب التلاميذ لدرس  نقكؿ بفشؿ ىذه الطريقة عمى الإطلاؽ،
 الطريقة فحسب، ت لكف ىناؾ عكامؿ كثيرة تسيـ في ىذا كليس،أك تطكير مستكياتيـ النحكم،

ستراتيجيتو في تقديـ الدرس كالحرص عمى : فمف أبرز ىذه العكامؿ نذكر أسمكب الأستاذ كا 
تكفير أحسف الظركؼ لممتعمميف، بحيث يخمؽ ليـ الجك الذم يسمح ليـ باكتساب أكبر قدر 

. مف المعمكمات كالمعارؼ
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. كذلؾ المحتكل التعميمي كخصكص النصكص المقررة في الكتاب المدرسي

زد  إضافة إلى الحجـ الساعي الذم غالبا ما نجده لا يستكفي كلا يتلاءـ كالمحتكل التعميمي،
.      إلى ذلؾ الكسائؿ التعميمية المحدكدة، كالأعداد الكبيرة مف التلاميذ في القسـ الكاحد
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خــــــــاتمة 

       في نياية رحمتنا مع ىذا البحث الذم حاكلنا فيو إلقاء الضكء عمى كاقع تعميـ قكاعد 

النحك العربي كفؽ المقاربة النصية، كذلؾ باستخداـ مجمكعة مف الإجراءات نقؼ مف خلاليا 

عمى دكر المقاربة النصية في رفع كتحسيف المستكل التحصيمي لدل متعممي السنة الثالثة 

: نتائج نجمميا في النقاط الآتيةمف اؿمتكسط، فخمصنا إلى مجمكعة 

 المعتمدة في تدريس قكاعد المغة العربية في الجزائر، ةؽمالمقاربة النصية ىي طربما أف _ 

تحتاج إلى تطبيؽ جيد لتأتي ثمارىا المسطرة مما يستكجب تكفير ظركؼ خاصة حتى فإنيا 

.     نتمكف مف تطبيقيا بشكؿ صحيح بإتباع كؿ خطكاتيا

القميؿ مف الأساتذة مف يتبع المقاربة النصية كىذا راجع إلى أف ما ىك مكجكد في الكاقع لا _ 

.  كسائؿ مساعدة، كغيرىا مف عكامؿكيتناسب معيا مف محتكل نصكص، 

تحكـ الأستاذ في سير الحصة، كشده لانتباه تلاميذه، كالتحضير المحكـ لدرس ىك أساس _ 

 . نجاح الدرس

مف أسباب تدني مستكل التلاميذ الطرائؽ الجافة التي يعتمدىا بعض الأساتذة مما يؤدم _ 

إلى نفكر التلاميذ، أك عدـ الثبكت عمى أستاذ كاحد مما يمنعيـ مف تككيف قاعدة لغكية 

. صمبة، إضافة إلى عدـ اىتماـ التلاميذ كحرصيـ
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مف أىـ العكامؿ التي تساعد عمى نجاح الأستاذ في مينتو؛ مطالعة كؿ ما ىك جديد في _ 

. حقؿ التربكم التعميمي، كالتحضير الجيد لدركس قبؿ تقديميااؿ

الأستاذ ىك مف يحدد الطريقة التي يعتمدىا في درسو مف خلاؿ طبيعة الدرس، كمستكل _ 

 .التلاميذ، فقد يضطر إلى المزج بيف أكثر مف طريقة

       أما عف الآفاؽ المرجكة أك المقترحات التي نأمؿ تحقيقيا في الميداف التعميمي كفي 

:  نذكران مرحمة المتكسطة تحديد

ضبط نصكص تتناكؿ مكضكعات تعالج قضايا مف اىتمامات المتعمميف كتشتمؿ عمى _ 

. تراكيب كمباف تخدـ الظكاىر المغكية المبرمجة

 كالتطكر الثقافي كالحضارم كالتكنكلكجي، أم تشغيميـ بما لاعتماد كسائؿ كأساليب تتماش_ 

. ييميـ

. إعادة النظر في بعض مكاضيع النحك العربي المتشعبة لتككف في مستكل ىذه الفئة_ 

إعادة النظر في الحجـ الساعي المخصص كمقابمتو بالمحتكل المبرمج مع عدـ إغفاؿ _ 

.  التطبيقات في ذلؾ

دراجو كاستغلالو في تنمية كتفعيؿ المعارؼ كالميارات الفردية اإحياء الجانب النشط_  كم كا 
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 ة ساعة كاحد:المدة السنة الثالثة متكسط                                       :المستوي

 (اختبار في مادة المغة العربية  ) 

: النص

أخي المسمـ 

سماكيٌة   كصفحةه ، تيب عمى العالـ الأرضي في كؿ عاـ قمرمٌ مرٌةرمضاف نفحةه إليية..... 
 كمف لطائؼ الإسلاـ حكمتىو ،تتجمى عمى أىؿ الأرض فتجمك ليـ مف صفات ا﵀ عطفىو كبرَّه

 كسرعاف ما ـ مف تمؾ النفحة؟ كأيف مكانكـ مف تمؾ الصفحة؟ؾ فيا مسممكف أيف حظ،كسرَّه
 .تكشؾ الصفحة أف تطكل

 يستشفى فيو مرضى البخؿ ،كرمضاف مستشفى زماني يجد فيو كؿ مريض دكاءى دائًو
.  كمرضى الجكع كالخصاصة بالشبع كالكفاية،كمرضى البًطنة بالحرماف بالإحساف،

-  بتصرف – محمد البشير الإبراهيمي 

الأسئمـــة 

. إعراب ما تحتو خط في النص_

كيؼ جاء المبتدأ؟ لماذا؟ _

عرب ىذا الأخير إعرابا افي النص فعؿ مقاربة، عيٌنو مع تحديد اسمو كخبره، ك _
. تفصيميٌا

 .استخرج مف النص اسما منسكبا_

فيا مسممكف أيف  : أخي المسمـ، كلـ تحذؼ في جممة:حذفت أداة النداء في جممة_ 
 حظيـ مف تمؾ
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 .النفحة؟ عمؿ ذلؾ

 :استخدـ أسمكب الشرط لمتعبير عف المعاني الآتية_

.  صكـ رمضاف يشفي مرضى البخؿ بالإحساف 

. يعـ الخير كالإحساف بحمكؿ رمضاف
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(01) 
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: ممخص الدراسة

تيدؼ دراستي ىذه كالمكسكمة بالمقاربة النصية في تدريس نشاط القكاعد النحكية السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط  
، إلى إلقاء الضكء عمى كاقع تدريس قكاعد النحك العربي كفؽ المقاربة النصية، كدكرىا في رفع كتحسيف المستكل أنمكذجا

كيؼ يتـ تدريس القكاعد النحكية كفؽ : التحصيمي في قكاعد المغة العربية لدل المتعمميف في ىذه السنة، انطلاقا مف إشكالية
المقاربة النصية؟ 

فمتحقيؽ ىذه الأىداؼ كالإجابة عف ىذه الإشكالية اخترنا المنيج الكصفي كالتحميؿ ككسيمة إجرائية في عينة مككنة  
الملاحظة الميدانية مف خلاؿ الحضكر في بعض :  ىماإجراءيفكما اعتمدنا   مف متكسطتيف بكلاية كرقمة،ان  تمميذ68مف 

أف القميؿ مف الأساتذة مف يعتمد المقاربة : الحصص، كاختبار قدـ إلى التلاميذ، فكاف مف أىـ النتائج التي تـ التكصؿ إلييا
النصية بسبب عدـ التناسب بينيا كبيف ما ىك مكجكد في الكاقع مف محتكل،ككسائؿ، كغيرىا مف عكامؿ، فيي تحتاج إلى 
تكفير ظركؼ خاصة حتى نتمكف مف تطبيقيا بشكؿ صحيح بإتباع كؿ خطكاتيا، مما أدل  بالأستاذ إلى اعتماد طرائؽ 

 ناجحة في معالجة النشاط إستراتيجيةأخرل يراىا أنسب لدرسو كلتلاميذه، فالمعمـ الناجح في حقيقتو أسمكب، كطريقة، ك
. التعميمي

. المقاربة النصية، طرائؽ التدريس، القكاعد النحكية: الكممات المفتاحية

Abstract :   

This study which is ti hed in the textual approoch in teaching the grammatical rules third year middle 

school as a case stndy, aimed at sheding light on the reahty of teaching the rules of Arab grammer in 

a ccordance with the textual approach and its rope in raising and ameliorating the procurment level 

in learners arabic grammar tarting from the research question how cam they teach grammarrules in 

accar dance with the textual approach ? 

Toanswer theresearch question and achieving the goals choosing the dixriptive approach and the 

analysic as aprocedure in a sample of 68 pupib from two middle schods in Ouragla. In addition,we 

have adopted two procedures: theobser vation during the atten dence in some classes and a test was 

given to pupil the very important results that we reach were few teachers adopt the textual 

approach be cause of the lack of proportionahty bet ween it and what is found in reality from 

conteut, media and other factorsso it needs to provide a parti cular arcumst anoes so that we com 

applying, it correctly with fallowing all the steps this what lead the teacher toadopt other methods 

deemappropriate to his lesson and his pupib.the snccess ful  teacher himself is astyle,method and 

asuccess ful strateg in treating the educationl,activity. 

 Key words: textual approach , teaching methods , grammatical rules . 

 

 

 


