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، والدي العزيز محمد  يإلى الذي رباني فـأحسن تربيتي، وتحمل العناء من أجل
  .الطيب أطال االله عمره في طاعته

إلى التي حملتني وهنا عن وهن، وسهرت الليالي في سبيل راحتي، والدتي  
  .الغالية مريم حفظها االله

إلى سندي، ومصدر فرحتي، إخوتي وأخواتي سالم وزوجته زينب، فتيحة، 
  .صابرينة، زهرة، مسعود، بوعمامة، سلسبيل، إبراهيم

  .ن، شفـاهما االله وحفظهما من كل مكروهي الحبيبتياإلى جدت
  .إلى قرة عيني، وبلسم حياتي، الكتكوتين أحمد مؤيد، وبسمة

  .عائلتي، أدام االله محبتنا  إلى كل أفراد
  .إلى صديقـاتي العزيزات، ورفيقـات دربي، وأخص بالذكر رملة، مرضية، إلهام

إلى كل طلبة السنة الثانية ماستر تخصص تعليمية اللغة العربية  
  .2015/2016:دفعة

  .إلى من سعتهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكرتي
  .أهدي ثمرة جهدي هذاإلى كل هؤلاء  

  
  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

َى وَالدَِيَّ رَبِ  ﴿ َيَّ وَعَل نْعَمْتَ عَل َ َّتيِ أ شْكُرَ نِعْمَتَكَ ال َ نْ أ َ وْزِعْنيِ أ َ أ
رَحْمَتِكَ فيِ عِبَادِكَ  ِ دْخِلْنيِ ب َ ً تَرْضَاهُ وَأ َ صَالحِا عْمَل َ نْ أ َ وَأ

الحِِینَ    ﴾ من سورة النمل ﴾19﴿ الآیة الصَّ
على إنجاز هذا    الحمد الله، الذي أنار لي درب العلم، وأعانني ووفقني

  .العمل، فـلله الحمد والشكر

لا يسعني في هذا المقـام إلا أن أتقدم بجزيل الشكر والعرفـان، وأسمى  
عبارات التقدير والامتنان إلى أستاذي المشرف بلخير شنين لقبوله  

ه لي من توجيهات سديدة كان لها الفضل في   الإشراف عليّ، وعلى ما قدمّ
  .توجيه مسار البحث

م شكري واحترامي لكل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي الذين  كما أقد
رافقوني طيلة مسيرتي العلمية، دون أن أنسى أعضاء لجنة المناقشة على ما  

موه من ملاحظات وتوجيهات   .سيقدّ

ولا يفوتني أيضا أن أزف معاني الشكر والعرفـان إلى الطاقم الإداري  
يلدي محمد حاسي بن عبد االله، العامل معي بمتوسطة المجاهد خو والتربوي  

  .على مساندتهم المعنوية لي

  .من قدم لي يد المساعدة من قريب أو بعيدلكل   أيضا  والشكر موصول
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  بسم االله الرحمن الرحیم

والصلاة والسلام على خیر خلق االله محمد صلى االله علیه الحمد الله رب العالمین، 
  :أما بعد الكرام،وعلى آله وصحبه والتابعین  وسلم،

ائقة من قبل المسؤولین والمختصین، باعتباره یحظى قطاع التربیة والتعلیم بعنایة ف
  .قطاعا حساسا؛ به ترتقي الأمم وتتقدم

جبارة من أجل النهوض بهذا وعلى غرار الدول العربیة الأخرى قامت الجزائر بجهود 
اكَبة للتطورات القطاع وَ الحدیثة الحاصلة في ، وذلك من خلال إصلاح منظومتها التربویة مُ
عدم )  ، والمقاربة بالأهدافالمقاربة بالمضامین( التقلیدیة  ، فبعدما أكدّت المقارباتالمیدان

ر تبني مقاربة التدریس بالكفاءات جدواها تق ن الموسم ءً مابتدا-ابیداغوجی اخیار بصفتها رّ
التعلیمیة تقتضي هذه المقاربة جعل المتعلم مركز العملیة  إذ -2003/2004 الدراسي
میة ، وكذا تنمیة كفاءاته العلمیة والمعرفیة وتوظیفها في وضعیات ومواقف مختلفة من التعلّ

عد نموذجته الیومیة، وبناء على ذلك حیا ُ لجانب التدریس بالكفاءات مقاربة وظیفیة تحقق ا ی
  .النفعي البراغماتي للمتعلم

لح لدت مقاربة جدیدة خاصة بتعلیمیة اللغات اصطُ ومن رحم المقاربة بالكفاءات وُ 
نشطة را لباقي الأ، تستدعي هذه الأخیرة اتخاذ النص محو على تسمیتها المقاربة النصیة

سمت هذه الدراسة ومن هذا المنطلق وُ . ذ تشكل وفقها مجموعا لغویا واحدا؛ إاللغویة الأخرى
من دور المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة لدى تلامیذ السنة الرابعة " : بـ

  ."متوسط التعلیم ال

ما مدى فاعلیة المقاربة النصیة في تنمیة : مفادها إشكالیةالدراسة من  ت هذهنطلقاو 
  ؟متوسطمن التعلیم الالمكتسبات النحویة لدى تلامیذ السنة الرابعة 
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  :یليفیما  امنوجزه نافرعین تساؤلا  ندرج تحت هذه الإشكالیةیو 

  ؟ تدریس أنشطة اللغة العربیةفي المقاربة النصیة  تطبیق طریقةیتم هل  -1

  ؟ في تنمیة المكتسبات النحویة للتلامیذدور المقاربة النصیة لتطبیق طریقة هل  -2

  :التالیتین ینتالفرضی وضعنا ینالتساؤل ینوللإجابة على هذ

  .یتم تدریس أنشطة اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة* 

  .نمیة المكتسبات النحویة للتلامیذتسهم المقاربة النصیة في ت* 

  :نذكر الموضوعأسباب اختیارنا لهذا ومن 

  بخطوات التدریس  الأساتذة، وجهل الكثیر من التدریس وفق المقاربة النصیةحداثة
 .وفقها
  الضعف الشدید الذي یعاني منه المتعلمون في القواعد النحویة، ونفورهم المتزاید من

 .، وسلامة لغتهمدراستها بالرغم من أهمیتها البالغة في تصویب أخطائهم
  مدى فاعلیة المقاربة النصیة في تدریس أنشطة اللغة العربیة، الرغبة في معرفة

 .وخاصة نشاط القواعد النحویة
  ًوممارسة مادة التخصص میدانیا ،   .الرغبة في مهنة التدریس مستقبلاً

  :نجملها في هدافلأاكما سعینا من خلال دراستنا هذه إلى تحقیق جملة من 

  .تطبیقها في التدریسآلیة بالمقاربة النصیة و  طریقةالتعریف ب -1

  .المقاربة النصیة طریقةإلقاء نظرة على واقع تدریس اللغة العربیة وفق  -2

ویة التي متوسط للقواعد النحال من التعلیم الكشف عن مدى استیعاب تلامیذ السنة الرابعة -3
  .الكتابيمن خلال نشاطهم  هم لهاوتوظیفاكتسبوها 
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اعلیتها في تنمیة المكتسبات النحویة لتلامیذ السنة تبیان أثر المقاربة النصیة ومدى ف -4
  .متوسطمن التعلیم الالرابعة 

ن إإذ  تتناوله؛خلال الموضوع الذي فنجد أنها تتأتى من  لأهمیة الدراسةأما بالنسبة 
، للقواعد النحویة أهمیة كبیرة تتجلى في عصمة الألسنة من الوقوع في الخطأ أثناء الكلام

  .الوقوع في الزلل أثناء الكتابةن والأقلام م

حیثیات البحث وجزئیاته وللإحاطة ب ینفرعیال ینوللإجابة عن الإشكالیة والتساؤل
  :كالتالي خطة البحث وهیكلهتكون  أناقترحنا 

أما الفصل الأول  ؛هما خاتمةتهما مقدمة وتلتسبقنین لى فصلین اثعمنا البحث قسّ 
وِ ف نْ الأول للأدبیات  خصصنامبحثین  علىم بدوره قسّ  قد، و والتطبیقیةدبیات النظریة بالأ نعُ

ف، أما المبحث الأول فللأدبیات التطبیقیة الثاني ، في حین خصصناالنظریة على  هفی ناتعرّ
لدراسات اعرض بفي حین قمنا في المبحث الثاني مصطلحات الدراسة ومفاهیمها النظریة، 

جانب التطبیقي للدراسة والذي ن بالفقد عُنوِ  لثانيالفصل ا یخص مافیتها، و السابقة ومناقش
 تنوكا .عرض النتائج ومناقشتها وكذا، اتهاأدو طریقة الدراسة و  لىعمن خلاله  تعرفنا
  .بعض التوصیات والمقترحاتلنتائج المتوصل إلیها، و ة لالخاتم

، الذي یقوم على جمع از هذه الدراسة هو المنهج الوصفيفي إنج المنهج المتبعو
، بالإضافة إلى ومن ثمة وصفها كما هي في الواقع معلومات وبیانات الظاهرة المدروسة

 قمنا بملاحظة إذ ؛التحلیلالإحصاء و الملاحظة و المتمثلة في  ،الاستعانة ببعض الأدوات
، یث خطوات إجرائها عملیا في القسممن ح الأساتذةكیفیة تطبیق المقاربة النصیة من قبل 

لنحویة في تلك هم للقواعد اوتحلیل النشاط الكتابي للتلامیذ من حیث توظیفُ وكذا ملاحظة 
اقتضت منا الدراسة جمع عینة من كتابات التلامیذ ثم القیام بتحلیلها  ؛ وقدالنشاطات الكتابیة

حصائها لمعرفة مدى توظیف التلامیذ للقواعد النحویة،   اسهامومن ثمة معرفة مدى وإ
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  .النحویة لهؤلاء التلامیذ یة المكتسباتالمقاربة النصیة في تنم

إلى بعض  مستندة كانتبل  فراغ،تنطلق من  لمفدراستنا هذه هو متعارف علیه  وكما 
التي  الدراسات السابقةفمن  .والمراجعإلى مجموعة من المصادر  وكذا السابقة،الدراسات 

اللغة العربیة بالمقاربة تدریس قواعد : عبد الحمید كحیحة بعنوان :دراسةاستعنا بها نذكر 
ذكرة مقدمة لنیل شهادة النصیة في المرحلة الثانویة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي نموذجا م

أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة  :طارق بومود بعنوانل، ومقال الماجستیر
المقاربة  :بعنوان مبروك بركاوي: دراسةوكذا ، –أنموذجا  –السنة الرابعة من الطور الإكمالي

  .ذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیرالنصیة في التعلیم الابتدائي م

میة النصوص بین النظریة تعلی :منها والمراجع المصادرمن  كما استعنا بمجموعة
هدى و سعدون محمود الساموك ل ناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهام، إبریر بشیرل والتطبیق

ظبیة سعید السلیطي ل العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو  ،الشمريعلي جواد 
، مقاربة لحاجي فرید –الأبعاد والمتطلبات-س بالكفاءاتبیداغوجیا التدری، حسن شحاتةو 

كدلیل الأستاذ  التربویة، بالإضافة إلى بعض الوثائق التدریس بالكفاءات لخیر الدین هني، 
  .والوثیقة المرافقة

، فهي صعوبة التنقل بین المتوسطتین التي اعترضت طریقنا الصعوباتأما عن 
 ، وكذا صعوبة جمع التعابیر الكتابیة من عند التلامیذووقوع بعض الحصص في وقت واحد

   . وذلك لإهمال بعضهم وغیابهم عن حضور الحصص

ى نعمه، وبفضل من االله ورحمته تجاوزنا جمیع تلك العراقیل فلله الحمد والشكر عل
ل الإشراف قبِ الذي  بلخیر شنینكما لا یسعنا إلا أن نتقدم بالشكر الجزیل للأستاذ المشرف 

مة، التي أنارت لنا درب البحث، على هذه الدراسة، و  لم یبخل علینا بتوجیهاته ونصائحه القیّ
ل إلى كل أساتذة قسم اللغة و صمو ولا یفوتنا أیضا تقدیم الشكر الفجزاه االله عنا كل الجزاء، 



ةــــمقدم  

 
 ه 

سونا لى كل الذین ، وكان لهم الفضل في إتمام هذه المسیرة العلمیة ،والأدب العربي الذین درّ وإ
  .ساعدونا في إنجاز هذه الدراسة

ن نوفي الأخیر  رجو أن نكون قد وفِّقنا ولو بالشيء الیسیر، فإن أصبنا فمن االله، وإ
نا  ُ   .الاجتهاد وبذل الجهدقصّرنا فمن أنفسنا، وحسب

  أسمهان عیاط                                                             

 2016ماي  02 :ورقلة في                                                     
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  الأدبیات النظریة والتطبیقیة : صل الأولالف

  الأدبیات النظریة: المبحث الأول  

، حیث سنتعرف من خلاله على المبحث بأدبیات الدراسة النظریة هذا یتعلق
، نتعرف ثلاثة عناصر علىساسیة للدراسة ومفاهیمها النظریة، لهذا قسمناه المصطلحات الأ

: یة لمصطلحات الدراسة المتمثلة فيفي العنصر الأول على المفاهیم اللغویة والاصطلاح
، ثم ننتقل بعدها في العنصرین الثاني والثالث النص، التنمیة، المكتسبات، النحو، المقاربة

اربة النصیة في مناهجنا الدراسیة، راسة لنتعرف على دوافع تبني المقإلى المفاهیم النظریة للد
ضافة إلى صعوبات ، بالإالقواعد النحویة وأهداف تدریسها مفهوم لننتهي إلى، وكذا أهمیتها

  .هوطرائق تدریسها

، صورة واضحة عن موضوع الدراسةومن شأن هذا العرض النظري أن یشكل لنا 
  .من خلال الجانب المیداني على الواقع اهلیتسنى لنا فیما بعد إسقاط

   مصطلحات الدراسة: أولا 

 :المقاربة لغة واصطلاحا -1

   :لغة* 

ربانا ، یقرب قربا وقُ نقیض البعد، قرب الشيء بالضم: قرب القرب« : جاء في لسان العرب
 .1»وقِربانا أي دنا فهو قریب 

                                                             
، لبنان-، بیروت عبد المنعم خلیل إبراهیم، دار الكتب العلمیة: رعامر أحمد حیدر، م: ابن منظور، تح ،لسان العرب -1
  .777: ، ص)قرب ( ، مادة 1مج ، 2003، 1ط
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لاقتراب مع الدنو وا «وعلیه فمدلول مصطلح المقاربة في اللغة العربیة یرجع إلى 
  .1»السداد وملامسة الحق 

  :نذكرتعددت تعریفات المقاربة بتعدد وجهات نظر أصحابها ومنها  :اصطلاحا* 

مجموعة التصورات والمبادئ والاستراتیجیات التي یتم من خلالها «  تعني المقاربة
 .2»راسي وتخطیطه وتقییمه تصور منهاج د

الخطة المستعملة لنشاط ما  ة أوالكیفیة العام «وفي تعریف آخر یقصد بالمقاربة 
 ، أو بلوغوالتي یراد منها دراسة وضعیة، أو مسألة، أو حل مشكلة) مرتبطة بأهداف معینة(

 .3»، أو الانطلاق في مشروع ما غایة معینة

ر وبناء مشروع عمل قابل تصوّ «  هيالمقاربة ومن وجهة نظر أخرى ترى أن 
ة أو استراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق ، على ضوء خطّ للانجاز

وزمان، وخصائص المتعلم،  ،ال، والمردود المناسب من طریقة، ووسائل، ومكانالأداء الفعّ 
 .4» والوسط، والنظریات البیداغوجیة 

ورة آنفا یجدها تُجمع على أن المقاربة هي بمثابة تصور إن الملاحظ للتعریفات المذك
عالج من خلالها المنهاج التعلیمي بغیة تحقیق الأهداف المسطرة فی ُ ومن خلال . هأو طریقة ی

 المفهومین،استقراء المفهومین اللغوي والاصطلاحي للمقاربة نجد أن هناك علاقة بین هذین 
میةالدنو من تحقیق أهالاقتراب و  ىعنمتعلقة بمفالمقاربة إذن    .داف العملیة التعلیمیة التعلّ

                                                             
محمد الصالح حثروبي، دار ، المرجعیة والمناهج الرسمیةلنصوص الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق ا -1

  .122: ، ص2012الهدى، الجزائر، دط، 
اللجنة الوطنیة مدیریة التعلیم الأساسي،  ،الإسلامیةالمرافقة لمناهج التعلیم المتوسط اللغة العربیة والتربیة  الوثیقة -2

  .11 :ص ،2013/2014 المدرسیة،الدیوان الوطني للمطبوعات  للمناهج،
  .101:، ص2005 ،1بن، ط/ مطبعة ع ، مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني -3
  .11:، ص2005 ،دط ،حاجي فرید، دار الخلدونیة، الجزائر، - المتطلبات الأبعاد و –بیداغوجیا التدریس بالكفاءات  -4
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ف على مفهوم بعدما تعرفنا على مفهوم المقاربة لغة واصطلاحا ننتقل مباشرة لنتعرّ 
 .واصطلاحاالنص لغة 

  :النص لغة واصطلاحا -2

   :لغة* 

رفعه، وكل : نص الحدیث ینصه نصا. ك الشيءرفعُ  :النص«  :العربفي لسان  ورد
ما رأیت رجلا أنص للحدیث من الزُهري أي أرفع  :دیناروقال عمرو بن . فقد نصَّ ما أُظهر، 

ونصت الظبیة  ...نص الحدیث إلى فلان أي رفعه، وكذلك نصصته إلیه: لیقا.. .وأسندله 
: ونص الدابة نیصها نصا ...بعضجعل بعضه على  :نصاونص المتاع ... رفعته: جیدها

نصصت الشيء : السیر الشدید والحث، ولهذا قیل: والنص والنصیص ...ررفعها في السی
وأصل النص أقصى الشيء وغایته، ثم سمي به ضرب من . ومنه منصة العروس ،رفعته

ونصُ كل  .عندهونصَّ الرجل نصا إذا سأله عن شيء حتى یستقصي ما ... السیر سریع
  .1»منتهاه  :شيء

 .المحدِّثأسنده إلى رفعه و  :الحدیثَ نَصَّ «  :المعاصرةفي معجم اللغة العربیة وجاء 
َ . حدَّده وعیَّنه بموجب نص: ى الشيءنَصَّ عل . جعل بعضه فوق بعض: نصَّص المتاع

  .2»ومبلغه منتهى الشيء  :النص

الرفع  تحمل معنىمن خلال التعریفین السابقین نستنتج أن الدلالة اللغویة لكلمة نص 
  .غایتهوالإظهار والإبانة عن الشيء وبلوغ 

  
                                                             

  .109 :ص، )نصص ( مادة  ،7 مج منظور،ابن ، العربلسان  - 1
، )نصص(مادة  ،3 مج ،2008 ،1ط القاهرة، حدیث،العالم الكتب  ،عمر أحمد مختار المعاصرة،معجم اللغة العربیة  -  2

  .2222-2221: ص
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، بیان مفهومه الاصطلاحي، نأتي فیما یلي إلى ةلغ لنصا تعریف أن تطرقنا إلىبعد 
   .عن آراء أصحابها حول مفهوم النص تعبر التعاریفبعض  وهذه

   :اصطلاحا* 

مفهوم النص باهتمام الباحثین واللغویین القدماء منهم والمحدثین، وسنعرض  حظي
  :هنا ما توفر لدینا من تلك التعاریف

وهو سوق الكلام لأجل  المتكلم،النص ما ازداد وضوحاً على الظاهر بمعنى في  «
كان نصا في بیان  بغمي،أحسنوا إلى فلان الذي یفرح بفرحي ویغم  :یقالذلك المعنى كما 

  .1»محبته 

ُشیر تعریف آخر إلى أن النص  مجموعة جمل مركبة ومترابطة تحقق أغراضا « وی
بمعنى أن النص منتوج لغوي مكون من عدة جمل  ؛2»تواصلیة وتتضمن رسالة محددة 

خلال رسالة محددة في منسجمة فیما بینها بصورة تحقق التواصل بین المرسِل والمتلقي من 
 .ذهن المرسِل

الوحدة الموضوعیة المصاغة وفق قواعد لغویة وأسلوبیة « ویعني النص أیضا 
یشیر هذا التعریف  ؛3»تحمل مفاهیم یستقیها القارئ من خلال فهمه وتحلیله  معینة،وبلاغیة 

، محكمة البناء وفق قواعد كل وحدة موضوعیة مترابطة الأفكاركسابقه إلى أن النص یش

                                                             
محمد بن عبد الحكیم القاضي، دار الكتاب المصري، القاهرة، دار الكتاب اللبناني، بیروت،  :تح، الجرجاني، التعریفات -1

  .251–250: ، ص)النون ( ، باب 1991، 1ط 
، الملتقى ، طارق بومودــــ أنموذجا ــــة من الطور الإكمالي المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة السنة الرابع أثر -2

في ضوء مقاربة ـــــ  بویة في مختلف الأطوار التعلیمیةالدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التر : الوطني حول
تیزي  –بر الممارسات اللغویة في الجزائر، جامعة مولود معمري، مخ2013دیسمبر 05-04: المنعقد یوميـــــ  الكفاءات

  .254: ، ص2014، - وزو
  .11: ص، اللجنة الوطنیة للمناهج، الإسلامیةالتعلیم المتوسط اللغة العربیة والتربیة الوثیقة المرافقة لمناهج  -3
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ب من أفكار ومشاعر وأحاسیس یرید اللغة والبلاغة وبأسلوب راقٍ یفصح عما في نفس الكات
 .استنتاجه وتحلیله یصالها لمتلقٍ یفهمها من خلالإ

عرَّف النص بأنه من وجهة النظر البیداغوجیة و  ُ وحدة تعلیمیة تمثل محورا تلتقي « ی
ى كعلم النفس فیه المعارف اللغویة المتعلقة بالنحو والصرف والعروض والبلاغة وعلوم أخر 

وحدة یجعله إذ  ،في المجال التربويالنص  یتناولهذا تعریف خاص  ؛1» والاجتماع والتاریخ
عد لغرض تعلیمي  كالنحو (فهو یضم معظم المعارف اللغویة  محض،تعلیمیة بمعنى أنه مُ

 .معینةالمراد دراستها في وحدة دراسیة ) وغیرها.. .والعروضوالصرف والبلاغة 

إنه  ؛تبلیغیا في إطار حقل معرفي محددكلا لغویا تعبیریا و  «كذلك یعني النص و 
و تعلیمیة أو شعریة أو عیة أو علمیة أو فنیة أو ثقافیة أممارسة لغویة أو فكریة أو إبدا

   2»...نثریة

  :یليولكي یكون النص جیدا یجب أن یتسم بمجموعة من السمات نوردها فیما 

هو مجموعة من القواعد الشكلیة التي تربط العناصر اللغویة من أصغر  :الاتساق - 1«
  .كلهوحدة إلى أكبر وحدة وهي النص 

  .بینهاهو التآلف الشامل بین مركبات النص الدلالیة والشكلیة والتقارب  :الانسجام -2

نسجام له دور ربط العناصر اللغویة فیما بینها لتحقیق الاتساق الداخلي والا :العائد -3
  .3»، یكون العائد ضمیرا أو اسم إشارة أو اسم موصول الخارجي

  
                                                             

ط، ، درا للكتاب العالمي، الأردنجدا ،بشیر إبریر، عالم الكتب الحدیث، میة النصوص بین النظریة والتطبیقتعلی -1
   .129: ، ص2007

  .الصفحة نفسها، المرجع نفسه -2
فتیحة حاید ، مذكرة ماجستیر،  ،  -دراسة تحلیلیة نقدیة  –المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط  -3

  .167: ، ص2011/2012جامعة الحاج لخضر باتنة، 
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 علىالآن  نتعرف ةكل على حد قنا لمفهوم المقاربة والنص لغة واصطلاحابعدما تطرّ 
  .والنص من لفظتي المقاربة امركب بصفتها مفهوماة مفهوم المقاربة النصی

  :النصیةلمقاربة امفهوم * 

الحكایة، المقطوعة الموزونة، : جعل النص بمختلف أشكاله «: المقاربة النصیة هي
منطلقا لجمیع الأنشطة ، الوصفي الإخباري، الحواري: الحوار، النشید أو بمختلف أنماطه

اللغویة ومحلا لممارسة الفعل التعلمي من أجل اكساب المتعلم المهارات اللغویة اللازمة 
  .1»اءات المستهدفة للوصول به إلى التحكم في مختلف الكف

، للغةفالمقاربة النصیة تتخذ النص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع ا« ومن هنا 
تظهر فیها  الأساس في تحقیق كفاءاتها إذ یمثل البنیة الكبرى التيو فهو المنطلق في تدریسها 

عكس فیه ، كما تنوالأسلوبیة ،الصوتیة، والدلالیةو الصرفیة والنحویة، : كل المستویات اللغویة
العملیة  ، وبهذا یصبح النص بؤرةالمقامیة والثقافیة والاجتماعیةو  ،مختلف المؤشرات السیاقیة

ن خلاله التعبیر فهو یتناول موضوعا یقرؤه التلمیذ ثم یمارس م«  2» هاالتعلیمیة بكل أبعاد
الكتابي كما یتعرف على كیفیة بنائه زد على ذلك یتلمس من خلاله القواعد  الشفوي والتعبیر

  .3»لیتوصل إلى إنتاج نصوصه الخاصة  النحویة والصرفیة

تعني الاقتراب من ة تعلیمیة نستنتج من خلال ما قیل أن المقاربة النصیة طریق
، فمن خلال العربیة والمحور الذي تدور حوله ، بعدِّه منطلقا لتدریس أنشطة اللغةالنص

                                                             
: ص حثروبي،محمد الصالح ، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة -1

122.  
عبد الحمید ، -أنموذجا–لسنة الثالثة من التعلیم الثانويتدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النصیة في المرحلة الثانویة ا -2

  .69: ، ص2010/2011جامعة قاصدي مرباح ورقلة ، ، مذكرة ماجستیر، كحیحة
  .254: ص طارق بومود،، - أنموذجا–الرابعة من الطور الإكمالي السنةالمقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة  أثر -3
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مارس التعبیر الشفوي والكتابي ، ووفقهد النحویة والصرفیة والبلاغیةالنص تُدَّرس القواع ُ ؛ أي ی
  .)الكتابيوج التلمیذ في التعبیر منت( ونخلص إلى نص ) نص القراءة ( أننا نبدأ بنص 

  :التنمیة لغة واصطلاحا -3

    :لغة *

نمو،نما «  :المعاصرةجاء في معجم اللغة العربیة  ، یَ مُ وĎا،نماءً أو  انْ مُ  نامٍ،فهو  نُ
ما الولدُ ... وازداد كثر: نما الزرعُ والمالُ  ..).للمتعدي( منموّ  والمفعول نشأ وترعرع : نَ

ا السعرُ ... وتربّى ا... ارتفع وغلا: نمَ مَّى  :تنمیة... أسنده ورفعه: الحدیثَ  نمَ    .1»مصدر نَ

  .الشيءالكثرة والارتفاع والزیادة في  متعلقة بمعنىإذن فالتنمیة 

   :اصطلاحا* 

مه للرموز هو نمو في قدرة الفرد على التواصل من خلال استخدا: النمو اللغوي« 
هذه وتعتمد عملیة التنمیة على برامج ومناهج ومواد تعلیمیة لدعم «  2»الملفوظة أو المكتوبة 

ولا تتم هذه التنمیة إلا من «  3»، من خلال معلمین أو متطوعین أو من الفئتین معا العملیة
، وذلك میذ ورغباتهم واحتیاجات المجتمعخلال تطویر النظم التربویة بربطها باستعدادات التلا

  .4» ارات الواقع الحیاتي بغیة إكسابهم معارف ومه

                                                             
  . 2289–2288: ، ص)نما ( ، مادة 3مج  عمر، أحمد مختارالمعاصرة، معجم اللغة العربیة  -1
، 2010الأردن، دط، –ان، عمالمشرق الثقافي نایف نزار القیسي، دار أسامة، دار، المعجم التربوي وعلم النفس -2

  .388 :، ص)النون(حرف
، مد حسین اللقاني وعلي أحمد الجمل، عالم الكتبأح، معرَّفة في المناهج وطرق التدریسمعجم المصطلحات التربویة ال -3
  .151: ، ص) التاء (، باب 2003، 3قاهرة، طال
  .370: ، ص) المیم (، حرف نایف نزار القیسي، المعجم التربوي وعلم النفس -4
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الارتقاء باللغة من مستوى إلى مستوى أعلى منه مرتبطة بمعنى ومنه فالتنمیة اللغویة 
  .أفضلو 

  :المكتسبات لغة واصطلاحا -4

   :لغة* 

زْقُ، وأصله الجمع: الكَسْبُ «  :)كسب(مادة لسان العرب في  ورد في  بُ الرِّ لَ . طَ
ف : كسب أصاب، واكتسب: قال سیبویه .كسب یكسب كسبا، وتكسَّبَ واكتسب تصرّ

 .1»واجتهد

كسِب« : في معجم اللغة العربیة المعاصرة فجاء) كسب(أما في مادة  ، كَسْباً ، كَسَبَ یَ
كْسوب كسَب معلومات ... ناله وربحه: كسَب رزقه)... للمتعدي( فهو كاسب، والمفعول مَ

به أعانه على كَسْ : ذُ تلمیذَه العلمأكسب الأستا.. .وجمعهاحصَل علیها  :المطالعةكثیرة من 
كتسَب ،اكتسبَ یكتسب، اكتسابا ...یكسِبهجعله  أو كتسِب والمفعول مُ ... )للمتعدي( فهو مُ

ف واجتهد :الشَّخصُ اكتسب  وا ﴿ عمِل وتصرّ ُ َّا اكْتَسَب لرِّجَالِ نَصِيبٌ ممِ ِ اكتسب المالَ ... 2﴾ ل
ه، جمعه، تحصّل علیه وربحه ااكتسب ... ونحوَ مصدر  :اكتساب... طلبه وحصل علیه: عِلْمً

وتغیر أنماط  للاستجابة،، أو تعلمه أنماطا جدیدة معلوماته الفرد أو زیادة أفكار اكتسبَ،
كتسَب.. .القدیمةاستجاباته  معرفة .. .الفردمتعلَّم أثناء حیاة  اكتسبَ،اسم مفعول من  :مُ

كْسَب.. .والتجریدالحدس  :مصدرینوتأتینا من  الخارجيّ،معرفة النَّفس بالعالم  :مكتسبة ج  :مَ
كاسِبُ  ل علیه الإنسانُ من مال أو علم أو  :مَ   .3»جاه ما یتحصَّ

                                                             
  .840: ، ص1، مج) كسب (مادة  منظور،ابن  ،العربلسان  -1
  .32: الآیةالنساء، سورة   -2
  .1929- 1928 :، ص)كسب ( مادة  ،3مج عمر،أحمد مختار  ،المعاصرةمعجم اللغة العربیة  -3
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طلب بمعنى  متعلقة) كسب(تنتج أن الدلالة اللغویة لمادة من خلال التعریفین نس
 .ونیلهالشيء والحصول علیه 

    :اصطلاحا* 

 « :المرتبطة بالتربیة وبعلم النفس وهو یعنيیعد مفهوم الاكتساب من بین المفاهیم 
اكتساب  وحینما نتحدث في التربیة عن اكتساب جدید أو .مدركتثبیت الذاكرة أو معطى ما 
یكون المقصود من ذلك نقاطا محددة، مفاهیم أو حقائق أو ، لدرس ما على سبیل المثال

به عبر تناولها في لطلا نظریات سبق أن حددها المدرس بدقة وأراد أن یكسبها قوانین أو
 .1» الدرس الجدید

أو ما مرّ  تعلیمیة،كل ما تبقّى لدى المتعلم مما سبق تعلمه في مواقف  :مكتسب«  
وتعد المكتسبات مؤشرا على  .النسیان لم یتعرض لعوامل التشتت أو تربویة،به من خبرات 

: القبلیة المكتسبات«2»مادها على أسالیب مساعدة على ذلكوجود العملیة التعلیمیة باعت
هداف المتعلقة بمقطع تعلمي مجموع المعارف والكفایات الضروریة من أجل تحقیق الأ

  .3»معین

  

  

  

 

                                                             
  .06: ص، 2015، ، دطسهام مرداد، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم -1
  .04: ص ،2009دط، ، ملحقة سعیدة الجهویة، وآخرون المعجم التربوي، فریدة شنان -2
  .40: ص، سهام مرداد، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم -3
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 :النحو لغة واصطلاحا -5

وفیه كُتبت المصنفات الكثیرة لما له  وحدیثا،لقي علم النحو اهتمام الدارسین قدیما  :لغة *
وفي مفهومه لغة أوردت القوامیس العربیة ما  .اللحنمن الأهمیة البالغة في صون الكلام من 

  :یلي

حْوٍ  :شتىهو على أنحاء  :نحو«  :البلاغةجاء في أساس   .واحدلا یثبت على نَ
هوتُ حَ ونَ  كم لتنظرون في نُ  ،رجلٍ  وعنده نحوٌ من مائةِ  .نحوَ نّ من  يٌ وِ حْ و فلان نَ  كثیرة،وٍ حُ وإ
  .1»قصده : و انتحاه .حاةِ النُّ 

حَاءٌ  :ج والجهة، الطَّرِیقُ، :النَّحْوُ «  :وردو في قاموس المحیط  ،أَنْ .. .والقَصْدُ  ونُحُوٌّ
، ومنه هُ العربیة ونح: یكون ظرفاً واسْماً عُ تُلٌ نُحُوٌ : ، وجَمْ ، كَدَلْوٍ ودُلیَّة، كَعُ ُحِیَّةٌ ُ ... ، ون حَاه نَ

ُ قصده حَاه نْ ُ ویَ حُوه نْ حٍ من ... یَ حَاةٍ ورجُلٌ ناَ ُ   .2»ن

 )نحو( السابقین یجد أنهما یتفقان على أن الدلالة اللغویة لكلمة  تعریفینلل إن المتأمل
  .والقصدالطریق تعني 

ف  :اصطلاحا * انتحاء سمت العرب، في تصرفه من إعراب «  :اصطلاحا بأنه النحویعرّ
، ذلك غیر، و وغیره؛ كالتثنیة، والجمع، والتحقیر، والتكسیر، والإضافة، والنسب، والتركیب

ن لم یكن منهملیلتحق من لیس م ن شذّ و  ؛ن أهل العربیة بأهلها في الفصاحة، فینطق بها وإ إ
دّ به إلیها  ُ  ،3»بعضهم عنها رُ    .وموضوعات الصرف بین موضوعات النحو هنا میزلم ی

                                                             
، مادة 2ج ،1998، 1، طلبنان–دار الكتب العلمیة، بیروت، محمد باسل عیون السود: تح، الزمخشري، أساس البلاغة -1
  .257: ص، )نحو ( 
، مادة  2007، 2لبنان، ط–ني، دار الكتب العلمیة، بیروتالوفاء نصر الهوریأبو : تح، الفیروزأبادي، قاموس المحیطال -2
  .1343: ، ص)نحى( 
   .88: ، ص1، مج2003، 2لبنان، ط- عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت: ، تحبن جنيا، الخصائص -3
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علم بقوانین یعرف بها أحوال التراكیب العربیة « : ویشیر تعریف ثان بأن النحو هو
علم یعرف به أحوال الكلم من حیث الاعلال وقیل  والبناء وغیرهما وقیل النحوعراب من الإ
  .1»صول یعرف بها صحة الكلام وفساده علم بأ

ال أواخر العلم الذي یعرف به أحو «  :النَّحْو عند العرب هو ملعویذكر آخر أن 
رتیباً خاصاً بحیث ، وهو ترتیبها تما یعرف به النظام النحوي للجملة، كالكلمات إعراباً وبناءً 

  .2» هذا الترتیب اختل المعنى المرادتؤدِّي كل كلمة فیها وظیفة معیَّنة حتى إذا اختل 

أن النحو هو التزام أواخر  على تُجمعبع للتعریفات المذكورة أعلاه یجدها إن المتتّ 
ُعرف بها المعنى المراد من    .الكلامالكلمات بحركات إعرابیة ی

ف على المكتسبات والنحو لغة واصطلاحا نأتي فیما یلي إلى التعرّ بعد تتبعنا لمفهوم 
  .المفهوم المركب من هاتین اللفظتین

  :النحویةلمكتسبات امفهوم * 

ف المكتسبات النحویة  بعد أن تعرضنا لمفهومي الاكتساب والنحو، یمكن أن نُعرّ
رة في الرصید النحوي الذي تلقاه المتعلم من دراسته للقواعد النحویة المقرّ  بأنها إجرائیا

هي تلك الحقائق والمفاهیم النحویة العالقة في ذهنه والتي سبق له أن  أو الدراسي،المنهاج 
  .دراسیةمها خلال وحدة دراسیة أو فصل دراسي أو سنة تعلّ 

من خلال التطرق إلى مدلولاتها  ،على المصطلحات الأساسیة للدراسیةفنا بعدما تعرّ 
وف ساللغویة الواردة في بعض القوامیس والمعاجم العربیة، وكذا إلى مفاهیمها الاصطلاحیة، 

                                                             
  .250: ص ،) النون( الجرجاني، باب ، التعریفات -1
، 1984، 2كامل المهندس، مكتبة لبنان، بیروت، طو  مجدي وهبة والأدب،معجم المصطلحات العربیة في اللغة  -2

  .258:ص
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، والمتمثلة في المقاربة النصیة ف على مفاهیمها النظریةإلى التعرّ العنصر الموالي  ننتقل في
ق بهما من عناصر   .والقواعد النحویة وما تعلّ

  بة النصیة المقار  :ثانیا

هي عبارة عن خطة عملیة  «: إلى أن المقاربة النصیةسابق  وضعخلصنا في م
، باعتبار النص بنیة كبرى تظهر فیه ع اللغة العربیة من جانبها النصيموجهة لتنشیط فرو 

وتعد المقاربة النصیة . 1» ة والفكریة والأدبیة والاجتماعیةمختلف المستویات اللغویة والبنائی
، وسنتعرف في العنصر ها استراتیجیة التدریس بالكفاءاتمن المبادئ التي جاءت ب مبدأً

الموالي على دوافع تبني المقاربة النصیة في مناهجنا التعلیمیة بالإضافة إلى أهمیتها في 
  .میةالعملیة التعلیمیة التعلّ 

   :النصیةدوافع تبني المقاربة  -1

مقاربة تدریسیة خاصة بتعلیمیة اللغة العربیة في بوصفها المقاربة النصیة  لقد تم اختیار
اقعیة وأخرى لى دوافع و ع قسمن، تزائریة استجابة لجملة من الدوافعالمنظومة التربویة الج

عن الوصول إلى فتتلخص في عجز المقاربات السابقة  الدوافع الواقعیةأما ، بیداغوجیة
ة ؛ إذ اعتمدت منها الفعل التربوي آنذاكیعاني  ، وكذا في النقائص التي كانالنتائج المرجوّ

المناهج الدراسیة على تزوید المتعلم بجملة من المعارف والمفاهیم المجزأة التي یطلب منه 
 ، وقد نتج عن ذلك تراكم المعارف عند المتعلم دون أنام بها دون إقامة أي روابط بینهاالإلم

                                                             
علیم المتوسط سند تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات یتضمن دروسا نموذجیة موجهة لأساتذة السنة الرابعة من الت-1

ائرة البرامج والدعائم التكوینیة، ، دتكوین المستخدمین وتحسین مستواهمل ، المعهد الوطنيأحمد الزبیر، مادة اللغة العربیة
  .05: ص دت، الجزائر، –الحراش
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از أو تجسید ما اكتسبه من یساعده هذا في التفاعل مع محیطه الخارجي من خلال إنج
   1.مات على أرض الواقعتعلّ 

تاحة  ولعلاج هذه النقائص تم تبني المقاربة النصیة من أجل الاهتمام بالمتعلم أكثر وإ
. میةالفرصة أمامه لإنجاز وضعیات فعلیة استنادا لما اكتسبه ضمن وضعیات تعلیمیة تعلّ 

فتتمثل في أن المقاربة النصیة تخدم وظیفتین تربویتین  الدوافع البیداغوجیةوفیما یخص 
، فمن خلال اعتماد المقاربة النصیة في ط الوظیفة الأولى بالتلقي والفهمترتب، أساسیتین

، ن خلال تماسك النص وترابط بنیاتهالتدریس ندرك معنى النصوص ونفهم المقصود منها م
  2.ج نصوص شبیهة بالنصوص التي درسهاإنتا؛ أي ظیفة الثانیة فهي تتعلق بالإنتاجوأما الو 

   :النصیةأهمیة المقاربة  -2

میة،  تتجلى أهمیة المقاربة النصیة في أنها تجعل المتعلم مركز العملیة التعلیمیة التعلّ
وذلك من خلال مساعدته على بناء معارفه اللغویة والمعرفیة بنفسه، انطلاقا من الملاحظة 

بداء الرأي، إذ یتعلم كیفیة التعبیر والتحلیل والمناقشة، وهي  بذلك تغرس فیه مبادئ النقد وإ
عن أفكاره شفهیا وكتابیا بتعزیز ما یقول أو یكتب بالحجة والدلیل، ومستفیدا من رصیده 

  3.وخبرته السابقة، كما تعمل المقاربة النصیة على زیادة مكتسبات المتعلم والبناء علیها

بة تدریسیة لأنشطة اللغة اذ المقاربة النصیة مقار تم اتخ الأهمیةعلى اعتبار هذه 
فیا ترى هل تم تحقیق هذه الأهداف على أرض الواقع بعد مرور أكثر من عشر . العربیة

  سنوات على اعتمادها في التدریس ؟   

                                                             
طارق بومود،  ،- أنموذجا–من الطور الإكمالي أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة السنة الرابعة: رینظ -1

  .255:ص
  .256: ، صالمرجع نفسه: رینظ -2
  .252: المرجع نفسه، ص :رینظ -3
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، وسنتطرق فیه إلى مفهوم القواعد بالقواعد النحویة الموالي یتعلق الأمر في العنصر
  .هوطرائق تدریسها صعوباتكذا و  المتوسطة،سها في المرحلة النحویة وأهداف تدری

  القواعد النحویة  :ثالثا

  :مفهومها – 1

قعد یقعد  .القیامنقیض  :القعود« : )قعد ( في مادة جاء في لسان العرب  :لغةالقواعد * 
الإساس، : أصل الأس، والقواعد: والقاعدة. عدته وقعدت بهأق، و قعودا ومقعدا أي جلس

ذْ ﴿ :التنزیلوفي . البیت إساسه وقواعد اعِدَ  إِ قَوَ اهِيمُ الْ رَ بـْ فَعُ إِ رْ َ نَ  يـ تِ  مِ يْ بـَ ُ  الْ اعِيل سمَْ إِ ﴿ : ؛ وفیه1﴾وَ
م فَأتََى انـَهُ َ ي نـْ ُ ُ بـ دِ  مِّنَ  اللَّه اعِ قَوَ وقواعد . لقواعد أساطین البناء التي تعمدها: ؛ قال الزجاج2﴾ الْ

في  ومنه فالقواعد .3»ي أسفله تركب عیدان الهودج فیها خشبات أربع معترضة ف: الهودج
 .اللغة تعني أساس الشيء وأصله

  : القواعد اصطلاحا* 

ف القاعدة اصطلاحا بأنها   .4»قضیة كلیة منطبقة على جمیع جزئیاتها  «: تعرّ

، والتي تحدد لغةالأداة التي تتیح للإنسان أن یتكلم ال« : وفي تعریف آخر القواعد هي
یعني ذلك أنه بفضل القواعد  .5» وابطها بین أبناء اللغة الواحدةالتواصل والتفاهم وضشروط 

یتمكن الإنسان من التواصل مع غیره من أبناء لغته؛ فالقواعد هي التي تجعل التواصل 
  .والتفاهم فیما بینهم ممكنا

                                                             
  .127، الآیة سورة البقرة -1
          .26 الآیةالنحل، سورة  -2
  .438 :ص ،)قعد( مادة  ،3مج منظور،ابن  العرب، لسان -3
   .185: ص، )القاف ( ، باب التعریفات، الجرجاني -4
الجزائري، جامعة محمد خیضر ، أبحاث اللغة والأدب بعاد التعلیمیة للقواعد النحویة، صفیة طبني، مجلة المخبرالأ -5

  .01: ، ص10، العدد 2010بسكرة، 
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غة یحتكم لأن متكلم الل النحویة،كیفیة التحكم في الآلیة «  :أیضاالقواعد هي  كما أن
والتي كثیرا ما تظهر عند استعمالها  اللغویة،إلیها في تحقیق السلامة والابتعاد عن الأخطاء 

  .1»الكلام الآني للغة أثناء 

ا من ، بتُعدّ القواعد« ویضیف تعریف آخر  ما تمثله من قوانین وضوابط لغویة، مظهرً
؛ وهذا یعني أن النضج والاكتماللیلا على حضارتها، وبلوغها مرحلة ، ودمظاهر رقي اللغة

أيّ لغة لا یمكن أن تصل إلى مستوى یكون لها قواعد وضوابط إلاّ إذا كانت على درجة من 
ت الناطقین بها في میدان الرقي الحضاري والتكامل التي یجعلها قادرة على أن تلبي حاجا

ا، وتختلف تلك یؤكد هذا التعریف على أن لكل لغة قواعد وقوانین خاصة به ،2»حیاتهم 
اللغات باختلاف القواعد التي تضبطها، فهي التي تحدد مرتبتها بین اللغات الأخرى، لتجعلها 

  .   قادرة على تحقیق التواصل بین الأفراد الناطقین بها

   :لقواعد النحویةا مفهوم* 

الكلام  تلك القواعد التي تبین طرق تركیب الجمل وترتیب«  یةقواعد النحو الیقصد ب
ثلتها كقواعد الفاعل ، وبخاصة تلك القواعد التي یكثر دوران أمعلى طریقة العرب الفصحاء

الم في حالات الرفع والنصب الس خبر، وقواعد المثنى وجمع المذكر، والمبتدأ والوالمفعول به
ي حالات الرفع والنصب والجزم، وقواعد الأفعال الخمسة فو  والجر، وقواعد الفعل المضارع

نلاحظ أن هذا التعریف  ،3» وع من الصرف، واستعمال الأعداد، والممنالأسماء الخمسة
  .یحصر دور القواعد في كیفیة تركیب الكلام قیاسا على كلام العرب الفصحاء

                                                             
  .05: بعاد التعلیمیة للقواعد النحویة، صفیة طبني، صالأ -1
 ،الأردن –الساقي، عمان غة العربیة بین المهارة والصعوبة، فهد خلیل زاید، دار الیازوري العلمیة، دارأسالیب تدریس الل -2

  .159: ، ص2006دط، 
الأردن،  -الفصیحة لجمیع المواد في المدارس، سمیح عبد االله أبو مغلي، دار البدایة، عمانالتدریس باللغة العربیة  -3
  .32: ، ص2008، 1ط
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علم تراكیب اللغة والتعبیر بها  « :القواعد النحویة هي إلى أنویشیر تعریف ثان 
، فهو قواعد وصیغ الكلمات وأحوالها الخطأ واللحنالتعبیر وسلامته من والغایة منه صحة 

فن تصحیح كلام العرب كتابة وقراءة وهي ما یعني  وأنها ،إفرادها وحین تركیبها حین
بالإعراب وقواعد تركیب الجملة اسمیة كانت أم فعلیة مثبتة أم منفیة أو إنشائیة وكذلك 

، لة وعلاقتها بما قبلها وما بعدهاالعوامل النحویة زیادة على ذلك دراسة العلاقات في الجم
كما أنها تعني مجموعة القواعد التي تنظم هندسة الجملة أو مواقع الكلمات فیها ووظائفها 

، أما مجموعة القواعد من أوضاع إعرابیة تسمى علم النحومن ناحیة المعنى وما یرتبط بذلك 
یؤكد  ،1» تسمى علم الصرفلناحیة الصوتیة فالتي تتصل ببنیة الكلمة وصیاغتها ووزنها وا

هذا التعریف على وظیفة القواعد النحویة والغایة منها، كما یشیر إلى أن تلك القواعد تنقسم 
عنى القسم الأول بالإعراب وتركیب الكلام وعلاقات الجمل  ُ على قسمین النحو والصرف، ی

  .فیما بینها، في حین یهتم القسم الثاني بالكلمة من حیث بنیتها وصیاغتها

إن ما یمكن استنتاجه من التعریفین هو أن القواعد النحویة هي تلك القوانین التي 
   .اللحنتضبط الكلام من أجل سلامة المعنى وعدم الوقوع في 

ف على مفهوم القواعد النحویة نأتي فیما یلي إلى ذكر أهداف تدریسها في بعد التعرّ 
و یحظى بها نشاط القواعد النحویة أالمرحلة المتوسطة على اعتبار الأهمیة البالغة التي 

   .اللغویةالظواهر 

  :اعد النحویة في المرحلة المتوسطةأهداف تدریس القو -2

القواعد النحویة السبیل الوحید إلى تقویم ألسنة المتعلمین؛ إذ تعمل على تجنیبهم  تُعد
ن الهدف من تدریس القواعد أ« وبناءً على هذا نجد . الوقوع في الخطأ أثناء الكلام والكتابة

                                                             
- عمان ،هدى علي جواد الشمري، دار وائل للنشرو ، سعدون محمود الساموك ناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهام -1

  . 227- 226: ص، 2005، 1الأردن، ط
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، بل أصبح وسیلة لتقویم لسان التلمیذ وصون أسلوبه من اللحن لم یعد غایة مقصودة لذاتها
  . الذي یعین على تحقیق هذه الغایة رس منها إلا القدرولهذا ینبغي ألا ندّ  ،1»والخطأ 

  :توسطة إلى تحقیق الأهداف التالیةویرمي تدریس القواعد النحویة في المرحلة الم

إذ یحملهم ذلك على  للتلامیذ،تعمیق الدراسة اللغویة عن طریق إنماء الدراسة النحویة  -1«
دراك الفروق الدق   .والألفاظ والجمل،والتراكیب  الفقرات،یقة بین التفكیر وإ

 أذواقهم،تنمي  أدبیة،عن طریق ما یدرسونه من نصوص وشواهد  اللغویة،تعمیق ثروتهم  -2
  .وكتابةوتقدرهم على التعبیر السلیم كلاما 

التي  ، وزیادة قدرتهم أیضا على نقد الأسالیبرة التلامیذ على تنظیم معلوماتهمزیادة قد -3
  .یستمعون إلیها أو یقرؤونها

فدراسة النحو تقوم  الأدبي،وترقیة ذوقهم  والحكم،تعوید التلامیذ دقة الملاحظة والموازنة  -4
دراك العلاقات بین المعاني والتراكیب  والأسالیب،على تحلیل الألفاظ والجمل    .2»وإ

حویة في المرحلة هذه بعض الأهداف المتوخى الحصول علیها من دراسة القواعد الن
اولة تحقیق ، ومحلهذا النشاط القصوى الأهمیة لاءیإ الأساتذةتوسطة، لهذا وجب على الم

یمكنهم من فهم  ذلك اللغوي للمتعلمین لأن ، وذلك بتنمیة وزیادة الرصیدمیدانیاتلك الأهداف 
نتاجها كسابهالنصوص وإ بداء م القدرة على ، بالإضافة إلى تنمیة أذواقهم الفنیة وإ النقد وإ

  .الرأي

  

                                                             
دیوان الوطني للمطبوعات ، اللسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، رشیدة آیت عبد السلامدلیل الأستاذ اللغة العربیة ل -1

  .40: ، ص2006المدرسیة، الجزائر، 
  .334: ، ص2000ي، القاهرة، دط، العرب تدریس فنون اللغة العربیة، علي أحمد مدكور، دار الفكر -2
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  :النحویةصعوبات تدریس القواعد  - 3

في  تؤدیه، والدور البارز الذي بها القواعد النحویة على الرغم من الأهمیة التي تحظى
، إلا أثناء الكتابة ، وكذا في صون الأقلام من الزللالكلام أثناء عصمة الألسنة من الخطأ

لمون في مختلف أطوارهم تي یعاني منها المتعأنها تبقى من أعقد المشاكل التربویة ال
راجع إلى  ، وهذاد یوم فنجدهم یشتكون من صعوبتهاإذ یزداد نفورهم منها یوما بع، التعلیمیة

  :جملة من الأسباب نوردها فیما یلي

 كبیرا،، حیث یشعر بأن حفظها یتطلب منه جهدا مفروضة على التلمیذكثرة القواعد ال -« 
ذا حفظها فإن مصیرها   .النسیانوإ

یهم المعلم إلا الإسراع في الانتهاء من المقرر دون التأكد من إمكانیة تطبیق القواعد  لا -
 .من خلال نطق التلامیذ وكتاباتهم عملیا

یزیاء في صعوبتها من وجهة إحساس التلمیذ بأن القواعد توازي قوانین الریاضیات والف -
 .ها من كثرة التفریعات والتقسیماتا على الاستنباط والموازنة وما فیمن حیث اعتمادهنظره، 

عدم الاستفادة الكاملة عند وضع منهج القواعد من قرارات مجامع اللغة العربیة في تیسیر  -
وكذلك قرارات المجامع في قواعد الكتابة والإملاء وقلة المواءمة عند وضع  التعلیمي،النحو 

 .الحدیثرف بین الموروث اللغوي القدیم والنظر اللغوي قواعد منهجي النحو والص

، فلا داعي لتدریسها في مراحل المغرقة في التخصص هناك الكثیر من الموضوعات -
ضبط الكلام وصحة  التعلیم العام لأنها لا تخدم الهدف الأساسي من تدریس النحو وهو

ن جواب الشرط بالفاء وأسالیب مثال اقترا، ومن هذه الموضوعات على سبیل الالنطق والكتابة
 .1»وغیرها من الموضوعات ) أفعل به  ،ما أفعله( التعجب 

                                                             
  .210 -209: ، ص2005تدریس اللغة العربیة، زكریا إسماعیل، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دط، طرق  -1
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كما تكثر  ،وجه المختلفة للنحویین ومدارسهم، والأفي النحو الآراء المتباینة تكثر -«
 .1»التأویلات الافتراضیة 

الفلسفي یمكّن الطالب من التعلیل المنطقي، والتحلیل یحتاج النحو إلى نضج عقلي  -«
للطالب إلا في ، والتعمیم في استنباط الأحكام العامة وهذا لا یتاح للغة، والملاحظة والموازنة

یجد مشقة فیما یدرسه من القواعد، لما یكابده  ، وحتى وهو في هذه المرحلةالمرحلة الإعدادیة
رهاق العقل، واستجماع الانتباه غات مة عامة في قواعد اللوهذه س. من حصر الفكر، وإ

ن نصیب النحو العربي فیها وفیر، و الراقیة  .2»إ

اختیار القواعد النحویة التي تدرس للتلامیذ على أساس من منطق الكبار وفكرهم فهم  -«
 .3»عد النحویة، وهذه نظرة تقلیدیة یقررون ما یحتاجه التلامیذ من القوا

یرا في صعوبة عاملا كبجمود طرائق تدریس النحو والالتزام بها أثناء التدریس تعد  -« 
تعلیم اللغة النحویة فإن ، ونتیجة لسوء استخدام طریقة التدریس في على التلامیذ النحو

غفال الجانب المهم في ذلك، وهو جانب التذوق یتم على القواعد في حد ذ التركیز اتها وإ
    .4»لإحساس بها ومعایشتها وممارستها او 

فهم من القواعد  غیرهاتلك الصعوبات و  كانت عقبة أمام المتعلمین وسببا في تخوّ
مستویاتهم في مادة اللغة ، وكان هذا عاملا رئیسا في تدني غبة في دراستهاالنحویة وعدم الر 

میة والمختصین العربیة ، لذا من الضروري أن یعمل كافة أطراف العملیة التعلیمیة التعلّ

                                                             
 ،2000، 2ط القاهرة، الكتب،عالم  عامر،فخر الدین  الإسلامیة،طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة  -1

   .126:ص
  . الصفحة نفسها ،المرجع نفسه -2 
المصریة اللبنانیة،  حسن شحاتة، الدارو  ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة سعید السلیطيلعربي في تدریس النحو ا -3

  .37: ص، 2002، 1القاهرة، ط
  .40: ، صالمرجع نفسه -4
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بیة والسمو بها إلى ل النهوض بمستوى اللغة العر التربویین على تخطي تلك العقبات من أج
 . أعلى المراتب

   :النحویةطرائق تدریس القواعد  - 4

، وهذا بفضل الدور الذي تؤدیه  یميتعد طرائق التدریس من أهم عناصر المنهج التعل
میة في إنجاح العملیة التعلیمیة قیل إن « حتى أنه . إذا استخدمت الاستخدام الصحیح التعلّ

منهجا فقیرا في محتواه جیدا في طریقة تدریسه أفضل بكثیر من منهج غني وطریقة تدریس 
وأن طرائق تدریس قواعد اللغة العربیة تكتسب أهمیتها من أهمیة اللغة «  ،1»سیئة جامدة 

ولقد تعددت طرائق التدریس وتنوعت بتنوع الاتجاهات ومنطلقات التفكیر . 2» ذاتها
  :وهيثلاث طرائق الأكثر شیوعا واستعمالا العلى  وسنقتصر في بحثنا هذا

  :القیاسیةالطریقة  -أ

، وهي تقوم على 3»تعد هذه الطریقة من أقدم الطرائق المتبعة في تدریس النحو « 
، أي من القاعدة النحویة الانطلاق من العام إلى الخاص، ومن الكل إلى الجزء« س أسا

، إذ یبدأ المعلم الدرس بذكر القاعدة 4»القاعدة المقصودة إلى الأمثلة التي توضح هذه 
 النحویة ثم یقوم بشرحها وتوضیحها عن طریق الأمثلة ثم یُجري علیها بعض التطبیقات من

  . أجل ترسیخها في أذهان المتعلمین

                                                             
سعاد عبد الكریم الوائلي، عالم الكتب الحدیث، و ، طه علي حسین الدلیمي ات حدیثة في تدریس اللغة العربیةاتجاه -1

  . 201: ، ص2009، 1الأردن، ط –عمانجدارا للكتاب العالمي، 
  .207: ، صالمرجع نفسه -2
كامل محمود نجم الدلیمي، دار الشروق، و  ثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه علي حسین الدلیميأسالیب حدی -3

  .63: ، ص2004، 1الأردن، ط –عمان
، مارس مجلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح ورقلة وعلاقتها بفكر ابن خلدون، بلخیر شنین، د النحویةطرق تدریس القواع -4

  .117: ، ص13، العدد 2012
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سهلة وسریعة الأداء وتؤدي إلى استقامة اللسان حیث  في أنها تتمثل مزایا الطریقة
تضعف في : اوما یعاب على الطریقة أنه. القاعدة ثم القیاس على منوالهاظ یقوم التلمیذ بحف

، كما أنها لا تسلك طریقا طبیعیا في والإبداع لأنها تعتمد على الحفظ التلمیذ قوة الابتكار
     1.العقلكسب المعلومات إذ تنتقل من الصعب إلى السهل وهذا مخالف لطریق 

دریس في مراحل التعلیم لقیاسیة لا تصلح للتالطریقة ا« من خلال هذا نستنتج أن  
، وقد تصلح للتعلیم الجامعي، لأن الطالب في ) انويلابتدائي والمتوسط والثا (المدرسي 

، وأخذ فكرة مقبولة من المعلومات واعد النحویة في المراحل السابقةقد درس الق یكون الجامعة
  .2»یقة تمكنه من التجاوب مع هذه الطر 

   :الاستقرائیةالطریقة  - ب 

وتقوم هذه الطریقة على الأمثلة التي یشرحها المعلم ویناقشها ثم یستنبط منها « 
وهي تسیر في خطوات خمس وهي « ، 3»وهذا یعني أنه یبدأ من الجزء إلى الكل  القاعدة،

  .4»والموازنة والاستنتاج والتطبیق  المقدمة أو التمهید والعرض والربط

استثارة دوافع التلمیذ نحو  « :هذه الطریقة فإنها تعمل علىبیات وفیما یتعلق بایجا
 « بالإضافة إلى هذا فإنها 5» بین المعلم والمتعلم داخل القسمالتعلیم وكذا تحقیق التفاعل 

تخلق رجالا یثقون بأنفسهم ویعتمدون على جهودهم كما أنها تعلمهم الصبر والأناة في 
بطیئة في ایصال المعلومات « قة الاستقرائیة أنها إلا أنه ما یعاب على الطری 6»م تفكیره

                                                             
 ،1ط ،الأردن–عمان المسیرة،دار  طاهر،علوي عبد االله  التربویة،تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق : ینظر -1

  .340 -  339: ص ،2010
  .118: شنین، صطرق تدریس القواعد النحویة وعلاقتها بفكر ابن خلدون، بلخیر  -2
  .228: ص، هدى علي جواد الشمريو سعدون محمود الساموك ، ناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهام -3
  .67: حسن شحاتة، صو  ي، ظبیة سعید السلیطلعربي في ضوء الاتجاهات الحدیثةتدریس النحو ا -4
  .الصفحة نفسها، المرجع نفسه -5
  .228: ص، هدى علي جواد الشمريو سعدون محمود الساموك ، ناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهام -6
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رة وغیر مثیرة بالنسبة ، كما أنها تعتمد على أمثلة قلیلة غالبا ما تكون متقطعة ومبتو للتلامیذ
  .1»للتلامیذ 

  : )طریقة النص ( الطریقة المعدّلة  - جـ 

الطریقة تعد من أحدث الطرائق في تدریس القواعد النحویة وقد نشأت نتیجة تعدیل 
س تعلیم القواعد على أسا« ، وتقوم هذه الأخیرة یقة المعدّلةالاستقرائیة ولهذا سمیت بالطر 

المتقطعة أو الأسالیب  النصوص أي الأسالیب المتصلة لا الأمثلة النحویة من خلال
قرائیة حیث تعتمد طریقة وهنا یكمن الفرق بین طریقة النص والطریقة الاست 2» الملتقطة

، في حین تعتمد الطریقة الاستقرائیة كاملةنص متكامل یعبر عن فكرة مت« : النص على
  .3» لة أو الجمل التي لا رابط بینهاعلى مجموعة من الأمث

و قطعة من القراءة في موضوع واحد، اختیار نص أ« ویتمثل أساس هذه الطریقة في 
براز یت، و یقرؤه التلامیذ ویفهمون معناه، ثم یشار إلى بعض الجمل فیه م تحلیلها ومناقشتها وإ

ها، وبعدها تأتي مرحلة فیها من خصائص ویعقب ذلك استنباط القاعدة النحویة من ما
   .4»التطبیق 

إطارها على تدریس القواعد النحویة في  أنها تركز: وما یلاحظ على هذه الطریقة« 
قراءته وتحلیله ، فمن خلال فهم النص بعد الطبیعي الذي استخرجت منه، وهو النص اللغوي

، میذ تستنبط منها القاعدة النحویة، وبعد ترسیخها في أذهان التلاخرج الأمثلة المقصودةتست
م التلا ا أصبح في ذاكرتهأي نعلّ   .5» بهذا یسهل علیه فهم هذه القواعد، و میذ القواعد ممّ

                                                             
  .342 :ص طاهر،علوي عبد االله  التربویة،تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق  -1
  .نفسها المرجع نفسه، الصفحة -2
  .71: كامل محمود نجم الدلیمي، صو  ثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه علي حسین الدلیميأسالیب حدی -3
  .343 :ص طاهر،علوي عبد االله  التربویة،تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق  -4
  .121: لنحویة  وعلاقتها بفكر ابن خلدون، بلخیر شنین، صطرق تدریس القواعد ا -5



الأدبیات النظریة والتطبیقیة    الفصل الأول                              
 

 30 

تمزج « فأما مزایاها فتتمثل في أنها  وعیوب،ولهذه الطریقة كغیرها من الطرائق مزایا 
تذوق وتجعل من  متكامل،أدبي وتعالجها في سیاق لغوي علمي و  نفسها،القواعد باللغة 

  .1»النصوص مجالا لفهم القواعد 

أن تعلیم القواعد النحویة عن طریق النص فیه مضیعة للوقت « أما عن عیوبها فنجد 
یة المراد لأن مواضیع تلك النصوص قد تكون متشعبة وبعیدة عن مواضیع القواعد النحو 

د نص یحتوي على تلك الظواهر اللغویة فإننا نجده 2»تدریسها  جِّ البا ما غ« ، وحتى إن وُ
   .3»یتصف بالتكلف والاصطناع 

الطریقة ( نستخلص من كل هذا أن تدریس القواعد النحویة وفق طریقة النص الأدبي 
فالنص من خلال المقاربة النصیة هو المنطلق  .النصیةهي نفسها طریقة المقاربة ) المعدّلة 

نه مصدر دراسة القواعد اللغویة النحویة إ إذ ؛العربیةالأساس في تدریس أنشطة اللغة 
وعلى منواله  الكتابي،و له تناول نشاطي التعبیر الشفهي كما یتم من خلا والبلاغیة،والصرفیة 

  .لهینسج المتعلمون نصوصا مشابهة 

نأتي في المبحث الثاني  -حد ماإلى  –یات النظریة للدراسة حقهابعد استیفاء الأدب
  .  إلى ذكر الأدبیات التطبیقیة لها

  

  

  

  
                                                             

  .72- 71: ص، كامل محمود نجم الدلیميو  ثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه علي حسین الدلیميأسالیب حدی -1
  .343 :ص طاهر،علوي عبد االله  التربویة،تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق  -2
  .72: كامل محمود نجم الدلیمي، صو  ثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه علي حسین الدلیميأسالیب حدی -3
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  الأدبیات التطبیقیة : المبحث الثاني  

یعتمد البحث العلمي على التراكمیة، فلا وجود لبحث یبدأ من الصفر؛ إذ لابد أن 
الأحیان نجد أن العدید من تلك البحوث تكون هناك بحوث أخرى قد سبقته، وفي كثیر من 

قد تناولت موضوعا واحدا، إلا أن كل بحث یتطرق إلیه من زاویة مختلفة، فقد تلتقي تلك 
البحوث في بعض النقاط وتختلف في أخرى، وعلى اعتبار هذا سنتطرق في هذا المبحث 

  .إلى عرض الدراسات السابقة ومناقشتها

   عرض الدراسات السابقة: أولا

قوم في هذا المقام بعرض الدراسات السابقة التي تمكنا من الحصول علیها والتي سن
هي على صلة بموضوع دراستنا سواء أكان هذا من بعید أو من قریب، حیث سنذكر الهدف 
من كل دراسة والإشكالیة التي انطلقت منها والمنهج الذي اتَّبعته وأخیرا النتائج التي أسفرت 

  .عنها

تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة : والتي كانت بعنوان: الحمید كحیحةدراسة عبد  -1
، ، مذكرة ماجستیر–نموذجا–لسنة الثالثة من التعلیم الثانوي النصیة في المرحلة الثانویة ا

من هذه الدراسة مواكبة  الهدفوقد كان  .2010/2011، - ورقلة –جامعة قاصدي مرباح 
المقاربة النصیة، و المنظومة التربویة الجزائریة باتخاذها منهج التدریس بالمقاربة بالكفاءات، 

وغیرها، بالإضافة ... الوضعیة المشكلةو البیداغوجیات المستحدثة مثل بیداغوجیا الإدماج، و 
وقد انطلق . النصیة إلى محاولة إظهار كیفیة تدریس قواعد النحو والصرف وفق المقاربة

  :نذكر منها الإشكالیاتالباحث في دراسته هذه من مجموعة من 

  كیف تدّرس قواعد اللغة العربیة وفق منهج المقاربة بالكفاءات ؟ *
من أم لا بد له  هل استوعب مدّرس اللغة العربیة هذه الطریقة في هذه المدة القصیرة، *

ة من تدریس قواعد اللغة العربیة ؟وقت أطول حتى یستوعبها، ویقدّم النتائج    المرجوّ
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الآفاق العلمیة غة العربیة في المدرسة الجزائریة، وما ما هو واقع تدریس قواعد الل *
  ؟ المطلوبة

في الدراسة فقد كان المنهج الوصفي والذي ظهرت معالمه من  المتّبعالمنهج أما عن 
خلال شرح بعض المصطلحات، وكذا بالاستعانة بأداة التحلیل وذلك لتحلیل بعض الجداول 

  .والقضایا المعالجة في الدراسة

  :التالیةالنتائج وقد خلصت هذه الدراسة إلى 

نما أصبح رافدا من لم یصبح تدریس قواعد اللغة نشاطا قائما بذاته كما ك - ان في السابق وإ
درس من خلال النص الأدبي ُ   .روافد اللغة العربیة ی

تُدرس قواعد اللغة وفق المقاربة النصیة التي تسعى لتحقیق الملكة اللغویة والمعرفیة  -
  .والإدراكیة للمتعلم وكذا تنمیة قدرته الإبداعیة والإنتاجیة

یة یشهد تدنیا واضحا في أداء المعلمین والمتعلمین، مازال واقع تدریس قواعد اللغة العرب -
  .وقصورا في مقررها ووسائلها المعینة

أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة السنة الرابعة من  :دراسة طارق بومود -2
الدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة : ، الملتقى الوطني حول-أنموذجا–الطور الإكمالي 
بر ، مخ–في ضوء مقاربة الكفاءات– یة في مختلف الأطوار التعلیمیةللمستندات التربو 

ویتمثل . 2014، -تیزي وزو - الممارسات اللغویة في الجزائر، جامعة مولود معمري
من هذه الدراسة في الكشف عن مجموعة من المفاهیم النظریة والتطبیقیة قصد فهم  الهدف

لتي قامت علیها المقاربة النصیة، وكذا مدى قدرتها على تنمیة الأسس اللسانیة والتربویة ا
المهارات اللغویة للتلامیذ، وهذا من خلال دراسة كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم 

ما مدى نجاعة تطبیق المقاربة : التالیة الإشكالیاتالهدف انطلق من  اولتحقیق هذ. المتوسط
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اللغویة ؟ وما هي الأسس اللسانیة والتربویة التي قامت علیها هذه  النصیة في تنمیة المهارات
  المقاربة ؟ وما أثرها في تحقیق الكفاءات اللغویة للمتعلمین ؟

  .فقد كانت هذه الدراسة دراسة وصفیة تحلیلیة تقویمیة المنهجأما عن 

  :المتوصل إلیها فهي النتائجوفیما یخص 

مت علیها المقاربة بالكفاءات هي بعیدة عن الظروف الأسس النظریة والتربویة التي قا -
  .التي تحیط بالمنظومة الجزائریة

المدرسة الجزائریة للمعلم الكفء ونقص التكوین البیداغوجي لدیه فیما یخص افتقار  -
التدریس بالمقاربة بالكفاءات واعتماده طریقة التلقین في تدریس اللغة العربیة، إذ یقتصر دوره 

  .علومات والأفكار للتلامیذعلى نقل الم

هم اعتماد المعلمین على طریقة الإلقاء قلل من فرص تدریب التلامیذ على تنمیة مهارات -
  .الشفوي والتعبیر الكتابياللغویة وخاصة مهارتي التعبیر 

  .  عدم إیلاء التطبیقات والتمارین اللغویة العنایة الكافیة في دروس اللغة العربیة -

دراسة –ربة النصیة في التعلیم الابتدائيالمقا: والتي كانت بعنوان :بركاوي دراسة مبروك -3
  . 2014/2015، -ورقلة  –، مذكرة ماجستیر، جامعة قاصدي مرباح - نظریة تطبیقیة

  :من هذه الدراسة في النقاط التالیة الهدفوقد تمثل  

خلالها تدریس المهارات مساعدة المتعلم على اكتساب اللغة وفق مقاربات حدیثة؛ یتم من  -
  .اللغویة انطلاقا من النص

الوقوف على أهم الصعوبات والمشاكل التي تعیق عملیة التعلیم والتعلم للغة العربیة في  -
  .المستویات التعلیمیة
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كیفیة تناول الإجراءات التطبیقیة للمقاربة النصیة من طرف المعلم ومدى تفاعل المتعلم  -
دراكیداغوجیة، معها أثناء تنشیط حصة ب الذي یحدثه على المكتسبات اللغویة الأثر  وإ

  .للمتعلم، وبصفة أدق التحصیل الدراسي للمهارات اللغویة
  :تتمثل في التساؤلاتوقد انطلق الباحث في دراسته هذه من مجموعة من 

  هل یدرك جملة المعلمین والأساتذة مفهوم المقاربة النصیة ؟* 

  هذه المقاربة في النشاط التعلیمي ؟وهل یدركون كیفیة إجراء * 

  وما أهمیة توظیف المستویات اللغویة داخل النص ؟* 

  وما أثرها في تحسین عملیة التواصل لدى المتعلمین ؟* 

  : رنذك نتائج ومن أهم ما توصلت إلیه الدراسة من

خلال تدریس الأصوات وترجمتها  یظهر المستوى الصوتي في الطور الأول جلیا من -
ملاءو تمارین كتابیة، و خط، (سماعیا وكتابیا من خلال أنشطة الكتابة  أما المستوى الدلالي ) إ

فیظهر من خلال أسئلة الفهم والتعرف على معاني المفردات وتوظیفها في جمل مفیدة أثناء 
ما ضمنیا من خلال في حین أن المستویین الصرفي والتركیبي یتم تناوله. قراءة النصوص

  . القراءة والتعبیر الشفوي والتواصل

  .عزوف المعلم عن استخدام المقاربة النصیة راجع إلى ضعف تكوینه المعرفي -

یعد الطور الأول طور المكتسبات، لذا یتم توظیف المستوى الصوتي بشكل دائم في جمیع  -
نتاجا لبعض النصوص الأنشطة وخاصة القرائیة والتعبیریة، وترجمته كتابة ونطقا ، وإ

المبسطة المبنیة على الغرض الحواري أو الإخباري أو السردي، بینما یعد الطور الثاني طور 
نتاجا لمجموعة من النصوص المبنیة على الغرض  الحواري، ( التثبیت للمكتسبات السابقة، وإ

خل النصوص ، لذلك فإن المستوى الصوتي یدّرس ضمنیا دا)الوصفيو السردي، و الإخباري، و 
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أثناء القراءة الجهریة السلیمة، بینما تتضح معالم تدریس الظواهر اللغویة باستخدام 
   .المستویات اللغویة الأخرى

إن واقع تطبیق المقاربة النصیة في الطورین الأول والثاني من التعلیم الابتدائي یبقي بعیدا  -
متعلق بالنصوص المقدمة من  عن المبتغى وذلك راجع لمجموعة من الأسباب، منها ما هو

حیث أنها غیر كافیة لتحقیق جمیع المستویات اللغویة في النص الواحد، ومنها ما هو متعلق 
  .بالمعلم من حیث أنه لم یزود بالمعارف الضروریة والأولیة لمسایرة المستوى

  مناقشة الدراسات السابقة : ثانیا

لتسلسل المتحصل علیها بحسب اقمنا في العنصر السابق بعرض الدراسات السابقة 
نت هذه الدراسات أهمیة الموضوع المدروس ألا وهو المقاربة الزمني الذي أجریت فیه، و  قد بیّ

وسوف نحاول في هذا العنصر مناقشة تلك الدراسات من أجل توضیح العلاقات . النصیة
بین تلك  فیما بینها وبین دراستنا هذه، وذلك من خلال بیان نقاط الاتفاق والاختلاف

  .الدراسات

إن أول ما یمكن ملاحظته هو أن جمیع هذه الدراسات بالإضافة إلى دراستنا * 
تشترك في مجال البحث وهو تعلیمیة اللغة العربیة، إلى جانب أنها تعالج الموضوع نفسه 

  .وهو المقاربة النصیة

باعتباره المنهج كان اعتماد المنهج الوصفي القاسم المشترك بین تلك الدراسات * 
الملائم لها، من خلال شرح بعض مصطلحات الدراسة، كما اتَّخذت هذه الدراسات من 
التحلیل أداة إجرائیة لتحلیل بعض الأمور والقضایا المتعلقة بمواضیعها، وقد انفردت دراستنا 
ودراسة طارق بومود بإضافة أدوات أخرى، تمثلت في أداتي الملاحظة والإحصاء من طرف 

  .استنا وأداة التقویم من طرف دراسة طارق بوموددر 
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جدت من أجله فدراسة عبد *  تختلف الدراسات السابقة ودراستنا في الهدف الذي وُ
الحمید كحیحة تهدف إلى إظهار كیفیة تدریس القواعد النحویة وفق المقاربة النصیة، في 

لنصیة على تنمیة حین تسعى دراسة طارق بومود إلى الكشف عن مدى قدرة المقاربة ا
كیفیة  الكشف عنالمهارات اللغویة للتلامیذ، أما دراسة مبروك بركاوي فكان الهدف منها 

تناول الإجراءات التطبیقیة للمقاربة النصیة من طرف المعلم ومدى تفاعل المتعلم معها، 
 ویتمثل الهدف من دراستنا في بیان دور المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة

  .للتلامیذ

اختلاف الإطار الزماني والمكاني للدراسات السابقة؛ إذ كانت دراسة عبد الحمید * 
وكانت دراسة طارق بومود في ولایة سكیكدة ، 2010/2011 :كحیحة في ولایة ورقلة للموسم

 :دراسة مبروك بركاوي فكانت في ولایة أدرار للموسمأما ، 2013/2014 :للموسم
وهي تتفق مع  2015/2016: استنا في ولایة ورقلة للموسمدر  وجاءت، 2014/2015

  .الدراسة الأولى في الإطار المكاني

اختلاف الدراسات السابقة في المرحلة الدراسیة، فدراسة عبد الحمید كحیحة كانت * 
في المرحلة الثانویة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي، أما دراسة مبروك بركاوي فكانت في 

الابتدائیة الطورین الأول والثاني من التعلیم الابتدائي، في حین اشتركت دراستي المرحلة 
  .أیضا وفي السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ودراسة طارق بومود في المرحلة المتوسطة

النتائج التي توصلت إلیها الدراسات السابقة جاءت متباینة ومختلفة، إلا في نقطة * 
ودراسة طارق بومود على أن تطبیق المقاربة  راسة مبروك بركاويواحدة، حیث اتَّفقت د

بالكفاءات بصفة عامة والمقاربة النصیة بصفة خاصة في المنظومة التربویة الجزائریة لا 
  .یزال بعیدًا عن الهدف المنشود
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ننفي استفادتنا منها في توضیح لا ورغم اختلاف دراستنا عن هذه الدراسات إلا أننا 
  .البحثمسار 
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قنا في الفصل الأول إلى المفاهیم النظریة المتعلقة بموضوع الدراسة،  بعد أن تطرّ
والدراسات السابقة له، سنتناول في الفصل الثاني والمتعلق بالجانب التطبیقي للدراسة إلى 
عرض الإجراءات المتبعة في الدراسة المیدانیة؛ حیث قُسِّم هذا الفصل على مبحثین اثنین، 

  .   لطریقة والأدوات، في حین خُصّص الثاني لعرض النتائج ومناقشتهاخُصّص الأول ل

   الجانب التطبیقي للدراسة: الفصل الثاني

  الطریقة والأدوات: المبحث الأول

إجراء الدراسة المیدانیة من خلال التَّعرف على مجتمعها  هذا المبحث طریقة یتناول
    .   وعینتها، ومن ثمة الأدوات الإجرائیة المتَّبعة في جمع البیانات والمعطیات

  الطریقة : أولا

  : مجتمع الدراسة -1

مجموعة من الوحدات الإحصائیة المعرفة بصورة واضحة  «: یعرَّف المجتمع بأنه
یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ السنة الرابعة من و  1»ول على بیانات والتي یراد منها الحص

تلمیذا،  12471والبالغ عددهم  2015/2016: التعلیم المتوسط بولایة ورقلة للموسم الدراسي
من الإناث، وقد تم اختیار هذه السنة لأنها تُعد خاتمة  6429ومن الذكور  6042منهم 

مات التلامیذ لتبلغ ذروتها، كما أنها مرحلة انتقالیة للطور المرحلة المتوسطة، ففیها تكتمل  تعلّ
  .الثانوي

 

 

                                                             
  .161: ، ص2008، 1مقدمة في منهج البحث العلمي، رحیم یونس كرو العزاوي، دار دجلة، عمان، ط -1
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  : عینة الدراسة -2

وقد تمثلت عینة . 1»مجموعة جزئیة من مفردات المجتمع  «: تعرَّف العینة بأنها
الدراسة في مجموعة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، تم اختیارهم بطریقة 

  :متوسطتین بمدینة ورقلة، حیث اتّبعنا الخطوات التالیةعشوائیة من 

  :سطتین من متوسطات ولایة ورقلة وهمااختیار متو  -1

  .بورقلة 1960دیسمبر  11متوسطة  -          

  .متوسطة المجاهد بوسعید عبد القادر بسیدي خویلد -          

  .الثانیة اختیار قسمین من المتوسطة الأولى وقسم واحد من المتوسطة -2

 .تم تحدید أفراد العینة بثلاثة أقسام، لیصل بذلك عدد أفراد العینة إلى مائة تلمیذ -3
بیِّن توزیع أفراد العینة بحسب المتوسطتین ُ   :والجدول التالي ی

  توزیع أفراد العینةیمثل ) : 1(جدول رقم ال

  المجموع  الإناث  الذكور  القسم  اسم المتوسطة
  1960دیسمبر  11

  بورقلة
  36  24  12  القسم الأول
  30  18  12  القسم الثاني

  34  15  19  القسم الثالث  المجاهد بوسعید عبد القادر بسیدي خویلد
  100  57  43  المجمـــوع

  

  
                                                             

  ، 2000، 3العلمیة لكتابة الرسائل الجامعیة، محمد منیر حجاب، دار الفجر للنشر والتوزیع، القاهرة، طالأسس  -1
  .30: ص
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  الدراسة أدوات : ثانیا

إذ  الملاحظة؛ الخاصة بالدراسة على أداةاعتمدنا في جمع المعطیات والبیانات 
. استدعت منا الدراسة حضور بعض الحصص داخل القسم، وملاحظة كیفیة سیرها

اخل القسم ومشاهدة الجماعة د هو التعرف المباشر على حیاة «: والمقصود بملاحظة القسم
المشاهدة وتحلیلها للوقوف  بغیة عزل الظواهر، التي تؤلف العملیة التعلیمیة مختلف العناصر

لغرض الدراسة العلمیة أم لغرض التقویم أم لغرض الإرشاد  ا،ماتهز على طبیعتها ومیكانی
  .1» والتوجیه

وبالإضافة إلى أداة الملاحظة قمنا بأخذ عینة من لغة التلامیذ الكتابیة، ومن ثمة 
  . إحصاؤها وتحلیلها من أجل معرفة مدى توظیف التلامیذ للظواهر اللغویة التي درسوها

  عرض النتائج ومناقشتها : المبحث الثاني

  عرض النتائج : أولا

 المقاربة النصیة تطبیق طریقة یتم هل: والذي كان نصه الإجابة على السؤال الأول -1
   تدریس أنشطة اللغة العربیة ؟في 

للإجابة على هذا السؤال سوف نقوم بعرض طریقة تقدیم الأنشطة المقررة في السنة و 
  : الرابعة من التعلیم المتوسط والمتمثلة في

  القراءة ودراسة النص * 

  التعبیر الشفهي والمطالعة * 

  التعبیر الكتابي * 

                                                             
 .132: ص ،1991، 2ط البلیدة، ، قصر الكتابة،جتحلیل العملیة التعلیمیة ـــ مدخل إلى علم التدریس ــــ ، محمد الدری - 1
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ورا أما في نشاط القراءة ودراسة النص فإنه یتم بنص واحد في الأسبوع، ویكون مح
ویتم هذا النشاط في ثلاث ... لباقي فروع اللغة النحویة منها والصرفیة والبلاغیة والعروضیة

حصص، تخصص الحصة الأولى للقراءة ودراسة النص، أما الثانیة فتكون بدراسة ظاهرة 
لغویة معینة، في حین تخصص الحصة الأخیرة لإجراء مجموعة من التطبیقات بهدف 

   1.ویةترسیخ المكتسبات النح

لتطرق إلى نشاط التعبیر الشفهي بعد الانتهاء من نشاط القراءة ودراسة النص یتم او 
دِّهِ رافدا تصب فیه جمیع الأنشطة السابقةو    .المطالعة، ویكون الختام بنشاط التعبیر الكتابي بعَ

  : فیما یلي طریقة تقدیم الأنشطة السابقة الذكر من قِبل الأستاذوتتمثل 

  قراءة ودراسة النص نشاط ال :أولا

سبق وأن قلنا أن هذا النشاط یتم في حصص ثلاث، أما الأولى فتتمثل في حصة  
  :القراءة ودراسة النص، وهي تسیر كما یلي

بطرح مجموعة من الأسئلة العامة، ) وضعیة الانطلاق(في بدایة الحصة یقوم الأستاذ 
یتمكن التلامیذ من التعرف  بغرض تقدیم الوحدة وموضوع الدرس والتعریف بهما، وبعدما

كلَّف أحدهم بكتابة الوحدة والنشاط والموضوع إلى جانب تاریخ الیوم على السبورة،  ُ علیهما ی
مات یُطلب من التلامیذ قراءة النص قراءة صامتة مع تحدید المدة  وفي مرحلة بناء التعلّ

تة بأسئلة لمراقبة الفهم والتي عادة ما تكون خمس دقائق، تُتبع القراءة الصام ،الزمنیة لذلك
العام للتلامیذ، وهذا من أجل استخلاص الفكرة العامة للنص، عند ذلك تسجل على السبورة 
من طرف أحد التلامیذ، ثم یقوم الأستاذ بقراءة نموذجیة للنص تُتبع بقراءات فردیة من قِبل 

الأستاذ مجموعة من التلامیذ مع مراعاة احترام علامات الوقف، وعند الانتهاء من هذا یطرح 
                                                             

اللغة (، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط اللجنة الوطنیة للمناهجمدیریة التعلیم الأساسي،  :رینظ -1
سیة، جویلیة الدیوان الوطني للمطبوعات المدر ، )، التربیة الإسلامیة، اللغة الفرنسیة، اللغة الإنجلیزیةللغة الأمازیغیة، االعربیة
  .15 - 14: ، ص2005
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وقبل ذلك یتم شرح  ،الأساسیة للنص، واستنتاج الأفكار دف تعمیق الفهمالأسئلة الوجیهة به
 ُ تبع بالبناء الفني؛ حیث یتم المفردات الصعبة، ثم یستخلص المغزى العام من النص لی

م استخراج الصور البیانیة والمحسنات البدیعیة، وتختم الحصة بعدها بتقویم بنائي لدع
 ُ طلب من التلامیذ في هذه المرحلة توظیف المفردات التي تم المكتسبات وتثبیتها، وغالبا ما ی

شرحها في جمل مفیدة، واستخراج الصور البیانیة أو المحسنات البدیعیة من النص أو 
  .الإتیان بأمثلة مشابهة لها

، وأول )نحویة أو صرفیة(الظواهر اللغویةأما الحصة الثانیة فهي مخصصة لدراسة 
شيء یقوم به الأستاذ كالعادة هو تكلیف أحد التلامیذ بكتابة التاریخ والوحدة والنشاط 
والموضوع على السبورة، مع عدم التصریح بعنوان الدرس إلى حین یتم استنتاجه من قِبل 
التلامیذ بناءً على أسئلة یطرحها علیهم الأستاذ، أو من خلال استذكار الدرس السابق إذا 

ه علاقة بالدرس الجدید، وتكون هذه بمثابة وضعیة انطلاق للحصة، وبعد التّعرف كان ل
على عنوان الدرس یسجل على السبورة، ثم یقوم الأستاذ أو أحد التلامیذ بتسجیل الأمثلة، 
لتقرأ بعد ذلك قراءة نموذجیة من قِبل الأستاذ ثم من قِبل تلمیذین أو ثلاثة على الأكثر، وفي 

وتحلیلها مثالا مثالا، لیتم استخلاص القاعدة النحویة  ،ة یتم مناقشة الأمثلةالخطوة التالی
مثلا في درس أفعال (تابتها حتى تكتمل كتابة القاعدةجزئیا، وكلما استنتجت منها جزئیة یتم ك

را إعراب المخصوص أركان جملتا المدح والذم وأخیح والذم یتم أولا تعریفها ثم ذكر المد
 الأحیانغالب وفي آخر الحصة یتم إجراء تطبیق على القاعدة، یكون في  ،)بالمدح أو الذم

  .  عبارة عن إعراب لبعض الجمل أو الإتیان بأمثلة تحتوي على الظاهرة المدروسة

أما الحصة الثالثة والأخیرة فهي حصة التطبیقات، حیث یتم فیها حل التطبیقات 
تبدأ الحصة بمراقبة . اللغویة المدروسة الموجودة في الكتاب المدرسي والمتعلقة بالظاهرة

لب منهم إنجازها مسبقا، بعد ذلك تتم مراجعة القاعدة النحویة  الأستاذ لأعمال التلامیذ التي طُ
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من خلال أسئلة یجیب عنها التلامیذ، ثم یُشرع في حل التطبیقات والتلمیذ الذي یقوم بحل 
  .التطبیق هو من یسجله على السبورة

   التعبیر الشفهي والمطالعةنشاط : ثانیا

 ُ طلب من التلامیذ مطالعة النص في البیت وتحضیر بطاقة بالنسبة لهذا النشاط ی
عنوان النص ومرجعه ونوعه وطبیعته ونمطه وموضوعه  :قراءة له، والتي تحتوي على

  .والمغزى منه

ة تمهیدا وتبدأ هذه الحصة بمراقبة الأستاذ لأعمال التلامیذ، ثم یطرح علیهم أسئلة عام
جابات التلامیذ عن الأسئلة تكون شفهیا  للدرس، تلیها أسئلة موجهة تستهدف الفهم العام وإ
وتنم عن مطالعتهم للنص مسبقا، وفیما یخص الأخطاء التي یقعون فیها فإنها تصحح فوریا 

: من طرف الأستاذ، الذي یقوم بالإشادة بإجابات التلامیذ من خلال عبارات من مثل
ُ ... د، واصلأحسنت، جی النص وصیاغة المغزى العام منه طلب منهم تلخیص مضمون ثم ی

  .یا، الذي یكتب على السبورة من طرف أحدهمشفه

   نشاط التعبیر الكتابي: ثالثا

عد التعبیر الكتابي رافدا مهما تصب فیه جمیع الأنشطة الأخرى، ومن هذا المنطلق  ُ ی
  .بهالمنهاج عنایة فائقة  یولي

وتكون عادة في  ،التعبیر الكتابي حصة في نهایة كل وحدة تعلیمیةیخصص لنشاط 
یبدأ الأستاذ في تنشیط هذه الحصة بطرح أسئلة حول موضوع الدرس، حیث . نهایة الأسبوع

یدعو المتعلمین من خلالها إلى اكتشاف الموضوع، الذي یسجله عندما یتعرفون علیه، بعد 
طویلا فإنه یكتفي بقراءته من را، أما إذا كان بورة إذا كان قصیذلك یسجل النص على الس

الكتاب المدرسي ربحا للوقت، وبعد قراءة الأستاذ النموذجیة للنص یكلف تلمیذین على الأكثر 
التي تُتوَّج بالتعریف بالنمط المراد دراسته ا إلى مرحلة المناقشة والتحلیل، بقراءته، لینتقل بعده
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رف على خطوات التقنیة المدروسة ، أو بالتّع)...خباروصف، الحجاج، الحوار، الإالسرد، ال(
التلخیص، التقلیص، المقال، القصة، الخطبة، الخاطرة، توسیع فكرة، كتابة أحداث (

وبعد التأكد من فهم التلامیذ یتم التطبیق على موضوع الدرس، الذي یكون داخل ). ...متفرقة
ییمها من خلال الإشادة بالأعمال الجیدة القسم، ویقوم الأستاذ بمراقبة أعمال التلامیذ وتق

  .  وتصحیح الأخطاء

  :الحصصسیر ملاحظات حول 

  :نشاط القراءة ودراسة النص – 1
  القراءة ودراسة النص : الحصة الأولى 1-1
 نظرا لضیق الوقت لا یتمكن جمیع التلامیذ من قراءة النص. 
  القراءةیقوم الأستاذ بالتصحیح الفوري لأخطاء التلامیذ أثناء. 

  )القواعد النحویة ( البناء اللغوي : الحصة الثانیة 2-  1

  وفي أغلب الأحیان ، لا یحتوي على أمثلة كافیة لدراسة الظاهرة اللغویة القراءةنص
ویقوم الأستاذ بالنسج على منوال أمثلة  ،یتوفر النص على مثال واحد أو مثالین لا أكثر

 .الكتاب المدرسي
 ص التي حضرناها أنه بالرغم من توفر النص على مثال لاحظنا في إحدى الحص

یخدم الظاهرة اللغویة إلا أن الأستاذة لم تعتمده، بل جاءت بأمثلة من عندها، وبهذا فهي 
تطبق الطریقة الاستقرائیة، ولذلك لم نعتمد التلامیذ الذین درسوا وفق هذه الطریقة من أفراد 

 .العینة
 ات حول القاعدة، أو قد یكتفي الأستاذ بنموذج قد تنتهي الحصة دون إجراء تطبیق

 .إعرابي واحد
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  التطبیقات : الحصة الثالثة 3- 1 

 ولا  ،قد یلجأ الأستاذ إلى الاستغناء عن تطبیقات الكتاب المدرسي إذا وجد أنها مباشرة
تساهم في تثبیت القواعد النحویة، حیث یقوم بإحضار تطبیقات من كتب خارجیة، أو المزج 

 . بین تطبیقات الكتاب المدرسي والتطبیقات الخارجیة
  الوقت المخصص لحصة التطبیقات غیر كافٍ لمراقبة جمیع التلامیذ خاصة مع تزاید

  .ن تلمیذاأعدادهم داخل القسم الواحد الذي قد یصل إلى الأربعی

  :نشاط التعبیر الشفهي والمطالعة -2

   جابات التلامیذ عن أسئلة الأستاذ یكون الكتاب المدرسي مغلقا في هذه الحصة، وإ
 . تكون شفهیة ودون العودة إلى الكتاب

  التلامیذ والأستاذة، مما دلَّ على بین  اكبیر  االحصص تجاوب إحدىلاحظت في
د لل وفي المقابل . أغلب تعابیرهم بلغة سلیمة ولا بأس بها، كما كانت درستحضیرهم الجیّ

لاحظت العكس مع أستاذة أخرى، حیث طغت العامیة على إجابات التلامیذ، وهذا طبعا 
 .یعود إلى طبیعة الأستاذ ومدى فرض سیطرته على تلامیذه

  صیاغة الفكرة العامة للنص والمغزى منه تكون من إنشاء التلمیذ، وهو من یقوم
 . ا على السبورةبتسجیله

  :نشاط التعبیر الكتابي -3

  كلَّف التلامیذ ُ یتم إنجاز التعبیر الكتابي في القسم وعلى الكراس، وبعد كل ثلاث وحدات ی
 .بإنجازه خارج القسم وعلى أوراق تقدم للأستاذ من أجل تصحیحها

  لعشر لتصحیح جمیع أعمال التلامیذ داخل القسم، حیث یتم التصحیح  غیر كافٍ الوقت
 .تلامیذ كحد أقصى حسب ما قالته إحدى الأستاذات
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 من خلال تبادل  ا بعضستاذ أحیانا بمطالبة التلامیذ بتصحیح تعابیر بعضهم یقوم الأ
 .أیضایصحح لزمیله، على أن یصحح له هو  أوراقهم، فكل تلمیذ

من خلال حضوري لبعض الحصص وجدت أن أغلب الأساتذة یطبق هذه الطریقة 
  .أنشطة اللغة العربیة في تدریسه

في دور المقاربة النصیة  لتطبیقهل  :والذي كان نصه على السؤال الثاني الإجابة -2
  تنمیة المكتسبات النحویة للتلامیذ ؟

التعبیر (قمنا بجمع عینة من لغة التلامیذ الكتابیة  للإجابة على هذا السؤالو 
منهم توظیفه في تعابیرهم الكتابیة، لب وتصنیف ما طُ  ،، ثم القیام بعملیة إحصاء)الكتابي

  :وهذه هي نصوص الوضعیات التي أُسند إلیهم القیام بها

   :الوضعیة الأولى

ر تصف فیه المؤسسة التي أسطكتب نصا من عشرة ا. دخلت إلى المدرسة لأول مرة
  . ، جملتین مركبتین، واستعارة مكنیة وتصریحیةجملتین بسیطتین: تدرس بها، موظفا

  )القسم الأول  –ورقلة  1960دیسمبر  11متوسطة (                               

   : عیة الثانیةالوض

  : كتب نصا من ثمانیة أسطر في محبة الآخرین والإحسان إلیهم واقتبس فیه ما یليا

  .    »لا یؤمن أحدكم حتى یحب لأخیه ما یحب لنفسه  «* 

  .الید العلیا خیر من الید السفلى*          .        أحسن إلى جارك تكن مؤمنا* 

  .الدین نصیحة.                          *  كل معروف صدقة* 
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   .، اسم تفضیل"أفعل به " أو " ما أفعله " صیغة مبالغة، التعجب بصیغة : موظفا

  ) القسم الثاني –ورقلة  1960دیسمبر  11متوسطة (                                     

  : عیة الثالثةالوض

   هل تجذبك حیاة الشباب الذین تركهم آباؤهم أحرارا في تصرفاتهم ؟ 

وأفعال ، واسم تفضیل، مبرزا رأیك مع توظیف صیغة مبالغةكتب نصا حجاجیا ا
        .المدح أو الذم

  )متوسطة المجاهد بوسعید عبد القادر سیدي خویلد (                               

   :ملاحظة

لجمیع العناصر التي تتكون منها؛ إذ یجب أن إن هذه الوضعیات غیر مستوفیة 
  . السند، والمطلوب، والتعلیمة: تتكون الوضعیة من ثلاثة عناصر تتمثل في

في مجموعة العناصر التي یحددها الأستاذ، وتكون عادة عبارة عن  السندویتمثل 
نص، ویتحدد السند وفقا للسیاق الذي ترد فیه الوضعیة، والمعلومات التي یتفاعل معها 

أو المهمة فهي  المطلوبالتلمیذ، وكذا الوظیفة التي تحدد الهدف من منتوج التلمیذ، أما 
في جمیع المطالب التي تقدم للتلمیذ، كتحدید نمط  لیمةالتعالتنبؤ بالمنتوج المنتظر، وتتمثل 

       1.النص المنتظر إنجازه، وعدد الأسطر، وبعض الظواهر اللغویة

  : وبعد الاطلاع على تعابیر التلامیذ الكتابیة، قمنا بــــ

إحصاء وتصنیف التلامیذ الذین وظفوا المطلوب والذین لم یوظفوا، ثم حساب النسب  -أ
  . الفئتین ب على حدة، وفي كلتاو لتوظیف كل مطلالمئویة 

                                                             
  ، لسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الوثیقة المرافقة لمناهج االلجنة الوطنیة للمناهجمدیریة التعلیم الأساسي، : رینظ  -  1

  .    10: ص
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  :وقد تحصلنا على النتائج الموضحة في الجدول التالي

یوضح عدد التلامیذ الذین وظفوا والذین لم یوظفوا المطلوب : )2(الجدول رقم 
  ب و مطل كلالمئویة لتوظیف نسبة الو 

  القواعد النحویة
  المطلوب توظیفها

التلامیذ 
  الذین وظفوا

  التلامیذ الذین  المئویة النسبة
  لم یوظفوا

النسبة 
  المئویة

  المجموع

  36  % 00  00  % 100  36  جملة بسیطة
  36  % 27.78  10  % 72.22   26  جملة مركبة

  64  % 64.06  41  % 35.94   23  مبالغةال صیغ
  30  % 36.67  11  % 63.33  19  "أفعل به " أو  " ما أفعله" التعجب بصیغة

  64  % 46.88  30  % 53.19  34  اسم تفضیل
  34  % 38.24  13  % 61.76  21  المدح والذمأفعال 

    159  المجموع
نلاحظ من خلال الجدول أن مجموع توظیفات التلامیذ للقواعد النحویة المطلوب منهم 

، وقد تفاوتت نسب توظیف التلامیذ لكل ) 159( ن توظیفا وتسعة وخمسی توظیفها بلغ مائة
قاعدة على حدة، فكانت أعلى نسبة توظیف للجملة البسیطة حیث تمكن ستة وثلاثون تلمیذا 

صیغ المبالغة حیث للتوظیف في ، فیما كانت أقل نسبة % 100من توظیفها أي بنسبة 
  .إذ وظفها ثلاثة وعشرون تلمیذا % 35.94بلغت 

نسبة لتوظیف بقیة القواعد فقد كانت نسبها متقاربة، فالجملة المركبة وظفت أما بال
من قبل ستة وعشرین تلمیذا، تلتها نسبة توظیف صیغتي التعجب التي  % 72.22بنسبة 
تلمیذا، أما أفعال المدح والذم فقد وظفها واحد تسعة عشر  إذ وظفها % 63.33بلغت 

 % 53.13بلغت نسبة توظیف اسم التفضیل  ، في حین% 61.76وعشرون تلمیذا بنسبة 
وكذلك الحال بالنسبة للذین لم یوظفوا، حیث تفاوتت نسبهم . وظفها أربعة وثلاثون تلمیذا

، حیث لم یتمكن واحد % 64.06بحسب كل قاعدة، إذ بلغت أكبر نسبة عدم توظیف 



للدراسة الجانب التطبیقي                             الفصل الثاني       

 50 

0

20

40

60

80

100

120

الموّظفةالنحویةالقواعد

یمثل النسب المئویة للقواعد ) : 1(الرسم البیاني رقم 
النحویة الموظفة من قبل التلامیذ

البسیطةالجملة المركبةالجملة التعجبصیغتي والذمالمدحأفعال التفضیلاسم المبالغةصیغ

بة تفوق نسبة فإن هذه النس واحدة من صیغ المبالغة، ومن ثمة وأربعون تلمیذا من توظیف
توظیف التلامیذ للقاعدة نفسها، أما بقیة القواعد فقد كانت نسب عدم توظیفها من طرف 

لأفعال المدح والذم،  % 38.24لاسم التفضیل، و % 46.88: التلامیذ على الترتیب
للجملة المركبة، وكانت أقل نسبة عدم  % 27.78لصیغتي التعجب، و % 36.67و

حیث تمكن جمیع التلامیذ من توظیف جملة بسیطة  % 0ي توظیف للجملة البسیطة وه
  .     على الأقل في تعابیرهم

  :  وقد تم تحویل نتائج الجدول إلى الرسم البیاني التالي 

حصاء التلامیذ الذین  -ب أخذ عینة التلامیذ الذین قاموا بتوظیف المطلوب، ثم تصنیف وإ
خاطئا، وتجدر الإشارة إلى أنه تم اعتبار وظفوا توظیفا صحیحا، والذین وظفوا توظیفا 

أو إملائیة،  التوظیف صحیحا إذا كان خالیا من الأخطاء اللغویة نحویة كانت أو صرفیة
والمجموع الكلي ، بالإضافة إلى سلامة التركیب اللغوي، ثم حساب النسب المئویة لكل فئة

  .لها ونسبته المئویة
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  :لمواليدول اوقد تحصلنا على النتائج المبینة في الج

 ،والذین وظفوا توظیفا خاطئا ،التلامیذ الذین وظفوا توظیفا صحیحا یوضح: )3(رقم  جدول
   والنسبة المئویة لكل فئة 

  عدد التلامیذ والنسبة المئویة

  
  القواعد النحویة

  المطلوب توظیفها

التلامیذ الذین 
وظفوا توظیفا 

  صحیحا

النسبة 
  المئویة

التلامیذ الذین 
توظیفا وظفوا 

  خاطئا

النسبة 
  المئویة

  % 50  18  % 50  18  جملة بسیطة
  % 42.31  11  % 57.69  15  جملة مركبة

  %47.83  11  % 52.17  12  مبالغةالصیغ 
  التعجب بصیغة

  "أفعل به " أو  " ما أفعله"
09  
  

47.37 %  10  52.63 %  

  % 35.29  12  % 64.71  22  اسم تفضیل
  % 38.10  08  % 61.90  13  المدح والذمأفعال 

  % 44.03  70  % 55.97  89  المجموع
یمثل الجدول السابق توظیفات التلامیذ الصحیحة والخاطئة في كل قاعدة نحویة 
ونسبة التوظیف الصحیح والخاطئ، وكذا مجموع التوظیفات الصحیحة والخاطئة ونسبتها 

من  لمطلوباالصحیحة للقواعد  اتتوظیفالالجدول أن نسبة هذا نلاحظ من خلال المئویة، و 
أي ما یعادل تسعة  % 55.97التلامیذ توظیفها تفوق نسبة التوظیفات الخاطئة؛ حیث بلغت 

أي ما یساوي سبعین  % 44.03وثمانین توظیفا، في حین بلغت نسبة التوظیفات الخاطئة 
  .توظیفا

أما بالنسبة لكل قاعدة نحویة على حدة، فقد كانت نسبة التوظیف الصحیح لاسم 
، إذ تمكن اثنان % 64.71حیث بلغت ، ي الأكبر مقارنة بالتوظیفات الأخرىالتفضیل ه

وعشرون تلمیذا من توظیف اسم التفضیل توظیفا صحیحا، في حین كانت أقل نسبة توظیف 
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وهي بذلك أقل من نسبة التوظیف الخاطئ  % 47.37صحیح لصیغ التعجب حیث بلغت 
الصحیحة لبقیة القواعد، حیث بلغت  ، كما تباینت نسب التوظیفات% 52.63التي بلغت 

لصیغ  % 52.17للجملة المركبة، و % 57.69لأفعال المدح والذم، و % 61.90
إذ لم یتمكن  وهي مساویة لنسبة التوظیف الخاطئ؛ ،للجملة البسیطة % 50المبالغة، و

  .نصف عدد التلامیذ الموظفین للجملة البسیطة من توظیفها توظیفا صحیحا

إذ بلغت  ؛توظیفات التلامیذ الخاطئة، فهي الأخرى كانت متفاوتة وفیما یخص نسب
صیغتي  إحدى، حیث أخفق عشرة تلامیذ في توظیف %52.63نسبة أكبر توظیف خاطئ 

، ثم صیغ المبالغة بنسبة %50التعجب توظیفا صحیحا، تلتها الجملة البسیطة بنسبة 
، %38.10المدح والذم بنسبة ، ثم أفعال %42.31، ثم الجملة المركبة بنسبة 47.83%

  .%35.29وأقل التوظیفات الخاطئة كانت لاسم التفضیل بنسبة لا تزید عن 

  :    وقد تم تحویل نتائج الجدول إلى الرسم البیاني التالي

  یمثل نسب التوظیفات الصحیحة والخاطئة للقواعد النحویة): 2(الرسم البیاني رقم 

تها، سنعرض فیما یلي بعض النماذج لتوظیفات بعد عرض نتائج الدراسة وقبل مناقش
  . التلامیذ الصحیحة والخاطئة في كل قاعدة نحویة
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في كل قاعدة یمثل نماذج لتوظیفات التلامیذ الصحیحة والخاطئة ): 4(جدول رقم 
  نحویة

القاعدة النحویة 
  المطلوب توظیفها

  التوظیفات الخاطئة  التوظیفات الصحیحة

  
  جملة بسیطة

  .واسعة وجمیلة المنظرالساحة  -
  .حفظ االله مدرستنا -
  .أشكر االله على هذه النعمة-

رائیت أجمل مخلوقات من  -
  .اساتذة ومراقبین

  .ینتشر العلم كالفیروس -
  
  

  جملة مركبة

لاحظ كل منا أن ساحة المتوسطة  -
  .امتلأت حركة وضجیجا

یجب على الطالب أن یحافظ  -
  .علیها

 یجب على كل طالب أن ینفذ -
  .القوانین

وأغصانها تتكسر لا یمكن لنورة  -
  .الشمس أن تتسلل من فوقها

یسعدني أن تبقى ذكریات  -
الأساتذة والساحة والتلامیذ من 

  .أجمل الذكریات

  
  مبالغةالصیغ 

فیجب أن تكون معطاء كریما لا  -
  .بخیلا

  .فالغابة منظر فتّان -

وكن مقدامٌ على فعل الخیر  -
  .والمعروف

وما أجمل الإنسان أن یكون  -
  . للآخرین محبنو  صدوق

  
  التعجب بصیغة

   " ما أفعله"
  "أفعل به " أو 

ما أروع الشخص الذي رغم إساءة  -
  .جیرانه إلیه یحسن إلیهم

  .ما أجمل دیننا في نصحه لنا -
فما أجمل أن تجالس صدیقك  -

  .وتحدثه وتوجهه نحو ما هو خیر له

نكونوا ولأن الدین ینصحنا أن  -
رأفاء فیما بیننا وأن أحسن به الذي 

أوصانا به النبي صلى االله علیه 
  .وسلم
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  اسم تفضیل

  تعد مرحلة الشباب أصعب  -
  .مرحلة

وأن یكون أكثر فخرا لأنه ینتمي  -
  . إلى دین الحق والخیر والمحبة

وبعدها یستفیق لیجد نفسه في -
  .أجمل مكان رآه في حیاته

  فأنا لا أفضل هذه الحیاة ولا  -
  .تجذبني أبدا

ویجب على الشباب أن یعتمدوا  -
أنفسهم سماع إلى آبائهم وهذا أروع 

  .من تركهم في حریة رأیهم

  
  
  

  المدح والذمأفعال 

  .نعم الولد الصالح  -
فیا حبذا لو یقظون أوقاتهم في  -

  .المساجد
فنعم الأب الذي یحسن تربیة  -

حبذا ابن شكور لفضل ویا ، أبنائه
  .والدیه علیه

نعم أبناء طامحین وبئس أولاد  -
  .قانعین

لكن كیف سایعیش اولئك  -
الأطفال القاعدین في البیت انا لا 
حبذاهما وكما احبذ اولئك الأحرار 

ایاك ان تبقى في البیت وحیدة فانها 
تبقى لك تعقیدة في حیاتك وهذا ما 

لا حبذاه انا في الابناء الغیر 
  . حرارالأ

  مناقشة النتائج : ثانیا 

  .توصل إلیهالآن على مناقشة وتحلیل ما تم البعد عرض نتائج الدراسة المیدانیة نقف 

حصص اللغة العربیة بجمیع أنشطتها، من خلال حضورنا ل :نتائج إجابة السؤال الأول -1
فمثلا في نشاط تبین لنا أن الأستاذ یعتمد الطریقة النصیة في تدریس أغلب الأنشطة، 

نجده یستقي أمثلة الظاهرة المدروسة في البناء الفني من النص  ،ودراسة النص ،القراءة
النصوص التي وردت فیها مما یسَهِّل على من خلال  نفسه؛ إذ یتم تناول تلك الظواهر

التلامیذ فهمها، وكذلك الأمر في نشاطي التعبیر الشفهي والكتابي؛ حیث یتَّبع الأستاذ في 
دریسهما طریقة المقاربة النصیة، فمن خلال نص المطالعة الموجهة یقوم التلامیذ بتلخیص ت

یا، أما نشاط التعبیر الكتابي فإنه یتم بالعودة إلى هالنص واستخراج المغزى العام منه شف
نص المطالعة الموجهة أیضا من أجل استنتاج النمط أو التقنیة المراد دراستها، لیتم فیما بعد 
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الأستاذ لا یعود رفقة  تعابیرهم الكتابیة، أما في نشاط البناء اللغوي فلاحظنا أنفي قها تطبی
نما یقوم بتسجیلها  تلامیذه إلى نص القراءة من أجل استخراج أمثلة الظاهرة المدروسة، وإ
على السبورة مباشرة، وكما أشرنا سابقا أنه في أغلب الأحیان یتوفر النص على مثال واحد 

وباقي الأمثلة یأتي بها الأستاذ من عنده، وذلك من أجل استیفاء جمیع جزئیات الظاهرة فقط، 
وبالتالي یمكن أن نقول في هذه الحالة أن الأستاذ یتّبع طریقة المقاربة النصیة في . المدروسة

تدریسه لهذا النشاط؛ لكنه لا یأتي علیها بجمیع خطواتها؛ إذ یجب أن یعود إلى النص ویقوم 
دراج تلامیذه حتى یتمكنوا من استنتاج الأمثلة بأنفسهم، وبالإضافة إلى جهل بعض باست

الأساتذة بهذه الخطوات، نجد أن هناك عوامل أخرى تؤدي إلى عدم تطبیق المقاربة النصیة 
توزیع السنوي؛ حیث لاحظنا على أحسن وجه، منها عوامل تعود إلى الكتاب المدرسي وال

بینهما، فهي موزعة في الكتاب المدرسي بشكل یختلف عنه فیما  ترتیب الوحداتعدم توافق 
في التوزیع السنوي؛ إذ إن أغلب النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي لا تقابلها الظواهر 
اللغویة التابعة لها والموجودة في التوزیع السنوي، ویعود عدم التوافق هذا حسب ما أعلمتنا به 

حذف الخبر وجوبا "و " حذف المبتدأ وجوبا وجوازا " عي إحدى الأستاذات إلى حذف موضو 
  : والجدول الموالي یوضح أمثلة لذلك ، من المنهاج" وجوازا 
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یوضح عدم توافق الكتاب المدرسي والتوزیع السنوي في ترتیب ): 5(الجدول رقم 
  1النصوص والظواهر اللغویة التابعة لها 

  التوزیع السنوي  الكتاب المدرسي 
الظواهر   النصوص  الوحدة

  اللغویة
الظواهر   النصوص  الوحدة

  اللغویة
الدین 
  المعاملة

من شمائل 
  )ص(الرسول 

حذف الخبر 
  وجوبا وجوازا

الدین 
  المعاملة

من شمائل 
  )ص(الرسول 

  الجملة البسیطة

شخصیات 
  موهوبة

الفنان محمد 
  تمام

الجملة 
  البسیطة

شخصیات 
  موهوبة

الفنان محمد 
  تمام

  المركبةالجملة 

الظواهر 
  الطبیعیة

الكسوف 
  والخسوف

الجملة 
  المركبة

الظواهر 
  الطبیعیة

الكسوف 
  والخسوف

الجملة الواقعة 
  مفعولا به

أمراض 
  العصر

الجملة الواقعة   السكري
  مفعولا به

أمراض 
  العصر

الجملة الواقعة   السكري
  حالا

الثروات 
  الطبیعیة

البترول في 
  حیاتنا الیومیة

الجملة الواقعة 
  حالا

الثروات 
  الطبیعیة

البترول في 
  حیاتنا الیومیة

تقدیم المبتدأ 
  وجوبا وجوازا

  : نتائج إجابة السؤال الثاني  - 2

أن مجموع توظیفات التلامیذ للقواعد النحویة المطلوب منهم توظیفها أظهرت النتائج  -أ
قاعدة على توظیفا، في حین أن نسبة توظیف كل )  159( وصل إلى مائة وتسعة وخمسین 

حدة كانت متفاوتة؛ إذ تمكن كل التلامیذ من توظیف جملة بسیطة على الأقل، ویمكن أن 
نرجع هذا إلى سهولة القاعدة النحویة، بالإضافة إلى أنه لا یمكن لأي كلام أن یخلو من 

لا لما سُمِّي كلاما، وكانت نسب توظیف القواعد الأخرى متراوحة ما بین  ،جملة  %72وإ

                                                             
التوزیعات السنویة لنشاطات التعلم لمرحلة التعلیم المتوسط، مدیریة التعلیم الأساسي، الدیوان الوطني للمطبوعات : ینظر -1

 ،وآخرون اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الشریف مریبعي، و 23-22: ، ص2013المدرسیة، جوان 
  . 07-06 :، ص2009-2008الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، 
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، ویعود ارتفاع نسب التوظیف هذه إلى نصوص الوضعیات التي كانت قریبة من %35و
  .   بیئة التلامیذ، مما ساعدهم على التعبیر عنها بسهولة

ارتفاع نسبة التوظیفات الصحیحة التي بلغت ) 3(كما أظهرت نتائج الجدول رقم  -ب
ویمكن رد هذه ، % 44.03مقارنة بنسبة التوظیفات الخاطئة التي لم تتجاوز  % 55.97

  :النتیجة إلى ما یلي

سهولة القواعد النحویة المطلوب من التلامیذ توظیفها ومشابهة البعض منها للعامیة، مثلا * 
، حَمَّالْ، حَرَّاقْ " نجدهم یقولون بالعامیة  ارْ وهي مشابهة لقواعد صیغ المبالغة؛ إذ " خَضَّ

  ".فَعَّال" جاءت على وزن 

و تلوین التلامیذ للتوظیفات المطلوبة منهم أثناء قیامنا بعملیة عدم مراعاة تسطیر أ* 
لأن أغلب من قاموا بذلك كانت توظیفاتهم خاطئة، إلا أنهم وظفوا تلك القواعد  إحصائها

  .بطریقة عفویة ودون شعور منهم بذلك، خاصة في توظیف الجملة البسیطة والمركبة

لصحیحة، نقل بعض التلامیذ للتعبیرات كذلك مما أدى إلى ارتفاع نسبة التوظیفات ا* 
 -تعدیلات علیهامع إجراء بعض ال –الموجودة في نصوص القراءة وتضمینها في تعبیراتهم 

أخذها التلمیذ من نص  »فالغابة منظر فتّان  «: هم، ومن أمثلة ذلك على أنها من إنشائ
، )181: ص، لمدرسيالكتاب ا( »ویملك الطرف كهذا المنظر الفاتن الفتّان  «" : حدیقة"
أو تغرب  «": الكسوف والخسوف " أخذها التلمیذ من نص »تشرق علیها عروس النهار «و

 »نعم أبناء طامحین وبئس أولاد قانعین «، و) 65: ص، الكتاب المدرسي( »عروس النهار
. »شباب قانع لاخیر فیهم   وبورك في الشباب الطامحین «": الشباب"أخذها التلمیذ من نص

ن أن نعتبر هذه إیجابیة من إیجابیات المقاربة النصیة؛ حیث یقوم التلمیذ بحفظ بعض ویمك
؛ ومن ثمة نحو تنمیة المكتسبات هي التقلید فأول خطوة، التعبیرات وتضمینها في كتاباته

  .یأتي الإبداع
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نه من إعادة إدماجها وتوظیفها في *  تناولُ التلمیذ القواعد النحویة من خلال نصوص مكَّ
  .نصوص من إنشائه

  :كما یمكن إرجاع سبب التوظیفات الخاطئة إلى

تقیید التلمیذ بأكثر من مطلوب واحد، مما یؤدي إلى ضعف تركیزه، وعدم التزامه بتوظیف * 
لب من التلامیذ فیها توظیف ثلاثة  جمیع المطالب، ومثال ذلك الوضعیة الثانیة التي طُ

  .لنصوصمطالب، بالإضافة إلى الاقتباس من بعض ا

نة لها، *  عدم توفر الوضعیة المطلوب من التلامیذ التعبیر عنها على جمیع العناصر المكوّ
ُستند علیها في إنجاز المطلوب عد أرضیة ی ُ   .خاصة السند الذي ی

ومن ثمة تطبیقها دون إعمال العقل ، قوالب جاهزةحفظ التلامیذ للقواعد النحویة بصفتها * 
؛ حیث حفظ التلمیذ أنه من بین أوزان صیغ  »مسلم السلوم ال «:فیها، ومن أمثلة ذلك 

  .، فقام بتطبیق القاعدة مباشرة دون إعمال عقله"فعول" المبالغة نجد الوزن 

عدم مشابهة بعض قواعد اللغة العربیة لاستعمالات العامیة، مثل أفعال المدح والذم؛ إذ لا * 
  . وظیفهاتُستعمل في العامیة، مما یجد التلمیذ صعوبة في ت

التي من شأنها أن ترسخها في أذهان لقواعد النحویة، عدم إجراء تطبیقات كافیة على ا* 
  .التلامیذ

نفور التلامیذ من دراسة القواعد النحویة یؤدي إلى عدم استیعابها من قبلهم، وبالتالي إلى * 
  .عدم القدرة على توظیفها
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تناولت هذه الدراسة موضوع دور المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة لدى 
ف على مدى فاعلیة المقاربة تلامیذ السنة الرابعة من  التعلیم المتوسط، محاولة بذلك التعرّ

  .النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 

  : وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة 

 یتم تدریس أغلب أنشطة اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة. 
 الأساتذة یجهلون الخطوات المتّبعة في تدریس أنشطة اللغة العربیة  تبیّن أن هناك بعض

وفق المقاربة النصیة؛ إذ تقتضي هذه الأخیرة العودة إلى النص من أجل استخراج الأمثلة 
 .منه، ثم مناقشتها وتحلیلها من أجل استنباط القاعدة النحویة، ویعقب ذلك مرحلة التطبیق

 رسي والتوزیع السنوي، وكذا قلة الأمثلة التي یحتوي عدم وجود توافق بین الكتاب المد
   .علیها النص تعد من بین عوامل عدم تطبیق المقاربة النصیة على أكمل وجه

  ،في حین بلغ مجموع توظیفات التلامیذ للقواعد النحویة مائة وتسعة وخمسون توظیفا
أن المواضیع التي ویعود سبب ذلك إلى ، كانت نسبة توظیف كل قاعدة على حدة متفاوتة

كما لب من التلامیذ التعبیر عنها كانت قریبة من بیئتهم، مما سهل علیهم التعامل معها، طُ 
 .في التعبیر عنها بسهولة ذلك ساعدهم
 یوظف التلامیذ القواعد النحویة التي درسوها في تعبیراتهم الكتابیة بنسب متفاوتة. 
  مقارنة بالتوظیفات الخاطئة؛  % 55.97ارتفاع نسبة التوظیفات الصحیحة والتي بلغت
لب توظیفها ومشابهتها للعامیةیرجع هذا إلى و  وتوظیف ، سهولة القواعد النحویة التي طُ

 .التلامیذ لتلك القواعد بطریقة عفویة دون شعورهم بأنهم وظفوها
    ویعود السبب في ذلك إلى تقیید التلامیذ  % 44.03بلغت نسبة التوظیفات الخاطئة

التوظیفات مما یلتبس الأمر علیهم، وكذا إلى حفظ التلامیذ للقواعد النحویة كقوالب بكثرة 
 .جاهزة وتوظیفها مباشرة دون إعمال العقل فیها

 تسهم المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة لدى التلامیذ . 
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  : وفي الختام نقترح التوصیات التالیة

  أكثر  المعالم وتحویلها إلى طریقة إجرائیةتنظیم المقاربة النصیة كطریقة واضحة. 
  تأهیل الأساتذة وتزویدهم بالمعلومات الكافیة حول تطبیق هذه المقاربة عملیا، وذلك من

 .خلال تنظیم الأیام الدراسیة والندوات التكوینیة
 ضرورة إعادة النظر في الكتاب المدرسي والتوزیع السنوي، وتحقیق التوافق فیما بینهما. 
 الكتاب المدرسي نصوصا تحوي أمثلة شافیة وافیة تمكن من دراسة جمیع جزئیات  تضمین

 .القاعدة النحویة
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  الصفحة  الموضـــــــــــــــــــــــوع
    الإهداء

    عرفانشكر و 

  ه - أ  مقدمة 

  الأدبیات النظریة والتطبیقیة: الفصل الأول 
  08  الأدبیات النظریة : المبحث الأول

  08  مصطلحات الدراسة : أولا
  08  المقاربة لغة واصطلاحا -1

  08  لغة*  
  09  اصطلاحا*  

  10  النص لغة واصطلاحا  -2
  10  لغة* 
  11  اصطلاحا* 

  13  مفهوم المقاربة النصیة
  14  التنمیة لغة واصطلاحا -3

  14  لغة* 
  14  اصطلاحا* 

  15  المكتسبات لغة واصطلاحا -4
  15  لغة* 
  16  اصطلاحا* 

  17  النحو لغة واصطلاحا  -5



  وعات ــــــــــرس الموضهــــــــــف
 

 76 

  17  لغة* 
  17  اصطلاحا* 

  18  مفهوم المكتسبات النحویة
  19  المقاربة النصیة: ثانیا

  19  دوافع تبني المقاربة النصیة -1
  20  أهمیة المقاربة النصیة  -2

  21  القواعد النحویة : ثالثا
  21  هامفهوم -1

  21  القواعد لغة * 
  21  القواعد اصطلاحا* 

  22  مفهوم القواعد النحویة
  23  أهداف تدریس القواعد النحویة في المرحلة المتوسطة -2
  25  صعوبات تدریس القواعد النحویة -3
  27  طرائق تدریس القواعد النحویة -4

  31  الأدبیات التطبیقیة : المبحث الثاني
  31  عرض الدراسات السابقة : أولا
  35  مناقشة الدراسات السابقة : ثانیا

  الجانب التطبیقي للدراسة: الفصل الثاني
  39  الطریقة والأدوات : المبحث الأول

  39  الطریقة : أولا
  39  مجتمع الدراسة -1
  40  عینة الدراسة  -2
  41  الأدوات : ثانیا
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  41  عرض النتائج ومناقشتها : المبحث الثاني
  41  عرض النتائج : ولاأ

  54  مناقشة النتائج : ثانیا
  60  خاتمة 

  63  قائمة الجداول والأشكال 

  65  الملاحق 

  70  قائمة المصادر والمراجع 

  75  فهرس الموضوعات
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  ملخص الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى بیان دور المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم 

ت الإجابة على الإشكالیة التالیة ما مدى فاعلیة المقاربة النصیة في تنمیة المكتسبات النحویة : المتوسط ، وسعیاً إلى ذلك حاولَ
التعلیم المتوسط ؟ بالإضافة إلى التساؤلات الفرعیة، وللإجابة عنها أجرینا دراسة میدانیة قمنا من  لدى تلامیذ السنة الرابعة من

خلالها بحضور حصص في مختلف أنشطة اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، بغرض التعرَّف على كیفیة تدریسها، 
ن أجل معرفة مدى توظیفهم للمكتسبات النحویة، وقد تم اختیار هذه العینة بالإضافة إلى أخذ عینة من لغة التلامیذ الكتابیة، م

  . 2015/2016: عشوائیا من مجتمع دراسة تمثل في جمیع تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط بولایة ورقلة للموسم الدراسي
ى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم وقد تم التوصل إلى أن المقاربة النصیة تسهم في تنمیة المكتسبات النحویة لد

المتوسط، حیث أظهرت النتائج ارتفاع نسبة التوظیف الصحیح للقواعد النحویة من طرف التلامیذ في تعابیرهم الكتابیة، إذ بلغت 
  .% 44.03، في حین قدرت نسبة التوظیف الخاطئ بــــ % 55.97

 .سبات النحویةالمقاربة النصیة، التنمیة، المكت :الكلمات المفتاحیة

Résumé : 
Cette étude vise à montrer le rôle de l’approche textuelle dans le développement des 

acquis syntaxiques chez les élèves de 4éAM. Pour le bien fondé, nous avons essayé de répondre à 
la problématique suivante: quelle est la pertinence de l’approche textuelle dans le développement 
des acquis syntaxiques des élèves du 4èAM ? 

Pour répondre cette question, nous avons effectué une étude de cas, nous avons  assisté 
des séance portant de différentes activités de la langue arabe au 4éAM, dans le but de connaitre la 
façon d’enseigne, en plus, nous avons pris un corpus écrit des élèves pour connaitre le degré de 
l’emploi des acquis syntaxiques, ce corpus a été choisi aléatoirement d’un échantillon, qui 
représente l’ensemble des élèves de 4éAM de la wilaya de Ouargla de l’année scolaire 
2015 /2016. 

Nous sommes arrivés que l’approche textuelle participe au développement  des acquis 
syntaxiques des élèves de 4éAM. Les résultats ont montré que le taux d’usage des acquis 
syntaxiques dans leurs expressions est de 55,97% un baisse comparée par le taux de la non-
emploi des acquis syntaxiques dans les expressions écrit est estimé par 44,03%. 
Les mots clés : L’approche textuelle, le développement, les acquis syntaxiques. 
 

Abstract; 
The aim of study is to indicate the role of scripting approach in gains grammatical 

development of the students of the fourth year of middle school education, and in order to so I 
tried to answer the following problem:  

-What is the effectiveness of the approach in the text gains grammatical development of 
the students of the fourth year of middle school education? In addition to the sub-questions, and 
to answer them we conducted a field study we have through which the presence of stakes in 
various Arabic language for the fourth year of middle school education activities, in order to learn 
how to teach, as well as a sampling of students writing the language, in order to know the extent 
of their employment for the gains of grammatical, has this sample was selected randomly from 
the community study represent all students of the fourth year of middle school education 
(Ouargla) state of the school year: 2015/2016. 

It has been reached that the textual approach contribute to gains grammatical 
development of the students of the fourth year of secondary education, where the results showed 
that proper staffing ratio to the rules of grammar by pupils in their written, reaching 55.97%, 
while the wrong employment ratio was estimated at 44.03% . 
Key words: textual approach, development, grammatical gains. 
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