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الإهداء
إلى زوجي العزيز أهدي عملي هذا كونه كان العمود الفقري في مساري الدراسي

لي هو و أهله من تحفيز مادي و معنوي لما قدمه

الآخرةأطال االله في عمره و في عمر والديه و جعله االله لهما برا في الدنيا و 

إحسانا،والدي طعم الحياة و بلسمها إليهما أهدي عملي برا و إلي

إلى إخوتي و أخواتي شكرا و عرفانا إلى الأصدقاء جميعا

العربي إلى كل أساتذة قسم اللغة و الأدب

الذين شرفنا بالدراسة على أيديهم طوال خمسة أعوام



الشكر
سدد خطانا لغايات نحمده عز و جل أن هدانا الحمد الله و الشكر الله الذي بنعمته تتم الصالحات، و بتوفيقه تتحقق ا
.لإتمام هذا العمل المتواضع
الفضل في إكمال مستواي الدراسي و لما قدمه يطيب لي في هذا المقام أن أعترف إلى الزوج الصالح الذي كان له

حفظها االله و رعاهاقرة عيني أمي إلىولي من دعم مادي و معنوي طوال خمسة أعوام
.ا قدمته لي من دعم وتوجيه و نصحلمخمقانيالمشرفة مباركةالدكتورة إلى عرفان قدم بأعظم الشكر و أسمى معاني الكما أت

كتاب أو فكرة أو دل على وسيلة لإخراج هذا البحث في حلته الأخيرةالشكر لكل من ساهم بكلمة أو
الشكر إلى أولئك الذين ابتهلوا إلى االله سرا و جهرا طالبين لنا العون و التوفيق منهم جدتي أطال االله في عمرها 

ن المرحلة الابتدائية أيضا شكري موصول إلى كل الذين أناروا درب العلم و قدموا لي المعونة طيلة مساري الدراسي، م
قريشي لتفضلهم بإقامتي طيلة محمد الناجيإقامةأعضاءكل،كما لا أنسى أن أتقدم بالشكر إلى إلى المرحلة الجامعية

محمد مبسوط لتقديمه الأستاذإلى لأتوجه بالشكر الجزيأنولا أنسى خمس سنوات ولما قدموه لي من دعم عملي ومعنوي 
هذه الرسالة وسيكون لملاحظاتهم وتوجيهاتهم قبولهم مناقشة أعضاء اللجنة على الشكر أيضا إلى يد العون لنا وأتقدم ب

إثراء هذا البحثفي عظيم الأثر 



ملخص الدراسة

تبرز الأخطاء وعا هاما في التعلیم الثانوي، و موضاقشأهمیة الدراسة في كونها تنعتنب
انطلاقا یر حمیدة في كتابات التلامیذ، و ة غسخ عادرفیة في مراحلها الأولى قبل أن تر الص

جاءت إشكالیة الدراسةوق متعلم اللغة العربیة،غبة في إیجاد حل للمشكلات التي تعمن الر 
)ع مشترك آدابذج(ما الأخطاء الصرفیة الأكثر شیوعا لدى تلامیذ السنة الأولى : الآتیة

نسبها المئویة ؟تكراراتها و لوضعیة الإدماجیة وما أنواعها و من خلال كتاباتهم في ا

خاصة في مجال أخطاء التصریف ،قد أظهرت النتائج ارتفاع الأخطاء الصرفیةو 
همزة في الثانویات الثلاثة ثم تلتها أخطاء إهمال % 25المرتبة الأولى بنسبة احتلتالتي 

نویات قاربة النسب في الثاغیرها من الأخطاء الصرفیة التي كانت متو % 21القطع بنسبة 
منها ما هو خاص متعلق بالتلامیذ أسباب تعودحیث وصلنا إلى أن أخطاء التلامیذ ،الثلاث

ء التي تعزى إلى الضعف القاعدي والإهمال ما هو عام كالأخطاو ،كالجهل بالقاعدة
مرحلة و ،الدراسات السابقةالتي كانت نقطة التقاء دراستنا و سباب غیرها من الأو اللامبالاةو 

ذ في خفاق التلامیإلتعرف على الأسباب الكامنة وراء خطاء مرحلة مكنتنا من االأتفسیر
.الصائببردها إلى شكلها الصحیح و ذلكالأخطاء الصرفیة بأنواعها و 

ةالوضعیة الإدماجیة،الأخطاء الصرفی: الكلمات المفتاحیة



Résumé

L'importance de l'étude d'être concurrencé sujet important dans
l'enseignement secondaire, et met en évidence les erreurs morphologiques dans
les premiers stades avant qu'ils retranchent habituellement est bénigne dans les
écrits des disciples, et d'un désir de trouver une solution aux problèmes qui
entravent l'apprenant la langue arabe, le problème de l'étude étaient les suivants:
Quelles erreurs la souche morphologique étiquette commune la plus courante
chez les étudiants de première année à travers leurs écrits en situation
d'intégration et quels types et Tkaradtha et pourcentages?

Donc, essayez cette recherche pour identifier les types d'erreurs
morphologiques et se tenir debout sur les causes sous-jacentes conduisant à
trouver des solutions appropriées à tous à la lumière de l'approche de l'analyse
des erreurs.

Et l'échantillon de l'étude était composée de 190 étudiants et élèves de trois
écoles secondaires, Hébron secondaire, et un palais secondaire et secondaire né
dénominateur Qasim Chevalier Ouargla pour l'année scolaire 2016-2017 et les
données de l'étude ont été recueillies en utilisant les positions intégrationnistes
prises par les étudiants du premier semestre et le deuxième test de la même
année scolaire

Les résultats ont montré des erreurs morphologiques élevées, en particulier
dans la zone des erreurs de décharge qui se sont classées première de 25% dans
les trois écoles secondaires, suivie par la négligence des pièces de raccordement
de 21% et d'autres erreurs morphologiques qui étaient proches des ratios dans les
trois écoles erreurs élevées

Lorsque nous avons obtenu que les élèves erreurs ne reviennent pas pour
une raison, mais plutôt de multiples raisons, y compris ce qui est
particulièrement liée aux élèves, comme ne sachant pas al-Qaïda et ce qui est en
Kalokhtae attribuable à la faiblesse de la bande de base et de la négligence,
l'indifférence et d'autres raisons, ce qui était la confluence de nos points d'étude
et des études antérieures

Et la scène de l'étape des erreurs d'interprétation nous a permis d'identifier
les causes sous-jacentes de l'échec des étudiants dans les types morphologiques
des erreurs et que sa réponse à la bonne forme et le droit
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جاعل اللغة العربیة أشرف و الحمد الله رب العالمین، خالق الإنسان، معلمه البیان،
أما وعلى آله وصحبة أجمعینسلمعلى نبینا محمد صلى االله علیه و السلاموالصلاة و لسان،

:بعد

ائف في حیاة البشر أهمها إن اللغة آیة من آیات االله في الكون ، تقوم بعدة وظ
: قال تعالى ، و تعد اللغة العربیة من أهم لغات العالم ، بها أنزل االله القرآن الكریم التواصل

فيلم نظمها وضوابطها في العامن اللغاتغةكل للو1»﴾إنا أنزلناه قرآنا عربيا لعلكم تعقلون﴿

لك اللغات اللغة العربیة واحدة من تو الأسلوبي،النظام الصوتي والصرفي والدلالي والنحوي و 
.تلك القواعد تعین على توظیفها و استعمالهاها و ءلها وجودها و بقا

مما لاشك فیه أن واقع اللغة العربیة تدهور فأصبح الضعف فیها متفشیا عند العامو 
ن إحیث في مجال القواعد اللغویة في مجال تعلیم وتعلم اللغة العربیة عامة و وذلك ،خاصالو 

استخدامها عجزهم عن استعمالها و نتیجة ضعف المتعلمین في اللغة و انهارمستوى التعلیم 
یؤدي هذا الاستعمال صحیحا في معظم مستویاتها ، ومنها المستوى الصرفي و استخداما
عدم وضوح الفكرة التي تؤدي أحیانا إلى سوء یان إلى تفكك الجمل و ي أغلب الأحالخاطئ ف

.جملةالفهم
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انطلاقا من الرغبة في إیجاد حل للمشكلات التي تعوق متعلم اللغة العربیة في مجال و 
ن على المساهمة في تقدیم الدعم العلمي العملي للتلامیذ وللقائمیو ،القواعد اللغویة الصرفیة

لهذا الغرض جاء هذا البحث محاولا الإفادة من ،المناهج الدراسیةلیمیة و إعداد الوسائل التع
تواجه منهج تحلیل الأخطاء اللغویة الذي بدوره یهدف إلى معرفة مكامن الصعوبات التي

ع مشترك ذج(التي یقع فیها تلامیذ السنة الأولى من التعلیم الثانوي المتعلمین عموما ، و 
:المذكرة موسومة ب ومن هذا المنطلق كانت)آداب

من التعلیم الثانويالأخطاء الصرفیة في الوضعیة الإدماجیة لدى تلامیذ السنة الأولى "
"شعبة الآداب والفلسفة 

سابقا ولم یسعنا التعدیلقد تم تعدیل العنوان جزئیا وذلك فیما یخص عینة البحث 
.تنظیمیةلأسباب إداریة

من یة لدى تلامیذ السنة الأولىالوضعیة الإدماجالأخطاء الصرفیة في:العنوان الأصلي
)شعبة الآداب والفلسفة(التعلیم الثانوي

الأخطاء الصرفیة في الوضعیة الإدماجیة لدى "الذي جاءت وفقه الدراسة:العنوان البدیل
)جدع مشترك آداب (تلامیذ السنة الأولى 

تعد بمثابة البوابة التي منها ولأنهالثانویة لأنها المرحلة الحساسة المرحلة اواخترنا 
على هذا الموضوع لدوافع نا اختیار و قد وقع ،یكملون مسارهم التعلیمي إلى الدراسات العلیا

ذاتیة و أخرى موضوعیة 

:أما الموضوعیة فمنها 
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 بحث شامل لالأخطاء الصرفیة ظاهرة تحتاج وجود مشكلة تستحق الاهتمام فظاهرة
.جيو دراسة متخصصة و تحلیل منه

أهمیة القواعد اللغویة بالنسبة للغة العربیة و متعلمیها.
:أما الذاتیة منها 

الرغبة في إیجاد حل للمشكلات التي تعوق متعلم اللغة.
في الوقوف على أسباب هذه المشكلة مشكلة الأخطاء الصرفیةنارغبت.
في الحفاظ على اللغةنا رغبت.

: وكانت كالأتيلدراسةإشكالیة امن خلال هذه الأسباب تمحورت 

ع مشترك ذسنة الأولى من التعلیم الثانوي جما الأخطاء الصرفیة الأكثر شیوعا لدى تلامیذ ال
: انبثقت الأسئلة الآتیةآداب من خلال كتاباتهم في الوضعیة الإدماجیة ؟ ومن هذه الإشكالیة

ما أنواع هذه الأخطاء ؟

 ما أسبابها؟

؟الحلول المقترحة لعلاجهاا م

:ة تالیفرضیات الالوبنیت

 الأخطاء المتعلقة بإهمال همزة كالأخطاء الصرفیة الأكثر شیوعا هناك علاقة بین
.، ومستوى التلمیذالقطع
 من بین أنواع الأخطاء الصرفیة نجد أخطاء التصریف وأخطاء الاشتقاق.
توجد علاقة بین تفادي الوقوع في الأخطاء والممارسات التطبیقیة.
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كذا أهمیة فإنها تكسبها من أهمیة التدریس وواقعه و لأهمیة هذه الدراسةالنسبة أما ب
.قواعد اللغة العربیة

هية بالكفاءات و بصورة للواقع اللغوي في ظل المقار كما تتجلى أهمیتها في رسم 
.تحدید بعض ملامحهاو محاولة لرسم صورة واضحة أیضا عن حجم هذه الظاهرة 

و تبرز ،ذلك في كونها تناقش موضوعا هاما في التعلیم الثانويتنبع أهمیة الدراسة كو 
.الأخطاء في مراحلها الأولى قبل أن ترسخ عادة غیر حمیدة في كتابات التلامیذ

بالتالي تطویر الكتاب المدرسي لأن كشف و ،تطویرهفي تحسین المنهاج و كذلكتسهمو 
فإذا كان شيء ،في الكتابةالأخطاء هو في الواقع تشخیص غیر مباشر لأسباب الضعف 

منها یعود إلى المنهاج المدرسي فإن ذلك سیكون بمثابة توصیة لتطویر المنهاج بما یناسب 
.مستوى التلامیذ وقدراتهم

هم في للوصول إلى نتائج علمیة ربما تسوتتجلى أهمیة الدراسة الحالیة أیضا في سعیها
من خلال تحدید الأخطاء الصرفیةوذلك،في هذا المجالإثراء الدراسات التي أجریت 

.جل وضع الحلول الفاعلة لذلكأومعرفة أسبابها من 

إلى تعیین الأخطاء الصرفیة في كتابات التلامیذ من خلال تهدف هذه الدراسةو
باعتبارها تقییما للتلمیذ في مدى استعماله وتمكنه وتوظیفه لكفاءاته ،الوضعیة الإدماجیة

الصعوبات التي تكمن وراء هذه الأخطاء وتصنیفها من حیث لى الكشف عنإ و ،وإدماجها
.أنواعها ومحاولة تفسیرها وإیجاد الحلول  لها 
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:بالأتيهاومن خلال تحدید هدف الدراسة تم تحدید حدود

 عریف الغلط في اللغة العربیة و التالتعریف بالخطأ و في تمثلت :الحدود النظریة
مدونة –ه ، كذلك التعریف بنشاط الوضعیة الإدماجیة أهمیتبالمستوى الصرفي في اللغة و 

–البحث 
 جدع مشترك ةثانویالاقتصرت هذه الدراسة على تلامیذ السنة  الأولى :الحدود المكانیة

ثانویة ى ثلاث ثانویات ، ثانویة القصر وثانویة الخلیل و آداب و انحصرت الدراسة على مستو 
.مولود قاسم ثابت  بورقلة

 م2016-م2015تم تطبیق الدراسة في الموسم الدراسي : مانیة الحدود الز.
 تمثلت أدوات الدراسة في :الحدود  الموضوعیة:

 هذا من خلال أخذ عینة من تعابیر التلامیذ في نشاط و : أخذ عینة من لغة التلامیذ
.الأول والثاني ینالفصلیینالوضعیة الإدماجیة في الاختبار 

كنا نبتغي الوصول إلیها من خلال هذه الدراسة رسمنا خطة لتحقیق المساعي التي و 
قسمنا فآخر تطبیقينظري و إلى جانبین  جانب الموضوعللدراسة ارتأینا فیها  تقسیم 

والتطبیقیةالنظریةللأدبیات:المبحث الأول فخصصنا :إلى مبحثین:الجانب النظري 
دراسة وأهمیته فيبالصرف التعریف و التعریف بالأخطاء الصرفیة في اللغة : تناولنا فیهو 

فقد خصصناه : ث الثانيالمبحأما .التعریف بنشاط الوضعیة الإدماجیة كذلك اللغة و 
كان للجانب فالفصل الثانيفیما یخص و للدراسات السابقة في مجال الأخطاء الصرفیة

لطریقة كان لف: المبحث الأولأما مباحث ةقسمناه إلى ثلاثحیث في الدراسة لمیدانيا
أسالیب الدراسة ثم بینا أدوات الدراسة و عینة ءات ففیه قمنا بالتعریف بمجتمع و الإجراو 

خصصناه لمنهج ف: المبحث الثانيأما .المعالجة الإحصائیة التي اعتمدنا علیها في الدراسة
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أهمیة هذا منا فیه بتعریف المنهج ونشأته وأهم مراحله ثم في الأخیر فائدة و تحلیل الأخطاء ق
فهو المبحث الذي طبقنا فیه منهج :مبحث الثالثللبالنسبةأما.المنهج في دراسة الأخطاء

تقویم الأخطاء الصرفیة للتلامیذ ، ففیه قمنا طاء فقد خصصناه لتحدید وتحلیل و تحلیل الأخ
هذا بالاعتماد على و ،تصویبها ء الصرفیة وتصنیفها وتوصیفها وإحصائها و بتحدید الأخطا
إلیه على ضوء التفسیر الذي توصلناو ،بتفسیر الأخطاء الصرفیةیة ثم قمناجداول إحصائ

.هذا باقتراح حلول للتقلیل من هذه الأخطاء مستقبلا قمنا بتقویم هذه الأخطاء و 

إلى معلومات تحویها العدید نا استنادإلى البناء العام لهذا البحث لولا ا لنصل وما كن
:أهمهاالمراجعالمصادر و من 

تعلیم اللغة و تعلیمها لدوجلاس براون أسس )1
تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب لعارف كرخي أبو خضیري)2
طرق العلیا و الإملائیة عند تلامیذ الصفوفالصرفیة و طاء الشائعة النحویة و الأخ)3

معالجتها لفهد خلیل زاید
استعمل حیث المنهج الوصفياتبعنا یخص المنهج المتبع في الدراسة فیما و 

المنهج و صف كل خطأ من الأخطاء التي تخرق قاعدة معینة من قواعد اللغةلو 
ذلك تقاس بها هذه الأخطاء الصرفیة و إلى المعاییر التينا استنادتمثل في المعیاري 

ومنهج تحلیل الأخطاء الذي استخرجنا وفقه الأخطاء .بالرجوع إلى قواعد الصرف
.خطاء وتفسیرها وتصویبهاالألال تتبع مراحله الثلات تحدید الصرفیة من خ

على الملاحظة في ذلك بمجموعة من الأدوات لجمع البیانات كاعتماديوظفناو 
.أسلوب الإحصاء و النسب المئویةوالجداول و 
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ت في تمثلت في بعض العقباف،التي كادت تعوق سیر البحث: أما الصعوبات
ار التلامیذ لقوانین صعوبة الحصول على أوراق اختب، و الحصول على بعض المراجع
اجهتني في عملیة ناهیك عن بعض الصعوبات التي و تخص المؤسسات المعنیة 

.وصفها و تفسیرهاتصنیف الأخطاء و 
الدكتورة الفاضلةالمشرفة في آخر هذه المقدمة لا یفوتنني أن أتقدم بالشكر إلى و 

دم لي ید مباركة خمقاني التي تعهدت بحثي هذا بالرعایة ، كما أشكر كل من ق
.من قریب أو بعیدالمساعدة

قصارى نابذلناأنبناحس، و ن هذا البحث بلغ درجة الكمالدعي أنوفي الأخیر لا 
ناإلى ما قصدنافقإن وُ و ،نافمن نفسنا، فإن أخطأمفیداهذاناحتى یكون بحثناجهد

.فذلك من فضل االلهناى الغرض الذي توخیإلنادیهُ و 

ِ علَيَْهِ تَوَكَّلْتُ وَإِليَْهِ أُنيِبُ وَماَ تَوْفِيقِي إِلاَّ ﴿ 1﴾بِااللهَّ

مامین   یدةـــــرش

2016أفریل28

.88:،الآیةسورة هود- 1
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المصطلحات و المفاهیم النظریة: المبحث الأول 
 مفهوم الخطأ : أولا

الخطأ )أ

، ...ضد الصواب ، وقد أخطأ: الخطأ والخطاءُ « :"خطأ"في مادة " ابن منظور" یقول
وأخطأ ،وقیل خطئ إذا تعمد...لم یصبه:الغرضأخطأ الرامي و عنه،أخطأ الطریق عدل و 

1»...أخطأ: یقال لمن أراد شیئا ففعل غیره أو فعل غیر الصواب إذا لم یتعمد ، و 

.تستعمل للدلالة على الانحراف عن الصوابظاهرة لغویة فالخطأ 

:اصطلاحاالخطأ )ب

الخروج عن « : ، في قوله أن الخطأ هو) الخطأ ( یري یعرف ضكرخي أبو خعارف 
أواستعمال الحركات الإعرابیةقواعد اللغة الفصحى من حیث القواعد النحویة ، كالخلط في

استخدام الكلمات في غیر ظ العربیة ، أولفاحروف الجر، أو جمیع الصیغ الصحیحة للأ
2»العربي المعروف الاستعمالمواضعها المعروفة استخداما لا یقبله 

خاصة في لغة المتعلم المرحلیة تعد علامات « : ، الأخطاء بأنها ) براون ( وعرفه 
3»ظاهرة لنظام لغوي یستخدمه المتعلم في وقت ما 

.1/65،81،)خطأ(،مادة 1م ،مج2003، 1لبنان ، ط، بیروت ، دار الكتب العلمیة، لسان العرب، ابن منظور- 1
.48: م ،ص1994ثقافة ،القاهرة ،د ط ، ب ،دار العارف كرخي أبو خضیري ،تعلیم اللغة العربیة لغیر العر . 2
عبد الراجحي وعلي أحمد شعبان ،دار النهضة العربیة ،بیروت :دوجلاس براون ،أسس تعلم الغو وتعلیمها ،تر- 3

.204:،دط،دت،ص
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هي التي تخترق قاعدة من قواعد اللغة في «:خطاء ، فیرى بـأن الأ)نایف خرما(أما
1».جانب من جوانبها

فعارف كرخي أبو ومن خلال التعاریف نجد أن لكل كاتب وجهة نظره الخاصة،
وذلك من خلال ،خضیري یرى بأن الخطأ انحراف عن قواعد لغویة تستخدم غالبا في الكتابة

أما براون اعتبر أن الأخطاء ،غیر مواضعها قواعد النحو كالإعراب أو استعمال الكلمات في 
أما لازمة وضروریة ینتجها المتعلم نفسه ویتحصل علیها من خلال المراحل التعلیمیة السابقة

النحوي (نایف خرما فیرى أن الأخطاء هي ما تجاوز قاعدة من قواعد اللغة في مستویاتها
) .والصرفي والدلالي والتركیبي

 أهمیتهمفهوم الصرف و : ثانیا:
مفهوم الصرف:

:في اللغة)أ

صرفا صرفه، صرفه یعن وجههالشيءرد : الصرف«: جاء في اللسان
2»أن تصرف إنسانا عن وجه یریده إلى مصرف غیر ذلك:الصرفو .،.فانصرف

3»عن وجهة إلى وجه نه یصرفه أأعمله في غیر وجه ك«:الشيءصرف و 

الكریم الذي هو أساس للغة العربیة وقد وردت مادة صرف بهذا المعنى في القران
:قال تعالى. المتینوسیاجها 

.101:م،ص1988غات الأجنبیة تعلیمها وتعلمها ،عالم المعرفة، الكویت ،دط،لنایف خرما وعلي حجاج ،ال- 1
.189/9،ج )صرف(،مادةلسان العرب . ابن منظور - 2
.189، ص )صرف(،مادة ابن منظور ، لسان العرب - 3
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1﴾﴿صَرَفَ اللَّهُ قُلُوبَهُمْ بِأَنَّهُمْ قَوْمٌ لا یَفْقَهُونَ 

رِ بَیْنَ :وقال .أضلّهم.أي صرف االله قلوبهم عن الخیر  یَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ ﴿وَتَصْرِیفِ الرِّ
2تٍ لِقَوْمٍ یَعْقِلُونَ﴾السَّمَاءِ وَالأَْرْضِ لآََیَا

أي حوله .ویقال صرف االله السوء عنك .أي تحویلها من جهة إلى أخرى شمالا أو جنوبا 
3عنك 

.یره وإبداله بغیرهیفالصرف إذن یدل على ردّ الشيء من حالة إلى حالة، أو تغ

:الاصطلاحفي )ب

ربیة وأحوالها علم تعرف به أبنیة الكلمات الع« :الصرف في اصطلاح الصرفیین هو
:ولذلك یكون للصرف معنیان.التي تعرض لها غیر الإعراب والبناء

.وهو علم تعرف به أحوال أبنیة المفردات العربیةمعنى علمي.1

أمثلة بحسب إرادة تحویل الأصل الواحد اسما كان أو فعلا إلى وهومعنى تطبیقي.2
اسم إلىالمضارع و تحویلأالاسم من مفرد إلى مثنى أو جمع،المتكلم كتحویل

4».فاعل أو غیر ذلك

.127:سورة التوبة الآیة- 1
.164:سورة البقرة الآیة- 2
عبد االله محمد الأسطي،الطریف في علم التصریف، كلیة الدعوة الإسلامیة ،طرابلس، دط :ینظر- 3
.31،32:م،ص1992،
.31،ص1،1996، 1ابن عصفور الاشبیلي،الممتع الكبیر في التصریف تح، قفر الدین قباوة،لبنان،ط- 4
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ومنه فالصرف هو تغییر في بنیة الكلمة ؛أي في صیغتها المفردة ؛أي  أننا نلاحظ 
،صیغة مفردة إذا غیرنا في معناها كتبتغییر في بنیة الكلمة كلما غیرنا في المعنى ،فمثلا 

،فهذا التغییر في بنیة مكتوب:وإذا أردنا اسم المفعول قلنا،كاتب:وأردنا اسم الفاعل منها قلنا
.أو هیئة الكلمة یسمى تصریفا

علم الصرفأهمیة:
"أشرف شطري العربیة وأغمضهما:" شبیليقال ابن عصفور الاكما -التصریف

یه أیّما لإنحوي ولغوي العربیة، منغة لفالذي یبین شرفه احتیاج جمیع المشتغلین بال
صل إلى ذلك إلا عن یو بالقیاس، ولاة جزء كبیر من اللغیؤخذترى أنه حاجة؛ ألا

.طریق التصریف
1».وممّا یبیّن شرفه أنّه لا یوصل إلى معرفة الاشتقاق إلا به

لسان عن الخطأ في صوغ المفردات لعلم الصرف أهمیة كبیرة من حیث أنه یصون الو 
ما مة و من الزائد من أحرف الكلبواسطته یعرف الأصليُّ و ،یراعي قانون اللغة في الكتابةو 

جمیع أهل العربیة أتم یحتاج إلیهوهو علم « : حذفو ..وتأخیر..طرأ علیها من تقدیم 
من العرب مبه  تعرف أصول كلاو د فاقة ، لأنه میزان العربیة ،هم إلیه أشب، و احتیاج

2».ومن فاته هذا العلم فاته المعظم كما ذكر السیوطيالدخیلة علیه،الزوائد ،

وهو مقدم أیضا على النحو نحو أیضا یعصم اللسان من اللحن،وبعلم الصرف كأخیه ال
إذ الواجب على من أراد معرفة النحو أن یبدأ بمعرفة التصریف؛ذلك لأن التصریف هو 

.20،21:،صعبد اللّه محمد الأسطي،الطریف في علم التصریف- 1
.15:شذا العرف في فن الصرف،دار الكیان،الریاض،دط،دت،ص. الحملاوي أحمد،- 2
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في نفسه قبل أن یتركب الشيءغیر تركیب، ومعرفة معرفة ذوات الكلم في أنفسها من«
1»... بعد التركیبینبغي أن تكون مقدمة على معرفة أحواله التي تكون له

ومنه فعلم الصرف له أهمیة كبیرة من حیث أنه لا یمكن الاستغناء عنه فهو یحقق 
اللسان من الخطأ ویعصمه من اللحن غة ویصونلللمتكلم القدرة على صیاغة مفردات ال

ودراسته مهمة ،فلا غنى لعالم ولا لأدیب عن دراسته لأنه میزان العربیة،والزلل والتحریف 
.م النحو وهذا لصلة المستوى الصرفي بالمستوى النحويلعل

 یتألّف مصطلح الوضعیة الإدماجیة من شقّین:الوضعیة الإدماجیة: ثالثا:
 مفهوم الوضعیة:

واضعة بلإ و ...لا خمار علیها:وامرأة واضعٌ ...«:جاء في المحیط :في اللغة)أ
يءالشووضعت ...،وواضعت العدل أي هبّطته...،ترعى ما حول الماء لا تبرحُ :

وأطلعك على ،أواضعك الرأي؛أي تطلعني على رأیكوهلمّ ....،ووضعً وضعةً،
2». رأیي

هي وضعیة استثمار مكتسبات ،ووضعیات إدماجیة تعلم التلمیذ «:في الاصطلاح)ب
3»إدماج مكتسباته والتحقق من كفاءاته

تم اكتسابها في السابقة التيفالوضعیة إذن تمكن المتعلم من إدماج مكتسباته
.القسم من أجل تحقیق الكفاءة المستهدفة

.17:،ص،سابقلتصریفعبد اللّه محمد الأسطي،الطریف في علم ا- 1
الصاحب اسماعیل بن عبّاد،تحقیق الشیخ محمد حسن آل یاسین،المحیط في اللغة ،عالم - 2

.2/102،104،جم1994ه،1،1414الكتب،بیروت،ط
.ي جدع مشترك آداب الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ثانو ،وزارة التربیة الوطنیة،اللجنة الوطنیة للمناهج- 3
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الإدماج:
وهو سرعة تقارب القوائم على الأرض في :ت الأرنب تدمج دمجَ «:في اللغة) أ

أي جامعتك :على الأمرودامجتك....الخدّین،:الدمّج....دمجٌ،ضفیرةوكل ...العدو،
لأن الرأس یُدمج مدماجةٌ،:وتسمى العمامة...أي صلُح ،:ودمج أمرُهم....علیه،
1». فیها

نجد تعریف المجلس الأعلى للتربیة للإدماجمن التعاریف المقدمة :في الاصطلاح) ب
میذ معارفه التي یربط بها التلالصیرورةالمعارف إلى إدماجیشیر « ):كندا(في كیبك 

رف التي ویطبق المعا،یعید بالتالي بنیة عالمه الداخليف،السابقة بمعارف جدیدة
2». اكتسبها في وضعیات جدیدة ملموسة

تركیبها من خلال مجموعة و ، هتعلماتفالإدماج إذن هو أن یقوم ، المتعلم بدمج 
الحصص لا تشكل أجزاء الحصص التعلیمیة السابقة، و منها یشعر المتعلم أن هذه

تصبح ،فالإدماج تجمیع لموارد متفرقة وترتیبها حتى إنما هي كل تعلميمنفصلة ، و 
.ذات معنى

و ذات دلالة بالنسبة للمتعلموضعیة مركبة « : هي :الوضعیة الإدماجیةمفهوم)ج
اكتسبها بشكل منفصل وهي و توظیف كل الموارد التي باستعمالیطلب منه حلها و 

یُوضع فیها المُتعلّم أمام إشكالیات تُلخص الوحدة التعلمیّة والتي وضعیة تعلمیّة مركّبة 

.57، 7/56بن عبّاد،تحقیق الشیخ محمد حسن آل یاسین،جإسماعیلاحب الص- 1
.الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى ثانوي جدع مشترك آداب،جنة الوطنیة للمناهجلوزارة التربیة الوطنیة،ال- 2
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سب المُتعلم الكفاءة القاعدیة للوحدة الهدف منها إشعار المتعلم بأن الوضعیات بحلّها یكت
.1التعلمیة السابقة لا تشكّل أجزاء منفصلة وإنما هي كل تعلمي 

لأنها تستدعي تعبئة ،مما سبق نستنتج أن الوضعیة الإدماجیة هي وضعیة مركبةو 
لات تحیل المتعلم إلى موارد مجموعة من الموارد بحیث كل وضعیة تطرح مشكلة أو مشك

.تعلمي یدمج فیه المتعلم مكتسباتهوهي نشاط سابقة 

أكتوبر 4طارف،الثلاتاء ،منتدى بومنصورة،ینبوع المعرفة الالإدماجیةبیداغوجیة وطرائق التدریس ،الوضعیة :ینظر- 1
1:،ص19:53الساعة 

www.boumansouraedcation.ahlamountada.com
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الأدبیات التطبیقیة:المبحث الثاني

الدراسات السابقة

، فكثیرا زوایا تناولهااختلفت، لكن عدید من الدراسات في موضوع البحثلقد أجریت ال
هذا ف و بعضها الآخر یختل، و ات النظروجهتتقاطع في الأفكار و ما نجد أن بعض البحوث 
.ما یستدعي البحث المستمر

التي التي تناولت موضوع البحث و الدراسة استعراضعلیه سوف یتم في هذا المبحث و 
.الانطلاقةعلیها لتكون نقطة استندت

 م 2001، 2000دراسة فهد خلیل زاید من الأردن للسنة الدراسیة
حویة و الصرفیة و الإملائیة لدى طلاب الأخطاء الشائعة الن: بعنوان 

الصفوف العلیا و طرق معالجتها
 مایليكانتفأما عن نتائج هذه الدراسة في الجزء الخاص بالأخطاء الصرفیة:
 ّزم إلى فعل متعد بمفعول أو أكثرعدم القدرة على تحویل الفعل اللا.
 یذ یسندون الفعل إلى من التلاإحیث الاسمیةالجملتین الفعلیة و أخطاء الإسناد في

.الفعل المبني للمجهولإسنادالضمیر ، و 
 عند الجزمعدم حذف حرف العلة.
إسناد أفعال الأمر إلى جمیع الضمائر.
عدم فك التضعیف عند إسناد الفعل إلى الضمائر.
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 إلىأما عن عوامل هذه الأخطاء أرجعها الباحث:
التدریسطریقةوبالقاعدة أهتمامالاعدم و قلة التدریب.
 المرور بهذه الموضوعات بسرعة بغیة و التدریس،عدم تطبیق القاعدة أثناء عملیة

.إنجاز المنهاج ضمن وقت محدد
:السابقة سة المقارنة بین دراستي والدراالتعقیب و 

أوجه الشبه:
من بینها تحدید نفسها العامة في الأهداف دراستنا و هي نلاحظ أن هذه الدراسة تشترك

عن الوسیلة المناسبة لعلاجهاالبحث ، و ارتكابهامعرفة الأسباب التي أدت إلى ء و الأخطا
.هذا في ظل منهج تحلیل الأخطاءو 

تكاد تكون نقطة ،من بینها أن أخطاء التصریف،بعض النتائجلاكما نلاحظ تشابه
ه الأخطاء ة لهذنسبة للأسباب المؤدیالبنفسهالأمرو السابقة،ةالدراسبین دراستنا و التقاء

:فمعظمها ینحصر في
نقص تكوین و كثافة البرنامج و تأثیر اللغة الأم و مبالاة اللاّ و الإهمال و الضعف القاعدي 

.المعلمین
في النتائج نجد أنها اختلفت في إن تشابهت بعض الأسباب و حتىهذا،لكن مع كل و 

أطوار اختلافهذا راجع إلىتكراراتها و شیوعها وأعدادها و من حیث نسبة،أسباب اخرى
.الظروف المحیطة بهاالدراسة والعینة و 

 الاختلافأوجه:
السابقة نجدها تكمن في كون هذه ةالدراسبین دراستنا و الاختلافأما بالنسبة لأوجه 

تالسابقة أجریسةعكس الدرا،منهج التعلیم الجدید و ة الجدیدةبأجریت في ظل المقار الدراسة
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بدراسة مستقلة للأخطاء اختصتا نجد أن هذه الدراسة ة بالأهداف كمبفي ظل المقار 
السابقة نجد أن الأخطاء الصرفیة فیها تدرس ضمن الأخطاء ةعكس الدراس،الصرفیة 

،الإملائیةو في المقابل نجد كثرة الأخطاء المتعلقة بالأخطاء النحویة،اللغویة 
دائما إنما تكاد ،تقلةكغیرها من الدراسات بدراسات مسىا الأخطاء الصرفیة لم تعنأمّ 

.تندرج ضمن الأخطاء اللغویة
من استفدنالا ننكر أننا و ،ل بحثا توم یستحیل أن یكون أي موضوع قد قعلى العمو 
المراجع التي المصادر و عناء البحث عن أهمّ بقة من خلال توفیرها لنا الوقت و الساةالدراس

.لها علاقة تامة بموضوعنا



الفصل الثاني

للدراسةالميداني نب الجا

الطريقة و الإجراءات: المبحث الأول 

منهج تحليل الأخطاء: المبحث الثاني

عرض الدراسة و نتائجها: المبحث الثالث
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 الطریقة و الإجراءات: المبحث الأول
 التعریف بمجتمع الدراسة: أولا

ع مشترك آداب في ذجةویثانالولى ع تلامیذ السنة الأییتكون مجتمع الدراسة من جم
لأنهاقد اختیرت هذه المرحلة و م،2017/م2016ثانویات ولایة ورقلة خلال العام الدراسي 

.تعد بمثابة البوابة التي منها یكملون مساراهم التعلیمي إلى الدراسات العلیا
وصف المدونة و التعریف بعینة الدراسة: ثانیا

المتعلقة ولى ثانوي جدع مشترك آداب ة الأتحلیل أخطاء تلامیذ السنة و ة دراسبغی
تطلب منا الأمر ،محاولة إیجاد حلول لهاشف عن أنواعها وأسبابها و الكبالأخطاء الصرفیة و 

ینالفصلیینختبار الاذلك من خلال و ،على وضعیات إدماجیة من إنشاء التلامیذالاعتماد
ولى أخطاء كل تلامیذ السنة الأع على طلالأنه من الصعب الاول والثاني لهذا العام ، و الأ
هذه العینة هي جزء من ورقلة لجأنا إلى  اختیار عینة و ع مشترك آداب بولایةذجةثانویال

تكون من ت) ثانویة الخلیل(ات بولایة ورقلة من ثلاث ثانویاختیرت،مجتمع الدراسة الأصلي
) صرالق(ثانویة و ،ا تلمیذ70آداب مجموع تلامیذها ع مشتركذقسمین في السنة الأولى ج

ت ثانویة مولود قاسم نای(و،تلمیذا50مجموع تلامیذها ،ع نفسهذالجمن تتكون من قسمین 
علیه كان مجموع و تلمیذا 70مجموع تلامیذها ع نفسه ذالجتتكون من قسمین من ) بلقاسم

–اجیة بالتالي مجموع الوضعیات الإدم، و اتلمیذ190عینة الدراسة التلامیذ الذین یمثلون 
.خلال اختبارین فصلیینإدماجیةوضعیة 380–مدونة الدراسة 
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:توزیع عینة الدراسة و وصف المدونة 

.وضعیات إدماجیةالعینة المدروسة

.ثانویات03عدد الثانویات
.السنة أولى ثانويالمستوى

.ع مشترك آدابذجالشعبة

التحدید المكاني
 اتلمیذ70ثانویة الخلیل.
اتلمیذ50نویة القصر ثا.
 اتلمیذ70ثانویة مولود قاسم ثابت بلقاسم

.اتلمیذ190مجموع التلامیذ
مجموع الوضعیات 

الإدماجیة
.وضعیة إدماجیة380

جدول یوضح عینة الدراسة و یصف المدونة

تعریف بأدوات الدراسة ال: ثالثا:
ع ذج،لى من التعلیم الثانويلصرفیة للسنة الأو ابغیة إحصاء وتحلیل أخطاء التلامیذ 

من إدماجیةالاعتماد على وضعیات الأمرلها تطلّب ل مشترك آداب ومحاولة إیجاد حلو 
الاختبارین الفصلیین في إجاباتهمنجازها من خلال ابقامواوالتي ،عینة الدراسةإنشاء

ها ئوإحصایة وتصنیفها حسب نوع الخطأواستخراج كل الأخطاء الصرف،ا العامذالمقررین له
لى ذالك تم استخدام أداة للدراسةوتفسیرها ومحاولة إیجاد حلول لها وحتى نهتدي إ
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یة للتلامیذ التي المتمثلة في الوضعیات الإدماج:جمع عینة من لغة التلامیذ
اتعبیر 380الأول والثاني والتي بلغ عددها ینالفصلیینختبار الاتناولوها في 

.اإدماجی
صائیة إن الأسالیب الإح:حصائیةجة الإلفي المعاب المستخدمة سالیالتعریف بالأ

طاء واستخراج النسب المئویة علیها في هذه الدراسة هي جمع الأخالتي تم الاعتماد 
.واستخدام الجداول والتمثیل بالأعمدة البیانیة

 التي تحصلنا بیراالتعحیث قمنا بجمع الأخطاء الصرفیة من :الأخطاءجمع
وذلك حسب شیوعها ثم ،أنواعهاإلى إحصائیةنّفناها في جداول علیها ثم ص

.قمنا بتصویبها ثم وصفها حسب القاعدة التي تندرج تحتها
والقانونالأخطاءلقد قمنا بحساب النسبة المئویة لكل نوع من :المئویةةالنسب

:هو

100×عدد الأخطاء النوع أي100×العدد الجزئي
العدد الإجمالي للأخطاءد الكلي                        العد
في كل نوع وتصنیفها الأخطاءكان الهدف منها تحدید نسبة :الجداول

وتصویبها
علیها من أجل ترجمة نسبة الأخطاء المتحصّل الاعتمادتم :البیانیةالأعمدة

علیها 
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مراحله و أهمیتهفهومه،ممنهج تحلیل الأخطاء : المبحث الثاني:
 مفهوم منهج تحلیل الأخطاء: أولا

دراسة أخطاء الطلاب في الاختبارات أو الواجبات الكتابیة : أنّهب« یعرّف هذا المنهج 
1». لإحصائها وتصنیفها والتعرف على أسبابها تمهیدا للوقایة منها أو معالجتها

: ج یقوم على عدة عوامل، هيالمنه«  ا یؤكده نایف خرما الذي یرى بأنّ وهذا م
تمیزها من الأخطاء الناجمة عن السهو أو عدم الاكتراث التعرف على الأخطاء الحقیقیة و 

بعد ذلك تحدید أسباب هذه و تصنیفها،ام اللغة ، ثم وصف هذه الأخطاء و الكافي عند استخد
اجمة عن نأو أخطاء ؟الأخطاء، هل هي ناجمة عن تداخل مع صیغ اللغة الأجنبیة ذاتها

2».؟الموقف التعلیمي أو عن الموقف التواصلي

الأخطاء وتصنیفها إلى تحدید مواطن إلىومنه نستنتج أن منهج تحلیل الأخطاء یهدف 
والبحث عن الأسباب والعوامل التي تجعل جمیع مستویات اللغة المكتوبة منها والمنطوقة،
.تفادیها في المستقبللكي یتمّ المتعلم یُخفق في إنتاج جمل سلیمة وصحیحة،

.48م، ص1994عارف كرخي أبو خضیري ، تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب ،دار الثقافة،القاهرة،دط،- 1
.83: م،ص1988لكویت،دط،على حجاج ،اللغات الأجنبیة تعلیمها و تعلمها ،عالم المعرفة،الصفاة،ا. نایف خرما - 2
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یمر تحلیل الأخطاء بثلاث خطوات ومراحل :مراحل منهج تحلیل الأخطاء: ثانیا
:إجرائیة هي

:تحدید الأخطاء ووصفها وتصنیفها)أ(

نمودجا لتحدید النطوق الخاطئة أو ما أطلق أ"كوردر" لقد وضع:تحدید الأخطاء
متعلّم اللغة الهدف وحسب هذا التي ینتجها ) الجملة ذات البنیة الخاصة(علیه 

2.الأخطاءأولا التفریق بین نوعیین من یجب1النموذج

oأي ؛على مستوى الجملة وهي التي لا تتفق والقواعد النحویة :الأخطاء الظاهرة
لغة الهدف فیأتي بجمل خاطئة أو سیّئة لمخالفة المتعلم للقواعد النّحویة الخاصّة با

.الصیاغة
o ولكنهاوهي تراكیب صحیحة نحویا على مستوى الجملة:هرةغیر الظاالأخطاء ،

أي عدم تناسب التعبیر والسیاق لدى المتعلّم غیر مفهومة داخل سیاق الاتصال،
،صحیحة نحویا على "لست موجودأنا ":عبارة:فمثلا.فیكون تفسیر كلامه غیر مقبول

ومن خلال هذا ).؟من أنت:"(مستوى الجملة،ولكنها خاطئة إذا قیلت ردا على السّؤال
الخطأین ولتحدید النموذج یمكننا تفسیر الجملة التي أنتجها المتعلّم تفسیرا مناسبا،

الظاهر وغیر الظاهر،ما علینا إلاّ أن نعید بناء الجملة الخاطئة بشكل مناسب واللغة 
الهدف، ثم نجري مقارنة بین الجملة التي وضعناها والجملة الخاطئة؛ أي الجملة ذات 

3. یة الخاصّةالبن

دوجلاس براون،أسس تعلم اللغة وتعلیمها ،تر، عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان ،دارالنهضة العربیة :ینظر- 1
.209:،بیروت،دط،ص

.208:نفسه،ص: ینظر- 2
.208:،صدوجلاس براون،أسس تعلم اللغة وتعلیمها ،تر، عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان  :ینظر- 3
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فتحدید الخطأ والتعرف علیه هو في الأصل عملیة مقارنة بین العبارات الصحیحة 
.والعبارات الخاطئة 

فینبغي الدقّة التامّة في ، یأتي مباشرة بعد تحدید الأخطاء:وصف الأخطاء
التي ینجزها وصف الخطأ، وذلك عن طریق إجراء المقارنة بین العبارة 

وصف الخطأ «":كوردر"إذ یقول .ة الصحیحة في اللغة الهدفوالعبار المتعلّم
هو في الأساس عملیة مقارنة، مادتها العبارات الخاطئة والعبارات المصحّحة

1».وتسیر العبارة على نحو شبه العمل في التخلیل التقابلي

بهدف مساعدة ،فالهدف من تحلیل الأخطاء هو تفسیر الخطأ لغویا ونفسیا...«
ذلك الوصف الذي یبین مجالات اختلاف لاّ إعلى التعلم فلا یهمنا بالتالي س الدار 

2»...الهدف عنها في لهجة الدارساللغةقواعد التحقیق في 

حیث یجري الوصف على كلّ مستویات الأداء في الكتابة والأصوات ..
هذه وأي خطأ المتعلّم یقع فیه المتعلم في أي مستوى من ،والصرف والنّحو والدّلالة

3..غوي لدى المتعلملالمستویات إنما یدل على خلل في قاعدة من قواعد النظام ال

خطأ عملیة لیست سهلة ولابد أولا من فهم ومنه نستنتج أن عملیة وصف ال
لأولى یقوم ووصفه على المستوى اللغوي لأن تحلیل الأخطاء بالدرجة ا،معنى الخطأ

فإذا ما أردنا الحكم على ،اللغة الهدفغیر الصحیحة بقواعدعلى مقارنة العبارات 

مین ، التقابل اللغوي و تحلیل الأخطاء،عماد شؤون أمحمد إسحاقصیني و إسماعیلمود حم- 1
. 145،146:،ص1982المكتبات،الریاض،دط،

.208:،صدوجلاس براون،أسس تعلم اللغة وتعلیمها ،تر، عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان . - 2
.52:عبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،ص:ینظر- 3
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غیر أن هذه العملیة غیر سهلة ،عبارة بأنها غیر صحیحة  وجب تصحیحها لغویا 
.كما ذكرنا سالفا إذ لابد من فهم قصد المتكلم أولا 

تفسیر الأخطاء یأتي منطقیا بعد تحدیدها ووصفها، ولیست :تفسیر الأخطاء)ب(
سیر، إذ كلّها موضع نقاش وجدل لأن هناك كلمة جامعة على معاییر التف

1.البرهنة على صوابها لیست أمرا سهلا

:ومن بین أهم مصادر الأخطاء اللغویة نجد
 تدخل اللغة الأم(النقل عن لغة أخرى:(

غة الأم،وخاصة في المراحل الأولى، من تعلّم المتعلم،یعد للاعن النقل الكثیر
وهو ما یسمى بالتدخّل؛ففي هذه المراحل «صفة ممیزة وبارزة في تعلم اللغة الهدف 

غوي الوحید لالمبكّرة وقبل أن یألف الدّارس نظام اللغة الهدف،تمثل اللغة الأم النظام الُ 
2».الذي یستطیع الدّارس أن یُصدر عنه

لذلك فإن معرفة المدرّس الجیّد بلغة الدارس الأم تعینه على رصد مثل هذه ..«
لإلمام بلغة الدارس یساعد على تعرف هذا المصدر الأخطاء وتحلیلها، بل إن ا

3»..العام

.53:عبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،ص:ینظر- 1
214دوجلاس براون،أسس تعلم اللغة وتعلیمها، ،ص،-2
.53:عبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،ص-3
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الجهل بقیود القاعدة:
هذا الأمر هو الذي یفسر الخطأ في ضوء التعلّم،فالمتعلم یتلقى ما تعلّمه من «

اللّغة من عیّنات معیّنة مُختارة من هذه اللغة،وقد تنجم هذه الأخطاء بسبب طبیعة 
ولعلّ من هذه الأسباب الملحوظة في أخطاء قة تقدیمها،هذه العیّنات وتصنیفه وطری

تعلم العربیة لأبنائها، ثم إن التعلیم لا یحدث دفعة واحدة وإنما یجري على فترات 
نتیجة المعرفة الجزئیة باللغة، واللغة أمر لا مناص منه، فتنشأ الأخطاء زمنیة، وهذا 

مرتبطة ارتباطا داخلیا أو كما نعرف نظام مستقل مكثف بذاته،أي أن أجزاءه كلّها
أن نتعلمه كاملا، هذا هو یمكن لاشيء أي أن نظام من الأنظمة؛ومعنى ذلك أنها 

1».المعیار الذي قد لا نختلف علیه والذي یمكن معالجته بوسائل مختلفة

بیئة التعلّم:
الفصل "وتعد بیئة التعلم من المصادر الكبرى للخطأ، ومصطلح بیئة یقصد به 

أو الموقف الاجتماعي في حالة التعلم الذاتي بدون "المدرس"و"مادة التعلیم"و"الدراسي
.معلّم

فكثیر من الأخطاء مردّها إلى الشرح الخاطئ للمعلّم أو إلى بعض المفردات 
أما عن " بالمفاهیم الخاطئة" "ریتشارد" والتراكیب الخاطئة عن اللغة وهو ما یسمیه

وع في أخطاء من نوع آخر لأن اكتساب اللغة في البیئة الاجتماعیة فتؤدي إلى الوق
2.بیئة اجتماعیة بدون معلم قد یؤدي إلى تدخل تلك اللهجة مصدرا للخطأ

.54:صعبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،- 1
.219:صتعلم اللغة وتعلیمها،دوجلاس براون أسس :ینظر- 2
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تعتبر مرحلة صعبة ومشكلة لغویة، لأنها مرحلة الأخطاءومنه فمرحلة تفسیر 
د تهتم برصد القواعد اللغویة التي خالفها الدارس ومن تم وجب علینا الإلمام بالقواع

اللغویة كاملة من أجل تفسیر الأخطاء بدقة، فالتفسیر یكون في ضوء المعاییر 
، فهذه المرحلة تعتبر من مجالات علم النفس اللغوي؛لأنها س اللغةالمعروفة وفق أس

.تبحث في أسباب وكیفیة حدوث الأخطاء
:تصویب الأخطاء و علاجها)ج

للإسهام في حل مشكلة یدرس في علم اللغة التطبیقيشيءمن الواضح  أن كل 
لا تدرس لذاتها ، صحیح أنها تفید إفادة محققة في الكشف على ذلك فإن الأخطاء ، و عملیة

تفاداها ؟ننا هو كیف  نواجه الأخطاء و كیف عن طبیعة التعلم ، لكن ما یهم
لیس من و أسبابها،لا یتم إلا بعد معرفة الأخطاء،من الواضح أیضا أن تصویب و 

لمادة لأنها قد ترجع إلى طبیعة ا؛ هذه الأسباب بدرجة تقرب من الیقینإلىالیسر الوصول
تصویب ما نود أن نلفت إلیه أناللغویة  التي تقدم له ، وقد ترجع إلى تدخل اللغة الأم ، و 

ویة في بدروس التقوهو ما یعرف ة مرة اخرى ، ن نعید تقدیم المادأالأخطاء لا یتم  إلا بعد 
التقویة لا لأن دروس یم المادة الملائمة؛قدون بمعرفة مصدر الخطأ ثم تإنما یك، و ارسالمد

1.هذا لیس حلا جذریا للأخطاءحاول ترسیخ المعارف و إنما تتبحث في سبب الخطأ و 

مرحلة شائكة ومعقدة إذ لا یمكن تصویب أخطاء المتعلم فمرحلة تصویب الأخطاء إذن
أدت إلى وقوعها ،ومحاولة الوصول إلى تفسیر إلا بعد التعرف على مصادرها والعوامل التي 

صحیح یساعد على علاجها وتفادیها في المستقبل فتصویب الأخطاء لا یتم بإعادة تقدیم 
.المادة نفسها وإنما یتم بالتصدي لها ومحاولة معالجتها 

.56،57:و تعلیم العربیة ،ص. علم اللغة التطبیقي . عبده الراجحي : ینظر - 1
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أهمیة منهج تحلیل الأخطاء : ثالثا
شرط طبیعي، فالذي لا شك لیس علامة تعثر فهو اللغةإن الخطأ في مجال تعلم « 

من ثمة فإن درس الخطأ درس لها ، و استعمالناعندنا جمیعا نخطئ عند تعلمنا للغة و نأفیه 
1»أصل في حد ذاته 

عبء تحلیل الأخطاء اللغویة رغبة في لونحمّ یُ أن الدارسین اللغویین لافمن البدیهي 
ل الأخطاء غایة في ذاته بل هو عملیة التحلیل ذاتها ، إذ أنه من المعروف أنه لیس لتحلی

أجل و هي منعللوصول إلى غایة تعلیمیة أبعد و مجرد أداة یتوسل بها الدارسون اللغویون
وذلك بالتعرف على ، التصدي لعلاجها عند وقوعهاوظهور الأخطاء اللغویة المحتملة أ

، وتحدید المصادر التي صدرت عنها، فمنهج تحلیل الأخطاءهذه إلىالأسباب التي تؤدي 
للمعلم وذلك من خلال اختیار النظام الذي یزود التلامیذ فیه بالمفردات أداة مساعدة الأخطاء

لیل حلأخطاء الشائعة لدى التلامیذ، فتاللغویة، ویعینه في اتخاذ التدابیر اللازمة لمعالجة ا
2.لم اللغة التطبیقي الحدیثالأخطاء یعد إسهاما عظیما من إسهامات ع

تساعد على معرفة مكامن نهاها أهمیة كبیرة من حیث إاء لفعملیة تحلیل الأخط
لمدى نمو المتعلم قصد تنمیة قدراته االصعوبات التي تواجه المتعلمین، كما أنها تعد تقویم

دریسه أو تعدیل لأنها تساعده على تغییر طریقة تائه ،ولها أهمیة بالنسبة للمدرس وتحسین أد
المحیط الذي یدرس فیه ،ولكن أهمیته الكبرى تتجلى في التخطیط للمقررات الدراسیة من 

.حیث إعادتها أو تعدیلها أو عقد دورات تدریبیة لتدریب المعلمین وتكوینهم تكوینا جیدا

.50:،صو تعلیم العربیة . علم اللغة التطبیقي . عبده الراجحي - 1
.53:،صنفسه:ینظر- 2
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 عرض الدراسة و نتائجها: المبحث الثالث
 احصاؤهاتحدید الأخطاء الصرفیة و تصنیفها و : أولا
 العرض الإحصائي للأخطاء الصرفیة:

ثانویة الخلیل-1

الأخطاء 
الصرفیة

خطاء أ
التصریف

إهمال 
همزة 
القطع

أخطاء 
التذكیر 

و 
التأنیث

أخطاء 
التنكیر

و 
التعریف

أخطاء 
الجمع

أخطاء 
همزة 

الوصل

خطاء أ
الصحة 

و 
الاعتلال 

من
الأسماء

أخطاء 
الصحة 

و 
الاعتلال 

من 
الأفعال

عدد  
خطاءالأ

7766503130281512

النسب 
المئویة

25%21%16%10%10%09%5%4%

المجموع الكلي

للأخطاء
309

الصرفیة لثانویة الخلیلللأخطاءحصائي جدول یوضح الغرض الإ) 2.2(
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القصرثانویة - 2

الأخطاء 
الصرفیة

خطاء أ
التصریف

إهمال 
همزة 
القطع

أخطاء 
التذكیر 

و 
لتأنیثا

أخطاء 
التعریف

و 
التنكیر

أخطاء 
همزة 

الوصل

أخطاء 
الجمع

خطاء أ
الصحة 

و 
الاعتلال 

من 
الأفعال

أخطاء 
الصحة 

و 
الاعتلال 

من 
الأسماء

عدد  
الأخطاء

6050302627251008

النسب 
المئویة

25%22%13%11%11%11%4%3%

المجموع 
الكلي 

للأخطاء
236

الصرفیة لثانویة القصرللأخطاءحصائي ل یوضح الغرض الإجدو)3.3(
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بلقاسمنایتثانویة قاسم- 3

الأخطاء 
الصرفیة

خطاء أ
التصریف

إهمال 
همزة 
القطع

أخطاء 
التذكیر 

و 
التأنیث

أخطاء 
همزة 

الوصل

أخطاء 
الجمع

أخطاء 
التعریف 

و 
التنكیر

خطاء أ
الصحة 

و 
الاعتلال 

من 
الأسماء

أخطاء 
الصحة

و 
الاعتلال 

من 
الأفعال

عدد  
الأخطاء

5845312522240504

النسب 
المئویة

27%21%15%12%10%11%2%2%

المجموع 
الكلي 

للأخطاء
214

ت بلقاسمیانالصرفیة لثانویة قاسم للأخطاءحصائي لإجدول یوضح الغرض ا)4.4(
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ي تم إحصاؤهاعرض نماذج لانواع  الأخطاء الصرفیة الت
أخطاء التصریف)1

وصف الخطأالصوابأخطاء التصریف

الصدیق ناخترفهم إذا 
الجید

ا الصدیق اختاروفهم إذا 
الجید

خطأ في تصریف الفعل مع الضمیر 
هن الذي لا یناسب السیاق

علیكیخافونك ؤ فأصدقاعلیكیخافك ؤ فأصدقا
خطأ في تصریف الفعل مع الضمیر 

السیاقهو الذي لا یناسب 
بك یرمِيرفقاء السوء 

لى الهاویةإ
بك یرمونرفقاء السوء 

لى الهاویةإ
خطأ في تصریف الفعل مع الضمیر 

هو الذي لا یناسب السیاق

الأصدقاء قرروابعدما 
التحایل علیه

الأصدقاء قرربعدما 
التحایل علیه

زیادة واو الجماعة و الألف الفارقة في 
غیر موضعها

نتحسأنصحكم أن 
تحسنواأنصحكم أناختیار

اختیار
حذف واو الجماعة و الألف الفارقة في 

الفعل المضارع المنصوب
أنصح أصدقائي أن 

الجلیس الحسنیختار
صدقائي أن نصح أأ

الجلیس الحسنیختاروا
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عن جلیس یبتعدنو أ
السوء

عن جلیس یبتعدواو أن 
السوء

مشاعرهمعنیعبروا أن عن مشاعرهمیُعبرُ أن 

قوتهمیكسبُواأن قُوتهمیكسبُ أن 

همال همزة القطعأخطاء إ)2

وصف الخطأالصوابهمزة القطعإهمالأخطاء 

یكره صدیقهأحدو لا یكره صدیقهاحدو لا 

إهمال لهمزة القطع

الأصلیة في الكلمة

الاسلامیةالامة لا تتصف بها 
الأمة لا تتصف بها 

سلامیةالإ
لا یطیقوننهمإحیث لا یطیقوننهماحیث

العنف داخل المدرسةرایت
العنف داخل رأیت

المدرسة
أستطیعلكي استطیعلكي 

الصدیق السیئأماالصدیق السیئاما 
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یحسن اختیار الصدیق المناسبان 
یحسن اختیار أن

الصدیق المناسب
نتشاركأننتشاركان 

ینالصالحالأفراد الصالحینالافراد

الآخرینرأي الآخرینراي

الأشیاءأهممن الاشیاءاهممن 

الآخررأي الأخررأي
همزةالعدم التفریق بین 

مدودة وغیر الممدودةالم
هذا الموقفآلمنيهذا الموقفألمني

آبیضوآسودلا نفرق بین
وأسود لا نفرق بین

أبیض
أخطاء التذكیر و التأنیث)3

وصف الخطأالصوابالتأنیثأخطاء التذكیر و

خطیرهذا أسلوب خطیرةهذا أسلوب 
عدم مطابقة الصفة المؤنثة 
للموصوف من حیث التذكیر

المشكلةو نستطیع حل هذه المشكلو نستطیع حل هذه 
لاسمالمذكر الاسمعدم مطابقة 

الإشارة المؤنث الذي قبله



للدراسة المیدانيالجانبالفصل الثاني                                                         

37

النبويیقول الحدیث النبویةیقول الحدیث 
قة الاسم المنصوب عدم مطاب
المذكر الذي قبلهللاسمالمؤنث 

كما ذكر في الأحادیث النبویة
الشریف

كما ذكر في الأحادیث النبویة
الشریفة

للاسمعدم مطابقة الصفة المذكرة 
قبلهالمنسوب المؤنث الذي

الإسلامیةإن الشریعة الإسلاميإن الشریعة 
عدم مطابقة الاسم المنصوب 

لمؤنث قبلهاللاسمالمذكر 

الحسنةالأخلاقالحسنالأخلاق 
عدم مطابقة الصفة للموصوف 

من حیث التذكیر

الاجتماعیةالظواهرالاجتماعيالظواهر 
عدم مطابقة الاسم المنصوب 

المذكر للاسم المؤنث الذي قبله

الأخلاقيو الانحراف الأخلاقو الانحراف 
عدم مطابقة الاسم المؤنث 

قبلهللاسم المذكر الذي 

الأمورفي تلك الأمرفي تلك
لاسمالمذكر الاسمعدم مطابقة 

الإشارة المؤنث الذي قبله
أخطاء التنكیر و التعریف)4

وصف الخطأالصوابأخطاء التنكیر و التعریف

اإلى أن وصل ذلك إلى عنف و سوء 

لمعاملة

و سوء إلى أن وصل ذلك إلى عنف 
معاملة

م التعریف في الاس) الـ(زیادة 
في حین السیاق لا یفرض 

ذلك
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إلى القتللظاهرةحتى لا تؤدي هذه اإلى القتلظاهرة حتى لا تؤدي هذه

التعریف في الاسم في ) الـ(حذف
و تنكیره في حین السیاق یفرض 

التعریف

الصعبلیس منصعبلیس من

التضحیةلا یستحق هذه تضحیةلا یستحق هذه 

جوهرةفالصداقةجوهرةفصداقة 

لنابالنسبةأهمیة الصداقة لنابنسبةأهمیة الصداقة 

الحقیقیةهذه هي الصداقة حقیقیةهذه هي الصداقة

هو عصر الرقيعباسيالعصر الهو عصر رقيعباسي عصر

أن تجد صدیقاالصعبمن أن تجد صدیقاصعبمن 

نهى عنه الرسول عنصريالتمییز
صلى االله علیه و سلم 

نهى عنه الرسول لعنصرياالتمییز 
صلى االله علیه و سلم

أخطاء الجمع)5

وصف الخطأالصوابأخطاء الجمع

بالألقابیتنابزون  بالألقبیتنابزون 
استخدام لجموع لا وجود لها في 

الاستعمال العربي الأحدث كما ذكر في 
الشریفة

الأحادیث كما ذكر في 
الشریفة
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رُفَقَ لا یصاحب
السوء

رُفَقَاءلا یصاحب
السوء

في الأرزقكل 
العصر العباسي لم 

توزع بالعدل

في العصر الأرزاقكل 
العباسي لم توزع بالعدل

أفرُدتوزیع عادل على
المجتمع

أفرادتوزیع عادل على
المجتمع

تكسیريعجم) سب(خطأ في جمع اسم أسبابالعنف من أسببالعنف من 

اهتم العرب بالأدب و 
الثقفات

تم العرب بالأدب واه
الثقافات

جمع مؤنث ) ثقافة(خطأ في جمع اسم 
سالم

القیمات إحیاء 
الإنسانیة

جمع تكسیر) قیمة(خطأ في جمع الإنسانیةالقیمإحیاء 

التمییز العنصري له 
أشكل متنوعة

التمییز العنصري له
متنوعةأشكال

ع لا وجود لها في و استخدام لجم
الاستعمال العربي

مزة الوصلهأخطاء)6

وصف الخطأالصوابأخطاء همزة الوصل

زیادة همزة قطع في الفعل من تصرفاته الغریبةاندهشت من تصرفاته الغریبةإندهشت
الخماسي ظاهرة التمییز انتشرتظاهرة التمییز العنصريإنتشرت
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العنصري

ذنبا كبیرااقترفذنبا كبیراإقترف

حذف همزة الوصل في في العصر العباسيتوازدهر في العصر العباسيوزدهرت
الماضي الخماسي صداقتناو اكتملتصداقتنا و كتملت

استفهامبقیت محلإستفهامبقیت محل

همزة قطع في استبدال 
مصدر الفعل الخماسي 
الذي یكتب همزة الوصل

الشعراء في هذا إستلهم و هذا ما 
العصر الراقي

ذا الشعراء في هاستلهمو هذا ما 
العصر الراقي

أخطاء الصحة و الاعتلال من الأسماء)7

الاعتلال الصحة و أخطاء 
وصف الخطأالصوابمن الأسماء

و الصحیح عدم التمییز بین الاسم أهمیهللصداقةأهمیةصداقةل
الاسم المنقوص الصدیقاتاحدىالصدیقاتإحد
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و ظهور ظواهر جیدة 
سیئةأخرة

أخرىظهور ظواهر جیدة و
سیئة

السوءرفقاءالسوءرفق

القسمأصدقاء القسمقاأصد

لهم في كل الانحناعدم
أمر

لهم في كل الانحناءعدم 
أمر

العصر العباسي من 
الكبراالعصور

العصر العباسي من العصور 
الكبرى

مییز بین الاسم المنتهي بألف عدم الت
و الألف المقصورة في الاسم التانیت

مقصورال

من الأفعالالاعتلالحة و اء الصأخط)8

وصف الخطأالصوابالاعتلال من الأفعالأخطاء الصحة و 

على مواصفاتیُبنى على مواصفاتیُبنا

بین ألف قریفعدم الت
المد و الألف في آخر 

الفعل

أنهم على حقأرىأنهم على حقأرا 

علیه خافیةتخفىلا علیه خافیةتخفا لا

مهما كانت الأحوالبجانبك قایبو لا
بجانبك مهما كانت یبقىو لا

الأحوال
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حاجته منك و یذهبلیقضیستغلك
حاجته منك و لیقضيیستغلك
یذهب

حذف حرف العلة في 
دون سبب یستدعي الفعل
ذلك

علیها فترةتمضفصداقتنا لمعلیها فترةتمضيفصداقتنا لم 
عدم حذف حرف العلة 

في الفعل المضارع 
لمالمجزوم ب

إلى الخلفتوارىو لكنه إلى الخلفتواراو لكنه
عدم التمییز بین ألف 

المد و الألف 
المقصورة في الفعل
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لدى تلامیذ السنة الصرفیة الرسوم البیانیة التي توضح نسبة شیوع الأخطاء
:الأولى ثانوي جدع مشترك آداب
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تفسیر الأخطاء الصرفیة: ثانیا 

تحدید الأخطاء التي وردت فیها ، یجدر بنا صنا لها ، و تفحدراستنا لهذه العینة ، و بعد
هو رصد الأخطاء الصرفیة في كتابات التلامیذ من خلال سة الرئیس و اأن نذكر بهدف الدر 

یفه لكفاءته توظیذ في مدى استعماله وتمكنه و للتلماالوضعیة الإدماجیة ، باعتبارها تقییم
و تصنیفها الكشف عن الصعوبات التي تكمن وراء هذه الأخطاء إلىو ،جهاإدماو مكتسباته و 

علیه فالدراسة و ،الحلول المناسبة لهاإیجادومحاولة تفسیرها و الأنواع من حیث الظروف و 
:جابة عن الأسئلة التالیة حاولت الإ

آداب من جدع مشترك ةثانویالما الأخطاء الصرفیة الأكثر شیوعا لدى تلامیذ السنة الأولى 
؟نسبها المئویة ها و تكراراتها و ما أنواعم في الوضعیة الإدماجیة ؟ و خلال كتابته

من خلال الدراسة الإحصائیة الوصفیة للأخطاء الصرفیة في لغة التلامیذ ، للسنة 
:ع مشترك آداب ، استخلصنا النتائج التالیة ذجةثانویالالأولى 

) 70(خطأ ، من مجموع ) 309(لخلیل بلغ مجموع الأخطاء الصرفیة في ثانویة ا
) 50(خطأ من مجموع ) 236(بلغت الأخطاء فیها فوضعیة إدماجیة ، أما ثانویة القصر 

من ) 212(بلغت الأخطاء فیها فوضعیة إدماجیة ، أما ثانویة مولود قاسم نایت بلقاسم 
لموضحة في الجدولحساب النسب المئویة اقد أظهرو ،وضعیة إدماجیة) 70(مجموع 

أما أكثر الأخطاء ،من نوع إلى آخرالصرفیة ما بین الثانویات الثلاثخطاء تقارب هذه الأ
، حیث بلغت نسبها على تبالنسبة للثانویات الثلا،نجدها في أخطاء التصریففشیوعا 

بلغت نسبة فنایت بلقاسم ثانویة مولود أماالقصر ،بالنسبة لثانویة الخلیل و % 25لي التوا
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دي إلى الوقوع في أن هناك عوامل مشتركة تؤ فهذا یدل على % 27فیها أخطاء التصریف
:ومن بین تلك العوامل نجد،ءمثل هذه الأخطا

الجهل بالقاعدة:

یعد جهل التلامیذ بالقاعدة سببا رئیسا في وقوعهم في الأخطاء اللغویة 
تلامیذ ، الأخطاء المتعلقة بالتصریف حیث نجد الهاوخاصة الصرفیة منها ومن بین

تصریف الفعل:مثلایخطئون في تصریف الأفعال مع ضمائر لا تناسب السیاق
هنا یكمن في فالخطأ)بك إلى الهاویةیرمي رفقاء السوء (: في المثال الآتي)یرمي(

رفقاء السوء(مع الضمیر هو الذي لا یناسب السیاق والصحیحیرميتصریف الفعل 
فعل معتل ناقص وحكم الفعل )رمى(فعلوذلك؛لأن ال)بك إلى الهاویةیرمون 

حذف آخره االمضارع الناقص عند الإسناد إلى واو الجماعة وكان آخره یاءًا أو واوً 
1.وضُمّ ما قبل الواو

وكذلك من الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ وكان مصدرها حسب تفسیرنا الجهل 
تي كان لها نصیبها من الشیوع والالمتعلقة بهمزة الوصل والقطع بالقاعدة نذكر الأخطاء 

)إستفهامبقیت محل (:بعد أخطاء التصریف ومن أمثلة ذلك نجد في المثال الآتي
أن استفهم والأصل في مصدر الفعل السداسي «كتبت بهمزة القطع،استفهام فكلمة 

.وكذلك الأمر متعلق بأخطاء التنكیر والتعریف ،یكتب بهمزة وصل

.391لطریف في علم التصریف،عبد اللّه محمّد الأسطي،ص،ا:ینظر- 1
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الإهمال واللاّمبالاة:

وعدم یعتبر ضعف التلامیذ في القواعد سببا رئیسا في نفورهم من القاعدة 
وهذا ما نلاحظه مثلا اللّغویة وإهمالهم لأبسط القضایا ،تطبیقها في كتاباتهم التعبیریة

كما في المثال السابق ،نجد ،في إهمالهم لهمزة القطع أو الخلط بینها وبین همزة الوصل
بهمزة القطع والأصل فیها أن تكتب بهمزة الوصل لأنها مصدر كتبت استفهام أنّ كلمة 

كتبت الامّة الاسلامیة: والإهمال یظهر أیضا في المثال الآتياستفهم للفعل السداسي 
.الأمة الإسلامیةبدون همزة قطع والأصل فیها أن تكتب بهمزة القطع 

قلّة المراس والمداومة:

جزئیاتها المختلفة من القاعدة ،والتركیز على قلّة المراس والمداومة على تطبیق 
قبل الأستاذ ونظرًا لضیق الوقت،واكتظاظ التلامیذ في حجرة الدراسة، وعدم إعطاء الدرس 
الوقت الكافي للشرح والتطبیق وعدم تعوید التلامیذ أنفسهم بحلّ التطبیقات اللّغویّة ومراجعة 

حمد تقوع في مثل هذه الأخطاء التي لا في حینها كلّها عوامل أساسیة تؤدي للو الدّروس 
.عقباها

الافتراضات الخاطئة:

حیث ،الهدف اللغةمّ في الأاللّغةبسبب تأثیر أحیاناویكون ،أي التوهّم اللّغوي 
ولهذا ،غوي الیومي لا یولي اهتماما لبعض الحروف لالاستعمال الّ أثناءالتلمیذأنّنا نلاحظ 
یقوم بكتابتها كما الیومي أثناء الكتابة یرة الشیوع في الاستعمالتصادفه كلمة كثنجده عندما

فهنا نلاحظ حذف همزة ) صداقتناكتملت :(مثلا في المثال الآتي،ینطقها في حیاته الیومیة
الوصل في الماضي الخماسي وهذا دلیل على عدم فهم التلمیذ للقاعدة التي تقول بأنّ همزة 
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همزة الوصل تثبت في ابتداء الكلام بها في الكتابة «: نّ والأصل أولا تنطق،الوصل تكتب
1.والنطق، وتسقط عند وصلها بما قبلها من الكلام في النطق لا في الكتابة

أصدقاؤك : (نلاحظ كتابة خاطئة للمثال الآتي،وكذلك بالنسبة لأخطاء التصریف
ذي لا یناسب مع الضمیر هو ال) یخاف(فالخطأ یكمن في تصریف الفعل ) علیكیخاف

الذي یعود على الأصدقاء )هم(السیاق فالسیاق یفرض أن یتصرّف الفعل مع الضمیر 
.وهذا دلیل على تأثیر اللغة الأمّ في اللغة الهدف)علیكیخافونأصدقاؤك : (والصحیح

وسوء التركیزالإرهاق:

به إلى التركیز التي تؤديضعیفة منفهذا السبب كثیرا ما یجعل التلامیذ في حالة 
.الكتابة التعبیریةأثناءاللغویة الأخطاءالوقوع في كثیر من 

الأخطاء الصرفیة لا تعود إلى سبب بعینه بل أنوبعد كلّ ما سبق نخلص إلى 
فمنها ما یعود إلى نقص الممارسات ،عدّة أسباب متداخلة فیما بینهایرجع ذلك إلى 

التلامیذ المكتوبة ذلك عدم الاهتمام بتصحیح لغةوالتدریبات العملیّة داخل القسم وخارجه،وك
،وذلك بإهمالهم لنشاط التعبیر الكتابي وعدم الأخطاءكما یتحمّل التلامیذ نصیبا من هذه 

التي الأخطاءمراجعة كتاباتهم فهم یكتبون دون مراعاة للصحّة اللّغویّة وهذا یبرز في بعض 
تصریف الفعل اختار مع وهنا نلاحظ جیدالصدیق ال) اخترن(وهم إذا مثل رصدناها منها

وهذا ما یبیّن الصدیق الجید اختارواالضمیر هن الذي لا یناسب السیاق،والصحیح وهم إذا 
ت نصیبها من المران الأفعال التي من المفروض أنّها أخذعدم قدرة التلامیذ على تصریف

.453:،صطریف في علم التصریف،عبد اللّه محمّد الأسطيال:ینظر- 1
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التلامیذ وكذلك عدم مبالاة وسبب هذه الأخطاء في رأینا راجع،والدربة في السنوات السابقة
ولذلك لم ،ربّما أنّ هذه الدروس أُخذت نظریا فقط ولم یقوموا بالممارسة الكافیة لها

.یستوعبوها

الممارسة الشفویة والتي تظهر المستوى اللّغوي كذلك نقصومن أسباب الأخطاء 
للأستاذكما تبیّنُ یحة اللّغة الصحالمتعلمینفي إكساباكبیر ا؛وذلك لأنّ لها دور للتلمیذ

الأساتذةفتساهل ،هاومن تم تسجیلها وتصحیح،في حینهاالأخطاء التي یقع فیها التلامیذ 
سلبي على لغة التلامیذ وعدم تأثیربشأن هذه الأخطاء مكتوبة كانت أم منطوقة له 

القاعدي والضعف ،تصحیحها یؤدي إلى عدم فهم التلامیذ لأخطائهم والوقوع فیها في كلّ مرّة
من أسباب الوقوع في مثل هذه الأخطاء كذلك یعد للتلامیذ في فهم قواعد اللّغة وتطبیقها 

وإنّما هي نتیجة لتراكم ضعف ،فالأخطاء التي وقع فیها التلامیذ لیست ولیدة هذه المرحلة
اشتركت كثیرنجد أنه حیت،التلامیذ في اللّغة طوال فترة التعلیم التي سبقت هذه المرحلة

هذا وربما العامل الأساس لتدني ،مینمن العوامل لتسهم في تدني المستوى اللّغوي للمتعلّ 
المستوى هو هجرة المعلّمین لاستعمال اللّغة الفصحى وعدم الالتزام بها داخل المؤسسات 

والشك فهذه أخطاء تدور كالتوتروهناك أخطاء تعود إلى عوامل نفسیة ،التعلیمیة وخارجها 
.كالحذف والزیادةاللّسانلاّت في إطار ز 

عاملا مشتركا بین هذه الدراسة توصلنا إلى هذه الأسباب وجدنا أن أغلبها تمثلمابعدو 
إنما إلى اء التلامیذ لا تعود لسبب واحد و الدراسات السابقة ، حیث وصلنا إلى أن أخطو 

عام كالأخطاء ما هوو ،أسباب متعددة منها ما هو خاص متعلق بالتلمیذ كالجهل بالقاعدة
التي كانت نقطة غیرها من الأسباب لقاعدي والإهمال واللامبالاة و التي تعزى  إلى الضعف ا

.الدراسات السابقةالتقاء دراستنا و 
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هي أنه توجد علاقة بین و ،التي اقترحتها الدراسةیةتؤكد هذه الأسباب صدق الفرضو 
ن تأكد عدم صحة الفرضیة الأولى حی، فيتفادي الوقوع في الأخطاء والممارسات التطبیقیة

إنما تبین أن أكثر الأخطاء شیوعا هي و ،هي أن أكثر الأخطاء شیوعا إهمال همزة القطعو 
.التصریفأخطاء 

تصویب الأخطاء: ثالثا 

اللغویة التي یجاد العلاج المناسب للمشكلاتإإن الهدف من تحلیل الأخطاء هو 
العلاج إلىتوصل للنة وراء هذه الأخطاء یساعدنا كشف الأسباب الكامتعترض المتعلم ، و 

الأخطاء الصرفیة ظاهرة الأخطاء اللغویة عامة و ذلك للحد من هذه الظاهرةالمناسب لها و 
.خاصة

ومن خلال دراستنا لهذه الظاهرة ارتأینا إلى تقدیم بعض المقترحات نراها تسهم ولو 
:وأول ما نقترحه :تقبلاقلیلا في معالجة هذه الظاهرة وتقلل من تفشیها مس

تجعله عنصرا ایجابیا یثة التي تولى الأهمیة للمتعلم و إتباع الطرق التعلیمیة  الحد
.فاعلا في العملیة التعلیمیة

 التخفیف من التكدیس في الموضوعات اللغویةالتقلیل من البرنامج و.

الكتابات التعبیریة ضرورة حرص الأساتذة على تخصیص حصص لتصحیح
.تنبیههم للأخطاء التي وقعوا فیها حتى یتجنبوا تكرارها،ویذللتلام
 مراجعتها و ، استخدام القواعد استخداما صحیحاعلىعلى تدریب نفسه و حرص التلمیذ

.كي ترسخ في ذهنه و یتفادى الوقوع في الخطأ مرة أخرى
استخدام وسائل تعلیمیة أكثر حداثة في تدریس القواعد اللغویة.
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مارسات التطبیقیة للقواعد اللغویة داخل القسمالاكثار من الم.
للغة الأساتذة من أجل التعود على اراءة الإعرابیة من طرف التلمیذ و على القالاعتماد

.فهم قواعدهاو 
 كبر أجعل و الإدماجیةیجب على الأستاذ أن یعطى الوقت اللازم لتصحیح الوضعیات

.اللغویةحّة النقاط على الص
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الخاتمة

ونأتي إلى آخر هذه الدراسة التي نرجو من اللّه عزّ وجلّ أنها قد حقّقت ما یصبو إلیه 
:وفیها نجمل أهم النتائج المتوصّل إلیهامن أهداف،صاحبها

الدراسات الحدیثة كذلك ، و جدت اللغةلة قدیمة موجودة منذ أن وُ ـأالخطأ اللغوي مسنّ إ
یة بالغة لدرجة أنها وضعت مناهج علمیة لدراسة الأخطاءبل أولته أهم،لم تغفله

نقاض منهج التحلیل أنهج تحلیل الأخطاء الذي ظهر على ها مالتي من أهمّ و 
.التقابلي

بتحدید تبدأ، نهجیةیقوم منهج تحلیل الأخطاء وفق خطوات إجرائیة م
ج المناسب بیان أسبابها ، ثم تصویبها و تقدیم العلاووصفها ثم تفسیرها و ،الأخطاء

.لها بغیة تفادي الوقوع فیها مجددا

 أن منهج تحلیل الأخطاء مكننا من التعرف على أنواع الأخطاء الصرفیة في كتابات
نظام اللغة في الجانب الصرفي خروقات كبیرة تمسحیث ثبت أن هناك ،التلامیذ

تذكیر ومنها ما تعلق بال،، منها ما تعلق بأخطاء التصریفمن كتابات التلامیذ
.منها ما تعلق بالأفعال المعتلةو ،التأنیثو 

 المستوى مقارنة بكبیر جدا الصرفیةالأخطاءأن عدد أثبتت الدراسة الإحصائیة
.مشترك آدابةثانویالالأولى السنةلتلامیذالتعلیمي

 همزة إهماللیها أخطاء ت،أخطاء التصریف فهي ما تعلق بأبرز الأخطاء الصرفیة
أخطاء وبعدها ،التعریفثم أخطاء التنكیر و ،التأنیث أخطاء التذكیر و لیها ت،القطع
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من الأسماء عتلالالاوأخیرا أخطاء الصحة و ،خطاء همزة الوصلألیها ت،الجمع
.الأفعالو 

هذا ما یؤكد وجود عوامل مشتركة ، و للتلامیذاللغويمستوىالتقارب أظهرت الدراسة 
.طاء وراء وقوع التلامیذ في مثل هذه الأخ

:نجملها فيیمكن أنفخطاءأما الأسباب الرئیسیة لهذه الأ

 التدریبات التطبیقیة التي تسهم في ترسیخ القواعد اللغویة عند قلة الممارسات و
.التلامیذ

 قواعد اللغة العربیة مجردة بحیث یشعر التلمیذ بأنها تشبه القوانین الریاضیةإلقاء.

 من خلال عدم تطبیق المقاربة الجدیدة عملیا هذا منللتلامیذ ، و القاعديالضعف
.لقاءالاعتماد على التلقین و الإخلال عدم توفیر شروط نجاحها و 

 تدنى مستوى التأهیل الذي یشكو قصورا  فادحاعداد معلمي اللغة العربیة و إضعف.

ستعمال اللغة العربیة الفصحىالمعلمین لاران هج.

الوقوع في الخطأ أثناء الكتابات التعبیریةسوء التركیز مما یؤدي إلىو الإرهاق.

 عدم تخصیص حصص لتصحیحهإهمال نشاط التعبیر الكتابي و.

 تبسیط القواعد اللغویة مما یؤدي إلى نفور التلامیذ لالأساتذةإهمالو كثافة البرنامج
.من القواعد اللغویة 
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غوي في مجال سباب التي كانت وراء شیوع الضعف اللبعد أن توصلنا إلى هذه الأو 
في هذا الطور حاولنا أن نجد حلولا لهذه الأسباب فرأینا أنه من الضروري ،القواعد الصرفیة 

:الآتیةعند تعلم اللغة العربیة مراعاة الأمور 

 ذلك في شكل وضعیات ریبات العملیة للقواعد اللغویة والصرفیة و التدزیادة التطبیقات و
هذه التدریبات كون تیجب أن یفیا و ة اللغة وظالقیام بها لممارسإجباریةو ،إدماجیة

لتفادي النقل من الكتب لا خارجه ،لتكون هناك جدّیة في العمل و داخل القسم 
.المواقعو 

التقلیل من كثافة البرنامج اللغوي لیتمكن التلامیذ من استیعاب هذه القواعد.

ستاذ أو التلمیذاستعمال اللغة العربیة في التواصل داخل القسم سواء للأإجباریة.

القاعدة التي ینطلق منها باعتبارهاادجیّ اتكوینتكوین التلامیذ في المرحلة الابتدائیة
.التلمیذ

لنصوص القراءة سواء للأستاذ أو الإعرابیةغویة الصحیحة و لى القراءة اللّ ععتمادالا
.التلمیذ

ة حصصا لذلكالأساتذتصحیح كتابات التلامیذ و تخصیصإجباریة.

ن جل أو من االله عزنرجوعلیه ، و قد تخطئ وتصیب الختام تبقى هذه النتائج نسبیة في و 
.عملنا هذافقنا فيكون قد وُ ن
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الصفحةعنوان الجدولدولرقم الج

 )1 .1(
رسم بیاني یوضح نسبة شیوع الأخطاء الصرفیة لدى تلامیذ 

السنة الأولى ثانوي جدع مشترك آداب بثانویة الخلیل
46

 )2 .2(
رسم بیاني یوضح نسبة شیوع الأخطاء الصرفیة لدى 
تلامیذ السنة الأولى ثانوي جدع مشترك آداب لثانویة 

القصر
46

 )3 .3(
رسم بیاني یوضح نسبة شیوع الأخطاء الصرفیة لدى 

تلامیذ السنة الأولى ثانوي جدع مشترك آداب لثانویة مولود 
اسم نایت بلقاسمق

47
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قائمة المصادر والمراجع

 حفص ،آن الكریمالقر
دار،الأخطاءوتحلیلالتقابليالمجالفيالتطبیقياللغةعلم،البدراوي الزهران.1

.م1،2008،ط،القاهرة،العربیةالآفاق ،
العربیة اللغةتعلیم،معهدالعربيالتراثفيالأخطاءتحلیل،نظریةجاسمعليجاسم.2

.السعودیةالمنورةبالمدینةالإسلامیة،الجامعةبهاالناطقینلغیر
.شذا العرف في فن الصرف،دار الكیان،الریاض،دط،دت. الحملاوي أحمد،.3
عبد الراجحي وعلي أحمد شعبان ،دار :وتعلیمها ،ترةغللاس براون ،أسس تعلم الدوج.4

.النهضة العربیة ،بیروت ،دط،دت
الفكر،دارصعوباتهاتدریسهامستویاتهااللغویة،المهاراتطعیمةأحمدرشدي.5

2006،،القاهرة.العربي
حیط في اللغة الصاحب إسماعیل بن عبّاد،تحقیق الشیخ محمد حسن آل یاسین،الم.6

.2،جم1994ه،1،1414،عالم الكتب،بیروت،ط
عارف كرخي أبو خضیري ، تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب ،دار .7

.م1994الثقافة،القاهرة،دط،
المرحلةفياللغويالتعبیرتدریسأسالیب،الهاشميعليعبدالرحمانعبد.8

.م1،2006،طن،الأردوالتوزیعللنشرالمناهج،دارالثانویة ومشكلاته
عبد االله محمد الأسطي،الطریف في علم التصریف، كلیة الدعوة الإسلامیة ،طرابلس .9

م1992دط ،
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ابن عصفور الاشبیلي،الممتع الكبیر في التصریف تح، قفر الدین .10
31،ص1،1996، 1قباوة،لبنان،ط

،فهرسة(المیسروالصرفالنحو)العربیةاللغةقواعد(،جمعةعليعماد.11
.م2006، 1طالوطنیة،السعودیة،فهدملك،المكتبة

محمود إسماعیل صیني و إسحاق محمد أمین ، التقابل اللغوي و تحلیل .12
.1982الأخطاء،عماد شؤون المكتبات،الریاض،دط،

الصحابةدار،القرآنفيوالتطبیقالتعلیميیاقوت،الصرفسلیمانمحمود.13
. م1،2012طمصر،،،طنطاللتراث،

، 1لبنان، ط. ت بیرو . دار الكتب العلمیة . سان العرب ل. ابن منظور.14
.1،)خطأ(،مادة 1م ،مج2003

غات الأجنبیة تعلیمها و تعلمها ،عالم على حجاج ،اللّ . نایف خرما .15
العلمیةالكتب،داراللغویةالفروقالعسكري،أبوهلال1988المعرفة،الصفاة،الكویت،دط،

المم1،2000طلبنان،،بیروت،
البیداغوجیةالوثائق 

الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى،اللّجنة الوطنیة للمناهجوزارة التربیة الوطنیة،.16
.جدع مشترك آداب

المجلات والدوریات.17
.23،ع12العقیق،مج:اللغوي،مجلةالضعفمجابهةالشمسان،إبراهیمأوسأبو.18
.م2005، 1طلواعد،االجبل،مكتبةشائعة،لغویةأخطاءالعبري،هلالبنخالد.19
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ریة، المصالعربیةاللغةمجلةوالصواب،الخطأوفكرةالتطوربیناللغةبشر،كمال.20
.م1988،القاهرة، 62ج.منشورات مجمع اللغة العربیة المصریة

،التراث )طبیعته وإشكالاته(العربي الصرفيالغامدي،الدرسربیعصالحسعیدمحمد.21
.م2010بدمشق،سوریا،العربالكتاباتحادنعتصدرمحكمةفصلیةمجلةالعربي،

الفرقان،،داروالصرفیةالنحویةالمصطلحات،معجماللبدينجیبسمیرمحمد.22
.م1988بیروت،،الرسالةمؤسسة،عمان،

عمان،بطوطةابندار،تعلیمیة،تدریباتالكتابةصعوبة،فوزیةمحمد.23
.م2012، 1الأردن،ط

دار،الجرحروفاستعمالاتفيالشائعةلأخطاءا،عمایرةإسماعیلمحمود.24
.م1992، 1عالم،الكتب ،الریاض ،ط

:الرسائل الجامعیّة
طلابلدىوالإملائیةوالصرفیةالنحویةالشائعةخلیل زاید،الأخطاءفهد.25

.م2000،2001معالجتها،الأردن،وطرقالصفوف العلیا
:المواقع الإلكترونیة

الوضعیة الإدماجیة ،منتدى بومنصورة،ینبوع بیداغوجیة وطرائق التدریس ،.26
.19:53أكتوبر الساعة 4المعرفة الطارف،الثلاثاء 

www.boumansouraedcation.ahlamountada.com
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