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 
إنَّ أول مراحل اكتساب اللغة لدȐ الطفل تبـدأ مـن بیئتـه الأولـى المتمثلـة فـي الأسـرة،      

وذلك Ǽمحاكاته للأصوات والكلمات والتراكیب منها، محاولا التلفȎ بها، لتتشȞل بذلك لغتـه 
الأم، غیر أن اللافت للانتǼـاه اسـتعمال الطفـل لأسـالیب لغوǽـة تختلـف عـن تلـك الموجـودة 

َ خارجǽة في المحȞǼ Ȍǽل وسائطه، أسهمت في في لغته الأ م، ومردُّ ذلك إلى وجودِ عوامل
ٍ لــدȐ الطفــل، حیــث ǽعــدُّ التلفــاز أهــم هــذه الوســائȌ؛ ǼاعتǼــار فاعلیتــه  تكــوُّنِ لغــةٍ فصــǽحة
للتأثیر على لغة الطفـل Ȟمـا أكـدت العدیـد مـن الدراسـات، ولأن الرسـوم المتحرȞـة أضـحت 

ولهذا اخترت المرحلة التحضـیرȄة . جذǼاً للأطفال ǼشȞل خاصالبرنامج التلفزȄوني الأكثر 
قبل الولوج للتعلǽم في طوره الأول؛ لأن الأطفال Ǽعد هذه المرحلـة یتـأثرون لا محالـة بلغـة 
ـــس علـــى إثرهـــا هـــذا  ة Ȟانـــت محـــاور تأسَّ المدرســـة، لـــذا تǼـــادرت إلـــى الـــذهن تســـاؤلات عـــدَّ

لةً الإجاǼة عـن  حاوِ ُ مـا طبǻعـة الأثـر الـذȏ تترȜـه لغـة الرسـوم : مفادهـاإشـȜالǻة الǼحث، م
لى  ٕ المتحرȜة الناطقة Ǻالفصحى في تحسین الأداء اللغوȏ لأطفال الأقسام التحضیرȂة؟ وا

ِ مدȎ تسهم في تشȜیل لغتهم؟  ّ ȏة أ   :تساؤلات فرعǻةوهذا ǽقودنا لطرح عدَّ
 ما هي آلǽات الاكتساب والأداء اللغوȑ عند الطفل؟ .1

 الطفل والرسوم المتحرȞة؟ما طبǽعة العلاقة بین  .2

مــا دور الرســـوم المتحرȞـــة الناطقـــة Ǽالفصــحى فـــي تحســـین الأداء اللغـــوȑ لأطفـــال  .3

 الأقسام التحضیرȄة؟ 

الرســــوم ''أســـئلة تبـــین أهمǽــــة الموضـــوع المـــدروس، الــــذȑ تنǼـــع أهمیتـــه مــــن خـــلال      

ــم فــي  تعــدُّ مــن الروافــد الأساســǽة، والتــي ''المتحرȜــة الناطقــة Ǻالفصــحى طفــل للغتــه التعلُّ

ُ العرǽȃة الفصǽحة قبل  ل، فȞانت موضوع Ǽحثيللابتدائǽة في  هلوجِ و   .طورها الأوَّ

هــذا الموضــوع الــذǽ ȑقــف Ǽالــدرس علــى الآثــار المختلفــة للغــة الرســوم المتحرȞــة فــي      

تطوȄر الأداء اللغوȑ لأطفال القسم التحضیرȑ، وذلك مـن حیـث الإیجابǽـات معتمـدا علـى 

   .الناطقة Ǽالفصحى الرسوم المتحرȞة
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همت في رسوم المتحرȜة الناطقة Ǻالفصحى أسالمفادها أنَّ  فرضǻةمن  وقد انطلقت     

Ȍ عنـوان الǼحـث فـي شـȞله النهـائي بــــ التحضـیرȏ؛  تطـوȂر الأداء اللغـوȏ لأطفـال َ Ǽُضـ ǽل »

 ȏلأقسام التحضیر ȏر الأداء اللغوȂالفصحى في تطوǺ ة الناطقةȜأثر الرسوم المتحر «.  

ِ جانب من جوانǼه، ومـا ǽمȞـن        ّ ȑحثي في أǼ موضوعǼ Șا یتعل ومن خلال الǼحث عمَّ
ه دراسـةً سـاǼقةً لـه؛ وجـدت نـوعین مـن الدراسـة الأول لـه علاقـة مǼاشـرة Ǽالاختصـاص        : عدُّ

، والثــاني ینــدرج ضـمن تخصصــات أخــرȞ ،Ȑعلــم الــنفس الترȃــوȑ )تعلǽمǽـة اللغــة وتعلمهــا( 
  .تصالوعلم الإعلام والا

التي تناولت أثر وسائل الإعلام أو بـرامج الأطفـال أو الرسـوم  وهذه Ǻعض الدراسات     
  :المتحرȞة على لغة الأطفال Ǽغض النظر عن الفئة العمرȄة

 الدراسة الأولى: 

الأطفــال والإدمــان '': ، Ǽعنــوان247: العــدد'' عــالم المعرفــة''هــي Ȟتــاب مــن سلســلة      
؛ جـــاء فـــي 1999عبـــد الفـــاتح الصـــǼحى، : ، ترجمـــة)مـــارȑ وȄـــن( :، لمؤلفتـــه''التلفزȂـــوني

إلـى العلاقـة بـین مشـاهدة التلفزȄـون والنمـو اللغـوȑ ) مـارȑ وȄـن(الفصل الـذȑ تطرقـت فǽـه 
َ الــذین تعلمــوا تلفزȄونǽــا Ǽــأنهم ǽســتطǽعون  الكــلام ǼطرȄقــة  ها الأطفــال Ǽصــفة عامــة؛ وصــفُ

حقـائȘ لـǽس لــدیهم التجرȃـة أو المعرفــة خطابǽـة، مسـتخدمین Ȟلمــات وأفȞـارا لا ǽفهمونهــا، و 
َّ نمـــوهم اللغـــوȑ مـــن مشــــاهدتهم  ِن أن تطـــورا Ȟبیـــرا قـــد مـــس ّ للحȞـــم علـــى دقتهـــا، ممـــا یبـــی

 .التلفزȄون 
 ةǻالدراسة الثان: 

بـرامج الأطفــال فـي التلفــاز وأثرهـا فــي تنمǻــة المهـارات اللغوǻــة لأطفـال مرحلــة المهــد '' 
محمد عــودة الرȄمــاوȞ ،ȑلǽــة العلــوم : ، إعــداد''ول الواقــع والمــأم: ومرحلــة الطفولــة المȜǺــرة

  . 2010، 28: ، مجلة الموسم الثقافي، العدد)الجامعة الأردنǽة(الترȃوǽة 
إشȞالǽة هذه الدراسة هي محاولة استقصاء أثر بـرامج الأطفـال فـي التلفـاز فـي تنمǽـة      

ذلـك مـن واقـع الدراسـات المهارات اللغوǽة لأطفال مرحلة المهد ومرحلة الطفولـة المȞǼـرة؛ و 
  .العرǽȃة والأجنبǽة
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 الدراسة الثالثة: 

 '' ȏر الأداء اللغـوȂـة الموجهـة للأطفـال فـي تطـوǻȁات العرǻقنـاة  –أثر الفضائSpace 
toon  رة ماجســــتیر، تخصــــص''عینــــةȞــــة وتعلمهــــا، إعــــداد : ، مــــذǽȃــــة اللغــــة العرǽمǽتعل

حســـــیني، جامعـــــة ورقلـــــة،  أبـــــو ȞǼـــــر. د.أ: ســـــلوȐ بـــــن تـــــواتي طلیǼـــــة، إشـــــراف: الطالǼـــــة
2010/2011.  

 ȞSpace toonانت هذه الدراسة محاولة لمعرفة طبǽعة الأثر الذȑ تترȞه لغـة بـرامج     
  .في تطویر الأداء اللغوي للأطفال، وذلك من حیث الإیجابیات والسلبیات

 عةǺالدراسة الرا: 

أفـــلام الكرتـــون الناطقـــة Ǻالعرǻȁـــة ودورهـــا فـــي تنمǻـــة مهـــارة المشـــافهة لـــدȎ أقســـام '' 
 ȏة حاسي بن عبد الله عینة  –التحضیرǻرة ماسـتر، تخصـص، ''بلدȞـة اللغـة : مذǽمǽتعل

أبــو ȞǼــر حســیني، . د.أ: فاطمــة الزهــراء Ǽشــنب، إشــراف: العرǽȃــة وتعلمهــا، إعــداد الطالǼــة
  .2014/2015جامعة ورقلة، 

هـي محاولـة معرفـة مـدȐ تـأثیر أفـلام الكرتـون الناطقـة Ǽالعرǽȃـة  الدراسـة هـذه إشȞالǽة     
 ȑأطفال التحضیر Ȑعلى مهارة المشافهة لد.  

  :وهي الموضوعǽة الأسǼاب في فأوجزها اختǻار الموضوعأما عن أسǼاب      
 عملǽـة فـي مـثلاً  Ȟالتلفـاز الحدیثـة التعلǽمǽـة الوسـائل أثر في Ǽحثت التي الدراسات قلة .1

م تعلǽم   .خاص ǼشȞل العرǽȃة اللغة وتعلُّ

ٍ  الأطفـــال لغـــة علـــى Ǽالفصــحى الناطقـــة المتحرȞـــة الرســـوم لتـــأثیر ملاحظتــي .2  بـــدرجات

 .الأم لغته تجاوزت Ȟبیرةٍ 

 لاختǽـار الصـغیر نشـئه توجǽـه فـي تُسـهم أن ǽمȞـن عملǽة علمǽة بنتائج المجتمع إفادة .3

غةً  المتحرȞة الرسوم أنجع     .وقǽماً  لُ

ذات  خطــة منهجǻــةمــن هــذه المنطلقــات تكونــت فȞــرة الǼحــث، فتأســس الأخیــر علــى      
   :النظرȑ والمیداني، وȞانت على الشȞل الآتي :إطارȄن هما

 :"المصـــطلحات والمفـــاهǻم الأساســـǻة للدراســـة"موســـوما بـــــ  الفصـــل الأول تلاهـــامقدمــة 
 :وهيللدراسة، وذلك Ǽعرض وضȌǼ مفاهǽم مصطلحات الدراسة، الجانب النظرȏ  تهوجعل
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أضرȃه، مفهوم القسم التحضیرȑ ، الأداء اللغوȑ و الرسوم المتحرȞة، مفهوم التطوȄرمفهوم 
  .علاقة الطفل Ǽالرسوم المتحرȞة، لغة الطفل ومراحل اكتساǼه لها، وأهدافه

نوانــفȞـــان  الإطـــار المیــدانيوهـــو  :ثــانيالفصـــل ال أمــا     ُ  الأداء تطـــوȂر مظـــاهر« : هع
 ȏلأقسام اللغو  ȏة الرسوم خلال من التحضیرȜالفصحى الناطقة المتحرǺ«ان  ؛ǽه تم بǽوف

عینـة الدراســة، أدوات الǼحــث، صــدق الأداة، (Ǽالحــدیث عــن؛ المعتمـدة الطرȂقــة الإجرائǻــة 
 : من خلالوعرض لنتائج الدراسة وتحلیلها؛ ). إجراءات الدراسة

ین المتخــــذین عینــــة التحضــــیرȄ ینالموجهــــة لأولǽــــاء أطفــــال القســــمنتــــائج الاســــتمارة  )1

 .للدراسة

ـــة؛  )2 ȃـــائج التجر ـــالعـــر ''نت ـــى الأطف ـــك Ǽالحـــدیث عـــن ''ض الرســـوم المتحرȞـــة عل ، وذل

 Ȑات هـي؛ المسـتوǽمن خلال ثلاث مستو ȑلأطفال القسم التحضیر ȑالقاموس اللغو

 ȑالنحو Ȑالصرفي، والمستو Ȑالصوتي، والمستو. 

  .الǼحث بخلاصة لما تم التطرق إلǽه في الدراسة Ǽشقیها النظرȑ والمیدانيوأختم      
الوصفي؛ وذلك لوصف لغة الرسوم المتحرȞة، واللغـة الأم للطفـل،  المنهجواعتمدت      

Ȟما اعتمـدت المـنهج الاسـتقرائي؛ وذلـك لاسـتقراء اللغـة . واللغة المستخدمة من لدن الطفل
عقـــد مقارنــات بـــین اللغـــة الأم واســـتخدام الطفـــل للغـــة المســتخدمة مـــن لـــدن الطفـــل، وȞـــذا 

إضـــافةً إلـــى محاولـــة . ، مــع إبـــراز لغـــة هـــذه الرســومǼالفصـــحى الناطقـــة المتحرȞـــة الرســوم
الإفــادة مــن المــنهج التجرȄبــي، وȞــذا الاســتعانة Ǽاســتمارة موجهــة لأولǽــاء أطفــال القســمین 

Ȟ ین المتخذین عینة للدراسة، والإحصاء والتحلیلȄةالتحضیرǽإجرائ ٍ   .أدوات
  :التي اعتمدت علیها على سبیل المثال لا الحصر الأساسǻة المراجعومن      

ـــي  .1 ȃـــي القاســـمي، لغـــة الطفـــل العر ـــة وعلـــم الـــنفس  –عل ǽاســـة اللغوǽـــي الس دراســـات ف

 ȑاللغو. 

محمد عــودة الرȄمـــاوȑ، بــرامج الأطفـــال فـــي التلفــاز وأثرهـــا فـــي تنمǽــة المهـــارات اللغوǽـــة  .2

 .الواقع والمأمول: المهد ومرحلة الطفولة المȞǼرةلأطفال مرحلة 
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ـــي  الصـــعوǺاتأمـــا عـــن       ـــي إعـــداد هـــذا الǼحـــث فǽمȞننـــي إیجازهـــا ف ـــي ف التـــي واجهتن

ملاحظة ما یتعلǼ Șأداء الأطفال الصوتي؛ ذلك أنه من الصعب ǼمȞان : مسألتین؛ الأولى

ـــار أن لهـــذا  Ǽة، علـــى اعتǽة إدراك وترجمـــة معظـــم الظـــواهر الصـــوتǽالعمـــل مخـــابر صـــوت

تتعلـــǼ Șعـــدم إمȞانǽـــة حصـــر الظـــواهر اللغوǽـــة الصـــرفǽة والترȞیبǽـــة : والثانǽـــة. متخصصـــة

  .فاقتصرنا على ما تمت ملاحظته ǼشȞل دقیȘ وواضح
  

م ǼالشȞر الجزȄل للأستاذ الدȞتور       ولا ǽسعني في نهاǽة مطاف هذا الǼحث إلا أن أتقدَّ

ا العمل نظیر إشرافه المتمیز، وللأساتذة الأفاضل عبد المجید عǽساني، المشرف على هذ

نین للجنة المناقشة، نظیر قراءتهم لهذا الǼحث ومناقشتهم لي فǽما جاء فǽه ِ ّ   .المȞو

 
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  الفصل الأول
  المصطلحات والمفاهيم الأساسية للدراسة

 

I. مفهوم الرسوم المتحركة: 

ٔفلام (تعریف الرسوم المتحركة  )1 ǫ ٔو ǫالكرتون.( 

ٔهمیة الرسوم المتحركة )2 ǫ 

ٔ˛ر الرسوم المتحركة في    )3 ǫٔطفالҡلغة ا 

II. ر  :مفهوم التطو̽

1(  ً ر اصطلا˨ا  التطو̽

ر   )2  الفرق بين التغیير والتطو̽

III.  ٔداء ا̥لغوي ҡا: 

ٔداء ا̥لغوي )1 ҡتعریف ا 

ٔداء ا̥لغوي   )2 ҡب ا ُ  ǫٔضر

IV. مفهوم القسم التحضيري 

 تعریف القسم التحضيري )1

ٔهداف القسم التحضيري  )2 ǫ 

V. لغ̕ة الطف̒ل 

 مرا˨ل اك˖ساب ا̥لغة ߱ى الطفل )1

 خصائص لغة الطفل  )2

VI. لرسوم المتحركةԴ ̊لاقة الطفل 

 الطفل والتلفاز  )1

 الطفل والرسوم م˗حركة  )2
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I. ةȜمفهوم الرسوم المتحر: 

تتعدد تعرȄفات الرسوم المتحرȞة، وفي هذا التعدد لا تخرج عن تناول الجانب التقني      

إلى جانب المضمون واللغة إلا في تعرȄفات محدودة جدا، مما قد ینعȞس سلǼا على 

إفادتنا؛ على اعتǼار أن موضوع دراستنا لا ینظر للرسوم المتحرȞة على أنها وسیلةٌ من 

ٌ للفȞر ونوع من أنواع التعبیر «ب، إنما وسائل الترفǽه والتسلǽة فحس هي وعاء

َ فیها على جانب الشȞل المتمثل في لغة التعبیر،  (1).»المعرفي ز َّȞغي أن یرǼالتي ین

ِل في المعارف والقǽم   .وجانب المضمون المتمثّ
  

 :)أو أفلام الكرتون (تعرȂف الرسوم المتحرȜة  )1

عملǽة عرض « Ǽأنها  ) الموسوعة الإعلامǽة(تُعرَّف الرسوم المتحرȞة في  :اصطلاحǻا  .أ 

 Ȑالكمبیوتر الواحدة تلو الأخرǼ لسلسلة من الصور الساكنة أو المرسومة أو المولدة

عرضا سرȄعا لخلȘ الإحساس بوجود حرȞة نتیجة للظاهرة التي تُعرف Ǽاسم مداومة 

 (2).»الرؤǽة 

ل      ِ ّ فص ُ ǽ أنها في تع وهناك من Ȑفها فیرȄأفلام تعتمد على الصورة المرسومة، «ر

وتتحول من الصورة . أو Ǽالحاسوب –Ȟما Ȟان من قبل  –سواء Ȟان الرسم یدوǽا 

الجامدة إلى المتحرȞة عبر آلǽة خاصة تسمح Ǽأن ǽمر أمام العین في الثانǽة الواحدة 

صورة، حینئذ تبدو الرسوم متحرȞة، فنرȐ الید ارتفعت مثلا، أو ) 24(إلى ) 16(من 

    (3).»..سار الشخص

                                                
، أطروحة 2001إلى  1999زعموم مهدȑ، برامج الأطفال في التلفزȄون الجزائرȑ، نموذج الرسوم المتحرȞة من   (1)

  .15، ص 2005- 2004دȞتوراه، قسم علوم الإعلام والاتصال، جامعة الجزائر، 
  .1299، ص 2003، دار الفجر للنشر والتوزȄع، القاهرة، 3محمد منیر حجاب، الموسوعة الإعلامǽة، مج   (2)
عماد الدین الرشید، آثار أفلام الكرتون على أطفالنا، شȞǼة صید الفؤاد،   (3)

http :saaid.net/tarbiah/248.htm 12:00، 2016-11-17، یوم.  
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الجانب التقني للرسوم ألاحȎ من خلال هذین التعرȄفین أن الترȞیز جلي على      

المتحرȞة؛ إذ یوردان أن المادة الخام لها هي الرسوم أو الصور یدوǽة أو آلǽة، یتم 

هذا من الجهة التقنǽة . عرضها ǼشȞل سرȄع حتى تبدو لمشاهدها فیلما صوره متحرȞة

نوع من أفلام الخǽال والأوهام «للرسوم المتحرȞة، أما من جهة مواضǽعها فهي 

خراجها على Fantasy Filmsخرافǽة أو الواقعǽة والحȞاǽات ال ٕ ، تعتمد في إعدادها وا

الخǽال الواسع والخدع التي تتطور یوما Ǽعد یوم Ǽفضل التقدم في الأجهزة والأسالیب 

؛ إذ إنها في جمعها بین ما هو واقعي وما هو خǽالي تستخدم الخǽال  (1) »الفنǽة

      .تشوȘȄ لدȐ الأطفالوالخدع الصوتǽة والǼصرȄة، لبث الإثارة وال

، إذ ترȐ ''تسنǽم أحمد مخǽمر''ممن عرَّف الرسوم المتحرȞة إجرائǽا الǼاحثة  :إجرائǻا  .ب 

أحد القوالب الفنǽة التي تتمثل بها برامج الأطفال التلفزȄونǽة وتحاكي واقعا «Ǽأنها 

تتمثل معینا ǼأشȞال ورسومات معینة قد تشǼه أشخاصا حقǽقیین ǼȞارا أو أطفالا، وقد 

   (2).»على صورة حیوانات أو مخلوقات غرǼȄة
 

ن Ȟان ǽحاكي واقعا معینا، إلا  إن هذا القالب الفني      ٕ الذȑ أشارت إلǽه الǼاحثة وا

أن هذا الواقع قد Ȟǽون حقǽقǽا Ȟما قد Ȟǽون افتراضǽا؛ وهذا ما ǽفسر شخصǽات 

  ..).Ȟالمخلوقات الفضائǽة(وافتراضǽة ) ȞالǼشر والحیوانات(الرسوم من حقǽقǽة 

فن درامي یروȑ قصة معینة «: وهناك من ǽعرف الرسوم المتحرȞة Ǽقوله هي     

ضافة الأصوات والمؤثرات الصوتǽة المناسǼة لشخصǽات  ٕ من خلال الحرȞة وا

مرسومة ثابتة، ما یتǽح للمتلقي متاǼعة القصة مȞتملة الأرȞان حیث الصورة والصوت 

                                                
،  )الأردن(محمد متولي قندیل، رمضان مسعد بدوȑ، المواد التعلǽمǽة في الطفولة المȞǼرة، دار الفȞر، عمان : ینظر  (1)

 ȋ1 ،2007 501، ص.  
دراسة تحلیلǽة، Ȟلǽة '' أنموذجا 3برامج قناة إم بي سي ''تسنǽم أحمد مخǽمر، القǽم في برامج الأطفال التلفزȄونǽة   (2)

  .08، ص 05/2015الأوسȌ، رسالة ماجستیر في الإعلام،  الإعلام، جامعة الشرق 
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لى هذا التعرȄف من حیث انتهى؛ أن أرȞان قصة الرسوم ونعقب ع (1).»والحرȞة

الحرȞة، في إشارة منه إلى الرسوم + الصوت + الصورة : هي -حسǼه–المتحرȞة 

، ''Ǽالفصحى''المتحرȞة الناطقة؛ وهي موضوع دراستي مع تخصǽص النطȘ وتمییزه 

+ ورة الص: إلا أن هذا التعرȄف أغفل نوعا ثانǽا من الرسوم المتحرȞة؛ أرȞانها

   ).توم وجیرȑ (الحرȞة ؛ وهي الرسوم المتحرȞة الصامتة، مثل الرسوم العالمǽة 
 

 :أهمǻة الرسوم المتحرȜة )2

إن للصور والرسوم ǼشȞل عام ولǽس فقȌ الرسوم المتحرȞة في حǽاة الطفل وتعلمه      

أن أول خطوة في تعلم الأطفال استخدام '' Travresترافرز ''أوضح «أهمǽة Ǽالغة، إذ 

الصور أو الرسوم،فالرسوم والصور تستطǽع تمثیل الشيء الحقǽقي، Ȟما أن الطفل 

ذلك لأن الصور . ǽستطǽع أن یتعلم من خلال الرسوم ما هو أكثر من الأشǽاء الحقǽقǽة

والرسوم ǽمȞن أن تضیف إلى خǽال الطفل فقد تغیر في واقع الأشȞال Ǽما یثیر الخǽال 

، من ذلك دلالة هذه الصور على مشاعر (2)»لشȞلولا یخلُّ Ǽالتفاصیل الأساسǽة ل

وانفعالات الشخصǽات المرسومة، وȞذا المواقف والعلاقات بین الأشȞال Ǽصورة أوضح 

  .مما یراها الطفل في واقعه المعǽش
  

من تجاوز آفاق Ȟثیرة لا ǽسمح بها الواقع؛ «Ȟما مȞنت الرسوم المتحرȞة الأطفال      

ولا تستطǽع التفاحة أن تتكلم، لكن Ȟل هذا ممȞن جدا،  فالشخص لا ǽستطǽع أن ǽطیر،

خصاǼه، Ȟما Ȟان مجالا واسعا جدا  ٕ فȞان الكرتون فضاء  واسعا للانتقال بخǽال الطفل، وا

                                                
منة الله سید محمد فتح الله، فاعلǽة التعرض للمسلسلات الكرتونǽة الدینǽة وعلاقتها بتنمǽة الوعي الدیني لدȐ عینة   (1)

  .03، ص 2013سنوات، قسم الإعلام وثقافة الاتصال، جامعة عین شمس، ) 9- 6(من الأطفال 

، ص ȋ ،1 ،2008 )مصــر(، اللــون والصــور فــي تعلــم الأطفــال، مȞتǼــة الأنجلــو المصــرȄة، القــاهرة حنــان نصــار  (2)

17.  
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ȑیر الطفل مادȞة للطفل؛ لأن تفȄا النظرǽ؛ فهو في هذه المرحلة (1)»لتجسید القضا

ب علǽه فهم المسائل المجردة وتصورها، لذا تعد  ُ ع ْ َص ǽ ةȞالرسوم المتحر» ȑالذ َ البرȄد

ǽستطǽع أن ǽقرب للطفل هذه الأشǽاء الǼعیدة، فالمعاني المجردة التي لا ǽمȞن أن 

یتصورها الطفل ǽمȞن أن نصورها له عبر الكرتون قد أعطتنا فسحة أكثر سعة من 

   (2).»التصوȄر السینمائي وما جاء Ǽعده من أجǽال آلات التصوȄر

إن للرسوم المتحرȞة الناطقة أهمǽة لا تنȞر في نقل اللغة والحقائȘ والمعلومات      

كساǼه إدراكا صحǽحا لها؛  ٕ فالطفل ǽقرأ الصور قبل أن ǽقرأ «والمفاهǽم والقǽم للطفل وا

الحروف والكلمات وȄتعلم منها الكثیر عن العالم المحǼ Ȍǽه، بل وقد تنقله إلى عالم آخر 

فȞیف Ǽه لو ǽشاهد رسوما متحرȞة ناطقة تغنǽه عناء الاستنطاق  ؛ (3)»من الخǽال

     .فمحاكاتها.. إلى الاستماع للغتهاوالقراءة 
   

 :أثر الرسوم المتحرȜة في لغة الأطفال )3

إن معظم الإنتاج المعروض في القنوات الموجهة للأطفال من الرسوم المتحرȞة      
.. ȞالإنجلیزȄة والیǼانǽة(إنتاج أجنبي؛ لذا Ȟانت الحاجة ماسة لدبلجته من لغاته الأصلǽة 

إلى العرǽȃة، وهنا یتجلى الأثر الإیجابي للرسوم المتحرȞة في اللغة ) على اعتǼار الرȄادة
قد اعتمد على اللغة العرǽȃة الفصحى، مع الانتشار الواسع لأفلام  Ȟون الدوǼلاج«

، في ظل وجود Ǽعض (4) »الكرتون، الذǽ ȑسمح للعرǽȃة الفصحى أن تنتشر معه
الشرȞات التي تدبلج Ǽاللغة المحلǽة لبلدانها وعلى رأسها جل الشرȞات المصرȄة، ولا 

  .یخفى ما في ذلك من إضعاف للغة العرǽȃة الفصحى

                                                
عماد الدین الرشید، آثار أفلام الكرتون على أطفالنا، شȞǼة صید الفؤاد،   (1)

http :saaid.net/tarbiah/248.htm.  
   .http :saaid.net/tarbiah/248.htm، شȞǼة صید الفؤاد، المرجع نفسه (2)

  .61حنان نصار، اللون والصور في تعلم الأطفال، ص   (3)
عماد الدین الرشید، آثار أفلام الكرتون على أطفالنا، شȞǼة صید الفؤاد،   (4)

http :saaid.net/tarbiah/248.htm.  
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مثالا حǽا عن دور الرسوم المتحرȞة في خدمة اللغة  عماد الدین الرشیدوȄذȞر       
أذȞر ما حصل معي في الجزائر، فقد سألت Ǽعض الأصدقاء «: العرǽȃة إذ ǽقول

Ȟیف ترسخت العرǽȃة عندȞم، على الرغم من الاستعمار : الجزائرȄین السؤال التالي
السبب في ترسیخ اللغة : ة العرǽȃة؟ فقالواالفرنسي الطوȄل لبلدȞم، والتشوǽش على اللغ

وǼالفعل فإنَّا نجد «: ، وǽضیف معلقا على هذه الإجاǼة ǼقولهȞ«(1)ان لأفلام الكرتون 
النطȘ لدȐ الناشئ الصغیر في الجزائر أصح من نطȘ الكǼار، والكǼار یتكلمون Ȟلمة 

فعال العرǽȃة؛ عرǽȃة وȞلمتین فرنسیتین، وǽصرفون الأفعال الفرنسǽة على طرȄقة الأ
أما النشء الجدید فعرȃیتهم  ǼطرȄقة طرȄفة تخلȌ ما بین اللغة العرǽȃة والفرنسǽة

؛ ولعل هذا ما (2)»ناضجة، والفضل في ذلك ǽعود لأمور عدة من أهمها أفلام الكرتون 
ǽفسر اللغة الفصǽحة لأطفالنا في الشوارع، من ذلك تردیدهم لألفاȍ الرسوم المتحرȞة 

  ..).النجدة، اصنع لي معروفا، أرجوك، سنعود Ǽعد قلیل، عدنا: (نحو وعǼاراتها،
ٌ جدا من       ٌ مهم وأرȐ أن اختǽار اللغة العرǽȃة الفصحى في عملǽة الدوǼلاج سبب

  .أسǼاب ترسیخ اللغة في أطفالنا
      Ȑترȏالقاهرة( مها الكردǼ ةǽحوث الاجتماعǼز القومي للȞالمرǼ أستاذ علم النفس (

عن إیجابǽات مشاهدة الأطفال للرسوم المتحرȞة؛ أن ) مجلة الأمن والحǽاة(في حوار مع 

م للطفل  ِ ّ ، لا یجدها في محǽطه -غالǼا  –لغةً عرǽȃةً فصǽحةً «الرسوم المتحرȞة تقد

ُ له تصحǽح النطȘ وت ر ِ ّ س َ ǽ ُ قوǽم اللسان وتجوȄد اللغة، وǼما أن اللغة هي الأسرȑ، ما ی

 –من هذا الجانب  –الأداة الأولى للنمو المعرفي فǽمȞن القول Ǽأن الرسوم المتحرȞة 

راً غیر مǼاشر في نمو الطفل المعرفي قدَّ ُ ؛ وهذا ǽظهر جلǽا من (3)»تُسهم إسهاما م

ي إطار مشاهدته لها مختلف المعلومات والمعارف التي ǽستقیها من الرسوم المتحرȞة ف

  .بدافع التسلǽة والترفǽه غالǼا

                                                
  .http :saaid.net/tarbiah/248.htm، شȞǼة صید الفؤاد، المرجع السابȘ: ینظر  (1)
  .http :saaid.net/tarbiah/248.htm، شȞǼة صید الفؤاد، المرجع نفسه: ینظر  (2)
  .37-36، ص376شǽماء الملیجي، الرسوم المتحرȞة إیجابǽاتها وسلبǽاتها على الأطفال، مجلة الأمن والحǽاة، ع   (3)
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وأخیرا تجدر الإشارة إلى طبǽعة اللغة التي ینǼغي أن یوظفها Ȟاتب الأطفال في      

الصحافة المقروءة والبرامج المسموعة والبرامج المسموعة المرئǽة Ȟالرسوم المتحرȞة؛ 

یرغب في أن یوصلها إلى جمهوره السهلة الǼسǽطة لǼساطة الأفȞار التي «وهي تلك اللغة 

قة Ȟذلك لǼساطة العقول التي تتلقى هذه اللغة   (1).»من الصغار، والموافِ
 

II.  رالتأثیر و  امفهومȂالتطو: 

على اعتǼار أنه من '' التأثیر''التعرض لمفهوم '' التطوȄر''یجدر قبل التطرق لمفهوم      

الرسوم أثر (في عنوان دراستي؛ '' التطوȄر''المفاهǽم الأساسǽة في الدراسة، وسابȘ لمفهوم 

  ).الأداء اللغوȑ لأقسام التحضیرȑ  تطوȂرالمتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى في 

عرَّف       ُ ǽل حدث أو تغییر أوصطلاحاً التأثیر اȞ أنهǼ» طرأ علىǽ ȑعض التغییر الذǼ

ُ إلى معلوماته معلومات جدیدة،  درȞها، وقد تضیف ُ Ȅاهه وǼانت ُ ل الرسالة، فقد تلفت ستقبِ ُ م

ُ اتجاهاته القدǽمة، وقد تجعله یتصرف ǼطرȄقة  ل ِ ّ د َ ع ُ ǽ ن اتجاهات جدیدة أو ِ ّ و َȞ ُ ǽ وقد تجعله

ل سلوȞه الساب ِ ّ ؛ هو ..)أثر الرسوم المتحرȞة: (والقصد من قولنا Ș«.(2)جدیدة أو ǽعد

العلامات التي تǼقیها الرسوم جلǽة في لغة مشاهدیها، من خلال متاǼعتهم لها رؤǽة 

 ȑواستماعا فمحاكاتها في نظامها اللغو.  

  

 :التطوȂر اصطلاحا )1

؛ وهو في ذلك یبدأ من شيء       رٍ ْ رٍ إلى طَو ْ التطوȄر ǽعني التغییر أو التحوȄل من طَو

التحسین وصولا إلى «وهو . قائم وموجود فعلا لتصل Ǽه إلى أحسن وأسمى صورة ممȞنة
                                                

واقعها وسبل : ، اللغة العرǽȃة في برامج الأطفال في مؤسسات الإعلام الأردنǽة)شǼانة(ناصر یوسف جابر   (1)

، 1لمجمع اللغة العرǽȃة الأردني، منشورات مجمع اللغة العرǽȃة الأردني، ȋ  27النهوض بها، مجلة الموسم الثقافي الـ 

  .75الأطفال، ص علي الحدیدȑ، في أدب : نقلا عن. 632هـ، ص 1430-م 2009
 –ناجي تمار، تأثیر برامج الأطفال في التلفزȄون الجزائرȑ على معلومات تلامیذ الطور الثاني من التعلǽم الأساسي  (2)

، أطروحة دȞتوراه في علوم الترǽȃة، قسم علم النفس وعلوم الترǽȃة، جامعة الجزائر، -دراسة میدانǽة في ولاǽة الجزائر 

  .206جیهان أحمد رشتي، الإعلام ونظرȄاته في العصر الحدیث، ص : عن نقلا. 19، ص 2005-2006
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هو  فتطوȂر الأداء اللغوȏ ؛ ومنه (1)»تحقیȘ الأهداف المرجوَّة Ǽصورة أكثر Ȟفاءة

ǽة مستوǽفاȞ ات اللغةالتحسین ورفع. 

 :الفرق بین التغییر والتطوȂر )2

ٌ من مصطلحي التغییر والتطوȄر إلى مدلول مختلف عن الآخر، ومن هنا       ǽشیر Ȟل

الذǽ ȑحدث قد یتجه نحو الأفضل أو نحو الأسوأ، وقد  التغییرنشأت الفروق بینهما؛ إذ 

 ، لإنسان وقد یتم Ȟما قد یتم في Ǽعض الأحǽان بإرادة ایؤدȑ إلى تحسینٍ أو إلى تخلفٍ

بُّ على جانبٍ معیَّن أو  َ في أحǽان أخرȐ بدونها، إضافة إلى أن التغییر جزئي ینص

المبني على أساسٍ علميٍ یؤدȑ إلى التحسین والتقدم في حین أن التطوȄر . جزئǽةٍ محددة

إضافة إلى أن التطوȄر . ، Ȟما لا یتم إلا بإرادة الإنسان ورغبته الصادقة نحوهوالازدهار

رشا طَوَّ ُ بُّ على جمǽع جوانب الم َ   (2).مل ینص
 

III.  ȏالأداء اللغو: 

1(  ȏف الأداء اللغوȂتعر: 

.     في عدید المعاجم حول معنى قǽام الشيء على أفضل وجه) أدȐَّ(تدور مادة      

لǽستخدم في التعبیر عن أداء اللغة  «والأداء مصطلح مستعار من أداء القرآن الكرȄم، 

  (3).» والنطقيفي جانبها الصوتي 

  

  
  

                                                
محمد أحمد اسماعیل، مفهوم التطوȄر، موقع المنتدȐ العرȃي لإدارة الموارد الǼشرȄة،   (1)

http :hrdiscussion.comhr814.html  12:48، 2016-11-17، یوم.  
 http :hrdiscussion.comhr814.html، موقع المنتدȐ العرȃي لإدارة الموارد الǼشرȄة، ینظر؛ نفس المرجع  (2)
.  

، المجلد 2005رشاد محمد سالم، الأداء الصوتي في العرǽȃة، مجلة جامعة الشارقة للعلوم الشرعǽة والإنسانǽة، حزȄران  (3)

  .214، دت، ص 2، العدد 2
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عرَّ و       ُ ǽأنهǼ اصطلاحا ȑممارسة اللغة بوجه أو أكثر من وجوهها «: ف الأداء اللغو

   (1).»المهارȄة المختلفة، استماعا أو تحدثا أو قراءة أو ȞتاǼة

ذا ما أسقطنا مفهوم الأداء على لغتنا فهو       ٕ ممارسة اللغة العرǽȃة في نطاق «وا
     (2).»أحȞامها وقوانین علومها المنظمة لأنماȋ الأداء المختلفة مهارات محددة، مع مراعاة

ٌ لمهارة لغوǽة أو أكثر من  Șهو تحقی ȑفین فالأداء اللغوȄوانطلاقا من هذین التعر
قصد Ǽه الضوء على تطور الأداء اللغوȑ وأ لقيارات الأرȃع، وفي دراستي هذه أالمه

للغة  المستوȐ الصوتي والصرفي والنحوȑ تحقیȘ مهارة المشافهة أو التحدث Ǽمراعاة 
 .العرǽȃة

2(  ȏان هما: أضرب الأداء اللغوȃضر ȑللأداء اللغو: 

نتِج الإنسان اللغة؛ أȑ حین « ):Productive(الأداء الإنتاجي   .أ  ُ وهو حین ی

 Ȟǽ«.(3)ون متكلما أو ȞاتǼا

وهو حین ǽستقبل الإنسان اللغة؛ أȑ حین Ȟǽون « ):Passive(الأداء الاستقǺالي   .ب 

  (4).»مستمعا أو قارئا

      ȑي الأداء اللغوȃالي  -إن الحدیث عن ضرǼهو حدیث عن  –الإنتاجي والاستق
دورة التخاطب؛ ذلك أن الإنسان في تواصله الشفوȑ لا ǽعدو أن Ȟǽون متكلما أو سامعا، 
وفي تواصله المȞتوب لا ǽعدو أن Ȟǽون ȞاتǼا أو قارئا، وهي عینها المهارات الأساسǽة 

مخطȊ مǺسȊ وهذا . للغة التي ǽسعى Ȟل متعلم إلى تحقǽقها لضمان الكفاǽة الاتصالǽة
  :تحقیȖ متعلم اللغة لأضرب الأداء اللغوȏ في دورة التخاطب یوضح ǻȜفǻة

  

                                                
طǽة قندیل، تقیǽم الأداء اللغوȑ لمعلمي اللغة العرǽȃة الجدد Ǽمدارس التعلǽم العام إǽاد إبراهǽم عبد الجواد وأنǽسة ع  (1)

وعلاقته Ǽاتجاهاتهم نحو مهنة التدرȄس، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأǼحاث والدراسات الترȃوǽة والنفسǽة، 

ات معلمات الصفوف ابتسام عافشي، تقوǽم الأداء اللغوȑ للطالǼ: نقلا عن. 267، ص 3، مج 12، ع 10/2015

  .الأولǽة بجامعة الأمیرة نورة بنتاع الرحمن في ضوء احتǽاجاتهن اللغوǽة
الدخیل فهد بن عبد العزȄز، مستوȐ الأداء اللغوȑ لطلاب Ȟلǽة العلوم : نقلا عن. 267، ص المرجع نفسه (2)

  .الاجتماعǽة بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامǽة
  .22، ص 1995، دȋ، )مصر(عبدو الراجحي، علم اللغة التطبǽقي وتعلǽم العرǽȃة، المعرفة الجامعǽة، القاهرة   (3)
  .22نفس المرجع، ص   (4)
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دور متعلم اللغــــة                المهارات اللغوǻة           نوع التواصل 
  )الخطاب(

  
 ȏالشــــــــــــفو  

  
    

                                                         
  
  

IV.  ȏمفهوم القسم التحضیر: 

1(  ȏف القسم التحضیرȂتعر)ةȂة التحضیرǻȁالتر:( 

ُ القسم التحضیرȑ أو الترǽȃة التحضیرȄة في المادة       عرَّف ُ ǽ)38(  من القانون التوجیهي

المرحلة الأخیرة للترǽȃة ما «Ǽأنها  2008جانفي  23للترǽȃة الوطنǽة الجزائرȄة، المؤرخ في 

وست ) 05(قبل المدرسǽة، وهي التي تحضر الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین خمس 

  (1).»اق Ǽالتعلǽم الابتدائيسنوات للالتح )06(

ُ التعلǽم التحضیرȑ في مؤسسات عمومǽة، فقد جاء في المادة       قَّن لَ ُ Ȅمن  )40(و

تُمنح الترǽȃة التحضیرȄة في المدارس «: القانون التوجیهي للترǽȃة الوطنǽة الجزائرȄة

ǽالمدارس الابتدائǼ اض الأطفال وفي أقسام الطفولة المفتوحةȄة وفي رȄ(2).»ةالتحضیر 

2(  ȏأهداف القسم التحضیر)ةȂة التحضیرǻȁأو التر:( 

من القانون التوجیهي للترǽȃة الوطنǽة  )39(یهدف القسم التحضیرȑ وفȘ المادة      
  :Ǽالخصوص إلى 2008جانفي  23الجزائرȄة، المؤرخ في 

  » ȑوȃفضل أنشطة اللعب الترǼ ة الأطفالǽالعمل على تفتح شخص. 

                                                
، الفصل )03(، الǼاب )38(، المادة 2008جانفي  23: المؤرخ في 04- 08القانون التوجیهي للترǽȃة الوطنǽة رقم   (1)

  .74، ص 02/2008، النشرة الرسمǽة للترǽȃة الوطنǽة، عدد خاص، )02(
  .75، ص )40(نفس المرجع، المادة   (2)

  الاستمـــــــــاع
  التحــــــــــــــدث

  

  القــــــــــــــراءة
 الكتابـــــــــــــة

  

ـل إلǻه َ رس ُ  الم

ـــــــــــل ِ رس ُ  الم

 ȏالشفـــــــــــــو 

 المȜتـــــــــــوب
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 انهم الجسميǽȞǼ ة  توعیتهمǽاللعب مهارات حس ȘȄما بإكسابهم عن طرǽلاس

 .وحرǽȞة

 ةǽاة الجماعǽبهم على الحȄغرس العادات الحسنة لدیهم بتدر. 

  ات التواصل المنبثقة من النشاطاتǽة من خلال وضعǽر ممارستهم اللغوȄتطو

 .المقترحة ومن اللعب

  ة والحساب من خلال نشاطاتǼقة إكسابهم العناصر الأولى للقراءة والكتا ِ ّ مشو

 (1).» وألعاب مناسǼة

V.  لغة الطفل: 

 :مراحل اكتساب اللغة لدȎ الطفل )1

ٌ ولǽس مجرد ظاهرة حرǽȞة صوتǽة«لأن اللغة       Șوهي دالة على قدرة الطفل . نس
دراك التفاصیل، والفروق بین الأصوات،  ٕ على الإدراك السمعي، والإدراك الǼصرȑ، وا

دراك العلاقة بین الاسم ومسماه، وȃین ٕ ، وجب  (2)»الكلمة والفعل، والحدث والزمان وا
  .علینا التطرق لشروȋ نموها ومراحل اكتسابها عند الطفل

  (3):فالنمو اللغوȑ عند الطفل ǽشترȋ شیئین     
 ة  :أولاǽعض الأنسجة العصبǼ ة، ونضجǽعض الأجهزة العضوǼ اكتمالǼ

 .والعضلǽة

 اǻم :ثانǽالتعل ȘȄاكتمال نضجها، عن طر Ȑلد ،Șب جوارح النطȄبتدر. 

Ǽالرغم من أن هناك اتفاقا عاما على النمو «یرȐ إبراهǽم عبد الله المومني أنه      

أشهر  8أول (مرحلة ما قبل اللغة : اللغوȑ عند الطفل والذǽ ȑمر بثلاث مراحل، وهي

                                                
  .75، ص )39(، المادة 2008جانفي  23: المؤرخ في 04-08القانون التوجیهي للترǽȃة الوطنǽة رقم   (1)
محمد عودة الرȄماوȑ، برامج الأطفال في التلفزȄون وأثرها في تنمǽة المهارات اللغوǽة لأطفال مرحلة المهد ومرحلة   (2)

العرǽȃة الأردني،  منشورات مجمع اللغة العرǽȃة الأردني، لمجمع اللغة  28الطفولة المȞǼرة، مجلة الموسم الثقافي الـ 

ȋ1 ،2010-1431 779ه، ص.  
، 6امعǽة، الجزائر، ȋ حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، دیوان المطبوعات الج: ینظر  (3)

  .128ص  ،11/2011
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؛ ومرحلة )إصدار الأصوات الإنسانǽةیبدأ فیها الطفل ب(؛ ومرحلة المناغاة )من العمر

، إلا أن الجهد الذȑ قام Ǽه العلماء أكبر )یبدأ الطفل بتقلید الأصوات الإنسانǽة(الكلام 

ختصر ȞǼلمات Ǽسǽطة ُ   ȞǼ«.(1)ثیر من أن ی
  

Ȟرت في عدید المراجع       وعلǽه سأورد أرȃع مراحل لاكتساب اللغة لدȐ الطفل ذُ

  :لرغم من تداخلها، وهي Ȟالآتيتفصǽلا للمراحل الثلاث على ا
  

من  «وهي مرحلة تمهید واستعداد، إذ ǽعدُّ الصراخ : الصراخ/ مرحلة ما قبل الكلام   .أ 

الأفعال غیر الإرادǽة، لأن الطفل لا یرȄد Ǽه شیئا معینا على وجه التحدید، في 

، إنما هو تعبیر عن مختلف رغǼاته (2)»الأشهر الأولى من حǽاته على الأقل

ǽعدُّ الصراخ والصǽاح تمرȄنا لجهاز «Ȟما . من جوع أو ألم أو انزعاج وحاجاته

ا من جهاز النطȘ لدȐ الطفل ً   (3).»التنفس الذǽ ȑشȞل جزء
 

فإن المناغاة تقوم على التلفȎ الإرادȑ «وعلى عȞس الصراخ : مرحلة المناغاة  .ب 

جهازه والحقǽقة أنه إذْ ǽفعل ذلك، إنما یدرب (...) بǼعض المقاطع الصوتǽة، 

ده على التلفȎ، إلى أن یتمȞن  ذلك الجهاز من أداء  ِ ّ الصوتي على النطȘ وǽعو

والطفل ǽقوم Ǽالمناغاة في أوقات راحته ورضاه،  (4).»وظǽفته على الوجه الصحǽح

َ أن المحǽطین Ǽالطفل قد ǽشجعونه على تكرار « والمناغاة غرȄزȄة لدȐ الأطفال بید

                                                
ب المهارات اللغوǽة، مجلة الموسم الثقافي الـ إبراهǽم عبد الله المومني، مرحلة ما قبل المدرسة واهمیتها في اكتسا  (1)

28  ȋ ،ة الأردنيǽȃة الأردني، منشورات مجمع اللغة العرǽȃ12ه، ص 1431-2009، 1لمجمع اللغة العر.  
  .131حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، ص   (2)
، 1اللغة النفسي، مȞتǼة لبنان ناشرون، ȋ  دراسات في السǽاسة اللغوǽة وعلم–علي القاسمي، لغة الطفل العرȃي   (3)

  .39، ص 2009
  .131حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، ص   (4)
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وتعزȄزها، على حین یثǼطون أصواتا ..) ما..ما(أو ..) Ǽا..Ǽا(أصوات معینة مثل 

 Ȑة أخرǽ(1).»مقطع 

هي مرحلة تالǽة لمرحلة المناغاة، إذ ǽحاول الطفل : المحاكاة/ مرحلة التقلید اللغوȏ   .ج 

ات التي ǽسمعها من حوله وخاصة ما Ȟان منها صوتا ǼشرȄا« جَّ وهو . أن ǽقلد الضَّ

؛ Ȟان ǽقول على سبیل المثال (2)»إذْ ǽفعل ذلك إنما یخترع Ȟلمات هي من صنعه هو

 ).علي(وǽقصد بها ) لي(؛ وǽقصد بها السǽارة، أو )تیتا: (لا الحصر

تتǼاین قدرة الأطفال على المحاكاة ونطȘ الكلمات الأولى طǼقا للذȞاء والسن «     

؛ ولعل هذا ما ǽفسر (3)»والجنس والفرص المتاحة، ووجود أطفال آخرȄن في العائلة

طفال ونطقهم قبل الأوان وتأخر آخرȄن في المقابل، على الرغم من تقلید Ǽعض الأ

  .أنهم جمǽعا في نفس المرحلة العمرȄة

  (4):وȄتوقف التقلید اللغوȑ لدȐ الطفل على عوامل Ȟثیرة من أهمها ما یلي     

فالطفل في تقلیده (...)  وضوح الإحساسات السمعǻة وتمییزها Ǻعضها من Ǻعض؛ .1

 .ǽحاكي ما ǽصل إلǽه عن طرȘȄ السمع

ونعني بذلك القدرة على حفȎ الأصوات المسموعة  الحافظة والذاكرة السمعیتان؛ .2

 .وعلى تذȞرها واستعادتها عند الحاجة إلیها

ن Ȟان هذا الفهم ǽسبȘ قدرة الطفل على النطȘ إلا أن  فهم الطفل لمعاني الكلمات؛ .3 ٕ وا

ٌ في محصوله اللغوȑ تطور تفȞیر   .ه ودرجة فهمه یتǼعه ارتقاء في تقلیده ونمو

  

  
 

                                                
  .40- 39علي القاسمي، لغة الطفل العرȃي ، ص   (1)
  .137حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، ص   (2)
  .40علي القاسمي، لغة الطفل العرȃي ، ص  (3)
  .200/202، ص 06/2003علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنسان والطفل، نهضة مصر، دȋ، : ینظر  (4)
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 :الكلام والفهم/ مرحلة الاستقرار اللغوȏ   .د 

وȄتم اكتساǼه (...) یبدأ فیها الطفل Ǽفهم معنى الألفاȍ ونطقها «وهي المرحلة التي      

، وتشمل هذه  (1)»الأسماء فالأفعال، فالأدوات: لأقسام الكلام طǼقا للترتیب التالي

  :المرحلة طورȄن
  

الكلمة الأولى التي ینطȘ بها الطفل، هي في أغلب «إن  :طور تعلم المفردات .1

..) ǼاǼا، ماما، دادا، نانا، زوزو: (الأحǽان ذات مقطع صوتي واحد مضعف، مثل

أرȄد ''أȑ؛ '' ماما'': ؛ فقد ǽعني Ǽقوله(2)»وتقوم أمثال هذه المفردات مقام الجملة

وما على الأم إلا أن تستنتج المعنى المقصود من '' أین الحلیب؟''أو '' الحلیب

Ș بها الطفل الكلمة، أو نبرة صوته أو ملامح وجهه رفِ ُ  .الإشارة التي ی

وأول ما یتعلمه الطفل من المفردات هو الأسماء، وǼالأخص أسماء من ǽحǼ Ȍǽه «     

رة، عند أواخر السنة ، ثم ǽستعمل Ǽعد ذلك الضمائر لأول م(...)من الأشخاص 

ذا ما جئنا إلى (3)»الثانǽة، وǽأخذ في استعمال الأفعال في حدود الثانǽة Ȟذلك ٕ ؛ وا

تفسیر استعمال الطفل للأسماء قبل الأفعال وغیرها من أقسام الكلام، فإننا نجد ذلك 

لى عدم القدرة على التجرȄد من جهة« ٕ   (4).»مرجعه إلى النفعǽة من جهة وا
 

لا ǽمȞن لأȑ طفل أن یرȞب جملا ما لم Ȟǽتسب حداً أدنى من  :لطور ترȜیب الجم .2

ً على ترȞیب هذه  –Ǽغض النظر عن نسǼة تقدیر هذا الحد  –المفردات  وقُدرة

                                                
  .40علي القاسمي، لغة الطفل العرȃي، ص   (1)

  .139حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، ص  (2)
  .142، ص نفسه المرجع  (3)
  .143، ص المرجع نفسه  (4)
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ن جملا ِ ّ ِز ثلاث خطوات لتكوȄن الجمل لدȐ الأطفال . المفردات لتكو ّ وǽمȞن أن نمی

   (1):الذین لم یدخلوا Ǽعد المدرسة

  ا( مقام الجملةالكلمة القائمة خطوةǼȄة تقرǽعني )من السنة الأولى إلى الثانǽ ؛ فقد

 .''تعالي ماما''، ǽعني ''ماما'': Ǽقوله

  عة( الجملة الناقصةخطوةǼة إلى الراǽالكلمات (...) ؛ والمقصود بها )من الثان

 .المرصوفة Ǽعضها بجانب Ǽعض من غیر أن ینتج عنها جملة تامة

  عة( الجملة التامةخطوةǼمن السنة الرا ً ؛ فقد لوحȎ أن الجمل الǼسǽطة )ابتداء

یتناقص عددها ابتداء من السنة الثالثة، وǽحل محلها تدرȄجǽا الجمل الأكثر تعقیدا، 

ونقصد بها المشتملة على النعت واسم الإشارة واسم الموصول والظرف وما إلى 

 . ذلك
 

یر عملیتي اكتساب اللغة وتعلمها؛ أسهبت في تفس فإن نظرȄات تعلم اللغة وختاما     
 َ عملǽةً ناجمةً عن التفاعل بین الكائن الحي والمحȌǽ «إذْ ترȐ النظرȄة السلوǽȞة التعلم

ǼاستجاǼات معینة، وǽمȞن أن یتكرر حدوث هذه الاستجاǼات إذا لقیت تدعǽما 
روا السلوك اللغوȑ وعملǽة التعلم (2)»خارجǽا ǼشȞل عام ؛ ومنه نستنتج أن السلوȞیین فسَّ

ِل في المثیر والاستجاǼة والتعزȄز، وهي ذاتها المصطلحات الرئǽسة : بهذا الثلاثي المتمثّ
  .للنظرȄة

 

نه من اكتساب  رȐ فت أما النظرȄة العقلǽة؛      ِ ّȞة تمȄة فطرǽمتلك قدرة لغوǽ ل طفلȞ أن
ر  اكتساب اللغة على أساس وجود نماذج أولǽة للصǽاغة اللغوǽة لدȐ  تاللغة، لذلك فسَّ

ِل لدǽه  لǽة Ǽمعنى أن الطفل لا یتعلمها، بل تمثّ لǽةً فطرȄةً على الأطفال؛ وهي أوَّ ً أوَّ قدرة
الجمل التي ǽسمعها ثم تكوȄن جمل لم ǽسمعها مطلقا من قبل؛ أȑ إن الأطفال في  تحلیل

                                                
، دȋ، )السعودǽة(فǽصل محمد خیر الزراد، اللغة واضطراǼات النطȘ والكلام، دار المرȄخ للنشر، الرȄاض : ینظر  (1)

  .68-67، ص 1990

(2)   ȑة عند الطفل الجزائرǽȃظة تازورتي، اكتساب اللغة العرǽحف ، ،ȋة، الجزائر، دǼ52، ص 2003دار القص.  
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ِ رأǽه یولدون ولدیهم نماذج للتر  ّ ȑفي أ ȑیب اللغوȞنهم من تحدید قواعد الترȞتم ȑیب اللغوȞ
  (1).لغةٍ من اللغات

  

شȞلتغیُّ '': في حین ترȐ النظرȄة المعرفǽة أن التعلم هو     ُ ٌ في السلوك لحل موقف م ، ''ر
ولǽس مجرد مثیرات تقود إلى استجاǼات ناجحة أو تقلیداً وتعزȄزاً Ȟما ترȐ النظرȄة 

ینظم تعلمه ذاتǽا؛ Ǽحیث یزȄل التناقض الذǽ ȑحدث في البناء المعرفي والمتعلم . السلوǽȞة
عنده Ǽعد Ȟل عملǽة تعلم جدیدة، Ȟما أن التعلم الجدید قد Ȟǽشف عن أخطاء في البنى 

؛ ذلك لأن التعلم عند بǽاجǽه (2)المعرفǽة القائمة فǽساعد على إدخال التعدیل اللازم علیها
تمثُّل المعارف الجدیدة في الإطار المعرفي القدǽم ینطوȑ على تفاعل تكǽفي یتم معه 

 .وملائمة المعارف القدǽمة مع الحقائȘ الجدیدة

 :خصائص لغة الطفل )2

عبد الفتاح ''تتسم لغة الطفل بجملة من الخصائص أذȞر أهمها حسب ما أوردها      
  :، وهي''أبو معال

الكلام یبدأ Ǽما تقع لأن الطفل أول ما Ȟǽتسب «تعلȖ لغة الطفل Ǻالمحسوسات؛   .أ 

، فالطفل أول ما ''أسماء الذوات''علǽه حواسه، وǼما ǽسمى في المصطلحات اللغوǽة 

: ، ثم یندرج في التعرف على Ȟلمات(...)ǼاǼا، ماما : یتعرف في Ȟلامه على Ȟلمات

وأما الأفعال والحروف فلا تظهر في لغة الأطفال إلا Ǽعد (...). أرنب، قطة 

دات من الأسماء Ȟـ(3)»الأسماء المحسوسة ّ فإن .. الحرȄة، السلام، الفرح: ، أما المجر

 .ظهورها Ȟǽون متأخرا لاقتضائها خبرات معینة تهیئ الطفل للتعمǽم

وǽعود ذلك إلى أن الطفل قبل دخوله المدرسة، قد «تمرȜز لغة الطفل حول نفسه؛   .ب 

هذا Ȟله ینعȞس و (...) لا Ȟǽون اجتماعǽا، بل قد تغلب علǽه الأنانǽة وحǼه لذاته 

                                                
، دار - اكتساب المهارات اللغوǽة الأساسǽة–م وتطبǽقاتها في علوم اللغة نظرȄات التعل، عǽسانيعبد المجید : ینظر  (1)

  .89-88، ص ȋ ،1 ،2011 )مصر(الكتاب الحدیث، القاهرة 
  .86، ص المرجع نفسه: ینظر (2)

، الشروق، عمان )الأسرة والروضة والمدرسة(و معال، تنمǽة الاستعداد اللغوȑ عند الأطفال في بعبد الفتاح أ  (3)

  .88، ص ȋ ،1 ،2006)الأردن(
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أنا أرȄد، : ، ودائم الحدیث عنها، فهو ǽقول (1)»علǽه مما یجعله لا ǽفȞر إلا بنفسه

 (2).أنا فعلت، أنا أنا؛ أȑ لدǽه طاقة هائلة لإثǼات نفسه في أȑ مجال
 

أن نصیب Ȟل Ȟلمة من التكرار «ذلك : الǺساطة وعدم الدقة والتحدید في المطلوب  .ج 

والتجارب التي ترد فیها تختلف عن غیرها من الكلمات وȞذلك والاستعمال والخبرات 

فإن قدرة الطفل في هذه الفترة على التعمǽم غیر Ȟافǽة وخبراته قلیلة، مما یؤدȑ إلى 

 ȑلمات قاموسه اللغوȞ ثیرا منȞ ینتاب ȑینمو (3)»الغموض الذ ȑ؛ هذا القاموس الذ

ذا النمو یǼقى الطفل واقفا تدرȄجǽا في خلال السنوات الأولى من عمره، وفي ظل ه

 .عند حدود معرفة Ȟل Ȟلمة جدیدة مȞتفǽا بإدراك معناها
 

لǽس من السهل على الطفل في  «إذْ للطفل مفاهǻمه وتراكیǺه الخاصة في الكلام؛   .د 

سن دخوله المدرسة أن Ȟǽون ملما Ǽقواعد اللغة وتراكیبها، فمن الخطأ أن ǽقاس 

ى تراكیب ومفاهǽم قد ǽعجز عن استǽعابها في الطفل في هذه الحالة ǼالكǼار، فǽعط

؛ بل علینا مخاطبته Ǽاللغة التي ǽفهمها من مفاهǽم وتراكیب خاصة Ǽه (4)»هذه السن

خاطبوا : (تلائم محصوله اللغوȑ في هذه المرحلة العمرȄة، وهنا ǽصدق القول المأثور

ن Ȟان ه)أولادȞم على قدر عقولهم، فقد ولدوا لزمان غیر زمانȞم ٕ ذا القول لا ؛ وا

 .ǽشیر لطبǽعة اللغة فقȌ بل إلى الأفȞار والمعارف الواجب نقلها لهم

تجدر الإشارة إلى أن '' لغة الطفل''وختاما لما جاء في هذا العنصر المعنون بـ      

أسرع مراحل نمو الطفل لغوǽا هي مرحلة ما قبل المدرسة Ǽما فیها التحضیرȑ؛ إذ ǽصل 

                                                
(1)  Ș88، ص المرجع الساب.  
   ، ȋ ،2 ،2003 )مصر(ȞرȄمان بدیر، إǽمیلي صادق، تنمǽة المهارات اللغوǽة للطفل، عالم الكتب، القاهرة : ینظر  (2)

  .37ص 
  .89، ص )الأسرة والروضة والمدرسة(عبد الفتاح أو معال، تنمǽة الاستعداد اللغوȑ عند الأطفال في   (3)
  .89، ص  نفس المرجع  (4)
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Ȟلمة، وǽمیل تعبیره اللغوȑ نحو  )2500(إلى ما ǽقرب من  محصوله اللغوȑ في نهایتها

 (1).الوضوح ودقة المعنى، وǽعبر الطفل عن نفسه بجمل مفیدة

VI. ةȜالرسوم المتحرǺ علاقة الطفل: 

ُ في علاقة  –قبل الحدیث عن علاقة الطفل Ǽالرسوم المتحرȞة  –یجدر بنا       الخوض

الطفل Ǽالتلفاز؛ على اعتǼار أن التلفاز هو بواǼة الطفل الأولى والرئǽسǽة لمشاهدة البرامج 

  .الموجهة له، وعلى رأسها الرسوم المتحرȞة

 :الطفل والتلفاز )1

تضم الأدوات  «ǽعد التلفاز من الوسائل السمعǽة الǼصرȄة، وهي الوسائل التي      

ْ السمع والǼصر معاوالمواد التي تعتمد عل   (2).»ى حاستَي

ساعة ) 16(وقد أظهرت الدراسات أن الطفل العرȃي ǽقضي حوالي ست عشرة      

ل اتصال بین الطفل والتلفزȄون Ȟǽون في سن «أسبوعǽا أمام التلفاز، Ȟما أكدت أن  أوَّ

الثانǽة عندما ینصت مصادفة لبرنامج ǽستمع علǽه الكǼار وǽشاهدونه، ثم سرعان ما 

ǽ صل سنǽ ون، فینتقي برنامجه الخاص، وحینماȄشرع في الاستطلاع عن عالم التلفز

عدُّ (3)»الثالثة یتعلȘ تعلقا شدیدا ببرامج الأطفال وخصوصا منها الرسوم المتحرȞة ُ ǽ ْ؛ إذ

  :التلفاز من أهم الوسائل التي یتأثر بها الطفل لعدید الأسǼاب الموضوعǽة، أهمها أنه

 » ًاهأشدُّ تأثیراǼعلى جلب الانت ً ُ قدرة  .وأكثر

 ة للطفلǽأكثر تأثیراً في التنشئة الاجتماع. 

  Ȑةً للطفل من غیره من الوسائل الأخرǽأكثر تسل. 

                                                
  .37إبراهǽم عبد الله المومني، مرحلة ما قبل المدرسة وأهمیتها في اكتساب المهارات اللغوǽة، ص : ینظر  (1)
  .132، ص ȋ ،1 ،2009)الأردن(عبد المعطي حجازȑ، هندسة الوسائل التعلǽمǽة، دار أسامة، عمان   (2)

سامǽة أحمد علي، الدراما : نقلا عن. 22حفǽظة تازورتي، اكتساب اللغة العرǽȃة عند الطفل الجزائرȑ، ص   (3)

  .243التلفزȄونǽة وتنشئة الطفل العرȃي، ص 
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 ةǼا  (1) .»أكثر جذǼاً للطفل Ǽسبب الموسǽقى والألوان والأشȞال الجذَّ

 

عندما نتحدث عن علاقة الطفل Ǽالتلفاز فنحن نتحدث Ǽالضرورة عن علاقته      

Ǽالبرامج الموجهة له، وفي مقدمتها الرسوم المتحرȞة؛ لأنها مدار اهتمامه دون سائر 

ٍ عن أثر التلفاز في الطفل أو لغته هو حدیث  البرامج المعروضة له، وعلǽه؛ فأȑُّ حدیث

 .خصوصا الرسوم المتحرȞةعن أثر البرامج الموجهة له و 

 :الطفل والرسوم المتحرȜة )2

ختلفین هما      ُ ن م ْ المحȌǽ العائلي : یتمȞن الطفل من اكتساب اللغة عموما من محǽطَی

وذلك للعلاقة التي تجمع ) جهاز التلفاز(والمحȌǽ الخارجي؛ ومما یندرج ضمن الأخیر 

بثُّ فǽه –الطفل Ǽه والتي تجاوزت حدود المشاهدة  ُ هةٍ له  لما ی إلى  –من برامج موجَّ

المحاكاة في اللغة والفȞر Ǽغض النظر عن درجة المحاكاة؛ فمن هذا المحȌǽ الخارجي 

ه اللغوǼ ȑعدد زائد من المفردات والعǼارات، «) الرسوم المتحرȞة/التلفاز( ُ ُ رصید د یتزوَّ

تها وحملها ؛ لتمیُّزِها (2)»تكون مختلفة عن التي اكتسبها من المحȌǽ الداخلي(...)  دَّ بجِ

  :وللاستفاضة فإن الرسوم المتحرȞة تسهم من خلال التلفاز إلى. لقǽمٍ اجتماعǽة مقبولة

كساب الطفل المزȄد من المفردات اللغوǽة  .أ  ٕ  (3).تطوȄر النطȘ وا

                                                
         ،ȋ ،1 ،2000 )نالأرد(الطفل والأسرة والمجتمع، دار صفا للنشر والتوزȄع، عمان  حنان عبد الحمید العناني،  (1)

  .35ص 
(2)   ،ȋ89، ص 2004عقیلة لعشبي، اكتساب اللغة، مجلة اللغة الأم، دار هومة، الجزائر، د.  
، مجلة التواصل -ǽة المحذورة الإیجابǽات المأمولة والانعȞاسات السلب –السعید دراحي، التلفزȄون والأطفال : ینظر  (3)

  .08، ص 12/2013، 36في العلوم الإنسانǽة والاجتماعǽة، جامعة عناǼة، ع 
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 إثراء محصلته اللغوǽة ȞǼلمات ومفاهǽم من الصعب أن یتعرف علیها في هذه السن   .ب 

رة من المدرسة ِ ّȞǼ(1).الم 

ُ   .ج   (2).مهاراته اللغوǽة؛ لما تحوǽه الرسوم المتحرȞة من عنصر التشوȘȄ والإثارة إنماء

كساǼه الأدوات المسؤولة عن انسجام النص، «  .د  ٕ خصاب خǽالة وا ٕ إثراء رصید الطفل وا

 (3).»وȞذا قǽادته تدرȄجǽا إلى اكتساب ملكة نصǽة في سنٍ مȞǼرة

إن هذا التأثیر المذȞور للرسوم المتحرȞة من خلال التلفاز على جوانب التحصیل      
اللغوȑ للطفل متوقف على نوعǽة الرسوم المتحرȞة التي ǽشاهدها وǼاقي البرامج الموجهة 

قة، مما ǽساعده على «له؛  ِ ّ ، وأسالیب لغوǽة مشو م له بلغةٍ فصǽحةٍ قدَّ والتي ینǼغي أن تُ
 ِ ّ د، والتقلید اللغوȑ الفعَّال، واكتساب مفردات لغوǽة جدیدة، مما یؤدȑ إلى الاستماع الجی

  (4).»نمو ثروته اللغوǽة، وǽحثُّه على الجرأة والطلاقة في الكلام
م عرفنا أن التلفاز قد Ȟǽون عاملا إیجابǽا یؤثر في النمو اللغوȑ للطفل،       مما تقدَّ

ُ في المرحلة الأولǽة من تعلمه اللغة Ȟǽون مستمعا أكثر منه متكلما؛ على اعتǼار  والطفل
 ٍȑفتقر لزادٍ لغوǽ ح، ) مفرداتي وتراكیبي(أنهǽل صحȞشǼ یؤهله لممارسة مهارة التكلم

عاملاً سلبǽاٌ یؤثر في  –من خلال برامجه الموجهة للطفل  –وȃذلك قد Ȟǽون التلفاز 
الأشخاص المتحاورȄن في ذلك Ǽسبب تعدد «تأخر تعلم اللغة في هذه المرحلة من حǽاته؛ 

ُ . المشهد المعروض، والسرعة النسبǽة التي یجرȑ فیها الحوار Ȟما أن التلفزȄون غیر
رها، لأنَّ المحادثة الحوارȄة المطلوǼة بین المتكلم في  ِها وتطوُّ ّ مؤهَّلٍ في تثبیت اللغة ونمو

ُ له(5)»التلفزȄون والطفل غیر موجودة ح َ هِ  ؛  وأرȐ أن أهلǽة التلفاز تُمن من خلال عدَّ
ه وسیلةً تعلǽمǽةً في مؤسساتنا الترȃوǽة، لا وسیلةَ ترفǽه وتسلǽة فحسب َ ج   .وȃرامِ

                                                
انشراح الشال، علاقة : نقلا عن. 26حفǽظة تازورتي، اكتساب اللغة العرǽȃة عند الطفل الجزائرȑ، ص : ینظر  (1)

  .171الطفل Ǽالوسائل المطبوعة والالكترونǽة، ص 
  .362، ص ȋ ،1 ،2000 )الأردن(الحافȎ سلامة، الوسائل التعلǽمǽة والمنهج، دار الفȞر، عمان  عبد: ینظر  (2)
  .27حفǽظة تازورتي، اكتساب اللغة العرǽȃة عند الطفل الجزائرȑ، ص   (3)
لعرȃي لثقافة سعدǽة محمد علي بهادر، البرامج التلفزȄونǽة للأطفال بین النظرȄة والتطبیȘ، مجلة ثقافة الطفل، المرȞز ا  (4)

  .110، ص 1986، 3الطفل، ع 

  .14، ص -الإیجابǽات المأمولة والانعȞاسات السلبǽة المحذورة  –السعید دراحي، التلفزȄون والأطفال   (5)
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      ٍ للرسوم  -أمَّا عن التأثیر فهذا ما ستحاول دراستي الفصل فǽه؛ من وجود تأثیر
 ȑر الأداء اللغوȄالفصحى في تطوǼ ة الناطقةȞعدمه –المتحر ْ ن   .مِ
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  الفصل الثاني

مظاهر تطوير الأداء اللغوي لأقسام 
التحضيري من خلال الرسوم المتحركة 

  الناطقة بالفصحى


I.  الطریقة الإجرائیة 

 عینة ا߱راسة )1

ٔدوات البحث )2 ǫ 

ٔداة )3 ҡصدق ا 

جراءات ا߱راسة )4 ٕ  ا

II.  عرض نتاج ا߱راسة وتحلیلها 
ٔطفال القسم التحضيري )1 ǫ ٔولیاء ҡ س̑ۡرة الموݨةԳ نتائج 

 '' اҡٔطفال ̊لى المتحركة الرسوم عرض'' التجربة؛ نتائج )2

    المس̑توى الصوتي 

 المس̑توى الصرفي 

 المس̑توى النحوي 
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VII. ةǻقة الإجرائȂالطر: 

  :عینة الدراسة )4
 

ختیر قسمان تحضیرȄان ببلدǽة ورقلة من مؤسستین تعلǽمیتین مختلفتین؛       لقد اُ

ورقلة المقاطعة (ابتدائǽة المجاهد محمد الشرȄف العفو، Ǽحي لاسیلǽس  :الأولى

ورقلة المقاطعة (ابتدائǽة الشهید أحمد تمام، Ǽالحي العسȞرȑ  :والثانǻة).  الراǼعة

  ).الثامنة
 

مثل عینة الدراسة       ُ ǽ ین مجتمعینȄإن مجموع الأطفال في القسمین التحضیر

ǽحتوȑ القسم التحضیرǼ ȑالمؤسسة الأولى طفلا؛ إذ ) 50(والǼالغ عددها خمسین 

ُ ) 15(منهم خمسة عشر  ؛)25( خمسة وعشرȄن طفلاعلى  ر شْ َ ) 10(ذȞورا، وع

) 05(م؛ أȑ أنهم یبلغون من العمر خمس 2011إناث، وجمǽعهم من موالید سنة 

Ȟذلك هو الحال ǼالنسǼة للقسم التحضیرǼ ȑالمؤسسة الثانǽة فهو ǽحتوȑ . سنوات

م، إلا أن منهم 2011، وجمǽعهم من موالید سنة )25(خمسة وعشرȄن طفلا  على

  . إناثا) 13(ذȞورا، وثلاث عشرة ) 12(إثني عشرة 
  

 : أسǺاب اختǻار العینة  .أ 

من أجل التوصل إلى نتائج تساعد في حل مشȞلات تعلم اللغة العرǽȃة الفصحى      
لدȐ النشء الصغیر، وجب اختǽار فئة من الأطفال؛ هي فئة الأقسام التحضیرȄة 

  :لخصائص معینة متوفرة فیهم والمتمثلة في
  

  ة لغة المنزل، وعدم التحاقهمǽادة العامǽحة؛ لسǽعدم اكتسابهم اللغة الفص

 .مدرسة ǼعدǼال

  ،الغا فیهاǼون مȞǽ ادȞǽ صورةǼ ةȞمشاهدة هذه الفئة من الأطفال للرسوم المتحر

وȃخاصة الناطقة Ǽالفصحى؛ فتأثیرها Ȟǽون تراكمǽا لا آنǽا، وذلك ǼالمتاǼعة 

 .المستمرة والمتواصلة
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ومن خلال هذا تحاول الدراسة أن تبین أثر الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى في      
وȄر الأداء اللغوȑ لدȐ هذه الفئة، وتثبت أن ما ǽستعمله أطفال القسم التحضیرȑ من تط

  .لغة فصǽحة قد اكتسبوها من مشاهدتهم لهذا النوع من الرسوم المتحرȞة
أما عن سبب حصر العینة في قسمین تحضیرȄین لا أكثر؛ هو عدم توفر الوسائل      

في جل المدارس الابتدائǽة بتراب ..) ǽاتالتلفاز، الحاسوب، عارض الشفاف(التعلǽمǽة 
 .فقȌ - محل الدراسة  –الوطن ولǽس المدینة 

 :خصائص العینة  .ب 

تحدد خصائص أطفال القسم التحضیرȑ للمؤسستین المذȞورتین وفقا للمتغیرات      
  .الشخصǽة الممیزة لكل فرد، والمتمثلة في الجنس والعمر

  )01(الجدول 
یبین هذا الجدول التكرارات والنسب المئوǻة لمتغیر الجنس الخاصة Ǻأطفال القسم      

  :التحضیرȏ للمؤسسة الأولى
  

  النسǺة  العدد  الجنس
  % 60  15  ذȜر

  % 40  10  أنثى

  % 100  25  المجموع

  

  %. 20نلاحȎ أن نسǼة الذȞور تفوق الإناث بـــ      
  )02(الجدول 

یبین هذا الجدول التكرارات والنسب المئوǻة لمتغیر الجنس الخاصة Ǻأطفال القسم      
  :التحضیرȏ للمؤسسة الثانǻة

  

  النسǺة  العدد  الجنس
  % 48  12  ذȜر

  % 52  13  أنثى

  % 100  25  المجموع
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نلاحȎ أن نسǼة فإننا  ؛وعلى العȞس من أطفال القسم التحضیرȑ  للمؤسسة الأولى     
ـــ  لذȞورتفوق ا الإناث   %. 04ب

  )03(الجدول 
یبین هذا الجدول التكرارات والنسب المئوǻة لمتغیر العمر الخاصة Ǻأطفال      

  :القسمین مجتمعین
  

  النسǺة  العدد  العمر
  % 100  50  سنوات 5

  % 100  50  المجموع

  

ناثا تبلغ أعمارهم خمس    ٕ سنوات أȑ بنسǼة  )05(نلاحȎ أن جمǽع الأطفال ذȞورا وا
100 .%  

 

 :أدوات الǺحث  )5

ل Ǽعدید التخصصات والعلوم؛ Ȟعلم النفس وعلم إن طبǽعة موضوع الǼحث المتص     
في هذه  الدراسات تصال فرض علینا الاطلاع على عدیدالاجتماع وعلم الإعلام والا

المǽادین والتي تǼحث في لغة الطفل واكتسابها، وȞذا مشاهدة الرسوم المتحرȞة الناطقة 
Ǽالفصحى على اختلاف تقنǽاتها وموضوعاتها؛ جعلنا نتخذ أدوات إجرائǽة محددة Ǽعناǽة 
للوصول إلى نتائج أكثر دقة وموضوعǽة وواقعǽة، وتمثلت هذه الأدوات والإجراءات فǽما 

  :یلي
 :نموذج من الرسوم المتحرȜة على الأطفالعرض   .أ 

جمل الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى والمعروضة على مختلف        ُ من م
را قائمة أفضل  نوانین؛ وهما اللذان تصدَّ ُ الفضائǽات العرǽȃة الموجهة للأطفال اخترنا ع

الدراسة، عناوȄن الرسوم المتحرȞة التي ǽشاهدها أطفال القسم التحضیرȑ المستهدف في 
ع بین . بناء على إجاǼات أولǽاء أمورهم في الاستمارة المقدمة لهم َ Ȏُ أن ما یجم َ الملاح

 ُ هذین النوعین من الرسوم المتحرȞة إضافة لنطقهما Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى؛ القǽم
وما ǽفرق . المناسǼة والملائمة لمجتمع أطفال القسم التحضیرȑ المسلم والمنتسب للعروǼة

رعة الحوار الدائر بین شخصǽات Ȟلٍ منها؛ إذ أن الحوار في الرسوم المتحرȞة بینهما س
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یتسم Ǽسرعة نسبǽة، في حین أن سرعة حوار شخصǽات الرسوم ) دوراǻمون (الأولى 
  . أقل من سرعتها في الرسوم الأولى) أنا وأخي(المتحرȞة الثانǽة 

  :ي Ȟانت موضوع الدراسة فهو أما عن الموضوع العام للرسوم المتحرȞة المنتقاة والت    
 من جاء )دوراǽمون ( اسمه آلي قȌموضوع هذه الرسوم یدور حول  :دوراǻمون  .1

ومن أمثلة لغة إحدȐ  .الإخفاق من ولینقذه )نوȃي( اسمه ولدا لǽساعد Ǽعید ȞوȞب

 : حلقات هذه الرسوم المتحرȞة نذȞر

  أنت تبلي حسناً ) نوȃي(هذا جیدٌ ǽا

  .أحد یرتدȑ شیئا Ȟهذا داخل المنزل؟ هǽا أخرجا من هناأهناك ) دوراǽمون ) (نوȃي(

  Ȟما توقعت اللعب في الشارع خطیر

  .ما الذȑ تفعله عندك؟ تعال إلینا) نوȃي(

  ..هǽا الǼس حذاءك والحȘ بنا

  ..لا ǽمȞننا الآن اللعب في الساحة الكبیرة

عدات هنا ُ ، لذا وضعوا الم ً جدیداً   .یبنون بناء

  .ابهذ) نوȃي(أنظر لقد فرح 

  .حسنا، لن نلعب للأسف الشدید

ǽا إلهي لا ǽمȞنني اللعب في المنزل ولا في الشارع ولا حتى في الساحة الكبیرة، إذاً 

 .!أین ǽمȞنني أن ألعب الآن؟

 إثر )الأم(موضوع هذه الرسوم یدور حول عائلة فقدت نǼع الحب والحنان  :أنا وأخي .2

ترك الابن الكبیر ) الأب(أودǼ Ȑحǽاتها، ومع انشغال  مرور حادث ُ الǼالغ ) سامي(ی

الذȑ لم یتجاوز من عمره ) وسǽم(سنوات وحیدا، یرعى أخاه الصغیر ) 10(عشر 

ومن أمثلة لغة إحدȐ حلقات هذه . Ǽه لǽعتني ǽحبها Ȟان Ȟثیرة أشǽاءالعام، تارȞا 

 : الرسوم المتحرȞة نذȞر

ِ وتلعب) سامي(   Ǽالكرة معنا؟ لم لا تأت

  !لا أستطǽع ؟
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  .سأراك فǽما Ǽعد

ان(إلى اللقاء ǽا    ).حسَّ

  !لا أستطǽع، أودُّ اللعب معهم لكنني لا أستطǽع

  سأحضره لك الآن) سامي(أهلا 

  .لقد جاء أخوك لǽأخذك، انتǼه حذار أن تقع) وسǽم(

  !مسؤولǽة ثقیلة

  أتمنى ألاَّ تستǽقȎ قبل أن ǽصل والدنا) وسǽم(

  !الأطفال Ȟلهم دافئون إنه دافئ، 

 !أنا في العاشرة من عمرȑ فقȌ، أنا طفل أǽضا، لقد نسیت

 :الملاحظة  .ب 

وهي الأداة الإجرائǽة الأساس في موضوع Ǽحثنا؛ إذ یبدأ الǼاحث تسجیل ملاحظاته     
مع بداǽة الخطوة الثالثة من خطوات سیر نشاȋ التعبیر الشفوȑ؛ والتي ) ȞتاǼة وصوتا(

وȄتم الترȞیز في هذه الملاحظات . سنوردها مفصلة عند الحدیث عن إجراءات الدراسة
الصوتي، (اللغوǼ ȑمراعاة مختلف المستوǽات اللغوǽة  على Ȟافة جوانب أداء الطفل

 ).الصرفي، المعجمي والدلالي
هة للأولǻاء  .ج   :الاستمارة الموجَّ

ــجنس       تضمنت الاستمارة الموجهة لأولǽاء أطفال القسم التحضیرȑ أسئلة تتعلȘ بـ
ǽاتها المفضلة لدǽة وأسماء فضائȞعة مشاهدته للرسوم المتحرǽه، الطفل وعمره، وطب

وعناوȄن الرسوم المتحرȞة، واللغة المستعملة فیها، وهل ǽقلد الطفل لغة الرسوم المتحرȞة 
الناطقة Ǽالفصحى أم لا ؟، وهل تعلم الطفل العرǽȃة الفصحى من الرسوم المتحرȞة أم 

وقد وزعت هذه الاستمارة على أولǽاء أطفال القسمین التحضیرȄین المتخذین عینة . لا؟
طفلا؛ وذلك أن الهدف من هذه الاستمارة دعم ) 50(غ عددهم خمسین للدراسة، والǼال

وتأیید ما خلصت إلǽه الدراسة المیدانǽة من نتائج أولǽة تثبت أو تنفي أثر الرسوم 
 ȑر الأداء اللغوȄة في تطوȞالمتحر.  
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 :صدق الأداة )6

إن الملاحظة هي الأداة الرئǽسة المعتمدة في دراستنا؛ ونقصد بها الملاحظة      
 Șعة والتقصي الدقیǼالمتاǼ امǽللق ،ȑاشرة، وذلك بتواجدنا الفعلي في القسم التحضیرǼالم
للجوانب المراد ملاحظتها؛ دون اللجوء إلى أخذ المادة العلمǽة من العینة المستهدفة 

وسعǽا . ر وضع شȞǼة للملاحظات بها نظام معین لتصنǽفهابوسȌǽ، لیتم في الأخی
نما  ٕ لتحقیȘ الأمانة والصدق في رصد الملاحظات، لم نȞتف Ǽعملǽة تدوȄن الملاحظات، وا
ل، للعودة إلǽه متى ما  ِ ّ سج ُ حاولنا تسجیل Ȟل المنطوق في حصص التعبیر الشفوǼ ȑالم

  .دعت الحاجة

  :إجراءات الدراسة )7

انǽة للقسمین التحضیرȄین Ǽمعدل حصتین في الأسبوع لكل منهما، قمت بزȄارات مید     
، )2017مارس  10إلى  2017جانفي  10من (حضورا لنشاȋ التعبیر طیلة شهرȄن 
ـــ    :دقǽقة وفقا الخطوات الآتǽة على الترتیب ǽ30ستمر هذا النشاȋ الذȑ تحدد مدته ب

1. Ǽ مراعاةǼ الفصحى؛ وذلكǼ ة الناطقةȞساطة عرض الرسوم المتحرǼساطة لغتها ل

تفȞیر الأطفال ومنطقǽة موضوعاتها المعبرة عن واقعهم المعǽش، وانحصار مدة 

دقائȘ، ومسایرتها برنامج نشاȋ التعبیر ) 07(إلى سǼع ) 05(الحلقة من خمس 

 .الشفوȑ المقرر

إعادة عرض الحلقة مرة ثانǽة؛ وهي خطوة استثنائǽة نقوم بها عندما نلاحȎ عدم  .2

مشاهدة الرسوم المتحرȞة، وغالǼا ما Ȟǽون Ǽسبب  ال أو ترȞیزهم فيانتǼاه الأطف

 .مشوش خارجي Ȟدخول زملائهم المتأخرȄن

 .محاولة المعلمة استنطاق الأطفال لقǽاس فهمهم واستǽعابهم لموضوع الحلقة .3

ترȞیز المعلمة على ترȞیب لغوȑ معین ورد في هذه الحلقة مطالǼا الأطفال بتأدیته  .4

على محاكاة الترȞیب النموذج الوارد في الرسوم المتحرȞة  مشافهة مع الحرص

 .Ǽالتكرار
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محاولة الأطفال بإǽعاز من المعلمة نسج تراكیب لغوǽة على منوال الترȞیب  .5

 .اللغوȑ الأصل

 .إعادة عرض الطفل لمضمون الرسوم المتحرȞة ǼأسلوǼه .6
 

VIII. عرض نتائج الدراسة وتحلیلها: 

إن ما تجدر الإشارة إلǽه قبل الشروع في عرض النتائج الأولǽة للدراسة وتحلیلها،      
هو مجموعة من الملاحظات العامة الهامة، التي ساهمت ǼشȞل Ȟبیر جدا في صǽاغة 

  :هذه النتائج، وهي Ȟالآتي

 :نتائج الاستمارة المقدمة لأولǻاء الأطفال )1

زعت خمسون       ُ ً على أو  )50(و لǽاء أطفال القسمین التحضیرȄین المتخذین استمارة
ً Ǽعد إجابتهم  )48(، واستلمنا ثمانٍ وأرȃعین 2017فبرایر 14عینة للدراسة، في  استمارة

على بنودها الستة، مع تسجیل غǽاب ولي أمر واحد في Ȟل قسم؛ أȑ استلمنا ما نسبته 
ٌ منها  %. 96 ع الاستمارات وتلغى أرȃع َ نتیجة عدم موافقتها لشروȋ الإجاǼة  )04(لتراج

ٌ وأرȃعون  ً أȑ ما نسبته  )44(على البنود، وتǼقى أرȃع   .موضع التحلیل % 88استمارة
  :Ȟانت نتائج الإجاǼات Ȟالتالي

شاهد طفلي الرسوم المتحرȜة .1 ُ ǻ: ة على النحو الآتيǼل إجاȞ جاء عدد تكرار: 

  لا           نعم              أحǽانا    
  

نلاحȎ أن جمǽع الأطفال ǽشاهدون الرسوم المتحرȞة؛ إلا أن أغلبهم ǽشاهدها Ǽصفة      

توقع أن Ȟǽون لهذه المشاهدة تأثیر في  ُ دائمة؛ وهذا ما یجعل من دراستنا ممȞنة جدا، إذ ی

  .أدائهم اللغوǼ ،ȑغض النظر عن سمة هذا التأثیر

ماء الفضائǽات وهذا ترتیب لأس :هدها طفليفضائǻات الرسوم المتحرȜة التي ǻشا  .2

  :حسب الأكثر تكرارا

     * Space Toon                  

       *Mbc3                         

16 28 00 

30 

28 
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 ǼCNالعرǽȃة *      
ــد                 *       ــــ ــــ   مــاجـــــ
  براعـــم*      
 طیور العراق / طیور الجنة / سمسم *      
سنحاول تقدǽم عرض موجز لهذه الفضائǽات الموجهة للأطفال، نرȞز فǽه على      

  .لغتها والقǽم التي تهدف إلى نشرها
 حازت على اهتمام الأطفال، بنسǼة تكرار بلغت Space Toon فضائǻةǽلاحȎ أن      
مرة؛ وذلك أنها قناة تراعي جمǽع الفئات العمرȄة من الأطفال وصولا إلى الشǼاب،  30

إذ تبثُّ في الدول  ،''قناة شǼاب المستقبل  Space Toon'' وهي التي تعتمد شعار 
  :العرǽȃة ثلاثَ قنوات هي

  قناةSpace Toon ةǽȃالعر. 

  قناةSpace Toon ةȄالإنجلیز. 

  قناةSpace Power  . 

وهي قناة تعتمد على اللغة العرǽȃة الفصحى في جمǽع برامجها الموجهة للأطفال؛      
Ȟما . من رسوم متحرȞة وأشرطة وثائقǽة ، وأناشید، وحتى الإعلانات والفواصل الإشهارȄة

أن هذه القناة الفضائǽة من ناحǽة المضمون تحاول المزج بین المعرفة والتعلǽم والترفǽه 
المتنوعة، التي تحمل قǽما ومعاني علمǽة أو تارȄخǽة أو رسائل من خلال برامجها 

أنا وأخي، Ǽاص المدرسة، : سلوǽȞة، ومن الرسوم المتحرȞة التي تعرض على ترددها
   Ȟ.(1)ابتن ماجد، وأǼطال الدیجیتال

مرة؛ وهي  28 بنسǼة تكرار بلغت المرتǺة الثانǻةالفضائǽة في  mbc3 وتلیها قناة      
، من حیث لغة برامجها )  mbc مجموعة (لمرȞز تلفزȄون الشرق الأوسȌ قناة تاǼعة 

تتصف Ǽالمزج بین البرامج الناطقة Ǽالفصحى والبرامج الناطقة Ǽالعامǽة وعامǽة مصر 
بوجه خاص؛ على اعتǼار أن جل ما ǽعرض فیها هو من إنتاج شرȞة دیزني الأمرǽȞȄة، 
وقد أشرنا في الفصل الأول إلى شرȋ الشرȞة الأساس الذȑ تفرضه على القنوات العرǽȃة 

                                                
هـ ȋ ،2 ،1427)الأردن(Ǽاسم علي حوامدة وآخرون، وسائل الإعلام والطفولة، دار جرȄر للنشر والتوزȄع، عمان   (1)

  .141ص  ،2006 -

20 

18 

08 
04 
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تعلǼ Șعملǽة الدبلجة من الإنجلیزȄة إلى العرǽȃة، إضافة لذلك عرضها لبرامج ناطقة فǽما ی
أما من ناحǽة المضمون فإن القناة لا تراعي ǼشȞل . ǼالإنجلیزȄة ومترجمة ȞتاǼة Ǽالعرǽȃة

حازم قǽم وثقافة المجتمع العرȃي المسلم معظمه، وذلك في أغلب ما تعرضه من برامج 
 ٍȑر ُ ت السذاجة في Ȟثیر من الأحǽان إلى الغǼاء  موجهة للطفل؛ من ع وعنفٍ وأفȞارٍ تعدَّ

الذȑ لا یخفى على أحد أنه متعمد؛ ومن أهم عناوȄن الرسوم التي تعȞس  هذا المضمون 
  .الجاسوسات، سبونج بوب: نذȞر
مرة؛  20 بنسǼة تكرار بلغت ) ǺCNالعرǻȁة  (لقناة فȞانت  الترتیب الثالثأما      

، وهي قناة تعتمد في ) Ǽ Cartoon Networkالعرǽȃة: ( والاسم الكامل للقناة هو
عرض مختلف برامجها الموجهة للأطفال على اللغة العرǽȃة والعامǽة المصرȄة، وللغة 
الثانǽة حصة الأسد في العرض، ذلك أن حتى العرǽȃة الفصحى التي تعتمدها تمیل 

ǽة نبرا وتنغȄة المصرǽة التي تعرضها فإن . ماللعامȞة مضمون الرسوم المتحرǽأما من ناح
معظمه یرسخ أفȞارا وقǽما تنمي السذاجة والغǼاء وسوء الأخلاق؛ ومن أهم عناوȄن 

  . قمبل، والعم جدو: الرسوم التي تعȞس  هذا المضمون نذȞر
رة؛ وهي قناة م 18 بنسǼة تكرار بلغت )قناة ماجــــد ( فاحتلتها  المرتǺة الراǺعةأما      

تنوع برامجها الموجهة للأطفال من حیث اللغة والمضمون؛ فعن اللغة تعرض القناة 
برامجها وȃخاصة الرسوم المتحرȞة Ǽالتنوǽع بین اللغة العرǽȃة الفصحى واللهجة 
الإماراتǽة، هادفة بذلك إلى ترسیخ الهوǽة الإماراتǽة في ظل الانسلاخ الذȑ تشهده دولة 

أما من ناحǽة المضمون؛ فإن الملاحȎ على القناة . انفتاحها على العالم الإمارات نتیجة
خاء، محǼة وعطاء، ومن أهم  ٕ سعیها إلى إذاعة ونشر القǽم الإیجابǽة، من تسامح وا

     .فتاة Ȟرة القدم: عناوȄن الرسوم المتحرȞة التي تعرضها
التاǼعة لقناة جǽم للأطفال بنسǼة تكرار  ) قناة براعم( فاحتلتها  خامسةرتǺة المالأما      

مرات؛ وسبب ذلك Ȟون القناة لǽست متوفرة في جمǽع البیوت، إذ أنها  08متدنǽة بلغت 
المشفرة، وهي قناة ترȃوǽة تعلǽمǽة تراعي  beINلا تعرض مجانا بل تعرض على شȞǼة 

لمنتقاة خصǽصا محدودǽة فهم الأطفال، من خلال العدید من البرامج والرسوم المتحرȞة ا
للأطفال الصغار، أما عن لغة برامجها وǼالأخص الرسوم المتحرȞة فهي اللغة العرǽȃة 

    .الفصǽحة الǼسǽطة Ǽساطة تفȞیر الأطفال
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Ǽالتكرار  ،)طیور العراق/ سمسم ( فȞانت للقناتین الفضائیتین  المرتǺة السادسةأما      
أنها من القنوات الهادفة والتي  )سمسمقناة (مرات؛ ما ǽلاحȎ على  04نفسه والǼالغ 

تأخذ المراحل العمرȄة للطفل Ǽعین الاعتǼار في اختǽارها لبرامجها الموجهة للأطفال 
وȃخاصة الرسوم المتحرȞة، هذا عن ناحǽة المضمون، ومن ناحǽة اللغة فالقناة تعتمد 

تي تتنوع فهي من القنوات ال )طیور العراققناة (أما . على اللغة العرǽȃة الفصحى
برامجها الموجهة للأطفال؛ إذ تتجاوز الرسوم المتحرȞة وȃرامج الثقافة والترفǽه إلى 

أما عن سبب قلة نسǼة مشاهدة الأطفال لهاتین القناتین فمرده . الأغاني والأناشید
 . لصعوǼة التقاȋ ترددهما

غة الرسوم المتحرȜة التي ǻشاهدها طفلي .3 الرسوم  وهذا ترتیب للغات الناطقة بها :لُ

 :حسب الأكثر تكراراً  المتحرȞة

 عامǽةال                الصامتة              الأجنبǽة               الفصحى
Ȏ أن الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى هي الأكثر مشاهدة ومتاǼعة؛        َ إن الملاح

ذلك أنها اللغة الأقرب لهم، وخاصة في غǽاب الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالعامǽة 
الجزائرȄة، على تنوع واختلاف عامǽات الجزائر من الشرق إلى الغرب، ومن الوسȌ إلى 

؛ لتلیها الرس. الجنوب الكبیر عةً َ Ǽة متاǽة الثانǼة في المرتǽالأجنبǼ ة الناطقةȞوم المتحر
نه  ٕ ومعظم هذا الإنتاج من الرسوم ناطǼ Șاللغة الإنجلیزȄة ومترجم ȞتاǼةً Ǽاللغة العرǽȃة، وا
ً في فهم  ن لم Ȟǽن ناطقا Ǽالعرǽȃة لǽحاكǽه الطفل مشافهةً، فإن للترجمة الكتابǽة إفادة ٕ وا

م أو الأخ؛ على اعتǼار أن الطفل في هذه المرحلة المضمون ولو Ǽمعین Ȟالأب والأ
أما المرتǼة الثالثة فȞانت للرسوم المتحرȞة الصامتة، . العمرȄة لا ǽعرف القراءة أو الكتاǼة

الحرȞة ؛ مثل الرسوم العالمǽة + الصورة : وهي نوع ثانٍ من الرسوم المتحرȞة؛ أرȞانها
) ȑتوم وجیر(Ȟ ن ٕ ن هذا النوع من الرسوم وا ٕ ان ǽقدم التسلǽة والترفǽه للطفل إلا أنه لا ؛ وا

ǽفیده في عملǽة تعلم اللغة، ذلك أن التواصل بین شخصǽات هذه الرسوم ǽفتقد للُّغة 
 .  المنطوقة التي ǽمȞن للطفل أن ǽحاكیها Ǽعد استماعه لها

لرسوم لعناوȄن اوهذا ترتیب  :عناوȂن الرسوم المتحرȜة المفضلة لدȎ طفلي .4

 :حسب الأكثر تكراراً  المتحرȞة

ــــا  * ــــــاشـ  مـــ

42 10 02 24 

30 
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 دوراǽمون    *
 أنا وأخي                   *
  دورا   *
*    ȑتوم وجیر  
لدȐ أطفال القسم  المرتǺة الأولىإن الرسوم المتحرȞة المفضلة والتي احتلت      

، وهي % 68.18مرة؛ أȑ ما نسبته ) 30(بنسǼة تكرار بلغت  )ماشا(التحضیرȑ هي 
ن Ȟانت من الرسوم المتحرȞة الناطقة إلا أن المشاهد الصامتة فیها أكثر من الناطقة،  ٕ وا

وهذا النوع . Ȟونها تعتمد على تقنیتي الحرȞة والإǽماء إضافة إلى الأصوات غیر الǼشرȄة
. Ǽالرسوم المتحرȞة الناطقةمن الرسوم المتحرȞة إفادته في تعلم اللغة قلیلة إذا ما قورن 

  :أما عن سبب إقǼال الأطفال على مشاهدتها فǽمȞن رده إلى
  مها، شأنهمǽعد یخفى على الأطفال حدیث الرسوم من قدǽ ة الرسوم؛ إذ لمǽجد

 .في ذلك شأن الكǼار في اختǽارهم لبرامجهم

  اتها بین الإنسانǽالدب(والحیوان ) ماشا(جمع الرسوم في شخص.( 

) 24(بنسǼة تكرار بلغت  )دوراǻمون (الرسوم المتحرȞة  المرتǺة الثانǻةي في لتأت     
بنسǼة  )أنا وأخي(الرسوم المتحرȞة  المرتǺة الثالثة، وفي % 54.54مرة؛ أȑ ما نسبته 

، علما أنه وȞما تقدم في % Ǽ4.54فارق  % 50مرة؛ أȑ ما نسبته ) 22(تكرار بلغت 
هما اللتان  )أنا وأخي( و )دوراǻمون (الحدیث عن أدوات الǼحث؛ فإن الرسوم المتحرȞة 

  .وقع علیها الاختǽار أثناء انتقاء الرسوم محل الدراسة والتجرȃة
مرة، أȑ ما ) 18(بنسǼة تكرار بلغت المرتǺة الراǺعة ) دورا(وتحتل الرسوم المتحرȞة      

؛ وهي نسǼة متدنǽة إذا ما قورنت ǼساǼقاتها؛ وǽمȞن لنا أن نعلل هذه % 40.9نسبته 
النسǼة المتدنǽة Ǽمشاهدة الفتǽات دون الذȞور لهذه الرسوم، على اعتǼار أن من ذȞرها 
ُ أمورِ الفتǽات الثمانǽة عشر من أصل ثلاثة وعشرȄن فتاة في  Ȟعنوان مفضل هو أولǽاء

 ٕ لى تصنیف الرسوم؛ أنها رسوم متحرȞة موجهة القسمین التحضیرȄین هذا من جهة، وا
  .للفتǽات حصرا من جهة ثانǽة

، )توم وجیرȑ (هي الخامسة فاحتلتها الرسوم المتحرȞة العالمǽة ومرتǺة آخر أما      
؛ وما ǽفسر هذه النسǼة المتدنǽة % 27.27مرة، أȑ ما نسبته ) 12(بنسǼة تكرار بلغت 

24 
22 
18 
12 
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المعادلة لرȃع أطفال القسمین التحضیرȄین، هو افتقاد هذه الرسوم للُّغة المنطوقة التي 
 .   ǽمȞن للطفل أن ǽسمعها فǽفهمها فǽحاكیها Ǽعد ذلك

قلد طفلي لغة الرسوم المتحرȜة الناطقة Ǻالفصحى .5 ُ ǻ : حسبǼ اءǽالأول ȑنورد رأ

 :الأكثر تكراراً 

  ًاناǽأح               

               نعم   

 لا                 
Ȏ أن الإجاǼة بـ        َ على تقلید الطفل للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى ) أحǻانا(ǽلاح

وهـو مــا  % 45.45مـرة، أȑ مـا نسـبته ) 20(بنسـǼة تكـرار بلغـت  المرتǺـة الأولـىاحتلـت 
ن ٕ Ȟانــت للطفــل رغǼــة فــي  ǽقــارب نصــف أطفــال القســمین التحضــیرȄین؛ لیــدل علــى أنــه وا

تقلید لغة الرسوم المتحرȞة، إلا أنه ǽصـطدم ببیئـة لا تشـجعه ولا تمنحـه فـي الغالـب الأعـم 
ــر تذبــذب أو عــدم دǽمومــة تقلیــد الطفــل  ِ ّ المنــاخَ المناســب لمحاكــاة هــذه اللغــة، وهــذا مــا ǽفس

ُ حاصلا في جمǽع الأحوال Ǽغض النظر عن صفته ن Ȟان التقلید ٕ   .لها، وا
علــى تقلیـــد الطفــل للرســـوم المتحرȞـــة  )نعـــم(فȞانــت للإجاǼـــة بـــ  المرتǺـــة الثانǻـــةأمــا      

؛ وǼصــرف % 36.36مــرة، أȑ مــا نســبته ) 16(الناطقــة Ǽالفصــحى، بنســǼة تكــرار بلغــت 
ــة إذا مــا قورنــت ǼســاǼقتها، فإنهــا تعȞــس بیئــة ملائمــة دعــت  النظــر عــن هــذه النســǼة القلیل

ن مما نراه ینضوȑ تحـت هـذه البیئـة وشجعت الأطفال على تقلید لغة الرسوم ا ٕ لمتحرȞة، وا
  .الملائمة؛ وعي أولǽاء الأمور بدور الرسوم المتحرȞة في تحسین لغة أطفالهم

مـرات، أȑ ) 08(بنسـǼة تكـرار بلغـت ، )لا(أما آخر فئة من أولǽـاء الأمـور فعبَّـرت بــ      
ـــدین للغـــة % 18.18مـــا نســـبته  ِ الرســـوم المتحرȞـــة الناطقـــة ؛ نافǽـــةً أن Ȟǽـــون أطفالهـــا مقلّ

نَّ تعلیلنا لعدم تقلیدهم لا یخرج عن الأسǼاب الآتǽة ٕ   :Ǽالفصحى، وا
 .أن هؤلاء الأطفال لا ǽشاهدون الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى إطلاقاً   .أ 

أو أنهم من المشاهدین لهذا النوع أو غیره، إلا أنهم من الأطفال الذین ǽعـانون مـن   .ب 

 .محاكاتهم للغة الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحىتأخر في النطȘ حال دون 

16 

20 

08 
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ــن هــو فــي   .ج  َ أو أن Ȟــل طفــل مــن هــؤلاء لا یجــد فــي عائلتــه الصــغیرة أو الكبیــرة  م

ً للغـة الرسـوم المتحرȞـة الناطقـة Ǽالفصـحى،  مرحلته العمرȄة، لیتواصل معـه محاكـاة

 .فǽمثل Ȟل  طفل منهما حافزا للآخر

نعرض رأȑ الأولǽاء Ǽحسب  :م المتحرȜةتعلم طفلي العرǻȁة الفصحى من الرسو  .6

 :الأكثر تكراراً 

  لا                         نعم          

Ȏُ أن الإجاǼة بــ       َ ُلاح ǽ)ة الفصحى من الرسوم  على أن الطفل) نعمǽȃتعلم العر

؛ هذا إن دلَّ فإنما % 77.27مرة، أȑ ما نسبته ) 34(المتحرȞة، بلغت نسǼة تكرارها 

یدلُّ على أن السبیل والرافد الأول لتعلم الطفل اللغة العرǽȃة في هذه المرحلة العمرȄة 

  . ǼشȞل خاص، هو الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى

مرات، ) 10(بنسǼة تكرار بلغت ، )لا(أم الفئة المتǼقǽة من أولǽاء الأمور فعبرت بـ      

نافǽةً أن Ȟǽون أطفالها قد تعلموا العرǽȃة الفصحى من الرسوم ؛ % 22.72أȑ ما نسبته 

ن تفسیرنا لعدم تعلمهم لا یخرج عن سبب من اثنین ٕ   :المتحرȞة، وا

 . إما لتعدد روافد تعلم العرǽȃة عند هؤلاء الأطفال Ȟالكتاتیب أو رȄاض الأطفال  .أ 

  .   أو عدم تعلمهم العرǽȃة الفصحى إطلاقاً    .ب 
 

لرسوم المتحرȜة الناطقة Ǻالفصحى على عرض ا(نتائج التجرȁة؛  )2

 ): الأطفال

إن ما تجدر إلǽه الإشارة قبل بǽان نتائج العرض المتكرر للرسوم المتحرȞة الناطقة      
  :Ǽالفصحى على أطفال القسم التحضیرȑ هو الآتي

  

 ة العینةȞالرسوم المتحرǼ Șما یتعلǽرصدنا عدید الملاحظات التي تبین الفرق  :ف

، على فهم الأطفال )أنا وأخي(ورسوم  )دوراǽمون (بین أثر Ȟل من رسوم 

واستǽعابهم للغة الرسوم فموضوعها؛ إذ أن أهم ملاحظة ǽمȞن التأسǽس علیها هي 

 )أنا وأخي(أن فهم واستǽعاب الأطفال للُّغة فالموضوع في الرسوم المتحرȞة الثانǽة 

34 10 
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؛ وǽمȞننا أن نعلل )دوراǽمون (أسرع وأكبر منه في الرسوم المتحرȞة الأولى Ȟان 

هذا الفهم والاستǽعاب السرȄع والكبیر Ǽالسرعة النسبǽة للحوار بین شخصǽاتها من 

ن الأطفال من الاستماع الجید للمفردات والتراكیب فإمȞانǽة فهمها  َّȞجهة، مما م

رȐ؛ فȞل شخصǽة تأخذ وقتها الكافي ولعدم ازدحام الحوار من جهة أخ. Ǽسهولة

 .والمناسب للحدیث قبل أن تشرع شخصǽة أخرȐ في الحوار
 

 ةȞة الأطفال أثناء مشاهدتهم للرسوم المتحرǽبوضع Șما یتعلǽالقسم  :ف Șحقǽ لكي

التحضیرȑ أهدافه تم إنشاء فضاء للتجمع، ǽسمح بتجمع Ȟل الأطفال عند 

مشروع أو الشروع في نشاȋ، أو  الضرورة؛ للتحاور ومناقشة ǽȞفǽة إنجاز

ولفضاء . الإصغاء إلى قصة، أو مشاهدة برامج موجهة للأطفال على التلفاز

التجمع طرȄقة تنظǽمǽة معینة؛ Ȟأن Ȟǽون متسعا وأرضیته مغطاة بǼساȋ مثلا، 

وهذا ما وقفنا على ملاحظته في القسمین التحضیرȄین . ومحاطة Ǽمقاعد

جیل Ǽعض الفوارق من حیث الإمȞانǽات في المستهدفین في دراستنا، مع تس

إلا أن المهم في دراستنا هو محاولة Ȟل قسم صنع جو . التجهیز بین القسمین

شبǽه ومماثل لجو البیت حتى ǽضمن المعلم تفاعلا مثمرا من لدن الطفل مع ما 

  .ǽعرض علǽه من الرسوم المتحرȞة ǼشȞل خاص وغیرها ǼشȞل عام

ن Ȟان عدد الأطفال في هذه التجرȃة أو هذا النوع من لاحظنا أنه  :نتائج أولǻة  ٕ وا

المشاهدة Ȟبیرا؛ إلا أن Ȟل طفل لم ǽشعر أنه ǽشاهد في جو مختلف عن بیته؛ 

 :وتحلیلنا لهذا نرجعه لسببین

وضعǽة الجلوس المماثلة لنظیرتها في المنزل لدȐ جل الأطفال؛ وهي افتراش  .1

 .الأرض

دفعهم للاندماج والتفاعل والتأثر، دون  تعلȘ الأطفال Ǽالرسوم المتحرȞة؛ ما .2

 ).القسم في مقابل المنزل(إدراكهم للفارق بین مȞاني المشاهدة 
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نه في  وفي بǽاننا لنتائج التجرȃة نستعرض تطور الأداء اللغوȑ لأطفال التحضیرȑ وتحسُّ
، والمستوȐ )مخارجه ومختلف مظاهره الصوتǽة(المستوȐ الصوتي : المستوǽات الآتǽة

  ).مبنى الجملة(، والمستوȐ النحوȑ )مبنى الكلمات(ي الصرف
 :المستوȎ الصوتي  .أ 

ندرس في المستوȐ الصوتي الأصوات اللغوǽة التي تصدر من الجهاز النطقي      
والصوت هو الرȞیزة والمقوم المادȑ  للسان، وهو حد  «. للإنسان والتي ندرȞها Ǽسماعنا

؛ وȃهذا سنحلل في هذا (1)»ظام اللغوȑ التحلیل اللغوȑ ونهایته وأصغر قطعة في الن
المستوȐ مخارج الأصوات والظواهر السǽاقǽة التي اكتسبها أطفال القسم التحضیرȑ من 

  :مشاهدتهم المستمرة للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى
 مخارج الأصوات: 

إن ما لاحظناه Ǽعد مطاǼقة مخارج الأصوات في اللغة العرǽȃة، Ǽمخارج الأصوات      
ٌ في معظم الأصوات Ǽاستثناء صوت القاف؛  في اللغة الأم لهؤلاء الأطفال، هو تقارب

ذلك أن الأطفال . وهي ملاحظة تم تسجیلها في إحدȐ الدراسات الساǼقة التي أشرنا إلیها
اكتسبوا صوت القاف من خلال متاǼعتهم للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، حیث 

  :للأطفال على صورتین ینطȘ صوت القاف في اللغة الأم
 ).ق(Ȟما تُنطȘ الجǽم القاهرȄة   .1

 ).غ(Ȟصوت الغین في الفصحى  .2

إلا أن ما تجدر الإشارة إلǽه هو عدم تعمǽم هاتین الصورتین على Ȟل ألفاȍ لغتهم      
  .  الأم، فقد رصدنا Ǽعض الكلمات تنطǼ Șالقاف على صورتها في اللغة العرǽȃة الفصحى

ولأن من آلǽات اكتساب اللغة التدرȄج؛ فقد اكتسب الأطفال صوت القاف تدرȄجǽا      
Ǽصورته الفصǽحة مخرجا وصفة، Ȟما في اكتسابهم الأصوات في لغتهم الأم، وȄتضح 
هذا أكثر في الجدول الآتي الذȑ یبین مظاهر استعمالات عینة من أطفال القسم 

  :التحضیرȑ لهذا الصوت
  

                                                
  .43، ص 2006خولة طالب الإبراهǽمي، مǼادȏ في اللسانǽات، دار القصǼة، الجزائر،   (1)
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لرسوم القاف في لغة ا
  المتحرȜة

  الأطفالالقاف في اللغة الأم   الأطفالالقاف Ȝما نطقها 

  )بنفس الصوت(الحȘ   بنا الحȘ  الحȘ بنا
Ȍظل   القȌضحك القǽ   Ȍة(القȄم القاهرǽالجȞ(  

  )بنفس الصوت(النقود   النقودحرَّك   النقود
  ǽستعمل بنفس الصوت  الجسد Ǽقوة  Ǽقوة الجسد

  )بنفس الصوت(فوق   الأنابیب فوق صعد نوȃي   صعد نوȃي فوق الأنابیب
در  القِدر    لفȎ غیر مستعمل  على النار القِ
  )Ȟالجǽم القاهرȄة(القطة   تحت الطاولة القطة  القطة
نوȃي على  وقف  وقف

  الرصیف
 ْ ف   )Ȟالجǽم القاهرȄة(وقِ

  )إبدال القاف Ȟافا(صندوك   صندوقاوجد الأطفال   صندوق 
قتأذن دمیته   مزَّق وسǽم دمیته   لفȎ غیر مستعمل  تمزَّ

  لفȎ غیر مستعمل  جاء أخوك لǽأخذك لقد  لقد جاء أخوك سامي.. وسǽم
  )بنفس الصوت(تستǽقǽ   Ȏا وسǽم تستǽقȎلا   أرجو أن لا تستǽقǽ Ȏا وسǽم

لتقى ِ لتقى سامي بخالته  ا ِ لتقى   ا ِ   )بنفس الصوت(ا
  )Ȟالجǽم القاهرȄة(السوق   السوق ذهب إلى   السوق 
  لفȎ غیر مستعمل  الضجیجأوقف   الضجیج ǽا سامي أوقف

  )بنفس الصوت(ǽقول   شیئا ǽقولطلب منه أن   أطلب منه أن ǽقول شیئا
  )بنفس الصوت(سقȌ   وسǽم وهو یجرȑ  سقȌ  سقȌ وسǽم 

  )بنفس الصوت(اللقاء   اللقاءإلى   إلى اللقاء ǽا أبي
ȘȄاللعب في   الطرȘȄخطیر الطر   ȘȄة(الطرȄم القاهرǽالجȞ(  

  )بنفس الصوت(الحلقة   الحلقةعنوان   عنوان الحلقة
  )بنفس الصوت(صدǽقي   الجدید صدǽقي  صدǽقي الجدید

ِلات ّ Ǽق ُ ت   الم ِلاتنفذِ ّ Ǽق ُ   لفȎ غیر مستعمل  من البیت الم
  )بنفس الصوت(قمǽصا   قمǽصاارتدȐ سامي   قمǽص
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  )Ȟالجǽم القاهرȄة(عانȘ   عانȘ سامي وسǽما  ماذا حصل حتى تتعانقا
  

 :نتائج أولǻة 

  :Ǽعد تحلیل المعطǽات الواردة في الجدول أعلاه تبین لنا الآتي     
استعمال الأطفال المǼالغ لصوت القاف الذȑ أوقعهم في الخطأ أحǽانا؛ Ȟما في  .1

، وهذا إن دل فإنما یدل على اكتسابهم )صندوق         صندوك ( نطقهم لكلمة 

في قاموسهم اللغوȑ، ما دفعهم Ǽعد تعرفهم الحدیث لهذا الصوت، إذ لم Ȟǽن موجودا 

علǽه إلى محاولة استعماله Ǽغض النظر عن صواب أو خطأ صورة هذا الاستعمال 

 . أو التوظیف

لصوت القاف؛ بین القاف الفصǽحة ) المضطرب( استعمال الأطفال غیر الثابت  .2

 .القȌ، الطرȘȄ: والقاف Ǽصورة الجǽم القاهرȄة، Ȟنطقه لكلمتي

  ةالظواهرǻاقǻالس: 

نشیر في المستوȐ الصوتي إلى أهم الظواهر الصوتǽة التي اكتسبها أطفال القسم      
التحضیرȑ من الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، والتي تم رصدها من خلال 

  :الملاحظة الدقǽقة
الضغȌ على مقطع معین من الكلمة لǽصǼح أوضح  «: ǽعرَّف اصطلاحا Ǽأنه: النبر .1

والنبر  «: ، وǽصفه الدȞتور تمام حسان Ǽقوله(1)»غیره لدȐ السمع في النطȘ من 

ǼحȞم التعرȄف ازدǽاد وضوح جزء من أجزاء الكلمة في السمع عن Ǽقǽة ما حوله من 

؛ وهذا ما نلاحظه على الطفل من نبره على الكلمة التي اكتسبها حدیثا )2(»أجزائها

 .وتثیر إعجاǼه واهتمامه

                                                
(1)  ȋ ،یل الصوتيȞة في ضوء علم التشǽȃة العرǽة، القاهرة، 1عبد الغفار حامد هلال، أبنǽاعة المحمدǼدار الط ،

  .157م، ص 1979-ه1399

  .170، ص 1994تمام حسان، اللغة العرǽȃة معناها ومبناها، طǼعة دار الثقافة، المغرب،   )2(
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وجود اختلاف واضح بین النبر في الفصحى والنبر في الدراسات على  تؤȞد     

وǼملاحظاتنا المتواصلة . )1(اللهجة العامǽة لخضوع هذا الأخیر لقوانین خاصة

رصدنا مواضع Ȟثیرة تخلى فیها الأطفال عن افتتاح الكلمة Ǽمقطع من نوع 

؛ أǼ ȑصوتین صامتین  وهو ما تفتتح Ǽه اللهجة العامǽة Ȟلماتها،  )ص،ص،ح(

رȑ : لفǽقا تَمِ ْ تب، س َ ر ْ وهو غیر جائز في الفصحى، Ȟون العرǽȃة لا تبتدȏ .. م

Ǽساكن، هذا التخلي Ȟان تأثرا Ǽالنبر المȞتسب من الرسوم المتحرȞة الناطقة 

  :Ǽالفصحى، وندلل على ما ذȞرناه بǼعض الأمثلة التوضǽحǽة

الكلمة في لغة 

الرسوم 

  المتحرȜة

الكلمة Ȝما 

  الأطفال نطقها

الكلمة في   مقاطعها

اللغة الأم 
  للأطفال

  مقاطعها

 ٌ ǽص ٌ   قَمِ ǽص ص ح /ص ح  قَمِ

  ص ح ص/ ح

ǽص مِ ص ص  ح ح   قْ

  ص

ي اعِ َ ي  نُر اعِ َ ص ح / ص ح  نُر

  ص ح ح/ ح

ي اعِ َ ر ْ ص ص  ح ح   ن

  ص  ح ص

 ُ ه َ اء َ ز َ ُ   ج ه َ اء َ ز َ ص ح / ص ح  ج

  ص ح ص/ ح

ه َ اء َ ز ْ ص ص  ح ح   ج

  ص ح ص

 ُ ه َ ع َ ُ   م ه َ ع َ ص ح / ص ح  م

  ح

 ْ اه َ ع ْ  ص ص  ح ح  م

  ص

 ُ ول ُ س ُ   غَ ول ُ س ص / ص ح  غَ

/ ص ح ح/ ح

  ص ح ص

ول ُ س ص ص  ح ح   غْ

  ص

 

                                                
  .173، ص 1979، 5هǽم أنǽس، الأصوات اللغوǽة، مȞتǼة الأنجلو المصرȄة، مصر، ȋإبرا : ینظر  )1(
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  :نتائج أولǻة 

  وفقا لقوانین النبر ȑة تحدید موضع النبر في اللغة الأم لأطفال التحضیرǼمن الصعو

في اللغة الفصحى؛ وذلك نظرا للاختلاف بین المقاطع الصوتǽة وتوزȄعها للغة 

 .الفصحى وللغة العامǽة

  الفصحى، إلى جانب اكتسابǼ ة الناطقةȞلنبر لغة الرسوم المتحر ȑأطفال التحضیر

  .نبر لغتهم الأم؛ مع أنهم لیزالون في المراحل الأولى لاكتساب اللغة

 :التنغǻم .2

التسلسل الذȑ نلحظه في درجة الصوت وȄخضع لنظام  «: ǽعرَّف التنغǽم Ǽأنه     
 Ȑحصل على م(1)»خاص یختلف من نغمة إلى أخرǽین؛ وȄستو:  

على مستوȐ الكلمة المفردة؛ حیث تقوم درجات الصوت المختلفة بدورها الممیز،   .أ 

 Ȑسمى في هذه المستوǽالنغمة وǼ)Tone(. 

على مستوȐ الجملة؛ أȑ موسǽقى الكلام المصاحǼة لجمل التعجب أو    .ب 

 ).Intonation(، وǽسمى في هذا المستوǼ Ȑالتنغǽم ..الاستفهام

  :توجزها ابتهال محمد علي الǼار في الآتيوللتنغǽم أرȃع مستوǽات 
 ةǽستمر الكلام على مستواها من غیر : النغمة العادǽوهي التي نبدأ الكلام بها و

 .انفعال

 ةǽة مثلها: النغمة العالǽة الكلام متبوعة بنغمة منخفضة أو عالǽوتأتي قبل نها. 

 ةǽ2(.التي تأتي مع الانفعال أو التعجب أو الأمر: النغمة فوق العال( 

ونستعرض في الجدول الآتي Ǽعض الأمثلة التي توضح تأثر أداء الأطفال الكلامي      
Ǽالتنغǽم نتیجة لمتاǼعتهم المستمرة للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، إذ مȞنتهم من 

                                                
  .175المرجع السابȘ، ص   (1)

، تأثیر الأداء الصوتي على الدلالات والمعاني، مȞتǼة الملك فهد الوطنǽة عن مجلة أهلا ابتهال محمد علي الǼار  )2(

  .18:44، 30/03/2017: ، یومinfouser@kfnl.gov.sa، 2006وسهلا، یولیو 
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استخدام التنغǽم تǼعا لدلالات الكلمات والجمل والتعبیر عن أغراضهم بواسطتها محاكاة 
  :لرسوم المتحرȞةلما سمعوه من ا

الجملة في لغة الرسوم 
  المتحرȜة

الجملة Ȝما نطقها 
  الأطفال

نوع النغمة   سǻاقها
  المستخدمة

  عادǽة  إخǼارȄة  لم ǽستطع نوȃي اللعب  لم ǽستطع نوȃي اللعب
  عالǽة  أمرȄة  الǼس حذاءك  الǼس حذاءك

  فوق العالǽة  التǼاهي  أنا عندȑ قȌ للعائلة  أنا عندȑ قȌ للعائلة
  منخفضة  استفهامǽة  أهناك مشȞلة ؟  مشȞلة ؟ أهناك

هنــــــــاك تــــــــدرȄب خــــــــاص 
  للمخفقین

ـــــــدرȄب خـــــــاص  ـــــــاك ت هن
  للمخفقین

  منخفضة  إخǼارȄة

  فوق العالǽة  التحدȑ  اكتشف نقاȋ قوتك  اكتشف نقاȋ قوتك
  عالǽة  أمرȄة  هǽا أخرجا من هنا  هǽا أخرجا من هنا

  منخفضة  إخǼارȄة  اللعب في الشارع خطیر  اللعب في الشارع خطیر
  عالǽة  إخǼارȄة  أنا أحب Ȟرة السلة  أنا أحب Ȟرة السلة

ـــــا   Ȟم أنا فخور Ǽك ǽا سامي ǽ ـــــك Ǽ ـــــا فخـــــور Ȟـــــم أن
  سامي

  عالǽة  تقرȄرȄة

  عالǽة  إعجاب  أنت ولد رائع ǽا وسǽم  أنت ولد رائع ǽا وسǽم
  عالǽة  أمرȄة  اعطني سȞاكر  اعطني سȞاكر

  

 :التنوȂن .3

نون ساكنة زائدة، تلحȘ أواخر الأسماء لفا وتفارقها  «وهو ظاهرة صوتǽة متمثلة في      
، ولا نجد للتنوȄن حضورا في اللهجات العامǽة للأطفال على اختلافها، إلا (1)»خطا ووقعا 

أنه وǼاستقراء لغة أطفال التحضیرȑ الذین Ȟانوا موضع الدراسة وجدنا استعمال التنوȄن 
الناطقة Ǽالفصحى في لغتهم، وخاصة أنهم ǼشȞل ملفت؛ وهذا مرده تأثیر الرسوم المتحرȞة 

  :لم یتأثروا Ǽعد بلغة المدرسة، ونبین هذا التأثیر من خلال الجدول التوضǽحي الآتي
  

                                                
  .594، ص ȋ ،1 ،2003)لبنان(وت ، المȞتǼة العصرȄة، بیر 3مصطفى الغلاییني، جامع الدروس العرǽȃة، ج  (1)
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الجملة في لغة الرسوم 
  المتحرȜة

  الكلمة في اللغة الأم للأطفال  الجملة Ȝما استخدمها الأطفال

ٌ مفرحٌ  ٌ مفرحٌ   خبر ْ   خبر رِح فْ ُ ْ م ر َ ب ْ   خ
 ٌ ٌ Ȟبیر ٌ   دب ٌ  دب ْ   Ȟبیر ْ Ȟبیر ب   دُ

ٌ  ولدٌ أنت   ولدٌ  ْ   مهذَّب د   ولْ
قةٌ  دمǽةٌ   دمǽةٌ    بوǽȃَّه  ممزَّ

دیدٌ  َ ٌ ج ب َ ر ْ و َ دیدٌ   ج َ ٌ ج شیر قْ ْ   تِ ید ْ جدِ شیر قْ   تِ
ُ ساخنٌ  ُ ساخنٌ   الجو ْ   الجو ون ْ سخُ   الجو
ه Ȟبیره  ساحةٌ Ȟبیرةٌ   ساحةٌ Ȟبیرةٌ  َ   ساح

 ٌ ٌ   أنت رائع ن  أنت رائع ْ Ȅراك ز  
ُ محفظةً  ُ   اشترȄت ظَه  محفظةٌ  اشترȄت فْ ْ ح َ ت م ْ Ȅ َ ر ْ   ش

ْ   فلتكن مستعداً لهذا  فلتكن مستعداً لهذا د تَعِ ْ س ُ ْ م ون ُȞ  
  

Ȏُ من خلال الجدول أعلاه ما یلي: نتائج أولǻة  َ ُلاح ǽ : 

 ال توظیفȞن تعدد أشȄللتنو ȑأطفال التحضیر. 

  ما فيȞ ةǽلغتهم العام ȍن ألفاȄقومون بتنوǽ ن؛ إذȄالغة الأطفال في توظیف التنوǼم

دیدٌ : (جملة َ ٌ ج شیر قْ ǽة الظاهرة الصوتǽة التي لفتت انتǼاهه من )تِ ِ ّ ، وهذا مرده لجد

 .استماعه لها في الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى

  ما، فیرفعونǽون سلȞǽ ثیرا ماȞ ȌǼح للأحرف المنونة؛ وهو ضǽالأطفال الصح ȌǼض

ن المرفوع وȄنصبون المنصوب، ولأنهم في مرحلة ما قبل المدرسة  ٕ فهذا الضȌǼ وا

Ȟان صحǽحا في الغالب فهو من غیر قصد منهم أو إدراك، وهو ما یبرر وجود 

ُ محفظةٌ : (أخطاء قاتلة في أدائهم Ȟما في جملة ؛ حیث رفع المفعول Ǽه )اشترȄت

نصب ُ  .عوض أن ی
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 :المستوȎ الصرفي  .ب 

ثُ       یدرس علم الصرف بنǽة الكلمات من حیث التغیرات التي تصیب صǽغها فتحدِ
معنى صرفǽا، وللغة العرǽȃة Ȟغیرها من اللغات صǽغها وأنماطها الصرفǽة الخاصة بها؛ 
إذْ سنحاول من خلال دراستنا وفȘ هذا المستوȐ بǽان الكلمات الجدیدة التي اكتسبها 

هم المستمرة للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، وȞیف أطفال التحضیرȑ تأثرا ǼمتاǼعت
  .ǽمȞن لها أن تساعدهم في عملǽة ترȞیب الجمل

 ةǻالصرف ȉغ والأنماǻالص: 

 : الأفعال .1

ماض، مضارع، (تشترك اللغة الأم لأطفال التحضیرȑ على الأزمنة الثلاثة نفسها      
لاف في الصǽغ والعلامات للأفعال في اللغة العرǽȃة الفصحى، لكن مع وجود اخت) أمر

الإعرابǽة، إذ رصدنا عدم استعمال الأطفال الصǽغ الزمنǽة للأفعال في لغتهم الأم 
واستعمالهم صǽغ اللغة العرǽȃة الفصحى التي استمعوا لها في معرض مشاهدتهم 
المستمرة للرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، وسندلل على هذا الطرح في الجدول 

  :الآتي
ي لغة الرسوم الفعل ف

  المتحرȜة
الفعل في استخدام 

  الأطفال
الفعل في اللغة الأم   زمن الفعل

  للأطفال
ُ إلى المنزل ُ إلى المنزل  ستذهب ْ تروح   مضارع  ستذهب ْ / راح َش Ǽ

  تروح
ُ محفظةً  ُ محفظةً   اشترȄت ت  ماضي  اشترȄت ْ Ȅ َ ر ْ   ش

َ إلینا َ إلینا  تعال ْ   أمر  تعال   أرواح
َ ǽا عملاق َ ǽا  سأرȄك Ȅِك  مضارع  عملاق سأرȄك ّ ر َ ْ نو   راح

لُّوا   ماضي  أصǼحوا جمǽعا أقزاماً   أصǼحوا جمǽعا أقزاماً  َ   عادوا/ و
َ دروسي ُ دروسي  عليَّ أن أراجع ْ   مضارع  أراجع ع راجِ ْ   ن

ْ مستعداً   فلتكن مستعداً لهذا ن ُȞ  أمر   ْ ون ُȞ  
نِي وشأني ُ ع َ نِي   لماذا لا تَد ُ ع َ   غیر مستعمل  مضارع  لماذا لا تَد

 ُ ُ رسالةً لأخي  رسالةً لأخيأرسلت ت  ماضي  أرسلت لْ ِ ّ   رس
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وَّس   مضارع  سوف أǼحثُ عن الكتب  سأǼحثُ عن الكتب َ ْ نح   راح
روا  أمر  اختاروا رقماً   اختاروا عدداً آخر ْ ی   خَ
 ٌ َ أنك مسافر ٌ   قلت َ أنك مسافر لت  ماضي  قلت   قُ

ون  ُ د ِ قْص َ ǽ في العطلة
  مزرعتهم

ون مزرعتهم ُ د ِ قْص َ ǽ  غیر مستعمل  مضارع  

بُّونني حِ ُ ǽ بُّونني  أصدقائي حِ ُ ǽ بُّوني   مضارع  أصدقائي تُوني/ ǽحِ ْ   ǽش
  

Ȏُ من خلال الجدول أعلاه ما یلي: نتائج أولǻة  َ ُلاح ǽ: 

  قتهمǼمطا ȑلا الاستخدامین؛ أȞ دون استعماله فيȄیر ȑالأطفال على الزمن الذ ُ إǼقاء

في لغتهم الأم، مع لزمن الفعل في استخدامه Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى مع استخدامه 

وجود اختلاف الشȞل في صǽغة الفعل والعلامات الإعرابǽة وحتى الجذر الأصلي 

 .للفعل ǼشȞل Ȟامل

 ال في لغتهم الأم مثلǼالأطفال لحروف الاستق ُ ْ : (تغییر ْ / راح َش Ǽ ( الǼحرفي الاستقǼ

      ).س، سوف(في اللغة العرǽȃة الفصحى 

 :الجنس .2

ستخدم للتمییز بین المذȞر والمؤنث؛       ُ ǽ ȑالصرفي الذ Ȍوالأساس  «الجنس هو النم
ر الاسم أو تأنیثه هو الإسناد والصفة، فالذȑ یبین أن الأسماء  ُّȞحدد تذ ُ ǽ ȑقي الذǽالحق

َ "لا " أمطرت السماء: "مذȞرة أو مؤنثة هو وصفها Ȟأن أقول ، مع ذلك هناك "أمطر
، والجدول الآتي یوضح لنا استخدام الجنس  (1)»یز المؤنث علامات شȞلǽة مشهورة تم

  :بین اللغة الأم لأطفال التحضیرȑ واللغة العرǽȃة الفصحى
الجنس في لغة 
  الرسوم المتحرȜة

الجنس في استخدام 
  الأطفال

نوع 
  الجنس

الجنس في اللغة الأم 
  للأطفال

ه  مؤنث  المساحة Ȟبیرة  المساحة َ ǽساح مِ   لْ
هرج الصغیرإنه   الصغیر ُ غیر  مذȞر  الم ْ   اص

                                                
  .236، دȋ، دت، ص )لبنان(، علم اللغة مقدمة للقارȏ العرȃي، دار النهضة العرǽȃة، بیروت محمود السعران  (1)
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  ثقیلة  مؤنث  محفظة ثقیلة  ثقیلة
  طوȄلة  مؤنث  مسطرة طوȄلة  طوȄلة

  ناǽا تعǼان  مذȞر  أنا متعب  أنا متعب
  ناǽا نحب لكورة  مؤنث  أنا أحب الكرة   أنا أحب الكرة 

ان بدین  بدین   غیر مستعمل  مذȞر  حسَّ
عان  مذȞر  أنا جائع  أنا جائع ْ و َ   ناǽا ج

  هاذȑ  مؤنث  دفاترȑ هذه   هذه
ِلات ّ Ǽق ُ ِلات لذیذة  الم ّ Ǽق ُ   غیر مستعمل  مؤنث  الم

ب َ ر ْ و َ ورȃي نظیف  ج َ   غیر مستعمل  مذȞر  ج
Ȏُ من خلال الجدول أعلاه ما یلي: نتائج أولǻة  َ ُلاح ǽ: 

  اني الدالة على الجنسǼالضمائر، الأسماء الموصولة، أسماء (استخدام الأطفال للم

علǽه في لغتهم الأم؛ متأثرȄن في ذلك بلغة الرسوم ǼشȞل مختلف عما هي ) الإشارة

المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى، فاكتسبوا منها Ǽعض هذه المǼاني المؤنثة غیر 

 .المستعملة في لغتهم الأم

  اني الدالة على الجنس الجدیدة فيǼعلى استخدام الم ȑقدرة أطفال التحضیر

 . یهاالمواضع الصحǽحة، مع التمییز بین المذȞر والمؤنث ف

 :الضمیر .3

، وǽقسم Ǽحسب تمام حسان على وهو ما Ȟǽنى Ǽه عن عموم الحاضر أو الغائب     
  :قسمین هما
 ون حضور تكلم : ضمائر حضورȞǽ ـأنا ونحن(قدȞ( ون حضور خطابȞǽ وقد ،

 .وفروعها) Ȟهذا(وفروعها أو حضور إشارة ) Ȟأنت(

 ةǽما في : ضمائر غیبȞ ةǽة قد تكون شخصǽعه، وقد تكون وفرو ) هو(والغیب

 (1).وفروعه) الذȑ(موصولǽة Ȟما في 

                                                
  .108، ص ȋ ،1994 )المغرب(تمام حسان، اللغة العرǽȃة معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار البǽضاء : ینظر  (1)
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َ متأثرȄن بلغة الرسوم       والجدول الآتي یبن الاختلاف بین استخدام الأطفال الضمائر
  :المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى واستخدامها في لغتهم الأم

  

الضمیر في استخدام   الضمیر في الرسوم المتحرȜة
  الطفل

الضمیر في اللغة الأم 
  للطفل

  راني  أنا هنا ǽا أبي  أنا هنا ǽا أبي
  راهي  إنها قǼعة جمیلة  إنها طائرة رائعة
  وȄنه  أین هو وسǽم؟  أین هو وسǽم؟

  وȄنهي  أین هي الكرة؟  أین هي المنشفة؟
  ناǽا  أنا وأخي  أنا وأخي

َ أǽضا َ   أنت أǽضا  أنت ْت   ن
ِ صدǽقة رائعة ِ صدǽقة رائعة  أنت ِ   أنت ْت   ن
ــ  سامي هو التلمیذ المتفوق   المتفوق سامي هو التلمیذ  ـــــ ُ   ه

  راه  إنه أنا  إنه أنا
ِي  التي اشترȄتها  التي اشترȄتها   إلّ

  هظا  هذا أخي  هذا أخ سامي الصغیر
ِ   هذه دمیتي  هذه دمیتي   هاه

 ٍ   آني  أنا قادم  أنا آت
  

 : نتائج أولǻة 

تختلف الضمائر Ȟمورفǽمات في اللغة الأم للأطفال في بنیتها عن الضمائر في      

، أو ..)آني، ناǽا، راني(اللغة العرǽȃة الفصحى اختلافا Ȟلǽا Ȟما في ضمائر المتكلم 

ِ (جزئǽا Ȟما في ضمائر المخاطب  ْت ، ن َ ْت ، أو Ǽحذفٍ جزئي Ȟما في ضمائر ..)ن

ــــ(الغائب المفرد  ـــ ُ  ).ه

  :وȎ النحوȏ المست  .ج 

      Ȑما بینها إلا أن المستوǽف ȑات النظام اللغوǽوتفاعل مستو ȌǼعلى الرغم من ترا
الترȞیبي أهم مستوǽات البنǽة اللغوǽة؛ ذلك عند رȌȃ اللغة Ǽأهم وظائفها المتمثلة في 
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حداث التفاهم، فللوصول إلى مستوȐ التراكیب وجب تجمǽع الوحدات في  ٕ الاتصال وا
عن ائتلاف وتألیف أو نظم؛ فقد أكد الجرجاني مسألة ) الكلمات(المستوȐ الأدنى 

أعلم أن الواحد من الاسم والفعل والحرف ǽسمى Ȟلمة، «: الائتلاف في ȞتاǼه الجمل Ǽقوله
  ǽ«.(1)سمى Ȟلاما، وǽسمى جملة ) خرج زȄد: (نحوفإذا ائتلف منهما اثنان فأفادا 

لأن المعرفة النحوǽة هي التي تمȞننا من فهم جمل لم نسمعها قȌ، ومن تألیف      
جمل جدیدة في Ȟل سǽاق تحدُّث؛ نرȐ أنه یتمثل لدȐ الأطفال الفهم الخفي لفئات 

الجملة، المسند : اسم الذات أو الفعل، وȞذلك وحدات نحوǽة مجردة، نحو: مجردة، نحو
دام الأطفال لهذه المǼاني في لغتهم لا ǽعرفون Ȟیف والمسند إلǽه؛ إلا أنه ورغم استخ

  .ǽفسرونها
ً Ȟلما تقدموا في السن بـــ       الأسماء، (فالقاموس اللغوȑ لدȐ الأطفال یزداد ثراء

، وتأخذ ترȞیǼاتهم تتشȞل في جمل ..)الأفعال، الصفات، حروف الجر، حروف العطف
خطاء في ترتیب الكلمات في الجمل Ǽسǽطة، وȞلما تقدموا أكثر في السن تقل لدیهم الأ

  .وتزداد الأخیرة سلامةً 
: اسمǽة(وأمثلة الجدول التطبǽقي الآتي توضح استخدام الأطفال للجمل الǼسǽطة     

، هذه الجمل الموجودة في Ȟلا اللغتین؛ )مفعول Ǽه+ فاعل + فعل : خبر، فعلǽة+ مبتدأ 
ترȞیبها وترتیبها، لكن الأطفال  اللغة العرǽȃة الفصحى واللغة الأم لدȐ الأطفال في

  :وȃتأثیر الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى استخدموها بترȞیب نحوȑ وترتیب فصǽح
  

الجملة في لغة الرسوم 
  المتحرȜة

الجملة في استخدام 
  الأطفال

نوع 
  الجملة

الجملة في اللغة الأم 
  للأطفال

  طǽَّاره روعه  اسمǽة  طائرة رائعة  طائرة رائعة
ْ لكورة  فعلǽة  أحب الكرة   أحب الكرة  ب حِ ْ   ن

هرج الصغیر ُ هرج الصغیر  الم ُ غیر  اسمǽة  الم ْ ِج ص ّ هر ْ   لم
 ٌ َ أنك مسافر ٌ   قلت َ أنك مسافر افِر  فعلǽة  قلت َ س ْ ْ راك م لت   قُ

                                                
، )لبنان(، بیروت ǽ1سرȑ عبد الغني عبد الإله، دار الكتب العلمǽة، ȋ: الجرجاني، الجمل، تح عبد القاهر  (1)

  .107، ص1990
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دید  اسمǽة  صدǽقي الجدید  صدǽقي الجدید ْ   صاحبي ج
انتهت جولتنا في 

  الحدǽقة
انتهت جولتنا في 

  الحدǽقة
  مستعملةغیر   فعلǽة

ُ رسالةً لأخي ُ رسالةً لأخي  أرسلت وǽا  فعلǽة  أرسلت خُ ت رساله لْ لْ ِ ّ   رس
ُ ساخنٌ  ُ ساخنٌ   الجو ْ   اسمǽة  الجو ون ْ سخُ   الجو

تُب  فعلǽة  سوف أǼحثُ عن الكتب  سأǼحثُ عن الكتب كُ س على لْ وَّ َ ْ نح   راح
  غیر مستعملة  اسمǽة  العǼقرȑ هو دوراǽمون   العǼقرȑ هو دوراǽمون 

قةٌ دمǽةٌ  نه  اسمǽة  دمǽةٌ قبǽحةٌ   ممزَّ ْ ی   بوǽȃَّه شَ
م  فعلǽة  اختاروا رقماً   اختاروا عدداً آخر قْ َ روا ر ْ ی   خَ

دیدٌ  َ ٌ ج ب َ ر ْ و َ دیدٌ   ج َ ٌ ج ب َ ر ْ و َ   غیر مستعملة  اسمǽة  ج
وني  النجدة أنقذوني ذُ قِ ْ وني  اسمǽة  النَّجدة أَن ذُ قْ ْ   النَّجدة أُن

ٌ ǽا وسǽم َ ولدٌ رائع ٌ   أنت ٌ رائع Șصدی َ ن  اسمǽة  أنت ْ Ȅ َ ْ ز ب َ صاحِ ْت   ن
Șالناط Ȍُالق  Șالناط Ȍُة  القǽغیر مستعملة  اسم  

َ القطار ǽا أبي Șالقطار  انطل Șة  انطلǽلقِطَار  فعل ْ Ș لَ طْ ِ   ا
ا  اسمǽة  أنا وأخي  أنا وأخي َ ǽو خُ ُ   ناǽا و

إذا اعتنیتُم Ǽه جیداً فلن 
  یȞǼي

إذا اعتنیتُم Ǽه جیداً فلن 
  یȞǼي

  غیر مستعملة  فعلǽة

 ُ َ یراجع َ   الدرس ُ الدرس س  فعلǽة  یراجع ْ ْ في ادَّر   یراجع
ȘȄفي هذا الطر  ȘȄة  في هذا الطرǽاسم  ȘȄِر   هظا اطْ

  غیر مستعملة  فعلǽة  اكتشف قواك والحȘ بنا  اكتشف قواك والحȘ بنا
ه  فعلǽة  تعال غدا إلى الحضانة  تعال غدا إلى الروضة َ ان َ ض ْ ح دوا لْ   أرواح غُ

   
Ȏُ من خلال: نتائج أولǻة  َ ُلاح ǽ الجدول أعلاه ما یلي: 

 عǽطة بین الجمل استخدامهم في الأطفال تنوǽسǼة الǼȞفي المستخدمة غیر والمر 

ٌ : مثل الأم، لغتهم ب َ ر ْ و َ ٌ  ج دید، َ  ǽا جولتنا انتهت الناطȘ، القȌ دوراǽمون، هو العǼقرȑ  ج

 .قواك والحȘ بنا اكتشف صغار،



56 
 

  ْة في استخدامات الأطفال، إذǽة الجمل الاسم َ Ǽ لَ تضمنت أسماء ذوات، أسماء غَ

محسوسة، أفعال محسوسة؛ تماما مثل تغلیب لغة الرسوم المتحرȞة الناطقة 

 .Ǽالفصحى للجمل الاسمǽة في استخداماتها

 مة مبنى ومعنى، مثلتǽطة سلǽسǼ عبیر الأطفال بجمل : ُ هرج الصغیر، الجو ُ الم

، القȌ الناطȘ، انتهت جولتنا ، اختاروا رقماً  .  ساخنٌ

 عǽة والحاضرة والأمر، مثل بین الأفعال استخدامهم في لأطفالا تنوǽالماض : َ قلت

، سأǼحثُ عن الكتب، اكتشف قواك والحȘ بنا ٌ  .أنك مسافر

 حثُ : استخدام الأطفال أحرف الجر الشائعة، مثلǼالكتب، انتهت جولتنا  عنسوف أ

 .الحضانة إلىالحدǽقة، تعال غدا  في

  الغة الأطفال استخدام الضمائرǼعة مثلما في مǼمحادثة متتا Șوواو العطف لخل

  . العǼقرȑ هو دوراǽمون، اكتشف قواك والحȘ بنا، في هذا الطرȘȄ: الجمل الآتǽة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



57 
 

 
Ǽعــد الحــدیث عــن الرســوم المتحرȞــة ترȞیــزا علــى الناطقــة منهــا Ǽالفصــحى وعلــى لغتهــا    

ولغة الطفل، وأثر لغة هـذه الرسـوم علـى تطـوȄر الأداء اللغـوȑ لأطفـال التحضـیرȞ ȑـونهم 
  :عینة الدراسة، توصلنا إلى النتائج الآتǽة

  ْــة حــدَّ الإدمــان؛ إذȞعــة الرســوم المتحرǼمتاǼ ȑأطفــال التحضــیر Șوجــود  تعلــ ُ خیَّــل ُ لا ی

 .طفل في مرحلتهم العمرȄة لا ǽشاهدها

  ـه مـن إبهـار فـي عرضـهاǼ ـة مـا تتسـمȞالرسـوم المتحرǼ الأطفـال Șاب تعلـǼمن أهم أسـ

 .الǼصرȑ السمعي

  ُ الموجهــة للأطفــال  التلفزȄونǽــةعتبـر الرســوم المتحرȞــة الناطقــة Ǽالفصــحى أهــم البــرامج ت

 .في تطوȄر الأداء اللغوȑ للطفل

 ـــین تنـــوع ال ـــة Ǽالفصـــحى ب ـــي الرســـوم المتحرȞـــة الناطق ـــة المســـتعملة ف ǽات اللغوǽمســـتو

الفصــحى الأدبǽـــة الراقǽـــة والفصــحى المǼســـطة؛ ولهـــذا التنـــوع أثــار مختلفـــة علـــى لغـــة 

 .الطفل

 انȃضـــر ȑالي : لـــلأداء اللغـــوǼـــة، وأداء اســـتقǼأداء إنتـــاجي متمثـــل فـــي الكـــلام أو الكتا

 .متمثل في السماع أو القراءة

 عـــةǼالفصـــحى أثـــران علـــى الطفـــل؛ أثـــر إیجـــابي فـــي  لمتاǼ ـــة الناطقـــةȞالرســـوم المتحر

ــاقي الرســوم المتحرȞــة إذا لــم نحســن اختǽــار  -تطــوȄر أدائــه اللغــوȑ، وأثــر ســلبي  ǼȞ

ـــا ـــذȑ نوجهـــه لأطفالن ـــي قـــǽم وأفȞـــار هدامـــة لا تعȞـــس ثقافـــة  -المضـــمون ال متمثـــل ف

 .مجتمعنا وأعرافه

 الفصــحى عوضــا عــن اســتخدام عینــة مــن الأطفــال للغــة الرســǼ ــة الناطقــةȞوم المتحر

 .لغتهم الأم في معظم Ȟلامهم، وهذا دلیل على تأثرهم

  الفصــــحى مهــــارتي الاســــتماع والتحــــدث لأطفــــالǼ ــــة ــــت الرســــوم المتحرȞــــة الناطق نمَّ

 ȑالتحضیر. 



58 
 

  ȑالفصحى في إثراء رصیدهم اللغـوǼ ة الناطقةȞتُسهم مشاهدة الأطفال للرسوم المتحر

 .جدیدةواكتسابهم معارف 

  ــة الناطقــة؛ جعلــتȞغیرهــا مــن الرســوم المتحرȞ الفصــحىǼ ــة الناطقــةȞالرســوم المتحر

تلȘٍ للغتها لا مشارȞاً فیها ُ  .الطفل م

  ȑلأطفال التحضیر ȑأهم خصائص وسمات القاموس اللغو: 

 یرهمȞساطة تفǼساطة لغتهم لǼ. 

 عابهم المجرداتǽةُ المحسوسات على لغتهم؛ لعدم است َ Ǽ لَ  .غَ

  ُة َ Ǽ لَ  .الأسئلة على لغتهم؛ إذ أنهم في سن الاكتشافغَ

  الفصــحىǼ ــة الناطقــةȞبلغــة الرســوم المتحر ȑــان واضــحا جــدا تــأثر أطفــال التحضــیرȞ

 :من الجانب الصوتي والصرفي والنحوȑ، ففي

 :المستوȎ الصوتي .1

 .الجدید على لغتهم وغیر الشائع في بیئتهم) القاف(اكتساب الأطفال لصوت   .أ 

 .للكلمات الجدیدة على قاموسهم إعجاǼا وانبهارا بهازȄادة نبر الأطفال   .ب 

تنوǽــع الأطفــال فــي مســتوǽات التنغــǽم تǼعــا لحــالاتهم النفســǽة ورغǼــاتهم ǼشــȞل Ȟǽــاد   .ج 

 .Ȟǽون مماثلا لأداء لغة الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى

ـــى   .د  ـــدة عل ـــوȄن، هـــذه الظـــاهرة الصـــوتǽة الجدی ـــǼعض صـــور التن ـــال ل اكتســـاب الأطف

 .لغتهم

 :Ȏ الصرفيالمستو  .2

 .استخدام الأطفال لصǽغ الأفعال Ȟما هي علǽه في اللغة العرǽȃة الفصحى  .أ 

ُ الأطفال لحروف الاستقǼال في لغتهم الأم Ǽحرفي الاستقǼال في اللغة   .ب  تغییر

      ).س، سوف(العرǽȃة الفصحى 

اكتساب أطفال التحضیرȑ المǼاني الدالة على الجنس الجدیدة عن لغتهم الأم،   .ج 

 . وها في المواضع الصحǽحة، مع تمییزهم بین المذȞر والمؤنث فیهاȞما استخدم
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اســتخدام الأطفــال للضــمائر والأســماء الموصــولة وأســماء الإشــارة علــى هیئتهــا فــي   .د 

 .اللغة العرǽȃة الفصحى متأثرȄن بلغة الرسوم المتحرȞة الناطقة Ǽالفصحى

3.  ȏالنحو Ȏالمستو: 

 فـي المسـتخدمة غیـر والمرǼȞـة الǼسـǽطة بـین الجمـل اسـتخدامهم فـي الأطفال تنوǽع  .أ 

 .الأم لغتهم

ــة الجمــل الاســمǽة فــي اســتخدامات الأطفــال، إذْ تضــمنت أســماء ذوات، أســماء   .ب  َ Ǽ لَ غَ

 .محسوسة، أفعال محسوسة

 .عبیر الأطفال بجمل Ǽسǽطة سلǽمة مبنى ومعنىت .ج 

 .مǼالغة الأطفال استخدام الضمائر وواو العطف لخلȘ محادثة متتاǼعة  .د 
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  قائمة
  المصادر والمراجع 
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حنان نصـار، اللـون والصـور فـي تعلـم الأطفـال، مȞتǼـة الأنجلـو المصـرȄة، القـاهرة  .6

  .ȋ ،1 ،2008 )مصر(

حنفي بن عǽسى، محاضرات في علم النفس اللغوȑ، دیوان المطبوعات الجامعǽة،  .7

 ȋ ،11/2011، 6الجزائر.  

 .2006خولة طالب الإبراهǽمي، مǼادȏ في اللسانǽات، دار القصǼة، الجزائر،  .8

محمد سالم، الأداء الصوتي في العرǽȃة، مجلة جامعـة الشـارقة للعلـوم الشـرعǽة رشاد  .9

  .، دت2، العدد 2، المجلد 2005والإنسانǽة، حزȄران 

عبد الحافȎ سلامة، الوسائل التعلǽمǽة والمنهج، دار الفȞر، عمان  .10

  .ȋ ،1 ،2000 )الأردن(

الصــوتي، عبــد الغفــار حامــد هــلال، أبنǽــة العرǽȃــة فــي ضــوء علــم التشــȞیل  .11

ȋ1 ،ة، القاهرةǽاعة المحمدǼم1979-ه1399، دار الط.  
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الأســرة (عبــد الفتــاح أبــو معــال، تنمǽــة الاســتعداد اللغــوȑ عنــد الأطفــال فــي  .12

 .ȋ ،1 ،2006)الأردن(، الشروق، عمان )والروضة والمدرسة

ǽسرȑ عبد الغني عبد الإله، دار : عبد القاهر الجرجاني، الجمل، تح .13

ȋ ،ةǽ1990، )لبنان(بیروت ، 1الكتب العلم.  

 اكتساب– اللغة علوم في وتطبǽقاتها التعلم نظرȄات المجید عǽساني، عبد .14

، ȋ 1 ،)مصر( القاهرة الحدیث، الكتاب دار ،-الأساسǽة اللغوǽة المهارات

2011. 

عبد المعطي حجازȑ، هندسة الوسائل التعلǽمǽة، دار أسامة، عمان  .15

  .ȋ ،1 ،2009)الأردن(

اللغــة التطبǽقـــي وتعلـــǽم العرǽȃــة، المعرفـــة الجامعǽـــة،  عبــدو الراجحـــي، علـــم .16

  .1995، دȋ، )مصر(القاهرة 

دراســـات فــي السǽاســـة اللغوǽـــة وعلـــم –علــي القاســـمي، لغـــة الطفــل العرȃـــي  .17

 ȋ ،ة لبنان ناشرونǼتȞ2009، 1اللغة النفسي، م.  

علــي عبــد الواحــد وافــي، نشــأة اللغــة عنــد الإنســان والطفــل، نهضــة مصــر،  .18

 ،ȋ06/2003د.   

ـــزراد، اللغـــة واضـــطراǼات النطـــȘ والكـــلام، دار المـــرȄخ  .19 فǽصـــل محمد خیـــر ال

 .1990، دȋ، )السعودǽة(للنشر، الرȄاض 

جـــانفي  23: المـــؤرخ فـــي 04-08القــانون التـــوجیهي للترǽȃـــة الوطنǽـــة رقـــم  .20

  .02/2008النشرة الرسمǽة للترǽȃة الوطنǽة، عدد خاص،  ،2008

هارات اللغوǽة للطفـل، عـالم الكتـب، ȞرȄمان بدیر، إǽمیلي صادق، تنمǽة الم .21

  .ȋ ،2 ،2003 )مصر(القاهرة 
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محمد متـــولي قنــــدیل، رمضـــان مســــعد بـــدوȑ، المــــواد التعلǽمǽـــة فــــي الطفولــــة  .22

  .ȋ  ،1 ،2007 )الأردن(المȞǼرة، دار الفȞر، عمان 

، دار الفجــــــر للنشــــــر 3 منیــــــر حجــــــاب، الموســــــوعة الإعلامǽــــــة، مــــــج محمد .23

  .2003والتوزȄع، القاهرة، 

محمود السعران، علم اللغة مقدمة للقارȏ العرȃي، دار النهضة العرǽȃة،  .24

  .، دȋ، دت)لبنان(بیروت 

، المȞتǼة العصرȄة، 3مصطفى الغلاییني، جامع الدروس العرǽȃة، ج .25

  .ȋ ،1 ،2003)لبنان(بیروت 

II. المجلات والأطروحات: 

اب المهارات إبراهǽم عبد الله المومني، مرحلة ما قبل المدرسة واهمیتها في اكتس .1

لمجمع اللغة العرǽȃة الأردني، منشورات  28اللغوǽة، مجلة الموسم الثقافي الـ 

 ȋ ،ة الأردنيǽȃه1431-2009، 1مجمع اللغة العر.  

إǽاد إبراهǽم عبد الجواد وأنǽسة عطǽة قندیل، تقیǽم الأداء اللغوȑ لمعلمي اللغة  .2

تهم نحو مهنة التدرȄس، مجلة العرǽȃة الجدد Ǽمدارس التعلǽم العام وعلاقته Ǽاتجاها

، ع 10/2015جامعة القدس المفتوحة للأǼحاث والدراسات الترȃوǽة والنفسǽة، 

   .3، مج 12

 3برامج قنـاة إم بـي سـي ''تسنǽم أحمد مخǽمر، القǽم في برامج الأطفال التلفزȄونǽة  .3

 دراسـة تحلیلǽـة، Ȟلǽــة الإعـلام، جامعـة الشــرق الأوسـȌ، رسـالة ماجســتیر'' أنموذجـا

 .05/2015في الإعلام، 

زعموم مهدȑ، برامج الأطفال في التلفزȄون الجزائرȑ، نموذج الرسوم المتحرȞة من  .4

، أطروحة دȞتوراه، قسم علوم الإعلام والاتصال، جامعة 2001إلى  1999

 .2005- 2004الجزائر، 
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 سعدǽة محمد علي بهادر، البـرامج التلفزȄونǽـة للأطفـال بـین النظرȄـة والتطبیـȘ، مجلـة .5

  .1986، 3ثقافة الطفل، المرȞز العرȃي لثقافة الطفل، ع 

ــة والانعȞاســات الســلبǽة  –الســعید دراحــي، التلفزȄــون والأطفــال  .6 الإیجابǽــات المأمول

، مجلــة التواصــل فــي العلـوم الإنســانǽة والاجتماعǽــة، جامعــة عناǼــة، ع -المحـذورة 

36 ،12/2013.  

وسلبǽاتها على الأطفال، مجلة الأمن شǽماء الملیجي، الرسوم المتحرȞة إیجابǽاتها  .7

 .دت،376والحǽاة، ع 

8.  ،ȋ2004عقیلة لعشبي، اكتساب اللغة، مجلة اللغة الأم، دار هومة، الجزائر، د. 

محمد عودة الرȄماوȑ، برامج الأطفال في التلفزȄون وأثرها في تنمǽة المهارات اللغوǽة  .9

لمجمع  28موسم الثقافي الـ لأطفال مرحلة المهد ومرحلة الطفولة المȞǼرة، مجلة ال

ȋ ،ة الأردنيǽȃة الأردني،  منشورات مجمع اللغة العرǽȃ2010، 1اللغة العر-

 .ه1431

منــة الله ســـید محمد فــتح الله، فاعلǽـــة التعــرض للمسلســـلات الكرتونǽــة الدینǽـــة  .10

ســـنوات، قســــم ) 9-6(وعلاقتهـــا بتنمǽـــة الـــوعي الـــدیني لــــدȐ عینـــة مـــن الأطفـــال 

  .2013الاتصال، جامعة عین شمس، الإعلام وثقافة 

نــاجي تمــار، تــأثیر بــرامج الأطفــال فــي التلفزȄــون الجزائــرȑ علــى معلومــات  .11

، -دراسـة میدانǽـة فـي ولاǽـة الجزائـر  –تلامیذ الطـور الثـاني مـن التعلـǽم الأساسـي 

أطروحة دȞتوراه في علوم الترǽȃة، قسم علم النفس وعلوم الترǽȃة، جامعـة الجزائـر، 

جیهـان أحمـد رشـتي، الإعـلام ونظرȄاتـه فــي : نقـلا عـن. 19ص  ،2005-2006

  .206العصر الحدیث، ص 

، اللغة العرǽȃة في برامج الأطفال في )شǼانة(ناصر یوسف جابر  .12

واقعها وسبل النهوض بها، مجلة الموسم الثقافي الـ : مؤسسات الإعلام الأردنǽة
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، 1العرǽȃة الأردني، ȋ لمجمع اللغة العرǽȃة الأردني، منشورات مجمع اللغة  27

  .هـ1430-م 2009

III. ةǻالمواقع الإلكترون: 

ـــدلالات والمعـــاني، مȞتǼـــة  .1 ـــأثیر الأداء الصـــوتي علـــى ال ـــي الǼـــار، ت ابتهـــال محمد عل

ـــــــــــــو  ـــــــــــــة أهـــــــــــــلا وســـــــــــــهلا، یولی ـــــــــة عـــــــــــــن مجل ــــ ǽـــــــــــــك فهـــــــــــــد الوطن ، 2006المل

infouser@kfnl.gov.sa18:44، 30/03/0172: ، یوم.  

ــــا، شــــȞǼة صــــید الفــــؤاد،  .2 ــــى أطفالن ــــون عل ــــلام الكرت ــــار أف ــــدین الرشــــید، آث عمــــاد ال

http :saaid.net/tarbiah/248.htm 12:00، 2016-11-17، یوم. 

محمد أحمد اسماعیل، مفهوم التطوȄر، موقع المنتدȐ العرȃي لإدارة الموارد الǼشرȄة،  .3
http :hrdiscussion.comhr814.html  2016-11-17، یوم ،

12:48. 

  
  
  
  
  



66 
 

  

  ملحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

  بنود الاستمارة 
  ين المتخذين عينة للدراسةالتحضيري ينالمقدمة لأولياء أطفال القسم

 
  

 )×( ر: جنس الطفلȞأنثى           ذ  
 

1(  ُ ǻةȜانا               لا   :شاهد طفلي الرسوم المتحرǽنعم             أح 
 : فضائǻات الرسوم المتحرȜة التي ǻشاهدها طفلي )2
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    * Space Toon  
     *  Mbc3                        * رها(فضائیات أخرىȞأذ(: 

 ǼCNالعرǽȃة  *     
 براعم *     

 :غة الرسوم المتحرȜة التي ǻشاهدها طفليلُ  )3
 العامǽة              الأجنبǽة              الصامتة            الفصحى

 :عناوȂن الرسوم المتحرȜة المفضلة لدȎ طفلي )4
 دوراǽمون    *
 ):أذȞرها(عناوȄن أخرȐ *                 أنا وأخي  *
 دورا   *
ــــــم  * ــــاشـــ  اـ

5(  ُ ǻ ة الناطقةȜالفصحىقلد طفلي لغة الرسوم المتحرǺ: 
 نعم                   أحǽاناً                    لا

 :تعلم طفلي العرǻȁة الفصحى من الرسوم المتحرȜة )6
  نعم                    لا

  

Ǻالفصحى التي Ȝانت موضع الدراسة  الناطقة المتحرȜة ملصȖ الرسوم    

  :والتطبیȖ على أطفال القسم التحضیرȏ المتخذ عینة

......................................

......................................

......................................

......................................

......................................

......................................
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Ȗلص ُ   )أنا وأخي( م

  

  
 Ȗلص ُ   )دوراǻمون (م

 

 

 
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فهرس 
  الموضوعات

  
  

  فھرس الموضوعات
  .ه  –د  – ج –ب  -أ .....................................................................:مقدمة
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