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لى التي حملتني وهنا على وهن، وسهرت الليالي في سبيل سعادتي، إ

 .والدتي الغالية شفـاها االله وحفظها

إلى الذي رباني فـأحسن تربيتي، وتحمل العناء من أجلي، والدي الغالي  

 .أطال االله عمره في طاعته

إلى سندي، ومصدر فرحتي إخوتي وأخواتي موسى ومرضية وإكرام  

  .وجهينة

  .إلى جدتي الحبيبة حفظها االله و أطال عمرها

  إلى صديقـاتي العزيزات، ورفيقـات دربي أخص بالذكر

  .م هانىء ويمينة وآمال و سعيدة  أ

  .إلى من سعتهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكرتي

  .إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة جهدي هذا

 

 
 
 

 الإهداء
 

  



  

 شــكـــــــر و عرفان
أشكر االله الذي وفقني لإنجاز هذه المذكرة فـلله  

 الحمد والشكر
ولا يسعني هذا المقـام إلا أن أتقدم بجزيل الشكر  
والعرفـان، وأسمى عبارات الامتنان إلى أستاذي  
محمد رضا عياض لقبوله الإشراف عليّ وعلى ما  

مه لي من توجيهات سديدة كان لها الفضل في   قدّ
  جيه مسار بحثنا  تو 

كما أقدم شكري واحترامي لكل من أساتذة اللغة  
والأدب العربي الذين رافقوني طيلة مسيرتي  

العلمية، دون أن أنسى أعضاء اللجنة المناقشة على  
  .ما سيقدموه من ملاحظات وتوجيهات
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  : ةمدّ قم
الحمد الله رب العالمین، والصلاة والسلام على خیر خلق االله محمد صلى االله علیه 

  :بعدأما  ثم، و من تبعهم بإحسان یوم الدینوصحبه، وعلى آله وسلم، 
لتنمیة مهاراته  ساساً و تعد عاملا أإن للقواعد النحویة أهمیة كبیرة في حیاة الفرد،     

 واصل الجید في شتى مجالات الحیاةوتجعله قادرا على الت ،هي من تهذب كلامهاللغویة، ف
في مختلف مراحل  توظیفها و، التمكین و الاهتمامموضع  ن نضعهاأمن هنا كان من اللازم 

ة اللغة هو التعریف  في المراحل الأولى من التعلیمالغایة من تدریسها كانت ، فالتعلیم ببنیّ
فالهدف منها هو وضع القواعد النحویة موضع  ،العربیة؛ أما في المراحل الإعدادیة والثانویة

محتوى على  وجب علینا تسلیط الضوءسبة للمتعلم میة بالننظرا لهذه الأهو ، التطبیق العلمي
جوانب القوة  عندتطویرها والوقوف على بالمناهج التربویة، والعمل العربیة اللغة قواعد 

   .تحقیقهامراد هداف التربویة الالألى إللوصول ، وذلك هافی والضعف
 المرحلة الثانویةمحتوى القواعد النحویة في : ت هذه الدراسة بـیَ مِ سُ  ومن هذا المنطلق

  . - دراسة وصفیة تقویمیة – "آدابع مشترك ذولى ثانوي جالأ "
في  والتنظیم ختیارالاما مدى تحقق معاییر : مفادهاإشكالیة  وانطلقت هذه الدراسة من  

  .ولى ثانوي ؟الأمحتوى القواعد النحویة لمستوى 
  :نوجزها فیما یليأسئلة فرعیة ویندرج تحت هذه الإشكالیة   
  .تحققت المعاییر العلمیة في اختیار محتوى القواعد النحویة ؟ هل_1
  .المعاییر العلمیة في تنظیم محتوى القواعد النحویة ؟ ما مدى تحقق_ 2
  .ما هي المقترحات والتوصیات لتطویر محتوى القواعد النحویة ؟_ 3

  :التالیة  ةالفرضیوللإجابة عن تلك الأسئلة السابقة وضعنا    
 ولى ثانوي بدرجة الأوالتنظیم في محتوى القواعد النحویة لمستوى  الاختیاریر تحققت معای

  .لةمقبو 
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  منها تخفیف من  ،النحویة محتوى القواعدصیات لتطویر هناك بعض المقترحات والتو
الموجودة في البرنامج الدراسي، وتوسیع المدة الزمنیة للدرس كثافة التدریبات النحویة 

  .النحوي

  :نذكر ختیارنا لهذا الموضوع أسباب ا ومن  
 لتحقیق الكفاءة التّواصلیة و  النحویة، تدریس القواعدمستوى  في تحسین ةالكبیر  لرغبةا

  .المتعلمینى لد اللغویة و 
 استعدادیة ومرحلة مهمة  لأنها" ثانويالولى الأ" الرغبة الجامحة في معاینة هذا المستوى 

  .لتلمیذ الأساسیة غایتهاللمرحلة النهائیة، وفیها تبلغ تعلمات ا
  التعرف على مدى تحقق معاییر الاختیار والتنظیم في محتوى القواعد النحویة لمستوى

  .أولى ثانوي 

  : یلي ما كما سعینا من خلال دراستنا هذه إلى تحقیق جملة من الأهداف نجملها في   
  الاختیارر لمعاییمدى مراعاته ولى ثانوي، و الأتحلیل محتوى قواعد النحو في السنة 

  .والتنظیم 
  وجوانب ، القواعد النحویة من أجل تعزیزها محتوىالتعرف على جوانب القوة في

  .الضعف من أجل تجاوزها 
 لى ول إالوصو  ،استنتاج جملة من المقترحات من أجل تطویر محتوى القواعد النحویة

  .والمدرسة الجزائریة نتائج تثري المنظومة التربویة

على النحو قترحنا أن تكون خطة البحث ا ،ة عن الإشكالیة والأسئلة الفرعیةوللإجاب
  : يـــــالآت

الفصل الأول  تضمن  مة،لى فصلین اثنین تسبقهما مقدمة وتلیهما خاتإقسّمنا البحث 
عرضنا تف، خصصنا الأول للأدبیات النظریة مبحثینلى إسمناه قو  ،للدراسة الجانب النظري

في المبحث  خصصنا ، في حینللموضوع النظریة المفاهیمو اسیة سالأمصطلحات ال فیه لأهم
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بعرض الدراسات السابقة ومناقشتها، وفیما قمنا  حیث ؛للأدبیات التطبیقیةاسة لدر الثاني من ا
 تناولنا ،لى مبحثینقسم بدوره إو  للبحث الجانب التطبیقي فعالجنا فیهیخص الفصل الثاني 

ُ  عرض النتائج ومناقشتهاخصصناه لالمبحث الثاني و طریقة الدراسة وأدواتها، ول في الأ  مَ تَ تَ خْ لی
  .البحث بخاتمة عرضنا فیها لأهم النتائج المتوصل إلیها، وبعض التوصیات والمقترحات

اتخذنا من التحلیل و ، المنهج الوصفيفقد سرنا وفق  ،منهج المتبع في الدراسةما عن الأ
أساتذة اللغة  على اتوزعنا استبیانحیث ، یانالاستبب، بالإضافة إلى الاستعانة داة لذلكأ

      سئلة المتعلقة بموضوع البحثأجابوا فیها عن مجموعة من الأو  .لأولى ثانويلالعربیة 
  .رائهم و اقتراحاتهمعن آ اعبرو و 

لى و  ،مراجعالو  مصادرلى مجموعة من الإ ستنداوبحثنا هذا لم ینطلق من فراغ، بل       إ
  : منهالتي نذكر دراستین او  الدراسات السابقةبعض 

إلى تحلیل محتوى كتب القواعد النحویة في الجمهوریة  هدفت" دراسة عائشة الحوري التي -
 ."العربیة السوریة

    مذكرة في قواعد اللغة العربیة للصف الثالث ثانوي سابقا " دراسة تحلیلیة تقویمیة لكتاب  -
محمود محمد یونس  یوسف: لطالبل "یةلأردناالمملكة الهاشمیة في ) الثاني ثانوي حالیا (

  . شاهین
  : منها المصادر والمراجعمجموعة من في عملیة بحثنا ب كما استعنا

المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل و  أسس بناء المناهج وتنظیماتها لحلمي أحمد الوكیل
د االله أبو لغة العربیة في المدارس لسمیح عبلالتدریس باو  لسهیلة محسن كاظم الفتلاوي

  . ، بالإضافة إلى بعض الوثائق التربویة، كدلیل الأستاذ، والوثیقة المرافقةالمغلي
یخلو من الصعوبات التي اعترضت طریقه أولها صعوبة  لموبحثنا كغیره من البحوث 

  .عدد الكافيالتوزیع الاستبیان وعدم الحصول على 
ه تجاوزنا تلك العراقیل فللّ    .شكر على نعمهد واله الحموبفضل االله ومنّ
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على الثقة التي  عیاض محمد رضا للدكتور الشكرجزیل قدم بتأإلا أن ي ولا یسعن

اها،  فكم الخطط؛و سبـل الاستقامت لي ه توجیهاتنصائحه و وبفضل  ،وحسن ظنه بي منحني إیّ

همیة البحث ومدى إمكانیة مساهمته في تغییر لأشجعني على الاسـتمرار من خلال تأكیده 

انويولى من السنة الأفي مرحلة  علیم اللغة العربیةواقع ت لا كما  ، مردودهوتحسین  التّعلیم الثّ

    عریف وهیبةو  مسعود غریب.د ( ةذاتالأسدیم الشكر الواصل إلى كل من یفوتنا أیضا تق

َ في تخطي العَ  يساعـدتعلى م لحرصهم ...) غیرهمو  خدیجة عنیشلو  ِ  اتبَ ق آراءهم هل من والن

  .أفكارهمو 
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  تمهید  
المتعلم  ، مقاربة جدیدة اهتمت بأداء2003تبنت المنظومة التربویة بالجزائر منذ سنة        
تقتضي هذه المقاربة جعل المتعلم  و، المقاربة بالكفاءات، إذ سّمیت هذه المقاربة ب وانجازه

میة   .مركز العملیة التعلیمیة التعلّ
التي قامت بجهود جبارة من أجل النهوض بقطاع التربیة  الجزائر من بین الدول العربیةو     

دیثة الحاصلة في لتطورات الحومواكبة اوالتعلیم، وذلك من خلال إصلاح منظومتها التربویة 
المقاربة بالمضامین، المقاربة (أكدت المقاربات التقلیدیة، وهذا بعدما التعلیمي المیدان

غوجیا اخیاراً بیداربة التدریس بالكفاءات بصفتها دم جدواها، لتقرر تبنيّ مقعمن ) بالأهداف
م دون التعلیم وتعتبر المتعلم محور ، والتي ترتكز على منطق المتعل 2003ابتداءً من 

تنمیة كفاءاته العلمیة والمعرفیة وتوظیفها في وضعیات كما أنها تسعى ل العملیة التربویة،
  .ومواقف مختلفة من حیاته الیومیة

غوجیا الأهداف لتكمل المسیرة البید بدیلاً وم أن بیداغوجیا الكفاءات  جاءت معلالمن و      
لمسار بیداغوجي، إذ  تعدیلا باعتبارهاالثوریة في مجال تحدیث تقنیات التدریس وأسالیبه، 

  :1مشتركة التالیةالقواسم النهما یلتقیان في إ
  .تجيللعقلیة والعملیة والتخطیط الاسترا انكل منهما یخضع -
الطبیعة التخمینیة التي تخضع نتائجه  ذاالعمل العشوائي والارتجال  انكل منهما یرفض نّ أ-

  .إلى الظروف والعوامل والصدف
  .طار نسق متكامل بین مكونات الفعل التعلیمي التّعلميإالعلاقة التفاعلیة في  انیراعی -
ینفك  رة العامة للتعلم لایتشكل ضمن السیرو عملیة التعلیمیة المن  اهام اءجز یعتبر التقویم  -

  . یفارقها عنها ولا
جیا، في نطاق شامل وذي سیاقات محددة بأهداف وغایات یـــــأن كل منهما یمثل بعدا استرات-

  .واضحة
                                                

  .48:ص 2005بن، /مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني، ع: ینظر- 1
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ذ یختلفان في   :وإ
المثیر (ن التعلم الهادف یقوم على مبادئ المدرسة السلوكیة ذات الصبغة العقلانیة أ-

  ).والاستجابة
حین  فيالأهداف یقوم على أساس تفتیش الخبرة، وتفكیك الأهداف وتجزئتها، ن التعلیم بأ-

  .یقوم التدریس بالكفاءات على مبادئ المدرسة البنائیة، ذات الصبغة العقلانیة
یتم التعلم ضمن هذا المنظور، عن طریق مواجهة مشكلات حقیقیة نابعة من حیاة      

لمقاربتین تجمعهما عناصر موضوعیة ترتبط المتعلم واهتمامه بالكفاءات، وهكذا نجد ا
سوق تقنیة تتعلق بطیط الاستراتیجي، وتفرقهما عناصر بالعقلیة والعلمیة والتخ

  .1)النفعیة(والحجات الاجتماعیة والوظیفة ) الوظائف(العمل
  
  
  
  
  
  
  

                                                
  .49، ص2005بن، /، ع ینظر، مقاربة تدریس بالكفاءات، خیر الدین هني- 1



 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

 .الأدبيات النظرية: المبحث الأول  
 مفهوم المحتوى -1

  ااصطلاح  - لغة          ب –أ  
  مفهوم القواعد النحوية -2

 اصطلاحا  و   القـاعدة لغةمفهوم  1- 2
 مفهوم النحو لغة و اصطلاحا2-2
 القواعد النحوية2-3

 معايير اختيار المحتوى -3
 معايير اختيار المحتوى النحوي-4

 المحتوى  تنظيممعايير  -5      

  الدراسات السابقة  : المبحث الثاني  
 عرض الدراسات السابقة   -1
  الدراسات السابقة على التعقيب -2
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  الأدبیات النظریة : لمبحث الأول ا
سنتعرف من خلاله على حث بأدبیات الدراسة النظریة، حیث هذا المبیتعلق      

عناصر، نتعرف  ةثلاث إلى هومفاهیمها النظریة، حیث قسمناالمصطلحات الأساسیة للدراسة 
: لة في ثمصطلاحیة لمصطلحات الدراسة والمتفي العنصر الأول على المفاهیم اللغویة والا

إلى المفاهیم النظریة  العنصرین الثاني والثالث فيى والقواعد النحویة، ثم ننتقل المحتو 
  .للدراسة لنتعرف على معاییر الاختیار والتنظیم للمحتوى في المنهج الدراسي 

موضوع الدراسة، لیتسنى فیما ن واضحة عومن شأن هذا العرض أن یشكل لنا صورة 
عْدُ    .إسقاطها على الواقع من خلال جانب المیداني  بَ

  : محتوىمفهوم ال: أولا 
  : لغة _أ

ى وَ وحَ ":"حواً "المحتوى من الفعل احتوى، وجاء في لسان العرب لابن منظور في مادة 
ئ علیه ةً وایَ یاً وحِ ویه حَ حْ الشيء یَ  زَه: واحْتَوَ  .1"جمعه وأحرَ

  .فالمعنى  اللغوي للمحتوى یضم معنى التضمین

  : اصطلاحا-ب
ن والتي تتضمنها خبرات المعارف والمعلومات المنظمة على نحو معیهو تلك 

  .2الكتاب المدرسي لتحقیق الأهداف التربویة ونشاطات المنهاج بما فیه
  
  

                                                
؛ لسان العرب، دار الكتب العلمیة، بیروت، المجلد )أبو الفضل محمد بن مكرم الأنصاري جمال الدّین(ابن منظور - 1

  ".حواً "الرابع، مادة
سهیلة كاظم الفتلاوي، بوزید صحراوي، المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، دار القصبة للنشر والتوزیع، قسنطینة، - 2

  .82م، ص2004الجزائر، 
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تلك المعلومات والمعارف التي یكتسبها " المحتوى التعلیمي بأنه" میرل"كذلك  ویعرف
وهذا المحتوى : المتعلم من المنهاج المدرسي، والمراجع ووسائل الإعلام المختلفة وغیرها

  :یتكون من أربعة أنواع رئیسیة من المعلومات وهي  التعلیمي
 .1"الأمثلة والحقائقو المبادئ، و  المفاهیم،

فالمحتوى من خلال ما سبق هو بنیة منظمة تضم مجموعة من المعارف والمعلومات 
وأكثرها تأثیرا في تحقیق لتحقیق أهداف تربویة محددة، وهو من أهم عناصر المقرر الدراسي 

  .الأهداف
  :مفهوم القواعد النحویة: یاثان 
قعد یقعد . القعود نقیض القیام :")قعد(في مادة جاء في لسان العرب : لغة  القاعدة: 1- 1

ساس، الأ: أصل الأس، والقواعد: القاعدةو . وأقعدته وقعدت بهقعودا ومقعدا أي جلس، 
  .2وقواعد البیت إساسه
للدلالة على الثبات وقوام ) قواعد(عفي القرآن الكریم بصیغة الجم) القاعدة(وقد ورد لفظ 

اعِیلُ  " :تعالى االله قال. سهأ لشيء وا إِسْمَ تِ وَ یْ اعِدَ مِنَ الْبَ وَ اهِیمُ الْقَ رَ بْ فَعُ إِ رْ إِذْ یَ  االله وقول  3" وَ
اعِدِ  " :تعالى وَ نَ الْقَ انَهُم مِّ نْیَ ُ أَتَى اللَّهُ ب   .4"فَ

  :اصطلاحا
القضیة الكلیة التي تنطبق على جمیع " :بأنها القاعدة )ه816ت(الشریف الجرجاني  فعرّ 

  .5"جزیئاتها
  

                                                
  .70-69م، ص200، 1ة في تدریس وترجمتها علمیا، دار الشروق، عمان، طنظیر دروزة أفنان، النظری_ 1
  .483: ، ص)قعد(، مادة 3سان العرب، ابن منظور، مجل_2

  .127: سورة البقرة ،الآیة - 3
  .26: سورة النحل، الآیة - 4
  .798م، ص1998 ،2معجم في المصطلحات والفروق اللغویة، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، ط-الكفوي، الكلیات - 5
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قضیة كلیة ینطبق حكمها على الجزئیات التي "  :كما عرفها خالد رمضان حسن بقوله
  .1"تندرج تحتها فنعرف بها حكم هذه الجزئیات

هو مجموعة من الجزئیات تندرج تحت أمر جامع " فمفهوم القاعدة في الاصطلاح 
  .نونها الذي یحكمها، أو هو الحكم الكلي الذي ینطبق على جزیئاتهبینهما یكون قا

  :مفهوم النحو :2_1
لا یثبت على النحو :هو على أنحاء شتى : نحو<< :جاء في أساس البلاغة: لغة

نكم لتنظ.ه و حونحوت ن.لواحد وفلان نحوي من رون في نحو كثیر، عنده نحو مائة رجل، وإ
  .2>>قصده :اه النحاة وانتح

عراب حاء سمت كلام العرب في تصرفه من إهو انت:" جني في قولهعرفه ابن : حااصطلا
ة، والجمع، والتحقیر، والتكسیر، والإضافة، والنسب، والتركیب، وغیر ذلك؛  وغیره، كالتثنیّ

ن شَذَّ لیلحق من لیس أهل العربیة بأهلها في الفصاحة  ن لم یكن منه وإ  فینطق بها، وإ
دّ بها إل   .3"یهابعضهم عنها رُ

إعراب وبناء بها أحوال التراكیب العربیة من قوانین یعرف علم ب" ویّعرف النحو كذلك بأنه
 بأصولالنحو علم یعرف به أحوال الكلام  من حیث الإعلال وقیل علم  :قیل و." وغیرهما

  .4"وفساده  صحة الكلام  یعرف بها
ف به أواخر الكلمات إعرابا هو العلم الذي یعر : "خر أن علم النحو عند العرب هوویذكر آ

نحوي للجملة، وهو ترتیبها ترتیبا خاصاً بحیث تؤدِّي كل كلمة وبناءا، كما یعرف به النظام ال
  .5>>فیها وظیفة معیِّنة حتى إذا اختل هذا الترتیب اختل المعن المراد 

                                                
  .219م، ص1997-ه1418خالد رمضان حسن، معجم أصول الفقه، دار الروضة،مصر، - 1
، 2، ج1998، 1لبنان، ط- محمد باسل عیون السود، دار الكتب العلمیة، بیروت: الزمخشري، أساس البلاغة، تح- 2

  .257، ص)نحو(مادة
  . 88:، ص1م،مج2003، 2لبنان، ط-لمیة، بیروتابن جني، الخصائص، عبد الحمید الهنداوي، دار الكتب الع- 3
  .250، ص)النون(التعریفات، الجرجاني، باب -4
، 1948، 2معجم المصطلحات العربیة في اللغة والأدب، مجدي وهبة وكمال المهندس، مكتبة لبنان، بیروت، ط_5

  . 258:ص
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زام أواخر فالمتتبع للتعریفات المذكورة أعلاه یجدها كلها یدور فحواها على أن النحو هو الت
ُعرف بها المعنى المراد من الكلام    .الكلمات التي ی

رف      وبعد تتبعنا لمفهوم كل من القاعدة والنحو لغة واصطلاحا نأتي فیما یلي إلى التعّ
  .على المفهوم المركب من هاتین اللفظتین

  :القواعد النحویة :3_1 
رق تركیب الجمل وترتیب الكلام التي تبین ط  تلك القواعد:  یقصد بالقواعد النحویة     

  .)1("على طریقة العرب الفصحاء
ا، همالحكم الكلي الذي یتوصل به إلى معرفة كیفیة نطق العرب بكلا:" كما أنها

  .2"وتقلیدهم في ذلك
جملة من المقولات النظریة التي تمثل الثوابت في نظام اللغة "  :وبمعناها الواسع

ینبغي القیاس علیه وتولید الكلام في ضوئه، ویمكن متعلم التركیبي وتعد قانونا أو معیارا 
  .3"اللغة من غایته

أن یتكلم  نسانللإالأداة التي تتیح " ن القواعد بمثابة إمن خلال ما سبق یمكن القول 
أي أن ،  "بناء اللغة الواحدةأالتواصل والتفاهم وضوابطها بین  اللغة، والتي تحدد شروط

ملائم لظروف التكلم من استعمال مناسب للغة و  علىساعد الفرد اعد النحویة وسیلة تالقو 
مجتمع، وهذه القواعد عبارة عن مجموعة من المعاییر والقواعد الالتعامل والتواصل في 

  .المستنبطة من القرآن الكریم والحدیث الشریف ومن لغة العرب
  :معاییر اختیار المحتوى: اثالث

طوات في بناء المناهج بعد تحدید الأهداف، وهي تعد عملیة اختیار المحتوى أولى الخ
  .مبنیة على أسس ومعاییر تربویة هادفة

                                                
  .26:م، ص2008، 1بدایة، عمان، طاالله أبو مغلي، التدریس باللغة العربیة في المدارس، دار السمیح عبد _ 1

  .23:، كلیة الدراسات العربیة، الفیوم، ص)رسالة الدكتوراء(النحویة وأثرها في إعراب النحاة للقرآن الكریم،  القاعدة_ 2
  .28:م، ص2007، 1دار الفكر، دمشق، سوریا، ط- تحلیل ونقد- محمود حسن الجاسم، القاعدة النحویة _ 3
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تشمل علیه من  تحدید الخبرات المناسبة وما:  والمقصود بعملیة اختیار المحتوى هو 
   .1معلومات، ومفاهیم، ومهارات وقیم واتجاهات

أولیة كمعیار ییر معاحیث اجتهد بعض علماء التربیة في تقسیم هذه المعاییر إلى 
ثانویة كالاهتمام بحاجات التلامیذ، وارتباط المحتوى بواقع معاییر الصدق والأهمیة، و 

     :لهذه المعاییر إجمالوفیما یلي  ...المجتمع، واتصاف المحتوى بالعمق والشمول
  : ارتباطه بالأهداف -  1

ب أن یكون المحتوى یعتبر ارتباط المحتوى بالأهداف من أهم معاییر الاختیار، لذا یج
لاترجمة صادقة للأهداف    .2امن تحقیقها لما تمكن وإ

فكلما زاد ارتباط المحتوى بالأهداف أدى ذلك إلى زیادة الفرص المتاحة لتحقیق 
الأهداف وابتعاد المحتوى عن الأهداف یؤدي إلى الانحراف في العملیة التعلیمیة عن مسارها 

  .المرسوم
  
  :ا وله دلالتهأن یكون المحتوى صادق - 2

كان وثیق الصلة بالأهداف الموضوعة له، فكلما عمل  إذایكون المحتوى صادقا 
نه یتمتع بدرجة عالیة من الصدق، والعكس إى تحقیق الأهداف المختارة، قلنا المحتوى عل

  .صحیح
دلالة المحتوى تعني قدرته على إكساب التلمیذ روح المعرفة وطریقة البحث  أنكما 

شیه اا فضلا عن تممیما یكون واقعیا وأصیلا صحیحا علالمحتوى صادقا عند ویكون .فیها
  .3الأهداف الموضوعیة هو و

                                                
م، 2002، 2د، المناهج الدراسیة عناصرها وأسسها وتطبیقاتها، دار المریخ، الریاض، طمصطفى صلاح عبد الحمی_ 1

  .41:ص
براهیم عبد االله محمد ، المنهج المدرسي المعاصر، دار الفكر، عمان، ط_  2 م، 2004، 4سعادة جودت أحمد، وإ
  .256:ص

  .                       66م، ص1979هضة المصریة،حمد عبد القادر أحمد، طرق تعلیم اللغة العربیة، القاهرة، مكتبة النم_3
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  :ارتباطه بالواقع الثقافي الذي یعیش فیه التلمیذ -3
وقیمه  تهحیاة في المجتمع مرتبطا بثقافال واقع هو ووهو أن یكون المحتوى متماشیا 

  .لفرد في المجتمع الذي یعیشه فیهمعتقداته، وأن یلبي الحاجات الشخصیة لو 
محاكاة عقلیة مجردة بعیدة كمعرفة  ن صعوبة النحو تكمن في تأكیده أ بعضهمفمثلا یرى 

  .1 موقع الكلمة من الإعراب وضبط الحركات
  :التوازن بین الشمول والعمق -4

الشمول یعني المجالات التي یغطیها المحتوى ویتناولها بالدراسة بحیث لا تكفي 
طاء فكرة واضحة عن المادة ونظامها، أما العمق فیعني تناول أساسیات المادة مثل لإع

المبادئ والمفاهیم والأفكار الأساسیة كذلك تطبیقاتها بشيء من التفصیل الذي یلزم لفهمها 
یمكن من تطبیقاتها في مواقف كاملا ویربطها بغیرها من المبادئ والمفاهیم والأفكار و 

  .2ةجدید
  :هموحاجاتالتلامیذ المحتوى میول مراعاة  - 5

اعیة یعتبر التلمیذ هو المحور الثاني للعملیة التربویة، ولما كانت التربیة عملیة اجتم
ي جمیع مستویاته وجب حینها عند اختیار المحتوى مراعاة فوجدت من أجل تقدم المجتمع ف

له وتطلعاته لتتمكن حاجیات والمتطلبات والقیم التي یؤمن بها المجتمع، ومن تحدید آماال
  .العملیة التربویة من تلبیة تلك المتطلبات

  :معاییر اختیار المحتوى النحوي: رابعا
غیر  هلأن ؛إن تعلیم اللغة لأي فئة مستهدفة لا یعني تعلیمها اللغة كاملة دفعة واحدة    

ولذلك  لأن اللغة أكبر من أن تتعلم كلها، ولا یمكن الإحاطة بها ؛ممكن بحال من الأحوال

                                                
سعید ألسطیة، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، تقدیم شحاتة حسن، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، _  1
  .37م، ص2002، 1ط
م، 2005، 1والتوزیع، عمان، ط حلمي أحمد الوكیل، أسس بناء المناهج وتنظیماتها، محمد المفتي، دار المسیرة للنشر_ 2

  .138ص
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المطلوب هو أن تحقق كل فئة تعلیمیة ما یناسبها من المادة اللغویة وذلك بتحدید الغایات 
  .البیداغوجیة والمستوى المطلوب للفئة المحددة

  1معینة فما هي هذه المقاییس؟ختیار مسألة حتمیة ویجب أن یكون مستندا إلى  مقاییس فالا
  :الشیوع- /أ

وقد جرت دراسات ، موضوعات النحویة وانتقائهتحدید الوهو من أهم المعاییر في عملیة 
حقائق المقبولة عن شیوع  الولكي نصل إلى یوع في الأغلب على مستوى الكلمات، الش

اللغة الواضحة جدًا الكلمات لابد من عینة لغویة كبیرة جدًا، ولا تستوي هذه العینة بین تعلیم 
تحلیل الكمي إما على أساس الصیغة الكلمة حتى تكون العینة ممثلة لها، وبعد ذلك یبدأ ال

-افتح- افتح- یفتح-فتح: أي أن تكون كل صیغة وحدة ذاتها یجري علیها الإحصاء مثل
  .فاتح، كل واحدة منها تعد وحدة في ذاتها-انفتح

ما على أساس ا   " .فتح"تخاذ المدخل المعجمي وحدة تنظیم هذه الصیغ جمیعها تحت وإ
  :التوزیع- /ب
الكلمة في مجالات  الثاني الذي یكمل معیار الشیوع، ویقصد به مدى استعمال وهو المعیار 

هناك كلمات لها انتشار واسع في غیر المجال، ومثل هذه الكلمات أنفع في  نّ إالمختلفة، إذ 
ة في غیر الموضوع؛ دتعلیم اللغة لا جدال؛ لأن المتعلم یستطیع أن یستعمل الكلمة الواح

وفتح المسلمون بلادا كثیرة  -درجة مرتفعة في التوزیع، تقول فتح البابمثلا لها " فتح"كلمة ف
 اً وفتح علیه نار  –وفتح حسابا في مصرف  –وفتح قلبه للناس  –وفتح عینه على كذا  –

  ."وهكذا...
  : قابلیة الاستدعاء - /ج

 "تستدعیها "هناك كلمات في اللغة یسهل علیك أن تتذكرها دون عناء، ویسهل علیك أن    
أو تذكر أمامك مسألة ما، وقد أجریت تجارب كثیرة على وع ما، حین یخطر على بالك موض

أطفال ثبت أنهم یستدعون كلمات معینة في سرعة هائلة ویستعملونها استعمالا صحیحا، 
  .نوع هو الأنفع والأصلح في اختیار كلمات المحتوى أثناء تعلیم اللغةالوهذا 

  :المعاییر النفسیة-/د

                                                
  .71-70م، ص200، )د،ط(ینظر، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، عبده الراجحي، دار المعرفة الجامعیة، القاهرة، - 1
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تصلح معاییر الشیوع وحدها في اختیار الكلمات، بل لابد من الاحتكام إلى المعاییر لا     
النفسیة والتعلیمیة، مثل قابلیة الكلمة للتعلم، أي لا یصعب تعلمها وقابلیتها للتعلیم بأن لا 

صرها یصعب تعلمها على المتعلم تعلیمها في یسر، وذلك یرجع إلى طول الكلمة أو ق
  .1ها والعلاقة بین اللغة الأولى واللغة المتعلمةطرادها أو شذوذوا

  :معاییر تنظیم المحتوى:  خامسا
تنمیة على الفهم العملیة التعلیم والتعلم وفي یم المحتوى أحد أهم العناصر في یعد تنظ      

، فاختیار المحتوى وفقا لمعاییر عملیة وتربویة لا یمكنه تحقیق الأهداف المراد  بوالاستیعا
جدا إلا أن  اً ا إذ لم ینظم هذا المحتوى تنظیما فاعلا، فقد یكون اختیار المحتوى جیدإنجازه

  .تحقیق الأهداف علىلم لدى الطلبة ویحد من قدراتهم سوء تنظیمه یفوت فرصة التع
فتنظیم المحتوى عملیة جدیرة بالاهتمام ، ولابد من الوقوف علیها على نهج علمي ودقیق 

  :2الآتیةفرها ویلزم الوفاء بها وهي یجب توا وفق مجموعة من المعاییر
  : الاستمراریة-1
أن تنظم المادة بطریقة تتیح للمتعلم ممارسة جوانب التعلم " الاستمراریة تعني نّ إ

المختلفة في مراحل متتابعة على مستوى الصف، والمرحلة الدراسیة بشكل یتسم بالتكرار 
  ".دة فاعلیة التعلم وجعله أكثر فائدة للمتعلمینالرأسي، ومن شأن الاستمرار أن یؤدي إلى زیا

  : التتابع- 2
خبرات السابقة وأن تؤسس الخبرات الحالیة الأن تؤسس الخبرات الجدیدة على " وهو

وتعقیدا مع  الخبرات للمتعلمین متدرجة تبدأ بالسهل، فتزداد اتساعاللخبرات اللاحقة، وأن تقدم 
  ".على منهمستوى إلى مستوى أانتقال المتعلم من 

  :التكامل- 3

                                                
  .71المرجع السابق، ص_ 1
م، 2009، 1ط عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیة، تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، دار الصفاء، عمان،- 2

  .41ص
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إن مبدأ التكامل یعني أن تقدم المعارف للمتعلمین بشكل مترابط یشعر المتعلمین 
الواحدة، وعلى مستوى بتكامل  المعرفة، و وحدتها على مستوى الموضوعات في المادة 

ن ، وأتتكامل الفروع اللسانیة مع بعضها وبعض المواد في الصف الواحد والمرحلة، ویعني أن
  .كامل الفروع العلمیة بعضها وبعض أیضاتت

  : التدرج-4
ها وترابطها والتي تشكل المحور الأساسي في العملیة لیركز على المادة العلمیة وتسلس     

لتدرج هو التعلیمیة والتي تعرض بشكل منظم ومستمر وهذا ما یسمى بالتنظیم المنطقي، وا
  :1وهما نوعان

 :التدرج الطولي-أ
 في تعلیمنا في معظم بلدان العالم في عهد القریب اً لنمط الذي كان سائدهذا هو ا     

مفصلا لا  یكون مهایمفردات دفعة واحدة بحیث تقدالعلى تقدیم كل مفردة من  ومنهجه یقوم
یترك منها جزئیة إلا أتى علیها والهدف من ذلك هو أن یتقن المتعلم كل مفردة قبل أن ینتقل 

س الضمائر مثلا على هذا النمط قدمنا كل شيء عن الضمائر من إلى غیرها فإذا قدمنا در 
كونها ضمائر منفصلة وضمائر مستترة وفي موضع رفع ونصب وجر وفي حالتي النداء 

  .إلخ...والنعت والتوكید والعطف وغیرها
  :التدرج الدوري- ب    

ویة التي تقرر قي من النظریة اللغتَ سْ مبدأ مُ  ىوهو على نقیض التدریج الطولي؛ إذ یقوم عل
تستطیع أن تعرف شیئا ما  أو هي شبكة من العلاقات، وأنك لا ،أن اللغة نظام من الأنظمة

 من اللغة إلا بعد أن تعرف العلاقات التي تربط بالأشیاء الأخرى، وهكذا فإن المفردة هنا لا
نما یقدم منها جانب واحد مع الجوانب ا تقدم دفعة واحدة ولا لأخرى تعرض عرضا شاملا، وإ

ثم ثالث وهكذا، وبذلك یألف المتعلم المفردة  ، ثم یعود إلیها بتقدیم جانب ثانٍ لمفردات الأخرى
فرعیة، وتظهر علاقتها بغیرها فالضمائر مثلا یقدم منها الویتدرج من عناصرها الأساسیة إلى 

                                                
  .74م، ص2000، )د،ط(ینظر، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، الراجحي عبده، دار المعرفة الجامعیة، القاهرة، - 1
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ضمائر المفرد في حالة صلة ثم ضمائر الجمع المنفصلة ثم ضمائر الجمع المفرد المف
  .      لنصب وضمائر الجمع في حالة النصب، وهكذا توزع على أبواب المقررا
 ولیستنهجة ـمیمكن القول في ضوء ما تقدم أن عملیة تنظیم المحتوى هي عملیة مُ و  

هو التسلسل والتتابع في خبراته وأفكاره ومعلوماته، حیث  لمعاییرعشوائیة، ومن أهم تلك ا
الثانیة والخبرة الأولى إلى الخبرة الثانیة إلى أن یتحقق الهدف تؤدي الوحدة الأولى إلى الوحدة 

 .المرسوم الذي یسعى إلى تحقیقه في أقصر وقت وأقل جهد ممكن
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  الدراسات السابقة : المبحث الثاني 
  عرض الدراسات السابقة : أولا 

الدراسیة في تحلیل محتوى كتب القواعد النحویة في المراحل :"دراسة بعنوان- 1 
   .دمشقعائشة الحوري، بكلیة التربیة جامعة : من إعداد الطالبة"الجمهوریة العربیة السوریة

  :أهداف الدراسة 
تحلیل محتوى كتاب القواعد النحویة في الحلقة الثانیة من التعلیم  إلىتهدف الدراسة 

عن  الإجابةاولة عن الأساسي والتعلیم الثانوي في الجمهوریة السوریة، وذلك من خلال المح
  :السؤالین التالیین 

ما واقع الحالي لكتب القواعد النحویة شكلا، ومضمونا في الحلقة الثانیة من التعلیم -
  الأساسي والتعلیم الثانوي؟ 

جوانب القصور والقوة في كتب القواعد النحویة في الحلقة الثانیة من التعلیم ما -
  الأساسي والتعلیم الثانوي؟ 

  :دراسة منهج ال
اتبعت الباحثة عائشة الحوري المنهجین الوصفي والتحلیلي إلى جانب استخدام أداة 
تحلیل المحتوى، لتقصي البیانات وتحلیلها، وتألفت عینة البحث من عشرة كتب تدرس في 

  . الثانوي بفرعیه العلمي والأدبيالتعلیم صفوف الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي حتى نهایة 
  :لدراسة عما یلي ا تكشف

  .عدم تناسب الخطة الدراسیة، وعدد المباحث النحویة والصرفیة-
  .سوء اختیار الأمثلة وتنویعها تبعا للمرحلة العمریة-
مجالات الأخرى، وتفاوت عدد التدریبات الغلبة المجال المعرفي في التدریبات على -

  . الشفهیة في صفوف المراحل الدراسیة
  ).1996-1982(ل في تدریس كتب القواعد التي تترجح من عام البعد الزمني الطوی-
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مذكرة في قواعد اللغة العربیة للصف "دراسة تحلیلیة تقویمیة لكتاب : دراسة بعنوان -2
  ".في الأردن) الثاني ثانوي حالیا (ثانوي سابقا الالثالث 

موك یوسف محمود محمد یونس شاهین، ماجستیر تربیة، جامعة الیر  :إعداد الطالب
)1991.(  

  :أهداف الدراسة 
قواعد اللغة العربیة للصف الثالث ثانوي في دراسة إلى تحلیل كتاب مذكرة في هدفت ال

  .الأردن، وذلك للكشف عن نقاط القوة، والضعف في هذا الكتاب 
  : أسئلة تتعلق بالأمور التالیة  ةعلى خمس الإجابةبحیث ركزت الدراسة على 

خراجه ومدى إشراكیة الكتاب للطالب، ومستوى مقروئیة شكل الكل الخصائص العامة تاب، وإ
  .الكتاب، وطبیعة المحتوى الكتاب وأسالیب عرضه للمادة، والأسئلة التقویمیة فیه

  :یلي كما التي توصلت إلیها الدراسة فكانت نتائج الأما 
خراجه وضبطه للصیغ مناسب  للطالب الكشفت الدراسة أن  - كتاب من حیث شكله وإ

 .هذه المرحلةفي 
كشفت الدراسة أن الكتاب لا یخلو من الأسئلة التقویمیة التي یختتم بها كل فصل  -
 .دراسي 
كما دلت الدراسة على أن مادة الكتاب غیر موزعة بشكل متوازن بین الفصلین  -

 .الدراسیین 
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  التعقیب على الدراسات السابقة :  اثانی

ق تفااختلاف و ا هَ ن، یتبین لنا أن هناك أوجیقتسابن الیتسادر لبعد هذا العرض الموجز ل
  : الآتیةبینهما وبین دراستي وهي 

  :ختلاف أوجه الا
بحیث كانت عینة دراسة عائشة الحوري، هي عشر كتب  :عینة البحثختلاف في لاا -

في القواعد النحویة التي تدرس حالیا في صفوف الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي 
الثانوي بفرعیه الأدبي والعلمي، أما عینة دراسة یوسف محمود  حتى نهایة التعلیم

محمد یوسف شاهین فكانت عینة دراسته من مئة معلم ومعلمة من الذین یقومون 
ثانوي في الأردن، بینما العلى تدریس كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الثالث 

غة العربیة في اللدراستي الحالیة تكونت من خمسة عشر أستاذا ممن یدرسون قواعد 
 .ولى الألمستوى المرحلة الثانویة 

وهو تحلیل محتوى   هدفٌ  دراسة عائشة الحوري ل فكان: الاختلاف في هدف الدراسة -
القواعد النحویة في الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي والتعلیم الثانوي في الجمهوریة 

لهدف وهو تحلیل  يترمو راسة یوسف محمود محمد شاهین العربیة السوریة، أما د
ثانوي ال الثاني( ثانوي سابقاالكتاب مذكرة في قواعد اللغة العربیة الصف الثالث 

مة ءدراستي الحالیة هو معرفة مدى ملافي الأردن، في حین كان هدف ) حالیا
 –آدابذع مشترك ثانوي جالولى الأ-المحتوى لمستوى التلامیذ للمرحلة الثانویة 

 .في هذه المرحلة  للمتعلمینلذهنیة والنفسیة والاجتماعیة والوقوف على خصائص ا
بحیث استخدمت عائشة الحوري أداة تحلیل المحتوى : الاختلاف في أداة الدراسة -

لتقصي البیانات وتحلیلها أما یوسف محمود محمد شاهین فقد استخدم الاستبانة 
حین ي ، ف) ثانوي حالیاثاني ال(الثانوي  ةالموجهة للمعلمین والمتعلمین لمستوى الثالث
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 انیى تحلیل المحتوى والثانیة استبعلى أداتین الأول ةدراستي الحالیاعتمدت في 
 .آدابجدع مشترك  في ثانويالولى الأسنة  ةلأساتذموجهة 

 : أوجه التشابه 
إن أول ما یمكن ملاحظته هو أن كل من  الدراستین ودراستنا تشترك في مجال بحث  -

 .لعربیةوهو تعلیمیة اللغة ا
 .موضوع الدراسة وهو محتوى القواعد النحویة  -
 .اعتماد المنهج الوصفي التحلیلي  -
ها التلامیذ في تعلم قواعد اللغة العربیة من منالوقوف على المشكلات التي یعاني  -

 .خلال الكتب 
نقاط الضعف  نخلال الكشف عالعمل على تطویر واقع المقررات الدراسیة، من  -

  .ا  ونقاط القوة من أجل تعزیزها والعمل على تحسینه

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  



  

  

  
  

  الطريقة والأدوات: المبحث الأول  
  

   ومناقشتهاعرض النتائج  : المبحث الثاني
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بعد أن تطرقنا في الفصل الأول إلى المفاهیم النظریة المتعلقة بموضوع الدراسة والدراسات    
السابقة، سنتناول في الفصل الثاني والمتعلق بالجانب التطبیقي للدراسة إلى عرض 

مبحثین اثنین خُصّص  م هذا الفصل إلىالمیدانیة؛ حیث قسالإجراءات المتبعة في دراسة 
  . الأول لطریقة والأدوات، في حین خُصّص الثاني لعرض النتائج ومناقشتها

  الجانب التطبیقي للدراسة : الفصل الثاني 
  والأدوات الطریقة: المبحث الأول 

یتناول هذا المبحث طریقة إجراء الدراسة المیدانیة من خلال التعرف على مجتمعها 
مة الأدوات الإجرائیة المتّبعة وعینیت   . جمیع البیانات والمعطیات فيها، ومن ثّ

   :مجتمع الدراسة-1
مجموعة من الوحدات الإحصائیة المعرفة بصورة واضحة  <<: ویعرف المجتمع بأنه

  )1(>>والتي یراد منها الحصول على بیانات
  :ومجتمع الدراسة الحالیة یشتمل على جزئین

مشترك  جدعولى ثانوي الأمثل في كتاب اللغة العربیة السنة ویت :مجتمع الكتاب-أ
  .آداب

ویتمثل في جمیع أساتذة اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الثانوي،  :مجتمع المعلمین-ب
سوا أو یدرسون مستوى السنة الأولى ثانوي ، في مختلف ربوع )جدع مشترك آداب(الذین درّ

   .م2017\2016الوطن الجزائري للموسم الدراسي 
  
  
  
  
  

                                                
  .161، ص2008، 1مقدمة في منهج البحث العلمي، دار الدجلة، عمان، ط، رحیم یونس كرو العزاوي_ 1
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  :عینة الدراسة-2
  . 1 >> مجموعة جزئیة من مفردات المجتمع <<:تعرف العینة بأنها
  :تكونت عینة الدراسة من

جدع مشترك ( لأولى ثانويلویتمثل في محتوى القواعد النحویة  :عینة الكتاب-أ
  ).آداب

نویة، مرحلة الثاالأساتذة اللغة العربیة في  من ویتمثل في مجموعة :عینة المعلمین- ـب
تم اختیارهم و ، )ع مشترك آدابجذ(سنة الأولى من التعلیم الثانويعلى وجه التحدید أساتذة ال

 و نوقشت معهم بعض الآراء والأمور  عبر ثانویات مختلفة من ربوع الوطن.بطریقة عشوائیة
   .ذات الصلة بالموضوع 

جابوا فیها على أعلى أساتذة اللغة العربیة حیث  تانالاستبوزعت مجموعة من ابحیث ّ 
 رائهم و تجاربهم بل ا عن آو سئلة المتعلقة بموضوع البحث و قد عبر مجموعة من الأ

فهم خیر من یستفاد منهم في دراستنا المیدانیة و الجدول التالي یستعرض طریقة  ،اقتراحاتهم
  المعاینة

  أداة الدراسة: ثانیا
  : أداتین و هماعلى ما تقتضیه أهداف الدراسة فقد اعتمدنا على  بناء و

  تحلیل المحتوى-أ
  الاستبیان-ب
  :تحلیل المحتوى-أ

، وقد عرفه 2>>أداة بحثیة لتحقیق أهداف البحث والدراسة <<:أسلوب تحلیل المحتوى هو
أحد أسالیب البحث العلمي التي تهدف إلى الوصف الموضوعي والمنظم  << :بیرسلون بأنه

                                                
  . 30، ص2000، 3رسائل الجامعیة، دار الفجر لنشر والتوزیع، القاهرة، طالأسس العلمیة لكتابة ال، محمد منیر حجاب_ 1
وتطبیقاته في التربیة، جامعة >> تحلیل المضمون<<شكري سید أحمد، عبد االله محمد الحمادي،  منهجیة الأسلوب _ 2

  .355، ص1987القطر، مركز البحوث التربویة، 
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تصال، وعرفه كریندروف بأنه أسلوب في البحث والكمي للمضمون الظاهر لمادة من مواد الا
                  .)1( >>یهدف إلى الخروج باستدلالات صحیحة وشرعیة من البیانات الخاصة بالمحتوى

شكالیة ن الإأنشطته ونجیب ع وصف محتوى القواعد النحویة ونحللسنقوم ببحیث 
من  الاختیار والتنظیم للمحتوىمدى مراعاة محتوى القواعد النحویة لمعاییر : المطروحة

على أنشطة القواعد النحویة المقررة  ة للمحتوىالعلمیّ  سقاط المعاییر الاختیار والتنظیمخلال إ
  .ولى ثانويالأعلى تلامیذ 

   :القواعد النحویة وصف محتوى*
ولى ثانوي جدع مشترك الأمحتوى القواعد النحویة لسنة في وصف وتحلیل  ناوقد اعتمد

تاب اللغة ك والمتمثلة أساسا في سنةال ى الوثائق الرسمیة التي تنظم التعلیم في هذهعل آداب 
وكلها جدیدة، وهي من إنتاج الدیوان الوطني للمطبوعات ) منهاج اللغة العربیة+  العربیة 
  .المدرسیة
 هدفتحقیق بحیث بنیّت  القاعدة النحویة ل؛ تابعة للنص الأدبيقواعد والملاحظ أنّ ال 
اللغویة  یتمثل في الحصول على الملكة اللغویة، وذلك من خلال التحكم في الكفاءات مسطر

لنص الأدبي  لصغاء والانتباه الإوذلك من خلال  الأربع، من إجادة الإصغاءالأساسیة 
القاعدة النحویة وتوظیفها في  باستیعامن خلال  ثد، والتحالمدروس وبناء القاعدة علیه

جادة القراءةو  شتى مجالات الحیاة،  ة النحویة في قراءة من خلال التوظیف السلیم للقاعد إ
من أخطاء  نص أدبي سلیم خالٍ  كتابةحیث یكتسب المتعلم مهارة ب، والكتابة نصوص مختلفة

  .النحویة موظفا في ذلك ما تعلمه
، الكفاءات على أساسموجه لتلامیذ یة لمستوى أولى ثانوي آداب فمحتوى القواعد النحو 

أمر یسمح بتحقیق تكوین متناسب،  توصي بإدماج المعارف والمهارات والمواقف، وهوالتي 
  .یعنى بالوجدان والمعارف الصرفة

                                                
  .70، ص2003الإنسانیة، القاهرة، دار الفكر العربي، رشدي أحمد طعیمة، تحلیل المحتوى في العلوم _  1
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لسنة الأولى من نشاط القواعد النحویة المقررة لحمل كتاب اللغة العربیة موضوعات وی*
  :)1(الآتي ، وضعته وزارة التربیة الوطنیة، على الشكل)جدع مشترك آداب( التعلیم الثانوي

  :في المرفوعات-1
  المبتدأ والخبر وأنواعهما*
  كان و أخواتها *
  كاد و أخواتها*
  الأحرف المشبهة بالفعل *

  :في المنصوبات -3
  المفعول به *
  المفعول المطلق*
  المفعول لأجله*
  المنادى *التمییز * الحال *

  :في الفعل-2
  رفع الفعل المضارع و نصبه*
  جزم الفعل المضارع *

  : في التوابع-4
  النعت *
  البدل *
  التوكید*

  

  :ن حیث التوزیع الزمني للقواعد النحویةموصف *
وفیما یخص الحجم الساعي لتلك الدروس فقد كان یدخل ضمن الأربع الساعات 

حیث یتم فیها دراسة نص بتحلیل <<دب والنصوص، ومن كل أسبوع المخصصة لنشاط الأ
  >>ائل المقررة في النحو والصرفومضمونه وما یتعلق بالمس معطیاته

من هنا یتبیّن لنا أن المنهاج لا یخصص حصة معینة لتدریس القواعد النحویة في 
التوزیع الزمني الخاص بمادة اللغة العربیة في السنة الأولى من التعلیم الثانوي، ویتأتى هذا 

نجد النصیة، حیث الأخیر مباشرة بعد دراسة النص وتحلیله، وهذا ضمن ما یسمى بالمقاربة 
تكفي بأن تعالج أو تحل في الوقت  بالتمرینات والتي لا ةدرس القواعد كثیفأن التطبیقات 

  . المخصص
  
  

                                                
  .28، ص)اللغة العربیة وآدابها(اللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج السنة أولى الثانوي العام والتكنولوجي _ 1
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  : من حیث  ترتیب وتصنیف الدروسوصف *
دت مترابطة ومتسلسلة بعضها أنها ور  وما یؤخذ عن موضوعات القواعد النحویة

علمي وفق منظومة ألفیة ابن مالك  رت بطریقة مرتبة حسب ترتیب، كما أنها اختیّ بعضب
في ذلك  اً خر مراعی للآكان بعضها مكملاوا الأصل في التركیب الجملة، وقد بمعنى أنهم راع

أخواتها وكاد و أخواتها، وهذا مثل درس المبتدأ والخبر وأنواعه ویلیه درس كان و مبدأ التتابع، 
كان خر، ومثال ذلك درس ى آة غرابة عندما ینتقل من درس إللا یشعر التلمیذ بأی لكي

نون ب یكون هناك تذكیر إلى النص السابق بعد العودةو الدرس فإن ، وأخواتها ": تعلمت" :ـ معّ
مها أن كان وأخواتها أفعال ناقصة تدخل على المبتدأ والخبر، فیبقى المبتدأ مرفوعا ویدعى اس

  .أما الخبر فینصب ویدعى خبرها
  .فعال الناقصة من الأمثلة وحدد اسمها وخبرهاوانطلاقا مما تعلمته؛ استخرج الأ

بعضها  ابعة تالدروس مت خبرات السابقة و اللاحقة،  وأنالهناك علاقة بین  بمعنى أنّ 
والملاحظ كذلك أنّ الدرس النحوي كانت انطلاقته من  البسیط ، والواحد مكمل لأخر بعضب

النص الأدبي السابق، لیستخرج مقتبس من  اً أو نثری اً شعری اً رض نص، بحیث یعْ إلى المركب
  .منه المتعلم مجموعة من الاستنتاجات حول القاعدة النحویة 

  :وصف موضوعات النحویة المقررة*
ذا نظرنا إلى الموضوعات المقترحة على تلامیذ السنة الأولى من التعلیم الثانوي ، وإ

منجدها مكیفة تكیفا تربویا،  قدرات المتعلمین المعرفیة،  لتناسب یجعلها صالحة للتّعلیم والتّعلّ
فس ومـستوى متكیفة و مهذبة وفق ما تقتضیه  ، فقد كانت الموضوعات یةنموهم العقلي والنّ

والخروج من النحو من مقاییـس التّربیة لإكساب المتعلمین الملكة اللـسانیة و القدرة التواصلیة 
نحو  أمبدمبنیة على بطریقة میسورة ومبسطة، ،  النّظریة المجردة ،صورته  یمیز بین مفهوم الّ

والنّحو التّعلیمي كمیدان تطبیقي، والذي یقوم عمله الأساسي على تكییف المفاهیم المراد 
م ومن ثم یمكن أن تتحول إلى مهارات لغویـة فـي شكل سلوك لغوي  تعلیمها، فتقدم للمتعلّ

  .یتعاطاه بكلّ عفـویة وتلقائیـة



 الجانب التطبیقي للدراسة                                 الفصل الثاني                    

 
28 

یمیة جل هذه الموضوعات الم وقد لاحظنا أن   یكون يالتقترحة تستجیب لمتطلبات العملیة التّعلّ

   هو ، لان أصل الأصولمن واقع الذي یعیش فیهالمتعلم محور الفعل التّعلیمي، و الاقتراب  

تفطن إلى حاجاته التعبیریة الحقیقیة    هي اهتماماته؟  ما: العنایة بالمتعلم والّ

  اجیات؟وما هي الألفاظ والعبارات التي تستجیب لهذه الح

  :في الكتاب المدرسي القاعدة النحویة وصف*
لقواعد ا استنتاج " یقوم على أساسع في عرض القاعدة النحویة منهاج المتبالكان 

لنا أن  بینالتحدید الرسمي للطریقة یت ل هذاومن خلا، قاربة النّصیةوالأحكام عن طریق الم
، وهذا من نصّ معتمد و الاستنباطأ للأسلوب الاستنتاج في هذه المرحلة یخضع تعلیم النحو

  لنا محتوى القواعد النحویة المقرر في الكتاب بحیث كانت هناك طریقة واحدة ه ما یؤكد
 :معتمدة في عرض أنشطة درس القواعد والمتمثلة في الخطوات الآتیة

 ←أبني أحكام القاعدة   ← أكتشف أحكام القاعدة ← تعلمت   ←عد إلى النص ولاحظ(
نها على النحو الآتي ،)د المتعلم وضبطهاإحكام موار    : نبیّ

  .العودة للنص وملاحظة الأمثلة المحددة إلى الإشارة_1
  .التذكیر بالمعارف السابقة حول الموضوع المراد دراسته_2
  . من خلال طرح بعض الأسئلة الخاصة بموضوع الدرس : أكتشف أحكام القاعدة_3
  .لقاعدة واستخلاصهاوفیه استنتاج ا: أبني أحكام القاعدة_4
وهي عبارة على تدریبات للمتعلم مقسمة على ثلاث  :إحكام موارد المتعلم وضبطها_5
  : مجالات
م بعض الجمل ویطلب منه تعیین أو استخراج  :في مجال المعارف_أ كأن یقدّم للمتعلّ

  .عناصر الموضوع الذي درسه
ول الدرس، معارفه ح كأن یطلب من المتعلم توظیف :في مجال المعارف الفعلیة_ ب

  .بعض الصیغ اللغویة المتعلقة بموضوع الدرس من خلال إنشائها أو بنائها وتركیب
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م التحدث حول  موضوع ما،  :في مجال إدماج أحكام الدرس_ج كأن یطلب من المتعلّ
  .من خلال استخدام مكتسباته في ذلك الدرس

  :دة النحویةأمثلة القاعوصف *
جمـال یعوزها  یز بغزارة معانیها، تعبر عن أفكار ومفاهیم بناءة،الأمثلة تتمجاءت أغلب    

ذا طلب من المتعلم أثناء التعبیـر الحصة أن ینسج أمثلة فوریة على  وشرف المعنى، وإ
منوالها یصادف السهولة في إنجاز ما طلب منه، لكونهـا أمثلـة تربطه بواقع حیاته، وأغلب 

به حیویـة لغـة الحـدیثأمثلة الكتاب المقترحة تستجیب لما ت أسالیب  منوالاستعمال  تطلّ
وقد أدى ذلك بالمدرس للإبداع في . صفت بمبدأ الشیوع تتالإبتذال فهي تتصف بالخفة و 

لى جعل المتعلم محـورتهاومناقشالأمثلة  شرح  ، واستنباط القواعد وكتابتها أو إملائها وإ
ي إلى الإلقاء كطریقة لتوصیل المعلومات، ستاذ، دون یلجأ فالعملیة التّعلیمیة بدلا من الأ

نص ذلك لأن طبیعـة م و تدفعه إلى النّشاط  وص المقترحة،  تجد استجابة منالأمثلة والّ المتعلّ
م وتجعله یعتمد نشاطه الذاتي  والمشاركة الفعالة، فهي تزید من حریة التّعبیر لدى المتعلّ

لذي یساعده على إجادة الممارسة وتخلق له جو المناقشة والحوار ا ومجهوده الشّخصي
یتعلمه من أسالیب وأنمـاط لغویة في مواقف حیة ومتنوعة  اللـغویة الفعلیة ومن ثم توظیف مـا

مما طبع  فتتفتق بذلك ملكته اللـغویة دون الاهتمام المبالغ فیه بالجانـب المعرفي النّظري،
وهكذا كانت نّصوص  ،المتعلمین حیویة نـشـاط ومـبادرةال و السهولبطابع  اعدة النحویةالق

وأمثلة نشاط القواعد وسیلة لانتحـاء سمت العرب في طرق تركیبها للكلام وكیفیة التّصرف 
 .في أسالیبـه في مختلـف المقامات الحدیثة 

 : وصف تطبیقات وتدریبات الدرس النحوي*
معرفة  ة ومرتبة ترتیبا معرفیا،لما یسجل أن تدریبات الدرس  النحوي جاءت متسلس

 ة أنشطة وهي الآتیةمنظمة ومقسمة معرفیا على ثلاث" إحكام موارد المتعلم وضبطها" بعنوان
فكان  )في مجال إدماج أحكام الدرس ←في مجال المعارف الفعلیة ←في مجال المعارف (

د مبدأ الانتقال یتجس ستخدام الفعلي لدرس القاعدة وهناالامن المعرفة الذهنیة إلى  الانتقال
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قدرات النفسیة والعقلیة ال مةالصعب وهذا لملاءالسهل إلى ، ومن البسیط إلى المعقدمن 
نجاز هذه للوقت المخصص لإ ها هي أنها كانت كثیفة بالنسبةب علیعیّ  للمتعلم، وما

    .التطبیقات
  :الإجابة عن جزء من الإشكالیة الرئیسیة للدراسة*                  
هذه الدراسة إلى معاییر اختیار المحتوى، ب النظري من تطرقنا في الجانلقد سبق أن 

وقمنا بعرضها والآن سوف نرى إلى أي مدى تحقق هذه المعاییر في محتوى القواعد النّحویة 
ة الأولى من التّ " في كتاب صوص والمطالعة الموجهة للسنّ علیم المشوق في الأدب والنّ

  "._جدع مشترك آداب_الثانوي
  :  ةحویّ النّ القواعد دى تحقق معاییر الاختیار والتنظیم للمحتوى نموذج یبیّن لنا  م*

من الأفعال  اً ، ودرس)المبتدأ والخبر و أنواعه( من المرفوعات اً حو درسواخترنا في هذا النّ 
   .)الحال(من المنصوبات اً ، ودرس)جزم الفعل المضارع(
  :درس جزم الفعل المضارع بالأدوات التي تجزم فعلین_1

یبدو لنا أن درس جزم الفعل المضارع  مرتبط كل الارتباط بالأهداف المرجو  ما بحسب    
ز بالعمق والشمول حیث حدد بقیة الأدوات التي تجزم تحقیقها، و  ما یلاحظ كذلك أنه یتمیّ

إذ یفیدان ربط الجواب بالشرط ولیس لهما محل من الإعراب، " إذما"و" إن"فعلین منها الحرفان
لاثة في محلّ رفع "ما و مهما"للعاقل و" من:"والأسماء هي لغیر العاقل وتكون هذه الأسماء الثّ

أو متعدّیا قد استوفى مفعوله، وتكون مفعول به إن كان فعل  اً مبتدأ، إن كان فعل الشّرط لازم
بالشیوع وعدم  تسمتا مفرداته  عا على معناها، ولم یستوف مفعوله، كما أنّ شرط متعدّیا واق
  .في هذه المرحلة هم ومستویات التلامیذ  قدراتمع لائم ی جعل الدرس النحوي  الغرابة وهذا ما

  :درس المبتدأ والخبر_2
هذا واضح من و ، فبالأهداالارتباط ر یامعحقق لنا المبتدأ والخبر  ن درسوالملاحظ أ       

 أنواع  وهو التعرف على، تدور حول هدف المرجو نجد كلهاحیث خلال خطوات الدرس 
  .دأ والخبرالمبت
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في بناء أحكامه وما لوحظ كذلك أنّ درس المبتدأ والخبر لا تعتریه أيُّ صعوبات فقد تطرق 
هإلى تعریف مبسط یلاءم  ل الجملة" قدرات التلامیذ وعرف بأنّ ویسند -غالبا-اسم یأتي في أوّ

ة المعنى   .إلیه الخبر، فتنشأ عنهما جملة اسمیة تامّ
  :و نوعانوبعدها عُرض لأنواع المبتدأ وه

ومن آیاته أنّك ترىَ :(مبتدأ له خبر ویرد اسما جامدا، أو مصدرا مؤولا، مثل قوله تعالى-)1
  39سورة الفصلت الآیة ) الأرضَ خاشعة

: مبتدأ یستغني بمرفوعه عن الخبر ویأتي اسما مشتقا نكرة مسبوقا بنفي، أو استفهام مثل-)2
جْتَهِدٌ الطال –ما مهمل الطالب واجباته    .بُ؟أَمُ

  .ومن خلال ما سبق یتضح لنا أنّ درس المبتدأ والخبر إتصف بالسهولة والیسر
  : درس الحال-3

ح الشامل للتلامیذ وكانت هذه خطوات وذلك لتوضی أنّ درس الحال قسم إلى أربعالملاحظ 
  :وات كما یليالخط

  .مثلة المتعلقة بالدرسالعودة إلى النص من خلال الأ-1
بین هیئة صاحبها: التلمیذ سابقا بعنوان تعلمتالتذكیر بما تعلمه -2   .أنّ الحال وصف یّ
عِنونة بأبني أحكام القاعدة -3 دَ : كانت مُ ه وصف یبیّن هیئة وفیها حُدِّ : مفهوم الحال على أنّ

لأشكال التي مبتدأ أو المجرور، ثمّ حدد تَمَ تحدید االالفاعل أو المفعول أو المفعول به أو 
  :أتي علیها الحالت
  الحال مفردة *
  .معا" قد"جملة فعلیة ماضیة مثبتة فتقترن بالواو و*
  جملة فعلیة مضارعة تقترن بالضّمیر*
ةجملة ا*   .سمیّ
  ".ظرفا"شبه جملة*
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الجمل : وقد كان لكل من الأشكال التالیة أمثلة توضح ذلك، ثم قدم في الأخیر ملاحظة وهي
  .بعد المعارف أحوال وبعد النكرات صفات

إحكام تأتي الخطوة الرابعة وهي عبارة عن  التدریبات حول هذه المعارف بعنوان  وبعدها هذا
  .  موارد المتعلم وضبطها

قدرات الطلبة، یوافق ومن خلال ما سبق یتضح لنا أنّ درس الحال جاء في متناول جمیع 
ه حقق لنا معظم معاییر إختیار المحتوى النحوي فقد جاءت مفرداته كالتلامیذ،  لها بحیث أنّ

 .تتّسم بالشیوع
  :الاستبیان: ب
یعتبر الاستبیان أداة ووسیلة من أهم وسائل جمع البیانات الملائمة للحصول على    

بتصمیم استبیان یقیس مدى تحقق  ، فقد قمنامعلومات، وحقائق مرتبطة بالواقع المقصود
، وقد )نداب 14(ولى ثانوي، والذي یتضمنالأمعاییر اختیار وتنظیم المحتوى في مستوى 

  :يلبیة موزعة على أبعاد ثلاثة كما یلجاءت معظمها في صیغة س
أهداف لى قیاس مدى تحقق تسعى إأسئلة  ثلاث تناولت هذا المحور :الأهداف-1-1

ملاءمتها و  درجة صعوبتها و انسجامها حیث تعلیمیة النّحو في مرحلة التعلیم الثانوي، مـن
للمستجوب في اختیار نوع الإجابة، والتّعبیر عن رأیه إن  ةإعــطاء الحریـ ـع، مقدرات التلامیذل

  .أراد ذلك
محتوى  قیاس أسئلة ركزت حولسبعة هذا المحور ویضم : الموضوعات المقررة-1-2

الجانب الوظیفي، وغیر یاتها و معرفة مستو و ومضمونا،  الموضوعات المقـررة شـكلا
مدى تحقق معیار التدرج في بمعرفة  هذا المحور اهتم الموضوعات؛ كمـا الوظیفي في هذه

مجموعة  وأعطیـت .همو میولاتالتلامیذ و مدى ملاءمتها  لقدرات ، المادة النحویة المقررة 
  الموضوعات من الخیارات للفئة المستجوبة قصد معرفة طبیعة تبویب وترتیب

ین التمار ء تحدید طبیعة وطریقة بنا أسئـلة تمحورت حولویضم اربعة  :التقویم-1-3
الأنظـمة  المقترحة في الكتاب المدرسي ، وهل هي تؤدي بالفعل إلى استضمار مختلف
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غویة فـي ذهـن م؟  اللّ محاولة فسـح مجال  و.  و مدى ملاءمتها للوقت المخصص لهاالمتعلّ
   .عن آرائـه من خلال تقویـمه لهذه التمارین للمستجوب للتعبیر من الحریـة

  :ؤال  كما یليخیارات الإجابة لكل لس وكانت
  نعم  *
  لا *
  نوعا ما *

  صدق الاستمارة 
اعتمدنا في هذا البحث على الصدق الوصفي لأداة البحث وهي الاستبیان، وكان ذلك    

ساتذة في القسم اللغة العربیة جموعة المحّكمین، وهي مجموعة من أبعرض الاستبیان على م
  :ساتذةأ ةالإجمال أربععلم النفس، وعددهم بوآدابها، بالإضافة إل أستاذ في 

  عبد المجید عیساني  :الأستاذ الدكتور-1
  بلخیر الشنین: الدكتورالأستاذ -2
  إبراهیم طبشي  :الأستاذ-3
    .منصور بن زاهي أستاذ التعلیم العالي في علم النفس وعلوم التربیة :الدكتور الأستاذ-4

عدا بعض رة، ما الرضى حول محتویات الاستماحیث أبدى الجمیع بالقبول و      
ها بحكم أنها تعتبر مجرد إعادة لبعض ئلغالتي أخذت بعین الاعتبار حیث تمّ إالملاحظات ا

  .الأسئلة
ة عشوائیة من مجموعة أسا    تذة وبعد التعدیلات النهائیة للاستمارة تمّ توزیعها على عینّ

  .2017یع سنة ولى ثانوي آداب، وذلك في شهر أفریل بعد عطلة الربالأالتعلیم الثانوي 
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  عرض وتحلیل نتائج الدراسة ومناقشتها: المبحث الثاني
  ئجعرض النتا 

یتبعها الباحث في عملیة و الطُرق التي زات البحث العلمي، تعدد المناهج ن من ممیإ       
لى النتیجة للوصول إتباعه لمجموعة من القواعد دراسته و اكتشافه للحقیقة ، و ذلك با

 المنهج الوصـفي التّحلیلي التقویمي في تحلیل مدونة هذا الاستبیان ، فاتخذنا منالمرضیة له 
بعض الأسـئلة إلـى  تفریغو لجأت في . لة، ودراسة الحـالةئالمسا الذي یعتمد أساسـا علـى

الإجـابات، كما اعتمدت النّسب المئویة، وعدد التكـرارات  تواتر مقیـاس التـواتر لتحدیـد درجـة
أسئلة الاستبـیان الموجهة  تشتملا و مادة القواعدمحتوى إحصائیا لوصف واقع الحـال أسلوبا 

 :ةیإلى السادة الأساتذة على المحاور التّال
  :المستجوب التّعرف على -أ  
 :العمل االمؤسسة التي یزاولـون به-1

 في شـأن ومحاورتهم لصواتّ لسادة الأساتذة، وذلك عن طریق الوزع الاستبـیان على ا       
  .ماكن مختلفة من الوطن أأسئلة الاستبیان؛ وقد مست العینة عشر ثانویات في 

في تحلیل مدونة هذا الاستبیان على المنهج الوصـفي التّحلیلي التقویمي، الذي نا اعتمد 
بعض الأسـئلة إلـى مقیـاس  تفریغو لجأت في . لة، ودراسة الحـالةئالمسا یعتمد أساسـا علـى

وبا الإجـابات، كما اعتمدت النّسب المئویة، وعدد التكـرارات أسل تواتر لتحدیـد درجـةالتـواتر 
  .مادة القواعدمحتوى إحصائیا لوصف واقع الحـال 

  %النسبة بـ  العدد  البلدیة  الولایة  الثانویة
  %22.8  08  ورقلة  ورقلة  عبد المجید بومادة

  %8.5  03  سیدي خویلد  ورقلة  كندوز علي
  %2.8  01  حاسي بن عبد االله  ورقلة  میدةبن شرودة أح

  %2.8  01  ورقلة  ورقلة  المجاهد الخلیل أحمد
  %8.5  03  عین بیضاء  ورقلة  حاج عیسى مسروق
  %20  07  عین الملح  مسیلة  مصعب بن عمیر
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  %11.4  04  الهامل  مسیلة  جمال عبد الناصر
  %5.7  02  سیدي أمحمد  مسیلة  العقیدین

  %8.5  03  عین الریش  مسیلة  لعطوي الحاج
  %5.7  02  عین الملح  مسیلة  بعریر محمد العربي
  %2.8  01  الطاهیر  جیجل  ناصري رمضان

 %100  35      المجموع 
یمثل الجدول النسبة المئویة لعدد الاساتذة المستجوبین حسب مؤهلاتهم  :02 الجدول
  :العلمیة 

  النسب المئویة  العدد  المؤهل العلمي
  %17.14  06  تذةالمدارس العلیا للأسا خریجوا

  %2.8  01  ماجستیر
  %31.4  11  ماستر

  %48.5  17  لیسانس من التعلیم العالي
  %100  35  الكلي وعـــــــــــــــــــــــــــــــــــالمجم

  
لیسانس من التعلیم العالي قدرت الجدول أنّ نسبة الأساتذة حامليّ شهادة  الملاحظ على

حین بلغت نسبة الأساتذة ي ب المئویة الأخرى، فمن بین النس ة أعلى نسبوهي  %45.8:ب
، لتلیها نسبة الأساتذة الذین كانت %31.4:الذین كانت مؤهلاتهم العلمیة شهادة ماستر بلغت

نما تتراوح النسبة المئویة ، بی%2.8:مؤهلاتهم العلمیة شهادة ماجستیر لتقدر نسبة ب
  .%17.4جيّ المدراس العلیا بیلخر 
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و نعنى بها المدة الزمنیة التي : ر الخبرة الدراسیةل متغیّ یمث )03(الجدول رقم 
یستغرقها الأستاذ في مجال التّدریس، وقد قسّمت إلى خمس فئات یوضحها الجدول 

  :التالي
  النسبة المئویة  العدد  الخبرة
  %37.14  13  سنوات 5من سنة إلى 

  %42.8  15  سنوات 10سنوات إلى  6من 
  %2.8  01  سنة 15سنة إلى  11من 
  %8.5  03  سنة 20سنة إلى  16من 

  %8.5  03  سنة 20أكثر من 
  %100  35  المجموع

وح سنوات تدریسهم من سنة أنّ نسبة الأساتذة الذّین تترا الجدول الثانينلاحظ من خلال      
بینما %437.1وقد قدر هذا بنسبة  سنوات نجدهم كلهم حامليّ شهادة لیسانس، إلى خمس

سنوات إلى عشر سنوات قدرت بنسبة  لذّین تتراوح خبرتهم بین ستتذة اكانت نسبة الأسا
) سنة15إلى  ةسن11(ت خبرتهم في التدریس بین الأساتذة الذین كان، تلیها نسبة 42.8%

سنة إلى 16(، وأما بالنسبة للأساتذة الذّین تراوحت خبرتهم بین  2.8%والتي قدرت بنسبة
سبة الأساتذة المستجـوبین الذین تتعدى بلغت نحین في  %8.5فقدرت نسبتهم ب) سنة20

  .%8.5في میدان التّعلیم عشـرین سنة فما فوق  خبرتهم
أن معدّل الأقدمیة في التعلیم ضئیلة جدا حالیا وبنسب متفاوتة هذه النسب  علىالملاحظ 

  .وهذا ما أوضحه الجدول أعلاه
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  الأهداف  -ب
  :ملاءمة المحتوى النحوي لأهداف المنهج- 1

  النسبة  العدد  ابةالإج
  %65.7  23  نعم
  %20  7  لا

  %3.5  5  نوعا ما
ُ  من الفئة المستجوبة ترى أن المحتوى النحويُ  % 65.7یوضح الجدول أن       مع  بُ اسِ نَ ی

نهاج، أهداف المأن المحتوى لا یناسب %20هاج؛ بینما ترى فئة تقدر بنسبة أهداف المن
 هدافلأ ایكون المحتوى ملائم بین تعتقد أنه نوعا مامن الأساتذة المستجو % 3.5ونسبة 
  .المنهاج
 :صعوبة وسهولة تحقیق الأهداف  - 2

  النسبة  العدد  الإجابة
  %71.4  25  نعم
  %17.1  6  لا

  %11.4  4  نوعا ما
على أنّ الأهداف سهلة التحقیق في تعلیم % 71.4بین تقدر بمن المستجو عدّت فئة     

 هداف صعبة التحققالأترى أنّ % 17.1یعادل  ولى ثانوي آداب، وماالأى لمستو القواعد 
 همبعضوقد أرجع ، أشارت إلى أن أهداف سهلة التحقیق نوعا ما %11.4بینما كانت نسبة 

غالبیة الأساتـذة مكونون وفق  نّ ، إذ إالأساتذةتكوین  تحقیق الأهداف إلى طبیعة صعوبة
رورة تكوین ضعلى  او قد شددو  والتّربویة، المعرفة اللـسانیة ویفتقـرون إلى، المنهج التّقلـیدي

ــعلى مختلف الطّ الاطلاع  یمنحهمالأساتذة تكوینا كافیا  تعلیمـیة الحدیثة  رقــ  أداءهمجعل و یالّ
  . التّعلیمي أكثر فائـدة وفاعلیة
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 :مة الأهداف لقدرات التلامیذ وحاجیاتهمملاء-3
  النسبة  العدد  الإجابة
  %34.2  12  نعم
  %25.7  9  لا

  %40  14  نوعا ما
ه      جوبین من عدد الأساتذة المست% 34.2ما یعادل نسبة  الملاحظ حول الجدول أنّ

  موضوعات المقـررةدقة الب كذل  اعللو  ومة لقدرات التلامیذ، ترى أن الأهداف ملاء
ـصوصتماشي و  رى هذا تلا  % 25.7في حین نسبة  مع طبیعة الدرس، والأمثـلة النّ

أهداف تعلیم النّحو المعلن عنها هو و  نـسجمیلا  محتوى القواعد الرأي، إذ یؤكّد بعضهم أن
حظات وأتبع بعضهم ذلك بملا تحقیقها وتحویلها إلى مهارات؛في في المنهاج، ولا تساعد 
الوصول إلى المنهاج یضع توجیها عاما، لا یرقى إلى مستوى  یؤكّـد فیهـا أصـحابها أن

قدرات  نوعا ما بُ سِ انَ تُ هداف تعتقد أن الأ% 40بینما نجد نسبة ، الملموسـة هدافالأ
  .التلامیذ و حاجیاتهم 

  :الموضوعات المقررة -ج 
مكانیة تنفیذها علاقة القواعد-1   :بالواقع المعاش وإ

  النسبة  العدد  الإجابة
  %31.4  11  نعم

  %8.5  3  لا

  % 60  21  نوعا ما

 كتقدیر إجمالي من الفئة المستجوبة، ترى أنّ % 31.4: أنّ نسبة یوضح الجدول أعلاه    
مكانیة تنفیذ ن م%8.5: مقابل نجد أنّ نسبةالها، وفي القواعد النحویة تتمیز بالواقعیة وإ

ون بأنّ القواعد النحویة لاالمستجوبی یمكن تنفیذها، في حین أنّ نسبة  تتسم بالواقعیة ولا ن یقرّ
من الأساتذة المستجوبین أشاروا إلى أن القواعد أحیانا تتمیز بالواقعیة و إمكانیة  60%

  .تنفیذها
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  :ترتیب الموضوعات المقررة حسب مستوى المتعلم-2
  النسبة  العدد  طبیعة التدرج

  %31.4  11  من السهل إلى الصّعب

  %5.7  2  من العام إلى الخاص

  %62.8  22  من الشائع إلى القلیل المستعمل

من الفئة المستجوبة یؤكد أنّ %31.4یعادل  هناك شبه إجماع للفئة المستجوبة، إذ ما   
یما یخصّ من السهل إلى الصّعب، أما ف تدریجيّ  ترتیب الموضوعات خضع إلى ترتیب

من الفئة المستجوبة یرى 5.7% یعادل تدرج من العام إلى الخاص، فإنّ ماالالسؤال المتعلق ب
من العام إلى الخاص، وأما فیما أنّ ترتیب الموضوعات المقررة تخضع إلى مبدأ انتقال 

ال الخاص بالتدرج من الشائع المتواتر یتعلق  بالنسبة  ما هالقلیل المستعمل فإنّ إلى  للسؤّ
بیان یرون أنّ هذا المبدأ من العدد الإجمالي الذین أجابوا عن أسئلة هذا الاست% 62.8یعادل 

  .     تدرجه من الشائع المتواتر إلى القلیل المستعملمحقق في 

  :مناسبة الوقت المخصص لتحقیق الأهداف-3
  
  

     
ت أنّ الوق من فئة الأساتذة یؤكّدون %37.14جدول أعلاه إلى أنّ نسبة یشیر ال      

المقابل نجد المرجوة، وفي  لتحقیق الأهداف المخصصّ لنشاط القواعد یعد كافیاً 
یرون بأن الوقت المخصص غیر كافٍ، وهذا راجع لضیق الوقت المخصص   %62.8نسبة

شاط القواعد قسطا زمنیاً أوفر، ترح البعض بإعطاء نلدرس القواعد النحویة، بحیث إق
عطاء الأهمیة    .لتمارین الشّفویةلالاعتماد على تقنیة التفویج القسم وإ

  
  

  النسبة  العدد  الإجابة
  %37.14  13  نعم

  %62.8  22  لا
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بداع التلامیذ-4   :تنمیة أنشطة القواعد فكر وإ
  النسبة   العدد  الإجابة 

  %77.14     27     نعم

  %22.8  8      لا

جوبین یرون بأنّ محتوى القواعد الأساتذة المستیتّضح من خلال الجدول السّابق أنّ أغلب    
ة ی وذلك لأنّ أنشطة  %77.14:نمي فكر إبداع التلامیذ، حیث قّدرت نسبتهم بالنّحویّ

ة تساهم في إكساب التلامیذ المهارات اللغویة، في حین یرى فئة من  القواعد النّحویّ
وقدر هذا إكساب التلامیذ الفكر والإبداع، لقواعد لیست كفیلة بالمستجوبین أن أنشطة ا

  .%22.8بنسبة
  :هموقدراتالتلامیذ ومناسبتها لمیول أنشطة القواعد النحویة -5

  النسبة  العدد  الإجابة
  %51.4  18  نعم

  %48.5  17  لا

على أنّ محتوى  من فئة المستجوبة تؤكد %51.4:یشیر الجدول أعلاه إلى نسبة      
ن و منهم من یر % 48.5: مقابل نجد نسبة ، وفيهموقدرات التلامیذ النّحویة دائما یراعي میول

، لكونّ أن أنشطة القواعد همو قدرات التلامیذ بأنّ محتوى القواعد النحویة لا یتناسب مع میول
  .لا ترتبط ارتباطا مباشرا بواقع التلمیذ

  :تمكن التلامیذ من توظیف القاعدة توظیفا سلیما-6
  النسبة  العدد  الإجابة
  %20  7  نعم

  %20  7  لا

  %60  21  نوعا ما
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ما یلاحظ في الجدول السابق  أنّ فئة من المستجوبین ترى أن التلامیذ  قادرون على       
، في %20:توظیف القاعدة النحویة بعد الانتهاء من شرح الدرس النّحوي وقدر هذا بنسبة

 %20بنسبة وصلت إلى  وظیفهاحین یرى بعض المستجوبین أن التلامیذ غیر قادرین على ت

ل هذا بأن الدرس النحوي لا یناسب أن هناك فئة مستجوبة  ذ، غیرقدرات التلامی وقد علّ
توظیفها توظیفا سلیما،  ن علىمیذ قادریالتلا فیها أشارت بأنّ الدروس النّحویة نوعا ما یكون

  .حويذلك حسب درجة صعوبة الدرس النّ  یرجع و،  %60بنسبة  وقدر هذا الأخیر
ة وتمثلها-7 م في استعاب القواعد النّحویّ   :الصعوبات التي یواجهها المتعلّ

  التعریفات والمصطلحات  الموضوعات المقررة  الطریقة المعتمدة  السبب
  13  6  16  العدد

  37.14%  5.7%  %45.7  النسبة

من الإستبیان یتعلق بأهم الأسباب التي تكمن وراء صعوبة القواعد كان السؤال السابع        
من العدد الإجمالي أنّ طبیعة  %45.7وتمثلها، حیث تعتقد فئة من المستجوبین تعادل 

السبب الرئیسي في عدم الاستعاب والفهم، وقد أشار بعض هي الموضوعات المقررة 
 5.7:عات المقررة وقدر هذا بنسبة طبیعة الموضو  هو المستجوبین إلى أن السبب في هذا

ة لها دور  %37.14 ، بینما یرى % من المستجوبین أنّ المصطلحات والتّعریفات النّحویّ
لها في سلوكه اللغوي م المعارف النّحویة وتمثّ   .كبیر في وجود صعوبة لدى المتعلّ

  التقویم -د
ة-1   :الوقت المخصص لحصّة التدریبات النّحویّ

  اف غیر ك  كاف   الوقت 
  32       3       العدد

  %    91.4          8.5%  النسبة 

الفئة المستجوبة یرى عدم كفایة  %91.4من خلال هذا الجدول أنّ ما یعادل یتّضح    
ة ، بیالوقت  أنّ الوقت  8.5نما یرى فریق آخر، وتقدر نسبة بالمخصصّ للتدریبات النّحویّ
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ة یعدّ كافیا ؛ بحیث یعلل الفریق الأول عدم كفایة الوقت المخصصّ للتدریبات النّحویّ
ة ب أن حصة التدریبات مبرمجة ضمن نشاط القواعد، ویقابل هذا ضخامة التدریبات النّحویّ

نا كیف جاءت هذه التدریبات كثیفة  ة، وقد سبق أن تطرقنا إلى هذا وبیّ التدریبات النّحویّ
ة حصة مخصصة التدری حصةل بمختلف أنشطتها، وقد اقترح بعضهم أن یكون  بات النّحویّ

  .لها ولیست مندرجة ضمن نشاط القواعد
ة في اكساب المهارات اللغویة-2   :نسبة مساهمة التّمارین التّدریبات النّحویّ

  نوعا ما  لا  نعم  الصفة
  7  6  22  العدد

  %   20  %17.14  %         62.8  النسبة

َ أسَ      ة في إرت الإجابات المتعلقة بمدى مساهمة التّمارین و ف م التّدریبات النّحویّ كساب المتعلّ
م رى أنّ التّمارین تساهم فعلا في إت %62.8المهارات اللغویة، فما یعادل  كساب المتعلّ

 ى، في حین یر أنّ التّمارین النّحویة نقیض ذلك %17.14المهارات اللغویة، بینما ترى نسبة 
  .% 20: بنسبة كساب المهارات اللغویةفي إ تساهم نوعا ما التّمارین والتّدریباتالبعض أنّ 

صوص والأمثلة من حیث الشّكل والمضمون-3   :تكییف النّ
انسجامها مع حاجیات المتعلم واهتماماته   الصفة 

  النفسیة الاجتماعیة 
أسلوبها لغویا یتناسب مع 

  مستوى المتعلم
                 27                  8                 العدد

       %77.14              % 22.8              النّسبة

فإن  واعدقالیوضّح الجدول أعلاه مدى تناسب النصوص والأمثلة في تقدیم وشرح نشاط     
أنّ هذه النصوص وأمثلة القواعد منسجمة مع  من الفئة المستجوبة یرون %22.8ما یعادل 

م و حا یقرّ أنّ الأمثلة ونصوص كتاب % 77.14اهتماماته، في حین ما یعادلجیات المتعلّ
غوي مع مستوى التلامیذ   .  القواعد یتناسب أسلوبها اللّ
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تعبیرها عن و معالجتها لاهتمامات المتعلم، و النّحویة من حیث صعوبتها، التدریبات -4
  :واقعه

ا فیما یخص محتوى التّدریبات النّحویة،    وعلاقتها باهتمامات المتعلم وتعبیره عن واقعه  أمّ
ح بأن التّدریبات  %22.8وصعوبته أوعد مها، فإنّ ما یعادل  تناسب مع مستوى لا صرّ

م یرى عدم تعبیر محتوى التّدریبات  %51.4، والمتعلمین لا تعالج اهتمامات المتعلّ
م الذي یعیش فیه، وقد من فئة المستجوبة ترى عدم تعبیر المحتوى عن واقع المتع %74.2و لّ

اقترح بعض المستجوبین ضرورة إعادة صیاغة التدریبات النّحویة صیاغة تخضع لمعاییر 
تربویة بحیث تكون مكیفة تكییفا، یراعي فیها مستوى المتعلمین لهذه المرحلة وحاجاتهم 

فسیة والاجتماعیة، بحیث تكون موثوقة الصّ  ورة لة بمحیطهم؛ في حین اقترح بعضهم ضر النّ
  . في هذه التمارین اعتماد الأسلوب اللغوي القریب من مستوى لغة التعامل الیومیة
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ة  ولى ثانوي آداب، وقد كان الألمستوى وبعد، فهذا هو طبیعة محتوى القواعد النّحویّ
ة لمعاییر  محتوى القواعد مةملاءمن أهداف هذا البحث هو الكشف عن مدى  النّحویّ

سیر هذا المحتوى بما یلبي توافق اهتمامات المتعلمین یمحتوى، من أجل تالاختیار وتنظیم ال
  .والارتقاء به

ة لمحتوى القواعد النحویة  ة التّقویمیّ في هذه المرحلة من وبفضل الدراسة الوصفیّ
یم تبیّن لنا جملة من النتائج أهمها ما   :یلي التعلّ

  ة لمعاییر الاختیار بد عاةامر   .رجة مقبولةمحتوى القواعد النّحویّ
  ة لمعاییر تنظیم المحتوى من حیثامر   :عاة محتوى القواعد النّحویّ

  . النّحویة تحقق معیار الاستمراریة في تقدیم الموضوعات-
  .مرتبطة بخبرات السابقة لموضوعات، بحیث أن الخبرات اللاحقةتحقق مبدأ التتابع بین ا-
 ة وترب ة تنظیم الموضوعات وفق معاییر ومقاییس لغویّ ة ویّ م الذهنیّ تنسجم مع قدرات المتعلّ

ة ة والمعرفیّ   .والنفسیّ
  نوجزها فیما یليعاة الموضوعات النّحویة لمبدأ التدرج بدرجة متوسطة امر:  

 .%5.7من العام إلى الخاص -

  .%31.4من السهل إلى المعقد  -
  .%45.7من الشائع إلى القلیل المستعمل  -
  ةلتّدریبات المخصص ل الوقت مةملاءعدم   .النّحویّ
 ة وجود بعض الصعوبات التي تحول دون تحقیق   :أهداف التربیة في تعلیم القواعد النّحویّ

م كثافة  -1 م والمتعلّ ة التي ضغطت على المعلّ   .الموضوعات النّحویّ
م في متاهة بین إكمال  ضیق الوقت المخصص لتدریس نشاط القواعد، هذا ما-2 أبقى المعلّ

مي عن التدریبات النحویة، وهذا ما یشتكي منه الكثیر من ناءالاستغالدروس على حساب   معلّ
 .ثانوي آدابال ولىالأ
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  :وفي الختام نقترح التوصیات التالیة
 غفال التدریبات الشفویة   .التركیز على التدریبات التحریریة، وإ
 بینهما ضرورة إعادة النظر في محتوى القواعد النّحویة و التوزیع السنوي، وتحقیق التوافق.  
  التوازن في عرض التّدریبات بحسب المجالات المعرفیة والوجدانیة والحس الحركیة، بحیث

  .یكون الجانب المهاري هو الأساس في تنمیة تفكیر المتعلمین
  لإعداد الأطر التوجیهیة المختصة للاطلاع على أحدث المستجدات التربویة القیام بدورات

  .أسالیب التقویمفي تعلیم طرائق تدریس النحو و 
  ة التي تمّ التطرق إحذف بعض المو فًاضوعات النحویّ في السنوات السابقة مثل كان  لیها آنِ

ن    ... وأخواتهاوأخواتها وإ
  القیام بدراسة تحلیل للقواعد النحویة وفق معاییر تنظیم المحتوى، لتحقق من توافق المحتوى

  .لأهداف المنشودة 
 صحیح بعض الأخطاء العلمیة والمطبعیةتنقیح الكتاب بشكل دوري لت.  

ه الوصول إلی كلّ  ما حاولتأدعي الفضل بأنّني ألممت بكلّ جوانب موضوع البحث،  ولا    
ة، ومدى تحقق  نطاق استثارة انتباه الباحثین إلىیندرج ضمن  واقع محتوى القواعد النّحویّ

ة في هذا المحتوى لدى تلامیذ ال   .نوي آدابثاالولى الأ معاییر العلمیّ
یم عندنا هو أنّ   ة و التعلّ ه لابد من ومن أجل ذلك أوجّه نداء للقائمین والمشرفین على تّربیّ

الجاریة على  الإصلاحاتب اعد النحویة وربطه ربطا مباشراالمراقبة الدوریة لمحتوى والقو 
هور سنة یتد فتىءتدني مستوى اللغوي الذي ما ، وذلك لمعالجةفي الجزائرالمنظومة التربویة 

 .ش لتلمیذحتوى القواعد النحویة لواقع المعیبعد سنة، فلابد من الربط المباشر لموضوعات م
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة
  التعلیم العالي والبحث العلمي ةوزار 

  كلیة الآداب واللغات  جامعة قاصدي مرباح 
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لیة باعتباركم الطرف الفعال في تطبیق هذا البرنامج وطریقة تدریسه، وتكون مساهمتكم فع
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   جریجيّ الدراسات العلیا*

  الأهداف                         
  أهداف منهاج التربیة الوطنیة؟هل ینسجم المحتوى النحوي مع _  1

  نوعا ما  لا    نعم
     سهلة التحقق؟    هل الأهداف المعبر عنها_  2

      نوعا ما  لا  نعم  
  مة مع قدرات التلامیذ وحاجیاته؟   هل الأهداف ملاء_ 3

    نوعا ما  لا  نعم
  المقررة الموضوعات                               

مكانیة تنفیذها؟_ 1     هل تتسم القواعد وأمثلتها بالواقعیة وإ
  نوعا ما  لا  نعم
  :هل الموضوعات النحویة مرتبة ترتیبا یتناسب مع مستوى التعلیم من حیث_2
             لا                 نعم    التدرج من السهل إلى الصعب ؟-أ

  لا      نعم؟     الخاص إلى العامالتدرج من _ب
  لا  نعم التدرج من الشائع المتواتر إلى قلیل المستعمل؟  _ ج
  الوقت المخصص لنشاط مادة القواعد یعد كافیا لتحقیق الأهداف من تعلمها؟ هل_  3

    لا      نعم              
    لا  نعم لدى المتعلم؟   والإبداعهل أنشطة القواعد تنمي الفكر _ 4
  میول الطلاب وتراعي الفروق الفردیة؟ النحویة تناسب أنشطة القواعد هل_5

    لا  نعم  
  توظیفها توظیفا سلیما ؟ن على  هل ترى أن التلامیذ قادرو بعد شرح القاعدة النحویة، _ 6

  نوعا ما       لا  نعم  
  
یرجع ذلك حسب هل القاعدة النحویة،  باستیعاغالبا ما یصادف التلامیذ الصعوبة في _ 7

  :إلى ظنكم
  الطریقة المعتمدة    _ أ
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  طبیعة الموضوعات المقررة نفسها         _ ب
  ةطبیعة التعریفات والمصطلحات النحوی_ ج

  التقویم                                       
  لتحقیق أهداف الدرس المرجوة؟ت المخصص لتدریبات النحویة كافٍ هل الوق_1

    لا           نعم         
تؤدي فعلا إلى إكساب المتعلم  لغویة المعتمدة في الكتاب المقررلتدریبات والتمارین الا هل_ 2

  المهارات اللغویة؟
  لا  نعم               

فة لفي رأیكم هل التدریبات والتمارین اللغویة التي یقترحها الكتاب المقرر _ 3 لدرس النحوي مكیّ
ً یتكی   :من حیث) تعلیمیا(ا تربویاف

  حاجیات التلمیذ واهتماماته النفسیة والاجتماعیة؟ ا مضمونا ینسجم هو واعتماده_ أ
  اعتمادها أسلوبیا لغویا یناسب مستوى المتعلمین ؟_ ب

  :في رأیكم هل هذه التمارین_ 4
  نوعا ما     لا  نعممحتواها في مستوى المتعلمین    _أ

  نوعا ما    لا  نعمماتهم               اتعالج اهتم_ب
  نوعا ما    لا  نعم  تعبر عن واقعهم              _ج
  
  

  .شكرا على مساهمتكم  
  

 



        
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  قائمة المصادر والمراجع

 

  :المصادر والمراجع مة ئاـــــــــق
  القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع 

   الكتب: أولا
محمد باسل عیون السود، دار الكتب العلمیة، بیروت، . تح الزمخشري، أساس البلاغة،.1

  )نحو(، مادة 2، ج1998، 1ط لبنان،
، 1التدریس باللغة العربیة في المدارس، سمیح عبد االله أبو مغلي دار البدایة، عمان، ط.2

  .م2008
دار الفكر، عمان، سعادة جودت أحمد و إبراهیم عبد االله محمد، المنهج المدرسي المعاصر، .3
  .م2004، 4ط
للنشر  محمد المفتي، دار المسیرة حلمي أحمد الوكیل وأسس بناء المناهج وتنظیماتها،.4

  .م2005، 1والتوزیع، عمان، ط
الأسس العلمیة لكتابة الرسائل الجامعیة، محمد منیر حجاب، دار الفجر لنشر والتوزیع، .5

   .200، 3القاهرة، ط
الأسس العلمیة لكتابة الرسائل الجامعیة، محمد منیر حجاب، دار الفجر لنشرو التوزیع، .6

  .م2000، 3القاهرة، ط
، 2لبنان، ط–الهنداوي، ابن جني،  دار الكتب العلمیة، بیروت الخصائص، عبد الحمید .7

  .1، مج2003
المناهج الدراسیة عناصرها وأسسها وتطبیقاتها، مصطفى صلاح عبد الحمید دار المریخ، .8

  .م2002، 2الریاض، ط
المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، سهیلة كاظم الفتلاوي، بوزید صحراوي، دار القصبة .9

  .م2004توزیع، قسنطینة، الجزائر، للنشر وال
  .م2004، 4المنهج المدرسي المعاصر، دار الفكر، عمان، ط.10
، 1النظریة في تدریس وترجمتها علمیا، نظیر دروزة أفنان، دار الشروق، عمان، ط.11

دار الفكر، دمشق، سوریا، -تحلیل ونقد-محمود حسن الجاسم، القاعدة النحویة *  .م2000
  .م2007، 1ط



  قائمة المصادر والمراجع

 

المحتوى في العلوم الإنسانیة، رشدي أحمد طعیمة، القاهرة، دار الفكر العربي، تحلیل .12
  .م2003

  .2009، 1تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، دار الصفاء، عمان، ط.13
تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، تقدیم شحاتة حسن، الدار المصریة .14

  .م2002، 1اللبنانیة، القاهرة، ط
علیم اللغة العربیة، محمد عبد القادر أحمد، القاهرة، مكتبة النهضة المصریة، طرق ت.15

  .م1979
، )د،ط(علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، عبده الراجحي، دار المعرفة الجامعیة، القاهرة، .16

  .م2000
، دار الكتب العلمیة، )أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم(لسان العرب، ابن منظور.17
  .4و 3لبنان، مج -وتبیر 
  .م1997-ه1418معجم أصول الفقه، خالد رمضان حسن، دار الروضة، مصر،.18
معجم المصطلحات العربیة في اللغة والأدب العربي، مجدي وهبة وكمال مهندس، مكتبة .19

  .1948، 2، ط-بیروت-لبنان
، 2طلبنان، –معجم في المصطلحات والفروق اللغویة، الكفوي، مؤسسة الرسالة، بیروت .20

  .م1998
  .2005بن، /مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني، مطبعة ع.21
مقدمة في منهج البحث العلمي، رحیم یونس كرو العزاوي، دار الفجر للنشر والتوزیع، .22

  .م2008، 1القاهرة، ط
وتطبیقاته في التربیة، شكري سید أحمد، جامعة >>تحلیل المضمون<<منهجیة الأسلوب.23

  .م1987البحوث التربویة، القطر، مركز 
  الوثائق التربویة: ثانیا
  ).اللغة العربیة وآدابها(منهاج السنة الأولى ثانوي العام والتكنولوجي.24
  الرسائل الجامعیة: ثالثا
، كلیة الدراسات )رسالة الدكتوراء(القاعدة النحویة وأثرها في إعراب النحاة للقرآن الكریم،.25

.، الفیوم العربیة



 

 

  
  
  
  
  
  
  



 فهرس الموضوعات 
 

 55 

  الصفحات  الموضوعات
    الإهداء 

    شكر وعرفان 
  د -أ  مقدمة
  05  تمهید

  الأدبیات النظریة والتطبیقیة: الأول الفصل 
  08  الأدبیات النظریة : أولا
  08  مفهوم المحتوى -1
  08  لغة  -أ
  09  اصطلاحا- بـ
  09  مفهوم القواعد النحویة -2
  09  مفهوم القاعدة:1-1
  09  لغة  -أ
  09  اصطلاحا - ـب
  10  مفهوم النحو:1-2
  10  لغة  -أ
  10  اصطلاحا - بـ
  11  مفهوم القاعدة النحویة:1-3
  11  معاییر اختیار المحتوى-3
  13  معاییر اختیار المحتوى النحوي-4
  15  معاییر تنظیم المحتوى-5



 فهرس الموضوعات 
 

 56 

  18  الأدبیات التطبیقیة: ثانیا
  18  سات السابقة اعرض الدر -1
  20  التعقیب عن الدراسات السابقة-2

  الجانب التطبیقي للدراسة:الفصل الثاني
  23  الطریقة : أولا

  24  الأداة : ثانیا 
  34  عرض نتائج الدراسة ومناقشتها : ثالثا 

  45  خاتمة 

  47  الملاحق 
  51  المصادر والمراجعقائمة 
  53  الموضوعات فهرس 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

جدع  "-الأولى الثانوي_محتوى القواعد النحویة في المرحلة الثانویة تهدف الدراسة إلى التعرف على  :المخلص
قواعد النحویة، والكشف على مدى تحقق معاییر الاختیار ، من خلال التعرف على محتوى ال"مشترك آداب

والتنظیم  في المحتوى النحوي، ومعرفة آراء الأساتذة التعلیم الثانوي في محتوى القواعد النحویة، ومعرفة اقترحاتهم 
ثانیة الأولى تحلیل المحتوى، وال: من أجل تطویره، حیث اتبعنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي المدعم بأداتین

جدع "تتمثل في الاستبیان الموزع على مجموعة أساتذة الذین یدرسون كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى ثانوي 
، بالإضافة إلى أخذ عینة من الكتاب المدرسي، لمعرفة مدى تحقق معاییر اختیار المحتوى النحوي، "مشترك آداب

  .في مختلف ربوع الوطنوقد تم اختیار هذه العینة عشوائیا من مجتمع الدراسة 
وقد تم التوصل إلى معاییر الاختیار والتنظیم تحققت بدرجة مقبولة في المحتوى القواعد النحویة في المرحلة 

  ".جدع مشترك آداب"الأولى ثانوي 
    .المحتوى، القواعد النحویة، معاییر اختیار وتنظیم المحتوى النحوي :الكلمات المفتاحیة

 

Résumé: L'étude vise à identifier les règles grammaticales du contenu au niveau 
secondaire _alooly Althanoa- « étiquette de souche commune », en identifiant les 
règles grammaticales de contenu, et la divulgation de la mesure dans laquelle les 
critères de sélection et la réglementation dans le contenu de la grammaire, 
connaissant les points de vue des enseignants de l'enseignement secondaire dans le 
contenu de la grammaire et savoir Aguetrhathm pour son développement, que nous 
suivons dans cette étude, l'approche descriptive soutenue Bodhatin: la première 
analyse de contenu, et le second est le questionnaire distribué aux professeurs qui 
étudient manuel arabe pour la première année secondaire du groupe « souche 
étiquette commune », en plus de prélever un échantillon du livre École, pour voir 
dans quelle mesure les critères de sélection du contenu de la grammaire, ont été 
choisis à échantillon aléatoire de la population étudiée à travers le pays. 
Il a été atteint les critères de sélection et à l'organisation d'un degré acceptable réalisé 
dans les règles grammaticales contenu dans la première étape secondaire « de 
l'étiquette courante de mutilation. » 
Mots-clés: contenu, règles grammaticales, les critères de sélection et l'organisation du 
contenu de la grammaire. 


