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           }لقوله تعالى

{19سورة النمل  الأية  } {       



 :العربية باللغة خصملال
 لقيم ةسي التربية البدنية والرياضيمدر   مستوى إدراك بين معرفة العلاقة إلى الدراسة هذه تهدف         

 ومعرفة .في مرحلة التعليم المتوسااااا للتدريس  دافعيتهمبمساااااتوى  الساااااايدا في المنهار الدراساااااي نتماءلإا
ساااااااااااي التربية البدنية مساااااااااااتوى إدراك مدر  في  إحصااااااااااااييةفيما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة  أيضاااااااااااا

 لمتغيرات تعزى دافعيتهم للتدريسومسااااااااتوى  السااااااااايدا في المنهار الدراسااااااااي  نتماءلإا والرياضااااااااية لقيم
 بت بيق مناق .رتبا يالإ الوصاااا ي المنهج دراساااتنا في تبعناا  و   سااانوات الةبرا  السااان   )المؤهل العلمي

نجاز للمعلم لإومقياس دافعية ا   (2000)للباحثة ل ي ة ةضاااااااااااااار إبراهيم نتمااءلإاتجااه نحو مقيااس الإ
جريت الدراسة على أ   ق من صدقهما وثباتهما    وبعد التحق   0222)عبد الرحمن صاال  اززرقللباحث 

 .سا للتربية البدنية والرياضية ببعض متوس ات ولاية المسيلةمدر   071نة من متكو    بقية عشوايية نةعي  
سااااااي التربية إدراك مدر   مسااااااتوىللكشااااااف عن  t-testسااااااتةدام اةتبار إول حص ال رضاااااايات تم 

ي مرحلة ف ومسااااااتوى دافعيتهم للتدريس  السااااااايدا في المنهار الدراسااااااي نتماءلإا البدنية والرياضااااااية لقيم
ساااااي إدراك مدر   مسااااتوىالعلاقة بين  كشاااافل (Pearson) رتبا  بيرسااااونلإ  ومعامل االتعليم المتوساااا 

في مرحلة للتدريس م تهبمستوى دافعي السايدا في المنهار الدراسي نتماءلإا التربية البدنية والرياضية لقيم
لدراساااااااااة ال روق في  (One Way Anova)ةتبار تحليل التباين ازحادي إ  وكذلك التعليم المتوسااااااااا 

تهم وى دافعيساااااتوم الساااااايدا في المنهار الدراسااااي نتماءالإ سااااي التربية البدنية والرياضاااااية لقيمإدراك مدر  
  .سنوات الةبرا  السن   )المؤهل العلميلمتغيرات  عزىت   في مرحلة التعليم المتوس للتدريس 

 التالية :نتايج ال إلىوتم التوصل 
 نتماءلإاقيم ل رت عإدراك مفي مرحلة التعليم المتوس  بمستوى  التربية البدنية والرياضيةسي يتميز مدر   -

 .السايدا في المنهار الدراسي
 نتماءلإاقيم ل سااي التربية البدنية والرياضاايةمسااتوى إدراك مدر  توجد فروق ذات دلالة إحصااايية في لا  -

 سنوات الةبرا  السن .  )المؤهل العلمي اتر المتغي زىاعت  السايدا في المنهار الدراسي 
من الدافعية  عمرت في مرحلة التعليم المتوساااااااا  بمسااااااااتوى  التربية البدنية والرياضاااااااايةسااااااااي يتميز مدر   -

 للتدريس.
لتدريس ل التربية البدنية والرياضااااايةساااااي مدر  دافعية مساااااتوى توجد فروق ذات دلالة إحصاااااايية في لا  -
 سنوات الةبرا  السن .  )المؤهل العلمي اتلمتغير  عزىت  



السايدا في  ماءلقيم الانتالتربية البدنية والرياضية سي بين مساتوى إدراك مدر  رتبا ية إتوجد علاقة  لا -
 في مرحلة التعليم المتوس .المنهار الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريس 

  .ة والرياضيةسي التربية البدنيمدر   ؛الدافعية للتدريس ؛المنهار الدراسي ؛نتماءلإا: قيم الكلمات المفتاحية

 :الانجليزية باللغة خصملال
Abstract: 

 This study aims to Know the relationship between the perception level of the teachers 

of physical and sportive education of the value of belonging predominant in the school 

program with their motivation level to teach in the middle school phase, also to know if there 

are statistically significant differences in the perception level of the teachers of physical and 

sportive education of the values of belonging predominant in the school program, and their 

motivation level to teach attributed to the variables of (qualification, years of experience, 

age) and we used in our study the connected descriptive approach, we applied the standard 

of the trend towards belonging of the researcher ” Latifa Khadar Ibrahim” (2000), the 

measure of achievement motivation for the teacher of the researcher Abderrahmane Salah 

Azreg (2000), after checking its credibility and validity, the study has been applied on a 

random stratified sample contains 170 teachers of physical and sportive education in some 

middle schools of the province of M’sila. 

 To check-up the hypothesis a T-Test has been used to discover the perception level 

of the teachers of physical and sportive education of the values of belonging predominant in 

the school program with their motivation level to teach in the middle school phase, and the 

coefficient of correlation (pearson) to detect the relationship between the perception level of 

the teachers of physical and sportive education of the values of belonging predominant in 

the school program with their motivation level to teach in the middle school phase, and also 

the test of one way analysis (One Way Anova) to study the differences in the perception 

level of the teachers of physical and sportive education of the values of belonging 

predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school 

phase, attributed to the variables of (qualification, years of experience, age). 

The following results were reached: 

- The teachers of physical and sportive education in middle school phase are characterized 

by a high perception level of the values of belonging predominant in the school program. 

- There are no statistically significant differences in the perception level of the teachers of 

physical and sportive education of the values of belonging predominant in the school 

program attributed to the variables of (qualification, years of experience, age). 

- The teachers of physical and sportive education in middle school phase are characterized 

by a high motivation level to teach. 

- There are no statistically significant differences in the motivation level of the teachers of 

physical and sportive education attributed to the variables of (qualification, years of 

experience, age). 



- There is no correlation between the perception level of the teachers of physical and sportive 

education of the values of belonging predominant in the school program with their 

motivation level to teach in the middle school phase. 

Keywords: values of belonging; school program; motivation to teach; teachers of 

physical and sportive education . 
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 قدمة:ـمال

ل سهههميدت تدعهههل  اعيهههت اتلا  هههت  تاههه مق  قلأخيهههمن اهههن قو هههمن قوا  ههه    هههاق    شههه ال قود ههه ا      
نته   قو عههع  دهم قواتتاده ل اههن غهرق قوتغيهم قوسههمي د إفه  ادمهد ا ا قودهه ودد   ها   ق  تاي ههقوتغييهم  اهم  

قواتس م ت  قوامت ات   وتا م تتا  يت لإي غره قوت  لال ق ان   قودم يت  قلإسلاايت قوت  تخشى  ن تؤا  
 قودعا  قوسمي  إوى قوتأ يم  عى  يا    ا  ائ      اقت    ت  وياغ   فدا قو  وت قلإ لاايت قوغم يت.

ل  تغيههمقل سههميدت شههاعل ادمههد ت قنهه  إ ههاه غههره قواتتادهه ل قوتهه  اههم   قواتتاهه  قوتئقئههمي        
ههلإ ق  تصههه ايتلإقو يهه ن ق ل إوههى م ههه م سهههت مقمهد   ا  ق   عههى تا سهههج قواتتاهه        هههم تتا  يههت  قو   فيهههت اا 

تتاههه    لإ عهههى قو ق ههه  ق    هههمل دا يدهههت قواتتاههه  قوتئقئهههمياههه  تت غههه ل   هههيد   ناههه ا تفقيهههم لا تتفهههع إ
 ها  نه م اهن    اا ه تت غه لدلإقو هيد  ق  خعخعهت إوهى ه ا    اا ه د قو   ف  وتلاايهر ام عهت قوتدعهيد قوات سها

ههمت هه ج فهه   ن  هه ت د تا  لإق وههاه نتاهه   لإ ههن سههع قي ل ميههم ا   وههت تدهها اؤشههم  ههن تههان  اسههت ه قم خ 
 قو دم ان د .

مد  ت ههه مه اههههن  غهههد قوههههن  إوهههروج تسهههتدين قوا وههههت قوتئقئميهههت قغيمغههه  اههههن قوههها ا   ونمهههه د قوتم ههه ي       
تتا  يهههتد  يههه  ي ههه د  عهههى إ هههاقا قوفهههما  ت يئتهههك وا قت هههت قواسهههت  اد  قهههروج قوا  فمهههت  عهههى قو هههيد لإق

 نتاه  لإ قواف ه د قو هاي  و د قوتاعده ل قو انيهت قوتته    اه  قواا  ه ل  قلأس سهيت وعاتتاه د  قوا  ائ
يم اههك  أم ههك   أ نهه    انههكد   تي تهه ل قو  اههت قوتهه  تشههدم قوفههما  هه ومق ا قواشههتمج قوههريلإيدت ههم اههن ق

 قواتتاه  ت ت  ل ت اف إوى خاات قوه ان  إوى ص ا ت ت  تك   ي  تت  ا إوى ي غرق قوشد م سيؤا
 . قوتف ن   قوت  يت ان  تعك

مت هههه ا  هههه لأمم   هههأفمقا قواتتاهههه  ق خههههمين لإفههه  قلأسهههه و شههههد م  تهههاقن     نتاهههه  لإق قاههه   ن       
  ه من  هن مق اهت  هين  فهمقا يديشه ن  نتاه  لإق لأن   د غ  لا تتن  م اه  قلإسهلادقوس قنين  عى قلأمم 

نتاههه   شهههد م لإا ق يا  هههنتاههه  د لإقفههه  ئاههه ن  اقههه ن ادهههين  ي تغمقفيهههت ا هههااند  قودلا هههت قواينيهههت تدهههئئ 
خلاص و  اهن ا ت هي تك  ن يفتخهم  دمت      انك  وعهاف م  نهكلإاقخع  يتدا قوا قان يداا   ا و  ق 

 . (5002ان )قو  ي د إ س و إيت    تت ه قو   نتا   غ لإقوفما   انك ف 
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ك ف  أن ههه يدهههم   دنتسههه   إوهههى قوتا  هههت  قوههه ان  اؤسسههه ل قواتتاههه  قواهههان لإنتاههه     لإ يهههمت ا ق      
وهكد  وهك شهمف   ات ه لا   ق ا  ه لا   ت هه مه   ه   إ  فيهك  ات  ادهك انها قتسه   وقيه ن اه  يقه ن قوفهما ات  ها  نلإق
 .نتس   إويك  يشدم   لأا ن فيكلإق

ن و هه  لأتتا  يههت لأي قهه ئن  شههمي لإنتاهه   اههن  ههان قو  تهه ل قونفسههيت  قلإإوههى ق يدت ههم قو  تههت     
روهج اصهام إشه  م  إر  ن   يت    فه  إاه م قوتا  هتدلإ غره قو  تت تاف  قوفما وعتف  ا ق  س و فاميد

 (.4991نتا  )قومشيايدلإوعدايا ان قو  ت ل  ا  في   قو  تت و

 تعدهه   نتاهه   لأن روههج يههؤاي وعناهه  قوسههعيد  قو  ههت  هه ونفودلإف لإنسهه ن انههر اف وتههك ي تهه   إوههى ق     
 ههأ  غايهههت تتهه ه  اههن غنههه  تت  لإق قفهه   نههه    تق اهها شخصههيت قوافههها فهه  غهههر ق  فههه  لا  ق اههؤ م  قلأسههمن ا م  

 نتا   ف  قواتتا  قوتئقئمي.لإق

اههه  قو يئهههت   يتن سهه  ق تم  ي هههيتاعههه  ت هها   نتاههه    تدعهههك اتأصههلا  لإن تدايههع قإق  عهههى روههج فههه  نهه         
تتا  يت قوت  ت تك سع قك ن   قو هرا لإيت  يت  قلإ قوت  ان خلاا إقس   قوفما قو يد ق قوا يات   وفماد

 .(4994)  ا قوت ق د  قودا    قوت  يت ان  تا قو ان  قوتاسج  ك

قتسههه    تههها يد  هههيد إقواؤسسههه ل قوتم  يهههت قوتدعيايهههت اهههن  غهههد قواؤسسههه ل قواسهههؤ وت  هههن  ا تدههه
 تسههتاا غهههره قواؤسسههه ل  من ات ههه   اهههمع  اع ههه  اهههن  وهههاه قواتدعاهههين قوخ صهههت  قههها اتتاههه دنتاهه   لإق

 قوان هه    هها مه ي نههى  عههى  سههود  غههره قلأسههو ا نيههت  عههى  ههيد  قوان هه   قواسههام اههن اههمف قوهه ئقمند
 ي ان  فق م قواتتا    غاقفك  اهن  هين غهره قلأغهاقف يتقه ين قواه قان قوصه وأ اه        ئا قواتتا د

)ت ان ق اههها نتاههه  لإتتا  يهههت قوتههه  تسههه غد فههه  تنايهههت  هههيد قلإقو  ههه من   لإ ههه فت إوهههى قلأ دههه ا ق ا قق هههت
 (.17 -14ص-د ص7002سد اند

قوهنمد قوتم  يهت واسه  ان   ن ئ ه     تأت  قوان غج ان قودن صهم  قلأا قل قومئيسهيت قوته  تسهتخاا    
وههى قواتتاهه د انتتههين انتايههين إويق نهه ق اهه قانين صهه و ين  عههى تاهه يم ا  هه ت د لأ صههى اههاه ااقههن 

 ا تاين  شؤ ن اتتاد د    ه ي ه    ت تهك  غا اهك    و ي تهكد  ا ه فم ن  عهى  ن اس غاين اسؤ وي
 نسيتك  يص ن ن غ يتك  ي مئ ن  .
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 ف  ام عت قوتدعيد قوات سا ت تا اق نت غ ات ف  قوانم ات قوتم  يتد فا ان قوتم يت قو انيت  قومي  يت
ورق  امج  .نتا  لإتتا  ي   تمسيخ  يد قإق ف  تم يت قونش   تا يد د ق ا  شم  م تأ يم  ان  ت   يؤ  لأن  

ف مص ق  عى قوري يؤايك  قو  ئا ن  عى إصلاح قوتم يت ف  قوتئقئم  غايت غرق قوان غج  قوا م قو  د
ا ان قوتم يت و ستامقم ق  تما اقئا   عى امتت   ويت ان قوقف  ند    رق قوصاا يدت م اام  إتا يمه  

إر يتتعى ا مه   دقو انيت  قومي  يت   مئ       قواؤسست قوتم  يت قوت  تس م  عى تنفير قوان     ق دي  
 تأقيا  ن صمه قو   فيت  قو   ميت وا  و   ان  غايت ف  قو نيت  دف  ن ا  يد قواتتا   ممس  

 . تمقن    قا تغيم يشاع  ق  تتا  يت   لإق

ق واههه  وهههك اهههن ف قئههها إ تصههه ايت من  قو ههه و  ا هههد تههها  فههه   صههه قومي  ههه  نشههه ا قو هههان قو   صههه أ  
هها م   عدهه نفسههك ي قلإنسهه نيتهها فاههن خلاوههك  دتتا  يههت     فيههت سي سههيت  ق   قوفمايههت  قلأصههدان   عههى ق غ ا 

 ياقههن وان هه   د سهه د فهه  تنايههت  ههيد قواتتاهه  قو انيههت قوتا ويههتي  ف ههد تتا  يههت  قو انيههت  قود وايههتلإ ق
   نههه  وعاسههه  قن  قو ميههت  قوتاقهههين اههن قوسههيامن  عهههى قوتسهها  يقهه ن اتهه لا    نيههت  قومي  هههيت قوتم يههت قو ان

  ن  ي  قايت م فمنسه ي  ي  ا   د قوشد    قلأ ا م قلأتن و ي  تا مو ان امف  داا مست قومي  ت
تنايهت قواده مف  قوقفه  قل  إوهىغه  سهد   دقو انيهت  قومي  هيت قلأنشهاتقوتم يهت  عهى قوا قانهت اهن خهلاا 

 د قوت هه ان  قوتسهه اأ دتتا  يههت ا هها قوداهها  ههان قوفميههعلإقوتهه  تاقههن قوشهه    اههن تاهه يم  ههامقت د ق
قوفقميههت  قلأنشههات قههروج يخعههع تهه قئن  ههين  دلأ م هه ي   ونسهه ت اتدههاا قو   فهه ل إاهه م قوههم ح قومي  ههيت فهه  

قواامسههههههههههههههههيت  قلأنشههههههههههههههههات قو انيههههههههههههههههت خههههههههههههههههلاا قواسههههههههههههههههيمن قوتدعيايههههههههههههههههت اهههههههههههههههها ا  قومي  ههههههههههههههههت اقخهههههههههههههههها 
 .audigier.françois,2000,p31)ي)

نتا   قوس ئان ف  قوان    قوامقس   يهاف  لإس  قوتم يت قو انيت  قومي  يت و يد قإامقج اام   قا   ن      
ق  نصم   قوتم يت قو انيت  قومي  يت ويدا اام    د   د إوى ت  يع  ف ا قواست ي ل ف   اق  ا نت قوتاميو

قوتم  يههت  قوتدعيايههت يتف  هها اهه  قومههم ف قوا ياههت  ههك سهه ق  ق نههل اامسههيت    ميمغهه   ا اهه  فهه  قوداعيههت
 غههد قودن صههم قوتهه  تافدههك وعداهها تتا هها فهه  يقوااهه حد  قوامقسهه ل    تههل  ن    ياهه مو  ا قمق اتن  ههتد فههإن  

إنتههه ئ د  ئه  لااتيهه قلاغتاههه دقوا هه  مند سههع ج قلإنتههه ئد قواخهه امند قوتنههه فود  هه  قوتفههه عد إامقج قوههئاند 
قومم ت فه  قوتغعه   عهى      واعا  اد قلإ س وقوداا  سم ت  ا تد ت  يع اق نت امتفدت  ين ق خميند 

سههت لااد   هه   غههاقف تتن سهه  اهه  قو ههامقل قورقتيههتد قلإ ههاقد  عههى قلأ اهه ا قوصههد ت فهه  لإقوصهد   لد ق
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قوهم ان    ها)قف قو ديهانا   ا قلأ ا ا قوم تينيتد  را قوت ا  قوص م  عيكد قلإصمقم  عى إنت ئ قلأغها
 (.641د ص0222ص وأ قلأئمعد 

قونهه تأ غهه   ن يقهه ن وايههك اسههت ه امتفهه  اههن قواقفديههت    قوفدهه ا وغههد اق سهه  قواههام    روههج  ن       
ق ا  قوتلاايرد روج قوها م قوشه ع قوهري ق  ا ام  تيا     ع تف  لا  تت ه قلإيت    ن   ا نتكد وي  لإوعتاميو  ق
 عك لإ  ات تف  ا اؤ م ف   ي ن قوتعاير. صف ل تؤغئ إرق تاي لا يق ن إلا  

 ن يقهه ن  و قوتم يههت قو انيههت  قومي  ههيتاههام  ت وعتههاميو يتدهها اههن قفديهه قواسههت ه قوامتفهه  اههن قوا     
 ات د اه ئ   اسه د  ت تيهك اسه مغد قونفمقا  ص من  ن  ن ف   ي ن قلأ      وت و  يؤ م  صفت ا  شمنن ت   

ا ا  اهه د صههد   ل قوت قفههع  ميمغهه  اههن ت اسهه  ات د  عههى قوصهه اههن  اهه دتيهه عههى ققتشهه ف  ههامقت د قود ع
سههت مقم  قو  ه ل فه  غهره قوام عههت لإق واه  يتايههئ ن  هك اهن  عهت ق ه ل قوته  تدم ها سههيم من ناه غد نمهم قواد  

 ان قوتدعيد.

 : فص ا ا نيت تأسيس   عى ا  ت اد ت  ل غره قوامقست قونمميت  قوتا ي يت ف      

قوتدهههه ميف  د  غايههههت قو  هههه   غههههاقف قو  هههه د  فم ههههي لت ههههايد اشههههقعت قو  هههه د تنهههه  ا  :لأو االفصــــ  
  .و    ا ا ق      قلإتمقئيت واتغيمقل قو

نتاه   لإ اف ه د ق داف  د قو يد  اص امه إوىتد قوتامع فيك   ا نتا   لإ يد ق ق ن  دن قن :الفص  الثاني
نتاه     لا تهك  ه دم لإ ق دنتاه  لإ تصهنيف ق دنتاه  لإنتاه    تا  هت قلإ قودلا ت قوتاويت  ين ق د   د اه

د قونمميهه ل قوافسههمن وههك نتاهه     سههو ت  ي ههك   غههدلإت إوههى ق  لإ هه فت إوههى قو  تهه دقوافهه غيد قوامت اههت  ههك
 فخلاصت قوفصا.

 دتدميفهههك  قوان ههه   قو هههايد  قو هههاي  إوهههىتهههد قوتاهههمع فيهههك    ههها قوان ههه   قوامقسههه  تنههه  ا: الفصـــ  الثالـــ 
غههد قونمميهه ل قوافسههمن    د عي هه  قوان هه   قوامقسهه    ن صههمه  لإ هه فت إوههى قلأسههو قوتهه  ي نههى  د  م ئفههك

 فخلاصت قوفصا. دوك

هههخ   :غههه  ق خهههم إوهههى ا   هههين د  س ههه الفصـــ  العا ـــ : اهههن  يههه    قواقفديهههت وعتهههاميو ص قلأ ا وعاقفديهههتص 
نته ئ لإ اقفديهت ق د  غد قونممي ل قوافسمن وعاقفديت داف  ا    خص ئص    تصنيف ت     غايت     م ئف  

ختيه م إ    قاها ا  قوا    قو  ن  فتن  ون  فيك قوتاميو اهن خهلاا اف  اهك  خص ئصهك  سيندواه قواام  
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تصهايد قوتهاميو  امو قوتم يهت  إوهى إ ه فت دقوت  ت نى  عي   امع قوتهاميو قلأس سيت قو  ق ا  دامي تك
 د قوامق هههها قلأس سههههيت وههههامو قوتم يههههت قو انيههههت  قومي  ههههيت فهههه  مهههها قوان هههه   قوتايهههها دقو انيههههت  قومي  ههههيت

اهن خهلاا اف ه د  و قوتم يت قو انيت  قومي  يت اام   ت  مقل قوتم  يت وامو قوتم يت قو انيت  قومي  يت لإ ق
صههت فخلا   قت  تههكد قو اي ههت  اسههؤ وي تك فهه  قواامسههت دو قواد صههمو  قوسهها ل قلأس سههيت وعاههام  قواههام  

 قوفصا.

 . قواش   ت ص وعامقس ل قوس   تخص   :خامسالفص  ال

 دت ان قوان تيت قوات دت ف  قو    اهن خهلاا قواهن ج قوات ه  فه  قو  ه  غ  فصا  :سادسالفص  ال
إ ه فت     ه دد قلأا قل قواسهتخاات فه  قو  ه  ينهت قو  د اتتا     ستالا يتد اياقن قولإقوامقست ق

 فخلاصت قوفصا. دقواستخاات ف  قو   قلأس وي  قلإ ص ئيت إوى 

 .    نت ئج قو  ت عيا فيك  مم تد :سا  الفص  ال

إ هه فت إوههى د قلاسههتنت ت ل قود اههت  قلا تمق هه ل  هه   ان  شههت  د نتهه ئج قو تفسههيمفيههك  تههدالثــام : الفصــ  
  .   ق ف ع قواست  عيت وع
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  :وخلفيتها بحثمشكلة ال .1

جتماعية أكثر إنتماء مطلبا ضروريا تصبوا إليه كل نفس بشرية، فهو قضية وظاهرة يعد الإ   
 قتصادية، والثقافية التي يشهدها المجتمع.تتأثر بالتغيرات السياسية والإ ،منها فردية

كل  الأصعدة،فالمجتمع الجزائري على سبيل المثال شهد عدة تطورات وتغيرات وعلى جميع  
نتماء الشباب الجزائري لمجتمعه، هذا ما نلاحظه بأمهات أعيننا ميلا وانجذابا إويؤثر في  هذا أثر

يقلد  ل  متزايدا من طرف الشباب الجزائري نحو الأخذ بالأفكار والنظريات والنظم الغربية، فبات الك
مما تولد ، تراثهم ودينهم وقيمهمنسلاخ عن لإبتعاد والإمما أدى بهم إلى ا ،الغرب في أبسط الأشياء

 عنه تراجعا رهيبا في القيم الثقافية حتى وصل الأمر إلى تشتت الهوية الوطنية ومسخها، وبهذا يتأثر
التفاعل  ة الثقافية بين فئات المجتمع قل  و  فكلما زادت اله   ،الثقافي في المجتمع نتماء بمدى التغيرلإا

 .وما يرتبط به من قضايا ومفاهيم نتماءلإااسة موضوع وهذا ما يستدعى در  ،الاجتماعي بينهم

شعر الفرد بالروابط المشتركة بينه وبين أفراد ت  حاجة من الحاجات الهامة التي  نتماءلإاعتبر وي  
ويتفانى في حب وطنه  نتماءلإباوتوجيهه توجيها يجعله يفتخر  ،نتماءلإاالفرد ب وتقوية شعورمجتمعه 

شاركة الفرد في بناء وطنه تشعره بجمال الحياة وبقيمة الفرد في مجتمعه، م كما أن. ويضحي من أجله
ه لا حق بلا واجب وتقديم الواجبات قبل الحصول على أن  نمي لدى الفرد مفهوم الحقوق والواجبات، و تو 

كتجذير  ،في أهداف التربية التي سطرتها المنظومة التربوية الجزائرية ا  وهذا ما نجده مجسد، الحق
عتزاز لإنتماء للشعب الجزائري في نفوس أطفالها وتنشئتهم على حب الجزائر وروح الإبا رالشعو 

  .نتماء إليهالإبا

 .إليهالتي ينتمي  تشكيل شخصية الفرد ضمن الجماعة أداةالتربية تتمثل في كونها  أهمية إن
   مكانته الدولية  وهي التي تعمل على تزويد المجتمع بالموارد والكفاءات البشرية التي تحافظ على

 ؛ربيةـوسائل الت مـأهمن  يعد سدر  ـوالم .نتمائهاا  فهي تخرجها بحيث تكون متشبعة بتاريخها وهويتها و 
 الأمينفهو من جهة القيم  ،غراضه التربويةأاستخدمه المجتمع لتحقيق  أوختاره إالخبير الذي  لأنه

وقد قال الكثير من  وتعزيزه، جديد هـذا التراثتـعلى  الأكبرالعامل  أخرىومن جهة  على تراثه الثقافي،
يكون صلاح  سالمدر  هو العمود الفقري للتعليم وبمقدار صلاح  سالمدر   إن"المربين عن هذه التجربة

 .الصالح سالمدر  لم يتوفر  إذاالمناهج المدروسة والمعدات الكافية تكون قليلة الجدوى ف "،التعليم
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العالم بأسره )المتقدم، النامي( بالتربية البدنية لما لها من  هتمت منظومات التربية أيضا فيا  و 
تأثير على المستوى المعرفي والبدني للمتعلم، لأن صحة العقل من صحة البدن، وتكتسي التربية 

فتمثل جانبا من التربية  ،البدنية والرياضية أهمية بالغة من حيث أنها جزء أساسي من النظام التربوي
 وازن ـقليا في تـفسيا وعـدنيا ونـإلى إعداد المواطن )التلميذ( إعدادا ب العامة التي تهدف

تام، ويجب أن تساهم في تحقيق هذا الأمر باعتبارها إحدى البرامج التربوية قدرة على تحقيق أهداف 
حيث يتعلم  .وذلك حسب المواقف المتاحة في حصة التربية البدنية والرياضية ةالمجتمع بدرجات متفاوت

إلى تعلمه القيم  إضافةا التلميذ المهارات والسلوكات الحركية للمساهمة في نجاح مساره التعليمي، منه
 نتماء.لإوالمعايير المجتمعية من بينها قيم ا

 في النقص من موجودا يكون قد ما الأحيان من كثير في يعوض سالمدر   هذا وجود كما أن
 إلى ورفعه الفرد تحصين يتم خلاله فمن المجد ىإل المجتمع طريق هو سالمدر   لأن ؛النواحي هذه

 الروافد كأحد تعتبر التي نتماءلإا قيم غرس إلى سالمدر   ليسعى والمعرفة، بالعلم وتسليحه الأعلى
 التي والمتوازنة المتكاملة شخصية بناء في وتساهم الوطنية، بأبعادها التلميذ شخصية بناء في المهمة
 . مسؤولية بكل ةالحيا في ندماجالإ إلى تؤهله

ذا       من المنظومة التعليمية أو التربوية، وهو مساهم فعال في بناء  ا  جزء سالمدر   اعتبرناوا 
في تربيته للنشء من خلال الرسالة التربوية التي يحملها ويقدمها لتلاميذه، فهذه الرسالة و  المجتمع

وهذا لكي نصل بجيل مدرك وواع  كممارسة وليس كمفهوم نظري، ءنتمالإايجب أن تكون مشبعة بقيم 
واحدة  اليوم في حاضرنا هذا ومستقبلنا لا يحمل رسالة   سالمدر  ، لذا فإن ءالإنتمايحملها بالمفاهيم التي 

على  ا  قادر جيلا ألا وهي رسالة العلم والمعرفة، بل هو حامل لرسالتين، والثانية هي كيف ننشئ 
يجابي نتماءهإممارسة   .بشكل فعال وا 

نتماءه على مرأى من المجتمع وأما تلاميذه مبرزا هويته إاليوم يجب عليه أن يمارس  سالمدر  ف     
 ومعتزا بثقافتنا وبتقاليدنا، متسامح مقبل على الآخر غير مقصي لأحد، معارض لكل ما يهدد هويتنا

في نفوس  نتماءلإوهذا من خلال غرس ثقافة ا ،ويشكك في انتماءنا مواجها لكل ما يحاول أن يغربنا
التلاميذ وممارسا لكل ما يعبر عن التعددية وقبول الآخر في جو ديمقراطي، وناشرا ذلك في المجتمع 

اليوم أن تكون له مسؤوليات  سمدر  الذي يعيش فيه ومشاركا سياسيا فاعلا في وطنه، لذا فإن على ال
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ة التي لها مجال تأثير والذين يعتبرون من بين النخب، مجتمعية مضاعفة نتيجة المركز الذي يحتله
لها حجم تأثير واسع ليس على أنفسهم بل على شريحة واسعة نتمائها واسع في المجتمع وممارستها لا

 .من المجتمع

و أصبحت المناهج التربوية في العقود الأخيرة على اهتمام كبير من جانب التربويين في     
ج الدراسي أنشأت معظم دول العالم دوائر معظم أرجاء العالم، ومن أجل التخطيط العالمي للمنها

خاصة بتقويم المناهج من أجل التأكد من صلاحيتها والكشف عن نقاط الضعف فيها ومحاولة تعديلها 
  وتحسينها نحو الأفضل.

فأهداف  ، مها المدرسة هي الوسيلة الرئيسة لتحقيق أهداف التربية بهاأن المناهج التي تقد   وبما
ية لا تختلف عن الأهداف العامة للتربية، فالمناهج تخدم العملية التعليمية إذ أنها تدريس أي مادة دراس

د أهداف  ، وبذلك يتقارب مستوى الصفوف في مختلف المؤسسات التعليم وتؤم ن حسن توجيههتوح 
المواد والموضوعات التي ينبغي تقديمها للتلاميذ  رما يوفر على المعل م مشقة اختياالتعليمية، وذلك 

عداد فرد صالح في المجتمعتعديل  وتزويدهم بها حتى تساهم في  سلوكه وا 

والمنظومة التربوية في الجزائر كغيرها تسعى من خلال تجديد وتطوير المناهج التعليمية و 
لاسيما تطورات  ،تغيير طرق عملها إلى مسايرة هذا التقدم والتطور الذين يشهدهما العالم باستمرار

الأخيرة، ولقد أخذ منهاج التربية البدنية والرياضية لمرحلة التعليم المتوسط حظه  الأحداث في الآونة
ركنا أساسيا  للنجاح في ممارسة العملية  من هذا التطور، حيث أن وضوح هذا المنهاج وتسلسله يعد  

إذ يحتاج القائمون عليه إلى إحداث تغير في  ،(634، ص0202التعليمية وتنفيذه )لبوز وحجاج، 
ويعتبر الانتماء واحد من هذه القيم والتي يتم تنميتها في مؤسسات ، جتماعيةتلف القيم الإنسانية والإمخ

 درسي خاصة.ـماء في المجتمعات عامة وفي الوسط المـنتلإالمجتمع نظرا لأهمية ا

قا من شأنهما خلق الدافعية لكل من المعلم هذا الوضوح والإدراك في المنهاج الدراسي إن تحق  ف
خاصة في مجال التربية البدنية والرياضية ذلك أن هذا المجال يعد من أعقد المهام والمهارات  المتعلم،و 

بحاجة إليها حتى يزيد من فاعلية  سالمدر  بل أن  فالدافعية لا تختص بالتلميذ فحسب، التدريسية،
  .وكفاءة وبالتالي تتحقق أهدافه بكل يسر ،عملية التدريس



 تقديم مشكلة البحث                   :                                               ولالفصل ال 

 

10 
 

ة الجسيمة، يدرك الدور الخطير لمهمته يلذي يشعر بتحمل هذه المسؤولس االمدر   نلذلك فإ
تقانه لعمله، كونه وسيطا بين المنهاج و ويربط ذلك بمدى حبه لمهنته  دافعيته للتدريس ومدى أدائه وا 

النزاهة ومواصلة الجهد لبلوغ الهدف دون الشعور  ا فيالدراسي والتلميذ الذي يتوقع منه أن يلعب دور 
اليأس، وتحمل المهام الصعبة التي تعترضه في كل الظروف بتخطيط وتنفيذ دون تهاون أو بالملل و 

نجاز الأحسن دائما بصمود وتحدي لكل ما يعترض و رجوع إلى الوراء  يسعى للتفوق على الآخرين وا 
 (.634-634، ص0202)لبوز و حجاج، طريقه من معوقات ومشكلات ومثبطات.

مما يصبح عائقا  ،ن تؤثر سلبا في عملية التدريسأالدافعية  نقص أو خلل في هذه من هنا أي  
التربية ولذلك ارتأينا في هذه الدراسة أن نتناول هذا الموضوع عند فئة مدرسي  ،في عملية التدريس
باعتباره أحد الموظفين والعاملين في المنظومة التربوية   في مرحلة التعليم المتوسطالبدنية والرياضية 

عصبا حساسا في المجتمع باعتبارها المخزن الرئيسي لأي أمة تزودها بالطاقات والتي تعتبر 
سين الأقرب إلى الواقع وطموحات عد من المدر  س التربية البدنية والرياضية ي  والإطارات، وبما أن مدر  

 أي سلوك مقصود أو غير مقصود يحسب عليه أو ضده. ن  إالتلميذ ف

سي التربية البدنية مستوى إدراك مدر  للكشف عن طبيعة العلاقة بين وعليه فإنَّ هذه الدراسة جاءت    
، وهذا من خلال الإجابة نتماء السائدة في المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريسلإوالرياضية لقيم ا

 التساؤلات التالية :على 

السائدة في المنهاج  نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي ما مستوى إدراك مدر   : التساؤل الول
  الدراسي في مرحلة التعليم المتوسط ؟

نتماء لإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  مستوى إدراك هل توجد فروق في   :التساؤل الثاني
 ؟ معهد تكنولوجي( )جامعي،المؤهل العلمي  لمتغير ت عزىالسائدة في المنهاج الدراسي 

 نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  مستوى إدراك د فروق في هل توج : التساؤل الثالث 
إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرة لمتغير ت عزىالدراسي السائدة في المنهاج 

 ؟(سنوات01أكثر من ، سنوات01
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نتماء لإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  مستوى إدراك هل توجد فروق في : التساؤل الرابع
سنة  03، سنة05إلى  00من  ،سنة 01إلى  55من )السن لمتغير ت عزىالدراسي السائدة في المنهاج 

 ؟ فما فوق(
للتدريس في مرحلة التعليم  التربية البدنية والرياضيةسي ما مستوى دافعية مدر   : التساؤل الخامس

 ؟ المتوسط

 ت عزىللتدريس  ةالبدنية والرياضي ةسي التربيمدر  ة دافعي مستوىهل توجد فروق في  :التساؤل السادس
 ؟ معهد تكنولوجي( )جامعي،المؤهل العلمي  لمتغير

 ت عزىللتدريس  ةالبدنية والرياضي ةسي التربيمدر  دافعية  مستوىهل توجد فروق في  :التساؤل السابع
 ؟(سنوات01أكثر من  سنوات،01إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ)سنوات الخبرة  لمتغير

 ت عزىللتدريس  ةالبدنية والرياضي ةسي التربيمدر  دافعية  مستوىفي  هل توجد فروق :التساؤل الثامن
 ؟ سنة فما فوق( 03 سنة،05إلى  00من  ،سنة 01إلى  55من )السن

 نتماءلإالقيم   التربية البدنية والرياضية سيما طبيعة العلاقة بين مستوى إدراك  مدر   : التساؤل التاسع
 ؟في مرحلة التعليم المتوسطبمستوى دافعيتهم للتدريس نهاج الدراسي السائدة في الم

 : البحثفرضيات   -2

وللتحقق الإحصائي منها وللتحكم أكثر في  بعد عرضنا لمشكلة البحث والتساؤلات التي تلتها،
 : رتأينا صياغة الفرضيات التي يحاول البحث الإجابة عنها كالتاليإمتغيرات البحث، 

 إدراك متوسطفي مرحلة التعليم المتوسط بمستوى  التربية البدنية والرياضيةسي يتميز مدر   -1 -2    
 .ي المنهاج الدراسيالسائدة ف نتماءلإالقيم 

السائدة في  نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  مستوى إدراك توجد فروق في  -2 -2    
 .معهد تكنولوجي( )جامعي،المؤهل العلمي  غيرلمت ت عزىالمنهاج الدراسي 
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السائدة في  نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  مستوى إدراك توجد فروق في  -3 -2  
أكثر من  سنوات،01إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ )سنوات الخبرة لمتغير ت عزىالمنهاج الدراسي 

 .(سنوات01

السائدة في  نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضيةسي مدر  وى إدراك مستتوجد فروق في  -4 -2  
  .سنة فما فوق( 03، سنة05إلى  00من  ،سنة 01إلى  55من )السن لمتغير ت عزىالمنهاج الدراسي 

من   متوسطفي مرحلة التعليم المتوسط بمستوى  التربية البدنية والرياضيةسي يتميز مدر   -5 -2  
  ريس.الدافعية للتد

 لمتغير ت عزى للتدريس سي التربية البدنية والرياضيةمدر   دافعيةمستوى  توجد فروق في -6 -2  
 .معهد تكنولوجي( )جامعي،المؤهل العلمي

 لمتغير ت عزىللتدريس  سي التربية البدنية والرياضيةمدر   دافعيةمستوى  توجد فروق في -7 -2  
 .(سنوات01أكثر من  سنوات،01إلى  تسنوا5من  ،سنوات5قل من أ) الخبرة سنوات

 لمتغير ت عزىللتدريس  سي التربية البدنية والرياضيةمدر   دافعيةمستوى  توجد فروق في -8 -2  
 .سنة فما فوق( 03 سنة،05إلى  00من  ،سنة 01إلى  55من )السن

ماء السائدة في تلقيم الانالتربية البدنية والرياضية سي توجد علاقة بين مستوى إدراك مدر   -9 -2  
 . في مرحلة التعليم المتوسط بمستوى دافعيتهم للتدريس المنهاج الدراسي

 :أهداف البحث   -3

والتي تهدف إلى الكشف عن ق من فرضيات البحث المقترحة لتحق  إلى اتسعى الدراسة الحالية 
السائدة في المنهاج  اءنتملإا لقيمالتربية البدنية والرياضية سي إدراك مدر   العلاقة الموجودة بين مستوى

 توسط منمفي مرحلة التعليم ال للتدريسالتربية البدنية والرياضية سي بمستوى دافعية مدر   الدراسي
 خلال:

السائدة في  نتماءلإا لقيمسي التربية البدنية والرياضية ف على مستوى إدراك مدر  التعر   -
 في مرحلة التعليم المتوسط. المنهاج الدراسي
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سي التربية البدنية والرياضية في مستوى إدراك مدر   كانت هناك فروق إذاف فيما التعر   -
لمتغيرات )المؤهل العلمي، سنوات  ت عزىالسائدة في المنهاج الدراسي  نتماءلإا لقيم

 الخبرة، السن(.

سي التربية البدنية والرياضية للتدريس في مرحلة ف على مستوى دافعية مدر  التعر    -
 التعليم المتوسط.

سي التربية البدنية والرياضية للتدريس في مرحلة ف على مستوى دافعية مدر  عر  الت -
 لمتغيرات )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، السن(. ت عزىالتعليم المتوسط 

 :البحثأهمية    -4

 مستوى طرحه من مقترحات لتفعيليأهمية خاصة من خلال ما  يكسب البحث الحالي -
في ظل المتغيرات التي يشهدها المحيط العالمي  المنهاج الدراسينتماء في لإا قيم

 .سي التربية البدنية والرياضية للتدريسبمستوى دافعية مدر   والمجتمع المحلي

التربية البدنية سي مدر  إدراك  مستوى اكتشاف العلاقة بينإلى  يسعى هذا البحث  -
الدراسي اج منهالنتماء السائدة في لإقيم ال مرحلة التعليم المتوسط في والرياضية 
 .دافعيتهم للتدريسبمستوى 

س التربية البدنية الدور الذي يلعبه مدر   إن لهذه الدراسة أهمية كبيرة من خلال -
نتماء التي يدركها في نفوس التلاميذ، ومدى إدراكه لإوالرياضية في ترسيخ قيم ا

 تمعه.لحقوقه وواجباته وأهميته في صنع القرار، والمشاركة فيه من خلال علاقته بمج

 :بحثال لمتغيرات الإجرائية التعاريف   -5

عد ضبطها وتعريف كل منها إجرائيا من وي   يشتمل البحث على مفاهيم ومتغيرات أساسية،
 وقد تمثلت في الآتي :  برز الخطوات الضرورية بالنسبة للباحث وفق سياق البحث الحالي،أ
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   :نتماءالإ قيم  .5-1

يجابيا ملتزما إالمؤثرة في شخصية المتعلم فتجعله  مجموعة من الموجهات السلوكية يه
والحوار معه،  الآخردرة على قبول نتمائه إلى وطنه بوعي سياسي وحرية وديمقراطية، والق  إأخلاقيا في 

بتحقيق الأمن الداخلي  والتضحية بالنفس والنفيس دفاعا عن الوطن وبمشاركة جماعية وتطوعية
ويتجسد من خلال الاعتزاز بالهوية الوطنية واحترام  ،ر عن الرأيوالسلام الاجتماعي وحرية التعبي

والعمل على المحافظة على الوطن وحماية ممتلكاته مع  والالتزام بالنظم والقوانين السائدة، رموزها،
قاس إجرائيا بالدرجة التي وت   ، والتي يمكن تنميتها عن طريق البيئة التربوية التمسك بقيمه وعاداته

 نتماء المعد لهذا الغرض.تجاه نحو الإا المستجوب في مقياس الإيحصل عليه

 :نهاج التربية البدنية والرياضيةم .5-2

يتعلمها التلميذ في سلسلة  ذات طابع تربوي الأنشطة البدنيةمجموعة من  يحوي برنامج هو
ونواتجها  ،درس بطرق ووسائل مختلفةوت   ،منظمة من الوحدات التعليمية تتشكل من أهداف تعليمية

 ، وهو من إعداد اللجنة المكلفة ببناء المناهج والبرامج بأمر من وزارة التربية الوطنية.قابلة للتقويم

   الدافعية للتدريس:  .5-3

 ،طفي مرحلة التعليم المتوسالتربية البدنية والرياضية ي سيدفع مدر   هي حالة داخلية وشعور
ضا ق والر ه وتنفيذه بدرجة يحقق فيها التفو دريس والتخطيط لهه نحو التفكير بعمله المتمثل في التويوج
تقانه لعمله، ومدى نزاهته فيه، الن فسي، ويشعر بتحمل المسؤولية، ويدرك دور مهمته، ومدى أدائه وا 

ومواصلة الجهد لبلوغ الهدف دون الشعور بالملل واليأس، وتحمل المهام الصعبة التي تعترضه في كل 
نجاز الأحسن دائما بصمود  الظروف، دون تهاون أو رجوع إلى الوراء، يسعى للتفوق على الآخرين وا 

قاس إجرائيا  بالدرجة التي يحصل ، وت  وتحدي لكل ما يعترض طريقه من معوقات ومشكلات ومثب طات
 عليها المستجوب في مقياس دافعية الانجاز للمعلم المعد لهذا الغرض.

 :لبحثحدود ا . 6

السائدة  الانتماءسي التربية البدنية والرياضية لقيم ة علاقة إدراك مدر  إلى معرفيهدف البحث   
 في المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريس ومنه تظهر الحدود التالية:
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 الحدود البشرية: -6-1

 متوسطات ولاية المسيلةسي التربية البدنية والرياضية ببعض على مدر   بحثال شتملإ  -

  : الحدود الزمانية -6-2

 .4112إلى ديسمبر  4112من شهر أفريل  جمع المادة النظرية: -    

 .4112إلى سبتمبر  4112الميداني : من شهر جانفي  بحثإجراءات ال -

ر قد  جغرافيا ببعض متوسطات ولاية المسيلة وي  بحث تتوزع عينة ال : الحدود المكانية -6-3       
 ( متوسطة .62عددها ب )



1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 
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 تمهيد :

نتماء من القضايا المحورية في واقعنا الاجتماعي وهو من الموضوعات العامة لإتعتبر قضية ا
 وبافتقاده يشعر كما أنه مفهوم نفسي ذو بعد اجتماعي، التي تناولتها العلوم الإنسانية والاجتماعية،

التي لها تأثير على وحدة  ويعتريه القلق والضيق وتتبناه المشكلات النفسية المرء بالعزلة والغربة،
وهو من أهم الحاجات التي يسعى الإنسان إلى تحقيقه أينما وجد لتحقيق التوافق  المجتمع وتماسكه،

قاء النظرة أولا حول وسيتم التطرق في هذا الفصل إلى إل والصحة النفسية وخاصة في مرحلة المراهقة،
 ،وأبعاده نتماءلإاثم ثانيا إلى مفهوم   القيم من خلال تعريفها لغة واصطلاحا بالإضافة إلى مصادرها،

ثم  وأسس تحقيقه نتماءلإاكما نتطرق إلى حاجة  ،ض المفاهيم وتصنيفاتهعبالإضافة إلى علاقتها بب
 نتماء.لإأهم النظريات المفسرة ل

  /القيم1

 :القيمةتعريف  -1-1

يَمْ وأصله الواو، لأنه لـغة -أ ِِ ة: واحدة القِ َِ مَ ِْ يْ ِِ ِِ :حسب ابن منظور في لسان العرب: القِ
ة ثمن الشيء بالتقويم نقول تقاوموه فيما بينهم، انقاد الشيء  َِ يمَ ِِ يقوم مقام الشيء، والقِ

يْم: أي المستقيم الذي لا زيغ فيه ولا ميل  َِ عن واستمرت طريقته فقد استقام لوجهه و القَ
 الحق.

 يدل أصلا على اسم النوع من الفعل قام بمعنى وقف واعتدل، VALUEإن لفظ قيمة  
 (358ص ،5002، إبراهيم عيد )محمد وانتصب وبلغ واستوى.

لفظة القيمة لفظة لاتينية الأصل يدل معناها على القوة والصحة تتضمن فكرة  :اصطلاحا -ب
  الفعالية والتأثير والشجاعة والمثالية في الفعل والأداء.

تعتبر القيم مجموعة من التنظيمات لأحكام عقلية انفعالية مهمة نحو الأشخاص والأشياء 
وما يجوز وما هو مرغوب  ما لا يجوزمثابة المقياس الذي يمكن الحكم بو ب النشاط،والمعاني وأوجه 

 وما هو غير مرغوب وهي نسبية وغير مطلقة.

https://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/archives/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9/805-%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9-%D9%82%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86%D9%8A.html#_ftn13
https://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/archives/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9/805-%D8%AF%D9%88%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9-%D9%82%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86%D9%8A.html#_ftn13
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وهي ما تبنيه وتصنعه الجماعة ليربط بين أفرادها، ويحكم ويسير تصرفاتهم، وعبارة عن 
للسلوك الإنساني والضابطة مجموع الاتجاهات التي يكونها الفرد نحو حدث أو قضية ما والدافعة 

 والموجهة له.

 ،وتتنوع المفاهيم الخاصة بمعنى القيم باختلاف الأطر المرجعية الخاصة بالمفكرين أنفسهم
وآخرون يرون أنها دليل على المنفعة، ومن هنا يمكن  ،فالبعض يراها على أنها تدل عن المثل العليا

والمجتمعات والأفراد وتصوراتهم الثقافية، وأبنيتهم القيم تختلف وتتباين بتباين الشعوب  القول أن  
جتماعية، وطبيعة النشأة والتربية. وتمثل القيمة أيضا عنده بأنها: "مجموعة من الأحكام يصدرها لإا

الفرد على بيئته الإنسانية والاجتماعية والمادية، وتكون هذه الأحكام نتيجة لتقويم الفرد وتقديره، إلا 
 .(358ص ،5002، هاأن  

ويمكن تعريف القيمة بأنها:" الحكم الذي يصدره الفرد على موضوع ما مستندا إلى مجموعة من 
حكام اجتماعية خارجة عن هي إذن أفالمبادئ والمعايير التي وضعها المجتمع الذي يوجد فيه، 

 هي مجرد اتفاق اجتماعي على أن نتصرف بشكل معين لفظيا وأدائيا، وهذه الأحكام ليستأو  الشخص
 من مكونات السلوك وليست دافعة له إلا أنها تسهم في تشكيله.

 : مصادر القيـم -1-2

ووسائل التنشئة  تشمل التنشئة كافة الأساليب التي يتلقاها الفرد من الأسرة والمدرسة والأصدقاء
الاجتماعية المختلفة وسائر المحيطين به من أجل بناء شخصية متكاملة ومتوازنة ومتوافقة جسميا 

القيم كما أشار  ونفسيا واجتماعيا وتلعب دورا كبيرا في ترسيخ القيم التربوية الصحيحة، حيث أن  
ها عبارة عن تصورات شأنها شأن الظواهر الإنسانية تكون من صنع المجتمع؛ حيث أن  "دوركايم" إليها

المجتمع الذي  فأفراد المجتمع يشتركون في قيم واحدة مفروضة من طرف تتميز بالعمومية والالتزام،
 .(203ص ،3002، الهمشري)ينتمون إليه، وهي جوهر البيئة الثقافية للمجتمع ومحورها الرئيسي

أن مصادر القيم هي مؤسسات التنشئة  القولالقيم لها مصادر عدة، ويمكن  كما لاحظنا أن  
                  .اجتماعياومن أهمها مؤسسة المدرسة وتكسب هذه المؤسسة أفرادها القيم المرغوبة  الاجتماعية،

تعد امتدادا لوظيفة الأسرة، وأثبتت الدراسة أن أهم العوامل المدرسية في إكساب الطفل هي و  
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ها محتوى المقررات والمناهج، الاتجاهات المرغوبة بشأن التوجهات القيمية للطلاب فوجد أن  
، )الهمشري تلف الطبقات الاجتماعية.والمدرسين وتقوم المدرسة بدور رائد في التقريب الثقافي بين مخ

 .(241-240ص  ،3002

فثقافة المدرسة تتخطى الاختلافات الطبقية بين التلاميذ وتعمل على دمجهم في قيم واتجاهات  
 وأنماط سلوك معينة.

 :نتماء ل مفهوم ا  -2

باعتباره ، مندمجاً فيه  معه يكون الفرد متوحدا  ساب لكيان مانتماء إلى الانتلإيشير مفهوم ا 
وله شرف الانتساب إليه، ويشعر بالأمان فيه، وقد يكون هذا الكيان جماعة، طبقة،  عضوا مقبولا

والذي يعبر الفرد من خلاله عن مشاعره تجاه الكيان الذي  نتماءلإاوطن، وهذا يعني تداخل الولاء مع 
 ينتمي إليه .

علماء و تنوعت أبعاده ما بين فلسفي آراء شتى للعديد من الفلاسفة وال نتماءلإاولقد ورد في   
عتبره اريك إمن خلال الدافعية،  masloونفسي واجتماعي، ففي حين تناوله ماسلو

حاجة ضرورية على الإنسان إشباعها ليقهر عزلته وغربته ووحدته متفقا في هذا  errickfrommفروم
لجماعة من خلال عملية عتبره اتجاها وراء تماسك أفراد اإالذي  festengerمع ويليون فستنجر

في  الأساسيةدافع قوي لدى الإنسان لإشباع حاجته  كهعتبره ميلا يحر إالمقارنة الاجتماعية، وهناك من 
 الحياة .

خلاص للارتقاء بوطنه وللدفاع  نتماءلإاويمثل  شعور داخلي يجعل المواطن يعمل بحماس وا 
هو إحساس إيجابي تجاه الوطن )الحبيب،  نتماءلإايفتخر الفرد بوطنه ف أنعنه ومن مقتضياته 

نتساب إلى الجماعة والوطن ومؤسسات المجتمع المدني ويعرف بأنه بالإ نتماءلإا(، ويرتبط 3002
عتبـاره عضواً مقبولًا ومتقبلًا له، وله شرف إنتساب لكيان ما يكون الفرد متوحداً معه مندمجاً فيه بالإ

فطرة تتبلور بتلقي الفرد المعلومات والأفكار من  نتماءلإا ا أن  ويشعر بالأمان فيه، كم إليهالانتساب 
)الشراح، ،الفرد كائن اجتماعي يعيش في جماعة وليس بمفرده أنعتبار إبيئته بطريقة تراكمية على 

3001). 
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نتساب الحقيقي للوطن الذي يعني الشعب والأرض ه الإنتماء بأن  لإ( ا3002) الشويحات،عَر فَ و 
عتزاز بالانضمام الجوارح عملًا والرغبة في تقمص عضوية ما لمحبة الفرد لذلك والإفكراً وتجسده 

للوطن والذي يعبر عن الصلات والعواطف والروابط التي تربط المواطن بوطنه، ويتفق هذا التعريف 
 نتساب الحقيقي للدين والوطن فكراً وتجسده الجوارحهو الإ نتماءلإا( بأن 3002مع ما أورده )الحبيب،

رتباط بالجماعة السياسية وتمثل "الشعور بالإ :هو نتماءلإا ( فيرى أن   3002أما )الرشيدي، ،عملاً 
 أهدافها، والفخر بحقيقة أن الفرد جزء منها".

من الوسائل الفاعلة في تحقيق سعادة الفرد وضرورة حتمية لوجود الفرد  نتماءلإاويعد  
وبذلك  ،هو بتحية الفرد للمجتمع التي تحكمها الشروط العقلانية والتفكير المستنير نتماءلإا و ،والمجتمع

الفرد والجماعة ملزمين بالعمل  أن  لا يتعارض مع مصالح الفرد والجماعة والمجتمع ذلك نتماء لإافإن 
 .(3001وفقاً العقد الاجتماعي والسياسي والقانوني والعقائدي التي اتفقت عليه الجماعة )الشراح، 

حساساً أو كونه إما بين كونه  نتماءلإاوعلى الرغم من اختلاف الآراء حول   تجاهاً وشعوراً وا 
أكان المفتقد  فتقاد لشيء معين، سواءلكون الحاجة هي شعور الكائن الحي بالإ –حاجة أساسية نفسية 

دافعاً أو أو كونه  -والسيطرة والإنجاز نتماءلإا، أو سيكولوجياً اجتماعياً كالحاجة إلى فسيولوجياً داخليا
نتماء، ذاك الذي يبدأ مع الإنسان منذ لحظة الميلاد إتؤكد استحالة حياة الفرد بلا  ها جميعاأن   ميلا، إلا  

نتماءً إبنمو ونضج الفرد إلى أن يصبح  نتماءلإاصغيراً بهدف إشباع حاجته الضرورية، وينمو هذا 
ولا يمكن أن يتحقق للإنسان الشعور بالمكانة  ،يشبع حاجات أفرادهللمجتمع الكبير الذي عليه أن 

والأمن والقوة والحب والصداقة إلا من خلال الجماعة، فالسلوك الإنساني لا يكتسب معناه إلا في 
موقف اجتماعي، إضافة إلى أن الجماعة تقدم للفرد مواقف عديدة يستطيع من خلالها أن يظهر فيها 

نتمائه للجماعة يتوقف على إلاوة على أن شعور الفرد بالرضا الذي يستمده من مهاراته وقدراته، ع
ومحمد فرغلي  إبراهيمالفرص التي تتاح له كي يلعب دوره بوصفه عضواً من أعضائها )عبد الستار 

  (.142-121ص  ،1394،فراج
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  نتماء :ل أبعاد ا   -3

 (3002 )العامر،نتماء مفهوماً مركباً يتضمن العديد من الأبعاد والتي أهمها: لإيعد مفهوم ا 

نتماء إلى توطيد الهوية، وهي في المقابل دليل لإاوهي دليل وجود الفرد والتي يسعى  الهوية:  .3-1
  .على وجوده، ومن ثم تبرز سلوكيات الأفراد كمؤشرات للتعبير عن الهوية

وتشير إلى ضرورة تعاون وتكافل وتماسك الأفراد في المجتمع الواحد، وهي بذلك  الجماعية: . 3-2
 تعزز ميل الأفراد إلى المحبة والتفاعل المتبادل

نتمائية تؤكد على الميل نحو الجماعية، ويعبر عنها بتوحد الأفراد مع الهدف لإالروابط ا إن  
كل من التعاون والتكافل والتماسك، والرغبة العام للجماعة التي ينتمون إليها، وتؤكد الجماعة على 

وتعزز الجماعية كل من الميل إلى المحبة، والتفاعل  انية في المشاعر الدافئة للتوحد.الوجد
نتماء من خلال الاستمتاع بالتفاعل الحميم للتأكيد على لإوالاجتماعية، وجميعها تسهم في تقوية ا

 التفاعل المتبادل. 

الولاء جوهر الالتزام، يدعم الهوية الذاتية، ويقوي الجماعية، ويركز على المسايرة، الولاء:   .3-3
ه الأساس القوي الذي يدعم إليها، ومع أن   نتماءلإاويدعو إلى تأييد الفرد لجماعته ويشير إلى مدى 

ه في الوقت ذاته يعتبر الجماعة مسؤولة عن الاهتمام بكل حاجات أعضائها من الهوية، إلا أن  
 لتزامات المتبادلة للولاء، بهدف الحماية الكلية .الإ

نسجام جتماعية، وهنا تؤكد الجماعية على الإالتمسك بالنظم والمعايير الإ إلىويشير  :اللتزام  .3-4
لتزام بمعايير الجماعة لإمكانية القبول الإلذا فإنها تولد ضغوطاً فاعلة نحو والتناغم والإجماع، و 

 لتحقيق الإجماع وتجنب النزاع.والإذعان كآلية 

التواد من أهم الدوافع الإنسانية و ، Affiliationنضمام أو العشرة ويعني الحاجة إلى الإ التواد: . 3-5
 .( 122ص ،1314 ،وآخرونالأساسية في تكوين العلاقات والروابط والصداقات ) طلعت منصور 

والميل إلى المحبة والعطاء والإيثار ويشير إلى مدى التعاطف الوجداني بين أفراد الجماعة 
دراكه لمكانته، وكذلك مكانة  والتراحم بهدف التوحد مع الجماعة، وينمي لدى الفرد تقديره لذاته وا 
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ستمرار بقائها جماعته بين الجماعات الأخرى، ويدفعه إلى العمل للحفاظ على الجماعة وحمايتها لإ
 .(424-422ص ،1313اكر عبد الحميد،نتساب إليها )شوتطورها، كما يشعره بفخر الإ

هي أساليب التفكير والقيادة، وتشير إلى الممارسات والأقوال التي يرددها الفرد  الديمقراطية :  .3-6
 .(22-4ص ،1310ليعبر عن إيمانه بثلاثة عناصر )فيليب اسكاروس،

مكاناته مع مراعاة الفروق الفردية، وتكاف –أ          ؤ الفرص، والحرية الشخصية تقدير قدرات الفرد وا 
في التعبير عن الرأي في إطار النظام العام، وتنمية قدرات كل فرد بالرعاية الصحية والتعليمية 

 جتماعية والاقتصادية .والإ

شعور الفرد بالحاجة إلى التفاهم والتعاون مع الغير، ورغبته بأن تتاح له الفرصة للنقد مع  -ب        
نقد الآخرين بصدر رحب، وقناعته بأن يكون الانتخاب وسيلة اختيار القيادات، مع متلاكه لمهارة تقبل إ

حترام النظم والقوانين، والتعاون مع الغير في وضع الأهداف و المخططات التنفيذية وتقسيم إالالتزام ب
ورفاهية العمل وتوزيعه ومتابعته وهي بذلك تمنع الديكتاتورية، وترحب بالمعارض، مما يحقق سلامة 

 المجتمع .

  إتباع الأسلوب العلمي في التفكير  . -ج      

 :  النتماءنتماء وجماعة ل العلاقة الجدلية بين ا  -4

 اجتماعي، فلسفي، وهو نتاج العملية الجدلية التبادلية بين الفرد  نتماء مفهوم نفسي،لإا
 والمجتمع أو الجماعة التي يفضلها المنتمي .

 وجود المجتمع أو الجماعة هام جداً كعالم  بيعة نفسية اجتماعية، فإن  ذا ط نتماءلإاعتبار إ
ن الفرد مرتبطاً والرغبة في أن يكو بالحاجة إلى التجمع  نتماءلإاينتمي إليه الفرد، حيث يعبرعن 

 الآخرين، وتبدو هذه الحاجة وكأنها عامة بين أفراد البشر.أو يكون في حضور 
  عتزاز ا  بمثابة كيان أكبر وأشمل وأقوى لتكون مصدر فخر و  نتماءلإايفضل أن تكون جماعة

في حالة توافق متبادل معها ليتم التفاعل  نتماءلإاللفرد، وأن يكون الفرد العضو في جماعة 
 الإيجابي بينهم .
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  الفرد ويستخدمها معيارا  بالجماعة المرجعية، تلك التي يتوحد معها نتماءلإايعبر عن جماعة
لتقويم أهدافه الشخصية، وقد تشمل الجماعة المرجعية كل الجماعات  صدرالتقدير الذات، وم

 التي ينتمي إليها الفرد كعضو فيها.
 وقيم الجماعة التي ينتمي إليها ومن ثم يحترمها  ومبادئ فرد أن يثق ويعتنق معاييرعلى ال

  .ويلتزم بها
 حاجة والتضحية في سبيلها على الفرد نصرة الجماعة التي ينتمي إليها، والدفاع عنها وقت ال

 إذا لزم الأمر مقابل أن توفر الجماعة له الحماية والأمن والمساعدة .
  أن يكون توحد الفرد مع الجماعة ضمن إطار ثقافي مشترك، وتعتبر اللغة والمعايير الثقافية

 بدرجة التمسك بها. نتماءلإاالأخرى عناصر أساسية للجماعة، ويتحدد مدى 
 عتباره إبمثابة حاجة أساسية ) إنسانية، طبيعة سيكولوجية ( في البناء النفسي ب نتماءلإا

 خاصية نفسية اجتماعية.
 متعدد الأنماط، اتساعاً وضيقاً، تباعداً وتكاملًا، وللتنشئة الاجتماعية دور إما في  نتماءلإا

ومفردات الثقافة  تماءنلإأو تقويته، إذ عن طريقها يتشبع الفرد بالقيم المعززة ل نتماءلإاإضعاف 
 كاللغة والفكر والفن .

  أنماط السلوك  بالظروف الاجتماعية والسياسية والاقتصادية السائدة، ولذلك فإن   نتماءلإايتأثر
نتماء لإالتي يصعب تفسيرها أو تبريرها أحياناً ما تكون نتيجة لفشل الفرد في الشعور با

حساسه بالعزلة عن الجماعة.  وا 
 قد يتخذ موقفاً سلبياً إن لم يكن  -الفرد -مع على الفرد إشباع حاجاته، فإنهإذا أنكر المجت

نتماءه، وقد تكون ا  إذ قد يلجأ إلى مصادر بديلة، يوجه إليها اهتمامه و  أحياناً عدائياً للمجتمع،
 مصادر غير مرغوب فيها أحياناً، ولها عواقبها السيئة على كل من الفرد والمجتمع.

  نتماءلإافالحب جوهر نتماء بلا حب ولذا إلا. 
  واللامبالاة نحو المجتمع، وما يصاحبه من مظاهر السلبية  إلى الاغتراب نتماءلإايشير ضعف

نتماء الفرد إليه، والعكس إكلما زاد عطاء المجتمع لإشباع حاجات الفرد، كلما زاد  وغالبا
  .صحيح 

 الفرد وفرديته، وتماسك المجتمع ا تحقيق تميزيؤدي إلى نمو الذات وتحقيقها، وكذ نتماءلإا. 
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 يدعمها  .عتبارها الإدراك الداخلي الذاتي للفرد، محددة بعوامل خارجيةإيدعم الهوية ب نتماءلإا
هو الشعور بهذه العوامل ويترجم من خلال أفعال وسلوكيات تتسم بالولاء  نتماءلإاالمجتمع، و 
 أو المجتمع . نتماءلإالجماعة 

  أساس الوطنية . نتماءلإا و نتماءلإاالولاء متضمن في 
 الرضا  –التقدير الاجتماعي  –التوحد  –) الأمان  نتماء أبعاد حددها البعض بثمانية هي:لإل

الإطار المرجعي( وبينها جميعاً قدر من  –القيادة  –المشاركة  –تحقيق الذات  –عن الجماعة 
 . نتماءلإاع الانسجام ويمكن من خلالها دراسة دواف

 عتباره قيمة جوهرية متعدد المستويات بتعدد أبعاد القيمة )وعي، وجدان، سلوك(إب الإنتماء، 
فهو )مادي( لحظة عضوية الفرد في الجماعة و)معلن( لحظة تعبير الفرد عنه لفظياً مؤكداً 

و)سلوكي( عندما يتخذ الفرد مواقف سلوكية حيال جماعة  الإنتماءمشاعره تجاه جماعة 
، أو سلبية تعبر عن ضعف الإنتماءعن قوة د تكون هذه المواقف إيجابية تعبر ، وقالإنتماء
 (.23-21-20ص ،3000، )خضر لطيفة إبراهيم .الإنتماء

 نتماء بالوطن مؤداه :ل ل تعريفا نظريامما سبق يستخلص     

هو اتجاه إيجابي مدعم بالحب يستشعره الفرد تجاه وطنه، مؤكداً وجود ارتباط وانتساب نحو 
ويشعر نحوه بالفخر والولاء، ويعتز بهويته وتوحده معه، ويكون  –باعتباره عضواً فيه  –هذا الوطن 

دراك بمشكلاته، وملتزماً بالمعايير والقوانين و  القيم الموجبة منشغلًا ومهموماً بقضاياه، وعلى وعي وا 
التي تعلي من شأنه وتنهض به، محافظاً على مصالحه وثرواته، مراعياً الصالح العام، ومشجعاً 

ن   شتدت به الأزماتإومسهماً في الأعمال الجماعية ومتفاعلًا مع الأغلبية، ولا يتخلى عنه حتى وا 
  (. 22ص ،3000، )لطيفة إبراهيم خضر

التي أفرزتها كتابات  نتماءلإاالسابق تتعدد محاولات تصنيف  حسب المفهومنتماء: ل تصنيف ا   -5
 (muhammed arrioun,1998,p27) :التالي الباحثين والمتخصصين على النحو

الوطن( والمستويين الآخرين متفرعين عن  –الأسرة  –للإسلام  نتماءلإاتصنيف حسب الموضوع )( 1
 الأول.
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الجماعة، ظاهري يعبر عن مشاعره لفظيا، إيثاري  تصنيف نوعي ) مادي يعتبر الفرد عضو في( 3
 يعبر عن الموقف الفعلي(.

 .أو بعد عضويته فيها ( –تصنيف حسب طبيعته ) إما قبل عضوية الفرد في الجماعة    (2

وغير سوي يتخذ مواقف عدوانية  –تصنيف في ضوء السوية )سوي يتفق مع معايير الجماعة ( 4
 منها(.

بحكم العضوية تحت تأثير الجنسية واللغة، وموضوعي حقيقي يدرك الفرد  تصنيف كيفي ) شكلي( 2
  زائف حيث الرؤية غير الحقيقية للواقع (.  فيه حقائق الواقع ويكون فيه مشاركاً،

 نتماء :لإ( إلى هذه التصنيفات الأنماط التالية ل22ص ،3000، إبراهيملطيفة خضر ضيف)تو 

ف والظروف المحيطة بوطنه داخليا الفرد وعي حقيقي لأبعاد الموقيكون فيه لدى   نتماء حقيقي:إ (1
على معرفة أسبابها الحقيقية وطبيعة هذه  وخارجيا، ويكون مدركا لمشكلات وقضايا وطنه، وقادرا

المشكلات، وموقفه منها، والاكتراث بآرائها ونتائجها، ويكون المنتمي هنا مع الأغلبية ويعمل لصالحها، 
حة الأغلبية والعمل من أجل الصالح العام وسلامة المجتمع ونموه وتطوره، هو الهدف مصل ويؤمن بأن  

 الذي يجب أن يسمو على الفردية والأنانية .

المبني على وعي زائف، بفعل المؤسسات الرسمية وغير الرسمية  نتماءلإاهو ذاك  نتماء زائف:إ( 2
التي قد تشوه حقيقة الواقع في عقول المواطنين، وبالتالي قد تصبح رؤيتهم للأمور والمواقف غير 
حقيقية وغير معبرة عن الواقع الفعلي، ومن ثم يصبح الوعي والإدراك لهذا الواقع وعياً مشوهاً وبالتالي 

 ماء زائف ضعيف .نتإينبثق عنه 

وهنا يعمل الفرد على مصالح الفئة التي ينتمي إليها دون سواها من الفئات  نتماء لفئة بعينها:إ( 3
ه قياساً أن   نتماء حقيقي، إلا  إنتماءه لها ا  داخل المجتمع الواحد، وبالرغم من أن وعيه بها وعي حقيقي و 

غير حقيقي، لأنه يعمل وينتمي لجزء من نتماء ا  نتمائه للمجتمع ككل فهو وعي غير حقيقي و إعلى 
الكل فقط، فلا يعي ولا يدرك ولا يعمل إلا لصالح هذا الجزء، ويترتب على ذلك آثار وخيمة من تفتيت 

ويزداد حدةً كلما ازدادت الهوة بين هذه  ،وربما كان سببا لوجود الصراع بين فئاته  لبنية المجتمع
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لصالحها هي  مع وتفككه، إذ ستعمل كل فئة في الغالب الأعم الفئات والمحصلة النهائية تدهور المجت
 فقط، ولو على حساب غيرها من الفئات .

   :نتماء وعلاقته ببعض المفاهيم المرتبطة بهل ا -6

الولاء جوهر الالتزام، يدعم الهوية الذاتية، ويقوي الجماعية، ويركز  نتماء بالولاء:ل علاقة ا  6-1
ه الأساس القوي إليها، ومع أن   نتماءلإاعلى المسايرة، ويدعو إلى تأييد الفرد لجماعته ويشير إلى مدى 

هتمام بكل حاجات أعضائها ه في الوقت ذاته يعتبر الجماعة مسؤولة عن الإأن   الذي يدعم الهوية، إلا  
 .)803ص ،5000، رشيد مبيض (الالتزامات المتبادلة للولاء بهدف الحماية الكلية من

 فيوالأسرة بحكم وظيفتها  ء الأول للفرد يكون عادة للأسرةالولا إلى أن   "سعد جلال"ويشير 
هذا المجتمع عن طريق ما نسميه بالتنشئة  فييعيش  لكيولة عن تهيئة الطفل ؤ المجتمع مس
معايير  هي التي الأسرةالتنشئة الاجتماعية السليمة إلى أن يتشرب الفرد معايير  يوتؤد ،الاجتماعية

نتماء تقبل الفرد لإنتمائه لها وينشأ ولاؤه لها ويتطلب الشعور باا  المجتمع وعلى أساس حاجته للأسرة و 
لامن الطرفين  ضروريالتقبل  أي ،إليها وتقبل الجماعة له ينتمي التيللجماعة  انعدم الولاء ) سعد  وا 

 ( .  51ص  ،5891 ،جلال

وبين مفهوم  روقا واضحة بينههناك ف   ويلاحظ من خلال هذا العرض الموجز لمفهوم الولاء أن  
  :يليتكمن فيما  نتماءلإا

بينما يتسع مفهوم الولاء ليشمل الأفكار والولاء  ،الإنسانيةعلى الجماعات  نتماءلإايقتصر مفهوم    -5
 وجل .  للمولى عز  

فالشرط  ، نتماءلإاإمكانية الولاء لجماعة لا يكون الفرد جزءا منها ولا ينطبق ذلك على مفهوم    -2
 . نتماءلإاأن يكون الفرد جزءا من جماعة  نتماءلإا في الأساسي

الولاء هو المشاعر تجاه الجماعة أو  فيهو عضوية الجماعة والأصل  نتماءلإا فيالأصل  أن    -3
  .الفكرة
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لا يستغرق سوى جزء من الموضوع فلا يقال  نتماءلإاالولاء يمكن أن يستغرق موضوعه بينما   -4
 ) الولاء للذات (.  للذات ( بل يمكن القول نتماءلإا)

 ويقويه .  نتماءلإاالولاء يدعم  أن    -1

والولاء وتأكيد العلاقة الايجابية المتداخلة  نتماءلإاوتستخلص الباحثة خضر إجمال الفرق بين     
  بينها فيما يلي :

أما الولاء فيشمل  والتوحد معهما، على عضوية الفرد في جماعة ما، والاندماج فيها، نتماءلإايركز  -
 ويمكن الولاء لجماعة لا ينتمي إليها الفرد. فكرة أو قضية ما،

 على العضوية في الجماعة بحيث يكون الفرد متقبلا لها ومقبولا منها. نتماءلإايركز  -

 ستعدادا إراديا،ا  عتباره رابطة وجدانية و إوالعواطف تجاه الجماعة ب بينما يركز الولاء على المشاعر -
 نتماءلإاالصداقة ولهذا فهو يقوي  الواجب، الإخلاص، منها الطاعة والالتزام، ،يتخذ العديد من الصور

 وينميه.

 يحتوي جزءا من الموضوع بالوجود المادي أما الولاء فيحتوي الموضوع كله وجدانيا وسلوكيا نتماءلإا -
 .(38ص ،2222، لطيفة إبراهيم )خضر سواء كان الاحتواء نظريا أم عمليا

أو  رتباط مع شخص أخر،نتساب"حاجة الفرد إلى الإيعني الإ نتماء بالانتساب:ل علاقة ا  6-2
ه العلاقة الشرعية ن  أجل الصحبة و أجل عمل مشترك يجمع بينهم، أو من أأشخاص آخرين إما من 

نتساب وهكذا يتضح مكانة الإ الشكلية أو التعاونية بين جماعتين أو أكثر دون بلوغ العضوية الكاملة،
واندماجه فيه وتوحده  نتماءلإاإلى عضوية الفرد لجماعة  نتماءلإاففي حين يشير  نتماء،لإوعلاقته با

رتباط هتمام والتعاون والصداقة مع الآخرين بهدف إشباع حاجات الإنتساب يشير إلى والإن الإإف معها،
 نتماءلإاإن كان يشير إلى  هتمام والتعاون والصداقة مع الآخرين بهدف إشباع حاجات الإنسانوالإ

حيث من أهم خصائصه الود  ،نتماءلإاتقوية ويعتبر أساسا لنجاح و  باعتباره متداخلا فيه ومرتبطا به،
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حد معانيه العضوية هو القرب أنتساب في خاصة إذا ما اتضح أن الإ والإخلاص والصداقة والاهتمام،
 (.95ص، 2251، . ) حليمة عكسة

رتباط وانتساب الفرد أو الجماعة إلى قطعة من الأرض إهي  نتماء بالوطنية:ل علاقة ا  .6-3
ستعداد للدفاع عن كيانها ضد أهلها وأصحابها والحنين إليها عند التغرب عنها، والإ وحب والتعلق بها،

( وهناك مجموعة من الرموز الوطنية لأي دولة  95ص ،2251، الأخطار التي تهددها.) حليمة عكسة
 التراث الشعبي، الدين واللغة . مثل النشيد الوطني، العلم،

وهي في المقابل دليل على وجوده،  إلى توطيد الهوية نتماءلإايسعى  نتماء بالهوية:ل علاقة ا  .6-4
 .نتماءلإاومن ثم تبرز سلوكيات الأفراد كمؤشرات للتعبير عن الهوية وبالتالي 

ها تلك "القوى الاجتماعية والنفسية التي تنبع من تعرف القومية بأن   نتماء بالقومية:ل علاقة ا  .6-5
وذلك  التضامن ووحدة الآمال لأمة ما، أووتؤدي إلى نوع من التقارب  عوامل ثقافية وتاريخية معينة،

 نتماء المشترك ولاعتناقها قيما مشتركة .لإمن خلال الشعور با

عتقاد إها إذ هي حالة عقلية وطريقة للحياة ومعنى ذلك أن   جوهر القومية هو شعور نفسي، إن  
مواريثها الاجتماعية وتقاليدها وأسلوب حياتها ) لدى الأفراد بأنهم يرتبطون بجماعة واحدة تشترك في 

 .(99ص، 2251، حليمة عكسة

 نتماء :ل الحاجة إلى ا -7

وهذه  رتباط مع مجموعة يلتمس منها الحماية والمساعدة،ه بحاجة إلى الإن  أيشعر الفرد دائما  
ينتمي إليها وبعد نه أفالطفل كعضو في أسرة يبدأ بالشعور  الحاجة تنمو مع الطفل من شهوره الأول،
حتكاك بأطفال آخرين في المجتمع الذي يعيش فيه أو في ذلك قد تتاح لديه فرصة التعرف والإ

 نتماءلإا نتماء إليهم، وبمرور السنين يدرك الطفل أن  لإمدرسته، فتتوسع دائرة انتمائه، وتزداد حاجته ل
ويتوقع أن  موعات التي يشترك فيها،ويتوقع أن يكون جزءا من المج هو من الأشياء التي تلقى تقديرا،

 (.113ص ،1331، قناوييشترك معهم لا أن يكون منبوذا منهم)
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من الحاجات الإنسانية التي تحتاج إلى إشباع، حيث  نتماءلإاوقد اعتبر ماسلو أن الحاجة إلى 
ثم حاجات  صنف حاجات الإنسان في  شكل هرمي يبدأ بالحاجة الفسيولوجية ثم حاجات الأمن

 نتماءلإا وحدد حاجات الحب و وأخيرا حاجات الفهم والمعرفة، ثم تقدير الذات وتحقيق الذات نتماءلإا
ويتحقق ذلك بعد  رتباط بالأفراد الآخرين والقبول من الجانب الآخر،والإ نتماءلإافي رغبة الفرد في 

 (.42ص، 1333 تحقق الحاجات الفسيولوجية وحاجات الأمن لدى الأفراد)الحلو،

ولابد أن يشعر الطفل  نتماء وتشبع لديه هذه الرغبة،لإيجب أن يشعر الطفل منذ البداية با لذا 
وأن المجموعة بدونه ليست كما هي في  ه إذا تغيب عن المدرسة مثلا يفقده الأقران ويسألون عنه،بأن  

شباع واللجان المختلفة التي تتيح إثبات ن وكذلك يجب مشاركته في الأنشطة الجماعية، وجوده، فسه وا 
 (.12، ص1331ومن ثم الشعور بالأمن والأمان.)عبد التواب، حاجته للانتماء،

 نتماء :ل أسس تحقيق ا -8

، إبراهيم لطيفة خضروتتمثل هذه الأسس في : ) نتماءلإاتوجد مجموعة من الأسس لتحقيق    
 (112ص،  3000

يجد راحة نفسية عندما يندمج  أن تكون الثقافة التي ينتمي إليها الفرد محققة لحاجاته، ومن ثم -
 ويشعر بالرضا عندما يقوم بعمل من الأعمال، مع جماعة  يتفق معها في المعايير والقيم،

 ستحسانوتقابله الجماعة بالقبول والإ

ويتضمن ذلك أنواعا معينة من  أن يكون لدى الفرد استعداد للقيام بدوره كعضو في الجماعة، -
ستجابات معينة من الآخرين، فالفرد لا يقوم بدوره الاجتماعي وكذلك ا السلوك من جانب الفرد،

مع ضرورة  دون أن يتبع المعايير المشتركة التي تتحدد على أساسها الأدوار الاجتماعية،
وجود خبرة مع الجماعة لمعرفة معاييرها وقيمها، وحتى يكون أداء الفرد لدوره على أساس 

نتماء الفرد للجماعة إا الفهم على ثقة تؤدي إلى ويقوم هذ فهمه لمعايير الجماعة وقيمها،
للجماعة  نتماءلإاللجماعة يؤدي الى اتساقها وتكاملها، ومن نتائج  نتماءلإا و وتكيفه معها،

ه مطلوب منه، ن  أعلى أساس سليم أن يصبح ما يرغب الفرد في عمله هو نفسه ما يدركه على 
 نتيجة للقيام بدوره في المجتمع .
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والجماعة  الفرد له مكانته في عالم الواقع، عتقاد بأن  في جزء كبير منه من الإ نتماءلإايتكون  
 نتماء إليها .لإالتي تكون لدى أفرادها إحساسا قويا با المتسقة المترابطة هي

  :نتماءل لالنظريات المفسرة  -9

وهناك من  عتبره ميلاإفمنهم من اعتبره دافعا ومنهم من  ،نتماءلإاختلف العلماء في تناولهم لمفهوم إ   
حساساعتبره شعورا إ وفيما يلي يناقش الباحث أهم النظريات التي تناولت ومنهم من اعتبره اتجاها،  وا 
 .نتماءلإا

بصورة مباشرة في سياق نظريته  نتماءلإاتناولت هذه النظرية  نظرية اريك فروم للحاجات :  3-1
وينتمي  عزلته ووحدته عتبره من أهم الحاجات التي تؤكد اتصال الفرد بالآخرين، ليتجاوزا  و  للحاجات،
من نفسه وهو مدرك لذاته، مؤكدا على أهمية الحب والمشاركة الايجابية ليصبح الفرد  كبرأإلى شيء 

لطيفة ضر خ) واحدا من الكل له أنشطته الاجتماعية التعاونية، وعلاقته الإنسانية الايجابية الناجحة.
 (.40ص ،3000إبراهيم،

 ولكنها أيضا موضوعية، حاجة أساسية إنسانية ضرورية لحياة الإنسان، نتماءلإاواعتبر فروم  
 تتأثر بالبناء والظروف المجتمعية التي يعيش فيها الفرد.

واسعا، ظيم الهرمي للحاجات قبولا لاقت نظرية ماسلو في التن :نظرية "ابراهام ماسلو للحاجات 3-2
     .بين المدرسة الوظيفية النفسية والمدرسة السلوكية وكذلك الدينامية عند فرويد وأدلر موفقا

، 3002 ستفاد من الحركة الظاهرية ومن نظريتي موراي وألبرت في الشخصية. )حيدر كريم،ا  و  
 (، 13ص

وقرن   ولا تشبع إشباعا كاملا، الحاجات بوصفها حاجات متداخلةوأكد ماسلو على أهمية 
ندماج والترابط مع والسعي إلى الإ غتراب،للتغلب على مشاعر الوحدة والإ بالحب، نتماءلإاالحاجة إلى 

 .الآخرين

وقد صنف الحاجات بصورتها النهائية على سبعة مستويات تتماشى مع مبدأ التوازن، واضعاً 
 م وعند قمته حاجات تحقيق الذات .الحاجات الفسيولوجية الأساسية في قاعدة الهر 
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 ( 1انظر الشكل ) 

 الحاجات الناشئة عن النمو

 

 

 

 

 

 

 

 (12ص، 2006عند ماسلو )حيدر كريم، (: يوضح الصورة النهائية لتنظيم الحاجات 1الشكل ) 

تعد من النظريات التي تناولت : قارنة الاجتماعية"ليون فستنجر"للتنافر المعرفي أو المنظرية  9-3
 تغيير الاتجاه، أوالمكونات المعرفية في تدعيم  أهمية إلىه بمثابة اتجاه، حيث أشارت ن  أعلى  نتماءلإا

 التنافر المعرفي. بإزالة إلايتحقق  والذي لا تساق المعرفيالإ أهميةعلى  وأكدت

نو من خلال  وأفكارهم وقيمهم الآخرينمعرفة قدرات  إلىوتعد هذه النظرية أساسا تؤدي بالفرد 
.   نتمائه لهمإ إلىمما يشير  ومعتقداتهم، وأفكارهمكتساب قيمهم إيمكنه  التفاعل الايجابي بينهم،

وتفترض عملية  للمقارنة بينهم، الآخرينتصال والتفاعل الايجابي مع بالإ إلايتحقق  نتماء لالإفا
 من التشابه بينه وبين من يقارن نفسه بهم . المقارنة الاجتماعية ضرورة وجود قدر

مكانياتنا)نعيش في عالم نحتاج فيه لمعرفة قدراتنا  أنناوملخص هذه النظرية   إلىونحتاج  ،وا 
ه لكي يكون ن  ويرى فستنجر أ، ومعتقداتنا واتجاهاتنا( وأحكامنا أرائناكما نحتاج لمعرفة  ،أنفسناتقيييم 

تجاهات وسلوك هؤلاء إدة في حن تكون هناك و أفلا بد و  ،أعضائهاهناك توحد بالجماعة من جانب 
المعايير التي تؤمن  أن  كما  الجماعة على مدى التعاون السائد بينهم، أهدافويعتمد تحقيق  ،الأعضاء

الحاجة إلى تحقيق 
 الذات ومعرفة قدرتها

مالالحاجات الجمالية ، التعاون ، النظام ، الج  

 الحاجات المعرفية ، المعرفة ، الفهم ، التعرف 

تحسان الحاجات للاحترام والإنجاز والكفاءة والإتقان والحصول على الاس  

نتماء والحب لإالحاجة ل  

  الحاجة للأمن والسلامة والبعد عن الخطر

(الحاجات الفسيولوجية الأساسية اللازمة للحياة ) الطعام ، الشراب ، ....   
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يمكن  بعض معتقدات الشخص لا أن   إذ ،لأعضائهابها الجماعة قد تتمثل في الواقع الاجتماعي 
صحة وصدق هذه المعتقدات تكون  ن  وذلك لأ المحكات المنطقية أوتصديقها بالوسائل الموضوعية 

 ،الأعضاءللعلاقات بين  المرجعية الإطاراتوالمعايير الاجتماعية هي التي تكون  بالاتفاق عليها،
، وجاذبية الجماعة الأساسبين الجماعات على غير هذه  الأفراديفسر التشابه في سلوك  أنويصعب 

زدادت جاذبية الجماعة وراء تحديدها لقوة إوكلما  أفرادها،وتأثيرها على  وراء تحديد لقوة معاييرها،
 .(49-42ص ،3000، روانصاعوا لمعاييرها )خض أفرادهامعاييرها وتأثيرها على 

ها على أن   نتماءلإابتطبيق هذه النظرية على أبحاث اهتم الكثير من الباحثين  يرى الباحث أنو 
وذلك يمكنهم من  أساس يمكن أن يؤدي بالفرد إلى معرفة قدراته وقيمة مقارنة بقدرات الآخرين وقيمهم،

 تشرب هذه القيم. 

 النظريات التي تتيح فهم الشخصية الديناميكية للفرد،تعد إحدى نظرية التحليل النفسي:     4 -9
وتعطي أهمية كبيرة للعوامل اللاشعورية والصراع النفسي في تفسير  وتفسير أنماط سلوكه المتناقضة،

 السلوك الإنساني.

 فرويد مؤسس هذه النظريات تفسيرا للانتماء يستند إلى الافتراضات الثلاثة التالية: وقد  قدم

 السلوك الانتمائي يتوقف على أنماط العلاقة المبكرة للوالدين وبخاصة الأم. ظهور إن   -1

 أساليب التغذية المبكرة تؤثر في تكوين الشخصية. إن   -3

 ،3013، )ذعارنتمائي نوع من الخلق الفمي بسبب الرضاعة من الثدي لفترة طويلة لإالسلوك ا إن   -2
 (.22ص

رتباطه بالآخرين نوع من التعويض الناشئ ا  نتماء الفرد و إ ويرى أدلر أن الرغبة الحقيقية نحو
"دراسة الحياة الواقعية للفرد تدفعنا إلى تقدير  عن شعور الإنسان بالضعف الطبيعي ويؤكد على أن  

 ،1311رمزي،يصير فردا إلا في متن المجتمع") الفرد لا إذ أن   أهمية العنصر الاجتماعي فيها،
 (.103ص
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اختلاف نظرية فرويد الأولى والنظريات الفرويدية الجديدة في التأويلات  ه رغمويرى الباحث أن  
غترابا، ومن ا  نتماء و إها تتفق عند الحديث عن سيكولوجية الإنسان وموقفه من ذاته والتفسيرات، إلا أن  

بصورة غير  نتماءلإاتناولت هذه النظرية وبالتالي  مجتمعه والآخرين، ومن نظرته العامة إلى الحياة.
 تجاها، ومشيرة إلى أهم المكونات الوجدانية في تغير الاتجاهات وتدعيمها.إوبوصفه  مباشرة،

دعم  أوالعملية السلوكية في تغيير  أهمية إلىأشارت هذه النظرية  : نظرية الدعم السلوكية 9-5
تساق تحقيق الإ إلىوأكدت على دور الدعم في خفض توتر الحاجة الذي يؤدي  الاتجاهات،

 مما يسهم في تغير السلوك.

 خلاصة :ال

دعم هو شعور داخلي م نتماءلإا توصلنا إلى أن   نتماءلإامن خلال العرض السابق لمفهوم 
ويشعر نحوه بالفخر والولاء، ويعتز بهويته وتوحده معه، ويكون منشغلًا ومهموماً  ،بالحب اتجاه وطنه

دراك بمشكلاته، وملتزماً بالمعايير والقوانين والقيم الموجبة التي تعلي من شأنه  بقضاياه، وعلى وعي وا 
ال وتنهض به، محافظاً على مصالحه وثرواته، مراعياً الصالح العام، ومشجعاً ومسهماً في الأعم

ن  مفهوم مركب  نتماءلإا و ،شتدت به الأزماتإالجماعية ومتفاعلًا مع الأغلبية، ولا يتخلى عنه حتى وا 
كما اتضح  ،ينطوي على خمسة أبعاد رئيسية تتمثل في الجماعية، الالتزام، الديمقراطية، التواد، الولاء

يؤدي إلى التمرد على  نتماءلإاياب غو  ،ت الفردلإشباع حاجا وأسس تحقيقه إليهالحاجة لنا مدى 
 غتراب .القوانين وتخريب الممتلكات والشعور بالا



 

1  

2  

3  

4  

5  

6  
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 :تمهيد

أهم  من تعد إذ عامة، التربوية المناهج من مشتقة والرياضية البدنية التربية مناهج تعتبر
 وعنصرًا التّعليمية العملية مكونات أحد باعتبارها التعليم، مراحل مختلف في التعليم والتعلم وسائل
 أقصى نوجه أن كمربين علينا وجب لذا ،التربوية الرسالة وأداء الحقيقية الّنوايا تجسيد في أساسيًا
خراجه والرياضية البدنية للتربية منهاج لإعداد طاقاتنا  الظروف تهيئة بغرض وذلك صورة أحسن في وا 
تاحة المنظومة التربوية الجزائرية تسعى من خلال تجديد وتطوير  كما أنّ  ،التلاميذ لجميع الفرص وا 

المناهج التعليمية تغيير طرق عملها إلى مسايرة التقدم والتطور الذي شهده العالم في الآونة الأخيرة، 
 ولقد أخذ منهاج التربية البدنية والرياضية لمرحلة التعليم المتوسط حظه من هذا التطور. 

 مفن بشفيء لكفن آنففًا المفذكورة المواضفيع مختلفف إلى سيتطرق الباحث أنّ  هنا بالإشارة والجدير 
 – تكفيهفا لا والتي والشاسعة، الهامة المواضيع من التربوية المناهج موضوع كون والّتلميح، الاختصار

نمففا القليلفة، الصفففحات – الحففال بطبيعفة  تخففدم يراهففا التفي الّنقففاط أهففم علفى التركيففز الباحفث سففيحاول واّ 
 .منهاج التربية البدنية والرياضية مجالما يتعلق بفي وخاصة الدراسة موضوع

 تعريف المنهاج .1

 التعريف اللغوي: .1.1

( وتعني:يجفففففري ففففففي Currereيرجفففففع مصفففففطلح المفففففنهج ففففففي الأصفففففل إلفففففى الكلمفففففة اللاتينيفففففة   
، وثففففففففم تحففففففففول متطلففففففففب السففففففففباق إلففففففففى مقففففففففرر دراسففففففففي ( raceمهرجانففففففففات أو دورات السففففففففباق  

 (.155ص ، 0222، تدريبي الناجي
 (.155ص ، 0222، وتعني كلمة المنهج في اللغة: الطريق الواضح  الناجي 

ف ن الواضفح،ه الطريفق البفيّ نّفإكما جاء في لسان العفرب ل  ابفن منظفور(  فالطريفق أي و   ج  نه  م  ه، ح  ض 
 المنهاج كالمنهاج في المعنى .

 مستمدة من اللاتينية وترجمنها هي خطة دراسية : كلمة انجليزيةcurriculumفكلمة "منهاج    
 plant d étude 181ص، 1993، (". بوعبد الله.) 
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لقففد نظفر التربويففون عبفر الأزمنففة نظفرات مختلفففة ومتفاوتفة حففول مفهففوم  التعريفف اصصففي: ي: 0.1
وكفذا التطفورات ففي ميفدان  وخبراتهم التي مفروا بهفا، ختلاف خلفياتهم المعرفية،المنهاج وذلك لإ

 إضافة إلى مطالب المجتمع المتغيرة والمتجددة. ،التربية البدنية والرياضية

الففدارل لهففذا المنهفاج مففن حيففث طبيعتهففا وأهميتهفا يلمففح خطففي عنفد بعففض العففاملين فففي  كمفا أنّ 
مجال التربيفة والتعلفيم حفول طبيعفة المفنهج وماهيتفه، ففيعلبهم يعتبرونفه المقرر الدراسفي( الفذي يهفتم 
فقط بتحصيل المعارف والمعلومات التي يحصل عليها المتعلمون من المعلمين في المفدارل، ومفن 

وهفففففذا مفففففا نجفففففده ففففففي  ه يركفففففز علفففففى الجوانفففففب الذهنيفففففة للمفففففتعلم،لمدرسفففففية المقفففففررة، أي أنّفففففالكتفففففب ا
رفففع بكثيففر مففن الأعمففال أفلسفففة أفلاطون( التففي كانففت تهففتم بالعقففل دون الجسففم وتعتبففر التحصففيل 

المعرفففة حصففيلة التففراث القففديم الففذي تركففه الجيففل القففديم للحففديث، والففذي يجففب حفظففه  نّ أو  الأخففر ،
 (.111ص ،1993ن انتفت منه الفائدة. مرسي،ا  عليه كما هو، حتى و والمحافظة 

لفففم يعفففط اهتمامفففا كبيفففرا للنشفففاط الجسفففمي  مفهفففوم المنهفففاج وففففق فلسففففة  أفلاطفففون( المثاليفففة، إنّ 
علففى تحصففيل المعففارف فقط المعرفففي( وجعففل مففن حشففو  بففل ركففزّ  ،والانفعففالي والاجتمففاعي للمففتعلم
 هذا ما نسميه بالفهم الضيق للمنهاج للدراسي.و  ذهن المتعلمين وتلقينهم هدفا له،

ن يهفتم المفنهج بالمتعامفل كففرد القرن الماضي ناد   جون ديفوي( بفي وخلال النصف الأول من 
ومففن هففذا  ،لففه حاجففات متعففددة، وبففالمجتمع بمففا فيففه تغيففرات وأوجففه نشففاط مختلفففة وخبففرات حففر مسففتقل،

يشففمل "جميففع المقففررات الدراسففية" التففي تقففدمها  وأصففبح ،المنطلففق عففدول مفهففوم المففنهج بمعنففاه الضففيق
المدرسففة بعففد مرورهففا بعمليففات مففن الاختبففار والتنظففيم، ومففا تتضففمنه مففن تكففوين الاتجاهففات واكتسففاب 

 (.118،ص1993المهارات وعرل القيم وأنواع السلوكيات الايجابية". مرسي،

والأنشفطة  التفي تقفدمها المفدارل ه"مجموع الخبفرات وعليه يمكننا وضع مفهوم واسفع للمنهفاج بينّف   
أو تعديل في سلوكهم لتحقيق  تحت إشرافها للتلاميذ بقصد احتكاكهم وتفاعلهم معها لإحداث التعلم،

 النمو الشامل المتكامل الذي يعتبر الهدف الأساسي للتربية".

دانيفة والحركيفة المنهاج يهتم بالمتعلم من جميع جوانبه المعرفية والوج هذا المفهوم يركز على أنّ    
ه محففور العمليففة التعليميففة التففي تففخدي إلففى الخبففرة والكفففاءة المطلوبففة عنففد نّففأو  ،باعتبففاره كففل متكامففل
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وضفففرورة ربفففط المنهفففاج بواقفففع المتعلمفففين، ودور المدرسفففة ففففي تقفففويم سفففلوك التلاميفففذ بغيفففة  ،المفففتعلم
وضفع الففرق بفين مفهفومي  مفن خفلال مفا سفبق ذكفره يمكننفاو  التحقيق المتكامل بجوانفب النمفو لفديهم

 المنهاج القديم والحديث ومميزاتهما كالآتي:

 .المنهاج القديم و ال ديث:0

 المنهاج القديم: 1.1

 :المنهاج التقليديمفهوم 

ه مجموعفة المفواد الدراسفية ارتبط مفهومه بالنظرية التقليدية في التربية، وكان ينظر إليه على أنّ 
يعتقففد الكثيففر مففن العففاملين فففي و ، ه مرادفففا للمقففرر الدراسففيكمففا أنّفف ،التففي يدرسففها التلاميففذ داخففل المدرسففة

 لأجلالتلاميذ  أوالمنهج عبارة عن مجموعة المواد الدراسية التي يدرسها الطلبة  أنّ مجال المناهج على 
 النجاح في نهاية السنة الدراسية ويتصف بما يلي:

 معرفية يضعها المربون ويحققها الطلبة والتلاميذ. أهداف: الأهداف  .1
الاهتمفام بالمجففال الانفعففالي والمجففال  نمجفالات الففتعلم: التركيففز علفى المجففال المعرفففي دو   .0

 النفل حركي.
 .آخر إلىلنقل التراث من جيل  الأولىدور المعرفة: تكون المعرفة بالدرجة     .5
 أوالدراسففية وتتففدرج بصففورة يمكففن للطلبففة محتففو  المففنهج: يتكففون المففنهج مففن المقففررات     .4

 التلاميذ حفظها.
المعلومففات  لإعطففاءطففرق التففدريل: تسففتعمل طريقففة التففدريل اللفظيففة خففلال المحاضففرات   .3

 خلال وقت محدد.
 دور المعلم: هو الذي يحدد المعرفة التي تعطى للطلبة او التلاميذ.    .1
 يه من المعرفة.دور المتعلم: دوره سلبي وعليه حفظ ما يلقى عل     .9
 مصادر التعلم: الكتب الدراسية المقررة.     .8
 المواد الدراسية تطبق على الجميع. نّ لأالفروق الفردية: لا تراعى الفروق الفردية      .9

 التلاميذ يحفظون المواد الدراسية. أوالطلبة  أنّ من  للتيكددور التقويم:  .12
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 .والأسرةبين المدرسة والبيئة  أم: لا يهتم بالعلاقة والأسرةعلاقة المدرسة بالبيئة  .11
 طبيعة المنهاج: المفردات مطابقة للمنهج وثابتة لا يجوز تعديلها. .10
تخطففففففيط المففففففنهج: يعففففففده المتخصصففففففون بففففففالمواد الدراسففففففية هففففففو الففففففذي يحقففففففق هففففففدف  .15

 (.149-141ص  ،0213 فاضل حسين، المنهاج.
 مفهوم المنهاج ال ديث:  2 .1

المدرسفة  بظهور التربيفة الحديثفة ومبادئهفا ففي أول القفرن الماضفي والتفي تفر  أنّ ارتبط مفهومه 
جفففزء مفففن المجتمفففع فعليهفففا أن تقفففدم للتلاميفففذ مفففن الخبفففرات مفففا يسفففاعدهم علفففى النمفففو ،وعلفففى تنميفففة 

 المجتمع وتطوره ..

مجموعفففة الخبفففرات المخططفففة التفففي تهيئهفففا المدرسفففة ه "أنّفففوهكفففذا يعفففرف المنهفففاج الحفففديث علفففى 
تعففديل السففلوك  إلففىخارجهففا قصففد مسففاعدتهم علففى النمففو الشففامل بحيففث يففخدي ذلففك  أولاميففذ داخلهففا للت

 : ويتصف بما يلي.)99ص ،9111 ،حلمي(التربوية  الأهدافوالعمل على تحقيق 

 سلوكية. أهداف: تشتق من خصائص المتعلم وميوله وتصاغ على شكل الأهداف .1
 معرفيا وانفعاليا ونفل حركيا.مجالات التعلم: تهتم بالنمو المتكامل  .0
 دور المعرفة: المعرفة هدفها مساعدة المتعلم على التكيف مع البيئة الطبيعية والاجتماعية. .5
يتعلمهففففا الطلبففففة او  أنمحتففففو  المنهففففاج: يتكففففون المنهففففاج مففففن الخبففففرات التعليميففففة التففففي يجففففب  .4

 .الأهدافالتلاميذ ليبلغوا 
طرق التدريل: تلعب طفرق التفدريل بطريقفة عيفر مباشفرة دورا ففي حفل المشفكلات التفي يفتمكن  .3

 المعرفة. إلىالمتعلم من خلالها الوصول 
 التلاميذ على اكتشاف المعرفة. أودور المعلم: يتركز دوره في مساعدة الطلبة  .1
 لواجبات التعليمية.دور المتعلم: له الدور الرئيسي في عملية التعلم، فعليه القيام بكافة ا .9
 .الأخر  الإعلاموالكتب ووسائل  الأفلاممصادر التعلم: هي متنوعة منها  .8
 الفروق الفردية: تهيئة الظروف المناسبة لتعلم التلميذ حسب قدراته. .9

التعليمية في كاففة  الأهدافالتلاميذ قد بلغوا  أنّ دور التقويم: يهدف التقويم لمعرفة من  .12
 المجالات.
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 .والأسرةوالبيئة بالبيئة  الأسرةة: الاهتمام الكبير في علاقة المدرسة مع علاقة المدرس .11
طبيعففة المنهففاج: المقففرر الدراسففي جففزء مففن المنهففاج وفيففه مرونففة، يمكففن تعديلففه ويهففتم  .10

 بطريقة تفكير التلاميذ والمهارات وتطورها وجعل المنهاج متلائم مع المتعلم.
به في تخطيط  يتيثرونوالذين  التيثيرهم تخطيط المنهاج: يجب مساهمة جميع الذين ل .15

 (.148-149ص ،0213، فاضل حسين  المنهاج
 وظائف المنهاج الدراسي: .3

 دوار المنهاج في النقاط التالية:أيمكن تلخيص    

  ّه وسيلة المجتمع والتربية في تحقيق أهدافها.أن 

  ّالسبيل لإعداد المواطن الصالح للمجتمع المعاصر، ومجتمع المستقبل. هأن 

  ّالبيئة التي يصنع الأفراد في إطارها بصورة سوية،وينمو نموا سليما . هأن 

 وعاداتفففه  وعفففن قيمفففه وتراثفففه، ،يمثفففل ويعبفففر عفففن اتجاهفففات المجتمفففع وهيئاتفففه المختلففففة هأنّففف
 ،0211، الإنسانية التي أنتجها.  عبد الله لبوز وتقاليده، وعند التراث الإنساني الرائع والقيم

 (.094-095ص

 الأسس التي يبنى عليها المنهاج الدراسي : .4

توجد بعض القواعد التي يجب مراعاتها عند اختيار الخبرات التعليميفة المكونفة للمنفاهج، والتفي  
حففل نمففوه وكيفيففة تعلمففه ودراسففة المففتعلم ومرا تسففتمد مففن دراسففة المجتمففع ومشففكلاته والقففيم السففائدة فيففه،

وهذه الدراسفة تفتم ففي ضفوء الأهفداف التربويفة التفي يسفعى المجتمفع إلفى  ودراسة طبيعية المعرفة نفسها،
 تحقيقها.

 :الأساس اصجتماعي .4-1

مففن العوامفففل الرئيسفففية التفففي يجففب مراعاتهفففا عنفففد إعفففداد المنففاهج هفففي دراسفففة حاجفففات المجتمفففع 
شفففباع هفففذه الحاجفففات المختلففففة  المختلففففة،لتحقيق الحيفففاة المناسفففبة لجميفففع أففففراده،الثقافيفففة والاجتماعيفففة  وا 

يتطلفب أن يكفون أففراد المجتمفع قففد اكتسفبوا قفدرا مفن المعلومففات والقفيم والاتجاهفات والمهفارات الأساسففية 
 كما على المناهج مراعفاة التغيفر لا عن طريق التربية عير المقصودة، عن طريق نظام تربوي مقصود،
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مففن حيففث الأسففباب والنتففائج المترتبففة عففن هففذه التغيففرات  الثقففافي داخففل المجتمففع وتوعيففة التلاميففذ بففذلك،
 وكيفية معالجتها.

كما يجب عند دراسة المناهج دراسة المشكلات الخاصفة بفالمجتمع وتحديفد الخبفرات التفي يجفب 
أو سياسففية، وعلففى المنففاهج قتصففادية إجتماعيففة أو إأن يدرسففها المتعلمففون، سففواء كانففت هففذه المشففكلات 

إضفافة إلفى أن أي قفرار بشفين المنفاهج يجفب أن يفتم  تخاذ قفرارات تجاههفا.ا  أن تساهم في توعيتهم بها و 
عبفد  لبفوز في ضوء القيم الاجتماعية التي تمثل معفايير المجتمفع ومثلفه العليفا التفي تسفير علفى هفديتها 

 (.093-094ص ،0211، الله

 الأساس السيكولوجي: .4-1

لابفففد مفففن مراعفففاة شخصفففية فلا يكففففي عنفففد بنفففاء المنفففاهج الاعتمفففاد علفففى الأسفففل الاجتماعيفففة 
 التلاميذ الذين يعد لهم المناهج ومعرفة الكثير عن خصائص نموهم والطرق المستخدمة في التعليم.

ذا أردنففففا أن نعففففرف مففففا يففففدرل فففففي مسففففتو  عمففففري معففففين ففففف ذلففففك يتطلففففب أن نعففففرف أولا  نّ إوا 
ن معرففة خصفائص ومميفزات أشفكال التفكيفر وذلفك لأ يذ في هذا المستو  العمري،خصائص نمو التلام

ويوضفح مفا ينبغفي  في المستويات العمرية المختلفة يحدد انسفب الأوقفات لتعلفيم موضفوع دراسفي معفين،
ذا عرفنففا تنففامي القففدرات العقليففة لففد  المففتعلم فإننففا  أن يكففون عليففه تسلسففل هففذه الخبففرات قابلففة للتعلففيم، وا 

 ،0222  إمام مختفار،تطيع أن نضع محتفو  المنهفاج الفذي يناسفب حاجفات التلميفذ ففي تلفك المرحلفةنس
 (.41ص

 :الأساس المعرفي  .4-3

هففا تتسففم بففالتطوير والتجديففد فففي إذا نظرنففا إلففى المعرفففة كيسففال مففن أسففل بنففاء المنففاهج نجففد أنّ 
عصر يتميز بالانفجار المعرفي، كمفا ذكرنفا آنففا بالإضفافة إلفى الانفجاريفات الأخفر  المتمثلفة ففي زيفادة 
الطمفوح والآمفال لفد  الأففراد والشفعوب وعيفر ذلفك مففن الأمفور، ويتحفتم أمفام هفذا الانفجفار المعرففي بمففا 

اعد المففتعلم علففى فهففم الجوانففب الايجابيففة فففي ثقافففة يناسففب أو مففا يصففلح لطبيعففة هففذا العصففر، ومففا يسفف
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وأن تقدم المعرفة في المنهاج يسفاعد علفى تنميفة كفل مفن التفكيفر العلمفي والتفكيفر  ،العالم من حوله هذا
 (.420ص، 0221، الناقد والإبداعي لد  المتعلمين   سعادة وأحمد إبراهيم

 لأساس الفلسفي:ا .4-4

وهذه الفلسفة  ،الأخر لكل مجتمع فلسفة معينة ونظم خاصة ومعايير تميزه عن المجتمعات     
وبعلاقاته مع المجتمعات  وبيفرادهوالقضايا المتعلقة به  الأموركثير من  إلىتمثل نظرة المجتمع 

يتضمنه حضارة وتراث ذلك المجتمع وما  أهمهابعوامل كثيرة  متيثرةهذه النظرة تكون  أنّ كما . الأخر 
من تطلعات للمستقبل ينشد تحقيقها  إليهما يطمح  إلى إضافة ،ومثل ومبادئ قيمذلك التراث من 

الحفاظ على تراثه وعلى وجوده  إلىيسعى كل مجتمع دوما  أنومن الطبيعي  ،إليهاوالوصول 
وخاصة ما يتلاءم منها مع واقعه الذي يعيشه  أفراده، لهذا نراه يعمل على نشر ذلك بين واستمراريته

المجتمع الفعالة  أدوات إحد والمخسسات التربوية هي  ،وما يعكل على طموحات المستقبل وتطلعاته
عدادهم أبنائهفي تحقيق ذلك عن طريق تنشئة  وفلسفة المجتمع هذه تتناول الجوانب  ،وتربيتهم وا 

 . جتماعية منهاقتصادية والإالسياسية والإ المتعددة فيه والتي تركز هنا على النواحي

 ج الدراسي:اعنفففاصر المنه .5

 يتكون المنهج الدراسي الحديث من خمسة عناصر أساسية هي:

جميفع  نّ ج لأاتعد الأهداف التعليمية العنصر الأساسي من عناصر المنهف الأهداف التعليمية:. 1.5
والأهففداف التعليميففة هففي مخرجففات أو نففواتج الففتعلم التففي  ،رتباطففا وثيقففا بهففاإالعناصففر الأخففر  تففرتبط 

ها وصف للتغيرات السلوكية التي يسعى المفنهج إلفى إحفداثها ففي ج إلى تحقيقها، كما أنّ ايسعى المنه
 .(094ص ،0210، المتعلمين.  رافدة الحريري

معرفيفة أو ج مفن خبفرات سفواء خبفرات االمحتو  هو كل ما يضعه المخطط للمنهفالم تففوى:  . 1.5
انفعاليفففة أو حركيفففة بهفففدف تحقيفففق النمفففو الشفففامل المتكامفففل للتلميفففذ، ويجفففب أن تكفففون الخبفففرات التفففي 

ج خبفرات هادففة ومخططفة ومبنيفة علفى مجموعفة مفن الأسفل والمعفايير  عبفد ايشفملها محتفو  المنهف
 .(1981الموجود وآخرون،
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 .(094، ص0210ومن أهم هذه الأسل:  رافدة الحريري، 

 ن يكون محققا لها.هداف التعليمية وأرتبط المحتو  بالأأن ي -أ(

 وأن يواكب التطورات العلمية والثقافية المتتابعة. ،أن يتناسب مع واقع الحياة ومشكلاتها -ب(

 أن تتوافر الوحدة والانسجام والتكامل بين الموضوعات التعليمية. -ج(

لتفكيفففر العلمفففي وطفففرق البحفففث أكثفففر مفففن التيكيفففد علفففى الخبفففرات التفففي تعلفففم التلاميفففذ أسفففاليب ا -د(
 الاهتمام بالمعارف المجزأة والمعلومات التفصيلية.

 (.1981أن يتم ترتيب المحتو  وبناخه في سنوات الدراسة المختلفة. عبد الموجود وآخرون، -ه(

المقصود بطريقفة التفدريل هفو كيفيفة التفدريل وهفو الأسفاليب التفي  . يرق التدريس و وسائله:3.5
ختلاف المحتفو  التعليمفي الفذي يقفدم للتلاميفذ، إبها الخبرات للتلاميذ وتختلف طريقفة التفدريل بفتقدم 

وطريقففففة  والمناقشففففة والحففففوار، وحففففل المشففففكلات، ومففففن هففففذه الطففففرق: طريقففففة الإلقففففاء أو المحاضففففرة
 . المشروع...الخ

وخصفائص  التلاميذوعمر  وتعتمد مسيلة اختيار طريقة التدريل على طبيعة المادة التي تدرل
ومسففتو  الففتعلم الففذي يريففد المعلففم أن يحققففه، إضففافة إلففى خبففرة المعلففم ومففد   نمففوهم وعففدد التلاميففذ،

 الروتين والملل. لى التنويع في طريقة تدريسه لكسرقدرته ع

تعففد الخبففرات والأنشففطة والوسففائل مكملففة لمففا يحتويففه  .الخبففراو والأنةففية والوسففائل التعليميففة:4.5
جتماعيفة ونفسفية ومعرفيفة  مرتبطفة ا  دراسي، فهي مواد مساندة له ومشتقة من أسفل فلسففية و المقر ال

 وتطبفق ففي مواقفف تعليميفة تعلميفة داخفل المدرسفة وخارجهفا، شفينها شفين المقفرر ،بالمتعلم ومجتمعه
الدراسففففي، وذلففففك بقصففففد الإسففففهام فففففي تحقيففففق النمففففو المتكامففففل لشخصففففية المففففتعلم بجوانبهففففا العقليففففة 

وتشففففتمل الخبففففرات والأنشففففطة  ،وتقففففويم مففففد  تحقففففق ذلففففك كلففففه لففففد  المففففتعلم انيففففةل والجسففففمية،والوجد
والوسففففائل التعليميففففة علففففى الرمففففوز البصففففرية والرمففففوز اللفظيففففة كالإذاعففففة المدرسففففية والصففففور الثابتففففة 
والمتحركففففة والمعففففارض والمتففففاحف والففففرحلات والزيففففارات والحفففففلات والمسففففابقات والخبففففرات المباشففففرة 

والخبرات المعدلة  والتي هي أسال التعلم عن طريق العمل والإدراك الحسي المباشر للأشياء الهادفة
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أو صغر حجمها أو لعفدم ات التي يتعذر الحصول عليها لكبر وهي استخدام الأشياء التقليدية والأدو 
مهففارات وتففدعم هففذه الوسففائل والخبففرات والأنشففطة عمليففة تعلففم التلميففذ واكتسففاب ال ،توفرهففا فففي البيئففة

 والحسية...الخ . المختلفة الاجتماعية والاتصالية

كمففا تمففده بففالخبرات العمليففة إلففى جانففب النظريففة لصففقل شخصففيته مففع جميففع جوانبهففا المختلفففة. 
 (.093، ص0210 رافدة الحريري،

جميففففع جوانففففب التعلففففيم والففففتعلم  التقففففويم هففففو "مجموعففففة مففففن الأحكففففام التففففي نففففزن بهففففا. التقففففويم: 5.5
عمليفة  نّ إوبالتفالي فف ،قتفراح الحلفول التفي تصفحح مسفارهاإاط القوة والضعف فيه بقصفد وتشخيص نق

التقفففويم تتضفففمن تقفففدير التغيفففرات الفرديفففة والجماعيفففة والبحفففث ففففي العلاقفففة بفففين هفففذه التغيفففرات وبفففين 
ه نّفأويمكفن النظفر إلفى التقفويم علفى اعتبفار  (،091، ص0210العوامل المخثرة فيها  راففدة الحريفري،

عملية قيال مد  تحقيفق أهفداف المنهفاج فهفو الوسفيلة التفي تجمفع بهفا الأدلفة علفى صفحة الففروض 
التففي تسففتند علففى تطبيقاتنففا التربويففة، وعففن صففحة الأهففداف التففي نسففعى إلففى تحقيقهففا و وعففن مففد  

 وتعلم التلاميذ وتفاعلهم مع الخبرات التي يحتويها المنهاج.، كفاءة المعلم

التقففويم يهففدف إلففى تحسففين العمليففة التعليميففة التعلميففة،  ( وحيففث أنّ 1981 ،ن  عبففد الموجففود وآخففرو 
 أهم المبادئ والأسل التي يجب مراعاتها في عنصر التقويم هي :  نّ إف

وان تسففتخدم فيففه وسففائل عديففدة ومتنوعففة لقيففال  ،أن يكففون التقففويم مسففتمرا خففلال الفتففرة الدراسففية -أ(
 تصار على الاختبارات التحصيلية في التقويم.وعدم الاق ،جوانب التلميذ المختلفة

 أن يكون شاملا، أي يعني بكل نواحي نمو التلميذ وبكل جوانب سلوكه. -ب(

علففى وجففود أهففداف حيففث أن نجففاح التقففويم يتوقففف ، أن يكففون وثيففق الصففلة بالأهففداف التعليميففة-ج(
 (.091، ص0210، يريمحددة وواضحة وملموسة يمكن قياسها وتقديرها وملاحظتها.  رافدة الحر 

 .(0224، والتقويم يشمل تقويم الأهداف ونمو التلاميذ والمعلم وطرق وأساليب التدريل  خضر    
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 :الدراسي أهم النظرياو التي تتعلق بالمنهاج .6

  :المنهج نظرية أنماي 1.6. 

يميز المشتغلون في مجال التنظير للمنهج بين نمطين لنظرية المنهج:" الوصفية " و     
 (:28ص ،8002 ،احمد عبد المنعمحيث ير   "التوجيهية"، 

 ،فتقدم نموذجاً للواقع يقوم على فهم الظاهرة كما هي ،تهتم بالوصف والتفسير النظرية الوصفية: أوص  
وتصنيفها وتحديد أبعادها ومفاهيمها ومعرفة الأسباب التي  من خلال البحث عن حقائقها وتنظيمها

  .تقف وراء الظاهرة التربوية المرتبطة بالمنهج من أجل التنبخ بمستقبلها

وتطويره، من  المنهج فتهتم بوضع المعايير والتوصيات حول كيفية تخطيط :النظرية التوجيهيةثانيا:   
خلال دراسة الأسل الفلسفية والنفسية والاجتماعية والتربوية والتكنولوجية وبقية العوامل الخارجية 

 -و وسائل تعليمية -وأنشطة -وطرائق -ومحتو  -الداخلية من  أهداف المنهج المخثرة على بنية
وتقويم(، وما يحدث من تفاعلات متبادلة بين العوامل الداخلية والخارجية، و تيثير ذلك على تطوير 

 ،احمد عبد المنعم:  من خلال المنهج لتوجيهية في مجال تطويرا المنهج نظرية وتكمن أهمية ،المنهج
 (28ص ،8002

تساعد في توضيح، و تحديد القيم والأسل المخثرة في عملية صنع قرار التطوير  المنهج نظرية إنّ  .1
 (. مدخلات

 المنهج صف المكونات الأساسية، والعلاقات المتداخلة بينها في تصميمت  المنهج نظرية إنّ  . 8
  .المطور

 المطور  مخرجات(.  المنهج تتيح عملية تقويم قرارات المنهج نظرية إنّ . 3

هذا النمط يهتم  عند عملية تطوير مكوناته، لأنّ  المنهج نظرية ويميل الباحث للنمط التوجيهي في
مخرجات( فضلًا  -عمليات -وفق رخية منظومة  مدخلات المنهج ير حول كيفية مكوناتبوضع المعاي

يحمل الطابع التوجيهي  للدولة الجزائرية طبيعة تعاليم الدين الإسلامي بكونه ديناً رسمياً  عن أنّ 
 . هوالمعياري في تشريعات
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  :تصنيف نظرياو المنهج 6.6

أفضل من قام بدراسة النظريات  Brain Holems) يُعد العالم التربوي الإنجليزي  براين هولمز
تحكففم معظففم  الكبففر  التففي وجهففت المنففاهج التعليميففة، مشففيراً إلففى وجففود أربففع نظريففات رئيسففة للمنففاهج،

 ).82ص  ،8000،إبراهيم و الكلزة   :الممارسات التربوية في العالم، وهي

 وترجع جذورها إلى فكرة  الحكمة الشاملة( التي ناد  بها كومينول :النظرية الموسوعيةأوص :  

(Comenius) ّها تنظر إلى ، من خلال مناداته بدراسة الآلة، والطبيعة، والفن، وفحو  هذه النظرية أن
الإنسان كقيمة عليا؛ بما لديه من قدرة عقلية سامية، تمكنه من السيطرة والتحكم على نفسه والطبيعة 

 من حوله، إذا ما أتيح أن يتعلم، و يعمل بطريقة سليمة. 

هدف المنهج التربوي في هذه النظرية هو التدريب العقلي المستمر، بكل أشكاله  بذلك يصبحو 
رتقاء بالروح الأخلاقية للمتعلمين، وتنمية ستدلالية، والسببية من ناحية، والإستنتاجية، والإالمنطقية، والإ

المشاعر الإنسانية النبيلة من ناحية أخر ، فضلًا عن البعد الوظيفي الذي يسعى المنهج لتحقيقه، من 
سعادة مهنية.  ستفادة من المعارف في الحياة الخلال تحسين العلاقة بين المدرسة والمجتمع، والإ

براهيم  (.704ص  ،8001، وا 

شد د محتو  المنهج على تضمين المعارف المستقاة من العالم الطبيعي، والدراسات الأدبية،        
لتنشيطه الجيل بشكل متكامل، وتعد طرائق التدريل  ،واللغات الأجنبية، وتنظيمه تنظيماً منطقياً 

الوسيلة الهامة في تعليم الحقائق، والمفاهيم، والقوانين بصورة متدرجة من المعلم إلى المتعلم؛ في صورة 
محاضرات إلقائية. وأما عملية التقويم فهي مراجعة ختامية للتيكد من معرفة النتائج التي حصل عليها 

ص  ،8018، ماجد بن سالم حميد الغامديد  استيعابهم للمواد والمعلومات.  المتعلمون؛ لقيال م
11.) 

ان الثورة الفرنسية، وما تلاها من عصر التنوير هذه النظرية ازدهرت إبّ  إجمالًا يمكن القول: إنّ       
اً كاملًا؛ العقلي الأوروبي؛ إذ ظهرت شعارات المساواة، والحرية، والإخاء، وحق الإنسان أن يتعلم تعليم

 .وصولًا إلى الطبيعة الإنسانية، والحكمة الحقيقية

هففا النظريففة الموسففوعية تركففز تركيففزا كبيففرا علففى المعرفففة وأنّ  وبنففاء علففى مففا سففبق يففر  الباحففث بففينّ       
 .الهدف الرئيل وتعتمد على تزويد الفرد بيكبر قدر ممكن من المعلومات والمعارف ليتحرر عقله
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(، على يد مجموعة من 1122هي حركة تربوية حديثة، أسست في عام   :الجوهرية النظرية ثانيا :  
 ، و الفكرة الرئيسة لهذه النظرية هو أنّ Kandel )و  كاندل Bagley) التربويين، من أمثال  باجلي

هناك  جوهريات(  أساسيات( في عالم العقل، كالماهيات عند سقراط، أو المُثل عند أفلاطون، يجب 
ا كل إنسان يريد التعلم، فضلًا عن عالم الأشياء الطبيعية المتغيرة في عالم الواقع، فتصبح أن يعرفه

مع أسبقية وأفضلية عالم العقل،  ،العملية التعليمية هي محاولة الجمع بين العالمين  العقلي والواقعي(
لى مفاهيم وصيغ كلية للعقل القدرة على إدراك العلاقات بين الأشياء الجزئية، وتحويلها إ إذ تر  أنّ 

  جواهر ثابتة(. 

 (.80ص ،8018ماجد بن سالم حميد الغامدي،  :ومن أهم المبادئ الأساسية لهذه النظرية

مكانية تدريب كل ملكة بمفردها .1 عن طريق استخدام  ،الإيمان بفكرة الملكات العقلية المستقلة، وا 
 .وأساسيات المعرفة المواد الدراسية

مواد الدراسية المنتقاة، الخاصة بالجانب الفكري و الطبيعي، التي تم فرضها على تيكيدها على ال. 8
 .المتعلمين

 .هدف التربية نقل التراث و المحافظة عليه كما هو .2

 .المنهج المدرسي ثابت عير متغير، يوضع من قبل المخسسة التعليمية .7

 الاعتقاد بوجود الفروق الفردية البيولوجية  وراثياً(.  .5

هدف المنهج التربوي في هذه النظرية هو تنمية العقل، وتدريبه على التذكر والفهم والاستنتاج والتيمل؛ 
وصولًا إلى معرفة جواهر الأشياء، وماهياتها، مع الاهتمام المعرفي بقوانين حركة المجتمع، وحاجاته 

 الثقافية، وكل ما له صلة بالإرث الاجتماعي الذي يجب المحافظة عليه.

وتحتل دراسة العلوم الدينية والأخلاقية مكانة مهمة في صلب محتو  المنهج، وكذلك  علم   
 والمهارات الحسابية(. -والفنون الأدبية -والموسيقى -و المنطق -النفل

المساعدة على الحفظ  ،وتخكد هذه النظرية على استخدام الطرائق و الوسائل التعليمية
ا التقويم عند أصحاب هذه النظرية فلا يمّ ، فلمحاضرات والمناقشاتوالاستظهار والفهم والملاحظة كا

بهدف الوقوف على مد   ،يعدو أن يكون عملية ختامية، تتم من خلال الاختبارات الكتابية والشفوية
 .استيعاب المواد الدراسية
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 الذي يخمن بينّ تستند هذه النظرية إلى الأسال الفلسفي الماركسي،  : النظرية البولتكنيكيةثالثا : 
كل مظاهر الوجود التاريخية، الاجتماعية، الاقتصادية  موجود، وأنّ  المادة هي أصل ومصدر كل

 .من تطور المادة المتصارعة في جدلية دائمة ،والفكرية ما هي إلا انعكال لأشكال دقيقة ومعقدة

على المساواة في العدالة  القائم ،"هدف التربية هو بناء المجتمع الشيوعي وفقاً لهذه النظرية فإنّ 
الاجتماعية، و في توزيع الثروة الاقتصادية توزيعاً متساوياً، دون أي اعتبار للفوارق الطبقية 

 والمستويات الثقافية، ولا تخمن هذه النظرية بقدرات الفرد إلا من خلال المجموع. 

 ،8000براهيم و الكلزة، إ   :يمكن الحديث عن أهداف المنهج التربوي و فق هذه النظرية من خلال
 .) 82ص 

 .ربط التعليم بالبيئة الاجتماعية والسياسية والاقتصادية .1

 .قادراً على تغييره ،بناء جيل مخمن بقيمة المعرفة العلمية، ومدركاً لواقعه الاجتماعي .8

 .الفرديتنمية الشعور نحو حب العمل الجماعي، والانتماء للمجتمع الكبير على حسب الشعور  .2

 .نفول الناشئةالعرل عقيدة الصراع الثوري، والحركة العمالية في . 7

ا المحتو  فهو يشتمل على العلوم الإنسانية والطبيعية، والدراسات العملية المرتبطة بالبيئة أمّ         
لتنظيم، مع مراعاة التتابع، ا ،المحلية، و تتصف مواده الدراسية بتنظيمها بحسب هذه العلوم الأساسية

منطق المادة، العلم وذلك بحسب ما ورد في قانون عام الذي نص على إتقان المواد الدراسية وعلى 
مبدأ التعليم التطبيقي و أن تنظم المواد الدراسية تنظيماً أساسياً على أسال شموله على مجموعة 

 منظمة من المعلومات.

فيجب أن تقوم على أسال  ،المحتو  التعليمي الطرائق والوسائل التعليمية المساعدة لتنفيذ        
ثم التجريد، باستخدام الطريقة الاستقرائية والمناقشة والمحاضرات القائمة على مفهوم  ،الإدراك الحسي

العمل الجماعي والتنافل التعاوني وباستخدام الآلات والأجهزة و تعتمد عملية التقويم في المنهج على 
ماجد بن سالم حميد مال يومية  سلوكية أو نظرية( وفق نظام صارم.  ما يقوم به المتعلمون من أع

 (.11ص ،8018 الغامدي،

إن مففن مهمففات المففنهج وفقففا  للنظريففة البوليتكنيكيففة إعففداد  أجيففال تقففدل الخيففر العمففل المنففتج    
 الذي يجلب النفع والتقدم للمجتمع.
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الفلسفة البراجماتية، التي ترتبط بالتراث التجريبي تُعد هذه النظرية عن  :النظرية البراجماتيةرابعا: 
الإنجليزي، الذي يخكد على مفهوم الخبرة الحسية، والعلاقة الجوهرية بين الفكر والعمل، ويعد  جون 

من أشهر المفكرين  William James ) و وليم جيمل( (Pirce و  ييرل John Dewey )ديوي
ذه النظرية، التي تخمن في صميمها بحقيقة التغير المستمر الأمريكيين الذين نشروا وطوروا مبادئ ه

في الكون، وبنسبية القيم والطبيعة البيولوجية والاجتماعية للإنسان، وبيهمية الديمقراطية كطريقة 
وأسلوب للحياة البشرية المتقدمة، وقدرة الإنسان على إخضاع ما يواجهه من مشكلات؛ بما يمتلكه من 

ة المتراكمة، لتصبح صادقة إذا ما حققت نتائج عملية، ومنافع مرضية، وفق رصيد الخبرات الذاتي
 (.81ص  ،8018 ماجد بن سالم حميد الغامدي،منهج علمي.  

 ،لهذا جاءت أهداف المنهج البراجماتي مركزة على مضامين الحياة، و ظروف المجتمع المتغيرة دوماً 
رية بصورة مستمرة، والمشاركة الفعالة في عملية من خلال تحقيق عملية النمو التلقائي للخبرة البش

 .المدرسة مجتمع مصغر عتبار أنّ إعلى  ،التغير

كونه أسال الديمقراطية في التفاعل،  ،وتُعد الحرية مفهوماً جوهرياً يسعى المنهج إلى تحقيقها        
وقوة لتحديد وتقدير الرعبات والميول، و مخشراً لمد  مراعاة الفروق الفردية، وتنمية الذكاء الإنساني 

 .المبدع

هو محور و  نتقاء الوسائل وتوجيهها لتنفيذ الأنشطة العمليةإبذلك يصبح المتعلم القادر على    
 العملية التعليمية.

على المواد والدراسات والأنشطة القائمة على الخبرة، والتجربة العملية،  لمنهج في محتواهيركز ا    
تفي بمتطلبات البيئة ، والاجتماعية، وكل ما يمكن أن يكتسبه المتعلمون من معارف ومهارات علمية

يمية كما يجب أن تتصف هذه المواد والأنشطة والمشروعات بالمرونة التنظ ،والحياة خارج المدرسة
وبذلك يصل المتعلم إلى محتو  المنهج من  ،لمفرداتها، بما يتمشى مع ميول و استعدادات المتعلمين

خلال خبراته الجديدة القائمة على خبراته السابقة، ومن خلال مجموعة التفاعلات مع البيئة المحيطة 
 ،مة على اللفظية وسلبية المتعلمولا يعتمد المنهج البراجماتي على الطرائق التعليمية التقليدية القائ ،به

وذلك بإشراك المتعلمين  ،المشروعاتبإنما يعتمد على أسلوب حل المشكلات وطريقة التعليم بالعمل 
في تنفيذ الأنشطة والفعاليات في صورة تعاونية وفردية معاً، ويهدف التقويم وفق هذه النظرية إلى 



 المنهاج الدراسي                 :                                                  الثالثالفصل 

 
 

49 

 

وسيلة للحصول على المعلومات الضرورية لتخطيط عتباره إتحسين العملية التعليمية وتطويرها، ب
ويعرض البحث تصور خامل ، (10-22ص  ،8004دكور،مالمنهج وتطويره في كل مكوناته.  

 .هجنللمنهج لم يشر إليه  براين( رعم أهميته وتميزه وهو التصور الإسلامي للم

قاعدة عقائدية ومعرفية يقوم التصور الإسلامي للمنهج التربوي على  :التصور الإس:مي خامسا: 
 (.25ص  ،8018، ماجد بن سالم حميد الغامدي  :مثل لمجموعة من الأسل

 حقيقة الألوهية.  
 حقيقة الكون. 
 حقيقة الإنسان. 
 حقيقة الحياة . 
 1.5.8.و تُعففد هففذه الحقيقففة مصففدر جميففع صففور وأشففكال الوجففود، فكففل شففيء   :حقيقففة الألوهيففة

 .الحقيقيففففة الفاعلففففة الأزليففففة الباقيففففة علففففى وجففففه الحقيقففففة وهففففي القففففوة در منهففففا و يعففففود إليهففففاصُفففف

بَّففذ لَّك  :}قففال تعففالى ين  ه لا ش ففرَّيك  ل ففهُ و  ففاتَّي لَّل ففهَّ ر بي الإع ففال مَّ م م  ي ففاي  و  م حإ نُسُففكَّي و  ففلاتَّي و  قُففلإ إَّن  ص 
بّاً و هُفو   يإر  الل هَّ أ بإغَّي ر  ين  ه قُلإ أ ع  لَّمَّ لُ الإمُسإ تُ و أ ن ا أ و  فبُ كُفلُّ ن فإفلو إَّلا   أُمَّرإ ءو و لا ت كإسَّ ر بُّ كُفلي ش فيإ

ت   فففففتُمإ فَّيفففففهَّ ت خإ فففففا كُنإ عُكُمإ ف يُن بيفففففئُكُمإ بَّم  فففففرإجَّ بيكُفففففمإ م  فففففر   ثفُففففم  إَّل فففففى ر  ر  أُخإ ر ةُ وَّزإ رُ و ازَّ ل يإه فففففا و لا ت فففففزَّ  {لَّففُففففون  ع 
 .(162-164) الأنعام

 8.5.8.  تعالى بإرادته وكل شيء في هذا الكون  وهي معجزة خلقية أو جدها الله ن: حقيقة الكو
يسففير وفففق تقففدير ومشففيئة وتففدبير إلهففي، وينقسففم الكففون إلففى قسففمين عففالم الشففهادة وهففو عففالم 

ل ففففق   } : الحسففففيات(، وعففففالم الغيففففب وهففففو عففففالم  الغيبيففففات(. قففففال تعففففالى ي خ  ب كُففففمُ الل ففففهُ ال ففففذَّ إَّن  ر 
فففت ةَّ أ ي فففامو  ثَّيثفففاً  الس فففم او اتَّ و الأ رإض  فَّفففي سَّ فففل  الن ه فففار  ي طإلُبُفففهُ ح  فففي الل يإ ل فففى الإع فففرإلَّ يُغإشَّ فففت و   ع  ثفُففم  اسإ

رُ ت ب ار ك  الل فهُ ر بُّ الإع فال   لإقُ و الأإ مإ رَّهَّ أ لا ل هُ الإخ  ر اتو بَّي مإ ين  و الش مإل  و الإق م ر  و النُّجُوم  مُس خ  الأعفراف  {مَّ
 57.) 

 ذا الكفون، مخلفوق مفن ثنائيفة  روحيفة وماديفة( ففي كيفان كلفي وهفو جفزء مفن هف : حقيقفة الإنسفان
موحففففد. وقففففد فضففففلّه الله تعففففالى وكرمففففه علففففى سففففائر المخلوقففففات بالعقففففل والملكففففة الفكريففففة، قففففال 
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فلإ }:تعفالى ف ض  فن  الط ييب ففاتَّ و  قإن فاهُمإ مَّ ز  ففرَّ و ر  لإن فاهُمإ فَّففي الإب فري و الإب حإ م  ن ففا ب نَّفي آد م  و ح  ل ق فدإ ك ر مإ ل ففى و  ن اهُمإ ع 
يلاً  ل قإن ا ت فإضَّ  .)40لإسراء  ا {ك ثَّيرو مَّم نإ خ 

 وهفي خليقفة أنشفيها الله تعفالى لهفدف وحكمفة بالغفة، و تمضفي وففق قفدرو وأسفبابو  :حقيقة الحيفاة
وهفي دار التكليففف والابففتلاء والعمففل، وحيففاة  مقفدرة سففلفاً بمشففيئته تعففالى، وهفي نوعففان حيففاة دنيففا

 .القفففففففففففففففففففففففففففففرار يكفففففففففففففففففففففففففففففون فيهفففففففففففففففففففففففففففففا الثفففففففففففففففففففففففففففففواب والعقفففففففففففففففففففففففففففففابالآخفففففففففففففففففففففففففففففرة وهفففففففففففففففففففففففففففففي دار 

وعلى ضوء هذه القاعدة التصورية لتلك الأسل والحقائق السابقة يتحدد مفهوم و هدف المفنهج 
التربففففوي الإسففففلامي فيصففففبح " نظففففام مففففن الحقففففائق والمعففففايير والقففففيم الإلهيففففة الثابتففففة والمعففففارف 

لامي للكففون والإنسففان و الحيففاة، والخبففرات والمهففارات الإنسففانية المتغيففرة ينبففع مففن التصففور الإسفف
يصاله إلى درجة كمالفه التفي تمكنفه مفن القيفام بواجباتفه ففي خلاففة  ويهدف إلى تربية الإنسان وا 

 الأرض عن طريق تسخير ما فيها وترقية الحياة على ظهرها كما أراد الله تعالى".

  :عمومية والأكثر تحديداً ينضوي تحت هذا الهدف الشامل الثابت العديد من الأهداف الأقل       

 .)العبادة(تحقيق الغاية الوجودية، التي من أجلها خلق الإنسان. .1

 (.الإيمان بالغيبيات، كما جاءت عن طريق الوحي الصادق  القرآن الكريم والسُنة المطهرة 2. 

 .التيكيد على طلب العلم و المعرفة بصورة مستمرة، و في شتى فروع العلم والمعرفة 3. 

لمواجهة مقتضيات العصر  ،تفجير طاقات المتعلمين الكامنة، وتيهيلهم حسب قدراتهم  4.
 .الذي يعيشونه

 .تنمية الرقابة الذاتية في ضمير الفرد و الجماعة، على الأنماط السلوكية الصغيرة والكبيرة 5.

 .تحرير العقل من أوهام الخرافات، وضغوط الشهوات، ومزالق الشبهات 6.

التعاون والإخاء وحب الخير والفضائل بين التلاميذ، و تحقيق العدل والمساواة  بث روح 7.
 .بينهم

 .الاهتمام باللياقة البدنية، والحفاظ على البنية الجسمية للتلاميذ 8.

 .(22-28ص ،8002 ، طعيمةتنمية مهارات البحث وملكة الإبداع و التجديد والاجتهاد.  9.

فهو عبارة عن مجموعة من الحقائق والقيم  :هذا التصورم توى المنهج التربوي في * 
الإلهية الثابتة، والمهارات والمعارف والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزمان والمكان وحاجات 
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النال ومصالحهم. ويعتمد هذا المحتو  على التنظيم المحوري والوحدات للخبرات والأنشطة 
بصورة مترابطة متكاملة لجميع العلوم العقائدية والشرعية والعقلية والمهنية  ،التعليمية والمعرفية

 .والإنسانية والتجريبية 

مثل: التعليم بالقدوة  ،فهي كثيرة:الطرائق والوسائل التعليمية المستخدمة في هذا المنهج ه 
يقة حل الحسنة والمناقشة المقيدة، وبالحكمة والموعظة المخثرة والمجادلة الحسنة، وطر 

المشكلات والطريقة الاستقرائية  الملاحظة والتجربة(، و الطريقة الاستدلالية  المنطقية(، 
وطريقة سرد القصص والأمثال و العبر، والطريقة التيملية لمشاهد الكون الحسية، والطريقة 

 العملية الواقعية.

عمليفففة هفففدفها  ،الإسفففلاميو أخيفففراً تُعفففد العمليفففة التقويميفففة ففففي المفففنهج التربفففوي وففففق المنظفففور  
وفففق معففايير محففددة أو مسففتويات ثابتففة مففن الأداء  ،التشففخيص، و العففلاج المسففتمر لمخرجففات التعلففيم

 والإنجاز المتقن.

عتقفففففادي هفففففذه الحقفففففائق الأربفففففع والعلاقفففففات والارتباطفففففات بينهفففففا تمثفففففل أسفففففال التصفففففور الإ إنّ  
هففا تمثففل الأسففل الفلسفففية لمففنهج التربيففة نّ الإسففلامي، وأسففال التصففور الاجتمففاعي المنبثففق عنففه، كمففا أ

وبالتففففالي فالإنسففففان لا يمكففففن أن يعففففيل حيففففاة إسففففلامية صففففحيحة بففففدون فهففففم هففففذا التصففففور  ،الإسففففلامي
هذا التصور بشعبه الأربع هو القاعدة والأسال الذي ينبغي أن  لذلك فإنّ  ،والإيمان به والعمل بمقتضاه

ماجفد بفن سفالم حميفد النظريفة الإسفلامية كمفا ففي الشفكل التفالي:  يبنى عليه  منهج التربيفة والتعلفيم ففي 
 (.23-25 ص ،8018، الغامدي
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 منهج التربية في التصور الإسلامي                           

                                      

 أسسه                                    

 لوهيةحقيقة الأ                                 

  

 حقيقة الإنسان  حقيقة الحياة                                  ن           حقيقة الكو  

 عيره وشهوده            مصادره ومركزه في الدنيا و الآخرة       الكون ووظائفه في الحياة  

  

 عناصره                                          

  

 التقويم والتطوير         التربية محتوي منهج   أهداف منهج التربية      التدريل       

 6116ماجفد بففا سفالم  ميفد ال،امففدي  (: يوضف  مففنهج التربيفة ففي التصففور الإسف:مي1ةفكل رمفم  
 (.56-53 ص  
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 :الخ:صة

تتحكم في العملية من خلال ما سبق اتضح لنا أن المناهج هي القاعدة المحورية التي 
ولذلك  وقد زادت أهميتها في عصر اتسم بالتطور السريع وتعقد الحياة وتشابك مشاكلها،. التربوية

ومن أجل  أصبحت في العقود الأخيرة على اهتمام كبير من جانب التربويين في معظم أرجاء العالم،
خاصة بتقويم المناهج من أجل أنشيت معظم دول العالم دوائر  التخطيط العالمي للمنهاج الدراسي،

 ومحاولة تعديلها وتحسينها نحو الأفضل. والكشف عن نقاط الضعف فيها، التيكد من صلاحيتها،

والمنظومة التربوية كغيرها تسعى من خلال تجديد وتطوير المناهج التعليمية تغيير طرق     
تمرار، لاسيما تطورات الأحداث في ين يشهدهما العالم باسعملها إلى مسايرة هذه التقدم والتطور الذ  

ولقد أخذ منهاج التربية البدنية والرياضية لمرحلة التعليم المتوسط حظه من هذا التطور  الآونة الأخيرة،
 كما تبين لنا خلال هذا الفصل .
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 والدافعية للتدريس المبحث الأول : الدافعية                        

 تمهيد :

سواء على المستوى النظري أو  يعد موضوع الدافعية من أكثر الموضوعات أهمية ودلالة،
التصدي للعديد من المشكلات السيكولوجية دون الاهتمام بدوافع على أساس أنه من الصعب  التطبيقي

الكائن الاجتماعي التي تقوم بالدور الأساسي في تحديد سلوكه كما وكيفا، ويعتبر مفهوم الدافعية من 
وبرز هذا المفهوم في السنوات الأخيرة كأحد المعالم  الجوانب المهمة في منظومة الدوافع الإنسانية

سة والبحث في مجال التربية لما له من أهمية بالغة في فهم الكثير من المشكلات التربوية المميزة للدرا
 والتعليمية .

ويرجع الاهتمام بدراسة الدافعية للانجاز لدورها البارز في العديد من المجالات والميادين  
في توجيه سلوك حيث يعد دافع الانجاز عاملا مهما  ومنها المجال التربوي، التطبيقية والعملية،
لما يشعر به  كما تعتبر مكونا أساسيا في سعي المدرس إلى تحقيق ذاته وتوكيدها، المدرس وتنشيطه،

مما  وما يتحقق من أهداف تربوية ،يجعله أكثر انجازا وحبا لمهنته، من خلال ما ينجزه من أعمال،
سوف يتعرف عنه في هذا وهذا ما  وتطور النظام التربوي، ينعكس إيجابا على تحصيل التلاميذ،

 الفصل .

 مفهوم الدافعية: -1

على   Motivationو مفهوم الدافعية    Motiveيحاول بعض الباحثين التمييز بين الدافع   
أساس أن "الدافع هو عبارة عن استعداد الفرد و بذل الجهد أو السعي في سبيل تحقيق أو إشباع هدف 

الميل إلى حيز التحقيق الفعلي أو الصريح فذلك يعني  معين، أما في حالة دخول هذا الاستعداد أو
  (.76ص ،0222، عبد اللطيف(الدافعية باعتبارها عملية نشيطة

وعلى الرغم من محاولة البعض التمييز بين المفهومين، فإنه لا يوجد حتى الآن ما يبرر مسألة  
يعبر كلاهما عن الملامح  "ويستخدم مفهوم الدافع كمرادف لمفهوم الدافعية، حيث الفصل بينهما،

عبدالحليم و معتز عبد الله ) و إن كانت الدافعية هي المفهوم الأكثر شيوعا" ،الأساسية للسلوك المدفوع
  (.900-909ص ،0992، و آخرون
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و على ضوء ذلك فإنه عند استخدامنا لأي من المفهومين الدافع أو الدافعية فإننا نقصد شيء  
والتي تعني يدفع أو يحرك في علم  ،Moverلها جذور في الكلمة اللاتينية واحد " إن كلمة الدافعية 

حيث تشمل دراسة الدافعية محاولة تحديد الأسباب أو العوامل المحددة للفعل أو السلوك و  ،النفس
و كذلك  ،تفسيرالسلوك الموجه نحو الهدف ومكن من خلال نماذج الدافعية فهم فإنه ي ،اتساقا مع ذلك

إلقاء الضوء على الفروق الفردية في اختيار الأنشطة، وفي مقدار الجهد المبذول بهذه الأنشطة، مدى 
 مثابرة الفرد أو استمرار يته على العمل فيها رغم ما يواجه من عقاب".

  .و سوف نتطرق فيمل يلي لبعض التعريفات التي قدمها الباحثون لمفهوم الدافع أو الدافعية 

للدافعية: " أنها عبارة عن حالة استثارة و توتر داخلي تثير السلوك و تدفعه إلى  يونجتعريف *    
 تحقيق هدف معين ".

" الدافعية بأنها خاصية ثابتة، مستمرة، متغيرة، مركبة و عامة تمارس تأثيرا في ماسلو :يرى و *    
 .(96ص، 0222 ،عبد اللطيف)كل أحوال الكائن الحي".

:" الدافع بأنه إعادة التكامل و تجدد النشاط الناتج عن التغيير في الموقف ماكيلاندوعرف *    
  .الوجداني

الدوافع بأنها هي الطاقات التي ترسم للكائن الحي أهدافه مصطفى زيدان :"كما يعرف الدكتور  
 .وغاياته لتحقيق التوازن الداخلي و أو تهيأ له أحسن تكييف ممكن من البيئة الخارجية

بأنه حالة داخلية جسمية أو نفسية أو فطرية أو :" فقد عرف الدافع نبيل الشمالوطيأما الدكتور  
مكتسبة، تثير السلوك و تحدد نوعيته و اتجاهه و تثير به نحو تحقيق أهداف معينة من شأنها إرضاء 

و استعداد فطري جانب معين من جوانب الحياة الإنسانية، كما أنه عرف الدافع على أنه حالة داخلية أ
نفسي يثير السلوك الحركي و يسهم في   عفوي أو اجتماعي، شعوري أو لا شعوري، أو مكتسب،

 توجيهه إلى غاية شعورية أو لا شعورية.

و تهيئ  ،فالدوافع هي الطاقات التي ترسم للكائن الحي أهدافه و غاياته لتحقيق التوازن الداخلي 
 ، بدون سنة، محمد مصطفى زيدان و نبيل الشمالوطي)له أحسن تكيف ممكن مع البيئة الخارجية 

 .(99ص
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و لقد بين محي الدين حسين تعدد تعريفات الدافعية و اختلافها عن بعضها البعض و هذا 
ستثارة راجع إلى عدة عوامل أهمها:" تركيز المنظرين، فهناك من يركز على بعض مظاهر عملية الا

. مثل التوتر العضلي أو معدل النبض أو التنفس وهناك من يركز على كيفية تعامل الفرد مع الأهداف
كما يرجع تعدد تعريفات ومفاهيم الدافعية إلى اختلاف أسلوب التعامل فهناك من يركز على محددات 

 .(9ص ،8611، محي الدين )مفاهيم وهناك من يركز على النتائج المترتبة.
مكن تعريف الدافع بأنه:" استعداد داخلي يثير السلوك ذهنيا كان أم حركيا و يساهم في وي 

 (.06ص، بدون سنة ،سيد محمد و ممدوح)توجيهه إلى غايات معينة 

 خصائص الدافعية : -2

 للدافعية مجموعة من الخصائص منها :   

أهمية الثواب والعقاب في إحداث تغيير مما يؤكد على  تكتسب الدافعية من الخبرات التراكمية للفرد،-
 وتعديله وبنائه أو إلغائه. في سلوك المتعلم،

وقد  فقد يكون الدافع للتعلم إرضاء للوالدين، لا تعمل الدوافع بمعزل عن غيرها من الدوافع الأخرى، -
 .(02ص ،0222 ،يكون القبول الاجتماعي )الخوالدة

 الدافعية هي قوة ذاتية داخلية . -

 تتصل الدافعية بحاجات الفرد . -

 الدافعية محرك للسلوك. -

 .(020ص ،0222 تستثار الدافعية بعوامل داخلية أو خارجية )فوقية، -

 توجد عدة تصنيفات ونجد منها : تصنيفات الدافعية: -3

 الدوافع الشعورية واللاشعورية : -3-0

وهي تلك الدوافع التي يشعر الشخص بوجودها ويعيها أو يمكن له أن  الدوافع الشعورية : -أ
 أو يتذكرها إذا سئل عنها بماذا تحس الآن ؟ ايستدعيه
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وبذلك تعتبر مثل هذه الحالات دوافع  فالشخص الجائع مثلا يجيب بدافع الجوع،
حيث يعيها الشخص الذي توجد فيه ويحس بدفعها له إلى سلوك معين أو تحقيق  ،شعورية

 رغبات محددة .
: وتلك الدوافع التي تدفع الإنسان إلى القيام بسلوك معين دون أن  الدوافع اللاشعورية -ب

 وكثيرا ما تكون الدوافع اللاشعورية غطاءا أو يعرف ما الذي يدفعه للقيام بهذا السلوك،
على سبيل المثال الشخص الذي يتباهى بكرمه فهو  لاشعورية دفينة،عل لدوافع تكوين رد ف

  .يدافع به ضد بخله كدافع لاشعوري

وفضلا عن ما سبق فان هذه الدوافع اللاشعورية تظل تتصارع مع بعضها للخروج إلى سطح 
 .( 0222، و لكن تقوم الأنا بمقاومة ذلك وتكبتها في اللاشعور ) فايد حسين الشعور،

 الدافعية الداخلية والدافعية الخارجية : -3-0

: هي النزعة التي تجعل الفرد ينشغل ويهتم ويمارس شيء واحد من عدة  الدافعية الداخلية -أ
 أشياء تظهر باستمرار من الحاجات النفسية، لان الأفراد يمثلون حاجات فطرية بداخلهم،

فعندما  يهتم الأفراد بالمهمات ويشعرون  وخبراتهم الداخلية  تعطيهم رضا تلقائي عن النفس،
بالحنين إلى خبراتهم الداخلية كدافعية داخلية تمثل القوة التي تخلق الاتجاهات الظاهرة 

 .(086ص ،0229 حمد،أعبد اللطيف ) والضغوط

: هذا النوع من الدوافع يكون مصدره خارجي فقد يكون مثلا محاضرا ممتازا الدافعية الخارجية -ب
دقاء، ويعتمد الإنسان على الدوافع الخارجية حتى يشعر بتقدير الذين يحيطون أو أحد الأص

" نظرات الآخرين لنا هي التي وفي هذا المجال قال الكاتب الأمريكي "بنجامين فرانكلين  ،به
 .ولو كان كل من حولي من العميان ما عدا أنا تهدمنا،

 .(0228، إبراهيمالفقي ) ولامسكن جميل ولا أثاث فاخر لما احتجت لثياب أنيقة، 

 الدوافع الفردية والدوافع الجماعية : -3-3

بعضهم  فراد عن بعضهم البعض فقد يكتسبها: وتشمل الدوافع التي يتميز بها الأ الدوافع الفردية –أ  
 لخبراته الخاصة والبعض الآخر يكتسبها لأنه يميل إليها .
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أكثر من شخص أي تصدر عن جماعة أوعن : هي الدوافع التي تصدر على  دوافع جماعية –ب 
 .(0226، )عبد الرحمان الوافيشخص ضمن جماعة صغيرة 

 : واقعيةالدوافع الخيالية و الدوافع ال  -3-9

إذ أنها مجرد تخيلات أو  ،: وهي دوافع يمكن أن تكون غير موجودة فعلا خياليةالدوافع ال -أ
 ويتخيلها في حين أن ربما لا يكون لها أساسا في الوجود الواقع . ،توقعات يتوقعها الفرد

: وهي دوافع تكون موجودة فعلا على ارض الواقع أو ما يسمى بالدوافع  واقعيةالدوافع ال -ب
 الواقعية 

 (.33ص، 0229، ) محمد محمود بني يونس

 للدوافع وهو : آخرويوجد تصنيف 

 : ثانويةالدوافع الولية و الأ دوافع ال -3-2

هو فطري أو وراثي أو  : هذا النوع من الدوافع ينطوي تحت كل ما وليةالأ دوافع ال -أ
 :فيزيولوجي مثل

، 0223الجوع  العطش ، الإخراج ، الجنس ،النوم ، والاستطلاع والميل إلى الفرح ) فايز مراد دندش،
 .(82ص 

ليومية الثناء : تشمل كل ما هو مكتسب من بيئة الفرد ومن خبراته ا ثانويةالدوافع ال -ب
التفاعل الاجتماعي مثل التعاون ،السيطرة ،الخضوع ،احترام الذات ، الشعور بالواجب 

 .(60، ص0227والعادات المختلفة )خليل ميخائيل معوض، 

 :أهمية الدافعية   -4

 تنطلق أهمية الدافعية من الاعتبارات التالية :   

فهو وثيق الاتصال  النفس إن لم نقل كلهاإن موضوع الدافعية يتصل بأغلب موضوعات علم  -
 الذاكرة، والتفكير . ،مثلا بالإدراك

 إذ لا يمكن أن يحدث سلوك إن لم تكن ورائه دافعية.  إن الدافعية ضروري لتفسير أي سلوك، -
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إن جميع الناس على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم الثقافية والاجتماعية يهتمون بالدافعية  -
 .(006، ص0228)صالح حسين الداهري،  قات التي تربطهم بالآخرينلتفسير طبيعة العلا

يبحث  سلوك دون دوافع فمثلا الشخص الشبعان لا أي انه لا ،الدافعية مثير للطاقة والنشاط -
 عن الطعام 

لان السلوك بطبعه يسعى إلى تحقيق الهدف  الدوافع توصل الإنسان إلى تحقيق أهدافه، -
وخفض التوتر والهدوء والاستقرار وتحريك الطاقات الكامنة المثيرة النهائي لتحقيق التوازن  

 للقلق لدى الإنسان .

توجيه الدوافع الوجهة السليمة يحقق الاتزان الانفعالي والواقعي في مجابهة المشاكل وتوازن  -
 .الدوافع والانفعالات أساسي في حسن توافق الإنسان )فوزي محمد جبل، دون سنة(

 ية :دافعالوظائف  -5

 للدافعية في عملية التدريس وظائف منها : 
: إذ يعمل الدافع على تنشيط الفرد وتحريك القوة الانفعالية في داخله للتفاعل التنشيط  -2-0

 مع موقف معين والقيام بأداء وسلوك محدد .
 : اذ يعمل الدافع على توجيه القوة الانفعالية داخل الفرد للاستجابة لنوع منالتوجيه -2-0

 المثيرات ، وبالتالي توجيه هذا السلوك نحو الهدف المخطط له دون غيره من الأهداف .
، 0222فالدافع هو محرك للسلوك الفردي في إشباع الرغبات.) الخوالدة،  :التعزيز -2-3

 (029ص
فالدافع يعمل على استقرار السلوك من اجل تحقيق التعلم المراد تعلمه  :صيانة السلوك -2-9

 .(060، ص0226،)البكري

 الدافعية : نظريات -6

تحولت النظريات النفسية المستخدمة لتفسير السلوك في سياقات الإنجاز فـي الثـلاث عقـود  "
الأخيرة، من التركيز على سلوك جدير بالملاحظة إلى التركيز على المتغيرات النفسيـة مثـل:المعتقدات 

اشرة"، و من و الأهداف و القيم التي يمكن أن يستند عليها السلوك لكن لا يمكن ملاحظتها بصورة مب
 أهم تلك النظريات ما يلي: 



 الدافعية للتدريس                  :                                                 الرابعالفصل 

 

61 

 

 نظرية الحافز:  . 6-1

" التي أسس عليها المدرس الأول مدخله لدافعية طلابه، لقد شرح هل طبيعة أساس النظرية فيما يلي: 
تعمل حاجات الكائنات الحية معا في تكوين العادات و في أدائهم اللاحق بسبب زيـادة الحساسية أو 

 (.037-60 ص ،0223،نبيل محمد زايد)تلك تسمى الحوافز" الحاجاتتنشيط عمل 

 نظرية التحليل النفسي:   .6-2

شاعت هذه النظرية خلال النصف الأول من هذا القرن، و قد انصب اهتمام هـذه النظريـة    
هما: على فهم و معالجة السلوك الشاذ، و تتضمن النظرية مفهومين لدافعـين سيغموند فرويد بزيادة 

الاتزان البدني أو الحيوي و مذهب المتعة أو اللذة و يعمل الاتزان البدني على استثارة أو تنشيط 
مفهوم مبدأ التوازن فرويد و قد استعار ، بينما يحدد مذهب المتعة تجاه الأنشطة أو السلوك ، السلوك

ذا المفهوم إلى ما يقوم به الحيوي من علم وظائف الأعضاء لينظر إلـى الدافعيـة من خلاله، و يشير ه
 الجسم من أنشطة إليه حالته الأولى من الاتزان إذا ما تعرضت هذه الحالة إلى ما يخل بها.

فمثلا حينما تختل درجة حرارة الجسم الطبيعية بالارتفاع لسبب ما فإن ذلك يدفع الجسم إلـى أن  
زداد كمية العرق لتخفض من درجة حرارة يزيد من توارد الدم بالأوعية الدموية المنتشرة تحت الجلد فت

 (.03ص ،0988، مصطفى حسين باهي و أمينة إبراهيم شلبي)الجسم"

 المعرفية الاجتماعية:  النظرية  .6-3

علـى سلوكيـات الأفراد لكنه اعترض  تأثيرات القوية للتعزيز و العقابعلى ال بنادورالقد تعرف  
 ،الأفـراد، بمعنـى أن الأفـراد مستجيبين سلبيين للتوافقات البيئية تصوير التأثير التام للقوى الخارجية على

و لقد طور النظرية المعرفية الاجتماعية كبديـل لنظريـة التعزيز الصارمة حيث يفترض أن المعارف 
 تتوسط تأثيرات البيئة على سلوك الفرد.

أنه ليست هناك تأثيرات معرفية على السلوك البشري من أحكـام الناس على  بنـادورا و لقد صرح 
بأحكـام الأفراد الشخصية  بنـادوراو تتعلق فعالية الذات في نظرية  استطاعتهم لإنجاز أهداف معينة،

على استطاعتهم لأداء مهمة ما في مجال معين في وقت محدد، وترتبط تماما بتوقعات النجاح، 
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و لكن على عكس المدركـات العامة المطبقة في مواقف  بمفاهيم الكفاية، بنادورالية لدى وترتبط الفعا
، 0223، نبيل محمد زايد)إلى أحكام محددة في مواقف محددة"عديدة، فتشير فعالية الذات عادة 

 .(60ص

 نظرية التعلم الاجتماعي لروتر:  .6-4

في نظريته بأن معتقدات فرد عن ما يجلب له المكافآت و ليس المكافآت في حد  روتريقول  
ذاتها هي التي تزيد من تكرار السلوك، فإن لم يدرك الأفراد أن ما حصلوا عليه من مكافآت نتج عن 
أنماط معينة في سماتهم الشخصية أو سلوكاتهم، فإن هذه المكافآت لن تؤثر على سلوكاتهم في 

 المستقبل . 

يتزايد سلوك الاستنكار أو اللعب عندما يدرك الفرد أن سلوكه هذا سـوف يترتب عليه تقدير  مثلا:
 .(69ص، 0223، نبيل محمد زايد)مرتفع".

 نظرية العزو:  . 6-5

" الإنسان  أن إذ يـرى، هيدرترجع الخلفية الأساسية لنظرية العزو إلى عالم النفس الاجتماعي 
ليس مستجيبا لأحداث كما هو الحال في النظريات السلوكية، و إنما تفكيـر فـي سبب حدوثها، و أن 
سلوك الفرد الذي يؤثر على سلوكه القادم و ليس نتيجة يحصل عليهـا، و يفرض أن الأفراد يقومون 

ظروف أو بالعوامل وك بالبالعزو لأسباب النجاح أو الفشل عندهم و هو عبارة عـن محاولـة لربط السل
إذ أن إدراك الفـرد للسبب يساعـده فـي السيطرة على ذلك الجزء من البيئة، و يعتقد  ،التي أدت إليـه

أن معتقدات الأفراد حول أسباب نتائجهم حتى و لو لم تكن حقيقية يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار هيدر
الأسباب إلى عوامل خارجية أو إلى عوامل عند تفسير توقعاتهم، و أشار إلى أن الأفراد يرجعون 

 .(66-67-69ص  ،0223، نبيل محمد زايد) داخلية"
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 نظرية التقدير الذاتي: .  6-6

تؤكد هذه النظرية على الاستقلال الذاتي، و لقد اتفق علماء دافعية الإنجاز علـى أن الأفـراد  
الاهتمام الداخلـي بالأنشطـة، إلا أنهـم أضافوا يدفعوا داخليا لتنمية كفايتهم، و أن مشاعر الكفاية تزيد 

 حاجة فطرية أخرى هي الحاجة لأن يتمتعوا بالتقرير الذاتـي.

فلقـد افتـرض علمـاء هذه النظرية أن الأفراد يميلون بصورة فطرية للرغبة في الاعتقاد بأنهم يشتركون    
شتراك بالفعل و ليس عن طريق فرض في الأنشطـة بناءا على إرادتهم الخاصة، أي أنهم يريدون الا

 عليهـم الاشتراك في الأنشطة.

 نظرية الهدف :  . 6-7

تأتي النظرة المكملة لدافعية الأطفال و سلوكهم في حجرة الدراسة فـي الإطـار النظـري لأهداف    
ي هدف التعلم الإنجاز ، فربما تابع الأطفال أهداف التوجه للتعلم أو التوجه للأداء، فيقصـد الأطفـال ذو 

و الإتقان و الكفاية في المهمة التي يعملون فيها. إن الفشـل أو الأداء السلبـي تحت هذه الشروط تزود 
التغذية الراجعة، بالإشارة إلى الجهد الأكثر أو الإستراتيجية المختلفـة المطلوبة، و على النقيض يقصد 

يـة ليحصلوا على تقديرات ملائمة لقدرتهم عن الأطفال ذوي هدف التوجـه لأداء إظهـار قدرتهـم العال
طريق أداء المهمة، من أجل هؤلاء الأطفال يضعف الفشل أو التقويم للسلبي دافعيتهم لتحمل الجهد أو 

 .(68ص ،0223، محمد زايد نبيل)إعادة الانشغال بالمهمة"

 دافعية الانجاز لدى المدرسين :  -7

والموجهة في آن واحد ،فهي عبارة عن استعداد أو حالة تعتبر دافعية الانجاز القوة المحركة  
حتى ينتهي  دائمة أو مؤقتة تثير السلوك الظاهر والباطن لدى المدرسين في ظروف معينة، داخلية،

 (.69ص، عمرون سليمنقلا عن بهم الأمر إلى تحقيق هدف معين ) 

أو  أو تخيليا، حركيا أو فكريا،وهدا الدافع يؤدي إلى قيام المدرسين بنشاط معين سواء كان     
أو يقتنعوا بتأجيل تحقيقه إن وجدوا فيه  فسيولوجيا.. إلى آخره، ولا ينتهي تأثيره حتى يتحقق هدفهم،

 صعوبة .
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ا ما جعل الباحثون في المجال النفسي والتربوي يعملون على إيجاد أنجع الطرق للوصول ذوه 
 درسين، والمحافظة على استمراريتها في المجال التربوي،إلى مستوى مرتفع من دافعية الانجاز لدى الم

حيث أجريت العديد من الدراسات  ولذلك أصبح من الضروري البحث عما يزيد من دافعيتهم للانجاز،
وهذا ما أكدته الدراسات بأن  والأبحاث للبحث عن العوامل والأسباب التي تؤدي إلى هذه الزيادة،

المسؤولية والشعور بالانجاز  مثل احترام الذات، فآت الداخلية،المدرسين يدفعون بواسطة المكا
( من خلال دراساته على أن 0220)  millsوالاعتراف والتقدير من غيرهم وهذا ما أوضحه ميلز 

 العوامل التي تؤدي إلى تحسين دافعية الانجاز لدى المدرسين تتمثل في : 

:وهو الشعور بالانجاز والنجاح في أداء المهمة أو النشاط ،ويمكن زيادة شعور  التحصيل -أ
 المدرسين بالانجاز بما يلي :

 . تشجيع المدرسين بوضع أهداف مهنية 

 .تحديد أهداف مشتركة مع المدرسين ووضع معايير الانجاز لها 

 .وضع أهداف عليا لتحصيل التلاميذ 

 : وهو معرفة الإدارة بمساهمة المدرسين في العمل ويمكن أن يتم ذلك بما يلي : الاعتراف -ب

 . إبراز جهود المدرسين ومساهماتهم في الاجتماعات 

 . إخبار المدرسين شفويا أو كتابيا بأن أعمالهم المقدمة جيدة 

 .إعطاء جوائز أو شهادات للأعمال المميزة من طرفهم 

 لى وضع جوائز لجهود المدرسين في نهاية العام تشجيع أولياء التلاميذ وحثهم ع
 الدراسي.

:عندما يشعر المدرسين أنهم مسؤولون ومحاسبون عن عملهم يزداد أداءهم  المسؤولية    -ج    
 الوظيفي ويمكن زيادة المسؤولية بما يلي :

 . زيادة استقلالية المدرسين في الأقسام 

 .إعطاء المدرسين مساحة للإبداع والابتكار 

 عطاء المدرين استقلالية في اتخاذ القرارات .إ 
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تحديد القرارات التي يمكن أن يتخذها المدرسين شخصيا ، والقرارات التي يجب أن تشترك فيها الإدارة 
 معهم. 

: كل مدرس يجب أن ينمو ويتطور مهنيا و فكريا في وظيفته،ولهذا وجب  النمو والتطور  -د    
 يتم ذلك من خلال ما يلي :توفير فرص النمو والتطور له و 

 تشجيع المدرسين للاشتراك في برامج التدريب والتكوين الخاصة بالوزارة.  

  توفير المصادر التربوية الحديثة من كتب ومجلات علمية ووسائل سمعية بصرية في
 مكتبة المؤسسة، وتشجيع المدرسين على التردد عليها خلال أوقات الفراغ .

  اسات الحديثة والأبحاث الجارية في مجال التربية وعلم النفس،إعلام المدرسين عن الدر 
 والتي تنطبق على مهنتهم التدريسية من خلال الاستراتيجيات الحديثة في التدريس،
 والوسائل والأجهزة الحديثة التي تساهم بشكل كبير في إنجاح وتقديم الدروس للتلاميذ،

نقلا )  أكاديميين من أهل الاختصاص.وكيفية تعاملهم معهم من طرف خبراء وأساتذة 
 .(67-62- ، ص0202عمرون سليم، عن 

 خلاصة :ال

إن موضوع الدافعية لدى المدرسين أمر مهم وحساس للغاية، على أساس أنه من المواضيع 
لأن رقي  ويولون له أهمية بالغة،  والتي جعلت الكثير من العلماء والباحثين يهتمون به السيكولوجية،

وبالمدرسين على وجه  الأمم يرجع بالدرجة الأولى إلى الاهتمام بالنظام التربوي عموما،وازدهار 
لأنهم هم القدوة الحسنة، ولهم الفضل في إنجاح العملية التربوية، وفي تفوق الأمم في  الخصوص،

بهم من  ولهذا وجب الاهتمام جميع المجالات،سواء الاجتماعية أو الاقتصادية أو السياسية أو التربوية،
 وتهيئة الظروف اللازمة لتأدية مهنتهم على أحسن وجه . جميع الجوانب،
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 المبحث الثاني : التدريس ومدرس التربية البدنية والرياضية

 تمهيد :

يؤدي إلى تعلم ونمو التلاميذ في به أن ويقصد  إن التدريس نظام من الأعمال مخطط له،
ن الأنشطة الهادفة يقوم بها المعلم والمتعلم، ويتضمن جوانبهم المختلفة، ويشتمل على مجموعة م

كما أنه يتضمن نشاطا لغويا  ومنهاجا دراسيا، متعلما، معلما، عناصر ثلاثة ذات خاصية دينامية :
المهارات  إلى جانب وسائل الاتصال الصامتة لإكساب التلاميذ المعارف، وسيلة اتصال أساسية، وهو
 .المناسبةوالميول  الاتجاهات، القيم،

وللتمكن من الإلمام بهذا المفهوم الاستراتيجي في العملية التعليمية التعلمية لابد من التعرض له   
 .بشيء من الشرح والتفصيل

 مفهوم التدريس :  .1

وم به المدرس يشير التدريس إلي تنظيم الخبرات التعليمية، فهو وسيلة اتصال تربوي هادف يق 
مخرجات المهارات إلى التلاميذ بهدف إحداث تغير في المتعلم، و تحقيق القيم و لتوصيل المعلومات و 

غادة جلال عبد و زينب علي المهام الممارسة بين المدرس و التلميذ )تربوية من خلال الأنشطة و 
( و في تعريف آخر نجد بأن " التدريس هو عبارة عن سلسلة من 009ص  ،0228 ،الحكيم

الأفعال المنظمة التي يقوم بها المعلم بدءا من التخطيط حتى نهاية تنفيذ الإجراءات و الترتيبات و 
وبدوي عصام الدين ) .التدريس، و يساهم فيها التلاميذ نظريا وعمليا حتى يمكن أن يتحقق له التعليم"

 ( 02ص ،0227، عبد العال

  خصائص التدريس : . 2

 لية التربوية، من معلم وتلاميذ، ومنهج ،التدريس عملية شاملة ، تتولى تنظيم كافة مدخلات العم 
 وبيئة مدرسية، لتحقيق الأهداف التعليمية .  

 . التدريس مهنة إنسانية مثالية 
 . التلميذ يمثل محور العملية التعليمية في التدريس 

 .يتميز التدريس بتنوع الأنشطة والأساليب والخبرات التي يكتسبها التلميذ 
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  القوى العقلية والجسمية والنفسية للتلاميذ.يهدف التدريس إلي تنمية 
 .يعتبر عملية ايجابية تهدف إلى إشباع رغبات التلاميذ وتحقيق أمالهم في المستقبل 
  يستخدم التدريس الوسائل التعليمية والتكنولوجية ، والاستفادة من الدراسات الحديثة في مجال

 .التعليم 
  عوامل اختيار طريقة التدريس: .3

إن اختيار طريقة التدريس ترتبط بأهداف التعلم ، فكل طريقة تسهم في  اف المنشودة  :الأهد  .3-1
تحقيق أهداف معينة فالطريقة المناسبة لتحقيق الأهداف في إكساب المعارف ، تكون مجدية في تنمية 

 المهارات العملية.

ة بين المتعلمين من يجب أن تراعي عند اختيار الطريقة الفروق الفردي مستوى المتعلمين :  .3-2
 حيث التعلم وأساليب التفكير ،كما تراعي أعمارهم وجنسهم وخلفياتهم الاجتماعية .

يؤثر المحتوى في اختيار طريقة التدريس، فلكل   المحتوى العلمي للدرس وطبيعة المادة :  .3-3
ع الطرق درس محتوى وخصائص يدرس به،ولما كانت المادة متنوعة، لذا فانه من الضروري تنوي

 لتتناسب مع طبيعة المادة ومحتواها.

أي تطوير رغبات التعلم لدى التلاميذ،فيجب أن تكون الطريقة مثيرة لدوافع دوافع التلاميذ :   .3-4
 ،حتى نتمكن تحقيق الأهداف المرجوة.مالتلاميذ وميولا ته

الإمكانيات الموجودة لديه، ينبغي على المدرس التعرف على الإمكانيات المادية المتاحة :  .3-5
 لأنها تيسر له اختيار الطريقة المناسبة.

أن تحفز الطريقة المستخدمة التلاميذ على التقويم الذاتي ودراسة النتائج التي يصلون  التقويم :  3-5
 (. 002-029 ص ،0228 ،غادة جلالو زينب علي إليها ، والاستفادة منها مستقبلا)

 ي تبنى عليها طرق التدريس :القواعد الأساسية الت .4

التربية عملية يجب أن تهتم بالتلميذ من جميع النواحي الجسمية والعقلية والنفسية والاجتماعية 
والعاطفية ؛ لذا لابد من الاهتمام بطريقة التدريس وقواعدها، لتسهيل مهمة المعلم في توصيل 
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غادة  و زينب علي عمر) قواعد ما يلي:المعلومات وتحقيق الأهداف بأقل جهد ممكن ،ومن بين هذه ال
 .(000-000 ص ،0228 ،جلال

 . التدرج من المعلوم إلى المجهول 
 . التدرج من السهل إلى الصعب 

 . التدرج من البسيط إلى المركب 

 . التدرج من المحسوس إلى المعقول 

 . الانتقال من العملي إلى النظري 

 تصميم التدريس : .5

 يشمل التدريس في تصميمه جملة من العمليات أهمها:        

وهي المرحلة التي تسبق التدريس،فيها يحدد المدرس الأهداف العملية عملية التخطيط :   5-1
 ،مستوى مادة التدريس ، ويدرس خصائص الفئة التي يدرسها .

قرارات التي اتخذها خلال العملية وهي المرحلة التي يقوم بها المدرس بتنفيذ العملية التنفيذ :   5-2
 السابقة .

هي القرارات التي تتخذ وتكون لها علاقة بعملية تقويم مستوى أداء التلاميذ عملية التقويم :   5-3
 (. 028 ص ،0227 ،حمداعطاء الله )

 .  درس التربية البدنية والرياضية :6

 . مفهوم درس التربية البدنية و الرياضية :1.6

"محمد الشحات " بأن " دروس التربية الرياضية تشكل حجر الزاوية في برنامج التربية يعتبر 
الرياضية بالمدرسة وهي وحدة المنهاج التي تحمل جميع صفاته وتظهر فيها خصائصه وصفاته 

 (.082ص ،0999، الشحاتومميزاته" )
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دة الصغيرة في البرنامج ويعرفه "محمد سعيد عزمي "درس التربية البدنية و الرياضية "بأنه الوح
 الدراسي في التربية البدنية و الرياضية ،الذي يمثل أصغر جزء من المادة ويحمل كل خصائصها )

 (.020ص ،0229، محمد سعيد عزمي

 . أهداف درس التربية البدنية والرياضية :2.6

ي كل إن تكوين الشخصية الشاملة للفرد في المجتمع هدف تسعى إليه التربية والتعليم ف
المجتمعات، والهدف الرئيسي للتربية الرياضية هو المساهمة الفعالة للتنمية الشخصية المتكاملة 
والمتزنة للفرد ولدرس التربية البدنية والرياضية دور فعال في تحقيق الهدف، إن لكل درس من دروس 

وهي تتعلق بتعلم المهارات فهناك أهداف تعليمية للدرس  ،التربية البدنية والرياضية هدفا يعمل لتحقيقه
الحركية والمعرفية للتلاميذ ، وأهداف تربوية تتعلق بتعلم النواحي الاجتماعية الخلقية والانفعالية 

 والسلوكية للتلاميذ .

فلكل درس أهدافه الخاصة سواء كانت تعليمية أو تربوية أوكلاهما معا، حيث أن النجاح في 
 محمود عبد الفتاح و الخولي) داف التربية البدنية والرياضية .تحقيقهما يعني المساهمة في تحقيق أه

 (.69ص ،8661،

 . أغراض الدرس :3.6

والتي تشكل الدعامة الأساسية للتربية الفردية المؤهلة للاشتراك في  اللياقة البدنية :  .6-3-1
الأنشطة البدنية المختلفة وأيضا التأهيل للحياة الكاملة، وهي تعتمد في تطويرها وتنميتها على مرحلة 
النمو للفرد، وقدراته التي تتم ضمنيا على إيجاد نغمة عضلية جيدة ومستوي عالي من الجهد الدوري 

رشاقة، مرونة،  سرعة، ي هذا بالإضافة إلى تنمية عناصر اللياقة البدنية المختلفة من قوة،التنفس
 تحمل..الخ .

الرئيسي في التربية البدنية سواء كانت هذه  وتعتبر المهارات الحركية العنصر المهارات :  .6-3-2
تعلق بأدائه للأنشطة الحركات أساسية لازمة كحياة الإنسان من مشي وجري ووثب، أو كانت مهارات ت

 الرياضية المختلفة والتي يستمتع الشخص من خلالها بممارسة هذه الألعاب.
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 الأغراض النفسية : ومن أمثلتها :  .6-3-3

 . زيادة دافعية التلاميذ نحو التدريب وممارسة الأنشطة اليومية 
 . تنمية الميل للكفاح وعدم اليأس مهما كانت النتائج المبدئية 
 على النفس وتحمل المسؤولية . الاعتماد 
 . ضبط الانفعالات 
  جل الفوز دون الإضرار بالمنافس .أالتنافس الشريف من 
 الجوانب الاجتماعية : ومن أمثلتها   .6-3-4

 . التعامل مع الآخرين 
 . احترام مشاعر الآخرين 
 . إكساب التلاميذ مهارات مفيدة لهم في حياتهم وفي أوقات فراغهم 
 يذ أوصول ومبادئ التعامل مع الآخرين .إكساب التلام 
 . تقديم خدمات تطوعية للمجتمع من خلال نشاط رياضي 
 . التعود علي احترام القانون 
وهكذا في كل من هذه الأغراض يجب أن يحرص المعلم دائما علي أن يسال نفسه وان يطور من    

 (. 023-020ص ،0227، وبدوي عبد العالعصام الدين ).طرق تدريسه لكي يحقق هذه الأغراض

 . أنماط درس التربية البدنية والرياضية :6-4

 تتكون أنماط درس التربية البدنية والرياضية من الأتي :

  دروس تهدف إلى إكساب الصفات البدنية والوظيفية للتلاميذ، وتطوير الأداء المهاري مع مراعاة
 التمرينات وقدرات التلاميذ.قواعد التدريب والحمل والراحة، لما يتناسب مع أداء 

  دروس تهدف إلى إكساب المهارات الحركية، وفيها يتم العمل على تعليم التلاميذ المهارات الحركية
 للأنشطة الرياضية المختلفة الموجودة في المنهاج.

 .دروس تهدف إلى الجمع بين النمطين السابقين معا، إكساب الصفات البدنية والمهارات الحركية 
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 هدف إلى تحسين وتطوير والارتقاء بمستوى الأداء، فهي تجمع بين النمط الأول والثاني دروس ت
تقان المهارات الحركية والصفات البدنية لدي التلاميذ.  معا للعمل على تثبيت وا 

دروس تهدف إلى قياس المستوي الذي وصل إليه التلاميذ والتقويم بهدف معرفة مدى تحقيق أهداف 
 (.91ص ،8661، محمود عبد الفتاح و الخوليدنية والرياضية. )منهاج التربية الب

 المراحل الأساسية لدرس التربية البدنية والرياضية في ظل المنهاج الجديد: .7

 ينقسم درس التربية البدنية والرياضية إلي ثلاث مراحل وهي :  

 المرحلة التسخينية : .7-1

، والغرض منها هو تهيئة  الجزء التحضيري..ية، التمهيدية، وتسمي أيضا "المرحلة الابتدائ
 التلاميذ من الناحية الوظيفية والنفسية للأداء وتهيئة مختلف أعضاء الجسم للعمل وتنقسم إلي :

 : تهيئة الجهازين التنفسي والدوري للعمل وتسخين عام للمفاصل . تحضير بدني عام 
 :التركيز علي المجموعات العضلية المقصودة في النشاط وتسخينها جيدا وفقا  تحضير بدني خاص

للأهداف المسطرة، هدفه التمهيد للدخول في الهدف الرئيسي للحصة، ويجب أن لا تتجاوز مدة 
 د . 02إلى  02هذه المرحلة من 

 المرحلة الرئيسية :  .7-2

ية والرياضية في جميع المراحل تعتبر هذه المرحلة الركن الأساسي لدرس التربية البدن
التعليمية، لذا نجد أن أساتذة التربية البدنية والرياضية يعطون أهمية كبيرة لهذه المرحلة، وتنقسم إلى 

 غرضين هامين هما :

 : أن تعليم المهارات الحركية يتطلب من الأستاذ أن يكون ملما بطرق التعليم  الغرض التعليمي
واستثمار الأدوات والوسائل  لية، والقدرة على اختيار الطريقة المناسبة،المختلفة ويتميز بكفاءة عا

 التلاميذ المهارات الحركية المراد تعلمها . بوالتي تلعب دورا مهما في استيعا ،المتاحة له
 : تتميز هذه المرحلة بتطبيق المواقف التعليمية بصورة عملية سواء في الألعاب  الغرض التطبيقي

وتتميز عموما بالتنافس بين الفرق الصغيرة لتطبيق المهارة المكتسبة سواء عن  ماعية،الفردية أو الج
 طريق المباريات أو المواقف التدريبية، وذلك بإتباع قواعد قانونية معروفة .



 الدافعية للتدريس                  :                                                 الرابعالفصل 

 

72 

 

 المرحلة الختامية :.7-3

وتتميز هذه المرحلة بإجراء تمرينات هادفة للرجوع بالأجهزة الجسمية إلى حالتها الطبيعية،  
ويستغلها الأستاذ للإجابة عن استفسارات التلاميذ المرتبطة بالنشاط الذي تم تطبيقه أثناء الدرس، ويقدم 

بوسكرة، الاجتماعية. )بعض التوصيات والإرشادات المرتبطة بالصحة العامة والبيئة والقيم والمعايير 
 (.27-20ص ، 0226

 الاعتبارات التربوية لدرس التربية البدنية :.8

تعتمد التربية البدنية على طرق تدريس خاصة بها ، وهذه الاعتبارات تثري العملية التعليمية  
 في التربية البدنية من خلال المواقف التعليمية ومن أهم المواقف ما يلي :

  والتأكيد على أهمية أجزاء درس التربية  ،التعليم في التربية البدنية والرياضيةإيضاح الهدف من
 البدنية.

 . ملائمة مادة التعلم للمرحلة السنية و خصائص و احتياجات المرحلة 

 ( . امراعاة الفروق الفردية في الفصل ) بدنيا، معرفيا، مهاري 

 . زيادة الدافعية للعمل و الممارسة الرياضية الصحيحة 

 . تحليل الحركات و اكتشاف الأخطاء يحسن من المواقف التعليمية 

 .توزيع حمل التدريب على أجزاء الدرس وفقا للمادة و مستوى التلاميذ 

 . معرفة التلاميذ للنتائج يسهم في رفع مستوي الطموح 

 .القضاء على الأخطاء في بداية تعلم الحركات و المهارات 

 ا يمكن المدرس من أن يستجمع فيها التلاميذ انتباههم. استخدام عدة أساليب متنوعة فهذ 

  .استخدام الإمكانيات الموجودة من أجهزة و أدوات و الاستفادة منها على النحو المطلوب 

  أن يستخدم التقنيات كالصور و النماذج و الأفلام من اجل إثارة اهتمام التلاميذ و سرعة
 اكتساب المهارة .

  ح و السرور في نفوس التلاميذ .أن يتخلل الدرس بعض المر 

  عدم إهمال الجانب التربوي باعتباره يمثل أهمية كبيرة و ذلك من خلال مراعاة اكتساب القوام
 الجيد أثناء سير الدرس .
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 ،ن يضع ذلك في الاعتبار أوالعودة إلى الفصول في هدوء تام، و  تغيير الملابس و نظافتها
 (.32ص، 0228، غادة جلالو ر زينب على عمحتى يستفاد منه تربويا.) 

 . مدرس التربية البدنية والرياضية9

 . مفهوم المدرس :1.9

نظرا للدور المنوط بالتربية، نجد أن هناك جملة من التعاريف المحددة لمفهوم المدرس، فقد يطلق      
 و وأخرى بالمعلم، وثالثة بالمدرس، فتعددت المفاهيم له مغزاه وأهدافه، عليه مرة المربي

 نظرا لمهامه المختلفة في ذات الوقت، والتي توضح لنا من خلال التعاريف التالية:

ولذا من  : هو العمود الفقري للتعليم ،وبقدر صلاح المدرس يكون صلاح التعليم،حسب "الخولي" -
بحيث يصير هذا  الضروري لكل من يعمل التدريس أن يكون على إيمان كبير بأهمية هذه المهنة،

 (. 14ص ،4891 )الأبحر، وحافزا له على التحسس لعمله جزء من عقيدته موجها لسلوكه،الإيمان 

وليس  ومدرس التربية البدنية والرياضية يحقق أهدافه ويمثل أدواره كما يدركها هو شخصيا،    
لأنه الشخص الذي يعمل في  كما تصبح هذه الأهداف والأدوار في أذهان المسؤولين التربويين،

وهو يعكس القيم  المواجهة المباشرة مع الطلاب في المدارس والمؤسسات التربوية التعليمية،خط 
وتجد لديه قناعة شخصية ومهنية، وخاصة تلك التي ترتبط بالسلوك  والأهداف التي يتمسك بها،

 (.411ص، 4881، والتعليم وتشكيل شخصية الطلاب )الخولي

انع التدريس وأداته التنفيذية التقليدية الرئيسية"، حيث "المعلم هو صحسب" محمد زيان حمدان":  -
بل هو مهمة عريقة وذات أبعاد تاريخية يمارسها  تناول أي كان،يعتبر التدريس صناعة وفن ليس في م

كما أن      .الذي يعرف فن هذه الصناعة التي تتكفل بإنتاج العقول والمفكرين ،الشخص المناسب لها
وما يتميز به من خصائص نفسية  ،مد كل الاعتماد على شخصية المعلممهمة التدريس مهمة تعت

 نا في عدة أعمال أهمها : القيادة،وعقلية وجسمية وقدرة على الأداء الجيد لهذه الصناعة التي تتجلى ل
وهي أعمال لا يمكن تنفيذها بالنوعية المطلوبة إلا على يد من يدرك إدراكا ، والتجريب، التقييم، التنظيم

 .(92، ص0226، )ناصر الدين زيدي حسيا لخفاياها وجمالياتها
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 :المعاصر مدرسالسمات الأساسية لل . 2.9

اشترطت التربية الحديثة شروطاً دقيقة جدا لنجاح العملية التعليمية وأدائها على أحسن وجه، 
التحلي بالسمات ل الأول والأخير على نجاح هذه العملية فهي تشترط فيه ؤو هو المس لمدرسوبما أن ا
 التالية:

يجب أن يستطيع إنجاز مهمات اجتماعية وتربوية، ويسهم في تطوير جانب التكيف فيها،  مدرسال -
 وينظم العمليات التربوية باتجاهاتها الحديثة ويحسن استثمار التقنيات التربوية.

ينشأ عن العلاقات  يجب أن يتفهم بعمق مهماته اتجاه مجتمعه عن طريق المواقف التعليمية، وما -
 والتلميذ، وهي علاقات يجب أن تتميز بالحوار والتفاعل والرعاية وتبادل الخبرة . مدرسالمتبادلة بين ال

عليه أن يمتلك من القدرات والمهارات والمعلومات ما يجعل منه باحثا تربويا يسهم في حل  -
 المشكلات التربوية عن دراية ووعي.

بادرة والنزعة إلى التجريب والتجديد، وأن يكون واثقا بنفسه في تنظيم النشاط عليه أن يتحلى بروح الم -
 (.441ص ،0226حبارة محمد،عن  )التربوي بحرية واختيار

فهو القادر على تحليل الظواهر، وعلى رؤية أسباب النجاح والفشل، ولذا فهو لا يختار أساليبه     
نما  يختار أحسنها، وهو يُشخِص ويُصمم نشاط تلاميذه وطرقه ووسائله أثناء التعليم ببساطة، وا 

 المعرفي الدراسي، ويتوقع النتائج التي يمكن الحصول عليها.

، حيث لم يعد النشاط  مدرسونستنتج مما سبق أن التربية الحديثة  قد غيرت تماما من عمل ال
ديثة ليس مادة عديمة كله من جانبه، بل أصبح موقف التلميذ إيجابيا، فالتلميذ في نظر التربية الح

الحياة، بل هو كائن حي، والحياة لا يمكن تعريفها إذا أهملنا قدرة الكائن الحي على تلبية دواعي بيئته، 
فالتلميذ لم يعد يُنظر إليه على أنه مستقبل سلبي ومخزن للمعلومات، بل هو كائن حي له ذاتيته 

اط والميول والدوافع، وهي التي تُعين ما ونشاطه وميوله ودوافعه الطبيعية، فهو يمثل مصدر النش
هنا هي تهيئة الفرص المناسبة التي تسمح بالإفصاح  مدرسيحتاجه من الخبرات والمهارات، ووظيفة ال

أمام تلاميذه المشاكل التي تتحدى  مدرسعن نزعات التلميذ بأساليب تلاؤم بينه وبين البيئة، فيثير ال
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، مدرسهم، وحلها بأنفسهم بالوسائل التي يريدونها مع الاستعانة بتفكيرهم وتثير نشاطهم للتغلب عليها
والاسترشاد به فيما يعترضهم من صعوبات، على أن تثير هذه المشكلات في نفوس التلاميذ رغبة في 

 .الدراسة والتعلم وما شبه ذلك

 : التربية البدنية والرياضية في المدرسة الحديثةمدرس  . مسؤوليات 3.9

جيدا على كلمة مسؤوليات، فهذا إن دل على شيء إنما يدل على الواجبات التي هنا نركز و 
 لأداء مهنته، وللقيام بعمله على أحسن وجه، ويمكن تقسيم مسؤوليات الأستاذ كما يلي مدرستنتظر ال

 :التربية البدنية والرياضية اتجاه المادة التعليمية مدرسمسؤوليات   .3.3.9  

التربية البدنية والرياضية اليوم يحظى بتجربة اكبر في تحديد المنهج و أنواع النشاط  مدرس
التعليمي لتلاميذه، فهم يشاركون كأفراد و جماعات لإعداد خطط العمل للسنة الدراسية، وذلك فيما 

ير و لم يصبح غائبا عن ساحة التعليم إن صح التعب المدرسيتعلق بالمادة التعليمية، هكذا نرى أن 
انطلاقا من واقع التلميذ من ليمية، والمناهج والطرق العملية إنما أتيحت له الفرصة لوضع الخطط التع

الإلمام الجيد بجميع ما يتعلق بالنشاط الرياضي  مدرسداخل أو خارج الصف المدرسي، ومن واجب ال
مد سعد )مح .المدرسي من مهارات رياضية، وطرق للتدريس، وأساليب حديثة في التعليم

 .(10ص ،1004 زغلول،مصطفى السائح محمد،

 :التربية البدنية والرياضية اتجاه الإرشاد و التوجيه مدرسمسؤوليات . 2.3.9  

الدور الجديد الذي يتعدى نطاق المادة التعليمية، إلى حل  مدرسالتربية الحديثة تفرض على ال
مشاكل التلاميذ، كمشاكل الصحبة، والمشاكل الاجتماعية، ومشاكل التوجيه التعليمي، واختيار المهنة، 

المرشد  مدرسفال ،و كل ذلك يتطلب منه أن يكون مُعداً إِعداداً خاصاً لها ،ونشاط أوقات الفراغ
أن يكون دارساً للطفولة ومشاكلها، و لبرامج الإرشاد النفسي وأساليبه، والموجه الفعال يجب 

 حبارة محمد،عن )ولاستعدادات الفرد و اهتماماته، وكل الجوانب الشخصية التي يُوكَّل له أمر توجيهها
 .(449ص  ،0226
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 :التربية البدنية والرياضية اتجاه التقويم  مدرسمسؤوليات   .3.3.9

عمل التلاميذ هي عملية دقيقة وهامة جدا، ولكي تسير بصفة صحيحة يجب إن عملية تقويم 
يفهم بوضوح تقدم تلاميذه، وللتقويم الجيد يجب استعمال الوسائل اللازمة لتسجيل  مدرسأن يكون ال

نتائجها، وللقياس الصحيح لنمو التلاميذ يجب الاستعانة بأخصائيين في عمل الاختبارات وغيرها من 
في المدرسة الحديثة قد أُعِد  مدرسال في التربية التقليدية، فان مدرس، وعلى عكس الأدوات القياس

نه قادرا على أإِعداداً سليما حيث تعّلم أن يُقّوم النمو في الاتجاهات والمثل والعادات والاهتمامات، كما 
عداده بالمواد والأساليب العلاجية    .(491ص ،4888 )الحماحمي،الكشف عن نواحي ضعف المتعلم وا 

 :التربية البدنية والرياضية اتجاه البحث العلمي مدرس. مسؤوليات 4.3.9

لجهود مستمرة نحو تحسين عمله، فهو مطالب بالإبداع  المدرستنحصر هذه النقطة في بذل 
في العمل والبحث المستمر في أمور هؤلاء الذين يقوم بتعليمهم، ولا يبقى خاملا معتمدا دوما على 

السابقة، فيجب أن يهتم بكل ما هو جديد في ميدان التربية والتعليم وعلم النفس، وكل ما له  معارفه
علاقة بمجال عمله، محاولا دمج كل هذه المعارف مع ما اكتسبه من خبرة ميدانية، وهذا بدوره 

 ،4811  )نتيبيال كانتور،سينعكس إيجابا على كفاءته المهنية ويجعله أكثر قناعة بالعمل الذي يؤديه.
 (.414ص

 التربية البدنية والرياضية: لمدرسالروح المعنوية  .5.3.9

، فهو كأي إنسان آخر  مدرسلقد ذكرنا في كل العناصر السابقة  الواجبات التي يقوم بها ال
يمارس مهنة شريفة من حقه إن يحظى بالاحترام  الكامل، وخاصة من طرف الذين يحيطون به، سواء 
كانوا مسئولين في الإدارة أو زملاء المهنة، أو التلاميذ، وهذا الاحترام لابد أن يستمر رغم العوائق التي 

و بعيد عن الممارسة العملية سيجده حتما في طريقه، فليس كل ما يتوقعه وه مدرسيواجهها ذلك ال
تلميذاً في كل  30أو  20أثناء العمل، فعلى سبيل المثال من المتوقع بعد التكوين الذي قام به أن يجد 

 .(414،ص4814نثنيال كانتور،)تلميذاً بالقسم الواحد  40أو  35الواقع يكتشف قسم، لكن في 
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وهذه الظروف تكون إما  ، مدرسبعيد على مهنة الكما أن هناك ظروفاً تؤثر من قريب أو من 
، لذا يجب مراعاة كل هذه النواحي لتعديل وتحسين وضعية الأستاذ اجتماعية أو اقتصادية أو شخصية
 .وجعله يقوم بمهمته على أحسن وجه

 :فهم أهداف التربية البدنية و الرياضية  .6.3.9

فهم أهداف مهنة التربية البدنية و الرياضية سواء كانت طويلة المدى أو  مدرسيتحتم على ال
لهذه الأهداف التي يسعى  مدرسلذا فان معرفة ال ،قصيرة المدى، لها أغراض مباشرة أو غبر مباشرة

ذا ما عرفت أغراض التربية البدنية و  ،إلى تحقيقها تجعله قادرا على النجاح في عمله اليومي وا 
 .(410ص ،0226، حبارة محمدعن  ) دا، أمكن عمل تخطيط سليم لبرنامجهاالرياضية جي

 :تخطيط برنامج التربية البدنية والرياضية. .7.3.9

التربية البدنية والرياضية إدارته في ضوء الأغراض، وهذا يعني لمدرس المسؤولية الثانية 
جلهم، و أالاهتمام باعتبارات معينة أولها و أهمها احتياجات ورغبة الأفراد الذين يوضع البرنامج من 

وهناك عدة عوامل تدخل في تحديد الوقت الذي  ،يراعى عند وضع البرنامج ضرورة تعدد أوجه النشاط
الأنشطة مثل العمر، كذلك يجب أن يأخذ بعين الاعتبار عدد المدرسين،  يخصص لكل من هذه

 الأدوات، حجم الفصل، عدد التلاميذ، والأحوال المناخية.

كذلك يجب مراعاة القدرات العقلية، و الجسمية للمشتركين )التلاميذ(، وتوفير عامل الأمان 
 ،4881، تعليمية المختلفة )الخوليوالسلامة، ومن البديهي أن يتناسب البرنامج مع المراحل ال

 .( 455-451ص

 :توفير القيادة 8.3.9

إن توفير القيادة الرشيدة يساعد على تحقيق أغراض التربية البدنية والرياضة، والقيادة خاصية 
هذه الخاصية لها أثرها على استجابة التلاميذ لشخصية المدرس وتوجيهاته،  ،تتوفر في المدرس الكفء

ومن بين الوظائف الأساسية للقيادة الوصول بقدرات الفرد إلى أقصى طاقاته من النواحي الجسمية و 
كما أن هذه القيادة لا تكتسب ما لم يتحصل المدرس على التدريب  ،العصبية و العقلية و الاجتماعية
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و  ،الكافي كي يصبح قادراً على فهم المشكلات التي يتضمنها ميدان التربية البدنية و الرياضية المهني
أن مسؤوليته تمتد خارج نطاق الجماعة إلى المدرسة التي يعمل بها، و ليس  مدرسيجب أن يدرك ال

 أنور) .المدرسة فحسب بل و المجتمع المحيط به، فهو موجود في وسط يجب أن يؤثر فيه و يتأثر به
 .(39-38ص ،4889، الخولي

 :التربية البدنية والرياضية مدرسواجبات  .4.9

 :الواجبــات العامة 3.4.9

التربية البدنية و الرياضية جزءاً لا يتجزأ من مجموع واجباته  لمدرستشكل الواجبات العامة 
نفس الوقت تعبر عن النشاطات و الفعاليات التي يبديها  وهي في ،المهنية في المؤسسة التي يعمل بها

و لقد أبرزت دراسة أمريكية أن مديري المؤسسات ، تجاه المؤسسة في سياق العملية التعليمية المدرسيةإ
 يتوقعون من مدرس التربية البدنية و الرياضية الجديد ما يلي:

 الاتزان.لديه شخصية قوية تتسم بالحسم، الأخلاق و      -  

 يعد إعداد مهنيا جيدا لتدريس مادة التربية البدنية و الرياضية.     -  

 يتميز بخلفية عريضة من الثقافة العامة.     -  

 يستوعب المعلومات المتصلة بنمو الأطفال و تطورهم كأساس لخبرات التعليم.     -  

 المستمر لتحسين مستواه المهني. لديه القابلية للنمو المهني الفعال و العمل الجاد     -  
 (.160ص ، 1996الخولي،)

يتوقع أن يؤديها من  ، إلى جانب الواجبات العامة توجد واجبات خاصة به :الواجبــات الخاصة 2.4.9
خلال تحمله بعض المسؤوليات الخاصة بالمؤسسة، وهي متصلة بالتدريس اليومي في المدرسة، و هي 

 الجوانب المتكاملة لتقدير عمل المدرس بالمدرسة و منها:حد أفي نفس الوقت تعتبر 

 حضور اجتماعات هيئة التدريس، واجتماعات القسم و لقاءاته،         - 

 تقييم التلاميذ وفقا للخطة الموضوعة.   -      
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 إدارة برامج التلاميذ أصحاب المشكلات الوظيفية والنفسية )الفروقات الفردية( .        -  

تقرير قدرات الطلبة في  وتنمية واسعة للمهارات الحركية و القدرات البدنية لدى التلاميذ        -  
       مقرراتهم الدراسية

الإشراف على التلاميذ عند   و السهر على سلامة التلاميذ و رعايتهم بدنيا و عقليا و صحيا -      
 (.160ص ،1996 الخولي، ( تكليفهم بأي مسؤولية

  خلاصة:ال

المنوطة له أثناء العملية والأدوار  التربية البدنية والرياضيةإن الوظائف التي يؤديها مدرس 
التربوية من عمل مستمر متناسق في عملية التعليم من تنظيم لكل العلميات التربوية  ومتابعة مسار 

التعلم، من أجل عملية التدريس واختيار أفضل الأساليب، والكشف عن نقاط الضعف والقوة أثناء 
وكذا أدواره المهمة في التربية والتنشئة  ،تعديلها وتحسينها حتى تحقق الفعالية التربوية المطلوبة

وتزويدهم بالمعارف والمهارات التي تساعدهم على حسن التوافق  ،الاجتماعية لأبناء مجتمعه
  .والاندماج في المجتمع

نجد أن المنظومات التربوية غير مطالبة بالحرص على  تطرقنا به مامن خلال هذه و
فحسب، بل تتعدى ذلك بكثير، حيث أنها مطالبة أيضا بالحرص على توفير كل  مدرسينواجبات ال

وبين الطاقم التربوي كاملًا، وكذا  المدرسينحقوقهم ابتداءً من الحرية المهنية و مرورا بالعلاقات بين 
نه أليس مؤهلا فقط كما يظن البعض، بل  مدرسن الإوهكذا ف ،درسممراعاة الجانب الاجتماعي لل

 محاطا من جميع الجوانب ولا يُنتظّر منه إلا الكفاءة المهنية وأداء رسالته النبيلة.



 

 

  

. 

 .الدراسات العربية

 .الدراسات الأجنبية

  

. 

. 

. 

 

 . 
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 : تمهيد

حتى يستطيع أن يقارن ما  ،إن الدراسات السابقة والمشابهة تعتبر نقطة بداية لأي باحث
ن يخرج بنتائج جديدة أما تؤكد النتائج السابقة أو ، وصلت إليه دراسته وما وصل إليه الباحثون قبله

ونها تزود الباحث والاطلاع على الدراسات السابقة تكتسي أهمية كبيرة في ك ،تكون إضافة إلى المعرفة
وفي هذا السياق  ،بأفكار ونظريات وتفسيرات تفيد الباحث في تحديد أبعاد المشكلة المراد البحث فيها

لكن واجهنا مشكلة متمثلة في  ،حاولنا الاطلاع على العديد من الدراسات التي تمس موضوع دراستنا
 دراسات تتمثل فيما يلي : ندرة الدراسات خاصة في مجال التربية البدنية والرياضية  وال

 . الدراسات التي تناولت قيم الانتماء1

 1.1: الدراسات المحلية. 

لانفتاح الثقافي على مفهوم  اأثر " بعنوان0212حنان مالكي حنان مراد، :ول الدراسة ال 
 المواطنة لدى الشباب  الجزائري" .

والتعرف على طبيعة  ،ة والانتماء: التأصيل النظري لمفهوم المواطن الهدف العام من الدراسة -1 
 وعي الشباب الجزائري بأهم قيم المواطنة )الهوية، الانتماء(.

 اتبع المنهج الوصفي التحليلي  . المنهج المتبع في الدراسة: -0

 323عينة عشوائية بسيطة لطلبة السنة رابعة إعلام واتصال البالغ عددهم  عينة الدراسة:-3
 .323طالبا وطالبة من أصل  04ر، ليبلغ عددهم في الأخير طالبا مكونة من إناث وذكو 

 لمقابلة والاستبيان. ا أدوات البحث:-4
 أهم النتائج: - 5

ظهور قصور واضح في دور العديد من مؤسسات المجتمع الثقافية والتعليمية في تشكيل  -
 وتدعيم وتنمية الإحساس بالهوية والانتماء لدى الشباب الجزائري.

 

 



 الدراسات السابقة والمشابهة                :                                       الخامسالفصل 

 

82 
 

 حات و التوصيات:الاقترا -6

 ضرورة تأسيس العلاقة بين مكونات المجتمع والدولة على أسس دينية وطنية .-

في فضائنا  ةوالتركيز على إبراز مبدأ المواطن ،تطوير قواعد الوحدة والانتماء الوطني-
 الاجتماعي.  

 "لوطني"دور المدرسة في تنمية فيم الانتماء ابعنوان  0212خوني وريدة : ثانيةالدراسة ال
 الهدف العام من الدراسة: -1

معرفة دور المدرسة في تنمية قيم الانتماء الوطني  ومساهمة الوسط المدرسي في غرس هذه القيم 
 .لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة

 .استخدم الباحث المنهج الوصفيمنهج الدراسة: -0

المتوسطة من متوسطة  تلميذا للمرحلة 671عينة عشوائية طبقية مكونة من  عينة البحث: -3
 العالية الجديدة.

فقرة توزعت على خمسة مجالات )مجال  33تطوير مقياس مكون من  أدوات الدراسة: -4
 والمجال المكاني (. المجال الاجتماعي، والمجال الديني، المجال المعرفي والثقافي، الانتماء،

 أهم النتائج:-5
 .تماء الوطني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطةفي تنمية قيم الان تلعب المدرسة دورا كبير -
الوسط المدرسي يساهم في غرس قيم الانتماء الوطني في نفوس تلاميذ المرحلة المتوسطة  - 

بنسب متفاوتة، فالإدارة المدرسية والمعلم والكتاب المدرسي يعملون في تكامل وتساند وظيفي من 
نه في بعض الأحيان تكون أر إلى تحقيقها، رغم أجل تحقيق الأهداف التي ترمي التربية في الجزائ

 عبارة عن تطبيق للقوانين والأوامر والتشريعات فقط.
التأكد من أن قيم الانتماء متوفرة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة باختلاف جنسهم ومستواهم  -

 رغم وجود الفروق ذات الدلالات الإحصائية في اتجاههم. الدراسي،
غرس القيم الدالة عن الانتماء من خلال ما يقدمه من ملاحظات وتوجيهات  الأستاذ يعمل على -

 وحاضرات حول حب الوطن والولاء له والتمسك بقيمه ومعاييره.
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" دور منهاج التربية البدنية والرياضية بالمقاربة بعنوان 0210: قزقوزمحمدلثةالدراسة الثا
 بالكفاءات في تنمية قيم المواطنة الصالحة".

:  تحديد دور منهاج التربية البدنية والرياضية بالمقاربة بالكفاءات في  دف العام من الدراسةاله -1
تطبيقه في حصة التربية البدنية  ىوما مد ،وذلك بمعرفة محتوى المنهاج ،تنمية قيم المواطنة الصالحة

 والرياضية .
تحليل  "تحليل المضمون(ن استخدم الباحث في هذه الدراسة منهجي المنهج المتبع في الدراسة: -0

 . )والمنهج الوصفي بالطريقة المسحية ،"منهاج التربية  البدنية والرياضية الجديد

تمثل مجتمع البحث في تلاميذ السنة الرابعة متوسط ولاية مستغانم للسنة الدراسية   عينة الدراسة: -3
كونة من بعض أقسام حيث قام الباحث باختيار عينة مت 63333وتمثل عددهم  )2462- 2466(

 .تلميذ اختيرت بشكل عشوائي6344السنة الرابعة لبعض المتوسطات وكان عددهم 
 استخدم الباحث في دراسته على تصميم استبياني : أدوات البحث:-4

 الاستبيان الأول  خاص بتحليل المناهج والاستبيان الثاني الخاص بالتلاميذ.

 أهم النتائج: -5
 .والرياضية الجديدة تحتوي على قيم المواطنة بنسب منخفضة مناهج التربية البدنية -

 تطبق فيها قيم المواطنة العامة بنسب متوسطة .حصة التربية البدنية و الرياضية  -
هناك فروق بين إجابات تلاميذ السنة الرابعة حول مدة تنمية حصة التربية البدنية  -

 والرياضية
 جابوا بقيم متوسطة.لقيم المواطنة لصالح التلاميذ الدين أ    

مناهج التربية البدنية والرياضية لا يعمل منسجما مع تطبيق حصة التربية البدنية  -
 والرياضية.

 الاقتراحات و التوصيات: -6
 التركيز على قيم المواطنة في إعداد مناهج التربية البدنية والرياضية . -
 طنة في الحصة .إعداد ملتقيات وحصص خاصة للأساتذة، والتأكيد على قيم الموا -
التأكيد على الأساتذة بتطبيق قيم المواطنة بشكل كبير في حصة التربية البدنية  -

 .والرياضية
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تحت عنوان " دور التربية البدنية والرياضية في التربية  2462 بوعيشة لخضر الدراسة الرابعة:
 على المواطنة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي".

أو غياب التربية البدنية الكشف عن الأثر الذي تخلفه نقص   : اسةالهدف العام من الدر -1
 والرياضية في نفسية التلاميذ وتربيتهم على المواطنة .

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي المسحي  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 لاعتماده على دراسة ووصف حالة.

في جميع أساتذة التربية البدنية والرياضية بثانويات ولاية مجتمع البحث يتمثل  عينة الدراسة:-3
وتم توزيع  ،حيث قام الباحث باختيار عينة عشوائية بسيطة ،أستاذا 34البليدة والبالغ عددهم 

 عليهم الاستبيانات عليهم دون النظر إلى مستوياتهم أو تخصصاتهم أو خبراتهم العلمية.

 ه الدراسة الاستبيان كأداة لجمع المعلومات والبيانات. استخدم الباحث في هذ أدوات البحث:-4

 أهم النتائج: -5
 .أستاذ التربية البدنية والرياضية له دور كبير في غرس وتنمية القيم الوطنية بدرجة كبيرة-   
تعويد التلاميذ على الروح الرياضية وحثهم على التعاون فيما بينهم يتم عن طريق أستاذ  -    

 دنية والرياضية.التربية الب
 الاقتراحات و التوصيات: -6
وذلك عن طريق التذكير بالأحداث  ،أن تركز المناهج على تعزيز الولاء للوطن والانتماء- 

 الرياضية ذات الصلة بالوطن.
تنمية الشعور بقيمة النظام واحترام الأنظمة الاجتماعية لدى التلاميذ بالمرحلة الثانوية عن - 

 .) العدالة، الإخلاص الصدق،(ابية طريق القيم الايج
وتنمية  ،وضع الأسس الصحيحة لاستثمار ثروات وخبرات الوطن لصالح المواطنين الجزائريين- 

 شعورهم بالرغبة في الدفاع عن الوطن ومقدساته.
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"تصورات المراهق حول الوسط المدرسي وعلاقتها  عنوانب 0215حليمة عكسة :الدراسة الخامسة
 نتماء المدرسي لديه".بالشعور بالا

وعلاقتها  : الكشف عن  تصورات المراهق حول الوسط المدرسي، الهدف العام من الدراسة-1
 بالشعور بالانتماء المدرسي لديه

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي )الارتباطي  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 المقارن( .–

 تلميذا وتلميذة في التعليم المتوسط  . 337نت من تكو  عينة الدراسة:-3

تم استخدام "استبيان تصورات المراهق حول الوسط المدرسي واستبيان الشعور  أدوات البحث:-4
 ومقياس الأمن النفسي لزينب شقير " .  ،بالانتماء المدرسي من إعداد الباحثة

 أهم النتائج: -5

 الوسط المدرسي والشعور بالانتماء المدرسي لديه .هناك علاقة بين تصورات المراهق حول  - 

 عدم وجود فروق دالة بين الجنسين فيما يتعلق بتصورات المراهق للوسط المدرسي. -

 وجود فروق دالة بين الجنسين فيما يتعلق بالشعور بالانتماء المدرسي لصالح الإناث . -

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 ي يزيد من الشعور بالأمن النفسي والانتماء للوسط المدرسي .توفير المناخ المناسب والذ- 

 لدى التلاميذ.ث حول الشعور بالانتماء المدرسي إجراء المزيد من الدراسات والبحو - 
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 0.1:الدراسات العربية. 

 دور التعليم في تعزيز الانتماء  :عنوانب 0222لطيفة خضر إبراهيم :لول الدراسة ا

: التعرف على دور التعليم في تعزيز مفهوم الانتماء في مرحلة  الدراسةالهدف العام من -1
ووضع رؤية حول كيفية تعزيز الانتماء  والتعرف على عوامل ضعفه، التعليم الأساسي في مصر،

وتنميته من خلال المناهج والأنشطة المدرسية المرتبطة بتنمية القيم عامة والانتماء خاصة  للوطن،
 التعليم الأساسي. لدى تلاميذ مرحلة

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 وأسلوب التحليل الفلسفي.

تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الثالث من التعليم الأساسي 163تكونت من  عينة الدراسة:-3
 بمحافظة القاهرة  .

مقياس يقيس الاتجاه -اء مقياسين لقياس قيمة الانتماء هما :قامت الباحثة ببن أدوات البحث:-4
 مقياس يقيس الموقف من الانتماء. –نحو الانتماء 

 أهم النتائج: -5

وجود فروق في استجابات تلاميذ الصف الثالث بالتعليم الإعدادي تختلف وفقا لنوع التعليم  - 
ومي على مقياس الاتجاه نحو إذ جاءت لصالح الحك، أزهري( الملتحقين به )حكومي، خاص،

ولصالح التعليم الخاص على مقياس الموقف من الانتماء _ لا يؤثر اختلاف النوع  الانتماء
وسلوكا وممارسة من ناحية  التلميذات( على الانتماء للوطن اتجاها وشعورا من ناحية, )التلاميذ،
 أخرى.

كان ايجابيا عن التلاميذ عند التلاميذ آباء ،فقد  يلعب مستوى تعليم الآباء في اتجاه نحو الانتماء -
هذا الدور يتجلى في توضيح وبلورة المفاهيم المجردة والقيم  ذوي المستوى التعليمي الجامعي،

لأبنائهم وهذا بالنسبة لمقياس الاتجاه نحو الانتماء، أما بالنسبة لمقياس الموقف من الانتماء لم 
ليمي للآباء، غير أن الباحثة لا ترى أن هذا لا يعني تظهر دلالة إحصائية لصالح أي مستوى تع

اختفاء اثر اختلاف مستوى تعليم الآباء في حال ترجمة الانتماء من كونه قيمة ومفهوما مجردا إلى 



 الدراسات السابقة والمشابهة                :                                       الخامسالفصل 

 

87 
 

ويؤكد ذلك وجود دلالة إحصائية على مقياس  ،ممارسة سلوكية في الواقف الحياتية المختلفة
 ذوي المستوى التعليمي الجامعي.الاتجاه نحو الانتماء لصالح الآباء 

 _ لا توجد علاقة ارتباطية بين الانتماء بأبعاده الخمسة على مقياسي: الاتجاه نحو الانتماء،

وبين متغير مستوى تعليم الأم، وذلك لتساوي أبناء الأمهات ذوات المستوى  والموقف من الانتماء،
لمنخفض من التعليم، ليصيح مستوى الأم لا المرتفع من التعليم مع أبناء الأمهات ذوات المستوى ا

وسلوكا  -كمفهوم مجرد –على مدى انتماء التلميذ لوطنه، اتجاها وشعورا  -نسبيا–دلالة له 
 وممارسة في المواقف الحياتية المختلفة.

"دور المناهج في تنمية قيم  بعنوان ه1401وجيه بن قاسم القاسم بني صعب  :ثانيةالدراسة ال
 الحة "منهاج التربية البدنية مثالا.المواطنة الص

 :الهدف العام من الدراسة -1

التعرف على دور منهاج التربية البدنية لمراحل التعليم العام في المملكة العربية السعودية في تنمية قيم 
 الطلاب. يالمواطنة الصالحة ف

 الوصفي التحليلي  لأغراض هذه الدراسة يستخدم الباحث المنهجالمنهج المتبع في الدراسة: -0

 .الذي يقوم على وصف ما هو كائن وتفسيره

كتب التربية الوطنية للصفوف من الرابع الابتدائي حتى الصف الثالث :عينة الدراسة-3
 الثانوي)بنين(.

 اعتمد على الاستبيان كأداة للدراسة. :أدوات البحث-4     

 أهم النتائج: -5     

بية الوطنية( التي يقدمها منهج التربية البدنية في التعليم العام في تتوافق قيم تنمية المواطنة)التر -
المملكة العربية السعودية، مع قيم تنمية المواطنة التي تقدمها كتب التربية الوطنية المعتمدة في 

 التعليم العام)للصفوف من رابع إلى الثالث الثانوي بنين(.
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في المملكة العربية السعودية، تنمية قيم تنمية  يدعم منهج التربية البدنية في التعليم العام-
المواطنة التي تقدمها كتب التربية الوطنية المعتمدة في التعليم العام)للصفوف من رابع إلى الثالث 

 الثانوي بنين(.

 يستخدم منهج التربية البدنية آليات وأساليب متنوعة لدعم قيم تنمية المواطنة. -

 منسجماً مع منهج التربية الوطنية. يعمل منهج التربية البدنية-

يعمل كل من منهج التربية البدنية ومنهج التربية الوطنية في المملكة العربية السعودية على تحقيق ما 
في المملكة العربية السعودية والتي تنص على: تربية المواطن  م( من سياسة التعلي33جاء في المادة )

 ته، ويشعر بمسؤولية لخدمة بلاده والدفاع عنها.المؤمن ليكون لبنة صالحة في بناء أم

 الاقتراحات و التوصيات: -7

إثراء منهج التربية البدنية بعدد من قيم التربية الوطنية ذات العلاقة مثل : العمل التطوعي، حب -
الوطن والدفاع عنه وعن مكتسباته والاعتزاز به وبمنجزاته ومنتجاته، العمل، آداب السلام، التكافل 

مراحل التعليم  يالترابط الاجتماعي ) مع أنها مذكورة في الدليل التعليمي لمنهج مادة التربية البدنية فو 
 العام( ولكنها غير معالجة في وثيقة المنهج(.

النظر في تقديم قيم تنمية المواطنة في منهج التربية البدنية بشكل يحقق المزيد من  ةإعاد -
 م مع مستوى نضج الطلاب في المرحلة العمرية المستهدفة.الاستمرارية، وبشرط تناسب القي

 بهذا تعزز هذه القيم في نفس الطالب وتتعمق، وتصبح ممارسة تلقائية.

درجة تمثل طلبة جامعة الكويت لقيم " عنوانب 0222: فيصل عايض مرضي الهاجري ثالثةالدراسة ال
 ".المواطنــة ودور الجامعة في تنميتها

التعرف على درجة تمثل طلبة جامعة الكويت لقيم المواطنة، ودور  الدراسة: الهدف العام من -1
 .الجامعة في تنميتها

 .استخدم الباحث المنهج الوصفي لمناسبته لهذه الدراسة منهج الدراسة: -0
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( من مجتمع الدراسة، لتصبح عينة الدراسة %0تم اختيار عينة عشوائية وبواقع ) عينة البحث: -3
( 714عليهم، فاسترد منها ) توطالبةً من طلبة جامعة الكويت، ووزعت الاستبيانا ( طالباً 543)

( استبانة لعدم صلاحيتها للتحليل، وبذلك 03( من عينة الدراسة، واستبعدت )%30استبانة بما نسبته )
( من %3533( استبانة، مشكلة بذلك ما نسبته )766أصبح عدد الاستبيانات الصالحة للتحليل )

 لدراسة.مجتمع ا

 تم استخدام استبانة كأداة الدراسة. أدوات الدراسة: -4
 أهم النتائج :-5
أن دور جامعة الكويت في تنمية قيم المواطنة لدى طلبتها على فقرات أبعاد: الانتماء، والولاء، -  

 .والديمقراطية كان مرتفعاً 
لى النمو الشامل المتكامل نجاح جامعة الكويت في تهيئة الفرصة المناسبة لمساعدة الطلبة ع-  

مكاناتهم في ضوء طبيعة واجتماعياً، وجسمياً بما يتناسب روحياً، وخلقياً، وفكرياً،  واستعداداتهم وا 
 .المجتمع الكويتي وفلسفته وآماله

فلسفة المجتمع الكويتي ترتكز إلى الإخاء، والمحبة بين أفراد المجتمع الكويتي الواحد بغض النظر -  
 .عن جنسياتهم

 :الاقتراحات و التوصيات-6

نشر الوعي بين أفراد المجتمع الكويتي عن مساوئ الواسطة والمحسوبية، وتفعيل دور جامعة  -
 الكويت في مكافحتها.

 تفعيل دور جامعة الكويت في تنمية الانتماء لدى طلبتها. -

لدى طلبتها، وتبرز إغماء الخطط الدراسية لطلبة جامعة الكويت، بمساقات تعزز القيم الوطنية  -
 دور أفراد المجتمع الكويتي في المراحل السابقة في ترسيخ الديمقراطية والمحبة والإخاء.

إجراء المزيد من الدراسات التي تتطرق إلى قيم المواطنة لدى شرائح أخرى في المجتمع  -
 الكويتي.
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لتعليم العام في تعزيز الانتماء تحت عنوان "دور ا 0221: حسين بن عبد الله الفراج  رابعةالدراسة ال
 الوطني "

والأنشطة ، والمعلمين والمعلمات  ،: التعرف على دور المقررات الدراسية الهدف العام من الدراسة-1
غير الصفية في تعزيز الانتماء الوطني لدى الطلاب  والطالبات من خلال بيان هذا الدور وواقع 

 . من وجهة نظر عينة الدراسة ه حالياتحقيق

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي )المسحي  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 الاجتماعي ( .

المعلمين  والمعلمين و ،من المشرفين والمشرفات 6606بلغ جحم عينة الدراسة  عينة الدراسة:-3
 والمعلمات .

 تم استخدام الاستبيان كأداة لجمع البيانات  . أدوات البحث:-4
 أهم النتائج: -5

 درجة توافر ما يحقق تلك الأدوار ضمن محتوى المقررات الدراسية كان بدرجة متوسطة. - 

 .حاليا تراوحت بين الدرجة المتوسطة والمرتفعة المعلمين والمعلمات لتلك الأدوارممارسة   -

 تحقيق الأنشطة غير الصفية الممارسة حاليا لتلك الأهداف كانت بدرجة متوسطة .-

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 أن يتضمن محتوى المقررات الدراسية )بيان مشروعية حب الوطن في الإسلام (. -

رشادات خاصة تعين المعلم والمعلمة على  تزويد المقررات الدراسية بأهداف وطنية، - وتوجيهات وا 
 تحقيق تلك الأهداف .

براز تاريخ الوطن ومنجزا المشاركة في المناسبات الوطنية، -  ته .وا 

إجراء دراسات ميدانية للتعرف على واقع الانتماء لدى المعلمين والمعلمات  في مدارس التعليم  -
 العام .

 إجراء دراسات ميدانية للتعرف على واقع الانتماء لدى المواطن السعودي . -
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"دور الإذاعة المدرسية في تدعيم  بعنوان0210: ناريمان فريد حمدان الغا  خامسةالدراسة ال
 نتماء الوطني لدى طلبة المرحلة الثانوية بمحافظات غزة.الا

: التعرف على دور الإذاعة المدرسية في تدعيم الانتماء الوطني  الهدف العام من الدراسة-1
والتعرف إلى درجة استفادة طلبة المرحلة الثانوية من  ،لدى طلبة المرحلة الثانوية بمحافظات غزة

–السنة الدراسية -يم الانتماء الوطني لديهم تبعا لمتغيرات )الجنسبرامج الإذاعة المدرسية في تدع
 المنطقة التعليمية (.–الفرع الدراسي 

 اتبعت الباحثة في هذا البحث المنهج الوصفي . المنهج المتبع في الدراسة: -0

 طالبا وطالبة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية الطبقية . 005عينة الدراسة:-3

فقرة موزعة على أربع مجالات  00قامت الباحثة بإعداد استبانه تتكون من  :أدوات البحث-4
 )الولاء للوطن، الهوية،المشاركة،الاعتزاز بالوطن ( .

 أهم النتائج: -5

 الإذاعة المدرسية لها دور مهم في تدعيم الانتماء الوطني . -     

ة لدرجة قيام الإذاعة المدرسية عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقديرات أفراد العين - 
 إناث(.-بدورها في تدعيم الانتماء الوطني لدى طلبة المرحلة الثانوية تعزى لمتغير الجنس )ذكور

توجد  فروق ذات دلالة إحصائية في تقديرات أفراد العينة لدرجة قيام الإذاعة المدرسية  -  
–ة الدراسية ـانوية تعزى لمتغيرات ) السنبدورها في تدعيم الانتماء الوطني لدى طلبة المرحلة الث

 المنطقة التعليمية (.–الفرع الدراسي 

 الاقتراحات و التوصيات: -1

توثيق العلاقة بين المدارس وبعض مؤسسات  الإعلام عن طريق التواصل معهم وعقد زيارات  -
 والاستفادة من أنشطتهم وخبراتهم خاصة ما يخدم الانتماء الوطني . ،لهم

 ش عمل وتقديم برامج التي تنمي الانتماء الوطني .إقامة ور  -

"العوامل الاجتماعية والنفسية وعلاقتها  بعنوان0210:ذعار بن فيصل ناصر العتيبيسادسةالدراسة ال
 بالانتماء الوطني لدى طلبة الجامعات ".
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تماء : الكشف عن العلاقة بين العوامل الاجتماعية والنفسية والان الهدف العام من الدراسة-1
 الوطني لدى طلبة الجامعات من خلال ما يلي :

 .تحديد واقع الانتماء الوطني في كل بعد من أبعاده لدى طلبة بعض الجامعات بمدينة الرياض-
معرفة مدى الاختلاف في مستويات الانتماء الوطني باختلاف خصائصهم الشخصية  -

 والأكاديمية. 

 احث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. استخدم البالمنهج المتبع في الدراسة: -0

طالبة وطالبة واختيرت عينة  23440طبقت هذه الدراسة على مجتمع بلع عدد  عينة الدراسة:-3
 .6331عشوائية مقدارها 

 قام الباحث باستخدام استبانة كأداة لجمع البيانات  .  أدوات البحث:-4

 أهم النتائج: -5

 وطني لدى الطلبة الجامعيين مرتفع  .جاء متوسط الانتماء ال - 

توجد علاقة ارتباط موجبة دالة إحصائيا بين العوامل الاجتماعية والنفسية والانتماء الوطني لدى  -
 الطلبة الجامعيين.

توجد فروق دالة إحصائيا بين مستويات الانتماء الوطني لدى الطلبة الجامعين تعزى إلى اختلاف -
 الجامعة .

 و التوصيات: الاقتراحات -1

 نشر قيم العدالة والمساواة والشفافية في التعامل مع المواطنين . - 

ذابة شعورهم بالتفاوت في المعاملة . -  تنمية التقدير الاجتماعي لدى الشبابوا 

مستوى المواطنة والانتماء لدى في " بعنوان0214: حسين الخزاعي وايمان الشمايلة سابعةالدراسة ال
 .ؤسسات الأردنية "العاملين في الم

 الهدف العام من الدراسة: -1
 .لدى العاملين في المؤسسات الأردنيةقياس مستوى المواطنة والانتماء
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 .استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي لمناسبته لهذه الدراسةمنهج الدراسة: -0

( 273م )( موظفا، منه231تم تطبيق مقياس على عينة عشوائية طبقية شملت) عينة البحث: -3
 ( إناثا.23ذكورا و)

فقرة توزعت على خمسة مجالات )مجال  33تطوير مقياس مكون من أدوات الدراسة: -4
 الانتماء،المجال المعرفي والثقافي،المجال الاجتماعي، والمجال الديني،والمجال المكاني (.

 أهم النتائج :-5
: مجال بية في جميع مجالات المقياس أن المواطنة ودورها في تعزيز الانتماء كانت بدرجة ايجا-  

 الانتماء،المجال المعرفي والثقافي،المجال الاجتماعي، والمجال الديني،والمجال المكاني.
عدم وجود تأثير لمتغيرات ) الجنس، الدخل الشهري، المؤهل العلمي( وتفاعلها على مجال دور  -

 المواطنة في تعزيز الانتماء .
 :الاقتراحات و التوصيات-6

نشر الوعي بين أفراد المجتمع الكويتي عن مساوئ الواسطة والمحسوبية، وتفعيل دور جامعة  -
 الكويت في مكافحتها.

 تفعيل دور جامعة الكويت في تنمية الانتماء لدى طلبتها. -

إغماء الخطط الدراسية لطلبة جامعة الكويت، بمساقات تعزز القيم الوطنية لدى طلبتها، وتبرز دور  -
 د المجتمع الكويتي في المراحل السابقة في ترسيخ الديمقراطية والمحبة والإخاء.أفرا

 إجراء المزيد من الدراسات التي تتطرق إلى قيم المواطنة لدى شرائح أخرى في المجتمع الكويتي. -
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 3.1الدراسات الجنبية. : 

( بعنوان :  مقارنة بين  1995joanne  et jeffrey,) جوني وجوفيري دراسة ول :الدراسة ال 
ومعرفة تأثير العوامل الخمسة )  طلاب المدرسة العليا وطلاب المدرسة المتوسطة في الانتماء،

الطبقات الدراسية والاجتماعية والاقتصادية وجنس الطلاب والانحدار السلالي للجنس والتكوين 
 .الأسري والتنظيم المدرسي ( على إحساس الطلاب بالانتماء

:  المقارنة بين طلاب المدرسة العليا وطلاب المدرسة المتوسطة في  دف العام من الدراسةاله-1
جنس  ،ومعرفة تأثير العوامل الخمسة ) الطبقات الدراسية والاجتماعية والاقتصادية الانتماء،

التكوين الأسري والتنظيم المدرسي ( على إحساس الطلاب  ،الطلاب والانحدار السلالي للجنس
 تماء.بالان

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 المقارن ( .–)الارتباطي 

 طالبا في الصف الثامن .  231تكونت من عينة الدراسة:-3

 أهم النتائج: -4

 للعوامل الخمس  في المدارس العليا .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  - 

وكذلك عامل التنظيم  ،أثير دال إحصائيا بالنسبة لجنس الطلاب وانحداره السلالييوجد ت -
 المدرسي. 

بعنوان "إدراك  ( Roeser and midgley ,1996رويسر وميدجلي ) دراسة :ثانيةالدراسة ال
 البيئة النفسية المدرسية والوظائف النفسية السلوكية للمراهق داخل المدرسة .

بالانتماء المدرسي علاقة بين تحصيل الأفراد والشعور : معرفة الراسةالهدف العام من الد-1
بالإضافة إلى معرفة دور تحقيق الأهداف الشخصية والشعور بالانتماء المدرسي إليه في  ،لديهم

 توطيد العلاقة بين مفاهيم البيئة المدرسية النفسية والمعتقدات المرتبطة بالمدرسة 

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي . :المنهج المتبع في الدراسة -0
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 طالبا في الصف الثامن  . 231تكونت من عينة الدراسة:-3

 أهم النتائج: -4

إن إدراك بنية الأهداف الرئيسية في المدرسة المتوسطة كان مرتبط بشكل ايجابي على الكفاءة  - 
 داف الشخصية المهمة .والتي كانت تتوسط هذه العلاقة الأه ،الذاتية الأكاديمية

وتتوطد هذه العلاقة من خلال قدرة  ،قدرة إدراك بنية الهدف الأكاديمي له علاقة بالوعي الذاتي -
 إدراك الأهداف الشخصية.

التوقعات الايجابية للعلاقة بين المعلم والطالب في المدرسة تتأثر وتؤثر في مشاعر الانتماء  -
 .بالمدرسة

 الدافعية للتدريس:.الدراسات التي تناولت 0

 1.0: الدراسات المحلية. 

"مصادر الضغوط النفسية لدى أساتذة التربية البدنية  عنوانب7002حبارة محمد :ول الدراسة ال 
 والرياضية"

: هدفت هذه الدراسة إلى تحديد مستويات الضغوط النفسية لدى أستاذ  الهدف العام من الدراسة -1
فة مدى تأثر مستويات الضغوط النفسية باختلاف الخصائص الفردية التربية البدنية والرياضية،ومعر 

 لأساتذة التربية البدنية والرياضية )السن،الجنس،الخبرة المهنية، الحالة المدنية،الصفة (.

 بالإضافة إلى تصميم قائمة مصادر الضغوط النفسية لدى أساتذة التربية البدنية والرياضية .

 تم إتباع المنهج الوصفي المسحي.ة:المنهج المتبع في الدراس -7

أستاذ التربية البدنية والرياضية في جميع مستويات  531تكونت عينة الدراسة من  عينة الدراسة: -3
 وتم اختيار عينة قصدية . ،العاملين في ثانويات الجزائر العاصمة
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زعة على فقرة مو  28صمم الباحث الاستبيان لجمع المعلومات تكونت من  أدوات البحث: -4
وتم بناء مقياس لمعرفة مصادر ومسببات الضغوط النفسية  ،مجالات تم التأكد من صدقها وثباتها55

 لدى أساتذة التربية البدنية والرياضية.
 أهم النتائج:  -5

أكدت نتائج الدراسة الحالية تعرض أساتذة التربية البدنية والرياضية لمستوى مرتفع من   -     
 .وهذه دلالة واضحة لمعاناة الأساتذة ،لى اغلب مصادر الضغوط النفسية للمقياسالضغوط النفسية ع

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مصادر الضغوط النفسية الأساتذة  -    
أي أن ، 85.922وهذه الظروف تمثل الناتج الذكور بمتوسط حسابي يقدر ب ،تعزى لمتغير الجنس

 .عاناة لمصادر الضغوط النفسية مقارنة بالإناثالذكور أكثر م
أسفرت الدراسة عن معاناة أساتذة التربية البدنية والرياضية سنهم من نفس مستويات الضغط  -    

 النفسي .
 الاقتراحات و التوصيات: -6

توعية وتحسيس أساتذة التربية البدنية والرياضية والقائمين على التربية والتعليم بضرورة  -
 تمام بظاهرة الضغط النفسي .الاه

، على مديري  المؤسسات الابتعاد على الأساليب التسلطية في تسيير الموارد البشرية  -
 وبالخصوص في تعاملهم مع أساتذة التربية البدنية والرياضية.

على الهيئات الوصية الاهتمام بتوفير الظروف الملائمة لممارسة نشاطات مادة التربية البدنية  -
 ية خاصة بما يتعلق بالمنشئات والمرافق الرياضية داخل الثانويات .والرياض

إجراء المزيد من الدراسات حول نفس الموضوع باستخدام متغيرات أخرى لم تتناولها الدراسة  -
 الحالية .

عمل دورات في الإرشاد النفسي والرياضي لحل المشاكل التي تسبب الضغوط النفسية  -
رشادهم إلى كيفي  .ة مواجهتها للأساتذة وا 

-  
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"النمط القيادي للمديرين وعلاقته بدافعية الانجاز لدى  بعنوان0222شرقي رابح :ثانيةالدراسة ال
 ".معلمي المرحلة المرحلة الابتدائية

: معرفة الظروف التي يؤدي فيها المعلمين أعمالهم ،ومدى  الهدف العام من الدراسة-1 
كل المهام المنوطة بهم  لإنجازوكذا مستوى دافعيتهم  ليم،استعدادهم وقدراتهم وتكيفهم مع مهنة التع

ومعرفة الفروق بين المعلمين في دافعية الانجاز بحسب بعض المتغيرات كالجنس والمستوى 
 الدراسي وسنوات التدريس.

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي.  المنهج المتبع في الدراسة: -0

مدرسة ابتدائية لولاية  12معلما ومعلمة موزعين على  323تكونت من  عينة الدراسة:-3
 المسيلة.

 تم بناء استبيان كأداة لجمع المعلومات. أدوات البحث:-4

 

 أهم النتائج: -5

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا وموجبة بين النمط القيادي الديمقراطي ودافعية الانجاز،  - 
باطيه دالة إحصائيا سالبة بين النمط القيادي الديكتاتوري والتسيبي في حين نجد وجود علاقة ارت

 لدى المعلمين.  ودافعية الانجاز

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الانجاز بين المعلمين لكل من متغيري )سنوات  -
 الخبرة والمستوى التعليمي(.

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 ة لأداء المديرين لمهامهم.توفير الظروف المناسب- 

تحسين ظروف المعلمين الاجتماعية والاقتصادية والتي تساهم في الرفع من دافعية الانجاز  -
 لديهم.
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" الرضا الوظيفي وأثره على دافعية الانجاز لدى أساتذة بعنوان 0222: بوعلي لخضر ثالثةالدراسة ال
 وي".في مرحلة التعليم الثانالتربية البدنية والرياضية 

، :معرفة طبيعة العلاقة التي تربط الرضا الوظيفي بدافعية الانجاز  الهدف العام من الدراسة-1
والكشف عن مكانة أستاذ التربية البدنية والرياضية في المجتمع الجزائري وأوضاعه الاجتماعية 

 ومعرفة استعداداته ومدى تكيفه وتقبله لمهنة التعليم . والاقتصادية،

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي المسحي.   لمتبع في الدراسة:المنهج ا -0

 أستاذ للتربية البدنية والرياضية في المؤسسات التعليم الثانوي  14تكونت من   عينة الدراسة:-3

"عصام الدين متولي " ومقياس الدافعية  ـقام الباحث بتطبيق مقياس الرضا الوظيفي ل أدوات البحث:-4
 "هيرمان " . ـل نجازللإ

 أهم النتائج: -5

لدى أساتذة التربية البدنية والرياضية ،حيث  للإنجازالرضا الوظيفي فعلا يلعب دورا في الدافعية  - 
وكلما انخفضت الرضا الوظيفي انخفضت  ،للإنجازكلما ارتفع الرضا الوظيفي ارتفعت الدافعية 

 . للإنجازالدافعية 

 ن بدافعية الانجاز مرتفعة كانوا يتمتعون برضا عن طبيعة العمل.الأساتذة الذين يتميزو  -

فكلما كان  هناك علاقة ارتباط موجبة بين المكانة الاجتماعية للأستاذ واستثارة دافعية العمل لديه، -
الأستاذ موضع احترام وتقدير من جانب الآخرين في المجتمع يقدرون أهمية دوره الذي يقوم به في 

وبالعكس نجد  انخفاض الدافعية  كما كان ذلك باعثا لزيادة الدافعية لديه في العمل، ،تربية النشء
 .لدى الأساتذة في البلدان التي تنخفض فيها النظرة إلى الأستاذ أو تنخفض مكانته الاجتماعية للإنجاز

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 ت أخرى لم تتناولها الدراسة الحالية. إجراء المزيد من الدراسات حول نفس الموضوع باستخدام متغيرا-

ضرورة مراجعة نظام الرواتب للأساتذة نظرا للتأثير لسلبي الواضح للوضعية الاقتصادية على  -
 مستوى دافعية الانجاز لأساتذة التربية البدنية والرياضية.



 الدراسات السابقة والمشابهة                :                                       الخامسالفصل 

 

99 
 

ية البدنية إن الصورة السلبية لدى المجتمع الجزائري عامة وأولياء التلاميذ خاصة حول الترب -
والرياضية هي بمثابة عامل مؤثر،إذ نراها تحد من دافعية عطاء أساتذة التربية البدنية والرياضية 

 .وعليه فهي تتطلب منا البحث لتصحيح هذه المفاهيم الخاطئة

" دافعية الانجاز لدى فريق العمل وعلاقتها بالنمط بعنوان 0212وسطاني: عفاف رابعةالدراسة ال
 ئد لمدير المؤسسة التعليمية في ضوء مشروع المؤسسة"القيادي السا

معرفة العلاقة بين النمط القيادي السائد للمدير ودافعية الانجاز لدى  :الهدف العام من الدراسة-1
 ،وتحديد مستوى دافعية الانجاز لدى الأساتذة في التعليم المتوسط، الأساتذة في ضوء مشروع المؤسسة

 لقيادية حسب تأثيرها في مستوى دافعية الانجاز . ومحاولة ترتيب الأنماط ا

 تم الاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي .    المنهج المتبع في الدراسة: -0

مديرا لتحديد النمط القيادي، أما مقياس الدافعية للانجاز فوزع على  27تكونت من  عينة الدراسة:-3
 أستاذا للتعليم المتوسط . 243

 استخدم الباحث في دراسته : أدوات البحث:-4
 مقياس دافعية الانجاز للأساتذة. -استبيان تقدير الأنماط القيادية للمديرين. -

 أهم النتائج: -5

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين النمط القيادي السائد للمدير ودافعية الانجاز للأساتذة في - 
 ضوء مشروع المؤسسة

أما  ،والموقفي كان مستوى دافعية الانجاز للأساتذة فيها مرتفعا المؤسسات ذات النمط الديمقراطي-
بالنسبة للمؤسسات ذات النمط الأوتوقراطي والفوضوي كان مستوى دافعية الانجاز للأساتذة فيها 

 منخفضا.

 الاقتراحات و التوصيات: -1

إجراء دراسات حول العوامل الأخرى التي لها علاقة بارتفاع مستوى دافعية الانجاز لدى الأستاذ  -
فهو من أهم الدوافع الإنسانية تحث الفرد على  الجزائري )الثقافة، الدين...( للتحكم في هذا الدافع،
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الأستاذ في مدرسنا وهذا ما يحتاجه  التغلب على العقبات والكفاح لأداء المهام الصعبة بشكل جيد،
 .للمضي قدما في تكوين نستطيع الاعتماد عليه في مواجهة متغيرات العصر

من و  ،ومحاولة تعميمها على مختلف المدارس من جهة الديمقراطي والموقفيينبغي دعم الأسلوب  -
وذلك بإجراء  في المؤسسات التعليمية، الأوتوقراطي والفوضويجهة أخرى القضاء على الأسلوبين 

 تعمل على إكساب المدير طرق حديثة ومجدية في القيادة.دورات تدريبية 

الدافعية للتدريس" كأهم خاصية شخصية " بعنوان 0212: عبد الله لبوز وعمر حجاجخامسةالدراسة ال
 .للمدرس الفعال

لقاء الضوء على عنصر هام ومحرك أساسي للعملية التعليمية  إ:الهدف العام من الدراسة-1
، وذلك بالتركيز على أهم الخصائص )مدرس المواد الاجتماعية نموذجا( ة، المتمثل في المدرسالتعلمي

التي ينبغي أن تتوفر فيه، إذ لا يصلح حال أي عملية تدريس )من التخطيط إلى التقويم( ما لم يتمتع 
رها من المدرس بخصائص شخصية تميزه عن غيره، خصوصا إذا تعلق الأمر بالدافعية للتدريس باعتبا

أهم معايير النجاح في مهنة التدريس وتحقيق الرضا والتوافق مع الوسط المدرسي لتحقيق الأهداف 
 المرجوة في الوقت المناسب.

 تم الاعتماد على المنهج الوصفي .    المنهج المتبع في الدراسة: -0

عبر  لتعليم المتوسطللمواد الاجتماعية المتواجدون في جميع مؤسسات ا امدرس 615 عينة الدراسة:-3
 . ولاية ورقلة

استخدم الباحث في دراسته : مقياس دافعية الانجاز للمدرس من تأليف)عبد الرحمان  أدوات البحث:-4
 (.2444صالح الأزرق 

 أهم النتائج: -5

-أن مدرس المواد الاجتماعية يحمل مستوى متوسطا من الدافعية للتدريس رغم أن المتوقع منه  - 
 .أن يكون هذا المستوى أعلى -اعيا وبيداغوجيامهنيا واجتم

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 والنهوض بدوره الاجتماعي والثقافي. إعادة الاعتبار لمكانة المدرس المفقودة  -
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ضرورة الاستمرارية في رسكلة المدرسين وتدعيم تدريبهم أثناء الخدمة للإحاطة بكل جديد في  -
 الميدان التربوي.

شاركة المدرسين في مجال التخصص في ندوات ولقاءات فكرية وثقافية ذات علاقة ضرورة م -
 بالقضايا والمشكلات الاجتماعية المعاصرة.

تحفيز المدرس بامتيازات ومكافآت مادية ومعنوية، والعمل على تحسين وضعه باستمرار، لمحو   -   
 .ما علق مهنة التدريس من ازدراء حتى من المدرسين أنفسهم

:قيم المواطنة المعبر عند مدرسي المواد الاجتماعية بعنوان0211عبد الله لبوز :سادسةدراسة الال
 وعلاقتها باتجاهاتهم نحو المنهاج الدراسي ودافعيتهم للتدريس. 

: معرفة المستوى الذي يحمله مدرسو المواد الاجتماعية بمرحلة التعليم الهدف العام من الدراسة-1
اطنة المعبر عنها حسب البحث الحالي، وكذا طبيعة اتجاهاتهم نحو المنهاج المتوسط من قيم المو 

بالإضافة إلى معرفة العلاقة بين مستوى قيم المواطنة المعبر عنها  ،الدراسي ومستوى دافعيتهم للتدريس
م سلبية ( نحو المنهاج الدراسي وكذا بمستوى دافعيته -عند هؤلاء المدرسين وطبيعة اتجاهاتهم )ايجابية

 للتدريس .

 اعتمد الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي . المنهج المتبع في الدراسة: -0

اختيرت العينة بطريقة الحصر الشامل  من مؤسسات التعليم المتوسط بولاية ورقلة  عينة الدراسة:-3
 مدرسا. 615البالغ عددهم 

 استعان الباحث بثلاث مقاييس لجمع البيانات  أدوات البحث:-4
 مقياس قيم المواطنة المعبر عنها ) من تصميم الباحث(.-
 مقياس الاتجاه نحو المنهاج الدراسي ) من تصميم الباحث (. -

للمعلم ) من تصميم صالح عبد الرحمان الأزرق ( حد مصممه ثلاث  للإنجازمقياس الدافعية 
 مرتفع (.-متوسط -مستويات )منخفض
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 أهم النتائج: -5

 يحملون مستوى متوسطا من قيم المواطنة المعبر عنها .أن المدرسين  - 

 أن المدرسين تميزوا بمستوى متوسط من الدافعية للتدريس.   -

كلما ارتفع مستوى قيم المواطنة المعبر عنها عند المدرس الجزائري للمواد الاجتماعية في مرحلة  -
 التعليم المتوسط كلما ارتفع مستوى دافعيته للتدريس .

ارتفع مستوى قيم المواطنة المعبر عنها عند المدرس الجزائري للمواد الاجتماعية في مرحلة كلما  -
من الدافعية  ىالتعليم المتوسط كلما كانت لديه اتجاها ايجابيا نحو المنهاج الدراسي ومستوى أعل

 للتدريس .

 الاقتراحات و التوصيات: -1

ت ولقاءات فكرية وثقافية ذات علاقة ضرورة مشاركة المدرسين في مجال التخصص في ندوا -
 بقضايا المواطنة والمشكلات الاجتماعية المعاصرة.

 إعادة الاعتبار لمكانة المدرس المفقودة والنهوض بدوره الاجتماعي والثقافي .- 

تحفيز المدرس بامتيازات ومكافآت مادية ومعنوية، والعمل على تحسين وضعه باستمرار لمحو ما  -
 ريس  من ازدراء حتى من المدرسين أنفسهم .علق مهنة التد

"الكفاءات التربوية لمربي التربية البدنية والرياضية  بعنوان 0210: مساحلي الصغيرسابعةالدراسة ال
 من وجهة نظر تلاميذهم وعلاقتها بدافعيتهم للتعلم والتفاعل داخل القسم" .

والقيم الشخصية )الكفاءات  دريسية،:التعرف على بعض الأداءات الت الهدف العام من الدراسة-1
وعلاقتها  وتحديد مستوياتها، التربوية (لمدرسي التربية البدنية والرياضية من وجهة نظر تلامذتهم،

 وبين التلاميذ ومدرسيهم بدافعية التعلم وطبيعة التفاعل بين التلاميذ فيما بينهم،

أو الوصفي  –راسة المنهج الارتباطي استخدم الباحث في هذه الد المنهج المتبع في الدراسة: -0
 التحليلي .



 الدراسات السابقة والمشابهة                :                                       الخامسالفصل 

 

103 
 

سنة في أعمارهم  61565تلميذة( بمعدل  74تلميذ و33تلميذ )613تكونت من   عينة الدراسة:-3
 ببعض ثانويات مدينة سطيف. 

 قام الباحث باستخدام استبيان استطلاع آراء التلاميذ حول كفاءات معلميهم التربوية، أدوات البحث:-4

افعية التعلم الذي استخلص من خلال مراجعة الأدبيات التي كتبت في موضوع الدافعية ومقياس د
 إضافة لأداة حمدان للتفاعل الصفي على شكل بطاقة ملاحظة.   للتعلم،

 أهم النتائج: -5

ونظيرتها من مجموع القيم  وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا بين كفاءات التدريس - 
 الشخصية .

اك علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائية بين دافعية التلاميذ للتعلم وبين مستوى إدراكهم للكفاءات هن  -
 التربوي لدى مدرسي المادة .

وفي مستوى إدراكهم لكفاءات معلميهم التربوية نبين  توجد فروق في مستوى دافعية التلاميذ للتعلم، -
 مجموعتي التفاعل .

 الاقتراحات و التوصيات: -1

وأثرها علة دافعية التلاميذ للتعلم وعلى  لقيام بدراسة حول الأساليب المستخدمة في التدريس،ا -
 نوعية التفاعل داخل القسم.

نظرا لأهمية الكفايات التربوية للمدرس ودرها الفعال في إثارة دافعية التلاميذ للتعلم وتحسين  -
ناء مقياس لها وتقنينه حسب فانه يقترح ب ،التفاعل الايجابي المنظم داخل جماعة القسم

 البحث التربوي.استغلاله في مجال  كما يمكن معطيات المجتمع الجزائري،
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"اثر استخدام التغذية الراجعة السمعية البصرية  بعنوان 0214حمد قندوزأ: ثامنةالدراسة ال
دائي في ضوء والتغذية الراجعة الشفوية في تنمية مهارات تنفيذ الدرس لدى أساتذة التعليم الابت

 دافعيتهم للتدريس. 

معرفة اثر استخدام التغذية الراجعة السمعية البصرية والتغذية  :الهدف العام من الدراسة-1
مهارة بناء التعلمات  الراجعة الشفوية في تنمية مهارات تنفيذ الدرس)مهارة الانطلاق في الدرس،

 ريس )مرتفع/ منخفض(.في ضوء دافعيتهم للتدومهارة استثمار المكتسبات أولا( 

 .استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي المنهج المتبع في الدراسة: -0

الكلاسيكية وظفوا توظيفا مباشرا طبقت هذه الدراسة على حملة شهادة الليسانس  عينة الدراسة:-3
 فردا تم تخصيصهم عشوائيا . 04تكونت من و  ،على أساس الشهادة

قام الباحث ببناء أداتين هما مقياس الدافعية للتدريس وبطاقة ملاحظة تتضمن  لبحث:أدوات ا-4
 مهارات تنفيذ الدرس.  

 أهم النتائج: -5

عدم وجود تفاعل بين التغذية الراجعة )الشفوية/السمعية البصرية( ومستوى الدافعية - 
 للتدريس)مرتفع/ منخفض (.

الضغوط المهنية وعلاقتها بدافعية الانجاز لدى  " انبعنو 0215: عمرون سليم تاسعةالدراسة ال  
 .أساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسط"

لدى أساتذة المواد معرفة العلاقة بين الضغوط المهنية ودافعية الانجاز  :الهدف العام من الدراسة-1
 العلمية في مرحلة التعليم المتوسط بولاية المسيلة .

 .استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي ع في الدراسة:المنهج المتب -0

أستاذا وأستاذة بالطريقة الطبقية العشوائية نسبة مئوية  274اختيرت عينة قدرها عينة الدراسة:-3
 .%61قدرت ب

قام الباحث بتطبيق استبيان للضغوط المهنية واستبيان لدافعية الانجاز لجمع  أدوات البحث:-4
 بيانات.ال
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 أهم النتائج: -5

 أساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسط .مستوى الضغوط المهنية متوسط لدى  - 

 أساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسط .لدى مستوى دافعية الانجاز مرتفع  -

اتذة المواد العلمية في مرحلة أسلدى لا توجد علاقة ارتباطيه بين الضغوط المهنية ودافعية الانجاز  - 
 التعليم المتوسط .

( بين أساتذة المواد العلمية في =0.05aلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
 تبعا لمتغير مادة التدريس. مرحلة التعليم المتوسط في استبيان دافعية الانجاز

 الاقتراحات و التوصيات: -1

ومرشد نفسي في كل مأمن ) متوسطة وثلاث مدارس ابتدائية( على الأقل  توفير مرشد اجتماعي -
 .لتخفيف من المشاكل التي يعاني منها الأساتذة

 تقليل عدد التلاميذ في القسم خاصة مع تطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة . -

ي و البيداغوجي مع عقد ندوات تربوية لفائدة الأساتذة لطرح انشغالاتهم فيما يخص الجانب التربو   -
 لجنة مختصة من وزارة التربية .

"الكفاءة الاجتماعية وعلاقتها بالدافعية للتعلم  بعنوان0214: جناد عبد الوهاب العاشرةالدراسة   
 ."ومستوى الطموح 

 .إيجاد العلاقة بين الكفاءة الاجتماعية والدافعية للتعلم ومستوى الطموح :الهدف العام من الدراسة-1

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي .   لمنهج المتبع في الدراسة:ا -0

 تكونت من تلميذة وتلميذة يدرسون السنة الثالثة في مرحلة التعليم المتوسط. 120 عينة الدراسة:-3
لدافعية ا استبيان،و  استخدمت ثلاث أدوات لجمع البيانات "استبيان الكفاءة الاجتماعية أدوات البحث:-4

 استبيان ومستوى الطموح. للتعلم،
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 أهم النتائج: -5

 ،( بين الدافعية للتعلم ومستوى الطموح4546توجد علاقة موجبة دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) - 
 .4546وبين كل الأبعاد لكلا المتغيرين دون استثناء وعند مستوى دلالة 

( بين درجات التلاميذ )مرتفعي ،متوسطي 4546توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -
مما يعني أن  ومنخفضي الكفاءة الاجتماعية( في الدافعية للتعلم لصالح الكفاءة الاجتماعية العالية،

التلاميذ الذين لديهم دافعية للتعلم هم التلاميذ ذوو الكفاءة الاجتماعية العالية مقارنتهم بأفرادهم ذو 
 الكفاءة المتوسطة والمنخفضة.

 الاقتراحات و التوصيات: -1

 (.مستوى الطموح إجراء بحوث مشابهة في متغيرات الدراسة )الكفاءة الاجتماعية، الدافعية للتعلم، -

 إيجاد أبعاد أخرى للدافعية للتعلم ومتنبآتها من متغيري ) الكفاءة الاجتماعية ومستوى الطموح(. -

 تعلم . توفير بيئة تربوية تساعد على زيادة الدافعية لل -

عطاء ، إجراء دورات تكوينية للأساتذة في كيفية التعامل مع التلاميذ في استثارة دافعيتهم للتعلم - وا 
 ة على تطبيق استراتيجيات التدريسالفرص  للمشاركة الفعالة في الدرس من خلال تدريب الأساتذ

 والتنويع فيها حسب كل مادة وموضوع الدرس.

 0.0:الدراسات العربية. 

"دافعية الانجاز لدى معلمي التربية البدنية العاملين  بعنوان0221: بندر بن محمد ول سة ال الدرا
 ".بمدارس التربية الخاصة والتعليم العام بمدينة جدة 

:التعرف على ترتيب مستويات دافعية الانجاز لدى كل من معلمي  الهدف العام من الدراسة-1
والتحقق من وجود فروق ، ية الخاصة والتعليم العام بمدينة جدةالتربية البدنية العاملين بمدارس الترب

 في دافعية الانجاز بمدارس التربية الخاصة والتعليم العام ترجع إلى متغيرات )الخبرة،الراتب( .

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي. المنهج المتبع في الدراسة: -0



 الدراسات السابقة والمشابهة                :                                       الخامسالفصل 

 

107 
 

( من العاملين 35مي التربية البدنية بمدينة جدة )من معل 600تكونت من  عينة الدراسة:-3
 ( من العاملين بمدارس التعليم العام تم اختيارهم بطريقة عشوائية. 51بمدارس التربية الخاصة و )

( 6371استخدم الباحث في دراسته مقياس دافعية الانجاز من إعداد منصور )أدوات البحث:-4
 المقنن على البيئة  السعودية.

 م النتائج:أه -5

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات معلمي التربية البدنية  في مدارس التربية  - 
في أبعاد دافعية الانجاز  مدارس التعليم العاموبين متوسطات نظرائهم العاملين في   الخاصة

الفروق لصالح  الخوف من الفشل، قلق بدء العمل، والثقة بالنفس وكانت التالية : تنوع الاهتمامات،
وفي بعد المنافسة فكانت الفروق فيها لصالح المعلمين العاملين  ،المعلمين في مدارس التعليم العام

بين متوسطات درجات معلمي ذات دلالة إحصائية بينما لا توجد فروق  بمدارس التربية الخاصة،
مدارس التعليم ملين في وبين متوسطات نظرائهم العا التربية البدنية  في مدارس التربية الخاصة

ضعف ثقة الفرد  لمثابرة،ا المغامرة، في أبعاد دافعية الانجاز التالية: الجزاءات الخارجية، العام
 لاستقلال، وفي الدرجة الكلية للمقياس .ا قلق المستقبل، بقدراته،

 عام توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات معلمي التربية البدنية  في مدارس التعليم ال -
والخوف  ،ترجع للخبرة وذلك في أبعاد دافعية الانجاز التالية : المغامرة المثابرة وتنوع الاهتمامات

والمنافسة وقلق المستقبل  ،والثقة بالنفس ،وقلق بدء العمل ،بقدراته ، وضعف ثقة الفردمن الفشل
لالة إحصائية في بعد بينما لا توجد فروق ذات د ،والاستقلال والدرجة الكلية  لدافعية الانجاز

 دافعية الانجاز الجزاءات الخارجية.

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات معلمي التربية البدنية  في مدارس التربية  -
والمغامرة وتنوع  ،ترجع للخبرة وذلك في أبعاد دافعية الانجاز التالية: الجزاءات الخارجيةالخاصة 

قلق المستقبل والدرجة الكلية   المنافسة، الثقة بالنفس، دراته،ضعف ثقة الفرد بق الاهتمامات،
بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد دافعية الانجاز  ،لدافعية الانجاز
 قلق بدء العمل، الاستقلال(. التالية:)المثابرة،
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 الاقتراحات و التوصيات: -1

معلمي التربية البدنية العاملين العمل على تشخيص أسباب انخفاض دافعية الانجاز لدى  -
زالة أسباب ذلك وعلاجه. بمدارس التربية الخاصة،  وا 

أن تعمل إدارات التعليم بجدة على إعداد برامج إرشادية لرفع مستوى دافعية الانجاز لدى معلمي  -
 التربية البدنية بمدارس التربية الخاصة والتعليم العام من أصحاب سنوات الخبرة القليلة.

عمل على تحسين أوضاع المعلمين ووضع حوافز للمتميزين  حتى يؤدى ذلك إلى رفع ال -
لدى معلمي التعليم العام  للإنجازحيث ظهر في الدراسة فروق في دافعيتهم  ،للإنجازدافعيتهم 

 وكانت لصالح الرواتب المرتفعة .

سي والعوامل :الدافعية نحو العمل المدر عنوانب 0213محمود حسنبني خلف  :ثانيةالدراسة ال
 المؤثرة في مستواها لدى معلمي العلوم في مدارس محافظة جرش.

: التعرف على مستوى الدافعية نحو العمل المدرسي لدى معلمي  الهدف العام من الدراسة-1
كما يعبر عنها معلمو العلوم أنفسهم ،ودرجة اختلافها لديهم  العلوم في مدارس محافظة جرش،

برز أبالإضافة إلى تحديد  لتعليمية والحلقة التعليمية التي يدرسون فيها،باختلاف جنسهم وخبرتهم ا
براز قوة تأثيرها على مستوى  الدوافع التي يتوقع أن تحسن مستوى الدافعية لدى هؤلاء المعلمين، وا 

 دافعيتهم .

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي )  المنهج المتبع في الدراسة: -0
 المقارن ( .–باطي الارت

 معلما ومعلمة. 223تكونت من عينة الدراسة:-3

سلوكا تعليميا وغير تعليمي تمثل  37قام الباحث بتصميم استبانة اشتملت على  أدوات البحث:-4
وتم تطوير استبانة أخرى تتعلق بالعوامل التي قد تؤثر في  ابرز مظاهر الدافعية لدى المعلمين،

 عاملا ماديا ومعنويا وتم التحقق من صدقهما وثباتهما .   32ى مستوى الدافعية اشتملت عل
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 أهم النتائج: -5

 أن مستوى الدافعية نحو العمل المدرسي لدى معلمي العلوم كان بدرجة متوسطة  . - 

 .قوة تأثير العوامل المدرجة في الأداة على مستوى دافعية معلمي العلوم كانت بدرجة متوسطة -

حصائية في قوة تأثير عوامل الدافعية تعزى لمتغير جنس المعلم لصالح وجود فروق دالة إ -
 المعلمات .

 ( تعزى لجنس المعلم لصالح معلمات العلوم .0.05a=وجود فروق دالة إحصائيا)-

وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير الخبرة التعليمية لصالح معلمي العلوم من الخبرة  -
 .الطويلة

 توصيات:الاقتراحات و ال -1

ضرورة توفير العوامل التي من شأنها تحسين مستوى دافعية معلمي العلوم ،خاصة أن النتائج   - 
 الذي قد يهدد مستوى دافعية طلبتهم . متوسطا من الدافعية لديهم الأمر أظهرت مستوى

ح ضرورة إيجاد السبل الكافية لشحذ همم المعلمين الذكور على وجه التحديد ورفع مستوى الرو  -
 ن النتائج أظهرت تفوق المعلمات على المعلمين في مستوى الدافعية .أخاصة و  المعنوية لديهم،

ضرورة دعم وتشجيع معلمي العلوم من ذوي الخبرات الطويلة من اجل الحفاظ على ديمومة  -
وازي ذلك ضرورة التركيز على المعلمين ي واستمرار هذا المستوى من الدافعية والعطاء الموصول،

 ذوي الخبرات القصيرة و المتوسطة.من 

ضرورة إجراء المزيد من الدراسات والبحوث لاستقصاء القدرة التنبؤية لعوامل الدافعية في  -
مستوى دافعية معلمي العلوم خاصة وان النتائج أظهرت تدرجا في قوة تأثير العوامل في مستوى 

 دافعية المعلمين. 
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درجة ممارسة مديري " بعنوان 0214طف يوسف مقابلة: سمر أكثم سميرات وعالثةالدراسة الثا
 . الخاصة للقيادة التحويلية وعلاقتها بدافعية المعلمين نحو عملهم الثانوية 

الخاصة للقيادة التحويلية و  درجة ممارسة مديري الثانوية :معرفة  الهدف العام من الدراسة-1
 .علاقتها بدافعية المعلمين نحو عملهم

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي  ع في الدراسة:المنهج المتب -0

معلما ومعلمة وتم اختيار عينة عشوائية  6124تكون مجتمع الدراسة من   عينة الدراسة:-3
 معلما ومعلمة . 320بلغت عينة الدراسة من  إذ، % 24طبقية بسيطة  بنسبة 

 .   راسة للتأكد من صدقهما وثباتهمادقام الباحث بتطوير أداتي ال أدوات البحث:-4
 أهم النتائج: -5

إن مستوى دافعية المعلمين نحو عملهم في المدارس الخاصة في محافظة العاصمة عمان  من  - 
 وجهة نظرهم كان متوسطا .

( في مستوى دافعية  a=0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
ي المدارس الثانوية الخاصة في محافظة العاصمة عمان  من وجهة نظر المعلمين نحو عملهم ف

 معلميم تبعا للمؤهل العلمي والخبرة التعليمية والجنس. 

 الاقتراحات و التوصيات: -1

العمل على رفع مستوى الدافعية للمعلمين في المدارس  وذلك من خلال إتاحة الفرص أمام  -
 .نة المعلمين للابتكار والتطوير والمرو 

 نشر قيم العدالة والمساواة والشفافية في التعامل مع المواطنين . - 

ذابة شعورهم بالتفاوت في المعاملة . -  تنمية التقدير الاجتماعي لدى الشباب ،وا 
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 3.0:الدراسات الجنبية. 

 ". دافعية المعلمين في مدارس أركنساس ( بعنوان "Brown ,2007دراسة براون ) الدراسة الول :

: مقارنة تصورات المعلمين حول دافعيتهم الداخلية والخارجية في ضوء  الهدف العام من الدراسة-1 
 والجنس (. متغيرات نوع العمل ) معلم ومدير، وسنوات الخبرة،

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي . المنهج المتبع في الدراسة: -0

 مدير مدرسة في أمريكا   . 34مة، ومعلما ومعل 733تكونت من  عينة الدراسة:-3
تم استخدام مقياس الدافعية الداخلية والخارجية مكون من نسخة للمعلم ، ونسخة  أدوات البحث:-4

 للمدير .

 أهم النتائج: -5

 مستوى الدافعية لدى المعلمين والمديرين كان يتراوح مابين متوسط إلى مرتفع . - 

وى الدافعية الداخلية والخارجية تعزى لمتغيرات الوظيفة عدم وجود فروق دالة إحصائيا في مست -
 سنوات ومعلم خبير (. 64 -3ومعلم من  )معلم ،ومدير مدرسة (والخبرة التعليمية ) معلم جديد ،

دراسة نوعية حول الدافعية لدى معلمي العلوم  بعنوان " (Wang ,2010)الدراسة الثانية :دراسة وانغ 
 .وذلك بعد مرورهم بخبرة سنة تطبيقية ،لتعليم في تايوانالخريجين للالتحاق بمهنة ا

: التعرف على مستوى دافعية معلمي العلوم الخريجين للالتحاق بمهنة  الهدف العام من الدراسة-1 
 التعليم في تايوان ،وذلك بعد مرورهم بخبرة سنة تطبيقية.

 نهج الوصفي .استخدم الباحث في هذه الدراسة الم المنهج المتبع في الدراسة: -0

 معلما ومعلمة من مختلف التخصصات العلمية . 22تكونت العينة من  عينة الدراسة:-3

 .استخدم أسلوب المقابلة لقياس دافعية التدريس أدوات البحث:-4
  أهم النتائج: -5

 مستوى دافعية  التدريس لدى معلمي العلوم الخريجين للالتحاق بمهنة التعليم كان مرتفعا.  -
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والبرنامج الدراسي، والبيئة المدرسية  الشخصية المرتبطة بالمعلم مثل خبرة التدريس، العوامل -
 .تؤثر على دافعية معلمي العلوم نحو التدريس

خبرات  بعنوان "(Pop, Dixon and Grove,2010)دراسة بوبوديكسون وجروف الدراسة الثالثة:
والتغيرات  ة التدريسية لديهم، وتوقعاتهم،ومستوى الدافعي معلمي العلوم نحو مشاريع الطلاب العلمية،

 .في التدريس خلال السنة الدراسية

:الكشف عن خبرات معلمي العلوم نحو مشاريع الطلاب العلمية  الهدف العام من الدراسة-1 
 .والتغيرات في التدريس خلال السنة الدراسية ،ومستوى الدافعية التدريسية لديهم، وتوقعاتهم،

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي . في الدراسة: المنهج المتبع -0

الذين تم اختيارهم معلما ومعلمة  من معلمي العلوم  17تكونت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:-3
 عشوائيا من مجموعة المدارس الثانوية والمتوسطة في ولاية نيوجيرسي.

 استبانة لجمع البيانات. أدوات البحث:-4

 لنتائج:أهم ا -5

 وجود فروق في مستوى دافعية التدريس لدى معلمي العلوم تعزى إلى نوع المدرسة)متوسط، -
 ثانوي ( لصالح معلمي المدارس المتوسطة.

لصالح المعلمين ذوي الخبرة  عية نحو التدريس تعزى إلى الخبرةوجود فروق في مستوى الداف -
 القليلة.

 ة نحو التدريس .عدم وجود فروق تعزى للجنس في مستوى الدافعي -

استراتيجيات الدافعية التي يستخدمها معلمو  بعنوان " (Nbina,2010)نوبينا  دراسة الدراسة الرابعة:
 .العلوم في المرحلة الثانوية لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين في نيجيريا

ها معلمو العلوم في : التعرف على استراتيجيات الدافعية التي يستخدم الهدف العام من الدراسة-1 
 المرحلة الثانوية لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين في نيجيريا.

 استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي . المنهج المتبع في الدراسة: -0
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معلما من معلمي العلوم ،إضافة لعينة من طلبة  04تكونت عينة لدراسة من  عينة الدراسة:-3
 ة .المرحلة الثانوي

مقياس تقييم  -مقياس عوامل الدافعية لدى معلمي العلوم  -تم تطبيق مقياسين :  أدوات البحث:-4
 نشاطات العلوم داخل الغرفة الصفية.

 أهم النتائج: -5

دافعية معلمي العلوم في المرحلة الثانوية لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين في نيجيريا  -
 كانت منخفضة

والعبئ الدراسي ودافعية معلمي العلوم بشكل  باطيه دالة إحصائيا بين الراتب،هناك علاقة ارت -
 عام.

 3- : تناول الطالب الباحث في الدراسة التي عكف عليها بمناقشة  مناقشة الدراسات السابقة
( دراسات أجنبية،  41( دراسات عربية و) 64( دراسات محلية و)63( دراسة منها )36)

ة باختلاف منهج البحث والبيئة ) المكانية والزمانية( المدروسة فيها هذا متناولا متغيري الدراس
 .البحث، وانتهاء باختلاف العينة

وهذا جدير بالذكر أن نشير إلى أنه تم مراعاة التوازن المنهجي في تبويب الدراسات 
 دافعية للتدريس(.لل 67للانتماء، و 60)

منجزة، إذ اشتملت على مذكرات ماجستير، تنوعت هذه الدراسات من حيث طبيعة الدراسة ال
حوث علمية ميدانية ويمكن تصنيف هذه الدراسات إلى صنفين حسب ـوأطروحات دكتوراه، وب

 ة منها ـ( دراس 60متغيري الدراسة، فقيم الانتماء كان له مجموع )
 ( أجنبية، بينما كان نصيب متغير الدافعية للتدريس 42(عربية و)47(محلية و ) 43) 
 ( أجنبية. 40(عربية و) 43(محلية و )64( دراسة منها )67) 

كما لم يصادف الباحث في رحلة بحثه البيبيوغرافية على دراسات جمعت بين متغيري دراساتنا 
 الحالية.
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 4- :التعقيب عل  الدراسات السابقة 

ا من خلال عرض الدراسات السابقة وجد أن الباحث بأن الدراسة الحالية تتفق مع بعض منه
في دراسة متغيرات الدراسة قيم الانتماء السائدة في المنهاج الدراسي والدافعية للتدريس، وعلى الرغم 

ومن خلال ما  -في حدود علمنا–من قلة الدراسات التي تناولت هذه المتغيرات مع بعضها البعض 
ئص التي تخدم توفر لدى الباحث من دراسات محلية وعربية وأجنبية،إلا أنها تتضمن عدد من الخصا

 وتفيد البحث الحالي.

 :الدراسات التي تناولت متغير قيم الانتماء 

سعت العديد من الدراسات إلى تناول قيم الانتماء، إذ سعت إلى بيان مظاهر الانتماء لدى 
كما سعت بعض الدراسات إلى بيان أبعاد وأولويات الانتماء في  والقيم السائدة لديهم، نالمدرسي

، لدى العاملين في المؤسسات ن هدفت بعض الدراسات إلى قياس مستوى  الانتماءالمجتمع، في حي
بالإضافة إلى التأصيل النظري لمفهوم الانتماء والتعرف على طبيعة وعي الشباب الجزائري بأهم قيم 

 الانتماء.

إلى معرفة دور كل من منهاج التربية البدنية والرياضية كما أن بعض الدراسات هدفت 
بة بالكفاءات في تنمية قيم المواطنة الصالحة و دور بعض مؤسسات المجتمع في بالمقار 

 تنميتها)الجامعة، المدارس، الطلبة ..الخ..(.

وكانت أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة أن أغلب الدراسات اتبعت المنهج الوصفي 
ات السابقة في توسيع إدراكنا واتبعت الاستبيان والمقياس كأداة للدراسة، وكذلك استفدنا من الدراس

للمشكلة، وفي إثراء الإطار النظري بمجموعة من وجهات النظر، وفي تجنب بعض السلبيات، وكذا 
 مقياس الاتجاه نحو الانتماء( للباحثة لطيفة خضر إبراهيم التي أفادتنا كثيرا.)الاستعانة بأداة الدراسة 

ي: أن في الجزائر المؤسسات التعليمية استنتج الباحث أن اغلب الدراسات خرجت بنتائج ه
والانتماء بينهما علاقة وثيقة، والمؤسسات التعليمية تساهم بشكل كبير الفعالية في إرساء دعائم 

كما أن الوسط المدرسي يساهم في غرس قيم الانتماء الوطني في نفوس تلاميذ  ومفاهيم الانتماء،
رسية والمعلم والكتاب المدرسي يعملون في تكامل المرحلة المتوسطة بنسب متفاوتة، فالإدارة المد
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نه في أوتساند وظيفي من أجل تحقيق الأهداف التي ترمي التربية في الجزائر إلى تحقيقها ، رغم 
 بعض الأحيان تكون عبارة عن تطبيق للقوانين والأوامر والتشريعات فقط.

المرحلة المتوسطة باختلاف جنسهم التأكد من أن قيم الانتماء متوفرة لدى تلاميذ كما دعت إلى 
يعمل ، كما أن المدرس رغم وجود الفروق ذات الدلالات الإحصائية في اتجاههم ومستواهم الدراسي،

على غرس القيم الدالة عن الانتماء من خلال ما يقدمه من ملاحظات وتوجيهات وحاضرات حول 
 انينه.حب الوطن والولاء له والتمسك بقيمه ومعاييره والالتزام بقو 

ففي حدود بالإضافة إلى ندرة الدراسات العربية في مجال التربية البدنية والرياضية والانتماء، 
إمكانات الباحث لم يحصل إلا على القليل من الدراسات على الرغم من كثرة الكتابات عن الانتماء في 

 فضاء الإعلام بشكل عام. 

فمنهم من تناولها من  ،وقيمه من زوايا متعددة تناول العديد من الباحثين موضوع الانتماءكما 
حيث ربطها في النظام التعليمي من خلال دور التعليم والمدرسة والوسط المدرسي في تعزيز وعرس 
قيم الانتماء، ومنهم من تناول المناهج الدراسية ودورها في تعزيز مفاهيم الانتماء، ومنه من تناولها من 

 ي تعزيز الانتماء.خلال دور الإذاعة المدرسية ف

والدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة كونها تبحث عن إدراك مدرسي التربية البدنية 
 والرياضية لقيم الانتماء السائدة في المنهاج الدراسي في مرحلة التعليم المتوسط.

 :الدراسات التي تناولت متغير الدافعية للتدريس 

ل متغير الدافعية للتدريس، إذ سعت إلى بيان مستوياته سعت العديد من الدراسات إلى تناو 
، في حين هدفت بعض للإنجازكما سعت بعض الدراسات إلى بيان أبعاد الدافعية  لدى المدرسين،

على مستوى الدافعية نحو العمل المدرسي لدى معلمي العلوم، ومعرفة الفروق الدراسات إلى التعرف 
سب بعض المتغيرات كالجنس والمستوى الدراسي وسنوات بين المعلمين في دافعية الانجاز بح

 التدريس.

لدى العلاقة بين الضغوط المهنية ودافعية الانجاز كما أن بعض الدراسات هدفت إلى معرفة 
ومعرفة العلاقة التي تربط الرضا  أساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسط بولاية المسيلة،
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والكشف عن مكانة أستاذ التربية البدنية والرياضية في المجتمع الجزائري  ،الوظيفي بدافعية الانجاز
 وأوضاعه الاجتماعية والاقتصادية، ومعرفة استعداداته ومدى تكيفه وتقبله لمهنة التعليم .

وكانت أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة أن أغلب الدراسات اتبعت المنهج الوصفي، 
اس كأداة للدراسة، وكذلك استفدنا من الدراسات السابقة في توسيع إدراكنا واتبعت الاستبيان والمقي

للمشكلة، وفي إثراء الإطار النظري بمجموعة من وجهات النظر، وفي تجنب بعض السلبيات، وكذا 
وكيفها ( "عبد الرحمن صالح الأزرق" أعدهامقياس دافعية الانجاز للمعلم )الاستعانة بأداة الدراسة 

 التي أفادتنا كثيرا. (73،ص1122وز عبد الله على البيئة الجزائرية ) لبوز عبد الله،الباحث لب

التربية البدنية والرياضية الذين  استنتج الباحث أن بعض الدراسات خرجت بنتائج هي: مدرسي
مستوى وجود  ، بالإضافة إلىيتميزون بدافعية الانجاز مرتفعة كانوا يتمتعون برضا عن طبيعة العمل

، وتوجد دراسات من أساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسطلدى فع لدافعية الانجاز مرت
مهنيّا -مستوى متوسطا من الدافعية للتدريس رغم أن المتوقع منه  ونيحمل المدرسينتوصلت إلى أن 

لى عدم و توجد أيضا بعض الدراسات توصلت إ، أن يكون هذا المستوى أعلى -واجتماعيا وبيداغوجيا
 .ومادة التدريس  تعزى للخبرة زللإنجافي مقياس الدافعية وجود فروق دالة إحصائيا 

تناول العديد من الباحثين موضوع الدافعية و مستواها من زوايا متعددة، فمنهم من تناولها كما 
ناول من حيث ربطها بالرضا الوظيفي، وهناك من ربطها بالضغوط المهنية لدى الأساتذة، ومنهم من ت

العلاقة بين النمط القيادي السائد للمدير ودافعية الانجاز لدى الأساتذة في ضوء مشروع المؤسسة، 
حيث تم تحديد فيها مستوى دافعية الانجاز لدى الأساتذة في التعليم المتوسط ومحاولة ترتيب الأنماط 

 القيادية حسب تأثيرها في مستوى دافعية الانجاز . 

ات إلى ضرورة إجراء دورات تكوينية للأساتذة في كيفية التعامل مع واقترحت أغلب الدراس
عطاء الفرص  التلاميذ في استثارة للمشاركة الفعالة في الدرس من خلال تدريب دافعيتهم للتعلم، وا 

 الأساتذة على تطبيق استراتيجيات التدريس والتنويع فيها حسب كل مادة وموضوع الدرس.

والعربية في مجال التربية البدنية والرياضية حول الدافعية ات المحلية بالإضافة إلى ندرة الدراس
للتدريس لدى مدرسي التربية البدنية والرياضية، ففي حدود إمكانات الباحث لم يحصل إلا على القليل 
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من الدراسات في هذا المجال على الرغم من كثرة الكتابات عن الدافعية للتدريس في مجال العلوم 
 ة والاجتماعية بشكل عام.الإنساني

تطبيق الدراسة، حيث طبقت في  ةوالدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة من حيث بيئ
بيئات أجنبية وعربية ومحلية، بينما دراسة الباحث ستطبق في بيئة محلية بالجزائر وبالضبط ولاية 

 المسيلة وفي مجال التربية البدنية والرياضية. 
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 : تمهيد

وتناول جزئياتها نظريا، وبعد تمحيص ومناقشة الدراسات  بحثف على موضوع البعد التعر  
ستزادة النظرية إلى لإوجب أن ننتقل من مرحلة ا .ستكمال مراجعتها حول متغيرات الدراسةإالسابقة و 
البحث الميداني الواقعي، الذي يقدم بدوره الإجابات المباشرة لتساؤلات البحث، مع التحقق من مرحلة 

 فرضياته المؤقتة والمقترحة بغية تأكيدها أو نفيها .

عتبر الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية الأسلوب الأمثل للتأكد من قيمة منطلقات إذ ت  
تتبين قيمة  عليه تتحدد نوعية النتائج المحصل عليها، ومن ثم   ا  البحث )الإشكالية والفرضيات(، وبناء

 التعميم على مجتمع الدراسة .

بعد  بحثختيار أدوات مناسبة لا  عتماد منهج ملائم، و إمراعاتها  ومن الخطوات التي يجب   
الأدوات نة ممثلة للمجتمع يتم تطبيق التحقق من خصائصها السيكومترية، بالإضافة إلى اختيار عي  

 المناسبة عليها للوصول إلى نتائج دقيقة.

 منهج البحث:  .1

نجز ي   أن   والمشكلات ولا يمكنالموضوعات  ومتنوعة ومتباينة تباينمناهج البحث عديدة  إن   
)رشيد  .عتماد على منهج واضح يساعد على دراسة وتشخيص المشكلة التي يتناولهالإأي بحث دون ا

 .(111، ص0227زرواتي، 

المستخدم في والهدف منه هو الذي يحدد طبيعة المنهج  بحثطبيعة وموضوع ال فإن   ومنه    
في لمناسبته  رتباطيلإا ستعانة بالمنهج الوصفيلإقتضت طبيعة هذه الدراسة اإإجراء الدراسة، حيث 
الدراسي بمستوى نتماء السائدة في المنهاج لإسي التربية البدنية والرياضية لقيم امعرفة علاقة إدراك مدر  

باعتباره أنسب منهج لمثل هذه الدراسات"وهو يهدف للكشف عن العلاقة بين و  ،دافعيتهم للتدريس
)سامي ملحم،  غيرات والتعبير عنها بصورة رقمية "رتباط بين هذه المت  لإأكثر لمعرفة مدى ا متغيرين أو  

 .(843، ص0222
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سي التربية لدراسة العلاقة الموجودة بين المستوى الذي يحمله مدر   ستخدام هذا المنهجإوقد تم     
نتماء السائدة في المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريس  في مرحلة لإلقيم ا البدنية والرياضية
 التعليم المتوسط .

 ستطلاعية:لإالدراسة ا .2

الميدان، ومواجهة مجتمعه طلاع على لإبمثابة النافذة للباحث لستطلاعية لإعتبر الدراسة ات  
كبر اء وجمع أستقصلإختبار وصدق أدواته والتحقق مدى قابليتها لة إالأصلي ومعرفة ميزاته، ومن ثم  

قدر ممكن من المعلومات والبيانات الضرورية عن الخاصية أو الظاهرة المراد دراستها بموضوعية، 
 .ثناء عملية إجراء تطبيق الأدواتوكذلك الإحاطة بمختلف الظروف التي ستواجهه في الميدان أ

 ستطلاعية:لإعينة الدراسة ا. 2.2       
مدرس للتربية البدنية والرياضية لولاية المسيلة،  (04)ستطلاعية من لإنت عينة الدراسة اتكو  

سترجاع لإستمارة، وبعد اإ (04)ينتسبون إلى مقاطعتي بلدية بوسعادة والمسيلة، إذ تم توزيع ما مجموعه
ستمارات التي تتضمن لإستبعاد اإستمارة فقط وهذا بعد إ 04ن للباحث أن الصالح منها والتفريغ تبي  

ستطلاعية قوامها ة إستقر الطالب الباحث على عين  ومنه فقد إ ،م الإجابة على بعض بنود المقياسعد  
 ستطلاع البحثي، لإعينة كافية لإجراء هذا الغرض عن سير عملية ا يا وهفرد   04

 : بحثميدان ال .3

يتمثل ميدان البحث في المؤسسات التربوية التعليمية ومجتمع البحث من خلالها، وهي كالأتي 
: 

 المؤسسات التربوية )المتوسطات(: .3-1

بعض مؤسسات التعليم المتوسط المتواجدة عبر ولاية المسيلة،  هدفبحكم أن البحث الحالي يست
ح توزيع والجدول التالي يوض  نتقاؤهم من هذه المؤسسات، يها تم إا لتواجد أفراد مجتمع الدراسة فونظر  

الباحث مقابلة  من خلال إجراء المتوسطات وعدد أفراد مجتمع البحث حسب مقاطعتي ولاية المسيلة
ن ممع مفتش التربية البدنية والرياضية لمرحلة التعليم المتوسط لولاية المسيلة، وقد مكنتنا هذه المقابلة 

  .أفراد مجتمع البحث حسب مقاطعتي ولاية المسيلة معرفة عدد
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 (:11الجدول رقم )

 .يوضح توزيع المتوسطات وعدد أفراد مجتمع البحث حسب مقاطعتي ولاية المسيلة 

 ولاية المسيلة

 متوسطة 651

 عدد

 المتوسطات

سي عدد مدر  

التربية البدنية 

 والرياضية

 671 55 المقاطعة الأولى "مسيلة"

 631 76 الثانية"بوسعادة"المقاطعة 

 311 651 المجمــوع

 : بحثمجتمع ال .4

يمثلون الميدانية، وأفراد البحث الحالي نتقاء الأفراد ضروري لإجراء البحوث إ عدي  
بكامل صفاته وخصائصه، وهو ما سيساعدنا في تعميم نتائج البحث  بحثالمجتمع الأصلي لل

طلبه منهج فيما بعد، لذلك يقوم الباحث بجمع أفراده بالطريقة الملائمة في حدود إمكانيات ما يت
 .وطبيعة إجراءات دراسته

حث أفراد مجتمع الب ن  إف الدراسة الحالية مرتبطة بحدودها البشرية والمكانية، وبحكم أن       
سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم الحالي لا يخرجون عن تلك الشروط، إذ يمثلون مدر  
 المسيلة وبوسعادة . المتوسط عبر ولاية المسيلة من خلال مقاطعتيها:

ا لما تتميز سي التربية البدنية والرياضية لهذه المرحلة نظر  ختيار الباحث لمدر  ويعود إ     
نها تمثل مرحلة التوجيه لشخصيته من كل نواحيها النامية كو   أهمية في نمو التلميذ،به من 

نفعالية التي تتبلور فيها رغباته وميوله، ويكون التلميذ فيها عرضة لتأثير لإخصوصا العاطفية وا
تزال هذه المرحلة لا  ا أن  النزعات والقيم المختلفة بشكل مباشر في تحديد توجهاته المستقبلية، كم  

س التربية البدنية والرياضية إعادة تشكيل وصياغة فيها المرونة بالقدر الذي يستطيع فيه مدر  
 سلوك التلميذ بشكل أسهل من المراحل القادمة .
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 : البحث عينة .5

ختيار العينة من أهم العمليات الأساسية التي يقوم عليها البحث العلمي وذلك باعتبارها إعتبر ي       
ها تأخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون ممثلة له، وهي بذلك بمعنى أن   ،المجتمع" جزء من 

والبشرية  اقتصاد الموارد الاقتصاديةثيرة على المعلومات المطلوبة مع تسمح بالحصول في حالات ك
 .(333، ص0227، زرواتيوفي الجهد والوقت دون الابتعاد عن الواقع المراد معرفته".)رشيد 

ها وذلك لأن   ،بطريقة القرعة الطبقية العشوائيةعلى العينة  بحثختيارنا لعينة الإعتماد في لإا تم       
فرد للبحث  32 س للتربية البدنية والرياضية،مدر   321خترنا من أصلإحيث  ،سب لموضوع الدراسةالأن  

س للدراسة الأساسية، ليبلغ نسبة العينة مدر  172ختيارإوتم  عن الخصائص السيكومترية لأداة القياس،
حسب ما نص  %12 بـوالتي تقدر  ،وهي تفوق الحد الأدنى لتمثيل العينات في البحوث الوطنية% 55

 :ةبالمواصفات التاليتمتاز عينة البحث و  عليه علماء المنهجية،

ا يساعد على تعميم ستغرق أفراد المجتمع الأصلي حسب الحدود المصرح بها، مم  ت :تمثيلها  -6
 .الدراسة التي ستسفر عنهاأكثر للنتائج 

مؤسسات التعليم المتوسط عبر ولاية بعض ب سي التربية البدنية والرياضيةمدر   :حدودها   -2
 .5102-5102 السنة الدراسية، خلال المسيلة

بمقاطعتيها ، المسيلةمؤسسات التعليم المتوسط المتواجدة عبر ولاية بعض  :مصدرها  -3
 .)المسيلة وبوسعادة (

 لتربية البدنية والرياضية.ل اسمدر  ( 001يقدر حجم مجتمع البحث الحالي بـ ) :حجمها  -4
 : جامعي، معهد تكنولوجي.المؤهل العلمي  -5

 .فما فوق سنوات 01 ،سنوات 01إلى  5من  ،سنوات 5أقل من  :سنوات الخبرة  -1

 .فوقفما  33من  ،سنة 35إلى  31من ،سنة 32الى 05من :السن  -7

 خصائص عينة الدراسة : .2.4
ؤهل ـ)الم ستطلاعية من حيثلإنتناول في هذه الجزئية الخصائص الديمغرافية لعينة الدراسة ا    

 السن (. سنوات الخبرة، العلمي،
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 :  حسب متغير المؤهل العلمي 
 (: 42الجدول رقم )       
 حسب متغير المؤهل العلمي   بحثيوضح توزيع عينة ال     

 المؤهل العلمي التكرار النسبة المئوية

 جامعي 153 %90

 معهد تكنولوجي 17 %10

 المجموع 170 011%

سي التربية البدنية كانت لصالح  مدر   الأكبرأن النسبة  (10) يظهر من خلال الجدول    
فيما جاء تعداد العينة،  أغلبية  أن ( أي 90%والرياضية الذين هم خريجي الجامعات بنسبة تقدر ب )

تكنولوجي بنسبة السي التربية البدنية والرياضية الذين هم من خريجي المعهد في المرتبة الثانية مدر  
  .(% 01تقدر ب )

 : حسب متغير سنوات الخبرة 

 (:40الجدول رقم )  

 .حسب متغير سنوات الخبرة لبحثيوضح توزيع عينة ا 

النسبة 

 المئوية
 سنوات الخبرة التكرار

 سنوات 2أقل من  62 36.5 %

 سنوات 01إلى  2من  73 42.9 %

 سنوات فما فوق 01 35 20.6 %

 المجموع 170 011%

سي التربية البدنية والرياضية الذين لهم خبرة عمل مابين مدر   ( أن  10يتبين من خلال الجدول)         
يليها الذين لديهم خبرة عمل أقل من  ،(42.9 %سنوات هي الفئة الغالبة بنسبة )01سنوات إلى  15
 20.6سنوات بنسبة ) 01سين الذين لديهم خبرة عمل تفوق ثم المدر   (،36.5 %سنوات بنسبة ) 15
%.) 
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 :   حسب متغير السن 

 (: 40الجدول رقم ) 

  .حسب متغير السن بحثيوضح توزيع عينة ال

 السن التكرار المئويةالنسبة 

 سنة 32الى 05من  58 34.1 %

 سنة 35إلى  31من 52 30.6 %

 فما فوق 33من  60 35.3 %

 المجموع 170 011%

من سي التربية البدنية والرياضية الذين يتراوح عمرهم مدر   ( أن  10يتبين من خلال الجدول)      
بنسبة  سنة 32الى 05من  (، يليها الذين لديهم سن يتراوح35.3%فما فوق هم الفئة الغالبة بنسبة ) 33

 .(30.6 %بنسبة ) سنة 35إلى  31منسين الذين لديهم سن ثم جاء ثالثا المدر   (،%36.5)

  :بحثأدوات ال .6
تمثلت أدوات الدراسة في مقياسين تمت  بغرض جمع البيانات المتعلقة بمتغيرات الدراسة    
(  0111لطيفة خضر إبراهيم،نتماء من تأليف )لإتجاه نحو الإستعانة بهما هما: مقياس يقيس الإا

والآخر  .سي التربية البدنية والرياضيةموزع على خمسة أبعاد التي يهدف البحث إلى معرفتها عند مدر  
 كيفه( 0111)عبد الرجمن صالح الأزرق،نجاز للمعلم بخمسة أبعاد من تأليف لإمقياس الدافعية ل

المقياس كان من  وهذا على البيئة الجزائرية في أطروحته للدكتوراه،عبد الله  لبوزطبقه الباحث و
أدوات البحث تمثلت في المقاييس  ن  إوبالتالي ف مجال الدافعية للتدريس. ستعمالهإضمن مجالات 

  :التالية

براهيم،لإتجاه نحو الإمقياس ا -  (.0222 نتماء ) من إعداد لطيفة خضرا 

 " . " لبوز عبد الله( المطبق من الباحث 0222 مقياس الدافعية للتدريس ) الأزرق، -
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 نتماء :لإ تجاه نحو الإ مقياس ا 2.6
قام الباحث بإجراء بعض التعديلات  ،هذا المقياس من إعداد )لطيفة إبراهيم رزق خضر(      

خذ الحرص بعدم إخلال المعنى للعبارات الأصلية أمع  لتتوافق مع خصائص عينة البحث المستهدفة،
  للمقياس .

سي التربية البدنية والرياضية إلى معرفة مستوى إدراك مدر   نتماءلإاتجاه نحو لإمقياس ايهدف      
ويتكون هذا المقياس في  السائدة في المنهاج الدراسي، وذلك بتحديد درجة مستواها، نتماءلإالقيم 

بدرجة ، ا، بدرجة ضعيفةبدرجة ضعيفة جد  ) بند يقابلها خمسة بدائل هي 42صورته الأولية من 
 .ا(كبيرة جد   بدرجة ،متوسطة، بدرجة كبيرة

 أبعاد هي : 50وتندرج هذه الفقرات تحت ثلاث 
 بنود(. 10)يتضمن : لتزاملإ بعد ا 

 بنود(. 15)يتضمن : بعد الجماعية 

 بنود(. 15)يتضمن :  بعد الديمقراطية 

 بنود(. 10)يتضمن : بعد الولاء 

 بنود(. 10)يتضمن : بعد التواد 

إعداده بما يتوافق مع ملاحظات أهل  وبعد عرضه على مجموعة من الأساتذة والمختصين تم
 ا في الجدول التالي:بند  24، بمجموع الخبرة
 :(50الجدول رقم )

  .المذكورة سابقاعلى الأبعاد  نتماءلإ تجاه نحو الإ مقياس ايوضح توزيع بنود  

عدد 

 البنود
 المقياس الأبعاد ودـبنـــال

 لتزاملإا 52350351301300302313232 09

 الاتجاه

نحو 

 نتماءلإا

 الجماعية 0.3053003.35 05

 الديمقراطية .5.35530230.3 05

 الولاء 013230 03

 التواد 0230 02
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 ،هذا المقياس من تأليف )عبد الرحمن صالح الأزرق( :علمدافعية الإنجاز للم. مقياس 2.6
" لبوز فه الباحثوكي   المعلم أو المتوقعة منه، مه في ضوء المواقف التعليمية العامة التي يقوم بهاصم  

 ل هذا المقياسستعماإ من ضمن مجالات و على البيئة الجزائرية في أطروحته لنيل الدكتوراه عبد الله"
 مجال الدافعية للتدريس .

مقياس دافعية الإنجاز للمعلم إلى قياس مجموعة من الخصائص الشخصية التي تمثل يهدف 
 س في: الطموح والمثابرة ودرجةدافعية الإنجاز، وتحديد درجة مستواها عند المدر  عناصر أساسية في 

  الأداء ومدى إدراكه لأهمية الزمن ودرجة التنافس لديه.
لا -إلى حد ما-تنطبق)بندا يقابله ثلاثة بدائل للإجابات هي  32ويتكون هذا المقياس من 

 (.تنطبق
 : أبعاد هي 50وتندرج هذه الفقرات تحت ثلاث 

  بنود(. 10)يتضمن بعد مستوى الطموح 

  بنود(.  10)يتضمن بعد مستوى المثابرة 

  بنود(. 10)يتضمن الأداء بعد مستوى 

  بنود(.  10)يتضمن بعد مستوى إدراك الزمـن 

  بنود(. 10)يتضمن بعد مستوى التنافس 

 

 :(50الجدول رقم )
 .المذكورة سابقاعلى الأبعاد  علمدافعية الإنجاز للممقياس يوضح توزيع بنود  

 
 
 
 
 
 
 

 

 المقياس الأبعاد البنود دد البنودع

 مستوى الطموح 0-2-00-52 .0

دافعية 

الإنجاز 

 علمللم

 مستوى المثابرة 50-20-25-.5-.5-01-05-0 01

 مستوى الأداء .2-0-02-02-50-52-51-5 01

02 .-1-0.-00-55-21 
مستوى إدراك 

 الزمن

 ستوى التنّافسم 02-01-51-523-.-2 02
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 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة: .7
 . صدق المقياس: 7-2

ختبار الذي يقيس ما وضع لقياسه، والصدق في هذا الإطار يعني إلى لإختبار الصادق هو الإا     
-ص، 4557بوسنة،)ختبار قياس ما قصد أن يقاس به".لإأي مدى أو إلى أي درجة يستطيع هذا ا

361). 
د، ولضمان صدق المقياس فقد تم إتباع الطرق ختبار الجي  لإومنه فالصدق شرط أساس لبناء ا      

 التالية : 

 نتماءلإ تجاه نحو الإ لمقياس ا الصدق الظاهري 7-3-3

على  نتماءلإاتجاه نحو لإبهدف التحقق من الصدق الظاهري للأداة، تم عرض مقياس ا
مجموعة من الأساتذة المحكمين من ذوى الخبرة في مجال البحث العلمي، تحديدا مجال التربية البدنية 

، يحملون ( محكمين47)الجزائر( وقد بلغ عددهم  ،كل من جامعات: )المسيلة، الجلفة والرياضية، في
ف إبداء الرأي في ( بهد54)أنظر للملحق رقم )وهم الوارد أسمائهم في الملحق  درجة الدكتوراه،

 ملائمتها لمتغيرات البحث وأهدافه من حيث:

 .مدى ملائمة الأبعاد لقياس السمة المقصودة 

 نتماء الفقرة لكل بعد .مدى إ 

 .مدى تناسب بدائل الإجابات مع الفقرة 

 .جودة البناء الصياغي واللغوي من حيث البساطة والوضوح في شكل الفقرات 

تجاه لإللتأكد من صدق مقياس ا "لوشي "وبعد عرضه على المحكمين قمنا بتطبيق معادلة    
 (.10كما هو مبين في الملحق رقم ) نتماءلإانحو 

وبعد المعالجة الإحصائية لاستجابات المحكمين على بنود المقياس تبين أن صدق محتوى     
 .% 05اتفاق المحكمين على الأداة هي أي أن نسبة  ،1.05هو نتماءلإاتجاه  نحو لإمقياس ا

هذه الدراسة يقيس  وهذا ما يؤدي بنا إلى التأكد من أن بنود المقياس المعمول به في إطار
 .وبالتالي يمكننا الاعتماد على هذا المقياس ،بصفة فعلية وصادقة الميدان المراد قياسه



 الإجراءات المنهجية للبحث                                                  الفصل السادس:       

 

128 
 

للتفاعل بإيجابية مع المقياس، حيث تحتوى الأداة تعليمات تهيئ المبحوث  تعليمات الأداة : -
تضمنت بعد تقديم التحية، التعريف بطبيعة الدرجة العلمية التي يسعى البحث إلى تحقيقها، 

ستجابة، والتأكيد على سرية المعلومات لطمأنة المبحوث وكسب لإستبيان وبطريقة الإوبهدف ا
 الأخير الثناء والشكر على التعاون . يثقته، وف

ن سلم الإجابة عن أداة القياس وفقا لمقياس ليكرت الخماسي على تكو   الاستجابة:طريقة  -
 (.ادور ضعيف جد  ، دور ضعيف، دور متوسط، دور كبير، ا)دور كبير جد   النحو الآتي:

س التربية البدنية مدر  متدرجة يختار  إجابات 5يوجد أمام كل بند من بنود المقياس حيث        
 .الإجاباتأحد هذه والرياضية 

 يتم تصحيح البنود وفق توزيع الدرجات للمقياس كالتالي: طريقة تفريغ الأداة )التصحيح( : -
 .(1) ادور ضعيف جد  (، 0) دور ضعيف(، 3) دور متوسط(، 3) دور كبير(، 5) ادور كبير جد  

 (:  47الجدول رقم ) 

 .نتماءلإ تجاه نحو الإ وصف طريقة تصحيح مقياس ا

 

 

" المشارك في الدراسة إلا سمدر  للتذكير كانت كل العبارات موجبة، وهنا ما على المستجيب "ال
 أمام الخيار الذي يراه مناسبا للبند داخل المحور.)×( أن يضع علامة 

 تساق الداخلي:لإ .صدق ا7-1-2

عرف والتي ت   ،تساق الداخليلإأكثر من صدق مقياس الدراسة تم اللجوء إلى طريقة اللتأكد   
 .""معرفة مدى ارتباط كل عبارة مع الدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس  بأنها

 

 

 

 اجد   دور كبير دور كبير دور متوسط دور ضعيف  اجد   ضعيف دور 

0 5 2 . 2 



 الإجراءات المنهجية للبحث                                                  الفصل السادس:       

 

129 
 

 :  نتماءلإ تجاه نحو الإ اتساق الداخلي لمقياس لإ صدق ا 7-1-2-1

  نتماءلإتجاه نحو الإاتساق الداخلي لمقياس لإصدق ا حسابيسعى الباحث في هذه الخطوة 
الذي رتباط كل عبارة بدرجة المحور مل إستخراج معالإرتباط بيرسون عن طريق إستخدام معامل اإب

 تنتمي إليه كما يظهر في الجدول التالي:

 :(40) رقم الجدول

 .نتماءتجاه نحو الإ لإ المقياس رتباط الفقرات مع الأبعاد يوضح إ

 الدلالة
مستوى 

 الدلالة

معامل 

 رتباطلإا
 الأبعاد اتالفقـــــــــــــــــــر

 478,* 002, دال
يلزمك أن تشارك تلاميذك في  حل مشكلاتهم الخاصة إذا أخبروك 

  3بها

 الالتزام

 529,** 000, دال
هتمام بعض أساتذة التربية البدنية والرياضية  بواجبهم يبرز أن عدم إ

 التلاميذ3يؤثر على أغلبية 

 342,* 020, دال
مركز أبيه  عن يقر أن المخطئ لابد من عقابه بصرف النظر

  3الوظيفي أو مكانته الاجتماعية

 694,* 000, دال
يسعى إلى مشاركة تلاميذك في مشكلاتهم الخاصة طالما أخبروك 

 3بها

 695,** 000, دال
أسلوب الحوار يفضل أن يتبع أساتذة التربية البدنية والرياضية  

 والمناقشة في تعاملهم مع التلاميذ 3

 429,* 006, دال
يدرك أن تجاهل أستاذ التربية البدنية والرياضية لأراء التلاميذ وعدم 

 الحوار معهم يباعد بينه وبينهم 3

 عن رأيه تحت أي ظروف  التلميذيبرز أن من الضروري ألا يتنازل  306,* 055, دال

 دائما  بمشكلاته الخاصة لنفسه3 التلميذيحث أن من الأفضل يحتفظ  707,** 000, دال

 3اقشة مضيعة للوقت ولا جدوى منهماوالمن يعتبر أن الحوار 695,** 000, دال

 3للخروج على بعض النظم والقوانين يضطرك أحيانا 504,* 000, دال
 الجماعية

 فيه غالبية تلاميذك3يجعلك توافق على الرأي الذي يتفق  623,** 000, دال
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 .(1010تعني أن العبارة دالة إحصائيا عند مستوى) )**( 

 .(1015تعني أن العبارة دالة إحصائيا عند مستوى)  )*( 

تجاه نحو لإرتباط درجة كل عبارة ببعدها في مقياس ا( أن معاملات إ50يتضح من الجدول )
ة (، وهي قيمة مرتفعة ولعل أضعف قيم0.34-0.70لتزام بين )لإجاءت محصورة لبعد ا نتماءلإا

 779,* 000, دال
يمكنك من التنازل عن رأيك الخاص مشاركة منك لمشاعر الأغلبية 

 من زملائك3

 737,* 000, دال
اضية من الضروري أن يشرك أستاذ التربية البدنية والريه يؤمن أنّ 

 3تخاذ القرارات المتعلقة بأمورهمإدارة مدرسته لتلاميذه في إ

 500,** 001, دال
لتزامهم في تحقيق أهدافهم يتوقف على مدى إجاح التلاميذ يعتقد أن ن

 3بالقوانين

 661,** 000, دال
والمرافق العامة والوسائل  المال العاميبصر المحافظة على 

 ها مسؤولية جميع التلاميذالبيداغوجية  أنّ 

 الديمقراطية

 3الخاصة فقط يضر بالآخرينيقول أن من يسعى لتحقيق مصلحته  586,* 000, دال

 387,* .00, دال
عتراف بالخطأ من طرف التلاميذ فضيلة في سبيل إصلاحه لإيعتبر ا

 3ستفادة منهواّ 

 3بالقوانين معظم الأعمال الناجحة لتزاملإوق اع  ي   233,* 014, دال

 698,** 000, دال
يتقيد  وألاّ  يفضل أن يهاجر الإنسان إلى أي بلد يوفر له الثراء،

 وطنه    بالعيش في

 في الأنشطة الجماعية3   تلاميذكيحرص أن تشارك  395,* 005, دال

 الولاء

 

 

 615,** 000, دال
نتخاب كأسلوب ناجح أن نتبعه في حصة التربية لإستعمال  ايفضل إ

 ختيار من يعبر عن التلاميذلإالبدنية والرياضية 

 449,* .00, دال
سم بلده في أوراقه إسمه بأن يقترن إيجعلك فخر لكل جزائري 

 الرسمية 3

 529,** 000, دال
يجعلك في قمة السعادة عندما يرفرف العلم الجزائري فوق كل موقع 

 التواد مرتبط ببلادي 3

 يضمن وجوب مساعدة التلاميذ في أزماتهم 3 892,** 000, دال
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(، وهي قيمة مرتفعة 5312( بـ )50تعلقت بالفقرة رقم )هي التي بالمقارنة مع باقي بنود المحور 
 ( .5350إحصائيا دالة عند مستوى )

وبالنسبة لبعد الجماعية فقد أظهرت المعالجة الإحصائية، من خلال المقارنة بين القيم     
قيمة ( وهي 5305) بـ( من بعد الجماعية تقدر 54القيمة الإرتباطية الخاصة بالفقرة رقم ) المحسوبة أن  

 .( 5353مرتفعة مقارنة مع باقي البنود وقوية إحصائيا وهي دالة عند مستوى الدلالة )

 ( وهى نسبة مرتفعة.5305-5377في حين جاءت باقي فقرات البعد محصورة بين )

( وهي 5341ـ )رتباط ضعيفة تقدر ب( بقيمة إ44فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد الديمقراطية أم  
 5360رتفاع قيمها الإرتباطية محصورة بين )أما باقي الفقرات فقد تميزت بإ ،(5350دالة عند مستوى )

 وهي نسبة مرتفعة. (5341-

(، وهي دالة 5310رتباط ضعيفة تقدر بـ )( بقيمة إ53فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد الولاء أم  
- 5363محصورة بين )رتفاع قيمها الإرتباطية ، أما باقي الفقرات فقد تميزت بإ (5350عند مستوى )

 (، وهي نسبة مرتفعة.5310

(، وهي دالة 5304رتباط متوسطة تقدر بـ )( بقيمة إ57فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد التواد أم  
- 5300رتفاع قيمها الإرتباطية محصورة بين )ا باقي الفقرات فقد تميزت بإ، أم  (5353عند مستوى )

رتباط كل عبارة من عبارات المقياس بالبعد تشير إلى إرتفعة، وهي قيم مرتفعة (، وهي نسبة م5304
 .نتماءلإاتجاه نحو لإتساق عبارات كل بعد من أبعاد مقياس اا يشير إلى إالذي تنتمي له، مم  
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 علاقة كل محور بالدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو الانتماء يوضح(  50جدول رقم )

 الدلالة مستوى الدلالة رتباطمعامل الإ المحور الرقم

 دال 0.05 383,* لتزاملإا 0

 دال 0.01 883,** الجماعية 5

 دال 0.01 784,** الديمقراطية 2

 دال 0.01 693,** الولاء .

 دال 0.01 512,** التواد 2

 - - 1 نتماءلإتجاه نحو الإا -

للمقياس رتباط بين المحاور والدرجة الكلية لإيتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات ا   
( وذلك ما يؤكد صدق 1.00(و)1.00)(، حيث تراوحت بين1010مرتفعة ودالة إحصائيا عند المستوى )

 . نتماءلإاتجاه نحو لإتساق محتوى المحاور مع الدرجة الكلية لمقياس اإ

 نتماء :لإ تجاه نحو الإ . ثبات مقياس ا7-2

ستخدام إ تم ،من تحرى الدقة في بحث درجة ثبات المقياس لمزيدطريقة ألفا كرونباخ:  . 7-2-2
 كما هو موضح في الجدول أدناه : معادلة ألفا كرونباخ بطريقة

   .نتماءلإ تجاه نحو الإ ا(: يوضح معامل ثبات ألفا لمقياس 24الجدول رقم )

 معامل الثبات عدد العبارات المقياس

 795. 42 الانتماءنحو  الاتجاه

تجاه نحو لإا الثبات لمقياس ه يمكن وصف مجموع معاملأن   (35)يوضح الجدول رقم    
 وهو معامل مرتفع . ،ومنه يمكن القول أن معامل ثبات المقياس عالي، (5370)قدر بـ إذ ،نتماءلإا

 طريقة التجزئة النصفية: 7-2-2

ستبيان إلى لإاختبار أو لإ، عن طريق تجزئة ايتم حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية
ومنه تكون لدينا مجموعة البنود ذات الأرقام الفردية  نصفين أو مجموعتين متكافئتين في عدد بنودها،
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ستخدام معامل لإرتباط بين المجموعتين بإومجموعة البنود ذات الأرقام الزوجية، ثم يتم حساب معامل ا
ستخدام ن لتصحيح الطول، وفى الأخير يتم إان براو ستخدام معادلة سبيرملإرتباط بيرسون، بعدها يتم إا

 معادلة التصحيح لجوتمان.

  (:22الجدول رقم )

 .نتماءلإ تجاه نحو الإ يوضح التجزئة النصفية لأبعاد مقياس ا

أبعاد 

 المقياس

عدد 

 العبارات

الفردية  العبارات

 والزوجية

رتباط بين لإمعامل  ا

العبارات الفردية 

 والزوجية

 معامل التصحيح

 سبيرمان براون

معامل 

التصحيح 

 لجوتمان

المجموع 

 الكلي
24 

 62 الفردية

,113 ,819 ,797 
 22 الزوجية

رتباط بيرسون بين  الفصل الأول " العبارات لإأن معامل ا (33)يتبين من خلال الجدول رقم      
، والمقدرة نتماءلإ تجاه نحو الإ بمقياس ا الفردية " والفصل الثاني " العبارات الزوجية للمقياس والمتعلقة

ـ بر وهذا قبل التصحيح، وبعد تصحيحه بمعامل سبيرمان براون لتصحيح الطول قد   (53601)بـ 
(53030.) 

نفس القيمة التي  يوه (53707بعدها تم تأكيد تصحيحه بمعادلة التصحيح لجوتمان وقدر بـ )  
مقياس  ومنه يمكن القول أن  ، قيمة مرتفعة وجيدة يأظهرتها معادلة التصحيح لسبيرمان براون، وه

 تتميز بثبات عال بطريقة التجزئة النصفية.  نتماءلإا تجاه نحولإا

وعليه فان أداة القياس تتمتع بصدق وثبات عاليين يمكن المراهنة عليهما في جمع البيانات 
 حول الدراسة.
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 نجاز للمعلم :لإ مقياس دافعية ا .0.7
 عن أداة القياس وفقا لمقياس ليكرت الخماسي على النحو الآتي:تكون سلم الإجابة 

 (:  22الجدول رقم ) 

 .وصف طريقة تصحيح مقياس الاتجاه نحو الانتماء

 
 
 

" المشارك في الدراسة إلا أن سمدر  على المستجيب "ال للتذكير كانت كل العبارات موجبة،
 أمام الخيار الذي يراه مناسبا للبند داخل المحور.)×( يضع علامة 

 إلى حد ما، لا )تنطبق، تكون سلم الإجابة عن أداة القياس على النحو الآتي: ستجابة:لإطريقة ا-
س التربية البدنية مدر  متدرجة يختار  إجابات 3يوجد أمام كل بند من بنود المقياس حيث  (.تنطبق 

 .أحد هذه الإجابات والرياضية

 يتم تصحيح البنود وفق توزيع الدرجات للمقياس كالتالي: طريقة تفريغ الأداة )التصحيح(:-
 .(1) لا تنطبق(، 0) إلى حد ما(، 3) تنطبق

 :نجاز للمعلم لإ دافعية ا تساق الداخلي لمقياسلإ صدق ا 1-3-7.

لإرتباط ستخدام معامل ابإ نجاز للمعلملإدافعية اتساق الداخلي لمقياس لإصدق ا تم حساب 
الذي تنتمي إليه كما يظهر في رتباط كل عبارة بدرجة المحور مل إستخراج معابيرسون عن طريق إ

 الجدول التالي:

 

 

 

 

 لا تنطبق إلى حد ما تنطبق

3 0 1 
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  :(20) رقم الجدول

 .نجاز للمعلملإ دافعية المقياس رتباط الفقرات مع الأبعاد يوضح إ 

 الدلالة 
مستوى 

 الدلالة

معامل 

 رتباط لإا
 عادـــــلأبا اتالفقـــــــــــــــر

 حب القيام بأي عمل متوقع مني مهما كلفني ذلك من جهد 3أ 569,** 000, دال

مستوى 

 وحــــــالطم

 

  

 أعتقد بأني شخص يكتفي بالقليل من الآمال والطموحات3 317,** 0.2, دال

 وضعي الحالي أفضل ما يمكن الوصول إليه3 أعتقد أنّ  805,** 000, دال

 كلما حققت هدفا وضعت لنفسي أهدافا أخرى مستقبلية 3  *222, .05, دال

  أستطيع أداء نفس العمل لساعات طويلة دون الشعور بالملل  3 565,** 000, دال

مستوى 

 رةــــــالمثاب

 

 

 

 

 

 

 

 نجازه3أقوم به صعبا يزداد إصراري على إ كلما وجدت العمل الذي 329,* 021, دال

 مجتهد ومثابر في عملي كمدرس3أشعر بأني  491,** 001, دال

 نسحب غالبا بسهولة عندما تواجهني مشاكل صعبة في عملي3أ 628,** 000, دال

 شعر باليأس أحيانا إلى إيجاد الحلول للمصاعب التي تعترض حياتي 3أ 798,** 000, دال

 أبذل ما في وسعي أكثر من مرة حتى أحقق أهدافي 3 371,* 014, دال

 628,** 000, دال
لا أفكر كثيرا في البحث عن طرق أخرى بديلة عندما تفشل الطرق 

 السابقة في بلوغ أهدافي 3

 3كثيرة التي تواجهني في أداء عمليلم أعد أتحمل المصاعب ال **017, 000, دال

 أسعى دائما إلى إدخال تعديلات مهمة لصالح العمل3 **222, 000, دال

 

مستوى 

 الأداء

 **212, 000, دال
فضل تأدية عملي بمستوى متوسط من الإتقان إذا كان تحقيق المستوى أ  

 االأعلى يكلفني وقت وجهدا كبير  

 3مهام والمسؤوليات الصعبة في عمليا القيام بالأتجنب غالب   338,** 010, دال

 جديدة3نجازات لإنجازاتي السابقة بل أفكر في التخطيط لا أفكر كثيرا في إ 314,* 0.1, دال

 ا في تحقيقها3أستعد دائما لأداء الأعمال الصعبة التي تتطلب مجهود   505,** 000, دال

 ا ما أشعر بعدم قدرتي على القيام بما وعدت به سابقا 3كثير   320,* ..0, دال

 أشعر بالضيق من ضعف كفاءتي في العمل 3 445,** .00, دال



 الإجراءات المنهجية للبحث                                                  الفصل السادس:       

 

136 
 

 (1010)**(تعني أن العبارة دالة إحصائيا عند مستوى) 

 (1015)*(تعني أن العبارة دالة إحصائيا عند مستوى) 

رتباط درجة كل عبارة ببعدها في مقياس دافعية ( أن معاملات إ31يتضح من الجدول )
ضعف أ( قيمة مرتفعة، ولعل  5313-5305نجاز للمعلم جاءت محصورة مستوى الطموح بين )لإا

قيمة مرتفعة  ي( وه5313( بـ )56هي التي تعلقت بالفقرة رقم )ة بالمقارنة مع باقي بنود المحور قيم
 ( .5353دالة عند مستوى ) إحصائيا

وبالنسبة لبعد مستوى المثابرة، فقد أظهرت المعالجة الإحصائية من خلال المقارنة بين القيم    
(، 5314( من بعد مستوى المثابرة تقدر ب )35المحسوبة أن القيمة الإرتباطية الخاصة بالفقرة رقم )

 **21., 016, دال
ن كانت الظروف  على أكمل وجه وإتي إنجاز مسؤوليالا أتأخر أبدا في 

 المحيطة بي تسمح بالتهاون 3

 كثيرا ما تمر الأيام دون أن أعمل شيئا يذكر 3   *215, 015, دال
مستوى 

 إدراك

 الزمن

 

 

 

 

  3ا بظروف الحظ مستقبلي سوف يكون مرهون   لا أعتقد أنّ  572,** 011, دال

 في عملي3 غالبا بمرور الوقت عندما أكون مشغولا  شعر لا أ 746,** 011, دال

 376,* 000, دال
تيحت أ  هتماماتي كلما العمل في مقدمة إأحرص دائما على أن يكون وقت 

 3لي الفرصة لذلك

 ا ما أؤجل عمل اليوم إلى الغد3غالب   377,* 017, دال

 3عملي على الفورإذا دعيت لشيء ما أثناء العمل فإني أعود إلى  **201, 011, دال

 عمل معهم3هد دائما في عملي لأتفوق على من أأجت 621,** 011, دال

مستوى 

 التنافس

 أشعر بأن الدخول في تحديات مع الآخرين لا طائل من ورائه 3 423,** 016, دال

 700,** 011, دال
أميل أحيانا إلى التراجع عن موقفي أمام الخضوع إذا كان الإصرار عليه 

 3يسبب عليه لي متاعب صعبة 

 739,** 011, دال
لة بمجالات أحرص دائما على الاشتراك في المسابقات ذات الص

 كلما أتيحت لي الفرصة3 يهتماماتإ

 والتحدي3تستهويني الأعمال التي تتسم بجو التنافس  421,** 017, دال

 عتقاد بأن القائل "كن أو لا تكن "3لإلا أميل إلى ا 512,** 011, دال
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في حين (، 5350وهي دالة عند مستوى ) ،وهي قيمة ضعيفة مقارنة مع باقي البنود وقوية إحصائيا
 نسبة مرتفعة. ي( وه5310-5370جاءت باقي فقرات البعد محصورة بين )

 ي( وه5313ر بـ )رتباط ضعيفة تقد  ( بقيمة إ36فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد مستوى الأداء أم  
رتفاع قيمها الإرتباطية محصورة بين أما باقي الفقرات فقد تميزت بإ وعليه ،(5350دالة عند مستوى )

 وهي نسبة مرتفعة. (5313- 5306)

( 5317رتباط ضعيفة تقدر بـ )( بقيمة إ37فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد مستوى إدراك الزمن  أم  
 .(5350وهى دالة عند مستوى )

(، وهي نسبة 5313- 5372رتفاع قيمها الإرتباطية محصورة بين )ا باقي الفقرات فقد تميزت بإأم  
 مرتفعة.

(  وهي 5324رتباط ضعيفة تقدر بـ )( بقيمة إ45فقد جاءت الفقرة رقم )ا بعد مستوى التنافس أم  
رتفاع قيمها الإرتباطية محصورة بين زت بإا باقي الفقرات فقد تمي  ( ، أم  5353دالة عند مستوى )

رتباط كل عبارة من عبارات وهي قيم مرتفعة تشير إلى إ ،(، وهي نسبة مرتفعة5324- 5371)
  .نجاز للمعلملإتساق عبارات كل بعد من أبعاد دافعية اا يشير إلى إتنتمي له، مم  ستبيان بالبعد الذي لإا

 :(11جدول رقم )

 .نجاز للمعلملإ دافعية اعلاقة كل محور بالدرجة الكلية لمقياس  يوضح  

 الدلالة مستوى الدلالة رتباطلإمعامل ا المحور الرقم

 دال 1310 820,** مستوى الطموح 0

المثابرةمستوى  5  دال 1310 769,** 

 دال 1310 733,** مستوى الأداء 2

 دال 1310 783,** مستوى إدراك الزمن .

 دال 1310 786,** مستوى التنّافس 2

 - - 1 نجاز للمعلملإدافعية ا -
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الخمسة حققت ارتباط  نجاز للمعلملإدافعية ا مقياس( أن جميع أبعاد 00يتبين من الجدول )
رتباط بين لإ(، فقد تراوحت معاملات ا1.10دال مع الدرجة الكلية للمقياس عند مستوى دلالة )

عالية المقياس في صورته الحالية يتسم بدرجة  على أن   ا يدل  وهى درجة مرتفعة، مم   (،0..1.00-1)
مقياس تحقق الهدف المصمم من جميع فقرات وأبعاد ال هو ما معناه أن  تساق الداخلي، و لإمن صدق ا

 أجله .

 :نجاز للمعلملإ دافعية ا ثبات مقياس .7-1

(، وقد تم حساب ثبات 000، ص0110 تساقه)رجاء أبو علام،يقصد بالثبات دقة المقياس أو إ
 في الدراسة الحالية بطريقتين: نجاز للمعلملإدافعية امقياس 

  . طريقة ألفا كرونباخ:  7-0-2

  معادلة ألفا كرونباخستخدام بطريقة ة في بحث درجة ثبات المقياس، تم إالدقلمزيد من تحرى 
 كما هو موضح في الجدول أدناه .

  (:24الجدول رقم )

 .نجاز للمعلملإ يوضح معامل ثبات ألفا لمقياس دافعية ا

 المقياس
عدد 

 اراتـــعبــال

معامل 

 اتــــــبـثـال

 811. 25 نجاز للمعلملإدافعية ا

 ،نجاز للمعلملإدافعية ا ه يمكن وصف مجموع معامل الثبات لمقياسأن   (30)يوضح الجدول رقم 
 وهو معامل مرتفع . ،ومنه يمكن القول أن معامل ثبات المقياس عالي،  (5.03)قدر بـ إذ

 طريقة التجزئة النصفية: .7-0-2

ستبيان إلى نصفين لإأو ا ختبارلإعن طريق تجزئة ا يتم حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية،
أو مجموعتين متكافئتين في عدد بنودها، ومنه تكون لدينا مجموعة البنود ذات الأرقام الفردية 

ستخدام معامل لإرتباط بين المجموعتين بإومجموعة البنود ذات الأرقام الزوجية، ثم يتم حساب معامل ا
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ستخدام الأخير يتم إ ين لتصحيح الطول، وفاو ستخدام معادلة سبيرمان بر لإرتباط بيرسون، بعدها يتم إا
 معادلة التصحيح لجوتمان.

  (:26الجدول رقم )

 .يوضح التجزئة النصفية لأبعاد مقياس دافعية الانجاز للمعلم

 أبعاد المقياس
عدد 

 العبارات

العبارات الفردية 

 والزوجية

رتباط لإمعامل  ا

بين العبارات 

الفردية 

 والزوجية

معامل التصحيح 

 سبيرمان براون

معامل 

التصحيح 

 لجوتمان

 25 المجموع الكلي
 02 الفردية

,785 ,879 ,873 
 02 الزوجية

رتباط بيرسون بين الفصل الأول " العبارات لإمعامل ا أن   (36)يتبين من خلال الجدول رقم   
 (53700)نجاز للمعلم والمقدرة بـ لإالفردية "والفصل الثاني"العبارات الزوجية للمقياس والمتعلقة بدافعية ا

 (.53070)ـ بوهذا قبل التصحيح، وبعد تصحيحه بمعامل سبيرمان براون لتصحيح الطول قدر 

وهي نفس القيمة (، 53071بعدها تم تأكيد تصحيحه بمعادلة التصحيح لجوتمان وقدر بـ )  
مقياس ومنه يمكن القول أن ، ةقيمة مرتفعة وجيد يالتي أظهرتها معادلة التصحيح لسبيرمان براون، وه

أداة القياس تتمتع بصدق  ن  إوعليه ف، تتميز بثبات عال بطريقة التجزئة النصفية نجاز للمعلملإدافعية ا
 وثبات عاليين يمكن المراهنة عليهما في جمع البيانات حول الدراسة.

 :المستخدمة في الدراسة الأساليب الإحصائية .8

دخالها  وترميزها تفريغها تمستبيانات لإا جمع عملية من نتهاءلإا بعد  الآلي الحاسب إلىوا 
 المعالجات ستخداموبإ (Spss)لاجتماعية ا للعلوم الإحصائية الرزم برنامج ستخدامإبا ومعالجته
 الآتية: الإحصائية
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  .النسب المئوية  ،المعيارية فاترانحلإوا الحسابية المتوسطات .1

 وألفا كرونباخ وسيبرمان براون وجوتمان. ،رتباط بيرسونلإمعامل ا .0

 .لدلالة الفروق( ت)ختبارإ .3

  (.One way anovaختبار تحليل التباين الأحادي )إ .3

 :الخلاصة   

التعرف على مجتمع الدراسة، العينة، المنهج  يتيح لناإن التعرض لمنهجية الدراسة الميدانية 
هذا يساعدنا في  الدراسة، كلستخدمت في إالتي  والأساليب الإحصائيةالمستخدم، الأدوات المستعملة 

 تتضح أكثر الدراسة من جانبها الميداني.وتحليل البيانات ومن ثم الوصول إلى النتائج 

إذن ركزنا على كل هذه النقاط لأن قيمة وأهمية أي بحث علمي تكمن في التحكم في     
 .الكامنة وراء الموضوع المعالجالمنهجية المتبعة فيه زيادة عن الوصول إلى الحقيقة 

 
 

 



  
1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

6-  

7-  

8-  

9-  
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 تمهيد: 

ة، حيث يتم بالغة في الدراسة الميداني لها أهمية ،ومناقشتها وتفسيرها عملية عرض النتائج إن      
توصلت عدم تحقيقها، ويتناول هذا الفصل عرضاً للنتائج التي  الفرضيات أوالتعرف على مدى تحقيق 

 ومناقشتها.  وتفسيرها إليها الدراسة

    النتائج: وتحليل عرض 
 الأولى: بالفرضية النتائج المتعلقةعرض وتحليل  .1

   ليم المتوسط بمستوى إدراك سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعيتميز مدر
 نتماء السائدة في المنهاج الدراسي .من قيم ال متوسط 

نحرافات المعيارية الإستخدم الباحث المتوسطات الحسابية و إلفرضية للإجابة عن هذه ا
  :جل تفسير النتائج اعتمدنا على الأساليب الإحصائية التاليةأومن  "ت "واختبار ،والمتوسطات النظرية

 وكذلك مجموع الأبعاد ككل. ،نحراف كل بعد من الأبعاد الخمسةإ تم حساب متوسط و -

 واحدة لمعرفة دلالة الأبعاد وكذلك مجموع الأبعاد.ستخدام )ت( لعينة تم إ -

 مقارنة قيمة المتوسط الحسابي مع قيمة المتوسط النظري والذي يتم حسابه كالتالي  -

 عتماد التقديرات التالية :*عدد البنود( وقد تم إ 2دني قيمة/كبر قيمة+أالمتوسط النظري= ) أ
 مستوى منخفض.يعني  قل من المتوسط النظري:أالمتوسط الحسابي  -

 المتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري: يعني مستوى مرتفع. -
 يعني مستوى متوسط. لمتوسط النظري:لالمتوسط الحسابي مساو  -

 ويوضح الجدول التالي ما يلي :       
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 : (17جدول رقم)      
السائدة في المنهاج الدراسي نتماء تربية البدنية والرياضية لقيم ال سي المستوى إدراك مدر   يوضح 

 .في مرحلة التعليم المتوسط
المتوسط  البعد الرقم

 الحسابي

المتوسط 

 النظري

 نحرافلإا قيمة)ت(

 المعياري

 مستوى

 الدلالة

مستوى 

 الإنتماء

لتزاملإا 1  مرتفع .666 4.70 177.43 72 46.03 

 منخفض .666 7.02 21.67 11 13.01 الجماعية 7

ةالديمقراطي 4 مرتفع إلى حد  .666 7.17 22.42 11 11.42 

 ما

 مرتفع .666 1.44 162.31 7 16.77 الولاء 3

 مرتفع .666 1.61 162.46 0 2.47 التواد 1

الدرجة  -

الكلية 

للاتجاه نحو 

 نتماءلإا

 مرتفع - 0.34 107.77 27 26.62

نتماء جاءت مرتفعة بمتوسط حسابي يقدر لإ( أن الدرجة الكلية  ل17نستنتج من الجدول رقم )     
نحراف معياري يقد (،77) بـكبر قيمة من قيمة المتوسط النظري الذي يقدر ، وهي أ(70.07) بـ ر ّ  وا 
 ختبار )ت( لعينة واحدة لمقارنة المتوسط الحسابي بالمتوسط النظري  ( وبإستخدام إ6..3) بـ

( بقيمة 0.00عند مستوى الدلالة )نتماء لالة الدرجة الكلية للإتجاه نحو الإاتضح د
سي التربية البدنية والرياضية مدر   مما يؤكد أن   ،لإنتماء مرتفعوهذا يعني أن مستوى ا ،(137.71)

 نتماء السائدة في المنهاج الدراسي.لإيتميزون بمستوى إدراك مرتفع من قيم ا

ل في المرتبة الأولى لتزام حلإنجد أن بعد ا ،الخمسةنتماء لإاطلاع على متوسطات أبعاد لإوبا     
 بـر ّ  وذلك بمتوسط حسابي قد  ،رتفاع ليشكل مستوى مرتفع مقارنة ببقية الأبعادمن ناحية الإ

(  6.73) بـ رنحراف معياري قد، وا  ( 77( مقارنة بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته ).60.3)
مستوى  مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة ) .177.6المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة 

 وهو ما يعني أنه مرتفع . ،كبر من المتوسط النظريأفي هذا البعد جاء  نتماءلإا
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توسط النظري الذي جاءت مقارنة بالم ،(7.61وذلك بمتوسط حسابي قدر ب ) يليه بعد التواد     
( دالة عند 107.60المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة  ،( 1.01)  بـ رقد  نحراف معياري ( وا  3) قيمته

كبر من المتوسط النظري أفي هذا البعد جاء  نتماءلإامستوى  مما يعني أن   ،(0.00مستوى الدلالة )
 وهو ما يعني أنه مرتفع.

 ( مقارنة10.11ر ب )وذلك بمتوسط حسابي قد   ،في الترتيب فيما جاء بعد الولاء ثالثاً      
 "ت"( وكانت قيمة 1.66)  بـ رنحراف معياري قد  وا   ،(1بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته ) 

في هذا البعد  نتماءلإامستوى  مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة )1..107المحسوبة  )
 كبر من المتوسط النظري وهو ما يعني أنه مرتفع .أجاء 

ر رتفاع، وذلك بمتوسط حسابي قد  لإفي المرتبة الرابعة من ناحية اأما بعد الديمقراطية حل      
( وكانت 7.11) بـ رنحراف معياري قد  ( وا  10، الذي جاءت قيمته )( مقارنة بالمتوسط النظري10.67)بـ

في هذا  نتماءلإامستوى  مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة )77.67المحسوبة ) "ت"قيمة 
 وهو ما يعني أنه مرتفع إلى حد ما . ،كبر من المتوسط النظريالبعد جاء أ

 بـر رتفاع، وذلك بمتوسط حسابي قد  لإكما حل بعد الجماعية في المرتبة الخامسة من ناحية ا     
( وكانت 7.37) بـر نحراف معياري قد  ، وا  (10( مقارنة بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته ) 30..1)

في هذا نتماء لإامستوى  مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة )71.01المحسوبة ) "ت"قيمة 
 وهو ما يعني أنه منخفض. ،قل من المتوسط النظريالبعد جاء أ

 :ما يلي  ومنه يتضح
لجميع السائدة في المنهاج الدراسي نتماء لإاسي التربية البدنية والرياضية لقيم مستوى إدراك مدر   أن  - 

 .عدا في بعد الجماعية التي كانت مستواها منخفض ،مرتفعةككل كانت  الأبعاد
بمستوى مرحلة التعليم المتوسط يتميزون  سي التربية البدنية والرياضية فيمدر   وهذا ما يؤكد أن     

 السائدة في المنهاج الدراسي . نتماءلإاإدراك مرتفع من قيم 
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 الثانية:بالفرضية  المتعلقة النتائجعرض وتحليل  .2
  السائدة  والرياضية لقيم الانتماءسي التربية البدنية مستوى إدراك مدر  توجد فروق في

 (.معهد تكنولوجي، جامعي) المؤهل العلميتعزى لمتغير في المنهاج الدراسي 

 (:18جدول رقم )
نتماء السائدة في قيم ال في أبعاد  سي التربية البدنية والرياضيةمدر  دلالة الفروق بين  يوضح 

 المؤهل العلمي.تبعا لمتغير المنهاج الدراسي 
 الدلالة ختبار" ت "إ نحرافالإ المتوسط العدد المؤهل العلمي المحاور

 لتزامالإ

 جامعي

114 46.23 4.11  

1.12 

6.613 

 دال

 3.34 29.76 12 معهد تكنولوجي

 الجماعية

 جامعي

114 13.07 7.17 6.30- 

 

 

6.166 

 غير دال

 4.32 13.73 12 معهد تكنولوجي

 

 الديمقراطية

 

 

 جامعي

114 11.41 7.10 6.14- 

 

 

0.560 

 غير دال

 7.20 11.26 12 معهد تكنولوجي

 

 

 

 الولاء

 جامعي

114 16.72 1.44 6.71- 6.216 

 غير دال

 1.47 11.61 12 معهد تكنولوجي

 

 التواد

 
 جامعي

114 2.47 6.72 6.62- 6.602 

 دالغير 

 1.72 2.31 12 معهد تكنولوجي

الإتجاه نحو 

 جامعي نتماءالإ

114 26.67 0.46  

6.14 

6.064 

 غير دال

 7..1 18.77 71 معهد تكنولوجي
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قيمة  أن   ختبار )ت( للعينات المستقلة،( عند تطبيق إ 17تشير النتائج المسجلة في الجدول )      
نتماء لإا بقية الأبعاد وكذلك الدرجة الكلية لقيم اأم   وبالتالي دالة ،0.00قل منلإلتزام أالدلالة عند بعد ا

ومنه لا توجد فروق ذات دلالة  ،(0.00السائدة في المنهاج الدراسي أكبر من مستوى الدلالة )
السائدة في المنهاج الدراسي  نتماءلإاسي التربية البدنية والرياضية  لقيم مستوى إدراك مدر   فيإحصائية 

 عزى لمتغير المؤهل العلمي.ت

سي التربية المؤهل العلمي عامل غير مؤثر في الرفع من مستوى إدراك مدر   ومنه نرى أن       
 .السائدة في المنهاج الدراسي في مرحلة التعليم المتوسطنتماء لإالقيم  ،البدنية والرياضية

سي إدراك مدر  مستوى  إحصائية فيتوجد فروق ذات دلالة  القائلة وعليه تم رفض الفرضية     
عزى لمتغير المؤهل العلمي تالسائدة في المنهاج الدراسي  نتماءلإا لقيم التربية البدنية والرياضية

 معهد تكنولوجي(. ،)جامعي

 :     الثالثةالنتائج المتعلقة بالفرضية عرض وتحليل  .3
 نتماء السائدة في ل ا لقيم سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر   توجد فروق في

إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرةتعزى لمتغير المنهاج الدراسي 
 .(سنوات11أكثر من  سنوات،11

  (: 19الجدول رقم ) 
نتماء السائدة ل قيم امستوى في  سي التربية البدنية والرياضيةمدر  دلالة الفروق بين  يوضح      

 سنوات الخبرة. تبعا لمتغير في المنهاج الدراسي
               

 

 

 

 

           

مجموع  مصدر التباين الأبعاد

 المربعات

متوسط 

 المربعات

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة)ف(

 الدلالة

sig 

اءقيم الإنتم  

 

 

 

 

 6.24 6.12 7 2.27 11.33 بين المجموعات

 غير دال

داخل 
 المجموعات

3177.03 .1.77 137 

 131 - 00..311 المجموع
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المصاحبة لإحصائية  sig=0.83قيمة  نجد أن   ،التحليل الإحصائي للجدول أعلاهخلال من 
F  أي عدم 0.00هذا نستطيع رفض فرضية وجود فروق لمستوى الدلالة بو  ،0.00أكبر من ،

نتماء لإقيم ال البدنية والرياضية سي التربيةمستوى إدراك مدر  لذات دلالة إحصائية وجود فروق 
إلى  سنوات 5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرةتعزى لمتغير في المنهاج الدراسي  السائدة

 (.سنوات71أكثر من  سنوات،71

 النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة :    عرض وتحليل  .4
  نتماء السائدة في ل لقيم ا سي التربية البدنية والرياضيةمدر  توجد فروق في مستوى إدراك

سنة  33 سنة،35إلى  31من  ،سنة 31إلى  25 منتعزى لمتغير السن )المنهاج الدراسي 
 فما فوق(.

 :(21الجدول رقم )
نتماء السائدة في المنهاج ل سي التربية البدنية والرياضية في قيم ادلالة الفروق بين مدر   يوضح 

 الدراسي تبعا لمتغير السن.

 Fالمصاحبة لإحصائية  sig=0.72قيمة  نجد أن   ،(70)من خلال التحليل الإحصائي للجدول 
، أي عدم وجود فروق 0.00هذا نستطيع رفض فرضية وجود فروق لمستوى الدلالة بو  0.00من  أكبر

نتماء السائدة في المنهاج لإلقيم ا  ،سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر  لذات دلالة إحصائية 
 سنة فما فوق(. .0 سنة،05ى إل 07من  ،سنة 01إلى  25من تعزى لمتغير السن )الدراسي 

مجموع  مصدر التباين الأبعاد

 المربعات

متوسط 

 المربعات

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة)ف(

 الدلالة

 

نتماءلإقيم ا  

 

47.6 7 14.42 70.21 بين المجموعات  6.27 

داخل 
 المجموعات

3137.70 .1.77 137 

 131 - 00..311 المجموع
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توجد فروق في مستوى إدراك مدرسي التربية البدنية  وعليه تم رفض الفرضية القائلة         
من  ، سنة 01إلى  25منتعزى لمتغير السن )والرياضية  لقيم الانتماء السائدة في المنهاج الدراسي 

 سنة فما فوق(.  .0ومن  سنة،05إلى  07
 الخامسة:بالفرضية  المتعلقة النتائجعرض وتحليل  .5

   متوسط  في مرحلة التعليم المتوسط بمستوى التربية البدنية والرياضيةسي ز مدر  يتمي
 من الدافعية للتدريس.

 :(21جدول رقم)      
سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم مدر  عند مستوى الدافعية للتدريس  يوضح       

 . المتوسط
المتوسط  البعد الرقم

 الحسابي

المتوسط 

 النظري

 نحرافلإا قيمة)ت(

 المعياري

 مستوى

 الدلالة

مستوى 

الدافعية 

 للتدريس

مستوى  1

 الطموح

حد  إلى مرتفع .666 1.17 71.16 2 2.22

 ما

مستوى  7

 المثابرة

 مرتفع .666 7.12 160.16 10 12.02

مستوى  4

 الأداء

 مرتفع .666 1.22 177.34 10 12.07

مستوى  3

إدراك 

 الزمن

 مرتفع .666 1.14 114.04 17 14.40

مستوى  1

 التنافس

 مرتفع .666 1.17 111.31 17 14.37

الدرجة  -

الكلية 

لدافعية 

نجاز لإا

 للمعلم

 مرتفع - 0.60 117.03 03 26.70
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جاءت مرتفعة  لدافعية الانجاز للمعلمالدرجة الكلية   أن   ،(71نستنتج من الجدول رقم )
 (،.3) بـر كبر قيمة من قيمة المتوسط النظري الذي يقد  ، وهي أ(70.13) بـبمتوسط حسابي يقدر 

ختبار )ت( لعينة واحدة لمقارنة المتوسط الحسابي ، وبإستخدام أ(3.03) بـمعياري يقدر النحراف لإوا
( بقيمة 0.00عند مستوى الدلالة ) نتماءلإاتجاه نحو لإل ،بالمتوسط النظري اتضح دلالة الدرجة الكلية

سي التربية البدنية مدر   مما يؤكد أن   مرتفع، الدافعية للتدريسمستوى  وهذا يعني أن   ،(.107.3)
 والرياضية يتميزون بمستوى مرتفع من الدافعية للتدريس.

بعد مستوى المثابرة حل  : نجد أن ،الدافعية للتدريس الخمسةطلاع على متوسطات أبعاد لإوبا   
وذلك بمتوسط  ،ليشكل مستوى مرتفع مقارنة ببقية الأبعاد رتفاع،لإفي المرتبة الأولى من ناحية ا

ر نحراف معياري قد  ، وا  ( 13مقارنة بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته  ) ،(17.37) بـر حسابي قد  
 مما يعني أن   ،(0.00مستوى الدلالة )( دالة عند 103.10المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة ، ( 7.17) بـ

 ه مرتفع .يعني أن  مما كبر من المتوسط النظري في هذا البعد جاء أ الدافعية للتدريسمستوى 

بالمتوسط النظري الذي ( مقارنة 17.37) بـر يليه بعد مستوى الأداء  وذلك بمتوسط حسابي قد       
( 6..177المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة  ،(1.77)  بـ رقد  الذي نحراف معياري ، وا  (13) جاءت قيمته

كبر من في هذا البعد جاء أ دافعية للتدريسمستوى ال مما يعني أن   ،(0.00دالة عند مستوى الدلالة )
 ه مرتفع.يعني أن  ذا المتوسط النظري وه

 ،( 1..16) بـر وذلك بمتوسط حسابي قد   ،في الترتيب فيما جاء بعد مستوى التنافس ثالثاً       
وكانت قيمة  ،(1.07)  بـ رنحراف معياري قد  ، وا  (17) بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمتهمقارنة 

 للتدريس الدافعيةمستوى  مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة )0..110المحسوبة ) "ت"
 يعني أنه مرتفع . ذاكبر من المتوسط النظري وهفي هذا البعد جاء أ

ر رتفاع، وذلك بمتوسط حسابي قد  لإالمرتبة الرابعة من ناحية ا بعدها حل مستوى إدراك الزمنو      
 بـر قد   الذي  نحراف معياري، وا  (17مقارنة بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته ) ،(16.63) بـ
 مما يعني أن   ،(0.00( دالة عند مستوى الدلالة )116.36المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة ، (1.06)

 ه مرتفع.يعني أن   ذاكبر من المتوسط النظري وهفي هذا البعد جاء أ الدافعية للتدريسمستوى 
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رتفاع، وذلك بمتوسط لإحل بعد مستوى الطموح في المرتبة الخامسة من ناحية ا وبعدها      
 الذي نحراف معياري، وا  (7مقارنة بالمتوسط النظري الذي جاءت قيمته )  ،(7.77ر ب )حسابي قد  

مما يعني  ، (0.00( دالة عند مستوى الدلالة )10.00المحسوبة ) "ت"وكانت قيمة ، (1.11) بـر قد  
ه مرتفع إلى وهو ما يعني أن   ،قل من المتوسط النظريأفي هذا البعد جاء  الدافعية للتدريسمستوى  أن  

لجميع  للتدريس كان مرتفعاً سي التربية البدنية والرياضية مستوى دافعية مدر   ومنه يتضح أن   ،حد ما
زون سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم المتوسط يتمي  مدر   وهذا ما يؤكد أن  ككل،  الأبعاد
 من الدافعية للتدريس.مرتفع  بمستوى
 :السادسةبالفرضية  المتعلقة النتائجعرض وتحليل  .3

  تعزى لمتغير للتدريس رسي التربية البدنية والرياضية مد   دافعيةمستوى توجد فروق في
  معهد تكنولوجي(. المؤهل العلمي )جامعي،

 (: 22جدول رقم )

دافعية في أبعاد مقياس  سي التربية البدنية والرياضيةمدر  دلالة الفروق بين  يوضح
 الدرجة الكلية للقيم تبعا لمتغير المؤهل العلمي. و نجاز للمعلمل ا

 الدلالة إختبار"ت" الإنحراف المتوسط العدد المؤهل العلمي لمحاورا

مستوى 

 الطموح
 جامعي

114 2.21 1.71  

6.22- 

6.72 

 غير دال

 1.66 7.66 12 معهد تكنولوجي

 مستوى المثابرة

 جامعي

114 12.24 7.64 7.27 

 

6.61 

 دال

 7.71 10.41 12 معهد تكنولوجي

 

 مستوى الأداء
 جامعي

114 12.03 1.27 6.74 

 

 

0.42 

 غير دال

 7.43 12.17 12 معهد تكنولوجي

 

مستوى إدراك 

 الزمن
 جامعي

114 14.47 1.37 6.07 

 

 

6.47 

 غير دال

 1.20 14.11 12 معهد تكنولوجي
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 أن   ختبار )ت( للعينات المستقلة،( عند تطبيق إ 77تشير النتائج المسجلة في الجدول )          
ا بقية الأبعاد وكذلك الدرجة أم   و بالتالي دالة، 0.00قل من أعد مستوى المثابرة قيمة الدلالة عند ب  

ومنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ،(0.00أكبر من مستوى الدلالة )للدافعية للتدريس الكلية  
 تعزى لمتغير المؤهل العلمي )جامعي،للتدريس مد رسي التربية البدنية والرياضية  دافعيةمستوى في 

 معهد تكنولوجي(.

عند مستوى الدافعية للتدريس المؤهل العلمي عامل غير مؤثر في الرفع من  ومنه نرى أن         
 .في مرحلة التعليم المتوسط مد رسي التربية البدنية والرياضية

مد رسي التربية البدنية  دافعيةمستوى توجد فروق في "  :وعليه تم رفض الفرضية القائلة       
 معهد تكنولوجي(. العلمي )جامعي،تعزى لمتغير المؤهل للتدريس والرياضية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مستوى التنافس
 جامعي

114 14.11 1.16 6.10 6.22 

 غير دال

 1.02 14.77 12 معهد تكنولوجي

الدرجة الكلية 

للدافعية 

 للتدريس
 جامعي

114 21.12 1.22  

1.31 

 

6.67 

 دال

 2.14 02.73 12 معهد تكنولوجي
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 :     السابعةالنتائج المتعلقة بالفرضية عرض وتحليل  .7
  تعزى لمتغير للتدريس  سي التربية البدنية والرياضيةمدر   دافعيةمستوى في توجد فروق

 (.سنوات11أكثر من  سنوات،11إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرة

  (:23الجدول رقم )

لمتغير  في الدافعية للتدريس تبعا سي التربية البدنية والرياضيةدلالة الفروق بين مدر   يوضح
 . الخبرةسنوات 

 Fالمصاحبة لإحصائية  sig=0.34قيمة  :نجد أن   (76)من خلال التحليل الإحصائي للجدول 
، أي عدم وجود فروق 0.00ة وجود فروق لمستوى الدلالة هذا نستطيع رفض فرضيبو  ،0.00أكبرمن

من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرةتعزى لمتغير  ،الدافعية للتدريس في مستوىذات دلالة إحصائية 
  (.سنوات71أكثر من  سنوات،71إلى  سنوات5

 

 

 

 

 

مجموع  مصدر التباين الأبعاد
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة)ف(
 الدلالة
sig 

الدافعية 
 للتدريس

 
 

 

 .0.6 1.07 7 61.73 77.06 بين المجموعات
دالغير   

داخل 
 المجموعات

3161.70 63.71 137 

 131  3701.77 المجموع
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 النتائج المتعلقة بالفرضية الثامنة :    عرض وتحليل  .8
 لمتغير  تعزىللتدريس  سي التربية البدنية والرياضيةمدر   دافعية توجد فروق في مستوى

 سنة فما فوق(. 33 سنة،35إلى  31من  ،سنة 31إلى  25من السن )

 : (24الجدول رقم )
 سي التربية البدنية والرياضية في الدافعية للتدريس تبعا لمتغير السن.دلالة الفروق بين مدر   يوضح

المصاحبة لإحصائية  sig=0.60قيمة  : نجد أن   (.7)من خلال التحليل الإحصائي للجدول         
F أي عدم وجود 0.00هذا نستطيع رفض فرضية وجود فروق لمستوى الدلالة بو  ،0.00أكبر من ،

لمتغير  تعزىللتدريس  مدر سي التربية البدنية والرياضية دافعيةمستوى في ذات دلالة إحصائية فروق 
 سنة فما فوق(. .0سنة، 05إلى  07من  ،سنة 01إلى  25من السن )

مدر سي  دافعيةمستوى في توجد فروق ذات دلالة إحصائية " :وعليه تم رفض الفرضية القائلة      
 .0سنة، 05إلى  07من  ،سنة 01إلى  25من لمتغير السن ) تعزىللتدريس  التربية البدنية والرياضية

 سنة فما فوق(.

 

 

 

مجموع  مصدر التباين الأبعاد

 المربعات

متوسط 

 المربعات

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة)ف(

 الدلالة

sig 

الدافعية 

 للتدريس

 

 

 

 6.06 6.16 7 12.30 40.47 بين المجموعات

 غير دال

داخل 
 المجموعات

3177.77 63.13 137 

 131 55.42 3701.77 المجموع
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 النتائج المتعلقة بالفرضية التاسعة :عرض وتحليل  .9
   نتماء السائدة في ل لقيم االتربية البدنية والرياضية سي توجد علاقة بين مستوى إدراك مدر

 .في مرحلة التعليم المتوسطالمنهاج الدراسي  بمستوى دافعيتهم للتدريس 
سي رتباط بيرسون بين كل من مستوى إدراك مدر  لإللتحقق من صحة الفرضية يتم حساب معامل ا     

 .المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريسنتماء السائدة في لإالتربية البدنية والرياضية لقيم ا

سي التربية البدنية كل من مستوى إدراك مدر  بين  رتباط بيرسونل معامل ا يوضح: (25الجدول رقم )
 . نتماء السائدة في المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريسل والرياضية لقيم ا

 ) ( لا توجد دلالة إحصائية  0...)*( مستوى الدلالة   0...)**( مستوى الدلالة 

سي التربية مستوى إدراك مدر  رتباط بين لإمعامل ا أن   :( يتبين لنا52من خلال الجدول رقم )
 ،(0.040بلغ ) ومستوى دافعيتهم للتدريس نتماء السائدة في المنهاج الدراسيلإالبدنية والرياضية لقيم ا

الخطأ  ةكما بلغت قيم(، 0.02) وغير دال عند مستوى الدلالة رتباط ضعيف جداً إوهو معامل 
لا توجد علاقة ، وبالتالي  (0.02) وهي قيمة أكبر من قيمة مستوى الدلالة ،(0.25sig)المعياري 

نتماء السائدة لإسي التربية البدنية والرياضية لقيم امستوى إدراك مدر  بين  غير دالة احصائيارتباطية إ
سي التربية البدنية إدراك مدر  ه كان مع العلم أن   ،ومستوى دافعيتهم للتدريس في المنهاج الدراسي

مستوى مرتفع من الدافعية مرتفع، وكذلك يحملون  نتماء السائدة في المنهاج الدراسيلإوالرياضية لقيم ا
 للتدريس .

 N=170   

معامل  المتغيرات
رتباطل ا  

ية الاحتمالالقيمة 
 المعنوية

ةمستوى الدلال  

ية سي التربمستوى إدراك مدر  
البدنية والرياضية لقيم 

اج نتماء السائدة في المنهل ا
 الدراسي

 
 

0.0.1 
 

 
 

0.07 

 
 

0.00 

 غير دالة

    مستوى الدافعية للتدريس



  

 

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

6-  

7-  

8-  

9-  

 . 
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 تمهيد:

بعد ما تطرقنا في الفصول السابقة إلى الجانب النظري وكذا الإجراءات المنهجية للبحث، وبعد 
الضبط الإجرائي للمتغيرات الهامة، قمنا بتوزيع أدوات البحث بعد التأكد من صلاحيتها، وبعد جمعها 

نفيا، ووفقا للمشكلة تم تصنيف وتبويب البيانات للتحقق من صحة الفرضيات المطروحة إثباتا أو 
المحددة سابقا، وبعد الاستعانة بتقنيات التحليل الإحصائي، يمكننا في هذا الفصل تفسير نتائج الدراسة 

 ومناقشتها حسب الفرضيات المطروحة ووفقا للدراسات السابقة.

 تفسير نتائج البحث في ضوء الفرضيات ومناقشتها: 
 :ومناقشتها نتائج الفرضية الأولىتفسير  .1
   سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم المتوسط بمستوى إدراك متوسط ز مدر  يتمي

 .تماء السائدة في المنهاج الدراسينل من قيم ا
زون بمستوى سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم المتوسط يتمي  مدر   أن   النتائج أظهرت     

سي مدر   ، وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن  السائدة في المنهاج الدراسينتماء لإإدراك مرتفع من قيم ا
حتى يتحقق  وتطبيقها عمليا   عن طريق تدريسهاهذه القيم ل همتفعيلالتربية البدنية والرياضية من خلال 

 .ليكونوا مواطنين صالحين نتماءلإالنفع المرجو من التأصيل النظري لمفهوم ا

نتماء من خلال ما يقدمونه لإعلى غرس القيم الدالة عن ا لبدنية والرياضيةسي التربية امدر   كما يعمل 
 .وتوجيهات ومحاضرات حول حب الوطن والولاء له والتمسك بقيمه ومعاييره ،من ملاحظات

دراكهم لقيم اإوكذا  ،على روح الوطنية التي يتمتعون بها وهذا يدل أيضا موضوع )نتماء لإمتلاكهم وا 
سين مدر  هذه الفئة من ال نتمائهم لوطنهم وقيامهم بواجباتهم اتجاهه، كما يدل على أن  ا  وحب هم و  (بحثنا

تسعى بشتى الطرق والأساليب لإكساب وغرس مثل هذه القيم وغيرها في شخصية التلميذ وتساهم 
كونه يعتبر قدوة في نظر ل يخدم مجتمعه ووطنه ،بدرجة كبيرة في إعداد مواطن صالح في المجتمع

، وهذا راجع كذلك إلى المؤسسات التربوية ودورها في تكوين أجيال صالحين من خلال تقوية التلميذ
  .نتماء والولاء للوطنلإا

والمنهاج ، نتماءلإمنهاج التربية البدنية والرياضية يزخر بالقيم التي تعكس معنى روح ا كما أن      
ئد المجتمع، أي من أفكار المجتمع بدوره أيضا يبنى على أسس، وهذه الأسس مبنية على قيم وعقا
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بالإضافة  نةروح العصر واطن الصالح مع مواكبة الحضارة و تكوين المومن بين هذه الأهداف  ،وأهدافه
 نتماء.لإجتماعية التي تساهم في تنمية قيم الإإلى الأبعاد ا

 وفق الثقافية الهوية كتسابإ لتدعيم للطلاب يجابيةلإا ةالفرص منحي   والرياضية البدنية التربية منهاجف  
 بالأمثلة يستشهد كما ،الأسرة نحو يجابيةلإا النظرة تعزيز في يسهمو ، والإسلامية العربية والتقاليد القيم

 بضرورة الطلاب يبصر هبالإضافة إلى أن  ، واستقلاله الوطن عن الذود في والعربية الجزائرية والنماذج
 في يجابيةلإا المشاركة على همويشجع ،التخريب من وحمايتها الوطنية الممتلكات على المحافظة
 (.جويلية 5 نوفمبر، أول) :مثل الوطنية التظاهرات

نتماء التي لإفي غرس قيم ا أساسيا   س التربية البدنية والرياضية دورا  لمدر   كذلك رأى الباحث أن      
على تلاميذه يمكن أن يزداد أثره إذا س نعكاس الجانب الوطني لدى المدر  إ يدركها لتلاميذه، حيث أن  

 .يجابية لديهملإذلك يسهم في تنمية تلك الجوانب ا وأن   ،بالنواحي الوطنية س يتمتع فعليا  كان المدر  
لأن ما  ،نتماء زاد شعورهم بالمسؤولية أكثرلإسي التربية البدنية والرياضية لقيم اوكلما زاد إدراك مدر  

التربية البدنية  يسدرك مدر  زاد إجتماعية، حيث كلما لإالشعور بالمسؤولية انتماء هو لإيعزز مفهوم ا
كما  يضعون على عاتقهم عبء مسؤولية المجتمع والوطن. هذا جعلهمأكثر  نتماءلإوالرياضية لقيم ا

من  ،في الإعداد الشامل المتكامل والمتوازن للتلاميذ س التربية البدنية والرياضيةمدر  يتمثل دور 
ليكونوا مواطنين صالحين يعملون وبشكل فاعل على تلبية  ،المهارية والوجدانية احي المعرفيةالنو 

س التربية البدنية والرياضية مدر   ن  أ تأكيد بكل نجزم أن نستطيع ذلك ومن ،حاجاتهم وحاجات مجتمعهم
 الإيجابية تجاهاتلإا لتعزيز الفعَّال الأثر ذو المجتمع في الحسنة القدوة صاحب  .شامخا   كالجبل يبقى

 .لأزماتا وقت المجتمع تماسك في تسهم وطنية مناعة وتشكيل

التي جعلتها أرضا خصبة للتركيز على  ،تمتاز بخصوصية المادةأيضا  التربية البدنية والرياضيةو     
نتماء السائدة لإس التربية البدنية والرياضية لقيم افمع إدراك مدر   ،نتماءلإاين التلاميذ مختلف أوجه تلق

في بناء  فعالا   نتمائه مشاركا  بإ في المنهاج الدراسي يمكن إعداد جيل متشبع لثقافة مجتمعه معتزا  
تكوين مواطن صالح من الناحية  إلىوطنه، وهذا من خلال مادة التربية البدنية والرياضية التي تهدف 

 .والثقافيةقتصادية لإا جتماعية ولإا
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التي توصلت إلى  0220 فيصل عايض مرضي الهاجريدراسة مع  تنا الحالية واتفقت نتيجة دراس    
، والولاء كان نتماءلإا دور جامعة الكويت في تنمية قيم المواطنة لدى طلبتها على فقرات أبعاد:أن 

 نتماءلإامتوسط   التي توصلت أيضا إلى أن   2102 ذعار بن فيصل ناصر العتيبي ، و دراسةمرتفعا  
حسين الخزاعي كما اتفقت أيضا نتيجة دراستنا الحالية أيضا مع دراسة  لدى الطلبة الجامعيين مرتفع،

يمان الشمايلة  لدى العاملين في المؤسسات  نتماءلإا التي توصلت إلى مستوى المواطنة و 2102وا 
تفعيل دور كان بدرجة ايجابية في جميع مجالات المقياس، بالإضافة إلى أنها دعت إلى الأردنية 

 إلى أن   2101خوني وريدة كما توصلت دراسة  لدى طلبتها، نتماءلإاجامعة الكويت في تنمية 
ل الأستاذ يعم و نتماء الوطني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة،لإكبير في تنمية قيم ا المدرسة تلعب دورا  

حاضرات حول مو  ،وتوجيهات ،نتماء من خلال ما يقدمه من ملاحظاتلإعلى غرس القيم الدالة عن ا
التي   2102لخضر بوعيشة دراسة  حب الوطن والولاء له والتمسك بقيمه ومعاييره، بالإضافة الى

أستاذ التربية البدنية والرياضية له دور كبير في غرس وتنمية القيم الوطنية بدرجة  توصلت إلى أن  
وذلك عن  ،نتماء للوطنلإا ركز المناهج على تعزيز الولاء وأن ت   : كبيرة، وخرجت بتوصيات أهمها

 طريق التذكير بالأحداث الرياضية ذات الصلة بالوطن.
حيث  2101حنان مالكي  حنان مراد،منافية لدراسة كل من جاءت  نتيجة الفرضية الأولى كما أن       

 ،ظهور قصور واضح في دور العديد من مؤسسات المجتمع الثقافية والتعليمية هناك  توصلت إلى أن  
حسين بن عبد نتماء لدى الشباب الجزائري، و دراسة لإا في تشكيل وتدعيم وتنمية الإحساس بالهوية و

مناهج التربية البدنية والرياضية الجديدة تحتوي على قيم  إلى أن  التي توصلت  2112الله الفراج
قتراحات والتوصيات في هذه الدراسة  هي: التركيز على قيم لإالمواطنة بنسب منخفضة، ومن أهم ا

 مناهج التربية البدنية والرياضية.نتماء في إعداد لإا المواطنة و
الهدف الذي سطرناه في بداية الدراسة  ن  ، وألم تتحققن الفرضية الأولى ومما سبق يمكننا أن نقول بأ  

 قد تم التوصل إليه.
 
 
 
 
 



 ومناقشتها  بحثتفسير نتائج ال                                     :             الثامنالفصل 

159 
 

 :الثانية ومناقشتهانتائج الفرضية تفسير  .0
  نتماء السائدة ل قيم ال سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر  توجد فروق في

    تكنولوجي(.معهد  تعزى لمتغير المؤهل العلمي )جامعي،في المنهاج الدراسي 

تعزى لعامل المؤهل العلمي، والذي قد يعود  إحصائيا دالة فروق وجود عدم إلى النتائج أظهرت        
منذ لحظة تعيينهم وأثناء   ،سي التربية البدنية والرياضيةلمدر  التي تعقد   مرده إلى الدورات المتتابعة

إلى المتابعة الحثيثة من قبل  مرده أيضا  ويمكن أن يعود  ،الخدمة ضمن برنامج التطوير التربوي
لى   ،الأساتذةالمشرفين التربويين لأعمال  رشادهم إلى نواحي النقص ومساعدتهم على تخطيها، وا  وا 

 ،س التربية البدنية والرياضيةمدر   من يرشح لشغل وظيفة تعليمات وزارة التربية والتعليم التي تقتضى في
معظم الذين يتم انتقاؤهم لوظيفة  دة الليسانس إضافة إلى أن  أن يكون حاصلا على الأقل على شها

معاهد التكنولوجية فأكثرهم من خريجي ال ،التعليم يحملون مؤهلات علمية متشابهة إلى حد كبير
 ،نتماءلإيجعله مدركا أكثر لقيم ا جيد هذا  س الذي يكون له مستوى علميوالمدر   ات،وخريجي الجامع
خاصة أننا في مجتمع يبعدنا عن خصوصيتنا الثقافية  ،الملقاة على عاتقه المسؤولياتوذلك من خلال 
 وينزع عنا هويتنا.

 واتفقت سي التربية البدنية والرياضية،مدر   كل ما سبق وغيره يقلص فوارق المؤهل العلمي بين    
يمان الخزاعي حسين دراسة مع الحالية دراستنا نتيجة عدم وجود  إلى توصلت التي ،4102 الشمايلة وا 

  .نتماءلإوتفاعلها على مجال دور المواطنة في تعزيز ا ،تأثير لمتغير المؤهل العلمي
 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   ،تتحقق لم الثانية الفرضية بأن   القول يمكننا سبق ومما 
 .إليه التوصل تم قد الدراسة
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 :الثالثة ومناقشتهانتائج الفرضية تفسير  .3
  نتماء السائدة في ل قيم ال سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر  توجد فروق في

إلى  سنوات5من  ،سنوات5اقل من ) سنوات الخبرةتعزى لمتغير المنهاج الدراسي 
   (.سنوات12سنوات، أكثر من 12

، ويمكن أن الخبرةسنوات تعزى لعامل عدم وجود فروق دالة إحصائيا  أظهرت النتائج إلى        
 برامج تحتوى على مبادئ علم النفسيعود السبب إلى إدراج وزارة التربية الوطنية في السنوات الأخيرة ل

، ويمكن أن يعود سبب أساتذة التربية البدنية والرياضيةالتربوي، وعلم نفس الطفل في إعداد وتكوين 
الجدد لأساتذة التربية البدنية والرياضية الاختلاف البسيط إلى الدورات التي تعقدها وزارة التربية الوطنية 

وكل ما يستجد في حقل العلوم التربوية  ،والقدامى، حيث يتم تزويدهم بمختلف المهارات والأساليب
سي التربية مدر   الجدد و التربية البدنية والرياضية سي مدر  بالإضافة إلى برامج تبادل الزيارات بين 

 القدامى )أصحاب الخبرة( تحت إشراف المديرين ومتابعة المشرفين التربويين.  البدنية والرياضية

المشابهة التي استخدمت في دراستنا من  السابقة و ولم نستطع مقارنة هذه النتيجة مع الدراسات        
 لمتغير المؤهل العلمي )جامعي، معهد تكنولوجي(.لأن هذه الدراسات لم تشر حيث اتفاقها واختلافها 

 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   ،تتحقق لم السادسة الفرضية بأن القول يمكننا سبق ومما  
 .إليه التوصل تم قد الدراسة
 تفسير نتائج الفرضية الرابعة ومناقشتها: .4
   نتماء السائدة في ل سي التربية البدنية والرياضية لقيم اتوجد فروق في مستوى إدراك مدر

سنة  33سنة، 35إلى  31من  ،سنة 32إلى  05من تعزى لمتغير السن )المنهاج الدراسي 
 (.فما فوق

لدلالة الفروق بين  ANOVA الأحادي التباين تحليل ختبارإ ستخدمناإ الفرضية هذه لفحص    
  التي أشارت إلى: الرابعةنتائج فحص الفرضية  (02الجدول) ويوضح أفراد العينة.

نتماء لإلقيم اسي التربية البدنية والرياضية عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى إدراك مدر  
 03من  ،سنة 02إلى  05من تعزى لمتغير السن )السائدة في المنهاج الدراسي لدى أفراد عينة الدراسة 

 فوق(.سنة فما  03 سنة،05إلى 
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سي التربية البدنية مستوى إدراك مدر   في السنلا يوجد تأثير لعامل  : وهذا يشير إلى أنه    
 لأن    سي التربية البدنية والرياضيةنتماء السائدة في المنهاج الدراسي لدى مدر  لإوالرياضية  لقيم ا

ينظرون إلى الواقع   فهم عمره،س التربية البدنية والرياضية مكلف بتطبيق المنهاج دون النظر إلى مدر  
تحكمهم جميع سين المدر  جميع  كما يمكن أن تعزى إلى أن  ، السنعن بعين واحدة بغض النظر 

 .الأنظمة والتعليمات الصادرة عن وزارة التربية يلتزمون بها

ستخدمت في دراستنا من حيث إتيجة مع الدراسات المشابهة التي ولم نستطع مقارنة هذه الن     
 .السناتفاقها واختلافها لأن هذه الدراسات لم تشر إلى متغير 

 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   ،تتحقق لم الرابعة الفرضية بأن   :القول يمكننا سبق ومما      
 .إليه التوصل تم قد الدراسة

 

 :لخامسة ومناقشتهانتائج الفرضية اتفسير  .5
   من  متوسطفي مرحلة التعليم المتوسط بمستوى  التربية البدنية والرياضيةسي يتميز مدر

 .الدافعية للتدريس

زون  سي التربية البدنية والرياضية  في مرحلة التعليم المتوسط يتمي  مدر   أن   النتائج أظهرت    
البدنية والرياضية سعداء في عملهم سي التربية مدر   وهذا يعني أن   ،بمستوى مرتفع من الدافعية للتدريس

المدرسي ويمارسون الأنشطة الصفية في البيئة المدرسية بفعالية وحماس وجد ونشاط وحيوية، 
بالإضافة إلى تطورات جوهرية أدت إلى زيادة مستوى دافعيتهم للتدريس من خلال حصول المدرسين 

هيكلة رواتبهم وتعديل بعض التشريعات  ممادية ومعنوية التي كان أبرزها إقرار نقابة له على مكاسب
والقوانين التي تخص عملهم ونموهم الوظيفي والمهني والأكاديمي بحيث أصبح النظام التعليمي عامل 

 وعامل جذب وتنافس لكثير من الخرجين عليه.ينة واستقرار للعاملين بالتعليم، طمأن

لتزامهم ة والرياضية للتدريس يعود إلى إنيسي التربية البدرتفاع مستوى دافعية مدر  إ كما أن      
مهنتهم نوعا ما من العبادة  الديني والخلقي والذي قد ينعكس إيجابا على أدائهم التربوي، إذ يعتقدون أن  

 .ح النفسي والرغبة لديهم في العملرتيالإالتي ينبغي القيام بها، فيشعرون با

سي التربية البدنية والرياضية في لدى مدر   ،رتفاع مستوى دافعية التدريسوكل هذا يشير إلى إ    
، الذي نال مرحلة التعليم المتوسط خاصة بعد الإصلاحات الجديدة التي مست قطاع التربية والتعليم
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وتبني وزارة التربية الوطنية إستراتيجية  ،إلى يومنا هذا 0220غلب القطاعات منذالقسم الأكبر من أ
والمتعلم في العملية التعليمية،  ا  وقائد ا  جعلت من المدرس موجه التدريس بالمقاربة بالكفاءات التي

 سين وزاد في دافعيتهم للتدريس.وهذا ما انعكس إيجابا على أداء المدر   ،محورها

مستوى  : "التي توصلت إلى أن   5102عمرون سليم واتفقت دراستنا الحالية مع دراسة" 
"عفاف ودراسة  ، مرتفعأساتذة المواد العلمية في مرحلة التعليم المتوسط كان لدى نجاز لإدافعية ا

بالنسبة  نجاز للأساتذة كان مرتفعالإمستوى دافعية ا :"التي توصلت إلى أن  5101وسطاني 
 .الموقفيللمؤسسات ذات النمط الديمقراطي و 

مستوى دافعية  التدريس لدى معلمي  التي توصلت إلى أن   (Wang ,2010)وانغ و دراسة   
جاءت منافية لدراسات  ونتيجة الفرضية الخامسةالعلوم الخريجين للالتحاق بمهنة التعليم كان مرتفعا.

"  5102 "سمر أكثم سميرات وعاطف يوسف مقابلة" و  5102بني خلف   "محمود حسنكل من 
زوا بمستوى متوسط من الدافعية سين تمي  المدر  أن    :التي توصلا إلى أن " 5100  "عبد الله لبوزو

التي توصلت إلى أن  (Nbina,2010)نوبينا  واختلفت أيضا دراستنا الحالية مع دراسة  للتدريس،
دافعية معلمي العلوم في المرحلة الثانوية لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين في نيجيريا كانت 

 منخفضة.

ن الهدف الذي سطرناه في بداية الفرضية الخامسة لم تتحقق وأ ن  ومما سبق يمكننا أن نقول بأ
 الدراسة قد تم التوصل إليه.

 :السادسة ومناقشتهانتائج الفرضية تفسير  .3

  تعزى لمتغير سي التربية البدنية والرياضية للتدريس مدر   دافعيةفي مستوى توجد فروق
    معهد تكنولوجي(. المؤهل العلمي )جامعي،

وهذا يرجع إلى  تعزى لعامل المؤهل العلمي، إحصائيا دالة فروق وجود عدم إلى النتائج أظهرت      
سواء من خريجي الجامعات أو المعاهد  سي التربية البدنية والرياضيةتقارب مستوى تفكير مدر  

على مستوى دافعيتهم للتدريس وذلك الأمر يشكل قناعة لدى  فاعلا   التكنولوجية، حيث لا يشكل تأثيرا  
سي التربية البدنية والرياضية للتدريس نابعة من خبراتهم وليس من سين، فمستوى دافعية مدر  المدر  
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سي التربية البدنية والرياضية نحو الدين الإسلامي ينعكس لتزام مدر  إ مستوى تحصيلهم العلمي، كما أن  
 م التربوي دون النظر إلى مؤهلاتهم العلمية .إيجابا على أدائه

 ونفس لوامة، وأن  هو ضمير يقظ  سبحانه وتعالىالرقيب الحقيقي سلوكه بعد الله  يدرك أن   المدرس لأن  
بكل وسيلة  سالمدر  الرقابة الخارجية مهما تنوعت أساليبها لا ترقى إلى الرقابة الذاتية ولذلك يسعى 

 ستمساك بها في نفسه المثل والقدوة.لإح بين تلاميذه ومجتمعه ويضرب بامتاحة إلى بث هذه الرو 

الكفاءة والعلم والمعرفة والثقافة العامة وهي كلها من العناصر الرئيسية والضرورية التي  كما أن       
والتعمق في ز بالكفاءة العلمية س الذي يتمي  التربية البدنية والرياضية، فالمدر   سمدر  ينبغي أن تتوافر في 

عمله والمعرفة والثقافة العامة، يعتمد بالدرجة الأولى على صلب المضمون ومضمون الدرس ثم يقوم 
إعطاء أمثلة ونماذج، تجعل من  بشرح مفصل ومعمق للدرس، مع وعلومه وثقافته نطلاقا من معارفها

 ستمتاع إليه صاغيين.لإاشرح الدرس متعة علمية وثقافية، وليس مجرد واجب تعليمي على التلاميذ 

والتي أظهرت  4102 سمر أكثم سميرات وعاطف يوسف مقابلةوهذا ما توصلت إليه دراسة       
( في مستوى دافعية  a=0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )نتائجها إلى 

ة عمان من وجهة نظر المعلمين نحو عملهم في المدارس الثانوية الخاصة في محافظة العاصم
 معلميهم تبعا للمؤهل العلمي .

 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   تتحقق لم السادسة الفرضية ن  بأ القول مكنناي سبق ومما      
 .إليه التوصل تم قد الدراسة
 :السابعة ومناقشتهانتائج الفرضية تفسير  .0
 تعزى لمتغير للتدريس  والرياضيةسي التربية البدنية مدر   دافعية مستوى توجد فروق في

 (.سنوات12سنوات، أكثر من 12إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرة

هذه النتيجة ، سنوات الخبرةتعزى لعامل عدم وجود فروق دالة إحصائيا  أظهرت النتائج إلى     
مستوى دافعيتهم للتدريس، وقد سي التربية البدنية والرياضية لم يؤثر في عامل الخبرة بين مدر   تعني أن  

سي التربية البدنية والرياضية تكريس يعود ذلك إلى الرغبة في الميدان والتخصص، ومنه يستطيع مدر  
سين الجدد تكون الدافعية للتدريس لديهم نابعة من الحماس والتطلع كل طاقاتهم لتحقيق النجاح، فالمدر  

 لمستقبل.لتحقيق الأفضل من خلال الآمال الكبيرة نحو ا
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سين ذوي الخبرة تكون دافعيتهم للتدريس نابعة من السيطرة على كل أما بالنسبة لمدر       
الصعوبات التي تواجههم في حصة التربية البدنية والرياضية من خلال خبرتهم في مجال عملهم، 

 لديهم خبرة،الذين  سي التربية البدنية والرياضية الجدد والقدامىوبذلك تكون الدافعية للتدريس بين مدر  
 .نابعة من الظروف الخاصة بكل مدرسمتساوية تقريبا، لكنها 

والتي أظهرت  4102 سمر أكثم سميرات وعاطف يوسف مقابلةوهذا ما توصلت إليه دراسة       
مستوى دافعية ( في  a=0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )نتائجها إلى 

المعلمين نحو عملهم في المدارس الثانوية الخاصة في محافظة العاصمة عمان  من وجهة نظر 
 (Brown ,2007براون ) وتتفق أيضا هذه النتيجة مع نتائج دراسةمعلميهم تبعا للخبرة التعليمية. 

خارجية تعزى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في مستوى الدافعية الداخلية والالتي توصلت إلى 
سنوات  01 -5لمتغيرات الوظيفة )معلم ،ومدير مدرسة ( والخبرة التعليمية ) معلم جديد ،ومعلم من 

 ومعلم خبير (.

وجود فروق دالة التي أظهرت نتائجها إلى  5112بندر بن محمد ختلفت مع دراسة كما إ    
للخبرة وذلك في  ترجعتعليم العام في مدارس الات درجات معلمي التربية البدنية إحصائيا بين متوسط

بني خلف   محمود حسندراستنا الحالية أيضا مع دراسة  لم تتفق نتائج ، ونجازأبعاد دافعية الإ
وجود فروق دالة إحصائيا  تعزى لمتغير الخبرة التعليمية لصالح التي أظهرت نتائجها إلى  4102

 معلمي العلوم من الخبرة الطويلة .

الهدف الذي سطرناه في بداية  لم تتحقق وأن  السادسة الفرضية  يمكننا القول بأن  ومما سبق     
 الدراسة قد تم التوصل إليه.
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 تفسير نتائج الفرضية الثامنة ومناقشتها: .2

 تعزى لمتغير سي التربية البدنية والرياضية للتدريس مدر   دافعية توجد فروق في مستوى
 سنة فما فوق( 33 سنة،35إلى  00 من ،سنة 01 إلى 42 منالسن )
لدلالة الفروق بين  ANOVA الأحادي التباين تحليل ختبارإ ستخدمناإ الفرضية هذه لفحص

  التي أشارت إلى: الثامنةنتائج فحص الفرضية ( 04الجدول)ويوضح   أفراد العينة.
تعزى للتدريس لدى أفراد عينة الدراسة  الدافعيةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 

 .سنة فما فوق( 03سنة، 05إلى  03 من ،سنة 03 إلى 52 منلمتغير السن )
للتدريس لدى أفراد عينة  الدافعيةمستوى  فيالسن وهذا يشير إلى أنه لا يوجد تأثير لعامل 

إذا وفرت لهم الوسائل التعليمية لأداء حصة التربية  سي التربية البدنية والرياضيةن مدر  لأ الدراسة
بالتالي طموحاتهم تزداد أكبر ويصبح لة التعامل مع الموقف التعليمي و البدنية والرياضية تتيح لهم سهو 

س مدر   أن  كما لا ننسى أيضا  مجال الإبداع مفتوحا خاصة مع تنوع طرق وأساليب التدريس الحديثة.
 مطالب بتطبيق المنهاج دون النظر إلى عمره. ياضية التربية البدنية والر 

ستخدمت في دراستنا من إالتي  والسابقة ولم نستطع مقارنة هذه النتيجة مع الدراسات المشابهة   
 .السنختلافها لأن هذه الدراسات لم تشر إلى متغير إ تفاقها وإحيث 

 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   تتحقق لم الثامنة الفرضية بأن   القول يمكننا سبق ومما   
 .إليه التوصل تم قد الدراسة
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 :تفسير نتائج الفرضية التاسعة ومناقشتها .9     

   ماء السائدة في نتل لقيم االتربية البدنية والرياضية سي توجد علاقة بين مستوى إدراك مدر
 .المتوسطفي مرحلة التعليم بمستوى دافعيتهم للتدريس دراسي المنهاج ال

 عتمادا على نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية التاسعة، يمكن أن نحكم من خلالها علىإ
سي التربية البدنية والرياضية لقيم بين مستوى إدراك مدر  إرتباطية غير دالة إحصائيا  وجود علاقة عدم 

لديهم  قيم الإنتماءمع العلم أن  مستوى نتماء السائدة المنهاج الدراسي بمستوى دافعيتهم للتدريس، لإا
أو إلى وجود  القياس في إلى أخطاءربما ويعود ذلك ، و دافعيتهم للتدريس كانت مرتفعةكان مرتفع 

 غير كافيةعينة غير متعاونة مع البحث ومنه لا تعطي نتائج صادقة أو ربما أيضا إلى عينة البحث 
حالات الارتباط تتأثر بـ: عينة الحث، مدى فهم الأسئلة كما أن  حصول على النتائج أدق وأفضل.لل

 واستجابات أفراد عينة البحث. وتختلف استجابات أفراد عينة البحث من خلال:

 مستوى مرتفع من الانتماء ومستوى مرتفع من الدافعية للتدريس.مدرسين يحملون  وجود   -

    منخفض من الدافعية للتدريس.مستوى مرتفع من الانتماء ومستوى يحملون وجود مدرسين   -

 وجود مدرسين يحملون مستوى منخفض من الانتماء ومستوى مرتفع من الدافعية للتدريس.   -

 .منخفض من الانتماء ومستوى منخفض من الدافعية للتدريس يحملون مستوىوجود مدرسين   -

 بحثناستخدمت في إالتي  والسابقة الدراسات المشابهة نتائج لم نستطع مقارنة هذه النتيجة معو 
التوسع في هذا البحث ونظرا في حدود المعرفة الحالية للباحث من خلال ، ختلافهاإ تفاقها وإمن حيث 

سواء في  قيم الانتماء، الدافعية للتدريس(لم نجد دراسات تدرس حول العلاقة بين هذين المتغيرين )
  .مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية عموما أو في مجال التربية البدنية والرياضية خصوصا

 بداية في سطرناه الذي الهدف وأن   تتحقق لم لتاسعةا الفرضية بأن   القول يمكننا سبق ومما
 .إليه التوصل تم قد الدراسة
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 :الاستنتاجات 

وتحليل النتائج توصل  وأسئلتها واستنادا  إلى المعالجات الإحصائية بحثفي ضوء أهداف ال    
 الاستنتاجات الآتية: الباحث إلي

سي التربية البدنية والرياضية في مرحلة التعليم المتوسط بمستوى إدراك مرتفع من ز مدر  يتمي   .1
 .السائدة في المنهاج الدراسي الإنتماءقيم 

قيم ل سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في لا  .2
 معهد تكنولوجي(. تعزى لمتغير المؤهل العلمي )جامعي، السائدة في المنهاج الدراسي الإنتماء

قيم ل سي التربية البدنية والرياضيةمستوى إدراك مدر  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في لا  .3
من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرةتعزى لمتغير السائدة في المنهاج الدراسي  نتماءالإ
 (سنوات32سنوات، أكثر من 32إلى  سنوات5

لقيم سي التربية البدنية والرياضية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى إدراك مدر   .4
إلى  03من  ،سنة 02إلى  05 منتعزى لمتغير السن ) السائدة في المنهاج الدراسي الإنتماء

 سنة فما فوق(. 03سنة، 05

من الدافعية  مرتفعفي مرحلة التعليم المتوسط بمستوى  التربية البدنية والرياضيةسي ز مدر  يتمي   .5
 للتدريس.

 مدر سي التربية البدنية والرياضية دافعيةمستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية في لا  .6
 معهد تكنولوجي(. العلمي )جامعي،تعزى لمتغير المؤهل  للتدريس

مدر سي التربية البدنية والرياضية  دافعيةمستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية في لا  .7
سنوات، أكثر من 32إلى  سنوات5من  ،سنوات5قل من أ) سنوات الخبرة تعزى لمتغيرللتدريس 

 (.سنوات32

مدر سي التربية البدنية والرياضية  دافعيةمستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  .8
 سنة فما فوق(. 03سنة، 05إلى  03من  ،سنة 02إلى  05من ) تعزى لمتغير السنللتدريس 

 الإنتماءلقيم التربية البدنية والرياضية سي بين مستوى إدراك مدر   رتباطيةإتوجد علاقة لا  .9
 مرحلة التعليم المتوسط.في بمستوى دافعيتهم للتدريس السائدة في المنهاج الدراسي 
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 توصيات واقتراحات 

قتراحات التي من شأنها أن تفيد لإوفي ختام أي الدراسة يتقدم الباحث ببعض التوصيات وا      
 المهتمين بتطوير المناهج التربوية والعملية التعليمية والباحثين في علوم التربية البدنية والرياضية:

 إعداد مناهج التربية البدنية والرياضية. نتماء أكثر فيلإالتركيز على قيم ا .0

نتماء في لإإعداد ملتقيات وحصص خاصة للأساتذة، والتأكيد على غرس القيم الدالة ل .4
 حصة التربية البدنية والرياضية.

من خلال عملية تطوير المناهج خاصة منهاج التربية  الإنتماءضرورة زيادة الوعي بقيم  .2
 البدنية والرياضية.

 التسلسل والتتابع والتكامل في بناء البرامج والمناهج. وجوب مراعاة .2

، التواد ،: الولاءات العلاقة مثلذ الإنتماءإثراء منهاج التربية البدنية والرياضية بقيم  .5
 لتزام.لإ، االجماعية ،الديمقراطية

ق في منهاج التربية البدنية والرياضية بشكل يحق الإنتماءالنظر في تقديم تعزيز قيم  ةإعاد .6
ستمرارية، وبشرط تناسب القيم مع مستوى نضج الطلاب في المرحلة لإالمزيد من ا

 العمرية المستهدفة.

الولاء للوطن وذلك عن طريق التذكير بالأحداث و  الإنتماءأن تركز المناهج على تعزيز  .7
 الرياضية ذات الصلة بالوطن.

الخدمة للإحاطة والوعي  سين وتدعيم تدربهم أثناءضرورة الاستمرارية في رسكلة المدر   .8
 وبالمفاهيم المرتبطة بها في المجالات المختلفة. الإنتماءبمفهوم 

جتماعية لإاسي التربية البدنية والرياضية ليفهموا التغيرات الثقافية و تنمية وتطوير وعي مدر   .9
 التي تطرأ على المجتمعات على الصعيد المحلي والعالمي.
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 بحثلآفاق المستقبلية للا: 

فان الباحث يوصي بإجراء الدراسات  بحثالنتهت إليها التي إمن خلال النتائج والتوصيات            
 الحالية:

 .ع ولكن في مرحلة التعليم الثانويإجراء دراسة مماثلة حول نفس الموضو  .3

إجراء دراسة حول الصعوبات التي تحول دون تفعيل دور مادة التربية البدنية والرياضية في  .0
 لدى تلاميذ مراحل التعليم المختلفة. الإنتماءتنمية وغرس قيم 

إجراء دراسة تحليلية لمناهج التربية البدنية والرياضية بالمرحلة المتوسطة والثانوية للتعرف على  .0
 بتلك المناهج. الإنتماءمدى تضمين قيم 

ة الأخرى في مراحل إجراء دراسة عن مدى ربط مادة التربية البدنية والرياضية بالمواد الدراسي .4
 .التعليم العام

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 :   قائمة المراجع بالمغة العربية: أولا 

: المصادر
 .القرآن الكريم

 :الكتب
، قياس التوافق الميني المدرسي في التربية البدنية والرياضية، 1984الأبحر محمد عاطف  -

 .، القاىرة، دار الإصلاح1ط

، مكتبة 3إمام مختار حميدة ، أسس بناء وتنظيم المناىج،الواقع والمأمول،الجزء الأول، ط -
 .زىراء الشرق، القاىرة

 .، المعتز لمنشر والتوزيع، الأردن1، عمم النفس المدرسي، ط2007البكري أمل  -
مناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوث، ، 1999بوحوش عمار ومحمد محمود الذنيبات -

 . ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر،2ط

دار ، مناىج التربية البدنية و الرياضية لمتعميم الثانوي و التقني ،2005بوسكرة أحمد  -
 .الخمدونية، الجزائر

ط، ديوان المطبوعة .المبادئ الأساسية، د-القياس- ، عمم النفس2007بوسنة محمود -
 .الجامعية، الجزائر

، تقويم البرامج التعميمية لمميندسين، قراءات في المناىج التربوية 1995بوعبدالله لحسن  -
 .، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، باتنة 4، كتاب الرواسي1ط

، تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا، 2001جودة أحمد سعادة وعبد الله أحمد إبراىيم -
 .، دار الشروق لمنشر والتوزيع  ،عمان1ط

 .، منيج الدراسات الاجتماعية، دار النشر، القاىرة 2007جودة احمد سعادة -

-  ، الاتجاىات المعاصرة في تربية المواطنة، جامعة الممك سعود2005الحبيب فيد إبراىيم -
 .الرياض،السعودية

 .، دار المناىج لمنشر والتوزيع، الأردن1،التقويم التربوي، ط2012الحريري رافدة  -

 .، مصرالقاىرة، دار الفكر العربي،تطوير المنياج، 1999حممي احمد الوكيل -
 مكتبة الإسلامية الجامعة، "معاصرة نظرة" التربوي النفس عمم ،1999وفائي محمد الحمو، -

 . والنشر والتوزيع، غزةالأمل لمطباعة



 

 

 ،أسس بناء برامج التربية الرياضية، دار الفكر العربي، القاىرة 1999الحماحمي محمد  -
 .مصر

، الحاجات النفسية وعلاقتيا بدقة التيديف بكرة 2006حيدر كريم سعيد أبو جويد الكفائي -
 . القدم، الرياض

م،  دور التعميم في تعزيز الانتماء، الطبعة الأولى، عالم الكتب، 2000خضر لطيفة إبراىيم -
 .القاىرة 

، أكاديمية التربية الخاصة، 1، التقويم والتصاميم التعميمية،ط2004خضر وليد، الزند -
 .الرياض، المممكة العربية السعودية

 . ، مركز الإسكندرية لمكتاب، مصر 1، عمم النفس العام، ط2006خميل ميخائيل معوض -

، محمود عبد الفتاح، التربية البدنية و الرياضية المدرسية، دار 1994 أنور الخولي أمين -
 .القاىرة ، الفكر العربي

 ،والإعداد الميني، دار الفكر العربي البدنية التربية أصول ،1996  أنورالخولي أمين -
 .لقاىرةا

 .، أصول التربية والتعميم، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر1990رابح تركي -

اليدى ر،دا1طالاجتماعية،  العممي في العموم وأدوات البحث، مناىج 2007رشيد زرواتي -
 . روالنشر والتوزيع، الجزائلمطباعة 

 درجة تمثل معممي المرحمة الثانوية لممفاىيم الوطنية ،2006 براك صنت عايض،الرشيدي -
 . واتجاىات الطمبة نحوىا في دولة الكويت، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

، أثر العدوان العراقي عمى بعض جوانب الانتماء لدى المواطن الكويتي 1994الرشيدي -
  .3جامعة عين شمس

 .، عمم النفس الفردي، أصولو وتطبيقاتيا، دار المعارف،القاىرة1981رمزي اسحق -
 الفكر دار، الرياضية التربية تدريس طرق، 2008مالحكي عبد جلال غادة عمر، عمي زينب -

 .القاىرة،العربي

دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ، مناىج البحث في التربية وعمم النفس،(2000)سامي ممحم،  -
 .، عمان، الأردنوالطباعة

 .المرجع في عمم النفس، دار الفكر العربي، القاىرة ،1985سعد جلال -

https://library.nauss.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=Provider:%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%B2%D9%8A%D8%B9%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D8%A9%D8%8C
https://library.nauss.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=Provider:%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%B2%D9%8A%D8%B9%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D8%A9%D8%8C
https://library.nauss.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=Provider:%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%B2%D9%8A%D8%B9%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D8%A9%D8%8C
https://library.nauss.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=Provider:%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%B2%D9%8A%D8%B9%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D8%A9%D8%8C
https://library.nauss.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=Provider:%D8%AF%D8%A7%D8%B1%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D9%8A%D8%B1%D8%A9%20%D9%84%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%B2%D9%8A%D8%B9%20%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D8%A9%D8%8C


 

 

دون ،  بيروت،دار النيضة، سيكولوجيا التعمم، سيد محمد خير الله و ممدوح منعم الكتابي -
 .سنة

 .، دار أتون لمنشر، القاىرة2، عمم النفس العام، ط1989شاكر عبد الحميد سميمان وآخرون -

، ، كيف تكون معمم ناجحا في التربية الرياضية، الطبعة الأولى. 1999الشحات محمد  -
 . مصر،مكتبة الأمان و العمم

تحميل ونقد، دار الفكر الحديث : ، التربية والانتماء الوطني2001الشراح يعقوب احمد -
 .لمنشر، الكويت

 ،دار 1، أساسيات التوافق النفسي والاضطرابات السموكية، ط2008صالح حسين الداىري -
 .صفاء لمنشر والتوزيع، الأردن

دار ،  المنيج المدرسي المعاصر أسس بناؤه تنظيماتو وتطويره،م2008طعيمة رشدي أحمد -
 .عمان، السيرة

 .، أسس عمم النفس العام، مكتبة الأنجمو المصرية ،القاىرة1984طمعت منصور وآخرون -

، أثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوم المواطنة لدى الشباب 2005العامر عثمان بن صالح -
 .دراسة استكشافية ، وزارة التربية والتعميم ،المممكة العربية السعودية "السعودي 

 ،مكتبة غريب، عمم النفس العام،1990عبد الحميم محمود سعيد و معتز عبد الله و آخرون -
 .القاىرة

 .،  دار ىومة لمنشر، الجزائر2،مدخل إلى عمم النفس النمو، ط2007عبد الرحمان الوافي  -

 دار، عمم النفس التربوي لممعممين، الطبعة الأولى،  2000عبد الرحمن صالح الأزرق -
 .(ليبيا)، ومكتبة طرابمس العمميّة العالمية (بيروت)الفكر العربي 

، دار الكتب 1، السموك الإنساني ، ط1974عبد الستار إبراىيم، محمد فرغمي فراج  -
 . الجامعية، القاىرة

 . ، دار المسيرة لمنشر، عمان1،الإرشاد المدرسي، ط2009عبد المطيف أحمد أبو أسعد -
 ،دار غريب لمطباعة و النشر و التوزيع، 2000 الدافعية للانجاز،عبد المطيف محمد خميفة -

 .القاىرة



 

 

، دور كميات التربية في تأصيل الولاء الوطني، م1991عبدالتواب و عبدالله عبدالتواب -
 .مصرالقاىرة، 

 طرق تدريس التربية البدنية و ،2006عصام الدين متولي عبد الله، بدوي عبد العال بدوي -
  . دار الوفاء ، مصر ،الرياضية بين النظرية و التطبيق، الطبعة الأولى

في التربية البدنية والرياضية، ديوان  وطرائق التدريس ، أساليب2006عطاء الله احمد -
 . ، الجزائرالمطبوعات الجامعية

 .، الجنادرية لمنشر والتوزيع1، التربية الرياضية الحديثة، ط2015فاضل حسين عزيز -

، عمم النفس العام رؤية معاصرة، مؤسسة حورس الدولية لمنشر والتوزيع، 2005فايد حسين  -
 .دون طبعة، مصر

، معنى التعمم وكينو من خلال نظريات التعمم، دار الوفاء لدنيا 2003فايز مراد دندش  -
 .1الطباعة والنشر، الإسكندرية، ط

 .  ،إبداع للإعلام والنشر،القاىرةمصر1، المفاتيح العشرة لمنجاح، ط2008الفقي إبراىيم  -
، عمم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق، دار الفكر العربي 2005فوقية عبد الفتاح  -

 ،مصر دون طبعة ،
، ديمقراطية سموك المواطن المصري ودور التربية في تنميتيا، 1980فيميب إسكاروس  -

 .المركز القومي لمبحوث التربوية، القاىرة
 ،3ط المصرية، الأنجمو ، مكتبةحاجاتو و تنشئتو ، الطفل 1991محمد ،ىدى قناوي -

 .القاىرة
براىيم فوزيالكزه -  . الإسكندرية،منشاة المعارف،  المناىج المعاصرة،م2000 رجب، وا 
قراءة النظرية المنيج التربوي في ضوء النظرية ، م2012  الغامديماجد بن سالم حميد -

 .الإسلامية

 ، موسوعة الثقافة السياسية الاجتماعية الاقتصادية العسكرية،2000مبيض عامر رشيد -
 .سوريا ، حمب،مطبعة دار القمم العربي

، مدخل إلى عمم النفس الاجتماعي، مكتبة الأنجموالمصرية، 2005محمد إبراىيم عيد  -
 .القاىرة، مصر 



 

 

 التربية معمم تأىيل و إعداد تكنولوجيا، 2004محمد السايح مصطفى زغمول، سعد محمد -
 . الإسكندرية،والنشر الطباعة لدنيا الوفاء دار  ،2ط ،الرياضية

، أساليب تطوير و تنفيذ درس التربية الرياضية في مرحمة التعميم 2004محمد سعيد عزمي -
 . مصر،  دار الوفاء،الأساسي بين النظرية و التطبيق

 أساسيات المنيج وتنظيماتو، دار الثقافة ،م1981حمد عزت عبد الموجود وزملاؤهم -
 .القاىرة، لمطباعة والنشر

، دار المسيرة لمنشر 1، مبادئ عمم النفس النمو، ط2004محمد محمود بني يونس -
 .والتوزيع، عمان 

 .جدة، دار الشروق، 1ط، عمم النفس التربوي، محمد مصطفى زيدان و نبيل الشمالوطي -

 ،القاىرة، دار المعارف، دراسات في الدافعية و الدوافع، 1988محي الدين أحمد حسين -
 .القاىرة

 .القاىرة. دار الفكر العربي،م، نظريات المنيج التربوية2007مدكور عمي أحمد -
، المعمم والمناىج وطرق التدريس، دار عالم الكتب لمنشر 1975مرسي محمد عبد العميم  -

 .والتوزيع ، الرياض 
 . القاىرة،1ط،الدافعية، 1998مصطفى حسين باىي وأمينة إبراىيم شمبي -
، المنيج النظرية والنموذج 2008منصور أحمد عبد المنعم، بياء الدين السيد النجار -

 . مكتبة الأنجمو مصرية، القاىرة 2والتحديات، ط
، نحو اشتقاق معايير صادقة لتقويم المنيج المدرسي بمراحمو 2000الناجي حسين عمي  -

المختمفة،مجمة العموم الاجتماعية والإنسانية، الييئة القومية لمبحث العممي ،السنة 
 .السادسة،العدد السادس، طرابمس،ليبيا

 . ، وائل لمنشر، الأردن1، مراعاة الفروق الفردية، ط2005ناصر أحمد الخوالدة -

 .، سيكولوجية المدرس، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر2007ناصر الدين زبدي  -
 . مصر،مكتبة النيضة، 1 ط،الدافعية و التعمم، 2003نبيل محمد زايد -

، المعمم ومشكلات التعميم والتعمم، ترجمة  حسن الفقي وفرنسيس عبد 1972نثنايل كانتور -
 . النور، الطبعة الثانية، دار المعارف، مصر

 .، التنشئة الاجتماعية لمطفل، دار صفاء، عمان، الأردن 2003اليمشري عمر أحمد  -
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 :العممية والمجلات  والبحوثقائمة الدوريات

يمان الشمايمة - مستوى المواطنة والانتماء لدى العاممين في ، 2014حسين الخزاعي وا 
، دراسة اجتماعية تطبيقية، مجمة العموم الإنسانية 1، ممحق41، المجمدالمؤسسات الأردنية
 .والاجتماعية، الأردن

 ،تصورات المراىق حول الوسط المدرسي وعلاقتيا بالشعور بالانتماء 2015حميمة عكسة -
، دراسة ميدانية ببعض متوسطات ولاية باتنة، مجمة العموم النفسية والتربوية، المدرسي لديو

 .    جامعة الحاج لخضر باتنة
، أثر الانفتاح الثقافي عمى مفيوم المواطنة لدى الشباب 2010حنان مراد،حنان مالكي -

 . الجزائري، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة
 دور المدرسة في تنمية فيم الانتماء الوطني،مجمة العموم الإنسانية ،2010خوني وريدة  -

والاجتماعية، عدد خاص الممتقى الدولي الأول حول اليوية والمجالات الاجتماعية في 
 .تبسة–المركز الجامعي . ظل التحولات السوسيوثقافية في المجتمع الجزائري

 الخاصة درجة ممارسة مديري الثانوية ،2014 سمر أكثم سميرات وعاطف يوسف مقابمة -
، دراسات العموم التربوية، لمقيادة التحويمية و علاقتيا بدافعية المعممين نحو عمميم

 .، الأردن1، ممحق41المجمد

كأىم خاصية شخصية " الدافعية لمتدريس"  بعنوان2010 عبد الله لبوز وعمر حجاج -
 .، ممتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمةلممدرس الفعال

دور منياج التربية البدنية والرياضية بالمقاربة بالكفاءات في تنمية قيم ، 2012قزقوز محمد -
 ، العدد التاسع، عممية لعموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضيةمجمة ،المواطنة الصالحة

  .مستغانم
، الدافعية نحو العمل المدرسي والعوامل المؤثرة في 2013 بني خمف محمود حسن -

، مجمة 2، ممحق40مستواىا لدى معممي العموم في مدارس محافظة جرش، المجمد
 .دراسات العموم التربوية، الأردن

الكفاءات التربوية لمربي التربية البدنية والرياضية من وجية نظر ، 2012مساحمي الصغير -
تلاميذىم وعلاقتيا بدافعيتيم لمتعمم والتفاعل داخل القسم، دراسة ميدانية بثانويات ولاية 



 

 

سطيف، مجمة عممية محكمة تصدر عن مخبر عموم وتقنيات النشاط البدني الرياضي، 
 .، جامعة الجزائر 03العدد

، دور المناىج الدراسية في تنمية قيم المواطنة 2006وجيو بن قاسم القاسم بني صعب -
منياج التربية البدنية مثالا، بحث مقدم إلى ندوة دور التربية البدنية في تعزيز "الصالحة

 . المواطنة الصالحة، كمية التربية البدنية والرياضة، الرياض، المممكة العربية السعودية

 :العمميةقائمة الأطروحات والرسائل 

 دافعية الانجاز لدى معممي التربية البدنية ،2007بندر بن محمد زيني بن احمد راوه -
، دراسة مقدمة استكمالا لنيل العاممين بمدارس التربية الخاصة والتعميم العام بمدينة جدة

تخصص التوجية التربوي والميني، جامعة أم - درجة الماجستير في عمم النفس
 .القرى،السعودية

 الرضا الوظيفي وأثره عمى دافعية الانجاز لدى أساتذة التربية البدنية، 2009بوعمي لخضر -
، أطروحة مقدمة لنيل شيادة "دراسة ميدانية عمى مستوى ثانويات الشمف "والرياضية 

الماجستير في نظرية ومنيجية التربية البدنية والرياضية، معيد التربية البدنية والرياضية، 
 .جامعة الجزائر

دور التربية البدنية والرياضية في التربية عمى المواطنة لدى تلاميذ  ،2012بوعيشة لخضر -
،  التربية البدنية والرياضية بولاية البميدةأساتذة دراسة من وجية نظر ،مرحمة التعميم الثانوي

 معيد ،مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في نظرية ومنيجية التربية البدنية والرياضية
 .ر جامعة الجزائ، سيدي عبد الله،التربية البدنية والرياضية

 "الكفاءة الاجتماعية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمم ومستوى الطموح  "،2014جناد عبد الوىاب -
أطروحة لنيل شيادة دكتوراه عموم في عمم النفس، تخصص عمم النفس المدرسي 

 .وتطبيقاتو، كمية العموم الاجتماعية، جامعة وىران 

في ، مصادر الضغوط النفسية لدى أساتذة التربية البدنية والرياضية 2007حبارة محمد -
 .نظريات ومنيجية التربية البدنية والرياضية، معيد التربية البدنية والرياضية، الجزائر



 

 

، دور التعميم العام في تعزيز الانتماء الوطني، دراسة 2008حسين بن عبد الله الفراج -
تطبيقية عمى مدارس التعميم العام في مدينة الرياض، أطروحة مقدمة استكمالا لمتطمبات 
الحصول عمى درجة دكتوراه الفمسفة في العموم الأمنية،كمية الدراسات العميا، قسم العموم 

 .الشرطية، الرياض

، العوامل الاجتماعية والنفسية وعلاقتيا بالانتماء 2012ذعار بن فيصل ناصر العتيبي -
الوطني لدى طمبة  الجامعات، أطروحة مقدمة استكمالا لمتطمبات الحصول عمى درجة 

 .دكتوراه الفمسفة في العموم الأمنية

النمط القيادي لممديرين وعلاقتو بدافعية الانجاز لدى معممي المرحمة ، 2010شرقي رابح  -
 .الابتدائية، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عمم النفس، جامعة منتوري، قسنطينة 

، قيم المواطنة المعبر عند مدرسي المواد الاجتماعية وعلاقتيا 2011عبد الله لبوز -
باتجاىاتيم نحو المنياج الدراسي ودافعيتيم لمتدريس، دراسة ميدانية بمتوسطات ولاية 

ورقمة، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه في عمم النفس التربوي، كمية العموم الاجتماعية، 
 .جامعة وىران

، دافعية الانجاز لدى فريق العمل وعلاقتيا بالنمط القيادي السائد 2010عفاف وسطاني  -
لمدير المؤسسة التعميمية في ضوء مشروع المؤسسة، دراسة ميدانية بمؤسسات التعميم 
المتوسط لمدينة سطيف، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير في الإدارة التربوية، كمية 

 .الآداب والعموم الاجتماعية، جامعة فرحات عباس، سطيف 

، الضغوط المينية وعلاقتيا بدافعية الانجاز لدى أساتذة المواد العممية 2015عمرون سميم -
في مرحمة التعميم المتوسط، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في عموم التربية، جامعة 

 .تيزي وزو–مولود معمري 

درجة تمثل طمبة جامعة الكويت لقيم المواطنــة ، 2007فيصل عايض مرضي الياجري -
، رسالة استكمـالًا لمتطمبـات منح درجة الماجستير في التـربية، ودور الجامعة في تنميتيا

 . الأردنجامعة عمان العربية لمدراسات العميا،،كمية الدراسات التربويـة العميـا
، اثر استخدام التغذية الراجعة السمعية البصرية والتغذية الراجعة 2014 قندوز أحمد -

الشفوية في تنمية ميارات تنفيذ الدرس لدى أساتذة التعميم الابتدائي في ضوء دافعيتيم 



 

 

لمتدريس، أطروحة لنيل شيادة الدكتوراه في عمم التدريس، كمية العموم الإنسانية 
 .والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة 

، دور الإذاعة المدرسية في تدعيم الانتماء الوطني 2012 ناريمان  فريد حمدان الأغا -
  مذكرة ضمن متطمبات نيل شيادة الماجستيرلدى طمبة المرحمة الثانوية بمحافظات غزة،

 .في أصول التربية، جامعة الأزىر بغزة، فمسطين

 :المقابلات الشخصية

 دخان محمد، مفتش التربية البدنية والرياضية لمرحمة التعميم المتوسط بولاية المسيمة،  -
 .10:30 عمى الساعة 2015-01-14بتاريخ



 

 

 



( 01)ممحق رقم 
 ورقمة-  قاصدي مرباح جامعة- 

معهد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية 
 استمارة المحكمين

: أستاذي الفاضل 

  :السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو

 إدراك أساتذة التربية البدنية والرياضية لقيم الانتماء علاقة"يقوم الباحث بإجراء دراسة حول      
 مناىج لمحصول عمى درجة الدكتوراه في" السائدة في المنهاج الدراسي  بمستوى دافعيتهم لمتدريس

 .التدريس في التربية البدنية والرياضية 
مستوى إدراك أساتذة التربية البدنية والرياضية  لقيم الانتماء لقياس بتعديل مقياس قام الباحث -  

   .السائدة في المنياج الدراسي 

لا  أو  يقيسلذا أرجو التكرم بإبداء رأيكم السديد ومقترحاتكم بشأن فقرات الاستبيان فيما إذا كان- 
 وأية اقتراحات أو تعديلات ترونيا مناسبة  ومدى وضوحيا لغوياً، مع تقديم البديل إن أمكن،يقيس

بدرجة ضعيفة جدا، بدرجة )لتحقيق ىدف الدراسة الحالية عممًا بأن بدائل الإجابة عمى الفقرات ىي
 .( بدرجة كبيرة جدا، بدرجة كبيرة بدرجة متوسطة،،ضعيفة

:...................................... الاسم والمقب 
:....................................... الدرجة العممية 

                                             :...............................................جامعة 
 مع فائق الشكر والتقدير لحسن تعاونكم ومساعدتكم

: المشرف                                                                             : الطالب 
                                           عبد الله لبوز. الأمين  دشيشة                                                                        د

: التعاريف الاجرائية لمتغيرات البحث 
 ىي مجموعة من الموجيات السموكية المؤثرة في شخصية المتعمم فتجعمو ايجابيا ممتزما أخلاقيا في إنتمائو إلى وطنو :الإنتماءقيم 

بوعي سياسي وحرية وديمقراطية، والقدرة عمى قبول الّأخر والحوار معو، وبمشاركة جماعية وتطوعية بتحقيق الأمن الداخمي 
 .والسلام الاجتماعي وحرية التعبير عن الرأي، والتي يمكن تنميتيا عن طريق البيئة التربوية

ي حالة داخميّة وشعور يدفع مدرّس التربية البدنية والرياضية في مرحمة التعميم المتوسّط ويوجّيو نحو التفكير ه: الدافعية لمتدريس
بعممو المتمثل في التدريس والتخطيط لو وتنفيذه بدرجة يحقق فييا التفوّق والرّضا النّفسي، ويشعر بتحمّل المسؤوليّة، ويدرك دور 
تقانو لعممو، ومدى نزاىتو فيو، دون الشّعور بالممل واليأس، وتحمّل الميام الصّعبة التي تعترضو في كلّ  ميمّتو، ومدى أدائو وا 
الظروف، دون تياون أو رجوع إلى الوراء، يسعى لمتفوّق عمى الآخرين بصمود وتحدّي لكلّ ما يعترض طريقو من معوقات 

 .ومشكلات ومثبّطات



 يقيس البنــــود 
 

  لا   
 يقيس

 

       البديل إن أمكن

: إن منـهــاج التـربية البـدنية والــــريـــــــاضيــــة 
 

    .   في الأنشطة الجماعيةتلاميذكيحرص أن تشارك   01

    .يضطرك أحيانا لمخروج عمى بعض النظم والقوانين  02

يمزمك أن تشارك تلاميذك في حل مشكلاتيم الخاصة إذا  03
 .أخبروك بيا 

   

    .يجعمك توافق عمى الرأي الذي يتفق فيو غالبية تلاميذك 04

05 
يفضل استعمال  الانتخاب كأسموب ناجح أن نتبعو في 
حصة التربية البدنية والرياضية لاختيار من يعبر عن 

 .التلاميذ

   

يبرز أن عدم اىتمام بعض أساتذة التربية البدنية  06
 .والرياضية  بواجبيم يؤثر عمى أغمبية التلاميذ

   

يجعمك في قمة السعادة عندما يرفرف العمم الجزائري فوق  07
 .كل موقع مرتبط ببلادي 

   

مركز   عنيقر أن المخطئ لابد من عقابو بصرف النظر 08
 .أبيو الوظيفي أو مكانتو الاجتماعية 

   

 والمرافق العامة والوسائل المال العاميبصر المحافظة عمى  09
 .البيداغوجية أنيا مسؤولية جميع التلاميذ

   

يجعمك فخر لكل جزائري أن يقترن اسمو باسم بمده في  10
 .أوراقو الرسمية 

   

يمكنك من التنازل عن رأيك الخاص مشاركة منك لمشاعر  11
 .  الأغمبية من زملائك 

   

من الضروري أن يشرك أستاذ التربية البدنية يؤمن أنو  12
والرياضية  إدارة مدرستو لتلاميذه في اتخاذ القرارات 

 .المتعمقة بأمورىم 

   

 . يضمن وجوب مساعدة التلاميذ في أزماتيم  13
 

 

   



يقول أن من يسعى لتحقيق مصمحتو الخاصة فقط يضر  14
  .بالآخرين

   

يسعى إلى مشاركة تلاميذك في مشكلاتيم الخاصة طالما  15
  .أخبروك  بيا

   

يعتبر الاعتراف بالخطأ من طرف التلاميذ فضيمة في  16
 ..سبيل إصلاحو والاستفادة منو 

   

يفضل أن يتبع أساتذة التربية البدنية والرياضية  أسموب  17
 .الحوار والمناقشة في تعامميم مع التلاميذ 

   

يدرك أن تجاىل أستاذ التربية البدنية والرياضية لأراء  18
 .التلاميذ وعدم الحوار معيم يباعد بينو وبينيم 

   

جاح التلاميذ في تحقيق أىدافيم يتوقف عمى يعتقد أن ن 19
 .  مدى التزاميم بالقوانين

   

 عن رأيو تحت التمميذيبرز أن من الضروري ألا يتنازل  20
 .أي ظروف 

   

يحث أن من الأفضل يحتفظ التمميذ دائما بمشكلاتو  21
 .الخاصة لنفسو

   

    .يعوق الالتزام بالقوانين معظم الأعمال الناجحة  22

يعتبر أن الحوار والمناقشة مضيعة لموقت ولا جدوى منيما  23
. 

 

   

يفضل أن يياجر الإنسان إلى أي بمد يوفر لو الثراء ،وألا  24
 .يتقيد بالعيش في وطنو 

   

 
 
 
 
 

                                                                    
 

                                                                         



 
 

02

01

02

0303

04

05

06

07

 



 

     المحكمين
 البنود

 7/الفرق الفرق  لايقيس يقيس 7م 6م 5م 4م 3م 2م 1م

01 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

02 1 0 1 1 1 1 1 6 1 5 0.71 

03 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

04 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

05 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

06 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

07 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

08 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

09 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

10 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

11 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

12 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

13 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

14 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

15 1 1 1 1 1 0 1 6 1 5 0.71 

16 1 1 1 0 1 1 1 6 1 5 0.71 

17 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

18 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

19 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

20 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

21 1 1 1 1 0 1 1 6 1 5 0.71 

22 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 

23 1 0 1 1 1 1 1 6 1 5 0.71 

24 1 1 1 1 1 1 1 7 0 7 1 



03 

 

 



 )  إ .ن .إ  (لموطن الانتماء نحو الاتجاه  مقياس:(03)ممحق رقم 
 ورقمة- قاصدي مرباح جامعة- 

 معهد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية
 01:المقياس رقم 

 
 

:  أستاذي العزيز
 استجابات بعينيا، برجاء قراءة كل عبارة عمى تمثل عبارة عشرين أربع من يتكوّن مقياس أمامك -

عبارة وتحت المستوى الذي تراه يناسبك ويعبر عن إحساسك ال أمام  )×( علامة ضعثم  حدة،
بدرجة ضعيفة جدا، بدرجة )قي، من أي من المستويات الخمس الحقي عوركالخاص وش

 .( بدرجة كبيرة جدا، بدرجة كبيرة بدرجة متوسطة،،ضعيفة

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                         
                         

 
 
 

                                                                                                                                                                                                                                                 



بدرجة  البنــــود 
ضعيفة 

 جدا

بدرجة 
 ضعيفة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 كبيرة جدا

: إن منهـاج التـربية البـدنية والـرياضية 
 

 في الأنشطة تلاميذكيحرص أن تشارك   01
 .  الجماعية

     

يضطرك أحيانا لمخروج عمى بعض النظم  02
 .والقوانين 

     

يمزمك أن تشارك تلاميذك في حل مشكلاتيم  03
 .الخاصة إذا أخبروك بيا 

     

يجعمك توافق عمى الرأي الذي يتفق فيو غالبية  04
 .تلاميذك

     

05 
يفضل استعمال الانتخاب كأسموب ناجح أن 

نتبعو في حصة التربية البدنية والرياضية 
 .لاختيار من يعبر عن التلاميذ

     

06 
يبرز أن عدم اىتمام بعض أساتذة التربية 

البدنية والرياضية  بواجبيم يؤثر عمى أغمبية 
 .التلاميذ

     

يجعمك في قمة السعادة عندما يرفرف العمم  07
 .الجزائري فوق كل موقع مرتبط ببلادي 

     

08 
 يقر أن المخطئ لابد من عقابو بصرف النظر

مركز أبيو الوظيفي أو مكانتو الاجتماعية  عن
. 

     

09 
 والمرافق المال العاميبصر المحافظة عمى 

العامة والوسائل البيداغوجية  أنيا مسؤولية 
 .جميع التلاميذ

     

يجعمك فخر لكل جزائري أن يقترن اسمو باسم  10
 .بمده في أوراقو الرسمية 

     



يمكنك من التنازل عن رأيك الخاص مشاركة  11
 .  منك لمشاعر الأغمبية من تلاميذك 

     

من الضروري أن يشرك أستاذ التربية يؤمن أنو  12
البدنية والرياضية  إدارة مدرستو لتلاميذه في 

 .اتخاذ القرارات المتعمقة بأمورىم 

     

 . يضمن وجوب مساعدة التلاميذ في أزماتيم  13
 

 

     

يقول أن من يسعى لتحقيق مصمحتو الخاصة  14
  .فقط يضر بالآخرين

     

يسعى إلى مشاركة تلاميذك في مشكلاتيم  15
 .الخاصة طالما أخبروك  بيا  

     

يعتبر الاعتراف بالخطأ من طرف التلاميذ  16
 .والاستفادة منو فضيمة في سبيل إصلاحو 

     

17 
يفضل أن يتبع أساتذة التربية البدنية والرياضية  

أسموب الحوار والمناقشة في تعامميم مع 
 .التلاميذ 

     

يدرك أن تجاىل أستاذ التربية البدنية والرياضية  18
لأراء التلاميذ وعدم الحوار معيم يباعد بينو 

 .وبينيم 

     

جاح التلاميذ  في تحقيق أىدافيم يعتقد أن ن 19
 .  يتوقف عمى مدى التزاميم بالقوانين

     

 عن التمميذيبرز أن من الضروري ألا يتنازل  20
 .رأيو تحت أي ظروف 

     

 دائما  التمميذيحث أن من الأفضل يحتفظ  21
 .بمشكلاتو الخاصة لنفسو

     

يعوق الالتزام بالقوانين معظم الأعمال الناجحة  22
. 

     

يعتبر أن الحوار والمناقشة مضيعة لموقت ولا  23
 .جدوى منيما 

 

     

يفضل أن يياجر الإنسان إلى أي بمد يوفر لو  24
 .الثراء، وألا يتقيد بالعيش في وطنو 

     



مقياس دافعية الانجاز لممعمم  :(3)ممحق رقم 
 -ورقمة–جامعة قاصدي مرباح -

 معهد عموم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية
 02:المقياس رقم 

 
: أستاذي العزيز 

 
بالنسبة ليذا المقياس ،فانو يتعمق ببعض المواقف اليومية العامة التي تقوم بيا أو المتوقعة منك 

وخاصة التعميمية منيا في المحيط المدرسي ،والتي قد تختمف من مدرس لآخر في طريقة أداءىا 
ليذا فإنني أرجو منكم المساعدة بقراءة جميع فقرات المقياس والإجابة عمييا بكل جدية والتعامل معيا  

عمى الإجابة التي تتوافق مع رأيكم الشخصي، حيث يتضمن كل بند  (×)وموضوعية بوضع علامة 
 ( تنطبق ،إلى حد ما ، لا تنطبق): ثلاث تقديرات 

 
 
 

         
 

 

 
 
  
 
 
 
  



 تنطبق  البـــــنود
إلى حد 

 ما
 لا تنطبق

    .أحب القيام بأي عمل متوقع مني ميما كمفني ذلك من جيد   01

    .أستطيع أداء نفس العمل لساعات طويمة دون الشعور بالممل   02

    .أسعى دائما إلى إدخال تعديلات ميمة لصالح العمل 03

    .كثيرا ما تمر الأيام دون أن أعمل شيئا يذكر  04

    .أجتيد دائما في عممي لأتفوق عمى من اعمل معيم 05

    .أعتقد بأني شخص يكتفي بالقميل من الآمال والطموحات 06

07 
أفضل تأدية عممي بمستوى متوسط من الإتقان إذا كان تحقيق 

 .المستوى الأعمى يكمفني وقت وجيدا كبيرا

   

    .لا أعتقد أن مستقبمي سوف يكون مرىونا بظروف الحظ والصدفة  08

    .أشعر بأن الدخول في تحديات مع الآخرين لا طائل من ورائو  09

    .كمما وجدت العمل الذي أقوم بو صعبا يزداد إصراري عمى انجازه 10

    .أعتقد أن وضعي الحالي أفضل ما يمكن الوصول إليو 11

    .أشعر بأني مجتيد ومثابر في عممي كمدرس 12

 .أتجنب غالبا القيام بالميام والمسؤوليات الصعبة في عممي  13
 

   

    .لا أشعر غالبا بمرور الوقت عندما أكون مشغولا في عممي 14

أميل أحيانا إلى التراجع عن موقفي أمام الخضوع إذا كان الإصرار  15
. عميو يسبب عميو لي متاعب صعبة  

 
 

   

لا أفكر كثيرا في انجازاتي السابقة بل أفكر في التخطيط لانجازات  16
 .جديدة

   

17 
أحرص دائما عمى أن يكون وقت العمل في مقدمة اىتماماتي كمما 

 .أتيحت لي الفرصة لذلك 

   

18 
أحرص دائما عمى الاشتراك في المسابقات ذات الصمة بمجالات 

. اىتماماتي كمما أتيحت لي الفرصة
 

   



    . أنسحب غالبا بسيولة عندما تواجيني مشاكل صعبة في عممي 19

    .تستيويني الأعمال التي تتسم بجو التنافس والتحدي 20

أستعد دائما لأداء الأعمال الصعبة التي تتطمب مجيودا في  21
 .تحقيقيا

   

    . غالبا ما أؤجل عمل اليوم إلى الغد 22

    .كمما حققت ىدفا وضعت لنفسي أىدافا أخرى مستقبمية  23

اشعر باليأس أحيانا إلى إيجاد الحمول لممصاعب التي تعترض  24
 .حياتي 

   

    ".كن أو لا تكن "لا أميل إلى الاعتقاد بأن القائل  25

    .كثيرا ما أشعر بعدم قدرتي عمى القيام بما وعدت بو سابقا  26

    .أبذل ما في وسعي أكثر من مرة حتى أحقق أىدافي  27

    .أشعر بالضيق من ضعف كفاءتي في العمل  28

لا أتأخر أبدا في انجاز مسؤولياتي عمى أكمل وجو وان كانت  29
 .الظروف  المحيطة بي تسمح بالتياون 

   

    .إذا دعيت لشيء ما أثناء العمل فاني أعود إلى عممي عمى الفور  30

لا أفكر كثيرا في البحث عن طرق أخرى بديمة عندما تفشل الطرق  31
 .السابقة في بموغ أىدافي 

   

    .لم أعد أتحمل المصاعب الكثيرة التي تواجيني في أداء عممي  32
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FREQUENCIES VARIABLES=الخبرة   انعهمي المؤهم  انسن  

  /STATISTICS=MINIMUM MAXIMUM 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

 
Fréquences 
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 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations comportant des 

données valides. 

Syntaxe FREQUENCIES VARIABLES= انخبرة

انعهمي انسن_انمؤل  

  /STATISTICS=MINIMUM MAXIMUM 

  /ORDER=ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 

  

 

 

 

 

 

 



Statistiques 

انعهمي_انمؤل انخبرة   انسن 

N Valide 170 170 170 

Manquant 0 0 0 

Minimum 1,00 1,00 1,00 

Maximum 3,00 2,00 3,00 

 

Table de fréquences 

 

 الخبرة

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide  36,5 36,5 36,5 62  سنواث05أقم من 

 79,4 42,9 42,9 73  سنواث10-05من 

 100,0 20,6 20,6 35  سنواث10أكثر من 

Total 170 100,0 100,0  

 

العلمي_المؤل  

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 90,0 90,0 90,0 153 جامعي 

 100,0 10,0 10,0 17 تكنونوجي

Total 170 100,0 100,0  

 

 السن

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide  34,1 34,1 34,1 58  سنت30 - 25من 

سنت35-31من  52 30,6 30,6 64,7 

 100,0 35,3 35,3 60 سنت فما فوق 36

Total 170 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



CORRELATIONS 

  /VARIABLES=اندرجةانكهية   انعامة_اندرجة  

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélation 
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Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations contenant 

des données valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES= انعامت_انذرجتانكهيت انذرجت  

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



T-TEST 

  /TESTVAL=0 
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=مستوى انطموح مستوى المثابرة مستوى الاداء مستوى ادراك انزمن  

انتنافس مستوى اندرجةانكهية 

  /CRITERIA=CI(.95.( 
 

 
Test T 
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Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=0 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= مستوىانطموح مستوىانمثابرة

مستوىالاداء مستوىادراكانزمن مستوىانتنافس 

 انذرجتانكهيت

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 



 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 09196, 1,19898 8,7824 170 مستوىانطموح

 16671, 2,17364 17,6882 170 مستوىانمثابرة

 14399, 1,87738 17,6294 170 مستوىالاداء

 11761, 1,53343 13,3647 170 مستوىادراكانزمن

 11688, 1,52396 13,4941 170 مستوىانتنافس

 46491, 6,06171 70,9647 170 انذرجتانكهيت

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 0 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

 8,6008 8,78235 000, 169 95,504 مستوىانطموح

 17,3591 17,68824 000, 169 106,101 مستوىانمثابرة

 17,3452 17,62941 000, 169 122,436 مستوىالاداء

 13,1325 13,36471 000, 169 113,637 مستوىادراكانزمن

 13,2634 13,49412 000, 169 115,450 مستوىانتنافس

 70,0469 70,96471 000, 169 152,641 انذرجتانكهيت

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



T-TEST 

  /TESTVAL=0 
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الانتزاو  الجماعية  انديمقراطية  انولاء  انتواد   انعامة_اندرجة  

  /CRITERIA=CI(.95.( 
 

Test T 
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 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST 

  /TESTVAL=0 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= الانتزاو انجماعيت انذيمقراطيت

انعامت_انولاء انتواد انذرجت  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 0 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Supérieur 

 8,9639 مستوىانطموح

 18,0173 مستوىانمثابرة

 17,9137 مستوىالاداء

 13,5969 مستوىادراكانزمن

 13,7249 مستوىانتنافس

 71,8825 انذرجتانكهيت



 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 25050, 3,26613 30,6471 170 الانتزاو

 20611, 2,68738 14,6529 170 انجماعيت

 19888, 2,59309 15,3882 170 انذيمقراطيت

 10236, 1,33455 10,9941 170 انولاء

 07751, 1,01058 8,3941 170 انتواد

انعامت_انذرجت  170 80,0765 6,43309 ,49340 

 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 0 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 31,1416 30,1525 30,64706 000, 169 122,343 الانتزاو

 15,0598 14,2461 14,65294 000, 169 71,092 انجماعيت

 15,7808 14,9956 15,38824 000, 169 77,374 انذيمقراطيت

 11,1962 10,7921 10,99412 000, 169 107,411 انولاء

 8,5471 8,2411 8,39412 000, 169 108,300 انتواد

انعامت_انذرجت  162,297 169 ,000 80,07647 79,1025 81,0505 

 

 
 

T-TEST GROUPS= انعهمي_المؤل (12(  
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=مستوىانطموح  مستوىالمثابرة  مستوىالاداء  مستوىادراكانزمن  

مستوىانتنافس  اندرجةانكهية  

  /CRITERIA=CI(.95.( 
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 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS= 2 1)انعهمي_انمؤل ) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= مستوىانطموح مستوىانمثابرة

مستوىالاداء مستوىادراكانزمن مستوىانتنافس 

 انذرجتانكهيت

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type انمؤهم انعهمي

Moyenne erreur 

standard 

 09859, 1,21950 8,7582 153 جامعي مستوىانطموح

 24254, 1,00000 9,0000 17 تكنونوجي

 16445, 2,03411 17,8366 153 جامعي مستوىانمثابرة

 70680, 2,91421 16,3529 17 تكنونوجي

 14768, 1,82675 17,6405 153 جامعي مستوىالاداء

 56956, 2,34834 17,5294 17 تكنونوجي

 12100, 1,49664 13,3922 153 جامعي مستوىادراكانزمن

 45279, 1,86689 13,1176 17 تكنونوجي

 12201, 1,50920 13,5163 153 جامعي مستوىانتنافس

 40913, 1,68689 13,2941 17 تكنونوجي

 46707, 5,77740 71,1895 153 جامعي انذرجتانكهيت

 1,97311 8,13534 68,9412 17 تكنونوجي

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances مستوىانطموح

égales 
1,149 ,285 -,788 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -,924 21,662 

 Hypothèse de variances مستوىانمثابرة

égales 
6,585 ,011 2,720 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  2,045 17,774 

 Hypothèse de variances مستوىالاداء

égales 
,804 ,371 ,231 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,189 18,215 

 Hypothèse de variances مستوىادراكانزمن

égales 
,719 ,398 ,699 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,586 18,357 

 Hypothèse de variances مستوىانتنافس

égales 
,084 ,772 ,569 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,521 18,957 



 Hypothèse de variances انذرجتانكهيت

égales 
4,986 ,027 1,456 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  1,109 17,838 

 

 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,432 -,24183 ,30687 مستوىانطموح

Hypothèse de variances 

inégales 
,366 -,24183 ,26181 

 Hypothèse de variances égales ,007 1,48366 ,54547 مستوىانمثابرة

Hypothèse de variances 

inégales 
,056 1,48366 ,72568 

 Hypothèse de variances égales ,818 ,11111 ,48131 مستوىالاداء

Hypothèse de variances 

inégales 
,852 ,11111 ,58839 

 Hypothèse de variances égales ,485 ,27451 ,39262 مستوىادراكانزمن

Hypothèse de variances 

inégales 
,565 ,27451 ,46868 

 Hypothèse de variances égales ,570 ,22222 ,39039 مستوىانتنافس

Hypothèse de variances 

inégales 
,609 ,22222 ,42694 

 Hypothèse de variances égales ,147 2,24837 1,54460 انذرجتانكهيت

Hypothèse de variances 

inégales 
,282 2,24837 2,02764 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -,84765 ,36399 مستوىانطموح

Hypothèse de variances inégales -,78528 ,30162 

 Hypothèse de variances égales ,40680 2,56052 مستوىانمثابرة

Hypothèse de variances inégales -,04233 3,00965 

 Hypothèse de variances égales -,83909 1,06131 مستوىالاداء

Hypothèse de variances inégales -1,12401 1,34623 



 Hypothèse de variances égales -,50060 1,04962 مستوىادراكانزمن

Hypothèse de variances inégales -,70877 1,25779 

 Hypothèse de variances égales -,54848 ,99292 مستوىانتنافس

Hypothèse de variances inégales -,67150 1,11595 

 Hypothèse de variances égales -,80096 5,29770 انذرجتانكهيت

Hypothèse de variances inégales -2,01433 6,51106 

 
ONEWAY اندرجةانكهية  BY انسن  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Unidirectionnel 
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Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

dépourvues de données manquantes 

dans les variables de l'analyse. 

Syntaxe ONEWAY انذرجتانكهيت BY انسن 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 

 

 

 



ANOVA 

   انذرجتانكهيت

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 78,536 2 39,268 1,070 ,345 

Intragroupes 6131,252 167 36,714   

Total 6209,788 169    

 
ONEWAY اندرجةانكهية  BY الخبرة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Unidirectionnel 
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 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

dépourvues de données manquantes 

dans les variables de l'analyse. 

Syntaxe ONEWAY انذرجتانكهيت BY انخبرة 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 



ANOVA 

   انذرجتانكهيت

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 36,936 2 18,468 ,500 ,608 

Intragroupes 6172,852 167 36,963   

Total 6209,788 169    

 
T-TEST GROUPS= انعهمي_لهالمؤ (12(  
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الانتزاو  الجماعية  انديمقراطية  انولاء  انتواد   انعامة_اندرجة  

  /CRITERIA=CI(.95.( 
 

Test  
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 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS= 2 1)انعهمي_انمؤل ) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= الانتزاو انجماعيت انذيمقراطيت

انعامت_انولاء انتواد انذرجت  

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 



Statistiques de groupe 

 
انعهمي_انمؤل  N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 25168, 3,11307 30,7451 153 جامعي الانتزاو

 1,07625 4,43747 29,7647 17 تكنونوجي

 21004, 2,59809 14,6209 153 جامعي انجماعيت

 84222, 3,47258 14,9412 17 تكنونوجي

 20767, 2,56872 15,3529 153 جامعي انذيمقراطيت

 69539, 2,86716 15,7059 17 تكنونوجي

 10774, 1,33272 10,9869 153 جامعي انولاء

 33727, 1,39062 11,0588 17 تكنونوجي

 07936, 98164, 8,3922 153 جامعي انتواد

 30987, 1,27764 8,4118 17 تكنونوجي

انعامت_انذرجت  51003, 6,30869 80,0980 153 جامعي 

 1,86272 7,68019 79,8824 17 تكنونوجي

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances الانتزاو

égales 
6,186 ,014 1,175 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,887 17,792 

 Hypothèse de variances انجماعيت

égales 
2,729 ,100 -,465 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -,369 18,045 

 Hypothèse de variances انذيمقراطيت

égales 
,341 ,560 -,531 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -,486 18,965 

 Hypothèse de variances انولاء

égales 
,058 ,810 -,210 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -,203 19,411 

 Hypothèse de variances انتواد

égales 
3,409 ,067 -,076 168 



Hypothèse de variances 

inégales 
  -,061 18,160 

انعامت_انذرجت  Hypothèse de variances 

égales 
,271 ,603 ,131 168 

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,112 18,478 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,241 ,98039 ,83406 الانتزاو

Hypothèse de variances 

inégales 
,387 ,98039 1,10528 

 Hypothèse de variances égales ,642 -,32026 ,68864 انجماعيت

Hypothèse de variances 

inégales 
,716 -,32026 ,86802 

 Hypothèse de variances égales ,596 -,35294 ,66435 انذيمقراطيت

Hypothèse de variances 

inégales 
,632 -,35294 ,72573 

 Hypothèse de variances égales ,834 -,07190 ,34215 انولاء

Hypothèse de variances 

inégales 
,841 -,07190 ,35407 

 Hypothèse de variances égales ,940 -,01961 ,25912 انتواد

Hypothèse de variances 

inégales 
,952 -,01961 ,31987 

انعامت_انذرجت  Hypothèse de variances égales ,896 ,21569 1,64946 

Hypothèse de variances 

inégales 
,912 ,21569 1,93128 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -,66620 2,62698 الانتزاو

Hypothèse de variances inégales -1,34366 3,30445 

 Hypothèse de variances égales -1,67977 1,03924 انجماعيت

Hypothèse de variances inégales -2,14358 1,50306 

 Hypothèse de variances égales -1,66449 ,95861 انذيمقراطيت

Hypothèse de variances inégales -1,87211 1,16623 

 Hypothèse de variances égales -,74737 ,60358 انولاء



Hypothèse de variances inégales -,81190 ,66811 

 Hypothèse de variances égales -,53116 ,49195 انتواد

Hypothèse de variances inégales -,69121 ,65200 

انعامت_انذرجت  Hypothèse de variances égales -3,04064 3,47202 

Hypothèse de variances inégales -3,83428 4,26565 

 
ONEWAY  انعامة_اندرجة  BY الخبرة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
Unidirectionnel 

 

Remarques 
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Commentaires  

Entrée Données C:\Documents and 

Settings\Administrator\Desktop\

\excel تفريغ+ spss\ممممووواارررر -تفريغ-نمين

 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

dépourvues de données manquantes 

dans les variables de l'analyse. 

Syntaxe ONEWAY انعامت_انذرجت  BY انخبرة 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 

 



 

ANOVA 

انعامت_انذرجت    

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 15,440 2 7,720 ,185 ,831 

Intragroupes 6978,566 167 41,788   

Total 6994,006 169    

 
ONEWAY  انعامة_اندرجة  BY انسن  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
Unidirectionnel 

 

Remarques 

Sortie obtenue 17-JUL-2017 16:32:39 

Commentaires  

Entrée Données C:\Documents and 

Settings\Administrator\Desktop\

\excel تفريغ+ spss\ممممووواارررر -تفريغ-نمين

 sav.انبياناث

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations 

dépourvues de données manquantes 

dans les variables de l'analyse. 

Syntaxe ONEWAY انعامت_انذرجت  BY انسن 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 



ANOVA 

انعامت_انذرجت    

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 26,753 2 13,377 ,321 ,726 

Intragroupes 6967,253 167 41,720   

Total 6994,006 169    

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الانتماء  اندافعية  

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

 

Remarques 

Sortie obtenue 06-AUG-2017 00:40:39 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
170 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations contenant 

des données valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الانتماء انذافعيت 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

 

 

 

 



 

 

Corrélations 

 انذافعيت الانتماء 

 Corrélation de Pearson 1 ,049 الانتماء

Sig. (bilatérale)  ,524 

N 170 170 

 Corrélation de Pearson ,049 1 انذافعيت

Sig. (bilatérale) ,524  

N 170 170 

 

 



(2000) 2000
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)

the relationship of the perception of the teachers of physical and sportive education of the values of belonging  predominant in 

the school program with their motivation level to teach  

- A field study in some middle schools in the province of M'sila- 

Abstract: 

This study aims to Know the relationship between the perception level of the teachers of physical and sportive education of the value of 

belonging predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school phase, also to know if there are 

statistically significant differences in the perception level of the teachers of physical and sportive education of the values of belonging 

predominant in the school program, and their motivation level to teach attributed to the variables of (qualification, years of experience, 

age) and we used in our study the connected descriptive approach, we applied the standard of the trend towards belonging of the 

researcher ” Latifa Khadar Ibrahim” (2000), the measure of achievement motivation for the teacher of the researcher Abderrahmane 

Salah Azreg (2000), after checking its credibility and validity, the study has been applied on a random stratified sample contains 170 

teachers of physical and sportive education in some middle schools of the province of M’sila. 

To check-up the hypothesis a T-Test has been used to discover the perception level of the teachers of physical and sportive education of 

the values of belonging predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school phase, and the 

coefficient of correlation (pearson) to detect the relationship between the perception level of the teachers of physical and sportive 

education of the values of belonging predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school phase, 

and also the test of one way analysis (One Way Anova) to study the differences in the perception level of the teachers of physical and 

sportive education of the values of belonging predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school 

phase, attributed to the variables of (qualification, years of experience, age). 

The following results were reached: 

- The teachers of physical and sportive education in middle school phase are characterized by a high perception level of the values of 

belonging predominant in the school program. 

- There are no statistically significant differences in the perception level of the teachers of physical and sportive education of the values 

of belonging predominant in the school program attributed to the variables of (qualification, years of experience, age). 

- The teachers of physical and sportive education in middle school phase are characterized by a high motivation level to teach. 

- There are no statistically significant differences in the motivation level of the teachers of physical and sportive education attributed to 

the variables of (qualification, years of experience, age). 

- There is no correlation between the perception level of the teachers of physical and sportive education of the values of belonging 

predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school phase. 

- There is a correlation not statistically significant between the perception level of the teachers of physical and sportive education of the 

values of belonging predominant in the school program with their motivation level to teach in the middle school phase. 

 

Keywords: values of belonging, school program, motivation to teach, teachers of physical and sportive education. 

 


