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أبرز الصعوبات ,نتطرق من خلال هذه المداخلة إلى تعریف تعلیمیة المواد في المواد    الاجتماعیة 
طبیعة المقاییس في , التكوین في ما بعد التدرج , المتعلم , التي تواجه تعلیمة المواد الاجتماعیة الخاصة بالمدرس 

.المواد الاجتماعیة 

رواجاً كبیر وبدأ استخدامه كلفظ بحروف عربیة " تعلُیمیة " didactiqueلقد عرف مصطلح : تعریف تعلُیمة 
غیر أن هذا المصطلح , البعض أن تسمیة الطرائق الخاصة في تعلیم المادة تفي بالغرض وظن, دیداكتیك 

یتخطى الطرائق الخاصة لیشمل المجالات الأخرى التي یدور علیها اهتمام هذا العلم الجدید في مجال التربیة 
.والتعلیم 

متعلم على تفعیل قدراته وموارده في التعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة ال
العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهارات والكفایات وعلى استثمارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة 

.المتنوعة 
, بمحتوى التدریس من حیث انتقاء المعارف الواجب تدریسها ومعرفة طبیعتها وتنظیمها " إذن تهتم التعلیمیة 

المتعلمین بهذه المعارف من حیث التحفیز والأسالیب والاستراتیجیات الفاعلة لاكتسابها وبنائها وتوظیفها وبعلاقات 
وكیف یعیدون النظر في مسارهم , ولماذا یتعثرون في معارفهم ,فیعرف المتعلمون على ما یتعلمونه , في الحیاة 
)14ص , 1996, أنطوان طعمة وأخرون " .  (لتصحیحه 

إلى اعتبار التعلمیة  العلم المسؤول عن إرساء الأسس النظریة والتطبیقیة للتعلم الفعال " تون میالاریه تعریف غاس
"وتجدر الإشارة أن التربیة جزء من التعلمیة , 
)18ص , 1996, أنطوان طعمة وأخرون (

:نشأة التعلیمیة 
, یبرز بقوة didactique des disciplinesأخذ مصطلح تعلُمیة المواد , في الربع الأخیر من القرن العشرین 

قبل هذه المرحلة كان یتم التركیز في إعداد , في مقابل بعض التراجع في استخدام مصطلح التربیة العامة 
المعلمین على تمكن المعلم من المادة التي یعلمها ومن معرفته بمحتوى منهج هذه المادة وكان تعلیم المادة یستند 

وكان إعداد المعلمین یقتصر على , شخصیة الفن في قیادة الصف وإدارته تأمیناً للنظام والانضباط إلى الموهبة ال
بعض الطرائق العامة المتعلقة بتحدید الأهداف وأسالیب الشرح واستخدام وسائل الإیضاح وكانت هذه الطرائق 



تواها وتفاعل المتعلمین مع هذا توصف بالعامة لأنها تنطبق على تعلم أي مادة من المواد بقطع النظر عن مح
)17ص , 1996, أنطوان طعمة وأخرون . (المحتوى 

مع مجموعة تحولات على رأسها انتقال المحور في التربیة والتعلیم didactiqueلقد توافق بروز مصطلح تعلمیة 
علم المتعلمون؟ وقد تحولت من المعلم إلى المتعلم الذي أصبح محور العملیة التعلیمیة أي المعلم یعلم ولكن هل یت

ففي الماضي كانت هذه المعارف یمتلكها المعلم ویجتهد , النظرة إلى المعارف التي تدور علیها العملیة التعلیمیة 
في نقلها بفن ووضوح إلى التلمیذ الذي كان علیه أن یعید إنتاجها مثبتا أنه تلقنها وتسلمها وأنه قادر على إعادة 

.تمریرها بدوره 
)17ص , 1996, وان طعمة وأخرون أنط(

المتعلمین, المعلم , ویضع إیف شوفالار التعلیمیة في مثلث یتألف من المعارف 
المعارف

التلامیذ                               المعلم        
یوضح أركان التعلیمیة حسب شوفالار) 01(الشكل رقم 

)14ص , 1996, أنطوان طعمة وأخرون (

وتقیم المعارف تدرج مراحل النمو بین هذه , فالمناهج تختار من المعارف الأكادیمیة ما یلائم عمر المتعلم العقلي 
ي الوضع التعلمي الفعال لتحصیل المعارف ذلك لأن المعرفة تبنى ولكل مضمون معرفي طرائق المعارف وتبن
: المتعلم والمعارف . 1والملاحظ لزوایا المثلث ثلاثة محاور استقطبت تفكیر الباحثین في التعلیمیة , خاصة ببنائه 

, تصورات مكتسبات سابقة , صعوبات لكل من المتعلمین في التعامل مع المعارف الواجب تعلمها وما یتعریه من 
.فالمتعلم شریك فاعل في بناء معرفته , حوافز 

ولكنها , إن المعارف الواجب تعلمها معارف أكادیمیة تنتجها مراكز البحوث والجامعات :  المعلم والمعارف .2
, الكتب المدرسیة ومؤلفي, ومراكز إعداد المعلمین , تخضع لتحدید وقیاس من قبل واضعي المناهج المدرسیة 

یستوعب محتواها ویبحث عن أنجع الأسالیب لتقدیمها , فالمعلم یتعامل مع هذه المعارف في تحولاتها المختلفة 
.للمتعلمین ومساعدتهم على بنائها وتحصیلها 

التعلیمیة



لم والمتعلم إن العلاقات بین المعلم والمتعلمین علاقات مركبة ومعقدة تحكمها نجاعة بین المع: المعلم والمتعلم . 3
, أنطوان طعمة وأخرون (وبین المتعلمین أنفسهم كما ینبغي أن ترافق مسارات تفكیرهم ومنهجهم , والمعارف 

)15ص , 1996
إن وضع التعلیمیة في قلب مثلث یعني أنها ولیدة معرفة أعمق بمحتوى المادة التدریسیة لانتقاء ما یعنیها من 

ویطرح هذا التوجه العلاقة بین , مها وتصنیفها وتسهیل استیعابها وتحصیلها المعارف ومعالجة هذه المعارف وتنظی
فتخضع المعارف العلمیة المتجددة لصیاغة , العلوم الاجتماعیة والإنسانیة والنفسیة منها خصوصا ومواد التدریس 

.دقیقة تجعلها قابلة للتدریس وتخضعها لتدرج یراعي العمر العقلي للمتعلمین 
ت التي تعترض تعلیمیة المواد الاجتماعیة في التعلیم الجامعيبعض الصعوبا

أغلب الأساتذة تكوینهم في العلوم الاجتماعیة ولم یكن تكوینهم في تدریس الجامعي وكیفیة :تكوین الأساتذة  .1
.تقدیم المقاییس كل مقیاس وطریقته 

.الأستاذتوحید طریقة منهاج المقاییس فهي من  اجتهاد: التحضیر للمادة .2
القیاس مثلا لا یوجد ماجیستیر في المنهجیة , بعض المقاییس لا تدرس كتخصص مثلا منهجیة : المقاییس .3

.أو القیاس النفسي أو دكتوراه 
.من أبرز صعوبات تعلیمیة المواد نقص استخدام وسائل الإیضاح : التلقین .4
.والاكتفاء بما یقدمه الأستاذ : قلة التعلم الذاتي للطلبة .5
.تعلمیة التخصص لكل مادة طریقة تدریس وتعلمیة هي عملیة بنائیة یقوم بها المتعلم بفعالیة .6
التكوین ما بعد التدرج یعتمد على تكوین في فروع علم النفس والتربیة وعلم الاجتماع  و قلیل هو التكوین في . 7

.الجامعي طریقة تعلیمیة المواد التدریس 

:المراجع 
.1996, بیروت لبنان , دار النهضة العربیة , تعلمیة اللغة العربیة , أنطوان طعمة وأخرون 1
.2007, عالم الكتب الحدیث الأردن , تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق , بشیر إبریر .1
بحوث دیوان المطبوعات الجامعیة مناهج البحث العلمي وطرق إعداد ال, عمار بوحوش ومحمد الذنیبیات .2

.2007, الجزائر , 


