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 ...................................... كلمة شكر وعرفان:* 

 ............. الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، والحمد لله الذي جعل بعد العسرِ يسراً

بكل عبارات الشكر الجزيل والعرفان الجميل للأستاذ الدكتور عبد الله لبوز الذي  بعد إتمامي لهذا العمل المتواضع، بودي أن أتقدم

سحقها بتفكيره إلا والذي ما واجهتني عقبة في إنجازه على هذا العمل، و الأكاديمي بقبول طلبي منه بأن يواصل الإشراف تكرّم عليّا

وفي مشرفي الأول الأستاذ حريزي موسى رحمه الله بعدما تُ كل الأصعدة العلمي والإداري وحتى العام، وذلك وعلى مستوىالفذ 

 وأسكنه في عليين.

والذين  وأبنائي الأعزاء زوجتيإلى إخوتي إلى  بداية بأمي ،أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى كل أفراد عائلتي كبيرا وصغيرا ثم إنني

 ل.صبرهم معي ودعمهم وتشجيعهم المتواصلين لأكمل هذا العمب منوا عليّ

والكبير في إتمامي لهذا  كما لا يفوتني هنا أن أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى كل أساتذتي الأفاضل الذين كان لهم الفضل الكبير

وأخص بالذكر أستاذي الفاضل الشايب محمد الساسي وأستاذي الفاضل بن زاهي منصور وأستاذتي الفاضلة عمروني  العمل

الخبراء في التوجيه الشكر موصول كذلك إلى ة خلادي ومحجر ياسين وخميس محمد سليم، وحورية، وزملائي الأساتذة يمين

اع نور الدين والسيد ميلودي أحمد على المساعدات والتوضيحات التي منحوني إياها، والتي كان لها والإرشاد المدرسي السيد من

 ير في الصقل العلمي لهذه الدراسة.دور كب

نجازه المساعدة التي أسداها إليّ بإعلى  ،الأستاذ بن زرقين محمد صديقيإلى  والامتناندم بجزيل الشكر كما لا يفوتني هنا أن أتق

وزميلي الأستاذ أحمد نور الدين بالعربي الذي تكفل بعملية الترجمة لبعض المراجع  الدراسة، هذه للمعالجة الإحصائية لبيانات

 وملخصات الدراسة.

شاركوني بعض لحظات هذا العمل و ضحوا بأوقاتهم معاني الشكر والتقدير إلى طلبتي الأعزاء الذينكما لا أنسى أن أتقدم بأسمى 

 والطالبة القديرة خوله بيات.وساعدوني في كتابة بعض أجزاءه، وأخص بالذكر كل طلبة الإشراف 

لأنكم تستحقون حقيقة  عني ألف خير قول لهم جازاكم اللهفي الأخير أزف إلى كل من ذكرته هنا أسمى معاني الاحترام والعرفان وأ

 أن تكتب أسماؤكم على هذه الصفحة.

 *الطالب إسماعيل الأعور *
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 :ةــــــص الدراســــملخ

ظاهرة إدراك تلاميذ التعليم الثانوي لأهمية الإعلام  دراسة هدفت الدراسة الحالية إلى   
انطلقت من ثمانية تساؤلات ث من الاختيار والتوافق الدراسيين، حي المدرسي في علاقته بكل

ت توجد فروق دالة إحصائيا في هذا ما إذا كانذا الإدراك و طبيعة ه معرفة تمحورت حول
كذا معرفة و يين/أدبيين( والجنس)ذكور/إناث( الإدراك حسب متغيري طبيعة التخصص )علم

ثم معرفة ميذ، والتوافق الدراسيين لدى التلاالإدراك وكل من الاختيار طبيعة العلاقة بين هذا 
طبيعة هذه العلاقة لدى كل فئة من هذه العينة، وذلك حسب طبيعة تخصصات التلاميذ 

لتصنيف في العلاقة أربعة اهم )ذكور/إناث( حيث انبثق عن هذا )علميين/أدبيين( وجنس
 .تساؤلات

اقترحت الدراسة ثمانية فرضيات كإجابة مؤقتة عن تساؤلاتها، حيث افترضت أن تكون    
عة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي سلبية، وأن الفروق في هذا الإدراك ليست لها طبي
)ذكور/إناث( إحصائية حسب متغير طبيعة التخصص)علميين/أدبيين( ومتغير الجنس لةلاد

كما افترضت كذلك بأن طبيعة العلاقة بين متغيرات الدراسة الثلاث ستكون ضعيفة، سواء 
 ككل أو تعلق بكل تصنيف من تصنيفات العلاقة الأربعة. تعلق الأمر بالعينة

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي بكلا نوعيه المقارن والارتباطي، فالوصفي المقارن    
الوصفي ، و روق فيه حسب المتغيرات التصنيفيةطبيعة الإدراك والف معرفةكونها عمدت إلى 

 .رتباطية بين المتغيراتلعلاقة الاكونها عمدت إلى دراسة االإرتباطي 

تمثلت العينة الأساسية للدراسة الحالية في تلاميذ السنة الثانية من التعليم الثانوي ببعض    
تلميذ  526الثانويات بولاية ورقلة، حيث تم اختيارها بالطريقة الطبقية التناسبية وبلغ حجمها 

 .مختلف التخصصات العلمية والأدبيةوتلميذة من 

أداتي قياس من قبل الباحث في الدراسة الحالية، أداة لقياس متغير إدراك تم تصميم    
 ياس متغير الاختيار الدراسي، كما تبنى الباحثالتلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي وأخرى لق
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لقياس متغير التوافق الدراسي، وقد قام الباحث  1979 يونجمان لـــمقياس التوافق الدراسي 
 .ئص السيكومترية لهذه الأدواتلخصابالتأكد من بعض ا

معامل و لحساب الفروق  T-Test "ت"تم استخدام الاختبار ، لمعالجة بيانات الدراسة   
  :، فتوصلت الدراسة الحالية إلى النتائج التاليةلحساب قيمة العلاقةبيرسون الارتباط 

ن كانت بنوع غير واضحة احصائيا، ولك طبيعة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي* 
 .من الايجابية

رسي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المد* 
 .)ذكور/إناث(والجنس )علميين/أدبيين( تعزى لمتغيري طبيعة التخصص

لأهمية ( عينة الدراسة ككل)ضعيفة بين إدراك التلاميذ موجبة و توجد علاقة إرتباطية * 
في حين أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي موجبة  الدراسي الاختيارو لمدرسي الإعلام ا

أما  ،العلميين الذكور لمجموعة النتيجة بالنسبة ، ونفسهي الأخرى ولكنها ضعيفة جدا
 إلا أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي النتيجة كذلك فنفس الإناث بالنسبة للعلميين

 دم.تكاد تنع لديهن

لأهمية بين إدراك التلاميذ الأدبيين الذكور  ما نوعا ضعيفةو  موجبة توجد علاقة إرتباطية* 
، في حين أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي الدراسي الاختيارالإعلام المدرسي و 

 .موجبة هي الأخرى ولكنها ضعيفة، ونفس النتيجة بالنسبة لمجموعة الأدبيين الإناث

ة السابقوبعض الدراسات للدراسة  ر النظريطاالإ نوقشت هذه النتائج في ضوءد قو هذا    
المقترحات ص الباحث إلى بعض خل  ثم  ،المدروسةالعام للظاهرة التي جاءت في الإطار 
شكالات ضاياكل من تهمه ق أمامالتي فكر في عرضها   .التوجيه والإرشاد المدرسي وا 
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Abstract 

                         The purpose of the study is to investigate the phenomenon of the 

awareness among secondary school pupils of the importance of school media in guiding them 

for a better choice and compatibility in their future graduate studies. Our study turns around 

eight main questions seeking to identify the nature of the pupils' awareness and to distinguish 

whether there were statistically significant differences due to their awareness depending upon 

some variables as the nature of the stream: (scientific / literary); and gender (Male / Female) 

as well as the nature of the relationship between this awareness and their choice and 

compatibility of their future graduate studies. Besides, the study tackles the nature of this 

relationship in each category of the choen sample. 
   The study proposed eight hypotheses as a draft answer. First, it hypothesised that the pupils 

are not aware of the importance of school media and that differences in this regard have no 

statistical function according to the nature of the stream (scientific / literary). It is 

hypothesised as well that the link connecting the three study variables is weak in all its 

dimensions. 

   The study   mainly adopted the   descriptive approach along with its two types: the 

comparative and the corrolative ones. The first is applied to understand the nature   of 

the   awareness and as well the   differences lying thererin according to   the   taxonomic 

variables (the nature of the stream / gender).    

   The basic sample of this study is the second year of secondary pupils in some of Ouargla 

schools, chosen according to the proportional class method counting   526   pupils of different 

sexes and streams. 

   The two tools for measure were both designed   by   the researcher for the purpose of the 

study; a   tool to measure   the variable of the   pupils' awareness about the importance of the 

  school media and the other to measure   the   variable of academic selection. Besides, 

the   searcher   adopted the academic compatibility measurement by Yungman   1979 to check 

the compatibility variable. The researcher as well checked some of the Psychmetric 

features   of   these very tools 

To process the data of the present study, a T-Test   to calculate the differences and the Pearson 

correlation coefficient to calculate the value of the relationship were used. The study comes 

up the following results: 

   * Positive was the nature of students' awareness of the importance of school media though 
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was Not statistically clear. 

   *  There were no statistically significant differences in the degree of pupils' awareness as for 

the two variables: the stream: (scientific / literary) and   the   gender (male / female). 

   * There exists a   correlation   that is both positive and as well low between the pupils' 

awareness (whole study sample) of the importance of school media and the choice of the 

academic speciality.  However, the relationship between the awareness and the academic 

compatibility is positive but   very   low. This can be said also about the results for the group 

of male pupils of science stream. The relationship between awareness and the academic 

compatibility is almost non-existent for the female pupils of the same stream. 

   * There also exists a   correlation   that is both positive and relatively low between the male 

pupils' awareness (the literary stream) of the importance of school media and the choice of the 

academic speciality.  However, the relationship between the awareness and the academic 

compatibility is positive but   very   low. This can be said also about the results for the group 

of female pupils of the same stream.  

   The present results were discussed in the light of the theoretical framework of the very 

variables and some of the previous studies related to the general framework dealing with the 

phenomenon under study. The researcher comes at the end with some recommendations and 

proposals. 
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Résumé : 

    La présente étude visait à étudier à quel point sont les lyciens consients  

 A l’importance de médias scolaire en leur donnant la main d'aide pour décider leur choix de 

spécialité et à quel point est-il compatible ce choix en question. Pour répondre aux questions 

de la rechereche, huit questions sur la nature de cette conscience sont posées .En outre, on a 

aussi essayer voir s’il existait des différences statistiquement significatives concernant  cette 

conscience  en fonction des variables de la nature de la branche (scientifique / littéraire) et de 

sexe  (masculins / féminins) ainsi que la nature de la relation entre la conscience  et le choix et 

la compatibilité de leur choix , ensuite la nature de cette relation dans chaque catégorie de cet 

échantillon. 

   L’étude proposait huit hypothèses comme réponse initiale, partant du principe que les élèves 

ne sont pas conscients de l’importance des média scolaires et que les différences de leur 

conscience n’ont pas de fonction statistique en fonction de la nature variable de la branche 

(scientifique / littéraire). La nature de la relation entre les trois variables d’étude chez les 

élèves est relativement faible, qu’il s’agisse de l’ensemble de l’échantillon ou de celle liée à 

chacune des quatre catégories de relation. 

   L’étude a été basée sur l'approche descriptive en basant sur la méthode à la fois corrélative 

et comparative. Comparatif : distinguer les différences selon la variables taxonomiques 

(la nature de spécialité / sexe) Corrélatif : distinguer la corrélation entre les des variables. 

   L’échantillon de base de la présente étude se fait avec les élèves de deuxième année 

d’enseignement secondaire dans certaines lycés de la wilaya de Ouargla, où on a choisi selon 

la méthode de la classe proportionnelle, un nombre de 526 élèves de différentes branches : 

scientifiques et littéraires. 

   Les deux outils conçus pour mesurer ont été adaptés par le chercheur, un outil pour 

mesurer la prise de conscience des élèves de l'importance de media dans l'école et un autre 

pour mesurer la variable du choix académique,      

 

   Le chercheur a adopté une mesure de compatibilité académique de Yungman 1979 pour 

mesurer la variable de compatibilité. Pour vérifier certaines des caractéristiques de ces outils 

et pour analyser les données de l’étude, le chercheur a opté pour le T-Test en vue de calculer 

les différences. On aussi opté pour le coefficient de corrélation de Pearson Pour calculer la 

valeur de la relation. La présente étude a fini par les résultats suivants : 
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   * La nature de la prise de conscience des élèves de l'importance des médias scolaire n'est 

pas statistiquement clair, mais ils étaient plutôt positifs. 

   * Il n'y pas de différences statistiquement significatives concernnat la conscience des élèves 

de l'importance de médias scolaire en raison de la nature des variables de la branche 

(scientifique / littéraire) et de sexe (masculins / féminins). 

   • Il existe une corrélation positive mais faible entre la conscience des élèves (l'ensemble 

d'echantillion d'étude) de l'importance de médias scolaire et le choix de l'étude, tandis que la 

relation entre la conscience et la compatibilité scolaire est positive mais très faible ça donne le 

même résultat pour le groupe des éléves masculins scientifiques. La relation entre la 

conscience et la compatibilité académique est presque inexistante. 

   * Il existe une corrélation positive mais faible entre la conscience des garçons et des filles 

quant à l'importance des média scolaires et du choix académique Tandis que la relation entre 

la conscience et la compatibilité scolaire est positive mais relativement faible, et qu'il en va de 

même pour le groupe littéraire des élèves féminins.   

   Les résultats ont été discutés et analysés à la lumière du cadre théorique des variables de 

l’étude et de certaines études antérieures relevant du cadre général du phénomène d’étude Les 

chercheur a conclu en présentant certaines propositions qu’il pensait utiles à tous ceux qui 

s’intéressaient aux questions d’orientation scolaire. 
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 داولـــــــــــالج ةـــــــــــقائم

 الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول

 يوضح توزيع أفراد المجتمع الإحصائي على الثانويات المعنية بالدراسة 01

 2016/2017للموسم الدراسي  للموسم الدر
160 

 161 الجنس و طبيعة التخصص يوضح توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب  02

 165 تائج صدق التحكيم على أداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسييوضح ن 03

 166 يوضح نتائج المقارنة الطرفية لأداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي 04

 167 يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي 05

راك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي بطريقة ألفا يوضح قيمة الثبات لأداة إد 06

 كرونباخ
168 

 171 يوضح نتائج صدق التحكيم على أداة الاختيار الدراسي 07

 172 يوضح نتائج المقارنة الطرفية لأداة الاختيار الدراسي 08

 174 يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة الاختيار الدراسي 09

 175 داة الاختيار الدراسي بطريقة ألفا كرونباخيوضح قيمة الثبات لأ 10

 178 يوضح نتائج الصدق التكويني لمقياس التوافق الدراسي حسب يونجمان 11

يوضح معاملات الثبات المحسوبة لأبعاد مقياس التوافق الدراسي حسب  12

 الدريني
178 
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 180 سة الحاليةيوضح نتائج المقارنة الطرفية لأداة التوافق الدراسي حسب الدرا 13

 181 يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة التوافق الدراسي حسب الدراسة الحالية 14

حسب الدراسة  يوضح قيمة الثبات لأداة التوافق الدراسي بطريقة ألفا كرونباخ 15 180

  الحالية
182 

 186 ةيوضح العدد الأصلي للتلاميذ وتوزيع أفراد العينة الأساسية حسب كل ثانوي 16

 يوضح التوزيع النهائي لأفراد العينة الأساسية حسب طبيعة التخصص 17

  والجنس
188 

 194 لأهمية الإعلام المدرسي –العينة الكلية  -يوضح طبيعة إدراك التلاميذ  18

يوضح نتائج الاختبار "ت" للمقارنة بين العلميين والأدبيين في إدراك أهمية  19

 الإعلام المدرسي

196 

يوضح نتائج الاختبار "ت" للمقارنة بين الذكور والإناث في إدراك أهمية  20

 الإعلام المدرسي

197 

لاهمية  -العينة الكلية  -يوضح قيمة العلاقة الارتباطية بين ادراك التلاميذ 21

 الاعلام المدرسي  وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين
198 

ادراك التلاميذ العلميين الذكور لاهمية  يوضح قيمة العلاقة الارتباطية بين 22

 الاعلام المدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين
200 

يوضح قيمة العلاقة الارتباطية بين ادراك التلاميذ العلميين الاناث لأهمية  23

 الاعلام المدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين
201 
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بين ادراك التلاميذ الادبيين الذكور لاهمية  يوضح قيمة العلاقة الارتباطية 24

 الاعلام المدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين
202 

يوضح قيمة العلاقة الارتباطية بين ادراك التلاميذ الادبيين الاناث لأهمية  25

 الاعلام المدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين
204 

 205 ختبار فرضيات الدراسةيوضح النتائج النهائية لا 26
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 لاحقــــــــــمة المــــــــــقائ
 الصفحة عنوان الملحق رقم الملحق

 248 - يلإعلام المدرسهمية اإدراك التلاميذ لأ - صورة أداةيوضح  01

 251 - الاختيار الدراسي - صورة أداةيوضح  02

 254 للأساتذة والخبراء المحكمين يةوالتخصصات والدرجات العلم الأسماءيوضح  03

04 
دق بطريقة المقارنة الطرفية لأداة إدراك التلاميذ لأهمية نتائج الصيوضح 

 الإعلام المدرسي
255 

05 
نتائج الصدق بطريقة الاتساق الداخلي لأداة إدراك التلاميذ لأهمية يوضح 

 الإعلام المدرسي
256 

06 
ألفا كرونباخ لأداة إدراك طريقة ية و نتائج الثبات بطريقة التجزئة النصف

 التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي
258 

 259 نتائج الصدق بطريقة المقارنة الطرفية لأداة الاختيار الدراسييوضح  07

 260 الدراسي نتائج الصدق بطريقة الاتساق الداخلي لأداة الاختياريوضح  08

09 
ألفا كرونباخ لأداة طريقة ية و نتائج الثبات بطريقة التجزئة النصفيوضح 

 الاختيار الدراسي
262 

 263 1979يوضح صورة مقياس التوافق الدراسي لــ يونجمان  10

 266 يوضح نتائج الصدق بطريقة المقارنة الطرفية لأداة التوافق الدراسي 11

12 
ألفا كرونباخ لأداة طريقة يوضح نتائج الثبات بطريقة التجزئة النصفية و 

 الدراسي التوافق
267 

 268 درجات أفراد عينة الدراسة الأساسية على أدوات الدراسة يوضح 13
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 287 يوضح نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الأولى 14

 288 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الثانيةيوضح  15

 289 ثةنتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الثاليوضح  16

 290 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الرابعةيوضح  17

 291 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الخامسةيوضح  18

 292 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية السادسةيوضح  19

 293 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية السابعةيوضح  20

 294 نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات الفرضية الثامنةيوضح  21

 

 

 



 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

الدراسة ـــــــــــــــةمـقدم



 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمقدمة الدراسة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 1

 :الدراسة ةــــــــمقدم

للتلميذ، أين يعمل هذا  مكانة مركزية في المشوار الدراسيمرحلة التعليم الثانوي  تأخذ   
ذا أ ريد له أن  أن هذا النجاح، غير قوالتواف الأخير على بذل قصارى جهده لتحقيق النجاح وا 

المدرسية والدراسية، وحتى تلك المعطيات  المعطياتالعوامل و يرتبط بالعديد من  فإنه يتحقق
الأثر البالغ  حيثياتها، كيفما كانت والتي سيكون لها ميذ في حد ذاتهالشخصية المتعلقة بالتل

تشكيل الفشل وسوء التوافق الدراسي  أو تلميذ وتوافقه في مشواره الدراسيفي تحقيق نجاح ال
 يتأثر وبشكل مباشر بهذه العوامل وتلك المعطيات. –التلميذ  –، كونه لديه

وما لها المدرسي خدمات التوجيه والإرشاد  ،لعل من أبرز هذه العوامل وتلك المعطياتو    
 ين، حيثالدراسيق والتواف ختيارللا التحقيق الأنسب أهمية كبيرة في مساعدة التلميذ علىمن 

التوجيه خدمات التي تعود بها  الكبيرة والقصوى الأهمية هذه علىأكد الكثير من الباحثين 
( نجد بأن هناك دراسةً أجريت 2007)تارزولت عمروني حورية فحسب  ،والإرشاد المدرسي

 دراسةهذه ال حول أهمية الإرشاد التربوي والمهني لأبناء المرحلة الثانوية بالكويت، توصلت
هذه  تمثلتوالإرشاد،  باتت في حاجة ماسة إلى خدمة التوجيه الثانوية إلى أن المدارس

كذلك على المجالات  والتعرففي احتياج الطالب للتعرف على استعداداته وميوله،  الحاجات
                   ( 09، ص:2007تارزولت عمروني حورية،  )            الاجتماعية وطبيعة كل مجال.

د يحد أنه (2009)إبراهيم طيبي المدرسي حسب التوجيه والإرشاد ن من أهم خدمات ثم إ   
الدراسية، ومن الشعب والتخصصات ربطها بليتم  بالتلاميذ الخاصة الاستعدادات والإمكانيات

ق يحقم، وتواستعداداته بما يتماشى مع قدراتهم التخصصات هذه مختلفهم إلى توجيهثم 
 ( 04، ص:2009إبراهيم طيبي،  )            .لديهم الدراسي من التوافق أكبر قدر ممكن

هذا من جهة، ومن جهة أخرى فإن طبيعة إدراك التلاميذ لمختلف الممارسات التوجيهية    
إيجابية كانت أم سلبية المدرسي  والإرشادية المقدمة لهم من طرف مستشار التوجيه والإرشاد

 مفهوم وحقيقة الاختيار والتوافق الدراسيين لديهم، كون أنشأنها أن تؤثر في واقع من 
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العملية النفسية التي تسهم في الوصول هو  (2000) نبيل عبد الفتاح حافظوحسب  الإدراك
إلى معاني ودلالات الأشياء والأشخاص والمواقف التي يتعامل معها الفرد، وتفسيرها 

     ( 50،ص:2000د الفتاح حافظ،ببيل عن )             . وصياغتها في كليات ذات معنى

أهمية  تناول بالبحث العلميي ريد أني الباحث هنايبدو بأن  ،إذا ومن خلال ما ورد أعلاه   
طبيعة من حيث  –أهمية الإعلام المدرسي تحديداً  – خدمات التوجيه والإرشاد المدرسي
كل من الاختيار الإدراك ب هذاعلاقة ة طبيعمن حيث إدراك تلاميذ التعليم الثانوي لها، و 

بهدف التعرف على  الدراسة لأن الأمر كذلك جاءت هذهنظرا ، و والتوافق الدراسيين لديهم
اك تلاميذ التعليم الثانوي لأهمية الإعلام المدرسي وعلاقته بكل من الاختيار طبيعة إدر 

ا وباب ظري لهالجانب النعلى مل تشاأول إلى بابين باب  والتوافق الدراسيين، حيث انقسمت
 لها. الجانب الميداني على ملاشتثاني 

 :ة فصول جاءت كما يليأربع ن الجانب النظري منتكو     

مشكلة الدراسة واعتباراتها، والتي تمثلت في خلفيتها النظرية  عنتكلم و  :الفصل الأول* 
العلمي  ما ارتبط بمجالها كل وتساؤلاتها وفرضياتها وكذا أهدافها وأهميتها العلمية، ثم

 الزمنية والمكانية.البشرية و والتعاريف الإجرائية لمتغيراتها الأساسية، وكذا حدودها 

لمدرسي في مرحلة عن الإدراك الاجتماعي لدى التلميذ والإعلام اتكلم  :الفصل الثاني* 
حيث سيخصص الشق الأول منه للحديث عن الإدراك الاجتماعي مبتدأً  التعليم الثانوي
المفاهيم حول الإدراك بصفة عامة، لينتقل بعدها إلى الحديث عن الإدراك بمجموعة من 

الاجتماعي تعريفاً وتحليلًا وأهميةً وكذا العوامل المؤثرة فيه، أما الشق الثاني فسيخصص 
لينتقل  مدرسي تعريفاً ومقاربةً ومبادئاً للحديث عن الإعلام المدرسي مبتدأً بالتوجيه والإرشاد ال

الوسائل والأساليب وكذا لإعلام المدرسي من حيث المفهوم و ديث عن ابعدها إلى الح
 المصادر والأهداف.
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عن الاختيار الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي، وذلك تكلم و  :* الفصل الثالث
، ليصل إلى تعريفاً كذلك ، ثم مفهوم الاختيار الدراسياريفتعبالتطرق إلى مفهوم المشروع 

مفارقة المفاهيمية بين المفهومين، ثم عرض مختلف النظريات التي حاولت تفسير تحديد ال
هذه المفاهيم، بما في ذلك نظريات الاتجاه التحديدي وكذا نظريات الاتجاه التطوري، ومن ثم 
       إلى الحديث عن العوامل المؤثرة في نظر الباحثين على نمو وتطور الاختيار الدراسي

التدخلات البيداغوجية من طرف مستشار التوجيه  عن تكلمكل هذا  ) المهني (، وبعد
 إطار اختياره الدراسي.يمكن أن تساعد التلميذ في  ، والتيوالإرشاد المدرسي

عن التوافق الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي، وذلك من تكلم و  :* الفصل الرابع
التوافق العام ومختلف الاتجاهات التي تناولته مفهوم  عنالحديث في الشق الأول منه  خلال
عن التوافق  فقد تكلمفي الشق الثاني منه  أمامجالاته، و أبعاده ومؤشراته ف، ثم عن بالتعري

الدراسي من خلال أهمية تناوله ودراسته في الوسط المدرسي، ومفهومه العلمي عبر العديد 
ومؤشرات كل بعد حسب الدراسة الحالية  أبعاده المكونة له عنمن التعاريف الموضوعة، ثم 

  .منها، وكذا العوامل المساعدة على تحقيقه

 ن الجانب الميداني من فصلين جاءا كما يلي:وتكو     

عن مختلف الإجراءات المنهجية للدراسة الحالية، حيث تم فيه تكلم و  :* الفصل الخامس
جراءات الدراسة الاست طلاعية بما في ذلك تحيد للمجتمع الحديث عن المنهج المعتمد فيها، وا 

الإحصائي للدراسة ثم اختيار العينة، وكذا أدوات الدراسة وبعض خصائصها السيكومترية، ثم 
جراءات تطبيق الأدوات عليها، وكذا الأساليب  تطرق إلى الحديث عن العينة الأساسية وا 

 الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات الدراسة.    

محاولتهههههه عهههههرض وتحليهههههل  عهههههنتكلم فيهههههه فيهههههه حهههههاول الباحهههههث أن يهههههو س: * الفصـــــل الســـــاد
وكهههههذا مناقشهههههة وتفسهههههير النتهههههائج التهههههي أسهههههفرت عنهههههها المعالجهههههة الإحصهههههائية لبيانهههههات الدراسهههههة 

  لكل فرضية من فرضياتها على حده.و 
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هههههههذا وقههههههد انتهههههههت الدراسههههههة إلههههههى خلاصههههههة عامههههههة، طههههههرح مههههههن خلالههههههها الباحههههههث عههههههددا مههههههن 
ا جهههههديرة بالاهتمهههههام مهههههن طهههههرف البهههههاحثين، وكهههههذا القهههههائمين علهههههى المقترحهههههات التهههههي رأى بأنهههههه

 أمور التوجيه والإرشاد المدرسي وخاصة في مرحلة التعليم الثانوي. 

دراج عهههههههدد مهههههههن     كمههههههها تمهههههههت الإشهههههههارة إلهههههههى المراجهههههههع المعتمهههههههدة فهههههههي الدراسهههههههة الحاليهههههههة، وا 
    الملاحق التوضيحية التي رأى الباحث بأنها مهمة لدى قارئ هذه الدراسة.
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 :مشكلة الدراسةتحديد  -1

وذلههك حقيههق العديههد مههن الأهههداف والحاجههات تقتضههي الحيههاة اليوميههة التههي يعيشههها الإنسههان ت   
ولعههههل أبههههرز العوامههههل  ،وافق الشخصههههي والاجتمههههاعيالتبهههه مهههها يسههههمى بغههههرض التكيههههف معههههها أو

تلههههههك الخطههههههط  ،لبيههههههة حاجياتهههههههعلههههههى تحقيههههههق أهدافههههههه وتوالمحههههههددات التههههههي تسههههههاعد الإنسههههههان 
يههات وكههذا ويسههطرها بعههد التعههرف علههى مجمههل المعلومههات والمعط حههددهاالتههي ي الاسههتراتيجياتو 

 تسهههمه لهههه بتحقيهههق تصهههميم خطهههة موجههههة ومحهههددة، ومهههن ثهههم بنهههاء أو التهههي تهههرتبط بههههاالأفكهههار 
 وتلبيه ما يحتاج إليه. هأهداف

بههأن كههل شههخص فيمهها  أرســطو يههرى " (1989) أمــال أحمــد يعقــوبتقههول  فههي هههذا الصههدد   
لا يمكههن غيههر أن هههذا الأخيههر  ،يرمههي إلههى مههايراه خيههرًا لهههتعلههق بحياتههه كههالرامي أمههام المرمههى ي

                            ." إصابته إذا جهلناه أو جهلنا الطرق التي تسنه لنا بالوصول إليه

 ( 16، ص:1989أحمد يعقوب،  أمال )                                                 

لعاطفة اعتبار  "بأن  مرة أخرى (1989) أمال أحمد يعقوبكذلك حسب  رسطوأيرى كما    
تلك الفكرة التي يهمه أن يؤكد له  ،ا في تكوين فكرة الإنسان عن نفسهدخلًا كبيرً الذات 

             ." اجتماعيةأو الأكثر منه معرفة أو منزلة  صحتها المتصلون به،

                 ( 17، ص:1989) أمال أحمد يعقوب،                                                  

التي  الاجتماعي، نستطيع أن نتكلم عن عملية التفاعل هنا أرسطوقاله  قرأ ماعندما ن   
عديد من رًا معرفيًا ونفسيًا يوفر له الوالتي من شأنها أن تضمن له تأث ،الإنسانيمارسها 

والمناسب ساعده في التفعيل الصحيه والتي قد ت ،والطرق والاتجاهاتات الأفكار والمعلوم
لتحقيق  طيط والإعدادوفي نفس الوقت التخ ،من حاجات وأهدافيوافقه لحاضره بما 

على الصعيد  حتى ( أوالشخصيعلى الصعيد الذاتي )سواء كانت لأهداف المستقبلية ا
 .مختلف مجالات الحياة العام، وفي الاجتماعي
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ذلك الذي يعتبر  ،أو ميادين الحياة العامة نجد المجال الدراسيمجالات لعل من بين أهم    
والتي يحاول من خلالها  ،مواقف الحياة ومن أكثرها مصيرية بالنسبة للشخص من أبرز وأهم

وحتى يعيشه  الذياته مكانًا في الحاضر لكي يضمن لذ ،تحقيق النجاح والتوافق الدراسيين
 في المستقبل الذي يصبوا إليه بمختلف تصوراته غير الثابتة في البداية.

م عليه التلميذ د  ق  ي   مباشرًاتعتبر واقعا  سبق نستطيع القول بأن المدرسة بناءًا على ما   
 ه، وتحقيق أهدافإلى التعبير عن ذاته من جهةله بغرض التمدرس الذي يهدف من خلا

 من جهة أخرى. جتماعيةالاو فردية ال هوحاجات

تحقيق النجاح الدراسي الذي  إلىيهدف فإن كل تلميذ وبالفطرة الإنسانية بطبيعة الحال    
ما نتكلم عن عندو على الصعيد العام، ولكن  الاجتماعيسيتيه له بالدرجة الأولى النجاح 

وذلك  ،تحقيقه معطيات التي تساعد علىالنجاح الدراسي فإنه يرتبط بالعديد من الظروف وال
مرورًا بمرحلة التعليم المتوسط  الابتدائيبداية من مرحلة التعليم  في كل مراحل التعليم،

 بالانتقالللتلميذ تسمه لتي تعتبر البوابة الوحيدة التي وا ،صولًا إلى مرحلة التعليم الثانويو 
 .التوجه إلى مرحلة التعليم العاليو 

هذه المرحلة التي  ،على مرحلة التعليم الثانوييركز وفي هذا الطرح الأخير إن الباحث    
 مرحلة التعليم إلى للانتقالكونها البوابة الوحيدة  تعتبر من أهم مراحل التعليم بالنسبة للتلميذ،

التمدرس  إلى، وفيها تظهر بوادر التوجه ها توازي مرحلة المراهقةفإن العالي وفي نفس الوقت
لال توزع التلاميذ على مختلف الجذوع  المشتركة وذلك من خ في تخصص دراسي معين،

شعب أو ( والتي بدورها ستفضي إلى ولغات يا، آدابعلوم وتكنولوجفي السنة الأولى منها )
في السنة الثانية من هذه المرحلة، قد يكون هذا التوجيه تخصصات دراسية يزاولها التلاميذ 

 يكون بدون رغبة. برغبة منهم كما وقد

ثم  ،الأولى من التعليم الثانويالجذوع المشتركة في السنة  إلىه يالتوجث عن الحدي إن   
إنما يقودنا  ،لسنة الثانية من التعليم الثانويالتخصصات أو الشعب الدراسية في ا إلىه التوجي
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كون هذه العملية  ،عن التوجيه والإرشاد المدرسي في مؤسسات التعليم الثانوي إلى الحديث
 التوافق فيهمحاولة الدراسي المناسب له و التخصص  اختيار دة التلميذ فيستعمل على مساع

لعل من أبرز و ، الذي يتصوره في المستقبلمهني ال أو الدراسيبما يحقق له مشروعه وذلك 
 تلك التي تعود إلى مدى معرفته القرار السليم والمناسب، هي اتخاذفي العوامل التي تساعده 

إدراكه لكل المعطيات وطبيعة درجة ميوله إليها واتجاهاته نحوها ية و لتلك التخصصات الدراس
حيث  الاجتماعيعلى الصعيد المهني و  سواء على الصعيد الدراسي أو حتى ،المحيطة بها

الدراسية  الاختياراتمل والأسس التي تقوم عليها يدخل المشروع المهني هنا كأحد العوا
 عندما (1994) آخرونبوسنة محمود و حسب  (Super)سوبروهذا ما أشار إليه  ،للتلميذ
المهني  والاختيارالميول مهنية لتطوير و كل ركيزة سيكولوجية عملية تصور الذات تش "بأن

كما وتدخل عملية الإدراك في إعادة  ،نفس الوقت تعبيرًا عن تطور للذاتوهي في  لدى الفرد
                          (  Autre, 1994, P:68 )                        Boucenna.M et". بناء المشاريع

يجب  الاختيار"  بأن تلقاو  (1997) تارزولت عمروني حورية تفأضافي نفس السياق    
والإمكانيات المساعدة دت الوسائل د  ست وح  ر  د   ،ن مدروسا ومبنيًا على أساس مشروعأن يكو 

سيرورة ن أن تعترض الفرد في بات التي يمكوعلى التغلب على مختلف الصعو  ،على تحقيقه
                               ( 11، ص:1997تارزولت عمروني حورية،  )                    ." تحقيق هذا المشروع

فإن الميول كذلك تدخل كأحد العوامل الأساسية في عملية بالإضافة إلى المشروع المهني    
كدراسة ( 2002) فمشرى سلا حسبمن الدراسات ما أكدته العديد وهذا  ،الدراسي الاختيار
حيث  ة أحمد حسننفيسودراسة  لحميد مرسيسيد عبد ا( ودراسة larcebeau) لارسوبو

)التلميذ( ا الفرد التي يرجع إليهعلى أهمية الميول كأحد المعايير  نصت كل هذه الدراسات
جود علاقة بين الميول و  إلىهذه الدراسات  كما توصلتفي هذا الإطار)الاختيار الدراسي( 

 أونجاح في المهنة الوهي عوامل مساعدة على  ،والرضا في العمل والمثابرة والاستمرارية فيه
                                        .التكوين الدراسة أو 
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العلاقة  حول( 2002) مشري سلافجاءت دراسة  ،ولكن وفي طرح مخالف لما سبق   
بنتائج  ،رفي ظل التوجيه المدرسي بالجزائ اسية للتلاميذ وميولهم المهنيةالدر  الاختياراتبين 
حيث  ،للتلاميذ وميولهم المهنيةالدراسية  الاختياراتبين  ضعيفة على وجود علاقة تنص

تلك  اختبارعلمي للتوجيه المدرسي يمكن بمقتضاه ب أساس ضعف بغياالفسرت ذلك 
 دراسية واقعية. اختياراتمساعدة للتلميذ في صياغة  الاختيارات والتحقق من أن تلبيتها تمثل

فهي لا  ،الاختيار الدراسي تشهد تعقيدًا كبيرًابأن عملية  طرحه سبق يتضه من خلال ما   
العديد  كذلك ، بل تتدخل فيهاهني الشخصي والميول المهنية فحسبتتوقف على المشروع الم

ورغبة  بعدواضحة ه الدراسية ورغبته غير الفنتائج ،ظروف والمعطيات المحيطة بالتلميذمن ال
معطيات سوق وكذا ه المحلي مجتمعالسائدة في الأسرة وفي  الاقتصاديةوالمعطيات الوالدين 
على التلميذ كمحددات ومعايير يصوغ من خلالها فكرته  نفسهاكلها عوامل تفرض  ،العمل
 .يه الشخصوكل ما يتعلق بمستقبل الدراسي المناسب الاختيارحول 

ى من حاجة ماسة إلفي يجد نفسه  ،ةبعالمتشو  الكثيرة لتلميذ وأمام هذه المعطياتإن ا   
القرار  اتخاذهبالأنشطة اللازمة والسليمة حيال  ، لكي يقوميساعده في ترتيبها وتنظيمها

تحقيق مشروعه المهني في والذي سيحاول من خلاله  ،باختياره الدراسيالمناسب فيما يتعلق 
 .ومحاولة التوافق فيه المستقبل

الأهمية البالغة التي يكتسيها التوجيه المدرسي تضه لنا ، تسبق طرحه بناءَا على ما   
التدخلات الإرشادية التي يقوم بها  تلك بالمؤسسات التربوية )التعليم الثانوي( من خلال

في الإطار  يهيةعبر العديد من القنوات الإرشادية والتوج المدرسي مستشاري التوجيه والإرشاد
الصادر  127الوزاري رقمالمنشور  حسب حيث يعمل هذا الأخير ،لإعلام المدرسيلالعام 

على تزويد ، منه14وفي المادة رقم  عن وزارة التربية الوطنية 13/11/1991بتاريخ 
الدراسية  التلاميذ بمختلف المعطيات الكافية والموضوعية فيما يتعلق بالشعب والتخصصات

مكانياته قدر في استكشاف  التلميذمساعدة  على كما يعمل ،لبات كل منهاوكذا متط اته وا 
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وذلك بما يتوافق مع تلك العلاقة التي  ،والتعبير عن رغباته الدراسية بكل حرية ،الشخصية
 تربط بين العالم الدراسي والعالم المهني في سوق العمل وبكل موضوعية وواقعية.

، إذ يعتبر الاختيار الدراسيعملية ب تتعلقأهمية بالغة ، ايكتسي الإعلام المدرسي إذً    
مهمة في مساعدة التلميذ على ترتيب وتنظيم تلك المعطيات المحيطة الساسية و الأوسيلة ال

سي مناسب وبشكل بالتخصصات الدراسية المختلفة ومنه صياغة واختيار تخصص درا
 الماجستير والتي كانت دراسة ( في2005) إسماعيل الأعوروهذا ما أشار إليه  ،موضوعي
ر من و جهة نظر التلاميذ واقع الإعلام التربوي في مؤسسات التعليم الثانوي بالجزائ "بعنوان 

على أن  تنص نتائج إلىحيث توصل في هذه الدراسة   " ومستشاري التوجيه المدرسي
في حث   -ما  حد إلىمقبولة  -عًا من الفعالية وبنسبة متوسطة الإعلام التربوي يشهد نو 
 استكشافتهم على ومساعد ،م الذاتي حول التخصصات الدراسيةالتلاميذ على الاستعلا

مكانياتهم الشخصية قدراتهم  وتعريفهم بمختلف الآفاق المستقبلية للتخصصات الدراسية في وا 
 .الاجتماعية الأصعدةسوق العمل وعلى مختلف 

الاختيار الدراسي كل أو بآخر في عملية الإعلام المدرسي يؤثر بشأن صفوة القول هنا    
ى صعيد المشوار الدراسي إذا كان مسايرًا لكل المعطيات المستجدة عللا سيما   لدى التلاميذ

تعرف سيرورة ممتدة عبر  –الدراسي على أساس مشروع  الاختيار – كون هذه العملية لديهم
اريع في المش "بأن  وبريقول س( 2014)دنيا خمنو مسعود بوطاف وفحسب كل من  ،الزمن

ب في مراحل وفي كل مرحلة رت  كما أن سيرورة النمو الذهني ت    المهنية تأكيد لمفهوم الذات
باكتساب الدليل تسمه هذه المهام التطورية  ،د مهام يجب إنجازها من طرف الفردتوج

   .وتزداد في التعقيد تدريجيًا وتتجه نحو الواقع والتخصص" ،السلوكي

     (     09-08، ص: 2014) مسعود بوطاف و دنيا خمنو،                                 
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 الأطرافبالموازاة مع ذلك فإن التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي يتعامل مع العديد من    
والذي يعمل على مساعدته في  ،رشاد المدرسيالأكاديميين وعلى رأسهم مستشار التوجيه والإ

الدراسي  أو حتى على صعيد التوافقالاختيار سواء على صعيد  ،تحسين وضعيته الدراسية
ساعدات التي يقدمها له المستشار والتلميذ هنا ومن خلال إدراكه لتلك الخدمات ولمختلف الم

بية بما يساعده في صياغة والتي قد تكون إيجا والانطباعاتن مجموعة من الأفكار يكو  
تكون سلبية بما يجعل من وضعيته الدراسية  ، وقدالدراسي المناسب  والتوافق  فيه الاختيار

 الإدراك أن أو حتى على صعيد التوافق كونتيار الاخسواء على صعيد وضعية مشتتة 
إلى  ة النفسية التي تسهم  في الوصولهو العملي " (2000) نبيل عبد الفتاح حافظوحسب 

يم عن طريق تنظ ،التي يتعامل معها الفرداقف والمو عاني و دلالات الأشياء والأشخاص م
 . "في كليات ذات معنىوتفسيرها وصياغتها  المثيرات الحسية المتعلقة بها

    (          50، ص:2000) نبيل عبد الفتاح حافظ،                                             

 به كيف والتوافق مع البيئة المحيطةتساعد الفرد على الت  عملية نفسيةدراك إذاً يعتبر الإ   
ل مع مستشار لتعليم الثانوي يتعاماومن جهة أخرى فإن التلميذ في مرحلة هذا من جهة 

الواسع الإطار في  ، وهذا التفاعل يحدثالعديد من المواقف توجيه والإرشاد المدرسي فيال
المقابلات الفردية  ،فيةالصالإعلامية الحصص ) المدرسيم الإعلانشاط أو  لعملية

على التوجيه والتخصصات الدراسية فتوحة المالأبواب  ،الأسبوع  الوطني للإعلام والجماعية،
 ن التلميذ مجموعة من المدركات التي تشتمل علىسيكو   التفاعل هذاالخ( ومن خلال ....

بالسلب بالإيجاب أو من شأنها أن تؤثر والتي  ،الدراسيةته متعلقة بوضعيوأفكار  اتجاهات
دى توافقه على م، كما وستؤثر كذلك الدراسي المناسببالاختيار المتعلقة قراراته على 

وثيقًا  اعتبار أن التوافق الدراسي لدى التلميذ يرتبط ارتباطاعلى الاختيار، الدراسي في هذا 
مكانياته الشخصية فكلما كان الاخ ،وعية وعقلانية الاختيارموضدى بم تيار مناسبًا لقدراته وا 

من المطالب هامًا ق الدراسي  يعتبر مطلبًا التوافأن كون  ،كلما كان  توافقه الدراسي فيه جيدًا
ازي هذا المطلب أن من أهم خدمات وما يو  ،تلميذ في مرحلة التعليم الثانويالضرورية  لدى ال
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والإمكانيات  الاستعداداتتحديد  " (2009)ي طيبإبراهيم  حسبالتوجيه والإرشاد  المدرسي 
بين توجيه التلميذ إلى شعبة رض حدث تعا فإذا ما ،ةالدراسيبالتخصصات والشعب وربطها 

وبة سوء توافقه الدراسي وصع إلىتمًا واستعداداته فإن ذلك سيؤدي حلا تتماشى مع قدراته 
علاقاته في وارتباكه الدراسية واجباته أداء  اسله علىوتك ،التعليميةمواقف مع ال تأقلمه

  ." ية، فيسلك تبعًا لذلك سلوكيات لا توافقمع زملائه وأساتذته الاجتماعية

                                                (04-03، ص ص:2009)إبراهيم طيبي،                                               

 في الدراسة الحالية ات الواردةعن مختلف المتغير ث م به الباحالحديث الذي تقدإن    
كظواهر سلوكية تحدث في الوسط المدرسي في مرحلة التعليم الثانوي، وبالتحديد عند تلاميذ 

دراك التلاميذ إ فة طبيعةهو معر الحالية  من الدراسة، يوضه بأن الهدف منه السنة الثانية
 ينوالتوافق الدراسي الاختياركل من تربطه ب، وتلك العلاقة التي المدرسي لأهمية الإعلام

 التي سيأتي ذكرها في الفقرة الموالية.و  للدراسة خلفية النظريةلمي للالإطار العوذلك في 

 

 الخلفية النظرية للدراسة: -2

يسمى بالدراسات السابقة، هذه  خلفية نظرية معينة أو ما إلىتحتاج كل دراسة علمية    
المشكلة  أبعادالنظري الذي يساعد الباحث في تحديد  إطارهااسة الخلفية التي تعطي للدر 

المدروسة، وذلك لان البحث العلمي الجاد ليس مجرد جمع معلومات من مصادر ومراجع 
ن أب ( "2009) برو محمدحسب  ارخير الله عص  تكلمت عن المشكلة، بل هو كما يذكر 

يرتكز عليها، تساهم هذه الخلفية في تكون له خلفية نظرية  أنحتى يكون علميا يجب  البحث
  ." المشكلة وتحدد وجهة منهجية البحث، كما تمنع التناقض في تفسير نتائجه أبعادتوضيه 

                                                     (07ص: ،2009)برو محمد،                                                           
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من الدراسات العلمية التي أجريت من حصل على مجموعة فقد تدود إطلاع الباحث في ح   
أن هذه الدراسات لم ترتبط  ة الحالية، إلا  الواسع لمشكلة الدراسفي الإطار  طرف الباحثين

نما تناولت جانبًا أو  بالمشكلة محل الدراسة في وحدتهاا مباشرً  ارتباطا جزءا معينًا الكلية، وا 
  .غيراتهامن مختلف مت

في مساعدة ي والمدرسي إلى أهمية التوجيه والإرشاد التربو أشارت العديد من الدراسات لقد    
أو  سواء على صعيد الاختيار ،ار الدراسيعلى الممارسة الناجحة والفعالة للمشو التلاميذ 

 "بأن هناك  ( نجد2007) تارزولت عمروني حوريةحتى  على صعيد التوافق، فحسب 
هدفت  ،لأبناء المرحلة الثانوية بالكويتالتربوي والمهني  الإرشاد جريت حول أهميةدراسة أ

المدارس باتت في إلى أن  توصلت ،الطلاب للتوجيه المدرسي والمهني إلى معرفة حاجة
 الطالبالحاجة في احتياج ويمكن حصر مظاهر هذه إلى خدمة التوجيه، حاجة ماسة 

للتعرف على مجالات المجتمع   كذلك وحاجته ،ميولهالثانوي للتعرف على استعداداته و 
                   (09، ص:2007تارزولت عمروني حورية، )                        ." وطبيعة كل مجال

وليام  إلى هذه الأهمية من خلال حديثه عن دراسة( 1991) مقدم عبد الحفيظكما أشار    
مجموعتين من الطلبة، إحداهما أعطيت بين  ةالمقارن التي هدفت إلى بوردين و نسون
مرحلة الدراسية قورنت ال انتهاءوبعد  ،ا والأخرى لم تعطي أي إرشاد مهنيمهنيً إرشادًا 

ى درجات حسنة على مقياس التوافق جد أن المجموعة الأولى تحصلت علفو    المجموعتين
بعد الدراسة التتبعية ، و أحسن من درجات المجموعة الثانية كانت درجاتها التحصيليةكما 

 أفراد أعلى منالمجموعة الأولى كانت أجورهم  أفراد للمجموعتين أظهرت النتائج بأن
كما كانوا أكثر مساهمة في المجتمع من خلال الامتياز المهني والخدمات  ،المجموعة الثانية

                                        (12-11، ص ص:1991)مقدم عبد الحفيظ، .المدنية الرائعة ومظاهر المسؤولية التنفيذية

المدرسي من المهني والإعلام  لإرشادل ما، ن خلال هذه الدراسة والتي سبقتهايتضه م   
معرفة  كذايناسب شخصياتهم، و  الدرجة في مساعدة التلاميذ على معرفة ماأهمية بالغة 
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النجاح المهني   لدراسي وكذا ية التي ستؤدي بهم إلى النجاح االتكوين الدراسية أوفرص ال
والتي  (2009) الهاشميولوكيا فنطازي كريمة دراسة أخرى مرة تؤكده  ماوهذا  والاجتماعي

حسب آراء التلاميذ ومستشاري في المرحلة الثانوية  التربويكان موضوعها خدمات الإرشاد 
 –ات  التربوية مؤسسالفي  الإرشادإلى  الكشف عن واقع  هذه الدراسة هدفتحيث  ،جيهالتو 

إلى أن التلاميذ اتفقوا على استفادتهم من خدمات الإرشاد رغم فتوصلت  –المرحلة الثانوية 
الجماعي )خدمة  الإرشادمن خدمات واستفادتهم بدرجة أكبر  ،اختلاف جذوعهم المشتركة

    ية.الفردي كالمتابعة النفسرشاد ( ولم يستفيدوا كما ينبغي من خدمات الإوالتوجيه الإعلام

 ( 34، ص:2009فنطازي كريمة ولوكيا الهاشمي،  )                                    

( بعنوان دور 2009) مشطر حسين وقجة رضاجاءت دراسة  ،وفي سياق آخر وأوسع    
لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي المرشد النفسي في مواجهة المشكلات الدراسية والسلوكية 

توصلت  ،تلميذ وتلميذة من مختلف التخصصات( 123عينة قوامها ) على اشتملتحيث 
نتائج تنص على أن المرشد النفسي هنا يقدم الخدمات النفسية والتربوية من  إلىالدراسة 

هات نظر التلاميذ تباينت حول كما أن وج ،الإعلاميةخلال المقابلات الفردية والحصص 
 .وكذا السلوكيةلات الدراسية المرشد في مواجهة المشكدور 

                                                ( 450 -446ص ص:  2009مشطر حسين وقجة رضا،  )                           

المدرسي من  والإعلامللإرشاد التربوي  فإنها توضه ما ،كتعقيب على هذه الدراسات   
وهذا بالطبع  ،هم الدراسيةوافق في مشاوير على النجاح والت لاميذأهمية بالغة في مساعدة الت

ناجحًا لقدراته مستثمرًا  يجعله ، مماإدراكًا إيجابيا كان التلميذ مدركًا لهذه الأهمية إذا
مكانياته قدرته و قيق الاختيار الدراسي المناسب في تح كل معطيات المحيط الخاص بهو  وا 

 .ثم تحقيق مشروعه المستقبليومن  فيهعلى التوافق 

لية الإدراك كعملية يريد أن يشير إلى عم ،سبق طرحه على ما وبناءً  هنا ن الباحثإ   
فإن هذا اطلاع الباحث  في حدودحيث و  ،كمتغير أساسي في الدراسة الحاليةو ية اجتماع
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 سيالمدر جال التوجيه والإرشاد التربوي أو المتغير نال اهتمام بعض الدراسات العلمية في م
ن كانت قليلة، فحسب عبد المنان معمور محمد دراسة  نجد (1996)فهد إبراهيم الحبيب  وا 

 كما يدركها والإرشادموضوعها حول الممارسات الواقعية لعملية التوجيه والتي دار  حمزة
، توصلت إلى أن عملية طلاب المرحلة الثانوية في بعض مدارس المملكة العربية السعودية

والإرشاد لها أهمية كبيره وأن عملية التوجيه وفعالة  اد تمارس ممارسة واقعيةالتوجيه والإرش
 ( 80، ص:1996فهد إبراهيم الحبيب،  )                  .التربويةو في العملية التعليمية 

 الإرشادوالتي كان موضوعها جاسم راشد الجيمار  نقلًا عن آبلكاظم كما أن هناك دراسة    
هدفت هذه الدراسة إلى  "حيث  ،التربوية الحديثةضوء الاتجاهات  التربوي وأهم عملياته في

وظيفة الموجهين و ن لدور الموجهين والمدرسيو فروق في إدراك الطلبة الالتعرف على 
وأن الموجهين  ،والإرشادامج التوجيه الطلاب غير واعين بفوائد بر توصلت إلى أن  ،التربويين

من التربوي يحتاج إلى إعادة صياغة  هالموج  هم في المرحلة الثانوية، وأن دور رون وظيفتيقد  
 والمدرسينوذلك لجعل عملية الاتصال سهلة ومتناولة بين الموجهين  ،الإدارة التربويةبل ق  

 ( 85جاسم راشد الجيمار، ب ت، ص: )                          ." المدرسية الإدارةوكذا 

لت إلى التأكيد على أن الطلبة فإن الأولى توص ،يب بسيط على الدراستين السابقتينكتعق   
في ، والإرشاد المدرسي في الوسط التعليميمدركين للأهمية البالغة التي يكتسيها التوجيه 

ك الأهمية التي تتصف بها العملية يدركون تللا أن الطلاب ن أكدت الدراسة الثانية على حي
ولعل النتيجة الأخيرة بالمرشد التربوي، مما يؤثر بالسلب على تلك العلاقة التي تربطهم 

إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام طبيعة كون ث في الدراسة الحالية، يتوقع أن تستجعل الباح
 المدرسي سلبية.

بدراسة ( قاما 2007/2008) زين الدين وبعلي مصطفىضياف وفي دراسة أخرى فإن    
والتي هدفت إلى  ،يةكها تلاميذ المرحلة الثانو خصائص المرشد النفسي النموذج كما يدر  حول

حيث  ،لمرشد النفسي حسب إدراك التلاميذالتعرف على أهم الخصائص النموذجية لدى ا
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ثم يليه مجال  ،الأولىالمرتبة  احتل الاجتماعيةتوصلت إلى أن مجال الخصائص 
 يرةمجال الخصائص النفسية الذي احتل المرتبة الأخ يليه ثم الأكاديمية المهنية الخصائص
تقديرات التلاميذ حسب  متوسطاتإلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين  كما توصلت

 متغير الجنس.

كل من خلال هذه الدراسة نلاحظ بأن التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي يركز على من    
عملية الإدراك هنا  أن الاجتماعية وكذا المهنية لدى المستشار، وذلك كونالخصائص 

الاختيار الدراسي لدى أن بالقول  لنا وهذا ما يسمه ،ي نفس الوقتف ية وأكاديميةاجتماع
، أي من شأنه أن يتأثر كذلك بالنسبة له الاجتماعيةإنما هو ملمه من الملامه  التلميذ

 بالتفاعل الاجتماعي ولا سيما في مواقف التفاعل المدرسي.

ماعي بالنسبة للتلميذ واجتإن الطرح الذي سبق إنما يتعلق بمتغير الإدراك كفعل شخصي    
ت تؤكد على هذه حيث أن كل الدراسا ،اراته الدراسيةومدى تأثيره في مختلف قراراته واختي

أن تكون له علاقة به هو الاختيار ولعل أن أهم موقف أكاديمي يمكن للإدراك  لفكرةا
إدراكه ف ،الدراسي، كون أن التلميذ في علاقة تفاعلية مع العديد من المعطيات المحيطة به

ديه، فالقدرات ن شأنه أن يؤثر في عملية اختيار التخصص الدراسي للهذه المعطيات م
والوضع ( المدرسي الإعلامالتلميذ وعمليات الإرشاد التربوي )بوالإمكانيات الخاصة 

كلها  ،حول المهن ...الخ والاجتماعيةالسائد ومختلف التوجهات الأسرية  الاقتصادي
ولكن تبقى الرغبات  ،تيار الدراسيخالافي عملية  بآخر أوكل بش ظروف تؤثرو معطيات 

التخصص الدراسي  اختياروالميول المهنية من بين أهم المعايير التي يحتكم إليها التلميذ في 
، حيث كدته العديد من الدراسات العلميةوهذا ما أ ،المهنيالذي سيحقق من خلاله مشروعه 

تلاميذ  اتجاهاتعلى قياس  (2007)حورية تارزولت عمرونيحسب  لمالك مخو  عمل 
أكد ف الاجتماعية للقطروالنابعة من الحاجات  السوريقطر الالمدارس الثانوية نحو العمل في 

وبالخواص تهم الحياتية العمل مرتبط بالميول المهنية للطلاب وبخط الاتجاه نحوأن بالباحث 
ب للعمل الجماعي النافع عداد الطلا  أن إ إلىكما توصل الباحث ، النفسية المنفردة للشخصية
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المسائل الرئيسية  أهم ا الحاضر من بينيعتبران في وقتن ،اختيار المهنة المناسبةومعرفة 
                                          (  10:، ص2007، تارزولت عمروني حورية )             التي تواجه المدارس السورية.

 ₰ Kadas) البرت و كادز دراسة (2011) ميسون سميرة رتالسياق ذكوفي نفس    

Allport) (1931حيث أكدت هذه ) عندما قالا صاحبا  الدراسة هي الأخرى هذه الحقيقة
؟ التي تودون الالتحاق بهااخترتم المهنة لماذا  -يقول لقد طرحنا على الطلبة سؤالا "سة الدرا

لأنها  اختاروهامنهم بأنهم  %45بينما أجاب  ،منهم بأنهم يحبونها ويميلون لها %52فأجاب 
                                              ." %03والأسباب فلم تزد نسبتها عن أما بقية العوامل  ،غباتهم وقدراتهمتتفق مع ميولهم ور 

 ( 25، ص:2011ميسون سميرة، )                                                     

 (Strong) سترونجالدراسة التي قام بها  إلى كذلك (2011) ميسون سميرة ا أشارتكم   
رغبة أما هنهم عن مالأولى دخلوا المجموعة  ،حيث تتبع مجموعتين من الطلبة( 1931)

ن مدى إنتاجهم في أعمالهم وبعد جمع البيانات التي تبي   ،هنهم بدون رغبةالثانية فدخلوا م
 :توصلت إلى النتائج التالية ،هم في العملرؤسائ ا على تقاريربناءً 

سنوات أعلى في  10مننهم أكثر والذين مكثوا في مهكانت درجات المجموعة الأولى  *
 هم عن المهن الأخرى.مهن

 نهم في هذه الفترة أقل.هكانت درجات الذين غيروا م *

نتاجهم أسوأ ،وعة الثانية أقل الدرجات إطلاقًاكانت درجات المجم * إنتاج المجموعة من  وا 
                                                                               ( 26، ص:2011) ميسون سميرة،                                              .الأولى

يذ الدراسي أو المهني لدى التلم تؤكد إذًا كل الدراسات السابقة الثلاث على أن الاختيار   
 مشري سلاف في حين وفي سياق مخالف أكدت ،لميول والرغباتينبني على أساس اإنما 

ميذ وميولهم المهنية ( من خلال دراستها حول العلاقة بين الاختيارات الدراسية للتلا2002)
لميذ وميوله العلاقة بين الاختيار الدراسي للتفي ظل التوجيه المدرسي بالجزائر على أن 
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العلمي للتوجيه المدرسي الذي يمكن  ب الأساسوفسرت ذلك بغياضعيفة  المهنية علاقة
والتحقق من أن تلبيتها تمثل مساعدة للتلميذ في صياغة  الاختياراتتلك  اختباربمقتضاه 

 .ومناسبةاختيارات دراسية واقعية 

مات وبالضبط تبرز الأهمية الكبيرة للتدخلات البيداغوجية المبكرة والمتمثلة في خد هنا   
لى صياغة واختيار عفي مساعدة التلميذ المدرسي(  الإعلام)المدرسي والإرشادالتوجيه 

( 2007) تارزولت عمروني حوريةأكدت عليه وهذا ما  المناسب لهالتخصص الدراسي 
بأنه من الصعب الحديث عن ظهور مشاريع عند التلاميذ في ظل غياب  " عندما قالت

كر في المدرسة يطرح أهمية التدخل المب مما ،يفةساعدات بيداغوجية متخصصة ومتكم
لمساعدة التلاميذ على تطوير الميكانيزمات الأساسية من طرف مختصين في التوجيه 
ة تضمن بناء المشاريع من خلال برامج سنويالذهنية والاتجاهات النفسية التي تسمه لهم ب

                                 ( 14، ص:2007حورية،  تارزولت عمروني )             . "نشاطات التوجيه الأساسية 

كبيرة في تقديم و لإعلام المدرسي أهمية بالغة قول بأن لنستطيع ال سبق طرحه مما   
مكانياته وكذا المساعدة للتلميذ بشأن صياغة واختيار التخصص الدراسي المناسب لقدرات ه وا 

يعة إدراك التلميذ لهذه الأهمية ولتلك الفائدة إنما يتوقف على طبولكن كل هذا ميوله ورغباته 
بالدرجة  ه للتلميذوج  ، ذاك الذي ي  المدرسيالإعلام التي يمكن أن يجنيها من خلال أنشطة 

 .الأولى

 والمدرسي التربويحسب العديد من الدراسات العلمية فإن للإرشاد و من جهة أخرى    
إبراهيم حسب من بين هذه الدراسات و  ،اسيلتلميذ كذلك على التوافق الدر إمكانية مساعدة ا

معرفة مدى أثر  إلىالتي هدفت و  (1983) بالكيرو وسيدانيدراسة نجد ( 2009) طيبي
 لتوافق في عملية التوجيه المدرسيوالتلميذ في تحقيق ا والأسرةتعاون كل من المدرسة 

 :منطلقة من الفرضيات التالية

 التوجيه يحقق التوافق. الفعال في عملية الأسرةل تدخ   -       
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 ل المدرسة الفعال في عملية التوجيه يحقق التوافق.تدخ   -       

 زاد توافقه وارتفعت نتائجه.عن عملية التوجيه  كلما كان التلميذ راض   -       

 نتائج تنص على انه: إلىتوصلت هذه الدراسة 

في عملية التوجيه  سرةالأبين تدخل  0.05توجد علاقة ضعيفة ودالة عند مستوى -      
 وتحقيق التوافق.

بين تدخل المدرسة في عملية التوجيه  0.01توجد علاقة قوية ودالة عند مستوى -      
 وتحقيق التوافق.

بين الرضا وارتفاع النتائج الدراسية  0.01توجد علاقة قوية ودالة عند مستوى -      
                                                     وتحقيق التوافق.

يتبين لنا ما للتوجيه والإرشاد المدرسي من دور فإنه كتعليق بسيط على هذه الدراسة،    
  واضه في التوافق الدراسي للتلميذ، لا سيما إذا كان التلميذ راض  عن هذا التوجيه.

 ( 27:، ص2009، إبراهيم طيبي )                                                     

بوسنة محمود  دراسةنجد  ( 2007)تارزولت عمروني حورية وحسب  وفي نفس الإطار   
( التي تتبعت مجموعة من المتربصين على مستوى 1996) عمروني حورية تارزولتو 

بمشروع التكوين وخاصية الالتحاق معرفة أساس  إلىهدفت ، بالجزائرمراكز التكوين المهني 
أسفرت  ،ذلك بمدى الاستمرارية والتوافق في إنجاز ذلك المشروع النضج المهني وعلاقة

لتكوين على أساس الاختيار بمشروع ا التحقوامن المتربصين  %47النتائج على أن 
المتربصين الذين تحصلوا على درجات أغلبية  أن كما ،الشخصي ولديهم نضج مهني أعلى

التكوين قبل إنجازه على عكس  تركوا مشروعالمتوسط في مقياس النضج المهني  أقل من
لديهم أي ل فلم يسج   ،جات تفوق المتوسط في نفس المقياسأولئك الذين تحصلوا على در 

                               ( 13، ص:2007تارزولت عمروني حورية،  ).انقطاع عن تكملة إنجاز مشاريعهم المهنية
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والمبني على أسس  مناسب والواقعيالدراسي ال الاختيارتدل هذه الدراسة على أن    
 ثميؤدي حتمًا بالتلميذ إلى تحقيق المشروع المهني الخاص به، ومن  ،صحيحة وموضوعية

 .قدر ممكن من التوافقالنجاح المهني وتحصيل أكبر 

قيق التربوي في تح الإرشاددائمًا وفي إطار الدراسات التي دلت على الدور الذي يلعبه    
بعنوان مساهمة الممارسات ( 2009) الزهرة الأسود دراسةنجد  ،دى التلميذالتوافق الدراسي ل

وجهة  الإرشادية لمستشار التوجيه المدرسي في إحداث التوافق الدراسي لدى التلاميذ من
الإرشادية المقدمة من طرف تلك الممارسات  أنحيث توصلت إلى  " نظر مستشاري التوجيه

ت إلى كما توصل ،ي إحداث التوافق الدراسي لدى التلاميذ، تساهم فمستشار التوجيه المدرسي
المساهمة تبعًا لمتغيرات الجنس  المستشارين حول هذهعدم وجود فروق في وجهة نظر 

 ( 491، ص:2009الزهرة الأسود، )                     ." الأقدمية تخصص العلمي ووال

   نبأ الدور عندما قال ى هذاعل (2002) وآخرون الحلبوسي وفي محطة أخرى فقد أكد   
عديد ، وتجنب العلى التكيف والنجاح ةلبقدرة الط يلعب دورًا مهمًا في زيادةتربوي الالإرشاد " 

      ( 56، ص:2002الحلبوسي وآخرون،  )   ." هم خلال دراستهممن المشكلات التي تواجه

بأن هناك دور  كن القولفمن المم ،نصت عليه هذه الدراسات من نتائج ماإذا ومن خلال    
من شأنه  ،والإرشاد المدرسيالواسع للتوجيه  الإطارفي  الإعلام المدرسيواضه وبارز يلعبه 

ي التخصص الذي يزاول تحقيق التوافق الدراسي ف ن يساعد تلميذ التعليم الثانوي علىأ
المدرسي في  مالإعلاها البالغة التي يكتسي الأهمية أخرىيؤكد لنا مرة  وهذا ما الدراسة فيه

 من خلال تلك الخدمات التوجيهية والإرشادية التي يقدمها للتلاميذالأوساط التعليمية 
 في مشاويرهم الدراسية. ومساعدتهم

ه بأن الباحث في يتض ،من دراسات سابقة ونتائج علمية سبق عرضه مام انطلاقاإذا و    
ي تحدث لظواهر أو المتغيرات التالعلمي لمجموعة من االتناول  إلىيهدف  الدراسة الحالية

لأهمية  إدراك تلاميذ التعليم الثانويلطبيعة  وذلك من خلال دراسته في مرحلة التعليم الثانوي
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 ينالدراسيوالتوافق  ختيارالامن كل و  هذا الإدراك بين علاقةطبيعة الثم  ،المدرسي الإعلام
وبناء  تغيرات تصنيفية،كم الجنسطبيعة التخصص و بيعة الحال في ظل متغيري وذلك بط

 عليه جاءت تساؤلات الدراسة الحالية كما هي موضحة في العنصر الموالي.

 

 تساؤلات الدراســــــــة: -3

كمحاولة للإجابة  الحالية ةجاءت الدراس ،الخلفية النظريةبناءا على ما سبق طرحه في    
 : عن التساؤلات التالية

 لأهمية الإعلام المدرسي؟ - ككل الدراسة عينة -ما هي طبيعة إدراك التلاميذ* 

المدرسي  الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكفي درجات  إحصائية ذات دلالة هل توجد فروق* 
 ؟ طبيعة التخصص)علميين/أدبيين(تعزى لمتغير 

المدرسي  الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكفي درجات  إحصائيةلة دلا ذات هل توجد فروق *
 ؟)ذكور/إناث(نسالجتعزى لمتغير 

 الإعلاملأهمية  - ككل عينة الدراسة -التلاميذ بين إدراك  الإرتباطيه علاقةال ما طبيعة *
 ؟الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 الإعلاملأهمية  -العلميين الذكور  - بين إدراك التلاميذما طبيعة العلاقة الإرتباطيه  *
 ؟الدراسيينوافق والت الاختيارالمدرسي وكل من 

لأهمية الإعلام  - العلميين الإناث - بين إدراك التلاميذما طبيعة العلاقة الإرتباطيه  *
 ؟الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 الإعلاملأهمية  -الأدبيين الذكور  - بين إدراك التلاميذ ما طبيعة العلاقة الإرتباطيه *
 ؟الدراسيينوافق المدرسي وكل من الاختيار والت
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 الإعلاملأهمية  - الأدبيين الإناث - بين إدراك التلاميذ ما طبيعة العلاقة الإرتباطيه *
 ؟الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 

 :فرضيات الدراســـــــــــــــــة -4

ء عن طريق التخمين الجري إن حل المشكلات يتم "( 1997) ديوبولد فان دالين يقول   
فعن طريق  ،اهرة محيرة في ألعاب عقلية ماهرةلذلك يندمج الباحثون بعد تحديد ظالمتخيل و 
   ." وهي تفسيرات محتملة ومتعددة للموقف أو الحدث ،الفروض تبنىحلام اليقظة المنظمة أ

                                                                                                                                                  ( 213، ص:1997ديوبولد فان دالين،  )                                               

تلاميذ السنة  –طبيعة إدراك أفراد العينة  يهدف إلى دراسة الحالية الدراسةوالباحث في    
وكذا الفروق في هذا الإدراك حسب  ،الإعلام المدرسي لأهمية -ثانويال من التعليم الثانية
 يهدف إلى دراسةكما ( ناثإ /كور )ذ الجنسطبيعة التخصص )علميين / أدبيين( و  متغيري
المدرسي وكل من  الإعلاملأهمية التلاميذ ين إدراك الموجودة بالإرتباطيه  العلاقة طبيعة
  .ينالدراسي ار والتوافقالاختي

ريد وكذا التساؤلات التي ي ومختلف أبعادها وخلفيتها النظرية شكلة الدراسةم دحد بعد ماو    
جابات الإيصوغ لتلك التساؤلات حاول في هذه الفقرة أن يضع أو فإنه سي عنها الإجابة

    دائما (1997) فان دالين ديوبولد وحسب هيسمى بالفرضيات لأن ما أو ،ة لهامحتملال
كون لديه فروض يريد وفقط لمن تها أبدًا ولكنها تتحدث لحقائق لا تتحدث عن نفسافإن " 

       (14، ص:1997فان دالين، ديوبولد)                                     ." تحقق منهاال

على ما جاء من نتائج علمية في مختلف الدراسات السابقة التي وردت في  وبناءإذا    
بعض الملاحظات الميدانية التي رصدها الباحث  على هذه الدراسة، وبناءالخلفية النظرية ل

 يلي: كما كإجابات مؤقتة لتساؤلاتها فرضياتال صياغة تتمحول المتغيرات الأساسية لها 
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لأهمية الإعلام  - عينة الدراسة ككل -إدراك التلاميذ طبيعة كونراسة أن تتتوقع الد *
 سلبية. المدرسي

لمدرسي ا الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكجات في در  لالة إحصائيةد ذات لا توجد فروق *
 (.  أ ع /طبيعة التخصص )تعزى لمتغير 

رسي المد الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكفي درجات  لالة إحصائيةد ذات لا توجد فروق *
 (.)ذ / إ الجنستعزى لمتغير 

 الإعلاممية لأه - ككل عينة الدراسة -بين إدراك التلاميذ  ضعيفة ارتباطيه توجد علاقة *
 .نالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراسيي

 الإعلاملأهمية  -العلميين الذكور  –بين إدراك التلاميذ  ضعيفةارتباطيه  توجد علاقة *
 .فق الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوا

 الإعلاملأهمية  - العلميين الإناث –بين إدراك التلاميذ  ضعيفة ارتباطيه توجد علاقة *
 .فق الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوا

 الإعلاملأهمية  -الذكور الأدبيين  –بين إدراك التلاميذ  ضعيفة ارتباطيه توجد علاقة *
 .الاختيار والتوافق الدراسيينالمدرسي وكل من 

 لامالإعلأهمية  - الأدبيين الإناث –بين إدراك التلاميذ  ضعيفة ارتباطيه توجد علاقة *
 .الاختيار والتوافق الدراسيينالمدرسي وكل من 
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 :الدراسةأهداف  -5

 تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في تحقيق الأهداف التالية:   

  المدرسي. الإعلام لأهمية السنة الثانية من التعليم الثانوي تلاميذمعرفة طبيعة إدراك   *

ك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي حسب * معرفة ما إذا كانت توجد فروق في درجات إدرا
 .متغير طبيعة التخصص، وكذا معرفة وجهتها

المدرسي حسب  الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكفي درجات  توجد فروقكانت  إذاما معرفة  *
 .، وكذا معرفة وجهتهامتغير الجنس

 الإعلاملأهمية  (ككل عينة الدراسة) بين إدراك التلاميذ الإرتباطيه علاقةطبيعة المعرفة  *
 .الدراسيينالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 الإعلامالعلميين الذكور لأهمية  التلاميذبين إدراك  رتباطيهالإ علاقةطبيعة المعرفة  *
 .الدراسيينوالتوافق  الاختيارالمدرسي وكل من 

 الإعلاماث لأهمية العلميين الإن التلاميذبين إدراك  رتباطيهالإ علاقةال طبيعة معرفة *
 .الدراسيينوالتوافق  الاختيارالمدرسي وكل من 

 الإعلامالذكور لأهمية  الأدبيين التلاميذبين إدراك  رتباطيهالإ علاقةطبيعة المعرفة  *
 .الدراسيينوالتوافق  المدرسي وكل من الاختيار

 الإعلاملأهمية  ناثالإ الأدبيين التلاميذبين إدراك  رتباطيهالإ علاقةال طبيعةمعرفة  *
 .الدراسيينوالتوافق  المدرسي وكل من الاختيار

القياس وجمع البيانات المتعلقة بمتغير  استعمالها في لغرض دراسة أداة أو بناء تصميم *
 المدرسي. الإعلامإدراك التلاميذ لأهمية 
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بمتغير القياس وجمع البيانات المتعلقة  استعمالها في لغرض دراسة أداة أو بناء متصمي *
 الدراسي. ختيارالا

القياس وجمع البيانات المتعلقة بمتغير  استعمالها في لغرض وتبنيها دراسة أداةالبحث عن  *
 التوافق الدراسي.

عليها وجمع  الدراسة أدواتتطبيق  لغرض ،الحالية عينة مناسبة لمشكلة الدراسة اختيار *
 البيانات.

جراءات والتقنيات بالإوذلك من خلال القيام  ،ب على كيفية ممارسة البحث العلميالتدر  *
ما لالإجرائي والتي تحقق التناسب  ،ة والمتكاملةموعة من الخطوات المتسلسلمج اللازمة عبر

 لدراسة الحالية.تقتضيه معطيات ا

 

  أهمية الدراســـــــــــــة: -6

 :يدانيمجانب علمي نظري وجانب عملي  للدراسة الحالية جانبين من الأهمية،   

  فيتمثل في: النظري أما الجانب العلميف

 هل ومعرفة كيف أن ،الاجتماعيالإدراك وبالتحديد الإدراك تمكننا من التعرف على متغير  *
 .ةالدراسي مرهيو المختلف القرارات المتعلقة بمش ماتخاذهميذ في ر على التلايثإمكانية التأ

المدرسي من  والإرشادمستشار التوجيه تمكننا من الاطلاع على الدور الذي يقوم به  *
 المدرسي. الإعلامنشاط  خلال

في  وسائلو  نشاطاتالإعلام المدرسي من برامج و يحتويه  ما تمكننا من التعرف على *
 سبيل مساعدة التلاميذ في مشاويرهم الدراسية.
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عليمية الت المؤسساتالمدرسي في  التي يكتسيها الإعلام ى الأهميةلع فعر تمكننا من الت *
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين كلالفائدة التلاميذ وذلك في إطار 

التلاميذ لقراراتهم  اتخاذالأثر الكبير الذي يلعبه المشروع المهني في تمكننا من معرفة  *
 .المناسب التخصص الدراسي اختيارالدراسية بخصوص 

في  بصفة عامة، التربوي لإرشادواالمدرسي  الإعلامتمكننا من معرفة الدور الذي يلعبه  *
 .المشكلات الدراسيةبعض لى مساعدة التلاميذ على التغلب ع

 اوفسرته اظريات العلمية التي أطرتهالاختيار الدراسي ومختلف الن ظاهرة تمكننا من فهم *
 هذا الاختيار الذي يعتبره التلميذ نقطة الانطلاق نحو المستقبل.

هذا  ،ومختلف معطياته وأبعاده ومكوناته ،توافق الدراسيال ظاهرة تمكننا كذلك من فهم *
  .المراهقة مرحلةالنمو في  كمطلب أساسي من مطالب يعتبر الذي الأخير

 كذلك دور من أن يعوا بأن للإرشاد المدرسي جيه والإرشاد المدرسي* تمكن مستشاري التو 
 ميذ إلى أحسن مستويات التوافق الدراسي.في الوصول بالتلا

في مساعدة  والإرشاد المدرسيلدور الذي يلعبه مستشار التوجيه ا التعرف علىننا من * تمك
 .لتغلب على بعض المشكلات الدراسيةالتلاميذ ل

 :فيتمثل في الميداني مليالجانب العوأما 

 بالإعلامفيما يتعلق  وذلك ،الثانويأنها محاولة بحثية لإلقاء نظرة متفحصة لواقع التعليم  *
 .لتلاميذدى ال ينالدراسي والتوافق رالاختياكل من و ختلف خدماته، بم المدرسي

المدرسي  والإرشادعملية التوجيه دة في المعتم لإجراءاتالإطلاع على مختلف امن تمكننا  *
 المدرسي. الإعلام تلك التي تعتمد في وبصفة خاصة
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لإدراك الاجتماعي المدرسي من معرفة ما لتمكن هذه الدراسة مستشاري التوجيه والإرشاد * 
الحاصل من طرف التلاميذ من أثر وسببية في اتخاذهم لمختلف قراراتهم الدراسية، وبالتالي 

 محاولة الاشتغال الإرشادي على مستوى إدراك التلاميذ.

أهمية المشروع المهني ب لتوجيه والإرشاد المدرسي من الوعيمستشاري ا هذه الدراسة تمكن *
دراجه  الاهتماموبالتالي  ،الدراسي لدى التلميذ الاختيارة كأساس سيكولوجي في عملي به وا 

 برامج وأنشطة الإعلام المدرسي. ضمن

إعادة النظر في  ،التوجيه المدرسي بالجزائر نع المسئولينهذه الدراسة قد تبعث في  *
 ون أن هذا البرنامج يعرفك ،مستشار التوجيه والإرشاد المدرسيعلى قرر البرنامج الم

 .خلال الموسم الدراسي بتطبيقها المستشار زمدة يل  ا كبيرًا وأنشطة عديضغطً 

من النزول الميداني لمحل الظاهرة، والتعرف عليها عن الدراسة تمكن الباحث الحالي * هذه 
 يؤدي به إلى محاولة المشاركة في تشكيلها الايجابي. يمكن أن كثب، الأمر الذي

ل المدرسي أو علم النفس المدرسي إلى مجاالثين في بالباح هذه الدراسة يمكن أن تؤدي *
 .سات أخرى وبمعطيات ومناهج مغايرةومنه تناولها في درا ،بالمتغيرات الواردة فيها الاهتمام

للخوض العلمي الدراسي  كما أن هذه الدراسة ستفته الباب واسعًا أمام الباحثين في المجال *
 لا لجزائرالمدرسي با والإرشادسيما وأن التوجيه لا ،كاديمي في دراسات أخرى مستقبليةوالأ

وصل تال محاولة إلى هدفالتي ت الميدانيةماسة للدراسات العلمية والأبحاث  يزال في حاجة
 .الأوساط المدرسيةلمشكلات التي تحدث في الحلول الممكنة ل إلى
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 لدراســــة:العلمي )التخصص العلمي( ل مجالال -7

ولكل منها مواضيعه  ،لنفس العام عدة فروع أو مجالات أو تخصصاتن علم القد تفرع ع   
أن الدراسة الحالية تهتم بموضوع الإدراك ا ، وبمتم بدراستهاهالتي ي أو ظواهره الخاصة

أحمد وحسب  الأخير هذا كون الاجتماعيعلم النفس هو مجال لها  أولفإن  الاجتماعي
 الاجتماعيةثير المواقف اعات تحت تأيدرس سلوك الأفراد والجم " (1995)عزت راجح 

                             ( 36، ص:1995أحمد عزت راجح،  )                                       ." المختلفة

علم  -هذا الأخير كون أن ،دراك كذلك ضمن علم النفس التربويكما ويدخل موضوع الإ   
يفحص العملية التعليمية في ضوء  " (1983)أحمد عبد الخالق وحسب  -النفس التربوي
بهدف حل المشكلات التي تنجم في ميدان لحقائق التي توصل إليها العلماء المكتشفات وا

 ( 34، ص:1983أحمد عبد الخالق،  )                               ." التعليم المدرسي

متغيرات  ر والتوافق الدراسيينالاختياالمدرسي وكل من  الإعلامفإن  كله، ذلك والأكثر من   
 ، كونها تحدث في الوسطلعلم النفس المدرسي يمالإطار العلظواهر تدخل ضمن  أو

 .المدرسي

لنفس سبق فإن مجالات أو تخصصات الدراسة الحالية تمثلت في علم ا على ما بناءً إذا و    
 .الاجتماعيوكذا علم النفس  ،المدرسي وعلم النفس التربوي

 

  ف الإجرائية لمتغيرات الدراسة:التعاري -8

من الباحث على  وحرصًا ،ساسية فيهاالأمتغيرات العلى بعض  الحالية الدراسةتحتوي    
ض الذي قد يقف حاجزًا وربما الغمو  ،مضامينهاحول معانيها و  والاختلافتجنب التداخل 

 يلي: كماجاءت التعاريف الإجرائية لمتغيراتها  ،أمام فهمها
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   المدرسي: الإعلامالتلاميذ لأهمية إدراك  -8-1

التي يحملها التلاميذ ومختلف المعارف  والانطباعاتهو تلك التصورات والأفكار  الإدراك: *
مكانية الاستفادة منه في مشاويرهم الدراسية. الإعلامحول الأهمية التي يكتسيها   المدرسي وا 

على مستوى كل  ن التعليم الثانويرسين بالسنة الثانية مدهم التلاميذ المتم التلاميذ: *
   . 2016/2017للموسم الدراسي  ثانويات ولاية ورقلة

الذي يقوم به مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي من  ك النشاطهو ذل الإعلام المدرسي:* 
المفتوحة حول التخصصات  والأيام ،علامية والمقابلات الجماعية والفرديةخلال الحصص الإ

بهدف مساعدة التلاميذ على النجاح والتوافق مع الواقع  ،بوع الوطني للإعلامالدراسية والأس
   .الاجتماعيسي وكذا ادر ال

 :يلي ماب في الدراسة الحالية ف إجرائيًافإن هذا المتغير يعر   يهعل وبناءً    

ة لاميذ السنة الثانيو كذا المعارف التي يحملها ت والانطباعاتهو تلك التصورات والأفكار    
ية التي يكتسيها الأهمحول  2016/2017ولاية ورقلة للموسم الدراسي ب من التعليم الثانوي

مكانية  ،التوجيه والإرشاد المدرسي يمن طرف مستشار  الإعلام المدرسي المقدم لهم وا 
الأولى ثانوي إلى غاية السنة بالسنة  التحاقهمبداية من  ،منه في مشاويرهم الدراسية استفادتهم

على  تهمااستجابفي الدرجات الكلية التي يحصلون عليها حيال ويتجلى ذلك ، ة ثانويالثاني
والتي تضمنت البعد  ،ن طرف الباحث في الدراسة الحاليةالأداة المصممة مفقرات أو بنود 

 .الاجتماعيوالبعد  دراسيال

  الدراســـــي:الاختيار  -8-2

ميذ السنة الثانية ثانوي خلال الموسم هو تلك الأنشطة والممارسات التي قام بها تلا   
ة المناسب ةالدراسي اتاختيار التخصصفي سبيل  - السنة الأولى ثانوي - الدراسي السابق

 يتعلق بالتخصصات الدراسية عن كل ماالذاتي والبحث  الاستعلاموذلك عن طريق  ،لهم
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التعرف كذا و  (لهم رات الشخصية والإمكانيات المتاحةالقد استكشاف)والتعرف على الذات 
وحتى في  سوق العملفاق المستقبلية للتخصصات الدراسية في عالم الشغل و الآعلى 

                                                           المجتمع. 

تحصل عليها تلاميذ السنة بالدرجات الكلية التي ي في الدراسة الحالية إجرائيًا فيعر  و    
 تهمااستجابحيال  2016/2017ولاية ورقلة للموسم الدراسي ب عليم الثانويالثانية من الت
 الأبعادوالتي تضمنت  ،في الدراسة الحالية ن طرف الباحثالمصممة م الأداةلفقرات أو بنود 

 :التالية

 * الاستعلام الذاتي والبحث عن كل ما يتعلق بالتخصصات الدراسية.

، والتي ستؤهلهم للالتحاق المتاحة لهم اتوالإمكانيالقدرات الشخصية  استكشاف* 
 .بالتخصصات الدراسية

 م الشغل وسوق العمل* التعرف على الآفاق المستقبلية للتخصصات الدراسية في عال
  .والمجتمع ككل

 التوافــــق الدراســــــــــــي: -8-3

ى قدرة التي تعبر عن مد هو تلك المؤشرات السلوكية " (2002) لبوز عبد الله حسب   
المواد مع المدرسين والزملاء و  خلال علاقته التلميذ على التوافق مع الوسط المدرسي من

وضع  باحث أول Yongman) ) (1979)يونجمان ويعتبر ،النظام المدرسيكذا الدراسية و 
قة مع المدرس( العلا ،الإذعان ،)الجد والاجتهاد التالية للتوافق الدراسي تضمن الأبعاد امقياس
  ." بندًا فقرة أو (34نها في أربعة وثلاثين )ععبر والم

                        ( 22-21، ص ص:2002عبد الله، وز لب)                                            

في الدراسة الحالية بالدرجات الكلية التي إجرائيًا  فيعر   المتغير هذا فإن بناءًا عليه   
بولاية ورقلة للموسم الدراسي  ثانويال التعليممن  الثانية لسنةا تلاميذ عليها حصلتي
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 يونجمان التوافق الدراسي لههههتهم لفقرات أو بنود مقياس ااستجابحيال  2016/2017
 .الم تبن ى في الدراسة الحالية (1979)

 توضيح المتغيرات التصنيفية: -8-4

التخصصات التلاميذ ذوي يصنف هذا المتغير أفراد العينة إلى التخصص: طبيعة  *
 ات الدراسةالثانويات المعنية بتطبيق أدو التلاميذ ذوي التخصصات الأدبية في و ، العلمية

 ث تمثلت هذه التخصصات الدراسية فيما يلي:حي

 .صادتسيير واقت –هندسة طرائق  –تقني رياضي  –: علوم تجريبية العلمية التخصصات -

 .آداب ولغات –: آداب وفلسفة الأدبية التخصصات -

الإناث في المتغير أفراد العينة إلى مجموعة الذكور ومجموعة يصنف هذا  * الجنس:
 .س المجموعات في التخصصات الأدبيةالتخصصات العلمية، ونف

أفراد العينة لهذه الدراسة تبعا  تصنفلتوضيه أعلاه، فإن هذه المتغيرات وحسب ا إذاً    
 لفرضياتها كما يلي:

استعمل الباحث الدرجات الكلية لكل أفراد العينة على أداة إدراك ولى: ية الأ في الفرض -   
     التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي.

صنف الباحث الدرجات الكلية لكل أفراد العينة على أداة إدراك  :الثانيةفي الفرضية  -   
ذكورا )ميذ العلميين التلاإلى مجموعتين، مجموعة درجات  التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي

ناثا ناثا) مجموعة درجات التلاميذ الأدبيينو  (وا   .(ذكورا وا 

صنف الباحث الدرجات الكلية لكل أفراد العينة على أداة إدراك  :الثالثةفي الفرضية  -
علميين ) التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي إلى مجموعتين، مجموعة درجات التلاميذ الذكور

 . (علميين وأدبيين)درجات التلاميذ الإناث مجموعة و ( وأدبيين
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استعمل الباحث الدرجات الكلية لكل أفراد العينة على أداة إدراك  :الرابعةفي الفرضية  -   
التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، ودرجاتهم الكلية على أداة الاختيار الدراسي وأداة التوافق 

     الدراسي.

لمجموعة العلميين الذكور تعمل الباحث الدرجات الكلية اس :الخامسةفي الفرضية  -   
على أداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، ودرجاتهم الكلية على أداة الاختيار 

     الدراسي وأداة التوافق الدراسي.

 لمجموعة العلميين الإناث استعمل الباحث الدرجات الكلية :السادسةفي الفرضية  -   
دراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، ودرجاتهم الكلية على أداة الاختيار على أداة إ

     الدراسي وأداة التوافق الدراسي.

على  لمجموعة الأدبيين الذكور استعمل الباحث الدرجات الكلية :السابعةفي الفرضية  -   
ة الاختيار الدراسي أداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، ودرجاتهم الكلية على أدا

     وأداة التوافق الدراسي.

على الأدبيين الإناث  لمجموعة استعمل الباحث الدرجات الكلية :الثامنةفي الفرضية  -   
أداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، ودرجاتهم الكلية على أداة الاختيار الدراسي 

 وأداة التوافق الدراسي.
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  :ــــــــةدراســــحدود ال -9

 يلي: مافي الحالية تمثلت حدود الدراسة   

  :()الجغرافيةالحدود المكانية  -9-1

 حدودالمؤسسات التعليم الثانوي الواقعة في ل في كدود المكانية للدراسة الحالية تمثلت الح   
ص خ  ات التي ر  تلك الثانوي على الميدانية الدراسة ، حيث اقتصر إجراءولاية ورقلةل الجغرافية

 لاحقا.، والتي سيأتي ذكرها في بالتطبيق فيها للولاية رف مديرية التربيةللباحث من ط

 الحدود البشرية: -9-2

من التعليم الثانوي د مجتمع الدراسة الحالية بكل التلاميذ المتمدرسين بالسنة الثانية تحد     
 عينة الدراسة التي بلغ حجمها اختيار قد تمو  2016/2017 للموسم الدراسي بولاية ورقلة

حيث سيتكلم الباحث عن  ،التناسبية بالطريقة العشوائية الطبقية وتلميذة تلميذ( 700)
 .في الجانب الميداني )المعاينة الإحصائية( ات الاختيارإجراء

 الحدود الزمنية: -9-3

ديد خلال وبالتح 2016/2017خلال الموسم الدراسي الحالية  تم تطبيق أدوات الدراسة   
 .أفريلو  مارس، وذلك في الفترة الممتدة بين شهري السداسي الثاني منه

بنوعيه  المنهج الوصفيوالمتمثل في  فيها تمدعالدراسة الحالية بالمنهج الم تكما وتحدد -   
 اتها وجمع البيانات اللازمةفيها لغرض قياس متغير  ، والأدوات المستخدمةالمقارن والارتباطي

 ثلة في:والمتم لها

 اهمصم  ي توال ،المدرسي الإعلامذ لأهمية متغير إدراك التلاميلجمع البيانات المتعلقة ب أداة *
 .في الدراسة الحالية الباحث
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مها الباحث في الدراسة والتي صم   ،الدراسي الاختيارمتغير لجمع البيانات المتعلقة ب أداة *
 .الحالية

الباحث عن مقياس التوافق  ااهي تبن  التوافق الدراسي والجمع البيانات المتعلقة بمتغير ل أداة *
 (.1979) يونجمانههه الدراسي ل



 

 

 

 لدى التلميذ الاجتماعي الإدراك :الفصل الثاني
 التعليم الثانوي مرحلة في المدرسي والإعلام

 * تمهيد

 : الإدراك الاجتماعيولاأ

 :  لإدراكا  -أ  

 مفهوم الإدراك -1   

 كأهمية الإدرا -2   

 شروط ومقومات الإدراك -3   

 العوامل المؤثرة في الإدراك -4   

 :الإدراك الاجتماعي –ب 

 تعريف الإدراك الاجتماعي -1   

 تحليل عملية الإدراك الاجتماعي -2   

 أهمية الإدراك الاجتماعي في المجال الدراسي -3   

 العوامل المؤثرة في الإدراك الاجتماعي -4   

 المدرسي : الإعلامثانيا

 التوجيه والإرشاد المدرسي  -1   

 الإعلام المدرسي -2   

 الفصل ة* خلاص
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 :هيدـــتم* 

ي يكون لها بالغ الأثر في يعتبر الإدراك الاجتماعي من بين أهم العمليات الاجتماعية الت   
التفاعل الاجتماعي هذا من جهة، ومن  كلفي مختلف و السلوك الإنساني تحديد وتأطير 

دم على العديد من هذه المواقف، لاسيما ق  أخرى فإن التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي ي  جهة 
التي تربطه بمستشار التوجيه والإرشاد المدرسي في الإطار العام لنشاط الإعلام  تلك

، من شأنه الأكاديمي والاجتماعي في نفس الوقت المدرسي، وبطبيعة الحال فإن هذا التفاعل
مجموعة من الإدراكات التي ستؤثر حتما في مختلف قراراته ومواقفه الدراسية  أن يول د لديه

 وحتى المدرسية.

 انطلاقا من هذه المقاربة العامة، جاء هذا الفصل ليتكلم عن كل من الإدراك الاجتماعي   
والإعلام المدرسي في مرحلة التعليم الثانوي، حيث سيخصص الشق الأول منه  لدى التلميذ
 بصفة عامة مجموعة من المفاهيم حول الإدراكأً بمبتدعن الإدراك الاجتماعي للحديث 

العوامل المؤثرة كذا و  وأهميةً  وتحليلاً  الإدراك الاجتماعي تعريفاً لينتقل بعدها إلى الحديث عن 
 مبتدأً بالتوجيه والإرشاد أما الشق الثاني فسيخصص للحديث عن الإعلام المدرسي فيه،

ها إلى الحديث عن الإعلام المدرسي من حيث ، لينتقل بعدومبادئاً  ومقاربةً  تعريفاً  المدرسي
       المفهوم و الوسائل والأساليب وكذا المصادر والأهداف.   
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 ي:عــــأولا: الإدراك الاجتما

في مفهومه العام، ولذلك وجب  الإنساني الإدراك أبعادمن  اً الاجتماعي بعد الإدراكيعتبر    
المفهوم العام للإدراك الإنساني من  إلىيشير  أنم عن هذا البعد، كلاالباحث وقبل على ال

للحديث عن المعرفي  سيأسحقق الت خلال مجموعة من النقاط أو العناصر، ومن ثم يكون قد
   من المتغيرات الأساسية في الدراسة الحالية.  متغير الإدراك الاجتماعي باعتباره

 

 اك:هوم الإدر ـــــــمف -1

 ضعت عدة تعاريف للإدراك في مفهومه العام، نذكر منها:لقد و  

العملية النفسية التي تسهم في "  ( الإدراك بأنه2000) نبيل عبد الفتاح حافظ فعر   *
الوصول إلى معاني ودلالات الأشياء والأشخاص والمواقف التي يتعامل معها الفرد، عن 

  ". ا وتفسيرها وصياغتها في كليات ذات معنىيراث الحسية المتعلقة بهثطريق تنظيم الم

 ( 50، ص:2000د الفتاح حافظ، بنبيل ع )                                            

عملية نفسية تهدف إلى " ( بأنه 2003) محمود عوض الله سالم وآخرونفه كما عر   * 
عطائها الحواس عن طريق المخ إلى القادمة يراثثتحليل الم  ". الصحيحة انيهامع وا 

 ( 81:، ص2003د عوض الله سالم وآخرون، محمو  )                                  

أدرك الشيء  " (2004) هران وآخرونسماح خالد ز  ، فهو كما ورد عنالإدراك لغةً أما  *
 اوجودات من حولنا معنً ن الإدراك يعطي للماأي فهمه وتصوره، وفي علم النفس يقال  بعقله
                            ( 25:، ص2004سماح خالد زهران، سعد عبد الرحمان،  )             ." امتجانسً و  يًاكل
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عملية نفسية تهدف إلى  هو لدى الإنسان التعاريف السابقة بأن الإدراكنستنتج من خلال    
في ا، والتي سيوظفها ل إلى معانيها ودلالاتهو الوص بهدف ،ات الخارجيةتحليل وفهم المثير 

 .حيطة بهمللبيئة ال عمليات التكيف والتوافق

 

  :في السلوك الإنساني أهمية الإدراك -2

، فبواسطته يتمكن الفرد من التكيف والتوافق مع الإنسانيةكبيرة في الحياة  أهمية للإدراك   
 محمد محمود الخوالدة تناول وكذا بيئته الخارجية)المجتمع( وقدبيئته الداخلية )الذات( 

 ( أهمية الإدراك في النقاط التالية: 2003)

والعالم الخارجي، وآلية استقبال  المتبادل بين الفرد يم معارف وحقائق عن حالة التأثيرتقد *
الإدراك في  على المستوى الحسي، وبيان الدور الأساسي الذي يلعبه االمعلومات ومعالجته
 تكوين نماذج معرفية.

الإسهام في العمليات العقلية التي تتصل بالتخيل والتذكر والتفكير والتعلم، ولذلك فإن  *
 الإنسان بدون الإدراك لا يستطيع أن يحقق أي عمل هادف.

هذا من الناحية العلمية ه، ب وك البشري وضبطه وتوجيهه والتنبؤيهتم الإدراك بالسل *
 واستمراره وبقائه، والتكيف فإنه يساهم في تأمين سلامة الفرد يةملومن الناحية العالمعرفية 

  مع البيئة والتواصل مع الوسط الاجتماعي والطبيعي.

 ( 55، ص:2003محمد محمود الخوالدة،  )                                            

قة بين الفرد والعالم الخارجي، كونه نستنج مما سبق، أن للإدراك أهمية كبيرة في العلا   
يوجه السلوك البشري ويساعده على التكيف مع البيئة المحيطة ومتطلباتها، والتعرف على 

يجادها وتفاديها، وكذا محاولة تصور الصعوبات والعقبات التي ربما ستواجهه وطريقة تجنب  وا 
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المناسب  المسار قبة في وجهقف كعلعراقيل التي تحلول مناسبة تتوافق مع جميع المعيقات وا
 ة.يسواء الأسرية أو المهنية ولاسيما الدراس ،والصحيه لحياته الاجتماعية

 

  مقومات الإدراك:و شروط  -3

  يلي: لتي تحدده وتؤطره، نذكرها فيماا للإدراك مجموعة من الشروط والمقومات   

يمتلأ العالم الخارجي  " ( أشار إليها فقال1972) أحمد زكي صالح فإن لشروطل بالنسبة   
بصرها ونسمعها ونلمسها ونشم رائحتها...الخ، حيث نديد من الأشياء والموضوعات التي بالع
ها ل، وأن للموضوعات على أنها ذات وجود مستقك الذات البشرية هذه الأشياء وتلك اتدر  

، ومن هجي ثابت ما لم يطرأ عليه ما يغير ونحن نلاحظ أن الموضوع الخار خصائص معينة 
وجود عالم خارجي  ،هما أساسيين شرطين توفرتتم إلا ب لا دراكهنا يظهر لنا أن عملية الإ

                                    ." كالتي تدر   البشرية وجود الذاتو بها  دلالات الخاصةمملوء بالأشياء والموضوعات ذات ال

 ( 469-468، ص ص: 1972ح، أحمد زكي صال )                                   

 ما يلي:في( 2000) نبيل عبد الفتاح حافظل حسب مثلمقومات فتتوبالنسبة ل

يتطلب الإدراك السليم للمثيرات والأشياء أو الظواهر المختلفة نوعا من التأهب العقلي    
   :قوامه

تي يلامة عملوس على عمليتي التجريد والتعميم،ا القدرة على التمييز بين المدركات بناءً * 
  .الإحساس والانتباه

تند سالخلفية البيئية التي يك أو صيغته الإجمالية، وكذا القدرة على التمييز بين شكل المدرَ * 
 .إليها
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 القدرة على غلق المدرك الحسي لتكوين مدرك عام أو مفهوم ذا معنى، والفشل في هذا* 
ضلا عن عدم المعرفة والإحساس في دائرة الحيرة والتوتر النفسي، ف يوقع الشخص عموما

                                   ( 50، ص:2000د الفتاح حافظ، بنبيل ع )                                  بالغموض.

تتصل  فإنهاالشروط  فأماشروط ومقومات،  للإدراك أننستنتج من خلال ما سبق ذكره    
وموضوعات وظواهر  أشياءا يحتويه من وكل م -العالم الخارجي -بالجانب المادي

تتصل بالجانب الذاتي للشخص المدر ك وكل  فإنهاالمقومات  وأما...الخ، وأحداث وأشخاص
 ما يمتلكه من قدرة عقلية على التمييز والربط والانتباه...الخ.

 

 :الإدراك فيالعوامل المؤثرة  -4

نحصر نحدد و  أنتطيع ، نسالإدراكمن خلال ما سبق ذكره حول شروط ومقومات    
 ذاتية أوموضوعية، وعوامل داخلية  أوعوامل خارجية العوامل المؤثرة على هذه العملية في 

 .وفيما يلي توضيه لذلك

 :)الموضوعية( العوامل الخارجية -4-1

هناك العديد من العوامل الموضوعية التي تؤثر في عملية  أن إلى الإشارة هناتجدر    
 (:2002) شعبان علي حسين السبسيمنها حسب  والتي نذكر الإدراك

انه كلما ازدادت شدة المثير  إلىتوصلت الدراسات والبحوث بصورة عامة  الشدة والتضاد:* 
 ة المثير بصورة غير عاديةما ازدادت شد فإذا، ومع ذلك إليهه الفرد ازداد الانتباه الذي سيوج  

 خطورة على الفرد. أو ألمافقد تسبب 

وأوصافه من حيث خصائصه  الأساسيوهي العلاقة بين المثير  :بالأرضيةكل علاقة الش* 
بمعناه  الأساسي، حيث تحدد هذه العلاقة كيفية تمييز المثير الأخرىالمثيرات البارزة ب

 الشكلي عن الوسط الكلي الذي يوجد فيه.



 

 

 

 42 ـــ الإدراك الاجتماعي لدى التلميذ والإعلام المدرسي في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــالفصل الثاني ــــ

علومات وهو عبارة عن ملأ الثغرات في المعلومات، حيث يتلقى الفرد م :الإ لاقعامل  *
 غير مكتملة ولكنها كافية لاستكمال المثير.

ون والشكل والحجم والسرعة والشدة واتجاه لالعناصر المتشابهة من حيث ال إن التشابه:* 
 من العناصر غير المتشابهة. أكثرالتجمع في نموذج واحد  إلىالنوع، تميل  أوالحركة 

 ( 152، ص:2002سين السبسي، شعبان علي ح )                                    

وامل أخرى من الع ن الإدراك يتأثر كذلك بمجموعةإ العوامل الداخلية )الذاتية(: -4-2
 فيما يلي:  حلمي المليجي تناولهاالداخلية أو الذاتية والتي 

أي استعداد الذهن لإدراك موضوع معين يجعله لا يدرك سواه، وعلى  ي:نالاستعداد الذه* 
 لبداية السباق. كإيذانستعداد الرياضيين والمتسابقين لطلقات الرصاص سبيل المثال ا

أننا نتأثر  حيث ،لا نستجيب بدرجة واحدة لكل المنبهات فنحن الاختيار في الانتباه:* 
 ا.نوتجذب انتباهلدينا أخرى، وهي بدورها ستؤثر في بؤرة الشعور  بمنبهات معينة دون

 نفسيةتفق مع ميولنا واتجاهاتنا الما يل لا نرى عادة إلا   نحنف القيم والميول والاتجاهات:* 
                                          .الإدراك عملية تنظيم في هاما دورا تؤدي كونها ،انتبناه التي ومعتقداتنا وقيمنا ورغباتنا

 ( 210-209، ص ص:ت بحلمي المليجي،  )                                        

 فيما يتعلق - م النفسمقدمة في عل -في كتابه  عبد السلام عبد الغفارويضيف  هذا   
للعديد من المثيرات  الإنسان في حياته اليومية يتعرض لا شك أن "عامل الانتباه قائلا ب

أي يدركها هي ولا يدرك البعض الآخر، حيث يختار  ،الخارجية، وهو يستجيب لبعضها
ات التي يتعرض لها ما يدركه ويستجيب له، ويتوقف اختياره للمثيرات الإنسان من بين المثير 

 ." باه الذي يوجهه إلى هذه المثيراتالانتحجم على 

                                ( 242، ص:ب تعبد السلام عبد الغفار،  )                                            
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 في نفس المرجع عبد السلام عبد الغفاركما يشير  ية:حاجات الفرد النفسية والفسيولوج* 
بالدافع  إدراكهحسب  الفرد يشعرإلى تأثير الحاجات النفسية والفسيولوجية التي  (243)ص:

                                      الموقف غامضا.             ، خاصة إذا كان إلى إشباعها

لا يمكن إنكار الدور الذي  "بأنه ( 2011) لادييمينة خ تلاحيث ق الخبرة )الألفة(:* 
النفسية تلعبه الخبرة في عملية الإدراك، حتى أن بعض العلماء حاولوا تفسير بعض الظواهر 

                                                                                                                            ( 25، ص:2011خلادي،  يمينه )                                   . " الخبرة ةفي عبار 

( زيادة على العوامل السابق ذكرها، عاملين 2005) جنان سعيد الرحو أضافتوقد    
  آخرين هما: 

توقع حدوثه، فعلى سبيل المثال عندما تذهب لاستقبال صديق وهي إدراك ما ي   :التوقعات* 
ترة طويلة نسبيا، فإنك قد تخطئ بعض الوجوه معتقدا أو متوقعا أن هذا مسافر منذ ف

 الشخص هو صديقك الذي تبحث عنه.

 ت المزاجية التي يكون فيها الفردحيث يؤثر المزاج على الإدراك باختلاف الحالا المزاج:* 
 تلف باختلاف حالاته المزاجية. بمعنى أن إدراك الفرد لنفس الموضوع يخ

 (  228-227، ص ص:2005، الرحو نان سعيدج )                            

امل الذاتية في تداخلها من العوامل الموضوعية والعو  أن كلاا  ،نستنتج مما سبق ذكره   
 همعطياتو  هلظروف هه الوجهة المناسبةوج  وت   ،تؤثر في عملية الإدراك لدى الفرد وترابطها
 المعطيات الخارجية. أوالداخلية  بالمعطيات الأمرسواء تعلق  ،المحيطة

أن  يمكن حديث عنه حول الإدراك من مفهوم وشروط ومقومات وعوامل مؤثرة،المما سبق    
يتمثل  ك،الموضوع المدرَ  ر أويوذلك حسب طبيعة المث ،نصنف الإدراك إلى صنفين اثنين

إذا كان المثير تماعي والإدراك الاج ،ئاً إذا كان المثير شي دراك الماديالإفي  ذين الصنفيناه
 .اً شخص
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فه عر  والذي  عندما نتكلم عن الإدراك الاجتماعي فإنه يعتبر محل اهتمام الدراسة الحالية،و    
 عملية جمع وانتقاء وتفسير " بأنه (2004) سعد عبد الرحمانو زهران خالدسماح  كل من

 ." نرى بها أنفسنا ونرى بها الآخرينلمعلومات حول الكيفية التي ل

 ( 27-26، ص ص:2004ان، سعد عبد الرحمان، سماح خالد زهر  )                    

سيحاول أن  هنا في شقه الاجتماعي، فإن الباحث الإدراك تناولتوبما أن الدراسة الحالية    
في  ة تناولهالتطرق إلى خصائصه وأهمي، و المفهوم من خلال تعريفه وتحليلهيحيط بهذا 

، والمحتوى الموالي سيتكلم عن هذه العوامل المؤثرة فيه بعض اوكذ ،المجال الدراسي
 العناصر.

حاول في يمفهومه العام، سفي  الإدراك إلى في العناصر السابقة أشار الباحث مابعد   
تكلم عن الإدراك كما هو متناول في يفي هذا المفهوم العام، و تعمق يأن  المواليةالعناصر 

 الاجتماعي. شقعلى ال لهذا الأخير ي تناولهحيث سيركز ف الدراسة الحالية

  تعريف الإدراك الاجتماعي: -5

 تناولت العديد من التعاريف هذا المفهوم وفق ما يلي:   

عملية إدراك العلامات  على أنه " الإدراك الاجتماعي (1995) أحمد عزت راجح عر ف   
  ." التي تفصه عن مشاعر الغير أو عواطفهم ومقاصدهم

 ( 203:، ص1995أحمد عزت راجح،  )                                                

جتماعي هو ترجمة وتحليل وفهم لطبيعة الاأن الإدراك بمن خلال هذا التعريف،  نلاحظ   
كما  الآخرين وأفعالهم ومقاصدهم نحوناالعلاقات والتفاعلات مع الآخرين، أي إدراكنا لسلوك 

  من خلال تفاعلهم معنا. ى تحقيقهاوأهدافهم التي يسعون إل ة،الوجدانيانبهم و ج ويبين لنا
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عملية إدراك " أنه  على الإدراك الاجتماعي ( فعر ف2000) حامد عبد السلام زهران أما  
المرجعي والخبرة السابقة والظروف  وتفسيرها في ضوء الإطار المثيرات الاجتماعية

                                                                     ( 261:، ص2000حامد عبد السلام زهران،  )                                ".المحيطة

 يهتم بدراسة إدراك الفرد للناس " بأنه (2001) ال حسنمحمود شم  فه عر  وقد  هذا   
  ". نها عنهموما الانطباعات التي يكو   كيف يراهم الآخرين

 ( 88، ص:2001ال حسن،محمود شم   )                                                

الإدراك  "قالت بأن عندما  (2001) سميحة محمد علي محمد عطيةوهذا ما ذهبت إليه    
الآخرين من  ومعرفة من معرفة نفسه العملية التي توضه كيف يتمكن الفرد الاجتماعي هو

                                                    ( 45، ص:2001عطية، محمد سميحة محمد علي )                             ."حوله

 هو تحديد الفرد للإطار دراك الاجتماعي، يتضه لنا بأن الإتعاريفال هذه من خلال   
 اتم بعملية المقارنة بين المثير ليقو  لديه المدركات السابقة بناءًا على الخاص به المرجعي
تفسيره للسلوك خلال من الآخرين، وذلك  بالأفراد التي تربطه يدرك طبيعة العلاقةوبالتالي 

      ودوافعه واتجاهاته.

إدراك شتمل على ي لإدراك الاجتماعيابأن  (2011) خلادي يمينة تذكر في هذا الصدد    
دراك سلوكيات الشخصو  ،الجماعات أوسواء الأشخاص  الموضوعات الاجتماعية  الآخر ا 
 كما أن علماء النفس الاجتماعي، مقاصده وأنواياه و  ه ومشاعرهالتي تكشف عن اتجاهات

وكونها  ،عملية نشطة أنهاو  أنها تتعلق بمعرفة الآخرين عملية الإدراك الاجتماعي على فسروا
مشاعر محاولة فهم ك ،لعديد من الأنشطة المتنوعةفإن الإنسان يقوم فيها با عملية نشطة

 هعلى أن هذ ، هذا فضلاً سلوكياتهملدوافع الكامنة وراء فهم الأسباب وا، و ص الآخرينلأشخاا
نها  نطباعاتالا تتضمن الإدراكات   كذلك. الآخرين عن الفردالتي يكو 

                                                                                 ( 28، ص:2011يمينة خلادي، )                                                      
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الاجتماعية  وتلك العناصر ،الإدراك الاجتماعي تعاريفستنتج من خلال ما تم تناوله في ن   
الموضوعات والمثيرات  محاطون بمجموعة كبيرة من ، بأنناهاعليمل يشت والمعرفية التي

، ولذلك تحدث عملية ذه المثيراته ه لكللا نستطيع الانتبا بطبيعة الحال ونحن ،الاجتماعية
، ويلاحظ الذهنية في الخلفية ىوترك ما تبق  ، وجعله في بؤرة الانتباه منها المهم رواختيا تنقية 

تافه، حيث  أنه غير مهم أو هنا أن ما يدركه فرد على أنه مهم، قد يدركه فرد آخر على
به من يتميز  ، وماالإدراكل ثير محماليتوقف هذا التحديد على مدى اهتمام الفرد ب

 خصائص ومعطيات.

  تحليل عملية الإدراك الاجتماعي: -6

 ( هذه العملية من خلال الخصائص التالية: 2000) حامد عبد السلام زهرانتناول    

حيث تتضمن مشاعر التواصل والمحبة والميل والتقبل، أو مشاعر الكره  عملية وجدانية: *
الآخرين الذين يتعاطف معهم  أن الفرد يميل إلى إدراك الأفرادحظ والضغينة والبغضاء، ويلا

 الوجداني هإدراكه للأفراد الذين يكون شعور  جابية على نحو يختلف عنياوجدانيا بصورة 
 .اً سلبي تجاههم

 سلبية أمدراك إيجابية كانت كون الأحاسيس والمشاعر التي تلون الإتحيث  عملية خبرية: *
 الاجتماعية السارة والمؤلمة. في ضوء خبرات الفرد

حيث تكون هذه العملية غالبا في اتجاهين متبادلين، بين الفرد والآخرين : عملية تبادلية* 
 وبين الجماعة الواحدة والجماعات الأخرى.

م حيث يقارن الفرد بين إطاره المرجعي والأطر المرجعية للآخرين، مما يدع   :مقارنة عملية *
ات العامة ل إدراكه لمن يختلف عنه في السميكون على شاكلته، ويقل  إدراكه لما يشابهه و 

 الاجتماعية والخلفية الثقافية والمستويات الاجتماعية والاقتصادية. المعاييرو  للشخصية

                    ( 266، ص:2000ن، احامد عبد السلام زهر  )                                         
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سبق ذكره عن خصائص الإدراك الاجتماعي، بأنه تفاعل بين مشاعر  نستنتج مما   
وبين الجماعة  كون بطبيعة الحال تبادلي بين الفرد والآخرينوي ،قة والحب والتعاوناالصد

ضوء  والجماعات الأخرى، وخبري كذلك كون أن الفرد لديه أحاسيس ومشاعر تكون في
ؤلمة، وأن الفرد يتعامل ويتفاعل مع الآخرين موحتى ال رةبقة الساساالخبرات الاجتماعية ال

 ة.يا بكل الصور الإيجابية والسلبيوجدان

 

  الإدراك الاجتماعي في المجال الدراسي: تناول أهمية -7

مهم  بقدر ما يعتبر ،الاجتماعيةفي المجالات  الإدراك الاجتماعي مهم بقدر ما يعتبر     
في الجماعة  عضواً  هذا الأخيرأن  عتبارلى اع، ي مجال الدراسة بالنسبة للتلميذكذلك ف
 .المحيط هذا وعات التي تحدث فيمن خلال طبيعة إدراكه للموض المدرسية

فيا بأن لديه قدرا كا رس. برون ج.يذكر " ( 2011) يمينة خلادي تلافي هذا الصدد ق   
بيعة علاقة التي تحدد ط ليست وحدها كمية الحاجة ومقدارها من الشواهد التي تشير إلى أن
نما الطريقة والأسلوب اللذان ينتهجهما  حوله في المجتمع،من الفرد بسائر الأفراد الآخرين  وا 

لإدراك تلك الحاجة إدراكا حسيا واجتماعيا، هما اللذان يحددان منهج سلوكه في الحياة 
عين ما يسعى وعلى ضوء تصرفه هذا والقائم على حاجاته ضمن المجتمع، يت ،الاجتماعية

 ( 30، ص:2011يمينة خلادي،  )                              ." ليه من أهداف سليمةإ

  

 السلوكلا نستطيع فهم  " تلوقا (2001) سميحة محمد علي محمد عطية وأضافت   
كما يراها في  ولنفسهالشخص لبيئته  لإدراكاتدون معرفتنا من  ،أو التنبؤ به الإنساني

                                                                                    ( 24، ص:2001سميحة محمد علي محمد عطية،  )                    ."علاقته بالبيئة
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 لثانويفي هذا الإطار يقول الباحث بأن دراسته للإدراك في الوسط المدرسي في التعليم او    
من  لهم مم المدرسي المقد  لإعلاا لأهمية تلاميذإدراك ال طبيعة معرفةغرض ب إنما جاءت

اعية هذا الأخير يكون في علاقة اجتم التوجيه والإرشاد المدرسي، كون طرف مستشار
ي يهدف من خلالها إلى القيام بمهامه ونشاطاته، والت في إطار همدراسية مستمرة معو 

هذا من  تيار الدراسي(في المسار الدراسي المناسب له )الاخ إلى وضعه التلميذب لالوصو 
 .المسار في هذا مساعدته على التوافقجهة، ومن جهة أخرى 

ات ر يثمحاط بالكثير من المالمرحلة )التعليم الثانوي(  ولكن لا ننسى بأن التلميذ في هذه   
إدراكاته وطريقة فهمه للموضوعات  على من العوامل الداخلية التي ستؤثرلعديد الخارجية وا

 ثر حتما على قراراته الدراسيةؤ يطة به في المجال الدراسي، وبالتالي فإنها ستالمختلفة المح
في  ي قد تؤثر في إدراكات التلاميذإلى تلك العوامل الت أن يشير يريد الباحث من هنا فان

لتوجيه مية والاجتماعية مع المحيط المدرسي، ولاسيما مع مستشار ايتفاعلاتهم الأكاد إطار
 .والإرشاد المدرسي

 

  العوامل المؤثرة في الإدراك الاجتماعي: -8

يختلف الأفراد في الكثير من المواقف في تأويلاتهم التي يقدمونها حول موضوع واحد أو    
هذا الاختلاف ينم  أن مثير واحد، وهذا ينتج عن اختلافاتهم في الإدراك الاجتماعي، ولعل

يمكن حيث ت الاجتماعية المختلفة، الإدراكاعلى وجود عوامل مختلفة تؤثر أو توجه هذه 
 أخرى، وعوامل تتعلق بالشخص المدر ك ىتصنيفها إلى عوامل متعلقة بالشخص المدرَك وأخر 

 .تتعلق بخصائص النمو في مرحلة المراهقة

 ( هذه العوامل على النحو التالي:2011) يمينة خلاديتناولت  الإطار في هذا   
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  مدرَك:العوامل المتعلقة بالشخص ال -8-1

 –حسب طبيعة دورهم  –في ظروف ما  حياتنا اليومية أشخاصا يتصرفوننجد في  الدور:* 
بما يزيد أو يقلل من مكانتنا أو قوتنا، الأمر الذي يؤثر في إدراكنا لهم، وقد أكدت دراسة 

 ( ذلك.1958) هوبز

قعه منه في موقف ما على نحو يختلف عما نتو  ما عندما يسلك فرد السببية: لرابطةا* 
 (.1958) جونزسلوك مناسب لهذا الموقف، فهذا يؤثر في إدراكنا له، وهذا ما أبدته تجربة ك

  العوامل المتعلقة بالشخص المدرِك: -8-2

 سنجرو رباتشفحيث توصلت العديد من الدراسات ومنها دراسة  :المزاجية العوامل* 
 للآخرين. ( إلى أن مشاعر الأفراد وظروفهم تؤثر على إدراكهم1957)

الفرد بمكانته  شعورالسن والجنس وأثر  ومن هذه الخصائص :الشخص خصائص* 
، والنمط ك على إدراكهالصفات الشخصية للمدر   أثر للآخرين، وكذاعلى إدراكه  الاجتماعية

دراكه لها، واتجاهه نحو  الإدراكي الخاص بكل فرد وكذا صحته النفسية وتقديره لذاته وا 
 التعصب.

                                        عن ذاته.ه ومفهوم السابقة والعلاقات الاجتماعية اتويشمل الخبر : للفرد المعرفي التنظيم* 

                                                                 ( 33-32، ص ص:2011يمينة خلادي،  )                                            

طبيعة  حتما فيستؤثر عندما تتداخل، فإنها و نستنتج مما سبق أن كل تلك العوامل    
العوامل  تلك ، وفي هذه الدراسة فإنوالأشخاص وحتى الأشياءإدراكات الفرد للموضوعات 

 علاقاتال، وذلك من خلال المدرسي إدراك التلاميذ لأهمية الإعلامطبيعة  ستكون مؤثرة على
 .مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي مع التي تربطهم ديميةوالأكاالاجتماعية 
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صر نالعم لكتي، ستناولال هذا ي وعلمي فييكون التدرج منهج وحتى ،ما سبق علىبناءًا     
كونه  ،يهههالنفس من المنظور زاول دراسته في التعليم الثانويهذا التلميذ الذي يعلى الموالي 

من بأنها مرحلة  وثير من العلماء في علم النفس النمفي مرحلة المراهقة التي وصفها الك
رات يغتحدث الكثير من التالسليم والسوي للشخص، لأن فيها  المراحل المهمة بالنسبة للنمو

اللذين  تشكل الأسلوب والطريقة رات من شأنها أني  غتعلى شخصية المراهق، وهذه ال نمائيةال
، هذا في مختلف تفاعلاته الاجتماعيةشخاص والأ المواقفالتلميذ في حكمة على عتمدهما ي

المدرسي  المحيط العديد من الأفراد في التلميذ يتفاعل معمن جهة، ومن جهة أخرى فإن 
 الزملاء التوجيه والإرشاد المدرسي، وحتى التلاميذ المراقبين، مستشار  الناظر )الأساتذة،
 ...الخ(.

 ار التوجيه والإرشاد المدرسي باعتبارهأن الدراسة الحالية تتناول مستش أساسعلى و    
فكان لزاما  - بالطبع هناك أطراف أخرى –يقدم الإعلام المدرسي للتلميذ الذي الأول الطرف 

التوجيه  التي تربط بين التلميذ ومستشار على تلك العلاقة المباشرة ى الباحث أن يركزعل
محل الدراسة وصفا وتفسيرا، بغية  والإرشاد المدرسي، باعتبارها البؤرة الكبيرة التي ستكون

حملها يالتي و ، الاجتماعيةوكذا  الدراسية والوجدانيةو تعرف على تلك التصورات المعرفية ال
 التي ربما ستعود عليه من خلال هذه العلاقة. الفوائدالأهمية أو حول  التلميذ

 يم الثانويالتعل تلميذشخصية )سيكولوجية المراهق( لدى سمات ال من المؤكد أن كل   
 والوجدانية لديه تلك التصورات المعرفية والدراسية طبيعةل اتدحدكم ستتدخل بشكل أو بآخر

العوامل المؤثرة في العلاقة  أحديشكل  أننه ات من شأالفروق في هذه السم أنعلى اعتبار 
الإعلامية  لإرشاد المدرسي في مختلف المواقفمستشار التوجيه واب التي تربط التلميذ

 مدرسية.ال

صية المتعلقة بسيكولوجية لقارئ بأن تلك العوامل الشخل قوله أريد أن أمن هذا كل   
 وبالتالي في هذه المرحلة الاجتماعي هإدراككبير وأساسي في تحديد طبيعة  لها دور، المراهق
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رى نالتي  مظاهر النمولبعض  ناصفصف تلك السيكولوجية من خلال و نأن  فمن الجدير بنا
 علاقة ومن جهة أخرى فهي ذات هذا من جهة، ،الإدراك هذا تأثير واضه في اتبأنها ذ
 بأبعاد الدراسة الحالية. إجرائية

  المراهقة: مرحلة في مظاهر النمو -8-3

يعد مفهوم المراهقة من المفاهيم الهامة التي تناولها العلماء في علم النفس بتفسيرات    
 بقية مراحل النمو الأخرىكيعتبرها مرحلة و  ودهاكر وجمختلفة في جوهرها، فمنهم من ين

في باقي وجودها ويعتبرها مرحلة حرجة في نمو الإنسان، حتى أنها تؤثر ومنهم من يؤكد 
تنوعت واختلفت الدراسات التي تناولت هذه الظاهرة في علم فقد  يهاللاحقة، وعل المراحل

كلم عن التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي باعتبار أن الدراسة الحالية تتو  ،النفس وعلوم التربية
 وكذا فتراتها وخصائص النمو فيها تعرض لمفهومهاأن يب)مرحلة المراهقة(، رأى الباحث 

وكذا  لاسيما تلك الخصائص المرتبطة بالجانب العقلي )المعرفي( والجانب الانفعالي
  :التي تناولت مصطله المراهقة نذكر الاجتماعي، فمن المفاهيم

 ( وتعني الزيادة والنمو.Adolecxereاللاتينية ) الكلمةكلمة مشتقة من  يه* 

                                         ( Elizabeth, Hurlock, 1981, P:173 ) 

لة انتقال من الطفولة إلى المراهقة هي مرح"  ل بأنا( فق1982) خائيل أسعديمأما * 
غيرات عضوية ونفسية لتحول والنمو، تحدث فيها توتتسم بأنها فترة معقدة من ا الشباب

أن  روجرز تقلب الطفل الصغير عضوا في مجتمع الراشدين، حيث يرى وذهنية واضحة
 ظاهرة اجتماعية وكذا مرحلة زمنيةللمراهقة عدة تعاريف فهو يصفها بأنها فترة نمو جسدي و 

 ( 225، ص:1982يل أسعد، ميخائ ).               " كما أنها فترة تحولات نفسية عميقة
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الطفولة والتي تبقى  عدبأنها مرحلة من الحياة توجد ب " قاموس علم النفسحسب  وتعني* 
 ( Norbert, Sillamy,1996, P:07 )                     ". سن الرشد ىمستمرة حت

الجنسي و التدرج نحو النضج البدني  " (1996) الشيخ عويضة عني كذلك حسبوتكما * 
 ( 139، ص:1996الشيخ عويضة،  )                              ." والانفعاليوالعقلي 

 تركي رابحتناولها قد أطوارها، ف هقة، أما فيما يتعلق بفتراتها أوهذا فيما يتعلق بمفهوم المرا   
 ( فيما يلي: 1989)

ويسمى هذا الطور بالمراهقة المبكرة، يتميز  س( 14س إلى  11ويدوم من ) :طور البلوغ* 
 بالعنف والاضطرابات.

ويتميز بقلة العنف والنمو  س( 18س إلى  14ن )ويدوم م :وسطىالمراهقة ال طور* 
 الواضه في الجانبين الجسمي والانفعالي.

س(، ويتميز بالهدوء النسبي  21س إلى  18ويدوم من ) :طور المراهقة المتأخرة* 
 ( 206، ص:1989تركي رابح،  )                        بالمقارنة مع الطورين السابقين.

 طبيعة المجتمع، فقد تطول أو تقصرل أن المراهقة تخضعإلى  تشير الدراسات اليوم،و  هذا   
الدراسات  هأوضحت وهذا ما ،وذلك حسب طبيعة المجتمع وثقافته وقيمه ومعاييره أو تنعدم

 ( 206-205، ص:1991أحمد شبشوب،  ) .ميد مار ريتنثروبولوجية تي قامت بها الألا

المراهقة -وار المراهقة، بأن الطور الثانينلاحظ من خلال ما سبق ذكره حول أط   
هي المرحلة التي تركز عليها الدراسة الحالية، وعلى هذا الأساس فإن الباحث  -ىالوسط

 التلميذ المراهق في هذه المرحلة النمو التي تظهر على تكلم عن خصائصسيحاول أن ي
وفيما يلي  وبأكثر إجرائية سيركز على الجوانب التالية )العقلية، الانفعالية، الاجتماعية(

 توضيه لذلك:
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 النمو العقلي:  -أ

 تلك العمليات العقلية التي تحدث على مستوى الدماغ كالذكاء والتخيل هيقصد بو    
( 2006) علاء الدين كفافيوالتصور والانتباه والاستدلال والتفكير والميل، حيث وكما يقول 

كما وتنمو  ،ولمدة طويلة للأشياء ههتزداد قدرة المراهق على الانتباه فيستطيع أن يركز انتبا
ويملك القدرة على  ل والتصور لديه مبني على الألفاظر، ويكون التخيلديه القدرة على التذك

التفكير المجرد ويستطيع القيام بعمليات الاستدلال العقلي )استنباط قضايا جديدة من قضايا 
                                ( 247-246، ص ص:2006علاء الدين كفافي،  )                       . مطروحة(

 النمو الانفعالي:  -ب

خصائص النمو الانفعالي ( 2000) الداهري أحمدو مجيد الكبيسيكل من يصف    
 للمراهق كما يلي:

 الغديلية نتيجة اختلال التوازن وتتمثل في سرعة تأثر المراهق بالمثيرات الانفعا :الرهافة *
 وتغير المعالم الإدراكية للبيئة.

وتتمثل في سيطرة الأحزان والهموم على بعض المراهقين عندما لا يستطيع أن  :الكآبة *
 ويحاول كتمانها في نفسه. ،مشاعرهيفصه عن انفعالاته و 

هور، فيقدم على الأمر إلى حد التويتمثل في انطلاق المراهق وراء انفعالاته  :الانطلاق *
 دون تروي أو تأمل، بسبب قلة خبراته ومعلوماته وتجربته في الحياة.

 ( 157، ص:2000سي، صالح أحمد الداهري، وهيب مجيد الكبي )                      
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 : النمو الاجتماعي -ج

 ( النمو الاجتماعي في مرحلة المراهقة بالخصائص التالية: 1990) زيدان محمديصف    

  .الميل إلى الجنس الآخر -

  .الخضوع لجماعة النظائر -

 .لاقات القائمة بينه وبين الآخرينإدراك الع -

  (166-165، ص ص:1990)مصطفى محمد زيدان، .عياتساع دائرة التفاعل الاجتما -

نلاحظ من خلال ما سبق ذكره حول مظاهر وخصائص النمو في مرحلة المراهقة    
من  عليه عدة تغيرات بأن المراهق تطرأ )العقلي، الانفعالي، الاجتماعي( والمتعلقة بالجوانب

ة بطبيعمواقف التي يتفاعل معها، و شأنها أن تؤثر في عملية إصداره للأحكام فيما يرتبط بال
مع  مارسهاية التي يالتفاعل م صادرة عن كيفية إدراكه للمواقفهذه الأحكا الحال فان

في مرحلة المراهقة  نمائيةالبأن لهذه الخصائص  الآخرين، ومن ثم نستطيع أن نقول مبدئياً 
 .لاجتماعي لدى التلميذ المراهقتأثير واضه في عملية الإدراك ا

فإننا لسنا نتكلم  راك الاجتماعي لدى التلميذ المراهق هنا،إننا وعندما نتكلم عن عملية الإد   
نما نريد أن نصفها من خلال ارتباطها بعملية التوجيه والإرشاد  عنها بصفة مستقلة، وا 

 التعليم الثانوي رسي في مؤسساتالتي يقوم بها مستشار التوجيه والإرشاد المد المدرسي
هذا ما و   -الجانب الميداني –ثم تفسيرها  ومن محاولين بذلك الوقوف على وصفها وفهمها

ن إلى الحديث مسبقا عن عملية التوجيه والإرشاد المدرسي )الإعلام المدرسي( ميجرنا هنا 
 المحتوى الموالي. تناولهايخلال النقاط أو العناصر التي س
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  ي:ــــــــدرســـالم لامــــــــــالإع: نيـــــــــــــاثا

مستشار التوجيه والإرشاد رسي من بين المهام والنشاطات التي يقوم بها يعد الإعلام المد   
 المناشير الوزاريةو النصوص  مضامين المهام الموكلة له فيب القيام وذلك في إطار المدرسي

 -يالإعلام المدرس -مدرسي، وقبل أن نصف هذه العملية تجسيدا لعملية التوجيه والإرشاد ال
خلال مفهومه من ، والإرشاد أولا وبصفة نظريةعملية التوجيه  ج علىأن يعر  بيرى الباحث 

وكيفية تجسيده في التعليم الثانوي  الإعلام المدرسي نمن ثم يتكلم عو  ،ومبادئه وكذا أهدافه
 .لمدرسي في مرحلة التعليم الثانويا والإرشادلخدمات التوجيه 

  التوجيه والإرشاد المدرسي: -1

        المدرسي من بين العمليات التي تساعد المنظومة التربوية يعتبر التوجيه والإرشاد   
على حل العديد من المشكلات الدراسية التي تواجه التلميذ في كل مراحل  - التعليمية –

ديات أين يكون التلميذ في مواجهة العديد من التح يو وخاصة في مرحلة التعليم الثان ،مالتعلي
 .المهنيمستقبله دراسي و ال شوارهوالمشكلات المتعلقة بم

 من في العديد - التوجيه والإرشاد - العلماء والباحثين بهذه العمليةمن  الكثير اهتمقد ل   
وكذا الدراسات الميدانية وكل كيف تناولها، ومن بين التعاريف التي وضعت  اتالنظري

 .رنذكالإرشاد و للتوجيه 

 تعريف التوجيه: -1-1

فهم وتحليل  على مساعدة الفرد ةعملي "( بأنه 2002) هرانحامد عبد السلام ز ه فعر     
ومشكلاته وحاجاته، واستخدام  ه وميوله، والفرص المتاحة أمامهتايمكانا  استعداداته وقدراته و 

   ."معرفته في الاختيارات واتخاذ القرارات لتحقيق التوافق، بحيث يستطيع أن يعيش سعيدا

 ( 11، ص:2002حامد عبد السلام زهران،  )                                           
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( Shertzer, Stone) سطون و رشيرتز  فان (2002) سامي محمد ملحم وحسب   
هه والآخر هو اله بين طرفين، أحدهما الموج  يعملية تفاعل قياد " التوجيه بأنه فاعر    موجَّ

ه بما لديه من قدرات  تستهدف استقصاء طبيعة المواقف بقصد تبيين نواحيها، وتعريف الموجَّ
  ." ستفادة منهارص، وكيفية الاواستعدادات، وبما يتوافر في البيئة من إمكانات وف

  ( 36، ص:2002سامي محمد ملحم،  )                                                

م مجموع الخدمات التي تقد   "بأنه ( 2002) الحلبوسي حسب ف التوجيه كذلكر  ع  و كما    
مكاناتهم وميولهم ودوافعهم ومشاكلهم بصورة  للطلبة، بهدف مساعدتهم على إدراك فاعليتهم وا 

دراك الظروف السيئة المختلفةواقعية   ." ، وا 

 ( 88، ص:2002، نجم الحلبوسي وآخرونسلمان  سعدون )                           

الخدمات نستنتج من خلال التعاريف الواردة أعلاه حول مفهوم التوجيه، بأنه خدمة من    
ه بغرض الاجتماعية والإنسانية،  ه للموجَّ مكانياته  على قدراته لاعهاط  التي يقدمها الموج  وا 

مختلف المواقف لمناسب في إجراء الاختيار السليم واتخاذ القرار اعلى ه ساعدواستعداداته، لي
 وبالتالي وصوله إلى تحقيق التوافق. ،لةالمشك  

ه والإرشاد نتكلم عن التوجيبلغة الدراسة الحالية، فإننا و المقام  اعندما نتكلم في هذ   
من خلال عدة وذلك  ،مستشار للتلميذ في مرحلة التعليم الثانويالالمدرسي الذي يقدمه 

الذي يعتبر القناة الوحيدة التي يتواصل من و مدرسي، ها الإعلام المختلفة أهمهام أنشطة وم
 ، وهذا ما يدفعنا إلى الحديث عن الإرشاد كذلك.مع التلميذ في هذه المرحلةمستشار الخلالها 

 تعريف الإرشاد: -1-2

م استخدا يف عملية مساعدة الفرد ل بأنهو نقمفهوم العام للإرشاد، م عن العندما نتكل   
هذا الإرشاد  يطبق ، حيثتكيف مع الحياةالا في سبيل تخداما سليماسإمكانياته وقدراته 
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 لإرشاد النفسيضعت ل، ومن بين التعاريف التي و  الموقف ساليب مختلفة حسب متطلباتبأ
 :نجد

مساعدة الفرد ليصبه مدركا لنفسه وللأساليب التي "  ( بأنه1966) بلوكرفه عر  *    
أن يرى في هذا السلوك قدرا من  وعلى ،ية في بيئتهيستخدمها في استجابته للمؤثرات السلوك

بالنسبة له، وأن يتبنى مجموعة من الأهداف والقيم الواضحة التي قد يتخذها أساسا  ىالمعن
                                                                                                    ( 45، ص:1996مصطفى حسن أحمد،  )                          ." لتصرفاته اللاحقة

خلالها شخص ما على  من ( بأنه " علاقة يعمل1969) (Bernard) برنارد عر فهو *    
 من اجل فهم سلوكه وحل مشاكله التوافقية، وتشتمل هذه العملية على آخر شخص مساعدة
 ( Bernard et all, 1969, P:12 )          التعليمي والمهني والاجتماعي ". الإرشاد

تلك "  بأنه (1998) سمية طه جميلحسب  (1976) مرسي سيدفه أيضا عر  كما *    
ق مضطرب بسبب بعض المشكلات الانفعالية التي لا العملية التي تتم بين فردين أحدهما قل  

 م إعداده المهنيوالثاني أخصائي يستطيع بحك ،يستطيع أن يواجهها ويتغلب عليها بمفرده
 ن الفرد من أن يصل إلى حل مشكلاتهم المساعدات الفنية التي تمك  أن يقد   وخبرته العملية،

" .                  

 ( 70، ص:1998سمية طه جميل،  )                                                  

هما علاقة بين فردين، أحد " فالإرشاد هو (1995) ادعي  مواهب إبراهيم حسب و *    
على فهم  الذي يبحث -العميل -الآخرو  ،يأخذ على عاتقه مساعدة الفرد الذي المرشد النفسي

                                                                                                              ( 11، ص:1995اد، مواهب إبراهيم عي   )                         ." نفسه وحل مشكلاته

فهف بلوتشرأما     عملية يتم فيها التفاعل بين المرشد والمسترشد بهدف أن "  لى أنهع عر 
 ." دالمسترش   يم تتعلق بمستقبلقو ات والبيئة، وبناء وتوضيه أهداف يتضه مفهوم الذ

 ( 05، ص:2008اد، ناصر الدين أبو حم   )                                             
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خدمة من  بأنه ،نستنتج من خلال التعاريف الواردة أعلاه حول مفهوم الإرشاد النفسي   
الخدمات النفسية والاجتماعية، يقدمها الأخصائي للعميل بغرض مساعدته على فهم ذاته 

وتوضيه الأهداف المستقبلية، وكذا إدراكه لكل المثيرات التي  بناءو والمحيط الذي يعيش فيه، 
المتعلقة بمختلف المواقف التي يتفاعل  تياراته واتخاذه للقراراتا أن تؤثر في اخشأنه من
 في العمل. حتىو في الأسرة أو في المدرسة  ، سواءمعها

بأن  ل من التوجيه والإرشاد المدرسييننستطيع أن نقول الآن وبعدما أشرنا إلى مفهومي ك   
ا من خلال التلميذ يستطيع الاستفادة منهمأن ب، و في المواقف المدرسية متكاملتين العمليتين

ن لديهت   والتي ،بينه وبين المستشار - الإعلام المدرسي -وحيدة قناة التواصل ال الكثير  كو 
 توافقه معهامحاولة و  الحالية الدراسية وضعياته المدركات المتعلقة بمختلفمن الإدراكات أو 

 .المهنية في المستقبلكذا توقعاته و 

تكمن في أن  ،يةبأنها علاقة تكامل ع أن نصف علاقة الإرشاد بالتربيةستطيمن هنا ن   
بأنه لا  "( 1975) (Vaugher) فو رعملية الإرشاد جزء لا يتجزأ منها، حيث وكما يقول 

ن الإرشاد التفكير في التربية بدون الإرشاد، والعلاقة بينهما متبادلة، حيث يتضم يمكن
وتتضمن التربية عملية التوجيه والإرشاد، وتعد  يير السلوكم في تغعمليتي التعليم والتعل

  ". مالمؤسسات التربوية المجال الحيوي الفعال للإرشاد في جميع أنحاء العال

 ( 25، ص:2002سهام محمد أبو عيطة،  )                                            

       المفهومين في ضبط هذين بأنه وجد عناءاً  ،من خلال ما تم عرضهيقول الباحث    
يستعمل العبارتين ا، فهناك من وذلك لاختلاف المؤلفين في تناولهم -د التوجيه والإرشا –

 افنجد بأن تعريف التوجيه التربوي أو الإرشاد التربوي متطابق المعنىللدلالة على نفس 
رسم  على الفرد الإرشاد التربوي هو عملية تهدف إلى مساعدة"  كقولهم مثلا أن ،عندهم

الخطط التربوية التي تتلاءم مع قدراته وميوله وأهدافه، وأن يختار نوع الدراسة والمناهج 
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 على التخلص منوتساعده كذلك  في برنامجه التربويعلى النجاح  هالمناسبة التي تساعد
  ." المشكلات التربوية بما يحقق توافقه بصفة عامة

 ( 171:، ص2004سيد عبد العزيز وآخرون،  )                                        

ا بشكل موهناك من يتناول التوجيه والإرشاد النفسي مجتمعين في فكرة واحدة، ويستعمله   
التوجيه والإرشاد النفسي هو عملية "  مثلا همقولكمتلازم ومتكامل ويعرفهما تعريفا موحدا، 

مكانياتهعلى فهم نفسه وقدراتتهدف إلى مساعدة الفرد  من خلال علاقة واعية مخططة  ه وا 
للوصول به إلى السعادة وتجاوز المشكلات التي يعاني منها... حتى يستطيع التوافق 

 ." والتكيف مع نفسه ومجتمعه ومع الآخرين

                                                                                         ( 12، ص:2001أحمد محمد الزبادي وآخرون،  )                                      

ق بين المصطلحين، ويرى بأن الإرشاد ما هو إلا فرع من فروع هناك من يفر  في حين أن    
متخصصة تمثل محور برنامج يدل على خدمة مهنية " التوجيه بمفهومه العام، وأن الإرشاد 

ية والانفعالية للطلاب، وزيادة قدرتهم على مقارنة البدائل عنى بالجوانب النفسوت   ،التوجيه
، ثم العمل على تحقيق ذلك الاختيار ووضعه موضع التنفيذ أنسب الحلول احة واختيارالمت

                                                                                                  ( 24، ص:1997رمضان محمد القذافي،  )                   ." في ضوء الواقع المعاش

معنيين، الأول عام وشامل  يأخذ ن مفهوم الإرشادبامت به، أريد أن أقول من خلال ما تقد     
أو  -المدرسي-هني أو التربويويكون مرادفا أو لصيقا بمعنى التوجيه، كالإرشاد الم

 نفعالية للأفرادرتبط بالمشكلات النفسية والاضيق ومحدود وي أما الثاني فهو الأسري...الخ
 التفاعلية بين المرشد والمسترشد.ويركز على العلاقة 

 (  الإرشاد = وجيهتال ) يتبنى المعنى الأول للإرشاد الباحثالحالية فان  الدراسة وفي   
ديد المؤسسات التربوية التعليمية، وهو ميدان يتطلب من المستشار الع ا هومكون أن ميدانه
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أطراف ويشمل الكثير من النواحي  ويهتم بعدة - الإعلامية – الإرشاديةمن الخدمات 
 .لمعرفية والنفسية والاجتماعيةالتعليمية وا

أنه لا يمكننا أن نتكلم عن التوجيه والإرشاد المدرسي دون أن  هنا بالذكر ريجدمن ال   
في الوسط المدرسي  ى تحقيقهاإل رميي، وكذا أهدافه التي بنى عليهانشير إلى مبادئه التي ي  

 هي هذه المبادئ؟ وما هي تلك الأهداف؟ فما

  مبادئ التوجيه والإرشاد المدرسي: -1-3

التوجيه والإرشاد  رمستشا -هتتوقف سلامة وفعالية الإجراءات التوجيهية والإرشادية للموج     
 هذه المبادئ يث عنوللحد ،الصحيحة لمبادئلتطبيقه و  مدى فهمه ووعيه على -المدرسي

 ما يلي:في (2005) القرعان خليل أحمدإليها  أشار فقد

إن الهدف الكبير لعمليات التوجيه والإرشاد، هو مساعدة التلاميذ على  المبدأ الأول:* 
 الطالبب يؤدفي إدراك هذا الهدف وتحقيقه، ي التحكم الذاتي في مشكلاتهم وأمورهم، والفشل

ه فرصة تطوير مهاراته اللازمة للمواطنة الصالحة في المجتمع نضج ولن تتاح لال إلى عدم
 الذي يحيا فيه.

إنسان يتعلق بمصلحة الجماعة، وينادي بأن الأسلوب المتبع في ضبط  المبدأ الثاني:* 
لا يضر أ رات المرغوب فيها لديه، ينبغييإحداث التغي معين، أو في حل مشكلاته أو
 بالآخرين أو يكون على حسابهم.

وهو مساعدة التلاميذ على فهم الغرض من التوجيه والإرشاد ووظائف  المبدأ الثالث:* 
وضع القواعد والشروط ل عدتهم على تقدير حاجة المدرسةالنظام المدرسي، وذلك لمسا
قناعه بضرورة أن يتخذ  كما اللازمة لتحقيق أهدافها التربوية ينبغي حث الطالب )التلميذ( وا 

ة( التي تهدف إلى ية والدراسيلقوانين والإجراءات التنظيمية )المدرسمواقف إيجابية تجاه ا
علم ما أن يدرك وي كذلك الحفاظ على حقوق الأفراد والجماعة في المدرسة، كما ينبغي
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وبالتالي يكون مستعدا لتحمل مسؤولية أعماله  ،آثار وتبعات من تصرفاتهلو  لسلوكه
 ا.وتبعاته وسلوكياته

ه )المستشار( أن يدرك بأن فردية العمل العلاجي، إذ يجب على الموج   وهو المبدأ الرابع:* 
التلاميذ  علىقد لا يصله أو ينطبق بالضرورة  ،ما يصله في معالجة مشكلة أحد التلاميذ

رشادهم لحل مشكلاتهم، ينبغي أن  الآخرين فالطرائق والأساليب المتبعة في توجيه التلاميذ وا 
يذ ومعطياتهم الأسرية والاجتماعية والدراسية كذلك، ولذا فلا تختلف وتتنوع باختلاف التلام

   يصله حل واحد لجميع المشكلات التي تبدو واحدة في مظاهرها السلوكية.

 (  48-46ص:ص ، 2005أحمد خليل القرعان،  )                                      

ذا أراد أن ينجه أن القائم على عملية التوجيه والإرشا خلص مما سبقستن    د )المستشار( وا 
ذه المبادئ في العمل مع في عمله الإرشادي في المدرسة، وجب عليه أن يطبق كل ه

وما ينتابها من  - التعليم الثانوي –كون هذه الفئة ولاسيما في هذه المرحلة  ،التلاميذ
عدد تتخصائص نمائية في كل الجوانب، فإن التلاميذ هنا ستكثر مشكلاتهم وتختلف، وس

 .ةالمهني وكذا ةرهم الدراسييو اتساؤلاتهم بشأن مش

 التي ينبني عليها مبادئال تلك بعد ما أشرنا إلىلكل عمل تربوي مبادئ وأهداف، و إن    
التي  هدافالأ تلك إلىأن نشير  في العنصر الموالي حاوليه والإرشاد المدرسي، سنالتوج

 .ةيتوخى تحقيقها للتلاميذ في مشاويرهم الدراسي

  أهداف التوجيه والإرشاد المدرسي: -1-4

 تتمثل أهداف التوجيه والإرشاد المدرسي حسب مجموعة من المؤلفين فيما يلي:   

  :تهامساعدة الفرد على توجيه نموه وفهم طاق -أ 

 يهدف التوجيه والإرشاد إلى مساعدة الفرد )التلميذ( في توجيه نموه نحو المسار الصحي   
أو مساعدته على اكتشاف طرق جديدة  التي تعترضه ن طريق إزالة العقباتعإما  السليم،
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مكانياته إلى  للنمو والإبداع، كما ويسعى إلى توفير الفرص المناسبة له لتنمية طاقاته وا 
أقصى حد ممكن، مما يحسن من فاعليته الشخصية والتغلب على المشكلات التي قد تعيقه 

                                         عن التقدم.

  :تحقيق الذات -ب

 - تهالتحقيق الذات حسب حاج من أهداف التوجيه والإرشاد العمل مع الفرد )التلميذ(   
إلى الدرجة التي يستطيع فيها أن  -جانحا وديا أو متفوقا أو متأخر دراسيا أن عاسواء كا

 . الرضاينظر إلى نفسه بمنظور 

 ( 38-37، ص ص:2007محمد أحمد خدام مشاقبة،  )                               

أن  على يؤكد روجرز كارل فإن( 2008) ح حسن الداهريصلا وحسب وفي نفس السياق   
الذات لدى الفرد، يعد من أهم الدوافع التي تحفظ للفرد صحته النفسية، وبأن  تحقيقدافع 

ت، بحيث يتطابق فيه المفهوم تنمية مفهوم إيجابي للذا ىالفرد علدور المرشد هو مساعدة 
ما يعوق تحقيق الذات لدى الفرد هو  لأن أكثر ته مع المفهوم المثاليالواقعي للفرد عن ذا

  مع مفهومه المثالي لها.و نمو مفهوم سلبي للذات لا يتطابق مع مفهوم الفرد الواقعي لذاته 

 ( 24:، ص2008ري، ن الداهح حسصلا )                                             

   :تحقيق الصحة النفسية -ج

الصحة النفسية هي حالة يومية دائمة نسبيا، يعيش بها الفرد متوافقا مع مواهبه وعمله    
بكل ما فيها من انفعال  ياة ومواقفها المنظورة والمفاجئةوطموحاته، قادرا على مواجهة الح
دراك وسلوك وعلاقات.   وتفكير وا 

 ( 26، ص:2008د الحميد محمد الهاشمي، عب )                                       
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في  مؤثرةد كذلك من بين أهم العوامل الولعل أن الصحة النفسية للتلميذ المراهق تع   
 ، بغرض التكيف والتوافق معها.المواقف التفاعلية مختلف تخاذ القرارات فيإصدار الأحكام وا

 من أهم مؤشرات هذا الهدف: و  :تحسين العملية التربوية -د

من جهة أخرى، وتحقيق الحرية  في حد ذاته، وكعضو في جماعة كفرد احترام التلميذ -
بما يتيه له فرصة نمو شخصية في كافة جوانبها، وتسهيل عملية التعليم  والارتياح والأمن
 والتعلم.

جعل الخبرة التربوية التي إثارة الدافعية والرغبة في التحصيل، واستخدام الثواب والتعزيز و  -
 يعيشها التلميذ كما ينبغي أن تكون من حيث الفائدة المرجوة.

التعرف على المتفوقين ومساعدتهم على النمو التربوي في ضوء الاهتمام بالفروق الفردية و  -
مكانياتهم.  قدراتهم وا 

لذاته  تهمعرفتبدأ ب بحيث ،للطالبإعطاء كم مناسب من المعلومات الأكاديمية والمهنية  -
وكيف  مية،والتعل   وتحقيق التوافق والصحة النفسيين، وتلقي الضوء على مشكلاته التعليمية

 يعمل على حلها.

)التلاميذ( إلى الطريقة السليمة في الدراسة، وبالتالي التحصيل الجيد  توجيه الطلبة -
  وبأفضل طريقة ممكنة، من أجل تحقيق أكبر درجة ممكنة من النجاح.

 ( 43، ص:2007ة، بمحمد أحمد خدام مشاق )                                         
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  :تحقيق التوافق -ه

ناول التوجيه والإرشاد المدرسي، تحقيق التوافق لدى التلميذ، وت أهداف لعل من أهم   
حيث  ئته،حتى يحدث التوازن بين التلميذ وبي ،التغييرو  التعديلبالسلوك والبيئة الاجتماعية 
ومن أهم مجالات  حاجات التلميذ ومقابلة متطلبات البيئة، إشباعيشتمل هذا التوازن على 

 ما يلي:  (2008) عبد الحميد محمد الهاشمي حسب تحقيق التوافق

: وذلك عن طريق مساعدة التلميذ في اختيار أنسب المواد تحقيق التوافق الدراسي -
ميوله، وبذل أقصى جهد ممكن في تحقيق النجاح والمناهج الدراسية في ضوء قدراته و 

 الدراسي.

التخصص الدراسي أو مهنة : وذلك بحسن التوجيه السليم لاختيار تحقيق التوافق المهني -
والاستعداد العلمي والنفسي لها والتدرب عليها، بما يضمن تحقيق شخصية الفرد  المستقبل

 ومشروعه المهني.

للفرد )التلميذ( مركز اجتماعي ودور مناسب  ق  ذلك بأن يحق  : و تحقيق التوافق الاجتماعي -
في بناء الجماعة التي ينتمي إليها، وأن تكون تنشئته قويمة بما يتناسب مع القيم والأخلاق 

  والعادات والمعايير السائدة في مجتمعه.

       ( 26-23، ص ص:2008الحميد محمد الهاشمي، عبد  )                             

  المدرسي، ومبادئ وأهداف كل منهمانستنتج مما سبق ذكره حول مفهوم التوجيه والإرشاد    
إذ أنهما تسيران على التوازي بهدف ين فيما بينهما ومرتبطتين كذلك، بأن العمليتين متكاملت

لدى التلميذ  ،الانفعاليةتحقيق مجموعة من الأهداف الشخصية والدراسية والاجتماعية وحتى 
ولكن لا نغفل على أن هناك اختلاف بسيط بينهما، يتمثل  الدراسيو الاجتماعي محيطه  في

أن يفهم نفسه وعالمه المحيط به، كما يساعده على على  هو مساعدة التلميذفي أن التوجيه 
يير نموه الشخصي، أما الإرشاد ، ويساعده في تسله فهم خبراته الشخصية والفرص المتاحة
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التغلب على معوقات نموه الشخصي أينما اعترضته تلك المعوقات، كما  يساعد التلميذ فيف
 يساعده على تحقيق النمو الأفضل والأمثل لشخصيته.

 (                                                     72 -71، ص ص:2009سعد موسى المعادات، محمد حسين قطناني،  )            

 إلا لأنني ذلك ليكونعن التوجيه والإرشاد المدرسي، وما كان  أرى بأنني تكلمت طويلا   
أشير وبكل تعمق ممكن إلى تلك العملية التي يتجسد من  كيأريد أن أمهد وأهيئ التربة ل

 درسيخلالها التوجيه والإرشاد المدرسي في مرحلة التعليم الثانوي، والتي هي الإعلام الم
 .ية هذه العمليةول العناصر الموالتناتعليه فس بناءً و 
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  ي:ــــــــــــــلام المدرســــــــــــــالإع -2

يلعب الإعلام المدرسي دورا كبيرا في ربط المؤسسات التعليمية بالبيئة الاجتماعية    
والاقتصادية وكذا المهنية، حيث يساعد المتعلم )التلميذ( على رسم الخطط والاستراتيجيات 

المهني، وتحدد له صورة حياته كذا و  دراسيشأنها أن تحقق له مستقبله ال نالأساسية والتي م
 .ةالعام

  مفهوم الإعلام المدرسي: -2-1

صف و وضعت له عدة تعاريف، منها ما فير من المؤلفين في هذا المفهوم تكلم الكث   
ريف الإعلام في شكله العام ومنها ما ربط هذه العملية بالمحيط المدرسي، من هذه التعا

 نذكر: 

تزويد الناس بالأخبار الصحيحة  الإعلام هو "( فان 1989)أمال أحمد يعقوب  حسب   
التي تساعدهم على تكوين رأي صائب في واقعة من لحقائق الثابتة، والمعلومات السليمة وا

الوقائع أو مشكلة من المشكلات، بحيث يعبر هذا الرأي تعبيرا موضوعيا عن عقلية 
كالصحافة والإذاعة والمحاضرات  وميولهم بوسائل الإعلام المختلفةهاتهم الجماهير واتجا
                                                                                ( 204، ص:1989أمال أحمد يعقوب،  )        ". عارض والحفلات وغيرهاوالندوات والم

عة والحفلات، إلا فة عامة، كونه أدرج الصحافة والإذاتكلم هذا المفهوم عن الإعلام بص   
ذا ما أر  دنا أن نتكلم عن الإعلام المدرسي بلغة الدراسة الحالية، فلهذا الأخير أهمية أنه وا 

لا سيلة أساسية وقناة تواصل كبيرة، كبيرة في مجال التوجيه والإرشاد المدرسي حيث يعتبر و 
 .االاستغناء عنه تربوي آخرأو التلميذ أو أي طرف  يمكن للمستشار

التلميذ  علام المدرسي هو تزويد الطالب أويمكن القول بأن الإ ه،طرحما سبق  من خلال   
ة والمهنية التي يحول مختلف المجالات الدراس ،بمعلومات كافية وكاملة وصحيحة وجديدة



 

 

 

 67 ـــ الإدراك الاجتماعي لدى التلميذ والإعلام المدرسي في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــالفصل الثاني ــــ

 م المدرسيضعت عدة تعاريف للإعلافي هذا الإطار و  ، و ه أن يزاول الدراسة فيهابإمكان
 منها:  نذكر

لتي تعطي معنى لتصوراته حول الإعلام يساوي المعارف الضرورية للشخص )التلميذ( ا "   
 كذلك يضيف صاحب هذا التعريف ، ثم" عة على تكوين المشاريادر ن له الإكما يكو   نفسه
ن الإعلام هو مساعدة على إعطاء تفسيرات لبعض المعطيات عن طريق نسق أ " قائلا
سية وهو إثارة الأخذ بعين الاعتبار العناصر الأسا       بصورة تلقائيةالفرد عي يستعمله مرج

                                                        (Pemartin.D, Legres.J, 1982, PP:37-39)  ." التي تساعد على اتخاذ القرار

الصادر  منهجي في الإعلام المدرسيال الدليل( من 05الخامسة ) الصفحة في كما نجد   
بأن  2000 سنةفي شهر جانفي  الوطنية لتربيةوزارة اليرية التقويم والتوجيه والاتصال عن مد

ع التربوي والمدرسي هو تزويد التلميذ بكل المعلومات الخاصة بالواق لإعلام المدرسيا" 
قيق الموافقة بين طموحاته بتحوتفعيل المسار الدراسي للتلميذ، هدف إلى تنظيم يوالمهني و 

 ." ه في مجال البحث الفردي والجماعيونتائجه الدراسية وتكوين

 المدرسي أمر ضروري وأساسي يتضه لنا من خلال التعاريف الواردة أعلاه، بأن الإعلام   
في إطار  ،مهنيالدراسي أو التخصص الدراسة أو الار لنوع يعند قيام التلميذ بعملية الاخت

ءم مع كفاءاته وقدراته الشخصية من جهة، وعالم الشغل من جهة أخرى، وعليه مشروع يتلا
رشاد مدرسي دون الحديث عن إعلام مدرسي فعال بغناه و فلا يمكننا أن نتكلم عن توجيه  ا 

 وتنوعه في مختلف المجالات الدراسية وكذا الشعب والتخصصات والمهن المختلفة.

مرا ومدمجا في مختلف المراحل التعليمية، لأن الهدف لذلك لابد أن يكون هذا الأخير مست   
ية، وبالتالي الأول منه هو إقامة علاقة سليمة ومناسبة بين التلميذ والتخصصات الدراس

هذا من جهة ومن جهة أخرى مساعدته على التكيف والتوافق مع هذه  المهنة المستقبلية،
دية ها، حيث أن الممارسات الإرشاالتخصصات الدراسية وتحقيق النجاح العلمي والعملي في
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تلعب دورا هاما في تحقيق النمو  ،التي يقوم بها المستشارالإعلامية في الوسط المدرسي و 
 السوي للتلميذ وفقا لميوله وقدراته واستعداداته، وتجنيبه الفشل وسوء التوافق الدراسي.

يلعب دورا مهما في الإرشاد " ( عندما قال بأن 2002) وسيبلحالوهذا ما ذهب إليه    
زيادة قدرة الطالب على التكيف والنجاح، وتجنب العديد من المشكلات التي تواجهه خلال 

 (  56، ص:2002سلمان نجم الحلبوسي،  سعدون )                           ". تهدراس

( لهذه العملية )الإرشاد المدرسي( على 1972) ( Buford ) بيفورد ر كذلكاشأكما    
ا تحقق جانبين من الخدمات لدى التلميذ، الأول تصحيحي يهدف إلى التركيز على أنه

التوافق الشخصي له )مشاكل الصراع، التوترات...الخ(، والتعرف على الصراعات التي 
على حب  يتدرب المسترشد)التلميذ(ن والزملاء، وبالتالي يعيشها التلميذ مع الآخرين كالمدرسي

اضحة عن على تكوين فكرة و  تهساعدم والثاني رة أدق ويتقبلها،الآخرين ويفهم ذاته بصو 
 .تخاذ القرارات السليمة والمناسبةعلى ا وبالتالي قدرته والمدرسي الشخصي مستقبله

Buford,1972,P:53 )                                                             ) 

 الإرشاد) المدرسي الإعلام أن نصفع نستطي( 2003)(Nadjar) نجاروحسب    
ذلك الجانب الذي يهتم كليا بنجاح التلميذ في الحقل التربوي، ويستهدف " بأنه  (المدرسي

ه وخططه اتمساعدته على اختيار أفضل برنامج لدراسته في ضوء قدراته ورغباته واهتمام
  ( Nadjar.F, 2003, P:287 )              ." قبلية والظروف العامة المحيطة بهالمست

لعمليات  اطبيقتو  تجسيدا وضعت للإعلام المدرسي، كونهالتعاريف التي  تعددت إذاً    
ولكن وفي هذا المقام يمكننا أن نطرح السؤال التالي: هل أن الإعلام  التوجيه والإرشاد

 المدرسي دعاية أم إشهار أم ماذا؟ 

 وللإجابة عن هذا السؤال يمكننا طرح الإجابة التالية:    
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شهاري  م الإعلام المدرسي من قبل الكثيرقد  ي      من المربين والأولياء في شكل دعائي وا 
بما يجب اختياره  تلاميذنصه ال طريق نعحساب أخرى، عب وتخصصات ومهن على لش  

 من أنماط دراسية أو مهنية.

 سمقيدوم بلقالب و مخالد عبد السلا كل من يقول على هذه الممارسات الخاطئة وكرد     
م فيه للمتعلمين قد  نشاط تربوي ي   هو الإعلام المدرسي ليست كذلك، بلحقيقة " بأن  (2009)

الاقتصادي و ، ومحيطهم الاجتماعي ةالدراسي همراتمعلومات عن مكونات وخصوصيات مسا
دون ممارسة أية وصاية  ،هي موجودة في الواقع فعلا لمهني، مع شروطها ومتطلباتها كماوا
 من إصدار أحكام مسبقة على نمط دراسي أو مهني معين، بغرض مساعدتهودو  ،و دعايةأ

ها أنسب ونمن حسن الاختيار واتخاذ القرارات التي ير  متمكينهو  متهاشخصي جاضعلى إن
 (  109، ص:2009، بلقيدوم بلقاسم،  لد عبد السلاماخ )    ". ةالمستقبلي معهير البناء مش

ار لام المدرسي هو عملية مدرسية تدخل في إطمما سبق نستطيع أن نقول بأن الإع   
أن يعبر عن  وسيلة من الوسائل التي تسهل على التلميذو  الإرشاد المدرسي للتلاميذ،

هو المتحكم فيما  التلميذ مشاريع ذات طابع مهني واجتماعي، أين يكون من خلال شخصيته
 يراه مناسبا وذو معنى بالنسبة له.

الهدف من الإرشاد " ( بأن 1982) (Pemartin) رتينبيما يقول لسياقا نفس في   
المدرسي هو السماح للتلميذ حاليا أو فيما بعد بالتوجيه الذاتي الصادر من التفكير، والذي 

  ". المهن والنشاطات الاجتماعيةبي أو بالاختيار الدراس سواءيتعلق 

                                     ( Pemartin.D , Legres.J, 1982, P:36 ) 

 زائر في شهربالج، الذي انعقد الملتقى الجهوي حول التوجيه المدرسي والمهني ويضيف   
بأن الإعلام المدرسي يهدف إلى الوصول بالتلميذ إلى إدراك مؤهلاته  1992 سنة أفريل

آخذا بعين الاعتبار واقعه المعيشي، كما يهدف  ،وطموحاته قصد تصور مشروعه الخاص
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ل بالتلميذ إلى الاستقلالية في اختياراته الدراسية وتدريبه على التحكم في تقنيات إلى الوصو 
ثراءها.  البحث والاتصال وجمع المعلومات وا 

علام المدرسي فيما يتعلق بأهداف الإ Hollis & Hollisويضيف نفس الملتقى حسب    
 استقبالا للمعلومات أن يكون أكثربأنه يهدف إلى مساعدة التلميذ على  )الإرشاد المدرسي(

قامة علاقة قرارات أكثر واق بوضع خطط مناسبة واتخاذ مساعدته كذلك على القيامو  عية، وا 
مما يساعده على  ،ودفعه إلى البحث عن الإعلام ورغباته والمحيط الخارجي هسليمة بين قيم

مسيرته  جمع المعلومات ذات الصلة المتينة فيما بينهما، بحيث تكون ذات أهمية كبيرة في
 الدراسية أو حياته المهنية.

  الإعلام المدرسي في الوسط التربوي )التعليم الثانوي(: -2-2

 لاسيما في مرحلة التعليم الثانوييلعب الإعلام المدرسي دورا كبيرا في الأوساط التعليمية،    
ق أين يعتبر كنشاط تربوي يسمه للمدرسة بالتفته على المحيط الخارجي، وذلك عن طري

 نشاطات التلاميذ والتعرف على القوانين والموارد الاقتصادية.

الإعلام المدرسي، الذي ب القيام يضطلع مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي بمسؤولية   
يساعد التلميذ على اكتساب مجموعة من المعارف حول مختلف التخصصات الدراسية، وكذا 

دماج مع الوسط المدرسي، حيث أن هذه العملية لا تنمية سلوكياته ومهاراته لتمكينه من الان
 أساتذته عن طريق التفاعل والتأثر.و تتوقف عند التلميذ فحسب، بل تتعداه إلى أوليائه 

 أن لذلك فإن مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي يجد نفسه مطالبا بالوصول بالتلميذ إلى   
قديم إجابات وحلول لكل تساؤلاته بمستقبله الدراسي والمهني، وفي نفس الوقت بت هتمي

ومشكلاته في المجال الدراسي، كما أنه يحاول أن يجعل التلميذ مدركا لإمكانياته وقدراته 
لكل  م فيما بعد على شكل اختيارات دراسية أو مهنية من خلال المشاريع الفرديةالتي ستترجَ 

 . تلميذ
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سيولة الإعلام المدرسي الملائم  ولأجل كل هذا فإن المستشار هنا مطالب بضمان توفير   
لاحتياجات التلاميذ، حتى يتمكنوا من توسيع مجال اهتماماتهم والتعرف على الخيارات 

 الدراسية التي تتماشى مع ميولاتهم واستعداداتهم 

 ه: هههالمدرسي في الوسط التربوي أن يتميز ب الإعلامومن هنا يجب على    

دماجه بصفة تدريجية في الوسط وذلك حتى نتمكن م ،الاستمرارية * ن قياس أثر تقويمه وا 
 المدرسي.

لوصول به إلى التفكير بصفة المشاركة الفعالة للتلميذ، وذلك بإيقاظ روح البحث لديه وا *
ء هذه يمكن القول بأنه يساهم في بنا هناو  ،على تكوين مشروعه المستقبلي مساعدتهو  هادفة

يمكن القول بأن الإعلام كما و  ،السليم صد التوجيهف بقهادمدرسي  المشاريع بضمان إعلام
 . ي خدمة التوجيه والإرشاد المدرسيالمدرسي ف

  ( 05:، ص1992، بالجزائر الملتقى الجهوي حول التوجيه المدرسي والمهني )          

وتجسيدا لكل هذا، فإن مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي، يقوم بتلك النشاطات والمهام    
على ضوء القرار  ه النشاطاتتتمثل هذ ، حيثف بها من خلال المقررات الوزاريةل  ي ك  الت

في مجال الإعلام المدرسي حسب المادة  13/11/1991الصادر بتاريخ  127الوزاري رقم 
 فيما يلي:  14رقم 

قامة مناوبات  ضمان سيولة الإعلام وتنمية الاتصال داخل * غرض لمؤسسات التعليم وا 
 لتلاميذ والأساتذة.استقبال ا

تنشيط حصص إعلامية وتنظيم لقاءات بين التلاميذ والأولياء والمتعاملين المهنيين، طبقا  *
 بالتعاون مع مدير المؤسسة المعنية. عد  لرزنامة ت  

 تنظيم حملات إعلامية حول الدراسة والحرف والمنافذ المهنية المتوفرة في عالم الشغل. *
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لتوثيق في المؤسسة، بالاستعانة بالأساتذة ومساعدي التربية الإعلام وا تنشيط مكتب *
 قصد توفير الإعلام الكافي للتلميذ. اللازمة بالوثائق الإعلامية ه)المراقبين(، وتزويد

                 ( 127/1991لوطنية، المنشور الوزاري رقم وزارة التربية ا )                            

لنا أهمية التدخلات التي يقوم بها مستشار التوجيه  نشور الوزاري تظهرن خلال هذا المم   
ي هذه المرحلة )التعليم والإرشاد المدرسي في إطار عملية الإعلام، وذلك لأن التلميذ ف

يكون في أمس الحاجة إلى من يساعده على اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعلق  الثانوي(
بمستشار التوجيه  الأمر تي يقوم بها، وخاصة إذا تعلقالتوافق الاته الدراسية وعمليات باختيار 
لأنه المختص الوحيد في الميدان )الإعلام والإرشاد( يرجع إليه التلميذ المدرسي،  والإرشاد

 ذلك.لكلما احتاج 

  دور مستشار التوجيه والإرشاد في الإعلام المدرسي: -2-3

ي بالجزائر قفزة نوعية، وذلك بإنشاء مستوى على مستوى النظام التربو  1991شهدت سنة    
بعدما كان يتم وفقط في السنة التاسعة من  ،ثاني للتوجيه في السنة الأولى من التعليم الثانوي

دماج مستشاري التوجيه في الفرق التربوية لمؤسسات التعليم الثانويو  التعليم الأساسي،  ،ا 
الإعلام المدرسي طابعا ط، واتخذ أصبه لدى المستشار تصورا شاملا لهذا النشا حيث

 إلى، الوثائق الإعلامية ذات الطابع الوصفي حول التكوينات من وانتقل الإعلام  بيداغوجيا
الجهد المدرسي ق إلى تحفيز هذه الوثائمون ، حيث يهدف مضهوثائق تعليمية خاصة ب

  دراسة ومنافذهاعتبار متطلبات البعين الا الأخذوالحث على القيام بدراسات طويلة، وكذا 

من كل هذا فإن التطور النوعي الذي عرفه الإعلام المدرسي، يؤكد على العلاقة التي    
التوجيه والإرشاد المدرسي، بحيث ينتقل الإعلام من  بد أن تكون بين التلميذ ومستشارلا

  .فعالة اتصال ادية الاتجاه إلى قنوات وآلياتخلالها من الأساليب أح

 ( 06-04، ص ص:1996عواوش بومية،  )                                          



 

 

 

 73 ـــ الإدراك الاجتماعي لدى التلميذ والإعلام المدرسي في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــالفصل الثاني ــــ

ن خلال الإعلام المدرسي، وخاصة هنا فإن مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي يعمل ممن و 
حداث تعديل أو تغيير لتصوراتهم أو إع التلاميذ، على قاءات المباشرة وغير المباشرة ملتلك ال

نماحسبف ةالدراسي اتهممسار لا يقتصر على  بحيث مدركاتهم وحتى بعض السلوكيات،  ، وا 
 ة التلميذونفسيته، وهو بذلك يحاول كسب ثقكل ما يتعلق بشخصية التلميذ يتعدى ذلك إلى 

ضيه بعض الأحكام المسبقة التي تو و صحيه والتعرف على ميوله ومشكلاته من جهة، ثم ت
تغيير وجهة نظره ي خاطئة، وبالتالا تكون تدور في مخيلته )مدركات سابقة( والتي غالبا م

                                                                          بكل موضوعية ومصداقية من جهة أخرى.

 (  18، ص:2001ية للتوجيه والاتصال، وزارة التربية الوطنية، المديرية الفرع )          

مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي " ( بأن 2002) سلاف مشريفي هذا الصدد تقول    
وعندما يقدم أية معلومات للتلميذ، فإنها ستكون قائمة على التنبؤ باحتياجاته وميوله وكيفية 
اختيار أو انتقاء المعلومات التي تساعده على بناء مشروعه المستقبلي، مستخدما في ذلك 

ذ متمثلا في بناء جابي من التلاميأساليب وتقنيات متنوعة، حيث يكون رد الفعل الإي
 (13، ص:2002)مشري سلاف،                             . " مقنعةشخصية اختيارات 

رسي دور كبير في يتضه من خلال ما ورد سابقا أن لمستشار التوجيه والإرشاد المد   
طلع من المهام والأنشطة الرسمية التي يض الأخير يعتبر هذا كون الإعلام المدرسي

دراك ذاته في القيام بها بالمستشار  الأوساط التعليمية، بغرض مساعدة التلميذ على فهم وا 
لى اتخاذ القرارات المناسبة فيما عته داستعداداته، ...الخ( ومن ثم مساعو  ميولهو )قدراته 

والذي كما ورد سابقا سيحقق من  عملية الاختيار الدراسي يتعلق بالمشوار الدراسي وكذا في
الماضية  تهابين أفكاره وخيار  به ليربط ،له مشروعه المهني الذي يهدف إلى تحقيقهخلا
المشروع المهني  "( بأن 1993)  Guichardليقو  سياقال في هذا، و حاضرة والمستقبليةوال
الفعل الذي نريد تحقيقه في المستقبل، وهو تأسيس علاقة ذات دلالة بين الماضي  هو

 ( Guichard. J,1993, P:15 )    .  " ضيل البعد الأخيروالحاضر والمستقبل، مع تف
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لإرشاد في عملية الإعلام حول دور مستشار التوجيه وا عرضه نستنتج من خلال ما تقدم   
ل بالتلميذ و دف إلى الوصهحوريا فيها، إذ يميلعب دورا كبيرا و  -المستشار  – بأنه المدرسي

، وذلك بعد أن يختار وبصفة عقلانية الثلاثداء الجيد خلال السنوات إلى المثابرة والأ
ف إلى تحفيزه على مواصلة وتعميق التخصص الدراسي الذي سيزاول الدراسة فيه، كما ويهد

 عن طريق توفير الإعلام الكافي إلى بناء اختيارات موضوعية، وذلك به لو استكشافاته للوص
وكل المنافذ الدراسية  مختلف الشعب والتخصصات التي تتفرع عن الجذوع المشتركة حول

 .لها والمهنية

 وأمن أجل أن يحقق المستشار كل هذه الأهداف لدى التلميذ، وجب عليه أن يستعمل    
، وعليه فإن العنصر الموالي ذلك نه من تحقيقالوسائل والأساليب التي تمك كل يستخدم

غ الإعلام المدرسي التي يعتمد عليها المستشار في تبليالأساليب و  الوسائل سيشير إلى تلك
 ميذ.للتلا

  وسائل وأساليب الإعلام المدرسي: - 4 -2

يستجيب  كونه ،إن الإعلام الغني والمستمر يضمن قسطا كبيرا من النجاح للتلاميذ    
ويساعدهم على تكييف مشاريعهم الدراسية والمهنية مع التحولات  لانشغالاتهم واهتماماتهم

 يةالاستمرار  ههذا من جهة، ومن جهة أخرى فإن هذ ،الكبيرة التي تحدث في المجتمع
 واضحة المعالم المستقبليةجعل التلاميذ في وضعية دراسية من شأنها أن ت للإعلام المدرسي
      في هذا الصدد (2002) تقول مشري سلاففي سوق العمل، حيث  فيما يتعلق بالمهن

  ". بعد أو القرب من الهدفبتحديد ال فالمعلومات المقدمة بدقة وباستمرار كفيلة" 

  ( 87، ص:2002مشري سلاف،  )                                                     

ذا أراد الوصول و     عندما يكون مستشار التوجيه والإرشاد مزودا بذلك الكم من المعلومات وا 
 الوسائل التالية:إلى تحقيق الهدف من الإعلام المدرسي، يمكنه أن يعتمد على الأساليب و 
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  الحصص الإعلامية الجماعية: * 

 ( مراسلة إلى مديري مراكز2000أصدرت مديرية التقويم والتوجيه والاتصال سنة )   
إن  "مي للإعلام المدرسي، تقول فيها حول تقويم الأثر الإعلا التوجيه المدرسي والمهني

 ن التلميذ ومستشار التوجيهالحصص الإعلامية تساعد على صنع نوع جديد من العلاقة بي
 - المرسل)  اصر الأساسية لعملية الاتصالالعلاقة الاتصالية التي تحتوي على العن وهي

 شار بتقديم حصة إعلامية للتلاميذفعند ما يقوم المست (الأثر -المستقبل- الوسيلة – الرسالة
سبورة، الملصقات ال فإنه يستخدم فيها أساليب وطرق مختلفة لشرح المعلومات، كالكتابة على

يذ ويطرح بين الحين والآخر أسئلة للتأكد من مدى استيعاب التلام الإعلامية...الخ
 ." للمعلومات المقدمة وفهمهم لها

 ثم أشارت هذه المراسلة المذكورة أعلاه إلى وسيلة أخرى وهي:    

  المقابلات الفردية: *

ها بتفعيل العلاقة الاتصالية بين مستشار هذه المقابلات تسمه بدور  "تقول المراسلة بأن    
التوجيه المدرسي والتلميذ أو الولي، كما تساعد على تشخيص الإعلام وجعله فرديا يتماشى 

 ." لميذ الباحث عن المادة الإعلاميةوحاجات وانشغالات وخصوصيات الت

 مذكورة سلفاالأن هناك وسيلة أخرى في هذا الإطار، لا تقل أهمية عن بقية الوسائل و كما    
 وهي خلية التوثيق والإعلام.

  خلية التوثيق والإعلام: *

 10/03/1998 بتاريخ 124/98 رقمب والاتصال منشور عن مديرية التقويم والتوجيه صدر  
  نص على ما يلي:  وثيق والإعلامخلايا الت يتعلق بإعادة تنصيب وتنشيط

علام واتصا"      ل السنة في إطار الإعلام المستمرل طواتعتبر هذه الخلية مرجع توثيق وا 
كما تسهل عليهم  ،لأساتذة مختلف الوثائق الإعلاميةاو وذلك لكونها تعرض على التلاميذ 
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ثيق الذاتي وتوسيع الوصول إلى مصادر الإعلام المختلفة، من أجل تحسيسهم بنظام التو 
 ." هنيقصد تمكينهم من بناء مشروعهم الدراسي والم دائرة إعلامهم

كان الباحث قد زار عددا من  –حقيقة فإن هذه الخلية ومن خلال المعلومات المتوفرة فيها    
تساعد التلميذ على الإحاطة بكل ما يتعلق  – الخلايا على مستوى تراب الولاية هذه

من أجل  - الاستعلام الذاتي -وبالتالي سيدعم بها بحثه الذاتي بالتخصصات الدراسية، 
حول التخصص الدراسي الذي سيختاره، وسيحقق من خلاله  ومناسب صياغة قرار سليم
 مشروعه المهني.

سابقة الذكر، فإن المستشار يعتمد كذلك على ما يسمى بالأسبوع ضافة إلى الوسائل بالإ   
 الوطني للإعلام في تحقيق أهداف الإعلام المدرسي.

  الأسبوع الوطني للإعلام: *

 مديريةالصادر عن  ،سيلإعلام المدر لالدليل المنهجي  ( من14في الصفحة رقم ) نجد   
الأسبوع الوطني للإعلام " ، بأن 2000سنة  والاتصال لوزارة التربية الوطنية التقويم والتوجيه
معارض وأبواب  العريض في شكل كل تظاهرة إعلامية موجهة للجمهورينظم على ش

ورؤساء المؤسسات التعليمية  هم،ئتلاميذ وأولياالمهنيون و الفيه  ىستدعمفتوحة، حيث ي  
مختلف  م بالعلاقة الموجودة بينعلى تحسيسه التلاميذ بحيث يساعد تقديم خبراتهموالتكوينية ل

 ." ت اللازمة لها والتجربة والتكوينوالمكتسبات الدراسية والمهاراالمهن 

تمد عليها نستنتج من خلال ما سبق ذكره حول وسائل وأساليب الإعلام المدرسي التي يع   
يصال كل ما يتعلق بالمسار الدراسي للتلميذ، بأن الإعلام المدرسي  هنا المستشار في تبليغ وا 

بهذا الشكل وبهذه الطريقة يستطيع أن يضع التلميذ في الوضعية السليمة والمناسبة لكل 
دم على ق  التي سيو مواقفه الدراسية والمدرسية، سواء تعلق الأمر بالاختيارات الدراسية المتاحة 

واحد منها، أو تعلق الأمر بالتفاعلات الاجتماعية في الوسط المدرسي وما ينتج عنها اختيار 
 من محاولات توافق وتكيف مع الأساتذة والإدارة وكذا الزملاء وحتى المناهج الدراسية.
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 نستطيع – ة والفعاليةستمراريالا –م عن الإعلام المدرسي بهذا الشكلنتكل وعندما إننا   
ومصادر من شأنها أن تؤثر في عدة منابع  انطلاقا من تمم  وص   تنيب   خططه قدأن القول ب
بما يتماشى مع المعطيات الاجتماعية والمدرسية لكل وذلك  ،وفعاليته وكذا واقعيته يتهاستمرار 

 .هذه المصادر جاء العنصر الموالي ، وللتعرف علىتكون مختلفةما  غالبا تلميذ والتي

  الإعلام المدرسي: مصادر -2-5

يلعب الإعلام المدرسي دورا كبيرا في مساعدة التلميذ على اختيار تخصصه الدراسي    
لا أن هذا الإعلام لا يكون المهني، إو وتحقيق مشروعه المهني، ومنه إلى التوافق الدراسي 

 ن الأسرةانطلاقا م تأثيرها على شخصية التلميذ،إلا إذا اهتم بالمصادر التي تتدخل ب ناجحا
ولهذا  ه من معطيات دراسية واجتماعيةوصولا إلى المدرسة بكل ما تحتوي باتجاهاتها وأفكارها

 الإعلامينشاطه  مدرسي أن يهتم بهذه المصادر فيمستشار التوجيه والإرشاد ال على وجب
 والمتمثلة في: 

  :يالأسر  المحيط *

ة دورا لا يستهان به في تشكيل تعلب الأسر "  في هذا الإطارIsambert (1968 )يقول    
ومن خلال هذه التنشئة فإنها تزوده بالعديد من ا، اجتماعي وتنشئتهشخصية المراهق 

 من أسرة إلى أخرى هذا الأمر يختلف  حيث المعلومات والاتجاهات حول عالم الشغل،
  ونف الأسر في المجتمع، وبذلك تكوكذلك فإن اختلاف نوعية المعلومات له علاقة باختلا

قد وجهته بطريقة أو بأخرى نحو اختيار مهنة من المهن، ونظرا للتغيرات السريعة  - الأسرة–
فإن الأسرة تعمل على تغيير  ية، فكرية، واجتماعية...(ملوم )عالتي تحدث في عالمنا الي

                                                         ." وانشغالاتهم أنفسهم فهم على تساعدهم حيث الشغل أبنائها ومعلوماتهم عن عالم فكارأ

                                                       ( Isambert, 1968, P:88 ) 
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تكوين  تعتبر الأسرة جزءا أساسيا في"  Pemartin (1982) (بيمارتين) وحسب وبهذا   
 ه بهاوالتجارب التي تسم يهاثلة التي تعطالأمو بواسطة التربية التي تمارسها  مشروع التلميذ

 ( Pemartin.D, Legres.J, 1982, P:142 )          ".وكذا الحوافز التي تمنحها

ه بناء مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي لا يمكن يقول الباحث بناءا على ما سبق، بأن   
ية والنفسية في هذه دخل الأسرة ومعطياتها الاجتماعما لم ي   ،يم خطة إعلامية هادفةتصم وأ

الشرح والتوضيه لكل ما يتعلق  عن طريقالعمل مع أولياء التلاميذ جب عليه و ولذا  الخطة
 .لنجاح في هذا الموقف وتحقيق الأهداف المرجوة منه ا، توخياً بنائهملأ الدراسي مستقبلالب

حديثا عن تلك  في نفس الإطار وفي نفس المحتوى، (1982) مارتينبي ثم يضيف   
التي يعمل بها المستشار والمتمثلة في مكونات  الموجودة في المؤسسة التربويةالمصادر 

اره الدراسي مس في اختيار ذا المحيطه على اعتبار أن التلميذ ينطلق من المحيط المدرسي،
 ن حاجاته الشخصية وقدراته العقلية ورغباتهوحتى لا يضيع بي، وبناء مشروعه المهني

مكانياته المصادر  بتلك إلى الاهتمام في هذا السياق رمستشااليعمد  ،الدراسيةوطموحاته  وا 
 وهي:  في اختياره الدراسي تؤثر على التلميذس ربما التي

  الأساتذة: *

غم من أن الأساتذة بالر  -لتلميذ الذي يعمل على تكوين ا الطرف المساعد يعتبر الأستاذ   
لم يكن  قا للهدف ماإذ أن عمل المستشار لا يكون صحيحا ومحق   - في ممارساتهم يختلفون

ولذا فمن الضروري تعاون كلا الطرفين من أجل  ،ه وعمل الأساتذةلهناك رابط بين عم
بحثا  لتلميذ، فالتلميذ غالبا ما يلجأ إلى الأساتذةلمعلومات اللازمة والموضوعية إيصال كل ال
 .ات التي يراها ضرورية بالنسبة لهعن المعلوم
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  الموثق: *

من الصعب جدا تطبيق سيكوبيداغوجية المشروع في مؤسسة لا تتوفر على الموثق، إذ    
إلى البحث عن  التلميذ يعتبر هذا الأخير مصدرا هاما للمعلومات، والذي غالبا ما يدفع

 .روح البحث عن المعلومات هفي ظالمعلومات بنفسه، مما يخلق أو يوق

  :الزملاء *

المدرسي، له أثر كبير على  محيطال زملائه فياعل الذي يحدث بين التلميذ و إن التف   
عتبرون مصدرا في الوسط المدرسي ي   فالزملاء، الدراسي أو المهني ن تصوره لمستقبلهيتكو 

غالبا ما يلجأ التلميذ إلى هاما يستمد منه التلميذ معلومات حول المهن والشعب المختلفة، و 
زملائه في الأقسام العليا ليسألهم عن المعلومات التي يراها ضرورية بالنسبة له، لذا فإن 

ي تحديد ف هيمنه التلميذ المعلومات الضرورية التي تساعد جماعة الزملاء تعتبر مصدرا هاما
عن هذه الجماعة  عليه وجب على المستشار أن لا يغفل وبناء مستقبله الدراسي والمهني

 ومالها من دور بارز في عملية الإعلام المدرسي.

                                    ( Pemartin.D, Legres.J, 1982, P:142 ) 

المدرسي، أن هذه العملية لا يمكن أن  الإعلاميتضه لنا مما سبق ذكره حول مصادر    
لم تأخذ بعين الاعتبار كل تلك  ، مااديةوالإرش الإعلامية لأهدافهاتكون ناجحة ومحققة 

المتوفرة  تلك المصادر يتحصل عليها التلميذ من التي والمدركات هاتوالاتجاالمعلومات 
المصادر بالأمر بالمصادر المدرسية أو حتى سواء تعلق  ،على مستوى محيطه الخاص

 الأسرية.
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 خلاصة الفصل:* 

باحث ، يستطيع الا ورد فيه من معارف ومعلوماتإذا ومن خلال ما تناوله هذا الفصل وم   
 :في الدراسة الحالية أن يقول

يعتبر الإدراك الاجتماعي من أهم الوظائف العقلية والنفسية لدى التلميذ في مرحلة التعليم    
يمر بمرحلة نمائية لطالما أشار علماء النفس إلى  -التلميذ  -لاسيما وأن هذا الأخير الثانوي

في آن واحد، وبما أن المحيط المدرسي مليء بالكثير من المعطيات  أهميتهاو  حساسيتها
إدراك التلميذ لهذه المعطيات المؤثرة، وفي ظل أن  الدراسية المصيرية وكذا الاجتماعية

  سيكون محد داً ومعياراً أساسياً لمختلف خياراته ووضعياته الدراسية في المواقف المقبلة
أن تدرك هذه  التعليمية، لإدارية والإرشادية وحتى البيداغوجيةعلى الجماعة ا فوجب إذاً 

الحقيقة وتعمل على تسوية وضعية وواقع هذه المعطيات، حتى يتسنى لها أن تؤثر إيجابيا 
وافق في مشواره الدراسي سواء في الوقت الحالي في شخصية التلميذ، وتكفل له النجاح والت

    .وحتى في المستقبل



 

 

 

 في لتلميذدى ال الاختيار الدراسي :الفصل الثالث

 الثانوي التعليم مرحلة

 * تمهيد

 الإختيار الدراسي كسيرورة للمشروع المهني -01

 الدراسيالنظريات المفسرة للاختيار  -02

 العوامل المؤثرة في الاختيار الدراسي -03

 دور التوجيه والإرشاد في تفعيل الاختيار الدراسي للتلميذ -04

 لالفص * خلاصة
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 هيد:ـــتم* 

تدخل من التدخلات البيداغوجية والتربوية في مرحلة  باعتباره يكتسي الإعلام المدرسي    
يستطيع  الإعلامية على تلك التدخلات كبيرة في خدمة التلميذ، إذ وبناءً أهمية  التعليم الثانوي

متداد كا صياغة واختيار تخصص دراسي مناسب يحقق من خلاله مشروعه المهنيالتلميذ 
 لتلك العلاقة الحاصلة بينهما.   

لة بين المشروع المهني المتباد عن هذه العلاقة البينية بناءا عليه جاء هذا الفصل ليتكلم     
الدراسي، وذلك بالتطرق إلى مفهوم المشروع من خلال مجموعة من التعاريف التي والاختيار 

ة تحديد المفارق إلىاسي، ليصل وضعت له، ثم التطرق بعد ذلك لمفهوم الاختيار الدر 
 تي حاولت تفسير هذه المفاهيمعرض مختلف النظريات ال يتمالمفاهيمية بين المفهومين، ثم 

بما في ذلك نظريات الاتجاه التحديدي وكذا نظريات الاتجاه التطوري، ومن ثم إلى الحديث 
تيار الدراسي        وتطور الاخ باحثين على نمواللعوامل والمحددات المؤثرة في نظر عن ا

(، وبعد كل هذا فان هناك عددا من التدخلات البيداغوجية من طرف مستشار ) المهني 
ما يتعلق يتساعد التلميذ في اتخاذه للقرارات المناسبة ف أنيمكن المدرسي  والإرشادالتوجيه 

    حاول الإشارة إليها كذلك. باختياراته الدراسية، سي
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    لدراسي كسيرورة للمشروع المهني:الاختيار ا -1

يعتبر المشروع المهني من بين أهم المفاهيم التي لاقت اهتماما كبيرا من قبل علماء    
في القرن العشرين وخلال السنوات  النفس في العصر الحديث، حيث عرف هذا المفهوم

( 1993) (Guichard) جويشارد فحسب الأخيرة منه تطورا كبيرا في كل ميادين الحياة،
في  بدأ الحديث "وهو من الباحثين المهتمين بمجال التوجيه والإرشاد المهني، يقول بأنه 

 مشروع تربوي، بيداغوجية المشروع عن مشروع مجتمع، مشروع مؤسسة، السنوات الأخيرة
 Guichard. J, 1993, PP:13-14 ) )     ." مشاريع مهنية، مشاريع شخصية...الخ

لتوجيه ل الإطار العام ( فان مفهوم المشروع يندرج في2002) سلاف مشريحسب و    
مبادئ المنحى التربوي في ضمن المفاهيم الأساسية التي تستند على  يسر والإرشاد المد

وأن  ،سيرورة ممتدة عبر الزمن "الذي يركز على أن عملية التوجيه هي هذا المنحى  ،التوجيه
  ." تيجة لمشروع مستقبليأي اختيار دراسي أو مهني لابد أن يكون ن

  ( 94:، ص2002مشري سلاف،  )                                                     

أن الاختيار الدراسي والمشروع المهني عمليتين بنستطيع أن نقول مبدئيا  نامن ه   
عن يعبر  دراسي فهو في نفس الوقت إذ أن التلميذ عندما يقوم بأي اختيار، ملتينمتكا

 مشروعه المهني.

  :المهني مفهوم المشروع -1-1

 والتي نذكر من بينها: ،وم المشروعتعاريف الباحثين والعلماء لمفه طارفي هذا الإ تعددت   

قه في يتحق نريد المشروع هو الفعل الذي "( الذي يرى بأن 1993) Guichard تعريف* 
ي والحاضر والمستقبل لة بين الماضتأسيس علاقة ذات دلا "كما يرى كذلك بأنه  "المستقبل

 Guichard. J, 1993, PP:15-16 ) )                   ."البعد الأخير مع تفضيل
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نستنتج من خلال تعريف هذا الأخير لمفهوم المشروع، بأن صياغة أي اختيار لابد أن    
من أجل المستقبل،  في درس فيها جميع التفاصيل والوضعيات في الماضي والحاضر وحتىت  

في  ،الفرد بصفة عامةو  خاصة لصعوبات التي ربما تعترض التلميذالتغلب على مختلف ا
 سيرورة تحقيق هذا المشروع.

على  Sillamy دأك فقد (1997) حورية عمروني تارزولتوحسب  وفي محطة أخرى   
 قه، وذلكواعي الذي نفكر في تحقيالنشاط ال " في تعريفه للمشروع عندما قال بأنه الفكرة هذه
والوسائل الممكنة لضمان تحقيقه  ،الأخذ بعين الاعتبار الماضي والحاضر والمستقبلمع 
 ." بنجاح

أكدا في تعريفهما  Guiscardو Sillamy كل من "بأن  كذلك تقول متواصل سياقوفي    
وهذا يعني ضرورة توفير بعض الوسائل  (Le possible)( الممكن) للمشروع على عامل

أي أن يكون لديه  ،ا توفر الوعي لدى الفردا المشروع بنجاح، كما يتطلب هذا أيضلتحقيق هذ
مكانيةبمدى واقعية اختياره الدراسي و إدراك   Boutinet وعلى هذا الأساس فإن ،تحقيقه ا 
المستقبل و  ث مستويات )الوضعية الحاليةبأن المشروع يتضمن التفكير على ثلا يرى

                           دة على تحقيقيه(.المساع الوسائلو  ،المرغوب فيه

                                                          ( 11، ص:1997حورية،  عمروني تارزولت )                                         

 ل الحديث عن المشروع المهني سواءمن حاو  على ما سبق فإن كل وبناء إذاً    
Guichard أو Sillamy د بأي اختيار أو كان يرى بأن قيام الفر  ،مشري أو تارزولت أو

متداد معين، له ا مهني إنما هو فعل شخصي يريد من خلاله تحقيق مشروع اتخاذه لأي قرار
في  وسيرورة القدرات،و  في ظل المعطيات والإمكانيات الحاضرفي الماضي وكينونة في 

فإن الاختيار الدراسي للتلميذ هو فعل أو سلوك آني، مبني وبالتالي  المستقبل المهني للفرد
    على أساس ما تحققه المرحلة النمائية التي يجتازها من أهداف شخصية وذاتية، ومنه 
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نستطيع أن نقول بأن هذا الاختيار قد يكون خاطئا وقد يكون صحيحا ومناسبا، وذلك في    
  .ا التلميذ في هذه المرحلة )التعليم الثانوي(ظل المساعدات التربوية التي ربما سيحظى به

 وهكذا وبعد تناولنا هذا المدخل المفاهيمي حول مفهوم المشروع المهني، سنحاول فيما يلي   
مية يإلى محاولة التفرقة المفاه مطافلكي نصل في نهاية التناول مفهوم الاختيار الدراسي، 

 يذ.بين المشروع المهني والاختيار الدراسي للتلم

  مفهوم الاختيار الدراسي )المهني(: -1-2

يمثل الاختيار الدراسي أو المهني مطلبا هاما من مطالب النمو الأساسية لدى التلميذ في    
مرحلة التعليم الثانوي التي توازي مرحلة المراهقة، إذ هنا يبدأ هذا الأخير )التلميذ( في عملية 

، وكثيرا ما معين يعبر فيه عن رغبته المهنيةالتفكير المباشر في اختيار تخصص دراسي 
ن الصراعات الفكرية والاجتماعية التي تؤدي به إلى الخوف والقلق لعديد مينتاب المراهق ا

مجموعة من ب لقياماتخاذ الكثير من القرارات وا دم علىق  فيما يتعلق بمستقبله المهني، في  
     نبأ أوزي أحمدالمهني، لأنه وكما يرى الاختيارات التي يراها مناسبة لمستقبله الدراسي و 

                                        ." عملية الاختيار الدراسي أو المهني ضرورة فردية وضرورة اجتماعية "

  ( 192، ص:تأحمد أوزي، ب  )                                                        

أن نعرض مجموعة  ما يليسنحاول في الدراسي، هوم الاختياروحتى يتسنى لنا أن نبرز مف   
 عمروني تارزولتحسب ، فن في هذا الإطارياريف التي قدمها العلماء والباحثمن التع
 وردت التعاريف التالية: (1997) حورية

أو نشاط معين، مع  إمكانيةالقرار الذي من خلاله نقبل  الاختيار بأنه " Sillamyف عر   *
                 ." يتطلب مشاركة جوانب شخصية الفرد العلم أنه
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معرفة الأسباب و  الرضاكالانخراط الحر المبني على  " بأنه (Albou)آلبو عرفه كما *
  ."يمل والمضمون الاقتصادي والاجتماعالفرد ومعطيات الع إمكانياتوالأخذ بعين الاعتبار 

                                                                                          ( 10ص،1997،حورية عمروني تارزولت )                                            

في هذا التعريف عملية الاختيار بضرورة  ربط Albouبأن  من خلال ما سبق نلاحظ   
لرضا التام المبني على معرفته توفر الحرية للفرد أثناء صياغته للاختيار، كما ربطها كذلك با

 ومعطيات عالم الشغل. إمكانياتهلأسباب اختياره، والمتمثلة في 

ة، فسنجد بأن مفهوم الاختيار يستند على صحذا قرأنا هذه التعاريف قراءة متفإننا وا     
من  الدقيقة لخصائص الفرد وما يتوفر على المعرفة تصور التشخيصي للتوجيه، إذ وبناءً ال

ت حول عالم الشغل والمهن، سيتم اختيار المهنة الأكثر ملائمة له، وكأن عملية معلوما
الفرد )التلميذ(  هاب المراحل التي يمر مرحلية، بمعنى أنها تتغير بتغير الاختيار عملية آنية

إلى نمو  يهدف ،التغير الذي يحدث من مرحلة إلى أخرىذلك  حيث أن  خلال رحلة نموه
اسي أو المهني، وبالتالي فإن الاختيار الدراسي في مرحلة التعليم وتحقيق المشروع الدر 

يستمر مع استمرار حياة سمن أجزاء تحقيق المشروع الذي  الثانوي )المراهقة( يمثل جزءاً 
  الفرد.

 :الدراسي والاختيار المهني التفرقة المفاهيمية بين المشروع -1-3

ف لمشروع المهني، وكذا التعاريا مفهومل التعاريف التي وضعت عرض ما تمبعدأخيرا و    
بين  اتلنا بأن هناك اختلاف ضهالمهني، يت الدراسي أو لاختيارمفهوم االتي وضعت ل

 ( فيما يلي: 1997) حورية عمروني تارزولت اهتذكر ، المفهومين

ويكون واعيا  ،المشروع هو توافق بين الذات والمحيط، إذ يختار الفرد أهدافا يراها ضرورية *
ضرورة توفر بعض الشروط وتجاوز بعض المراحل لتحقيق هذا الهدف، على عكس ب
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الاختيار الذي يعتبر سلوك آني غير مدروس ولا يعتمد على تحليل للوضعيات وغالبا ما 
 يتحدد بتأثير المحيط.

مفهوم المشروع يتبع على أساس مخطط أفعال، كما أنه سلوك نشط يفترض البناء  *
لك اكتساب بعض المعارف والاتجاهات لتحقيق هذه المهام، بينما لا والإعداد ويتطلب بذ

لا يسبق بأي تخطيط ولا يكتسب الفرد بالضرورة  فهو طلب الاختيار كل هذه الشروطيت
ه في الكثير من الأحيان بل يكون اختيار  ارف التي تساعد على حسن الاختياربعض المع
 (  12، ص:1997حورية،  عمروني ارزولتت )                           دف.صنتيجة ال

( بدراسة على عينة من 1970) (Fillioud .A) فيليود أيمي وفي نفس السياق قامت   
أفراد العينة من  %33سنة، توصلت فيها إلى أن  24 -15الشبان تراوحت أعمارهم ما بين 

علم ودراية  حيث أرجعت ذلك إلى عدم،  - وهي نسبة معتبرة تقول - اختاروا مهنهم صدفة
المراهق بالأسباب العميقة لاختياره، وترى أن الصدفة لا يمكن أن تكون نتيجة جهود بذلها 

 ( Fillioud Aimée, 1970, P:270 )                المراهق في صياغة الاختيار. 

اعتبار إنما ينبني على أساس  ،ق المشروع المهني للتلميذوهنا يمكننا أن نقول بأن تحقي   
شباعهاتحقيق مشروع كحاجة يحاولال ية، وتجنب حالة التوتر تدفعه في ذلك دوافع قو  ،ها وا 

والصعوبات التي تقف عائقا أمام  وبذل كل الجهود لمواجهة العراقيلالطاقات  بتفعيل كل
 تحقيقه لمشروعه المستقبلي.

 نجد (2002) سلاف مشري، فحسب الأخير الطرحهذا  في يد من الدراساتالعداتفقت    
تقر  ها، كلةحوري ت عمرونيتارزول ودراسة Henderson ودراسة Nuttin دراسة"  نأب

بالغة خاصية  ،داف مرغوب فيهاتحويل مختلف الحاجات إلى خطط عمل )مشاريع( وأه بأن  
لصحته العقلية ولدخوله في علاقة نشطة مع المحيط و  ،للنمو النفسي للفرد بالنسبة الأهمية

وكية خلال سيرورة تكوين شترط تدخل عوامل معرفية وعقلية وسليما الخارجي، وهذا 
        ( 98، ص:2002مشري سلاف،  )                                         . " المشروع



 

 

 

 الاختيار الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانويـــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الثالث ــــــ 88

هني إن الباحث وبهذا الطرح الذي تقدم به حول تحديد مفهوم كل من المشروع الم   
 إلا ا، والمتمثل في أن الاختيار الدراسي ما هوالوارد بينهم والاختيار الدراسي والاختلاف

توضيه  عنيمهد للحديث  مرحلة من مراحل سيرورة ونمو المشروع المهني، إنما يريد أن
تلك النظريات ولعل أن  –مشروع مهنيالاختيار الدراسي كسيرورة لل- وتفسير لهذه العملية

ها الفرد في هذا عليي يمر حل التالدراسي، والمرا ن في مفهوم الاختياريضعها الباحثالتي و 
ضيف لنا التوضيه كفيلة بأن ت ل،ببهدف تحقيق مشروعه المهني في المستق الاختيار

 تناول هذه النظريات.سي يالعنصر الموالإن وعليه فوالتفسير المطلوبين، 

 

 : الدراسي النظريات المفسرة للاختيار -2

ولت تفسير سلوك الاختيار الدراسي أو بعد اطلاع الباحث على أهم النظريات التي حا   
في وجود اتجاهين هذا الاختلاف  مثلت حيث ها،المهني، وجد بأنها تختلف نوعا ما فيما بين

 هما: اثنين

أن الاختيار هو بالمبني على التناول التحديدي، والذي يرى  : وهو الاتجاهالأول الاتجاه* 
 ص الفرد ومتطلبات المحيط.سلوك آني، كما أنه يركز على الملائمة بين خصائ

 التطوري، والذي يهتم بسيرورة نموالمبني على التناول  وهو الاتجاه :الثاني الاتجاه* 
 الاختيار المهني والذي من خلاله يبني الفرد مشاريعه.

 ير دسو  ،(1997) حورية عمروني زولتر تاليه إوهو نفس الاختلاف الوحيد الذي توصلت 
 :يلي مافيريات الحديث على أهم هذه النظ
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  نظريات الاتجاه التحديدي: -2-1

المهني(، من تفسير مفهوم الاختيار الدراسي ) هذا الاتجاه في تنظريا وتنوعت تعددت   
نظرية  وأالنظرية التحليلية نجد  (1974) (.Pelletier) بيلوتيي بحسبين هذه النظريات 

ي على أساس النمو الجنسي للفرد )الغرائز، الذين فسروا نمو الاختيار المهن ،التحليليين الجدد
من بين هؤلاء العلماء نذكر  رة،الحاجات...( والتي ترجع إلى مراحل الطفولة المبك

Nachmann  و Segall وBeall  ،تتأثر فكرة أن قرارات الفرد المهنية  هؤلاء حيث طرح
تجاربه وخبراته المختلفة  بشكل أساسي بتربيته وميوله وغرائزه ودوافعه وحاجاته التي تعود إلى

 (Pelletier. D, 1974, P:07  )                      ." طفولةالعبر مراحل نموه في 

فيما بعد وطرحت نظريتها حول الاختيار المهني، مفسرة  ( A. Roe)رو آن  ثم جاءت   
 ف الوالدينفي أسرته وخاصة من طر  بطرق المعاملة وأنواع التربية التي يتلقاها الفرد إياه "

 ( Pelletier .D, 1974, P:08 )        ."وتأثيرها على شخصيته وعلى اختياره المهني

 :هذا الاتجاه التي طرحت في نظرياتالوفيما يلي أهم    

  :(هولند) Holland نظرية -2-1-1

عن رة عبا"  واصفا إياه بأنه لمفهوم الاختيار المهني هبتفسير  هولند وفي نفس الاتجاه جاء   
 (  Pelletier .D, 1974, P:12 )                    ." تعبير الفرد عن نمط شخصيته

لهذا التعريف أو التفسير لمفهوم الاختيار، مجموعة من المفاهيم العلمية  هولندأضاف    
حيث توصل إلى وجود ستة ، مثل أنماط الشخصية، أنماط البيئة، الهرمية التطورية ...الخ

ة في تشكيل كل ، تساهم العوامل الوراثية والشخصية والاجتماعية والثقافيأنماط للشخصية
، تمثلت هذه ما فإنه بذلك يعبر عن نمط شخصيته، والفرد عندما يختار مهنة نهانمط م

ما يلي وفي (الفنان -الاجتماعي -ماالمقد -الواقعي -يمتثالالإ -المفكر) ه فيحسبالأنماط 
 :شرح وتوضيه لهذه الأنماط
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 :يتميز بالمواصفات التاليةو : (L’Intellectuel) لمفكرا *

 .العمل الفكري على العمل الروتينييفضل  -

 .يميل إلى التحليل وحب الاستطلاع -

 .ب المنهجية والدقة والتنظيمحي -

  .يفتقر إلى مهارة القيادة -

 يفضل مهنة البيولوجي والطبيب والفيزيائي...الخ. -

 :يتميز بالمواصفات التاليةو : (Le Conventionnel) متثاليالإ *

  .ل إلى العمل المنظم والمقيد بالتعليماتييم -

  .يتفادى المواقف الغامضة -

 المهن المفضلة )مكتبي، سكرتير، ...( -

 :يتميز بالمواصفات التاليةو  :(Le Réaliste) الواقعي *

 .ت التي تحتوي على العمل الملموسيميل إلى النشاطا -

  .طات التي ترتبط بالأدوات والآلاتن يتفادى النشايحاول أ -

 يفتقر إلى مهارة التعامل الاجتماعي. -

 :يتميز بالمواصفات التاليةو  :(L’Entreprenant) المقدام* 

، المقاولات يميل إلى العمل في النشاطات القيادية والتي تحظى بالمكانة العالية )المحاماة -
  .التجارة...( الكبرى

 في مهارة التعامل الاجتماعي بشكل جيد.يتحكم  -
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 :يتميز بالمواصفات التاليةو  :(Le social) الاجتماعي *

  .يميل إلى العمل الجماعي -

  .يفضل النشاطات الإنسانية -

  .ةيحاول أن يتفادى النشاطات المنظم -

  .ة والكبيرة في التعامل الاجتماعييتميز بالقدرة العالي -

 اللغة واستعمال الألفاظ. لديه تحكم كبير في -

 يتميز بالمواصفات التالية:و : (L’Artiste) الفنان* 

  .يميل إلى أن يكون تعبيريا -

  .إلى العمل وفق القانون والأعراف لا يميل -

  .يكون مبدعا وأصيلا -

  .يفتقر إلى المهارة الميكانيكية -

                       (Pelletier .D, 1974, PP:12-13)       يميل إلى مهنة الرسم والنحت والزخرفة. -

في الاختيار الدراسي، أن  هولندرض حول نظرية نقول من خلال ما ع   نستطيع أن   
التلاميذ تتراوح اختياراتهم بين هذه الشخصيات أو البيئات الستة، فهناك من يقع اختياره على 

، وهناك من يقع اختياره على سهلة لديه بيئة واحدة وفقط، وبالتالي ستكون عملية الاختيار
 .صعبة لديه وبالتالي ستكون عملية الاختيارواحدة، أكثر من بيئة 

 حسب إن ترتيب الفرد للبيئات الستة" ( 2002) سلاف مشريالصدد تقول  في هذا   
 ةمكان هذا المفهوم يحتل ، حيثالتطورية بالهرميةن ما يطلق عليه يكو   هوميول تفضيلاته
ذا كانو  ،لفردل سلوك المهنيالعلى  ريالتأث مركزية في على بقية  يفضل بيئة واحدة الفرد ا 
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 ثبات كما يزداد في هذه الحالة الدراسي أو المهني سهلا بالنسبة له، البيئات يكون الاختيار
 واحدة لمهني وتحقيق الذات في العمل، ولكن في حالة تفضيل الفرد لأكثر من بيئةا القرار

ذا  الشيء الذي يوقعه في صعوبة أو استحالة اتخاذ قرار الاختيار، ،رتيايصعب عليه الاخ وا 
يق تكيفه في البيئة التي فإنه لا يستطيع تحق ،من البيئات التي فضلها ه إلى أي  ما وج  
 ( 103:، ص2002مشري سلاف،  )                                          ." اختارها

  :(Ann Roe) آن رو نظرية -2-1-2

( بأن كل فرد مزود 1956) آن رو ترضتف( 2002) ةطيع أبو محمد هامسحسب    
عن طاقته، وترى بأن خبرات  والقيام بنشاط معين بغرض التنفيسباستعدادات للعمل، 

 أمرين ات الطفل والعلاقة الوالدية،الطفولة الناتجة عن أسلوب الرعاية الوالدية في إشباع حاج
وفي تحديد نشاطه المهني بالمستقبل، كما ترى بأن  اهتمامات الفردو في توجيه ميول  ينمهم

ه السلوك، وقد أشارت إلى أن التي توج  هي  ماسلوه ل الهرمي تصنيفالالحاجات الثمانية في 
هناك أربعة أساليب للرعاية الوالدية يستخدمها الآباء في إشباع هذه الحاجات، هذه الأساليب 

 هي:

ع الآباء الذين يهتمون بأبنائهم بدرجة زائدة، ويتمثل ذلك في إشبا وهمالحماية الزائدة: * 
رعة، كما يكافئون السلوك المرغوب فيه اجتماعيا بدرجة سالحاجات الفيزيولوجية كاملة وب
شباع حاجاتهم إذا نجحوامبالغ فيها، ويهتمون بتعليم أب مما يؤثر في  التعليم، في ناءهم وا 
توقف إشباعها مستقبلا على نوعية علاقة الفرد يات التي الذشعورهم بالانتماء واعتبار 

 بالآخرين وليس على عوامل ذاتية.

يشاركون أبنائهم بدرجة زائدة في إشباع الحاجات  نوهم الآباء الذي :المطالب الزائدة* 
لحب لأبنائهم بالظروف المحيطة لإظهارهم  يتأثر، و وبدرجة أكبر مما يجب الفيزيولوجية
 تفوق الأبناء في التحصيل الدراسي...الخ.و  اتفاق الأبناء معهم مثل ،بالمواقف
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 : وهم الآباء الذين: رفض وتجنب الطفل* 

 يرفضون أبناءهم عاطفيا أو كليا، مما يترك أثره على الأبناء. -

 ون منها.يتنكرون للحاجات الفيزيولوجية لأبنائهم أو يحد   -

 كل الأحوال.في بنائهم أو لا يظهرونها دير لأيتحكمون في إظهار عواطف الحب والتق -

حيث أن مثل هذا الأسلوب يؤدي إلى اضطراب الأبناء نفسيا أو عدم تقبلهم للعالم الخارجي 
 وللآخرين.

 : وهم الآباء الذين: تقبل الطفل* 

 في كل المواقف.مون الحب والعطف لأبنائهم يقد   -

 المستويات. مون الإشباع المقبول لحاجات أبنائهم في جميعيقد   -

 يختلفون في أسلوب ودرجة إشباع حاجات أبنائهم. -

 يتراوح التقبل هنا بين التقبل العرضي )عدم التدخل( والتقبل عن محبة وتشجيع. -

توصيات في نظريتها حول مفهوم نمو وتطور الاختيار المهني للفرد،  آن رووقد قدمت    
 تمثلت هذه التوصيات في: هنية، مة الإرشادية الملخدلتساعد المرشد عند تقديمه 

 خلال طفولته المبكرة. نها الفردالاختيار المهني يتوقف على الصفات الشخصية التي كو   -

للظروف التي عاشها في مرحلة  ذلك ويرجع شبع حاجاته،إن الفرد يختار المهنة التي ت   -
 الطفولة.

أو  ا في تحديد الشعور بالحرمانكبير  يلعب دورا ،درجة شعور الفرد بأسلوب رعاية الوالدين -
 المختلفة. هالإشباع لحاجاتب
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الحاجات التي تأخر إشباعها تصبه دوافع سلوك لا شعورية، وتتوقف قوة هذه الدوافع على  -
 درجة إحساس الفرد بالإشباع أو عدمه.

رية تتحدد بموقع هذه الحاجات على تصنيف ماسلو الهرمي و عإن شدة الحاجات اللاش -
 ( 253-251:، ص ص2002ة، طيأبو ع محمد هامس )                     .للحاجات

هل من السهل على مستشار التوجيه  –فإن السؤال المطروح هنا هو  بناءا على ما سبق،   
ر بهذه العملية )الاختيار الدراسي( مع كل التلاميذ باختلاف يوالإرشاد المدرسي أن يس

 حيط الخارجي المعقد )عالم الشغل(تلفة، وفي ظل المشخصياتهم وتفضيلاتهم المهنية المخ
على اتخاذ القرارات المناسبة في اختياراتهم الدراسية التي يهدفون من  حقيقةً  إلى أن يساعدهم

)دراسات  حين آخر إلىويبقى السؤال مطروحا  - تحقيق مشاريعهم المهنية؟ إلى خلالها
        مستقبلية(.

 تفسير الاختيار الدراسي )المهني(عكس التناول التحديدي في بأنه وعلى  الباحث قولي   
آخر يتناول هذا المفهوم تناولا تطوريا بما يتماشى ومراحل نمو  اظهر في نفس الوقت اتجاه

 .يلذي سنتكلم عنه في العنصر الموالنه الاتجاه التطوري اإالفرد، 

  نظريات الاتجاه التطوري: -2-2

أن المشروع  على (Pemartin) بمارتين وعلى رأسهم الباحثينو  اتفق الكثير من العلماء   
ذه المراحل بمرحلة تبدأ ه، حيث تهو عبر مراحل محددة من حياالمهني للفرد إنما يتطور وينم

كل جوانب في مو السريع حيث تتميز بالنسنة،  14 وم من الولادة إلى سندالنمو والتي ت
 .للكبار هببعض المهن من خلال تقليد يرتبط هنا ونجد بأن الطفل ،شخصية الفرد

، حيث يبدأ 25إلى السن  14ن مرحلة الاستكشاف والتي تدوم من الس لىإالفرد  نتقليثم    
التي تساعده المعلومات الضرورية  عن الجدي في مستقبله المهني من خلال بحثه بالتفكير

 .ار المهنييعلى الاخت
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 45 إلى السن 25يس، والتي تدوم من السن من مرحلة الاستكشاف إلى مرحلة التأسو    
 .الممارسة الفعلية للمهنة والاستقرار المهنيبحيث تتميز 

حيث يعبر الفرد هنا على  60 السن إلى 45السن  ى مرحلة الصيانة والتي تدوم منثم إل   
من خلال المهنة التي  له على الصعيد النفسي والاجتماعينجاحه المهني وكل ما حققه 

 .زاوله

 70إلى السن  60والتي تمتد من السن  ،مرحلة الزوال وهي تأتي المرحلة الأخيرةثم    
بالنسبة للمهن ذات  70د إلى ما بعد السن تبالنسبة للمهن ذات المجهود الفيزيقي، وتم

بالتخلي عن المهن وكذا العزلة النفسية  ي، حيث تتميز هذه المرحلةالمجهود الذهني والإبداع
         ( Pemartin.D, Legres.J. 1982, P:63 )                          والاجتماعية.

  :وفيما يلي أهم النظريات التي طرحت في هذا الاتجاه   

 (:Ginzberg) جينزبرغ نظرية -2-2-1

هذه النظرية باعتبارها تنظر إلى الاختيار الدراسي  تتميز (2002) مشري سلاف حسب   
ية نمو وتطور، تتم عبر مراحل وفترات يجتازها الفرد للوصول في أو المهني على أنه عمل

بعد دراساته وملاحظاته إلى  جينزبرغولقد توصل  ،رضي والمقنعاية إلى الاختيار الم  النه
 تحديد ثلاثة مراحل ينمو خلالها الاختيار المهني وهي:

 ( تسنوا 10-05: )من مرحلة الاختيارات الخيالية -أ

ن لأ ، بحيث يستغله في إشباع رغباتهفل في هذه المرحلة انتعاشا كبيرايعرف خيال الط   
ومنهم دون أن يراعي قدراته الواقعية أو مفهوم  سلوكياتهميكون مثل الراشدين، فيقلدهم في 

الزمن، وما هو خيالي هنا هو سيرورة الاختيار وليس المهنة المختارة، فالأطفال لا يحلمون 
 طهم الثقافية.بمهن غير موجودة في أوسا
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 (سنة 17-11قتية: )من مرحلة الاختيارات الو  -ب

ه مشكلة اختيار ، بحيث تصبية البلوغ وأوائل مرحلة المراهقةتصادف هذه المرحلة فترة بدا   
القدرة على الربط بين الأفعال يه ضمن اهتمامات المراهق، وتظهر لد مهنة المستقبل

المنظور الزمني، ومع ذلك يبقى اختياره  هلاكتسابنتيجة  ،الحاضرة والنتائج في المستقبل
يتأثر ببعض مبدئي وغير مستقر، ولا يعرف الاستقرار إلا بعد أن تنمو لديه بعض الجوانب و 

 يصبه الاختيار أكثر واقعية نأي ،محددة إلى نهاية هذه المرحلة ل حسب فترات زمنيةالعوام
 هذه الفترات هي: 

 حسب ميوله. مجال معين سنة، وفيها يختار الفرد 12 إلىسنة  11: من فترة الميول *

و ، وفيها تنمو قدرات الفرد وتتحول اهتماماته نحسنة 14سنة إلى  13: من فترة القدرات *
مكانته قدرا ويستطيع إدراك الموضوعية  بيئته إدراكا واقيا. اتيوا 

لكل ما يتعلق ي إلى جانب إدراك الفرد الواقعسنة،  16سنة إلى  15من : فترة القيم *
هي قيم متعلقة بالعمل الاعتبار و  نفإنه في هذه المرحلة يأخذ القيم بعي بالاختيار المهني

 .هونتائج هومحيط

بأن المراهق في هذه الفترة يبدأ في طرح الأسئلة  ،كما يقول صاحب هذه النظرية كذلك   
التي يحاول تقويمها  حول اختياراته بشكل مخالف، فيكتشف أن هناك عددا كبيرا من العوامل

 أن في ضوء أهدافه الخاصة التي يرغب في تحقيقها، من هذه الأسئلة ما يتعلق بما يريد
 يفعله وما يعرف فعله وما تسمه له وضعيته بفعله، وما يمكنه انتظاره من كل سيرورة مهنية.

ج فيها سنة يبحث على فرص ليجرب اختياراته التي أدم 17 الههه : في سنفترة انتقالية *
 ، ليتخذ القرارات النهائية المناسبة.الاجتماعية الواقعية والقيم
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 سنة فما فوق( 21-18ارات الواقعية )من يتالاخ ةحلمر  -ج

اكتمال النضج الذي يوافق هذه الفترة، يصبه بمقدور الفرد استعمال كل الميكانيزمات  مع    
جينزبرغ هذه المرحلة إلى ثلاثة  ومستقر، حيث قسم ينه من صياغة اختيار فعلك  التي تم

 فترات جزئية وهي: 

 (: Explorationفترة الاستكشاف ) *

ات الضرورية حول أي إن أهم ما يميز هذه الفترة، هو سعي الفرد للحصول على المعلوم   
به إلى  عيا يمارس ضغطه على الفرد، ويؤديصبه اختيارها مطلبا اجتمايمهنة، والتي 

مهما كانت  معينة قلق، نتيجة لعدم تلبية هذا المطلب باختيار مهنةالشعور بالتوتر وال
 الظروف.

 (:Cristallisation* فترة التبلور )

لفرد بين ذاته ق فيها اتتمثل هذه الفترة في السيرورة التي تستقر فيها الميول والقيم، ويوف     
 ر باختيار مجال محدد.خلال هذه السيرورة من تحديد أهدافه واتخاذ القرا والواقع، ليتمكن

 (: Spécificationفترة التخصص ) *

دم قبوله لأي توجيه يستقر اختيار الفرد في هذه الفترة على مجال محدد بصفة نهائية، وع   
 ( 108-106، ص ص:2002مشري سلاف،  )                         .آخرفي مجال 

  ة الأفكار التالية:جمل لنظريةنستنتج من خلال ما سبق ذكره حول هذه ا   

سنوات  10 ما بين خلال السنوات التي تقع )المهني(عملية الاختيار الدراسي تمتد -
 .سنة21و

  .راجع الفرد في الكثير من جوانبهاإلى الاستقرار والقرار النهائي، ولا يت العملية ليتم -
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التي يفرضها قيل بمحاولات توافق وتراضي بين حاجاته والصعوبات والعرا الفرد يقوم -
مكانياته  اتخاذ القرار الدراسي بهدف المحيط الخارجي الذي يرى بأنه يتناسب مع قدراته وا 
 .وكذا طموحاته

  :(Super) سوبر نظرية -2-2-2

ي أو الاختيار الدراس ر نمو وتطورمن أبرز النظريات في تفسي ،تعتبر هذه النظرية كذلك   
 في يرى " سوبر( بأن 1975) حسن أحمد نفيسة قولتإذ ، المهني حسب المنظور التطوري

  ". ة إلى الوفاةدالاختيار المهني بأنه عملية مستمرة في الزمن من الولا

 (  46:، ص1975نفيسة أحمد حسن،  )                                                

ة للاختيار التطوري السيكولوجيةقسم  سوبر (، بأن1985) أحمد عثمان محمدثم يقول    
 المهني إلى خمسة أطوار كبرى في حياة الإنسان وهي: 

سنة، وهنا يتعلم الفرد ما  14النمو، ويدوم من يوم الولادة إلى سن طور  : وهوالأول الطور*
يجب أن يفعل وما الذي يرغب فيه، وفي هذا الطور يبني الفرد صورة الذات حسب قيمه 

 .الخاصة وتقييم الآخرين له

سنة، وهنا يحاول الفرد  24سنة إلى  15: وهو طور الاستكشاف، ويدوم من ثانيالطور ال*
 تشخيص الميادين والمستويات الخاصة بالنشاط.

هنا يلتزم الفرد سنة، و  44سنة إلى  25التثبيت، ويدوم من  : وهو طورالطور الثالث*
 ويقوم بجهود تسمه له بالحصول على مكانة دائمة. باختياره المهني

سنة، وهنا يحاول الفرد  64إلى سنة  45هو طور الحفاظ، ويدوم من : و الرابع الطور*
 جديدة. فوائد المحافظة على مكتسباته المهنية في الحياة، أكثر من أن يحاول اكتساب
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سنة، أين يبحث فيه الفرد عن  65التضاؤل، ويمتد إلى ما بعد  طور : وهوالطور الخامس*
   ( 101-99:، ص ص1985محمد عثمان أحمد،  )               .رضالل أخرى مصادر

رحات في نظريته حول النمو عدة مقت سوبر قد طرحف( 2005) نزال صبحي كمالحسب و    
 تمثلت في النقاط التالية:  المهني

  .هناك فروق فردية بين الأفراد في القدرات الشخصية -

 .يمكن للفرد أن يشتغل في أكثر من مهنة -

 لذات بتأثير الخبرة والزمن والتفضيلات المهنية لدى الفرد.يتأثر مفهوم ا -

الفرد في سبيل نموه المهني، إنما تناظرها  ةلعمليات التي تحدث عبر مراحل حياإن كل ا -
 موافقة لها في كل جوانب النمو.و صفات مناسبة امو 

ميول، وقدرة النمو المهني للفرد مراحل الحياة المختلفة، وعملية نضج القدرات وال يساير -
 مفهوم الذات. ونمو ى الاختيار واتخاذ القرار، الفرد عل

وبين مفهومه  ،بغرض التوفيق بينه وبين العوامل المحيطة يؤدي الفرد مجموعة من الأدوار -
 لذاته والوقائع الشخصية والاجتماعية.

 ي يؤديه.تناسب أدائه مع متطلبات العمل الذ ىبمد رضا الفرد عن العمل والمهنةيتوافق  -

  (          03، ص:2005صبحي نزال،  لكما )                                                 

منها  تتعلق بعملية الاختيار لدى الفردالعديد من المحددات التي  إلى سوبرأشار  هذا وقد   
( الجسمية)العوامل النفسية، الميول، القيم، الحاجات، الخصائص  مثل ما هو خاص بالفرد

عوامل وظيفية لها مكانتها  ا يحتويه منمبما هو خاص بالوسط الاجتماعي والأسري، ومنها 
 ( 105، ص:1985محمد عثمان أحمد،  ) الاجتماعية في العلاقات الإنسانية.
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نظرية سوبر " ( بأن 1994) (Boucenna.M) محمود بوسنة في هذا الصدد يقول   
ولوجية مهنية لتطوير الميول والاختيار المهني، وهي حول تصور الذات تشكل ركيزة سيك

 ." تعبير عن تطور الذات حيث تدخل عملية الإدراك عند الشخص في إعادة بناء المشاريع

                                          ( Boucenna.M, et all, 1994, P:68 ) 

بر في تطور ونمو الاختيار سو  و جينزبرغ  تيينستنتج من خلال عرضنا لكل من نظر    
المهني قابل  وأمفهوم الاختيار الدراسي  ساهمتا في طرح وانبثاق فكرة أن   ماالمهني، بأنه

فكر القائمون على أمور التربية في إيجاد  من هنا ، إذويالتربللتعليم والتدريب وعملية الصقل 
رحلة )مرحة اتخاذ القرار( رد في اجتياز هذه المفمن الطرق والمناهج التي تساعد المجموعة 

بتحقيق السيرورة الناجحة لمشروعه المهني، وذلك في ضوء التدخلات التي يقدمها مستشار 
التوجيه والإرشاد المدرسي من خلال عملية الإعلام المدرسي، إذ يتعدى دور المستشار هنا 

اسبة له بغية أن ل بالتلميذ إلى صياغة اختياره الدراسي، إلى تهيئة جميع الظروف المنو الوص
 يكون هذا الاختيار محققا لمشروعه المهني.

الطرح تزداد أهمية الإعلام المدرسي كتدخل بيداغوجي من طرف  هذا بناءا على   
المستشار لأن هناك العديد من العوامل المؤثرة على التلميذ في صياغته للاختيار الدراسي 

جد الخبرات السابقة ومعطيات العالم الخارجي اتخاذه للقرار المناسب، من بين هذه العوامل نو 
تحقيق ل لدراسيةالتي تمارس نوعا من الضغط على التلميذ في صياغة هذه الاختيارات ا

 المشاريع المهنية.

  :(Michel Hutteau) ميشال أوتو نظرية -2-2-3

سيرورة الاختيار المهني في ثلاث مراحل وصف  توو أ ميشالن فإ أوزي أحمدحسب    
 : هيو 
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 مرحلة الاكتشاف:  -أ

الربط بين قدراته وما هو قابل  أي هو ممكن، في هذه المرحلة يقوم الفرد بتجريد كل ما   
القابلة  غير وتلك بين الاختيارات القابلة للتجسيد،الفصل  آخر بمعنىو التطبيق،  أو علفلل

 للتجسيد )التحقيق(.

 مرحلة أخذ القرار:  -ب

لفرد القرار بأخذ الاختيار الملائم والمناسب له ثم يقوم بتصنيفه في هذه المرحلة يتخذ ا   
 وتنظيمه.

 مرحلة التخطيط:  -ج

في هذه المرحلة يركز الفرد على التخطيط، بحث يبدأ في بناء استراتيجيات ذهنية تتكون    
 من الإمكانيات التي تسمه له بالوصول إلى تحقيق أهدافه في إطار المشروع المهني.

العلاقة بين المراحل الثلاث، فان الفرد  على فكرة أنه مهما كانت درجة ميشال أوتوركز    
عاجلة، أما إذا كانت عاجلة فإنه  كتشاف إذا كانت صيغة المشروع غيرالا مرحلة يحقق

 يكتفي بأخذ القرار والتخطيط فقط.

لى بناء مشروع بأن كل سيرورة توجيهية تهدف من الناحية النفسية إ أوزي أحمد وهنا يقول   
يقوم فيها الفرد بإعادة ترتيب مشاريعه حسب الضغط  تكيفيهوفي هذه المرحلة هناك فترات 

 الاجتماعي، أين يكون له دور نشط في التوجيه وتظهر لديه قيم اجتماعية عالية كالذاتية
  ق مع الواقع.وافة )التفاعل( التي تسمه له بالتبحكم تلك الديناميكي والفردانية،

 ( 143-142، ص ص: تي، ب ز أحمد أو  )                                           

إن هذه الإشكالية تلعب دورا هاما بالنسبة للفرد في صياغته للاختيار المناسب، كون أن    
 ين تصوراته لذاته وتصوراته للمهننشاطه الذهني )التفكير، الإدراك( يركز على المقارنة ب
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بنى على أساس رات تخضع لمعايير اجتماعية في مكوناتها، لأنها لم ت  هذه التصو حيث أن 
نما على أساس الانتقادات الموجهة له كذلك.      معارف الفرد فقط وا 

)المهني(  الدراسي اريعرضه حول نظريات الاختتم  ما لنستنتج من خلافي الأخير    
 مهنيالدراسي أو التخصص اليار ا المختلفين )التحديدي، التطوري( بأن عملية اختمباتجاهيه

التي تؤثر  ، إذ تعترضها العديد من العوامللة على الإطلاقليست بالعملية السه بالنسبة للفرد
وبالتالي فإنها قد تساعد الفرد وتصل به إلى اختيار دراسي  سلبيا أو عليها تأثيرا إيجابيا

عليه اتخاذ قرار آني  بلي، أو قد تحتم)مهني( مناسب يحقق من خلاله مشروعه المستق
يؤدي به إلى اختيار تخصص دراسي غير مناسب ولا حتى ، مما مدروس وسريع وغير

مكانياته المتاحة،  في تحقيق  بذلك عدهولا يسا معقول بالمقارنة مع قدراته الشخصية وا 
 .المستقبلي همشروع

على الفرد )التلميذ(  يتكلم عن تلك العوامل التي تؤثر احث وبهذا الاستنتاج يريد أنإن الب   
في عملية اتخاذ القرار الخاص بمستقبله المهني، كون أن الاختيار الدراسي )المهني( يعتبر 

إلى التردد  هالشيء الذي غالبا ما يدفع ب القرارات المصيرية المرتبطة بمستقبل الفرد،أهم من 
 ما بعد.العشوائية التي قد يندم عليها فيوالتخوف من القرارات 

 أساس ن هذا المنطلق فإن الاختيار الدراسي )المهني( لدى التلميذ، إنما ينبني علىم   
 أو الاقتصادية أو سواء الاجتماعية ،العديد من العوامل والمؤثرات الخارجية في كل الأصعدة

 العنصر الموالي.هذه العوامل والمؤثرات ستكو ن محتوى  ،المدرسية والنفسية حتىو  الثقافية
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  وامل المؤثرة في الاختيار الدراسي )المهني(:الع -3

اغة طرح في العنصر السابق، تعددت إذا مجالات العوامل المؤثرة على صيبناءا على ما    
 تتمثل هذه العوامل في:  الاختيار الدراسي )المهني(

  العوامل المدرسية: -1 -3

اسية، وذلك من خلال عملية تؤثر العوامل المدرسية في صياغة التلميذ لاختياراته الدر    
 التوجيه المدرسي وكذا التحصيل الدراسي لديه.

  التوجيه المدرسي: -أ

 يرى (Treiman Kelly) تريمان كيلي ( فان1976) سيد عبد الحميد مرسيحسب    
التلميذ في اختيار التخصص الدراسي الذي  ةه المدرسي ينصب على مساعدبأن التوجي

لضمان نجاحه الدراسي، إذ أن حاجة المراهق لتنمية قدراته  داتهيتوافق مع ميوله واستعدا
مكانياته بما ييسر له تحديد اختياراته، استدعت ضرورة التوجيه المدرسي الذي يعمل على  وا 
الاهتمام بالتوفيق ما بين التلميذ بما لديه من خصائص مميزة من جهة، والفرص التعليمية 

 (        74، ص:1976سيد عبد الحميد مرسي،  )  هة ثانية.المختلفة ومطالبها المتباينة من ج

ه يعد بمثابة مشروع تعاوني يشترك فيه كل من الموج   ،الإرشاد المدرسي إذاو فالتوجيه    
للإسهام في تنمية قدرات هذا الأخير  امعارفهمان موالمرشد المدرسي وكذا التلميذ، بحيث ينظ  

مكانياته في الاختيار ا )التلميذ( الإعلام  -، وذلك من خلال قناة التواصل الكبرىلدراسيوا 
 الصادر الدليل المنهجي للإعلام المدرسيفي  ورد حسب ما هذا الأخيرإذ يعد  -المدرسي 

 سنة يجانف شهرفي عن مديرية التقويم والتوجيه والاتصال لوزارة التربية الوطنية بالجزائر 
أحد العناصر الهامة في  -لإعلام المدرسيا -( منه، بأنه10وفي الصفحة العاشرة ) 2000

المنظور التربوي والمهني لدى التلميذ، فالتلميذ وقبل أن يقوم بأي اختيار عليه أن يضع كل 
 يوفرها له سوى أن هذه المعلومات لا إذ - متوفرة لديه حول موضوع الاختيارالمعلومات ال
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ن عالم المهن والأشغال المختلفة، والتي تكون دقيقة وواضحة ومستمدة م - الإعلام المدرسي
غير أنه كثيرا ما تكون معلومات ومعارف التلميذ حول المهنة موضوع الاختيار قليلة 

رف، يعد ضرورة حتمية تسمه معلومات ومعامن  يوفره فة، فالإعلام المدرسي إذا بماوطفي
لتكوينية والمهن التي على معرفة ودراية بالمسارات االدراسية  ببناء وصياغة اختياراته تلميذلل

 تفضي إليها.

 التحصيل الدراسي:  -ب

يعتبر مستوى التحصيل الدراسي عاملا هاما من الناحية الدراسية في تشكيل تصورات    
كنه ليس أساسيا التلميذ تجاه مستقبله الدراسي، وبالرغم من هذا يبقى هذا العامل ضروريا ول

لمستوى المتدني للتحصيل الدراسي لا يعني مهنة المستقبل، إذ أن ا في تحديد واختيار
فإن المستوى المرتفع للتحصيل  في نفس الاتجاهفي الحياة المهنية، و  بالضرورة الفشل

 الدراسي لا يعني بالضرورة كذلك النجاح في الحياة المهنية.

  العوامل الاجتماعية: -2 -3

اعية دورا فعالا في تأثيرها تلعب العوامل الاجتمحسب مجموعة من العلماء والباحثين، ف   
التي تربط التلميذ بهذه  على الاختيارات الدراسية والمهنية للتلميذ، وهذا نتيجة لطبيعة العلاقة

تمثل هذه العوامل حيث أن النمو الشخصي له يتأثر بطبيعة المحيط الموجود فيه، ت العوامل
 الاجتماعية في:

 التربية الأسرية:  -أ

لا ريب في وجود علاقة بين نوعية " ( 1971) (Lévy Leboyer)ر بوييليفي ل يقول   
التربية التي يتلقاها الفرد والمهنة التي يتصورها لنفسه، وهذه النوعية تختلف باختلاف الطبقة 

فالقيم الثقافية والأخلاقية كالانضباط والنزاهة وحب  ،الاجتماعية التي تنتمي لها كل أسرة
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 الميولتي يتلقاها الفرد من الأسرة، تساعد في تنمية الميل أو التسلط وحب العمل وغيرها وال
                  ." هق وتؤثر في تصوراته تجاه المهنةالمهنية لدى المرا

                                                  (Lévy Leboyer, 1971,P:21  ) 

ية شخصية المراهق، إذا يعود لها بناءا على هذا فإن الأسرة تلعب دورا كبيرا في تنم   
تي الفضل الكبير في تنشئته الاجتماعية، وهي باستمرار تزوده بالقيم والعادات والمعايير ال

اسي أو المهني وحتى كما تغرس فيه دوافع الاختيار الدر  يسلكها المجتمع الذي يعيش فيه
في هذا ته أحد أفراد أسر  يا معينا لمجرد نجاحفقد يختار المراهق مجالا دراس الحياتي عامة

 المجال.

 : ةموقف الأولياء تجاه المهن - ب

أساسها  ني لدى المراهق بمحددات اجتماعيةالمه اسي أوالاختيار الدر  رتبطكثيرا ما ي   
الذين غالبا ما  الأولياء الاتجاهات الوالدية نحو المدرسة ونحو المهن المختلفة، أولئك

 ان بأنها ستكون مصدر ة ومهنية معينة، كونهم يعتقدو يتصورون لأبنائهم توجهات دراسي
 .جتماعيلانجاح الل

مجال دراسي معين  بعةاغالبا ما نجد عائلات تجبر أبناءها على متفي نفس السياق و     
كونها مارسته من قبل، وذلك للحفاظ على التسلسل العائلي في هذا المجال أو في تلك 

هروبا  التوجه إلى مجالات أخرى مغايرة بالمراهق إلىالمهنة، الفكرة التي غالبا ما تدفع 
 . ئلة أو الأولياءونفورا من تلك المجالات أو الاختيارات التي تحددها له العا

 و توتلي وهذا ما أكدته دراسة"  Origlia (1980) ))  اوريجليا تقولفي هذا الصدد و    
أن عدد وجد ب ، بحيثمراهق 4500والتي أجريت على (  Kruger et Toutlit )كروجر

، وهذا لا يعني أن إذا ما قورن بالعدد الكلي للمهن الراغبين في مهنة اختارها الأب كان قليلا
نما الأثر يظهر بشكل آخر كأن يكره الابن  أثر العائلة على الاختيار المهني ضعيف، وا 
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ر المهني يتأثنجد بأن الاختيار  والحوفي كل الأ لمهن التي تشبههامهنة الأب أو مجموعة ا
         (   Origlia. D, et all, 1980, P:94 )              ." بموقف الوالدين إيجابا أو سلبا

 مستواهم الدراسي: و ثقافة الوالدين  - ج

 تلميذ والمستوى الثقافي للوالدينإن العلاقة التي تربط بين الاختيار الدراسي )المهني( لل   
ي فيها الطموح الدراسي وكذا المهني للمراهق مبني في بقذ ية، إبهي علاقة ارتباطيه موج

الكثير من الحالات على المستوى الثقافي للأسرة وللوالدين بصفة خاصة، لأن هذا المستوى 
في المحيط  (الوالدية الثقافي يترتب عنه الأسلوب التربوي وكيفية التعامل )أساليب المعاملة

 اختياره منهالي يشكل على أساسه مثله و وذج مثالأسري، والمراهق هنا بحاجة إلى نم
قد بينت مستوى تعليمي ابتدائي أو متوسط، ، فالأبناء الذين يكون آبائهم ذوي الدراسي

الأبحاث بأنهم يختارون مهن بسيطة أو متوسطة، بينما الأبناء الذين يكون آبائهم ذوي 
اسات عليا، وهذا رون مهن ودر صلين على شهادة الباكالوريا، يختااحلي أو مستوى تعليمي عا
أن عندما توصلت إلى التي قامت بها في سويسرا،  (1964) فيروز توفيقما أكدته دراسة 

أكثر من نصف الذكور الذين اختاروا مهن يدوية هم أبناء عمال بسطاء، بينما كانت نسبة 
  فقط لأبناء الطبقة البرجوازية الذين اختاروا هذا النوع من المهن. 06%

                                       ( Toufigh Ferouz, 1964, PP:72-73    ) 

 : الوسط الاجتماعي - د

أحد العوامل الأساسية في الاختيار الدراسي أو المهني  هو الآخر يعد الوسط الاجتماعي   
ستمد من الذي يقوم به المراهق، ومن المعلوم جدا أن التحولات المستقبلية للمهن غالبا ما ت  

 الأوساط الاجتماعية التي نعيش فيها.

ي المراهق الذي يعيش في وسط اجتماع"  ( بأن1971) ليفي ليبوير في هذا الصدد يقول   
يجعل من طموحات  وى المهن فيها بسيطومست للدراسة ةر يأغلب أعضائه لا تعطي أهمية كب
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جتماعي الذي يعيش فيه المراهق واختياراته محدودة، والعكس يحدث إذا كان الوسط الا
اختيارات المراهق الدراسية أو  فيه تكونف، اجتماعي معتبر المراهق وسط ثقافي وذو رقي

أثبت أنه كثيرا ما تكون  يلواقع المعيشن افا وبعكس هذا المهنية بالضرورة موافقة لوسطه،
ية بسيطة ر مراهق من طبقة اجتماعاختيارات المراهق منافية لوسطه الاجتماعي، كأن يختا

وسطه كحافز للخروج من  ،مجال دراسي أو مهني ذو قيمة اجتماعية وعلمية عالية
 ( Lévy Leboyer, 1971, PP:22-23 )            ." الاجتماعي إن لم نقل تغييره

  العوامل الاقتصادية: -3 -3

 ةدخل الأسري المنخفض يعد من الأسباب الرئيسيال " انف (1971) ليفي ليبويرحسب    
ما أن  فإما أن يقتصر ،التي تجعل المراهق يراجع دراسته على دراسات قصيرة المدى وا 

إلى المهن  هوصولجع أو الانقطاع يشكل عقبة أمام ينقطع تماما عن الدراسة، وهذا الترا
يكون هذا  وفي بعض الحالات كثيرا ما المرموقة التي تتطلب دراسات عليا ومطولة، غير أنه

 ات دراسية ذات تكوين عالي ومطولختيار منخفض( أحد الدوافع الرئيسية لاالوضع )الدخل ال
 البا ما تكون طموحاته كبيرةفالمراهق الذي ينتمي إلى عائلة بسيطة غ وبالتالي مهن راقية

خروج من الطبقة التي مكانته الاجتماعية، وذلك بالفي في آخرها إلى إحداث تغيير  يدؤ ت
رتفع لسد مرات دراسية )مهنية( توفر له دخل فعه إلى اختياالطبقة التي تد تلك هو فيها،

حاجياته وحاجيات أسرته، وهو نفس الشيء بالنسبة للمراهق الذي ينتمي إلى عائلة ذات 
اقي أحد المسلمات لة ذات المركز المهني الر دخل مرتفع، إذ يعد اختياره للدراسات المطو  

 (        Lévy Leboyer, 1971, P:24 )       .                            عليها المعتمد

يبني عليه ا فإن العامل الاقتصادي حقيقة يشكل أساسا واضح ،طرحه بناءا على ما تقدم   
يتم على  لمهنةا أو لدراسةل المراهق اختياراته الدراسة، إذ أن تشكيل التصورات المستقبلية

من طرف الأسرة، فكلما كان العامل لتي يمكن للمراهق الحصول عليها أساس الإمكانيات ا
في نفس الوقت  و الانقطاع عن الدراسة، فهوالتأخر الدراسي أ إلى يؤدي الاقتصادي عائق
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من هنا يمكننا القول كذلك بأن العامل الاقتصادي يعد هو الآخر أحد العوامل و  عائق مهني
 ق.الاختيارات الدراسية أو المهنية لدى المراه على المؤثرة الأساسية

 :العوامل الشخصية )النفسية( -4 -3

من الباحثين الذي أكدوا  سوبر يعتبر( " 1978)(  Larcebeau .S) لارسوبو حسب   
ترجمة لصورة  هحيث يرى بأن ني()المه على العلاقة بين صورة الذات والاختيار الدراسي

، إلا أنه يؤكد الذات، وأن الاختيار يتحدد بمدى تطابق صورة الذات مع التصورات المهنية
  ". في هذا الإطار على أهمية اكتساب الفرد لمعلومات موضوعية حول ذاته وحول المهن

                                               ( Larcebeau. S, 1978, P:209  ) 

من العوامل " ف حين قالت (1997) حورية عمروني تارزولت حسبتأكد هذا الطرح ثم    
إدراك الخصائص  –ذلك والتي تؤثر على بناء المشاريع المستقبلية للأفراد عامل الشخصية ك

بأن الأفراد يميلون إلى اختيار المجالات  Krumboltzإذ بينت دراسة  - المرتبطة بالذات
  ." التي تلقوا فيها تعزيزات إيجابية نتيجة تحقيقهم لبعض الإنجازات فيها

 ( 24، ص:1997حورية،  عمروني تارزولت )                                         

تأثير  (2002) سلاف مشريحسب  أثبتت العديد من الدراساتوفي نفس السياق فلقد    
من بين هذه الدراسات نجد  العوامل الشخصية على الاختيارات الدراسية والمهنية للأفراد،

، حيث Geste و Clark كل من ودراسة Descombesو  Larcebeauكل من  دراسة
سات على أن هذه العوامل الشخصية تتمثل في العوامل الذاتية )نفسية الفرد( اأكدت هذه الدر 

والعوامل الوراثية والعوامل الذهنية )الذكاء( والعوامل البيولوجية )الغدد( والتي تؤدي إلى وجود 
 بين فيما ة التداخلفروق فردية بين الأفراد، والتي لا يمكن عزلها عن العوامل المحيطة نتيج

  (     117، ص:2002مشري سلاف،  )                                  .هذه العوامل كافة
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 تهمن طرف المراهق أثر كبير في صياغأن لصورة الذات المدركة  ما سبقيتضه م   
 وفق تلك الصورة المدركة لذاته في شقهابطبيعة الحال ختياراته الدراسية أو المهنية، لا

 .، وبما يرتبط بها من عوامل خارجية محيطةالإيجابي

أحد أهم العوامل  من بالمراهق، تعدتعلقة وامل الشخصية )النفسية( المهنا نستنتج بأن العو    
وهي في هذا الإطار مرتبطة بالقدرات والدوافع  ،)المهني( لديهراسيالمؤثرة على الاختيار الد
دراك ءاته الخاصةلديه، وكفا والإمكانيات وصورة الذات  . لمحيط الخارجي)المهني(ل هوا 

في اتخاذ  المراهق هنا في أمس الحاجة إلى من يساعده بأن نجدفي الوجه المقابل، فإننا    
حول ذاته وميوله  الضروريةوذلك بتوفير المعلومات اللازمة و  ،لسليمالقرار المناسب وا
بتوضيه المسارات  ، وذلكمختلفةوكذا حول عالم الشغل والمهن ال ومؤهلاته الخاصة،

هنا ، ى عالم الشغل، ثم كيفية الربط الصحيه بينهاصات الدراسية التي تفضي إلوالتخص
 م بها المختص في التوجيه )مستشاربالضبط تدخل الخدمات التوجيهية والإرشادية التي يقو و 

لك الطريقة بهدف رسم ت من خلال عملية الإعلام المدرسي،التوجيه والإرشاد المدرسي( 
حول ذاته  تلميذالتي تتم فيها هيكلة تصورات السيرورة المشروع المهني، و ل الصحيحة

 يحقق له مشروعه المهني في المستقبل. يمكن أن والمحيط الخارجي )عالم الشغل( بما

سلوك  هو، بأن الاختيار الدراسي في مرحلة المراهقة لنا ضهمن خلال ما سبق طرحه يت   
تتغير من مرحلة إلى  كانتو  ه التلميذ على فكرة أزلية بدأت معه منذ الطفولةيعبر من خلال

، إنها فكرة المشروع مبدئيا أصبحت واضحة المعالم وعندما وصلت إلى مرحلة المراهقة أخرى
تلك الفكرة التي يعتبر الاختيار الدراسي للتلميذ مؤشرا من مؤشرات سيرورتها عبر  المهني

هنا نجد فرصة كبيرة للحديث عن فكرة مهمة في هذا الاتجاه، وهي الحياة الشخصية له، و 
الشأن، من البيداغوجية التي يمكن أن تساعد التلميذ في هذا  والتدخلات الدعائم والمساعدات

 يوله وقدراته واستعداداته من جهةأجل النجاح في اختيار تخصص دراسي يتناسب مع م
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وافق مع المحيط الخارجي وعالم الشغل من جهة في تحقيق مشروعه المهني بما يت هويساعد
 .أخرى

وفي هذا السياق، نريد أن نتكلم عن تلك التدخلات الأخير لعلنا في هذا الطرح    
، والدور الإعلام المدرسي ي من خلال نشاطالتوجيه والإرشاد المدرسالبيداغوجية التي يوفرها 

ميذ وهو بصدد الاختيار الدراسي، ولهذا لالذي تلعبه في التفعيل المنطقي والناجع لسلوك الت
  ي جاء العنصر الموالي.فالغرض المعر 

 

     دور التوجيه والإرشاد في تفعيل الاختيار الدراسي للتلميذ: - 4

لقد اتفق العديد من الباحثين المهتمين بالتوجيه والإرشاد المدرسي، على أن هذا الأخير    
تحديد  على تساعد التلميذ حقيقةً شأنها أن  همية، منيحتوي على خدمات إرشادية بالغة الأ
 والمنطقي. وصياغة الاختيار الدراسي المناسب

اتفاق معظم الباحثين على أن إلى ( 1988)( Watts) واتسأشار في هذا السياق    
الخاصية الإجرائية للتوجيه المدرسي والمهني، تترجم على أنها مجموعة من النشاطات تسمه 

      (Watts.AG, 1988, P:197) يندرسي والمهاذ القرارات التي تحدد تطوره المللفرد باتخ

التي يقوم  مجموعة من النشاطات إلى تر أشاقد ( ف1997) حورية عمروني زولتر تاأما    
 فيما يلي:للتوجيه والإرشاد المدرسي أوجزتها في الإطار الواسع  التوجيه مستشاربها 

 المدرسي ن في مجال التوجيه على تطوير مفهوم الإعلامحيث عمل الباحثو  الإعلام: *
دراجه كوظيفة بيداغوجية أساسية في عمل المختصين في التوجيه، إذ أن العملية لا  هذه وا 

تلك لالإدراك الصحيه  تساعد الفرد علىو  ، بلفحسب تتوقف عند تقديم المعلومات
دماجها في الخصائص الشخصية له.ا  لمعلومات المكتسبة وا 
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مكانيات الفرد إعطاء حكم تشخيصي حول المطابقة أو التوافوهو  التقييم: * ق بين قدرات وا 
 اختياراته. بينو 

إعطاء اقتراحات للأفراد اعتمادا على التجارب والمعلومات التي اكتسبها وهي  المشورة:* 
 المهني.للاختيار المختص من خلال دراسته 

حساساته المتعلقة بوضعيته مساعدة الفرد على الكشف وهو  الإرشاد: * والتعبير عن أفكاره وا 
 ت المتاحة له.االحالية والإمكاني

  تربية الاختيارات )بيدا وجية المشروع(: *

تطوير قدراتهم والأدوات المعرفية اللازمة ل ،وضع برامج تربوية للمشاركينوهي    
 للاختيارات المهنية، وتحديد الخطة المناسبة لتحقيقها.

 التكوين المناسب. أومساعدة الفرد على الحصول على مركز العمل وهو  :التعيين *

 (     44، ص:1997حورية،  عمروني زولتر تا )                                         

 التوجيه مستشار التي تدخل في إطار ما يقوم به نستنتج مما سبق، بأن هذه النشاطات   
 مرحلة التعليم في ساعد التلميذتأن  لام المدرسي، من شأنهاعمن خلال الإ والإرشاد المدرسي

ميوله  واقعية، بما يتناسب معو على أن يبلور فكرة مشروعه المهني بلورة موضوعية  الثانوي
مكانياته من  مع معطيات المحيط الخارجي في عالم الشغل وسوق العملو  من جهة وقدراته وا 

 .جهة أخرى

دليلا آخر على تلك الفعالية التي  السياقفي نفس و  (2005) الأعور إسماعيل ثم أضاف   
ي إطار مساعدة التلميذ على تحقيق الاختيار الدراسي  ف )المدرسي( التربوي الإعلاميتميز بها 

يعمل على حث التلاميذ على البحث والاستعلام  –الإعلام المدرسي  –المناسب، إذ أنه 
بها من معلومات، كما أنه يساعدهم على  الذاتي حول التخصصات الدراسية وما يرتبط

مكانياتهم الذاتية، وكذا معرفة المسارات الدراسية والمهنية  استكشاف ومعرفة قدراتهم وا 
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في مؤسسات التكوين المهني أو مؤسسات التعليم  ، سواءلمختلف التخصصات الدراسية
        ( 161، ص:2005الأعور ، إسماعيل  )  حتى في عالم الشغل وسوق العمل.، و الجامعي

( 2009) بلقيدوم بلقاسم و خالد عبد السلام كل من ذهب إليه و نفس الطرح الذيوه   
يرتكز نشاط التوجيه "  قالا ، حيثم المدرسي في هذا الجانبا تكلما عن دور الإعلامعند
 الإرشاد في هذا الجانب على تزويد المتعلمين )التلاميذ( بجميع المعلومات حول طبيعةو 
من وظيفة الإعلام المدرسي  هيالمهني وعالم الشغل، نظرا لما يكتس التكوينو  لمحيط الدراسيا

وفي بناء  ميذالتلا يب وتشكيل مواقف واتجاهاتبيداغوجية وتربوية في تنمية وتهذ
مت بها ع  ، ولهذا أصبه الإعلام المدرسي من أهم النشاطات التربوية التي د  متهاشخصي

  ."دريجي يتماشى ومراحل نمو التلميذم بشكل تقد  درسة الجزائرية، حيث ي  المدارس الحديثة والم

 (         108:، ص2009السلام، بلقيدوم بلقاسم، خالد عبد  )                                

الإعلام بأن  نقول أنطيع نست، محل الطرح ةبناءا على ما سبق عرضه حول الفكر    
ذا أراد أن يصل  قيق تحلمناسب و ار الدراسي ايصياغة الاختو  تحديد بالتلميذ إلىالمدرسي وا 
 الطرف وجب على مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي كونه مشروعه المهني في المستقبل

كل نشاطاته  عتمد في، أن يللتلاميذ الإعلام المدرسي يقدم الذي والمسئول الرئيسي الأول
 دة التلميذ على اختيار التخصص الدراسيمساع –وتدخلاته الإعلامية في هذا الإطار 

الاختيار  – ية التي أطرت هذا المفهومميدانلعلى تلك الدعامات العلمية وا - المناسب
 مساعدةهة، و دة الفعالة للتلاميذ في مشاويرهم الدراسية من جمساعالبهدف  -ي الدراس

 لتربية الاختيار وجيةالبيداغ و ةالتربويالتدخلات وتحديد  صقل فيى التوجيه القائمين عل
ل بهذا التلميذ إلى الإدراك والفهم و ، ومنه الوصمن جهة أخرى لدى التلميذ المهني

 .ه المهنيمستقبلفي و  الدراسيه حاضر قراراته الدراسية في ل هلكل ما يرتبط باتخاذ ينالصحيح

    

 



 

 

 

 الاختيار الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانويـــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الثالث ــــــ 113

 خلاصة الفصل:* 

تيار الدراسي لدى التلميذ في كل هذا الحديث الذي دار حول المشروع المهني والاخ بعد   
 مرحلة التعليم الثانوي، ومختلف النظريات العلمية التي حاولت تفسير وتأطير هذه العملية
)الاختيار الدراسي( وتلك العوامل التي قد تؤثر فيه، نستطيع القول بأن الاختيار الدراسي هنا 

يعمل على تحديد مظاهر إذ انه  يمثل مطلبا هاما من مطالب النمو في مرحلة المراهقة،
 ومعالم المستقبل المهني للفرد )التلميذ(.

لا يترك هذا الاختيار أ، التربوية بمكان ةبناءا على هذا فانه من الضروري على المنظوم   
يوازيه  أنكنتيجة للظروف العامة والصدف الشخصية التي ربما تصادف التلميذ، بل يجب 

كم، وتلك التدخلات البيداغوجية المؤسسة التي يقوم بها ذلك التخطيط التربوي والمدرسي المح
على فهم المدرسي، لكي يساعد التلميذ  الإعلاممن خلال عملية  والإرشادمستشار التوجيه 

قدرته  وبالتاليلمهنية المتاحة له في عالم الشغل قدراته وتحديد إمكانياته ومعرفة الفرص ا
ه له بتحقيق مشروعه المهني في صياغة واختيار تخصص دراسي مناسب يسم على

 .المستقبل



 

 

 

 :الفصل الرابع

لتلميذ في مرحلة التعليم دى ال التوافق الدراسي
 الثانوي

 * تمهيد 

 : التوافق العامأولا

 مفهوم التوافق - 01

 اتجاهات تعاريف التوافق - 02

 أبعاد التوافق - 03

 مؤشرات التوافق - 04

 مجالات التوافق - 05

 الدراسي : التوافقثانيا

 ()الدراسي أهمية دراسة التوافق في الميدان التربوي - 01

 مفهوم التوافق الدراسي - 02

                  ومؤشراته أبعاد التوافق الدراسي - 03

 العوامل المساعدة على التوافق الدراسي - 04

 الفصل * خلاصة
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  :دـــهيــتم* 

في  ، ولاسيمابالدراسة العلمية السلوكية اهرأجدر الظو بين  تبر التوافق الدراسي منيع   
مرحلة التعليم الثانوي هذه المرحلة التي توازي مرحلة المراهقة التي يعيشها التلميذ بكل 

ولأن للنمو في هذه المرحلة  -التلميذ  – واقعيتها، إذ يعد التوافق الدراسي من بين أهم مطالبه
جاء هذا راً أساسياً في الدراسة الحالية يمثل متغي الأمر كذلك وانطلاقا من أن التوافق الدراسي

 وفق ما يلي: الفصل ليتكلم عن هذا الأخير

التوافق العام من خلال مفهومه ومختلف الاتجاهات  إلى في الشق الأول منه تطرق بدايةً    
 نهم ف، ثم إلى أبعاده ومؤشراته وكذا مجالاته، ثم انتقل في الشق الثانيالتي تناولته بالتعري

مباشرة إلى الحديث عن التوافق الدراسي كمتغير أساسي في الدراسة الحالية، وذلك من خلال 
 العديد من التعاريفعبر  العلمي أهمية تناوله ودراسته في الوسط المدرسي، ومفهومه

وكذا  ومؤشرات كل بعد منها،المكونة له حسب الدراسة الحالية  هأبعاد، ثم إلى الموضوعة
 تحقيقه. اعدة على العوامل المس
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 العام أولا: التوافق

 مفهوم التوافق:  -1

يعتبر مفهوم التوافق من المفاهيم الأساسية التي حظيت باهتمام كبير من طرف العلماء    
من أجل تحديد وتأطير هذا المفهوم، حيث أجمع  النفسالإطار العام لعلم والباحثين في 

 ،عيش فيها )الماديةمستمرة بين الفرد والبيئة التي ي حركية أغلب الباحثين على أنه عبارة عن
 باعتمادوذلك ، لهالاجتماعية(، تهدف هذه الحركية إلى إشباع الحاجات النفسية والبيولوجية 

مجموعة من الآليات واستعمال العديد من الوسائل الضرورية والمناسبة للمجتمع الذي يعيش 
 فيه.

 مفهوم التوافق الدراسي عنفي هذا المقام  أن يتكلم لباحثا الطرح يريد من خلال هذا   
 .المفهوم لهذا التي وضعها علماء النفس البارزة بداية ببعض التعاريفوذلك 

  ( نجد التعاريف التالية:2003) أديب محمد الخالديحسب ف

 نة من الأنواع أوالمحصلة الكلية أو التركيبة المكو   بأنه " (1957) سوبر فهعر   *   
اللذان و الجوانب الخاصة للتكيف الذي يتخذ مظهرين )التوافق الذاتي، التوافق الاجتماعي( 

 .والعمل...الخ " كالأسرة الفرد ا في مواقف الحياة المختلفة التي يوجد فيهاميعبران عن نفسه

المرونة التي يشكل بها الفرد  ( بهأنه "1960) (Young) يونجفه عر  وفي نفس المرجع 
ل بين تعبيره دة، بحيث يكون هناك نوع من التكاموسلوكه لمواجهة المواقف الجدي اتجاهاته

  ." وبين مطالب المجتمع ،عن طموحاته وتوقعاته

 ( 217، ص:2003أديب محمد الخالدي،  )                                            
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 فيما يلي:  تتمثل( 2004) نبيل صالح سفيانحسب  لهذا المفهوم ثم نجد تعاريف أخرى

مفهوم خاص بالإنسان في سعيه لتنظيم حياته وحل ( على أنه " 1988) داودفه عر  *    
حباطات، وصولا إلى ما يسمى بالصحة النفسية  صراعاته ومواجهة مشكلاته من إشباعات وا 

في حتى لعمل و والتناغم مع الذات ومع الآخرين، في الأسرة وفي ا الانسجامأو السواء أو 
 ."الاجتماعية التي ينخرط فيها لتنظيماتا

فه  ( " بأنه إشباع الفرد لحاجاته النفسية وتقبله لذاته 2004) نبيل صالح سفيان* كما عر 
واستمتاعه بحياة خالية من التوترات والاضطرابات النفسية، واستمتاعه بعلاقات اجتماعية 

  وتقاليد وقيم مجتمعه ". حميمية، ومشاركته في الأنشطة الاجتماعية، وتقبله لعادات

   ( 153-152، ص ص:2004نبيل صالح سفيان،  )                                   

التعريف الذي وضعته دائرة المعارف  إلى( 2001) عبد الحميد محمد الشاذلي* كما أشار 
الب حالة يتم فيها إشباع حاجات الفرد من جانب ومط "حيث قالت بأنه  ،النفسية للتوافق

 فرد والهدف أو البيئة الاجتماعيةبين ال التناسقتاما، بمعنى  جانب آخر إشباعاالبيئة من 
سقة، وهذه الحالة يمكن التعبير عنها من ناوهو العملية التي تتحقق بها هذه الحالة المت

الناحية النظرية فقط، أما من الناحية العملية فلا تصل إلا إلى توافق نسبي للإشباع الكامل 
لحاجات الفرد والعلاقة غير المضطربة مع البيئة، ويأخذ التوافق شكل تغير البيئة وتغيير 

         ".الكائن الحي عن طريق استيعاب الاستجابات المناسبة للموقف 

  ( 75-74، ص ص:2001يد محمد الشاذلي، معبد الح )                              

 إنما مفهوم التوافق "يرى بأن ( Roch) روشن ( فإ2001) سهير كامل أحمد* وحسب 
يعني ما هو أعمق من مجرد مسايرة لمعايير وأنماط المجتمع، ومواجهة الفرد لمطالب 

 ( 34، ص:2001سهير كامل أحمد،  ).                              "الظروف المتغيرة 



 

 

 

 ـــ التوافق الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الرابع ــــــ 118

العام، هو تلك الحالة التي  أن التوافق بمفهومه المذكورة نستنتج من خلال هذه التعاريف   
حيث ين الفرد والبيئة التي يعيش فيها من خلالها الانسجام والتناسق بين الفرد وذاته وبيظهر 

 لكالطبيعي كذو الاجتماعي  من الصعيدين على مستوى كلأن هذا الانسجام والتناسق يحدث 
        .وذلك حسب موقف التوافق

القدرة على تغيير وتعديل سلوكه لفرد في مجال التوافق ذلك بأن لكما نستطيع أن تستنتج ك   
ه بعض المشكلات أو بعض تواتجاهاته وحتى قيمة ومعاييره في بعض الحالات، إذا اعترض

 العقبات التي تحول بينه وبين تحقيق أهدافه في الحياة.

 امق بمفهومه العإذا وبعد هذا العرض الوجيز لبعض التعاريف التي تكلمت عن التواف   
نستنتج بأن هذا المفهوم وعلى الرغم من أهميته في الدراسات الإنسانية والاجتماعية 

ستخدم ا  وبالأخص في الدراسات النفسية، لم يستقر على تعريف واحد مضبوط ومحدد، كونه 
الصحة  ،الصحة النفسية ،ف بمعاني مختلفة، ومن بين هذه المعاني نجد التكيفظ  وو  

 .مغايرةالمسايرة وال ،العقلية

إن  "( 2006) مصطفى حسن باهيو  حشمت حسين أحمد كل من في هذا الصدد يقول   
لكثير من التعدد في معاني التوافق يرجع إلى تباين رؤية البعض له، وكثرة استخدامه في ا

        ( 38، ص:2006ن أحمد، مصطفى حسن باهي، حشمت حسي )" ميادين الفكر الإنساني 

الاتجاه ارتأى الباحث أن يلقي نظرة متفحصة على هذه المفاهيم، لتحديد ومرورا في هذا    
 بينها وبين مفهوم التوافق، فتوصل إلى ما يلي: المفاهيمية أو المقاربة المفارقة
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  التوافق والتكيف: -1-1

ملت أو استخدمت في يعتبر مفهوم أو مصطله التكيف من أهم وأبرز المفاهيم التي استع   
وقد زادت أهمية هذا المصطله بعد  "( 2002)مايسة أحمد النيال  فكما قالتحياء علم الأ

المصطله حجر الزاوية في  مثل هذايإذ  (Darwin) داروين هههل ظهور نظرية التطور
 ( 138، ص:2002) مايسة أحمد النيال،                                       ."نظريته

لأحياء، فنحن نقصد كل الكائنات الحية وبصفة عامة ا نتكلم عن علم اإذا ولم     
فكل كائن حي يحاول أن يتكيف وينسجم مع البيئة التي لحيوانات، النبات، وحتى الإنسان( )ا

 يعيش فيها.

      ال بأن( عندما ق2001) فوزي محمد جبلهذا الطرح مع الفكرة التي جاء بها  يتفق   
يعي الذي الحي يحاول أن يوائم نفسه مع العالم الطبير إلى أن الكائن مفهوم التكيف يش "

         ( 61، ص:2001فوزي محمد جبل،  )                       ." يعيش فيه من أجل البقاء

( بأن " علم النفس استعار من علم الأحياء مصطله 2002) مايسة أحمد النيال تلثم قا   
لمصطله الأخير على صراع الإنسان مع ، حيث يدل االتكيف واستبداله بمصطله التوافق

  ."في بيئته الاجتماعية والفيزيقية  الحياة محاولا الحفاظ على بقائه

  ( 139، ص:2002) مايسة أحمد النيال،                                               

ي عمليات نستطيع أن نقول من خلال هذه الفكرة الأخيرة، بأن علم النفس ينظر للإنسان ف   
ق كالمقاوم والمعارض لكل الظروف والمعيقات التي من شأنها أن تعي التوافق التي يقوم بها

على الصعيد  حتى له، سواء على الصعيد الطبيعي أوسيرورة الحياة الطبيعة بالنسبة 
                                                                                                                  .الاجتماعي
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مع  يتلاءمالإنسان  "( بأن 2001) الشاذليعبد الحميد محمد لصدد يقول في هذا ا   
على والنفسية التي تحيط به، ويساعده الظروف البيئية كما يتلاءم مع الظروف الاجتماعية 

  ." يع الاجتماعيبذلك ما أوتي من الذكاء والقدرة على التط

  ( 49، ص:2001الشاذلي،  محمد عبد الحميد )                                        

نقول بأن المفاهيمية بين مصطلحي التكيف والتوافق، نستطيع أن المفارقة  إذا وفي إطار   
يرتبط بصراع الكائن الحي  أنه مصطله التكيف أعم وأشمل من مصطله التوافق، إذ

الاجتماعية من أجل البقاء، في حين أن ع الحياة الطبيعية و ، إنسان( م)حيوان، نبات
الجانب البيئي الطبيعي  على ملتمصطله التوافق إنما يرتبط بالسلوك الإنساني وفقط، إذ يش

 .لديهوالجانب النفسي الاجتماعي 

 السيد هذا الاستنتاج الذي وضعه الباحث، يتفق تماما مع ما ذهب إليه كل منإن    
مفهومي التوافق والتكيف  دا الفرق بين( عندما حد  2001) أمين حرب و التوابعبد  سليمان
التوافق مفهوم خاص بالإنسان أساسا، إذ يسعى لتنظيم حياته ومواجهة مشكلاته  "في أن 

شباع حاجاته كي يصل إلى النجاح  أو مجال العمل مع الأصدقاء اء في مجال الأسرةسو  وا 
بيئة الفيزيقية التي يعيشون الإنسان والحيوان والنبات إزاء الأما مفهوم التكيف فيشمل كل من 

التكيف مرتبط بإشباع الحاجات البيولوجية وخفض التوتر الناتج عن إثارتها، دون فيها، و 
النظر إلى النتائج التي قد تترتب عن هذا الإشباع، أما السلوك التوافقي فيتحدد باعتبارات 

  ". ن مناسبا ومقبولاالأولى حتى يكو  اجتماعية بالدرجة

 ( 27، ص:2002وآخرون،  ن صالحأحمد محمد ب )                                    

 المفاهيميةإلى تحديد المقاربة  التوافق، نتجهو التكيف  يوبعد تحديد الفرق بين مفهوم إذا كذاه
 .ن مفهوم التوافق ومفهوم الصحة النفسيةبي
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  :التوافق والصحة النفسية -2 -1

، كما يعتبر من في علم النفس من المفاهيم الأساسية يعتبر مفهوم الصحة النفسية    
 اللطيف مدحت عبد الحميد عبدكد ه، حيث أبل والمطابقة ل لمفاهيم اللصيقة بمفهوم التوافقا
هناك ارتباط كبير قد يصل في بعض الأحيان إلى الترادف  "    ( هذا الطرح بقوله1990)

والصحة النفسية، ولعل السبب في ذلك يرجع إلى أن الشخص الذي يتوافق توافقا بين التوافق 
كه وتمتعه بصحة نفسية جيدة جيدا لمواقف البيئة والعلاقات الشخصية، يعد دليلا لامتلا

 (  82، ص:1990د الحميد عبد اللطيف، مدحت عب )                            ." أيضا

هذا ما جعل بعض  " لوقا هذا المرجعنفس الصفحة من وفي  ثم أضاف نفس الباحث   
ييس التوافق لقياس أحيانا مقاو الباحثين يستخدمون مقاييس الصحة النفسية لقياس التوافق، 

 .الصحة النفسية "

دراسة الصحة النفسية "  ( بأن2001) محمد الشاذليعبد الحميد في هذا الصدد يقول     
 . لاختلال الصحة النفسية " مؤشرا تعتبر فقالات عدم التواما هي إلا دراسة للتوافق، وأن ح

 (  58، ص:2001د الحميد محمد الشاذلي، عب )                                        

النفسية هو تحقيق الهدف من الصحة  "( قائلا بأن 2004) صالح سفياننبيل يضيف    
 .    " وفقط النفسية والتوافق فرق في الدرجة ويعد الفرق بين الصحة التوافق السليم

                                                            ( 157، ص:2004نبيل صالح سفيان،  )                                              

فرق  نستنتج مما سبق عرضه بأن مفهوم الصحة النفسية ومفهوم التوافق متطابقان ولا   
ا إذا كان يتمتع بصحة نفسية إذ أنه وفي علم النفس يعتبر الإنسان متوافقا نفسي ،بينهما
 .الحياة لا سيما البيئة الاجتماعية ولديه القدرة على التوافق مع مختلف ظروف جيدة،

فيما يتعلق بالمقارنة بين مفهوم التوافق وكل من مفهوم التكيف و  ،بناءا على ما سبق   
م في هذه الدراسة الحالية مصطله صحة النفسية، فإن الباحث يقول بأنه إذا استخدومفهوم ال



 

 

 

 ـــ التوافق الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الرابع ــــــ 122

الأمر كذلك بالنسبة الأمر سيان، في حين لا يعتبر  فإنالتوافق أو مصطله الصحة النفسية 
الإنسان ، كون هذا المصطله يتناسب مع كل الكائنات الحية وليس مع التكيفلمصطله 

ديد وتدقيق المجال تتمثل في التلاميذ، وهذا بهدف تح فقط، لاسيما وعينة الدراسة
 إلا . الاصطلاحي ليس

  التوافق والمسايرة والمغايرة: -3 -1

سايرة تعني الانصياع أو الم " بأن (2011) يمينة خلاديمية تقول يفي هذه التفرقة المفاه   
 يرها وسلوكهاجتماعية معينة ومعايوهي ميل غير مقصود لتقبل أفكار جماعة ا المجاراة

كجماعة الرفاق، والمسايرة قد تكون مطلوبة في مواقف معينة، ولكن البيئة الاجتماعية قد 
ق معها علامة ناستالتتضمن معايير فاسدة وتقاليد بالية ومبادئ خاطئة، ومن ثم لا يكون 

ذلك  حيث يسمىسايرتها عدم مافق هنا بمحاولة تغيير البيئة أو ويكون التو  تدل على التوافق،
وهي مصطله مهم في علم النفس الاجتماعي يشير إلى السلوك الذي يتناقض مع  ،بالمغايرة

   (      93، ص:2011يمينة خلادي،  )                           ." معايير الجماعة ويخالفها

ما هي إلا أساليب  ،من المسايرة والمغايرة نستنتج من هذه التفرقة أعلاه، بأن كلا     
عملها الفرد في عمليات وآليات التوافق الاجتماعي وحتى الشخصي، ولكن ليس بالضرورة يست

إذا ساير الفرد مجتمعه فهو متوافق، وليس بالضرورة كذلك إذا غاير الفرد مجتمعه فهو غير 
 متوافق.

مفهوم التوافق، وكذا بعض المفاهيم التي قد ترتبط به  عنهكذا إذا وبعدما تكلمنا طويلا    
يانا وتنفصل عنه أحيانا أخرى، ننتقل الآن إلى الحديث عن بعض الأفكار الأخرى التي أح

 هذا المفهوم. والتعمق أكثر في نا بالتعرفتسمه ل
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  اتجاهات تعاريف التوافق: -2

 حثية في علم النفس وعلوم التربيةمكانة أساسية في الدراسات الب التوافقعرف مفهوم    
ومن خلال  ت مختلفة تبعاً للاتجاهات النظرية في هذه العلوم،وع ر ف بأشكال وصياغا

رضت سابقا نجد بأن هذا المفهوم يتضمن الجانب النفسي والجانب التعاريف التي ع
 الاجتماعي.

بمفهوم التوافق  بناءا على هذا فإن الباحث يريد أن يعرض تلك الاتجاهات التي اهتمت   
 والاتجاه الاجتماعي ركز على الجانب الشخصي للفرد،الذي ي الاتجاه النفسي والمتمثلة في

الذي يشتمل كلا  الاتجاه التكاملي، ثم الذي يركز على علاقة الفرد بمحيطه الاجتماعي
 وفيما يلي عرض لهذه الاتجاهات.)الشخصي والاجتماعي(  الجانبين

  الاتجاه النفسي )الشخصي(: -2-1

 لتوافق نذكر من بينها: ظهرت في هذا الاتجاه عدة تعاريف لمفهوم ا

العملية  التوافق بأنه " (2001) عصام الصفديو مروان أبو جويح كل من فعر   *
أو  ،كية التي يحدث فيها تغيير أو تعديل في سلوك الفرد، أو في أهدافه وحاجاتهيالدينام
إلى ل و الوصو  ،رتياح أو السرور إذا حقق الفرد ما يريدويصاحبها الشعور بالا كليهمافيهما 

شباع حاجاته ويصاحبها شعور بعدم الارتياح والاستياء إذا فشل في تحقيق أهدافه  ،أهدافه وا 
 ( 48، ص:2001جويح، عصام الصفدي،  بومروان أ )       ." نع من إشباع حاجاتهوم  

عر ف التوافق الشخصي  عباس محمود عوض فإن (2002) مايسة أحمد النيالحسب و  *
 .توفيقا يرضيها إرضاءا متزنا " رعةالتوفيق بين دوافعه المتصاقدرة الفرد على  "بأنه 

  (  146، ص:2002مايسة أحمد النيال،  )                                              

إن الكائن الحي يحاول  "(   (Schäfer and shobenشوبينو  شافر كل من فوعر   *
لم يتيسر له ذلك فإنه يبحث عن أشكال جديدة في البداية إشباع دوافعه بأسهل الطرق، فإذا 
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للاستجابة، إما بإحداث تعديل في البيئة أو تعديل دوافعه نفسها، بهذا تكون الحياة عبارة عن 
  ."عملية توافق مستمرة بالنسبة للكائن الحي، وهي ضرورية فيما يتعلق بعملية البناء الحيوي

 ( 72، ص:2002عبد الله لبوز،  )                                                     

حاجاته  إشباعتوافق الفرد يتوقف على مدى " عندما قال بأن  سعد جلالكما نجد تعريف    
الاجتماعية( إلا انه قد تعترض الحاجات الأخرى )الفسيولوجية و  إشباععن طريق  ذاته لتأكيد

 . إلى عدم توافقه " سبيل الفرد عقبات تحول دون إشباع هذه الحاجات، فتؤدي

 ( 73، ص:2002عبد الله لبوز،  )                                                     

( حيث قالا بأن " التوافق هو 2006) مصطفى حسن باهيو حشمت حسين أحمد* تعريف 
عادة الفرد إلى  عملية تشير إلى الأحداث النفسية، تعمل على استبعاد حالات التوتر وا 

 البيئة التي يعيش فيها ".و توى معين، وهو المستوى المناسب لحياته مس

 ( 42، ص:2006) حشمت حسين أحمد، مصطفى حسن باهي،                         

نستنتج من خلال التعاريف الواردة في الاتجاه الشخصي لمفهوم التوافق، أنها كلها ركزت    
معبرة عن حاجاته ورغباته وأهدافه  ،للفردعلى الجانب الذاتي أو النفسي أو الشخصي 

 الشخصية المتعلقة به كشخص يتفاعل مع البيئة التي يعيش فيها.

وعندما نتكلم عن البيئة هنا، فإننا نقصد بالدرجة الأولى البيئة الاجتماعية، تلك البيئة التي    
بالاتجاه  لم يكتفوالا يستطيع الفرد العيش بدونها، ولما كان الأمر كذلك، فإن علماء النفس 

ظهرت الذي هذا الأخير  وظهر اتجاه آخر وهو الاتجاه الاجتماعي، النفسي لمفهوم التوافق
 سيتكلم عنها الباحث في العنصر الموالي. فيه عدة تعاريف
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  الاتجاه الاجتماعي: -2 -2

معزل عن )الفرد( لا يستطيع أن يعيش بالسابق، فإن الإنسان إذا وكما أشرنا في العنصر    
 العديد من المواقف في هذا الإطارواجهه وقد ت الجماعة أو عن المجتمع الذي ينتمي إليه،

أين سيحتاج إلى مجموعة من عمليات التوافق لغرض تحقيق انسجامه وأهدافه، هذه 
 العمليات تسمى في علم النفس وعلوم التربية بالتوافق الاجتماعي.

ين بهذا المفهوم )التوافق الاجتماعي( فوضعوا له عدة اهتم الكثير من العلماء والباحث   
 تعاريف نذكر من بينها: 

التوافق يعبر عن قدرة الفرد على بأن " ( Crow and Crow)كراو كراو و يرى كل من  *
في الوقت الذي يستطيع أن يقيم علاقات  ،التلاؤم مع الهدف الذي يسعى إلى تحقيقه

  .خاص الموجودين في البيئة المحيطة "منسجمة مع الظروف والمواقف والأش

 (   18، ص:1979محمد عاطف  يث،  )                                               

يتعامل مع بيئته المادية والاجتماعية، فإنه  ماالإنسان عند "بأن  عبد العزيز القوصييرى  *
فق( وان هذا النوع من التكيف )التوا من أنواع عن كونه نوعيفصه عن سلوك لا يخرج 

فإن كان هناك شخص لا يكيف نفسه التكيف  التكيف يمكن تسميته )التكيف النفسي(
  .فإننا نشك في صحة حالته النفسية " المناسب لبيئته المادية والاجتماعية،

                                                                    ( 73، ص:2002عبد الله لبوز،  )                                                     

القدرة على إقامة علاقات اجتماعية مع  "التوافق بأنه ( 1969) محمود الزياديف ر ع *
هذا من ناحية، ومن ناحية م بقدرة الفرد على الحب والعطاء مثمرة وممتعة تتس، الآخرين
في محيطه  ايجعل من الفرد شخصا نافع قدرة على العمل المنتج الفعال الذيأخرى ال

  ."معينة من النضج يصل إليها الفرد  الاجتماعي، فالتوافق مفهوم شامل يرمز إلى حالة

    ( 66، ص:2011بوصفر دليلة،  )                                                     
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كثير من أنصار هذا يوجد ال( بأنه " 1999) عبد الكريم قريشيوبصفة عامة يقول    
محمود يرة الظروف المحيطة، ونذكر منهم أن التوافق هو مسابيعتبرون  نالاتجاه الذي

 . "...مختار حمزةنعيم الرفاعي و ج و فايزة محمد علي الحاو  كمال الدسوقيو  الزيادي

 ( 23، ص:1999عبد الكريم قريشي،  )                                                

التوافق وفق الاتجاه  ستنتج من خلال التعاريف المذكورة أعلاه والتي تناولت مفهومن   
على إقامة علاقات اجتماعية حسنة الاجتماعي، بان التوافق من الناحية الاجتماعية يشتمل 

من خلال  السلوكياتمع الغير في ظل معايير وقيم وقوانين المجتمع، واكتساب مجموعة من 
التي يقوم بها الفرد، لمسايرة ومواكبة تغيرات المحيط الاجتماعي بما لتغيير تي التعديل وايعمل

 يساعده على التفاعل الصحيه مع هذا الأخير.

 البيئة الداخلية والمتعلقة بذاتههما  ،بأن الفرد يعيش تبعا لبيئتين مختلفتين الباحث قولثم ي   
يش فيه، ومنه فإن للفرد عدة عمليات والبيئة الخارجية المتعلقة بالمحيط الاجتماعي الذي يع

هناك عمليات أن توافق يقوم بها، هناك عمليات توافق نفسي مع ذاته وشخصيته، كما و 
 التوافقاتجاه ثالث في تعاريف ظهر  توافق اجتماعي مع محيطه الخارجي ومجتمعه، ولهذا

فما هو هذا والذي يجمع بين الاتجاهين النفسي والاجتماعي،  بالاتجاه التكاملي يدعى
  .الاتجاه

  الاجتماعي(: -الاتجاه التكاملي )النفسي -3 -2

يناميكي مستمر بين قطبين التوافق عملية تفاعل د "يتفق أصحاب هذا الاتجاه على أن    
أحدهما الفرد نفسه والثاني بيئته المادية والاجتماعية، يسعى من خلالها إلى أن  أساسيين

متبعا في سبيل ذلك وسائل  يكولوجية، ويحقق مطالبه المختلفة،يشبع حاجاته البيولوجية والس
  ". عيش بين أفرادهامرضية لذاته وملائمة للجماعة التي ي
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 (1978) ان الشيخميسل و جابر عبد الحميد جابرتفق هذا الطرح مع ما قاله كل من ي    
التكيف يتضمن تفاعلا متصلا بين الشخص وبيئته، كل منهما يؤثر في  " عندما قالا بأن

قا بين هذين الموقفين وفي معظم الحالات يكون التكيف توفيمطالبه، لآخر ويفرض عليه ا
 ( 75ص: ،2002عبد الله لبوز،  )                                          .المتقابلين "

  نسان من خلال بعدين أساسيين همامن خلال ما سبق فإن هذا الاتجاه ينظر إلى الإ   

  الفرد ودوافعه وحاجاته وطموحاته. -
 البيئة المحيطة به ماديا وثقافيا. -

فالتوافق حسب هذا الاتجاه لا يتحقق إلا بواسطة التكامل والانسجام بين حاجات ودوافع 
 ئية المحيطة )المادية والاجتماعية(.وأهداف الفرد، والظروف البي

تفاعلا مستمرا بين الشخص  التكيف يتضمن "بأن  سمية فهميذا السياق ترى في ه   
فلدى الشخص حاجات وللبيئة مطالب، وكل منهما يفرض مطالبه على الآخر، ويتم  ،وبيئته

 تغييرها على تقبل الظروف البيئية التي لا يقوىالتكيف أحيانا عندما يرضخ الشخص وي
 في سبيل تحقيق أهدافهويتحقق التكيف أحيانا أخرى عندما يعبئ الشخص إمكانياته البناءة 

بين هذين الطرفين، وينشأ سوء التكيف عندما  وفي أغلب الأحيان يكون التكيف حلًا وسطاً 
فسية إذا هي صحته النفسية، فالصحة الن فتسوأ يفشل الشخص في تحقيق هذا الحل الوسط

المادية والاجتماعية من  الوقائعفيق بين رغباته وأهدافه من جهة وبين فرد على التو قدرة ال
 ( 24، ص:1999عبد الكريم قريشي،  )                                   ."جهة أخرى 

يرى الباحث في الدراسة الحالية، بأن الاتجاه التكاملي في مفهوم التوافق أقرب إلى التفكير    
ق بالنظرة المتكاملة أو ه ينظر إلى التوافي عنه في الاتجاهين الآخرين، كونلعلمالمنطقي وا
ه عملية التوافق بما يتفق مع ما تتطل وهذا -الاجتماعي الجانب النفسي والجانب  -الشاملة 

 .لدى الإنسان بصفة عامة، ولدى التلميذ المتمدرس بصفة خاصة
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هيم المرتبطة بمفهوم التوافق بالشكل الذي وبعدما تكلمنا عن كل هذه المفا إذا هكذا   
 لى هذا المفهومصيغت فيه من طرف العلماء والباحثين في علم النفس، ولزيادة التعرف ع

 .إلى أهم الأبعاد المكونة له فإننا سنحاول في العنصر الموالي أن نشير

 

  أبعاد التوافق: -3

 تتعدد " ل بأنهرة، حيث قاك( على هذه الف2001) عبد الحميد محمد الشاذليتكلم    
فنجد منها التوافق العقلي والتوافق الدراسي والتوافق الجنسي، وتوافق الحياة  مجالات التوافق

الزوجية والتوافق السياسي والاقتصادي والديني، ويكون ذلك تبعا لتعدد مجالات الحياة، إلا 
توافق الأساسيين هما البعد أن معظم الباحثين في ميدان علم النفس يتفقون على أن بعدا ال

النفسي )الشخصي( والبعد الاجتماعي، على اعتبار أن تلك المظاهر المتعددة يمكن ضمها 
    ". فتشكل عناصر البعدين الأساسيين البعض إلى بعضها

 (  51:، ص2001عبد الحميد محمد الشاذلي،  )                                        

قول بأن كل الأبعاد المكونة للتوافق لدى الإنسان إنما تنحصر في ن نمن هذا نستطيع أ   
 البعدين الأساسين المكونين لهذا المفهوم.

  البعد النفسي )الشخصي(: -3-1

التوافق النفسي هو بناء لشخصية الفرد في اتفاق مع " بأن ( 1976) كمال الدسوقي يرى   
الذكاء للتعلم والتفكير، ولإدراك محسوسات دوافعها للعيش، وشحذ لقوى العقل واستعدادات 

، ثم الاستجابة لكل ذلك بآليات به، والداخلي التي تبعث من باطنه العالم الخارجي التي تحيط
  ."ويرأسه المخ كجهاز توجيه ورقابة  الجهاز العصبي الذي يديره

              ( 07، ص:1976كمال الدسوقي،  )                                                    



 

 

 

 ـــ التوافق الدراسي لدى التلميذ في مرحلة التعليم الثانويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الرابع ــــــ 129

ن الفرد حسب البعد النفسي للتوافق، يسعى جاهدا للعيش بناءا على هذا التعريف، فا   
بسلام مع شخصيته وذاته، وحل كل الصراعات التي تحدث في مجاله النفسي، وذلك بهدف 

 تحقيق الصحة النفسية والاتزان الانفعالي في بيئته الداخلية.

هم جوانب التوافق في بعده أ "( إلى أن 2001) محمد الشاذلي الحميدعبد يشير و    
 الشعور بالحرية الذاتيةو  الإحساس بالقيمة الذاتيةو  النفسي تتمثل في الاعتماد على النفس

  ."الخلو من الأعراض العصابية و  الانفرادالتحرر من الميل إلى و  الانتماءو 

                                           ( 54-53، ص ص:2001مد الشاذلي، عبد الحميد مح )                              

من السعادة مع النفس ( بأن " هذا البعد يتض2002) حامد عبد السلام زهرانثم يقول    
شباع الدوافع والحاجات الداخلية الفطرية والمكتسبة والرضا عنها ، ويعبر عن والفيزيولوجية وا 

   ".المتتابعةالتوافق لمطالب النمو في مراحله  راع، ويتضمن كذلكسلم داخلي حيث لا ص

 (  29، ص:2002حامد عبد السلام زهران،  )                                           

كس علاقة الرضا نستنتج من خلال هذا التعريف بأن التوافق في بعده النفسي، إنما يع   
شباعه لحاجاته المختلفة والمتعددة حسب كل مرحلة من والتي تتمثل في إ بين الفرد وذاته
 مراحل النمو.

  البعد الاجتماعي: -2 -3

ي يغير التوافق الاجتماعي الفرد هو الذ إطار في"  ه( بأن1976) كمال الدسوقييرى    
 ( 08، ص:1976كمال الدسوقي،  )                        . المجتمع بنشاطه وفعاليته "

من خلاله شخص ومن خلال هذا البعد يكون في تفاعل دائم مع مجتمعه محاولا إذ أن ال   
عن طريق عدة أساليب تتماشى والمعايير الاجتماعية  ،أن يحقق علاقات منسجمة مع ذاته

 والثقافية السائدة.
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الشخص المتوافق من الناحية الاجتماعية ( بأن " 1999) عبد الكريم قريشيكما يرى    
بأشكالها و يستطيع إيجاد علاقات منسجمة مع البيئة المحيطة به  هو الشخص الذي

خص مع أفراد الأسرة أو المدرسة أو المجتمع بشكل عام، وبعبارة أخرى هو الش ،المختلفة
    ( 26، ص:1999عبد الكريم قريشي،  )                الذي يكون أكثر تقبلا للآخرين ".

لشخص في جتماعي هو المحاولة المستمرة من طرف االابناءا على ما سبق فإن التوافق    
لا أنه ينبغي أ تكوين علاقات إيجابية ومنسجمة مع المحيط الاجتماعي الذي يعيش فيه، إلا  

في ننسى بأن عمليات التوافق الاجتماعي تختلف باختلاف البيئات الاجتماعية، بمعنى أن 
مثلا بين البيئة القروية والبيئة  ،الأساليب والطرق المستعملة فيها هذه العملية تختلف

 الخالحضرية...

( مرة أخرى إلى أن أهم جوانب التوافق 2001) عبد الحميد محمد الشاذليهذا ويشير    
ه لمهارات اكتسابو في بعده الاجتماعي تتمثل في اعتراف الفرد بالمستويات الاجتماعية، 

العلاقات الطيبة مع الأسرة، و ع، التحرر من الميول المضادة للمجتمو  التفاعل الاجتماعي
  والقدرة على التكيف مع البيئة المحيطة.

  ( 55-54، ص ص: 2001عبد الحميد محمد الشاذلي،  )                             

لاله أن يتكلم ، إنما يريد من خالعام م به الباحث حول أبعاد التوافقإن الحديث الذي تقد   
ية التي يمكن أن يظهر من خلالها في السلوك الإنساني، أو ما السلوكعن مظاهره وأشكاله 

تكلم في العنصر على هذا فسي رات السلوكية، وبناءيسمى في الدراسات العلمية بالمؤش
 الموالي على مؤشرات التوافق.
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  مؤشرات التوافق: -4

ا المفهوم، العديد هذن التوافق وكذا الأبعاد التي تكو   ضعت لمفهومتناولت التعاريف التي و     
 فيما يلي:  الباحث وضحهالهذه العملية، والتي يمن المؤشرات السلوكية 

 ( إلى المؤشرات التالية:2004) محمد جاسم محمديشير 

 : الواقعية للحياة النظرة *

إن سوء التوافق لدى الفرد ينتج عن عدم قدرته على تقبل الواقع بما فيه من معطيات    
دية، وفي المقابل فإن التوافق السوي لدى الفرد، إنما ينتج عن تلك النظرة اجتماعية وحتى ما

 .سواء الايجابية أو السلبية ت المعطياتقبال عليها مهما كانالإالواقعية للحياة من طرفه و 

مكانياتهمستوى طموح الفرد * كلما  ،: كلما كانت طموحات الفرد وآماله في مستوى قدراته وا 
 ، والعكس صحيه.قارب التوافق السوي

الحاجات الإحساس بالأمن النفسي والتواد  هذه حيث أن من أهم :إشباع الحاجات النفسية *
العمل،  وأمع الآخرين والشعور بالقدرة على الإنجاز في بعض المجالات كالدراسة مثلا 

ية والشعور بالانتماء إلى جماعة والولاء لها، كما يمكننا أن نتكلم عن حاجة الشعور بالحر 
   .بل أو الرفض في ضوء قناعات الفردقالاجتماعية، بمعنى حرية الت

 ( 17-16، ص ص: 2004محمد جاسم محمد،  )                                     

ذكرها المتعلقة بالسمات الشخصية  ( إلى المؤشرات1999) صالح حسن الداهرير ثم أشا   
 : فيما يلي

دم ذه السمة في قدرة الفرد على تناول الأمور بالصبر وع: تتمثل هالثبوت الانفعالي* 
وعدم الاستثارة بمختلف الأحداث  كما تتمثل في عدم الاستفزاز )الاتزان الانفعالي(الانفعال 
 والمواقف.
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يدركه الآخرين  : كلما كان مفهوم الذات عند الفرد متطابقا مع الواقع كمامفهوم الذات* 
 به أدى به إلى الغرور مما يؤدي ،مفهوم الذات لديه متضخما وكلما كان كلما كان متوافقا

 إلى عدم التوافق مع الآخرين )سوء التوافق(.

 ولية تجاه المجتمع وتجاه الآخرين: وهي أن يشعر الفرد بالمسؤ المسؤولية الاجتماعية* 
 وأن يهتم بالمجتمع ويدافع عنه ويحمي منجزاته. وسلوكياتهمبمختلف قيمهم وعاداتهم 

اته يوالمقصود بها هنا المرونة الاجتماعية، أي أن يكون الفرد متوازنا في سلوك المرونة: *
ذاتيا واجتماعيا، وأن يكون بعيدا عن التطرف في اتخاذ القرارات والحكم على الأمور، حيث 

لآخرين في المجتمع الذي لمختلف مواقفه مع ا هيعتبر مسايرة سلوكي أن الابتعاد عن التطرف
 يه.يعيش ف

وأداء الواجب  ،: مثل احترام العمل وتقدير المسؤولية الاجتماعيةالاتجاهات الإيجابية* 
التراث الاجتماعي وحمايته وتقدير  ،السائدة في المجتمعلولاء للقيم والأعراف والتقاليد اللازم وا
 الإنجازات ومن ساهم فيها.وتقدير 

، وكلها والإيثار والرحمة والشجاعة: مثل حب الناس والتعاطف معهم مجموعة من القيم* 
كما أن هناك بعض القيم الجمالية كتثقيف الحواس وبعض القيم الفلسفية كالنظرة  قيم إنسانية

الشاملة للكون، والالتزام بفلسفة معينة، فكل هذه القيم )الإنسانية والجمالية والفلسفية( تشكل 
          ( 60-59، ص ص:1999داهري، صالح حسن ال )    ركيزة أساسية للشخصية المتوافقة.

فإنه التوافق، وحسب ما حددها الباحثون إذا وبعد كل هذا الطرح الذي سبق حول مؤشرات    
 إلا إذا توفرت فيها تلك المؤشرات، الشخصية الإنسانية بأنها متوافقةلا يمكننا أن نحكم على 

 كون في واقع القدرات والإمكانياتبداية بالنظرة الواقعية للحياة إلى مستوى الطموح الذي ي
إضافة إلى إشباع الحاجات النفسية من أمن نفسي وانتماء للجماعة والحرية والقدرة على 
الانجاز، بالإضافة إلى ضرورة توفر تلك السمات الشخصية المذكورة والتي تشكل الركيزة 

 الأساسية والرئيسية لأجل أن تتوافق شخصية الإنسان.
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نستنتج ؤشراته ا سبق طرحه حول أبعاد التوافق )النفسي والاجتماعي( وكذا مبناءا على م    
هر من خلالها، هذه الجوانب أو نسان العديد من الجوانب التي يتمظبأن للتوافق لدى الإ

المظاهر نجدها في الكثير من المواقف السلوكية لدى الإنسان، وبتعدد مجالات الحياة 
رد تعددت مجالات التوافق، وللتعرف على هذه المجالات جاء والمواقف التي يتفاعل معها الف

 العنصر الموالي.

 

  مجالات التوافق: -5

( على هذه المجالات، فأشار إلى التوافق العقلي 1999) عبد الحميد محمد الشاذليتكلم    
ي الديني والتوافق السياسي والتوافق الاقتصادي والتوافق الجنسي والتوافق الزواجوالتوافق 

المهني وبعض المجالات ي والتوافق التوافق الدراسي والتوافق الترويحوالتوافق الأسري و 
  ( 64-61، ص ص:1999) عبد الحميد محمد الشاذلي،                       .الأخرى

ركز على المجالات التي ترتبط بشكل أو بآخر الباحث في هذه الفقرة أن ي حاولسي   
 الحالي بالدراسة

 :افق العقليالتو  *

والتفكير والذكاء  رم والتذكتتمثل عناصر التوافق العقلي في الإدراك الحسي والتعل " 
كاملا  والاستعدادات، ويتحقق التوافق العقلي بقيام كل مكون من هذه المكونات بدوره

 ." بالتعاون مع بقية العناصر

كونه  الحالية ط مباشر مع الدراسةفق العقلي من المجالات التوافقية التي لها ارتبااعد التو ي   
يحتوي على بعض المكونات مثل )التعليم، الإدراك، الاستعدادات( وهي كلها مكونات تعلب 

 دورا مهما في المشوار الدراسي للتلميذ وفي توافقه الدراسي كذلك.
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 : التوافق الجنسي *

 وفيله من أثر في سلوكه لما  يلعب الجانب الجنسي دورا بالغ الأهمية في حياة الفرد، "    
صحته النفسية، ذلك أن النشاط الجنسي يشبع كلا من الحاجات البيولوجية والسيكولوجية 

         ."ن الحاجات الاجتماعية )الشخصية( وحتى الكثير م

سة الحالية، وذلك نظرا لما يلعبه والتوافق الجنسي كذلك من أهم المجالات المرتبطة بالدرا   
ير في السلوك الاجتماعي والعاطفي لدى الفرد )التلميذ(، لاسيما في مرحلة من دور في كب

ات البارزة التي يالمراهقة التي يظهر فيها الميل إلى الجنس الآخر، وهو سلوك من السلوك
تطرأ على سلوك المراهق في هذه المرحلة )المراهقة(، والذي سيكون له الأثر الواضه على 

 فقه الدراسي.اتو 

  ق الأسري:التواف *

يتضمن هذا المجال السعادة الأسرية، والتي تتمثل في الاستقرار والتماسك الأسري  "    
والقدرة على تحقيق مطالب الأسرة وسلامة العلاقات بين الوالدين وبين الأبناء، حيث تسود 

ة يشمل سلاملالمحبة والثقة والاحترام المتبادل بين الجميع، ويمتد التوافق الأسري كذلك 
                                              ."العلاقات الأسرية وحل المشكلات 

 ه، لأنلات التي ترتبط بالدراسة الحاليةيعتبر أهم المجا ،كما وأن التوافق الأسري كذلك   
يؤثر في في نظر الباحث فإن غياب التوافق الأسري أو غياب أحد مكوناته، من شأنه أن و 

مما ينتج عنه عدم  ،نظرا لسوء العلاقات بين الوالدين أو بين الأبناء اسي للتلميذالتوافق الدر 
 وبالتالي سوء التوافق الدراسي. لاستقرار وكثرة المشكلات الأسرية  ا

 التوافق المهني: *

رضاء الآخرين بيتضمن  "     ه، ويتمثل في الاختيار المناسب للمهنة الرضا عن العمل وا 
لاحية والكفاءة والصصي والاستعداد لها علما وتدريبا، ة واقتناع شخعن قدر المناسبة، 
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الزملاء، والتغلب على والشعور بالنجاح والعلاقات الحسنة مع الرؤساء و والإنتاج المهنيتين، 
          ."بيئة العمل ني أيضا توافق الفرد مع والتوافق المهني يع المشكلات،

المجالات بالدراسة الحالية، كونها أهم وأكبر وألصق ي كذلك يعتبر من والتوافق المهن   
تبحث وتدرس ظاهرة الاختيار الدراسي، هذا الأخير الذي يهدف من خلاله التلميذ إلى 

 تحقيق المشروع المهني الخاص به بأكبر درجة ممكنة.

   التوافق المدرسي )الدراسي(: *

تي يقوم بها الطالب لاستيعاب مواد المستمرة ال كيةيالدينامحالة تبدو في الحالة هو  "   
الدراسة والنجاح فيها، وتحقيق التلاؤم بينه وبين البيئة الدراسية ومكوناتها الأساسية 
)الأساتذة، الزملاء، أوجه النشاط الاجتماعي، مواد الدراسة، وقت الدراسة، وقت الفراغ، وقت 

                                                 ."( ...طريقة الاستذكارذاكرة و الم

بط بالدراسة الحالية ارتباطا أما بالنسبة لهذا المجال الأخير، فمما لا شك فيه أنه يرت   
في التناول البحثي لهذه  الأساسيةيعتبر من المتغيرات  -الدراسي التوافق -      مباشرا كونه
 الفصل. خصص له كل الطرح المتبقي من هذافسي نه كذلكونظرا لأالدراسة، 
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 ي: ـــق الدراســـوافـــثانيا: الت

للتوافق، ذلك لأن  مفهوم العاماليقع مفهوم التوافق الدراسي كمفهوم رئيسي ومحوري ضمن    
في كل  ( كقطب محوريالتلميذ)تركز على المتعلم  - الحديثة التربية –الحديثة  المنظومة

في كل والتوافق  ل به إلى تحقيق النجاحالعمليات التربوية والبيداغوجية، بهدف الوصو 
 .والاجتماعية حتى النفسيةو  والتربوية المستويات الدراسية

أساتذة مدرسة بما فيهم )إدارة و بناءا على هذا فإن كل القائمين على العملية التربوية في ال   
لتوافق ومستشارين...الخ( كل هذه الأطراف تعمل على مساعدة التلميذ على تحقيق النجاح وا

 الدراسيين وبكل الوسائل المتاحة.

ذلك التفاعل  من خلال وثيقا بالمحيط المدرسي اوالتوافق الدراسي للتلميذ يرتبط ارتباط   
الأخير مع هذا المحيط الممتلئ بمجموعة من المعطيات والمكونات هذا الذي يقوم به 

 الدراسية )أساتذة، زملاء، إدارة، مناهج، ...الخ(.

نظرا لأهميته في  ،لتوافق الدراسي نوع من أنواع التوافق الاجتماعي في المدرسةويعد ا   
في هذا عليه القائمون  يشتغلمن أهم ما  يعتبر تكوين عناصر العملية التعليمية، إذ أنه

علاقة مباشرة مع التلميذ، وكذا مستشار التوجيه في  ، وخاصة الأساتذة باعتبارهمالميدان
عتباره قائم على الإعلام والإرشاد المدرسيين، ومنه فإن التوافق الدراسي والإرشاد المدرسي با

للتلميذ من شأنه أن يحقق له حالة من التوازن بينه وبين المحيط الدراسي )الأساتذة، الزملاء، 
 المناهج أو المواد الدراسية...( من خلال عملية التفاعل مع كل هذه الأطراف.

المدرسة لها رسالة تربوية  "( بأن 1974) ل ميغاريوسصموئييقول  في هذا السياق   
من أهم أهداف هذه تهدف إلى ما هو أشمل وأوسع من مجرد التعليم والتحصيل المعرفي، إذ 

عداده ليكون مواطنا صالحا، ورعاية نموه البدني شخصية االرسالة تكوين  والوجداني لتلميذ وا 
  ( 65ص:، 1974صموئيل ميغاريوس،  )                    ."والاجتماعي في آن واحد 
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ق بناءا على كل ما سبق حول مفهوم التوافق الدراسي وعلاقته بالتواف ،يقول الباحثوهنا    
مية في الوسط لبالدراسة الع (التوافق الدراسي)ل هذه الظاهرة و لنا أهمية تناتبرز الاجتماعي 

لي ليوضه لنا أهمية دراسة التوافق وعلى هذا الأساس جاء العنصر المواالمدرسي )التربوي( 
 فكيف نصف هذه الأهمية؟ سط أو الميدان التربوي )المدرسي(في الو 

  

  أهمية دراسة التوافق في الميدان التربوي )الدراسي(: -1

التوافق الجيد يمثل مؤشرا إيجابيا أو دافعا  "( بأن 2001) حميد محمد الشاذليعبد الل قا   
قات بهم في الدراسة ويساعدهم على إقامة علالى التحصيل ويرغ  يدفع التلاميذ إ ،قويا

 ة خبرة ممتعة وجذابة بالنسبة لهمويجعل من العملية التعليمي متناغمة مع زملائهم ومعلميهم
  ( 59-58، ص ص:2001الحميد محمد الشاذلي، عبد  )            ." والعكس صحيه

التوافق الدراسي  "( قائلا بأن: 2001) أحمد عبد الخالقف وفي نفس الاتجاه أضا   
التواؤم بين المعلم والطالب بما يهيئ لهذا و يتضمن نجاح المؤسسة التعليمية في وظيفتها، 

الأخير الظروف السليمة للنمو السوي معرفيا وانفعاليا واجتماعيا، مع علاج ما ينجم في 
ذا فضلا عن علاج كالتخلف الدراسي والغياب والتسرب، ه ،مجال الدراسة من مشكلات

                                   ". المشكلات السلوكية التي يمكن أن تصدر عن بعض الطلاب

                                              ( 61، ص:2001أحمد محمد عبد الخالق،  )                                           

كل تلك  يحققواسي تضمن للباحثين أن مدر وافق في الوسط البناءا عليه ولأن دراسة الت   
 الفوائد والإسهامات، سواء تعلق الأمر بالتلميذ وتحصيله الجيد وتكيفه السوي مع الوسط

تعلق الأمر بالمؤسسات التعليمية في تحقيقها للنجاح من المدرسي وفي مشواره الدراسي، أو 
عليمية، فإن دراسة مثل هذه الظواهر في مثل هذه خلال النتائج التي تحققها في العملية الت

نتائج  ها منلمي والتربوي، لاسيما ما ينجر عنالأوساط، تعتريها أهمية بالغة في البحث الع
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 سمه للقائمين على التعليم الثانويمما ي -التوافق الدراسي -علمية حول هذه الظاهرة 
ومن ثم توظيف  راسي الذي يعيشه التلاميذاقع الد)مدراء، أساتذة، مستشارين، ...( بمعرفة الو 

نتائج مثل هذه الدراسات وما تقترحه من توصيات في الميدان التربوي والمدرسي، مما يساعد 
 نجاح المؤسسة التعليمية. هالتلاميذ على تحقيق النجاح في مساراتهم الدراسية ومن

 بما أضافته المدرسيالوسط وفي الأخير ننهي حديثنا عن هذه الأهمية لدراسة التوافق في    
سوء التوافق لدى التلاميذ حتما سيؤدي إلى الكثير  "بأن  تما قالد( عن2011) يمينة خلادي

حصيل الذي انخفاض مستوى الت علىوالتي ستؤثر حتما  ،من المشكلات النفسية والدراسية
                                                                         ( 111ص: ،2011) يمينة خلادي،                           ." هو جوهر عملية التعليم

يمكننا  ،على كل ما سبق طرحه وعرضه حول أهمية دراسة التوافق في المدرسة بناءإذا و    
أن نقول بأن دراسة التوافق في هذا الوسط تتيه للباحثين الوقوف على كل الحيثيات التي 

، ومنه الوصول إلى منها سواء الإيجابية أو السلبيةظاهرة بالنسبة للتلميذ، بهذه ال ترتبط
وصف وتحليل وتفسير تلك المواقف التوافقية التي يقوم بها التلميذ، وهذا الوصف والتحليل 

ن، من شأنه أن يكون كدليل وموجه للقائمين على العملية يه الباحثيلإوالتفسير الذي يتوصل 
ت التربية والتعليم، يفيدهم في معالجة مشكلات التوافق ووضع الحلول التعليمية في مؤسسا

وبالتالي تحقيق  رحلة التعليمية التي يتمدرس فيها لها بما يتناسب مع وضعية التلميذ في الم
ي قيامها بمهمة التربية النجاح لدى التلميذ في مساره الدراسي، ولدى المؤسسة التعليمية ف

ع الأطر الفكرية للتربية الحديثة التي تنادي بالمركز المحوري للتلميذ بما يتناسب م ،والتعليم
 .التعليمية)المتعلم( في العملية 
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  مفهوم التوافق الدراسي: -2

من أنواع التوافق الاجتماعي، إذ أن تحقيقه يساعد التلميذ على  ايعد التوافق الدراسي واحد   
 لاجتماعية السائدة في المجتمع.ومسايرته للمعايير ا ،صحته النفسية سلامة

من خلال مدى أهمية الفئة  ،أهمية التوافق الدراسي في الدراسة الحاليةهذا وتبدو    
المقصودة )عينة الدراسة( والتي تتمثل في التلاميذ المراهقين، كون أن مرحلة المراهقة تعتبر 

 مراحل النمائية في حياة الفرد.المن أهم 

)المراهق المتمدرس( يقوم بعدة عمليات توافقية في المدرسة، هذه ثم أن هذا التلميذ    
بأنها من المؤسسات الاجتماعية التي تعمل على  ،الأخيرة التي وصفها الباحثون والعلماء

تشكيل الشخصية المتكاملة للفرد )التلميذ(، وعندما نتكلم هنا عن الشخصية المتكاملة فإننا 
 نتكلم عن الشخصية المتوافقة.

نال اهتماما كبيرا من طرف الباحثين والمفكرين في ميدان التربية  ،فالتوافق الدراسي إذا   
على حسب طبيعة الدراسة وطريقة  والتعليم، وعليه فقد وضعت له عدة تعاريف مختلفة كل  

 من بين هذه التعاريف نذكر:  ،التناول البحثي

الديناميكية المستمرة التي يقوم حاله تبدو في العملية  "بأنه  عباس محمود عوض هفعر  *
يئة المدرسية بها الطالب لاستيعاب مواد الدراسة والنجاح فيها وتحقيق التلاؤم بينه وبين الب

                        ( 55، ص:1999) عبد الحميد محمد الشاذلي،                    ."ومكوناتها الأساسية 

 ق نجد: ياوفي نفس الس   

يعبر عن العلاقة بين الطالب والمناخ السائد في  "بأنه  عثمان الآ اف عاطعريف ت *
المؤسسات التعليمية الذي يؤثر في الأداء الأكاديمي للطلاب، إذ تشتمل البيئة التعليمية على 

، مواد الدراسة، الوقت، مناخ قاعة ة)الأساتذة، أوجه النشاط الاجتماعي، البيئة الإداري
                                     ( 342) رشاد موسى، ب ت، ص:                  ." (.وطريقتها التدريس، وقت المذاكرة
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 ثم نجد: 

عملية تهدف إلى التكيف مع البيئة  "( بأنه 1971) أجوال و جيمس واستعريف كل من  *
شباع حاجات الطا   ( 200، ص:1992محمد محمود  ندور،  )          ."لب المدرسية وا 

مل على طرفين مهمين، أما تالدراسي يش قبأن التواف ،يتضه من خلال التعاريف السابقة   
فهو البيئة أو المحيط الدراسي بكل الطرف الأول فهو التلميذ المتمدرس، وأما الطرف الثاني 

على طبيعة العلاقة بينه وبين مكونات للتلميذ توافق الدراسي الحيث يتوقف مدى  ،مكوناته
 سي.مدر يط الهذا المح

 ( Arkoff ) أركوفل قا وفي الحديث عن هذه العلاقة بين التلميذ والمحيط المدرسي   
رضية قدرة التلميذ على تكوين علاقات طيبة وم   " في تعريفه للتوافق الدراسي بأنه (1968)

ث التوافق الدراسي إذا أمكن تطويع البيئة دكما يمكن أن يح رفاق صفهمع مدرسيه ومع 
                                                            ( 62، ص:1988) سناء محمد سليمان،      ."سية بما يتوافق مع حاجات الطلاب ر المد

من  ،قدرة الطالب على تحقيق حاجاته الاجتماعية "( بأنه 1974) طارق رؤوفتعريف  *
دارتها،  ألوان النشاط  من خلال مساهمته فيو خلال علاقاته مع زملائه ومدرسيه والمدرسة وا 

  ."تكامله الاجتماعي و ته النفسية على صحالمدرسي بشكل يؤثر 

                                                        ( 200، ص:1992محمد محمود  ندور،  )                                            

وافق الدراسي، بأنه تعبير عن قدرة التلميذ )المتعلم( يتبين من خلال هذه التعاريف للت   
ات الاجتماعية وتمكنه من إقامة علاقات متميزة مع أساتذته وزملائه ومشاركتهم النشاط

 .من أجل تحقيق النجاح الدراسي سةوحسن التوفيق بينها وبين الدرا ،المدرسية المختلفة

 ثم نجد:  

المحصلة النهائية للعلاقة  "بأنه  حيث عرفاه (1998) هبلقي و الشربينيف كل من يعر ت *
الديناميكية البناءة بين الطالب من جهة ومحيطه الدراسي من جهة أخرى، بما يسهم في تقدم 
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الطالب ونمائه العلمي والنفسي، حيث تتمثل أهم المؤشرات الجيدة لتلك العلاقة في الاجتهاد 
هو معها، والقيام بما  والانسجامالدراسية في التحصيل العلمي، والرضا والقبول بالمعايير 

     ( 76، ص:2011، بوصفر دليلة )                ."مطلوب منه على نحو منظم ومنسق 

 التوافق الدراسي في النقاط التالية:  محمود عوضكما يلخص     

 اتجاه الطالب نحو التعليم بجوانبه الإدراكية والشعورية والنزوعية. -

الوقت وتكوين عادات جيدة على تنظيم  مل المدرسي، والمتمثل في قدرة الطالبللعالتكيف  -
 ونشاطه في الفصل وانتباهه. للمذاكرة

 استجابة الطالب للنظام المدرسي وتجاوبه معه. -

   .طموح الطالب ومثابرته وتطلعاته المستقبلية وتحقيقه لأهدافه -

                                                   ( 315، ص: 1981) محمد عطا حسنين،                                              

في نفس  أكاديميةو نستنتج في نهاية هذا التناول بأن التوافق الدراسي هو عملية نفسية     
وتنعكس في مدى قدرته على بناء علاقات جيدة مع  (المتعلم) التلميذ ، يقوم بهاالوقت

يئة المدرسية )أساتذة، إدارة، نظام مدرسي، مواد دراسية...الخ( بهدف تحقيق مكونات الب
كذا و  ،من خلال الجد والاجتهاد ومسايرة الأنظمة المدرسية السائدة ، وذلكالنجاح الدراسي

 محاولة الانسجام معها.

يفه في تعر  يونجمانالباحث ( 2002) عبد الله لبوزتماما حسب  هذا ما ذهب إليه   
والمواظبة والمحافظة  ،قدرة الطالب على التفاعل داخل حجرة الدرس " فق الدراسي بأنهللتوا

قامة علاقات طيبة مع الأساتذة  ،على النظام       ( 91 ، ص:2002عبد الله لبوز،  )     ."وا 

قد تبناه الباحث في الدراسة الحالية كتعريف إجرائي  للإشارة هنا فإن هذا التعريف الأخير   
 .هو موضه في الفصل الأول منهاكما 
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من خلال عرض مجموعة من  علمية حول مفهوم التوافق الدراسيإذا وبعد هذه الجولة ال   
التعاريف التي وضعها الباحثون في هذا الصدد، نستطيع أن ننتقل بالطرح إلى الحديث عن 

سيرد في العنصر التعاريف، وهو ما  هذه بناءا على ما احتوته - التوافق الدراسي -أبعاده 
 الموالي.

 

  أبعاد التوافق الدراسي: -3

   هذه الظاهرة في الدراسات العلميةفي الحقيقة أن هناك الكثير من الباحثين الذين اهتموا ب   
ستخدمت في هذه الدراسات، حيث أن كل أداة فنجد العديد من المقاييس والأدوات التي ا  

عنها أدوات  تتكلمبسيطا عن تلك الأبعاد التي لافا تتكلم عن أبعاد معينة، تختلف اخت
  .أخرى

عبارة عن قدرة مركبة  " التوافق الدراسي( فإن 2001) عبد الحميد محمد الشاذليفحسب  *
  ."ا البعد العقلي والبعد الاجتماعي هم تتوقف على بعدين أساسيين

 (  63، ص:2001ي، عبد الحميد محمد الشاذل )                                        

ي توافق الطالب مع تتمثل ف أبعاددراسي توافق اللفان ل( 1982)صباح باتر  وحسب* 
ومع المناهج الدراسية المقررة، واعتماده على نفسه في توجيه  ،ومع النظام السائد ،الدراسة

   ( 66، ص:1982اح باتر، صب )             سلوكه واختيار الخطط الدراسية الملائمة له.

أبعاد التوافق الدراسي تتمثل في تلك العلاقات الجيدة مع  "( فإن 1968) أركوفوحسب  *
  ( 62، ص:1988محمد سليمان،  سناء )          لمحيط الدراسي من أساتذة وزملاء ".ا

هكذا إذا تعددت الدراسات التي تناولت التوافق الدراسي، ومنه تعددت أشكال الأبعاد التي    
لتعريف الإجرائي افي الدراسة الحالية وعلى اعتبار  والباحثقياس هذه الظاهرة،  اعتبرت في
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التوافق  يونجمان من خلالها وصف تكلم عن الأبعاد التيالمعتمد فيها، سيحاول أن ي
 الدراسي، وهي كما يلي:

  الجد والاجتهاد: -3-1

بها التلميذ في إطار  يعبر التوافق الدراسي عن جملة من المواقف والأفعال التي يقوم   
 ة بينه وبين مكونات المحيط المدرسي الذي يعيش فيه.يالعلاقة البين

لية التوافق الدراسي يعتبر الجد والاجتهاد من بين الأبعاد والمؤشرات المهمة في عمو كما    
التلاميذ حسب الفروق الفردية  حيث من المفترض أن يختلف هذا البعد بين لدى التلميذ
تصوراتهم واتجاهاتهم نحو الدراسة، وكذا أهدافهم التي و  درجة الدافعية ومدركاتهمبينهم، و 

 يريدون تحقيقها في المشوار الدراسي.

وثقته بها وتقديره لذاته، وهي  برضائه عن نفسههذا ولجد التلميذ واجتهاده علاقة كبيرة    
ا يؤدي إلى النجاح أو عوامل نفسية تنعكس على إدراك التلميذ لذاته وفكرته عن نفسه، مم

    .الفشل كمحصلة سلوكية لذلك

من هنا يمكننا أن نربط قوة الجد والاجتهاد أو درجته، بقوة أو درجة الدافعية للدراسة لدى    
ان، فاختلفت التلميذ، حيث اهتم علماء النفس بالبحث عن أسباب ودوافع السلوك لدى الإنس

 ظرية.ة( وذلك من خلال توجهاتها النافعيالموضوع )الد تفسيرات المدارس لهذا

ذه النظريات وفق المضمون عن ه (1985) سعد جلالتكلم ( 2002) عبد الله لبوزحسب 
                                                 التالي:

 ( الذي يؤكد على وراثة الحاجات والغرائز.ماكدوجالنظرية الغرائز له ) *

تي ترى بأن الكائن الحي يولد مزودا بردود أفعال فطرية يمكن نظرية الفعل المنعكس ال *
 استثارتها بالمؤثر المناسب.
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( والذي يرى بأن سلوك البالغ يختلف البورتنظرية الاستقلال الذاتي الوظيفي للدوافع له ) *
 في دوافعه عن سلوك الطفل.

 بدل الغرائز.( والذي استعمل مصطله الدوافع وود ورثالنظرية الديناميكية له ) *

وترى ( حيث تهتم بالنشاط والتكيف روبنسونو  كارلالنظرية الوظيفية ويتزعمها كل من ) *
 البيئة. مع بأن الكائن الحي في تفاعل مستمر

أن السلوك وظيفة للفرد وبيئته، فالفرد يتحدد ب( والذي يرى ليفين كيرت)له نظرية المجال  *
 السلوكي. هسلوكه وباقي نشاطاته بمجال

 .      ( والتي تحدد نشاط الفرد في غريزتهفرويد)له  التحليل النفسي نظرية *

 ( 95-94، ص ص:2002عبد الله لبوز،  )                                           

المفاهيم من أبرز  ،أن مفهوم الدافعية للدراسة وللتحصيل العلميب يتبين من خلال ما سبق   
عد من أبرز الممارسات التعليمية التي يتمظهر من خلالها الجد ما ي  في نظريات التعلم، ك

لتلميذ، إذ أن الدافع للتعلم ينبع أو يصدر من كبعد من أبعاد التوافق الدراسي لدى  والاجتهاد
 .ةهداف والاستكشاف والفهم، ومن ثمة تحصيل المعرفالأذات التلميذ لتحقيق 

ذا كان الدافع من أهم عوامل     ومؤشرات الجد والاجتهاد، فإن الهدف أو الأهداف هذا وا 
من و بل  د هي الأخرى من بين المحفزات على الجد والاجتهادتع التي يطمه إليها التلميذ

مؤشراته السلوكية كذلك، وهنا يظهر مفهوم آخر وهو مستوى الطموح، إذ أن معرفة التلميذ 
تحقيقها، ويطلب المساعدة إذا  جد ويجتهد في سبيللمستوى طموحاته أو أهدافه يجعله ي  

 احتاج لذلك.

مستوى طموحه هي لمعرفة الطفل  " ( بأن1962) ولسون ويلا ردل في هذا الصدد قا   
التي تجعله يرفض المعونة عندما يكون النجاح بوسعه، ويتقبلها عندما يتبين له بوضوح أن 

  ( 96، ص:2002لبوز، عبد الله  )  ."أخذها على عاتقه أصعب من مستواه المهمة التي 
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 الإذعان:  -2 -3

تعتبر المدرسة من المؤسسات الاجتماعية التي تمارس فيها عملية التربية والتعليم، وفق    
لف كثيرا عن تلك الأساليب التربوية التي تمارسها الأسرة مع تأساليب تربوية وتعليمية لا تخ

أو الأستاذ صورة الأب، فيدرك تلك الأبناء، إذ أن التلميذ في المدرسة يتصور في المعلم 
ه له من طرف الأستاذ، بمثابة استمرار لطريقة تعامل الوالدين وج  الأوامر أو النواهي التي ت  

معه في البيت وخاصة الأب، إلا أن الأسلوب المتبع من طرف الأستاذ في المواقف 
في ضوء ما يحتاجه  ،يالمدرسية والدراسية، إنما يتمثل في العطاء التربوي والعلمي والمعرف

 .قدراته واستعداداته بناءا علىالتلميذ 

( عن تلك الأساليب التربوية التي يتبعها المعلم أو 2007) محمد حسن العمايرةولقد تكلم    
 المدرس في التربية والتعليم المدرسيين، حيث وصفها في ثلاثة أشكال هي على النحو التالي:

 (: اتوريةالسلطة الاستبدادية )الديكت * 

يمارس المعلم في هذا الشكل من السلطة، أسلوبا تسلطيا قهريا على التلاميذ، ويتوقع منهم    
عن الوضع التعليمي كما هو مرسوم، ولا يرغب في  المسئولالطاعة العمياء، ويعتبر نفسه 

 التغيير.لا التطوير و 

 (: السلطة الفوضوية )السائبة *

والتسيب وعدم المبالاة، ويمنه الحرية المطلقة للتلاميذ في اتخاذ يتميز المعلم هنا بالسلبية    
ضعيف الشخصية وغير  التعليمية )الفردية أو الجماعية( ويكون بالأنشطةالقرارات المتعلقة 

 قادر على توجيه التلاميذ وجلب انتباههم للدرس.
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 السلطة الديمقراطية:  *

م ورغباتهم معيارا ملة حسنة، ويتخذ من آرائهيتميز المعلم هنا أنه يعامل تلاميذه معا   
ما يراعي الموضوعية في معالجة ك ،أو تطوير الأنشطة التعليميةأساسيا في اختيار 

 ( 66-64، ص ص:2007محمد حسن العمايرة،  )                   .التلاميذ تكلامش

يم لا يمثل ولا يعبر عن يقول الباحث في الدراسة الحالية بأن الأسلوب الدكتاتوري في التعل   
السلطة الشرعية والتربوية الصحيحة والسليمة، إذ أن هذا الأسلوب لا يمكنه تحقيق الأهداف 

 التي ترمي إليها التربية الحديثة.

فهو الآخر لا يمكنه تحقيق الأهداف المتوخاة من أما الأسلوب الفوضوي )التسيبي(    
المرحلة لا يزال عاجزا عن رسم واختيار الأنشطة  التربية والتعليم، إذ أن التلميذ في هذه

 التعليمية المناسبة، كما أنه لا يزال عاجزا كذلك عن توجيه سلوكه الذاتي توجيها سليما.

وعندما نتكلم عن الأسلوب الديمقراطي، فهو في نظر الباحث أنسب أسلوب تربوي يمكن    
إليها التربية  داف والغايات التي ترميفي التعليم، محققا من خلاله الأه المدرسأن يمارسه 

معيارا في اختيار الأنشطة الصفية  كونه يتخذ من رغبات وحاجات التلاميذ التعليمية ،الحديثة
ون لها ويركزون ، والتي تجعلهم يذعنهمواستعدادات هموحتى اللاصفية، والتي تتناسب مع قدرات

 .فيها بغرض التعلم

  العلاقة بالمدرس: -3-3

والتلاميذ بصفة واضحة من خلال مواقف التفاعل التي تحدث  المدرسالعلاقة بين  تنشأ   
داخل حجرة الدرس وحتى خارجها، ومن خلال الأنشطة المدرسية المختلفة كذلك، هذا من 

أو الأستاذ يقوم بالإعداد والتحضير لمثل هذه المواقف  المدرسجهة ومن جهة أخرى فإن 
يحدد الموضوع ويختار الطريقة المناسبة والوسائل التعليمية  التعليمية والدراسية، إذ أنه

يصال المعلومة للتلاميذ، مما يجعلهم يتعلمون ويدركون الكثير من  اللازمة لإلقاء الدرس وا 
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ولعل أن هذا التعلم  شخصية وبالبيئة التي يعيشون فيها القضايا والأمور المرتبطة بحياتهم ال
إلى حب واحترام وتقدير الأستاذ على أساس ما يقدمه لهم من  وهذا الاكتساب يؤدي بالتلاميذ

 .ومعلومات  معرفة

أجريت الكثير من الدراسات فأشارت إلى أن  - صفات المعلم الجيد –في هذا الصدد    
التعاون والديمقراطية والعطف ومراعاة  "لتلاميذ يتميز بالصفات التالية المعلم الجيد في نظر ا

وروح الدعابة والخلق  ،والعدل عدد الميول، والسلوك والمظهر اللائقر وتوالصب ،الشعور
ير واستخدام المدح والتقد ،والمرونة الطيب والسلوك الثابت، والاهتمام بمشكلات التلاميذ

 (           83-82، ص ص:2004محمد جاسم محمد،  )        ."والكفاية الممتازة في التدريس 

ذا توفرت في شخصية الأستاذ، فإنها  نستنتج من خلال ما سبق،    بأن هذه الصفات وا 
ستؤثر بشكل من الأشكال الإيجابية في التوافق الدراسي للتلميذ، كون أن التصورات 
والمدركات لدى التلميذ عن طبيعة العلاقات الاجتماعية بيته وبين الأستاذ، تعتبر من أهم 

 ير سوي(.العوامل التي تحدد وجهة التوافق الدراسي )سوي، غ

ارتياحا في  ن الشخصيةالمعلم الناجه أبدى في استبيا" ( بأن1943) دودجقد أكد هذا و    
رادة في تحمل المسؤولية، كما  كان أقل تعرض للخوف والجزع وأكثر العلاقات الاجتماعية وا 

 ". استجابة لآراء الآخرين وأبطأ في اتخاذ القرارات من المعلم الأقل نجاحا منه

                                                      ( 76، ص:1982عد وآخرون،أسميخائيل إبراهيم  )                                     

في هذا الاتجاه يمكننا القول بأن الأستاذ الناجه، هو الأستاذ الذي يؤثر بذلك التأثير    
في مرحلة التعليم الثانوي، ذلك التأثير  سيما التلميذ المراهق ،الإيجابي في شخصية التلميذ

الذي يمكن أن يساعده على معرفة ذاته واستكشاف قدراته، وبالتالي تحصيل القدرة الذاتية 
 ف حائلا بينه وبين التوافق السويالتي تساعده في التغلب على المشكلات والعقبات التي تق

بالتذبذب وعدم الاستقرار   - المراهقة – وتنمية شخصيته التي تتميز في هذه المرحلة
 الانفعالي والاجتماعي.
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أجريت دراسات على مجموعة من  بأنه قد( في هذا السياق، 1991) أحمد شبشوبل قا   
 س بها نفس الأساتذة، بهدف معرفة الصفات التي يرغبونالتلاميذ يتمدرسون في أقسام يدر  

 : ةئج التاليمدرسيهم، فتوصلت هذه الدراسات إلى النتا لدىتوفرها  في

 .%49.7أخذت الصفات الإنسانية والعلائقية نسبة 

 .%48.9أخذت الصفات التربوية والمهنية نسبة 

                                           ( 299-298، ص ص:1991أحمد شبشوب،  )   .%1.4أخذت الصفات العلمية نسبة 

ذه الدراسات، ما للعلاقات الإنسانية يتضه من خلال النسب المئوية التي أسفرت عنها ه   
في نظر التلاميذ، والتي ترتكز بين التلميذ والأستاذ في المواقف المدرسية من أهمية بالغة 

    ها عملية التوافق الدراسي لديهم.علي

 خلاصة القول في هذا المقام أن أبعاد التوافق الدراسي حسب الدراسة الحالية هي: 

بناها الباحث في توهي الأبعاد التي  - العلاقة بالمدرس - ذعانالإ – الجد والاجتهاد -
 .(1970) يونجمان لههه حسب ما نص عليه مقياس التوافق الدراسي الدراسة الحالية

 

  التوافق الدراسي: تحقيق العوامل المساعدة على -4

د على وتساع فيها كما هو الحال في كل الظواهر، وباعتبار أن لكل ظاهرة عوامل تؤثر   
تحقيقها، فإن للتوافق الدراسي كذلك عوامل تساعد على تحقيقه لدى التلميذ، ولقد لخص 

في نوعين من العوامل، النوع الأول يرتبط  حسب اطلاع الباحث ثون هذه العواملالباح
فيرتبط بالعالم الخارجي  أما النوع الثاني ،الشخصيةذاته( ويسمى بالعوامل الذاتية أو بالتلميذ )

 ذلك:له يضو توفيما يلي ارجية أو الموضوعية ويسمى بالعوامل الخ لميذللت
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  المؤثرات الشخصية )الذاتية(: -4-1

 يتمثل هذا النوع من المؤثرات في تلك المؤثرات الجسمية والنفسية وكذا المؤثرات العقلية.   

  المؤثرات العقلية:* 

رات العقلية للتلميذ أثر كبير على ( إلى أن للقد1973) آخرونو محمد سلامة آدمأشار    
 اب، ثم القدرة على الحفظ والتذكرتوافقه الدراسي، فنسبة الذكاء والقدرة على التركيز والاستيع

كلها قدرات تساعد على رفع مستوى التحصيل الدراسي، وبالتالي فهي تساعد على التوافق 
 ( 144، ص:1973فيق حداد، محمد سلامة آدم ، تو  )  .        النفسي والدراسي للتلميذ

  المؤثرات النفسية:* 

الصدد بأن السمات المزاجية والصفات  هذا ( في1979) محمد خليفة بركاتيقول    
الانفعالية، كل هذه الدراسي والميول والطاقة لإنجاز الخلقية ومستوى الطموح والدافعية ل

  لدراسي.العوامل النفسية من شأنها أن تساعد التلميذ على التوافق ا

                                                 ( 354، ص:1979محمد خليفة بركات،  )                                             

  المؤثرات الجسمية:* 

لصحة ل "بأن ويقول  في نفس المرجع ونفس الموضع محمد خليفة بركات يضيف   
 فالصحة غير السليمة والعليلة قد تضطر لى توافقه الدراسيميذ أثر كبير عالجسمية لدى التل

مما قد يؤدي إلى تدني وانخفاض مستواه الدراسي، الشيء  بالتلميذ إلى التغيب عن الدراسة
نسى بأن سلامة الحواس الجسمية لاسيما ذلك، كما لا نالذي يؤثر على توافقه الدراسي ك

التلميذ للدروس، فكل هذه المعطيات من مهم في متابعة أمر  حاسة البصر وحاسة السمع
 ." شأنها أن تؤثر على التوافق الدراسي للتلميذ
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  المؤثرات الخارجية )الموضوعية(: -4-2

بنفس الطرح وفي نفس السياق، فإن هذا النوع من المؤثرات يتمثل في تأثير المحيط    
 الأسري وكذا المحيط المدرسي.

  سري:المحيط الأ* 

تتمثل في تلك  ك العوامل والمؤثرات الأسرية، فإنهافيما يتعلق بالمحيط الأسري أو تل   
التأثيرات الاجتماعية من خلال العلاقات الحسنة مع الوالدين وخلو الأسرة من الصراعات 

 (Parent et chaud, 1965, P:29). والخلافات والاصطدامات العنيفة بين أعضاءها

سياق يشير نفس الباحث إلى أن التأثيرات أو الحالة الاقتصادية للأسرة وفي نفس ال   
ر ومدى توفالمسكن،  توى الدخل اليومي أو الشهري، واتساع أو ضيقوالمتمثلة في مس

أو حسن التغذية...الخ، كلها عوامل تؤثر بشكل أو بآخر  وسوء الوسائل اللازمة للدراسة،
                   الدراسي. على قدرة التلميذ على تحقيق التوافق

كأحد العوامل أو المقومات  حول المحيط الأسري وهذا ما نستطيع طرحه أمام القارئ   
ة التي هذه المرحلفي  الدراسي للتلميذ الموضوعية التي تؤثر بشكل أو بآخر على التوافق

 تتوازى مع مرحلة المراهقة

  المحيط المدرسي:* 

ها الجميع، هي أن المدرسة تعتبر المؤسسة الثانية بعد الأسرة في إن الفكرة التي يتفق في   
 زكرياء الشربينيعملية التأثير في الناشئة وبالشكل الكبير، وهذا ما ذهب إليه كل من 

، لنشء بما تعطيه من واجبات منزليةالمدرسة تؤثر في ا "عندما قالا بأن  يسرية صادقو
ك الروابط التي تربطه بالزملاء والجماعات واستذكار وواجبات اجتماعية من خلال تل

                                           (      115، ص:1996) زكرياء الشربيني ، يسرية صادق،                      ." المدرسية
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المدرسة هي بيئة تعليمة وتربوية تتحمل مسؤولية تلقين إذا ومن خلال ما سبق فان    
بل تحاول الرقي  خبرات للأجيال المتعاقبة من التلاميذ، ولا تتوقف هنا فحسبالمعلومات وال

 ة.يقبلستهم المدرسية الحالية وحتى المفقوتساعدهم على التوافق في جميع موا بالتلاميذ

ما ينفقه المدرس في المدرسة الحديثة " أن ب( 1985) زيدان محمدفي هذا الصدد يقول    
ى نفسية التلاميذ ومساعدتهم على أن يحسنوا التوافق مع من وقت وجهد في الوقوف عل

بيئتهم المادية والاجتماعية لدليل على أن المدرسة الحديثة تهدف إلى أن تخلق من تلاميذها 
  ".ئبة من سوء التوافق أيا كان نوعه مواطنين صالحين، لا تشوبهم شا

                                                    ( 150، ص:1985حمد زيدان، م )                                                    

في  اقد تكون سبب ومن جهة أخرى فإن الحياة المدرسية بالنسبة للتلميذ لها جوانب ثلاث   
راسية ومحتوياتها، وذلك من توافقه أو سوء توافقه، وهي الزملاء والمدرسين وكذا المواد الد

ا، وهي لإجراءات التي تستطيع المدرسة القيام بها لتحقيق التوافق السوي لطلابهتلك ا "خلال 
في  المغالاةة كالرسم والموسيقى والألعاب الرياضية، وعدم الاهتمام بالنشاطات اللاصفي

فرض النظام والسلطة إلى الدرجة التي تؤدي إلى نفور الطلبة منها، والاهتمام بمسألة 
هات الطلبة، وتنظيم حجرات الدراسة كون ملبية لقدرات وميول وتوجيث تالمناهج الدراسية ح

 ." ن ملائمة من حيث عدد الطلاب فيهاوذلك بتوفير لوازمها وأن تكو 

 (     187 ، ص:2003هادي مشعان ربيع،  )                                             

تؤثر فيه وفي تحقيقه سي عوامل لتوافق الدرالص إلى أن لخمما سبق ذكره نستطيع أن ن   
ما يتعلق بشخصية التلميذ تمثلت فيت هذه العوامل إلى مؤثرات شخصية انقسملدى التلميذ 

لية، ومؤثرات خارجية أو موضوعية تمثلت في كل من من معطيات جسمية ونفسية وحتى عق
ما لمدرسي ب، والمحيط ااجتماعية ومادية واقتصادية ما يحتويه من معطياتالمحيط الأسري ب

 .يحتويه من معطيات اجتماعية وبيداغوجية ومادية كذلك
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 :الفصل ةــخلاص* 

بعد كل هذا الحديث الذي دار حول التوافق العام، وبالتحديد حول التوافق الدراسي لدى    
  التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي، ومختلف المفاهيم العلمية التي حاولت تأطير هذا الأخير

، نستطيع القول هنا بالسلب أو بالإيجاب وتلك العوامل التي قد تؤثر فيه -الدراسي قالتواف -
، إذ انه هذه المرحلةبأن التوافق الدراسي يمثل مطلبا هاماً من مطالب النمو لدى التلميذ في 

على هذا فانه من بناء ، و التأقلم المدرسي والنجاح الدراسي لديهيعمل على تحديد مظاهر 
ذوا بعين الاعتبار كان على القائمين على العملية التربوية والتعليمية، أن يأخالضروري بم

العمل على أساس توفير كل تلك العوامل والمعطيات التي تسمه للتلميذ وتمكنه من قضية 
عمليات التوجيه والإرشاد المدرسي  ولعل أنتحقيق أكبر درجة ممكنة من التوافق الدراسي، 

ز وأهم العوامل المدرسية التي تساعد التلميذ في هذا الإطار، لاسيما من بين أبر  تعتبر هنا،
صحيحة، وت مارس ممارسةً إرشادية سليمة تبعاً لما إذا كانت مبنية على أسس بيداغوجية 

      تفرضه الحاجات الإرشادية للتلميذ في هذه المرحلة.



 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

          :الثانيالباب 

 الجانب الميداني



 

 

 

 :الفصل الخامس

 ةالميداني المنهجية للدراسة الإجراءات

 تمهيد* 

  الدراسة المعتمد في منهجال – 01

جراءاتهاالدراسة الاستطلاعية  – 02  وا 

 جمع البياناتل الدراسة أدوات – 03

جراءاتها – 04  الدراسة الأساسية وا 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة – 05

 الفصل * خلاصة
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 تمهيد:* 

يتوقف  إنمافي دراسة ما ومدى صحتها، قيمة النتائج التي يتحصل عليها الباحث  إن   
لزم بياناتها، وهذا ما ي  المستخدمة في معالجة  والأساليب فيها المعتمدة الإجراءاتعلى تلك 

 استخدامها.وكيفية  إتباعهاعرض وتوضيه طريقة  على الباحث

المعتمدة  الإجراءاتليتكلم فيه الباحث عن مختلف  بناءا على ما سبق، جاء هذا الفصل   
جراءاتوالمستخدمة في الدراسة الحالية، حيث سيتم الحديث عن المنهج المعتمد فيها،   وا 

العينة، وكذا ثم اختيار للدراسة  الإحصائيتحيد للمجتمع في ذلك الدراسة الاستطلاعية بما 
جراءات الدراسة وبعض خصائصها السيكومترية أدوات ، ثم الحديث عن العينة الأساسية وا 

 عليها، وكذا الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات الدراسةتطبيق الأدوات 
   .  الأساسية
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 الدراســـــة: المعتمد في منهجال -1

لا يمكن لأي دراسة علمية أن تكون كذلك، إلا إذا اعتمدت إن من القواعد العلمية أنه    
يعد المنهج العلمي من بين أهم منهجًا علميًا محددا وفق خطوات مضبوطة ومتسلسلة، إذ 

الإجراءات التي يجب على الباحث احترامها واعتماد القواعد العلمية التي تنص عليها، وذلك 
بغرض التناول العلمي والصحيه للظواهر المدروسة وجمع البيانات اللازمة للوصول إلى 

 سان هذا من جهةلسليمة لحياة الإنطرح الحلول الممكنة للمشكلات التي تعيق السيرورة ا
نما طبيعة  ومن جهة أخرى فليس للباحث الحق في اختيار منهج معين حسب رغبته هو، وا 
الدراسة ومعطياتها والهدف منها، هي التي تحدد المنهج المناسب لها، وبما أن الدراسة 

 دراسة ظاهرة علائقية أو ارتباطيهتهدف إلى طابع أكاديمي واجتماعي وتربوي،  الحالية ذات
نها تحدد المنهج الوصفي كمنهج مناسب لتناولها علميًا، حيث يستهدف المنهج الوصفي فإ

تقرير عن ظاهرة معينة أو موقف معين، وذلك من خلال جمع المعلومات والبيانات وتفسيرها 
وتحليلها واستخلاص دلالاتها التي تصف وتوضه الظاهرة المدروسة، فالمنهج الوصفي كما 

يعتمد على دراسة الظاهرة كما هي موجودة في  "( 1984)يد جابر عبد الحمجابر يعرفه 
                        الواقع، ووصفها وصفًا دقيقًا ويعبر عنها تعبيرًا كميًا أو كيفيًا ".

 ( 135،ص:1984جابر عبد الحميد جابر، )                                            

ن ( فان الباحثون الوصفيو 1997) ليندا ديوبولد فانحسب بالإضافة إلى ما سبق فإنه و    
المدرسية أو عملية التدريس  الإدارةأو  بالأطفالكانوا بصدد حل المشكلات التي تتعلق  إذا

 الخ؟ ...الحالي لهذه الظاهرات ماذا يوجد؟ ما الوضع - فإنهم سيوجهون أسئلة مبدئية مثل
بمعنى البحث عن أوصاف  ،تجاهات السائدةف والممارسات والابهدف تحديد طبيعة الظرو 

 (292، ص:1997)ديوبولد فان دالين،                  . والأشخاصالأنشطة والعمليات 

التناول  سة الحالية تستهدفادر من أن ال وانطلاقا ،على هذا الطرح وهذا التحديد اءً إذًا وبن   
 لاجتماعية في نفس الوقت او  الأكاديميةالمتغيرات مجموعة من الظواهر أو ل العلمي
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من الاختيار  المدرسي وكل الإعلاموالمتمثلة في دراسة العلاقة بين إدراك التلاميذ لأهمية 
فإن  ،قيقهاتحالأهداف التي تتوخى ومع وتماشيًا مع طبيعة هذه الدراسة  ،والتوافق الدراسيين

رتباطي والمقارن، كون ه الإجرائيًا لها هو المنهج الوصفي بكلا نوعيالمنهج العلمي المناسب إ
دراسة الفروق  واختبارها إحصائيًا وكذاتساؤلاتها وفرضياتها تضمنت دراسة العلاقة  أن

مقاييس الإحصاء  يؤدي إلى استعمال أو استخدامس ماواختبارها إحصائيا كذلك، وهذا 
 .دلاليالاست الإحصاءمن  وقر فال معاملاتو  معاملات الارتباط الوصفي وكذا

 

جراءاتها الاستطلاعيةدراســـة ال -2  :وا 

خلال  الاستطلاعية الدراسةأن يقوم الباحث بإجراء  ،بمكان من المنطق العلمي والبحثي   
ولعل  ،الأساس الجوهري لبنية البحث ككل هذه الأخيرة تعدكون  ،قيامه بالبحث العلمي

 ها ومكوناتهاة المدروسة من خلال كل معطياتالفائدة من ذلك هي التعرف على الظاهر 
 .القائمين عليها والمسؤولين وكذا الأطراف الواقعية في الميدان،

المباشرة إلى  اتام ببعض الزيار ، أنه قالتي حققها الباحث في الدراسة الحالية الأهدافمن    
بالمدراء المباشر والاتصال  ،مؤسسات التعليم الثانوييرية التربية بالولاية، وكذا بعض مد
سات الممار و طلاع على مختلف الإجراءات بغية الإ ،والإرشاد المدرسيتوجيه مستشاري الو 

على مستوى التي يتوخاها هذا الأخير  الأهدافومعرفة  المدرسي، الإعلام إطار في الداخلة
ومن جهة أخرى الاتصال بالأساتذة وكل أعضاء الطاقم التربوي  ،هذا من جهةميذ التلا

 منها ما تعلقسواء  ميذبعض الملامه الدراسية لدى التلا الميداني والمباشر على للاطلاع
مختلفة في حتى فيما تعلق بممارساتهم الو  ،الإرشاد المدرسيو  الإعلاملأهمية  همإدراكطبيعة ب

افقهم الدراسي مع التخصصات التي الملامه التي تعبر عن مدى تو و  سبيل الاختيار الدراسي
 .فيهايزاولون الدراسة 
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على بعض الصعوبات التي  في التعرففادت الدراسة الاستطلاعية أ ،ى ذلكإل بالإضافة   
 ت معينةءاابإجر وتفاديها  ضبطهاة حاولالأساسية، وبالتالي مفي الدراسة  قد تصادف الباحث

 الأهداف التالية: الاستطلاعية الدراسةمن خلال  فلقد حقق الباحث وباختصار ،مستقبلا

ة وبعههههههههض الثانويهههههههات، بغههههههههرض تحديهههههههد وترتيههههههههب مختلههههههههف زيهههههههارة مديريههههههههة التربيهههههههة للولايهههههههه *
 . ءات المتعلقة بالدراسة الميدانيةالإجرا

 .* تحديد مجتمع الدراسة

 . * اختيار وتحديد عينة الدراسة

 .الحالية رصد مجموعة من الملاحظات الميدانية حول متغيرات الدراسة *

جمههههههع غههههههرض ل حاليههههههةفههههههي الدراسههههههة ال للقيههههههاس المصههههههممة الأدواتالتأكههههههد مههههههن صههههههلاحية  *
 .البيانات

 .الأساسيةلتطبيق وتنفيذ إجراءات الدراسة  مناسبة رسم خطة *

إلههههههههى أنههههههههه وبعههههههههد التشههههههههاور مههههههههع المشههههههههرف  ،فههههههههي هههههههههذا الإطههههههههار الإشههههههههارةكمهههههههها وتجههههههههدر    
تلاميهههههذ السهههههنة  تهههههم اختيهههههار ،المدرسهههههي والإرشهههههاد جموعهههههة معتبهههههرة مهههههن مستشهههههاري التوجيههههههوم

وذلهههههههك كهههههههي  ،ع إحصهههههههائي مناسهههههههب للدراسهههههههة الحاليهههههههةمهههههههالثانيهههههههة مهههههههن التعلهههههههيم الثهههههههانوي كمجت
ههههههرصههههههد مسههههههافة زمنيههههههة مناسههههههبة تسههههههمه للتلاميههههههذ بههههههأن ي  ن خلفيههههههة معينههههههة حههههههول علههههههى لوا حص 

يحصهههههههلوا كهههههههذلك و صصهههههههات التهههههههي يزاولهههههههون الدراسهههههههة فيهههههههها المدرسهههههههي وحهههههههول التخ الإعهههههههلام
وههههههههذه  –قهههههههد يكهههههههون جيهههههههدًا وقهههههههد يكهههههههون سهههههههيئًا – علهههههههى قهههههههدر معهههههههين مهههههههن التوافهههههههق الدراسهههههههي

واقعيههههههة  اسههههههتجابةت التههههههي ستسههههههمه لأفههههههراد العينههههههة بههههههأن يسههههههتجيبوا لأدوات الدراسههههههة المعطيهههههها
 .ومناسبة

     



 

 

 

 ـــــــــــ الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانيةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الخامس ـــــ 159

 تحديد مجتمع الدراســــة: -2-1

 ،وبالتحديهههههد مصهههههلحة التعلهههههيم الثهههههانويمديريهههههة التربيهههههة لولايهههههة ورقلههههههة لقهههههام الباحهههههث بزيهههههارة    
 الولايهههههة انويهههههاتأيهههههن تحصهههههل علهههههى قهههههوائم إحصهههههائية لعهههههدد التلاميهههههذ فهههههي كهههههل ثانويهههههة مهههههن ث

 الإجمههههالي، حيههههث بلههههغ العههههدد مؤسسههههة تعلههههيم ثههههانوي 49والتههههي بلههههغ عههههددها تسههههعة وأربعههههون 
كمههههها قهههههام بزيهههههارة لمجموعهههههة مهههههن ههههههذه  ،وتلميهههههذة تلميهههههذ 7454فهههههي ههههههذه الثانويهههههات  للتلاميهههههذ

  .وتطبيق الأدوات الموافقة على إجراء الدراسة فيهاللحصول على  المؤسسات

بعهههههض المهههههدراء الهههههذين رفضهههههوا إجهههههراء الدراسهههههة علهههههى  هنهههههاك أن ىتجهههههدر الإشهههههارة هنههههها إلههههه   
موافقههههههة  ةطيشههههههر  وا الموافقههههههةأبههههههدالههههههبعض الآخههههههر هنههههههاك أن  فههههههي حههههههين ،مسههههههتوى مؤسسههههههاتهم

العهههههدد الإجمهههههالي لتلاميهههههذ السهههههنة الثانيهههههة  يوضهههههه والجهههههدول المهههههوالي ،للولايهههههة مديريهههههة التربيهههههة
 .ت على إجراء الدراسةالتي وافق ثانوياتالمن التعليم الثانوي على مستوى كل 
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المعنية بالدراسة  ثانوياتالعلى  المجتمع الإحصائيراد ( يوضح توزيع أف01) الجدول رقم
 2016/2017 للموسم الدراسي

عدد التلاميذ في الشعب  اسم الثانوية
 العلمية

عدد التلاميذ في الشعب 
 الأدبية

 المجموع

 203 43 160 سي الشريف على ملاح
موسى  محمد بن

 الخوارزمي
144 47 191 

 320 62 258 الأمير عبد القادر
 406 154 252 عبد الرحمان الكواكبي

 167 42 125 أحمد عبيدلي
 107 36 71 عليدقعة 

 108 39 69 بن الشحم محمد
 1502 423 1079 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 

 :وخصائصها عيةالاستطلاعينة الدراســـة  –2 -2

ا فهههههههي ولغهههههههرض التأكهههههههد مهههههههن صهههههههلاحيته ،يهههههههام الباحهههههههث بتصهههههههميم أدوات الدراسهههههههةبعهههههههد ق    
 40بلهههههغ حجمهههههها أربعهههههون  اسهههههتطلاعيةعينهههههة  تهههههم اختيهههههار ،عمليهههههة القيهههههاس وجمهههههع البيانهههههات
آخههههههذا  ،بالطريقههههههة العرضههههههية (عبههههههد المجيههههههد بومههههههادة )المتشههههههعبةتلميههههههذًا وتلميههههههذة مههههههن ثانويههههههة 

ذكور/إنهههههههههاث( الجهههههههههنس )و أدبهههههههههي( طبيعهههههههههة التخصهههههههههص )علمي/ متغيهههههههههرات الاعتبهههههههههاربعهههههههههين 
والجههههدول  ،الأساسههههيةذلههههك بغيههههة تههههوفر نفههههس الخصههههائص التههههي سههههتتوفر فههههي عينههههة الدراسههههة و 

                               الاستطلاعية.الموالي يوضه توزيع أفراد العينة 
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 الجنس بيعة التخصص و طحسب  الاستطلاعيةيوضح توزيع أفراد العينة  (02الجدول رقم )

      طبيعة 
 التخصص

 الجنس

 المجمــــــــــــوع الشعب الأدبية الشعب العلمية

 19 05 14 ذكــــــــــــــــــــــــور
 21 10 11 إنـــــــــــــــــــــــــــاث
 40 15 25 المجموع الكلي

       

توزعههههههت بمختلههههههف  طلاعيةالاسههههههتيتضههههههه مههههههن خههههههلال الجههههههدول أعههههههلاه أن عينههههههة الدراسههههههة    
 14حيهههههههث بلهههههههغ عهههههههدد الهههههههذكور فهههههههي الشهههههههعب العلميهههههههة  ،متغيهههههههرات الدراسهههههههة توزيعًههههههها متناسهههههههبًا

 05 الأدبيهههههةفهههههي حهههههين بلهههههغ عهههههدد الهههههذكور فهههههي الشهههههعب  ، تلميهههههذةً  11لميهههههذًا وعهههههدد الإنهههههاثت
وللإشهههههههارة هنههههههها فهههههههإن الواقهههههههع المدرسهههههههي فهههههههي أغلهههههههب  ،تلميهههههههذات 10 وعهههههههدد الإنهههههههاثتلاميهههههههذ 

ن التلاميهههههذ عنهههههه فهههههي ن الشهههههعب العلميهههههة تحتهههههوي علهههههى عهههههدد أكبهههههر مهههههأ إلهههههىالأحهههههوال يشهههههير 
وأن عههههههدد  ،الإنههههههاثوأن عههههههدد الههههههذكور فههههههي الشههههههعب العلميههههههة يفههههههوق عههههههدد  ،الشههههههعب الأدبيههههههة

حهههههاول الباحهههههث أن يهههههوفره فهههههي  وههههههذا مههههها ،ي الشهههههعب الأدبيهههههة يفهههههوق عهههههدد الهههههذكورالإنهههههاث فههههه
 .الاستطلاعيةالمتعلقة بالدراسة  الإحصائية هذه المعاينة

يهههههههة علهههههههى أفهههههههراد العينهههههههة للإشهههههههارة هنههههههها فهههههههإن تطبيهههههههق أدوات الدراسهههههههة فهههههههي صهههههههورتها الأول   
 .15/01/2017و  08/01/2017كان في الفترة الممتدة ما بين  الاستطلاعية
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 :وخصائصها السيكومترية جمـــــع البيـــــاناتل الدراسة أدوات -3

تمثلهههههت  انهههههاتسهههههتخدم الباحهههههث فهههههي الدراسهههههة الحاليههههة ثهههههلاث أدوات لغهههههرض جمهههههع البيلقههههد ا   
 :يلي فيما

التلاميههههههذ  إدراكمتغيههههههر جمههههههع البيانههههههات المتعلقههههههة بأداة مصههههههممة مههههههن طههههههرف الباحههههههث ل  * 
 .لأهمية الإعلام المدرسي

 اختيهههههههههههارمتغيههههههههههر جمهههههههههههع البيانههههههههههات المتعلقههههههههههة بأداة مصههههههههههممة مههههههههههن طههههههههههرف الباحههههههههههث ل  *
 .التلاميذالدراسي لدى التخصص 

جمهههههع البيانهههههات المتعلقهههههة لغهههههرض  ،لتوافهههههق الدراسهههههيل يونجمـــــانأداة متبنهههههاة عهههههن مقيهههههاس   *
 التوافق الدراسي(.ير )متغذا المتغير به

 :من هذه الأدوات على حده أداةيلي وصف لكل  ماوفي   

 المدرسي: الإعلامأداة إدراك التلاميذ لأهمية  -3-1

 :الأداةمصادر بناء  *

 علهههههى التهههههراث النظهههههري المتهههههوفر بهههههالاطلاعقهههههام الباحهههههث  ،فهههههي سهههههبيل تصهههههميم ههههههذه الأداة   
وذلههههههههك لرصههههههههد  ،الاجتمههههههههاعيوبههههههههالأخص الإدراك  ،فههههههههي المراجههههههههع حههههههههول موضههههههههوع الإدراك

بعهههههههدد مهههههههن مستشهههههههاري  بالاتصهههههههالكمههههههها قهههههههام  ،المفهههههههاهيم والنظريهههههههات المتعلقهههههههة بهههههههه بعهههههههض
ول أههههههم الفوائهههههد والخهههههدمات التهههههي المدرسهههههي بغهههههرض جمهههههع المعلومهههههات حههههه والإرشهههههادالتوجيهههههه 

الاختيهههههههار فهههههههي إطهههههههار مسهههههههاعدتهم علهههههههى لام المدرسهههههههي أن يقهههههههدمها للتلاميهههههههذ يحهههههههاول الإعههههههه
حيههههث وكههههذا تلههههك الخههههدمات والإرشههههادات التههههي تسههههاعدهم علههههى التوافههههق الدراسههههي،  ،الدراسههههي
رصههههد مجموعههههة مههههن المؤشههههرات التههههي  هأنهههه ،الفوائههههد التههههي تحصههههل عليههههها الباحههههث كههههان مههههن

التههههي يعههههود بههههها علههههى التلاميههههذ فههههي مشههههاويرهم و المدرسههههي  الإعههههلامميههههة وفوائههههد تعبههههر عههههن أه
 الدراسية.
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مرتبطهههههة بهههههالإعلام هميهههههة الالأسهههههبق توصهههههل الباحهههههث إلهههههى تحديهههههد مجهههههالات  ممههههها انطلاقههههها   
عههههههد الاجتمههههههاعي( الب ،)البعههههههد الأكههههههاديمي مجههههههالين أو بعههههههدينحيههههههث حههههههددها فههههههي المدرسههههههي 

مسهههههههتقبل  مراجعهههههههة، لدراسهههههههة )مقهههههههررات دراسهههههههية،تعلهههههههق بامههههههها ههههههههو كهههههههل فالبعهههههههد الأكهههههههاديمي 
تعلههههههق ( أم البعههههههد الاجتمههههههاعي فهههههههو كههههههل مهههههها الامتحانههههههات...الخ، طموحههههههات دراسههههههية دراسههههههي

 مستشههههههههار ،المدرسههههههههة وخارجههههههههها )الطههههههههاقم الإداريداخههههههههل  للتلميههههههههذ الاجتماعيههههههههةبالعلاقههههههههات 
 .الأولياء...الخ( ،الأساتذة ،التوجيه

 :وصف أبعاد وفقرات الأداة *

 فقههههههههرة تعبههههههههر عههههههههن بعههههههههض المؤشههههههههرات 30فههههههههي صههههههههورتها الأولههههههههى مههههههههن  الأداة تكونههههههههت   
 .بعدين علىت حيث توزع ،الإعلام المدرسيلإدراك التلاميذ لأهمية  السلوكية

 بالأرقهههههههام الأداةرقمهههههههت فهههههههي  ،فقهههههههرة 18علهههههههى  اشهههههههتمل (:الدراســـــــي)الأكـــــــاديمي البعـــــــد  *
 التالية:

01 – 02 – 03 – 05 – 06 – 08 – 09 – 12 – 13 – 14 – 18 – 
19 – 20 – 21 – 25 – 27 – 28 – 29. 

 التالية: بالأرقام الأداةفقرة رقمت في  12على  اشتمل :الاجتماعيالبعد  *

04 – 07 – 10 – 11 – 15 – 16 – 17 – 22 – 23 – 24 – 26 – 
30. 
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 :بدائل الإجابة والأوزان *

ل مهههههههن البهههههههدائل يوزن لكهههههههل بهههههههد ءبإعطههههههها الأداةمهههههههن ههههههههذه  اسهههههههتمارةيهههههههتم تصهههههههحيه كهههههههل    
 :يلي كما المقترحة للإجابة حيث كانت البدائل والأوزان

       00=  لا     -     01=  ما نوعا     -     02نعم =                   

وبالتههههههالي فههههههإن أكبههههههر درجههههههة يمكههههههن أن  ،ة هنهههههها فههههههإن كههههههل الفقههههههرات كانههههههت موجبههههههةللإشههههههار    
مكهههههههن أن يتحصهههههههل ر درجهههههههة ي( وأصهههههههغ60فهههههههرد مهههههههن أفهههههههراد العينهههههههة ههههههههي )يتحصهههههههل عليهههههههها 

 .(00عليها هي )

 :الخصائص السيكومترية للأداةبعض * 

 صدق المحتوى )صدق المحكمين(: -أ 

على  الأداةحيث عرض  ،الحالية على هذا النوع من الصدق اعتمد الباحث في الدراسة   
 ،سيالمدر  مجموعة من أساتذة علم النفس وعلوم التربية ومستشارين في التوجيه والإرشاد
بعاد وعدد وطلب منهم التحكيم على صدقها في المحتوى من حيث الصياغة اللغوية والأ

، والجدول تقيسه الأداةللمتغير الذي التعريف الإجرائي وذلك في ضوء  ،الفقرات وكذا البدائل
    .يوضه ذلكفي الصفحة الموالية 
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لتلاميذ لأهمية الإعلام التحكيم على أداة إدراك ا صدق يوضح نتائج (03)جدول رقم 
 المدرسي

مجال 
 التحكيم

عدد 
 المحكمين

نسبة 
 %التحكيم

 الملاحظات

 واضحة 100 11 ةالتعليم
 مناسبة 100 11 الأبعاد
 كافية 100 11 الفقرات

اللغوية الصيا ة 
 للفقرات

تعديل بعض  85 11
 الكلمات

 مناسبة 100 11 البدائل
    

تهههههنص علهههههى  الأداةأن نسهههههب التحكهههههيم علهههههى صهههههدق  ،يتضهههههه مهههههن خهههههلال الجهههههدول أعهههههلاه   
وذلهههههههك بعهههههههد تعهههههههديل  ،وضهههههههعت لهههههههه نهههههههها مناسهههههههبة لقيهههههههاس مهههههههاوأ ،فهههههههي محتواهههههههها قبهههههههول الأداة

 حات المحددة من طرف بعض المحكمينالكلمات أو المصطل

 (158، ص:2007)بشير معمريه،  :ييزي )المقارنة الطرفية(الصدق التم - ب

ترتيبًههههها وتلميهههههذة  تلميهههههذاً ( 40ة )العينهههههة الاسهههههتطلاعي قهههههام الباحهههههث بترتيهههههب درجهههههات أفهههههراد    
هههه ،ثههههم قسههههم الههههدرجات إلههههى فئتههههين متطههههرفتين ،تنازليًهههها ل أفرادههههها علههههى أعلههههى الفئههههة التههههي تحص 

ههههه حيههههههث أن كهههههل فئهههههة مثلههههههت  ،ل أفرادهههههها علههههههى أدنهههههى الهههههدرجاتالهههههدرجات والفئهههههة التههههههي تحص 
فهههههههههرق بهههههههههين ثهههههههههم قهههههههههام بحسهههههههههاب ال ،مهههههههههن عهههههههههدد أفهههههههههراد العينهههههههههة الاسهههههههههتطلاعية %27نسهههههههههبة 

( والجههههههههههدول T.test) ( تمعادلههههههههههة الاختبههههههههههار ) باسههههههههههتعمالمتوسههههههههههطات درجههههههههههات الفئتههههههههههين 
  . لي يوضه ذلكالمو 
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 الإعلاميوضح نتائج المقارنة الطرفية لأداة إدراك التلاميذ لأهمية  (04الجدول رقم )
 المدرسي

المؤشرات             
 الإحصائية

 الفئات

المتوسط  ن
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
عياري الم

 )ع(

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة 
 القرار الإحصائيو 

فئة الدرجات 
 العليا

دالة إحصائيا عند  20 10.05 04.42 51.00 11
0.000 

فئة الدرجات 
 الدنيا

11 25.18 07.27 

    

رجات من خلال النتائج الموضحة في الجدول أعلاه يتضه أن المتوسط الحسابي لفئة الد   
في حين بلغ المتوسط الحسابي لفئة  04.42انحرافها المعياري وبلغ  51.00العليا بلغ 

 "ت" الاختباروبعد تطبيق معادلة  07.27المعياري  انحرافهاوبلغ  25.18 الدرجات الدنيا
عند المجدولة  توهي أكبر من قيمة  10.05هه قدرت قيمته بلدلالة الفروق بين المتوسطات 

من  ومنه يمكن القول بأن الأداة على قدر عال   0.01ومستوى الدلالة  20 ريةحالدرجة 
البيانات  علحالية مطمئنًا لاستخدامها في جميجعل الباحث في الدراسة ا وهذا ما ،الصدق

 المتعلقة بهذا المتغير.

 صدق الاتساق الداخلي: – ج

 تم الداخلي، حيث للتأكد مرة أخرى من صدق الأداة استخدم الباحث طريقة الاتساق   
، فأسفرت نتائج المعالجة للأداةوالدرجة الكلية  على حده ب قيمة الارتباط بين كل فقرةاحس

قيم مستويات  تراوحت حيث كل الفقرات، ارتباطات قوية ودالة إحصائيا فيعلى الإحصائية 
يمة و ( كأصغر ق0.000) بين للأداةالدلالة الإحصائية لارتباط الفقرات بالدرجة الكلية 
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الأداة ومستويات الدلالة هذه تدل على أن  (05أنظر الملحق رقم ) –( كأكبر قيمة 0.048)
  كخاصية سيكومترية، وهي بهذا تعتبر صالحة للقياس.  توفر على خاصية الاتساق الداخليت

 ( 177، ص:2007بشير معمريه،  ) الثبات بطريقة التجزئة النصفية: - د

ة النصههههههفية للتأكههههههد مههههههن ثبههههههات دراسههههههة الحاليههههههة طريقههههههة التجزئههههههالباحههههههث فههههههي ال اسههههههتخدم     
)الفقهههههههههرات ذات الأرقهههههههههام الفرديهههههههههة  إلهههههههههى نصهههههههههفين الأداةحيهههههههههث تهههههههههم خلالهههههههههها تجزئهههههههههة  ،الأداة

وتمههههت  ،حسههههاب درجههههة كههههل فقههههرة علههههى الأداةتههههم  بعههههد ذلههههك( الفقههههرات ذات الأرقههههام الزوجيههههةو 
فكانههههههت قيمهههههة الثبههههههات  ،نباسههههههتخدام معادلهههههة معامههههههل الارتبهههههاط بيرسهههههو المعالجهههههة الإحصهههههائية 
باسهههههههههتخدام معادلهههههههههة التصهههههههههحيه بعهههههههههد ذلهههههههههك تهههههههههم تصهههههههههحيحها  0.91 هالجزئهههههههههي مسهههههههههاوية لههههههههه

 المههههههههواليوالجههههههههدول  0.95 هفكانههههههههت قيمههههههههة الثبههههههههات الكلههههههههي مسههههههههاوية لهههههههه ،لسههههههههبيرمان بههههههههراون
  .يوضه ذلك أكثر

( يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام 05الجدول رقم )
 رسيالمد

    الإحصائيةالمؤشرات 
 الفقرات

قيمة )ر( بعد  التعديل قبلقيمة )ر( 
 التعديل

مستوى 
الدلالة 

القرار و 
 الإحصائي

  0.01  0.95 0.91 -15 -الفقرات الفردية 
 -15 -الفقرات الزوجية   ةدال

    

 لقبهههههل التعهههههدي الأداةقيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين نصهههههفي  أنيتضهههههه مهههههن خهههههلال الجهههههدول أعهههههلاه    
بينمهههههها أصههههههبحت بعههههههد  ،الثبههههههات الجزئههههههي قيمههههههة وهههههههي تعبههههههر عههههههن 0.91لههههههه كانههههههت مسههههههاوية 
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 ةوهههههههذه القيمههههههة الأخيههههههر  ،الثبههههههات الكلههههههي قيمههههههة وهههههههي تعبههههههر عههههههن 0.95 هلههههههالتعههههههديل مسههههههاوية 
مهههههن الأداة علهههههى قهههههدر  عهههههال  يجعهههههل  وههههههذا مههههها 0.01الهههههة إحصهههههائيًا عنهههههد مسهههههتوى الدلالهههههة د

بيانههههههههات المتعلقههههههههة بهههههههههذا الع ا فههههههههي جمههههههههباسههههههههتخدامهوالههههههههذي يسههههههههمه للباحههههههههث  ،مههههههههن الثبههههههههات
 المتغير.

  الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: - ه

 ألفهههههاطريقهههههة  فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة للتأكهههههد مهههههرة أخهههههرى مهههههن ثبهههههات الأداة اسهههههتخدم الباحهههههث   
كرونبههههههاخ علههههههى البيانههههههات المتحصههههههل عليههههههها فههههههي  تههههههم تطبيههههههق معادلههههههة ألفهههههها كرونبههههههاخ حيههههههث

لتلاميههههههههذ لأهميههههههههة الإعههههههههلام المدرسههههههههي، فكانههههههههت قيمههههههههة إدراك ا لاعية لأداةالدراسههههههههة الاسههههههههتط
قههههوي بههههين البنههههود ( وهههههي قيمههههة قويههههة تههههدل علههههى التناسههههق ال0.81لهههههه )  مسههههاوية معامههههل ألفهههها

وهههههههذا مهههههها يههههههدل مههههههرة أخههههههرى علههههههى ثبههههههات الأداة، والجههههههدول المههههههوالي ، مههههههع بعضههههههها الههههههبعض
 يوضه هذا أكثر.

المدرسي بطريقة  الإعلاملأهمية  ( يوضح قيمة الثبات لأداة إدراك التلاميذ06) جدول رقم
 ألفا كرونباخ

 α قيمة معامل ألفا عدد الفقرات
30 0.81 

     

 خصهههههائص السههههههيكومترية لأداةعلهههههى مههههها ورد فهههههي الطهههههرح السهههههابق حهههههول بعهههههض الوبنهههههاء  إذا
المدرسههههههي، فههههههان الباحههههههث فههههههي الدراسههههههة الحاليههههههة مطمههههههئن  الإعههههههلام لأهميههههههةالتلاميههههههذ  إدراك

 تغير.ما في جمع البيانات المتعلقة بهذا اللهذه الأداة ولصلاحيته
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  :أداة الاختيار الدراسي -3-2

 :مصادر بناء الأداة *

علههههههههى التههههههههراث النظههههههههري المتههههههههوفر فههههههههي  بهههههههالاطلاعقهههههههام الباحههههههههث فههههههههي الدراسههههههههة الحاليههههههههة    
تبههههههت وبههههههالأخص النظريههههههات العلميههههههة التههههههي ك   ،الدراسههههههي الاختيههههههارالمراجههههههع حههههههول موضههههههوع 

المراحههههههل التههههههي يمههههههر  ض رصههههههد بعههههههض المفههههههاهيم حولههههههه وكههههههذاوذلههههههك بغههههههر  ،فههههههي الموضههههههوع
تبعهههههههها التلميهههههههذ ومختلهههههههف الكيفيهههههههات والممارسهههههههات التهههههههي ي ،بالنسهههههههبة للتلميهههههههذعبرهههههههها ليتحقهههههههق 

بعهههههههدد مهههههههن مستشهههههههاري التوجيهههههههه  بالاتصهههههههالكمههههههها قهههههههام الباحهههههههث  ،كهههههههذلك فهههههههي ههههههههذا الصهههههههدد
المدرسهههههي  الإعهههههلامللتحهههههاور معههههههم حهههههول الهههههدور الهههههذي يمكهههههن أن يلعبهههههه والإرشهههههاد المدرسهههههي 

فمهههههههن خهههههههلال الإطهههههههلاع علهههههههى  ،اختيهههههههار التخصهههههههص الدراسهههههههيفهههههههي مسهههههههاعدة التلميهههههههذ علهههههههى 
حههههههاول الباحهههههههث أن  ،لتحهههههههاور مههههههع المستشهههههههارين فههههههي التوجيههههههه المدرسهههههههيالتههههههراث النظههههههري وا

وممارسههههههات التلميههههههذ  الأنشههههههطةيرصههههههد مجموعههههههة مههههههن المؤشههههههرات التههههههي تعبههههههر عههههههن مختلههههههف 
 إلهههههى الباحهههههث بعهههههد ذلهههههك توصهههههل ،اسهههههياختيهههههار التخصهههههص الدر عمليهههههة ل العهههههام طهههههارالإفهههههي 

  :هي كالآتيو حيث حددها في ثلاثة أبعاد  ،الاختيارتحديد مجالات أو أبعاد 

الدراسهههههية يتعلهههههق بالتخصصهههههات  علهههههى كهههههل مههههها والاسهههههتعلام: البحهههههث الهههههذاتي الأولالبعـــــد  *
 .من معلومات

: محاولههههههههة التعههههههههرف علههههههههى الههههههههذات بمهههههههها لههههههههديها مههههههههن قههههههههدرات شخصههههههههية البعــــــــد الثــــــــاني *
مكان  بالتخصصات الدراسية. للالتحاقيات تؤهلها وا 

الدراسهههههية علهههههى : محاولهههههة التعهههههرف علهههههى الأفهههههاق المسهههههتقبلية للتخصصهههههات البعـــــد الثالـــــث *
 .الاجتماعيالصعيد الصعيد المهني وحتى على 
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 :وصف أبعاد وفقرات الأداة *

 اختيهههههارليهههههه مفقهههههرة تعبهههههر عهههههن بعهههههض المؤشهههههرات التهههههي تصهههههف ع 26تكونهههههت الأداة مهههههن    
 :وهي حيث قسمت إلى ثلاثة أبعاد ،سي لدى التلميذتخصص الدراال

يتعلهههههق بالتخصصهههههات الدراسهههههية  علهههههى كهههههل مههههها والاسهههههتعلامالبحهههههث الهههههذاتي  البعـــــد الأول: *
بالأرقهههههههام رقمههههههت فههههههي الأداة  ،فقههههههرات 08هههههههذا البعههههههد علههههههى حيههههههث اشههههههتمل ،مههههههن معلومههههههات

  :التالية

01 – 02 – 07 – 08 – 13 – 14 – 19 – 20. 

مكانيههههات تؤهلههههها  الثــــاني:البعــــد  * محاولههههة التعههههرف علههههى الههههذات بمهههها لههههديها مههههن قههههدرات وا 
قمهههههت فهههههي ر  فقهههههرات 09ههههههذا البعهههههد علهههههى  للالتحهههههاق بالتخصصهههههات الدراسهههههية، حيهههههث اشهههههتمل

  التالية: بالأرقامالأداة 

03 – 04 – 09 – 10 – 15 – 16 – 21 – 22 – 25. 

لية للتخصصهههههات الدراسهههههية علهههههى محاولهههههة التعهههههرف علهههههى الآفهههههاق المسهههههتقب :البعـــــد الثالـــــث *
 09ا البعهههههد ههههههو الآخهههههر علههههههى ههههههذ الاجتمهههههاعي، حيهههههث اشهههههتملالصهههههعيد المهنهههههي والصهههههعيد 

  :ةبالأرقام التاليرقمت في الأداة  ،فقرات

05 – 06 – 11 – 12– 17 – 18 – 23 – 24 – 26. 

 :بدائـــــل الإجابة* 

يل من البدائل المقترحة يتم تصحيه كل استمارة من هذه الأداة بإعطاء وزن لكل بد   
 للإجابة، حيث كانت البدائل والأوزان كما يلي:

 00 لا =     -     01 = نعم                  
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وللإشههههارة هنهههها كههههذلك، فههههإن كههههل الفقههههرات كانههههت موجبههههة، وبالتههههالي فههههإن أكبههههر درجههههة يمكههههن   
وأصههههههغر درجههههههة يمكههههههن أن يتحصههههههل  26فههههههرد مههههههن أفههههههراد العينههههههة هههههههي أن يتحصههههههل عليههههههها 

  .00هي يها عل

 :بعض الخصائص السيكومترية للأداة* 

 صدق المحتوى )صدق المحكمين(: -أ 

اعتمههههههد الباحههههههث فههههههي الدراسههههههة الحاليههههههة علههههههى هههههههذا النههههههوع مههههههن الصههههههدق، حيههههههث عههههههرض    
رين فههههههي التوجيههههههه الأداة علههههههى مجموعههههههة مههههههن أسههههههاتذة علههههههم الههههههنفس وعلههههههوم التربيههههههة ومستشهههههها

صههههههههدقها فههههههههي المحتههههههههوى مههههههههن حيههههههههث  وطلههههههههب مههههههههنهم التحكههههههههيم علههههههههى والإرشههههههههاد المدرسههههههههي
التعريهههههههف ضهههههههوء الصهههههههياغة اللغويهههههههة والأبعهههههههاد وعهههههههدد الفقهههههههرات وكهههههههذا البهههههههدائل، وذلهههههههك فهههههههي 

                        .يوضه ذلك ، والجدول المواليللمتغير الذي تقيسه الأداةالإجرائي 

 الاختيار الدراسي( يوضح نتائج صدق التحكيم على أداة 07جدول رقم )

مجال 
 مالتحكي

عدد 
 المحكمين

نسبة 
 %التحكيم

 الملاحظات

 واضحة 100 11 ةالتعليم
 مناسبة 100 11 الأبعاد
 كافية 100 11 الفقرات

الصيا ة اللغوية 
 للفقرات

تعديل بعض  71 11
 الكلمات

 مناسبة 100 11 البدائل
   



 

 

 

 ـــــــــــ الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانيةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الخامس ـــــ 172

الأداة  مجهههههههالات أن نسهههههههب التحكهههههههيم علهههههههى صهههههههدق يتضهههههههه مهههههههن خهههههههلال الجهههههههدول أعهههههههلاه   
غيهههههر أن هنهههههاك بعهههههض التعهههههديل الهههههذي مهههههس  ،الكلهههههي قبهههههول الأداة فهههههي محتواهههههها تهههههنص علهههههى

إلا أن الباحهههههث ارتهههههأى  ر كهههههل المحكمهههههين إلهههههى ههههههذا التعهههههديليبعهههههض الكلمهههههات، وان لهههههم يشههههه
  الأخذ به، وبالتالي أصبحت الأداة مقبولة للاستخدام وصالحة لجمع البيانات. 

 :صدق التمييزي )المقارنة الطرفية(ال - ب

ترتيبًهههههها  اً وتلميههههههذةتلميههههههذ 40ة الباحههههههث بترتيههههههب درجههههههات أفههههههراد العينههههههة الاسههههههتطلاعيقههههههام     
هههههل أفرادهههههها مجموعهههههة تنازليًههههها، ثهههههم قسهههههم  الهههههدرجات إلهههههى فئتهههههين متطهههههرفتين، الفئهههههة التهههههي تحص 

هههههل أفرادهههههها علهههههى أدنهههههى الهههههدرجات، حيهههههث أن كهههههل  علهههههى أعلهههههى الهههههدرجات والفئهههههة التهههههي تحص 
ق بههههين و الاسههههتطلاعية، ثههههم قههههام بحسههههاب الفههههر  مههههن عههههدد أفههههراد العينههههة%27فئههههة مثلههههت نسههههبة 

( والجههههههههههدول T.test) " تفئتههههههههههين باسههههههههههتعمال معادلههههههههههة الاختبههههههههههار "متوسههههههههههطات درجههههههههههات ال
 المولي يوضه ذلك. 

  ائج المقارنة الطرفية لأداة الاختيار الدراسي( يوضح نت08الجدول رقم )

المؤشرات             
 الإحصائية

 الفئات

المتوسط  ن
الحسابي 

 )م(

نحراف الا 
المعياري 
 )ع(

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة 
القرار و 

 الإحصائي
  0.000 20 08.68 01.75 21.55 11 فئة الدرجات العليا

 دالة
 02.01 14.55 11 فئة الدرجات الدنيا
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درجات لحسابي لفئة المن خلال النتائج الموضحة في الجدول أعلاه يتضه أن المتوسط ا   
وسط الحسابي لفئة في حين بلغ المت 01.75المعياري  بلغ انحرافهاو  21.55 العليا بلغ

 "ت" وبعد تطبيق معادلة الاختبار 02.01حرافها المعياري بلغ انو  14.55 الدرجات الدنيا
المجدولة عند  توهي أكبر من قيمة  08.68هههههه لدلالة الفروق بين المتوسطات قدرت قيمته ب

ومنه يمكن القول بأن الأداة على قدر عال  من  0.01ومستوى الدلالة  20لحرية درجة ا
الصدق، وهذا ما يجعل الباحث في الدراسة الحالية مطمئنًا لاستخدامها في جمع البيانات 

 المتعلقة بهذا المتغير.

 صدق الاتساق الداخلي: -ج 

تم تساق الداخلي، حيث للتأكد مرة أخرى من صدق الأداة استخدم الباحث طريقة الا   
، فأسفرت نتائج المعالجة والدرجة الكلية للأداة ب قيمة الارتباط بين كل فقرة على حدهاحس

الإحصائية على ارتباطات قوية ودالة إحصائيا في كل الفقرات، حيث تراوحت قيم مستويات 
صغر قيمة و ( كأ0.002بين ) ط الفقرات بالدرجة الكلية للأداةالدلالة الإحصائية لارتبا

الأداة ومستويات الدلالة هذه تدل على أن  (08أنظر الملحق رقم ) –( كأكبر قيمة 0.050)
 . للقياس ةعتبر صالح، وهي بهذا تتوفر على خاصية الاتساق الداخلي كخاصية سيكومتريةت

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية: -د 

طريقههههة التجزئههههة النصههههفية للتأكهههههد  نيههههةوللمههههرة الثا اسههههتخدم الباحههههث فههههي الدراسههههة الحاليههههة     
 مهههههههن ثبهههههههات الأداة، حيهههههههث تهههههههم خلالهههههههها تجزئهههههههة الأداة إلهههههههى نصهههههههفين )الفقهههههههرات ذات الأرقهههههههام

، الفقهههههههرات ذات الأرقهههههههام الزوجيهههههههة( بعههههههد ذلهههههههك تهههههههم حسهههههههاب درجههههههة كهههههههل فقهههههههرة علهههههههى الفرديههههههة
الأداة، وتمهههههت المعالجهههههة الإحصهههههائية باسهههههتخدام معادلهههههة معامهههههل الارتبهههههاط بيرسهههههون، فكانهههههت 

ذلهههههههك تهههههههم تصهههههههحيحها باسهههههههتخدام معادلهههههههة  بعهههههههد 0.60 يمهههههههة الثبهههههههات الجزئهههههههي مسهههههههاوية لههههههههق
والجهههههههدول  0.76التصهههههههحيه لسهههههههبيرمان بهههههههراون، فكانهههههههت قيمهههههههة الثبهههههههات الكلهههههههي مسهههههههاوية لهههههههه 

  الي يوضه ذلك أكثر.المو 
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 ( يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة الاختيار الدراسي09الجدول رقم )

    الإحصائيةالمؤشرات 
 اتالفقر 

قيمة )ر( بعد  التعديل قبلقيمة )ر( 
 التعديل

مستوى 
الدلالة 

القرار و 
 الإحصائي

  0.01  0.76 0.60 -13 -الفقرات الفردية 
 -13 -الفقرات الزوجية   ةدال

    

 يتضهههههه مهههههن خهههههلال الجهههههدول أعهههههلاه أن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين نصهههههفي الأداة قبهههههل التعهههههديل   
بينمهههههها أصههههههبحت بعههههههد  عههههههن قيمههههههة الثبههههههات الجزئههههههي،وهههههههي تعبههههههر  0.60لههههههه كانههههههت مسههههههاوية 

، وهههههههذه القيمههههههة لههههههلأداة وهههههههي تعبههههههر عههههههن قيمههههههة الثبههههههات الكلههههههي 0.76لههههههه التعههههههديل مسههههههاوية 
وهههههذا مهههها يجعههههل مههههن الأداة علههههى قههههدر   0.01الههههة إحصههههائيًا عنههههد مسههههتوى الدلالههههة الأخيههههرة د

قهههههة بههههههذا عهههههال  مهههههن الثبهههههات، والهههههذي يسهههههمه للباحهههههث باسهههههتخدامها فهههههي جمهههههع البيانهههههات المتعل
 المتغير.

  الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: - ه

 للتأكهههههد مهههههرة أخهههههرى مهههههن ثبهههههات الأداة اسهههههتخدم الباحهههههث فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة طريقهههههة ألفههههها   
كرونبههههههاخ علههههههى البيانههههههات المتحصههههههل عليههههههها فههههههي  تههههههم تطبيههههههق معادلههههههة ألفهههههها كرونبههههههاخ حيههههههث

كرونبههههههههاخ  امههههههههل ألفهههههههها، فكانههههههههت قيمههههههههة معالاختيههههههههار الدراسههههههههيالدراسههههههههة الاسههههههههتطلاعية لأداة 
( وهههههي قيمههههة قويههههة تههههدل علههههى التناسههههق القههههوي بههههين البنههههود مههههع بعضههههها 0.69لهههههه )  مسههههاوية

الههههههبعض، وهههههههذا مهههههها يههههههدل مههههههرة أخههههههرى علههههههى ثبههههههات الأداة، والجههههههدول المههههههوالي يوضههههههه هههههههذا 
 أكثر.
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 بطريقة ألفا كرونباخ الاختيار الدراسي( يوضح قيمة الثبات لأداة 10) جدول رقم

 α مة معامل ألفاقي عدد الفقرات
26 0.69 

 

علهههههههى مههههههها ورد فهههههههي الطهههههههرح السهههههههابق حهههههههول بعهههههههض الخصهههههههائص السهههههههيكومترية  وبنهههههههاء إذا   
 الأداة، فههههههههههان الباحههههههههههث فههههههههههي الدراسههههههههههة الحاليههههههههههة مطمههههههههههئن لهههههههههههذه الدراسههههههههههي ختيههههههههههارالا لأداة

 تغير.مولصلاحيتها في جمع البيانات المتعلقة بهذا ال

 

 أداة التوافق الدراسي:  -3-3

يانهههههههات المتعلقهههههههة ي الدراسهههههههة الحاليهههههههة ولغهههههههرض جمهههههههع البهنههههههها فهههههههإن الباحهههههههث فههههههه للإشهههههههارة   
 ( والهههههههذي عربهههههههه1979للتوافهههههههق الدراسهههههههي ) يونجمـــــــانمقيهههههههاس  تبنهههههههى ق الدراسهههههههي،بهههههههالتواف

ـــــدريني وكيفهههههه علهههههى البيئهههههة العربيهههههة، حيهههههث تحصهههههل الباحهههههث فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة علهههههى  ال
( والتههههههي كانههههههت تههههههدرس 2002)لبــــــوز  عبــــــد اللهالمقيههههههاس مههههههن رسههههههالة الماجسههههههتير ل ههههههه هههههههذا 

 العلاقة بين التنشئة الأسرية والتوافق الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية.

( فإن هذا المقياس يساعد المدرسين على فهم سلوك 2002) لبوز عبد اللهوحسب 
ن بعض الجوانب التي تؤدي إلى يعلى تبي والإرشادالتلاميذ، كما يساعد مستشاري التوجيه 

 .ماسبة لهوبالتالي إمكانية تقديم المساعدة المن افق الدراسي لدى التلاميذء التو سو 

 ( 121، ص:2002لبوز ، عبد الله  )                                               
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جراءات إعداده: *  الخلفية النظرية للمقياس وا 

له إلى العربية ( أول من وضع مقياس للتوافق الدراسي، حيث نق1979) يونجمانيعتبر 
فقرة أو عبارة تغطي ثلاث  34( ويتكون المقياس من 1985) حسين عبد العزيز الدريني

 أبعاد وهي:

 فقرة. 12 به والاجتهادالجد  -
 فقرة. 15 الإذعان به -
 ( 131، ص:2011بوصفر دليلة،  )               .فقرات 07 العلاقة بالمدرس به -

في الدراسة الحالية، فإن هذا المقياس صمم حسب إطلاع الباحث و بالإضافة إلى ذلك 
حسين ، ثم قام الباحث يونجمانالتعليم الثانوي من طرف الباحث  خصيصا لطلبة )تلاميذ(

طالبا من  72وتكييفه وتقنينه على عينة عددها بترجمته إلى العربية  لدرينيعبد العزيز ا
( قنن المقياس على 1989) عاطف الأ اإلى ذلك الباحث  بالإضافة جامعة قطر، كما نجد

( هو بدوره كذلك قنن 2002) شقورة عبد الرحيم شعبانلبة كلية التربية بغزة، والباحث ط
المقياس على البيئة الفلسطينية تماشيا مع خصائصها وخصائص عينة الطلبة الجامعيين 

 ( 93، ص:2002عبد الرحيم شعبان شقورة،  )                         ة التمريض. بكلي

 طريقة التصحيح: *

طلب من أفراد العينة أن يجيبوا على كل الأسئلة دون ترك أي سؤال بدون إجابة، وذلك ي
ويصحه المقياس بإعطاء  (،لا( أو )نعم( أمام )xبعد قراءة كل سؤال بعناية ووضع علامة )

عطاء الع01العلامة ) لامة ( في حالة الإجابة على العبارة المتفقة مع مفتاح التصحيه، وا 
  ( في حالة الإجابة على العبارة المعاكسة لمفتاح التصحيه.00)

 ( 132، ص:2011بوصفر دليلة،  )                                                 
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 ما يلي:ية الحالية يوضه الطرح السابق فوالباحث في الدراس

( 00( وتعطى العلامة )نعم) ه( للإجابة به01تعطى العلامة ): لموجبةفي حالة العبارة ا -
 (.لا) بهه للإجابة

( 01( وتعطى العلامة )نعم)ه ( للإجابة به00في حالة العبارة السالبة: تعطى العلامة ) -
 (.لا) هبهه للإجابة

 بعض الخصائص السيكومترية للأداة:* 

قبل أن نتكلم عن صدق وثبات المقياس حسب الدراسة الحالية، وجب أن نلقي نظرة على    
 ذه الخصائص في النسخة الأصلية للمقياس في صورته الأولى.ه

 ( كانت كما يلي:2002)لبوز  عبد اللهفحسب    

 : ةالأصلي في دراسته الصدق -أ

د المقياس الصدق التكويني نظرا لعدم وجود مقياس سابق للتوافق الدراسي، إذ ع  م   استخدم
ميذ على المقاييس الأربعة الفرعية يقوم حساب الصدق بهذه الطريقة على مقارنة درجات التلا

لهذا المقياس )الجد والاجتهاد، الإذعان، العلاقة بالمدرس، الدرجة الكلية( بدرجاتهم على 
ثم حساب الارتباط بين درجات للشخصية،  أيزنكخرى المناسبة ومنها مقياس المقاييس الأ

ي ت النتائج موضحة فوعلى المقاييس الفرعية الأربعة، فكان أيزنكالتلاميذ على مقياس 
 الجدول الموالي:
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اس التوافق الدراسي حسب ي( يوضح نتائج الصدق التكويني لمق11) الجدول رقم
 يونجمان

 معدل الارتباط عدد الوحدات المقياس
 الجد والاجتهاد
 الإذعان

 العلاقة بالمدرس

12 
15 
07 

0.77 
0.77 
0.60 

 0.86 34 المقياس ككل
       

دول السابق يتضه أن كل بعد من أبعاد المقياس تحصل على قيمة ارتباط من خلال الج   
 .قوية ودالة إحصائيا، وهذه المؤشرات تدل على القيمة العالية للصدق التكويني لهذا المقياس

 :ةالأصلي في دراسته الثبات -ب

 طريقة إعادة التطبيق، حيث استخدم معده للعربية داس، فقتعلق بالثبات لهذا المقيفيما 
طالب بجامعة  72أسبوعين، وكان عدد أفراد العينة ر الفاصل الزمني بين التطبيقين بد  ق  

 .قطر، والجدول الموالي يوضه معاملات الثبات المحسوبة والمتوصل إليها بهذه الطريقة

( يوضح معاملات الثبات المحسوبة لأبعاد مقياس التوافق الدراسي حسب 12) الجدول رقم
 الدريني

 معامل الثبات لفرعيالمقياس ا
 الجد والاجتهاد
 الإذعان

 العلاقة بالمدرس

0.598 
0.62 
0.78 

 0.65 الدرجة الكلية
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من خلال هذا الجدول يتضه أن كل بعد من أبعاد المقياس تحصل على معامل ثبات    
وهذا ما يجعله صاله للاستخدام في  0.01قوي وله دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 ت التوافق الدراسي.جمع بيانا

على ما سبق، فإن المقياس المستخدم في الدراسة الحالية ونظرا لقيم الارتباط  إذا وبناء   
، ومعاملات الثبات القوية يونجمانصل عليها في الصدق التكويني حسب القوية التي تح
ة ، يستطيع الباحث في الدراسالدريني يها في ثبات إعادة الاختبار حسبالتي تحصل عل
لغرض جمع البيانات  وذلك قياس،دمه وبكل اطمئنان لصلاحيته في الالحالية أن يستخ

 كمتغير أساسي في الدراسة. لمتعلقة بمتغير التوافق الدراسيا

هذا ولقد حاول الباحث في الدراسة الحالية أن يعيد مرة أخرى التأكد من الخصائص    
 .لطرح المواليالسيكومترية لهذا المقياس، فجاء ا

 :صدق المقياس حسب الدراسة الحالية  -ج

حيث طبق  )المقارنة الطرفية( سة الحالية طريقة الصدق التمييزياستخدم الباحث في الدرا
تلميذ وتلميذة( وبعد عملية التفريغ رتب  40)س على أفراد العينة الاستطلاعية المقيا

ي العينة حيث يمثل من طرف %27 الدرجات المتحصل عليها ترتيبا تنازليا، ثم أخذ نسبة
الطرف الثاني فئة الدرجات الدنيا، ثم قام بحساب يمثل الطرف الأول فئة الدرجات العليا و 
لدلالة  (T-test) "ت" لفئتين باستعمال معادلة الاختبارالفروق بين متوسطات درجات ا

 والجدول الموالي يوضه ذلك. الفروق بين المتوسطات،
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ج المقارنة الطرفية لأداة التوافق الدراسي حسب الدراسة ( يوضح نتائ13) الجدول رقم
 الحالية

 المؤشرات 
 الإحصائية

 
 الفئات

 

المتوسط  ن
الحسابي 

 )م(

 الانحراف
المعياري 
 )ع(

 ت
 المحسوبة

 درجة
 الحرية

مستوى الدلالة 
 الإحصائيالقرار و 

فئة الدرجات 
 العليا

11 29.00 01.41 18.88 20 0.000 
 ةدال

الدرجات  فئة
 الدنيا

11 17.55 01.44 

    

 29.00لحسابي لفئة الدرجات العليا بلغ يتضه من خلال الجدول أعلاه أن المتوسط ا   
 17.55 سط الحسابي لفئة الدرجات الدنياي حين بلغ المتو ف 01.41 بلغ انحرافها المعياريو 
الفروق بين  لدلالة "ت" بعد تطبيق معادلة الاختبارو  01.44المعياري  انحرافهابلغ و 

 20المجدولة عند درجة الحرية  ت"وهي أكبر من قيمة " 18.82 ههالمتوسطات قدرت قيمته ب
ومنه يمكن القول بأن الأداة على قدر  عال  من الصدق، وهذا ما  0.01ومستوى الدلالة 

يجعل الباحث في الدراسة الحالية مطمئنًا لاستخدامها في جمع البيانات المتعلقة بهذا 
 ير.المتغ

 :ثبات المقياس حسب الدراسة الحالية -د

استخدم الباحث في الدراسة الحالية طريقة التجزئة النصفية لغرض التأكد مرة أخرى من 
ثبات هذا المقياس، حيث وبعد تطبيقه على أفراد العينة الاستطلاعية تمت تجزئته إلى 
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زوجية( ثم تم حساب درجة كل نصفين )الفقرات ذات الأرقام الفردية والفقرات ذات الأرقام ال
رسون بين درجات يبهه فقرة وتمت المعالجة الإحصائية باستخدام معادلة معامل الارتباط ل

بعد ذلك تم تصحيه هذه القيمة  0.50 له نصفي الأداة، فكانت قيمة الثبات الجزئي مساوية
 0.67 ية لهباستخدام معادلة التصحيه لسبيرمان براون، فكانت قيمة الثبات الكلي مساو 

 والجدول الموالي يوضه ذلك.

( يوضح نتائج التجزئة النصفية لأداة التوافق الدراسي حسب الدراسة 14) الجدول رقم
 الحالية

    الإحصائيةالمؤشرات 
 الفقرات

قيمة )ر( بعد  التعديل قبلقيمة )ر( 
 التعديل

مستوى 
الدلالة 

القرار و 
 الإحصائي

  0.01 0.67 0.50 -17 -الفقرات الفردية 
 -17 -الفقرات الزوجية   ةدال

    

الأداة قبل التعديل كانت  يتضه من خلال الجدول أعلاه أن قيمة الارتباط بين نصفي   
_ بينما بعد  المقياس_ ثبات نصف  للمقياسوهي تعبر عن الثبات الجزئي  0.50 له مساوية

، وهذه القيمة للمقياسالكلي  وهي تعبر عن قيمة الثبات 0.67 التعديل أصبحت مساوية له
وهذا ما يجعل الباحث يتأكد مرة أخرى من  0.01الدلالة  مستوىعند  إحصائياالأخيرة دالة 
وبالتالي إمكانية استخدامه في جمع البيانات المتعلقة بهذا المتغير في الدراسة  س،ثبات المقيا

 .الحالية
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  الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: -ه 

 أخهههههرى مهههههن ثبهههههات الأداة اسهههههتخدم الباحهههههث فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة طريقهههههة ألفهههههاللتأكهههههد مهههههرة    
كرونبههههههاخ علههههههى البيانههههههات المتحصههههههل عليههههههها فههههههي  تههههههم تطبيههههههق معادلههههههة ألفهههههها كرونبههههههاخ حيههههههث

كرونبهههههههههاخ  الدراسهههههههههة الاسهههههههههتطلاعية لأداة التوافهههههههههق الدراسهههههههههي، فكانهههههههههت قيمهههههههههة معامهههههههههل ألفههههههههها
القهههههوي بههههين البنهههههود مههههع بعضهههههها ( وههههههي قيمههههة قويهههههة تههههدل علهههههى التناسههههق 0.63مسههههاوية لهههههه )

الههههههبعض، وهههههههذا مهههههها يههههههدل مههههههرة أخههههههرى علههههههى ثبههههههات الأداة، والجههههههدول المههههههوالي يوضههههههه هههههههذا 
 أكثر.

 الدراسي بطريقة ألفا كرونباخ التوافق( يوضح قيمة الثبات لأداة 15) جدول رقم

 α قيمة معامل ألفا عدد الفقرات
34 0.63 

    

ول بعههههههههض الخصههههههههائص السههههههههيكومترية بنههههههههاءا علههههههههى مهههههههها ورد فههههههههي الطههههههههرح السههههههههابق حهههههههه   
سهههههههههههواء تلهههههههههههك الخصهههههههههههائص الأصهههههههههههلية للمقيهههههههههههاس أو تلهههههههههههك  الدراسهههههههههههي، التوافهههههههههههقلمقيهههههههههههاس 

فهههههههههههان الباحهههههههههههث مطمهههههههههههئن لههههههههههههذه الأداة  الحاليهههههههههههة الخصهههههههههههائص المحسهههههههههههوبة فهههههههههههي الدراسهههههههههههة
 .ع البيانات المتعلقة بهذا المتغيرولصلاحيتها في جم

كومترية للأدوات الثلاث على كل ما ورد أعلاه حول بعض الخصائص السي إذا وبناء
المستخدمة في الدراسة الحالية، يستطيع الباحث هنا أن يطمئن لصلاحيتها للقياس، وبالتالي 

 .تغيرات الأساسية للدراسة الحاليةإمكانية استخدامها في جمع البيانات المتعلقة بالم
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جراءاتها الدراسة الأساسية -4  :وا 

 فيولا سيما  ،في كل الدراسات العلمية عنهلا غنا  اسيتعتبر الدراسة الأساسية إجراء أس   
طريقة ا تعلق بعينتها )ولأنها كذلك جاءت هذه الفقرة للحديث عنها فيم ،منها الجانب الميداني

على  الأدوات تطبيق) ها( وفيما تعلق كذلك بإجراءات تطبيقمواصفاتها -حجمها  – اختيارها
 هالأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة بيانات( ثم الإشارة إلى مختلف اأفراد العينة

 .في الدراسة لغرض اختبار الفرضيات المقترحة

 :الأساسيةعينة الدراسة  -4-1

بالتنسيق مع مصلحة التعليم الثانوي وذلك  ،للدراسة الحالية الإحصائيبعد تحديد المجتمع    
والتي  التطبيق في بعض الثانويات فقطتمت الموافقة على  ،بمديرية التربية للولاية المعنية

ق على التطبي را لان بعض المدراء لم يوافقواوذلك نظ سيأتي ذكرها في العناصر الموالية،
 .لأسباب بقيت مجهولة لدى الباحث

  :العينة طريقة اختيار -4-1-1

ة على في حدود الثانويات التي تمت فيها الموافق الإحصائيةالمعاينة  بإجراءقام الباحث    
بعين الاعتبار أن تكون العينة المختارة  اخذ، آالأساسية ض اختيار عينة الدراسةبغر  التطبيق

أن المجتمع الإحصائي للدراسة تمثل في وبما ، ممثلة للمجتمع الإحصائي تمثيلا حقيقيا
ة ثانوي وأن العدد الإجمالي لتلاميذ السنة الثاني ،م الثانويتلاميذ السنة الثانية بمؤسسات التعلي

فان  ،تلميذ وتلميذة 1502 في الثانويات المعنية بالتطبيق وعلى اختلاف تخصصاتهم هو
انسب طريقة للمعاينة الإحصائية السليمة هنا هي المعاينة العشوائية الطبقية التناسبية، على 

 الإحصائي للدراسة  أساس أن كل مؤسسة تعليم ثانوي تشكل طبقة من طبقات المجتمع
 :ه المعاينة الإحصائية تجرى وفق المعادلة التاليةحيث أن هذ
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 .عينة المختارة من الطبقة الواحدة= حجم ال ل د 

 .= الحجم الكلي للعينات المختارة   ل 

 .= حجم الطبقة ط د

 ( 27، ص:1999السيد عبد الحميد عطية، )    . صلي= عدد وحدات المجتمع الأ    ن

إذا وبعد حصر عدد أفراد المجتمع الإحصائي للدراسة وحصر عدد التلاميذ في كهل ثانويهة    
ذكهرت  –من الثانويات المعنية، قام الباحث بتطبيق معادلة العينة العشهوائية الطبقيهة التناسهبية 

 .ى مواصفات عينة الدراسة الأساسيةفسيتكلم العنصر الموالي عل  –أعلاه 

 :وخصائصها الأساسية حجم العينة -4-1-2

 التشههههاور مههههعارتهههأى الباحههههث بعهههد  1502أن العهههدد الإجمههههالي للتلاميهههذ هههههو  علهههى اعتبههههار   
 تلميهههذ وتلميهههذة مهههن مختلهههف التخصصهههات 700 عينهههة حجمهههها المشهههرف الأكهههاديمي أن يختهههار

 :التالية اتلخطو ا بإتباعحيث تمت عملية الاختيار  ،كعينة للدراسة الأساسية الأدبيةو  العلمية

 طبقهةتم تحديد العدد الأصلي للتلاميذ )كل التخصصات في السنة الثانية ثانوي( فهي كهل  -1
  .)ثانوية(

 .  طبقةتم تطبيق معادلة المعاينة المذكورة أعلاه، لتحديد عدد التلاميذ المأخوذ من كل  -2

مهن  ميهذ المهأخوذلتحديهد عهدد التلافهي كهل طبقهة علهى حهده،  تم تطبيق المعادلة مرة أخرى -3
 .(ينأدبي/ينطبيعة التخصص )علمي متغير حسب الطبقة الواحدة

 

 

 ط د
 × ل ل د ــــ = ن
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لتحديهد عهدد التلاميهذ المهأخوذ مهن  فهي كهل طبقهة علهى حهده، تم تطبيق المعادلة مرة أخرى -4
   .ث(الجنس )ذكور/إنا متغير حسب التخصصات الأدبيةمن التخصصات العلمية ثم 

لي للتلاميهههذ فهههي كهههل ثانويهههة، كمههها يوضهههه كهههذلك عهههدد العهههدد الأصههه والجهههدول المهههوالي يوضهههه  
حسهههههب طبيعهههههة  ،لدراسهههههةية لاسهههههالأس عينهههههةالالتلاميهههههذ المختهههههارين مهههههن كهههههل ثانويهههههة كهههههأفراد فهههههي 

 .التخصص والجنس
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حسب كل  الأساسيةالعينة  أفرادللتلاميذ وتوزيع  الأصلي( يوضح العدد 16جدول رقم )
 ثانوية

 
 اسم الثانوية

 عدد أفراد العينة صلي للتلاميذالعدد الأ

 الأدبيين العلميين الأدبيين العلميين
 إ ذ إ ذ إ ذ إ ذ

محمد بن موسى 
 الخوارزمي )ورقلة(

61 
 

83 13 34 28 40 06 16 

سي الشريف علي ملاح 
 )ورقلة(

78 85 19 21 37 40 08 10 
 

الشهيد عبيدلي أحمد 
 )ورقلة(

56 69 09 33 26 32 05 15 

 13 05 15 17 29 10 33 36 م محمد )ورقلة(بن الشح
14 104 الأمير عبد القادر )تقرت(

9 
16 51 48 70 07 24 

عبد الرحمان الكواكبي 
 )تقرت(

123 12
9 

44 110 57 59 21 51 

 -)المنقردقعة علي 
 الطيبات(

39 32 10 26 18 15 05 12 

58 497 المجموع
0 

121 304 23
1 

27
1 

57 141 

 700 1502 المجموع الكلي
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 تطبيق الدراسة الأساسية: إجراءات -4-2

أعضهاء بالتنسهيق مهع و إذا وبعد تحديد واختيهار أفهراد العينهة الأساسهية للدراسهة، قهام الباحهث    
بتحديههد مواعيههد  – مههدراء ومههراقبين ومستشههاري التوجيههه والإرشههاد -الطههاقم الإداري لكههل ثانويههة 
في كل ثانوية على حهده، حيهث اسهتغرقت عمليهة  الأساسية د العينةتوزيع الاستمارات على أفرا

وتههم الاتفههاق مههن طههرف الباحههث مههع  2017مــارس/ين مههن شهههر كههامل ينالتوزيههع مههدة أسههبوع
 فهي ة للعطلة الربيعيهةالموالي الفترة خلالالاستمارات  جمع واستلامالطاقم الإداري على أن يتم 

زيههع تو  إجههراءات المسههتغرقة فههي مههدةالبمعنههى أن  ،2017أفريــل/الأسههبوعين الأولههين مههن شهههر 
 غايههههههههة إلههههههههى 01/03/2017 مههههههههن يههههههههوم دامههههههههت بدايههههههههةً  الاسههههههههتمارات وجمعههههههههها واسههههههههتلامها

10/04/2017. 

تجدر الإشهارة هنها إلهى أن الباحهث وبعهد الاتصهال بالثانويهات مجهددا لجمهع الاسهتمارات، لهم    
 التطبيهههق، بهههل تحصهههل علهههىيتحصهههل علهههى نفهههس عهههدد الاسهههتمارات الهههذي وزعهههه خهههلال عمليهههة 

هنههههاك بعههههض التلاميههههذ فههههي بعههههض  أن إلههههى وهههههذا راجههههع، فقههههط اسههههتمارة 610 سههههتمائة وعشههههرة
وخهلال  أخهرىرجعوا استماراتهم للقائمين على التطبيق ههذا مهن جههة، ومهن جههة الثانويات لم ي  

الهذي  الأمهر عملية التفريغ وجد الباحث بان هناك العديد من الاسهتمارات غيهر مكتملهة الإجابهة
إلههههى إلغائههههها مههههن العههههدد الإجمههههالي لاسههههتمارات الدراسههههة الأساسههههية، حيههههث بلههههغ عههههدد  بههههه أدى

اسههههتمارة، وبالتههههالي فههههان عههههدد الاسههههتمارات الصههههاله  84أربعههههة وثمههههانون  الاسههههتمارات الملغههههاة
 .استمارة فقط 526ة وعشرون للدراسة الأساسية كبيانات إحصائية هو خمسمائة وست

الحاليهة ههو  فان العدد أو الحجهم النههائي لأفهراد العينهة الأساسهية للدراسهةعلى ما سبق بناءً    
فهههرد والجهههدول المهههوالي يوضهههه التوزيهههع النههههائي لأفهههراد العينهههة الأساسهههية حسهههب طبيعهههة  526

 .( والجنس )ذكور/إناث(ينأدبي/ينالتخصص )علمي
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يعة التخصص ( يوضح التوزيع النهائي لأفراد العينة الأساسية حسب طب17) جدول رقم
 والجنس

    

للدراسهههههة الحاليههههههة  الأساسهههههيةالعينهههههة  أفهههههرادتوزيههههههع  أنيتضهههههه مهههههن خهههههلال الجهههههدول أعهههههلاه    
ذكهههههههور  112 إلهههههههىالعلميهههههههة، توزعهههههههوا تلميهههههههذ وتلميهههههههذة فهههههههي التخصصهههههههات  271تمثهههههههل فهههههههي 

 الأدبيههههههههةتلميههههههههذ وتلميههههههههذة فههههههههي التخصصههههههههات  255هنههههههههاك  أن، فههههههههي حههههههههين إنههههههههاث 159و
ههههههههو العهههههههدد الصهههههههحيه  526ويعتبهههههههر ههههههههذا العهههههههدد إنهههههههاث  194ذكهههههههور و 61 إلهههههههىتوزعهههههههوا 
فهههههي  أفرادهههههها، والتهههههي سيسهههههتغل الباحهههههث درجهههههات الأساسهههههيةعينهههههة الدراسهههههة  لأفهههههرادوالنههههههائي 
 .ضيات الدراسة الحاليةلفر  الإحصائيالاختبار 

 

 :في الدراسة ةالمستخدم الأساليب الإحصائية -5

 الأساليب المستخدمة في الدراسة الاستطلاعية: -5-1

لدلالهههههههههة الفهههههههههروق بهههههههههين المتوسهههههههههطات، لغهههههههههرض (  T-Test ) " ت "معادلهههههههههة الاختبهههههههههار  *
 أدوات الدراسة. صدقلتأكد من في طريقة المقارنة الطرفية ل ااستخدامه

ا فههههههي طريقهههههة التجزئههههههة لغههههههرض اسهههههتخدامه " بيرســــــون"  لهههههه"ر"  معامهههههل الارتبههههههاطة معادلههههه* 
 للتأكد من ثبات أدوات الدراسة. النصفية

 أفراد العينة ذوي التخصصات الأدبية أفراد العينة ذوي التخصصات العلمية
 ناثإ كورذ ناثإ كورذ

112 159 61 194 
271 255 

526 
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 αلغهههههههههرض اسهههههههههتخدامها فهههههههههي حسهههههههههاب قيمهههههههههة المعامهههههههههل (  α)  ونبهههههههههاخمعادلهههههههههة ألفههههههههها كر * 
 .لأدوات الدراسةكذلك كمعامل ثبات 

 الأساليب المستخدمة في الدراسة الأساسية: -5-2

( لدلالهههههههة الفههههههههروق فهههههههي المجموعهههههههة الواحهههههههدة بههههههههين  T-Test" ت " ) ة الاختبهههههههار معادلههههههه *
المتوسههههههط الفرضههههههي والمتوسههههههط الحسههههههابي، لغههههههرض اسههههههتخدامها فههههههي المعالجههههههة الإحصههههههائية 

 لبيانات الدراسة في الفرضية الأولى.

( لدلالهههههههههة الفهههههههههروق بهههههههههين المتوسهههههههههطات، لغهههههههههرض  T-Test" ت " ) معادلههههههههة الاختبهههههههههار  * 
 معالجة الإحصائية لبيانات الدراسة في الفرضيتين الثانية والثالثة.استخدامها في ال

المعالجهههههههههة  لغهههههههههرض اسهههههههههتخدامها فهههههههههي" بيرســـــــــون "  هلههههههههه"ر" معامهههههههههل الارتبهههههههههاط معادلهههههههههة * 
كهههههذا الإحصهههههائية لبيانهههههات الدراسهههههة فهههههي الفرضهههههيات الرابعهههههة والخامسهههههة والسادسهههههة والسهههههابعة و 

 الثامنة. الفرضية 

الباحهههههث كهههههل ههههههذه الأسهههههاليب الإحصهههههائية سهههههواء فهههههي  مخدفقهههههد اسهههههت هنههههها للإشهههههارة: ملاحظـــــة
 الإحصهههههههههههائينظهههههههههههام ال الدراسهههههههههههة الاسهههههههههههتطلاعية أو فهههههههههههي الدراسهههههههههههة الأساسهههههههههههية، باسهههههههههههتعمال

SPSS ( للاسهههههههههتعانة بهههههههههه فهههههههههي المعالجهههههههههة الإحصهههههههههائية لبيانهههههههههات 20رقهههههههههم ) نسهههههههههخته فهههههههههي
 .الحالية الدراسة
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 :الفصل خلاصة* 

معتمههههههد فههههههي الدراسههههههة، حيههههههث تمثههههههل فههههههي المههههههنهج ال إلههههههىتههههههم التطههههههرق فههههههي هههههههذا الفصههههههل    
الحههههههديث عههههههن الدراسههههههة  إلههههههىتطههههههرق البنوعيههههههه المقههههههارن والارتبههههههاطي، ثههههههم المههههههنهج الوصههههههفي 

جراءاتههههههههها التههههههههي تمثلههههههههت فههههههههي تحديههههههههد مجتمههههههههع الدراسههههههههة واختيههههههههار العينههههههههة  الاسههههههههتطلاعية وا 
الاسههههههتطلاعية، ثههههههم انتقههههههل الحههههههديث إلههههههى الأدوات وكيفيههههههة التأكههههههد مههههههن بعههههههض خصائصههههههها 

جراءاتهههههها الأساسهههههيةالدراسهههههة  إلهههههى، بعهههههد ههههههذا تهههههم التطهههههرق السهههههيكومترية التهههههي تمثلهههههت فهههههي  وا 
جهههههراءاتكيفيهههههة المعاينهههههة  ، وفهههههي الأدواتتطبيهههههق  الإحصهههههائية وحجهههههم العينهههههة وخصائصهههههها وا 

صههههههل تههههههم الحههههههديث عههههههن الأسههههههاليب الإحصههههههائية المسههههههتخدمة مههههههن هههههههذا الف الأخيههههههرالعنصههههههر 
  .ة الحالية لغرض معالجة البياناتفي الدراس



 

 

 

 ل السادس:لفصا

 نتائج الدراسة ض ومناقشةعر 

 * تمهيد 

 التذكير بفرضيات الدراسة  -01

 عرض وتحليل نتائج المعالجة الإحصائية لبيانات فرضيات الدراسة -02

 خلاصة نتائج الدراسة -03

 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة  –04
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 تمهيد:* 

التههههههي بلههههههغ حجمههههههها  الأساسههههههيةالعينههههههة  أفههههههرادالدراسههههههة الحاليههههههة علههههههى  أدواتبعههههههد تطبيههههههق    
هههههههل  ههههههههاوتفريغ بجمهههههههع كهههههههل الاسهههههههتمارات قهههههههام الباحهههههههث  فهههههههرد 526 لغهههههههرض التكمهههههههيم، فتحص 

 درجهههههههات لكهههههههل فهههههههرد مهههههههن أفهههههههراد العينهههههههة، وذلهههههههك حسهههههههب عهههههههدد المتغيهههههههرات 03علههههههى ثهههههههلاث 
 SPSSفهههههههي الدراسهههههههة، بعهههههههد ذلهههههههك قهههههههام باسهههههههتخدام نظهههههههام الحزمهههههههة الإحصهههههههائية  الأساسهههههههية

ومنههههه جهههههاء لبيانههههات الدراسههههة،  الإحصههههائيةفههههي المعالجهههههة  ( للاسههههتعانة بههههه20النسههههخة رقههههم )
النتههههائج  وكههههذا مناقشههههة وتفسههههير عههههرض وتحليههههلكمحاولههههة مههههن طههههرف الباحههههث ل هههههذا الفصههههل

 مههههههن فرضههههههيات الدراسههههههة التههههههي أسههههههفرت عنههههههها المعالجههههههة الإحصههههههائية لبيانههههههات كههههههل فرضههههههية
 على حده.
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 :التذكير بفرضيات الدراسة -1

 :الفرضيات التالية الدراسة الحالية بدايةالباحث في  صاغ   

لأهمية الإعلام  - عينة الدراسة ككل -تتوقع الدراسة أن تكون طبيعة إدراك التلاميذ - 1
 .المدرسي سلبية

مدرسي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام ال - 2
 .  (أع / تعزى لمتغير طبيعة التخصص )

درسي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام الم - 3
 .()ذ/ إ تعزى لمتغير الجنس

لأهمية  - عينة الدراسة ككل -توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك التلاميذ  - 4
 .الدراسيينالإعلام المدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

لأهمية الإعلام طيه ضعيفة بين إدراك التلاميذ العلميين الذكور تباتوجد علاقة ار  - 5
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين المدرسي وكل

لأهمية الإعلام  العلميين الإناثتباطيه ضعيفة بين إدراك التلاميذ توجد علاقة ار  - 6
 .يينالمدرسي وكل من الاختيار والتوافق الدراس

لأهمية الإعلام الذكور الأدبيين بين إدراك التلاميذ  ةضعيف قة ارتباطيهتوجد علا - 7
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين المدرسي وكل

لأهمية الإعلام  الأدبيين الإناثبين إدراك التلاميذ  ضعيفة قة ارتباطيهتوجد علا - 8
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين المدرسي وكل

ل فرضية من ه المعالجة الإحصائية لبيانات كلما أسفرت عن وتحليل وفيما يلي عرض   
 .هذه الفرضيات على حده
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  :نتائج فرضيات الدراسة وتحليل عرض -2

 :لفرضية الأولىا يجةنت وتحليل عرض -2-1

عينة  - أن تكون طبيعة إدراك التلاميذ تتوقع الدراسة أن   لىنصت هذه الفرضية ع   
 . ةلأهمية الإعلام المدرسي سلبي - الدراسة ككل

فروق بين لل T- test "تللتحقق من هذه الفرضية تم استخدام معادلة الاختبار "   
المتوسط الفرضي لبنود  حيث تطلب الأمر حساب قيمة في المجموعة الواحدة، المتوسطات

لأفراد العينة، ولعل الجدول الموالي  المتوسط الحسابي وقيمة الانحراف المعياريو  للأداة،
 . ئج التي أسفرت عنها لهذه الفرضيةة الإحصائية والنتايوضه هذه المعالج

 لأهمية الإعلام المدرسي –العينة الكلية  - التلاميذ إدراك( يوضح طبيعة 18جدول رقم )

 أفرادعدد 
 العينة

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 يبالحسا

الانحراف 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة 
القرار و 

 ائيالإحص
526 30 30.48 16.11 0.687 525 0.49    

  ير دالة 
   

 30 همساوية له الأداةيتضه من خلال الجدول أعلاه أن قيمة المتوسط الفرضي لبنود     
 وبعد تطبيق معادلة 30.48عينة الدراسة مساوية له  لأفراد وان قيمة المتوسط الحسابي

 0.687المحسوبة مساوية لهه  تهانت قيملحساب الفروق بين المتوسطات ك "ت" الاختبار
ودرجة  0.05وهي قيمة غير دالة إحصائيا بالمقارنة مع القيمة المجدولة عند مستوى الدلالة 

) الفرضي  فروق دالة إحصائيا بين المتوسطينوحي بعدم وجود وهذا ما ي 525الحرية 
غير واضحة  رسي تعتبرالحسابي ( وعليه فان طبيعة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدو 
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وان كانت القراءة الواقعية  ة كذلك،يلبي سولا ه ايجابية تماماالإحصائي فلا هي وفق المعيار 
والتي كانت اكبر بقليل من قيمة  30.48المساوية لهه  والميدانية لقيمة المتوسط الحسابي

 لإدراك هناايعة طب من الايجابية في توحي للباحث بنوع   30 توسط الفرضي المساوية لههمال
التي أسفرت  الأمر الذي سيؤدي بالباحث إلى تأويلات وتفسيرات عديدة لهذه النتيجةوهو 
 .لمعالجة الإحصائية لهذه الفرضيةعنها ا
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات إدراك  أنه لىهذه الفرضية عنصت    
 (.أ /ع ) يذ لأهمية الإعلام المدرسي تعزى لمتغير طبيعة التخصصالتلام

لحساب الفروق بين  T- test "تللتحقق من هذه الفرضية تم استخدام معادلة الاختبار "   
كل حساب قيمة المتوسط الحسابي وقيمة الانحراف المعياري ل الأمرحيث تطلب  ينتمجموع

ذا مجموعة التلاميذ ذوي التخصصات وكية التخصصات العلممن مجموعة التلاميذ ذوي 
ئج التي أسفرت عنها الأدبية، ولعل الجدول الموالي يوضه هذه المعالجة الإحصائية والنتا

 .لهذه الفرضية
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في  لمقارنة بين العلميين والأدبيينختبار "ت" المستقل لالانتائج  يوضح (19)رقم  جدول
 المدرسي الإعلامأهمية  إدراك

مجموعات  المتغير
 المقارنة

الفرق بين  ع م ن
 المتوسطين

 قيمة  ح د
 "ت"

مستوى 
الدلالة 

القرار و 
 الإحصائي

إدراك 
أهمية 
الإعلام 
 المدرسي

  14.63 31.07 271 العلميين
1.219 

 
524 

 
0.862 

0.386  
  ة ير دال

 الأدبيين
 

255 29.85 17.55 

   

ق المحسوبة بين العلميين والأدبيين بدلالة يتضه من خلال الجدول أعلاه أن قيمة الفرو    
وهي قيمة غير دالة  0.86قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكليهما مساوية له 

وهذا  524ودرجة الحرية  0.05القيمة المجدولة عند مستوى الدلالة  مع بالمقارنة إحصائيا
 إدراكفي  إحصائيةفروق ذات دلالة ود الية بتأكيد عدم وجما يسمه للباحث في الدراسة الح

 )علميين/أدبيين( عينة الدراسة حسب طبيعة التخصص أفرادالمدرسي بين  الإعلام أهمية
: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لفرضية الصفرية التي تنص على أنهعليه ت قبل اوبناء 

 ( أ / ع يعة التخصص)لمدرسي تعزى لمتغير طبفي درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام ا
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات إدراك  أنه لىنصت هذه الفرضية ع   
  (.م المدرسي تعزى لمتغير الجنس)ذ/إالتلاميذ لأهمية الإعلا

ين لفروق بحساب ال T- test "تللتحقق من هذه الفرضية تم استخدام معادلة الاختبار "   
حيث تطلب الأمر حساب قيمة المتوسط الحسابي وقيمة الانحراف المعياري لكل  ينتمجموع

من مجموعة التلاميذ الذكور وكذا مجموعة التلاميذ الإناث، ولعل الجدول الموالي يوضه 
 .ذه الفرضيةهذه المعالجة الإحصائية والنتائج التي أسفرت عنها له

أهمية  إدراكفي والإناث ختبار "ت" للمقارنة بين الذكور الانتائج  ضحيو  (20)رقم  دولج
 المدرسي الإعلام

مجموعات  المتغير
 المقارنة

الفرق بين  ع م ن
 المتوسطين

قيمة  حد 
 "ت"

مستوى 
الدلالة 

القرار و 
 الإحصائي

إدراك 
أهمية 
الإعلام 
 المدرسي

  15.60 31.18 173 الذكور
1.46 

 
524 

 
0.699 

0.485 
  ةدال ير 

 الإناث
 

353 30.14 16.36 

    

    

يتضه من خلال الجدول أعلاه أن قيمة الفروق المحسوبة بين الذكور والإناث بدلالة قيم    
وهي قيمة غير دالة  0.699المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكليهما مساوية له 
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وهنا  524ودرجة الحرية  0.05ى الدلالة إحصائيا بالمقارنة مع القيمة المجدولة عند مستو 
فروق ذات دلالة إحصائية في الدراسة الحالية بتأكيد عدم وجود كذلك ي سمه للباحث في 

 حسب الجنس )ذكور / إناث(، وبناء إدراك أهمية الإعلام المدرسي بين أفراد عينة الدراسة
ذات دلالة إحصائية في  عليه ت قبل الفرضية الصفرية التي تنص على أنه : لا توجد فروق

 لمدرسي تعزى لمتغير الجنس ) ذ / إ (.درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام ا
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 -ضهههههههعيفة بهههههههين إدراك التلاميهههههههذ تباطيههههههههد علاقهههههههة ار و وجههههههه لهههههههىنصهههههههت ههههههههذه الفرضهههههههية ع   
 ختيار والتوافق الدراسيين. من الالأهمية الإعلام المدرسي وكل  -عينة الدراسة ككل

رتبهههههاط بيرسهههههون بهههههين درجهههههات الامعامهههههل  قيمهههههة الفرضهههههية تهههههم حسهههههاب ههههههذه للتحقهههههق مهههههن   
 يمقياسهههههودرجهههههاتهم علهههههى كهههههل مهههههن  التلاميهههههذ علهههههى مقيهههههاس ادراك اهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي

 الي:مو ، والنتائج يوضحها الجدول الالاختيار والتوافق الدراسيين

لاهمية  -العينة الكلية  -التلاميذ دراكبين ا قة الارتباطيةالعلا قيمة( يوضح 21جدول )
 الدراسيينالاختيار والتوافق كل من و  الاعلام المدرسي 

أهمية الاعلام  ادراك المتغيرات
 المدرسي

 مستوى الدلالة
 والقرار الاحصائي

 عدد التلاميذ

 0.000 0.378 الاختيار الدراسي
 دالة

 
526 
 0.004 0.127 التوافق الدراسي 

 دالة 
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 عينههههة الدراسههههة ن قيمههههة الارتبههههاط بههههين ادراك التلاميههههذبههههأ هههههذا الجههههدول يتضههههه مههههن خههههلال   
وههههههذا مههههها يهههههدل علهههههى  0.378الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه رسهههههي والاختيهههههار لاهميهههههة الاعهههههلام المد

 0.50، كونههههها لههههم تصههههل فههههي قيمتههههها الههههى اكبههههر مههههن موجبههههة ولكنههههها ضههههعيفة وجههههود علاقههههة
وهههههههذا مهههههها يؤكههههههد  ، حتههههههى وان كانههههههت ذات دلالههههههة احصههههههائية قويههههههةئيكقيمههههههة ارتبههههههاط احصهههههها

 التلاميههههههذ لاهميههههههة الاعههههههلام المدرسههههههي بههههههين ادراك وموجبههههههة ضههههههعيفة ارتباطيههههههةعلاقههههههة وجههههههود 
 .ار الدراسيوالاختي

بهههههأن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين ادراك التلاميهههههذ  ،كمههههها يتضهههههه مهههههن خهههههلال ههههههذا الجهههههدول كهههههذلك   
وهههههههذا مهههههها يههههههدل علههههههى  0.127راسههههههي مسههههههاوية لهههههههه الد والتوافههههههقلاهميههههههة الاعههههههلام المدرسههههههي 

، كونههههها لههههم تصههههل هههههي الاخههههرى فههههي قيمتههههها الههههى جههههدا وجههههود علاقههههة موجبههههة ولكنههههها ضههههعيفة
، حتههههههههى وان كانههههههههت ذات دلالههههههههة احصههههههههائية  كقيمههههههههة ارتبههههههههاط احصههههههههائي 0.50اكبههههههههر مههههههههن 

وههههههذا مههههها يؤكهههههد وجهههههود علاقهههههة ارتباطيهههههة ضهههههعيفة جهههههدا وموجبهههههة بهههههين ادراك التلاميهههههذ  ،قويهههههة
 ة الاعلام المدرسي والتوافق الدراسي.لاهمي
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د علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك التلاميذ العلميين و وج لىنصت هذه الفرضية ع   
 .ر والتوافق الدراسيينلأهمية الإعلام المدرسي وكل من الاختيا الذكور

رتباط بيرسون بين درجات العلميين الامعامل  ةقيم الفرضية تم حساب هذه للتحقق من   
الاختيار  يمقياسودرجاتهم على كل من  على مقياس ادراك اهمية الاعلام المدرسيالذكور 

 :والنتائج يوضحها الجدول الموالي ،والتوافق الدراسيين

 



 

 

 

 ـــــــــــــــ عرض ومناقشة نتائج الدراسةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل السادس ــــــــــ 200

همية التلاميذ العلميين الذكور لا دراكبين ا قيمة العلاقة الارتباطية( يوضح 22) رقم جدول
 وكل من الاختيار والتوافق الدراسيينالاعلام المدرسي 

ادراك أهمية الاعلام  المتغيرات
 المدرسي 

 مستوى الدلالة
 والقرار الاحصائي

 عدد التلاميذ

  دالة  0.000 0.376 الاختيار الدراسي
112 

         0.058 0.180 التوافق الدراسي
         ير دالة

    

العلميهههههههين الهههههههذكور ذا الجهههههههدول بهههههههأن قيمهههههههة الارتبهههههههاط بهههههههين ادراك يتضهههههههه مهههههههن خهههههههلال هههههههه   
وههههههذا مههههها يهههههدل علهههههى  0.376لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والاختيهههههار الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه 

بههههههههين ادراك العلميههههههههين الههههههههذكور لاهميههههههههة الاعههههههههلام  وجههههههههود علاقههههههههة موجبههههههههة ولكنههههههههها ضههههههههعيفة
كقيمهههههة  0.50ر مهههههن ، كونههههها لهههههم تصهههههل فههههي قيمتهههههها الهههههى اكبههههالدراسهههههيالمدرسههههي والاختيهههههار 

 وان كانت ذات دلالة احصائية قوية.                       حتى  ارتباط احصائي

 كمههههها يتضهههههه مهههههن خهههههلال ههههههذا الجهههههدول كهههههذلك، بهههههأن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين ادراك التلاميهههههذ   
وههههههذا  0.180لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والتوافهههههق الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه  العلميهههههين الهههههذكور

بههههههين ادراك العلميههههههين الههههههذكور جههههههدا د علاقههههههة موجبههههههة ولكنههههههها ضههههههعيفة مهههههها يههههههدل علههههههى وجههههههو 
 .الدراسي والتوافقلاهمية الاعلام المدرسي 
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د علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك التلاميذ العلميين و وج لىنصت هذه الفرضية ع   
 .الاختيار والتوافق الدراسيينمن  لأهمية الإعلام المدرسي وكل الإناث

رتباط بيرسون بين درجات العلميين الامعامل  قيمة الفرضية تم حساب هذه للتحقق من   
الاختيار  يمقياس ودرجاتهم على كل من على مقياس ادراك اهمية الاعلام المدرسيالإناث 

 الي:مو ، والنتائج يوضحها الجدول الوالتوافق الدراسيين

التلاميذ العلميين الاناث لأهمية  دراكا بين يةالارتباط قيمة العلاقة ضح( يو 23) رقم جدول
 وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين الاعلام المدرسي

 مستوى الدلالة الادراك المتغيرات
 والقرار الاحصائي

 عدد التلاميذ

 0.001 0.270 الاختيار الدراسي
 دالة 

 
159 

         0.586 0.043 التوافق الدراسي
  ير دالة       

    

 الانهههههههاثيتضهههههههه مهههههههن خهههههههلال ههههههههذا الجهههههههدول بهههههههأن قيمهههههههة الارتبهههههههاط بهههههههين ادراك العلميهههههههين    
وههههههذا مههههها يهههههدل علهههههى  0.270لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والاختيهههههار الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه 

لاهميههههههههة الاعههههههههلام  الانههههههههاثوجههههههههود علاقههههههههة موجبههههههههة ولكنههههههههها ضههههههههعيفة بههههههههين ادراك العلميههههههههين 
كقيمهههههة  0.50يهههههار الدراسهههههي، كونههههها لهههههم تصهههههل فههههي قيمتهههههها الهههههى اكبههههر مهههههن المدرسههههي والاخت

 .وان كانت ذات دلالة احصائية قويةارتباط احصائي حتى 
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كمههههها يتضهههههه مهههههن خهههههلال ههههههذا الجهههههدول كهههههذلك، بهههههأن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين ادراك التلاميهههههذ    
وههههههذا  0.043لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والتوافهههههق الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه  الانهههههاثالعلميهههههين 

 العلميههههين بههههين ادراك وتكههههاد تنعههههدم مهههها يههههدل علههههى وجههههود علاقههههة موجبههههة ولكنههههها ضههههعيفة جههههدا
 .لاعلام المدرسي والتوافق الدراسيلاهمية ا الاناث

 

 لفرضية السابعة:ا يجةنت وتحليل عرض -7 -2

 بههههههههين إدراك التلاميههههههههذ ضههههههههعيفة قههههههههة ارتباطيهههههههههوجههههههههد علا لههههههههىنصههههههههت هههههههههذه الفرضههههههههية ع   
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين همية الإعلام المدرسي وكللأ الذكورالأدبيين 

 الأدبيينرتباط بيرسون بين درجات الامعامل  قيمة الفرضية تم حسابهذه للتحقق من    
الاختيار  يمقياس ودرجاتهم على كل من على مقياس ادراك اهمية الاعلام المدرسيالذكور 

 :اليمو ول ال، والنتائج يوضحها الجدوالتوافق الدراسيين

التلاميذ الادبيين الذكور لاهمية  بين ادراك قيمة العلاقة الارتباطية( يوضح 24)رقم  جدول
 من الاختيار والتوافق الدراسيين وكلالاعلام المدرسي 

 مستوى الدلالة الادراك المتغيرات
 والقرار الاحصائي

 عدد التلاميذ

 0.000 0.483 الاختيار الدراسي
 دالة 

 
61 

         0.059 0.243  فق الدراسيالتوا
  ير دالة       
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الههههذكور لاهميههههة  الادبيههههينيتضههههه مههههن خههههلال هههههذا الجههههدول بههههأن قيمههههة الارتبههههاط بههههين ادراك  
وهههههههذا مهههههها يههههههدل علههههههى وجههههههود  0.483الاعههههههلام المدرسههههههي والاختيههههههار الدراسههههههي مسههههههاوية لهههههههه 

هميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي بهههههين ادراك العلميهههههين الهههههذكور لا نوعههههها مههههها ضهههههعيفةو علاقهههههة موجبهههههة 
كقيمهههههة ارتبههههههاط  0.50والاختيهههههار الدراسهههههي، كونهههههها لهههههم تصهههههل فههههههي قيمتهههههها الهههههى اكبهههههر مهههههن 

 .وان كانت ذات دلالة احصائية قويةاحصائي حتى 

كمههههها يتضهههههه مهههههن خهههههلال ههههههذا الجهههههدول كهههههذلك، بهههههأن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين ادراك التلاميهههههذ    
وههههههذا  0.243فهههههق الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه الهههههذكور لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والتوا الادبيهههههين

الهههههههذكور لاهميهههههههة  الادبيهههههههينمههههههها يهههههههدل علهههههههى وجهههههههود علاقهههههههة موجبهههههههة و ضهههههههعيفة بهههههههين ادراك 
 .لاعلام المدرسي والتوافق الدراسيا

 

 ة:الثامنلفرضية ا يجةنت وتحليل عرض - 8 -2

 بههههههههين إدراك التلاميههههههههذ ضههههههههعيفة قههههههههة ارتباطيهههههههههوجههههههههد علا لههههههههىنصههههههههت هههههههههذه الفرضههههههههية ع   
 .من الاختيار والتوافق الدراسيين لأهمية الإعلام المدرسي وكل ناثالأدبيين الإ

رتبهههههاط بيرسهههههون بهههههين درجهههههات الامعامهههههل  قيمهههههة الفرضهههههية تهههههم حسهههههاب ههههههذه للتحقهههههق مهههههن   
هم علهههههى كهههههل مهههههن ودرجهههههات الإنهههههاث علهههههى مقيهههههاس ادراك اهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي الأدبيهههههين
 الي:مو ها الجدول ال، والنتائج يوضحالاختيار والتوافق الدراسيين يمقياس
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الاناث لأهمية  الادبيينالتلاميذ  دراكا بين يةالارتباط قيمة العلاقة ( يوضح25) رقم جدول
 وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين الاعلام المدرسي

 مستوى الدلالة الادراك المتغيرات
 والقرار الاحصائي

 عدد التلاميذ

 0.000 0.408 الاختيار الدراسي
 دالة

 
194 

         0.018 0.170  التوافق الدراسي
 دالة       

    

 الادبيهههههههين الانهههههههاثيتضهههههههه مهههههههن خهههههههلال ههههههههذا الجهههههههدول بهههههههأن قيمهههههههة الارتبهههههههاط بهههههههين ادراك    
وههههههذا مههههها يهههههدل علهههههى  0.408لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي والاختيهههههار الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه 

لاهميههههههة الاعههههههلام  الانههههههاثالادبيههههههين بههههههين ادراك  نوعهههههها مهههههها وجههههههود علاقههههههة موجبههههههة وضههههههعيفة
كقيمهههههة  0.50المدرسههههي والاختيهههههار الدراسهههههي، كونههههها لهههههم تصهههههل فههههي قيمتهههههها الهههههى اكبههههر مهههههن 

 .وان كانت ذات دلالة احصائية قويةارتباط احصائي حتى 

كمههههها يتضهههههه مهههههن خهههههلال ههههههذا الجهههههدول كهههههذلك، بهههههأن قيمهههههة الارتبهههههاط بهههههين ادراك التلاميهههههذ    
وههههههذا  0.170سهههههي والتوافهههههق الدراسهههههي مسهههههاوية لههههههه العلميهههههين الهههههذكور لاهميهههههة الاعهههههلام المدر 

 الادبيههههههين الانههههههاث مهههههها يههههههدل علههههههى وجههههههود علاقههههههة موجبههههههة ولكنههههههها ضههههههعيفة جههههههدا بههههههين ادراك
 .لاعلام المدرسي والتوافق الدراسلاهمية ا
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 :خلاصة نتائج الدراسة - 3

ليب الحاليهههههة بعهههههدد مهههههن الاسهههههاالدراسهههههة فهههههي بدايهههههة  لفرضهههههيات المقترحهههههةابعهههههد اختبهههههار و  اذا   
الهههههههههى الباحهههههههههث  توصهههههههههل  SPSSالاحصهههههههههائية المناسهههههههههبة باسهههههههههتخدام النظهههههههههام الاحصهههههههههائي 

 :يالجدول الموال في يلخصها، حاول أن مجموعة من النتائج

 ( يوضح النتائج النهائية لاختبار فرضيات الدراسة 26) جدول رقم

 رقم
 الفرضية

 النتيجة النهائية نص الفرضية

01 
 
 
 

ة إدراك تتوقع الدراسة أن تكون طبيع
لأهمية  -عينة الدراسة ككل  - التلاميذ

 الإعلام المدرسي سلبية

طبيعة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام 
غير واضحة احصائيا، ولكن  المدرسي

نظرا لان قيمة كانت بنوع من الايجابية 
( جاءت 30.48المتوسط الحسابي )

من قيمة المتوسط الفرضي اكبر بقليل 
 (30)للمقياس

جد فروق ذات دلالة إحصائية في لا تو  02
درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام 
المدرسي تعزى لمتغير طبيعة 

 ()ع / أ التخصص

لا توجد فروق دالة احصائيا في ادراك 
التلاميذ لاهمية الاعلام المدرسي بين 
التلاميذ ذوي التخصصات العلمية، 

 والتلاميذ ذوي التخصصات الادبية
ذات دلالة إحصائية في لا توجد فروق  03

علام درجات إدراك التلاميذ لأهمية الإ
 (المدرسي تعزى لمتغير الجنس )ذ / إ

لا توجد فروق دالة احصائيا في ادراك 
التلاميذ لاهمية الاعلام المدرسي بين 

 التلاميذ الذكور والتلاميذ الاناث
توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك  04

 - دراسة ككلعينة ال -   التلاميذ 
ادراك توجد علاقة موجبة وضعيفة بين 

التلاميذ لاهمية الاعلام المدرسي 
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لأهمية الإعلام المدرسي وكل من 
 الاختيار والتوافق الدراسيين

 
 

والاختيار الدراسي، بينما توجد علاقة 
موجبة كذلك ولكنها ضعيفة جدا بين 
ادراك التلاميذ لاهمية الاعلام المدرسي 

 راسي والتوافق الد
توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك  05

التلاميذ العلميين الذكور لأهمية الإعلام 
المدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 نالدراسيي

توجد علاقة موجبة وضعيفة بين ادراك 
الاعلام لاهمية  التلاميذ العلميين الذكور

الدراسي، بينما توجد ختيار المدرسي والا
ك ولكنها ضعيفة جدا علاقة موجبة كذل

بين ادراك هؤلاء التلاميذ لاهمية الاعلام 
 المدرسي والتوافق الدراسي

توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك  06
التلاميذ العلميين الإناث لأهمية الإعلام 
المدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 الدراسيين

توجد علاقة موجبة وضعيفة بين ادراك 
ين الاناث لاهمية الاعلام التلاميذ العلمي

المدرسي والاختيار الدراسي، بينما توجد 
 -علاقة موجبة كذلك ولكنها ضعيفة جدا

بين ادراك هؤلاء التلاميذ  -تكاد تنعدم
لاهمية الاعلام المدرسي والتوافق 

 الدراسي
توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك  07

التلاميذ الأدبيين الذكور لأهمية الإعلام 
لمدرسي وكل من الاختيار والتوافق ا

 الدراسيين

توجد علاقة موجبة وضعيفة نوعا ما 
بين ادراك التلاميذ الادبيين الذكور 
لاهمية الاعلام المدرسي والاختيار 
الدراسي، بينما توجد علاقة موجبة كذلك 
ولكنها ضعيفة بين ادراك هؤلاء التلاميذ 
لاهمية الاعلام المدرسي والتوافق 
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 الدراسي
توجد علاقة ارتباطيه ضعيفة بين إدراك  08

التلاميذ الأدبيين الإناث لأهمية الإعلام 
المدرسي وكل من الاختيار والتوافق 

 الدراسيين

توجد علاقة موجبة وضعيفة نوعا ما 
بين ادراك التلاميذ الادبيين الذكور 
لاهمية الاعلام المدرسي والاختيار 

كذلك الدراسي، بينما توجد علاقة موجبة 
ولكنها ضعيفة بين ادراك هؤلاء التلاميذ 
لاهمية الاعلام المدرسي والتوافق 

 الدراسي
 

 

 :ئج الدراسةمناقشة وتفسير نتا  – 4

مختلهههههههف النتهههههههائج التهههههههي أسهههههههفرت عنهههههههها المعالجهههههههة الاحصهههههههائية  هكهههههههذا اذا وبعهههههههد عهههههههرض   
ه خلالههههههمههههههن لبيانههههههات الدراسههههههة حسههههههب كههههههل فرضههههههية، جههههههاء هههههههذا العنصههههههر ليحههههههاول الباحههههههث 

 الدراسة الحالية. توصلت اليهامناقشة وتفسير النتائج التي 

 

 :ى قشة وتفسير نتيجة الفرضية الأولمنا –1–4

 * المناقشة:

-ن طبيعهههههههة إدراك التلاميهههههههذ تتوقهههههههع أن تكهههههههو أن الدراسهههههههة  الفرضهههههههية علهههههههىههههههههذه نصهههههههت    
بعهههههههد المعالجهههههههة الاحصهههههههائية و ، لأهميهههههههة الأعهههههههلام المدرسهههههههي سهههههههلبية -عينهههههههة الدراسهههههههة ككهههههههل

 طبيعههههههههة إدراك التلاميههههههههذ لأهميههههههههة الإعههههههههلام المدرسههههههههيأسههههههههفرت النتيجههههههههة علههههههههى أن  بياناتهههههههههال
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غيهههههههر واضهههههههحة احصهههههههائيا، ولكهههههههن كانهههههههت بنهههههههوع مهههههههن الايجابيهههههههة نظهههههههرا لان قيمهههههههة المتوسهههههههط 
 (30( جاءت أكبر بقليل من قيمة المتوسط الفرضي للمقياس)30.48الحسابي )

لا تهههههوحي بهههههأن ههههههذه الفرضهههههية لهههههم تتحقهههههق  لههههههذه النتيجهههههة والاحصهههههائية إن القهههههراءة العلميهههههة   
ن كانههههههت بقههههههدر قليههههههل مههههههن الايجابيههههههة -الإيجههههههابي السههههههلبي ولا حتههههههى بالشههههههكل بالشههههههكل   - وا 

علهههههههى أداة إدراكههههههههم لأهميهههههههة الاعهههههههلام  كهههههههون أن قيمهههههههة المتوسهههههههط الحسهههههههابي لافهههههههراد العينهههههههة
بههههههههالرغم مههههههههن  (0.48)بهههههههههه  لههههههههنفس الاداة  زادت عههههههههن قيمههههههههة المتوسههههههههط الفرضههههههههي المدرسههههههههي
الحسهههههابي والفرضهههههي ههههههو  بهههههين المتوسهههههطين البسهههههيط الفهههههرقوههههههذا  ،لالتهههههها الاحصهههههائيةعهههههدم د

 ما سمه للباحث في الدراسة الحالية بالحكم على عدم تحقق هذه الفرضية.

يسههههههتخلص مهههههههن ههههههههذه النتيجهههههههة أن التلاميهههههههذ هنهههههها ي ولهههههههون نوعههههههها مهههههههن الاهتمهههههههام بالتوجيهههههههه    
 الاعههههههههلام المدرسهههههههههي ي لاهميههههههههةابوالارشههههههههاد المدرسههههههههي، ولههههههههديهم نههههههههوع مهههههههههن الادراك الايجهههههههه

 اتههههههاهههههها فيمههههها يتعلهههههق بمشهههههاويرهم الدراسهههههية وبكهههههل معطيب والفوائهههههد التهههههي يمكهههههن ان يسهههههتفيدون
ولقههههد تجلههههى هههههذا النههههوع مههههن الادراك الايجههههابي وبصههههورة واضههههحة فههههي الكثيههههر مههههن الههههدرجات 

علهههههى مقيهههههاس إدراك التلاميهههههذ لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي، حيهههههث نجهههههد  الكليهههههة لافهههههراد العينهههههة
عهههههن قيمهههههة  بفهههههوارق كبيهههههرة جهههههدا وبإشهههههارات موجبهههههة بهههههأن الكثيهههههر مهههههن الهههههدرجات قهههههد إنحرفهههههت

 (13أنظر الملحق رقم ) .المتوسط الحسابي لافراد العينة

كمقارنههههههة لهههههههذه النتيجههههههة بالنتههههههائج التههههههي توصههههههلت اليههههههها الدراسههههههات السههههههابقة، فإننهههههها نجههههههد    
 فهههههههي نتهههههههائجعهههههههض البنهههههههها قاربهههههههت الاتفهههههههاق مهههههههع نتهههههههائج بعهههههههض الدراسهههههههات واختلفهههههههت مهههههههع بأ

  .دراسات اخرى

  :نجد نتيجة هذه الفرضيةالتي قاربت الاتفاق مع  من بين الدراسات   

( 1996) فهـــــد إبـــــراهيم الحبيـــــبحسهههههب  عبـــــد المنـــــان معمـــــور محمـــــد حمـــــزةدراسهههههة    
الممارسهههههههات الواقعيهههههههة لعمليهههههههة التوجيهههههههه والإرشهههههههاد كمههههههها يهههههههدركها  "موضهههههههوعها  كهههههههانالتهههههههي و 

حيهههههث توصهههههلت "  ي بعهههههض مهههههدارس المملكهههههة العربيهههههة السهههههعوديةطهههههلاب المرحلهههههة الثانويهههههة فههههه
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ههههههههذه الدراسهههههههة إلهههههههى أن عمليهههههههة التوجيهههههههه والإرشهههههههاد ت مهههههههارَس  ممارسهههههههة واقعيهههههههة وفعالهههههههة، وأن 
عمليهههههة التوجيهههههه والإرشهههههاد لهههههها أهميهههههة كبيهههههره فهههههي العمليهههههة التعليميهههههة والتربويهههههة، وأن الطهههههلاب 

 هنا يدركون هذه الأهمية جيداً.

واقهههههههع الإعهههههههلام  "حهههههههول  فهههههههي رسهههههههالته للماجسهههههههتير (2005)لأعـــــــورإســـــــماعيل ادراسهههههههة    
هههههههذه الدراسههههههة إلههههههى  تحيههههههث توصههههههل، " التربههههههوي فههههههي مؤسسههههههات التعلههههههيم الثههههههانوي بههههههالجزائر

 نتههههههائج تههههههنص علههههههى أن خههههههدمات الإرشههههههاد والتوجيههههههه المدرسههههههي حسههههههب وجهههههههة نظههههههر تلاميههههههذ
 أوسههههاط التلاميههههذ فههههي  -مقبولههههة إلههههى حههههد مهههها  -التعلههههيم الثههههانوي، تشهههههد نوعًهههها مههههن الفعاليههههة 

حهههههههث التلاميهههههههذ علهههههههى الاسهههههههتعلام كهههههههون أن الإعهههههههلام المدرسهههههههي هنههههههها يعمهههههههل حقيقهههههههةً علهههههههى 
مكانيهههههههاتهم وي الهههههههذاتي حهههههههول التخصصهههههههات الدراسهههههههية سهههههههاعدهم علهههههههى استكشهههههههاف قهههههههدراتهم وا 

فهم بمختلهههههف الآفهههههاق المسهههههتقبلية للتخصصهههههات الدراسهههههية فهههههي سهههههوق العمهههههل ويعهههههر الشخصهههههية 
 .على الصعيد الاجتماعي كذلكحتى و 

( والتي كان موضوعها خدمات الإرشاد 2009) فنطازي كريمة ولوكيا الهاشميدراسة    
التربوي في المرحلة الثانوية حسب آراء التلاميذ ومستشاري التوجيه، حيث هدفت هذه الدراسة 

فتوصلت إلى أن  –المرحلة الثانوية  –التربوية في المؤسسات  إلى الكشف عن واقع الإرشاد
 رشاد رغم اختلاف جذوعهم المشتركةفقوا على استفادتهم من خدمات التوجيه والإالتلاميذ ات

 (.المدرسيواستفادتهم بدرجة أكبر من خدمات الإرشاد الجماعي )خدمة الإعلام 

قاما بدراسة حول عندما ( 2007/2008) بعلي مصطفىوضياف زين الدين دراسة    
إلى  حيث هدفت يذ المرحلة الثانوية،خصائص المرشد النفسي النموذج كما يدركها تلام

مستشار التوجيه والإرشاد ) التعرف على أهم الخصائص النموذجية لدى المرشد النفسي
توصلت إلى أن مجال الخصائص الاجتماعية احتل فحسب إدراك التلاميذ،  المدرسي(

ائص ثم يليه مجال الخص ،المرتبة الأولى، ثم يليه مجال الخصائص المهنية الأكاديمية



 

 

 

 ـــــــــــــــ عرض ومناقشة نتائج الدراسةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل السادس ــــــــــ 210

النفسية الذي احتل المرتبة الأخيرة، كما توصلت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين 
 متوسطات تقديرات التلاميذ حسب متغير الجنس.

، نلاحظ كيف أن التلاميذ يركزون في اهتمامهم بمستشار الأخيرةمن خلال هذه الدراسة    
فاهتمامهم بالجانب ، والأكاديميالمدرسي على الجانبين الاجتماعي  والإرشادالتوجيه 

أما اهتمامهم بالجانب الأكاديمي فبحكم أنهم ، الاجتماعي كونهم في علاقات تفاعلية معه
شكالاتهم الدراسية.ته دمساع إلىيحتاجون  رشاداته فيما يتعلق بمشكلاتهم وا      وا 

أما فيما تعلق هذا فيما تعلق بالدراسات التي قاربت الاتفاق مع نتيجة هذه الفرضية،  -   
 :هذه النتيجة نجد عن بالدراسات التي اختلفت

والتي كان موضوعها الإرشاد التربوي وأهم  جاسم راشد الجيمار حسب كاظم آبلدراسة    
عملياته في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة، حيث هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 

توصلت فلدور ووظيفة الموجهين التربويين،  الفروق في إدراك الطلبة والموجهين والمدرسين
وأن الموجهين  ،المقدمة لهم إلى أن الطلاب غير واعين بفوائد برامج التوجيه والإرشاد

ههذه المرحلة في ومهمتهم يقد رون وظيفتهم التربوي يحتاج إلى  والمرشد ، وأن دور الموج 
الاتصال سهلة ومتناولة بين إعادة صياغة من ق بل الإدارة التربوية، وذلك لجعل عملية 

في علاقاتهم التربوية  الأطراف، وكذا بين كل هذه الإدارة المدرسيةو الموجهين والمدرسين 
 .الطلبةالرسمية وغير الرسمية مع 

على ضرورة توفير أو  عندما أكدا (2007)سهيل شواقفة و سليمان زيداندراسة كل من    
ربويين والطلبة، بالنظر إلى ما لاحظاه في خلق جو علائقي تفاعلي بين المرشدين الت

المؤسسات التربوية من عدم تحقيق الإرشاد التربوي للدور المنوط به لفائدة الطلبة، ونظرا 
ساه من عدم وضوح الرؤية لدى الطلبة للأهمية والفائدة التي يمكن أن يعود بها كذلك لما لم  

 الدراسية.الإرشاد التربوي فيما يتعلق بمشاويرهم ومشكلاتهم 
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 * التفسير:

تفسير للشكل الذي جاءت عليه نتيجة هذه الفرضية، يمكن للباحث أن يقول بأن محاولة ك   
في نفس ، و هنا عدم الوضوح الذي اعترى طبيعة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي

 :أو الأسباب التالية العواملإلى الطبيعة الايجابية، قد يرجع إلى ميلها الوقت 

 :ميذمرتبطة بالتل أسبابو عوامل * 

النظرة السلبية تجاه الإرشاد النفسي بصفة عامة في المجتمع، الأمر الذي سيؤثر حتما  -
 الإرشاد في المدرسة.التوجيه و على إدراك التلاميذ لأهمية 

ح به مستشار التوجيه والإرشاد في المدرسة من طرف التلاميذ، وهذا ما صر  قلة احترام  -
 مستشارين خلال الزيارات الميدانية التي قام بها الباحث.بعض ال

واعتباره واحدا من أعضاء  ،والخوف منهميذ بمستشار التوجيه والإرشاد عدم ثقة التلا -
ح به بعض التلاميذ خلال الزيارات الميدانية التي قام وهذا ما صر   الطاقم التربوي للمؤسسة،

 .كذلك بها الباحث

 س التام من طرف التلاميذ عن زيارة مستشار التوجيه والإرشادالعزوف الكبير ولي -
 في مكتبه لطرح انشغالاتهم، بداعي عدم توفر الوقت الكافي بسبب لأوقات الدراسة. المدرسي

 :بمستشار التوجيه والإرشادأسباب مرتبطة و عوامل * 

الطابع الإداري ذات  الملقاة على عاتق مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي الأعباءكثرة  -
 والأفكار بما يصحه لهم المفاهيم والتفاعل معهم التواصل مع التلاميذيحول بينه وبين ما م

مستشار التوجيه  -رالأخيصورة هذا حول غموض ال، الأمر الذي ي بقي على الخاطئة
 التلاميذ. ياتنذهقائما في  - المدرسي والإرشاد
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وهذا ما صرح به  –ه والإرشاد المدرسي كوين القاعدي لدى مستشار التوجيضعف الت -
 والتقنيات والمهارات البيداغوجيةوعدم إلمامه بالكيفيات  -بعض المستشارين كذلك 

 لممارسة العمل الإرشادي في الأوساط المدرسية.الصحيحة 

اتساع رقعة المقاطعة التربوية التي يتدخل على مستواها مستشار التوجيه والإرشاد  -
الذي يجعله غير قادر على كفاية مهامه الإرشادية، وهذا ما يؤثر كذلك  المدرسي، الأمر

 على طبيعة إدراك التلميذ له.   

 :عينتهابو  مرتبطة بإجراءات تطبيق أداة الدراسة أسبابو عوامل * 

 كونهم للتلاميذغير مناسبة بالنسبة  أدواتهربما تكون الفترة الزمنية التي طبق فيها الباحث  -
العطلة الربيعية، وليس بالزمن البعيد كانوا بصدد إجراء امتحانات الفصل الثاني،  مقبلين على

 الأمر الذي ربما يجعلهم يتسر عون في استجاباتهم لبنود الأداة.

فقد تكون بعض  الأداة،استجابات أفراد العينة لبنود  كيفية عن كذلك يمكن الحديثربما  -
بيانات الدراسة ال مصداقية الذي سيؤثر فيلأمر حتى حقيقية ا قة ولادالاستجابات غير صا

بأنه بقدر ما تكون البيانات حقيقية  فكما نعلم ،سينجر هذا التأثر على نتائجها وبالتالي
 والعكس صحيه كذلك وواقعية بقدر ما تكون النتائج المتوص ل إليها موضوعية ودقيقة

 والباحث هنا يضع هذا الاحتمال.

والذي  عدم كفاية حجم العينة الأساسية للدراسةاحتمال  على كذلك كما ويمكن الحديث هنا -
لمجتمع الدراسة وخصائصه والذي  تمثيله الصحيه والمناسبعدم تلميذ تلميذة، و  (526) بلغ

( بكل ثانويات الولاية، والأمر هنا يخرج تماماً على نطاق الباحث في الدراسة 7454بلغ )
( تلميذ تلميذة في البداية، ولكن في 700اسية حجمها )الحالية، كونه قام باختيار عينة أس

 فقط.استمارة ( 526النهاية تحصل على )
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عوامل أدت  وكأسباب أ المحتملة على الصعيد الإجرائيالمحددات بالإضافة إلى كل هذه    
ن  إلى غموض طبيعة إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي، فإن هناك أسباب أخرى وا 

 هذه العوامل في تشكيل هذه النتيجة، كذلكدخل صعيد النظري ربما كان لها كانت على ال
نسان لدى الإ الإدراك الاجتماعيمؤثرة في عملية عوامل ك( 2011) يمينة خلاديذكرتها 
  :حيث، )موضوع الإدراك( درَكمتعلقة بالشخص الم  العوامل عندما أشارت إلى تلك ال وذلك

الذي يلعبه الأشخاص فإن الدور  ،الدور طبيعة عامل ىعل (1958) هوبزدراسة تكلمت    
  .بما يزيد أو يقلل من تقبلنا لهمالآخرين في حياتنا، من شأنه أن يؤثر في إدراكنا 

في  ما فرد معنا يسلك، فعندما السببية الرابطةعامل  على (1958) جونزتجربة أكدت    
حتما  هذاإن لهذا الموقف، فسلوك مناسب كموقف ما على نحو يختلف عما نتوقعه منه 

 وجهة معينة. لهويوجه إدراكنا  نافي سيؤثر

بدوا اهتماما جد بأن التلاميذ لم ي  و  بأنه امل يقول الباحث في الدراسة الحاليةو الع تبعا لهذهو    
إيجابيا واضحا لطبيعة الدور الذي يلعبه مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي في حياتهم 

أن الكثير من التلاميذ صرحوا خلال الدراسة الأساسية وحتى خلال  وحظفالذي لالدراسية، 
ودور مستشار  مهاماطلاع ولا أدنى فكرة حول  أيليس لديهم  بأنالاستطلاعية،  الدراسة

 إلى غموض طبيعة الإدراك - في نظر الباحث -التوجيه المدرسي، وهذا ما أدى ربما 
الرابطة السببية بين هذه  ، ومن جهة أخرى فإنةهذا من جه لديهم لأهمية الإعلام المدرسي

غير متوفرة، كون أن أكثر   -التلاميذ  و المدرسي مستشار التوجيه والإرشاد - الأطراف
لا وهذا ما  ،يغلب عليها الطابع الإداري المدرسي مستشار التوجيه والإرشاد أنشطة ومهام 

   .ب مع التلاميذادي المناسيسمه له بأن يسلك السلوك التوجيهي والإرش

 تتعلق ولكن أخرى عواملفي نفس الإطار، و  دائما (2011)يمينة خلادي  كما ذكرت    
في عملية الإدراك الاجتماعي، من بين هذه  هي الأخرى تؤثر ،بالشخص المدر ك ذه المرةه

  :العوامل نجد
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( 1957) جرسنو فرباتشحيث توصلت العديد من الدراسات ومنها دراسة  :المزاجية العوامل
 إلى أن مشاعر الأفراد وظروفهم تؤثر على إدراكهم للآخرين.

الفرد بمكانته  شعورالسن والجنس وأثر  ومن هذه الخصائص :الشخص خصائص
ك على إدراكه، والنمط الصفات الشخصية للمدر  أثر  للآخرين، وكذاالاجتماعية على إدراكه 
دراكه لها، واتجاهه نحو صحته النفسية وتق فرد وكذاالإدراكي الخاص بكل  ديره لذاته وا 

 التعصب.

 عن ذاته.ه السابقة والعلاقات الاجتماعية ومفهوم اتويشمل الخبر  :للفرد المعرفي التنظيم

 وبحكم المراهقة مرحلةمرحلة التعليم الثانوي والتي توازي وهنا يقول الباحث بأن التلميذ في    
والتي لا تعرف الاستقرار  رفية( وكذا الاجتماعية)المع خصائصه الشخصية )النفسية( والعقلية

ولا الاتزان، كلها عوامل من شأنها أن تكون قد أثرت وتدخلت بشكل مباشر أو غير مباشر 
  .في تشكيل الطبيعة غير الواضحة للإدراك تجاه أهمية الإعلام المدرسي

ل هذه يلك في تشككان لها دور كذ التي خرىالأسباب الأو  عواملال بعض وربما هناكهذا * 
 * هالم يتفطن ل الباحث في الدراسة الحالية ولكن ،النتيجة

 

 :والثالثة الثانية الفرضيتين مناقشة وتفسير نتيجتي – 2 – 4

  * المناقشة

لا توجهههههد فهههههروق ذات دلالهههههة إحصهههههائية فهههههي درجهههههات  أنههههههعلهههههى الثانيهههههة  الفرضهههههيةنصهههههت    
كمههههههها  (أ/عغيهههههههر طبيعهههههههة التخصهههههههص)متحسهههههههب إدراك التلاميهههههههذ لأهميهههههههة الإعهههههههلام المدرسهههههههي 

نصهههههههت الفرضهههههههية الثالثهههههههة علهههههههى عهههههههدم وجهههههههود ههههههههذه الفهههههههروق كهههههههذلك ولكهههههههن حسهههههههب متغيهههههههر 
أسههههههفرت نتهههههههائج  ،بعههههههد المعالجهههههههة الاحصههههههائية لبيانههههههات ههههههههاتين الفرضههههههيتينو اذ  )ذ/إ(الجههههههنس
لأهميههههههة  هههههههمفههههههي ادراك بين التلاميههههههذالدلالههههههة الاحصههههههائية للفههههههروق تههههههوفر عههههههدم علههههههىالدراسههههههة 
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( العلميين/الأدبيههههههههههين) سههههههههههواء بالنسههههههههههبة لمتغيههههههههههر طبيعههههههههههة التخصههههههههههص ،عههههههههههلام المدرسههههههههههيالإ
 الإناث(.الذكور/وحتى بالنسبة لمتغير الجنس)أ

إن القههههههراءة العلميههههههة والاحصههههههائية لهههههههذه النتههههههائج تههههههوحي بههههههأن هههههههاتين الفرضههههههيتين تتحققتهههههها    
عههههاملي طبيعههههة التخصههههص  نبمعنههههى أعلههههى الشههههكل الههههذي صههههيغت بههههه فههههي بدايههههة الدراسههههة، 

 .لأهمية الاعلام المدرسي يؤثرا بإحداث فروق في إدراك التلاميذوالجنس لم 

بنههههههاءا علههههههى هههههههذه النتههههههائج يسههههههتطيع الباحههههههث فههههههي الدراسههههههة الحاليههههههة أن يحكههههههم بمنطقيههههههة    
لاسههههههيما وأن نتيجههههههة الفرضههههههية  ) عههههههدم وجههههههود الفههههههروق ( تحقههههههق الفرضههههههيتين الثانيههههههة والثالثههههههة

رسههههههههههي غيههههههههههر الاعههههههههههلام المد الاولههههههههههى نصههههههههههت علههههههههههى أن طبيعههههههههههة إدراك التلاميههههههههههذ لأهميههههههههههة
 واضهههههحة، حيهههههث أن المنطهههههق العلمهههههي فهههههي الاحصهههههاء يهههههنص علهههههى أنهههههه إذا كانهههههت الظهههههاهرة

فيههههههههها توجههههههههد  أن غيههههههههر المنطقههههههههي غيههههههههر واضههههههههحة فمههههههههنغيههههههههر موجههههههههودة  أو  أو الخاصههههههههية
فههههههروق، وهههههههذا تمامهههههها مهههههها أسههههههفرت عنههههههه المعالجههههههة الاحصههههههائية لبيانههههههات هههههههذه الفرضههههههيات ال

 الثلاث.

فههههههي حههههههدود ج بالنتههههههائج التههههههي توصههههههلت اليههههههها الدراسههههههات السههههههابقة و كمقارنههههههة لهههههههذه النتههههههائ   
التههههي يههههذكرها الباحههههث  بعههههض الدراسههههات نتههههائج اطههههلاع الباحههههث فإننهههها نجههههد بأنههههها اتفقههههت مههههع

 فيما يلي:

فهههههي رسهههههالة الماجسهههههتير حهههههول واقهههههع الإعهههههلام  (2005) إســـــماعيل الأعـــــوردراسهههههة نجهههههد    
وصههههلت هههههذه الدراسههههة إلههههى نتههههائج تههههنص ت، التربههههوي فههههي مؤسسههههات التعلههههيم الثههههانوي بههههالجزائر

جهههههههههة نظههههههههر تلاميههههههههذ التعلههههههههيم علههههههههى أن خههههههههدمات الإرشههههههههاد والتوجيههههههههه المدرسههههههههي وحسههههههههب و 
 لت إلهههههى عهههههدم وجهههههود فهههههروق دالهههههة إحصهههههائياصهههههتشههههههد نوعًههههها مهههههن الفعاليهههههة، كمههههها تو الثهههههانوي 

 الجههههههذع المشههههههترك حسههههههب متغيههههههري التلاميههههههذ مههههههن وجهههههههة نظههههههرالإعههههههلام هههههههذا فعاليههههههة فههههههي 
 لدلالة الفروق. "ت"استخدام معادلة الاختبار وذلك بعد  ،الجنسو 
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( حههههههول 2007/2008) بعلــــــي مصــــــطفىوضــــــياف زيــــــن الــــــدين دراسههههههة  كمهههههها نجههههههد   
 خصهههههائص المرشهههههد النفسهههههي النمهههههوذج كمههههها يهههههدركها تلاميهههههذ المرحلهههههة الثانويهههههة، حيهههههث ههههههدفت

 إلهههههههى التعهههههههرف علهههههههى أههههههههم الخصهههههههائص النموذجيهههههههة لهههههههدى المرشهههههههد النفسهههههههي ههههههههذه الدراسهههههههة
يههههههههه والإرشههههههههاد المدرسههههههههي( حسههههههههب إدراك التلاميههههههههذ، فتوصههههههههلت إلههههههههى عههههههههدم مستشههههههههار التوج)

لخصهههههائص المرشهههههد  التلاميهههههذ درجهههههات إدراكوجهههههود فهههههروق دالهههههة إحصهههههائيًا بهههههين متوسهههههطات 
 حسب متغير الجنس. نموذجالنفسي ال

خالفههههت التههههي هههههذا مههههن جهههههة، ومههههن جهههههة اخههههرى فههههإن هنههههاك بعههههض الطروحههههات العلميههههة    
 عهههههههدم وجهههههههود الفهههههههروق حسهههههههب متغيهههههههر الجهههههههنسفيمههههههها تعلهههههههق بالنتهههههههائج الهههههههواردة هنههههههها، لاسهههههههيما 

 يذكرها الباحث فيما يلي: 

ــــــــب صــــــــالحيقههههههههول     فههههههههروق فيزيولوجيههههههههة ونفسههههههههية  ( بههههههههأن هنههههههههاك2007)محمــــــــد الخطي
فههههههروق فههههههي الوظههههههائف العقليههههههة كالقههههههدرة                     واجتماعيههههههة بههههههين الههههههذكور والانههههههاث، تتضههههههه هههههههذه ال

       .ردفي شخصية الفعلى حل المشكلات، كما وتتضه كذلك 

    ( 08، ص:2007 ،صالح أحمد الخطيب )                                     

باعتبههههاره  ،بههههين الجنسههههين ة الحاليههههة فلههههم تتضههههه هههههذه الفههههروق فههههي الادراكفههههي الدراسههههامهههها    
 ميذ.من الوظائف العقلية وحتى الاجتماعية لدى التلا

ــــــد قاســــــميقههههههول      ــــــس محم ن هنههههههاك فههههههروق فيزيولوجيههههههة بههههههين الههههههذكور بههههههأ( 2004)  أن
أو تقههههههود إلههههههى  أن تههههههؤدي هههههههذه الفههههههروق والانههههههاث فههههههي عههههههاملي النمههههههو والنضههههههج، مههههههن شههههههأن

تبههههاين فههههي الإسههههتجابات والاختيههههارات وحتههههى الميههههولات فههههي نوعيتههههها وفههههي شههههدتها بههههين جههههنس 
                                                                                                                                                                                       (           151،ص:2004) أنس أحمد قاسم،                                   .وآخر
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هههههههذا مههههههن خههههههلال الطههههههرحين السههههههابقين، أن عامههههههل الجههههههنس مههههههن المفتههههههرض  مههههههن معنههههههىوال   
قهههههت و ؤدي الهههههى وجهههههود فهههههروق فهههههي ادراك التلاميهههههذ لاهميهههههة الاعهههههلام المدرسهههههي، فهههههي الأن يههههه

  الذي لم يتحقق هذا في الدراسة الحالية.  

 : * التفسير   

كمحاولة تفسير للشكل الذي جاءت عليه نتيجتي هاتين الفرضيتين، يستطيع الباحث أن    
تلك الصورة يحملون ، لأنهم دةواحهنا كانت  التلاميذ لبنود الأداة استجاباتيقول بأن 

 ، وهذا ما أدىالمدرسي وبالأخص في بداية الأمر والإرشاد مستشار التوجيهالغامضة نحو 
لأهمية  ، وبالتالي ستكون الاستجابةينصه به وأه إلى عدم اكتراثهم وعدم اهتمامهم بما يقول

جراءات وحتى  )علمية/أدبية( سواء بين التخصصات واحدة وغير متباينة المدرسي الإعلام  وا 
 وهذا راجع إلى أن الخصائص النفسية التي يعرف بها المراهق)ذكور/إناث(  بين الجنسين

عن المعلومات التي تسهل  تحثه على البحث المستمر -مرحلة التعليم الثانوي  – هنا عموما
من  اً هام هنا يعد مطلباً  الدراسي عليه الوصول إلى تحقيق مشروعه المهني، لأن الاختيار

ثم إن عدم اختلاف العلاقة بين اختيارات التلاميذ الدراسية وميولهم المهنيهة   مطالب النمو،
 ، إذ أن التلميذهذا الطرح يدعم صحة( 2002) سلاف مشريباختلاف الجنسهين كما قالت 

وهو دوما يسعى في سبيل تحقيق هذه  دراسية، ذكرا كان أم أنثى له ميول علميا كان أم أدبيا
وبالتالي سيكون دائم السعي وراء الحصول  مهما كان تخصصه ومهما كان جنسه. ميولال

ذلك الدعم المعرفي من  يجدعندما من جهة أخرى و و  إجابات لكل تساؤلاته هذا من جهة عن
، ونظرا لأنه ينتظر هذه المدرسيالمدرسي في إطار الإعلام  والإرشاد طرف مستشار التوجيه

فإنه سيغتنمها أيما اغتنام ويسارع إلى تطبيق كل تلك  – يةمالإعلاالحصص   –الفرصة 
ستشار وكل المتصلين به من الطاقم التربوي، وذلك المصه بها من طرف الإجراءات التي ن  

  ما يتعلق بالتخصصات الدراسية. دوما في إطار الاستعلام الذاتي والبحث عن كل
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 همتخصص من طرف التلاميذ باختلافهنا إلى أن هذه الرغبة الكبيرة الباحث  شيروي   
قد اتضحت جليا  ،ومنه معرفة التخصصات الدراسية عن كثب جنسهم في الاستعلام الذاتيو 

من خلال استجاباتهم على بنود الأداة الموجه لهم حول الاختيار الدراسي، الأمر الذي كان 
روق في درجات حسب نظرة الباحث في الدراسة الحالية السبب المباشر في عدم وجود الف

 طبيعة التخصص والجنس. متغيري إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي حسب 

فهي  (2000) حامـد عبـد السـلام زهـرانكما ويمكن أن ت فس ر هذه النتائج كذلك، بما تناولهه    
 :كونها الإدراك الاجتماعي عمليةوصفه لخصائص 

أو مشاعر الكره  ة والميل والتقبل،محبحيث تتضمن مشاعر التواصل وال: عملية وجدانية   
الآخرين الذين يتعاطف معهم  والضغينة والبغضاء، ويلاحظ أن الفرد يميل إلى إدراك الأفراد

 الوجداني هجابية على نحو يختلف عن إدراكه للأفراد الذين يكون شعور يوجدانيا بصورة ا
     ...اً سلبي تجاههم

 لمستشارميذ هنا وحسب نتائج الدراسة الحالية لتلاانظرة ولعل أن  :وهنا يقول الباحث   
ما أدى إلى عدم هذا و وان كانت قد مالت إلى الإيجاب،  يسيطر عليها الغموض التوجيه

 م لأهمية الإعلام المدرسي.ظهور الفروق في إدراكه

 سلبية أمكون الأحاسيس والمشاعر التي تلون الإدراك إيجابية كانت تحيث  عملية خبرية:   
 ..ضوء خبرات الفرد الاجتماعية السارة والمؤلمة. في

ولعل أن أغلب الخبرات التي يحملها التلاميذ هنا في هذه المرحلة من  :وهنا يقول الباحث   
، لاسيما إذا ارتبطت بأعضاء الطاقم التربوي والإداري، وعلى رأسهم مستشار مؤلمة التمدرس

 التوجيه والإرشاد المدرسي.  

حيث يقارن الفرد بين إطاره المرجعي والأطر المرجعية للآخرين، مما  :نةمقار  عملية   
ل إدراكه لمن يختلف عنه في السمات م إدراكه لما يشابهه ويكون على شاكلته، ويقل  يدع  
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الاجتماعية والخلفية الثقافية والمستويات الاجتماعية  المعاييرو  العامة للشخصية
 ...والاقتصادية.

ن أغلب الأطر المرجعية التي يعود إليها التلاميذ في اتخاذ إ :ول الباحثهنا وبالضبط يق   
ن أكثر من ارتباطها ترتبط بالأولياء والزملاء السابقيقراراتهم المتعلقة بمشاويرهم الدراسية، 

بمستشار التوجيه والإرشاد المدرسي، الأمر الذي يجعل التلاميذ لا يعيرون الأهمية القصوى 
 إلىكذلك  أدىوالإرشاد المدرسي إلا في بعض المواقف النادرة، وهذا ما  لمستشار التوجيه

 مرة أخرى. المدرسي الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكعدم ظهور الفروق في 
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 المناقشة* 

بهههههههين إدراك التلاميهههههههذ  علاقهههههههة ارتباطيهههههههة ضهههههههعيفة وجهههههههود علهههههههى اتنصهههههههت ههههههههذه الفرضهههههههي   
وعلههههههى مسههههههتوى كههههههل  لأهميههههههة الإعههههههلام المدرسههههههي وكههههههل مههههههن الاختيههههههار والتوافههههههق الدراسههههههيين

، سهههههههواء بالنسهههههههبة لعينهههههههة الدراسهههههههة ككهههههههل أو حتهههههههى بالنسهههههههبة لمجموعهههههههات العينهههههههة التصهههههههنيفات
  .(إناثذكور/–الأدبيينو   - ذكور/إناث -)العلميين

علاقة  توجدت، نصت النتائج على أنه بعد المعالجة الإحصائية لبيانات هذه الفرضيا   
لأهمية الإعلام  - عينة الدراسة ككل -إرتباطية موجبة وضعيفة بين إدراك التلاميذ 

المدرسي والاختيار الدراسي في حين أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي موجبة هي 
 الذكور، أما بالنسبةالأخرى ولكنها ضعيفة جدا، ونفس النتيجة بالنسبة لمجموعة العلميين 

 إلا أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي النتيجة كذلك فنفس الإناث لعلميينا لمجموعة
توجد علاقة إرتباطية فالأدبيين الذكور ة، أما بالنسبة لمجموعة نعدمم تكون تكاد لديهن
راسي، في حين لأهمية الإعلام المدرسي والاختيار الد همما بين إدراك وضعيفة نوعا موجبة
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أن العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسي موجبة هي الأخرى ولكنها ضعيفة، ونفس النتيجة 
 بالنسبة لمجموعة الأدبيين الإناث.

وعلى اعتبار أن كل هذه الفرضيات تكلمت وفقط عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين  اذاً    
الاختيار والتوافق الدراسيين، وبما أن كل ادراك التلاميذ لاهمية الاعلام المدرسي وكل من 

 قات موجبة وضعيفة بين متغيراتهاأسفرت عن علا لبياناتها نتائجها بعد المعالجة الاحصائية
ا وتفسيرها محتواة في فقرة واحدة أرتأى الباحث في الدراسة الحالية أن تكون محاولة مناقشته

ار كانت ضعيفة فقط في حين كانت ضعيفة بالنظر الى أن العلاقة بين الادراك والاختيولكن 
 على النحو التالي:    جدا بين الادراك والتوافق، فسيتم الفصل بين مناقشة وتفسير العلاقتين

 -الادراك/التوافق  -مناقشة وتفسير علاقة  ثم  -الادراك/الاختيار –مناقشة وتفسير علاقة 

 -الادراك/الاختيار –* مناقشة وتفسير علاقة    

وعلى مستوى كل  كل العلاقاتنصت على أن ما ورد أعلاه فإن النتائج في هذا الإطار ك   
موجبة كانت الدراسي  بين إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي والاختيار المجموعات

لدى كل أفراد  إلى المتوسطة أكثر من اقترابها إلى الضعيفة تقترباوضعيفة، ولكن قيمها 
 ل مجموعة من مجموعاتها على حده.العينة، وحتى لدى ك

المدرسي واختياراتهم  الإعلام لأهميةالتلاميذ  إدراكنلاحظ هنا بان العلاقة بين كل من    
الكينونة الايجابية، على اعتبار أن التلميذ هنا وفي هذه المرحلة الدراسية شهدت نوعا من 

ص دراسي يتناسب مع قدراته المصيرية في حياته الدراسية يهتم كثيرا بصياغة واختيار تخص
مكانياته وكذا مع ميوله ورغباته هذا من جهة، ومن جهة أخرى فإنه سيجد الكثير من  وا 

التوجيه اختياره الدراسي من طرف مستشار  الإجابات عن مختلف تساؤلاته حول مصير
مر الأ –بشكله الرسمييقدم الإعلام المدرسي  الذي الطرف الوحيدكونه - والإرشاد المدرسي

الذي يجعل التلميذ يعير نوعا من الاهتمام والإدراك الايجابي لما يقدمه له مستشار التوجيه 
والإرشاد المدرسي من معلومات ومعارف حول التخصصات الدراسية، هذه المعلومات 
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في إعادة صياغته لفكرة اختياره  هإدراك والمعارف التي من شأنها أن تؤثر ربما على
( 1994) بوسنة محمود وآخرونحسب  سوبروهذا ما أشار إليه  ،لتخصص دراسي معين

قال بأن عملية تصور الذات تشكل ركيزة سيكولوجية ومهنية لتطوير الميول والاختيار  عندما
المهني لدى الفرد، وهي في نفس الوقت تعبيرًا عن تطور للذات، كما وتدخل عملية الإدراك 

 في إعادة بناء المشاريع. 

ـــــت عمرونـــــي حوريـــــة تارزو حسهههههب و     ( نجهههههد بهههههأن هنهههههاك دراسهههههة أجريهههههت حهههههول 2007)ل
أهميهههههة الإرشهههههاد التربهههههوي والمهنههههههي لأبنهههههاء المرحلهههههة الثانويهههههة بالكويههههههت، ههههههدفت إلهههههى معرفههههههة 
حاجهههههة الطهههههلاب للتوجيهههههه المدرسهههههي والمهنهههههي، توصهههههلت إلهههههى أن المهههههدارس باتهههههت فهههههي حاجهههههة 

اهر هههههذه الحاجههههة يمكههههن حصههههر مظهههه، حيههههث ماسههههة إلههههى خدمههههة التوجيههههه والإرشههههاد المدرسههههي
كهههههذلك للتعهههههرف تهههههه افهههههي احتيهههههاج الطالهههههب الثهههههانوي للتعهههههرف علهههههى اسهههههتعداداته وميولهههههه، وحاج

 .وطبيعة كل مجالعلى مجالات المجتمع 

 ( وقالههههههههت بههههههههأن1997) تارزولــــــــت عمرونــــــــي حوريــــــــةفههههههههي نفههههههههس السههههههههياق أضههههههههافت و   
هههههههههد دت  الاختيههههههههار يجهههههههههب أن يكههههههههون مدروسههههههههها ومبنيًهههههههها علهههههههههى أسههههههههاس مشهههههههههروع، د ر سههههههههت وح 

التغلهههههب علهههههى مختلهههههف الصهههههعوبات التهههههي و سهههههائل والإمكانيهههههات المسهههههاعدة علهههههى تحقيقهههههه، الو 
 .فرد في سيرورة تحقيق هذا المشروعيمكن أن تعترض ال

دراك التلميهههههذ ليعتقهههههد بهههههأن  هنههههها بأنهههههه الباحهههههثيقهههههول     مصهههههيرية صهههههياغة اختيهههههاره تصهههههور وا 
التههههي أدت إلههههى أن الدراسههههي فههههي هههههذه المرحلههههة، يعههههد مههههن بههههين العوامههههل والأسههههباب المباشههههرة 

 المدرسهههههي واختيهههههاره الدراسهههههي الإعهههههلامتكهههههون قيمهههههة العلاقهههههة الارتباطيهههههة بهههههين إدراك لأهميهههههة 
ميههههههذ هنهههههها ومههههههن كههههههون أن التلإلههههههى القيمههههههة الضههههههعيفة، عههههههن  طةالمتوسهههههه القيمههههههة أقههههههرب إلههههههى

تحصههههههههيل بعههههههههض  ، يسههههههههتطيعالمستشههههههههار لههههههههه خههههههههلال الحصههههههههص الإعلاميههههههههة التههههههههي يقههههههههدمها
، الأمهههههههر الهههههههذي ليهههههههة الاختيهههههههار الدراسهههههههي لديههههههههمها بعبطوالمعهههههههارف التهههههههي سهههههههير  المعلومهههههههات

    ما من قيمة العلاقة الارتباطية بين الإدراك والاختيار. ي نوعاً سيقو  
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تارزولـــــت  وســـــوبر إلهههههى مههههها تقهههههدم بهههههه كهههههل مهههههن  فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة الباحهههههث يضهههههيف   
ـــــة ـــــي حوري ههههههي الأخهههههرى كأحهههههد تهههههدخل كهههههذلك الميهههههول المهنيهههههة  بهههههأن قهههههائلا ،أعهههههلاه عمرون

لعوامهههههل الأساسهههههية فهههههي عمليهههههة صهههههياغة الاختيهههههار الدراسهههههي لهههههدى التلميهههههذ، وههههههذا مههههها ذهبهههههت ا
ســــيد ودراسههههة  لارســــوبو عنههههدما قالههههت بههههأن كههههل مههههن دراسههههة (2002) مشــــرى ســــلافإليههههه 

، كلهههههها نصهههههت علهههههى أهميهههههة الميهههههول نفيســـــة أحمـــــد حســـــنودراسهههههة  عبـــــد الحميـــــد مرســـــي
 هههههههذا الإطار)الاختيههههههار الدراسههههههي(كأحههههههد المعههههههايير التههههههي يرجههههههع إليههههههها الفههههههرد )التلميههههههذ( فههههههي 

ن مستشهههههار التوجيهههههه والإرشهههههاد المدرسهههههي يحهههههاول مهههههن خهههههلال تطبيهههههق يقهههههول الباحهههههث بهههههأا وهنههههه
ى مختلهههههههههف ميهههههههههولاتهم علهههههههههأن يبهههههههههرز للتلاميهههههههههذ ويعهههههههههرفهم  الميهههههههههول والاهتمامهههههههههات اسهههههههههتبيان

ههههههههذه الخدمهههههههة  يستحسهههههههنوا التلاميهههههههذ الدراسهههههههية والمهنيهههههههة، الأمهههههههر الهههههههذي يجعهههههههل واهتمامهههههههاتهم
ية ويأخهههههههذونها بعهههههههين الاعتبهههههههار فهههههههي عمليهههههههة الاختيهههههههار الدراسهههههههي لهههههههديهم، ولعهههههههل أن الإرشهههههههاد

ل نتيجههههة هههههذه يفههههي تشههههككههههذلك هههههذا الاستحسههههان مههههن طههههرف التلاميههههذ كههههان لههههه دور واضههههه 
  .اتالفرضي

مالــــــك عمهههههل  (2007) تارزولـــــت عمرونـــــي حوريـــــةوحسهههههب  وكتهههههدعيم للطهههههرح أعهههههلاه   
ل نويههههة نحهههههو العمههههل فهههههي الق طههههر السهههههوري علهههههى قيههههاس اتجاههههههات تلاميههههذ المهههههدارس الثا مخــــو 

والنابعهههههههة مهههههههن الحاجهههههههات الاجتماعيهههههههة، فأكهههههههد الباحهههههههث بهههههههأن الاتجهههههههاه نحهههههههو العمهههههههل مهههههههرتبط 
 الخواص النفسهههههههية المنفهههههههردة للشخصهههههههيةبهههههههالميول المهنيهههههههة للطهههههههلاب وبخطهههههههتهم الحياتيهههههههة وبههههههه

كمهههههها توصههههههل الباحههههههث إلههههههى أن إعههههههداد الطههههههلا ب للعمههههههل الجمههههههاعي النههههههافع ومعرفههههههة اختيههههههار 
سههههههية التههههههي المناسههههههبة، يعتبههههههران فههههههي وقتنهههههها الحاضههههههر مههههههن بههههههين أهههههههم المسههههههائل الرئي المهنههههههة

 تواجه المدارس السورية.

( حيهههههث 1931) البـــــرتو  كـــــادزراسهههههة د (2011ميســـــون ســـــميرة ) ذكهههههرت نهههههه قهههههدإ ثهههههم   
لقههههد طرحنهههها  "أكههههدت هههههذه الدراسههههة هههههي الأخههههرى هههههذه الحقيقههههة عنههههدما قههههالا صههههاحبا الدراسههههة 

لمههههههاذا اختههههههرتم المهنههههههة التههههههي تههههههودون الالتحههههههاق بههههههها؟ فأجههههههاب  -علههههههى الطلبههههههة سههههههؤالا يقههههههول
مهههههههنهم بهههههههأنهم اختاروهههههههها  %45بينمههههههها أجهههههههاب نهم بهههههههأنهم يحبونهههههههها ويميلهههههههون لهههههههها، مههههههه 52%
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لأنههههها تتفههههق مههههع ميههههولهم ورغبههههاتهم وقههههدراتهم، أمهههها بقيههههة العوامههههل والأسههههباب فلههههم تههههزد نسههههبتها 
 ". %03عن 

( Strong) سترونجسة التي قام بها الدرا ،كذلك (2011) ميسون سميرة ذكرتكما    
 ( حيث تتبع مجموعتين من الطلبة، المجموعة الأولى دخلوا مهنهم عن رغبة أما1931)

الثانية فدخلوا مهنهم بدون رغبة، وبعد جمع البيانات التي تبي ن مدى إنتاجهم في  المجموعة
 لنتائج التالية:إلى ا الدراسة أعمالهم بناءًا على تقارير رؤسائهم في العمل، توصلت

سنوات أعلى في  10والذين مكثوا في مهنهم أكثر من* كانت درجات المجموعة الأولى 
 كانت درجات الذين غيروا مهنهم في هذه الفترة أقل.هم عن المهن الأخرى، و مهن

نتههههههاجهم أسههههههوأ مههههههن إنتههههههاج  * كانههههههت درجههههههات المجموعههههههة الثانيههههههة أقههههههل الههههههدرجات إطلاقهًههههها، وا 
 المجموعة الأولى.

راسية في هذه يقول الباحث هنا: وبالإضافة إلى تصور التلاميذ لمصيرية اختياراتهم الد   
المرحلة، فإن الفرصة التي يوفرها لهم مستشار التوجيه والإرشاد المهني في التعرف على 

لعلاقة لطبيعة ا ميولاتهم وحقيقة رغباتهم، من شأنها أن تكون هي الأخرى كذلك عاملا مدعما
  بين الإدراك والاختيار. الارتباطية

وعلى الصعيد  وفي هذا الاتجاه التفسيري لنتائج هذه الفرضيات :ويقول الباحث كذلك   
اغة التلميذ في صي تؤثر التي العوامل المدرسيةبعض  ، يمكننا أن نشير إلىالنظري

بأن ( 1976) سيد عبد الحميد مرسيحسب  تريمان كيلي ، حيث يرىلاختياراته الدراسية
التلميذ في اختيار التخصص الدراسي الذي يتوافق مع  ةلتوجيه المدرسي ينصب على مساعدا

مكانياته بما  ميوله واستعداداته لضمان نجاحه الدراسي، إذ أن حاجة المراهق لتنمية قدراته وا 
ييسر له تحديد اختياراته، استدعت ضرورة التوجيه المدرسي الذي يعمل على الاهتمام 

ين التلميذ بما لديه من خصائص مميزة من جهة، والفرص التعليمية المختلفة بالتوفيق ما ب
 (       74، ص:1976)سيد عبد الحميد مرسي،              ومطالبها المتباينة من جهة ثانية.
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ه يعد بمثابة مشروع تعاوني يشترك فيه كل من الموج   ،الإرشاد المدرسي إذاو فالتوجيه    
سهام في تنمية قدرات هذا للإ امعارفهمان ما التلميذ، بحيث ينظ  والمرشد المدرسي وكذ

مكانياته في الاختيار الدراسيالأخير  -، وذلك من خلال قناة التواصل الكبرى)التلميذ( وا 
 الدليل المنهجي للإعلام المدرسيفي  ورد حسب ما هذا الأخيرإذ يعد  -الإعلام المدرسي 

 يجانف شهروالاتصال لوزارة التربية الوطنية بالجزائر في  عن مديرية التقويم والتوجيه الصادر
ور التربوي أحد العناصر الهامة في المنظ ( منه، بأنه10) وفي الصفحة العاشرة 2000 سنة

عليه أن يضع كل المعلومات  التلميذ وقبل أن يقوم بأي اختيارف، والمهني لدى التلميذ
كثيرا ما تكون معلومات ومعارف التلميذ حول  غير أنه، المتوفرة لديه حول موضوع الاختيار

سوى الإعلام  أحداً  هذه المعلومات لا يوفرها لهو  ، المهنة موضوع الاختيار قليلة وطفيفة
، فالإعلام ن عالم المهن والأشغال المختلفةتكون دقيقة وواضحة ومستمدة مسوالتي  المدرسي

ببناء  تلميذرة حتمية تسمه لليعد ضرو  معلومات ومعارف،من  يوفره المدرسي إذا بما
 على معرفة ودراية بالمسارات التكوينية والمهن التي تفضي إليهاالدراسية  وصياغة اختياراته
 .في سوق العمل

دراسههههههة نجههههههد  للبرهنههههههة علههههههى نتيجههههههة هههههههذه الفرضههههههيات، وكطههههههرح أخيههههههر فههههههي هههههههذا الإطههههههار   
التربههههههوي فههههههي فههههههي رسههههههالته للماجسههههههتير حههههههول واقههههههع الإعههههههلام  (2005)إســــــماعيل الأعــــــور

حيههههث توصههههلت هههههذه الدراسههههة إلههههى نتههههائج تههههنص علههههى  ،مؤسسههههات التعلههههيم الثههههانوي بههههالجزائر
تشهههههد التعلههههيم الثههههانوي أن خههههدمات الإرشههههاد والتوجيههههه المدرسههههي حسههههب وجهههههة نظههههر تلاميههههذ 

، كههههههههون أن الإعههههههههلام حسههههههههب وجهههههههههة نظههههههههرهم نوعًهههههههها مههههههههن الفعاليههههههههة فههههههههي أوسههههههههاط التلاميههههههههذ
التلاميهههههههههذ علهههههههههى الاسهههههههههتعلام الهههههههههذاتي حهههههههههول  المدرسهههههههههي هنههههههههها يعمهههههههههل حقيقهههههههههةً علهههههههههى حهههههههههث

مكانيهههههههههاتهم الشخصهههههههههية  التخصصهههههههههات الدراسهههههههههية ويسهههههههههاعدهم علهههههههههى استكشهههههههههاف قهههههههههدراتهم وا 
ويعهههههههرفهم بمختلهههههههف الآفهههههههاق المسهههههههتقبلية للتخصصهههههههات الدراسهههههههية فهههههههي سهههههههوق العمهههههههل وحتهههههههى 

 .كذلك العام على الصعيد الاجتماعي
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الدراسههههههة الأخيههههههرة، تعتبههههههر يقههههههول الباحههههههث هنهههههها بههههههأن النتيجههههههة التههههههي توصههههههلت إليههههههها هههههههذه    
فسههههههر بههههههها طبيعههههههة العلاقههههههة التههههههي لمؤشههههههرات الميدانيههههههة التههههههي يمكههههههن أن يابههههههين كههههههذلك مههههههن 

بهههههين إدراك  -موجبهههههة ضهههههعيفة اقتربهههههت مهههههن المتوسهههههطة  -     ظههههههرت فهههههي الدراسهههههة الحاليهههههة
 التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي والاختيار الدراسي لديهم.

 – التوافق / الادراك –* مناقشة وتفسير علاقة 

لدى أفراد  العلاقة بين الإدراك والتوافق الدراسيعلى أن  الإطارنصت النتائج في هذا    
نفس النتيجة بالنسبة لمجموعة هي هي الأخرى ولكنها ضعيفة جدا، و  موجبة العينة ككل

قة إلا أن العلا النتيجة كذلك فنفس الإناث لعلميينا لمجموعة أما بالنسبة العلميين الذكور،
الأدبيين أما بالنسبة لمجموعة و  ،ةنعدمم ت تكونكاد لديهن بين الإدراك والتوافق الدراسي

لإعلام المدرسي والتوافق لأهمية ا هموضعيفة بين إدراك توجد علاقة إرتباطية موجبةفالذكور 
 بالنسبة لمجموعة الأدبيين الإناث. كذلك نفس النتيجةهي ، و الدراسي

لمعرفة طبيعة العلاقة بين إدراك التلاميذ  عنها المعالجة الإحصائية إن النتائج التي نصت   
لأهمية الإعلام المدرسي والتوافق الدراسي، تبين بأن العلاقة هنا جاءت ضعيفة جدا في 
مجملها وفي بعضها اقتربت من الانعدام، حيث نلاحظ بأن القيمة الإحصائية للعلاقة بين 

بكثير من القيمة الإحصائية للعلاقة بين  أصغرتها حالاوالتوافق جاءت في كل  الإدراك
 .والاختيارالإدراك 

أن الهدف الذي يسعى إليه بإذا علمنا  ، لاسيمايقول الباحث بأن هذه النتيجة منطقية جدا   
مساعدة التلاميذ على اختيار التخصص الدراسي ة، هو صاخبصفة  المدرسيالإعلام 
مكانياتهم وكذ المناسب بدرجة تزيد عن سعيه إلى تحقيق  ،ا ميولاتهم ورغباتهملقدراتهم وا 

ستشار التوجيه والإرشاد وبالتالي فإننا نجد بأن أغلب تدخلات م التوافق الدراسي لديهم،
 مميذ بغرض مساعدتهإنما تنحصر في إطار سيرورة الاختيار الدراسي لدى التلاالمدرسي 
ي مستشار  أوصتوالمناشير الوزارية أغلب النصوص  أن من انطلاقا، وهذا الإطارفي هذا 
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 تفعيل –مجال الالتوجيه والإرشاد المدرسي بأن يركزوا في تدخلاتهم الإرشادية على هذا 
ولكن هذا لا ينكر بأن هذه التدخلات الإرشادية تعمل كذلك   - للتلاميذ الاختيار الدراسي

على تفعيل التواصل  كونها تعمل،  على تحسين التوافق الدراسي لديهموفي بعض الأحيان 
الايجابي والفعال بين التلاميذ وبعض مكونات المحيط المدرسي كالأساتذة والإدارة المدرسية 

ومساعدتهم في التخلص من بعض المشكلات الدراسية  وحتى المناهج الدراسية أحيانا
      . ةالنفسي بعض المشكلات وحتى ةالسلوكيو 

قجة رضا  ومشطر حسين ، جاءت دراسة ة الأخيرةوكتأكيد لهذه الفكر  السياق هذا في   
( بعنوان دور المرشد النفسي في مواجهة المشكلات الدراسية والسلوكية لدى تلاميذ 2009)

إلى نتائج تنص على أن المرشد النفسي هنا يقدم الخدمات توصلت  ،السنة الثالثة ثانوي
وأن مستشار التوجيه  علاميةالنفسية والتربوية من خلال المقابلات الفردية والحصص الإ

   ل هذه المشكلات.وحيعمل حقيقة على محاولة مساعدة التلاميذ في مواجهة 

 مهههههنن بهههههأ أكهههههدعنهههههدما  كهههههذلك ( إلهههههى ههههههذه الفكهههههرة2009)إبـــــراهيم طيبـــــي  لقهههههد أشهههههار مثههههه   
 لهههههههدى التلاميهههههههذ المدرسهههههههي تحديهههههههد الاسهههههههتعدادات والإمكانيهههههههاتالتوجيهههههههه والإرشهههههههاد خهههههههدمات 
لتخصصههههههات الدراسههههههية، فههههههإذا مهههههها حههههههدث تعههههههارض بههههههين توجيههههههه التلميههههههذ االشههههههعب و وربطههههههها ب

فهههههإن ذلههههك سهههههيؤدي حتمًههههها إلهههههى  ،تماشهههههى مههههع قدراتهههههه واسهههههتعداداتهتخصهههههص دراسهههههي لا يإلههههى 
وتكاسههههله علههههى أداء واجباتههههه  الدراسههههيةسههههوء توافقههههه الدراسههههي وصههههعوبة تأقلمههههه مههههع المواقههههف 

أسههههههاتذته، فيسههههههلك تبعًهههههها لههههههذلك وارتباكههههههه فههههههي علاقاتههههههه الاجتماعيههههههة مههههههع زملائههههههه و  ،الدراسههههههية
 .سلوكيات لا توافقية

أعلاه بأن توجيه التلميذ إلى التخصص الدراسي  إبراهيم طيبينستخلص مما قاله    
يكون له أثر  أن ، من شأنهائصها العقلية والنفسية والجسميةالمناسب لشخصيته بكل خص

 .لديهواضه في التوافق الدراسي و إيجابي 
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( والتي هدفت 1983)بالكير و وسيداني نجد دراسة، كذلك لهذه الفكرةوللتدعيم العلمي    
ية إلى معرفة مدى اثر تعاون كل من المدرسة والأسرة والتلميذ في تحقيق التوافق في عمل

ل الأسرة الفعانصت على أن  فرضياتمن  التوجيه المدرسي، انطلقت ل في عملية تدخ 
ل المدرسةالتوجيه يحقق التوافق، وأن   عملية التوجيه يحقق التوافق كذلكل في الفعا تدخ 

توصلت ، التحصيلية كلما كان التلميذ راض  عن عملية التوجيه زاد توافقه وارتفعت نتائجهو 
 على انه:ت نصهذه الدراسة إلى نتائج 

بين تدخل الأسرة في عملية التوجيه وتحقيق  0.05توجد علاقة ضعيفة ودالة عند مستوى -
 التوافق.

بين تدخل المدرسة في عملية التوجيه وتحقيق  0.01علاقة قوية ودالة عند مستوىتوجد  -
 التوافق.

بههههههين الرضهههههها وارتفههههههاع النتههههههائج الدراسههههههية  0.01توجههههههد علاقههههههة قويههههههة ودالههههههة عنههههههد مسههههههتوى -
    وتحقيق التوافق.

الحلبوســــي وآخــــرون ، فقههههد أكههههد كههههذلك ن هنههههاك محطههههة أخههههرى لتههههدعيم هههههذه الفكههههرةثههههم إ   
الههههههذي يلعبههههههه الإرشهههههاد والتوجيههههههه المدرسههههههي فهههههي خدمههههههة التوافههههههق  هههههههذا الهههههدور( علهههههى 2002)

بههههههأن الإرشههههههاد التربههههههوي يلعههههههب دورًا مهمًهههههها فههههههي زيههههههادة قههههههدرة  واعنههههههدما قههههههال الدراسههههههي للتلميههههههذ،
الطلبههههههة علههههههى التكيههههههف والنجههههههاح، وتجنههههههب العديههههههد مههههههن المشههههههكلات التههههههي تههههههواجههم خههههههلال 

 دراستهم.

 والتي جاءت (2009)الزهرة الأسود دراسة  وهي للتأكيد، دعامة أخرى كذلك نجدكما    
بعنوان مساهمة الممارسات الإرشادية لمستشار التوجيه المدرسي في إحداث التوافق الدراسي 

إلى أن تلك  هذه الدراسة حيث توصلت ،لدى التلاميذ من وجهة نظر مستشاري التوجيه
 حقيقة تساهم رشاد المدرسي،والإ التوجيه يالممارسات الإرشادية المقدمة من طرف مستشار 
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الفوارق البسيطة التي يمكن أن  بغض النظر إلى الدراسي لدى التلاميذ في إحداث التوافق
 .التخصص والجنسطبيعة متغيرات  تحدثها

كما ويمكن أن نتكلم في هذا الصدد على بعض العوامل الأخرى، التي ربما كان لها الأثر    
دا بين إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي وتوافقهم في تشكيل هذه العلاقة الضعيفة ج

لأفراد  الدراسي، فحصول التلاميذ على الكثير من الدرجات التي فاقت المتوسط الحسابي
مقياس التوافق الدراسي، لا يعود بالضرورة إلى الممارسات الإرشادية المقدمة من العينة على 

ن كان –طرف مستشاري التوجيه والإرشاد المدرسي  بل قد يعود  –كبيرة  هذانسبة وروود  توا 
الفكرة التي يتفق فيها ، على اعتبار أن المحيط المدرسيإلى بعض مكونات ومعطيات 

الناشئة الجميع، هي أن المدرسة تعتبر المؤسسة الثانية بعد الأسرة في عملية التأثير في 
 يسرية صادقو  لشربينيزكرياء اما ذهب إليه كل من  تماما وهذاوبالشكل الكبير، 

 وعمليات الاستذكارجتماعية الاواجبات المنزلية و الواجبات أشارا إلى تلك ال عندما (1996)
تلك الروابط  ميةنفي ت مالجماعي التي يمليها المحيط المدرسي على التلميذ، كونها ستساه

يقه لمستوى ، الأمر الذي سينجر ربما على تحقالتي تربطه بالزملاء والجماعات المدرسية
                                                                                             (      115، ص:1996) زكرياء الشربيني ، يسرية صادق،       مقبول من التوافق الدراسي.

ة تتحمل ة وتربويين المدرسة هي بيئة تعليمهذا الطرح يمكن القول بأ إذا ومن خلال   
مسؤولية تلقين المعلومات والخبرات للأجيال المتعاقبة من التلاميذ، ولا تتوقف هنا فحسب بل 
تحاول الرقي بالتلاميذ وتساعدهم على التوافق في جميع مواقفهم المدرسية الحالية وحتى 

 المستقبلية.

ة الحديثة ما ينفقه المدرس في المدرس"أن ( ب1985) محمد زيدانفي هذا الصدد يقول    
نوا التوافق مع من وقت وجهد في الوقوف على نفسية التلاميذ ومساعدتهم على أن يحس  

بيئتهم المادية والاجتماعية لدليل على أن المدرسة الحديثة تهدف إلى أن تخلق من تلاميذها 
 ".مواطنين صالحين، لا تشوبهم شائبة من سوء التوافق أيا كان نوعه
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                                                    ( 150، ص:1985) محمد زيدان،                                                     

وهي الاهتمام تستطيع المدرسة القيام بها،  تلك الإجراءات التيفإن  ومن جهة أخرى   
 نظام والسلطةفي فرض ال ة، وعدم المغالاةوالرياضاللاصفية كالرسم والموسيقى  بالأنشطة

المناهج الدراسية حيث بمحتويات منها، والاهتمام التلاميذ درجة نفور إلى  من طرف الإدارة
اللوازم توفير و ، وتنظيم حجرات الدراسة التلاميذلقدرات وميول وتوجهات  موافقةتكون 

 الضرورية للتعلم الصفي، والتغلب على ظاهرة الاكتظاظ الصفي، كلها عوامل ومحددات من
أنها أن تؤثر كذلك في تحقيق التوافق الدراسي السوي والمقبول إن لم نقول الجيد لدى ش

 التلاميذ.



 

 

 

 

                                                                 

    

 

 

 

 
 

 

 

 

 

خلاصة عامة 

 ومقترحات
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 :خلاصة عامة ومقترحات

 الإعلام لأهميةانوي تلاميذ التعليم الث إدراكمعرفة طبيعة  إلىهدفت الدراسة الحالية    
بكل من الاختيار والتوافق الدراسيين في  الإدراكعلاقة هذا طبيعة ، وكذا معرفة المدرسي

طبيعة إدراك نتائج نصت على أن  إلىفتوصلت  ،ظل متغيري طبيعة التخصص والجنس
ن غير واضحة احصائيا هنا التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي  كانت بنوع من الايجابية وا 

 هذا فروق في درجات كمتغيرات تصنيفية لم يؤثرا بإحداث والجنس طبيعة التخصصن وأ
ضعيفة بين لكنها ، كما نصت النتائج كذلك على وجود علاقة موجبة و التلاميذ لدى دراكالإ
بالإضافة إلى أن ضعف  ،لدى التلاميذ الإدراك وكل من الاختيار والتوافق الدراسيين هذا

 اكبر بين الإدراك والتوافق الدراسي. العلاقة هنا كان بقيمة

، يمكن للباحث في الدراسة الحالية إدراج جملة من على النتائج المذكورة أعلاهوبناء  إذا   
لمختلف التربوي والاجتماعي وحتى العلمي  المقترحات التي يمكن أن تساهم في التأطير

 قترحات فيما يلي:، تمثلت هذه المفي الميدان الدراسي المتغيرات الواردة فيها

العمل على إرساء القواعد البيداغوجية والتربوية الصحيحة والفعالة في كل مواقف وأشكال *
 .ائمين على أمور التربية والتعليم، وهذا من شأن القالعمل المدرسي

، كون التخفيف من الأعباء الإدارية الملقاة على عاتق مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي*
واسعة جدا ولا تسمه له بممارسة الإرشاد المدرسي كما  ة التربوية لتدخلاتهأن المقاطع

 .ائمين على أمور التربية والتعليمينبغي، وهذا كذلك من شأن الق

 جيدةالتوجيه والإرشاد المدرسي بضرورة بناء علاقات أكاديمية واجتماعية مستشار توعية *
لاسيما إذا ارتبط الأمر بالاختيار  ،مع التلاميذ كونه عنصر فعال في الوسط المدرسي

 .لديهم الدراسي
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التوجيه مستشار العمل على إقناع التلاميذ بأهمية الخدمات الإرشادية التي يقدمها لهم *
تجاه عمليات التوجيه والإرشاد  قاعدة إدراكية سليمة لديهم تشكيلوالإرشاد المدرسي، من أجل 

 المشاويرفي سيرورة  استغلالها وتوظيفها ،والتعليمكمهتمين بالتربية  لنا، بما يضمن المدرسي
 .لديهم الدراسية

توعية أولياء أمور التلاميذ بأهمية الإرشاد المدرسي، والتفعيل الايجابي الذي يمكن أن يعود *
   . الدراسية لأبنائهم المشاويربه على 

 :اسة الحالية دراسات مستقبلية حولهذا ويقترح الباحث في الدر    

  .المدرسي بالجزائر والإرشادحول واقع التوجيه  علمية ء دراساتإجرا*

سي بالجزائر في ظل الواقع مآلات التوجيه والإرشاد المدر إجراء دراسات علمية حول *
 .الراهن

الإدارة المدرسية، لاميذ لمختلف الظواهر المدرسية )إجراء دراسات علمية حول إدراك الت*
م، معايير لتخصصات الدراسية، نظم التقييم والتقويالمناهج الدراسية، الأساتذة، ا

   (التوجيه...........الخ

ي كيفية إجراء دراسات علمية حول الآليات والاستراتيجيات المتبعة من طرف التلاميذ ف*
 .ممارسة الاختيار الدراسي

 تلميذال اتخاذ إجراء دراسات علمية تهدف إلى التعرف على العوامل الحقيقية التي تؤثر على*
 .اختياره الدراسيلقراراته بشأن 

اسي لدى التلميذ إجراء دراسات علمية حول العلاقة المحتملة التي تربط بين الاختيار الدر *
 .وتوافقه الدراسي

التعليم  مرحلة حتى في التوجيه والإرشاد التربويإجراء دراسات استشرافية تتيه لنا إدراج *
الي.الع
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 :الكتب العربية -01

، دار الإسراء للنشر 1(، التوجيه والإرشاد التربوي، ط2005أحمد خليل القرعان ) - 01
 والتوزيع عمان الأردن. 

 ، مكتبة النهضة، القاهرة.4علم النفس التربوي، ط ،(1972) أحمد زكي صاله - 02

 (، علوم التربية، الدار التونسية للنشر، تونس.1991أحمد شبشوب ) - 03

بيهروت  الجامعيهة للطباعهة(، علم النفس العام، ب ط، الهدار 1983الق )أحمد عبد الخ - 04
 لبنان.

 (، أصول علم النفس، دار المعارف، مصر.1995أحمد عزت راجه ) - 05

 1ادئ التوجيهه والإرشهاد النفسهي، ط(، مبه2001أحمد محمد الزبادي، هشهام الخطيهب ) - 06
 دار الثقافة، الأردن.
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 – إدراك التلاميذ لأهمية الإعلام المدرسي –( يوضح صورة أداة 01) الملحق رقم

 –ورقلة  –جامعة قاصدي مرباح 

 عيةكلية العلوم الإنسانية والاجتما

 قسم علم النفس وعلوم التربية

 * استبيــــــــــــان* 

 عزيزتي التلميذة، تحية طيبة وبعد: ،عزيزي التلميذ

الية حول العديد من المواقف التفاعلية التي تدور مجموعة العبارات في الصفحة المو    
كل عبارة تخوضها مع مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي بالثانوية، الرجاء منك أن تقرأ 

 ( في الخانة التي تناسبك   Xبعناية وتجيب عنها بكل صراحة، وذلك بوضع علامة )
بدون إجابة، واعلم عزيزي التلميذ  عبارة أيتأكد من أنك لم تترك  من الإجابة وعندما تنتهي

انه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، فالإجابة الصحيحة هي التي تعبر عن رأيك 
 جابتك ستكون في سرية تامة ولن تستعمل إلا لغرض البحث العلمي.الشخصي، وان إ

 البيانات الشخصية:

 ..........................................................اسم المؤسسة: ......

 ذكر            أنثى الجنس:

 علمية           أدبية الشعبة:

 

 
 وشكرا على تعاونكم معنا
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 لا نوعا ما نعم :ستشار التوجيه المدرسيأري بان م الرقم
    .الدراسية في حل مشكلاتي يساعدني  01
    .التعلم في مختلف المواد الدراسيةعلى كيفية  يساعدني  02
    .طريقة الصحيحة في عملية المراجعةال منييعل    03
    .الدراسية أهدافيعلى تحقيق  يشجعني  04
    .تخصص الدراسي المناسبى اختيار العل يساعدني  05
مكانياتيو  تياقدر  لييبرز  أنيحاول   06     الذاتية. ا 
    .بكل السلوكيات السيئة يبصرني  07
    .لى التوافق مع المقررات الدراسيةع يساعدني  08
    .ات التغلب على الخوف من الامتحانباستراتيجي يرشدني  09
    .الدراسي لي من نظرتي حول مستقبلييبسط   10
    .(ذاتي )نفسيعلى فهم  يساعدني  11
 التعلم التي ترفع من مستوى تحصيلي طرقإلى  يوجهني  12

 .الدراسي
   

    .المناسبةالسليمة و  على اتخاذ القرارات الدراسية يساعدني  13
    .الرفع من مستوى طموحاتي الدراسيةيعمل على   14
    .مع الأساتذة تحسين مختلف علاقاتييحاول  15
    .ثير من الأفكار التربوية الهادفةيزودني بالك  16
    .معه بكل راحة نفسية وبدون حواجز تعاملأ  17
    .في شخصيتيينمي ويطور  أنيحاول   18
    .يتابع وباهتمام مشواري الدراسي  19
    .استفيد من إرشاداته كثيرا  20
    .ت الدراسيةورنا أحيانا في الحجرايز   21
    .يتعامل معي باحترام  22
    .يستقبل ولي أمري في مكتبه  23
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    .يحظى بقبول كبير لدى التلاميذ  24
    .فيما يتعلق بدراستي الإمكانر ديدفعني للاطلاع بق  25
    .اجهنييساعدني على تخطي العراقيل والصعوبات التي تو   26
    .خارج المدرسة الإعلاموسائل  يشجني على الاستفادة من  27
    .لملل خلال اللقاءات الجماعية معهلا اشعر با  28
    .ى اكتشاف ومعرفة قدراتي الدراسيةيساعدني عل  29
    .ساعدني على حل مشكلاتي العلائقيةي  30
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   – الاختيار الدراسي  – أداة ( يوضح صورة02) الملحق رقم

 –ورقلة  –مرباح جامعة قاصدي 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية

 * استبيــــــــــــان* 

 عزيزتي التلميذة، تحية طيبة وبعد: ،عزيزي التلميذ

التي  الممارسات والأنشطةالية حول العديد من في الصفحة المو  تدور مجموعة العبارات   
الرجاء ف، ك للتخصص الدراسي الذي تزاول فيه الدراسة الآنقمت بها خلال عملية اختيار 

( في X  منك أن تقرأ كل عبارة بعناية وتجيب عنها بكل صراحة، وذلك بوضع علامة )
 عبارة بدون إجابةتأكد من أنك لم تترك ولا  من الإجابة الخانة التي تناسبك، وعندما تنتهي

ة وأخرى خاطئة، فالإجابة الصحيحة هي التي واعلم عزيزي التلميذ انه لا توجد إجابة صحيح
ان إجابتك ستكون في سرية تامة ولن تستعمل إلا اعلم كذلك بتعبر عن رأيك الشخصي، و 

 لغرض البحث العلمي.

 البيانات الشخصية:

 ......................اسم المؤسسة: .........................................

 أنثى ذكر             الجنس:

 علمية           أدبية الشعبة:

 

 وشكرا على تعاونكم معنا                                                                                     
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 لا نعم :بما يلي عندما كنت بصدد عملية اختيار التخصص الدراسي قمت   الرقم
   .خصصات الدراسيةمات المتعلقة بالتحاولت جمع كل المعلو  01
   .توضح مختلف التخصصات الدراسية اطلعت على الوثائق الإعلامية التي 02
   أن أتعرف على التخصصات الدراسية من طرف الأساتذة.حاولت  03
   .باستمرار توضح التخصصات الدراسيةالتي والمناشير  كنت اقرأ الجرائد 04
   .ضمن كل تخصص دراسي اد التي تندرجحاولت التعرف على المو  05
   .ثانوي حاولت التعرف على مختلف التخصصات المتوفرة في السنة الثانية 06
   .مختلف مراكز التكوين المهني قمت بزيارات متعددة إلى 07
   .ويات كل تخصص دراسيزرت خلية الإعلام والتوثيق لمعرفة محت 08
   .مزايا وعيوب كل تخصص دراسيحددت  09
   .ر بتي الدراسية بكل وضوح واضبطاحدد  أنولت حا 10
   .نحو التخصص الدراسي الذي اخترته تكونت لدي ر بة واضحة 11
   .ية المتاحة في اختيار دراسي واحداختزل كل الخيارات الدراس أنحاولت  12
   .ري الدراسي تمسكت به بدرجة كبيرةبعدما اتخذت القرار في اختيا 13
مكانياتيفي التعرف على قدراتي  والإرشادتشار التوجيه استعنت بمس 14    .وا 
ن أنحاولت  15    .ة في التخصص الدراسي الذي اخترتهثقة كبير  أكو 
   كونت نظرة عامة حول مختلف مجالات المعرفة العلمية في كل تخصص دراسي. 16
صي في التعرف على خصائيساعدني  أن مستشار التوجيه والإرشاد من طلبت 17

 الشخصية. 
  

سألت المستشار والأساتذة عما يتطلبه كل تخصص جامعي من قدرات  18
مكانيات  .وا 

  

جمعت المعلومات عن مختلف المهن التي يمكن أن يؤدي إليها كل تخصص  19
  .دراسي

  

    .كل تخصص دراسي في مستقبلي المهني أهميةعن  والأساتذة سألت المستشار 20
   عن فرص العمل في كل تخصص دراسي.حاولت التعرف  21
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   حاولت التعرف عن كل الفروع الدراسية المرتبطة بكل تخصص دراسي. 22
   عن المكانة الاجتماعية لكل تخصص دراسي. والأساتذةسألت مستشار التوجيه  23
بمختلف المهن في  المرتبطة والأخلاقيةاحدد القيم الاجتماعية  أنحاولت  24

 المستقبل.
  

   وكذا مستشار التوجيه للتعرف على احتياجات سوق العمل. والدياتناقشت مع  25
قمت بترتيب التخصصات الدراسية المتاحة حسب مدى تحقيقها لأهدافي  26

 المستقبلية
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 لخبراءوا للأساتذة ضح الأسماء والتخصصات والدرجات العلمية( يو 03) الملحق رقم

 :المحكمين

 الدرجة العلمية التخصص الاسم الرقم

 التعليم العالي أستاذ علوم التربية الشايب محمد الساسي  01

 أستاذ التعليم العالي علم النفس العمل والتنظيم بن زاهي منصور  02

 أستاذ التعليم العالي فس العمل والتنظيمعلم الن تارزولت عمروني حورية  03

 أستاذ التعليم العالي علوم التربية عواريب الأخضر  04

 أستاذ التعليم العالي علم النفس المدرسي بوسعدة قاسم  05

 أستاذ التعليم العالي علم النفس المدرسي عبد الله لبوز 06

 دكتوراه علوم علم النفس المدرسي يمينة خلادي 07

 دكتوراه علوم علم النفس المدرسي محمدي فوزية  08

 دكتوراه علوم التوجيه والإرشاد مناع نور الدين  09

مستشار رئيسي في  التوجيه والإرشاد ميلودي احمد  10

 والإرشادالتوجيه 

 المدرسي

مستشارة في التوجيه  التوجيه والإرشاد مباركة مقراني 11

 والإرشاد المدرسي
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  :ية الإعلام المدرسيالمقارنة الطرفية لمقياس إدراك التلاميذ لأهمطريقة بصدق ال( يوضح نتائج 04) الملحق رقم

 
Statistiques de groupe 

 
GROUPE N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

SCORE 
 1.335 4.427 51.00 11 العليا المجموعة
 2.194 7.278 25.18 11 الدنيا المجموعة

 
 

Test d'échantillons indépendants 
 Test de Levene sur 

l'égalité des 
variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 95% de la différence 
Inférieure Supérieure 

SCORE 

Hypothèse de 
variances égales 

.420 .524 10.052 20 .000 25.818 2.568 20.461 31.176 

Hypothèse de 
variances inégales 

  
10.052 16.510 .000 25.818 2.568 20.387 31.249 
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اق الداخلي لمقياس إدراك ( يوضح نتائج الصدق بطريقة الاتس05) الملحق رقم
سيالمدر  الإعلام هميةالتلاميذ لأ  

total 

Q1 
Corrélation de Pearson .590 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q2 
Corrélation de Pearson .642 
Sig. (bilatérale) .000 

Q3 
Corrélation de Pearson .597 
Sig. (bilatérale) .000 

Q4 
Corrélation de Pearson .512 
Sig. (bilatérale) .001 

Q5 
Corrélation de Pearson .311 
Sig. (bilatérale) .048 

Q6 
Corrélation de Pearson .609 
Sig. (bilatérale) .000 

Q7 
Corrélation de Pearson .339 
Sig. (bilatérale) .032 

Q8 
Corrélation de Pearson .557 
Sig. (bilatérale) .000 

Q9 
Corrélation de Pearson .662 
Sig. (bilatérale) .000 

Q10 
Corrélation de Pearson .700 
Sig. (bilatérale) .000 

Q11 
Corrélation de Pearson .788 
Sig. (bilatérale) .000 

Q12 
Corrélation de Pearson .698 
Sig. (bilatérale) .000 

Q13 
Corrélation de Pearson .545 
Sig. (bilatérale) .000 

Q14 
Corrélation de Pearson .335 
Sig. (bilatérale) .035 

Q15 
Corrélation de Pearson .437 
Sig. (bilatérale) .005 
N 40 

Q16 Corrélation de Pearson .547 
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Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q17 
Corrélation de Pearson .546 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q18 
Corrélation de Pearson .596 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q19 
Corrélation de Pearson .651 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q20 
Corrélation de Pearson .601 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q21 
Corrélation de Pearson .332 
Sig. (bilatérale) .036 
N 40 

Q22 
Corrélation de Pearson .525 
Sig. (bilatérale) .001 
N 40 

Q23 
Corrélation de Pearson .374 
Sig. (bilatérale) .017 
N 40 

Q24 
Corrélation de Pearson .628 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q25 
Corrélation de Pearson .638 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q26 
Corrélation de Pearson .636 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q27 
Corrélation de Pearson .549 
Sig. (bilatérale) .000 
N 40 

Q28 Corrélation de Pearson .417 
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 باخكرون ألفاطريقة و  التجزئة النصفيةثبات بطريقة ال يوضح نتائج( 06) لملحق رقما

 :لتلاميذ لأهمية الإعلام المدرسيلمقياس إدراك ا

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 
Valeur .815 
Nombre 
d'éléments 15a 

Partie 2 
Valeur .838 
Nombre 
d'éléments 15b 

Nombre total 
d'éléments 30 

Corrélation entre les sous-échelles .915 
Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale .955 
Longueur inégale .955 

Coefficient de Guttman split-half .955 
a. Les éléments sont : Q1, Q3, Q5, Q7, Q9, Q11, 
Q13, Q15, Q17, Q19, Q21, Q23, Q25, Q27, Q29. 
b. Les éléments sont : Q2, Q4, Q6, Q8, Q10, Q12, 
Q14, Q16, Q18, Q20, Q22, Q24, Q26, Q28, Q30. 

 

Sig. (bilatérale) .007 
N 40 

Q29 
Corrélation de Pearson .676 
Sig. (bilatérale) .000 

Q30 
Corrélation de Pearson .411 
Sig. (bilatérale) .008 
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 الاختيارطرفية لمقياس المقارنة الطريقة يوضح نتائج الصدق ب( 07) رقمالملحق 

 :الدراسي

 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Différence 
moyenne 

Différenc
e écart-

type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Score 

Hypothèse de 
variances 
égales 

.073 .790 8.685 20 .000 7.000 .806 5.319 8.681 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

  
8.685 19.61

6 
.000 7.000 .806 5.317 8.683 

 

Statistiques de groupe 

 
groupe N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 
moyenne 

score 
1 11 21.55 1.753 .529 
2 11 14.55 2.018 .608 
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( يوضح نتائج الصدق بطريقة الاتساق الداخلي لمقياس الاختيار 08) الملحق رقم
:الدراسي  

total 

Q1 
 .418 
Sig. (bilatérale) .007 

Q2 
 .484 
Sig. (bilatérale) .002 

Q3 
 .330 
Sig. (bilatérale) .045 

Q4 
 .383 
Sig. (bilatérale) .015 

Q5 
 .480 
Sig. (bilatérale) .002 

Q6 
 .400 
Sig. (bilatérale) .010 

Q7 
 .310 
Sig. (bilatérale) .050 

Q8 
 .313 
Sig. (bilatérale) .049 

Q9 
 .350 
Sig. (bilatérale) .026 

Q10 
 .326 
Sig. (bilatérale) .046 

Q11 
 .439 
Sig. (bilatérale) .006 

Q12 
 .316 
Sig. (bilatérale) .043 

Q13 
 .318 
Sig. (bilatérale) .046 

Q14 
 .326 
Sig. (bilatérale) .039 

Q15 
 .407 
Sig. (bilatérale) .009 

Q16 
 .318 
Sig. (bilatérale) .046 
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Q17 
 .362 
Sig. (bilatérale) .022 

Q18 
 .317 
Sig. (bilatérale) .041 

Q19 
 .487 
Sig. (bilatérale) .002 

Q20 
 .484 
Sig. (bilatérale) .002 

Q21 
 .365 
Sig. (bilatérale) .021 

Q22 
 .355 
Sig. (bilatérale) .025 

Q23 
 .450 
Sig. (bilatérale) .004 

Q24 
 .414 
Sig. (bilatérale) .008 

Q25 
 .386 
Sig. (bilatérale) .014 

Q26 
 .374 
Sig. (bilatérale) .017 
 40 
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 ألفا كرونباخطريقة و  التجزئة النصفيةطريقة ( يوضح نتائج الثبات ب09) الملحق رقم

 :الاختيار الدراسي لمقياس

Statistiques de fiabilité 
Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'éléments 

.699 26 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 
Valeur .225 
Nombre 
d'éléments 

13a 

Partie 2 
Valeur .253 
Nombre 
d'éléments 

13b 

Nombre total d'éléments 26 
Corrélation entre les sous-échelles .601 
Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale .767 
Longueur inégale .767 

Coefficient de Guttman split-half .767 
a. Les éléments sont : Q1, Q3, Q5, Q7, Q9, Q11, 
Q13, Q15, Q17, Q19, Q21, Q23, Q25. 
b. Les éléments sont : Q2, Q4, Q6, Q8, Q10, Q12, 
Q14, Q16, Q18, Q20, Q22, Q24, Q26. 
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 :1979الدراسي لـ يونجمانالتوافق مقياس وضح صورة ي( 10) الملحق رقم

 –ورقلة  –جامعة قاصدي مرباح 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية

 * انــــــــــــاستبي* 

 ذة، تحية طيبة وبعد:عزيزتي التلمي ،عزيزي التلميذ

ي تمارسها في الت الأمورلعديد من الية حول افي الصفحة المو  الأسئلةتدور مجموعة    

تقرأ كل سؤال بعناية وتجيب عليه بكل صراحة، وذلك  أنالرجاء منك  الثانوية وفي القسم

تأكد من أنك لم  من الإجابة ( في الخانة التي تناسبك، وعندما تنتهي X بوضع علامة )

 إجابتكئة، وان خاط وأخرىصحيحة  إجابةواعلم انه لا توجد  ،إجابةتترك ولا سؤال بدون 

 ية تامة ولن تستعمل إلا لغرض البحث العلمي.ستكون في سر 

 البيانات الشخصية:

 اسم المؤسسة: .........................................................................

 ذكر            أنثى الجنس:

                    أدبية علمية           الشعبة:

 وشكرا على تعاونكم معنا                                                                 
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 لا نعم راتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفق الرقم
على جدران القسم إلى الملصقات  أولقسم باب ا أوهل  البا ما تنظر من نافذة  01

 ؟أثناء الدرس
  

طلب منك عدم  أوالدرس ) أثناءكنت تعبث بها الأستاذ أشياء هل اخذ منك  02
 ؟(العبث بها

  

   ؟ومرتبا نظيفاهل يكون عملك عادة  03
   ؟ يوجهها لك الأستاذ التي الأسئلةهل تحاول  البا الإجابة على  04
   ؟ الدرس أثناءبا مع التلميذ المجاور لك هل تتحدث  ال 05
   ؟للأستاذبقضاء بعض المهام  أحياناهل تقوم  06
   ؟الجلوس ساكنا في مكانك مدة طويلةهل تجد انه من الصعب عليك  07
   ؟تكتبهة ما ءهل يسهل عليك قرا 08
   ؟سرعةهل تبلي كتابتك ب 09
   ؟متأخرا الحصصهل تحضر  البا إلى  10
   ؟ هادئا في القسم العادةهل تكون في  11
   ؟لطلب الإجابة أصبعكسؤالا لتلاميذ، هل  البا ما ترفع  الأستاذإذا وجه  12
   ؟اثنا الدرس اليقظة الأحلامفي  أحياناهل تستغرق  13
   ؟الدرسهل تحضر معك قلمك بصورة دائما إلى  14
   ؟ البا ما يعاقبك الأستاذهل  15
   ؟طلوب منك دائما في الوقت المناسبواجبك الم هل تؤدي 16
   ؟مشاجرة مع زملائك بثانوية أوخلاف حاد  أيفي  اشتركتهل  17
   ؟داخل القسم أشياءتسقط  أوتسكب سوائل ا هل  البا م 18
   ؟رفاقك الثانويةهل تذهب  19
   ؟أثناء حديثه للأستاذ انتباهكهل  البا ما توجه  20
   ؟أسئلة أية للأستاذوجهة  أنهل سبق  21
   ؟ لمدة طويلةفي أداء العمل الذي تقوم به  الاستمرارهل يمكنك  22



 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالملاحق  265

   ؟الدرس أثناءتحتاجها  التيالأدوات هل عادة ما تكون معك كل الكتب و  23
   ؟ من عمل دون أن تنتهي منهتقوم به  هل أحيانا تترك ما 24
   ؟ نفسكعلى تؤدي عملك متعمدا  هل  البا ما 25
   ؟خارج القسم أوهل سبق أن حاولت دفع زملائك بالقوة داخل  26
   ؟ستطيع القيام بالعمل المطلوب منك، هل تلتمس المساعدة من الأستاذإذا لم ت 27
   هل  البا ما تستأذن لكي تحرج من القسم؟  28
   ؟تنفذ دائما ما يطلب منك بدون أمرهل  29
   ؟وبيخ الأستاذ لكترد مباشرة على تهل  30
   ؟هل أحيانا تبدأ بالضحك في القسم 31
   ؟ ، يأذن لك الأستاذنهل ترفع صوتك بالإجابة على السؤال قبل أ 32
   ؟دتههل تذهب إلى الأستاذ في قاعة الأساتذة إذا احتجت إلى مساع 33
   ؟ذن من الأستاذ قبل أن تترك مكانكهل تطلب دائما الإ 34
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 :حسب الدراسة الحالية ( يوضح نتائج الصدق بطريقة المقارنة الطرفية لمقياس التوافق الدراسي11) ق رقمالملح

Statistiques de groupe 

 GROUPE N Moyenne Ecart-
type 

Erreur standard moyenne 

SCORE 
1 11 29.00 1.414 .426 
2 11 17.55 1.440 .434 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl Sig. 
(bilatérale) 

Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

SCORE 

Hypothèse de 
variances égales 

.715 .408 18.825 20 .000 11.455 .608 10.185 12.724 

Hypothèse de 
variances inégales 

  
18.825 

19.
994 .000 11.455 .608 10.185 12.724 
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 وطريقة ألفا كرونباخ التجزئة النصفيةطريقة ( يوضح نتائج الثبات ب12) الملحق رقم

 :راسة الحاليةحسب الد الدراسي التوافق لمقياس

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 
Valeur .500 
Nombre 
d'éléments 17a 

Partie 2 
Valeur .638 
Nombre 
d'éléments 17b 

Nombre total d'éléments 34 
Corrélation entre les sous-échelles .506 
Coefficient de 
Spearman-Brown 

Longueur égale .672 
Longueur inégale .672 

Coefficient de Guttman split-half .669 
a. Les éléments sont : Q1, Q3, Q5, Q7, Q9, Q11, 
Q13, Q15, Q17, Q19, Q21, Q23, Q25, Q27, Q29, 
Q31, Q33. 
b. Les éléments sont : Q2, Q4, Q6, Q8, Q10, Q12, 
Q14, Q16, Q18, Q20, Q22, Q24, Q26, Q28, Q30, 
Q32, Q34. 
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الأفراد العلميين 

 الذكور
إدراك أهمية الإعلام 

 المدرسي
 التوافق الدراسي الإختيار الدراسي

01 35 15 22 

02 40 21 26 

03 36 16 17 

04 56 27 20 

05 30 14 19 

06 44 19 28 

07 36 12 21 

08 15 16 20 

09 15 08 14 

10 45 19 18 

11 47 11 19 

12 37 13 16 

13 24 14 16 

14 30 13 16 

15 47 14 18 

16 54 21 17 

17 47 16 19 

18 49 07 24 

19 41 15 24 

20 47 19 21 

21 49 09 17 

22 31 17 22 

23 33 13 13 

24 53 14 19 

25 49 18 20 

 ( يوضح درجات أفراد عينة الدراسة الأساسية على أدوات الدراسة:13رقم ) الملحق
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26 34 18 20 

27 17 20 21 

28 13 19 19 

29 10 11 18 

30 12 20 20 

31 16 20 19 

32 11 17 23 

33 36 15 25 

34 13 15 16 

35 10 14 17 

36 21 19 19 

37 16 07 19 

38 10 09 22 

39 08 17 22 

40 22 15 23 

41 55 16 25 

42 21 10 16 

43 39 18 23 

44 47 13 18 

45 28 14 20 

46 43 18 16 

47 15 12 18 

48 14 12 16 

49 42 15 17 

50 15 12 24 

51 49 22 19 

52 08 17 13 

53 30 13 16 

54 22 09 19 
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55 40 23 18 

56 31 17 20 

57 16 17 23 

58 30 12 03 

59 34 11 17 

60 04 10 17 

61 28 09 19 

62 36 15 18 

63 28 13 18 

64 39 18 20 

65 33 15 25 

66 13 21 24 

67 19 16 21 

68 59 20 25 

69 30 18 14 

70 45 22 19 

71 34 13 28 

72 60 18 21 

73 58 19 21 

74 43 21 22 

75 30 08 16 

76 41 19 20 

77 31 12 19 

78 23 15 21 

79 56 23 22 

80 56 22 22 

81 38 13 18 

82 54 20 26 

83 40 20 20 
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84 17 15 20 

85 12 16 21 

86 11 10 12 

87 45 16 19 

88 49 16 24 

89 44 18 17 

90 41 16 19 

91 48 16 25 

92 32 17 23 

93 06 13 21 

94 06 09 19 

95 42 14 22 

96 26 15 21 

97 33 10 20 

98 29 10 20 

99 07 15 22 

100 04 15 18 

101 30 15 18 

102 32 17 20 

103 33 20 21 

104 42 21 23 

105 08 18 19 

106 40 23 17 

107 43 17 16 

108 43 25 18 

109 16 17 21 

110 23 14 20 

111 51 14 13 

112 53 20 23 
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 الأفراد العلميين
 الإناث

إدراك أهمية الإعلام 
 سيالمدر 

 التوافق الدراسي الاختيار الدراسي

01 39 14 21 

02 33 15 20 

03 14 15 24 

04 42 21 23 

05 07 05 27 

06 09 20 25 

07 08 15 24 

08 06 14 19 

09 06 16 19 

10 06 14 18 

11 08 20 20 

12 14 19 24 

13 08 14 17 

14 42 21 20 

15 13 15 24 

16 17 15 19 

17 51 18 19 

18 39 16 25 

19 52 20 23 

20 32 21 21 

21 17 10 22 

22 48 18 22 

23 34 16 20 

24 17 10 18 

25 29 18 18 
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26 43 11 17 

27 53 18 20 

28 47 22 18 

29 10 17 19 

30 17 18 20 

31 36 21 20 

32 46 13 18 

33 17 12 20 

34 25 11 21 

35 46 11 21 

36 16 15 21 

37 23 15 24 

38 18 20 20 

39 35 15 19 

40 42 20 18 

41 29 17 20 

42 15 07 23 

43 17 05 17 

44 38 19 20 

45 20 19 22 

46 30 17 18 

47 42 16 22 

48 39 16 26 

49 10 17 19 

50 48 18 20 

51 54 18 24 

52 32 23 28 

53 12 15 19 

54 18 14 17 
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55 56 21 21 

56 10 16 24 

57 46 13 20 

58 30 16 20 

59 15 02 16 

60 15 12 22 

61 19 11 15 

62 22 12 19 

63 14 15 20 

64 12 20 22 

65 15 16 20 

66 16 17 19 

67 13 19 19 

68 15 17 22 

69 15 21 21 

70 13 11 22 

71 29 10 12 

72 25 16 22 

73 16 13 20 

74 16 15 21 

75 30 14 20 

76 29 13 20 

77 26 18 25 

78 16 17 23 

79 17 15 21 

80 30 19 18 

81 16 15 22 

82 40 12 22 

83 13 21 26 
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84 22 19 15 

85 13 16 20 

86 31 15 20 

87 18 19 17 

88 43 02 20 

89 16 18 23 

90 39 13 20 

91 44 14 16 

92 05 11 20 

93 20 17 26 

94 27 23 20 

95 25 21 21 

96 39 17 12 

97 19 17 19 

98 19 17 20 

99 08 09 17 

100 30 16 23 

101 33 15 23 

102 21 15 19 

103 48 25 23 

104 33 15 21 

105 54 20 19 

106 34 16 19 

107 38 23 19 

108 45 13 15 

109 36 13 22 

110 42 20 20 

111 17 08 20 

112 48 20 23 
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113 49 20 21 

114 33 12 23 

115 50 16 23 

116 35 13 24 

117 40 18 18 

118 15 16 26 

119 26 19 20 

120 48 18 17 

121 38 19 17 

122 18 17 26 

123 45 17 21 

124 49 23 24 

125 29 16 26 

126 47 12 19 

127 49 16 17 

128 47 19 23 

129 35 04 19 

130 35 18 19 

131 52 19 19 

132 52 15 21 

133 50 23 23 

134 51 26 20 

135 31 13 13 

136 36 08 22 

137 42 17 19 

138 44 18 22 

139 52 18 18 

140 60 20 22 

141 39 18 17 
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142 51 19 20 

143 47 17 21 

144 41 05 22 

145 48 14 24 

146 33 14 20 

147 39 14 24 

148 47 20 21 

149 47 17 22 

150 10 16 19 

151 40 22 28 

152 32 15 19 

153 37 16 15 

154 42 20 22 

155 35 14 17 

156 46 16 17 

157 36 16 16 

158 25 13 27 

159 15 16 19 
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  الأفراد الأدبيين
 كورالذ

 الإعلامإدراك أهمية 
 يسدر مال

 التوافق الدراسي الاختيار الدراسي

01 00  03 10 

02 00 08 23 

03 43 27 24 

04 20 27 18 

05 00 10 16 

06 06 08 10 

07 32 02 23 

08 08 07 30 

09 21 13 17 

10 10 13 21 

11 10 12 21 

12 37 09 18 

13 08 12 12 

14 15 16 18 

15 10 18 23 

16 12 08 18 

17 16 17 21 

18 15 18 23 

19 10 08 12 

20 11 06 17 

21 12 14 23 

22 40 22 22 

23 39 20 15 

24 34 14 23 

25 45 24 25 

26 56 17 20 

27 55 26 25 
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28 30 17 20 

29 30 19 21 

30 33 13 21 

31 56 22 22 

32 10 16 20 

33 3 14 21 

34 30 27 23 

35 34 27 20 

36 26 16 24 

37 37 18 19 

38 28 07 06 

39 33 21 16 

40 30 11 19 

41 30 13 16 

42 56 15 26 

43 44 22 23 

44 20 10 22 

45 15 17 19 

46 53 23 20 

47 44 11 18 

48 40 15 19 

49 59 24 19 

50 39 18 16 

51 56 20 22 

52 06 16 22 

53 34 14 20 

54 46 05 20 

55 49 22 21 

56 47 16 21 
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57 41 13 25 

58 44 14 20 

59 22 16 26 

60 43 15 19 

61 42 16 17 

 لأفراد الأدبيين ا
 الإناث 

 الإعلامإدراك أهمية 
 يالمدرس

 التوافق الدراسي الاختيار الدراسي

01 14 13 09 

02 33 10 25 

03 41 14 23 

04 31 09 16 

05 30 11 18 

06 06 11 25 

07 07 16 17 

08 28 17 18 

09 17 03 23 

10 23 19 23 

11 08 19 26 

12 41 11 25 

13 13 08 20 

14 22 16 19 

15 33 14 18 

16 37 14 21 

17 75 24 21 

18 11 26 21 

19 21 08 18 

20 37 13 17 
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21 53 18 25 

22 54 13 21 

23 11 07 16 

24 46 19 21 

25 41 06 21 

26 34 12 23 

27 33 13 22 

28 08 07 13 

29 36 13 19 

30 38 14 21 

31 08 13 22 

32 07 16 24 

33 14 16 19 

34 09 13 21 

35 04 12 19 

36 02 08 17 

37 02 13 19 

38 07 18 18 

39 26 17 23 

40 06 14 17 

41 21 10 20 

42 01 11 19 

43 02 10 19 

44 10 11 15 

45 51 16 24 

46 04 08 18 

47 02 16 20 

48 33 10 19 

49 12 07 21 
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50 13 13 22 

51 16 12 18 

52 02 09 19 

53 13 07 08 

54 16 18 17 

55 04 17 23 

56 00 16 23 

57 00 15 22 

58 03 12 23 

59 15 11 16 

60 02 14 21 

61 06 17 22 

62 08 16 19 

63 05 16 20 

64 40 13 19 

65 19 14 13 

66 27 14 20 

67 36 20 23 

68 47 12 17 

69 22 18 26 

70 43 16 16 

71 15 16 23 

72 28 17 22 

73 45 16 21 

74 57 27 23 

75 14 20 20 

76 13 12 13 

77 34 16 17 

78 19 17 20 
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79 37 16 21 

80 46 14 17 

81 29 15 20 

82 44 16 17 

83 18 14 17 

84 49 21 23 

85 14 12 12 

86 51 20 24 

87 12 17 21 

88 26 15 21 

89 20 17 21 

90 35 16 21 

91 27 13 20 

92 45 15 19 

93 42 16 20 

94 31 14 12 

95 56 19 20 

96 08 09 20 

97 06 09 22 

98 45 16 22 

99 34 16 24 

100 29 11 20 

101 03 15 21 

102 39 17 21 

103 50 21 22 

104 58 12 22 

105 43 18 22 

106 19 18 22 

107 60 25 19 
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108 58 21 18 

109 39 11 19 

110 60 19 18 

111 52 25 19 

112 12 10 20 

113 46 07 20 

114 40 16 18 

115 26 17 25 

116 14 12 20 

117 37 14 23 

118 46 12 19 

119 31 10 19 

120 51 10 16 

121 12 18 24 

122 45 12 24 

123 32 22 19 

124 38 17 15 

125 42 20 17 

126 15 13 23 

127 52 20 20 

128 58 20 24 

129 29 17 21 

130 02 12 16 

131 56 17 17 

132 56 21 20 

133 00 17 21 

134 06 08 16 

135 23 07 23 

136 10 14 20 
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137 27 10 15 

138 02 05 20 

139 08 14 19 

140 01 17 19 

141 41 08 27 

142 50 13 25 

143 24 13 22 

144 02 15 21 

145 29 15 20 

146 20 22 21 

147 28 15 23 

148 57 18 19 

149 43 27 18 

150 19 47 20 

151 46 10 22 

152 53 17 26 

153 39 14 23 

154 42 17 20 

155 40 13 18 

156 55 22 23 

157 51 17 19 

158 30 24 22 

159 55 14 19 

160 15 08 13 

161 53 18 21 

162 32 14 21 

163 37 21 26 

164 45 13 20 

165 51 19 24 
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166 58 25 24 

167 15 13 18 

168 15 13 18 

169 42 18 20 

170 48 19 19 

171 36 13 18 

172 48 15 23 

173 48 22 19 

174 57 09 18 

175 56 20 20 

176 53 23 22 

177 53 27 23 

178 38 18 24 

179 45 15 21 

180 39 21 22 

181 17 08 19 

182 15 15 16 

183 40 13 26 

184 39 19 19 

185 02 18 28 

186 40 15 19 

187 50 18 22 

188 55 23 16 

189 53 22 24 

190 41 13 18 

191 40 14 20 

192 28 15 20 

193 49 26 26 

194 34 12 19 
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 :وضح نتائج المعالجة الإحصائية للفرضية الأولى( ي14) لملحق رقما
 

Statistiques sur échantillon unique 
 N Moyenne Ecart-

type 
Erreur 

standard 
moyenne 

Conc 526 30.48 16.110 .702 
 
 

Test sur échantillon unique 
 Valeur du test = 30 

T Ddl Sig. 
(287ilateral) 

Différence 
moyenne 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 
Conc .687 525 .492 .483 -.90- 1.86 



 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالملاحق  288

:ةلمعالجة الإحصائية للفرضية الثاني( يوضح نتائج ا15) الملحق رقم  
 
 

Statistiques de group 

 
 N Moyene Ecart-type Erreur الشعبة

standard 
Moyene 

conc 
ميعل  271 31.07 14.635 .889 

 1.099 17.550 29.85 255 أدبي
 
 

Test d'échantillons indépendants 
 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 
Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl Sig. 
(bilatérale) 

Difference 
Moyene 

Difference 
écart-type 

Intervalle de confiance 95% 
de la différence 

Inférieure Supérieure 

conc 

Hypothèse de 
variances égales 14.810 .000 .867 524 .386 1.219 1.406 -1.543- 3.981 

Hypothèse de 
variances inégales 

  .862 495.544 .389 1.219 1.414 -1.558- 3.996 
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 :ج المعالجة الإحصائية للفرضية الثالثة( يوضح نتائ16) الملحق رقم

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 
l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl Sig. 
(bilateral) 

Difference 
Moyene 

Difference 
ecart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 
Inferior Superior 

conc 

Hypotheses de variances 
égales 2.316 .129 .699 524 .485 1.046 1.496 -1.892- 3.985 

Hypotheses de variances 
inégales 

  .711 356.76
6 .478 1.046 1.472 -1.848- 3.940 

 
Statistiques de group 

 
 N Moyene Ecart-type Erreur الجنس

standard 
Moyene 

conc 
 1.186 15.603 31.18 173 ذكر
 871. 16.364 30.14 353 أنثى
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 :الرابعة لفرضيةل الإحصائية( يوضح نتائج المعالجة 17) الملحق رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Corrélations 
 الاختيار التوافق الإدراك 

 الإدراك

Corrélation de 
Pearson 1 .127** .378** 

Sig. (bilatérale)  .004 .000 
N 526 526 526 

 التوافق

Corrélation de 
Pearson .127** 1 .251** 

Sig. (bilatérale) .004  .000 
N 526 526 526 

 الاختيار

Corrélation de 
Pearson .378** .251** 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000  
N 526 526 526 

** La corrélation est significative au niveau 
0.01 (bilatéral) 
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 :لفرضية الخامسة( يوضح نتائج المعالجة الإحصائية ل18) الملحق رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Corrélations 
 الاختيار الإدراك التوافق 

 التوافق

Corrélation de 
Pearson 1 .180 .263** 

Sig. (bilatérale)  .058 .005 
N 112 112 112 

كالإدرا  

Corrélation de 
Pearson .180 1 .376** 

Sig. (bilatérale) .058  .000 
N 112 112 112 

 الاختيار

Corrélation de 
Pearson .263** .376** 1 

Sig. (bilatérale) .005 .000  
N 112 112 112 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 
(bilatéral) 
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 :ةالسادسلفرضية ( يوضح نتائج المعالجة الإحصائية ل19) الملحق رقم

Corrélations 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاختيار الإدراك التوافق 

 التوافق

Corrélation 
de Pearson 1 .043 .161* 

Sig. 
(bilatérale) 

 .586 .043 

N 159 159 159 

 الإدراك

Corrélation 
de Pearson .043 1 .270*

* 
Sig. 
(bilatérale) .586  .001 

N 159 159 159 

 الاختيار

Corrélation 
de Pearson .161* .270** 1 

Sig. 
(bilatérale) .043 .001  

N 159 159 159 
** La corrélation est significative au niveau 0.01 
(bilatéral) 
* La corrélation est significative au niveau 0.05 
(bilatéral) 
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 :لفرضية السابعةالمعالجة الإحصائية ل نتائج( يوضح 20) الملحق رقم

Corrélations 
 الاختيار الإدراك التوافق 

 التوافق

Corrélation de 
Pearson 1 .243 .323* 

Sig. (bilatérale)  .059 .011 
N 61 61 61 

 الإدراك

Corrélation de 
Pearson .243 1 .483** 

Sig. (bilatérale) .059  .000 
N 61 61 61 

 الاختيار

Corrélation de 
Pearson .323* .483** 1 

Sig. (bilatérale) .011 .000  
N 61 61 61 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 
(bilatéral) 
* La corrélation est significative au niveau 0.05 
(bilatéral) 
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 :لفرضية الثامنةالمعالجة الإحصائية ل نتائج( يوضح 21)م الملحق رق

  

 
 

Corrélations 
 الاختيار الإدراك التوافق 

 التوافق

Corrélation de 
Pearson 1 .170* .271** 

Sig. (bilatérale)  .018 .000 
N 194 194 194 

 الإدراك

Corrélation de 
Pearson .170* 1 .408** 

Sig. (bilatérale) .018  .000 
N 194 194 194 

 الاختيار

Corrélation de 
Pearson .271** .408** 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000  
N 194 194 194 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 
(bilatéral). 
* La corrélation est significative au niveau 0.05 
(bilatéral). 


