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  :مقدّمة
الحمــد الله ربّ العــالمين والصّــلاة والسّــلام علــى أشــرف المرســلين نبيّنــا محمّــد وعلــى آلــه 

  :إلى يوم الدّين، وبعد وصحابته أجمعين وعلى من اهتدى بهديه
تعتبــر اللّغــة أهــمّ وســيلة مــن وســائل الاتصــال بــين أفــراد المجتمــع علــى الإطــلاق، فهــي 

يُقـاس بهـا و لرُقيـه وازدهـاره،  رمـزًاحاملة لفكر الإنسان وثقافته، ومرتبطة بكينونته وهوّيته، وتُعـدّ 
  .تقدّم الأمم والحضارات

ــة هــو تزويــد فــإنّ ، الأولــىلاتصــال وبمــا أن اللّغــة وســيلة ا ــم اللّغــة العربيّ الغايــة مــن تعلّ
هـــذا التّواصــل فــي ســهولة ويُســر مهمـــا كــان نــوع هــذا التّواصـــل المــتعلّم بقــدرات تســاعده علــى 

) امكتوبًا أو شفاهي(.   
الاســــتماع، : صــــال اللّغــــوي، هــــيأربــــع مهــــارات يــــدور فــــي فلكهــــا الاتّ غــــة ومعلــــوم أنّ للّ 

خــرى، ولا ة، بحيــث أنّ كــلّ مهــارة مــن هــذه المهــارات تــؤثّر فــي الأوالتّحــدّث، والقــراءة، والكتابــ
 ات كـلّ مهـارةواحدة منها إلاّ بإتقان سابقتها، لذلك يسعى الإنسـان دائمًـا إلـى تطـوير آليـ تتحّقق

  . وفق ما يتماشى مع كلّ ما هو جديد وحديث
ويســعى جاهــدًا ينبغــي علــى مــتعلّم اللّغــة أن يكتســبها الّتــي السّــابقة ومــن بــين المهــارات 

الحـالي نظـرًا للتّطـوّر السّـريع الـّذي يعرفـه  فـي عصـرنا قيمتهـامهارة القراءة، الّتي تزداد  نميّتهالت
ــور العــالم ككــلّ فــي الجانــب ا ــا يســتوجب علــى الواحــد منّــا  ةلمعرفــيّ والثّ العلميّــة المتســارعة، ممّ

ة فــي حقــل خاصّـ ،تجــدّد باســتمرارالم ، والتّفاعــل مــع هـذا الكــمّ المعرفـيّ التّكيّـف معهــا ومواكبتهـا
  .هاوتطوير  هالاستثمار التّعليميّة الّتي تعدّ الميدان الخصب 

فـلا يكتفـي بـالوقوف عنـد الجانـب  ب على متعلّم اللّغة الاهتمام بهـذه المهـارةجَ من هنا وَ 
 خاصّـةمسـتوياتها المختلفـة مـن  ا يسـعى إلـى الـتّمكّنمـوإنّ  الوقوف عند معانيها وأالحرفي منها 

الّتـي يبنـي بهـا المـتعلّم  "القـراءة النّاقـدة:"ـوهو ما يُعرف عند الدّارسـين بـ ،المتقدّمة منها والعميقة
قـد الفكـر ت مُ  ،فتجعل منه فردًا واعيـا ،، ويكوّن شخصيتهمشكلاتهمعارفه، ويطوّر أفكاره، ويحلّ 

  .فعّالاً في مجتمعه رة،يصِ نير البَ تَ سْ ، مُ واسع الخيال
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إلـى  الحديثة لأهمّية ولتحقيق هذه الغايات سَعَتِ المناهج التّربويّة الجزائريّةونظرًا لهذه ا
الاهتمـــام بتنميّـــة القـــراءة النّاقـــدة لـــدى المتعلّمـــين، ووجّهـــت اهتمامهـــا إلـــى ور و طـــمســـايرة هـــذا التّ 

ــ يــد مــا عِ عبــارة عــن مــتعلّم مغلــق الفكــر، قاصــر النّظــر، يُ  منــاهج ســابقةفــي ذي كــان المــتعلّم الّ
 مَـنْ صـار هـو حيـث  ،محـور العمليّـة التّعليميّـة التّعلّميـة المنـاهج الحاليّـة منـه تجعـلل .ر لـهط سُ 

 ،ويحـــلّ مشـــكلاته بنفســـه ،ويحكـــم ،وينقـــد ،ويســـتنتج ،لحلّـــوي ،ويفسّـــر ،ويقتـــرح ويتفاعـــل ،يقـــرر
   .انطلاقًا من خبراته ومكتسباته

يــرات علــى منــاهج ث تغيوذلــك بإحــدا وأضــحى تركيــز هــذه المنــاهج علــى الــتّعلّم اللّغــوي
ضــمن تــدريس  حديثــة عــدّة أنشــطة -المنــاهج–ت جَــرَ دْ اللّغــة العربيّــة فــي التّعلــيم الثــّانوي حيــث أَ 

ـــة الوضـــعيّة "ومـــن بـــين هاتـــه الأنشـــطة المدّرجـــة نشـــاط  ،تهـــتمّ بهـــذا المجـــال مـــادّة اللّغـــة العربيّ
، وهـذا فـي الطـّور الثـّانوي ة الناقـدةلاَ وهـي تنميّـة القـراءكنشـاط تتحقـّق فيـه هـذه الغايـة أَ " النّقديّة

لطّــــورين فــــي ا جــــدًا ولــــو بصــــورة بســــيطة -أو شــــبه ناقــــدة–طبعًــــا لا ينفــــي وجــــود قــــراءة ناقــــدة 
وجودهــا هــذا جعلهــا مبثوثــة خــلال الــدّروس المقدّمــة فــي مــادّة اللّغــة  الابتــدائي والمتوسّــط لكــن

مـا : في الطـّورين المـذكورين نجـدنب الّتي تُعنى بهذا الجا ةالأسئلة المطروحبين ومن  ،العربيّة
لا وهـي بهـذه الصّـيغة  ؟...علـّل سـبب ؟مـنْ هـي الشّخصـيّة الّتـي أعجبتـك ولمـاذا؟ ...رأيك فـي
فــي الطـّـور معتمــد كمــا هــو ...عبيــركنشــاط قــائم بذاتــه شــأنه شــأن الصّــرف والنّحــو والتّ  نجــدها
  .الثاّنوي

قديـــة فـــي نشـــاط الوضـــعيّة النّ فـــي هـــذه الدّراســـة علـــى  تركيزنـــا كـــانوعلـــى هـــذا الأســـاس 
دور الوضـعيّة النّقديّـة فـي تنميّـة القـراءة النّاقـدة لـدى "الثاّنويّ، فجـاءت موسـومة بــ التّعليممرحلة 

  ".أنموذجا- تلاميذ السّنة الثاّلثة ثانوي، شعبة الآداب والفلسفة
  :هي ،ةراسة من إشكالية أساسيّ انطلقت هذه الدّ و 

 الثة ثانوي؟نة الثّ اقدة لدى تلاميذ السّ ة القراءة النّ نميّ تفي  دورلوضعية النقدية ل هل -
 :، منهاالفرعيّة ساؤلاتوقد قادنا هذا الإشكال إلى طرح العديد من التّ 

 ة؟قديّ ة النّ ما المقصود بالوضعيّ  -
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 ة؟قديّ ة النّ ة والوضعيّ ة الإدماجيّ ما الفرق بين الوضعيّ  -
 ماذا نقصد بالقراءة النّاقدة؟ -
تسعى إلى الدّفع ة، وهل انويّ ة في المدارس الثّ قديّ ة النّ ط الوضعيّ ما واقع تدريس نشا -

 بالمتعلّم لطرح أفكاره وإبداء رأيه؟
 ؟هاقد من خلالم النّ هل فعلاً يمارس المتعلّ  -

  :جاءت فرضيات الدّراسة كالآتيو
لسّنة تنميّة القراءة النّاقدة لدى تلاميذ او ة يّ لوضعيّة النّقدل دهناك علاقة بين البناء الجيّ  -

 .وتحديدًا لدى طلبة شعبة الآداب والفلسفة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي
 .توجد علاقة بين المكتسبات السّابقة في التّعلمات وصياغة الوضعيّة النّقديّة -
 .بين مستوى التّلاميذ ودور الوضعيّة النّقديّة في تنمية القراءة النّاقدةهناك علاقة  -

  :من الأسباب تمثّلت في دفعتنا إلى البحث مجموعةو
 .، فأردنا أن نخصّه بالدّراسةانويعليم الثّ ة في التّ قديّ ة النّ حداثة نشاط الوضعيّ  -
من مفاتيح تنوير الفكر لدى  اضرورة العناية بالحسّ النقدي لدى المتعلّم باعتباره مفتاح -

 .المتعلّمين
ة بمثل هذه البحوث الميدانيّ  ةغبة في المساهمة ولو بقدر بسيط في إثراء السّاحة العلميّ الرّ  -

 .ة الهادفةعليميّ تي تساعد على خدمة البرامج التّ الّ 
بعد  اختيار المرحلة النّهائيّة من التّعليم الثاّنوي، كونها تتجسّد فيها ثمار الوضعيّة النّقديّة -

 .المرور بالمستوى الأول والثاّني من المرحلة نفسها
  :تمثّلت أهداف الدّراسة فيو

ى فاعليّة الوضعيّة النّقديّة في تنميّة القراءة النّاقدة لدى تلاميذ السّنة الثاّلثة من إبراز مد -
 .التّعليم الثاّنوي

 .تبيان واقع تدريس الوضعيّة النّقديّة في المرحلة النّهائيّة -
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التّعرّف على مستوى التّلاميذ في القراءة النّاقدة لهذا الطّور والعمل على تحسينها إلى  -
 .تعزيز الإيجابيّات وتجاوز السّلبيّاتالأفضل ب

  :وتجلّت أهميّة الدّراسة في
 .فتح المجال أمام الدّراسات الأخرى في تناول مثل هذه المواضيع وإثرائها -
 .تزويد السّاحة التّربوية بمثل هذه البحوث الّتي تفيد في مجال التّربيّة والتّعليم -

م على وصف الظّاهرة كما هي في طبيعة دراستنا تقتضي المنهج الوصفي الّذي يقو 
  .الواقع، واستعملنا تحليل الأداة لتفسير النّتائج المتوصّل إليها

  :اعتمدنا في دراستنا على مجموعة من المصادر والمراجع، نذكر منها
 :لـ) أهميتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها(سعيد لافي، فنّ القراءة :لـ القراءة وتنميّة التّفكير

السّنويّة، مادّة اللّغة  التّدرجات ،محمّد الطّاهر:لـ الصّوفي،  بيداغوجية الكفاءاتطيف عبد اللّ 

الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثاّلثة من التّعليم و، العربيّة، السّنة الثالثة شعبة آداب وفلسفة

  .للّغة العربيّة، جميع الشّعب الثاّنوي العامّ والتّكنولوجي
ا تقتضي وجود صعوبات تعترض طريقه، ومن بين الصّعوبات طبيعة البحث دائمً 

  :التّي واجهتنا نذكر
 .قلّة المراجع الّتي تناولت القراءة النّاقدة، والوضعيّة النّقديّة -
عزوف بعض الأساتذة من الإجابة على بعض الأسئلة، وعدم خبرة بعضهم الآخر في  -

كثير من الأحيان وتحججهم ببعض  مجال الوضعيّة النّقديّة، وكذا رفضهم لاستقبالنا في
 .الانشغالات

 .قلّة الدّراسات السّابقة المشابهة لموضوعنا -
وما ترتّب  19الظّروف الّتي عرفتها الجزائر والعالم جرّاء جائحة فيروس كورونا كوفيد  -

عنه من تعطيل للمصالح وإغلاق الهياكل والمؤسسات وهو ما أثّر على سير البحث 
ظري وعلى وجه أخصّ في الجانب التّطبيقي نظرًا لارتباطه خاصّة في جانبه النّ 

 .بالمؤسسات التّربويّة



                                                                                                                                          ���ّ��  

 

 ه 
 

  :جعلتنا نسلك الخطّة الآتية ،للدّراسة الإشكالية الأساسية والأسئلة الفرعيةإنّ 
بدأت الدّراسة بمقدّمة ثم تلاها مدخل تضمّن تحديد بعض المفاهيم الأساسيّة، ثمّ تبعه 

، عرضنا الأدبيات النّظريّة ل للأدبيّات النّظريّة والتّطبيقيّةفصل الأوّ فصلان؛ حيث خُصص ال
الّذي تحدّثنا فيه عن الوضعيّة النقدّية، وماهيّة القراءة النّاقد، والطّور في المبحث الأوّل 

أو ما يُعرف ة الثاّني تحدّثنا فيه عن النّظريّات التّطبيقيّ المبحث  االثاّنوي وأهمّ خصائصه، أمّ 
  .الدّراساتهذه ، ثمّ التّعقيب على دّراسات السّابقةبال

الّذي تناولنا فيه الدّراسة التّطبيقيّة الميدانيّة وعنونّاه وجاء بعده الفصل الثاّني 
تناولنا فيه الأوّل المبحث ، وقسّمناه مبحثين؛ "مجالات الدّراسة الميدانيّة والمعالجة المنهجيّة"بـ

لنخرج في عرض وتفسير النتائج، المبحث الثاّني تناولنا فيه  امجالات الدّراسة، أمّ و إجراءات 
  .المستخلصة من هذه الدّراسة الميدانيّة آخره بتحليل لأهمّ النّتائج

وكانت نهاية الدّراسة بخاتمة عرضنا فيها أهمّ النّتائج المتوصّل إليها، بالإضافة إلى 
  .تقديم بعض التّوصيات

والصّــعوبات الّتــي نجمــت عنهــا  يّة الّتــي مــرّت بهــا الــبلادالظّــروف الاســتثنائرغــم  وأخيــرًا
وبالأخـذ بالنّصـائح الّتـي بفضـل االله تعـالى  إلاّ أنّنا أخرجنـا هـذا البحـث بتجـاوّز تلـك الصّـعوبات

أن نشــكرها وعليــه لا يســعنا إلاّ  مشــرفة البحــث" انيڤــمباركــة خم"أســدتها لنــا الأســتاذة الــدكتورة 
  .قت الذي خصصته من أجل سير البحث على أكمل وجهعلى الجهد الذّي بذلته والو 

وهــو حســبنا ، البحــث انجــاز هــذلإالعلــيّ القــدير الــذّي وفّقنــا  إلــى والشّــكر الأوّل والأخيــر
  .ونعم النّصير

  
                profbennour@gmail.comسعيدة بالنور                                         
     yamnakhm@gmail.comانيڤاليامنة خم                                            

  هـ1441شوال  29 :ورقلة في                                       
  م2020جوان  21الموافق لـ                                       
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  :مدخل
عتبارهـا أرقـى وسـائل الاتصـال بـين لقد حظيّت اللّغة بالاهتمام الواسع والعناية الفائقة با

البشـــر مـــن جهـــة، وميّـــز االله بهـــا الإنســـان عـــن بـــاقي الكائنـــات الحيّـــة، وعلّمـــه إيّاهـــا مـــن جهـــة 
ــرْآنَ خَلَــقَ  ٰـنمَــالرّحْ ﴿:أخــرى، قــال االله تعــالى فــي محكــم تنزيلــه ــنَ عَلــمْ الْقُ نْسَٰ ، 1﴾عَلمَــهُ الْبَيَــان الإِْ

ة، وهـي وعـاء الثقّافـة وأداة التّفكيـر ووسـيلة التّعبيـر وحلقـة الهوية وهـي الخصوصـيّ «فاللّغة هي 
للوصول إلى الأهداف المرجـوّة كتربيّـة الـنشء وتعلـيمهم اللّغـات  2»الاتصال والتّواصل والتّفاهم
ه اللّغـــات نجـــد اللّغـــة العربيّـــة لغـــة القـــرآن الكـــريم، والسّـــنة هـــذومـــن . فـــي المؤسســـات والمـــدارس

  .النّبويّة الشّريفة
وقــــد سَــــعَتْ بلــــدنا الجزائــــر، وفــــي إطــــار الإصــــلاحات التّربويّــــة الخاصــــة بالعمليّــــة هــــذا 

التّعليميّــة إلــى التّغيّــر والتّجديــد، فمــن المقاربــة بالأهــداف إلــى المقاربــة بالكفــاءات قصــد تمكــين 
وذلــك بالسّــعي إلــى تثمــين المعــارف المدرســيّة وجعلهــا ...التّلميــذ مــن النّجــاح فــي هــذه الحيــاة«

، فمــــاذا نعنــــي بالمقاربــــة بالكفــــاءات؟ ومــــا 3»لاســــتعمال فــــي مختلــــف مواقــــف الحيــــاةصــــالحة ل
  ساعد على تحقيق الكفاءات فعليا؟الممبادؤها الّتي من شأنها 

  :مفهوم مقاربة التّدريس بالكفاءات
ســـتراتيجيّة فـــي التّعلـــيم والـــتّعلّم، مرتكـــزة حـــول اتصـــوّر بيـــداغوجي يَتَبَنـــى «تعـــرف بأنّهـــا 

جاعلـــة منـــه هـــدف العمليّـــة التّعليميّـــة ومحورهـــا، وتســـعى إلـــى تنميّـــة قدراتـــه واكتســـابه  المـــتعلّم،
مهـارات وكفــاءات بمــا يتناســب وهــذه القــُدرات مــن جهــة، وبمــا يتناســب ومتطلبــات المجتمــع مــن 

، حيــث نجــد هــذا التّصــوّر يُشــفِي غليلــه مــن منبــع النّظريّــات التّربويّــة المعاصــرة، 4»جهــة أخــرى
                                                 

  .4- 1الآية  :الرّحمــٰنسورة  -1
  .1م، ص 2010، 1ل، عالم الكتب الحديث، الأردن، طزكريا شعبان شعبان، اللّغة العربيّة والاتصا -2
وزارة التّربيّة الوطنيّة، دليل أستاذ اللّغة العربيّة الخاص بكتاب الثاّنيّة من التّعليم الثاّنوي والتّكنولوجي، آداب وفلسفة  -3

  .ولغات أجنبيّة
بالكفاءات بولاية ميلة، رسالة ماجستير، جامعة  ةلبنى بن مسعود، واقع التّقويم في التّعليم الابتدائي في ظلّ المقارب -4

  .61م، ص 2008/م2007منتوري، قسنطينة الجزائر، 
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الّتي تَنطلق من كون المعرفة تبُنى ولا تُلقّن، تنـتج عـن نشـاط، تحـدث «يّة البنائيّة خاصّة النّظر 
  .1»في سياق، وذات دلالة بالنّسبة إلى المتعلّم

وبالتــّالي نســتنتج أنّ العمليّــة التّعليميّــة كُــل متكامــل، تقطــف مــن كــلّ حديقــة وردة لتشــكّل 
  . المقاربة بالكفاءاتباقة معرفيّة يستنشق عبقها المتعلّم وفق مبادئ 

  :2مبادئ المقاربة بالكفاءات
تعتمد هذه المقاربة على مجموعة من المبادئ المتجانسة والمتآلفة تخدم بعضها 

  :البعض، وهي
  يوضّح مبادئ المقاربة بالكفاءات): 01(الجدول رقم 

  شـــرحه  المبدأ

  البناء
ته الجديدة وحفظها في استرجاع التّلميذ لمعلوماته السّابقة قصد ربطها بمكتسبا

  .ذاكرته الطّويلة

  التّطبيق
يعني ممارسة الكفاءة، بغرض التّحكّم فيها، بما أنّ الكفاءات تعرف عند 
البعض على أنّها القدرة على التّصرّف في وضعيّة ما، حيث يكون التّلميذ 

  . نشطًا في تعلّمه

  التّكرار
 تمنه يكتسب المعارف والمحتوzايُكلف المتعلّم بالمهام الإدماجيّة مرارًا، و 

  . بطريقة أفضل

  الإدماج
عند ما تُصحب الكفاءة بأخرى، يسهل على المتعلّم التّمييز بين مكوناتها 
ومكونات المحتويات، فيُدْرِك الغرض من تعلّمه، وهذا المبدأ يرتكز عليه 

ن تعبئة المقاربة بالكفاءات مسارًا مركّبًا يُمَكن م رالفعل التّربويّ باعتبا

                                                 
ميع وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي العامّ والتّكنولوجي، اللّغة العربيّة، ج -1

  .م2006ي الشّعب، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، ما
أفريل  20شرقي حليمة، نجاة بوساحة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التّعليمية، مقال نشر في : ينظر -2

  . ، صفحة التّربيّة والتّكوين17:40، على الساعة 2019
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المكتسبات، أو عناصر مرتبطة بمنظومة معيّنة في وضعيّة ذات دلالة فتعاد 
هيكلة تعلّمات سابقة وتكيّف مع متطلبات وضعيّة ما لاكتساب تعلّمات 

  .  جديدة

  التّرابط
يسمح هذا المبدأ لكلّ من المعلّم والمتعلّم بالربط بين أنشطة التّعليم، وأنشطة 

  .قويم الّتي ترمي كلّها إلى تنميّة الكفاءةالتّعلّم، وأنشطة التّ 

  :تعليميّة اللّغة العربيّة في ضوء المقاربة بالكفاءات
 بنا في هذا العنصر أن ن رق العناصر الأساسيّة للمنـاهج التّعليميّـة للّغـة العربيّـة طْ حَري

  :لأنّها تخدمنا في بحثنا هذا، وهي كالآتي
نًـــا مـــن مـــن تع إنّ الهـــدف الجـــوهري: الأهـــداف -1 لـــيم اللّغـــة العربيّـــة هـــو جعـــل المـــتعلّم مُتَمَك

الرّكـود «التّواصل بها دون أخطاء، وفي مختلف المواقف، حيث يخـرج المـتعلّم مـن ذلـك 
فالهــدف الختــامي المنــدرج لنهايــة  1»والجمــود والإقبــال علــى التّفاعــل والإنتــاج والابتكــار

ــانوي هــو ــيم الثّ ام تواصــل دالّ يكــون المــتعلّم قــادرًا علــى فــي مقــ«:السّــنة الثاّلثــة مــن التّعل
أنمـاط متنوّعـة مـن النّصـوص لتحليـل  -مشـافهة وكتابـة–تسخير مكتسباته القبليّة لإنتاج 

فكــــرة، أو التّعبيــــر عــــن موفــــق، أو إبــــداء رأيــــه، بمــــا يجعلــــه قــــادرًا علــــى مواصــــلة مســــاره 
الكفــــاءة  حقّــــق ، وعليــــه نقــــول أنّ المــــتعلّم قــــد2»الدّراســــي أو الانــــدماج فــــي وســــط مهنــــي

 .ةأو كتابيّ  ةشفهيّ : دلالة ذات المطلوبة، وهي إنتاج نصوص
يُبنى اختيار المحتوى على تكامل وتدرج نصـوص مختـارة بأسـاليبها وتوظيـف  :المحتوى -2

 .القواعد المتنوّعة

                                                 
، )اللّغة العربيّة وآدابها(والتّكنولوجي وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التّعليم الثاّنوي  -1

الرّياضيات، والعلوم التّجريبيّة، والتّسيير والاقتصاد، وتقني رياضي، : آداب وفلسفة واللّغات الأجنبيّة، وشعب: الشّعبتان
  . 2م، ص 2006ماي 

آداب : الشّعبتان) اللّغة العربيّة وآدابها(نولوجي وزارة التّربيّة الوطنيّة، منهاج السّنة الثالثة من التّعليم الثاّنوي العام والتّك -2
  .5م، ص 2006مارس  وفلسفة، ولغات أجنبيّة، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، مديريّة التّعليم الثاّنوي،



                                                                                                                                          ����  

 

10 
 

ـــدريس -3 فهـــذا ...«:يقـــول محمـــود إســـماعيل صـــيني عـــن تعلـــيم وتعلّـــم اللّغـــات :طريقـــة التّ
ل مـــــا مثـــــلا يحصـــــى مـــــن التّخصّصـــــات، والتفّرعـــــات مـــــن  الميـــــدان يشـــــمل علـــــى عـــــدد

حيـث يظهـر دور الدّراسـات التّربويّـة ...طرائق تدريس اللّغة وتصميم البحـوث فيهـا...يلي
، لـــذا غـــدا للتــّـدريس عـــدّة طرائـــق، والمقاربـــة بالكفـــاءات توصـــي بتنـــوّع الطّرائـــق 1»بجـــلاء

ريقـــة الفضـــلى هـــي تلـــك الّتـــي والمـــتعلّم هـــو المحـــور الـــرئيس فـــي تفعيـــل النّشـــاطات، فالطّ 
تقحمــه فـــي الفعــل التّربـــوي حيــث نجـــد التـــدّريس بالوضــعيّة المشـــكلة انطلاقـًـا مـــن الـــنّصّ 
غالبًــا إلــى بيــداغوجيا المشــروع، فيحــاول المــتعلّم حــلّ المعضــلة أو نقــدها، أو إبــداء رأيــه 

 .2في موقف ما
ـــدأ :التّقـــويم -4 البنـــاء والتّكـــرار فـــالتّرابط  إذا اســـتوعب المـــتعلّم جميـــع التّعلّمـــات ممارسًـــا مب

والتّطبيـق، وصـولاً إلــى مَبـدأ الإدمــاج، يمكننـا عنـدها تقــويم الكفـاءة ببنــاء وضـعيّة تقييميّــة 
وكتابــة نصــوص ســرديّة أو تفسّــيريّة أو وصــفيّة أو حجاجيّــة أو «ككفــاءة ختاميّــة بإنتــاج 

ـــــار  ـــــة تـــــرتبط بآث ـــــة ونصـــــوص نقديّ ـــــي وضـــــعيّات فعليّ ـــــة أو إعلاميّـــــة ف العصـــــور حواريّ
موظّفًا فيهـا مكتسـباته القبليّـة مـن خـلال مختلـف الأنشـطة للوحـدة الكاملـة، . 3»المدروسة

الإبداعيّة منها والنّقديّـة الّتـي تجعـل مـن المـتعلّم مبـدعًا، : تِلْكُم هي الوضعيّات الإدماجيّة
  .  وقارئًا ناقدًا

  
  
  
  

                                                 
محمود إسماعيل صيني، اللّسانيّات التّطبيقيّة في العالم العربيّ، جامعة الملك سعود، من كتاب تقدم اللّسانيّات في  -1

  .219م، الرباط، ص 1987قطار العربيّة وقائع ندوة جهويّة، أبريل الأ
  . 18المرجع السّابق، ص : ينظر -2
، ص )اللّغة العربيّة وآدابها(وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التّعليم الثاّنوي والتّكنولوجي  -3

27.  
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ملحوظًـا فـي شـتّى جوانـب اللّغـة، وذلـك بسـبب إدخـال عـدّة  عرفت التّربيّة اللّغوية تطـوّرًا
ـــة فـــي  ـــى، ويعـــدّ إدراج نشـــاط الوضـــعيّة النّقدي ـــة التّعليميّـــة بالدّرجـــة الأول تغيّيـــرات مسّـــت العمليّ
منــاهج اللّغــة العربيّــة فــي مرحلــة التّعلــيم الثــّانوي مظهــرًا مــن مظــاهر هــذه التّغييــرات الّتــي تعمــل 

م اللّغويّـــة، خاصّـــة أنّهـــا تمـــس أهـــمّ جانـــبٍ لغـــوي يحتـــاج إليـــه علـــى علـــى تنميّـــة معـــارف المـــتعلّ 
  .صعيد جميع المواد وهو القراءة

وتعــدّ القــراءة مـــن الفنــون اللّغويّــة الأساســـيّة والمهمّــة فــي العمليّـــة التّربويّــة، لــذلك يجـــب 
ركّــز عليــه فــي لّــذي نوالمســتوى ا  -الــدنيا والعليــا–الــتّمكن منهــا والــتّحكّم فــي جميــع مســتوياتها 

  .مستوى القراءة النّاقدةهو  هذه الدّراسة
وممّا لا شكّ فيه أنّ مرحلة التّعليم الثاّنوي من أهـمّ المراحـل التّعليميّـة الّتـي تصـقل فيهـا 
ـــانوي، بحيـــث تبـــرز  ـــيم الثّ ـــة مـــن التّعل ـــؤتي ثمارهـــا خاصّـــة مســـتوى السّـــنة الثاّلث هـــذه المهـــارة وت

ويعــدّ ذلـك نتيجــة لتركمـات معرفيّــة  ،مـا يملكــه مـن معـارف شخصـيّة المـتعلّم وتظهــر مـن خــلال
  .دراسيّة ومراحل خاصّة بعدّة سنوات

وممّــا ســبق ذكــره حرصــنا فــي هــذا الفصــل علــى إبــراز وتوضــيح أهــمّ المفــاهيم الأساســيّة 
  .المتعلّقة بموضوع الدّراسة
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  الأدبيّات النّظريّة: المبحث الأوّل
  دماجيّة والوضعيّة النّقديّةبين الوضعيّة الإ -أولاً 
  :مفهوم الوضعيّة -1
  :تعريف الوضعيّة لغة -1-1

وضـع، الوَضْـعُ ضـدّ الرّفـع وضـعه يَضِـيعُه وضـعًا «ورد في لسـان العـرب لابـن منظـور 
موضوع جودك ومرفوعه، عُنِي بالموضوع مـا أضـمره ولـم يـتكلّم : فيهما وأنشد ثعلبوموضوعًا 

م به، ويقال وضع يده في الطّعام إذا أكله والوضـع أيضـا الموضـوع به والمرفوع ما أظهره وتكلّ 
  .1»ويسمّى بالمصدر وله نظائر وأنّه لحسن الوضعية أي الوضع

إنّنــــا لا نســــتغني كثيــــرًا عــــن المصــــطلحات الغربيــــة «:وكمــــا قــــال علــــي جــــواد الطّــــاهر 
الظـّروف والأشـياء معظم «الوضعيّة في معجم أكسفورد الإنجليزي  وتعني، 2»والمراجع الغربيّة

  .3»خاص ومكان خاص  وقتالّتي تقع في 
  :صطلاحًااتعريف الوضعيّة  -1-2

وتعنــي فــي الغالــب البيئــة أو الإطــار «إنّ مفهــوم الوضــعيّة متــداول فــي حياتنــا العاديــة 
الّذي يتمّ فيه تحقيق نشاط أو حدث معين ففي الحياة اليوميّة الوضعيّة تفرضها الأحداث الّتـي 

هــا، كوضــعيّة اتخــاذ الإجــراءات مناســبة لمواجهــة أزمــة معيّنــة أمّــا فــي الإطــار المدرســي تواجه
المــتعلّم إلــى  يقــومفالمقصــود بهــا الوضــعيّة التّعليميّــة، وهــي مجموعــة مــن الظّــروف يحتمــل أن 

  .4»إنماء كفاءته

                                                 
  ).و ض ع(، مادة 8، لسان العرب، دار صادر، بيروت، دت، ج)د بن مكرم بن عليجمال الدين محم(ابن منظور  -1
ص   م،2006محمّد الطّاهر واعلي، بيداغوجية الكفاءات، ما هي الكفاءات، كيف تصاغ الكفاءة، الجزائر، : ينظر -2

25 .  
طلبة المرحلة الثاّنويّة، قراءة في كتاب العلوم نور الدين بن خنوفة، دور المقاربة بالكفايات في تثبيت المَلَكة اللّغويّة لدى  -3

  . 48م، ص 2011- م2010الإسلاميّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي، رسالة ماجستير، جامعة باتنة، الجزائر، 
  . 9م، ص 1986، 7علي جواد الطّاهر، منهج البحث الأدبي، مطبعة الدّيواني، بغداد، ط -4
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بمعنــى " وضــعيّة مشــكلة"وبحســب بيــداغوجيا الكفــاءات فيــدلّ مصــطلح الوضــعيّة علــى 
  .1»محدّد لأنشطةعلى تِبْيان مجموع المعارف من أجل أداءات العمل «

تطـــرح إشــكالاً عنـــدما تجعـــل «أمّــا الوضـــعيّة حســب محمّـــد الــدّريج هـــي الوضـــعيّة الّتــي 
  .2»الفرد أمام مهمّة، عليه أن ينجزها، مهمّة لا يتحكم في كلّ مكوناتها

مـــــن التّحـــــدّيات  مجموعـــــةمـــــن خـــــلال التّعـــــاريف السّـــــابقة نســـــتنتج أنّ الوضـــــعيّة هـــــي 
والظّــروف النّمائيّــة والمكانيّــة ومــزيج مــن المشــاكل والعوائــق الّتــي يضــعها المعلــّم أمــام متعلّميــه، 
ـــا يســـتدعي البحـــث عـــن الحلـــول اللاّزمـــة بتوظيـــف مجمـــوع القـُــدرات والمعـــارف الضّـــروريّة  ممّ

  .والمكتسبات القبليّة
  :الوضعيّة الإدماجيّةمفهوم  -2
  :الإدماج لغة -2-1

  .3»دمج الشيء دُمُوجًا إذا دخل في الشّيء واستحكم فيه«د في لسان العرب ور 
  :الإدماج اصطلاحًا -2-2

عمليّـــة يـــتمّ مـــن خلالهـــا جعـــل مختلـــف العناصـــر الّتـــي «عـــرف روجيـــرس الإدمـــاج بأنّـــه 
ـــا لهـــدف  كانـــت مُنفصـــلة فـــي البدايـــة، مترابطـــة بهـــدف اســـتعمالها بشـــكل متناســـق ومنـــتظم تِبعً

  .4»محدّد
نقــول أنّ الوضــعيّة الإدماجيّــة هــي كتابــة نــصّ ينجــزه المــتعلّم مــن خــلال السّــنوات  ومنــه

ـــــه علاقـــــة  ـــــة ول ـــــيم الثــّـــانوي شـــــعبة الآداب والفلســـــفة بعـــــد كـــــلّ وحـــــدة تعليميّ ـــــثّلاث مـــــن التّعل ال
بمضــــمونها، حيــــث يجنّــــد فيــــه كــــلّ معارفــــه ومهاراتــــه ومكتســــباته مــــن قواعــــد نحويّــــة وصــــرفيّة 

                                                 
وزارة التّربيّة : م، نقلاً عن2015-م2014الصّور البيانيّة في الوضعيّة الإدماجيّة، مذكرة ماستر  إيمان الزّاوي، توظيف -1

: الوطنيّة، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السّنة الثاّنية من التّعليم العام والتكنولوجيا، اللّغة العربيّة وآدابها، الشعبتان
  .62يّة التّعليم الثاّنوي، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، ص الآداب والفلسفة واللّغات الأجنبيّة، مدير 

  . 11م، ص 2015، 1كتاب الإصلاح، المغرب، طجميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد التّقويم الإدماجي،  -2
  ). د م ج(ابن منظور، لسان العرب،  -3
  . 9ص  م،2009لكتاب الحديث، الجزائر، دط، دار ا تومي، منهجيّة التّدريس وفق المقاربة بالكفايات، الرحمــٰنعبد  -4
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ويســـتخدمها فـــي إطـــار وضـــعيّة ذات دلالـــة، ومـــن خـــلال هـــذا المـــنهج  وبلاغيّـــة، ويـــربط بينهـــا
ـــم تقيـــيم مـــدى نجاعـــة الكفـــاءة مـــن خـــلال الوضـــعيّة  ) الإبداعيّـــة والنّقديّـــة(الجديـــد بإمكـــان المعلّ

علــى أن تنــاقش الأولــى وتحــرّر وتصــحّح فــي القســم وتنجــز الثاّنيّــة فــي المنــزل وتصــحّح فــي «
  .1»القسم

  :2في المخطّط التالي ة الوضعيّة الإدماجيّةبيّن ماهيّ ويمكننا أنّ ن

  
  يبيّن ماهيّة الوضعيّة الإدماجيّةمخطّط 

  :أنواع وأشكال الوضعيّة الادماجيّة -2-3
يمــارس أسـتاذ مــادة اللّغــة العربيّــة وآدابهـا حصّــة تقــويم الكفــاءة مــن «:تقـول بســمة عرابــي

  :شكلين اختياريين من الوضعيّات الإدماجيّةخلال وضعيّة إنتاج كتابي في 
 .طابع إبداعي فردي وذ يوضعيّة إنتاج كتاب -أ    
    .3»طابع نقدي فردي أو جماعي ووضعيّة إنتاج كتابي ذ -ب    

                                                 
  . ، بخصوص التدرجات السّنويّة1وزارة التّربيّة الوطنيّة، المذكرة التوضيحيّة رقم  -1
والممارسات الديداكتيكية والرّهانات، جامعة  بسمة العرابي، مقال الوضعيّة الإدماجيّة في تعليم اللّغة والمفاهيم العربيّة -2

  . 10ص ، دت، 2الجزائر 
  . 11جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد التّقويم الإدماجي، ص  -3

 المشكلة الوضعيّة

  تحديد السّياق
 عيّة المشكلةالوض

  تجاوز عائق أو إنجاز مهمّة 
 أو توظيف معلومات

 الوضعيّة المشكلة

مجموعة من المعلومات المعروض ضمن سياق ما لتوظيفها بطريقة مدمجة، من 
 .قِبل المتعلّم أو فوج من المتعلّمين، من أجل إنجاز مهمّة، لا يعلم حلّها مسبقًا
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ــة -أ يعبّــر فيهــا المــتعلّم حســب مــا طُلــب منــه عمّــا يجــول فــي خــاطره مــن  :الوضــعيّة الإبداعيّ
سليم اللّغة حَسَنُ السبك قويّ البنيّـة، موحيّـة عباراتـه، متقنـة  أفكار ومشاعر ويترجمها إلى نصّ 

  .فقراته
   :الوضعيّة النّقديّة -ب

  .   ها في هذه الدّراسةليهي بيت القصيد والّتي سوف نركّز ع
تعــدّ الوضــعيّة النّقديّـــة مــن أهــمّ أنشـــطة اللّغــة العربيـــة فــي الطـّـور الثــّـانوي خاصّــة لـــدى 

ــعَب الأدبيّــة، ف هــي وســيلة يــتمكّن المــتعلّم مــن خلالهــا التّعبيــر عــن رأيــه إزاء موقــف مــا، أو الش
المدروســة، وتـــأتي الوضـــعيّة النّقديّـــة  تنقــده أو إصـــدار أحكـــام معيّنــة علـــى حســـب الموضـــوعا

بعد حصّة النّص الأدبي والتّواصلي والرّوافد اللّغويّة والبلاغيّة، ورافد –كآخر نشاط في الوحدة 
كتفعيــــل واســــتغلال وتقــــويم مــــوارد وكفــــاءة  -عــــة الموجّهــــة والتّعبيــــر الكتــــابيالعــــروض، والمطال

المتعلّمــين فــي ظــلّ المقاربــة بالكفــاءات وقبــل الولــوج إلــى مفهومهــا، علينــا التّعــرّف علــى مفهــوم 
  .النّقد أوّلاً 

  :لغة واصطلاحًا مفهوم النّقد -3
  :النّقد لغة -3-1

ــر حــديث أبــي ...هــا الزّيــفنقــدت الــدّراهم، وانتقــدتها أخرجــت من«نقــول  وعلــى ذلــك يُفَس
فالنّقــد هنــا معنــاه العيــب والــثّلم " إن نقــدت النّــاس نقــدوك، وإن تــركتهم تركــوك:"الــدّرداء أنّــه قــال

  .1»والتّخريج
  .2»النّون والقاف والدّال أصل صحيح يدلّ على إبراز شيء وبروزه«:ويقول ابن فارس

  :النّقد اصطلاحًا -3-2

                                                 
  .15، ص 2016إبراهيم محمّد، مقال النّقد الأدبي تعريفه ومفهومه، ومنهجه، ومقاييسه، واتجاهاته،  -1
-هـ1399، 1، طعبد السلام هارون، دار الفكر، سوريا: ، مقاييس اللّغة، تحقيق)395أبو الحسين أحمد ت(ابن فارس  -2

  . 577، ص 2م، ج1979
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تــه تعبيــر عــن موقــف كلّــي متكامــل فــي النّظــرة إلــى الفــنّ عامّــة أو إلــى النّقــد فــي حقيق«
الشّعر خاصّة، يبدأ بالتّذوّق أي القدرة على التّمييز ويعبُر منها إلـى التّفسـير والتّعليـل والتّحليـل 

والوضـعيّة النّقديّـة مـن النّاحيـة البيداغوجيّـة ، 1»والتّقسيم، خطوات لا تُغني إحداها عن الأخـرى
  .للكفاءة عمومًا تقويم

نستنتج من خلال مـا سـبق كلـّه أنّ الوضـعيّة النّقديـة هـي إنتـاج نـصّ حـواريّ أو سـرديّ 
أو قصصي أو تفسيريّ أو إعلاميّ من طرف كلّ متعلّم في وضعيّة دالة فعليّـة بعـد نهايـة كـلّ 

مقطـع وحدة مرتبطة بموضوعها كتحليل قصّـة، أو كتابـة مقـال نفسّـر فيـه مقولـة مـا، أو تحليـل 
  .عند بعض التّعاريف أو مظاهر أو خصائص الظّاهرة الأدبيّة المتناولة واقفاشعريّ، 

  : أهداف نشاط الوضعيّة النّقديّة -4
نجـــد أنّ للوضـــعيّة النّقديّـــة مجموعـــة مـــن الأهـــداف اســـتنادًا لمبـــادئ المقاربـــة بالكفـــاءات 

تكســبه هــذه السّــنة مــن أهمّيــة  وبــالنّظر إلــى مــا...كمــا تــمّ تحديــد الأهــداف الوســطيّة المندمجــة«
للمـــتعلّم حيـــث علـــى أثـــر نهايـــة السّـــنة الدّراســـيّة قـــد ينتقـــل إلـــى مواصـــلة  فـــي المســـار الدّراســـي

  .2»الدّراسة في الجامعة أو يتبوأ الحياة المهنيّة والعمليّة
  :ومن هذه الأهداف نذكر

 .إكساب المتعلّم مهارة عرض وتقديم الأفكار بطريقة مرتبّة« -
 .متعلّم الإفصاح عن رأيه ووجهة نظرهتعويد ال -
 .تعليم المتعلّم قوّة الشّخصيّة وتقديم الدّليل والبرهان في الدّفاع عن رأيه -
 .الأخذ بيد المتعلّم إلى حبّ المطالعة والبحث وتقصّي الحقيقة -
 .ملء رصيد المتعلّم الفكري بخبرات ومعارف جديدة -

                                                 
  . 5م، ص 1983، 4إحسان عبّاس، تاريخ النّقد الأدبي عند العرب، دار الثقّافة، بيروت، ط -1
آداب : ، الشعبتان)اللّغة العربيّة وآدابها(وزارة التّربيّة الوطنيّة، منهاج السّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي العام والتكنولوجي  -2

  . 6م، ص 2006مارس  ولغات أجنبيّة، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، مديريّة التّعليم الثاّنوي، الجزائر، وفلسفة،
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 .1»المواقف والتّحدّث بصراحة وموضوعيّة القدرة على المناقشة والتّحليل والنقد وتبني -
  :ما يلي ،يمكننا أن نضيف إلى ما سبق من أهداف

 .المتعلّم ناضجًا في فكره بارعًا مستثمرًا لتعلّماته منتجعل الوضعيّة النّقديّة  -
     .اكتساب عادات جديدة سليمة وتنمية المهارات المختلفة عنده -

  :مكوّنات الوضعيّة النّقديّة -5
لوضــعيّة النّقديّــة دورٌ هــام وفعّــالٌ فــي تقــويم جميــع مهــارات ومكتســبات المــتعلّم، لــذا إنّ ل

ينبغي أن تكـون صـياغتها فـي إطـار وضـعيّات تعلّميّـة تبعًـا للكفايـة المرجـو تنميّتهـا، والوصـول 
يؤدي وظيفة خاصّة كالفهم والإفهام، ويهدف فـي الأسـاس إلـى «إليها لدى المتعلّم لأنّها تعبير 

ــــة تتكــــوّن 2»ل الفكــــر إلــــى الآخــــرين بوضــــوح وشــــفافيّةنقــــ ، وكغيرهــــا مــــن الأنشــــطة البيداغوجيّ
  :الوضعية النّقدية من مكونات وعناصر أساسيّة مبنيّة عليها، وهي

  :السّند أو الحامل •
  :ونعني به كلّ العناصر والدّعامات الماديّة الّتي تقدّم للمتعلّم، والّتي تتمثّل في

مجموعـــة «لمجـــال والحيّـــز الّـــذي تمـــارس فيـــه الكفـــاءة، وهـــو يعبّـــر عـــن ا :السّـــياق  -أ 
 ...، كنصّ شعريّ أو نثري، أو مخطّط3»الظّروف في لحظة معينة

هـي مـوارد ومعطيـات الوضـعيّة الأساسـيّة، وهـي مؤشـر ينطلـق منـه  :المعلومات  -ب 
محتويــات ومضــامين يغلّــف بهــا «المــتعلّم ويســاعده علــى فهــم وحــلّ المطلــوب؛ أي 

 . 4»د دلالياالسّياق ويعض
بالنّســـبة للمـــتعلّم هـــي السّـــبيل والفائـــدة والهـــدف مـــن حـــلّ هـــذه الوضـــعيّة  :الوظيفـــة  -ج 

مــــاذا اســـتهدفت بالوضــــعيّة؟ ولِــــمَ : يجيـــب مفهــــوم الوضـــعيّة علــــى السّــــؤال التـّــالي«
                                                 

عبد النّاصر موساوي، ظاهرة العنف في التّعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة، السّنة الخامسة ابتدائي عيّنة،  -1
  . 38، ص 2016- م2015مذكرة ماستر، 

  . 203م، ص 1991الأردن، - يد جابر، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمانول: ينظر -2
  . 49جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد، التّقويم الإدماجي، ص : ينظر -3
  . 51نفسه، ص  -4
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فهــــي تحفـّــزه وتدفعــــه علــــى  1»تصـــلح هــــذه الوضـــعيّة؟ ومــــا وظيفتهــــا البيداغوجيّـــة؟
  .ةإنجاز المهام وتحقيق الكفاء

  :التّعلّمات •
وهــي مجموعــة مــن التّعليمــات والأســئلة المفتوحــة والموجّهــة مباشــرة إلــى المــتعلّم والّتــي 

ـــده وتضـــبطه،  ـــة «تحـــدّد مـــا هـــو مطلـــوب منـــه فعـــلاً إنجـــازه، فتقيّ إنّهـــا تتـــرجم البنيـــة البيداغوجيّ
  .2»المستهدفة من خلال استغلال الوضعيّة

  
  ن إعداد الطّالبتينالمخطّط م

  :ماهيّة القراءة النّاقدة -ثانيا
المعــارف  اللّغويّــة الّتــي تســاعدنا فــي تعلّــم اللّغــة واكتســابإن القــراءة مــن أهــمّ المهــارات 

والمعلومــات، ويمكــن أن نعتبرهــا مفتاحًــا للولــوج إلــى بــاقي العلــوم وهــذا دون الإنقــاص مــن دور 
أنّ أوّل ما نَـزَلَ مـن القـرآن هـو الأمـر الإلهـي الـدّاعي للقـراءة المهارات اللّغويّة الأخرى، ويكفي 

مِنْ عَلَقٍ، اِقْـرَأْ وَرَبـكَ الاْكْـرَمُ،  ـنَ اِقْرَأْ بِاسْمِ رَبكَ الذِي خَلَقَ، خَلَقَ الاِنْس ـٰ﴿:حيث قال االله تعالى
نْسَـٰـنَ الذِي عَلمَ بِالْقَلَمِ، عَلمَ  ، مـرتين قد تكرر الأمر الإلهي في هذه السّورةو  .3﴾مَا لَمْ يَعْلَمْ  الاِْ

مــا هــو إلاّ توكيــد، وهــذا مــا يــدلّنا علــى الأهميــة  هــذا الموضــع مــن القــرآن الكــريموالتّكــرار فــي 
  .معرفة االله عزّ وجلّ  هيالبالغة للقراءة في حياة الإنسان الّتي غايتها الأسمى 

  .اءة بصفة عامّةنستعرض لمحة عن القر  ،وقبل الخوض في القراءة النّاقدة

                                                 
مسة ابتدائي أنموذجًا، مذكرة مكملة لنيل سعدي رندة، دريد مريم، الوضعيّة الإدماجيّة بين الكفاءة والأهداف، السنة الخا -1

  . 29م، ص 2017-م2016شهادة الماستر في اللّغة والأدب العربي، جامعة العربي التبسي، الجزائر، 
  .52جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد، التّقويم الإدماجي، ص  -2
  .5-1الآيات : سورة العلق -3

 السّند الوظيفة المعلومة السّياق

 الوضعيّة النّقديّة التّعليمة السّند
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  :تعريف القراءة -أوّلاً 
   :القراءة لغة -1

) قـرأ(بالضّـمّ، و) قُرْءانًا(و) قِرَاءةً (الكِتاب ) قَرَأ(«:يقول الرّازي عن المعنى اللّغوي للقراءة
ــمُه) قُرءانًــا(الشّــيء  رةَ ويَضــو يَ القــرآنُ لأنّــه يَجْمَــعُ السهُ ومِنــهُ سُــموقولــه . ابالضّــمّ جَمَعَــهُ وَضَــم
السّـــلام ) أقـــرَأك(عليـــك السّـــلام و) قـــرأ(أي قِراءَتَـــه، وفـــلانٌ  ﴾إِن عَلَيْنَـــا جَمْعَـــهُ وَقُرْءانـــهُ ﴿:تعـــالى

ـم والمَـد المُتَنَسـكُ وقـد يكـون جَمْـعَ ) القُراءُ (و. مثل كافرٍ وكَفَرَةٍ ) القارئ قَرَأَةٌ (بمعنى، وجَمْعُ  بالض
  .1»قارئ

لضّـــم والجمـــع، وهـــذا قـــد يحيلنـــا إلـــى عـــدم اســـتطاعتنا ممارســـة فعـــل إذًا معنـــى القـــراءة ا
القــراءة إلاّ بضــمّ الحــروف بعضــها إلــى بعــض وتجاورهــا، وعــن هــذا التّجــاور يــنجم عــدّة معــان 

  . ودلالات
   :اصطلاحًا القراءة -2

  :قراءة وتنوّعت حسب نظرة الدّارسين، ومن هذه التّعاريف نورد الآتيالتعدّدت تعاريف 
عملية يُرادُ بها إيجاد الصّلة بين لغة الكلام والرّمز المكتوب، وتتألّف مـن المعـاني «راءة الق -أ

  .2»والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني فهي إذًا عمليّة عضويّة نفسيّة عقليّة
قــُدرة الفــرد علــى ترجمــة الرّمــوز المكتوبــة إلــى معــان، وتوظيفهــا «عرّفهــا ســعيد لافــي بأنّهــا  -ب

  .3»لاً في الجوانب الحياتيّة المختلفةتوظيفًا فعّا
  

                                                 
يوسف : ، مختار الصّحاح، حقّقه)هـ666مّد بن أبي بكر بن عبد القادر الحنفي تزين الدّين أبو عبد االله مح(الرّازي  -1

  .220م، ص 1957-هـ1376لبنان، دط، - صيدا-الشّيخ محمّد، المكتبة العصرية، بيروت
م، 2015 ،1، عمان، طعون فاضل ناهي، طرائق تدريس اللّغة العربيّة وأساليب تدريسها، دار صفاء للنّشر والتّوزيع -2

  .139: ص
  .136، ص 2006، 1لافي، القراءة وتنميّة التّفكير، عالم الكتب، القاهرة، ط سعيد -3
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الإدراك البصـري للرّمـوز المكتوبـة وتحويلهـا إلـى كـلام منطـوق، فهـي «تعرف القراءة بأنها  -ج
عملية عقلية تهدف إلى تفسير الرّموز والحروف والكلمات والتّفاعل مع ما يقـرأ فيقـوم بالتّحليـل 

   .1»والنّقد والمقارنة والاستنتاج
القــراءة عمــل فكــري، الغــرض الأساســي منهــا أن يفهــم «:أميــر محمّــد المــددي بقولــهويعرّفهــا  -د

القـــارئ مـــا يقـــرؤه فـــي ســـهولة ويســـر ومـــا يتبـــع مـــن اكتســـاب المعـــرف، والتّلـــذّذ بطرائـــق ثمـــرات 
  .2»العقول، ثم تنميّة ملكة النقد والحكم بين الصّحيح والفاسد

مرحلـة «ئي الّذي عرفه مفهوم القـراءة مـن توضّح التّعاريف السّابقة الخطّ التّطوّري النّما
وتعرّفهـا ونطقهـا، إلـى  ةنشأة المفهوم في إطـاره الضّـيق، حـدّهُ الإدراك البصـريّ للرّمـوز المكتوبـ

مرحلـــة التّفســـير؛ أي ترجمـــة الرّمـــوز المكتوبـــة والألفـــاظ المنطوفـــة إلـــى مـــدلولاتها مـــن الأفكـــار 
والنّقــد ثــمّ مرحلــة حــلّ المشــكلات ليشــمل علــى  والمعــاني، لينتقــل المفهــوم إلــى مرحلــة التّفاعــل

، ويمكـن أن نختصـر هـذه المسـيرة لمفهـوم القـراءة فـي 3»توظيف ما يَقِفُ عليـه القـارئ مـن فهـم
  . قولنا الانتقال من مستوى الحرفي إلى مستوى الإبداعي

  : أهمّيّة القراءة -3
عيد الدّراســي فحســب يمكننــا أن نجمــل الأهميــة الّتــي تحظــى بهــا القــراءة لــيس علــى الصّــ

  :ككلّ في النّقاط التّالية وإنّما على صعيد حياتنا
 .تعدّ عاملاً حاسمًا في اكتساب الطّلاّب الخبرات المختلفة والمعارف الخِصبة -
 .تعدّ الخطوة الرئيسيّة المهمّة في تعليم اللّغات الحيّة -

                                                 
: م، ص2017-هـ1439، 1ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّغويّة، دار التّدمريّة، المملكة العربيّة السعوديّة، ط -1

20.  
اليمن، -د بن الوليد ودار الكتب اليمنية للطّباعة والنشر، صنعاءأمير محمّد المددي، أمّة اقرأ لا بدّ أن تقرأ، مكتبة خال -2
  .28: م، ص2010-هـ1431، 2ط
م، 2002الأردن، دط، -حاتم حسين البصيص، تنمية مهارة القراءة والكتابة، دار الميسر للنشر والتّوزيع، عمان: ينظر -3

  .54- 53ص 
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 .1هي وسيلة للتّعلّم والتّعليم واكتساب المعرفة بصفة عامة -
، كيفمــا 2ءة علــم وفــنّ تمكّــن الفــرد مــن تنميــة عقلــه، وتحســين فهمــه وأســلوب كتابتــهالقــرا -

 .تخصّص هذه الكتابة وفي أي مجال علميّ كانت
تسـاعد التّلاميـذ علــى اكتسـاب المعــارف وتثيـر لـديهم الرّغبــة فـي الكتابــة وتسـاعدهم فــي  -

ـا خلاّقـًا ، فتجعـل منـ3تكوين إحساسـهم اللّغـويّ وتـذوّقهم لمعـاني الجمـال وصـوّره ه شخص
ومبــدعًا يتميّــز بــذوق راق وحــسّ جمــالي، كمــا أنّهــا تعــدّ وســيلة نســافر بهــا عبــر الــزّمن 

يمكننـا عـن طريـق التّواصـل الـّذي تتيحـه لنـا، و إلينـا بنقل تجارب وثقافـات وأفكـار غيرنـا 
 .نستشرف بها المستقبل من خلال أخذ العبرة من الماضي وخبراتهأن 

  :أهداف القراءة -4
  :4أغلب النّاس يقرؤون لغايات لثلاث، هي إنّ 

القراءة من أجلّ التّسليّة، وتزجية الوقت، وملء الفراغ، وهذه القـراءة هـي الأكثـر شـيوعًا  -
 .قراءة القصص والرّوايات: بين النّاس، ومثال ذلك

القراءة من أجل الإطلاع على معلومات، وهي أيضا أسلوب يمارسـه كثيـر مـن النّـاس،  -
ــــه ــــى إذ مــــن السّ ــــى مــــن يعــــرف شــــيئًا مــــن الأحكــــام مــــثلاً أن يضــــيف معلومــــة إل ل عل

  .معلوماته
القـــراءة مـــن أجـــل توســـيع قاعـــدة الفهـــم، وهـــي أشـــقّ أنـــواع القـــراءة وأكثـــر فائـــدة، والـــذين  -

يقرؤون من أجل هـذا الغـرض قلـّة قليلـة مـن النّـاس، فهـي تسـتهدف امـتلاك مـنهم تقـويم 

                                                 
  .28: أمير محمّد المددي، أمّة اقرأ لا بدّ أن تقرأ، ص -1
، 1عبد اللّطيف الصّوفي، فنّ القراءة، أهميتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، مكتبة مؤمن قريش، دار الفكر، دمشق، ط -2

  .38: م، ص2007- هـ1428
  .128م، ص 2006- هـ1427علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، دار الفكر العربي، القاهرة، دط، : ينظر -3
- هـ1429، 6الكريم بكار، القراءة المثمرة مفاهيم وآليات، دار القلم، دمشق، والدّار الشّاميّة، بيروت، طعبد : ينظر -4

  . 34- 30م، ص 2008
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فكريّــة جديــدة، وتزودنــا مرونــة ذهنيّــة وتنمّــي  فــي التّعامــل مــع المعرفــة، وتكســبنا عــادات
 .الخيال

وهــذا مــا ذهبــت إليــه ابتســام محفــوظ فــي تحديــدها لغايــات القــراءة، بحيــث وضــعتها فــي 
ــة للثقّافــة والمعرفــة وامــتلاك المعلومــات، والقــراءة الوظيفيــة «إطــارات ثــلاث، هــي  القــراءة العامّ

  .1»تّعلم، والقراءة للاستمتاع والتّسليةالعلميّة الّتي يمارسها الفرد في التّعليم وال
ونحن نرى أنّها كيفما كانـت الغايـة مـن القـراءة فإنّهـا تحمـل فائـدة لنـا بغـض النّظـر عـن 

  .درجة هذه الإفادة

  :القراءة النّاقدة -ثانيا
مـــن خـــلال مـــا ســـبق فـــي عرضـــنا لغايـــات القـــراءة، يمكننـــا إدراج القـــراءة الناقـــدة ضـــمن 

وقبــل التّطــرّق لمفهومهــا وَجَــبَ علينــا . يّــة العلميّــة الّتــي توسّــع قاعــدة الفهــممجــال القــراءة الوظيف
ـــذي تنتمـــي إليـــه، فهـــي  حســـب البـــاحثين تنتمـــي إلـــى مجـــال «الإشـــارة إلـــى المجـــال المعرفـــيّ الّ

، فالمجـال الأوّل تنتمـي 2»الدّراسات النّقديّة والأدبيّة، كما تنتمي إلى الدّراسات النّفسـيّة التّربويـة
نقاشـات فكريّـة  إلـىبحكم أنّهـا تتضـمن إصـدار أحكـام علـى مـا يُقـرأ، مسـتندة هـذه الأحكـام  إليه

ـــا  ـــاني بســـبب حـــدوث تفـــاعلات لـــدى القـــارئ مـــن إدراك  انتماؤهـــامختلفـــة، وأمّ إلـــى المجـــال الثّ
  .  المتعلّمتهتم  بتعليم وتنمية مهارة القراءة لدى أنّها وتفكير وأمور أخرى كما 

  : النّاقدةتعريف القراءة  -1
لقــد تعــدّدت تعــاريف القــراءة الناقــدة بتعــدد وجهــات نظــر البــاحثين فيهــا، وقبــل عرضــنا 
لتعاريفهــا، نريــد أن نشــير إلــى أهــمّ المصــطلحات والمواصــفات الّتــي عُرِفــت بهــا عنــد البــاحثين، 

رجـة كونها تعتمد علـى مهـارة التّحليـل بالدّ  3»القراءة التّحليلية«فمنهم من أطلق عليها مصطلح 

                                                 
  .بتصرّف 20: ابتسام محفوظ أبو محفوظ، المهارات اللّغويّة، ص -1
  .21، ص م2008، 1الحديث، طالنّصوص الأصليّة في تنميّة القراءة النّاقدة، عالم الكتب لطيفة هباشي، استثمار  -2
  .49، القراءة المثمرة، مفاهيم وآلياتعبد الكريم بكار،  -3
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بحكـم اعتمادهـا علـى حاسّـة البصـر  1»قـراءة النّظـر والاستبصـار«الأولى، ومنهم أطلق عليهـا 
نظـــرًا لأنّ القـــارئ يبحـــث عـــن  2»قـــراءة مـــا وراء السّـــطور«وتفعيـــل العقـــل، وآخـــر أطلـــق عليهـــا 

ـــا الغالـــب والشّـــائع أنّهـــا تعـــرف بـــالقراءة النّاقـــدة وفيمـــا يلـــي . الأشـــياء المضـــمرة فـــي الـــنّص، أمّ
  :تعرض بعض تعاريفهانس
القــــراءة الّتــــي يقــــيّم فيهــــا القــــارئ المــــادة الّتــــي يقرؤهــــا مــــن حيــــث صــــدقها، وجمالهــــا، «هــــي  -

أي أنّ القـــارئ مـــن خـــلال ممارســـته للقـــراءة النّاقـــدة يقـــدّم لنـــا  ؛3»وفائـــدتها، أو أيّـــة قيمـــة أخـــرى
  .تقييمًا لِمَا يحويه النّص من مختلف القيم

تفاعـــل عـــاطفي وعقلـــي بـــين القـــارئ والمؤلـــف، وقـــدرة «اّقـــدة بأنّهـــا القـــراءة الن "أولســـن"عـــرّف  -
أي وإصــــدار أحكــــام، وعمــــل القــــارئ علــــى إدراك غــــرض المؤلّــــف، والتّمييــــز بــــين الحقيقــــة والــــرّ 

على ذلك الصّراع الّذي يحدث عند مـا تـتمّ المواجهـة بـين الكاتـب  "أولسن"ركّز  .4»استنتاجات
قـد تكـون متناقضـة أحيانًـا  مـا يحـدث بينهمـا مـن تجاذبـاتو  ،وقـارئ الـنّص ،المجسّد فـي الـنّص

ب مـن خــلال نصّـه، والتّفريــق ، ومعرفـة المغــزى الـّذي يرمــي إليـه الكاتــوقـد تتوافــق أحيانًـا أخــرى
  .، والخروج بنتائجبين الحقائق المسلّم بها والآراء

قـــارئ مـــع الـــنّص عمليّـــة ذهنيّـــة تأمليّـــة يتفاعـــل فيهـــا ال«فـــي كونهـــا  "حســـين الســـيّد"ويعرّفهـــا  -
المقـــروء حتــّـى يصـــل إلـــى الدّلالـــة الّتـــي تعبّـــر عـــن المعنـــى الكـــامن فـــي البنيـــة العمليّـــة للـــنّص، 
فيفسّرُ النّصّ، ويحلّلـهُ، ويسـتنتجه، ويحكـم عليـه، وينقـده ويقوّمـه، ويبنـي معانيـه، ويضـفي عليـه 

                                                 
  .135علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص  -1
ة إسماعيل ربابعة، وعبد الكريم أبو جاموس، أثر برنامج تعليمي في القراءة النّاقدة في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة والكتاب -2

 26، الأردن، مجلد )العلوم الإنسانيّة(قدة والإبداعيّة لدى طلبة الصّف العاشر في الأردن، مجلة النّجاح للأبحاث النّا
   .18، ص 2012، )5(

  .237م، ص 2003حسن شحاتة، وزينب النّجار، معجم المصطلحات التّربويّة والنّفسيّة، الدّار المصريّة اللّبنانيّة، دط،  -3
الدّين عزّت فارس، أثر برنامج تدريبي في القراءة النّاقدة على التّفكير فوق المعرفي لدى طلبة الصّفّ العاشر  بشير عزّ  -4

، رسالة دكتوراه في الفلسفة، علم النّفس )منخفض/مرتفع(والمستوى التّحصيلي ) إناث/ذكور(وعلاقته بمتغيري الجنس 
  .20م، ص 2005دنيّة، التّربوي، كلية الدّراسات العليا، الجامعة الأر 
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أي أنّ عمليـــة ، 1»دلالات أخـــرى لـــيملأ فجواتهـــا اعتمـــادًا علـــى المعرفـــة والخبـــرة المختزنـــة لديـــه
العمليّــة لا تـــتمّ إلاّ إذا كــان القـــارئ  القــراءة لا تــتمّ إلاّ بحـــدوث تفاعــل بـــين الــنّص وقارئــه وهـــذه
  .يملك من الخبرات ما يسدّ به الثّغرات الموجودة في النّص

ـــا «وتُعـــرف بأنّهـــا  - ـــة تشـــمل إصـــدار الفـــرد حكمًـــا علـــى مـــا يقـــرؤه، طِبقً عمليّـــة تحليليّـــة تقويميّ
ر ومقــاييس صــحيحة نابعــة مــن الخبــرات السّــابقة، تُســاعد فــي توضــيح مــدى صــحّة أو لمعــايي

  .، وهذا ما أكّد عليه التّعريف السّابق2»قيمة أو نفع المقروء
عمليّة تقويم للمادة المقروءة والحكم عليها في ضـوء معـايير موضـوعيّة «وهناك من يعتبرها  -

ة فــي الــنّص المقــروء، وتفســير دلالاتــه تفســيرًا ممّــا يســتدعي مــن القــارئ فهــم المعــاني المتضــمن
أثنـاء  علـى اسـتبعاد الأحكـام المسـبقةهنا فالحرص ، 3»منطقيا مرتبطًا بما يتضمنه من معارف

  .من الشّروط الواجبة لنجاحها القراءة عمليةبالقيام 
تترسّخ في ذهـن مهارة تتُعلم وتظهر بالممارسة، و «:بأنّ القراءة النّاقدة "لطيفة هباشي" وتقول -

الظـّروف المناسـبة لـذلك، ولأنّ القـراءة  تدَ جِـس كلّمـا وُ مـارَ الإنسان حتـّى تصـير سـلوكًا إراديـا، يُ 
ــة اللاّزمــة لتحقيقهــا أنّ أي  ؛4»مهــارة ذهنيّــة فــإنّ كفاءتهــا تتعلـّـق أيضــا بمســتوى القــدرات العقليّ

شـيئًا لدرجـة أنّهـا تكـون والمواظبـة  داومـةلا تتـأتي ولا يـتمكّن منهـا القـارئ إلاّ بالم ةالقـراءة النّاقـد
كلّمـا سـنحت ممارسـة الفعليّـة ويظهـر ذلـك مـن خـلال المـن تلقـاء نفسـه إليـه ه ويميـل لديمختارًا 

 .  له الفرصة المناسبة

                                                 
حسين السّيد، فاعليّة برنامج قائم على نظريّة التّلقي في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة لدى التّلاميذ المتفوّقين بالمرحلة  -1

  .156م، ص 2007الإعداديّة العامّة، رسالة دكتوراه، دمياط، مصر، 
المستوى الثاّلث، النّظام الفصلي للتّعليم الثاّنوي المسار الأدبي مجموعة من المتخصّصين، القراءة والتّواصل اللّغوي،  -2

م، 2019-م2018/هـ1440-هـ1439المملكة العربيّة السعوديّة، - ومدارس تحفيظ القرآن الكريم، وزارة التّعليم، الرّياض
  . 27ص 

  . 90التفكير، ص سعيد عبد االله لافي، القراءة وتنمية  -3
  .22النّصوص الأصليّة في تنميّة القراءة النّاقدة، ص لطيفة هباشي، استثمار  -4
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ــــدة هــــي مســــتوى عــــالٍ مــــن  ــــراءة النّاق ــــابقة، نســــتنتج أنّ الق بعــــد عرضــــنا للتعــــاريف السّ
يتــوج فــي الأخيــر  -القــارئ والــنّص–ذهنــي بـين طــرفين مسـتويّات القــراءة تــتمّ مــن خــلال تفاعــل 

بحكم مبني على النّقـد البَنـاء والموضـوعيّة لهـذه المـادة المقـروءة مـع تقـديم حجـج وبـراهين وفـق 
الفهـــم، : تقتضـــي تسلســـل عـــدّة عمليّـــات منهـــاللوصـــول إلـــى معـــارف جديـــدة معـــارف مكتســـبة، 

  .كموالتّفسير، والتّحليل، والاستنتاج، والنّقد والحُ 
  :صفات القارئ النّاقد -2

تنبّهنــا إلــى أهمّيــة القــارئ وقيمتــه فــي  ∗"أنــدر مــن الكتــاب الجيّــد القــارئ الجيّــد"إنّ مقولــة 
 هـاتوفّر  يجـب تـيأن نحدّد أهـمّ الصّـفات الّ  في هذا المقام تقتضي منّاالّتي ة ككلّ و علميّ الحياة ال

والغــالي  ي الغالــب لا تكــون إلاّ للشّــيء المميّــزوالنّــدرة فــ ،الجيّــد الّــذي تميّــز بالنّــدرةفــي القــارئ 
   .والمفيد

إنّ أفضـل قـارئ وأفضـل مسـتفيد مـن الكُتـُب هـو القـارئ «:"عبـد اللّطيـف الصّـوفي"يقول 
النّاقـد، الـّذي يعـرف كيـف يحكـم علـى الكتـاب، ويعطيـه حقـّه مـن التّقـدير مـا لـه ومـا عليـه، وإنّ 

أنـــا أفهـــم، : يكـــون القـــارئ قـــادرًا علـــى أن يقـــول قاعـــدة هامّـــة أيضـــا مـــن قواعـــد القـــراءة هـــي أن
وأستوعب، قبل أنْ يقول أنا أقبل أو أنا أرفض أو أنـا أحكـم، لأنّ القبـول والـرفض والحكـم، كـلّ 
تلــك الّتــي لا تســتند إلــى فهــم واســتيعاب، هــي أحكــام متســرّعة، غيــر منطقيّــة، فأنــت لا تســتطيع 

اعتبــر ، وعليــه نجــده 1»ي أعتقــد أنــك خــاطئأنــا لا أفهــم مــا تقــول، ولكنّــ: أن تقــول لشــخص مــا
النّاقــد صــفة الفهــم، وبتحقّقهــا فإنّــه يســتطيع الخــروج بحكــم  ئأهــمّ صــفة ينبغــي توفّرهــا فــي القــار 

   . ، وبتحقّقها أيضا تتوالى باقي العمليات الأخرىمقبول ومنطقي
ـــا  ـــد موســـى الشّـــريف"أمّ ـــى القـــارئ النّ  "محمّ ـــدّم بعـــض الصّـــفات الّتـــي ينبغـــي عل اقـــد فيق

ووازن ...فلا تسلّم بكلّ ما تقرؤه، وتمعّـن«:التّحلي بها حتّى تكون قراءته قراءة خبير ناقد فيقول

                                                 
  . فرانسيس بيكون يالمقولة للكاتب والفيلسوف الإنجليز  -∗
  . 164-163عبد اللّطيف الصّوفي، فنّ القراءة، أهمّيتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، ص  -1
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بين الأدلة واعرف مدى صحّتها وملاءمتها واجمع ما كتـب فـي الموضـوع الواحـد مـن مصـادر 
   .1»متعدّدة

مة يـؤمن ل سـبحيـث لا تكـون قـراءة مُ  يعتمـدهانجده حدّد نوع القراءة الّتـي يجـب عليـه أن 
ما هـو مطـروح فـي الـنّص، وإنّمـا ينبغـي أن تكـون قـراءة مصـحوبة بعقـل يفكّـر  بكلّ من خلالها 

، أي قـــراءة بـــوعي لـــذلك الـــرّفض أو القبـــوليـــرفض أشـــياء ويقبـــل أخـــرى ويقـــدّم الحجّـــة والـــدّليل 
  .عميقين وإدراك

أثنـاء نقـده  عن الكيفية الّتي يجب على القارئ إتباعهـا "محمّد موسى الشّريف"ويضيف 
ولكــن هــذا لا يعنــي أنّــك تُســارع إلــى النّقــد لكــلّ مــا تــرى أنّــه يخــالف مــا تــذهب إليــه أو «للمــادة 

تعتقــده، فالتّمهــّل وإحســان الظّــنّ والوقــوف عنــد العبــارات طــويلاً لالتمــاس الأعــذار مــذهب أولــيّ 
شــيء، ولا الوقــوف  الفهــم والعقــل والاعتبــار، وطريقــة علمائنــا الكبــار، فــلا ينبغــي التّســليم بكــلّ 

من قلّ علمـه كثـر انتقـاده وهـذا : موقف المسارع إلى الإنكار والرّدّ في كلّ شيء وقد قيل قديمًا
لا يجـوز للقـارئ «القراءة يتطلّب من ورائها الإنصاف في الحكم لـذا ، و 2»صحيح إلى حدّ كبير

أي ي العلمـــي بـــالرّ أأن ينصّـــب نفســـه خصـــمًا للمولّـــف، بـــل عليـــه أن يـــردّ الحجـــة بالحجّـــة، والـــرّ 
ـــدًا عـــن  ـــدما يـــرفض، بعي ـــك تعليـــل أســـباب رفضـــه، بصـــورة مقنعـــة عن ـــه فـــوق ذل العلمـــي، وعلي

مـــن الأحكــام المســـبقة الّتــي يجـــب علــى القـــارئ  تعتبــرالنّقـــد  إلــىالسّـــرعة ؛ أي أنّ 3»العشــوائيّة
فـي  ضـعهيعليـه أن  ما يقدّمـه الـنّص، وإنّمـااستبعادها أثناء تحليله، وأن لا يكون خصيما لكلّ 

لا القبــول ، ولــيس الــرّفض مــن أجــل الــرّفض و ردّهيــقبلــه وإلاّ يقالــب الفكــر، فمــا توافــق مــع العقــل 
  .من أجل القبول

  
  

                                                 
، 6المملكة العربيّة السعوديّة، ط-الأندلس الخضراء، جدّةمحمّد موسى الشّريف، الطرق الجامعة للقراءة النّافعة، دار  -1

  . 116م، ص 2004- هـ1425
  . 117- 116نفسه، ص  -2
  . 164، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، ص القراءة، أهميّتهاعبد اللّطيف الصّوفي، فنّ  -3
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  :أهمّية القراءة النّاقدة -3
  :1في) القراءة والتّواصل اللّغوي(أهمّية القراءة النّاقدة أجملها كتاب 

 .جهات النّظر المختلفةتزويد القارئ بمزيد من المعلومات، وبسط كثير من و  •
تشــــجيع القــــارئ علــــى الموازنــــة بــــين الأفكــــار وتقويمهــــا حتــّــى يصــــل إلــــى تقــــويم أفكارهــــا  •

 .الخاصّة ومعرفة مدى موضوعيتها، وبالتّالي تقويم أفكار الآخرين
بناء شخصـيّة الفـرد، ومسـاعدته علـى الاسـتمتاع بجمـال الأسـلوب، وإدراك ردود الأفعـال  •

 .العاطفيّة
القـــدرة علـــى تنظـــيم أفكـــاره فـــي الكتابـــة والحـــديث باختيـــار ألفـــاظ وعبـــارات  إكســـاب الفـــرد •

 .محدّدة
   :مهارات القراءة النّاقدة -4

  :كلّ حسب وجهة نظره بعض الباحثينوالّتي حدّدها نقدّم مجموعة من المهارات 
القـــراءة النّاقـــدة أن تتضـــمنها القـــراءة النّاقـــدة  اتوضـــع ســـعيد لافـــي مجموعـــة مـــن مهـــار 

التّميّيــــز بــــين الحقــــائق والآراء، والتّفســــيرات المنطقيّــــة، وبيــــان الفــــروض، الّتــــي «:ثلــــة فــــيوالمتم
تســـتخدم لحـــلّ المشـــكلات مـــع فحـــص الحجـــج القويّـــة والضّـــعيفة الّتـــي تســـتخدم لإقنـــاع القـــارئ 

  .2»للتّفكير في اتّجاه محدّد
" أحمـد مـدكور علـي"وبناءً على اعتبـاره أنّ عمليّـة القـراءة عمليـة نظـر واستبصـار، قـدّم 

  :3هي مجموعة من المهارات،
  .الرؤّية بالعين والتّفكّر والتّدبّر -
 . الفهم وإدراك العلاقات بين جزئيات المادة المقروءة عن طريق التّحليل والتّفسير -

                                                 
  .27، ص صين، القراءة والتّواصل اللّغويمجموعة من المتخصّ : ينظر -1
  .68ص في، القراءة وتنمية التّفكير، سعيد لا -2
  . 135على أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، ص  -3
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القـــدرة علـــى التّوقـّــع والتنّبـــؤ بالنّتـــائج، وصـــلة كـــلّ ذلـــك بـــالواقع الموضـــوعي والخبـــرات  -
 .الإنسانيّة السّابقة

 .قد في ضوء معايير موضوعيّةالنّ  -
  . التّقويم -

ــــا بهــــارات القــــراءة النّاقــــدة، نستعرضــــه فــــي " حنفــــي البــــوهي"كمــــا وضــــع  تصــــنيفًا خاص
  :1الآتي
 .القُدرة على استنتاج المعاني الضّمنيّة -
 .التّمييز بين الأفكار الرئيسيّة والثاّنويّة -
 .القدرة على التّمييز بين الحجج القويّة والضّعيفة -
 .ص النّتائجاستخلا -
 .المقارنة بين الأفكار المرتبطة بالنّصّ وغير المرتبطة بالنّص -
 .تقدير ما في الموضوع من منطقيّة في تسلسل الأفكار -
 .القدرة على تفسير الأفكار -
 .استنتاج دوافع الكاتب من وراء كتابة الموضوع -
 .الحكم على صحّة عنوان النّصّ المقروء -
  .بها على وجود مشكلة الحكم على الأدلة التي يستدلّ  -

ــا تقــدّم ســابقًا مــن مهــارات القــراءة النّاقــدة أنّ كــلّ تلــك العمليــات تصــبّ فــي  نســتنتج ممّ
، فهي جلّها تعتمـد علـى عمليّـات عقليّـة 2»تنشيط عملية التّفكير النّاقد لتكوين حصيلة معرفيّة«

                                                 
، 1عبد المنعم بدران، مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بالكفاءة اللّغويّة، دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع، مصر، ط -1

  . 74م، ص 2008
ستراتيجيّات الميتامعرفيّة في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة لدى تلاميذ على بعض الاليلي دامخي، فعاليّة برنامج قائم  -2

المرحلة الثاّنويّة، دراسة تجريبية مطبّقة على عيّنة من تلاميذ ثانويات ولاية باتنة، أطروحة مقدّمة لنيل شهادة دكتوراه 
، الجزائر، 01م الإنسانيّة والأرطوفونيا، الجامعة الحاج لخضر علوم التّربيّة، قسم علّم النّفس وعلوم التّربيّة، كلّية العل

  .131م، ص 2016/م2015السّنة الجامعيّة 



�ّ
����ّ� ا���� ا�وّل                                                                                               ا�د���ت ا��ّ���  وا��ّ

 

30 
 

هـا، وهـي بـذلك تتجـاوز متدرّجة من البسيط إلى المعقّد بغية اكتساب معارف جديدة والبحث عن
ومـن هنـا قـد، كالاسـتنتاج والنّ ليـا ، إلـى مهـارات تفكيـر عُ الإعادةتّذكر و مهارات التّفكير الدّنيا كال

  . تظهر الحاجة إلى امتلاك تفكير ناقد سليم

  :التّفكير النّاقد -ثالثاً
لمكتمـــل الأهمّيـــة الّتـــي أولاه القـــرآن الكـــريم الكتـــاب الكامـــل اأنّ نريـــد أن نشـــير هنـــا إلـــى 

ه القدرة الّتـي أودعهـا االله فـي الإنسـان، ومـن هـذه ة آيات إنّما مردّه إلى عِظَم هذللتّفكير في عدّ 
والارْضِ  ﴿إِن فِــي خَلْــقِ السٰــــمواتِ :فــي ســورة آل عمــران فــي قولــه تعــالىالآيّــات نــذكر مــا جــاء 

ــذْكُرُونَ االلهَ قِيَامًــواِخْــتِلاَفِ الليْــلِ والنهَــارِ لآَيَــات لأِولــي الأَْلْبَــابِ ا  ا وَقُعُــودًا وَعَلَــى جُنُــوبِهِملــذِينَ يَ
، 1﴾وَاتِ والارْضِ رَبنَا مَا خَلَقْتَ هَـذَا بَـاطِلاً سُـبْحَانَكَ فَقِنَـا عَـذَابَ النـارِ وَيَتَفَكرُونَ فِي خَلْقِ السٰـمَ 

قــال  هــذه الآيــة فــي شــأنا ومــا توصــل إليــه، وتحديــدً  فــي هــذه الآيــة الكريمــة تجلــّت قــُدرة التّفكيــر
، وهـي بهـذا 2))وَيْـلٌ لِمَـنْ لاَكهـَا بَـيْنَ لَحْييْـهِ وَلـَمْ يَتَفَكـر فِيهـَا((:النّبي محمّد صلّى االله عليه وسـلّم

إيحــاء مــن االله تعــالى لكــي ينمّــي المســلم عقلــه وقــواه العقليّــة، والإســلام حــين دعــا «تعــدّ دعــوة و
راد ذلـك لتنميّـة نطـاق العقــل وتوسـيع مداركـه، لأنّ وظيفـة العقــل إلـى التّفكيـر وحـثّ عليـه إنّمــا أ

، ودعوتـــه إلـــى التـّــدبر وإعمـــال العقـــل لاكتشــــاف 3»الأولـــى التّأمـــل والتّفكيـــر ومـــن ثـَــم الإبــــداع
الحقـــائق والتّوصـــل إليهـــا والتّعـــرّف مـــن خلالـــه علـــى مختلـــف العلـــوم بدايـــة مـــن الإنســـان نفســـه 

  .  خّر لهومكوناته إلى ما هو محيط به ومس
  :تعريف التّفكير النّاقد -1

التّريّــث فــي إعطــاء الأحكــام لحــين التّحقّــق مــن «التّفكيــر النّاقــد بأنّــه " جــون ديــوي"يــرى 
أمرها، ويتكوّن من عناصـر تشـمل تعميمـات بحـذر، والنّظـر الحـاذق فـي الاحتمـالات والبـدائل، 

                                                 
  .191- 190: آل عمران -1
لبنان، - ، الكافي الشّافي في تخريج أحاديث الكشّاف، دار عالم المعرفة، بيروت)هـ852أحمد بن حجر ت(العسقلاني  -2

  . 36 هـ، ص13/08/1439دط،  تاريخ النشر 
المقداد السيوري : ، النّافع يوم الحشر في شرح الباب الحادي عشر، شرح)هـ726حسن بن يوسف ت(الحليّ  -3

  .19م، ص 1996- هـ1417، 2لبنان، ط-، دار الأضواء للطّباعة والنّشر والتّوزيع، بيروت)هـ826ت(
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؛ أي يكـون هـذا 1»توجيـه النّقـد لهـا ومـن ثـَم ...وتعليق الحكـم لحـين تـوافر معلومـات وأدلـة كافيـة
الدّقــة فــي ملاحظــة الوقــائع الّتــي لهــا علاقــات بموضــوعات معيّنــة مــن «النّقــد نقــدًا مبنيــا علــى 

أجـــل مناقشـــتها وتقويمهـــا ومـــن ثــَـم اســـتخلاص النّتـــائج بطريقـــة منطقيّـــة ســـليمة والاعتمـــاد علـــى 
  .2»الأفكار السّابقة والعاطفة أو التّقليديّةالموضوعيّة العلميّة والابتعاد عن العوامل الذّاتيّة ك

النّظــر الحــاذق، وتعليــق الحكــم، والدّقــة (إنّ المُلاحــظ للجمــل الــواردة فــي التّعريــف، مثــل 
يجدها كلّها توحي بدرجة عالية الدّقّة في التّفكيـر وعمقـه مـن أجـل عـدم التّسـرع ) في الملاحظة

  .   ر النّاقدفي إصدار الأحكام، وهذا ما يطلق عليه التّفكي
عمليّــة تفكيريّــة مركّبــة أو منطقيّــة يــتمّ فيهــا إخضــاع «بأنّــه " حســن حســين زيتــون"ويــرى 

حــــرّي عــــن مــــدى التّ و  ،فكــــرة أو أكثــــر للتّحقيــــق والتّقصّــــي وإقامــــة الأدلــــة والشّــــواهد بموضــــوعيّة
، أي أنّ 3»صحّتها ومن ثَم إصدار حكم بقبولها من عدمه، اعتمادًا على معايير أو قيم معيّنـة

القــارئ يوظّــف كــلّ مــا لديــه مــن مكتســبات قبليّــة ومختلــف مهــارات التّفكيــر فــي خدمــة المهمّــة 
المقبـل عليهـا وهـي تحقيـق هـدف معـيّن مـن خـلال قـراءة الـنّص، معتمـدًا علـى الاسـتدلال الـّذي 
يوصله إلى استنتاج معيّن حـول الفرضـيّة المطروحـة، وهـو بـذلك ينطلـق مـن المعلـوم للوصـول 

  .المجهول بالإثبات والأدلة إلى
  :مهارات التّفكير النّاقد -2

نورد قوائم مهـارات للتّفكيـر النّاقـد كمـا اقترحهـا بعـض البـاحثين فـي هـذا المجـال، بحيـث 
  : 4لوضع تصانيفه، في الجدول الموالي رأنّ كلّ باحثّ اعتدّ معايي

  يمثّل بعض مهارات التّفكير النّاقد): 2(الجدول رقم 

                                                 
، 1الأردن، ط-، دار الثقّافة للنشر والتوزيع، عمانسعيد عبد العزيز، تعليم التّفكير ومهاراته، تدريبات وتطبيقات عملية -1

  .108م، ص 2009- هـ1430
  .54نفسه، ص  -2
  . 45م، ص 2006- هـ1427، 2ة، طلكتب، القاهر ، عالم اتعليم التفكير رؤية تطبيقية حسن حسين زيتون، -3
ي للنّشر والتّوزيع، المملكة العربيّة ، دار الكتاب التّربو تأملات تربوية في تعليم التّفكير واللّغةمصطفى عبد العال،  -4

  .97-94ص ، 2012، 1السعوديّة، ط
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  قائمة المهارات  سّنةال  الباحث

  م1966  إبراهيم وجيه

 .الدّقّة في فحص الوقائع -
 .تقويم المناقشات -
 .إدراك الحقائق الموضوعيّة -
 .إدراك إطار العلاقة الصّحيح -
 .الاستنتاج -
  .الاستدلال القياسي -

  م1970  واطسون جليسر

 .الاستنتاج -
 .معرفة المسلّمات والافتراضات -
 .التّفسير -
  .تقويم الحجج -

بد فاروق ع
السّلام، وممدوح 

  سليمان
  م1981

 .معرفة الافتراضات -
 .التّفسير -
 .الاستنباط والاستنتاج -
  .تقويم المناقشات -

  م1992  كيركا ساندرا

 .القدرة على الإبداع -
 .عمل مناقشات -
 .حلّ المشكلات -
 .التّأويل -
  ).كيفيّة التّعلم(القُدرة على التّعلّم  -
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  :خطوات التّفكير النّاقد -3
قـارئ النّاقـد إتبّـاع خطـوات تمكنـه مـن تحقيـق مهـارات التفكيـر النّاقـد، ومـن يجب على ال

  :1هذه الخطوات نذكر ما يلي
 .جمع كلّ ما يمكن جمعه عن موضوع البحث •
 .استعراض الآراء المختلفة المتّصلة بالموضوع •
 .مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصّحيح من الخاطئ •
 .لآراء المتعارضةتميّيز نواحي القوّة والضّعف في ا •
 .تقييم الآراء بطريقة موضوعيّة •
 .البرهنة على صحّة الحجج والأدلة •
 .الرّجوع إلى مزيد من المعلومات إذا ما اقتضى الأمر ذلك •
 .القُدرات اللاّزمة للتّفكير النّاقد •
 .الدّقّة في ملاحظة الأحداث من حيث وقوعها •
 .تقييم موضوعي للموضوعات •
   . خصيّة في التّقيّيمالبُعد عن العوامل الشّ  •

  :العلاقة بين القراءة النّاقدة والتّفكير النّاقد -رابعًا
معظم الباحثين أجمعوا على أنّ القـراءة النّاقـدة تعتمـد علـى القـدرات العقليـة الّتـي ينبغـي 

ـــا جيـــدا  ـــويم فـــي تحليـــل «علـــى القـــارئ اســـتخدمها وتوظيفهـــا توظيفً كـــالتّمييز، والاســـتنتاج، والتقّ
، وهــذه القــدرات هــي مهــارات ينبغــي علــى القــارئ النّاقــد 2»قــروء، ونقــده والحكــم عليــهالــنّص الم

، تلـك 3»يحتـاج إلـى مهـارات تفكيـر عليـا«ن استخدامها، فهـذا النّـوع مـن القـراءة سِ امتلاكها ويُحْ 
                                                 

  .111- 110سعيد عبد العزيز، تعليم التّفكير ومهاراته، تدريبات وتطبيقات عملية، ص : ينظر -1
س الابتدائي غادة خليل منسي، أثر استراتيجية العصف الذّهني في تنمية مهارات القراءة النّاقدة لدى طلبة الصّفّ السّاد -2

، 13في الأردن، واتجاهاتهم نحو القراءة، مجلة جامعة الشّارقة، للعلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، جامعة الشّارقة، العدد 
  . 113م، ص 2016يونيو /هــ1437، رمضان 1العدد 

  . 94م، ص 2017هيفاء شبرق، وآخرون، تجارب وأفكار للقراءة، العبيكان للنّشر والتّوزيع، دط،  -3
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اســـتعمال المهـــارات «أو تفكيـــره النّاقـــد وذلـــك بــــالمهـــارات الّتـــي تظهـــر فـــي حُســـن سُـــلُوكهِ النّاقـــد 
ـــة النّتيجـــة المرغوبـــة، وهـــو يســـتعمل لوصـــف فيّـــة أو الاالمعر  ســـتراتيجيّة الّتـــي تزيـــد مـــن احتماليّ

تواجه الفرد ويعمل على تشـكيل  يتمّ استعماله لحلّ المشكلات الّتي...التّفكير الهادف والمعقول
  . المناسبة في المواقف المناسبة 1»الاستنتاجات واتخاذ القرارات

ـــك أنّ القـــراء ـــدة  كلاهمـــا«فكيـــر النّاقـــد ة النّاقـــدة والتّ ونســـتنتج مـــن ذل ـــة معقّ ـــة معرفيّ عمليّ
تتضــمّن التّفاعــل، والاســتنتاج، وإصــدار الأحكــام وغرضــها مســاعدة القــارئ علــى تقــويم الأفكــار 

   .2»المعروضة وتحليلها والموازنة بينهما والحكم عليها
راءة النّاقـدة فـي القـ«وقد اختصرت لطيفة هباشي فـي توضـيح العلاقـة بينهمـا بقولهـا أنّ 

؛ أي أنّ العمليـــات الّتـــي نقـــوم بهـــا خـــلال 3»أبســـط معانيهـــا هـــي عمليـــة إســـقاط للتّفكيـــر النّاقـــد
، ولا يكتســب 4»مــن خــلال ممارســة التّفكيــر النّاقــد«ممارســتنا للقــراءة لا تكــون قــراءة ناقــدة إلاّ 

  .الإنسان هذين المهارتين إلاّ بالمُمارسة والدربة
عمليتـين ذهنيتـين «وضوح بـين التّفكيـر النّاقـد والقـراءة النّاقـد بوصـفهما وتتجلّى العلاقة ب

لّتـي هـي مهـارات لازمـة فـي في أنّهما تتضمّنان عددًا من المهارات النّاقدة مثل الاسـتنتاجات وا
ـــ ـــة غي ـــرابط الجُمَـــل حال ـــق بت ـــابي المتعلّ اب المـــؤثّرات الصّـــريحة فـــي الخطـــاب الشّـــفاهي أو الكت

  : يمكن أن يُعبر عنها الشّكل الآتي والعبارات، والّتي

                                                 
الأردن، دط، -حسين محمّد أبو رياش وآخرون، أصول استراتيجيات التّعلّم والتّعليم، دار الثقّافة للنشر والتوزيع، عمان -1

  . 231، ص 2009
غادة خليل منسي، أثر استراتيجية العصف الذّهني في تنمية مهارات القراءة النّاقدة لدى طلبة الصّفّ السّادس الابتدائي  -2

  . 113، واتجاهاتهم نحو القراءة، ص في الأردن
  . 27ص  لطيفة هباشي، استثمار النّصوص الأصليّة في تنميّة القراءة النّاقدة، -3
إسماعيل ربابعة، وعبد الكريم أبو جاموس، أثر برنامج تعليمي في القراءة النّاقدة في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة والكتابة  -4

   .19، ص 2012، النّاقدة والإبداعيّة
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  .1»شكل القراءة من منظور التّفكير النّاقد

ونســتطيع القــول أنّ القــراءة النّاقــدة والتّفكيــر النّاقــد حــدثان متعاقبــان، لأنّ الأســبقية هنــا 
فــلا يمكــن أن تتحقــق القــراءة تكــون للتّفكيــر النّاقــد الّــذي تــنعكس صــورته علــى القــراءة النّاقــدة، 

النّاقــدة دون امــتلاك تفكيــر ناقــد، ووجــود أحــدهما لا يكــون إلاّ بوجــود الآخــر لارتباطهمــا بالعقــل 
  .الذّهن، ويظهر ذلك من خلال القيام بعدّة عمليّات كلّها تحتكم إلى التّفكيرو 

دان التّعليميّـة علـى ونظرًا للأهمّية الّتي يتبوأهـا التّفكيـر فـي الحيـاة بصـفة عامّـة وفـي ميـ
إتبــاع   ،وجــه الخصــوص وجــب علــى السّــاهرين علــى هــذا الميــدان وعلــى كــلّ مــن لــه صــلّة بــه

اســــتخدام العقــــل النّاقــــد لــــدى المعلّــــم «حديثــــة الّتــــي مــــن شــــأنّها المســــاعدة علــــى قواعــــد علميّــــة 
وار بهــامش ويجــب أن يتّســم هــذا الحــ 2»والمــتعلّم، وإجــراء حــوار لتشــجيع ممارســة التــّذوّق والنّقــد

مـــن الحريّـــة لعُبّـــر المـــتعلّم عـــن رأيـــه ومقترحاتـــه دون خـــوف أو كبـــت، وينبغـــي الارتقـــاء بتفكيـــر 

                                                 
  .45مصطفى عبد العال، تأملات تربويّة في تعليم التّفكير واللّغة، ص  -1
م، 2004- هـ1425، 4حسن شحاتة، أساسيات التّدريس الفعّال في العالم العربي، الدّار المصرية اللّبنانيّة، القاهرة، ط -2

  .266ص 

 النّصّ المقروء

  قدرات ذهنيّة
  )عمليات التّفكير النّاقد(

 قبليات القارئ العرفانيّة

 استنتاجات ورؤى
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إنّ نـــوع التّفكيـــر الّـــذي نســـعى إلـــى تعليمـــه للطّـــلاّب هـــو الّـــذي تمثّلـــه كـــلّ مـــن «المـــتعلّم حيـــث 
حـلّ (تّفكيـر العليـا وعملّيـات ال) إلـخ...المقارنة، والتّخيّل، والاستدلال(عمليّات التّفكير الوسطيّة 
التــّـذكّر، (ولـــيس التّفكيـــر الــّـذي تمثّلـــه عمليّـــات التّفكيـــر الـــدنيا ) إلـــخ...مشـــكلات، واتخـــاذ القـــرار

ضــرورة العنايــة بإعــداد التّــدريبات اللّغويّــة، ســواء كانــت «، وهــذا يقتضــي 1 »)وإعــادة الصّــياغة
ة علــى ضــوء ثقافــة الإبــداع، فــي كتــب القــراءة المدرســيّة أو فــي صــورة نمــاذج الأســئلة المتطــوّر 

ث تتُــــيح هــــذه التــّــدريبات للتّلاميــــذ الفرصــــة للنّقــــد وإبــــداء الــــرأي، وتفســــير المــــادة العلميّــــة، يــــبح
ــــة هنــــا تشــــمل تــــدريبات خاصّــــ2»بــــين الآراء والحقــــائقوالموازنــــة  ــــدريبات اللّغويّ ة بــــالمعلّم ، والتّ

  .والمتعلّم معًا

  :الطّور الثاّنوي -ثالثاً
  :يم الثاّنويمرحلة التّعل -أ

مرحلـــة التنّـــوّع والتّوجيـــه، والمحطّـــة الثاّلثـــة «يمثــّـل التّعلـــيم الثــّـانوي فـــي المســـار الدّراســـي 
الّتي ينزل بها المتعلّم بعد مرحلتي الابتدائي والمتوسّط، وهو بوّابـه الالتحـاق بـالتّعليم العـالي أو 

ـــزة مـــن مراحـــل تكـــوين التّلميـــذ ا لّـــذي لا يـــزال تبعـــة المراهقـــة، المهنـــي، إنّـــه مرحلـــة هامّـــة ومتميّ
تشـارك غيرهـا مـن المراحـل فـي  « ، وهي مرحلـة3»فالتّعليم الثاّنوي ليس ضمن التّعليم الإلزامي

ـــة والتّعلـــيم بالإضـــافة إلـــى مـــا تُحقّقـــه مـــن أهـــدافها الخاصّـــة ، 4»تحقيـــق الأهـــداف العامّـــة للتّربيّ
  . 5»التّوافق ومبدأ التنّاسقاستنادًا للمبادئ الأساسيّة كمبدأ وحدة النّظام ومبدأ «و

تتكوّن العمليّة التّعليميّة في مرحلـة التّعلـيم الثـّانوي مـن ثـلاث سـنوات تمكّـن المـتعلّم مـن 
ـــعَب، فَتَخْدُمُـــهُ بـــاختلاف  ا حســـب الشـــة والمهيـــأة بيـــداغوجي ـــة والمرتبّ اكتســـاب المعـــارف المنهجيّ

  .المجالات الّتي تلي التّعليم الثاّنوي
                                                 

  . 86، ص تعليم التفكير رؤية تطبيقية حسن حسين زيتون، -1
  .188حسن شحاتة، أساسيات التّدريس الفعّال في العالم العربي، ص  -2
  . 2009المرجعيّة العامّة للمناهج، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، وزارة التّربيّة الوطنيّة، مارس : ينظر -3
  . 38، ص 1981، 1إبراهيم عبّاس نتو، أفكار تربويّة، تهامة للطّبع، جدّة، ط -4
  . 15، ص 1992وطنيّة، مشروع إصلاح التّعليم الثاّنوي، الجزائر، مارس وزارة التّربيّة ال -5
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   :عليم في المرحلة الثاّنويّةأهداف التّ  -ب
  :1فيما يلي أهداف هذه المرحلةتتمثّل 

لأنّ المــتعلّم فــي مرحلــة عمريّــة  ،إنّ التّعلــيم فــي هــذه المرحلــة لــه مــن الأهمّيــة بمــا كــان -1
يريــد بنــاء شخصــيته وتكــوين ذاتــه فغــدا الغــرض الأساســي هــو تحفيــز وتهيئــة المتعلّمــين 

الفكـر –الات، وإيقاظ شخصـيّتهم بحـبّ الإطـلاع لمتابعة تحصيلهم العلمي في أي المج
 .الاستقلاليّة-الإبداع-النّقدي

د بالمهــــارات الفكريّــــة  -2 إعـــداد مــــتعلّم قـــادر علــــى الابتكــــار والتّجديـــد والتّحليــــل حيــــث يُـــزو
 .والعقليّة اللاّزمة له

تنميــــة مهــــارات وقــــدرات المتعلّمــــين خاصّــــة المتفــــوّقين مــــنهم، كــــالتّلخيص والاســــتدلال،  -3
ي، وفــــنّ التّعامــــل مــــع المشــــكلات، والتّحــــدّيات، والبحــــث علــــى برهنــــة، والتــّــذوّق الفنّــــوال

الحلول الإبداعيّة الملائمة لأنّهم سيكونون فـي المسـتقبل إطـارات وشخصـيّات أصـحاب 
 .كفاءات علميّة ومهنيّة

 .تعلّم النّقاش البَنَاء الهادف والحجاجي -4
  :   2ثة ثانويتدريس اللّغة العربيّة في السّنة الثاّل -ج

يكتسي تدريس اللّغة العربيّة في هذه السّنة أهمّية خاصّـة، وذلـك بـالنّظر إلـى كـون هـذه 
السّــنة تُعــدّ تتويجًــا لمرحلــة التّعلــيم الثــّانوي، وكــذلك كونهــا ســنة اجتيّــاز امتحــان البكالوريــا، ومــن 

فضــل طريقــة تمكّــنهم هــذه الأهمّيــة يبــرز دور الأســتاذ فــي تقــديم للمتعلّمــين أفضــل مــا يفيــدهم بأ
من الاستيعاب الفعّال ساعيا دائمًا إلى تلمّـس أنجـع السـبل وتتبـع أنفـع الطّرائـق لكـي يـنجح فـي 

  .تنشيط فعله التّربويّ، حتّى يصل بتلميذٍ قادرٍ على التّقويم وإصدار الأحكام

  
                                                 

عيّاد أبو المعاطي الدّسوقي، ناصر عبد الحميد، عزوف طلاّب المرحلة الثاّنويّة عن الالتحاق بالشّعب العلميّة في القرن  -1
  . 27م، ص 2009، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندريّة، دط، 21

  . 15م، ص 1992ة الوطنيّة، مشروع إصلاح التّعليم الثاّنوي، الجزائر، مارس وزارة التّربيّ  -2
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  الدّراسات السّابقة: المبحث الثاّني
محــــور الوضــــعيّة النّقديّــــة، ومحــــور القــــراءة : معلــــوم أنّ دراســــتنا تناولــــت محــــورين همــــا

  .النّاقدة
وقبــل عرضــنا للدّراســات السّــابقة الّتــي تناولــت هــذين المحــورين نريــد أن نشــير إلــى عــدم 
وجــود دراســات تناولــت الوضــعيّة النّقديّــة أو أخضــعتها للبحــث والتّقصّــي، ونحــن لا نــدّعي مــن 

تناولتهـا بالبحـث والتّحليـل، وبحكـم أنّ الوضـعيّة  ذلك السّبق، ولكن لم تتوفّر بين أيدينا دراسات
ـــة، فإنّنـــا نجـــد الكثيـــر مـــن الدّراســـات تناولـــت  النّقديّـــة تعـــد جُـــزءا مـــن أجـــزاء الوضـــعيّة الادماجيّ
الوضعيّة الادماجيّة من ناحيّة التّعبير الكتابي، خاصّة على مستوى الطّور الابتدائي، هذا مـن 

  .ناحية
وفـي الشّـقّ الثـّاني مـن دراسـتنا الـّذي تناولنـا فيـه القـراءة النّاقـدة،  ة الأخرىأمّا من النّاحي

فإنّنا نجد عددًا مقبولاً من الدّراسات الّتي بحثت ضمن إطار هـذا السّـياق خاصّـة علـى مسـتوى 
الدّراسـات كانـت فـي  هـذهونريـد أن نشـير هنـا أيضـا إلـى أنّ جـلّ  ،القـراءة النّاقـدة تنمية مهارات

لـذا سـنكتفي فـي هـذا المبحـث بعـرض بعـض الدّراسـات  ربيّة وعلم الاجتمـاع،تخصّص علوم التّ 
  :  الّتي تناولت جانب القراءة النّاقدة لارتباطه ارتباطًا كبيرًا بموضوع البحث، وهي

  :عرض الدّراسات السّابقة -أوّلاً 
  ):1(الدراسة 

هـارات القـراءة فاعليّة استخدام أنشطة الذّكاءات المتعـدّدة علـى تنميـة م"سناء أحمد، 
، المجلـة "النّاقدة والكتابـة الإبداعيّـة والـدّافع للإنجـاز لـدى تلاميـذ الصّـفّ السّـادس الابتـدائي

  . 2011، 30التّربويّة، جامعة سوهاج، العدد 
هــدفت الدّراســة إلــى الكشــف عــن أثــر اســتخدام أنشــطة الــذّكاءات المتعــدّدة علــى تنميــة 

ــــة ا ــــدة والكتاب ــــراءة النّاق ــــادس مهــــارات الق ــــذ الصّــــفّ السّ ــــدى تلامي ــــدّافع للإنجــــاز ل ــــة وال لإبداعيّ
ـــة البحـــث مـــن  الابتـــدائي بمدينـــة طهطـــا، مســـتخدمة المـــنهج الوصـــفي للمعالجـــة، وتكوّنـــت عيّن

  :تلاميذ الصّف السّادس الابتدائي اختيروا بطريقة عشوائيّة، وأسفرت نتائج الدّراسة على
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ـــ - ـــذّكاءات المتعـــدّدة فـــي تنميّ ـــة أنشـــطة ال ـــة فاعليّ ة مهـــارات القـــراءة النّاقـــدة ومهـــارة الكتاب
  .الإبداعيّة، وكذلك في تنميّة الدّافع للإنجاز

   ):02(الدّراسة 
أثــر برنــامج تعليمــي فــي القــراءة النّاقــدة "إسـماعيل ربابعــة، وعبـد الكــريم أبــو جـاموس، 

ف العاشـر فـي مهارات القراءة النّاقدة والكتابـة النّاقـدة والإبداعيّـة لـدى طلبـة الصّـفي تنميّة 
  . 2012، )5( 26، الأردن، مجلد )العلوم الإنسانيّة(، مجلة النّجاح للأبحاث "الأردن

ـــة  ـــدة فـــي تنميّ ـــر برنـــامج تعليمـــي فـــي القـــراءة النّاق ـــى الكشـــف عـــن أث هـــدفت الدّراســـة إل
ونهــا المرحلــة الأساســيّة العليــا كالنّاقــدة والإبداعيّــة لــدى طلبــة  مهــارات القــراءة النّاقــدة والكتابــة

تُعِدهم للـدّخول فـي مرحلـة التّعلـيم الثـّانوي، ولتحقيـق هـذا الهـدف تـمّ تصـميم برنـامج فـي القـراءة 
النّاقدة وعرضه على محكّمين متخصّصين في مجال اللّغة العربيّة وأسـاليب تدريسـها مـن أجـل 

حكوميّــة تكوّنـت مــن سـتّ شُـعَب فـي مدرسـتين مـن المـدارس التطبيقـه علـى عيّنـة الدّراسـة الّتـي 
 ، طالبًــا وطالبــة 124م، اختيــروا بطريقــة عشــوائيّة بلــغ عــددهم 2012-م2009للعــام الدّراســي 

  :وكشفت نتائج الدّراسة ما يليواعتمدت الدّراسة المنهج شبه التّجريبي، 
وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّة لصــــالح المجموعـــة التّجريبيّـــة، ووجـــود فــــروق ذات  -

ث فــي مجــال القــراءة النّاقــدة والكتابــة النّاقــدة فيمــا جــاءت دلالــة إحصــائيّة لصــالح الإنــا
  . ي مجال الكتابة الإبداعيّةالفروق لصالح الذكور بدلالة إحصائيّة ف

  ):03(رقم الدّارسة 
مســتوى تمكّــن طلبــة الصّــف العاشــر الأساســي مــن مهــارات "نــوال ســيف البلوشــي، 

 4والتكنولوجيـا ة الأمريكيّـة العربيّـة للعلـوم ، المجلـّ"القراءة النّاقدة في عصر الثّراء المعلومـاتي
  .م2013، )8(

مــن مهــارات هــدفت الدّراســة إلــى قيــاس مســتوى تمكّــن طلبــة الصّــف العاشــر الأساســي 
القـــراءة النّاقـــدة ومســـتواهم فـــي الأداء التّحصـــيلي فـــي مـــادة اللّغـــة العربيّـــة، ولمعالجـــة الموضـــوع 

عيّنة البحث من طلبة الصّف العاشر الأساسـي، استخدمت الدّراسة المنهج الوصفي، وتكوّنت 
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اختيــروا بطريقــة عشــوائيّة، وأظهــرت النتــائج أنّ هنــاك ضــعفًا فــي مســتوى طلبــة الصّــفّ العاشــر 
الأساســي مــن مهــارات القــراءة النّاقــدة كمــا أظهــرت وجــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين متوسّــطات 

فـــق متغيّـــر النّـــوع لصـــالح الإنـــاث، وبيّنـــت درجـــة الطّلبـــة فـــي اختبـــار مهـــارات القـــراءة النّاقـــدة و 
  :الدّراسة
ــا بــين متوسّــطات درجــات الطلبــة فــي اختبــار مهــارات القــراءة النّاقــدة وفــق متغيّــر  - فروقً

  ). ممتاز(المستوى التّحصيلي في مادة اللّغة العربيّة لصالح الأعلى 
  ):04(الدّراسة 

الجهريّــة والقــراءة النّاقــدة  مهــارات القــراءة"فــاروق خلــف العــزاوي، وزهيــر مهــدي نجــم، 
، مجلة كليّة التّربيّة الأساسـيّة، كليّـة التّربيّـة "لطلبة الصّف الخّامس الإعدادي أنواعها وإتقانها

  .2015، 92، العدد 21الأساسيّة، الجامعة المستنصرة، المجلد 
هـدف البحـث إلــى التّعـرّف علــى مـدى إتقـان طلبــة الصّـفّ الخــامس الإعـدادي لمهــارات 

قــــراءة الجهريّــــة والقــــراءة النّاقــــدة، ولتحقيــــق هــــدف البحــــث، اختــــار الباحثــــان مدرســــة التّحريــــر ال
ومدرســة الميمــون للبنــين، ومدرســة ذات النّطــاقين للبنــات، بطريقــة عشــوائيّة مــن بــين المــدارس 

لـغ عـدد الإعدادية النّهاريّة التّابعة لمديريّة التّربيّة في محافظة واسـط لتكـون ميـدانًا للتّطبيـق، وب
طالبًــا ) 22(طالبًــا فــي الصّــفّ الخّــامس الأدبــي و 35وطالبــة بواقــع  اطالبًــ) 103(أفـراد العيّنــة 

طالبـــة فـــي ) 24(طالبـــة فـــي الصّـــفّ الخّـــامس الأدبـــي و) 22(فـــي الصّـــف الخّـــامس العلمـــي و
  . الصّفّ الخّامس علمي

وتقديم اسـتبانة مفتوحـة إلـى أعدّ الباحثان أدوات البحث بعد الاطلاع على الأدبيّات والدّراسات 
عــدد مــن المتخصّصــين لتحديــد المهــارات الأساســيّة لكــلّ مــن القــراءة الجهريّــة والقــراءة النّاقــدة، 
وتـــمّ بنـــاء معيـــارين؛ الأوّل للقـــراءة الجهريّـــة والثــّـاني للقـــراءة النّاقـــدة وعرضـــهما علـــى عـــدد مـــن 

ــــة، ونــــصّ لقيــــاس مهــــارا) صــــراع البــــداوة والحضــــارة(الخبــــراء، اختيــــر نــــصّ  ت القــــراءة الجهريّ
لقياس مهارات القـراءة النّاقـدة، ثـمّ عمـدا إلـى بنـاء اختبـار مناسـب للقـراءتين متّسـمًا ) المقصورة(
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ـــوّة التّمييـــز ومســـتوى الصّـــعوبة، واتبّعـــت الدّراســـة المـــنهج الوصـــفي، وقـــد  ـــات وق بالصّـــدق والثبّ
  :توصلت إلى النتائج التّالية

السّـــابقة والأدبيـــات بأصـــول التــّـدريس العربيّـــة، بوجـــود  صـــحّة مـــا ذهبـــت إليـــه الدّراســـات -
 .ضعف نسبي في أداء الطّلبة في القراءة الجهريّة

 .واضحًا في كفايات الطّلبة في إتقان مهارات القراءة النّاقدة يبدو الضعف -
علـــى  %90إنّ مــادّة المطلعـــة فـــي الصّــفّ الخـــامس الإعـــدادي معطّلــة بنســـبة تتجـــاوز  -

  .االرّغم من أهمّيته
  ):05(الدّراسة 

سـتراتيجيّات الميتامعرفيّـة فـي تنميّـة فعاليّة برنامج قائم على بعـض الا"ليلى دامخـي، 
دراسـة تجريبيـة مطبّقـة علـى عيّنـة مــن " مهـارات القـراءة النّاقـدة لـدى تلاميـذ المرحلـة الثاّنويّـة

ربيّـة، قسـم علـّم الـنّفس تلاميذ ثانويات ولاية باتنة، أطروحة مقدّمة لنيل شـهادة دكتـوراه علـوم التّ 
، الجزائـر، السّـنة 01وعلوم التّربيّة، كلّية العلم الإنسانيّة والأرطوفونيا، الجامعـة الحـاج لخضـر 

  . م2016/م2015الجامعيّة 
ــة برنــامج تــدريبي قــائم علــى الاســتراتيجيّات  اســتهدفت الدّراســة الكشــف عــن مــدى فعاليّ

النّاقـــدة لـــدى تلاميـــذ المرحلـــة الثاّنويّـــة، وتكـــوّن مجتمـــع الميتامعرفيّـــة فـــي تنميّـــة مهـــارات القـــراءة 
الدّراسة من تلاميذ المرحلة الثاّنويّـة وبالضـبط تلاميـذ السّـنة الثاّنيّـة ثـانوي شـعبة آداب وفلسـفة، 

فـي  تلميذًا  31في المجموعة التّجريبيّة، و تلميذا 50تمّ انتقاؤهم بطريقة عشوائيّة وبلغ عددهم 
واعتمــدت الدّراســة علــى المــنهج شــبه التّجريبــي، ولتطبيــق أدوات الدّراســة  المجموعــة الضّــابطة،

مهـــارات أساســـيّة  03قامـــت الباحثـــة بوضـــع قائمـــة خاصّـــة بمهـــارات القـــراءة النّاقـــدة، تضـــمّنت 
قبلــــي (مهــــارة فرعيّــــة، وعلــــى ضــــوئها تــَــم بنــــاء اختبــــار خــــاصّ بمهــــارات القــــراءة النّاقــــدة  16و

  : لتّدريبي، وتوصّلت الدّراسة إلى النتائج التّاليّة، وتصميم البرنامج ا)وبعدي
يظهر تطبيق البرنامج القائم على بعض الاسـتراتيجيّات الميتامعرفيّـة فعاليّـة مقبولـة فـي  -

 .تمنيّة مهارات القراءة النّاقدة لدى تلاميذ المرحلة الثاّنويّة
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جريبيّـة ومتوسّـط لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائيّة بـين متوسّـط درجـات المجموعـة التّ  -
 .درجة المجموعة الضّابطة في مهارات القراءة النّاقدة في القياس القبلي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائيّة بـين متوسّـط درجـات المجموعـة التّجريبيّـة ومتوسّـط  -
درجـــة المجموعــــة الضّـــابطة فــــي مهــــارات القـــراءة النّاقــــدة فــــي القيـــاس البعــــدي لصــــالح 

تُعـزى لتطبيـق البرنـامج التـّدريبي القـائم علـى بعـض الاسـتراتيجيّات  المجموعـة التّجريبيّـة
 .الميتامعرفيّة

ــة فــي  - لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة بــين متوسّــطات درجــات المجموعــة التّجريبيّ
 ).منخفض/مرتفع(مهارات القراءة النّاقدة في القيّاس البعدي تُعزى لمستوى التّحصيل 

ــــتّح - ــــذ مــــن ال ــــة تمكّــــن التّلامي كّم فــــي طــــرق التّوظيــــف الصّــــحيح للاســــتراتيجيات المعرفيّ
وتطبيقاتهــــا كاســـــتراتيجيّة الميتامعرفيّـــــة، ونقـــــل أثـــــر تـــــدريبها إلـــــى مـــــواد دراســـــة أخـــــرى، 

 .واكتساب مهارات نقد المقروء
  ):06(الدّراسة 

مســتوى تمكّــن التّلاميــذ مــن مهــارات "دراســة كلثــوم قاجــة ومحمّــد الساســي والمعنونــة بـــ
، مجلـة العلـوم الإنسـانيّة "دراسـة علـى عيّنـة مـن تلاميـذ السّـنة الثاّنيـة ثـانوي" النّاقـدةالقراءة 

  .2016، جوان 24والاجتماعيّة، العدد 
اســـتهدفت الدّراســـة التّعـــرّف علـــى مســـتوى تمكّـــن التّلاميـــذ مـــن مهـــارات القـــراءة النّاقـــدة، 

دام هــذه المهــارات، ولتحقيــق والتّعــرّف علــى الفــروق فــي الأداء بــين الــذّكور والإنــاث فــي اســتخ
تلميذ وتلميذة مـن بعـض ثانويـات شـلف  100أهداف الدّراسة اختار الباحثان عيّنة تكوّنت من 

ـــمّ  ،2014/2015للعـــام الدّراســـي  اختيـــروا بطريقـــة عشـــوائيّة، اعتمـــدت المـــنهج الوصـــفي،  وت
للتّلاميذ، وفي ضوئها تـمّ إعداد قائمة بمهارات القراءة النّاقدة من أجل تحديد المهارات اللاّزمة 

مـن أراء المحكّمـين، وبعـد  %90بناء اختبار مهارات القراءة النّاقدة بعد أخذ نسبة اتفاق تفـوق 
  : تطبيق أدوات الدّراسة توصّل الباحثان إلى نتائج هي
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تدنّي مستوى التّلاميذ في مهـارة القـراءة النّاقـدة حيـث ابتعـد متوسّـط أداء التّلاميـذ بنسـبة  -
 .%80عن معيار التّمكّن المحدّد في هذه الدّراسة بـ 46.72%

وعــدم وجــود فــروق بــين متوسّــط درجــات الــذّكور ومتوسّــط درجــات الإنــاث فــي مســتوى   -
  .مهارات القراءة النّاقدة

  ):07(الدّراسة  
ستراتيجيّة العصف الذّهني في تنميّة مهارات القـراءة النّاقـدة اأثر "غادة خليل منسي، 

، مجلــة الشّــارقة "فّ السّــادس الابتــدائي فــي الأردن واتجاهــاتهم نحــو القــراءةلــدى طلبــة الصّــ
  .م2016يونيو -هـ1437، رمضان 1، العدد 13للعلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، المجلد 

هدفت الدّراسـة الكشـف عـن أثـر اسـتراتيجيّة العصـف الـذّهني فـي تنميّـة مهـارات القـراءة 
دس الابتـــدائي فـــي الأردن واتجاهـــاتهم نحـــو القـــراءة، ولتحقيـــق النّاقـــدة لـــدى طلبـــة الصّـــفّ السّـــا

ـــــة أداتـــــي الدّراســـــة، وهمـــــا ـــــاس : أهـــــداف الدّراســـــة صـــــمّمت الباحث الاختبـــــار التّحصـــــيلي، ومقي
. طالبًـا وطالبـة تـمّ اختيـارهم قصـدًا مـن مدرسـتين 125الاتجاهات، وتكوّنـت عيّنـة الدّراسـة مـن 

  .ة الموضوعواعتمدت المنهج شبه التّجريبي في معالج
  :وأظهرت النتائج الدّراسة عن

وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّة فـــي اختبـــار القـــراءة النّاقـــدة تُعـــزى لأثـــر إســـتراتيجيّة  -
 .العصف الذّهني في التّدريس، وجاءت الفرق لصالح المجموعة التّجريبيّة

  .أكّدت النتائج تحسنًا في اتجاهات الطلبة نحو القراءة  -
  ):08(الدّراسة 
أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتي فـي تنميـة مهـارة القـراءة "مين البدور، وهاني وشاح، أ

، مجلــة النّجــاح "نالنّاقــدة لــدى طلبــة السّــنة أولــى فــي جامعــة الحســين بــن طــلال فــي الأرد
  .م2017، )7(، العدد 31، المجلد )العلوم الإنسانيّة(للأبحاث 

جيّة التّسـاؤل الـذّاتي فـي تنميـة مهـارة القـراءة هدفت الدّراسة إلى الكشف عن أثر إسـتراتي
، ولتحقيـــق هـــدف نالنّاقـــدة لـــدى طلبـــة السّـــنة أولـــى فـــي جامعـــة الحســـين بـــن طـــلال فـــي الأرد
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ــة،  الدّراســة، طــوّر اختبــار لقيــاس مهــارة القــراءة النّاقــدة، واختبــار لقيــاس مهــارة الكتابــة الإبداعيّ
ــمت إلــى ، فيهــا المــنهج شــبه التّجريبــي انالباحثــاعتمــد  وتــمّ اختيــار العيّنــة بطريقــة عشــوائيّة قُس

طالبًــــا  35حيــــث درســــت المجموعــــة التّجريبيّــــة المكونــــة مــــن تجريبيّــــة وضــــابطة، : مجمــــوعتين
طالبًـا ) 35(وطالبة وفق إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتي ودرسـت المجموعـة الضّـابطة المكوّنـة مـن 

ختبـــارين علـــى المجمـــوعتين قبـــل التّـــدريس وبعـــده، وطالبـــة بالطّريقـــة الاعتياديّـــة، وقـــد طبّـــق الا
  :وأظهرت نتائج التّحليل

وجود فـروق بـين المجمـوعتين تُعـزى إلـى إسـتراتيجية التّسـاؤل الـذّاتي فـي تنميـة مهـارات  -
 .القراءة النّاقد

وجــود فــروق بــين المجمــوعتين تُعــزى إلــى النّــوع الاجتمــاعي والكليّــة فــي تنميــة مهــارات  -
  .القراءة النّاقد

  ):09(الدّراسة رقم 
فاعليّة برنامج قائم على مدخل القـراءة التّشـاركيّة لتنميـة مهـارات القـراءة "رولا نعيم، 

-هــ1439جامعـة شـقراء، " طالبـات الصّـفّ الأوّل الثـّانويالنّاقدة والاتجاه نحو القـراءة لـدى 
  .م2018

ة لتنميـــة مهـــارات هـــدفت الدّراســـة إلـــى بنـــاء برنـــامج قـــائم علـــى مـــدخل القـــراءة التّشـــاركيّ 
القراءة النّاقدة والاتجاه نحو القراءة لدى طالبات الصّفّ الأوّل الثاّنوي، ولتحقيق هدف الدّراسـة 
أعــدّت الباحثــة قائمــة بمهــارات القــراءة النّاقــدة، وتــَم بنــاء اختبــار لقيــاس مهــارات القــراءة النّاقــدة، 

ة التّشـاركيّة، وأعـدّت أداة جـاهزة لقيـاس كما قامت الباحثة ببناء برنـامج قـائم علـى مـدخل القـراء
، ولتحقيــق أهــداف الدّراســة اختــارت معتمــدة علــى المــنهج الشّــبه التّجريبــي الاتجــاه نحــو القــراءة

عــن وجــود فــرق  طالبــة، وكشــفت نتـائج الدّراســة 80الباحثـة عيّنــة بطريقــة عشــوائيّة تكوّنـت مــن 
المجمـوعتين التّجريبيّــة والضّـابطة فــي بــين متوسّـطي درجــات ) 05(دالّ إحصـائيا عنــد مسـتوى 

  .التّطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة لصالح المجموعة التّجريبيّة
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  ): 10(الدّراسة رقم 
مسـتوى اكتسـاب طلبـة الصّـفّ الحـادي عشـر فـي مـدارس "نورة بنـت راشـد الحواسـنيّة 

الاً لمتطلبات الحصـول علـى درجـة رسالة مقدّمة استكم" ولاية السّويق لمهارات القراءة النّاقدة
ـــة التّربيـــة والآداب، جامعـــة  ـــة، كليّ الماجســـتير، تخصـــص منـــاهج وطرائـــق تـــدريس اللّغـــة العربيّ

  .م2018صحار، سلطة عُمَان، 
هدفت الدّراسة إلـى الكشـف عـن مسـتوى اكتسـاب طلبـة الصّـف الحـادي عشـر لمهـارات 

ة إلــى استقصــاء مــا إذا كانــت توجــد فــروق القــراءة النّاقــدة فــي مــدارس ولايــة السّــويق، بالإضــاف
تُعزى لمتغيّري التّخصص والنّوع، ولتحقيق الأهداف المرجوّة اختـارت الباحثـة عينـة تتكـوّن مـن 

طالبًـــا وطالبــــة بطريقــــة عشــــوائيّة، كمــــا اســـتخدمت الباحثــــة أداة مقيــــاس مهــــارات القــــراءة  472
  :النّاقدة متبّعة المنهج الوصفي، وتوصّلت الدّراسة إلى

أنّ هنـــاك ضـــعفًا فـــي مســـتوى اكتســـاب طلبـــة الصّـــف الحـــادي عشـــر لمهـــارات القـــراءة  -
 .النّاقدة

وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيا فـــي مهـــارة القـــراءة النّاقـــدة تُعـــزى للنّـــوع الاجتمـــاعي   -
 .لصالح الإناث

ــــة إحصــــائيا فــــي مهــــارة القــــراءة النّاقــــدة تُعــــزى للتّخصــــص لصــــالح   - ووجــــود فــــروق دال
  .     تةتخصص البح

  ): 11(رقم الدّراسة 
ســتراتيجيّة القــراءة النّاقــدة فــي تحصــيل طــلاّب الصّــفّ الراّبــع اأثــر "هــارون جعفــر، 
، للعلـوم التّربويّـة والإنسـانيّة كليـة التّربيـة الأساسـيّةمجلـة ، "والنّصـوص العلمي فـي مـادة الأدب

  . 2018، 39بابل، العدد  الإضافي،جامعة 
ســتراتيجيّة القــراءة النّاقــدة فــي تحصــيل طــلاّب الصّــفّ اف أثــر يهــدف البحــث إلــى التّعــرّ 

الرّابــــع العلمــــي فــــي مــــادة الأدب والنّصــــوص، ولتحقيــــق هــــذا الهــــدف اعتمــــد الباحــــث تصــــميمًا 
  .تجريبيا واختبارًا نهائيا لمجموعتي البحث؛ الضّابطة والتّجريبيّة
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يـين الواقعـة فـي مركـز محافظـة وتكوّنت عيّنة البحث مـن تلاميـذ إعداديّـة الجـواهري للبن
بطريقـة عشـوائيّة، واسـتخدمت الدّراسـة المـنهج شـبه التّجريبـي، أمّـا الأداة الّتـي اختيروا الدّيوانيّة 

أعـــــدّها الباحـــــث فهـــــي الاختبـــــار التّحصـــــيلي مكونـــــة مـــــن أربعـــــين فقـــــرة طبّقـــــه الباحـــــث علـــــى 
إلـــــــى  26/02/2017حيـــــــث اســـــــتمدّت التجربـــــــة مـــــــدّة ثمانيّـــــــة أســـــــابيع مـــــــن . المجمـــــــوعتين

  :، ودرس الباحث بنفسه مجموعتي البحث، وتوصّلت الدّراسة إلى20/04/2017
تفـــوّق طــــلاب المجموعــــة التّجريبيّـــة الــّــذين درســــوا مـــادة الأدب والنّصــــوص علــــى وفــــق  -

ســـــتراتيجيّة القـــــراءة النّاقـــــدة علـــــى طلبـــــة المجموعـــــة الضّـــــابطة الّـــــذين درســـــوا الطّريقـــــة ا
  .الاعتياديّة في التّحصيل

  ):12(الدّراسة 
مســتوى تمكّــن تلاميــذ الصّــفّ السّــادس الأساســي مــن "داليــا مفيــد أســعد وســام عمّــار 

دراســة ميدانيّــة فــي مــدارس محافظــة اللاّذقيــة، مجلــة جامعــة تشــرين، " مهــارات القــراءة النّاقــدة
  .2019، )4(، العدد )41(الآداب والعلوم الإنسانيّة، المجلّد 

تمكّــن تلاميــذ الصّــفّ السّــادس الأساســي مــن مهــارات  هــدف البحــث إلــى تحديــد مســتوى
القـــراءة النّاقـــدة، والكشـــف عـــن الفـــروق لـــديهم فـــي اختبـــار مهـــارات القـــراءة النّاقـــدة وفقًـــا لمتغيّـــر 

) 5(الجـــنس، ولتحقيـــق هــــذا الهـــدف أعــــدّت الباحثـــة قائمــــة بمهـــارات القــــراءة النّاقـــدة تضــــمّنت 
، وفــي ضـوئها اســتخدمت الباحثـة المــنهج الوصــفي، مؤشّــرًا سـلوكيا) 17(مهـارات موزّعــة علـى 
تلميـذًا وتلميـذة مـن تلاميـذ الصّـفّ السّـادس الأساسـي فـي محافظــة ) 130(وتكّونـت العيّنـة مـن 

اللاّذقيّــة، اختيــروا بالطريقــة العشــوائيّة العنقوديّــة، وطبّــق علــيهم اختبــار مهــارات القــراءة النّاقــدة، 
  : وقد أشارت النّتائج إلى ما يلي

عف مسـتوى تمكّـن التّلاميـذ مـن مهـارات القـراءة النّاقـدة فـي المسـتوى العـام للمهـارات ض -
 .وفي مستوى كلّ مهارة على حدة 47.78الذي بلغ 

ليس هنـاك مـن فـرق ذي دلالـة إحصـائيّة بـين متوسّـطي درجـات أفـراد عيّنـة البحـث فـي  -
 .اختبار مهارات القراءة النّاقدة يعزى إلى متغيّر الجنس
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  ):13(ة الدّراس
أثـر الـتّعلّم النشـط باسـتخدام أسـلوب "إيمان عبد الفتّاح عبابنة وأحمد محمّد المسـاعفة 

الحوار والمناقشة في تنميـة مهـارة القـراءة النّاقـدة لـدى طلبـة الصّـفّ التاّسـع الأساسـي فـي 
ــــوم التّربويّــــة،"وادي السّــــير ءلــــوا ــــة العل ــــد  ، مجلّ ، )3(، العــــدد )31(جامعــــة الرّيــــاض، المجلّ

  .م2019-هـ1441
ــتّعلّم النشــط باســتخدام أســلوب الحــوار والمناقشــة فــي  هــدفت الدّراســة إلــى معرفــة أثــر ال

وادي السّـير، ولتحقيـق  ءتنمية مهارة القراءة النّاقدة لدى طلبـة الصّـفّ التاّسـع الأساسـي فـي لـوا
ت عيّنـة الدّراسـة هذا الهدف صُممت أداة الدّراسة، وهي اختبـار تحصـيلي قبلـي وبعـدي، وتكوّنـ

طالبـــا وطالبـــة مـــن مدرســـة جميـــل شـــاكر الثاّنويّـــة للبنـــين والصّـــيفيّة للبنـــات، والّـــذين ) 97(مـــن 
اختيروا بطريقة قصديّة، ووُزع أفرادها عشوائيا إلـى مجمـوعتين، اعتمـدت الدّراسـة علـى المـنهج 

  :شبه التّجريبي، وأظهرت نتائج الدّراسة
تُعـزى إلـى طريقـة التـّدريس ولصـالح المجموعـة  0.05 وجود فروق عند مسـتوى الدّلالـة -

 .التّجريبيّة
وهناك فروق تُعزى إلى الجنس، ولصالح الإناث، وتُعزى إلـى التّفاعـل بـين إسـتراتيجية   -

   .التّدريس والجنس
  ):14(الدّراسة 

ستراتيجيّة التّصوّر الذّهني فـي تنميـة مهـارات اأثر توظيف "راشد محمّد أبو صـووين، 
، مجلة الدّراسـة التّربويّـة والنّفسـيّة، جامعـة "ة الناقدة لدى طلاب الصّفّ التاّسع الأساسيالقراء

  .2020يناير  1، عدد 14السّلطان قابوس، مجلد 
هــدفت الدّراســـة إلـــى بيـــان أثــر توظيـــف إســـتراتجية التّصـــوّر الــذّهني فـــي تنميـــة مهـــارات 

زة، واســـتخدمت الدّراســة المـــنهج شـــبه القــراءة الناقـــدة لـــدى طــلاب الصّـــفّ التاّســـع الأساســي بغـــ
التّجريبــي، حيــث تــمّ تحديــد مهــارات القــراءة النّاقــدة المناســبة لطــلاّب الصّــف التاّســع أساســي، 

 41الأولى تجريبيّة مكوّنـة مـن : طالبًا موّزعين على مجموعتين 81وتكوّنت عيّنة الدّراسة من 
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ـــا درســـوا موضـــوعات القـــراءة باســـتخدام إســـتراتيجيّة  التّصـــوّر الـــذهني، والأخـــرى ضـــابطة طالبً
وبعــد تطبيــق اختبــار لقيــاس . طالبــا درســوا موضــوعات القــراءة بالطّريقــة المعتــادة 40وعــددها 

) Ancova(مهــارات القــراءة النّاقــدة، وإجــراء المعالجــات الإحصــائيّة باســتخدام تحليــل التّغــاير 
  :كشفت النّتائج عن

  .الذّهني في تنميّة مهارات القراءة النّاقدةوجود أثر لاستخدام إستراتيجيّة التّصوّر  -
  ):15(الدّراسة 

فاعليـــة اســـتخدام التــّـدريس التّبـــادلي فـــي "محمّــد بـــن عبـــد الجبـــار معيـــوض السّـــلمي، 
، مجلـة "مهارات القراءة النّاقدة لدى طلبة السّنة الأولى المشتركة في جامعـة أمّ القـرى ةتنمي

ــــد  ــــوم، المجل ــــد للعل ــــك خال ، 2020أبريــــل -هـــــ1441، شــــعبان )01(العــــدد ) 31(جامعــــة المل
  .المملكة العربيّة السعوديّة

ــادلي فــي تنميــ مهــارات القــراءة  ةهــدف البحــث إلــى التّعــرّف علــى اســتخدام التّــدريس التبّ
النّاقــدة لــدى طلبــة السّــنة الأولــى المشــتركة فــي جامعــة أمّ القــرى، متبّعًــا المــنهج التّجريبــي القــائم 

جريبــي، وتكوّنــت عيّنــة الدّراســة مــن مجمــوعتين أحــدهما ضــابطة مكوّنــة علــى التّصــميم شــبه التّ 
طالبــــة، اختيــــروا بطريقــــة عشــــوائيّة، وأعــــدّ  19طالبًــــا، والأخــــرى تجريبيّــــة مكــــوّن مــــن  23مــــن 

الباحــث اختبــار لقيــاس مهــارات القــراءة النّاقــدة ودلــيلاً لاســتخدام إســتراتيجيّة التــّدريس التبّــادلي، 
  :وتوصّل البحث إلى

الضّـابطة والتّجريبيّـة  ذات دلالة إحصائيّة عند بين متوسّطات المجموعتينجود فروق و  -
  .في الاختبار البعدي لمهارات القراءة النّاقدة لصالح المجموعة التّجريبيّة

  :تعقيب عن الدّراسات السّابقة -ثانيا
وأوجــــه  جــــه الشّــــبهو ركيــــز علــــى أبعــــد عرضــــنا للدّراســــات السّــــابقة نعقّــــب عليهــــا مــــع التّ 

  .الاختلاف بين دراستنا والدّراسات السّابقة
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  :من حيث الأهداف -1
نها اتفق فـي الهـدف وذلـك بسـبب ابقة في أهدافها وإن كان كثير متباينت الدّراسات السّ 

إسـتراتيجيّة  صـيصأنّ أغلب تلك الدّراسات تناولت تنميّة مهـارات القـراءة النّاقـدة مـن جانـب تخ
لـك، ومـن هـذه الدّراسـات نجـد دراسـة دامخـي، ودراسـة رولا نعـيم، ودراسـة ما وتبيان أثرها فـي ذ

: غــادة خليــل منســي، ومــن بــين الإســتراتيجيات الّتــي أبــرزوا دورهــا فــي تنميّــة القــراءة النّاقــد نجــد
  .إستراتيجيّة العصف الذّهني، وإستراتيجيّة التّصوّر الذّهني، وإستراتيجيّة التّساؤل الذّاتي

الّتـي مـن البـرامج ت أخرى هدفت إلى التّعرّف على أثر استخدام بـرامج بينما نجد دراسا
دراسـة إسـماعيل ربابعـة، ودراسـة سـناء : في تنميّـة القـراءة النّاقـدة، ومـن هـذه الدّراسـاتاقترحت 

برنــامج تعليمــي فــي القــراءة النّاقــدة، وبرنــامج أنشــطة  :أحمــد، ومــن البــرامج الّتــي أثبتــت دورهــا
  .ةالذّكاءات المتعدّد

أمّا الدّراسات المتبقّية فاستهدفت الكشف عن مسـتوى تمكّـن الطّلبـة مـن مهـارات القـراءة 
دراســة كلثــوم قاجــة، ودراســة الحواســنيّة، ودراســة داليــا أســعد، فــي محاولــة منهمــا : النّاقــدة ومنهــا

  .التّعرّف على واقع تنميّة هذه المهارات
راسـتين السّـابقتين فـي تبيـان واقـع ومسـتوى أمّا دراستنا فقد اتّفقـت نوعًـا مـا مـع هـاتين الدّ 

الوضـعيّة  أبـراز الـدّور الـّذي تؤديـهتمكّن الطّلبة من القراءة النّاقدة، واختلفـت معهمـا فـي جانـب 
  .النّقديّة باعتبارها نشاطا من أنشطة اللّغة في تنمية القراءة النّاقدة

  :  من حيث مكان الدّراسة -2
ود إلـى مكـان تواجـد الباحـث، وقـد يهـدف إلـى الوصـول اختلاف أمكنة الدّراسات  قد يعـ

، وقــد تكــون لغايــة مــا مــن تطبيــق المنطقــة الّتــي تــمّ تحديــدها فــي كــلّ دراســةإلــى نتيجــة مــا فــي 
  .أو لأغراض أخرى من المناطق المختارة في منطقة  محدّدبرنامج 

ســـة ليلـــى نجـــد بعـــض الدّراســـات السّـــابقة أجريـــت فـــي بلـــدنا الجزائـــر رغـــم قلّتهـــا مثـــل درا
الجزائـــر دامخـــي، ودراســـة كلثـــوم قاجـــة، وهـــو مـــا يتّفـــق مـــع الدّراســـة الحاليّـــة حيـــث طُبقـــت فـــي 

  .نتها مع دراستناكوتحديدًا في ولاية ورقلة، أمّا باقي الدّراسات فقد اختلفت أم
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  :  من حيث عيّنة الدّراسة وجنسها -3
يـث العـدد، حيـث تراوحـت مـا رأينا في عرضنا للدّراسات السّابقة اختلاف عيّناتها مـن ح

  .كحدّ أقصى للعيّنة 472و ،عينةعدد للكأدنى  35بين 
عيّنــة الدّراســة الحاليــة فقــد تغيّــر بســبب تغيّــر الظّــروف الّتــي أشــرنا إليهــا فــي  أمّــا عــدد
   .يالجانب التّطبيق

مــن جانــب جــنس العيّنــة فنجــد دراســات اقتصــرت علــى جــنس واحــد فقــط، مثــل عيّنــة و 
ة رولا نعـيم، بينمـا اتّفقـت دراسـة السّـلمي ودراسـة جعفـر فـي عيّنـة الـذّكور، أمّـا الإناث في دراسـ

  .باقي الدّراسات فقد زاوجت بين الذّكور والإناث كما هو الشّأن في دراستنا الحاليّة
ت فـي كـلّ المراحـل الدّراسـية مـن التّعلـيم قـَب جلّ الدّراسـات طُ  : من حيث المرحلة الدّراسيّة -4

  .حتّى التّعليم الجامعيالابتدائي 
ونجد من الدّراسات ما طُبـق فـي المرحلـة الإعداديّـة والأساسـيّة مثـل دراسـة راشـد محمّـد 

  .أبو صواوين، ودراسة داليا نعيم وهذا باختلاف المستوى المدروس
حــــين خصّــــت دراســــة غــــادة منســــي خليــــل ودراســــة ســــناء أحمــــد باختيــــار المرحلــــة فــــي 

بينما بـاقي الدّراسـات تناولـت المرحلـة . الجامعيّة راسة السّلمي بالمرحلةالابتدائيّة، كما تفرّدت د
بحيـث لـم  الثاّنويّة وهذا مع يتفق مع دراستنا لكنهـا تختلـف عنهـا مـن ناحيّـة المسـتوى المـدروس

  .نجد فيها من تناولت المرحلة النّهائية
  :  من حيث أدوات الدّراسة -5

اســتعمال أدوات القيــاس المناســبة لجمــع البيانــات، تباينــت أدوات الدّراســات السّــابقة فــي 
ولــو أنّ أغلبهــا اســتعمل مقيــاس مهــارات القــراءة النّاقــدة، ومــنهم مــن اســتخدم اختبــار تحصــيلي 

  .ومقياس الاتجاه، وآخر صمّم برنامجًا تدريبيا
 ،ها أيضــا فــي دراســتنا الحاليــةاعلــى الاســتبانة التــّي اســتخدمن واعتمــدت دراســة العــزّواي

  .لملاحظة والمقابلة بالإضافة إلى تحليل المضمونل ام دراستنااستخد من حيثتلفت معها واخ
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  :  منهج الدّراسةحيث من  -6
المـــنهج شـــبه التّجريبـــي الّـــذي : تراوحـــت الدّراســـات السّـــابقة فـــي المعالجـــة بـــين منهجـــين

سـتراتيجية المقترحـة الاوفـق بحيث تُدرس المجموعة التّجريبيّـة  يُخضع العيّنة للتّجربة والاختبار
بينمـــا المجموعـــة الضّـــابطة تـــدرس وفـــق الطّريقـــة  ،والمعـــدّ للفئـــة المقترحـــة خـــاصّ البرنـــامج ال وأ

وإظهار الفرق بـين المجموعـة  للباحثين بالتّوصّل إلى نتائج والحكم عليهاالاعتيادية ممّا يسمح 
  .ون جفعر، وإسماعيل ربابعةر ا، وهذا ما لاحظناه في دراسة هالتّجريبيّة والمجموعة الضّابطة

هــو المــنهج الوصــفي المســتخدم فــي دراســة العــزاوي، الــذي اعتمــد عليــه والمــنهج الثــّاني 
  .ودراسة البلوشي، وهو ما يتّفق مع دراستنا الحالية

  :  من حيث النّتائج -7
ســـتراتيجيّات المـــذكورة فـــي وجـــود فـــروق ذات اتّفقـــت الدّراســـات السّـــابقة التـــي تناولـــت الا

لــة إحصــائيّة لصــالح المجموعــة التّجريبيّــة دائمًــا، ووجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة تٌعــزى دلا
ــــر الجــــنس والجانــــب الاجتمــــاعي أو التّخصــــص أو غيرهــــا مــــن الجوانــــب الّتــــي تخضــــع  لمتغيّ

  .ستراتيجيات فاعليّتها في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة وتحسينها، وأثبتت هذه الاللدّراسة
بعض الدّراسات ضعف مستوى الطّلبة من التمكّن في مهارات القراءة النّاقـدة كما أثبت 

  .كما هو في الواقعالطلبة والتّلاميذ خاصّة تلك الدّراسات الّتي حاولت الكشف عن مستوى 
 مـنالـتّمكن  فـيأمّا دراستنا الحاليّـة فقـد اتّفقـت مـع الأخيـرة فـي ضـعف مسـتوى التّلاميـذ 

ة فــي تنميّــة القــراءة النّاقــد لــو تتخــذ كمــا هــو ة الوضــعية النّقديّــأثبتــت فاعليّــالقــراءة النّاقــدة، كمــا 
  .في البرامج التّعليميّةمن أهداف  مسطّر لها

  :  دور الدّراسات السّابقة في إعداد البحث •
ســاهمت الدّراســات السّــابقة مســاهمة كبيــرة فــي تبصــير البــاحثتين بمشــكلة الدّراســة كمــا 

إعداد أدوات البحث وكيفيّة تطبيقهـا، ومعرفـة أهـمّ المراجـع التـي ينبغـي استفدنا منها في معرفة 
  .الاعتماد عليها، بالإضافة إلى الإفادة من النّتائج المتوصّل إليها
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  :خلاصة الفصل
ــة للدّراســة، حيــث تعرّفنــا  ــة والتّطبيقيّ خــص هــذا الفصــل بــالتّعرف علــى الأدبيّــات النّظريّ

يعبّـر فيهـا المـتعلّم عـن المواقـف والآراء وإصـدار الأحكـام، وتعتبــر  علـى الوضـعيّة النّقديـة الّتـي
كنشـــاط مهـــمّ يمكّـــن المـــتعلّم مـــن قـــراءة النّصـــوص قـــراءة نقديّـــة أساســـها الموضـــوعيّة وســـلاحها 

ة للخـروج بمعـارف جديــدة ذات وتقـديم الأدلـّ التّحليـل والتّفســيرالمعـارف المكتسـبة، والقـدرة علـى 
بــــالمتعلّم إلــــى تنميّــــة الــــوعي والحــــسّ النّقــــدي لديــــه وعليــــه يمكننــــا  مصــــداقيّة، وهــــي بهــــذا تــــدفع

  .وهذا ما تسعى إليه البرامج التّعليميّة الحاليةاعتبارها أرضية وقاعدة ينطلق منها، 
ونستطيع القول أيضا أنّ الوضعيّة النقديّة تحتاج إلـى أن تـدرّس بإحـدى الاسـتراتيجيات 

ســـتراتيجيّة التــّـدريس اســـتراتيجيّة العصـــف الـــذّهني، و اة؛ كالّتـــي عرضـــناها فـــي الدّراســـات السّـــابق
ــــادلي، و  ــــذّاتياالتبّ ، أو تــــدّرس بإحــــدى البــــرامج القائمــــة علــــى القــــراءة ...ســــتراتيجيّة التّســــاؤل ال

ســــتراتيجيات والبــــرامج أثبتــــت ، نظــــرًا لأنّ هــــذه الا...التّشــــاركيّة واســــتخدام الــــذّكاءات المتعــــددة
  .النّاقدة لدى المتعلّمينفاعليتها في تنميّة القراءة 
يوضّـــح لنـــا أهـــمّ المعـــالم التـــي ينبغـــي أن نتعـــرّف عليهـــا لنـــتمكّن مـــن  وكـــلّ الّـــذي ســـبق

التّطبيق الصّـحيح فـي مرحلـة التّعلـيم الثـّانوي وتحديـدًا مسـتوى السّـنة الثاّلثـة مـن التّعلـيم الثـّانوي 
  . والّتي سنخصّها بالبحث والدّراسة في الفصل الموالي

  
  
  
  



 

 
 

  
  
  
  
  
  

  الفصل الثاّني
مجالات الدّراسة الميدانيّة 

  والمعالجة المنهجيّة
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ميّـــــز اصّـــــية الّتـــــي تُ لعـــــلّ تبـــــادل الأفكـــــار هـــــو الخ«خاصـــــيّات و ةيتميّـــــز الإنســـــان بعـــــدّ 
ــر عــن أفكــاره وينقلهــا إلــى غيــره، وفــي المقابــل يتلقّــى منــه أفكــارًا أخــرى...الإنســان ، فقــد 1»يُعبّ
مــــن التــّــأثير والتــّــأثّر مــــن  2»علمــــاء العربيّــــة علــــى اخــــتلاف مشــــاربهم وتعــــدّد منــــازعهم«تمكّــــن 
ــــــفاللّســــــ ــــــرقيّة بمدارســــــها جني ــــــدن-بــــــراغ-انيات الغربيّــــــة والشّ إلــــــخ ونظريّاتهــــــا المختلفــــــة ...لن

   .وغيرها...، التّوزيعيّة، التّوليديّة التّحويليّة)السّلوكيّة(كالبلومفيلديّة 
هــذا وفــي ســبيل تطــوير لغتنــا العربيّــة كانــت رحلــة بحثنــا، فبعــد مــا تطرّقنــا فــي الفصــل 

يّــة المتعلقــة بموضــوع الدّراســة نــأتي فــي هــذا الفصــل التّطبيقــي إلــى السّــابق إلــى المفــاهيم النّظر 
عرض الإجراءات المتبّعة في الدّراسة الميدانيّة قصد التّوصّل إلـى نتـائج مـرتبط مـدى صـحّتها 

مبحثــين علــى وقوّتهــا بمــدى صــحّة تلــك الإجــراءات والأســاليب، حيــث قمنــا بتقســيم هــذا الفصــل 
ت الدّراســـة الميدانيّـــة والأدوات المســـتخدمة، والمبحـــث الثــّـاني تناولنـــا فـــي المبحـــث الأوّل مجـــالا

  .خصصناه لمناقشة ودراسة النّتائج المتحصّل عليها
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
-هـ1436بغداد،  مكتب نور الحسن باب المعظّم،خالد خليل هويدي، نعمة دهش الطّائي، محاضرات في اللّسانيّات،  -1

  . 16م، ص 2015
  . 13م، ص 2014براهيمي، دار هومة، الجزائر، دط، للبشير الإ" الطّب"عبد الجليل مرتاض، البنية اللّسانيّة في رسالة  -2
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  إجراءات ومجالات الدّراسة: المبحث الأوّل
  :تحديد مجتمع الدّراسة وعيّنتها -1
صـفها أو لاسـتقراء  ويقصد به مجموعة مـن الأشـياء الّتـي نريـد دراسـتها لو «:مجتمع الدّراسة -أ

  .1»السمات العامّة لها
بناءً على هذا التّعريف فإنّ مجتمع الدّراسة يتكـوّن مـن تلاميـذ السّـنة الثالثـة مـن التّعلـيم 

. م2020-م2019الثــّـــانوي شـــــعبة الآداب والفلســـــفة لولايـــــة ورقلـــــة، خـــــلال الموســـــم الدّراســـــي 
أفــراده خــلال الموســم المــذكور إذْ ينجــز بــالوقوف علــى بعــض الوضــعيّات النّقديّــة الّتــي ينجزهــا 

  .المتعلّم وضعيّة نقديّة واحدة بعد نهاية كلّ وحدة
أمّــا اختيارنــا للسّــنة الثاّلثــة مــن التّعلــيم الثــّانوي والشّــعبة الأدبيّــة بالتّحديــد يعــود للأســباب 

  :الآتيّة
ة علميّـة كانـت المرحلـة الثاّنويّـة مرحلـة التّخصّـص، والنّافـذة المطلـّة علـى الآفـاق الجديـد -1

 .أو مهنيّة، حيث يُزوّد فيها المتعلّم بمهارات أرقى للفكر، ومعارف أدقّ وأعمق للدّراسة
رغبـة فـي تغيـر متوقـّع فـي سـلوك المـتعلّم أو وصـف دقيـق «الهـدف بأنّـه " مبجر"يعرّف  -2

،  فمـــن 2»للسّـــلوك المتوقّـــع مـــن التلميـــذ أن يكـــون قـــادرًا عليـــه بعـــد إنهـــاء عمليـــة التّعلـــيم
ل الوضــــعيّة النّقديّــــة، وممارســــة المــــتعلّم للنّقــــد يُفتــــرض أن يكــــون مــــدركًا ومتــــذوّقًا خــــلا

لجماليّات النّصوص والأعمال الفنّيّة ومستنتجًا لبعض الأحكـام النّقديّـة ووُجهـات النّظـر 
 .خاصّة أنّه تعوّد على كيفيّة وطريقة بنائها من السّنة الأولى من التّعليم الثاّنوي

                                                 
م، ص 1994-هـ1415، 1سعيد إسماعيل حسيني، القواعد الأساسيّة للبحث العلمي، مؤسسة الرّسالة، بيروت، ط -1

220 .  
ي، العدد نبيل عبد الهادي، مدخل إلى القيّاس والتّقويم التّربوي واستخدامه في مجال التّدريس، من سلسلة موعدك التّربو  -2

  . 96، ص 23
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ــــدرج، شــــيئًا فشــــيئًا، تلقــــين ال...« -3 ــــى التّ ــــوم للمتعلّمــــين إنّمــــا يكــــون مفيــــدًا إذا كــــان عل عل
هكــذا تبــرز أهمّيــة الوضــعيّة النّقديّــة البالغــة، ودورهــا الكبيــر فــي السّــنة الثاّلثــة  1»وقلــيلاً 

النّهائيّة فتعلّمها كان تدريجيّا في تقـويم مهـارات ومكتسـبات المـتعلّم لـذا ينبغـي أن تكـون 
إليهـا لـدى  للكفايـة المرجـو تنميّتهـا والوصـولر وضـعيّات تعلّميّـة تِبعًـا صياغتها في إطا

تعبيــر يــؤدي وظيفــة خاصّــة كــالفهم والإفهــام، ويهــدف فــي الأســاس إلــى «المــتعلّم لأنّهــا 
 .2»نقل الفكر إلى الآخرين بوضوح وشفافيّة، وبصورة مباشرة بين المرسل والمتلقّي

وتُعبـدُهُ للمتعلّمـين وتسـهّله لهـم حتـّى يُجيبـوا عـن مختلـف الوضعيّة النّقديّة تُمهد الطّريـق  -4
التّســــاؤلات المطروحــــة، كــــذلك الخاصّــــة بــــالتّقويم النّقــــدي للأقســــام الأدبيّــــة فقــــط خــــلال 

  .    الامتحانات الفصليّة، أو امتحان البكالوريا
  :عيّنة الدّراسة -ب

احـــث لإجـــراء دراســـته هـــي جـــزء مـــن المجتمـــع الّـــذي تجـــرى عليـــه الدّراســـة يختارهـــا الب«
، أمّـــا العيّنــة الّتــي اخترناهـــا 3»عليهــا وفــق قواعــد خاصّـــة لكــي تمثـّـل المجتمـــع تمثــيلاً صــحيحًا

لتطبيــق الدّراســة قــد تــمّ تغييرهــا بســبب الظّــروف الّتــي تمــرّ بهــا الجزائــر والعــالم أجمــع فــي ظــلّ 
  :، وبالتّالي تمّ الاستقرار على ما يلي19كوفيد -جائحة كورونا

بورقلــة، ولأنّــه يســتحيل أن نطبّــق الدّراســة " محمّــد بــن موســى الخــوارزمي"ثانويّــة  اختيــار -1
على المجتمع المتكوّن من جميع الوضعيّات النّقديّة الّتـي ينجزهـا جميـع التّلاميـذ بولايـة 

 .ورقلة خاصّة بالنّظر للوقت المحدّد للدّراسة
الـثّلاث الأولـى الموجـودة فـي  جمع وضعيّات نقديّة أنجزها التّلاميـذ بعـد نهايـة الوحـدات -2

 :4البرنامج حسب التّوزيع السّنوي المُحين
                                                 

 www.alwarraq.com ، 343، ص 1ن بن خلدون، المقدّمة، موقع الورّاق، ج ـٰعبد الرّحم -1
  .  203م، ص 1991الأردن، دط، - وليد جابر، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، دار الفكر للنّشر والتّوزيع، عمّان -2
  . 161م، ص 2008- هـ1429، 1كرو الغزّاوي، مقدّمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، الأردن، ط رحيم يونس -3
وزارة التّربيّة الوطنيّة، التّدرجات السّنويّة، مادّة اللّغة العربيّة، السّنة الثالثة شعبة آداب وفلسفة، مديريّة التّعليم : ينظر -4

  .  74م، ص 2018سبتمبر  الثاّنوي العام والتكنولوجي،
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 .شعر الزهد والمديح النّبويّ : الوحدة الأولى •
 .النّثر العلمي في العصر المملوكي: الوحدة الثاّنيّة •
  .شعر المنفى لدى الشّعراء الرّوّاد: الوحدة الثاّلثة •

 :لوحدة الأولىالوضعيّة النّقديّة المتعلّقة با -أوّلاً 
  ضعيّة النّقديّة للوحدة الأولىو يوضّح ال): 3(الجدول رقم 

  الموارد  النّمط  مجالها  نوعها

  وضعيّة نقديّة
  شعر الزّهد

  والمديح النّبوي
  التّفسيري

الأحكام الفكريّة المستنتجة 
  ومؤشّرات النّمط التّفسيري

  :1ونصّها هو
، لـــه أصـــوله إنّ المـــديح النّبــويّ فـــي العصـــر المم :السّـــند ا مســـتقلاـــا شـــعريلـــوكي قـــد أضــحى فن

  .وقواعده، وشعراؤه الّذين وقفوا شعرهم عليه
اُكتـب مقـالاً تشـرح فيـه القـول متوقّفـًا عنـد خصـائص المـدائح النّبويّـة موضـوعًا وفكـرة  :التّعليمة

  .ومعنى وأسلوبًا
  :الوضعيّة النّقديّة المتعلّقة بالوحدة الثاّنيّة -ثانيا

  الثاّنيّةضعيّة النّقديّة للوحدة و يوضّح ال): 4(ل رقم الجدو 

  الموارد  النّمط  مجالها  نوعها

  وضعيّة نقديّة
النّثر العلمي في العصر 

  المملوكي
  التّفسيري

الأحكام الفكريّة المستنتجة 
  ومؤشّرات النّمط التّفسيري

  :2ونصّها هو

                                                 
ة وزارة التّربيّة الوطنيّة، مخطّط تدرج التّعلّمات للسنة الثاّلثة ثانوي، شعبة آداب وفلسفة، مادة اللّغة العربيّة آدابها، المفتّشي -1

  .  العامّة للبيداغوجيا
  .  نفسه -2
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يّة دِماءً جديدةً في الحركـة الأدبيّـة والفكريّـة، بثّ تنوّع الثقّافات في بيئة المماليك العثمان :السّند
أَوْجَدَ جيلاً من الأدباء والعلمـاء جعـل حركـة التـّأليف والإبـداع مسـتمرّة، والمكتبـات العربيّـة تعـجّ 

  . بمئات الكُتب والموسوعات
 اُكتــب موضــوعًا نقــديا تفسّــر فيــه القــول وتبــين فيــه خصــائص النّثــر العلمــي فــي عهــد :التّعليمــة

  .المماليك والعثمانيين
  :الوضعيّة النّقديّة المتعلّقة بالوحدة الثاّلثة -ثالثاً

  الثاّلثةضعيّة النّقديّة للوحدة و يوضّح ال): 5(الجدول رقم 

  الموارد  النّمط  مجالها  نوعها

  التّفسيري  شعر الحنين إلى الوطن  وضعيّة نقديّة
الأحكام الفكريّة المستنتجة 

  فسيريومؤشّرات النّمط التّ 

  :1ونصّها هو
الغريــب هــو الــّذي يهــزه الحنــين والشّــوق إلــى وطنــه، تــذكّره وتهيّجــه مُثيــرات تعصــف بــه  :السّــند

  .وتثير أشجانه، وكثيرًا ما تكون سببًا لعذابه، فهي تذكّره بغربته، وبأحبابه وأهله ووطنه
  .د خصائصهاُكتب مقالاً تعرّف فيه ماهيّة شعر الغربة والحنين، وترص :التّعليمة

أمّــا عــن إحصــاء الوضــعيّات فهــو بمعــدّل وضــعيّتين مــن كــلّ موضــوع مــن أجــل تحقيــق 
  :التّوازن كما هو في الجدول التّالي

  إحصاء الوضعيّاتيوضّح ): 6(الجدول رقم 

  عدد الوضعيّات  الموضوع

  02  الوضعيّة الأولى

  02 الثاّنيةالوضعيّة 

  02 الثاّلثةالوضعيّة 
                                                 

ب وفلسفة، مادة اللّغة العربيّة آدابها، المفتّشية وزارة التّربيّة الوطنيّة، مخطّط تدرج التّعلّمات للسنة الثاّلثة ثانوي، شعبة آدا -1
  .  العامّة للبيداغوجيا
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  :ةأدوات الدّراس -ج
إنّ الدّراســــات التّطبيقيّــــة والميدانيّــــة المرتبطــــة بالمجــــال التّعليمــــي لا بــــدّ لهــــا مــــن أدوات 

الملاحظـــــــة، وأداة تحليـــــــل المضـــــــمون، والاســـــــتبانة، : البحـــــــث العلمـــــــيّ الّتـــــــي تعتمـــــــدها، منـــــــه
  .إلخ...والمقابلة

  :وفي بحثنا هذا استخدمنا الأدوات التّالية
ـــل المضـــمون -1 بط بدراســـة الوثـــائق والسّـــجلاّت والتّشـــريعات وهـــو أســـلوب يـــرت«:أداة تحلي

، عــن طريــق الوصــف الكمّــي والكيفــي 1»المكتوبــة أو المدوّنــة الّتــي تصــف ظــاهرة معيّنــة
الّتــي  قنــا هــذه الأداة علــى وضــعيّات التّلاميــذ النّقديّــة السّــتّ ب للمحتــوى المُــراد تحليلــه، وطَ 

 .جمعناها
ــة وميدانيّــة حــول مشــكلة أو  تلــك الوســيلة الّتــي تســتعمل لجمــع«:الاســتبانة -2 البيانــات أوليّ

مجموعـة مـن الأسـئلة المتنوّعـة والّتـي تخـصّ  عن طريقتكون و  2»ظاهرة البحث العلمي
بحثنــا، ويُحــيط مضــمونها بــه، ولقــد عرضــنا فقــرات الاســتبانة علــى مجموعــة مــن أســاتذة 

لـــدى ...يّــة التّفكيـــرمِـــنْ عمل«ر الثـّـانوي، لأنّ الأســـتاذ مـــن يمكّــن اللّغــة العربيّـــة فــي الطّـــو 
وهـــذا مـــا  3»تلاميـــذه مـــن عقالهـــا وتشـــغيل فكـــرهم وأذهـــانهم فـــي سلســـة منطقيّـــة مترابطـــة

يســـاعدنا علـــى الوصـــول إلـــى إجابـــة الإشـــكالية والفرضـــيّات المطروحـــة فـــي بحثنـــا هـــذا، 
 .واستبانة أخرى موجّهة لتلاميذ السّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي شعبة الآداب والفلسفة

 

                                                 
م، 2001إجراءاته، بيت الأفكار الدّولية، الأردن، دط، -مناهجه وأساليبه–ربحي مصطفى عليان، البحث العلمي أسسه  -1

  . 51ص 
، 3ة بابل، قسم التّربيّة الخاصّة المرحلة ضياء العرنوسي، محاضرة بعنوان الاستبانة، إعدادها وأنواعها، شبكة جامع -2

  . 05/27/2011كليّة التّربيّة الأساسيّة، جامعة بابل، 
  . 10م، ص 2005، 1عبد الحمد سرحان، النّص في التّعليميّة والتعلميّة، منشورات الأنيس، الجزائر، ط -3
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وسيلة شفويّة مباشرة أو هاتفيّة أو تقنيّة لجمع البيانات يتمّ خلالهـا سـؤال «هي  :المقابلة -3
لِمَـا لهـا  1»فرد أو جماعة عن معلومات لا تتوفّر عـادة فـي الكتـب أو المصـادر الأخـرى

من عظيم الأثر كأن تسمح بالوصول إلى معلومات وبيانـات أخـرى هامّـة، حيـث اخترنـا 
بــار أنّ المفــتّش هــو الموجّــه الأساســي للأســتاذ فــي العمليّــة التّربويّــة، مفتّشــين اثنــين باعت

لمـــادة اللّغـــة " عثمـــان هنـــدة"فكانـــت المقابلـــة المباشـــرة مـــع السّـــيّد مفـــتّش التّربيّـــة الوطنيّـــة 
" عثمـان دقـيش"العربيّة لولاية الوادي، والمقابلة الهاتفيّة مـع السّـيّد مفـتش التّربيّـة الوطنيّـة 

    .  العربيّة لولاية ورقلة، حيث تم طرح مجموعة من الأسئلة من طرفنا عليهما مادة اللّغة
أداة تحليــل المضــمون والاســتبانة والمقابلــة، الــثّلاث مــع بعضــها عامــل جــوهري وأســاس 

ــــائج الصّــــحيحة المرجــــوّة، قــــال  ــــى النّت ــــى بــــر الأمــــان، وإل ــــدنا إل ــــان دي "فــــي أن يأخــــذ بي فردين
في أجزائه، كما أنّ قيمة الأجزاء تتأتّى من مكانتهـا فـي هـذا الكُـلّ أو فقيمة الكلّ هي «:ريسوس
  .2»ذاك

  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
  . 2013يونيو  2واعها، قيمتها، المقابلة مفهومها، أهمّيتها، أن: نصرت االله أيوبي، مقال بعنوان -1
يوسف غازي ومجيد النصر، دار نعمان للثقّافة، بيروت، : فيردينان دي سوسير، محاضرات في الألسنيّة العامّة، ترجمة -2

  . 147م، ص 1984، دط
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  وتفسير النّتائجعرض : المبحث الثاّني
  عرض وضعيّات التّلاميذ النّقديّة وتحليلها -أوّلا

ذكرنــا ســالفًا أنّــه تــمّ اختيــار وضــعيّتين مــن كــلّ وحــدة مــن الوحــدات الــثّلاث الأولــى مــن 
ــانوي، شــعبة الآداب والفلســفة وســنحاول فــي هــذا المطلــب برنــامج السّــ نة الثاّلثــة مــن التّعلــيم الثّ

عرضـــها ثــَـمّ تحليلهـــا وتوضـــيح معـــايير شـــبكة التّصـــحيح الّتـــي يعتـــدّها الأســـتاذ فـــي تقيـــيم مـــدى 
تحقيق الكفاءة ونجاحها، والكشف عن مـواطن القـوّة والضّـعف، بغـرض مسـاعدته وتوجيهـه فـي 

  .فعليا ةلتحسين المستوى وتطويره بما يحقّق الكفاء التّغذية الرّاجعة
  : معايير تقييم الوضعيّة النّقديّة

  
  

هة
وجا

ال
  

 .ترام عدد الأسطراح •
 .يبيّن المطلوب ويناقشه •
  )مقدّمة، وعرض، وخاتمة(إتبّاع المنهجيّة  •

جام
نس

الا
  

 .ترتيب وتنظيم الأفكار وصحّتها واستيفاء البحث حولها •
 .توظيف أدوات الرّبط اللاّزمة •
  .صحّة العبارة ووضوح الدّلالة •

  

 .إلخ...الخلو من الأخطاء الإملائيّة والنّحويّة والصّرفيّة •
 .استعمال علامات الوقف •
اســـــــــتعمال الأســـــــــاليب البلاغيّـــــــــة المتنوّعـــــــــة كالتّعجـــــــــب،  •

  ...والاستفهام

  

 .الاستشهاد •
 .جَمَال وبلاغة العبارات •
 .جودة العرض •
  .جَمَال التّصوير ووضوح الدّلالة •

 

  معايير الحدّ 
 الأدنى

 قصىمعايير الحدّ الأ



  �ّ�ا���� ا�(ّ�$)                                                                     � �'ت ا�ّ�را%� ا�"��ا$�ّ� وا�"#�� � ا�"�! 

 

62 
 

  :شعر الزّهد والمديح النّبوي: الوحدة الأولى -1
  : الوضعيّة الأولى -1-1

  
 ولـج التّلميـذ فــي هـذه الوضــعيّة مباشـرة فـي صــلب الموضـوع دون مقدمــة، وهـي عنصــر
ضروري وهامّ في أي كتابة فقد عـرّف المـديح النّبـويّ وتسـاءل عـن خصائصـه ثـُمّ أجـاب عنـه، 

إلاّ أنّنــا نجــد هــذه الوضــعيّة مليئــة ) ويتّضــح لنــا ممّــا ســبق ذكــره(لــيخلص إلــى خاتمــة مطلعهــا 
، )فمـا هـي خصائصـه المـدائح النّبويـة(، و)معجزاته المادية والمعنـوي:(بالأخطاء المختلفة منها

نجـد أنّ هـذه الوضـعية النقديـة تعتمـد علـى من جانب ما نحن نبحث عنـه فـي هـذه الدّراسـة  أمّا
وهـذا نجـده نوعًــا مـا فــي تعليمـة الشّـرح بالدّرجــة الأولـى وهــو مهـارة مـن مهــارات القـراءة الناقــدة، 



  �ّ�ا���� ا�(ّ�$)                                                                     � �'ت ا�ّ�را%� ا�"��ا$�ّ� وا�"#�� � ا�"�! 

 

63 
 

إنتاج المـتعلم هـذا حيـث اعتمـد علـى المكتسـبات القبليـة فـي شـرحه، وأصـدر مـن خلالهـا حكمًـا 
  .، كما اعتمد على مهارة الاستنتاج لما طرحه في نصّه الجديدا الحجة والدّليلمُقدمً 

  :الوضعيّة الثاّنية -1-2

  
يـذكر متـى ظهـر  م كذلك هذه الوضعيّة بدأ صاحبها مباشرة في تعريف المديح النّبـوي ثـُ

م وفــي أي عصــر، وكيــف اشــتهر لينتقــل إلــى ذكــر صــفات الرّســول عليــه الصّــلاة والسّــلام ليخــت
). طويلـةو  ةفأصـبح المـديح النّبـويّ فنـا قائمًـا بذاتـه نظّمـت قصـائد كثيـر (بعبـارة واحـدة  هموضوع

أمّــا عــن شــكل الوضــعيّة العــامّ، فيبــدو وكأنّهــا فقــرة واحــدة بهــا خمســة عشــر ســطرًا، ناهيــك عــن 
اءة النّاقـدة فـي للقـر  اأثـرً  نكـاد نجـد، بالإضـافة إلـى هـذا لا الأخطاء الإملائيّة والتّركيبيّة المتنوّعة

  .واعتمد على تحليل بسيط جدًا هذه الوضعية
     



  �ّ�ا���� ا�(ّ�$)                                                                     � �'ت ا�ّ�را%� ا�"��ا$�ّ� وا�"#�� � ا�"�! 

 

64 
 

   :النّثر العلمي في العصر المملوكي: الوحدة الثاّنيّة -2

  :الأولىالوضعيّة  -2-1

  
مقدّمة هذه الوضعيّة رائعة ومُمَهدة للموضوع، بها أفكار غزيرة ومطوّلة بعـض الشـيء، 

ذ إلــــى أســـباب ظهــــور النّثـــر العلمّــــي فـــي عصــــر تكـــاد تكـــون نصــــف الوضـــعيّة، لينتقــــل التّلميـــ
، ويخـــتم ...الممالـــك، ثــُـم يتطـــرّق إلـــى ذكـــر خصائصـــه، وأهـــمّ روّاده، كـــابن خلـــدون، والقزوينـــي

لّغـــة فــــنلحظ بعــــض بخاتمــــة عبـــارة عــــن جُمَـــل واصــــفة لهـــذا العصــــر، أمّـــا معيــــار ال هموضـــوع
نّاقـدة للــنص نلحــظ أنّ لــدى هــذا الأخطـاء الطّفيفــة، أمّــا مــن الجانـب الــذي اعتمــده فــي القــراءة ال

المــتعلّم قــدرة علــى التّفســير الــذي يعــدّ مــن مقومــات القــراءة الناقــدة، وبحصــول التّفســير نســتطيع 
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القول أنّه حصل الفهم الذي استطاع من خلاله تفسير الأفكار، كما اعتمد علـى التّحليـل وقـدّم 
   .يدة في ذلك العصرالدّليل الذي أدى إلى ظهور الحركة الأدبية والفكرية الجد

  :الوضعيّة الثاّنية -2-2

  
أوّل ما يتبادر إلى أبصارنا خلّو الوضعيّة من المقدّمة البـارزة، واسـتهلّ التّلميـذ بتعريـف 

: إذن(النّثر العلمي مباشرة، وكـان تعريفـًا شـاملاً لكـلّ حَيْثِيّاتـه، ثـمّ يتسـاءل فـي آخـر هـذه الفقـرة 
جيــب عــن هــذا الســؤال فــي الفقــرة المواليــة، ويتبعهــا بــذكر وي )مــا هــي خصــائص النّثــر العلمــي؟

    .للقراءة النّاقدتفتقر هذه الوضعية كما أنّ ، أشهر كُتاب النّثر العلمي
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   :الشّعراء الرّواد لدىشعر المنفى : الوحدة الثاّلثة -3

  :الأولىالوضعيّة  -3-1

  
تعريـــف شـــعر : لة مطروحـــةشـــكل هـــذه الوضـــعيّة يلفـــت الانتبـــاه، إنّهـــا إجابـــة عـــن أســـئ

ــرَ  ــه ذَكَ المنفــى، أهــم خصائصــه، لا مقدّمــة ولا خاتمــة، إذن لا وجــو لمعيــار الوجاهــة، ســوى أنّ
الإجابة إحصـائيا، ولا وجـود لمعيـار الانسـجام أيضـا، ناهيـك عـن المعـايير الأخـرى، فـلا تُعْتَبـر 

، واكتفــى بعــرض بعــض رأنّنــا لا نجــد للتفســير أثــ، بالإضــافة إلــى مــا لاحظنــاه أصــلاً وضــعيّة
      .المعارف السابقة
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  :الوضعيّة الثاّنية -3-2

  
ـــى حـــدّ مـــا، أمّـــا المعيـــاران  ـــاري الوجاهـــة والانســـجام إل ـــوفّر هـــذه الوضـــعيّة علـــى معي تت
الآخران فغائبين تمامًـا، فقـد ذَكَـر التّلميـذ ظهـور شـعر الحنـين فـي العصـر الجـاهلي لينتقـل إلـى 

عاصـــرين، وفـــي الفقـــرة المواليـــة عـــدّد التّلميـــذ خصـــائص شـــعر الحنـــين تعريفـــه عنـــد الشّـــعراء الم
أبــو فــراس "بخاتمــة واضــحة المعــالم ويستشــهد بســطر واحــد مــن بيــت الشّــاعر  عويخــتم الموضــو 

، دون الإحالـــة إليـــه وذكـــر اســـمه، وكأنّـــه مـــن قـــول )ويقـــال أنّـــه لقتـــادة بـــن إدريـــس" (الحمـــداني
، نجد أنّ هذه الوضعية اعتمدت علـى المعـارف السّـابق "ةٌ بلادي وإن جارت علي عَزيزَ :"التّلميذ

  .وتقديم بعض الأدلة كما أنّه استخدم مهارة الاستنتاج
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نلاحـظ أنّ هــذه الوضـعيات وبصــفة عامـة يغلــب عليهـا الضّــعف فـي معالجــة الموضــوع 
اكتفـــى جـــلّ أصـــحابها بالشـــيء اليســـير، وقـــد يعـــود ذلـــك إلـــى عـــدم تقيّـــد بعـــض  ،بطريقـــة نقديـــة

      .، أو لتراكمات سابقةتذة ببناء وصياغة الوضعية النّقديةالأسا

  :نتائج وضعيات التّلاميذ النّقديّةتحليل 
من خلال تحليل هذه الوضعيات السّتّ تبيّن لنا مجموعـة مـن المفـاهيم والآراء، نجملهـا 

  :فيما يأتي
، هـذه "الـدّملا يُبـدع الفـرد وهـو فـي حالـة بـرودة :"يقول الفيلسوف الفرنسي هنري برغسـون -1

أصـحابها فـي حالـة بـرودة الـدّم، لا تفاعـل فيهـا، ولا أثـر بعـض الوضعيّات وكأنّمـا كتبهـا 
 .واضح للموارد والمعارف الّتي ينبغي أنّهم اكتسبوها خلال الوحدة

المواضيع عولجت بصورة سطحيّة غير معمقة، هنا يُطرح تساؤل، هـل هـذا هـو مسـتوى  -2
 ؟ليم الثاّنويتلميذ السّنة الثاّلثة من التّع

وعــــدم التّقيّــــد بكــــلّ ...كثــــر الأخطــــاء الإملائيّــــة التّعبيريّــــة والصّــــرفيّة والترّكيبيّــــة والنّحويّــــة -3
 ).خاتمة+ عرض + مقدّمة (إتبّاعها، بما فيها منهجيّة الكتابة  بالمعايير الواج

ـــة التّعليميّـــة التّعلّميّـــة، فـــلا بـــدّ مـــن اكتشـــ -4 اف وجـــود خلـــل واضـــح وشـــرخ كبيـــر فـــي العمليّ
المُسَببَات، ووضع الأصبع على الجرح، لأنّ هـذه الوضـعيّات لا تعكـس أبـدًا وبـأيّ حـال 
ــــت كــــلّ خطــــوات  ــــو طُبّق ــــة بالكفــــاءات، فل مــــن الأحــــوال الأهــــداف المســــطّرة مــــن المقارب
ـلْنَا  ا، وفي سياقها الصّـحيح، وكمـا ينبغـي مـن بدايـة الوحـدة، لَتَحَصالوضعيّة النّقديّة حرفي

ات أحســـن مـــن الّتـــي بـــين أيـــدينا، ولقلنـــا أنّ الوضـــعيّة النّقديّـــة تنُمّـــي القـــراءة علـــى وضـــعيّ 
النّاقدة، فأين تجنيد الموارد؟ وأين التّفاعل مـع المكتسـبات القبليـة؟ أيـن أثـر التّعلّمـات فـي 

إلـخ، أي تحليـل ...الرّوافد البلاغيّة والنّحويّـة-التّواصلي-النّص الأدبي: مختلف الأنشطة
مات والجمل، أين تحديد علاقاتهـا؟ أيـن النّصـوص النّقديّـة الّتـي حلّلهـا؟ أيـن وظائف الكل

؟ أين الأحكام الّتي أطلقها؟ أين مؤشّـرات الأنمـاط خاصّـة إليهاالاستنتاجات الّتي خلص 
  التّفسيري؟   
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  :تحليل وتفريغ الإجابات الواردة في الاستبانة الموجّهة إلى الأساتذة -ثانيا
وتفريــغ النتــائج ومعالجتهــا إحصــائيا للإجابــة عــن ) 16(بيانــات وعــددها لقــد تــمّ جمــع ال

أسئلة الدّراسة، والتّعرّف على طبيعة العلاقـة بـين وُجهـات نظـر أفـراد العينـة وبعـض المتغيّـرات 
  .والمدى المستخدم للحكم على دلالة النسب المئويّة

  :حساب التّكرارات -

=  النّسبة المئوية                
مج التكرارات×���

عدد أفراد العيّنة
  

= التّكرار الجزئي                 
النّسبة المئوية×مج التكرارات

���
  

  مجموع= مج 
  :للأستاذ الجزء الأوّل الخاصّ بالمعلومات الشّخصيّة -1
  :الجنس -1-1

  فراد حسب متغيّر الجنسالأ توزيع): 07(الجدول رقم 

  مئويّةالنّسبة ال  التّكرار  البيان

  %64.3  10  ذكر

  %35.7  6  أنثى

تفوق نسبة الإناث  %64.3نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الذّكور والمتمثّلة في 
  .وهذا كان مصادفة فيمن قام بالإجابة على الاستبانة %35.7والّتي تمثّلت في 

  :المؤهل العلمي -1-2
  أفراد حسب متغيّر المؤهل العلمي توزيع): 08(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %53.3  9  ليسانس

  %26.7  4  دبلوم دراسات عليا
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                              %20  3  مؤهل آخر

من خلال الجدول أنّ أغلب الأساتذة الّذين التحقوا بمهنة التّدريس متحصّلين نلاحظ 
ن وأصحابها متحصّلون على اربتالمجموعتين الأخرتين فهما متقعلى شهادة اللّيسانس، أمّا ا

دبلوم دراسات عليا أو مؤهل آخر، وهذا راجع إلى التّغيرات والتّطورات الحاصلة في سلك 
  .التّعليم، والوظيف العمومي وشروط المسابقات

  :التّخصّص -1-3
  فراد حسب متغيّر التخصصالأ توزيعيوضح ): 09(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %100  16  اللّغة والأدب العربي

يبيّن الجدول أنّ اختصاص كلّ الأساتذة هو في اللّغة والأدب العربي، أي المادة 
  .نفسها المدرّس بها مادة اللّغة العربيّة

  :الوضعيّة في التّعليم -1-4
  حسب صفة التعيين في سلك التّعليم الأفراد توزيعيوضح ): 10(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %6.6  1  مستخلف

  %6.7  1  متربّص

                            %86.7  14  )مثبّت(مرسّم 

علــى بــاقي  طغــتالنّســبة المئويّــة لصــفّه الأســتاذ المرسّــم مــن خــلال الجــدول أنّ يتّضــح 
س، ثـمّ وهم مثبّتون فعليا في مناصبهم أي لديهم خبرة أكثر فـي مجـال التـّدري %86.7بـالنسب 

نجد نسبة المتربصين والمستخلفين أقلّ منهم حيث أنّ خبرة الأستاذ المتـربّص فـي حـدود ثـلاث 
  . الأستاذ المستخلف فتختلف من أستاذ لآخر ةسنوات، أمّا خبر 

  :)الخبرة(عدد سنوات التّدريس  -1-5
  أفراد العينة حسب متغيّر الخبرة توزيعيوضح ): 11(الجدول رقم 
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  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %35.7  6  سنوات 5سنة إلى  1من 

  %42.9  7  سنة 15سنة إلى  5من 

                            %21.4  3  سنة 15أكثر من 

علــى هــذا السّــؤال كانــت متوافقــة مــع  مــن خــلال الجــدول أعــلاه أنّ الإجابــةيتّضــح لنــا 
 سـنة تفـوق نسـبة الفئتـين  15حتـّى  5سـوا مـن المتغيّر السّابق حيث أنّ نسبة الأساتذة الّذين دَر

والنّسـبة المتبقيّـة الأقـل لأولئـك  %35.7الأخرتين حديثي العهد في التّعلـيم الّتـي كانـت نسـبتهم 
سنة، رغم أنّ لديهم الخبرة أكثر، هذه الخبرة الّتـي  15الّذين عملوا في سلك التّدريس أكثر من 
يكون مــن الضّــروري أن يضــع المــدرّس الكفــاءات ســ«يحتاجهــا الأســتاذ، ورد فــي دليــل الأســتاذ 
    .1»المستهدفة اعتمادًا على خبرته الشّخصيّة

  :المسندة إليكعدد الأقسام  -1-6
  حسب متغيّر عدد الأقسام المسندةفراد الأتوزيع يوضّح ): 12(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %46.7  7  3إلى  1من 

  %46.7  8  أقسام 4

                            %6.7  01  أقسام 4كثر من أ

 3إلــى  1يبــيّن الجــدول أعــلاه تســاوي نســبة الأســاتذة الّــذين أُســندت إلــيهم الأقســام مــن 
أمّــا الفئــة المتبقيّــة تكــاد تكــون منعدمــة لأنّــه قلّمــا  %46.7أقســام وهــي  4أقســام مــع الفئــة ذات 

  .إلخ...و اكتظاظأقسام إلاّ لسبب كفائض أ 4يُسند أكثر من 
  :مؤسسة التّخرّج -1-7

  حسب متغيّر مؤسسة التّخرجفراد الأتوزيع يوضّح ): 13(الجدول رقم 

                                                 
  .  3ميع الشّعب، ص سعيد دراجي وآخرون، دليل الأستاذ، اللّغة العربيّة وآدابها للسنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي، ج -1
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  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %78.6  13  الجامعة

  %14.3  02  مدرسة عليا

                            %7.1  01  مؤسسة أخرى

ة اللّغــة العربيّــة خريجــي الجامعــة، فــي حــين مــن أســاتذ %78.6يبــيّن الجــدول أنّ نســبة 
ــيم، أمّــا الفئــة الأخيــرة  14.3% ــا فــي ميــدان التّعل خريجــي مدرســة عليــا كــان لهــم تكوينًــا خاص

  .القليلة جدا من مؤسسات أخرى، وهذا له التّأثير الكبير على كيفيّة التّدريس والتّوجيه

  :الجزء الثاّني الخاصّ بالوضعيّة النّقديّة -2
هـل الوضـعيّة النّقديّـة نـوع مـن أنـواع التّقـويم تتضـمن مجموعـة مـن المعلومــات : 1سّـؤال ال �

 والمعطيات؟
  نوع التقويم في الوضعيّة النّقديّةيوضّح ): 14(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %80  13  نعم

  %20  3  لا

ديّــة تتضــمن مجموعــة مــن حســب الجــدول أعــلاه يــرى أغلــب الأســاتذة أنّ الوضــعيّة النّق
  .من يرون عكس ذلك وهي نسبة قليلة %20المعلومات والمعطيات المتعدّدة، أمّا نسبة 

هــل حصّــة نشــاط الوضــعيّة النّقديّــة مهمّــة ولهــا الــدّور الفعّــال فــي تنميــة قُــدرات : 2السّــؤال  �
 المتعلّم؟

  قدراتيوضّح نشاط الوضعيّة النّقدية ودوره في تنمية ال): 15(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %100  16  نعم

  %0  0  لا
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ـــــيّن يت ـــــات ولكـــــلّ ب ـــــة واضـــــحة وأكيـــــدة بالإيجـــــاب والإثب مـــــن خـــــلال الجـــــدول أنّ الإجاب
التّكرارات، هذا لِمَا لَهَا من عظيم الأثر فـي أسـلوب المتعلّمـين وتحريـر قيـود أفكـارهم فيتطلّعـون 

عــارف ثـمّ تســتثمر فــي صـياغة الوضــعيّة النّقديــة، تُســتهدف يتلقــّون جملـة مــن المو  الأحســنإلـى 
   .هذه النّقاط لمعرفة مدى استثمار التّلميذ لها وكيفية توظيفه لها بأدلة وبراهين

 أتجدُ سهولة في إعداد نصّ الوضعيّة النّقديّة؟: 3السّؤال  �
  طبيعة نص الوضعيّة النقديّةيوضّح ): 16(الجدول رقم 

  سبة المئويّةالنّ   التّكرار  البيان

  %80  13  نعم

  %20  3  لا

يشير الجدول إلى أنّ أغلب أساتذة اللّغة العربيّة لا يواجهون صعوبات في إعداد نـصّ 
الوضعيّة النّقديّة إلاّ فئة قليلـة مـنهم، حيـث نجـد نـصّ الوضـعيّة موجـود فـي التـّدرّجات القديمـة، 

جيــدة، عليــه أن يبنــي نصّــها لوحــده؛ أي فمـن كــان مــن الأســاتذة مــن يملــك التـّدرّجات المُحيّنــة ال
  . بأسلوبه وأفكاره الخاصّة

 تستخدم الوضعيّة النّقديّة لتفعيل مكتسبات معارف المتعلّمين؟: 4السّؤال  �
  تفعيل المكتسبات للوضعية النقديةيوضّح ): 17(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %86.7  14  نعم

  %13.3  2  لا

، %86.7بنسـبة تقـدر بــ" نعـم"ول وجهـة النّظـر الغالبـة للأسـاتذة، فكانـت لفئـة يبيّن الجد
ـــة %13.3" لا"أمّـــا نســـبة مـــن أجـــاب بــــ ـــه لا شـــكّ ولا جـــدال فـــي أنّ الوضـــعيّة النّقديّ ، حيـــث أنّ

صــحة فرضــية وجــود علاقــة بــين ، وهــذا مــا يؤكّــد مهمتهــا تفعيــل مكتســبات ومعــارف المتعلّمــين
  .تّعلّمات وصياغة الوضعية النّقديةالمكتسبات السّابقة في ال

 هل للوضعيّة النّقديّة دور في جعل المتعلّم كفء؟: 5السّؤال  �
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  دور الوضعيّة في تنمية كفاءة المتعلّميوضّح ): 18(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %80  13  نعم

  %20  3  لا

، حيـث أنّ "لا"مـن يقولـون بــ %20لتبقـى نسـبة " نعـم"من الأساتذة كانت بــ %80إجابة 
ـــاءات  ـــة لاكتســـاب المتعلّمـــين اتجاهـــات «المقاربـــة بالكف ترتكـــز علـــى أفضـــل المؤشـــرات الممكن

  .1»وميول يرغبون فيها عن طريق توجيه سلوكهم الإيجابيّة نحو موقف ما
 أأنت على دراية كافية بكلّ ما يحيط بنشاط الوضعيّة النّقديّة وحَيْثِياتِها؟: 6السّؤال  �

  التمكّن من الوضعيّة النّقديةيوضّح ): 19(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %80  13  نعم

  %20  3  لا

في الجدول أعلاه غالبية الأساتذة هم على دراية كافية بكـلّ مـا يحـيط بنشـاط الوضـعيّة 
  :  االنّقديّة وحيثياتها كالعناصر الأساسيّة لصياغة الكفاءة وتحديدها، ومنه

 .أن تضع شروطًا لتقويم هذا الأداء -
  .أن تحدّد معيارًا لمدى حُسن العمل -

 هناك شروط مهمّة يجب مراعاتها في صياغة الوضعيّة النّقديّة؟هل : 7السّؤال  �
  شروط صياغة الوضعية النقديةيوضّح ): 20(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %100  16  نعم

  %0  0  لا

                                                 
  .3سعيد دراجي وآخرون، دليل الأستاذ، اللّغة العربيّة وآدابها للسنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي، ص : ينظر -1
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أنّه لا بدّ من شروط ضروريّة يجـب مراعاتهـا  %100ل الجدول فالإجابة تامّة من خلا
تيجـة والكفـاءة ول دون الوصول إلـى النّ حُ صياغة الوضعيّة النّقديّة، والإخلال بأي شرط سيَ في 

ومكتســــبات قبليــــة  ،، كشــــرط وجــــود معطيــــات تســــاعد المــــتعلّم علــــى الفهــــمالمُدرجــــة والمنتظــــرة
  .لاستثمارها

 في كتابة الإجابة؟ له دورالسؤال المباشر : 8السّؤال  �
  دور السؤال المباشر في كتابة الإجابةيوضّح ): 21(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %86.7  14  نعم

  %13.3  2  لا

لأكثـر الأسـاتذة الـّذين يـرون بـأنّ السّـؤال المباشـر " نعـم"يوضّح الجدول أعـلاه الإجابـة بــ
عــن الغمــوض  ؛ لأنّــه بعيــدعلّم علــى كتابــة الموضــوع، وهــذا منطقــي بطبيعــة الحــاليســاعد المــت

  .والتّعقيد
 المباشر يساعد المتعلّم في كتابة الإجابة؟غير السؤال : 9السّؤال  �

  دور السؤال غير المباشر في كتابة الإجابةيوضّح ): 22(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %40  6  نعم

  %60  10  لا

يفــــوق عــــدد الأســــاتذة الرّافضــــين لفكــــرة أنّ السّــــؤال غيــــر المباشــــر يســــاعد المــــتعلّم فــــي 
وقـــد يرجـــع ذلـــك إلـــى أنّ السّـــؤال غيـــر المباشـــر يحتـــاج إلـــى تفكيـــر عميـــق ومناقشـــة  الإجابـــة،

   .للأفكار وغيرها من العمليات المرتبطة بالذهن كما أنّه يحتاج إلى وقت أطول للإجابة عنه
 ؟حجم التّعليمة له دور في المطلوب: 10 السّؤال �
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  حجم التّعليمة ودوره في المطلوبيوضّح ): 23(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %86.7  14  نعم

  %13.3  2  لا

حســب الجــدول أعــلاه، إنّ الأســاتذة يقولــون أنّ أصــغر أو أكبــر حجــم التّعليمــة لــه دور 
  .ا كانت أكبر كانت شارحة ومُحللَة للمطلوبهامّ في فهم المطلوب، فكلّم

 ؟للإجابة عن الوضعيّة النّقديّة يتطلّب منهجيّة المقال: 11السّؤال  �
  منهجية كتابة الوضعيّة النّقديّةيوضّح ): 24(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %60  10  نعم

  %40  6  لا

يـرون بوجـوب منهجيّـة المقـال فـي التّحليـل،  يبيّن الجـدول أنّ أكثـر مـن نصـف الأسـاتذة
لا يشترطون ذلك؛ لأنّ المقال لهـا شـكل خـاصّ وطريقـة عمـل مرتبطـة ومنظّمـة،  %40ونسبة 

   .وليست خاطرة أو ما شابه ذلك
 ؟نصّ الوضعيّة النّقديّة يتلاءم مع موضوع الوحدة المدروسة: 12السّؤال  �

  مع الوحدة المدروسة تلاؤم نصّ الوضعيّةيوضّح ): 25(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %93  15  نعم

  %7  1  لا

فيمــــا يخــــصّ  %100مــــن خــــلال نتيجــــة الجــــدول، تكــــاد تكــــون النّســــبة المئويّــــة كاملــــة 
ملاءمـــة نـــصّ الوضـــعيّة النّقديّـــة مـــع موضـــوع الوحـــدة لأنّـــه يجـــب أن يكـــون كـــذلك، فـــلا يمكـــن 

  .هج الدّراسة ويُشَوش ذهن المتعلّم، ومنه لا تحقّق الكفاءةالخروج عن الوحدة، وإلاّ يختلّ من
 ؟الوضعيّة النّقديّة بمثابة مخلّص للظّاهرة الأدبيّة المدروسة خلال الوحدة: 13السّؤال  �
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  الوضعيّة النّقديّة باعتبارها ملخص للظاهرة المدروسةيوضّح ): 26(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %93.3  15  نعم

  %6.7  1  لا

يُبيّن الجدول أنّ الجميع تقريبًا يرى بـأنّ مـا دُرس خـلال الوحـدة لاسـيما الظـّاهرة الأدبيّـة 
صُهُ يكون ضمن الوضعيّة النّقديّة حينها تظهر نتيجة ومدى تحقيق الكفاءة مُلَخ .  

 ؟الوضعيّة النّقديّة تعتبر تثمينًا لِمَا دُرس خلال الوحدة: 14السّؤال  �
  تثمين الوضعيّة النّقديّة لدرس الوحدةيوضّح ): 27(جدول رقم ال

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %93.3  15  نعم

  %6.7  1  لا

من خلال الجدول أنّ الغالبية السّاحقة للأساتذة رأيهم يقول بأنّ الوضعيّة النّقديّـة تثمينًـا 
  .لِمَا دُرس خلال الوحدة

 ؟الوضعيّة النّقديّة يتناسب مع المستوى الفعلي للمتعلّمين نصّ المطلوب في: 15السّؤال  �
  تناسب نصّ الوضعيّة مع مستوى التّلاميذيوضّح ): 28(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %73.3  12  نعم

  %26.7  4  لا

مـــن الأســـاتذة موافقـــون علـــى التنّاســـب بـــين المســـتوى  %73.3قـــراءة الجـــدول تقـــول أنّ 
ي للمتعلّمــين ونــصّ المطلــوب فــي الوضــعيّة النّقديّــة، فهــو وظيفــة إلزاميّــة حتــّى يصــل إلــى الفعلــ

  .الهدف المنشود
 ؟هل تلاحظ تحسّن أداءات التّلاميذ من خلال وضعيّاتهم النّقدية: 16السّؤال  �
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  تقييم أداءات التّلاميذ من خلال الوضعيّة النّقديةيوضّح ): 29(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %66.7  11  نعم

  %33.3  05  لا

ـــــن لاحظـــــوا ولَمَسُـــــوا تحسّـــــن أداءات  %66.7يبـــــيّن الجـــــدول نســـــبة   مـــــن الأســـــاتذة مِم
التّلاميــذ مــن خــلال إجابــاتهم عــن الوضــعيّة النّقديّــة، لأنّهــم درســوا الوحــدة كاملــة، وتعرّفــوا علــى 

سـتقوا بعـض المعـارف مـن جهـات أخـرى حتـّى الآليّات اللاّزمة مـن جهـة، ولأنّهـم يحـاولون أن ي
  . يكون بناء وضعياتهم أفضل وأحسن

 ؟الوضعيّة النّقديّة تنمّي قُدرات ومهارات التّلميذ أكثر من الوضعيّة الإبداعيّة: 17السّؤال  �
  أكثر من الوضعيّة الإبداعيّةقدرات التّلاميذ الوضعيّة النّقديّة ليوضّح تنمية ): 30(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  نالبيا

  %60  10  نعم

  %40  6  لا

حسب الجدول أعلاه أكثر من نصف الأساتذة وجهة نظرهم أنّ الوضعيّة النّقديّـة تنمّـي 
  .وتقُوّي من قُدرات ومهارات التّلاميذ أحسن من الوضعيّة الإبداعيّة

 ؟راءة النّاقدة لدى المتعلّمالوضعيّة النّقديّة لها الدور الفعّال في تنميّة الق: 18السّؤال  �
  دور الوضعيّة النّقدية في تنمية القراءة النّاقدةيوضّح ): 31(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %80  13  نعم

  %20  03  لا

مــن خـــلال نتيجـــة الجـــدول نجــد أنّ أغلـــب الأســـاتذة يُثبـــتُ الــدور الفعّـــال الــّـذي تقـــوم بـــه 
فــي تنميّــة القــراءة النّاقــدة لـــدى المــتعلّم فهــي تعلّمــه مختلــف الآليّــات الفكريّـــة  الوضــعيّة النّقديّــة
   .والنّقديّة والتّحليليّة



  �ّ�ا���� ا�(ّ�$)                                                                     � �'ت ا�ّ�را%� ا�"��ا$�ّ� وا�"#�� � ا�"�! 

 

79 
 

 ؟تخصّيص حصّة الوضعيّة النّقديّة يُساعد في تنميّة قُدرات التّلاميذ وتطويرها: 19السّؤال  �
  تّلاميذفي تنميّة قُدرات ال يوضّح تخصيص الوضعيّة النّقديّة): 32(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %78.6  13  نعم

  %21.4  3  لا

ع علـى أنّ تخصــيص حصّـة الوضـعيّة النّقديّــة نفهـم مـن الجـدول أنّ أكثــر الأسـاتذة يُجمِـ
ــة قُــدرات التّلاميــذ ويطوّرهــا إلــى الأفضــل وهــذا مــا يؤكّــد  ،مــن شــأنه أن يــدفع ويســاعد فــي تنميّ

البنـــاء الجيّـــد للوضـــعية النّقديـــة وتنميـــة القـــراءة النّاقـــدة لـــدى صـــحة فرضـــية وجـــود علاقـــة بـــين 
  .  المتعلّمين

 ؟هل تساعد الوضعيّة النّقديّة في تقويم الكفاءة: 20السّؤال  �
  الوضعيّة النقدية وتقويم الكفاءةيوضّح ): 33(الجدول رقم 

  النّسبة المئويّة  التّكرار  البيان

  %93.3  15  نعم

  %6.7  1  لا

يكــاد ينعــدم مــن يــرى أنّ الوضــعيّة النّقديّــة لا تســاعد فــي تقــويم الكفــاءة حســب الجــدول 
   .، إضافة إلى أنّه يكتسب مهارات التّحليل والمناقشة والنقدوهذا واقع معيش

التّلاميـــذ النّجبـــاء هـــم الّـــذين يحصـــلون علـــى العلامـــة الكاملـــة فـــي الوضـــعيّات : 21السّـــؤال  �
 ؟النّقديّة

  ع التّلاميذ الّذين يتحصّلون على العلامة الكاملةنو يوضّح ): 34(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %46.7 07 نعم

 %53.3 09 لا
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يـرى الأسـاتذة أنّـه لــيس بالضّـرورة التّلاميـذ النّجبـاء مــن يحصـلون علـى العلامـة الكاملــة 
مـــــات جيّـــــدة فـــــي فـــــي الوضـــــعيّات النّقديّـــــة فأحيانًـــــا يتحصّـــــل التّلاميـــــذ المتوسّـــــطون علـــــى علا

ــــات الموجــــــودة فــــــي نســـــــبة الــــــذّكاء، نســـــــبة  الوضــــــعيّات النّقديّــــــة بســـــــبب الفُروقــــــات والاختلافـــ
  .إلخ...النّباهة

ة بــين التّحصــيل الدّراســي الجيّــد للمــتعلّم وكيفيّــة كتابــة الوضــعيّات قــتوجــد علا: 22السّــؤال  �
 ؟النّقديّة

  وكتابة الوضعيّة النّقديّة العلاقة بين التّحصيل الدّراسييوضّح ): 35(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %86.7 14 نعم

 %13.3 2 لا

من الأساتذة يقولون بالعلاقة الوطيدة بين التّحصيل الدّراسي  %86.7حسب الجدول 
ة كتابة الوضعيّة النّقديّة علاقة الجيّد للمتعلّم أثناء الصّفّ وخلال الحصص، وبين كيفيّ 

 ،المتعلّم يكتسب تفكيرًا ناقدًا والقدرة على التّحليل والمناقشة، وهذا ما يجعل لازمتكامل، وت
 .وجود علاقة بين القراءة الناقدة والتّفكير النّاقدما يؤكّد صحة فرضية  هوو 
عدم القدرة على ترتيب الأفكار يعدّ عائقًا يواجه المتعلّم أثنـاء إنجـازه الوضـعيّة : 23السّؤال  �

 ؟النّقديّة
  إنجاز الوضعيّة النّقديّة وصعوبة ترتيب الأفكاريوضّح ): 36(لجدول رقم ا

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %93.3 15 نعم

 %6.7 1 لا

حســب الجــدول أعــلاه يكــاد الأســاتذة يــرون بعــدم القُــدرة علــى ترتيــب الأفكــار يُعَــد عائقًــا 
  .لي صعوبة التّحريريقف أمام المتعلّم ويواجهه أثناء إنجازهم وبالتّا
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ضآلة الرّصيد اللّغـوي تعتبـر صـعوبة تواجـهُ المتعلّمـين أثنـاء إنجـاز وضـعياتهم : 24السّؤال  �
 ؟النّقديّة

  دور الرّصيد اللّغوي في الوضعيّة النّقديّةيوضّح ): 37(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %78.6 13 نعم

 %21.4 03 لا

بتـــــون بأنّـــــه مـــــن الصـــــعوبات الّتـــــي تواجـــــه المتعلّمـــــين أثنـــــاء إنجـــــاز أغلـــــب الأســـــاتذة يث
وظيــف ألفــاظ ذات معنــى قــيّم ودلالــة، وهــذا يفسّــر وضـعياتهم النّقديّــة ضــآلة الرّصــيد اللّغــوي، وت

  .تنمية القراءة النّاقدةفي علاقة بين مستوى التّلاميذ ودور الوضعيّة النّقديّة  وجودفرضية 
 ؟مةكَ ول دون كتابة وضعيّة نقديّة مُحْ وب عائق يحُ ركاكة الأسل: 25السّؤال  �

  عائق ركاكة الأسلوب في كتابة الوضعيّةيوضّح ): 38(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %86.7 14 نعم

 %13.3 2 لا

ــــرَوْنَ بــــأن ركاكــــة  %86.7قــــراءة هــــذا الجــــدول تُســــفِرُ علــــى أنّ نســــبة  مــــن الأســــاتذة يَ
ــا يحُــالأســلوب يعت ول دون كتابــة وضــعيّة نقديّــة محكمــة لأنّــه الأســاس فــي الكتابــة فــي بــر عائقً

 .التّدوين والتّعبير والتّحرير
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  :تحليل وتفريغ الإجابات الواردة في الاستبانة الموّجهة للمتعلّمين -ثالثاُ
يّـة بات من الضـروري إشـراك المـتعلّم فـي هـذه الاسـتبانة لأنّـه العنصـر الفعّـال فـي العمل

التّربويّــة والعمليّــة التّعليميّــة التّعلميّــة، خاصّــة فــي ظــلّ المقاربــة بالكفــاءات، فهــو ثلــث متغيّــرات 
  .العمليّة التّربويّة وجوهرها ونواتها

  : الجنس -1
  الجنس أفراد عينة الدراسة حسب متغيرتوزيع يوضّح ): 39(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %61.5 08 ذكر

 %38.5 05 أنثى

حسب الجدول أكثر مـن نصـف المتعلّمـين الـّذين وزّعـت علـيهم الاسـتبانة ذكـورًا والبـاقي 
  .إناثاً، مصادفة فقط، لأنّ الواقع نسبة الإناث تكاد تغزو المجتمع

 نجاز الوضعيّة النقديّة في مادة اللّغة العربيّة هذه السّنة؟ إهل كان يتمّ  :1السّؤال  �
  إنجاز الوضعيّة النقديّةيوضّح ): 40(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %30.8 04 نعم

 %69.2 09 لا

يبــيّن الجــدول أنّ مجموعــة كبيــرة مــن المتعلّمــين الّــذين ينجــزون نشــاط الوضــعيّة النّقديّــة 
 ممّــن يقومــون بهــا لأســباب متعــدّدة، يمكــن أن تكــون %30.8، والبــاقي بنســبة %69.2بنســبة 
  . ع بحث ودراسةو موض
وتوظيــف أو تعبيــر كتــابي عــادي، : عبــارة عــنالوضــعيّة النقديّــة  تــرى أنّ هــل  :2السّــؤال  �

  .وتجسيد المعلومات والمواد
  نظرة المتعلّم للوضعيّة النّقديةيوضّح ): 41(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان
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 %46.2 06 تعبير كتابي عادي

توظيف وتجسيد 
 معلومات والموادال

07 53.8% 

قراءة الجـدول تقـول بـأنّ مـن يـرون أنّ الوضـعيّة النّقديّـة عبـارة عـن تعبيـر كتـابي عـادي 
بأنّهــــا توظيــــف وتجســــيد للمعلومــــات والمــــوارد وهمــــا نســــبتان  %53.8ونســــبة  %46.2بنســــبة 

مـا أنّ المـتعلّم وكذلك لأنّ الوضعية النّقدية جديـدة علـى المـتعلّم فـي هـذه المرحلـة، ك، متقاربتان
  .اعتاد على كتابة التّعبير الكتابي منذ المرحلة الابتدائية

 ؟الوضعيّة الإبداعيّة وبالنّسبة لك، أيهما أفضل الوضعيّة النّقديّة أ :3السّؤال  �
  نسبة المفاضلة بين الوضعية النقدية والوضعية الإبداعيةيوضّح ): 42(الجدول رقم 

 يّةالنّسبة المئو  التّكرار البيان

 %38.5 05 الوضعيّة النّقديّة

 %61.5 08 الوضعيّة الإبداعيّة

ـــات  ـــة لِمَـــا فيهـــا مـــن حرّيّ يبـــيّن الجـــدول أنّ أغلـــب التّلاميـــذ يفضّـــلون الوضـــعيّة الإبداعيّ
تعبيريّــة وفضــائيّة، وإعمــال العقــل فيهــا أقــل، وبــدون جهــد فكــري عميــق، يطلقــون العنــان للــنّفس 

  .بالتّعبير عن خلجاتهم
 ؟ أتفضّل إنجاز الوضعيّة النّقديّة في البيت أو القسم :4ؤال السّ  �

  طريقة إنجاز الوضعيةيوضّح ): 43(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %76.9 10 البيت

 %23.1 03 القسم

مــن التّلاميــذ إنجــاز الوضــعيّة النّقديّــة فــي البيــت نظــرًا  %76.9حســب الجــدول يفضّــل 
، كمـا أنّ المـتعلّم يسـتطيع الإجابـة واسـتثمار معلوماتـه بشـكل في القسم التقيّد بهلضيق الوقت و 

  .أفضل
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 ؟ في الوضعيّة النّقديّة مناسبة لك) التّعليمة-السّند(أترى أنّ طبيعة المطلوب  :5السّؤال  �
  مناسبة المطلوب في الوضعية النقديةيوضّح ): 44(الجدول رقم 

 ةالنّسبة المئويّ  التّكرار البيان

 %84.6 11 نعم

 %15.4 02 لا

من التّلاميذ يتّفقون على أنّ طبيعـة المطلـوب فـي  %84.6يبدو من خلال الجدول أنّ 
  .الوضعيّة مناسب لهم، وهذا راجع للأسلوب المباشر والمبسّط حسب مستواهم، وعلى قدره

 ؟ ثهل تلاحظ أنّ الوضعيّة النّقديّة نمّت فيك روح المطالعة والبح :6السّؤال  �
  تنمية الوضعية النّاقدة للمطالعةيوضّح ): 45(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %84.6 11 نعم

 %15.4 02 لا

ــ امــن الجــدول نفهــم أنّ أغلــب التّلاميــذ اســتفادو  ــة، فقــد نم ت مــن القيــام بالوضــعيّة النّقديّ
  .وبًا حاصلاً في مختلف المواضيعفيهم روح المطالعة والبحث والتّقصّي لأنّها تستدعي مطل

 ؟ من أين تستقي المعلومات الّتي توظّفها في الوضعيّة النّقديّة :7السّؤال  �
  مصدر المعلومات الموظّفة في الوضعيةيوضّح ): 46(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %15.4 02 من أقطارك الشّخصيّة

 %38.5 05 من الكتب

 %30.8  04  الانترناتمن شبكة 

 %15.4  02  خيار آخر

مـن التّلاميـذ يســتقون  %38.5مـن خـلال الجــدول أنّ الإجابـات متباينـة، فنســبة نلاحـظ 
وهــي نســبة  %30.8المعلومــات مــن الكتــب ســواء أكانــت المدرســيّة أو مراجــع خارجيّــة، ونســبة 
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تبقيّـان فكانـا متسـاويين بنسـبة قريبة جدًا لسابقتها يأخذون من شبكة الانترنات، أمّـا الخيـاران الم
ات أفكـارهم أو بمسـاعدة أحـد أي تقريبًا نصف ممّن يكتبون الوضـعيّة النّقديّـة مـن بُنيـ 15.4%

  .الأشخاص
 ؟ ما الصّعوبة الّتي تواجهك في إنجاز الوضعيّة النّقديّة :8السّؤال  �

  صعوبات إنجاز الوضعيةيوضّح ): 47(الجدول رقم 

  بة المئويّةالنّس  التّكرار  البيان

  %8.3  01  صعوبة التّعامل مع السّند

  %8.3  01  عدم فهم التّعليمة

عدم القُدرة على تجنيد وتوظيف المطلوب 
  ...كالاستعارة، والمفعول المطلق،

09  66.7% 

 %16.7  02  عدم القدرة على كتابة وتحرير المقال

رة علــــى تجنيــــد حســـب الجــــدول نميّــــز أنّ أكبــــر صـــعوبة تواجــــه المــــتعلّم هــــي عـــدم القــــد
نهم عليـه مـع معلّمـيهم، وهذا راجع لعـدم تمـر ...وتوظيف المطلوب كالاستعارة والمفعول المطلق

والصّـــعوبة المواليـــة هـــي عـــدم القـــدرة علـــى كتابـــة وتحريـــر المقـــال، وهـــو أهـــمّ مشـــكل وصـــعوبة 
ــــديهم ــــى أفكــــاره بطريقــــة صــــحيحة ومنظّمــــة  ؛ل ــــى الإفصــــاح عل ــــدرة المــــتعلّم عل بمعنــــى عــــدم ق

  .هجيّة؛ لأنّ المطلوب عندهم مفهوم، أمّا الإنتاج والتّطبيق فيتلقّون عوائقومن
 ؟ )القسم(هل يكلّفك الأستاذ بإنجاز نشاط الوضعيّة النّقديّة في الصّف  :9السّؤال  �

  تكليف إنجاز الوضعية النّقديّة في القسميوضّح ): 48(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %76.9 10 نعم

 %23.1 03 لا

قراءة الجدول تقول إنّ أغلب التّلاميذ يُجمِعون على تكليف أساتذتهم لهم بإنجـاز نشـاط 
  .الوضعيّة النّقديّة في الصّفّ 
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 ؟ هل يكلّفك الأستاذ بإنجاز نشاط الوضعيّة النّقديّة في البيت :10السّؤال  �
  البيت تكليف إنجاز الوضعية النّقديّة فييوضّح ): 49(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %46.2 6 نعم

 %53.8 7 لا

مــن الجــدول يبــدو أنّ الأســاتذة يفضّــلون مطالبــة متعلّمــيهم بإنجــاز الوضــعيّة النّقديّــة فــي 
ــــدة منهــــا اعتمــــاد التّلاميــــذ علــــى مصــــادر مختلفــــة فــــي الكتابــــة كشــــبكة : القســــم، لأســــباب عدي

ل خارجيّـــة أخـــرى، لأنّ المـــتعلّم يريـــد معرفـــة مـــدى تحقيـــق الأنترنـــات ومختلـــف المراجـــع، وعوامـــ
  .الكفاءة
 هل تعتمد دومًا على السّند أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة؟ :11السّؤال  �

  مدى اعتماد المتعلّم على سند الوضعيّةيوضّح ): 50(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %84.6 11 نعم

 %15.4 02 لا

المتعلّمــين يعتمــدون علــى السّــند فــي تحليــل وكتابــة الوضــعيّة النّقديّــة، واســتغلالها أغلــب 
ممّـــن يُطبـــقُ الطّريقــــة  %15.4كمقدّمـــة تُســـهّل علـــيهم الإنتـــاج وتختصـــر الوقـــت، لكـــن نســـبة 

  .الصّحيحة في عدم اعتماد السّند
 رير موضوعك؟أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة، هل ترسم خطّة لكتابة وتح :12السّؤال  �

  وضع خطّة للوضعية النّقديةيوضّح ): 51(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %46.2 6 نعم

 %53.8 7 لا
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حسب الجدول النّسبتين متقاربتين، ضمن التّلاميذ ممّن يرسـمون خطـّة ومنهجًـا لتحريـر 
اصـر اللاّزمـة لقوامهـا، والبـاقي لا وإنجاز الوضعيّة حتّى تكون مبنيّـة بنـاءً محكمًـا تفـي كـلّ العن

  .يبالون بل يكتبون الوضعيّة هكذا، كأنّها خاطرة تعبّر عن أشجانهم وعواطفهم
أثنـــــاء إنجـــــاز الوضـــــعيّة النّقديّـــــة، هـــــل تســـــتعين بوســـــائط خارجيّـــــة لتحريـــــر  :13السّـــــؤال  �

 موضوعك؟
  تعانة بالوسائط الخارجية لإنجاز الوضعيّةالاسيوضّح ): 52(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان

 %69.2 9 نعم

 %30.8 4 لا

مــن الجــدول نجــد أنّ الأغلبيــة يســتعينون بوســائط خارجيّــة لإنجــاز وضــعيّاتهم، وهــذا مــا 
  .  يُثبت قلّة قُدراتهم، وعدم التّحمّل على إنجاز المهام المدرسيّة، ودقّ ناقوس الخطر

 قديّة، هل تحترم معايير الكتابة؟أثناء إنجاز الوضعيّة النّ  :14السّؤال  �
  احترام معايير الكتابةيوضّح ): 53(الجدول رقم 

 النّسبة المئويّة التّكرار البيان  

  ملاءمة الأفكار
 %84.6 11 نعم

 %15.4 02 لا

  علامات التّرقيم
 %53.8 07 نعم

 %46.2 06 لا

  الخلو من الأخطاء
 %69.2 09 نعم

 %30.8 04 لا

  قانالجودة والإت
 %61.5 08 نعم

 %38.5 05 لا
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حســـب الجـــدول أعـــلاه نجـــد أنّ أهـــمّ معيـــار يركّـــز عليـــه المـــتعلّم ويحترمـــه هـــو ملاءمـــة 
الخلـــو مـــن " ، أمّـــا المعيـــار الثــّـاني فهـــو%84.6الأفكـــار وعـــدم الخـــروج عـــن الموضـــوع بنســـبة 

رمونـــه، وفـــي مـــن التّلاميـــذ الّـــذين يحت %69.2مختلـــف الأخطـــاء الصـــرفيّة والإملائيّـــة ونســـبته 
المرتبة الثاّلثـة معيـار الجـودة والإتقـان وإحكـام اللّغـة مـع اختيـار ألفـاظ راقيـة والإبـداع مـع جـودة 
أسلوب بلاغي بنسبة قريبة جدًا من المعيار الثـّاني، وآخـر معيـار هـو احتـرام علامـات الوقـف، 

ة عــــة بــــين مجمو فتقاربــــت النّســــب...كالفاصــــلة، والنّقطــــة، وعلامــــة التّعجّــــب وعلامــــة الاســــتفهام
الإثبــات ومجموعــة النّفــي، رغــم أهمّيــة هــذا المعيــار فــي عمليّــة القــراءة، أمّــا الّــذين لا يحترمــون 

دهم على عدم التّقيّد بها في كتاباتهم المختلفة%46.2هذا المعيار فنسبتهم  وهذا لتَعَو ،  .  

  نتائج الاستبانة -رابعًا
  :ستاذنتائج الاستبانة الخاصّة بالمعلّم أو الأ -1

مــن خــلال عــرض محتــوى الاســتبانة الّتــي قمنــا بهــا واســتقرائها، وبنــاءً علــى مــا توصّــلنا 
  : إليه من تحليل لها قُمنا برصد ووضع جُملة من النّتائج التّطبيقيّة والمتمثّلة قيما يأتي

الوضــــعيّة النّقديّــــة هــــي وضــــعيّة تقويميّــــة، بواســــطتها يتعــــرّف الأســــتاذ علــــى مــــدى نجاحــــه   -أ 
للكفــاءات المرجــوة مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى يكتشــف مــواطن القــوّة والضّــعف وتحقيقــه 

عنـــده متعلّميـــه حتّـــى يحـــاول شـــيئًا فشـــيًا ويُبـــادر إلـــى تحسّـــينها وتطويرهـــا، هـــذه الوضـــعيّة 
 .النّقديّة تعتمد شبكة تقويم مكوّنة من معايير ومؤشّرات مختصرة مسبقًا

مّـــي قـــدرات ومواهـــب وأفكـــار المتعلّمـــين الوضـــعيّة النّقديّـــة نشـــاط قـــيّم وضـــروري فهـــي تن  -ب 
بصورة واضحة وكبيرة وهي محـلّ اختبـار لكفاءتـه، وتُعـدّ نشـاطًا وظيفيـا ديناميكيـا وظيفتهـا 
جعـــل المـــتعلّم يُجنّـــد مجموعـــة مـــن المكتســـبات الّتـــي يتلقّهـــا مســـبقًا فيرتــّـب أفكـــاره وينظّمهـــا 

 .ويُطبّق معطياته وأفكاره المشوشة
ة أداة تهـدف إلـى إدمـاج المعـارف السّـابقة وربطهـا مـع المعـارف الجديـدة، الوضعيّة النّقديّ    -ج 

فيكتب المتعلّم معارف جمّة ومعلومات هائلة وهي تمثيل لقـدرة التّلميـذ علـى إثبـات مسـتواه 
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فــي تجنيــد وتوظيــف مكتســباته، ومــن ثــَم مواجهــة وحــلّ المشــكلات الحياتيّــة بطريقــة منظّمــة 
 ر لها من قِبل الأستاذومنهجيّة مرسومة، ومُحَض. 

ــصُ ويُــثَمن بعـد أســبوعين مــن كُـل مــا دُرِ    -د  س خـلال الوحــدة ومــا قدّمـه الأســتاذ لمتعلّميـه يُلَخ
ــق المــتعلّم مــا تعلّمــه بطريقــة تفكيــره، ويعبّــر عــن رأيــه فيــه، ثـُـمّ  نشــاط تقــويم الكفــاءة، فيطبّ

ناســـب لفكـــره ومحتـــواه بإمكانـــه أي يصـــدر أحكامًـــا، عـــن مواقـــف مختلفـــة، لأنّ مـــا دُرس م
 .ودرجته العلميّة والعقليّة

تعــــرّف التّلميــــذ خــــلال دراســــته لمختلــــف أنشــــطة مــــادة اللّغــــة العربيّــــة كــــالنّص الأدبــــي    -ه 
ـــم التّحليـــل والمناقشـــة واســـتخراج واســـتنباط الأحكـــام...والتّواصـــلي ، وقراءتـــه لديـــه وسّـــع تعلّ

الكفــاءة، وكتابــة إنتــاج الوضــعيّة  إلــخ، كــلّ ذلــك يُحــاول تطبيقــه فــي حصّــة تقــويم...النّاقــدة
  . النّقديّة، عندها نقول أنّ مهارات المتعلّم وقُدراته قد تطوّرت وتحقّقت الكفاءة المرادة

إنّ المؤهــل الدّراســي الّــذي يحمــل الأســتاذ فــي المرحلــة الثاّنويّــة بــه مــن الأهميّــة بمــا كــان    -و 
وتعويــد التّلاميــذ علــى القــراءة بصــورة غيــر مباشــرة، فــي توســيع نطــاق التّحليــل والمناقشــة، 

ـــدريس  ـــة الصّـــحيحة لأي منتـــوج، خاصّـــة إذا كـــان تخصّـــص الأســـتاذ نفســـه مـــادّة التّ النّقديّ
ـــ( ـــات، ومـــتمكّن). ةاللّغـــة العربيّ ـــات المســـاعدة علـــى طريقـــة العمـــل  دَارِسٌ للنّظريّ مـــن الآليّ

 .ومنهجه
المســـتخلف، حيـــث يكـــون الأســـتاذ المرسّـــم لـــه الخِبـــرة أكثـــر مـــن غيـــره، مـــن المتـــربّص أو    -ز 

ا متمكّنًا وممتلكًا للمفـاتيح الّتـي تسـاعد علـى تحقيـق الهـدف المرسـوم فيصـبح أكثـر إخلاصًـ
على نفسـه، وبالتـّالي سـيقدّم الأفضـل للتّلميـذ فـي جميـع الأنشـطة لاسـيما نشـاط  وأشدّ رقابةً 

 .الوضعيّة النّقديّة المهم
  :)ذالتّلمي(بالمتعلّم نتائج الاستبانة الخاصّة  -2
ــا لــم يكــن مجسّــدًا فــي الواقــع بصــورة كبيــرة، هــذا مــا يجعــل   -أ  ــة فعلي أنجــاز الوضــعيّة النّقديّ

التّلميذ غير متمكّن من عمليّة النّقد والتّحليل فكلّمـا تعـوّد التّلميـذ علـى إنجازهـا كلّمـا كـان 
 .أكثر وعيا وفهمًا ومنهجًا سواءً في حياته العلميّة أو حياته العمليّة
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رقــة واضــحة بــين تــدريس الوضــعيّة والتّعبيــر الكتــابي لأنّ الأخيــر نشــاط لغــويّ هنــاك مفا  -ب 
يقوم به التّلميذ ويعد ترجمة لأفكاره، فيعبّر عن كلّ ما يجول في ذهنـه مـن معـانٍ، كتابـة 
ـــة، إنتـــاج نـــصّ يقـــوم بـــه  بلغـــة ســـليمة واضـــحة وأســـلوب مناســـب، بينمـــا الوضـــعيّة النّقديّ

 ا، يُدمج فيه كلّ مكتسباته المناسبة، بطريقة محكمـة، التّلميذ يؤدي هدفًا وظيفيا لا إبداعي
 .ومُعدّة مُسبقًا خلال وحدة كاملة في إطار وضعيّة ذات دلالة

نفــور المتعلّمــين مــن الوضــعيّة النّقديّــة راجــع لعــدم تعــوّدهم عليهــا مــن السّــنة الأولــى مــن    -ج 
واضـــحة والشّـــارحة للمعـــارف والمفـــاهيم، التّعلـــيم الثــّـانوي، ولكـــونهم لـــم ينجزوهـــا بِحُلتهـــا ال

ام بهـا ويميلـون لإنتـاج غـدت كأنّهـا هـاجس ينفـّرهم مـن القيـوللأستاذ دور كبير جدًا فيهـا ف
قيـــود الكتابـــة وهـــي قريبـــة مـــن التّعبيـــر الكتـــابي الوضـــعيّة الإبداعيّـــة الّتـــي تحـــرّرهم مـــن 

تقبـل أي فكـر والاقتنـاع م وعـدالعادي، رغم أنّ الوضعيّة النّقديّة تنمّـي فـيهم الاستكشـاف 
، فأغلبهم يستقي أفكاره مـن شـبكة به دون مبرّرات وحجج، كما تنمّي فيهم روح المطالعة

الانترنـــت أو مـــن الكتـــب المختلفـــة أو أي وســـاط أخـــرى فينـــوّع بـــين الوســـائل التّكنولوجيّـــة 
  .  رادالمتطوّرة المُسهّلة لعمليّة البحث وبين الوسائل العاديّة المُتاحة لكلّ الأف

  تحليل المقابلة -خامسًا
طــرح مجموعــة مــن الأســئلة والإشــكالات المتعلّقــة بموضــوع  ،نالمفتّشــيْ مــع مقابلــة  أثنــاء

حـــول بشـــقيه الوضـــعية النّقديـــة والقـــراءة النّاقـــد، قبـــل تحليلنـــا لأهـــمّ النّقـــاط الّتـــي تمحـــورت  بحثنـــا
  :وهي ،نستعرض أهمّ الأسئلة الّتي طرحت خلالها، المقابلة

، وهــل للوثيقــة المرافقــة دور فــي تبصــير ي أهــمّ الرّكــائز الّتــي تــنظّم العمليــة التّربويّــةمــا هــ -1
 الأستاذ بحيثيات الوضعيّة النّقدية؟

وتجعلـه هل فعلاً أنّ الوضعية النّقدية تعد الوعاء الـّذي ينمـي فيـه المـتعلّم القـراءة النّقديـة  -2
 النصوص؟قادرًا على التّحليل والتّفسير وتتيح له فرصة نقد 

شـبع ؟ وهـل يُ الفكريّـةالفنّيـة النّاحيـة  خاصّـة مـنكيف يتمّ نقد النّصوص في هـذه المرحلـة  -3
  برنامج السّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي رغبة المتعلّم في النّقد؟
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ثمار تهل لفطنة الأستاذ واغتنامـه الفـرص والمناسـبات خـلال حصـص اللّغـة العربيّـة واسـ -4
 يق هدف الوضعيّة؟قُدراته، دور في تحق

 كيف تبُنى الوضعية النّقدية؟  -5
هل لخبرة الأستاذ دور في صياغة وضعيّة نقديّة تستهدف تنمية القراءة النّاقدة، ويكيّفهـا  -6

 ؟بحسب ما يراه مناسبًا
حتــى تكــون مــن الأنشــطة الّتــي تســتهوي  ومــا الّــذي ينبغــي مراعاتــه فــي الوضــعيّة النّقديــة -7

 ؟المتعلّم
ترقـى بـالقراءة تي يمرّ بها الأستاذ لكي ينجح في إعـداد وضـعيّة نقديّـة ما هي المراحل الّ  -8

 النّقدية؟
 كيف يكون الأستاذ مبدعًا حسب نظركم وتحديدًا في مجال الوضعيّة النّقدية؟ -9

ا فعًـما الّذي ينبغي على الأستاذ فعله حتّى يكون تقويمه لعمـل المـتعلّم تقويمًـا إيجابيـا دا  -10
السبل لتنمية القراءة النّاقدة خلال هـذه الحصّـة وفـي هـذه المرحلـة ي إلى التّحسن؟ وما ه

 الهامّة؟
 هل تعتبر مخرجات الوضعيّة النّقدية مقياسًا لكفاءة الأستاذ والمتعلّم معًا؟  -11
 متى يكون الأثر للوضعيّة النّقدية؟  -12
ة توجيههـــا للأســـاتذة مـــن أجـــل الـــتّحكم فـــي الوضـــعيّ مـــا هـــي التّوجيهـــات الّتـــي يمكـــنكم   -13

 النّقدية؟
   المقاربة بالكفاءات؟بطريقة  تدريسهفي  ما هو تقييمكم للأستاذ  -14

قُمنـــا بتســـجيل نتـــائج الإجابـــات الّتـــي تقُِـــر بالأفكـــار نفســـها،  ،بعـــد طرحنـــا لهـــذه الأســـئلة
  : وتقاربها فيما بينها، حيث خلصنا إلى النّتائج والنّقاط التّاليّة

حــدّ ذاتــه هــو الـّـذي يــنظّم العمليّــة التّربويّــة بصــفة ن يــرى بــأنّ المنهــاج فــي كــلا المفتّشــيْ  -1
عامّـــة، حيـــث يجـــب علينـــا أن تُرسّـــم فكـــرة المقارنـــة المعتمـــدة رســـميا ووزاريـــا فـــي منهـــاج 
الدّولـة الجزائريّــة فـي الجانــب التّربــوي ألاَ وهـي المقاربــة بالكفــاءات، والّتـي تأخــذ شــرعيّتها 
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ســتاذ الإطــلاع عليــه مــع الوثيقــة المرافقــة عــن طريــق هــذا المنهــاج، الّــذي يجــب علــى الأ
الّتــي مــن خلالهــا يــتمّ تجســيد المقاربــة بالكفــاءات بطريقــة تطبيقيّــة وإجرائيّــة علــى أنشــطة 

 .المادة بما في ذلك الوضعيّة النّقديّة، فتصوّب أخطاءه وتوجّهه
لموجـود أو حقيقة أنّ الوضعيّة النّقديّـة يـتمّ مـن خلالهـا قـراءة السّـند ا ،حسب رأي المفتّش -2

ــق هــــــذه القــــــراءة بــــــالوقوف علــــــى مُواصــــــفات المدوّنــــــة الموجــــــودة قــــــراءة نقديّــــــة، إذْ تُ  حقّــــ
ـــاول فيهـــا المحاســـن  ـــد، ونتن ـــة المطروحـــة أو الّتـــي نُمـــارس عليهـــا النّق وخصـــائص المدوّن
والنّقائص ليس من باب الانتقاص، بل من باب التّعديل والتّحسين في بناء العمل الفنّـي 

 .والأدبي
الـنّص هـو إظهــار محاسـنه ومسـاوئه مـن النّاحيــة الفنّيّـة الفكريّـة، والأداة الّتـي يســعى نقـد  -3

قَ فــــي اختيــــار الألفــــاظ، صــــاحب الــــنّص إلــــى تحقيقهــــا مــــن وراء هــــذا الــــنّص، هــــل وُفــــ
هــل و ق فــي مخاطبــة الجانــب الوجــداني فــي المُتلقّــي؟ والطّريقــة، وبنــاء الصّــوّر؟ وهــل وُفــ

علـى التّفكيـر؟، هـذه الجوانـب هـي الّتـي أن نهـتمّ بهـا فـي النّقـد، استطاع أن يحرّك قُدرته 
ثــمّ أنّــه لكــلّ جــنس أدبــي نمــط مــن الإبــداع لــه خصائصــه ومواصــفاته النّفســيّة، فنجــد فــي 
برنـــامج السّـــنة الثاّلثـــة مـــن التّعلـــيم الثــّـانوي شـــعبة الآداب والفلســـفة، النّصـــوص الشّـــعرية، 

إلـخ، وحـين نتعامـل مـع هـذه ...مـن القصّـةقتطـف والمالمقتطف مـن المسـرحيّة، و المقال، 
ـــدها التّلميـــذ فـــي آخـــر  ـــا، لِيُجَسا وجزئيالأجنـــاس الأدبيّـــة نحـــن نطبّـــق آليّـــات النّقـــد تـــدريجي

إذْ لكــلّ جِــنسٍ أدبــي آليّاتــه ) وضــعيّة إبداعيّــة أو نقديّــة(الوحــدة علــى شــكل إنتــاج كتــابي 
 .الخاصّة

ة حيويّـ قَ لـُخْ ، وثقـافتهم وأذواقهـم فهـو الـّذي يسـتطيع أن يَ تتفاوت قُدرات الأسـاتذة وقـدراتهم -4
فــــي الصّــــفّ بــــين تلاميــــذه، ويصــــل بهــــم إلــــى الإبحــــار فــــي مجــــال الــــدّرس لأنّ فضــــاء 

 .الوضعيّة النّقديّة موجود في كلّ الحصص
بــأنّ الوضــعيّة النّقديّــة تبــدأ مــن بدايــة كــلّ وحــدة، ولا وجــود ": عثمــان هنــدة"يقــول المفــتش  -5

: كيــف أبنــي وضــعيّة نقديّــة؟ وإنّمــا موجــود فــي التــّدرّج: لاصــطلاح بمــا يســمّىعنــده فــي ا
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تبُنــي وضــعيّة نقديّــة أو إبداعيّــة والمقصــود بهــا التــّدرّج فــي تحليــل الــنّص بتحليــل الأفكــار 
، هـل تضـيف إلـى واقعـه )جدّتها وقيمتها، وترتيبها، ومدى ارتباطها بخدمة واقـع المـتعلّم(

شــيء؟ فالأســتاذ يتجــوّل بــالمتعلّمين ...أو البيئــي، أو النّفســي، الاجتمــاعي أو السّياســي،
في الكثير من الرّواقات الموجودة في الـنّص، وكـذا يبحـث عمّـا يخـدُم المـتعلّم فـي أبعـاده 
الوجدانيّة والفكريّـة عـن طريـق جماليّـات وفنّيـات الـنّص، كالخصـائص الّتـي تتـوفّر عليهـا 

 .الأجناس الأدبيّة
ذ بناء وضعيّة نقديّـة لتلاميـذه إن لـم يكـن متحكّمـا مـن حيثيّاتهـا، عارفـًا لا يستطيع الأستا -6

لأبعادها ومم تتشكّل؟ ومـم تبُنـي؟ حيـث تبُنـى فـي حقيقـة أمرهـا مـن أفكـار ذات قيمـة فـي 
ـــد، ويُعـــرف  ـــة، والفنّيّـــة، فهـــو الجانـــب الأدبـــي فـــي مجـــال النّق ـــة، والفكريّ أبعادهـــا الوجدانيّ

 .ةبوضعيّة المتعة والمنفع

  
  .فلا قيمة للنّص إنْ لم يجمع بين بُعده الفكري وبُعده الوجداني

إلـخ، ويبـدأ مـن ..بناء الوضعيّة النّقديّة يبدأ من امتلاك الأستاذ الخلفيّة المعرفيّة والثقّافيّـة -7
ســـب والسّـــياق الـــتمكّن بكـــلّ الحيثيـــات المتعلقـــة بهـــا، وبطبيعتهـــا، ويُختـــار لـــه المقـــام المنا

الّـــذي يســـتطيع أن يـــوفر للوضـــعيّة النّقديّـــة نجاحهـــا، وإســـقاط ذلـــك علـــى المـــتعلّم، حيـــث 
يستدرج التّلميذ كلّ مرّة إلى الاتصال بصلب الموضوع وبناء النّمط الّذي يكتب بـه ونـوع 
الجـــنس الأدبـــيّ، ويبنيـــه معـــه خُطـــوة خطـــوة، فيحاكيـــه ويكتســـب ذلـــك كلّـــه، ويتعلّمـــه مـــن 

 المتعة والمنفعة

نأخذها من الجانب الفنّي 
 مالي للسّند أو النّصالج

ماذا نُضيف هذا النّص من أبعاد  -
  فكريّة وقيّم وجدانيّة؟

ماذا يُعلمُني هذا النّص؟ الصّبر،  -
  .الحلم، التّضامن ، أو الألفة

 ....هل يدعوني النّص إلى  -
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يُلمّ به أيّما إلمام حتـّى يسـتطيع تنفيـذ وضـعيّة نقديّـة ذات دلالـة وقيمـة فـي حياتـه معلّمه و 
 ...وواقعه المعيش، والاجتماعي والدّراسي والفكري

ن أنّ الأســتاذ خــلال إعــداده لوضــعيّة نقديّــة يجــب أن يمــرّ بــثلاث مراحــل ييُجمــع المفتّشــي -8
ــدًا: مهمّــة وضــروريّة، أوّلهــا فهــو  ،فــي بيتــه، ويُعــدّ الــدّرس تحضــير الحصّــة تحضــيرًا جيّ

هـــي مرحلـــة : فهـــو منفـــذ، وثالثهمـــا م،مرحلـــة الممارســـة الفعليّـــة فـــي القســـ: مُعِـــد، ثانيهمـــا
م التّقويم، فهو مقو. 

أنّ الأســتاذ المبــدع للوضــعيّات هــو مــن يقــدّم ويُنــوع فــي " عثمــان دقــيش"حســب المفــتش  -9
اقـدة الصّـحيحة تعتبـر كنتيجـة لا تظهـر فـي الوضعيّة إبداعيّة كانت أم نقديّة، والقراءة النّ 

التــّدريس إلاّ فــي ظــلّ المقاربــة بالكفــاءات، مــع العلــم بــأنّ الإنتــاج الشّــفهي يســبق الإنتــاج 
 .الكتابي دائمًا

عــن علاقــة وارتبــاط الوضــعيّة النّقديّــة بالتّغذيّــة الرّاجعــة الّتــي تأخــذ بنــا إلــى قــراءة نقديّــة   -10
بأنّه أثناء تصحيح الأستاذ أوراق التّلاميذ الّتي كتبوا فيهـا  سليمة، يُجمع السّادة المفتشين

إنتاجهم الكتابي، يُسجّل مجموعة مـن الملاحظـات غيـر الفضفاضـة والعامّـة، بـل محـدّدة 
الهـدف فـي معيـار الملاءمـة، خطـأ فـي همـزة الوصـل أو  بِ صِـبموضع الخطأ، كأن لـم يُ 

بـدلاً مـن مسـتواك  ،ة همـزة القطـعأنت ضـعيف فـي كتابـ: القطع، فيقول الأستاذ أو يكتب
ضعيف، لأنّـه كـلام هـدّام وغيـر نقـدي، وبالتـّالي يبـرمج لـه التّغذيّـة الرّاجعـة الخاصّـة بـه، 
فكلّ تلميذ وله تحديد تغذيّة راجعـة خاصّـة بنوعيّـة أخطـائهم، مـع تـذكيرهم باسـتمرار أنّهـم 

، والتّعبيـــر الأدبـــيّ  ا مـــن خصـــائص الأســـلوبقســـم أدبـــي لا ينبغـــي أن يكـــون تعبيـــرًا عارٍيـــ
 .الجميل، وبه أخطاء عديدة الفنّيّ 

ــــة حســــب   -11 ــــت مــــع اســــتنتجنا أنّ الوضــــعيّة النّقديّ ــــة الّتــــي أجري ــــة المفتّشــــيْ المقابل ن مترامي
، ولأهمّيتهــا )مــع مراعــاة الفــروق الفرديّــة...(القســم، التّلميــذ: الأطــراف متنوّعــة الفضــاءات

فيها، ترافـق  ةشطة مادة اللّغة العربيّة إلاّ وموجودالكُبرى فإنّها لا تُغادر أي مرحلة في أن
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الأســتاذ والتّلميــذ مــن التّحضــير والإعــداد إلــى تقــويم المكتســبات، وهــي مــرآة الّتــي تعكــس 
 .مدى نجاعة التّلميذ في الكفاءة، وحتّى كفاءة الأستاذ في طريقة تدريسه

ــــات وأدوات،  -12 د بآليّ م للتّلميــــذ مجموعــــة مــــن المعــــارف وزُوــــد ــــم العمــــل بهــــا، وأدمجهــــا  قُ تَ
حتــّى اســتطاع أن يكتــب ...فأصــبحت ذات فائــدة، وجنّــد مــوارده الفكريّــة والمعرفيّــة والفنّيــة

نقـــول إنّ الوضـــعيّة النّقديّـــة كـــان لهـــا ...ويُنـــتج نصّـــا، أو مقـــالاً، أو قصـــيدة، أو مســـرحيّة
 .الأثر الواضح في تنميّة القراءة النّاقدة لدى التّلميذ

ن حتــّـــى يـــــتمكّن الأســـــتاذ ويـــــتحكّم فـــــي المقاربـــــة ها المفتّشـــــيْ مهـــــات الّتـــــي قـــــدّ مـــــن التّوجي  -13
ـــا وممارســـة، ويُصـــيب الهـــدف، بمـــا فـــي ذلـــك مراحـــل الوضـــعيّة  بالكفـــاءات فهمًـــا وتطبيقً

 :   النّقديّة، ما يأتي
ــــة الوطنيّــــة"يجــــب علــــى الجهــــة الوصــــيّة   -أ  فــــي حــــدّ ذاتهــــا أن يُعَــــد الأســــتاذ " وزارة التّربيّ

مـه بتكـوين خـاصّ مارس هذه المهمّـة أن تدعّ لّذي سَيُبْعَثُ به إلى الميدان، ويُ المتخرّج ا
 .يتلقّاه ميدانيا في الجامعة، قبل أن يخوض في الممارسة مع الطّلبة والتّلاميذ

ج  من الجامعة سنة تخرّجه حصصًـا تكوينيّـة فـي المؤسسـات تُعطى للطّالب المتخر    -ب 
الخبــرة مــن الأســاتذة الجــامعيين والمتمكّنــين أو مفتّشــي التّربويّــة، يرافقــه فــي ذلــك ذوو 

 .التّربيّة والتّعليم
ـــة التّربويّـــة بجميـــع أبعادهـــا مـــن    -ج  يوضـــع للأســـتاذ الجديـــد برنـــامج خـــاصّ يشـــمل العمليّ

 .خلالها تُحدّد له نقاط في المقاربات
كيفيّـة  حضر وتقُدّم له محاضـرات أو اثنتـين فيهـا توجيهـات فـي فنّيـات التـّدريس، وفـيتُ   -د 

التّعامل مع الشّريك، وهو المتعلّم، وفـي كيفيّـة إعـداد المـذكرات التّقنيّـة، وكيفيّـة تنفيـذها 
 . وكيفيّة وتقويمها

ألا يكتفــي الطّالــب بهــذا التّــربص أو التّكــوين المقتــرح بــل يُبــادر إلــى التّكــوين الــذّاتي   -ه 
مصــادر علــم عــن طريــق السّــعي فــي البحــث عــن مصــادر هــذه المقاربــة بالكفــاءات و 
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فيكــون الطّالــب الأســتاذ منفتحًــا علــى فضــاءات معرفيّــة كالانترنــت، ...الــنّفس التّربــوي
 .ومواقع التّواصل الاجتماعي فيما يخصّ هذا العمل

مازالــت الأفكــار عالقــة خاصّــة الّــذين خاضــوا تجربــة طويلــة فــي الميــدان قبــل المقاربــة   -و 
المقاربة بالأهداف، سـيطرت علـيهم العـادة بالكفاءات لأنّهم ورثوا المقاربة بالمحتويّات و 

ت عليهم الجديدة، هـذا عُـذرهم، أمّـا الأسـتاذ قوا المقاربة القديمة، وصَعُبَ ، فطب ...لفةوالأُ 
لعـدوى مـن الجديد فلا عُذر لـه لأنّ المقاربـة بالكفـاءات بِنْـتُ يومـه، ولكـن انتقلـت إليـه ا

ة دون تكـــوين، ولـــم يأخـــذ إلـــى المبـــادرة أنّـــه تخـــرج مـــن الجامعـــ الأســـتاذ القـــديم، وبِحُكْـــم
 . الذّاتيّة وتكوين نفسه

رغــم أنّ المقاربــة بالكفــاءات تتطلّــب مــن الأســتاذ الجُهــد الكبيــر إلاّ أنّ الكثيــر مــنهم إلــى   -14
حـــدّ الآن وفـــي الميـــدان مـــازالوا فـــي تعـــاملهم مـــع هـــذه المقاربـــة فـــي مســـتوى أدنـــى وغيـــر 

  .مُرض
بـأنّ حضـور المقاربـة بالكفـاءات :"قولـه" عثمـان هنـدة"إنّ أهمّ عنصر أكّد عليـه المفـتش 

  ".في الميدان هو حضور محتشم في مستوى مرحلة التّعليم الثاّنوي غير مجسّد بشكل مُرضٍ 

  

 الكفاءات الأساسيّة لتعلّم اللّغة

 الإفهام الفهم

 مكتسب طبيعي مكتسب طبيعي

 القراءة الإنصات

 أفهم

 الكتابة المشافهة

 لأِفهم 
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م ث م، فــي عــرض مقــدّم " عبــد الكــريم هيمــة"، و"ثمــان هنــدع:"خطّــط أنجــزه المفتّشــينم
  .2016بة بالكفاءات من المفهوم إلى التّطبيق سنة بيداغوجيا المقار : بعنوان
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  :خلاصة الفصل
بحيـــث تحـــدّثنا عـــن  ة ومجالاتهـــا،ســـتـــمّ التّطـــرق فـــي هـــذا الفصـــل إلـــى أهـــمّ أدوات الدّرا

ــــذي تكّــــون مــــن تلاميــــذ السّــــ الثــــة مــــن التّعلــــيم الثــّــانوي، شــــعبة الآداب نة الثّ مجتمــــع الدّراســــة الّ
نقديـــة أنجزهـــا المتعلّمـــون خـــلال السّـــنة الدّراســـيّة ة وضـــعيات ســـلـــك مـــن خـــلال دراوالفلســـفة، وذ

 ؛الاســـتعانة باســـتبانتين أداة تحليـــل المضـــمون، بالإضـــافة إلـــىفـــي تحليلهـــا ا اعتمـــدنالحاليّـــة، و 
والمقابلــة الّتــي تــمّ مــن خلالهــا طــرح . مينواحــدة وجّهــت إلــى الأســاتذة، والأخــرى خاصّــة بــالمتعلّ 

تقـديم تحليـل لأهـمّ مـا و  سـئلة علـى مفتشـيْن لمـادة اللّغـة العربيّـة فـي هـذا الطـّورمجموعة مـن الأ
  .جاء خلالها

عـــرض وتحليـــل الوضـــعيات النقديّـــة بالإضـــافة إلـــى تحليـــل وتفريـــغ ثـــمّ تناولنـــا بعـــد ذلـــك 
   .الّتي خلصنا إليهاالإجابات الواردة في الاستبانتين، والنّتائج 
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  :خاتمة
حاولنــا فــي هــذه الدّراســة أن نّقــف علــى دور الوضــعية النّقديّــة فــي تنميّــة القــراءة النّاقــدة 

فجمعنــــا بــــين . لـــدى تلاميــــذ السّــــنة الثاّلثـــة مــــن التّعلــــيم الثـّــانوي، شــــعبة آداب وفلســــفة أنموذجًـــا
عربيّـة مـن تعليمية الوضعيّة النّقديّة كنشاط جديد في تقويم الكفـاءة وتقييمهـا فـي برنـامج اللّغـة ال

التّعلــيم الثــّانوي، وتســليط الضّــوء علــى القــراءة النّاقــدة ومهاراتهــا، ومــن خــلال الدّراســة التّطبيقيّــة 
الّتــي قُمنــا بهــا، ومعاينــة مجموعــة مــن الوضــعيّات النّقديّــة لتلاميــذ هــذه السّــنة للتّأكّــد مــن مــدى 

تـائج تُجسّـد وتوضّـح مـن طرحت الدّراسـة تسـاؤلات أفضـت الإجابـة عنهـا إلـى نو تحقّق الكفاءة، 
  :خلالها واقع أهمّية الوضعيّة النّقديّة في تنميّة القراءة النّاقدة، وهي

رغــم المكانــة الأساســيّة للوضــعيّة النّقديّــة فــي العمليّــة التّعليميّــة التّعلّميّــة، إلاّ أنّهــا لازالــت  −
 .الأساتذة لها، تشوبها ضبابيّة، وغير واضحة تمامًابعض نظرة 

فإذا كان الأستاذ في حدّ ذاته غير مـتمكّن فعليـا مـن إنجـاز " قد الشيء لا يعطيهفا"يُقال  −
بالتـّالي لا  ،نشاطه بطريقة صحيحة، فلا مناص أنّه سوف يقدّم درسًا ومعلومات ناقصة

 .أثر للكفاءة المخطّط لها
حليـــل بـــالنّظر إلـــى برنـــامج وخطّـــة بنـــاء وضـــعيّة نقديّـــة بدايـــة مـــن التّحضـــير والتّقـــديم والتّ  −

والمناقشــة، فإنّــه يمكننــا القــول أنّ للوضــعيّة النّقديّــة دور كبيــر فــي تنميّــة القــراءة النّاقــدة، 
، تَعَامَــل االّــذي لــم تُطبــق فيــه الوضــعيّة النّقديّــة بحــذافيره المعــيشلكنّنــا نصــطدم بــالواقع 

يــذ إيّاهــا معهــا الأســاتذة علــى أنّهــا تعبيــر عــابر أو معلومــات يكتبهــا كمــا هــي ناســخًا التّلم
 .فقط

 .تَشَتت ذهن المتعلّمين بين الواقع المعيش والواقع الافتراضي، فغدا فكره بين هذا وذاك −
ــة داخــل الصّــفّ بالمداومــة والاســتمراريّة يســاعد المــتعلّم  − ممارســة وإنتــاج الوضــعيّة النّقديّ

 . قارئًا ناقدًاو على جعله كفء ومتمرّسًا 
التّلميـــذ المعرفـــي وتُكْسِـــبُه القـــدرة علـــى مواجهـــة وحـــلّ الوضـــعيّة النّقديّـــة تزيـــد مـــن رصـــيد  −

 .المشكلات الحياتيّة
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 .عدم استثمار مجموع الكفاءات الّتي تلقّاها المتعلّم خلال الحصص التّعليميّة السّابقة −
تقـــاعس وتهـــاون التّلاميـــذ فـــي كتابـــة الوضـــعيّات النّقديّـــة وعـــدم الاهتمـــام بهـــا يـــؤدي إلـــى  −

 .، قلبًا وقالبًاإنتاج ضئيل كما وكيفًا
المقاربــة بالكفــاءات تســتهدف تنميــة قــدرات المــتعلّم العقليّــة والوجدانيّــة والمهاريّــة ليصــبح  −

بمــرور المراحــل الدّراســيّة مكتمــل الشّخصــيّة قــادرًا علــى الفعــل والتّفاعــل الإيجــابيين فــي 
 .حياته الحاضرة والمستقبليّة

لّم علــى إنجــاز النّشــاطات المطلوبــة، وأداء نقــول إنّ تقــويم الكفــاءة هــو تقــويم لقــدرة المــتع  −
 .المهامّ لا تقويم معارفه

 . ما يزال المتعلّم يُعاني من نقص مستوى كفاءته وأدائه  −
عمليّـة تقــويم الكفـاءة عمليّــة متكاملـة ومتلازمــة لكـلّ فعــل تعلّمـي تعليمــي، تتطلـّب مهــارة   −

تّحليـل والمناقشـة والنّقـد، واسـتنباط الأستاذ فـي لفـت انتبـاه متعلّميـه إلـى الامتثـال لكيفيّـة ال
الأحكام الّتي بدأها في أوّل حصّة مع الوحدة، ثمّ تطبيقهـا ومحاكاتهـا حتـّى يتوصّـل إلـى 

 .قراءة نقديّة حقيقيّة وبذلك يكون قد وطأ مهاد الوضعيّة النّقديّة
ــــ  − ــــاج الكت ــــى الإنت ــــة السّــــابقة عل ــــذ مــــن المراحــــل التّعليميّ ــــد التّلمي ابي عــــدم تــــدريس وتعوي

  .الصّحيح، جعل مستواه الفكري والعقلي أقلّ من مستواه البدني

  :التّوصيّات -2
في هـذه ...ولكي يساهم هذا البحث، ولو بقسط يسير في تقويم ما اعوجّ من هذه المادة

  :المرحلة من التّعليم الثاّنوي، نوصي بما يأتي
ثــل هــذه المواضــيع مــن نأمــل مــن الطّلبــة البــاحثين المواصــلة فــي البحــث والتّوسّــع فــي م -

أجــل الوصــول إلــى نتــائج أكثــر فائــدة، وتُســهم فــي تحســين هــذا الواقــع وتخدمــه، وتَصُــبّ 
 .في مجراه

علــى الأســتاذ حــثّ تلاميــذه علــى المطالعــة لأنّهــا المفتــاح الّــذي لا يصــدأ والّتــي ينبغــي  -
 .يطةتزيد من ثروتهم اللّغويّة الخاصّة، ويمنحهم فرصة التّغلّب على الألفاظ البس
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وتنميـة  التّلميذ صفحة بيضاء يلـتقط كـلّ مـا هـو جديـد ومثيـر فعلـى الأسـتاذ إثـارة ذهنـه  -
 .، كي يتعلّم آليّات التّحليل والنّقدتفكيره

ضـــرورة تـــدريب الأســـاتذة علـــى الأداء الشّـــفوي للّغـــة حتــّـى يرتقـــي بأســـلوبه وإنتاجـــه مـــن  -
 .الذّهني حيث الاستخدام اللّغويّ وسِعَة الأفق الفكري، والابتكار

علـى الثـّروة الأدبيّـة والفكريّـة الهائلـة لتراثنـا العربـي  أن يكون مطلعًا الأستاذ ينبغي على -
 .الإسلامي خاصّة والعالمي عامّة

تشــجيع الأســتاذ للمــتعلّم كتحفيــزه بنشــر أحســن وضــعيّة نقديّــة فــي المجلــة المدرســيّة، أو  -
 .في الإذاعة المدرسيّة

 .كون أكثر أجرأة وعمليةتغيير نمط تصحيح الوضعيّة لي -
عقد ندوات تكوينيّة مخصّصة للأساتذة تُعالج فيها النّقـائص سـواء بـين الأسـاتذة أو مـع  -

 .المفتّشين التّابعين لهم
وزارة التّربيّــــة "إنجــــاز وضــــعيّات نقديّــــة جــــاهزة للاســــتئناس مــــن طــــرف الجهــــة الوصــــيّة  -

ــة اكتســابه ترفــق بــدليل الأســتاذ أو الوثيقــة المرافقــة، يعا" الوطنيّــة لجهــا مــع متعلّميــه بغيّ
 .تقنية ومهارة الكتابة، ومن ثَم يُطبق على منوالها

بعين الاعتبار وتطبيقها، لأنّهم في الميـدان والممارسـة الفعليّـة،  المفتشينأخذ توصيّات  -
 .والمتابعة المستمرّة والدّوريّة خلال الحصص

ات التّربويّـــة التّكوينيّـــة الّتـــي يعـــدّها تحـــت إطـــار النّـــدو  اميـــداني ســـتاذ ضـــرورة احتكـــاك الأ -
مفــــتش التّربيّــــة الوطنيّــــة مــــن خــــلال مشــــروعه الّــــذي يقدّمــــه لمقاطعــــة المســــؤول عنهــــا، 
والتّواصل معه، وحتّى وإن لم يقـم المفـتّش بـدوره، فالأسـتاذ يحمـل رسـالة مقدّسـة منوطـة 

، ومحاولـة إيجـاد إجـراء به، فعليه بالالتزام بالتّكوين الذّاتي والمطالعـة والبحـث والتّقصـي
   . ستراتيجيات تكسبه المفاهيم والمعارف اللاّزمة وتُعلّمه الاحترافيّةا
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تومي، منهجيّة التّدريس وفق المقاربة بالكفايات، دار الكتاب  الرحمــٰنعبد   -22
  .م2009الحديث، الجزائر، دط، 

عبد الكريم بكار، القراءة المثمرة مفاهيم وآليات، دار القلم، دمشق، والدّار   -23
   .م2008-هـ1429، 6الشّاميّة، بيروت، ط

، مكتبة )أهمّيتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها(فنّ القراءة  عبد اللّطيف الصّوفي،  -24
   .م2007- هـ1428، 1مؤمن قريش ودار الفكر، دمشق، ط

عبد المنعم بدران، مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بالكفاءة اللّغويّة، دار العلم   -25
   .م2008، 1والإيمان للنشر والتوزيع، مصر، ط

، الكافي الشّافي في تخريج أحاديث )هـ852أحمد بن حجر ت(عسقلاني ال -26
  .هـ13/08/1439لبنان، تاريخ النشر -الكشّاف، دار عالم المعرفة، بيروت

على أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، دار الفكر العربي، القاهرة، دط،   -27
  .م2006-هــ1427

 .م1986، 7ط علي جواد الطّاهر، منهج البحث الأدبي، مطبعة الدّيواني، بغداد،  -28
عون فاضل ناهي، طرائق تدريس اللّغة العربيّة وأساليب تدريسها، دار صفاء  -29

  .م2015، 1للنّشر والتّوزيع، عمان، ط
عيّاد أبو المعاطي الدّسوقي، ناصر عبد الحميد، عزوف طلاّب المرحلة الثاّنويّة   -30

سكندريّة، ، المكتب الجامعي الحديث، الإ21عن الالتحاق بالشّعب العلميّة في ق 
  .م2009دط، 

عبد السلام : ، مقاييس اللّغة، تحقيق)395أبو الحسين أحمد ت(فارس ابن   -31
 .2م، ج1979-هـ1399، 1هارون، دار الفكر، سوريا، ط

يوسف غازي : محاضرات في الألسنيّة العامّة، ترجمةفيردينان ندي سوسير،   -32
  .م1984ومجيد النصر، دار نعمان للثقّافة، بيروت، دط، 
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طيفة هباشي، استثمار النّصوص الأصليّة في تنميّة القراءة النّاقدة، عالم الكتب ل  -33
  .م2008، 1الحديث، ط

مجموعة من المتخصّصين، القراءة والتّواصل اللّغوي، المستوى الثاّلث النظام   -34
الفصلي للتّعليم الثاّنوي المسار الأدبي ومدارس تحفيظ القرآن الكريم، وزراة 

  .م2019-م2018/هـ1440-هـ1439، التعليم، الرياض
محمّد الطّاهر واعلي، بيداغوجية الكفاءات، ما هي الكفاءات، كيف تصاغ   -35

  .م2006الكفاءة، الجزائر، 
محمّد موسى الشّريف، الطرق الجامعة للقراءة النّافعة، دار الأندلس الخضراء،   -36

  .م2004-هـ1425، 6المملكة العربيّة السعوديّ، ط-جدّة
ماعيل صيني، اللّسانيّات التّطبيقيّة في العالم العربيّ، جامعة الملك محمود إس  -37

سعود، من كتاب تقدم اللّسانيّات في الأقطار العربيّة وقائع ندوة جهويّة، أبريل 
  .م، الرباط1987

مصطفى عبد العال، تأملات تربوية في تعليم التّفكير واللّغة، دار الكتاب التّربوي   -38
  .2012، 1لمملكة العربيّة السعوديّة، طللنّشر والتّوزيع، ا

، لسان العرب، دار صادر، )جمال الدين محمد بن مكرم بن علي(منظور ابن   -39
 .8بيروت، دت، ج

هيفاء شبرق، وآخرون، تجارب وأفكار للقراءة، العبيكان للنّشر والتّوزيع، دط،   -40
  .م2017

-شر والتّوزيع، عمّانوليد جابر، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، دار الفكر للنّ   -41
 .م1991الأردن، دط، 

 :الرسائل الجامعية
إسماعيل ربابعة، وعبد الكريم أبو جاموس، أثر برنامج تعليمي في القراءة النّاقدة   -42

في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة والكتابة النّاقدة والإبداعيّة لدى طلبة الصّف 
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 26، الأردن، مجلد )علوم الإنسانيّةال(العاشر في الأردن، مجلة النّجاح للأبحاث 
)5( ،2012. 

بشير عزّ الدّين عزّت فارس، أثر برنامج تدريبي في القراءة النّاقدة على التّفكير   -43
) إناث/ذكور(فوق المعرفي لدى طلبة الصّفّ العاشر وعلاقته بمتغيري الجنس 

النّفس  ، رسالة دكتوراه في الفلسفة، علم)منخفض/مرتفع(والمستوى التّحصيلي 
  .م2005التّربوي، كلية الدّراسات العليا، الجامعة الأردنيّة، 

حسين السّيد، فاعليّة برنامج قائم على نظريّة التّلقي في تنميّة مهارات القراءة   -44
النّاقدة لدى التّلاميذ المتفوّقين بالمرحلة الإعداديّة العامّة، رسالة دكتوراه، دمياط، 

  .م2007مصر، 
يد مريم، الوضعيّة الإدماجيّة بين الكفاءة والأهداف، السنة سعدي رندة، در   -45

أنموذجًا، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في اللّغة والأدب  يابتدائ الخامسة
    .م2017-م2016العربي، جامعة العربي التبسي، الجزائر، 

عبد النّاصر موساوي، ظاهرة العنف في التّعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة   -46
   .2016-م2015الابتدائيّة، السّنة الخامسة ابتدائي عيّنة، مذكرة ماستر، 

لبنى بن مسعود، واقع التّقويم في التّعليم الابتدائي في ظلّ المقاربة بالكفاءات   -47
بولاية ميلة، رسالة ماجستير، جامعة منتوري، قسنطينة الجزائر، 

 .م2008/م2007
بعض الإستراتيجيّات الميتامعرفيّة في تنميّة ليلي دامخي، فعاليّة برنامج قائم على   -48

مهارات القراءة النّاقدة لدى تلاميذ المرحلة الثاّنويّة، دراسة تجريبية مطبّقة على 
عيّنة من تلاميذ ثانويات ولاية باتنة، أطروحة مقدّمة لنيل شهادة دكتوراه علوم 

نسانيّة والأرطوفونيا، الجامعة التّربيّة، قسم علّم النّفس وعلوم التّربيّة، كلّية العلم الإ
  .م2016/م2015، الجزائر، السّنة الجامعيّة 01الحاج لخضر 
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نور الدين بن خنوفة، دور المقاربة بالكفايات في تثبيت المَلَكة اللّغويّة لدى طلبة   -49
المرحلة الثاّنويّة، قراءة في كتاب العلوم الإسلاميّة للسّنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي، 

   .م2011-م2010رسالة ماجستير، جامعة باتنة، الجزائر، 
  :البيداغوجية الوثائق

المرجعيّة العامّة للمناهج، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، مارس  وزارة التّربيّة الوطنيّة،  -50
2009 .  

وزارة التّربيّة الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي   -51
ماي ، الوطنيّة للمناهجوالتّكنولوجي، اللّغة العربيّة، جميع الشّعب، اللّجنة  العامّ 

  .م2006
مخطّط تدرج التّعلّمات للسنة الثاّلثة ثانوي، شعبة آداب  ،وزارة التّربيّة الوطنيّة  -52

   .وفلسفة، مادة اللّغة العربيّة آدابها، المفتّشية العامّة للبيداغوجيا
  .1992ة، مشروع إصلاح التّعليم الثاّنوي، الجزائر، مارس وزارة التّربيّة الوطنيّ   -53
وزارة التّربيّة الوطنيّة، منهاج السّنة الثالثة من التّعليم الثاّنوي العام والتّكنولوجي   -54

اللّجنة الوطنيّة آداب وفلسفة، ولغات أجنبيّة، : الشّعبتان) اللّغة العربيّة وآدابها(
   .م2006مارس ، نويللمناهج، مديريّة التّعليم الثاّ

التّدرجات السّنويّة، مادّة اللّغة العربيّة، السّنة الثالثة شعبة آداب وزارة التّربية،   -55
سبتمبر  ،وفلسفة، وزارة التّربيّة الوطنيّة، مديريّة التّعليم الثاّنوي العام والتكنولوجي

   .م2018
ثاّنيّة من التّعليم الثاّنوي دليل أستاذ اللّغة العربيّة الخاص بكتاب الوزارة التّربية،   -56

  .والتّكنولوجي، آداب وفلسفة ولغات أجنبيّة
، دليل الأستاذ، اللّغة العربيّة وآدابها للسنة الثاّلثة من التّعليم الثاّنوي، وزارة التربية  -57

  .جميع الشّعب
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  :المجلاّت
نّاقدة إسماعيل ربابعة، وعبد الكريم أبو جاموس، أثر برنامج تعليمي في القراءة ال  -58

في تنميّة مهارات القراءة النّاقدة والكتابة النّاقدة والإبداعيّة لدى طلبة الصّف 
 26، الأردن، مجلد )العلوم الإنسانيّة(العاشر في الأردن، مجلة النّجاح للأبحاث 

)5( ،2012.  
غادة خليل منسي، أثر إستراتيجية العصف الذّهني في تنمية مهارات القراءة   -59

طلبة الصّفّ السّادس الابتدائي في الأردن، واتجاهاتهم نحو القراءة، النّاقدة لدى 
، 13مجلة جامعة الشّارقة، للعلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، جامعة الشّارقة، العدد 

 .م2016يونيو /هــ1437، رمضان 1لعدد ا
نبيل عبد الهادي، مدخل إلى القيّاس والتّقويم التّربوي واستخدامه في مجال   -60

  .23دريس، من سلسلة موعدك التّربوي، العدد التّ 
  :المقالات والمحاضرات

بسمة العرابي، مقال الوضعيّة الإدماجيّة في تعليم اللّغة والمفاهيم العربيّة   -61
  .، دت2والممارسات الديداكتيكية والرّهانات، جامعة الجزائر 

ارسة شرقي حليمة، نجاة بوساحة، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في المم  -62
، صفحة التّربيّة 17:40، على الساعة 2019أفريل  20التّعليمية، مقال نشر في 

 . والتّكوين
 2المقابلة مفهومها، أهمّيتها، أنواعها، قيمتها، : نصرت االله أيوبي، مقال بعنوان  -63

 .2013يونيو 
  :المواقع الإلكترونيّة -

، 343ص ، 1عبد الرّحمٰـن بن خلدون، المقدّمة، موقع الورّاق، ج  -64
 www.alwarraq.com 
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  :ملخص الدّراسة
القراءة النّاقدة لدى استهدفت الدّراسة التّعرّف على دور الوضعيّة النّقدية في تنميّة 

القراءة  صبحتلتلاميذ السّنة الثاّلثة ثانوي، شعبة الآداب والفلسفة، وكيفيّة جعل المتعلّم متمكّنًا 
لديه قراءة واعية ترتكز على الفهم والتّحليل، والتّفسير، والنّقد، والتّقويم، متجاوزًا بذلك 

أداة الاستبانة، وأداة المقابلة، بالإضافة  الممارسة الآلية للقراءة، ولتحقيق الهدف اعتمدنا على
إلى تحليل المضمون، وقد اتبعنا في بحثنا هذا المنهج الوصفي، وتكوّنت عيّنة الدّراسة من 

  .المتعلّمين اختيروا بطريقة عشوائيّة من بعض ثانويات ولاية ورقلة
  :وقد أشارت نتائج الدّراسة إلى ما يلي

ا فـــــي تنميـــــة القـــــراءة الناقـــــدة فـــــي إطـــــار المقاربـــــة تـــــؤدي الوضـــــعية النقديـــــة دورا هامـــــ  -1
 . بالكفاءات

تطبيــق الوضــعية النقديـــة فــي المرحلــة الثانويـــة لازال محتشــما ولــم يصـــل إلــى الهـــدف   -2
 .المنشود والمنوط به هذا ما جعل دورها يتضاءل لاسيما مجال القراءة النقدية

الوضعية النقدية مـن  والمداومة في انجاز,استثمار مجموع الكفاءات خلال الحصص   -3
شانه أن يرفع من نسـبه تحقيـق الكفـاءة المسـطرة فـي برنـامج اللغـة العربيـة مـن المرحلـة 

 .الثانوية
  .الوضعيّة النّقديّة، القراءة النّاقدة، المقاربة بالكفاءات، الطّور الثاّنوي :الكلمات الفتاحيّة

  
  
  
  
  
  
  

 



 

 
 

Abstract :  
The aim of the study is to identify the role of formative assessment in 
developing literature and philosophy 3rd year secondary school 
students' critical reading as well as the method to enhance the learner's 
literacy, in order to make him consciously read based on 
understanding, analysis, explanation, criticism and assessment and 
overtaking skimming reading. To achieve this target, we have used 
content analysis, questionnaire and interview as a medium for 
reaching the expected results. Furthermore, we have adopted the 
descriptive research method requiring data collection, analysis and 
interpretation. The findings of our study are the following:  

1-  Formative assessment plays an important role in developing 
critical reading within the framework of competence based 
approach. 

2- Application of formative assessment in the secondary education 
phase is still hesitant and has not yet reached the targeted 
objective, thing that caused its role to diminish, mainly as 
regards critical reading.  

3- Investment of all acquired skills during classes and constantly 
practicing formative assessment would increase the rate of 
achieving the competency outlined in Arabic language teaching 
program for the secondary education phase. 

Key words  
Formative assessment, critical reading, secondary education phase, 
literature and philosophy 3rd year secondary school students.     
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  ولاية ورقلة–جامعة قاصدي مرباح 
  كلية الآداب واللّغات

  قسم اللّغة العربيّة وآدابها
  

  موجهة للأساتذة استبانة
، نقـوم بـإجراء دراسـة لسـانيات تطبيقيّـة: في إطار أعداد مذكرة تخرّج لنيل شهادة الماسـتر تخصـص

  ".دور الوضعيّة النّقديّة في تنمية القراءة الناقدة لدى تلاميذ السّنة الثاّلثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة:"بعنوان
نرجــو مــنكم التّعــاون ومســاعدتنا لإنجــاز هــذه الدّراســة وذلــك بتعبئــة هــذه الاســتبانة بكــلّ موضــوعيّة 

الـّذي يوافــق رأيكــم، علمًـا بــأنّ المعلومــات التـي ســوف تتفضّــلون عنــد البنــد ) ×( ةوذلــك بوضــع الإشـار  وحيّـاد
  .بتسجيلها في هذه الاستمارة سيتمّ التّعامل معها بكلّ سريّة ولن تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي

  الجزء الأوّل الخاصّ بالمعلومات الشّخصيّة
     ثىذكر                              أن:                   الجنس 

  مؤهل آخر              دراسات عليا          ليسانس دبلوم    :   المؤهل العلمي
  ...................................................................................................................................:التّخصّص 
  مرسّم                متربص                مستخلف         : الوضعيّة في التّعليم 

   ):الخبرة(عدد سنوات التّدريس 
  سنة 15أكثر من           سنة   15سنة إلى  5من              سنوات  5سنة إلى  1من 

  امأقس 4أكثر من              أقسام  4             3إلى  1من  :عدد الأقسام المسندة إليك
  الجامعة                  مدرسة عليا                مؤسسة أخرى:            مؤسسة التّخرّج

  :الجزء الثاّني الخاصّ بالوضعيّة النّقديّة 
  لا  نعم  السؤالنصّ   الرقم

      هل الوضعيّة النّقديّة نوع من أنواع التقّويم تتضمن مجموعة من المعلومات والمعطيات؟  1

      ة نشاط الوضعيّة النّقديّة مهمّة ولها الدّور الفعّال في تنمية قُدرات المتعلمينهل حصّ   2

      أتجدُ سهولة في إعداد نصّ الوضعيّة النّقديّة؟  3

      تستخدم الوضعيّة النّقديّة لتفعيل مكتسبات معارف المتعلّمين؟  4

      هل للوضعيّة النّقديّة دور في جعل المتعلّم كفء؟  5

      ى دراية كافية بكلّ ما يحيط بنشاط الوضعيّة النّقديّة وحَيْثِياتِها؟أأنت عل  6



 

 
 

      أهناك شروط مهمّة يجب مراعاتها في صياغة الوضعيّة النّقديّة؟  7

      السؤال المباشر يساعد المتعلّم في كتابة الإجابة؟  8

      السؤال غير المباشر يساعد المتعلّم في كتابة الإجابة؟  9

      لتّعليمة له دور في المطلوب؟حجم ا  11

      للإجابة عن الوضعيّة النّقديّة يتطلّب منهجيّة المقال؟  12

      نصّ الوضعيّة النّقديّة يتلاءم مع موضوع الوحدة المدروسة؟  13

      الوضعيّة النّقديّة بمثابة مخلّص للظّاهرة الأدبيّة المدروسة خلال الوحدة؟  14

      ر تثمينًا لِمَا دُرس خلال الوحدة؟الوضعيّة النّقديّة تعتب  15

      نصّ المطلوب في الوضعيّة النّقديّة يتناسب مع المستوى الفعلي للمتعلّمين؟  16

      هل تلاحظ تحسّن أداءات التّلاميذ من خلال وضعيّاتهم النّقدية؟  17

      يّة؟الوضعيّة النّقديّة تنمّي قُدرات ومهارات التّلميذ أكثر من الوضعيّة الإبداع  18

      الوضعيّة النّقديّة لها الدور الفعّال في تنميّة القراءة النّاقدة لدى المتعلّم؟  19

      تخصّيص حصّة الوضعيّة النّقديّة يُساعد في تنميّة قُدرات التّلاميذ وتطويرها؟  20

      هل تساعد الوضعيّة النّقديّة في تقويم الكفاءة؟  21

      ؟يحصلون على العلامة الكاملة في الوضعيّات النّقديّة التّلاميذ النّجباء هم الّذين  22

      ؟توجد علامة بين التّحصيل الدّراسي الجيّد للمتعلّم وكيفيّة كتابة الوضعيّات النّقديّة  23

      ؟عدم القدرة على ترتيب الأفكار يعدّ عائقًا يواجه المتعلّم أثناء إنجازه الوضعيّة النّقديّة  24

      ؟اللّغوي تعتبر صعوبة تواجهُ المتعلّمين أثناء إنجاز وضعياتهم النّقديّةضآلة الرّصيد   25

      ؟ركاكة الأسلوب عائق يحول دون كتابة وضعيّة نقديّة مُحكمة  26

  
  
  
  
  
  
 
 
  



 

 
 

  
  ولاية ورقلة–جامعة قاصدي مرباح 

  كلية الآداب واللّغات
  قسم اللّغة العربيّة وآدابها

  
  الاستبانة الموّجهة للمتعلّمين

دور :"لســانيات تطبيقيّــة، نقــوم بــإجراء دراســة بعنــوان: فــي إطــار أعــداد مــذكرة تخــرّج لنيــل شــهادة الماســتر تخصــص
  ".الوضعيّة النّقديّة في تنمية القراءة الناقدة لدى تلاميذ السّنة الثاّلثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة

هـذه الاسـتبانة بكـلّ موضـوعيّة وحيّـاد وذلـك بوضـع نرجو منكم التّعاون ومساعدتنا لإنجاز هذه الدّراسة وذلك بتعبئة 
عنــد البنــد الّـــذي يوافــق رأيكــم، علمًـــا بــأنّ المعلومــات التــي ســـوف تتفضّــلون بتســجيلها فـــي هــذه الاســتمارة ســـيتمّ ) ×( ةالإشــار 

  .التّعامل معها بكلّ سريّة ولن تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي

  
   أنثى                     ذكر          : الجنس -
 لا           نعم    هل كان يتمّ إنجاز الوضعيّة النقديّة في مادة اللّغة العربيّة هذه السّنة؟  -
  السابقة؟تعبير كتابي عادي، وتوظيف وتجسيد المعلومات : هل ترى أنّ الوضعيّة النقديّة عبارة عن -
 ظيف وتجسيد المعلومات السابقةتو                    تعبير كتاب عادي              
  إبداعيّةوضعية      نقدية وضعية    بالنّسبة لك، أيهما أفضل الوضعيّة النّقديّة أم الوضعيّة الإبداعيّة؟ -
 القسم               البيت            أتفضّل إنجاز الوضعيّة النّقديّة في البيت أو القسم؟  -
  لا      نعم   في الوضعيّة النّقديّة مناسبة لك؟ ) التّعليمة-لسّندا(أترى أنّ طبيعة المطلوب  -
 من أين تستقي المعلومات الّتي توظّفها في الوضعيّة النّقديّة؟  -

  خيار آخر             من شبكة الانترنات          من أقطارك الشّخصيّة      من الكتب           
 إنجاز الوضعيّة النّقديّة؟ ما الصّعوبة الّتي تواجهك في  -

ـــد وتوظيـــف        عـــدم فهـــم التّعليمـــة             صـــعوبة التّعامـــل مـــع السّـــند    ـــدرة علـــى تجني عـــدم القُ
  عدم القدرة على كتابة وتحرير المقال                       ... المطلوب كالاستعارة، والمفعول المطلق،

  لا                     ؟ نعم )القسم(الوضعيّة النّقديّة في الصّف هل يكلّفك الأستاذ بإنجاز نشاط  -
 لا                   نعم          هل يكلّفك الأستاذ بإنجاز نشاط الوضعيّة النّقديّة في البيت؟ -
  لا                   نعم              هل تعتمد دومًا على السّند أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة؟ -
 لا         نعم          أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة، هل ترسم خطّة لكتابة وتحرير موضوعك؟ - 



 

 
 

 لا       نعم   أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة، هل تستعين بوسائط خارجيّة لتحرير موضوعك؟ -
 أثناء إنجاز الوضعيّة النّقديّة، هل تحترم معايير الكتابة؟ -

  لا        نعم    :      ،   علامات الترقيم         لا            نعم :   ملاءمة الأفكار
  لا      نعم           ،  الجودة والإتقان             لا        نعم   :الخلو من الأخطاء


