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شـــــــكرا للـــــــذي هـــــــدى القلـــــــوب و نـــــــور الـــــــدروب و خلـــــــق كـــــــل كـــــــائن موجـــــــود ، فحمـــــــدا الله   

ــــــي بعــــــده ســــــید  ــــــى مــــــن لا نب ــــــه، و الصــــــلاة و الســــــلام عل ــــــى نعمــــــة توفیق ــــــدیر عل ــــــي الق العل

  .العالمین محمد صلى االله علیه و سلم و على ءاله و صحبه أجمعین 

عرفاننــــــا لأســــــتاذنا  و لا یســــــعنا فــــــي هــــــذه اللحظــــــة إلا أن نتوجــــــه بخــــــالص شــــــكرنا و كامــــــل

لصــــــبره و نصــــــحه و توجیهاتــــــه القیمــــــة لإخــــــراج هــــــذا  الفاضــــــل الــــــدكتور إســــــماعیل الأعــــــور

  .العمل و إتمامه فله منا كل التقدیر و الإحترام 

فـــــي إنجـــــاز هـــــذا  مـــــن ســـــاعدناتقـــــدم بـــــوافر الشـــــكر و عظـــــیم الإئمتنـــــان إلـــــى كـــــل ن اكمـــــ     

ـــــذكرالعمـــــل و ن كتـــــب التكـــــوین بمصـــــلحة التكـــــوین المحكمـــــین، رئـــــیس م ســـــاتذةالأ: خـــــص بال

و التفتــــــیش بمدیریــــــة التربیــــــة لولایــــــة ورقلــــــة، و المفــــــتش المنســــــق للتفتــــــیش الإبتــــــدائي بورقلــــــة 

و كــــــــذا رئــــــــیس مكتــــــــب التكــــــــوین بمصــــــــلحة التكــــــــوین و التفتــــــــیش بمدیریــــــــة التربیــــــــة لولایــــــــة 

ــــــ ــــــذین خصصــــــوا جــــــزء مــــــن  ة،غردای قــــــتهم للإجابــــــة و إلــــــى كــــــل المفتشــــــین البیــــــداغوجیین ال

  .الإستبیان على 

المناقشـــــــة الـــــــذین لجنـــــــة و نتوجـــــــه بأســـــــمى معـــــــاني الشـــــــكر لأســـــــاتذتي الكـــــــرام أعضـــــــاء     

  .قبلوا مناقشة و إثراء هذا العمل 

    الطالبتین

  جمعة بوكري

  حلیمة بولفعة
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  حلیمة بولفعة                                                                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملخص

من  وفق الجيل الثاني بالكفاءات�دف الدراسة الحالية الى الكشف عن مستوى جودة التعليم الابتدائي في ظل المقاربة     

ة ــــــــــفي ظل المقارب الأستاذالتقويم وآداء  وى جودة المنهاج وـــــــ، وكذا الكشف عن مستة نظر مفتشي التعليم الابتدائيــــوجه

:،وتمت صياغة التساؤلات التالية وفق الجيل الثاني بالكفاءات   

من وجهة نظر مفتشي التعليم و فق الجيل الثاني ظل المقاربة بالكفاءات ما مستوى جودة التعليم الابتدائي في -     

؟الابتدائي   

من وجهة نظر مفتشي التعليم  و فق الجيل الثاني ستوى جودة المنهاج الدراسي في ظل المقاربة بالكفاءاتمما  -   

؟الابتدائي   

؟ من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي الجيل الثانيو فق  ت ما مستوى جودة آداء المعلم في ظل المقاربة بالكفاءا -     

؟من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي  و فق الجيل الثاني ما مستوى جودة التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات-     

مفتش  )40(أما في مايخص عينة الدراسة فقد تكونت من  عتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الإستكشافي،أ و        

.ومفتشة على مستوى مقاطعات التربية لولاية ورقلة   

لإختبار صحة الفروض تمت معالجتها ببرنامج الحزم  و حيث طبقت آداة الدراسة بعد التأكد من صدقها وثبا�ا،        

:وتم التوصل الى النتائج التالية 23الإحصائية للعلوم الإجتماعية نسخة   

.من وجهة نظر مفتشي التعليم متوسطو فق الجيل الثاني دائي في ظل المقاربة بالكفاءات مستوى جودة التعليم الابت-     

.من وجهة نظر مفتشي التعليم متوسطو فق الجيل الثاني مستوى جودة المنهاج الدراسي في ظل المقاربة بالكفاءات  -     

.من وجهة نظر مفتشي التعليم مرتفع  و فق الجيل الثاني مستوى جودة آداء المعلم في ظل المقاربة بالكفاءات -     

.ضعيف مستوى جودة التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي التعليم -     
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  فهرس المحتویا

Summary: 

The current study aims to reveal the level of quality of primary education in light of the competency 

approach from the point of view of primary education inspectors, as well as revealing the level of 

curriculum and evaluation quality and teacher performance in light of the competencies approach, 

and the following questions have been formulated: 

      -What is the quality of primary education in light of the approach to competencies from the 

point of view of primary education inspectors? 

    -What is the level of quality of the school curriculum in light of the approach to competencies 

from the view point of primary education inspectors? 

   -What is the quality of the teacher's performance in light of the competency approach from the 

viewpoint of primary education inspectors? 

  -The study was based on the exploratory descriptive approach. As for the study sample, it 

consisted of 40 inspectors at the level of the education districts of the state of Ouargla. 

        -Where the study tool was applied after confirming its validity and reliability , and to test the 

validity of hypotheses , it was treated with the Statistical Package for Social Sciences version 23 

and the following results were reached: 

      - The quality of primary education in light of the approach to competencies from the viewpoint 

of education inspectors is average. 

       -The quality of the curriculum in light of the approach to competencies from the viewpoint of 

education inspectors is average. 
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    :مقدمة

طوير كيانه الاجتماعي يعد مفهوم الجودة قديماً قدم سعي الإنسان في البحث عن أساليب وطرق ت       

وم أصيل في ــــودة مفهـــكما أن مفهوم الج.هـــــ، إلا أن تفعيل هذا المفهوم تأثر بمتغيرات كل عصر وطبيعتوالاقتصادي

ة ـة من الدقـــودة مكونـــــرة في ديننا الإسلامي؛ فالجــــــق من عموميات كثيـــــــــوينطل ،ا الإسلامي الحنيفــــــــــــدينن

  .وسلمفي كتاب االله وسنة الرسول صلى االله عليه  ةالمفهومان نجدهما في نصوص كثير  ن؛ وهذاوالإتقان

  ، و إزدياد الطلب عليها فيذلك لإتساع إستخدامها، و صر الحاضردى السمات الأساسية للعفالجودة هي إح    

لمية واحدة تتنافس فيها  فالعالم اليوم يعتنق مبدأ الجودة كونه مشترك في سوق عا ،كثير من جوانب الحياة المعاصرة

الإنسان  ، وليس أمامها إلا تحقيق الجودة الشاملة الذي يتطلب أن ينجح نظام التعليم في تعظيم قدرةكل الدول

  .ةــــــــــة التنميــــــالمشارك في عملي

،  و الجودة في التعليم هي الانتقال من ثقافة ئيسية لكافة ا�تمعات الإنسانيةيعد التعليم أحد الاحتياجات الر و    

ؤسسات لذا دأبت هذه ا�تمعات وبشكل مستمر على العمل نحو تطوير الم ،التميزالحد الأدنى إلى ثقافة الإتقان و 

الى  ) 2006(حيث يشير البيلاوي وآخرون  ،اضر ويتلاءم مع معطيات المستقبلالتعليمية بما يفي باحتياجات الح

  : يدة في العملية التعليمية فيما يلــجو صفات القد حددا  "SHAWشو ″و ″RIEDريد  ″كل منان  

 .المنهاج مناسب لحاجات التلاميذ و إهتماما�م و أهدافهم   -  أ

 .نظام التقويم يقيس بدقة مدى إكتساب التلاميذ للمعلومات   -  ب

 .نسبة إحتفاظ عالية و نسبة تسرب منخفضة       -  ج

  .نسبــــــــة نجـــــــاح عاليــــــــــة  - د

كبة موا ، و تطوير أدائها لمسايرة المستجدات إنطلاقا من حتمية التجديد حاولت المنظومة التربوية الجزائريةو     

بإنشاء المعاهد  فقامت منذ الإستقلال إصلاحات تربوية جديدة تبنتحيث ،التي يعرفها العالمالتغيرات 

، و تنظيم و غيرها من المراكز و المعاهد التكنولوجية التربوية لتكوين المعلمين و إنشاء مركز وطني لتكوين المفتشين

راحل ــتلف المخدت المدارس لمـــشي، و ام التعليمــــــــة بإصلاح نظــــة خاصــــتنظيمات نظريــــو ة ـــوص تشريعيــــــنص

العدد الكمي هذا التطور الكمي من خلال تزايد  و لقد لمسنا، خصصت ميزانيات ضخمة لهذا القطاعو ة ــــــــالدراسي

قامت  كما أ�ا،  )، ثانويإبتدائي، متوسط(يذ عبر الأطوار الثلاثة للمؤسسات  التربوية و تزايد عدد التلام

ة بتطبيق ــــــة الوطنيـــــــشرعت وزارة التربي)  1991 / 1990(ة ــــــة الدراسيـــــخلال السنف ؛ةــــــــبإصلاحات متتالي
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 ةـــــــــوى الأداء التربوي ورفع مردوديــــة التعليم ورفع مستــــة لتحسين نوعيــــة من الإجراءات و التعديلات الضروريــــــــجمل

ة بالمضامين التي تجعل من المحتوى التعليمي هدفها الأساسي و تعتمد على ــــــة المقاربالتعليم؛ فإنتقلت من بيداغوجيــــ

تضع التعليم هدف لها بدل من  التي التقليد من طرف المتعلم إلى المقاربة بالأهدافو طريقة الإلقاء من طرف المعلم 

لكن لا  هأصبح يتعلم و يفهم ماتعلمه و يجسده في سلوك ؛يقلد و يحفظ كان التلميذ يتلقى والتعلم و بعدما  

 ، و في ضوء نقائص المدخلين السابقين إختارت الإصلاحات الجديدة أن تتبنىيحوله إلى سلوك إجتماعي

مدخل بيداغوجي متطور يضع المتعلم ك) 2004 /2003( و التي تمت سنة بيداغوجيا التدريس بالكفاءات 

 ) 2016/2017 ( ام الدراسيـــــة العــــــــولا إلى الإصلاحات التي تمت بدايــــــوص ؛التعلمسيــــرورة التعليم و ل زاـــــــمرك

ختلالات و تدارك النقائص بالكفاءات و الذي جاء لتصليح الإ ما يعرف بمناهج الجيل الثاني من التدريس بالمقاربة

من أهم المراحل الدراسية التي  باعتبارها الابتدائيةذها بداية من المرحلة المسجلة في مناهج الجيل الأول، شرع تنفي

دف إلى ، فالإصلاحات الأخيرة �ة التي تساعده في بناء شخصيتهــــولييتعلم فيها التلميذ المبادئ و الأساسيات الأ

، للرفع من جودة التعليم و إرساء نظــــــام تربوي يستجيب للمستجدات التربوية العالميــــة ر تعلم و تعليم نوعيـــتوفي

، فوضعت من بين تي تطال نوعية  التعليم و نتيجتهحيث أن الجزائر أدركت الأزمة الو يحفظ مقومات الأمة، 

  .أولويا�ا إصلاح المناهج و نظام التقويم و تكوين الأساتذة 

تحسين و تطوير أداء المعلم  الشخص المسؤول عن باعتبارهل العملية التي يقوم �ا مفتش التعليم فمن خلاإذن    

  .الحكم على مستوى جودة التعليم  هيمكن عمليتي التعليم والتعلم  و تحسين

الدراسة الحالية لتكشف عن مستوى جودة التعليم الإبتدائي في ظل المقاربة  و من هذا المنطلق جات    

  .بالكفاءات و فق الجيل الثاني  من وجهة نظر مفتشي التعليم الإبتدائي

  .داني ـــــري و جانب ميــــــــجانب نظ: و عليه تم تصميم خطة منهجية الدراسة تشمل جانبين    
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  :ن ـــــــــــــن التالييــــــالفصلي نـــــــــيتضم : ريـــــــــــــانب النظـــــــفالج

  ةــــــــلة من العناصر تمثلت في تحديد مشكـــــــة و إعتبارا�ا و إندرجت تحتها مجموعــــــالدراس ةـــــمشكل :الفصل الأول

  .الدراسة و كذا التعريف الإجرائي لمتغير الدراسةفرضيات الدراسة و أهمية الدراسة و أهدافها و حدود  ،الدراسة  

  :زئين ـــــــــة و ينقسم إلى جـــــري للدراســـــــــار النظـــــــــالإط :الفصل الثاني

  اراتر ــــرا�ا و معاييرها و مبــــودة في التعليم و أهميتها و مؤشـــــمفهوم الج لــــودة في التعليم و يشمـــــالج: الجزء الأول

  .تطبيق الجودة في التعليم و كذا معيقات تطبيقها    

  ةـــــة بالكفاءات و مفهوم المقاربـة للمقاربــــــــالأصول النظرييضم  ة بالكفاءات و فق الجيل الثاني والمقارب: الجزء الثاني

و خصائصها و أهدافها و كذا مبادئها و مزاياها و إستراتيجيات التعليم بالمقاربة بالكفاءات و في  بالكفاءات 

  .من التدريس بالمقاربة بالكفاءات الأخير أدرجنا مقارنة بين مناهج الجيل الأول و الجيل الثاني

:ن ــــــــــــــن التالييـــــــــل الفصليـــــــــيشم و :الجانب الميداني  

  ة من حيثــة الإستطلاعيــالدراسنا تناولو تم تحديد المنهج ثم نهجية للدراسة الميدانية الإجراءات الم :لفصل الثالثا

  اــــــــــــــــــــ، و بعض خصائصهةـــــــــة في صور�ا الأوليــــــــة المصممــــــدراسا و أداة الـــــا و إجراءا�ا و وصف عينتهــــــــأهدافه  

  لــــا و أساليب التحليـــــــعينتهو وصف  ا�اإجراءمن حيث ة ـــــــــة الأساسيـــــــــالدراسا ــــــناولنت بعدها وة ـــــالسيكومتريــــ  

  . ة فيهاـــــــــالمستخدمالإحصائي  

.النتائج المتوصل إليهامناقشة  ثمفرضيات الدراسة  نتائج حيث تم عرض و مناقشة النتائج عرض :الفصل الرابع  

.الملاحق كذا و   ة المراجعــقائم التوصيات و الإقتراحات و وخلاصة عامة  و بعد كل هذا خلصت الدراسة إلى
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وإعتباراتهامشكلة الدراسة                                   الفصل الأول                  

6 
 

  :تحديـــــد مشكلــــــة الدراســـــــــــة -1

هتمام بجودة التعليم مطلبا أساسيا خاصة ونحن نعيش في عصر يتسم بالعديد من الخصائص منها يعتبر الإ      

، فتقدم الدول ريــــستثمار الفكلى الإإادي ـــــستثمار الملإاا التحول من ذوك ،ور التكنولوجيـــــلمعلومات والتطثورة ا

  .جل اللحاق بركب الحضارة أتحسين تعليمها من  مرهونا بتطوير وأصبح 

بجيل ة في الوصول ـــــــــة التربويــــة مخرجات المنظومــــمكانيإة في الوقت الحاضر تقاس بمدى ـــــــــن حضارة الأمنظرا لأو    

ة ــــــــكيف ومواكبادر على التــــــرد المبدع القــــــن للفــــالمتق دادـــــــالإعمما يتطلب  ،ةـــــــاف الدول المتقدمـــــمص إلىالمستقبل 

  .النظام ة تقع على ــــــــة التربويــــر المنظومـــــتطوية ـــــمسؤوليفور المتسارع ـــــالتط

بدأ اهتمام القيادة السياسية في الجزائر يتجه من جديد نحو التعليم   ،ودة التعليمية المنشودةالج جل تحقيقأومن     

ة ــــــــــصلاحات متعددة مست جميع عناصر العمليإ، فشرعت في ساسية في عملية التنمية البشريةكأحد العناصر الأ

ة بالأهداف التي تعتمد على ـــإذ إنتقلت من المقارب ،مع المتغيرات الحاصلة في العالم التعليمية التعلمية  لجعله متكيفا

ة ــــة المعرفيــــــدة من النظريـــة بالكفاءات المستمـــتبني مشروع المقارب إلى، ة الجاهزة للمتعلم من قبل المعلمـــــــــتقديم المعرف

ه محور ــــــة في بناء الفعل التربوي وجعلـــة تتيح له المساهمـــــــــلمتعلم في وضعيات تربويوالتي تضع ا ،ةــــة البراغماتيــــالنظريو 

  .المعلم كأحد عناصر الموقف التعليمي  إلىالنظر  أهميةالعملية التعليمية ، مع 

ة بتصورات ومفاهيم جديدة على ـــه المقاربذجاءت ه و ،)2003/2004(وبدأ العمل �ا في الموسم الدراسي    

ه ـــ،مما نتج عنةـــــربه المقاذة التكيف مع هـــــظهور عدة مشكلات وإختلالات لصعوب إلىأدت  ،ةـــــالتعليمي الأوساط

ف ــــرسوب وضعــــــــــدراسي والـــــــــــوى الــــــــــستة برمتها من حيث تدني المــــــــــــة التربويــــــــادات عديدة للمنظومـــه إنتقــــــتوجي

ق عليها مناهج الجيل ــــــج جديدة أطلــــاد مناهــــإصلاح ثاني من خلال إعتم إلىرورة ــالضفدعت ، إلخ...ة ــــــديو المرد

 توبدأ)  2016/2017 (الموسم الدراسيها في ذرع في تنفيــــــــوش ،اءاتـــــة بالكفـــــــن التدريس بالمقاربــــــم انيــــــالث

يعمم على باقي  أنعلى  ،ويــــــرم التربـــة لبناء الهــــــزة الرئيسيـــــالركيه ار ببإعت من الطور الإبتدائية ـــة الأولى والثانيــــنبالس

تحديث  ، وستاذداء التربوي للأالأة وتحسين ــــــر منها تحقيق النوعيــــوالتي ينتظ ،تويات والأطوار التعليمية الأخرىالمس

  .أساليب التقويم

ن والخدمات والمنتجات ،أما ــا في كل المهـــودة كانت مطلبًا أساسيـالج أن لىإ«":ن عليــة محســعطي"ار ــولقد أش    

ة ـــــــــــــبوصفها أم المهن وتصب مخرجا�ا في مدخلات أنظم ،ةــــــة التعليميـــــــإلحاحًا في العملي إليهاأكثرة ـــــــالآن فالحاج

  .)17:2008 عطية،(.  »المهن كلها

 التي يمكــــــنو  ،التربوي للمعلم الأداءن ـــتحديث أساليب التقويم وتحسيي مناهج متطــورة و ــتبن هــذا يتطلب و     

  .ام التعليميـــة في النظـــــــد من العمليات الأساسيـــــالتي تع التفتيشة ـــــخلال عمليمن  وى كفاء�اـــــــــالحكم على مست
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الشخص المسؤول  هو «ة أنهـــينة الوطـــوزارة التربيــــــوزاري لــــــور الــــاء في المنشــــحسب ماج لتعليمار مفتش ــــيعتبف     

المعلم وتحسين عملية التعليم والتعلم بعناصرها المختلفة عن طريق  أداءعلى تحسين وتطوير مستوى  الأولىبالدرجة 

  ) 03: 2014وزراة التربية الوطنية، (  .»...ة والتوجيه والتكوين والتقويمــــــالمرافق

من  التعليم وودة ــــــــوع جــــــوضة التي تناولت مــــــــه سنعرض بعض الدراسات السابقــــــــق طرحـــــمن خلال ما سب و   

  :دــــــــــــــــا نجـــــــــــبينه

ر ـــق المعاييـــــة تطبيــــــــــمكانيإ و أهميةة درجة ـــمعرف إلىة ــه الدراسذهدفت ه:) 2007( ″حامد محمدعلي″دراسة  - 

 إلىولقد توصلت نتائج الدراسة  ،ة السعوديةـــالعام بالمملكة العربية بمدارس التعليم ــة لتحقيق الجودة التعليميــــالمقترح

ة مهم ــــــــة بمدارس التعليم العام بالمملكة كانت بدرجـــــتطبيق المعايير المقترحة لتحقيق الجودة التعليمي ةــــــأهميدرجة  أن

  )5:2012، و شليل قادة ( .المعايير كانت بدرجة كبيرة هذهجدا ودرجة إمكانية تطبيق 

رف ــــالتع إلىالتي هدفت   :) 2009("ي فتحيــــــــمحمود مصطفى محمود الشال وسام″ة ــــــــــدراس أيضاكما نجد   - 

ة مدارس التعليم الأساسي ـــتحديد متطلبات �يئ على أسس الإعتماد وضمان الجودة في مدارس التعليم الأساسي و

ان الجودة بمدارس التعليم ــــــة للإعتماد وضمــــذلك التعرف على واقع المتطلبات اللازمكو  ،الإعتماد لضمان الجودة و

ه تطبيق ضمان ـــــــأن هناك العديد من المعوقات التي تواج إلىة ـــــــد توصلت الدراســــق و ، الأساسي بمحافظة البحيرة

  :اـــــــــــــــــــــمن أهمه و كاناد ــــــــالاعتمالجودة و 

  .ا�تمع المدرسي أفرادالإعتماد لدى ة ـــضعف الوعي بثقاف - 

  .وفير بيئة إنسانية ميسرة للتواصلالمدرسة في ت إدارةضعف مهارة  - 

  .قصور المرافق والتجهيزات وقلة القيام بأعمال الصيانة  - 

  )318:2015حافظ،(                                                                             

ري ـــــــــــــــــــــللتعرف على مدى إلمام وتأييد مدي: ) 2010( "مرداوي كمال وبن سيرود فاطمة"ة ـــــــــــاءت دراســــــــوج - 

المؤسسات التعليمية الجزائرية لمبادئ إدارة الجودة الشاملة والعوامل التي تحد من تطبيقها في التعليم وكذا العوامل التي 

  .ه المبادئذوالعوامل التي تحد من تقبلهم له مبادئ إدارة الجودة الشاملةتشجعهم على تقبل 

ادئ إدارة ــــة على مبـــــالموافق إلىة ـــــة وجود ميل لدى مديري المؤسسات التربويــــنتائج هذه الدراس رتــــأظهولقد     

ة ــــــ، كما أظهرت الدراسة وجود إمكانيةـــــالشاملالجودة  دارةإالجودة الشاملة مما يدل على إلمامهم وتأييدهم لمبادئ 

ن تعزيزها على ـــ، والتي يمكمن العوامل المساعدة على التطبيقة وذلك لوجود العديد ـــــلتطبيقها في المؤسسات التربوي

ودة ـــــــني إدارة الجة في تبــــــا توفرت الرغبذالرغم من وجود بعض المعوقات والتي بحسب المديرين يمكن التغلب عليها إ

  ) 26: 2012 ،و شليلقادة (. الشاملة لرفع مستوى جودة المنتج التعليمي وتحقيق الأداف التربوية
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اءات ـــــة بالكفـــــلتقييم مدى تحقيق المقارب:) 2010( "الهاشمي و لوكيا وسيلة سحرقا"ة ــــاءت دراســــــكما ج- 

  .لأهداف المناهج الدراسية الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائية 

الإصلاحات ليمية ضمن التع الأهدافوان الكثير من  ااغلب الكفاءات مكتسبة جزئيً  أن إلىالنتائج ت وتوصل   

التقويم لازال يهتم بالحفظ فقط مع غياب كل أشكال تقويم  و ة،ـــــالمتاح الإمكانياتة ولا تتناسب مع ــــــغير وظيفي

  .الكفاءات 

الجودة الشاملة في التعليم  إدارةالتعرف على  إلىهدفت :)2016(  ″و شليل عبد اللطيف  يزيد قادة″ودراسة  - 

ودة التعليمية ــــــــــــــالج ج المقترح لمساعد�م على تحقيقذ وعن إمكانية تطبيقها في المؤسسات التعليمية في الجزائر بالنمو 

  :ةــــــــــــالنتائج التالي إلىوتوصلت ، ةـــــــــــــــبالمدارس الجزائري

  إلخ...العمل على نشر ثقافة الجودة الشاملة في جميع المؤسسات التعليمية من خلال المؤتمرات والندوات  - 

ات ـــــــــــــــويؤيدون النموذج المقترح وأنه قابل للتطبيق في المؤسسون ــــــوالمدراء والمفتشين يتقبل الأساتذةمعظم  إن- 

  . ةــــــــــــالتعليمي

  .ة في تحسين التعليم وتطويره ـالمتبع الإصلاحاتادة النظر في جميع ــــــــضرورة إع- 

ادئ إدارة والتي تركز على مفاهيم ومبالعاملين داخل المؤسسة  ة لجميعــــــالضرورية ـــتوفير البرامج التدريبية والتعليمي- 

  .ةـــــــالجودة الشامل

لتعليم الابتدائي في هدفت الى التعرف على دور مفتش ا :) 2017( دراسة سعاد محمدي والتجاني بن الطاهر - 

  .ات التدريسية لدى معلمي التعليم الابتدائي من وجهة نظر المعلمين أنفسهم ءتحسين الكفا

  :ة ـــــــــــــج التاليـــــــــــالنتائ إلىل ـــــــتم التوص و   

ة ــــــة من وجهــــــــــــة الابتدائيــــي المرحلـــــة لدى معلمـــــات التدريسيءن الكفاــــــتدائي دور في تحسين لمفتش التعليم الابإ   

 ءةاــــــــــــة التخطيط للدرس،كفءاــــــــكف(هي ة وـــــــتدريسي اتءاـــــــوهذا على مستوى ثلاث كف ،أنفسهمر المعلمين ــــــــــنظ

  .)ة التقويمءاــــــــــكفو  الدرس ذــــــــــتنفي

  :الآتي للطالبتين  ة تبينـــــــــــــــا لبعض الدراسات السابقـــــــــــلال إستعراضنــــــــمن خ   

 حيث أن ةــــــــــــت التعليميفي المؤسساجودة التعليم معايير تطبيق واقع  ةـــــهدفت معظم الدراسات إلى معرف ،

بينما ، ودةـــــر الجـــــــة لمعاييــــــق المؤسسات التعليميــــتطبية ــــإمكاني وجـــود ج معظم الدراسات توصلت إلىـــــنتائ

د ـــــتوصلت إلى أن هناك العدي)   2009( "محمود مصطفى محمود الشال وسامي فتحي″ة ـــــدراسج ـــنتائ

ة ـــــــــــــــــــعرفاءت لمـــــــجة ـــــــــالدراسة الحالي كما أن،  لإعتمادودة و اـــــــان الجــــــه تطبيق ضمـــــــن المعوقات تواجـــــــــــــم

 .الإبتدائيودة التعليم ـــــــمستوى ج

 ريت في ــــأج) 2007( "حامد محمدعلي"ة ـــــــحيث مكان إجرائها فدراسة من ــــــتباينت الدراسات السابق

في )  2009( "محمود مصطفى محمود الشال وسامي فتحي″ةـــــــــ، أما دراسةــــــــــــة السعوديـــــــة العربيــــــملكالم
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ذا الدراســــة الحاليـــــة أجــــريت في الجزائــــــــــــر ـــبالجزائــــر و كت ــــــات أجريـــــ، أما باقي الدراسرةـــــة البحيـــــــــمحافظ

 . بولايـــــــــــة ورقلـــــــــــة

 رك مع ـــــ، و هذا ما يشتةـــة التعليميـــــبتحسين العملي ة إهتمتــــالسابق كل هذه الدراسات  كما نلاحظ أن

ة بالكفاءات وفق ــــــودة التعليم الإبتدائي في ظل المقاربــــــمستوى ج ةـــــعرفجاءت لم الدراســـــة الحاليــــــة و التي

اذ ـــــــــــداء الأستأودة ــــج ودة المنهاج وــــــج ةــــــــــلمعرف ومن وجهـــــة نظر مفتشي التعليم الإبتدائي ل الثاني ـــــــالجي

  :ةـــــــــــرح التساؤلات التاليــــــــأدى الى ط اـــــــــهذا مو  ويمــــــــــــوجودة التق

 من وجهة نظر مفتشي التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثانيمستوى جودة التعليم الابتدائي  ما - 

  ؟الإبتدائي

 من وجهة نظر مفتشي التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثانيمستوى جودة المنهاج الدراسي  ما - 

  ؟الإبتدائي

 مفتشي التعليمر ـــة نظــــــــمن وجهة بالكفاءات وفق الجيل الثاني ــــفي ظل المقارب الأستاذما مستوى جودة آداء  - 

  ؟الإبتدائي

  ؟الإبتدائي من وجهة نظر مفتشي التعليمفي ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني ما مستوى جودة التقويم  - 

  :ةـــــــــــات الدراســـــــــــــفرضي-2

ر مفتشي ــــة نظـــــمن وجه متوسط ة بالكفاءات وفق الجيل الثانيـــــفي ظل المقاربمستوى جودة التعليم الابتدائي  - 

  .الإبتدائي التعليم

ر مفتشي ـــــة نظــــــمن وجه متوسط الثانية بالكفاءات وفق الجيل ــــفي ظل المقاربمستوى جودة المنهاج الدراسي  - 

  .الإبتدائي التعليم

 من وجهة نظر مفتشي التعليمضعيف  في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني أداء الأستاذمستوى جودة  - 

  .الإبتدائي

 ر مفتشي التعليمــــــة نظــــضعيف من وجه ة بالكفاءات وفق الجيل الثانيــــــل المقاربـــــفي ظودة التقويم ـــــــمستوى ج - 

  .الإبتدائي
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  : ـــــــــــــــةالدراس دافــــــــــــأه-3

  :ة لتحقيق مايليـــــــــــــة الحاليــــــــــــتسعى الدراس    

ة ــــــــالمنظومة التربوي وى جودة التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني فيـــــالكشف عن مست - 

  .بالجزائر

ظر مفتشي التعليم الإبتدائي معرفة مستوى جودة المنهاج في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني من وجهة ن - 

معرفة مستوى جودة آداء الأستاذ في في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني من وجهة نظر مفتشي التعليم  - 

  .الابتدائي

مفتشي التعليم  رــــــــــــة نظـــــــة بالكفاءات وفق الجيل الثاني من وجهـــــة مستوى جودة التقويم في ظل المقاربـــــــــمعرف - 

  .الابتدائي

  .التدريب على خطوات البحث العلمي - 

  .اءات وفق الجيل الثاني ـــــــــــة بالكفـــــــودة التعليم في ظل المقاربــــــة نظر مفتشي التعليم في جــــاء آداة لقياس وجهـــبن - 

  :ةـــــــــــــة الدراســــــــــــأهمي-4

  ة فيما يلي ــــــــــــــة الحاليــــــــــــالدراس ةــــــــــــــــأهميتتمثل 

  :ةــــــــــــة علميــــــــــــأهمي - 4-1

  . على الجودة في ا�ال التعليمي موضوع الدراسة من مواضيع الساعة يسلط الضوء - 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أهمية المتغيرات التي تدرسها بحيث تبرز جودة التعليم بناءًا على جودة المنهاج  - 

  .وجودة التقويم لأستاذا أداءوجودة 

  .التعرف على وجهة نظر مفتشي التعليم حول جودة التعليم الابتدائي وفق الجيل الثاني - 

  .تساهم هذه الدراسة في إثراء البحوث العلمية السابقة - 

  :ةـــــــــــــة عمليـــــــــــهميأ - 4-2

نتائج هذه الدراسة تكشف لنا مواطن الضعف والقصور في التعليم الابتدائي وفق الجيل الثاني من أجل العمل  - 

  .على معالجتها واستكمالها

وق في التعليم الابتدائي من أجل العمل على تدعيمها ــــــــــمواطن الجودة والتفة تكشف لنا ـــــنتائج هذه الدراس - 

  .وتطويرها

نتائج هذه الدراسة تساهم في وضع اقتراحات وحلول تستفيد منها الجهات المختصة في تحديد إستراتيجيات  - 

  .خاصة لتحسين وتطوير النظام التعليمي

  



وإعتباراتهامشكلة الدراسة                                   الفصل الأول                  

11 
 

  

  :ةــــــــــة للدراســــــــــتحدید المفاهیم الإجرائی-5

هي تلك المواقف والآراء التي  :وفق الجيل الثاني الإبتدائي ر المفتشين حول جودة التعليمـــة نظـــوجه - 5-1

 ويم،ـاذ وجودة التقـــــودة أداء الأستـــــ، حول جودة المنهاج وجللتعليم الإبتدائي ن البيداغوجيينــــــــرح �ا المفتشيــــــيص

  م الدراسيـــا خلال الموسذـــوه رف الطالبتين،ــــد من طــــة من خلال الاستبيان المعــــذه الدراســر عن ذلك في هــــيعبو 

  .ةــــــورقلولاية ة بــــــــمستوى المقاطعات التربوي على)  2019/2020 (

  : ةـــــــــحدود الدراس- 6

  .يـــــــــــــــــــــــــــــــم الإبتدائــــــــــة في مفتشي التعليـــــة الحاليـــــــالدراستمثل مجتمع  :ةـــــــــــالحدود البشري - 6-1

  ) 2019/2020 ( الدراسة الحالية خلال الموسم الدراسي أجريت :ةـــــــــــــالحدود الزمني - 6-2

المقاطعات  وبعض ةــة ورقلــالتربوية لولاية على مستوى المقاطعات ـــأجريت الدراس :ةـــــــالحدود المكاني - 6-3

  .غردايةة ــالتربوية لولاي

  .افيــــــــــــــــــــة على المنهج الوصفي الإستكشـــــــة الحاليـــــدت الدراســــإعتم :وعيةالحدود الموض - 6-4

ت من ــــذه الأداة صممــــــــة نظر مفتشي التعليم الابتدائي،حيث أن هــــة أداة لقياس وجهـــــستخدمت الدراسإ و  

.ةــــــــــة الحاليــــن في الدراســــرف الطالبتيـــــــــط



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  : الثانيالفصل 

ــــــةري للدراســـــار النظــــــلإطا  

 .تمھید-
I -  الجودة في التعلیم.  

  .جودة في التعلیم ال مفھوم -1
  .أھمیة الجودة في التعلیم  -2
  .مؤشرات الجودة في التعلیم  -3
  .معاییر الجودة في التعلیم  -4
  .الجودة في التعلیم  مبررات تطبیق -5
 .الجودة في التعلیم معاییر معیقات تطبیق  -6
II -  المقاربة بالكفاءات وفق الجیل الثاني. 
  .الأصول النظریة للمقاربة بالكفاءات  -1
  .مفھوم المقاربة بالكفاءات -2
  .خصائص المقاربة بالكفاءات -3
  .أھداف المقاربة بالكفاءات -4
  .مبادئ المقاربة بالكفاءات -5
  .مزایا المقاربة بالكفاءات - 6
  .إستراتیجیات التعلیم المقاربة بالكفاءات - 7
  مقارنة بین مناھج الجیل الأول و مناھج الجیل -8

  .الثاني من التدریس بالمقاربة بالكفاءات 
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  :تمهيد-

لمواكبـــة ة ــــة التربويـــرة عدة تعديلات في المنظومـالأخيرة ـــهدت الجزائر في الفتفي التعليم ش قصد تحقيق الجودة      

في ة بالكفاءات ــــمناهج المقارب ) 2016 ( عاملا مست الإصلاححيث  ة على مستوى العالم،ــــــالتطورات الحاصل

ة ـــــــــــــداد لمناهج المقاربمناهج الجيل الثاني وهي إمتمن خلال إعتماد منهاج جديد أطلق عليها ؛ المرحلــــة الإبتدائيـــــة

ــة و أهدافها في الوقت ة الجزائريــــبالكفاءات و تمحيص لإطارها المنهجي و العلمي كو�ا تتوافق مع مساعي المدرس

، و في اة مستقبلاــــــة تحديات الحيـــــلمواجهيذ في كل الجوانب إعداد كامل و كافي ، و تعمل على إعداد التلمالراهن

الإطار سنتطرق في الجزء الأول من هذا الفصل إلى مفهوم الجودة في التعليم و أهميتها و كذا المؤشرات و أهم  هذا

معايير الجـــــــودة في التعليم و مبررا�ا و معيقات تطبيقها ، و سنخصص الجـــــــزء الثاني إلى المقاربـــــــة بالكفاءات وفـق 

صول النظريـــة للمقاربــــة بالكفاءات و مفهومها ثم خصائصها و أهدافها و كــــذا الجيل حيث سنتطرق بداية من الأ

  .تعليم، وأدرجنا مقارنة بين مناهج الجيل الأول ومناهج الجيل الثانيمبادئها و مزاياها و إستراتيجيات ال

I - م ـــودة في التعليــالج.  

  :التعليم  في مفهوم جودة -1

  :ودة ـــــــوم الجـــــــمفه - 1-1

: ، و الجيد نقيض الرديء وجاد الشئ جودة " جود"الجودة في أصلها اللغوي يرجع إلى كلمة «:الجودة لغة  -ا

ن عمله ، و أجود و جاد عمله أي أتى بالجيد من القول أو الفعل ، و يقال أجاد فلا: أي صار جيدا ، و أجاد 

  )255: 2003 ،إبن منظور( .»ةبجود

  :فت تعريفا�ا بإختلاف إستخدامهالا يوجد تعريف شامل للجودة ، فقد إختل: إصطلاحا الجودة  -ب

 ترضي إحتياجات  ةـــــة لمنتج أو لخدمـــعلى أ�ا الخصائص المتجمع‹‹ ) : Renehert "")1993فقد عرفها  - 

  .»ة أو كلاهما لخدمة أم المستخدم الأصلي للخدمالزبون سواء كان هو المتلقي المباشر ل

                                                                                )Renehert,1993:49 (                  

ة ـالكلية و الخصائص ــــودة هي الهيئـــالج «:للجودةة ــــــة الأمريكيـــــــريف الجمعيعودة هو تـــر تعريفات الجـــــــو من أشه - 

  .»الخدمة التي تظهر و تعكس قدرة هذا المنتج على إشباع حاجات صريحة  لنموذج

فترى أن الجودة هي مجموعة من الصفات التي يتميز �ا منتج معين تحدد  ‹‹ :أما المنظمة الأوربية لضبط الجودة  - 

) 114:  2007مجيد و الزيادات ،  ( .»قدراته على تلبية حاجات المستهلكين و متطلبا�م
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العملية التي تقيسمن خلال جودة الأداء فعليا و مقارنته مع « : بأ�ا  الجودة"jouranجوران  "عرف  - 

  ) 63: 2015مطاوع و عطوان، ( .» على تصحيح الخلل ، و العمل لمعيارا

  :دة نقاطـــــــــر على عـــــــــودة لابد أن يتوفــــــنستخلص أن مفهوم الج و من التعاريف السابقــــــــة       

  .رضا المستفيد من الخدمة المقدمة إليه  - 

  .المواصفات المطلوبة في الخدمة من أجل الوصول إلى الكمال تحقيق جميع أو معظم - 

 .و جود صفة الأفضلية إذا قورن بنظرائه ، وذلك على صعيد الخدمة  - 

 : م ــــــودة في التعليــــوم الجـــمفه - 1-2

قدرة المؤسسة التربوية على تقديم خدمات في مستوى عالي من التميز و تستطيع من  «بأ�ا  "السعود"يعرفها  - 

  ) 96 :2004، اتميعلأ (.»خلالها بالوفاء بإحتياجات ورغبات عملائها

ة من القيم و تستمد حركا�ا من ــــة ، ترتكز على مجموعـــــة إداريـــــة إستراتيجيــــأ�ا عملي «: ″رودس "يعرفها و - 

  .»المعلومات و البيانات التي توظف مواهب العاملين في المدرسة وتستثمر قدرا�م الفكرية 

  ) 26:  2006 ،البيلاوي( 

أن الجودة في التعليم هي مجموعة الخصائص و السمات التي تعبر بدقة وشمولية عن جوهر  «: "عشيبة″يرى  و - 

ة ـــــــالتربية، بما في ذلك كل أبعادها من مدخلات و عمليات و مخرجات قريبة وبعيدة و كذلك التفاعلات المتواصل

  )202: 2009دعمس، ( .» التي تؤدي إلى تحقيق الأهداف المنشودة و المناسبة �تمع معين

مجموعة من الخصائص أو السمات التي تعبر عن وضعية المدخلات ‹‹ : على أ�ا )2001(″البوهي"ويعرفها  - 

  .››يمكن العمليات و المخرجات المدرسية ، ومدى إسهام جميع العاملين فيها لإنجاز الأهداف بأفضل ماو 

  ) 376: 2001البوهي،( 

  مدخــــــــــلات ة من الخصائص و المميزات فيـــــمجموع‹‹ : أ�ا  على ) Cheng ″ )2004شينج "و عرفها  - 

للمستفيد ة ــطلعات إستراتيجيتام التعليم، التي تلبي الإحتياجات الآنية و المستقبلية و ـــــــو عمليات و مخرجات نظ

   Cheng, 2004) :25( ››الداخلي و الخارجي 
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ة من الخصائص و المواصفات ــــــــــودة في التعليم هي مجموعــــيمكن أن نستنتج أن الج من خلال هذه التعاريف و     

و التي تساهم في ) ، مخرجات مدخلات، عمليات( التي يجب توفرها في جميع عناصر و مكونات المنظومة التربوية 

  . ــــــةة التربويـــن المنظومــــــإذا تم تبنيها بشكل فعلي و صحيح في تحسي

  :م ـــــودة في التعليــــــة الجـــــــــأهمي -2

ات ـــــــــد و مع قدرات و سمــــن وحدة المنتج التعليمي التعلمي ، بما يتناسب مع رغبات المستفيــــرفع و تحسي - 

  .خصائص وحدة المنتج التعليمي و 

  .الإرتقاء بمستوى الطلاب في جميع ا�الات و تنمية إتجاها�م  - 

  .وى ـــــــــــــــــة و رفع المستـــــــــــــــــاءة التعليميــــــــــــــادة الكفــــــــــزي - 

  .تطوير التعليم من خلال تقويم النظام التعليمي و تشخيص القصور في المدخلات و المخرجات  - 

  .ة ـــــــــــــــــــــة التعليميــــــــــــــر للعمليــــــــــــن المستمـــــــالتحسي - 

  .تحقيق مستويات أفضل على مستوى الإنتاج و على مستوى الخدمات  - 

  .الوصول إلى درجة عالية و مقبولة من إتقان العمل و إرتفاع مستويات الأداء إلى أعلى مستوى  - 

  )  154 :2008، مجيد( 

  :مــــــودة في التعليـــــــرات الجــــــــــمؤش -3

ة و ثقافيا ليعمل على إثراء ــــو يعني العمل على تأهيل المعلمين عمليا و سلوكي: مـــــــودة المعلـــــــج - 3-1

ة، لذلك ينبغي أن توفر له فرص النمو المهني المستمر من خلال التدريب الفعال و المستمر ــــــة التعليميــــالعملي

  :ودة المعلمــــــرات جـــــــــــمن أبرز مؤشو 

  .ةــــة التدريس و كفائتهم التدريسيـــاء هيئــــحجم  أعض - 

  .نــــــللمعلميل العلمي ــــــــب و التأهيــــالتدري مستــــــــوى - 

  .ع ــــــــــــــــــــــــــــة ا�تمــــــــــــــن في خدمـــــــــــة المعلميـــــــــــــــــمساهم  - 

  ) 29: 2015، بن زيادة( 

  :ه ــــــــــــــــــــــــن مؤشراتـــــــــــــــــــــــــو م: جودة المنهج الدراسي  - 3-2

  .م ـــــــــــــــــــــــــــــــج التعلـــــــــــــاط بنواتــــــــــلإرتبا - 

  .ي ــــرر الدراســـوى المقـــــــة محتـــــــــحداث - 

  .للمعرفة التكامل الرأسي و الأفقي  - 

  .ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة المعرفـــــــــــــــــــــــــــوظيف - 
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  .وى ــــــــالتنظيم السيكولوجي للمحت - 

  .وى ــــــــــــــــــــــي للمحتـــــم المنطقـــالتنظي - 

  .إستمرارية إكتساب نواتج التعلم  - 

  .ي ـــــــــــــوى الدراســـــــــــــــة المحتـــــــــــــمرون - 

  .ي ـــــــــــــــــــــــوى التعليمــــــــــــصدق المحت - 

  .التوازن بين العمق و الشمول  - 

  .ع ـــــــــــــــوى با�تمــــــــــــإرتباط المحت - 

.الشكل التالي يوضح جودة المناهج الدراسية  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

.جودة المناهج الدراسية ) 01:(  الشكل رقم  

) 380: 2011، الحريري(  

المناھج الدراسیةجودة   

المرونة و التجدد لمسایرة 

المستحدثات المصاحبة للتغییر 

 المعرفي

قدرة المناھج على ربط التلمیذ 

 بواقعھ

 ملاءمة المناھج لحاجات السوق
 و التلمیذ و المجتمع

القدرة على جلب إھتمام  التلامیذ 

 و تعزیز دافعتھم

 تكامل الأھداف و المحتوى
 و الأسالیب و التقویم

 تكامل الجانبین النظري
 و التطبیقي

ملائمة المناھج لمتطلبات سوق 

 العمل

 حداثة موضوعات الأبحاث العلمیة

 

 عمق التحلیلات و أسالیب المعالجة

 

مدى الإستفادة من نتائج البحوث 

 العلمیة

إنسجامھا مع إجرائیة التوصیات و 

 موضوع الرسائل في البحث العلمي

 الإستجابة لخطط التنمیة
 و إحتیاجات المجتمع

 جودة الفصول الدراسیة و المبنى
 و الإمكانیات

 أصالة مشكلة الرسالة و أصالة
 البحث العلمي
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، و أن تسهم هذه الأساليب في التعليم ذــــتتنوع أساليب تقويم أداء التلمين أب ـــيج :جودة تقويم التلاميذ–3-3

ة في أساليبهم ــــــ، ويشترط كذلك أن يتصف المقومون بالشفافية و العدالة و الموضوعيةــــية الراجعو الإفادة من التغذ

  .مراعاة جودة عملية التقويمو تمكين التلاميذ من مراجعة و مناقشة علاما�م، ولذلك يجب 

  )  419: 2019بي، دوش و شل( 

  :و من مواصفا�ا : جودة الإستراجية الجيدة  - 3-4

  .الشمول بحيث تتضمن جميع المواقف الإحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي  - 

  .المرونة و القابلية للتطوير بحيث يمكن إستخدامها في مواقف جديدة  - 

  .بنواتج التعلم المستهدفة من المقرر الدراسي  أن تترتبط - 

  .ة بين الطلاب ــــــــــدير روق الفـــــــمراعاة الف - 

  .ة ــــمراعاة الإمكانيات المتاحة بالمؤسس - 

  .ة العليا ـــــة مهارات التفكير و العمليات العقليــــتنمي - 

  .تحفيز الطلاب على التعلم الذاتي و التعلم للإتقان  - 

  .تتناسب و عدد الطلاب  - 

تحقيق الجودة لا يتم إلا في هياكل مريحة واسعة تخدم العلم و مصممة : جودة الإمكانيات المادية  - 3-5

  . لذلك مزودة بما تستوجب العملية التعليمية من كل معدات الضرورية و حتى الكمالية 

  )105: 2013، السمرائي( 

  : م ــــــــعليتالودة في ــــــــر الجـــــــــمعايي -4

  ""ISO اييســــــــــــــــــــــوصفات و المقـــــــــــــة للمــــــــة الدوليــــــــتم تأسيس المنظم" : 9002"زوــــــــــــــــر الإيـــــــــــــمعايي - 4-1

) 90(أكثر منعضويتها و تضم في ) . جنيف ( ، و كان مقرها في سويسرا بعد الحرب العالمية الثانية 1946عام 

   )EQUAL( التي تعنــي )ISOS( إعتمادا على الكلمة اليونانية )ISO( جاء إختصارها ،ةــــهيئة تقييس وطني

  ) 69 :2008 مجيد،(.متساوي 
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 و هناك معايير و بنود حسب الإيزو يجب تطبيقها في ا�ال التربوي و هو مطلب أساسي لتحقيق الجودة في    

:التعليم و هي كالتالي   

.مسؤولية الإدارة العليا -   

.ودةـــــــــــــــــــــــــام الجـــــــــــــــنظ -   

.ودــــــــــة العقـــــــــــــــــمراجع -   

.ضبط الوثائق و البيانات  -   

.راءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالش -   

.من الخدمات أو المعلومات المقدمة للمدرسة من قبل الطالب أو ولي الأمر التحقق -   

.ميةالتعلي تمييز وتتبع العملية -   

.ار ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتفتيش و الإختب -   

.لابـــــــــــــــــــــويم الطــــضبط وتق -   

.ار ـــــــــــش والإختبــــحالة التفتي -   

.ة ـــــــــــــدم المطابقــــالات عـــــــح -   

.ة ـــــة و الوقائيــراءات التصحيحيـــالإج -   

.لـــــالحفظ و النق التناول و التخزين و -   

.لات ـــــــــضبط السج -   

.المراجعة الداخلية للجودة  -   

.بـــــــــالتدري -   

.ةــــــــــــــالخدم -   

.الأساليب الإحصائية -   

)   105: 2008، حافظ(   

م ــــــــــــــــــــودة في التعليــــا لضبط الجــــنظام″ BALDRIGE , M 4-2-  مالكوم بلدرج"طور : معيار بلدرج  

، و ذلك ة بالتعليم العامــــــــؤسسات التعليميو تم إقراره كمعيار قوي معترف به لضبط الجودة و التميز في الأداء بالم

ة في ضوء الموارد المحدودة للنظام التعليمي و مطالب المستفدين ـــــــــــة المنافسة القاسيـــمن مواجهحتى تتمكن المدارس 

قيمة أساسية  توفر إطار متكامل للتطوير ) 11(منه، ويعتمد نظام بلدرج لضبط جودة التعليم على إحدى عشر 

:مجموعات تشمل ) 07(يم و تندرج سبعة معيار ثانوي لجودة التعل) 28(التعليمي و تتضمن ثمانية و عشرون   

.ادة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالقي-   

.المعلومات و التحليل-   

.رائيـــــــالتخطيط الإج-   
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  .ةـــــالبشريإدارة و تطوير القوى - 

  .ة ـــــــــــــــالإدارة التربوي- 

  .ة ــــــة التعليميـــــــــأداء المؤسس- 

  .ام ــالمستفدين عن النظرضا - 

  )05: سبن زاهي و ددان، د(

  ةــــودة الشاملــــــــــــــــــن و تطبيق الجــــج برنامجا لتحسيــــع إدوارد ديمينـــــوض :"DEMING ديمينج "معيار 4-3

) 14(ة عشر ـــــمن أربعة بما فيها النظام التعليمي، ويتكون هذا البرنامج ـــــيمكن أن يصلح لجميع المنظمات الإداري

  :ة على النحو التاليـــــودة الشاملــــمعيار للج

  .تحديد الهداف من أجل تحسين الإنتاج وتطويره  - 

  .تبني فلسفة للجودة الشاملة ، و منهج للقيادة للقدرة على التغيير للأفضل  - 

  .ودة هي المحرك الأساسيتحسين الأداء و الج - 

  .ودة ــــــــــــف الجـــــــــراد على وظائـــــــــتدريب الأف - 

  .تدريب القيادات و مساعدة الأفراد على تطوير الأداء  - 

  .إزالة الخوف و تدعيم الثقة لكي يعمل الأفراد على تطوير الأداء  - 

  .إزالة الخوف و تدعيم الثقة لكي يعمل الأفراد بشكل فعال داخل المؤسسة  - 

  و إزالتها بين الأقسام داخل المؤسسة   التعرف على معوقات العمل - 

  .ين الأفراد هدف لأن ذلك يخلق جو من العداءاتالحد من إستخدام الشعارات و النقد المستمر دون  - 

  .وضع معايير لإعتماد الإدارة على الأهداف و إعداد قاعدة تتواجد بإستمرار  - 

  .مسؤولية المشرفين أن �تم بالجودة  - 

  .ة تنشيطية من أجل التحسين الذتي ورفع المستوى ربويت وضع برامج - 

  .وضع كل فرد في المؤسسة في المكان المناسب و تمويل الأفراد بين الأقسام المختلفة لتحسين العمل  - 

  ) 94: 2012، حافظ( 

  وى ـــــــــــــــــستمودة على ـــــــــكروزبي أحد مستشاري الج دد فليبــــــــح:" KROSBY كروزبي"معيار  - 4-4

  : دارة الجودة الشاملة و هي كالآتي، تم تأسيسها وفقا لمبادئ إير لضمان الجودة الشاملة للتعليممعاي) 04(أربعة 

  .التكيف مع متطلبات الجودة من خلال وضع تعريف محدد وواضح و منسق للجودة  - 

  .حدوثها من خلال وضع معايير للأداء الجيد  وصف نظام تحقيق الجودة على أنه الوقاية من الأخطاء ، يمنع - 

  .منع حدوث الأخطاء من خلال ضمان الأداء الصحيح من المرة الأولى  - 

  .تقويم الجودة من خلال قياس دقيق  بناء على المعايير الموضوعية و الكيفية و الكمية  - 

  ) 11: 2007، ريبالبر ( 
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  :مـــودة في التعليـبرارات تطبيق الجم -5

 ة ــــــــــة و الثقافيــــــة و الإجتماعيـــــــة في النواحي الإقتصاديـــــــرات التي حدثت في معظم ا�تمعات خاصــــــــالتغي

و التكنولوجيا فرضت التوجه نحو الجودة و التركيز عليها من الجانب التربوي و السياسية و ثورة المعلومات 

 .لتنمية الإستثمار البشري 

 بة على المستوى العالمي في الوصول إلى معارف و معايير جديدة عن الجودة و الإهتمام �ا على تزايد الرغ

 .المستويين النظري و التطبيقي 

 بالإضافة ب و تفشي روح الإنتقاد و اللوم،عدم وجود معايير و أهداف أدائية واضحة و غياب روح التجري

 .صة رقابة تقويم الأداء إلى قصور أنظمة الرقابة في المؤسسات التربوية خا

  ) 105: 2013السمرائي، ( 

  :م ـــــودة في التعليــــمعيقات تطبيق الج -5

ة من المشكلات و المعيقات التي تؤدي إلى ــــــر من الكتاب و المفكرين على أنه هناك مجموعـــــــأجمع الكثي        

  :فشل الكثير من برامج الجودة في التعليم و من أبرز هذه المشاكل مايلي 

الوقت الطويل الذي تحتاجه المؤسسة التعليمية حتى تصل إلى النتائج المتوقعة ورفض البعض التغيير و التمسك  - 

  .بأرآء و قيم إدارية تعيق تنفيذ الجودة 

  .ية في إتخاذ القرارات التربوية ، فإدارة الجودة تتطلب مرونة و سرعة مما يتطلب تطبيق أسلوب اللامركزية المركز  - 

  .عدم إستقرار الإدارة و تغييرها الدائم  - 

  .التركيز على الأهداف القصيرة المدى  - 

  .المخرجاتصعوبة تحديد معايير قياس مدى جدوى  - 

  .في المؤسسات  لمعلوماتياضعاف النظام  - 

  .إهمال تحقيق التوازن بين أهداف القصيرة المدى و طويلة المدى  - 

  .تسيب العاملين و عدم قيامهم بأدوارهم في المؤسسة  - 

  .عدم توفر كوادر مؤهلة و مدربة في مجال إدارة الجودة  - 

  .ر ــة برامج التعليم المستمــــقل - 

  ) 26 :2010الحريري،(                                      .ضعف الدعم المالي للأبحاث العلمية  - 
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II - المقاربةبالكفاءات:  

  :الأصول النظرية للمقاربة بالكفاءات-1

ة ـــرا طريقـــمبتك)جون ديوي(ة الأمريكي ـــة لبيداغوجيا الكفاءات للمذهب النفعي بزعامــــتعود الأصول النظري       

كان توجه ديوي الى التركيز على المتعلم وجعله محور العملية ، و حل المشكلات في التعليم وأسلوب العمل بالمشاريع

ور القدرة على ـــــــه ويطــــفالهدف الرئيسي يتمثل في تعليم المتعلم كيف يفكر حتى يتمكن من حل مشاكل ة،ــــالتعليمي

لديوي يبدأ من موقف إشكالي ،وعلى هذا الاساس أصبح فالفكر الحقيقي  التكيف مع ا�تمع المستمر في التغيير،

  . أسلوب حل المشكلات هو أحسن أساليب التعلم التي تكسب المتعلم الفكر المنطقي

  )125: 1973عفيفي ومرسي،(

والذي إنصبت أعماله على دراسة عملية تعلم  )جون بياجي(ة والتي من أبرز روادها ــكذالك المدرسة البنائي      

أن سلوك الفرد لاينتج عن الملاحظة البسيطة للمحيط كما ظنّ  إلىحيث توصل  ل ومراحل نموهم العقلي،الأطفا

ة من مراحل ـــــة في كل مرحلـــة المعرفيــــإنمّا ينتج عن البيئ ة التي تساعد على البناء المعرفي،ـــــوبدون الممارس السلوكيون،

ة ــــــــــحيث وجه الفعل التربوي نحو وضعيات تفاعلي)الديداكتيكية(التعليمية نموه،ولقد أثرت البنائية على التصورات 

  .تثير لدى التلميذ الحاجة الى البحث وصياغة المشكلات وخلق فرص المبادرة والإبداع 

  )49: 2006،أغلال بوكرمة(

  :اءاتـــــــــة بالكفــــوم المقاربــــــــمفه -2

  :ةــــــــــالمقاربوم ــــــمفه- 2-1

  .رباناًـــــــرب قرباً وقـــمن ق :لغـــــــــــة -أ

ة دراسة مشكلة تربوية أو غيرها ــــكيفي«ة هي ـــــة فالمقاربــــحسب معجم مصطلحات علوم التربي :إصطلاحا -ب

  )15: 2004بوعلاق،(. »أو كيفية معالجة أو بلوغ غاية من الغايات التربوية

أو حل مشكلة ما  الإنطلاق في مشروع ما،«: ماجاء في كتاب مفاهيم تربوية بمنظور حديثالمقاربة حسب  و   

داد ـــة من المبادئ التي يقوم عليها إعـــة التي تتكون من مجموعـــــوفي التعليم تعني القاعدة النظري ة،ــة معينـــأو بلوغ غاي

  )579: 2003عزيزي،( .»وكذا إختيار إستراتيجيات التعلم والتقويم  برنامج دراسي،
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  :اءةــــــــوم الكفـــــمفه- 2-2

ونقول لاكفاء له أي  وكافاه أي جازاه، كافأه على الشيء مكافأة،«:ورد في لسان العرب لإبن منظور : ةــــــــــلغ-ا

للمرأة ،والكفاءة في اءة في النكاح أي أن يكون الزوج مساوياً ـــومنه الكف والكفء النظير و المساوات، لا نظير له،

  )515: 2004، فرحات( . »ولفظة كفاءة هي ذات أصل لاتيني العمل أي القدرة عليه وحسن تصرفه،

وسوف نحاول  لقد تعددت تعاريف الكفاءة حسب المرجعية المؤسسة له والإطار المستخدم فيه،: إصطلاحًا-ب

  :عرض بعض التعاريف

ة ـزء كامن هو مجموعــة يبرهن عليها الشخص تتضمن جـقدرة مكتسبهي «:اءة على أ�ا ـــالكف "ديسو" عرف- 

المدركات والمواقف والمهارات،وكذا جزء إجرائي أي إنجاز مهمة أو نشاط من خلال إندماج   مدمجة من المعارف،

  )19: 2010،و بوعبد االله العطوي(.»كل المعارف والمهارات 

الوظيفي للمعارف ونتعلم لنعمل، ونتعلم لنكون في المستقبل، بحيث  الكفاءة تفيد الإندماج«:″رومانفيل″تعريف- 

أن الفرد عند مواجهته �موعة من الوضعيات فإن الكفاءة تمكنه من التكيف ومن حل المشكلات، كما تمكنه من 

  )60: 2003، يبغر (. »إنجاز المشاريع التي ينوي تحقيقها في المستقبل

ف وتتعدد معها ـــــــة وتختلـــــــــر في ميادين مختلفــــاءة يظهــــن مفهوم الكفإيقول :"jac leplatجاك لوبلا "تعريف - 

أما في علم النفس ، التعاريف، ففي علم الاجتماع يرادف الكفاءة مفهوم التأهيل وتستعمل ايضا في مجال التشغيل

  :فإن الكفاءة �دف لدراسة مجالين 

 والتي �دف عادة الى تمييز مادا يعرف الفرد ،وما يمكن أن :من معارف ومعارف علمية  مجال تقييم الافراد

ة ـــــــــة من الاختبارات المختلفـــــــــلال مجموعــــاءة من خــــــة إكتساب هذه الكفــــة التنبؤ بإمكانيـــــل،ومحاولــــــيعم

 . للمعارف والقدرات

   في هذه الحالة نتجه الى تمييز الكفاءات المستعملة في نشاط محدد من خلال :مجال دراسة النشاطات

   ) 20: 2010،و بوعبد االله العطوي(. دراسة هذا النشاط مباشرة في وضعيات تنفيذه 

ة المعارف والإتجاهات ــــمجموع هي «ة ــــركز الوطني للوثائق التربوية كما جاء في مصطلحات المــــــوالكفاءة التعليمي- 

والمهارات التي يكتسبها الطالب نتيجة إعداده في برنامج تعليمي معين،توجه سلوكه وترتقي بآداءه إلي مستوى من 

  ) 20: المرجع السابق(  »التمكن يسمح له بممارسة مهنته بسهولة ويسر
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الكفاءة ذات مستوى أعلى من المعارف والمهارات والقدرات فهي كل  ومن خلال هذه التعاريف نستخلص ان    

ة أو مشكلات ــــــــــه سواء أن كانت مشكلات تعليميــــــــــمركب يجب أن يمتلكها الفرد من حل المشكلات التي تعترض

  .هــــــــة و�ذا يتمكن من التكيف مع واقعــــــــــحياتي

  :ة بالكفاءاتـــوم المقاربـــــــمفه- 3- 2

  : ت هي طريقة لإعداد الدروس والبرامج التكوينية إعتمادا علىاالمقاربة بالكفاء  

  التحليل الدقيق لوضعيات العمل التي يتواجد فيها المتكونين أو التي سوف يتواجد فيها. 

  تحديد الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤوليات الناتجة عنها. 

  ترجمة هذه الكفاءات الى أهداف و أنشطة تعليمية  

ما تعرف المقاربة بالكفاءات أ�ابيداغوجيا وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة بكل ما تحمله من ك  - 

ح في ا ــــــة فهي إختبار منهجي يمكن المتعلم من النجـــــة،ومن ثمــــــتشابك في العلاقات وتعقد في الظواهر الاجتماعي

واقف ــــــــــــة للإستعمال في مـــــــة وجعلها صالحـــــــــة المدرسيــــــوذلك بالسعي الى تثمين المعرف اة على صور�ا،ـــــهذه الحي

  .اة ـــــــــــــــالحي

ة التي تصف ــــــــداف الإجرائيـــــــــالأهة ــــــة بواسطـــة محددة بكفاءات كما هي مبنيــــج تعليميــــبرام ا بأ�اـــرف أيضـــــوتع- 

الكفاءات الواجب تنميتها لدى التلميذ وهذا بتحديد المعارف الأساسية لإكسابه الكفاءات اللازمة التي تمكنه من 

  )29.30: 2004نايت،(.  الإندماج السريع في مجتمعه

ة ــــــتركز على ربط المدرسة بالحياة وتعطي للعمليالمقاربة بالكفاءات من خلال هذه التعاريف نستنتج أن ن فذإ     

  .التعليمية بعد وظيفي حيث تمكن المتعلم من توظيف مكتسباته ومعارفه داخل القسم وخارجه

  :خصائص المقاربة بالكفاءات- 3

ن ــــــــــــــــة مـــــــــطريق جملة عن ـــــــة سلوكات ملموســــــــوذج التدريس بالكفاءات يهدف الى جعل المعارف النظريـــــن نمإ   

  :ة وتتمثل فيـــــــر ميزات خاصــــــــة التي تعتبـــــالتحولات البيداغوجي

 وآراءه وأفكاره مع ي جعل التلميذ يتمتع بالإستقلالية التامة في نشاطه وتشجيع مبادراته أ:مــد التعليــفريت

  .دود قدراتهـــــــــــــة وفي حــــالمتعلمين،وأن يأخذ كل متعلم دوره في النشاط والحركة بين ـــــمراعات الفروق الفردي

 اء بدلاً من تقويم دبمعنى تقويم الآ اءة المنتظرة،ــــــــــلكفة مباشرة على تقويم اـــــــــترتكز هذه المقارب:اس الآداءـــقي

 .المعارف النظرية ،وكذا التركيز على التقويم التكويني
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 مـــــروف التعلــــن وتوجيههم وتكييف ظـال في تنشيط المتعلميــــللمعلم دور فع:تحرير المعلم من القيود 

و�ذا يتمتع المعلم  ة،ـــــة والوسائل التعليميــــــاء الأساليب البيداغوجيـــــوإنتق ة،ــــــوتنظيم النشاطات المختلف

  .ةــــــــــاءة المستهدفــــــــة في تحقيق الكفــــــــبالإستقلالي

 ه ــيعتبر الإدماج أو الدمج من أهم مستجدات بيداغوجيا الكفاءات حيث يتم توجي :دمج المعلومات

اط محدد ـــــــــــد أداء نشـــــــــقص؛ ة من المواردــــدمج بمعنى توظيف جملاء المعلومات في إطار منـــــــــالمتعلم نحو بن

القوانين  الخبرات السابقة، ،ة في المعارفـــــــة المكتسبات  القبلية المتمثلـــــــــالموارد هي مجموعومتكامل،هذه 

  .ة ــــــوالنظريات التي يوظفها التلميذ من اجل إشكالية معين

 ن ــــبأكثر مة مرتبطة ــــة من مجالات متنوعـــــة المعلومات المدمجــــــوهي مجموع :تطوير الكفاءات المستعرضة

  أو هي مركب من مجموعة الكفاءات توظف في وضعيات متشا�ة أو مختلفة الموارد التعليمية  مادة دراسية،

 المقررات الدراسية التي تقدم في المدرسة تبقى دون فائدة وجامدة إدا إقتصر توظيفها في  :تحويل المعارف

 ارفـــــــدرة على إستغلال المعـــــــدى القـــــبمة تقترن ـــــــة المدرســــــــــنجاعة لأن ـــــــاخل المدرسدة مشكلات ــــــــــــمعالج

فإن لم تحول المعارف الى سلوك  ة،ــــة في وضعيات مختلفـــــة مشكلات حياتيــــوالمكتسبات المدرسية في معالج

ة ـــــلتصور الإستراتيجي لمقاربوظيفي وبقيت في الذهن كمادة خام فإن ذلك يعبر عن فشل المدرسة ضمن ا

  )66: 2005هني،( .التدريس بالكفاءات

  :اءاتـــــــــبالكف ةــــــــداف المقاربـــــــــأه-4

  :ر فإن أهداف المقاربة بالكفاءات كما يليـــــبالجزائ) 2004(التربية د الوطني لتكوين مستخدمي حسب المعه    

 ة ومختلفة تطور ــــه في سياقات واقعيـــريب المتعلم على تجسيد الكفاءات المختلفة التي إستفادها من تعليمتد

  . ه باستمرارــــــمن مهارات

  فسخ ا�ال لدى التلميذ أو المتعلم على إبراز طاقاته وقدراته الكامنة لتظهر وتعبر عن نفسها بنفسها من

  .ةـــــالتفاعلي ر وـزة على التفكيــــالمحف ة المتعددة وـــالأنشط

 ة ـــتدريب الطالب أو المتعلم على التفكير والربط بين المعارف في مجال واحد بالإشتقاق من الحقول المعرفي

  .ة ــــــالمختلف

 سير الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث ودقة الاستنتاج للمتعلم.  

 الظواهر التي تحيط به ور وـــللأمة ــــشامل ةر ـــن نظـــــالمقدرة على تكوي.   

 اةــــــة الحيــــه وتحسين نوعيــــــالوعي بدور العلم والتعليم في تغيير واقع.  
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  :تقوم بيداغوجيا الكفاءات على جملة من المبادئ تعتبر ركائز هامة منها :ة بالكفاءات ــــادئ المقاربـــــمب-5

 تخزينها في ذاكرته ربطها بالمكتسبات الجديدة و المعلومات السابقة وأي استرجاع التلميذ  :اءــــالبن.  

 يمارس الكفاءة قصد التحكم فيها :التطبيق.  

 هو تكليف المتعلم بنفس المهام الإدماجية عدّة مرات قصد الوصول به الى الإكساب المعمّق :لتكرارا

  .للكفاءة

 مع الوضعيات وإدراك الغرض منها يسمح للتلميذ بدمج جملة من الموارد للتأقلم :الإدماج.  

 يسمح هذا المبدأ للمعلم والمتعلم بالربّط بين أنشطة التعليم وأنشطة التقييم التي ترمي كلها الى  و :الترابط

  .تنمية الكفاءة

 أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سياق ومعرفة سلوكية ومعرفة فعلية ودلالية :الملاءمة.  

 بمعنى تحليل عناصر الكفاءة إنطلاقاً من وضعية شاملة  :الإجمالية  

 يقصد الإنتقال من مهمة أصلية الى مهمة مستهدفة باستعمال معارف وقدرات مكتسبة في  و :التحويل

  )74: 2004،وزارة التربية الوطنية( .وضعية مغايرة

  :ةــــــــبالكفاءات على تحقيق الأغراض الآتية ـــــتساعد المقارب :اءاتــــــكفلة باـــــــزايا المقاربــــــم-6

ة هي تلك التي تجعل ــــمن المعروف أن احسن الطرائق البيداغوجي:تبني الطرق البيداغوجية النشطة والإبتكار -

المقاربة بالكفاءات كذلك إذ أ�ا تعمل على إقحام التلميذ في أنشطة ذات معنى  و المتعلم محور العملية التعليمية،

  .لمشكلات وذلك بشكل فردي أو جماعيإنجاز المشاريع وحل ا بالنسبة اليه منها على سبيل المثال،

فتختفي  ة النشطة تولد الدافع لدى المتعلم،ـــيترتب على تبني الطرق البيداغوجي :تحفيز المتعلمين على العمل-

ذلك لأن كل واحد من التلاميذ سيكلف بمهمة تناسب وتيرة  او تزول بعض الحالات كعدم الإنظباط في القسم،

  .اهتماماته ميوله و تتماشى و عمله و

درات ــــــة قـــــــــة بالكفاءات على تنميــــــــتعمل المقارب:تنمية المهارات وإكتساب الميول والسلوكيات الجديدة -

  .إلخ ...المتعلم العقلية والمعرفية والعاطفية والنفسية 

إن المقاربة بالكفاءات لا تعني إستبعاد المضامين وإنما سيكون إدراجها في ):المضامين(عدم إهمال المحتوى -

  .إطار ما ينجزه المتعلم لتنمية كفاءاته كما هو الحال في أثناء إنجاز مشروع ما

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دليل على الجهود المبذولة من اجل التكوين :رسيإعتبارها مشروع للنجاح المد-

  ) 42-39: 2015 ،عمامير و عيساني(.وذلك لأخدها الفروق الفردية بعين الإعتبار
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  :إسترتيجيات التعليم بالمقاربة بالكفاءات-7

تستمد جذورها من علم النفس السلوكي كما هو الحال ة بالكفاءات ـــالتعلم بالمقارب ة التعليم وــــــإن إستراتيجي    

ة التي تكون فيها نواتج التعلم تمثل ــــة بالكفاءات هو العمليــــالتعليم بالمقارب ة الأهداف، وـــــة للتعليم بواسطــــبالنسب

، حيث ينتج عن كل تعلم من التعلمات ة كفاءاتـــــة في صيغــة محددة في المناهج المدرسيــــة عامــــداف تعليميــــــــــــأه

  :ومن بين هذه الإستراتيجيات المعتمدة إكتساب سلوك جديد له تأثير على الفرد،

  كافة الإمكانيات   ة التطبيق، يتم من خلالها إستخدامـــاء ومرنــة البنــــهي خطة محكم :إستراتيجية التعليم

  .والوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كفاءة أو مجموعة من الكفاءات المرجوة

 عملية التفكير التي يستخدمها التلاميد لممارسة تعلّمهم  يقصد �ا الأنماط السلوكية و :إستراتيجية التعلّم

  :معالجة مشكلات معينة ،وتعتمد هذه الاستراتيجية بدورها على و

 تذكرهاتعرف عموما بتكرار المعلومات التي يريد التلميذ  و :يجية إعادة السرد والتسميعإسترات.  

 هي عملية إضافة التفصيل لمعلومات جديدة بحيث تصبح أكثر معنى  :إستراتيجية التفصيل والتوضيح

  وبالتالي تجعل التفكير أسهل

 هذه الإستراتيجية مساعدة المتعلمين على زيادة معنى للمواد الجديدة وهي  تستهذف :إستراتيجية التنظيم

  . تتألف من إعادة تجميع الأفكار وتقسيمها الى مجموعات أصغر

)110: 2004،و لوكيا حرقاس(
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 :قاربة بالكفاءات مالمقارنة بين مناهج الجيل الأول و الجيل الثاني بالتدريس بال -9

 يوضح المقارنة بين مناهج الجيل الأول و الجيل الثاني بالتدريس بالمقاربة بالكفاءات: )01(جدول رقم      

  مناهج الجيل الثاني  الجيل الأولمناهج   عناصر المقارنة

سنة بعد ( تصور لمناهج بترتيب زمني   تصور المنهاج

  ).سنة 

تصور شامل و تنازلي يضمن الإنسجام 

  .الأفقي و العمودي 

تم التعبير عنه بشكل غايات لكل مادة   ملمح التخرج

القيم المعزولة و غير و تكفل ببعض 

  .المخطط لها

�دف إلى تحقيق غاية شاملة و مشتركة 

بين كل المواد تتضمن قيما ذات علاقة 

  .بالحياة الإجتماعية و المهنية 

إعتماد البنيوية الإجتماعية التي تضع   .بنائي لكفاءات ذات طابع معرفي   النموذج التربوي

في الصدارة الإستراتيجيات التي تمكن 

ضمن العمل  هالمتعلم من بناء معارف

  .شاركي الت

�يكلت على أساس مفاهيم أساسية   هيكلة المادة

  .منظمة في مجالات 

�يكلت على أساس مفاهيم منتقاة 

حسب قدر�ا الإدماجية و منظمة في 

  .ميادين 

المقاربة بالكفاءات التي تستدعي جملة   المقاربة البيداغوجية

  .من القدرات المعرفية 

المقاربة بالكفاءات التي تعرف بالقدرة 

على حل و ضعيات مشكلة ذات 

  .دلالة 

على أساس النضج العقلي للمتعلم و   مستوى تناول المفاهيم

  .مكتسباته القبلية 

على أساس الصعوبات التي تطرح عند 

  .ممارستها 

  ) 04: 2017بن كريمة، ( 

أن مناهج الجيل الثاني ماهي إلا إمتداد لمناهج الجيل الأول من التدريس  أعلاه نستنتج من خلال الجدول         

ع في ــــــالتي تض ةـــــــة الإجتماعيــــــــالبنيويـ على دتــــــــبالمقاربــــــة بالكفاءات لكنها جاءت بشكل متطـــور، حيث إعتم

ـــــــــق دف إلى تحقيــــــــــي، و �ـــــن العمل التشاركــــــــضم ــــهء معارفاــــــــدارة الإستراتيجيات التي تمكن المتعلم من بنــــالص

اس الصعوبات التي تواجـــه المتعلم ــ، و تناولت المفاهيم على أسواد و تناولت المفاهيمـــل المفاهيم بين كل المـتكام

  .ــــــــه العقليـــــــةمكتسبات ة التعلـــــم  لا على أساســــــــاء عمليــــــــــــــــــأثن
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  :لاصة الفصل خ

مؤشـــرا�ا و كــــذا  ه الأول إلى مفهـــوم الجــــودة في التعلـــيم و أهميتهــــا و ئـــمـــن خـــلال هــــذا الفصـــل تطرقنــــا في جز       

تطرقنـا و مـبررات تطبيـق الجـودة في التعلـيم و أهـم معيقـات تطبيقهـا، و  وروادهـا معاييرها حسب أبرز علماء الجـودة

اءات للمقاربـــــــة بالكفــة ـــــــإنطلاقـا مــن الأصـول النظري وفــق الجيـل الثـاني اءاتــــــــــة بالكفـــــــــــالمقارب إلى انيـــــــــه الثئــــفي جز 

إسـتراتيجيات التعلـيم بالمقاربـة بالكفـاءات، كمـا أدرجنـا مقارنـة بـين ومفهومها وخصائصها وكـذا مبادئهـا و مزاياهـا و 

في  نظــرا لأهميتهــا العناصــرلهاتــه  تطرقنــاقــد الكفــاءات، و منــاهج الجيــل الأول و الجيــل الثــاني مــن التــدريس بالمقاربــة ب

.للقيـام بدراسـة ميدانيـة و الـتي سـنتناولها في الفصـل المـوالي بدايـة مـن الإجـراءات المنهجيـة للدراسـة  ة الممهدةالدراس
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  :تمهيد 

التعرف   ، سوف نحاول في هذا الجانب الميدانيبق للجانب النظري لمتغير الدراسةبعد تطرقنا في الفصل السا       

الدراسة الإستطلاعية من على تعرف ال ، وسيتمانية والمنهج المعتمد في الدراسةعلى الإجراءات المنهجية للدراسة الميد

، ومعرفة دراسة المصممة في صور�ا الأوليةرف على أداة العا و وصف عينتها و كذا التإجراءا�حيث  أهدافها و 

من حيث إجراءات تطبيقها و وصف  ةــــة الأساسيــــــالدراس بعدها اولـــسنتنثم ة، ـــــــــــا السيكومتريـــــصهخصائبعض 

  . التحليل الإحصائي لنتائجها أساليبعينتها و 

I-ة ــــــــمنهج الدراس :  

، أو الطريقة التي يتبعها بقصد الوصول إلى حقيقة في العلم مجموعة من القواعد التي يتم وضعها «المنهج هو      

، أو هو فن التنظيم الصحيح لسلسلة من الأفكار أو ه للمشكلة من أجل إكتشاف الحقيقةالباحث في دراست

  .»خرين الذين لا يعرفو�اعليها للأ، أو من أجل البرهنة جل الكشف عن الحقيقة التي نجهلهاالإجراءات من أ

 )   90: 2003، شروخ (

في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الإبتدائي بإعتبار موضوع الدراسة يهدف إلى الكشف عن مستوى جودة التعليم و     

يهتم بجمع  الذيو « ،الإستكشافي نهج الوصفيالم ة هوـــن إستخدامه في هذه الدراســاني فإن أنسب منهج يمكالجيل الث

  .»�دف الوصول إلى النتائج و الحلول المتعلقة بالظاهرة محل الدراسة، تفسيرهاو تحليلها ق و تصنيفها و الحقائ

  )43: 1995،بوحوش و آخرون(                                                                                  

II-ةـــــة الإستطلاعيــــالدراس :  

  :ةــــــــــــة الإستطلاعيـــــــــداف الدراســـــــأه -1

تكتسي الدراسة الإستطلاعية أهمية بالغة في البحث العلمي و هي من أهم الخطوات الميدانية التي تمكن الباحث    

من الإطلاع بعمق على جوانب و تفاصيل موضوعه، مما يسهل عليه الفهم الأفضل و التصور الكامل لموضوع 

  :مايلي ةــــــالحالي دراسةة للـــة الإستطلاعيــــ، و من هذا المنطلق فإن من أهداف الدراســـــــهدراستـ

، و التحقق من إمكانية الإجراء التطبيقي، من حيث تحديد إلى أرض الميدان لمعاينة الواقع الطالبتينزول ن -

 .تصال �االعينة المراد دراستها و إمكانية الإ

ة اللغوية للبنود  ــــة الصياغـــــــوح و سلامـوض: ة للتأكد من صلاحيتها من حيثــــلأداة الدراسالتطبيق الميداني  -

 .التوضيحي المقدم لعينة الدراسة و مناسبة بدائل الأجوبة و كذا وضوح التعليمات و المثال

ملائمتها لمستوى من مدى صلاحيتها للإستعمال و مدى أكد تللالخصائص السيكومترية للأداة  حساب -

 .و فهمهم لفقرا�ا الدراســــــــــــةة ـــــــــــأفراد عين

 .ةـــــــــــــــــــفي صور�ا النهائي الدراســـــــــــةارة ـــــــاء إستمـــــــــــــــــبن -
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  :ة ــــــــة الإستطلاعيـــــــراءات الدراســـــإج -2

قبل الشروع في الدراسة الأساسية للبحث تم القيام بدراسة إستطلاعية من أجل التعرف على الظروف التي سيتم     

  :ءات و اللقاءات و تتمثل في مايلي، و من أجل تحقيق ذلك قامت الطالبتان بمجموعة من الإجراإجراء الدراسةفيها 

بعد الحصول على تسهيل لإجراء الدراسة من الجامعة توجهت الطالبتان إلىإلى مصلحة التكوين و التفتيش  -

من أجل الحصول على رخصة  2020فيفري  17ديرية التربية لولاية ورقلة بتاريخ لم التابعة) مكتب التكوين(

) 01: أنظر الملحق رقم (على ترخيص لإجراء الدراسة  صولالح، حيث أنه و بعد يدانيةللقيام بدراسة م

على القوائم الإسمية للمفتشين البيداغوجيين للتعليم توجهت الطالبتين إلى مكتب التفتيش للحصول 

جدنا فو تحديد مجتمع الدراسة،  على مستوى جميع مقاطعات التربية بولاية ورقلة و ذلك من أجل الإبتدائي

الأساسية و هو عدد غير كافي لإجراء الدراسة الإستطلاعية و مفتش بيداغوجي  (40)أن عددهم هو أربعون

التفكير في إجراء الدراسة الإستطلاعية على عينة من المفتشين البيداغوجيين للتعليم الإبتدائي  الى مما دفعنا

نقل بين الولايات إتصلنا برئيس مكتب التكوين تالتوقف بولاية غرداية، و نظرا لظروف الحجر الصحي و 

بمصلحة  التفتبش و التكوين بمديرية التربية لولاية غرداية؛ فطلب منا إرسال إستبيان الدراسة عبر بريده 

 (30)الإلكتروني ليتكفل بإرساله إلى بعض المفتشين البيداغوجيين التابعين لمقاطعته ، و بلغ عددهم ثلاثون 

  . شهر تقريبا أرُسلت الينا الإستماراتلتعليم الإبتدائي ، و بعد مدة مفتش بيداغوجي ل

 : الدراسة  اةأد وصف -3

تم إختيار الإستبيان كأداة أساسية للدراسة حيث يعد الإستبيان من أكثر الأدوات المستخدمة في جمع البيانات        

  .د افر الأخاصة في العلوم الإجتماعية و الإنسانية و التي تتطلب الحصول على معلومات أو تصورات أو أرآء 

  )330: 2000دويدري ، ( 

ياس مستوى جودة التعليم الإبتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني قامت الطالبتان بتصميم أداة لق      

  :من وجهة نظر المفتشين البيداغوجيين، وذلك بعدما تم مايلي 

مراجعة الأطر النظرية و الإطلاع على الأدب التربوي المتعلق بجودة التعليم ، و الذي من خلاله تمكنا من  - 1

 .و العبارات ذات الصلة بالموضوع جمع قدر وفير من المعلومات 

ـــــــة الإعتمـــــــاد علـــــــى - 2 ـــــــات الميداني ـــــــى مـــــــا تم إكتســـــــابه خـــــــلال المســـــــار الدراســـــــي المعلومـــــــات و المعطي ، و عل

 :الجامعي مع مراعاة الشروط العلمية و المنهجية و هي كالأتي 

 .، و الإبتعاد عن التكرار صياغة البنود في أوضح عبارة ممكنة -

 .الإبتعاد عن المصطلحات المعقدة و الغامضة السلامة اللغوية و  -
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 .أن تكون العبارات مرتبطة بمحور الموضوع الذي أعدت من أجله  -

ــــــــتي بلغــــــــت   - ــــــــة و ال ــــــــارات الإســــــــتبيان في صــــــــورته الأولي ــــــــات ) 44(صــــــــياغة عب ــــــــد و كــــــــذا صــــــــياغة البيان بن

  :من قسمين  حيث تكون ، الاستبيانالشخصية و تعليمات 

  .يشمل البيانات الشخصية المتمثلة في الجنس و الأقدمية  :القسم الأول 

  :يضم ثلاث أبعاد موزعة كالآتي  :القسم الثاني 

  .بند) 14( ، و يتكون من ناهجيتضمن جودة الم: د الأولــــــــالبع

  .بند) 13( ء الأستاذ، و يتكون من يتضمن جودة أدا: د الثانيـــــــــالبع

  .بند) 17( ، و يتكون من يتضمن جودة التقويم: د الثالثـــــــــبعال

ـــــــود الإســـــــتبيان و فقـــــــا لتقســـــــ ـــــــة علـــــــى بن ـــــــي و يـــــــتم الإجاب ، بدرجـــــــة ضـــــــعيفة، بدرجـــــــة متوســـــــطة( يم ليكـــــــارت الثلاث

  ) .بدرجة كبيرة 

  .و الجدول التالي يوضح المصادر المعتمدة في بناء الإستبيان 

  .يوضح مصادر بناء الإستبيان ) : 02 (الجدول رقم 

  المصدر المعتمد  أبعاد الإستبيان 

  :البعد الأول

  جودة المنهاج

  الجودة الشاملة في التعليم بين مؤشرات التميز و معايير الإعتماد : البلاوي حسن حسين 

مستوى جودة موضوعات الهندسة : مطاوع أحمد عبد الحميد بدر و أسعد حسين عطوان 

القياس في كتب الرياضيات بالمرحلة الأساسية في فلسطين على ضوء المعايير البريطانية و 

CFBT .  

  .أسس بناء المناهج التربوية و تصميم الكتاب التعليمي: الخوالدة محمد محمود 

  :البعد الثاني

جودة أداء 

  الأستاذ

  

  .مؤشرات جودة التعليم : حافظ محمد محمود 

  .تقويم أداء معلم التربية الإسلامية في المرحلة المتوسطة : كلثم حمد بن مرضي 

إستخراج الخصائص السيكومترية لمقياس معايير جودة : حساني إسماعيل و بوسالم عبد العزيز

  .المعلم على عينة من المعلمين بولاية الوادي 

  :البعد الثالث

  جودة التقويم 

لمقياس معايير جودة المعلم على عينة من إستخراج الخصائص السيكومترية : حساني إسماعيل 

  .المعلمين بولاية الوادي 

  الجودة الشاملة في التعليم بين مؤشرات التميز و معايير الإعتماد : البلاوي حسن حسين 

 . محكمين للحكم على مدى صلاحية عباراته )  08( ثمانيةتم عرض المقياس في صيغته الأولية على على  - 

  .مفتش ) 30(بدراسة إستطلاعية للمقياس على عينة قوامها  بعدها قمنا -     
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  :عينة الدراسة الإستطلاعية وصف   - 4

ى ة للإختبار علـــــة لأداة جمع البيانات يتوجب أخذ عينة إستطلاعيــــ�دف التأكد من الخصائص السيكومتري و       

ذه ـــــــــــة الأداة و ليس تعميم النتائج فلا يشترط في هـــتجرب ، و بحكم أن الغرض هوة هذه الأداةـــــمستواها مدى صلاحي

مفتش بيداغوجي للتعليم الإبتدائي  (30) ، لذلك تم في الدراسة الحالية إستهداف ثلاثون العينة العشوائية في الإختيار

  .ةـــة الأساسيـراس، و قد تم إستبعادهم من الدةــــة غردايـــــة لولايـــة التربيـــــ لمديريالتابعين

 :بعض الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة  -5

 :الصدق -1

  :الطرق الآتيةد تم التأكد من الصدق وفق عليه ق قا إذا كان يقيس ما وضع لقياسه ويعد الإختبار صاد

علــى  الإســتبيانتعـد هــذه الطريقــة الأكثــر شـيوعا و مفادهــا أن يعــرض :  صــدق المحكمــين -5-1-1

، و تؤخــذ آراؤهــم في لإســتبيانمجموعــة مــن المحكمــين مــن مــن لهــم خــبرة ســابقة في ا�ــال الــذي يوضــع لــه ا

، فإذا تم له ذلك مـع مـوافقتهم علـى حسب ما يراه المختصين إستبيانه الإستبيانو يعدل واضع  الإستبيان

الـذي  الإسـتبيانا جـاء في إعتبر الباحـث أقـوالهم دليـل علـى صـدق مـالإستبيان  مفرداتصدق ما جاء في 

  )2012: س، د الطيب.( إستخدمه 

أنظـر الملحـق  (علوم التربية علم النفس و و قد عرض الإستبيان على مجموعة من الأساتذة المختصين في   

)  03 :أنظـر الملحـق رقـم (  إستمارات) 07(أساتذة و تم إستعادة ) 08(و المقدر عددهم )  02: رقم

، و مـدى إنتمـاء مدى ملائمة الأبعاد للموضوع، مدى ملائمـة البـدائل: و قد تم تحكيم الأداة من حيث 

، قمنــا مــن ملاحظــات و إقتراحــات الأســاتذة الفقــرات للبعــد و مــدى وضــوح صــياغتها اللغويــة و إنطلاقــا

ات و حـذف بعـض بتعديلات على الإستبيان و التي شملت تعديل الصياغة اللغويـة و تبسـيط بعـض الفقـر 

  :، كما هو موضح في الجدول التالي فقرات غير الملائمةال
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  أراء المحكمين في ضوء ملاحظات و  لإستبيانالمحذوفة من اليوضح الفقرات المعدلة و ): 03(م قجدول ر    

ـــــــــــــــاد          الأبع

             الفقرات

ــــــــــــــــم  رق

  العبارة

الفقـــــــــــــــــرة بعـــــــــــــــــد   الفقرة قبل التعديل

  التعديل

  الفقرات المحذوفة

  :البعد الأول 

  جودة المنهاج
07  

يضـــم المنهـــاج التـــدرج في بنـــاء -

المفـــــــــــاهيم واكســـــــــــاب المـــــــــــتعلم 

  .المعارف و السلوكات

يضم المنهاج - 

الدراسي التدرج في 

  .بناء المفاهيم

  

  :البعد الثاني 

  جودة أداء الأستاذ

يتيح المعلم الفرصة للتلميذ -   23

التعليمية للمشاركة في العملية 

. 

يشجع الأستاذ - 

التلميذ على 

  .المشاركة في الحصة

  

  :البعد الثالث 

  جودة التقويم

استخدام وسائل التقويم -       36

تتناسب ومستويات 

.التلاميذ   

38  
مــــــن خــــــلال التقــــــويم يشــــــجع -

المعلـــــــــــــــم إجابـــــــــــــــات التلميـــــــــــــــذ 

الصــــــــــحيحة ويعززهــــــــــا ويقــــــــــوم 

  .بمعالجة الاجابات الخاطئة 

من خلال التقويم 

يقوم الأستاذ 

بمعالجة الإجابات 

.الخاطئة    

  

40  
الاهتمام بأسلوب التقويم -    

البـــــــــديل اذي يركـــــــــز علـــــــــى 

تقـــــــــــــــــويم الآداء وأعمـــــــــــــــــال 

  ...التلاميذ والملاحظة 

41  
يســـــتخدم المعلـــــم التقـــــويم -    

لتشخيص صعوبات التعلم 

ــــــــم التقــــــــويم  يســــــــتخدم المعل

  لتشخيص صعوبات التعلم 

  بعدمافقرة ،) 41(المحكمين أصبحت عدد فقرات الإستبيان  الأساتذةو بعد التعديلات المبنية على توجيهات       

  )04:أنظر الملحق رقم (.فقرة ) 44(كانت فقرات الإستبيان قبل التحكيم 
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 : صدق الإتساق الداخلي  -5-1-2

:البعد الأول  فقراتلصدق الإتساق الداخلي  -2-1- 5-1  

جودة التعليم الإبتدائي في إطار الجيل  إستبيانتم تقدير معاملات الإرتباط بين درجات كل فقرة من الفقرات       

و قد كانت نتائج ذلك مع  )05: أنظر للملحق رقم ( الثاني و المتعلق بجودة المنهاج و الدرجة الكلية لهذا البعد

:لي ة الإحصائية كما هي مبينة في الجدول التاـــــــالدلال  

)جودة المنهاج ( يوضح نتائج الصدق الإتساق الداخلي لفقرات البعد الأول ) : 04 (الجدول رقم   

 رقم الفقرة معاملات الإرتباط  مستوى الدلالة

.12- غير دالة  01 

0.01دالة عند  63.  02 

.35 غير دالة  03 

0.01دالة عند  66.  04 

0.01دالة عند  82.  05 

0.01دالة عند  53.  06 

0.01دالة عند  51.  07 

0.01دالة عند  62.  08 

0.01دالة عند  68.  09 

0.01دالة عند  74.  10 

0.01دالة عند  50.  11 

0.01دالة عند  78.  12 

.31 غير دالة  13 

0.01الة عند  59.  14 

)  0.82و  0.50( يتضح من خلال الجدول أعلاه أن نتائج معاملات صدق الإتساق الداخلي تتراوح ما بين      

 01( رات رقم ــــــ، و ذلك بعد إستبعاد الفقراتــــــــــذا يشير إلى صدق هذه الفقــــــــة و هـــو هي معاملات إرتباط مرتفع

) .  13و  03و   
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: الثانيلي لفقرات البعد صدق الإتساق الداخ -2-2- 5-1  

جودة التعليم الإبتدائي في إطار الجيل الثاني  إستبيانتم تقدير معاملات الإرتباط بين درجات كل فقرة من الفقرات    

و قد كانت نتائج ذلك مع  ) 06 :أنظر للملحق رقم( د ــــــة لهذا البعـــــة الكليــــو المتعلق بجودة أداء الأستاذ و الدرج

:الدلالة الإحصائية كما هي مبينة في الجدول التالي   

)أداء الأستاذ( يوضح نتائج الصدق الإتساق الداخلي لفقرات البعد الثاني ) : 05 (لجدول رقم ا  

 رقم الفقرة معاملات الإرتباط مستوى الدلالة

0.05دالة عند  37.  15 

.21 غير دالة  16 

0.01دالة عند  60.  17 

0.05دالة عند  43.  18 

0.05دالة عند  47.  19 

0.01دالة عند  47.  20 

0.01دالة عند  47.  21 

0.01دالة عند  48.  22 

0.01دالة عند  63.  23 

0.01دالة عند  72.  24 

.28- غير دالة  25 

0.01دالة عند  46.  26 

0.01دالة عند  63.  27 

)  0.72و  0.37( الداخلي تتراوح ما بين يتضح من خلال الجدول أعلاه أن نتائج معاملات صدق الإتساق      

.) 25و 16( إستبعاد الفقرات رقم و ذلك بعد هذه الفقرات، هذا يشير إلى صدقو هي معاملات إرتباط مرتفعة و   

 

 



للدراسة المیدانیةالفصل الثالث                                      الإجراءات المنهجیة   

38 
 

:صدق الإتساق الداخلي لفقرات البعد الثالث  -2-3- 5-1  

جودة التعليم الإبتدائي في إطار الجيل  إستبيان تم تقدير معاملات الإرتباط بين درجات كل فقرة من الفقرات    

و قد كانت نتائج ذلك مع  ) 07 :أنظر للملحق رقم(  ة لهذا البعدــــالثاني و المتعلق بجودة التقويم و الدرجة الكلي

:ة في الجدول التالي ــــــــــة كما هي مبينـــــة الإحصائيـــــــــالدلال  

           )جودة التقويم ( الإتساق الداخلي لفقرات البعد الثالث  يوضح نتائج الصدق) : 06 (الجدول رقم 

 رقم الفقرة معاملات الإرتباط مستوى الدلالة

0.01دالة عند   63.  28 

0.01دالة عند  57.  29 

0.01دالة عند  75.  30 

0.01دالة عند  56.  31 

0.01دالة عند  79.  32 

0.01دالة عند  76.  33 

0.01دالة عند  80.  34 

0.05دالة عند  42.  35 

0.05دالة عند  38.  36 

0.01دالة عند  49.  37 

0.01دالة عند  72.  38 

0.01دالة عند  64.  39 

0.01دالة عند  71.  40 

.22 غير دالة  41 

) 0.80و  0.38( يتضح من خلال الجدول أعلاه أن نتائج معاملات صدق الإتساق الداخلي تتراوح ما بين      

)  41( و هي معاملات إرتباط مرتفعة و هذا يشير إلى صدق هذه الفقرات ، و ذلك بعد إستبعاد الفقرة رقم   
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 : صدق المقارنة الطرفية  -5-1-3

يــز بــين طــرفي الخاصــية علــى التمي ســتبيان، و هــو قــدرة الإمفــاهيم الصــدقذه الطريقــة علــى أحــد تقــوم هــ   

تصـاعديا  و ، تم ترتيـب الـدرجات تنازليـا علـى مجموعـة مـن المفحوصـين سـتبيانالإ، حيث يطبـق التي يقيسها

ــــان ــــان المتنقضــــتين اللت ــــين ا�موعت ــــى طــــرفي الخاصــــية ثم يقــــارن ب ــــث درجتهمــــا عليهــــا تقعــــان عل   ، مــــن حي

، و الثانية يطلق عليها ا�موعـة حيث إرتفاع درجا�ا على الخاصية عليها ا�موعة عليا منإحداهما يطلق 

) ت(، و يســتعمل أســلوبا إحصــائيا ملائمــا وهــو إختبــار درجا�ــا علــى الخاصــية دنيــا مــن حيــث إنخفــاض

تمييـزا دالا صادقا كلمـا كـان قـادرا علـى التمييـز  لإستبيان، و يكون اتوسطين حسابيينلدلالة الفروق بين م

  ) 252:  2009معمرية ، ( بين ا�موعتين المتطرفتين 

أنظـر ( و بعـد التطبيـق سـتبيانء بمثلهم من الضعفاء على درجـة الإمن الأقويا% 27لهذا قمنا بمقارنة و     

  :تحصلنا على النتائج الموضحة في الجدول التالي)  08 :رقمالملحق 

ظـــل جـــودة التعلـــيم الإبتـــدائي فـــي  ســـتبيانلإنتـــائج صـــدق المقارنـــة الطرفيـــة  : )07 (جـــدول رقـــم 

  .المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني

وهــي دالــة إحصــائيا  8,93قــدرت بـــ بــين ا�مــوعتين المتطــرفتين المحســوبة ) ت(نلاحــظ مــن خــلال الجــدول أن قيمــة     

 إسـتبيانالفئـة العليـا في على التمييز بـين الفئـة الـدنيا و  لديه قدرة الإستبيانمما يدل على أن  0.00عند مستوى الدلالة 

  .الجيل الثاني  ظل المقاربة بالكفاءات وفقجودة التعليم الإبتدائي في 

فإنـــه ) ، صـــدق المقارنـــة الطرفيـــة صـــدق الإتســـاق الـــداخلي، صـــدق المحكمـــين( لنتـــائج الإحصـــائية في ضـــوء هـــذه او     

  .عتماد عليه كأداة لجمع البياناتيتسم  بدرجة عالية من الصدق و يمكن الإ ستبيانيمكن القول أن الإ

  

 العدد

 

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

المحسوبة) ت(  

 درجة

 الحرية

Sig مستوى قيمة 

 الدلالة

ةالمجموع  

 الدنيا

 

09 

 

69.00 

 

7.01 

 

 

8.935 

 

 

 

16 

 

 

0.00 

 

دال 

 المجموعة إحصائيا

االعلي  

09 97.33 

 

 

6.42 
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  :الثبات-5-2

، فالثبــات في ر فيمــل لــو طبــق علــى فــترات متباينــةيقصــد بثبــات الإختبــار مــدى إتســاق أو إســتقرار نتــائج الإختبــا     

، و تصلح بعض الأسـاليب لحسـاب ثبـات مقـاييس معينـة ن الحصول على نفس النتائج تقريباالقياس النفسي يعني ضما

، و لا يعـني هـذا أن المقيـاس الواحـد لا تصـلح لـه إلا طريقـة واحـدة لحسـاب ياس ثبات مقـاييس أخـرىتصلح لق بينما لا

  ) 297: 2000فرج، ( .الثبات ففي بعض الحالات يمكن أن نستخدم أكثر من أسلوب واحد 

  :و عليه فقد تم الإعتماد في الدراسة الحالية على 

 :معامل ثبات ألفا كرونباخ  -5-2-1

ربط هــو مــن أهــم مقــاييس الإتســاق الــداخلي و الخــارجي  المكــون مــن الــدرجات المركبــة ، ومعامــل ألفــا يــ   

  ) 160:  2003مقدم ،(  .ثبات الإختبار بتباين البنود

الجيــل  ظــل المقاربــة بالكفــاءات وفــقجــودة التعلــيم الإبتــدائي في  إســتبيان وتم حســاب معامــل الثبــات ل    

 )SPSS(و ذلـــك بالإعتمـــاد علـــى برنـــامج ) ألفـــا كرونبـــاخ ( الإتســـاق الـــداخلي الثـــاني بإســـتخدام طريقـــة 

  ). 09 :أنظر الملحق رقم (  23النسخة 

يوضح نتائج ثبات ألفا كرنباخ) 08 (رقم  جدول  

 

 

يرى  جيلفوردحيث ) 0,90(تبين من نتائج تطبيق معادلة ألفا كرونباخ أن معامل الثبات يساوي   

.على قدر عالي من الثبات  ستبيانالإ، و منه يتبين أن )  0,70( و نانلي أنمعاملات ألفا يجب ألا تقل عن    

:ثبات التجزئة النصفية  -3- 5-2  

)  10:أنظـر الملحـق رقـم( 23نسـخة  )SPSS(اة عـن طريـق نظـام الحـزم الإحصـائيةتم حساب التجزئـة النصـفية لـلأد  

ن متساويين مـن حيـث البنـود ثم يحسـب معامـل الإرتبـاط برسـون بـين النصـفين المتكـافئين ــالأداة إلى قسميتم تقسيم ي إذ

  ) 187:  2009معمرية ، ( يصحح عن طريق معامل سبرمان براون و 

  ألفا كرونباخ  عدد البنود

35  .904 
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  :و كانت النتائج كما هي مبينة في الجدول أدناه  

يوضح نتائج ثبات التجزئة النصفية)  : 09 (جدول رقم   

  معامل الثبات براون  معامل الارتباط بيرسون  المعاملات

مقيــاس جــودة التعلــيم الإبتــدائي في 

  إطار الجيل الثاني

.51  .67  

يدل و و هو معامل مقبول )  0,67( بعد التصحيح قدر بـ  المقياسأن معامل ثبات و يتضح من خلال الجدول      

.على ثبات الأداة  

ظل  جودة التعليم الإبتدائي في إستبيان، يمكننا الإعتماد على الثبات السالفة الذكرئج الصدق و بناء على نتاو     

.الجيل الثاني في الدراسة الحاليةالمقاربة بالكفاءات وفق   

III-ة ـــة الأساسيــــالدراس: 

 :إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية -1

ـــبتن ـت الطالبتيــــــتوجه          ـــالتكــوين بمصلحإلى رئــيس مكتــب  2020وان ـــــج 05اريخ ـــ وين ــــــــة التكــــــ

ل علـى البريـد الإلكـتروني الخـاص بمفتشـي و بغـرض الحصـ، ةــــــورقلولايــــــة ة بــــــة التربيــــة لمديريــــعو التفتيش التاب

ـــرا لظـــــــــــنظ التعلــيم الإبتــدائي مــن أجــل إرســال الإســتبيان لهــم ، و هــــــذا الــتي نجــم ر الصــحي ــــــالحجروف ــــــ

 غــــير أنــــه تحفــــظ عــــن ذلــــكالنــــزول إلى الميــــدان،  تعــــذرة ممــــا أدى إلى ـــــــــــــــق المؤسســــات التربويــــــــــــعنهــــا غل

ـــلإعتبــارات شخصي ـــ، و أخبرنــا بأنــه يمكــن مســاعدتنا مــن خــلال تكفلةــــــــ ه بإرســال الإســتبيان الإلكــتروني ــــ

ن البيداغوجيين على مستوى كل المقاطـات التربويـة بولايـة ــــــــــع المفتشيـــق إلى جميــــــبالتعاون مع المفتش المنس

  .جميع الإستماراتإستلام تم جوان  28ة، و بتاريخ ــــــــــورقل
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 :ة ـــــــالأساسية ـــــصف أداة الدراسو  -2

  ة و التأكد من صدقها و ثبا�اــللأداة في صور�ا الأولي ةبعد قياس بعض الخصائص السيكومتري          

الإســـتبييان  في  أرقـــام فقـــراتو  تم رصـــد أبعـــاد بعـــد التعـــديلات المبنيـــة علـــى توجيهـــات الســـادة المحكمـــين و 

  :كما هو موضح في الجدول التالي صورته النهائية  

  .النهائية أبعاد و فقرات الإستبيان في صورته د رص) :  10( جدول رقم 

 الرقم الأبعاد أرقام العبارات

)11(إلى غاية البند رقم )  01( من البند رقم واحد   بعد جودة المناهج 
01 

)22(إلى غاية البند رقم )  12( من البند رقم واحد   02 بعد أدء الأستاذ 

)35(إلى غاية البند رقم )  23( من البند رقم واحد   03 بعد التقويم 

 المقياس  طريقة تصحيح: 

    من يتكون مقياس جودة التعليم الإبتدائي في إطار الجيل الثاني  في صورته النهائية 

  : يتم تصحيحها وفق السلم المتدرج التالي ) 11 :أنظر للملحق رقم ( فقرة ) 35( أبعاد و ) 03(ثلاث 

  إذا كانت الإجابة بــدرجــة كبيــــرة ) 03(ثلاث نقاط. 

  إذا كانت الإجابة بــدرجة متوسطة )  02(نقطتيــــن. 

 إذا كانت الإجابة بــدرجة منخفضــة ) 01(طــــــة نق. 

 :وصف عينة الدراسة الأساسية  -3

العينة عبارة عن مجموعـة جزئيـة مـن مجتمـع الدراسـة يـتم إختيارهـا بطريقـة معينـة و إجـراء الدراسـة عليهـا مـن     

  .ثم إستخدام تلك النائج و تعميمها على كامل ا�تمع الأصلي، لذلك فهي من أهم مراحل البحث 

  ) 399: 1999، دويدار( 

مفـــتش بيـــداغوجي علـــى مســـتوى كـــل المقاطعـــات التربويـــة ) 40(تكونـــت عينـــة الدراســـة الأساســـية أربعـــون    

، و قــد إعتمــدت الطــالبتين علـــى ) 12 :أنظـــر للملحــق رقــم ( التــابعين لمديريــة التربيــة و التعلــيم بولايــة ورقلــة 

راســة والــذي كــان أيضــا ك نظــرا لصــغر مجتمــع الدمل لجميــع مفــردات مجتمــع الدراســة وذلــأســلوب الحصــر الشــا

ســـببا في إجـــراء الدراســـة الإســـتطلاعية  بـــبعض المقاطعـــات التربويـــة لولايـــة غردايـــة و المقـــدر عـــددهم بــــ ثلاثـــون 

  . مفتش بيداغوجي ) 30(
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  النسبة المئوية

22.5%  

77.5 %  

100 %  

  ،%) 22.5(مفتشات  بيداغوجيات أي نسبة 

  : كما هو موضح في الشكل الموالي

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس

يمكـن أن يعـود هـذا الفـارق إلى أن الـذكور يقبلـون علـى مهنـة التفتـيش أكثـر مـن الإنـاث و ذلـك لعـزوف الإنـاث عـن 

الإناث و ذلـك لعـزوف الإنـاث عـن العمل التفتيشي بسبب صعوبة مهمة التفتيش و كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أن 

  .العمل التفتيشي بسبب كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أخرى و من إبتدائية إلى أخرى 

  :توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش 

  يوضح توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش

  لمئويةالنسبة ا

82.5 %  

17.5 %  

100 %  

سـنوات يقـدر عـددهم بــ ) 10(نلاحظ من خلال الجدول أن المفتشـون البيـداغوجيون الـذين لـديهم أقدميـة أقـل مـن 

أكـــبر مـــن المفتشـــين البيـــداغوجيين الـــذين لـــديهم أقدميـــة أكثـــر مـــن 
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  :خصائص أفراد العينة 

  :توزيع أفراد العينة حسب الجنس  – 

  . يوضح توزيع أفراد العينة حسب الجنس)  11 (الجدول رقم 

النسبة المئوية  العدد

09  22.5

31  77.5

40  100

مفتشات  بيداغوجيات أي نسبة ) 09(يتضح من الجدول السابق أن عدد الإناث قدر بـ 

كما هو موضح في الشكل الموالي%)  77.5(؛ أي نسبة مفتش بيداغوجي) 

توزيع أفراد العينة حسب الجنس)02 (الشكل رقم 

يمكـن أن يعـود هـذا الفـارق إلى أن الـذكور يقبلـون علـى مهنـة التفتـيش أكثـر مـن الإنـاث و ذلـك لعـزوف الإنـاث عـن 

العمل التفتيشي بسبب صعوبة مهمة التفتيش و كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أن 

العمل التفتيشي بسبب كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أخرى و من إبتدائية إلى أخرى 

توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش  -

يوضح توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش) 12(الجدول رقم 

النسبة ا  العدد

  33   82.5

  07  17.5

40  100

نلاحظ من خلال الجدول أن المفتشـون البيـداغوجيون الـذين لـديهم أقدميـة أقـل مـن 

أكـــبر مـــن المفتشـــين البيـــداغوجيين الـــذين لـــديهم أقدميـــة أكثـــر مـــن % )  82.5(مفـــتش بيـــداغوجي؛ أي نســـبة 

77,5

22,5
ذكور

إناث
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خصائص أفراد العينة  -4-1

4-1-1 

الجدول رقم 

  الجنس

  أنثى

  ذكر

  المجوع

يتضح من الجدول السابق أن عدد الإناث قدر بـ      

) 31(و عدد الذكور 

  

  

  

يمكـن أن يعـود هـذا الفـارق إلى أن الـذكور يقبلـون علـى مهنـة التفتـيش أكثـر مـن الإنـاث و ذلـك لعـزوف الإنـاث عـن    

العمل التفتيشي بسبب صعوبة مهمة التفتيش و كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أن 

العمل التفتيشي بسبب كثرة التنقلات من مقاطعة إلى أخرى و من إبتدائية إلى أخرى 

3-1-2-

الجدول رقم 

  الأقدمية

  سنوات 10أقل من 

  سنوات 10أكثر من 

  المجوع

نلاحظ من خلال الجدول أن المفتشـون البيـداغوجيون الـذين لـديهم أقدميـة أقـل مـن    

مفـــتش بيـــداغوجي؛ أي نســـبة ) 33(
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كمــا هــو موضــح في الشــكل %)  17.5(مفتشــين بيــداغوجيين ؛ أي نســبة 

  

  يوضح توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش

  )10(ويمكن تفسير هذا الفارق إلى أن المفتشين البيداغوجين الذين يملكون أقدمية في مهنة التفشين تفوق 

  على التقاعد بعد إحتساب الأقدمية في مهنة التدريس، و كذلك يرجع تخلي بعض

ة ـالإنسانيـــ هـــي إحـــدى الركـــائز العلميـــة في البحـــوث

يســـــتغني عـــــن هاتـــــه الطـــــرق لـــــذلك لا يمكـــــن لأي باحـــــث مهمـــــا كانـــــت دراســـــته أن 

  :و لمعالجة نتائج دراستنا الحالية إعتمدنا على الأساليب الإحصائية التالية 

حزمـــة البرنـــامج الإحصـــائي في العلـــوم الإجتماعيـــة 

17,5
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مفتشــين بيــداغوجيين ؛ أي نســبة ) 07(ســنوات و قــدر عــددهم بـــ 

يوضح توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مهنة التفتيش) 03 (الشكل رقم 

ويمكن تفسير هذا الفارق إلى أن المفتشين البيداغوجين الذين يملكون أقدمية في مهنة التفشين تفوق 

على التقاعد بعد إحتساب الأقدمية في مهنة التدريس، و كذلك يرجع تخلي بعض أحيلوا

  .المفتشين البيداغوجين عن مهمة التفتيش لصعوبتها

هـــي إحـــدى الركـــائز العلميـــة في البحـــوث : المســـتخدمة فـــي الدراســـة لأســـاليب الإحصـــائية

لـــــذلك لا يمكـــــن لأي باحـــــث مهمـــــا كانـــــت دراســـــته أن العلـــــوم المتصـــــلة �ا،

  )135:  2007، معمرية( .الأساليب

و لمعالجة نتائج دراستنا الحالية إعتمدنا على الأساليب الإحصائية التالية 

 .الإنحراف المعياري و المتوسط الحسابي 

 .معامل ألفا كرونباخ 

 .معامل الإرتباط بيرسون 

 .معادلة سيبرمان براون 

 .النسب المئوية 

 .)ت(إختبار 

 .المتوسط الفرضي

حزمـــة البرنـــامج الإحصـــائي في العلـــوم الإجتماعيـــة كـــل هـــذه الاســـاليب مـــن خـــلال إســـتخدام  حيـــث تم 

SPSS  23في نسخته رقم.  

82,5

17,5
 10الأقل من 

سنوات

الأكثر من 
سنوات 10
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ســنوات و قــدر عــددهم بـــ ) 10(

  :الموالي 

ويمكن تفسير هذا الفارق إلى أن المفتشين البيداغوجين الذين يملكون أقدمية في مهنة التفشين تفوق      

أحيلواسنوات أغلبهم 

المفتشين البيداغوجين عن مهمة التفتيش لصعوبتها 

لأســـاليب الإحصـــائيةا -4

العلـــــوم المتصـــــلة �ا،و 

الأساليبو 

و لمعالجة نتائج دراستنا الحالية إعتمدنا على الأساليب الإحصائية التالية 

المتوسط الحسابي  -

معامل ألفا كرونباخ  -

معامل الإرتباط بيرسون  -

معادلة سيبرمان براون  -

النسب المئوية  -

إختبار  -

المتوسط الفرضي -

حيـــث تم   

SPSS
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  خلاصة الفصل 

مـــــــن مــــــــنهج ، إبتـــــــداء يــــــــة المتبعـــــــة في الدراســـــــة الميدانيـــــــةلقـــــــد تطرقنـــــــا في هـــــــذا الفصـــــــل إلى الإجـــــــراءات المنهج       

ـــــــة الدراســـــــة والدراســـــــة ثم  ـــــــاس بعـــــــض   الدراســـــــة الإســـــــتطلاعية و إجراءا�ـــــــا و هـــــــدفها و وصـــــــف أداة و عين كـــــــذا قي

ــــــاتالخصــــــائص الســــــيكومترية لأداة الدراســــــة فوجــــــدنا أ�ــــــا تتمــــــ ــــــة مــــــن الصــــــدق و الثب ــــــا إلى  ، ثمع بدرجــــــة عالي تطرقن

وصـــــــف أداة و عينـــــــة الدراســـــــة الأساســـــــية ، و في الأخـــــــير تم ذكـــــــر  الدراســـــــة الأساســـــــية مـــــــن حيـــــــث الإجـــــــراءات و

ــــــــــــــــتي  ــــــــــــــــائج ، و ال . في الفصــــــــــــــــل المــــــــــــــــوالي  سنعرضــــــــــــــــهاالأســــــــــــــــاليب الإحصــــــــــــــــائية المســــــــــــــــتخدمة في معالجــــــــــــــــة النت



 

 

  

  

  

  

    

  

  

  

  

:لـرابـــــع لفصل اا  

 عــرض وتحلیل وتفسیر ومناقشــة نتائـج الدراسة

: عرض و تحلیل النتائج: أولا   

.      عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الأولى  -1  
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  :تمهيد- 

وفق الجيل  جودة التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات الكشف عن مستوى ة الىـــــ�دف هذه الدراس       

من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي في المقاطعات التربوية التابعة لمديرية التربية لولاية ورقلة، وللتحقق من  الثاني

ون ـــــــــــة وهم يمثلـــمفتش ومفتش)  40( أربعين ة من ـــة المتكونـــة الدراســـدف تم تطبيق الاستبيان على عينـــــــــهذا اله

من خلال تطبيق أداة  إليهال ـــوم في هذا الفصل بعرض النتائج التي تم التوصـــــوسوف نق، ةـــــــــالدراس ل مجتمعـــــــــــــك

من النتائج من خلال الإجابة على تساؤلات الدراسة  إليهتفسير ومناقشة ما تم التوصل  إلىة بالإضافة ــــــــــــالدراس

  .والتحقق من فروضها 

  :نتائج الدراسةعرض وتحليل :أولا 

  :ى ـــة الأولـــعرض و تحليل نتائج الفرضي -1

وفق الجيل  في ظل المقاربة بالكفاءات مستوى جودة التعليم الابتدائي:"على  الاولىنصت الفرضية    

  "من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي متوسط  الثاني

  :التوصل الى النتيجة التالية تم spss23بإستخدام وبعد المعالجة الاحصائية 

 وفق الجيل الثاني يوضح مستوى جودة التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات : )13 (جدول رقم 

  .من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي 

 المؤشراتالاحصائية

 

 المتغير

متوسط  العدد

 العينة

 المتوسط

 الفرضي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

تقيمة  قيمة  

sig 

 

 

 المستوى 

الإبتدائي جودة التعليم  متوسط 0.61 0.50 39 7.54 70 70.60 40 

 

ومن خلال النتائج المبينة أعلاه نلاحظ وبناءا على المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة للإستبيان ككل     

 ) 13: أنظر للملحق رقم ( 70ـأنه يساوي تماما من المتوسط الفرضي للإستبيان والمقدر ب 70.60والذي بلغ 

وبناءا عليه فإن مستوى جودة التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي التعليم في إطار 

ة ــــا يعني ان المتوسط الحسابي لأفراد العينذ،وه0.50 والتي بلغت"ت"ة ــــذا ما أكدته قيمط وهالجيل الثاني متوس

مستوى جودة التعليم " بأن  القائلة الدراســـةالاولىة ــــــــالفرضي للإستبيان وبالتالي تم قبول فرضييساوي المتوسط 

  ." من وجهة نظر مفتشي التعليم وفق الجيل الثاني ة بالكفاءات ــــــــــــفي ظل المقاربمتوسط الابتدائي 
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  :ةــــــالثانية ـــــنتائج الفرضي تحليلعرض و  -2

وفق الجيل الثاني مستوى جودة المنهاج الدراسي في ظل المقاربة بالكفاءات :"نية على ثاال نصت الفرضية  

  "من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي متوسط 

  :التوصل الى النتيجة التالية تم spss23بإستخدام وبعد المعالجة الاحصائية 

 وفق الجيل الثاني المقاربة بالكفاءاتيوضح مستوى جودة المنهاج الدراسي في ظل : ) 14 (جدول رقم 

  .من وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي 

 المؤشراتالاحصائية

 

 المتغير

متوسط  العدد

 العينة

 المتوسط

 الفرضي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

قيمة  قيمة ت

sig 

 

 

 المستوى 

 متوسط 0.3 0.93 39 3.72 22 22.55 40 جودة المنهاج 

 22.55ومن خلال النتائج المبينة أعلاه نلاحظ وبناءا على المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة والذي بلغ      

وى ـــه فإن مستــــ،وبناءا علي) 14 :أنظر للملحق رقم (  22ـــ أنه يساوي من المتوسط الفرضي للإستبيان والمقدر ب

في إطار الجيل الثاني متوسط  ة نظر مفتشي التعليمـــــــــبالكفاءات من وجه ةـــــــــــــجودة المنهاج الدراسي في ظل المقارب

اوي المتوسط ــــــــــة يســـــالمتوسط الحسابي لأفراد العين أنيعني  ذا،وه 0.93والتي بلغت "ت"ة ــــه قيمـــــــــذا ما أكدتوه

ة ــــــــــفي ظل المقاربمتوسط مستوى جودة المنهاج الدراسي "ة ــة القائلـــوبالتالي تم قبول الفرضي ،ي للإستبيانــالفرض

  ".من وجهة نظر مفتشي التعليم  وفق الجيل الثاني بالكفاءات

  :الثالثةنتائج الفرضية  تحليل عرض و  -3

من وفق الجيل الثاني في ظل المقاربة بالكفاءات  ستاذمستوى جودة آداء الأ:"نصت الفرضية على    

  "مفتشي التعليم الابتدائي  وجهة نظر ضعيف

لعينة واحدة لحساب الفرق بين المتوسط الحسابي للعينة والمتوسط الفرضي  "ت"ولإختبار الفرضية تم تطبيق إختبار 

  :كما هو موضح في الجدول التالي 

  :التوصل الى النتيجة التالية تم spss23بإستخدام وبعد المعالجة الاحصائية 
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في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي  ستاذالأ أداءيوضح مستوى جودة ) 15 (جدول رقم 

.التعليم الابتدائي   

 المؤشراتالاحصائية

 

 المتغير

متوسط  العدد

 العينة

 المتوسط

 الفرضي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

قيمة 

 ت

قيمة 

sig 

 

 

 المستوى 

لأستاذجودة آداء ا  جيد 0.00 3.8 39 2.91 22 23.80 40 

    

ة على المحور الثاني ــــة الدراســــومن خلال النتائج المبينة أعلاه نلاحظ وبناءا على المتوسط الحسابي لأفراد عين     

 )15: أنظر للملحق رقم ( 2ـ أنه مرتفع من المتوسط الفرضي للإستبيان والمقدر ب 23.80للإستبيان والذي بلغ 

ار ــــــــــــفي إط ة نظر مفتشي التعليمــــة بالكفاءات من وجهــــفي ظل المقارب الأستاذأداءوى جودة ـــه فإن مستـــوبناءا علي

المتوسط  أنا يعني ذ،وهة إحصائياـــــــــة دالـــوهي قيم 3.8والتي بلغت "ت"ذا ما أكدته قيمة الجيل الثاني مرتفع،وه

وى ـــــــمست"وبالتالي لن يتم قبول فرضية البحث القائلة  ،للإستبيانكبر من المتوسط الفرضي أالحسابي لأفراد العينة 

ة التي ـونقبل بالفرضية البديل"في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي التعليم  ضعيف الأستاذأداءجودة 

ر مفتشي ــــــــــتنص على ان مستوى جودة آداء الاستاذ في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني من وجهة نظ

  . %99هي ونسبة التأكد من هذه النتيجة التعليم جيد، 

  :ةــــــــالرابعة ـــــــنتائج الفرضي تحليل عرض و -4

من  ضعيف وفق الجيل الثاني في ظل المقاربة بالكفاءات مستوى جودة التقويم:"نصت الفرضية على   

  "وجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي 

  :التوصل الى النتيجة التالية تم spss23بإستخدام الاحصائية وبعد المعالجة 
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يوضح نتائج معالجة  مستوى جودة التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر ) 16 (جدول رقم  

.مفتشي التعليم الابتدائي   

  

ومن خلال النتائج المبينة أعلاه نلاحظ وبناءا على المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة على المحور الثالت      

للملحق  رأنظ ( 26ـالمتوسط الفرضي للإستبيان والمقدر بأنه ادنى تماما من  24.25من الاستبيان والذي بلغ 

في  وبناءا عليه فإن مستوى جودة التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي التعليم ) 16 :رقم

ا يعني ان ذوهي قيمة دالة إحصائيا،وه 3.06والتي بلغت "ت"ذا ما أكدته قيمة ،وهضعيفإطار الجيل الثاني 

ة ـــــــــــة البحث القائلــــوبالتالي تم قبول فرضي ،دنى من المتوسط الفرضي للإستبيانأة ــــالحسابي لأفراد العينالمتوسط 

ونسبة التأكد من " ل المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر مفتشي التعليم ــــــــــفي ظ ضعيفوى جودة التقويم ـــمست"

  . % 99هذه النتيجة هي 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الاحصائية المؤشرات

 

 

 المتغير

متوسط  العدد

 العينة

 المتوسط

 الفرضي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

قيمة 

 ت

قيمة 

sig 

 

 

 المستوى 

 ضعيف  0.01 3.6 39 3.06 26 24.25 40 جودة التقويم
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  :وء الفرضياتـــة في ضـــة نتائج الدراســـــمناقش:ثانيا

  :الاولىمناقشة الفرضية -1

ـــمســتوى ج أنعلــى  لأولىة اــــــتــنص الفرضي        وفــق  ة بالكفــاءاتــــــفي ظــل المقاربمتوســط ودة التعلــيم الابتــدائي ــــ

ـــفي ج،كما تتمثــل جــودة التعلــيم جهــة نظــر مفتشــي التعلــيم الابتــدائيمــن و  الجيــل الثــاني ـــوجودة المنهــاج ـــــ ودة آداء ــــــ

ودة التعلـيم الابتـدائي ــــة بتحسـين جـــالى العديـد مـن العوامـل المرتبط ةــــه النتيجذ، وربما ترجع هوجودة التقويم ـاذالأستـــ

ــــفي ظـــل المقارب ــــة بالكفـــاءات، ونذكــــ ــــالتربوي حاتالاصـــلاســـبيل المثـــال علـــى ر هنـــا ــ ــــة الحديثـــــــ دخـــال منـــاهج إ و ،ةـــــــ

ة ــــــــــة المبتكــــرة في العمليــــــــــــة الحديثــــــــوتوظيــــف الوســــائل التعليمي ةـــــــة التربويــــــــــللمنظوم) لجيــــل الثــــاني منــــاهج ا(جديــــدة 

ـــــالتعليمي ــــذاتي  الأســــتاذ، والتنــــوع في اســــاليب التعلــــيم مــــن قبــــل ةــــ  هذكــــل هــــإلخ،... والتعلــــيم الالكــــتروني كــــالتعلم ال

مــــع اتفقـــت ، و ودة التعلـــيم الابتــــدائيــــــــل تحســــين ججـــأة مـــن ــــــــــــة التربويـــــــــــرف المنظومـــــــدخالهـــا مــــن طإســـاليب تم الأ

ل الـتي تحـد مـن ـــــــالعوامف علـى لتعـر دفت إلى اـــــــالـتي ه ) 2010( "مـرداوي كمـال وبـن سـيرود فاطمـة"ة ـــــــــــدراس

تطبيـــق مبـــادئ إدارة الجـــودة ة وجـــود ـــــــــإمكانيإلى  الدراســـة نتـــائجوتوصـــلت مبـــادئ إدارة  الجـــــــــودة الشاملــــــــة  قـــــــــتطبي

ن تعزيزهــا علــى ــــ، والــتي يمكمــن العوامـل المســاعدة علــى التطبيـقفي المؤسســات التربويـة وذلــك لوجــود العديـد  الشـاملة

ا تـــوفرت الرغبـــة في تبـــني إدارة الجـــودة الشـــاملة لرفـــع ذغلـــب عليهـــا إيمكـــن الت بعـــض المعوقـــات والـــتيالـــرغم مـــن وجـــود 

  ) 26: 2012 ،و شليلقادة (. داف التربويةهمستوى جودة المنتج التعليمي وتحقيق الأ

  .تم قبولها  الأولالتي صيغت كإجابة على التساؤل  الأولىوعليه فإن الفرضية       

  :الثانيـــــــــةة ــــة الفرضيـــــمناقش-2

ـــــــتــــــنص الفرضي       وفــــــق ة بالكفــــــاءات ــــــــــــفي ظــــــل المقاربمتوســــــط مســــــتوى جــــــودة المنهــــــاج الدراســــــي  إنة علــــــى ـــ

ــــــاني ــــــق بتــــــدائيمــــــن وجهــــــة نظــــــر مفتشــــــي التعلــــــيم الا الجيــــــل الث ــــــائج المتحصــــــل عليهــــــا بعــــــد تطبي ،وبناءا علــــــى النت

ـــــــى  ـــــــرادالاســـــــتبيان عل ـــــــة وبعـــــــد القـــــــراءة  أف ــــــــالإحصائيالعين ـــــــائج، توصـــــــلنا  ةـــــ ــــــــمست نأ إلىللنت وى جـــــــودة المنهـــــــاج ـــ

ـــــــفي ظــــــل المقاربمتوســــــط الدراســــــي  ــــــاني ة بالكفــــــاءاتــــ ــــــل الث ـــــــ، وربمــــــا ترج وفــــــق الجي ـــــــع هــــــذه النتيجـــ ـــــــك  إلىة ـــ  ونـــــ

زود التلميـــــــذ تــــــ الـــــــتية التعليميــــــة ـــــــــــة للعمليــــــــــــــة التربويـــــــــــــالمنظوم أدخلتهـــــــاالــــــتي ) الجيـــــــل الثــــــاني (المنــــــاهج الجديــــــدة 

ــــــــــتتكيـــــــــف مـــــــــع المتغـــــــــيرات المتسارعو كميـــــــــة ممكنـــــــــة مـــــــــن المعرفـــــــــة   بـــــــــأكبر ــــــــــالتغيي أوجـــــــــدهاة الـــــــــتي ــــــ مـــــــــي ر العلــــ

ـــــــــاء المعرفــــــــــــــميــــــــذ دور في بنكمــــــــا تعطــــــــي المنــــــــاهج الجديــــــــدة للتل،  ةــــــــــــــوالتكنولــــــــوجي والثــــــــورة المعرفي  اة وتوظيفهـــــــــــــــــــــ

يســـــاهم في  و، كمـــــا أنـــــه يربطـــــه بواقعـــــه و بثقافـــــة مجتمعـــــه والإبـــــداعالتلميـــــذ مهـــــارة البحـــــث  إكســـــابتســـــاهم في و 

الـــــتي هـــــدفت الى  )2017(″حنـــــان بـــــن عمـــــران ″تفـــــق مـــــع دراســـــة إوهـــــذا مـــــا  ،ةــــــــــــالمتكامل هــــــــــتشخصيتكـــــوين 

ــــــة الجزائريــــــ ــــــة عوائــــــق الاصــــــلاحات التربويــــــة وثأتيرهــــــا علــــــى المنظومــــــة التربوي ة، وتوصــــــلت النتــــــائج الى وجــــــود ـمعرف
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صـــــلاحات جديـــــدة للمنظومـــــة التربويـــــة منهـــــا منـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني وتثمثـــــل إدخـــــال إمجموعـــــة مـــــن العوائـــــق نتيجـــــة 

ــــــوأن أغلـــــب المنـــــاهج الجديـــــدة صعب ؛في وجـــــود صـــــعوبة في فهـــــم هـــــذه المنـــــاهج الجديـــــدة ة ولا تتناســـــب مـــــع قـــــدرة ـــ

ــــــذ خاصإ ـــــــســــــتيعاب التلمي ــــــــــــة في المرحلــــ ـــــــة الابتدائيـــــــــ ـــــــة وهــــــذا مــــــن خــــــلال كثافـــ ــــــبرامج الدراســــــية ــــــ ــــــتية ال ــــــ ال ؤثر ت

ـــــــذ في هـــــــذه المرحلـــــــةإعلـــــــى  لاحات مـــــــن حيـــــــث ان المعلمـــــــين صـــــــقض في هـــــــذه الإوأيضـــــــا التنـــــــا ؛ســـــــتيعاب التلمي

  .إلخ...المتكونين قديما لا يمكنهم تغيير الطريقة الجديدة في التعليم 

في ظل المقاربة متوسط التي تنص على ان مستوى جودة المنهاج الدراسي  الثانيةوعليه تم قبول الفرضية          

  .بالكفاءات

  :الثالثةمناقشة الفرضية  -3

من  وفق الجيل الثاني في ظل المقاربة بالكفاءاتضعيف  الأستاذ أداءمستوى جودة  أنتنص الفرضية على         

 أن إلىوجهة نظر مفتشي التعليم الابتدائي، وبعد تطبيق أداة الدراسة وبناءا على النتائج التي تحصلنا عليها توصلنا 

يمكن عزو هذه  و ،جيدة نظر مفتشي التعليم الابتدائي ـــة بالكفاءات من وجهـــــفي ظل المقارب الأستاذ أداءمستوى 

 ةــــــــة التربويــــــه للعمليـــــودة ممارستـــالتي زادت في جة ـــــوارد المعرفيــــــالم يمتلك العديد من أصبح اذـــــــالأست أنة في ـــــــالنتيج

، وأيضا من ي و تبادل الخبرات فيما بينهم ـــــه بالأساتذة الآخرين عبر العالم الإفتراضـــــــو ذلك من خــــــــــلال إحتكاك

التأهيلية البرامج  ة وـــــالدورات التدريبي ه منـــــــإستفادت و ،ةــــــــــوري للمعلمين قبل و أثناء الخدمــــــخلال التكوين الحض

في رفع مستوى  الأستاذوالتي تساعد  إلزاميحضورها  أصبحه والتي ـــــالمنظمة من طرف السلطة الوصائية المشرفة علي

تجاهات مستجدات الإعلى  طلاعالإ نسبيا، و هـــــالتجديد في مهنت و الإبداعه على ـــــه وقدرتـــــتحسين مهارات و أداءه

 للأداءة ــــــــــــة المسهلــــــــــة الحديثـــــة والوسائط التكنولوجيــــــر الوسائل التعليميـــــــــتوف إلىة ـــــــــــــــبالإضاف ،ةـــــــــــة الحديثـــــــــــــويالترب

  .الأستاذ  أداءة للمفتشين مما زادت من رفع مستوى ـــــكذلك الزيارات الميدانيو   التدريسي،

التي هدفت الى  )2009(″عبد االله بن محمد الجغيمان″ة ــن دراستنا اتفقت مع دراسأد ــــــنج            

التدريسي للمعلمين حقق مستوى عال ن الأداء إلى أوتوصلت النتائج  ،رف على الأداء التدريسي للمعلمينـالتع

  .من الممارسة

ويم الآداء ــــــــــت الى تقـــــالتي هدف )2005( "ةــــغازي ضيف االله رواق"ة ـــــــــا مع دراســـــــــيضأت ــــــتفقإا ـــــــكم        

ن الأداء أة، وتوصلت الى ــــــــــالتربويين ومشرفي التربير الموجهين ــــــــة نظـــــــالتدريسي للمعلمين حديثي التخرج من وجه

ية طلاع المعلمين على مستجدات الاتجاهات التربو إا يرجع الى ذالتدريسي لمعلمي حديثي التخرج مرتفع نسبيا، وه
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ة حاجات ،وعقد ندوات لمناقشبتكار والتطوير في مجال التدريس، وتشجيع الابداع والاالحديثة في الدورات التدريبية

  .المعلمين

فت الى الكشف عن مدى دوالتي ه) 2011 (″العرابي محمود″ن الدراسة الحالية تعارضت مع دراسة أنجد  و 

ة الى ان السلوك التدريسي لمعلم ــــــــوتوصلت نتائج الدراس، ة بالكفاءاتـــــة للمقاربـــــــــة الابتدائيــــة معلم المدرســـــممارس

ارضت ايضا ــــــ، كما تعة بالكفاءاتـــــــــة التدريس بالمقاربــــــجية داخل القسم لا يتوافق مع استراتيــــــة الابتدائيــــــــــالمدرس

ة في التدريس في ــــة العربيـــفت الى التعرف على مستوى آداء معلمي اللغدالتي ه )2009 (″العايد″ة ـــــمع دراس

وهذا يدل  ة متوسط،ـــــة العربيـــــة، حيث تم التوصل الى ان مستوى اداء معلمي اللغــــودة التعليميـــــايير الجعوء مــض

من حيث  ر،ـــــــة بالجزائــــة الدراسيـــــة مقارنة مع البيئـــــة السعوديــــة العربيــة بين المملكـــة الدراسيـــــربما على اختلاف البيئ

  .ة والهياكل البيداغوجية او ربما التكوين الذي يتلقاه المعلمين من الهيئة المسؤولةـــالتربوي ةـــالانظم

  

  .ولها ـــــــــلم يتم قب الثثالة على التساؤل ــــــكإجابت  ة التي صيغـــــة الثالثـــــــــه الفرضيــــــــعلي و   

  :ةـــــــــالرابعة ــــــــة الفرضيــــــــــمناقش -4

ـــــ      وفـــــق الجيـــــل  في ظـــــل المقاربـــــة بالكفـــــاءات ضـــــعيف مســـــتوى جـــــودة التقـــــويم أننص الفرضـــــية الرابعـــــة علـــــى ت

ـــــــبن و مــــــن وجهــــــة نظــــــر مفتشــــــي التعلــــــيم الابتــــــدائي ، الثــــــاني  أن إلىاءا علــــــى النتــــــائج المتحصــــــل عليهــــــا توصــــــلنا ـــــ

ــــــمست ــــــوى جـــــودة التقـــ ــــــويم في ظـــــل المقاربـــــــــــ ة بالكفـــــاءات ضـــــعيف مـــــن وجهـــــة نظـــــر مفتشـــــي التعلـــــيم الابتـــــدائي ــــــــــ

ودات المبذولـــــــة في تطـــــــوير العمليـــــــة التعليميـــــــة و التعلميـــــــة لعـــــــب دورا هامـــــــا ــــــــــــا�ه نأ إلى، وتعــــــزو هـــــــذه النتيجـــــــة 

ـــــــــفي تحديــــــــد مفــــــــاهيم المقاربــــــــات و مح ـــــــــاولات التطبيــــــــق دون النظــــــ ـــــــــة  ر في بــــــــاب التقــــــــويم الــــــــذي يــــــ ــــــــبر ذا أهميــــ عت

ـــــــا أو ـــــــــــــداد أدوات التقــــــــــــواء لإعـــــــــــــــكبــــــيرة، و يرجــــــع كــــــذلك إلى عــــــدم وجــــــود معــــــايير واضحــــــــــــــة س ويم أو تطبيقهـــــــ

ــــــــيرجـــــــع إلا أن الأست لتوظيـــــــف نتائجهـــــــا، كمـــــــا ــــــــلدي اذــــــــ ــــــــه ضـــــــعف في معرفتـــ ــــــــه بمبــــــ ــــــــادئ وخصـــــــائص التقــــــــــــــ ويم ــــ

شـــــــــامل يراعـــــــــي جميـــــــــع الجوانـــــــــب نشـــــــــاط  أصـــــــــبحي ذة بالكفـــــــــاءات الـــــــــــــــــــــــالحــــــــديث في ضـــــــــوء التـــــــــدريس بالمقارب

 ســــــاليب التقـــــــويمأفي استخدام الأســــــتاذضــــــعف  إلىراجــــــع  أيضــــــاو  للمتعلمــــــين)ة ــــــــــــمهاري، ةـــــــــــــوجداني، ةــــــــــمعرفي(

ــــــــالمختلف ــــــــة خـــــــلال المرحلـــــــــ ــــــــــــة الدراسيـــــــــــ ، فأســـــــاليب و عمليـــــــات التقـــــــويم مازالـــــــت تقتصـــــــر علـــــــى الإختبـــــــارات ةـــــ

ـــــــالتحصيلي ــــــتي يغلــــــب عليهــــــاــــــــ ـــــــقيــــــاس إستدع ة ال ـــــــر ـــــــ ـــــــذا راجــــــع إلى عــــــدم التخطــــــيط و التسييـــــ ـــــــة ، و كـــ اء المعرفـــ

ــــــــــر مســـــــــار الـــــــــتعلمو ويم المرتبطـــــــــــــــــة بتخطـــــــــيط ــــــــــــــــــلعمليـــــــــــــــة التق  و التعلـــــــــيم، وهـــــــــذا مـــــــــا أكدتـــــــــــــــه دراســـــــــــــــــــة تسييــــ

ة ـــــــــــــن المســـــــتوى الاجمــــــالي لواقـــــــع مجــــــال التقـــــــويم والاسئلأالــــــتي توصـــــــلت الى  )2012(″المــــــالكي بـــــــن عيضـــــــة"
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ـــــــالصفي ـــــــة كــــــان بدرجـــــ ـــــــة ضعيفـــ ـــــــا مــــــا يؤكــــــد ضــــــعف أداء كفايذوهــــــ ،ةـــ ـــــــة التقــــــــ ـــــــويم لمعلمــــــي التعلــــــيم الابتدائــــــــ ي ــــ

ـــــث  ـــــواع وأســـــتخدام إمـــــن حي ـــــوي في عمليأ ن ــــــســـــاليب التقـــــويم الترب ـــــدريســـــ كمـــــا اتفقـــــت ايضـــــا مـــــع دراســـــة   ،ة الت

 ،هميــــــة التقــــــويم التربــــــوي ومــــــدى فاعليتــــــه في التعلــــــيمأالــــــتي �ــــــدف الى معرفــــــة  )2017 (″وســــــيلة بــــــن معتــــــوق″

ـــــــن رغــــــم مــــــا يحققأوتوصــــــلت النتــــــائج الى  ــــــل وصــــــعوبات تواجهــــــه ثمتلــــــت في كثافــــــة ن هنــــــاك أه التقــــــويم الا ــــ عراقي

  إلخ...ساتذة ونقص تكوين الأ ذعدد التلامي

 ذالتي توصلت الى ضعف معلمي التربية الاسلامية في مهارة تقويم التلامي )2002("بادغشر″وايضا دراسة      

و لوكيا  وسيلة سحرقا"دراسة ، وكذا من وجهة نظر المشرفين والمدراء وتدريبهم على استخدام التقويم الذاتي

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الدراسية الجديدة التي �دف الى  ) 2010( "الهاشمي 

اغلب  أن إلىت النتائج ـــــوتوصل، ةـــــــــــــــــــبتدائية الاــــــمعلمي ومفتشي المرحلة حسب ـــــــفي إطار الإصلاحات التربوي

ة ولا تتناسب مع ـــــة ضمن الإصلاحات غير وظيفيــــالتعليمي الأهدافالكثير من  و إنة جزئيًا ـــــــالكفاءات مكتسب

  .مع غياب كل أشكال تقويم الكفاءاتوالتقويم لازال يهتم بالحفظ فقط  ،المتاحة اتـــــــالإمكاني

  )110: 2004،و لوكيا حرقاس(

 . قبولها تمرابع ـــــــــــــــال ة على التساؤلــــــــكإجابت  ة التي صيغـــــــــة الرابعـــــــــــه الفرضيــــــــوعلي     
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:امــــــــــــــــــــــعخلاصة    

لقد تناولت الدراسة الحالية موضوع الجودة في التعليم كون أن تقدم الأمم أصبح مرهون بما تمتلكه من معرفة       

ة، فقطاع التربية مدعو بكل قواه إلى أن ــــــــو تقانة متقدمة و ثروة بشريـــــة قـــادرة على الإبداع و الإنتـــــــــــــــاج و المنافس

جودة و أن يصل إلى مستوى عال ــه و أن يحسن من مخرجاته بشكل يتوافق مع متطلبات الــــــــــئفيطور مهامه و وظا

. طــور و التنميةيوائم الحاجات و المستجدات التي تزداد يوم بعد يوم كي ينهض با�تماعات و يدفعها بقوة نحو الت

ف بالدرجة الأولى ود في إصلاح التعليم، يتوقو من هذا المنطلق إتفق معظم دعاة الإصلاح أن نجاح أي جه      

راك ين و مدراء و أساتذة وإشــــــة المسؤولين التربويين من مفتشا الإصلاح و التي تشمل كافـــة منفذي هذعلى فاعلي

ــــه أن يحســـــن العمليـــــة ذا من شأنــــــــة كفاءة التلميذ، فهـــــــــخبراء الجودة الشاملـــــــــة و كل من يتولى في ما بعد مسؤولي

.    التلاميذ و يحسن من أداء الأستاذارف لدى ـــــالتعليميــــــة، و يساهم في ترقيــــة المع  

:ةــــــــــا هذه قد توصلت إلى النتائج التاليـــر أن دراستنــــــــر في الأخيــــــــو ينبغي أن نشي      

من وجهة نظر مفتشي التعليم  وفق الجيل الثاني دائي في ظل المقاربة بالكفاءاتمستوى جودة التعليم الابت إن- 

:وهذا بإعتبار كل أبعادها كدرجات كلية لأفراد العينة الابتدائي متوسط   

.جهة نظر مفتشي التعليم الابتدائيمن و  متوسطوفق الجيل الثاني جودة المنهاج في ظل المقاربة بالكفاءات -   

.جهة نظر مفتشي التعليم الابتدائيمن و  وفق الجيل الثاني جيدفي ظل المقاربة بالكفاءات  الأستاذجودة أداء -   

من وجهة نظر مفتشي التعليم  وفق الجيل الثاني ضعيفجودة التقويم التربوي في ظل المقاربة بالكفاءات - 

  .الابتدائي
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  :اتــــــــــــــــــــــــــالإقترح

  :السابقة تقترح الطالبتين مايلي في ضوء النتائج 

إجـراء دراســة مقارنــة بــين نظــام التعلــيم في الجزائــر و التعلــيم في بعــض الــدول الــتي تمتلــك أنظمــة تعليميــة  -

اليابان أو ماليزيا ، من اجل تدارك النقائص الموجودة ، و الوقوف عنـد نقـاط : ذات جودة عالية مثل 

 .القوة و الضعف

 .الجيل الثاني و علاقتها ببعض المتغيرات إجراء دراسات حول مناهج -

 .إجراء دراسات تكشف عن مستوى جودة التعليم في الطور المتوسط و الثانوي  -

 .إجراء دراسات عن واقع تطبيق الجودة في المدارس الجزائرية  -

تطـوير المنظومـة  كما نقترح بعض التوصيات راجين من الفاعلين و المسؤولين التربويين الأخـذ �ـا بعـين الإعتبـار عنـد

  :التربوية على النحو التالي 

 .الإعتماد على الأسس العلمية و المعايير الدولية للجودة المعتمدة في تطوير المناهج -

عمـــل دورات تدريبيـــة وورشـــات عمـــل للمســـؤولين علـــى تطـــوير المنظومـــة التربويـــة تبـــين لهـــم أهميـــة تـــوفر  -

 .المعايير العالمية 

 .لين في متابعة و تقويم الإصلاحاتو الفاعضرورة إشراك جميع الشركاء  -

 .الإستعانة بنماذج عالمية ناجحة في التعليم و تكييفها حسب البيئة الجزائرية -

  .ائل و الأجهزة الضرورية المتطورةتجهيز المؤسسات التربوية بالوس -

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  قائمة المراجع 

 

 

 



 قائمة المراجع 

 

59 
 

  قائمة المراجع 

  .دار صادر للنشر و التوزيع :  بيروت. 5ا�لد . لسان العرب  ) .  2003. ( إبن منظور، جمال الدين 

  التطبيـــــق و مقترحات( ة الشاملـــــة في المؤسسات التربويـــة إدارة الجود) .  2004(  .ناصـــرصالح  أعليمات،

  .دار الشروق للتوزيع : عمان ) . التطوير     

  .المملكة العربية السعودية . الجودة في مدارس التعليم العام ) .  2007. ( البربري ، هند أحمد الشربيني 

خلال ودة بجامعة قاصدي مرباح ورقلة من مستويات الجتقييم . ) سد. ( ، عبد الغنيبن زاهي، منصور و ددان

  msila-http://dspace.univمسترجع من .  أراء الطلبة

  أهمية تطبيق أسس الجودة الشاملة في التعليم و أثرها على تطوير العملية. ) 2015. ( زيادة ، محمد الهادي بن

    .37-36: 02العدد  08، ا�لد 2005. ـةـة و الرياضيـة البدنيـالتربي مجلة.ة ـالتربويالتعليمية و     

  مسترجع من. الإنتقال إلى مناهج الجيل الثاني من التدريس بالكفاءات ) .  2017. ( بن كريمة ، بوحفص 

https://r.search.yahoo.com  

  وانـــــــــــدي : الجزائر. طرق إعداد البحوثمناهج البحث العلمي و ) . 1995. (، عمار و آخرون بوحوش

  .المطبوعات الجزائرية     

  . قصر الكتب : الجزائر .المقاربة بالكفاءات . )  2004. ( بوعلاق، محمد 

  بحث .قدرة المعلم الجزائري على التحكم في كفاءة العلوم الطبيعية . ) 2006. ( بوكرمة أغلال، فاطمة الزهراء 

  .جامعة تيزي وزو ،كلية علم النفس و علوم التربية . مقدم لنيل شهادة دكتوراء دولة غير منشورة      

  ة في التعليم بين بين مؤشرات التمييزـــالجودة الشامل) .  2006. ( البيلاوي، حسن حسين و آخرون 

  . دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة: عمان.و معايير الإعتماد     

  . 1ط. )الأسس و التطبيقات ( ة في التعليمـــالجودة الشامل. ) 2006. ( البيلاوي، حسن حسين

  .دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة:عمان    

  جهود الهيئة القومية لضمان جودة التعليم في إعتماد مؤسسات) .  2015. ( حافظ ، شيماء محمد ربيع 

http://dspace.univ-msila/


 قائمة المراجع 

 

60 
 

  مسترجع من.  رياض الأطفال بمحافظة المنيه     

 http://www.minia.edu.eg/edu/images/Scientific-Journal/seconvolume-

 5/shima.doc201  

  الجديدة تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج) .  2010. ( حرقاس، وسيلة و لوكيا، الهاشمي 

  كلية .منشورة رسالة دكتوراء غير. في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي و مفتشي المرحلة الإبتدائية       

  . قسنطينة ، جامعة منتوري ، العلوم الإنسانية و العلوم الإجتماعية      

  .ر و التوزيعـللنش ةــــالثقاف دار:  الأردن .يــــودة في التعليم العالـــادة و إدارة الـــــالقي. )2010. (دةـــراف  ،ريــالحري

  .للنشر والتوزيع دار المسيرة: عمان. 1ط .الجودة الشاملة في المناهج و طرق التدريس).  2011(.، رافدةالحريري

  .دار قباء للطباعة و النشر و التوزيع: الأردن. الإدارة التعليمية و المدرسية) .  2001. ( البوهي، فاروق 

  إستخراج الخصائص السيكومترية لمقياس معايير) .  2014. ( حساني، إسماعيل و بوسالم ، عبد العزيز 

  ة العلومــــــــكلي  .منشورةمذكرة ماجستير غير  .الوادية ـــــجودة المعلم على عينة من المعلمين من ولاي     

 . 2جامعة البليدة ،الإنسانية و الإجتماعية      

  .1ط. ة و تصميم الكتاب التعليميــأسس بناء المناهج التربوي) .  2004. ( محمد محمود الخوالدة، 

  .الطباعةدار المسيرة للنشر و التوزيع و :عمان     

  .  دار غيداء :عمان .إدارة الجودة الشاملة في التربية و التعليم .  ) 2009. ( دعمس ، مصطفى نمر 

  ة التبني و معوقات التطبيق فيــــة بين حتميــــودة التربويــــمعايير الج) .  2019. ( دوش ، أمينة و شلبي ، زهير 

      . 430-412:  01 ، 11،  مجلة آفاق علمية .الجزائريــــــةة ــــالمدرس     

  .التوزيعو للنشر /ة الجامعيةـدار المعرف:  ةvالقاهـ.ه ــول علم النفس و تطبيقاتـــأص .)2003( .عبد الفتاح دويدار،

  

  إدارة الجودة الشاملة تطبيقات في الصناعة) .  2007. ( الزيادات، محمد عواد و مجيد ، سوسن شاكر 



 قائمة المراجع 

 

61 
 

  .دار الصفاء للنشر و التوزيع  :الأردن.التعليمو      

  .دار الإبتكار للنشر : الأردن .الحديثةالجودة التعليمية ) .  2013. ( ، طارق عبد ا�يد السمرائي

  .دار العلوم للنشر و التوزيع: الجزائر .منهجية البحث العلمي) .  2003(  .الدينصلاح  ،شروخ

  المكتب الجامعي :الإسكندرية.التربويالتقويم و القياس النفسي و ) .  سد(  .محمد أحمد الطيب،

  .الحديث الأزراطية      

  .ريحانة للنشر و التوزيع دار . مفاهيم تربوية بمنظور حديث ) .  2003(  .السلامعبد  عزيزي،

  صعوبات طبيق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية) .  2010. (العطوي ، آسيا و بوعبداالله ، لجسن 

  كلية الأدآب و العلوم الإجتماعية.أطروحة ماجستير غير منشورة.من وجهة نظر أساتذة التعليم الإبتدائي     

  . سطيف  ، جامعة فرحات عباس     

  .الكتب عالم: القاهرة.  رـــراءات في التربيــة المعاصــــق).1973.(عفيفي، محمد الهادي و مرسي، أحمد سعيد

   .التوزيعدار المناهج للنشر و  :الأردن.المنهجالجودة الشاملة و ) .  2008. ( عطية، محسن علي

  . 1ط. أساليب التطبيق و التقييمبيداغوجيا الإدماج نماذج و ) .  2010. ( عبد الكريم غريب غريب،

  .التربيةمنشورات عالم  :المغـرب    

  .مكتبة الأنجلو المصرية : مصر . 1ط .النفسيالقياس ) .  2000. ( ، صفوت فرج

  .دار الكتاب العلمية :  بيروت. معجم الطلاب ). 2004(  ، يوسف شكريفرحات

  . الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم الجزائريةإدارة ) .  2012( .قادة، يزيد و شليل، عبد اللطيف 

  .أبي بكر بلقايد ، تلمسانجامعة الإقتصادية و العلوم التجارية ،كلية العلوم . مذكرة ماجستير غير منشورة       

  بالمدارس ةــــــــــــيــــرح لتحقيق الجودة التعليمـــــــتــــنموذج مق) .  2016. (  ، عبد اللطيفو شليل ، يزيدقادة

  كلية العلوم. منشورة أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه . الجزائرية في ضوء مبادئ إدارة الجودة الشاملة      
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  . تلمسان، أبي بكر بلقايد جامعة ، الإقتصادية و العلوم التجارية    

  .لمؤسسات التعليم العام و الجامعي   الأكاديمي الجودة و الإعتماد) .  2008. ( ، سوسن شاكرمجيد

  .دار الصفاء للنشر و التوزيع : الأردن . 1ط    

  مستوى جودة موضوعات الهندسة) .  2015. ( مطاوع ، أحمد عبد الحميد بدر و عطوان ، أسعد حسين 

  –غزة –كلية التربية جامعة الأزهر . أطروحـة ماجستير غير منشورة . البريطانية  عاييرالملقياس في ضوء ا    

  .فلسطين  

  ةــــــــة لمناهج اللغـــــة نقديـــة تحليليـــة بالكفاءات دراســـالمقارب) .  2015. ( معامير ، الأزهر و عيساني ، عبد ا�يد 

 .ورقلة اللغات جامعة قاصدي مرباحكلية الآداب و .منشورةمذكرة ماجستير غير .العربية السنة الأولى إبتدائي    

  .باتنيت شركة:  باتنة) . 1ط.( القياس النفسي و تصميم الإختبارات النفسية. ) 2002.( بشير،معمرية

  .منشورات الحبر :الجزائر . بحوث و دراسات متخصصة في علم النفس. ) 2007. ( بشير ،معمرية

   .المنصورةالمكتبة العصرية  :مصر.النفسيمدخل لدراسة القياس . ) 2009. ( بشير ،معمرية

  ةـــة المواد في المدرســـتعليمي. )2004. (اهمة و تحسين مستو ــــد الوطني لتكوين مستخدمي التربيــــالمعه

  .الجزائر . ةــــالإبتدائي    

  وانــــدي: زائر ـــالج.3ط. الإحصاء و لقياس النفسي و التربوي. ) 2003. ( عبد الحفيظ ،مقدم

  .الجامعيةالمطبوعات      

  .الأملدار  :الجزائر.بالكفاءاتالمقاربة ) .  2004. ( نايت، سليمان نايت و آخرون

  .الجزائر .1ط .بالكفاءاتمقاربة التدريس ) .  2005. ( هني ، خير الدين 

  .دار الوسيم للنشر و التوزيع : الجزائر . 2ط.  بيداغوجيا الكفاءات) .  2011. ( واعلي، محمد الطاهر

  الديوان الوطني: الجزائر . مناهج السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي.) 2004. ( ة ـــــة الوطنيــــوزارة التربي

  .المدرسيةللمطبوعات           
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. رخصة القيام بدراسة ميدانية) :01 (الملحق رقم 
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.قائمة الأساتذة المحكمين ) : 02 (الملحق رقم   

 العدد الأستاذ   التخصص

خلادي يمينة/ د.ا علم النفس الإجتماعي  01 

قاسم بوسعدة/ د.ا علوم التربية  02 

قوارح محمد/ د.ا علوم التربية  03 

مدي فوزيةمح/د علم النفس المدرسي  04 

التربوي علم النفس شنين فاتح الدين/ د   05 

كادي الحاج/د  علم النفس المدرسي  06 

دغه محمد/ د علم التدريس  07 
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.في ظل المقاربة بالكفاءات وفق الجيل الثاني جودة التعليم إستبيانإستمارة تحكيم  ) :03 (الملحق رقم   

 جامعــة قاصــدي مرباح ورقلـــة

 كليـــة العلوم الانسانيــة والاجتماعيــة

 قسم علم النفس وعلوم التربية

......................:التخصص ......................  :الإسم و اللقب   

 إستمـــارة التحكيــم

:السلام عليكم ورحمة االله تعالى وبركاته و بعد  

أساتذتي الكرام أهديكم خالص تحياتي وأضع بين أيديكم الإستبانة التي تم تصميمها لغرض جمع البيانات اللازمــة 

:ن للبحث العلمي ،وهذا في إطـار إعداد مذكـرة تخرج الموسومة تحت عنوا  

".جودة التعليم في المرحلة الابتدائية في ظل المقاربة بالكفاءات من وجهـة نظـــر مفتشي التربية لولاية ورقلة"  

.راجيــن منكم التكرم علينا بتحكيم الأداة والإدلاء بملاحظاتكم وتعديلها إن أمكــن   

:التعريف الإجرائي -   

هي تلك الأراء : المرحلة الابتدائية في ظل المقاربة بالكفاءاتوجهة نظر مفتشي التربية حول جودة التعليم في 

والمعتقدات والأحكام التي يصرح �ا مفتشي التربية فـي المرحلــة الإبتدائية حــول مستــوى جودة المنهاج وآداء المعلم 

م على 2019/2020وجــودة التقويـم فـي الاستبيان المعد من طرف الطالبتين ،وهذا خلال الموسم الدراسي 

.مستوى مقاطعات ولاية ورقلة  
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: مدى ملائمة الأبعاد للسمة  -1  

 الأبعاد مناسبة غير مناسبة إقتراح البديل

 أداء المعلم   

 المنهاج   

 التقويم   

:مدى ملائمة البدائل  -2  

 البدائل مناسب غير مناسب إقتراح البديل

 بدرجة كبيرة   

 بدرجة متوسطة   

 بدرجة منخفضة   

: مدى و ضوح التعليمة الموجهة للعينة  -3  

 التعليمة

 مناسبة غير مناسبة إقتراح البديل

   

: مدى و ضوح المثال التوضيحي  -4  

 المثال التوضيحي

 مناسبة غير مناسبة إقتراح البديل
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جدول خاص بمدى إنتماء الفقرات للبعد ومدى وضوح صياغتها اللغوية-5  

البديل إذ 

 أمكن

 الأبعــــــاد و الفقـــــــــــــرات الانتماء للبعد الصياغة اللغوية

 تقيس لا تقيس واضحة غير واضحة

 بعـــــــــــــــــــد المنهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاج     

.يتناسب المنهاج الدراسي مع قدرة استيعاب التلميذ -01       

يتكيف المنهاج الدراسي مع المتغيرات المتسارعة التي أوجدها التغيير -02     

.العلمي والتكنولوجي   

.يلم المنهاج بالمعارف الاساسية والضرورية -03       

.يزود المنهاج المتعلمين بأكبر كمية ممكنة من المعرفة -04       

.المعرفية يعُد التلميذ لتحديات العولمة والثورة -05       

.يساهم المنهاج في تكوين الشخصية المتكاملة للتلميذ -06       

يضم المنهاج التدرج في بناء المفاهيم واكساب المتعلم المعارف و -07     

.السلوكات  

يسهّل المنهاج الدراسي على التلميذ إمتلاك المعلومات العلمية -08     

.والتكنولوجية   

.الدراسي التلميذ بواقعه ومساعدته في حل المشكلات يربط المنهاج -09       

.يساهم المنهاج الدراسي في اكساب التلميذ مهارات البحث والابداع -10       

.يتضمن المنهاج الدراسي طريقة التعليم بالتلقين والتقليد -11       

اكبر من تعطي المناهج الجديدة للتلميذ دور في بناء المعرفة وتوظيفها -12     

.المعرفة ذا�ا   

يتضمن المنهاج وجود الهدف التعليمي الدي يبين المعارف التي يجب ان -13     

.يكتسبها التلميذ   

.يسعى المنهاج الى تحقيق التكامل بين المواد والأنشطة التعليمية المختلفة  -14       

ستاذبعــــــــــــــــد آداء الأ       

.وقت محدد لكل مرحلة من مراحل الدرس  يخصص المعلم-15       

يعيد المعلم صياغة الاسئلة باستخدام عبارات مختلفة لكي يوفر فرصة -16     
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.لإحتمال الإجابة الصحيحة   

.يحدد المعلم عناصر الدرس الرئيسية والفرعية -17       

.التلميذ يراعي المعلم ان تكون الوسائل التعليمية مثيرة لاهتمام -18       

.يستخدم التعزيز لزيادة الدافعية للتعلم -19       

يحث المعلم التلاميذ على التفكير في استخدام معلومات الدرس في -20     

.حيا�م اليومية   

يراعي المعلم التدرج من البسيط الى المركب في تنفيذ الدرس -21       

الكافية لكي يتوصل التلميذ الى يقدم المعلم التوجيهات والتلميحات -22     

.الإجابة   

.يتيح المعلم الفرصة للتلميذ للمشاركة في العملية التعليمية -23       

.يحرص المعلم على التفاعل اللفظي أثناء العملية التعليمية -24       

.يفرض المعلم رأيه على التلميذ -25       

.الدرس يحدد المعلم الكفاءة المستهدفة من -26       

.يستخدم الأسئلة الصفية أثناء النشاط التعليمي -27       

بعــــــــــــــــــد التقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــويم          

.يحدد مستوى المتعلمين لمعرفة نقطة الانطلاق -28       

.يصنف التلاميذ حسب الفروق الفردية -29       

).المكتسبات القبلية للتلميذ(التغذية الراجعة يستخدم -30       

.يوظف اختبارات تسمح بمعرفة ما يستطيع المتعلم انجازه -31       

.استخدام التقويم المستمر أثناء العملية التعليمية -32       

.يتأكد من خلال التقويم مدى  تحقق الاهداف السلوكية للدرس -33       

.للتعرف على جوانب القوة والضعف لدى التلميذ يستخدم التقويم -34       

.يراعى الموضوعية في التقويم -35       
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.استخدام وسائل التقويم تتناسب ومستويات التلاميذ -36       

.يقيس التقويم مدى احتفاظ التلاميذ بمعلومات الدرس -37       

من خلال التقويم يشجع المعلم إجابات التلميذ الصحيحة ويعززها ويقوم -38     

 بمعالجة الاجابات الخاطئة 

 

يستخدم المعلم مجموعة من اساليب التقويم المختلفة خلال المرحلة –39.     

.الدراسية   

الاهتمام بأسلوب التقويم البديل اذي يركز على تقويم الآداء وأعمال -40     

...التلاميذ والملاحظة   

.يستخدم المعلم التقويم لتشخيص صعوبات التعلم -41       

.يكلف المعلم التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في الإملاء -42       

.يكلف المعلم التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في التعبير-43       

.للمنزل يعطي المعلم تمارين تقويمية  -44       
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  .مقياس جودة التعليم الإبتدائي بعد الأخذ بملاحظات و أرآء المحكمين ) : 04 (الملحق رقم 

  جامعــة قاصــدي مـــرباح ورقلـــة

 كلية العلوم الإنسانية و الإجتماعية

 قسم علم النفس و علوم التربية

 

 إستبيــان

:                                   سيدي المفتش، سيدتي المفتشة ، تحية طيبة وبعد   

ـــي إطــــار إنجــاز مــذكرة التخــرج لنيــل شــهادة ماســتر شــعبة علــو م التربيــة تخصــص إرشــاد و توجيــه ، يســرنا أن       فــ

تجيـب عليهـا بكـل صـراحة ، و  نضع بين يـديك مجموعـــة مـن العبـارات ، أرجـو منـك بعـد قراء�ـا و فهمهـا جيـدا أن

أمـــام الخانـــة المناســـبة ، مـــع العلـــم أن إجابتـــك ســـتحظى بالســـرية التامـــة و لا تســـتخدم إلا ) ×(ذلـــك بوضـــع علامـــة 

.                                                                           لغرض البحث العلمي   

:الإجابة و فيمايلي مثــال توضيحي يبين طريقة   

 العبارة البدائل

بدرجة  بدرجة كبيرة

 متوسطة

بدرجة 

 منخفضة

 X  يشجع المنهاج الدراسي التلميذ على البحث و الإبداع 

 

:بيانات شخصية  -  

ذكر                   أنثى:الجنس   

سنوات                  10سنوات                أكثر من  10أقل من :في مهنة التفتيش الأقدمية  
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  الرقم  العبارات البدائل

بدرجة 

 كبيرة

بدرجة 

 متوسطة

بدرجة 

 منخفضة

.يتناسب المنهاج الدراسي مع قدرة إستيعاب التلميذ      01 

 بعد المنهاج

المتغيرات المتسارعة التي أوجدها التغيير العلمي يتكيف المنهاج الدراسي مع    

.والتكنولوجي   

02 

.يلم المنهاج الدراسي بالمعارف الأساسية والضرورية      03 

.يزود المنهاج الدراسي المتعلمين بأكبر كمية ممكنة من المعرفة      04 

.المعرفية يعُد المنهاج الدراسي التلميذ لتحديات العولمة والثورة      05 

.يساهم المنهاج الدراسي في تكوين الشخصية المتكاملة للتلميذ      06 

.يضم المنهاج الدراسي التدرج في بناء المفاهيم      07 

.يسهّل المنهاج الدراسي على التلميذ إمتلاك المعلومات العلمية والتكنولوجية      08 

.بواقعه ومساعدته في حل المشكلات يربط المنهاج الدراسي التلميذ      09 

.يساهم المنهاج الدراسي في اكساب التلميذ مهارات البحث والابداع      10 

.يتضمن المنهاج الدراسي طريقة التعليم بالتلقين والتقليد      11 

.تعطي المناهج الجديدة للتلميذ دور في بناء المعرفة وتوظيفها اكبر من المعرفة ذا�ا      12 

يتضمن المنهاج الدراسي وجود الهدف التعليمي الذي يبين المعارف التي يجب ان    

.يكتسبها التلميذ   

13 

.يسعى المنهاج الدراسي إلى تحقيق التكامل بين المواد والأنشطة التعليمية المختلفة       14 

.يخصص الأستاذ وقت محدد لكل مرحلة من مراحل الدرس      15 

بعد 
أداء الأستاذ

 

يعيد الأستاذ صياغة الاسئلة بإستخدام عبارات مختلفة لكي يوفر فرصة لإحتمال    

.الإجابة الصحيحة   

16 

.يحدد الأستاذ عناصر الدرس الرئيسية والفرعية      17 

.يراعي الأستاذ أن تكون الوسائل التعليمية مثيرة لإهتمام التلميذ      18 
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.يستخدم الأستاذ التعزيز الإيجابي لزيادة الدافعية للتعلم      19 

يحث الأستاذ التلاميذ على التفكير في إستخدام معلومات الدرس في حيا�م    

.اليومية   

20 

.يراعي الأستاذ التدرج من البسيط الى المركب في تنفيذ الدرس      21 

.الكافية لكي يتوصل التلميذ الى الإجابة يقدم الأستاذ التوجيهات والتلميحات      22 

.يشجع الأستاذ التلميذ على المشاركة في الحصة     23 

.يحرص الأستاذ على التفاعل اللفظي أثناء العملية التعليمية      24 

.يفرض الأستاذ رأيه على التلميذ      25 

.يحدد الأستاذ الكفاءة المستهدفة من الدرس      26 

.يستخدم الأستاذ الأسئلة الصفية أثناء النشاط التعليمي      27 

.يحدد الأستاذ مستوى المتعلمين لمعرفة نقطة الانطلاق      28 

 بعد التقويم

.يصنف الأستاذ التلاميذ حسب الفروق الفردية      29 

).المكتسبات القبلية للتلميذ(يستخدم الأستاذ التغذية الراجعة      30 

.الأستاذ إختبارات تسمح بمعرفة ما يستطيع المتعلم انجازه  يوظف     31 

.يستخدام الأستاذ التقويم المستمر أثناء العملية التعليمية      32 

.يتأكد الأستاذ من خلال التقويم مدى  تحقق الاهداف السلوكية للدرس      33 

.لدى التلميذ  يستخدم الأستاذ التقويم للتعرف على جوانب القوة والضعف     34 

.يراعى الأستاذ الموضوعية في التقويم      35 

.يقيس الإختبار مدى إحتفاظ التلاميذ بمعلومات الدرس      36 

.من خلال التقويم يقوم الأستاذ بمعالجة الإجابات الخاطئة       37 

.يستخدم الأستاذ مجموعة من أساليب التقويم المختلفة خلال المرحلة الدراسية       38 

.يكلف الأستاذ التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في الإملاء      39 

.يكلف الأستاذ التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في التعبير     40 

.يعطي الأستاذ تمارين تقويمية للمنزل      41 
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الإتساق الداخلي لبعد جودة المنهاج  صدقنتائج ) : 05 (الملحق رقم   

Correlations 

 جودة المنھاج 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 2 1 2 

2 Pearson Correlation 1 .105 .310 -.083- -.232- -.190- -.420-
*
 .069 -.301- -.155- -.277- -.237- -.284- .077 -.124- 

Sig. (2-tailed)  .588 .102 .670 .225 .325 .023 .721 .112 .423 .146 .216 .136 .690 .521 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation .105 1 .228 .314 .506
**
 .399

*
 .133 .556

**
 .395

*
 .242 .028 .548

**
 .319 .266 .636

**
 

Sig. (2-tailed) .588  .233 .097 .005 .032 .493 .002 .034 .207 .884 .002 .091 .163 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation .310 .228 1 .461
*
 .345 .312 -.027- .167 -.037- .078 -.114- -.008- .039 .215 .350 

Sig. (2-tailed) .102 .233  .012 .067 .099 .891 .386 .850 .688 .554 .968 .840 .264 .063 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.083- .314 .461
*
 1 .758

**
 .394

*
 .259 .328 .245 .412

*
 .494

**
 .405

*
 .034 .165 .676

**
 

Sig. (2-tailed) .670 .097 .012  .000 .035 .174 .082 .200 .026 .006 .029 .861 .392 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.232- .506
**
 .345 .758

**
 1 .640

**
 .317 .378

*
 .606

**
 .536

**
 .408

*
 .605

**
 .102 .294 .829

**
 

Sig. (2-tailed) .225 .005 .067 .000  .000 .094 .043 .000 .003 .028 .001 .597 .121 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.190- .399
*
 .312 .394

*
 .640

**
 1 .210 .012 .395

*
 .107 .155 .349 .227 .052 .532

**
 

Sig. (2-tailed) .325 .032 .099 .035 .000  .275 .949 .034 .581 .422 .064 .237 .790 .003 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.420-
*
 .133 -.027- .259 .317 .210 1 .246 .386

*
 .485

**
 .413

*
 .402

*
 .226 .197 .515

**
 

Sig. (2-tailed) .023 .493 .891 .174 .094 .275  .198 .039 .008 .026 .031 .239 .306 .004 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation .069 .556
**
 .167 .328 .378

*
 .012 .246 1 .349 .526

**
 .329 .445

*
 .146 .401

*
 .629

**
 

Sig. (2-tailed) .721 .002 .386 .082 .043 .949 .198  .064 .003 .082 .016 .449 .031 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 
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1 Pearson Correlation -.301- .395
*
 -.037- .245 .606

**
 .395

*
 .386

*
 .349 1 .629

**
 .174 .615

**
 .255 .358 .681

**
 

Sig. (2-tailed) .112 .034 .850 .200 .000 .034 .039 .064  .000 .366 .000 .181 .056 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.155- .242 .078 .412
*
 .536

**
 .107 .485

**
 .526

**
 .629

**
 1 .401

*
 .498

**
 .172 .644

*

*
 

.740
**
 

Sig. (2-tailed) .423 .207 .688 .026 .003 .581 .008 .003 .000  .031 .006 .373 .000 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.277- .028 -.114- .494
**
 .408

*
 .155 .413

*
 .329 .174 .401

*
 1 .437

*
 -.097- .264 .504

**
 

Sig. (2-tailed) .146 .884 .554 .006 .028 .422 .026 .082 .366 .031  .018 .617 .167 .005 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.237- .548
**
 -.008- .405

*
 .605

**
 .349 .402

*
 .445

*
 .615

**
 .498

**
 .437

*
 1 .311 .500

*

*
 

.782
**
 

Sig. (2-tailed) .216 .002 .968 .029 .001 .064 .031 .016 .000 .006 .018  .100 .006 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.284- .319 .039 .034 .102 .227 .226 .146 .255 .172 -.097- .311 1 .122 .316 

Sig. (2-tailed) .136 .091 .840 .861 .597 .237 .239 .449 .181 .373 .617 .100  .530 .095 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation .077 .266 .215 .165 .294 .052 .197 .401
*
 .358 .644

**
 .264 .500

**
 .122 1 .596

**
 

Sig. (2-tailed) .690 .163 .264 .392 .121 .790 .306 .031 .056 .000 .167 .006 .530  .001 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

Pearson Correlation -.124- .636 المنھاج
**
 .350 .676

**
 .829

**
 .532

**
 .515

**
 .629

**
 .681

**
 .740

**
 .504

**
 .782

**
 .316 .596

*

*
 

1 

Sig. (2-tailed) .521 .000 .063 .000 .000 .003 .004 .000 .000 .000 .005 .000 .095 .001  

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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لبعد جودة أداء الأستاذالإتساق الداخلي  صدقنتائج ) : 06 (الملحق رقم   

Correlations 

 
2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 3 3 

جودة أداء 

 الأستاذ

2 Pearson Correlation 1 .063- .024 .288 .427
*
 .244 -.029- -.211- .091 .320 -.184- .094 .076 .378

*
 

Sig. (2-tailed)  .746 .903 .129 .021 .202 .880 .271 .638 .091 .339 .629 .696 .043 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.063- 1 .197 -.057- -.221- -.280- .309 .266 .006 .028 -.389-
*
 .254 .193 .214 

Sig. (2-tailed) .746  .305 .770 .249 .141 .102 .164 .977 .885 .037 .184 .317 .265 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation .024 .197 1 .433
*
 .192 .280 .361 .128 .297 .418

*
 -.450-

*
 .132 .590

**
 .604

**
 

Sig. (2-tailed) .903 .305  .019 .317 .142 .055 .509 .117 .024 .014 .494 .001 .001 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation .288 -.057- .433
*
 1 .543

**
 .513

**
 .059 -.261- .190 .179 -.230- -.242- .200 .434

*
 

Sig. (2-tailed) .129 .770 .019  .002 .004 .761 .172 .324 .353 .229 .205 .297 .019 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation .427
*
 -.221- .192 .543

**
 1 .548

**
 -.013- -.123- .161 .261 -.170- -.018- .182 .470

*
 

Sig. (2-tailed) .021 .249 .317 .002  .002 .948 .524 .404 .171 .379 .926 .344 .010 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation .244 -.280- .280 .513
**
 .548

**
 1 .340 -.142- .161 .226 -.123- -.136- .080 .477

**
 

Sig. (2-tailed) .202 .141 .142 .004 .002  .071 .463 .404 .239 .527 .482 .679 .009 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson Correlation -.029- .309 .361 .059 -.013- .340 1 .327 .302 .013 -.256- .225 -.047- .471
**
 

Sig. (2-tailed) .880 .102 .055 .761 .948 .071  .083 .112 .946 .179 .240 .807 .010 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.211- .266 .128 -.261- -.123- -.142- .327 1 .514
**
 .379

*
 .078 .430

*
 .335 .487

**
 

Sig. (2-tailed) .271 .164 .509 .172 .524 .463 .083  .004 .043 .686 .020 .076 .007 
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N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation .091 .006 .297 .190 .161 .161 .302 .514
**
 1 .426

*
 -.302- .396

*
 .309 .632

**
 

Sig. (2-tailed) .638 .977 .117 .324 .404 .404 .112 .004  .021 .112 .033 .103 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation .320 .028 .418
*
 .179 .261 .226 .013 .379

*
 .426

*
 1 -.166- .347 .728

**
 .726

**
 

Sig. (2-tailed) .091 .885 .024 .353 .171 .239 .946 .043 .021  .390 .065 .000 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson Correlation -.184- -.389-
*
 -.450-

*
 -.230- -.170- -.123- -.256- .078 -.302- -.166- 1 -.296- -.228- -.289- 

Sig. (2-tailed) .339 .037 .014 .229 .379 .527 .179 .686 .112 .390  .119 .235 .128 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

3 Pearson Correlation .094 .254 .132 -.242- -.018- -.136- .225 .430
*
 .396

*
 .347 -.296- 1 .326 .461

*
 

Sig. (2-tailed) .629 .184 .494 .205 .926 .482 .240 .020 .033 .065 .119  .084 .012 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

3 Pearson Correlation .076 .193 .590
**
 .200 .182 .080 -.047- .335 .309 .728

**
 -.228- .326 1 .632

**
 

Sig. (2-tailed) .696 .317 .001 .297 .344 .679 .807 .076 .103 .000 .235 .084  .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

Pearson Correlation .378 اداءالاساتذة
*
 .214 .604

**
 .434

*
 .470

*
 .477

**
 .471

**
 .487

**
 .632

**
 .726

**
 -.289- .461

*
 .632

**
 1 

Sig. (2-tailed) .043 .265 .001 .019 .010 .009 .010 .007 .000 .000 .128 .012 .000  

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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جودة التقويملبعد  الإتساق الداخلي  صدقنتائج ) :07 (الملحق رقم   

 

Correlations 

 جودة التقویم  2 2 2 2 2 3 1 2 1 1 2 2 1 2 

2 Pearson 

Correlation 

1 .449
*
 .517

**
 .418

*
 .327 .431

*
 .680

**
 .287 .244 .207 .445

*
 .065 .366 .067 .638

**
 

Sig. (2-tailed)  .015 .004 .024 .083 .020 .000 .131 .203 .281 .015 .738 .051 .732 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson 

Correlation 

.449
*
 1 .500

**
 .174 .317 .270 .344 .257 .449

*
 .232 .373

*
 .326 .426

*
 .137 .576

**
 

Sig. (2-tailed) .015  .006 .367 .094 .157 .068 .179 .015 .226 .046 .085 .021 .479 .001 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.517
**
 .500

**
 1 .536

**
 .538

**
 .645

**
 .550

**
 .394

*
 .219 .489

**
 .548

**
 .385

*
 .395

*
 -.046- .759

**
 

Sig. (2-tailed) .004 .006  .003 .003 .000 .002 .034 .254 .007 .002 .039 .034 .811 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.418
*
 .174 .536

**
 1 .467

*
 .476

**
 .559

**
 .295 -.227- .344 .645

**
 .247 .234 -.163- .568

**
 

Sig. (2-tailed) .024 .367 .003  .011 .009 .002 .121 .236 .067 .000 .197 .221 .397 .001 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson 

Correlation 

.327 .317 .538
**
 .467

*
 1 .737

**
 .659

**
 .249 .139 .373

*
 .483

**
 .660

**
 .652

*

*
 

.153 .799
**
 

Sig. (2-tailed) .083 .094 .003 .011  .000 .000 .192 .474 .046 .008 .000 .000 .427 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 
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1 Pearson 

Correlation 

.431
*
 .270 .645

**
 .476

**
 .737

**
 1 .634

**
 .299 -.020- .421

*
 .592

**
 .517

**
 .553

*

*
 

-.023- .769
**
 

Sig. (2-tailed) .020 .157 .000 .009 .000  .000 .116 .919 .023 .001 .004 .002 .906 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.680
**
 .344 .550

**
 .559

**
 .659

**
 .634

**
 1 .391

*
 .192 .057 .575

**
 .379

*
 .486

*

*
 

.297 .805
**
 

Sig. (2-tailed) .000 .068 .002 .002 .000 .000  .036 .318 .770 .001 .043 .008 .118 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

1 Pearson 

Correlation 

.287 .257 .394
*
 .295 .249 .299 .391

*
 1 .183 .273 .154 .135 .036 -.178- .425

*
 

Sig. (2-tailed) .131 .179 .034 .121 .192 .116 .036  .342 .152 .424 .485 .855 .357 .022 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

3 Pearson 

Correlation 

.244 .449
*
 .219 -.227- .139 -.020- .192 .183 1 .284 .032 .249 .304 .370

*
 .388

*
 

Sig. (2-tailed) .203 .015 .254 .236 .474 .919 .318 .342  .135 .869 .192 .108 .048 .038 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.207 .232 .489
**
 .344 .373

*
 .421

*
 .057 .273 .284 1 .361 .253 .371

*
 -.311- .497

**
 

Sig. (2-tailed) .281 .226 .007 .067 .046 .023 .770 .152 .135  .054 .185 .047 .101 .006 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.445
*
 .373

*
 .548

**
 .645

**
 .483

**
 .592

**
 .575

**
 .154 .032 .361 1 .402

*
 .438

*
 .126 .725

**
 

Sig. (2-tailed) .015 .046 .002 .000 .008 .001 .001 .424 .869 .054  .031 .017 .514 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.065 .326 .385
*
 .247 .660

**
 .517

**
 .379

*
 .135 .249 .253 .402

*
 1 .649

*

*
 

.231 .648
**
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Sig. (2-tailed) .738 .085 .039 .197 .000 .004 .043 .485 .192 .185 .031  .000 .227 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.366 .426
*
 .395

*
 .234 .652

**
 .553

**
 .486

**
 .036 .304 .371

*
 .438

*
 .649

**
 1 .054 .716

**
 

Sig. (2-tailed) .051 .021 .034 .221 .000 .002 .008 .855 .108 .047 .017 .000  .780 .000 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

2 Pearson 

Correlation 

.067 .137 -.046- -.163- .153 -.023- .297 -.178- .370
*
 -.311- .126 .231 .054 1 .224 

Sig. (2-tailed) .732 .479 .811 .397 .427 .906 .118 .357 .048 .101 .514 .227 .780  .244 

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

 Pearson التقویم

Correlation 

.638
**
 .576

**
 .759

**
 .568

**
 .799

**
 .769

**
 .805

**
 .425

*
 .388

*
 .497

**
 .725

**
 .648

**
 .716

*

*
 

.224 1 

Sig. (2-tailed) .000 .001 .000 .001 .000 .000 .000 .022 .038 .006 .000 .000 .000 .244  

N 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Correlation 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الدرجةالكلیة جودة التقویم جودة الأستاذ جودة المنھاج 

Pearson Correlation 1 .436 جودة المنھاج
*
 .500

**
 .781

**
 

Sig. (2-tailed)  .018 .006 .000 

N 29 29 29 29 

جودة أداء 

 الأستاذ

Pearson Correlation .436
*
 1 .783

**
 .840

**
 

Sig. (2-tailed) .018  .000 .000 

N 29 29 29 29 

Pearson Correlation .500 جودة التقویم
**
 .783

**
 1 .910

**
 

Sig. (2-tailed) .006 .000  .000 

N 29 29 29 29 

Pearson Correlation .781 الدرجةالكلیة
**
 .840

**
 .910

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000  

N 29 29 29 29 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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المقارنة الطرفية صدقنتائج :) 08 (الملحق رقم   

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean مجموعات 

 2.33928 7.01783 69.0000 9 دنیا المجموعات

 2.14087 6.42262 97.3333 9 علیا

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df 

Sig. 

(2-

taile

d) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 -Equal variances assumed .039 .847 -8.935- 16 .000 -28.33333- 3.17105 -35.05566- -21.61101 المجموعات

Equal variances not assumed   -8.935- 15.876 .000 -28.33333- 3.17105 -35.05993- -21.60674- 
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ثبات ألفا كرونباخنتائج :) 09 (الملحق رقم   

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.904 35 
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نتائج ثبات التجزئية النصفية) :10(الملحق رقم   

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .840 

N of Items 21
a
 

Part 2 Value .883 

N of Items 20
b
 

Total N of Items 41 

Correlation Between Forms .510 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .675 

Unequal Length .675 

Guttman Split-Half Coefficient .673 

a. The items are: 2, 1, 2, 2, 1, 1, 2, 1, 1, 1, 2, 1, 1, 1, 2, 2, 2, 1, 2, 1, 1. 

b. The items are: 1, 2, 2, 2, 2, 3, 3, 2, 1, 2, 2, 1, 1, 2, 1, 3, 2, 2, 2, 2, 2. 
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  .  ةـــــــــه النهائيـــــــفي صورت الإستبيـــــــان:)11(الملحق رقم

  

  جامعــة قاصــدي مـــرباح ورقلـــة      

 كلية العلوم الإنسانية و الإجتماعية

 قسم علم النفس و علوم التربية

   

 إستبيــان

:                                   سيدي المفتش، سيدتي المفتشة ، تحية طيبة وبعد   

ـــي إطــــار إنجــاز مــذكرة التخــرج لنيــل شــهادة ماســتر شــعبة علــو م التربيــة تخصــص إرشــاد و توجيــه ، يســرنا أن       فــ

نضع بين يـديك مجموعـــة مـن العبـارات ، أرجـو منـك بعـد قراء�ـا و فهمهـا جيـدا أن تجيـب عليهـا بكـل صـراحة ، و 

جابتـــك ســـتحظى بالســـرية التامـــة و لا تســـتخدم إلا أمـــام الخانـــة المناســـبة ، مـــع العلـــم أن إ) ×(ذلـــك بوضـــع علامـــة 

.                                                                           لغرض البحث العلمي   

:و فيمايلي مثــال توضيحي يبين طريقة الإجابة   

 العبارة البدائل

بدرجة  بدرجة كبيرة

 متوسطة

بدرجة 

 منخفضة

 X  الدراسي التلميذ على البحث و الإبداع يشجع المنهاج  

 

:بيانات شخصية  -  

ذكر                   أنثى:الجنس   

سنوات                  10سنوات                أكثر من  10أقل من :في مهنة التفتيش الأقدمية   
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 الرقم  العبارات البدائل

بدرجة 

 كبيرة

بدرجة 

 متوسطة

بدرجة 

 منخفضة

يتكيف المنهاج الدراسي مع المتغيرات المتسارعة التي أوجدها التغيير العلمي    

.والتكنولوجي   

01 

.يزود المنهاج الدراسي المتعلمين بأكبر كمية ممكنة من المعرفة      02 

.يعُد المنهاج الدراسي التلميذ لتحديات العولمة والثورة المعرفية      03 

.تكوين الشخصية المتكاملة للتلميذ  يساهم المنهاج الدراسي في     04 

.يضم المنهاج الدراسي التدرج في بناء المفاهيم      05 

.يسهّل المنهاج الدراسي على التلميذ إمتلاك المعلومات العلمية والتكنولوجية      06 

.يربط المنهاج الدراسي التلميذ بواقعه ومساعدته في حل المشكلات      07 

.المنهاج الدراسي في اكساب التلميذ مهارات البحث والابداع يساهم      08 

.يتضمن المنهاج الدراسي طريقة التعليم بالتلقين والتقليد      09 

.تعطي المناهج الجديدة للتلميذ دور في بناء المعرفة وتوظيفها اكبر من المعرفة ذا�ا      10 

.بين المواد والأنشطة التعليمية المختلفة  يسعى المنهاج الدراسي إلى تحقيق التكامل      11 

.يخصص الأستاذ وقت محدد لكل مرحلة من مراحل الدرس      12 

.يحدد الأستاذ عناصر الدرس الرئيسية والفرعية      13 

.يراعي الأستاذ أن تكون الوسائل التعليمية مثيرة لإهتمام التلميذ      14 

.الإيجابي لزيادة الدافعية للتعلم يستخدم الأستاذ التعزيز      15 

يحث الأستاذ التلاميذ على التفكير في إستخدام معلومات الدرس في حيا�م    

.اليومية   

16 

.يراعي الأستاذ التدرج من البسيط الى المركب في تنفيذ الدرس      17 

.الإجابة يقدم الأستاذ التوجيهات والتلميحات الكافية لكي يتوصل التلميذ الى      18 

.يشجع الأستاذ التلميذ على المشاركة في الحصة     19 

.يحرص الأستاذ على التفاعل اللفظي أثناء العملية التعليمية      20 
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.يحدد الأستاذ الكفاءة المستهدفة من الدرس      21 

.يستخدم الأستاذ الأسئلة الصفية أثناء النشاط التعليمي      22 

.مستوى المتعلمين لمعرفة نقطة الانطلاق يحدد الأستاذ      23 

.يصنف الأستاذ التلاميذ حسب الفروق الفردية      24 

).المكتسبات القبلية للتلميذ(يستخدم الأستاذ التغذية الراجعة      25 

.يوظف الأستاذ إختبارات تسمح بمعرفة ما يستطيع المتعلم انجازه      26 

.المستمر أثناء العملية التعليمية يستخدام الأستاذ التقويم      27 

.يتأكد الأستاذ من خلال التقويم مدى  تحقق الاهداف السلوكية للدرس      28 

.يستخدم الأستاذ التقويم للتعرف على جوانب القوة والضعف لدى التلميذ      29 

.يراعى الأستاذ الموضوعية في التقويم      30 

.التلاميذ بمعلومات الدرس يقيس الإختبار مدى إحتفاظ      31 

.من خلال التقويم يقوم الأستاذ بمعالجة الإجابات الخاطئة       32 

.يستخدم الأستاذ مجموعة من أساليب التقويم المختلفة خلال المرحلة الدراسية       33 

.يكلف الأستاذ التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في الإملاء      34 

.الأستاذ التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في التعبيريكلف      35 
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  يوضح توزيع أفراد العينة على مستوى المقاطعات التربوية بولاية ورقلة) :  12 (الملحق رقم 

  عدد المفتشين  إسم المقاطعة  رقم المقاطعة 

  12  ورقلة و الرويسات  المقاطعة الأولى 

  02  أنقوسة المقاطعة الثانية

  03  سيدي خويلد المقاطعة الثالثة

  03  حاسي مسعود المقاطعة الرابعة

  09  تقرت المقاطعة الخامسة

  01  بلدة عمر المقاطعة السادسة

  01  تماسين المقاطعة السابعة

  02  المقارين المقاطعة الثامنة 

  05  الطيبات المقاطعة التاسعة 

  02  الحجيرة المقاطعة العاشرة 

  40  المجموع
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الأولىنتائج الفرضية  ) : 13 (الملحق رقم   

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1.19282 7.54406 70.6000 40 جودةالتعلیم

 

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 70                                       

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 3.0127 -1.8127- 60000. 618. 39 503. جودةالتعلیم
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  الثانية نتائج الفرضية ) : 14 (الملحق رقم 

 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 58938. 3.72758 22.5500 40 جودة المنھاج

 

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 22                                       

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 1.7421 -6421.- 55000. 356. 39 933. جودة المنھاج
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الثالثةنتائج الفرضية  ) : 15 (الملحق رقم   

 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 46160. 2.91943 23.8000 40 جودة أداء الأستاذ

 

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 22                                       

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 2.7337 8663. 1.80000 000. 39 3.899 جودة أداء الأستاذ
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  الرابعة نتائج الفرضية ) : 16 (الملحق رقم 

 

 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 48536. 3.06970 24.2500 40 التقویم

 

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 26                                       

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 -7683.- -2.7317- -1.75000- 001. 39 -3.606- التقویم

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


