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Abstract. This study aimed at
identifying the reality of teaching oral
and written expression, for the pupils of
fifth year primary school; and the posed
problems, from:
1. The extent to which the teacher takes
into consideration the modalities
according to which the educational
positions of the subject are organized
(time distribution, arrangement and
progression in the presentation of the
material, teaching tools, methods and
assessment).
2 - The outputs of the educational
process of oral and written expression,
represented by some integrated situation
activities.
The activities adopted in the study
varied in order to better evaluate the
targeted final competencies.
We conclude that most pupils are unable
to use their resources and acquisitions
and use them in appropriate situations.
Keywords. written expression; oral
expression; time distribution; activities;
integrated situation; assessment.
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).التقویم
مخرجات العملیة التعلیمیة الخاصة بالتعبیر - 2

الشفهي والكتابي، والمتمثلة في بعض أنشطة 
وقد تنوعت الأنشطة المعتمدة . الوضعیة الإدماجیة

یة التقویم الجیّد للكفایات الختامیة في الدراسة بغ
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مقدمة.1
تسعى جمیع المقاربات البیداغوجیة من خلال تعلیمها للغة إلى تمكین المتعلم من التواصل الوظیفي سواء 
أكان كتابیا أم شفهیا، وهذا لأهمیة التعبیر وقیمته الاجتماعیة الكبیرة؛ فقیمته تتجلى في حفظ التراث البشري ونقله 

واهب العالیة في التعبیر الكتابيأصحاب الممكانة للأجیال، وتدوین العلوم والمعارف، لذا تُعلي الشعوب من
علیهم في أمور الحیاة المختلفة، التي تتمثل في الدعایة والسیاسة والإرشاد، وفي الكتابات ویعتمدون، والشفوي

.الفنیة الجمالیة
حاتها التربویة ومن ثَمَّ اهتمت المقاربة بالكفایات بالتعبیر الكتابي والتعبیر الشفوي والتواصل، ضمن إصلا

، )2018(السنة الماضیة -في السنة الخامسة ابتدائي–المتمثلة في الجیل الأول،  الذي تم تخرج آخر دفعة منه 
وبما أن هذه المرحلة التعلیمیة هي ختام التعلیم الابتدائي، فإنها محصلة لمرحلة تعلیمیة هامة، وبوابة لمرحلة 

نتاج أخرى، كما أنها محط جمیع الأنشطة الل ٕ غویة في المرحلة الابتدائیة، وتظهر ككفاءة ختامیة في قراءة وفهم وا
. خطابات شفویة ونصوص كتابیة متنوعة الأنماط

إشكالیة البحث.1.1
یعطي التعبیر الطالب فرصاً للتفكیر والتدبر، ومن ثم اختیار الأفكار المناسبة، وانتقاء الألفاظ والتراكیب 

ل ما یود تسجیله من حوادث ووقائع، إضافة إلى تنسیق الأسلوب، سجّ یم ومشاعر، و مفاهیبرز ما لدیه من یُ لِ 
في نهایة -یشتكي المعلم والمتعلم من حصة التعبیر بنوعیه، خاصة حینما یطالب وكثیراً ما . وجودة الصیاغة

تكوین طالب قادر بتحقیق الأهداف المسطرة ضمن ملمح الخروج من السنة الخامسة ابتدائي، والتي تروم -السنة
نتاج خطابات شفویة ونصوص كتابیة متنوعة الأنماط، تتنوع بین الحواري والإخباري والسردي  ٕ على قراءة وفهم وا

.والوصفي
وبالنظر إلى الدراسات الأكادیمیة في الجزائر ضمن مجال تعلیم التعبیر الكتابي والشفوي والتواصل، نرى 

الابتدائي، واهتمت بالمراحل السابقة لها واللاحقة، بید أن هذه المرحلة هي أنها أهملت السنة الخامسة من التعلیم
خاتمة التعلیم الابتدائي وبوابة التعلیم المتوسط، وقد أولاها مخططو المناهج التربویة عنایة خاصة، وفیها یطلب 

ارات اللغویة في مختلف من التلمیذ التمكن من الوضعیة الإدماجیة، باعتبارها الوسیلة الإجرائیة لتوظیف المه
. مجالات الحیاة

وعلیه فإن التعبیر الكتابي والشفوي یمثل وضعیة مركبة، یستدعي فیها المتعلم كفایات عدة،  مما یجعل 
وتكثر الشكوى منها، ویبقى هذا الضجر مصاحبا المتعلم رغم تقدم مراحل هذه الحصة ثقیلة على المعلم والمتعلم، 

وهذا ما استدعى الوقوف . وكانت كفایة التلمیذ التواصلیة ضعیفةالأمر بالتعبیر الشفهي، الدراسة، خاصة إذا تعلق
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وبوابة للمسار باعتبارها خاتمة المسار التعلیمي الأول في حیاة التلمیذ-مع المرحلة النهائیة من التعلیم الابتدائي
:انطلاقا من  التساؤلات التالیة-الثاني

رض تعلیم التعبیر في السنة الخامسة ابتدائي، بالنظر إلى مردود كل من المعلم ما الإشكالات التي تعت-
.والمتعلم؟

.ما الحلول المقترحة لعلاجها؟-
-»أ«بمدرسة قلعة صالح الابتدائیة مع طلبة الصف الخامس -جاءت هذه الدراسة المیدانیة وقد 

مراعاة المعلم للكیفیات المنظمة للمواقف التعلیمیة مدى لتحاول استكشاف إشكالات تعلیم التعبیر انطلاقا من 
اللغوي، ثم محاولة وضع التلمیذللمادة،  ووصف مظاهر العجز التعبیري في هذه المرحلة المهمة بالنسبة لمسار 

. بعض الحلول لها انطلاقا من رؤیة أرباب هذا الفن، ومن الدراسات التعلیمیة التي عالجت المشكلة
الفرضیات .2.1

.من مشاكل متنوعة في حصة التعبیر الكتابي والشفويالتلامیذ یعاني أغلب -
.عملیة تقویم حصة التعبیر تحتاج إلى مراجعة من حیث الكیفیة والآلیات المتبعة في التقویم-
.لا یلتزم الأساتذة بالوضعیات الضروریة لإنجاح المقاربة بالكفایات-
لا زالت المقاربة بالأهداف هي المسیطرة على العملیة التعلیمة؛ لافتقار المعلمین للكفایات التدریسیة المطلوبة -

.لنجاح المقاربة بالكفایات
المفاهیم الإجرائیة.3.1

العمل المدرسي المنهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملة للوصول «عن هو عبارة.تعبیر كتابي وشفوي•
مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الحیاتیة شفاهة وكتابة وبلغة سلیمة بالمتعلم إلى 

).38، ص2003طه على حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، (»على وفق نسق فكري معین
ح الخروج من السنة ملمفي-فیما یتعلق بالتعبیر الكتابي والشفهي-الذي یبلغه المتعلم ویتجلى هذا المستوى

هو فهم الخطاب الشفوي في وضعیة تواصلیة دالة والتجاوب معه، والقدرة على التعبیر الشفوي و الخامسة ابتدائي، 
السلیم الذي یعكس درجة تحكمه في المكتسبات السابقة والمناسب للوضعیات التواصلیة المتنوعة، وكتابة نصوص 

أما الكفاءة الختامیة لنهایة السنة الخامسة، فتتمثل في كون . تعلیمیةمتنوعة استجابة لما تقتضیه الوضعیات ال
نتاج خطابات شفویة ونصوص كتابیة متنوعة الأنماط ٕ الحواري، الإخباري، : المتعلم قادرا على قراءة وفهم وا

).06، 05، ص2013منهاج اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي، (السردي، الوصفي
: تحقیق الكفاءات القاعدیة الخاصة بالتعبیر وما یتعلق به، وهي كالآتيولا یتأتى ذلك إلا ب

ویتكون من كفائتین قاعدیتین، هما، اختیار الأفكار وتنظیمها، وتوظیف الكتابة لأغراض .التعبیر الكتابي•
ترتیب الأفكار واستخدام أدوات : (مختلفة، وتندرج تحت كل كفاءة قاعدیة مجموعة من الأهداف التعلیمیة، أبرزها
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دته، الكتابة السلیمة في جمیع الربط، استثمار الصیغ والظواهر اللغویة المدروسة، الاهتمام بصحة التعبیر وجو 
). الأنشطة

الاستماع والفهم، اختیار الأفكار، :( وتتضمن هذه المادة أربع كفاءات قاعدیة هي.التعبیر الشفهي والتواصل•
وكل كفاءة قاعدیة لها أهداف فرعیة تحققها، ویتم تقییم التعبیر ) التعبیر عن الأفكار، إعطاء المعلومات وطلبها

منهاج اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي، : ینظر. (اصل من خلال تحقق الكفاءات القاعدیة الأربع الشفهي والتو 
).15، 10، ص 2013

ویقصد الحجم الزمني المخصص لتدریس اللغة العربیة في السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي .توزیع زمني•
) 01(لزمني رقم أسبوعیا موزعة حسب الجدول ا) دقیقة15ساعات و 08(

).10، ص2012شریفة غطاس وآخرون، (التوزیع الزمني لأنشطة اللغة العربیة ) 01(الجدول

الحجم الساعيعدد الحصصالأنشطة
.د30ساعة و 0201تعبیر شفوي تواصل) أداء، فهم، إثراء(قراءة 
.د30ساعة و 0201.قواعد نحویة/ قراءة
ملائیةقواعد صرفیة / قراءة ٕ .د30ساعة و 0201.وا

.د0145تعبیر كتابي
.د0145محفوظات

.د0145مطالعة موجهة
.د30ساعة و 0201تصحیح التعبیر/ إنجاز مشایع/ نشاطات إدماجیة

. د15ساعات و1108المجموع

:  وتنقسم إلى قسمین
الذي یحدد الوقت الكافي لحصة التعبیر، والمقدرة بـأربع حصص، زمن كل واحدة .التوزیع الزمني الأسبوعي•
د؛ ففي المجال الزمني الأول، یتقاسم التعبیر الشفوي والتواصل الحصة المقدرة بتسعین دقیقة مع حصة القراءة، 45

ل بالتعبیر الكتابي، أما وفي المجال الزمني الثالث المتضمن حصتین، إحداهما خاصة بالقواعد الإملائیة وهي تتص
المجال الزمني الرابع، فخاص بحصة التعبیر الكتابي، ثم یأتي المجال الزمني السابع والمقدر بحصتین، تتوزع 

نجاز المشاریع، وتصحیح التعبیر  ٕ شریفة غطاس وآخرون، : ینظر(علیهما ثلاث نشاطات؛ النشاطات الإدماجیة، وا
).14، ص2012
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11:لمخصصة لحصة التعبیر، بالنسبة للزمن الأسبوعي لمادة اللغة العربیة یكون كالتاليوعلیه فإن نسبة الزمن ا
ومنه فإن النسبة . د165د، تحوز حصة التعبیر من هذا الزمن على 495= د 45حصة، مقدار كل حصة 
. ٪33.33= 495÷)100×165:  (المئویة لحصة التعبیر هي

أثناء مراحل وضعیة الانطلاق، وبناء التعلمات، والاستثمار، بحث ، التوزیع الزمني الخاص بحصص التعبیر•
.یكون زمن مرحلة بناء التعلمات، أكبر من الزمن المخصص لوضعیة الانطلاق، أو للاستثمار

وتشمل الأنشطة كل الأعمال التي یشترك فیها كل من المعلم والمتعلم في قاعة الدرس، وهي حسب .أنشطة•
، التعبیر الكتابي، "استثمار النص"القراءة، التعبیر الشفوي والتواصل، توظیف اللغة (: دلیل المعلم كالتالي

وتتوزع حسب الدلیل ) المحفوظات، المطالعة الموجهة، إنجاز المشاریع، نشاط الإدماج، أسابیع الدعم والإدماج
).  14-12، ص 2012شریفة غطاس وآخرون، : ینظر. (على سبع مجالات زمنیة

إرساء روابط ما بین التعلمات حتى «یرتبط هذا المفهوم ببیداغوجیا الإدماج التي تهدف إلى .دماجیةوضعیة إ•
تقانات سبق للمتعلم ) ة(یتسنى للمتعلم  ٕ أن اكتسبها؛ ولكي یكون ) ة(حل وضعیة مركبة من خلال تجنید معارف وا

ركبة تسمى بوضعیات الإدماج بالإمكان تعلیم وتعلم الإدماج من طرف المتعلمین، تقدم لهم وضعیات م
Situations d'intégrationمن هذا المنطلق، فإن الإدماج یتمثل في وضعیات مركبة . وتتم دعوتهم إلى حلها

والتعبیر الكتابي ). 294عبد الكریم غریب، ص (»جدیدة عن المتعلمین؛ بمعنى أن المتعلم هو الذي یباشر التعلم
ملائیة وأسلوبیة في  ٕ والشفهي یمثل وضعیة إدماجیة، یحتاج التلمیذ فیها إلى إدماج مكتسبات نحویة وصرفیة وا

.  نص مكتوب أو مسموع
ة الأهداف عملیة إصدار حكم أو قرار على العمل التربوي وأهدافه، فهو یعنى بتقدیر قیم«ویقصد به .التقویم•

محمد السید (»والمحتوى واستراتیجیات التدریس وأدوات التقویم ذاته وذلك في ضوء معاییر وأسس یتبناها المقوم
. ویتم التقویم من خلال المشاریع، والاختبارات، والأسئلة الصفیة). 371، ص2011،علي

من أهمیة وفوائد تدریس التعبیر الكتابي والشفوي في حیاة تأتي أهمیة هذه الدراسة.أهمیة وأهداف البحث.4.1
التلمیذ العلمیة والعملیة، فمن خلال تمكن التلمیذ من التعبیر بنوعیه، یستطیع التعبیر عن أفكاره والتواصل مع 

ن تنوعت مقامات وأنواع التواصل الوظیفي  ٕ لتواصل ؛ بدایة من ا-الذي تروم المقاربة بالكفایات تحقیقه-غیره، وا
الیومي العام، مرورا بالتواصل العلمي العام، وصولا إلى التواصل العلمي الخاص، ولا شك أن التلمیذ لا ینتقل إلى 

. المستوى الثالث من مستویات التواصل الوظیفي إلا بعد مروره بالمستوى الأول والثاني
المدرسة، فإن المستوى العلمي وبما أن التواصل الیومي العادي یكتسبه الطفل من محیطه الأسري قبل

العام یتفرع إلى مستویات دنیا وأخرى أعلى منها، والمرحلة الابتدائیة، تؤسس لأهم مستویات المستوى العلمي 
العام، بید أن التلمیذ یعاني من جملة من الصعوبات والمشكلات التي تحول دون الانتقال من المستوى التواصلي 



2021، فیفري/1عدد/14المجلد خلیفة صحراوي& إسماعیل خنطوط

180

لعلمي العام، خاصة إذا كان هناك ازدواجیة لغویة بین المستوى الأول والثاني، بحیث الیومي العام إلى المستوى ا
یمثل الأول مزاحمة مستمرة للمستوى الثاني، ولا یمثل امتدادا له، وهذا ما نلحظه في العلاقة القائمة بین العامي 

.والفصیح
التي تشخص وضعیة التعبیر وعلیه تكمن أهمیة هذه الدراسة في تقدیم جملة من البیانات الوصفیة 

الكتابي والشفوي في خاتمة مرحلة من أهم مراحل التلمیذ الدراسیة، كما تضع حلولا عملیة تقلص الفجوة الموجودة 
بین الاستعمال الیومي العام التي یكتسبه الطفل من محیطه الأسري والاجتماعي، والاستعمال العلمي العام الذي 

.یكتسبه من الدراسة النظامیة
تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء ): 2010-2009زولیخة علال (دراسة .الدراسات السابقة.5.1

ركزت هذه الدراسة على الجانب التطبیقي للغة الخطاب وقد.المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط أنموذجا
المكتوب في ضوء المقاربة بالكفایات، محاولة الإجابة على جملة من التساؤلات؛ انطلاقا من مدى تخلص مناهج 
اللغة العربیة الجدیدة من الحشو والتلقین، ومدى فاعلیتها في معالجة المشكلات التي تعاني منها العملیة التعلیمیة

.بخصوص التعبیر والتواصل
تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبة ): 2009-2008فاطمة زایدي (دراسة 

وأهم ما هدفت الدراسة إلى تحقیقه، التعرف على الصعوبات التي تواجه أساتذة . الأدبیة من التعلیم الثانوي أنموذجا
.تطبیق المقاربة بالكفایات، ثم إدراك مدى اكتساب التلامیذ للمهارات اللغویةاللغة العربیة وآدابها في 

تعلیمیة التعبیر الكتابي على ضوء التدریس بالكفاءات السنة الرابعة متوسط ) 2012-2011فرید خلفاوي (دراسة 
لمهارات اللغویة، وأهم ما هدفت الدراسة إلي تحقیقه، الوقوف على مدى اكتساب وتوظیف المتعلمین ل. أنموذجا

فرید خلفاوي، : ینظر. (والوقوف عند الصعوبات التي تواجه أساتذة اللغة العربیة في تطبیق المقاربة بالكفایات
).، المقدمة2012، 2011
السنة (والكتابي من التعبیر إلى التواصل قراءة في منهاج اللغة العربیة الشفوي): 2015ملیكة بوراوي(دراسة 

وتوصلت . محاولة قراءة أهداف كل من الشفوي والمكتوب في منهاج السنة الرابعة متوسط. )الرابعة متوسط
بین التعبیر الشفوي والتواصل وبین التعبیر الكتابي والتواصل عدم التمییز(:الدراسة إلى جملة من النتائج هي

قیق للمنهاج والفاعلین الكتابي، لا یحظى الشفوي بالأهمیة نفسها التي یحظى بها المكتوب، غیاب تصور د
).التربویین وللعلاقة بین الشفوي والمكتوب

الأدواتالطریقة و . 2
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الصف الخامس ابتدائي تلامیذمجموعة من أنشطة تكون مجتمع الدراسة منی.مجتمع الدراسة وعینتها.1.2
والذین یدرسون مادة التعبیر الكتابي مرة ،بلدیة السبت دائرة عزابة ولایة سكیكدة،بمدرسة قلعة صالح» أ«القسم 

سبعة والإناث) 13(ثلاثة عشرعدد الذكور،تلمیذا)30(هم ثلاثونوالبالغ عدد-یوم الأربعاء-في الأسبوع
).17(عشر

:والمتمثلة في التاليالمتنوعة،الصفیة الأنشطةاعتمد هذا البحث على وقد . أدوات الدراسة
هممعهویناقش،نص الموضوع للتلامیذ في حصة التعبیرالأستاذ حیث یقدم .)نشاط منزلي(التعبیر الكتابي.1

. لتقدم في الحصة الموالیة للتعبیر،وبعدها یحررون النص على ورقة. ثم یقومون بالبحث عنه،داخل القسم
:وهذا النوع من التعبیر شمل نشاطین بعنوان

،ووطنك هو الأرض التي تعیش علیها،حب الوطن من الإیمان«:وكان نص الموضوع كالتالي.حب الوطن.ب
.»والمدرسة التي تتعلم فیها،والماء الذي تشربه،والهواء الذي تستنشقه

مستعملا ،والواجبات التي یجب أن تلتزم بها نحوه،عن وطنكأسطر تتحدث فیه08اكتب نصا من المطلوب .ج
.ات إنوجملة منسوخة بإحدى أخو ،الاسم الموصول

ویجعلهم ، تعني التواصل الكبیر الذي یربط الأم بأبنائها،الأمومة علاقة عاطفیة«:وكان نص الموضوع.الأم.ه
.»یعیشون سعادة عطفها وحنانها وینعمون في ظل رعایتها بالأمن والأمان والآمال العریضة والنجاح المؤكد

ن یّ وتب،أسطر تصف فیها أمك وتتحدث عن دورها في تربیة أبنائها10اكتب فقرة لا تقل عن .المطلوب .و
.موظفا جملة منسوخة بإحدى أخوات كان،واجبك نحوها

د عددا وبعدها حدّ ،ثم ناقش عناصره مع تلامیذه،كتب الأستاذ نص الموضوع على السبورة.شفويالتعبیر ال.ي
،لیعبروا عن مضمون النص أمام زملائهم-والضعیف،والمتوسط،الجید-، مع مراعاة مستواهم المعرفي منهم

التعبیر أعاد بعض الطلبةو ،مرة واحدةمن عبرهناك ف،وفي هذا النوع قمت بتسجیل كل طالب بآلة تسجیل
. مرتین

.»لها أهمیة كبیرة في الحیاة،إن الشجرة كائن حي« .نص الموضوع.ل
.ودروك نحوها،وفوائدها،تحدث عن أهمیة الشجرة:المطلوب .ن
: اختبار تجریبي في اللغة العربیة.2

.أخذت إجابات التلامیذ في الاختبار التجریبي النهائي، لشهادة التعلیم الابتدائي: ملاحظة-
.ساعة ونصف:مدته الزمنیة-
. خیر جلیس:عنوان النص-
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فیشعر بنشوة كبیرة تغمر ، یتناول كتابا ویتصفح ما بین سطوره،الفرد بالملل یقتل فؤادهعندما یشعر «:النص-
فهو ،دون ملل أو ضجر فالكتاب جلیس لیس كبقیة الجلساء،وأفكار من حوله، وهو یقرأ عن أنباء من قبله،قلبه

.هیبكل هذا في جو صامت م،ویغذي فكره،ویؤنس وحدته،صامت یبدد الملل عن نفس الفرد
فیغترف منه ،فهو أشبه بالنهر الدافق الذي لا یجف ماؤه. والكتاب یحوي كنوز المعرفة التي لا تجدها عند سواه

ولا یبخل بها إلا على من ،یسدي النصیحة لطالبها،فالكتاب صدیق وفي،الظمآن بلا حدود دون أن ینضب
.فهو كالمشكاة تنیر الطریق لحاملها،استغنى عنه
فاحرص على كتاب قیم یفیدك ،التلمیذ النجیب على اختیار جلیسك فإن لم تجد صدیقا مخلصافاحرص أیها

.»ویغذي أفكارك
:الأسئلة.3
:)ن03(أسئلة الفهم-

هات عنوان مناسب للنص؟-1
بماذا شبه صاحب النص الكتاب؟-2
.یسدي،الظمآن: اشرح المفردات التالیة ثم وظفها في جمل مفیدة -3
:)ن03(أسئلة اللغة -

.أعرب ما تحته خط في النص-1
وهو یقرأ عن أنباء ،یشعر بنشوة كبیرة تغمر قلبه« : من المفرد الغائب إلى جمع المؤنث: حول العبارة الآتیة-2

.»دون ملل أو ضجر،وأفكار من حوله،من قبله
.یقرأ، ؤنسی: ر كتابة الهمزة بذلك الشكل في كلمتيبرِّ -3
:الجدول الموالياستخرج من النص ما یناسب لملء خانات-4

صفة اسم إشارة ظرف مكان فعل أجوف

)04: ( الوضعیة الإدماجیة.4
مضاف ،فعل أمر، حال، صفة(: أسطر تنصح فیها زمیلك بمطالعة الكتب المفیدة موظفا10اكتب فقرة من 

).إلیه

منهج ف بأنهالتحلیلي، والذي یعرّ تم الاعتماد في هذه الدراسة على المنهج الوصفي .المنهج المتبع.2.2
, والعوامل التي تتحكم فیها, للوصول إلى أسباب هذه الظاهرة, على وصف ظاهرة من الظواهر«:یقوم 
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»وتحلیلها, وتنظیمها, وذلك من خلال تجمیع البیانات, ویتم ذلك وفق خطة معینة. واستخلاص النتائج لتعمیمها
فغایة البحث الوصفي هي الحصول على الحقائق . )30ص, 1992محمد الصاوي محمد المبارك، (

ٍ , والبیانات ).126ص , 2000، مروان عبد المجید إبراهیم(لكیفیة ارتباط هذه البیانات بمشكلة الدراسةمع تفسیر
:تم حساب نسب الأخطاء المئویة الموجودة في تعابیر الطلبة كالتالي.الأسالیب الإحصائیة المستخدمة.3.2

. 100×) مجموع الأخطاء المنتمیة إلى فئة محددة÷التكرار= (المئویةالنسبة 

عرض وتفسیر النتائج.3
الكیفیات التي تنظم یتم الحكم على مردود المعلم انطلاقا من مدى تحكمه في .الجانب الخاص بالمعلم.1.3

والكفاءة القاعدیة والختامیة الخاصة عملیة تعلیم التعبیر في السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، وعلى الأهداف 
بالتواصل الكتابي والشفوي، انطلاقا من دلیل اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي، الخاص بالمعلم، ومن منهاج 

.اللغة العربیة للسنة نفسها
التحضیریة ، یبدأ من الخطة-حسب الدلیل والمنهاج-لذا فإن تقییم تعلیم التعبیر انطلاقا من مردود المعلم

للمعلم؛ انطلاقا من إحكامه لكفاءة التخطیط الخاصة، فعلى قدر التزامه بالمجالات الزمنیة المنظمة لتوزیع 
الأنشطة اللغویة، یظهر مردوده في الكفاءات الأخرى المتبقیة، لأن كل من كفاءة التوجیه للنشاط التعلیمي، وكفاءة 

. تأثر بانعدام جودة التوزیع الزمني الخاص بمراحل العملیة التعلیمیةالشرح، وكفاءة الاتصال، وكفاءة التقویم، ت
وهذا لا یلغي خصوصیة الكفاءات الأخرى؛ فالنشاطات المقترحة في كل مرحلة من مراحل الحصة الدراسیة، تتأثر 

.بضعف كفاءة الشرح وكفاءة التواصل لدى المعلم، مما یعود بالضرر على كفاءة التقویم
إضافة إلى تفعیل الطرائق والوسائل التي یعتمدها منهاج السنة الخامسة ابتدائي، لتحقیق التفاعل والوصول إلى 
الكفاءات المستهدفة، من خلال الوسائل التعلیمیة المتاحة كالكتاب المدرسي الخاص بالتلمیذ، ودلیل المعلم، 

دماج المكتسبات، ناهیك عن بیداغوجیا ال: المقاربة النصیة التي تضمن عنصرین هما«واعتمادا على  ٕ شمولیة وا
منهاج اللغة العربیة (»المشروع التي تعزز هذا المنحى باعتبارها ممارسة عملیة لكل هذه المبادئ البیداغوجیة

).21، ص2013السنة الخامسة ابتدائي، 
الحاصل في العملیة التعلیمیة، ثم یأتي التقویم كوسیلة تساعد على توجیه التلامیذ ومساعدتهم، وتدارك الخلل 

تنتمي إلى الوضعیات نفسها التي تحددها كفاءة معینة، وبعبارة أوضع ) وضعیة مشكل(انطلاقا من وضعیة معقدة 
فإن التعبیر الكتابي والشفهي یعد وضعیة معقدة، تستدعي قدرات عدة تتصل بالفكر والثقافة، والتراكیب النحویة 

منهاج : ینظر(والكتابة، ودمجها معا لإنتاج خطابات شفویة ونصوص كتابیة متنوعة والصرفیة، وقواعد الإملاء، 
قد تم تسجیل مجموعة من الملاحظات الخاصة بمردود و).22، ص2013اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي، 

:المعلم، انطلاقا مما سبق كالتالي
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ا حال دون تقدیم استبیان له خاص بالنشاط التعلیمي تحفظ المعلم نسبیا وعدم تجاوبه بأریحیة مع الباحث، وهذ-
المتعلق بالتعبیر الشفهي والكتابي، بید أنني سجلت بعض الملاحظات المتصلة بتعلیم التعبیر انطلاقا من التوزیع 

: الزمني، والترتیب والتدرج في تقدیم المادة، والطرائق والتقویم، وسأختصرها في النقاط التالیة
لمادة التعبیر في نظر المعلم هو حصة واحدة یوم الأربعاء، أما حصة التعبیر الشفوي المدرجة الوقت المحدد -

ضمن المجال الزمني الأول مع حصة القراءة فلا یعدها من التعبیر، كما أنه یؤجل حصة تصحیح التعبیر الكتابي 
. إلى بدایة حصة التعبیر الموالیة

دراسي، فإن نشاط التعبیر الشفوي والتواصل یقترن مع نشاط بالنظر إلى نماذج لوضعیات تسییر أسبوع -
القراءة، ویظهر الترتیب والتدرج في تقدیم مادة التعبیر انطلاقا من وضعیة الانطلاق، أو طرح الإشكالیة التي 

نص، یعرض لها نص القراءة، ثم تأتي مرحلة بناء التعلمات، وتبدأ بفهم المسموع، ویكون نشاط الأستاذ في قراءة ال
قراءة التلامیذیطلب (ثم طرح أسئلة حوله، وبعد فهم المسموع تأتي القراءة، والتي تتضمن نشاطات عدة للمعلم 

قراءة صامتة (التلامیذ أما نشاط ) النص، یتدخل من حین لآخر، یشرح بعض المفردات، یناقش مع التلامیذ
شریفة غطاس وآخرون، : ینظر) (المعلمللنص، الإجابة عن الإشكالات المطروحة، مناقشة محتوى النص مع

بید أن الأستاذ یجعل حصة التعبیر الشفوي والتواصل، مع حصة التعبیر الكتابي، ویتم تقدیمه ). 15، ص 2012
.في شكل مشاریع

أما بخصوص الطرائق والتقویم، فإن المعلم لا یزال متأثرا ببیداغوجیا الأهداف، إذ یقدم الموضوع وعناصره، ثم -
.التلامیذ علیها، ثم یحررون الموضوع خارج القسم، ثم تسلیم الموضوعات، ثم مناقشتها وتصحیحهایتدرب 

ستة بعد تحلیل أنشطة الدراسة حاولت حصر الملاحظات التي توصلت إلیها في.الجانب الخاص بالمتعلم .2.3
اء صرفیة، أخطاء تركیبیة، أخطاء أسلوبیة، أخطاء إملائیة، أخطاء نحویة، أخط(:أنواع من الأخطاء، كالتالي

).  أخطاء الترقیم
الفني بوالجان, والدلالي, نب التركیبيتتعلق بالجا, تشمل الأخطاء الأسلوبیة جوانب كثیرة.الأخطاء الأسلوبیة-

–الصف الخامس الابتدائي –ذكر الأخطاء التي تتناسب مع مستوى العینة المدروسة باكتفیتولكنني , والبلاغي
ركاكة , غیاب الرابط المعنوي, عدم القدرة على توظیف الربط, التكرار: وهي, حصرها في أربعة أنواعفحاولت 

موزعة على المواضیع الثلاث . خطأ)334(: وكان مجموع الأخطاء المتحصل علیها.التعبیر واستعمال العامیة
تفصیلها مبین في الجدول و –المطالعة , الأم, الوطن–

02الجدول
الخطأنوع 

الموضوع

النسبة التكرار
المئویة

عدم القدرة 
على توظیف 

الرابط 

النسبة 
المئویة

غیاب الرابط 
المعنوي

النسبة 
المئویة

ركاكة 
التعبیر 

واستعمال 
العامیة

النسبة 
المئویة
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1331.701322.418244.080204.08الوطن 
0204.871322.415328.491632.65الأم 

2663.413255.175127.413163.26الاختبار
4199.985899.9918699.984999.99المجموع

:یمكن ملاحظة ما یليأعلاهبالنظر إلى الجدول 
تفاوتت الأخطاء المنتمیة إلى فئة تكرار الجمل الموجودة في نص التعبیر حرفیا، بحیث تظهر قلیلة في نص -
، وبعدها تتضاعف في الاختبار، كما یعاني التلامیذ في الربط بین الجمل "الوطن"، ثم ترتفع في نص "الأم"

, وتحقیق انسجام النص، حیث تجد التعبیر مفككا یغلب علیه طابع التكرار للجمل الموجودة في نص التعبیر
راجع إلى وهذا, ون إلى العامیةن عن التعبیر باللغة العربیة یلجأووضعها في غیر مواضعها، وحینما یعجزو 

.مع قلة توظیف ما یملكونه من ألفاظ فصیحة, ضعف الرصید اللغوي
ومن ثم  طغت أخطاؤه على جمیع , یعد الرابط المعنوي أشق الروابط على المتقدمین في التعلیم بله المبتدئین-

تكرار ، مجموع أخطاء ال)186(بحیث تجاوزت مجموع أخطاء الرابط المعنوي , الأخطاء في التعابیر الثلاث
. مجتمعین) 48(، وركاكة التعبیر واستعمال العامیة )58(، وعدم القدرة على توظیف الرابط)41(
وقلته نوعا ما في تعبیري الواجب المنزلي؛ بحیث كانت نسبة , ارتفاع نسبة الخطأ في التعبیر الخاص بالاختبار-

أما عدم القدرة . ٪04.87": الأم"، وفي نص٪31.70": الوطن" ، وفي نص٪63.41:خطأ التكرار في الاختبار
: ، وتساوت في نصي الأم والوطن، بنسبة قدرها٪55.17: على توظیف الرابط، فقد بلغت في الاختبار نسبة

، ویأتي بعده ٪44.08وأما غیاب الرابط المعنوي فقد ارتفعت نسبته في نص الوطن وبلغت . لكل منهما22.41٪
ترتفع نسبة الاختبار في ركاكة كما . ٪27.41الاختبار بنسبة موضوع ، وأخیرا ٪28.49نص الأم بنسبة قدرها 

، وأقلها موضوع الوطن بنسبة ٪32.65بنسبة " الأم"، یلیها موضوع ٪63.26استعمال العامیة، بنسبة التعبیر و
، والخوف من انتهاء الوقت، وصعوبة الاختبار كالرهبة، ولعل السبب في ذلك اجتماع عدة عوامل في 04.08٪

.وهذا منتف في الأنشطة الأخرى, الأسئلة الأخرى، مما یحدث ضغطا متزایدا على التلمیذ
رسم الهمزة، والتاء، وترك : (یقتصر البحث على أربعة أنواع من الأخطاء الإملائیة، وهي:الأخطاء الإملائیة -

الجدول خطأ كما هي موضحة في ) 180(وقد بلغ مجموع الأخطاء , التعریف واستبدال الحروف
03الجدول 

نوع الخطأ
الموضوع 

رسم 
الهمزة 

النسبة 
المئویة

النسبة رسم التاء
المئویة

ترك 
التعریف 

النسبة 
المئویة

استبدال 
الحروف

النسبة 
المئویة

2039.211527.771028.571332.50الوطن 
1427.452750.000617.140512.50الأم

1733.331222.221954.282255.00الاختبار
5199.995499.993599.9940100المجموع
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:مجموعة من الملاحظات نوجزها في ما یلياعلاهنرى من خلال الجدول 
، تلیها مباشرة )٪39.21(خطأ، وبنسبة قدرها ) 20(ارتفعت نسبة أخطاء رسم الهمزة في موضوع الوطن وبلغت 

، وتأتي أخطاء موضوع الأم في المرتبة )٪33.33(خطأ، وبنسبة قدرها ) 17(بلغت أخطاء الاختبار، حیث
أما أخطاء رسم التاء فقد ارتفعت في موضوع الأم، إذ ). ٪27.45(خطأ، وبنسبة قدرها ) 14(الأخیرة، بمجموع 

خطأ، ) 15(، ویأتي موضوع الوطن في الدرجة الثانیة بمجموع )٪50.00(خطأ، ونسبة قدرها ) 27(بلغت 
أما ). ٪22.22(خطأ، وبنسبة قدرها ) 12(، ویتذیل الاختبار قائمة الترتیب بمجموع )٪27.77(وبنسبة قدرها 

خطأ، وبنسبة قدرها ) 19(أخطاء ترك التعریف؛ أي ترك الألف واللام الشمسیة، فقد ارتفعت في الاختبار بمجموع 
، ویأتي موضوع الأم أخیرا بمجموع )٪28.57(رها أخطاء، وبنسبة قد) 10(، یلیها موضوع الوطن بــ )54.28٪(
كتابة الظاء ضادا، أو الجیم -مثلا–وأما أخطاء استبدال الحروف ). ٪17.14(أخطاء، ونسبة قدرها ) 06(

) 13(، یلیه موضوع الوطن بمجموع )٪55.00(خطأ، ونسبة قدرها ) 22(خاء، فقد ارتفعت في الاختبار وبلغت 
).٪12.5(أخطاء ونسبة قدرها ) 05(، ثم موضوع الأم بمجموع )٪32.5(خطأ، ونسبة قدرها 

خطأ، تلیها أخطاء استبدال الحروف ) 35(أخطاء ترك التعریف أقل أخطاء المواضیع الثلاث، بمجموع -
.       خطأ) 54(خطأ، ثم أخطاء رسم التاء، بمجموع ) 51(سم الهمزة بمجموع ر خطأ، ثم أخطاء ) 40(بمجموع 

كما أن , )334(، وهي أقل من الأخطاء الأسلوبیة البالغ عددها )180(ء الإملائیة قد بلغ مجموع الأخطا-
، وموضوع الأم )58" (الوطن"إذا ما قورنت بأخطاء الواجبین المنزلیین؛ خطأ،)70(أخطاء الاختبار مرتفعة 

ومع هذا فإن ). 84(، لكنها لم تصل إلى أدنى نسبة من الأخطاء الأسلوبیة وهي أخطاء موضوع الأم )52(
على غرار الأسلوب الذي , وذلك لأن الإملاء شيء تطبیقي لا یتداخل مع معارف أخرى, النسبة غیر مشرفة

. یستدعى معارف عدة لإنشائه
فالمعلم , إلى الطریقة المعتمدة في التصحیح-بالدرجة الأولى-قد یكون ارتفاع نسبة الأخطاء الإملائیة راجع-

.  یسمح بتكرار الأخطاء مرارا, العلامة مباشرة دون أن یوضح أخطاء كل تلمیذ بمفردهالذي یكتفي بوضع 
بعد تحلیل المواضیع الثلاث وجدنا مجموعة من الأخطاء النحویة، تنتمي أغلبها إلى .الأخطاء النحویة-

الإعراب؛ أي الخطأ في الرفع والنصب والجر والجزم، كما توجد أخطاء أخرى تنتمي إلى أقسام الكلام وقد بلغ 
كما هي موضحة في الجدول . خطأ) 111(عددها 

04الجدول 
نوع

الخطأ

الموضوع 

النسبة النصب 
المئویة

النسبة الرفع 
المئویة

النسبة الجر
المئویة

النسبة الجزم
المئویة

عدم التفریق 
بین مكونات 

الجملة

النسبة 
المئویة 

0622.220923.070526.310423.520333.33الوطن 
//0311.110307.690315.780423.52الأم 
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1866.662769.231157.890952.940666.66الاختبار
2799.993999.991999.981799.980999.99المجموع

:یمكن تسجیل الملاحظات التالیةأعلاهبالنظر إلى الجدول 
تظهر الأخطاء المتعلقة بالإعراب في المواضع التي تنوب فیها الحروف عن الحركات، كالتثنیة وجمع المذكر -

السالم والأسماء الخمسة، والفعل المضارع المعتل الآخر، أو الذي اتصلت به ألف اثنین أو واو الجماعة أو یاء 
یتم رفع المثنى بالألف وهو في حالة نصب أو جر، أو رفع جمع المذكر السالم وهو في المؤنثة المخاطبة، فأحیانا

حالة جر أو نصب، وأحیانا تعكس الحالة الإعرابیة فیؤتى بهما بالیاء وهما في حالة رفع، كما یحتفظ بالنون في 
بالنظر إلى مجموع و. ، أو یذكر حرف العلة مع الفعل المجزومأو نصبالأفعال الخمسة وهي في حالة جرم

خطأ، تلیها ) 39(أخطاء أنواع الإعراب، نرى أن أكبر نسبة من الأخطاء كانت في علامات الرفع بمجموع 
. خطأ) 17(خطأ، ثم الجزم بمجموع ) 19(خطأ، ثم الجر بمجموع ) 27(علامات النصب، بمجموع 

والأخطاء ) 334(الأسلوبیة المقدرة بــ ، مقارنة بالأخطاء )111(إن انخفاض الأخطاء النحویة البالغ عددها -
بقدر ما هو راجع إلى عدم , ، لیس راجعا إلى التحسن الملحوظ في مستوى التلامیذ)178(الإملائیة المقدرة بــ 

لتزام ابدلیل أننا سنرى فیما بعد عدم , معیار استخراج الأخطاء ثانیاوعدم توسیع , كتابة بالشكل أولاضبط ال
.منهم في الهدف الإجرائي في كل التطبیقات إلا ناذراالتلامیذ بالمطلوب

قدر ارتفعت في الاختبار ) 102(والجدول الذي بین أیدینا یظهر أن أخطاء علامات الإعراب البالغ عددها -
) 24(خطأ، یلیها موضوع الوطن بمجموع ) 65(وأخذت نصیبا كبیرا من النسبة الموضحة في الجدول، بمجموع 

. خطأ) 13(م بمجموع خطأ، ثم موضوع الأ
أخطاء في موضوع الوطن، ) 03(بلغ و أما عدم التفریق بین مكونات الجملة فقد كان منعدما في موضوع الأم، -

أخطاء في موضوع الاختبار، خاصة أثناء تحقیق الوضعیة الإدماجیة، أي استعمال الاسم الموصول، ) 06(و
من أسئلة الفهم في ) الظمآن، یسدي(ثناء توظیف كلمتي وجملة منسوخة بإحدى أخوات إن في موضوع الوطن، وأ

.موضوع الاختبار، وأیضا تحویل العبارة من المفرد إلى الغائب

, الخطأ في التذكیر والتأنیث؛اشتمل هذا الجدول على ثلاث أنواع من الأخطاء الصرفیة:الأخطاء الصرفیة-
كما هي موجودة )  86( وكان عدد الأخطاء المتحصل علیها, وعدم التمییز بین الضمائر, والإفراد والتثنیة والجمع

في الجدول 
05الجدول 

نوع الخطأ
الموضوع

النسبة المذكر والمؤنث
المئویة

المفرد المثنى 
والجمع 

النسبة 
المئویة

عدم التمییز بین 
الضمائر

النسبة المئویة 
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0517.850830.761340.62الأم 
1139.280415.380928.12الوطن 
1242.851453.841031.25الاختبار
2899.982699.983299.99المجموع

انخفاض عدد الأخطاء في التذكیر والتأنیث في موضوع الأم، بحیث كان أعلاهنلاحظ من بیانات الجدول 
خطأ، وبنسبة قدرها ) 11(إلى ، ثم ارتفعت في موضوع الوطن)٪17.85(نسبة قدرها بأخطاء و ) 05(مجموعها 

خطاء الأ، ومن هنا فإن عدد )٪42.85(خطأ، ونسبتها ) 12(، أما موضوع الاختبار فعدد الأخطاء )39.28٪(
.خطأ) 28(المنتمیة إلى التذكیر والتأنیث هي 

الوطن : كالتاليخطأ، بحیث توزعت على المواضیع الثلاث ) 26(أما أخطاء الإفراد والتثنیة والجمع فقد بلغت 
، بنسبة خطأ)14(، الاختبار )٪30.76(أخطاء، بنسبة ) 08(، الأم )٪15.38(أخطاء، بنسبة ) 04(
)53.84٪.(

خطأ، بنسبة ) 13(خطأ، حاز منها موضوع الأم ) 32(وأما أخطاء عدم التمییز بین الضمائر، فقد بلغت 
، وتوسط بینهما موضوع )٪28.12(أخطاء، بنسبة) 09(، وكان نصیب موضوع الوطن منها )40.62٪(

).٪31.25(أخطاء، وبنسبة قدرها ) 10(الاختبار بـــ 
ومع هذا لا , فلا یوجد بینها تفاوت كبیر، مقارنة بالجداول السابقة, وعلیه فإن النسب الموجودة في الجدول متقاربة

خطأ، ) 36(د الأخطاء الصرفیة فیه زالت النسبة الكبرى یستحوذ علیها التعبیر المتعلق بالامتحان، بحیث بلغ عد
.       أن تخلو من الإجابات التامة, جانب الصرفي في الاختبارالوقد كادت أجوبة الطلبة المتعلقة ب

, وهو انتظام الحروف مع بعضها لتشكیل كلمات, تناولنا نوعا واحدا من الأخطاء التركیبیة:الأخطاء التركیبیة -
والخطأ الموجود , فهذا اكتفینا بالإشارة إلیه في الأخطاء الأسلوبیة, مات لتولید الجملأما التركیب الحاصل بین الكل

وهو , محشونه: ولهذا نجد مثل, في تركیب الحروف هو من النوع الذي یسمى في علوم الصرف بالقلب المكاني
السابقة، إذ بلغ عدد وقد وجد من هذا النوع عدد قلیل مقارنة بالأخطاء الموجودة في الجداول . یقصد مشحونه

كما هي في الجدول ) 07(الأخطاء 
06الجدول 

نوع الخطأ
الموضوع 

النسبة المئویةفي تركیب الكلمة

//الوطن 
0571.42الأم 

0228.57الاختبار
0799.99المجموع
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، وحاز )٪71.42(موضوع الأم، ونسبتها منها كانت من نصیب ) 06(یتضمن الجدول  سبعة أخطاء تركیبیة، 
وقد . ، أما موضوع الوطن فلم یتضمن أي خطإ تركیبي)٪28.57(بنسبة قدرها، و خطأینموضوع الاختبار على 

لأن الخطأ في ترتیب الحروف مرتبط في الغالب -الخطأ في تركیب الكلمة –قلّت الأخطاء من هذا النوع 
إن جود هذا الخطأ في صفوف تلامیذ : وعلیه یمكننا القول, والذهني للطفلبصغر السن أو بتأخر النمو اللغوي 

.السنة الخامسة لیدعو إلى دراسة خاصة لهؤلاء الطلبة المخطئین

وعدم التمییز , غیاب العلامات: أجملت الدراسة هذا النوع من الأخطاء في عنصرین اثنین هما:أخطاء الترقیم-
أما النسبة المئویة فقد ارتفعت مقارنة . الثاني أكبر من نسبة العنصر الأولوكانت نسبة العنصر. بین مواطنها

:وكان حصیلة الأخطاء كما یلي. بالجدول السابق
07الجدول 

نوع الخطأ
الموضوع

غیاب 
العلامات

عدم التمییر النسبة المئویة
بین مواطنها

النسبة 
المئویة

1922.353030.92الوطن 
2225.883536.08الأم 

4451.763232.98الاختبار
8599.999799.98المجموع 

لأن , فإن أغلب التلامیذ لا یهتمون بعلامات الترقیم) 07(بالنظر إلى البیانات المسجلة في الجدول 
والتلمیذ في هذه المرحلة لا یهتم  , ولأنها ترتبط بالمعنى, ولا توضع لها علامة في التقییم, المعلم لا یحاسب علیها

. ولا تبرز له قیمة ذلك أثناء مراحل دراسته الابتدائیة, ولا یفقه قیمة وحقیقة الترقیم, بالمعنى
-فمن ناحیة الالتزام بعدد الأسطر في التعبیر الأول , تحقیق الفعل الإجرائي في جمیع التعابیر فضعیف جداأما 
وكثر ) ومن, والذین, والتي, الذي: (فقد ورد, وأما توظیف الاسم الموصول, لم یقم بذلك إلا خمسة تلامیذ-08

أما الجملة المنسوخة بإنّ وأخواتها فلم , توظیفها عند البعض وقل عند آخرین حتى وصل إلى اسم موصول واحد
.تتجاوز عند أي منهم ثلاثا

غیر أن توظیف الجمل المنسوخة , أسطر وجد عند الجمیع10فالالتزام بكتابة فقرة لا تقل عن : أما التعبیر الثاني
والأفعال . "إحدى أخواتهاكان أو "لم یلتزم به إلا سبعة تلامیذ والبقیة جاءت فقراتهم خالیة من , )كان وأخواتها(بــ 

).ظل, یصیر, كانوا, یكون, كانت, كان: (هي, المستعملة في نصوص من أتى بها
كما قیدت الفقرة بعشر , )مضاف إلیهالو ،مرالأفعل و ، حالوالصفة ال(:فقد طلب منهم توظیف: أما تعبیر الاختبار

فلم یلتزم بذلك إلا تلمیذة واحدة، حیث توفر في تعبیرها جمیع الخصائص المشروطة فالتزمت بالعدد . أسطر
وهي التلمیذة الوحیدة التي حققت كل . المذكور كما أنها وظفت كلا من الصفة والحال وفعل الأمر والمضاف إلیه
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في التعبیر الشفهي إذ لم تكتف بسرد نص الموضوع , أنها كانت فصیحةكما, ما طلب منها في المواضیع الثلاث
. یعجز عنه الكثیر ممن یفوقونها سنا, بل أتت به في قالب فني جمیل, المسجل على السبورة

الذي -هذا في الكتابي أما التعبیر الشفهي, أما بقیة زملائها فتعابیرهم لا تبتعد عن المتوسط في أحسن أحوالها
ولم أشأ , فلم یستطع الواحد منهم التعبیر لمدة دقیقتین دون انقطاع إلا هذه التلمیذة–بالإشارة إلیه فحسب اكتفیت

.ویكثرون من التأتأة والفأفأة, التعلیق علیه لأن أكثر التلامیذ كانوا یعیدون النص كما هو موجود في السبورة

الحلول المقترحة.3.3
ولم أذكر مقترحات بخصوص المتعلم باعتبار أن اللغة , والأنشطة المعدة للتعبیرهذه المقترحات تتعلق بالمعلم 

فإذا أحسن استغلالها وتنمیتها تمكن كل , وكل مولود له ملكة تؤهله لاكتساب اللغة, شيء یشترك فیه الجمیع
:طالب من التحدث بلغته كتابة ومشافهة

قدر جودة التعلیم وملكة «، فعلى العملیة التعلیمیة التربویةأساسیا فيفاعلایعد المعلم :إعداد المعلم الناجح.أ
یجب أن الملكةولتحقیق ، )90، ص02ابن خلدون، ج(»حذق المتعلم في الصناعة وحصول ملكتهالمعلم یكون

: یحقق المعلم جملة من الكفاءات الضروریة لنجاح العملیة التعلیمیة، ویحصرها الباحثون في ثلاثة أنواع هي
وطرائق وتشمل مجموعة المعارف والحقائق والنظریات المتصلة بالمادة التعلیمیة والمتعلم،ت المعرفیةالكفایا

وتشمل قدرة المتعلم على إظهار سلوك واضح في المواقف الصفیة التدریبیة والحقیقیة، وكفایات الأداء،. التدریس
قدرة المعلم على إحداث نتیجة مرغوب یقصد بها، و وكفایات النتائج. كاستخدام أدوات التقویم، والتخطیط للدروس

).250، 249، ص2011بوسعدة قاسم، سلام بوجمعة، . (فیها أو تغیر مرغوب
وأهدافه,وأصوله, ق التعلیم ومناهجهائطر محتوى المادة التعلیمیة و على الجید المعلم الاطلاع لذا یجب على

تؤثر سلبا أو إیجابا على مخرجات العملیة التعلیمیة، ولابد من وآلیات التقویم، وكل ما یتصل بالمتعلم من قضایا 
، وتقویة التي تمكنه من إدراك الفروق الفردیة بین المتعلمینالاطلاع على مستجدات علم النفس وعلم الاجتماع،

.حوافزهم نحو التعلم
حسب ما سماه , دقیقة لتنفیذهاوصاحب استراتیجیة , المعلم في نظر بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات طرف فاعل فیها

،نموذجوال،محفز على التعلم، والصاحب القرار، و لمفكراوصفه بــفقد المدرس الاستراتیجي: جاك تاردیف
: )142، ص2009كمال بن جعفر، : (وهذه الأوصاف یمكننا تحلیلها كالآتي،مدربوال،وسیطوال
وشروط المهام المقترحة , ومنهاج التدریس, الدراسيیضع المعلم نصب عینیه أهداف البرنامج :المعلم مفكر-

.    ولا یكتفي بالمحصلات المعرفیة للتلامیذ وكیفیة إدراكها. والتوظیف الفعلي لاستراتیجیات التعلم الهادفة والملائمة
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ما یخص إلى اتخاذ القرارات المناسبة فی, یتعدي عمل المعلم تطبیق التعلیمات والالتزام بها:رالمعلم صاحب قرا-
. مضمون التعلم وكیفیة عرضه

إلى إقناع المتعلم بمدى أهمیة النشاطات , یسعى المعلم قبل تقدیم المعارف المجردة:المعلم محفز على التعلم-
ثبات فاعلیتها, المقترحة علیه ٕ . ودورها الاجتماعي والمهني وعلاقتها بواقع الحیاة, وا

ن إف, في جمیع الأطوار التعلیمیةقدوة للتلامیذ في النشاط والحیویةاع المعلم أن یكون إذا استط.المعلم نموذج-
. ووقتا لا بأس به لاستغلاله في نشاطات أخرى, العملیة التعلیمیة سوف توفر جهلا كبیرا

كما یكون بمثابة , یسعى المعلم إلى اختصار وقت التلمیذ المضاعف في البحث الفردي.طیالمعلم وس-
وذلك من خلال خبرته , یحل الصعوبات والمهام التي تعترض التلمیذ في مشواره العلميالمستشار الناصح الذي 

.  المكتسبة
وهذا یستلزم وضعه في وضعیات تلزمه بمهمات , المعلم مدرب للتلامیذ على صعوبات الحیاة.المعلم مدرب-

لى مسيشریطة أن تكون ممكنة الحل وأقرب إلى الواقع المعیش, معقدة و وهادفة ٕ .   توى قدرات التلمیذ، وا
وسائل التقنیة الحدیثةالاستعانة ب.ب

وذلك عبر , عصر التدفق الهائل للمعارف في جمیع التخصصات, عصر المعلوماتیةیعد القرن الواحد والعشرون 
ابتداع التكنولوجیا الحدیثة وقد حاولت , التي تشكل الوعاء الأكبر للمعارف, وسائل عدة أهمها الشبكة العنكبوتیة

التعلیمیة على اختلاف أنواعها، فاهدالأرها من أجل خدمة یسخوتوسائط تواصلیة متطورة یمكن استغلالها
بید أن , توجد كثیر من الوسائل التي تعد من الماضي في عرف التطور المتواصلكما . وخدمة التعبیر بنوعیه

وسنحاول ذكر . أحسن استغلالها وتوظیفالمنال لها جاذبیتها على مر الأجیيبقِ البرامج والطرق المستحدثة تُ 
: بعض الوسائل العصریة المعینة على تعلیم التعبیر

تجمع ...):الأناشید, الحوار الخاص بالأطفال, الرسوم المتحركة, المدبلجة( برامج الأطفال التلفزیونیة -
بیة عارمة لدى الكبار والصغار على وجودة العرض مما یكسبها جاذ, البرامج التلفزیونیة بین الصوت والصورة

القائمین على مجال التربیة یدعومما , زیادة على المعلومات الغزیرة التي تقدمها في جمیع مجالات الحیاة, السواء
أكثر البرامج التي تؤثر على لغة ومن, والتعلیم إلى الاهتمام بالبرامج التعلیمیة الموجهة تلفزیونیا إلى الأطفال

, والأناشید أو الشارات الغنائیة المرافقة لهذه الرسوم, كالرسوم المتحركة, البرامج التي تناسب أعمارهمالأطفال 
):207، ص2010, صلیحة خلوفي(ویكون تأثیرها كالتالي

. وتعزیز استخدام اللغة الفصحى لدیهم, زیادة الحصلیة اللغویة عند الأطفال-
.یات التفكیر لدیه وتمكنه من تنمیة قدراته اللغویةوتحفیز آل, القدرة على إثارة خیال الطفل-
.لأن النمو اللغوي مرتبط بالسماع,تكوین الجانب اللغوي وتنمیته-
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أو لمساعدتهم , في كونها مخصصة لتعلیم الأطفال وتهیئهم للمدرسة, وهناك برامج تلفزیونیة تختلف عن سابقتها
عالة أن البرامج من هذا النوع قلیلة، فكثیر من البرامج نحن فیهمثل برامج قناة براعم القطریة، إلا , في دراستهم

.المعربین عن برنامجین أمریكیینالمناهلوبرنامج افتح یا سمسمبرنامج : على غیرنا مثل
المتغیرات السریعة والتقدم :)633, 632، ص 2010, جمیلة راجا(وبرامجه المتنوعة نترنیتالإ الحاسوب و-

التقني الهائل المتنقل بالمعرفة من اختراع إلى اختراع ومن تطبیق لآخر جعل اللحاق بالثورة التكنولوجیة أمرا في 
وبالرغم من هذا لم یعد ممكنا ترك العملیة التعلیمیة بعیدا عن ركب التطور . غایة الأهمیة والصعوبة أیضا

التي شاع استخدامها في جمیع مجالات , لحواسیب الآلیة والشبكات العنكبوتیةوخاصة بعد انتشار ا, الحاصل
. ومن ثم أدخلت الدول المتطورة الوسائل الحدیثة إلى المدارس جنبا إلى جنب مع الكتاب المدرسي والسبورة, الحیاة

تطویر أسلوب م خطة شاملة ل1996وضعت سنة إذ,فقد اعتمدت أمریكا الحاسوب في ستینات القرن العشرین
:الاستفادة من التقنیة الحدیثة في التعلیم معتمدة في ذلك على تحقیق مجموعة من الأهداف وهي

.تدریب المعلم لمساعدة المتعلم على استخدام الحاسوب-
.توفیر حواسیب آلیة ذات وسائط متعددة في مختلف الفصول الدراسیة-
.التعلیم المختلفةتوفیر برمجیات حاسوبیة ذات فعالیة ومصادر -
.ربط جمیع الفصول الدراسیة بشبكات الإنترنیت-

في , وأطلقت الیابان مشروعا یعتمد على أشرطة الفیدیو في تقدیم الدروس للطلبة, 1994ثم تلتها بریطانیا سنة 
یب بهدف تجر , نترنیتوشبكات الإ, ارس بالحواسیب الآلیةثم اتبعتها بتجهیز المد–1994–هاالفترة نفس

. البرمجیات التعلیمیة وتطویرهاالأنشطة الدراسیة و 
یليمن خلال ماونستطیع الاستفادة من الحاسوب في خدمة اللغة العربیة عموما والتعبیر على وجه الخصوص 

:)635ص, 2010, جمیلة راجا(
ولتحفیزه على استكشاف , فتح المجال أمام المتعلم لیكون نفسه بنفسه حسب استعداداته وقدراته الفردیة-

.موضوعات لیس ضمن المقرر الدراسي
إلى دور المستنتج لهذه المفاهیم والمعلومات من خلال ،نقل المتعلم من دور المتلقي للمعلومات والمفاهیم-

.التوضیحات والبیانات التي تقدمها البرامج حول الموضوع المتناول
مما یساعد الطالب على التنقل بها إلى مقر ،المادة المعرفیةكما أن بإمكانه تخزین معلومات وفیرة حول -

.الدراسة دون كلفة ومشقة
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برامج لغة الحوار التي یتم من خلالها : ( مثل،العدید من البرامج التي تنمي الثروة اللغویة لدى التلمیذتوجد-
برامج ،وهي لها علاقة بالتعبیر الكتابي،برامج معالجة الكلمات،وبرامج المحاكاة،التفاعل بین الحاسوب والمتعلم

... ). التدریب والمران 
المساعدة لتعلم التعبیرالأماكن والنشاطات الخاصة.ج
نظرا لقضائه معظم أوقاته , تعد بمثابة البیت الثاني للطفلو , ویطلق علیها أیضا ریاض الأطفال.دور الحضانة-

وتعتني , تستقبل الأطفال الذین أتموا الثالثة من العمر وحتى السادسةوهي عبارة عن مؤسسة تربویة تعلیمیة . فیها
.)03، ص1986فوزیة دیاب، (بالطفل من كافة النواحي العقلیة والاجتماعیة والمعرفیة

. وبذلك تمهد دور الحضانة للمرحلة الابتدائیة, فالروضة إذن هي القاعدة التي یؤسس علیها التعلیم الابتدائي
لأن سن الثالثة , وتعلیمه مبادئ اللغة العربیة, ادة من دور الحضانة في تمكین الطفل من التواصلویمكن الاستف

و.  والتمییز بین المفرد والجمع واستعمال حروف العطف والجر, والرابعة بالنسبة للطفل هو سن تكوین الجمل
أما تعلم قواعد اللغة , لتعبیر فیما بعدهكذا یتمكن الطفل من امتلاك القوالب اللغویة التي یستطیع توظیفها في ا

.     )179ص , 2010, كریمة حمامة(فهذا شيء یتأخر إلى المرحلة الابتدائیة
یتلقى فیه , یعد المسجد منارة للعلم في تاریخ الأمة الإسلامیة الطویل.)مرحلة التعلیم التحضیري(المسجد -

ولا زال یواصل دوره ولو , واضحا في الحفاظ على اللغة وتقنینهاكما أسهم إسهاما , الكبار والصغار مبادئ دینهم
فحفظ القرآن في المراحل , بشيء من الاحتشام في تلقین اللغة العربیة للناشئة من خلال تحفیظهم للقرآن الكریم

ومن . ةالمبكرة من عمر الطفل یعد مقدمة أساسیة وضروریة لنجاح التلمیذ في اكتساب المفاهیم اللغویة بصفة عام
:مایلي) 487-482، ص2010، لیلى لطرش(بین النتائج التي تجنى من تحفیظ القرآن الكریم

ف التلامیذ على الكلمات والألفاظ ونطقها نطقا سلیما من حیث البنیة والإعراب والانطلاق في القراءة تعرّ -
.ومراعاة مخارج الحروف

صدار الأحكام الصحیحة على كسرعة التقاط , تنمیة كثیر من المهارات الأساسیة- ٕ الكلمات وفهم مدلولاتها وا
.المادة المقروءة

رغم ... الریاضیات والعلوم : تفوق التلامیذ الحافظین للقرآن على زملائهم في كثیر من المجالات العلمیة ومنها-
.تقاربهم في السن والذكاء والبیئة

, التربیة إلى ضرورة العودة إلى تحفیظ القرآن الكریمصیحات العدید من علماء-في الآونة الأخیرة –وقد تعالت 
حتى أن خریجي , في مختلف الأطوار التعلیمیة, لأنهم لاحظوا المستوى المتدني الذي وصلت إلیه اللغة العربیة

.الجامعات من المتخصصین في اللغة العربیة لا یستطیعون التحكم فیها لا كتابة ولا خطابا

التوصیات
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التلامیذ  في السنة الخامسة ابتدائي یعانون من جملة من  المشاكل التي أثرت على  مردودهم ة أن أظهرت الدراس
في تحقیق الكفاءة الختامیة، والمتمثلة في القدرة على إنتاج خطابات كتابیة وشفویة متنوعة، ومن جملة المشاكل 

: التي تحتاج إلى علاج
التدریسیة الضروریة لنجاح المقاربة بالكفایات خاصة كفایات الأداء، افتقار المعلم إلى كثیر من الكفایات -

.وكفایات النتائج
.ضرورة إعادة النظر في الزمن المقدر لحصة التعبیر، بنوعیة ولطریقة التقویم المتبعة-
عجز أغلب التلامیذ أثناء الإجابة عن المطلوب منهم، فیما یخص الأسئلة النحویة أو الصرفیة، أو أسئلة -

وقد كان الاقتصار علیها سببا في -الكفایة المعرفیة-الفهم، یدل على أن ضعف المحصول المعرفي 
.الإصلاحات التربویة الجدیدة، بید أن التلامیذ لم یحصلوا الكفایات المعرفیة، ولم یتمكنوا من الكفایات التواصلیة

تحتاج إلى إعادة نظر، من حیث –د مشاریع أي تكلیف الطلبة بإعدا–أثبتت الدراسة أن بیداغوجیا المشروع -
الكیفیة التي تؤدى بها، والمكان الذي تؤدى فیه، لأن أداءها بعیدا عن الرقابة والمتابعة من قبل المعلم، یقتضي 
قیام أطراف أخرى بإنجازها بدل التلامیذ، وهذا ما ظهر كفارق في البیانات الإحصائیة، بین الاختبار المحروس، 

.   المنزلیة غیر المحروسةوالمشاریع 
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.238-201التعلمیة،التعلیمیة و: الممارسات اللغویة: ملتقىبأعمال 
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الممارسات : ، العدد الخاص بأعمال ملتقىجامعة مولود معمري تیزي وزو, مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر
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