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  انشكر وعرف                              

" الحمد � الذي بنعمته تتم الصالحات "   

السبل ووفقنا لإتمام هذا العمل والصلاة والسلام على سيد� محمد صلى الله عليه وسلم  الحمد والشكر � الذي يسر لنا

.سراج العلوم وضيائها   

على حسن إشرافه والذي "بوجمعة سلام " نتقدم بجزيل الشكر وفائق التقدير والاحترام للأستاذ الفاضل 

العمل من مجرد تصور إلى بحث علمي  بفضل الله وبفضل توجيهاته وعمله الدؤوب معنا استطعنا إخراج هذا

، فله منا  كل التقدير والاحترام والدعاء بداوم العطاء والتوفيق لما قدمه لنا من المتابعة بسديد الرأي وجليل 

.النصح والإرشاد والتوجيه طوال فترة البحث ، فجزاه الله خير الجزاء   

:كلمات الشكر والتقدير إلى �لجميل أن نتقدم �سمى   وإنه من دواعي الفخر والعرفان  

الدكتور طبشي بلخير ، على تفضلها بمناقشة الدراسة ، وإبداء توجيها�ما / قندوز أحمد ، و / الدكتور 

.واقتراحا�ما ،التي ساهمت في ارتقاء هذا الدراسة   

:كما نتقدم �سمى عبارات الشكر والامتنان إلى كل من   

"       وعلى كل ما قدموه لنا من نصائح وإرشادات ، و إلى الدكتور الأساتذة المحكمين على تعاو�م معنا

.على مساعدته لنا في الجانب الإحصائي في هذا الدراسة " لقوقي الهاشمي   

إلى جميع الأساتذة الكرام الذين أ�روا مسار� الدراسي من أوله حتى تكليله بشهادة النجاح فلهم منا جزيل 

.الشكر والامتنان   

من ساند� بفكرة أضاءت لنا درب العمل ، بمعلومة أخذت حيزها في العمل ، بكلمة طيبة  نشكر كل

وابتسامة صادقة جددت بداخلنا طاقة العمل ، بدعوة خالصة صعدت إلى السماء فقيل لها أمين وعادت 

.محملة بتوفيق من الله تعالى لهذا العمل   
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  :ـــــــــة ملخّـــــــــــــــــــــص الدّراســــــــــــ

تهدف الدراسة الحال�ة إلى معرفة درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة          

  . المتوس�التعل�م 

ما درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س :  حیث تم الانطلاق في هذه الدراسة من التساؤل العام وهو 

  :�حیث تندرج ضمنه �عض التساؤلات الفرع�ةالبنائي في مرحلة  التعل�م المتوس� ؟ 

 هل توجد فروق دالة إحصائ�ة في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة .1

 )ذ�ور وإناث ( ؟ حسب متغیر الجنس المتوس� التعل�م 

ة هل توجد فروق دالة إحصائ�ة  في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحل .2

 10سنوات ، أكثر من  10إلى  5سنوات ، من  5أقل من ( المتوس� حسب الأقدم�ة؟ لتعل�م ا

 )سنوات

هل توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة  .3

ا ل م د ، �لاس�ك ، المعهد التكنولوجي ، المدرسة العل�( التعل�م المتوس� حسب المؤهل العلمي ؟

 )للأساتذة 

  :وانطلاقا من التساؤلات  الفرع�ة  قمنا �ص�اغة فرض�ات الآت�ة

جد فروق دالة إحصائ�ة في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م تو  -1

 )  .الذ�ور والإناث . (المتوس� حسب متغیر الجنس

لر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م توجد فروق دالة إحصائ�ة  في درجة ممارسة أساتذة ا -2

 ) سنوات 10سنوات ، أكثر من  10إلى  5سنوات ، من  5أقل من . ( المتوس� حسب الأقدم�ة

توجد فروق دالة إحصائ�ة في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م  -3

 )، المعهد التكنولوجي ، المدرسة العل�ا للأساتذة ل م د ، �لاس�ك .( المتوس� حسب المؤهل العلمي

الر�اض�ات  ) ة/(أستاذ) 141(موجه لعینة متكونة من  المتمثلة في استب�اناستخدمنا أداة الدراسة و 

    . في هذه الدراسة على المنهج الوصفي الاستكشافي تم الاعتماد وقد ،  �متوسطات  دائرة  تقرت 

التدر�س   الر�اض�ات أساتذةفي درجة ممارسة  إحصائ�اوقد أظهرت النتائج  عدم وجود فروق دالة     

  .المؤهل العلمي, الأقدم�ة , حسب متغیر الجنس  في مرحلة التعل�م المتوس� البنائي 
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Abstract  

              The current study aims at learning about the degree of practice of 

mathematics teachers in intermediate education, which is based on the general 

question: What is the degree to which mathematics teachers practice the 

structural teaching at the middle school? Including some sub-questions: 

1- Are there statistical differences in the degree to which mathematics 

teachers practice the structural teaching at the middle school according to 

gender variable?  (males and females). 

2.  Are there statistical differences in the degree of mathematics teachers 

pactice of the structural teaching at the middle school according to seniority? 

(less than 5 years, between 5 and 10 years, more than 10 years). 

3. Are there statistically significant differences in the degree of practice of 

mathematics teachers of the structural teaching at the middle school according 

to scientific qualification ? (LMD- classic- institution of technology- High 

school of teachers). 

 On the basis of the sub-questions, we have formulated the following 

hypotheses : 

1- There are statistical differences in the degree to which mathematics 

teachers practice the structural teaching at the middle school according to 

gender variable.  (males and females). 

2 There are statistical differences in the degree of mathematics teachers 

pactice of the structural teaching at the middle school according to seniority. 

(less than 5 years, between 5 and 10 years, more than 10 years). 
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3. There are statistically significant differences in the degree of practice of 

mathematics teachers of the structural teaching at the middle school according 

to scientific qualification. (LMD- classic- institution of technology- High school 

of teachers). 

We have used the study tool consisting of a questionnaire addressed to a 

sample of 141 mathematics teachers of Touggourt middle schools, in fact the 

Exploratory Descriptive Approach was adopted in this study. 

The results have shown that there are no statistically significant differences in 

the degree to which mathematics professors practice of the structural teaching 

at the middle school according to gender, seniority and scientific qualification 

variables  .  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 ه 
 

  فهـــــــــــــرس المحتو�ات

 

 أ  ............................................................................ ش�ر وعرفان

 ب  ............................................................ :ملخّـــــــــــــــــــــص الدّراســـــــــــــــــــــة 

 ه  ................................................................... فهـــــــــــــرس المحتو�ات

 ح  ........................................................ :فهــــــــــــــــــــــــــــــــرس الجداول والأش�ال

 � ................................................................ :فهــــــــــــــــــــــــــــــــرس الملاح� 

  1 ............................................................................... مقدّمـــــــــــــة

  الجانب النظر� 

 امش�لة الدراسة واعت�اراته: الفصل الأول

 5 ..................................................................... :مش�لة الدراسة .1

 9 .................................................................. :التساؤلات الفرع�ة .2

 10 ................................................................. :فرض�ات الدراسة .3

 10 .................................................................... :أهم�ة الدراسة .4

 11 ................................................................... :أهداف الدراسة .5

 11 ................................................. :التعر�ف الإجرائي لمتغیر الدراسة .6

  11 .................................................................... :حدود الدراسة .7

 



 

 و 
 

 التدر�س البنائي: الفصل الثاني

 13 .............................................................................. :تمهید 

 14 .......................................................... : :تعر�ف النظر�ة البنائ�ة-1

 17 ......................................................... :التدر�س البنائي تعر�ف  -2

 17 ....................................................... :خصائص التدر�س البنائي -3

 18 ................................................ :الم�اد� الرئ�س�ة للتدر�س البنائي  -4

 18 ........................ :الأسس الرئ�س�ة التي یرتكز علیها نموذج التدر�س البنائي  -5

 20 ............................................. :التعلم البنائي وف� المثلث الدیداكت��ي-6

 25 .................................. :متى نختار أو لا نختار نموذج التدر�س البنائي  -7

  26 .................................................................... :خلاصة الفصل  

  الجانب المیداني

 إجراءات الدراسة المیدان�ة: الفصل الثالث

 29 ............................................................................. :تمهیــــــــد 

 29 ........................................................... :منهج المستخدم للدراسة-1

 29 ........................................................ :مجتمع وعیـــــــــــنة الدراسة  -2

 30 ............................................................. :الدراسة الاستطلاع�ة-3

 33 ..................................... :الخصائص الس��ومتر�ة للدراسة الاستطلاع�ة-4

 37 ................................................................ :الدراسة الأساس�ة -5

 38 ......................................... :الدراسة الأساس�ة الأدوات المستخدمة في -6



 

 ز 
 

 38 ....................... :الأسالیب الإحصائ�ة المستخدمة في معالجة ب�انات الدراسة -7

  40 .................................................................. :خلاصــــــــــــــــــة الفصل

 عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة: الفصل الرا�ع

 42 .............................................................................. :تمهید 

 42 ............................. :عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر  نتائج التساؤل العام : 1

 44 ..................... :عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الأولى: 2

 46 ....................... :عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثان�ة:3

 49 ...................... :عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة: 4

  51 ........................................................................ خلاصـــــــــــــــــــــــــة

 52 ........................................................:التوص�ات ومقترحات الدراسة 

 53 ....................................................................... :قائمة المراجع 

 58 .............................................................................. الملاح�

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ح 
 

  :والأش�الفهــــــــــــــــــــــــــــــــرس الجداول 

 31 ............................... �مثل وصف عینة الدراسة الاستطلاع�ة): 1(الجدول رقم

 31 ............... �مثل عینة الدراسة الاستطلاع�ة لحساب ث�ات استب�انات ):2(الجدول رقم

 32 ............................... یوضح توز�ع بنود استب�ان قبل التح��م:  )3(الجدول رقم

 34 .................................... .یوضح أهم التعد�لات على بنود ): 4(الجدول رقم

یوضح الصدق التمییز� للاستب�ان درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات ) : 5(الجدول رقم

 35 ............................................ التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس�

 35 .................... یوضح علاقة أ�عاد التدر�س البنائي �الدرجة الكل�ة:  )6(الجدول رقم

یوضح ق�م معاملات الث�ات المختلفة لمق�اس درجة  ممارسة أساتذة ) : 7(الجدول رقم

 36 .......................................................... .الر�اض�ات للتدر�س البنائي

یوضح خصائص عینة الدراسة الأساس�ة حسب متغیر الجنس و الأقدم�ة ): 8(الجدول رقم

 37 ....................................................................... والمؤهل العلمي

 38 .................................... یوضح تعدیل البدائل �عد تح��مها: )9(الجدول رقم

 38 ..................................... یوضح مفتاح التصح�ح لمق�اس: )10(الجدول رقم

یوضح الاختلاف بین متوس� درجات أفراد العینة على المق�اس :  )11(الجدول رقم

 42 .................................................................... والمتوس� الفرضي

في درجة لدلالة الفروق بین الذ�ور والإناث ) ت(یوضح نتائج اخت�ار : )12(الجدول رقم

 45 ............................................................... ممارسة التدر�س البنائي

الت�این الأحاد� للمقارنة بین فئات الأقدم�ة في یبین نتائج اخت�ار تحلیل :  )13(الجدول رقم

 47 ......................................................... درجة ممارسة التدر�س البنائي

یبین نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� للمقارنة بین فئات المؤهل :  )14(الجدول رقم

 49 .............................................. العلمي في درجة ممارسة التدر�س البنائي



 

 ط 
 

 20 .. )من إعداد الطالبتین(یوضح   التعلم البنائي  وف� المثلث الدیداكت��ي  : 1الش�ل رقم 

 

 

  :فهــــــــــــــــــــــــــــــــرس الملاح� 

  30  .......................  .المح�مین التي تمت الاستعانة بهم یوضح أسماء الاساتذة : 01الملح� رقم 

  30  .........................................  لصاح�ة المق�اسالأصلي  �مثل الاستب�ان: 02م الملح� رق

  30  ...............................  الاستب�ان المقدم لأساتذة المح�مین قبل تعدیل مثل�  :03 الملح� رقم

 33.............................. الث�ات مثل الاستب�ان في صورته النهائ�ة �عد حساب : 04الملح� رقم
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 مقدمة

1 
 

  مقدّمـــــــــــــة

لقد شهد العالم في عصرنا هذا تغیرات وتحولات متسارعة في مختلف المجالات ، حیث شهد المجال 

التر�و� خلال العقدین الماضیین تحولا رئ�سا في رؤ�ته لعمل�ة التعل�م والتعلم و�ان هذا التحول ناتجا عن 

ة بتطو�ر العمل�ة التعل�م�ة  الانفجار المعرفي والتكنولوجي مما أد� إلى اهتمام العدید من النظم التر�و�

وتحدیث أنظمتها ومناهجها  وجعلها أكثر فاعل�ة ،  حیث �انت عمل�ة تطو�ر المناهج هي السبیل الأمثل 

لتطور التعل�م ومعرفة ما تحق� من الأهداف المنشودة في العمل�ة التعل�م�ة لمواك�ة خصائص هذا العصر 

ن النظر�ات التي اهتمت �التعل�م ومن بینها ما �سمى �النظر�ة ومتطل�اته ، فلقد واكب هذا التحول العدید م

البنائ�ة والتي تدعو إلى أن یبني المتعلم معرفته بنفسه من خلال تفاعله مع الموقف التعل�مي وتظهر 

البنائ�ة في ذلك توافقا مع م�اد� ومعاییر الر�اض�ات المدرس�ة الصادرة عن المجلس الوطني لمعلمي 

لولا�ات المتحدة الأمر���ة ،  حیث  شهدت مناهج  الر�اض�ات  وطرق و أسالیب تعل�مها الر�اض�ات في ا

التي من خلاله یبني التلامیذ  التدر�س البنائي  لمواك�ة تلك التغیرات ، ومن بین تلك الطرق تطو�را مستمرا 

ل معارفهم دروس الر�اض�ات في مرحلة التعل�م المتوس� من خلال تفاع معارفهم الجدیدة لموضوعات

 .السا�قة مع المعارف التي سوف یتعلمونها 

  البنائي  الر�اض�ات التدر�س أساتذة  ممارسة  درجة   �حثنا هو  موضوع ��ون   أن  ارتأیناومن هنا 

فالجانب  ومیداني ،  نظر�   جانبین  على الدراسة   المتوس�  ، حیث  شملت  التعل�م في مرحلة 

�الجانب النظر� الذ� �حتو�   حیث افتتحنا  عناو�ن منه عدة   تندرج لین �حتو� على  فص  النظر� 

  :على

 ، الدراسةأهم�ة وأهداف ها وتحدید أسئلتها وفرض�اتو �حتو� على مش�لة الدراسة  حیث :الفصل الأول

  .الدراسة وحدودهار الإجرائي لمتغیعر�ف الت,



 مقدمة
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 النظر�ة البنائ�ة ، تعر�ف  تعر�ف، تمهید ، و�تضمن  التدر�س البنائيیتمحور حول  :الفصل الثاني
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  :مش�لة الدراسة .1

�شهد الإنسان في عالمنا المعاصر تطورا هائلا في شتى مجالات الح�اة الأمر الذ� انع�س على ما 

تقدمه المدرسة من طرق ووسائل تدر�س مختلفة لمساعدة التلامیذ في تلب�ة حاجتهم وطموحاتهم و�عد هذا 

هذا الانفجار  ،  حیث حتم) 16،ص 2015حبیب ،. (التطور انع�اسا للانفجار المعرفي  والتكنولوجي 

في شتى أنواع المعارف ومنها النظم التر�و�ة تبني وسائل واستراتیج�ات لتنم�ة قدرات التلامیذ الف�ر�ة وذلك 

  .     لز�ادة المعرفة لدیهم وضرورة التعامل معها ���ف�ة جدیدة ومنها طر�قة التدر�س البنائي 

التي �قدمها المعلم للتلامیذ في زمن و�یئة و�عتبر التدر�س �صفة عامة  مجموعة الممارسات والأنشطة 

  )  9،ص 2011شاهین ،. (محددة �غ�ة تحقی� التعلم واقع�ا في سلوك المتعلمین 

ولتحقی� الأهداف التر�و�ة المنشودة ظهرت في السنوات الأخیرة عدة نظر�ات حدیثة �عتبر �ل منها أساسا 

جعل الطالب قادرا على التفاعل مع بیئته  لعدد من الطرق المستخدمة في التدر�س والتي من شأنها

وتطو�رها ومن بین هذا النظر�ات والتي تعتبر حدیثة النظر�ة البنائ�ة والتي تشت� منها عدة طرق تدر�س�ة 

متنوعة وتقوم علیها عدة نماذج تعل�م�ة تهتم بنم� بناء المعرفة وخطوات اكتسابها ،وتعتبر ال�حوث التي 

في نمو المعرفة وتطورها عند الإنسان هي التي وضعت الأساس للنظر�ة " �اج�هجان ب"أجراها عالم النفس 

نظر�ة متكاملة ومتفردة حول النمو المعرفي لد� المتعلم ولهذا النظر�ة شقان " ب�اج�ه"البنائ�ة ،  فقد وضع 

ل�ة للنظر�ة أساس�ان �طل� على أولهما الحتم�ة المنطق�ة و�طل� على الأخر البنائ�ة ، وتكمن الأهم�ة العم

البنائ�ة في أن المتعلم �قوم بنفسه ببناء المعرفة وامتلاك الحلول للمش�لات فتص�ح هذا المعرفة جزءا 

 )20،ص 2015عبد العظ�م ،.         (أص�لا تكون لد�ه 



 واعت�اراتهامش�لة الدراسة :                                                  الفصل الأول

6 
 

وتعد النظر�ة البنائ�ة نظر�ة تفسر ��ف�ة فهم الأفراد للعالم من حولهم ، حیث تفترض أن الفرد یبني   

رفة �صورة ذات�ة تنشأ من تفاعله مع البیئة والآخر�ن �الإضافة إلى تفاعل عقله �ما ف�ه من معلومات المع

وخبرات سا�قة مع المعارف الجدیدة وعلى أساس  هذا المعرفة تتكون النظرة الخاصة للعالم التي �أتي بها 

ى أنها صح�حة تماما أو خاطئة المتعلم إلى الفصل و�ناء على ذلك فإنه لا ینظر إلى أف�ار المتعلمین عل

  .  تماما بل ینظر إلیها �اعت�ارها تفسر وتتن�أ �طرق أفضل مقارنة �الأف�ار الأخر� 

  ).17، ص 2016الأسمر� ، (

ضرورة ق�ام المعلم بتقبل المتعلم �فرد ) 2006(و تؤ�د ممارسات التدر�س البنائي وفقا لز�تون وز�تون 

اء لد�ه وتحفیزها وتزو�ده بخبرات واقع�ة حق�ق�ة تتحد� مدر�اته �احث مستكشف ودعم مهارات الاستقص

السا�قة وتقد�م أنشطة تعلم�ة تعزز من تكامل الأنظمة المعرف�ة لد�ه وتوظیف  استجا�ات المتعلمین في 

توج�ه الدروس والحرص على توفیر أنشطة تثیر الفضول الذهني لد� المتعلمین وتشج�ع الحوارات 

ج التعاوني في الأنشطة التعل�م�ة والتأكید على الخبرات القبل�ة في بناء معارف جدیدة الجماع�ة والاندما

  )90،  ص2011ر�ان ،.( والاهتمام �الأداء والفهم في عمل�ة والتقی�م 

التي تهدف إلى معرفة ممارسة التعلم البنائي لد� معلمي ) 2016(و حسب الدارسة التي أجراها مصطفى 

معلم ومعلمة ممن یدرسون ) 30(لاقتها ب�عض المتغیرات وتكونت عینة الدراسة من التر��ة الإسلام�ة وع

و�شفت نتائج ) 2015/2016(مادة التر��ة الإسلام�ة للمرحلة الأساس�ة العل�ا للفصل الدراسي الأول 

ات الدراسة أن ممارسة التعلم البنائي للمعلمین لم ترقى إلى مستو� عال من ممارسة ف�انت درجة الممارس

.( إما متوسطة أو قلیلة ولم تظهر النتائج وجود علاقة بین تلك التقدیرات وخبرة المعلمین ومؤهلهم العلمي 

  )532ص , 2018، ، علي الیوسف، العجميالشطي 
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ولقد ازدادات الحاجة للإصلاح في ظل التطورات العالم�ة المتلاحقة والتحد�ات التي تفرضها على الدول 

ظل التطورات المعرف�ة والتكنولوج�ة الكبیرة ، فالإصلاح التر�و� في النها�ة هو والمجتمعات خاصة في 

  .رؤ�ة تع�س فلسفة وف�را یراد تطب�قها في الواقع 

والجزائر �غیرها من الدول اختارت الإصلاح منهجا وطر�قا لتغییر في مختلف المجالات ومنها المجال   

امتدت منذ الاستقلال إلى تلك التي تمت مع بدا�ة  التر�و� حیث عرفت عمل�ات إصلاح تر�و� عدیدة

  )10،ص 2012سل�ماني ،)  (2003/2004(الألف�ة الثالثة تحدیدا مع بدا�ة العام الدراسي 

حیث أن المقار�ة �الكفاءات تعد مدخلا متطورا من المداخل البیداغوج�ة الحدیثة حددت على أساسه 

لم في مر�ز سیرورة التعل�م والتعلم ، وسعت إلى تزو�ده الأهداف والطرائ� التعل�م�ة ، فوضعت المتع

�المحتو�ات ذات الق�مة التعل�م�ة والوظ�ف�ة من خلال إدماج �ضمن تحقی� الأهداف العامة ، �ما تسعى 

إلى التنسی� بین مختلف المواد والمستو�ات في ضوء حاج�ات التلمیذ من أجل إكسا�ه �فاءات �ستفید 

  ) 64،ص 2010حرقاس ،. ( ع�ة و�طلبها سوق العمل منها في ح�اته الاجتما

وعل�ه تشهد الیوم عمل�ة تعل�م المقررات العلم�ة اهتماما �بیرا وتطو�را مستمرا محل�ا وعالم�ا أد� إلى 

إحداث تحول جذر� في فلسفة ومنهج�ة تعلم وتعل�م هذا المواد لتص�ح أكثر فاعل�ة لمواك�ة خصائص هذا 

لارتقاء �مستواها، حیث تهدف التر��ة والتعل�م إلى بناء جیل متعلم ومتمیز العصر ومتطل�اته بهدف ا

ومواكب للتطورات في مختلف العلوم وخاصة الر�اض�ات التي تعد أم العلوم بل ینظر إلیها أنها لغة العلم 

وهذا یتطلب تأه�لا لمعلمي الر�اض�ات �ما یتلاءم وتطورات هذا العصر عصر العلم والمعرفة نظرا 

منجزات التي حدثت ف�ه في المجالات المختلفة وانع�ست على منظومة التر��ة في دورها وفلسفتها لل

  )2،ص 2016حرز الله ،. (  وس�استها ومناهجها وأسالیبها 
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حیث تشهد مناهج الر�اض�ات عالم�ا ومحل�ا تطورات متعددة ومتعمقة لكي تقوم بدورها المنشود في 

  .العشر�ن وما س�فرضه من تطورات وتجدیدات مواجهة تحد�ات القرن الحاد� و 

ولقد تأثر تدر�س الر�اض�ات بهذا التطورات والتجدیدات وما صاحبها من مستحدثات علم�ة ، و�ذل 

، 2001،محمد .( المتخصصون في تدر�س الر�اض�ات العدید من الجهود لتطو�ر تدر�س الر�اض�ات 

  )7ص

التي تهدف إلى الكشف عن واقع معرفة وتقبل وقدرة ) : 2008(وعل�ه جاءت الدراسة التي قام بها الثقفي 

معلمي الر�اض�ات لنموذج التعلم البنائي حیث تكونت عینة الدارسة من معلمي الر�اض�ات �مدینة الطائف 

معلما ، وأظهرت نتائج الدراسة أن وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في درجة تقبل ) 110(وال�الغ عددهم 

لنموذج التعلم البنائي تعز� لمتغیرات المؤهل العلمي والتخصص وعدد سنوات الخبرة معلمي الر�اض�ات 

  ) 536، ص  2018الشطي وآخرون ، .( والصف الذ� یدرسه 

حیث حددت ستین وزملاؤها الم�اد� المستخدمة في تطبی� استراتیج�ات التدر�س وف� الرؤ�ة البنائ�ة في 

البناء النش� للمعاني الخاصة �المتعلمین والتأكید على الفهم  مجال تعل�م وتعلم الر�اض�ات ومن أبرزها

الساب� للمتعلمین �أساس للتعلم وعلى الس�اقات التي �حدث فیها التعلم وأن ما یتم تعلمه �عتمد على الفهم 

التشار�ي الذ� یتم من خلال تفاوض المتعلم مع المعلم ومع الآخر�ن وضرورة مواجهة احت�اجات المتعلم 

دته على الانتقال إلى مستو�ات عل�ا من المعرفة والفهم واستخدام طرائ� تدر�س محددة تسهل ق�ام ومساع

المتعلم ببناء معارفه �صورة نشطة والتر�یز على ��ف�ة التعلم واستخدام التقو�م المستمر لتسهیل تعلم 

  )90، ص  2011، ر�ان .                ( الطل�ة  

أن دراسة الر�اض�ات ترت�� و�ش�ل �بیر في أساس�ات سب� وأن درسها الطل�ة ) 2007(وقد ذ�ر الكب�سي 

في مراحل سا�قة ، و�ي نساهم في تم�ن الطل�ة من الر�اض�ات وأساس�اتها لابد من أسلوب یبني 
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یبتها الم�تو�ة المعلومات لدیهم ، حیث أن طب�عة الر�اض�ات تتلاءم وأسلوب التعلم البنائي من حیث تر�

من الأعداد والفراغ وتختص �الق�اس والكم�ات والمقادیر ، وهي ذات طب�عة تر�یب�ة تبدأ من ال�س�� إلى 

المر�ب فمن مجموعة مسلمات تشت� النتائج والنظر�ات عن طر�� السیر بخطوات استدلال�ة تح�مها 

  )3ص،  2018حرز الله ،(  .في جوهرها  قوانین المنط� وهي بهذا الصورة تعد بناء استدلال�ا

وعل�ه فإن التدر�س البنائي �قدم دورا مهما في بناء الر�اضي الأساتذة و�درجة أكبر في الممارسات 

التدر�س�ة لتحقی� الأهداف المنشودة ، وعل�ه جاءت الدراسة الحال�ة لتتناول درجة ممارسة أساتذة 

ومن خلال ما تقدم عرضه �م�ن ص�اغة مش�لة الر�اض�ات للتدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس� 

  ما درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م : الدراسة ضمن التساؤل التالي 

  المتوس� ؟

  ما درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس� ؟: التساؤل العام 

  :التساؤلات الفرع�ة .2

هل توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م -1

   المتوس� تعز� لمتغیر الجنس ؟

هل توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م  -2

  )سنوات  10سنوات ، أكثر من  10إلى  5من  سنوات ، 5أقل من ( المتوس� حسب الأقدم�ة ؟ 

هل توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م -3

  )ل م د ، �لاس�ك ، المعهد التكنولوجي ، المدرسة العل�ا للأساتذة ( المتوس� حسب المؤهل العلمي؟ 
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  :فرض�ات الدراسة .3

دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م توجد فروق  -1

  .المتوس� تعز� لمتغیر الجنس

توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م  -2

  )سنوات  10أكثر من  سنوات ، 10إلى  5سنوات ، من  5أقل من . ( المتوس� حسب الأقدم�ة

توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م  -3

  ).ل م د ، �لاس�ك ، المعهد التكنولوجي ، المدرسة العل�ا للأساتذة . ( المؤهل العلمي. المتوس� حسب

  :أهم�ة الدراسة .4

وضوع الذ� تتناوله ، ففي ظل الاتجاه نحو الأسالیب الجدیدة في تن�ع أهم�ة الدراسة هذا من أهم�ة الم

التعل�م التي تواكب التطورات الهائلة في مجال المعرفة ، ظهرت أهم�ة التعرف إلى مد� إلمام الأساتذة 

بهذا التطورات في میدان التر��ة والتعل�م ، واستفادة الأساتذة منها وتوظ�فها في عمل�ة التدر�س ، وتبرز 

  :�ة هذا الدراسة في النقا� التال�ة أهم

 إثراء الجانب المعرفي والنظر� في علوم التر��ة وعلم النفس التر�و� والدیداكت�ك. 

  تشجع هذا الدراسة الأساتذة على ز�ادة الإطلاع والتعرف إلى ممارسات التعلم البنائي واستخدام

 .نماذجها في العمل�ة التعل�م�ة 

 لال ما تسفر عنه من نتائج �م�ن أن تسهم في تطو�ر ممارستهم تفید الأساتذة أنفسهم من خ. 

  توفي هذا الدراسة مق�اسا لممارسات التدر�س البنائي قد �ساعد المشرفیین التر�و�ین ومصممي

  .المناهج الدراس�ة على الاستفادة منه في تقو�م السلوك التدر�سي لأساتذة الر�اض�ات وتطو�رها 
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  : أهداف الدراسة .5

رف على درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس� حسب التع -1

  .الجنس

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس� حسب الكشف عن  -2

  .الأقدم�ة

التعل�م المتوس� حسب التعرف على درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة  -3

 .المؤهل العلمي

  :التعر�ف الإجرائي لمتغیر الدراسة .6

التدر�س البنائي هو تلك الممارسات التي �قوم بها أساتذة الر�اض�ات مرحلة التعل�م المتوس� في     

تدر�س الر�اض�ات من خلال التنش�� والمشار�ة والاستكشاف والتوسع والتقو�م وذلك عن طر�� الاست�انة 

لمعدة من طرف ال�احثة ناد�ة بنت طل�  بن صالح والمعبرة عنها بدرجة أفراد العینة �عد استجابتهم ا

  .�متوسطات دائرة تقرت   10/05/2021إلى غا�ة 25/04/2021للأداة خلال الفترة الممتدة من 

  :حدود الدراسة ..7

ل�م المتوس� حیث تكون تمثل مجتمع الدراسة في أساتذة الر�اض�ات لمرحلة التع:  ال�شر�ة الحدود

  .أستاذ وأستاذة ) 141(عددهم من 

  .أجر�ت الدراسة �متوسطات دائرة تقرت :  الحدود الم�ان�ة

  2020/2021تم تطبی� هذا الدراسة خلال الموسم الجامعي :  الحدود الزمن�ة
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  : تمهید   

لقد شهد الف�ر التر�و� تحولا في نظرته للعمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة حیث ینظر إلیها على أنها منظومة 

 معلم ، متعلم ، المادة( م�ونة من مجموعة من العناصر التي ترت�� ف�ما بینها و�ؤثر �عضها في ال�عض 

وذلك من خلال التفاعل القائم بینهم ، حیث ظهرت نظر�ات حدیثة تر�ز على المتعلم �اعت�اره ) التعل�م�ة 

محور العمل�ة التعل�م�ة حیث أن هذا الأخیر یبني معارفه بنفسه بناء على معرفته الحال�ة وخبراته السا�قة                

ا العمل�ة ، ومن بین هذا النظر�ات النظر�ة البنائ�ة التي بینما أص�ح دور المعلم موجها ومرشدا وم�سرا لهذ

تعد من أـشهر النظر�ات التر�و�ة شیوعا وقبولا لد� التر�و�ین والتي  تقوم علیها عدة طرائ� تدر�س�ة  ومنها 

  .طر�قة التدر�س البنائي 
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  :  :تعر�ف النظر�ة البنائ�ة-1

تعد النظر�ة البنائ�ة واحدة من الاتجاهات التر�و�ة الحدیثة التي تناد� �ضرورة أن یؤسس التعل�م         

على استراتیج�ات تبنى على أساس نشا� التلمیذ ودوره الإیجابي في الموقف التعل�مي  حیث أن تطبی�  

�اضي وفي التعلم القائم على الفهم النظر�ة البنائ�ة وطرائقها في تدر�س الر�اض�ات �ساعد في التواصل الر 

وتحق� ال�ائ�ة بیئة مضمونة للمتعلمین �مادة الر�اض�ات من خلال التعلم النش� والتفاوض في حل 

  المش�لات الر�اض�ة

 :تعر�فها  – 1/ 1

 :لغة 

، والتي )structure(أو البن�ة ) construction(من البناء ) constructivism(تشت� �لمة البنائ�ة  

،   2016العدوان ، (  ى الطر�قة التي �قام بها مبنى ما�معن) sturere(مشتقة من الأصل اللاتینيهي 

   ).33ص

  :اصطلاحا

تعد النظر�ة البنائ�ة فلسفة تر�و�ة تعني �أن المتعلم �قوم بتكو�ن معارفه الخاصة التي یخزنها بداخله  

معرفته بنفسه إما �ش�ل فرد� أو فلكل شخص معارفه الخاصة التي �متلكها ، وأن المتعلم ��ون 

مجتمعي بناء على معارفه الحال�ة وخبراته السا�قة ، حیث �قوم المتعلم �انتقاء وتحو�ل المعلومات 

.                      وتكو�ن الفرض�ات واتخاذ القرارات معتمدا على البن�ة المفاه�م�ة التي تم�نه من الق�ام بذلك 

  ). 34،  ص2016العدوان ، ( 

تكییف معارفه الحال�ة ومعارفه  بناء المتعلم معارفه بنفسه من خلال  :تعقیب على التعر�ف* 

                                                                          .السا�قة
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رؤ�ة في نظر�ة التعلم "�أنها ) 2004(م  الدولي للتر��ة البنائ�ة �ما تذ�ر ملاك السل�موعرفها المعل 

قوامها أن الطفل ��ون نشطا في بناء أنما� التف�یر لد�ه نتیجة تفاعل قدراته الفطر�ة مع ،ونمو الطفل ،

 ).42ص ,2012,المح�مد(  " . الخبرة

أن ��ون الطفل نش� في بناء أنما� التف�یر من خلال تفاعل قدراته  الخاصة  :تعقیب على التعر�ف* 

 .مع م�تس�اته القبل�ة

  :م�ادئ النظر�ة البنائ�ة  -2/ 1

  :ترتكز البنائ�ة على عدد من الم�اد� الأساس�ة وهي �الأتي 

  یبني ) مالمتعل( معرفة المتعلم السا�قة هي محور الارتكاز في عمل�ة التعلم وذلك �ون الفرد

 .معرفته في ضوء خبراته السا�قة 

  إن المتعلم یبني معنى لما یتعلمه بنفسه بناء ذات�ا وحیث یتش�ل المعنى داخل بنیته المعرف�ة من

خلال تفاعل حواسه مع العالم الخارجي أو البیئة الخارج�ة من خلال تزو�ده �المعلومات والخبرات 

 .و�ش�ل یتف� مع المعني العلمي الصح�ح  تم�نه من ر�� المعلومات الجدید �ما لد�ه

  لا �حدث تعلم ما لم �حدث تغییر في بن�ة الفرد المعرف�ة وحیث �عاد تنظ�م الأف�ار والخبرات

 .الموجودة بها عند دخول معلومات جدیدة 

  مش�لة أو موقفا أو مهمة حق�قة ) المتعلم( إن التعلم �حدث على أفضل وجه عندما یواجه الفرد

 .واقع�ة 

  لا یبني المتعلم معرفته �معزل عن الآخر�ن بل یبنیها من خلال التفاوض الاجتماعي معهم. 

  )27،ص  2012شرفاو� ، (                                                                  
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  :أسس النظر�ة البنائ�ة  - 1/3

  یبني المتعلم المعرفة من خلال جهازه المعرفي. 

  المحدد الأساس لمعرفة الفرد هو الخبرة. 

  لا تنتقل المفاه�م والأف�ار من شخص لأخر بنفس المعنى. 

  تؤد� عمل�ة التعلم إلى إبداع المتعلم لتراكیب معرف�ة جدیدة. 

  إن أغراض التعلم تن�ع من المتعلم �ما یراها البنائیون. 

  المعنى إن المعرفة  السا�قة شر� أساسي لبناء التعلم ذا. 

 إن المتعلم یبذل جهدا عقل�ا حتى ��تشف المعرفة بنفسه . 

 21،ص 2013الدل�مي ، (  .ماعي أهم�ة في عمل�ة التعلمإن لعمل�ة التفاوض الاجت  ( 

  :الإسهامات التر�و�ة للنظر�ة البنائ�ة  -1/4

 ت والمفاه�م الاهتمام �المعرفة العقل�ة للمتعلم �ما في ذلك الخبرات والمعتقدات والاتجاها. 

  التر�یز على التفاوض ومشار�ة المعنى من خلال المناقشة وغیرها من أش�ال العمل الجماعي. 

  استخدام تمث�لات متعددة للمفاه�م والمعلومات. 

  تطو�ر نماذج تدر�س�ة تأخذ في اعت�ارها الطب�عة الموقف�ة للمتعلم و�التالي التكامل بین اكتساب

 .المعرفة وتطب�قها 

 ر إجراءات التقو�م �حیث تص�ح متضمنة داخل نسیج عمل�ة التعل�م �حیث تر�ز على مهام تطو�

 .)43، ص 2016سار� ،.  (حق�ق�ة وتأخذ في حسا�اتها التوجه الفرد� للمتعلم 
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  :التدر�س البنائي  تعر�ف -2

ومعارفهم طر�قة تدر�س تساعد الطلاب على بناء مفاه�مهم ) " 138،ص 2012محمد وآخرون ،(�عرفه   

ور�طها �المفاه�م والمعارف السا�قة ، یتم من خلال هذا الطر�قة تنم�ة  القدرة على استرجاع المعلومات 

    "ش�لات ور�� المعرفة الجدیدة �المعرفة السا�قة وتنم�ة مهارات التف�یر العل�ا ومهارات حل الم

 ).25، ص 2015حبیب ،(

 .و ع�ارة عن بناء مفاه�م جدیدة ور�طها �المفاه�م السا�قةالتدر�س البنائي ه:  تعقیب على التعر�ف* 

�أنه عمل�ة فرد�ة تتطلب من المتعلم تفاعل المعرفة " التدر�س البنائي ) 2001(�عرف �لاسیرزفلد  

.                    السا�قة لد�ه مع الأف�ار والمعارف الجدیدة في س�اق بیئة مح�طة تساعد المتعلم على بناء المعرفة 

 ) .15،  ص 2018المساعفة ،( 

هو ع�ارة عن عمل�ة فرد�ة یتم عن طر�قه تفاعل المعرفة السا�قة �المعرفة : تعقیب على التعر�ف* 

 .الجدیدة في بیئة التعلم

�أنه نموذج معرفي یؤ�د على إتاحة الفرصة الملائمة  للطل�ة على ) " 2001(و�عرفه م�س�مون     

بناء مفاه�مهم ومعارفهم الر�اض�ة وف� أر�عة مراحل وهي مرحلة الدعوة ومرحلة الاستكشاف ومرحلة 

 ).3،ص 2016حرزالله ،( . التطبی� أو اتخاذ الإجراء اقتراح الحلول والتفسیرات  ومرحلة 

نموذج معرفي �منح التلمیذ الفرصة لبناء معارفه الر�اض�ة وقف مراحل هو :  تعقیب على التعر�ف* 

  .أر�عة 

  :خصائص التدر�س البنائي -3

 .�سمح �التدر�ب لتحقی� الهدف  .1

 .ممتعة وقابلة للامتداد إلى مجالات أخر�  .2
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 .تتطلب من المتعلم اتخاذ القرار .3

 .یتم بناء المعرفة من خلال المناقشة والتعاون والخبرة  .4

 .المتعلم الأهداف الرئ�س�ة والفرع�ة أثناء المناقشة مع المعلم �شت�  .5

 .�عمل المعلمین �مشرفین وموجهین وقادة  .6

 .تثیر تساؤلات وعمل�ات �حث وتنقیب وإجا�ات عن أسئلة  .7

                               ). 51، ص 2009ال�ماني ، ( .�نة للمتعلمین وم�سرة للبدء بها سهلة ومم.8

  :الم�ادئ الرئ�س�ة للتدر�س البنائي  -4

  :�الأتي ) 2013(یرتكز التدر�س البنائي على مجموعة من الم�اد� حددها أبو عطا 

 .التعلم عمل�ة بنائ�ة نشطة ومستمرة وغرض�ة التوجه  .1

 .المعرفة القبل�ة للمتعلم شر� أساسي لبناء التعلم ذ� معنى  .2

 .م مع الضغو� المعرف�ة الممارسة على خبرة الفرد الهدف من عمل�ة التعلم إحداث تك�ف�ات تتلاء .3

 .مواجهة المتعلم �مش�لة أو مهمة حق�ق�ة تهیئ أفضل الظروف للتعلم  .4

 .تتضمن عمل�ة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عمل�ة التفاوض اجتماعي مع الآخر�ن  .5

 .إن فعل بناء المعنى هو فعل عقلي �حدث داخل الدماغ  .6

  )25،  ص2015حبیب ،( .ل�ة تحتاج لوقت التعلم عم .7

  :الأسس الرئ�س�ة التي یرتكز علیها نموذج التدر�س البنائي  -5

�عتمد نموذج التدر�س البنائي على عدة أسس تعتبر الأساس العلمي لهذا النموذج وقد حدد و��لاین 

  :عددا من الأسس التي یرتكز علیها التدر�س البنائي وهي �الأتي ) 2005(
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التخط�� من قبل المعلم لدعوة الطل�ة للمشار�ة �صورة فاعلة في تنفیذ نشا� ما أو حل لمش�لة  -1

 .معینة أو مناقشة ظاهرة محددة 

الاعتماد على المفاه�م وتصورات وأف�ار الطل�ة في مناقشة ما �طرح علیهم من أسئلة وإیجاد  -2

تعلم لمناقشة أف�ارهم وتصورتاهم حلول لما یواجههم من مش�لات وإتاحة الفرصة لهم في أثناء ال

 .ومقترحاتهم 

إتاحة الفرصة للطل�ة للعمل في مجموعات صغیرة وفي جو �سوده التعاون من أجل العمل بروح  -3

الفر�� ومنحهم وقتا �اف�ا من أجل ال�حث والاستكشاف والتف�یر ومناقشة ما توصل إل�ه من 

 .م استنتاجات بخصوص المش�لة أو المسألة المطروحة علیه

طرح أسئلة تتطلب تف�یرا عم�قا ومش�لات مفتوحة النها�ة یتم من خلالها تشج�ع الطل�ة على  -4

ال�حث والتف�یر �الحلول المناس�ة والرجوع إلى المصادر المتنوعة لإیجاد البراهین والأدلة التي 

 .تدعم ما �قدمونه من إجا�ات وتفسیرات ومقترحات 

 .ل أن یبدأوا �الحل و�توصلوا إلى الإجا�ات ضرورة الاستماع لمقترحات الطل�ة قب -5

یجب أن �ضع المعلم في الاعت�ار تصورات ومفاه�م الطل�ة البدیلة ف�صمم الدرس �ش�ل یتحد�  -6

 ).17ص،  2018،المساعفة .   ( مفاه�مهم الخاطئة مع عدم الخل� بین تلك المفاه�م
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      :البنائي وف� المثلث الدیداكت��ي التعلم-6

   المتعلم                                          

  

  

  

  المادة التعل�م�ة                                                               المعلم               

  

           )من إعداد الطالبتین(  التعلم البنائي  وف� المثلث الدیداكت��ي یوضح  : 1 رقم الش�ل

 :دور المتعلم البنائي   -1/ 6

  فالمعرفة والفهم ��تس�ان بنشا� والمتعلم یناقش و�حاور و�سأل و��حث و�ستقصي  :المتعلم النش�

 .المهام و�لاح� و�تن�أ و�ستمع إلى وجهات نظر الآخر�ن ولا ��ون روتین�ا في أداء 

 تبنى المعرفة والفهم عن طر�� العمل الاجتماعي عن طر�� المناقشة :  المتعلم الاجتماعي

 .والحوار الاجتماعي مع الأقران وهذا لا یلغي فرد�ة المتعلم 

 تبنى المعرفة والفهم عن طر�� العمل النش� والإبداع :  المتعلم المبتكر. 

علم �حسب خبرته وهو في الوقت نفسه �عد خبرة سا�قة �النس�ة إلى ف�ل نتاج جدید هو إبداع �النس�ة إلى المت

تى وإن سب� أن اكتشفها المتعلم ، فعلى المعلم أن ینظر إلیها �أنها نتاجات مبتكرة من المتعلمین ح

  ). 522، ص 2013, قطامي(   .غیرهم

البنائي                   بیئة التعلم    
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  :إن دور المتعلم البنائي �م�ن تقس�مه إلى قسمین 

  :یتمیز دور المتعلم داخل الفصل الدراسي ب:  الجانب النظر� 

  مناقشة مش�لة مرت�طة �المنهج المعد مس�قا داخل الفصل الدراسي. 

  المتعلم فعال بدوره داخل الفصل البنائي عن طر�� مناقشة أف�اره ومش�لاته دون تدخل المعلم 

 ح�حة أو خاطئة للمتعلم حر�ة الإجا�ة في داخل الفصل البنائي فلا تعتبر هناك إجا�ات ص

 .ولكن یتم ص�اغة أف�اره عن طر�� النقاش والتفاوض الاجتماعي 

  المتعلم �ستط�ع تقو�م أف�اره ومفاه�م�ه عن طر�� مقارنتها �أف�ار الآخر�ن وزملاءه. 

  المتعلم �ستط�ع ص�اغة معرفته و�ناءها عن طر�� مقارنتها �المفهوم العام للآخر�ن. 

  :یتمیز دور المتعلم خارج الفصل الدراسي ب:  الجانب التطب�قي

  المتعلم �طب� المعلومات التي اكتسبها في الجانب النظر� و��ون بذلك قد حق� عامل التف�یر

 .والعمل 

  المتعلم �قوم �حل المش�لات التي تواجهه �مفرده ومن ثم عرضها على المعلم. 

مش�لة دون حف� حل  ائما أكثر من حل لأ�المتعلم �صل إلى حل نهائي للمش�لة و��تشف أن هناك د

  ) 51، ص2016العدوان ،( . وحید للمش�لة

  :ومن سمات المتعلم البنائي ما یلي  

 .المتعلم �ف�ر �مفرده ل��ون ف�رة عن موضوع الدرس  -1

 .المتعلم �قوم بت�ادل أف�اره مع الآخر�ن ب��ون ف�رة جماع�ة  -2

 .�موضوع الدرس المتعلم یر�� بین أف�اره وخبراته السا�قة   -3

 .المتعلمون ��ونون أسئلة و�ف�رون �صورة جماع�ة أثناء الدرس   -4

 .المتعلم �قوم أف�اره النهائ�ة عن الدر� و�تشارك مع الآخر�ن أثناء الدرس   -5

 .المتعلم �قوم في النها�ة ببلورة الف�رة عن المش�لة و�قوم �مراجعتها مع المعلم  -6

  )51/52، ص2016العدوان ،(                                                                   
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 : دور المعلم البنائي  -6/2

یتمثل دور المعلم في تنظ�م بیئة التعلم وتوفیر الأدوات والمواد المطلو�ة لإنجاز مهام التعل�م �التعاون مع 

رفة ، �ما �عدا مصدرا احت�اط�ا للمعلومات إذا لزم الأمر الطلاب ، فهو م�سر ومساعد  لبناء المع

ومشار�ا في عمل�ة إدارة التعلم وتقو�مه ، فالمعلم یخط� و�نظم بیئة التعلم و�وجه تلامیذه و�رشدهم لبناء 

  :تعلم ذ� معنى لدیهم فالمعلم وفقا للف�ر البنائي �مارس أدوارا عدیدة منها 

 ا جو الانفتاح العقلي ود�مقراط�ة التعبیر عن الرأ� وإصدار منظم لبیئة التعلم �حیث �ش�ع فیه

 .القرارات 

  مصدر احت�اطي للمعلومات إذا لزم الأمر. 

  نموذج ��تسب منه الطلاب الخبرة. 

  موفر لأدوات التعلم مثل الأجهزة والمواد المطلو�ة لإنجاز مهام التعل�م �التعاون مع الطلاب. 

 29، ص 2015حبیب ، ( . في عمل�ة إدارة التعلم وتقو�مه مشارك ( 

  :ومن سمات المعلم  البنائي ما یلي 

  أن �ص�ح أحد المصادر التي یتعلم منها المتعلم ول�س المصدر الرئ�سي للمعلومات. 

  یدمج المتعلمین في خبرات تتحد� المفاه�م أو المدر�ات السا�قة لدیهم. 

 ؤل وذلك �سؤالهم أسئلة تثیر التف�یر وخاصة الأسئلة تثیر التف�یر �شجع روح الاستفسار والتسا

 .وخاصة الأسئلة مفتوحة النها�ة 

  شجع المناقشة البنائ�ة بین المتعلمین�. 

  فصل بین المعرفة واكتشافها�. 

  سمح بوجود قدر ما من الضوضاء إذا �انت هذا الضوضاء ناجمة عن الحر�ة والتفاعل�

 .والتفاوض الاجتماعي 

 في حیز  المعلم البنائي معلم متعلم أو ��لمات أخر� معلم مستعد لتعلم الموضوعات التي تقع

 )190، ص 2003ز�تون ، (   .اهتمام طلا�ه 
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  :البنائ�ة وتعلم الر�اض�ات  -6/3

قام المجلس الوطني لمعلمي الر�اض�ات في الولا�ات المتحدة الأمر���ة بإحداث تغیرات جذر�ة في تعلم 

   :تتلخص ف�ما یلي الر�اض�ات وتعل�مها  حیث تم وضع أهداف جدیدة لتعلم الر�اض�ات

تعلم ق�مة الر�اض�ات وأهمیتها ، تعز�ز ثقة الطلاب �قدراتهم في تعلم الر�اض�ات ، تنم�ة التف�یر  

في  الر�اضي ، تعلم مهارات الاتصال الر�اضي ، تعلم حل المش�لات ، الحاسب الآلي ، وتظهر البنائ�ة

ذلك توافقا تاما مع م�اد� ومعاییر الر�اض�ات المدرس�ة الصادرة عن المجلس الوطني لمعلمي الر�اض�ات 

في الولا�ات المتحدة الأمر���ة ، حیث تعتبر الرؤ�ة البنائ�ة للتعلم واحدة من العناصر الهامة في تعل�م 

اص بنشا� �الإضافة إلى تسرب وفهم وتعلم الر�اض�ات وجوهر البنائ�ة هي أن ینشئ المعلمون فهمهم الخ

 .الأف�ار الخاصة �الآخر�ن حیث یتم إنشاء أف�ار جدیدة من خلال الموقف الذ� �مثل المش�لة 

تعتبر الر�اض�ات منظومات من العلاقات یتم نسجها في منهج واحد وتعتمد المنظومات في  -

المف��ة وغیر المترا�طة �معلومات المتعلم تكو�نها على النظر�ة البنائ�ة والتي تعتبر أن المعلومات 

ل�س لها ق�مة في تكو�نه المعرفي ، حیث أن المعرفة الحق�ق�ة هي تلك التي �قوم المتعلم بتر�یبها 

 .و�نائها في بنیته العقل�ة �صورة ذات�ة اعتمادا على المعرفة السا�قة الموجودة لد�ه 

ت من م�اد� النظر�ة البنائ�ة وذلك لما یت�حه من الضرور� الاستفادة في تعلم وتعل�م الر�اض�ا -

تطبی� الم�اد� البنائ�ة من تخطي الاهتمام �المحتو� فق� إلى الاهتمام المتوازن ��ل من المحتو� 

 .والبن�ة 

یت�ح استخدام البنائ�ة في تدر�س الر�اض�ات تنم�ة الثقة �النفس والوعي �التعل�م الذاتي والتعلم  -

 ة على حل المش�لات ، واكتساب مهارات إدارة الوقت والحوار مع الآخر�ن المستمر ، وتنم�ة القدر 

تساعد �ل متعلم على بناء المعرفة الر�اض�ة من خلال التفاعل بین الخبرات الح�ات�ة والمناقشات  -

 .داخل الفصل الدراسي 

ما �عطي و�ذلك فإن التدر�س البنائي لمادة الر�اض�ات یجعل المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة � -

فرصا �بیرة للتف�یر والمناقشة والحوار والتعاون في حل المش�لات �استخدام التف�یر العلمي ، مما 

یخدم مجال الر�اض�ات و��سب المتعلم التواصل السل�م ومهارات العمل الجماعي والم�ادرة في 

  )45، ص 2016سار� ،(   .تعلمال
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  :بیئة التعلم البنائي  -6/4

أوردت العدید من الدراسات تحل�لا لمواصفات هذا البیئة ، تلك المواصفات التي تسهم في التحول من  لقد 

التر�یز على المعلم إلى التر�یز على المتعلم ، مما یجعلها أكثر إثارة للدافع�ة ، وأكثر مواءمة لتنوع بیئات 

  :ف�ما یلي هذا البیئة خصائصذا اقد والاستقصاء ونوجز أبرز هالتعلم ، فضلا عن تدع�م التف�یر الن

 .أن ��ون المتعلم نشطا في ر�� المعارف الجدیدة �المعارف التي �حوزته  .1

 .تدع�م التعلم التعاوني ،لا التعلم التنافسي  .2

 .تح�م المتعلم في عمل�ة تعلمه وفي معدلها عند تفاوضه مع زملائه داخل الفصل  .3

 .م الفعلي طب� فیها المتعلم ما تعلمه تقد�م بیئات تعلم حق�ق�ة تر�� �مش�لات العال .4

 .التأكید على بناء المعرفة بدلا من إعادة سردها  .5

 .التأكید على المهام الأصل�ة في ظل س�اقات تر�و�ة  .6

التدر�س�ة المحددة مس�قا ببیئات التعلم البنائ�ة التي ترتكز على المرونة استبدال الخطوات  .7

 ). 170، ص 2003ز�تون ، (    .والابتكار
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                            :ر أو لا نختار نموذج التدر�س البنائي متى نختا -7 

الحالات التي یتم فیها اخت�ار نموذج التدر�س 

  :إذا ارت�طت أهداف التدر�س �ما �أتي : البنائي 

الحالات التي لا یتم فیها اخت�ار نموذج التدر�س 

  :البنائي 

  الأساس�ة فهم المتعلم للمعلومات )

 ).مفهوم ، مبدأ ، قانون ، نظر�ة

  تطبی� المتعلم هذا المعلومات في

 .س�اقات تعلم جدیدة / مواقف 

  تعدیل الفهم أو التصورات القبیلة الخطأ

 .ذات العلاقة �موضوع الدرس

  الملاحظة (تنم�ة مهارات ال�حث العلمي

 ) .، الاستنتاج 

  حل المش�لات ، (تنم�ة أنواع التف�یر

 ).داعي ، الناقد ، اتخاذ القرارالإب

  تنم�ة الاتجاه نحو موضوع المادة

 .الدراس�ة 

  تنم�ة مهارات المناقشة والحوار والعمل

 الجماعي 

  عدد المتعلمین في الصف مناس�ا. 

  تم�ن المعلم من تنفیذ نموذج التدر�س

  .البنائي وتفضیله له 

  إذا �ان موضوع الدرس یتطرق إلى حقائ�

الحف� أو �صعب اكتشافها من جزئ�ة تتطلب 

 .قبل المتعلم 

  إذا �ان عدد المتعلمین في الصف �بیرا. 

  إذا �ان هدف المعلم الأساسي هو تدر�س

أكبر عدد مم�ن من المعلومات في الدرس 

 .الواحد 

  صعو�ة توفیر الوقت اللازم للتدر�س بنموذج

 .التدر�س البنائي 

                                  

  

  

  

  

  

  ) 56، ص 2009ال�ماني   (           
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  :  خلاصة الفصل 

نستخلص مما تقدم عرضه  �أن عمل�ة التدر�س البنائي  حظیت �اهتمام  العدید من التر�و�ین وذلك      

لدور الذ� تقدمه في العمل�ة التعل�م�ة من خلال ت�ادل الأدوار بین �ل من المتعلم والمعلم ، خاصة في 

فه وأف�اره بینما ینحصر عمل�ة بناء المعرفة حیث تجعل من المتعلم البنائي مبدعا ومستكشف في بناء معار 

 . دور المعلم البنائي في �ونه  منظما للبیئة ومشار�ا فق�  �الإضافة إلى توفیر بیئة تعلم تسمح بذلك 
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  :تمهیــــــــد 

تتوقف دقة النتائج المتحصل علیها في أ� دراسة على الإجراءات التي یت�عها ال�احث لدراسة          

إذن أ� هذا  ,موضوع ما وهذا لأجل اخت�ار فرض�ات ذلك ال�حث والتأكد من تحققها  أو عدم تحققها

صل سنتطرق إلى المنهج المستخدم �الإضافة إلى الدراسة الاستطلاع�ة و�ذلك حدود الدراسة الف

الخصائص الس��ومتر�ة لأدوات الدراسة الاستطلاع�ة �الإضافة إلى الدراسة الأساس�ة ,  الاستطلاع�ة 

  .ةوالأسالیب المعتمدة في الدراسة وخلاص,حدود الدراسة الأساس�ة وعینة الدراسة الأساس�ة ,

 :لدراسةمنهج المستخدم ل-1

تم نظرا لطب�عة تساؤلات الدراسة والأهداف الرئ�س�ة المتوخاة , والدراسة الحال�ة استكشاف�ة           

درجة ممارسة والمتمثلة في معرفة  ,المنهج الوصفي لدراسة مش�لة ال�حث على  في هذه الدراسةالاعتماد 

  .مرحلة التعل�م المتوس�أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في 

  :الدراسة  عیـــــــــــنةمجتمع و  -2

 )141(ب وقدر عددهم )ذ�ور وإناث(تمثل مجتمع الدراسة في أساتذة الر�اض�ات مرحلة التعل�م المتوس� 

  :وصف الأفراد عینة الدراسة  ,تقرت وف�ما یلي دائرة موزعین على متوسطات أستاذ وأستاذة ، 

 .�طر�قة عشوائ�ة اخت�ار العینة �ان  .1

 .�ساعدنا على تحدید الفروق بین الجنسین  تمثیل العینة للجنسین وهذا ما .2

في درجة  �ساعدنا على المقارنة واكتشاف الفروق  وجود العینة �مختلف المتوسطات وهذا ما .3

 .الممارسة
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 :الدراسة الاستطلاع�ة-3

 1-  3 أهداف الدراسة الاستطلاع�ة :

 .جمع المعلومات عن حجم المجتمع الأصلي للدراسة وحجم العینة  .1

 .تحدید الطر�قة المناس�ة لاخت�ار العینة .2

 .وضع الأداة المناس�ة للق�اس وض�طها  .3

 .معرفة صدق و وث�ات الأداة المستخدمة في الدراسة .4

 2- 3  حدود الدراسة الاستطلاع�ة: 

).22/04/2021إلى غا�ة 04/2021 /15(دة ما بین�انت الدراسة في الفترة الممت :الحدود الزمن�ة   

.  تمثلت في متوسطات دائرة تقرت :الحدود الم�ان�ة  

.أستاذ وأستاذة ب�عض متوسطات دائرة تقرت) 30( تكونت عینة الدراسة الاستطلاع�ة من:الحدود ال�شر�ة  

 3- 3 وصف عینة الدراسة الاستطلاع�ة :

أساتذة الر�اض�ات مرحلة التعل�م المتوس�  لقد أجر�ت الدراسة الاستطلاع�ة على مجموعة من           

تقرت وقد تم اخت�ارهم �طر�قة  دائرةموزعین على �عض متوسطات أستاذ وأستاذة  ) 30(عددهم  ال�الغ

�ما هو موضح في  ةمن أفراد المجتمع الأصلي لاخت�ار العین فردعشوائ�ة حیث تم إعطاء فرصة لكل 

. )1(الجدول رقم   
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  وصف عینة الدراسة الاستطلاع�ة  �مثل: )1(الجدول رقم

ةمئو�النس�ة ال التكرار الجنس  

 33.33% 10 ذ�ور

 66.66% 20 إناث

 %100 30 المجموع

 

طرف ال�احثة ناد�ة بنت طل� بن صالح من    منالمتبنى  ستب�انللاتكونت عینة الدراسة الاستطلاع�ة 

  .%66.66ونس�ة الإناث ب%33.33حیث قدرت نس�ة الذ�ور بأستاذ وأستاذة ) 30(

  .أستاذ وأستاذة ب�عض المتوسطات بدائرة تقرت 30 تم تطب�قه علىتبن�ه ولحساب ث�ات الاستب�ان �عد 

درجة ممارسة أساتذة ث�ات استب�انات  عینة الدراسة الاستطلاع�ة لحساب �مثل :)2(الجدول رقم

  الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة التعل�م المتوس�

ةئو�النس�ة الم لتكرارا   الجنس 

 ذ�ور 8  %26.66

 إناث 22 %73.33

 المجموع 30 %100
 

حیث قدرت نس�ة أستاذ وأستاذة  30قمنا بتطبی� استب�ان الدراسة الاستطلاع�ة على عینة قوامها 

. نس�ة الذ�ور أكبر منوما �لاح� أن نس�ة الإناث  73.33%ونس�ة الإناث ب   26.66%الذ�ور

ولحساب ث�ات الاستب�ان �عد تح��مه من طرف الأساتذة وهذا �سبب اختلاف عینة الدراسة أولا والبیئة 

أستاذ ) 30(من قبل الأساتذة تم تطب�قه على  ثان�ا و التي ط�قت علیها ال�احثة دراستها ، و�عد تح��مه

  .وأستاذة ب�عض متوسطات دائرة تقرت 
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 4- 3 وصف الأداة المستخدمة في الدراسة: 

متبنى لمق�اس ممارسة التدر�س البنائي في مادة الر�اض�ات  في هذه الدراسة تم تطبی� استب�ان      

بندا �ق�س درجة ممارسة  40من  المق�اس  ، یتكون ناد�ة بنت طل� بن صالح  المعد من طرف ال�احثة

: أ�عاد هي  )5(التدر�س البنائي في مادة الر�اض�ات موزعة على   

 ).التهیئة ( التنش�� : ال�عد الأول  - 

 ) .التفسیر( الاستكشاف : ال�عد الثاني  - 

 ) .التعاون ( المشار�ة :  ال�عد الثالث - 

 ) .التعم�م(التوسع : ال�عد الرا�ع  - 

 .التقو�م  :ال�عد الخامس  - 

        قبل التح��م  توز�ع بنود استب�انیوضح   :)3(الجدول رقم

  ترق�م البنود  عدد البنود  الأ�عاد  الرقم 

  11-1  11  )التهیئة(التنش��   01

  20 - 12  9  )التفسیر( الاستكشاف   02

  24-  21  4  )التعاون (المشار�ة   03

  31-  25  7  )التعم�م(التوسع   04

  40-  32  9  التقو�م   05

  40  المجموع             
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و�عد عرضه على المح�مین  نظرا لاختلاف العینة المطب� علیها أولا والبیئة ثان�ا ، وتطب�قه على 

العینة الاستطلاع�ة تم تعدیل �عض البنود وحذف بنود أخر� وإزالة �عض البنود من �عض الأ�عاد 

 5ن على بند موزعی 37وضمها في أ�عاد أخر� وه�ذا أص�ح الاستب�ان في صورته النهائ�ة م�ون من 

  . أ�عاد 

نتائج الدراسة الاستطلاع�ة : �عد أن قمنا �الدراسة الاستطلاع�ة تم حساب الخصائص الس��ومتر�ة للأداة 

: على النحو التالي  

 :الخصائص الس��ومتر�ة للدراسة الاستطلاع�ة-4

   :الصدق - 1

  وعلوم من المح�مین من أساتذة علم النفس خمسة عرض الاستب�ان على صدق المح�مین تم

بهدف استطلاع آرائهم �شأن صدق الع�ارات وتمثیلها لمحاور الاست�انة  ,التر��ة بجامعة ورقلة 

والاستفادة من �عض اقتراحات , وتمحورت ملاحظاتهم على تعدیل �عض الع�ارات وحذف أخر� 

  . وضعت الص�اغة النهائ�ة لع�ارات الاستب�انو الأساتذة المح�مین 

.یوضح أسماء الأساتذة المح�مین التي تمت الاستعانة بهم ) 01(الملح� رقم  

                       .الأصلي لصاح�ة المق�اس�مثل الاستب�ان ) 02(الملح� رقم  

.�مثل الاستب�ان المقدم لأساتذة المح�مین قبل تعدیل البنود) 03(الملح� رقم  
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� الص�اغة �حسب رأ� المح�مین و�انت معظم ومن ثم تعدیل الع�ارات التي تحتاج إلى تعدیل على مستو 

وانطلاقا من ذلك عدلت الطالبتین في �عض ع�ارات الاستب�ان من ,إجا�اتهم موافقة على بنود الاستب�ان 

:یلي حیث الص�اغة �ما  

 .یوضح أهم التعد�لات على بنود : )4(الجدول رقم

 الع�ارات المعدلة الع�ارة الأصل�ة الرقم

 توضح للتلامیذ سبب الق�ام �أ� عمل في الصف توضح للتلامیذ سبب الق�ام �أ� عمل 1

 توظف الأسئلة المولدة للأفكار �ش�ل مستمر توظف الأسئلة السابرة �ش�ل مستمر 2

تكشف التصورات البدیلة لد� التلامیذ من خلال  تكشف التصورات البدیلة لد� التلامیذ 3

 إجا�اتهم

                                .37،35،17:بنود من طرف الأساتذة وهم �تالي  3لقد تم حذف  *     

لقد تم حذف �عض البنود من �عض الأ�عاد و إدراجها في أ�عاد أخر� وهذا لملائمتها مع تلك *     

في �عد التقو�م أدرج في �عد  33في �عد الاستكشاف و�ذلك البند  18الأ�عاد فمثلا نجد �ل من  البند 

. المشار�ة   

  صدق المقارنة الطرف�ة (  صدق التمییز� الحساب(: 

: الخطوات التال�ة  بإت�اعئ�ة لق�اس الصدق وقمنا في هذا الطر�قة �عتبر أحد الطرق الإحصا  

 .ترتیب مجموع علامات أفراد العینة  )1

  .حساب المقارنة بین الدرجة العل�ا والدرجة الدن�ا  )2



 إجراءات الدراسة المیدان�ة:                                                 الفصل الثالث

 

35 
 

(الجدول رقم 5 التدر�س درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات یوضح الصدق التمییز� للاستب�ان :  )

 البنائي في مرحلة التعل�م المتوس�

"ت" ق�مة  درجة الحر�ة الانحراف المع�ار�  المتوس� الحسابي العینة الفئتین  مستو� الدلالة 

 10.180 14 7.20 124.2500 8 العل�ا

 

0.01 

 6 158.000 8 الدن�ا

 

،  )10.180(المحسو�ة ب ) ت(بدلالة الفروق بین المتوسطین قدرت ) ت(تطبی� قانون  �عدو  )3

المحسو�ة دالة  )ت( أننجد �) 14( ودرجة الحر�ة ) 0.01( وعند مقارنتها ب مستو� الدلالة 

   . و�ذلك فإن الأداة على قدر عال من الصدق 

  جة الكل�ةعلاقة أ�عاد التدر�س البنائي �الدر  : الداخلي الاتساقصدق. 

  یوضح علاقة أ�عاد التدر�س البنائي �الدرجة الكل�ة : )6(الجدول رقم

 معامل الارت�ا� أ�عاد درجة ممارسة التدر�س البنائي الرقم

)التهیئة( التنش�� 1  0 

)التفسیر( الاستكشاف 2   **0.724  

)التعاون ( المشار�ة 3   **0.568  

)التوسع (التعم�م 4   **0.806  

0.720**  التقو�م 5  

. 0.01 عند مستو� الدلالة الارت�ا�معامل **   
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أن جم�ع أ�عاد الاستب�ان  ارت�طت مع الدرجة الكل�ة  لمحاورها ارت�اطا )  06( نلاح� من خلال الجدول رقم 

.وهدا مؤشر على توفر الصدق )0.01(موج�ا وذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�   

  :لث�اتا - 2

وطر�قة التجزئة النصف�ة عن )α(ولقد اعتمدنا في حساب ث�ات الأداة على معامل ألفا �رون�اخ       

.طر�� معامل الارت�ا� سیبرمان براون   

(الجدول رقم 7 درجة  ممارسة أساتذة الر�اض�ات یوضح ق�م معاملات الث�ات المختلفة لمق�اس :  )

.البنائيللتدر�س   

 ألفا �رون�اخ التجزئة النصف�ة عدد البنود

 0.83 �عد التعدیل قبل التعدیل 37

0.64 0.78 

 

 )0.64(الموضح أعلاه أن التجزئة النصف�ة قبل التعدیل تقدر ب) 06(یتضح من خلال الجدول رقم 

وهي ق�م دالة عند  )0.78(و�عد التعدیل �معدلة سیبرمان براون حصلنا على معامل الث�ات المقدر ب

�ما ق�س �استخدام ألفا �رون�اخ والذ� �عد معامل صدق وث�ات في آن واحد فحصلنا على  ,)0.01(

  .وهي معاملات ث�ات مرتفعة تسمح لنا �استخدام المق�اس )0.83( معامل ث�ات �قدر ب

.یوضح الاستب�ان في صورته النهائ�ة �عد حساب الث�ات) 04(الملح� رقم .             



 إجراءات الدراسة المیدان�ة:                                                 الفصل الثالث

 

37 
 

                                                                       :الدراسة الأساس�ة -5

  حدود الدراسة

 1-  الزمن�ة :قد تمت الدراسة الأساس�ة في الفترة الممتدة 2021/04/25 إلى 2021/05/10.

 .  تقرت�متوسطات دائرة أجر�ت الدراسة : الم�ان�ة - 2

  .تمثلت في أساتذة الر�اض�ات مرحلة التعل�م المتوس�  : ال�شر�ة  - 3

ذ�ور )  61( إناث و)  80(من بینهمأستاذ وأستاذة  )141(تكونت عینة  ال�حث من  :العینة        

.تقرت متوسطات دائرة موزعین على   

راجع إلى أن هناك أساتذة  إست�انة فق� وهذا )97(است�ان  توزعت تحصلنا على  )141(ولكن من 

.�فتح الاستب�ان  والم �قوم وال�عض الأخر في عطل مرض�ة وأساتذةمستخلفین   

(الجدول رقم 8 و الأقدم�ة والمؤهل  یوضح خصائص عینة الدراسة الأساس�ة حسب متغیر الجنس: )

 العلمي

عدد  الجنس الأقدم�ة المؤهل العلمي

 المؤسسات

المدرسة 

العل�ا 

 للأساتذة

المعهد 

 التكنولوجي

نظام 

 �لاس�ك

نظام 

 ل م د

أكثر من 

10 

 سنوات

 5من 

 10إلى 

 سنوات

أقل من 

5 

 سنوات

 27 ذ�ور إناث

7 17 25 49 37 40 20 61 36 
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 : الأدوات المستخدمة في الدراسة الأساس�ة -6

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي �ما ذ�رنا سا�قا اعتمدت هذه الدراسة على استب�ان �ق�س 

. م تبن�ه من طرف ال�احثة المذ�ورة سالفا في مرحلة التعل�م المتوس� والذ� ت  

و�تمیز هذا الأسلوب الذ� , یتكون هذا المق�اس من مجموعة من البنود السال�ة والموج�ة  : مق�اس ل��رت

عینات �بیرة وسهولة إث�ات صدقه وث�اته من خلال �سهولة التطبی� على  1932اكتشفه ل��رت عام 

. ،  ولقد احتو� الاستب�ان المتبنى على بنود موج�ة اخت�ار بدیل من خمسة بدائل  

  یوضح تعدیل البدائل �عد تح��مها: )9(الجدول رقم

 منخفضة جدا منخفضة متوسطة عال�ة عال�ة جدا قبل التعدیل

التعدیل�عد   منخفضة منخفضة جدا متوسطة عال�ة عال�ة جدا 

 

(الجدول رقم 10 تاح التصح�ح لمق�اسیوضح مف: )  

 البدائل عال�ة جدا عال�ة متوسطة منخفضة جدا منخفضة

 الموجب 5 4 3 2 1

 

  :في معالجة ب�انات الدراسة الأسالیب الإحصائ�ة المستخدمة -7

إذ تساعد ال�احث على تحلیل ووصف الب�انات  ,�عتبر الإحصاء وسیلة ضرور�ة في أ� �حث علمي 

�مز�د من الدقة  فطب�عة الفرض�ة تتح�م في اخت�ار الأدوات والأسالیب الإحصائ�ة التي �ستعملها ال�احث 
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التال�ة والتي تم  والدراسة الحال�ة تتطلب استخدام الأسالیب الإحصائ�ة, للتحق� من فرض�ات الدراسة 

  :یلي  وفي ما spssحسابها �البرنامج الإحصائي للعلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة 

 .تم استعمال النس�ة المئو�ة في العینة الاستطلاع�ة لاستخراج ث�ات الاستب�ان  -1

  .معامل الارت�ا� سیبرمان براون لق�اس صدق المق�اس -2

  .�رون�اخ ألفا -3

  .ث�ات المق�اسحساب المتوس� الحسابي لق�اس  -4

  .الانحراف المع�ار�  -5

  .للعینتین المستقلتین "ت" الإحصائيحساب الاخت�ار  -6

 .تحلیل الت�این الأحاد� -7
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  :الفصل خلاصــــــــــــــــــة

تناولنا في الفصل المنهج المعتمد عل�ه في هذه الدراسة وهو المنهج الوصفي الاستكشافي والعینة 

ووصف الأدوات والخصائص الس��ومتر�ة للأدوات والأسالیب الإحصائ�ة الخاصة و�ذلك الأدوات الدراسة 

بتقدیر الخصائص الس��ومتر�ة والأسالیب الإحصائ�ة الخاصة �الدراسة الأساس�ة بذلك تأكدت الطالبتین 

من صلاح�ة الأدوات وتم تحدید الأسالیب الإحصائ�ة الملائمة لمعالجة الب�انات والتي سیتم عرض 

  .ا في الفصل الموالينتائجه

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  الرا�ع الفصل

 عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة

 

  

  

  

  تمهید

  .التساؤل العامنتائج عرض  وتحلیل و مناقشة وتفسیر  - 1

  .نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الأولى وتفسیرمناقشة  عرض  وتحلیل و- 2

  .نتائج الفرض�ة الجزئ�ة  الثان�ة وتفسیر مناقشةعرض وتحلیل و  - 3

  . عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة - 4

 خلاصة  -

 المقترحات  -

 قائمة المراجع  -

  الملاح�    -

 



 عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة                      :        الفصل الرا�ع

 

42 
 

  :تمهید 

سنتناول في هذا الفصل النتائج التي توصلت إلیها الدراسة الحال�ة من خلال عرض وتحلیل والفرض�ات   

  .الجزئ�ة وذلك �الاستناد إلى الإطار النظر� للدراسة 

  :    العام تساؤلنتائج ال ة وتفسیر وتحلیل ومناقش عرض :1

ما درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات للتدر�س البنائي في مرحلة التعل�م :  أنه  على التساؤل العام نصی 

  المتوس� ؟ 

ممارسة لعینة واحدة �حساب الفروق بین متوس� درجات " ت"لاخت�ار هذه الفرض�ة تم استخدام اخت�ار  

و�انت النتائج �ما هو موضح  )111(لأفراد العینة والمتوس� الفرضي للمق�اس المقدر بـ التدر�س البنائي 

  :في الجدول التالي

یوضح الاختلاف بین متوس� درجات أفراد العینة على المق�اس :  )11(الجدول رقم

  والمتوس� الفرضي

   

  

وهو  )142.02( بلغأفراد العینة على المق�اس خلال الجدول الساب� تبین أن متوس� درجات من 

لعینة واحدة  )ت( راخت�ا ، و�استخدام)111(أكبر من المتوس� الفرضي للمق�اس والمقدر بـ متوس� 

وهو أقل من ) 0.000( �مستو� دلالة قدره )78.550( لاخت�ار الفروق بین المتوسطات التي بلغت

عدد أفراد 

 العینة

درجة 

 الحر�ة

المتوس� 

 الحسابي

 الانحراف

 المع�ار� 

المتوس� 

 الفرضي

 ق�مة 

)ت(  

الدلالة 

 الإحصائ�ة

97 96 142.02  16.42  111 78.550 0.000 
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درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات للتدر�س  أنیدل على  وهذا  هي ق�مة دالة إحصائ�اً �التالي و ، )0.05(

  .أعلى من المتوس�  البنائي في مرحلة التعل�م المتوس�

 مرتفعةلتدر�س الح� من خلال عرض نتائج في الجدول أن درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات انلا

التي  التي تهدف إلى معرفة درجة ممارسة جمال عبد الفتاح عوض العسافوتتف� هذه النتیجة مع دراسة 

تهدف إلى معرفة درجة ممارسة معلمي الدراسات الاجتماع�ة  لمهارات التدر�س البنائي وعلاقتها ب�عض 

معلما ومعلمة في مدر�ة التر��ة عمان  ) 295(المتغیرات في محافظة العاصمة وتكونت عینة الدراسة من 

ت التدر�س البنائي عال�ة ، وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة معلمي الدراسات الاجتماع�ة  لمهارا

: ) 2011(لشبلي وآخرون  واختلفت هذه النتیجة مع نتیجة دراسة  ا,  )233 ،ص 2017,العساف (

التي تهدف إلى التعرف على درجة  توظیف معلمي العلوم لم�اد� النظر�ة البنائ�ة أثناء تدر�سهم مقررات  

, معلما ومعلمة من مدارس التعل�م الأساسي ) 92(وتكونت عینة الدراسة من , العلوم في سلطنة عمان  

   .  ) 52، ص2015  حبیب،(وقد أظهرت نتائج الدراسة أن معلمي العلوم یوظفون البنائ�ة بدرجة مقبولة

خلال المشار�ع المختلفة  وتفسیر ذلك �عود إلى الاهتمام الذ� تول�ه وزارة التر��ة والتعل�م من   

وتطو�ر المناهج وطرق التدر�س �الاعتماد على تطب�قات النظر�ة البنائ�ة لتطو�ر عمل�ة التعلم والتعل�م 

والدورات التكو�ن�ة التي یتم تقد�مها للأساتذة  ، فمن خلال الإصلاحات المختلفة التي شهدتها المنظومة 

 المقار�ة �الكفاءات والتي ترتكز على تصور بنائي) 2003(التر�و�ة وما �عرف �عمل�ة الإصلاح الشامل 

 للتعلمات  و تسعى إلى جعل عمل�ة التعل�م أكثر فاعل�ة من خلال جعل  المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة ،

، و طر�قة التدر�س البنائي  �ستخدمون في تدر�سهم طرق عدیدة ومنها  الر�اض�ات  ةأساتذحیث نجد  أن 

موذج البنائي في التدر�س القائم على النص�ح �معاییر تعل�م الر�اض�ات و�التالي مع البنائ�ة تتف� النظر�ة 

الاهتمام �التلمیذ �محور للعمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة مم�ن الاستخدام في تدر�س الر�اض�ات ، مع إعطاء 
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للتف�یر والمناقشة والحوار والتعاون في حل المش�لات �استخدام التف�یر العلمي مما یخدم فرص �بیرة 

واصل السل�م ومهارات العمل الجماعي والم�ادرة في التعلم ، و تر�ز مجال الر�اض�ات و��سب المتعلم الت

المنظومة التر�و�ة على الكفاءات المتوقع اكتسابها من قبل التلامیذ عند الانتهاء من دراستهم في جم�ع 

ولعل هذا التوجه وجهود الإصلاح والتطو�ر التر�و� أ� ما �عرف �الكفاءات الختام�ة ، المراحل التعل�م�ة 

مؤخرا �ان لها دور في تشج�ع وتأهیل الأساتذة للاتجاه  نحو التعل�م الفعال والتعلم ذو معنى والذ� تدعو 

له البنائ�ة، حیث  أن أساتذة الر�اض�ات �مارسون التدر�س البنائي  وهذا راجع إلى  معرفتهم النظر�ة له 

  .وللم�اد� التي �قوم علیها 

  :لأولىالفرض�ة الجزئ�ة ا نتائج وتفسیر مناقشةتحلیل و و  عرض: 2

توجد فروق دالة إحصائ�ا في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في  :والتي تنص على  

  .حسب متغیر الجنس  مرحلة التعل�م المتوس�

  :، وجاءت النتائج على النحو التاليلعینتین مستقلتین" ت"استخدام اخت�ار  ولاخت�ار هذه الفرض�ة تم

 

 

 

 

 

 

 

 



 عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة                      :        الفصل الرا�ع

 

45 
 

في درجة لدلالة الفروق بین الذ�ور والإناث ) ت(یوضح نتائج اخت�ار  :)12(الجدول رقم

  ممارسة التدر�س البنائي

  

المؤشر الإحصائي     

 الق�اس

 المتوس� العدد

 الحسابي

 الانحراف

 المع�ار� 

"ت"ق�مة   

 

 درجة 

 الحر�ة

مستو� 

 الدلالة

 0.247 95 1.164 18.85 144.60 35 الذ�ور

 14.85 140.56 62 الإناث

والمتوس� الحسابي للإناث المقدر  )144.60(یتبین من الجدول أن المتوس� الحسابي للذ�ور المقدر بـ

و�مستو�  )95(عند درجة الحر�ة  )1.164(المحسو�ة تقدر بـ "ت"، �ما �لاح� أن ق�مة )140.56(بـ

توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة ومنه نستنتج أنه لا  )0.05(وهي ق�مة أكبر من  )0.247(دلالة قدره 

  .في درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات للتدر�س البنائي تعز� إلى الجنس

والتي تهدف إلى التعرف إلى مد� ممارسة معلمي  عادل ر�انوتتف� هذه النتیجة مع الدراسة التي أجراها 

لخلیل للتدر�س البنائي وعلاقاته �معتقدات فاعلیتهم التدر�س�ة  حیث تكونت الر�اض�ات في مدر�ة تر��ة ا

معلما ومعلمة  وأسفرت نتائج الدراسة عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة ) 206(عینة الدراسة من 

،  �ما و تتف� هذه النتیجة  )2ص, 2011,ر�ان (بین متوسطات درجة الممارسة وفقا لمتغیر الجنس 

التي تهدف إلى تقصي مد� ممارسة معلمي التر��ة الإسلام�ة  )2013(الخالد� دراسة  أ�ضا مع

معلما ومعلمة من معلمي التر��ة ) 187(ومعلماتها  لم�اد� التدر�س البنائي  وتكونت عینة الدراسة من 

طات  الإسلام�ة في مدر�ة عمان وأشارت  نتائج الدراسة  إلى عدم وجود فروق دال إحصائ�ا  بین متوس

. )1،ص 2013,د� الخال( درجة الممارسة لمتغیر الجنس   
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وتعز� هذه النتیجة من وجهة نظر الطالبتین إلى  أن جم�ع  الأساتذة  ذ�ورا وإناثا یتقیدون         

�التعل�مات نفسها  الصادرة من طرف وزارة التر��ة والتعل�م  و�خضعون للتوجیهات نفسها  ، حیث یتلقى 

ر�ب المیداني أو �عد التخرج �لا الجنسین نفس الدورات التكو�ن�ة والبرامج التأهیل�ة أثناء مرحلة التد

وممارسة العمل�ة التعل�م�ة  خصوصا مع إقرار منهاج المقار�ة �الكفاءات الذ� یدعو إلى استخدام وتبني 

الطرائ� الحدیثة في العمل�ة التعل�م�ة  ،  حیث یهدف هذا الأخیر إلى جعل المتعلم مر�ز �ل الاهتمامات 

توض�ح إلى بیداغوج�ا البنائ�ة والاعتماد على التدر�س البنائي والانتقال من نم� بیداغوج�ا التلقین وال

لتحقی� التعلم الفعال الذ� یت�ح للمتعلم بناء معارفه بنفسه ،  و�ذلك البدء بإعداد وتأهیل الأساتذة للإلمام  

على تطب�قه ، حیث یر�ز المشرفون التر�و�ون  من خلال الدورات التكو�ن�ة الأساتذة  ت���ف�ة واستراتیج�ا

توظیف الاستراتیج�ات الحدیثة في التدر�س القائمة على النظر�ة البنائ�ة �ونها من أبرز الاستراتیج�ات 

الحدیثة التي تحق� التعلم النش� �الإضافة إلى أن هذا الممارسات تتف� مع الاتجاه العام لتطو�ر المناهج 

تناسب مع النظر�ة البنائ�ة  �ون أن �ما أن طب�عة مادة الر�اض�ات وطر�قة تعلمها ت, وطرق التدر�س 

الر�اض�ات الحدیثة تعتمد على دراسة المجموعة والبن�ة الر�اض�ة �ما یتناسب مع استخدام التدر�س البنائي 

في تعل�مها ،  فضلا عن �ون الأساتذة یدرسون بنفس المقرر الدراسي الأمر الذ� �ساعد في تشا�ه 

. همممارساتهم التدر�س�ة �غض النظر عن جنس  

  :الثان�ةنتائج الفرض�ة الجزئ�ة وتحلیل ومناقشة وتفسیر  عرض:3

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات للتدر�س توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في : أنه  الفرض�ة على تنص 

  .تعز� إلى الأقدم�ة البنائي 

لاخت�ار هذه الفرض�ة تم استخدام اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� وهذا �عد التأكد من تحق� التجانس بین  

  :المجموعات، و�انت النتائج �ما هو موضح في الجدول التالي
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الأقدم�ة فئات خت�ار تحلیل الت�این الأحاد� للمقارنة بین انتائج یبین  : )13(الجدول رقم

 في درجة ممارسة التدر�س البنائي

 مصدر الت�این

 العینة

مجموع 

 المر�عات

درجة 

 الحر�ة

متوس� 

 المر�عات

ق�مة اخت�ار 

 ف

الدلالة 

 الإحصائ�ة

بین 

 المجموعات

377.154 3 125.718 

0.4580 

 

0.7120 

 
داخل 

 المجموعات

25530.804 93  
274.525 

 
  96 25907.959 المجموع

 

وهي  )0.712(مستو� دلالة � )0.458(: بلغت - ف  -خت�ارامن خلال الجدول أعلاه یتضح أن ق�مة 

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في ، وهذا یدل أنه لا )0.05(أكبر من 

  .تعز� إلى الأقدم�ةللتدر�س البنائي 

معلمي  اتجاهاتالتي تهدف إلى معرفة طب�عة  الشطي وزملائهوتتف� هذه النتیجة مع الدراسة التي أجراها 

التعلم البنائي وعلاقته ب�عض المتغیرات في دولة الكو�ت  نموذجومعلمات المرحلة المتوسطة نحو ممارسة 

معلما ومعلمة  وأظهرت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ�ا ) 463(وتكونت عینة الدراسة 

حران وتتف� هذه النتیجة �ذلك مع دراسة ، )  2ص, 2018,الشطي وآخرون (الأقدم�ة تعز� إلى متغیر 

التي تهدف إلى استقصاء درجة ممارسة معلمي اللغة الإنجلیز�ة للتدر�س  فهد عبد الكر�م المساعفة

 الإنجلیز�ة في معلم ومعلمة من معلمي اللغة) 189(البنائي للمرحلة الأساس�ة وتكونت عینة الدراسة من 
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مدر�ة التر��ة والتعل�م في لواء ناعور وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة  في 

  ،) 11 ص,2018,ساعفة الم(درجة ممارسة التدر�س البنائي تعز� لمتغیر الأقدم�ة 

التي تهدف إلى : ) 2013(عودة أبو سنینة وأمال ع�اش واختلفت هذه النتیجة مع نتیجة دراسة  

في تدر�سهم الاجتماع�ة في  لم�اد� النظر�ة البنائ�ةوالجغراف�ا درجة  توظیف معلمي العلوم استقصاء 

) 237(وتكونت عینة الدراسة من , مرحلة التعل�م الأساسي في مدارس و�الة الغوث الدول�ة في الأردن

وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في الدراسة  وقد أظهرت نتائج, معلمي العلوم والجغراف�ا معلما ومعلمة من

أكثر ( درجة توظیف المعلمین لم�اد� النظر�ة البنائ�ة الاجتماع�ة في تدر�سهم لصالح المعلمین من فئة 

�ما واختلفت نتیجة هذا الدراسة مع نتیجة ،  )30،ص 2013أبوسنینة ، ع�اش ، ( ) سنوات  10من 

التي تهدف إلى معرفة مستو� ممارسة م�اد� التعلم البنائي  ) : د س( نواف أحمد حسن سماره دراسة 

( لد� معلمي العلوم للمرحلة الأساس�ة العل�ا في مدارس مؤتة في الأردن ، وتكونت عینة الدراسة من 

، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات إحصائ�ة في مستو� ممارسة م�اد� التعلم البنائي لد� ) 45

  ) 273سماره ، دس،  ص( ) سنوات10-  5(لح المعلمین ذو� الخبرة التدر�س�ة بین معلمي العلوم لصا

إلى أن التدر�س البنائي �حتاج إلى خبرات متجددة  وإلى انتقال مستمر نحو هذه وتفسیر ذلك      

الممارسات ور�ما �ان تأثر الأساتذة  وتقلیدهم ل�عضهم ال�عض من خلال  تطبی� أنما� وسلو��ات ذات 

إلى مما یؤثر على الخبرة التدر�س�ة و�جعلها غیر ذ� جدو� في نقل الأف�ار  البنائ�ة , تقلید�  طا�ع

، �الإضافة إلى أن الممارسات التدر�س�ة تتشا�ه بین الأساتذة الجدد ومن التلامیذ داخل الفصل الدراسي 

مر عل�ه سنوات في العمل في مجال التعل�م خصوصا �عد توجه المنظومة التر�و�ة إلى تطبی� منهاج 

المقار�ة �الكفاءات وما ترتب عل�ه من جهود بذلت لتدر�ب وتأهیل وتنم�ة مهارات الأساتذة مهما �انت 

  . لخبرة لدیهم سنوات ا
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  :الثالثةنتائج الفرض�ة الجزئ�ة  وتفسیر مناقشةتحلیل و و  عرض: 4

الر�اض�ات  أساتذةتوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في درجة ممارسة  : أنه  الفرض�ة على تنص 

  .تعز� إلى المؤهل العلمي للتدر�س البنائي 

الأحاد� وهذا �عد التأكد من تحق� التجانس بین لاخت�ار هذه الفرض�ة تم استخدام اخت�ار تحلیل الت�این  

  :ئج �ما هو موضح في الجدول التالي المجموعات، و�انت النتا

فئات المؤهل خت�ار تحلیل الت�این الأحاد� للمقارنة بین انتائج یبین  : )14(الجدول رقم

 العلمي في درجة ممارسة التدر�س البنائي

 الت�اینمصدر 

 العینة

مجموع 

 المر�عات

درجة 

 الحر�ة

متوس� 

 المر�عات

ق�مة اخت�ار 

 ف

الدلالة 

 الإحصائ�ة

 265.805 4 1063.220 بین المجموعات

0.9840 

 

0.4200 

 
  92 24844.738 داخل المجموعات

270.052 

  96 25907.959 المجموع 

 

وهي  )0.420(مستو� دلالة � )0.984(: بلغت - ف  - خت�ارامن خلال الجدول أعلاه یتضح أن ق�مة  

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في وهذا یدل أنه لا  ،)0.05(أكبر من 

  .تعز� إلى المؤهل العلميللتدر�س البنائي 

التي تهدف إلى التعرف على   أجرآها ت�سیر أحمد موسى أبو عراموتتف� هذه النتیجة مع الدراسة التي 

الر�اض�ات  مد� ممارسة معلمي الر�اض�ات في المرحلة الأساس�ة العل�ا للمنحى البنائي في تدر�س
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معلما ومعلمة  وتوصلت نتائج الدراسة إلى ) 233( حیث تكونت عینة الدراسة من , واتجاهاتهم  نحوه 

معلمي الر�اض�ات في المرحلة الأساس�ة  عدم وجود فروق  ذات دلالة إحصائ�ة في متوسطات ممارسة

، و�ذلك ) 7 ص,2010,أبو عرام ( العل�ا للمنحى البنائي في تدر�س الر�اض�ات تعز� للمؤهل العلمي 

التي تهدف إلى معرفة واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لد�  ر�اح عبد الوهاب فرج حبیبدراسة 

معلم ومعلمة ) 350(ة  حیث تكونت عینة الدراسة من معلمي مرحلة التعل�م الأساسي �محافظة غز 

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعز� إلى متغیر المؤهل العلمي 

) : 2013(جمال خلیل محمد الخالد� دراسة  واختلفت هذا النتیجة مع  نتیجة،    )6 ص,2015,حبیب(

الإسلام�ة ومعلماتها  لم�اد� التدر�س البنائي  التي تهدف إلى تقصي مد� ممارسة معلمي التر��ة 

والتي ،  معلما ومعلمة من معلمي التر��ة الإسلام�ة في مدر�ة عمان) 187(وتكونت عینة الدراسة من 

   أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعز� لمتغیر المؤهل العلمي ولصالح المؤهل العلمي الأعلى 

  ) .14، ص 2013الخالد� ، () دراسات عل�ا( 

التـدر�س البنـائي فـي تعلـ�م  بهـاإلى الحداثـة التـي یتمیـز ن یوتفسر هذه النتیجة من وجهة نظر الطالبت      

مــؤهلهم العلمــي �طمحــون لتقــد�م الأفضــل  �ــاختلافالر�اضــ�ات  أســاتذةمــادة الر�اضــ�ات ، حیــث نجــد أن 

إلــى تلقــي أ�ضــا بب �عــود الســو لتعلــ�م ، و�تــا�عون التطــورات فــي أســالیب التــدر�س و�ط�قونهــا أثنــاء عمل�ــة ا

 ولتـدر�س البنـائي لطر�قـة اوتكیـ�فهم  �سـاعد علـى إدمـاجهم ممـا نفس الدورات التكو�ن�ة لالر�اض�ات  أساتذة

�ـونهم یدرســون فـي نفــس �التـالي �حصـل الجم�ــع علـى نفــس الطـرق التدر�ســ�ة الحدیثـة لتـدر�س الر�اضــ�ات 

�الإضـافة إلـى أنهـم یتلقـون تغذ�ـة راجعـة متشـابهة مـن قبـل ،  المرحلة التعل�م�ة أ� مرحلة التعل�م المتوسـ� 

ین �مـــا أن البـــرامج التكو�ن�ـــة أثنـــاء الخدمـــة تســـتهدف جم�ـــع الأســـاتذة �غـــض النظـــر عـــن التر�ـــو� یینالمشــرف

        .مؤهلاتهم العلم�ة 
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 ةخلاصـــــــــــــــــــــــــ

بدرجة ممارسة أساتذة المتعلقة , لقد حاولنا في هذه الدراسة الإجا�ة  عن �عض التساؤلات       

حیث أن التدر�س البنائي هو أحد السبل  للكشف   البنائي في مرحلة التعل�م المتوس�الر�اض�ات التدر�س 

وتوصلت دراستنا هذه , عن درجة ممارسته  في ضوء الطرق التدر�س الحدیثة وفي ضوء الإصلاحات 

و�عد تحلیل النتائج الدراسة ومعالجتها .  والمؤهل العلمي الأقدم�ة  و في الجنسإلى عدم وجود فروق 

درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التدر�س البنائي في مرحلة �الأسالیب إحصائ�ة تم التوصل إلى أن 

  .التعل�م المتوس� مرتفعة
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  :التوص�ات ومقترحات الدراسة 

س البنائي في مراحل تعل�م�ة إجراء دراسات مماثلة في للدراسة الحال�ة لمعرفة درجة ممارسة التدر�-  

   .أخر� 

عقد دورات تكو�ن�ة للأساتذة أثناء الخدمة وتدر�بهم  على استخدام النماذج البنائ�ة في عمل�ة التدر�س  - 

  .وإعادة تصم�م المحتو� العلمي وف� لمراحل وخطوات التدر�س البنائي

  توفیر وسائل الدعم لتشج�ع الأساتذة في المیدان التر�و� على استخدام  استراتیج�ات تدر�س�ة على أف�ار - 

  .النظر�ة البنائ�ة في التعلم
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  . )24(العدد.مجلة جامعة القدس المفتوحة للأ�حاث والدراسات. التدر�س�ة

التعل�م والتدر�س من منظور النظر�ة ) . 2003.( ز�تون ،حسن حسین ،ز�تون ، �مال عبد الحمید 

  .عالم الكتب للنشر والتوز�ع: دار النشر. مصر. .�1 البنائ�ة ،

أثر استخدام نموذج �ایبي البنائي المعزز �الحاسوب في تحصیل التلامیذ ).2016(رندة إسماعیل  سار�، 

واتجاهاتهم نحوه دراسة تجر�ب�ة على تلامیذ الصف الرا�ع الأساسي  تفي مادة الر�اض�ا

  .جامعة دمش�. �ل�ة التر��ة .أطروحة د�توراه . في محافظة القن�طرة

المناهج التر�و�ة في الجزائر بین الأسس الاجتماع�ة والتحد�ات  إصلاح) . 2012.(سل�ماني،ص�اح

، أطروحة د�توراه ، �ل�ة  العلوم الإنسان�ة  - منهج التر��ة المدن�ة نموذجا–العالم�ة 

  . ،جامعة �س�رة ،الجزائر .  والعلوم الإجتماع�ة

مستو� ممارسة م�اد� التعلم البنائي لد� معلمي العلوم للمرحلة الأساس�ة . سماره ، نواف أحمد حسن 

  .العل�ا في مدارس مؤتة في الأردن 
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دراسة  –علاقة البن�ة المعرف�ة الافتراض�ة �البن�ة المعرف�ة الملاحظة ) . 2012.(شرفاو� ، حاج عبو 

ة د�توراه ، �ل�ة العلوم الاجتماع�ة ، جامعة ، أطروح - تحلیل�ة في ضوء نظر�ة ب�اج�ه 

  .وهران ، الجزائر 

طب�عة اتجاهات معلمي ) .2018.(العجمي ،عمار أحمد.الشطي ،�عقوب یوسف ،علي الیوسف،ه�فاء

ومعلمات المرحلة المتوسطة نحو توظیف نموذج التعلم البنائي في التدر�س وعلاقته 

  ). 19(العدد . �حث العلمي في التر��ةمجلة ال.ب�عض المتغیرات في دولة الكو�ت 

مصر . �1.استراتیج�ات طرق التدر�س العامة والالكترون�ة ) .2015.(عبد العظ�م ، صبر� عبد العظ�م 

  .المجوعة العر��ة للتدر�ب والنشر: دار النشر .

قاتها في النظر�ة البنائ�ة الاجتماع�ة وتطب�) . 2016. (العدوان ، ز�د سل�مان ، داود ، أحمد ع�سى 

  .مر�ز دیبوتو لتعل�م التف�یر: دار النشر. الأردن .�1.  التدر�س

درجة ممارسة معلمي الدراسات الاجتماع�ة لمهارات ) . 2017.(العساف ، جمال عبد الفتاح عوض 

دراسات العلوم . التدر�س البنائي وعلاقتها ب�عض المتغیرات في محافظة العاصمة 

  . )24( العدد. 44المجلد .  التر�و�ة

.دار المسیرة للنشر والتوز�ع: عمان. �1. النظر�ة المعرف�ة في التعلم) 2013(قطامي، یوسف   

مصر . �1. طرق تدر�س الر�اض�ات نظر�ات وتطب�قات) .2001.(محمد الصادق ، إسماعیل محمد الأمین 

  .دار الف�ر العر�ي للنشر والتوز�ع : دار النشر. 
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أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تنم�ة مهارات التف�یر ) . 2016. (المحمید ، �اسمین خلیل 

أطروحة  الاجتماع�ة ، تالأساس�ة لد� تلامذة الصف الرا�ع الأساسي في مادة الدراسا

  .ماجستیر ، �ل�ة التر��ة ،جامعة دمش� ،سور�ا 

ممارسة معلمي اللغة الانجلیز�ة للتدر�س البنائي  درجة) . 2018.(المساعفة ، حران فهد عبد الكر�م 

،أطروحة ماجستیر ، �ل�ة  للمرحلة الأساس�ة في ضوء �عض المتغیرات في لواء ناعور

  .العلوم التر�و�ة ، جامعة الشرق الأوس� 

  .، جامعة منهور ، �ل�ة التر��ة ، وحدة التعل�م المفتوح  استراتیج�ات التدر�س. الهنداو�، صفوت توفی� 

زمزم : دار النشر.الأردن  . �1.  استراتیج�ات التعلم والتعل�م) . 2009. (ال�ماني ، عبد الكر�م علي 

  .ناشرون وموزعون 
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  الملاح�

  .المح�مین التي تمت الاستعانة بهم یوضح أسماء الأساتذة : )01( الملح� رقم

  

  الجامــــــــــعة  التخصص  المح�م اسم الأستاذ

  .قاصد� مر�اح ورقلة  أستاذ التعل�م العالي علوم التر��ة  الشایب الساسي

  .قاصد� مر�اح ورقلة  أستاذ التعل�م العالي علوم التر��ة  عوار�ب  الأخضر

  .قاصد� مر�اح ورقلة  التعل�م العالي علم التدر�سأستاذ   قندوز أحمد

  .قاصد� مر�اح ورقلة  علم النفس التر�و� ) أ(أستاذ محاضر  ط�شي بلخیر

  .قاصد� مر�اح ورقلة  علم التدر�س) أ(محاضر ةأستاذ  ز�ور مفیدة
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�مثل الاستب�ان الأصلي لصاح�ة المق�اس ) : 02(الملح� رقم   

منخفضة 

 جدا

 المجالات الرقم   الع�ارات عال�ة جدا عال�ة  متوسطة منخفضة

  1  توضح للتلامیذ سبب الق�ام �أ� عمل      

 

 

 

 

:أولا  

 التنش��

 2  تشرك التلامیذ في التخط�� لأ� عمل      

 3  تمهد للمفاه�م المراد تعلمها تمهیدا مناس�ا     

ح�اة تر�� التعلم �الح�اة من خلال اخت�ار أدوار من      

  التلامیذ

4 

تستخدم خبرات التلامیذ السا�قة منطلقا لشرح      

  المفاه�م

5 

توجه أسئلة تساعد التلامیذ في التف�یر في قضا�ا      

  .اهتماماتهم

6 

 7  توظف  الأسئلة السابرة �ش�ل مستمر      

 8  تثیر الأسئلة حول الموضوع في أذهان التلامیذ     

 9  ذات مستو�ات تف�یر عل�ا تختار أسئلة     

 10  تسأل أسئلة مفتوحة     

 11  تعطي وقتا �اف�ا للتلامیذ لحل الأسئلة أو المش�لات     

  12  تشجع التلامیذ على طرح أف�ارهم الأول�ة     

 

 

 

:ثان�ا  

 الاستكشاف

 13  تطلب من التلامیذ توض�ح استجا�اتهم الأول�ة      

 14  التوض�ح المسب� للمفاه�متمتنع عن      

 15  تنمي لد� التلامیذ حب الاستطلاع     

 16  تكشف التصورات البدیلة لد� التلامیذ     

  تقبل حاجات التلامیذ بتعدیل استراتیج�ات التدر�س     

  �ل ما احتاج الأمر ذلك

17 
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 18  تشجع التلامیذ على استخدام مواد تعل�م�ة متنوعة     

تزود التلامیذ �التلم�حات التي تقودهم إلى اكتشاف      

  ).إذا لزم الأمر(المعلومات �أنفسهم 

19 

تتقبل أخطاء التلامیذ في إجا�اتهم غیر الصح�حة       

  )تتقبل الأخطاء( 

20 

  21  تشجع التلامیذ على العمل بشكل تعاوني     

:ثالثا  

 المشار�ة

)التعاون (  

 22  لتحقیق المشاركة  الفعالةتنظم المجموعات      

تحفز التلامیذ على بناء المعرفة من خلال التفاوض      
  الاجتماعي 

23 

تشجع التلامیذ على العمل معا بدون توجیھ مباشر      
  .منك

24 

تشجع التلامیذ على اقتراح أسباب حدوث المشكلة      
  أو الظاھرة

25  

 

 

 

:را�عا  

 التوسع

 

 26  .التلامیذ على التحلیل الذاتي لأفكارھمتشجع      

ز التلامیذ على دعم أفكارھم بالمبررات یتحف     
  المناسبة

27 

تشجع التلامیذ على تطبیق أو توسیع المھارات      
  .لتشمل مواقف جدیدة

28 

تشجع التلامیذ على إعادة صیاغة أفكارھم في      
  .ضوء خبرات جدیدة

29 

 30  للتلامیذ فرصا لتعمیم أفكارھمتتیح      

تحث التلامیذ على البحث عن حلول عندما       
  .یواجھون  أخطاء أو تناقضات

31 

  32  تلاحظ التلامیذ من خلال المھارات الجدیدة      

 

 

:خامسا  

 التقو�م

 33  تشجع التلامیذ على شرح نتائج تعلمھم لبقیة التلامیذ     

 34  بصورة مستمرة تستخدم التقویم     

 35  تطرح الأسئلة المفتوحة على التلامیذ     

 36  تشرك التلمیذ مع أقرانھ في إجراء عملیة التقویم     

 37  )الواقعي(تستخدم التقویم بمفھومھ      

 38  تقویم مھارات التلامیذ     

 39  تقویم منتجات التلامیذ     

  40  للتلامیذتقدیم تغذیة راجعة      
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�مثل الاستب�ان المقدم للأساتذة المح�مین قبل التعدیل ) : 03(الملح� رقم   

يعل�م العـــالي وال�حث العلمــارة التوز   

 جامعـة قــاصد� مر�ــــــاح ورقلة

 �ل�ة العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة

 قسم علم النفس وعلوم التر��ة

 تخصص علم النفس التر�و� 

تح��م الاستب�اناستمارة   

:................. الاسم واللقب  

:................. الرت�ة العلم�ة  

:.............................التخصص  

.أستاذتي الفاضلة ........................أستاذ� الفاضل   

ر�س البنائي في إطار إجراء دراسة تهدف إلى التعرف على درجة ممارسة أساتذة الر�اض�ات التد        

خبرتكم في  إلىو�النظر في مرحلة التعل�م المتوس� ، قمنا بتبني أداة ال�حث المتمثلة في  هذا الاستمارة ، 

وعل�ه نرجو من�م أسادتي الأفاضل إبداء في فقراته , ارتأینا إشراف�م في تح��م هذا الاستب�ان,المیدان 

:یلي  و�دائل الأجو�ة والتعل�مة وذلك من خلال ما  

مد� ق�اس البنود لأ�عاد الخاص�ة  *  

مد� ملائمة بدائل الاستجا�ة *  

مد� وضوح التعل�مة الموجهة للمفحوصین لأفراد العینة *  
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.مد� وضوح المثال المقدم*  

   :التعر�ف الإجرائي  لمتغیر الدراسة 

لمتوس� في تدر�س هي تلك الممارسات التي �قوم بها أساتذة الر�اض�ات مرحلة التعل�م ا: التدر�س البنائي 

الر�اض�ات من خلال التنش�� والمشار�ة  والاستكشاف والتوسع والتقو�م وذلك عن طر�� الاست�انة المعدة 

من طرف ال�احثة ناد�ة بنت صالح والمعبرة عنها بدرجة أفراد العینة �عد استجابتهم للأداة ب�عض 

  .متوسطات دائرة تقرت 

اللغویةالصیاغة  الفقرات الرقم الأ�عاد  اقتراح البدیل انتماء البند للسمة  

 

:أولا   

  التنش��

توضح للتلامیذ سبب الق�ام �أ�  1

.عمل في الصف   

  لا یقیس یقیس غیر مناسبة مناسبة 

تشرك التلامیذ في التخط�� لأ�   2

. نشا�   

     

تمهد للمفاه�م المراد تعلمها تمهیدا  3

.مناس�ا   

     

�الح�اة من خلال تر�� التعلم  4

. اخت�ار أدوار من ح�اة التلامیذ  

     

تستخدم خبرات التلامیذ السا�قة  5

.منطلقا لشرح المفاه�م   

     

توجه أسئلة تساعد التلامیذ في  . 6

.التف�یر في قضا�ا اهتماماتهم   

     

توظف  الأسئلة المولدة للأف�ار  7

.�ش�ل مستمر  

     

الموضوع في  تثیر الأسئلة حول 8

.أذهان التلامیذ   

     

     تختار أسئلة ذات مستو�ات تف�یر  9
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.عل�ا   

.تسأل أسئلة مفتوحة  10       

تعطي وقتا �اف�ا للتلامیذ لحل  11

.الأسئلة أو المش�لات  

     

 

: ثان�ا 

 الاستكشاف

تشجع التلامیذ على طرح أف�ارهم  12

.الأول�ة   

     

التلامیذ توض�ح تطلب من  13

.استجا�اتهم الأول�ة  

     

.تمتنع عن الشرح المسب� للمفاه�م 14       

تنمي  لد� التلامیذ حب  15

.الاستطلاع   

     

تكشف التصورات البدیلة لد�  16

.التلامیذ   

     

تقبل حاجات التلامیذ بتعدیل  17

�لما احتاج (استراتیج�ات التدر�س 

).الأمر لذلك  

     

تشجع التلامیذ على استخدام مواد  18

 تعل�م�ة متنوعة 

     

التلامیذ �التلم�حات التي تزود  19

تقودهم إلى اكتشاف المعلومات 

) .إذا لزم الأمر( �أنفسهم   

     

تتقبل أخطاء التلامیذ في إجا�اتهم  20

).تتقبل الأخطاء ( غیر الصح�حة   

     

 

 

:ثالثا  

 المشار�ة 

  )التعاون (

تشجع التلامیذ على العمل �ش�ل   21

.تعاوني   

     

تنظم المجموعات لتحقی� المشار�ة  22

.الفعالة    

     

تحفز التلامیذ على بناء المعرفة  23

.من خلال التفاوض الاجتماعي   
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تشجع التلامیذ على العمل معا  24

.بدون توج�ه م�اشر منك  

     

 

 

:را�عا   

 التوسع 

) التعم�م(   

تشجع التلامیذ على اقتراح أس�اب  25

.حدوث المش�لة أو الظاهرة   

     

تشجع التلامیذ على التحلیل الذاتي  26

.لأف�ارهم   

     

تحفز التلامیذ على دعم أف�ارهم  27

.�المبررات المناس�ة   

     

تشجع التلامیذ على تطبی� أو  28

توس�ع المهارات لتشمل مواقف 

.جدیدة  

     

تشجع التلامیذ على إعادة ص�اغة  29

.أف�ارهم في ضوء خبرات جدیدة  

     

تت�ح للتلامیذ فرصا لتعم�م  30

.استنتاجاتهم   

     

تحث التلامیذ على ال�حث عن  31

الحلول الصح�حة عندما  یواجهون 

.أخطاء أو تناقضات   

     

 

:خامسا   

 التقو�م

خلال المهارات تلاح� التلامیذ من  32

.الجدیدة   

     

تشجع التلامیذ على شرح نتائج  33

.تعلمهم ل�ق�ة التلامیذ   

     

.تستخدم التقو�م �صورة مستمرة  34       

تطرح الأسئلة المفتوحة على  35

.التلامیذ   

     

تشرك التلمیذ مع أقرانه في إجراء  36

.عمل�ة التقو�م   

     

.�مفهومه الواقعي تستخدم التقو�م  37       

.تقو�م مهارات التلامیذ  38       
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  :تح��م التعل�مة الموجهة للمفحوصین

  ...........أستاذتي الفاضلة ................أستاذ� الفاضل   

�سرنا أن نضع بین أید��م هذا ,في إطار إنجاز مذ�رة لنیل شهادة ماستر في علم النفس التر�و�   

في ) ×(الاستب�ان الذ� �حتو� على مجموعة من الفقرات لد� نرجو من�م الإجا�ة علیها بوضع علامة 

  .الخانة المناس�ة �موضوع�ة وذلك �اخت�ار أحد البدائل المرفقة

لأنه سوف ,الفاضل وأستاذتي الفاضلة أنه لا توجد إجا�ة صح�حة وأخر� خاطئة أعلمك  أستاذ�      

  .تستعمل إلا لغرض ال�حث العلمي ولكم منا جز�ل الش�ر

  :وف�ما یلي مثال توض�حي یبین طر�قة الإجا�ة

  :جدا �ما یليعال�ة في الخانة  ) ×( جاء في الع�ارة التال�ة ضع علامة على ما جدا نت عال�ةاإذا �

  منخفضة جدا  منخفضة  متوسط  عالیة   جداعالیة   الفقرات  رقمال

تستخدم خبرات التلامیذ السابقة منطلقا   1

  . لشرح المفاھیم

×          

  

  

  

  

.تقو�م منتجات التلامیذ  39       

.تقد�م تغذ�ة راجعة للتلامیذ  40       
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  : تح��م بدائل الأجو�ة

نرجو من�م تقدیر ,للإجا�ة على فقرات الاستب�ان استخدمت ال�احثة البدائل الموضحة في الجدول أدناه

  .الاستب�انملائمتها لفقرات 

التحكیم                     

.بدائل الأجوبة   

في حالة عدم ملائمة أرجو  غیر مناسبة مناسبة 

.اقتراح البدیل  

    عالیة جدا 

    عالیة

    متوسطة

    منخفضة

    منخفضة جدا 
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 �مثل الاستب�ان في صورته النهائ�ة �عد حساب الث�ات ) : 04(الملح� رقم 

  جامعـة قــاصد� مر�ــــــاح ورقلة

  �ل�ة العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة

  قسم علم النفس وعلوم التر��ة 

  . تخصص علم النفس التر�و� 

  

  استب�ان 

  :الب�انات الشخص�ة 

  (       ) أنثى)            (   ذ�ر  :الجنس 

  (      ) سنوات  10أكثر من (      ) سنوات  10إلى  5من (     ) سنوات  5أقل من : الأقدم�ة 

  ( )المدرسة العل�ا للأساتذة ( ) المعهد التكنولوجي( ) نظام �لاس��ي ( ) ل م د نظام : المؤهل العلمي 

  :التعل�مة 

  ...........أستاذتي الفاضلة ................أستاذ� الفاضل   

�سرنا أن نضع بین أید��م هذا ,في إطار إنجاز مذ�رة لنیل شهادة ماستر في علم النفس التر�و�   

في  )×(الاستب�ان الذ� �حتو� على مجموعة من الفقرات لد� نرجو من�م الإجا�ة علیها بوضع علامة

  .الخانة المناس�ة �موضوع�ة وذلك �اخت�ار أحد البدائل المرفقة

لأنه سوف ,لفاضل وأستاذتي الفاضلة أنه لا توجد إجا�ة صح�حة وأخر� خاطئة أعلمك  أستاذ� ا     

  .تستعمل إلا لغرض ال�حث العلمي ولكم منا جز�ل الش�ر
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 منخفضة  منخفضة جدا متوسطة عال�ة عال�ة جدا الفقرات الرقم

توضح للتلامیذ سبب الق�ام �أ�  1

.عمل في الصف   

     

تشرك التلامیذ في التخط�� لأ�   2

. نشا�   

     

تمهد للمفاه�م المراد تعلمها تمهیدا  3

.مناس�ا   

     

تر�� التعلم �الح�اة من خلال  4

. اخت�ار أدوار من ح�اة التلامیذ  

     

تستخدم خبرات التلامیذ السا�قة  5

.منطلقا لشرح المفاه�م   

     

توجه أسئلة تساعد التلامیذ في  6

.التف�یر في قضا�ا اهتماماتهم   

     

توظف  الأسئلة المولدة للأف�ار  7

.�ش�ل مستمر  

     

تثیر الأسئلة حول الموضوع في  8

.أذهان التلامیذ   

     

تختار أسئلة ذات مستو�ات تف�یر  9

.عل�ا   

     

.تسأل أسئلة مفتوحة  10       

تعطي وقتا �اف�ا للتلامیذ لحل  11

.المش�لاتالأسئلة أو   

     

تشجع التلامیذ على طرح أف�ارهم  12

.الأول�ة   

     

تطلب من التلامیذ توض�ح  13

.استجا�اتهم الأول�ة  

     

.تمتنع عن الشرح المسب� للمفاه�م 14       

تنمي  لد� التلامیذ حب  15

.الاستطلاع   
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تكشف التصورات البدیلة لد�  16

.التلامیذ من خلال إجا�اتهم   

     

التلامیذ �التلم�حات التي تزود  17

تقودهم إلى اكتشاف المعلومات 

) .إذا لزم الأمر( �أنفسهم   

     

تتقبل أخطاء التلامیذ في إجا�اتهم  18

).تتقبل الأخطاء ( غیر الصح�حة   

     

تشجع التلامیذ على العمل �ش�ل   19

.تعاوني   

     

 تنظم المجموعات لتحقی� المشار�ة 20

.الفعالة    

     

تحفز التلامیذ على بناء المعرفة  21

.من خلال التفاوض الاجتماعي   

     

تشجع التلامیذ على العمل معا  22

.بدون توج�ه م�اشر منك  

     

تشجع التلامیذ على استخدام مواد  23

.تعل�م�ة متنوعة   

     

تشجع التلامیذ على شرح نتائج  24

 تعلمهم ل�ق�ة التلامیذ 

     

تشجع التلامیذ على اقتراح أس�اب  25

.حدوث المش�لة أو الظاهرة   

     

تشجع التلامیذ على التحلیل الذاتي  26

.لأف�ارهم   

     

تحفز التلامیذ على دعم أف�ارهم  27

.�المبررات المناس�ة   

     

تشجع التلامیذ على تطبی� أو  28

توس�ع المهارات لتشمل مواقف 

.جدیدة  

     

     تشجع التلامیذ على إعادة ص�اغة  29
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.أف�ارهم في ضوء خبرات جدیدة  

تت�ح للتلامیذ فرصا لتعم�م  30

.استنتاجاتهم   

     

تحث التلامیذ على ال�حث عن  31

الحلول الصح�حة عندما  یواجهون 

.أخطاء أو تناقضات   

     

تلاح� التلامیذ من خلال المهارات  32

.الجدیدة   

     

.تستخدم التقو�م �صورة مستمرة  33       

تشرك التلمیذ مع أقرانه في إجراء  34

.عمل�ة التقو�م   

     

.تقو�م مهارات التلامیذ  35       

.تقو�م منتجات التلامیذ  36       

.تقد�م تغذ�ة راجعة للتلامیذ  37       
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  حساب الخصائص السیكومتریة 

 الثبات  .1

 كرونباخمعادلة ألفا  .1

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,836 37 

 طریقة التجزئة النصفیة .2

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,745 

Nombre d'éléments 19
a
 

Partie 2 Valeur ,719 

Nombre d'éléments 18
b
 

Nombre total d'éléments 37 

Corrélation entre les sous-échelles ,644 
Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,784 
Longueur inégale ,784 

Coefficient de Guttman split-half ,782 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011, 

VAR00012, VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, 

VAR00018, VAR00019. 

b. Les éléments sont : VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, 

VAR00024, VAR00025, VAR00026, VAR00027, VAR00028, VAR00029, 

VAR00030, VAR00031, VAR00032, VAR00033, VAR00034, VAR00035, 

VAR00036, VAR00037. 
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  الصدق. 2

  صدق المقارنة الطرفیة. 1

 

Statistiques de groupe 

 

VAR00039 N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

VAR00038 1,00 8 124,2500 7,20615 2,54776 

2,00 8 158,0000 6,00000 2,12132 

 
 

Test d'échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart

VAR00038 Hypothèse de variances 

égales 

,133 ,720 -10,180 14 ,000 -33,75000 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -10,180 13,555 ,000 -33,75000 

 

 صدق الاتساق الداخلي .3

 العلاقة بین الدرجة الكلیة والأبعاد -

Corrélations 

 VAR00043 VAR00038 VAR00039 VAR00040 VAR00041 VAR00042 

VAR00043 Corrélation de Pearson 1 ,837
**
 ,724

**
 ,568

**
 ,806

**
 ,720

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 

VAR00038 Corrélation de Pearson ,837
**
 1 ,604

**
 ,264 ,531

**
 ,553

**
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,159 ,003 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 

VAR00039 Corrélation de Pearson ,724** ,604
**
 1 ,183 ,499

**
 ,252 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,333 ,005 ,178 

N 30 30 30 30 30 30 

VAR00040 Corrélation de Pearson ,568** ,264 ,183 1 ,344 ,461
*
 

Sig. (bilatérale) ,001 ,159 ,333  ,063 ,010 

N 30 30 30 30 30 30 
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 نتیجة التساؤل العام  

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 1.66800 16.42786 142.0206 97 البنائي.التدریس

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 11 

t Ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

 134.3316 127.7097 131.02062 000. 96 78.550 البنائي.التدریس

 

 نتیجة الفرض�ة الجزئ�ة الأولى 

 
  

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 البنائي.التدریس
 3.18721 18.85580 144.6000 35 ذكر

 1.88619 14.85186 140.5645 62 انثى

 
 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t Ddl 

 Hypothèse de variances égales 2.952 .089 1.164 95 البنائي.التدریس

Hypothèse de variances 

inégales 
  

1.090 58.019 

 
 

Sig. (bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 
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Inférieure Supérieure 

.247 4.03548 3.46685 -2.84709- 10.91806 

.280 4.03548 3.70352 -3.37786- 11.44882 

 

 نتیجة الفرض�ة الجزئ�ة الثان�ة 

 

ANOVA à 1 facteur 

 البنائي.التدریس

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 377.154 3 125.718 .458 .712 

Intra-groupes 25530.804 93 274.525   

Total 25907.959 96    

 

 

 نتیجة الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة 

 

ANOVA à 1 facteur 

 البنائي.التدریس

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 1063.220 4 265.805 .984 .420 

Intra-groupes 24844.738 92 270.052   

Total 25907.959 96    

 

 

 

 

 

 
 

  


