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Abstract. The aim of this article is to 

identify symbolic violence, as a form of 

violence in schools, and understand the 

most prominent forms and operations in 

which it is occurs in everyday 

interactions during the process of 

education in the Algerian school. The 

latter is considered as a means of 

socialization, and is responsible for 

providing knowledge and transferring 

cultural heritage and social development 

across generations. 

Keywords: Cognitive; symbolic 

violence; some theories. 

حهدف هرا االإهاُ بلى الخػسف غلى الػىل السمصي .ملخص

ائي، ًمازض مً زلاُ  يؼٍل مً ؤػٍاُ الػىل ؾحر الكحزً

وطائل التربُت و الخىاؿل الاحخماعي، و ذلَ وقو الخوسم بلى 

اث االإكظسة له، و الأػٍاُ التي ًظهس بها دازل ؤطىاز  الىظسٍ

ت غبر ههل االإىزور الثهافي، اللؿت، ملمىن  االإدزطت الجصائسٍ

 .الخػلُم، الخهُُم، االإػلم، و االإىهج

اث:الكلمات الدالة  مػسفي، غىل زمصي، هظسٍ
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 : مقدمة .1

بن الػىل بجمُؼ ؤػٍاله ٌػخبر ظاهسة احخماغُت واطػت الاهدؼاز هكذ غلى حمُؼ ؤػٍاُ الخىاؿل البؼسي، زؾم ما جمثله مً 

ت، ما زلو كسوزة لالخكاف هره الظاهسة  ازترام لللىابى الاحخماغُت و الأزلانُت، و زؾم ما لها مً آزاز مدمسة للراث البؼسٍ

يً ؤو ما ًـوطل غلُه بالػىل السمصي  و ٌظخػمل الػىل بىىغه السمصي في . باالإؼسوغُت و اللكُت في بهاز ما ٌظسم بالػىل الر

ائي واهدظازه  الحهل التربىي بمسخلل آلُاجه و ؤػٍاله لخدهُو الؿاًت االإيؼىدة مً التربُت، و ذلَ غلى ازس جساحؼ الػىل الكحزً

بؼٍل يبحر، جدذ جإزحر غىامل زهاقُت وخهىنُت مخػددة مً حهت، و لأن الػىل السمصي الـىزة الأيثر جسكُا و الأطسع جإزحرا مً 

حهت ؤزسي، لأهه ًمازض غلى الأقساد بمىاقهتهم و جىاهئهم، بدُث ؤجهم ٌظخدمجىهه يبدحهُاث ؤو مظلماث مً زلاُ وطائل 

التربُت والخيؼئت الاحخماغُت وؤػٍاُ الخىاؿل دازل االإجخمؼ، و حػد االإدزطت مً ؤهم ماطظاث الخيؼئت الاحخماغُت التي 

جٌظب الكسد الهُم الثهاقُت للمجخمؼ، وجٌظبه مهازاث و مػازف جمٌىه مً الاهدماج الاحخماعي مظخهبلا، يما جهىم االإدزطت في 

ت االإظىدة بليها بخػدًل الظلىيُاث اللاهئت االإٌدظبت مً الأطسة للخلامُر، ؤي جهىم بـهل شلـُتهم  بهاز الىظُكت التربىٍ

ت ضحُت له خُث هلاخظ ؤهه ؤؿبدذ زلاُ . الاحخماغُت والثهاقُت لرلَ قهد اجسر الػىل السمصي مً جلمُر االإدزطت الجصائسٍ

ت، في وطى ومدُى ًىظس بلُه الخلامُر و ؤولُاء الأمىز ؤهه ؤمً و زاُ مً ًل  الظىىاث الأزحرة ملاشما لىظُكت االإدزطت الجصائسٍ

ؤذي، ولأن الأمس يرلَ قهد ازجإًىا ؤن هىهل بػم آزاء ؤهل الازخـاؾ في جكظحر الػىل السمصي في ظل جسىف الباخثحن مً 

ت في  اوػٍاطها غلى الخػلُم و االإخػلم هرا مً حهت، ومً حهت ؤزسي حػل بػلهم ٌػترف بخهـحر بػم االإاطظاث التربىٍ

جه بالـىزة االإولىبت ختم ًٍىن نادزا غلى الخػامل مؼ مخولباث الحُاة الاحخماغُت بةبداع  .اخخىاء الخلمُر، وؿُاؾخه وجسسٍ

 :الإشكالية .2

اث  هظسا لاطخكداُ واهدؼاز الػىل، و جوىز مظاهسه و ازخلاف ؤػٍاله، خُث ؿاز له ؤبػاد مخباًىت ػملذ ؤؾلب االإظخىٍ

ت و ماطظاث الخيؼئت الاحخماغُت في االإجخمػاث االإػاؿسة، و ند اهدؼس في الىطى االإدزس ي بؼٍل ملكذ للىظس، لرا  التربىٍ

ائي مىه ؤي الجظدي و اللكظي ؾاكحن البـس  جدىلذ ؤهظاز الباخثحن في الحهل التربىي بؼٍل ؤطاس ي بلى دزاطت الىىع الكحزً

ت خُث وحد الأطىد و مىـىزي في دزاطتهما ؤن  غً الػىل السمصي زؾم ؤن له بالـ الخإزحر غلى الخلمُر في االإدزطت الجصائسٍ

الػىل السمصي هى مً ؤيثر ؤهىاع الػىل الري ًـدز مً هسف االإػلم غلى الخلمُر مما ًادي بلى كػل جدـُله الدزاس ي 

زاؿت في ظل طعي االإدزطت بلى  (88، ؾ 2015الأطىد و مىـىزي، ).مخجظدا في الؤهماُ و اللامبالاة، الاخخهاز، غدم االإظاواة

ت ًجد دازل ؤطىازها  ههل الترار الثهافي غبر الأحُاُ بٍاقت الوسم و الىطائل، خُث ؤن الدازض االإخػمّو للمدزطت الجصائسٍ

ؤػٍالا مً الػىل السمصي التي حظخػمل كد الخلمُر لؿایاث وؤهداف ومسامي مىخظسة یُكترق بلىؾها و جدهیهها، خُث ًهىُ 

ت ؿىزا و جمثلاث مخػددة زكُت ؾحر مػلىت مثل" وهكت في هرا الـدد  الػىل الثهافي، و : ًإزر الػىل دازل االإاطظاث التربىٍ

الري ًخمحز بالهدزة الهائلت غلى الخسكي والخإزحر . الػىل الأزلاقي و الػىل الهُسي، و الػىل اللؿىي، و ؤزحرا الػىل السمصي 

( 78،ؾ 2009وهكت، )." وجدهُو ؾاًخه بظهىلت و ٌظس

اث ت همىذحا في  و هرا ما دقػىا بلى الخوسم بلى جىاوُ مػسفي الإكهىم الػىل السمصي مً زلاُ بػم الىظسٍ خالت االإدزطت الجصائسٍ

  :هره الىزنت البدثُت و ذلَ بالإحابت غلى الدظائلاث الخالُت

ما االإهـىد بالػىل السمصي؟ ما هي االإهازبت االإػسقُت لخكظحر الػىل السمصي؟ ما هى الػىل السمصي في التربُت؟ ما هي مظاهس 

ت؟  الػىل السمصي في االإدزطت الجصائسٍ

 (الػىل السمصي )ؤهمیتها مً حدیت و خدازت االإىكىع االإػالج، قسوىزة هره الظاهسة   جٌدس ي الؤػٍالیت:أهمية الدراسة .3

ت التي حػاوي ؤػٍالا مسخلكت مً الػىل هاهَُ غً الػىل السمصي و لا  ججػل االإؼٍلت بالؿت الأهمیت في االإدزطت الجصائسٍ
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اًث االإخبػت دازل االإدزطت خُث ؤن  ت جمیحزه بحن مسخلل وطائل الخىاؿل و الظلى یظخویؼ الكاغلىن في الػملُت التربىٍ

ائي للػىل غلى ؤن جسخاز هرا الىىع ؾحر االإلمىض  .مػظم الدزاطاث جازس دزاطت الؼٍل الكحزً

 :أهداف الدراسة .4

 :یظعى البدث الى

 .الخػسف غلى مكهىم الػىل السمصي  -1

اث -2  .وكؼ مهازبت مػسقُت لخكظحر الػىل السمصي مً زلاُ بػم الىظسٍ

 .الخػسف غً الػىل السمصي في التربُت -3

 .الؤباهت غً حػسق الخلمُر في االإدزطت الجصائسرت للػىل السمصي  -4

ت -5  .الخػسف غلى مظاهس الػىل السمصي في االإدزطت الجصائسٍ

 :الدراسات السابقة .5

ت و  لاخظىا زلاُ بدثىا في مىكىع الػىل السمصي نلت الدزاطاث االإُداهُت خىُ مىكىع الػىل السمصي في االإدزطت الجصائسٍ

 :طىداوُ قُما ًلي ادزاج بػم الدزاطاث التي جهازب مىكىع هره الىزنت البدثُت

اًدًسي . 1.5 دزاطت مُداهُت غلى )دزاطت زنُت وافي بػىىان دلالاث الػىل السمصي يما ًدزيها الخلامُر و غلانتها بةهجاشهم الأ

ت  جلمُر، و لخدهُو هره الأهداف جبيذ 100، خُث هبهذ الدزاطت غلى غُىت مٍىهت مً (غُىت مً جلامُر االإسخلت الثاهىٍ

اًدًسي لهؼهىغ و الأغظس و ؤظهسث هخائج الدزاطت ؤن ؤيثر  الباخثت مهُاض الػىل السمصي لؼاًى ؿكاء و مهُاض الؤهجاش الأ

دلالاث الػىل السمصي ظهىزا و احظاما في االإدُى االإدزس ي خظب بدزاى الخلامُر هي الػلانت بحن االإػلم و االإخػلم و الخهُُم 

اًدًسي، و ؤًلا  الخػظكي، بالإكاقت بلى وحىد غلانت ازجباهُت دالت بخـائُا بحن دلالاث الػىل السمصي و مجالاث الاهجاش الأ

ً في بدزايهم لدلالاث الػىل السمصي  ً و ؾحر االإىجصٍ - 429، ؾ. ث.وافي، د ).ؤظهسث الىخائج قسوم دالت بخـائُا بحن االإىجصٍ

449) 

م، هدف مً هره الدزاطت ؤن ًٍىن مً كمً . 2.5 دزاطت غبد السخمً الؼهحر بػىىان الػىل السمصي في الهُاض و الخهىٍ

ت الػامت و ًخلمً هىغحن  مخولباث الهبىُ بالجامػاث بحساء ازخبازاث جٍىن هدُجتها مػُازا ٌظخسدم بلى حاهب مػُاز الثاهىٍ

ازخباز الهدزاث الػامت، و ًهِع الهدزاث الخدلُلُت و الاطخدلالُت، و مً هخائج الدزاطت ؤن الباخث ند : مً الازخبازاث هما

ا مخسكُا ؤكس بكئت يبحرة مً الولاب دون نـد مً الهُاض و دون وعي  لاخظ غلى ازخبازاث الهدزاث و الخدـُلي غىكا زمصٍ

( 433، ؾ.ث.وافي، د ).مً الولاب بإن هرا غىل زمصي 

اث الومىح لدي الوالب الجامعي . 3.5 دزاطت ػاًى ؿكاء بػىىان الػىل السمصي االإمازض في ماطظت الجامػت وغلانخه بمظخىٍ

دزاطت مُداهُت لػُىت مً هلبت الظىت الثاهُت غلىم احخماغُت بٍلُت الػلىم الؤوظاهُت و الاحخماغُت بجامػت وزنلت، مً زلاُ 

الوالب، الصملاء، )هخائج الدزاطت جايد الباخثت ؤن هىاى غىل زمصي ممازض مً هسف حمُؼ الكاغلحن في ماطظت الجامػت 

حن ت قُما بُنهم واالإػاملاث التي جدظم  (الأطاجرة، الؤدازٍ بؼٍل مخبادُ، وبالخالي قىجد الػىل السمصي ًظهس في الػلاناث الهىٍ

ت و  بالاخترام والخهدًس االإخبادُ بحن حمُؼ الكاغلحن، يما ؤن هرا الػىل ًظهس في ؤػٍاُ اللؿى والؤيساه والظلوت السمصٍ

الانىاغُت والللىع للآزس، قُمازطه بـكت زاؿت الوالب الجامعي باطتراجُجُاث زاؿت به، باغخباز له همىخاث دزاطُت 

اتها وخظب ؤهداقه اللاؿت، قهى ًمازض الػىل السمصي بٍل  وهمىخاث مهىُت وؤزسي طُاطُت مسخلكت خظب مظخىٍ

الاطتراجُجُاث و الأطالُب مً ؤحل بنىاع ؾحره ويظب زهتهم، ومً ؤحل جدهُو ؤهداقه الشلـُت وهمىخاجه اللاؿت، وفي 
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ت، مً ؤحل الاطخكادة  االإهابل ًمازض غلُه مً هسف الكاغلحن في ماطظت الجامػت ومً ؤصحاب االإٍاهت والهىة والظلوت السمصٍ

، 2016ػاًى،).مً الوالب الجامعي في جدهُو ؤهداقهم ومـالحهم الشلـُت مً زلاُ يظب زهخه وقسق نىتهم غلُه

 )76ؾ

 :جعريف المقصود بالعنف الرمسي 6.

ت بُحر بىزدًى  :في مجاُ غلم الاحخماع التربىي  (2002-1903)ٌػد مكهىم الػىل السمصي ؤخد االإكاهُم الأطاطُت لىظسٍ

الػىل السمصي هى غبازة غً غىل لوُل وغرب، وؾحر مدظىض، وهى ؾحر مسئي باليظبت لطحاًاه ” : لرا ٌػسقه بىزدًى بهىله

ت اللالـت غبر الخىاؿل، وجلهحن االإػسقت، وغلى وحه اللـىؾ : ؤي.ؤهكظهم، وهى غىل ًمازض غبر الوسائو والىطائل السمصٍ

،يما غسقه مـوكى Bourdieu,1998, p88)”)غبر غملُت الخػسف والاغتراف، ؤو غلى الحدود الهـىي للمؼاغس والحمُمُاث

ت جىحي لدلالت باهىُت، في بيُت "  جاشي  بإهه ههُم الظلىى الجاهذ االإادي، قهى لِع مادًت الكػل، و لًٌ دلالخه الخػبحرً

اًمىت في ػبٌت الػلاناث الاحخماغُت نابلت للاهكجاز في ظسوف مػُىت ، 2005 جاشي، )" مجخمؼ ما ًترايم قيها غدواهُت 

ً، و ًسخلل غنها مً (174ؾ  في بلحام الأذي واللسز بالآزسٍ
ً
، و ٌؼترى الػىل السمصي مؼ طائس ؤهىاع الػىل في الهدف مخمثلا

، ومً بحن زـائـه
ً
ه زكي وؾحر واضل جماما

ّ
 :خُث ؤدائه لأه

هخه و بلى حملت السمىش واالإػاوي التي ًدملها -  بلى هسٍ
ً
 .الػىل السمصي ذو نىة، وله جإزحر يبحر اطدىادا

 .الػىل السمصي ًخسر غدة ؤػٍاُ وغدة زـائف وؤهمها الترمحز -

هت حػظكُت واطدبدادًت - ( 9، ؾ2016لـطج،  ).الػىل السمصي حهدف بلى قسق الظلوت والىكىذ بوسٍ

هها  بذن الػىل السمصي ػٍل مً ؤػٍاُ الػىل ٌػخمد غلى السمىش و الدلالاث االإخػازف غليها لدي الوسقحن، ًدظلى غً هسٍ

 .ؤخدهما اطدىادا بلى الهىة االإمىىخت له احخماغُا، كد الأزس الري ًخـل بالإذغان و الللىع، و له آزاز هكظُت مدمسة

 :مقاررة معررية لحفسسي العنف الرمسي . 7

اث طيخػسق في هره االإسخلت مً البدث بلى ؤهم  بما ؤن البدث الحالي ًدىاوُ مكهىم الػىل السمصي مً زلاُ بػم الىظسٍ

اث التي حػسكذ بش يء مً الخكـُل الإكهىم الػىل السمصي بما ؤهه االإـوطل الأطاس ي في هره الدزاطت، خُث قظس  الىظسٍ

الػلماء و الباخثحن ظاهسة الػىل غامت و الػىل السمصي زاؿت وقو مدازطهم وجىحهاتهم، وطىف هداوُ الخوسم بلى ؤبسش 

اث االإكظسة للػىل  :الىظسٍ

 :هظرية الححليل النفس ي. 1.7

صة االإىث  ت االإخػازكت، وهما ؾسٍ صٍ ت الخدلُل الىكس ي خُث ًسي ؤن الػىل داقؼ مً الدواقؼ الؿسٍ ٌػد قسوٍد مً زواد هظسٍ

صة الحُاة وتهدف لحكظ الكسد، خُث ًادي الخكاغل بحن مىظىمتي ؾسائص الحُاة و ؾسائص االإىث و  تهدف لحكظ الىىع، وؾسٍ

و ند بحن قسوٍد في يثحر مً ؤغماله و جـيُكاجه . الخػازق الىظُكي بُنهما بلى وؼىء و ولادة مسخلل مظاهس الحُاة الاوظاهُت

صة االإىث جإزر هابػا دازلُا و بن قػالُتها ججسي في الأغمام و في خمإة الـمذ الدازلي و جـبذ هره الىىاشع  ت ؤن ؾسٍ الكٌسٍ

الػدواهُت ؿىزتها الىانػُت غىدما جىولو و جخدسى و جداوُ ؤن جدهو هكظها بكػل خسيت جدقػها بلى زازج دائسة الـمذ 

قالػدوان يما ًخجلى في زئٍت قسوٍد . الدازلي الري ًٌخجزها و هي خُىما جخجه بلى اللازج، جخدىُ بلى هانت هادمت مدمسة لطحُاة

ًإزر ؿىزة ػٍل مً ؤػٍاُ الوانت االإدقىهت في الأغمام و هى ؤػبه بظائل ملؿىن في خاحت لأن ًكسؽ ؤو 

خُث ًسي قسوٍد ؤن الػىل بجمُؼ ؤػٍاله قوسي و مخإؿل في الؤوظان، و ًطجإ الؤوظان بلى  (140،ؾ2008وهكت،).ًدسز 

 .مسخلل الحُل الدقاغُت لإزكاء الػىل الجظدي و بظهازه في ؿىزة غىل زمصي، ًلكي غلُه ؿبؿت االإؼسوغُت
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ت غلى ؤطاض قسكُت :هظرية الإحباط. 2.7  و التي ماداها ؤن الؤخبان ًادي بلى 1939وشملائه " دولازد" بىِذ هره الىظسٍ

 :الػىل، وؿُؿذ هره الكسكُت غلى حصئحن

 .ؤن الػىل ٌػد دائما هخاحا للئخبان. ؤ

 .ؤن خدور الظلىى الػىُل، ًكترق ؤن ٌظبهه مىانل بخباهُت. ب

ت، قةن الؤخبان بن لم ًادي بلى غىل، قػلى الأنل ًل غىل ٌظبهه 1993و ٌؼحر ؤخمد غٍاػت   بلى ؤن هبها لهره الىظسٍ

مىنل بخباهي، واالإـدز الأطاس ي لهره الكسكُت، الدزاطاث التي حؼخمل غلى جإزحر ؤو حػوُل بػباغاث الوكل جهابل بخسبى 

ا هدُجت خخمُت للئخبان(77، ؾ1995الجىهسي، ).للؤػُاء التي ؤمامه
ً
خُث ؤن مسوز  (30، ؾ 1987هاؿل، " )، قالػدوان بذ

الكسد بلى الػىل بػد مسوزه بمىنل بخباهي هدُجت جإزحر ؤو حػوُل الؤػباع لدًه ًسلؼ لػدة غىامل جسجبى بشلـِخه، و 

اًن  ائي ؤو السمصي كد مـدز الؤخبان زاؿت بذا  بُئخه الثهاقُت الاحخماغُت، و جىقس الظسوف االإلائمت الإمازطت الػىل الكحزً

ائي غلُه  .مـدز الؤخبان له مسيص و دوز احخماعي ًدىُ دون ممازطت الػىل الكحزً

 :هظرية الحعلم الاجحماعي. 3.7

ت، بلى  اًة يإطاض لحدور الظلىى الػىُل، خُث ًطجإ الأهكاُ هبها لهره الىظسٍ ت قٌسة الخهلُد ؤو االإدا جسحؼ هره الىظسٍ

ددد ذلَ مً زلاُ مىانل خهُهُت في الحُاة ؤو مً زلاُ هماذج جبث  جهلُد الٌباز والخػلم مً زلالهم الظلىى الػىُل، وٍ

ىن   .لهم مً زلاُ الأقلام وؤحهصة الخلكصٍ

سي  خه في الخػلم الاحخماعي، ان الوكل ًخػلم الػدوان والػىل يما ًخػلم الأهىاع الأزسي مً الظلىى" بىدوزا"وٍ . في بهاز هظسٍ

 :وان الخػسق لىمىذج غىُل ًهدم هىغحن مً االإػلىماث

د مً زهت الكسد بهدزجه غلى الهُام بػمل مً ؤغماُ الػىل. ؤ  .مػلىماث قىُت جصٍ

هت مػُىت و في مىنل مػحن. ب ( 79، ؾ1995الجىهسي ، ).مػلىماث غً غىانب الػىل زىابا بوسٍ

هت للخػلم و يظب مػازف و مهازاث حدًدة، قهى ًهلد حمُؼ  ًبدؤ الوكل في الخهلُد في طً مبٌسة في هكىلخه الأولى، قهي هسٍ

اًث والدًه بالدزحت الأولى، زم ًيخهل بلى جهلُد ؤنساهه في حماغت السقام زم مػلمُه في االإدزطت، و االإمثل االإكلل  بًماءاث و طلى

اًث ًجػله  و هره الظحروزة، و مجسد ًىن الوكل مخلهي لهره الظلى اًث الػىُكت غً هسٍ لدًه، و بالخالي ًٌدظب غدًد الظلى

 .غسكت للػىل السمصي 

 :النظرية الاجحماعية. 74.

ت جهىم غلى قٌسة  ، خُث ًكهد الأقساد الخكٌحر االإىوهي في بهاز الجماغت، "الػدوي الجماغُت"الكلظكت الأطاطُت لهره الىظسٍ

ادة الظلىى الاهدقاعي االإمىىع احخماغُا، " قظيخجس"واقترق  و شملائه وحىد خالت طٍُىلىحُت ؤطمىها اللابهكساد، جادي بلى شٍ

 :بما في ذلَ الػىل، وند ٌظدثاز اللااهكساد بكػل ظسوف مػُىت منها

( 82،ؾ1995الجىھسي،  ).، والاطدثازة، الـىث االإسجكؼ، الػهانحر(بخظاض الكسد ؤن ؤخدا لا ٌػسقه)االإجهىلُت 

بن طلىى الػىل ؾحر مهبىُ احخماغُا، و لًٌ نىاهحن الجماغت و دًىامُاتها جسلؼ ؤقسادها بلى اغخباز االإدظىز احخماغُا مهبىُ 

اًجه و هرا في خد ذاجه  مثله مثل ؤي طلىى آزس، خُث جروب ذاث الكسد في بزادة الجماغت و ًكهد الخكٌحر و الظُوسة غلى طلى

 .غىل زمصي موبو غلُه

 :النظرية المعررية. 5.7

خاوُ غلماء الىكع االإػسفي ؤن ًدىاولىا طلىى الػىل لدي الؤوظان بهدف غلاحه وند زيصوا في مػظم دزاطاتهم و بدىثهم خىُ 

يً ؤو الححز الحُىي للئوظان، يما ًخمّثل في مسخلل  الٌُكُت التي ًدزى بها الػهل الؤوظاوي ونائؼ ؤخدار مػُىت في االإجاُ الؤدزا
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االإىانل الاحخماغُت االإػاػت واوػٍاطها غلى الحُاة الُىمُت للئوظان، مما ًٍىن لدًه مؼاغس الؿلب والٌساهُت، ويُل هره 

( 88، ؾ 2010غبدي، ).االإؼاغس جخدىُ بلى بدزاى دازلي ًهىد ؿاخبه الإمازطت الظلىى الػدواوي

ا مىحها هدى الراث، يما ٌؿري خاحخه بلى  بن الظلىى الػىُل ًيبؼ مً مؼاغس الؿلب و الٌساهُت، التي حؼٍل غىكا زمصٍ

 .االإسوز بلى قػل الأقٍاز الػىُكت التي جدوز في غهل الكسد

 :العنف الرمسي في التيبية. 8

و كبى طلىيهم وقو الهىاغد الهاهىهُت و الأزلانُت، ٌظخمد طلوخه مً  ان االإجخمؼ في بدازجه و حظُحره لؼاون ؤقساده غً هسٍ

 .مسخلل ماطظاث الدولت و منها االإدزطت التي جخمحز بالظلوت، و بالخالي قهي جمازض الػىل السمصي غلى ؤقسادها

و االإدزطت ماطظت احخماغُت ؤوؼإها االإجخمؼ لدؼازى الأطسة في الخيؼئت الاحخماغُت جبػا لكلظكخه و هظمه و ؤهداقه، و هي 

مخإزسة بٍل ما ًجسي في االإجخمؼ، و مازسة قُه ؤًلا قهي الأداة و الىطُلت و االإٍان الري بىاطوخه ًىهل الكسد مً خاُ الخمسيص 

. خىُ الراث بلى خاُ الخمسيص خىُ الجماغت، و هي الىطُلت التي ًـبذ بها الكسد اوظاها احخماغُا و غلىا قاغلا في االإجخمؼ

( 45، ؾ2001خاج طػُد، )

سِق، بىاطوت طلوت » خُث ًهىُ بُحر ًىزدًى
ُ
بن ًل قػل بُداؾىجي بهما هى مىكىغُا، غىل زمصي، غلى اغخباز ؤهه ق

( 103، ؾ2007بىزدًى و باطسون، ).«اغخباهُت، لاغخبان زهافي

بذن قالكػل البُداؾىجي هى ههل الإىزور زهافي للوبهت الاحخماغُت الظائدة التي جخمحز بالظلوت، خُث جخم غملُت حظلُم 

 .الثهاقت مً حُل بلى آزس وقو اطخػداد جام لخلهيها دون بكاقت

 :بعض مظاهر العنف الرمسي في المدرسة الجسائرية. 9

ت مسخلكت، ومً هرا االإىبر ًمٌىىا الؤػازة بلى مظاهس  ًخجلى الػىل السمصي في االإدزطت وقو آلُاث و دًىامُاث وقػالُاث جسبىٍ

ت التي غسقذ  بإجها ماطظت احخماغُت جهىم بػملُت الخػلُم قهى لًٌ بػد جوـىز "الػىل السمصي دازل االإدزطت الجصائسٍ

ت، حػلُمُت ، وبرلَ لم ٌػد الخػلُم  االإجخمػـاث جوىزث مهمت االإدزطت مً ماطظت احخماغُت بالإكاقت بلى ًىجها ماطظت جسبىٍ

باالإدزطت الحدًثت بلا وظُكت غادًت مً وظائكها الػدًدة ، ؤو غىـس واخد مً غىاؿسها الٌثحرة التي جهـىم ـبها االإدزطت 

( 62، ؾ1982الػلىي، )"الحدًثت

 :الوظيفة الطبقية للعنف الرمسي في المؤسسات التيبوية1.9. 

االإدزطت هي االإاطظت التي ؤوؼإها االإجخمؼ لتربُت و حػلُم الـؿاز هُابت غً الٌباز الرًً ػؿلتهم الحُاة، بكاقت بلى حػهد و 

و جبهى االإدزطت جدسؾ غلى جىزٍث اليظو الثهافي الاحخماعي للوبهت االإهُمىت و  (45، ؾ2008ػسور،  ).جسايم الترار الثهافي

ت التي جخمحز بسؤض االإاُ الثهافي و السمصي، و جمخلَ ؤلُاث الهىة لكسكها غلى البهُت  .التي ؾالبا ما جٍىن الوبهت البرحىاشٍ

شجؼ غلى الاجٍاُ،  بىشٍد خمِؽ ًسي ؤن الػىل ًسجبى بالخىظُم الاحخماعي للمجخمؼ الجصائسي الري ًههس االإبادزاث الكسدًت وَ

اًن ذلَ للمان الأمً ؤو الخأشز، وهرا في الىنذ هكظه جىجسّ غىه هصاغاث وؿساغاث،  ؤي اغخماد قسد غلى قسد آزس طىاء 

 غلى الػىل
ً
 مبيُا

ً
 احخماغُا

ً
و ند ػهد الىظام  (22، ؾ2006خظُني، )والىدُجت الظىطُىلىحُت لهرا الخىانم ؤغوذ جكاغلا

اث  الخػلُسي في الجصائس جوىزا مً اغخماده غلى التربُت الخهلُدًت في الظىىاث الأولى للاطخهلاُ، بلى مداولت اطخدزاُ الىظسٍ

 .الجدًدة في غلم الىكع بلى غملُت التربُت مؼ مسوز الظىىاث الدزاطُت

خُث جىظس التربُت الخهلُدًت للوكىلت هظسة طلبُت، قتري الوكل غاحصا غً الؤدزاى و الخمُحز الصحُدحن، و نُمخه جخددد 

ؤما التربُت الحدًثت قخىظس . مظخهبلا بػد جسبِخه االإكسوكت غلُه مً اللازج، و حػلُمه لا ًخىنل غلى االإػسقت االإظبهت لىكظِخه
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و لا ًصل حػلُم الوكل بلا بػد مػسقت زـائـه الىكظُت لُخمًٌ مً ؤن ٌػِؽ هره االإسخلت غِؼت ....للوكل هظسة اًجابُت

( 31، ؾ2006بً خمىدة،  ).اًملت

 :اللغة المدرسية بوصفها عنفا رمسيا. 2.9

ت في االإدزطت، خُث حؼٍل االإدزطت طاخت للـساع اللؿىي  ًإزر الػىل السمصي ؤيثر ؿىزه وكىخا في ؿساع الىماذج اللؿىٍ

ت هبهُت مخػددة ت التي ًخددر غنها بىزدًى في . السمصي بحن هماذج لؿىٍ ا للدلالاث والخـىزاث السمصٍ قاللؿت حؼٍل هظاما زمصٍ

خي للسمىش والخـىزاث والدلالاث واالإػاوي ت، وهي الحامل الخازٍ خه السمصٍ قخمثل اللؿت ؤداة جىاؿل و  (87، ؾ2009وهكت، ).هظسٍ

هظام جكٌحر لدي الخلمُر و جسخلل بازخلاف بُئخه و الوبهت الاحخماغُت التي اطخهى منها زهاقخه، لرلَ حؼٍل ؤخد ؤدواث 

 .الـساع السمصي دازل االإدزطت

اًن الوكل ًلخدو باالإدزطت لُخػلم لؿت ًخٍلم بها في خُاجه الُىمُت زم و مؼ مجيء . خُث جىٌس االإدزطت لؿت الوكل لرلَ 

االإدزطت الأطاطُت اغترقذ بلؿت الوكل و لًٌ يمػامل طالب متهم باللوإ و الخدسٍل و الىهف و مً زمت ؤؿبدذ مهمت 

كى، )االإدزطت الأطاطُت جهخـس غلى جصحُذ و جـكُت و تهرًب لؿت الوكل  و جسلؼ لؿت الوكل في االإدزطت  (38، ؾ1989نسٍ

ا  .بلى الخصحُذ و التهرًب وقو الىظام التربىي االإػمىُ به، و في ذلَ مدى للؿت الأم، و هرا ما ٌػخبر غىكا زمصٍ

 :مضمون الحعليم. 3.9

بن وحىد الخلمُر في بِئت مؿلهت لتهرًب طلىيه و تهُئخه يكسد مً ؤقساد االإجخمؼ جسلػه بلى كىابى مػُىت ًخهُد بها دازل 

خه و ًوبو غلُه يػىل زمصي، خُث ًسلؼ الخلمُر في التربُت الخهلُدًت لأوامس مػلمه، و ٌظخمد هرا  الـل و هرا ما ًهُد خسٍ

الأزحر طلوخه مً ًىهه ؤيثر غلما و ؤيبر طىا و ؤخظً زلها، قالػلانت جهىم غلى غدم الدظاوي بحن الوسقحن ؤما في التربُت 

( 32، ؾ2006بً خمىدة، ). الحدًثت قةن االإػلم ًخػسف ؤولا بلى هكظُت الخلمُر و ًددد بمٍاهاجه و زـائـه و خاحاجه

اًن مظخهبله الدزاس ي و الاحخماعي  بن اللىابى االإدزطُت ؾالبا هي في ؿُـ ؤوامس و هىاهي، مجبر الخلمُر غلى الأزر بها و بلا 

، و هره البِئت االإدزطُت ذاث الوابؼ الؤيساهي ند ججػل الوكل ًخمسد غلى هرا الىظام االإؿلو مما ًادي به  ٌظحر هدى االإجهىُ

 .بلى ممازطت الػىل لاخها

 :الحقييم المدرس ي. 9.4

ًخجلى الػىل السمصي في ؤيثر ؿىزه الاطخلابُت في ؤوكاع الخهُُم االإدزس ي ولا طُما الامخداهاث، خُث ًىكؼ الهىي واللػُل 

اء مً ؤبىاء االإثهكحن والأؾىُاء، في  في خلبت ؿساع واخدة، وهٌرا ًجد اللػكاء مً ؤبىاء الأمُحن والكهساء ؤهكظهم، مؼ الأنىٍ

( 91، ؾ2009وهكت، ). ؿساع ممُذ دازل خلبت الامخداهاث وناغاتها االإظلمت

ه مً حػهُداث و االإثل الهائل ًىم الامخدان ًٌسم  بن الامخداهاث زدغت ػٍلُت جثحر اللىف و السغب في االإمخدىحن هظسا الإا جدىٍ

 .االإسء ؤو حهان دلُل واضل غلى ما ًمثله الامخدان مً تهدًد للخلمُر و ما ٌظبب له مً جىجس

 :العنف الرمسي للمعلم. 5.9

ت مً االإسبي ؤن ًمخلَ غددا مً الامخُاشاث مثل الصحت واالإصاج، : وفي دائسة هرا الخجلي السمصي للمػلم، جخولب الظلوت التربىٍ

وهمى الثُاب، و طهىلت بىاء الاجـاُ، والهدزة غلى بظهاز اللول، وهي وظُكت جخػلو بهُمت مهىُت، وجإزر ؤًلا ؤهمُتها في 

ت، والخدلحر للػمل وقو هظام مددد ومىهج واضل، زم امخلاى الهدزة  الهدزة غلى اجساذ الهساز، و بدزاى حُد للمهمت التربىٍ

ت ؤن ًمخلَ مػلىماث مػمهت خىُ الىطى  كترق بـاخب الظلوت التربىٍ ُل الخػلُم وقها لحاحت الخلامُر؛ وٍ ُّ غلى جٌ

الاحخماعي للؤهكاُ الرًً ٌػلمهم، و ؤن ًهُم غلاناث حػاون مؼ شملائه وزئطائه مؼ الىطى الػام للمدزطت، قالظلوت جدخاج 

بلى بمٍاهُاث شلـُت ذاث هابؼ هكس ي و ؤزلاقي، وهىغا مً الخىاشن الػهلي والرهني، وهىغا مً الظُوسة غلى الراث وجىاشن 
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س بمٍاهُاث الولاب وبث زوح الخػاون وخب الأهكاُ ت بحن .(Dottrenns, 1971, PP 23-30)االإصاج، والهدزة غلى جوىٍ يرا الخمُحزً

اًن غسنُا ؤو حيظُا ؤو هائكُا، قةجهم طىف ٌؼػسون بالظلم و الجىز، و الخمُحز ًدقؼ الخلمُر لأن ًدمل  الخلامُر لأي طبب 

( 137، ؾ2001خاج طػُد، )مؼاغس الحهد و الػدواهُت ججاه االإػلم الجائس، و ججاه الخلمُر االإكلل غلُه

ت و   و غلانخه مؼ جلمُره جددد مدي جهبل و جوىز هرا الأزحر في حػلُمه، الأزلانُتبن االإػلم هى خامل هره السطالت التربىٍ

اًث االإػلم جازس في الخلمُر  .قظلى

 :الفعالية الرمسية للمنهج الخفي في المدرسة.6.9

د في تهمِؽ الخلامُر االإهمؼحن احخماغُا ؤيثر في االإدزطت، بذ ان  بن الخكاوث االإػسفي و الانخـادي للوبهاث دازل االإجخمؼ ًصٍ

االإىزور الثهافي االإػاد اهخاحه دازل االإدزطت ٌؼٍل امخدادا للثهاقت الظائدة في الأوطان الؿىُت، قمثلا يُل هولب مً 

الخلامُر يخابت بوؼاء ًـكىن قُه زخلت نامىا بها بلى البدس في الػولت الـُكُت و ؤؾلبهم جلامُر الوبهت الكهحرة و الىطوى 

الرًً لم ٌؿادزوا مهس طٌىاهم،  يُل ًدزض الخلامُر مادة الؤغلام الآلي في ؾُاب جام لطحىاطِب ؤو ناغت مخػددة الىطائى؟ ؤو 

ائُت في ؾُاب جام للمسخبر؟  يُل ًىجصون ججسبت في مادة الػلىم الكحزً

وهىا لابد مً الحرز مً االإىهج اللكي بما ٌؿسطه مً نُم طلبُت جخمثل في نُم الواغت والللىع و بكػاف زوح الؤبداع في 

الىهُب، )هكىض الولاب خُث جٍىن االإدزطت ؤداة بغادة بهخاج الأمس الىانؼ بٍل طلبُاجه وازخىاناجه لـالل الىسبت االإهُمىت

قالخلامُر ضحاًا االإػاملت الهاطُت و االإىخظمت، غبر اهخهاُ اهخهائي للمػازف، ًىضل لىا الخىهُف و الخبظُى (83،ؾ1993

ً غلى بدزاى  اللرًً ًطجإ بليهما في هرا الىمى مً البُداؾىحُت الري ًبهي الخلمُر في خدود االإلمىض باغخبازهم ؾحر نادزٍ

داث كى،  ).بػم الخجسٍ و في هرا نخل للئبداع و زوح االإبادزة لدي الخلمُر يما االإػلم في ظل الالتزام الخام (16، ؾ1989نسٍ

اث االإىهج  .بمدخىٍ

و لًٌ لحل االإؼاًل ....ًهىُ ؤخد ؤبسش ممثلي التربُت الحدًثت حىن دًىي بإن الخلمُر لا ًإحي للمدزطت لطحـىُ غلى مػلىماث

، 2006بً خمىدة، )بن الوكل لا ًخػلم بلا ما ًىاطب مسايص اهخمامه : ....التي ًجدها غىد اجـاله باالإدُى، و ًهىُ ؤًلا

( 31ؾ

بن مدخىي االإهسز له الأزس البالـ غلى الوكل بذ حهدف بلى بيظابه مػازف مػُىت و ًجُب غلى حظائلاجه و ًجب ؤن ًٍىن مٌُكا 

متبًداءاث ًسلى مً بنو ًجب . وقو زـائـه الاحخماغُت و الىكظُت  . جدسٍلُت غلى الػىل و الجسٍ

 

 :الخاثمة. 10

ت، و ند ػؿلذ اهخمام  مً زلاُ ما ؤػسها بلُه طابها ًمٌىىا الهىُ بن الػىل ظاهسة طلىيُت مىدؼسة في ماطظاجىا التربىٍ

ت، يما في حمُؼ الػملُاث  ائي و السمصي في االإاطظت االإدزطُت الجصائسٍ الباخثحن في مجاُ التربُت، و ًخجلى الػىل بىىغُه الكحزً

ت في االإجخمؼ الجصائسي، وقو االإىزور الاحخماعي الثهافي الجصائسي  و ًخسر الػىل السمصي جإزحره مً الظلوت و الهىة . التربىٍ

االإمىىخت له، و ًخمحز الخلمُر اللاكؼ له بالاطخػداد و الؤذغان، و ًازس الػىل السمصي جإزحرا طلبُا غلى الحُاة الىكظُت و 

و هرا ما ؤيدجه الػدًد مً الدزاطاث و . االإدزطُت للخلمُر، خُث ًهخل قُه الؤبداع و زوح االإبادزة، و ًصزع قُه اللىف و الهلو

ت الؤخبان ًخػسق الخلمُر الجصائسي دوما بلى  صي في البؼس مثلما ًسي قسوٍد بلا ؤهه، و وقها لىظسٍ الأبدار، و زؾم ان الػىل ؾسٍ

ت الظلىى و الخكٌحر دازل االإدزطت، هدُجت غدم  ت حظلبه خسٍ  اخخُاحاجه الجظدًت و الىكظُت بػباعمىانل بخباهُت زمصٍ

اًلظب و الؼخم و اللسب دازل االإدزطت، ؤو ند ٌظلَ  اًث  دازل االإدزطت، و ند جادي هره االإىانل بلى لجىئه بلى طلى

ت زاؿت دازل حماغت السقام  ت الخهلُد، و ًىدؼس الظلىى الػىُل في االإدازض الجصائسٍ اًث غىُكت جهلُدا الإػلمه وقو هظسٍ طلى
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و ما ٌظسم بالػدوي الاحخماغُت،و ًطجإ الخلمُر الجصائسي وقو الخكظحر االإػسفي لخبني طلىى الػىل للخػبحر غً همىذج  غً هسٍ

دالؤوظانالكٌس االإؼىه لدًه، ظىا مىه ؤن الػىل هى وطُلت لحل االإؼٌلاث و ؤن   . الهىي دائما ما ًدـل غلى ما ًسٍ

وهىاى غىامل غدة مدزطُت جمثل وحىها للػىل السمصي، وهي هبُػت الػلانت البُداؾىحُت بحن الخلمُر واالإػلم، الجى االإدزس ي، 

م التربىي   .بما قُه الىظام وهسائو الخدزَع، بلى حاهب الخهىٍ

اًث الػىل  لرلَ ًجب ؤزر الخدابحر اللاشمت لإغادة الىظس في الىظام التربىي الهائم للىؿىُ بلى هخائج مسكُت لطحد مً طلى

 .بجمُؼ ؤػٍاله دازل االإدزطت
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