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 ةػػػػػػػػػػػػػػقشلجنة المنا
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 المشرفة: ةلأستاذإلى االعرف ان    وخالصنتوجو بجزيل الشكر  
 "  زكور  محمد  مفيدة    "

 ولم تبخل عليناالتي تكرمت بقبول الإشراف على ىذه المذكرة  
 والملاحظات والنصائح.  التوجيياتب

نتقدم بوافر التقدير والاحترام لأعضاء اللجنة المحترمين على  كما  
 .تصويبوم مناقشتو و وقبولي  ىذا العمل المتواضععناء قراءة  

أيضا الإنحناء إجلالا وإكبارا لمن كانوا ولا يزالون لنا قناديل   لا يفوتنا  و

نفس وعلوم التربية  علم ال  كليةفي  من أساتذة  منيرة لدروب العلم ، 

 ورق لة والذين بفضليم تسلقنا سلم العلم وبلغنا ىذه المنزلة. بجامعة

و بعيد  أمن قدم لنا يد العون والمساعدة من قريب    وكل الشكر لكل

 أن يجعل ذلك في ميزان حسناتيممن المولى  راجين  

   آ مــــال و سهــــــى  

 شكػػػػػػر وتقديػػػػػػر



 ممخص الدراسة
 

 ب 

 

 9 ممخص الدراسة

متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة راسة الحالية إلى الكشؼ عف درجة اىدفت الد

، كالكشؼ عف ترتيب درجات امتلبؾ ىذه الميارات. كما ىدفت إلى معرفة كجكد فركؽ كرقمة بجامعةالدكتكراه 

 في ضكء متغيرم الجنس كالتخصص كالتفاعؿ بينيما. مف عدميا في درجة امتلبؾ ىذه الميارات 

( 96) قكامياحيث بمغ   2022/2023لمسنة الجامعية  جامعة الكميات ب الطمبةعمى عينة مف الدراسة طبقت 

 .طالبا

جمع في ك  ،فارقيال ك ستكشافيالا بنمطيو المنيج الكصفيلتحقؽ الدراسة أىدافيا إعتمدت عمى ك       

 .     مف تصميـ الطالبتيفستخدمت إستبياف لقياس ميارات التفكير التحميمي مككف مف ستة أبعاد البيانات إ

 أظيرت النتائج الآتية:قد ك  ،26النسخة  Spssبرنامج باستخداـ لمبيانات تمت المعالجة الإحصائية 

 الدكتكراه بجامعة كرقمة لبعض ميارات التفكير التحميمي ىي درجة مرتفعة. متلبؾ طمبةدرجة ا -

 .لدل عينة الدراسةمتلبؾ ىذه الميارات عدـ كجكد فركؽ في ترتيب درجات ا -

 .الدراسةلدل عينة متلبؾ ىذه الميارات في درجة ا عدـ كجكد فركؽ تعزل لمجنس أك التخصص -
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ABSTRACT:  
eeT  sttTea  asro tthTr ae tTeTt  aeT rTotTT eu  e  T  tee eu  ehT  

analytical thinking skills among doctoral students at the university of ouargla, and 
to reveal the order of degrees of possession of these skills. It also aimed to know 
that there are differences or not in the degree of possession of these skills in the 
light of gender and specialization variables, and the interaction between them. 
The study was applied to a sample of students in the faculties of the university for 
the academic year 2022/2023   , with a strength of (96) students. 
to achieve its objectives, the study relied on the descriptive approach in its  

exploratory and differential patterns. In data collecting, a questionnaire was used 
to measure analytical thinking skills, consisting of six dimensions, designed by the 
two students. 
The statistical treatment was done using Spss version  26 and it showed the 
following results: 

The degree of possession of doctoral students at the University of Ouargla 
for some analytical thinking skills is a high degree. 

- There are no differences in the order of degrees of possession of these 
skills among the study sample. 

- There are no differences due to gender or specialization in the degree of 
possession of these skills among the study sample. 
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 مػػػقػػػدمػػػة

 كالبحثيعتبر مكضكع التفكير مف أىـ كأعقد المكاضيع في عمـ النفس، كلطالما كاف محلب لمدراسة        

 ستيوارت، نكرسفيشير التراث النظرم إلى العديد مف الدراسات كالأبحاث في ىذا المكضكع كدراسة  حيث

 جية كلأىميتومفيكمو مف  ىتماـ لتعقدالإ كيرجع ىذاكغيرىـ.  Sternberg ستينبرغ، Maclure. S مكمير

  .أخرلكضركرة حتمية في حياة الإنساف مف جية 

: "أنا أفكر إذا أنا مكجكد" في دلالة كاضحة  الشييرة ديكارتلقد ربط كجكد الإنساف بتفكيره، في مقكلة        

 .الإنساف بأكمميا كتنعكس عمى شخصيتو كطريقة سمككو إلى أف ىذه العممية تقكـ عمييا حياة

كىك يمثؿ سمككا ذىنيا معقدا  ،نساف عف غيره مف المخمكقاتك الميزة الفريدة التي خص بيا الإالتفكير ىإف 

المختمفة التي يكاجييا أثناء تفاعلبتو الحياتية  البيئية، كالمكاقؼيمكننو مف التعامؿ كالسيطرة عمى المكجكدات 

كيعمؿ عمى تمكيف الفرد مف اكتساب  في مختمؼ المجالات، الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كالتربكية...

كتفسيرىا، كحؿ المشكلبت كالاكتشاؼ  السمكؾ، كفيـ طبيعة الأشياء كتطكير أنماطالمعارؼ كالخبرات، 

 (257ص، ت الزغمكؿ، ب). راتالقراكالتخطيط كاتخاذ 

إلى أسس  تعاريؼ مستنديفلقد اختمفت كجيات نظر العمماء حكؿ المفيكـ الشامؿ لمتفكير فقدمكا عدة    

كما تعكس تعقد العقؿ البشرم كعممياتو  أبعاده،تعقد ىذا مفيكـ كتشابؾ  متعددة، تعكسكاتجاىات نظرية 

العمماء مسميات كأكصاؼ عدة ليميزكا بيا بيف أنماط التفكير  كقياسو، إستخدـكليسيؿ تناكؿ ىذا المفيكـ 

التحميمي كالمعرفي كالفكؽ معرفي كغيرىا مف  الناقد، التفكير بداعي، التفكيرالإ العممي، التفكيركالتفكير 

 .المسميات
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يتو كقدراتو مما لا شؾ فيو فإف لكؿ فرد أسمكبو الخاص في التفكير كالذم قد يتأثر بنمط تنشئتو، كدافع      

لتفكير يتماشى كما لديو اكبا خاصا بو في لنفسو أسم الآخريف، فيصنعكخمفيتو الثقافية كغيرىا مما يميزه عف 

مكانيات  ، خارجية.مف خبرات داخمية كا   (213ص ،2012)العتكـ

تمؾ العممية  :"كىك التفكير التحميميأسمكب مف أساليب التفكير التي تناكليا العمماء بالدراسة كالبحث، إف      

دراؾ الأجزاء المختمفة  الذىنية التي تضع صاحبيا في مكقؼ يسمح لو بملبحظة التفاصيؿ الصغيرة كا 

إلى حالة مف التصكر الشامؿ  كالاستدلاؿ، كالكصكؿلممكاقؼ مع تنمية كتطكير قدراتو بالربط كالاستنتاج 

صدار الأحكاـ كاتخاذ القرارات."   (03ص ،2018)الكبيسي،كا 

كما يعد التفكير التحميمي مف أساليب التفكير التي يحتاج إلييا أم فرد، بؿ أم طالب خلبؿ مسار حياتو     

ظؿ التغيرات المتسارعة للؤحداث  منيجية، فيالعممية كالعممية، لمكاجية المكاقؼ التي يتعرض ليا بطريقة 

 .مصادرىاحكلو في عصر التكنكلكجيا كتدفؽ المعمكمة كتعدد 

ربما يككنكف الأحكج إلى امتلبؾ ىذا الأسمكب مف التفكير كامتلبؾ  الطمبة،ة الدكتكراه ككغيرىـ مف إف طمب    

في مرحمة عممية تتطمب الكثير مف الميارة كالدقة كالمكضكعية في التعامؿ مع  المختمفة، باعتبارىـمياراتو 

كنشر المقالات، كالكثير مف العمؿ الجاد كالدؤكب  ،متطمبات التحضير للؤطركحة، كالمشاركة في الممتقيات

كتجاكز العقبات كالعثرات، كالصمكد أماـ كؿ ما قد يحكؿ بينيـ كبيف نيؿ شيادة الدكتكراه. ككذلؾ باعتبارىـ 

كعينة بحث في ىذه الدراسة لمكشؼ عف درجة  ختيار عمييـللبىتماـ، فقد كقع الإ للؤنظار، كمثارامحط 

 .رات التفكير التحميميامتلبكيـ لبعض ميا

تسميط الضكء عمى ىذا المكضكع الميـ مف خلبؿ التطرؽ إلى جانبيف: نظرم  ىذه الدراسة تحاكؿ إف     

 .كميداني

 :كىماالجانب النظرم كيحكم فصميف اثنيف  أولا9
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أىداؼ الدراسة، أىمية  ،تحديد مشكمة الدراسةبعنكاف مشكمة الدراسة كاعتباراتيا كيتضمف:  الفصؿ الأوؿ9

 .كحدكد الدراسة ،الدراسة، التعريؼ الإجرائي لمتغير الدراسة

التفكير أساليب  التفكير، تعريؼ تمييد، تعريؼ كيتضمف:: بعنكاف ميارات التفكير التحميمي الفصؿ الثاني

التفكير التحميمي صفات  خطكاتو،التفكير التحميمي، أىميتو، بعض النظريات التي تناكلتو، مياراتو،  مفيكـ

يتـ تعميمو  كيؼك التحميمي، كأخيرا معكقات التفكير  ،إضافة الى افتراضاتو كعلبقتو ببعض المتغيرات ،الجيد

 .الفصؿخلبصة ثـ 

 :كىماالجانب الميداني كيحكم فصميف كذلؾ  ثانيا9

 الدراسةبعنكاف إجراءات الدارسة الميدانية، كيتضمف ثلبثة عناكيف كبيرة أساسية كىي منيج  الفصؿ الثالث9

 .(السيكك مترية، أداة الدراسة كخصائصيا ككصؼ لعينة الدراسة مف حيث اليدؼ)ستطلبعية الدراسة الا

 النيائية، كالأساليبأداة الدراسة في صكرتيا  الدراسة، كصؼمف حيث عينة )الدراسة الأساسية  تمييا

 .(الإحصائية المستخدمة

كمجمكعة مف  خلبصة عامةب ـ، كاختتكتفسير كمناقشة نتائج الدراسةكتحميؿ كيتضمف عرض  الفصؿ الرابع9

 كأخيرا مجمكعة مف الملبحؽ. ،ثـ المراجع التي اعتمد عمييا ،الإقتراحات
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 9مشكمة الدراسة تحديػػػػػد -1

يشيد العالـ مكجة مف التقدـ التكنكلكجي السريع  في مختمؼ مجالات الحياة، كبات مف الضركرم لأم 

دكلة أف يككف ليا مكانا كسط ىذا التطكر الحاصؿ، كلعؿ الكسيمة الأنجع لذلؾ ىك الاىتماـ بقضية البحث 

نمت كحققت تقدميا بالفعؿ إف الفرؽ الجكىرم بيف دكؿ "   :في ىدا الصدد  ىنري لوجيرالعممي، حيث قالت 

 إنما ىك فرؽ يتمثؿ فقط في مجالات البحث العممي " ، تعاني مف كطأة التخمؼ كالتبعية كدكؿ أخرل مازالت

فييا إشارة كاضحة إلى أف التطكر ما ىك إلا نتيجة حتمية لمبحث العممي  العبارة، لكجدنالك تأممنا ىذه       

كؿ كغيرىا مف الد الجزائر، ك الخ...قتصادية كالثقافية كالاجتماعية التكنكلكجية كالا ،في شتى المجالات

ىتماـ في إنشاء فرؽ ىذا الإ العممي، كتجسدىتماما ممحكظا بقضية البحث إالساعية لمنمك كالتطكر، أكلت 

مخابر البحث  لمبحث، ككذاالبحث الجامعي كاتفاقيات التعاكف مع الجامعات الأجنبية، كالمشاريع الكطنية 

مف ككيف طمبة الدراسات العميا لعممي، حيث تعتبر ىذه الأخيرة كحدات قاعدية أنشأت خصيصا لضماف تا

 (113ص ،ت)فرشاف، ب .  دكتكراهماستر ك 

مف الأىمية ما جعؿ المجتمع  الجامعية، كلياالدراسات العميا مرحمة متقدمة مف الدراسات  رتعتب        

مصدر لاستزادة  كالباحثيف، كىيالمنبع الذم يغذم الجامعة بالأساتذة  خاصا، فييالجامعي يكلييا اىتماما 

المؤتمرات  الجادة، فيالمعرفة كالتعمؽ في التخصص، بحيث يصبح الطالب مؤىلب لممشاركات العممية 

 .كالممتقيات كالندكات كالمحاضرات

حثيف قادريف عمى البحث العممي با في تخريجالمؤكد كذلؾ أف أىمية الدراسات العميا تكمف  إنو لمف         

تيدؼ لتنمية قدرات الطالب العقمية، كالممكة  العالمية، كماالجاد كاليادؼ، كالمساير لمختمؼ التطكرات 

 حيف كالابداعالبحث فييا ميدانا رحبا كمرتعا خصيبا لإعماؿ العقؿ كالفكر  المنيجية، كيعتبرالبحثية كالطريقة 
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تو مف جميع جكانبيا مبرزا مف خلبليا سعة تفكيره كقكة تصكره كمدل يتعامؿ الطالب مع مكضكع أطركح

 (13ص ،2018)خدنة، اتساع أفقو، العقمي كالمعرفي كالعممي. 

اعتبرىا  العممي، حيث( إلى الجامعة كأىميتيا الكبرل في مجاؿ البحث 2010) العسكري لقد أشار        

ستراتيجية لمبناء كمكاكبة التقدـ العممي كتسطير الأىداؼ الإ ،كمات كالأفكارمخبرا حقيقيا لتحضير المعم

كذلؾ مف خلبؿ الجيكد المشتركة لمباحثيف في حؿ المشاكؿ التي يعاني منيا المجتمع في  ،كالتكنمكجي

 .مختمؼ المياديف

تعداىـ في بمغ  كالذيفخاص، تزايد أعداد الطمبة في الدراسات العميا بشكؿ عاـ كفي الدكتكراه بشكؿ          

عدادىـ في مختمؼ أناىيؾ عف  ،2022/2023طالبا لممكسـ الجامعي  1658جامعة كرقمة لكحدىا 

العديد مف الباحثيف، منيا دراسة  طرؼالفئة محلب لمدراسة كالبحث مف جعؿ مف ىذه  الجزائرية،الجامعات 

فرشاف (، 2020) ساميةأبرعيـ (، 2018) خدنة يسمينو(، 2017) خطاب حسيف(، 2009) بشير معمرية

 .( كغيرىا2022) دليمة

نماىتماـ بيذه الفئة مف قبيؿ الصدفة أك البحث مف أجؿ لـ يكف البحث كالإ         جاء نتيجة  البحث، كا 

يمكف لأم طالب إنجاز بحث عممي ناجح لما يتطمبو الأمر  التعميمي، فلبككنيا تمثؿ أعمى قمة في اليرـ 

نتاجيا الكاسعة، ككذا مف الذكاء كالعمـ كالثقافة الكثير مف الجيد ك  ،الدقة كالتحكـ في التعامؿ مع المعمكمة، كا 

مف الضركرم كاللبزـ بركز شخصية الطالب مف خلبؿ أسمكبو في  ، بؿمرلا يخمك الأكما  ة.كالحرص كالمثابر 

لمبيانات ثـ مف صياغة لمفركض كجمع ، ير لديو في تعاممو مع مشكمة بحثوالتفكير كمستكل ميارات التفك

الميارات في طريقة مكاجيتو لمختمؼ الصعكبات  كتبرز ىذها لاستقراء دلالاتيا. يتحميميا كيفا لتصنيفيا ككم

 .جتماعيةسكاء في حياتو الأكاديمية أك الإ التي قد تعترضو أثناء البحث
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كجمعو لممعمكمات ، افي بحثو ، أك التي يتعامؿ معي إف تحديد الطالب لحجـ المشكمة التي تكاجيو         

 جي عممي، يعكس أسمكبو في التفكيرثـ تحميميا لمكصكؿ إلى الحؿ المناسب ليا بشكؿ مني، كالحقائؽ حكليا

كء المعمكمات فيك يستخدـ  كؿ خبراتو كقابمياتو لحؿ المشكمة كذلؾ في ض. ارات التفكير لديوكمدل تطكر مي

لى ، المتجمعة في رصيده مف مصادره الذاتية أك مصادر خارجية ، يعمؿ فييا تفكيره ليقكده إلى المعرفة  كا 

ك تتطكر ىذه العممية  لترقى بالطالب إلى درجة تسمح لو ، إلى معارؼ جديدة بشكؿ استنتاجاتالتكصؿ 

. بنشر ما تكصؿ إليو مف معمكمات كنتائج عف مشكمة بحثو عاكسا مف خلبليا مستكاه الفكرم كالعممي

 (37ص ،2008)قنديمجي،

" إف المعارؼ بقكلو:حقيقة أىمية التفكير كاستثمار مياراتو  عمى Sternberg استنبرغأكد لقد          

ميارات التفكير فتبقى جديدة كتتجدد بمدل  تكرارىا، كأماميمة جدا كلكنيا تصبح قديمة كممؿ تداكليا أك 

اكتساب الخبرات كالمعارؼ كالقدرة عمى استغلبليا بغض كجكد الانساف كتطكر حياتو كتفاعمو كتمكنو مف 

 (378ص ،2019)البدراف،النظر عف المكاف كالزماف." 

( إلى أنو مف بيف أىـ ميارات التفكير كالتي قد يككف مف الضركرم تكافرىا 2017) المالكييشير كما        

كالتي قد تحقؽ ليـ التنمية الشاممة بامتلبكيـ العديد مف الميارات  ،ميارات التفكير التحميمي ،لدل الطمبة

الرأم  التعبير، كقكةفي  التفكير، كالثقةكالكضكح في  ،كالكعي،الحياتية كالأكاديمية الضركرية، كالإدراؾ 

عمو القرارات السميمة. كذلؾ ما تد المشكلبت، كاتخاذكحؿ  بالمكضكع،الشاممة  بالحجة، كالإحاطةقناع كالإ

 (، كالتي2011) الديف حساـ(، 2009) الشافعي( 2008) الخياط (،2007) عامرالدراسات مثؿ دراسة 

 (288ص ،2017)المالكي،أشارت جميعيا إلى أىمية التفكير التحميمي. 

ذلؾ لأنيا اسمة في عالـ التكنكلكجيا اليكـ مف الميارات الحيمكف اعتبارىا ميارات التفكير التحميمي       

المعمكمات كالتكضيح كالتخيؿ كحؿ المشكلبت المعقدة في عصر تتدفؽ فيو  ،تساعد عمى جمع المعمكمات

يصبح مف الضركرم تطكير المكارد البشرية لتككف قادرة عمى التفكير التحميمي  بشكؿ متسارع، كمف ثـ
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كتسب المعرفة مف كمعرفة كيفية حؿ المشكلبت كاكتساب ميارات التفكير كركح المبادرة، كمعرفة كيؼ ت

كالاستعداد مصادر متعددة، كالتعمـ كبناء المعرفة، كالتكيؼ في الكقت المناسب مع المكاقؼ المتغيرة باستمرار 

كلذا يتكقع مف طلبب الجامعات تطكير ميارات التفكير التحميمي لدييـ بأف لا يفيمكا ما . لمكاجية التحديات

بؿ يجب أيضا التشكيؾ فيو كتقييمو كتقكيمو، أم التفكير في الأفكار كالتعمؽ في المعرفة  ،يتعممكنو فحسب

 (p86) 2017 ، TOJET.ف.كتقديـ الآراء بطريقة منظمة ككاضحة كمنطقية مدعكمة بالحجة كالبرىا

ذا كاف كذلؾ ( أحد أىـ عناصر التفكير 2010) الحلاؽلتفكير التحميمي حسب       تعد  فإف مياراتو ، كا 

سعي منيـ  التربكييف، فيمطمبا ميما كممحا بيف ما يبذؿ مف جيكد كاضحة مف قبؿ العمماء كالباحثيف 

  .صحيحلمكصكؿ إلى جيؿ مفكر يممؾ القدرة عمى استيعاب الأحداث كقراءتيا بشكؿ 

 :منيا الجامعات، نذكرطمبة  التفكير التحميمي لدل لدراسة مياراتلقد قدـ الباحثكف العديد مف المحاكلات     

كالتي ىدفت إلى Sornnate Areesphon Pichet (2013 )سورنات أريسفوف بيشر  دراسة  -

كالتي خمصت إلى ، تكراه، باستخداـ خرائط المفاىيـمعرفة مدل تطكر ميارات التفكير التحميمي لطلبب الدك

التفكير التحميمي لطلبب الدكتكراه لاستكماؿ إمكانية تطكير ىذه الميارات كما أشارت إلى أىمية ميارات 

 .البحث كتطكير المعرفة كالابتكار

( كالتي ىدفت لمتعرؼ عمى مستكل ميارات 2016) Kayali and yilmaz كايمي و يممزدراسة   -

كتكصمت النتائج إلى أف مستكل  ،التفكير التحميمي كالعلبقة بينيا كبيف التفكير المنطقي لدل طمبة الجامعة

 لميارات كاف مرتفعا مع كجكد علبقة إرتباطية بيف التفكيريف.  ا

كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل التفكير التحميمي كعلبقتو  2020 عباس رياض عزيزكذلؾ دراسة  -

حيث خمصت الدراسة إلى أف الطمبة يمتازكف بقدر عاؿ مف  ،بمعززات الإنتباه المكني لدل طمبة الجامعة

 (157،ص2022)بكقصارة كفكطية،التفكير التحميمي مع كجكد إرتباط داؿ بيف المتغيريف. 
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عمى امتلبؾ الطمبة لميارات التفكير  عباس رياض عزيز، ككذا دراسة  كايمي و يممزلقد أكدت دراسة 

 .تطكير ىذه الميارات كالرفع مف مستكاىاإمكانية  سورنات دراسةالتحميمي كأكدت 

كضكع التفكير التحميمي كيفتح المجاؿ كاسعا لمتعمؽ في م، ا سبؽ يطرح العديد مف التساؤلاتإف كؿ م       

حالية كالتي جاءت كلعؿ ىذا ىك منبع ظيكر الدراسة ال، مزيد مف الدراسة كالبحث كالتعمؽكيدفع لم، كمياراتو

 متغيرمفي ظؿ ، معة كرقمةبعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة الدكتكراه بجامتلبؾ المكشؼ عف درجة 

ا (، كلكف بشيء مف التفصيؿ عمى خلبؼ ما جاءت بو الدراسات التي تناكلت ىذ)الجنس/التخصص

أما . (ما اطمع عميولإجرائية )عمى حد اقتصرت عمى أربعة ميارات كحد أقصى في تعاريفيا االتي ك المكضكع 

بعد البحث  إلييا خمص، بحد ذاتوقائما  بعدا تكؿ ميارة مثم  ميارات ة ست اكلتفقد تن الحالية اسةالدر 

 كالتقصي في التراث النظرم لممكضكع.

 كبناء عمى ما سبؽ جاءت الدراسة الحالية كمحاكلة للئجابة عمى التساؤلات التالية:

 الدكتكراه بجامعة كرقمة؟متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة ادرجة  ما •

 متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل عينة الدراسة ؟ترتيب درجات اما  •

متلبؾ ميارة تحديد الخصائص كالمككنات لدل عينة الدراسة تعزل اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

 ا؟ملمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بيني

العلبقات لدل عينة الدراسة تعزل لمجنس  متلبؾ ميارة تحديداتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

   ا؟مكالتخصص كالتفاعؿ بيني

متلبؾ ميارة جمع المعمكمات لدل عينة الدراسة تعزل لمجنس اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

  ا؟مكالتخصص كالتفاعؿ بيني
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متلبؾ ميارة تنظيـ المعمكمات لدل عينة الدراسة تعزل لمجنس اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

  ا؟مكالتخصص كالتفاعؿ بيني

كلكيات لدل عينة الدراسة تعزل الأ كضعمتلبؾ ميارة الترتيب ك اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

   ا؟مينتخصص كالتفاعؿ بيلمجنس كال

متلبؾ ميارة التخميف كالتنبؤ لدل عينة الدراسة تعزل لمجنس اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  •

 كالتخصص كالتفاعؿ بينيا؟

 :إلػػػػػػػػػػػػػػػػػىتيدؼ الدراسة الحالية 9 أىداؼ الدراسة -0

 .متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة الدكتكراه بجامعة كرقمةاالكشؼ عف درجة  •

 .ميارات التفكير التحميمي لدل عينة الدراسة متلبؾ بعض درجات االكشؼ عف ترتيب  •

متلبؾ ميارة تحديد الخصائص كالمككنات لدل عينة الدراسة افي درجة  فركؽما إذا كانت تكجد عالكشؼ  •

 كالتفاعؿ بينيما. عزل لمجنس كالتخصصت

عزل لمجنس العلبقات لدل عينة الدراسة تتحديد متلبؾ ميارة االفركؽ في درجة  ما إذا كانت تكجدعالكشؼ  •

 .ص كالتفاعؿ بينيماكالتخص

عزل متلبؾ ميارة جمع المعمكمات لدل عينة الدراسة تاالفركؽ في درجة  ما إذا كانت تكجدعالكشؼ  •

 .التفاعؿ بينيمالمجنس كالتخصص ك 

عزل تنظيـ المعمكمات لدل عينة الدراسة ت متلبؾ ميارةاالفركؽ في درجة  ما إذا كانت تكجدعالكشؼ  •

 .التفاعؿ بينيمالمجنس كالتخصص ك 

كلكيات لدل عينة الدراسة الأ كضعمتلبؾ ميارة الترتيب ك ا الفركؽ في درجة ما إذا كانت تكجدعالكشؼ  •

 التفاعؿ بينيما.عزل لمجنس كالتخصص ك ت



 مشكمة الدراسة واعتباراتيا     الفصؿ الأوؿ                                                
 

10 

عزل لمجنس التخميف كالتنبؤ لدل عينة الدراسة تمتلبؾ ميارة االفركؽ في درجة  ما إذا كانت تكجدعالكشؼ  •

 .التفاعؿ بينيماكالتخصص ك 

 أىمية الدراسة -2

 تكمف أىمية الدراسة فيما يمي:

 النظرية9الأىمية  2-1

 تحميمي. بحيث إثراء مكتبة الكمية بما ستقدمو ىذه الدراسة مف نتائج كتكصيات حكؿ ميارات التفكير ال

تناكلت  عمـالطمبة الدكتكراه، في ظؿ عدـ كجكد دراسة محمية عمى حد عف تمثؿ مرجعية كصفية 

 مكضكع التفكير التحميمي.

  فتح المجاؿ أماـ الطمبة لممزيد مف الدراسات في نفس المكضكع مع عينات أخرل أك أساليب تفكير

 أخرل مع نفس العينة.

  الدكتكراه( لمبحث فييا كتكسيع آفاقيـ كرفع مستكل  )طمبةنتباه الطمبة إلى عينة دراسة ميمة إلفت

 إلى ىذا المستكل مف التعميـ العالي. طمكحاتيـ لمكصكؿ

  يفترضفي ككنيا بمغت مستكل عممي عالي  الدكتكراه،كتكمف أىمية عينة الدراسة كالمتمثمة في طمبة 

كف متطمبات الحياة أف يرقى بميارات التفكير التحميمي لدييا إلى أعمى الدرجات، بحيث يكاجي

تمثؿ ىذه  مستكاىـ. كمابأسمكب عممي منيجي لمكصكؿ إلى حمكؿ لممشكلبت كاتخاذ قرارات تعكس 

طاراتو كالذيف بجكدة عقكليـ كتفكيرىـ يتكقؼ حاضر المجتمع   كمستقبمو.العينة نخبة المجتمع كا 

 العممية9 الأىمية-2-0
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  الطمبة لميارات التفكير التحميمي كالعمؿ عمى كقكؼ الأساتذة ككاضعي المناىج عمى درجة إمتلبؾ

متلبكيـ ليذه الميارات كالعمؿ عمى تنميتيا إإف كجد، ككقكؼ الطمبة عمى درجة  إصلبح الخمؿ

 كتطكيرىا.

  دراج مياراتو بشكؿ عاـ كميارات التفكير التحميؿ بشكؿ تسميط الضكء عمى أىمية تفعيؿ التفكير كا 

يز عمييا في مختمؼ المراحؿ الدراسية، كجعميا ىدفا تربكيا يكضع خاص في المناىج الدراسية كالترك

نتاج جيؿ قادر عمى استثمار ما  في مقدمة الأكلكيات مف أجؿ الرقي بمخرجات العممية التربكية كا 

 اكتسبو مف معارؼ كميارات خلبؿ مشكاره الدراسي كالتعامؿ بإيجابية مع متطمبات الحياة.

 تفكير التحميمي كحاجة تدريبية في برامج تككيف الأساتذة في مختمؼ إدراج تعمـ كتعميـ ميارات ال

 الأطكار الدراسية.

 الدراسة  التعريؼ الاجرائي لمتغير-3

ىي قدرة طالب الدكتكراه عمى التعامؿ مع المشكلبت مف خلبؿ: تحديد خصائصيا  ميارات التفكير التحميمي9

بمجمكعة مف العمميات كالتنظيـ  حكليا، كالقياـجمع المعمكمات  ، ثـالعلبقات بينياكمككناتيا، كتحديد 

الأكلكيات ثـ التخميف كالتنبؤ. كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلبؿ استجابتو  كالترتيب، ككضع

كىذا بالمكسـ  الدراسةالمتدرجة عمى فقرات استبياف التفكير التحميمي المعد مف طرؼ الطالبتيف في ىذه 

 . 2022/2023ي الجامع

 حدود الدراسة-4

  9بكرقمة.الدراسة بكميات جامعة قاصدم مرباح  أجريت الحدود المكانية 

 كالتي امتدت مف  2222/2222المكسـ الجامعي خلبؿ الدراسة  أجريتنية9 الحدود الزم

 .22/20/2222غاية إلى  81/28/2222
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  9طمبة الدكتكراه بكميات جامعة كرقمة الحدود البشرية. 

 9الحدود الموضوعية 

 ستبياف المعد لأغراض الدراسة الحالية.التفكير التحميمي المتضمنة في الإميارات  المتغيرات9    

لمناسبتو عممية رصد  ،فارقيالك  ستكشافيالابنمطيو ذه الدارسة عمى المنيج الكصفي ى إعتمدت المنيج9

 . كاقع الظاىرة كجكانبيا المختمفة

تـ تصميمو مف طرؼ الطالبتيف ليناسب الدراسة  التحميمي،إستخدمت الدراسة إستبياف لمتفكير  الأداة9

 العلبقات كالمككنات، تحديد)تحديد الخصائص مكزعة عمى ستة أبعاد  فقرة 81مف الحالية. كىك مككف 

 .كالتنبؤ( كلكيات، التخميفالأ كضعك  المعمكمات، الترتيب المعمكمات، تنظيـ جمع
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 تمييد9

لكؿ دراسة إطار نظرم ترتكز عميو كتجعؿ منو معيارا تستدؿ بو عمى النتائج التي تتكصؿ إلييا كتفسرىا    

حيث يستيؿ  كفرعية،كيو مف عناكيف رئيسية تتستند الدراسة الحالية عمى ىذا الفصؿ كما يح، ك  خلبلومف 

 لمدراسةثـ مفيكـ التفكير التحميمي كأىميتو باعتباره المكضكع الرئيسي  كأساليبو،بمدخؿ عاـ لمتعريؼ بالتفكير 

.ثـ يتطرؽ إلى أىـ النظريات التي فسرت ىذا  كتميو ميارات التفكير التحميمي كخطكاتو ككذا صفات  المفيكـ

عمؽ سيتـ التعرض أيضا إلى افتراضاتو كعلبقتو بأنماط التفكير كلمزيد مف الفيـ كالت الجيد.التفكير التحميمي 

 .كأخيرا معكقاتو كتعميـ مياراتو الأخرل

 9تعريؼ التفكير -2

مف النظريات التي  لتعريفو، كالعديدقدـ العمماء كالباحثيف في مكضكع التفكير الكثير مف المحاكلات       

لبالغة الدقة. فتعددت كجيات النظر كاختمفت التعاريؼ حيث نسانية امف خلبليا تفسير ىذه العممية الإ حاكلكا

 :نذكر منيا

 منظمة لحؿ مشكمة أك أزمة مكجكدة يرل بأف التفكير طريقة منيجية الذم (John Dewy) جوف ديوي      

كالتغمب عمى ىذه نساف في التصدم طريقة المنيجية التي يستخدميا الإكقد ارتبط التفكير العممي بال

 . داة الصالحة لمعالجتيا كحميافيك الأ المشكلبت

يرل بأف التفكير عممية استكشاؼ لمخبرة مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ كالذم قد  De Bono دي بونو      

يككف الفيـ كاتخاذ القرار، التخطيط كحؿ المشكلبت أك الحكـ عمى شيء. إنو الميارة التي يمارس بيا الذكاء 

  .نشاطو اعتمادا عمى الخبرة
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، يتككف مف عدة عمميات أك ميارات معرفية منفصمة كغير مرتبطة امياري عملباعتبر التفكير  ويمبرج      

الفرضيات،  البيانات، بناء منيا: تحميؿتستخدـ بعد تجميعيا لتحقيؽ اليدؼ المطمكب كيتطمب أمكرا كثيرة 

 (00ص ،2104)حسف، ...الخ.المعمكمات  تقكيـ

التعاريؼ لمتفكير كؿ حسب كجية نظره، كلكف في شكمو العاـ يعتبر التفكير عبارة  كما يكجد العديد مف      

ير، يتـ استقبالو عف طريؽ كاحدة عف: "سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمث

شاطات تخزيف ك المعمكمات، كتشمؿ ىذه النأ... فيقكـ بمعالجة ىذه المثيرات ك أكثر مف الحكاس الخمسة أ

ىذه المعمكمات كالبحث عف معنى ليا كتصنيفيا كمقارنتيا كاستخداميا في حؿ المشكلبت كاتخاد القرارات 

كتحميميا كنقدىا كتكليد معرفة جديدة اعتمادا عمييا إلى غير ذلؾ مف تمؾ النشاطات. فيك إذا عممية كمية تقكـ 

 .(09ص، 2103)الكبيسي، عف طريقيا بمعالجة المعمكمات 

 :مترادفيفلابد مف التفريؽ بيف مصطمحي التفكير كميارات التفكير فيما ليسا        

إنيا عممية تككيف  الذاكرة(،فكار المخزكنة في )مثؿ المعمكمات كالأ تثمار المعمكمات الحسيةفالتفكير ىك اس 

 إصدار أكما،يمة الحكـ عمى قأك مف أجؿ الحصكؿ عمى معنى أك الاستيعاب،  الأحكاـ،الأفكار كتقديـ 

لخ إف ىذه القضايا ىي أنشطة عقمية معقدة متككنة مف عمميات متعددة الجكانب كمف إ... التفيـالأحكاـ،أك 

مع بعضيا  عقمية تتداخؿفي حيف أف ميارات التفكير ىي عمميات ار المعرفة كالمعمكمات الكاسعة. استثم

الأساس الذم يقكـ عميو التفكير الفعاؿ. إنيا تستعمؿ عندما نبدأ بالتفكير. إف ىذه الميارات كما شابييا ىي 

ميارات التفكير ) .مرارا كتكرارا لتنفيذ أية ميمة أك عممية تفكيرية ىدفيا الكصكؿ إلى معنى أك رؤية أك معرفة

    (4،ص2107التحميمي،

كآخركف أف ما نسميو ميارات التفكير ىي عمميات إدراكية بسيطة كالملبحظة أك المقارنة  مارزانوبيف        

كتتطمب كقتا أطكؿ لاستكماليا فكؿ عممية  مميات التفكير فيي أكسعالعمميات المسمات ع ستدلاؿ، أماالإأك 

ساسية تستخدـ في فميارات التفكير الأ الأساسية.مف عمميات التفكير تتضمف مجمكعة مف ميارات التفكير 
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كىناؾ تمييز بيف الميارات  ..الخ،التحميمي. الناقد كالتفكير خدمة عمميات التفكير كالتفكير الإبداعي ك 

ستراتيجية فيي طريقة محددة أما الإ المقارنة.أك  أك التمخيصنشاط عقمي مثؿ التنبؤ  ستراتيجيات، فالميارةكالإ

ت إستخداـ مجمكعة مف قكاعد التمخيص أك تكظيؼ طريقة معينة كمف ىذه الاستراتيجيا الميارة.لتنفيذ تمؾ 

   .لمتنبؤ

تتضمف معرفة ماذا  Successive Chain of Procedures ف الميارة سمسمة متتابعة مف الإجراءاتإ      

فالميارة  ،عتباركما الذم ينبغي أخذه بعيف الإ كالنتائج؟ اللبزمة؟دكات الأ تفعؿ؟ ككيؼ؟ كماستفعؿ؟ كمتى 

إنيا مسالة استكشاؼ لمخبرة  نتباه،الإفي التفكير تكلي اىتماما كبيرا بالادراؾ كبالقدرة عمى الفيـ كتكجيو 

كما أنيا تشتمؿ  الآخريف، المرء، كأفكار المكاقؼ، كخكاطركتطبيؽ لممعرفة، كىي معرفة كيفية التعامؿ مع 

  .عمى العديد مف جكانب التفكيركاتخاذ القرار كالبحث عف الدليؿ كالتخميف علبكة  التخطيطعمى 

 فالميارة Sensory Motor أك حسحركية psychomotor أك نفسحركية Cognitive تككف الميارة معرفية      

حيث يستطيع المتدرب السيطرة عمى  نفسيا،المعرفية تتمثؿ بعممية السيطرة كالضبط كتكجيو العمميات الذىنية 

ذىنو بما يقكـ بو مف عمميات كاستراتيجيات معرفية ذىنية مرتبطة بأداءات كتدريبات لمكصكؿ إلى مرتبة 

عمى ذلؾ فإف الميارات المعرفية كصكرىا يمكف أف تحدد بما يستخدمو الذىف مف عمميات  الميارة، كبناءا

ميارات التفكير )  :يالتكلمميارات المعرفية خصائص نمخصيا ك  .المعالجة بالإضافة لمفترة الزمنية المستغرقة في

 (2،ص2107التحميمي،

إنيا ترتبط بقدرات كاستعدادات كميكؿ كذكاء الفرد، كىي مختمفة مف شخص إلى آخر، كأحيانا يمكف أ/ 

  الكراثة.ا بسبب تنميتيا كتطكيرىا عف طريؽ إتاحة الظركؼ المناسبة كأحيانا أخرل لا يمكف السيطرة عميي

  .قابمة لمتعمـب/ 

 .قابمة لمنقؿ كالممارسةت/ 

 .قابمة لمتكظيؼ في مكاقؼ جديدةث/ 
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 لمتحسف بالتدريب كالممارسة.  / قابمةج

إف ميارات التفكير إجراءات أكثر تخصصا كنكعية نؤدييا أداء حرفيا لتناكؿ بيا البيانات أك المعمكمات       

قؽ أىداؼ تفكيرنا أك لتقييـ الأمكر كالمجالات التي تعرض لنا أك نخكضيا أك لحؿ تناكلا مقصكدا مباشرا لنح

 .مشكمة ما أك اتخاد قرار ما

في تحقيؽ الأداء كتشكيؿ الميمات كلذلؾ لابد مف كبيرة أىمية  بناء عمى ما سبؽ فإف ليذه الميارات     

فيي لا  ستطلبع.الإتعمميا كالتدرب عمييا حتى الإتقاف كىذا لا يتـ إلا عف طريؽ الإصرار كالثبات كحب 

كعمى القدرات  ناحية،تتحقؽ أحيانا بالسرعة الممكنة بؿ يتكقؼ ذلؾ عمى طبيعة الميمة المراد تعميميا مف 

 .(09ص ،2103)الكبيسي،المستكل البيئي أيضا.  أخرل، كعمىفرد مف ناحية المعرفية العقمية لم

 Objective Taxonomy of في كتابو (0956) بنياميف بموـصنفيا  فقدإلى عمميات التفكير  إذا ما عدنا   

Educational   أعقدىا كىي  ، إلىإلى ستة مستكيات منظمة مف أبسط العمميات كىي استرجاع المعرفة

 (05ص ،2104)حسف،فكرة ما. أك  أك فائدةأحكاـ بخصكص قيمة إصدار 

 (81.....77-76-75ص ،2113)نشكاتي،: بموـكفيما يمي تصنيؼ 

 تصنيؼ بموـ لعمميات التفكيريوضح  129جدوؿ 

 الكممات الاساسية التعريؼ العممية

 المعرفة
القدرة عمى تذكر المعمكمات كالمعارؼ المخزكنة في 

 .التعمـ السابؽالذاكرة نتيجة 
 يعرؼ كيصؼ كيسمي كينتج كيتبع

 الاستيعاب
القدرة عمى استقباؿ المعمكمات المتضمنة في مكقؼ 

 .معيف كفيمو كالاستفادة منو
 يمخص، يحكؿ، يدافع، يعيد صياغة يفسر 

 التطبيؽ
القدرة عمى استخداـ الطرؽ كالمفاىيـ كالمبادئ كالنظريات 

 .في أكضاع كاقعية جديدة
 يصنع، يشيد، يتنبأ كيعيديبني، 
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 التحميؿ
تجزئة المكقؼ إلى عناصره أك أجزائو الأكلية المككنة لو، 

 .لبياف طبيعة تككينو
 يقارف، يصنؼ، يقسـ، يميز، يحدد كيفصؿ

 التركيب

كىي القدرات الازـ تكافرىا لمتأليؼ بيف الكحدات 

كالعناصر كالأجزاء بحيث تشكؿ بنية كمية جديدة، كيؤكد 

 .عادة عمى الإنتاج الإبتكارم 

 يصنؼ، يعمـ، يعيد بناء شيء جديد

 يقدر، ينقد، يحكـ، يبرز، يجادؿ، كيؤيد .القدرة عمى إصدار الأحكاـ الكمية كالنكعية  التقويـ

 

: التفكير إلى ( عمميات2115(، كالبنا كآخركف )2113(، سكيد )2112) جرواف وفخروفي حيف صنؼ      

 (07-06 ،2104)حسف،

  9كىي الكقكؼ عمى أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف شيئيف أك أكثر كالظكاىر كالعلبقاتالمقارنة 

 9كىي تجميع الأشياء كالظكاىر عمى أساس ما يميزىا مف معالـ مشتركة تحت مفاىيـ عامة  التصنيؼ

 .تعني فئات معينة

 9كىي العممية التي يتـ مف خلبليا ترتيب فئات الأشياء في نظاـ كفقا لما يكجد بيف الفئات مف  التنظيـ

 .علبقات متبادلة

 9مف خصائص أك معالـ عامة أساسية تعني إعماؿ الفكر عمى أساس ما يميز المكضكع التجرد. 

 9كيقكـ عمى استخلبص الخاصية العامة أك المبدأ العاـ لمشيء أك الظاىرة كتطبيقو عمى حالات  التعميـ

 .أك مكاقؼ كأشياء أخرل تشترؾ في ىذه الخاصية

 يتطمب التفكير عادة عمميات عقمية عكسية، كىي الإنتقاؿ مرة أخرل مف الإرتباطات المحسوسة :

جريد كالتعميـ إلى الكاقع المحسكس، كىذا الإرتباط بيف المجرد كالمحسكس يمثؿ شرطا ميما لمفيـ الت

 .الصحيح
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  9كىك العممية العقمية التي يتـ بيا تجزئة الظاىرة الكمية المركبة إلى مككناتيا الجزئية، كتتضمف التحميؿ

 .ؽ الربط بيف المككناتتحديد الخصائص كالمككنات كالتمييز بيف الأشياء كالتعرؼ عمى طر 

 9كىك عكس عممية التحميؿ كيقصد بيا العممية العقمية التي يتـ مف خلبليا إعادة تكحيد الظاىرة  التركيب

المركبة مف عناصرىا التي تحددت في عممية التحميؿ، أم ىي عممية الحصكؿ عمى مفيكـ كمي مف 

 .حيث أنيا تتألؼ مف أجزاء مترابطة

 9دلاؿ العقمي عمى استنتاج صحة حكـ معيف مف بيف مجمكعة مف الأحكاـ كيؤدم يقكـ الاست الاستدلاؿ

 .الاستدلاؿ الصحيح إلى تحقيؽ الثقة في ضركرة كحتمية النتائج التي يتكصؿ إلييا

يتبيف سبب لفتيا للؤنظار كجمبيا  كاحد، كمامف خلبؿ ما سبؽ يتبيف أىمية عممية التفكير كتعقدىا في آف 

كلعؿ  بحثللبنتباه كأحد أكثر المكاضيع جدلا كدقة في عمـ النفس كالتي تستحؽ المزيد كالمزيد مف الدراسة كال

ىذه الأسباب مجتمعة ىي سبب كجكد ىذه الدراسة لمبحث عف ىذا المكضكع الميـ لدل طمبة الدكتكراه كعينة 

 عمـ.اللا تقؿ عنو أىمية في مجتمع 

 مدخؿ لأساليب التفكير -3

أكؿ مف استخدـ مفيكـ أسمكب التفكير، كىك يرل بأف الفرد يميؿ إلى استخداـ أحد  "تورنس"كاف           

نصفي الدماغ في معالجة المعمكمات حيث يعالج النصؼ الأيسر المعمكمات المتعمقة بالمياـ المغكية 

قة بطريقة منطقية ككمية، أما النصؼ الأيمف فيعالج المعمكمات المتعمقة بالإدراؾ كالضبط العضمي بطري

 .ما يؤكد أف لكؿ فرد أسمكبو الخاص في التفكير مجزئة، كىذاتحميمية 

( إلى أف أسمكب التفكير، كما يراه "أدلر" ىك مؤشر عمى أسمكب الحياة حيث أف 0991) طاميق أشار      

لممثقؼ أسمكب حياة يختمؼ عف الرياضي مف حيث درجة النشاط كالحركة أك الكحدة كالتفاعؿ مع الآخريف. 

كبيف  ،عزك "ستيربرغ" نجاح الطمبة أك فشميـ إلى سكء الإنسجاـ بيف طرؽ كأساليب التدريس المتبعةكي
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أكثر مف عزك ذلؾ إلى قدرات الطمبة أنفسيـ، كلذلؾ حمؿ المعمـ مسؤكلية  ،الطرؽ التي يفكر بيا الطمبة

،تعميـ الطمبة بطريقة تنسجـ مع أساليب تفكيرىـ ما أمكف.   (22222102)العتكـ

"الطريقة التي يستقبؿ بيا المتعمـ المعرفة ىي: ( أف أساليب التفكير 2105) الربيعي والبدرافذكر       

عمى  المعرفي، كقدرتوكالمعمكمات كالخبرات كالميارات، كىي أيضا الطريقة التي يرتب كينظـ بيا مخزكنو 

 "استرجاعو بطريقة حسية مادية أك شبو صكرية أك رمزية

"  Harrison & Bramson ىاريسوف وبرامسوففات أساليب التفكير كأشيرىا تصنيؼ" مف أىـ تصني    

 (384، 2109)البدراف، حيث صنفاىا إلى خمسة أساليب كىي: 

كيتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى التكاصؿ حتى يتمكف مف بناء أفكار جديدة، كىك  التفكير التركيبي9 أسموب/ أ

الربط بيف أفكار الآخريف كأفكاره، كىذا النكع مف المتعمميف يمارس الميارات التي مف خلبليا يتمكف مف 

 .الكصكؿ إلى الإتقاف

حكؿ الأشياء كيميؿ نحك  : كىك قدرة المتعمـ عمى إعطاء كجيات نظر مختمفةأسموب التفكير المثاليب/ 

الإىتماـ باحتياجاتو كاحتياجات الآخريف كىك محب لمشاركة الآخريف كيسعى لتحقيؽ الأىداؼ المكضكعة 

لى التكجو المستقبمي كتجنب المجادلات  .كا 

كىك قدرة المتعمـ عمى التحقؽ مما ىك صحيح بناء عمى خبرتو الشخصية كىك  أسموب التفكير العممي9 ج/

 .بالتجريب لإيجاد كسائؿ كطرائؽ جديدة كيركز عمى الجكانب الإجرائيةعممي ييتـ 

كيقصد بو قدرة المتعمـ عمى الإعتماد عمى الملبحظة كالتجريب مف خلبؿ  أسموب التفكير الواقعي9د/ 

 .الحقائؽ التي يدركيا
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ة صحيحة، مف كيقصد بو القدرة عمى التعامؿ مع المشكلبت بطريقة منيجي أسموب التفكير التحميمي9 ىػ/

خلبؿ جمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كالاىتماـ بالتفاصيؿ الخاصة بيا كالتخطيط قبؿ إصدار القرارات 

 .بناء عمى ما تـ التكصؿ إليو مف المعمكمات لتمكف مف الكصكؿ إلى استنتاجات منطقية

النظر إلى المشكمة مف زاكية  يساعد الفرد عمى تكمف في ككنو مكاطف القكة لأسمكب التفكير التحميمي       

مختمفة، كيدفعو لمتركيز عمى نتائج لمقرارات التي يتخذىا، كما أنو قد يككف جيدا في جمع المعمكمات كفي 

زيادة مشاركة المجمكعة، كيمكف أف يكفر معمكمات قيمة، كىك مفيد جدا عندما يككف المكقؼ ذك أبعاد 

يا لأسمكب التفكير التحميمي إلا أنو يستغرؽ عادة كقتا طكيلب كقد منطقية كتحميمية، كعمى الرغـ مف ىذه المزا

 (575ص ،2104 خركف،آعكاد ك أبك )لا يككف ملبئما في بعض الأحياف. 

إذف كمف خلبؿ ما سبؽ، يتبيف لنا بأف لمتفكير عدة أساليب يستخدميا الفرد كفقا لممكاقؼ التي يتعرض      

أحد ىذه الأساليب يككف دائما ىك الصفة الغالبة في الفرد  تكاجيو، كلكفليا، ككفقا لنكعية المشكمة التي 

فيقاؿ ىذه شخصية كاقعية أك شخصية عممية أك مثالية ...الخ، كما يسمط عميو الضكء في ىذه الدراسة ىك 

الجانب التحميمي في الأفراد، كالمتمثميف في طمبة الدكتكراه كدرجة امتلبكيـ لميارات ىذا الأسمكب مف 

 التفكير.

 مفيوـ التفكير التحميمي -4

 لغة9 التحميؿ 4-2

  فؾ.حؿ: تعني 

 .حؿ المشكمة كنحكىا، أم فكيا  كيقاؿ:

 كحمؿ الشيء أرجعو إلى عناصره. حميا.حمؿ العقدة: 

 (093ص ،2118،كمنتصرنيس أ)أما التحميؿ: )تحميؿ جممة( بياف أجزائيا ككظيفة كؿ منيا. 
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 :مي كتنكعت بيف العمماء كالباحثيفتعاريؼ التفكير التحمي لقد تعددت التحميؿ اصطلاحا9 4-3

دراؾ ما بينيا مف علبقات كىك  زيتوفيرل  أف التحميؿ ىك القدرة عمى تفكيؾ المادة العممية إلى أجزائيا كا 

  (39، ص2118)غساف، يتضمف: 

 تحميؿ المركبات إلى عناصرىا. 

  التنظيمي لممادة كتحميؿ البناءتحميؿ العلبقات. 

 تحديد أكجو الشبو كالإختلبؼ بيف العناصر كالأشياء. 

 التمييز بيف المككنات لمادة ما. 

تتطمب ميارة التحميؿ قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الأسباب كالعكامؿ التي أدت إلى حدكث ظاىرة معينة أك 

ف العناصر كالأشياء أك مقارنة بيف الأشياء كإيجاد أكجو الشبو كالإختلبؼ أك تحديد العلبقات الترابطية بي

  (38)نفس المرجع السابؽ صاكتشاؼ الغرض مف بيانات متكفرة. 

التفكير التحميمي عمى أنو: "الطرؽ المختمفة التي يمكف عف طريقيا تقسيـ الشيء  إبراىيـ فودةيعرؼ     

مككناتيا كتنظيـ  الأصمي أك الأشياء الأخرل، كما يمثؿ القدرة عمى تحديد الفكرة أك المشكمة كتحميميا إلى

 (21ص ،2103)فكدة،المعمكمات اللبزمة لصنع القرار كبناء معيار لمتقكيـ ككضع الاستنتاجات الملبئمة" 

لقد ركز ىذا التعريؼ عمى ميارة تحديد الأجزاء كالمككنات أك العناصر الأساسية المشكمة لممكقؼ كإحدل 

 .الميارات الأساسية لمتفكير التحميمي

أنو: "ذلؾ النمط مف التفكير الذم يقكـ فيو الفرد بتجزئة المادة التعميمية إلى  فيرل ادةجودة سع أما   

دراؾ ما بينيا مف علبقات أك ركابط مما يساعد عمى فيـ بنيتيا كالعمؿ عمى  عناصر ثانكية أك فرعية كا 

 (00ص ،2113)سعادة ،تنظيميا في مرحمة لاحقة." 
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جكدة سعادة ميارة إدراؾ العلبقات كالركابط بيف الأجزاء المككنة  إضافة إلى ميارة تحديد المككنات يضيؼ

  .لممكقؼ أك المشكؿ

يعرؼ التفكير التحميمي عمى أنو: "المقدرة العقمية التي تمكف الفرد مف الفحص الدقيؽ لمكاقع أيمف عامر     

ء عمميات أخرل عمى ىذه كالأفكار كالحمكؿ كالأشياء كالمكاقؼ كتفتيتيا إلى أجزائيا ... كما تسمح بإجرا

 (17ص ،2117)عامر،الأجزاء كالتصنيؼ كالترتيب كالتنظيـ ... إلخ" 

يشير ىذا التعريؼ إلى بعض العمميات التي يمكف استخداميا بعد تجزئة المكقؼ أك المشكؿ كجمع 

 .المعمكمات مف خلبؿ فحص الكاقع، كىي عمميات التصنيؼ كالترتيب كالتنظيـ

د عرفو بأنو "قدرة الفرد عمى مكاجية المشكلبت بحذر كبطريقة منيجية كالاىتماـ فق كريكوريأما      

بالتفاصيؿ كالتخطيط بحرص قبؿ اتخاد القرار فضلب عف جمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كالقدرة عمى 

 ." المساىمة في تكضيح الأشياء ليمكف الحصكؿ عمى استنتاجات عقلبنية مف خلبؿ الحقائؽ

"عممية ذىنية يسير فييا الفرد كفؽ خطة منظمة يبدأ فييا مكاجية المكاقؼ  أنو:عمى  كيعرؼ أيضا

يعتمد عمى نكعية المعمكمات التي يتمقاىا ككيفية  النيائية، كىذايتـ إدراكيا في المحصمة  كالصعكبات، بحيث

ؿ إلى نتيجة ثـ يصؿ إلى حمكؿ مبدئية كمؤقتة يقكـ بإخضاعيا لمتحقؽ كالتجريب لمكصك  تنظيميا، كمف

 (35ص ،2119 ،نبيؿ. كليد)" الحؿ.تساعده في 

إلى ميارات أخرل بالإضافة إلى الميارات التي ذكرتيا التعاريؼ السابقة كىي  كريكوريلقد أشار تعريؼ 

( عمى أىمية ىذه الميارة كالاعتماد عمييا لمكصكؿ 2119ميارة جمع المعمكمات. كأكد كؿ مف نبيؿ ككليد )

  .إلى الحؿ الأنسب

إلى أف التفكير التحميمي ىك تفكير معرفي يحدث داخؿ النسؽ المعرفي  "sternberg سترينبرغيشير "     

لمفرد كمكجو لكؿ مشكمة تعميمية أك حياتية لمكصكؿ إلى حالة الإتزاف الإنفعالي إذ أف عممية التفكير 
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التحميمي مف العمميات الذىنية المعرفية التي يمارسيا الفرد بصفة شبو دائمة، ككثيرا ما تكاجيو اختيارات 

كبدائؿ عدة تتطمب منو تحميميا كاختيار أفضؿ كأنسب البدائؿ بغية تحقيؽ ىدفو بأكبر قدر مف الفائدة أك 

 (385ص ،2109)البدراف،أقؿ جيد ممكف. 

فإف التفكير التحميمي عممية عقمية يمارسيا الفرد بصفة دائمة أثناء مكاجيتو لمتحديات اليكمية  ستنبرغحسب 

 .كصكؿ لحالة الإتزاف الإنفعاليكأشار إلى أنو ييدؼ إلى ال

"القدرة عمى مكاجية المشكلبت بحرص كبير كبطريقة منيجية تعتمد  أيضا:التحميمي  يقصد بالتفكيركما 

 (00ص، 2101)الحلبؽ، عمى جمع أكبر كـ مف المعمكمات قبؿ اتخاد القرار." 

د القرار كمكاجية المشكلبت في ىذا التعريؼ يشار إلى اليدؼ النيائي مف التفكير التحميمي كىك اتخا

 .بطريقة منيجية

التفكير التحميمي ىك مجمكعة مف الميارات التي يستخدميا الفرد عند  يتضح بأف ما سبؽعمى  بناء      

مما يحقؽ لو التكازف النفسي كالتكيؼ  بشأنيا،بيدؼ فيميا كحميا كاتخاذ القرار المناسب  ما،مكاجية مشكمة 

المفيكـ لمتساؤؿ حكؿ كيفية مكاجية طمبة الدكتكراه لممشاكؿ التي تعترضيـ كيدفعنا ىذا  محيطو.مع 

كىؿ يمتمككف فعلب مف ميارات التفكير التحميمي ما يؤىميـ لاتخاذ القرار  إلييا،كالقرارات التي يتكصمكف 

يجاد الحمكؿ المثمى بما يعكس المستكل العممي كالأكاديمي الذم كصمكا   إليو؟المناسب كا 

 أىمية التفكير التحميمي  -5

تتضح أىمية التفكير التحميمي باعتباره مؤشران لمقدرة عمى حؿ المشكلبت الحياتية، فتطكير التفكير           

فيك  ،التحميمي يعد اليدؼ الأساسي كالأكؿ مف ضمف أىداؼ البرامج التعميمية في جميع مؤسسات التعميـ

الفرد عمى معالجة الرمكز كالمفاىيـ، كاستعماليا في حؿ  تقدمان، كيساعدك يمثؿ أكثر النشاطات المعرفية تعقيدان 

 .المشكلبت الحياتية التي تكاجيو
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تتطمب منيـ إثباتات، كتفسيرات عممية  تعممية-إف الطمبة الذيف يتعرضكف إلى مكاقؼ تعميمية        

، كتكظيؼ ميارات التفكير التحميمي كمنطقية كىذا ما يدعك إلى استخداـ عممية التحميؿ الذىني لتمؾ المكاقؼ

الذم يتبع استراتيجيات محددة، متتابعة، منظمة، لمتعامؿ مع ىذه المكاقؼ بشكؿ فعاؿ. إذ يحث المتعمـ 

ثباتات المتسمسمة كالمنظمة كالمتتابعة كالمنطقية ضمف تمؾ المكاقؼ ثيره لتكليد أكبر عدد ممكف مف الإكيست

يا كاستيعابيا، إذ يعد التفكير التحميمي بمياراتو العميا مف الخصائص التعممية، لغرض فيم –التعميمية 

ف استعماؿ عممية التفكير التحميمي الناجح مف قبؿ الطمبة  كالصفات ذات القيمة لدل الأفراد بشكؿ خاص، كا 

 (5،ص2122،)التفكير التحميمي :يكفر ليـ

 .أفضؿلتعمـ المستقؿ، كالفعاؿ للبتصاؿ بالمكاضيع المطركحة بشكؿ ا -

 .تصاؿ، كتكظيؼ ميارات استيعابو، كتقييموالفرصة لتطكير قدرات الإ -

 .إتخاذ القرار، تقديـ المكاضيع بفعالية الحياتية،إستخداـ ميارات التحميؿ، التقييـ، حؿ المشكلبت  -

 .ستيعاب، كتحميؿ الحالةلمقراءة، كالإالفرصة الكافية  -

 .ا كاف فييا مف رمكزالتفكير بمبادئ، كتطبيقات المغة بشكؿ كاضح ميم -

 .، كتقييـ الأفكار فيياكتحريرىاخبرة الإستكشاؼ، كالتقييـ المحكي، كالاتصاؿ بالمعمكمات لتنظيميا  -

  .القدرة عمى إدراؾ الأىداؼ، كالمحددات عند تطبيؽ ميارات التحميؿ -

 .جمع المعمكمات، كتنظيميا، كمتابعتيا، كتقييميا، في أثناء عممية التعمـ -

 استخداـ المعمكمات، كتكظيفيا في مكاقؼ التعمـ المختمفة.القدرة عمى  -

كما ترجع أىمية تنمية ميارات التفكير التحميمي لما بينتو العديد مف الدراسات عف المعكقات المرتبطة          

بالتحميؿ التي تقؼ حائلب أماـ حؿ المشكلبت، كالتي يتصؿ بعضيا بالتفكير التحميمي، كيتصؿ بعضيا الآخر 

 (27ص ،2117عامر،) :ييميبي، كقد رصد الباحثكف منيا ما بأىمية التكامؿ بيف التفكير التحميمي كالتفكير الترك
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صعكبة عزؿ المشكمة الأساسية عف باقي المشكلبت المختمطة بيا، فيؤدم تناكؿ المشكمة في صكرتيا  أ/

ما ىك جكىرم فييا كما ىك ىامشي قد المركبة أك الاستغراؽ في تفاصيميا الجزئية إلى صعكبة التمييز بيف 

تككف المشكلبت الفرعية ىامة، إلا أنيا لا تمثؿ جكىر ما نبحث عنو، كيمكننا بالتحميؿ الدقيؽ كالمنظـ 

 .لممشكمة مف التغمب عمى ىذا العائؽ

ات صعكبة إدراؾ العلبقات الدقيقة التي تربط عناصر المشكمة، فيفشؿ الفرد في إدراؾ التحكلات كالتغير ب/ 

التي تحدث في العلبقات بيف الكقائع المختمقة أك التي تربط بيف المفاىيـ كالتصكرات المرتبطة بالمشكمة مما 

 .يعكقو عف الإحاطة الكمية بيا

التضييؽ الشديد لنطاؽ المشكمة فعزؿ المشكمة عف باقي السياؽ المحيط بيا يجعمنا نفشؿ في الإحاطة  ج/

 .كيا إدراكا مبتكرا كتقؼ تدريبات المركنة العقمية معينا لمتغمب عمى ىذا العائؽبجكانبيا المختمفة، كمف ثـ ندر 

متجاىميف  البصر،فتعتمد معظـ ملبحظاتنا عمى حاسة  الادراؾ،عدـ استخداـ كامؿ حكاسنا في عممية د/ 

س حاسة ففي كثير مف المكاقؼ تفكؽ ىذه الحكا الصدد،الدكر الكبير الذم تقكـ بو الحكاس الأخرل في ىذا 

البصر في إدراؾ المشكمة عمى كجييا الصحيح فاستخداـ الحكاس المختمفة يفيد في تصحيح أخطاء بعضيا 

فبينما تدرؾ العيف جزء مف المكقؼ تمكننا حاسة أخرل مف إدراؾ جزء آخر فتتكامؿ الصكرة عمى  البعض،

ىذه المعيقات التي تحكؿ بيف الفرد  النحك الصحيح. كعميو فأىمية التفكير التحميمي ىنا تكمف في التغمب عمى

 .كالحؿ الأنسب لممشكلبت التي تكاجيو

كما تتمثؿ أىمية التفكير التحميمي كمياراتو ، بأنيا ما يحتاج إليو الفرد ككنيا ميارات حياتية يكمية         

كتعد أمرا جكىريا في العالـ المعاصر ، كأنيا تساعد الفرد في السيطرة عمى المعكقات البيئية المحيطة بو 

اللبزـ لأداء ميمة ما .فيي تحقؽ كتساعده عمى التكيؼ مع نفسو كأسرتو كأفراد مجتمعو ،كتختصر الجيد 

النجاح لو في ميماتو الفكرية كالعممية كما أنيا إذا استغمت عمى نحك مفيد تعكد عمى صاحبيا بالسعادة 
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كالرفاىية ك تحقؽ فرص عمؿ أفضؿ لأصحابيا ك تساعد عمى حؿ المشكلبت التي تكاجو الفرد كاتخاذ قرارات 

اعي. فيي إذف تستفيد مف الماضي كتطكر مف الحاضر كتشرؼ عمى صائبة، تتعمؽ بمستقبمو الميني كالاجتم

 (9،ص2107التحميمي،ميارات التفكير ) .المستقبؿ

تشجيعو عمى إيجاد  كتعمؿ عمىإف ىذه الميارات تعمؿ عمى تكسيع الإدراؾ لممتعمـ بدلا مف تقميصو      

كبيرا بالقدرة عمى الفيـ  كتكلي اىتماما ية.المعرفالركابط بيف المفاىيـ المتكافرة كالمخزنة سابقا في أبنيتو 

مع المكاقؼ كخكاطر المرء  ككيفية التعامؿ لممعرفة.مسألة استكشاؼ لمخبرة كتطبيؽ  نتباه، إنياالإكتكجيو 

فضلب عف العديد مف جكانب التفكير كتزيد مف  الدليؿ،البحث عف  التخطيط،كأفكار الآخريف، كما تشمؿ 

كتقمؿ مف التمركز حكؿ الذات كتساعد في استخداـ التفكير للبستكشاؼ بدلا مف مدل إصغاء الفرد للآخريف 

لآخريف كيمتمؾ مزيدا مف أكثر احتراما كتسامحا مع أفكار ا معينو، كتجعمواستخدامو لمدفاع عف كجية نظر 

 ( نفس المرجع السابؽ)الثقة. 

كالمشكلبت، كالتي قد تككف حائلب بينو كبيف الطالب في مرحمة الدكتكراه العديد مف الصعكبات يكاجو      

العديد مف الخطكات التي ينبغي عميو السير فييا خلبؿ مشكاره الأكاديمي، كلعمو كمف خلبؿ ما تـ التعرض 

لو سابقا يمكف القكؿ بأف التفكير التحميمي ربما ىك الأسمكب الأنسب لتحدم الصعاب كمكاجيتيا كالسير 

 بخطى ثابتة نحك اليدؼ.

 ظريات التي تناولت التفكير التحميميالن -6

 : Minddex "نظرية "مندكس 1-5-

ترل ىذه النظرية أف أسمكب التفكير ىك الطريقة الخاصة بكؿ فرد في معالجة المعمكمات, أم أنيا      

الطريقة التي يكتسب بيا المعرفة كينظـ بيا الأفكار كيشكؿ بيا كجيات نظره كآرائو كيعبر مف خلبليا عف 

كنات ذاتو للآخريف, كيقكؿ "مندكس" في نظريتو أف أصحاب الجانب الدماغي الأيسر ذكك أسمكب تفكيرم مكن
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تحميمي كأصحاب شخصيات باردة, بينما أصحاب الجانب الدماغي الأيمف ذكك أسمكب تفكيرم حدسي كأنيـ 

ديكف يككف تفكيرىـ كسيمي أصحاب شخصيات دافئة, أما بالنسبة لمناحية المادية كالتجريدية مف الدماغ, فالما

 (37ص ،2119)السراج، بينما التجريديكف يككف تفكيرىـ مفاىيمي تحميمي. 

يرل أف أسمكب التفكير ىك الطريقة الخاصة بكؿ فرد في معالجة المعمكمات كالتعمـ كبالتالي ىي  مندكس

 .أسمكبو في السمكؾ كطريقتو في الحياة

 : Harrison & Bramson ىاريسوف وبرامسوف نظرية 2-5 -

تكشؼ ىذه النظرية عف أساليب التفكير التي يفضميا الفرد كطبيعة الإرتباط بينو كبيف سمككو الفعمي كما       

  .تكضح ما إذا كانت ىذه الأساليب ثابتة أك قابمة لمتغير

تنمك ىذه الأساليب ك  تخزينيا،قد أكضحت ىذه النظرية أف الطفؿ يكتسب عددا مف الأساليب التي يتمكف مف ل

يؤدم إلى تفضيؿ  العممية، مماكتزدىر كتتحقؽ خلبؿ مرحمتي المراىقة كالرشد كنماذج أساسية في الحياة 

أساليب خاصة كاستخداميا. كأكدت ىذه النظرية أف أساليب التفكير ىي فئات أساسية لمطرائؽ المفيدة 

يأتي كأقؿ أسمكب مف الناحية الانتشارية بيف كأف أسمكب التفكير التركيبي  كالعالـ،للئحساس بالآخريف 

كأف أسمكب التفكير التركيبي كالمثالي ذك تكجو  التحميمي،أما الأسمكب الأكثر انتشارا فيك الأسمكب  الأفراد،

قكم نحك القيمة كالتفكير الذاتي أما أسمكب التفكير التحميمي كالكاقعي فذك تكجو قكم ككاضح نحك الحقائؽ 

يرفض  أما التفكير العممي فيقكـ بدكر الجسر لمفجكة بيف الجانبيف كربما يتجاىؿ أك في،الكظيكالتفكير 

 (087ص ،2122،حسيف كالكعبي) .معاتجاىيف الإ

 أماؿكدراسة كجدت بعض الدراسات نتائج مغايرة  نسبيا، فقدقد يككف ىذا الترتيب للؤساليب أمرا          

( كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف أساليب التفكير السائدة لدل طمبة الدراسات العميا 2120) عوني عبد اليادي
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بالجامعات الفمسطينية كالكشؼ عف علبقتيا بتنظيـ الذات كتكصمت إلى أف أساليب التفكير كانت كفقا 

 (035ص ،2120)الرياشي كآخركف، .ثـ التحميمي العممي، المثالي، التركيبي، الكاقعي التالي:لمترتيب 

أساليب التفكير عمى مجمكعة مف الطرائؽ الفكرية التي يتعامؿ مف خلبليا  ىاريسوف وبرامسوفلقد صنؼ 

السيطرة النصفية لممخ )النمط الأيسر  عمىستنادا إىذا التصنيؼ  حياتو، كبنياالفرد مع مشكلبتو كمكاقؼ 

كالنمط الأيمف( كلكؿ منيما نمط مختمؼ عف الآخر في معالجة كتجييز المعمكمات كفقا لنكع الأداء 

( كنتج عف ذلؾ خمسة أساليب تفكير أساسية ىي تصكرم-لفظيغير منطقي( كمحتكل الأداء )-)منطقي

 (087ص ،2122،حسيف كالكعبي) .)التركيبي، العممي، الكاقعي، المثالي كالتحميمي(

ذكرت ىذه النظرية أف الفركؽ في السيطرة النصفية لممخ تتسبب أك تؤدم إلى فركؽ في أساليب التفكير كفي 

المدخؿ إلى تناكؿ المشكمة، كىك ما يؤدم إلى تفضيلبت حقيقية في أساليب التفكير كبناء عميو فإف 

لنصؼ الأيسر إلى استخداـ استراتيجيات التفكير التحميمي "ىاريسكف كبرامسكف" يتكقعاف أف تؤدم سيطرة ا

كالتفكير الكاقعي، أما سيطرة النصؼ الأيمف فقد تؤدم إلى استخداـ استراتيجيات التفكير التركيبي كالتفكير 

 ليب التفكير الخمسة التي حددتيا.كقد قدمت ىذه النظرية تفسيرا كاضحا كشاملب لأسا المثالي.

 (30ص، 2119السراج،)                                                                                    

يرياف أف لمتفكير خمسة أساليب كأكثرىا انتشارا كاستخداما ىك أسمكب التفكير التحميمي  ىاريسوف وبرامسوف

لآنو يقكـ أساسا عمى تفصيؿ المعمكمات كالتخطيط باستعماؿ منظكر منطقي كمنظـ لمكصكؿ إلى الحقائؽ 

  .الدقيقة

 Sternberg  9 نظرية التحكـ العقمي أو نظرية أساليب التفكير لستيرنبيرغ 3-5-

تعد ىذه النظرية مف أحدث كأكثر النظريات شيكعا كالتي جاءت لتفسر طبيعة أساليب التفكير، ظيرت      

" مف مسماىا ستيرنبيرغباسـ نظرية التحكـ العقمي الذاتي، ثـ غير " 0988النظرية في صكرتيا الأكلى عاـ 
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رفة أساليب التفكير لمطمبة في نظريتو أف مع ستينبرغلتصبح نظرية أساليب التفكير، كيؤكد  0991عاـ 

يساعد عمى ربط ميارات التعمـ لدييـ بقدراتيـ العقمية الخاصة بيـ مما قد ينعكس عمى اتجاىاتيـ نحك 

 .تخصصاتيـ كتحصيميـ الأكاديمي

حكؿ أساليب التفكير كفقا لنظرية  Canogarcia & Hughes (2000) لكانوجارسيا وىيوزفي دراسة     

الأساليب عمى الأداء عند طلبب الجامعة حيث ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير ىذه  ستينبرغ كالتعمـ

  .جاءت النتائج مؤكدة كجكد علبقة إرتباطية بيف أساليب التفكير كالأداء الأكاديميالأكاديمي، 

 (69ص ،2119)السراج،                                                                                    

أف ىناؾ ثلبث عشر أسمكبا لمتفكير، تندرج تحت خمس فئات كىي تفضيلبت في " غ"ستيرنبير يرل      

استخداـ القدرات، كيمكف اف تكتسب مف خلبؿ التطبيع الإجتماعي، كتختمؼ باختلبؼ نمط الحياة، كما يمكف 

 (44)نفس المرجع السابؽ ص :تعمميا كقياسيا، كىذه الفئات ىي

 .فئة الكظائؼ: كتشمؿ أسمكب التفكير التشريعي، التنفيذم، الحكمي أولا9

 .فئة الأشكاؿ: كتشمؿ أسمكب التفكير الممكي، اليرمي، الأقمي، الفكضكم ثانيا9

 .كتشمؿ أسمكب التفكير العالمي أك الشمكلي، المحمي أك التحميمي المستكيات:فئة  ثالثا9

 .كتشمؿ أسمكب التفكير الداخمي، الخارجي المجالات:فئة  رابعا9

 .التفكير المتحرركتشمؿ أسمكب التفكير المحافظ كأسمكب  الميكؿ:فئة النزاعات أك  خامسا9

 :كما ييمنا في ىذه الدراسة ىك فئة المستكيات كالتي تشمؿ

مستكل مرتفع المشكلبت العالمية التي تككف عمى ل أ/ الأسمكب العالمي )الشمكلي(: يتضمف ىذا المستك 

ىؤلاء الأفراد بأنيـ يفضمكف التعامؿ  البحثية. كيتصؼنسبيا مف التجريد، مثؿ القضايا السياسية كالمكضكعات 

مع القضايا المجردة كالكبيرة نسبيا، كيتجاىمكف التفاصيؿ كيميمكف لمتجريد، كأحيانا يسترسمكف في التفكير 

 .لدييـ عالية الرتبة الأفكار، كالمفاىيـكيميمكف إلى العمؿ في عالـ 
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ب/ الأسمكب المحمي )التحميمي(: يشمؿ ىذا المستكل المشكلبت المحمية التي تتضمف التفاصيؿ سكاء في 

التصكر أك التنفيذ، مثؿ تفاصيؿ تجربة أك حممة إعلبمية ... كيميؿ أصحاب ىذا الأسمكب إلى المشكلبت 

 .ة، كيستمتعكف بالتفاصيؿالتي تتطمب عمؿ التفاصيؿ كيتكجيكف نحك المكاقؼ العممي

عمى أىمية التحميؿ في معرفة أسمكب التفكير الذم يتبعو الأفراد، كالفكرة الأساس التي ترتكز  ستينبرغيؤكد  

عمييا ىذه النظرية ىي أف الناس يحتاجكف إلى أف يكيفكا أنفسيـ عقميا، كأف أساليب التفكير ىي طريقيـ في 

أسمكبا يندرج تحت خمس فئات كمف ىذه الأساليب التفكير التحميمي  تحقيؽ ذلؾ. كأف لمتفكير ثلبثة عشرة

  .كالذم يتمكف مف خلبلو الفرد مف تجزئة المشكمة كالاىتماـ بكؿ تفاصيميا

 النظرية المعرفيػػػػة 9 4-5-

التفكير التحميمي مف كجية نظر المعرفييف ىك تحميؿ المعمكمات كالبيانات التي يتعرض ليا الفرد أثناء    

كما يؤثر البناء المعرفي لمفرد مف الناحيتيف  لممشكمة.تفاعمو مع البيئة بيدؼ الكصكؿ إلى الحؿ المناسب 

إذ  اعو المختمفة كمنيا التفكير التحميميالكمية كالكيفية كحسف تنظيـ البناء عمى زيادة فعالية التفكير بأنك 

 .كمف ثـ يسيؿ ترميزىا كتجييزىا كمعالجتيا بسرعة،تكسب المثيرات مكضكع التفكير معناه 

فقد اعتمد عمى التفكير التحميمي في عرض نمكذج "تحميؿ العمؿ" حيث أشار إلى ضركرة تحميؿ  جانيوأما 

التحميؿ ضركرم عندما يككف العمؿ مككنا  العمؿ، كىذافي  المعمكمات لمكشؼ عف القدرات العقمية المتضمنة

يفيد في تحديد القدرات الأساسية لمتعمـ كتحميميا إلى قدرات فرعية  فرعية، إذمف قدرات صعبة أساسية كقدرات 

جزئية في السمسمة  كؿ ميارةبسيطة كتجزئة المكضكع المراد تعممو إلى أجزاء متسمسمة ىرميا بحيث يقكد تعمـ 

 (52ص ،2121مديد،) الأساسية.تعمـ الميارة المكالية حتى نصؿ إلى الميارة  إلى
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ليا النظرية المعرفية إذف ترل بأف التفكير التحميمي ىك تحميؿ ما يستقبمو الفرد مف مثيرات كالتي يتعرض     

تفاعمو مع البيئة معتمدا عمى بنيتو المعرفية في إدراكيا كفيميا بيدؼ الكصكؿ إلى حؿ لممشكمة التي  أثناء

 .تكاجيو

تعدد  كالباحثيف، فرغـللبىتماـ لدل العمماء  ابؽ بأف التفكير التحميمي كاف محطيتبيف مف خلبؿ ما س     

كجيات النظر إلا أنيا جميعا تتفؽ عمى أىمية ىذا التفكير لمفرد بشكؿ عاـ كلمطلبب بشكؿ خاص كما أشار 

مما يجعؿ البحث في ىذا المكضكع لدل الطمبة عامة كطمبة الدكتكراه بشكؿ خاص ذك نكية خاصة  استنبرغ

 كمثارا لمعديد مف التساؤلات.

 ميارات التفكير التحميمي -7

الأساس الذم تقكـ عميو عممية التفكير، فيي تعمؿ معا كنظاـ متكامؿ يتفاعؿ بعضيا  الميارات ىي

، Lipman 1991 ليمافمع بعض، كىناؾ العديد مف الميارات صنفيا العمماء عدة تصنيفات كتصنيؼ 

ىا .... كالتفكير التحميمي كغيره تعددت مياراتو كاختمؼ تعدادFisher 1999 وفيشر، 0988كآخركف  ومارزانو

بيف العمماء كبالإستناد عمى ما تـ تناكلو سابقا مف تعاريؼ لمتفكير التحميمي كما جاء في التراث النظرم يمكف 

 استخلبص مجمكعة مف ميارات التفكير التحميمي الأساسية كىي:

 9تحديد الخصائص والمكونات ميارة 7-2

ىذه الميارة تمكف مف تحديد خصائص أك أجزاء شيء ما، عف طريؽ قكاعد المعرفة المخزنة، كمف ثـ      

   (96ص ،2117،كنكفؿ أبك جادك)العمؿ عمى تكضيح الأجزاء المككنة لمكؿ. 

 الكؿ.، كمف ثـ تكضيح الأجزاء التي تككف معا الفرد معرفةفميارة تحديد الخصائص كالمككنات تتطمب مف 

الأشياء كالأفكار كالتصاميـ  التفاصيؿ، كبنيةالسمات كالمككنات يجب أف يساعد في التركيز عمى  إف تحميؿ
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فالسمات كالمككنات تشير إلى أنماط المعمكمات التي  المفاىيـ،أيضا ميارة مركزية في تككيف  كىكذا، كىي

 (26، ص2107ميارات التفكير التحميمي،). معينةغالبا ما تصاحب مفاىيـ 

عطاء تفاصيميا كتكسيعيا كرسـ خطكات تجعؿ مف ىذه الفكرة ا       عممية.لتفاصيؿ تتناكؿ فكرة معينة كا 

، 2119حسيف،). كتكاممياكىي ميارة لجعؿ الفكرة أكثر كضكحا كتكشؼ عف البدائؿ مف أجؿ تعميؽ الفكرة 

 (51ص

مف خلبليا يتـ تكضيح الأجزاء التي تككف الكؿ معا، كما تساعد في  الفرد معرفةنيا تتطمب مف إ      

 .التركيز عمى التفاصيؿ كبنية الأشياء كالأفكار كالتصاميـ

 : مهارة تحدٌد الأنماط والعلاقات 6-2

تمكف ىذه الميارة مف تكضيح العلبقات الداخمية كالتي يمكف أف تككف علبقة سبب كنتيجة أك علبقة       

  .تحكيميةأك علبقة  علبقة زمنية أك علبقة جزئية أك علبقة الجزء بالكؿ رأسية أك

                                          (27، ص2017)ميارات التفكير التحميمي،                                                                                

فيي تمؾ الميارة التي تستخدـ لتحديد العلبقات السببية بيف الحكادث المختمفة كىي جزء مف عممية الفيـ 

 كتساعد عمى كالاستيعاب كطرح الفرضيات كتحديد النتائج كالتكابع كعممية حؿ المشكلبت كالبحث العممي،

 (205ص ،2003)سعادة, التمييز بيف الحقائؽ كالآراء. 

قدرة الفرد عمى استخداـ علبقات محددة بيدؼ التكصؿ إلى استنتاجات جديدة كمعارؼ قيمة تؤدم إلى  إنيا

ما عمى حدكث أمر آخر، أك علبقات  حدكث أمرتطكير المفاىيـ كقد تككف العلبقات سببية بحيث يتكقؼ 

ية دكف أف يككف أحدىما إرتباطية بيف أمريف يحدث أحدىما قبؿ الآخر أك بعده أحيانا أك بصكرة متتابعة طرد

 (66، ص2009)حسيف، سببا في حدكث الآخر. 

( أف الدماغ يقكـ بتنظيـ The Mechanism of Mindفي كتابو آلية العقؿ ) دي بونويرل       

المعمكمات التي ترد إليو عبر الحكاس بطريقة ذاتية التنظيـ حيث يعمؿ الدماغ عمى تشكيؿ الأنماط كالبحث 
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كالمقصكد بالنمط حسبو ىك: التشكيمة المنظمة لمخلبيا العصبية التي يتألؼ منيا الدماغ أك عنيا فيما بعد. 

 صكرة، كماىك تسمسؿ عصبي متكرر إنو مفيكـ أك فكرة أك  الذاكرة، فالنمطتنظيـ المعمكمات عمى سطح 

الدماغ عمى تشكيؿ الأنماط  كالمفاىيـ، كقدرةيدؿ النمط عمى تسمسؿ زمني لمثؿ تمؾ الأفكار  يمكف أف

كالتعرؼ عمييا كالتعامؿ معيا تجعمو فعالا في تعاممو مع ما يحيط بو، كىذا يعطيو القدرة عمى سرعة التعرؼ 

 كبيرة.عمى الأشياء كسرعة التفاعؿ معيا، مما يتيح لو المجاؿ لاستكشاؼ ما حكلو بفاعمية 

بخبرات الفرد كتفاعلبتو مع الأشياء كالمكاقؼ أكثر مف  إف اكتشاؼ العلبقات بيف الظكاىر كسببيا يتأثر     

              . تأثره بالعمر الزمني أك الذكاء ككمما نما الفرد انتقمت تفسيراتو مف تفسيرات بدائية إلى تفسيرات أكثر كاقعية

 (27، ص2017ات التفكير التحميمي، ميار )                                                                                

 :المعموماتجمع  ميارة 7-4

ىي الميارة المستخدمة في جمع المادة أك المحتكل المعرفي، إذ يمكف أف تككف عمى شكؿ بيانات مخزنة    

  (83 ص ،2117،كنكفؿ)أبك جادك أك بيانات تـ جمعيا، كتتضمف ىذه الميارة ميارتيف فرعيتيف ىما: 

الملبحظة :.كىي الحصكؿ عمى المعمكمات مف البيئة مف خلبؿ تكظيؼ حاسة أك أكثر، ميارة إجراء   •

كتمثؿ الملبحظة محكر التركيز المعرفي لدل المتعمـ كما تعتبر ميارة ميمة في مختمؼ العمميات العممية 

ىي أيضا القدرة عمى اختيار الخكاص كالأدكات ، ك كالتصنيؼ كصياغة الفرضيات كالاستدلاؿ العممي

 (83ص ،2101 ,)ككردمكالإجراءات الملبئمة التي ترشد كتساعد في عممية جمع المعمكمات. 

ميارة صياغة الأسئمة: تتضمف تكضيح القضايا كالمعاني مف خلبؿ منيج الاستقصاء، فالأسئمة الجيدة   •

 ( 83، ص 2117)أبك جادك كنكفؿ،تكجو نحك المعمكمات الميمة كتتـ صياغتيا بيدؼ تكليد معمكمات جديدة. 
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كتكمف أىمية ىذه الميارة في جعؿ المتعمـ يتعمـ كيفية الكصكؿ إلى المعمكمات ذات الصمة بالمشكؿ المطركح 

عف طريؽ الكصكؿ إلى مصادرىا المتنكعة لمساعدتو عمى التعامؿ مع المكاقؼ كدعـ نكعية سمككو كحياتو 

  (343 ، ص2113)سعادة. اليكمية. 

أم مشكمة تتطمب اتخاذ القرار ىك تككيف صكرة كاضحة لممكقؼ مف خلبؿ جمع  في مكاجيةإف الأىـ      

كبمعنى  كالأنسب.كتحميميا سيسمح باتخاذ القرار الأفضؿ  المشكمة،أكبر قدر ممكف مف المعمكمات حكؿ 

  آخر يجب أف يككف الفرد قادرا عمى جمع المعمكمات ذات الصمة بالمشكمة التي يتعامؿ معيا كفحصيا

  :المعمومات ظيـتن 7-5

ىي مجمكع مف الإجراءات التي تستخدـ في ترتيب المعمكمات بيدؼ فيميا كجعميا أكثر فاعمية،      

كيتمكف المتعمـ مف خلبليا مف صياغة مجمكعة مف الفركض بناء عمى المعمكمات كالخبرات المتكافرة لديو، 

الفركؽ بينيا. كليذه الميارة ثلبث ميارات مف خلبؿ مقارنة أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف الأشياء كملبحظة 

 (88 ص ،2117، كنكفؿأبك جادك فرعية كىي: )

كىي العمؿ عمى تحديد أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف المعمكمات المعطاة أك بيف المعمكمات التي  المقارنة9/  أ

إف العمؿ عمى إيجاد الشبو كالاختلبؼ بيف الأشياء يساعد المتعمميف عمى  عنيا.يتـ البحث كالاستقصاء 

 استرجاعيا.تنظيـ المعمكمات الجديدة كالمعمكمات المخزكنة بطريقة يسيؿ 

 (24ص ،2107ميارات التفكير التحميمي،)                                                                            

إلى أف ميارة المقارنة تتضمف مجمكعة مف العمميات  Feuerstein فورشتايفا السياؽ يشير في ىذ    

صدار الأحكاـ عمى أكجو الشبو كالاختلبؼ التي تعد الخطكة النيائية لميارة  المعرفية ىي الدقة كالتمييز كا 

 (24ص ،2107ميارات التفكير التحميمي،) .المقارنة
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التصنيؼ يعني إيجاد نظاـ لتبكيب الأشياء أك المفردات كفصميا ضمف فئات لكؿ منيا  9التصنيؼ/  ب

كقد تككف مف أىـ ميارات التعمـ كالتفكير لأنيا ترتبط بمعظـ خبراتنا  الأخرل.خصائص تميزىا عف الفئات 

   .الدراسيةالتعميمية في مختمؼ العمكـ كالمكاد 

كما كيقصد بميارة التصنيؼ العمؿ عمى تجميع المعمكمات بناءا عمى خصائصيا الفريدة أك خصائصيا 

ميارة كتبرز أىمية ىذه  .كمف خلبؿ ىذه الميارة تصبح الأشياء الغريبة مألكفة في البناء المعرفي المشتركة،

اكرة بعيدة المدل إلى الذاكرة عمى استرجاع المعمكمات مف الذ التذكر، كتعمؿككنيا تنظـ كتسيؿ عممية  في

التصنيؼ ميارة لازمة كضركرية لبناء المفاىيـ في المعرفة الإنسانية التي تعتبر شرطا  المدل، كعمميةقصيرة 

  .أساسيا لمتفكير

ىذه الميارة ذات  سمفا. إفكيقصد بيا إخضاع المعمكمات إلى التنظيـ تبعا لمعيار معيف محدد  :الترتيب /ج 

المعمكمات في ترتيب معيف يؤدم إلى تنظيـ منطقي يسيـ في عمميتي  التصنيؼ، فكضعميارة صمة مباشرة ب

 )نفس المرجع السابؽ(  .الفيـ كالتفكير

  :الأولياتووضع  لترتيبا 7-6

عمى أنيا تمؾ الميارة التي يتـ عف طريقيا كضع الأشياء أك الأمكر في ترتيب معيف أك  سعادةيكضح    

المتكفرة لديو حسب  الحمكؿتسمسؿ ىرمي حسب أىميتيا. كتعمؿ ىذه الميارة عمى جعؿ الطالب يرتب 

كء يحكـ عمى مدل فعالية ىذه الميارة في ض لمنقاش، كأفأفضميتيا لمقضية المطركحة، أك حسب أىميتيا 

تطبيقاتو الميدانية ليا مف جية كمدل النجاحات التي تتحقؽ فييا مف جية ثانية. كىي تسير كفؽ الخطكات 

 (207، ص2113 ,)سعادة التالية:

 .تحديد الخيارات أك البدائؿ المطركحة -

 .كضع معايير أك محكات دقيقة لعممية الترتيب -
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 .المكضكعةاختيار البدائؿ أك الخيارات التي تتماشى مع المعايير  -

 .المختارةترتيب البدائؿ كفقا لأىميتيا عمى ضكء المعايير  -

الحكـ عمى ما تـ تطبيقو مف خطكات ليذه الميارة في ضكء ما تـ إنجازه فعلب كما لـ يتـ إنجازه كما  -

 .الذم يمكف فعمو في المستقبؿ بشكؿ مختمؼ

يد أكثر العكامؿ أىمية بالنسبة لممكضكع كما تمثؿ ىذه الميارة العممية التي يقكـ مف خلبليا المفكر بتحد

بأنيا ذات أىمية أكثر مف  يبذؿ المزيد مف الجيد لاختيار العكامؿ كالحكـ عمييا فيو، كىناالذم يفكر 

 (69ص ،2119)حسيف،غيرىا. 

 التخميف أو التنبؤ 9     6-6

كيمكف اعتبارىا نكعا  سابقة.ميارة التنبؤ ىي تكقع أك تصكر أحداث جديدة بالاعتماد عمى معمكمات    

ستدلاؿ عبرىا عمى ما ىك بيانات كالمعمكمات المتكافرة كالإال عمى قراءةفيي المقدرة  الاستدلاؿ.خاصا مف 

ما الأسئمة التي تقيس ميارة التنبؤ إلى التعرؼ عمى قدرة المفحكص عمى تجاكز حدكد  ذلؾ. كتيدؼأبعد مف 

يتـ في ضكء تفسير المعمكمات المتكافرة  بأخرل، كىذاكرة أك معمكـ كالذىاب إلى ما ىك أبعد مف ذلؾ بص ىك

  ( 31،ص2107،ميارات التفكير التحميمي)) .الحادثةأك الاحداث الجزئية المتصمة بالظاىرة أك 

كتسعى ىذه الميارة إلى تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ، أىميا أف يككف الطالب قادرا عمى تكقع نتيجة ما أك 

تخيؿ حؿ لمشكمة أك قضية معينة. كما أنيا تعد عنصرا ميما في عممية طرح الفرضيات، كتستخدـ في طرح 

بية لمظكاىر المختمفة. المزيد مف الحمكؿ كىي أيضا عنصر ميـ مف عناصر ميارة تحديد العلبقات السب

   (560 ص ،2113)سعادة. 
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 تحديد الاخطاء9  ميارة 7-8

تيتـ ىذه الميارة بتحديد الأخطاء كالعمؿ عمى تصحيحيا، أك إجراء تغير في نمط التفكير، إذ قد يعترم    

كىي بذلؾ تمكف الفرد مف التفكير بالاتجاه  العممية.بعض الأفكار التعارض أك يكتنفيا الغمكض أك الأخطاء 

 (28،ص2107التحميمي،ميارات التفكير ) .كالصحيحتحقيؽ الفيـ المقبكؿ  الصحيح، ثـ

مبادئ التي ميارة تحديد الاخطاء يجب تعمميا حالما يبدأ الفرد في ارتكاب الأخطاء فيصب تركيزه عمى فيـ ال

 (نفس المرجع السابؽ) .يستند عمييا المكضكع

  الرئيسية9تحديد الأفكار  ميارة 7-9

تمؾ الميارة التي تستخدـ لتحديد كاستخلبص الفكرة العامة لممكضكع أك :" تعرؼ ىذه الميارة عمى أنيا     

 (20ص ،2106,)إبراىيـ ."المشكؿ محؿ الدراسة

استراتيجية مف استراتيجيات  كالعلبقات، كتعدحالة مف حالات التعرؼ عمى الأنماط ىذه الميارة تعد كما 

كما  الميمة،كاحدة مف ميارات التفكير  الرئيسية، كىيالتمخيص ذات الأىمية الكبيرة في عممية تحديد الأفكار 

تمعب دكرا ميما في تحديد الأفكار الرئيسة، حيث أف القدرة عمى تحديد الأفكار في  الاستدلاؿ أف استراتيجية

كما أف استراتيجية صكغ الأسئمة  الأفكار،كؿ إلى استدلالات بشأف ىذه مكضكع ما تتطمب قدرة عمى الكص

   .يمكف أف تحسف ميارة تحديد الأفكار الرئيسة عف طريؽ التدرب عمى صكغ مجمكعة مف الاسئمة

 (28ص ،2107)ميارات التفكير التحميمي،                                                                      

  المعايير9بناء  ميارة :-7

                                                                                             .أم القدرة عمى تحديد كتقدير المعايير الأكثر فائدة كالتي يمكف استخداميا في تقييـ العناصر كفقا لأىميتيا

 (20، ص2106)إبراىيـ,
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أيضا بأنو" قاعدة أك مبدأ يستثمر لإجراء محاكمات عقمية " فالمعايير ىي أسباب مكثكقة يعرؼ المعيار 

بصفة خاصة، فإذا ما كاف عمينا أف نصنؼ الأشياء كصفيا أك تقكيميا فإف عمينا استخداـ أكثر الأسباب التي 

 (32، ص2107فكير التحميمي،)ميارات التنستطيع إيجادىا مكثكقية كىذه الأسباب تعد معايير تصنيفية أك تقكيمية.

 (067ص ،2116)أبك جادك, كالميارات التي يمكف استخداميا في تنمية القدرات التحميمية تتمثؿ في: 

 Identify Problem .تحديد المشكمة -

  Allocate Resources .تحديد المصادر -

  Represent and Organize information .إعادة تنظيـ المعمكمات -

 Formulate Strategy .الاستراتيجياتصياغة  -

  Monitor Problem-Solving Strategy .مراقبة استراتيجيات حؿ المشكمة -

  Evaluate Solution .تقييـ الحمكؿ -

  Thinking analyically .التفكير بشكؿ تحميمي -

إذا ما نظرنا إلى التراث النظرم نجد مف الباحثيف مف جمع بيف ميارتيف في ميارة كاحدة أك فصؿ ميارة إلى 

رؤية  الأنماط،كالتبكيب إيجاد  كالمختمؼ، التجميعالمقارنة كالمقابمة، التفريؽ بيف المتشابو  ميارتيف كميارات:

  ..... إلخالسبب كالنتيجة  العلبقات، تحديد

 :فيكالمتمثمة  غمب المراجعالمتكررة في أيتعمؽ بالدراسة الحالية فقد تناكلت الميارات فيما       

ميارة تنظيـ  المعمكمات،جمع  كالعلبقات، ميارةميارة تحديد الأنماط  كالمككنات،ميارة تحديد الخصائص  

 .أك التنبؤالتخميف  الأكلكيات، كميارةالترتيب ككضع  المعمكمات، ميارة

 التفكير التحميميخطوات  -8

 منيا:ذكر التراث النظرم عدة خطكات تنكعت بيف التفصيؿ كالاختصار نذكر 
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 (61، ص2006)أبك جادك، (: 1990) حسب قطامي

 كجكد مشكمة تكاجو الفرد تدفعو إلى القياـ بالنشاطات الضركرية لمحؿ. -

 الملبحظة كالمشاىدة لجمع المعمكمات الضركرية عف المشكمة مف أجؿ فيميا كتحميميا.  -

 كضع الفركض بعد جمع المعمكمات، كتحقيؽ المشكمة كتحميميا. -

ثباتيا بمعمكمات أخرل، كبما لدل الفرد مف  - تحقيؽ ىذه الفركض بعد جمع المعمكمات كالبرىاف عمييا كا 

 خبرات سابقة.

 القطعية كالقكانيف كالقكاعد العامة. الكصكؿ إلى النتائج -

 ( 434-433، ص2007)قطامي،: How We Thinkفي كتابو كيؼ نفكر  حسب "ديوي"

 .تحدث في ظركؼ كأحكاؿ متعددة كطة كشاممة كمضب لمقصكدة، كيشترط فييا أف تككفالمشاىدة ا -1

                                         . اختيار العناصر الضركرية الرئيسيةالتحميؿ كالتكفيؽ، كيشترط فييما:     -2

 .ملبحظة أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف ىذه العناصر                                 

 .ملبحظة الظكاىر الشاذة التي تتطمب اىتماما خاصا                                 

 كف كاسعة كغنية.مخزكف الذاكرة مف خبرات سابقة ترتبط بالمكضكع، كيقتضي أف تك -3

 صياغة الفركض التي يمكف الكصكؿ إلييا. -4

 تحقيؽ ىذه الفركض بالتجريب كالاختبار المستمريف. -5

 ستدلاؿ بالمعمكمات التي ليا علبقة بالمشكمة.الإ -6

 الحكـ كالتعميـ، كيتضمف ذلؾ أف تخمك ىذه التعميمات مف عناصر التحيز الذاتي. -7

 (24، ص1995)حبيب، مي في: تتمثؿ خطكات التفكير التحميوحسب مجدي9 

 تعريؼ المشكمة بدقة. -
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 جمع المعمكمات. -

 تقييميا.البحث عف حمكؿ بديمة حتى يمكف  -

 مختارة.كضع محاكاة  -

 بديؿ.إختيار أفضؿ  -

 إنجاز الحؿ.  -

ذا كاف الحؿ ليس ىك الأفضؿ فإنو يبدأ بالعممية  - تقييـ الناتج عف الحؿ لمتأكد مف أنو أفضؿ بديؿ كا 

 ثانية.مف جديد مرة 

مف خلبؿ ما سبؽ مف خطكات نلبحظ بأنو رغـ الاختلبؼ الذم قد يلبحظ لمكىمة الأكلى إلا انو ىناؾ     

كضع مجمكعة مف الفركض  حكليا، ثـاتفاؽ في تسمسميا كالتالي: الإحساس بالمشكمة كجمع المعمكمات 

ضكء ىذه النتائج يتـ حؿ المشكمة كعمى  نتائجيا.كاختيار الأنسب منيا كاختبارىا لمتحقؽ مف صحتيا كتقييـ 

 أك إعادة العممية مف جديد.

، كفؽ منيجية عممية، تميد كؿ خطكة فييا للبحقتيا مما يؤدم إلى الكصكؿ منظمة، متسمسمةنيا عممية إ

يجادلمفيـ الصحيح  كالشخص الذم يفكر تفكيرا منظما  السميـ.الحمكؿ الأنسب، كاتخاذ القرار  لممشكلبت، كا 

سيما إف كاف قد كصؿ إلى مستكل عممي عالي كعينة الدراسة الحالية كالمتمثمة في  التحميمي، لاكالتفكير 

  قد سيعكس فعلب مدل تمكنيـ ككفاءتيـ كمكانتو العممية. الدكتكراه،طمبة 

 صفات المفكر التحميمي الجيد -9

كجب تكفر مجمكعة مف الصفات  أف الحكـ عمى الفرد بأنو مفكر تحميمي (1987) رحمةيذكر 

 (434، ص2007)قطامي، كىي:
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القابمية لمشعكر بكجكد مشكمة معقدة: كيقتضي ذلؾ أف يككف الفرد قادرا عمى أف يميز بيف الميـ كالأىـ  -

 مف الأحداث كالأشياء كالخبرات.

يعتيا، قابمية معرفة طبيعة المشكمة معرفة كاضحة، فلب يمكف تناكؿ حؿ أم مشكمة ما لـ تدرؾ طب -

 كماىيتيا، كما لـ تكف ىنالؾ قدرة عمى صياغتيا بدقة كتحديد.

ستعداد عمى تذكر المشكمة كمعالجتيا، حتى لا يخرج عف السياؽ العاـ لإيجاد الحؿ المناسب تكافر الإ -

 لممشكمة.

أف الجرأة في مثؿ ىذه القضايا تؤدم إلى  "رحمة"قكية كجريئة، كيفترض  الإستعداد لافتراض فرضية -

 التبدؿ كالتغير في الأكضاع التي يثبت عدـ صلبحيتيا لمحياة.

القدرة عمى صياغة الفركض التي تعتبر حمكلا ذكية مؤقتة لممشكمة أك الصعكبة. فصاحب الذىف  -

للؤسمكب  الخصب ىك مف يستطيع أف يتصرؼ في الألفاظ، فيختار ما يناسب المقاـ كالكضع، إذ أف

 أثر نافذ في فيـ المقصكد مف المشكمة.

القدرة عمى اختبار الحمكؿ المقترحة اختبارا ناقدا. كىذه الميزة مف أىـ ميزات التفكير التحميمي الجيد،  -

يقبؿ الحمكؿ التي تـ الكصكؿ إلييا، أك التي تقدـ إليو  ألاإذ يستطيع مف لو القدرة في الاختبار النقدم 

، كىذا ما يجعمو ميالا إلى البحث كالاستقصاء عف أفضؿ الظركؼ، كأنفعيا، بدكف شرط أك قيد

 كأنسبيا.

صلبحيتيا كمكثكقيتيا. كتتضمف ىذه القدرة النظرة  يظير عدـالقدرة كالاستعداد لإىماؿ الفركض التي  -

قدرة الفاحصة المختبرة لممشكمة، كالكحدة في اليدؼ، كالدقة في الاختيار كالانتقاد. كتتطمب ىذه ال

أيضا الجرأة، كقكة الإرادة كالتصميـ، كالاستمرار في العمؿ عمييا، إذ يعتبر الفرد الذم يمتمؾ مثؿ ىذه 

 الخاصية فردا متكاملب كلديو شخصية متسقة كمتكائمة.
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القدرة كالاستعداد لإعادة اختبار النتائج لإثبات مكثكقيتيا كصكابيا كذلؾ باستخداميا في مكاقؼ أخرل  -

 بية.كظركؼ متشا

 (185، ص2022)الكعبي،صفات الفرد ذك التفكير التحميمي في مقياسو كمنياجو كالتالي:  كريكوريبيف 

 يحمؿ المكاقؼ كيركز عمى البيانات كيدقؽ في الأرقاـ. -

 منطقي كيستخدـ عقمو في إدراؾ المكاقؼ. -

 متأمؿ ككاقعي. -

 يجيد حؿ المشكلبت كحازـ في قراراتو. -

 طباعيـ.لو القدرة عمى التمييز كبكؿ سيكلة بيف الناس كيدرؾ  -

 للبنتباه.ييكل جمع الحقائؽ كتحميؿ القضايا كيقدـ حججا مثيرة  -

 لو القدرة عمى تقكيـ مكاقؼ الناس. -

 يحتاج للؤدلة كالبراىيف عند عرض أفكاره.  -

 (386، ص2019البدراف.)و: " إلى أف الفرد ذك التفكير التحميمي يتميز بأنىاريسوف وبراميسوفأشار "

 شخص تفصيمي كمنظـ كييتـ بتفاصيؿ الأشياء كالمكضكعات. -

 متحكـ في سمككو كأفعالو كمنطقي في تفكيره. -

 يميؿ إلى استعراض كؿ البدائؿ كالمقارنة بينيا قبؿ اتخاد أم قرار. -

 كاىتماـ. قادر عمى تحقيؽ أىدافو كيرغب في حؿ المشكلبت التي تكاجيو كيسعى إلى ذلؾ بكؿ جدية -

 يتحسف أداؤه كتزداد دافعية. -

           ( الخصائص المميزة لممتعمـ ذم الأسمكب التحميمي فيتمثؿ أبرزىا فيما يمي: 2004) جابر وقرعافيضيؼ 

 ( 575، ص2014عكاد كاخركف،أبك )
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 يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما يككف ما ىك متكقع منو كاضحا. -

 سيدرسيا بشكؿ متسمسؿ مرفقة بالتكاريخ.يفضؿ كجكد خطة مكتكبة لممكاضيع التي  -

 يستفيد أكثر عندما يككف ىنالؾ خارطة أك مخطط تكضح العلبقة بيف المكاضيع التي سيتـ تعمميا. -

 يفضؿ كجكد تعميمات مكتكبة لجميع التعيينات كالمشاريع المطمكبة. -

كتابة الملبحظات يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما تككف ىنالؾ إجراءات تعميمية مباشرة مثؿ المحاضرات ك  -

 عمى السبكرة كعرض الشرائح كالاختبارات كالتغذية الراجعة المنتظمة.

يستكعب المعمكمات بشكؿ أفضؿ عندما يدرس في خطكات متسمسمة بحيث أف كؿ خطكة تمي الخطة  -

 السابقة منطقيا.

 يتبع خطكات متسمسمة كمنظمة عندما يحاكؿ حؿ مشكمة معقدة. -

 (2021،40)الرياشي، بعني:أف تككف مفكرا تحميميا  (2021) الرياشيحسب 

جراء البحكث لتحديد الصحيح مف الخاطئ ثـ يمكنؾ استخداـ ىذه المعرفة  - أنؾ تستطيع جمع المعمكمات كا 

 لحؿ المشكلبت، كما يعني أنو يمكنؾ التفكير بشكؿ مستقؿ كاستخداـ العقؿ كالمنطؽ.

متفتح الذىف مستمعا لجميع كجيات النظر كالحجج كالأفكار  أنو يمكف أف تككف مراقبا نشطا كمتعمما، -

 كالمعرفة، منتقدا لأفكارؾ كمعتقداتؾ سمككؾ لتحسينيا كتطكيرىا محاكلا تحديد الحمكؿ الخاصة بؾ.

بشأف نقاط ضعفؾ كنقاط قكتؾ  فقط، صادقاكما يعني أيضا أف تككف ناقدا مع نفسؾ أيضا لا مع الاخريف  -

 ككيفية تأثيرىا عمى قراراتؾ كسمككؾ.     

أف تككف مفكرا تحميميا يعني أف تككف قادرا عمى التخطيط الدقيؽ قبؿ اتخاذ القرار، كتككف قادران عمى جمع  -

ؾ القدرة أكبر قدر مف المعمكمات دكف تككيف نظرة شمكلية عنيا، كميتما بالنظريات عمى حساب الحقائؽ كلدي
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عمى التنبؤ كالعقلبنية، كالتجزئة كالحكـ عمى الأشياء في إطار عاـ، كالمساىمة في تكضيح الأشياء حتى 

 يمكف الكصكؿ إلى استنتاجات. 

إذا الفرد ذك أسمكب التفكير التحميمي ىك فرد قادر عمى الاىتماـ بالتفاصيؿ في حؿ المشكلبت التي  -

بطريقة منيجية كمنطقية كيتخذ أصحاب ىؤلاء الأسمكب مف التفكير قرارتيـ يكاجييا كيعتمد في التعامؿ معيا 

حكؿ المشكلبت عمى التخطيط كاعتماد أكبر قدر مف المعمكمات، كيرل أصحاب ىذا الأسمكب مف التفكير 

أنفسيـ بأنيـ عمميكف إلا أنيـ مع اىتماماتيـ عمى الأشياء في إطار عاـ يصمكف إلى استنتاجات استنادا إلى 

المعمكمات التفصيمية، مع استعماؿ المنظكر المنطقي المرتب كالمنظـ ،كيعتمدكف عمى البحث عف أفضؿ 

طريقة أك صيغة أك إجراء أك نظاـ يمكنيـ مف الكصكؿ إلى الحؿ. كمقارنة مع أساليب التفكير الأخرل فأف 

ادا عمى المعطيات كالمكضكعية أصحاب ىذا الأسمكب مف التفكير يفضمكف الإستقراء كالتنبؤ كالعقلبنية، إعتم

حميـ المشكلبت ييتمكف بالتخطيط كمحاكلة البحث بأفضؿ طريقة كتأكد مف الأشياء  الإجرائي، كعندكالجانب 

 كمحاكلة معرفة ما يمكف أف يحدث في المستقبؿ.

يتبيف مف خلبؿ ما سبؽ أنو كلربما يككف الطمبة في مرحمة الدكتكراه في حاجة ماسة لمثؿ ىذه الصفات      

السمكؾ العممي الذم يحتاجو  كالعممي، كنمطكالتي إف دلت عمى شيء، فإنما تدؿ عمى الفكر المنيجي 

قية لشخصية الطالب كمدل الطالب في ىذه المرحمة العممية الجادة كالتي تبرز مف خلبليا حقا الصكرة الحقي

 نضجو ككعيو كنمكه الفكرم.

 افتراضات التفكير التحميمي -:

يمكف استخلبص افتراضات التفكير التحميمي مف خلبؿ ما تقدـ استعراضو، كمف خلبؿ طبيعة ىذا 

النكع مف التفكير، ككذلؾ مف خلبؿ الافتراض الرئيسي الذم يتضمف "أف التفكير يمكف أف يعمـ كيتـ تعممو". 

 (441-439-438ص ،2117)قطامي،كىذه الافتراضات ىي كالتالي: 
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أف التفكير التحميمي عممية ذىنية نشطة، يككف الفرد فييا كاعيا كمنشغلب بما يكاجيو، كييدؼ إلى أف  -

 يتغمب عمى المشكمة كبذلؾ يككف نشطا.

عشكائية متذبذبة أنو تفكير يتضمف عمميات ذىنية متتابعة متسمسمة، تسير كفؽ نسؽ، كليست عمميات  -

 كعمميات المحاكلة كالخطأ.

أف التفكير التحميمي يتطمب مف الفرد استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالمكقؼ الأكثر نضجا  -

 كالأكثر ارتباطا بالمكقؼ المشكؿ الذم يكاجيو.

لمكقؼ التفكير التحميمي ذك طبيعة محكرية، أم أف كؿ الفعاليات الذىنية متمحكرة كمتمركزة نحك ا -

 المشكؿ لفيـ طبيعتو، كعناصره كالعناصر المؤثرة فيو، كأساليب الخلبص منو.

حالة مف الاتزاف الذىني. كلذلؾ يككف  إلىالتفكير التحميمي تفكير ىادؼ، ييدؼ إلى إيصاؿ الفرد  -

سمكؾ الفرد مدفكعا، كمضبكطا باليدؼ، كليذا تزداد عمميات الضبط الذىني، كتصبح أكثر دقة كمما 

 دت صعكبة المشكؿ لفيـ طبيعتو، كسيطرتيا عمى أداء الفرد كنشاطو.اشت

التفكير التحميمي يسير كفؽ خطكات منتظمة متتابعة، كيمكف أف تحدد كؿ خطكة بمعايير لتحديد مدل  -

 سكيتيا كاتفاقيا مع النمكذج.

نو تفكير يتطمب التفكير التحميمي تفكير يختمؼ عف التفكير الاستبصارم كالتفكير الآلي الكسيمي إذ ا -

إدراكا، تنظيما كاستبصارا، كيضع فركضا، كيختبر الفركض ليصؿ إلى النتائج، ثـ يتحقؽ مف النتائج 

 ليصؿ إلى مرحمة التعميـ.

التفكير التحميمي تفكير صامت ذىني، يقكـ عمى ممارسات عمميات ذىنية، كيستدؿ عميو مف خلبؿ  -

 يطة، التي تظير عمييا آثاره كأفكاره.الإجراءات التي يجرييا الفرد في البيئة المح
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يمكف أف يسير التفكير التحميمي بمستكل بسيط لدل الأطفاؿ، اذ يبدأ بنظريات كافتراضات بسيطة  -

 كيسير بتسمسؿ بسيط، إلى أف يتـ اختبارىا، كيصؿ إلى جكاب مشكمة أعجبتو كلك لبضع دقائؽ.

تفكيرا صامتا يستغرؽ فترة طكيمة مف الزمف يمكف اف يككف التفكير التحميمي تفكيرا معقدا، يتطمب  -

كيستدعي عمميات ذىنية منظمة تتطمب أنشطة ذىنية دقيقة كذكية، تعتمد عمى معطيات المكقؼ 

 كخصائصو، كما فيو مف متغيرات.

أف التفكير التحميمي تفكير يمكف تعممو كتعميمو، عف طريؽ تحميؿ عناصر المكقؼ إلى أجزائو  -

 يا في نسؽ منتظـ، كالسير في ذلؾ بطريقة منتظمة.الرئيسية كفيميا، ككضع

التفكير التحميمي يناسب كؿ الأعمار مف الصغار إلى الكبار كلكف تتبايف السرعات التي يسير فييا  -

 كؿ كاحد منيـ لمكصكؿ إلى الفيـ كالادراؾ ثـ الحؿ.  

فضكؿ كالرغبة في معرفة كمما تعمقت الدراسة أكثر زادت أىمية التفكير التحميمي كضكحا، كزاد معو ال

إذا كانت ىنالؾ  كفيما التفكير،ىذا الأسمكب الميـ في  لمثؿ-الدكتكراه  طمبة-درجة امتلبؾ عينة الدراسة 

 عمى العكامؿ كالمتغيرات التي اختيرت لمدراسة كالبحث؟    فركؽ بينيـ بناء

 التفكير التحميمي وعلاقتو ببعض أنماط التفكير -21

يقصد بالعممية في إطار عمـ النفس "سمسمة النشاطات المكجية  :التحميمي كعممية التفكير-21-2

ذا نظرنا الى التفكير التحميمي مف ىذه الزاكية  نحك ىدؼ معيف" اك سمسمة التغيرات التي تأخذ شكلب معينا، كا 

ثر تعقيدا منو: نجد انو يمثؿ احدل المراحؿ اك الخطكات الأساسية المتصمة بعدد مف عمميات التفكير الأك

لاحظ )لممشكلبت مثؿ التفكير التنسيقي، كالتفكير الناقد، كحؿ المشكلبت، كاتخاد القرار، كالحؿ الإبداعي 

  (05: 2117)عامر. . (0الشكؿ رقـ 
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 التفكير التحميمي جذع مشترؾ لمعديد مف عمميات التفكير الأخرى (29الشكؿ )

أبرز أيمف عامر علبقة التفكير التحميمي ببعض أنماط التفكير  علاقتو ببعض أنماط التفكير9  10- 2- 

  :كالتالي

يقؼ التفكير التحميمي كمقابؿ لنمطيف مف أنماط التفكير كىما  :بالتفكير البنائي والتركيبي علاقتو 21-3-2

كما ىك معقد إلى  مركب،التفكير البنائي، كالتفكير التركيبي فإذا كانت عممية التحميؿ تمكننا مف تجزئة ما ىك 

ما ىك بسيط، فإف كلب مف قدرتي "إعادة البناء"، ك "التركيب " تؤدياف إلى العكس، حيث تجمع بيف الأجزاء 

 .المشتتة لتشكؿ مركبات أكثر تعقيدا

أنيما يقفاف كمقابؿ لمتفكير التحميمي إلا أف ىناؾ فركقا  رغـ-كالتركيبالبناء  إعادة-كالمفيكماف الأخيراف 

ينيما، فما يميز إعادة البناء عف التركيب ىك أف المفيكـ الأكؿ )إعادة البناء( يعني الاقتصار عمى كاضحة ب

مجرد إعادة أجزاء المكقؼ إلى صكرتو الأكلى، بينما المفيكـ الثاني يعني إعادة تركيبو بشكؿ جديد إذ 

عادتيا إلى حالتيا الأكلى بعد اف ق منا بتفتيتيا الى أجزاء، فيك يتضمف التركيب أكثر مف كضع الأشياء كا 



 ميارات التفكير التحميمي الفصؿ الثاني                                                      
 

49 

Bartelle (2112 ) بارتميتعممية تؤدم في نيايتيا الى تقديـ شيء مختمؼ عما قمنا بتحميمو. كنجد أف 

 :تيميف في عدة جكانب أساسية تشمؿ الآلخص الفركؽ بيف المفيك 

ىذه المككنات كمعرفة أ/ التفكير التحميمي يمكننا مف تفتيت الأشياء إلى مككناتيا، سعيا إلى تحديد طبيعة 

أجزاء المكقؼ أك المكضكع أك الشيء محؿ الاىتماـ، بينما التفكير التركيبي يمكننا مف فيـ كيؼ تعمؿ أجزاء 

 المكقؼ أك المكضكع معا في تكافؽ كتكامؿ.

 
 (9 التفكير التحميمي مقابؿ التفكير التركيبي3شكؿ )

ب/ إف التفكير التركيبي يحاكؿ اكتشاؼ الأنماط المتكررة أك المكضكع الشائع عبر النسؽ أك المكقؼ محؿ 

 الاىتماـ، عمى نحك أعمؽ مما نجده في التفكير التحميمي. 

ج/ عندما نمارس التفكير التحميمي نيتـ بتحديد الاختلبفات بيف الأشياء، بينما عند ممارسة التفكير التركيبي 

 أكثر باكتشاؼ المتشابو بينيا لمكصكؿ إلى النمط السائد الذم خمؼ التنكع الظاىر.يعني 

د/ إف ممارسة التفكير التركيبي أمر صعب مف ممارسة التفكير التحميمي لأف التفاعلبت القائمة بيف الأجزاء 

 تككف في حالة دينامية مما يجعؿ مف الصعب أحيانا لاكتشاؼ الجكانب المشتركة بينيا.

 التفكير التركيبي

 التفكير التحميمي
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يعتمد كؿ مف التفكير التحميمي كالتفكير التركيبي أحدىما عمى الاخر كيمثلبف عمميتيف متكاممتيف. كىذه ق/ 

النقطة الأخيرة ىي النقطة الأساسية التي ستتضح دلالاتيا عند التمييز بيف التفكير التحميمي كالتفكير 

 (08، ص2007)عامر، التنسيقي.

 قي9علاقتو بالتفكير النسقي والتنسي 12-0-0

القائـ بيف أجزاء نسؽ كاحد محدد )كالتفكير في العلبقات التي تربط  كييتـ بالتفاعؿأكليما التفكير النسقي:    

بيف أجزاء مكضكع معيف(، في حيف ييتـ التفكير الثاني التنسيقي بعلبقة النسؽ الكاحد بباقي الأنساؽ 

المرتبطة بو أم العلبقة بمكضكع معيف بمجمكعة مكاضيع أخرل كما ىك كاضح أف تركيز التفكير عمى 

مككنة لنسؽ بعينو، يعبر عنو بأنو نمط مف أنماط التفكير النسقي، في حيف أف التفكير فيما يربط العلبقات ال

 أكثر مف نسؽ بباقي الأنساؽ، يمثؿ مثالا لمتفكير التنسيقي.

إف أىـ ما يميز التفكير التنسيقي ىك اعتماده عمى كؿ مف التفكير التحميمي كالتفكير التركيبي كالجمع بينيما 

 (01،ص2117ر،)عام معا.

متبادؿ بيف التفكير التحميمي كالتفكير التركيبي أثناء مكاجية أم العتماد الا إلىسابقة الفقرة أشارت ال   

كاف التفكير التحميمي يفتت الأشياء أك المكاقؼ إلى أجزاء منفصمة، مف خلبؿ معرفة الاختلبفات  مشكمة، فإذا

د تؤدينا إلى فقدنا المعنى الكمي أك الدلالة العامة لممكقؼ محؿ بيف المككنات المشكمة ليا، فإف ىذه التجزئة ق

اىتمامنا، كبالتالي نحتاج إلى التفكير التركيبي ليضفي معنى عمى ما تـ تجزئتو مف خلبؿ البحث عما ىك 

 (11)المرجع السابؽ،ص مشترؾ، كتحديد المعنى العاـ كراء ما ىك مجزأ، أم أننا نحتاج عندئذ لمتفكير التركيبي.
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كبالتالي فإف كلب النكعيف مف التفكير )التحميمي كالتركيبي( يرتبط أحدىما بالآخر إلى حد كبير، كنحتاج إلى 

ممارستيما معا بشكؿ متناغـ إذا كنا نسعى إلى الإحاطة الكاممة بأم مكقؼ أك مشكمة نكاجييا كتسمى القدرة 

 (11)نفس المرجع السابؽ،ص . نسيقيفكير التعمى ممارسة التحميؿ كالتركيب معا بالقدرة عمى الت

يعني التفكير التنسيقي، بيذا المعنى، القدرة عمى تحميؿ الميمة أك المشكمة أك المكقؼ في ضؿ مراعاة اليدؼ 

العاـ الذم تحمؿ مف أجمو المشكمة، كمراعاة ربط التحميؿ بيذا اليدؼ بشكؿ متأف. بمعنى آخر المقدرة عمى 

ع ىذه الأجزاء كتحميميا دكف التغافؿ عف إدراؾ النسؽ المتكامؿ الذم تتحرؾ في ظمو الأجزاء مع التعامؿ م

              الكمي الأكبر.  مراعاة المعنىككف ىذه الأجزاء يكمف كراءىا معنى كمي، فيمارس التحميؿ عندئذ في ظؿ 

 (السابؽ نفس المرجع)                                                                                                    

  علاقتو بالتفكير الناقد9 12-0-2

التفكير التحميمي كالتفكير الناقد كيرجع سبب ىذا الخمط إلى اعتماد الأخير عمى  البعض بيفيخمط      

 الأكؿ، كىك ما تبرزه بعض التعريفات المقدمة لمتفكير الناقد، كالتي تشير إليو بأنو:

قامة الأدلة  "عممية تفكيرية مركبة عقلبنية كمنطقية يتـ فييا إخضاع فكرة أك أكثر لمتحقيؽ كالتقصي كجمع كا 

كالشكاىد بمكضكعية كتجرد عف مدل صحتيا كمف ثـ إصدار حكـ بقبكليا مف عدمو اعتمادا عمى معايير أك 

 (    45ص ،2003)زيتكف،.قيمة معينة"

ءمتيا لما لديو مف معمكمات ىك أيضا: "إخضاع الفرد المعمكمات لمتحميؿ كالفرز كالتمحيص لمعرفة مدل ملب

التمييز بيف الأفكار السميمة كتمؾ الخاطئة. " كرغـ ىذا، فأغمب الباحثيف  كثباتيا، بغرضأخرل تأكد صدقيا 

يجدكف فركقا كاضحة بيف ما نقصده بالنقد فيسعى التحميؿ إلى تفتيت الأفكار إلى أجزائيا دكف إصدار حكـ 
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زاء، في حيف ييتـ التفكير الناقد بإصدار حكـ عمى نكعية الأفكار، عمى مدل أفضمية أم جزء عمى باقي الأج

 بينيا. بعد المفاضمة بينيا، كمحاكلة استنتاج ما ليس ظاىرا فييا، بما يمكننا مف اختيار الأفضؿ مف 

" إلى أف القدرة التحميمية تتطمب الحكـ عمى قيمة O Hara أوىارا" ك " Sternberg غ"ستيرنبر أشار كؿ مف 

  (        12ص ،2007)عامر،بيا.الأفكار، كتقرير ما يستحؽ الأخذ 

  علاقتو بالتفكير الإفتراقي )الإبداعي( والإلتقائي9 12-0-3

" في إطار عرضو لنمكذجو عف بناء العقؿ "بيف نمطيف مف التفكير: النمط الأكؿ ىك التفكير جيمفوردميز "   

الإفتراقي، كالذم يتمثؿ في العممية التي نحاكؿ مف خلبليا إنتاج أكبر عدد مف الأفكار المتنكعة كالجديدة ىذا 

مة محؿ اىتمامنا. أما النكع الثاني النكع مف التفكير يتـ خلبلو التشعب في التفكير أثناء بحثنا عف حمكؿ لممشك

مف التفكير، فيك التفكير الإلتقائي، كىك العممية التي نحاكؿ مف خلبليا أف نصؿ إلى إجابة محددة عف سؤاؿ 

أفضميا لتككف في بؤرة مطركح عمينا، كىك يجمع ما تـ طرحو مف أفكار متشعبة فيصنفيا كيقيميا، كيختار 

يعد التفكير التحميمي أحد أشكاؿ التفكير الإلتقائي، فإف تحميمنا للؤجزاء لف  في ضكء ىذا التمييزك الإىتماـ. 

يضيؼ جديدا، فكؿ ما سنفعمو ىك التحكيؿ مف الصكرة المكتممة إلى الصكرة المجزئة التفصيمية. كلا يضاؼ 

س المرجع )نفىنا ليذه الأجزاء شيئا بينما، يؤدم التفكير الإنتاجي الإفتراقي إلى إضافة أفكار جديدة. 

 (13السابؽ،

 المشكلات9التفكير التحميمي وحؿ  12-0-4

 ذىني نشاط جكىره في التحميمي التفكير لأف الحياتية؛ بالمشكلبت التحميمي التفكير يرتبط عامة بصكرة      

 كيمثؿ المشكؿ، المكقؼ في أىمية الرمكز أكثر المفاىيـ تككف كربما المختمفة، بأنكاعيا الرمكز معالجة يتناكؿ
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 كالحياتية التعميمية المشكلبت حؿ عمى لقدرةا عف نجـي كىك تعقيدان، المعرفية النشاطات أكثر التحميمي التفكير

 (14،ص2022التحميمي، )التفكير المختمفة.

 التحميمي التفكير نشاط كأف حياتو، في الحيكية الأىمية ذات لممشكلبت حمكؿ إيجاد نحك عادة الفرد كجويت

 معمكمات عف البحث إلى عويدف مما السابقة، مياراتو عمى بناء الحمكؿ إيجاد في يفشؿ عندما يزداد لديو

 السابؽ( المرجع )نفستكاجيو. التي التعميمية لحياتية،ا لممشكلبت حمكؿ إيجاد في تساعده جديدة

 كجيدان  كقتان  يتطمب كىذا عناصرىا، حكؿ المعمكمات كجمع المشكمة، تجزئة يتطمب التحميمي التفكير أف كما

 تعريؼ- المتعمـ – الفرد مف يستدعي كىذا مسبقان، المكضكعة لمفرضيات صحيح اختيار إلى لمكصكؿ كبيريف

 لماذا( أيف، متى، ماذا، )مف، لذاتو الفرد سؤاؿ طريؽ عف حدثت كلماذا جذكرىا، كمعرفة كتحديدىا، المشكمة،

 يمكنيـ الطمبة أف ستيرنبرغ كيشير كالمناسبة، الصحيحة، الحمكؿ إلى سيتكصؿ ككيؼ المشكمة، حدثت

 (15،ص2022التحميمي، )التفكير الآتية: الخطكات مف التعميمية المشكلبت لحؿ الناجح التحميمي التفكير استثمار

 تحديدا؟ يكاجييا يالت المشكمة ماىي المشكمة: تحديد -

 يمزـ الذم كالجيد، الكقت، كـ لتحديد بعمؽ التفكير أم المشكمة: لحؿ اللبزمة المصادر تحديد -

 .العمؿ كنياية لبداية كالتخطيط

 المشكمة حؿ في معينة إستراتيجية اتباع -

 مشكلبت ىناؾ أف أـ يراـ، ما عمى تسير الأمكر كانت إذا فيما الادراؾ كىك المشكمة: حؿ مراقبة -

 .كحمّيا معيا، التعامؿ إلى بحاجة

 أـ مناسبا انجازه تـ ما كاف إذا فيما السؤاؿ يطرح المطمكب العمؿ إنياء فبعد المشكمة: حؿ تقييـ -

  تحسيف. أك تعديؿ إلى يحتاج
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إذف يعتبر التفكير التحميمي عممية منظمة لفيـ المشكمة بعمؽ مف خلبؿ تحميميا كفيـ العلبقة بيف أجزائيا كىك 

التحميمي. جزء مف حؿ المشكلبت حتى يتمكف الطالب مف اتخاذ القرار الصحيح باستخداـ ميارات التفكير 

)P36 ,2022،i , bambangrama) 

( كالتي ىدفت إلى 2013كزملبئو ) Patcharee chankaew شنكاولبتشاري في دراسة تجريبية     

التحقؽ مف قدرات التفكير التحميمي كالمكاقؼ اتجاه تعمـ العمكـ لطلبب الصؼ الحادم عشر مف خلبؿ تعميـ 

العمكـ كالتكنكلكجيا ،كاليندسة كالرياضيات المدمج كالتعمـ القائـ عمى حؿ المشكلبت في القياس الكيميائي 

يث أشارت النتائج إلى أف أنشطة التعمـ القائمة عمى حؿ المشكلبت قد نجحت في تطكير قدرات .....ح

التفكير التحميمي كالمكاقؼ اتجاه تعمـ العمكـ .....كبالتالي تمكف الطلبب مف دمج معارفيـ في مختمؼ 

أعمى مف  % مف الطلبب درجات 80المجالات لحؿ المشكلبت كخمؽ ابتكارات جديدة. كقد أظير حكالي 

 (p02،2013، patcharee) المحدد.المعيار 

تبيف مف خلبؿ ىذه الدراسة العلبقة التبادلية القائمة بيف التفكير التحميمي كحؿ المشكلبت بحيث يساعد الأكؿ ت

 في إيجاد الحمكؿ لممشكلبت كينمي الثاني مف ميارات الأكؿ بالممارسة كالتدريب.

"الاختيار الذم يتـ التكصؿ إليو بعد  القرار:كيقصد بعممية اتخاذ  القرار9التفكير التحميمي واتخاذ  12-0-5

 (    43ص ،2003)زيتكف،" اختيارات.المفاضمة بيف عدة 

 أيضا:كما يعني 

"عممية تفكيرية مركبة تيدؼ إلى اختيار أفضؿ البدائؿ أك الحمكؿ المتاحة لمفرد في مكقؼ معيف اعتمادا  

 )نفس المرجع السابؽ(لدل الفرد مف معايير كقيـ معينة تتعمؽ باختياراتو "  عمى ما
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قيمة كؿ بديؿ يحتاج تحميلب  القرار، فتحديديدخؿ التفكير التحميمي في كؿ خطكة مف خطكات اتخاذ      

مفصلب لاختيار الأنسب منيا، كيككف ىذا التحميؿ كفقا لمعايير متصمة بالقرار كمعيار الزمف كالأىداؼ 

المنكطة فضلب عف التابعات المتكقعة، كيختمؼ تحميؿ البدائؿ أيضا تبعا لنمط القرار الكاجب اتخاذه 

ير التحميمي في عممية اتخاذ القرار لتحديد الصعكبات التي كالمجالات التي سيطبؽ فييا. كما يستخدـ التفك

  (55ص ،2001)عصر،تحكؿ دكف تحقيؽ اليدؼ. 

مف خلبؿ ما سبؽ لا يختمؼ اثناف في أف أساليب التفكير المختمفة تعمؿ معا كنسؽ متكامؿ بحيث تكمؿ     

تبيف أىمية  الأخرل، كماكؿ كاحدة منيا الأخرل كأف كاف إحداىا سائدا فإف ذلؾ لا يعني غياب الأساليب 

ل لمتفكير التحميمي كمياراتو لدل التفكير التحميمي كعممية ىامة في مختمؼ أساليب التفكير الأخرل. فيؿ يا تر 

أـ درجة  مرتفعة تؤىمو لأف يككف جزءا ميما في عممية تفكيرىـ؟ درجة-الدكتكراه  طمبة-عينة الدراسة 

 محدكدا؟منخفضة تجعمو دكره 

 معوقات التفكير التحميمي -22

 ـ التحميؿ:طاف بجكىر مفيك عند التصدم لصقؿ ميارات التفكير التحميمي يكاجينا معكقاف أساسياف يرتب

 بارتميت: يتمثؿ في صعكبة معرفة متى نتكقؼ عف التحميؿ كىك ما أطمؽ عميو "المعوؽ الأوؿ

Barllet فنظريا يمكف الإستمرار في تحميؿ أم شيء إلى ما لا نياية، كما لـ نربط  "،" مصطمح "شمؿ التحميؿ

 تحميمنا لممكقؼ بيدؼ محدد فإف التحميؿ قد يصبح معكقا لمتفكير بدلا مف أف يككف ميسرا لو.

: ىك أف التحميؿ، لا يقدـ جديدا، فيك لا يفضي غالبا إلى إنتاج شيء جديد لأنو يفتت المعوؽ الثاني

                       ساسية إلى ما تتركب منو مف مككنات فرعية كيحكؿ ما ىك معقد إلى ما ىك بسيط.المككنات الأ

 (28، ص2007)عامر،                                                                                           
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عمى  كتقنيات لمتغمبالباحثكف عدة أساليب  مف ىذا المنطؽ، كلتنمية ميارات التفكير التحميمي، إبتكر

 ىذيف المعكقيف السابقيف كتدريب الأفراد عمى كيفية التحميمي الفعاؿ لممشكلبت بما يسمح بتكجيو عممية

التحميؿ كتنظيميا، كالتدرب عمى متى يجب التكقؼ عف التحميؿ الزائد، مقابؿ أساليب أخرل صممت بيدؼ 

 (نفس المرجع السابؽ)الأفكار الإبداعية.  استخداـ التحميؿ كبكابة لتكليد

مف العكامؿ المؤثرة في التفكير التحميمي ىي عادات الحياة اليكمية حيث يكاجو بعض  الثالث9المعوؽ 

الطلبب صعكبة في تعمـ المفاىيـ كما تؤثر العكامؿ الداخمية الكراثية الأبكية كالعكامؿ البيئة التي يعيشكف             

 (p33،2022، cahyati & subali)ية. فييا بما في ذلؾ المرافؽ الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية كالتعميم

( أف البيئة التي تجرم فييا عممية التحميؿ ىي مف السياقات الخارجة عف الذىف 2001) عصريضيؼ 

كىي أيضا مف الأمكر التي تؤثر في تشكؿ قكاـ  نفسو،كعف ممارسة التفكير كعف السياؽ الداخمي لمتفكير 

التفكير كتحدد نكعو. فالكقت المتاح لمتفكير كالمكاف عنصراف ميماف في البيئة، فالتحميؿ ق يحتاج لكقت قد 

كتحميؿ المعطيات. كما أف المكاف غير المعد لمحكار المتعدد الاتجاىات  لتطبيؽ مياراتويطكؿ كقد يقصر 

 (40، ص2001عصر،)كتحميميا. لمعرفة يقمص الفرص لتناكؿ ا

 كىي:كعميو يمكف تمخيص معكقات التفكير التحميمي في أربعة نقاط 

 التحميؿ عممية غير مضبكطة بحدكد معينة. -

 بجديد.التحميؿ يعني تفكيؾ المركب كلا يأتي بشيء  -

 يتأثر التفكير التحميمي بالعكامؿ الكراثية. -

 البيئية.يتأثر التفكير التحميمي بالعكامؿ  -

لا بد أف طمبة الدكتكراه يتأثركف بيذه العكامؿ، كالتي ليا دكر في تحديد درجة امتلبكيـ لميارات التفكير 

 كلربما تككف جزءا مف تفسير النتائج التي ستتكصؿ إلييا ىذه الدراسة. التحميمي، كالتي
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 تعميـ ميارات التفكير التحميمي -23

تصمح لتعمـ ميارات التفكير كتعميميا بصكرة عامة كتتألؼ ىذه الاستراتيجية  استراتيجية سعادةعرض 

 (86، ص2003)سعادة، كالاتي:مف عدة مراحؿ 

حيث لابد لممعمـ مف تحديد ىدؼ الدرس كالمتمثؿ في تعمـ ميارة  بإيجاز:عرض ميارة التفكير  - أ

  متناىية.ريفيا بدقة تع الميارة، كأخيراتحديد اسـ  المتعمميف، تـتفكير جديدة مف جانب 

حيث يقكـ المعمـ بتكضيح طبيعة الميارة كالأسس التي تقكـ  عمييا:تكضيح الميارة ثـ طرح مثاؿ  - ب

طرح مثاؿ كاحد أك أكثر عمييا مما  بالمنيج، كأخيراعمييا كمجالات تطبيقيا ميدانيا مع ربطيا 

 السابقة.لى ربطيا بخبرات المتعمميف اليكمية أك إيؤدم 

حيث يبيف المعمـ بدقة خطكات تطبيؽ الميارة أماـ  الميارة:تكضيح خطكات التطبيؽ ليذه  - ت

 نجاحيا.المتعمميف كمبررات كؿ خطكة كعكامؿ 

حيث يطمب المعمـ مف المتعمميف تطبيؽ ميارة التفكير التي تـ  الميارة:مطالبة المتعمميف بتطبيؽ  - ث

مى مجاؿ آخر مشابو لو يختاركنو ىـ في ضكء تعريفيا كتحديد خطكاتيا كتطبيقيا بدقة أماميـ ع

ليـ عف طريؽ المركر عمى كؿ مجمكعة منيا لمرد عمى كؿ  المجمكعات، كمساعدتوعمؿ 

 يكاجيكنيا.استفساراتيـ كالاطلبع عمى ما تكصمكا إليو مف أمكر كالتخفيؼ مف الصعكبات التي 

لمميارة مف حيث تعريفيا كأىميتيا  المعمـ مف فيـ المتعمميف يتأكدحيث  السابقة:مراجعة الخطكات  - ج

مكانيات  فإف عميو أف يقكـ بمراجعة خطكات تنفيذىا معيـ بدقة كالتأكد مف  تطبيقيا،كطبيعتيا كا 

ذا لاحظ المعمـ كجكد عدـ فيـ لدل  المختمفة.ربط المتعمميف ليا في مجالات المنيج المدرسي  كا 
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ح تمؾ الخطكات مف جديد كطرح أمثمة التلبميذ في إحدل ىذه الخطكات فإف عميو إعادة تكضي

  عمييا.اضافية 

( مجمكعة مف الأنشطة كالتي اعتبرىا مدخلب مساعدا في معرفة خطكات حؿ 2006) أبو جادوكما قد بيف 

 المشكلبت كتطكير ميارات التفكير التحميمي حسب ستينبرغ:

ؾ يجب عمى المعمميف تشجيع الطمبة عمى صياغة كطرح الأسئمة كليس فقط الإجابة عنيا، عند ذل -

تشجيع الطمبة عمى التمعف ككضع التساؤلات حكؿ المكضكعات التي يدرسكنيا، كتشجيعيـ عمى 

 التفكير بأىمية ىذه الأسئمة. 

مساعدة الطمبة في أف يقرركا ما المصادر التي يحتاجكنيا لإنجاز عمؿ ما، كبدلا مف إخبار الطمبة  -

زـ لأداء الميمة المطمكبة، عمى المعمـ أف يدع الطالب بالمصادر التي يستخدمكنيا أك الكقت اللب

 ليقرر كيحدد المصادر كالكقت اللبزـ لإنجاز العمؿ المطمكب منو. 

يطمب مف الطمبة عادة حؿ المسائؿ )الرياضية مثلب( كيستطيع المعممكف مساعدة الطمبة عمى تنظيـ  -

طريقة عمميـ في حؿ المشكلبت أك بكضع خطكط عريضة أك خريطة  بجعميـ يظيركفتفكيرىـ 

ذلؾ يقكـ المعممكف بإعطاء ملبحظات كالتعميؽ عمى نكعية  عمؿ، بعدلممفاىيـ الخاصة بكتابة كرقة 

 كقدرة الطمبة عمى التنظيـ في حؿ المشكلبت. 

مييف في حؿ مشكلبتيـ تشجيع الطمبة عمى التخطيط لحؿ مشكلبتيـ قبؿ البدء بحميا، كأف يككنكا تأم -

المستخدمة أكثر مف ككنيـ اندفاعييف، كعمى المعمميف أيضان تشجيع الطمبة عمى مناقشة استراتيجياتيـ 

البدء في استخداميا في حؿ المشكلبت، كما يستطيعكف أيضان الحصكؿ عمى التغذية الراجعة مف  قبؿ

 لمستخدمة. الطمبة الآخريف حكؿ نقاط القكة كالضعؼ في استراتيجياتيـ ا
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يسمـ الطلبب عادة العمؿ بشكمو النيائي لممعمـ، كيستطيع المعمـ تشجيع كتطكير المراقبػة مػف خػلبؿ  -

جعميـ يسممكف المسكدات الكاممة لمتقارير أك الأعماؿ التي يعممكنيا كيقدـ التغذية الراجعة لمطمبة عمى 

 لعمؿ الذم يقكمكف بو. ىذه المسكدات، كما يشجع الطمبة عمى التغذية الراجعة الذاتية لتحسيف ا

يشجع المعمـ الطمبة عمى التقييـ مف خلبؿ حثيـ عمى التعبير بصراحة عف نقاط القكة كالضعؼ في  -

 الآخريف، كالتأكيد عمى النقد البناء.  عمميـ كعمؿ

  مثؿ:فإنو يمكف فعؿ الكثير  Erasmusفي إشارة أخرل لتنمية ميارات التفكير التحميمي حسب 

لمكتب كتحميؿ محتكاىا مع محاكلة إيجاد الدكافع الرئيسية الكامنة كتكقع ما سيحدث القراءة النشطة  -

 مع طرح الأسئمة كمحاكلة الإجابة عمييا. ذلؾ،بعد 

استخداـ ألعاب العقؿ كىي طريقة ممتعة كىادفة لتمريف العقؿ عمى التحميؿ كمعب الشطرنج كالكممات  -

 المتقاطعة كحؿ الألغاز ...

 المشكلبت.اـ بالأشياء كطرح الأسئمة حكليا مما يحسف الذاكرة كالقدرة عمى حؿ الفضكلية كالاىتم -

 التدرب عمى حؿ المشكلبت التي تمثؿ تحديات يكمية كالبحث عف الحمكؿ الممكنة كتخيميا كتجريبيا. -

 كغيرىا.  Brain trainingتدريب العقؿ باستخداـ التطبيقات التعميمية المتنكعة كتطبيؽ  -

( كضع فييا برنامجا فعالا لتنمية التفكير 1998) ladenburg. Tegnel للادنبرج تيجنؿفي دراسة 

كميارات الكتابة ،اشترؾ فييا ثمانية طلبب بالدراسات العميا طمب منيـ مف خلبؿ مشركع "مذبحة بكسطف" 

كعات تمكف الطلبب مف تقديـ مكض التفكير حيثكأحد المكاقؼ الخيالية كتابة تقارير خاصة بعمميات 

عطاء نتائج كأحكاـ حيث يقكـ فييا الطالب بدكر القاضي الذم يدرس أبعاد المذبحة  منفصمة تحميمية كا 

كأسبابيا كنتائجيا كيقكـ بتحميؿ عناصرىا ثـ يصدر حكما عمى المتيميف. ىذا كقد نجحت مثؿ ىذه 
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، التقكيـ( مف يؿ، التركيبالتحمالمكاقؼ في إثارة الطلبب كتمكينيـ مف تفعيؿ ميارات التفكير الأساسية )

 (2003،254،حبيب)كاقعية. خلبؿ مكاقؼ حياتية 

تنمية ميارات التفكير بشكؿ التي تساعد عمى بحثت عف الطرؽ كالاستراتيجيات  العديد مف الدراسات     

( كالذم بيف دكر 2017) صالح المالكيو حميدي  عادؿدراسة عاـ كالتفكير التحميمي بشكؿ خاص منيا 

  التحميمي.استخداـ الخرائط الذىنية الإلكتركنية في تنمية ميارات التفكير 

( كالتي خمصت إلى دكر استعماؿ استرتتيجية الدراما 2020) سايج عطا الله قاسـ البري وتياويؿدراسة 

 التحميمي.في تحسيف ميارات التفكير 

( بينت تأثير 2022) rama cahyati bambang subali وبامبانج سوباليراما قاىيتي دراسة 

استخداـ الاستفسار المكجو )نمكذج تعميمي: ينتقؿ فيو الطالب خطكة خطكة مف تحديد المشكمة كصياغة 

الفركض كجمع البيانات كالتحقؽ مف النتائج فالتعميـ( بدؿ أسمكب المناقشة في تنمية ميارات التفكير 

ف الدراسات التي أشارت إلى العديد مف الطرؽ كالأساليب التي تساعد الطلبب كغيرىا مالخ . التحميمي ...

الدراسات تجعمنا نصؿ إلى  لدييـ. كىذهكفي مختمؼ المراحؿ الدراسية في تنمية ميارات التفكير التحميمي 

استنتاج مفاده أف تنمية ميارات التفكير لا يحده زماف أك مكاف كلكف يكفي تكفير البيئة المشجعة 

 تحقؽ النمك كالتطكر في مستكل التفكير لدل الطلبب.  الفعالة، التيكالكسيمة  كالأسمكب المناسب

 كفاءة مياراتإذا ما رجعنا لعينة الدراسة الحالية كالمتمثمة في طمبة الدكتكراه فيي أيضا يمكف زيادة       

ينتو نتائج الدراسة المشار إلييا سابقا التفكير التحميمي لدييـ كالرفع مف مستكاىا كتطكيرىا كىذا كفقا لما ب

 .ladenburg tegnel للادنبرج تيجنؿ
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 خلاصة الفصؿ

مف خلبؿ ما تـ تناكلو سابقا يمكننا القكؿ بأف التفكير التحميمي ىك أسمكب مف أساليب التفكير التي      

كىك مجمكعة مف الميارات التي تعمؿ معا في  معينة،يمارسيا الفرد أثناء مكاجيتو لمكقؼ ما أك مشكمة 

 التكيؼ.الكصكؿ إلى الحؿ كتحقيؽ  تبادلية، بيدؼعلبقة تكاممية 

تبيف مف خلبؿ ما خمص إليو العمماء أىمية ىذا الأسمكب مف التفكير مف خلبؿ تقاطعو مع العديد  لقد    

كتمييد ليا أك  كغيرىا، سكاءكالتفكير الناقد كالتفكير الابداعي كاتخاذ القرار  لمتفكير،مف الأساليب الأخرل 

 خطكاتيا.كخطكة مف 

كما أظير التراث النظرم أنو مف الممكف تنمية ميارات التفكير التحميمي كالرفع مف مستكاىا مف خلبؿ     

 كالتجريب.العديد مف الاستراتيجيات التربكية كالتي تناكليا الباحثكف بالدراسة 

إف ىذا الاىتماـ بالتفكير التحميمي راجع أصلب إلى أىمية التفكير بشكؿ عاـ في حياة الفرد كانعكاسو     

مف كؿ ىذا كذاؾ تكيفو مع البيئة التي  نجاحو، كالأىـعمى شخصية الفرد كنمط حياتو كتعاملبتو كحتى 

 فييا.يعيش 

المكضكع كيتطمع الأف بشكؽ لما سيسفر عنو الجانب ىذا ما جادت بو قريحة البحث النظرم في ىذا     

درجة امتلبؾ نخبة الجامعة مف طمبة الدكتكراه لبعض ميارات ىذا الاسمكب مف  نتائج، حكؿالميداني مف 

التفكير، كالذم قد يعكس مدل نجاح المؤسسات التعميمية الجزائرية مف عدمو في تككيف جيؿ مفكر يممؾ 

  كالتطكر.و مؤىلب لمسير قدما في طريؽ النمك مف ميارات التفكير ما يجعم
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 الفصؿ الثالػػث
 

 

 انيػػػػػػػػػػػػةدإجراءات الدراسة المي
 تمييد
 منيج الدراسة  -1
 الدراسة الاستطلاعية -0

 مف الدراسة الاستطلاعية اليدؼ 0-1
 الدراسة عينة وصؼ 0-0
 داة جمع البياناتوصؼ أ 0-2
 السيكومترية للأداة الخصائص 0-3

 الدراسة الأساسية -2
 عينة الدراسة الأساسية 2-1
 أداة الدراسة 2-0
 الإحصائية المستخدمة الأساليب 2-2

الفصؿ خلاصة
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  تمهيذ

مف تذكير بمنيج  ،إف اليدؼ مف ىذا الفصؿ ىك إعطاء صكرة شاممة حكؿ مجريات العمؿ الميداني

الدراسة، ككصؼ للئجراءات التي تـ اتباعيا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة كذلؾ مف خلبؿ مرحمتيف أساسيتيف: 

السيككمترية يتـ مف خلبليا كصؼ أدكات جمع البيانات كخصائصيا  ستطلبعية، كالتيالامرحمة الدراسة 

حمة الدراسة الأساسية مف كصؼ لمعينة مر ثـ عية كخصائصيا كطريقة اختيارىا. ستطلبكعرض العينة الا

 الدراسة.الأساسية كالأداة في صكرتيا النيائية كالأساليب الإحصائية التي سيتـ مف خلبليا معالجة بيانات 

 9منيج الدراسة -1

أف إف طبيعة مشكمة الدراسة الحالية ىي التي تحدد نكع المنيج المتبع مف بيف المناىج المختمفة، كبما     

 الدكتكراه بالإضافة إلىلدل طمبة  يمتلبؾ بعض ميارات التفكير التحميماالدراسة تيدؼ إلى معرفة درجة 

باختلبؼ متلبكيـ ليذه الميارات اككذا الكشؼ عف الفركؽ في درجة  ،متلبؾ ىذه المياراتاترتيب درجة 

، باعتباره المنيج الفارقيك  ستكشافيالابنمطيو سة عمى المنيج الكصفي إعتمدت الدراالجنس كالتخصص 

ر التحميمي، متلبؾ أفراد العينة لبعض ميارات التفكيادراسة كالذم ييدؼ لمكشؼ عف درجة الأنسب لمكضكع ال

 مع الكشؼ عف الفركؽ في ظؿ متغيرم الجنس كالتخصص. كترتيب ىذه الميارات

 الاستطلاعية الدراسة -0

 9مف الدراسة الاستطلاعية اليدؼ 0-1

  كالمتمثؿ في طمبة الدكتكراه. كخصائصو،التعرؼ عمى مجتمع الدراسة 

 مف خلبؿ تطبيقيا عمى  الدراسة،ميارات التفكير التحميمي لجمع بيانات  أداة قياسصلبحية  إختبار

 ستطلبعية كحساب خصائصو السيككمترية. اعينة 

  ميارات التفكير التحميمي في صكرتيا النيائية أداة قياسضبط. 
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  ؼ عمى صعكبات الدراسة الأساسية كمحاكلة تفادييا.التعر 

 9عينة الدراسة وصؼ 0-0

لقد تـ اختيار ىذه العينة بالضبط )طمبة الدكتكراه ( باعتبار ىذه المرحمة مف أعمى كأىـ المراحؿ العممية التي 

قد يرتقي إلييا الطالب الجامعي ، كطلببيا ىـ إطارات المجتمع كمستقبمو، كىي تمثؿ مجالا رحبا لتكسيع أفؽ 

ره في تعاممو مع المشكمة مكضكع البحث بما المعرفة كالتعمؽ فييا، أيف تبرز شخصية الطالب كرقي تفكي

يممكو مف قدرات عقمية متقدمة كميارات تفكير عالية، ناتجة عف تراكـ المعرفة كالتجربة ، كما أنيا مرحمة 

تمنح طلببيا المزيد مف الخبرة كالتدريب المذاف يرقياف بمستكل ميارات التفكير لدل الطلبب، كمنيا ميارات 

 كالتي تمثؿ جكىر مكضكع ىذه الدراسة. التفكير التحميمي . 

( كميات 09في مرحمة الدكتكراه مكزعيف عمى ) طالبا 1658 الحالية فقد بمغ عددهمجتمع الدراسة بالعكدة إلى 

 (. كالذم يمكف تمخيصو في الجدكؿ التالي : 02كمعيد )أنظر الممحؽ رقـ

 الدراسة مجتمع أفراد توزيع يوضح  9 (0)جدوؿ رقـ 

 المجموع الإنسانيةت الكميا التقنيةالكميات  الدراسةمتغيرات 

 776 063 512 ذكور

 661 086 363 إناث

 1547 461 1276 المجموع الكمي

 الإنسانيةفي الكميات  ـكعددى ,طالبا 1087ىك  تقنيةيات الكنلبحظ مف خلبلو أف عدد الطلبب في الكم 

 أنثى. 771ذكرا ك 887مكزعيف بيف  571

عرضية مف بعض الكميات  ختيركا بطريقةاالبا كطالبة ط 40 تستطلبعية فقد شممعينة الدراسة الا أما    

 ستبياف عمييـ في نسختو الإلكتركنية عبر الإيمايلبت كذلؾ مف خلبؿ:بتكزيع الا

  .لمجامعةتصاؿ بمصمحة ما بعد التدرج بمقر المديرية العامة الا -
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 .فيما بعد التدرج في الكميات الخاصة بالتككيفتصاؿ بالعمداء كنكاب العمداء كالمصالح الا  -

 .الأساتذة المشرفيف عمى طمبة الدكتكراه  -

 .العمميمخابر البحث   -

 جتماعي.كسائؿ التكاصؿ الإ -

 كالجدكؿ التالي يبيف تكزيع أفراد العينة:

  ستطلاعيةتوزيع أفراد عينة الدراسة الايوضح 9 2جدوؿ رقـ 

 
 العدد الاجمالي الإنسانيةالكميات  تقنيةالكميات ال

 النسب المئوية العدد النسب المئوية العدد النسب المئوية العدد

 %04 15 %4 20 %24 13 الذكور

 %04 03 %1074 24 %3674 18 ناثالإ 

 %044 32 %1674 26 %7074 22 المجموع

( مف المجمكع %82.5)تقدر بػ  تقنيةنسبة الطمبة في الكميات ال نلبحظ أف (3)رقـ مف خلبؿ الجدكؿ    

 نسبة الطمبة  تقدر لإنسانيةكفي الكميات ا. إناث (%47.5)( ذككر ك%35) الكمي لمعينة مكزعة بيف

 %40كما نلبحظ بأف النسبة الكمية لمذككر ىي  .إناث (%12.5) ذككر ك (%5)مكزعة بيف  (%17.5)بػ 

 .%60كالإناث 

منو ك لقد تخمؿ تكزيع الإستبياف عمى العينة بعض الصعكبات كالعراقيؿ كىذا أمر لا يخمك البحث العممي 

 ، حيث إستكقفت الدراسة بعض المشاكؿ منيا:في أم مجاؿ مف المجالاتك 

 العراقيؿ الإدارية عمى مستكل بعض مصالح التككيف لما بعض التدرج في بعض الكميات سكاء بػ: -

 دائـ لممكظؼ المسؤكؿ الغياب شبو ال 

 الكميات(. )في إحدل عذاردـ الرغبة في التعاكف كاختلبؽ الأع 
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  التكجو لمرقمنة كالصفر مف غـ فبالر ، لمطمبةصعكبة الحصكؿ عمى عناكيف البريد الالكتركني

فالعديد مف  إلى العناكيف الإلكتركنية لأفراد العينة،كرقة إلا أنو لـ يكف سيلب الكصكؿ 

  ليذه المعمكمات. بعدـ امتلبكيا صالح صرحتالم

  ستبياف رغـ إرسالو إلييـ. كالسؤاؿ يطرح نفسو ىؿ ىك انشغاؿ أـعدـ إجابة بعض الطمبة عمى الا -

 ستبياف لـ يصؿ  أصلب ؟تماطؿ أـ عدـ اىتماـ، أـ أف الإ

سبؽ لا يمكف إنكار حسف الإستقباؿ كرحابة الصدر كمد يد العكف في الكثير مف الكميات سكاء  كرغـ كؿ ما

ككذا مف الأساتذة الأفاضؿ  بالعينة،علبقة ليـ  كمف كمكظفيف لا مصالح،مف العمداء أك نكابيـ، أك رؤساء 

 كالذيف بفضميـ جميعا تمكنت الدراسة مف بمكغ أىدافيا. الطمبة،الذيف يشرفكف عمى 

 9أداة جمع البيانات وصؼ 0-2

رغـ تكفر العديد مف أدكات قياس التفكير التحميمي لعدة باحثيف في ك  ،الدراسة أىداؼبناء عمى ما تقتضيو 

 :سببيف أساسييف ىمالمتفكير التحميمي لأنو تـ بناء أداة جديدة  إلا ،مختمفةجامعات 

  أغمب الدراسات السابقة اقتصرت دراستيا عمى أربعة ميارات مف ميارات التفكير التحميمي في حيف

 .مياراتستة تيدؼ ىذه الدراسة إلى دراسة 

 سنكات  باعتبار المذكرة فرصة حقيقية كجادة لتطبيؽ كؿ ما تـ اكتسابو مف خبرات نظرية خلبؿ

 .الجامعية حكؿ بناء أدكات القياس الدراسة

التفكير التحميمي باعتباره أداة أكلية تنقسـ  مياراتستبياف لقياس بعض اة البحث كالاستقصاء تـ بناء نتيجك 

 .إلى ستة أبعاد حيث يترابط كؿ بعد منيا بالآخر ترابطا منطقيا
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 :الميارات المطموب قياسيا تحديد 0-2-1

التفكير التحميمي كفقا لمتعريؼ الإجرائي تحتكم الأداة عمى ستة أبعاد يمثؿ كؿ بعد منيا ميارة مف ميارات 

لمتغير الدراسة )ميارات التفكير التحميمي ( كالذم كاف نصو: "ىي قدرة طالب الدكتكراه بجامعة كرقمة عمى 

ثـ جمع المعمكمات حكليا  علبقاتيا ، ئصيا كمككناتيا، كتحديدالتعامؿ مع المشكلبت مف خلبؿ: تحديد خصا

كىي الدرجة التي  ،ككضع الأكلكيات ثـ التخميف كالتنبؤ مف العمميات كالتنظيـ كالترتيب كالقياـ بمجمكعة

يحصؿ عمييا الطالب مف خلبؿ استجابتو المتدرجة عمى فقرات استبياف التفكير التحميمي المعد مف طرؼ 

 ."  الدراسةالطالبتيف في ىذه 

 9إجرائيا الميارات تعريؼ 0-2-0

كتفكيكو إلى  عمى كصؼ المكضكع طالب الدكتكراه قدرةعني ت 9والمكوناتتحديد الخصائص ميارة  - أ

 ىتماـ بتفاصيمو.كلية كالإأجزائو كمككناتو الأ

عمى تحديد العلبقة بيف المكاضيع كبيف مككناتيا كبيف طالب الدكتكراه قدرة عني ت 9العلاقاتتحديد ميارة   - ب

 أسبابيا كنتائجيا.

جمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات ذات عمى  طالب الدكتكراهقدرة عني ت 9جمع المعموماتميارة   - ت

 الصمة بالمكضكع لفيمو كتكضيحو.

ختلبؼ بيف مكضكعيف عمى إيجاد أكجو الشبو كالإعني قدرة طالب الدكتكراه ت 9ترتيب المعموماتميارة   - ث

 أك أكثر كتصنيفيا ليسيؿ التعامؿ معيا.

عمى التخطيط قبؿ اتخاذ القرار ككضع  طالب الدكتكراهقدرة تعني  9الأولويات وضعالترتيب و ميارة  - ج

 الأمكر كالأحداث في ترتيب معيف حسب أىميتيا.
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عمى استخداـ الخبرات كالمعارؼ السابقة لتكقع  قدرة طالب الدكتكراهعني ت 9التخميف والتنبؤميارة  - ح

 الأحداث كنتائج القرارات في المستقبؿ.

 يا9جيادإ لايتحم الميارات تحميؿ 0-2-2

التي تناكلت  كالبحكث كالكتبيسمح التحميؿ الإجيادم بمسح ما أمكف الكصكؿ إليو مف الدراسات       

خصائص التفكير التحميمي، كحممت ىذه الخصائص إلى فقرات كالتي تعتبر مشتركة بيف عدد كبير مف 

حددت ميارات التفكير التحميمي التي يتميز بيا طالب  ما سبؽ عمى كبناء كالكتب،الدراسات كالبحكث 

 .الدكتكراه

  :أبعاد 6كعف طريؽ التحميؿ الإجيادم تـ اختيار  

  :تحديد الخصائص كالمككنات عناصر تميز قدرة الطمبة عمى أربعةاشتمؿ عمى  كالذم 9البعد الأوؿ - أ

 التعرؼ عمى المكضكع بمختمؼ جكانبو. 

 الأشياء التركيز عمى التفاصيؿ كبنية. 

 تفكيؾ المكضكع الى عناصر. 

 فيـ أجزاء المكضكع. 

  :العلبقاتتحديد  الطمبة عمىعناصر تميز قدرة  أربعةكالذم اشتمؿ عمى  9البعد الثاني - ب

  أكجو الشبو كالاختلبؼتحديد. 

 علبقات بيف المكضكعات المختمفةال. 

 بيف المكضكعات المختمفة ةقارنالم. 

 العلبقات السببية كالنتائج. 

  :المعمكماتجمع  الطمبة عمى ميز قدرةي صراعن ثلبثةكالذم اشتمؿ عمى  9الثالثالبعد   - ت
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 إجراء الملبحظة. 

 .العكدة الى مصدر المعمكمة 

 جمع المعطيات الخاصة بالمكضكع. 

  :تنظيـ المعمكمات الطمبة عمى عناصر تميز قدرةثلبثة كالذم اشتمؿ عمى  9البعد الرابع - ث

 الصفات كالخصائص المشتركة عفبحث ال. 

 بيف المعمكمات الجديدة كمعمكمات أخرل ذات علبقة معركفة لدييـربط ال. 

  العناصر التي تنتمي كالعناصر التي لا تنتميتحديد. 

 :الترتيب ككضع الأكلكياتالطمبة عمى  عناصر تميز قدرةثلبثة  كالذم اشتمؿ عمى البعد الخامس9 - ج

  لعممية الترتيبكضع معايير أك محكات دقيقة. 

  حداثتربط تتابع الأالعلبقات التي تحديد. 

 حسب أىميتيا تحديد العناصر. 

 :التخميف كالتنبؤ الطالب عمى عناصر تميز قدرة ثلبثةكالذم اشتمؿ عمى  9البعد السادس - ح

 تحديد العناصر اللبزمة لاستخلبص النتائج. 

 ستقراءلامف خلبؿ ا ؤتنبال . 

 تنتاج.التنبؤ مف خلبؿ الإست 

 9والوحداتالبنود  اقتراح 0-2-3

 كالمجلبت التيلبحكث كالكتب كانو تـ مسح ما أمكف مف الدراسات ألا إغـ مف قمة المراجع بالر               

معيار الككاف  ،( 03)أنظر الممحؽ رقـ  ستبيافالالاشتقاؽ فقرات  بػدراسة ميارات التفكير التحميمي تمتھا

ه ىذركعي في إعداد  ك ،الخاصيةعمى كجكد  الأقؿعمى  دراساتثلبثة ىك اتفاؽ لميارات في انتقاء ىذه ا
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الممارسات ف تككف المكاقؼ المستعممة لمتعبير عف الميارات قريبة مف أك  ،كالمعنىصياغة ال الفقرات كضكح

 الحياتية اليكمية لمعينة.

 :رباعيفي مدل  عميياستجابة الإبحيث تتمايز أعدت  فقرة، 71ىا بمغ عدد ستبيافبعد صياغة فقرات الا

 طالبالخاصية لدل ال تتكاجد نعـ: عندما. 

  :الطالب جد الخاصية لدلتكات لاعندما لا. 

 الطالب : عندنا تتكاتر ردكد الخاصية لدلأحيانا. 

  :عندما لا يعرؼ الطالب مدل كجكد الخاصية لديومحايد. 

 :ستبيافالا تعميمات 0-2-4

أماـ البديؿ لكتركنيا إ( ستبياف بكضع علبمة )أرفقت الأداة بتعميمات تطمب مف الطالب أف يجيب عمى الا 

  محايد لا،المناسب، لمفعؿ الذم ينطبؽ عميو فعميا في الكاقع، كفؽ البدائؿ: نعـ، أحيانا، 

التصحيح9 مفتاح 0-2-5  

 :بناء عمى أكزاف البدائؿ كالمتمثمة عمى التكاليتصحح الإجابات فقرة ك  71يطمب مف الطالب الإجابة عمى 

 لبديؿ الإجابة نعـ (4. )لبديؿ الإجابة أحيانا (3. )لالبديؿ الإجابة  (2. )محايدلبديؿ الإجابة   (1)

  كتعكس ىذه الأكزاف في الفقرات السالبة

 محايدلبديؿ الإجابة  (4. )لالبديؿ الإجابة  (3. )أحيانالبديؿ الإجابة  (2. )نعـلبديؿ الإجابة  (1)

  9السيكومترية للأداة الخصائص 0-3

تـ حساب الخصائص السيككمترية للئختبار المتمثمة في الصدؽ كالثبات ، كىذا ماستتعرض لو الدراسة 

 ؿ في العنصر المكالي .بالتفصي
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 الصدؽ 9 0-3-1

نسانية كرقمة بكمية العمكـ الإذة بجامعة عشر محكما كىـ أسات أحدعمى الأداة عرضت  أولا صدؽ المحكميف9

 ستمارات. تسعة ا ستعادتإتمت  ك ،(05رقـ )أنظر الممحؽ  التربيةجتماعية، قسـ عمـ النفس كعمكـ كالا

 :إبداء رأييـ فيما يخص محكميفساتذة اللأطمب مف ا

o  قياس الأبعاد لممياراتمدل. 

o  الأجكبة.ملبئمة بدائؿ مدل 

o  كضكح الفقرات كقياسيا لممياراتمدل. 

o  (06أك اقتراحات عامة )أنظر الممحؽ رقـ تقديـ أم ملبحظات. 

 كانت النتائج بعد حساب تكرارات التحكيـ كما ىي مكضحة في الجداكؿ التالية:

 بعاد لمخاصيةائج التحكيـ الخاصة بمدى قياس الأيوضح نت(9 3جدوؿ رقـ )

 بعادالأ
 إجابات المحكميف

 القرار
 لا تقيس  تقيس

والمكوناتتحديد السمات   عادة التسمية بتغيير أك حذؼ كممة سماتإ قتراحإ 01 08 

 حذؼ كممة أنماطبإعادة التسمية  قتراحإ 01 08 تحديد الأنماط والعلاقات

 عدالإبقاء عمى الب 02 07 جمع المعمومات

 الإبقاء عمى البعد 01 08 تنظيـ المعمومات

 الإبقاء عمى البعد 01 08 الترتيب ووضع الأولويات

 الإبقاء عمى البعد 01 08 التخميف والتنبؤ

( لمسمة 1/2/4/5/6مف المحكميف كافقكا عمى قياس الأبعاد ) ثمانية نلبحظ أف (4الجدكؿ رقـ ) ؿمف خلب   

كممة أنماط حذؼ المستيدؼ قياسيا، مع اقتراح إعادة التسمية أك حذؼ كممة سمات بالنسبة لمبعد الأكؿ، ك 

ستبياف في صكرتو النيائية. كفيما يخص البعد كقد تمت مراعات ذلؾ في إعداد الإ بالنسبة لمبعد الثاني.
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مف المحكميف. بينما لـ يكافؽ عميو محكـ كاحد معتبرا ميارة جمع  سبعالثالث فيك يقيس بناء عمى رأم 

 المعمكمات مف الميارات المكجكدة في جميع أنماط التفكير كليس التفكير التحميمي فقط.

 :الأجكبة فكانت النتائج كالتاليءمة بدائؿ لبيخص مدل مأما فيما 

 جوبةلاءمة بدائؿ الا(9 يوضح نتائج التحكيـ الخاصة بمدى م4جدوؿ رقـ )

 البدائؿ
 إجابات المحكميف

 القرار
 النسبة المئوية غير مناسبة مناسبة

 الإبقاء عمى البديؿ %89 01 08 نعـ

 الإبقاء عمى البديؿ %89 01 08 لا

 الإبقاء عمى البديؿ %89 01 08 أحيانا

 حذؼ ىذا البديؿ  %33 06 02 محايد

 أحيانا( نعـ، لا،بأف ثمانية مف المحكميف كافقكا عمى بدائؿ الاجكبة ) (5رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ   

 باعتباره لا يسمح بالقياس. (محايد)رفض البديؿ  كاتفؽ ستة منيـ عمى ،فقطعمييا محكـ كاحد  يكافؽبينما لـ 

 مدل كضكح الفقرات كقياسيا لمميارات فكانت النتائج كالتالي: أما بخصكص

 فقراتالمدى وضوح ة ب(9 يوضح نتائج التحكيـ الخاص5جدوؿ رقـ )

 بعادالأ
 إجابات المحكميف

 القرار
 غير واضحة  واضحة

 جحديد السماث والمكوهاث
08 01 

جمؿ فعمية كاستبداؿ كممة  عمى شكؿالجمؿ صياغة 
 الأصدقاء بكممة الزملبء

 01 08 جحديد الأهماط والعلاقاث
كرىا ذج جمؿ فعمية كاستبداؿ كممة عمى شكؿ صياغة الجمؿ

 بكممة أسبابيا ككممة أعرؼ بكممة أدرؾ
  2 الفقرة كحذؼجمؿ فعمية  عمى شكؿصياغة الجمؿ  01 08 جمع المعلوماث

 01 08 جىظيم المعلوماث
جمؿ فعمية كاستبداؿ كممة أكازف  عمى شكؿصياغة الجمؿ 

 لى البعد الخامسإ 5كممة أقارف كنقؿ الفقرة ب
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 01 08 الترجيب ووضع الأولوياث
لى إ 12جمؿ فعمية كنقؿ الفقرة  عمى شكؿصياغة الجمؿ 

 البعد الرابع
 3الفقرة  كحذؼجمؿ فعمية  عمى شكؿصياغة الجمؿ  00 09 التخمين والتيبؤ

اقترحكا تعديؿ ك  ،الفقرات ساتذة المحكميف قد أجمعكا عمى كضكحلأ( أف ا6الجدكؿ رقـ ) ؿيتضح خلب   

 :مف حيث الصياغة المغكية تعديميا يف الفقرات التي تـتبكؿ افيما يأتي جد. ك  المغكية الصياغة

 مف حيث الصياغة المغوية لبعد الأوؿ في اوضح تعديؿ بعض الفقرات (9 ي8جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

 .أجيب بشكؿ مفصؿ عف أم سؤاؿ يكجو إلي .جابة عمى أم سؤاؿ يككف جكابي مفصلبعند الإ 20

22 
لمنع حدكث مشكمة كبيرة أسعى لحؿ المشكلبت 

 .الصغيرة

 .أمنع حدكث مشكمة كبيرة بحؿ المشكلبت الصغيرة

26 
أركز عمى جزئيات  عند الدخكؿ في نقاش مع الزملبء

 .المكضكع

 .أركز عمى جزئيات المكضكع عند النقاش مع الزملبء

27 
عند الدخكؿ في حكار مع الأصدقاء أبحث عف الفكرة 

 .العامة

أبحث عف الفكرة العامة عند الدخكؿ في حكار مع 

 .الزملبء

 .إلى مياـ أصغر أنجز المياـ الكبيرة بتفكيكيا .لإنجاز أم ميمة أفضؿ تفكيكيا لمياـ أصغر 12

 .أفيـ الأحداث مف خلبؿ معرفة متى كأيف حدثت .لفيـ حدث ما يجب معرفة متى كأيف حدث 10

 .أىتـ بمعرفة طبيعة المشكمة قبؿ حميا .مف الضركرم معرفة طبيعة المشكمة قبؿ حميا 12

 .ما أصؼ ما حدث بالضبط عند كقكع مشكمة .عند حدكث مشكمة ما يجب كصؼ ما حدث بالضبط 13

 . ة( فقر 14) مھبقيت كما ك عدد الفقرات ي بعد التعديؿ لـ يطرأ أم تغير فممحكظة: 

 حيث الصياغة المغوية مف لبعد الثاني في اتعديؿ بعض الفقرات  (9 يوضح7جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

 .فيمو عميأتعامؿ مع أجزاء المكقؼ بشكؿ متصؿ ليسيؿ  .التعامؿ مع أجزاء المكقؼ بشكؿ متصؿ يسيؿ فيمو 21
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 .أعالج أسباب المشكمة لأتمكف مف حميا .عند مكاجية مشكمة ما أىتـ بمعالجة أسبابيا 20

حتى أفيـ المكضكع يجب أف أعرؼ العلبقة بيف  22

 .أجزائو

 .أفيـ المكضكع مف خلبؿ معرفة العلبقة بيف أجزائو

 .أجد الحؿ لأم مشكمة بعد معرفة أسبابيا .يتطمب مني معرفة جذكرىاإيجاد حؿ لأم مشكمة  23

ف تككف أجزاء المكضكع مرتبطة أمف الضركرم  24

 .ببعضيا لأتمكف مف فيمو

 .أتمكف مف فيـ المكضكع عندما تككف أجزاؤه مترابطة

مف الممكف لتفصيؿ صغير أف يغير مجرل الأحداث  25

 .كميا

 .تغيير مجرل الأحداث كمياتستطيع التفاصيؿ الصغيرة 

 .م يمكنني القياـ بو في المكاقؼ الجديدةذأدرؾ ما ال أعرؼ ما الدم يمكنني القياـ بو في المكاقؼ الجديدة 28

 ات( فقر 10) مھي عدد الفقرات كبقيت كما فممحكظة: بعد التعديؿ لـ يطرأ أم تغير 

 مف حيث الصياغة المغوية لبعد الثالث في اتعديؿ بعض الفقرات  (9 يوضح8جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

لأكضح فكرة معينة أحتاج إلى قدر كافر مف  21
 .المعمكمات

 أحتاج إلى قدر كافر مف المعمكمات لأكضح فكرة معينة.

 .لمكاجية أم مشكمةأممؾ رصيد معمكمات يكفيني  لدم رصيد معمكمات يكفيني لمكاجية أم مشكؿ 22

 .أستشير مف ىك أعمـ مني إذا لـ أكف متأكدا مما أفعمو .فعمو أستشير مف ىك أعمـ منيأإذا لـ أكف متأكدا مما  23

 .يسمح لي مستكام العممي بتقديـ كجية نظرم بكؿ ثقة .مستكام العممي يسمح لي بتقديـ كجية نظرم بكؿ ثقة 26

 .أجمع الحقائؽ كالأدلة لإثبات صحة كجية نظرم .الحقائؽ كالأدلةلإثبات صحة كجية نظرم أجمع  27

 .أممؾ مف الخبرة ما يؤىمني لفيـ أم مكضكع .لدم مف الخبرة ما يؤىمني لأفيـ أم مكضكع 28

 .أجمع مف المعمكمات ما يكفيني لفيـ المكاقؼ جيد .فيـ المكاقؼ جيدا يتطمب مني جمع معمكمات أكثر 12

 .2بعد حذؼ الفقرة رقـ ( 12)أصبحت تغير في عدد الفقرات ك طرأ ممحكظة: بعد التعديؿ 
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 مف حيث الصياغة المغوية لبعد الرابع في اتعديؿ بعض الفقرات  (9 يوضح12جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

21 
عند الكقكع في مشكمة ما أفاضؿ بيف الحمكؿ المتكفرة 

 .لدم

 .أفاضؿ بيف الحمكؿ المتكفرة لدم عند الكقكع في مشكمة ما

 .أميز بيف طباع زملبئي عندما أككف معيـ .عندما أككف مع زملبئي أميز بيف طباعيـ 23

24 
أكؿ حؿ يخطر  تنفيذالخركج مف مأزؽ يتطمب مني 

 .ببالي

 .أنفذ أكؿ حؿ يخطر ببالي لمخركج مف المآزؽ

 .أستمع لكؿ الآراء عند النقاش كأقارف بينيا .لكؿ الآراء كأكازف بينياعند النقاش أستمع  25

 .أحدد الآراء المؤيدة كالآراء المعارضة خلبؿ المناقشات .خلبؿ المناقشات أحدد الآراء المؤيدة كالمعارضة 12

 البعد الخامسلى إ 5الفقرة  نقؿ بعد فقرات، 11كبقي تغير في عدد الفقرات  طرألـ يممحكظة: بعد التعديؿ 

 .مف البعد الرابع 12كجمب الفقرة 

 مف حيث الصياغة المغوية لبعد الخامس في اتعديؿ بعض الفقرات  (9 يوضح11جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

21 
نخراط في أم نشاط أفضؿ قراءة التعميمات قبؿ الإ

 .كاممة

 .نخراط في أم نشاطضؿ قراءة التعميمات كاممة قبؿ الإأف

 أعتقد أف القرار الصائب يتطمب كضع خطة قبؿ تنفيذه. .القرار الصائب يتطمب كضع خطة قبؿ تنفيذه 20

22 
حتى أتمكف مف طرح أفكارم يجب أف أنظميا كأرتبيا 

 .أكلا

 .أنظـ أفكارم كأرتبيا قبؿ أف أطرحيا عمى غيرم

 .أتبع خطكات متسمسمة عند مكاجية أم مشكمة .عند مكاجية أم مشكمة أتبع خطكات متسمسمة 23

 .أبدأ بتنفيذ المياـ مباشرة بدكف ترتيب عندما تتراكـ عمي .المياـ أبدأ بتنفيذىا مباشرة عمىعندما تكثر  24

25 
كؿ الجكانب المتعمقة بمكضكع ما نككف بنفس 

 الأىمية

المتعمقة بمكضكع ما تككف بنفس أعتقد بأف جميع الجكانب 

 .ىميةالأ
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 في البعد الرابع 12 فقرةإدراج البعد  فقرة،( 12)كبقي طرأ تغير في عدد الفقرات لـ يممحكظة: بعد التعديؿ 

 منو. 5كجمب الفقرة 

 مف حيث الصياغة لبعد السادس في اتعديؿ بعض الفقرات  (9 يوضح10جدوؿ رقـ )

 التعديؿبعد الفقرة  الفقرة قبؿ التعديؿ الرقـ

أتمكف بكؿ سيكلة مف معرفة القرار الصائب مف القرار  .القرار الصائب مف الخاطئمف السيؿ معرفة  20
 .الخاطئ

 .أستطيع تكقع نتائج قراراتي بكؿ سيكلة .مف السيؿ عمي تكقع نتائج قراراتي 23

 .أعتقد أف ما سيحدث لاحقا أقؿ أىمية مما يحدث الآف .ما سيحدث لاحقا أقؿ أىمية مما يحدث الآف 26

 .أستطيع تكقع الأحداث بناءا عمى مميداتيا .الممكف تكقع الأحداث بناءا عمى مميداتيامف  27

 .أكمف بأف نفس الأسباب تؤدم إلى نفس النتيجة .نفس الأسباب تؤدم إلى نفس النتيجة 12

   . 3 فقرةالحذؼ بعد ( 10عدد الفقرات ) أصبحممحكظة: بعد التعديؿ 

ستخداـ ئيا للبتصبح الأداة صالحة مبدبعيف الإعتبار المحكميف ماسبؽ كبعد الأخذ بملبحظات عمى  ابناء 

بػد مػف  أكثر، لاإلا أنػو كمػف أجػؿ الإطمئنػاف مػف صػدؽ الأداة  فقرتيف،فقرة بعد حذؼ  69مككنة مف 

 .سػتخداـ أكثػر مػف نػكع مػف أنكاع الصدؽا

 تساؽ الداخمي9ثانيا9 صدؽ الإ 

ة؟ أم أنو يقكـ بحساب علبقة بالأدا ه الفقرة، كىؿ ليذفقرةىذا النكع مف الصدؽ دكره تبييف مدل دلالة كؿ    

  .نتمي إليوتمع البعد الذم فقرة رتباطية لكؿ العلبقة الا

 26النسخة  SPSSتساؽ الداخمي لأداة الدراسة باستعماؿ البرنامج الاحصائي كلقد تـ حساب صدؽ الإ

 التالي:( كنمخصيا في الجدكؿ 07كما ىي مبينة في الممحؽ رقـ )ج ككانت النتائ
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 نتائج صدؽ الاتساؽ الداخمي يوضح 9(12)جدوؿ رقـ 

 دالةالغير الفقرات عدد  الدالة الفقراتعدد  الفقراتعدد  البعد

 21ك 9رقـ  الفقرةكىي  2 12 14 البعد الأوؿ

 10ك 4 رقـ لفقرةكىي ا 2 08 10 البعد الثاني

 17 رقـ لفقرةا يكى 1 11 12 البعد الثالث

 30ك 6 رقـ الفقرةكىي  2 09 11 الرابع البعد

 19ك 13ك 7 رقـ الفقرةكىي  3 09 11 الخامس البعد

 32 رقـ الفقرة يكى 1 09 10 السادس البعد

 11 58 69 المجموع الكمي

صكرتيا لتتككف الأداة في  فقرة 69مف أصؿ  فقرة 11حذؼ  أنو تـنلبحظ ( 13مف خلبؿ الجدكؿ )     

 .مكزعة عمى الأبعاد الستة فقرة 58تساؽ الداخمي مف النيائية بعد حساب صدؽ الإ

  ثالثا9 صدؽ المقارنة الطرفية 

المجمكع  % مف 27كاعتماد نسبة  الأعمى،بعد حساب الدرجة الكمية كترتيب الدرجات مف الأدنى إلى     

في  فردا 13كفردا في الدرجة الدنيا  13فردا مكزعيف بيف  26ستطلبعية كالمقدرة بػ الكمي لعينة الدراسة الا

كباستعماؿ  26النسخة  spssالدرجة العميا، تـ حساب صدؽ المقارنة الطرفية باستخداـ البرنامج الاحصائي 

( كنمخصيا في الجدكؿ 07لعينتيف مستقمتيف ككانت النتائج كما ىي مكضحة في الممحؽ رقـ ) Tاختبار 

 صدؽ المقارنة الطرفيةنتائج يوضح  (139جدوؿ رقـ )                  التالي:

المتوسط  العدد الفئات
 الحسابي

درجة  قيمة ت الخطأ المعياري الانحراؼ المعياري 
 الحرية

 الدلالة
sig 

 1755 5721 176714 12 الدرجات العميا
9.35 03 27246 

 0751 8730 147714 12 الدرجات الدنيا
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 6.01بانحراؼ معيارم  187.15المتكسط الحسابي لمدرجات العميا  أف( 14) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ   

كخطأ  9.42نحراؼ المعيارم با ،158.15المتكسط الحسابي . أما الدرجات الدنيا بمغ  1.66كخطأ معيارم 

مما يعني كجكد التجانس  0.05أكبر مف 0.057كالتي تساكم  Sigكبالنظر إلى قيمة  .2.61معيارم بمغ 

كىي قيمة تأكد كجكد التبايف بيف العينتيف عند  9.35التي تساكم العميا tبقيمة نأخذ  العينتيف، كعميوبيف 

كبما أف قيمة مستكل الدلالة ، 0.05أصغر مف كىي 0.000 تساكم sig أيف نجد قيمة 24درجة الحرية 

فيذا يشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط الدرجات الدنيا كمتكسط  0.05المعنكم أقؿ مف 

  كىذا يشير إلى أف الأداة تتمتع بالصدؽ. العينة.الدرجات العميا لأفراد 

 9ثباتال 0-3-0

 تفاؽ ىوليستيمعامؿ الإ أولا9 

تطبؽ ىذه الطريقة لمعرفة ثبات رأم المحكميف لأداة القياس كذلؾ بعد عرضيا عمى مجمكعة منيـ كفؽ    

التي تمثؿ  Nقسمة  المكافقيف عمى البند المحكميف عدد Mحيث تمثؿ .  Holisti = M / N: التاليةالمعادلة 

          التالي:. كالنتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ محكميفالمجمكع الكمي لم

 قيـ الثبات باستخداـ معامؿ ىوليسيتييوضح 9 (14)جدوؿ رقـ                       

 إتفاؽ المحكميف                 
 البعد

 نسبة الاتفاؽ عدـ الاتفاؽ الاتفاؽ

 88.88% 01 08 تحديد الخصائص والمكونات
 88.88% 01 08 تحديد العلاقات
 77.77% 02 07 جمع المعمومات
 88.88% 01 08 تنظيـ المعمومات

 88.88% 01 08 الترتيب ووضع الأولويات
 88.88% 01 08 التخميف والتنبؤ

 87.03% 07 47 المجموع
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كالذم بمغت  الستة كفي المجمكع الكمي لأبعادتفاؽ كانت عالية في اأف نسب الإنلبحظ ( 15مف الجدكؿ)   

 الثبات.مما يؤكد أف الأداة عمى درجة مقبكلة جدا مف  , % 87.03نسبتو 

 التجزئة النصفية ثانيا9 

، كتعتمد عمى تقسيـ فقراترتباطية بيف درجات استجابة الأفراد عمى اله الطريقة تقكـ بقياس العلبقة الاىذ   

 الفقراتالزكجية كالنصؼ الآخر يتككف مف  الفقراتنصؼ يتككف مف  نصفيف،إلى  االأداة بعد تطبيقي فقرات

الفردية كيتـ حساب معامؿ الثبات الجزئي بمعادلة بيرسكف ثـ حساب معامؿ الثبات الكمي بمعادلة التصحيح 

 التالي:ات كما ىي مدكنة في الجدكؿ لسبيرماف براكف، كالخطك 

 قيـ الثبات بالتجزئة النصفيةيوضح  (159)جدوؿ رقـ 

 (براوف الثبات الكمي )سبيرماف الثبات الجزئي )بيرسوف( عدد أفراد العينة

32 2770 2782 

قبؿ التعديؿ كذلؾ  0.82رتباط لنصفي الدرجات بمغت قيمتو معامؿ الإ أف( 16ؿ )ك الجد نلبحظ مف خلبؿ   

 الثبات.مف  عاؿ بقدرأف الأداة تتمتع  كىي قيمة دالة عمى 0.90 بمغت كبعد التعديؿ

 الثبات ألفا كرونباخمعامؿ ثالثا9 

كما يمكف مف  القياس.يتـ كفؽ ىذه الطريقة حساب معامؿ الثبات الكمي ككذا معامؿ ثبات الأبعاد لأداة    

  .حذفياالتي تؤدم إلى خفض قيمة الثبات كبالتالي  فقراتخلبليا التعرؼ عمى ال

 26النسخة  SPSSتـ حساب ىذا النكع مف الثبات لأداة الدراسة الحالية باستخداـ البرنامج الإحصائي 

 التالي:ككانت النتائج كما ىي مبينة في الجدكؿ 
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 قيـ معامؿ الثبات ألفا كرونباخ يوضح (169جدوؿ رقـ )

 القرار قيمة معامؿ الثبات البعػػػػػػػػػػد

 دالة 0.69 البعد الأوؿ

 دالة 0.66 البعد الثاني

 دالة 0.71 البعد الثالث

 دالة 0.69 الرابع البعد

 دالة 0.67 الخامس البعد

 دالة 0.70 السادس البعد

 دالة 0.88 الكمي الثبات

 0.66حيث تراكحت بيف  أف قيـ الثبات مقبكلة جدا في الأبعاد الستة، (17) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ   

مما يدؿ عمى  0.88أما الثبات الكمي فقد كانت قيمتو مرتفعة حيث بمغت  قيمة.كأعمى  0.71كأقؿ قيمة ك

 قدر عاؿ مف الثبات.ب تتمتعأف الأداة 

 الدراسة الأساسية -2

تحديد خصائصيا عد كاختبار صلبحيتيا لجمع بيانات الدراسة ب التحميمي،بناء أداة قياس ميارات التفكير ب 

تطبيقيا ميدانيا عمى عينة الدراسة الأساسية. كفيما يمي سيتـ تبياف ما تـ مف إجراءات  أمكفالسيككمترية، 

 . ميدانية في الدراسة الأساسية

 الدراسة الأساسية عينة 2-1

إستجابة  تحذف ثـ) طالبا 104 الحصكؿ عمى استجابةتـ لكتركنيا لى طمبة الدكتكراه إستبياف إإرساؿ الا بعد

 اطالب 96ليصبح عددىـ كسيتـ تكضيح الأمر في الفصؿ المكالي(  متطرفة،قيما  أظيركاطمبة ممف  8

 مكزعيف كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي:
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  يةاسسوزيع أفراد عينة الدراسة الأتيوضح 9 (17)جدوؿ رقـ 

 
 جماليالعدد الإ الإنسانيةالكميات  التقنيةالكميات 

 النسب المئوية العدد النسب المئوية العدد المئوية النسب العدد

 46.14% 45 22.11% 21 24.03% 24 الذكور

 53.83% 51 25.95% 25 27.88% 26 ناثالإ 

 %822 96 48.07% 46 52.08% 50 المجموع

بينما  (،%24.03نسبة الطمبة الذككر تقدر بػ )أف  تقنيةفي الكميات ال نلبحظ (18)مف خلبؿ الجدكؿ    

بينما نسبة  (،%22.11نسبة الطمبة الذككر بػ ) تقدر الإنسانيةفي الكميات (. ك %27.88)نسبة الاناث 

 (. %25.95)الاناث 

(. كما نلبحظ أف نسبة %82112) كالإناثعينة الكمي لم مجمكعال( مف %04180كتقدر نسبة الذككر )

 ( مف مجمكع العينة.%48.07) الإنسانيةنسبة الطمبة في الكميات  ك( %51.92) التقنيةالطمبة في الكميات 

 9الدراسة  أداة 2-0

كبعد التعديلبت  ،كثباتو في صكرتو الأكلية كالتأكد مف صدقو ستبياف للبعد قياس الخصائص السيككمترية ب

فقرة مكزعة عمى الأبعاد  58مف  ا( مككن09 الممحؽ رقـ )أنظرفي صكرتو النيائية  أصبح أجريت،التي 

 :الستة كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي

 فقرات الاستبياف عمى الأبعاد توزيع يوضح (189جدوؿ رقـ )

 ارقاـ الفقرات عدد الفقرات البعد الرقـ

 -42 -32 -30 -25 -24 -08 -02 -18 -8-1 10 تحديد الخصائص والمكونات 21
41- 46 

 33 -26 -22 -03 -02 -13 -12-0 27 تحديد العلاقات 20

 47 -45 -40 -34 -27 -21 -04 -01-14 -5-3 11 جمع المعمومات 22
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 42 -35 -28 -20 -05 -15 -10 -6-2 28 تنظيـ المعمومات 23

 43 -37 -36 -31 -32 -22 -06 -00-16 28 الترتيب ووضع الأولويات 24

 44 -38 -23 -07 -17 -12- 11 -7 -4 28 التخميف والتنبؤ 25

الذم  ( أماـ البديؿ المناسب، لمفعؿ) االإستبياف بكضع العلبمة إلكتركنييجيب الطالب عمى بحيث    

تصحح الإجابات بناء عمى أكزاف البدائؿ كالمتمثمة عمى ك كفؽ البدائؿ: نعـ، أحيانا، لا  ينطبؽ عميو فعميا

 :التكالي

 لبديؿ الإجابة نعـ (3) نا.لبديؿ الإجابة أحيا (2) .لبديؿ الإجابة لا (1) 

  كتعكس ىذه الأكزاف في الفقرات السالبة

 . لمبديؿ لا (3) .لمبديؿ أحيانا (2) .لمبديؿ نعـ  (1)

ـ الفقرات في )أرقا 54 – 43 – 33 – 29 – 28 – 27 – 22 – 18 – 15-1كذلؾ في الفقرات رقـ: 

  ستبياف(الصكرة النيائية للب

 الإحصائية المستخدمة الأساليب-2-2

 26النسخة  SPSS عدة أساليب إحصائية تـ تطبيقيا باستخداـ البرنامج الإحصائي استخدمت الدراسة

   :كىي

  عتدالي كذلؾ مف أجؿ تحديد نكعية الاختبارات التي يمكف لحساب التكزيع الا كيمؾ-شابيركاختبار
 لابرامترية(استخداميا )برامترية / 

 للئجابة عمى التساؤؿكاختبار ت لممجمكعة الكاحدة كذلؾ لمتكسط الفرضي المتكسط الحسابي كا 
 الأكؿ.

  إختبارZ .مع تصحيح بينفيركني للئجابة عمى التساؤؿ الثاني 
  تحميؿ التبايف الثنائي للئجابة عمى باقي التساؤلاتاختبار . 
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 الفصؿ خلاصة

دراسة، كاستعرض كصفا لعينتييا الاستطلبعية كالأساسية تطرؽ ىذا الفصؿ إلى المنيج المتبع في ال       

تيا الخطكات الأساسية التي مف خلبليا تـ بناء الأداة  ككذا الأساليب التي أثبتت صلبحي استعرض أيضا كما

 . ستطلبعية مف خلبؿ التأكد مف صدقيا كثباتيالمقياس بعد القياـ بالدراسة الا

بات  ديد الأساليب الإحصائية المناسبة كتج النتائج، ىمع كؿالحص ية كتطبيؽ الأداة عمى العينة الأساس بعد

 عرضو سيتـ كتحميميا، كتفسير مدلكلاتيا، للئجابة عمى تساؤلات الدراسة، كىذا ما إحصائيا ايمعالجتضركريا 

 .المكالي الفصؿفي 
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 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة النتائج

 تمييػػػػػد
 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج التساؤؿ الأوؿ-1
 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة نتائج التساؤؿ الثاني -0
 (7-6-5-4-3-2ومناقشة نتائج التساؤلات )عرض وتحميؿ وتفسير  -2
 لمدراسة عامػػػػػػػػةالخلاصة ال

 مقترحات الدراسة
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 تمييد9

عرض الأداة عمى العينة كصب النتائج، سيتـ في ىذا الفصؿ لأساسية، كذلؾ ببعد تطبيؽ الدراسة ا

النتائج المتحصؿ عمييا بعد المعالجة الإحصائية لمبيانات، كذلؾ للئجابة عمى التساؤلات كتحميؿ عرض 

 محاكلة تفسيرىا كمناقشتيا في ضكء الإطار النظرم ككاقع العينة.مع  ،المطركحة 

كىك  ،اناتعتدالي لمبيلدراسة كجب التأكد مف التكزيع الاقبؿ الشركع  في المعالجة الإحصائية لبيانات ا   

ية(. كبالنسبة لمدراسة الحالية ختبارات التي يمكف استعماليا ) معممية أك لامعمملأمر الذم سيحدد نكعية الاا

فكانت النتائج كما ىي مبينة في  ،عتداليلمتكزيع الإ  Shapiro-Wilkشابيرو ويمؾ ختبار إستعممت فقد ا

  :الجدكؿ التالي

 الدراسة عتدالي لبياناتالتوزيع الايوضح (9 02جدوؿ رقـ )

 التفكير التحميمي
 Sig شابيرو ويمؾقيمة اختبار 

27835 27222 

ساكم تكقيمة الدلالة المعنكية  0.946ىي  شابيرك كيمؾختبار ابأف قيمة ( 20رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ

 .عتدالييانات لا تتبع التكزيع الامما يعني بأف الب 0.05كىي قيمة أصغر مف المستكل  0.000

اللبمعممي كنظرا لضعؼ مستكل الإحصاء  ،كبعد استشارة أىؿ الإختصاص في الإحصاء ىذه الحالةكفي 

يـ ككذلؾ تحريا لمدقة في النتائج فقد تـ حذؼ بيانات ثمانية أفراد مف العينة ذكم القأماـ الإحصاء المعممي، 

 فردا . 96دراسة عينة الأفراد عتدالية التكزيع ، فأصبح عدد المتطرفة كالتي تسببت في عدـ ا

 عتدالي كانت النتائج كما ىي مبينة في الجدكؿ المكالي :  كبإعادة حساب التكزيع الا

بعد حذؼ القيـ المتطرفة (9 التوزيع الاعتدالي لبيانات الدراسة32جدوؿ رقـ )  

 التفكير التحميمي
 Sig شابيرو ويمؾقيمة اختبار 

27873 27062 
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كقيمة الدلالة المعنكية نساكم  0.984ىي  شابيرك كيمؾبأف قيمة اختبار ( 21رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ

 .عتدالييانات تتبع التكزيع الامما يعني بأف الب 0.05مف المستكل أكبر كىي قيمة  0.273

 :الأوؿنتائج التساؤؿ  ومناقشة عرض وتحميؿ -1

 النتائج9 عرض وتحميؿ أولا9

 كرقمة؟متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة الدكتكراه بجامعة ا: ما درجة نص التساؤؿ

 :التاليةخضاع البيانات لممعالجة الإحصائية تـ حساب المتكسط الفرضي لكؿ بعد باستخداـ المعادلة إقبؿ 

 .متكسط المقياس Xالمتكسط الفرضي = عدد الفقرات في البعد 

، كانت النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ One sample t test الكاحدة ختبار ت لممجمكعةباستخداـ اك  

 التالي:

 الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية والمتوسطات الفرضية لكؿ بعد يوضح (009جدوؿ رقـ )

 
 الأبعاد

درجة 
 الحرية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
الدلالة  قيمة ت الفرضي

 القرار الإحصائية

 دالة 0.000 17.194 24 2.43 28.28 95 والمكونات تحديد الخصائص
 دالة 0.000 16.599 16 2.31 19.92 95 تحديد العلاقات
 دالة 0.000 30.192 22 2.06 28.35 95 جمع المعمومات
 دالة 0.000 33.468 18 1.90 24.50 95 تنظيـ المعمومات

 دالة 0.000 15.892 18 2.29 21.71 95 الترتيب ووضع الأولويات
 دالة 0.000 10.989 18 2.22 20.50 95 التخميف والتنبؤ

بأف المتكسط الحسابي لبعد تحديد الخصائص كالمككنات بمغ ( 22رقـ )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ     

 17.194، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم   24أكبر مف المتكسط الفرضي كالذم يساكم كىك  28.28

ائيا كتسمح لنا بالقكؿ مما يعني بأنيا قيمة دالة إحص 0.05كىي قيمة أقؿ مف  0.000بمستكل دلالة قدره 

 .متلبؾ ميارة تحديد الخصائص كالمككنات لدل عينة الدراسة ىي درجة مرتفعةابأف درجة 



 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة النتائج  الفصؿ الرابع
  

88 

كىك أكبر مف  19.92العلبقات بمغ  بي لبعد تحديدكما نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ بأف المتكسط الحسا

بمستكل دلالة قدره  16.599، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم   16المتكسط الفرضي كالذم يساكم 

متلبؾ ارجة مما يعني بأنيا قيمة دالة إحصائيا كتسمح لنا بالقكؿ بأف د 0.05كىي قيمة أقؿ مف  0.000

 .العلبقات لدل عينة الدراسة ىي درجة مرتفعةميارة تحديد 

كىك أكبر مف   28.35مف خلبؿ الجدكؿ بأف المتكسط الحسابي لبعد جمع المعمكمات  بمغ  ك نلبحظ أيضا

 0.000بمستكل دلالة قدره  30.192 ، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم 22المتكسط الفرضي كالذم يساكم 

ميارة جمع متلبؾ اائيا كتسمح لنا بالقكؿ بأف درجة مما يعني بأنيا قيمة دالة إحص 0.05كىي قيمة أقؿ مف 

 .المعمكمات لدل عينة الدراسة ىي درجة مرتفعة

كىك أكبر مف   24.50مف خلبؿ الجدكؿ دائما، بأف المتكسط الحسابي لبعد تنظيـ المعمكمات  بمغ  

بمستكل دلالة قدره   33.468، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم   18المتكسط الفرضي كالذم يساكم 

متلبؾ اائيا كتسمح لنا بالقكؿ بأف درجة مما يعني بأنيا قيمة دالة إحص 0.05كىي قيمة أقؿ مف  0.000

 .ميارة تنظيـ المعمكمات لدل عينة الدراسة ىي درجة مرتفعة

كىك أكبر مف المتكسط الفرضي كالذم  21.71بالنسبة لبعد الترتيب ككضع الأكلكيات بمغ متكسطو الحسابي 

كىي قيمة أقؿ مف  0.000بمستكل دلالة قدره  15.892، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم   18يساكم 

متلبؾ ميارة الترتيب ككضع اائيا كتسمح لنا بالقكؿ بأف درجة مما يعني بأنيا قيمة دالة إحص 0.05

 .الأكلكيات لدل عينة الدراسة ىي درجة مرتفعة

كىك أكبر مف المتكسط الفرضي كالذم يساكم   20.50بعد التخميف كالتنبؤ فقد بمغ متكسطو الحسابي  أما

مما  0.05كىي قيمة أقؿ مف  0.000بمستكل دلالة قدره  10.989، كما نلبحظ بأف قيمة ت تساكم   18

التنبؤ لدل عينة الدراسة متلبؾ ميارة التخميف ك اائيا كتسمح لنا بالقكؿ بأف درجة يعني بأنيا قيمة دالة إحص

 ىي درجة مرتفعة.
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 النتائجومناقشة تفسير ثانيا9 

متلبؾ طمبة الدكتكراه لبعض ميارات التفكير التحميمي كانت درجة مرتفعة في الميارات الستة التي ادرجة 

نو لمف البدييي أف تككف مرتفعة كميا الدراسة،تناكلتيا  كؿ كاحدة  كاحد تكمؿككنيا تعمؿ معا كفؽ نسؽ  ،كا 

 .الأخرلمنيا 

مف الدراسات التي تؤكد كتدعـ نتائج الدراسة الحالية ما ذكر سابقا )دراسة نجد بالعكدة إلى التراث النظرم 

 :إلىإضافة  (2020 ماجد فرحاف مديدكدراسة  ،2018 مديحة ىزاع حماد

عمى مستكل التفكير كالتي ىدفت إلى التعرؼ  2015عدناف محمود الميداوي وسعد صالح كاظـ دراسة  -

أسفرت نتائجيا عمى أف الطمبة يتمتعكف بمستكل عالي مف التفكير ك  ،حميمي لدل طمبة جامعة بغدادالت

  .الدراسةالتحميمي كقد عزل ذلؾ إلى المرحمة العمرية كطبيعة 

كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى التفكير التحميمي  2022 الكعبي مرزة حسيف وكاظـ محسف عمىدراسة  -

كتكصمت الدراسة إلى درجة عالية لمتفكير التحميمي كعزل ذلؾ إلى اىتماـ  ،الجامعة بالمستنصريةدل طمبة ل

لى تراكـ الخبرة كالمرحمة   .العمريةالطمبة بالمعمكمات المنسجمة مع احتياجاتيـ المعرفية كالمكاقؼ التعميمية كا 

كالتي ىدفت لمكشؼ عف العلبقة بيف التفكير التحميمي  2022 وفتيحة فوطية حياة بوقصارةدراسة  -

كأسفرت النتائج عف مستكل مرتفع لمتفكير التحميمي لدل  ،كاليقضة العقمية لدل طمبة جامعة خميس مميانة

كل التفكير التحميمي إلى ترتفاع مساكقد فسرت  العقمية. ظةقاليرتياطية بينو كبيف اقة الطمبة مع كجكد علب

كنتيجة الشعكر بالمسؤكلية تنمك  ،الطمبة في فئة عمرية أكثر تفاعلب مع الكاقع كما فيو مف صعكباتككف 

 .مف تحديات كمشاكؿ بمختمؼ الكسائؿ المتاحة اقدرتيـ عمى تحميؿ ما يكاجيكني

بو فييا تفاؽ في نتائج الدراسات السابقة مع نتائج الدراسة الحالية ككنيا في بيئة عربية تتشايمكف تفسير الإ

تقارب الثقافة كطرؽ التفكير، كما يجمعيا مف علبقات  التربكية، ككذاالظركؼ كالمعتقدات كالسياسات 

أف ننسى غنى العراؽ بالتراث النظرم مف كتب كمراجع كأبحاث كما تحممو مف أفكار كاتجاىات  تاريخية، دكف
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ف العربي عمكما كما الجزائر إلا جزء مف كالتي تعد مف المصادر كالمراجع التي بمجأ إلييا الطمبة في الكط

 .ىذا الكطف

 :منيافي حيف تكصمت دراسات أخرل إلى مستكيات أقؿ في التفكير التحميمي لدل الطمبة 

متلبؾ طمبة جامعة القادسية إكالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل  2017أحلاـ حميد نعمة الجنابي دراسة  -

كالتي خمصت إلى درجات متكسطة في التفكير التحميمي كأرجعت  ،المشكلبتلميارة التفكير التحميمي كحؿ 

 .مفيدةالأسباب إلى عدـ اىتماـ الطمبة بالكقت كعدـ استغلبلو في مجالات 

التي ىدفت إلى الكشؼ عف أساليب التفكير السائدة لدل طمبة  2021 آماؿ عوني عبد الياديدراسة  -

النتائج أف الأساليب السائدة عند  لدييـ، كبينتة كعلبقتيا بتنظيـ الذات الدراسات العميا بالجامعة الفمسطيني

كأرجعت  التحميمي،الأسمكب العممي ثـ المثالي ثـ التركيبي فالكاقعي كأخيرا الأسمكب  التكالي:الطمبة ىي عمى 

لى الميفالأسباب إلى تبايف الظركؼ الإجتماعية كالمحيط ال تينكنيا ككذلؾ التي يم ذم يتفاعؿ معو الطالب كا 

إلى تبايف خصائصيـ كفمسفة التربية في الجامعات الفمسطينية تسيـ في اختيار طريقة التفكير كغيرىا مف 

 .الأسباب

ختلبؼ القائـ بيف نتائج الدراسة الحالية كنتائج الدراستيف السابقتيف كلربما يعكد إلى ككنيما في إف الإ      

عمى ما سبؽ الإشارة إليو مف تأثير لمبيئة عمى نمك كتطكر ميارات التفكير  كبناء ،كفمسطيفدكلتي العراؽ 

قتصادية في دكلة جتماعية كالإة كالإحيث لا يخؼ عمى خاؼ سكء الظركؼ الأمنية كالسياسي ،التحميمي

مما قد يؤثر سمبا عمى ميارات كسكء الأكضاع كمعاناة بعض محافظات العراؽ مف التدىكر الأمني  فمسطيف

 .الطمبةفكير التحميمي لدل الت

 :كىيكفقا لعدة عكامؿ متكقعة يمكف تفسيرىا لنتائج المتكصؿ إلييا في الدراسة الحالية أما بالنسبة       

بأف  النظرية أكدت: فحسب ما كرد في الإطار النظرم لمدراسة فإف ىذه ىاريسوف وبرامسوفنظرية  :أولا

كىك أسمكب ذك تكجو قكم ككاضح نحك  ،أسمكب التفكير التحميمي ىك أكثر الأساليب انتشارا بيف الأفراد
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كالتي ىدفت إلى استقصاء  2014 محمد أبو عواد وآخروف ا أكدتو دراسة كقد الكظيفي.الحقائؽ كالتفكير 

نتائج بأف أسمكب التفكير التحميمي ىك لدل طمبة الجامعة كبينت ال الشمكلي(التحميمي مقابؿ )التفكير أساليب 

 .الطمبةالأكثر شيكعا بيف 

النظرية المعرفية كالنظرية  النتائج حسببالعكدة إلى الإطار النظرم لمدراسة دائما يمكف تفسير        

 فيياحيث يرل المعرفيكف بأف التطكر المعرفي ىك ناتج عف تفاعؿ الفرد مع البيئة التي يعيش  السمككية

أف  بياجيوكيرل  النمائية.يكاجو خبرة تعممية فإف تعممو كاستجابتو يعكس مدل ملبئمة الخبرة لمرحمتو  فعندما

 المعرفية.  كالتفكير كالتراكيبالتطكر المعرفي لمفرد ىك مرآة عاكسة لتطكر المفاىيـ لديو كتطكر الذكاء 

 بتصرؼ( 91 ،2000)قطامي كقطامي ،                                                                    

إف البناء المعرفي المنظـ يؤثر عمى نكعية كفعالية التفكير بكؿ أنكاعيا كمنيا التفكير التحميمي إذ تعطي 

 .سيلبالمثيرات مكضكع التفكير معانييا بسرعة كدقة فيصبح ترميزىا كمعالجتيا أمرا 

الخبرة كالتعمـ المذاف يتشكلبف نتيجة المثير كالاستجابة كىي بمثابة  عمى-تحديدامنيـ  الجدد-يؤكد السمككيكف 

عممية التفكير التي تنمك كتتطكر بفعؿ المثيرات البيئية التي تستثير المعمكمات المخزنة لدل الفرد، كالارتباط 

 بتصرؼ( 35 ،2020مديد،)العقمي.الحاصؿ بيف ىذه المثيرات البيئية كالاستجابة ليا ىك الكامف خمؼ التطكر 

بالخبرة " مجمكعة المكاقؼ التي تكاجو المتعمـ مف مثيرات  كالبيئة، كقصدلقد أشارت النظريتيف إلى الخبرة 

لى درجة كبيرة النمك كالتطكر في الحصيمة التعميمية  كالخبراتية بيئية يتفاعؿ معيا ... حيث تحدد ىذه البيئة كا 

)قطامي كقطامي " الفقيرة.متعمـ فرص التفاعؿ كالنمك بعكس البيئة فالبيئة التي تتضمف مميزات غنية تتيح لم ...

،2000، 20) 

فإف البيئة التي تفتح المجاؿ كاسعا أماـ التجربة كخكض الجديد تساعد عمى نمك البنى  ،فاف  Fanكحسب 

كتمثؿ البيئة مجمكعة العكامؿ الأسرية كالتنشئة كالمستكل  تعقيدا،المعرفية كتطكر أنماط تفكير أكثر 

 . التعمـ بحد ذاتيا كأساليب التعمـ كعكامؿ أخرل قتصادية كبيئةكالاجتماعية كالعكامؿ الا التعميمي،
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                                                                                                     (Fan, 2020, 12)      

إليو  ما أشاركىذا  العقمية،بناء عمى ما سبؽ فأف لمبيئة دكرىا في تشكيؿ الخبرة كالنمك كالتطكر في القدرات 

الإطار النظرم حكؿ دكرىا كسلبح ذك حديف فقد يككف سببا ميما في تطكر التفكير كمياراتو كما قد يككف 

 .معكقا مف معكقاتو

بالعكدة إلى كاقع الحاؿ كلبيئة طمبة الدكتكراه فإف العديد مف العكامؿ البيئية قد تككف سببا كامنا كراء الدرجة 

  :العكامؿالمرتفعة لمتفكير التحميمي لدييـ كالتي أثبتتيا نتائج الدراسة الحالية، كمف ىذه 

 الجامعي أقمومف التعميـ الإبتدائي إلى  تراكـ الخبرة الشخصية لدل الطمبة ، فقد مركا بمشكار دراسي حافؿ  -

 .كالحياتيةسنة مف الخبرة المدرسية كالجامعية  18

تطكر الأسرة الجزائرية فكريا كانفتاحيا عمى الثقافات كتكسع سقؼ طمكحاتيا مف مجرد نيؿ شيادة   -

دراسي ،ككؿ ما قد تكفره الميسانس ،إلى الماستر كالدكتكراه كتحفيز أفراد الأسرة كتشجيعيـ لمكاصمة المسار ال

كلعؿ أعداد الطمبة المتزايد دليؿ عمى ذلؾ حيث سبقت الإشارة إلى مجتمع  ،مف إمكانيات مادية كمعنكية

المجتمع إلى طالب الدكتكراه كشخصية  عف نظرةناىيؾ ، طالبا كطالب 1658لمحمي الذم سجؿ الدراسة ا

ممكف أف تككف ىذه النظرة حافزا قكيا لمطالب ليككف كمف ال إجلبلا،مميزة مثقفة كاعية ترفع ليا القبعات 

حس المسؤكلية لديو كتزداد الدافعية فيبذؿ المزيد لمتحسيف مف قدراتو كمستكاه  إليو، فينمكبمستكل ما ينظر 

 .العممي كالفكرم

التحميمي كمف المرجح أيضا أف يككف التقدـ التكنكلكجي كالكسائؿ الإثرائية سببا في تطكر ميارات التفكير   -

كالتفاعؿ المستمر لمطالب مع الكسائؿ التكنكلكجية مف حكاسيب كمكاقع بحث كمعارؼ رقمية كالتي غالبا ما 

 .مبتغاهتضعو في مكاقؼ تتطمب منو إعماؿ العقؿ كالتعمؽ لمكصكؿ إلى 
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بحث بحث العممي بإنشاء فرؽ الالدعـ الحككمي كالإىتماـ الكاضح مف قبؿ السمطات العميا بقضية ال  -

حرصا عمى  ،كمخابر البحث العممي ،الجامعية الممكلة كالمنح ،كالأجنبيةتفاقيات مع الجامعات العربية كالا

  .مرافقة طمبة الدكتكراه، كضمانا لحسف سير عممية تككينيـ

: مف المعركؼ أف تعمـ طمبة الدكتكراه قائـ كبالدرجة الأكلى عمى عنصر البحث كحؿ التعمـ طرؽ ثانيا

كيتعرضكف لمكاقؼ تتطمب منيـ إثباتات كتفسيرات عممية كمنطقية تدعكىـ لإمعاف العقؿ  ،المشكلبت

( إلى 2022كزملبؤه ) Patcharee قد أشارك  تجاكزىا.كاستخداـ ميارات التفكير التحميمي حتى يتمكنكا مف 

بة مف دمج معارفيـ في ىذه القضية ككيؼ أنيا تساعد في تطكير ميارات التفكير التحميمي حيث تمكف الطم

% مف الطلبب 80أظير  بيا حيثمختمؼ المجالات لحؿ المشكلبت كىذا ما أظيرنو الدراسة التي قامكا 

المشاركيف درجات أعمى في التفكير التحميمي مف تمؾ التي سجمكىا قبؿ التعمـ بحؿ المشكلبت. لذلؾ مف 

المرجح أف يككف البحث كحؿ المشكلبت مف الأمكر المساىمة في ارتفاع درجة ميارات التفكير التحميمي لدل 

 .طمبة الدكتكراه

كؿ  :"كىك الدكتكراه.إلى التعمـ المنظـ ذاتيا فقد يككف سمة مف سيـ طمبة  مف زاكية أخرل يمكف إرجاع الأمر 

يركز أساسا عمى حرية الطالب كفرديتو كاعتماده عمى نفسو في اتخاذ القرارات كتحمؿ المسؤكلية في التعمـ ما 

الحكافز ... مع كجكد مستكل عاؿ مف التفاعؿ يستعمؿ فيو الطلبب أنماطا متعددة مف التفكير كيركز عمى 

كالدكافع الداخمية كيعتمد عمى التقييـ كالتعزيز كالمراقبة الذاتية كالتكامؿ بيف الخبرات ... كيحسف الأداء 

 (15 ،2020)مديد،كالميارات كتكليد الأفكار ..." 

كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى التعمـ المنظـ ذاتيا كالتفكير التحميمي  2020 لماجد فرحاف مديدفي دراسة 

خمصت إلى كجكد مستكل مرتفع مف التعمـ المنظـ ذاتيا كمف التفكير  الجامعة،كالعلبقة بينيما لدل طمبة 

ل التفكير التحميمي مع كجكد علبقة إرتباطية طردية بينيما بحيث كمما زاد التعمـ المنظـ ذاتيا زاد معو مستك 

 .الطمبةالتحميمي لدل 



 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة النتائج  الفصؿ الرابع
  

94 

بالتمعف في تعريؼ التعمـ المنظـ ذاتيا يمكف إسقاط خصالو عمى طمبة الدكتكراه كالتي يفترض أف يتصفكا بيا 

 ليامكانياتيـ، كرسميـ لأىدافيـ كالتخطيط ا  لقدراتيـ ك  أفعاليا، كمعرفتيـمف كعي بذكاتيـ كضبط ليا كلردكد 

يمكف  منيجية، مماكمدل استعماليـ لميارات التفكير كتكظيؼ خبراتيـ لحؿ المشكلبت التي تكاجييـ بطريقة 

 .لدييـمف احتمالية تأثير ىذا التعمـ عمى ميارات التفكير التحميمي 

 زيتوف إذا ما تحدثنا عف عنصر أساليب التقكيـ كالذم ربما كاف كلا يزاؿ حسب:  ثالثا أساليب التقويـ

السبب الكامف كراء اقتناع المتعمميف بأف اليدؼ مف مضاعفة الجيد كالمكاظبة ىك الحصكؿ عمى  2003

حكؿ المتعمـ يكرس ليذه الفكرة فيقتؿ ركح المبادرة كطرح الأسئمة كالفضكؿ  أعمى الدرجات ، ككؿ ما يدكر

عماؿ العقؿ كتكظيؼ الذكاء، فقد ،كالاستفسار ذه القيكد، فطالب في الدكتكراه تحرر طمبة الدكتكراه مف كؿ ى كا 

يعني ماذا تممؾ مف قدرات كميارات فكرية كماذا تممؾ في رصيدؾ المعرفي كالفكرم كليس كـ تساكم نقطتؾ 

  .كىذا  قد يككف دافعا قكيا لإعماؿ العقؿ كالتفكير

تقداتو كقدرتو عمى كىي " مجمكعة الأحكاـ الصادرة عف الفرد كالتي تعبر عف مع :لمذاترابعا الفعالية العامة 

القياـ بسمككيات معينة كمركنتو في التعامؿ مع المكاقؼ الصعبة كالمعقدة كتحدم الصعاب كمدل مثابرتو 

 (60 ،2018)حماد،لإنجاز المياـ المكمؼ بيا." 

كيره بحيث يكلد لديو تؤثر عمى أسمكب تف  يتو الذاتية مف الأمكر التي قدإف معتقدات الطالب لفاعم     

الأمكر  كيعرؼ كيحمؿ ،فيتعمـ أكثر ،يماف الراسخ بقدرتو عمى أداء المياـ كتخطي الصعابالقناعة كالإ

 .كيتعمؽ فييا ليفيـ مكنكناتيا كدلالاتيا فيسيؿ عميو الكصكؿ إلى مبتغاه

كالتي ىدفت إلى معرفة طبيعة العلبقة بيف مستكل التفكير التحميمي  2018 لمديحة ىزاع حمادفي دراسة 

تكصمت الدراسة إلى كجكد مستكل متكسط لمفعالية العامة  ،لفعالية العامة لمذات لدل عينة مف طمبة الجامعةكا

الدراسة بأف ارتفاع الفعالية  بينيما، كاستنتجتلمذات كلمتفكير التحميمي مع كجكد علبقة إرتباطية دالة كمكجبة 
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كأشارت الدراسة إلى أف الأفراد مرتفعي  طمبة،الالعامة لمذات يسيـ في رفع مستكل التفكير التحميمي لدل 

  .بأنفسيـالفعالية العامة لمذات ىـ الأكثر ثقة 

 عالية، قادردافعية  المشكلبت، كذكفعالية عامة لمذات مرتفعة تعني طالب لديو العزيمة كالطمكح لتجاكز 

دراؾ العلبقات  ،عمى تحميؿ المشكلبت إلى مككناتيا كالتعمؽ في تفاصيميا مطمع عمى مصادر  بينيا،كا 

طالب لديو أىداؼ كبيرة كقرارات جادة مف المرجح تماما أف تككف  بالصعاب،قادر عمى التنبؤ  المعمكمات،

 .لديو درجة عالية في ميارات التفكير التحميمي

 ير العمياكالتي ىدفت إلى تحديد العكامؿ التي تؤثر عمى ميارات التفك 2015 كآخركف  Tatsirin دراسة في

أشارت في خلبصتيا إلى بيئة الفصؿ الدراسي كالخصائص النفسية كالسمات السمككية  لدل طمبة الجامعة 

 .عمى التكالي

خمؼ الدرجات المرتفعة  داخمية تقؼمكانية كجكد أسباب كعكامؿ عدة إحرم في ىذا المقاـ التنكيو إلى      

يمكف في  خارجية لاكأخرل  كالذكاء،العقمية  كاليقظةة كالدافعي ،لميارات التفكير التحميمي لدل طمبة الدكتكراه

ىذا المجاؿ حصرىا لأنو لك تعمقنا أكثر في تحميؿ تفاصيؿ الأمكر فقد نقع في أحد معكقات التفكير التحميمي 

 متى يككف التكقؼ عف التحميؿ ؟؟؟ كما كرد في الإطار النظرم كىك السؤاؿ الذم يطرح نفسو

 9نينتائج التساؤؿ الثاوتفسير ومناقشة وتحميؿ  عرض -0

 النتائج9 عرض وتحميؿ أولا9

 الدكتكراه؟متلبؾ بعض ميارات التفكير التحميمي لدل طمبة انص التساؤؿ: ما ترتيب درجات 
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 ترتيب ميارات التفكير التحميمييوضح (9 02جدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي البعد الرقـ

 %100      96 22 28.35 جمع المعمومات 21

 %100      96 18 24.50 تنظيـ المعمومات 20

 %100      96 18 21.71 الترتيب ووضع الأولويات 22

  %95.8 92 18 20.50 التخميف والتنبؤ 23

 %92.7 89 16 19.92 تحديد العلاقات 24

 %91.7 88 24 28.28 تحديد الخصائص والمكونات 25

أف كؿ مف ميارة جمع المعمكمات كميارة تنظيـ المعمكمات ككذا  (23رقـ ) نلبحظ  مف خلبؿ الجدكؿ

ميارة الترتيب ككضع الأكلكيات كانت نسبيا أعمى مف باقي الميارات بمتكسطات حسابية قدرت بػ 

تمييا ميارة التخميف كالتنبؤ . % 100بنسبة  96عمى التكالي كبتكرار  21.71ك  24.50، 28.35

، ثـ ميارة تحديد العلبقات بمتكسط حسابي % 95.8بنسبة  92كبتكرار  20.50بمتكسط حسابي قدره 

 % 92.7بنسبة  88ك 89بتكرار ك  28.28فميارة تحديد الخصائص كالمككنات بمتكسط حسابي 19.92

 Z اختبارستخدـ ؾ الميارات الستة أمتلبيف درجات اكلمتأكد مف دلالة الفركؽ ب عمى التكالي. % 91.7ك

  :كما ىي مكضحة في الجدكؿ النتائجZ test with Bonferroni correction مع تصحيح بكنفركني 

 مع تصحيح بونفروني Zاختبار نتائج  يوضح(039الجدوؿ رقـ )

 
 المجموع     

  الإجاباتالميارات*
 النسبة

 المئوية 

 
 تحديد التكرار

 الخصائص
 والمكونات

 تحديد
 العلاقات

 جمع
 المعمومات

 تنظيـ
 المعمومات

 الترتيب
 وتحديد

 الأولويات

 التخميف
 والتنبؤ

        88      88a       0b       0b       0b      0b        0b     8176 88,00 
        89       0a      89b       0a       0a      0a        0a     8076 89,00 
        92       0a       0a       0a       0a      0a       92b     8477 92,00 
       288       0a       0a      96b      96b      96b        0a      122 96,00 
 المجموع 96        96      96       96       96       96       576       
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 ( . 23حيث نشاىد التكرارات كالنسب المئكية التي سبؽ ذكرىا في الجدكؿ رقـ )

كتشير الأحرؼ الصغيرة إلى أف التفاكت في الدرجات بيف الميارات لا يختمؼ اختلبفا دالا عف بعضيا 

متلبؾ كؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات امما يعني عدـ كجكد فر  0.05البعض عند مستكل الدلالة 

 .ات الستة عند عينة الدراسةالميار 

 النتائج9 تفسير ومناقشة 9ثانيا

ل عينة الدراسة ، مما متلبؾ ميارات التفكير التحميمي لدائج إلى عدـ كجكد فركؽ في درجات القد أشارت النت

كأف التفكير التحميمي برمتو لا يتـ عمى أكمؿ كجو  ،لقكؿ بأف ليذه الميارات نفس الأىميةقد يقكدنا إلى ا

 بنقصاف كاحدة منيا ككنيا تكمؿ بعضيا بعضا.

أقاـ تقسيمو عمى افتراض أف: " كؿ إجراء لو مقدمات منطقية تمزمو  بموـبالعكدة إلى الإطار النظرم نجد بأف 

 (57ص ،2001)عصر،كىي الإجراءات السابقة لو." 

قد تككف ميارات التفكير التحميمي متسمسمة بحيث تميد كؿ كاحدة منيا للبحقتيا فميارة  بموـقكؿ قياسا عمى 

تحديد العلبقات مثلب، تككف بعد ميارة تحديد الأجزاء كالمككنات ، كميارة تنظيـ المعمكمات تككف بعد ميارة 

الإحاطة بالمشكمة جمع المعمكمات مف المصادر الخارجية أك الرصيد المعرفي، كميارة التنبؤ تككف بعد 

كمككناتيا كجمع المعمكمات عنيا. فيي ميارات متكاممة متسمسمة كأحيانا متناكبة بحيث يمكف في كؿ مرة 

العكدة إلى الميارة السابقة أك القفز إلى المكالية كالعكدة ثانية حسب متطمبات المكقؼ أك المشكمة التي 

م إلى خطأ في النتائج، فعمى سبيؿ المثاؿ جمع في إحداىا يمكف أف يؤد أيكاجييا الطالب، كحدكث خط

معمكمات مف مصادر غير صحيحة أك تحديد علبقات غير منطقية سيؤدم إلى تنبؤات خاطئة، كقس عمى 

 ذلؾ.

كما يمكف تفسير الأمر بالعكدة إلى تقاطع التفكير التحميمي مع أساليب التفكير الأخرل كالتفكير الناقد كحؿ 

ر كغيرىا ، كالتي تشترؾ في بعض الميارات ، ما قد يعني أف ىذه الميارات مكجكدة المشكلبت كاتخاذ القرا
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عند الطالب سمفا بغض النظر عف أسمكب تفكيره ، فالتفكير بتعدد أنكاعو يعمؿ في إطار كاحد يدعـ كؿ 

كـ الخبرات أف جذكر القدرات التحميمية مكجكدة منذ الطفكلة، كذلؾ لترا كريكوريكاحد منيا الآخر . كقد أكد 

مع تكافر التجارب، فإف كؿ ميارات التفكير التحميمي تتكاصؿ بالتراكـ في مراحؿ العمر كافة ... كتعد 

 مصادر لتجارب الطالب تقكده إلى تثبيت قدرتو عمى التحميؿ.

ؿ ، نجد مف صفات المفكر التحميمي كالتي اتفؽ عمييا العمماء كالباحثيف أمثابالعكدة للئطار النظرم دائما

( ، أنو شخص منظـ يتبع خطكات متسمسمة عندما 2004) كريكوري ، ىاريسوف وبرامسوف، وجابر وقرعاف

ف عكس ىذا شيئا فيك يعكس طبيعة تفكيره المنظـ، ككما يؤكد  ( 2007) قطامييحاكؿ تجاكز مكقؼ ما، كا 

مميات عشكائية أف التفكير التحميمي يتضمف عمميات ذىنية متتابعة متسمسمة تسير كفؽ نسؽ كليست ع

 متذبذبة كعمميات المحاكلة كالخطأ، كىذا ربما يفسر أىميتيا ككؿ دكف تمييز إحداىا عف الأخرل .

لقد سبقت الإشارة في الجانب النظرم مف الدراسة، أنو ليس مف الممكف لأم طالب الكصكؿ إلى ىذه المرحمة 

ف كاف أفراد العينة قد كصمكا إلييا في ذا قد يككف بحد ذاتو مؤشرا بديييا لارتفاع درجات العممية المتقدمة ، كا 

الميارات معا دكف تفاكت ، مما رفع قدرتيـ عمى تخطي العقبات كتجاكز الصعكبات كالرقي بمستكاىـ العممي 

 إلى مرحمة الدكتكراه.

ف أف إف ميارات التفكير التحميمي عمى نفس القدر مف الأىمية بالنسبة لطالب في الدكتكراه كىذا مف الممك

 يرجع إلى ككف ىذه الميارات تفيده مف ناحية :

تنباط النتائج في البحث ميارة تحديد الخصائص كالمككنات : ميمة لمطالب في تحميؿ المعمكمات كاس -1

الكتابة العممية تختمؼ عف الكتابة العادية لأنيا تقكـ عمى التفسير كالتحميؿ الدقيؽ لمبيانات العممي، ف

نشائي.   (107ص ،2008)قنديمجي،كالمعمكمات بشكؿ إحصائي كا 
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العقمي الذم ينطمؽ مف فرضية أك ملبحظة لمطالب حيث  الاستدلاؿميارة تحديد العلبقات : ميمة في  -2

 يا أك التكصؿ إلى نتيجة أك تعميـمناسبة لفحص الفرضية مف أجؿ نفييا أك إثباتتتضمف القياـ بإجراءات 

 (88ص ،2009)ثائر، لما تكفر لديو مف معطيات . استنادا

متى أحاط الطالب بالمشكمة مف جميع جكانبيا يبدأ  2003 زيتوفميارة جمع المعمكمات : فحسب  -3

كىذا الأمر يتطمب قيامو بجمع المعمكمات ذات العلبقة بالمشكمة حيث تختمؼ  ،باقتراح الحمكؿ الممكنة ليا

ستفتاء ،أك تجارب مخبرية، أك عف طريؽ الاكتتعدد مصادرىا مف مراجع عممية، كمف ملبحظات ميدانية 

 كالمقابلبت.

تحييف ما  كما تجدر الإشارة ىنا إلى أف ما يمتمكو الطالب مف مخزكف معرفي بحاجة إلى صيانة يتـ فييا

تساقط بفعؿ الزمف، كترميـ ما ىك مكجكد لتدعيمو كتقكيتو كتطكيره كالمحافظة عمى انتمائو لمخبرات المعرفية 

                                                                                       المكجكدة لديو، كالتي تعتبر ثركة فكرية يجب تعزيزىا لإنضاج قدراتو العممية التي ىك بأمس الحاجة إلييا.

 (304ص ،2003)قطامي كقطامي،

ميارة تنظيـ المعمكمات: كىي مف أىـ صفات الطالب الباحث كالذم لا يترؾ العناف لأفكاره بؿ يضعيا  -4

في سياؽ محدد عف كعي لمكصكؿ إلى تخطيط دقيؽ لمطريقة التي سيسير عمييا ، كىك بيذا التنظيـ ينتقي 

 ، بتصرؼ(25ص ،1990كريا،)ز مف الكـ اليائؿ لممعمكمات ما ييمو ك يخدـ مكضكع بحثو كيترؾ ما عداه جانبا 

الأكلكيات : حيث تكمف أىميتيا في تحديد الطالب لأىدافو كالتخطيط لمكصكؿ  كضعميارة الترتيب ك  -5

رتيب المعمكمات حسب إلييا في كقتيا المحدد، كما تمكنو مف تحديد خطكات بحثو كحدكده المطمكبة كت

 ا حسب أىميتيا .تسمح لو باتخاذ القرارات التي تتطمب تنظيم أفضميتيا، ك

ميارة التخميف كالتنبؤ: تميـ الطالب باستخداـ الخبرات كالمعارؼ السابقة كتكظيفيا مف أجؿ الكصكؿ إلى  -6

يد العلبقات خيارات ذكية، ككضع خطط دقيقة لممستقبؿ، كىي أيضا تمثؿ قدرتو عمى صياغة الفرضيات كتحد
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، 2003)سعادة،مة كالتنبؤ بالعقبات ككضع الخطط البديمة. ك تكقع النتائج كتخيؿ حؿ المشكالسببية بيف الظاىر،

 بتصرؼ( 561

كبناء عمى ما سبؽ فإف ميارات التفكير التحميمي ىي الركائز التي تقكـ عمييا عممية التفكير كىي تعمؿ 

باستمرار لإتماـ أية ميمة الغاية منيا الكصكؿ إلى الحؿ، كىي ميارات لا تعمؿ بمعزؿ عف بعضيا كحاجة 

الطالب إلييا جميعا بنفس القدر كبنفس الأىمية ، فالبحث العممي يتطمب منو تجزئة المادة التعميمية أك 

المكقؼ المشكؿ ككشؼ العلبقات بيف أجزائو ليتمكف مف فيميا ، كما ىك بحاجة إلى جمع المزيد مف 

ؿ جديدة عف طريؽ التنبؤ تتكلد عنده حمك  كقد كتحديد الميـ منيا ، يا ،المعمكمات حكليا كالمفاضمة بين

ليتكصؿ في النياية إلى الحؿ أك القرار الأمثؿ. فيي إذف ميارات تمبي حاجة الطالب المعرفية في محيط 

 وتتدفؽ فيو المعمكمة بشكؿ غير مسبكؽ ،كما تكمف أىميتيا أيضا في فتح الطريؽ أمامتغير بشكؿ متسارع م

 نيؿ شيادة الدكتكراه. ل إتماـ أطركحتو كاستيفاء الشركطبمكغ ىدفو كىك ل

 :الثالثعرض وتحميؿ نتائج التساؤؿ  -2

متلبؾ ميارة تحديد الخصائص كالمككنات لدل عينة اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة نص التساؤؿ: ىؿ 

 ا؟مالدراسة تعزل لمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بيني

تحقؽ مف شرط مل، ك Anova one wayتحميؿ التبايف الثنائياختبار للئجابة عمى ىذا التساؤؿ أستخدـ 

مكضحة في النتائج ك  المجمكعاتختبار ليفيف لتجانس تبايف اطبؽ  كالتخصص(،تجانس المجمكعات )الجنس 

 :الجدكؿ التالي

متلاؾ ميارة تحديد اجموعات )الجنس /التخصص( في درجة ختبار ليفيف لتجانس تبايف المانتائج يوضح  (049جدوؿ رقـ )

 والمكوناتالخصائص 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية اختبار لفيف

27488 2 80 27516 
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حتمالية تساكم القيمة الا، ك 0.599ختبار لفيف تساكم أف قيمة ا (25رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ

 .كعميو فإف التباينات متجانسة  0.05أكبر مف مستكل الدلالة  قيمة كىي  0.617

الجنس  يلمتغير  اختبار تحميؿ التبايف الثنائي لميارة تحديد الخصائص والمكونات وفقنتائج إيوضح (9 05جدوؿ رقـ )

 والتخصص
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
درجات الحرٌة 

df 
متوسط 
 المربعات

قٌمة ف 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 27084 17127 57370 1 57370 الجنس

 27756 27207 27153 1 27153 التخصص

 27262 27081 187041 1 187041 الجنس*التخصص

   47742 80 4277021 الخطأ

    85 662387222 التباٌن الكلً

التباٌن الكلً 
 المعدل

4547325 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 

عند مستكل الدلالة  1.108ىي ختبار ؼ بالنسبة لمجنس أف قيمة ا (26رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ

عند مستكل  0.028ختبار ؼ بالنسبة لمتخصص كتقدر قيمة ا ،0.05كىك أكبر مف مستكل الدلالة  0.295

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية إذف لا  إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.867الدلالة 

 .لمجنس كالتخصصمتلبؾ ميارة تحديد الخصائص كالمككنات تعزل درجة افي 

 0.073عند مستكل دلالة  3.291متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ ختبار ؼ لنلبحظ أف قيمة اكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 

 التفاعؿ لىإ كالمككنات تعزلمتلبؾ ميارة تحديد الخصائص درجة ا في فركؽ كعميو لا تكجد .كالتخصص

 كالتخصص لدل طمبة الدكتكراه. الجنس بيف
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 9رابعوتحميؿ نتائج التساؤؿ ال عرض -3

العلبقات لدل عينة الدراسة تعزل متلبؾ ميارة تحديد اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة نص التساؤؿ: ىؿ 

 ا؟ملمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بيني

ك المجمكعات  تبايف ختبار ليفيف لتجانسطبؽ ا كالتخصص(،متحقؽ مف شرط تجانس المجمكعات )الجنس ل

 مكضحة في الجدكؿ التالي:النتائج 

 ميارة تحديد العلاقات متلاؾا ختبار ليفيف لتجانس التبايف )الجنس /التخصص( في درجةنتائج ايوضح (9 06جدوؿ رقـ )

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية اختبار لفيف

27200 2 80 27728 

ك القيمة الاحتمالية تساكم  0.322ختبار لفيف تساكم أف قيمة ا (27رقـ ) مف خلبؿ الجدكؿنلبحظ 

.كعميو فإف التباينات متجانسة  0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة  0.809  

 الجنس والتخصص يلمتغير  االثنائي لميارة تحديد العلاقات وفقختبار تحميؿ التبايف نتائج ايوضح (9 07جدوؿ رقـ )
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
متوسط  درجات الحرٌة

 المربعات
قٌمة ف 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 27054 17052 57731 1 57731 الجنس

 27536 27012 17132 1 17132 التخصص

 27317 27550 27482 1 27482 الجنس*التخصص

   47321 80 3887576 الخطأ

    85 275217222 التباٌن الكلً

التباٌن الكلً 
 المعدل

4127382 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 

 0.265عند مستكل الدلالة  1.260ختبار ؼ بالنسبة لمجنس أف قيمة ا( 28رقـ )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ 

عند مستكل  1.143ختبار ؼ بالنسبة لمتخصص كتقدر قيمة ا ،0.05أكبر مف مستكل الدلالة  كىي قيمة

فركؽ ذات دلالة إحصائية تكجد إذف لا  إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.647الدلالة 

 .تعزل لمجنس كالتخصص العلبقات متلبؾ ميارة تحديدفي درجة ا



 عرض وتحميؿ وتفسير ومناقشة النتائج  الفصؿ الرابع
  

103 

 0.418ند مستكل دلالة ع 0.662متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ ختبار ؼ لأف قيمة ا نلبحظكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 

 الجنس بيف التفاعؿ لىإ متلبؾ ميارة تحديد العلبقات تعزلدرجة ا في فركؽ كعميو لا تكجد .كالتخصص

 كالتخصص لدل طمبة الدكتكراه.

 9خامسوتحميؿ نتائج التساؤؿ ال عرض -4

متلبؾ ميارة جمع المعمكمات لدل عينة الدراسة تعزل اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة نص التساؤؿ: ىؿ 

 ا؟ملمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بيني

 المجمكعات تبايف ختبار ليفيف لتجانسطبؽ ا كالتخصص(،لتحقؽ مف شرط تجانس المجمكعات )الجنس ك 

 الجدكؿ التالي:النتائج المكضحة في إلى كتـ التكصؿ 

 ميارة جمع المعمومات متلاؾا ختبار ليفيف لتجانس التبايف )الجنس /التخصص( في درجةائج انتيوضح (9 08جدوؿ رقـ )

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية اختبار لفيف

27820 2 80 27332 

 0.443حتمالية تساكم كالقيمة الا 0.902بار لفيف تساكم ختأف قيمة ا( 29رقـ )مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ 

 كعميو فإف التباينات متجانسة . 0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة 

 الجنس والتخصص يلمتغير  اختبار تحميؿ التبايف الثنائي لميارة جمع المعمومات وفقنتائج إيوضح (9 22جدوؿ رقـ )
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
متوسط  درجات الحرٌة

 المربعات
ف  قٌمة

 المحسوبة
 مستوى الدلالة

 27356 27420 07222 1 07222 الجنس

 27580 27147 27570 1 27570 التخصص

 27258 27714 27404 1 27404 الجنس*التخصص

   37204 80 2867800 الخطأ

    85 664737222 التباٌن الكلً

التباٌن الكلً 
 المعدل

3227847 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 
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 0.467عند مستكل الدلالة  0.532ختبار ؼ بالنسبة لمجنس أف قيمة ا( 30رقـ )حظ مف خلبؿ الجدكؿ نلب

عند مستكل الدلالة  0.158ختبار ؼ بالنسبة لمتخصص كتقدر قيمة ا ،0.05كىك أكبر مف مستكل الدلالة 

 إحصائية فيإذف لا تكجد فركؽ ذات دلالة  إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.692

 .تعزل لمجنس كالتخصص المعمكمات متلبؾ ميارة جمعدرجة ا

 0.369عند مستكل دلالة  0.815متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ ختبار ؼ لنلبحظ أف قيمة اكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 

 الجنس بيف التفاعؿ ىإل متلبؾ ميارة جمع المعمكمات تعزلدرجة ا في فركؽ تكجدكعميو لا  .كالتخصص

 كالتخصص لدل طمبة الدكتكراه.

 9سادسوتحميؿ نتائج التساؤؿ ال عرض -5

لدل عينة الدراسة  تنظيـ المعمكماتمتلبؾ ميارة اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  التساؤؿ:نص 

 ا؟مينكالتفاعؿ بيتخصص تعزل لمجنس كال

المجمكعات  تبايف ختبار ليفيف لتجانسطبؽ ا كالتخصص(،متحقؽ مف شرط تجانس المجمكعات )الجنس ل

 لى النتائج المكضحة في الجدكؿ التالي:كتـ التكصؿ إ

 ميارة تنظيـ المعمومات متلاؾا ختبار ليفيف لتجانس التبايف )الجنس /التخصص( في درجةنتائج ا يوضح (219جدوؿ رقـ )

لفيفاختبار   مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية 

17022 2 80 27220 

حتمالية تساكم كالقيمة الا 1.233بار لفيف تساكم ختأف قيمة ا( 31رقـ )مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ 

 كعميو فإف التبايف بيف المجمكعات متجانسة.  0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة  0.302
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 الجنس والتخصص  يلمتغير  اختبار تحميؿ التبايف الثنائي لميارة تنظيـ المعمومات وفقنتائج ايوضح (9 20جدوؿ رقـ )
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
متوسط  درجات الحرٌة

 المربعات
قٌمة ف 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 27342 27456 07274 1 07274 الجنس

 27427 27331 17503 1 17503 التخصص

 27375 27378 17722 1 17722 الجنس*التخصص

   27568 80 2277322 الخطأ

    85 468577222 التباٌن الكلً

التباٌن الكلً 
 المعدل

2337222 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 

 0.453عند مستكل الدلالة  0.567ختبار ؼ بالنسبة لمجنس أف قيمة ا( 32رقـ )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ 

عند مستكل الدلالة  0.441ختبار ؼ بالنسبة لمتخصص كتقدر قيمة ا ،0.05كىك أكبر مف مستكل الدلالة 

إذف لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.508

 .تعزل لمجنس كالتخصص لمعمكماتا متلبؾ ميارة تنظيـدرجة ا

 0.486عند مستكل دلالة  0.489متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ ختبار ؼ لنلبحظ أف قيمة إكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 

 الجنس بيف التفاعؿ لىإ ـ المعمكمات تعزلمتلبؾ ميارة تنظيدرجة ا في فركؽ كالتخصص كعميو لا تكجد

 .كالتخصص لدل طمبة الدكتكراه

 9بعاسوتحميؿ نتائج التساؤؿ ال عرض -6

كلكيات لدل عينة الأ كضعمتلبؾ ميارة الترتيب ك اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  التساؤؿ:نص 

 ا؟مينتعزل لمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بي الدراسة

 المجمكعات تبايف ختبار ليفيف لتجانسطبؽ ا كالتخصص(،متحقؽ مف شرط تجانس المجمكعات )الجنس ل

 لى النتائج المكضحة في الجدكؿ التالي:كتـ التكصؿ إ
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 ميارة  متلاؾا ختبار ليفيف لتجانس التبايف )الجنس /التخصص( في درجةنتائج ايوضح (9 22جدوؿ رقـ )

 و وضع الأولويات الترتيب 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية اختبار لفيف

17120 2 80 27240 

كالقيمة الاحتمالية تساكم  1.102ختبار ؼ تساكم أف قيمة ا ( 33رقـ ) مف خلبؿ الجدكؿنلبحظ 

كعميو فإف التباينات متجانسة . 0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة  0.352  

  يلمتغير  اوفق ولوياتووضع الأ  لميارة الترتيبختبار تحميؿ التبايف الثنائي نتائج إيوضح (9 23جدوؿ رقـ )

 الجنس والتخصص
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
متوسط  درجات الحرٌة

 المربعات
قٌمة ف 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 27653 27281 27377 1 27377 الجنس

 27374 27381 07535 1 07535 التخصص

 27702 27241 27062 1 27062 الجنس*التخصص

    80 3847787 الخطأ

    85 346727222 التباٌن الكلً

التباٌن الكلً 
 المعدل

3887325 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 

 0.764عند مستكل الدلالة  0.091أف قيمة اختبار ؼ بالنسبة لمجنس ( 34رقـ )نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ 

عند مستكل الدلالة  0.491كتقدر قيمة اختبار ؼ بالنسبة لمتخصص  ،0.05كىك أكبر مف مستكل الدلالة 

 إذف لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.485

 .تعزل لمجنس كالتخصص كلياتالأ ككضع متلبؾ ميارة الترتيبدرجة ا

 0.823عند مستكل دلالة  0.051متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ ختبار ؼ لنلبحظ أف قيمة اكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 
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 بيف التفاعؿ لىإ تعزلكلكيات ككضع الأمتلبؾ ميارة الترتيب درجة ا في فركؽ كعميو لا تكجد ،كالتخصص

 .لدل طمبة الدكتكراهكالتخصص  الجنس

 9ثامفوتحميؿ نتائج التساؤؿ ال عرض -7

لدل عينة الدراسة تعزل  التخميف كالتنبؤمتلبؾ ميارة اتكجد فركؽ دالة إحصائيا في درجة ىؿ  التساؤؿ:نص 

 ا؟مينمجنس كالتخصص كالتفاعؿ بيل

المجمكعات  تبايف ختبار ليفيف لتجانسطبؽ ا كالتخصص(،متحقؽ مف شرط تجانس المجمكعات )الجنس ل

 لى النتائج المكضحة في الجدكؿ التالي:كتـ التكصؿ إ

 ميارة التخميف والتنبؤ متلاؾا ختبار ليفيف لتجانس التبايف )الجنس /التخصص( في درجةنتائج ايوضح (9 24جدوؿ رقـ )

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية   1 درجة الحرية اختبار لفيف

17658 2 80 27148 

كالقيمة الاحتمالية تساكم  1.769ختبار لفيف تساكم أف قيمة ا (35رقـ ) خلبؿ الجدكؿمف نلبحظ 

 .كعميو فإف التباينات متجانسة  0.05كىي أكبر مف مستكل الدلالة  0.159

 الجنس والتخصص يلمتغير  اوالتنبؤ وفقختبار تحميؿ التبايف الثنائي لميارة التخميف نتائج ايوضح (9 25جدوؿ رقـ )
مجموع  التباٌنمصدر 

 المربعات
متوسط  درجات الحرٌة

 المربعات
قٌمة ف 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 27021 17546 77041 1 77041 الجنس

 27260 27723 37226 1 37226 التخصص

 27372 27386 07365 1 07365 الجنس*التخصص

   37871 80 3477064 الخطأ

    85 327157222 التباٌن الكلً

الكلً التباٌن 
 المعدل

3607222 84    

 0.05*مستكل الدلالة: 

 0.201عند مستكل الدلالة  1.657ختبار ؼ بالنسبة لمجنس أف قيمة ا (36رقـ ) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ

عند مستكل الدلالة  0.804ختبار ؼ بالنسبة لمتخصص كتقدر قيمة ا ،0.05كىك أكبر مف مستكل الدلالة 
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فركؽ ذات دلالة إحصائية في تكجد إذف لا  إحصائيا،كىي غير دالة  0.05مف  أكبركىي قيمة  0.372

 .تعزل لمجنس كالتخصص كالتنبؤمتلبؾ ميارة التخميف درجة ا

 0.483عند مستكل دلالة  0.497متفاعؿ بيف الجنس كالتخصص تقدر بػ نلبحظ أف قيمة اختبار ؼ لكما 

إذف لا يكجد تأثير تفاعمي بيف متغيرم الجنس  إحصائيا،كىي قيمة غير دالة  0.05كىي أكبر مف 

 الجنس بيف التفاعؿ لىإ متلبؾ ميارة التخميف كالتنبؤ تعزلدرجة ا في فركؽ كعميو لا تكجد .كالتخصص

 كالتخصص لدل طمبة الدكتكراه.

 (9ثامفإلى التساؤؿ ال الثمف التساؤؿ الثمناقشة نتائج التساؤلات ) -8

متلبؾ ميارات التفكير التحميمي لدل عينة الدراسة ، كعدـ ارجة إرتفاع دلابد أف ينكه ىنا إلى أف        

 امتلبكيا تعزل لمجنس أك التخصص اتكجكد فركؽ دالة بيف متكسطاتيا، ككذلؾ عدـ كجكد فركؽ في درج

كميا مقدمات سمحت بتفسير كمناقشة نتائج باقي التساؤلات بشكؿ كمي كشامؿ نظرا لمتداخؿ بيف الميارات 

 .الستة

متلبؾ ميارات التفكير التحميمي الستة تعزل الات تبيف عدـ كجكد فركؽ في درجة بالعكدة إلى نتائج التساؤ     

تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع العديد مف الدراسات السابقة كالتي ك  كالتفاعؿ بينيما، لمجنس كالتخصص

 التقنية كالإنسانيةخمصت إلى نفس النتائج في عدـ كجكد فركؽ بيف الذككر كالإناث ككذا بيف التخصصات 

 : كنذكر مف ىذه الدراسات

داد كفقا لمتغيرم الجنس كالتي ىدفت إلى قياس التفكير التحميمي لدل طمبة جامعة بغ 2015 الرازقيدراسة  -

كأظيرت النتائج أف الطمبة يمتمككف قدرة عمى التفكير التحميمي كأنو لا تكجد فركؽ في التفكير  ،كالتخصص

  .التحميمي كفقا لمتغيرم الجنس كالتخصص
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التي ىدفت إلى الكشؼ عف أساليب التفكير لدل طمبة الجامعة  تبعا لبعض  2014 أبو عواددراسة   - 

الميداوي ت كالتي أفضت إلى عدـ كجكد فركؽ تعزل لمجنس أك التخصص. إضافة إلى دراسة المتغيرا

كالتي خمصت جميعيا  2020 مديد، ك دراسة 2018 الجنابي ، دراسة2016 مزوؾدراسة  ، 2015 وكاظـ

 .التقنية كالإنسانيةإلى عدـ كجكد فركؽ في التفكير التحميمي بيف الذككر كالإناث كبيف التخصصات 

 : كدراسات أخرل كصمت إلى نتائج مخالفة سكاء لنتائج الدراسة الحالية أك الدراسات سالفة الذكر منيا

التي ىدفت إلى قياس التفكير التحميمي لدل طمبة الجامعة كالكشؼ عف الفركؽ  2010 الأسديدراسة   -

يف الجنسيف لصالح الذككر كقد بينت نتائجيا فركقا ب، التقنية كالإنسانية كبيف التخصصات بيف الجنسيف 

 . 2018 الكبيسي، كنفس النتائج تكصمت إلييا دراسة  التقنيةكفركقا بيف التخصصات لصالح التخصصات 

كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير كعلبقتيا بأساليب التعمـ كتكجيات  2020 مزيافدراسة   -

يا كجكد فركؽ بيف الجنسيف لصالح الإناث، كعدـ كجكد اليدؼ لدل طمبة المرحمة الجامعية كالتي بينت نتائج

 التقنية كالإنسانية.فركؽ بيف التخصصات 

فكار المتضادة التي ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف التفكير التحميمي كالأ 2018 الكبيسيدراسة   -

لمجنس كلصالح الذككر  التي كاف مف بيف نتائجيا كجكد فركؽ في التفكير التحميمي تعزل، ك كالأسمكب الفراسي

 .التقنية عزل لمتخصص لصالح التخصصاتتككجكد فركؽ 

إف مجمكعة الدراسات التي عرضت آنفا تراكحت بيف كجكد الفركؽ كعدميا بيف الجنسيف كبيف          

يرجع ذلؾ إلى العديد  مف الممكف أفك ، الآخرالتخصصات، كبيف التفاكت بيف جنس كآخر كتخصص عمى 

تمعات، أك في مناطؽ محددة مف العكامؿ منيا الأسرية كالبيئية كالاجتماعية كالثقافية كالأفكار السائدة في المج

لى التخصصات  ،مجتمعات دكف سكاىا حكؿ نظرتيا إلى الذكر كالأنثىداخؿ  كما تغرسو  التقنية كالإنسانيةكا 

 . مف أفكار في عقكؿ الأجياؿ
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عكدة إلى نتائج الدراسة الحالية كالتي تكصمت إلى عدـ كجكد فركؽ تعزم لمجنس أك التخصص فمعمو بال     

 : مف الممكف تفسير ذلؾ بما يمي

 ؿ كتكافؤ الفرص في شتى المجالاتتغير نظرة المجتمع إلى الذكر كالأنثى مف حيث التنشئة كالتعميـ كالعم -

ياز كالميكانيؾ كالطب كالحقكؽ كالعمكـ السياسية كغيرىا ، ككلكج كاقتحاـ المرأة لمياديف كانت ذككرية بامت

الذككر إلى مياديف كانت أنثكية بحتة كالطبخ كالأزياء كالتمريض كغيرىا، كلـ يعد يفرؽ بينيما إلا بما حبا الله 

 .كؿ منيما مف خصائص فيزيكلكجية أك نفسية

، كقد يرجع ذلؾ إلى حظكظ العمؿ  ة كالإنسانيةالتقنيكذلؾ تغير نظرة المجتمع إلى التخصصات          

 لآف صعبة الكلكج لجميع التخصصات كلكنيا ا، أكثر التخصصات التقنيةتفتح أبكابيا لطمبة التي كانت سابقا 

بالثانكية أصحاب المعدلات العالية  تقنية أيضا، الطمبة ذكك التخصص الكمما قد يبرىف عمى تغير ىذه النظر 

،  أصبحكا الآف يسجمكف في التقنية الذيف كانكا لا يسجمكف إلا في كميات الطب كاليندسة كغيرىا مف الكميات

. كمف الممكف أيضا أف يككف إنفتاح الأسرة الإنسانيةالعمكـ الإنسانية كفي المغات كفي مختمؼ التخصصات 

جتماعي ,سببا في فتح الاكانتشار استعماؿ كسائؿ التكاصؿ بح قرية صغيرة كالمجتمع عمى العالـ الذم أص

ثراء الخبرات كالتي  المجاؿ كاسعا أماـ الطلبب لمتفاعؿ مع المثيرات البيئية كبالتالي الإستزادة مف المعرفة كا 

 .بدكرىا ترفع مف مستكل ميارات التفكير التحميمي

تجاه نحك التغيير السريع كالبحث تصؼ بو مجتمع اليكـ ىك الامب ما يأف أغ Brawn براوفلقد أكدت دراسة 

عف التنافس كالعمؿ كالسعي إلى عيش أفضؿ، كبالتالي مف المرجح أف تككف تكجيات كلب الجنسيف كفي أم 

تخصص تتكافؽ إلى حد كبير، كىك ما تؤكده تقارب النسب التي سجمتيا عينة الدراسة الحالية كالتي بمغت 

% في 48.07% ك 52.08 التقنية% إناث  ككذا نسبيـ في التخصصات 53.83% ذككر ك46.14

 .الإنسانية التخصصات
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ـ التي يخضع ليا الطمبة في إلى طبيعة عمميات التعمـ كالتعمي عدـ كجكد الفركؽالأمر أيضا في  يرجع قد - 

كالتي تقكـ عمى أساس تقديـ المعارؼ كالمعمكمات ميما  ،المراحؿ الدراسية مف الإبتدائية إلى الجامعة مختمؼ

كاف نكعيا كشكميا بطريقة متساكية لمذككر كالإناث عمى حد سكاء، كتمقي نفس الدركس كالمحاضرات كبنفس 

القدر مف التفاعؿ. ككذالؾ الطرؽ كالكسائؿ التي باتت متاحة لجميع طمبة الدكتكراه مف مكتبات ككحدات 

كطنية كدكلية مشجعة عمى تبادؿ الأفكار، كاستعماؿ أسمكب المختبر في التخصصات أنترنات كممتقيات 

نمك ميارات التفكير. كغيرىا مف الكسائؿ الداعمة   الزيتوف والزغبيالذم عزز بدكره حسب  التقنية كالإنسانية

معيـ كعميو فإف طمبة الدكتكراه باختلبؼ جنسيـ كتخصصيـ تج التكنكلكجي.التطكر العممي ك في ظؿ 

 . الظركؼ الأكاديمية ذاتيا

الطالب الجامعي بصفة عامة كطالب  شخصيةإلى طبيعة  2020 مديدأف يعكد الأمر حسب  كما يمكف-

 مية كالعممية في  محيطيا الجامعيالدكتكراه بصفة خاصة ، كىي شخصية منظمة مكاجية لممشكلبت الأكادي

قادرة عمى التحكـ في سمككيا كتتمتع بالاستقلبلية كالضبط ككنيا أكثر نشاطا كتفاعلب كتفيما ، فيي تحمؿ 

المياـ ... كتضع الأىداؼ كتعدؿ الإتجاىات كالخطط كالاستراتيجيات ... ككميا معطيات لا تميز ذكر عف 

 . لأف اليدؼ كاحد إنسانيتخصص عف  تخصص تقنيأنثى كلا 

حماد إف طبيعة تككيف طمبة الدكتكراه كالمعمكمات التي تقدميا الجامعة في مختمؼ التخصصات حسب 

تسيـ في تنمية التفكير التحميمي لدل جميعيـ كتنمي لدييـ إدراكات عقمية بأساليب عممية عديدة قائمة  2018

لذكاء بنفس القدر باختلبؼ كتدفع بيـ لاستخداـ ا، بالتفاصيؿ كالسير بخطكات محددة عمى التحميؿ كتيتـ

  .الجنس كالتخصص

مف جية أخرل قد تسيـ حاجات طالب الدكتكراه المتشابية في تفسير نتائج الدراسة الحالية ، فالطمبة الذيف  -

 بغض النظر عف الجنس أك التخصص، عميا يخضعكف لشركط القبكؿ نفسيايتقدمكف لاستكماؿ الدراسات ال

ختلبفات بينيـ في الأفكار ، كيتأثر بعضيـ ببعض مما يذيب الإنفسياكغالبا ما يتعرضكف لمضغكط 
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 حماد، كفي ىذا الصدد يؤكد نبغي أف يتحمى بيا الطالب الباحثكالتكجيات . إضافة إلى الصفات التي ي

حيث يكمؼ طمبة كبذؿ المزيد مف الجيكد ، بحب الإستكشاؼ في دقائؽ الأمكر بأنو لابد أف يتميز 2018

ما يجعميـ يشعركف بالكفاية كالثقة كالقدرة عمى معينة مف بحكث كمقالات كمداخلبت إنجازات الدكتكراه ب

 . تخطي الصعاب كخكض التجارب كاكتساب الخبرات

ذك الصفات التي ينبغي أف يتصؼ بيا الباحث الناجح ذكرا كاف أـ أنثى ،   2008 قندليجيلقد ذكر 

 :كىي صفات كميا تشير إلى ميارات التفكير التحميمي كىي نساني،أك إ تخصص تقني 

خطكات البحث المطمكبة بتحديد كاضح لممشكمة، كصياغة الفركض، كاختيار كسائؿ جمع البيانات لثبت م  •

 . كأساليب التحميؿ الكمي

 .يمـ بالمشكمة مف خلبؿ الإطلبع الكاسع كالقراءة المتفحصة المعمقة كتكظيؼ الرصيد الخبراتم  •

 .متمكف مف الربط كالتسمسؿ كالإنسجاـ بيف أجزاء البحث كطرح الأفكار كتدفؽ المعمكمات  •

 .كيتجنب الكقكع في المغالطات كالإجتيادات الخاطئة، محمؿ كمفسر منطقي لنتائج البحث  •

كافر المعمكمات ذات  ،مترابط الأجزاء، بشكؿ منظـ منطقي كعممي منظـ في كقتو كمرتب لمعمكمات بحثو،  •

 . الصمة بالمكضكع

لصفات كتعمميا إف كؿ ىذه الصفات لا تخص طالبا بعينو فطمبة الدكتكراه كميـ معنيكف باكتساب مثؿ ىذه ا

كلعؿ ذلؾ لا يككف إلا بتنمية ميارات التفكير عامة كميارات التفكير التحميمي خاصة مما ، لإتماـ أطركحاتيـ

 .ضركرة كحتمية لمذككر كللئناث كفي جميع التخصصاتقد يجعؿ تعمميا كتطكيرىا 

ككنيـ كما قد يعكد عدـ كجكد الفركؽ في التفكير التحميمي عند الذككر كالإناث كباختلبؼ تخصصاتيـ إلى  -

 ا خصيصا للئشراؼ عمى ىذه النخبة مف أساتذة لمتعميـ العالي كالذيف كمفك ، تحت تأطير مف نفس المستكل

عماؿ العقؿ  كبالتالي إحتكاكيـ مع مثؿ ىذه الإطارات العميا يكسبيـ جميعا سعة الأفؽ كحب الاطلبع كا 

إلى دكر المشرؼ في تفعيؿ عمميات  2014 رجب ليككنكا بمستكل حسف ظف مف يكجييـ كيرشدىـ . كتشير
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مى التفكير عند الطمبة مف خلبؿ الأدكار التي يقكـ بيا ككنو مصدرا مف مصادر المعمكمة ،يشجع الطمبة ع

التفحص كالتعمؽ في مشكمة بحثيـ كالتعمؽ في المعمكمات كتمحيصيا، كدعـ أفكارىـ كفرضياتيـ كتبرير 

 .استنتاجاتيـ

يعيش في بيئة ، رجبإف التعامؿ مع مشرفيف ذكم خبرة ككفاءة قد يجعؿ مف تفكير طالب الدكتكراه حسب 

برات معرفية تتراكـ لديو كترفع مف مستكل ميارات غنية ثقافيا كعمميا كتقنيا مميئة بالمثيرات التي تقكده إلى خ

 .تفكيره

كنطرح السؤاؿ ىنا ىؿ مثؿ ىذه الإطارات تشرؼ عمى جنس دكف غيره أك تخصص دكف الآخر ؟ كالجكاب   

 بالطبع ىك : لا فالكؿ سكاء  كبالتالي الكؿ مستفيد.
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 العامة لمدراسة ػػػػػةخلاصػػػػػػػػػػػال
إف الإستثمار في المكارد البشرية أصبح محطا للئىتماـ كمكضكعا لمنقاش، لما لو مف دكر في بناء     

 التخصصاتاممي الشيادات في مختمؼ المجتمعات، كلعؿ أىـ مكرد بشرم ىـ خريجكا الجامعات مف ح

ف ما يمتمككف مف ميارات التفكير ىي أىـ ما يجب  ككنيـ يمثمكف الإطارات التي ستقكد المجتمع مستقبلب ، كا 

 ".التركيز عميو، فكما قاؿ ديكارت :"لا يكفي أف يككف لؾ عقؿ ممتاز كلكف الأىـ أف تستعممو استعمالا جيدا

ير إمكانيات المتعمميف في القرف الحادم ( إلى أف تطك 2013كزملبؤه )  Sonnate كلقد أشار سكنات

كالعشريف لا يركز فقط عمى تحفيز الطمبة ليصبحكا أكادمييف كمثقفيف كمستقميف، كلكف ليصبحكا مبدعيف 

كمفكريف كمنتجيف كماىريف في حؿ المشكلبت بالإضافة إلى تطكير عمميـ كميارات الحياة ك التعامؿ مع 

ات الحديثة لأساليب التدريس كالتعمـ عمى تعزيز كتنمية ميارات التفكير الآخريف، كنتيجة لذلؾ تركز الإتجاى

التحميمي لدل الطمبة ، مما يؤدم بشكؿ مباشر إلى تنمية ميارات التفكير النقدم كحؿ المشكلبت كميارات 

كأصبحت ميارات ، ص أساسية لطلبب الدراسات العمياالتفكير الإبداعي كالتحميمي، ىذه الميارات ىي خصائ

التفكير التحميمي كاحدة مف أىـ الميارات كعمى كجو الخصكص في مستكيات التعميـ العالي كالتي تيدؼ إلى 

الرقي بمستكل تفكير الطلبب حتي يتمكنكا مف تطكير أنفسيـ كبناء ابتكاراتيـ الخاصة، كأف يككنكا قادة 

متلبؾ طمبة اراسة الحالية عمى الكشؼ عف درجة نظرا لأىمية ىذا المكضكع ركزت الدك  .مفيديف في المجتمع

ا ىدفت لمكشؼ عف الفركؽ متلبكيا لدييـ، كمالتفكير التحميمي كعف ترتيب درجة الدكتكراه لبعض ميارات ا

متلبؾ اكقد أسفرت النتائج عمى درجة  .متلبؾ ىذه الميارات في ظؿ لمتغيرم الجنس كالتخصصافي درجة 

ميمي لدل الطمبة كما كشفت عف عدـ كجكد فركؽ في ترتيب درجات امتلبكيـ مرتفعة لميارات التفكير التح

 .ص كالتفاعؿ بينيماـ كجكد فركؽ تعزل لمجنس أك التخصليذه الميارات ، كعد

أنيا عكست فعلب مستكل مقبكؿ جدا لنخبة المجتمع، مما يسمح يمكف القكؿ مف خلبؿ ىذه النتائج        

  .لاتزاؿ بخير بالقكؿ بأف الجامعة الجزائرية
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 الدراسة مقترحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات

منظكمة تربكية متكاممة لنتاج  استيدفت طمبة الدكتكراه، كلكف ىذه الفئة ىيصحيح أف الدراسة الحالية 

كالتي ىي  تركيزا عمى مراحؿ الدراسة كميامف أسرة كمدرسة كجامعة كمجتمع، لذا ستككف الاقتراحات أكثر 

 لتعميـ ميارات التفكير : ميمةلبنات 

، بتكفير المثيرات المدرسة أىمية بالغة لدكر البيئةضركرة إيلبء القائميف عمى التربية بدءا مف الأسرة ك  -
الداعمة كالمحفزة، كاستغلبؿ الكسائؿ التكنكلكجية كالبيداغكجية المتطكرة في جميع المستكيات لضماف 

 تعمـ كتككيف اكثر جكدة.
ستماع إلى الآخر تبادؿ كجيات النظر كالمشكرة، كالاحكار كالنقاش ك الالتركيز عمى عنصر  -

شراؾ المتعمميف في حؿ بعض المشكلبت .  كالمفاضمة بيف الآراء كالأفكار، كالمركنة كا 
تقميص ساعات الدراسة كالتخفيض مف أعباء الكاجبات كالبحكث كفتح المجاؿ أماـ أنشطة بيداغكجية  -

ثارة لمتفكير كحؿ المشكلبت كالقبعات الستة  كالعصؼ أكثر إثارة كاستعماؿ نماذج  أكثر تفاعلب كا 
 الذىني كغيرىا.

إجراء دكرات تككينية لممعمميف في كؿ المستكيات لمرفع مف مياراتيـ في التفكير كتدريبيـ كيؼ  -
 يعممكنيا لطلببيـ.

مكاضيع الدركس تسطير برامج تعميمية مخططة بعناية كمدركسة تدمج ميارات التفكير التحميمي مع  -
 بحيث تدفع الطلبب لإعماؿ العقؿ كالإعتماد عمى النفس في مكاجية المكاقؼ كتحدم الصعاب .

 تشجيع الطمبة عمى التعمـ الذاتي كمكاكبة التكنكلكجيا كآخر الأبحاث كجعميا جزءا مف عممية التقكيـ. -
يارات التفكير بشكؿ عاـ إجراء المزيد مف الدراسات قصد الكشؼ عف العكامؿ المساعدة في تنمية م -

 كميارات التفكير التحميمي بشكؿ خاص.
جراء دراسات  - القياـ بدراسات أخرل حكؿ التفكير التحميمي عمى عينات مختمفة، كمتغيرات جديدة ، كا 

 مقارنة كدراسات تجريبية كغيرىا.
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 )رسالة ماجيستير(. جامعة تكريت

(. التفكير التحميمي لدل طمبة الجامعة كعلبقتو 2022مرزة، عمي حسيف. كاظـ، محسف الكعبي. )  -

 194-183. (1مجمة كمية التربية المستنصرية. )ببعض المتغيرات. 

التفكير بيف النظرية كالتطبيؽ.  (. استراتيجيات تعمـ ميارات2009) . عباد، كليد.عبد اليادم نبيؿ،  -

 .(. عماف: دار كائؿ لمنشر1)ط

 (. عماف: دار الفرقاف4(. عمـ النفس التربكم. )ط2003عبد المجيد. )نشكاتي،   -

مستكل التفكير التحميمي كعلبقتو بالفاعمية العامة لمذات لدل عينة  (. 2018. )مديحة حمادىزاع،   -
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 19رقـ الممحؽ 
 الميدانيةرخصة القياـ بالدراسة 
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 توزع أفراد مجتمع الدراسة  9 13الممحؽ رقـ 

 أو المعهد الكلٌة
 ل م د كلاسٌكً

 المجموع
 المجموع إناث ذكور المجموع إناث ذكور

قتصادٌة والعلوم التجارٌة العلوم الا

 وعلوم التسٌٌر
37 21 58 102 66 168 226 

 84 58 23 35 26 08 18 الحقوق والعلوم السٌاسٌة

 225 186 84 102 39 25 14  والاجتماعٌةالعلوم الإنسانٌة 

 184 106 76 30 78 49 29 علوم الطبٌعة والحٌاة

 233 127 34 93 106 31 75 العلوم التطبٌقٌة

التكنولوجٌات الحدٌثة للمعلومات 

 والاتصال
04 05 09 50 17 67 76 

 245 159 114 45 86 34 52 الرٌاضٌات وعلوم المادة

المحروقات والطاقات المتجددة وعلوم 

 الأرض والكون
39 07 46 38 17 55 101 

 262 100 57 43 162 100 62 الآداب واللغات

معهد علوم وتقنٌات النشاطات البدنٌة 

 والرٌاضٌة
00 00 00 19 03 22 22 

 1658 1048 491 557 610 280 330 المجموع
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 جياديا9إتحميلا  المياراتفي تحميؿ  المعتمدة المراجع أىـ9 يوضح 14ممحؽ رقـ ال

 تدريس ميارات التفكير (2003)أحمد جكدت سعادة  الرقـ

 مستكل التفكير التحميمي في حؿ المشكلبت لدل طمبة جامعة الخميؿ (2013)إبراىيـ أبك عقيؿ  21

 جامعة القادسيةمستكل التفكير التحميمي في حؿ المشكلبت لدل طمبة  2017أحلبـ حميد نعمة  20

 مستكل التفكير التحميمي لدل طمبة جامعة البصرة (2019)عبد الزىرة لفتو البدراف  22

23 
التفكير التحميمي لدل طمبة الجامعة كعلبقتو  (2022)مرزة حسيف ككاظـ محسف الكعبي  عمى

 ببعض المتغيرات

 ( ميارات التفكير التحميمي2010أحمد السيد كردم ) 24

25 
Erasmus+programme of the European union "Analytical thinking and 

problem solving" 

26 
Chen Yao Kao "Exploring the relation ships between analytical and 

creative thinking" 

27 
Rama Cahyati & Bambang Subali 2022 "The Defferences of Analytical 

Thinking skills" 

 

 

 

 

 



  الملاحؽ

  

126 

 (9 أداة الدراسة في صورتيا الأولية23) ممحؽ رقـال
                                       

: استبيان التفكير التحليليالموضـــــــــــــوع  

 الرقـ الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات نعـ لا أحيانا
المكضكع لمتعرؼ عمى مضمكنو أكتفي بقراءة ممخص     1 
 0 أستطيع تحديد العلبقات بيف الأفكار كالمفاىيـ   
 2 أقارف بيف بدائؿ الحمكؿ قبؿ الإقداـ عمى أم خطكة   
 3 أتعامؿ مع أجزاء المكقؼ بشكؿ متصؿ ليسيؿ عمى فيمو   
4' أحتاج إلى قدر كافر مف المعمكمات لأكضح فكرة معينة     
الحمكؿ المتكفرة لدم عند الكقكع في مشكمة ماأفاضؿ بيف      5 
 6 أفضؿ قراءة التعميمات كاممة قبؿ الانخراط في أم نشاط   
 7 أفكر في نتائج قراراتي قبؿ تنفيذىا   
 8 أستطيع تقييـ الكتاب مف خلبؿ فيرس محتكياتو   
 12 أعالج أسباب المشكمة لأتمكف مف حميا   
يكفيني لمكاجية أم مشكمةأممؾ رصيد معمكمات      11 
 10 أستطيع تحديد جكانب التشابو كجكانب الاختلبؼ بيف عناصر أم مكضكع   
 12 أعتقد بأف القرار الصائب يتطمب كضع خطة قبؿ تنفيذه   
 13 أتمكف بكؿ سيكلة مف معرفة القرار الصائب مف القرار الخاطئ   
 14 أجيب بشكؿ مفصؿ عف أم سؤاؿ يكجو إلي    
 15 أممؾ القدرة عمى اكتشاؼ العلبقات بيف أجزاء المكضكع   
 16 أستشير مف ىك أعمـ مني إذا لـ أكف متأكدا مما أفعمو   
 17 يمكنني المقارنة بيف كجيات النظر المختمفة   
 18 أنظـ أفكارم كأرتبيا قبؿ أف أطرحيا عمى غيرم   
 02 أستطيع تكقع نتائج قراراتي بكؿ سيكلة   
 01 أمنع حدكث مشكمة كبيرة بحؿ المشكلبت الصغيرة   
 00 أجد الحؿ لأم مشكمة بعد معرفة أسبابيا    
 02 أعمؿ بالمثؿ القائؿ إسأؿ مجربا كلا تسأؿ طبيبا   
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 03 أميز بيف طباع زملبئي عندما أككف معيـ   
 04 أتبع خطكات متسمسمة عند مكاجية أم مشكمة   
 05 يمكنني معرفة الآخريف لمجرد الحديث معيـ    
 06 أفضؿ حؿ المشكلبت التي تتطمب مني الخكص في تفاصيميا   
 07 أتمكف مف فيـ المكضكع عندما تككف أجزاؤه مترابطة   
 08 أعرؼ متى أحتاج معمكمات أكثر حكؿ أم مكضكع   
 22 أستمع لكؿ الآراء عند النقاش كأقارف بينيا   
 21 أبدأ بتنفيذ المياـ مباشرة بدكف ترتيب عندما تتراكـ عمي   
 20 يمكف لمعارفي السابقة أف تكصمني إلى حمكؿ لما يكاجيني مف مصاعب   
 22 أركز عمى جزئيات المكضكع عند النقاش مع الزملبء   
 23 أعتقد أف اجتماع نفس الأسباب يؤدم بالضركرة إلى نفس النتائج   
مستكام العممي بتقديـ كجية نظرم بكؿ ثقةيسمح لي      24 
 25 أميؿ لمبحث كالاستقصاء عف أفضؿ الحمكؿ   
 26 أعتقد بأف جميع الجكانب المتعمقة بمكضكع ما تككف بنفس الاىمية   
 27 أعتقد أف ما سيحدث لاحقا أقؿ أىمية مما يحدث الآف   
الزملبءأبحث عف الفكرة العامة عند الدخكؿ في حكار مع      28 
 32 أعتقد بأف فيـ العلبقة بيف أجزاء المكضكع يجعمو كاضحا   
 31 أجمع الحقائؽ كالأدلة لإثبات صحة كجية نظرم   
 30 أميؿ إلى الآراء التي تتكافؽ مع أفكارم   
 32 أتعامؿ مع مككنات المشكمة بطريقة تمقائية   
 33 أستطيع تكقع الأحداث بناءا عمى مميداتيا    
 34 أتعمؽ في تفاصيؿ المكاضيع حتى أفيميا    
 35 ييمني معرفة الأفكار الفرعية لأم مكضكع حتى أصؿ إلى الفكرة العامة   
 36 أعرؼ ما الذم يمكنني القياـ بو في المكاقؼ الجديدة   
 37 أممؾ مف الخبرة ما يؤىمني لفيـ أم مكضكع   
الحمكؿأفكر كأتريث لمكصكؿ إلى أفضؿ      38 
 42 أحدد الخطكات التي سأقكـ بيا قبؿ البدء بأم ميمة   
 41 أفضؿ كضع الأمكر في نصابيا   
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 40 يمكنني التنبؤ بالصعكبات عند إنجاز المياـ   
 42 أنجز المياـ الكبيرة بتفكيكيا إلى مياـ أصغر   
 43 يمكنني حؿ أم مشكمة تكاجيني بمجرد أخذ فكرة عامة عمييا   
 44 أتعامؿ مع المكاقؼ الجديدة بشكؿ مختمؼ   
 45 أجمع مف المعمكمات ما يكفيني لفيـ المكاقؼ جيدا   
 46 أحدد الآراء المؤيدة كالآراء المعارضة خلبؿ المناقشات   
 47 أتعامؿ مع المكاقؼ حسب أىميتيا   
 48 أنفذ العمؿ المطمكب مني بكؿ دقة كنظاـ   
الأسباب تؤدم إلى نفس النتيجةأكمف بأف نفس      52 
 51 أفيـ الأحداث مف خلبؿ معرفة متى كأيف حدثت   
 50 أىتـ بمعرفة طبيعة المشكمة قبؿ حميا   
 52 أجمع الحقائؽ كالأدلة قبؿ الخكض في أم أمر   
 53 أفضؿ السير كفؽ خطة مكتكبة بشكؿ متسمسؿ   
المآزؽأنفذ أكؿ حؿ يخطر ببالي لمخركج مف      54 
 55 أرغب بالتعرؼ عمى ما سيحدث مستقبلب   
 56 أرجع إلى مصادر عممية مكثكقة لمحصكؿ عمى المعمكمات   
 57 أصؼ ما حدث بالضبط عند كقكع مشكمة ما   
 58 أنتبو إلى دقة كصحة البيانات التي أجمعيا حكؿ المشكمة   
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 المحكميفالأساتذة قائمة  (249ممحؽ رقـ )ال
رتبةال الاختصاص الجامعة  المحكميف 
 قندكز أحمد أستاذ التعميـ العالي عمـ التدريس كرقمة
 خميس عبد العزيز أستاذ التعميـ العالي عمـ النفس التربكم كرقمة
 بكعيشة نكرة  أستاذ التعميـ العالي عمـ النفس كرقمة
 خلبدم يمينة أستاذ التعميـ العالي عمـ النفس الاجتماعي كرقمة
-أ–قسـ  أستاذ محاضر عمـ النفس التربكم كرقمة  بكجمعة سلبـ 
 طبشي بمخير -أ–قسـ  أستاذ محاضر عمـ النفس التربكم كرقمة
فكزية محمدم -أ–أستاذ محاضر قسـ  عمـ النفس مدرسي كرقمة  
-ب–أستاذ محاضر قسـ  عمـ النفس مدرسي كرقمة  الأعكر إسماعيؿ 
 حاج محمد يحيى  -ب–أستاذ محاضر قسـ  النفسيالارشاد  كرقمة
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 ستمارة التحكيـ(9 إ25) ممحؽ رقـال

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي                  

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة                                          

 والاجتماعيتكليت العلوم الإوساهيت 

 قسم علم الىفس وعلوم التربيت

 

إستمارة جحكيــــــــــم الموضـــــــــــــوع:  
 

 777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 (9الأستاذ )ة

 77777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 العممية9الدرجة 

 777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777  التخصص9

    

درجة عمـ النفس التربكم كالمكسكمة بعنكاف:  تخرج ماسترفي إطار التحضير لمذكرة  وبعد9تحية طيبة  
، تـ بناء ىذا الاستبياف الذم التفكير التحميمي لدى طمبة الدكتوراه بجامعة ورقمة إمتلاؾ بعض ميارات

 سيكجو إلى عينة الدراسة المذككرة آنفا.
كبدائؿ أجكبتو،  الإجرائية، بنكدهأبعاد الاستبياف كتعاريفو كبناءا عميو نرجكا منكـ التفضؿ بإبداء رأيكـ حكؿ  

 كلكـ جزيؿ الشكر. أجراؤىا،إف كانت مناسبة أـ لا، مع تنكيرنا باقتراحاتكـ حكؿ أم تعديلبت مف الضركرم 
 الدراسة9التعريؼ الإجرائي لمتغير  أولا9

كمككناتيا، ت مف خلبؿ تحديد سماتيا ىك قدرة طالب الدكتكراه عمى التعامؿ مع المشكلب التحميمي9التفكير 
مف العمميات، كالترتيب  كالقياـ بمجمكعةأنماطيا كعلبقاتيا، ثـ جمع المعمكمات حكليا كترتيبيا،  كتحديد

ككضع الأكلكيات كالتخميف كالتنبؤ. كىك الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلبؿ استجابتو 
 كأحيانا.  نعـ، لاالتحميمي المعد ليذا الغرض، مف  المتدرجة عمى فقرات استبياف التفكير
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  الدراسة9أبعاد  ثانيا9

 الرقـ البعػػػػػػد يقيس لا يقيس البديؿ
 1 تحديد السمات كالمككنات   
 0 تحديد الأنماط كالعلبقات   
 2 جمع المعمكمات   
 3 تنظيـ المعمكمات   
 4 الترتيب ككضع الأكلكيات   
كالتنبؤالتخميف      5 

9 بدائؿ الأجوبة ثالثا  
 البديؿ  مناسب  غير مناسب البديؿ

 نعـ   
 لا   
 أحيانا   
 محايد   

9 ملاحظات  
111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

 : الأبعادرابعا1

تحدٌد السمات والمكونات بعد -1  

القدرة عمى كصؼ المكضكع كتفكيكو إلى أجزائو كمككناتو الاكلية كالاىتماـ بتفاصيمو. الإجرائي9التعريؼ   
يقيسلا  البديؿ  الرقـ البند يقيس 

 1 قراءة ممخص المكضكع يكفيني لمتعرؼ عمى مضمكنو   
 2 أستطيع تقييـ الكتاب مف خلبؿ قراءة فيرس محتكياتو    
 3 عند الاجابة عمى أم سؤاؿ يككف جكابي مفصلب   
 4 لمنع حدكث مشكمة كبيرة أسعى لحؿ المشكلبت الصغيرة   
تتطمب مني الغكص في تفاصيمياأفضؿ حؿ المشكلبت التي      5 
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 6 عند الدخكؿ في نقاش مع الزملبء أركز عمى جزئيات المكضكع   
 7 عند الدخكؿ في حكار مع الأصدقاء أبحث عف الفكرة العامة   
 8 أتعمؽ في تفاصيؿ المكاضيع حتى أفيميا   
ييمني معرفة الأفكار الفرعية لأم مكضكع حتى أصؿ إلى الفكرة    

 العامة
9 

 10 لإنجاز أم ميمة أفضؿ تفكيكيا لمياـ أصغر   
 11 يمكنني حؿ أم مشكمة تكاجيني بمجرد أخذ فكرة عامة عمييا   
 12 لفيـ حدث ما يجب معرفة متى كأيف حدث   
 13 مف الضركرم معرفة طبيعة المشكمة قبؿ حميا   
 14 عند حدكث مشكمة ما يجب كصؼ ما حدث بالضبط   

 

تحدٌد الأنماط والعلاقات بعد -2  

القدرة عمى تحديد العلبقة بيف المكاضيع كبيف مككناتيا كبيف أسبابيا كنتائجيا. الإجرائي9التعريؼ   
 الرقـ البند  يقيس لا يقيس البديؿ

 1 التعامؿ مع أجزاء المكقؼ بشكؿ متصؿ يسيؿ فيمو   
 2 عند مكاجية مشكمة ما أىتـ بمعالجة أسبابيا   
 3 حتى أفيـ المكضكع يجب أف أعرؼ العلبقة بيف أجزائو   
 4 إيجاد حؿ لأم مشكمة يتطمب مني معرفة جذكرىا   
مف الضركرم اف تككف أجزاء المكضكع مرتبطة ببعضيا لأتمكف    

 مف فيمو
5 

 6 مف الممكف لتفصيؿ صغير أف يغير مجرل الأحداث كميا   
بالضركرة لنفس المشكؿ أعتقد أف اجتماع نفس الأسباب يؤدم     7 
 8 أتعامؿ مع المشاكؿ المتشابية بنفس الطريقة   
 9 أعرؼ ما الدم يمكنني القياـ بو في المكاقؼ الجديدة    
 10 أتعامؿ مع المكاقؼ الجديدة بشكؿ مختمؼ   
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جمع المعلومات  بعد -3  

عمى جمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات ذات الصمة بالمكضكع لفيمو كتكضيحو. الإجرائي9 القدرةالتعريؼ   
 الرقـ البند  يقيس لا يقيس البديؿ

 1 لأكضح فكرة معينة أحتاج لقدر كافر مف المعمكمات   
 2 قبؿ القياـ بأم ميمة أجمع المعمكمات حكليا   
 3 لدم رصيد معمكمات يكفيني لمكاجية أم مشكؿ   
 4 إذا لـ أكف متأكدا مما أفعمو أستشير مف ىك أعمـ مني    
'' إسأؿ مجربا كلا تسأؿ طبيبا'' القائؿ:أعمؿ بالمثؿ      5 
 6 أعرؼ متى أحتاج لمعمكمات أكثر حكؿ أم مكضكع   
العممي يسمح لي بتقديـ كجية نظرم بكؿ ثقة  مستكام     7 
كالأدلةلإثبات صحة كجية نظرم أجمع الحقائؽ      8 
 9 لدم مف الخبرة ما يؤىمني لفيـ أم مكضكع    
 10 فيـ المكاقؼ جيدا ينطمب مني جمع معمكمات أكثر   
 11 أجمع الحقائؽ كالأدلة قبؿ الخكض في أم أمر   
 12 أرجع إلى مصادر عممية مكثكقة لمحصكؿ عمى المعمكمات   
دقة كصحة البيانات التي أجمعيا حكؿ المشكمة أنتبو إلى     13 

 

تنظٌم المعلومات )المقارنة والتصنٌف( بعد -4  

القدرة عمى إيجاد أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف مكضكعيف أك أكثر كتصنيفيا ليسيؿ التعامؿ  الإجرائي9التعريؼ 
 معيا.

 الرقـ البند  يقيس لا يقيس البديؿ
أفاضؿ بيف الحمكؿ المتكفرة لدمعند الكقكع في مشكمة ما      1 
أستطيع تحديد جكانب التشابو كالاختلبؼ بيف عناصر أم    

 مكضكع 
2 

 3 يمكنني المقارنة بيف كجيات النظر المختمفة   
 4 عندما أككف مع زملبئي أميز بيف طباعيـ   
أكؿ حؿ يخطر ببالي تنفيذالخركج مف مأزؽ يتطمب مني      5 
أستمع لكؿ الآراء كأكازف بينياعند النقاش      6 
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أفضؿ الحمكؿأميؿ لمبحث كالاستقصاء عف      7 
 8 أميؿ إلى الآراء التي تتكافؽ مع أفكارم   
 9 أميؿ لمتفكير كالتأني لمكصكؿ إلى أفضؿ الحمكؿ    
 10 خلبؿ المناقشات أحدد الآراء المؤيدة كالمعارضة   
الإقداـ عمى أم خطكةأقارف بيف بدائؿ الحمكؿ قبؿ      11 

  

الترتٌب ووضع الأولوٌات بعد -5  

عمى التخطيط قبؿ اتخاذ القرار ككضع الأمكر كالأحداث في ترتيب معيف حسب  الإجرائي9 القدرةالتعريؼ 
 أىميتيا.

 الرقـ البند  يقيس لا يقيس البديؿ
 1 قبؿ الانخراط في أم نشاط أفضؿ قراءة التعميمات كاممة   
 2 القرار الصائب يتطمب كضع خطة قبؿ تنفيذه   
 3 حتى أتمكف مف طرح أفكارم يجب أف أنظميا كأرتبيا أكلا   
 4 عند مكاجية أم مشكمة أتبع خطكات متسمسمة   
المياـ أبدأ بتنفيذىا مباشرة عمىعندما تكثر      5 
 6 كؿ الجكانب المتعمقة بمكضكع ما نككف بنفس الأىمية   
مع مككنات المشكمة بطريقة تمقائية أتعامؿ     7 
 8 قبؿ القياـ بأم ميمة أحدد الخطكات التي سأقكـ بيا   
 9 أفضؿ كضع الأمكر في نصابيا   
 10 أتعامؿ مع المكاقؼ حسب أىميتيا   
 11 أنفذ العمؿ المطمكب مني بكؿ دقة كنظاـ   
 12 أفضؿ السير كفؽ خطة مكتكبة بشكؿ متسمسؿ   
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التخمٌن والتنبؤ بعد -6  

عمى استخداـ الخبرات كالمعارؼ السابقة لتكقع الأحداث كنتائج القرارات في  الإجرائي9 القدرةالتعريؼ 
 المستقبؿ.

 الرقـ البند  يقيس لا يقيس البديؿ
 1 أفكر في نتائج قراراتي قبؿ تنفيذىا   
 2 مف السيؿ معرفة القرار الصائب مف الخاطئ   
اتخاذ أم قرار أنصرؼ مباشرة لتنفيذهعند      3 
 4 مف السيؿ عمي تكقع نتائج قراراتي   
 5 يمكنني معرفة الآخريف لمجرد الحديث معيـ   
يمكف لمعارفي السابقة أف تكصمني إلى حمكؿ لممشكلبت التي    

 تكاجيني
6 

 7 ما سيحدث لاحقا أقؿ أىمية مما يحدث الآف   
الأحداث بناءا عمى مميداتيامف الممكف تكقع      8 
 9 يمكف التنبؤ بالصعكبات عند إنجاز المياـ    
 10 نفس الأسباب تؤدم إلى نفس النتيجة   
 11 أرغب بالتعرؼ عمى ما سيحدث مستقبلب   

 

 ملاحظات:

111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

11 

شكــــرا جزٌلا                                                                                             
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 نتائج صدؽ الأداة (9 26) ممحؽ رقـال

 9تساؽ الداخمي الا نتائج 

 ;وانمكىوات()تحذيذ انخصائص  تساق انذاخهي نهبعذ الأولالا

 D V1 V9 V15 V21 V27 V33 V39 V45 

d 

Corrélation de Pearson 1 ,455
**
 ,290 ,494

**
 ,155 ,633

**
 ,532

**
 ,394

*
 ,452

**
 

Sig. (bilatérale)  ,003 ,070 ,001 ,340 ,000 ,000 ,012 ,003 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V1 

Corrélation de Pearson ,455
**
 1 -,205 -,017 -,045 ,323

*
 ,141 ,459

**
 -,091 

Sig. (bilatérale) ,003  ,205 ,919 ,784 ,042 ,387 ,003 ,575 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V9 

Corrélation de Pearson ,290 -,205 1 ,224 -,020 -,058 -,032 ,021 ,237 

Sig. (bilatérale) ,070 ,205  ,164 ,904 ,724 ,843 ,897 ,141 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V15 

Corrélation de Pearson ,494
**
 -,017 ,224 1 -,065 ,317

*
 ,107 ,035 ,301 

Sig. (bilatérale) ,001 ,919 ,164  ,689 ,046 ,511 ,830 ,059 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V21 

Corrélation de Pearson ,155 -,045 -,020 -,065 1 ,007 ,088 -,078 ,205 

Sig. (bilatérale) ,340 ,784 ,904 ,689  ,964 ,589 ,632 ,204 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V27 

Corrélation de Pearson ,633
**
 ,323

*
 -,058 ,317

*
 ,007 1 ,414

**
 ,132 ,289 

Sig. (bilatérale) ,000 ,042 ,724 ,046 ,964  ,008 ,417 ,070 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V33 

Corrélation de Pearson ,532
**
 ,141 -,032 ,107 ,088 ,414

**
 1 -,003 ,254 

Sig. (bilatérale) ,000 ,387 ,843 ,511 ,589 ,008  ,986 ,114 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V39 

Corrélation de Pearson ,394
*
 ,459

**
 ,021 ,035 -,078 ,132 -,003 1 -,011 

Sig. (bilatérale) ,012 ,003 ,897 ,830 ,632 ,417 ,986  ,944 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
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V45 

Corrélation de Pearson ,452
**
 -,091 ,237 ,301 ,205 ,289 ,254 -,011 1 

Sig. (bilatérale) ,003 ,575 ,141 ,059 ,204 ,070 ,114 ,944  

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V46 

Corrélation de Pearson ,438
**
 ,180 -,007 -,068 ,125 ,444

**
 ,287 ,159 ,392

*
 

Sig. (bilatérale) ,005 ,266 ,966 ,676 ,441 ,004 ,072 ,327 ,012 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V53 

Corrélation de Pearson ,464
**
 ,272 -,118 ,390

*
 -,057 ,464

**
 ,192 ,213 ,157 

Sig. (bilatérale) ,003 ,089 ,468 ,013 ,728 ,003 ,236 ,187 ,333 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V54 

Corrélation de Pearson ,527
**
 ,109 ,219 ,362

*
 -,190 ,124 ,296 ,068 ,096 

Sig. (bilatérale) ,000 ,505 ,175 ,022 ,242 ,446 ,063 ,675 ,554 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V61 

Corrélation de Pearson ,504
**
 ,153 ,160 ,085 ,166 ,192 ,108 ,171 ,316

*
 

Sig. (bilatérale) ,001 ,345 ,325 ,602 ,306 ,234 ,506 ,293 ,047 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V62 

Corrélation de Pearson ,424
**
 ,211 -,179 ,000 ,076 ,129 ,391

*
 ,224 -,035 

Sig. (bilatérale) ,006 ,191 ,269 1,000 ,642 ,428 ,013 ,165 ,830 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

V68 

Corrélation de Pearson ,496
**
 ,271 ,248 ,375

*
 ,028 ,199 ,093 ,045 ,033 

Sig. (bilatérale) ,001 ,091 ,123 ,017 ,863 ,219 ,568 ,782 ,838 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 

 ;انعلاقات()تحذيذ تساق انذاخهي نهبعذ انثاوي لاا

 Dd V2 V4 V10 V16 V22 

Dd 

Corrélation de Pearson 1 ,410
**
 ,280 -,032 ,391

*
 ,529

**
 

Sig. (bilatérale)  ,009 ,080 ,845 ,013 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 

V2 

Corrélation de Pearson ,410
**
 1 ,000 -,146 ,238 ,209 

Sig. (bilatérale) ,009  1,000 ,368 ,138 ,195 

N 40 40 40 40 40 40 

V4 Corrélation de Pearson ,280 ,000 1 ,017 -,046 ,073 
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Sig. (bilatérale) ,080 1,000  ,917 ,776 ,653 

N 40 40 40 40 40 40 

V10 

Corrélation de Pearson -,032 -,146 ,017 1 -,025 -,155 

Sig. (bilatérale) ,845 ,368 ,917  ,881 ,340 

N 40 40 40 40 40 40 

V16 

Corrélation de Pearson ,391
*
 ,238 -,046 -,025 1 ,000 

Sig. (bilatérale) ,013 ,138 ,776 ,881  1,000 

N 40 40 40 40 40 40 

V22 

Corrélation de Pearson ,529
**
 ,209 ,073 -,155 ,000 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,195 ,653 ,340 1,000  

N 40 40 40 40 40 40 

V28 

Corrélation de Pearson ,400
*
 ,256 -,045 ,095 ,129 ,153 

Sig. (bilatérale) ,011 ,110 ,783 ,560 ,427 ,346 

N 40 40 40 40 40 40 

V34 

Corrélation de Pearson ,607
**
 ,000 ,101 -,013 ,398

*
 ,014 

Sig. (bilatérale) ,000 1,000 ,537 ,935 ,011 ,930 

N 40 40 40 40 40 40 

V40 

Corrélation de Pearson ,426
**
 ,100 -,117 -,155 -,017 ,266 

Sig. (bilatérale) ,006 ,538 ,472 ,340 ,918 ,097 

N 40 40 40 40 40 40 

V47 

Corrélation de Pearson ,512
**
 ,000 -,030 -,016 ,129 ,272 

Sig. (bilatérale) ,001 1,000 ,855 ,923 ,427 ,089 

N 40 40 40 40 40 40 

V55 

Corrélation de Pearson ,572
**
 ,209 ,234 -,147 -,063 ,365

*
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,196 ,146 ,366 ,699 ,020 

N 40 40 40 40 40 40 

 ;انمعهىمات()جمع تساق انذاخهي نهبعذ انثانث الا

 Ddd V5 V11 V17 V23 V29 V35 V41 

ddd 

Corrélation de Pearson 1 ,321
*
 ,638

**
 ,132 ,623

**
 ,522

**
 ,639

**
 ,478

**
 

Sig. (bilatérale)  ,044 ,000 ,415 ,000 ,001 ,000 ,002 
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N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V5 

Corrélation de Pearson ,321
*
 1 -,020 -,224 ,170 -,115 ,111 ,070 

Sig. (bilatérale) ,044  ,902 ,164 ,294 ,480 ,495 ,667 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V11 

Corrélation de Pearson ,638
**
 -,020 1 ,090 ,507

**
 ,178 ,199 ,254 

Sig. (bilatérale) ,000 ,902  ,580 ,001 ,271 ,218 ,114 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V17 

Corrélation de Pearson ,132 -,224 ,090 1 ,292 ,171 ,087 -,104 

Sig. (bilatérale) ,415 ,164 ,580  ,068 ,291 ,592 ,522 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V23 

Corrélation de Pearson ,623
**
 ,170 ,507

**
 ,292 1 ,305 ,291 ,055 

Sig. (bilatérale) ,000 ,294 ,001 ,068  ,055 ,069 ,737 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V29 

Corrélation de Pearson ,522
**
 -,115 ,178 ,171 ,305 1 ,403

**
 ,096 

Sig. (bilatérale) ,001 ,480 ,271 ,291 ,055  ,010 ,554 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V35 

Corrélation de Pearson ,639
**
 ,111 ,199 ,087 ,291 ,403

**
 1 ,465

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,495 ,218 ,592 ,069 ,010  ,002 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V41 

Corrélation de Pearson ,478
**
 ,070 ,254 -,104 ,055 ,096 ,465

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,002 ,667 ,114 ,522 ,737 ,554 ,002  

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V48 

Corrélation de Pearson ,584
**
 -,053 ,491

**
 ,118 ,198 ,435

**
 ,309 ,089 

Sig. (bilatérale) ,000 ,746 ,001 ,469 ,220 ,005 ,052 ,587 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V56 

Corrélation de Pearson ,391
*
 ,192 ,178 -,171 -,054 -,053 ,224 ,610

**
 

Sig. (bilatérale) ,013 ,236 ,271 ,291 ,741 ,747 ,164 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V63 

Corrélation de Pearson ,647
**
 ,264 ,400

*
 -,180 ,262 ,215 ,194 ,431

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,100 ,011 ,267 ,102 ,183 ,231 ,005 
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N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V67 

Corrélation de Pearson ,344
*
 ,025 -,039 ,167 ,175 ,513

**
 ,087 -,104 

Sig. (bilatérale) ,030 ,879 ,813 ,304 ,280 ,001 ,592 ,522 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V69 

Corrélation de Pearson ,537
**
 ,196 ,202 -,145 ,229 ,112 ,400

*
 ,137 

Sig. (bilatérale) ,000 ,226 ,211 ,370 ,155 ,492 ,010 ,400 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

 ;انمعهىمات()تىظيم  تساق انذاخهي نهبعذ انرابعلاا

 dddd V3 V6 V12 V18 V24 V30 

dddd 

Corrélation de Pearson 1 ,360
*
 ,276 ,562

**
 ,383

*
 ,525

**
 ,025 

Sig. (bilatérale)  ,023 ,085 ,000 ,015 ,001 ,880 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V3 

Corrélation de Pearson ,360
*
 1 ,383

*
 -,026 -,147 -,191 -,262 

Sig. (bilatérale) ,023  ,015 ,873 ,366 ,237 ,102 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V6 

Corrélation de Pearson ,276 ,383
*
 1 ,102 -,074 ,024 -,231 

Sig. (bilatérale) ,085 ,015  ,530 ,651 ,885 ,151 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V12 

Corrélation de Pearson ,562
**
 -,026 ,102 1 ,403

**
 ,296 ,039 

Sig. (bilatérale) ,000 ,873 ,530  ,010 ,063 ,811 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V18 

Corrélation de Pearson ,383
*
 -,147 -,074 ,403

**
 1 ,306 -,181 

Sig. (bilatérale) ,015 ,366 ,651 ,010  ,055 ,263 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V24 

Corrélation de Pearson ,525
**
 -,191 ,024 ,296 ,306 1 ,003 

Sig. (bilatérale) ,001 ,237 ,885 ,063 ,055  ,987 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V30 

Corrélation de Pearson ,025 -,262 -,231 ,039 -,181 ,003 1 

Sig. (bilatérale) ,880 ,102 ,151 ,811 ,263 ,987  

N 40 40 40 40 40 40 40 
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V36 

Corrélation de Pearson ,523
**
 ,328

*
 -,096 ,241 -,048 ,093 -,034 

Sig. (bilatérale) ,001 ,039 ,556 ,134 ,767 ,570 ,837 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V42 

Corrélation de Pearson ,438
**
 ,073 ,086 ,048 -,070 ,133 ,059 

Sig. (bilatérale) ,005 ,655 ,600 ,767 ,670 ,414 ,718 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V49 

Corrélation de Pearson ,342
*
 ,083 -,271 ,030 ,210 ,112 ,067 

Sig. (bilatérale) ,031 ,611 ,091 ,854 ,193 ,491 ,681 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V57 

Corrélation de Pearson ,594
**
 ,164 ,182 ,239 ,035 ,097 ,078 

Sig. (bilatérale) ,000 ,312 ,260 ,138 ,830 ,553 ,630 

N 40 40 40 40 40 40 40 

V64 

Corrélation de Pearson ,598
**
 ,156 -,029 ,263 ,334

*
 ,459

**
 -,084 

Sig. (bilatérale) ,000 ,335 ,858 ,101 ,035 ,003 ,605 

N 40 40 40 40 40 40 40 

 ;الأونىيات()انترتيب ووضع  تساق انذاخهي نهبعذ انخامسالا

 ddddd V7 V13 V19 V25 V31 V37 V43 

ddddd 

Corrélation de Pearson 1 ,234 -,084 ,268 ,522
**
 ,352

*
 ,547

**
 ,681

**
 

Sig. (bilatérale)  ,146 ,608 ,094 ,001 ,026 ,000 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V7 

Corrélation de Pearson ,234 1 -,060 ,057 ,298 -,184 ,088 -,056 

Sig. (bilatérale) ,146  ,713 ,725 ,061 ,256 ,587 ,733 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V13 

Corrélation de Pearson -,084 -,060 1 ,133 -,067 -,443
**
 -,135 -,237 

Sig. (bilatérale) ,608 ,713  ,413 ,681 ,004 ,406 ,141 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V19 

Corrélation de Pearson ,268 ,057 ,133 1 -,130 -,228 ,017 ,170 

Sig. (bilatérale) ,094 ,725 ,413  ,422 ,157 ,918 ,294 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V25 Corrélation de Pearson ,522
**
 ,298 -,067 -,130 1 ,070 ,215 ,211 
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Sig. (bilatérale) ,001 ,061 ,681 ,422  ,668 ,183 ,190 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V31 

Corrélation de Pearson ,352
*
 -,184 -,443

**
 -,228 ,070 1 ,241 ,346

*
 

Sig. (bilatérale) ,026 ,256 ,004 ,157 ,668  ,135 ,029 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V37 

Corrélation de Pearson ,547
**
 ,088 -,135 ,017 ,215 ,241 1 ,267 

Sig. (bilatérale) ,000 ,587 ,406 ,918 ,183 ,135  ,096 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V43 

Corrélation de Pearson ,681
**
 -,056 -,237 ,170 ,211 ,346

*
 ,267 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,733 ,141 ,294 ,190 ,029 ,096  

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V50 

Corrélation de Pearson ,523
**
 -,042 ,056 ,332

*
 ,210 ,109 -,029 ,233 

Sig. (bilatérale) ,001 ,796 ,732 ,036 ,194 ,503 ,860 ,149 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V51 

Corrélation de Pearson ,327
*
 -,226 -,180 ,173 ,173 ,117 ,155 ,261 

Sig. (bilatérale) ,040 ,160 ,265 ,286 ,286 ,471 ,339 ,104 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V58 

Corrélation de Pearson ,326
*
 ,120 ,016 -,168 ,043 ,196 ,021 ,207 

Sig. (bilatérale) ,040 ,462 ,922 ,301 ,794 ,224 ,900 ,201 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V59 

Corrélation de Pearson ,388
*
 ,355

*
 -,003 -,052 ,426

**
 -,184 ,125 ,000 

Sig. (bilatérale) ,013 ,025 ,986 ,750 ,006 ,256 ,441 1,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

V65 

Corrélation de Pearson ,557
**
 -,011 -,099 ,095 ,137 ,104 ,202 ,431

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,945 ,542 ,559 ,399 ,524 ,211 ,006 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

 ; وانتىبؤ()انتخميه هبعذ انسادس ن تساق انذاخهيالا

 dddddd V8 V14 V20 V26 V32 

dddddd 

Corrélation de Pearson 1 ,351
*
 ,516

**
 ,516

**
 ,447

**
 ,244 

Sig. (bilatérale)  ,026 ,001 ,001 ,004 ,129 
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N 40 40 40 40 40 40 

V8 

Corrélation de Pearson ,351
*
 1 -,089 ,081 ,021 -,122 

Sig. (bilatérale) ,026  ,587 ,620 ,897 ,452 

N 40 40 40 40 40 40 

V14 

Corrélation de Pearson ,516
**
 -,089 1 ,337

*
 ,382

*
 -,079 

Sig. (bilatérale) ,001 ,587  ,034 ,015 ,629 

N 40 40 40 40 40 40 

V20 

Corrélation de Pearson ,516
**
 ,081 ,337

*
 1 ,125 ,277 

Sig. (bilatérale) ,001 ,620 ,034  ,444 ,084 

N 40 40 40 40 40 40 

V26 

Corrélation de Pearson ,447
**
 ,021 ,382

*
 ,125 1 ,004 

Sig. (bilatérale) ,004 ,897 ,015 ,444  ,981 

N 40 40 40 40 40 40 

V32 

Corrélation de Pearson ,244 -,122 -,079 ,277 ,004 1 

Sig. (bilatérale) ,129 ,452 ,629 ,084 ,981  

N 40 40 40 40 40 40 

V38 

Corrélation de Pearson ,432
**
 -,006 ,032 ,047 ,225 ,009 

Sig. (bilatérale) ,005 ,972 ,845 ,775 ,163 ,954 

N 40 40 40 40 40 40 

V44 

Corrélation de Pearson ,646
**
 ,078 ,430

**
 ,338

*
 ,168 -,129 

Sig. (bilatérale) ,000 ,632 ,006 ,033 ,301 ,428 

N 40 40 40 40 40 40 

V52 

Corrélation de Pearson ,629
**
 ,101 ,305 ,233 ,128 ,018 

Sig. (bilatérale) ,000 ,536 ,056 ,148 ,432 ,910 

N 40 40 40 40 40 40 

V60 

Corrélation de Pearson ,616
**
 ,430

**
 ,262 ,210 ,118 ,198 

Sig. (bilatérale) ,000 ,006 ,103 ,194 ,468 ,221 

N 40 40 40 40 40 40 

V66 

Corrélation de Pearson ,358
*
 ,160 -,050 -,127 ,024 ,070 

Sig. (bilatérale) ,023 ,324 ,759 ,434 ,884 ,668 

N 40 40 40 40 40 40 
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9المقارنة الطرفية نتائج  

      Statistiques de groupe 

 المبحوثين
 

N Moyenne Ecart type 
Moyenne 

erreur 
standard 

 2,61369 9,42378 158,1538 13 الدرحات الدنيا الدرحات

 1,66736 6,01174 187,1538 13 الدرجات العليا 
 

Test des échantillons indépendants 

    
Test de 

Levene sur l´égalité 
des variance 

Test t pour égalité des 
moyennes 

        

    F sig t ddl 
Sig. 
(bilatéral) 

 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur 
standard 

Intervale de 
confiance de 
la différence à 
95 %Inférieur 

Supéri
eur 

darajat Hypothèse de 
variances 
égales 

3,998 0,05 7 -9,354 24 0,000 29,00000 3,10023 35,39856 22,60144 

  Hypothèse de 
variances 
inégales 

  
-9,354 20,379 0,000 29,00000 3,10023 35,45926 22,54074 
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 نتائج ثبات الأداة9  27رقـ الممحؽ 
 9التجزئة النصفيةمعامؿ الثبات ب

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .816 

N of Items 29
a
 

Part 2 Value .773 

N of Items 29
b
 

Total N of Items 58 

Correlation Between Forms .832 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .908 

Unequal Length .908 

Guttman Split-Half Coefficient .902 

 

 

 بمعامم انفا كرومباخ لأبعاد الاستبيان; انثبات معامم
 وانمكىوات انسمات انبعذ الأول; تحذيذ

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.602 82 

 انعلاقات انبعذ انثاوي; تحذيذ

 

 

 

 

  جمع انمعهىمات انبعذ انثانث;
Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.712 18 

 تىظيم انمعهىمات انبعذ انرابع;
Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.604 0 

 ونىياتانخامس; انترتيب ووضع الأانبعذ 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.442 1 
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.640 0 

 

 انبعذ انسادس; انتخميه وانتىبؤ

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.424 0 

 معامم انثبات انكهي نلاستبيان

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.880 81 

  



  الملاحؽ

  

147 

 أداة الدراسة في صورتيا النيائية (9 28) ممحؽ رقـال

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة 
 كمية العموـ الإنسانية والإجتماعية

 

: استبيان التفكير التحليليالموضـــــــــــــوع  

 أخي الطالب أختي الطالبة، تحية طيبة كبعد:     
في إطار الإعداد لبحث عممي، نضع بيف يديؾ ىذا الإستبياف المككف مف مجمكعة فقرات كالمطمكب منؾ ىك 

كتأكد بأف إجابتؾ ستحض بالسرية التامة كلف  ,قراءتيا بتأني ثـ كضع علبمة أماـ الجكاب الذم تراه مناسبا
 .تستخدـ إلا مف أجؿ البحث العممي. كلؾ منا جزيؿ الشكر

 الرقـ الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات وعم لا أحياها
 1 أكتفي بقراءة ممخص المكضكع لمتعرؼ عمى مضمكنو   
 2 تستطيع التفاصيؿ الصغيرة تغيير مجرل الأحداث كميا   
 3 أقارف بيف بدائؿ الحمكؿ قبؿ الإقداـ عمى أم خطكة   
قدر كافر مف المعمكمات لأكضح فكرة معينة أحتاج إلى     4 
 5 أفكر في نتائج قراراتي قبؿ تنفيذىا   
 6 أممؾ رصيد معمكمات يكفيني لمكاجية أم مشكمة   
أستطيع تحديد جكانب التشابو كجكانب الاختلبؼ بيف عناصر أم    

 مكضكع
7 

الخاطئأتمكف بكؿ سيكلة مف معرفة القرار الصائب مف القرار      8 
 9 أجيب بشكؿ مفصؿ عف أم سؤاؿ يكجو إلي    
 10 أفيـ المكضكع مف خلبؿ معرفة العلبقة بيف أجزائو   
 11 يمكنني المقارنة بيف كجيات النظر المختمفة   
 12 أستطيع تكقع نتائج قراراتي بكؿ سيكلة   
 13 أجد الحؿ لأم مشكمة بعد معرفة أسبابيا    
 14 أعمؿ بالمثؿ القائؿ إسأؿ مجربا كلا تسأؿ طبيبا   
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 15 أميز بيف طباع زملبئي عندما أككف معيـ   
 16 أتبع خطكات متسمسمة عند مكاجية أم مشكمة   
 17 يمكنني معرفة الآخريف لمجرد الحديث معيـ    
 18 أفضؿ حؿ المشكلبت التي تتطمب مني الخكص في تفاصيميا   
مف فيـ المكضكع عندما تككف أجزاؤه مترابطة أتمكف     19 
 20 أعرؼ متى أحتاج معمكمات أكثر حكؿ أم مكضكع   
 21 أبدأ بتنفيذ المياـ مباشرة بدكف ترتيب عندما تتراكـ عمي   
 22 أركز عمى جزئيات المكضكع عند النقاش مع الزملبء   
نفس النتائج أعتقد أف اجتماع نفس الأسباب يؤدم بالضركرة إلى     23 
 24 يسمح لي مستكام العممي بتقديـ كجية نظرم بكؿ ثقة   
 25 أميؿ لمبحث كالاستقصاء عف أفضؿ الحمكؿ   
 26 أعتقد بأف جميع الجكانب المتعمقة بمكضكع ما تككف بنفس الاىمية   
 27 أعتقد أف ما سيحدث لاحقا أقؿ أىمية مما يحدث الآف   
العامة عند الدخكؿ في حكار مع الزملبءأبحث عف الفكرة      28 
 29 أتعامؿ مع المشاكؿ المتشابية بنفس الطريقة   
 30 أجمع الحقائؽ كالأدلة لإثبات صحة كجية نظرم   
 31 أميؿ إلى الآراء التي تتكافؽ مع أفكارم   
 32 أتعامؿ مع مككنات المشكمة بطريقة تمقائية   
 33 أستطيع تكقع الأحداث بناءا عمى مميداتيا    
 34 أتعمؽ في تفاصيؿ المكاضيع حتى أفيميا    
ييمني معرفة الأفكار الفرعية لأم مكضكع حتى أصؿ إلى الفكرة    

 العامة
35 

 36 أعرؼ ما الذم يمكنني القياـ بو في المكاقؼ الجديدة   
 37 أممؾ مف الخبرة ما يؤىمني لفيـ أم مكضكع   
 38 أفكر كأتريث لمكصكؿ إلى أفضؿ الحمكؿ   
 39 أحدد الخطكات التي سأقكـ بيا قبؿ البدء بأم ميمة   
 40 أفضؿ كضع الأمكر في نصابيا   
 41 يمكنني التنبؤ بالصعكبات عند إنجاز المياـ   
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 42 أنجز المياـ الكبيرة بتفكيكيا إلى مياـ أصغر   
تكاجيني بمجرد أخذ فكرة عامة عمييايمكنني حؿ أم مشكمة      43 
 44 أتعامؿ مع المكاقؼ الجديدة بشكؿ مختمؼ   
 45 أجمع مف المعمكمات ما يكفيني لفيـ المكاقؼ جيدا   
 46 أحدد الآراء المؤيدة كالآراء المعارضة خلبؿ المناقشات   
 47 أتعامؿ مع المكاقؼ حسب أىميتيا   
بكؿ دقة كنظاـ أنفذ العمؿ المطمكب مني     48 
 49 أكمف بأف نفس الأسباب تؤدم إلى نفس النتيجة   
 50 أفيـ الأحداث مف خلبؿ معرفة متى كأيف حدثت   
 51 أىتـ بمعرفة طبيعة المشكمة قبؿ حميا   
 52 أجمع الحقائؽ كالأدلة قبؿ الخكض في أم أمر   
 53 أفضؿ السير كفؽ خطة مكتكبة بشكؿ متسمسؿ   
 54 أنفذ أكؿ حؿ يخطر ببالي لمخركج مف المآزؽ   
 55 أرغب بالتعرؼ عمى ما سيحدث مستقبلب   
 56 أرجع إلى مصادر عممية مكثكقة لمحصكؿ عمى المعمكمات   
 57 أصؼ ما حدث بالضبط عند كقكع مشكمة ما   
 58 أنتبو إلى دقة كصحة البيانات التي أجمعيا حكؿ المشكمة   
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 (9 نتائج التوزيع الاعتدالي12) ممحؽ رقـ
 حذف انقيم انمتطرفة قبم عتذانيانتىزيع الا

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 000, 104 946, 000, 104 137, الكلي.المجموع

a. Lilliefors Significance Correction 

 عتذاني بعذ حذف انقيم انمتطرفةانتىزيع الا

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

 %100,0 96 %0,0 0 %100,0 96 الكلي.المجموع

 

Descriptives 

 Statistic Std. Error 

 Mean 143,2813 ,72860 الكلي.المجموع

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 141,8348  

Upper Bound 144,7277  

5% Trimmed Mean 143,3796  

Median 144,0000  

Variance 50,962  

Std. Deviation 7,13878  

Minimum 125,00  

Maximum 160,00  

Range 35,00  

Interquartile Range 9,75  

Skewness -,277 ,246 

Kurtosis -,243 ,488 

 

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 273, 96 984, 022, 96 099, الكلي.المجموع

a. Lilliefors Significance Correction 
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 إختبار ت لعينة واحدة نتائج (119) ممحؽ رقـ
 الأوؿ9البعد 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 24899, 2,43960 28,2813 96 الأول.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 24 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 4,7756 3,7869 4,28125 000, 95 17,194 الأول.البعد

 

 انبعذ انثاوي ;

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 23659, 2,31810 19,9271 96 الثاني.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 16 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 4,3968 3,4574 3,92708 000, 95 16,599 الثاني.البعد

 

 ;نبعذ انثانثا

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 21046, 2,06208 28,3542 96 الثالث.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 22 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 6,7720 5,9363 6,35417 000, 95 30,192 الثالث.البعد
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9البعد الرابع  
One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 19421, 1,90291 24,5000 96 الرابع.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 6,8856 6,1144 6,50000 000, 95 33,468 الرابع.البعد

 

 انبعذ انخامس ;

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 23401, 2,29279 21,7188 96 الخامس.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 4,1833 3,2542 3,71875 000, 95 15,892 الخامس.البعد

 

 انبعذ انسادس

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 22750, 2,22900 20,5000 96 السادس.البعد

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 2,9516 2,0484 2,50000 000, 95 10,989 السادس.البعد
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 تكرارات والنسب المئويةالنتائج ( 9 10ممحؽ رقـ )لا
 

dim1 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 8 8,3 8,3 8,3 

2,00 88 91,7 91,7 100,0 

Total 96 100,0 100,0  

 

dim2 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 7 7,3 7,3 7,3 

2,00 89 92,7 92,7 100,0 

Total 96 100,0 100,0  

 

dim3 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 2,00 96 100,0 100,0 100,0 

 

dim4 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 2,00 96 100,0 100,0 100,0 

 

dim5 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 2,00 96 100,0 100,0 100,0 

 

dim6 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 4 4,2 4,2 4,2 

2,00 92 95,8 95,8 100,0 

Total 96 100,0 100,0  
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  (9 نتائج تحميؿ التبايف الثنائي12) ممحؽ رقـ

 الثالثنتائج اختبار تحلٌل التباٌن الثنائً للتساؤل  

 

Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

 45 ذكر 00. الجنس

 51 أنثى 1.00

 46 أدبي 00. التخصص

 50 علمي 1.00

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean .498 3 92 .685 والمكونات الخصائص تحديد

Based on Median .436 3 92 .728 

Based on Median and with 

adjusted df 

.436 3 86.281 .728 

Based on trimmed mean .599 3 92 .617 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: والمكونات الخصائص تحديد 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 

 

Descriptive Statistics 

 Dependent Variable:    والمكونات الخصائص حديدت   

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 2.66994 28.1429 أدبي ذكر

 24 2.44023 28.9583 علمي

Total 28.5778 2.55386 45 

 25 2.31157 28.5200 أدبي أنثى

 26 2.28440 27.5385 علمي

Total 28.0196 2.32801 51 

Total 46 2.46051 28.3478 أدبي 

 50 2.44357 28.2200 علمي

Total 28.2813 2.43960 96 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:    والمكونات الخصائص تحديد 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 27.175
a
 3 9.058 1.548 .207 

Intercept 76335.717 1 76335.717 13048.082 .000 

 295. 1.108 6.482 1 6.482 الجنس

 867. 028. 164. 1 164. التخصص

 073. 3.291 19.251 1 19.251 التخصص * الجنس

Error 538.231 92 5.850   

Total 77349.000 96    

Corrected Total 565.406 95    

a. R Squared = .048 (Adjusted R Squared = .017) 

 

 الرابعنتائج اختبار تحلٌل التباٌن الثنائً للتساؤل 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:     العلاقات تحديد 

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 2.13586 20.5238 أدبي ذكر

 24 2.41223 19.9167 علمي

Total 20.2000 2.28234 45 

 25 2.17945 19.6000 أدبي أنثى

 26 2.53468 19.7692 علمي

Total 19.6863 2.34512 51 

Total 46 2.18570 20.0217 أدبي 

 50 2.45249 19.8400 علمي

Total 19.9271 2.31810 96 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean .324 3 92 .808 العلاقات تحديد

Based on Median .313 3 92 .816 

Based on Median and with 

adjusted df 

.313 3 88.652 .816 

Based on trimmed mean .322 3 92 .809 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: العلاقات تحديد 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:    العلاقات تحديد 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 10.803
a
 3 3.601 .663 .577 

Intercept 37971.348 1 37971.348 6991.107 .000 

 265. 1.260 6.841 1 6.841 الجنس

 647. 210. 1.143 1 1.143 التخصص

 418. 662. 3.593 1 3.593 التخصص * الجنس

Error 499.687 92 5.431   

Total 38631.000 96    

Corrected Total 510.490 95    

a. R Squared = .021 (Adjusted R Squared = -.011-) 

 

 نتائج اختبار تحلٌل التباٌن الثنائً للتساؤل الخامس

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:     المعلومات جمع 

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 1.94691 27.9048 أدبي ذكر

 24 2.48437 28.4583 علمي

Total 28.2000 2.24216 45 

 25 1.52753 28.6000 أدبي أنثى

 26 2.22849 28.3846 علمي

Total 28.4902 1.90129 51 

Total 46 1.74691 28.2826 أدبي 

 50 2.33072 28.4200 علمي

Total 28.3542 2.06208 96 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.080 3 92 .362 المعلومات جمع

Based on Median .768 3 92 .515 

Based on Median and with 

adjusted df 

.768 3 66.637 .516 

Based on trimmed mean .902 3 92 .443 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: المعلومات جمع 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:     المعلومات جمع 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 6.037
a
 3 2.012 .465 .707 

Intercept 76589.651 1 76589.651 17707.624 .000 

 467. 532. 2.303 1 2.303 الجنس

 692. 158. 682. 1 682. التخصص

 369. 815. 3.525 1 3.525 التخصص * الجنس

Error 397.922 92 4.325   

Total 77584.000 96    

Corrected Total 403.958 95    

a. R Squared = .015 (Adjusted R Squared = -.017-) 

 

 السادس للتساؤل الثنائً التباٌن تحلٌل اختبار نتائج

Descriptive Statistics 

 Dependent Variable:    المعلومات نظيمت 

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 1.82965 24.3810 أدبي ذكر

 24 1.58572 24.9167 علمي

Total 24.6667 1.70561 45 

 25 2.41316 24.3600 أدبي أنثى

 26 1.71912 24.3462 علمي

Total 24.3529 2.06711 51 

Total 46 2.14330 24.3696 أدبي 

 50 1.66464 24.6200 علمي

Total 24.5000 1.90291 96 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.385 3 92 .252 المعلومات تنظيم

Based on Median .689 3 92 .561 

Based on Median and with 

adjusted df 

.689 3 77.279 .561 

Based on trimmed mean 1.233 3 92 .302 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: المعلومات تنظيم 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:     المعلومات تنظيم 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 5.570
a
 3 1.857 .505 .680 

Intercept 57257.209 1 57257.209 15564.986 .000 

 453. 567. 2.085 1 2.085 الجنس

 508. 441. 1.624 1 1.624 التخصص

 486. 489. 1.800 1 1.800 التخصص * الجنس

Error 338.430 92 3.679   

Total 57968.000 96    

Corrected Total 344.000 95    

a. R Squared = .016 (Adjusted R Squared = -.016-) 

 

 السابع للتساؤل الثنائً التباٌن تحلٌل اختبار نتائج

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:     ولوياتالأ وضعو الترتيب 

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 2.04007 21.5238 أدبي ذكر

 24 2.54097 21.7500 علمي

Total 21.6444 2.29778 45 

 25 2.08327 21.5600 أدبي أنثى

 26 2.52982 22.0000 علمي

Total 21.7843 2.30923 51 

Total 46 2.04077 21.5435 أدبي 

 50 2.51234 21.8800 علمي

Total 21.7187 2.29279 96 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.231 3 92 .303 الاولويات ووضع الترتيب

Based on Median .742 3 92 .530 

Based on Median and with 

adjusted df 

.742 3 87.425 .530 

Based on trimmed mean 1.102 3 92 .352 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: الاولويات ووضع الترتيب 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 

 

Tests of Between-Subjects Effects 
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Dependent Variable:     الاولويات وتحديد الترتيب 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 3.508
a
 3 1.169 .217 .884 

Intercept 44949.234 1 44949.234 8339.071 .000 

 764. 091. 488. 1 488. الجنس

 485. 491. 2.646 1 2.646 التخصص

 823. 051. 273. 1 273. التخصص * الجنس

Error 495.898 92 5.390   

Total 45783.000 96    

Corrected Total 499.406 95    

a. R Squared = .007 (Adjusted R Squared = -.025-) 

 

 الثامن للتساؤل الثنائً التباٌن تحلٌل اختبار نتائج

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:     والتنبؤ التخمين 

 Mean Std. Deviation N التخصص الجنس

 21 1.56905 21.1905 أدبي ذكر

 24 2.18650 20.4583 علمي

Total 20.8000 1.93766 45 

 25 2.82135 20.2800 أدبي أنثى

 26 2.07883 20.1923 علمي

Total 20.2353 2.44613 51 

Total 46 2.35579 20.6957 أدبي 

 50 2.11351 20.3200 علمي

Total 20.5000 2.22900 96 

 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa,b 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 Based on Mean 1.827 3 92 .148 والتنبؤ التخمين

Based on Median 1.521 3 92 .214 

Based on Median and with 

adjusted df 

1.521 3 73.578 .216 

Based on trimmed mean 1.769 3 92 .159 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups. 

a. Dependent variable: والتنبؤ التخمين 

b. Design: Intercept + التخصص * الجنس + التخصص + الجنس 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:     والتنبؤ التخمين 



  الملاحؽ

  

160 

Source 

Type III Sum of 

Squares Df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 13.725
a
 3 4.575 .918 .435 

Intercept 40202.613 1 40202.613 8070.790 .000 

 201. 1.657 8.251 1 8.251 الجنس

 372. 804. 4.007 1 4.007 التخصص

 483. 497. 2.476 1 2.476 التخصص * الجنس

Error 458.275 92 4.981   

Total 40816.000 96    

Corrected Total 472.000 95    

a. R Squared = .029 (Adjusted R Squared = -.003-) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 9مع تصحيح بينفيروني  Zإختبار  نتائج (139) ممحؽ رقـ
 Crosstabulation المهارات * الاجابات

 

 المهارات

Total 

 .الخصائص.تحديد

 المعلومات.تنظيم المعلومات.جمع العلاقات.تحديد والمكونات

 .وضعو.الترتيب

 والتنبؤ.التخمين الأولويات

 

 

4,00 Count 0a 0a 0a 0a 0a 4a 4 

% within 0,7 %4,2 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 المهارات% 

7,00 Count 0a 7a 0a 0a 0a 0a 7 

% within 1,2 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %7,3 %0,0 المهارات% 

8,00 Count 8a 0a 0a 0a 0a 0a 8 

% within 1,4 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %8,3 المهارات% 

88,00 Count 88a 0b 0b 0b 0b 0b 88 

% within 15,3 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %91,7 المهارات% 

89,00 Count 0a 89b 0a 0a 0a 0a 89 

% within 15,5 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %92,7 %0,0 المهارات% 

92,00 Count 0a 0a 0a 0a 0a 92b 92 

% within 16,0 %95,8 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 %0,0 المهارات% 

96,00 Count 0a 0a 96b 96b 96b 0a 288 

% within 50,0 %0,0 %100,0 %100,0 %100,0 %0,0 %0,0 المهارات% 

Total Count 96 96 96 96 96 96 576 

% within 100,0 %100,0 %100,0 %100,0 %100,0 %100,0 %100,0 المهارات% 

Each subscript letter denotes a subset of المهارات categories whose column proportions do not differ significantly from each other at the ,05 level. 

 

 


