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 ا الإهد

الذي قطع  ,انتاجهعترافا بإ ,رحمه الله)أحماني( إلى روح أبي "محمد السعيد"  ٭        

لأجل مثل هذا  ,ى وافته المنيةحتفكدّ و صبر الليل والنهار،  ,من أجله البراري والبحار

 اليوم.

 تين.الكريم اياتإلى روح جدّ ٭        

ي ها أمّحقا إنّ": من القولو أحوط أكثر  عبيراتد ي الغالية العزيزة التي لا أجإلى أمّ ٭        

 بها".التي جعل الله جنتي 

وأبنائي قرّة عيني "محمّد  ,"عبد الرحمانمحمّد السعيد  أمّ"زوجتي  :إلى عائلتي ٭        

خواتي أ ,"نور الدين"هاجر"، أخي " "فاتحة"، "فاطمة الزهراء"، السعيد عبد الرحمان"،

 جميعا.وبناتهم وأبنائهم  ,خديجة" "أمّ ,"شاكر "أمّ ,د ياسر"أحم "أمّ ," شيخةك ."

ان عاشور" و "زيّ ,ر"ه لخضخصوصا من جامعتي "حمّ ,كارمطلبتي الأ إلى كلّ ٭        

 لهم جميعا أهدي هذا العمل. ،بالجلفة

 شيخة.د السعيد بن محمّالطالب الباحث: محمّد الأبشر                               



 
 

 الشكر                   
من قدمّ لي يد العون في هذه الأطروحة  بخالص الشكر إلى كلّ ,م من هذا المقامأتقدّ     

 من: بالذكر كلاّ ة أو غير مباشرة وأخصّبصورة مباشر

الذي كان  -العملهذا ل على المشرف الأوّ-" موسى بن براهيم حريزي"الأستاذ  ٭        

 .وأسكنه فسيح جنانه الله عليه ةرحمإلى أن وافته المنية فيزاته وتحه اتبإعان سخيا عليّ

 ها اصلة هذا العمل وتجشّمالأستاذة "نادية بوشلالق" لقبولها الإشراف على مو ٭        

 صبر وسخاء. إرهاصات إنجازه بكلّ

على مساهمتهم  ،قاسم".س" ةالأستاذ ,"عتبة.ع.ج" ,بن عمر"ر.الأستاذة " ٭        

 ,"ح.شاوش" ينو الأستاذ "ب.بادو" المدقّق اللغوي،  الأستاذ، وكذلك المذكرة نفي رق

 الإخراج والطبع.في  اعلى مشاركتهم ,ادي"ممّش. "

الأساتذة على  ين وأعوانهم الإداريّ و ةدارسالة بالمعنيّتوسّطات الممديري  كلّ ٭        

  بالدراسة.ين المعنيّ هملاميذت الأساتذة وة بتعلّقلوصول إلى البيانات الما تسهيلهم لي

 شيخة. بن محمّد السعيد  الطالب الباحث: محمّد الأبشر                             
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ص الدراسة ملخ    
عليـم ببـطء علاقة أسلـوب الت" ـيهدف الطالب الباحث من خلال هذه الدراسة الموسومة ب     

اضيّات ير مادّة ال- تعليم المتوسّط بمدينة تقرتين في مرحلة الالتعلـّم لدى التّلاميـذ العاديّ 
ة عينّ  ىلد" مبطء التعلّ "و" ب التعليمو سل"أمن  لى التعمق في دراسة كلّ ا إساسأ، "-انموذج

البحث في  ثمّ  ،رينوالبحث في العلاقة الممكنة بين المتغيّ  ،اتة الرياضيّ البحث في مادّ 
لى جنس إ ،مة لبطء التعلّ والنسب الصفيّ  ساليب التعليمأ فين وجدت إة عزو الفروق مكانيّ إ

 .ستاذالأ
تحليل الوقائع كما هي على  كّن منيم، الذي المنهج الوصفيعلى مد ذلك اعت  وفي      

رات قيد بين المتغيّ كما هي المعتادة، وبالتالي معرفة العلاقات والفروق ة و الموضوعيّ حالتها 
، ادراسيّ ا ( صفّ 94) حصر الشامل الذي مس  فراد الدراسة عن طريق الأ ر كلّ االدراسة، فاخت

قسام أن التي تتضمّ " تقرت"طات مدينة وهي جميع متوسّ  ،طة( متوسّ 28عون على )يتوزّ 
على اجتياز امتحانات شهادة  هم المُقْبِلون في نهاية الموسم المدرسيّ ط، و الرابع متوسّ  الصفّ 

سلوب واحد أر عن زمرة تعبّ  كلّ  ،مرن من سبعة ز توظيف استبيان مكوّ  تمّ ط، و التعليم المتوسّ 
( 70مجملا )ن الاستبيان مّ ض، ليتودبن( 10)منها  ساليب الحديثة للتعليم، وقوام كلّ من الأ
ا، ية معها جميعالتعامل بجدّ  تمّ و  ممّن تتوفّر فيهم الشروط، ساتذةعت على جميع الأز  وُ  ،بندا
ف جل التعرّ أمن  ،اتة الرياضيّ في مادّ ة لنقاط التلاميذ الكشوف العامّ ت الاستعانة بمّ تكما 

 .مة لبطء التعلّ يّ حساب النسب الصفّ و  ،م دون غيرهمعلى التلاميذ بطيئي التعلّ 
ساليب أ( 06خدم في هذه الدراسة )استُ  ،احصائيّ الدراسة إات ولقياس مدى صدق فرضيّ      

  .المنوال -أ     :حصائية وهيإ
 . "سبيرمان" معامل الارتباط -ب                   
        ."كاندالمعامل الارتباط " -جـ                   
  ."معامل الارتباط "بيرسون -د                   
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    ."ANOVAجاه "تّ تحليل التباين أحادي الا -ه                  
 "." للعالم الباحث "ستودنتتختبار دلالة الفروق "ا -و                  

 دلالةذات نتائج  ل إلىالتوصّ بغية  ،(SPSS.20لية عن طريق )ت المعالجة الآوتمّ      
 إلى أنّه:  أفضت الدراسة في الأخير وبذلكؤ المعلّل، ة التنبمكانيّ ا  ة و ة، حيث الدقّ احصائيّ 
م في مادة سلوب التعليم وبطء التعلّ أنوع ة بين توجدعلاقة ذات دلالة إحصائيّ لا -

 .طنة الرابعة متوسّ ات لدى تلاميذ السالرياضيّ 
ياضيّات توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب التّعليم المستخدم في مادّة الر  -

 .ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذلدى أقسام السنة الر 
لبطء التعلّم في مادّة الرياضيّات يّة النسب الصفّ ذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد لا -

 .عزى إلى جنس الأستاذابعة متوسّط تللسنة الر 
نحو مواجهة مشكلة  "ساليب التعليمأ"ترشيد وهي نتائج يُدلى بها لتُوظّف في مجال      

 ،وب المشكلة وسلبياتهاعية نحو القضاء على يّ وتضعيف نسبتها الصفّ  ،البطء التعليمي
ة ميّ علّ الت–ةوبلوغ العملية التعليميّ  ،يّ دراك الصفّ رقى درجات التحصيل والإألى إللوصول 

 ة الممكنة.قصى درجات المردوديّ أ
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Abstract 

     In this study, entitled “The Relation Between Teaching styles and Slow 

Learning for Middle School Stage normal students at Touggourt Province" 

case Stady of Mathematics”, the researcher aims to investigate teaching 

methods and Mathematics slow learning  at the research sample and to 

examine the possible relationship between the two variables, And then 

examines the possibility of attributing the differences, if any, in teaching 

styles and class ratios of slow learning to the sex of the professor. 

     For this purpose,the researcher relied on the descriptive approach, which 

enables the analysis of the facts as they are in their objective and usual state, 

and thus finding the relations and differences as they are between the 

variables under study. The members of the study have been chosen through 

an exhaustive inventory that covered (94) fourth grade classes students; 

divided between the (28) existing middle schools in Touggourt province. A 

questionnaire consisting of seven groups is used representing the modern 

teaching styles, each with (10) items, so that the questionnaire will contain 

(70) items. It was distributed to all professors who satisfy the required 

conditions, and treated as seriously as possible. In addition, it was relied on 

the mathematics’ grade transcripts of pupils in order to identify slow learner 

pupils from others, calculating classroom ratios for slow learning. 

    In order to measure the statistical validity of the study’s hypothesis,            

(6) statistical methods were used: (a) the modulus, (b) the Sperman 

correlation coefficient, (c) the Kandel coefficient, (d) Pearson correlation 

coefficient, (e) one-way "ANOVA", (f) T- test for the difference significance 

of the scientist researcher "Student". 

    To achieve statistically significant results, automatic treatment of the data 

was conducted using (SPSS.20), where the accuracy and  predictability.  

     The study concluded that: 

- There is no statistically significant relationship between the type of teaching 

method and slow learning in mathematics among fourth year students. 

- There are differences of statistical significance in the type of teaching 

method used in mathematics in the fourth year average sections attributed to 

the gender of the professor. 

- There were no statistically significant differences in grade ratios of slow 

learning in mathematics for the fourth year due to the gender of the professor. 
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  This results are to be used to rationalize learning styles in the direction of 

confronting the problem of slow learning and reduce its grade rate with a view 

to eliminate its negatives to achieve the highest class perfection and to reach to 

the highest grade success rate for the teaching-learning process  . 
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 فهرس المحتويات
 الصفحة العنوان

  .هدا الإ
  .شكرال 

 I .ص الدراسةملخ  
Abstract III 

 أ .فهرس المحتويات
 ث .فهرس الجداول
 ج .فهرس الأشكال
 ح .فهرس الملاحق

 1 .مةالمقد  
  الباب النظري

  : الإشكالية واعتباراتها.لالفصل الأو  
 5 تمهيد. -
 5 مشكلة البحث. -أولا 

 6      تساؤلات الدراسة. -ثانيا
 7 ات الدراسة.فرضيّ  -ثالثا
 7 أهمية الدراسة. -رابعا

 8      أهداف الدراسة. -خامسا
 9 الدراسة. أفراد -سادسا
 9 منهج الدراسة. -سابعا
 9 وسائل جمع المعطيات. -ثامنا
 10 ة.جرائيّ التعاريف الا -تاسعا
 11 ة.الأساليب الإحصائيّ  -عاشرا

 13 تحديد بعض مصطلحات الدراسة. -ادي عشرح
 13 ة.الكلمات المفتاحيّ  -ثاني عشر
 13 الدراسات السابقة. -ثالث عشر
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 21 الأوّل. خلاصة الفصل -
  .الفصل الثاني: أساليب التعليم

 23 تمهيد. -
 23 أسلوب التعليم )مفهومه وطبيعته(. -لاأوّ 

 27 المفاهيم الأخرى.مقابلة أسلوب التعليم ببعض  -ثانيا
 42 .عليمتصنيف أساليب الت -ثالثا
 50 ة(.مّ اعأساليب التعليم القديمة )ال -ـرابعا
 68 ة(.أساليب التعليم الحديثة )الخاصّ  -خامسا
 105 تقييم أساليب التعليم وتقويمها. -ساساد
 112 .الثاني خلاصة الفصل -

  .مالفصل الثالث: بط  التعل  
 114 تمهيد. -
 114 .علّمتعريف بطء الت -لاأوّ 

 127 .م وأنواعهأصناف بطء التعلّ  -ثانيا
 133 م.أسباب وعوامل بطء التعلّ  -ثالثا
 147 .م مع بعض الظواهر)المصطلحات( الأخرىبطء التعلّ مقابلة  -رابعا

 154 .معمار المرتبطة ببطء التعلّ زمنة والأبعض الأ -خامسا
 160 .والجمعيّ  بين التعليم الفرديّ م فئة بطيئي التعلّ  -سادسا
 165 .نظريتا بطء التعلم -سابعا
 168 م وتشخيصه .قياس بطء التعلّ  -ثامنا
لدى التلميذ في " مبطء التعلّ "ة على )الأعراض( الدالّ  بعض المظاهر -تاسعا

 .اتالرياضيّ 
187 

 191 .الثالث الفصل خلاصة -
  الباب التطبيقي

  راسة. ات المنهجية للد  الفصل الرابع: الجرا
 193 .تمهيد -
 193 ة.منهج الدراس -لاأوّ 

 194 أفراد الدّراسة. -ثانيا
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 194 خصائصها النفسومترية )السيكومترية(.أدوات جمع البيانات و  -ثالثا
 199 معايير الحكم. -رابعا

 200 الدراسة الاستطلاعية. -خامسا
 205 الدراسة الأساسية. -سادسا

 213 الفصل الرابع. خلاصة -
  .عرض ومناقشة بيانات الد راسة :الفصل الخامس

 215 .تمهيد -
 215 ة الأولى.عرض ومناقشة بيانات الفرضيّ  -لاأوّ 

 217 ة الثانية.عرض ومناقشة بيانات الفرضيّ  -ثانيا
 219 ة الثالثة.عرض ومناقشة بيانات الفرضيّ  -ثالثا
 221 .الخامس خلاصة الفصل -

  : تحليل وتفسير نتائج الدراسة.السادس لالفص
 223 تمهيد. -
 223 ة الأولى.الفرضيّ قياس تحليل وتفسير نتائج  -لاأوّ 

 224 ية الثانية.الفرضّ  قياستحليل وتفسير نتائج  -ثانيا
 225 ة الثالثة.الفرضيّ  قياستحليل وتفسير نتائج  -ثالثا
 227 .السادس خلاصة الفصل -

 228 .الخاتمة
 229 .قائمة المراجع
 235 .قائمة الملاحق
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 فهرس الجداول
 الصفحة يتضم ن الجدول رقم

 12  .في الفحص مع التبرير حصائيّةلإملخّص استخدام الأساليب ا 01
عدد أفراد عينة الدراسة من الطلبة البطيئي التعلم في الصفوف السابع والثامن  02

 ".إربد"ينة والتاسع في مدارس وكالة الغوث في مد
17 

 163 .المعتمدة مقارنة بين نوعي التعليم الفردي والجماعي من حيث أسس التعليم 03
 195 .بدائل بنود الاستبيان والأوزان المرافقة لها 04
 197 تجزئة النصفية الاجراءات حساب الثباث بطريقة  05
 198 قيمة الثباث بإستخدام الفا كرومباخ 06
 200 الأسلوب التعليمي الحديث المستخدم.عينة الاستطلاعية حسب توزيع أفراد ال 07
 202 النسب الصفية لبطء التعلّم. توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب  08
 204 .حسب الجنسالعينة الاستطلاعية توزيع أفراد  9
 207 الجنس.حسب  ساسيةدراسة الأتوزيع أفراد ال 10
 208 .نوع أسلوب التعليمحسب  سيةساتوزيع أفراد الدراسة الأ 11
 211 توزيع أفراد الدراسة الأساسية حسب النسب الصفية لبطء التعلّم. 12
 215 نتائج قياس الفرضية الأولى بإستخدام معامل "سبيرمان" 13
 215 نتائج قياس الفرضية الأولى بإستخدام معامل "كاندال". 14
 216 معامل "بيرسون".نتائج قياس الفرضية الأولى بإستخدام  15
 217 نتائج قياس الفرضية الثانية بإستخدام معامل "أنوفا" 16
 218 نتائج قياس الفرضية الثانية بإستخدام معامل "كاندال" 17
 218 نتائج قياس الفرضية الثانية بإستخدام معامل "بيرسون" 18
 T" 219" اختبارنتائج قياس الفرضية الثالثة بإستخدام  19
 220 معامل "أنوفا" لثة بإستخدامتائج قياس الفرضية الثان 20
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 فهرس الأشكال
 الصفحة يتضم ن الشكل رقم

-ةة )التعليميّ  من الأسلوب والطريقة بين أقطاب العمليّ مكانة كلّا  01
 ة(.ميّ التعلّ 

31 

-ةة )التعليميّ ة بين أقطاب العمليّ  من الأسلوب والاستراتجيّ مكانة كلّا  02
 (.ةميّ التعلّ 

36 

ة ين بين أقطاب العمليّ  من الأسلوب والنمط التعليميّ مكانة كلّا  03
 ة(.ميّ التعلّ  -ة)التعليميّ 

39 

ة مكانة أسلوب التعليم وبعض المفاهيم الأخرى بين أقطاب العمليّ  04
 .ة(ميّ التعلّ  –ة)التعليميّ 

41 

التوزيع الزمني لأساليب التعليم المباشرة وأساليب التعليم غير  05
 ز".ر "فلاندو  ـالمباشرة وفق قانون الثلثين لِ 

108 

الحديث  توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الأسلوب التعليميّ  06
 المستخدم.

201 

الحديث  توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الأسلوب التعليميّ  07
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 :المقد مة
سة ي الخمأ لوّ ني الأيثالعهد الآ ذنّه منأة لتربيّ تاريخ العلوم وان بو والمهتمّ ن و دلي الباحثيُ      

" ومن فلاطون" و"أرسطوأمن "سقراط" و" بار الفلاسفة بدء  ولى قبل الميلاد، عهد كقرون الأ
نّها أشهرها، و وأتقلالا عن الفلسفة بل ل العلوم اسوّ أنّ الرياضيات من بأعهم على شاكلتهم، تبِ 

 :ون"فلاطأى قال عنها "حتّ  ،زة بين العلوم قاطبة منذ ذلك العهدالذي حظي بقيمة متميّ العلم 
 افمن ليس عارِ  انباب قر طلاي»خر ه آوفي قول «ناالرياضيات لايطرق باب من لايعرف»

لى وا  ات كشرط أساسي لخوض غمار باقي العلوم، ت بالرياضيّ في إشارة إلى التثبّ  «بالهندسة
قيمتها بين علوم العالم، لما لها من  ات تحافظ على علوّ هذا العصر مازالت الرياضيّ  حدّ 
لى إة بالإضافة ة التعميم والعالميّ ع قمّ ن جعلاها تتربّ ية والتجريد اللذغرار الرمزيّ  زات علىمميّ 
 ى العلوم أيضا.ى المجالات، بل وفي شتّ ة تغلغلها في شتّ مكانيّ إ

ا ا ذاتيّ ى كونه مطلبا فرديّ ات يتعدّ ن من الرياضيّ ونفس هذه الخصائص جعلت التمكّ 
لى علماء هذا إيه الدول ولِ تُ  اا يظهر فيمبا قوميّ بل صارت مطل ،ف عند المتعة الفكريةيتوقّ 

س لجميع ة تدرّ ات كمادّ لرياضيّ باالنوع من العلوم من اهتمام خاص وكبير، مثله مثل العناية 
م الدول اسا لتقدّ ق  ة، لدرجة صار مقدار تلك العناية م  ات كشعبة مستقلّ لى الرياضيّ ا  الشعب و 

وفق منطق خاص هو  رصو  ة وتجريد التي تُ نّ تلك الخصائص من رمزيّ أغير  ،نهاوتمدّ 
 .ليس سهل المنال اات مطلبجعل النبوغ في بحر الرياضيّ تاتي، المنطق الرياضيّ 

في صورة  ،ات منذ الصغرولاد للرياضيّ ة على تعليم الأحارصلذلك تسعى البرامج      
مة مع التطور متقدّ لى بلوغ الدرجات الإالتدرج في التعقيد  ثمّ  ،ات البسيطةالحساب والعمليّ 

باين تهم، فتر عماأ في ماازدادوا تقدّ  امد فجواته بين التلاميذ كلّ زدابرز تفاوتا تي، الذي يُ ر العم
ف ط، فمنهم من يتسارع في تلقّ دنى مرورا بالمتوسّ لى الأإا مستوياتهم من الممتازين جدّ 

 .خرىة قد يكون على حساب المواد الأبالمادّ  اظهر شغفمعارفها ويُ 
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نجازاتهم انّ أ لّا إشغف هؤلاء الممتازين، ظهر شغفا قد لايقل عن نّ هناك فئة تُ أغير      
موسم  ن كانت تقاربه في نهاية كلّ ا  ل المطلوب، و ة الرياضيات لا تصل الى المعدّ في مادّ 

عدم كفاية الوقت المتاح لهم لمواكبة  نخيرة دائما مفراد هذه الفئة الأأدراسي، ويشتكي 
لكفاءات المستهدفة من الدرس، مع لى اإلوصول معهم في نفس الوقت ل الصفّ هم في ئزملا

ة و ضعف عقلي ملحوظ، ولا يشتكون من تعقيد مادّ أف تخلّ  يّ أنّهم لا يعانون من أ
كتساب وعدم كفاية الوقت لإسرعة اضعف ات في عمومها، بل يشتكون من الرياضيّ 
 م".التعلّ  يئيبط"بفئة فون عر  ص للدرس، هؤلاء التلاميذ يُ المخصّ 
د الدول دة، تعمُ مّ ارة طاقاتهم المتجثق بإ، يتحقّ وسعيا للنهوض بهذه الفئة كاستثمار تربويّ      

تلك المصادر وأدومها  ستاذ أهمّ ا كان الأعلى تحريك مصادر تنشيطهم وتفعيلهم، ولمّ 
اتهم من وقات في يوميّ كثر الأأللمعرفة من جهة، وباعتبارهم يقضون معه  اباعتباره مصدر 

ات وطرق، جيّ ية من استراتيّ اللاصفّ  ة ويّ داءاته الصفّ ألى تحليل مُركّزة بذلك عخرى، أ جهة
 د ورقيّ تعامله الجيّ بما يكفل  ،ةة ومعطيات شخصيّ وصقل مواهبه من ملامح نمطيّ وتصويبها 

 .داءات مع مختلف شرائح التلاميذ ومستوياتهمتلك الأ
محاولة للتنقيب في  ، وة أسلوبه التعليميعلق بالشخصيّ من بين خصائص الأستاذ الأ و     

و فروقات تنعكس أه من علاقات ن تتضمنّ مكن أليب التعليم وحيثياتها وما يُ سامعطيات أ
للسنة الرابعة  تاة الرياضيّ في مادّ  "مبطء التعلّ "بصورة أو بأخرى على مردود التلاميذ ذوي 

ين م لدى التلاميذ العاديّ أسلوب التعليم ببطء التعلّ علاقة بـ " ث موسوماطـ، جاء هذا البحمتوسّ 
 ".-ات نموذجاة الرياضيّ مادّ - نة تقرتط بمديفي مرحلة التعليم المتوسّ 

 اشتمل، حيث باب تطبيقيّ  و باب نظريّ  هما ن واينضمر ضمن هذا البحث باب و     
ان: "المشكلة ل بعنو وّ تي: الفصل الأب كالآالنظري على ثلاثة فصول ترتّ  لوّ الباب الأ
م" ا الفصل الثالث بعنوان "بطء التعلّ مّ أ ،التعليم" وبسلأالفصل الثاني بعنوان " ا" وواعتباراته
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 ا ثمّ هجيّ نمن خلالها تأطير البحث م ولقد جاءت هذه الفصول متسلسلة بهذا النحو ليتمّ 
ضع مشكلة جل و أتهما، من االبحث والتنقيب في حيثيّ ين بساسيّ رين الأالمتغيّ  ىلإالتطرق 

 زمة.لاروقتها الأاتها من تساؤلات وفرضيات في البحث ومرفق
اشتمل لهذا البحث  الباب التطبيقيّ  نّ إا، فقياسها ميدانيّ ات و جرأة الفرضيّ لضرورة أرا نظو      
ة للدراسة" جراءات المنهجيّ عنوانه "الاو ثلاثة فصول وهي بالترتيب: الفصل الرابع  على
السادس فعنوانه  ا الفصلمّ أ ،"الدراسة بياناتعرض ومناقشة "الخامس وعنوانه  الفصلو 

 ".الدراسة نتائج"تحليل وتفسير 
ثه بما يضمن له قياس بح الباحث لخوض غمارالطالب ة، يطمح وبسلوك هذه الخطّ      
زالة الغموض وا  حث، بد بالالمشكل المحدّ  حلّ  تساؤلاته، بقصدجابة على اته والإفرضيّ 

 .ةاليه البحوث العلميّ  ميتر ما  واللازمين، وه ةة والدقّ بالموضوعيّ 
 السداد والتوفيق من الله. أملعلى      

 :الطالب الباحث                                   
 محمّد الأبشر بن محمّد السعيد شيخة.                                                    
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  :تمهيد

خر، وذلك بحسب تلف تلك الفصول من بحث لآفصوله، وتخ بحث أكاديميّ  لكلّ      
خلاله من جهة أخرى، غير أنّ الفصل  ة من، وبحسب الأهداف المرجوّ من جهة تهطبيع
ة بجانب يستمدّ ضرورته من كونه يرتبط كليّ ل يبقى قاسما مشتركا أكبر بينها جميعا، الأوّ 
ونظرا لتوسّع تلك الصلاحيات جانب التأطير المنهجي للبحث، بو  ةالمدروس ةشكلمال

"، لة واعتباراتهاشكالمه، ولقد جاء في هذا البحث باسم "وشساعتها تعدّدت تبعا لها مسميات
 د من خلال العناصر العديدة الآتية:وتجسّ 

 مشكلة البحث: -لأو  
قرانهم في ين من عدم مواكبة بعض التلاميذ لأمساتذة والمعلّ يشتكي الكثير من الأ     
نفس على  لو حصلون ايعهم لا يستطنّ أبمعنى  ،من الكفاءات المستهدفة من الدرس نالتمكّ 

و حتى نهاية الموسم أ ،حدةو نهاية الو أ ،نهاية الدرس لائهم فيمستوى التحصيل مع زم
 فكأنّ  ،"ثقل الفهم"في قالب واحد وهو  تصبّ  ،وث مختلفةعتون الحالة هذه بننعِ ، فيُ المدرسي

ة يتثاقل في حمله في المدّ ف ،زيادة وزنهبيشعر لأنّه  ،يستطيع حمل المحتوىلاالتلميذ هذا 
 .ابعدم كفايته امحتجّ و  تها،يادبز  امطالب يظلّ و ، لهصة المخصّ 
صورة التعليم للجميع،  نفتاح المدرسة فياقدم  ،ادّ هذه الظاهرة في حقيقتها قديمة ج نّ إ     
في و ة، والقضاء على الأميّ ه التعليم، يانجّ غطاء معلى غرار الجزائر، تحت  ة في دول  خاصّ 
قران في نفس التلاميذ الأع ذ يلاحظ تدريس جميإة، متياز التصنيفيّ قسام الاأغياب ظلّ 
غير  ،هم ومجالات تمايزهمئمهما اختلفت مستويات ذكاالواحد، س المدرّ  وذ الدراسي، فّ الص

سباب والعوامل للعديد من الأ ،في مطلع هذه القرن تحظ بالدراسة العلمية الدقيقة إلاّ لم ها نّ أ
 و ضمن مجالاتأ ،ارةت" مصعوبات التعلّ "ضمن و إلى زمن قريب درج كانت تُ أنّها ها همّ أ

ة لعلوم النفسيّ ا رتطوّ  نّ أ إلاّ  ،خرىأتارة  "ف الذهنيو"التخلّ " ر الدراسيالتأخّ "على غرار أخرى 
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ة مكانة خاصّ  جعل الظاهرة تحتلّ  ما،نهعصات صل للفروع والتخصّ انبثاق المتو والا ،ةوالتربويّ 
 ".مسم "بطء التعلّ اب

مثلما  ،اما كان المحتوى تجريديّ كبر كلّ أذ بصورة تبدو واضحة لدى التلامي هذه الظاهرة     
 عندهستقبال المعرفي ى مظاهر بطء الاذ تتجلّ إ ،ات والمواد القريبة منهافي الرياضيّ هو 

فإنّه من هذا  ،سببا في ذلكم المعلّ قد يكون  هنّ ولأ ،نتظارو الاأعادة ف وطلب الإلدرجة التوقّ 
م لدى التلاميذ بطء التعلّ بب التعليم و سلأ علاقةوما بموضوع "ء هذا البحث موسُ اجالمنطلق 

ليتناول  ،"-ات نموذجاة الرياضيّ مادّ – تقرت بمدينةط متوسّ ال في مرحلة التعليمين العاديّ 
في  "مبطء التعلّ "و" ب التعليمو سلأ"حصائية بين الإدلالة العلاقة ذات الد و مشكلة وجبالدراسة 

 .ط، وبالذات لدى أقسام السنة الرابعةوسّ في مرحلة التعليم المتات ة الرياضيّ مادّ 
فروق ذات الد و وجعزو تي يّ لاشكإولإثراء الدراسة توسّع الطالب الباحث للبحث في      

ة نياضيّات لدى أقسام السر التّعليمي المستخدم في مادّة ال حصائيّة في نوع الأسلوبالإدلالة ال
لّم لبطء التعالنسب الصفيّة حصائيّة في الإدلالة الذات  فروقالد و وج، وعزو ابعة متوسّطالر 

 .إلى جنس الأستاذراسي، نفس المستوى الدياضيّات لفي مادّة الر 

 تساؤلت الدراسة: -ثانيا
 بة كمايلي:ة أساسا للإجابة على ثلاثة تساؤلات جاءت مرتّ تسعى الدراسة الحاليّ      

دّة في ما بط  الت عل مو يمالت عل وبأسلنوع هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين  ~1
 ؟ابعة متوسّطات لدى تلاميذ السّنة الر الرياضيّ 

المستخدم في مادّة  أسلوب الت عليمحصائيّة في نوع هل توجد فروق ذات دلالة إ~ 2
 ؟جنس الأستاذابعة متوسّط تعزى إلى السنة الر  أقسامات لدى الرياضيّ 

ياضيّات في مادّة الر  عل مبط  التليّة صفّ النسب الذات دلالة إحصائيّة في  فروقهل توجد ~ 3
 ؟جنس الأستاذبعة متوسّط تعزى إلى السنة الر لدى أقسام ا
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 فرضيات الدراسة: -ثالثا
 حو الآتي:ثلاثة فرضيات على النّ صيغت الدراسة هذه موازاة مع تساؤلات      
في مادّة  عل مبط  التو الت عليم وبأسلنوع توجد علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين  ~1

 .ابعة متوسّطات لدى تلاميذ السنة الر الرياضيّ 
المستخدم في مادّة الرياضيّات  عليمأسلوب التي نوع توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة ف~ 2

 .جنس الأستاذابعة متوسّط تعزى إلى لدى أقسام السنة الر 
ياضيّات ر ي مادّة الف عل مبط  التـل يّةالصفّ نسب الذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد  لا ~3
 .جنس الأستاذابعة متوسّط تعزى إلى لسنة الر دى أقسام ال

 ية الدراسة:أهم   -ابعار 
سلوب التعليم أعليم، من خلال التعرف على مفهوم ب التو سلأية دراسة همّ أتبرز      

ساليب أتصنيف  ،(النمط ة/يستراتيجالا الطريقة/خرى )وطبيعته، مقابلته ببعض المفاهيم الأ
سلوبه أات لمام بحيثيّ م من الإمعلّ  ن كلّ ساليب التعليم وتقويمها، ليتمكّ أيم يلتعليم وأنواعها، تقا

ة يّ خرى، كأساليب مواز أساليب من جهة ر في مختلف باقي الأوالتبصّ ، ةالتعليمي من جه
   هاخفائإا على ات ليعمل جادّ السلبيّ  همّ أ، و هم المثيرات فيحافظ عليهاأذلك بك فيدرِ  ،ومنافسة

 فاتها الوخيمة. لوقوع في مخلّ ا ىتفاديو 
ر بدراستها مق الأحينما يتعلّ  ،في هذا البحث ساليب التعليم بروزاأية دراسة همّ أوتزداد      

ثار على التلميذ في واحدة من الظواهر التي تشيع بين آرسمه من تفي علاقتها مع ما 
نه مخرج يتضمّ كم التعلّ  "ظاهرة بطء"هي و  ،طة لتلاميذ السنة الرابعة متوسّ الصفوف الدراسيّ 

 يا. التلميذ باعتباره متلقّ 
 "ساليب التعليمأ"دراك مدى العلاقة بين إمن خلال  يضاأية هذه الدراسة همّ أى تجلّ تكما      

 فّ المناسب للصّ  موالحذر، انطلاقا من وضع المعلّ  ةطللعمل بمبدأ الحي "مبطء التعلّ "و
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وذلك بعد قياس ، موسم دراسي اد في بداية كلّ نسالا عند أي ،في الوقت المناسب المناسب
البطيئين من  د فيهجراء قياس تشخيصي للتلاميذ يحدّ ا  ستاذ و أ التعليمي وتحديده لكلّ  الأسلوب
والوسائل  دواتا بالأد مبدئيّ التزوّ  ثمّ  ،صفّ  و لتحديد نسبتهم في كلّ أسواء لفصلهم  ،عدمهم

ضعف وفقا وت دّ توالتي قد تش ،مء عيوب البطء المعرقلة للتعلّ خفاإو أ التي من شأنها التقليل
 .مخصائص الشخصية للمعلّ الة من خاصيّ  يّ أو أسلوب التعليم لأ

مام فئات أه في هذه الحالة يجد نفسه نّ إسلوبه الخاص به، فأيملك معلّم  ولأنّ كلّ      
سلوبين الأ نيب اتوافق وبذلك قد يحدث ،م خاصسلوب تعلّ أمنها  مختلفة من التلاميذ، لكلّ 

همية بالأ في هذه المواقف جدير   "سلوب التعليمأ"ا يجعل دراسة ، ممّ اقد يحدث تعارض مامثل
 ا بالفوارق قيد الدراسة.متغيرا طرفا مرتبطا بالعلاقة، أو متغيرا معنيّ باعتباره قد يكون 

 هداف الدراسة:أ -خامسا
صات من تخصّ  اواحد الذي يعدّ  "يسعلم التدر "ص هذه الدراسة ضمن تخصّ  رضمنت     

 أساسا تصبّ ، مختلفة أهدافويسعى من خلالها الطالب الباحث لتحقيق  ،علم النفس التربوي
اشكاليات البحث من  وبذلك حلّ  ،التي ستعرض لاحقاعلى تساؤلات الدراسة  الإجابةفي 

ة في مادّ " التعلم بطء" و" ب التعليمو سلأ"حصائية بين لاقة ذات الدلالة الإخلال معرفة الع
 .طين في مرحلة التعليم المتوسّ عاديّ تلاميذ الالات لدى الرياضيّ 
ة ساليب التعليميّ لى معرفة ترتيب تلك الأإعت هدافها توسّ أ نّ إثراء هذه الدراسة فبقصد إو      

معرفة العلاقة بين الترتيبين  ثمّ  ،م المتواجدين في صفوفهاالتعلّ  يشيوع بطيئمدى من حيث 
سلوب التعليمي المستخدم ووجود فروق في شيوع بطء ة وجود فروق في نوع الأمكانيّ إ وكذا
 ينالمعنيّ تلاميذ الات لدى ة الرياضيّ وذلك في مادّ  ذ،تاسلى جنس الأيمكن عزوها إ ،مالتعلّ 
 .الدراسةب
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 الدراسة:أفراد  -سادسا
 .(ةالزاوية العابديّ -تبسبست–النزلة-رتتقّ )ها الأربعة بلدياتب تر مدينة تقّ : لتدريسا مكان     
 .قل(ط )على الأالرابعة متوسّ  الصفّ  :مستول التدريس     
     .اتة الرياضيّ مادّ  :اختصاص التدريس     
 م.2014/2015 :موسم التدريس     
    ( قسما من أقسام 94يوافق ) وهو ما ،ستاذا وأستاذةأ (94أربعة وتسعون ) :فرادعدد الأ     

            ط.السنة الرابعة متوسّ                   
 .الحصر الشامل :اريطريقة الخت     

 :منهج الدراسة -سابعا
في يه عتمد علسيإذ  ،المنهج الوصفيعلى الباحث في هذا البحث  اختيار الطالب رسا     

، ةلجمع البيانات من واقع الظاهر  ئماملاوقياسها، نتيجة لكونه منهجا  اتفحص كامل الفرضيّ 
، قوامها أربعة وتسعون ، لدى أفراد عيّنة ليست بالصّغيرةعلى طبيعتها وصفها كما هيو 
 .الدّراسةبما يحقّق أهداف هذه  خصائصهم بإتخاذ هذا المنهج معهم ( فردا، تسمح94)

 وسائل جمع المعطيات: -ثامنا
ضية تتق وفقا لما ،مع المعطياتتين لجتلفمختين ليسدراسة على و في هذه الاعتمد      

 :وهما ،من جهة أخرى ونوع ره الوسيلة المستخدمة من كمّ وما توفّ  ،نوعها من جهةالمعلومة و 
 :قاطة للن  العام   الكشوف -أ         

     ل والثانية بالثلاثي الأوّ نقاط التلاميذ الخاصّ  لنقاط كلّ لة كشوف العامّ النت تضمّ      
 ،الدراسةة بالبحث و يّ ة المعنالمادّ باعتبارها  اتاضيّ لريمادّة افي وذلك  ،والثالث بهذا الترتيب

 ذلك بالنسبة لجميع أفراد الصفّ و  ،فرد على حدة النقاط الثلاثة لكلّ  في جدول واحد يضمّ و 
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ة تحتوي درجات خاصّ  ،لنقاطل اعامّ كشفا ( 94)أي  ،جدولا( 94)فرز عنه ا أُ ممّ  ،الواحد
 أي أنّ  ،أم لا ،مبطيئي تعلّ  ،بعد املتصنيفهم في ة للتلاميذيات التحصيليّ حنستخرج منها المنتُ 

بطء "ر التابع ت لدراسة المتغيّ ظفّ ة للنقاط هي أساس المعلومات التي وُ وسيلة الكشوف العامّ 
 .-مينالمتعلّ –الذي يرتبط أصلا بالتلاميذ  "مالتعلّ 
 :ستبيانال -ب        

ذلك و  ،"ب التعليملو أس"لقياس  اتبيانسايصا الدراسة خصّ لهذه  "الطالب الباحث" لقد أعدّ      
 بنود.( 10)أسلوب  نصيب كلّ هذا ليكون ب ،بالتصنيف الحديث

 ربعةط الأمن صفوف السنة الرابعة متوسّ  صفّ  أستاذ لكلّ واحد وبتوجيه استبيان      
 يضع العلامة لبندل تهإذ بعد قراء ،فرديّ بصورة أداء  ،استبيانا( 94) توزيع مّ ت ،نيتسعالو 
() كما ينطبق عليه، أبدا( /أحيانا في الخانة الموافقة لخياره أحد البدائل )دائما/ هأمام 
جاه واحد في إتّ كاملة د و وجهة البن، حيث أنّ (1 /2 /3تعطى تبعا لذلك أوزان الدرجات )و 

 . في هذه الدراسة قاسةالمُ  ائصصمع الخا توازيّ 
في هذه ة رجة العامّ للدّ  قيمة ، إذ لاةامّ هذا الاستبيان لا يفرز درجة ع شارة فإنّ للإو      

بنود تابعة ( 10)وزان تنجم عن مجموع أ درجة كلّ  ة،جزئيّ درجات ( 7) بل يفرز ،الدراسة
لوب الأستاذ وفقا للأسلوب الموافق لأعلى درجة من الدرجات سف أ، ويصنّ سلوبلنفس الأ
 أي الأعلى تكرارا. ،السبعة

ــــة لأهــــم  عــــاريف الالت   -تاســــعا ــــرات الدالمصــــطلحات  جرائي راســــة( )متغي 
 :المرتبطة بالأداة

 عليم:أسلوب الت -أ     
( التي يتحصّل عليها اتكرار على الأللدّرجة المنواليّة ) الموافق ،هو أحد الأساليب السّبعة     

ستبيان اعليم المتوسّط، عند تعامله مع كامل بنود ات للسنة الرّابعة من التياضيّ أستاذ مادّة الر 
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بهذه الدراسة، خصّيصا لغرض التعرف على  "الطالب الباحث"ليب التعليم، الذي أعدّه أسا
 . الأسلوب التعليمي لهذه الفئة

 :عل مبط  الت -ب     
في  عليم المتوسّطنة الرابعة من التفي السرس الميذ الدف بها التوص  حالة تحصيليّة، يُ      
م ، لكنّه لاتصاعدم ا خلال الموسم المدرسي، إذا كان منحنى تحصيله فيهاتة الرياضيّ مادّ 

 . (20من  10، والمعتمد في هذه الدراسة هو )يرق إلى المعدّل

 الأساليب الإحصائية: -عاشرا
طالب الباحث م الاستخد ،في هذه الدراسة ات من عدمهدق الفرضيّ اس مدى صلقي     

   :ة وهيحصائيّ ساليب إأ( 6) جملا ستةمُ 
           . (Mod)لالمنوا -1                                        

 (.Spearmanسبيرمان ) -2                                        
       .(Kendallكاندال ) -3                                        

 (.Pearsonبيرسون ) -4                                        
   .F( "ANOVA one Way)فيشر " -5                                        

 (.T.Testاختبار "ت" ) -6                                        
سلوب المستخدم من خلال الدرجات التي يحصل "المنوال" لمعرفة الأ استخدمحيث      

للرتب " رمانيبس"بار اخت من استخدم كلّ و القياس،  ساليب محلّ الأ ستاد نحو كلّ عليها الأ
 على التوالي، ة الثالثةالفرضيّ و  ى،ولالأة الفرضيّ وذلك لفحص  ،ة واحدة فقط" مرّ تواختبار "
شتراكا في الاستخدام هرت ا"، أظيشرف"، ""بيرسون، "الثلاثة: "كاندالساليب الأأنّ في حين 

صا يلختالمتضمّن  الموالي ح ذلك بقراءة الجدولكما يتضّ  ،ات مثنى مثنىلفرضيّ بين تقاطع ا
 .ةفرضيّ  في كلّ  سلوبأ كلّ  ستخدام، مع تبرير اساليب عند الفحصستخدام الألا
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 مع التبرير. ام الأساليب الإحصائي ة في الفحصملخ ص استخدن يتضم   (:01) جدول
سلوب الأ
 حصائيالإ

 ماستخدر البر  م ستخدامفرضية ال

 سبيرمان -1
 للرتب.

ة قيد دى تطابق ترتيب الأساليب التعليميّ عن مالبحث ـــــ     الأولى. -
بها من حيث يترتو لها ستخدام الأساتذة اراسة من حيث الد

 لها. ةموافقالم التعلّ بطء ة لالصفيّ  النسب
 الأولى. - .كاندال -2

 الثانية. -
 ". بيرسونبديلا إحصائيا لاختبار " ـــــ   

 ولى.الأ - .بيرسون -3
 .الثانية -

 ين(.تيّ تين )كمّ ة بين مجموعتين عدديّ للبحث عن العلاق ـــــ   

 أنوفا: -4
التباين  "تحليل

 جاه"تّ حادي الإأ

 الثانية. -
 .الثالثة -

ثير حصائي المناسب في حالة دراسة تأختبار الإالإ نّ إ ـــــ   
ر تابع كثر في متغيّ أو أمنهما مستويين  ثنين لكلّ أو إر متغيّ 
    ةختبار النسبة الفائيّ اهو ما نّ ا  كثر ليس اختبار "ت" و أو أواحد 

"Fسلوب تحليل التباين" والتي نحصل عليها باستخدام أ 
"ANOVA(162، م2017 الكريم بوحفص، " )عبد. 

" T" ستخدم اختبار "ت" الذي يرمز له بالحرف اللاتينييُ  ـــــ    .الثالثة - ""ت -5
ا والثاني نظريا طين، قد يكون أحدهما تجريبيّ ارنة بين متوسّ قملل
طين نة واحدة، ويكون المتوسّ ا في حالة اختبار "ت" لعيّ كم

تين" )عبدالكريم تين مستقلّ نين كما في اختبارات "ت" لعيّ يّ تجريب
يسمح اختبار "ت" بتقدير »كما ، (148، م2017بوحفص، 

جابة عن السؤال: هل تين والإنتين مستقلّ ط عيّ الفرق بين متوسّ 
 ،لى سبب جوهريع إنتين يرجطي عيّ الفرق الملاحظ بين متوسّ 

ختبار ا نّ إخرى فوبعبارة أ ه يمكن اعتباره نتيجة الصدفة؟نّ أو أ
 «طينة للفرق بين متوسّ ة الصفريّ "ت" يسمح باختبار الفرضيّ 

 .(162م، 2017)عبد الكريم بوحفص، 
ة للعلوم نامج الحزمة الإحصائيات تتمّ وفقا لبر المعالجة الإحصائيّة للفرضيّ  ملاحظة:  
  (.SPSS.20ة )جتماعيّ الا
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 :مصطلحات الدراسةأهم  تحديد بعض   -حادي عشر
 :الت لاميذ العادي ين -     

ة ويدرسون في المتوسّطات العموميّ  ظاهر، تخلّف عقليّ  هم الذين لايعانون من أيّ        
 التّابعة للدّولة.

 :طالتعليم المتوس   -     
ة من التعليم ى المرحلة الثانيّ لع –يةات هذه الألفصلاحالجزائر ومنذ إفي –طلق يُ      
( مستويات من الأولى 05تلي مباشرة التعليم الابتدائي بعد المرور بخمسة )التي جباري، و الا

( سنوات، من 04إلى الخامسة، وتسبق مرحلة التعليم الثانوي، فهي مرحلة بينية مدّتها أربعة )
 السنة الأولى إلى السنة الرابعة متوسّط. 

 ة:الكلمات المفتاحي   -ثاني عشر
م البحث ا البحث، هو تيسير فهم باقي مفاهية بهذإنّ دور الكلمات المفتاحيّ      

، وأهمّها ا البحثذه ة عرض هذه الكلمات في صدرور حتميّ تتبل ةومصطلحاته، من ثمّ 
 . ةالفوارق الفرديّ  /ب                    .ةالشخصيّ / أ   أربعة، وهي: 
 زمن التعلّم. /د    . ةالتعلّميّ -ةة التعليميّ العمليّ  /ـج               

 :الدراسات السابقة -ثالث عشر
  أ/ العرض:   
ضمن هذا البحث، إلى صنفين بحسب تصنيف الدراسات السابقة التي ستدرج  تمّ      
 :، كمايلي"بطء التعلّم" ـبآخر ، و "عليمب التو لأس"ق بمتغيّر يتعلّ صنف ف ،الأساسية هراتمتغيّ 
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 :"عليمب التو أسل"ر ق بمتغي  يتعل   افيم -أ
  :(Liecht and Kistner,1985" )نركستدراسة "ليشت" و"  -1

م، حيث هدفت دت دور أسلوب المعلّ هذه الدراسة واحدة من بين الدراسات التي أكّ  تعدّ 
 سبب صعوبات التعلم".معرفة إلى: "

ن لديهم صعوبات ميذا ممّ ( تل38) عددهامجموعتين، الأولى  البحثنة فشملت عيّ 
 م.تعلّ الن ليس لديهم صعوبات لكن ممّ  ،تلميذا (38م، والثانية عددها أيضا )تعلّ 

لت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في عزو وتوصّ 
لى عوامل خارجية تتعلّ ق بالمتعلّ أسباب الفشل إلى عوامل داخلية تتعلّ  وهي  ،مق بالمعلّ م، وا 

 ]أساليب التعليم[ السلبية. م واتجاهاتهاج المعلّ مز 
 :(م1995)دراسة "عايش زيتون"  -2

رات استخدامها"، حيث أساليب التدريس في الجامعة ومبرّ "جاءت هذه الدراسة بعنوان      
صت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس: ما أساليب التدريس الجامعي الشائعة التي تلخّ 

 رات )مسوغات( استخدامها؟لتدريس في الجامعة؟ وما مبرّ يستخدمها أعضاء هيئة ا
 وهدفت الدراسة إلى الإجابة على الأسئلة التالية:     
 ما أساليب التدريس الشائعة التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في الجامعة؟ -1     
م رات )المسوغات( التي يذكرها أعضاء هيئة التدريس في استخدامهما المبرّ  -2     

 لأساليب التدريس في الجامعة؟
هل تختلف أساليب التدريس التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في الجامعة  -3     

 باختلاف: الجنس، نوع الكلية، الخبرة التدريسية والرتبة الأكاديمية؟
هل تختلف مبررات استخدام أساليب التدريس في الجامعة كما يذكرها أعضاء هيئة  -4     
 رات السابقة؟يس باختلاف المتغيّ التدر 
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ة، وقد نة من أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنيّ ولقد اقتصرت الدراسة على عيّ      
( 13)يات من أصل ( كلّ 08) ة، من ثمانينة الدراسة بطريقة عشوائية طبقيّ اختيار عيّ  تمّ 
 ة تدريس.عضو هيئ (167) نةيات الجامعة، فبلغ عدد أفراد العيّ ية من كلّ كلّ 

إعداد استبانة تحتوي على أساليب )طرائق( التدريس  فقد تمّ  ،ا عن أدوات الدراسةمّ أ     
رات ن فقرات مبرّ المختلفة التي يمكن أن تستخدم في التعليم الجامعي، واستبانة أخرى تتضمّ 

 لاستخدام أساليب التدريس في الجامعة.
ساق الداخلي باستخدام تّ إيجاد معامل الإ ثمّ لحساب الثبات، وبعد تحكيم الاستبانتين، و      

 فردا. (57) ة قوامهانة استطلاعيّ معادلة "كرونباخ ألفا" على عيّ 
ة والانحرافات طات الحسابيّ من المتوسّ  كلاّ ة لهذه الدراسة لمعالجة الإحصائيّ اوأوجدت      

 ين الأحادي.رمان وتحليل التبايبة ومعامل ارتباط الرتب سالمئويّ  ة والنسبالمعياريّ 
 وخلصت الدراسة إلى النتائج الآتية:     
التدريس في فما فوق( التي استخدمها أعضاء هيئة  %80أكثر الأساليب شيوعا ) -     

(، الإلقاء مع %85.03) (، الحوار والمناقشة%88,62) النقاش –الجامعة هي: المحاضرة 
 (.%83.43) (، المحاضرة المباشرة%83.63) استخدام الطباشير

فأكثر( التي ذكرها أعضاء هيئة التدريس كأسباب دفعتهم % 65رات )أكثر المبرّ  -     
 ة.ي وطبيعة المواد الدراسيّ متها: الاكتظاظ الصفّ لذلك في مقدّ 

ة في أساليب التدريس الجامعي لدى هيئة لايوجد فرق جوهري ذو دلالة إحصائيّ  -     
إلى الجنس والخبرة ونوع الكلية والرتبة  أعضاء التدريس في الجامعة يمكن أن يعزى

 رات استخدامها أيضا.الأكاديمية، وهو الحال بالنسبة لمبرّ 
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 :"مبط  التعل  "ر ق بمتغي  يتعل   افيم -ب
 :(Curtis & Shaver,1981دراسة "كورتز" و"شافير" ) -1

م لصفوف مين بطيئي التعلّ جاءت هذه الدراسة بعنوان: "تحسين مفهوم الذات للمتعلّ      
( فردا لكلا 225)ت أفراد الدراسة من ة"، وتكونّ ة في المرحلة الثانويّ الدراسات الاجتماعيّ 

، "كندا"( مقاطعات في 06) ( مدارس لـ06)( سنة من 20-15تتراوح أعمارهم ) ،الجنسين
( فردا، ومجموعة 123ة وعددها)مجموعة تجريبيّ  ،نة إلى مجموعتينمت أفراد العيّ حيث قسّ 
 .فردا[ (102ة ]أي )للبقيّ  ضابطة
م( باختبار قبلي 1967)خدم في هذه الدراسة: مقياس مفهوم الذات لـ "كوبر سميث" استُ      

 ة والضابطة.وبعدي للمجموعتين التجريبيّ 
ة والمجموعة ة بين المجموعة التجريبيّ وأظهرت النتائج فروقا ذات دلالة إحصائيّ      

 ة.ولصالح المجموعة التجريبيّ الضابطة على مقياس مفهوم الذات 
 :ل( -م، ك1992" )حسن عمر شاكر منسي، دراسة "حسن عمر شاكر منسي -2

م في الصفوف السابع والثامن مشكلات الطلبة البطيئي التعلّ أقيمت هذه الدراسة بعنوان "     
م في تلك الصفوف بمدارس والتاسع"، وهدفت إلى تشخيص وتحديد الطلبة البطيئي التعلّ 

الكشف عن المشكلات  ومن ثمّ  ،ينفي مدينة "إربد"، من بين فئة الطلبة العاديّ  "الغوث"الة وك
مستوى  :رمن متغيّ  لكلّ  -إن أمكن-ختلاف فيها عانون منها، ومدى إمكانية عزو الإالتي ي

 وجنس الطالب. الصف، جنس الطالب، التفاعل بين مستوى الصفّ 
ب وطالبات الصفوف السابع والثامن والتاسع في نة الدراسة من طلّا نت عيّ ولقد تكوّ      

حيث بلغ  ،(م1992-1991)للعام الدراسي  "الغوث" مدارس مدينة "إربد" التابعة لوكالة
 عين وفقا للجدول التالي:موزّ  ،موطالبة من بطيئي التعلّ  اطالب (316عددهم )
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م في الصفوف ل  التع بطيئيعينة الدراسة من الطلبة  ن عدد أفراديتضم   :(20) جدول
 ".إربد"السابع والثامن والتاسع في مدارس وكالة الغوث في مدينة 

 المجموع إناث ذكور الصف  
 السابع
 الثامن
 التاسع

56 
49 
19 

62 
65 
65 

118 
114 
84 

 316 192 124 المجموع
، ة: مستويات الأعمارات التحديد التاليّ استخدام محكّ  م، تمّ ولتحديد فئة بطيئي التعلّ      

رأي نوات الرسوب للطالب أو الطالبة، مستوى العلامات في سجل العلامات الحالي، عدد س
وسلامة  وسلامة الحواس خاصة السمع والبصرمين والمرشدين وعدم تكرار الغياب المعلّ 

للكشف عن مشكلات الطلبة  -من تصميم الباحث-النطق، إلى جانب استخدام استبانة 
 م.البطيئي التعلّ 

ة، تحليل ة والانحرافات المعياريّ استخدام الأوساط الحسابيّ  عالجة البيانات إحصائيا تمّ ولم     
 .(3×2التباين الثنائي ذي التصميم )

 ة:التوصل من خلال هذه الدراسة إلى النتائج الآتيّ  ولقد تمّ      
تاسع في م في الصفوف السابع والثامن والترتيب المشكلات التي تواجه الطلبة بطيئي التعلّ  *

 يلي:الأعلى إلى الأدنى بالمجالات كمانة يكون من أفراد العيّ 
 م.مجال المعلّ  -         المجال النفسي. -         مجال عادات الدراسة. -      

 جتماعي.المجال الا -   ة.والعلامات المدرسيّ  متحاناتمجال الإ -   مجال الأسرة. -      
 ت المشكلات التي يعانون منها.م قلّ التعلّ  بطيئي صفّ ما ارتفع مستوى كلّ  *
 م باختلاف جنسهم.لاتختلف المشكلات التي يعاني منها بطيئي التعلّ  *
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 م باختلاف التفاعل بين مستوى الصفّ لاتختلف المشكلات التي يعاني منها بطيئي التعلّ  *
 وجنس الطالب.

ة لتعليم الطلبة ائل الحسيّ ا أوصى به الباحث في هذه الدراسة: الإكثار من الوسوممّ      
عطاء حصصا إضافيّ  م بشكل خاصّ بشكل عام وبطيئي التعلّ  م لإتقان ة لبطيئي التعلّ وا 

 ة.ات واللغة العربيّ ة في الرياضيّ خاصّ  ،ةالمهارات الأساسيّ 
 (:م1996)ادي" "الصم   دراسة -3

مهارات القراءة  في تحسين ة غرف المصادر كبديل تربويّ أشارت هذه الدراسة إلى فاعليّ      
( تلميذا، ولتحديد 28) نة الدراسة مننت عيّ حيث تكوّ  ،موالحساب للتلاميذ بطيئي التعلّ 

حة على البيئة كاء في صورته المنقّ للذّ  "استخدام مقياس "وكسلر تمّ  ،مالتلاميذ بطيئي التعلّ 
مت قسّ  ثمّ  ،ليختبارين أحدهما في القراءة والآخر في الحساب كقياس قبإق طبّ  ة، ثمّ الأردنيّ 
ألحقت المجموعة و ة والأخرى ضابطة، حداهما تجريبيّ تين إنة إلى مجموعتين متساويّ العيّ 

كامل،  ة موسم دراسيّ ة مدّ ة ببرنامج غرف المصادر في إحدى المدارس الحكوميّ التجريبيّ 
 وذلك بإعادة ،القياس البعدي ريجأُ  ، ثمّ بينما تركت المجموعة الضابطة للبرنامج العاديّ 

من القراءة والحساب وباستخدام أسلوب تحليل التباين  تطبيق نفس الاختبارين السابقين لكلّ 
 .المشترك

 ل الباحث من خلال دراسته هذه إلى: توصّ      
المجموعة الضابطة ولصالح ة و ة بين المجموعة التجريبيّ وجود فروق ذات دلالة إحصائيّ 

 ة البرنامج.على فاعليّ  ا يدلّ ة، ممّ المجموعة التجريبيّ 
 :(Birch, 2003دراسة "بيرج" ) -4

م مع م وبطيئي التعلّ هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة المجموعتين ذوي صعوبات التعلّ      
ة، ة، والمعالجة السمعيّ ة والتلقائيّ رات )المعالجة الفونولوجيّ المجموعة الضابطة في متغيّ 

 والذاكرة(.
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( 75م و)( فردا ذوي صعوبات التعلّ 32م، و)طيئا للتعلّ ( ب79نة الدراسة من )عيّ  نتوتكوّ      
 فردا مجموعة ضابطة.

م لت الدراسة إلى أن المجموعة الضابطة أفضل من مجموعتي صعوبات التعلّ وتوصّ      
 رات السابقة.م، في المتغيّ وبطء التعلّ 

ي بطء م أفضل من الأفراد ذو الأفراد ذوي صعوبات التعلّ  لت أيضا إلى أنّ كما توصّ      
 م كانت الأسوء.فئة بطيئي التعلّ  أي أنّ ، رات الأربعة السابقةم في المتغيّ لّ التع
 م(:2003السفاسة" )دراسة " -5

ة جتماعيّ م الاهذه الدراسة واحدة من الدراسات التي بحثت في مشكلات بطيئي التعلّ      
م في غرف لتعلّ ة، حيث هدفت إلى الكشف عن المشكلات الشائعة لدى بطيئي انفعاليّ والا

 .ة في إقليم الجنوب الأردنيّ المصادر في المدارس الأساسيّ 
ر الجنس وكانت المشكلة قد تمحورت في التساؤل: "هل تختلف المشكلات وفق متغيّ      

 ."رابع( والتفاعل بينهما /ثالث /ثاني) الدراسيّ  والصفّ 
م في غرف المصادر التعلّ  ئيمة بطيم ومتعلّ ( متعلّ 100) نت مننة دراسة تكوّ وعلى عيّ      

ا ة"، وتوازيّ ضت لمقياس "تقدير الذات للمشكلات السلوكيّ ة، عرّ ة طبقيّ أخذت بطريقة عشوائيّ 
 مات وأولياء الأمور.من المعلّ  مع الاعتماد على تقدير كلّ 

 لت الدراسة إلى:توصّ      
 الآتي: ب حسب شيوعها على النحوم ترتّ المشكلات السلوكية لدى بطيئي التعلّ  -أ

               التمركز حول الذات.  (3    ضعف تقدير الذات. (2         ة.عتماديّ الإ (1
 النشاط الزائد.(   6             كتئاب.الإ(  5      آليات الدفاع.(  4
 ة.ضعف الانتباه والانسحاب والخجل والقلق والعدوانيّ (  8   د.السلوك النمطي والتمرّ  (7    



 

 الفصل الول
 المشكلة واعتباراتها    )20( 

 

حيث  ،مين وأولياء الأمورمن المعلّ  ة بين تقديرات كلّ ق ذات دلالة إحصائيّ وجود فرو  -ب
ة هذه المشكلات عند الذكور، ولم تختلف النتائج مات إلى شيوع غالبيّ أشارت تقديرات المعلّ 

 والتفاعل بينهما.  باختلاف الجنس والصفّ 
 م(:2005-2004)د السعد" نادية حسين محم  دراسة " -6

 م لدى طلبة الصفّ ة لحالات بطء التعلّ لدراسة بعنوان "دراسة مسحيّ جاءت هذه ا     
ف على طلبة ة"، وهدفت إلى التعرّ رات الديمغرافيّ السادس الأساسي في ضوء بعض المتغيّ 

 ."المغرق"ة محافظة مدارس تربيّ ب اتة الرياضيّ م في مادّ بتدائي بطيئي التعلّ السادس الإ الصفّ 
( طالبا 468)( طالب وطالبة ينقسمون إلى 1058اسة )حيث بلغ حجم مجتمع الدر      
( مدارس، 10)نة الدراسة من ( مدرسة، واختيرت عيّ 16)عين على طالبة موزّ  (590و)

 ة:م باستخدام المحكات التاليّ ة، انتقيت منها حالات بطيئي التعلّ بطريقة عشوائيّ 
ة ل لمادّ صل الأوّ طالب من خلال علامات اختبار الف تحديد مستوى تحصيل كلّ  -     

ب منخفضي تحديد الطلاّ  ثمّ  ،بط جميع الطلاّ عن طريق حساب متوسّ  ات،الرياضيّ 
 التحصيل.

ط طالب من منخفضي التحصيل، بغرض استبعاد ذوي الذكاء المتوسّ  قياس ذكاء كلّ  -     
 أو المرتفع.

 أنثى.( 33( ذكرا و)25) ( طالبا وطالبة، منها58نة الدراسة )ليبلغ حجم عيّ      
 ختبار الزائي.ة، الاالمئويّ  استخدام التكرارات، النسب ولمعالجة البيانات تمّ      
 صت الدراسة بعدها إلى النتائج الآتية:وخلُ      

 (.%5م في المجتمع المدروس تبلغ نسبة )نسبة حالات بطيئي التعلّ  -
ط أو ســـتوى المتوسّـــم هـــو مـــن المجتمـــاعي( للطلبـــة بطيئـــي الـــتعلّ الا /قتصـــاديالاالمســـتوى ) -

 المنخفض.
 ط.م من الحجم المتوسّ التعلّ  ءأسر ذوي بط -
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 م ترتيبهم الولادي أوسط بين إخوانهم.ذوي بطء التعلّ  -
 .ي(–م، ط2005-2004ة حسن محمد السعد، )نادي                                     

 :مناقشةب/ ال   
أنّه: عامل فاعل في  "غيّر "أسلوب التعليميتعلّق بمت اات السابقة فيمتبُدي الدراس     

ة هذا يُؤكّد حساسيّ  ما واحد، وهو مخرجات التلميذ التعلّمية، وأنّه لايوجد أسلوب تعليميّ 
 وجدارته بإمكانية الدراسة والقياس. المتغيّر،
ي دراسات: أنّ المجال العمري والصفّ فقد أبدت ال "يتعلّق بمتغيّر "بطء التعلّم ايمأمّا ف     

المتغيّرات لدراسة الفروق هي  الثانوي(، وأنّ أهمّ -بتدائيا 06الشائع لدراسة هذه الفئة هو )
عتبار محكّ التحصيل في مقدّمة المحكّات، مع الجنس، كما يجب االمستوى الصفّي و 

 وبالإضافة إلى ذلك تُؤكّدبقياس الذكاء، التحقّق اء، وجواز حتساب تقديرات المعلّمين والأوليّ إ
ة لبطيئي التعلّم ة لتحسين المهارت الأكاديميّ يّ و نية وجود بدائل ترباالدراسات على إمك تلك

 ة.مثل غرف المصادر أو الحصص الإضافيّ 

 

ل خلاصة الفصل  :الأو 
ت ضحت معالم المشكلة وحدودها، وتمّ تّ ق إلى جميع العناصر بهذا الفصل، إبعد التطرّ      

 نريومي المتغيّ هق في مفتح المجال أمام التعمّ فيُ على ذلك،  ات بناء  صياغة الفرضيّ 
.ةميدانيّ الق الدراسة منه طرْ ، و "م"بطء التعلّ أساليب التعليم" و" ، وهماالدراسةهذه الأساسين ب



 
 
 

 الفصل الثاني

 ب التعليمأسلو 
 تمهيد. -

 أسلوب التعليم )مفهومه وطبيعته(. -أول
 ل.عض المفاهيم الأخر بالتعليم بمقابلة أسلوب  -ياثان

 .تصنيف أساليب التعليم -ثالثا

 ة(.عام  ة )القديمأسايلب التعليم ال -رابع

 ة(.أسايلب التعليم الحديثة )الخاص   -خامسا

 تقييم أساليب التعليم وتقويمها. -ساساد

.الثاني ة الفصلخلاص -
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 : تمهيد
حث، وذلك هذا الببل وّ ر الأب التعليم" وهو المتغيّ و لسأر "ص هذا الفصل للمتغيّ خصّ يُ      

بعض  ختلاف والتداخل بينه وبينتراك والاشوجه الاأف على مفهومه وطبيعته و بغرض التعرّ 
بس عن المفهوم، بما للى تحديد دقيق يزيل الإجل الوصول أمن  ،المفاهيم المتقابلة معه

ضبط وسائل جمع  غرضب ،وتقويمها "ساليب التعليمأ"لى تصنيف إن من الوصول يمكّ 
 حصائي الدقيق مع بياناتها.جال التعامل الإفتح مالمعطيات و 

 :أسلوب التعليم )مفهومه وطبيعته( -لأو  
 التعليم والتدريس: (1

لت نظراتها لأقطاب ر، ومهما تبدّ ة من تطوّ ة والتعليميّ مهما بلغت المنظومات التربويّ      
من م المعلّ  أنّ »د يبقى من المؤكّ  ،ةة بصورة عامّ ة والتدريسيّ ة والتعليميّ ات التربويّ العمليّ 
، فمتكيّ فا مع نفسه أو غير م متكيّ ن الأسرة في جعل المتعلّ عية أهمّ  رات التي لا تقلّ المتغيّ 

 عتقد أنّ ة، ويُ جتماعيّ ة والانفعاليّ ة والاة والجسميّ إذ له دور كبير في رعاية الجوانب الذهنيّ 
 والصفّ  ،رسة بشكل عامم محبّا أو كارها للمدم هو القطب الفاعل في جعل المتعلّ المعلّ 

م بعها، والتي تجعل المتعلّ وذلك من خلال الطرق والأساليب التي يتّ  ،بشكل خاص الدراسيّ 
 (.264 ،م2012 )قحطان أحمد الظاهر،« ءسيّ  د أوجيّ  في وضع نفسيّ 

للمعرفة، والمسؤول  هو المصدر الأساسيّ  الدراسيّ  م داخل الصفّ المعلّ  وباعتبار أنّ      
إلى إحداث  -مالمعلّ – يسعى»ه رس، فإنّ مين أثناء تنفيذه للدّ مباشر على نقلها للمتعلّ ل والالأوّ 
)عبد « ة التعليمى بعمليّ ب وهذا ما يسمّ ة لدى الطلّا ة ومهارات أدائيّ ة ووجدانيّ رات عقليّ تغيّ 

 ة التي ها بالنقلة الديداكتيكيّ ر عنعبّ التي يُ  ،(17 ،م2002/ه1422 الرحمان عبد السلام،
 ط لها مسبقا.رات كأهداف مخطّ بإحداث تلك التغيّ د تتجسّ 
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بين  ة تفاعلعمليّ  هانقل المعرفة إلى الطلبة، بل إنّ تقتصر على مجرّد عملية التدريس لا»و
س التي يسعى المدرّ ة س وبين الطلبة أنفسهم، من أجل تحقيق الأهداف التعليميّ الطلبة والمدرّ 
ة التي يسعى واضعوا المنهاج إلى إلى الأهداف العامّ  ، بالإضافة-الطلبة- يهمإلى تحقيقها لد

 .(27 ،م2005/ه1426 اف سمارة،)نوّ « ةة التعليميّ تحقيقها من خلال العمليّ 
        والتعليم (Instruction) التدريس هناك من يستخدم مفهوميْ » لك فإنّ ذورغم      

(Teathing )هو  "التعليم"بير، فمفهوم بمعنى واحد، ولكن في الحقيقة يوجد بينهما فرق ك
 "التدريس"ا مفهوم أمّ  ،ة في مواضع كثيرة ]...[نستعمله في لغتنا اليوميّ  تعبير شامل وعامّ 

  «ط ومقصوده تعليم مخطّ من طرق التعليم، أي أنّ  يشير إلى نوع خاصّ 
 .(18 ،م2002/ه1422عبد السلام، ن احمعبد الر )                                      

ــ د الفــرق بــين المفهــومين فــي أنّ كــن أن نحــدّ يم» كمــا      ة الســلوك الــذي التــدريس: يحــدّد بدقّ
ا ق فيهـــا الأهـــداف، أمّـــة التـــي تتحقّـــة العلميّـــم، ويحـــدّد الشـــروط البيئيّـــنرغـــب فـــي تعليمـــه للمـــتعلّ 

)عبـــد الرحمـــان عبـــد « دهـــا قـــد تحـــدث بقصـــد أو بـــدون قصـــد أو هـــدف محـــدّ ة التعلـــيم فإنّ عمليّـــ
ــــ18 ،م2002/ه1422 الســــلام، ــــ(، ممّ ــــ د أنّ ا يؤكّ ــــوارق الجوهريّ ــــين المفهــــومين تُ الف ــــديها ة ب ب

      من عدمه. يّ بالإضافة إلى وجود التفاعل الصفّ  ،ةميّ التعلّ –ةالتعليميّ ة للعمليّ ة الشروط البيئيّ 
ــعــن  ران بشــكل صــريح وأساســيّ دريس يصــدُ مــن التعلــيم والتــ ه مــادام كــلاّ غيــر أنّــ       ،مالمعلّ
ـــدام الأســـلوب المقصـــود بالبحـــث والدراســـة يُ ومـــا ـــعن  اعتمـــاد  ة فـــإنّ يّ م الصـــفّ ى بخصـــائص المعلّ

ـــيم بهمـــا يـــأتي مرادفـــا تمامـــا لأســـلوب التـــدريس، رغـــم الإقـــرار بوجـــود فـــوارق بـــين  أســـلوب التعل
 فيهما. تُ ثب  وخصائصه تُ  ،تينم واحد في العمليّ المعلّ  ، لأنّ "التدريس"و "التعليم"المفهومين 

 التعليم: أسلوب (2
 ة، ذلك أنّ نات المنهج الأساسيّ عتبر أساليب التدريس من مكوّ تُ »ه من منطلق أنّ      

 إلاّ  ماون في المناهج، لا يمكن تقويمهتصّ ة، والمحتوى الذي يختاره المخالأهداف التعليميّ 
 ،(91 م،2008د عصام طربية، )محمّ  «بعها في تدريسهم والأساليب التي يتّ بواسطة المعلّ 
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ن س الذي يتضمّ من سلوك المدرّ  جزء   يّ عتبر أساليب التدريس الصفّ تُ »لى جانب ذلك أيضا وا  
ى أداء بقصد التأثير المباشر عل ،ة التدريس داخل الصفّ جراءات التي تحدث أثناء عمليّ الا

 (.19 ،م2005ه/1426 اف سمارة،)نوّ « الطلبة
وعة من النشاطات التي يقوم بها مجم»ه شار إلى مفهوم التدريس على أنّ ه يُ وبما أنّ      
)عبد « ة محدّدةم في موقف تعليمي لمساعدة تلاميذه في الوصول إلى أهداف تربويّ المعلّ 
أسلوب التدريس هو » ه يمكن القول بأنّ (، فإنّ 16 ،م2010ه/1431 السلام، عبد نماالرح
 « لتدريسة ام طريقة التدريس أثناء قيامه بعمليّ ة التي يتناول بها المعلّ الكيفيّ 

 .(231م، 2010هـ/1431الله الجقندي، )عبد السلام عبد                                  
م في تنفيذ طريقة التدريس بصورة بعه المعلّ الأسلوب الذي يتّ »ه ويعرّف أيضا على أنّ      
فهو يرتبط بصورة  مين الذين يستخدمون نفس الطريقة، ومن ثمّ زه عن غيره من المعلّ تميّ 

م، 2010/ه1431)عبد السلام عبد الله الجقندي، « مة للمعلّ أساسية بالخصائص الشخصيّ 
 ،مان أو أكثر في التعليم أو التدريس بطريقة واحدةشتركا معلّ امهما  هنّ ثبت أا يُ (، ممّ 231

 مين.ة بين المعلّ الفوارق في التنفيذ تفرض نفسها لصالح الفوارق الفردية الشخصيّ  نّ إف
ة عمليّ »حيث هي  ،دةبة ومعقّ ة مركّ يعدّ عمليّ  "التدريس"و "التعليم"من  كلاّ  أنّ  دؤكّ يُ ا م     

ة ة متدنيّ من خلالها تحويل أفراد التلاميذ من حالة تحصيليّ  يتمّ  ،ة منتجةة واجتماعيّ نسانيّ ا
لذلك »و ،(342 ،م2006، 1ج )عبد الكريم غريب، «ة مرغوبةيّ لأخرى كاف ،ةغير كافيّ 

نات المنهج، والأسلوب بهذا الشكل تدريس بمثابة همزة وصل بين التلميذ ومكوّ يمكن اعتبار ال
الة، ومثمرة في الوقت عها، بحيث يجعل هذه المواقف فعّ ة التي يتبّ ن المواقف التعليميّ يتضمّ 
 التساؤل: ضرورة طرح فرض تُ  ومن ثمّ  ،(91 م،2008د عصام طربية، )محمّ « نفسه

 .  "ماطبيعة أسلوب التعليم؟"
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 طبيعة أسلوب التعليم: (3
 مم من معلّ قله بالتعلّ ايمكن تن إذا كان الأسلوب التعليميّ ف المصدر، :قصد بالطبيعة هنايُ      

لا يمكن تناقله أي  ،ا إذا كان العكسوأمّ  ،ة(موضوعيّ  /ةلآخر فهو ذا طبيعة مكتسبة )عامّ 
 طبيعة أسلوب التدريس تظلّ » ولأنّ  ة(،ذاتيّ  ة/ة )خاصّ ة أو وراثيّ فهو ذو طبيعة فطريّ  ،مبالتعلّ 

ة، وتعبيرات ات الجسميّ ة، والحركته وبالتعبيرات اللغويّ ته وذاتيّ م الفرد وبشخصيّ مرهونة بالمعلّ 
نفعالات، ونغمة الصوت، ومخارج الحروف، والإشارات والإيماءات، والتعبير عن الوجه، والا

م عن غيره ز بها المعلّ ة التي يتميّ ديّ ة الفر ل في جوهرها الصفات الشخصيّ القيم وغيرها، تمثّ 
 «اطهد طبيعته وأنمز أسلوب التدريس الذي يستخدمه وتتحدّ مين، ووفقا لها يتميّ من المعلّ 

 (.162 ،م2002ه/1422 )عبد الرحمان عبد السلام،                                    
ة تلك القول بشخصيّ  مين، غير أنّ د المعلّ ة بتعدّ وينتج عن ذلك تعدّد الأساليب التعليميّ      

جميع نشطار بين لاة دراستها من حيث هي ظاهرة شديدة اتها يبدّد إمكانيّ الخصائص وفرديّ 
مين الذين يشتركون المعلّ  دمج كلّ يُ ذلك د خصائصهم المتكاثرة، لمين بالنظر إلى تعدّ المعلّ 

بينهم، على شكل  امقيد البحث والدراسة، في هي والتي بالتقاطع قي الخصائص الواضحة
تحت نفس الزمرة بأسلوب واحد يعبّر عن اشتراك أفراده  من ينضمّ  صف بذلك كلّ زمر، فيتّ 

ة مهامه ة التي يطبعها أثناء تأديّ ة والشخصيّ مين في كثير من الخصائص الفرديّ المعلّ 
 .ة بشكل سائد ودائمة والتدريسيّ التعليميّ 
ل في الخصائص يخضع لنوع التوصيف والمتمثّ ة لذلك يبقى عدد الأساليب التعليميّ      

المراد دراستها، بالإضافة إلى خضوعه لنوع التصنيف المبني أساسا على عدد أفراد الدراسة 
، نة وجب على الباحث والدارس اختزال الزمرما صغر عدد أفراد العيّ المراد تصنيفهم، فكلّ 

 ك.ة وفقا لذلباعتبار أقل عدد ممكن من الأساليب التعليميّ 
د تبعا له الاختلاف في المختلفة، تولّ ة والفرديّ ة ق الأسلوب بالخصائص الشخصيّ إذن تعل       

ن قل  - عض القواسم المشتركةب وجود أساليب التعليم، وبالمقابل فإنّ  بين الأفراد  -تحتى وا 
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ا ممّ  ،يعكس بدوره وجود نقاط تقاطع بين أساليب التعليم ،ةمن حيث خصائصهم الشخصيّ 
ما ظهر جديدا كلّ أساليب تعليم تُ  فإنّ  دها، ومن جهة أخرىح المجال من جهة أمام تعدّ يفت

      .يةمين أثناء تأديتهم لمهامهم الصفّ شتراك أنماط سلوكية جديدة بين مجموعة من المعلّ إظهر 
بينها  اممثنى في التركيب تشترك مثنى من ناحية فهي ،ةات الكيميائيّ فالأساليب كالمركبّ      
ختلاف، كذلك لاتختلف تمام اهي ة فمن ناحية الصورة الجزئية العامّ و على الأقل،  ةبذرّ 

يحصل  ،اتفاعليّ ر الأسلوب تركيبا وبتصوّ  ،ة أنماطا ثابتةر السلوكات القارّ الأساليب بتصوّ 
حاد مجموعة من تلك الأنماط، يختلف عن كثير من الأساليب التي تختلف مع بعضها عن إتّ 
 أنّ  إلاّ  البعض، ة التصنيف وعزل الأساليب عن بعضهاا بلغت دقّ منى، ومهمثنى مث أيضا

حتمالا إكثر، ن الواحد منها اندماج أسلوبين أو أة )متفاعلة( يتضمّ حتمال وجود أساليب مركبّ إ
 الجمع أو دمج  أنماطهما معا، ويمكن وصفه حينها بالأسلوب المختلط. يمكن إذ ،واردا

 :مع بعض المفاهيم الأخرل "وب التعليمأسل" مفهوم قابلةم -ثانيا
زه، وذلك بإجراء مقارنات ميّ ة مكمّلة لإيضاح معنى الأسلوب التعليمي وتتأتي هذه الجزئيّ      
من: طرق التعليم،  ، ومن أمثلتها نجد كلاّ هع المصطلحات التي يقترن ذكرها معيشمع أ

المقارنة بينها وبين أسلوب التعليم،  يتمّ جية التعليم، منهج التعليم، نمط التعليم، والتي سيستراتا
  مواطن الاختلاف وكذا التداخل ق إلى مواطن التشابه ثمّ مصطلحا مصطلحا، وذلك بالتطرّ 

ة التي بعض المفاهيم المهمّ » كون أنّ من تها وتستمد هذه المقارنة ضرور  ،-إن وجدت-
ريقة هوم واحد، وهي: طها مرادفات لمفالبعض يرى أنّ  ز بين دلالاتها، لأنّ يجب أن نميّ 

 هأنّ  بينها، إلاّ  اتدريس، وهي مفاهيم ذات علاقة فيمجية اليستراتاالتدريس، وأسلوب التدريس، و 
ة، بل حتى في الخلط ليس فقط في الكتابات والقراءات العربيّ  منها دلالته ومعناه، كما أنّ  لكلّ 

 (.127، م2008، د عصام طربية)محمّ « الكتابات والقراءات الأجنبية
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 الأسلوب مقابل الطريقة: (1
 :Method)) ةتعريف الطريق (أ

ة التي يقوم بها جراءات والممارسات والأنشطة العلميّ مجموعة من الا»تعتبر الطريقة      
ن يهدف إلى توصيل معلومات وحقائق ومفاهيم لتدريس درس معيّ  ،م داخل الفصلالمعلّ 
جراءات هي الا»ها أي أنّ ، (118، م2010/ه1431، )عبد الرحمان عبد السلام« ميذللتلا

والطريقة هي حلقة الوصل  م لمساعدة تلاميذه على تحقيق الأهداف ]...[بعها المعلّ التي يتّ 
خراج المقرّر أو المنهج إلى حيّز التنفيذ، بين التلميذ والمنهج، ويتوقّ  ف على الطريقة نجاح وا 

 « اسبةة المنميّ ة إعداد المواقف التعلين الطريقة كيفيّ كما تتضمّ 
 .(17-16 ،م2010/ه1431 )عبد الرحمان عبد السلام،                                 

من  ، يتمّ مقصود ،مالطريقة إجراء يقوم به المعلّ  أنّ ضح يتّ من خلال هذان التعريفان      
 سبقا.رة مم بصورة تسمح بإيصاله إلى الأهداف المسطّ خلاله نقل محتوى المنهج إلى المتعلّ 

 :"طريقة التعليم" و "أسلوب التعليم"أوجه التشابه بين  (ب
 ع:من حيث التنو   -     
ات التـدريس وطـرق سـتراتيجيّ اع وّ كما تتنـ»جد طريقة واحدة فقط إذ لا تو  ،منهما أنواع لكلّ      

ــــد الرحمــــا« ع أيضــــا أســــاليب التــــدريسالتــــدريس تتنــــوّ  ــــد الســــلام،)عب  ،م2010/ه1431 ن عب
ه أيضـا لا توجـد طريقـة فإنّـ ،مـينما لا يوجد أسلوب واحد يسير بنمطـه جميـع المعلّ فمثل ،(162

 واحدة يمارسون بها تعليمهم وتدريسهم.
 )قديمة( وحديثة: ةمن حيث تصنيفها إلى تقليدي   -     
يشمل نوعين من »عليم والتدريس هو التقسيم الذي تصنيفات الطرائق في الت من أهمّ  إنّ      

ة، وقوامها الحفظ، مثل ة الدراسيّ ة: يكون التركيز فيها على المادّ : طرائق تقليديّ الطرائق هما
م التعاوني م عن طريق الحاسوب والتعلّ المحاضرة، وطرائق حديثة: مركزها الطالب مثل: التعلّ 
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هذا التقسيم نفسه ينطبق على ، (32، م2010/ه1431 اف سمارة،)نوّ  «م المبرمجوالتعلّ 
ب، وما بينهما أساليب طي، المعتدل، المتسيّ يث تعتبر الأساليب: التسلّ أساليب التدريس ح

ع وتكرار الأسئلة، التنافس م، تنوّ أساليب: وضوح العرض، حماس المعلّ  ة، في حين تعدّ تقليديّ 
 ة الراجعة والمدح والنقد، أساليب حديثة.الفردي، استعمال أفكار التلميذ، التغذيّ 

 :"طريقة التعليم"و "أسلوب التعليم"بين أوجه الختلاف )الفروق(  (ـج
 ختيار:من حيث ال -     
ل ختار ويستطيع المعلّم انطلاقا من ذلك أن يتبدّ ا يلاحظ على طريقة التدريس أنها تُ ممّ      

من خلالها  بل وفي الدّرس نفسه، وذلك وفقا لمعايير يتمّ  ،من طريقة لأخرى من درس لآخر
م رات التي يمكن للمعلّ هناك العديد من العوامل والمتغيّ »إذ  ،ختيار طريقة على حساب أخرىإ

    م، طبيعة المتعلّ  -2الهدف التعليمي،  -1أن يختار طريقة التدريس في ضوئها، وهي: 
  «م إلى التعليم()نظرة المعلّ  مخبرة المعلّ  -4ة، طبيعة المادّ  -3

 .(120-119 ،م2002/ه1422 )عبد الرحمان عبد السلام،                             
تماشى مع ذلك، وعلى ما يم في الطرق، ويختار ع المعلّ عها ينوّ ووفقا لهذه المعايير وتنوّ      

ة له، ر عن صورة شخصيّ ه يعبّ م ذلك، لأنّ الأسلوب لايمكن فيه للمعلّ  عكس الطريقة فإنّ 
ة ات الشخصيّ ة بالصفات والخصائص والسمأسلوب التدريس يرتبط بصورة أساسيّ » حيث أنّ 

م م، وهو مايشير إلى عدم وجود قواعد محددة لأساليب التدريس ينبغي على المعلّ للمعلّ 
لذلك فالأسلوب  ،(13 م،2008 د عصام طربية،)محمّ « ة التدريسباعها أثناء قيامه بعمليّ إتّ 

 م ولا يختاره.مفروض على المعلّ 
 ة والتأطير:من حيث التلقائي   -     
الطريقة محكمة الخطوات ولها زيادة على  ن بوضوح أنّ يّ رق التعليم يتببالنظر إلى ط     

باعها، على عكس أسلوب التعليم، حيث ختيار، شروط التنفيذ ومراحل يمكن إتّ الإشروط 
ها لا تسير وفقا لشروط أساليب التدريس ليست محكمة الخطوات كما أنّ  د أنّ ينبغي أن نؤكّ »
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م (، لذلك فالمعلّ 162 ،م2002/ه1422 عبد السلام،الرحمان عبد ) «دةأو معايير محدّ 
باع الخطوات ه على إتّ صبينما يظهر حر  ،ةتلقائيّ  ف أي بكلّ يستخدم أسلوبه من دون تكلّ 

م لعناصرها أثناء ى من خلالها ضبط المعلّ والشروط في الطريقة المختارة، لذلك فالطريقة يتجلّ 
 التأطير على الأسلوب.تنفيذها في الدّرس، بينما لا يمكن ملاحظة هذا 

 م الحاصل:من حيث العلاقة مع مجالت التعل   -     
 يلي:ف طرائق التدريس كماتصنّ »ه يمكن أن بالنظر إلى أنّ      

 ة بتدريس المفاهيم بالاكتشاف والاستنتاج والاستقصاء.طرائق خاصّ  -                     
 جاهات والقيم والعادات والتقاليد.تّ م الإبتعلّ  ةطرائق خاصّ  -                     
 م المهارات.بتعلّ  ةطرائق خاصّ  -                     

م المطلوب هو الذي يحدّد طريقة نوع التعلّ  يمكننا أن نستخلص من هذا التصنيف أنّ      
 ،(34-33، م2010/ه1431 اف سمارة،)نوّ « باعهامدرّس إتّ التدريس التي ينبغي على ال

د نوع ة تحدّ ة الدراسيّ طبيعة المادّ » أنّ  إهمال المعايير الأخرى المذكورة سابقا، إلاّ وهذا لايعني 
 ة تعتبر طريقة البحث والتفكير العلمي وحلّ مجال العلوم الطبيعيّ في طريقة التدريس، فمثلا 

 ر نوعبينما لايتأثّ  ،(33، م2010/ه1431اف سمارة،)نوّ « طرائق الملائمةالمشكلات من ال
 ة.سيّ ار دة العليم بنوع المادّ أسلوب الت

 ة(:مي  التعل  -ةة )التعليمي  العملي  من حيث المكانة بين أقطاب  -     
 ،ةد من خلال علاقة الأستاذ بالمادّ الطريقة تتجسّ  يظهر أنّ  ،من تعريف طريقة التدريس     

مع  أسلوب التدريس يظهر في تعامل الأستاذ وذلك من خلال تعامله معها، وبالمقابل فإنّ 
هذه الأساليب ]أساليب  يمكن القول بأنّ » د من خلال تلك العلاقة، لذلك تلميذه وتتجسّ 
 اف سمارة،نوّ ) «سين مع طلبتهمل في مجملها طرائق تعامل المدرّ التدريس[ تشكّ 

م، كما د معنى التعلّ ة بعلاقة تجسّ (، ليرتبط التلميذ أخيرا مع تلك المادّ 91، م2010/ه1431
 ين:طين الآتيّ المخطّ ن من خلال يتبيّ 
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                                       (أ)ط المخط                                (ب)ط المخط                        

 

 

           -ةة )التعليمي ـالأسلوب والطريقة بين أقطـاب العملي ـ من مكانة كلا  ن (: يتضم  01شكل رقم )
 .اد الطالب الباحث(من إعد) .ة(مي  التعل  

 :"طريقة التعليم"و "أسلوب التعليم"أوجه التداخل بين  (د
ها تبقى ، فإنّ "التعليم ةطريق"و "أسلوب التعليم"ين: فهومغم الفروقات الموجودة بين المر      

مين، ليس ذلك ى من طرف العاملين بالتعليم والمتعلّ غير كفيلة بالفصل البيّن بينهما حتّ 
وجود مناطق تداخل أيضا، ويظهر ذلك من خلال لابه بينهما فقط، بل لوجود أوجه تش

الأسلوب هو »تعريف أحدهما استنادا إلى تعريف الآخر، حيث نجد على سبيل المثال 
 )عبد الرحمان عبد السلام،« الةم لتوظيف الطريقة بصورة فعّ الوسيلة التي يستخدمها المعلّ 

يب التدريس مجموعة من المهارات التي عتبر أسالتُ »ذلك وك(، 118 ،م2002/ه1422
 «بعهايس التي يتّ س في الموقف التعليمي، من أجل تنفيذ طريقة التدر يستخدمها المدرّ 

 (.91، م2010/ه1431 اف سمارة،)نوّ                                            
ر يمكن تصوّ ه لانّ كما أ، لوب تعليمر تفعيل طريقة تعليم من دون أسيمكن تصوّ لا من ثمّ      

بين  العلاقة ن أنّ بيّ يُ  رّدا، وهو ماومجا إذ يصير أجوف ،وجود أسلوب تعليم دون طريقة تعليم
ة ة المرجوّ إلى تحقيق المخرجات التعليميّ  يهدف ،الأسلوب والطريقة علاقة تكامل وظيفيّ 

 ال.مسبقا بوجه فعّ 

ة التلميذ  الأستاذ الماد 

 الأستاذ

ة التعل م  التلميذ   الماد 

 الأسلوب
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 : "ةجي  يستراتال"مقابل  "الأسلوب" -2
   (:Stratégie) "ةجي  ياتر ستال"تعريف  (أ

ة، وقد نسانيّ ما في العلوم الاا، لاسيّ مفهوم حديث نسبيّ »ها ة" بأنّ جيّ يستراتالاوصف "تُ      
ا ة والبعيدة المدى نسبيّ ة للتعبير عن الإدارة العقلانيّ استخدم أصلا في الحياة العسكريّ 

انتقل هذا  بعد أخرى، ثمّ إدارة المعارك واحدة  للمعارك، في مقابل "التكتيك" الذي هو فنّ 
كريم )عبد ال« خذ فيها معنى متباينا بعض الشيءالمفهوم إلى ميادين الحياة الأخرى واتّ 

ة من المصطلحات جيّ يستراتعتبر مصطلح الايُ »لذلك  ،(781، م2006 ،2ج، غريب
ة عبارة عن إطار جيّ يستراتدام الوسائل لتحقيق الأهداف، فالاة والتي تعني استخالعسكريّ 

 (.125 م،2008 د عصام طربية،محمّ « )ه لأساليب العمل ودليل مرشد لحركتهموجّ 
 فعرّ تُ »حيث  ،ومن الميادين التي ولجها هذا المفهوم بوضوح، ميادين التعليم والتدريس     

نة، ة توضع لتحقيق أهداف معيّ ة عمل عامّ ها: خطّ ة في التعليم بأنّ جيّ يستراتلا" ا"كوثر كوجك
وبهذا  ،(125 م،2008 د عصام طربية،)محمّ « خرجات غير مرغوب فيهاولتمنع تحقيق م

عن مجموعة من إجراءات التدريس  Teaching Strategy "ة التدريسجيّ يستراتا"تعبّر »
ط لاستخدامها أثناء تنفيذ م التدريس، والتي يخطّ م أو مصمّ المختارة سلفا من قبل المعلّ 

ة ممكنة وفي ضوء الإمكانات ة بأقصى فاعليّ المرجوّ ة ق الأهداف التدريسيّ التدريس، بما يحقّ 
 (.40م، 2003)حسن شحاتة، « المتاحة
ة لطبيعة خطوة إجرائية منتظمة ومتسلسلة بحيث تكون شاملة ومرنة ومراعيّ » وتعتبر     
من استغلال لإمكانات متاحة،  ما يحدث داخل الصفّ ل الواقع الحقيقي لِ مين، والتي تمثّ المتعلّ 

(، 126 ،م2005/ه1426 د عصام طربية،محمّ « )ب فيهاة مرغو رجات تعليميّ لتحقيق مخ
جراءات والوسائل التي تستخدم من قبل ها مجموعة الاات التدريس بأنّ جيّ يتعرّف استرات»كما 
طة ة المخطّ م، ويؤدي استخدامها إلى تمكين التلاميذ من الإفادة من الخبرات التعليميّ المعلّ 

 (.18 ،م2002/ه1422)عبد الرحمان عبد السلام، « ودةة المنشوبلوغ الأهداف التربويّ 
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يعبّر في  ،ة في التعليم مصطلح مستعارجيّ يستراتالا أنّ يتبيّن ومن خلال هذه التعاريف      
قصد تحقيق جملة من  ،م من بداية الدرس إلى نهايتهة التي يسلكها المعلّ التعليم عن الخطّ 
ة تظهر من خلال تلك الخطّ ، مينقصودة إلى المتعلّ صال مخرجات مد في إيالأهداف تتجسّ 
عرف بالتحضير أو يُ  افيم ،عد مسبقاسلسل وفقا لترتيب مُ م وأقواله التي تنتظم وتتحركات المعلّ 

عرف بالتنفيذ الذي ستشهده حجرة الدراسة أو يُ  جراؤه ضمن ماإينتظر  التخطيط، الذي
 حقيق.المخبر، كمرحلة للتّ 

 :"ة التعليمجي  يسترات"او "أسلوب التعليم"أوجه التشابه بين  (ب
 ع: من حيث التنو   -     
 ة في التعليم أيضا أنواع، ذلك لأنّ جيّ يستراتللا فإنّ  ،مثلما لأساليب التعليم أنواع     
المشكلات في التعليم  مسبق لمشكلات محدّدة، ولأنّ  بنى على أساس حلّ ة تُ جيّ يستراتالا
أخذ "المصادفة" بعين »ع تبعا لذلك، فمن باب ات تتنوّ جيّ يتراتسالا دة، فإنّ عة ومتعدّ متنوّ 

صلة بالمشكلات التي تواجه حتمالات المتّ الي حساب الإالاعتبار في مجرى الوقائع، وبالت
 ة، ]بالإضافة إلى[ العزم على معالجة المشكلات الناجمة عن تلكجيّ يستراتتنفيذ الا

 )عبد الكريم غريب،« احتمال كلّ البديلة أمام  م فيها، والبحث في الحلولالمصادفات للتحكّ 
 ات في التعليم بأنواع مختلفة.جيّ يستراتتظهر الا ،(871 ،م2006 ،2ج

 :"حديثة"و "ةتقليدي  "من حيث التصنيف إلى  -     
 فإنّ  ،ة مقابل حديثةتقليديّ إلى ق فيها التصنيف إذا كانت أساليب التعليم يتحقّ      
ات الحديثة عن جيّ يستراتمن ذلك أيضا، بحيث تختلف الا جُ نْ ليم لم ت  ات في التعجيّ يستراتالا

خطوة بدائل  ة بحيث يكون لكلّ م في صورة خطوات إجرائيّ تصمّ »ة في كون الأولى التقليديّ 
ة منتظمة ومتتابعة ات تفصيليّ خطوة تحتوي على جزئيّ  سم بالمرونة عند تنفيذها، وكلّ حيث تتّ 

ا في مراعيّ  ،مام عند تنفيذها تخطيطا منظّ ب من المعلّ ذلك يتطلّ ة، للتحقيق الأهداف المرجوّ 
د )محمّ « لتدريسات اف على مكونّ والتعرّ  ،ة بينهممين وفهم الفروق الفرديّ ذلك طبيعة المتعلّ 
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، ات الحديثة في التعليم محكمة التصميمجيّ يستراتالا أي أنّ  ،(126 ،م2008 عصام طربية،
ى طبيعة البيئة مين وفروقاتهم، وحتّ وفقا لخصائص المتعلّ بنى وتسلسلا، وتُ  وأكثر تفصيلا

ة ات التقليديّ جيّ يستراتن تكتفي الايلذال، وأهداف الدرس ة، فضلا عن خصائص المحتوىيّ الصفّ 
 باحتسابهما فقط.

 من حيث الختيار: -     
يعبّر  لأسلوبا أنّ وبما ات في التعليم أنواع مختلفة، جيّ يستراتوالامن الأساليب  لكلّ  نّ لأ     

ي عنه أو يمكنه التخلّ بت عنده، إذ لاق بأسلوب يثْ م يتعلّ المعلّ  فإنّ  ،مة للمعلّ عن صورة شخصيّ 
الحال بالنسبة  عت المعطيات من حوله، غير أنّ ا، مهما تنوّ تبديله تبديلا ظاهرا وكليّ 

ر في ل أو يغيّ أن يعدّ م تاح للمعلّ إذ يُ  ،كس من ذلك تماماالععلى ات التعليم يكون جيّ يستراتلا
بوصفها مرنة وقابلة للتطوير، بحكم  ،يةوتبديلها كلّ  ي عنها تماماكما يمكن التخلّ  ،اتهاجزئي
 خصائصها تفرض عليها أن: أنّ 

 ب.ة بين الطلّا تعالج الفروق الفرديّ  -»            
 .جماعي( /فرديتراعي نمط التدريس ونوعه ) -            

 .(126 ،م2008 د عصام طربية،)محمّ « مدرسةكانات المتاحة بالتراعي الإم -            
رس ه للدّ على ذلك فإنّ  ة تعليم واحدة، بل بناء  جيّ يستراتا م لايعتمد علىالمعلّ  فإنّ  ومن ثمّ      

ة بديلة أو أكثر، يحتاط بها حذرا من ظهور بعض ة الواحدة يضع خطّ الواحد أو الحصّ 
نتقال من سر له الاة واحدة تيّ جيّ يستراتاملك أكثر من ما لّ فكحتمالات الطارئة، المصادفات والإ

ة من مناحي وبلوغ الأهداف المرجوّ  ،ةالمشكلات التعليميّ  ة لأخرى بأكثر ضمان لحلّ جزئيّ 
 عديدة، في شكل حلول مقترحة عملا بمبدأ الحيطة والحذر.

 التلقائية والتأطير: من حيث -     
الأساليب  أنّ  "طريقة التعليم"و "أسلوب التعليم"ذا الجزء بين بمثل ه سبق ان فيملقد تبيّ      

ة، تمارس بصورة تلقائيّ  دة فهيليست محكمة الخطوات ولا تخضع لشروط ولا لمعايير محدّ 
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اتها حكمة التصميم، تشترط تنظيم جزئيّ فهي مُ  ،ة بخلاف ذلك تماماجيّ يستراتالا غير أنّ 
ها ن أنّ ا يبيّ رتجال، ممّ ة والإمسبق، بعيدا عن العشوائيّ ال بالتفصيل والتتابع، عن طريق الإعداد

 ة جاهزة للتنفيذ. بنى أساسا على التأطير من بدايتها إلى إخراجها في شكلها النهائي كخطّ تُ 
 م الحاصل:العلاقة مع مجالت التعل   من حيث -     
 ا يعني أنّ ثباته، ممّ  ر في نوع الأسلوب التعليمي بحكمة المدرّسة لا يؤثّ نوع المادّ  لأنّ      

  ،اهيما أو مهارات أو قيم واتجاهاتمهما يكن مفل م الحاصمجالات التعلّ  يراعالأسلوب لا
اته جيّ يستراتا ع فيه يمكنه أن ينوّ م الواحد يمارس أسلوبا واحدا في كلّها، غير أنّ المعلّ  فإنّ 
ولو في  ،مرونةوب ،وبل من وحدة لأخرى أو من درس لآخر ،نتقل من مجال لآخراما كلّ 

نفس المجال، بل وكثيرا ما يجد نفسه مرغما على تعديلها أو تبديلها تبعا لنوع المجال أو 
ة في مواضيع الفيزياء ذات الطابع جيّ يستراتالا الموضوع، إذ لايمكن مثلا تطبيق نفس

اضيع ة، بنفس الصورة في مو ة مخبريّ جرائية ميدانيّ إات التجريبي الذي يهدف إلى تعليم سلوكيّ 
 .طنة الرابعة متوسّ ات مثلا بالنسبة للسّ الرياضيّ 
 "التحليل"و "النشر"ة في تدريس موضوع جيّ يستراتق نفس الايمكن أيضا تطبيكما لا     

أو  "نظرية طاليس"المنتمي لدرس المتطابقات الشهيرة )الحساب الحرفي( وتدريس موضوع 
ر نوع مجال عتبااات، دلالة على الرياضيّ  ة وهيمن نفس المادّ  مه، رغم أنّ "ةالنسب المثلثيّ "

 تها.ف عليها فاعليّ ة أمرا محتوما وخطوة تتوقّ جيّ يستراتختيار الاام عند التعلّ 
 ة(:مي  التعل  –ة)التعليمي   ةالمكانة بين أقطاب العملي   من حيث -     
الطريقة، فهي  من خلالها توظيف ة التي يتمّ ة الطريقة، كونها الخطّ جيّ يستراتبع الاهنا تتّ      

مين ها تراعي خصائص المتعلّ م بالمحتوى أساسا، رغم أنّ ضمن علاقة المعلّ  ربذلك تنضم
 ط الآتي:والظروف المحيطة بهم أثناء بنائها، بخلاف الأسلوب، كما يظهر في المخطّ 
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                                    (أ)ط المخط                              (ب)ط المخط                       

  

ة بين أقطاب العملي   ةجي  يستراتالأسلوب والإ منمكانة كل   ن: يتضم  (02شكل رقم )
 .) من إعداد الطالب الباحث( .ة(مي  التعل  -ة)التعليمي  

 :"ة التعليمجي  يسترات"او "أسلوب التعليم"أوجه التداخل بين  (جـ
نة ة متضمّ ة التي هي خطّ جيّ يستراتالا بقة أنّ طات السان من خلال المخطّ لقد تبيّ      

وبالضبط حين  ،ة التعليمم خلال تنفيذه لعمليّ بها المعلّ  رة سلفا والتي يمرّ للمراحل المؤطّ 
تماما مثل طريقة التعليم،  ،عا على واحدة من علاقاته بالمحتوى التعليمية، موقّ تجسيده للمادّ 
ها لكنّ  ،عة عنهد به علاقة أخرى متفرّ الذي يؤكّ  تلك المراحل بأسلوبه التعليمي مصطبغا كلّ 
ومن ناحية أخرى يضمن  ،ة من ناحيةنه من تفتيت المادّ ى يضمن تمكّ م، حتّ نحو المتعلّ 

ة منه م لتلقي ذلك المحتوى والوصول به إلى اكتساب الأهداف المرجوّ بالتوازي تهيئة المتعلّ 
 ط لها أو أفضل.كما خطّ 
تداخلا  "ات التعليمجيّ يسترات"اظهر مع ي "أسلوب التعليم" نّ ح أوعلى ضوء هذا يتضّ      

رة ة ومؤطّ ة متسلسلة منظمّ الأسلوب دون خطّ  ، حيث أنّ يتبلور في علاقة ذات تكامل وظيفيّ 
التي ة والفوضى وصف بالتعليمي، بل هو صورة من صور العشوائيّ أن يُ  لايصحّ  ،اقبليّ 

 يمكن حساب المردود التعليمي عندئذ. ولا ،الالايمكن من خلالها أن يكون الأسلوب فعّ 

ة التلميذ لأستاذا الماد   

 الأستاذ

ة التعل م  التلميذ   الماد 

 سلوبالأ



 

 أسلوب التعليم         )37)  الفصل الثاني
 

م الذي م نحو المتعلّ صدره المعلّ يُ  تعليمة بدون أسلوب جيّ يستراتا ره لايمكن تصوّ كما أنّ      
ة من غايات المرجوّ ال ة، بحكم أنّ جيّ يستراتب الثاني للأهداف التي تحملها الايصبح القال
ب هو وسيلة نقل الأسلو  مين، كأنّ لمتعلّ وصول تلك الأهداف بأمان إلى ا يه ،التعليم أصلا

فتات مجموعة اللّا  "ةجيّ يستراتالا"عتبر في حين تُ ، المقصود المستوى مكانم إلى المتعلّ 
ة نقل بدون الأسلوب، من ثمّ  نها دليل الطريقة، فلا حركة بدونها، ولاات التي يتضمّ والمحطّ 
 ليم وآمن.سدقيق و عملية النقل وفي حينها وبشكل  لتتمّ  ،اوجبا مع  

 :"ةالنمطي  "مقابل  "الأسلوب" -3
 (:Stéréotypie) ةنمطي  تعريف ال (أ

ا يمتاز به من مرونة من حيث توظيفه في م  مصطلح النمط على معنى واحد لِ  لايستقرّ      
حيث  مصطلح تختلف معانيه، ويستخدم بشكل واسع حسب صياغته»لات مختلفة فهو مجا

لذلك  ،(870 ،م2006 ،2ج )عبد الكريم غريب،« الأفراد ة لدىنة المتكوّ راء النمطيّ يشير للأ
ختزالي والساذج بطابعه الا يز السلوك النمطويتميّ  ،ة لفرد أو جماعةسجل سلوكات قارّ » عدّ يُ 
 .(871 ،م2006 ،1ج )عبد الكريم غريب،« و جماعاتجاه أحداث أو أفراد أتّ إ

تان ته، وهما ميزتان أساسيّ ت السلوك وعفويّ د من خلال ثباالنمط يتأكّ  ن أنّ بيّ هذا ما يُ      
 ة بنفس الصورة لأكثر من فرد واحد.ما ظهرت مخرجاته السلوكيّ ا كلّ منه نمطا جماعيّ  نتجعلا

 :ينعليمي  به بين الأسلوب والنمط التأوجه التشا (ب
 ع:من حيث التنو   -     

ن ثبُ إذا كانت الأساليب التعليميّ       أو المجموعة الواحدة، تختلف تت في الفرد الواحد ة وا 
ة لدى الفرد الواحد أو ه سلوكات قارّ رغم أنّ  بين الأفراد والمجموعات، فكذلك النمط التعليميّ 

 أيضا أنواع مط التدريسيّ لنّ ل د أنّ كّ يؤ  الأفراد ضمن نمط واحد، وهو مامن لدى مجموعة 
 متباينة بحسب أنماطهم.زمر  مين إلى م المعلّ باعتباره يقسّ 
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 من حيث الختيار: -     
ة تثبُتُ في السلوكات من سلوكات قارّ  ما يلاحظ على مخرجات الأسلوب التعليميّ      
 ،ة داخل الفصل الدراسيّ ي مهامه التعليميّ م وحركاته عند تنفيذه الدرس وهو يؤدّ ة للمعلّ الصفيّ 

من هذا  ،سلوبنفسه يلاحظ أثناء دراسة نمطه التدريسي من حيث الثبات والصلابة، مثل الأ
ة ة دون إمكانيّ جتماعيّ ه مختلف العلاقات الاجّ من خطورته في كونه يو كت»النمط  الجانب فإنّ 

منهما  كلّ  على أنّ  (، وهذا ما يدلّ 871 ،م2006 ،2ج )عبد الكريم غريب،« مراجعته
ن كان  ،يختاره لام و على المعلّ  مفروض  لك بدرجات متفاوتة.ذوا 
 التأطير: وة من حيث التلقائي   -     
 ختيارا واضحا، وبما أنّ ام ة لا يختارها المعلّ أساليب التعليم والأنماط التعليميّ  بما أنّ      

ة ة مهامه الصفيّ دها أثناء تأديّ م يجسّ المعلّ  ثباتا وصلابة، فإنّ  ة أشدّ مخرجاتها السلوكيّ 
ة لقائيّ ة وتعفويّ  ف ولا ترتيب ولا تخطيط مسبق، إذ يسترسل ذلك بكلتكلّ  ة دون أيّ التعليميّ 

 موروث لديه. وأ سلوك فطريّ  كما يمارس أيّ 
 م الحاصل:من حيث العلاقة مع مجالت التعل   -     
ختلافا اها تختلف ة وفي مختلف المستويات يجد أنّ رسيّ ادالناظر بإمعان للمحتويات ال إنّ      

اختلافا  ،خرىبل من وحدة لأ ،ة لأخرىم الحاصل من مادّ واضحا من حيث مجالات التعلّ 
 ،مفرد ها بأسلوب تعليميّ م نفسه يمارسها وينفذّ المعلّ  يصل إلى أجزاء الدرس الواحد، غير أنّ 

ل المجال ونوعه، إذ ل بتبدّ منهما لا يتبدّ  كلاّ  برهان على أنّ وهو مفرد أيضا،  وبنمط تعليميّ 
 كلاهما ثابت. ع وهو متنوّ 
 ة(:مي  التعل  –ةالتعليمي  ) ةالمكانة بين أقطاب العملي   من حيث -     
أساليب التدريس  (م1982) لمعارف العالمية للبحوث التربويةتعرّف دائرة ا»حينما      
هذه الأساليب من مدرّس إلى ة وتختلف لها الهيئة التعليميّ فضّ ة التي تُ ها: الأنماط التدريسيّ بأنّ 

رة مداخل مزدوجة تناولها على صو  ما بينهم، ويتمّ ختلاف الخصائص الشخصية فيآخر لإ
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مقابل  مثل: أسلوب التدريس المباشر مقابل غير المباشر، وأسلوب التدريس السلطويّ 
كما  ،(91، م2005ه/1426 اف سمارة،)نوّ « لفتور، وغيرها، والحماس مقابل االديمقراطيّ 

 ،اف سمارة)نوّ  «سالطلبة والمدرّ عتبر أيضا نمطا من أنماط التفاعل بين تُ »الأساليب هذه  أنّ 
ة مكانة الأنماط التعليميّ  ثبت أنّ يُ  حاا ومرجّ كافيّ  هذا دليلا ، فإنّ (91، م2005/ه1426

نه كما يتضمّ  ،سلوب التعليميّ م والتلميذ بنفس مجرى الأتكون ضمن العلاقة بين المعلّ 
 ن:ان الآتيّ اطالمخطّ 

 
   (أ)ط المخط                                (ب)ط المخط                          

 

 

 

ة ين بين أقطاب العملي  من الأسلوب والنمط التعليمي   مكانة كل  يتضم ن  :(03شكل رقم )
 .من إعداد الطالب الباحث().ة(التعلمي  –ة)التعليمي  

 ين:أوجه الختلاف بين النمط والأسلوب التعليمي   (جـ     
 ها: همّ أواطن في م سلوب التعليميّ ختلاف بين النمط والأظهر مواطن الاتُ 

 ة: من حيث الأسبقي   -     
ع الباحثون هذا رجِ يُ  غالبا ما»إذ  ،ة على الأسلوبة وزمنيّ ة منطقيّ يحظى النمط بأسبقيّ      

( 871 ،م2006، 2ج)عبد الكريم غريب،« ةة الأسريّ النوع من السلوك ]النمط[ إلى التربيّ 
)عبد الرحمان  «م ماله معلّ الذي يفضّ  يّ النمط التدريس» عتبر الأسلوب التدريسيّ وبالمقابل يُ 

ة التلميذ  الأستاذ الماد 

 الأستاذ

ة التعل م التلميذ    الماد 

 الأسلوب ~ النمط
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التمدرس، بل   بعد سنّ ولا يمكن أن يحدث هذا إلّا  ،(17 ،م2005/ه1424 عبد السلام،
ين للفرد، وميله للتعليم من دونه، لذلك تتبلور ختيار المهنيّ وبعد تحديد ملامح الرغبة والا

الأسرة تبدأ بوظائفها على الفرد  ة أنّ را مقارنة بالأساليب بخصوص التعليم، خاصّ الأنماط مبكّ 
 ة مقصودة. سة تربويّ مؤسّ  منهما كلّ  قبل المدرسة رغم أنّ 

ة في تكاد تصل إلى درجات مختلفة من النمطيّ » ة الأساليب التعليميّ  يلاحظ أنّ  ومن ثمّ      
 )عبد الرحمان عبد السلام،« مينة للمعلّ وذلك باختلاف الخصائص الشخصيّ  الأداء التدريسيّ 

ة تكون لصالح ة والمنطقيّ ة الزمنيّ الأسبقيّ  ا يؤكد أيضا أنّ ممّ  ،(169 ،م2005ه/1424
 .على حساب الأسلوب التعليميّ  النمط التعليميّ 

 :ينوالنمط التعليمي  سلوب الأأوجه التداخل بين  (د
ثابت من السلوك العام  ر عن سلوك جزئيّ عبّ يُ  انطلاقا من اعتبار النمط التعليميّ      
عرف بالأنماط ة كثيرة وثابتة بما يُ سلوكات جزئيّ  رُ هِ ظْ يُ  رسم أثناء تنفيذه للدّ المعلّ  نّ م، ولأللمعلّ 

الذي  عرف بالأسلوب التعليميّ حد في صورة ما يُ وكات يتّ لمجموع تلك الس ة، فإنّ التعليميّ 
 حاد تلك الأنماط.تّ إن من تبعا لما يتكوّ ، ه ثابت وقارّ بأنّ  يوصف
تجعل من  ،لتداخل القائم بينه وبينهما على شكل علاقة تكامل بنيويّ ح اوبذلك يتضّ      

 أنّ »م، وعليه يُرى ة لدى المعلّ بنى من جملة الأنماط التعليميّ  مركبا يُ الأسلوب التعليمي كلّا 
 « لة لديهم والمفضّ ة بالمعلّ ة الخاصّ أسلوب التدريس هو مجموعة من الأنماط التدريسيّ 

 (.127 م،2008 د عصام طربية،محمّ )                                                  
طرق "الخلط بين أساليب التدريس وبعض المفاهيم على غرار  تجدر الإشارة إلى أنّ      

رغم وجود بعض الفوارق، لايعود فقط إلى  "النمط التعليميّ "و "جية التدريسيسترات"او "التدريس
 ،دّم سلفاد تداخل بينهما كما قُ و وجل، ولا ها معهين مقابلتبين الأسلوب حبينها و وجود تشابه 

ذاتها مثنى مثنى  ب الخلط هو وجود تداخلات بين تلك المفاهيم في حدّ بل أيضا ما يسبّ 
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لتحقيق أهداف التعليم والتدريس  ،ة في صورة تكاملة أو وظيفيّ ظهرة علاقات بنيويّ مُ 
 مين.ومخرجاتهما في المتعلّ 

صال التي تّ حد وسائل الإل أالطريقة تمثّ » جية والطريقة نجد أنّ يستراتلافمثلا بين ا     
ل أحد البدائل أو الطريقة ونوعها تمثّ  ال ]...[ وأنّ م الفعّ جية لتحقيق ذلك التعلّ يستراتفها الاتوظّ 

اته وضبط سير عمليّ ال، و م الفعّ ة بهدف تحقيق التعلّ جيّ يستراتها الاخذالخيارات التي تتّ 
مل تتش»(، كما 19 ،م2002/ه1422)عبد الرحمان عبد السلام، « يذهفمحدّدات تن

ضلى في ة غالبا على أكثر من طريقة من طرائق التدريس، حيث لا طريقة فُ جيّ يستراتلاا
« نةنة في ظروف معيّ معيّ  التدريس، بل هناك طريقة يمكن أن تفيد في وقت معيّن لسنّ 

ه ا، لكنّ لفصل بين تلك المفاهيم مهمّ ، لذلك يبقى ا(40م، 2003)حسن شحاتة وآخرون، 
جودة إلى   زداد تكاملها وتصويبها نحو الأهداف المشتركة الراميةاما بخطوط رفيعة فقط، كلّ 

 ح ذلك من خلال الشكل الموالي:كما يتضّ  ،مالتعليم والتعلّ 
 

 المخطط ) أ( المخطط ) ب (

 

 

 

 ة المفاهيم الأخرل بين أقطاب العملي   أسلوب التعليم وبعضمكانة ن (: يتضم  04) شكل رقم
 .من إعداد الطالب الباحث().ة(مي  التعل   –ة)التعليمي  

ة التلميذ  الأستاذ الماد 

 الاستاذ

ة التعل م  التلميذ   الماد 

 الاسلوب ~ النمط
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 :"عليمأساليب الت"تصنيف  -ثالثا
قيد هذا البحث، وغيرها من الأساليب الأخرى هي التي و ( 07) الأساليب السبعة إنّ      

ا أساليب غير مباشرة، تقابله ةمباشر  بيلاوهما أس ،يمكن تصنيفها إجمالا إلى صنفين
 تفصيل ذلك لاحقا. ة تقابلها أساليب حديثة، كما سيتمّ وأساليب تقليديّ 

د عنه فصلا صرفا، حيث يمكن لنفس التصنيف لا يتولّ  ه ينبغي الإشارة إلى أنّ  أنّ إلاّ      
ف أسلوبا غير مباشر الأسلوب أن يتواجد في صنف الأساليب المباشرة، مثلما يمكنه أن يصنّ 

 ث:بحي
 غير مباشرة: من حيث مباشرة و (1
 الأساليب المباشرة: (أ

وا على ساحات فهو الوحيد الذي يط -الأساليب المباشرة–لقد كان هذا الأسلوب      
فقط، إذ كان هو المرسل م ة والتعليم فيها هو المعلّ لتربيّ المدارس القديمة، التي كان محور ا

ة كاملة، إذ في تلك المهام التربويّ  التلميذ سلبيّ  ، وأنّ الصفّيّ  والقائم بكامل النشاط التدريسيّ 
ه ذلك النوع من أساليب ف أسلوب التدريس المباشر بأنّ رّ عيُ »لا، لذلك ى دوره مستقبِ لايتعدّ 

ة(، وهو يقوم على توجيه عمل )الخاصّ  ةم الذاتيّ ن من أراء وأفكار المعلّ التدريس الذي يتكوّ 
م للسلطة داخل علّ الأسلوب من الأساليب التي تبرز استخدام الم هذا التلميذ ونقد سلوكه، ويعدّ 

 ( 163 ،م2005ه/1424)عبد الرحمان عبد السلام،  «الفصل الدراسي
  .(14 م،2008 عصام طربية، د)محمّ                                                     

ه يسيطر لوحده على لأنّ  ،و رسوبهم أل بمفرده عبء نجاح المتعلّ م يتحمّ ومن ثم فالمعلّ      
 ب.جميع مجريات الدرس لدوره المتغل  
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  م في الأسلوب المباشر: حالة )دور( المعل   -
 ،سهيدر تو  لوحده تدبير وتسيير شؤون الصفّ  ركتحم في الأسلوب المباشر يالمعلّ  أنّ  بما     
 في وجهين أساسين وهما: فقط يظهر  دوره فإنّ 

 التلقين: -     
نشغالاتهم أو اهم أو تلامجال لتدخّ  ميه دون فتح أيّ وفيه يسرد المعلومات على متعلّ      

 ،إن لم يكن الوحيد ،ل للمعلومةه المصدر الأوّ واضعا في حسبانه أنّ  ،إبداء وجهة نظرهم
د، ولا ر ال النقد ولا حقّ  مجتهدا في أن يجعل منهم مستمعين منصتين فقط، لا يملكون لا حقّ 

أن  يعنوهو ما يطلب مثال أو تعديله، أو تغييره، ختيار الموضوع، أو اع، أو تشبّ ى حق الحتّ 
م فمثله كالذي يلقي درسا على شاشة التلفاز، المعلّ  اعلى أكمل وجه، أمّ  م سلبيّ حضور المتعلّ 

 إذ لايمكن التفاعل معه بصورة الأخذ والعطاء، مهما يكن.
 التقييم والتقويم: -     
ختبارات ليقيس ا متحانات واه يعمد إلى إجراء فإنّ  ،م لدرسه أو دروسهلمعلّ نهاء اابعد      

 سرده عليهم من معلومات، وحقيقة التقييم هنا ميه في ما تمّ من خلالها مدى تحصيل متعلّ 
 ،عن الموضوع اخروج م لحظتها يعدّ ر فقط، بحكم أن إبداع المتعلّ إثارة للحفظ والتذكّ  ىلاتتعدّ 
مين التخندق فيها، وأكثرهم تقوقعا على المتعلّ و  دة،متعدّ  اهذا قد فرض قوالبم بأسلوبه فالمعلّ 

الذي يقوم  يدالوح م هو النموذجالمعلّ  نّ بأعلى درجة، بمعنى أ أيكون أكثرهم تحصيلا و يكاف
 م.عفا ونقصا يحسب على المتعلّ ضُ  خروج عنه يعدّ  مين على شاكلته، فأيّ المتعلّ 
م في هذا الأسلوب يسعى إلى تزويد التلاميذ بالخبرات والمهارات المعلّ  نجد أنّ »وعليه      

ختبارات م بتقويم مستويات تحصيلهم وفقا لاها مناسبة، كما يقو ة التي يرى هو أنّ التعليميّ 
د )محمّ  «مها لهمر التلاميذ للمعلومات التي قدّ ف على مدى تذكّ محدّدة يستهدف منها التعرّ 

 (.163  ،م2002/ه1422 الرحمان عبد السلام، ( )عبد14 م،2008عصام طربية، 
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الذي ، و ا للتلميذا وسلوكيّ ي معرفيّ م بهذا الأسلوب يكون الشاحن الوحيد المغذّ فالمعلّ  نإذ     
ستجابة لمثيرات لال في صورة آلة يمكنها اة على أن يتمثّ من خلال تلك التغذيّ  بدوره يجبر

تحيين  يّ تماما، دون أ م لهطلوب كما قدّ لممتحانات بنقل موافق تلك التغذية وفقا للاا
 .ر/إضافة/حذف(ي)تغي
 طرق التدريس الملائمة للأسلوب المباشر: -

م الذي يعكسه ذلك وواجب المتعلّ  ،م فيهالأسلوب المباشر ودور المعلّ من خلال تعريف      
 ة[ يتلاءم مع مجموعة من طرق التدريس خاصّ رالمباشهذا الأسلوب ] يبدو أنّ »، الدور

( 163، م2002ه/1422م، )عبد الرحمان عبد السلا« دةقيّ مطريقة المحاضرة والمناقشة ال
لذلك فهو قد يجدي مع الكبار والراشدين في التعليم  ،(14 م،2008د عصام طربية، )محمّ 
مع ة تبدّد فوائده العامّ تط، و نفعه في المتوسّ  ويقلّ  ،وبعض حالات التعليم الثانوي ،العالي

ه بحاجة إلى م ضبط نفسه بشكل تام، كما أنّ لايستطيع المتعلّ  حيثة لة الابتدائيّ تلاميذ المرح
ة طويلة، عكس ول الموضوع الواحد لمدّ حوالتركيز  التساؤل والتفاعل، ولايمكنه الانتباه

 مين. الراشدين وكبار السن من المتعلّ 
 الأساليب غير المباشرة: (ب

رة في يب غير المباشرة جاءت متأخّ الأسال على عكس الأساليب المباشرة، فإنّ 
م فيها كّ تحأروقة المدرسة القديمة، التي ي فيذلك فهي لم تكن شائعة كسابقاتها الظهور، ل
مين ة من المتعلّ ل خاصّ تدخّ  بنفسه وبمفرده، بعيدا عن أيّ  اإصدار المعرفة وتقويمهبالمعلّم 

ه ف بأنّ عرّ يس غير المباشر، يُ أسلوب التدر »نّ فإ ذلك بناء علىو أثناء تدريسهم وتقويمهم، 
م ل في امتصاص أراء وأفكار التلاميذ مع تشجيع واضح من قبل المعلّ الأسلوب الذي يتمثّ 
 )عبد الرحمان عبد السلام،« ة وكذلك في قبول مشاعرهمة التعليميّ لإشراكهم في العمليّ 

 (.14 م،2008، طربية د عصام)محمّ                            (163، م2002ه/1422
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ة فهو ة وتشاركيّ نسانيّ اه أكثر أنّ  غير المباشرة م في هذه الأساليبلذا يلاحظ على المعلّ      
ما حترِ مُ  بل يفتح المجالات للمناقشات ،لاتهممين وتدخّ يعزل أدواره عن مشاركات المتعلّ لا

طيا ، معوالأفكار طوال مراحل التدريس ةمستفيدا منها في بناء المعرف ،خصائصهم وفروقاتهم
بداع.بكل حرّ  همأفكار لهم فرصا صريحة للتعبير عن   ية وا 

 م في الأسلوب غير المباشر:  حالة المعل  
م في هذه المعلّ  يظهر من خلال تعريف الأساليب غير المباشرة، للوهلة الأولى أنّ      

 على ما يقوم به من أدوار حين استخدامه ، بناء  ى عن دوره التدريسيّ الأساليب يتخلّ 
م في الأساليب غير المباشرة يعمل المعلّ  أنّ  الواقع غير ذلك، إذ  أنّ للأساليب المباشرة ، إلاّ 

إذ آخر،  ريّ من منطلق تصوّ و  ،جاهدا على تصويب أدواره، والقيام بها من زاوية أخرى
 ة الثلاثة التالية:الأساسيّ ه د تلك الأدوار من خلال الأوجتتجسّ 
 الإصغا : -     
هم ئجالا للإدلاء بمشكلاتهم وآرام مينم للمتعلّ يفتح المعلّ  -لىو الأ– المرحلة في هذه     
ودون  ،اها، واضعا نفسه موضع المستمع المشاهد بحزملا إيّ رس، متقبّ الدحول  هموأفكار 
أوتنظيم  ،هم، أو تقسيم المشاركة بينهم بغرض تصويبهم نحو الدرس ما كان لدفعِ إلاّ  ،لتدخّ 

 العام. النظام الصّفيّ  مشاركاتهم حفاظا على
ة اته، بطريقة تدريجيّ ة حاجيّ وتلبيّ ، م في قلب المسار التعليميّ لمتعلّ ا وضع»حينئذ يتمّ       
م قادرا ذلك من شأنه أن يجعل المتعلّ  ، كلّ "مة المتعلّ مركزيّ "تماشيا مع مفاهيم مقاربات وذلك 

نقاط الخلل في موارد  معالجة كلّ  ةمكانيّ اسبه وبطريقة مناسبة، إضافة إلى إم ما ينعلى تعلّ 
   .(PAECHTER ,2001, 37)«قتراحه إ تمّ  اته( وفقا لماحاجيّ  و سد كلّ أة )قسم التربيّ 
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 إدارة الدراسة )البحث(: - 
 تمّ  م تلاميذه لتحليل مابوضوح، وفيها يوجه المعلّ  ابحث -الثانية–عتبر هذه المرحلة تُ      

عند الضرورة  لمرّة يتدخّ  السابقة، ومعالجة مشكلاتها، وفي كلّ  ة في المرحلةجمعه من مادّ 
 فقط. ،للتوجيه أو لحفظ النظام

 تأطير النتائج والحلول: -     
مين نحو استخلاص م تفكير المتعلّ ه المعلّ يوجّ  ،الأخيرة -الثالثة–في هذه المرحلة       

والخلاص إلى  ،سة ومشكلاتهال في تحليل الظاهرة المدرو الفوائد من ذلك النقاش المتمثّ 
 ستنادا إلى ما يدلونااها بوضوح يّ ة المطلوبة، راسما إر الحلول النهائيّ قانون أو نتيجة تؤطّ 

لول التي الح دحضه وتبديله بقبول معكوسه، أي أنّ بوله بشكله كما هو أو تعديله أو بق ،به
 افيقبل صحيحها كقانون ،تملةم بمثابة فروض وقوانين محعرض على المعلّ تُ  ونممها المتعلّ يقدّ 

 اه بالقانون البديل.ضا إيّ ويرفض خطأها معوّ 
م يسعى إلى في هذا الأسلوب، المعلّ »ه ا أنّ ح جليّ يتضّ  الثلاثة ومن خلال هذه المراحل     
التلاميذ إلى المشاركة في  عُ يدْ  لها، ثمّ مشكلات التلاميذ ويحاول تمثّ و ف على آراء التعرّ 

 )عبد الرحمان عبد السلام،« مشكلات ووضع الحلول المناسبة لهاوال دراسة هذه الآراء
 .(14 م،2008د عصام طربية، )محمّ                           ( 163، م2002ه/1422
تدور حول  ة بالبالغينالخاصّ  ةفي بريطانيا أصبحت أحاديث ميادين التربيّ »فمثلا      

ق الأمر بقسم سواء تعلّ  ،"نة الزبو مركزيّ " "،ة التلميذمركزيّ " "،مة المتعلّ مركزيّ "مصطلحات مثل 
ى ة والتشغيل، أو المساهمين في هذا الميدان، أو المسؤولين عن التطوير الإداري أو حتّ التربيّ 
 .                              «م قد أصبحت قناعة راسخةات التعلّ حاجيّ ة تلبيّ  مين أنفسهم، فإنّ المتعلّ 
                                                             (Paechter ,2001, 37). 

ب مع الصّغار ه يتطلّ هذا الأسلوب بقدر ما يصلح مع الكبار والراشدين فإنّ  غير أنّ      
 رجى الوصول إليها.راد تدريسها، والأهداف التي يُ ة التي يُ أكثر دفعا وتحفيزا وتبسيطا للمادّ 
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 لأسلوب غير المباشر:  ل ةطرق التدريس الملائم
مــن الطـــرق التـــي يســتخدم معهـــا هـــذا الأســـلوب »ه مــن خـــلال مـــا ســبق، يمكـــن القـــول بأنّـــ     

ــــــــ ــــــــد الســــــــلام،« هطريقــــــــة حــــــــل المشــــــــكلات وطريقــــــــة الاكتشــــــــاف الموجّ ــــــــرحمن عب  )عبــــــــد ال
ن تتمركـز ي الطـريقتلا  كِ  نّ ، لأ(14 م،2008د عصام طربية، )محمّ  (163، م2005ه/1424

إشـراك فـي ة صـريحة م بنيّ المعلّ  من خلالهم، والأسلوب غير المباشر يرغب المتعلّ أساسا حول 
وضــع الحلــول والقــوانين مــرورا بالدراســة  ىمــن المشــكلات إلــ بــدء   ،مــين فــي بنــاء المعرفــةالمتعلّ 

الطريقتين فهـــذا الأســـلوب يليـــق بـــ والبحـــث بالتحليـــل، أي فـــي معظـــم مراحـــل الـــدرس، ومـــن ثـــمّ 
 في نفس الأهداف والخطوات. ماعهوالطرق التي تشترك م

 ة(:ة( و حديثة )خاص  ة )عام  من حيث تقليدي   -2
م أيضا ها تقسّ تصنيف أساليب التعليم بتقسيمها إلى مباشرة وغير مباشرة، فإنّ  علىزيادة      

 ة كما يلي:ة وأخرى خاصّ إلى أساليب عامّ 
 :  ة()العام   ةالأساليب التقليدي   (أ

ل التصنيف القديم المتناول في دراسات أساليب التعليم، كما كونها تمثّ ة يت تقليديّ وسمّ      
 ة، وتتوازى في أنواعها حتى مع أساليب أخرى علىى الأساليب التقليدية أيضا بالعامّ تسمّ 

ز على المناخ ة تركّ مّ اأساليب التدريس الع» ة، باعتبار أنّ غرار أساليب المعاملة الوالديّ 
اف )نوّ « س وطلبتهيجابية بين المدرّ نسانية الإالعلاقات الا وعلى جتماعي في الصفّ الا

 واجد بنفس الصورة تماما في أيّ ها تتة لأنّ فهي إذا عامّ  ،(19، م2005ه/1426سمارة، 
ته ه فيه الدراسة صوب تعامل قائد أو مسؤول يمارس سلوكه القيادي ومسئوليّ قف توجّ مو 

 "أساليب التعليم"ة بين لا فرق في التسميّ بشكل صريح على من هم تحت قيادته ومسؤوليته، ف
من أجل توضيح  ، في إظهار الفاعل الممارسإلّا  ،"أساليب المعاملة" أو "أساليب القيادة"و

 صطباغ الدراسة بخصائصه.لا ،الموقف وتأطيره
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 ة:أنواع أساليب التدريس العام   -
منها ن اثنإ ،ها ثلاثةأقلّ إذ  ،يمكن حصر أنواع هذا الصنف من الأساليبفي الحقيقة لا     

           "بالأسلوب المتسيّ "مقابل  "طالأسلوب المتسلّ "وهما:  ،يقعان على طرفين متناقضين
، وماجعل هذه "الأسلوب المعتدل"ين وهو من حيث درجة التشدّد واللّ  ،الثالث طهماويتوسّ 

 ،يات أخرىها بمسمّ عرضا وذلك بورود هو كونها تتكاثر ،ف عند هذا العددالأساليب لاتتوقّ 
نته، كما أي الموقف وعيّ  ،المجال المدروس وأ ص(مجال الدراسة )التخصّ  أوة التهذيب بحجّ 

مثنى متقابلة ومتناظرة  ة مثنىوذلك بإدخال أساليب أخرى بينيّ  ،ة التدقيقتتكاثر طولا بحجّ 
 .والعمقدقيق وذلك طلبا للتّ  ،عتدالل مركز التناظر وهو الإبالنسبة للوسط الذي يمثّ 

على  (3)من  ة بدء  ة بالأعداد الفرديّ عدّ الأساليب التقليديّ تُ  الراجح هو أنْ  فإنّ  هنامن      
ومثال ذلك القول بأن:  ،ةهناك من يتجاوز هذه الشروط فيأخذ بها جملة زوجيّ   أنّ الأقل، إلاّ 

 "تهاونالأسلوب الم"ن تتضمّ General Teaching Styles" " "ةالتدريس العامّ "أساليب »
  «"السلطويّ "و "مقراطيّ الدي" "،نسانيّ التحفيز الا"، "الفوضويّ "ى أحيانا ويسمّ 

  .(92، م2005ه/1426 اف سمارة،)نوّ                                                   
ذا اعتبرنا أنّ و       ط المسطرة باعتباره يعبّر عن أسلوب يتوسّ  "الأسلوب الديمقراطيّ " ا 

 ،انباعتبارهما متضادّ  ،"الأسلوب السلطويّ "و "الأسلوب المتهاون"قطبيها هما  إنّ معتدل، ف
رابعا  "أسلوب التحفيز"ف تبرير إدراج ضعُ ية، وبهذا والثاني غاية الشدّ ل غاية الليونة فالأوّ 

ومن  ،ة في مسطرة القياس والتقييمة أرجح من كفّ دون نظير له، كونه من جهة يجعل كفّ 
أو بين ؟ "الديمقراطيّ "و "الأسلوبين المتهاون"هل بين  ؟درجيُ  طرف جهة أخرى في أيّ 

إذ  ،م فيه نوع الأسلوب من المنطلق التقليديّ يتحكّ التحفيز لا لأنّ  ؟"الديمقراطيّ "و "السلطويّ "
 .ضرورة  منهما ذلكإذا رأى كلّا  ،ط كذلككما يمكن للمتسلّ  ،زحفّ يمكن للمتهاون أن يُ 

ن أكبر عدد من مها يتضمّ ما كان سلّ مقا كلّ ة تزداد عُ لتقليديّ وعليه فدراسة الأساليب ا
ة متقابلة عة بالتناظر الذي يجعل كل ثنائيّ ما كانت تلك الأساليب موزّ ة كلّ الأساليب، وتزداد دقّ 
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 ،عتدال، وبذلك تشتمل أكبر عدد من الحالاتمنها تبعد نفس البعد عن المنتصف وهو الا
 مين.ة( بين المعلّ ة )الفئويّ ة والمجموعاتيّ ديّ محترمة الخصائص والفروقات الفر 

 :   ة(ص  الخا) الأساليب الحديثة -ب
 ،حديثة النشأة هاأنّ  هفيتبادر من خلال ،الأساليب بالحديثة وهم نعت هذا الصنف منقد يُ      

والفرق بينه  "أسلوب التعليم"العودة إلى تعريف   أنّ لم تكن من قبل موجودة، إلاّ  بمعنى جديدة
ة أعلق بالشخصيّ  الأسلوب التعليميّ  ، والتركيز على أنّ "ةجيّ يستراتالا"وبين  "الطريقة"ين وب

 بالمقابل فالواقع يقبل بمنطقه أنّ تعني ذلك، الحداثة هنا لا ا على أنّ ة، دليلا كافيّ والنمطيّ 
 حديثا، ه الدراسات صوبه إلّا ب كصنف لم توجّ يلاالأس ههذ أنّ  هو المقصود بذلك النعت

ب يلاهتمام الدارسين أكثر من الدلالة على خصائص الأساوقت على  ك فالمصطلح يدلّ لذل
 .ضمنه أنواع عديدة من الأساليب ربهذا الصنف الذي تنضم

 أنواع أساليب التدريس الحديثة :-
ن تتضمّ  "Specific Teaching Styles" "ةأساليب التدريس الخاصّ "» مكن القول أنّ يُ      
ة وغير المباشرة، التعزيز والمدح، استعمال أفكار الطلبة، التغذية الراجعة، ساليب المباشر الأ

 «الدراسية، وأخيرا النمط التنافسية وضوح تقديم المادّ تنويع الأسئلة وتكرارها، 
 .(22، م2005ه/1426 اف سمارة،)نوّ                                                   

با درج الأساليب المباشرة وغير المباشرة في صنف خاص تجنّ تُ  ه في هذا البحثغير أنّ      
 ،الأساليب يمكن تصنيفها مباشرة وغير مباشرة كلّ  لأنّ ة أخرى من ناحيّ  و ،ةناحيّ للخلط من 

ويمكن أن يستخدم أيضا في غير  ،كما يمكن للأسلوب الواحد أن يلاحظ في سلوك مباشر
 ة الحديثة.ليب الخاصّ هما إلى الأساالمباشر، لذلك لا يمكن ضمّ 

فقط وهي ( أصناف 07الأساليب الخاصة سبعة ) ف في هذا البحث ضمنوعليه يُصنّ      
  :كالتالية بالدراسة المعنيّ 
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 الأسلوب القائم على المدح والنقد.      -أ                            
 جعة.ة الراالأسلوب القائم على التغذيّ  -ب                            
 استعمال أفكار التلميذ.الأسلوب القائم على  -ـج                            

 تكرار الأسئلة. ع والأسلوب القائم على تنوّ  -د                            
 الأسلوب القائم على وضوح العرض. -ه                            
 م .ائم على حماس المعلّ الأسلوب الق -و                            
 .الأسلوب القائم على التنافس الفرديّ  -ز                            

 :ة(م  اعة )القديمأساليب التعليم ال -رابعا
بهذين  ة""عامّ  ساليب التعليم سواء "تقليدية" أوة هذا الصنف من أف الغموض تسميّ نيكت     
 توصف هذه الأساليبف ،ةها خاصّ حديثة والثانية ضدّ ها الأولى ضدّ  ما أدرك أنّ كلّ  ،تينالتسميّ 

 ةعامّ بالة لها في البحوث الأكاديميّ ها قديمة من حيث دراستها وتناوُ على أنّ  ةللادّ لل ةتقليديّ ال
مها إذ يمكن تناقلها وتعلّ ، ةجوانب الشخصيّ ب الكثير من أركانها في صلتتّ  هالالة على أنّ للدّ 

 افيم عددها قليل تكثر التقاطعات ولأنّ  ،مرونة الموجودة بينهانتيجة ال، ف في تطبيقهاوالتكلّ 
، لها بالدراسةثة تناوُ ادها حديثة نظرا لحأنّ وفي مقابل ذلك توصف الأساليب الأخرى ب ،بينها

 بعّ ا يصممّ  ،ثباتا فهي أشدّ ، ة وأنماطهابسمات الشخصيّ  قُ ة لكونها أعلوتوصف بالخاصّ 
 ة. واستخدامه بصورة دائمة ومستمرّ  ،غير الأصلي فيها أو اكتساب الأسلوب، ل منهاالتنصّ 
نصر عالتطرق في هذا ال اتهما تمّ ف على الصنفين من أساليب التعليم وحيثيّ وللتعرّ      

 ففي العنصر الموالي. حديثةساليب الالأا أمّ ، ةلأساليب التقليديّ ل
غرار أساليب المعاملة  ىى علة تسمّ ة التقليديّ الأساليب التعليميّ  وماهو ملاحظ أنّ      
 مين أساليبهم في تعليم الأطفالكذلك للمعلّ  ،أساليبهم في تربية الأبناء للآباءفكما » ةالوالديّ 
مر الناهي مستخدما الأساليب القسرية م الآالذي يكون فيه المعلّ  "ستبداديالأسلوب الا"فهناك 
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الذي  "الأسلوب المتذبذب"و، طوالرب الذي يفتقد إلى الحلّ  "الأسلوب المتهاون"و ،بأنواعها
 ،م2012، قحطان أحمد الظاهر) «ةة والموضوعيّ ة واللين بعيدا عن العلميّ تسوده الشدّ 

 في هذا البحث على التوالي تعرضة ة تقليديّ ثة أساليب تعليميّ وهي بذلك ثلا، (264
، ب المعتدلالأسلو ( 3   ،بالأسلوب المتسيّ ( 2   ،الأسلوب المتسلط( 1  :بالتسميات التالية

 تالنها التي توحي بأنّ  ،ة عديد من الأسماء المرادفةأسلوب من هذه الأساليب التعليميّ  ولكلّ 
 تفصيل في الآتي:لكما سيرد ذلك با، نصيبا كبيرا من التناول والدراسة

 : (Authoritative Style)طالأسلوب المتسل   -1
في هذا النمط من الأساليب »ه: ديم أنّ الق ذة منة والتعليميّ لممارسات التربويّ ظهر اتُ      

د على التماشي مع ة مباشرة خلال توجيه الطلبة وتدريسهم، فيؤكّ س سلطة إملائيّ يمارس المدرّ 
أهوائه ورغباته، فهو مصدر السلطة الوحيدة دون معارضة، ويطلق البعض على هذا 

م ( وأسلوب التحكّ Autocratic Styleستبدادي )ات أخرى، منها: الأسلوب الاالأسلوب تسميّ 
(Dominative Style)» ( ّ96م، 2005ه/1426اف سمارة، نو)،  أنماطمن »حيث يوجد 

ه أكبر من أنّ ب م شعورة والذي بموجبه ينتاب المعلّ طيّ التسلّ  الإدارةة السائدة نمط يّ الصفّ  الإدارة
سم لنفسه صورة وير  ،ع منهم الطاعة والخنوعلهذا فهو دائما يتوقّ  ،ا وأكثرهم خبرةب سنّ الطلّا 
سلطته داخل  ة ضدّ ها موجهّ ه يشعر أنّ ة محاولة للتغيير لأنّ ويقاوم أيّ ، ادلج  ة لا تُ أبويّ 

جاه هو الغالب في تّ هذا الإ لّ لع»و، (17، م2004، ةنخليف يوسف الطراو ا) «الصفّ 
فيه  عدّ م لا يرون أسلوبا للتعلّ مين لا يتصوّ كثيرا من المعلّ  بل أنّ ، بوجه عام المجال التربويّ 

واستخدام الكتاب المدرسي  الإلقاءأصبح  ونتيجة لهذا ،سلطة مطلقة م والكتاب المدرسيّ المعلّ 
 .(108، م1997، رشيد لبيب) «كمصدر وحيد للمعرفة

، سلطة المعرفة)م في جميع السلط س يتحكّ يجد نفسه أمام مدرّ » التلميذ وتبعا لذلك فإنّ      
 ذ الذي يحاولبل يعتبر التلمي، حوار ويرفض أيّ ( ...، سلطة التقييم، سلطة التنظيم

ط يريد أن يرى في س المتسلّ فالمدرّ  (سرّ ى سلطة المديتحدّ ) خارجا عن القانون، لتهءمسا
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ا أمّ ، يءش ضيف أيّ م بأن يُ للمتعلّ  ولا يحقّ ، لهه ويتمثّ م نسخة طبق الأصل لما يتصورّ المتعلّ 
، )حمد الله أجبارة «ه ينعت بأسوء النعوتس فإنّ رّ فكرة أو جملة قالها المد إذا أقدم عن نسيان

 .وهو الحال في هذا الأسلوب التعليميّ ، (63 ،م2009
  ط:مستويات التسل   -

 :ط المعرفي  التسل  ( أ     
يحسب نفسه المالك الوحيد » هط أنّ م المتسلّ يلاحظ على المعلّ ، طسلّ تفي هذا النوع من ال     

وحشو ذهنه بالمعلومات التي تبقى الهاجس ، رغ وجب ملؤهالتلميذ وعاء فا للمعرفة وأنّ 
)حمد  «زا من الحركة والنشاطفلا يترك للتلميذ حيّ ، ص منهالرئيس الذي يريد المدرّس أن يتخلّ 

التي تحصر دور  م هنا بمثابة المالك الوحيد للمعرفةفيكون المعلّ  ،(65، م2009الله اجبارة، 
 ،نقص أو إثراء متحان دون أيّ مت له يوم الاقدّ  اكمسترجاعها لاالتلميذ في الحفظ فقط 

م التي ا محاصرا بمعلومات المعلّ ارّ قفي قالب واحد ينتج نموذجا واحدا  أخيرال التلاميذ فيتشكّ 
وتحرص ، مسبقا هتحديد يتمّ ، وحيد فقطو يفرضها بسلطته التي تجعل التلاميذ من نمط واحد 

 تلك السلطة على إنجازه.
 :التنظيمي  التسلط ( ب     
م يسعى لبسط سيطرته على النظام العام للحجرة المعلّ  ة فإنّ زيادة على السلطة المعرفيّ      
يفرض و فيفرض شكل التجليس ونوعه ، يّ مه في التجليس الصفّ ظهرا ذلك بتحكّ مُ ، ةالدراسيّ 

حيد الو حرّ اله أنّ ح وغالبا ما يصرّ ، حسب رغباتهمره لاحسب تصوّ تجليس الأفراد مع بعضهم 
ه، عنه أوعزل، آخر تلميذ تلميذ معأيّ ه غير مطالب بتبرير تجليس وأنّ ، في التجليس
دلالة ، نفرضه لتجليس معيّ  وأنّ ، من مهامه هو فقط يّ ة التجليس الصفّ عمليّ  باحتسابه أنّ 
 ة بسلاسة.وبما يخدم سيطرته المعرفيّ ية، حرّ وبكلّ  بإدارته مه في الصفّ على تحكّ 

 س إلى ترتيب التلاميذ في المقاعد حسب مزاجه الشخصيّ يلجأ المدرّ » ةوبهذه الحجّ      
من يجلس إلى مع  هختيار اية أو يترك للتلميذ حرّ  ،ولا يسمح بتغيير المقاعد، ةوطريقته الخاصّ 
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باسطا سيطرته  ،(68-67، م2009، )حمد الله اجبارة «جانبه أو في محيطه القريب
 لاميذ.على جميع الت التنظيمية داخل الصفّ 

 :التسلط التقييمي  ( جـ     
ها بل يمدّد ،بفرض سلطته على التنظيمعلى المعرفة ولا م بفرض سلطتهالمعلّ  لايكتف     

ه هو الذي كما أنّ ، ويحدّد الأجوبة الأسئلةس ر المدرّ حضّ يُ » إذ، إلى السلطة على التقييم
للدروس  استيعابهاده أو دون أن يسأل التلميذ عن مدى استعد، ر توقيت إجراء الفرضيقرّ 

بالجدول  دون أن يهتمّ ، ختبار للتلاميذالا ]...[ ويفرض تاريخ إجراء ،التي سيمتحن فيها
 .(70، م2009، )حمد الله اجبارة« سوا المواد الأخرىالزمني للفروض التي قرّرها مدرّ 

ولا يقبل أجوبة ، اع الدرجات عليهويوزّ ، مسبقا تهر الحلول اللازمة لأسئله يحضّ كما أنّ      
ع التلاميذ بذلك على وزّ تفي، م التنقيطى على سلّ ولا يفتح مجالا للمناقشة حتّ ، غير التي أعدّها
ومستوى ، مله الفريق الذي سارت أجوبته كما فرضها المعلّ مستوى ناجح يمثّ ، مستويين فقط

ة فيتساوى في من حلول وأجوب يرسمه المعلمّ  امّ عله الفريق الذي خرج في أجوبته فاشل يمثّ 
 ا أظهر إثراء  ا قويّ لوا مجهودا فكريّ ذمع من ب ،"المخطؤون"و "لكسالىمن "ا كلّا هذا المستوى 

 .إضافةأو  اتقصير ، ا عن الهدفو خروججميعا  همعتبر الذي ي  ، مفاق المطلوب من المعلّ 
 يه،ف ممعلّ الط تسلّ من مستويات طي هذا الأسلوب التعليمي التسلّ لرض عُ  امن خلال م     
م يقدّ  لا يفسح المجال لنشاط التلميذ أوو ، طم في جميع السل  يتحكّ ، طس المتسلّ المدرّ  أنّ »ن يتبيّ 

ه يفرض نمطا واحدا من كما أنّ ، في القرارات التي ينفرد بها واشتراكهله فرصة مشاركته 
تمركز النموذج الم» و، موهو المتمركز حول المعلّ  ،(71، م2009، )حمد الله اجبارة« التعليم

، م في فعل التواصل البيداغوجيّ س بالتحكّ يسمح للمدرّ ، نموذج تقليديّ  :هو سحول المدرّ 
عادتها عندما يطلب  وتخزينها بغية استهلاكها ،مينومعلومات للمتعلّ  بهدف تبليغ معارف وا 

 م من قبل فقط.طه المعلّ وبالإخراج الذي خطّ  ،(62، م2009، )حمد الله اجبارة «منهم ذلك
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 يا:المزا
 فرض التأطير المعرفي: -     
ة م المادّ ه يقدّ لأنّ ، [مينمتعلّ  مين ومعلّ ]جاه مقبولا بالنسبة للكثيرين تّ هذا الإ عدّ يُ »بحيث      

ه يسمح نّ أرها والإفادة منها وتطبيقها بسرعة، كما مة تتيح للتلاميذ تذكّ الدراسية في صورة منظّ 
وبذلك ، (108م، 1997رشدي لبيب، ) «مناسب م التلاميذ لموضوعات المنهج في وقتبتعلّ 

يوجه طرق بحثهم ومسارات تفكيرهم بنظام يبعدهم عن التشتت وضياع الجهد في البحث عن 
 ولا تحصى، فسير جميع تلاميذ تعدّ ف شتات المصادر والمراجع التي لاالمعلومات من مختل

را بذلك على م لوحده، موفّ علّ وفقا للنظام الذي يفرضه الم م واحد،الواحد في مسار تعلّ  الصفّ 
ل عليها بل وحتى الحصو  ات بحصره لمصدر المعرفة وآلياتالتلميذ الوقت والجهد والإمكانيّ 

          اممتثاله لذلك النظإلميذ نجيبا حاذقا أو راسبا بقدر الت طرق البحث فيها أيضا، فيعدّ 
 إخفاقا. يعدّ  -شكالهى أبشتّ -الخروج عنه إذ أنّ وقواعده،  

  :ي  فرض الضبط الصف   -     
لاميذ ة في تجليس التم في هذا الأسلوب يمتلك ولوحده كامل الصلاحيّ المعلّ  نّ نتيجة لأ     

   ه يختار ما يلائم نشر الهدوء والانتباه والتركيزنّ إف، فقط الأنسببالطريقة التي يراها هو و 
 ه     م في إدارة صفّ التحكّ الذهني، فيستطيع بذلك  تات والتشويش والشروذضعف المشتّ ويُ 

اها نحو ها إيّ م بسهولة في سلوكاتهم موجّ يتحكّ بطه للتلاميذ وفرض نظامه عليهم، وبض
 .يّ ة الضبط الصفّ د قوّ ا يجسّ م، فارضا بذلك نظاما خاصّ التعلّ 
 العيوب: -

  : على المستول النفسي   -     
مثل هذا النمط من الإدارة  أنّ » طنتج عن أسلوب التعليم المتسلّ من الإفرازات التي ت       
ي إلى ظهور ثورة إذا الذي قد يؤدّ به على الخنوع ي طلّا ه يربّ نّ أة له آثاره السيئة، حيث يّ الصفّ 
مهم، وتفسد الثقة بينه ب لمعلّ طمئنان الطلّا اي إلى عدم ه يؤدّ نّ أحت الظروف، كما ماسمِ 
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ب م بشكل سلبي وتنتشر ظاهرة التسرّ لتعلّ ب لة الطلّا ر هذا النمط على دافعيّ وبينهم، وعادة يؤثّ 
كنتيجة نهائية، فعندما  ،(177-176م، 2004)اخليف يوسف الطراونة،  «المدرسيّ 

أمام أستاذه الذي يمتلك  قدره يّةنو بد بهر التلميذ، يجعله يحسّ س المعرفة لكي يُ ف المدرّ يوظّ »
)حمد الله  «ؤال أو إبداء رأيلايجرؤ على النقاش أو طرح س -التلميذ–وبالتالي فهو  المعرفة،
 إذ لامجال للمبادرة والإثراء.، (66م، 2009اجبارة، 
مفروضا وزملاؤه مه مايتعلّ  بأنّ  ا، لشعورهحبط نفسيّ م، ويُ للتعلّ  تهكبح دافعيّ فمن هنا تُ      

ة مآلها ترك مقاعد الدراسة، لما ب لهم ضغوطات نفسيّ يسبّ  وشكلا، بما عليهم محتوى وأداء  
ط المتعالي هذا الأسلوب التعليمي المتسلّ  ها، جرّاءصفوفمن ملل وسخط داخل  مبهيصيُ 

ما زاد إعجابا ا، كلّ ما كان النظام الذي يفرضه جافّ فكلّ » ،-م فقطالمعلّ  من-ف الأحادي التصرّ 
 ،زون بالفطنة يجدون أنفسهم معارضين أو موضوعين في الهامشبنفسه، والتلاميذ الذين يتميّ 

)ناصر الدين  «وسيلة للتعويضطي ماهو إلا مهم التسلّ موقف معلّ  وا أنّ ة إذا أدركخاصّ 
 على حسابهم، فيكونون أكثر إحباطا وسخطا من غيرهم. (222م، 2007زبدي، 
 :نساني  جتماعي  وال على المستول ال -     
ته ة فارضا سيطر يمارس سلطته التنظيميّ  طيّ التسلّ  هذا الأسلوب التعليميّ م بالمعلّ  إنّ      

ة أو يمكن أن تلميذين قريبين أو بينهما علاقة وديّ  ي، فاصلا بين كلّ على التجليس الصفّ 
دة ها مهدّ م وأنّ مفسدة للانتباه والتركيز والتعلّ  تلك العلاقات داخل الصفّ  أنّ  اعتقدمتكون، 
ا نيّ ا وجانبا وجداغفل عنصرا هامّ أس قد وبالتالي يكون المدرّ » بإحكام، تهته في إدار لبسط قوّ 
لا وهي علاقات الصداقة التي تربط بين التلاميذ أة، ميّ التعلّ –ةة التعليميّ ا في العمليّ أساسيّ 
براز قواهمأبينهم من  اي تجعلهم يتعاونون ويتنافسون فيموالت ة خاصّ - جل تحقيق ذواتهم وا 

ماعي ة والعمل الجالا في تنشيط الحصّ ي دورا فعّ هذه العلاقات تؤدّ  ، إنّ -المراهقة في سنّ 
 .(68م، 2009بارة، )حمد الله اج «التفاعلات الناجمة عنهة التواصل و سهم في عمليّ الذي يُ 
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عندما يجلس التلميذ بعيدا عـن صـديقه الـذي يسـكن بجـواره أو يتعامـل » هنّ أومن الواضح      
 المـدرس يقـوم بفـرض واقـع غيـر مقبـول نّ إمعه خارج المؤسسة، أو تربط بينهما علاقة قرابة، ف

)حمـــد الله اجبـــارة،  «دوا عليـــه خـــارج الفصـــل الدراســـيّ حـــرم التلاميـــذ مـــن التواصـــل الـــذي تعـــوّ وي
ــالحصّــ نّ أفيشــعرون بــ، (68م، 2009 ــة الاة لتكســير علاقــاتهم الحميميّ الحجــرة  نّ أو  ،ةجتماعيّ
التلاميـذ صـاله بتّ فرضـه لـنمط واحـد وهـو إواصـل بصـال أو تتّ إ كلّ  هرفضة حقلا لذلك، لالدراسيّ 
  ملاءاتـه علـيهمإد فـي صـال نـازل مجسّـتّ إهـو مـن جهـة واحـدة فقـط، و و  ةعلـى حـد ا كـلاّ دفردا فر 

ــ فقــط، -التلاميــذ- ، قاطعــا ممــا بيــنه، ســواء نحــوه، أو فيمأو مشــاركة مــنهقتــراح إ ل أيّ دون تقبّ
 .الدراسيّ  ق داخل الصفّ التي قد تتحقّ ة نسانيّ ة والاجتماعيّ بذلك مختلف شبكات العلاقات الا

هم يجتمعون القاسم المشترك بينهم أنّ  ،تصبح مجموعة التلاميذ جملة من الأفرادا وبهذ     
م وفقط، هذا دورهم، بعيدا واحد وهو المعلّ ، يمتثلون لأوامر فرد ةبشكل مفرد في حجرة واحد

ا جتماعيّ  اتلميذ معزولا خرقا للنظام العام، فيصبح كلّ  يعدّ  هي، بل وجودتفاعل صفّ  عن أيّ 
 عب والتعامل اليوميّ ه ورفاقه في اللّ ائبقر أهم في الحقيقة أقرانه و  ع منم داخل الصفّ 

ة أخرى مفسدة جتماعيّ وتطفوا مشكلات ا ،جتماعيّ هاب الانطواء والرّ س الوحدة والافتتكرّ 
ة لدى ة والأنانيّ وتطغى الذاتيّ  ،ختياريعلى غرار الصمت الا ،ةنسانيّ ة الاللصورة العامّ 

كون  ،ة مرفوقة بالعدوان والعنففس الشريف إلى صراعات مرضيّ ل التنافيتحوّ  ،التلاميذ
 لسلة الواحدة المنفصلة مثنى مثنى.ات السقلحالواحد صاروا ك تلاميذ الصفّ 

ة جتماعيّ الاالتنشئة  هيو  ،أدوارها تفقد المدرسة من خلال مثل هذه الصفوف أهمّ  عنذئذ     
 .ة جمعاءنسانيّ ومنه للا ،مجتمعهلو  التي تسعى من خلالها إلى إعداد مواطن صالح لنفسه

 :ي  والمعرف على المستول التحصيلي   -     
ختبارات محصورة امتحانات و إتقييم تلاميذه إلى  حينما يريدم في هذا الأسلوب المعلّ  أيلج     

 لزمة ويُ اها نموذجيّ معتبرا إيّ ، دة مسبقا، ولايقبل إجابات دونها أو أوسع منهاالأجوبة ومحدّ 
ه لإجاباتلأصل ا صورا طبقإجاباتهم  أن تكونيذ إذا أرادوا درجات مقبولة أو مرتفعة التلام
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م أثناء التعليم عن ظهر قلب  بحفظ ما أملاه عليهم المعلّ لايمكن تحصيله إلّا  ، وهو ماتلك
تقيس قدرات التلميذ متحانات مهما كانت صورتها لادون أي تغيير أو إثراء، فتصبح تلك الاو 

 .ردوني للأهداف وهو مستوى التذكّ ى قياسها المستوى اليتعدّ وجهده، بل لا
النوع، وأمام إلحاحه  من هذا أستاذه يمارس عليه أسلوب تعليميّ  عندما يدرك التلميذ أنّ      

مه طيلة فترة التعليم ماورد عن معلّ  لحفظ كلّ  أجات، يتجرّ نيل أعلى الدر  ه فيعلى حقّ 
نسيانه أو  دة كبيرة، تزول فوائدها بمجرّ كثيرة، ومشقّ  ل أعباء  ا، وهنا يتحمّ حفظا أصمّ  دة،المحدّ 
يعترف وبالمقابل لا م فيهما،صعب التحكّ تان غالبا ماتخرج عن إرادته، ويوهما عمليّ  ،خطئه
ة أو سقوط، ويعتبر الجهد المبذول زلّ  م بهما حججا، فتسحب العلامات مباشرة بعد كلّ المعلّ 
ل التقييم من يتحوّ  ئذوحين ،ويلقى نفس المعاملة ،وعا خروجا عن الهدف والموضإضافيّ 
 .طة لبعث الدوافع من جديد، إلى وسيلة ردع وتثبيمضخّ 
ة في أسلوب القسوة عقيم، تنتج عنه مشكلات سلبيّ  ة أنّ يرى معظم علماء التربيّ »لذلك      

م وما قد تعلّ يمنع ال -القسوة-هذا الأسلوب  أنّ  "walters"عملية التدريس فقد رأى "والترس" 
م، 2008، مصطفى )منصوري «ب عليه من تفكير ناقد واكتشاف للأفكار الإبداعيةيترتّ 
العقاب لم يقض  في قانون الأثر، أنّ  " "Thorondikeورندايك"ثوجد "»كما قد  ،(60

 (60م، 2008 ،مصطفى )منصوري «منقاص فرص التعلّ ي إلى اولكن يؤدّ  ،فحسب
 (:Laissez Faire Style) بالأسلوب المتسي   -2

ضـوي، عـدم يات مثـل: المتهـاون، الفو أيضا مسمّ  م في هذا الأسلوب التعليميّ ى المعلّ يسمّ      
صـف بـه نظيـره ، إلى غير ذلك من الصفات المناقضـة تمامـا لمـا يتّ يمبالين، اللّا كتراث، اللّ الإ

يـة س حرّ مـدرّ صـف هـذا الـنمط فـي مـنح اليتّ »، وهنـا -السـابق-طيمن الأسـلوب التعليمـي التسـلّ 
هـة مـن قبـل ة غيـر موجّ البيئة التعليميّـ برز سمات هذا الأسلوب أنّ أه، ومن متناهية لطلبة صفّ 

ـــ(، 92م، 2005اف ســـمارة، )نـــوّ  «س، ويمارســـها الطلبـــة دون قيـــدالمـــدرّ  م هـــذا الأســـلوب ومعلّ
ن قــام بهــا دون  مبــاليّ م اللّا هــو المعلّــ» إلــى الدقــة يفتقــد كتــراث، إوهــو كثيــرا مايهمــل واجباتــه وا 
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)خالـد  «الأعذار، يميل إلى الملل واليأس، لا يبـالي كثيـرا بالأنظمـة والقـوانينوالانضباط، كثير 
ه بلـغ التلميـذ أو محتوما أو مؤقتا، لا يهمّـ ه للتعليم خطأ  ما وجّ فكأنّ  ،(77م، 2004 عقل،زكي 

ة والـوزارة أم ة الوصـيّ طت لهـا الهيئـة كما خطّ ة من الإدارة المدرسيّ المستويات المرغوبة والمرجوّ 
ــــي الانصــــراف مــــن الحصّــــ ــــت المحــــدّ ة بمجــــرّ لا، ينضــــبط ف ــــة الوق ــــه د نهاي د لهــــا، دون مراعات

ـــ احســـب كثيـــر يواهتمامـــه لوقـــت بـــدايتها،  ـــلبدايـــة العطـــل والأعيـــاد والمناســـبات الدينيّ ة ة والوطنيّ
 نة التعليم.خارج مه اله نشاط )أو عدة أنشطة( موازي   المدفوعة الأجر بلا عمل، وغالبا ما

 كتراث له أسباب كثيرة منها عدم حبّ عدم الإ» اهر أنّ فالظّ  ،كتراثعدم الإوعن أسباب      
حقوقه منقوصة وشعوره بعدم  ق طموحه أو أنّ ز وهذه المهنة لاتحقّ المهنة أو شعوره بالتميّ 

د على ة التي غالبا ما تعتمف من الإدارة المدرسيّ نصاف، ومن الأسباب كذلك سوء التصرّ الا
 (.78-77م، 2004، زكي عقلخالد ) «ة في التعاملة والمحسوبيّ الشكليّ 
الخدمة الطويلة في مجال  :الأسباب التي تدعو إلى عدم الاكتراث من أهمّ » كما أنّ      

 ،ةة وأسباب خارجيّ هناك أسباب داخليّ  التعليم حيث يزداد الشعور بالرتابة والملل، فيلاحظ أنّ 
مرحلة  م وصل إلىالمعلّ  أنّ : كتراث يعطي دلالة واضحةعدم الا نّ وأيّا كان السبب فإ

غير مهنة  ام أن يجد مجالا آخر على المعلّ  :عطي دلالة أخرى وهيلايستطيع فيها العطاء، وي
 أفضل له ولغيره من التلاميذ على الأقل. ،(78م، 2004)خالد زكي عقل،  «التعليم

 المزايا:
من العيوب،  الذي بدوره لايخلُ  طيّ التسلّ  لأسلوب التعليميّ ل لأسلوب نقيض  اهذا  رغم أنّ      
ب يعدّ بالطبيعة ضربا من الخيال، إذ لايمكن المتسيّ  القول بمزايا الأسلوب التعليميّ   أنّ إلاّ 
ى المزايا حتّ  نقد هذا الأسلوب من زوايا العيوب فقط، لأنّ  ة واحدة له، لذلك يتمّ ولو مزيّ  عدّ 

ن وجدت فهي مجهريّ   تحجب أمامها. ةوا 
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 العيوب: 
  :على المستول النفسي   -     
من البداية  ينتابهم شعورإذ  ،الطموح المرتفع يأكثر التلاميذ ذو  ذا الأسلوب يضرّ ه     
بة في التحصيل مين لن يبلغوا أدنى مستوى من الكفاءة المتطلّ هم مع هذا النوع من المعلّ أنّ 

ة م، الذي يجعل وتيرة الحصّ سوء التسيير والتحكّ ، لعموم الفوضى و داخل الصفّ  المدرسيّ 
ا د الأسباب، ممّ والتقطع الدائم والمتعدّ  ة غير منتظمة، فهي بين السير العشوائيّ الدراسيّ 

ما دخلوا كلّ  م، ويدخلون في صراع نفسيّ تهم للتعلّ د دافعيّ مال أولئك التلاميذ ويهدّ ضعف آيُ 
 ى هذا الأسلوب.نّ م يتبالذي يشرف عليه معلّ  التعليميّ  الصفّ 
د من عدم ة الحضور والتأكّ الناتج عن حتميّ  الإحباط والسخط مناخهم النفسيّ  عمّ حيث ي     

قارنوا أوضاعهم بأوضاع أقرانهم من نفس ا ما إذ ا خصوصافيحترقون نفسيّ  ه،الفائدة من
 ة أخرى ليست كالأسلوب التعليميّ مين بأساليب تعليميّ يدرسون عند معلّ و  مستوى الصفّ 

 ة.ا، فتزيد معاناتهم النفسيّ ب الذي يصطدمون به نفسيّ المتسيّ 
 :نساني  وال  جتماعي  على المستول ال -     
شون وذوي ية الكاملة للتلاميذ المشوّ م في هذا الأسلوب يترك الحرّ المعلّ  بحكم أـنّ      

ية ومتعة ه من حرّ لما يجدون في ذون مثل هذا الأسلوب التعليميّ يحبّ هم فإنّ  ،يالتحصيل المتدنّ 
 صفهم، فيساهمون في تعميم الفوضى بالصفّ و تتلاءم مع  ارون وفقا لذلك أماكنافيخت

 ين.م اللّ الانضباط بسبب هذا المعلّ  ضدّ  معلنين عداء   التعليميّ 
ين كما يقول "فاليمار" سهل أن يحاط بعدم الانتباه وعدم الاستقرار لّ س الالمدرّ »و     

حترام من طرف تلاميذه، هؤلاء الذين ا  إعجاب و  س خال من كلّ لمدرّ والتشويش، ويكون هذا ا
ى في حضور يحترمونه حتّ ين تجاهه، حيث لاعدوانيّ مبالاة بوجود ات اللّا هرون سلوكيّ يظ
فتسود  (،222، م2007، )ناصر الدين زبدي «جاههتّ إة ش، إذ يظهرون سلوكات سلبيّ المفتّ 

ة صاليّ ة وكسر روابط العلاقات الاتّ ي العدوانيّ تفشّ ب انسانيّ وا ائة اجتماعيّ أجواء سيّ  الصفّ 
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 حترامعدم التقدير والاالتي ينوبها  كأسمى مظاهر للقيم والأخلاق، ةة وغياب المودّ الجماعيّ 
 من العقاب. ان فيهبعد فيها الردع التنظيمي ويؤمّ وف التي يُ في مثل هذه الصفّ 

 على مستول التحصيل والمعرفة:-     
 م المستخدم للأسلوب التعليميّ مها المعلّ ة المطلقة التي يقدّ ية الصفيّ ى الحرّ زيادة عل     
هم يدركون ر بذلك على نظرة التلاميذ له، لأنّ قد يكون خجولا فيؤثّ »ه ب لتلاميذه، فإنّ المتسيّ 

ي إلى نفس الكسل يؤدّ  عهم على أن لايبالون به، كما أنّ ا يشجّ ه لايقدر على المواجهة ممّ أنّ 
ة ضعيفة ز، وتكون الوسائل البيداغوجيّ حفّ مم درسا غير س يقدّ حيث نجد المدرّ  النتائج،
ي يؤدّ و  ،فتكون الرقابة ضعيفة ،عدم احترام الوقتو س، ب عن ذلك عدم المبالاة بالمدرّ فيترتّ 

 .(222م، 2007ناصر الدين زبدي، ) «سرّ د على المدذلك إلى فوضى وتمرّ 
نتيجة لذلك أداءات التلاميذ سواء  ة، فتختلّ يير الضروريّ للمعا ايسير الدرّس وفقبينما لا     
من خلال السلوكات السابقة »ة، إذ ى أداءات الواجبات المنزليّ ة بل حتّ صفيّ ة أو اللّا الصفيّ 

                                        ة التدريس من أبرزها:               ية على عمليّ سلب اهذا النمط قد يترك آثار  يظهر أنّ  [وأخرى]
 س.ة الطلبة بحضور المدرّ نتاجيّ ا ضعف -            
 هة.طات غير موجّ اهم يمارسون نشإحساس الطلبة بالقلق نتيجة إدراكهم أنّ  -            
 .(94–93 م،2005اف سمارة، )نوّ  «ةي تحصيل الطلبة في المواد الدراسيّ تدنّ  -            

 ئج وخيمة على جميع الأصعدة.ذو نتا فهو إذا أسلوب تعليميّ 
 : دلتعالأسلوب الم -3

مثل الأسلوب يات ة، أيضا بمسمّ الأوساط التربويّ  في تشيع تسمية هذا الأسلوب التعليميّ      
، أو الأسلوب Humanistic Teacher or Democraticنساني أو الديمقراطي الا

ة مثل: إحترام آراء الطلبة، الديمقراطيّ  زة للقيادةهي الصفات المميّ »و ،زنالمرن، المتّ  التعليميّ 
م، 1990رابح تركي، ) «واع النشاط، ومعاملتهم كأب أو أخوالاشتراك معهم في بعض أن

 ة من خلال الممارسات التالية:يمكن الحكم على الديمقراطيّ » ، ومن ثمّ (448
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 ب في المناقشة وتبادل الآراء ووضع الأهداف والخطط.إشراك الطلّا  -     
 ب.إتاحة الفرصة لمكافأة الطلّا  -     
 عاتهم.حترام قيم الطلبة وتقدير مشاعرهم وتطلّ إ -     
 الثقة بالطلبة وبقدراتهم. -     
 .(67-66م، 2007د حمدان عبد الله، )محمّ  «متشجيع استثارة هممهم في سبل التعلّ  -     

ـــالهـــو » م المســـتخدم لهـــذا الأســـلوب التعليمـــيّ لـــذلك فـــالمعلّ       الـــذي يضـــع الأمـــور فـــي م معلّ
ى المطالعة، يعمل على تثقيف نفسـه فـي شـتّ  ا، يحبّ ، فيحرص على تطوير نفسه مهنيّ نصابها

دة مـــع الجميــع، يحســـن إدارة ويحـــرص علــى العلاقـــات الجيّــ المجــالات، يملــك الطمـــوح المهنــيّ 
ن، يمتلـــك ل الآخـــري، واســـع الصـــدر ويتقبّـــع نفســـه علـــى المناقشـــة والتعبيـــر الحـــرّ ويشـــجّ  الصــفّ 

 ا بالمســـؤولية التــي يحملهــا، يحــرص علــى اســتخدام كـــلّ خــاذ القــرار، يمتلــك حسّــتّ إالقــدرة علــى 
 .(81م، 2004)خالد زكي عقل،  «تهالوسائل والإمكانات المتاحة في سبيل نجاح مهمّ 

جاهات والقيم تّ تغلال النشاطات المختلفة لزرع الإيعمل على اس»م كذلك هذا المعلّ      
ا ممتعا ة، ويصنع جوّ دا ويحرص على التنظيم ويبتعد عن العشوائيّ ط لعمله جيّ ويخطّ المطلوبة 

ل مشاهداته و يحلّ  ،ما يجري داخلها ويمتلك القدرة على مشاهدة كلّ  ،في داخل حجرة الصفّ 
ما يعني وجود زن داخل المدرسة إنّ م المتّ وجود المعلّ  خذ الإجراءات المناسبة، لذلك فإنّ ويتّ 

ا يدفع الآخرين إلى محاولة ممّ  ،ا لباقي زملائهدوة الذي يصلح أن يكون مثالا حيّ م القالمعلّ 
المعتدل  م الموصوف بهذا الأسلوب التعليميّ فالمعلّ  ،(81م، 2004خالد زكي عقل، ) «تقليده

 لة في:ممثّ  ز به من سلوكاتنظرا لما يتميّ  ،لتلاميذه وقدوة حسنة لهما يعدّ رائد
 والقدرة على التأثير في غيره. ةية الشخصقوّ  -         
 القدرة على التوجيه. -         
 م حاجاتهم والعمل والرغبة في معاونة الآخرين وتفهّ  الجماعيّ العمل القدرة على  -         

 على مساعدتهم.              
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 ف في المواقف المختلفة.حسن التصرّ  -         
 ناس وفهم مشكلات الآخرين.ر آداب التعامل مع التوفّ  -         
 .(450م، 1990)رابح تركي،  «حترام المواعيدالنظام وا   الحرص على حبّ  -         

ها تظهر بوضوح عليه أكثر حينما الجميع، في حين أنّ  مع وهي ميزات يتعامل بها     
 إذ هو: ،ق الأمر بتلاميذه ومهنته مهنة التعليميتعلّ 
 ويعطف عليهم عطفا مقرونا بالحزم.يحسن معاملة الأطفال،  -»     
 ة الأخرى.ات التلاميذ في الفصل وفي سائر المواقف الاجتماعيّ يحترم شخصيّ  -      
 م.بمهنة التعليم ويؤمن برسالته كمعلّ  يعتزّ  -      
 يشعر بالسعادة والرضا أثناء أدائه لعمله وأثناء وجوده بين تلاميذه. -      
             «.ر من معاملاته واتصالاته بالتلاميذد ويتطوّ ه يستفيبأنّ  يحسّ  -      

 (.450، م1990)رابح تركي،                                                            
ن ليّ ن وتُ حسّ س بالصفات التي تُ ي المدرّ ون في ضرورة تحلّ لايختلف المربّ »عليه  وبناء       

ي إلى إعاقة ب أي سلوك يؤدّ جنّ طريق التفاعل بينهما، وتُ المعاملة بينه وبين تلاميذه عن 
 «وأهدافها االتفاهم بينهما، ومنع عملية التدريس من القيام بمتطلباته
 .(60م، 2008)منصوري مصطفى،                                                      

المعتدل  س الأسلوب التعليميّ ة الأخرى على عكمثلما يحدث في باقي الأساليب التعليميّ      
خاص يرفعها  ة، وتصبغها بجوّ ميّ التعلّ -ةات التي تغمر العملية التعليميّ يجابيّ بالإ الذي يعجّ 

 ة الممكنة.تسير مراحلها بسلاسة وبأعلى درجات المردوديّ إلى أرقى معانيها، ف
 المزايا:-

ك ا لدرجة لا يمكن حصرها، لذلمزايبالمغمور  هالمعتدل أنّ  عن الأسلوب التعليميّ  عرفيُ      
 :يليعرض وفقا لمستوياتها كماستُ 
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 :على المستول النفسي   -     
يبعث على الارتياح  م يعمل على تهيئة جوّ المعلّ » يلاحظ في هذا الأسلوب أنّ      

 زان الانفعاليّ تّ الإ رة والخلو من القلق وتوتّ ة النفسيّ ر الصحّ حيث تتوفّ  ،والطمأنينة في المدرسة
على إشباع حاجات الأطفال إلى والقدرة على التكييف، والعمل  والقدرة على ضبط النفس،

يتعامل  في هذا النمط»، إذ (451م، 1990)رابح تركي،  «من و الطمأنينةلأالشعور با
م حاجاتهم ورغباتهم، مع ويتفهّ  المشترك، والثقة، والتفكير ع الطلبة بروح الصداقة،م المدرّس

 (.95 م،2005 اف سمارة،)نوّ  «ة في معالجة مشكلاتهمعيّ مراعاة الموضو 
مهم في الحصص معلّ  لقاءالذهاب إلى المدرسة بشوق ل لذلك يرغب التلاميذ في     

رون لغيابه رغم ويتحسّ  لون العلم منه بارتياح،ب  قْ لونه وي  تقبّ ة كونه مصدرا لسعادتهم، فيتدريسيّ ال
حال على أو رحيله عنهم جبرا، كأن يُ  هية إذا كان تخلّ فون بشدّ ويتأسّ  ،مون لألمهويتألّ  ،تهقلّ 

هدائه الهدايا بمجرّ  د ما تتاح لهم أدنى فرصة، التقاعد، ويتسارعون باستمرار لتكريمه وا 
طيبته  نظير بة،طيّ  اوتشجيعه ويبدون نحوه دائما مشاعر  صون المناسبات لتكريمه،ويتقنّ 

مون كثيرا وبافتخار عن تعاملاته وملاقاته، ويتكلّ  د رؤيتهه لهم، ويرتاحون لمجرّ واعتداله، وحبّ 
 سرور، وبكلّ  بل وفي المنزل ومع رفاق اللعب في الشارع أيضا، ،معهم حتى في غيابه

 بل في كلّ م المقبل، بل وفي الطور المقبل، مهم للموسة معلّ مرّ  في كلّ ون أن يكون ويتمنّ 
مين في هذا ى مباشرة وجهرا، والمعلّ تّ حون له بذلك حة مدى الحياة، ويصرّ المراحل التعليميّ 

 ،تقاعدهمفي وحتى  ى القدامىميهم حتّ من متعلّ  يّ والمادّ  الأسلوب دائمي التكريم المعنويّ 
 مين أمثالهم.وأفضليته وتأثيره على المتعلّ  عترافا بنجاعة أسلوبهم التعليميّ ا

 :نساني  وال  جتماعي  على المستول ال -     
 من أهمّ » هالمعتدل أنّ  لمستوى بخصوص الأسلوب التعليميّ يُعرف على هذا ا     

ها تنمية أهمّ  ،ة للقيادةه يعتمد على مرتكزات أساسيّ أنّ  ، إذزة لهذا النمطالخصائص المميّ 
يق عبد الواحد، )محمود صدّ « يصحّ  اجتماعيّ  ة من خلال توفير جوّ نسانيّ قات الاالعلا
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 كلّ  أنّ » نايدرك متيقّ  لهذا الأسلوب التعليميّ  م المستخدمالمعلّ  (، باعتبار أنّ 58م، 2015
لمعرفة فقط، بل يبحث فيه عن الجانب لس القائد كمصدر فرد )تلميذ( لاينظر إلى المدرّ 

س التي من أبرز ممارسات المدرّ » هلأنّ  ،(84م، 2007)أحمد عليلوش، « يضاأ نسانيّ الا
 ، مايلي:نسانيّ أو الا تعكس أسلوبه الديمقراطيّ 

 ة بين الطلبة.ي العلاقات السلميّ نمّ ة التي تُ ة الجماعيّ شجيع الأنشطة التعليميّ ت -     
 ة والطمأنينة.مفعم بالمودّ  الحرص على إيجاد جوّ  -     
 احترام قيم الطلبة ومشاعرهم. -     
 .«خاذ القراراتط واتّ راك الطلبة في الحوار والمناقشة ورسم المخطّ اش -     

 .(95م، 2005اف سمارة، )نوّ                                                             
 ايّ صفّ  اّ يعيش مع تلاميذه جو  م المستخدم لهذا الأسلوب التعليميّ علّ موهو ما يجعل ال     
 الأسلوب الديمقراطيّ  في ظلّ  يّ الصفّ  ملامح الجوّ » ملائم عموما، حيث تظهر وجدّ  امريح
 س.ة بين الطلبة والمدرّ يّ ة ودّ نسانيّ اقات علا -  س في الآتي:للمدرّ 

 ة.التعاون بينهم لانجاز المهام والأنشطة التعليميّ  -                    
 واحترام. س بودّ تعامل الطلبة مع المدرّ  -                    
 (.95م، 2005اف سمارة، نوّ )               « .التسامح بين الطلبة -                    

يوصف و ة والجودة، المردوديّ  ، تطرأليّ ئالعا لتلك الممارسات التي تصنع ذلك الجوّ  ار ظنو      
 نسانيّ السلوك الا هو الذي يدرك حقيقة»م الناجح المعلّ  الناجح، بحكم أنّ م م حينئذ بالمعلّ المعلّ 
من  ،اونينة ويعمل على تكوين مجموعة من التلاميذ المتعم الطبيعة البشريّ ويتفهّ  ،ر فيهويؤثّ 

ومعالجة الخلافات والصراعات بين التلاميذ  ،الالفعّ  خلال إذكاء روح العمل الجماعيّ 
ة نسانيّ توطيد العلاقات الا م أنّ ويدرك هذا المعلّ ، يتهم ويشاركهم في الرأيرهم بأهمّ عِ شويُ 

 «فاق الجماعيّ تّ ة في القيادة الحكيمة والإاف  ص  والح  ب نوعا من الحكمة يتطلّ 
 .(23م، 2007ه/1428د حمدان عبد الله، )محمّ                                          
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سهم التلاميذ من خلالها ة يُ نسانيّ ايساعد على إيجاد علاقات »ذلك  أنّ  داكما يدرك جيّ      
ة في نسانيّ العلاقات الا بجهد كبير يساعد على تحقيق الأهداف المرغوبة، ومن هنا فإنّ 

ي إلى ة تؤدّ اطيّ الإدارة الديمقر  لذلك فإنّ  ،ةيّ تكون انعكاسا لنمط الإدارة الصفّ  الدراسيّ  الصفّ 
 .(23م، 2007ه/1428د حمدان عبد الله، )محمّ « ةة السلميّ نسانيّ تحقيق العلاقات الا

والتعاون دون حقد، من  ،وفي مثل هذه الصفوف يحضر التنافس بعيدا عن الصراع     
في صورة المجموعة الواحدة ذات الأهداف  ميذ الصفّ تلا أجل الحفاظ على تماسك كلّ 

أشكال  ر بغياب الواحد منها أو فشله أو إهماله أو إقصائه، فتزول كلّ المشتركة التي تتأثّ 
 ة السيئة بين التلاميذ من نبذ واحتقار وعزلة وانطواء وما شابه ذلك، لتحلّ العلاقات الاجتماعيّ 

     ة راقيةنسانيّ اواحدة ومرتكزاتها في ضوء علاقات المات تماسك المجموعة مقوّ  ها كلّ محلّ 
م من المعلّ  مركز جذب يفتخر كلّ  واضحة المعالم والأهداف، فتصير مجموعة الصفّ و 

وحزم ظاهر على وحدتها وضمان  ينتمون إليها، ويعملون بجدّ  والتلاميذ بكونهم أعضاء  
 ة مرتفعة.بروح معنويّ  ،تهااستمرارها وفعاليّ 

ح أبعادها الكاملة هي الطريقة ة يمكنها أن تعطي لهذه الملامأبرز خاصيّ  فإنّ » ثمّ ومن      
المفتوح دون  ط من أعلى، والأسلوب الحواريّ فالتلقين تسلّ  ،ة في التعامل التربويّ نسانيّ الا

 (، وعليه فإنّ 111م، 2001، د الحبيب إبراهيم)محمّ « ب[ حلقة مفرغةضوابط ]المتسيّ 
 يتسنّ رات لاوابت والدعوة إلى الابتكار والإبداع في المتغيّ م للثّ الإبلاغ المنظّ التوفيق بينهما ب»
سهام والإثراء، وهو ما يمكن والرغبة في المشاركة والا طمئنان النفسيّ لا بضمان حالة من اإلاّ 

وهو  ،(111م، 2001د الحبيب إبراهيم، )محمّ « في هذا المسعى نسانيّ نعته بالطابع الا
 المعتدل. صطبغ به كامل الأسلوب التعليميّ الطابع الذي ي

 على مستول التحصيل والمعرفة:   -     
ة جتماعيّـة والاي رغباته وحاجاتـه النفسـيّ تلبّ جماعة القسم  التلميذ الذي يشعر بأنّ » أنّ ما ب     

القسـم  سـتفادة، وأنّ م والاة للتقـدّ ره ويكون أكثر قابليّ ة هو التلميذ الذي يستفيد من حضو والمعرفيّ 
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ينعدم فيه الأمن هو الذي يدفع التلاميـذ إلـى العزلـة والاسـتجابة  سلبيّ  عاطفيّ  الذي يسوده جوّ 
ه مـــن الـــواقعي (، فإنّـــ84م، 2007أحمــد عليلـــوش، « )ةة الضـــعيفة والكســـليّ ســمة بالمردوديّـــالمتّ 
ة إذا اليّــق بأقصــى درجــة مــن الفعيتحقّــم الــتعلّ  إلــى أنّ  والنفســيّ  يشــير الأدب التربــويّ »ا أن جــدّ 

عنـد العلاقــات  وينشـأ هــذا الجـوّ  ،اداخـل حجـرة الدراســة إيجابيّـ الانفعــاليّ  الاجتمـاعيّ  كـان الجـوّ 
د حمـدان عبـد )محمّـ «بينهم ام والتلاميذ وبين التلاميذ فيمدة التي توجد بين المعلّ ة الجيّ نسانيّ الا

ة ة الصـــفيّ ل التربيّـــة فـــي مجـــانســـانيّ العلاقـــات الا عتبـــرتُ »حيـــث  ،(22م، 2007هــــ/1428الله، 
ا بـأكبر زهم علـى العمـل مع ـحفـّة بطريقـة تُ ة تنشيط واقع التلاميذ في المواقف التعليميّ ها عمليّ بأنّ 

             «هم النفسي وتحقيق الأهداف المرغوبةءمع تحقيق توازن بين رضا ،طاقة ممكنة
 .(22م، 2007ه/1428، د حمدان عبدالله)محمّ                                           

م سلوكا الذي يمارس فيه المعلّ » الديمقراطيّ  في الأسلوب التعليميّ  هذا لايحدث إلّا      
مثل  أنّ  به تقليده والاقتداء به، وبلاشكّ ، ويحاول أن يطلب من طلّا ا داخل الصفّ ديمقراطيّ 

« م وغيابها بوجود المعلّ ف  وكي ان نتائج الطلبة كم  ي إلى تحسّ ة يؤدّ هذا النمط من الإدارة الصفيّ 
 هذا الأسلوب التعليميّ  وبالإضافة إلى ذلك فإنّ  ،(77م، 2004)اخليف يوسف الطراونة، 

ه م وحبّ م والتعليم وذلك لتجاوب الطلاب مع المعلّ ي إلى تحسن عمليتي التعلّ يؤدّ » أيضا
ة امل شخصيّ ي إلى تكا يؤدّ وتقديره له، وهذا الحب والتقدير عادة يكون بشكل متبادل ممّ 

 .(177م، 2004اخليف يوسف الطراونة، « )الطلبة من جميع الجوانب
على قائد ر جماعة تتوفّ  كلّ  أنّ » من خلال هذا الأسلوب التعليميّ  كذلك يلاحظ     

فشل تقع  ة لحظة كلّ ها تدرك وفي أيّ كما أنّ  ،تستطيع أن تحقق أهدافها المرغوبة ديمقراطيّ 
 والعمل على حلّ  ة روح التفكير الجماعيّ المناعة من خلال تزكيّ  وبالتالي تصنع لنفسها ،فيه

 « م ومعايير الجماعةقيّ لس وذلك بمعرفة المدرّ  ،ةالمشكلات بطريقة تعاونيّ 
 .(84م، 2007،  د عليلوش)محمّ                                                  
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ة، ويرتقي التحصيل الفرديّ  مستويات بارتفاع يرتفع مستوى التحصيل الجماعيّ  ومن ثمّ      
ن جميع التلاميذ ، فيلاحظ تحسّ الدراسيّ  العام لمجموعة تلاميذ الصفّ  الحسابيّ  عدّلالم

 ميّ تعلّ -تعليميّ  في جوّ  ن المعرفيّ والتمكّ  باستمرار نحو أعلى درجات التحصيل الدراسيّ 
المرغوبة والمسطرة من  يسمح بالانخراط والإبداع المتواصل لتحقيق الأهداف ،مريح وممتع
 عام. يّ ة وتحفيز مشترك، وتضامن كلّ ة جماعيّ م، وبدافعيّ المعلّ  ق بْل، من قِب لِ 

 العيوب: -
ـــــ مزايـــــا الأســـــلوب التعليمـــــيّ  إنّ       ت مقارنتـــــه مـــــا تمّـــــى أكثـــــر وأكثـــــر كلّ المعتـــــدل التـــــي تتجلّ

علـــى الأقــل بصـــفته غريبــا، إذ  ة الأخـــرى، تجعــل الحـــديث عــن عيوبــه أمـــرابالأســاليب التعليميّــ
ة الســليمة ة بــالجودة العاليــة والمردوديّــميّــالتعلّ -ةللأهــداف التعليميّــ اتلــك الأســاليب تحقيقــ أفضــل
 والاطمئنان العام. يسوده الدفء ة في جوّ لمطالب العامّ ة لة، وتلبي  المرجوّ 
فيها بتقسيم  قاما ((lippit & whiteوايت" يت" و""لبّ ـ ـفي دراسة ل» هذلك أنّ  ديّ ا يؤ وممّ      

ا فوضويّ  اا، وللثانية جوّ ا ديمقراطيّ للأولى جوّ  افئات، وفّر  ةمجموعة من التلاميذ إلى ثلاث
دا وأسهل [، فكان تحصيل الجماعة الأولى جيّ ]استبداديّ  ديكتاتوريّ  ضعت في جوّ وُ والثالثة 

لى مواصلة القدرة عتعاني من الخجل والنفور وعدم  استحضارا، بينما كانت جماعة الفوضويّ 
بين التلاميذ أنفسهم،  فقد سادها الاضطراب والسلوك العدوانيّ  جماعة الدكتاتوريّ  االعمل، أمّ 

 (.58م، 2008منصوري مصطفى، « )وبينهم وبين مشرفهم
ة من ميّ التعلّ -ةفهذا الأسلوب هو الأسلوب الذي يزيل العيوب التي تعيق العملية التعليميّ      

 وبصورة هادئة وهادفة في عمومها. ،بشكل سريعة يّ داخل الأجواء الصفّ 
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 :ة(ساليب التعليم الحديثة )الخاص  أ -خامسا
ة في هذا قصد بأساليب التعليم الحديثة ذلك النوع من أساليب التعليم التي تنتشر بقوّ يُ      

فمنها  ،ع أساليب التدريستتنوّ »حيث  ،العصر، عصر الإصلاحات والانفجار المعرفيّ 
نهما باقي الأساليب، والتي تدريس المباشر، وغير المباشر ]وهما رواقان تندرج ضمأسلوب ال

من المدح والنقد، التغذية الراجعة، استعمال أفكار  أساليب التدريس القائمة على كلّ  :[هاأهمّ 
بين  التنافس الفرديّ التلميذ، استخدام وتكرار الأسئلة، وضوح العرض أو التقييم، الحماس، 

التطرق  والتي سيتمّ  ،(232م، 2010ه/1431 )عبد السلام عبد الله الجقندي، «التلاميذ
 يلي:إليها في هذا الجزء بالتفصيل كما

 أسلوب التدريس القائم على المدح والنقد: (أ
على المكافأة، مستخدما بذلك التعزيز الذي  م في هذا الأسلوب التعليميّ يعتمد المعلّ      

من الذين  ،وحتى من دونهم ،قينيذ المجتهدين من المتفوّ يظهر في صورة تحفيز التلام
 ما في تحصيلهم، ومن خلالوتقدّ  ،يّ ما في انضباطهم وسلوكهم الصفّ أظهروا اجتهادا وتقدّ 

مختلفة من التعزيز وهي: التعزيز المستمر  اهناك أنواع» استخدام هذا الأسلوب يلاحظ أنّ 
ل والتعزيز والتعزيز المؤجّ  ريّ والتعزيز الفو  ز النسبيّ التعزيع والتعزيز الفتري و عزيز المتقطّ والت
 والتعزيز الاجتماعيّ  الثانويّ  والتعزيز يّ المادّ  ليّ والتعزيز الأوّ  والتعزيز السلبيّ  يجابيّ الإ

 .(177م، 2008د عصام طربية، )محمّ « والتعزيز بالنيابة
ممكنا لدى الكثير من  يميّ تجعل هذا الأسلوب التعل اتتلك الأنواع العديدة من التعزيز      
ذا رات واضحة ودالة عند قياس مدى تنفيذ هبأن تكون مؤشّ أيضا مين، كما تسمح المعلّ 

 . يهملد الأسلوب التعليميّ 
 
 



 

 أسلوب التعليم         )69)  الفصل الثاني
 

 ات(:يجابي  الإالميزات )
ها اته من مثيرات التحفيز تماما، والتي تأتي أهمّ يجابيّ ا  و  يزاتههذا الأسلوب م يستمدّ      
 يلي:كما

  م لدل التلاميذ:ة التعل  ع مستول دافعي  رف -     
عمل ولو كان في بعث النفس على ال كبير   أثر   والمعنويّ  للتشجيع والحفز الماديّ » حيث     

 الجائزة والتشجيع المعنويّ بة والدرجة و لتشجيع والثناء والكلمة الطيّ ابف ،العمل غير مرغوب فيه
ب على شياء لها أثر كبير في حفز الطلّا هذه الأ كلّ  ،قينسم في لوحة المتفوّ يوضع الا

 جاهاتهم نحو التمدرس. تّ إن ا يعّدل ويحسّ ممّ  ،(136م، 2008د عصام طربية، )محمّ « مالتعلّ 
  مين:رفع مستول التحصيل لدل المتعل   -     
نجد  ينمعلى المتعلّ  عند استخدام هذا الأسلوب التعليميّ  ةيجابيّ من الانعكاسات الإ هلأنّ      
تقييمهم بناء  ة لاحقة تزداد درجاته كنتيجة حتميّ فإنّ  ،مهياتم برفع مستو للتعلّ  متهة دافعيّ تقويّ 

ق قّ دتتهم الواضحة من التعليم، فتزداد معارفهم وتاواستفاد ةيّ هم الصفّ ءاتداأعلى ارتفاع مستوى 
على  يّ م الصفّ ة وتنتظم سلوكاتهم خصوصا التي يشترطها التعلّ ة والقيميّ مكتسباتهم المهاريّ 

أسلوب التدريس الذي يراعي  أنّ »ثبت القيام بالواجبات، وهو ما يُ غرار الانتباه والتحصيل و 
كلمة  المدح المعتدل يكون له تأثير موجب على التحصيل لدى التلاميذ، حيث وجدت أنّ 

 « تحصيل التلاميذ في العلوم صح، ممتاز، شكرا لك، ترتبط بنموّ 
 .(164م، 2008د عصام طربية، )محمّ                                                   
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 ات(:العيوب )السلبي   -
أيضا من العيوب التي  ه لا يخلُ  أنّ ات إلاّ يجابيّ إمن  لهذا الأسلوب التعليميّ  غم مار      
 لت أساسا في:تمثّ 
 :بالنقد السلبي   ر السلبي  التأث   -

النقد السلبي، مكثرا  فرط في شقّ وب مع تلاميذه، قد يُ ا الأسلذم الذي يستخدم هالمعلّ  إنّ      
ة، متجاهلا ا عليها بقوّ ز بذلك من الوقوف على مواطن النقص والضعف لدى تلاميذه ومركّ 

الإفراط في النقد من  ن أنّ م على تحصيل تلاميذه، فلقد تبيّ لنقد المعلّ  هناك تأثير  » بذلك أنّ 
 )عبد الرحمان عبد السلام،« لاميذتحصيل لدى التي إلى انخفاض في الم يؤدّ المعلّ  لِ ب  قِ 

هذا الأسلوب كما هو واضح يرتبط » (، لذا يجب الاعتدال، لأنّ 164، م2002ه/1422
 (.16 م،2008د عصام طربية، )محمّ « لعقابالثواب واب

 رتابة التعزيز: -     
ه ومكافأتهم، غير أنّ م قصارى جهده ووقته وماله في تعزيز تلاميذه ل المعلّ كثيرا ما يبذُ      
يطلبه منهم من  ى القيام بماو حتّ ة أيّ نا ملحوظا في تحسين أداءاتهم الصفّ يلمس تحسّ لا
 ة لها، بلصبح لاقيمة معنويّ ة، كونهم يشعرون بفتور تعزيزاتها، إذ تُ نجازات لواجباتهم المنزليّ ا

ى صاروا ع حتّ م لدرجة تشبّ وها بما أوصلهفُ لِ هم أ  ة، بحكم أنّ ملّ يعتقدها البعض من التلاميذ مُ 
أحيانا كثيرة، ؤهم بها ويصدق تنبّ  أحيانا، لون عدمها على وجودهاعون بها، بل يفضّ يتمتّ لا

 ث حتى تزول.تلبُ وما ،ة لتلك التعزيزاتيجابيّ فتتقادم نظرتهم الإ
ى م لتحديد أنواع التعزيز التي يستجيب لها الطلبة حتّ إغفال المعلّ »ويحدث ذلك جرّاء      

، لذلك يجب (177م، 1999)نايفة قطامي، « مى تفعيل هذه الممارسات لتقوية التعلّ تسنّ ي
لتأدية وظيفتها وذلك  وأوقات تفعيلها وآلياتها، ،اتهالاع على أشكال التعزيز وحيثيّ طّ عليه الإ

ياتهم المختلفة في وتحسين مستو  ،ات على التلاميذيجابيّ على الوجه المطلوب بظهور الإ
 هة لهم.م الموجّ علّ مخرجات الت
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 ة التعزيز:فئوي   -     
ة بالعدد الكبير ن يعملون في صفوف مكتظّ مين ممّ ة المعلّ ة لدى غالبيّ تشيع هذه السلبيّ      

م، فهم على من التلاميذ، زيادة على تباين هؤلاء التلاميذ تباينا ملحوظا في جوانب التعلّ 
م من في شروط التعلّ و بل  ،ةيّ داءات الصفّ ة، وفي الأمستويات مختلفة في الدرجات التحصيليّ 

 ي.لتزام والانضباط والتفاعل الصفّ إضافة إلى الإ ،ر وفي المجهود الفكريّ تذكّ و  انتباه وتركيز
تعزيز فئة واحدة  إلى فئات ليتمّ  يقسمّهمه، م عدم تجانس تلاميذ صفّ يدرك المعلّ عندما ف     
بات الموكلة إلى أفرادها، أو يختارها على أساس نجاز المهام والواجإا على يختارها إمّ فقط، 
براز الد مضاعفة الجهدمدى   فإنّ فقط، فئة هذه الز عزّ  إذام، وفي الحالتين افعية للتعلّ وا 

رون عن ذلك بتكاسلهم في هم، ويعبّ يصابون بالإحباط والإجحاف في حقّ  الأخرىتلاميذ الفئة 
 .م، نتيجة لذلكهم وتضعف رغبتهم في التعلّ تتنازل درجات تحصيلف ،ةنجاز مهامهم التعليميّ ا
ى أنواعها الممكنة مع استخدام المكافأة بشتّ » مة يجب على المعلّ تفادي هذه السلبيّ لو      

د عصام )محمّ  «بذلون جهدا كبيرا في سبيلهطلب منهم، أو ي  يُ ب الذين ينجزون ماالطلّا 
بداية  ة التعزيز منح كيفيّ أن يوضّ  هو بنسب متفاوتة، ويمكنول ،(136م، 2008طربية، 

 ى مستوياته.التنافس بشتّ  يعمّ لفق من خلاله على معايير المكافأة، الحصص الأولى كعقد يتّ 
 عشوائية التعزيز: -     
ذلك وبيعتقد الممارسون لهذا الأسلوب بضرورة التعزيز قبل توافقه مع الموجّه إليه،      

 أم لا، فذلك من نافلة ،ا أن يرضى بهاجبات، أمّ مات الوافي مقدّ  مكافأة التلميذ يرون أنّ 
في ثمنها، غير وليس قيمة المكافأة تكمن في معناها  التعزيز، وشعارهم في ذلك أنّ  أهداف

ها نذلك غير كاف، بحيث يقارنو  ن أنّ بيّ واقع التلاميذ خصوصا الأطفال منهم والمراهقين يُ  أنّ 
 ر له في بيتهخ  س  من يقارنها بما يُ ، وهناك ما مدارس أخرىوربّ  ،مع أقرانهم في صفوف أخرى

كونها لاتتوافق مع  ،ر أصلا من الجائزةخ  سْ ه له والداه وأفراد العائلة، ومنهم من ي  وما يقدمّ 
تكاسل أو حبط وي  م، فيُ وفي المنزل بغية التحصيل والتعلّ  يقدّمه من مجهود في الصفّ ما
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ه في التعزيز بهذا سابق، أو عن سوء حظّ ظهرا نوعا من الندم عن بذله الجهد المُ  ،سخطي  
 ة هذا النوع من التعزيز.بحجّ  ،ة لاحقةعلى قدوم مشكلة تحصيليّ  دال   رالشكل، وكلاهما مؤشّ 

بالنسبة  التعزيز في عصرنا هذا صار أكثر من ضروريّ  من هنا ينبغي الإقرار بأنّ      
دارة المدرسة ،ةللتلاميذ من الهيئات الوصيّ  لكن » ،على وجه الواجب ،والأولياء ،نميوالمعلّ  ،وا 

مناسبة للطالب، من حيث مابذله من جهد ومن حيث مستواه  مكافأةال د أنّ يجب التأكّ 
 .(136م، 2008ام طربية، د عص)محمّ « العمريّ 
ل فـي مجموعـة كبيـرة ط مكافأة غاليـة الـثمن تتمثـّفقد تعطى للتلميذ في السنة الرابعة متوسّ      

تبقـى فـي  ط، فمهمـا كـان ثمنهـاهـا للسـنة الثالثـة متوسّـلكنّ  ،ة والمراجـع المرافقـةمن الكتـب المقـررّ 
ة باهضــة اجــة هوائيّــمهم بدرّ يقبــل هــذا التلميــذ وأمثالــه تكــرينظــر هــذا التلميــذ لاقيمــة لهــا، كمــا لا

لــذلك ينبغــي  ،-مــثلا– ( ســنوات07) ة ومعــدّة أساســا للأطفــال الأقــل مــنهــا صــغير لكنّ  ،الــثمن
 .ى لاتفقد المكافأة معناها الوظيفيّ ، حتّ أوّلابات التلاميذ من حاجات ومتطلّ مراعاة خصائص 

م من هذا الأسلوب، م والمتعلّ ى يستفيد المعلّ سرده في هذا العنصر، وحتّ  من خلال ما تمّ      
ن م  ضْ اته أو على الأقل التقليل منها، حتى تُ وذلك بالقضاء على سلبيّ  ،ينبغي ترشيد التعزيز

 :م المستخدم لهذا الأسلوب بأنكاملة غير منقوصة، ولذلك ينصح المعلّ  اتهيجابيّ إ
ط ولايفـرط يفـرّ وجهة الانتقاص والذم، فلا ةخصوصا من الوجهة السلبيّ  ،يعتدل في نقده -     

 .ةوالتربويّ ة متى اقتضت الضرورة، بمعنى لايظلم ولايبالغ، وفقا لما تسمح به الأطر المدرسيّ 
د أشكالها، ويقتنص أوقاتها ع تعزيزاته، ويحدّ ية بأنواع التعزيز، فينوّ يكون على درا -     

 المناسبة، ويبدع في إخراجها.
ت عزيز، وعدم التثبّ تلد معايير ا، وذلك بتعدّ يشمل تعزيزه مختلف الفئات في الصفّ  -     

قصائيّ ى لايكون احتكاريّ بمعيار واحد، حتّ   ا. ا وا 
وخصائص التعزيز من جهة أخرى  ،لاميذ من جهةعلى خصائص الت يطّلع بجدّ  -     

 .التوفيق بينهما، أفضل من التعزيز من أجل التعزيز موازية، ليتمّ 
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ــوبــاحترام هــذه الشــروط يكــون الم      نحــو  كبيــرة   خطــوة   ىمســتخدم هــذا الأســلوب قــد خطــم علّ
إذ  ،تعزيـــزهة مردوديّـــ فتعلـــو وفـــي الوقـــت المناســـب،المناســـب  توجيـــه التعزيـــز المناســـب للتلميـــذ

اتهـــا التـــي يضـــعها فـــي المكافـــأة، مـــع حصـــوله علـــى أكبـــر قـــدر مـــن تحقيـــق يّ يقتصـــد فـــي إمكان
 أجوف. غير اهادف هنايكون  يذاليوصف بجودة التعزيز، أ، وهو ماأهدافها في التلميذ المكاف  

 أسلوب التعليم القائم على التغذية الراجعة: (ب
ل محور و  وصار هذا الأسلوب مطلوبا منذ أن حُ  ،ةراجعة" بقوّ ظهر مصطلح "التغذية ال     

ة خذ التغذيّ في مجال التدريس، تتّ »م، إذ صار م إلى التلميذ المتعلّ ة من المعلّ العملية التربويّ 
 ة أشكال هي:الراجعة عدّ 

 م.منظّ  س قصد القيام بفعل إخبار إرجاعيّ استجابة التلميذ لأمر صادر عن المدرّ  -     
 س لتلاميذه عند نهاية الدرس قصد ضبط معطياته.هها المدرّ ة يوجّ يّ أسئلة نهائ -     
عات التلاميذ ملامح وتموضُ لس من خلال ملاحظته ة تفيد المدرّ علامات غير لفظيّ  -     
 .(432-431 ،م2006 ،1ج، غريب)عبد الكريم « ركاتهموح
ر مختلفة من التقييم ن لهذا الأسلوب التغذية الراجعة بصو و ن المستخدمو مويمارس المعلّ      

(، ة: سريع، متوسط، طويل )واجب منزليّ ، ومدّ ، نهائيّ ، مرحليّ ع زمانا: تشخيصيّ الذي يتنوّ 
لى غير ذلك من الأنواع، دلالة جماعيّ  ،فرديّ  :ع بحسب عدد المشاركين فيهكما يتنوّ  ، وا 
 مرونة. ه المختلفة وبكلّ هأوجة تطبيق هذا الأسلوب من إمكانيّ  على

 ها:ز هذا الأسلوب بميزات عديدة أهمّ يتميّ  الميزات:
 : نالوقوف على المستول الحقيقي من التمك   -     
ات مختلفة م في هذا الأسلوب تغذية راجعة على تلاميذه في محطّ جري المعلّ عندما يُ      

تحقيق ل وبغرض الوقوف على مدى نسبة بلوغ تلاميذه ،ةومتعاقبة أثناء تأدية مهامه التعليميّ 
بأن  الزممُ  يكون ةمحطّ  ه في كلّ له مسبقا، فإنّ  ط  وفقا لما خطّ وها فيهم، ف التي يرجاهدالأ
وذلك من خلال تحديده  ،بصورة متتابعة ه التحصيليّ مه، ونموّ ح للتلميذ مستويات تقدّ وضّ يُ »
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« ة مستويات تحصيلهة التي يستطيع بها تنميّ ة في ذلك التحصيل، وبيان الكيفيّ لجوانب القوّ 
 ،ة، ليحافظ على من هم في القمّ (165 ،م2002ه/1422ن عبد السلام، االرحم)عبد 

ا أفضت انطلاقا ممّ  ،مويعمل على إيصال الآخرين إلى أعلى المستويات الممكنة من التقدّ 
هم من ة لمدى تمكنّ وما كشفته من مستويات حقيقيّ  ،إليه نتائج تطبيق التغذية الراجعة عليهم

 مهم داخل الفصل.من طرف معلّ  مت لهمدّ المعارف التي قُ 
 م:للتعل   تقوية المستول القاعدي   -     
-ةة التعليميّ على مدى مسار العمليّ ما كانت التغذية الراجعة متواصلة ومتواكبة لّ ك     
 جيد بسرعة استرجاعها،مة والمختبرة أقرب إلى ذاكرة التلميذ، فيُ ة، تكون المعارف المقدّ ميّ التعلّ 
فيزداد استعداده  ،فظها قصد توظيفها في مواقف تغذية راجعة أخرى مواليةن من حيتمكّ  ثمّ 
موا التلاميذ الذين تعلّ  نّ أ»د من خلال يتأكّ استمرار، وهو مار، وتصبح ذاكرته نشيطة بذكّ للتّ 

إذا ماقورنوا بزملائهم الذين يدرسون بأسلوب  ،رعال من التذكّ  بهذا الأسلوب يكون لديهم قدر
 « مةعلى التغذية الراجعة للمعلومات المقدّ  لايعتمد تدريسيّ 

 .(165، م2002ه/1422 ن عبد السلام،ا)عبد الرحم                                    
مهم قى مستويات تعلّ تر  رهم، ومن ثمّ نواعها، ويقوى تذكّ فتنشط بذلك ذاكرتهم بمختلف أ     
بنى المستويات الأخرى تُ ر، الذي لاالتذكّ  ل في مستوىم المتمثّ للتعلّ  من المستوى القاعديّ  بدء  

 خلاتها الفاعلة.دعلى أساس جودته، باعتباره أحد مُ  بجودة إلّا 
 تقوية جانب ماورا  المعرفة لدل التلاميذ: -     
الحديث عن جانب ماوراء المعرفة لدى التلاميذ، بصورة مباشرة هو الحديث عن  إنّ      

تفكيرهم ومراحل  مهم، أي مستوى قدرتهم على نقدعلّ مونه أثناء تمدى وعيهم بما يتعلّ 
ة، بالقدر الذي يسمح ة، أو واجباتهم المنزليّ يّ م أثناء تأدية المهام الصفّ استجاباتهم لمثيرات التعلّ 

 لهم بالتصحيح والتقويم الذاتي.
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معرفة  م تغذية راجعة سريعة: على أنّ ة التي تقدّ الممارسة التدريسيّ »فلقد كشفت      
مون تساعدهم على فهم طبيعة معارفهم وتقييمها، فالمعلّ  ،لايعرفونه مين بما يعرفونه وماتعلّ الم

لى تقييم أن يتعلّ وما يجب  (Meta-cognition) موهتعلّ  لوا فيمابحاجة إلى أن يتأمّ  موا وا 
بأولئك التلاميذ إلى أعلى  ، لأجل الرقيّ (83م، 2008د عصام طربية، مّ مح« )مواتعلّ ما

ودفع  نفسهم بأنفسهم، وتطوير مكتسباتهممن تقويم أ انو ى يتمكّ حتّ  ،النقد الذاتيمستويات 
 تهم المنتجة.ي من استقلاليّ قوّ ا يُ م، وتحفيز أنفسهم تحفيزا داخلي  أنفسهم أكثر إلى التعلّ 

ت المـذكورة فقـط، ات الأسلوب القائم على التغذية الراجعة عند تلـك الميـزايجابيّ إف تتوقّ ولا     
ـــاك بـــل ه ـــى ذلـــك  ميـــزاتن ـــد اســـتخدامه، فإضـــافة إل ـــدة تظهـــر عن ـــ »أخـــرى عدي ـــة تمكّ ن التغذي

 مستوى التلاميذ.على ف تعرّ ال -  معاينة العوائق على التواصل. -من: س  الراجعة المدرّ 
                            «بادل والتواصلتعزيز علاقات الت -         دعم الإحساس بالأمن. -                    

      (.431م، 2006 ،1ج، )عبد الكريم غريب                                               
ه من المنظومة أو بتوجّ  مين بأنفسهم،هذه الفوائد وأخرى هي التي تجعل الكثير من المعلّ      

د ونها لاتتجرّ ب حذرا لكتطبيقها يتطلّ   أنّ ة، إلاّ ة التعليميّ ة، ينظروا لها بعين الضرور الوصيّ 
 ة.ة إلى آثار سلبيّ يجابيّ ب آثارها الإقل  ن العيوب التي قد تُ أيضا م

 العيوب: -
 خداع نتائج التقييم: -     
ر وسائل التقييم على الصدق والثبات فّ و من مشكلة مدى ت ل هذا العيب في الحقيقةيتسلّ      

ت الثقة في ى هذه الشروط قلّ و ف مستما ضعُ د، فكلّ ختبار الجيّ الا وباقي شروط ،ةوالموضوعيّ 
، إذ يمكن أن هم وبرامجهم خطأ  ائر آم وتلميذه وحتى الولي بني عليها المعلّ نتائج قياسها، فقد ي  

ض المفاجأة نفسها في نتائج وهو ليس كذلك، فتفرِ  ،قا أو مقبولا أو ضعيفاعتبر التلميذ متفوّ يُ 
 نفشل مبعتقد فشله، و أعات بفوز من لتوقّ قلب احقة ولو على المدى البعيد، فتُ ختبارات اللّا الا

د في ضياع ا يتجسّ ب هدرا مدرسيّ د نجاحه، وغير ذلك من المفارقات التي تسبّ عتق  كان يُ 
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ة تبقى ة مرجوّ الوقت والجهد والمال في السعي المتواصل لتحقيق أهداف وغايات تدريسيّ 
، خادعة ك التغذية الراجعة نتائجدة عن تلالنتائج المتولّ  ، على اعتبار أنّ نتائجها رهينة الحظّ 

 ؤ ضعيف الصدق.ي إلى تنبّ ضفتُ 
دة بقواعد إعداد إحاطة كافية ومتجدّ  يحيط م أنينبغي على المعلّ  ،ب هذا الضعفولتجنّ      

عليه أن وأيضا  ،يّ قبلال هابالخبراء في المجال من أجل تحكيم الاختبارات وبنائها، وأن يحتكّ 
 تها وشروطها إلى أهدافها.ن كيفيّ م ،تغذية الراجعةال نتائجكلّ حة لم بمبادئ القراءة الصحييسلّ 

 ل نتائج التقييم:عدم تقب   -     
بدرجة  الوليّ عند التلميذ أو عند ى م وبدرجة كبيرة، أو حتّ المعلّ  ة عندتحدث هذه السلبيّ      
 فيها اارها نتائجا مبالغباعتب ،ة التغذية الراجعةل النتائج التي أدلت بها عمليّ يتقبّ لافمنه،  أقلّ 

 عن المستوى الفعلي للتلميذ، إذ هي بعيدة كلّ  ةيّ وغير صادقة، فهي لاتعطي صورة حقيق
بديه التلميذ من قدرات ا، مقارنة بما يُ ا أو منخفضة جدّ ا أن تكون مرتفعة جدّ البعد عنه، فإمّ 

مكانيّ  ة، وفي اكرة المنزليّ ة في المذأو في التعامل مع المهام التعليميّ  ،ات داخل الصفّ وا 
 ة.أنشطته المألوفة وعاداته الدراسيّ 

 ة  هال   ،فيهم التلميذ نفسه والوليّ  ام وشركائه بمك العادات لدى المعلّ ب نتيجة لتلفتترسّ      
إلى  مين ينحازُ ، فكثير من المعلّ -مدىالصا بعيدة خصو -تصطدم بنتائج التغذية الراجعة 

بني على أساسها باقي أهدافه، مع ة أو بأخرى، فلا ي  لتقييم بحجّ نتائج اة رافضا اته القبليّ تصورّ 
إلى لحظات الاختبارات بحكم  قه التحصيليّ ل تفوّ كثير من التلاميذ يتأجّ و ها صادقة النتائج، أنّ 

بع دروس تْ التي ت ،ةالخصوصيّ  اعتماده على دروس الدعم أوو  ،ةتركيزه على المراجعة المنزليّ 
 .ةيّ ط خلال الدروس الصفّ ي التغذية الراجعة بعد ضعف أو توسّ قا فق تفوّ فيحقّ  ،الفصل
ضعف لهم  أنّ ، إلاّ يّ ظهر جودة عالية خلال تفاعلهم الصفّ تُ  هناك نماذج أخرىوبالمقابل      
تتراكم عليهم وتتزاحم المعلومات، فينعكس  ،رهم، أو تأجيل مراجعة دروسهم في المنزلتذكّ 

 ة يبرز بوضوح خطأ الهالة.ة، وثمّ لتغذية رجعيّ سلبا على نتائجهم أثناء إخضاعهم 
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م برامجه وأهدافه، انطلاقا من ذلك الرفض للنتائج التي يعتقد عدم المعلّ يُحدّد  عندئذ     
ار يسير عكس التيّ و ة، إذ هي حقيقيّ  ،ها ليست كذلكمع أنّ  ،إلى جانب مبالغتها ،صدقها

ه، ق فيحبط ويُعتقد غشّ ه من حقوقه في التفوّ ا بحرمانظلم التلميذ في الحالتين، إمّ الصحيح، فيُ 
مّ   حرم من الإرشاد والمعالجة والاستدراك.فيُ  -نتائجه– ضخّمتُ ا وا 

بعدم وضع التلميذ المناسب في المستوى  "الهدر المدرسيّ "وبذلك يقع أكبر أنواع      
د ثقة كما تتبدّ د حينها الثقة في نتائج التغذية الراجعة، ، وتتبدّ وفي الوقت المناسب المناسب

م مسبقا ره المعلّ خلافا لما تصوّ  ،في تلك التغذية لوا على درجات مرتفعةالتلاميذ الذين تحصّ 
رهم، في ، ويرسمون له عندهم أضعف صورة ممكنة، معيقة لتطوّ سيؤون به الظنّ ، فيُ همفي

، رونه الرجل المنقذ والسخيّ يتصوّ  ، إذالتلاميذ الآخرين على العكس من ذلك حين أنّ 
ة المباشرة نشطة المدرسيّ الأو  ،يّ لون عليه، ويتكاسلون، ويكتفون فقط بالتفاعل الصفّ كّ افيتو 
 .لصفّ م داخل اومصاحبة المعلّ  فقط،
 الغرور بالنتائج: -     

من حيث المبدأ، فإذا  -ل نتائج التقييمعدم تقبّ –هذا العيب ينشأ بعكس العيب السابق      
ة لاتعكس المستوى ها في الحقيقة ليست كذلك، فهي وهميّ مع أنّ  ،ق النتائجل لايصدّ كان الأوّ 
ة، فقد تكون أعلى منه بكثير، وهي الحالة ة الدراسيّ ن التلميذ من المادّ لمدى تمكّ  الفعليّ 

، ذة للتلميا عكس القدرات الحقيقيّ ليّ سقف طموحهما عا الأصعب، حيث يرفع التلميذ والوليّ 
مبدأ الحيطة ل هض من استخدامطمئنانه نحوه، ويخفّ اف م سقوموازاة مع ذلك يرفع المعلّ 

حصد الدرجات ليمكنه الاعتماد على نفسه و  ،نه تلميذ في غاية التمكّ ا أنّ نّ اوالحذر معه، ظ
 .ة أو بدخوله المستويات الأعلىيقيّ يرتطم مباشرة في الاختبارات الحق هذا التلميذ العليا، لكن

لات في امتحان شهادة الجامعة الذين حصلوا على معدّ ب دا لدى طلّا وهو ما يلاحظ جيّ      
لأسباب مختلفة، فسرعان ما رفعوا من سقف  ،ةالبكالوريا مرتفعة أكثر من مستوياتهم الحقيقيّ 

وواجهوا  ،طوا في السنة الأولىصات أعلى من قدراتهم، فتثبّ طموحاتهم واختاروا تخصّ 
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تكرار المؤكد الة على الأقل، أو معيّ صعوبات جعلتهم بين خيار التحويل بعد ضياع سنة جا
حفاظا على الرغبة للحصول على أدنى  ،والمحتمل في السنوات القادمة ،الأولىالسنة في 

 مة.مها التغذية الراجعة غير المحكّ ة التي تقدّ ذلك بسبب النتائج الوهميّ  مكسب، كلّ 
ــ      اجعــة متراكمــة ولفتــرات ة اعتمــاد تغذيــة ر م والهيئــة الوصــيّ ولتفــادي ذلــك يجــب علــى المعلّ
ــالتقييمبمــا يُ  ،قصــيرة دائم علــى الطــرق الحديثــة للتغذيــة الــلاع طّــالالتقــويم المســتمر، و وا عــرف ب

 التنبؤ من خلالها. صدقُ ها، ومتى ي  عة التعامل مالراجعة، والقراءة السليمة لنتائجها وكيفيّ 
 ة:ة المناسبة للأسلوب القائم على التغذية الراجعالطرق التعليمي   -

م الذاتي بع في طرق التعلّ تّ أبرز الأساليب التي تُ  هذا الأسلوب يعدّ » ا سبق أنّ يبدو ممّ      
ام طربية، د عص)محمّ  (165 ،ه1422م/2002ن عبد السلام، ا)عبد الرحم« والفردي
فرد الدرجة التي تليق به وتكشف عن مستواه بين زملائه  لكلّ  ى، وبذلك يعط(16م، 2008

 .من نفس الصفّ 
 أسلوب التعليم القائم على استعمال أفكار التلميذ: (جـ

بعــة منــذ ة المتّ أحــد أســاليب التــدريس المهمّــ»ا الأســلوب أســلوب مناقشــة، ويعــدّ يعتبــر هــذ     
القـــرن الخـــامس قبـــل المـــيلاد[، كمـــا يمكـــن لهـــذا " ]الـــبعض ينســـبها إلـــى "ســـقراط ى أنّ القـــدم حتــّـ

 .(99م، 2008د عصام طربية، )محمّ « فيههي الأساس و  ،الأسلوب أن يستخدم الأسئلة
 ( أسلوب التدريس القائم على استعمال أفكار التلميذ Flandersم )فلاندورزقسّ »ولقد      

 ة نوجزها فيمايلي:إلى خمسة مستويات فرعيّ 
ة لاستخراج الفكرة كما يعبّر التنويه بتكرار مجموعة من الأسماء أو العلاقات المنطقيّ  -أ     

 لميذ.عنها الت
م والتي تساعد التلميذ على وضع إعادة أو تعديل صياغة الجمل من قبل المعلّ  -ب     

 الفكرة التي يفهمها.
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 ة في التحليل المنطقيّ يم للوصول إلى الخطوة التالالمعلّ  لِ ب  استخدام فكرة ما من قِ  -ـج     
 .تلمعطاللمعلومات ا

 منهما. التلميذ عن طريق مقارنة فكرة كلّ  م وفكرةإيجاد العلاقة بين فكرة المعلّ  -د     
 .«تلخيص الأفكار التي سردت بواسطة التلميذ أو مجموعة التلاميذ -ه     

 .(165 ،ه1422م/2002ن عبد السلام، ا)عبد الرحم                                    
مكن قياسه من كما ي ،ة ظهور هذا الأسلوب بأشكال مختلفةهي مستويات تثبت إمكانيّ و      

 وفقا لتلك الأشكال. ،زوايا مختلفة أيضا
 الميزات: -    
 م لدل التلاميذ:جاه الموجب نحو التعل  ت  ة الإ تنمي   -     
 أساسا على طريقة المناقشـة، لأنّ أسلوب التعليم القائم على استعمال أفكار التلميذ يعتمد      

 د عصـام)محمّـ «مونـهتقـديرهم للعلـم الـذي يتعلّ ة في المناقشة تزيـد مـن ب الفعليّ مشاركة الطلّا »
التلاميذ على إعادة تنظـيم خبـراتهم وتوظيفهـا فـي  ديساع» ولذلك فه ،(101م، 2008طربية، 

ــ قــد أشــار » ومــن ثــمّ  ،(166، م2002ه/1422الســلام،  الــرحمن عبــد)عبــد  «ةحيــاتهم اليوميّ
وذلــك فــي  ،مجــاه موجــب نحــو المعلّــتّ لــديهم إي اســتعمال أفكــار التلاميــذ ينمّــ إلــى أنّ  "زفلانــدور "

 (.166، م2002ه/1422ن عبد السلام، الرحم)عبد  «ى الثامنالصفوف من الرابع حتّ 
م كيــف يــدير رف المعلّــجــاه الموجــب أيضــا فــي الصــفوف الأعلــى إذا مــاع  تّ ظهــر هــذا الإي       

 هــم يملكــونأنّ بحكــم و التلاميــذ بسلاســة،  وكيــف يســتطيع اســتخراج الأفكــار مــنة يّــالمناقشــة بجدّ 
درس، حيـث أيضـا  م أن ينطلق منهـا فـي بدايـة كـلّ مكن للمعلّ يُ  ،ن دونهم خبراتأكثر ممّ  أفكارا

ة يّ استعمال أفكـار الطلبـة فـي المواقـف الصـفّ  ( إلى أنّ Flanders, 1970ز" )ر و أشار "فلاند»
   «ةلدراسيّ س، وذلك في مختلف المراحل انحو المدرّ  يجابيّ إجاه تّ ي لديهم إة، ينمّ التدريسيّ 

 (.111-110، م2005اف سمارة، )نوّ                                                    
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ا يملكونه مّ ميذ في هذا الأسلوب كونه يبدأ مم لدى التلاجاه الموجب نحو التعلّ تّ ينمو الإ     
وجودهم  ، وأنّ لكذة المعدّة لالمادّ  ةبساطم و على التعلّ  تهمرون بقدر لا، فيشعُ حول الموضوع أوّ 

م على معارفهم التي أدلوا بها نوعا من التحيين دخل المعلّ حينما يُ  ا، ثمّ سلبيّ ليس  في الصفّ 
ى واستعدادهم حتّ  ،لهم لهاظهرون تقبّ ة، وبذلك يُ تعديل( يدركون سهولة المهمّ  /تغيير )إضافة/
 ((Ashton & Webb من "أشتون" و"ويب" د كلّ قد أكّ »حقة، لذلك ات اللّا للمهمّ 

راء والأفكار التي يطرحها س ومن بينها قبوله للأبديها المدرّ الممارسات التي ي أنّ  :م(1986)
 .(111م، 2005اف سمارة، نوّ ) «نتاجهمر إيجابا على تحصيلهم واالطلبة أثناء التدريس تؤثّ 

   إيقاظ ملكات التلاميذ وتطويرها: -     
يبدأ التدريس المعاصر بما يملكه التلاميذ من » حيث ،عتبر هذا الأسلوب ميزة معاصرةيُ      

 «يلزم منهاأو تطوير ما ،م صقلها وتعديلهاى المعلّ يتولّ  خبرات، وكفايات وخصائص، ثمّ 
هذا الأسلوب في التدريس »م وهو يستخدم ، فالمعلّ (79م، 2008طربية،  د عصام)محمّ 

الذي  ي العلميّ نظرا لحالة التحدّ ة، ويجعلها في أفضل حالاتها، ب العقليّ يستثير قدرات الطلّا 
 .(101م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «ب في الفصليعيشه الطلّا 

عادة تنظيم »إذ ا هذا الأسلوب       يعطي فرصة أكبر للتلاميذ لكي يصلوا إلى تحليل وا 
، م2002ه/1422ن عبد السلام، ا)عبد الرحم «جديد ووضعها في إطار فكريّ  ،الجمل
م قة بموضوع التعلّ ة المتعلّ بتنظيم وصقل المعارف المسبقة والمدركات القبليّ  ، وذلك بدء  (166
ه على استخراج الفكرة أو مه الذي يتكفل بحثّ ف التلميذ مخزونه بمساعدة معلّ ، فيوظّ الحاليّ 

ى يساهم التلميذ فيها وتصويبها وتوجيهها نحو الأفضل، حتّ  ،إدارة النقاش الأفكار، ثمّ 
ها، ها مفروضة عليه، ويبدي مقاومتفيشعر بصلابتها ويعدّ  ه،ملى عليأن تُ  لها، لاويتقبّ 
ة يّ لي لدى التلميذ وهو مطلب بالغ الأهمّ ي الفعل التأمّ قوّ وهذا مايُ  ،طم بهذا التسلّ يحدث التعلّ فلا
ن لتزام بالتقييم الذاتي، وكذا التطوير الذاتي، كما يتضمّ ن إرادة الالي يتضمّ الفعل التأمّ  لأنّ »

 . (Pollard andrew, 2003, 12) «ةجتماعيّ رونة، التحليل الصارم، الفطنة الاالمأيضا  
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س يقوم هذا النوع على التعاون والمشاركة بين الطلبة والمدرّ »ة لمخرجات السلبيّ با لوتجنّ      
 ، ويتمّ ه فرد من أفراد الصفّ ي دوره فيه كأنّ س يؤدّ في بحث ومناقشة موضوع الدرس، فالمدرّ 

س هو المراقبة والتوجيه رس وتنفيذه وفق هذه الطريقة من قبل الطلبة، ودور المدرّ تخطيط الد
ى على عاتق الطلبة، لقالمناقشة في هذا النمط تُ  ةمسؤوليّ  ة، وعليه فإنّ ة التعليميّ لسير العمليّ 
 .(41م، 2005اف سمارة، )نوّ  «ةورهم أكثر فعاليّ فيصبح د

 التي تعطى "ةة التربويّ المسؤوليّ " وتظهر عليه ملامح ،حينئذ يسمو التلميذ بمستوى تفكيره     
الحوار  ه الحوار لاستثمارها، وعليه فإنّ م باعتباره صاحب الطاقات والقدرات التي يؤهلّ للمتعلّ 

عبد القادر ) «م، للفهم ولتنمية التفكير وتطويرهات المستعملة للتعلّ يساعد على معرفة الكيفيّ 
 ر واضح لإيقاظ الملكات وتوظيفها.وهو مؤشّ  ،(281م، 2014لورسي، 

 :ي  تفعيل شبكة التفاعل الصف   -     
طربية،  د عصام)محمّ  «ين في الدرسب مشاركين فعليّ طلّا المناقشة تجعل ال» نّ لاشك أ     
فرض على التلميذ إبداء رأيه أو إضافة أو أي إثراء، الأسلوب يُ هذا إذ في  ،(101م،2008

من  ة أو جزء  سند إليها درجة خاصّ إبتداء، بل وغالبا ماتُ  المشاركة مطلوبة بمعنى أنّ 
بدي التلاميذ يُ  ماة للتحصيل العام، فحينالدرجات بما يسمح بتفعيله في الدرجات التقييميّ 

يساعدهم على مقارنة »ذلك  ة في هذا الأسلوب، فإنّ أفكارهم بصورة مفردة أو بصورة تعاونيّ 
م والتلاميذ أثناء الموقف التفاعل بين المعلّ  إلى نموّ ي ا يؤدّ م ممّ أفكارهم بأفكار المعلّ 

 معتبر موقف المعلّ يُ  ، وهنا(166، م2002ه/1422عبد السلام،  من)عبد الرح «التعليميّ 
والموقف  ،ه من المصدر النموذج والمرجعة، غير أنّ طرح في الحصّ من بين جميع ما يُ  واحدا

به  يرضىفي قالبه الختامي ل عيد إخراجهليُ  ،جميع الأفكار الأخرى والآراء هالذي تنصهر نحو 
 ل بالتفاعل والمشاركة.حصُ  جماعيّ  علميّ لونه كإنجاز جميعهم، ويتقبّ 
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 التلاميذ على مهارات المناقشة وآداب الحوار: تدريب -
ق فيهم أهداف أخرى تحقّ ته ق هذا الأسلوب بشكله الصحيح على التلاميذ، فإنّ بّ طحينما يُ      

ط المدى، تلك الأهداف أو متوسّ  اارتباطا مباشرا أو قصير المرتبطة بالدرس  غير الأهداف
 ،ة في مهاراتبعيدة المدى على غرار وصول أولئك التلاميذ مستقبلا إلى مستويات راقيّ 

المناقشة ومدى الالتزام بآداب الحوار والتحاور، داخل مختلف المجموعات التي يجدون 
 .لاحقا أوجه ميادين الحياة وأنشطتها نم العديد أنفسهم فيها، وذلك في

إذ يأمل عن طريقها  ،ق لهذا الأسلوب يحمل من خلاله أيضا نظرة بعيدةم المطبّ فالمعلّ      
 ي هذا الأسلوب عادة احترام آراء الآخرين وتقدير مشاعرهم.نمّ يُ  -» أن:
  الخوف أو  ب على مواجهة المواقف، وعدميساعد هذا الأسلوب على تعويد الطلّا  -      
 هم.ج من إبداء آرائالتحرّ 
هذا الأسلوب يجعل الطالب يشعر بالفخر والاعتزاز، عندما يجد نفسه قد أضاف  -      

 عدا جديدا.بُ  إلى رصيد زملائه المعرفيّ 
 .(101م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «ب روح العمل الجماعيّ ي لدى الطلّا نمّ يُ  -      
ونوا لايكن ب أفي تعويد الطلّا  -تربويّا–فيد هذا الأسلوب يُ »ل أيضا أن كما يُؤم     
ى أهدافه وبهذا تتجلّ  ،(101م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «بين لآرائهم ومقترحاتهممتعصّ 

طة، بعيدة ، قريبة، متوسّ د على مختلف مستويات مداها الزمنيّ تتجسّ فهي  حاضرا ومستقبلا
  أنّ اه ويستوعبه، إلّا ارس أن يتلقّ محدّد، على الد فيّ معر  س مطالب بإبلاغ كمّ فالمدرّ » ،المدى

س موقظا لملكات وتفاعل كامل، يجعل المدرّ  ،دا علاقة أخذ وعطاءجِ الطرفين يمكنهما أن ي
بالتعميم والنشر  !لا ولم   مّ التلميذ، وهذا الأخير مشاركا في جهد البناء المعرفي بالاستيعاب، ث

ضافةص لك، في قالب تخصّ يق بعد ذلوالتع م، 2001د الحبيب إبراهيم، )محمّ  «وابتكار وا 
 .لتبلغ درجة تحقيق مختلف الأهداف أعلاها ،(110
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 العيوب: -
 سوا : م والتلميذ على حد  ب إعداد وتخطيط كبيرين من المعل  يتطل   -     
ع الواق دة، ولكنّ ب تنفيذه إجراءات معقّ هذا الأسلوب لايتطلّ  يبدو من الوهلة الأولى أنّ      

جراءات والشروط بعض الام والتلميذ من المعلّ  ه يفرض على كلّ يثبت عكس ذلك، إذ أنّ 
ينبغي على »ذلك لتحقيق أهداف أجود، هنا م ما أراد المعلّ دة التي يزداد تعقيدها كلّ المعقّ 

حوله، ليكوّنوا  وا قراءاتهم، كي يبدأ[بالموضوع المطروح للمناقشة]به المدرّس أن يخبر طلّا 
إذا لم يطلب »ه وبالمقابل فإنّ  ،(99م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «معقولة عنه ةخلفيّ 
 مواضيعل إلى مجموعة من الدرسه سوف يتحوّ  به قراءة الموضوع مسبقا، فإنّ م من طلّا المعلّ 

 .(102م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «ها ستكون مناقشات بلا أساسالفارغة، لأنّ 
الإعداد  فقط، بل زيادة على ذلك سيتمّ  إعداد الجانب المعرفيّ ف التحضير هنا بولايتوقّ      

ب من المناسب أن يرتّ »إذ  ،ملائم لتحقيق أهداف هذا الأسلوب ط فيزيقيّ إلى وضع مخطّ 
المجابهة بينهم،  به في الفصل عند جلوسهم على شكل نصف دائرة، كي تتمّ س طلّا المدرّ 

 ،(99م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «تهموهذا يسمح لهم برؤية تعبيرات وجوههم وانفعالا
ليس »ه د الأوجه، وأنّ ب إعدادا شاملا ومتعدّ هذا الأسلوب يتطلّ  على أنّ  التكون دليلا آخر 

نّ لقيها أصحابها عفويّ د مجموعة من الآراء التي يُ مجرّ  سبقها القراءة ما يجب أن تا، وا 
 .(99م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «زمينوالتحضير اللّا 

ضحت معالم أهدافه أكثر، تّ د والتخطيط المحكم بهذا الأسلوب إي الإعداوِ ما ق  كلّ  ومن ثمّ      
أعباء التحضير كما ينبغي، سار تحقيق  -اا وتلميذ  م  معلّ -لا الطرفين ما تحمّ والعكس، وكلّ 

ت تلك الأهداف شتّ ته، يُ ي عن مسؤوليّ الأهداف نحو الجودة، بينما تقصير أحدهما أو التخلّ 
 ة هذا الأسلوب.عف مردوديّ ضويُ 
 
 



 

 أسلوب التعليم         )84)  الفصل الثاني
 

  م جهدا مضاعفا:ب من المعل  تطل  ي -     
ب هذا الأسلوب يتطلّ  م ومهامه من جهود مألوفة، فإنّ به دور المعلّ زيادة على ما يتطلّ      
ة عند استخدامه، تبدأ من لحظة إثارة النقاش والعمل على استخراج أخرى إضافيّ  اجهود

ا، وصولا إلى ميلها بصورة مفردة، والتوفيق بينهما، أو التركيب منهتحل الأفكار من التلاميذ ثمّ 
 ات.وضع استنتاجات عامة، وملخصّ 

 ةى لا تفوته أيّ ا، حتّ جدّ  على مستوى عاليّ  اوتدقيق اوتركيز  اب منه انتباهوهو مايتطلّ      
اقشة في الوقت د أثناء المنة التي ترِ م بتسجيل الأفكار المهمّ إذا لم يهتم المعلّ »ه فكرة، لأنّ 

م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «ة منهاوتضيع الفائدة المرجوّ  ،ها قد تضيعالمناسب، فإنّ 
 «س من حين لآخر ما وصلت إليه المناقشةص المدرّ ل أن يلخّ من المفضّ »، إذ (102
رف طاقات دة تحتاج إلى ص  جهِ ة مُ ، وهي عمليّ (100م، 2008طربية،  د عصام)محمّ 
 .يط والإعداد للعمل بهذا الأسلوبطة منذ التخإضافيّ 
 المجازفة بالأهداف: -     
ما مغامرا بأهدافه التي يرجوا تحقيقها من م المستخدم لهذا الأسلوب معلّ عتبر المعلّ يُ      

ها نتيجة، ولايمكنه رسم ةيق أيّ ه منذ الانطلاقة لايضمن تحقخلال قيامه بتنفيذ درسه، بحكم أنّ 
لحظة، وهو يؤول  بالخروج عن الموضوع في كلّ  اد  ل مرغوبة، مهد  اآمزافا، في صورة  جُ إلاّ 

بدوره إلى خروج عن الأهداف جميعها، وعزما على تحقيق تلك الأهداف، ومن باب الحيطة 
لتوضيح موضوعها، والأفكار من وقت المناقشة  م في البداية جزء  ص المعلّ ينبغي أن يخصّ »

م أن وعند المناقشة ينبغي على المعلّ  ،[...]حقيقها ة فيها والأهداف التي يسعى إلى تالرئيس
م ب عن حدود الموضوع الذي حدّده، كما على المعلّ يخرج أحد الطلّا ن لايكون حريصا على أ

ي في بحيث تؤدّ  ،أن يكون حريصا على أن تسير المناقشة في طريقها الذي رسمه لها مسبقا
م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «لدرسلأهداف التي رسمها لها قبل االنهاية إلى تحقيق ا

لا سيسير الدرس في عكس الإتّ (100  ط له.جاه المخطّ ، وا 
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م أن يكون على المعلّ يجب فلتحقيق الأهداف على الشكل المرغوب بهذا الأسلوب،      
يبتعد فيه عن في هذا الأسلوب، أن أن يراعى ينبغي ممّا »ه ا دقيقا، يدرك أنّ ضابطا علميّ 
ا، أو عفويّ  راء  على أن يكون مجرّد حديث غير هادف بين مجموعة، أو هُ  النقاش العلميّ 

ب من خلاله نحو تحقيق هدف أو م الطلّا مجرّد جدل، كما ينبغي أن يكون نقاشا هادفا، يتقدّ 
إذا لم »، حيث (99م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «م سلفاط لها المعلّ نة، يخطّ أهداف معيّ 
ل إلى مكان الدّرس سوف يتحوّ  ب، فإنّ والنقاش بين الطلّا  م إدارة الحواريضبط المعلّ 
 ، في ظلّ (102م، 2008طربية،  )محمد عصام «ث فيه الجميع كما يشاءللفوضى يتحدّ 

  «ب عن موضوع الدرسم والطلّا خرج المعلّ ة تُ مناقشات فرعيّ »وجود 
 .(169م، 2008 طربية، د عصام)محمّ                                                   

 اتهم:ة المعرفة العميقة بخصائص التلاميذ وشخصي  حتمي   -     
م المستخدم لأسلوب التعليم القائم على استعمال أفكار التلميذ نفسه، إذا ما يجد المعلّ      

را على أن يعرف ويدرك خصائص جب  ط لها مسبقا، مُ أراد تجويد مسار أهدافه التي خطّ 
م المعلّ  أنّ »ه بسلاسة، بحكم ي يجيد فهمهم وتفهيمهم، وضبط صفّ اتهم، كتلاميذه وشخصيّ 

به في الفصل، قد ينفلت منه الزمام، بحيث تسيطر منهم ات طلّا ا بشخصيّ يكون واعيّ الذي لا
ة باقي وبذلك تحتكره مقصيّ  ،(102م، 2008طربية،  د عصام)محمّ  «مجموعة على الحديث

 التي تنطلق أساسا من الحثّ و ا الأسلوب، يخالف صواب الأهداف في هذالعناصر، وهو ما
 وسع نطاقها.أفي  على المشاركة

ب الذين هناك بعض الطلّا  نّ أم حينما يكتشف المعلّ » هنّ أومن ملامح ذلك الوعي      
و لقراءاتهم كثيرا حول أة اتهم القويّ روا على جو المناقشة، بسبب شخصيّ ن يسيطأيريدون 
 يوقفهم عند حدّ  ن يضع من الضوابط ماأعليه  مانّ ا  تهم، و يكبه لايحبطهم ولانّ إ، فالموضوع

 م،2008 د عصام طربيه،)محمّ  «خرينعون فرص الاستفادة على الآيّ ضى لايحتّ  ،نمعيّ 
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توفير فرص  حيثمن ب لطلّا اا من خلال العدل بين يّ فحدث توازنا ص(، وبهذا يُ 100
 .نفاآ هارسمتي هداف الللأ وفقاثراء حول الموضوع المحدّد المشاركة في المناقشة والإ

 ة الزائدة للوقت:الحساسي   -     
ما كان ة كلّ هميّ سلوب، وتزداد تلك الأخدمي هذا الأة كبرى لدى مستهميّ أيحظى الوقت ب     
ثير الوقت أذ يصبح تإيذ، اضا، بحيث يزيد فيه عدد المشاركين من التلامظكثر اكتأ الصفّ 
د عصام حمّ )م «مين لكثرة عددهميسرق عنصر الوقت المتكلّ قد » ا، و عندئذثيرا سلبيّ أحينها ت
جراء بعض س الفرصة لإلاتعطى للمدرّ » ه بسبب الوقتنّ أ(، كما 101م،2008طربيه،

د عصام طربيه، )محمّ  «بسئلة الطلّا أجابة على والإ دوانشغاله بالرّ  ،التطبيقات لضيق الوقت
 بسئلة الطلّا ن لأتحديد وقت معيّ » م نفسه هنا ملزما علىلذا يجد المعلّ  ،(169م، 2008
م (، قصد التحكّ 43 م،2005/ه1426 اف سمارة،)نوّ  «ةجابات نموذجيّ إتقديم و ، ة()خاصّ 

 في توزيع الوقت وضبطه.
 ة هذا السلوب لجميع مواضيع الدراسة:عدم صلاحي  -     
ة ف العمليّ في جميع مواقمكن توظيفه سلوب لايُ هذا الأ نّ أ ،ا ينبغي الوقوف عندهممّ      

بطبيعة ق سباب تتعلّ أهما: و  ،ينساسيّ أسباب تندرج ضمن رواقين ذلك لأو  ،ةميّ التعلّ –ةالتعليميّ 
 .ق بطبيعة التلاميذ وخصائصهمسباب تتعلّ أة منه، و هداف المرجوّ الأموضوع الدراسة و 

في غير قابلة للتداول  عم بمواضيالمعلّ  فقد يصطدم ،ق بطبيعة الموضوعيتعلّ ا مافامّ      
 عات عند تقديم مواضيفمثلا في الرياضيّ  ،هدافأورة المناقشة، نظرا لما يرجى من ص

على عكس  ،نةبرهبعدم الفيها  مات التي يوصى  لمسلّ و اأ اتالنظريّ و  بخصوص القواعد
ن يفتح المجال الكامل أ ،ق منهاالتحقّ ة و اتيّ رياضيّ القضايا الثبات ا  المسائل و  حلّ مواضيع 

 جابات الصحيحة.فضل من بين الإجابة الأخير الإقبل في الأحيث تُ  ،رفكاستعراض الألِا 
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فتراض إساسا على أبنى سلوب يُ هذا الأ نّ إف ،ق بطبيعة التلاميذ وخصائصهميتعلّ ا مامّ أو      
رات حول ة من التصوّ اليّ فهي ليست خ عقول التلاميذ ليست نسخا بيضاء، نّ أاه مؤدّ 

 اطير، والتي تتبلور فيمأة من تنظيم وتيكمن في العلميّ رق س، فقط الفارّ المواضيع التي تد
                                                .ةميّ التعلّ -ةة التعليميّ درسه عن طريق العمليّ د من خلال تنفيذه لتتجسّ  ،دوارأم من يه المعلّ دّ ؤ ي

د ه يؤكّ نّ أ لاّ إ ،ايّ غا كلّ مين فراذهان المتعلّ أد عدم فراغ ه يؤكّ نّ أالواقع رغم  نّ أغير      
ر تصوّ  يّ ألايملكون  -ة الجديدة منهاخاصّ -يع واضمالتلاميذ في كثير من ال نّ أبالمقابل 

لاع مثلا، وهي طّ بسبب عدم الإ ،ض لها مسبقاو عدم التعرّ أصالتها أو أها تدّ بحكم جِ  ،عنها
 .اعل هذا الأسلوب عقيما وغير مجديّ الحالات التي تج شدّ أ

ته لجميع دراسة وبصلاحيّ سلوب لجميع مواضيع الة هذا الأنا يصير القول بصلاحيّ ن هم     
لقد حلمنا كثيرا بإمكانية »بقوله: تزي" أشار إليه "بستالو  هو ماالتلاميذ، ضرب من الخيال، و 

نا نسينا أنّ النسر لايمكن له أن يصطاد البيض من استخراج المعلومات من ذهن التلميذ، لكنّ 
 (.56م، 1988أحمد شبشوب، ) «-بستالوتزي–أن تبيضها الطيور  أعشاشها قبل

، م والمتعلم معامن المعلّ  لكلّ  ،داعدادا كبيرا وتحضيرا جيّ إسلوب ب هذا الألذلك يتطلّ      
لاع عليه طّ جل الإأمن  درس قبل خوض غماره، خبار المتعلمين بموضوع كلّ إانطلاقا من 

ضروري  ،لة في بناء استعداد مفاهيمي قبليقاش، ممثّ رضية حوله صالحة للنّ أوتهيئة  ،مسبقا
ثللمشاركة في الحوار و  ن يحددّ نوعية الموضوع الذي أم على المعلّ »وقبل ذلك ، راء المناقشةا 

 ،ةد عصام طربي)محمّ  «م لاأ ،سلوب المناقشةأدائه أع في ن يتبّ ريسه، وهل يصلح لأيريد تد
ان على ران حقيقيّ ومؤشّ  سلوب،ستخدام هذا الأنجاح اافي ن يخطوت همّ أ(، وهما 99 م،2008

 الحيطة والحذر. أالعمل بمبد
 سئلة:لأاع وتكرار تنو  الأسلوب القائم على  د(

ة القصد من تسميّ  أنّ  إلاّ  ،ةميّ التعلّ -ةة التعليميّ في العمليّ  مّ مه صرعن سئلةالأ أنّ  لاشكّ      
مين ة عند المعلّ عها، فالحصّ ها وتنوّ دبل على مدى تردّ  ،تهاف عند ضرور لايتوقّ  الأسلوبهذا 
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في  تهناجزء وبين مكوّ  ي منطلق كلّ غمرا، فهي ف سئلةمر بالأغتُ  الأسلوبالمستخدمين لهذا 
ة، ومثيرا يعتبر وقودا للحصّ  إذمن الجواب،  أهمّ السؤال  نّ أدرجة يعتقد فيها بلذاته،  حدّ 

من  أكثر سئلةهتمام بصياغة الأالإ -هنا–م لذلك يلاحظ على المعلّ  ،مودافعا للتعليم والتعلّ 
لقائه، بإخراجه، فقد يطيل السؤال، كما يعتني الأجوبة ثنين معا، في حين الإ أوكتابته  أو وا 
وغير ذلك  ،مرادف فقط أورقم  أوذكر قيمة  أو ،)لا( أوفقط )نعم(  جابةالإتكون  أنيطلب 
 .مختصرة إجابات أوواحدة فقط صحيحة  إجابةب المغلقة التي تتطلّ  سئلةمن الأ
د بمجرّ فؤال، كتابته للسّ  أو، كذلك سرده الأسلوبم لهذا ومن مؤشرات استخدام المعلّ      

ة، وغالبا مايعيد طرحه رّ من م لأكثرعنه مباشرة، بل يعيده  جابة، لايطلب الإهينتهي منام
، "اأيض الآتييمكن طرح السؤال على النحو " أو، آخربشكل  أو، "أخرىبصورة " على وزن

م في هذا المعلّ  نّ إطلبها من التلاميذ، ف أو جابةالإ إعطاءعوضا من  "أخرى أحيانا"و
 فتبدأ، أسئلةد عنها تتولّ  جاباتى الإصيغة السؤال، بل وحتّ  إعادةيطلب منهم  الأسلوب
ة غلبها داخل الحصّ أوتكرار  سئلةبعد طرح العديد من الأ ،بآخرة بتساؤل وتنتهي الحصّ 
 ة.الدراسيّ 

 زايا:الم
 م:تهيئتهم للتعل  تشويق التلاميذ و  -

 يلقـالطريقة التي يُ  نّ أ :أمريكاخبراء المناهج في  أشهرهيلدا تابا" وهي واحدة من »"ترى      
ــ ــفعــل مفــرد مــؤثّ  أهــمّ عتبــر تُ  ،أســئلةم بهــا المعلّ  د عصــام طربيــة،)محمّــ« ة التــدريسر فــي عمليّ
م وبـــدئها، كمـــا ترعـــى النشـــاط رحلـــة الـــتعلّ ة لتهيئـــة مبـــر وســـيلة هامّـــتعتُ »حيـــث  (،96 م،2008

          «مهمات مباشرة لتعلّ ة، ومحفزّ اءة ضروريّ د التلاميذ بتوجيهات بنّ ته، وتزوّ التعليمي وترفع فاعليّ 
 (.112 م،2008 د عصام طربية،)محمّ                                                   
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ما ، وكلّ ة معلومات ومعارف قيد الضخّ ثمّ  أنّ  إلىميذ به التلاالسؤال يتنّ  إلقاء دفبمجرّ      
وتزداد استعداداتهم  أكثره التلاميذ يتنبّ  ،طرحه بصور مختلفة تمّ  أوة من مرّ  أكثرر السؤال كرّ 
  على قدوم المعرفة.ا دالاّ ها معرفيّ ، كون السؤال منبّ أكثري لقّ للتّ 

 :[متهاوفي مقدّ ]م المعلّ  أسئلة هاإليالتي ترمي  الأغراضن و بعض التربويّ  لقد حصر»و     
 ونشاطاته. يّ شتراك في التعليم الصفّ ( على الإمجموعة أوالتلاميذ ) حثّ -              
 .(112 م،2008 د عصام طربية،)محمّ  «جذب انتباه التلاميذ-              

 إلقاء دُلّ ي لحظة بدء الدرس، في حين عن إعلانمثابة  ل سؤال يعدّ أوّ طرح  نّ إلذلك ف     
ة على مدى علاقة الحصّ  الدرس، كما قد يدلّ  أوة على نهاية وقت الحصّ  السؤال الختامي

 عدمها.لاحقة من ة الّ قيد التنفيذ بالحصّ 
 العليا: ةات العقلي  العملي   إثارة -

رجى منه عها وتكرارها، يُ على تنوّ  القائم الأسلوبة وفي هذا يّ الصفّ  سئلةطرح الأ إنّ      
ر والتفكير، تي التذكّ متها عمليّ ة العليا وفي مقدّ ات العقليّ العقل على تنشيط العمليّ  حثّ  أساسا
فهما، لتوصيلهم  أكثرب وجعلهم ذاكرة الطلّا  لإنعاشبة طيّ  أداةعتبر يُ  الأسلوبهذا » حيث
 .(96 م،2008، د عصام طربية)محمّ  «ممن التعلّ  مستويات عالية إلى

به القدرة على التفكير، كما في طلّا  يينمّ  أن سئلةل الأم من خلايستطيع المعلّ » حيث     
 أنم به، ويمكن للمعلّ م عند طلّا ة في التعلّ يستثير الدافعيّ  أن سئلةم من خلال الأيستطيع المعلّ 
  «سئلةالأ إلقاءا سليما في تربويّ  أسلوبابع اتّ  إذا، و ذلك أفكارهمون نظمّ به يُ يجعل طلّا 

 .(97 م،2008 د عصام طربية،)محمّ                                                     
 رفع مستول التحصيل: -

، تشويق التلاميذ سئلةع وتكرار الأالقائم على تنوّ  التعليميّ  الأسلوبفي هذا  ما يتمّ عند     
ثارةة المستهدفة ة الدراسيّ تركيزهم نحو المادّ  ة انتباههم وشدّ م وتقويّ وتهيئتهم للتعلّ   هماتعمليّ  وا 

دراكهمفهمهم يتبلور تفكير، ر و ة من تذكّ المعرفيّ  تهم ي رغبتهم ودافعيّ ا يقوّ ممّ  ،بوضوح لها وا 
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التي  ةالمنزليّ  أوة يّ سواء الصفّ  ،داءات الدراسيةم، فيضاعفون جهودهم في مختلف الأفي التعلّ 
 .جعة ومذاكرةمرا بإراداتهم إليهاهوا التي توجّ  أوم باعتبارها واجبا، المعلّ  إليهاهم وجهّ 
ة حيّ ير أحيث يجدون  ارتفاع مستوى التحصيل لدى التلاميذ، إلىالنتيجة حتما تؤول  نّ إف     

 م  ت   أسئلة أجوبة إعادةد تصير مجرّ  إذالامتحانات والفروض وغيرها،  أسئلةفي التعامل مع 
الدرس  يمكن اعتبار الأسلوبر مختلفة، ففي هذا بل وبصوّ  ،ات عديدةومرّ  ،طرحها من قبل
ل التلميذ في ها، ليتحصّ القيام بحلّ  مّ التقييم المختلفة، ثُ  أسئلة أشكالمن  أنواعبمثابة عرض 

 .هالتقابلها مجموعة من الحلول المرافقة  سئلةالأوحدة على مجموعة من  أوة حصّ  ختام كلّ 
صام د ع)محمّ  «ر على تحصيل التلاميذاختلاف نمط تقديم السؤال لايؤثّ  أنّ » في حين     
التحصيل  أنّ تكرار إعطاء الأسئلة للتلاميذ يرتبط بنموّ »، وهذا يعني (18 م،2008 طربية،
تحصيل التلاميذ،  را في نموّ ي دورا مؤثّ التدريس القائم على التساؤل يؤدّ  أسلوب أنّ و  ،لديهم
ن عبد السلام، اعبد الرحم) «سئلةالأبها تقديم هذه  ة التي يتمّ عن الكيفيّ  النظر بغضّ 
   .من رفع مستوى التحصيل أدنىا تضمن حدّ  هاأنّ بمعنى ، (167-166، م2002ه/1422

والاســتجواب  ســئلةالأوتقــديمها وفقــا لمعــايير طريقــة  ســئلةالأكانــت صــياغة  إن»ه نّــأغيــر      
مهم فـي تزيـد مـن تحصـيل التلاميـذ وتقـدّ  مّ ، ومن ث ـالأسلوبة هذا في التدريس، ستزيد من فعاليّ 

 كقيمة مضاعفة. (،18 م،2008 د عصام طربية،)محمّ  «مة التعلّ عمليّ 
 :العيوب

 ا:ب إعدادا كبيرا وتحضيرا نوعي  تتطل   -   
التخطيط لتعليم  أنّ في ة ومجرياتها، ميّ التعلّ -ةة التعليميّ عارفان بشؤون العمليّ لايختلف      
يشتمل عليه  ابم -التخطيط–ه  أنّ ة وتجويدها، إلّا نجاح تلك العمليّ ساس لإتوى هو الأمح أيّ 

الأسلوب  لآخر، ولعلّ  من أسلوب عمقالتعقيد و الدرجة يتباين في  ،من إعداد وتحضير
 .ها طلبا للإعداد الكبير والتحضير النوعيّ ع الأسئلة وتكرارها هو أشدّ القائم على تنوّ  التعليميّ 
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رح الأسـئلة، رس مـن خـلال طـد للموضوع الذي سيتناوله المدّ عتبر التحضير الجيّ يُ »حيث      
ة الأســئلة التــي ســيلقيها، دا فــي نوعيّــر جيّــس أن يفكّــالشــروط لنجاحهــا، إذ علــى المــدرّ  مــن أهــمّ 

       «ببحيث تكون ملائمة للموضوع، ومناسبة لتحقيق أهداف الدرس، وفي مستوى الطلّا 
 .(96م، 2008د عصام طربية، )محمّ                                                     

له  جيّدة، يةل على أداءات صفّ م المستخدم لهذا الأسلوب أن يتحصّ فإذا ما أراد المعلّ      
 :را زيادة إلى ما سبق على أنجب  يجد نفسه مُ  ،ولتلاميذه

 عين.عين وغير المتطوّ يسأل الطلبة المتطوّ  -»   
 يسمح بوقت كاف أمام الطلبة للإجابة. -    
 ة.عة لتطوير الأفكار والمفاهيم والمبادئ العلميّ ة متنوّ عقليّ يسأل أسئلة ذات مستويات  -    
 مناسب. منطقيّ  ه الأسئلة  تفكير الطلبة بنمط تفكيريّ وجّ تُ  -    
 ل الطلبة إلى استنتاجاتهم.تسمح الأسئلة لأن يتوصّ  -    
  «ة أخرىللمبادرة باستقصاءات علميّ  الأسئلة الطلبة تحثّ  -    

 .(197م، 1995)عايش زيتون،                                                          
ة وهادفة، وهو حاثّ  ،مختصرة، دقيقة ،ة واضحةيّ ليصل من خلالها إلى أسئلة صفّ      
 وتكرارها.ها ععلى تنوّ  إذا ما قام أسلوبه التعليميّ  ،اب منه إعدادا كبيرا وتحضيرا خاصّ مايتطلّ 
 ا:ب مجهودا إضافي  تتطل   -    
رس، كما ة من الموضوع المدّ يخرج التلاميذ عن أهداف الدرس والغايات المرجوّ ى لاحتّ      
ا من قصد منها إجابات قصيرة جدّ م يُ عددا كبيرا من أسئلة المعلّ  أنّ »يلاحظ لأنهّ ط لها، و خطّ 

 من قضائه الوقت فيبدلا  يّ يقوم بمعظم العمل أو الحديث الصفّ  هالتلاميذ، وهذا يعني أنّ 
، (113م، 2008د عصام طربية، )محمّ  «أنفسهمليعملوا عملا مفيدا، أو ليفكروا ب توجيههم
طأ ح للخه إلى الإجابة الصحيحة والمصحّ والموجّ  ،ز على الإجابةهو السائل والمحفّ يصبح 
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إذا ما قورن بالمستخدمين لأغلب  ،م عليه بذل جهد إضافيّ تحتّ ي هثري للجواب، فإنّ والمُ 
 ة.ة التدريسيّ لجزء الغالب في الحصّ ا ل بنفسه تنشيطة الأخرى، إذ يتحمّ ليميّ الأساليب التع

 ا: الطلبة نفسي   شد   -
هة م موجّ معظم أسئلة المعلّ » أنّ  ،الأسلوب التعليميّ في هذا ة يّ تبدي ملامح الإدارة الصفّ      

ع التلاميذ يشجّ  اا طبيعيّ ر جوّ م بدلا من أن يوفّ عادة لحفظ النظام في غرفة الدراسة، فالمعلّ 
يكون التلاميذ خلاله  ،ا مشدوداة، يضفي عليه جوّ يّ على الفهم والاستيعاب والمشاركة الصفّ 

ط بعض كثيرا ما يتورّ »، لذلك (113م، 2008د عصام طربية، )محمّ  «ري الأعصابمتوتّ 
      «رهم من الدرسا قد ينفّ الثقيلة، ممّ  ةب بالأسئلسين في الضغط على بعض الطلّا المدرّ 

 .(98م، 2008د عصام طربية، )محمّ                                                     
نا للإجابة عن أسئلة تلميذا معيّ حدّدون يُ ن ممّ ، المزاج عصبيّ الم المعلّ  أكثر عند دّ تويش     
 ة فقط.الدقّ  بعضة صو نقمى لو كانت من صاحبها حتّ  ستهزأ بالخاطئة ويسخرية، ويمتحدّ 
 رتابة الأسئلة وكثرتها:  -   

 مين يقع في فخّ عددا كبيرا من المعلّ  ، فإنّ هذا الأسلوب التعليميّ نظرا لأهمية السؤال ب     
ة هو طرح أكبر فيصبح الغرض من الحصّ  ،ةز على العدد بدلا من النوعيّ فيركّ  ،الإفراط فيها

م أن ة منها، لذلك على المعلّ ة المرجوّ ذ الأهداف الحقيقيّ لة فقط، وتضيع عندئية من الأسئكمّ 
ة، وأن ة التدريسيّ وتناسب عددها مع أهداف الحصّ  ،ةيّ ع تلك الأسئلة الصفّ يراعي وجوبا تنوّ 

 .تبعث فيهم الملل لرتابتها وكثرتهااه، لا أن ذكاء التلاميذ وتتحدّ  ة تحثّ تكون أسئلة تشويقيّ 
م لتلاميذه من ها المعلّ هُ التي يوجّ  –دون مراعاة لنوعها–ة للأسئلة الكثرة العدديّ » لأنّ      

 ها:من أهمّ ، و ةي إلى نتائج عكسيّ ة الواحدة، تؤدّ خلال الحصّ 
   ة.م بمعظم وقت الحصّ استبداد المعلّ  -    
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والتي ينتج عنها في الغالب تعليم  م،ة التعلّ ة في عمليّ ة والشكليّ مشاركة التلاميذ الروتينيّ  -    
م، 2008د عصام طربية، مّ )مح «ةلومات الصغيرة الهامشيّ ر عابر للحقائق والمعأو تذكّ 
 طة له.صبح بهذه الصورة مثبّ م تُ ة على التعلّ ة محفزّ يّ تكون الأسئلة الصفّ  أن افعوض ،(114
 ة الزائدة للوقت:الحساسي   -   

ة للوقت، إذ ة حساسيّ واحدا من أكثر الأساليب التعليميّ  عتبر هذا الأسلوب التعليميّ يُ      
متها طلب بعض ا، للعديد من الأسباب والتي في مقدّ بر إدارة الوقت فيه صعبة جدّ عتتُ 

أو إعادة صياغتها  ،في كثير من الأحيان إعادة الأسئلة لعدم سماعها -لهمأو كّ -التلاميذ 
دها، كما يطرح التلاميذ أسئلة تخرج عن نتيجة عدم فهمها أو تعقّ  ،بشكل آخر لتوضيحها

م، ون على سماع الإجابة عنها من طرف المعلّ ة، ويلحّ ن غير مهمّ أو تكو  ،ةأهداف الحصّ 
 ة.أسباب مهدّدة للحصّ  هاوكلّ 

م هُ ه  ب  ن  وأن يُ  ا،جدّ  عنصر الوقت مهمّ  أنّ ببه شعر طلّا م أن يُ على المعلّ »ب ومن هنا يتوجّ      
ذا لم فإ ،[...] ،أهداف الدرس أثمن عنده من أن تضيع بسبب بعض الأسئلة التافهة إلى أنّ 

   «نجازهط له، أو لاس إلى عنصر الوقت، قد ينتهي الوقت قبل أن ينتهي ما خطّ ينتبه المدرّ 
   .(97-98م، 2008د عصام طربية، )محمّ                                                

 :الأسلوب القائم على وضوح العرض (هـ
عداده حينما ينتهي المعلّ        ة كأوّل مرحلة من التعليم، فإنّ تلك العمليّ م من تخطيط درسه وا 

لاحقة وهي مرحلة تنفيذ تبقى حبيسة الوثائق والوسائل تنتظر أجرأتها وتحقيقها في المرحلة الّ 
 ،ة محدّدةميه لقاء صريحا في حجرة دراسيّ م بتلاميذه ومتعلّ الدرس، والتي يلتقي فيها المعلّ 

تخطيطه لها،  ة التي تمّ ن أجل عرض المادّ دين ومعلومين مسبقا، وذلك موزمن وفترة محدّ 
م أن ينفّذ درسه يمكن لأيّ معلّ رس من العرض، ولاد أيّ  ل هذا أنّه لايخلُ ويتّضح من خلا

ته المقصود بالعرض هنا هو عرض المدرّس لمادّ » أنّ ة المعدّة سلفا، إلاّ خارج عرض المادّ 
ن عبد السلام، االرحم)عبد « ة بشكل واضح يمكّن تلاميذه من استيعابهاالعلميّ 
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عن كونه مجرّد توضيحات  زوالمتميّ  ،دبمعنى العرض الجيّ  ،(167، م2002ه/1422
 مين.ة، ومألوفة عند جميع المعلّ بسيطة وبصورة عاديّ 

والأشكال  ،م المعتمد على هذا الأسلوب يسعى دائما لاختيار الألوان المناسبةإنّ المعلّ       
عمل على د فهو ييتجدمع ال زيادة على استخدام الوسائل ،ةوالجداول والخرائط المفاهيميّ 

تيسير ل جوانب حواسهم وعقولهم انتباه التلاميذ من كلّ  قصد شدّ ، باستمرارالتنويع والتطوير 
تناولها عن طريق الملاحظة والتجريب والتوضيح الذي يشمل  إذ يتمّ  ،ةة التعليميّ فهم المادّ 

 ة.ة والمعرفيّ ة وغيرها من المستقبلات الحسيّ ة والبصريّ معيّ م ومدخلاتها السى نوافذ التعلّ شتّ 
 الميزات:   
  ة العرض: مين طوال مد  انتباه المتعل   شد   -

 م يجد في كلّ دة، فإنّ المتعلّ بوسائل متجدّ و عندما يكون العرض واضحا ومنتظما ودقيقا      
ن من توجيه ذهنه ما يتمكّ فكلّ  وألوانه وأشكاله وأدواته، ة نفسه مشدود الانتباه إلى العرضمرّ 

 ،ة أخرى موالية من الدرسه إلى جزء من العرض، يجد نفسه منتقلا بالانتباه إلى جزئيّ وحواسّ 
ى ينتهي العرض، وبذلك يكون قد انتبه بسلاسة إلى كامل مجريات الدرس، حتّ  ،التي تليها مّ ثُ 

 .تهبسبب وضوح عرض مادّ 
ت اة وآليميّ التعلّ -ةة التعليميّ ن بشؤون العمليّ و هتمّ لمن واو د عليه الباحثيؤكّ ما وهو     

د )محمّ « م تحصيل التلاميذال في تقدّ أنّ وضوح العرض ذو تأثير فعّ »تجويدها، بإقرارهم 
بمهارة يعتبر من أهمّ القواعد التي  (، لذلك وضوح العرض18، م2008عصام طربيه، 
ة، فيحقّقون ة العلميّ وى تمكّنهم من المادّ وترفع من مست ،مينة في المتعلّ م بقوّ تبعث روح التعلّ 

 ط لها آنف ا.ة من الدرس، والمخطّ بذلك الأهداف المرجوّ 
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 :ي  التفاعل الصف   ةيقو ت -
مون أسئلة انتباه التلاميذ، تجعلهم أيضا يقدّ  ة تشدّ إنّ إدخال إضافات على عرض المادّ      

ة العرض، سواء ا يعرفونه حول مادّ حولها تارة، ويظهرون إخبارات أخرى عنها استعراضا لم
، لعلاقات داخل الصفّ اا يزيد من تنشيط بينهم، ممّ  امهم، أو مع بقية التلاميذ فيممعلّ مع 

ة ، فيضفي عليه حيويّ وبذلك يقضي وضوح العرض على الرتابة والخمول داخل الصفّ 
رة، وبذلك طوّ ما زاد العرض وضوحا واستخداما لوسائل جديدة ومتيظهران أكثر كلّ  ،اونشاط
)نايفة « ةأكثر حيويّ  يّ الصفّ  ة يجعل الجوّ ميّ ة والتعلّ م للوسائل التعليميّ استخدام المعلّ »فإنّ 

 .يّ ها مباشرا للتفاعل الصفّ (، باعتباره منبّ 178م، 1999قطامي، 
 ة لدل التلاميذ:ة التعليمي  ة الحتفاظ بالماد  ي سه ل عملي  -

لايثير انتباههم ولايدفعهم  لى التلاميذ بشكل تقليديّ ة عة التعليميّ إنّ عرض المادّ      
النسيان، ونتيجة لذلك  هتمام، بل يجعلهم ينتظرون بإلحاح نهاية الدرس، وجعله طيّ للإ

منذ لحظتها، ولم يركنوا لها مكانة  في حقيقة الأمر تناسوها اته التيسرعان ما ينسون حيثيّ 
 ،متحاناتطلب في الاى عندما تُ علومة منه حتّ م ةفي ذاكرتهم، فهم يعجزون على استرجاع أيّ 

 .ثبّت أصلا من البدايةشكل من أشكال التقويم، لأنّها لم تُ  أو أيّ 
ة بأدوات وأشكال التعليميّ  تهم مادّ عندما يعرض المعلّ وعلى العكس من ذلك تماما،      

، فتثار مختلف م يجد نفسه مستقبلا لها بأكثر من نافذةفإنّ المتعلّ  ،مينظتح و و وضبمختلفة 
ويسهل عليه تثبيتها في  ،ة المعروضةدفعة واحدة، فيوجّه ذهنه صوب المادّ  وتنشط هحواسّ 

، والحاجة طلبال وقت ،ذاكرته فيحفظها ويخزنها، ويقوى على استرجاعها بشتّى الصور
 .ة في الذاكرةأطول مدّ  ؤهابقرض أكبر عدد من الجوارح ف   ما مسّ بحكم أنّ العرض كلّ 

واسترجاعها  ة وحفظهاة التعليميّ تثبيت المادّ م بهذا الأسلوب يساعد تلاميذه على لمعلّ فا     
يتحصّلون على درجات هنا مراحلها، فالتلاميذ  ر بكلّ في حال الطلب، أي تفعيل عملية التذكّ 

 ر.متحان بمستوى الحفظ والتذكّ ق الاة بسهولة، خاصة حينما يتعلّ عاليّ 
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 العيوب:
  كبيرين: اخطيطوت اب إعداديتطل   -

 إلّا  ،مين الذين يميلون إلى استخدام هذا الأسلوب بشغفرغم وجود عدد كبير من المعلّ       
من ذلك أنّهم لايعطون مرحلة  ،اته على مستوى صفوفهميجابيّ إحقيق ون من تأنّهم لايتمكنّ 

 ة العرض بالتماشي معمدّ  –مثلا–التخطيط والإعداد حقّها، فلا يضبطون من خلالها 
ويصبح ما تبقّى  ،فيحدث الخلل بالوصول إليها قبل نهاية العرض ،الأهداف التي خطّطوا لها

منه فائضا وهدر ا، أو بعدم الوصول إلى تلك الأهداف مع نهاية العرض، وفي كلا الحالتين 
 .من مشكلات عدم التوفيق التعليميّ  مشكلة
مراعاة توزيع العرض على  ،الإعدادم في هذا الأسلوب وفي مرحلة إذ يلزم على المعلّ       

    .                                                                                                                            عةم المتوقّ ناسبة مع نواتج التعلّ تة العرض مطول مدّ  -»ى يكون حتّ  ،الزمن وعلى الأهداف
عايش زيتون، « )ة العرضاهتمام الطلبة مستمرا طول مدّ  بحيث يظلّ  ،تصميم العرض -

د، وبالصورة التي تدفع ق الأهداف بالشكل المرجو وفي الزمن المحدّ ، فتتحقّ (197م، 1995
 التلاميذ إلى الاهتمام في أعلى مستوياته.

 :والتقني   على المستول المعرفي   اكبير  اب تدريبيتطل   -
ة المستخدم لهذا الأسلوب في أرقى تجسيداته إلى توظيف الوسائل السمعيّ م يحتاج المعلّ       
س والتمرّ  ،ف بعمقدة، وهو مايفرض عليه التعرّ وأنواعها المتعدّ  ،ة بأشكالها المختلفةوالبصريّ 
 ،بمرونة لدرجة يستطيع على الأقل إصلاح أعطابها المألوفة يهايؤدّ  ا يجعلهممّ  ،ةعليها بدقّ 

 .وبشكل سريع ،اء تنفيذه للدرسالتي قد تحدث أثن
ر المتسارع لتلك الوسائل ومسايرتها، مين مطالب بمتابعة التطوّ أيضا هذا النوع من المعلّ      

زايد ا للوسائل على جميع أفرز ت ،ا(ا )تكنولوجيّ الانفجار المعرفي ولّد تكاثرا تقنيّ  ولأنّ 
م فلا المدرسة ولا المعلّ  ،لتدريسبما في ذلك مجال التعليم وا ،المجالات وفي كلّ ، الأصعدة

ر، ويعبّرون عنه بالملل ا يجعل التلاميذ يستشعرون ذلك التأخّ ممّ  ،يستطيع مواكبتها في حينها
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أو عن طريق الشبكة  ،صال، كونهم تعرّفوا عليها في وسائل الإعلام والاتّ داخل الصفّ 
م، نة للتعلّ ة، وأنّها وسائل معيّ ستخدم في دول أخرى توصف بالمتقدمّ بأنّها بدأت تُ  ،ةالعنكبوتيّ 

  بعد أجل غير معلوم لاحقا.وأنّها لن تصل باقي الدول تسويقا إلاّ 
 كثرة الطوارئ: -

ة على م المستخدم لهذا الأسلوب ونظرا لاستعانته الكبيرة بالوسائل التعليميّ يبقى المعلّ      
منها  ، والتيةفي الحصّ طوارئ المن طارئ  ب كبير لتلقّي أيّ وتأهّ  ،حالة استعداد قصوى

أو  ،ار الكهربائيّ أو انقطاع التيّ  ،ة جهاز مثلاكنهاية بطاريّ  ،عها يصعب توقّ مالمألوف ومنها 
 معيقة لسير الدرس وحصد أهدافه. تعدّ  وهي أحداث مفاجئة ،إصابة الآلة بعطب

ئ يظلّ فإنّ عنصر الطوار  ،م من مستوى العمل بمبدأ الحيطة والحذرمهما بلغ المعلّ و      
 ا وبكلّ عدادا جادّ ا  لهذا الأسلوب إذا اعتمد تخطيطا و م المستخدم تمكّن المعلّ  قائما، غير أنّ 

مين الذين يستخدمون ة، واستفاد من أخطاء ونقائص غيره من المعلّ مقاييس جودته العلميّ 
لاع واسع بالوسائل ن سبقوه، واحتكّ بذوي الخبرة، وكان على اطّ ممّ خاصّة نفس الأسلوب 

بها صلاحيات  يستردّ  ،لتي يعتمد عليها في تنفيذ درسه، كان له أن يجد حلولا لتلك الحالاتا
 هدر أهدافه.يتقطّع درسه، ولا تُ ى لاضة مؤقتا، حتّ الوسائل فورا، أو إيجاد بدائل معوّ 

ها إشارة واضحة إلى أنّ هذا الأسلوب كي ن أنّ يتبيّ  ،اتمن خلال ما سبق ذكره من سلبيّ      
م المستخدم من ى يستفيد المعلّ بها قدر المستطاع، حتّ ة يستلزم تجنّ نتائجه بأعلى مردوديّ ثمر تُ 

 يْ ق  طِ نْ ق الأهداف المسطّرة أثناء التخطيط للدرس، مراعيا م  هذا الأسلوب ويفيد تلاميذه، ويحقّ 
 أن: من اتهبه خطوات وضوح العرض وتقنيّ تطلّ تإضافة إلى ما  ،التقديم الجودة و

 ح المدرّس الهدف من العرض.يوضّ  - »  
جراءات العرض في أثناء تنفيذها.المدرّ  اعيير  -      س خطوات وا 

 (.197م، 1995)عايش زيتون، « نة في العرض واضحة تماما.الخطوات المتضمّ  -    
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 :مالأسلوب القائم على حماس المعل   (و
نشط  ه حيويّ رس وبوضوح أنّ م المستخدم لهذا الأسلوب أثناء تنفيذه للدّ يلاحظ على المعلّ      
هم بشكل دائم على أن يظهروا ويحثّ  ،ا على تنشيط تلاميذه في الصفّ يعمل جادّ و  ،مرح

م أيضا، وذلك طيلة ة التعلّ ل تفاعله معهم، وتفاعلهم مع مادّ ى يسهّ ة ومرحة، حتّ بمظاهر حيويّ 
-ةة التعليميّ لعمليّ ل في تلك المظاهر هو أساس االحماس المتمثّ  فترات الدرس، باحتسابه أنّ 

  :ة أنّ د من غير حماس، بحجّ يتولّ  امولا تعلّ  اة، فلا تعليمميّ التعلّ 
 م.ة الطلبة والتركيز على الخبرات كمحور للاهتمام والتعلّ ة وفاعليّ إهمال نشاط وحيويّ  - »
لى المحافظة مين عي يعمل بعض المعلّ الذ د في غرفة الصفّ والنظام المتشدّ الجمود  -  

 .عه واستمرارهعلى شيو 
لايثير الطلبة،  ىبين الآونة والأخرى، حتّ  ة في الصفّ يّ رات مادّ م إحداث تغيّ إهمال المعلّ  -  
، لايمكن (179-178 م،1999 )نايفة قطامي، «ل من تأثير عوامل الروتين والمللويقلّ 

 أنّ  (A.Binet)د بينه" ي"الفر  م( لاحظ1991)في »م، إذ  عن طريق حماس المعلّ ا إلاّ إبعاده
منصوري ) «ةمن عوامل الصعوبات المدرسيّ  قيقيّ م والتلميذ عامل حغياب المرح بين المعلّ 

ب تلك الصعوبات والعوائق فاستخدامه هو أحد سبل تجنّ  ، ومن ثمّ (58، 2008مصطفى، 
 ة.ميّ التعلّ -ةال والحسن للعملية التعليميّ لفعّ التي تعيق السير ا

 الميزات:-
 ميذ: رفع مستول تحصيل التلا -

أساليب  منمون مستخدمون لهذا النوع تحظى الصفوف التي يشرف على تلاميذها معلّ      
حول مزاج »ت عليه بعض الدراسات، إذ تحصيلهم، وفقا لما دلّ التعليم بارتفاع واضح في 

 يجابيّ د ارتباط إم( وجو 1975" )و"بلاكمان من "شيرمان" م، أظهرت نتائج دراسة كلّ المعلّ 
 أنّ »، أي (57 ،2008)منصوري مصطفى،  «م ومستوى تحصيل تلاميذهلمعلّ بين حماس ا
 بد السلام،ن عا)عبد الرحم «ية ودلالة بتحصيل التلاميذم يرتبط ارتباطا ذا أهمّ حماس المعلّ 
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ة خصوصا في صفوف وهو ما يجعل هذا الأسلوب ذا قيمة نوعيّ  ،(168 ،م2002ه/1422
 ط.بمرحلة الطفولة في الطورين الابتدائي والمتوسّ  المستويات الأولى حيث يمتاز التلاميذ

   م:جاهات التلاميذ نحو التعل  إت  تعديل  -
م كصفة حماس المعلّ » ة بأنّ ميّ التعلّ -ةون بشؤون العملية التعليميّ مهتمّ ون واليسلّم التربويّ      

حيث  ب من حيث مستوى التحصيل ومنة التعليم، يساهم في تباين الطلّا ة في فاعليّ شخصيّ 
ل (، وحينما يتقبّ 57 ،2008 )منصوري مصطفى، «هاة ومدرسّ ة الدراسيّ جاهاتهم نحو المادّ تّ إ

ة فيه، وبذلك يلقي له لتحقيق الأهداف المرجوّ ه يعلن تقبّ ها فإنّ ة ومدرسّ ة الدراسيّ م المادّ المتعلّ 
ة هاته السلبيّ لغيا اتجابكامل قواه وقدراتها من أجل المساهمة في تجسيدها، فيندفع تجاهها، مُ 

سنده وفقا لما يُ  ،ةيّ ن من أداءاته وانجازاته الصفّ ة، فيحسّ يجابيّ ا اتجاهاته الإرقيّ م، ومُ نحو التعلّ 
 ة. ميّ واجبات تعلّ و  مه من مهامّ إليه معلّ 

 العيوب: -
  :سهم في الحركة الزائدة للتلاميذ داخل الصف  ي   -   

تلاميذه أيضا على  بل يحثّ  ،فقط بحماسه م في هذا الأسلوب لايكتفالمعلّ  نظرا لأنّ      
على حساب انضباطهم  ة بإفراطهم غالبا مايكثرون من النشاط والحركة والحيويّ س، فإنّ التحمّ 
، يّ يخرجون عن إطار الالتزام الصفّ تون و الحماس هو الهدف، فيشتّ  ، معتقدين أنّ يّ الصفّ 

س التلاميذ موازيا لحماس من أن يكون حما ، فبدلاالصفّ  التشويش والفوضى جوّ  يعمّ و 
يصبح عائقا ومعرقلا ة المعدّة مسبقا، هداف التعليميّ هو تحقيق الأو مهم في طريق واحد معلّ 

 .يّ لسير الدرس وأهدافه، بما يقف أمام جودة الضبط الصفّ 
 :تعارضه مع جمود بعض التلاميذ داخل الصف   -

م قائم على لوب المعلّ يقابله الجمود، فإذا كان أس" الحماس"مصطلح  واضح أنّ      
م التعليم والتعلّ  هذا يؤكد تعارض أسلوبيْ  الحماس، وأسلوب التلميذ قائم على الجمود، فإنّ 

تحقيق  وهي من أسوء حالات التعارض، والتي لايمكن من خلالها ،داخل نفس الصفّ 
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ت م يتثبّ لّ م والمتع من المعلّ كلّا  بحكم أنّ  ،-على الوجه المرجوّ - ط لها مسبقاالأهداف المخطّ 
 الأخذ ببديله. ولا باعتباره معطى شخصي لايمكن التنازل عنه، ،بأسلوبه
م ة المــتعلّ ة، وســلبيّ م طيلــة الفتــرة التعليميّــة المعلّــحيويّــ» يّ الصــفّ  يغلــب علــى الجــوّ  ومــن ثــمّ      

 (، فـلا يشـعر أيّ 178 ،م1999)نايفـة قطـامي،  «م والطلبـةبـين المعلـّ وغياب التفاعـل الحيـويّ 
قـه، م طاقاتـه التـي يصـرفها علـى الحمـاس الـذي يطبّ ، وبالتالي يهـدر المعلـّما بدفء الصفّ منه

لـــه، فيغيـــب التفاعـــل م وعـــدم تقبّ مقابـــل تضـــييع التلاميـــذ لأوقـــاتهم بســـخطهم علـــى أســـلوب المعلّـــ
ي درجــات وتــدنّ  ،ران ينبئــان عــن ضــعف الأداءبدلــه الملــل والكســل، وهمــا مؤشّــ ويعــمّ  ،يّ الصــفّ 

 م لدى التلاميذ.ة للتعلّ ومنها الدافعيّ  ،ة للانجازب تقهقر مستويات الدافعيّ بسب ،التحصيل
الذي يتفاعل معه الطلبة أطول ساعات  المهمّ  م الوسيط التربويّ عتبر المعلّ يُ »ه وبما أنّ      

م إحداث التغيرات والتعديلات التي لايستطيعها أحد غيره، ولذلك يومهم، لذلك يستطيع المعلّ 
م عند ة التعلّ لا ومثيرا لدافعيّ ما ومسهّ طا ومنظّ م أن يكون فاعلا ونشطا ومخطّ معلّ يؤمل من ال

 تمّ عرضه من الميزات مقابل ما تمّ ، وبالنظر إلى ما(177 م،1999 ي،)نايفة قطام «الطلبة
ي دورا مؤثرا في م أثناء التدريس يؤدّ مستوى حماس المعلّ » عرضه من العيوب، يظهر أنّ 

إذا كان  هذا الحماس يكون أبعد تأثير مع ملاحظة أنّ  ،تلاميذه مستويات تحصيل نموّ 
طا له بحيث يكون مخطّ  ،(، أي مدروسا19 ،م2008 د عصام طربية،)محمّ  «زناحماسا متّ 

لاّ   . اء  بنّ لا  ،اته التي تجعل من الحماس معرقلا تبرز سلبيّ ومقصودا وهادفا، وا 
 :الأسلوب القائم على التنافس الفردي   (ز

ــي      ة ل هــذا الأســلوب مــن خــلال نمــوذج متمركــز حــول التلميــذ، باحتســابه محــورا للعمليّــتمثّ
ه حقــل التقــويم، ه الأســاس الــذي تــذهب إليــه الأهــداف، وتقــاس فيــه الكفــاءات، وأنّــة، وأنّــالتربويّــ

 م إلاّ وجـــود المعلّـــ ومـــا ،م نفســـه بنفســـهمـــا يعلــّـكأنّ  ،مة التعلـــيم والـــتعلّ والمســـاهم الـــرئيس فـــي عمليّـــ
 ة والتلميذ.ة العلميّ بين المادّ  ،ة التفاعلل لعمليّ والمسهّ  ،يؤدي دور الوسيط المثير ااركمش
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 أكثر ا، كما يصلح استخدامهتكنولوجيّ  رةستخدم هذا الأسلوب بكثرة في الدول المتطوّ يُ       
م قادرا على حيث يصبح المتعلّ  ،على غرار الجامعة أو معاهد التكوين ،المستويات العليا في

م بهذا الأسلوب بمفرده، في حين يصعب تطبيق هذا بع مجريات التعلّ تّ يو  ،ضبط دوافعه
ة اف الخاصّ تحقيق الأهديقلّ ة و الكفاءة الذاتيّ  إذ تقلّ  ،أدنىما نزلنا إلى مستويات الأسلوب كلّ 
 مين.لدى المتعلّ  ة المطلوبةبالاستقلاليّ 
 الميزات:

 للتلميذ:  تفعيل الدور الإيجابي   -    
من قاعدة  مون المستخدمون لهذا الأسلوب القائم على التنافس الفرديّ ينطلق المعلّ      

رة عليه، وبالتالي فهي ة المقرّ ة العلميّ ن من المادّ ه للتمكّ التلميذ يمتلك مسبقا ما يؤهلّ  مفادها أنّ 
يعمل مه، الذي والواضح على معلّ  يّ لّ ويمكنه أخذها وتحصيلها دون الاعتماد الك ،في متناوله

 .فقط على دفعه وتنشيطه وتوجيهه
فهو يأخذ في عين الاعتبار  ،مة التلميذ في التعليم والتعلّ يقوم على فاعليّ »هذا الأسلوب      

عبد الكريم « )ةة وبنيته النفسيّ ة وميولاته الوجدانيّ ة وقدراته العقليّ يجابيّ ة التلميذ الإشخصيّ 
أو ورقة بيضاء جاهزة  ،شيء أ بأيّ فارغة تُعبّ  د علبةفلا ينظر إليه مجرّ  ،(630، 1ج غريب،

 م ما يشاء، وذلك بشكل مفرد.ليكتب عليها المعلّ 
 ة نتائج التقييم والتقويم:صدق ودق   -    
ه يقوم أيضا للتلاميذ، فإنّ  هذا الأسلوب يقوم في أساسه على التنافس الفرديّ  بما أنّ      

ا يجعل ممّ  ،ةدرجات التقييم مفردة وخاصّ   على حدة، وبذلك تكونعلى أساس تقييمهم كلّا 
هي درجته التي حصل عليها  ،م لها على أساس صحيح، بحيث درجة تلميذ ماقراءة المقوّ 

 .ا أو غيرهمااء كان تلميذا أو وليّ سو  ،شريك ل أيّ دون تدخّ  ،بمجهوده الذاتي
ح خطأه ، فيصحّ ها مباشرة للتلميذ فاعل الخطأومن ثمّ فإنّ تصويب الأخطاء يكون موجّ      

نفس الخطأ، فيكون التصحيح قوموا بعلى أنّه المعني به دون غيره من التلاميذ الذين لم ي
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ل التطرق إلى أخطاء دون تحمّ  ،تلميذ من تصحيح خطئه فقط زا، ونتيجة لذلك يستفيد كلّ ركّ مُ 
قيق، تبرز من م أعمالهم بتصويب مفرد ودويقيّ  ،م جميع تلاميذه فرد ا فرد ام المعلّ غيره، فيقيّ 

 ة في التقييم والتقويم.خلاله الجودة العاليّ 
 يها:م ويقو  ة في التعل  ة الذاتي  برز مهارات الستقلالي  ي   -    
، ذاتهرا على الاعتماد فقط على جب  مُ  نفسه -ق عليه هذا الأسلوبالمطبّ -يجد التلميذ     
لى عزله عن غيره من التلاميذ جاهد ا ع مة، إذ يعمل المعلّ يّ ات الصفّ الممارس خلالة خاصّ 

وحدات مفردة  عزلون بدورهم مثنى مثنى، ليصير الصفّ ، والذين يُ الذين معه في نفس الصفّ 
عتبر تُ بل الخصوص، على وجه من الأقران و  ،نع كل أنواع المساعداتمترابطة، وهنا تغير م
ة لهذا الأسلوب، يّ العزلة هنا هي الصورة الظاهر  ا يعاقب عليه صاحباه على الأقل، لأنّ غشّ 

ة الاعتماد ة التي تتبلور في قوّ ة الذاتيّ ة من صور الاستقلاليّ والتي تعكس بدورها صورة هامّ 
م ة في التعلّ ة الذاتيّ ي من مهارات الاستقلاليّ ا يقوّ ممّ  ،كال على غيرهاتّ وعدم الإ ،على النفس

 م.ذ في مجال التعلّ العليا لدى التلمي اة إلى مستوياتهالتي ترفع من الكفاءة الذاتيّ 
 ة:رفع مستويات التلميذ التحصيلي   -    
على  بذلك جبر  مُ  هه سرعان ما يدرك أنّ فإنّ  ،ر التلميذ على هذا الأسلوبجب  عندما يُ      

هة للتنافس مع أقرانه في نفس ة موجّ استقلاليّ  وبكلّ  ،ةإمكاناته وطاقاته الذاتيّ  إظهار كلّ 
نفس الشعور والأداء يفترض أن يكون و بالمراتب الأولى،  ، فيبذل قصارى جهده للظفرالصفّ 

ن اختلفت التسارعات لدى جميع التلاميذ، فرد ا فرد ا، ممّ  ،جاهتّ ي نفس الإف ا ينعكس إيجابا وا 
 .ل العامة الواضح على مستوى الأفراد، وبالتالي على مستوى المعدّ بتزايد الدرجات التحصيليّ 

ــ يرأنّ هنــاك تــأث»ن لــذلك يتبــيّ       بــين  علــى الأداء النســبيّ  م للتنــافس الفــرديّ لاســتخدام المعلّ
 يكـون لـه تـأثير دالّ  نية التنـافس الفـرديّ م لبُ التلاميذ وتحصيلهم الدراسي، أي أنّ استخدام المعلّ 
ات ة الرياضــيّ أكبــر فــي مــادّ  حــدث تحصــيلايُ  علــى تحصــيل التلاميــذ، كمــا أنّ التنــافس الفــرديّ 
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 ن عبــــــــد الســــــــلام،احمــــــــ)عبــــــــد الر « مــــــــاقورنوا بالتنــــــــافس الجمــــــــاعيّ لــــــــدى التلاميــــــــذ ]...[ إذا 
 .ينة وتركيز عاليّ دقّ  ماته وبكلّ مقوّ  فجّر كلّ نتيجة لأنّ التلميذ يُ  ،(169، م2002ه/1422

 العيوب: 
 : حتراقه النفسي  ا  م و جهاد المعل  ازيادة  -    
لا مضاعفا في مقتبله بذْ  يكشف ،ة لهذا الأسلوبميّ التعلّ –ةة التعليميّ ليّ تحليل العم إنّ      

 يتمّ  ،فرد ا( 36)مكون من  فإن كان مثلا في صفّ ، م بقدر عدد تلاميذهلمجهود المعلّ 
موعة، مج ( تلاميذ في كلّ 04)بواقع أربعة  ،( تسعة مجموعات09تقسيمهم على الأقل إلى )

احدا مشتركا مون واجبا و أربعة أفراد من نفس المجموعة يقدّ  كلّ و اهم تسعة واجبات، معطيا إيّ 
م م على المعلّ يحتّ الذي " الأسلوب القائم على التنافس الفرديّ "للتقييم والتقويم، هذا في غير 

ة به، تلميذ درجته الخاصّ  ند لكلّ فرد واجبه الخاص به، حتى تس لكلّ  اه أن يعطيالمستخدم إيّ 
وحدة، بعدد ( 36)جبر أن يتعامل مع وحدات فهو مُ  (09م مع )فبدلا من أن يتعامل المعلّ 

م لتحقيق متعلّ  ة لكلّ م إتاحة الفرصة الكافيّ إهمال المعلّ »يلاحظ  ومن ثمّ  ،الواحد أفراد الصفّ 
م، 1999)نايفة قطامي، « به الفشل قدر الإمكانم لهم وتجنّ ات التي تقدّ النجاح على المهمّ 

لاّ (19  بالتبع. نفسيّ حتراقه الا  م و ما زاد عدد التلاميذ من هنا، زاد مجهود المعلّ  فكلّ ، وا 
 مكل ف للخزينة: -   

ف عن تلك الكلفة، يتوقّ  أنّ هذا الأسلوب لام، إلّا لها المعلّ رغم الأعباء الزائدة التي يتحمّ      
ة، يّ إذ لايسمح بوجود عدد كبير في نفس الحجرة الصفّ  ،ة أيضا فيهلفة الماديّ كبل تتضاعف ال

ا ممّ  ،ة بين التلاميذ مثنى مثنىواصل فراغيّ ، وفازة تجهيزا خاصّ ة مجهّ يّ فهو يفرض بيئة صفّ 
اتها مدارس أخرى وبمختلف معدّ  ثمّ  ،ة إلى توفير صفوف أخرىة مضطرّ يجعل الهيئات المعنيّ 

فوف بفعل نتيجة انشطار الص –مين والمشرفين والمدراء وغيرهمالمعلّ –ة ة والبشريّ يّ المادّ 
 .استخدام هذا الأسلوب
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في الظروف  ا لهاستخدامهعدم ر تحص -مةغير المتقدّ  خصوصا- يجعل الدولوهو ما     
الا فقط في الصفوف ذات تطاق، كونه أسلوبا منتجا وفعّ ة، إذ يزيدها كلفة مضاعفة لايّ المادّ 

، حيث تختفي تلميذا (20إلى  10من ط )تلاميذ، أو المتوسّ  (10أقل من التعداد الصغير )
م وتتضخّ  ،جهادة اكتظاظا، إذ يتضاعف الاسيّ ما زاد حجم الصفوف الدراة كلّ ثاره الإيجابيّ آ

 .ة الى مستوياتها الدنياالمردوديّ  ،  وتتساقطالكلفة
  دة:ح  و مخسارة إيجابيات روح المجموعة ال -   

أنّهــم جماعــة واحــدة،  ،ن فــي نفــس الصــفّ و المتواجــدو ظهــر التلاميــذ تحــت هــذا الأســلوب يُ      
ذلـــك يبقـــى شـــعار ا للوصـــف فقـــط،  أنّ تكشـــف علـــى  أنّ الحقيقـــة يدرســـون عنـــد أســـتاذ واحـــد، إلاّ 

أ ومهيّـ ، بذاته منهم على مسافة من قرينه مستقلّا ، يجلس كلّا د دخولهم إلى الصفّ حيث بمجرّ 
قـه عليـه، وذلـك ى  طلب المساعدة منه، منتظـر ا أدنـى فرصـة لإظهـار تفوّ لعدم مساعدته أو حتّ 

  « يزه على قيم التعاون بدلا من المنافسةة وعدم تركم للأنشطة التعاونيّ إهمال المعلّ »نتيجة 
 (.178 م،1999نايفة قطامي، )                                                         

التي تُغيّب روح المجموعة وتقضي على نواتجها  والمقصود بهذه المنافسة تلك المنافسة     
، فالتدريس بر عندما يكون على شكل جماعيّ ز بصورة أكم يتعزّ جد أنّ التعلّ وُ »ة، إذ الإيجابيّ 

د عصام )محمّ  «ب التشارك والتعاون وليس التنافس والانعزالد الذي يتطلّ د كالعمل الجيّ الجيّ 
فالمجموعة في هذا الأسلوب ليست متماسكة، بل هي جملة من  (،83، م2008طربية، 

التفاعل  اتمن عمليّ  ةعمليّ  واحد فقط، دون أيّ  الوحدات المنفصلة المتواجدة تحت سقف
 الذي هو قوام الجماعة وروحها. ،الاجتماعيّ 

  ل التنافس إلى صراع بين التلاميذ:تحو   -  
يمكن  -أو تقييمات–فيه من البداية الوصول إلى تقييم  ىنو بحكم أنّ هذا الأسلوب يُ      
، درجة ى أدناهما لتلاميذه من أعلاهم إلما ترتيبيّ م في النهاية أن يضع من خلاله سلّ للمعلّ 
مة والمراتب الأقرب إليها يسلكون سلوكات غير هم من أجل التنافس على المقدّ ا فرد ا، فإنّ فرد  
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يصطدمون ، فاتب، وهروبا من المراتب السفلىة التدافع إلى تلك المر  بحجّ مبرّرة إلاّ 
                                                                                                                 . صلة م بأيّ ات المتعلّ ة وأخلاقيّ علميّ ى الأشكال التي لاتمت لمبادئ الروح الويتصارعون بشتّ 

 ،كالغشّ  مشروعةغير  ستخدام طرقي أن هذا الأسلوببيمانع التلميذ المتنافس لا كما     
 ،ر الوسيلة""الغاية تبرّ  أمبدعملا بونيل أعلى المراتب،  ،درجاتالكن من عدد يمحصد أكبر ل

ينبغي استغلاله لصالح التلاميذ، والحذر من أن يجرّهم هذا التنافس »لذلك فإنّ هذا الأسلوب 
فيصبح ، (136، م2008 د عصام طربية،)محمّ « ويتمادى بهم إلى التشاحن والتباغض

 د.يمته بترصّ ى هز ويتمنّ  بالآخر منهما كلّا ص لأعداء يتربّ ملتقى  الدراسيّ  الصفّ 
ح أنّه أسلوب ذو يتضّ  ،بعد ما تمّ عرضه سابق ا "القائم على التنافس الفرديّ "إنّ الأسلوب      
كون  ،ه من أرقى الأساليبرفيع، فقيامه على التنافس يعدّ  جد   خط   االفاصل بينهم ،ينشقّ 

يب التلاميذ وتصنيفهم إلى ترتأساسا تنتهي ينبغي أن  مة التعليم والتعلّ الغاية الكبرى من عمليّ 
ق الأمر بالإرشاد والتوجيه تلميذ في مقامه الذي يليق به، سواء تعلّ  من أجل وضع كلّ 

د  أنّ حصر ذلك التنافس في المستوى الفردي يهدّ ين، إلاّ المدرسي أو بالانتقاء والتوجيه المهنيّ 
 ، ومع ذلك فلاينر يكبط احتيّ ا  و  بتدريب ااته، لذلك يبقى مستخدم هذا الأسلوب مطالبإيجابيّ  كلّ 

 ة والتخطيط المركزي.يّ ات المادّ ، والعوائق والإمكانيّ يّ ة حيلة أمام شبح الاكتظاظ الصفّ يملك أيّ 

 :تقييم أساليب التعليم وتقويمها -سادسا
م وأهداف المنهاج ية أساليب التعليم في التعليم والتدريس، ونقل مخرجات التعلّ نظرا لأهمّ      

ة إلى التلاميذ على الصورة السليمة والصحيحة، كان لزاما معرفة تقييم تلك المرجوّ  الدراسيّ 
ة إلى الأدنى فالأدنى، لتوظيف مردوديّ أعلاها نتاجا و اساليب من أجل ترتيبها من أجودها الأ

مين اختيار مهنة التعليم، أو عند تكوين المعلّ  ذلك عند توجيه وانتقاء الراغبين المقبلين على
مين، للاستفادة من أجود الأساليب صات، أو إرشادهم بصفتهم مرسّ أثناء التربّ بعد توظيفهم 

 ضح ذلك من خلال الآتي:كما سيتّ  ،وأفعلها
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 أساليب التدريس: دد  تع (1
ـــقبـــول ارتبـــاط أســـلوب التعلـــيم بالخصـــائص الشخصـــيّ  نّ إ      ـــة والذاتيّـــة الفرديّ م، يـــؤول ة للمعلّ

ة ة والتدريســيّ تعلــيم واحــد، فواقــع الممارســات التعليميّــمباشــرة إلــى قبــول وجــود أكثــر مــن أســلوب 
ــ» يبــيّن بوضــوح أنّ  م لآخــر، علــى الــرغم مــن اســتخدامهم أســلوب التــدريس قــد يختلــف مــن معلّ

م )ص( المعلـّ ، وأنّ م )س( يسـتخدم طريقـة المحاضـرةلمعلـّا لنفس الطريقـة، فمثـال ذلـك نجـد أنّ 
 ة فـي مسـتويات تحصـيل تلاميـذ كـلّ قـا دالـّيستخدم أيضا طريقة المحاضرة، ومـع ذلـك نجـد فرو 

م ولا بعـه المعلـّتلك الفـروق يمكـن أن تنسـب إلـى أسـلوب التـدريس الـذي يتّ  منهم، وهذا يعني أنّ 
 .(161 ،م2002ه/1422ن عبد السلام، ا)عبد الرحم« تنسب إلى طريقة التدريس

ز عن غيره من ميّ به، وبه يت م أسلوب تدريس خاصّ معلّ  لكلّ  د على أنّ كّ ؤ ن»من هنا      
            ن عبد السلام،   احم)عبد الر « تكون واحدةلا أساليب التدريس قد نجد أنّ  مين، ومن ثمّ المعلّ 

مين ليست أساليب التعليم لدى المعلّ  على أنّ  ، وهي وقائع تدلّ (161 ،م2002ه/1422
( سبب تباين Tuchman، 1978)كمان" أرجع "تُ »دة تتباين باختلافهم، فلقد واحدة فهي متعدّ 

س التي يدير بها طريقة المدرّ  –. سفلسفة المدرّ  -أساليب التدريس إلى ثلاثة مصادر هي: 
 :(، ولكن91–92 ،م2005ه/1426 اف سمارة،)نوّ « .س بطلبتهعلاقة المدرّ  – .الصفّ 

 مين؟على آخر بين المعلّ تعليميّ هل يوجد في الواقع غلبة شيوع أسلوب 
 مين:كثر شيوعا بين المعل  أسلوب التعليم الأ  (2

الذي يستخدمه  مين، أسلوب التعليميقصد بأسلوب التعليم الأكثر شيوعا بين المعلّ      
ن كان يمكن و ، بمعنى نسبة ظهوره لديهم مرتفعة مقارنة بنسب باقي الأساليب، همأغلب ا 

م أيضا، مين محدودة الحجنة من المعلّ إحصاء ذلك فلا يكون سوى في فترة محدودة ولدى عيّ 
ة لصالح م جديدة، وربما ترجيح الكفّ يمين جدد يعني غالبا ظهور أساليب تعلبحكم ظهور معلّ 
 آخر غير الذي كان سائدا من قبل. أسلوب تعليميّ 
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، مقابل أساليب غير مباشرةفي مباشرة  مأساليب التعليم إلى أساليب تعلي ه بتقسيمغير أنّ      
ز( ر و لاحظ )فلاند»عندما  ى ذلكلصنف المباشر، وتجلّ تعود الغلبة لصالح الأساليب ذات ا

داخل  "الأسلوب غير المباشر"أكثر من  "الأسلوب المباشر"مين يميلون إلى استخدام المعلّ  أنّ 
            الذي فسّره على النحو الآتي: ،، وافترض تبعا لذلك قانونه المعروف بقانون الثلثينالصفّ 
             .مثلثي هذا الحديث يشغله المعلّ  –و    . للحديثص يخصّ  ثلثي الوقت في الصفّ  -       
 .(15 م،2008 د عصام طربية،)محمّ « م يكون من تأثير مباشرحديث المعلّ  يثلث –و      
( 9)م إلى مقسّ  يّ الوقت الكلّ  ن في قانون الثلثين، ولتبسيطه أكثر يفترض أنّ وبالتمعّ      
أجزاء ( 3)ها يمكن القول أنّ  ،أجزاء (3) ( وهو ما يعادل⅓×9) فيصبح بذلك الثلث ،أجزاء
النصيب الذي يُصرف في غير الكلام من سكوت وحركة وما إلى ذلك من  هي (9)من 

ص لحديث أجزاء تخصّ  (9)من  جزء (2) محتويات الأساليب غير المباشرة، في حين أنّ 
ى ا ماتبقّ أمّ  ،البعض بعضهم مهم أو معسواء لمعلّ  ،إذ يكون برسائلهم المسموعة ،التلاميذ
م فهي تملأ بكلام المعلّ  أجزاء( وهو ما يعادل تقريبا نصف الوقت الكليّ  9أجزاء من  4)وهو 

مين وبينهم، التي تسود لدى المعلّ هي أساليب التعليم المباشرة  ح بالرقم أنّ ا يوضّ ممّ  ،وحديثه
 ط الآتي:طّ ه المخيتضمنّ مقارنة بأساليب التعليم غير المباشرة، مثلما 
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  تفاعلات غير لفظية ()حديث صفّي تفاعلات لفظية          

مزيج من السلوكات )
 (والحركات والإيماءات

 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 
 أسلوب غير مباشر كلام التلاميذ  مباشر تأثير

 (أسلوب مباشر حديث المعلم )فقط
 

تعليم المباشرة وأساليب التعليم غير ن التوزيع الزمني لأساليب الط يتضم  (: مخط  05) شكل
 )من إعداد الطالب الباحث(. .ز"ر و "فلاندـالمباشرة وفق قانون الثلثين ل

 :ة الأسلوب التعليمي  الحكم على مدل فاعلي   (3
 هالكاملـــة لـــه تظهـــر عنـــد تنفيـــذم فقـــط، والصـــورة مـــادام أســـلوب التعلـــيم يصـــدر مـــن المعلّـــ     

ومســتوى قيمــه ونـــوع  مرات فــي معــارف المــتعلّ هــي إحــداث تغيّـــ الغايــة مــن التنفيــذ لدرســه، وأنّ 
معظم الدراسات والأبحاث التي تناولت موضـوع أسـاليب التـدريس  نجد أنّ »سلوكاته ومهاراته، 

     (،14 ،م2008عصــــام طربيــــة، د )محمّــــ «قــــد ربطــــت بــــين الأســــاليب وأثرهــــا علــــى التحصــــيل
 مــن خــلال الأثــر الــذي يظهــر م عليــه إلاّ يمكــن الحكــأســلوب التــدريس لا مــن زاويــة أنّ »ذلــك و 

 .  (162 ، م2002/ه 1422ن عبد السلام، ا)عبد الرحم« على التحصيل لدى التلاميذ
م رغم كونه فاعلا، وهو تؤخذ من المعلّ لا ة الأسلوبمن هنا تظهر أن نتيجة قياس فعاليّ      
 الا في صفّ يس فعّ ه نفسه لوأنّ  ،ما ال في صفّ ه فعّ ك في الحكم على أسلوب بأنّ يشكّ ما

 لصفّ ما كان المستوى العام للتلاميذ في االأسلوب يحكم عليه بالسلب كلّ  آخر، أي أنّ 
ما كان المستوى العام للتلاميذ مرتفعا، لذلك ينبغي قياس لّ كضعيفا، ويحكم عليه بالإيجاب 

سلوب المراد ، كما ينبغي تنفيذ الأفي النهاية مستواهم البعديّ لا، و بدقة أوّ  ليّ مستواهم القب
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ة وعلى أكبر عدد ممكن من الصفوف، للوقوف على الحكم من مرّ  ته في أكثرقياس فاعليّ 
 والأفضل. الصحيح عليه، بحثا عن الأسلوب النموذجيّ 

 الأفضل: التعليمي   الأسلوب( 4
دون  ة أسلوب تعليميّ لعدم وجود حكم مطلق وثابت على مدى فاعليّ  نظراا سبق و ممّ      

على اعتبار  ،ا سواه من الأساليبيوجد أسلوب محدّد يمكن تفضيله عمّ لا»ه جة أنّ آخر، فالنتي
   « له هووبما يفضّ  ،م نفسهمرهونة بالمعلّ  مسألة تفضيل أسلوب تدريسي عن غيره تظلّ  أنّ 

 .(162 ،م2002/ه1422ن عبد السلام، ا)عبد الرحم                                    
واحد )مطلق( هو الأفضل )أو  جامعيّ  يوجد أسلوب تدريسيّ لاه م أنّ على الرغ»مثلا      

هيئة  أنه ينبغي لعضو ة في الجامعة، إلّا ميّ التعلّ -ةالمواقف التعليميّ  يصلح لكلّ الذي الأمثل( 
نة( لتحديد أو ة عوامل )أو مواصفات معيّ خذ بعين الاعتبار عدّ أالتدريس في الجامعة أن ي
م هم للتعلّ تيّ تهم ودافعب ونوعيّ كما في مستوى الطلّا  ،)الفاعل( اختيار الأسلوب التدريسيّ 

عدد الطلبة رة، و ة المتوفّ يّ ة، والإمكانات والتسهيلات المادّ ة الدراسيّ ، وطبيعة المادّ الجامعيّ 
 )عايش زيتون،« اة( من التدريسوالهدف المنشود أو )النتيجة المتوخّ  ،ةلين في المادّ المسجّ 
 ا اجتمعت تلك المواصفات وأخرى واعتبرت في انتقاء أسلوب تعليميّ م، وكلّ (342 م،1995

 ن كان هو الأفضل.معيّ 
مــدى توافــق »يمكــن حصــر معظــم تلــك الاعتبــارات إلــى جنبهــا الــبعض، يبقــى عنــدما لاو      

ة ميّـتعلّ -ةيّ يمقه من أهداف تعل( مع الهدف )أو الأهداف( أو مقدار ما يحقّ )الأسلوب التدريسيّ 
المواصفات( التي ينبغي لعضو هيئة التـدريس   وأهو من أبرز هذه العوامل ) ،شودةة منجامعيّ 

ـــــدريس الجـــــامعيّ  ـــــون، «بوجـــــه عـــــام اعتمادهـــــا فـــــي الت فيكـــــون  (،342م، 1995 )عـــــايش زيت
تفضــيله علــى  قــه مــن الأهــداف، وعلــى ذلــك الأســاس يــتمّ أجــودا بقــدر مايحقّ  الأســلوب التعليمــيّ 

 لنسب التي انفرد بتحقيقها.الأساليب التي تعجز عن تحقيق ا
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 واحد: كفاية استخدام أسلوب تعليمي   (5
ـــيم، وأنّ  أســـلوب التـــدريس الواحـــد لـــيس كافيـــا، ولـــيس ملائمـــا لكـــلّ  أنّ »يُعتقـــد        مهـــام التعل

ن عبـــد امـــح)عبـــد الر « مة الـــتعلّ أســـلوب يختلـــف بـــاختلاف طبيعـــة ومهمّـــ المســـتوى الأمثـــل لكـــلّ 
 حتـــواء كـــلّ إبمفـــرده علـــى  هـــو مـــايفرض قصـــور أســـلوبو  (،164 ،ه1422م/2002الســـلام، 

غيـر مقابـل عة على أسـاليب مباشـرة ة موزّ الأساليب التعليميّ  من حيث أنّ لتباينات، كذلك اتلك 
 ة مباشرة فـي أساسـها، وأنّ لفظيّ  ة تعدّ يّ ات الصفّ معظم الفعاليّ  على الرغم من أنّ »ه فإنّ  ،مباشرة

العديــد   أنّ إلاّ  ،تحقيقــه مــن خــلال هــذه الأســاليب تمّ ة التــدريس يــ( مــن النجــاح فــي عمليّــ60%)
يــة الأســاليب غيــر المباشــرة وأثرهــا فــي إتاحــة الفــرص زوا علــى أهمّ ين ركّــمــن البــاحثين والتربــويّ 

ثــارة دافعيّــ روا مشــاعرأمــام الطلبــة ليطــوّ  م، وتحســين تهم للــتعلّ التســامح وقبــول أفكــار زملائهــم، وا 
 (.19، م2005ه/1426اف سمارة، )نوّ « هاراتهموتطوير م مستويات تحصيلهم العلميّ 

ن بـالتعليم والتـدريس مرونـة فـي تنويـع الأسـاليب و ر هان المـو ميجد المعلّ على هذا الأساس      
ة تبديــــه بــــاقي عناصــــر العمليّــــفــــا ظــــاهرا، خدمــــة للتوافــــق مــــع ماة المســــتخدمة ولــــو تكلّ التعليميّــــ
ات وفــــوارق فــــي الأهــــداف وطبيعــــة مهمّــــ ،ميــــذة بــــين التلاة مــــن فــــوارق فرديّــــميّــــالتعلّ –ةالتعليميّــــ

اح يستطيع أن يسـتخدم أكثـر مّ م اللّ المعلّ  ة بين التلاميذ فإنّ نتيجة للفروق الفرديّ »م، فمثلا يالتعل
        «بأسلوب مع مجموعة من الطلّا  م كلّ ءي أداء الدرس الواحد، بحيث يتلامن أسلوب ف

 . (92 م،2008عصام طربية، د محمّ )                                                    
وتصـعب  ،ة لأخـرىمـن حصّـ الآخر صعبة جـدّ  ة الانتقال من أسلوب تعليميّ وتبقى عمليّ      
مـين المفتقـرين إلـى ة لـدى المعلّ خاصّـ يـداتعقتشـتدّ ة، و إذا كانت مستوجبة في نفس الحصّ أكثر 
النـدوات  بواسطةكثر على تلك المرونة لتكوين المستمر وتدريسهم ألإذ يلزم إخضاعهم  ،الخبرة

مين الخبـــــراء، كمـــــا يلـــــزم احتكـــــاكهم الـــــدائم بـــــالمعلّ  ،ةة الدوريّـــــوالملتقيـــــات والمـــــؤتمرات التكوينيّـــــ
ــ ــة لهــم، مــع مراعــات تنــوّ وحضــورهم حصصــا فعليّ ة عنــد اختيــار حصــص ع الأســاليب التعليميّ

لغــــل بــــين ألوانــــه وقــــت تتوســــع نظــــرتهم إلــــى طيــــف أســــاليب التعلــــيم وطــــرق التغ، لالملاحظــــة9
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 لّا حــأو الطارئــة التــي تســتدعي مشــكلاتها  ،ة حــالات التباينــات المــذكورة ســابقاخاصّــ ،الحاجــة
 ا. فوريّ 
جراءات التدريس المعاصر »ه من الضروري أن أنّ  ة الحديثة أبانتفالتربيّ       تتلائم مبادئ وا 

ساليب المستخدمة في التدريس ة، فتختلف الأة والجسميّ لحالة التلاميذ الإدراكية، والعاطفيّ 
زيادة على إختلاف  ،(79 ،م2008 د عصام طربية،)محمّ « ة التلاميذيّ باختلاف نوع

ة في ى مظاهره بقوّ م أيضا، ذلك الاختلاف الذي تتجلّ ة ومهام التعلّ يّ معطيات البيئة الصفّ 
ل غير ى سياساتها معظم الدو يعرف بالصفوف المدمجة التي تتبنّ ماة أو الصفوف العاديّ 

 هو حاصل في دول العالم الثالث.رة، على غرار ماالمتطوّ 
 م إرضاء كلّ لايستطيع المعلّ »الصفوف المدمجة  بتلك التباين الشديد في ظلّ و      
 د أنّ م هو إرضاء البعض أحيانا، وأن يتأكّ ولكن المطلوب من المعلّ  ،مين في وقت واحدالمتعلّ 

ينبغي على » لذا (،288 ،م1993 شحاتة، )حسن« رالبعض الآخر منهم في حالة تغيّ 
لة في ة والمفضّ وأسلوبه ولغته الخاصّ  ف على نظامه التمثيليّ د أن يحاول التعرّ م الجيّ المعلّ 

 ،(288 ،م1993 )حسن شحاتة،« لأساليب الأخرى لديهة االتدريس، ليستطيع عند ذلك تقويّ 
 الصفوف كلّ  وفي كلّ  ،ميذواحد مع جميع التلا بحكم عدم كفاية استخدام أسلوب تعليميّ 

 ر.ها المنهاج المقرّ ات التي يتضمنّ وعلى كامل المهمّ  ،الأوقات
أن  ه من الأجدرأسلوب كامل في التدريس فإنّ م عن أن يبحث المعلّ  اعوض»لذلك      

حظة الطريقة الأفضل حسب اللّ  ، بحيث يستخدممهارة في عدد من طرائق التدريس يكتسب
     ة م فيه مقاربات منهجيّ قدّ ( الذي تُ القسم )الصفّ  ق الهدف، لأنّ ي تحقيالتي هو فيها ف
    «لدى كلّ ولد هتماماتالإفيه دون شك أفضل  تُلبّى( مختلفة، )أساليب تدريس

                                                          (Kephart ,1971, 76.)   
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 خلاصة الفصل الثاني: 
 بالدراسة وجدير همّ سلوب التعليم" مُ أنّ متغير "أالفصل هذا لال عرض د من خكّ أت     
 قاطبة ةالتعلميّ -ةة التعليميّ ة في العمليّ ساسيّ ستاذ كواحد من العناصر الأة الأقه بشخصيّ لتعلّ 
 تعاملهما مع بعض. أثناءم علّ تستاذ والمد من خلال العلاقة بين الأه يتجسّ ولانّ 

، رغم "النمط"وعن  "ةالاستراتيجيّ "وعن  "الطريقة"عن  مفهوم مستقلّ  "التعليمأسلوب "نّ أو      
ساليب ممكن من حيث هي يف الأنا جعل تصالقواعد المشتركة بينهما مثنى مثنى، ممّ  كلّ 
 ة(.)خاصّ  "حديثة"ة( و)عامّ  "ةتقليديّ "ومن حيث هي  ،"ةغير مباشر "و "ةمباشر "

 



 
 

 

  ثالثالفصل ال

 مبط  التعل  
 تمهيد. -

 .عل متعريف بط  الت -أول

 .م وأنواعهأصناف بط  التعل   -ثانيا

 .مأسباب وعوامل بط  التعل   -ثالثا

 .م مع بعض الظواهر )المصطلحات( الأخرلبط  التعل  مقابلة  -بعارا

 .مزمنة والعمار المرتبطة ببط  التعل  بعض الأ  -خامسا

 .م بين التعليم الفردي والجمعيفئة بطيئي التعل   -سادسا

 .منظريتا بط  التعل   -سابعا

 .م وتشخيصهقياس بط  التعل   -ثامنا

.الثالث الفصل خلاصة -



 

     الفصل الثالث
  مبط  التعل             )114(

 
 

 تمهيد:
ق جل التعمّ أ، من "مبطء التعلّ "دراسة وهو الفي ر التابع خصيص هذا الفصل للمتغيّ ت يتمّ      

سبابه، لفرزه من بين أكشف عن نواعه، والأتصنيف  من تعريفه ثمّ  في المفهوم بدء  
فهوم م" ومع مالمفاهيم التي ترتبط مع "بطء التعلّ  همّ أعرض  المتقابلة معه، ثمّ لمصطلحات ا

ق التطرّ  ثمّ  ،نسب لهذه الفئة من حيث عدد التلاميذ المستهدفينالزمن، وكذا حال التعليم الأ
 ةة أجرأته وتحديده بدقّ مكانيّ إلتتبلور  ،وتشخيصه هليات قياسآمي" و البطء التعلّ  لى نظريتا "إ

 .قة في الجاب التطبيقي من هذه الدراسةيا للدّ توخّ  ،ه بما يسمح بالتعامل الرقميمتكميتسمح ب

 :تعريف بط  الت عل م -لأو   
  :لغة -

  «اءنقيض الإسراع، )...( والجمع بطّ البط   والإبطا : » "لسان العرب"جاء في      
 (.299 ه،1414 ،آخرانمحمّد بن مكرم بن علي و )                                      

 (.299 ه،1414 ،محمّد بن مكرم بن علي وآخران) «تأخّرأبطأ عليه الأمر: »يضا أو      
 :صطلاحاإ -

تعريف عند محاولته الوصول إلى  ،ةمشكلات جمّ  "مبطء التعلّ "بموضوع  المهتمّ  يلقى     
ايير السواء من صعوبة تحديد مع بدء   ،ومردّ ذلك إلى أسباب عديدة ،د لهجامع ومحدّ 

موازاة مع تداخل  ،ة على حدّ سواءة والتربويّ النفسيّ  كأعقد مشكلة في مداخل العلوم سواء،واللّا 
 .وصولا إلى صعوبة قياسها وفصلها الظاهرة مع بعض الظواهر الأخرى،

من أكبر  ،ةة العاديّ م في صفوفهم المدرسيّ تعلّ ال يئيوجود بطمين المعلّ  أكثر عتبرلذلك ي       
إلى   تنفيذو  تخطيطمن  ةميّ التعلّ -ةيّ التعليمة خطوات العمليّ  في كلّ  شكلات التي تواجههمالم
 تقويم.التقييم و ال
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ريف بخصوص الظاهرة الباحث إلى عرض مجموعة من التعاالطالب يلي يسعى ماوفي     
 ،التعليق عليها ثمّ  أوّلا، ،سب المحكات المعتمدة في صورة زمرفة حمصنّ  ،موضوع الدارسة

 :ة المشكل على الأقلف من حدّ يخفّ  علّهجامع للخلاص إلى تعريف  ة،ثانيّ 
 التحصيل: وفقا لمحك  أ( 
 :م(1975)"ودلك"  جلفورد" و" تعريف -1
 ،ةومحدود القدرة اللغويّ  ،ةمنخفض التحصيل في المهارات الأساسيّ »م هوالتعلّ  يءبط     

  «ةصعوبات سلوكيّ  ولديه م،هتمام بالتعلّ ، ومحدود الإومحدود الفهم
 .(244 م،2012 ،اهرأحمد الظ )قحطان                                                 

 :م(2001وآخران ) تعريف محمود غانم، -2
ر مواد وتذكّ   في قدرتهم الضعيفة على فهم وحفظشابهون إلاّ تم لايالأطفال بطيئي التعلّ »     

 «مة لبطيئي التعلّ ة والاقتصاديّ اعيّ ة الاجتمالدّرس، ولا قيمة للخلفيّ 
   (.09 م،2001 ،ناوآخر  )محمود غانم                                                    

 طفل يجد صعوبة في مواءمة نفسه م على كلّ ستخدم مصطلح بطيئي التعلّ يُ » ويضيف     
   «مو في قدرته على التعلّ بسبب قصور بسيط في ذكائه أ ة بالمدرسة،لمناهج الأكاديميّ مع ا

 .(10 م،2001 ،نراوآخ )محمود غانم                                                    
 :م(2000) "سليمان"تعريف  -3

م من ئ التعلّ يلالة على حالة التلميذ بطستخدم في الواقع للدّ يُ  "مبطء التعلّ " مصطلح»     
 كل إليه من مهامّ م مايو ى سرعة الطفل في فهم وتعلّ ه يشير بذلك إلأي أنّ  ،ناحية الزمن

 (. 10م، 2001 ن،امحمود غانم وآخر )                                   «ة مختلفةأكاديميّ 
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 م(:2002) فهد خليل زايد"" تعريف -4
اء في هؤلاء الطلبة الذين يعانون من التعثر والتباطؤ والفشل في الدراسة وهم أسويّ »     
اء في قدرتهم على هم غير أسويّ ولكنّ  ،والبدنيّ  والحسيّ  والعاطفيّ  النفسيّ  م جوانب النموّ معظ
والذين لايجدون صعوبة  ،تي تدرّس لأقرانهم من العمر نفسهالو  ،م وفهم المواد واستيعابهاالتعلّ 
 (.139 م،2012، )محمد خليل زايد «رتذكّ 
 .[م(1965) "فى فهميمصط"عن ] م(:2001)روفائيل"عصام وصفي "تعريف  -5

مناهج الطفل يجد صعوبة في مواءمة نفسه مع  طلق على كلّ يُ  "مالتعلّ  بطء"مصطلح »     
  «مبسبب ضعف قليل في ذكائه أو قدرته على التعلّ  ،ة بالمدرسةالأكاديميّ 

 .(159 م،2001 )عصام وصفي،                                                        
 مCallahan(1981:)  "كلاهان" تعريف -6

ا في وطبيعيّ  ،ةه واستجاباته وقدراته الاجتماعيّ ا في مظهر سويّ  وم يبدُ التعلّ  يءالطفل بط»     
رس الد م واستيعاب موادّ وتنحصر معاناته في الصعوبة البالغة في التعلّ  ته،ه وشخصيّ كسلو 

  «ة أخرىوعلوم أساسيّ  ج  هتو ة من حساب وقراءة وكتابة رسيّ مناهج المدالالتي تطرح في 
 .(160م، 2001 ،وفائيلر  )عصام وصفي                                               

 م(.2006/2007) ان أبو فخر"تعريف "غس   -7
مه قياسا الطفل يعاني من بطء تعلّ  هو أنّ  ،كما يشير إليه هذا المصطلح "مالتعلّ  بطء"»     

نة، ة معيّ كن أن يقاس في حال التدريب على مهارات تعليميّ يم ءبطوهذا ال ين،بأقرانه العاديّ 
ة غالبا ما يأخذ زمنا مضاعفا في أداء المهام التعليميّ " مبطء التعلّ " والطفل الذي يعاني من

يستغرقه من زمن في الآخرين هو ما الون من الأطفقياسا بما يستغرقه العاديّ  ،الموكلة إليه
 (.46م، 2006/2007 ،ان أبو فخر)غسّ                             «ةأداء المهام التعليميّ 
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 م(:1970) "كيرك"تعريف  -8
وهو  ة،ة والحركيّ م هو الطفل الذي يظهر عليه بطء في المهارات الأكاديميّ التعلّ  بطيء»     
  «ينولكن بمعدّل أبطأ من الأطفال الاعتياديّ  ،الأكاديميّ  على التحصيل والنجاح قادر
 .(33 م،2002 )عدنان غائب راشد،                                                     

 م(:2012) "قحطان أحمد عبد الظاهر"تعريف  -9
به الأطفال الذين لديهم فو صِ الناس لي   م" مصطلح يستنجد به بعض من"بطء التعلّ  إنّ »     

بمعدّل وعمق أقل من أقرانهم الذين  نة ولكريّ ة والضرو م المهارات الأكاديميّ تعلّ القدرة على 
 .(237 م،2012 )قحطان أحمد الظاهر،        «نفس أعمارهم في" مبطء التعلّ " ليس لديهم

 م(:2002) "عبد الحليم منسى" تعريف -10
م بالضرورة هو صاحب إعاقة م يعاني من بطء في التعلّ ليس كل متعلّ  ،"م"بطء التعلّ »     
 ،م أقرانهمن معدّل تعلّ  م لديه أقلّ هو ذلك الفرد الذي يكون معدّل التعلّ م التعلّ  بطيء و ،متعلّ 

  «ةفيّ المعر ة أو المهارات أي يكون بطيئا في اكتساب المهارات الدراسيّ 
 .(234-233 م،2002 د عبد الحليم منسى،)محمّ                                         

 :ة في العراق"تربية الخاص  ة للة العلمي  اللجنة الوطني  تعريف " -11
ه يجد صعوبة لسبب أو لآخر  أنّ إلّا  ،في إطاره العام م هو طفل اعتياديّ التعلّ  يءبط»     

وهو  ،اء في المعدّلالذي يصل إليه أقرانه الأسويّ  في الوصول إلى المستوى التعليميّ 
 .(35، م2002 ،راشد )عدنان غائب «افين عقليّ نف ضمن فئة المتخلّ يصّ لا
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 نسبة الذكا : وفقا لمحك   (ب
 :وآخرون "تعريف "كيرك -1

بمعنى عام يشمل الأطفال الذين يقعون على حدود نسبة الذكاء " مبطء التعلّ "مصطلح »     
، ويستخدم فا بسيطا أو معتدلارين تخلّ فين أو متأخّ فون كمتخلّ والأطفال الذين يصنّ  ،طةالمتوسّ 

 .(244، م2012 ،أحمد الظاهر  قحطان)                         «معامل الذكاء لتمييزهم
 :(م1988) "كارول"تعريف  -2

ة عن المعدّل والذين صفون بانخفاض القدرات الذهنيّ الذين يتّ  م همالأطفال بطيئي التعلّ »     
ة في ة التقليديّ بات الأكاديميّ متطلّ الهم يناضلون بشكل كبير ليتماشوا مع لايعدّون معاقين، لكنّ 

 (.244م، 2012، أحمد الظاهر )قحطان                            «العاديّ  ر الصفّ إطا
 :م(2009) "محمد صبحي عبد السلام"تعريف  -3
ة أن يجد التلميذ صعوبة في تكييف نفسه مع المناهج الأكاديميّ " م"بطء التعلّ »معنى      

ومن  في مستوى الذكاء،م أو قصور وذلك بسبب قصور في قدرته على التعلّ  ،ةالمدرسيّ 
وتتراوح نسبة ذكائه مابين  ،بطء الفهم والاستيعاب والاستذكار :مالتعلّ  صفات التلميذ بطيء

 (.15، م2009 )مصطفى صبحي عبد السلام، «درجة( 80ــــــ70)
 :م(2008) "منصوري مصطفىتعريف " -4

والتي  ،ةة والفكريّ لعقليّ م المسائل اطفل يصعب عليه تعلّ  على كلّ  "مبطء التعلّ "يطلق »     
 ة بخلاف التحصيل،البطء مرتبط بالضعف في القدرات العقليّ  فكأنّ  ،ب التجريد والتحليلتتطلّ 

    «ةلايحمل بالضرورة إعاقة عقليّ " مبطء التعلّ " ، كما أنّ فقد لايكون مرتبطا بضعف الذكاء
 (.18م، 2008 ،مصطفى )منصوري                                                     
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 :م(1994" وآخر )محبات أبو عميرتعريف " -5
 ين :م هو الذي يخضع للشرطين التاليّ التعلّ  يءالتلميذ بط»     

 ( درجة.90-70نسبة ذكائه تقع بين درجتي ) -أ            
       ب لّا ة كما يقيسها اختبار اكتشاف الطم المعرفيّ مستوى تحصيله لجوانب التعلّ  -ب           

 (.160، 2001 ،روفائيل )عصام وصفي   «الأدنى م يقع في مستوى الأرباعيّ بطيئي التعلّ 
 :م(1995)تعريف "رجا  أبو علام" وأخرل  -6

ويطلق عليهم  ،درجة (80-70م هم التلاميذ الذين تقع نسبة ذكائهم بين )بطيئي التعلّ »     
قدرتهم  غير أنّ  ،ين من حيث القدرة على المواءمةوهم أقرب إلى العاديّ  ،يةأحيانا الفئة الحدّ 

 .(160، 2001 ،روفائيل )عصام وصفي                           . «م محدودةعلى التعلّ 
 :م(1981)تعريف "الريحاني"  -7

 ،( درجة90-75)أولئك الأطفال الذين تتراوح نسبة ذكائهم مابين »م هم: بطيئي التعلّ      
ط في معدّل المتوسّ البل هي فئة يمكن اعتبارها دون  ا،فين عقليّ فئة المتخلّ عتبرون ضمن ولا يُ 

 (.34 ،م2002، عدنان غائب راشد)                                        «ةالقدرة العقليّ 
 م(:1991وآخران ) "د الزباديأحمد محم  "تعريف  -8

الفاصل بين  عون على الخطّ ، والذين يقاءلأطفال الأغبياء من فئة الأسويّ هم ا»     
مون ببطء ويتعلّ  ،اءالأسويّ  لات نموّ من معدّ  هم أقلّ وتكون معدّلات نموّ  ةالمستويات الذكيّ 

 (.07، م1991د الزبادي، )أحمد محمّ                                          «أكثر منهم
(، ولا يستطيع 90-70) م تتراوح مابيننسبة الذكاء لبطيئي التعلّ  إنّ » ويضيف أيضا     
 (.13 ،م1991، د الزباديأحمد محمّ ) «ط في الغالبمنافسة الطالب المتوسّ التعلم  بطيء
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 م(:2012قحطان أحمد عبد الظاهر" ) تعريف " -9
 .«حرفون معيارا واحدا أو يزيدطلق عليهم الأطفال الذين ينعادة مايُ »     

 .(237 ،م2012أحمد الظاهر،  قحطان)                                            
 و"ماديسون" و"مديرية التربية بتكساس": سانف""و "تعريف "لويك -10

"لويك"  كما هو الحال بالنسبة إلى ،( درجة84-70هناك من يرى نسبة الذكاء مابين )»     
 "ماديسون" كما هو الحال عنددرجة،  (90)أو  (89-79نسبة الذكاء )و  م(1979) "سانف"و
 .(246، م2012الظاهر،  )قحطان أحمد         «"مديرية التربية في تكساس"و (م1971)

 :م(2013) "اح علي غزالعبد الفت  "تعريف  -11
عادة في البحث حول معرفة قدرة  "مالتعلّ  " أو "بطيءمبطء التعلّ ستخدم مصطلح "يُ »     

بوساطة اختبارات  من النوع الذي يقاس ة، وهذه القدرة أو الطاقةم الأشياء العقليّ الفرد على تعلّ 
مكن أن نعتبر الطفل يُ »(، لذلك 67، م2013اح علي غزال، )عبد الفتّ  «ةالذكاء اللفظيّ 

درجة وأكثر  (91) الطفل الذي تبلغ نسبة ذكائه أقل من ،ةم من الناحية العلميّ التعلّ  بطيء
لأفضل أن نقتصر من ا» إذ، (68، م2013، اح علي غزالعبد الفتّ ) «درجة (74) من

 «ةم الأشياء العقليّ استعمال هذا الاصطلاح على كل تلميذ يجد صعوبة في تعلّ 
 .(69 ،م2013 ،اح علي غزال)عبد الفتّ                                                   

 التحصيل والذكا  معا: وفقا لمحك   (جـ
 :م(1977" )" و"سميثأوتوتعريف " -1

-75) وتتراوح نسبة ذكائه بين ،طمن المتوسّ  م هو التلميذ ذو القدرة الأقلّ التعلّ  بطيء»     
 «نتيجة لقدراته المحدودة الدراسيّ  من مستوى الصفّ  درجة ويكون تحصيله أقلّ ( 90

 (.159، م2001 وآخر، -لروفائي )عصام وصفي                                        
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 (:م1986)بل"  -تعريف "فريدريك ه -2
م ويعجزون عن تعلّ  ،مون بصورة أبطأ من أقرانهميتعلّ ات م في الرياضيّ بطيئي التعلّ »     

نسبة ذكائهم منخفضة عن  نّ ، كما أمدة بالمعدّل الذي يقدم به المعلّ ة الجديالمادة الرياضيّ 
                                    «ا، ومن المحتمل أن يظهروا ضعفا رياضيّ طالمتوسّ 

 .(160، م2001، وآخر عصام وصفي روفائيل)                                          
 م(:2001فائيل" )و تعريف "عصام وصفي ر  -3

 ه التلميــــذ الــــذي يبلــــغ تحصــــيلهات علــــى أنّــــم فــــي الرياضــــيّ الــــتعلّ  يمكــــن تعريــــف بطــــيء»     
ة فـــــي صـــــيليّ فـــــي الاختبـــــارات التح الدراســـــيّ  مـــــن مســـــتوى أقرانـــــه فـــــي نفـــــس الصـــــفّ ( 80%)

( درجـــة فـــي مقيـــاس الـــذكاء، ولديـــه 90-70) تنحصـــر بـــيننســـبة ذكائـــه  كمـــا أنّ  ،اتالرياضـــيّ 
 .(161، م2001آخر، و  عصام وصفي روفائيل)            «اتالرياضيّ  إتّجاه سلبيّ نحو 

 م(:1992" )"مغليالدعدع" و تعريف " -4
ة ة نفسه للمناهج الأكاديميّ طفل يجد صعوبة في مواءم م هو كلّ الطفل بطيء التعلّ »     

  «مأو في قدراته على التعلّ  ،بالمدرسة بسبب قصور بسيط في ذكائه
 .  (34 ،م2002)عدنان غائب راشد،                                                      

 : (م2003يف "حسن شحاتة" وآخران )تعر  -5
(، ومستويات تحصيلهم 80-70)بة ذكائهم بين م هم التلاميذ الذين تقع نسبطيئوا التعلّ »     

طأ مون أبهم يتعلّ ، لأنّ ة ما تقع في الأرباعي الأدنى، وهم ينجزون إنجازا ضعيفاراسيّ ة دفي مادّ 
     «ملمعلّ مها ام بالسرعة التي يقدّ وغير قادرين على التعلّ  ،من زملائهم العاديين في الفصل

 .(81 ،م2008)حسن شحاته وآخران،                                                    
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 :التفاعل الجتماعي   وفقا لمحك   -هـ
بات ز هذا التعريف على مدى نجاح أو فشل الطفل في الاستجابات للمتطلّ يركّ »     

لعوامل ، أقرانه( من نفس البيئة واارنة مع بقية الأطفال )أ صدقائهعة منه مقة المتوقّ الاجتماعيّ 
  «لا أوْ  ،متعلّ  كان بطيء، وعليه يحكم على الطفل فيما إذا التي نشأوا فيهاالثقافية 

 .(36م، 2002 ،د)عدنان غائب راش                                                     
نتيجة للانتقادات الكثيرة  ،عتبر هذا التعريف الأحدث من بين التعريفاتيُ »ه وللعلم فإنّ      
، الأمر الذي ةة والاجتماعيّ قة بالعوامل الثقافيّ المتعلّ  والتعاريف ،هة إلى مقاييس الذكاءالموجّ 

استجاباته و ة التي تقيس تفاعل الفرد مع مجتمعه، ى إلى ظهور المقاييس الاجتماعيّ أدّ 
 (.36م، 2002 )عدنان غائب راشد،                      «ةة الأساسيّ بات الاجتماعيّ للمتطلّ 
 تعاريف:نقد ال
تلك التعاريف  دينبغي الوقوف على أسباب تعدّ  ،ضح صورة النقد أكثرتّ ى تحتّ      
 ،التفاعل الاجتماعيّ  الذكاء ومحكّ  من محكّ  فنقد كلّ لذلك ، فاقهاتّ تبيان أوجه ا ثمّ  ،فهاواختلا

 :لآتياعلى النحو 
 د التعاريف واختلافها: أسباب تعد   -

 ،" كمصطلحبطء التعلّم" وبالنظر إلى تاريخ ،والاختلاف دماهو ملاحظ أن ذلك التعدّ      
 :يمكن إرجاعه إلى الأسباب التالية 

  ومصطلحها:" مبط  التعل  " فئةبظهور الهتمام  -1
عموما  على غرار كثير من المصطلحات لم يرد إلى ساحة التربيةفهذا المصطلح      

، (20من القرن الماضي )القرن في وسط النصف الثاني  ة خصوصا إلاّ والتربية الخاصّ 
أحمد  )قحطان «ل من استخدم هذا المصطلحأوّ  ( الذي يعدّ Kirkم، 1972" )كيرك" حيث
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لضبطه  ارهاصات(، لذلك فهو مصطلح مازال في مرحلة تشهد 238م، 2012، عبد الظاهر
 .أهل الإختصاص يتسابقون من أجل ذلك ين منا جعل المهتمّ ممّ  ،وتحديده

  ين:ين والمختص  كثرة المهتم   -2
م" في كونها ظاهرة الظواهر مثل "صعوبات التعلّ  من ةحدم" وابطء التعلّ مشكلة " ذلك لأنّ      
ة لتربية الخاصّ لى ذلك إلى ميادين عديدة ة لاتنعكس آثارها على المدرسة فقط، بل تتعدّ معقدّ 

 كلّا  ،صالتخصّ  اهرة من بابأن يظهر مواجهون للظّ  ، لذلك من الواقعيّ والأسرة والمجتمع
 .له من خبرات ومعارف ، بما يتهيأصهمن مجاله وتخصّ 

 لباحثين:د مشارب اتعد   -3
ى بها أفكاره ذّ ة تتغخلفيّ  -ةة والاجتماعيّ ة والتربويّ خاصة بالظواهر الإنسانيّ -باحث  لكلّ      

ا ومن خلاله تظهر معالم أحكامه وقراراته، ممّ  عن حدوده،يد حلاي في صورة رافد مرجعيّ 
ق د بدء التطرّ بمجرّ ت الباحثين حول الموضوع الواحد، تّ ينتج عنه في كثير من الأحيان تش

 .ة من التباين وتؤول إليهمنطلق مراحل دراسته ة في كلّ ستمر العمليّ إليه، وهكذا ت
 فاق:أوجه الت   -

اصر ه تجمع بينها عن أنّ ، إلّا م"ء التعلّ بطمع مايوجد من اختلافات بين تعريفات "     
 ل في الآتي: ون خصوصا، تتمثّ ق عليها التربويّ مشتركة يتفّ 

 .الدراسيّ  عن أقرانهم في نفس الصفّ  انخفاض مستوى تحصيلهم -1»
 م محدودة .قدراتهم على التعلّ  أنّ  إلاّ  ،النموّ ين من حيث القدرة على أقرب إلى العاديّ  -2 
  .درجة (90-70) من العادي بقليل وتتراوح بين نسبة ذكائهم أقلّ  -3 
ا ، وليس لديهم إعاقات ا أو اضطرابا انفعاليّ فا عقليّ لديهم تخلّ  لايمكن وصفهم بأنّ  -4 

 (.161-160 م،2011 ،روفائيل عصام وصفي) «ةفيزيائيّ ة أو ة أو بصريّ سمعيّ 
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 النقد يكون على النحو الآتي:  على مايبدو من أوجه إختلاف فإنّ  اعتمادا النقد:     
 الذكا : حك  من حيث م (أ

، فهناك من مفاق بين المختصين على نسبة ذكاء بطيئي التعلّ د إتّ ة حال لايوجعلى أيّ »     
 وآخر يرى نسبة ذكائهم تتراوح مابين ،( درجة80-70) يقول أن نسبة ذكائهم تتراوح مابين

راوح ين الذين تتمن العاديّ  الأحوال أقلّ  وهم في كلّ  ( درجة،89–75( أو بين )89–70)
 .(239 م،2012 ،الظاهرأحمد  )قحطان          «درجة (110–90نسبة ذكائهم ما بين )

تتراوح نسبة الذكاء لديهم  (Slow learnersم )بطيئي التعلّ » نّ هناك من يرى أيضا أ     
 «درجة (89–70) ( درجة أو85–70درجة، وهناك من يراها بين ) (90–75مابين )
ا يجعل الحديث عن مجال نسب بطء ممّ  ،(238 ،م2012، عبد الظاهر أحمد )قحطان

ن الأعلى على كونها غير محدودة من الأسفل وم ،وغير مضبوط ة غير ممكنم بدقّ التعلّ 
 .فق عليهوجه ثابت متّ 

 :عدم توحيد نسبة الذكا  -1
يجعل نسب الانتشار مهما  -فاق في النسبةالاتّ  دون-الذكاء  محكّ الاعتماد على  إنّ      

ى د عل، إذ حينما لايحصل الوقوف الموحّ البناء عليها غير صحيح وغير عادلو  ،ةيّ تكن تقريب
بطيء "يعتبر من خلاله الطفل لمدى الذي ل انتدحدّ مالقصوى النسبة الذكاء الدنيا و  قيمتي

نفى عنه ذلك في ي حين يُ ف ،لدى تعريف ما كذلكه يمكن تشخيص طفل على أنّ  ،"ملتعلّ ا
 .د قيمة التشخيصبدّ تتقد  وهنا، ي الجهة العليا تماما مثل الدنيافكما قد يحدث  ،تعريف آخر

  :ةعدم تحديد مجال نسب الذكا  بدق   -2
كاء المقصود، فإنّه من غير الممكن تبعا لعدم تحديد النسبة العليا والنسبة الدنيا للذّ      

 ي تدقيقها أيضا.ة التشخيص، بل وففي تعقيد عمليّ  سهممايُ  زم، وهواللّا  الذكاءتحديد مجال 
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 ليسلم من أخطا  القياس: -3
ا فاصلا بين الصعوبات ، وهذه لاتضع خط  ك أخطاء قياس في اختبارات الذكاءهنا إنّ »     

قدرة الفرد را عن ها قد تعطينا مؤشّ ، لكنّ ةالبسيط أو الاضطرابات الانفعاليّ ف ة والتخلّ التعليميّ 
 التصنيف الخاطئ. عليه يتمّ و  ،(33 م،2002 ،راشد )عدنان غائب «ونقاط الضعف فيه

 التنبؤ: الوقوع في فخ   -4
إذ انطلاقا  ،ؤ وبالتالي خطأ التعميمالتنبّ  الذكاء يوقع صاحبه في فخّ  الاعتماد على محكّ      

مادامت  ة البطء الخاصّ متجاهلا إمكانيّ  ،من نسبة الذكاء يحكم على صاحبه بالبطء العام
ه ص الطفل على أساس أنّ فيشخّ  ،اعتبار ةليها أيّ و ، ولا يُ ف الموادتختلف باختلاالذكاء لا نسبة

ة وتهدر من أجله خاصّ  همل في بعض المواد أو يوضع في رعايةفيُ  ،من ذوي البطء العام
 .تها في الواقع، رغم خصوصيّ نتيجة تعميم نتيجة التشخيص قياسا، النفقات خطأ  

 :ت الواقع المدرسي  التحصيلي  آمفاج -5
بحيث يمكننا اعتبار الطفل  ،ليس هناك مستوى محدّد من القدرة»ه هو ملاحظ أنّ ما     
تبلغ  نالاطفال الذي ، فإنّ ةالناحية العمليّ ، لكن من ملايصل لهذا المستوى بطيء التعلّ  الذي

على أساس  ،يكونون ضمن هذه المجموعة (%74) وأكثر من( %90)من  نسبة ذكائهم أقلّ 
طة أي من المجموعة المتوسّ عتبرون ضيُ  ( فأكثر،%90)غ نسبة ذكائهم التلاميذ الذين تبل أنّ 

قون يحقّ ( %85) نسب ذكائهم عن ا من التلاميذ الذين تقلّ جدّ  ، في حين نجد قليلاةالعاديّ 
ح (، وهو مايفت9-8 ،م1991، ناد الزبادي وآخر )أحمد محمّ  «نجاحا في المنهج العاديّ 

 .ؤ والحساباتخضع لقوانين التنبّ ت، لاالباب أمام مفاجآت أخرى محتملة
 :التحصيل من حيث محك   (ب

 ، وقد يكون هذا المحكّ م على التحصيل الدراسيّ ء التعلّ ز الكثير من التعريفات لبطتركّ »     
عبد أحمد  )قحطان «"مصعوبات التعلّ "و "مبطء التعلّ " ة للتفريق بينرات الأساسيّ من المتغيّ 
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للعوامل  ر السلبيّ ل من التركيز على الدو يقلّ  حكّ وهذا الم ،(242 م،2012 ،الظاهر
، لذا م الأكاديميّ (، ويعطي تأكيدا أكبر بالتركيز على سلوك التعلّ ةة )العصبيّ الفيسيولوجيّ 

وفي  ،موهو التعلّ  ،في مجالها الفعليّ  "مبطء التعلّ " الذي يتناول ظاهرة عتباره المحكّ يمكن ا
 ا.ة ووصف  واقعيّ  الأكثر يكون المحكّ وهو المدرسة، ولذلك  مكانها الطبيعيّ 

 :من حيث محك  الت فاعل الجتماعي   (ـج
م التعلّ  ، في تعريف بطيئيالتفاعل الاجتماعيّ  عتمدة على محكّ رغم حداثة التعاريف الم     

، وأعضاء فون مع زملائهمة ويتكيّ الأكاديميّ  م المهاراتهؤلاء الأطفال يستطيعون تعلّ   أنّ إلاّ »
، ام نسبيّ ها رغم كونهم بطيئي التعلّ اتة في نشاطها وفعاليّ ة يشاركون بإيجابيّ ضمن الجماع

الدرس التي تطرح في  م واستعاب موادّ ومعاناة هؤلاء الأطفال تنحصر فقط في صعوبة التعلّ 
د )أحمد محمّ  «ة أخرىنهج وعلوم أساسيّ مة من حساب وقراءة وكتابة و المناهج المدرسيّ 

وال الاعتماد على هذا حال من الأح ، لذلك لايمكن بأيّ (07،م1991 ،وآخران الزبادي
هذه ز بين ه حتما لايميّ كما أنّ  ،مه لايشمل جميع الأطفال البطيئي التعلّ ، لأنّ اف  رْ صِ  المحكّ 

سواء من  ،التي تشترك معها في صورة التفاعل الاجتماعيّ  الظاهرة وبعض الظواهر الأخرى
 عة .ة المتوقّ بات الاجتماعيّ للمتطلّ  حيث النجاح أو الفشل في الاستجابات

 الخلاصة:
 ،واحد ا الاعتماد على محكّ ه من الصعب جدّ ن أنّ من خلال مناقشة هذه التعريفات يتبيّ      

 كما تضعف قيمة المحكّ  ،-سابقا- رات المذكورةبالذكاء للمبرّ  كّ ق المحخصوصا حينما يتعلّ 
 ،ةالتحصيل أقرب إلى الواقعيّ  ين يبقى محكّ ، في حن مرتبطا فقط بالتفاعل الاجتماعيّ إذا كا

لى الأقل جانبين ها في الحقيقة تقيس عت بجودة فإنّ عدّ ة إذا ما أُ كون الاختبارات التحصيليّ 
قليلا من التفاعل  ى تلك الدرجات أيضا يقيس ولو جزء  ، مثلما الحصول علمن جوانب الذكاء

عتمد التدريس بالكفاءات بقواعده ما أُ  ، الذي إذايّ لا في التفاعل الصفّ مثّ مُ  الاجتماعيّ 
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ر كذلك عن مدى توافق التلميذ مع بيئته ومع أقرانه وأساتذته، عبّ التحصيل يُ  فإنّ  ،الصحيحة
 ا.وصف   أي خارج المدرسة وداخلها ساحة  

ف على الاقل من وطأة التحصيل يخفّ  هذه المعطيات تجعل الاعتماد على محكّ      
م يقال: إن التلميذ بطيء التعلّ »، ولهذه الصعوبة ه من المحكاتتقادات الموجهة لغير الان

لتركيز على وصفه ، ألا وهو ا، يؤكد أمرا في غاية الأهميةيفهيسهل وصفه ويصعب تعر 
فا سليما ودقيقا وشاملا ض لمشكلة ما وصيتعرّ  وصف تمليذ لأنّ  ،وليس على تعريفه

ن عريفه ووصفه في طائفة أو فئة نظّ أجدى في علاجه من التركيز على ت، أصوب و اومستوفيّ 
يه ينبغي جعل ، وعل(159 ،م2001 ،روفائيل )عصام وصفي «ه يتشابه مع أفرادهاأنّ 

 .-فصل الأولعد إلى التعريف الاجرائي المعتمد بهذا البحث في ال- .المفهوم أكثر أجرأة

 :أنواعه م وأصناف بط  التعل   -ثانيا
 ة تصنيفات مايلي: ف بطء التعلم وفقا لستتصني يخصّ  البحث فيم ملي هذايُ      

 :(خاص ق بعدد المواد: )عام/يتعل   افيم (أ
 :البط  العام -1

ه ملحوظا في جميع أم ضمن أفراد هذه الفئة إذا كان بطالتعلّ  ف الطفل بطيءويصنّ      
 ،ةالذكاء خاصّ  ح ذلك حينما نعتمد على محكّ ، ويتضّ المواد الدراسية أو أغلبها على الأقلّ 

 ، بإعتبار أنّ م عامتعلّ  ه بطيءعلى أنّ تصنيف الطفل البطئيء  ا المعيار يتمّ حيث وفقا لهذ
ة دون الأخرى، دعاة هذا المحك يتجاهلون بقصد أو بدونه إمكانية وجود البطء في مادّ 

من تعاريف على غرار تعريف "فهد خليل زايد"  -سابقا–هر ذلك من خلال ما ورد ويظ
م( و"الدعدع" 1997م( وكذلك تعريف "أوتو" و"سميث" )1998) "رولكا"م( وتعريف 2002)

من »ه من الضروري أو على الأقل م(، وغيرها من التعريفات التي تعتقد أنّ 1992) و"مغلي"
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استجاباتهم، فأولئك يمكن إعتبارهم بطيئي  الجائز أن يكون هناك تلاميذ بطيئين في كلّ 
 (.10م، 1991 بادي،د الز )أحمد محمّ  «م من كل الوجوهالتعلّ 
 البط  الخاص: -2

ه درك بسهولة أنّ يُ  ، على حدة في مختلف الموادّ المتتبع المقارن لنتائج التلاميذ كلّا  إنّ      
اح على عبد الفتّ ) «أنواع النشاط فا في كلّ م متخلّ التعلّ  ليس من الضرورة أن يكون بطيء»

ات والقدرة على ة واحدة كالرياضيّ مادّ م في قد يكون البطء في التعلّ »إذ  (69، م2013غزال، 
تقانهاالتفكير الحسابي أو قد تكون الصعوبة في تعلّ   ، م2012 )فهد خليل، «م الكتابة وا 

ة أخرى غير دراسيّ  موادّ  بعضهم قد يكون مرتفع التحصيل في»فالتلاميذ  (،140
 بيد"وهو ماذهب إليه "وليام ع (،165 م،2001 ،روفائيل عصام وصفي) «اتالرياضيّ 

 . (م1986) آخرونو 
بطيء في سائر  ،مثلا م في القراءةالتعلّ  فمن الخطأ أن نعتبر التلميذ بطيء»لذلك      

همل الكثير من المواهب والقدرات لدى نا نُ جاه فإنّ تّ نا إذا أخذنا بهذا الإلأنّ  ،المواد الأخرى
 ح بطيءومع هذا يتضّ  ،اته وتنمية قدراتهع تحقيق إمكانيّ وبالتالي سوف لانستطي ،التلاميذ
  «ليس بالضرورة أن يكون بطيئا في النواحي الأخرى م في ناحية ماالتعلّ 

 (. 09م، 1991د الزبادي، )أحمد محمّ                                                     
ة م الذي يلاحظ عليه البطء في مادّ التعلّ  وصف بطيءبعد أن تنُفى العموميّة عن وبهذا      

م الخاص وصفا لائقا خذ من بطء التعلّ تّ يُ يمكن أن أو في بعض المواد فحسب،  ،واحدة فقط
 يزيده تفصيلا وتصنيفا. به
 (:، ميكانيكي  عملي   /، عقلي  نظري  : )ق بنوع المواد  يتعل   افيم (ب

لعلّ من أشهر التصنيفات للمعارف والعلوم المتداول لدى المختصين وغيرهم هو      
يشمل د ل(، وهذا التقسيم يمتّ تجريبيّ  ،ميكانيكيّ ) ( وعمليّ ، تجريديّ )عقليّ  لى نظريّ تقسيمها إ
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، وبالنظر ن تقسيمها كذلك إلى قسمين نفسهما، فهي أيضا يمكةة الصفيّ الدراسيّ  حتى الموادّ 
ه بذلك فإنّ  ،دون أخرى مثلما قد يكون في موادّ  قد يكون في جميع الموادّ " مبطء التعلّ " إلى أنّ 

م لايعتبر تجب الإشارة هنا إلى أن الطفل بطئ التعلّ »خر حيث يكون في قسم دون الآ قد
، فقد يكون قادرا على التعامل مع المعارف ةات العقليّ أنواع النشاط والفعاليّ  كذلك في كلّ 

رموز  نه من حلّ ة على الرغم من عدم تمكّ والأعمال التجاريّ  يّ ق الفنّ ة أو التذوّ الميكانيكيّ 
 .(38م، 2002)عدنان غائب راشد،  «ات أو الإملاء أو القراءةالرياضيّ 
أو  أو العقليّ  فة ضمن القسم النظريّ المصنّ  م في الموادّ التعلّ  إذا كان الطفل بطيء هومن     

كما هو  -مثلا– م النظريّ التعلّ  ءن ذوي بطمه أنّ  ، أييوصف ببطئه في ذلك ه، فإنّ التجريديّ 
ة أيضا، ة وتجريديّ عقليّ ات بوصفها اضيّ ة كالريالنظريّ  موادّ الم في التعلّ  الحال بالنسبة لبطيء

ذا كان بطء التلميذ في مادّ  ينعت من ف ،ةة ميكانكيّ ة بوصفها عمليّ ة كالعلوم الطبيعيّ ة تطبيقيّ وا 
 .فيها وتصنيفها بين مختلف المواد ءة المبطّ شكل المادّ لفي تلميح  ،م العمليّ ذوي بطء التعلّ 

 .(ظاهري   /ة )حقيقي  ق بعلاقته مع مستول القدرة العقلي  يتعل   افيم (جـ
  :م حقيقي  بط  تعل   (1

فيها على درجة  " التي يحصل البطيءمبطء التعلّ " أنواع كلّ  بمعنى هذا النوع يضمّ      
ة، حيث هذا النوع يصا لمعرفة مستوى القدرات العقليّ ية في إختبارات الذكاء المعدّة خصّ متدنّ 

ة توجد لديهم الطاقة العقليّ لى عدد كبير من الأطفال الذين لايشتمل ع»طء من أنواع الب
ى في ون من القراءة والكتابة حتّ ب لايتمكنّ هذه الفئة من الطلّا ، و بالسرعة اللازمة ة للنموّ الكافيّ 
البطء  أي أنّ (، 37 ،م2001)محمود غانم وآخران،  «الثاني أو الثالث الإبتدائي الصفّ 

في التعليم  مة، فلا يستطيع ذويه الوصول إلى مستويات متقدّ أوضح أحوالهلديهم يكون في 
 .ةروف عاديّ وبظ اديّ الع
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  :بط  تعلم ظاهري   -2
إذ أن في هذا النوع  ،ةمستوى القدرات العقليّ تلف هذا النوع عن سابقه من حيث يخ     

ي، رغم م الحقيقالتعلّ ة على إختبارات الذكاء مثل ذوي بطء درجات متدنيّ  يءلاينال فيه البط
ي كفاية مع تدنّ  "مبطء التعلّ "يترافق في هذه الحالة لا ه، أي أنّ هما يوصفان بالبطء معاأنّ 

، وهذا النوع من حيث فئة الأفراد الذين اللازمة ة بخصوص النمو بالسرعةالطاقة العقليّ 
اقاتهم ط وكأنّ ة ظهرون ولأسباب عاديّ ب الذين يُ يشتمل على عدد من الطلّا »ه هم فإنّ يضمّ 
، وضمن هذه ديهم قدرة كبيرة غير مستعملة، ولكن في الحقيقة لة منخفضة بشكل كبيرالعقليّ 

  «ةيمتدنّ ة ة واجتماعيّ الفئة يقع عدد كبير من الاطفال الذين ينتمون إلى الطبقة اقتصاديّ 
 يستمدّ لاكونه  م الظاهريّ ر عنه ببطء التعلّ وهو مايعبّ  ،(37 ،م2001خران،آ)محمود غانم و 

 .ةمن ضعف القدرات العقليّ 
 (:/عقلي  )حسي   م وامكانية العلاجق بسبب بط  التعل  يتعل   افيم د(
 :م الحسي    التعل  بط -1

ين ، مقارنة بالعاديّ بسبب قصور حسيّ  " هكذا، إذا كان بطؤهمبطء التعلّ "ينعت الطفل      
، أو يّ لمهارة أو عيب حسّ ع إلى نقص في اإذا كان بطؤه يرج»حيث  ،قرانه التلاميذمن أ

 ،م2013 اح على غزال،)عبد الفتّ  «لمظهر آخر، يمكن علاجه عن طريق التوجيه السليم
)محمود غانم  «ةأن يكون عائدا إلى اضطربات حسيّ  م يمكنبطء التعلّ » (، وبإعتبار أنّ 68

مين إذا دّ م أن يلتحق بزملائه المتقالتعلّ  من السهل على بطيء»ه فإنّ  ،(37 ،م2001 وآخران،
يمكن علاجه عن طريق التوجيه  نقص آخر أو أيّ  ،يّ ناتجا عن نقص حسّ  "مبطء التعلّ " كان
" مبطء التعلّ " وصف ومن هنا فإنّ  (،08 ،م1991 خران،آد الزبادي و )أحمد محمّ  «رشادوالإ

 ة علاجه.مكانيّ هو إشارة واضحة لإ ،يّ بالحسّ 
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  :بط  التعل م العقلي -2
نسبة بال، فةإلى القصور في القدرة العقليّ  ضحةشارة الواهو الإ ،لي هناالمقصود بالعق     

 ه غالبا لايستطيع فإنّ  ،في قدرته طؤه يرجع إلى نقص طبيعيّ ن باإذا ك»للطفل من هذه الفئة 
 ،(68، م2013 اح على غزال،)عبد الفتّ  [«معين في التعلّ يين والسر أقرانه العاديّ ]اللحاق بهم 

 .يّ م الحسّ على عكس بطء التعلّ 
الصعب  الناتج عن القصور في الذكاء من البطء» ه يمكن القول أنّ فإنّ  من ثمّ      

ة... ا البطء الناتج عن العوامل الأخرى كالضعف في السمع أو الفروق البيئيّ إصلاحه، أمّ 
 (.12، م1991 د الزبادي وآخران،)أحمد محمّ  «إلخ، يمكن علاجه

 :(/دائمتمؤق  من حيث فترة البط : ) (هـ
  ت:م مؤق  بط التعل   -1

عة، م لفترات متقطّ م بهذا الوصف إذا لوحظ عليه البطء في التعلّ التعلّ  يوصف بطيء     
م ، أو يسرع في تعلّ من نفس الوحدةفي أخرى  م بعض المواضيع ويبطءن يسرع في تعلّ كأ

 خرى من الدرس نفسه.جزاء الأفي الأ بعض أجزاء الدرس ويتباطأ
  :م دائمل  بط  التع -2

في كافة مراحل الموسم الدراسي  اه ملاحظن بطؤ م بهذا الوصف إذا كاالتعلّ  ينعت بطيء     
 وحدة وحدة، وموضوعا موضوعا .

 :من حيث عدد المشاركين (و
  :م الفردي  بط  التعل   -1

هذا  ، باعتبار أنّ أيضا الدراسيّ  الهيكل العام للصفّ  ر في الحقيقة عنهي حالة تعبّ      
إذا كان يتضمن فردا واحدا أو مجموعة قليلة من ذوي بطء  لوصف يوصف به الصفّ ا
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هي حالات كثيرة ، و "م الفرديّ بطء التعلّ "من حالة  ه أمام صفّ م أنّ التعلم، فيقال مثلا للمعلّ 
 .ةبالمدراس العاديّ 

  :جماعي  م البط  التعل   -2
ل إن لم نق- لتي يكون فيها أغلبة ار عن الوضعيّ ، فهي تعبّ هذه الحالة عكس سابقتها     
ز ة في مراكعاديّ ر ، وهذه الحالة تعتبالواحد م، في الصفّ من ذوي بطء التعلّ  -التلاميذ كلّ 

فة بالمدراس لأقسام المكيّ ا، أو في افين ذهنيّ ة للمتخلّ ، والمراكز البيداغوجيّ ةالتربية الخاصّ 
لتي تعتمد توزيع التلاميذ في لاحظ أيضا بوضوح خصوصا في المتوسطات ا، كما تةالعاديّ 

مايعرف  ، أوةدائيّ بتمن المرحلة الإة ة النهائيّ نصفوفها على إعتبار درجات التحصيل للسّ 
 .مقابل التوزيع حسب المستوى، ل الانتقالبمعدّ 
 ( البط :عمقمن حيث درجة ) (ز

 يمكن تصنيف البطء إلى ثلاثة مستويات كمايلي: هنا      
  :بط  حاد   -1

 ذ رغم تطور المنحنى التحصيلي للتلميذ إلاّ ، إكشف عنه بضعف حاد في التحصيلي     
من  5) رجة، أي لايتجاوز في أحسن أحواله الدمن التحصيل الكليّ ( ٪25) ىيتعدّ ه لاأنّ 

 ة.( درجة سقفيّ 20) الدرجة على اعتبار أنّ  (20
  ط :بط  متوس   -2

إذ تكون بجوار  ،صل عليها التلميذة التي يحح من خلال الدرجات التحصيليّ يتضّ      
منها بقليل ولا ، حيث تنطلق نقطة البداية بأقل (٪25) مايعادل نسبة( 20من  5) العلامة
 .(٪40) أي نسبة( 20من  8) الدرجةحال تتجاوز في أفضل  لاف اها بكثيرتتعدّ 
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   بط  بسيط: -3
إلى  ر، ويتطوّ أدنى حدّ ك( ٪40) للتلميذ من في هذا البطء ينطلق المنحنى التحصيليّ      
 معدّله العام لايتجاوز  أنّ ، إلاّ وقد يعلوها بقليل ،(٪50) مايعادل أي( 20 من 10) الدرجة

 أشكال البطء. وهو أخفّ  ،(50٪)
 :خلاصة التصنيف

تلك  ن أنّ بيّ تُ  ،م بهذا الشكلالتعلّ  يئيتلاميذ بطالقراءة الصحيحة لتصنيف ال إنّ      
دفعة  تلميذ البطيء الواحدإذ يمكن أن يوصف ال ،ة تمام الفصلالتصانيف ليست منفصل

 م العام والحقيقيّ القول مثلا بطيء التعلّ  حّ ، فيصبأكثر من نوع حسب تصنيفات مختلفةواحدة 
 ،له نعت منها بنعت مواز   إبدال أيّ ، كما يمكن التلميذ واحد مع   والبسيط والفرديّ ت والمؤقّ 
مايفتح ، وهو فنا على أنواع البطء وأصنافهاما تعرّ م تزداد كلّ ا يجعل أنواع بطيئي التعلّ ممّ 

، هذا الذي نسبة للتلاميذ ذوي البطء التعلميّ المجال أمام تعقيد التوصيف والتصنيف بال
 .  ية التشخيص وتعقيدهال مسبقا بأهمّ يدفعنا بالقو 

 :"مبط  التعل  "أسباب وعوامل  -ثالثا
ات ة الرياضيّ م في مادّ اب وعوامل بطء التعلّ ببدا حصر أسه لايمكن أأنّ  بتداء  إقبل يُ      

م تصنيفها على لك سيتّ ، ولذوشساعة فئته ة الموضوعجدّ  :متهاعديدة، في مقدّ لاعتبارات 
 :النحو الآتي

  من:رات كلّا ويندرج ضمن هذه المتغيّ  ة:رات الأسري  / المتغي  أ
 :ةالأسباب الوالدي   [1     
استنباط بعض الأسباب من  مّ تين م وفئة من العاديّ فئة بطيئي التعلّ لمقارنة بين لنتيجة      

حسب لهم تمّ الوقوف على صفت أسريّة حيث  ،الفوارق التي أظهرتها تلك المقارنة
 :مّها مايليهومن أ ،م(1993) الكناني""و اثناسيوس" "
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ستوى أولياء أمور من م م أقلّ لأولياء أمور التلاميذ بطيئي التعلّ  التحصيل الأكاديميّ  -»   
  .التلاميذ الأسوياء

  .م أكثر منها لدى الأسوياءة لدى بطيئي التعلّ الأمراض الأسريّ  -    
 .م شديدةمور التلاميذ بطيئي التعلّ ة لدى أولياء أالقرابة العائليّ  -    
 لأمراض بعدة الولادة بالمقارنة مع الأسوياء.صابة بالإكثرة ا -    
            .«ة مع ماهو موجود لدى الأسوياءنم بالمقار عاقة في أسر بطيئي التعلّ كثرة حالات الإ -    

  (.43-42 م،2002)عدنان غائب راشد،                                                 
، جاهات التلاميذ نحو المدرسةتّ الى ر عنظرة الآباء للتعليم وتقييمه وتقديره تؤثّ » كما أنّ      
، روفائيل عصام وصفي« )يمهم من الآباءجاهاتهم وقميذ يكتسبون كثيرا من اتّ فالتلا

ا عاملا أساسيّ  ي المستوى الثقافي للأبوين يعدّ تدنّ  بالإضافة إلى ذلك فإنّ ، (166، م2001
أن يكون  ي مجمله لايرقهذا الحال ف إنّ : »حيث، مي لدى الأبناءالتعلّ  ءإحداث البط في

، وبالتالي سيسهم هذا الحال بشكل أو شئة جيل صحيح ومعافىسؤولية في تنبمستوى الم
هذا  فإنّ  "،مبطء التعلّ "الأسباب التي تؤدي إلى وجد سببا من  ذاا إ، أمّ مالتعلّ  ءبآخر في بط

 «ةق صعوبات الطفل التعليميّ العامل سيكون إضافة لتعمّ 
 .(260، م2012، ظاهرال قحطان أحمد)                                                 

 قتصادية:الأسباب الجتماعية والإ [2     
للأسرة التي يحيا فيها  صاديّ ة والمستوى الاقتالمقصود هنا هو تلك الظروف الاجتماعيّ      
 المستوى الاجتماعيّ  يمكن القول أنّ » ، ومن ثمّ خصوصا في طفولته ومراحل تمدرسه ،ذميالتل

ذا ما تم أكثر من غيره من المستويالتعلّ يرتبط ببطء ا ،ي بشكل عامالمتدنّ  والاقتصاديّ  ، وا 
كون في ت، وقد وء  فهو يزيد من الأمر س" مطء التعلّ ب" رافق أحد الأسباب التي تؤدي إلى

 ،له للوصول إلى مستوى مقبول أو أكثرم القدرة الذهنية التي تؤهّ لدى المتعلّ  بعض الأحيان
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أحمد قحطان « )القدرة هأو تعرقل من استخدامه هذ هذه الظروف التي يعيشها تحدّ   أنّ إلاّ 
 .لك غالبا مايلاحظ تأثيرها بوضوحلذ ،(259، م2012 ،عبد الظاهر

، ويكون تأثيرها رية قد تظهر مجتمعة مثلما منفصلةهذه المتغيرات الأس وللإشارة فإنّ      
الحالة الشائعة في هذه  م أنّ " من دراساته لعدد كبير من بطيئي التعلّ ثبير استنتج "»قد ف ،أبلغ

والمتاعب الطفل يعاني خلال حياته قبل المدرسة مجموعة من الأمراض  الفئة تبدو في أنّ 
ر عن هذه الحالة بمصطلح ، ويعبّ ة الجسمت إلى نقص في حيويّ فرت وأدّ اظالبسيطة التي ت

لظروف ا ، ومن ناحية أخرى إلىوهو يرجع من ناحية إلى الوراثة ،"هو "الضعف العامشامل 
 «يضعف من طاقاتهو  ،التغذية في الأعوام الأولى ءكسو  ،ة بعد الولادةالبيئيّ 

 .(71-70 ،م2013 ،احعبد الفتّ )                                                        
 :قة بالتلميذالمتعل   (ةرات )الذاتي  / المتغي  ب

 :(ةة )البدني  الأسباب الصحي   [1     
، زممستمرة نحو تحقيق النضج اللّا  وّ ة الأولى وتيرة نمالعمريّ  هفرد في مراحليحيا كل      
، كان الفرد أدنى من العاديّ ما إذ تضعف كلّ ، السرعة الأفراد ينمون بوتائر مختلفة أنّ  غير

ة يّ ر في صورة مشكلات صحّ اضطرابات مختلفة تظه وغالبا ما يرافق ذلك الضعف في النموّ 
، فمشاكل القلب "مبطء التعلّ " يعاني منها الطفل إلىة التي يّ الصحّ قد تؤدي المشاكل »و 

م ا للتعلّ صحيّ ا و أ نفسيّ ، ويكون غير مهيّ مم للتعلّ ة المتعلّ من دافعيّ  قد تحدّ والأعضاء والتنفس 
هوض الأمراض وخصوصا المزمنة منها هي معرقلة لاستعدادات الطفل للنّ  ، إنّ المطلوب

 .(261،م2012، أحمد عبد الظاهرن )قحطا« نه الآخرينمنه كحال أقراابقدراته وكو 
ر ، أن يوصف الكثير من الأولاد المتمدرسين خصوصا في الطو افمن المؤسف جدّ      
مشاكل من عانون ي، و شامل عليهم يّ فحص طبّ ، دون إجراء مبتدائي ببطيئي التعلّ ل الإالأوّ 
، ومن أشهر تلك الدقيق يّ لطبّ  بالتشخيص اعرف إلّا يُ لا منها الظاهر ومنها ما ،ةيّ صحّ 
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ري قد يشكو من عجز في التمييز البص»عف البصر، فالتلميذ ة ضُ يّ المشكلات الصحّ 
 ،م2012/ه1432 أحمد حسن الخميسي،) «جاه الأرقامتّ إي إلى تبديل المكاني الذي يؤدّ 

من  هي وغيرها ،-مثلا- لى جانب ضعف السمع، أمراض القلب، فقر الدمإ ،(109
ر ذلك عليه ، فقد يؤثّ أو العناية ،مكلات معرقلة للتعلّ إلى مش ذلك ىتتعدّ  ةيّ صحّ الالمشكلات 

 (.109، م2012/ه1432، الخميسي )أحمد حسن           «ات فيختلف فيهاضيّ الريا في
 (:ةة )الوجداني  الأسباب النفسي   [2     
ة للانجاز في مادّ و م ة للتعلّ  من نقص الدافعيّ ة كلّا هذه الأسباب النفسيّ  ريتصدّ      

حيث  ،اا ومدرسيّ وقتين بظهور سلوكات غير مرغوب فيها تربويّ فر ، مات خصوصاالرياضيّ 
سلبا على أداء ينعكس ، دة والانفعال والهروب من المدرسةوالحركة الزائ السلوك العدوانيّ »

 .(266، م2012، أحمد الظاهر )قحطان       «مي إلى بطء التعلّ دّ ، الأمر الذي يؤ الأطفال
 : مالأطفال بطيئي التعلّ  الملاحظ أنّ و 
آلية المدرسي كميكانيزم دفاعي أو ة واحتقار التعليم مبالايميلون إلى إظهار اللّا  -»     

 .ةدفاعيّ 
الذات من خلال الألعاب  تحقيقنيا الشهرة أو زون على ركّ تركون الدراسة ويي -     

  .(165،  م2001 ،روفائيل)عصام وصفي  «زةيّ ة المم، والهوايات والمهارات اليدويّ ةالرياضيّ 
ة مزمنة م مشكلات انفعاليّ قد يكون من أسباب البطء في التعلّ  -»ه: لذلك لايستبعد أنّ      
، أو سم بالهدوء والانطواءمنهم من يتّ  ، فنجداا مضادّ تلميذ يسلك سلوكا اجتماعيّ ا يجعل الممّ 
ثارة المتاعب في ا لون مشكلاتيمثّ  قد  .لمدرسةنظام وا 

 « اتم الرياضيّ تعلّ ليس لديهم دافع ]واضح[ ل -                         
  .(166، م2001، روفائيل )عصام وصفي                                               
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م لّ ة الـتعة بدافعيّـبعـض المشـاكل الخاصّـ إنّ »ة في هذا المجال هو: ر الدافعيّ د دو وما يؤكّ      
« اءســـويّ منهـــا عنـــد الأ م أقـــلّ ة بطـــيء الــتعلّ دافعيّـــ ، حيـــث أنّ ة عنـــد هـــؤلاء الأطفــالتكــون ظـــاهر 

ات ة الرياضــيّ عــدم إحســاس التلميــذ بقيمــة مــادّ » بحكــم ،(07 ،م1991 ،د الزبــاديأحمــد محمّــ)
ــــدابّ ا يســــممّــــ ولأن  ،(164، م2001، روفائيــــل عصــــام وصــــفي) «مهــــافع نحــــو تعلّ ب نقــــص ال

 .تحقيقه كهدف كون بالمستوى المرجوّ يمكن أن يالتحصيل لا فإنّ م ة أحد ركائز التعلّ الدافعيّ 
 اتعمليّ نتجه من ة العليا وما تُ ه هذا الجانب وحيث الزاوية نحو القدرات العقليّ يتوجّ      
 ، فضعف تلك القدرات أو أيّ ر، الإدراكتفكير، التذكّ ، العلى غرار الانتباه، الفهم ةيّ معرف

، مالتعلّ  في المهارات المدرسية اللازمة فيز قصورا وظيفيا يفر  ،اضطراب في تلك العمليات
غير ناضجين من »م عتبر بطيئي التعلّ يُ  ذا، لة فيهاة وأساسيّ التلميذ ركيزة هامّ  عدّ والتي يُ 

الذي يسمح لهم بالتفكير على  العقليّ  وا بعد لمرحلة النموّ هم لم يمرّ ، بمعنى أنّ ةالناحية العقليّ 
 «ةات الرياضيّ المفاهيم والأساسيّ  تحكم التية ة الشكليّ ات المنطقيّ لعمليّ ام اد واستخدنحو مجرّ 

 ، فإنّ ا البطء التعليميّ أمّ »د بالقول: وهو مايفن  ، (159 م،2001، روفائيل عصام وصفي)
هاج على مسايرة زملائه في الدارسة لاستيعاب المن ةة والإدراكيّ م قدرة الطفل العقليّ عد تهسلبيّ 

 .(12، م2012/ه1432حمد حسن الخميسي، أ) «دةترة المحدّ المقررة في الف
ا تتعطل في ها وظيفيّ غير أنّ  ،ة ملحوظةم يمتلكون قدرات عقليّ بطيئي التعلّ  بمعنى أنّ      

، اتعلى غرار ماهو في الرياضيّ  ،دةجرّ مة في المضامين المة وأخرى متقدّ خطوات أساسيّ 
 .زمالكافي واللّا  ت موجودة بالقدرتلك القدرات ليس نّ وذلك لأ

، ة الانتبــــاهعنــــدهم هـــو عـــدم اســـتمراريّ  الـــنقص الأساســـيّ  أنّ » " "Brownد "بـــراون"ويؤكّـــ     
، ولكــــن عنــــد ةة ملاحظــــتهم طبيعيّــــذاكــــرتهم وقــــوّ  عــــدّ حيــــث ت ،ة الــــذكاء بدرجــــة كبيــــرةولــــيس قلّــــ

بـــاههم نتيســـتطيعون الاحتفـــاظ بالا ،دة بمواعيـــد وزمـــن محـــدّدة المحـــدّ تعرضـــهم للدراســـة الرســـميّ 
، فالطفــــل بطــــيء (156 ،م2001 ،روفائيــــل صــــام وصــــفي)ع «ةة الدراســــيّ طــــوال مــــدة الحصّــــ
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م التـي يبنيهـا المعلـّ ةمن المفاهيم الرياضـيّ  اكثير  ا يجعله مشتتا فيحرمممّ  هانتباه زلايركّ »م التعلّ 
لـى الانصـراف عـن الـدّ ه إلـى الحركـة يصـرفُ ه ، وعدم التركيـز والانتبـاأثناء الشرح « رسالزائـدة وا 

لــديهم مجــالات » اهفهــم مــن حيــث الانتبــ ،(109، م2012/ه1432أحمــد حســن الخميســي، )
« لـة المـدىطوي فطة أو الأهـداوسّ مت، وغير قادرين على التركيز مع الأهداف الانتباه محدودة

ن مـــــن ناحيـــــة أخـــــرى دور الانتبـــــاه وهـــــو مـــــايبيّ  ،(166، م2001، روفائيـــــل عصـــــام وصـــــفي)
 .العلميّ  م والتحصيل المعرفيّ لّ التع ةوالتركيز في عمليّ 

ى صل بقدرة التلميذ علة تتّ م أسبابا معرفيّ من أسباب بطء التعلّ  إنّ » :وعليه يمكن القول     
 :ات ومن هذه الأسبابفهم الرياضيّ 

 ى فهم لكلّ ات والتمارين دون وجود أدنــــ الاعتماد على الذاكرة في البرهنة على النظريّ      
 .برهانخطوة من خطوات ال

، : التحليل، والتركيب، والتقويمة العليا، مثلق المهارات المعرفيّ تطبي ــــ عدم القدرة على     
 .(164، م2001 ،روفائيل عصام وصفي« )اتم الرياضيّ تعلّ يتها لمع أهمّ 
 ، إذ يجعـل مـن حـلّ ة فقـطات مـادّ الرياضـيّ  د فـي ذهنـه أنّ م يعتقـالـتعلّ  يءفنجد التلميذ البطـ     
ه سـرعان مـايعجز ، ولكنّـر لتمـرين سـابق مشـابهات التـذكّ وضـعيّ ة من ن سوى وضعيّ معيّ  تمرين

عنــد اصــطدامه بواقــع يؤلمــه وهــو عــدم وجــود  ،عــن بــدء الحــل أو التوقــف فــي مراحلــه الأولــى
 -علـى غـرار أغلـب المـواد-ات ة الرياضـيّ الاختبـارات فـي مـادّ  التمرين المطابق تماما بحكـم أنّ 

وضـــع أســـئلة ب ولا ،إعـــادة تمـــارين مطابقـــة لتطبيقـــات الـــدروسبلأســـئلة لار فيهـــا واضـــع ايجبـــلا
التمـارين  ا حصـر كـلّ لـذلك مـن الصـعب جـدّ  -مـثلا– : عـرّف أو أذكـر أو عـدّدعة من نـو ريّ تذكّ 

د بطـيء ، فيتأكّـات عـن طريـق الحفـظة الرياضـيّ فـي مـادّ  ةللحصول على درجة مقبولـ ،المحتملة
تأكده من عدم القدرة موازاة مع  ة العليا السابقة،ارات المعرفيّ مهم في الم من ضرورة التحكّ التعلّ 

 .ب عليه البطء حينها بمرور الوقتلّ ، فيتغعلى تطبيقها
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لـديهم مشـكلات فـي »م الأطفـال بطيئـي الـتعلّ  ، فـإنّ م(1986سب "وليم عبيد" وآخـرون )ح     
ا يسـبب ممّـ ،(165، م2001، روفائيـل عصـام وصـفي) «ةالثروة اللغويّـما النطق و القراءة، وربّ 

ف التلميــــذ فــــي يتخلـّـــ»، حيــــث ولــــو فــــي مراحــــل لاحقــــة ،اتالرياضــــيّ ة م مــــادّ هم فــــي تعلـّـــأبطــــ
التلميـذ الـذي  ، لأنّ ص في المفردات أو ضعف في القراءةات إذا ما كان يعاني من نقالرياضيّ 

ان لديـه قـدرة ى لـو كـحتـّ ،هـا، وبالتالي لايستطيع حلّ ءة المسائل لايفهم المقصود منهالايجيد قرا
جراء العمليّ   «  زمةات اللّا على المحاكمة وا 

 .(109-108 ،م2012/ه1432 ،أحمد حسن الخميسي)                                 
ي صورة تعبير ف ىتعط والتي ،عرف بعملية ترييض مسألةما يُ ى ذلك خصوصا فييتجلّ      

، ةة ورقميّ تحويل النص إلى صيغ رمزيّ  أولا حلّها يشترط منة أسئلة، متضّ لغوي بفقرة أو أكثر
على درجة سلبا نقص فيه  ، ينعكس أيّ اا وكافيّ ا ضروريّ بدوره رصيدا لغويّ ب وهو مايتطلّ 
وهو ما يبرز ، م فيهاميذ في تعداد بطيئي التعلّ ات ويجعل من التلة الرياضيّ في مادّ  التحصيل

 م :ي إلى بطء التعلّ من الأسباب التي تؤدّ »أنه 
 ة المختلفة.م أثناء المراحل الدراسيّ : تراكم صعوبات التعلّ أولا        
 .(13ــــ12 ،م1991، د الزبادي)أحمد محمّ « -مستوى الذكاء- : القصور العقليّ ثانيا        

، حيث يجد طا في المرحلة الثانية من التعليم، أي في التعليم المتوسّ يزداد ذلك وضوح     
ة بالعودة إلى نقاط مرّ  في كلّ  تهعلى أستاذ بإلحاحسه مطالبا و م نفذ البطيء التعلّ التلمي
احل سابقة ولا يمكن العودة تحصيلها في مر  مّ ت، ةمكتسبات قبليّ  هاحسب عليها أنّ ية يّ أساس
دون  هانتائجها وقوانين البناء عليها واستخدامهو المطلوب في هذا المستوى  ة أنّ ، بحجّ إليها
، جهة أخرىة عدم كفاية الوقت من ، وبحجّ سة، وذلك وفقا للمنهجباب الدرا إليها من قالتطرّ 

حاق لفي سباق الو  ةبديلة خارج الحصص الرسميّ ا للبحث عن حلول يجد التلميذ نفسه مضطرّ 
 .في صراع مكلف جهدا ووقتا ومالاينخرط ، من زملائه غير البطيئين في التعلّ بأقرانه م
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 ة:رات المدرسي  / المتغي  جـ
مدرّس  ،منهاج ،ةمن مادّ  ،عموما ق بالمناخ المدرسيّ مايتعلّ  رات كلّ ه المتغيّ تشمل هذ     
دارة إذ  "،مبطء التعلّ " ظهور حالات من شأنه أن يكون سببا فيو  ي المدرسةفما وكلّ  ،وا 

ل لتنقّ ب من المدرسة أو ا: كالتسرّ ات وغيرهاضعف التلميذ في الرياضيّ ة ترات عامّ هناك مؤثّ »
م فه مع طرق التدريس وعدم انسجامه مع المعلّ ، أو عدم تكيّ خرلآ ن صفّ ل ممنها أو التنقّ 

زع تلك ، وتوّ (109، م2012/ه1432 ،أحمد حسن الخميسي)« ه في التدريسوأسلوب
 : رات كمايليالمؤثّ 
 :ةالإدارة المدرسي   -

 أنّ »فيه  ولا شكّ  ،ة من مدرسة لأخرى بحسب طاقمها الإداريّ تختلف الأجواء المدرسيّ      
 ، فالجوّ مالذي يعيشه المتعلّ  والشعوريّ  فسيّ الن المدرسة العام وسياستها تأثيرا في الجوّ  لجوّ 

م بالأمن إذ يشعر المتعلّ  ،م فرص التعبير عن آرائه وأفكاره]المرن/المعتدل[ يتيح للمتعلّ 
« تتزمّ وال ضبط السلبيّ ط والالذي يسوده التسلّ  المدرسيّ  ، وهناك الجوّ لطمأنينة والاستقراروا

ف الطفل مع ر في عدم تكيّ ثّ ذلك قد يؤ  أنّ »غير  ،(265، م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان
، ولا يمكن أن يكون مثل رفوضة تعبيرا عن الرفض والاستياء، وقد يخلق سلوكات مالمدرسة
م أكثر من غيره في علّ ، وقد يتأثر الطفل ذو بطء التوالمشاركةم والعطاء دافعا للتعلّ  هذا الجوّ 

 «ةالعلميّ  ادّ سلبا في تحصيلهم وخصوصا في المو  رثّ ، وقد يؤ ه الأجواءهذ
 .(265 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان                                                 

 ،والتكنولوجيّ  م العلميّ الدول التي خطت خطوات عملاقة نحو التقدّ  لأجل ذلك فإنّ      
 اتكوين ،ةة والبيداغوجيّ شأنا عن الطواقم التربويّ  تقلّ  لاف ،ةداريّ ية عظمى للطواقم الإتولي أهمّ 

 .مباشرالغير و يه المباشر ، إدراكا منها لذلك التأثير البالغ بشقّ امعرفيّ  اتجديدو  اتدريبو 
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 ة:ي  م والبيئة الصف  المعل   ــــ
ة ما شكليّ التي ليس لها معالخاصة  ،مين لايدركون كثيرا من الحالاتأغلب المعلّ  إنّ      

ن يجمين ليسو جميعا متخرّ المعلّ  ، ولكونأحد تلك الحالات، من ناحية" مبطء التعلّ "و، ظاهرة
ولا يملكون أدنى  ،صين في التدريسى متخصّ ولا حتّ  ،مينة بتكوين المعلّ من معاهد خاصّ 

ى ماهو أو حتّ  اة والبيداغوجيا كعلم النفس وعلوم التربية جدّ صات ضروريّ معرفة بتخصّ 
، ة والمختلفةة العديد من الحالات المشابهمباشرة مع تلك الحالة في مقدمّ  ون، فيصطدمبأقر 
مون الحالة لكي يتعاملوا فترض أن يعي المعلّ يُ »ه في الأصل ، لأنّ عن المواجهة ونيعجز و 

 ، وقد يكون القصور في إدراك حالتهم يؤول إلى معاملتهممينمع هؤلاء المتعلّ بشكل سليم 
أحمد  )قحطان« صريح أو بشكل مستترسواء كان ذلك بشكل  ،ةسم بالايجابيّ لا تتّ  معاملة
 ال جهدا فكريّ ذالتلميذ لايب ف أنّ في مثل هذا الموق معتقد المعلّ ، إذ ي  (241، م2012 ،الظاهر
 هتماماته.ا، فقد يهينه أو يضعه خارج ف ضعيفا أو كسولا ومهملافيصنّ  ،ارهباختي
ز يحفّ ولا ى قدراتهغير الفاعل الذي لايتحدّ نتيجة للتعليم  "مالتعلّ بطء " قد يكون»ه أنّ كما      
م من أداء ر المعلّ ما تذمّ  وخصوصا إذا ،أو قد يبتعد المعلمون عن الأسلوب التربويّ  ،منهاكو 

ته، ر سلبا في دافعيّ وبالتالي يؤثّ  ،من الانتماء إلى الصفّ  حالة قيخللا، الأمر الذي مالمتعلّ 
 « ةكفاءتهم التعليميّ مين بقدراتهم و علّ بعض الم كوقد يشكّ 

 .(241، م2012، أحمد الظاهر )قحطان                                                 
ثرائها عن طريق ما ،ةرات القبليّ لذلك ينبغي إثارة التصوّ       زات التي يمكن من المحفّ وا 

م بالشكل ة التعلّ في عمليّ  نخراطي والافّ حو التفاعل الصم ودفعه نالتعلّ  ءيتجذب الطفل بط
 .ي إلى تحصيل لائق ومقبوليم المؤدّ السل
ة كالأساليب غير التربويّ  "مبطء التعلّ " راتها سببا فيمتغيّ  قد تكون المدرسة بكلّ »ا إذ       

غير ، إضاءة ة)عدم وجود تهويّ  ية للصفّ ة المادّ مون والبيئبعها المعلّ ئقة[ التي يتّ ]غير اللّا 
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وهو مايصنع  ،(266، م2012 ،حمد الظاهرأ )قحطان «(مينمتعلّ بال زدحام الصفّ ، اافيةك
 ( من قطب بيداغوجيّ ةميّ التعلّ -ةالتعليميّ ة )ن أقطاب العمليّ د العلاقة بيم ويبدّ را للتعلّ ا منفّ جوّ 
ن س أة التي ينبغي للمدرّ مادّ الل في مثّ م معرفيّ لا في التلميذ و متمثّ  نفسيّ س و درّ مبال لممثّ 
 .-التلميذ– لها لهينق
 ات: المنهاج وطبيعة الرياضي   د/ 

 :الحصر لا عديدة نذكر منها على سبيل المثالضمن هذا العنوان أسباب  رتنضم     
ا ة عندميحدث الخلل في المدارس العاديّ »م وعدم كفايته، فكثيرا ما ــــ قصر وقت التعلّ      
، ةمعرفة والمهارات الأساسيّ مهم الفي تعلّ  مزيدا من الوقت مالأطفال بطيئوا التعلّ  ىلايعط

 «"مبطء التعلّ "يس لديهم ي إلى حدوث فرق بينهم وبين الأطفال الذين لالأمر الذي يؤدّ 
فات وعدم القدرة على تحدث توقّ سرعان ما»إذ ، (237 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان

       ات بجلاءياضيّ الر  م فيم بنفس السرعة المطلوبة فيظهر البطء في التعلّ مواصلة التعلّ 
ف فيه الحلقة وقد يكون بشكل توظّ  ،( 266، م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان« -خصوصا-

تدريسها في  تمّ  ،اكما قد تستعين الحلقة بحلقات أخرى بعيدة جدّ  ،هاغير السابقة مباشرة أو 
م والإدراك والتعلّ  ، لذلك الفهمحلقة فيها ةى أبدا عن أيّ تتخلّ ت لااالرياضيّ  ، ولكنّ ةسابق أطوار
 .التي على شاكلتها ة والموادّ المادّ في مضامين هذه  مقيمة لهحظي لات واللّ المؤقّ 

 :ةــــ التجريد والرمزي   
ز تتميّ »إذ  ،ة التكميم والترميزمادّ  هااتها أنّ ات في أغلب عمليّ مايشاع عن الرياضيّ      

ل أن يسجّ ، و رة لجعل الفرد يفكّ مهمّ وهي  قافاتالث ة لكلّ ة عالميّ ها لغة رمزيّ ات بأنّ الرياضيّ 
 ،أحمد الظاهر قحطان« )ةيّ بالعلاقات الكمّ  قةصل مع الآخر بالأفكار المتعلّ ، وأن يتّ مايرى
دة في أرقى حلقاتها لمجرّ فمحتوياتها تعتمد على العدد والحرف بصيغهما ا، (32، م2012
الصعوبة » لأنّ  ،ى المطلوبيجعل فهم التلاميذ وتحصيلهم دون المستو ، وهو ماووحداتها
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أحمد « )ب المجتهدين المبرزين للطلّا ا إلاّ دة يصعب فهمهات مجرّ ى في كون الرياضيّ تتجلّ 
اء ات بصورة صمّ (، فتظهر مواضيع الرياضيّ 105م، 2012ه/1432، حسن الخميسي

اقي يؤول من خلالها اعتقاد ب ،غير محسوسة ،ا ولاقيمة لها في الواقعة اجتماعيّ وغير وظيفيّ 
 ،مهافيتباطئون في تعلّ  ،ةة العليا الأساسيّ ا للقدرات العقليّ ب توظيفا ساميّ ها تتطلّ التلاميذ إلى أنّ 

 .التوظيف باستطاعة الموهوبين فقط كون ذلك
ة أو بالأساسيّ  عرفتو  ،ة الخالصةات بالأنشطة النظريّ توصف أنشطة الرياضيّ  ومن ثمّ      

 هناومن  ،فهم، فلا تُ الة تنطيقها والتعامل معهاحستالااء يصعب نحو صمّ  ، وهيةالتنظيريّ 
ات ات في عجز الطفل عن التعامل مع الأرقام والعمليّ م الرياضيّ ل الصعوبات في تعلّ تتمثّ »

ات في العمليّ  لخطوات الحل ، أو في الترتيب المنطقيّ شكل صحيحة بوالقوانين الرياضيّ 
  «ةدة والمصطلحات العامّ ي الرموز المجرّ ف والصعوبة تبد ، كما أنّ ةيّ بة والحساالرياضيّ 

     .(105 م،2012ه/1432 ،أحمد حسن الخميسي)                                       
ات ربعة )عمليّ واضحة في قواعد العدد الأ يواجهون صعوبة الكثيرين منهم» لذلك فإنّ      

ين سوف يجدون لامحالة صعوبة في ئاء السيّ ، والقرّ ى في العدّ ما يتناقضون حتّ ( وربّ الحساب
        ,Bell and Kerry)  20 ,1991) «اتقراءة كتب الرياضيّ 

ة مادّ  بأنّ  -سابقا-، القدامى ات خصوصاكثير من أساتذة الرياضيّ  ججّ وبالمقابل يتح     
خلل فيه فعدم فهم التلميذ هو  ، ومن ثمّ ةليجعلها البعض مثاليّ  ،ة ساميةات مادّ الرياضيّ 
لّا قة، إذ عليه أن ير ، وليس في المادّ رةمباش كثير منهم ال، فلها هحتراما منإينسحب  ى بذاته، وا 

 .لميذ من الحصة شريطة عدم الإزعاجت لأيّ  يسمحون بالانسحاب الصريح أو الضمنيّ 
شعبة  -قبل الثانويّ ما -ط يختار تلاميذ التعليم المتوسّ عب كثيرا ماوفي اختيارات الش       

 .ذات معاملات صغيرة في هذه الشعبةات باعتبارها ة الرياضيّ دم فهمهم لمادّ الآداب لع
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يرفضون تدريس صفوف تلاميذ بل وكثيرا ما ،اتيرغب أغلب أـساتذة الرياضيّ كما لا     
، لدرجة ستويات فهمهم لهاي م، وتدنّ اتة الرياضيّ م مادّ جة بطئهم في تعلّ بح ،ةالشعب الأدبيّ 

متعاقدين أو ذوي المهارات قى بهم كفائض للأساتذة الجدد أو اللصار هؤلاء التلاميذ يُ 
وذلك بالفشل في  ،اتعلى أحد أنواع الفشل في تعليم الرياضيّ  ، وهو في الحقيقة يدلّ الأدنى

الفشل في » ، ولذلك أيضا فإنّ ة للتلاميذ غير الموهوبينخاصّ  اتياضيّ تدريس الفهم الري
م في مدارس لماذا يواجه كثيرا من التلاميذ البطيئي التعلّ ر لنا فسّ  ـُ، يالفهم الرياضيّ تدريس 

 .(49، م1991 ،د الزباديمحمّ  أحمد« )لموضوععديدة صعوبات بالنسبة لهذا ا
 :ة وسو  التخطيطـــــ الآلي  
ولا يدركها التلميذ ، جرأة صريحةأه بوضوح و تاأهداف الدرس وغاي مسبقاد ما لاتحدّ عند     
إذ يغمره الملل والرتابة ، ذلك ينعكس سلبا عليه الوحدة طويلة، فإنّ  خصوصا إذا كانت ،حقالا

ورة العادة المجهدة وغير ر دون تجديد في صكونه صار يتعامل مع الرمز والعدد بشكل متكرّ 
ا ، ممّ رثراء والتطوّ بذلك قدراته على الإ اة فاقد، فيتقوقع في أدنى مستوياته التحصيليّ المنتجة

، وهي من أكبر عواقب عيوب طاقاته آليةفتهدر ب ،والإحباط ميّ لتعلّ يؤدي به إلى البطء ا
 .صف بذلكالمناهج التي تتّ 

مثلا[ موضوع التعليم أو لايمكن أن نجعل الحساب ]»ولتفادي تلك العواقب الوخيمة      
 ، ولاة غير المفهومةيّ اقف الكمّ ستجابات لعدد من الرموز والمو إد عملية تدريب آلي، أو رّ مج
ة دون ية من الوحدة الأساسيّ كلّ  اة بأن نأخذ رموز عتمد على الطريقة العشوائيّ نن أيضا أن يمك

د ل إلى مجرّ ، وكثيرا ما يتحوّ المقصودالتعليم غير هو س، وهذا درّ ومتى يُ  س،ما يدرّ تقديرنا لِ 
 .(55 م،2001وآخرون،  محمود غانم« )تعليم عرضيّ 
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ا يجعل وغير مقصود، ممّ  اعن كونه عابر  يعد  ه تعليم لاعرضي توحي بأنّ كلمة هنا      
ة ض العمليّ عرّ يُ  وهوماواضحة فهي غير  ،الأهداف غير مضمونة كونها غير محدّدة مسبقا

 .، نتيجة سوء التخطيطة( للصدفة والتشتت وعدم الدقّ ةميّ التعلّ -ةالتعليميّ )
 :اعة المحتولسشـــــ  

ر كثير من فرغم تطوّ  ،دةلحلقات الكثيرة والمعقّ ات من أكثر العلوم ذات االرياضيّ  تعتبر     
 ،ة وشهادات دراسات علياصات جامعيّ يات لتخصّ ها صارت تحمل مسمّ الحلقات إلى درجة أنّ 

مراحل التعليم  في كلّ ، س كمواضيع أو وحدات فقطات وتدرّ ضيّ ة بالرياقت لصيها ظلّ  أنّ إلاّ 
، الهندسة، يّ الحساب العدد، لجبرا : منتلميذ في نطاقها كلّا ، فيدرس القبل الجامعيّ 

على  قات أخرى، ومتفرّ والإحصاء حساب المثلثات، نطقالم، لالتحلي، الحساب الهندسيّ 
، مثلما دفعة واحدة وفي موسم واحدو ر واحد ، وذلك في مقرّ اتغرار تاريخ علماء الرياضيّ 

 .-الجزائر-اي بلدنط فنة الرابعة متوسّ لي للسّ ات الحار الرياضيّ مقرّ  ينطبق ذلك تماما على
ات تعني مباشرة الحساب أو على الرياضيّ  يزال يعتقد أنّ ماالكثير   أنّ إلاّ  ،رغم ذلك     

يرفضه وهو ما ،ات هي من نصيب الحسابة الأكبر في الرياضيّ الحصّ  الأقل يعتقدون أنّ 
 اتمن التفريق بين مصطلح الرياضيّ  لابدّ »ه د بأنّ ، الذي يؤكّ الحاليّ  العلميّ  مالتقدّ 
(Mathematics) ( ومصطلح الحسابArithematics)،  ّة من ل أكثر شموليّ الأوّ  إذ يعد

، لهندسة والتفاضل والتكامل وغيرهاحيث يشمل العدد والقياس والحساب والجبر وا ،الثانيّ 
لذلك يتيه التلاميذ بطيئي  ،(323، م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان« ويكون الحساب أحدها

 أيّ أنّ إذ ، ومترابطة تارات أخرى ،منفصلة تارة في صورة موادّ  ،لمواضيعا لكم بين تالتعلّ 
، قصور في فهم جميع الوحدات الأخرىإلى حتما ي بالتبع قصور في فهم واحدة منها يؤدّ 

 .ن الوحداتوصفه بالعدوى بي هنا يصير منتشرا بما يصحّ  ميّ وعليه فالبطء التعلّ 
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 :تعقيب عن الأسباب ـــــ
ا، جدّ  هو نتيجة لأسباب كثيرة" مبطء التعلّ " أنّ »ن ، يتبيّ إلى الأسباب الواردة سلفا بالنظر     

ة ة خصوصا الجوانب الاجتماعيّ ، وقد تكون المتغيرات الأسريّ أو بيئيّ  منها ما هو وراثيّ 
أحمد  )قحطان« مالتعلّ  ءحدوث بط إلى يؤدّ ة من أهم الأسباب التي تة والثقافيّ والاقتصاديّ 
 لايمكن أبدا إهمال الجانب الصحيّ  فإنّه بالإضافة إلى ذلك ،(240 ،م2012 ،الظاهر

قد يكون عائدا  يّ إنجاز الطالب المتدنّ  أنّ »باعتبار  ،ولا المدرسيّ  ولا اللغويّ  والجانب العقليّ 
مع البيئة التي  ر وقويّ صال مباشإتّ ة تمنعه من تحقيق ة أو سمعيّ إلى اضطرابات بصريّ 

ي ، وقد يعود تدنّ ة كما يجبتطوير إمكاناته العقليّ  غير قادر على يكون ي، وبالتالعيش فيهاي
 ،(37 ،م2001 ،)محمود غانم« ةبيئة المدرسيّ إنجاز الطالب إلى مشكلات في النطق أو لل

 .هابع  د تلك الأسباب وتشا يثبت تعدّ وهو م
 ، حيثد من ذلكاها إلى أبعحدود بل تتعدّ عن هذه ال" مبطء التعلّ " توقف أسبابتولا      

ر هي تأخّ و  من هذا النوع" مبطء التعلّ " بسبّ ها تُ عتقد أنبعض الأسباب الأخرى التي يُ »توجد 
، وكثرة ن المدرسةمالحرمان سوء التغذية و ، بما في ذلك ةوالمظاهر الجسديّ  لنضج الانفعاليّ ا

ق ترجيح ئللّا لذلك من غير ا (37، م2001 ،محمود غانم)« أو المدارس سينتغيير المدرّ 
الأطفال »  ، لذلك يقال أنّ ه بدرجات متباينةفاعلا مع أنّ  لكلّ ، فاسببا على حساب الآخر

أحمد « )الدرس ر موادّ  بقدراتهم الضعيفة على فهم وحفظ وتذكّ م لايتشابهون إلاّ بطيئي التعلّ 
 حمي يرسم بوضو د من ناحية أخرى أن البطء التعلّ ، وهو مايؤكّ (08 ،م1991 ،د الزباديمحمّ 
 .هابين ادت الأسباب وتفاعلت فيمما تعدّ كلّ 

يرجع إلى لأسباب ما، ومن هذه ادةم أسباب متعدّ لبطء التعلّ  أنّ »ا فخلاصة القول هن     
ة بالنظام ناك أسباب خاصّ اقتصادية وهو  م نفسه، ومنها ماهي أسباب اجتماعيةالمتعلّ 

التدريس وطبيعة صل بالمنهج وطرق مايتّ  ة بالنظام التعليميّ ، ومن الأسباب الخاصّ التعليميّ 
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، وهي أسباب تحول دون (163 م،2001، روفائيل عصام وصفي) «سالتي تدرّ  الموادّ 
ف ين على الأقل من أقرانه في التكيّ م بمواكبة زملائه العاديّ السماح للتلميذ بطيء التعلّ 

 .ةراتها الدراسيّ ات ومقرّ ة الرياضيّ دّ الحقيقي والملحوظ مع ما

 :م مع بعض الظواهر )المصطلحات( الأخرلبط  التعل  ابلة مق -رابعا 
  :"مصعوبات التعل  "و "مبط  التعل  "/ 1

بطء "لا بينه بين من أكثر المفاهيم خلطا وتداخ "مصعوبات التعلّ "يعتبر مصطلح      
[ م1963راء مع أولياء الأمور قبيل وبعد تبادل المعلومات والآ" ]أوضح "كيرك» فلقد "،مالتعلّ 
لوصف  (Learning Disabilities" )مالصعوبات التعلّ نه سوف سيتخدم مصطلح "بأ

 «" في ذلك الوقتمبطء التعلّ فال الذين تنطبق عليهم صفات "مجموعة الأط
 .(28، م2002)عدنان غائب راشد،                                                      

، " كانا ملتصقين منذ النشأةملتعلّ م" و"صعوبات اتعلّ المفهومين "بطء ال ا يدل على أنّ ممّ      
ا حاليّ صها ة تخصّ ر البحوث ودقّ ، ومدى تطوّ ز مدى تقارب الظاهرتين من ناحيةرِ يبما وهو

 :ختلاف وذلك من حيث الآتيأوجه الإز البحث أكثر على كّ ير   ذا، لمن ناحية أخرى
 :الذكا  وعلاقتها بمستول التحصيل من حيث نسبة (أ

 صعوبات"و "مبطء التعلّ "بين مفهوم  يوجد اختلاف جوهريّ »، إذ هنا يظهر الفرق     
ونسبة الذكاء  الدراسيّ  من أقرانه في نفس الصفّ  م يكون تحصيله أقلّ التعلّ  ، فبطيء"ملتعلّ ا

ا التلميذ الذي لديه صعوبة في ، أمّ ه اختبارات الذكاءدرجة كما تقيس (90-70)تتراوح ما بين 
عن  الفعليّ  ه التلميذ الذي يظهر انخفاضا في التحصيل الدراسيّ ف على أنّ رّ م فيعالتعلّ 

  «طأو فوق المتوسّ  ز بذكاء عاديّ يتميّ ع له و التحصيل المتوقّ 
 .(162، م2001 ،روفائيل )عصام وصفي                                               
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ن الفئتين مسألة التباعد أو التباين بين ة في التفريق بينقاط المهمّ الإحدى  تعدّ » اذل     
 لعقليّ ا ( يتطابق الأداء الفعليّ مبطيئي التعلّ ففي الفئة الأولى ) ،والقدرة الكامنة الأداء الفعليّ 

  Swanson and Keagh)،1990) "ون وكيجسند ذلك "سوا، يؤكّ ة الكامنةمع القدرة العقليّ 
ة التي ات الجوهريّ من المحكّ  ()الفعليّ  لحقيقيّ الفرق بين الاستعداد لدى الفرد وتحصيله ا أنّ 

الفئة  م وهو أنّ ئي التعلّ م وبطية للتفريق بين ذوي صعوبات التعلّ تستخدم من الوجهة العمليّ 
ة، بينما و أكثر من المجالات الأكاديميّ أحدة اا غير متوقع في و ر فشلا دراسيّ هِ ظالأولى تُ 
  «ةالدراسيّ  في جميع الموادّ  عندها يّ ة يكون الفشل الدراسالفئة الثانيّ 

 .(47، م2006/2007، غسان أبو فخر)                                                
م  من نسبة الذكاء ومستوى التحصيل لدى بطيء التعلّ كلّا  ه يمكن القول أنّ نّ أ أي     

 ارة إلى أنّ شالإر وتجد ،م ينخفض التحصيل فقطصعوبات التعلّ بينما لدى ذوي  ،منخفضين
 م، بينما التلاميذ البطيئين في التعلّ عموما "مبطء التعلّ "ى التلاميذ ذوي ح لدهذا الفرق يتضّ 

ون ليصبح الفرق بينهم وبين ذوي الصعوبات هو تلاميذ عاديّ  ا بهذا البحث همن إجرائيّ يفرّ المع
 .ه بسرعات غير كافيةبطيئين رغم أنّ لل ميّ تباعد المنحنى التعلّ 

ة ر ويتباطأ في الجوانب الأكاديميّ يتعثّ  "مبطيء التعلّ "الطفل  يمكن القول أنّ »ا أيض     
م صعوبات التعلّ ه ذو من المعدّل ولا يوصف بأنّ  ه أقلّ قراءة والكتابة والحساب لكون ذكائكال

 ،م2012، الظاهرأحمد  )قحطان «لعدم وجود تباين بين نسبة الذكاء والتحصيل الدراسيّ 
عن  "مبطء التعلّ " يختلف الطفل ذو»يذهب إلى القول من حيث هذا الفرق ، وهناك من (238

فوق ة إذ تكون نسبة ذكائهم أحيانا تنيّ نخفاض القدرة الذهبا "مالصعوبات التعلّ " الطفل ذي
م في جانب قين من يعاني من صعوبات تعلّ ، لذلك يمكن أن يكون ضمن المتفوّ ى العاديّ حتّ 

وهو  ،(242، م2012، حمد الظاهرأ )قحطان «وانب أخرىزا في جه متميّ أو أكثر، لكنّ 
فالفئة  ،من الفيئتين م لكلّ التعلّ  الفرق بين فئة بطيئي» :بأنّ مع القول يتطابق بالتوازي أيضا ما
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ط أو أعلى من ة في حدود المتوسّ ، بينما تقع الفئة الثانيّ ط في الذكاءلأولى تقع دون المتوسّ ا
بطء " من الفروق الأخرى بين»، ومع القول (47 م،2006/2007، )غسان أبو فخر «ذلك
ف بينما يكون التخلّ  ،ف قرائي عامالفئة الأولى لديها تخلّ  أنّ  "مصعوبات التعلّ " و "مالتعلّ 

نّ م غير عامفي صعوبات التعلّ  لقرائيّ ا     «نفي جانب معيّ  مائيّ ما ن، وا 
 .(242 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان                                                 

ين كّ ت الاعتماد على محكونها أبانل، هذه الفروقات عميقة نّ ه ينبغي القول بأ أنّ إلاّ      
حتياط حين الأخذ بهذه ، كما ينبغي الإكن قياسهمان يمذالال ،دقيقين وهما الذكاء والتحصيل

 .محكّ  هة إلى كلّ وجّ ة المآخذ السلبيّ الم وذلك بمراعاة ،الفروقات خصوصا عند التشخيص
 :مشكلات المرافقةالمن حيث ظهور  (ب

 "مبطء التعلّ " ا للتفريق بينكلات المرافقة محكّ لى ظهور المشمن الباحثين من يعتمد ع     
صعوبات " ومن لديه "مبطيء التعلّ " بين "بل -ق "فريدريك هيفرّ »حيث  "مصعوبات التعلّ "و
رة في ة غير متكرّ يّ ب يعانون من مشكلات ثانو الطلّا بعض  فيذكر أنّ  ،اتفي الرياضيّ  "متعلّ 
 ،مرة للتعلّ خطي ال عوائقة تمثّ رة مستمرّ ، بينما يوجد آخرون لهم مشكلات متكرّ اتم الرياضيّ تعلّ 

    «مب تعاني من صعوبات التعلّ ل فيطلق عليهم طلّا ا النوع الأوّ ، أمّ مالتعلّ  ب بطيئيهم الطلّا 
 .(162 م،2001 ،روفائيل )عصام وصفي                                               

ه د على أنّ ما يؤكّ إنّ  ،من الظاهرتين ظهور مشكلات مرافقة لكلّ  فِ هذا الفرق لاين إنّ      
رة با"، إذ تكون عندهم عمصعوبات التعلّ " بخلاف ذوي "مبطيء التعلّ " يظهر بشكل دائم لدى

ة ماغيّ م من بعض الاضظرابات الديئو التعلّ بطكما يعاني الأطفال »عة ة متقطّ أو لحظيّ 
 ،أحمد الظاهر )قحطان «مة أكثر من الأطفال ذوي صعوبات التعلّ المرتبطة بالعيوب اللغويّ 

م التعلّ ئين في يالمشكلات المرافقة تظهر لدى البط ن أيضا أنّ بيّ يُ وهو ما ،(243 ،م2012
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من  ا للتفريق بين كلّ ا جوهريّ ظهورها فارق ىا يجعل عمقها ومد، ممّ بصورة أدوم وأوضح
 ."مصعوبات التعلّ و" "مبطء التعلّ " الظاهرتين

 :"ر الدراسي  التأخ  "و "م"بط  التعل   (2
فرقا بين  ير  ثين من لامن الباح»إذ  ،ن في مثل هذه الظواهرختلف الباحثو اهنا      

م أن ي التعلّ يحدث لمن يكون بطيئا فأكثر ما " يرى : أنّ نعيم الرفاعي، حيث "المصطلحين
نا لانكون أمام فئتين أنّ ، ومهما كانت نقاط الاختلاف في المصطلحين فالغالب فامتخلّ  يكون
ذلك نتيجة (، بمعنى لامعنى للتفريق بينهما و 19 م،2008، )منصوري مصطفى «يزتينامتم

 ،د على وجود الفوراق بينهمامن يؤكّ مع ذلك فمن الباحثين أيضا ، و التقارب الحاصل بينهما
 .هما ظاهرتان منفصلتانلقول أنّ با

م والتلاميذ ه يمكن التمييز بين التلاميذ بطيئي التعلّ " أنّ ح "دينس تشيلديوضّ »حيث      
، عن طريق استخدام اختبارات للذكاء، ر الدراسيّ والتلاميذ شديدي التأخّ  ارين دراسيّ المتأخّ 

ر ا التأخّ أمّ  درجة، (70ى قبل )حتّ  (00يبدأ من ) ر الدراسيّ شديدي التأخّ فذكاء التلاميذ 
 (70م فيبدأ من )ا بطيئوا التعلّ أمّ  ،درجة (70إلى قبل )درجة  (60) فيبدأ من بعد الدراسيّ 

ر م والتأخّ ختلاف بين بطيئي التعلّ ح وجود ايوضّ ماوهذا  درجة، (90)درجة وينتهي عند 
الفوارق تظهر  أنّ ، أي (161 م،2001، روفائيل )عصام وصفي «في نسبة الذكاء الدراسيّ 

بما يسمح  ال وارديبقى التداخ، من النقائص يخلُ ه أيضا لااء، ولأنّ الذك حينما نعتمد محكّ 
 . بمجالات التقاطع

ن التلميذ من مسايرة ضي إلى عدم تمكّ في "ميّ البطء التعلّ " د أنّ كّ أانطلاقا من الواقع يتو      
، وبالتالي في االفصول إدراكا وفهم   المنهج خلالن من زملائه في القسم من ناحية التمكّ 

البطيء تبقى نتائجه دون الوسط أي أدنى من معدّل القبول،  ، وعليه فإنّ اكامل الموسم غالب  
بطئه  بسبب »التلميذ في هذه الحالة  ، أي أنّ حاصلا في النهاية تحصيلاره ا يجعل تأخّ ممّ 
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بمعنى  ،(12م، 2012ه/1432 أحمد حسن الخميسي،) «ار دراسيّ مي مع رفاقه يتأخّ التعلّ 
 وهو ،، هي علاقة السبب والنتيجة"الدراسيّ  رالتأخّ "و "مبطء التعلّ " العلاقة الحاصلة بين أنّ 

ر كان الـتأخّ ما ر عن غير البطء، وتصعب كلّ ما نتج التأخّ كلّ  أكثر ضحماجعل التفرقة تتّ 
 .الغيابفي ور و ، أي يحكم ذلك مدى التلازم بينهما في الحض"مبطء التعلّ "ناتجا عن 

 :"ف الدراسي  "التخل  و" مبط  التعل  " (3
، إذ الاختلاف التام من حيث ابه التام ولالم يحصل إتفاق بين الباحثين لامن حيث التش     

م( غالبا ماتقع نسبة ذكاء هؤلاء الأطفال )بطيئو التعلّ  إنّ »د التشابه بالقول: هناك من يؤكّ 
 2006)غسان أبو فخر،  «افين دراسيّ م مع المتخلّ يئو التعلّ ط، وفي هذا يتشابه بطدون المتوسّ 

 بطء" الذكاء يجعل التقارب بين مصطلحيْ  ى محكّ الاعتماد عل ، أي أنّ (46م، 2007 -
 .ممكن جدّ  "الدراسيّ  رالتأخّ "و م"التعلّ 
هم م في أنّ التعلّ  ا يتشابهون مع بطيئيراسيّ فين دالمتخلّ  أنّ »د يؤكّ  اهناك كمّ   أنّ إلاّ      

ة م في نسبة الذكاء حيث تكون نسبهم يختلفون عن بطيء التعلّ لكنّ  يفشلون في معظم الموادّ 
-85م تتراوح مابين )، بينما تكون نسبة الذكاء لبطيء التعلّ ةا عاديّ اسيّ فين در لّ ختللمالذكاء 

م تكون بمستوى كوامنهم علّ انجازات الأطفال بطيئي الت ، ويمكن القول بشكل عام أنّ (70
 أحمد )قحطان «ةمن كوامنهم الذاتيّ  ا أقلّ فين دراسيّ انجازات الأطفال المتخلّ ة، بينما ذاتيّ ال

حيل الشبه من نسبة الذكاء إلى ضعف التحصيل ، وهذا الفريق يُ (244، م2012 ،الظاهر
 .يالانجاز المدرسي لمستواه المتدنّ ل في مثّ تالم

حتى بعدم التشابه سرعان أو  ،"ف الدراسيّ خلّ الت"و" مبطء التعلّ " بين القول بالتشابه إنّ      
، الذكاء على غرار محكّ  م نفس المحكّ ى باستخداد، لكون عدم الاتفاق الحاصل حتّ مايتبدّ 

م أن يكون حدث لبطيء التعلّ أكثر ماي أنّ يكشف واقع الحال » من جهة، وبالمقابل فإنّ 
للإشارة  -مأو البطء في التعلّ - "مبطيء التعلّ " ين استعمال كلمةبّ ل بعض المر ، ويفضّ فامتخلّ 
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، (12، م1991 ،د الزبادي)أحمد محمّ  «طمن سير المتوسّ  مه أقلّ سير الطفل في تعلّ  إلى أنّ 
من  ، وأنّ فالبطء والتخلّ  من ا بين كلّ فعليّ مشتركا ضعف التحصيل قاسما  وهو مايثبت أنّ 

ف ة للتخلّ ال بقوّ جماليفتح  البطء التعليمي لإرتباطه بذلك الضعف أسباب الخلط هو أنّ 
 .صال أكثر من الانفصاليظهر الاتّ  مّ من ث ،الدراسيّ 

 :"( العقلي  فالضعف )التخل  "و" مبط  التعل  " (4
، "لضعف العقليّ ا"و "مبطء التعلّ " الباحثين مثلما ورد حولبين  حاصلّ  لم يرد اتفاق تامّ      

لديه  م بأنّ ن وصف بطيء التعلّ لايمك» وأنّه ،قون في كون الاختلاف واضح بينهمافحيث يتّ 
د الاختلاف بين المفهومين ؤكّ وماي، (159، م2001، روفائيل )عصام وصفي «افا عقليّ تخلّ 

ل بشكل عام ، ويمثّ بمفهوم الذكاء ف العقليّ أو التخلّ  يرتبط مفهوم الضعف العقليّ »ه ، أنّ أيضا
لايساعد على و ة قليّ الع على نمو غير كاف للقدرات ، ويدلّ دنى في توزيع الذكاءالطرف الأ

وافق والبقاء في وسط زمة للتّ من ناحية أخرى على نقص القدرات اللّا  لّ ، كما يدم المعتادالتعلّ 
ف التخلّ " ا عنيختلف اختلافا جوهريّ  "مبطء التعلّ " ضح أنومن ذلك يتّ  ،نبيئي وثقافي معيّ 

 . (163، م2001، روفائيل )عصام وصفي «العقليّ 
بطء " ة بينمعالم التفرق وافق هي أحد أهمّ زمة للتّ توى الذكاء والقدرات اللّا ي مستدنّ  أنّ      
، فئة ف أيضا هو نسبة التواجد لكلّ ومايضاف إلى نقاط الاختلا، "الضعف العقليّ "و" مالتعلّ 
بطيئي -راد الواقعين في هذه الفئة فأعداد الأ أنّ »، وحيث رة لديهاة التدريب المتوفّ مكانيّ إ وكذا
ة التدريب المتاحة لهم مكانيّ إ ، كما أنّ فينثير من مجموعة الأطفال المتخلّ هم أعلى بك -مالتعلّ 

 التعلّميّ  البطء هذا يجعل الفرق بين ، وكلّ (07، م1991، د الزباديمحمّ )أحمد  «هي أكثر
 .فرقا واضحا والضعف العقليّ 
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 :م والفشل الدراسي  بط  التعل   (5
خفاق الإ»" هو الفشل الدراسيّ " لأنّ ، "هو "الفشل الدراسيّ ما يس تما" لم"بطء التعلّ  إنّ      

ة به خاصّ   بصعوبة ، فهو يحتاج إلى عنايةا لايمكن علاجه إلاّ ، فالفاشل دراسيّ وعدم النجاح
هذا مايجيز و  ،(12 ،م2012ه/1432 أحمد حسن الخميسي،) «ة طويلة مع جهد كبيرومدّ 

ه ، فإنّ زمفي الوقت اللّا  اية الخاصة من وقاية وعلاجق العنم إذا لم يلبطيء التعلّ  القول بأنّ 
 .يصاب بالفشل الدراسيّ سوء حالاته في أ
ه ليس كافيا بمفرده لإحداث ، ولكنّ سببا في الفشل الدراسيّ البطء يكون  يمكن أنو      
م  لديهم بطيئي التعلّ » د  ذلك أنّ ، وما يؤكّ ه في حالة حدوثه يكون البطء أسبق، رغم أنّ الفشل

أحمد  )قحطان «ان القدرات الذهنية بما لايجوز أن نطلق عليهم معاقين أو عاجزين ذهنيّ م
 .عد من البطء وأحد نتائجه الممكنةفشل إذا أبلفا، (238ـــــ  237 ،م2012، الظاهر

 :"الرسوب المدرسي  "و" مبط  التعل  " (6
في أغلب أحواله أكبر  منهما يصبح ا في كون كلّ م والراسب مدرسيّ ويشترك بطيء التعلّ      
 من عمره البيولوجيّ  أقلّ  ، كون عمره الدراسيّ الدراسيّ  ن يدرس معهم في نفس الصفّ ا ممّ سنّ 

ه مح له بالانتقال فإنّ ل العام الذي لايسم على المعدّ ل بطيء التعلّ يتحصّ ، إذ حينما لاالمفترض
 وبما أنّ  ،"سوب المدرسيّ م" و"الر ، وهو ماتشترك فيه الظاهرتان معا "بطء التعلّ يصبح راسبا

في  خذ كبر السنّ يمكن أن نتّ »ه فإنّ  ،" يمكن أن يكون سببا للرسوب المدرسيّ ميّ البطء التعلّ "
 ،(77، م2013 ،علي غزال اح)عبد الفتّ  «معلى بطء التعلّ  ة كدليل افتراضيّ سنة دراسيّ  أيّ 

 .يّ ملى البطء التعلّ ع في أغلب أحواله دالّ  رسوب المدرسيّ فال ومن هنا
ا ضح جليّ ، يتّ خرىم" بباقي الظواهر الأمن مقابلة ظاهرة "بطء التعلّ و ، ن خلال ماسبقم     

سع وتضيق بحسب بدائرة تتّ  ،م" مع جميع الظواهر المذكورةتتداخل ظاهرة "بطء التعلّ  - ه:أنّ 
 حجم أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بينها وبين كل ظاهرة متقابلة معها.
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م" إلى ظاهرة يمكن أن تؤدي ظاهرة "بطء التعلّ  مالمث ،ر ظاهرة إلى أخرىطوّ إمكانية ت -     
 "."الرسوب المدرسيّ 

 عدّ يُ »لما سبق  ، واستقراء  سند إليهاالمصطلح الذي يُ  بحسبظاهرة  تتباين وصمة كلّ  -     
ل والتي تقلّ  ،ةة والاجتماعيّ م" من أفضل المصطلحات من الناحية التربويّ مصطلح "بطء التعلّ 

، أحمد الظاهر)قحطان  «أو الذهنيّ  ف العقليّ عاقة أو التخلّ من الوصمة التي تتركها الإ
 .ا بضعف الخطورة وامكانية العلاجوأكثر تطمين سوء   إذ تترك انطباعا أقلّ  ،(242 ،م2012
ا فــين ذهنيّــة بتعلــيم الأطفــال المتخلّ ت المصــطلحات والتعــاريف الخاصّــطالمــا عــدّ »لــذلك و      

ســـــابقة الة مشــــكلا عويصـــــا ، فقــــد كـــــان يســــتعمل فـــــي الســــنوات مج المــــدارس العموميّـــــفــــي بـــــرا
ـــ"أو  "مـــن عـــاديّ  أقـــلّ "أو  "غيـــر عـــاديّ "مصـــطلحات مثـــل  ـــ"أو  "اعـــاجز عقليّ ـــمتخلّ  «"اف عقليّ

(Ingram, 1960, 08 ّإلا ،) ة رسـم سياسـتها را وبعـد أن أعـادت المـدارس العموميّـمـؤخّ » أنّـه
ــــل ضــــمنالخاصّــــ ــــال ة إلاّ أقســــامها الخاصّــــ ة وأصــــبحت لاتقب ــــذوي القــــدرات الأ الأطف ة كاديميّ
المصــطلحات التــي أصــبحت تســتعمل للإشــارة إلــى هــذه  ر البــرامج، فــإنّ ، وبعــد تطــوّ المحــدودة
 «"بطيئ التعلم" ،"قابل للتعليم" ،"امعاق ذهني  "، "ا ر عقلي  متأخ  "الفئة هي 

                                                              (Ingram, 1960, 08.) 
 :معمار المرتبطة ببط  التعل  زمنة والأبعض الأ  -خامسا

 :الأزمنة (1
 :(مللتعل   م )الزمن الضروري  زمن التعل   أ/

نة مرورا بمقاطع معيّ  مهامّ  م فيم إلى التحكّ ر من عدم التحكّ م هو تطوّ التعلّ » رغم أنّ      
ف من شخص إلى شخص لفي زمن يخت ة يتمّ راحل الضروريّ المرور بهذه الم  أنّ ، إلّا ةمرحليّ 

 ،عبد الكريم غريب) «ليمفيها التع ة التي يتمّ م والشروط الفعليّ ات المتعلّ آخر، حسب خصوصيّ 
يقاع الإ»ر به عن م" والذي يعبّ عرف بمصطلح "زمن التعلّ وهو مايُ  ،(936 ،م2006 ،2ج
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فهو بذلك الوقت الذي يلزم  ،(70 ،م2012 يم،)سعيد حل« مبكل متعلّ  اصّ م الخعلّ تّ لل الحقيقيّ 
 .نةة معيّ ة علميّ التحكم في أداء مهمّ أو  ،نةتلميذ من أجل تحصيل معرفة معيّ  لكلّ 
ة مختلفة باعتبار هذا الزمن هو الفترة المحسوبة بالفارق التلاميذ يصلون بفوارق زمنيّ و      

لحظة التحصيل ـــــــ لحظة بدء =  ممن التعلّ ز  :م حيثلحظة بدء التعلّ بين لحظة التحصيل و 
ة بين التلاميذ التي تؤدي إلى ه أحد الفوارق الفرديّ م بأنّ التعلّ ، تبعا لذلك يوصف زمنو  ، ملّ لتعا
 .كفوارق التحصيل -ةبعديّ - وارق تابعةف

 ، فكلّ الوتيرة ، أي حسب نفسةة الزمنيّ مون في نفس المدّ يتعلّ لاالتلاميذ  أنّ »ر ذلك ومبرّ      
عليم ينبغي أن يراعي تنظيم الت ، ولذلك فإنّ لاتهته ومكتسباته ومؤهّ انوفق مكوّ يتعلّم  دواح
من هنا يلمس  ،(71-70 م،2012 ،)سعيد حليم« مزمن التعلّ  وبالأخصّ ، ر الزمنمتغيّ 

يته بالنسبة لدراسة هذه الظاهرة أهمّ  ويستمدّ "، مبطء التعلّ " ظاهرة" بمزمن التعلّ " ارتباط مفهوم
 ، لذلك يوصف أيضا بالزمن الضروريّ ةر الأخرى المرتبطة بالتحصيل عامّ واهظوال ،ةخاصّ 
وقت الذي وال ،م على الفهم، أولا قدرة المتعلّ ةرات أساسيّ ل من ثلاثة متغيّ يتشكّ »والذي  ،مللتعلّ 

اث ة للمساعدة على إحدزمة اللّا ة الوسائل التعليميّ ، وثالثا نوعيّ ام في عمله، ثانيّ يحتاجه المتعلّ 
زمن " ضمن رها عوامل تنضموكلّ  ،(936م، 2006، 2ج، د الكريم غريبب)ع «مالتعلّ 
 ،مبالمتعلّ  ىعنالتي تُ  ،ة بين التلاميذالفروقات الفرديّ  من حيث فرض نفسها كأحد أهمّ "، مالتعلّ 

 .ل صورة مستوى التحصيلقة بتشكيوالمتعلّ 
 :(للتعليم عليم )الزمن الحقيقي  زمن الت (ب

هذا  بمعنى أنّ  ،ةا بالمحتوى أو المهمّ ضوما يعرف أي، ة فقطبالمادة الدراسيّ  ىعنويُ      
، ويعّرف تها ودرجة عمقهاجم المعارف ونوعيّ د أساسا وفقا لحإذ يحدّ  ،امينضالزمن حبيس الم

ية في تجلّ مين والمكتسابها للمتعلّ اد من خلال المعرفة التي يجب الزمن المحدّ »ه على أنّ 
 وكلّ  ،(70 ،م2002)سعيد حليم، « ا للتعليما رسميّ منيّ ، والذي يرسم إيقاعا ز البرنامج الدراسيّ 
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د من خلال الزمن المحدّ »عن أيضا ر به ، إذ يعبّ ميذة التلإطار شخصيّ رسم خارج ذلك يُ 
ة بين رديّ دون مراعاة الفروق الف ،، أو درس مامجزوءة أو وحدة ة لكلّ ة الدراسيّ حصّ ال

 .د بمعزل عنهص للتلميذ ويحدّ من يخصّ ه ز أي أنّ  ،(70، م2002 ،)سعيد حليم« مينالمتعلّ 
د ة غالبا ما تحدّ الممارسات التربويّ » درك أنّ ة حينما يُ يم خاصّ ية زمن التعلّ وتبرز أهمّ      

 ، فإنّ دمحدّ  نة في وقت زمنيّ وأعمال معيّ  مّ نجاز مهاانطلاقا من درجة امستوى التلميذ 
، ر رئيسيّ ت التلاميذ يرجع إلى متغيّ اختلاف مستويا نّ " ينطلق من فرضية مفادها أكارل"

 ،)عبد الكريم غريب« معينة نجاز مهامّ اموا في صة لهم لكي يتحكّ ة المخصّ ة الزمنيّ وهو المدّ 
 لالة على دور هذا الزمن .للدّ  ،(936 ،م2006 ،2ج

، وبالأصح ر الدراسيّ يكثر الحديث عن التأخّ  ،حترم زمن التعليمعندما لايُ »نجد لذلك      
د للتعليم الزمن المحدّ » هوالسبب في ذلك أنّ  ،(70 ،م2012 )سعيد حليم،« عن فشل التعليم

ما فكلّ  ،(936 ،م2006 ،2ج ،غريب )عبد الكريم« امم في أداء مهلذي سيقضيه المتعلّ وا
إذ  ،م، بينما في حالة قصوره ينعكس ذلك سلبا على المتعلّ م من التداركن المتعلّ ا مكّ ان كافيّ ك
الجهة ة مسبقة ]ة نظاميّ ديد الزمن بكيفيّ إذا كان تح طرح مشكلة مافي هذا الصدد تُ »

لذلك م والوقت الذي يلزمهم مكانات التلاميذ على التعلّ ا  يلائم قدرات و المعلم[ قد لا-ةالوصيّ 
مين في بذلك حظوظ المتعلّ  فتقلّ  ،(936، م2006، 2ج ،عبد الكريم غريب« )مالتعلّ 

 .ط لهاالمرجوة كما خطّ  أداء المهامّ م في والتحكّ  ،معرفةالحصول على ال
                      :مالتناسب بين زمن التعليم وزمن التعل   -

ق إلى هذا التناسب بين الزمنين هو معرفة إنعكاسه على الحالة من التطرّ  غرضال     
عبير عن ذلك بواسطة مكن التي»، حيث م ودرجتهأي على مستوى التعلّ  ،متعلّ ة للمالتحصيليّ 

  الزمن الحقيقي= مالتعلّ  درجة مستوى أو :ة التاليةالصيغة الرياضيّ 
الزمن الضروري
 ، 1جيم غريب، عبد الكر ) «
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رص ما دلّ ذلك منح ف( كلّ 1ما كانت قيمة هذه النسبة أكبر من القيمة )، وكلّ (574، م2006
 (1ت عن القيمة )ما قلّ ه النسبة كلّ علي ، وهو عكس ماتدلّ ةحيّ يم والتحصيل بأر كثيرة للتعلّ 

 ممن الذي يحتاجه المتعلّ  ر والمتاح للتعليم أقلّ الوقت الموفّ  ة أنّ بحجّ  ،(0جاه القيمة )باتّ 
ما ، لِ ة نادرةحالة نموذجيّ  يُعدّ ( 1النسبة للقيمة ) ةمساوا  أنّ ، إلّا ةكضرورة وهو الحالة السلبيّ 

ة وفي المادّ  ادّ ، وفروقات بين المضامين في المو ة للتلاميذ من جهةلفروقات الفرديّ تفرضه ا
 .نفسها من جهة أخرى

لى ة "كارول" عتطفوا فرضيّ " يمزمن التعل"و" مزمن التعلّ " ما كان الحديث عنوكلّ      
بين ا ، بالعلاقة فيممدرجة التعلّ  صحّ م أو على الأالتعلّ ، يرتبط بالنسبة لكارول»الساحة، إذ 

، م2006 ،1ج )عبد الكريم غريب،« ثانيةمن جهة  من الضروريّ وبين الز  الزمن الحقيقيّ 
ة "كارول" فرضيّ » ، حيث أنّ ةيّ همّ والتناسب بينهما يزيد في الأ، فعامل الزمن مهمّ  ،(574

مه يزمن تعل أنّ  إلىذلك يعود  ، فإنّ ق تلميذ ماة، فإذا ماتفوّ الزمنيّ  ةم بالمدّ تربط نتائج التعلّ 
إلى فارق بين زمن التعليم وهو الزمن ذلك يعود  ، فإنّ إذا فشل، بينما همملائم لزمن تعلّ 

  «Temps nécessaire والزمن الضروري للتعلّم Temps rèel الحقيقي
 .(936م، 2006، 2ج ،)عبد الكريم غريب                                               

على الأقل أو  ،(1ا للقيمة )سابق ةالنسبة المذكور والمقصود هنا بملائم هو مقاربة      
 المقصود به هو الفارق السلبيّ  د أنّ غير أن إرجاع الفشل إلى الفارق ينبغي أن يؤكّ  ،تعدّيها

 حيث يصغر الزمن الحقيقيّ  ،(0جاه العدد )باتّ  (1عن )النسبة قيمة فيه  وهو الذي تقلّ 
 .ةلك الفرضيّ فجوة ت ، وهذا لسدّ مللتعلّ  م كبر قيمة الزمن الضروريّ للتعليم أما
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 :الزمن المتاح (ـج
 -اتهاالوزارة ومديريّ - ةده الجهة الوصيّ الذي تحدّ  ر عنها بالحجم الساعيّ ة المعبّ المدّ  وه     

م ع عليها المعلّ وزّ ، حيث يةدارة المدرسيّ فين بالإة للمكلّ منيّ وتترك تنظيمها في صورة وتيرة ز 
مه على عدد مواضيعها، وهو مايعرف ا يقسّ زمنيّ  وحدة جزء   ص لكلّ ، فيخصّ أجزاء المضامين
 .بالوقت المتاح

ر يوفّ  طيع دوما أنّ ، كما لايستالوقت المتاح كاملا وما أن يستغلّ م لايستطيع دالمعلّ  إنّ      
 إمكانية تفاوت الزمنين واردة، مثلما أنّ  أنّ  أي ،استغلاله لزمنه التعليميّ  ءناثأ ،منه وقتا زائدا
الذي هو " الزمن الحقيقيّ "و" من المتاحز ال"ك يخلط الكثير بين المفهومين ، لذلاتطابقهما ممكن

 .للتعليم "الزمن المتاح"من  ستغلّ الم ر عن الزمن الفعليّ المعبّ " زمن التعليم"
 :الأعمار (2

هناك  ، فإنّ ة بين التلاميذإحداث فوراق فرديّ  ، والتي بإمكانهاافة إلى الأزمنة السابقةضإ     
، بما يعكس ات تلك الفوارق أيضاث  حدِ ها ضمن مُ عدّ  ر التي من الضروريّ بعض الأعما

 :ها، ومن أهمّ أيضا ة عن التحصيل المعرفيّ رة خاصّ صو 
  قة بالحياة:أعمار متعل   (أ

 "العمر الزمنيّ "  منم كلّا ، وتضّ ةالكائنات الحيّ  لانسان فقط بل كلّ ا تخصّ فهي لا     
السنين بتعلّق ي  (Chronological age):الزمنيّ  العمر»حيث "، العمر الفسيولوجيّ "و

: ا العمر الفسيولوجيّ ، أمّ ة من حياة الفردعلى فترة زمنيّ  لّ ويد ،اموالأشهر والأيّ 
(Physiological age)  ّم2012 ،الظاهر أحمد)قحطان  «يالمادّ  ق بمراحل النموّ فيتعل ،

رادته معنيّ ل الن حتما وينقضيان دون تدخّ ايزدادان فمفروض اموه (،245  .وا 
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  ل:أعمار قابلة للتدخ   (ب
 :العمر الاجتماعيّ » ، لأنّ "العمر التربويّ "و" العمر الاجتماعيّ "  منبذلك كلّا  يالمعن     

(Social age)  ّف الاجتماعيّ ة على التوافق والتكيّ ة والقدر جاهات الاجتماعيّ ق بالاتّ يتعل ،
 في المجال قم الذي يتحقّ بالتقدّ  أساسيّ  يتعلق بشكل Education age)) والعمر التربويّ 

ن ن بمكاين العمر يهذ ن أنّ ا يبيّ ممّ  ،(245 ،م2012 ،الظاهرأحمد  )قحطان« المدرسيّ 
 هم فيهما بفضل توسيع دائرة تفاعليتحكّ  ، فيستطيع الفرد أنّ م والاختياررهما بفعل التعلّ تأثّ 
، ية عمره التربويّ د والمذاكرة ترقتها، كما يستطيع بالاجمثلا في العمر الاجتماعي جتماعيّ الا
 .نيْ هما عمران غير مفروضد أنّ ا يؤكّ مّ م
 :ةأعمار بيني   (ـج

ة بما ق بالقدرات الذهنيّ ويتعلّ  (Mental age) العمر العقليّ »من بين هذه الأعمار نجد      
ذا ف هوصنّ  ،(245، م2012 ،الظاهرأحمد  )قحطان« لقدرات والاهتماماتات وافيها القابليّ 
 ،على غرار القدرات من ناحية ،م فيهايستطيع الفرد التحكّ ، كونه ينتج عن روافد لااالعمر بينيّ 

 م على غرار الاهتماماتب والتعلّ درّ إذ يمكن تطويرها من خلال الت ،لومن روافد قابلة للتدخّ 
 .عمرا مشتركا بين الصنفيين" العقليّ العمر " ، ومن ذلك كانمن ناحية أخرى

عاملا  عدّ ت، كرت من الأزمنة والأعمار التي ذُ يف كلّا بتصنمعرفة ال ح أنّ سبق يتضّ  اممّ      
 ،ةة تفسيريّ ة الأخرى قوّ م" وبعض الظواهر المدرسيّ دراسة ظاهرة "بطء التعلّ  فيا يزيد مهمّ 

 فوارقالا يعكس في مة التي تفرض نفسها بفوارق الفرديّ بات الر عن أهم مسبّ كونها جملة تعبّ 
 . أسمى أهداف المدرسة ة التي تقوّم من خلالهاالقاعدة الأساسيّ  الذي يعدّ يل التحص في
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 :والجمعي   م بين التعليم الفردي  فئة بطيئي التعل   -سادسا
"التعليم و" التعليم الفردي" :من النوعين ة في عرض كلّ ن الغرض من هذه المجزءيكم     

 : ، وذلك كمايليمبالنسبة لبطيئي التعلّ هما أفضل يّ أ :الإجابة على سؤال "، ثمّ الجمعيّ 
 :التعليم الفردي   (1

علــــى عــــدد  وصــــف بنـــاء  هـــذا النــــوع مـــن التــــدريس يُ  ة أنّ واضـــح مــــن خـــلال هــــذه التســــميّ      
، ةميّـــتعلّ -ةة تعليميّــم واحــد، وهــي وضـــعيّ ا بمعلــّـم تعليمـــا مباشــر يــتعلّ  وهــو فـــرد واحــد ،مــينالمتعلّ 

مشـــاكل  علـــى حـــلّ  م المســـاعدةب علـــى المعلــّـيتوجّـــ»ه ولأنّـــ ،ريـــد التعلـــيم"عـــرف أيضـــا باســـم "تفتُ 
ه أقـــرب النـــاس مـــن التلميـــذ لأنّـــ ،س، ومثـــل هـــذا التعلـــيم مـــن واجـــب المـــدرّ مالطفـــل بطـــيء الـــتعلّ 

، أحمــد الزبــادي) «م والتلميــذ بطريقــة منفــردة بــين المعلّــلاّ تحــلّ إ[ ومثــل هــذه المشــاكل لاا]تعليميّــ
الـنقص والضـعف ضـح نـواحي معلمّه وجهـا لوجـه تتّ و م علّ ا يتقابل بطيء الت، فلمّ (56 م،1991

بـاع تّ وا عـن طريـق التـدريس الفـرديّ »، ة وعن قربعالج بصورة مركزيّ تُ  ثمّ  ومن ،بصورة أفضل
، يحـــاول ةة وبصـــريّ ســـمعيّ  مـــوادّ بة، مثـــل الألعـــاب أو التمـــارين العمليّـــطـــرق جديـــدة فـــي التعلـــيم 

 .(85، م1991، د الزباديأحمد محمّ ) «سهاتي يدرّ ة الم في المهمّ نجاح بطيئي التعلّ ام المعلّ 
طفال أكبر، وأكثر يصبح الأ (في هذه المرحلة )التعليم المتوسط»ضف إلى ذلك أنّه      

ة كون المشاكل السلوكيّ تعُ أن يُتوق  وبمواقف أقوى نوعا ما، وأكثر ضبطا ، بحيث ة، استقلاليّ 
    «ة لهذه الفئةر برامج خاصّ عدم توفّ  ظلّ ، في ة، جماعية وأكثر حدّ الدراسيّ  داخل الصفّ 

                                                 (Jonson G.Oriulle, 1963, 139). 
بني هذا النوع من ي ،"فرد فريد من نوعه"تلميذ هو  كلّ  فانطلاقا من المبدأ القائل بأنّ      

 ،، لقربه المتواصل منهلجا في ذات الوقتعاصا ومُ شخّ مُ م المعلّ ، ويجعل بذلك هالتعليم مبادء
بهم لانتقادات خصوصا بتجنّ  ،مل لدى بطيئي التعلّ يعتبر هذا النوع من التعليم المفضّ  الذ

 .ةيّ ثناء الممارسات الصفّ الفاشلة أة أقرانهم أمام المحاولات وسخريّ 
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من  ه لايخلُ أنّ  ، إلاّ تام من إيجابيّ لذوي بطيئي التعلّ " يّ التعليم الفرد" ما يمليه ومع كلّ      
 م لكلّ ا توفير معلّ من الصعب جدّ  ، إذمكلّف ه تعليم جدّ نّ تها أمقدّ ، والتي في مالسلبيات

حيث تستدعي الضرورة  ،طات، فما بالك في المتوسّ ةهذا في المستويات الابتدائيّ  ،ممتعلّ 
ة من حكومة الوصيّ ، لذا تجد الجهات ةم المادّ م القسم إلى معلّ ل من معلّ ة التحوّ صيّ التخصّ 

 ر، فتوفّ لفاكْ باعتباره تعليما مُ  ،يم الفرديتكلفة في تفادي التعل الأقلّ  الحلّ أنّ  ةوزارة مختصّ و 
   .ة التعليم كمبدأخدمة لمجانيّ  بذلك أقساطا من الجهود والأموال

  :التعليم الجمعي   (2
 ،وهو مجموعة ،التدريسمين في هذا النوع من أيضا على عدد المتعلّ  هذه التسمية تدلّ      
 المنهاج الذي»ه ف هذا النوع من التعليم بأنّ ، ويعرّ مين اثنين(متعلّ أكثر من فردين ) بمعنى
وهو  ،نم لتوفير مهارات وأنشطة ومفاهيم لمجموعة متجانسة من التلاميذ في عمر معيّ يصمّ 

 ير أنّ غ ،(61 ،م1991 ،د الزباديد محمّ أحم) «ن الأساليب المستخدمة في مدارسنام
، حيث الزمن فقط في أي ،في العمر البيولوجيّ قتصر على التجانس التجانس هنا غالبا ما ي  

على غرار  ،مالمقبلين على التعلّ  اة لمستويات يتباين من خلالهتشخيصات قبليّ  ةأيّ  لاتجر  
ن ة والتي تكو نات الشخصيّ ة ترتبط بمكوّ ة خاصيّ ، أو أيّ اء، والانفعال، والتفكيرمستوى الذك

 . م، فاعلا أو معيقافيما بعد عاملا من عوامل التعلّ 
 :أهداف التعليم الجمعي  

 : الآتيكفي مجملها  تظهر أهداف التعليم الجمعيّ       
 :باع حاجات الطفل في مناخ اجتماعي  اش (أ

تلك الحاجات  رك بوضوح أنّ دم المختلفة يُ بالعودة إلى حاجات الطفل بطيء التعلّ      
احل الطفولة لايمكن أن تصل إلى الحدود المطلوبة من الإشباع بمعزل عن خصوصا في مر 



 

     الفصل الثالث
  مبط  التعل             )162(

 
 

 بمعنى أنّ  ،ةة الاجتماعيّ إذ يلزم أن توضع في أجوائها الأساسيّ  ،الأسرة وعن رفاق اللعب
   «من إشباعها في إطار اجتماعيّ  ة لابدّ ة واجتماعيّ م حاجات نفسيّ فل بطيء التعلّ للطّ »

 (.62، م2001 ،)محمود غانم                                                           
 ة: ي  الضرورة الجتماع (ب

يره،  غر المتبادل مع أثّ ت حاجاته للتّ ادز ر الفرد ما كبُ ، فكلّ والتي تزداد بؤرتها مستقبلا     
جم من العلاقات يزداد فيصبح بمرور الزمن في حاجة إلى ح دائرة تفاعله معهم،وكبرت 
لبطيء  لابدّ »حيث  ،عداد لمثل تلك الموافق، والإب مسبقام عليه التدرّ حتّ ا يُ ، ممّ وعمره طردا
من ممارسة أساليب التفاعل  ، ولذلك لابدّ جم من عمل في جماعات بعد التخرّ علّ الت

 (.62، م2001 ،)محمود غانم  «كتساب مهارات التفاعل مع الجماعةوا ،السويّ  الاجتماعيّ 
 :لتوافق الجتماعي  ة لة مهم  محط   (جـ

، ا لمثل هذه الفئةهدفا هامّ  جتماعيّ عتبر التوافق الايُ »م فبالنسبة للأطفال بطيئي التعلّ      
واحدا من  التعليم الجمعيّ  ، لذلك يُعدّ (62 ،م2001 ،)محمود غانم «ب تحقيقهوالذي يتوجّ 

الرفاق  موقفا يضمّ  كونه ،خصوصا في المراحل الأولى من التعليم ،ات ذلك التوافقمحطّ  أهمّ 
 ،يجيد إدارة التفاعل بين أعضاء المجموعة م خصوصا إذا كان خبيرا وكفؤاالمعلّ وبوجود 

 .أقصى ما يمكن ،بالنفع عليهم جميعاره نحو الأفضل الذي يعود سيّ ويُ  ،ل التأثير بينهمفعّ ويُ 
 :م؟أفضل لبطيئي التعل  الجمعي(  )الفردي/ نالتعليمي أي  

الأسس التي  لا عقد مقارنة بين التعليمين من حيثأوّ هذا السؤال ينبغي للإجابة على      
 ه الجدول التالي :وذلك كما يتضمنّ  ،يعتمد عليها كل تعليم
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من حيث أسس  والجماعي   يتضم ن مقارنة بين نوعي التعليم الفردي   :(30جدول رقم )
 (.61م، 1991، وآخران د الزبادي)أحمد محم   .التعليم المعتمدة

  أسس التعليم الجمعي               أسس التعليم الفردي            
  .تباين التلاميذ في معدّل سرعة التعلم -أ
 
 
التباين في القدرات كنتيجة للتباين في  -ب

 .ةة والثقافيّ ة والاقتصاديّ ظروفهم الاجتماعيّ 
 
م الذي يبدأ منه اختلاف مستوى التعلّ  -ـج

 .ىة إلى أخر التلميذ من مادّ 

وجود خصائص مشتركة بين الأطفال في  -أ
ة الواحدة رغم التباين بينهم في فئة العمريّ ال

  .بعض القدرات
 ما بينهم تجعلالخصائص المشتركة في -ب

هم في جميع حدة ونموّ م عندهم واسرعة التعلّ 
 .النواحي واحد

ليم الفردي يحتاج إلى جهد كما في التعلا -ـج
 .ةولا إلى تكاليف ماليّ 

 :ه، فإننا نلاحظ أنّ من خلال قراءة الجدول السابق     :دنقال
 .أسلوب مايبرّره لكلّ  -أ                            

  .نقائص نظيره الآخر ات تنطلق من سدّ أسلوب إيجابيّ  لكلّ  -ب                            
 .يمكن العمل بأسلوب منفرد لوحدهلا -ـج                            

، ة مطلقة على حساب الآخرمين صلاحيّ ة أحد التعلييمكن الجزم بصلاحيّ وعليه لا     
ر م دو للمعلّ  أنّ »ه ينبغي الاشارة إلى فإنّ  ،-وهو الغالب- التعليم الجماعيّ  اعتمد ى لوفحتّ 

ة م وخبرته وعلى كيفيّ قدرة المعلّ على ذلك  ف، ويتوقّ بارز في تغطية عيوب هذا المنهج
هذا  في ظلّ  ، وأحيانا يلجأ إلى التعليم الفرديّ لأطفال حسب قدراتهم واستعداداتهماالتفاعل مع 
  «ةيّ [ من خلال الواجبات البيتالجماعيّ المنهاج ]

 (.62، م1991 ،وآخران د الزبادي)أحمد محمّ                                              
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 ،معة من قبل المعلّ علومات الكاملة المتجمّ التعليم يرتكز على الم تفريد»ومع ذلك يبقى      
، أو تكون عدا الأنشطة الأنشطة، وهل تكون في جميع الأنشطة في ليقرّر الفصل أو الدمج

 .(295، م2012 ،الظاهر أحمد )قحطان «ةالأكاديميّ 
 :التعليم بالزمر الصغيرة /3

، بحيث يبقى الطفل يّ وسط يّ ان لزاما إيجاد حل توفيقه ك، فإنّ ق إليهنظرا لما سبق التطرّ      
د حمد محمّ )أ «والمنهج الجمعيّ  بحاجة إلى منهاج معدّل بين المنهج الفرديّ »م بطيء التعلّ 

د من خلال الذي يتجسّ ، الصغيرة رمز في صورة التعليم بال ،(61، م1991 ،وآخران الزبادي
من نفس يعانون  ،ب( طلّا 3 إلى 2ف من )ي مجموعات صغيرة تتألّ جلسات للدراسة ف»

ات الصحيحة م للوصول إلى الإجابويساعدهم المعلّ  ،هم، ويراجعون أخطاءالصعوبات
وهذا أحد الحلول  ،(85، م1991 ،وآخران زباديد ال)أحمد محمّ  «واستكمال نواحي النقص

حصد مع السعي ل -والجماعيّ  الفرديّ - ات التعليمينسلبيّ  تجنب أهمّ  هعن طريق ي يتمّ الذ
 .لتي تحصل من خلال التقاطع بينهماعلى الأقل ا ،اتيجابيّ لإأقصى ما يمكن من ا

ة مريكيّ ة الأة العموميّ تخصيص مصلحة كاملة ضمن منظومة التعليميّ  قد تمّ »فمثلا      
 مصلحة التعليم الخاصّ  ىين، وتعنولاية لتعليم الأطفال غير العاديّ  وذلك على مستوى كلّ 

ستفادة هم لايستطعون الاا إلى درجة أنّ جتماعيّ ا أو اعقليّ ا و ين بدنيّ بالأطفال )المنحرفين( الشاذّ 
 (.Ingram, 1960, 3)               «ةم المدارس النظاميّ يعلت من تعليم أفضل في برامج
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 :مبط  التعل   تانظري   -سابعا
هو في الحقيقة حديث عن الظاهرة من وجهة " مبطء التعلّ " الحديث عن النظرية في     

 وهما : ،عرض بهذا الخصوص نظريتانتُ ، ولذلك ي من حيث أسبابها، أتفسيرها
 :ةة والوراثي  ة العوامل التكويني  ري  / نظأ

ين لهذه أبرز العلماء المؤيدّ  إنّ »لذلك قيل  ،"موني" و"شيلدر"من  ة كلّ زعم هذه النظريّ تي     
 "فرنون"و Moneyu "موني" ة وهم:ة والوراثيّ د على العوامل التكوينيّ ة التي تؤكّ النظريّ 

Vernon شيلدر"و" Schilder ّانخفاض  أنّ  ة علىة علميّ ، حيث تطرح وجهة نظرهم أدل
ة دراته الذهنيّ في ق جانب أو جزء من ضعف عامّ  وم في المدرسة هقدرة الطفل على التعلّ 

 .(14-13 ،م1991، آخرانو د الزبادي حمد محمّ أ) «ةوامكاناته اللغويّ 
ة ات الذهنيّ مكانيّ ة هو ضعف تلك القدرات والإي هذه النظريّ أساس البطء ف أي أنّ      
بطء " والذي يؤول إلى م المدرسيّ ة التي تنعكس سلبا على مستوى القدرة على التعلّ واللغويّ 
ة محدودة م اللغويّ ملكة الطفل بطيء التعلّ  إذ أنّ » ،ةأو مثيلاته من المشكلات التعليميّ  "مالتعلّ 

لى الكلام الاعتدال يشمل أفاقا أخرى كالقدرة ع وأالضعف  هذا ، وأنّ وشحيحة بالأساس
 ،وآخران د الزبادي)أحمد محمّ « الماهرةة واتقان الحركات الدقيقة و ، ودقّ دوالفهم والتعبير الجيّ 

واطر ونضج ة الأفكار والخانسيابيّ »اه إلى بل تتعدّ  قف عند هذا الحدّ ولا ت ،(14، م1991
ة ة التصويريّ والذاكرة البصريّ  Perception دراك الحسيّ ، إضافة إلى ضعف في الاالعواطف

شكال على صفحة الذاكرة ة المسجلة للأصوات والصور والأة السمعيّ والقدرة الالتقاطيّ 
 .(14، م1991 ،وآخراند الزبادي )أحمد محمّ « ةظلحافا

تجعل الناظر  ةة والوراثيّ ة القائلة بالعوامل التكوينيّ صة إلى هذه النظريّ نظرة متفحّ  إنّ      
 بطء"سبب  بحكم أنّ  ،ريقف للوهلة الأولى على ضرورة الوقاية وضرورة التشخيص المبكّ 

ة التي تعكس الصفات التي تنتج بمعنى الصبغيّ  ،ةة الوراثيّ يعود إلى البداية التكوينيّ  م"التعلّ 
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راقبة ، والما يوحي بضرورة الفحص قبل الزواجمّ م ،بينها اباء فيماء تفاعل صفات الآجرّ 
ة والأشعة لمواد الكيميائيّ ة إلى جانب الحماية من اوالرعاية الغذائيّ  ،ة أثناء الحمليّ الطبّ 
 . ة" التي دلّت عليها هذه النظريّ مبطء التعلّ " باتبا لحدوث مثل مسبّ نّ ، تجةالضارّ 
عداد يث الإا من حيجابيّ إ مايعدّ  ، بقدرة لوحدهالوراثيّ اة و عوامل التكوينيّ القول بال كما أنّ      

، إذ مام محاولة العلاجأنه يقف حاجزا كو  ،ةه يحمل قسطا كبيرا من السلبيّ  أنّ إلاّ  ،والوقاية
ة يجعل العمل بهذه النظريّ  فإنّ  ذلكبو ، ده من جهة أخرىحالته من جهة وتعقّ ح بذلك استيتضّ 

يصها عوبة تشخدها موازة مع صلكون تعقّ  ،الناقد لايستبعد وجود حالات مستعصية العلاج
 .ر أسبابهانتيجة تجذّ 

 :في الدماغ ر النمو  ة تأخ  / نظري  ب
نسب من خلالهم ويُ  ، من "بيرج" و"كابلان" و"وورنر"ة كلّا ه النظريّ ذدين لهؤيّ مالر يتصدّ      

، يّ أي إلى قصور مخّ  ،نة في الدماغمعيّ مراكز ومناطق  ة نموّ ر عمليّ إلى تأخّ  م""بطء التعلّ 
 "كابلان"و Biech "بيرج"ة دين لهذه النظريّ يّ ؤ على رأس قائمة الم نّ إ»د بالقول يتأكّ وهو ما

kaplan ورن"و "Werne ُم في الطفولة هو نتيجة البطء في التعلّ  ؤكد أفكارهم على أنّ ، وت
ر خّ أ تى إلاّ ، فالمسألة لاتتعدّ نة في دماغ الطفلراكز ومناطق معيّ م ة نموّ ر في عمليّ لتأخّ 
 « مالتعلّ ي إلى بطء الطفل في ا يودّ ، ممّ والحسيّ  عقليّ ال طؤ في مراحل النموّ وتبا

 (.14 ،م1991 ،آخرانو  د الزبادي)أحمد محمّ                                              
ماغ دعلى مستوى ال إلى خلل نمائيّ " مبطء التعلّ "أسباب  ترجع كلّ  ،ة إذافهذه النظريّ      

حدوث ذلك  عن ة كمخرجات ونواتجة والحسيّ العقليّ  داءاتوهو ماينعكس سلبا على ضعف الأ
دراك مفردات اللغة ورموزها المرئيّ بدو هذا الطفل للآخرين عاجي»، ولذلك الخلل ة زا عن فهم وا 

لها للعمل رجة التي تؤهّ ماغ للدّ دظائف أجزاء في الو  بسبب عدم تكامل نموّ  ،والمسموعة
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بطء " بمعنى أنّ  ،(14، م1991 ،وآخران د الزباديأحمد محمّ « )بكامل طاقتها وكفاءتها
 .ة لخلل دماغينتيجة حتميّ  "مالتعلّ 
، د على ضرورة الوقاية مثل سابقتهاها تؤكّ فرغم أنّ  ،ة أيضا من النقدلم تسلم هذه النظريّ      
 ، كون أنّ ة العلاج بكثرةالحالات المستعصيّ  ها تفتح المجال واسعا للقول بوجودأنّ  إلاّ 

، وهو باعتباره يكون على مستوى الدماغ ،ة كبيرينب عمقا ودقّ اته يتطلّ ذ التشخيص في حدّ 
لايمكن توفيره على نطاق  ما ، وهوراق ص على مستوى جدّ ة وتخصّ ة عاليّ قّ أمر بدوره ذا د

 محرومين بالتأكيد من" مبطء التعلّ " ا يجعل أكثر الأطفال المصابين من ذوي، ممّ واسع
 .ة العلاجي مردوديّ ن إلى تدنّ معرضي ، وبالتاليالدقيق التشخيص

  نقد:
طؤ في مراحل ر وتبافي كونها مجرّد تأخّ  "مبطء التعلّ " ة لأسبابحصر هذه النظريّ  إنّ      
عند  فترة مراحل النموّ  المشكلة تكمن في أنّ  ر أنّ يجعل الناقد يتصوّ ، والحسيّ  العقليّ  النموّ 

جميع  نّ أدة، وبالتالي فتحصيل حاصل ا موجو هأطول مقارنة بالعادي، ولكنّ " مبطيء التعلّ "
ين، لدى الراشد "مبطء التعلّ " وهو ماينفي ظاهرة ،المراحل ستكتمل لاحقا بنهاية مرحلة الطفولة

 هبدور  سباب فقط يعدّ ، وعليه فإرجاع الظاهرة إلى تلك الأالواقع يثبت عكس ذلك أنّ  إلاّ 
 .لأسبابا ضييق لنطاقت

ن نظريّ ل سرد اليدّ        : يعلوها ،هناك قواسم مشتركة أنّ  ىتلفتا في الطرح إلخاتين وا 
م وذلك بالقول بالقصور تعلّ زت على الفرد المصاب ببطء الن ركّ يتكلا النظريّ  -       
 ةيّ أة ل البيئة الاجتماعيّ إذا لاتحمّ  ، فهيةالعوامل الخارجيّ  ستبعدة بذلك كلّ ، مالعضويّ 
 .الفئة من حيث كونها سبباة تجاه هذه مسؤليّ 
القضاء  ممعال همّ أي مستويات عالية هي أحد الوقاية ف د على أنّ ن تؤكّ يتكلا النظريّ  -       
 .ضمانا ضعيفة وأقلّ  جدّ  العلاج نتائج لأنّ  ،التقليل منها ظاهرة أو على الأقلّ على ال
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 :م وتشخيصهقياس بط  التعل   -ثامنا
من أجل تصنيف م" "بطء التعلّ ، خصوصا لظواهر مثل ة التشخيصعمليّ  ةيّ أهمّ  تزداد     

وضع الإجراءات و ، فين برعايتهم وتعليمهمالمكلّ  وكلّ  م والمرشدالأفراد تصنيفا يتيح للمعلّ 
م التي مشاكله ، وحلّ واهمبمست زمة من أجل الرقيّ رات اللّا خاذ القراوالحلول المناسبة باتّ 

البرامج  عدّ را مسبقا، تُ تصوّ  ضعو ، كما يظهره نتائج ذلك التشخيصا مع ماتُ منها تماشيّ  يعانون
عدادية كبيرة ةي  ئِ ب  ن  ص قوة ت  لمشخّ كسب اه يُ ة على غراره، أي أنّ التعليميّ  الطرق  ومن أهمّ  وا 

 المعتمدة لقياس "بطء التعلّم" وتشخيصه يوجد:
 :للأقران ي  ف  بالمستول الص الزمني   مقارنة العمر /1

مقارنة مستواه  ثمّ  ،للطفل لعمر الزمنيّ ص بمعرفة افي هذه الطريقة يكتفي المشخّ      
ع له في حالة وبالرجوع مباشرة إلى المستوى المتوقّ  ،ينمع أقرانه العاديّ  المدرسيّ  يّ الصفّ 

عن  ه الحاليّ ي مستوى صفّ ، فإذا وجد تدنّ في المستويات مه العاديّ وتقدّ  عاديّ دخوله ال
ق في المدارس هذه الطريقة تطبّ » ر أنّ غي ،مع يحكم عليه ببطء التعلّ المتوقّ  يّ المستوى الصفّ 

، التعرف على مركز التلميذ من حيث ذه الاختبارات للكشف عن التلاميذالتي تجبره في ه
ت النجاح يرجع إلى القصور ة ]...[ ومادام الفشل في تحقيق مستوياالسن والسنة الدراسيّ 

 ،ة المختلفةنوات الدراسيّ يذ في السنتائج هذا الضعف سوف تظهر مع كبر التلم ، فإنّ العقليّ 
 «"مبطء التعلّ " ىعل فتراضيّ ة كدليل إسنة دراسيّ  في أيّ  خذ كبر السنّ وبذلك يمكن أن تتّ 

  .(77-76، م 2013 ،علي غزال اح)عبد الفتّ                                             
 :ر(نقد ومخاطالعيوب )     
، قران فقطللأ يّ والمستوى الصفّ  زمنيّ لمستوى الم بين االاعتماد على مدى التقدّ » -     

ام ، أي ينتقل بانتظاما عاديّ م التلميذ تقدّ فقد يتقدّ  ،ةيصطدم بواقع الكثير من الحالات الخاصّ 
 يجب أنّ » ومن ثمّ (، 77 ،م2013 ،علي غزالد الفتاح عب) «ومع ذلك يكون كبير السنّ 
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التلاميذ لايلتحقون بالمدرسة في نفس كل  لأنّ  ،ميكون على حذر عند اختبار مدى التقدّ 
 (.77 ،م2013 ،علي غزال)عبد الفتاح  «نالسّ 

" لايفصل بوضوح بين "بطء التعلم" وظواهر أخرى مثل "الرسوب المدرسيّ  هذا المحكّ  -     
م بالنسبة للعمر التلميذ في الحالتين يعاني من قصور التقدّ  باعتبار أنّ  ،"المدرسيّ  ر"التأخّ و
  .ة والشائعةرض في الظروف العاديّ المفت المدرسيّ  يّ حساب المستوى الصفّ  على منيّ الزّ 
 :بالمعد ل العام للأقران ر الزمني  / مقارنة العم2

ن دوّ تُ  "،للتلميذ المدرسيّ  السجلّ "يسمى  خاصّ  تلميذ سجلّ  لكلّ  فترض في المدارس أنّ يُ      
 ، حيث بشكل تراكميّ  ،ومن موسم لآخر ،بفصل وفصلا ،ةة بمادّ مادّ  ،ةفيه نتائجه التحصيليّ 

س في نهاية ي يعطيها المدرّ ن الدرجات التلتحصيل التلاميذ يبيّ  تحتفظ معظم المدارس بسجلّ 
تلميذ تزيد سنّه عن المعدّل بين  ت يجب فحصها لكلّ ، وعند وجود هذه السجلّا الفترة

 ابيّ ط الحسساب المتوسّ م حا يحتّ (، ممّ 19 ،م1991 ،آخرانو  د الزبادي)أحمد محمّ  لمجموعةا
 . مقارنتها ، ثمّ مرّة للأعمار والدرجات في كلّ 

، وتحصيله ت السابقة ضعيفا وفي جميع الموادّ إذا كان تحصيله في السنوا»بحيث      
الماضي هي عفه في بت ضُ العوامل التي سبّ  ه من الممكن الاستنتاج بأنّ ، فإنّ ضعيف الحاليّ 

مثل هذه  الافتراض بأنّ أيضا هذه الحالة من الممكن ، وفي بت ضعفه الحاليّ التي سبّ 
   .(19 ،م1991 ،وآخران د الزبادي)أحمد محمّ  «ملتعلّ عتبر من فئة بطيئي االحالات تُ 
 :العيوب
ية للتلميذ في في السنوات الماض -لوحده-على ضعف التحصيل  كذلكعتماد لإا -     

يضا عن الظواهر الأخرى التي تتداخل لفصل هذه الظاهرة أ ، غير كافموصفه ببطيء التعلّ 
يكون ذلك  يجب أنّ  ،مالطفل بطيء التعلّ  نّ الحكم بأ عند»لذلك من حيث هذا الجانب  ،معها

ه رضية ولكنّ نوات السّابقة غير متكون درجاته في الس ه من الممكن أنّ ذلك لأنّ  بحذر كبير،



 

     الفصل الثالث
  مبط  التعل             )170(

 
 

د حينها نتائج تهدّ وت، (19 ،م1991 ،وآخران د الزبادي)أحمد محمّ  «مء التعلّ بطي لايكون
 .التشخيص بالخطأ

، نتيجة المقارنة أو في مدرسة ما ،ما م في صفّ التعلّ  ببطيء اص تلميذشخّ قد يُ  -     
ا في ر ه لايعتبر متأخّ بيد أنّ  ،ةطات حسابيّ بمخرجات التحصيل ودرجاته المعتمدة كمتوسّ 

لات ة الممثلة لمعدّ الحسابيّ طات التي تكون فيها المتوسّ ، أو في مدراس أخرى ،صفوف أخرى
طات سّ ر المتو ، وذلك نتيجة تأثّ نات في الحالات الأولىلنسبة للعيّ با درجات التحصيل أقلّ 

نحرافات ة في صورة اثر بدورها في الفوارق التحصيليّ ، والتي تؤ فةة بالدرجات المتطرّ الحسابيّ 
 .ص البطء اعتبارا منهاشخّ يُ 

 ات:نة في القرا ة والرياضي  لمقن  ة انتائج الختبارات التحصيلي   /3
أ بان استعدادا وتهيّ ان تتطلّ تمن حيث كونها مادّ  ات سائر الموادّ م القراءة والرياضيّ تتقدّ      
ستخدم هذه ، وعليه تُ ة في أوضح صورهللقدرات العقليّ  قيّ رفق بتوظيف متسلسل ومنط، يُ اعقليّ 
، الميزاترهما على تلك تين فقط لتوفّ المادّ  ، والإبقاء علىالأخرى زل درجات الموادّ لطريقة لعا

مكن ، ويُ ةيتها الخاصّ القراءة والحساب أهمّ  رجات المنخفضة فيفي العادة يكون للدّ »ه كما أنّ 
كاء نة في حالات كثيرة بنسب الذة المقنّ نا نتائج مثل هذه الاختبارات التحصيليّ أن تمدّ 
ر ذلك الانخفاض عن عبّ وبناء على هذا يُ ، (79 ،م2013 ،علي غزال اح)عبد الفتّ «ةالتعريبيّ 

 م لدى التلميذ. حالات بطء التعلّ 
 العيوب:     
لى معايير الجودة ع الاختبار التحصيليّ  توفّر الطريقة بمدى هذه ةر دقّ تتأثّ  -     

ض التشخيص إلى رّ عا يُ ، ممّ ة في التصحيحوموضوعيّ وثبات وتقنين  وخصائصها من صدق
 «تهابصحّ ه الطريقة ليست دقيقة بحيث يمكن الجزم هذ» الارتيابات فتبدو

 .(19 ،م1991 ،وآخران د الزباديمحمّ  )أحمد                                             
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ة الأولى يّ ة في الغالب خصوصا في المستويات الصفّ درجات التحصيليّ الر تتأثّ  -     
، قافة الأبوين ومستواهما التعليميّ كثوالتي يصعب ضبطها والتحكم فيها  ،بالعوامل الأخرى

 .ة الحكم وصدقهد دقّ وهو مايبدّ  بنهما،غهما لتدريب إومدى تفرّ 
 :م وملاحظاتهتقديرات المعل   /4

م، فل المتعلّ لطّ لأقرب راعي  هو من التمدرس ة في الأطوار الأولىم وخاصّ المعلّ  لأنّ      
، ةة وأخرى لاصفّيّ يّ ريح بأنشطة صفّ ويقضي معه أكثر أوقاته ويتفاعل معه على الوجه الص

م لتقدير المعلّ »، وهو مايجعل بدوره ل والمباشر عن تعليميةمسؤول الأوّ ا يجعله الممّ 
ن كان م حتّ ة القياس وتشخيص الأطفال بطيئي التعلّ ة كبيرة في عمليّ يّ وملاحظاته أهمّ  ى وا 

وضوع مص ذي كفاية في التشخيص صادرا من لجنة تشخيصيه أو بواسطة متخصّ 
م كان المعلّ  ماة كلّ يّ ، وتزداد تلك الأهمّ (104 م،2002، )عدنان غائب راشد «التشخيص

الطفل وخصائصه  اسة نموّ يتغافل عن در الذي لا ،في التكوين جودةخبرة و  ا وذومهتمّ 
التقويم وتحليل النتائج ، وداريا بخبايا التقييم و مينة بين المتعلّ الفرديّ  تالفروقام، و كمتعلّ 
 .م الخبيررها، بمعنى المعلّ وتفسي
الاختبارات  أنّ »م وملاحظاته هو إلى تقديرات المعلّ  برّر أيضا ضرورة اللجوءوما يُ      
 «للاختبارات يّ الطبيع ه الجوّ لأنّ  ،مة التعلّ وأثناء عمليّ  ة هي التي تحدث داخل الصفّ الفعليّ 

وا م وشكلّ لفة بالمعلّ لاميذ أُ زداد الترّ الزمن اما مفكلّ  (،104م، 2002 ،)عدنان غائب راشد
 ة.ة أقرب إلى الطبيعيّ يتصرفون فيه بصورة عاديّ  ،ايّ أسرة وجوّا صفّ 

 النقد: 
، مليتي القياس والتشخيصة ودور في عيّ م وملاحظاته من أهمّ مهما بلغت تقديرات المعلّ      
 ها فيمايلي :د أهمّ من العديد من النقائص يتجسّ  لُ لاتخ هاأنّ  إلاّ 
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ة التي كبيرة من الألف إلى درجة م داخل الصفّ فات التلاميذ والمعلّ غم وصول تصرّ ر  -     
ف ، فتميل إلى التكلّ ها سرعان ما تبتعد عن ذلك الوصفنّ  أإلاّ  ،ةتقترب كثيرا إلى الطبيعيّ 

آخر غير  ي جوّ اختبار ف ، أو بأيّ همميذ بمراقبة أخرى من خلاف معلّ ما شعر التلع كلّ والتصنّ 
 .ة من حيث صدقها وثباتهالى الدونيّ ، فتؤول بذلك نتائج التشخيص إالمألوف يّ جوّه الصفّ 

، فالواقع ةات الذاتيّ ة ومطلقة من سلبيّ نهائيّ ص بصورة لايمكن لتلك التقديرات أن تتخلّ  -     
 «ابينها اختلافا واسع المدى كونها تقديرا ذاتيّ  اين تختلف فيمستقديرات المدرّ » يكشف لنا أنّ 

 .تهاضعف موضوعيّ ا يُ ( ممّ 78 ،م2013، علي غزالاح لفتّ )عبد ا
، خصوصا ةق الأمر بالملاحظات الفرديّ يتعلّ  الملاحظات حينما صعوبة تسجيل كلّ  -     

ا لدى الدول التي الذي صار عاديّ  يّ ة الكبيرة والاكتظاظ الصفّ يّ في حالات الأفواج الصفّ 
ة أو بحجّ  ى عنهاخلّ ، أو يتن الملاحظاتم كثيرا مفل المعلّ ، وبذلك يغمةف متقدّ لاتصنّ 
قى تقديراته ، لذلك في هذه الحالات تبتلاميذ بكاملهم مجموعة ى، بل قد يتجاهلبأخر 

 .ة فقطوملاحظاته جزئيّ 
ة دون ة فقد يتفاعل التلميذ في مادّ يّ ق الأمر بالتحصيل والاستجابات الصفّ حينما يتعلّ  -     

من ة ، كما قد يكون ذلك في نفس المادّ تهابحسب جاذبيّ هتماماته أو بحسب قدراته وا ،أخرى
إعطاء الوصف المفصّل والدقيق م ر على المعلّ ة يتعذّ ، وثمّ ة لأخرىوحدة لأخرى أو من جزئيّ 

 .والتشخيص وفقا لهذا المحكّ  تصنيف، ومنه يتبدّد العنه
م" ظــاهرة "بــطء الــتعلّ مّــا به إذا لــم يكــن ملم لتلاميــذه، فإنّــمهمــا كانــت درجــة معرفــة المعلّــ -     

، حكــم وتشــخيص لامحــلّ  ،استشــهاد محــلّ  -فقــط–ته تبقــى كــل تقديراتــه وتصــريحا ، فــإنّ اعلميّــ
يجب الحذر من سـرعة الحكـم علـى مسـتوى أداء الطفـل مـن خـلال تقـديرات وملاحظـات »ه لأنّ 

ــ أيّ  باعتبــار أنّ  ،مين( الســابقةمــات/المعلّ )المعلّ  أكثــر فــي ة أو فــي مــادّ  فتلميــذ يمكــن أن يتخلّ
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ة وغيرهـا مـن العوامـل التـي ة أو بيئيّـة أو نفسـيّ ، فقد يكون سبب ذلك عوامل صحيّ فترات معينة
 .(105 م،2002 ،)عدنان غائب راشد «"مبطء التعلّ " م دليلا على حالةلايمكن أن تقدّ 

 :التشخيص التربوي   /5
م يرات المعلّ ختلف عن تقدي التشخيص التربويّ  ح هنا أنّ أن نوضّ  ينبغي ابتداء       

ليس صاحب القرار بقدر ماهو المجيب  م في حالة التشخيص التربويّ ، كون المعلّ وملاحظاته
وكلّها  ،في جوانب مختلفة بّ ة، والتي تصم التربية الخاصّ عن الأسئلة التي يقدّمها له معلّ 

حيث يتعاون  ،ة ]...[م التربية الخاصّ معلّ يقوم به » ا، فهو أساسبالدراسة حول التلميذ المعنيّ 
م من ة في تحديد الأطفال بطيئي التعلّ م التربية الخاصّ ز معلّ يركّ و  ،]...[ م العاديّ مع المعلّ 

 رات الآتية:خلال المتغيّ 
 ؟؟ وهل لديه اضطرابات في الكلاميّ هل يتناسب كلامه مع عمره الزمن -»           
 ي القواعد والتراكيب؟وخصوصا ف ر اللغويّ هل لديه مشاكل في التطوّ  -            
 ؟لكها تتناسب مع عمره الزمنيّ هل المفردات التي يمت -            
 ؟  قياسا بأقرانه الآخرين ره الزمنيّ ة تتناسب مع عمهل قدراته اللفظيّ  -            

   السلوك  وخارجه مقبولا، أو لديه مشاكل في هل سلوكه داخل الصفّ  -            
  .(274–273 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان      «؟اير مقبولة اجتماعيّ غ              

ا جانب ما جانب اللغة وثانيهملهأوّ  ،ت جانبينهذه الأسئلة تضمنّ  والملاحظ هنا هو أنّ      
 :ن الأسئلة الآتيةم تضمّ جانب التعلّ  في حين أنّ  ،السلوك

 . اكل في القراءة والتهجئة والحسابهل لديه مش -»   
 ؟ة كأقرانه الآخرين وبشكل إيجابيّ يّ هل يشترك في المناقشات الصفّ  -     
                                                      «؟لقرارات المناسبةخاذ اكيف هي استجاباته، مقبولة أو بطيئة، وهل له القدرة على اتّ  -     

 .(274 ،م2012 ،حمد الظاهرأ )قحطان                                                 
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ل في المساعدة بإبداء وجهة نظره نّ دور المعلّم يتمثّ أن لإجابة عن هذه الأسئلة يتبيّ اب     
، لذا يمكن ةأو التلاميذ قيد التربية الخاصّ  ة عن التلميذيّ ة واللاصفّ يّ ملاحظاته الصفّ وخلاصة 

فرد يقوم بدوره الذي ينتهي  إذ كلّ  ،يله بالتوااعتبار هذا التشخيص تشخيصا مشتركا لكنّ 
  .لدوره الموالي همد تسلّ بمجرّ 

 :العيوب
 تحها إلى هذا المحكّ تنتقل عيوب الاستبيانات والمقابلات من حيث غلقها وف     

ة استجابات عدّ  نفسه مجبرا على كتمان م العاديّ ، حيث في حالة الغلق يجد المعلّ التشخيصي
ي من إدراج بياناتها في ها عالية الإفادة، فيحرم المربّ عتقد أنّ بل وي يرغب في البوح بها،

م استجابات م قد يطنب في الاستجابة، أو يقدّ المعلّ  الفتح فإنّ  التشخيص، وبالمقابل إذا تمّ 
ة تبويب البيانات وتحليلها من د عمليّ ا يعقّ ممّ  ،ةم التربية الخاصّ مفاجئة لمعلّ  ،غريبة وخارقة

 ، فيظهر سراب التشخيص.لصدق والثبات من جهة أخرىا اتويطرح اشكاليّ  ،جهة
 تحديد نسبة الذكا : /6

 علـــى مســـتوى دالاّ  ا مركبـــهـــذه الطريقـــة تهـــدف إلــى قيـــاس الـــذكاء باعتبـــاره كــلّا  نظــرا لأنّ      
العديـد مـن العلمـاء  ة، قياسا يؤول إلـى تكمـيم مسـتوى تلـك القـدرة، فـإنّ العديد من القدرات العقليّ 

ة، فهـــم ة والدقـّـبشـــؤون التربيــة والتـــدريس ينزعــون إلـــى اســتخدامها مـــن بــاب الشـــموليّ ين والمهتمّــ
البطيئــي ذ "ف علــى التلاميــعتمــاد عليهــا فــي التعــرّ أفضــل طريقــة يمكــن الإ أنّ »بــذلك يعتبــرون 

  «اتلميذ اختبار ذكاء فرديّ  ، هي أن نعطي كلّ م" في المدرسةالتعلّ 
 .(76 ،م2013  ،علي غزال احفتّ )عبد ال                                                 

شــــاع اســــتخدام ، "ســــيغموند بنيــــهه "مــــن الاختبــــار الــــذي أعــــدّ  ( وبــــدء  م1904عــــام )منــــذ      
مــن الاختبــارات التــي يمكــن إجراؤهــا »، وراوهــي اليــوم أكثــر اســتخداما وتطــوّ  اختبــارات الــذكاء

ــــي الــــتعلّ  ــــال بطيئ ــــار الم اللأطف ــــار الانجــــاز، اختب ــــردات، ختب ــــة، الاختبــــار مف ات اختبــــار التهجئ
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ة، ة، اختبـارات الشخصـيّ م القـدرات اللفظيّـالاختبارات التـي تقـيّ  ،اتة للقراءة والرياضيّ التشخيصيّ 
قة بالاتجاهات والاهتمامـات، ومـن الاختبـارات التـي يمكـن أن ويمكن تطبيق الاستبيانات المتعلّ 

 KABC) لتقييم الأطفال )مان" ارية "كوفم بطّ بطيئي التعلّ  تستخدم مع الأطفال
(The Kaufman Assessment Battery for Children)  

 .(274 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان                                                 
ة للفـــرد هـــو قـــت لقيـــاس القـــدرات الذهنيّـــبّ مـــن أشـــهر الاختبـــارات التـــي طُ »مـــع ذلـــك يبقـــى و      

ــ" والــذي يتّ بينيــهاختبــار "ســتانفورد  ــ" الــذي يتّ ، واختبــار "وكســلرةع باللفظيّــه مشــبّ ســم بأنّ ه ســم بأنّ
 (.273 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان          «وجانب أدائيّ  نب لفظيّ يحتوي على جا

 النقد :
ل ، إذ تسجّ ها لم تسلم أيضا من النقد أنّ إلاّ  ،ةرغم ما تمليه هذه الطريقة من إفادة ودقّ      

 قائص مثل:عليها ن
حذرا كبيرا متبوعا بزياد في تتطلّب ها ة فإنّ ظهر هذه الطريقة نتائجا عالية الدقّ تُ حتّى      
ة ها على كافّ ، التي يلزم تطبيقةق الأمر هنا بالاختبارات الفرديّ خصوصا حينما يتعلّ  ،الوقت

لب بدوره عددا ، إذ يتطفالوضع الذي يجعله جدّ مُكْلِ  ،-وهو عدد هائل-التلاميذ فردا فردا 
من التكوين  الائق ستوىومرين وضمان كفاءة القائمين به قين والمؤطّ كبيرا من المطبّ 

 .به العديد من الطرائق الأخرىتتطلّ ا ، أكثر ممّ والتدريب
تكون رهينة اختبارات الذكاء فيها غالبا ما  عاب عليها أيضا أنّ هذه الطريقة يُ  كما أنّ      
د مستخدم إعادة تكييفه على بيئة التلميذ المرا ، إذ يلزم على كلّ باراتلاختل معدّ الفرد الة بيئ

هذه الطريقة تحتاج إلى وقت كما تحتاج إلى »، ففعلا وهو أمر ليس بالسهل ،قياس ذكائه
نة لين للقيام بمثل هذه الاختبارات بالإضافة إلى ضرورة وجود اختبارات مقنّ أشخاص مؤهّ 

 .(27 ،م1991 د الزبادي،أحمد محمّ ) «لطفلا على البيئة التي ينتمي إليها
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رات زها الثقافي، وعلى المتغيّ ظ على هذه الاختبارات لتميّ هناك تحفّ  قد يكونلذلك كثيرا ما     
يستحيل الاعتماد على نتائج الاستخدام  ومن ثمّ  ،قة بالفاحص والمفحوصالأخرى المتعلّ 

عن الاستجابة في المواقف المثيرة  ف المفحوصة، بل قد يتوقّ المباشر أو بنسخته الأصليّ 
ذلك لما يراه غير واقعي أو مبهم نتيجة  ،ل موقفز عن الاستجابة في أوّ كما قد يعجُ  ،الأولى

تلك الغرابة التي تصل في  ،ة وثقافتهاة وبيئته الاجتماعيّ ة الماديّ غرابته عن بيئته الفيزيقيّ 
ئاتها من زمن لآخر لمجتمعات وبيع خصائص ا، نتيجة تنوّ رضأحيان كثيرة إلى درجة التعا

بيئة أو مجتمع  بكلّ  يجد الفاحص نفسه بصدد إعداد اختبار خاصّ  ، من ثمّ ومن مكان لآخر
ختبارات هناك ا ، كما أنّ عكم التسليم بذلك الزخم من التنوّ ه يعجز بحغير أنّ  ،على الأقلّ 

ق يتعلّ  ا، خصوصا فيمللتعديلمحاولة  ةاء أيّ د خصائصها جرّ بل تتبدّ  ،عديدة صعبة التكييف
 .ةم والمبادئ وأمور الحياة الخاصّ بالقي
أي  ،درجة التي يحصل عليها التلميذ في مقاييس الذكاء في صميمها ليست ثابتةال إنّ      
ه يصعب رجات التحصيل من ناحية أنّ ماتتماثل مع د افغالب ،يمكن الاعتماد عليها بالمطلقلا
ب سبّ الدافع يُ  ، لأنّ أو التحصيل فقط على درجات الذكاءب الإحباط )التثبيط( المبني تجنّ »
 .(38 ،م2001 ،وآخران محمود غانم) «كها الفردمتلكاء التي يبأس به في درجات الذّ را لاتغيّ 

 تتجاهـــل الـــدوافع والحـــوافز ، فهـــينيـــت بمعـــزل عـــن ذلـــكختبـــارات الـــذكاء بُ ا فـــي حـــين أنّ      
 .أداء وانجاز رة في كلّ فاعلة ومؤثّ  ها عواملنّ ة أمرّ  الواقع يثبت في كلّ  أنّ من رغم الب

 :ةختبارات الشخصي  ا /7
جاهات ومفهوم لاتّ بالاهتمامات وا ق بشكل أساسيّ وتتعلّ »ة ختبارات اسقاطيّ في معظمها ا     
ل إذ توضع في متناول المفحوص المتمثّ  ،(275 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان «الذات

ته ضمن النمط ف شخصيّ والتي من خلالها تصنّ  ،اته نحوهان استجابوتدوّ  ،هنا في التلميذ
وذلك من أجل الوقوف على  ،رات التي يأخذ بها الفاحص المختصّ الموافق لها حسب الاعتبا
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اته برفع مستوى تقدير الذات ب ميولاته ويرقى مفهومه لذل اتجاهاته وتصوّ ، فتعدّ معالمها
إلى معرفة نحو المدرسة ]... كما أنه[ يميل  بيّ جاه سللديه اتّ »" م، فالطفل "بطيء التعلّ لديه

  «ويلةيمكنه تكوين أصدقاء فترة طالعزلة داخل الفصل ولا
 .(168م، 2001، روفائيل عصام وصفي)                                               

ثقة ، وقد يفشل في تكوين صداقات ولديه نقص في اليميل إلى الخلوة»ه فمن صفاته أنّ      
م أدنى من مفهوم الذات لدى الأفراد بطيئي التعلّ ف ،صف بمفهوم ذات منخفضبالنفس، كما يتّ 

 (.268 ،م2012، أحمد الظاهر )قحطان «مفهوم الذات لدى أقرانهم الإعتيادين
، م والأقـرانوالـرفض مـن المعلـّ يعانون من سوء التوافـق الاجتمـاعيّ »لذلك فهؤلاء التلاميذ      

لــب يميــل الطاإذ  ظهــرون ســلوكات غيــر إجتماعيــة،، قلقــين ويانــة وقبــولا اجتماعيّــمرو  وهــم أقــلّ 
          «م هو رمز السلطةالمعلّ  لكنّ  ،ام شخصيّ ه يكره المعلّ ، لأنّ مم إلى مضايقة المعلّ ئ التعلّ يبط

 .(140، م2012 ،زايد )فهد خليل                                                        
، من خلال توافر تلك لام أم تصنيف التلميذ بطيئا للتعلّ ص ليسعى الفاحص المشخّ  وهنا     

 .استخدام تلك الاختبارات الشخصية بما يكشف عنه االصفات فيه من عدمه
 العيوب:
وهو التقييم فيه  خصوصا أنّ  ،أرضا خصبة لذلك جراء من النقد وظلّ لم يسلم هذا الا     

ا عن ذاتية الفاحص، وهو الأمر الذي يجعل نتائجه بعيدة جدّ  اتالأساس مغمور بسلبيّ 
 .اءد والبنّ ة، وهي من أولى مطالب التقييم الجيّ الموضوعيّ 

ة ى وهميّـــأن يـــدلي باســـتجابات غريبـــة أو حتــّـ -اوهـــو وارد جـــدّ -كـــذلك يمكـــن للمفحـــوص      
ة علـى ييم هنا مبنيّ فتكون نتائج التق ،يلجأ إلى التأويلف ،يصعب على الباحث إدراكها وضبطها

 .ة والإرتيابات في التشخيصوتبقى أكثر عرضة للنسبيّ  ،حتمالاتمجالات واسعة من الإ
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 والفاحص على حدّ ة للمفحوص ر نتائج هذه الاختبارات بالظروف الطارئة والحاليّ تتأثّ      
فة فهي ضعي ،لة، لذلك فنتائجها متبدّ الفحص والتشخيص افيه وف التي يُجرىبالظر و ، سواء

 .رةتلك الظروف المؤثّ  ة ضبط كلّ كانيّ ، ويصعب التأكد من ثباتها بحكم عدم إمالصدق

 :والجسدي   ي  الفحص الطب   /8
ر تطوّ  ة على أنّهدالّ  وهي صفة ،ه يمتاز بالتكاملنسان أنّ لدى الا ما يعرف عن النموّ      
 ،(ةالجسديّ  ة/، اللغويّ ةتماعيّ الاج ة/الوجدانيّ  ،ةالنفسيّ  ة/، المعرفيّ ةالعقليّ ى الجوانب )في شتّ 

 أيّ  ، وأنّ المنتظم النمائيّ  مايعرف بالخطّ  ، وهوةة بصورة متوازيّ في الظروف العاديّ يسير و 
          .غير  منتظم الخط النمائيّ  على أنّ  دلّ يخلل أو تفاوت بين واحدة أو أكثر من تلك الجوانب 

م"، التشخيص الدالة على "بطء التعلّ  وهو مايمكن الارتكاز عليه كأحد المؤشرات في     
 ىالأخر  مقارنة بوتائر جوانب النموّ  ،الجسديّ  ة إذا كان ذلك مرفوقا بضعف وتيرة النموّ خاصّ 

إذ » ين من الأقرانالأفراد العاديّ  ل وتائر نموّ ، ومقارنتها بمعدّ في نفس التلميذ من الناحية
ين، بالأطفال العاديّ  هم الجسميّ قورنوا في نموّ م تباينا كبيرا إذا ما يظهر الأطفال بطيئي التعلّ 

نّ  نة من م في فترة معيّ ين والأطفال بطيئي التعلّ هذه المقارنة بين الأطفال العاديّ  نا إذا عقدناوا 
ط مه بالنسبة لمتوسّ في تقدّ  م أقلّ لدى الأطفال البطيئي التعلّ  معدّل النموّ  فترات عمرهم نجد أنّ 

 .(15 ،م1991 د الزبادي،)أحمد محمّ  «ينعاديّ الأطفال ال معدّل نموّ 
م هناك تباينا بين الطفل بطيء التعلّ  م( أنّ 1992"مغلي" )من "دعدع" و يرى كلّ »حيث      

 لة في: ة المتمثّ من حيث الصفات الجسميّ  والطفل العاديّ 
 .ديّ ل الطفل العالمعدّ  مه الجسميّ من تقدّ  م أقلّ لدى الطفل بطيء التعلّ  معدّل النموّ  -     
 ،م2002 ،راشـد )عـدنان غائـب «تناسـقا زنا وأقلّ طولا وأثقل و  م أقلّ الطفل بطيء التعلّ  -     
 «والبصـر وغيرهـاع ة كضـعف السـمه يعاني من خلل أو إعاقـة جسـميّ أنّ »، بالإضافة إلى (46

فالأطفــال  ،ةناحيــة الصــحّ ا أمّــ»يتوازى مــع القــول: مــا ، وهــو(140 م،2012 ،زايــد )فهــد خليــل
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ويظهــــر هــــذا الاخــــتلاف يختلفــــون كثيــــرا عــــن الأطفــــال العــــاديين، ، كمجموعــــة الــــتعلّم وائــــبطيال
وزتين حتمـــال انتشـــار ضـــعف الســـمع وعيـــوب الكـــلام وســـوء التغذيـــة ومـــرض اللـــإواضـــحا فـــي 

   «ينلعاديّ م أكثر من الأطفال ابطيئي التعلّ الوالغدد وعيوب الإبصار لدى 
 .(70، 2013 ،غزال اح عليعبد الفتّ )                                                   

ب الأطفال يقوم به الطبي»حيث  ،الفحص الطبي والجسدي مبرراته ومن مثل هذا يستمدّ      
وتاريخ الطفل الصحي  ،ن لمعرفة النواحي الجسميةيخصائيأو فريق من الأطباء الأ

غدد والجهاز اس وال، وفحص الحو ادث التي تعرض لها وظروف الولادةوالأمراض والحو 
فحص جسدي شامل ومن بمعنى  ،(272 ،م2012 ،أحمد الظاهر )قحطان «العصبي
 .ص أو أكثرمتخصّ 
 :النقد
ميذ التلا د على أنّ م" التي تؤكّ ة تناقض مع العديد من تعاريف "بطيئي التعلّ ثمّ      

م" ء التعلّ ويصفون التلميذ "بطي ،يعانون من أي خلل جسديّ المتواجدين ضمن هذه الفئة لا
)عصام  «ةة أو إعاقات فيزيقيّ ة أو بصريّ عيّ ليس لديه إعاقات سم» هد على أنّ يؤكّ  اوصف

، بالقول ينفروقات مع العاديّ  ةهر في ذلك أيّ ظت، بل ولا(168 ،م 2001 ،روفائيل وصفي
 ،ذو بدن نحيف أو ضخم ،الجسم م قويّ ومثل سائر الأطفال قد يكون الطفل بطيء التعلّ »

عدنان ) «ة للطفلالصحة العامّ  ع وكذلكر في هذا الموضو ل عامل التغذية كمتغيّ حيث يتدخّ 
في التشخيص يبني  لى هذا المحكّ عتماد عا يجعل الإممّ  ،(137 ،م2001 غائب راشد،

ى ة وحتّ سيّ ة التدرية والوجهة التربويّ يّ عن تعارض بين الوجهة الطبّ  عا مع التعريف ينبئتصدّ 
 .قة بهاعن في ضبط التعاريف المتعلّ ، يؤول إلى طةة في هذه الظاهر النفسيّ 
ه ، بحكم أنّ شكّ  عتماد عليه محلّ مالات تجعل الإحتإة على بنيّ م رات هذا المحكّ مبرّ      

السمع وعيوب في النطق وسوء ة نتشار ضعف في حاسّ حتمال اإة هناك يّ ة الصحّ ناحيّ المن »
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ولكن ليس إلى درجة تستدعي عرضه ة وأمراض اللوزتين والغدد وعيوب الإبصار، التغذي
ن من يتبيّ (، وهو ما46، م2002 ،ن غائب راشد)عدنا «علاج خاصّ على طبيب ووصف 

في إثبات البطء  يمكن اعتماده مباشرةلا اة أو عدمهوجود تلك الفوارق الصحيّ  خلاله أنّ 
  .اد عليه مطلقاعتمحين الإ المحكّ  ة لهذاصيّ يشختل من القيمة اليقلّ وهو ما، أو نفيه ميّ التعلّ 
 :ةدراسة الحالة الجتماعي   /9

وبمفهوم أوسع  ،قصورا من حيث اعتماده على والديهالحيّة أكثر الكائنات  نسانالايبقى      
مراحل  كلّ  ي على الأقلّ مة من العمر تغطّ منذ الولادة إلى مراحل متقدّ  ،على أفراد أسرته

ل فالأسرة هي محيطه الأوّ  ، ومن ثمّ سواء حدّ ا المعتادة وعلى ممدرس في صورتهالتّ الطفولة و 
ة ة والثقافيّ الأسرة من الناحية الاقتصاديّ  أنّ »بها باعتبار فيتقولب حس ،ى فيه كيانهالذي يتربّ 

ة ة الهامشيّ كثيرا من حالات الإعاقة الذهنيّ  إذ أنّ  ،ر الطفللها أثر كبير في عملية تطوّ 
)قحطان  «لتي يعيشها الأطفالة الحالكة اوالثقافيّ ة والبسيطة تكون نتيجة للظروف الاجتماعيّ 

للطفل للوقوف على  محيط الأسريّ الومن هنا ينبغي دراسة (، 275 ،م2012 ،أحمد الظاهر
 .ته وتشكيلهاشخصيّ  كفاعل في نموّ  شيّ مستواه المعي

 النقد:
ي إحداث كونها سببا ف من منطلق، ة للتلميذ بهذه الصورةالاجتماعيّ  دراسة الحالة إنّ      

 والذي يستبعد كلّ  ،يتنافى جملة مع مبدأ الاستبعاد ،م" لدى التلميذ قيد الدراسةلتعلّ حالة "بطء ا
 ، ومبدأ الاستبعاد هو من أهمّ على غرار استبعاده للحرمان الحسيّ  وثقافيّ  جتماعيّ حرمان إ

 .ق الأمر بالتّشخيصصا حينما يتعلّ خصو ة مبادئ التربية الخاصّ 
توجد حيث لا ،ة الأبعاد والحدودة كثيرا ما تكون وهميّ الاجتماعيّ  الحالة راسةكما أنّ د     

م في حيث المتقدّ  ،د الحرمان أو النقصان من دونهدّ فق عليها تحمتينة واضحة ومتّ  ضوابط
المستوى  إنّ  ، ثمّ رام في مجتمع آخر أكثر منه تطوّ قدّ مجتمع ما ليس هو بالضرورة المت
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ها في مجتمع تمع لايعترف برقي  في المجيه، إذ أنّ مستويات راقية يصعب الحكم عل الثقافيّ 

إذ لايخضع فقط للمدخول بل لحجم  ،معاييره غير دقيقة ى المستوى الاقتصادي  وحت   ،خرآ

ة حكما أغلبه ا يجعل الحكم على الحالة الاجتماعيّ ممّ  ،فراد الأسرةأعدد يرادات والنفقات والإ
 .ةات التقدير والذاتيّ سلبيّ م فيه كل تتحكّ  ،ولحظيّ  قيميّ 

 تعقيب عام:
 ن في نقد كلّ معّ اته السابقة وبالتليات التشخيص ومحكّ صة لآمتفحّ ال الشاملةقراءة ال إنّ      
 ملي مايلي:تُ  ةد  على حِ  منها عنصر

 ة:الشمولي   /1 
ة سواء هذه الأساليب شاملة لجميع جوانب الشخصيّ  أنّ »ة في ضح هذه الخاصيّ تتّ      

 بمعنى أنّ  ،(173 م،2001 ،روفائيل )عصام وصفي «ةة أوالمهاريّ ة أو الوجدانيّ فيّ معر ال
قاصرة على أخد  لذلك لاتعدّ  ،ا من ذات التلميذ ومحيطهدرا كافيّ ي قاستخدامها يغطّ 
 .فية لتشخيص حالات البطء من عدمهازمة والكاالمعطيات اللّا 

 الحكم: ةنسبي   /2
من  يمكنات لاتلك المحكّ  نّ أفي ، ة الحكملغت درجة دقّ ومهما ب ة،بيّ نسلتظهر هذه ا     
 ات المستخدمة بدرجة الوعي والتقاليدر المحكّ تتأثّ »إذ ، توليد الحكم توليدا خالصا خلالها

ى ومن هنا يتجلّ  ،(330 م،2012، حمد الظاهرأ حطانق) «مجتمع وفلسفته السائدة في أيّ 
تها تتناقص وفقا لذلك ا يجعل دقّ ممّ ، اتحكّ ة على المرات الاجتماعيّ متغيّ بوضوح تأثير ال
 ره.التأثير وشدة تغيّ 

 واحد: ضرورة استخدام أكثر من محك   /3
 قـائص كـلّ كتمـال نلإونظـرا ، أيضـا من العيوب هوّ عدم خلمقابل  محكّ  ات كلّ جابيّ لإرا ظن     
ا ات فيمــكّــيــة تفاعــل المحضــي إلــى أهمّ فهــذه العلاقــات ت فـــإنّ ، خــرآ ات محــكّ يجابيّــإفــي  محــكّ 
ب فـــي الحكـــم الاعتمــاد علـــى أســلوب واحـــد فقـــط لتحديــد هـــذه الفئــة قـــد يتســبّ » حيـــث أنّ  ،ابينهــ
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ه مــن وذلــك لأنّــ، والعكــس، وهــم غيــر ذلــك ،مالــتعلّ  ئــيبــأنهم بطيبعــض التلاميــذ  الخــاطئ علــى
ه ضــعيف فــي ختبــار الــذكاء مــثلا ولكنّــال التلميــذ علــى درجــات مرتفعــة  فــي الممكــن أن يحصــ

   «بمفرده ك بهذا المحكّ ى عدم التمسّ ا يدعو إلممّ  ،ة نتيجة لصعوبة ماالدراسيّ  الموادّ 
 .(173، م2001، روفائيل )عصام وصفي                                               

ب أن لايحرص يج»لذلك  ،ة التشخيص وصدقةيزيد من دقّ  ،أو أكثر نيم محكّ افاستخد     
بعد التأكد التام من  إلاّ  ،مالتعلّ  يءه بطن الحكم على الطفل بأنّ م ،تهفريق التشخيص أو وحد

 د أكثر من محكّ تحّ اما فكلّ  ،(104، م2002، غائب راشد)عدنان  «ختبارإالحالة بأكثر من 
 ومن ثمّ  ،وكان الحكم أكثر ثباتا ،رتيابات وتضاءلت مساحة الخطأالإت في التشخيص قلّ 

م والتي من ض هذه الأساليب لتحديد بطيئي التعلّ يمكن الإكتفاء باستخدام بع» كنموذج
    جاه.مقياس اتّ  (3   ختبار ذكاء.إ (2   .ختبار تحصيليّ إ (1   ها:أهمّ 

  «.نتيجة العام السابقة( 5      مين.رأي المعلّ  (4         
 .( 173، م2001، روفائيل )عصام وصفي                                              

ومع ذلك  ،اتة محكّ ستخدام عدّ اتقاطع نتائج طريق عن " مبطء التعلّ "لتحديد مساحة      
، ملتعلّ لم يستخدم جميع الأساليب والظروف السابقة مجتمعه لتحديد التلاميذ بطيئي ا »ه فإنّ 

 (.173، م2001 ،روفائيل )عصام وصيفي   «لتحديدهم استخدام أكثر من أسلوب ولكن تمّ 
 :مدل التشخيص /4

ساليب ترتكز الأهذه  أنّ » نجد ،ب عنهالتشخيص وثبات حكمه المترتّ  صدقمع ا شيّ اتم     
)عصام  «على التلميذ كم لحظيّ حب تكتفِ ا ولم على دراسة حالة التلميذ لفترة طويلة نسبيّ 

تكون فترة التشخيص التي   ه من الأفضل أنأنّ بمعنى  ،(173م، 2001 روفائيل، وصفي
زمة ورصد ة طويلة بما يكفي أخد المعطيات اللّا يد التدقيق والفحص مدّ ضع لها التلميذ قخي

زمة لّا ة الر عنه بالمدّ رة وهو مايعبّ ات متكرّ للحكم في مواقف مختلفة ولمرّ  ماهو كاف  
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ل الدراسات في هذا المجا فإنّ  لذلك، ةيضا بالمدى والسلسة الزمنيّ أرف عو مايُ أللتشخيص 
 ماتها.د أهم مقوّ حوالتي يكون الزمن أ ،ةيّ لومثله توصف بالدراسات الطو 

 ضرورة تكامل فريق التشخيص: /5
ة جهته المختصّ له  محكّ  كلّ  وأنّ ، واحد استخدام أكثر من محكّ  ن ضرورةنطلاقا ما     

هذه المعادلة تقتضي ضرورة تكامل الأفراد المساهمين لزوما في  فإنّ ، جرائه دون غيرهاإب
د المساعدة من خأ»د في وهو مايتجسّ  ،فريق التشخيصعرف بفي صورة مايُ  ،التشخيص
والتي تساعد على  ،أصحاب التجربة في هذه الميدان ين في حقل علم النفس التربويّ المختصّ 

وهذه صورة عن الفريق  ،(330، م2012، أحمد الظاهر )قحطان «وض بهؤلاء الأطفالالنه
 ،مثلا يّ طبّ  فة مختصّ إضا -بل من الأفضل-في أبسط عناصره إذ يمكن  التشخيصيّ 
لتتلاقح أفكار ومعطيات الفريق  ،ةفي التربية الخاصّ  ومختصّ  ،جتماعيا ومختصّ 

 التشخيصي عند عقد مؤتمر الحالة.
 صعوبة التشخيص ومرونته: /6

 طفال ذويى تحديد الأرات التي تساعدنا عله "بالرغم من ]وجود[ المؤشّ قرار أنّ الإيجب      
العكس عندما  وعلى ،بالإعاقات الشديدة ماتمّتصعب إذا  تشخيصهم نّ أ إلّا ، "مبطء التعلّ "

ختبارات الذكاء وخصوصا عندما اويحتاج إلى متابعة دقيقة وتطبيق ، ايكون الخلل هامشيّ 
وهذا ، (271، م2012، أحمد الظاهر )قحطان «ة ظاهرةلايظهر على الطفل صفات جسميّ 

ة مكانيّ إر عن عبّ ما يُ إنّ  ،لذكاء واستخداماتهاختبارات ااعن  صاء النقائفنتاأبدا  لايعني
 (ة)المرفولوجيّ  ةة المظهريّ غياب المؤشرات الخارجيّ ات أخرى تعويضا لكّ استخدامها جنب مح

 ة.إذ يصعب حصرها بدقّ ، "مبطء التعلّ "مثل ظواهر على شكل  في
ها مناسبة التي يرا تاأو المحكّ  ص إلى استخدام المحكّ من هذا المنطق يسعى المشخّ      
 هن أنّ فالواقع يبيّ  ،مكانات وسعة التدريبا  قت وجهد و ر عنده من و لما يتاح له ويتوفّ  اوفق
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عتمد في تشخيص التي تُ  اتبين المختصين على المحكّ  فاق عالميّ حال لايوجد إتّ  على أيّ »
 واغطّ ن أن يُ ون يمكوهل هناك مختصّ  مرحلة تبدأ عملية التشخيص؟ أيّ  وفي ،"مبطء التعلّ "

 «مدن البلاد ون في كلّ وهل هناك مراكز للتشخيص يمكن أن تك ؟"مبطء التعلّ " حالات كلّ 
س تتأسّ ، ر عن وجود مشكلاتتعبّ  الأسئلةهذه  كلّ  ،(272، م2012، أحمد الظاهر )قحطان

الواحد  وقصور المحكّ ، من ناحية "مبطء التعلّ " تشخيص حالاتوبة عفي الأصل من ص
 يئيتحديد بط إنّ »ى قيل حتّ  ،ةهريّ ظع غياب الصفات المازاة ممو  ،مفردا من ناحية أخرى

يقومون هم نّ أكما  ،فون عن أقرانهم بالمظهر الخارجيّ هم لايختلمر السهل لأنّ م ليس بالأالتعلّ 
 .(242، م2012، أحمد الظاهر قحطان) «ات بشكل عاديّ بمعظم المهمّ 

 عد الى جزئية مقابلة-يم الأخرى المفهوم مع بعض المفاههذا في حقل يمتزج فيه  كلّ      
 ،ز عنه الخلط بينه وبين بعض الظواهرا تفرّ ممّ  -مع بعض الظواهر الأخرى" مبطء التعلّ "
 بحثه،باحث  افتراضات يبني عليها كلّ مات و ة كمسلّ ة بقوّ جرائيّ ز التعاريف الإبذلك تبرُ و 

 يه لها.تبنّ ة التي اقتصر ريّ ظة والنوالقواعد المفاهميّ  راتهمن تصوّ  اانطلاق
 خطوات التشخيص ومراحله:

 /مالمعلّ )ص من المشخّ  جىر ي ،ةقّ من الد خيص على مستوى عال  التشى تكون نتائج حتّ      
 خطوات ثلاثة أساسية وهي: ق في ذلك أن يحقّ  ،(فريق تشخيص ر/خآ ختصّ م

 إحتساب الأعمار:  -أ    
عمار بما يستطيع ومقارنة هذه الأ معرفة أعمار الأطفال في الصفّ »نطلاقا من اوذلك      

أم هو السبب  ذا كان القصور العقليّ إ اوفيم ،وتشخيص سبب الفشل ،نجازها الطفل العاديّ 
 ، وتبقى الأسبابى تستبعد تلك الأسبابحتّ  ،(105، م2002، غائب راشد )عدنان «ةالبيئ

 ة فقط. الحقيقيّ 
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  :الفحص الطولي   -ب    
التشخيص بشكل عام يعتمد أساسا » لأنّ  ،ة المدرسيّ الحالة خاصّ ع تاريخ قصد به تتبّ يُ      

ويحصل ذلك من خلال  ،(272م، 2012، أحمد الظاهر ن)قحطا «على دراسة حالة الطفل
ة ات الخاصّ ظوتسجيل البيانات والملاح ،فصل ة لكلّ فحص محتويات البطاقة المدرسيّ »

حال  غير أنّ  ،(105، م2002، غائب راشد )عدنان «ةدقّ  م بكلّ التعلّ  ءبالطفل البطي
ن وجد فهو  ،ةالعربيّ  ي كثير من الدول وبالأخصّ ة فالصفوف المكتظّ  يجعل ذلك التسجيل وا 

 ا يجعل الفحص الطوليّ ممّ  ،-وهو الغالب- و إلى كليهماأ، التفصيل أو ،ةا إلى الدقّ إمّ  يفتقر
 . تلك الظروف فيو رة من التلاميذ د تطبيقه على شريحة كبيار عندما يصعب المنال 

  :د وبفريق مختص  طبيق قياس متعد  ت -ـج    
 تطبيق» ليفضّ ه وتشخيصه فإنّ  "مبطء التعلّ " عرضه في جزئية قياس بناء على ماتمّ      

أو  ،م من قبل فريق عملعلى الأطفال بطيئي التعلّ  )جمعي أو فردي( أكثر من إختبار
 )عدنان «ةالكافية بالإختبارات النفسيّ  م نفسه إذا كان يمتلك الخبرةأو المعلّ  ،شخص مؤهل
من  تربويّ وال النفسيّ  د ضرورة الخبرة في القياسما يؤكّ  وهو ،(105، م2002، غائب راشد

 ية الإستخدام دونها.من أهمّ  ىأول هذه الخبرة شرط أساسيّ  وأنّ ، حيث استخدام الإختبارات
 المراحل:
ى من ناحية به حتّ  قمايتعلّ  كلّ  طبضبه الظاهرة ن بالتشخيص في هذو يجتهد المهتمّ      
والتي من بينها ماأورده  ،في صورة الافتراضات والمقترحات ذلك يبقى نّ أ شكّ ولا ،مراحله

فقد أشاروا إلى  ،(Reddy, Ramai and Kusuma) م(2006) و"كوزوما" "ي"ردي" و"رام
 :وهيبمراحل ثلاث  م يمر  بطيئي التعل  الكشف عن الأطفال  أنّ 
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 :(Initial Identifying Phans) لي  مرحلة التحديد الأو   /1   
أحمد  )قحطان «ليم بشكل أوّ التعلّ  يئييمكن أن تكون هذه المرحلة مفيدة في تحديد بط»     

 ، والذيات بسيطة تخلص إلى تقدير مبدئيّ ظإذ ينشأ عن ملاح ،(275، م2012، الظاهر
مرحلتين ب -الأوليّ  حديدمرحلة الت- السابقة بع المرحلةلذلك تتّ  ،يبقى رهن التأكيد والتدقيق
 حيث: ،مرحلة التأكيد العلمية ومرحلة الفحص الدقيق :متتابعتين وبالترتيب هما

 :(Scientific Confirmatory Phase) ةمرحلة التأكيد العلمي   /2   
 ،بشكل مضبوط ودقيق" مبطء التعلّ " ودة وجتي هذه المرحلة لتأكيد أو لتثبيت صحّ أت»    

أحمد  )قحطان «"ف القرائيّ التخلّ "و "معلّ بطء الت" ويمكن من خلال اختبارات التفريق بين
ا فهي إمّ ، في نتائج المرحلة الأولى ء الشكّ افهذه المرحلة تأتي جرّ  ،(277، م2012، الظاهر

 .أو تجزم بوجوده بالدليل العلميّ  ميّ بطء التعلّ التنفي وجود 
 :(Countercheck Phanse) (واجهةالم) مرحلة الفحص الدقيق /3   

ل إلى معرفة معدّ ار ص  م يُ التعلّ  ءالطفل بطي وبعد التأكد من أنّ  ،في هذه المرحلة»     
سابقتها عن  هذه المرحلة تزيد بمعنى أنّ  ،(278، م 2012، أحمد الظاهر )قحطان «مهتعلّ 

يقها د عن طر حدّ حيث يت ،ى الوصف المرفوق بالدليل العلميّ عل التصنيف إذ تردف، عمقا
 اها دقيقوالتي تعتبر موجّ  ،مستويات التشخيصوهي أعلى  ،ودرجته نوع البطء التعليميّ 

 وهو أسمى أهداف التشخيص. ،ل الموازيةاع العلاج وطرق التكفّ ومباشرا لأنو 
هذه العناصر الواردة بمصطلح  أنّ هو ماينبغي الخلاص إليه بعد عرض هذا النموذج      

 بحسبجة من نتائج التشخيص ر عن مستويات تعكس درجات متدرّ مها تعبّ "مراحل" في صمي
رات عن طريق الملاحظات ر عنه بالتقديوالمعبّ  ليّ ل هو المستوى الأوّ فالمستوى الأوّ  ،ةالدقّ 

وبراهين  اتالتشخيص السابقة مايمكن من وسائل واختبار  في على نتائجوالذي يض، البسيطة
لو هذه علي ،ةمن صدق وثبات وشموليّ  ،ودة القياسيير جمعا تراعي كلّ  ،قةة مدقّ علميّ 
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 هوالذي من خلال ،مستوى التصنيف ،الثالث وهو مستوى الفحص الدقيق المستويات المستوى
على  ابنيّ ها سليما ميتوج ،ل بهعلاجه والتكفّ هة وجلى إم ص بطيئا للتعلّ ه التلميذ المشخّ يوجّ 

 ،لى أعلى مستوياته كان ذلك أجدىإ التشخيصما وصل لذلك كلّ  ،تحديد درجة البطء ونوعه
مه يتطلّ ورغم أنّ  ه يضمن نّ أبحكم  ،ة عاليةه ذا مردوديّ أنّ  إلاّ  ،اتكانيّ ب تسخير وقت وجهد وا 

 .ذخوذلك بفعل سلامة القرار المتّ  ،ة وتبديدهاقئج بعيدا عن هدر الطاحفظ النتا

 ات:لدل التلميذ في الرياضي  " مبط  التعل  "ة على )الأعراض( الدال   بعض المظاهر -تاسعا 
ما والتي يزداد تداخلها كلّ  ،أعراض كثيرة بين العديد من الظواهرمظاهر و تتداخل      

ة بطبيعتها الرمزيّ ة تنفرد ات مادّ الرياضيّ   أنّ إلاّ  ،واقتربت من حيث الطبيعة ت الموادّ تشابه
ذلك لو  "،مبطء التعلّ "ة على ن المظاهر الدالّ بالعديد م يجعلها تختصّ وهو ما ،االأكثر تجريد

  :بطيئي التعلّم حظ لدىلاي
 :عدم القدرة على»
 .د أو رمزيّ مجرّ  وحتقديمها وشرحها على ن عندما يتمّ  ةفهم المفاهيم والأسس الرياضيّ  - 
 بالنسبة  ها في موقف ما إلى موقف جديدنو ة التي تعلمّ تحويل الحقائق والمهارات الرياضيّ  -
 لهم.   
 .(164، م2001، روفائيل )عصام وصفي «ةي مواقف حياتيّ ة فعلاقات الرياضيّ تطبيق ال -

ة فـي شـكل صـاغ بصـورة قصّـلتـي تُ وا ،ى )تـرييض مسـألة(عرف حاليا بمسمّ خيرة تُ هذه الأ     
انطلاقـــا مـــن  ،اتهاإشـــكاليّ  طلـــب مـــن التلميـــذ فـــكّ ليُ  ،ةيوميّـــقتبس مـــن الحيـــاة الغالبـــا مـــاتُ  ،واقعــيّ 

ــــتحويــــل الصــــيغ اللغويّــــ ــــة المكتو ة اللفظيّ بعــــا خطــــوات متّ  ،ةة التجريديّــــبــــة إلــــى صــــورتها الرمزيّ
   ،ة زمن التمدرساخل الفصول الدراسيّ د م العاديّ شابهها أثناء التعلّ يُ ماها أو عرضُ  ومراحل تمّ 
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 عدم القدرة على: » كما يلاحظ عليه أيضا
 ر.قراءة وفهم شرح أمثلة الكتاب المقرّ  -           
 ات.فهم دلالات الرموز المستخدمة في الرياضيّ  -           
  (.164، م2001 ،وصفي روفائيل )عصام «ةحل مشكلات والتمارين الرياضيّ  -           
قبل أن تكون ها تُ فإنّ  -أغلبها أو على الأقلّ - هذه العناصر إذا اجتمعت مع بعضهاو      

نظر كما يمكن أيضا ال، اتة الرياضيّ لدى التلميذ في مادّ  "مبطء التعلّ " على ةرات دالّ مؤشّ 
نّ الطّلاب أ ،(م1986سب "وليم عبيد" وآخرون )فمثلا ح ،واية أخرى موازيةز إليها من 
 :ة تتمثل فيصعوبات معرفيّ  م يواجهونبطيئي التعلّ 

  .لفهملات أكثر من محاولتهم الميل إلى حفظ القواعد والنظريّ  -»       
 .قائق والعلاقاتر الحصعوبة في تذكّ  -        
 .صعوبة في الاستنتاج -        
 .اتعلى تطبيق القواعد والخوارزميّ  عدم القدرة -        
 .عمالالأمين في تقديم المعلومات و ظّ غير من -        
 .المسائل لايدركون المطلوب منهم عمله ]الهدف[ عند حلّ  -        
 .(165 ،م2012 ،وصفي روفائيل )عصام« التفكير وطريقة العملشون في مشوّ  -        

ر على وجود مـاهو غيـر ؤشّ ا يُ ر ممّ م بالفشل المتكرّ صف الأطفال بطيئوا التعلّ يتّ »ه نّ أي أ     
لقصــور ، فضــلا عــن اةيّ ات الصــفّ ر مشــاركاتهم فــي الفعاليّــصــفون كــذلك بقصــو ، كمــا يتّ طبيعــيّ 

محــــو خبــــرتهم  ذا مــــاتمّ إ»فــــي حــــين  ،(271 ،م2012 ،أحمــــد الظــــاهر ن)قحطــــا «الأكــــاديميّ 
أن يفشــــلوا، كمــــا أن  لايســـعهم فيهــــا إلاّ  اهم ســـيواجهون باســــتمرار مواقفــــة، فــــإنّ ة الأوليّــــالمدرســـيّ 

ة ة المدرســــة بشــــدّ مــــون كراهيّــــســــنة يتعلّ  ة المدرســــة ســــيزداد، وفــــي كــــلّ بكراهيّــــ لــــيّ شــــعورهم الأوّ 
لـدى الأطفـال  ثـر ظهـورط أكمستوى التعليم المتوسّـن في وهذه المواقف هي الآ ،]...[ ،طردةمُ 
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عليه فـي مرحلـة التعلـيم ا كانو ، أكثر ممّ جتماعيّ وغير ا م في شكل سلوك عدوانيّ التعلّ بطيئي 
لـذلك  ،بةدة ومتشـعّ معقـّ وهي مظاهر جـدّ  ،(Jonson G.Oriulle, 1963, 139) «الإبتدائيّ 
ـــ واحـــدة مـــن المـــوادّ ات فالرياضـــيّ  ـــتعلّ " ى فيهـــا بوضـــوح مظـــاهرالتـــي تتجلّ ـــة، و م"بـــطء ال  مـــن ثمّ

ـــتعلّ دت طـــرق وأســـاتعـــدّ » ـــذ بطيئـــي ال ، فنجـــد مـــن تلـــك الأســـاليب اســـتخدام مليب تحديـــد التلامي
 .نةنّ قة المالاختبارات التحصيليّ  -1 مايلي:

 .اختبارات الذكاء -2       
  .ةت المدرسيّ السجلّا  -3       
 .السابق التحصيل الرياضيّ  -4       
 .ةمادّ جاه نحو التّ مقياس الإ -5       
 .ةاختبارات البنية المعرفيّ  -6       
 .مينأراء المعلّ  -7       

  (.172، م2001، روفائيل )عصام وصيفي «ةة الرياضيّ ات المادّ باختبارات متطلّ  -8       
، أو على دلائل أخرى في الحاليّ  الحكم على تحصيله الظاهريّ عتمد في هذا يُ »ولهذا      

 ،علي غزال اح)عبد الفتّ  «تبار الذكاءنة أو نتائج اختبارات المقنّ م كنتائج الاخيد المعلّ 
طة ، ويبقى للتحصيل والأنشدقّ أتقديم تشخيص ب زاد تفاعلها ما اجتمعتوكلّ  ،(77 ،م2013
 م من سواهم.لى تحديد بطيئي التعلّ دقّة إقرب الأ يه ىقوتب، كبرا القسط الأمة ونتائجهيّ فّ الص

 :اتفي الرياضي   "مبط  التعل  " ين مشخص  م بيمكانة المعل  
وباقي التلاميذ  ،مفين وبطيئي التعلّ رين والمتخلّ م اكتشاف التلاميذ المقصّ يستطيع المعلّ      
ة في مادّ  ،المطلوب منهم طة عن المتوسّ أو دونيّ  ،ينداءات مختلفة عن العاديّ أظهرون الذين يُ 
 : تين وهما، وذلك استنادا الى ركيزتين أساسيّ اتالرياضيّ 
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 :ي  التفاعل الصف   -1   
 ى حلّ ، ومدى قدرته علمشاركة التلميذ في مراحل الدرس» من خلال هذاد يتجسّ      

م حول معلّ سئلة الأجاباته الشفوية على إو صحة أو في دفتره أتطبيقات الدرس على السبورة 
ات ياضيّ ة سابقة، فمن خلال تفاعل التلاميذ مع درس الر و حول معلومات رياضيّ أ ،الدرس

وبهذا يكون  ،(110 ،م2012ه/1432 حمد حسن الخميسي،أ) «رمن المقصّ  عرف المجدّ ي
طويلة، ة مدّ رات متتالية فتول ،م من خلال ملاحظاته لتلاميذهالتحديد بناء على تقييم المعلّ 

به من  م داخل المدرسة وخارجها، لما يختصّ لى التلميذ في معظم فترات التعلّ إقرب كونه الأ
 .لزمن طويلة المباشرة والمشاركة يّ حظة الصفّ ة الملايّ مكانإ

 ة: ة الدوري  النتائج التحصيلي   -2    
مكن يُ »، ةوذات دلالة رقميّ  ،دقيقة يّ ل الصفّ فاعهة للتّ صبح الملاحظات الموجّ حتى تُ      
 ،ةريّ رات الشهات عن طريق المذكّ رين في الرياضيّ فا على التلاميذ المقصّ ن يزداد تعرّ أم للمعلّ 
ات أيضا من ر في الرياضيّ عرف المقصّ ، وي  ل والثانيوّ ين الأدراسيّ الت للفصلين متحاناأو الإ

ة يتقاعس عن ف في هذه المادّ ، فالتلميذ المتخلّ ةة والشهريّ ة واليوميّ جبات المدرسيّ خلال الوا
 «و جزئيّ أ يّ خاطئا بشكل كلّ  المسائل حلاّ  أو يحلّ  ،طلب منهكتابة ما يُ 
  .(110، م2012ه/1432 ،مد حسن الخميسيأح)                                       
الحصول  نّ أية، غير همّ بالغ الأ مرأم في التشخيص هو دور المعلّ  نّ أين من هنا يتبّ و      
ن تجعل أ، يمكن كامل عن موسم مدرسيّ  لايقلّ  اة طويلة، بممدّ  خلالقييماته المتتالية على ت

 نّ أ إذ، ي عنهاساس، ولايمكن التخلّ ها تبقى هي الأنّ أ ة، إلاّ ص مخفيّ مشاركته في التشخي
عتماد على تقييمات صور الإالتلميذ هو صور من  ص على تحصيلمشخّ  يّ أعتماد ا

شراكه في التشخيص.مالمعلّ   ، وا 
 



 

     الفصل الثالث
  مبط  التعل             )191(

 
 

 :الثالث خلاصة الفصل
نّ أفضـت إلـى أ ،" مـن جوانـب مختلفـةمبـطء الـتعلّ ي هذا الفصل التطـرق إلـى متغيّـر "تمّ ف     
نـزع الغـبن تُسـهِم فـي والدراسـة التـي مـن شـأنها أن  هتمـامر ظـاهرة جـديرة بالإوّ ا المفهـوم يُصـهذ
وهـي السـنة  ،مـن التعلـيمخصوصـا فـي أكثـر المراحـل الحرجـة "، بـطء الـتعلّم" التلاميذ ذوي عن

حقـــــــــة.سيتجسّـــــــــد فـــــــــي طيـــــــــات الفصـــــــــول اللّا  ط، وهـــــــــو مـــــــــاالتعلـــــــــيم المتوسّـــــــــالرابعـــــــــة مـــــــــن 



 
 

 

 

 

 

 لبابا
ي  قالتطبي



 
 

 

 رابعالفصل ال

 راسةة للد  جرا ات المنهجي  ال

 تمهيد. -

 .الدراسة منهج -لو  أ

 .أفراد الد راسة -ثانيا

 .السيكومترية(ة )أدوات جمع البيانات و خصائصها النفسومتري -ثالثا

 .معايير الحكم -رابعا

 .ةي  ستطلاعالدراسة ال -خامسا

 .ةالأساسي   الدراسة -سادسا

.الرابع ة الفصلخلاص -
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  تمهيد:
ة من التنظير النقلة الفعلي  تتم  وبه  ,ل هذا الفصل صدارة الباب التطبيقي  يمث       
ومن خلاله  ,ة للدراسة"جراءات المنهجي  ي بفصل "الإلى الأجرأة, لذلك سم  إ
بالمنهج المستخدم في هذه الدراسة  ا بدء  فت عملي  ظ  ركان التي و  عرض الأ يتم  س
رات وكذا أدوات جمع البيانات الدراسة وتوزيعاتهم على مختلف المتغي   فرادأ ثم  

فت معهم, وما تحمله من خصائص مع تحديد معايير الحكم التي على التي وظ  
ة عرض الدراستين الاستطلاعي   قبل النتائج كقوانين أو ترفض, ثم  غرارها ت  

 ة. ساسي  فالأ

 :منهج الدراسة -لأو  
المنهج  سبيل -وفقا لما تقتضيه هذه الدّراسة- الباحث خذ الطالبتّ افي هذا البحث      

 ئماملاات، وقياسها، نتيجة لكونه منهجا لفرضيّ فحصه لكامل افي يه عتمد علاإذ ، الوصفي  
، لدى أفراد عيّنة ليست على طبيعتها هي وصفها كماو ، لجمع البيانات من واقع الظاهرة

 .( فردا94وامها أربعة و تسعون )، قبالصّغيرة
 ات الدراسة:التذكير بفرضي  

 على النّحو الآتي: جاءت ،اتاشتملت هذه الدراسة على ثلاثة فرضيّ ذكير، فقد للتّ      
في مادّة  عل مبط  التو عليمالت وبأسلنوع توجد علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين  /1
 .ابعة متوسّطاضيّات لدى تلاميذ السنة الر الري
في مادّة الرياضيّات  المستخدمعليم أسلوب التة إحصائيّة في نوع توجد فروق ذات دلال /2

 .جنس الأستاذابعة متوسّط تعزى إلى لدى أقسام السنة الر 

في مادّة الرياضيّات  عل ملبط  الت ةالنسب الصفّيّ ذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد لا /3
 .جنس الأستاذابعة متوسّط تعزى إلى للسّنة الر 

 الد راسة:أفراد  -ثانيا
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، وبذلك املالحصر الش طريقأفراد دراسته عن لبحث الطالب الباحث بهذا ا ختارا     
موسم - فيهم الدّراسة جميع الأساتذة ممّن تتوفّر تشملفعزف عن المعاينة كإجراء بديل، 

 وهي:   هنابة المتطلّ الخصائص الثلاثة  -إجراء هذه الدراسة على الأقلّ 
 ياضيّات بصورة نظاميّة.دريس في مادّة الر التّ  –أ              
 ابعة متوسّط.دريس في مستوى السنة الر التّ   –ب             

 .-ائرةالد–" رتتقّ " تابع لإحدى مقاطعتي مدينة -جـ             
رفهم جميعا، من الحصول على المعطيات من ط هنا مكنهالباحث يُ الطالب وما دام      

تستخدم في توزيع  إجراءات واضحة مقنّنة وعامّة لجميع المدارستوجد جهة، وما دامت لا
-ولا في توزيع الأساتذة ، ابعة متوسّطالسنة الر  صفوفوصا خص ،فوفالص على هالاميذت
ى، فطلبا لأرقى من جهة أخر عليهم وعلى المدارس،  -اتة الرياضيّ في ذلك أساتذة مادّ  ابم

تبلورت لدى حيّز، التدفة و كلّ من خطأي الصجنّبا للوقوع في وت ،عميممستويات صحّة الت
 الحصر الشّامل.ام ستخدة لاالبحثية والعلميّ جاذبيّة اللباحث الطالب ا

على مقاطعتين  ة( بلديّات، موزّع04متكوّنة من أربع )" رتتقّ "وللعلم فإنّ مدينة      
" تبسبست"بلديّتي  تابعة لمقاطعة، في حين" النّزلة"و" رتتقّ " من بلديّتي مختلفتين، حيث كلّ 

 تابعتين لمقاطعة أخرى.  " عابديّةالزّاوية ال"و

 :(سيكومتريةنفسومترية )الأدوات جمع البيانات وخصائصها ال -ثالثا
 خصوصا لهذه الدراسة "استبيانا" يتصّف بالآتي:الباحث لقد أعدّ الطالب      

 :الإستبيان غرض (1
عرّف على نوع الأسلوب لتلغرض ايصا هذا الإستبيان خصّ الطالب الباحث أعدّ      

ه أثناء مرحلة تلاميذفي تعامله مع  الذي يستخدمه الأستاذ قيد البحثالحديث،  التعليميّ 
 البحث.هذا ، كواحد من الأساليب السبعة المدرجة بالمدرسيّ  فّ التدريس، داخل الص

 :ه لهاالفئة الموج   (2
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نة ات للسّ ة الرّياضيّ مادّ راسة هم أساتذة الد ذههفي و ا الاستبيان ين بهذنيّ عفراد المإنّ الأ     
م، بأحدى 2014/2015الذين درّسوا خلال الموسم المدرسي  ،طابعة من التعليم المتوسّ الر 
 الزّاوية العابديّة(. – تبسبست– النّزلة– تقرت-الأربعة ) "رتتقّ "ات بلديّ  طاتتوسّ م
 :شكل الإستبيان ومحتواه (3

 ةيّ ( أساليب تعليم07( بندا، موزّعة على سبعة )70تبيان سبعين )يتضمّن هذا الإس     
 ()، يحدّد الفرد الواحد من العيّنة بعلامة أسلوب ( بنود لكلّ 10، بواقع عشرة )حديثة

امه أثناء تأدية مهيتوافق معه  بحسبه بديلا ،بند واضحة على إحدى الخانات المقابلة لكلّ 
ابعة تلاميذ السنة الر لات ة الرياضيّ باعتباره أستاذا في مادّ  ،الدراسيّ  ة داخل الصفّ التعليميّ 

 م.2014/2015متوسّط، للموسم 
 :بدائل الإستجابات وأوزانها (4

 ،أبدا( أحيانا/ وهي )دائما/ ،( بدائل03وأمام كلّ بند ثلاثة ) ،ضع في هذا الاستبيانوُ      
 عت أوزانها على النحو الآتي:  ووزّ 

 ستبيان والأوزان المرافقة لها.ائل بنود الإيتضم ن بد :(40جدول )
 أبدا أحيانا دائما البدائل

 00 01 02 المرافقة الأوزان

 
رجة التي يحصل عليها ة، لذلك فالديّ البنود متّجهة باتّجاه الخاص كلّ  أنّ ملاحظة مع      

أدنى،  دّ ( كح00)القيمة ، تكون بين -تعليمأسلوب -بنود كل مؤشّر لمجموع العميل بالنّسبة 
 يعكس، وهو ماأعلى كحدّ  (20)القيمة ة، مقابل في إشارة تدلّ على التجريد التام من الخاصيّ 

 العميل.ة شخصيّ ة مع يّ لخاصل التامّ تطابق العلى  ةالّ دإشارة 
 الخصائص النفسومترية )السيكومترية( للأداة:  (5
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داة المستخدمة في للأ ةعتماد على المعطيات الخاصّ باحث من الإ يّ أن ى يتمكّ حتّ      
مواصفات العديد من صف بن تتّ أعليها ة ومقنّنة، ة جادّ اعتمادا ذو مبرّرات علميّ ، بحثه

 ة نجد:الضروريّ  هم تلك المواصفاتأ في مقدّمةو  ،لها لذلكالجودة التي تؤهّ 
 ة: الموضوعي   -أ     
، وبعد التعامل من خلالهامكن أذا إ، ةفة الموضوعيّ جمع المعطيات صداة أ كتسبت     

درجة  نّ أي أحين، د عدد المصحّ الفحوص مهما تعدّ عطاء نفس الدرجة  لنفس معها بجدّية، إ
 ،ومرفقة بأوزان ثابتة ،بدائل هذا الاستبيان ثابتة نّ أوبما  ،الباحث ةر بذاتيالمفحوص لاتتأثّ 

صف حث يتّ بهذا الب الاستبيان المعدّ  نّ إف ، فحتما يمكن ذلك، وعليهالبنود مغلقة وكلّ 
 تبعا لذلك.بالموضوعية 

 الثبات: -ب     
 رها في كلّ ة يجب توفّ ساسيّ أة عتبر الثبات خاصيّ يُ »ه نّ ألى إحصاء تشير مراجع الإ

ة تطيبقات على نفس عطت نفس النتائج بعد عدّ أذا إداة ثابتة عتبر الأوتُ  ،داة لجمع البياناتأ
ق فيها ة تطبّ رّ م لى نفس الدرجات في كلّ فراد عفرد من الأ ل كلّ ن يتحصّ أفراد، بمعنى الأ

 (.167،م2016 ،)عبد الكريم بوحفص «داةالأعليه هذه 
 ،داةعادة تطبيق الأا  مكن حساب معامل الثبات بطرق مختلفة منها: تطبيق و يُ »كما 
 «"خاالفا كرونب" ومعامل الثبات الذاتيّ  ،ةوطريقة التجزئة النصفيّ  ،شكال المتكافئةوطريقة الأ
داة في هذه الدراسة حساب ثبات الأ ولقد تمّ  ،(167، م2016، كريم بوحفص)عبد ال
لفا أة، ثم طريقة حساب معامل الثبات "وهما طريقة التجزئة النصفيّ  ،طريقتين باستخدام

 كرونباخ" كمايلي:
 
 
 :ةاستخدام طريقة التجزئة النصفي  لطريقة الأولى: ا       
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 ذ تمّ ، إ(SPSS‚20امج )نة بالبر ليّ اسطة المعالجة الآبهذه الطريقة بو حساب الثبات  تمّ      
ذات  البنود تتبعأُ حيث  دا،ن( ب35 منهما )كلّا  ، يضمّ ينمتساويّ لى نصفين إداة تقسيم بنود الأ
لى إ( 36البنود من الترقيم )، في حين (Part 1بالنصف ) (35) غاية لىإ (1)الترقيم من 

   يُعبّرو  ،( عن النصف العلويّ Part 1ر)بّ عيُ ل ،(part 2)تبعت بالنصف ( أُ 70غاية )
(Part 2 ّعن النصف السفلي )تي:  الجدول الآ من خلال مضمون ضحتّ ، كما ي 

 .ةالتجزئة النصفي   ة ات حساب الثباث بطريقاجر إيتضم ن  :(50جدول رقم )     
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .709 

N of Items 35
a
 

Part 2 
Value .523 

N of Items 35
b
 

Total N of Items 70 

Correlation Between Forms .642 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .782 

Unequal Length .782 

Guttman Split-Half Coefficient .764 

a. The items are: 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12., 13., 14., 15., 

16., 17., 18., 19., 20., 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32., 

33., 34., 35.. 

b. The items are: 36., 37., 38., 39., 40., 41., 42., 43., 44., 45., 46., 47., 48., 

49., 50., 51., 52., 53., 54., 55., 56., 57., 58., 59., 60., 61., 62., 63., 64., 65., 

66., 67., 68., 69., 70.. 

 

ة قيمة ثبات الأداة باستخدام التجزئة النصفيّ  ظهر أنّ ت ،هذا الجدولقرآءة ومن خلال      
 صف بالجودة من حيث الثبات.الأداة تتّ  نّ أعلى  وهي قيمة مرتفعة تدلّ (، 0.76) بلغت

 :"نباخلفاكرو أ"باستخدام الطريقة الثانية: 
إضافة إلى ماسبق،  ،خرىة المستخدمة في الدراسة وبطريقة أثبات نفس الأدا لحساب

( النتائج SPSS,20ة بالبرنامج )أعطت المعالجة الآليّ  ،لفا كرونباخ"أوذلك باستخدام "
 ة في الجدول التالي:المدونّ 

 
 ":لفا كومباخأ"قيمة الثباث بإستخدام يتضم ن  :(60جدول رقم )
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Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.778 70 

 
بهذه الطريقة،  ةوالمحسوب ،داة المستخدمةقيمة ثبات الأ نّ أعلى  هذه النتائج تدلّ 

ولى بة للقيمة الأيضا، ومقارِ أوهي قيمة مرتفعة  ،(0.78( أي تقريبا )0.778)بلغت 
ة خاصيّ داة على جودة مرتفعة من حيث ر الأتوفّ  ، تؤكدخرىأا يضيف دلالة ممّ  ،(0.76)

ات دائه عليها لمرّ س المفحوص على نفس الدرجة عند أفنيضمن مسبقا حصول  امالثبات، ب
 قة.سِ تّ وفي ظروف مُ  ،مختلفة

 الصدق: -جـ
دق، ا للصّـالتعريف العام والشـائع جـدّ » نّ في حين أ ،ة تعريفات مختلفةالصدق بعدّ  فعرّ يُ      
م، 2011)بشـــير معمريـــة،  «وضـــع لقياســـهذا كـــان يقـــيس ماإعتبـــر صـــادقا، الاختبـــار يُ  نّ أهـــو 
داة صـدق الأ» نّ أي أبمعنى آخر إذا أمكن من خلاله تحقيق الغـرض المـأمول منـه، و  ،(180

ة طـرق وافقـت داة بعـدّ ويمكن اختبار الأ ،جلهأت من عدّ عني قدرتها على قياس الشيء الذي أُ ي
  « Association Americaine Psychologieنفسة لعلم المريكيّ ة الأعليها الجمعيّ 

 .(166م، 2016عبد الكريم بوحفص، )                                                   
  اتيّ ذ: الصدق الخر من الصدق تطلق عليهآلى نوع إشير بعض المراجع ت»كما      

(Intrinsic Validity) ة للاختبار بعد يبيّ الدرجات التجر  نّ ، وتعتمد في ذلك على أ
أنّها صارت  ا، وبمةصبح درجات حقيقيّ تُ  –عند حساب الثبات–خطاء القياس أصها من تخلّ 

ختبار، وذلك بحساب الجذر ليه صدق الإإنسب ا يُ محكّ  هامكن اعتبار ، يُ ةدرجات حقيقيّ 
 (.241م، 2011)بشير معمرية،  «دقمعاملا للصّ  هبوصف ،لمعامل الثبات التريبعيّ 

    
  0.78= "الفاكرونباخ" قيمة الثبات نّ أ: بما ذن إ  
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    0,88  =   0.78√= ن قيمة الصدق التلازميإف    

وهي قيمة (، 0,88)ة لهذا البحث بلغت المعدّ  للأداةقيمة الصدق التلازمي وعليه ف     
 ، وهو قياسلأجله تعدّ أُ رض الذي غلة لتحقيق المؤهّ  الأداةا يجعل ، ممّ مرتفعةة جوهريّ 
 الدراسة. أفراد الأساتذةلدى الحديثة التعليم  أساليب

من طرف  ، وبالنسبة لأداة الدراسة المتمثّلة في الاستبيان المعدّ بناء على ماسبق
الثبات و من الموضوعية  ر كلّ مكن القول بتوفّ يُ الطالب الباحث، خصّيصا لهذه الدراسة، 

حول  ،غرض جمع المعطيات بالبحثفة بالموظّ  الأداةلجودة في على ارات الصدق، كمؤشّ و 
د من ثقة تزي ،جودة مرتفعة ذاتالخصائص التي تجعلها  همّ أ، وهي ةالحاليّ فراد الدراسة أ

 .هااد على المعطيات المنبثقة عنعتمالباحث في توظيفها، والإ

 معايير الحكم:  -رابعا
 ذخاتّ لإ -سبقامُ -ساس المعتمد ماهو الأ: جابة على السؤالضح ذلك من خلال الإيتّ      

 و رفضه؟أ مالقبول فرض  ، بعد االقرارات فيم
ذا إوما  ،ومرفوضةأة مقبولة ات الصفريّ ذا كانت الفرضيّ إ لتقرير ما»أنّه ماهو ملاحظ و      

 :ة التاليةحصائيّ ر بالقاعدة الإن نذكّ أ وهنا لابدّ  ،ةو غير دالّ أة الّ د -ن وجدتإ- كانت الفروق
، ونقبل البديل ،نا نرفض الفرض الصفريّ نّ إف ،(0.05) صغر منأة ذا كانت قيمة الدلالإ /1

 .احصائيّ ة إالفروق دالّ  نّ أوالفرض البديل يعني : 
 ،ونرفض البديل ،نا نقبل الفرض الصفريّ نّ إف ،(0.05) كبر منأذا كانت قيمة الدلالة إ /2

 .(182 ،م2014 ،د بوعلاق)محمّ  «احصائيّ إة ق ليست دالّ و الفر  نّ أ: وهذا يعني

 

 ة:ي  ستطلاعالدراسة ال -خامسا
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كذا و  ،المبحوثينفراد الأت وخصائص امواصفوالكشف عن  ،بغرض الاستطلاع     
لوقت ل حارببما يخوّل ، لهم، مسبقا الدراسةالظروف المحيطة بهم، و مدى ملاءمة أدوات 

( 32قوامها ) ةنة استطلاعيّ في هذه الدراسة لاختيار عيّ الباحث  الطالب لجأ ،والجهد والمال
 ،بحسب كل  من أسلوب التعليم واعحيث توزّ  ،اة آليّ بطريقة عشوائيّ  اختيرو ، أاسيّ اا در صفّ 

 كمايلي:وجنس الأستاذ، ة لبطء التعلّم، والنسبة الصفيّ 
 :التعليم المستخدم ة بحسب نوع أسلوبنة الاستطلاعي  توزيع أفراد العي   /1

ساسا على أعون ة يتوزّ طلاعيّ نة الاستفراد العيّ أ نّ أ –(06رقم )–من خلال الجدول  برزي     
به  اختصّ  ،فراد كأقصى حدّ أ( 09لى إ 07من ) ،متقاربالسبعة بشكل  ساليب منأربعة أ

ها ليست بالنسبة نّ أعلى  ا يدلّ ممّ  ،وهي نسبة بجوار الربع ،(28.1( بنسبة )%5سلوب )الأ
، من حيث الشيوع، بيلايطرا على باقي الأسومس ،ا سائداتعليميّ  اسلوبأة التي تجعل منه القويّ 

د فرّ تبينما  ،-قيد الدراسة- الأخرى ةساليب التعليميّ الأنسب باقي على نسبة هذه الق رغم تفوّ 
بين المرتّ ن يسلوبين التعليميّ الأ نّ أيلاحظ في حين  ،( فقط01بفرد واحد ) (07سلوب )الأ

لم يعثر  ، غيابا تامّا، إذةنة الاستطلاعيّ العيّ هذه فراد أغائبين بين (، 04)( و01بالرقمين )
 ى أيّ من هذين الأسلوبين.نة يتبنّ من أفراد العيّ  أستاذ الطالب الباحث على أيّ 

 ة حسب الأسلوب التعليمي  نة الستطلاعي  توزيع أفراد العي  ضم ن تي :(70جدول رقم )
 .الحديث المستخدم

عليمي الحديث المستخدمتوزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الأسلوب الت  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

2 7 21.9 21.9 21.9 

3 8 25.0 25.0 46.9 

5 9 28.1 28.1 75.0 

6 7 21.9 21.9 96.9 

7 1 3.1 3.1 100.0 

Total 32 100.0 100.0  
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الحديث  ة حسب الأسلوب التعليمي  ستطلاعي  نة اليتضم ن توزيع أفراد العي   :(06شكل رقم )
 .المستخدم

 

 

 ة حسب الأسلوب التعليمي  نة الستطلاعي  توزيع أفراد العي   يتضم ن :(07شكل رقم )
 .الحديث المستخدم

 :التعل م لبطءة ي  النسب الصف  ة حسب نة الاستطلاعي  توزيع أفراد العي   /2

م بلغت قيمتها ة لبطء التعلّ صفيّ  على نسبةأ نّ أ (07) يظهر من خلال الجدول    
خيرة هي هذه الأ ،%(3.1)لى إ( %6.3) %( ثمّ 9.4ها مباشر النسبة )يلت ،%(15.6)



                    للدراسة                  الجرا ات المنهجية               (202)             الفصل الرابع    

 

ا يوحي ممّ  عادل ربع الحالات،( حالة، أي ماي32( حالات من )08بمقدار ) ،النسبة الغالبة
ة بالقويّ ات ليست اضيّ ة الريمادّ ي ط فى تلاميذ السنة الرابعة متوسّ لد "مبطء التعلّ "نسبة  نّ أب

وضع هذه النسبة تحت ، و الحذريستوجب  ثمّ  ن، ومالمهملةوليست بالمنعدمة  ،ةفيالمخ
 .دةت المعقّ مشكلاواحدة من الكبح خطورتها كو ضبطها لدراسة المجهر 

ة لبط  ي  نسب الصف  ة حسب النة الستطلاعي  يتضم ن توزيع أفراد العي  : (80جدول رقم )
 .التعل م

 اد العينة الاستطلاعية بحسب النسب الصفية لبطء التعلمتوزيع أفر

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

.00 5 15.6 15.6 15.6 

2.00 3 9.4 9.4 25.0 

3.00 2 6.3 6.3 31.3 

6.00 2 6.3 6.3 37.5 

7.00 3 9.4 9.4 46.9 

8.00 1 3.1 3.1 50.0 

10.00 1 3.1 3.1 53.1 

11.00 1 3.1 3.1 56.3 

12.00 3 9.4 9.4 65.6 

13.00 2 6.3 6.3 71.9 

15.00 2 6.3 6.3 78.1 

18.00 1 3.1 3.1 81.3 

19.00 2 6.3 6.3 87.5 

20.00 1 3.1 3.1 90.6 

21.00 1 3.1 3.1 93.8 

26.00 1 3.1 3.1 96.9 

39.00 1 3.1 3.1 100.0 

Total 32 100.0 100.0  
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ة لبط  نسب الصفي  ة حسب النة الستطلاعي  يتضم ن توزيع أفراد العي   :(08رقم ) شكل
 م.التعل  

 

 
ة لبط  ة حسب النسب الصفي  نة الستطلاعي  يتضم ن توزيع أفراد العي   :(10رقم ) شكل
   م.التعل  
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 ة حسب الجنس:نة الستطلاعي  توزيع أفراد العي   /3
( 18ة بلغ )نة الاستطلاعيّ عدد الذكور في العيّ  نّ ( أ08)رقم  من خلال الجدولن يتبيّ      
ا ممّ  ،على التوالي (43.8و)% (56.3فق النسبتين )%اوهو مايو أنثى،  (14مقابل ) ،ذكرا
د وهو مايتأكّ  ،نةدلالة على تقارب عدد الجنسين بالعيّ   ،(50)%  ـِح تجاور النسبتين ليوضّ 

ل عدد الذكور بالجزء بحيث يتمثّ ، (10المعنونة بالشكل رقم ) ةالنسبيّ  من خلال الدائرةبجلاء 
 يلي:امنها، فيم يسرناث بالجزء الأوعدد الإ ،يمنالأ

 .حسب الجنسة نة الستطلاعي  توزيع أفراد العي  يتضم ن  :(90جدول رقم )
الأستاذ جنس  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1 18 56.3 56.3 56.3 

2 14 43.8 43.8 100.0 

Total 32 100.0 100.0  

 

 

 

 

 .حسب الجنسة نة الستطلاعي  توزيع أفراد العي   يتضم ن :(10شكل رقم )
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 :ة بالبحثتائج الدراسة الستطلاعي  ن

 :إلىمن خلال نتائجها البحث ة بهذا الدراسة الاستطلاعيّ ضت فأ   
أسلوب التعليم القائم " :رين للأسلوبيني، المش(4( و)1) ينسلوبالأة غياب مكانيّ إ /1      

باقي عند  على التوالي، وذلك، "أسلوب التعليم القائم على طرح الأسئلة"و "على المدح والنقد
 .فراد البحث كصفة مقهورةأ

 .همالهإيمكن ولكن لاا، نسبيّ عدد البطيئين قليل  /2
تفعيل عامل ة ضرور ، بما يُبرّر كور والإناثتتقارب النسب في التوزيع بين الذ /3

 ة.الحاليّ الجنس بالدراسة 
ة التعامل مع وسيلتي جمع مطمأنت الدراسة على سلاكُلّه، فلقد افة الى ذلك ضبالإ     

تلاميذ البحث في الاستبيان، وبالنسبة ل في صورة ،وثينبحملساتذة االأالمعطيات من طرف 
 قاط.ة للنّ الكشوف العامّ  صورة

 ة:الدراسة الأساسي   -سادسا

 :جرا  والصعوباتظروف الإ
نظرا لأخد الحيطة  ،ة للبحث لم تكن مستعصيةساسيّ جراء الدراسة الأإ ظروف عموما     
ة، غير جراء الدراسة الاستطلاعيّ إزمة التي ظهرت من خلال لّا ة الوسائل الئوتهي ،والحذر

  :في هاأغلب لتمثّ  لتيا لم تسلم من بعض الصعوبات انّهأ
 : فراد الدراسةلأا جغرافي   واسعالنتشار ال -أ
قة المدّة المستغر مشكلة " رتتقّ ا على كامل أحياء مدينة "سبّب الانتشار الواسع جغرافيّ      
 ينتشرون على ،اا دراسيّ صفّ  (94غل مجموعهم )ساتذة الذين يشالأ لى كلّ إالوصول  في
  "دالي محمّ عطّ "طة مسافة مثلا بين متوسّ تصل الذ إ ،لمدينةاات طة بأربع بلديّ ( متوسّ 28)
 كثر منألى إرت تقّ ب" المستقبل" بحي "لعيداسبقاق " طةومتوسّ  ،بالنزلة" سيدي مهدي"حي ب
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رضا " طةمن متوسّ  بدء  " ةالزاوية العابديّ "طات نفس المشكلة مقارنة مع متوسّ  يوه ،كلم( 20)
 ، كأمثلة من" خصوصار بن عليدودة معمّ بو بالنزلة "" صحراءالعين " حي ةطومتوسّ  "حوحو
 المسافة المذكورة سابقا. على "رتتقّ " اتطمتوسّ 
   :رتمن خارج مدينة تق  نة بالعي  ساتذة أوجود  -ب

يخرجون  "رتتقّ " ستاذة من خارج مدينةأساتذة ة بالدراسة من الألت الفئة المعنيّ شم
هم خشية ذهابهم قبل جمع المعطيات ل بالبدء با عجّ ممّ  ة،الصيفيّ  منها مباشرة بعد العطلة

طالب رض على الحيث فُ  "،المقارين"ساتذة من دوائر مجاورة كدائرة أنّ هنالك أكما  ،منهم
 سكناهم. لى مقرّ إباحث التنقل ال
 : ةوجوب الحصول على بيانات سنوي   -جـ

يه وجب علست، اصفّ  م في كلّ التعلّ  يالباحث من تحديد بطيئالطالب ن ى يتمكّ حتّ      
خر آار ظم عليه انتا حتّ ط كاملة، ممّ ة خلال السنة الرابعة متوسّ معرفة درجاتهم التحصيليّ 

 لها فراغ زمنيّ ة طويلة، تخلّ الموسم لجمع معطيات تلاميذ باقي المدارس، وهو مافرض مدّ 
 ضياع شهرين متتابعين من عمر هذا البحث. ، التي بصمتةوهو العطلة الصيفيّ  ،مفروض
 ،المدراء كبير من كلّ  بدعم   نّ الطالب الباحث حظي  ألى إشارة هذا تجدر الإ ورغم كلّ      

خذ ألى حين إاتها في الخدمة والمرافقة مكانيّ إ دارة بكلّ الإ اووضعو  ،التشجيع موا كلّ الذين قدّ 
د طاقم طة يحدّ متوسّ  في كلّ و  ،تها الكشوفالتي تضمنّ  ةخاصّ  مايلزم من المعلومات كلّ 
يلة جميع ساتذة مع وسد للأنه بالتوازي التعامل الجيّ ثمّ بالمساعدة، وهو ماف كلّ مُ  داريّ إ

 ريْ الباحث مراده من جمع المعطيات حول متغيّ  الطالب فبذلك بلغ، المعطيات وهي الاستبيان
 ة.لدراسم" المقصودين بام" و"بطء التعلّ سلوب التعلّ أالبحث "

 جنس:ر العلى متغي  ة الأساسي  توزيع أفراد الدراسة  /1
شتمل على ( ا94) فراد الدراسةلأ الإجماليّ عدد ال نّ أ (09) من خلال الجدول برزي     
ا ممّ ، (53.2)%مايوافق  هوو أنثى، ( 50مقابل ) ،(46.8)% ةفق النسباو بما يكرا، ذ( 44)
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خصوصا  ،بهذه الدراسةعلى تقارب عدد الجنسين  تأكيدا ،(50%)ـ تجاور النسبتين لِ ثبت يُ 
ها ؤ جز و  ،عدد الذكور يمنالأها ؤ جز ل يمثّ التي ، (11المعنونة بالشكل ) ةائرة النسبيّ لدبقراءة ل

 يلي:، حيث تظهر قريبة من التناصف كماناثعدد الإ يسرالأ

 .حسب الجنسة اسي  ة السدراستوزيع أفراد اليتضم ن  :(10)جدول  
 الجنس

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1 44 46.8 46.8 46.8 

2 50 53.2 53.2 100.0 

Total 94 100.0 100.0  

 

 

 .حسب الجنس ةدراسة الساسي  توزيع أفراد اليتضم ن  :(11شكل )

 :اليب التعليمسأر توزيع أفراد الدراسة على متغي   /2 
من الدائرة  لى كلّ ا عتمثيلها بيانيّ  مّ ث، (10) انات وتبويبها في الجدول رقمنّ تفريغ البيإ     
ن بيّ يُ (، 13) رقم المعنون بالشكل ج التكراريوالمدرّ (، 12) رقم المعنونة بالشكل ةالنسبيّ 

ب متفاوتة، حيث نال ساليب تعليم وبنسأة عون على ستّ ساتذة يتوزّ نّ الأأبوضوح خلالها 
 وهو مايعادل ،(94من ) استاذأ (37)  ـِكبر وهو المتمثل بالقسط الأ( 3) سلوبالأ
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( على %14) ،(%16) (،%25بنسب ) ،(2) ،(6) ،(5) ساليبمن الأ تليه كلّ  (39.4%)
( 94حالات من بين ) ة في ثلاثلاّ إ شِعْ بحيث لم ي   ا( ظهر ضعيف4)سلوب بينما الأ ،التوالي

 ،من حيث الانتشار ا فظهر بضعف حادّ جدّ  فتطرّ  (07) حالة ممكنة، ومع ذلك فالأسلوب
سلوب نّ الأأفي حين  ،(%11ية وهي )واحدة فقط، بمقابل نسبة متدنّ  ةر سوى مرّ ذ لم يتكرّ إ
 صلا.أ رساتذة الدراسة فلم يتكرّ أقا بين طلاإ( لاوجود له 1)

الحصول عليها من  : النسب التي تمّ نّ أة يلاحظ ستطلاعيّ الدراسة الا نتائج لىإوبالعودة      
 (.7سلوب )بالنسبة للأ تتثبة بل ساسيّ ا مع بيانات الدراسة الأقبل تقاربت جدّ 

في  ر سلبيّ يا لايوحي بتأثممّ  ،( ظهر من جديد وبنسبة ضعيفة4)سلوب نّ الأأكما  -     
 ة.حالة غيابه عن الاستطلاعيّ 

 .( ظهر مرة واحدة في الدراستين دلالة على ضعفه الفعليّ 7سلوب )الأ -     
 فراد الدراسة.أ لدى دلالة على غيابه التامّ  ،يظهر( لم 1) سلوبالأ -     

 مثيل.قابلة للتّ و ة نموذجيّ بهذا البحث ة نة الاستطلاعيّ العيّ  الخلاصة:

 .نوع أسلوب التعليمحسب ة اسي  سة الأدراستوزيع أفراد ال(: يتضم ن 11جدول )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الأسلوب نوع   

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

2 14 14.9 14.9 14.9 

3 37 39.4 39.4 54.3 

4 3 3.2 3.2 57.4 

5 23 24.5 24.5 81.9 

6 16 17.0 17.0 98.9 

7 1 1.1 1.1 100.0 

Total 94 100.0 100.0  
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 .نوع أسلوب التعليمبحسب  ةساسي  دراسة الأتوزيع أفراد اليتضم ن  :(12شكل )

 

 

 .أسلوب التعليم نوع بحسب ةساسي  دراسة الأتوزيع أفراد اليتضم ن  :(13شكل )
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 :التعل م لبط ة ي  النسب الصف  ر توزيع أفراد الدراسة على متغي   /3
 ،مة لبطء التعلّ يّ ة بحسب النسب الصفّ ساسيّ فراد الدراسة الأأتوزيع  من خلال يلاحظ      

 : (11)وتبويبها في الجدول 
ذ تواجدت ظاهرة إم، لتعلّ ا ئييطا من ب( صفّ 94ا من بين )ا دراسيّ ( صفّ 22) خلو -     

 .دون غيرها ا كاملا( صفّ 72مي في )البطء التعلّ 
 /13 /12 /11 /10 /9 /8 /7 /6 /3 /1 :الىة يّ الصفّ  عت من حيث النسبتوزّ  -     
( 22)ي على أ ،39% /29 /25 /22 /21 /20 /19 /18 /17 /16 /15 /14

 لبطءة يّ تلك النسب الصفّ  اناتا يجعل الجدول صعب القراءة نتيجة تداخل بيممّ  ،مجموعة
تداخلت فيها القطاعات  ذإ (،14) لالمعنونة بالشك ةكما يظهر على الدائرة النسبيّ  التعلّم،
 لة لتكرارات تلك النسب.الممثّ 
مت حيث قسّ  ،ج التكراريّ المدرّ  عن طريق لى التمثيل البيانيّ إجوء اللّ  ل القراءة تمّ سهيولت     

 ،(%40) لىإ( %0) بةس( من الن10/3) ـلِ  افئة الواحدة مساويطول ال ،لى فئاتإالنسب 
ا يّ سا درا( صفّ 39) نّ أي أ ،اا دراسيّ ( صفّ 39كبر تكرار وهو)أ [10/3-0] حيث نالت الفئة

 .(%33) فيها نسبة البطء ىتعدّ تلا
 كبر منأجة ثالثة والرابعة بتكرارات متدرّ والفئتان ال ،[10/6-10/3]الفئة الثانية  ثمّ      

 ،(%30) على بالنسبةالألى الفئة المحدودة من إوصولا  جيّ يتم تنازل تدري ( بقليل، ثمّ 10)
سفل بالنسبة في الفئة المحدودة من الأ لتدريجيّ رتفاع طفيف يكسر التنازل اإوذلك بعد 

 فليتطرّ  [36.66-33.33]و [33.33-30] نعدام الفئتينإ(، ليتواصل التنازل ب20%)
واحد  دراسيّ  لا عن صفّ ممثّ  ،طفيف بارتفاع جدّ  [40-36.66] ل للفئةثّ خير الممالعمود الأ

 .اصفّ  (94من )
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  .مة لبط  التعل  ي  النسب الصف  حسب  ةاسي  سة الأدراستوزيع أفراد اليتضم ن  :(21جدول )
 

 البطءالن سبي

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

 

Valid 

0 22 23.4 23.9 23.9 

1 1 1.1 1.1 25.0 

3 3 3.2 3.3 28.3 

3 1 1.1 1.1 29.3 

3 1 1.1 1.1 30.4 

3 1 1.1 1.1 31.5 

3 1 1.1 1.1 32.6 

3 2 2.1 2.2 34.8 

3 2 2.1 2.2 37.0 

3 2 2.1 2.2 39.1 

3 3 3.2 3.3 42.4 

6 1 1.1 1.1 43.5 

6 1 1.1 1.1 44.6 

6 3 3.2 3.3 47.8 

6 1 1.1 1.1 48.9 

7 3 3.2 3.3 52.2 

7 1 1.1 1.1 53.3 

7 3 3.2 3.3 56.5 

7 1 1.1 1.1 57.6 

7 2 2.1 2.2 59.8 

8 1 1.1 1.1 60.9 

9 1 1.1 1.1 62.0 

9 1 1.1 1.1 63.0 

9 1 1.1 1.1 64.1 

10 2 2.1 2.2 66.3 

10 1 1.1 1.1 67.4 

11 2 2.1 2.2 69.6 

12 1 1.1 1.1 70.7 

12 1 1.1 1.1 71.7 

12 1 1.1 1.1 72.8 

13 1 1.1 1.1 73.9 

13 1 1.1 1.1 75.0 

13 1 1.1 1.1 76.1 

14 2 2.1 2.2 78.3 

14 1 1.1 1.1 79.3 

15 1 1.1 1.1 80.4 

15 1 1.1 1.1 81.5 

15 1 1.1 1.1 82.6 

16 1 1.1 1.1 83.7 

16 1 1.1 1.1 84.8 

17 1 1.1 1.1 85.9 

18 2 2.1 2.2 88.0 
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19 1 1.1 1.1 89.1 

19 1 1.1 1.1 90.2 

20 3 3.2 3.3 93.5 

21 1 1.1 1.1 94.6 

22 1 1.1 1.1 95.7 

25 1 1.1 1.1 96.7 

26 1 1.1 1.1 97.8 

29 1 1.1 1.1 98.9 

39 1 1.1 1.1 100.0 

Total 92 97.9 100.0  

Missing System 2 2.1   

Total 94 100.0   

 

 

ة لبط  ي  النسب الصف  حسب  ةساسي  دراسة الأتوزيع أفراد اليتضم ن  :(41شكل )
 .مالتعل  
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ة لبط  ي  النسب الصف  حسب  ةساسي  دراسة الأتوزيع أفراد ال( يتضم ن 51شكل )
 .مالتعل  
 

 : الرابع خلاصة الفصل
هنا يكون القارئ  ،ة للدراسة"راءات المنهجيّ ج"الإـ بعد الانتهاء من هذا الفصل المعنون بِ      

وصولا بالمنهج المستخدم  بدء   ،لهذا البحث كمدخل للجانب التطبيقيّ  ،ارا عامّ قد وضع تصوّ 
فتح  رات، ومن ثمّ لف المتغيّ وتوزيع أفرادها على مخت ،ةلى الدراسة وظروف الدراسة الأساسيّ إ

.رض بيانات الدراسة ومناقشتهالعالمجال 



 

 

 الخامس الفصل

 راسةعرض ومناقشة بيانات الد
  

 .تمهيد -

 ة الأولى.عرض ومناقشة بيانات الفرضي   -لأو  

 ة الثانية. عرض ومناقشة بيانات الفرضي   -ثانيا

 ة الثالثة.عرض ومناقشة بيانات الفرضي   -ثالثا

 .الخامس خلاصة الفصل - 
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 تمهيد:
دراسة الأساسية" من حيث ظروف إجراء ق الى "اليأتي هذا الفصل مباشرة بعد التطرّ      

ذ إ ،وتوزيعات الأفراد على المتغيرات قيد الدراسة، بعنوان "عرض ومناقشة بيانات الدراسة"
عن طريق  -أولا- نتائج قياسها ىعرض بيانات كل فرضية وتناقش بناء علتُ من خلاله 

 SPSS). .20)المعالجة الالية باستخدام 

 :ولىالأ  ةنتائج قياس الفرضي   -لأو  
ياضيّات ر في مادّة ال بط  الت عل مو الت عليم وبأسلنوع توجد علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين "

 ."ابعة متوسّطلدى تلاميذ السنة الر 

 .ولى بإستخدام معامل "سبيرمان"ة الأ نتائج قياس الفرضي   نيتضم   :(31جدول)
 

Correlations 

الشيوع في الترتيب  البطء في الترتيب   

Spearman's rho 

الشيوع في الترتيب  

Correlation Coefficient 1.000 .703 

Sig. (2-tailed) . .078 

N 7 7 

البطء في الترتيب  

Correlation Coefficient .703 1.000 

Sig. (2-tailed) .078 . 

N 7 7 

 

 .ل"كانداستخدام معامل "اولى بة الأ الفرضي  نتائج قياس  نيتضم   :(41جدول)
Correlations 

الشيوع في الترتيب  البطء في الترتيب   

Kendall's tau_b 

الشيوع في الترتيب  

Correlation Coefficient 1.000 .586 

Sig. (2-tailed) . .068 

N 7 7 

البطء في الترتيب  

Correlation Coefficient .586 1.000 

Sig. (2-tailed) .068 . 

N 7 7 
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 .ستخدام معامل "بيرسون"اولى بة الأ نتائج قياس الفرضي   يتضم ن :(51)جدول
Correlations 

الشيوع في الترتيب  البطء في الترتيب   

الشيوع في الترتيب  

Pearson Correlation 1 .672 

Sig. (2-tailed)  .098 

N 7 7 

البطء في الترتيب  

Pearson Correlation .672 1 

Sig. (2-tailed) .098  

N 7 7 

 
 (Spearman) "رتباط "سبيرمانقيمة معامل الإ السابق أنّ ضح من خلال الجدول يتّ      
هذه القيمة أكبر  وبما أنّ  ،Sig=0.07)وذلك عند قيمة الدلالة ) ،(0.7بلغت ) يّ مِ ل  عْ م  اللّا 

 "قيمة معامل "سبيرمان نّ ، فإ(α=0.05)وهو  ،لالةدنى المطلوب للدّ من المستوى الأ
توجد لابالقبول، بمعنى الفرضية " ة، وبذلك يُحكم على الفرض الصفريّ المحسوبة غير دالّ 
ات لدى الرياضيّ ة "م في مادّ سلوب التعليم وبطء التعلّ ة بين نوع أئيّ حصاعلاقة ذات دلالة إ

توجد ل بنصّه "يُرفض الفرض الأوّ  ة صحيحة، ومن ثمّ " فرضيّ طتلاميذ السنة الرابعة متوسّ 
ات لدى ة الرياضيّ م في مادّ سلوب التعليم وبطء التعلّ ة بين نوع أحصائيّ إات دلالة لاقة ذع

 .ط " كفرض بديلالسنة الرابعة متوسّ تلاميذ 
ا رديفا ميّ عل  خر لام  آسلوبا استخدم الطالب الباحث أ حصائيّ الإ ورغبة في الدعم     

" كاندالقيمة " (13) ولنتائج الجد تث تضمنّ (، حيkendall"سبيرمان" وهو "كاندال" )ل ـِ
قيمة معامل "كاندال"  نّ د أا يؤكّ ممّ  (،Sig=0.06( وذلك عند قيمة الدلالة )0.586بلغت )

 الفرض الصفريّ  ا يؤيّد قبولممّ  ،(α=0.05ة عند مستوى الدلالة المطلوب )يضا غير دالّ أ
 ةم في مادّ سلوب التعليم وبطء التعلّ ة بين نوع أحصائيّ إلاقة ذات دلالة "لاتوجد ع هبنصّ 

توجد ه "د رفض الفرض البديل بنصّ يؤكّ بذلك ط"، و يذ السنة الرابعة متوسّ ات لدى تلامالرياضيّ 
ياضيّات لدى ر في مادّة ال عل مبط  التو عليمالت وبأسلنوع علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين 

 ".ابعة متوسّطلر نة اتلاميذ الس
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ين ممعلين اللّا حصائيّ سلوبين الإباحث على الأ، زاد الطالب الكثرأ حصائيّ دقيق الإوللتّ      
 ( حيث تمّ Pearsonرتباط "بيرسون" )وهو معامل إ ،اا ثالثا معلميّ أسلوبا إحصائيّ  ،السابقين

ساليب من حيث شيوعها ورتبها الأأنواع ة بين رتباطيّ ة العلاقة الإحسابه لمعرفة مدى وقوّ 
( وذلك 0.672)، فبلغت قيمة "بيرسون" رتباالبطء فيها، باعتبارها أرقاما لاشيوع نسب و 

 (α=0.05كبر من )وهي قيمة أ (،14) ه الجدولكما تضمنّ  ،(Sig=0.098مقابل مستوى )
من "سبيرمان"  النتيجتين السابقتين لكلّ  نتيجة في صفّ و  ة لقبول الدلالة،كقيمة شرطيّ 

ذات دلالة إحصائيّة  توجد علاقة"لا وهو قبول الفرض الصفريّ  ،ة القرارو"كندال" تثبيتا لصحّ 
 ،"ابعة متوسّطفي مادّة الرياضيّات لدى تلاميذ السنة الر  عل مبط  التو عليمالت وبأسلنوع بين 

ة حصائيّ لاقة ذات دلالة إ، بالنص "توجد عوبالتالي تأكيد رفض الفرض البديل كحكم نهائيّ 
 ط".السنة الرابعة متوسّ  ات لدى تلاميذة الرياضيّ م في مادّ سلوب التعليم وبطء التعلّ بين نوع أ

 ختبارات "سبيرمان" و"كاندال" من الإستخدام كلّا اقيم الدلالة عند  نّ وتجدر الاشارة إلى أ     
ها نّ  أة، إلاّ ها ليست دالّ نّ ، ورغم أ(0.09)، (0.06)، (0.07)ى التوالي هي "بيرسون" علو

ة إلى وقت الدراسة الحاليّ  رقتها لم نّ ا وجود فوارق، غير أظاهريّ  ا يبديممّ ليست بعيدة، 
 ة.الدلالة الإحصائيّ 

 :ةثانية الجزئي  ة النتائج قياس الفرضي   -ثانيا
دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب التعليم المستخدم في مادّة الرياضيّات لدى توجد فروق ذات "

 ."ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذأقسام السنة الر 

 .ستخدام معامل "أنوفا"اة الثانية بضي  نتائج قياس الفر  يتضم ن :(61جدول)
ANOVA 

الأسلوب نوع  

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

Between Groups 9.262 1 9.262 4.755 .032 

Within Groups 179.216 92 1.948   

Total 188.479 93    
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 .دال"ستخدام معامل "كاناة الثانية بنتائج قياس الفرضي   يتضم ن :(71ول)جد
Correlations 

الأسلوب نوع   الجنس 

Kendall's tau_b 

الأسلوب نوع  

Correlation Coefficient 1.000 .197
*
 

Sig. (2-tailed) . .037 

N 94 94 

 الجنس

Correlation Coefficient .197
*
 1.000 

Sig. (2-tailed) .037 . 

N 94 94 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 .ستخدام معامل "بيرسون"اة الثانية بنتائج قياس الفرضي   يتضم ن :(81جدول)

Correlations 

الأسلوب نوع   الجنس 

الأسلوب نوع  

Pearson Correlation 1 .222
*
 

Sig. (2-tailed)  .032 

N 94 94 

 الجنس

Pearson Correlation .222
*
 1 

Sig. (2-tailed) .032  

N 94 94 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

تحليل التباين أحادي "تطبيق إختبار  تمّ  ،امن عدمه ةالثاني يّةة الفرضلقياس صحّ      
 (15ز النتائج المدونة في الجدول )فأفر  " على البيانات،one way "ANOVA "تجاهالإ

 قلّ ، وهذا المستوى أ(sig=0.03عند قيمة الدلالة ) ،(ANOVA=4.75حيث بلغت قيمة )
قيمة معامل تحليل  نّ ل على أا يدّ ممّ  ،(=α0.05وهو ) وضوحمن مستوى الدلالة المطلوب ب

لاتوجد " رفض الفرض الصفريّ وعليه يُ  (،0.05) ا عند مستوى الدلالةحصائيّ إة التباين دالّ 
ات لدى ة الرياضيّ المستخدم في مادّ  سلوب التعليميّ ة في نوع الأحصائيّ إروق ذات دلالة ف
وبالتالي يقبل الفرض البديل  "،تعزى إلى فروق في جنس الأستاذط قسام السنة الرابعة متوسّ أ

عليم المستخدم في دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب التتوجد فروق ذات ه "في هذه الحالة ونصّ 
 ".متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذ ابعةة الرياضيّات لدى أقسام السنة الر مادّ 
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ون" لقياس هذه "بيرس ختبارإستخدام االباحث الطالب زاد  ورغبة في التدقيق الإحصائيّ      
الذي احتوى على قيمة  (،17ونة في الجدول )الاستخدام النتائج المدّ هذا عطى أو  ،ةالفرضيّ 

من  قلّ توى أ، وهو مس(Sig=0.03)مرافقة للمستوى ال( Pearson=0.22المعامل )
وهو  ا،حصائيّ إة لمعامل دالّ قيمة ا نّ ر آخر على أه مؤشّ نّ ا يدلّ بأممّ  ،(α=0.05)المستوى 
قبل الفرض البديل ليُ  ه سلفا،م بنصّ المقدّ  الفرض الصفريّ  ة رفضلى صحّ إ أيضامايشير 
التّعليم  توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب"وهو  نفسهالسابق  هبنصّ  مكانه

 ". ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذالمستخدم في مادّة الرياضيّات لدى أقسام السنة الر 
 "،سيبرمانثمّ " ،"جاهتّ حادي الإ"تحليل التباين أ فضت نتائج استخدام الاختبارينألقد  
 ى المطلوب وهوة عند المستو لى قيم دالّ إ ،ة الثانيةجل اختبار صدق الفرضيّ أمن 

(α=0.05)،  ّتوجد "ولهذا  ،وقبول الفرض البديل من خلالها رفض الفرض الصفريّ  توتثب
دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب التعليم المستخدم في مادّة الرياضيّات لدى أقسام فروق ذات 
حصائية بالحجج الإ اومثبت ا،صحيح افرض "ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذالسنة الر 

 المستخدمة.
 :ةثالثة الرضي  نتائج قياس الف -ثالثا
علّم في مادّة الرياضيّات لبطء الت يّةالنسب الصفّ ذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد لا"     

 ."ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذللسنة الر 
 

 ."Tستخدام اختبار "با ة الثالثةنتائج قياس الفرضي   يتضم ن :(91جدول)
Paired Samples Test 

 Paired Differences T df Sig. (2-

tailed) Mea

n 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 

 للأساتذة البطءالنسبي

–ذكور  للأساتذة البطءالنسبي

 إناث

.170

91 
11.48581 1.73155 -3.32110- 3.66292 .099 43 .922 
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 ."أنوفاالثالثة باستخدام معامل "ة نتائج قياس الفرضي   نيتضم   :(20جدول)
ANOVA 

النسبي العدد  

 Sum of Squares Df Mean Square F Sig. 

Between Groups 1.090 1 1.090 .017 .896 

Within Groups 5664.934 90 62.944   

Total 5666.023 91    

 

النسب ذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد لاعلى نحو " لثةة الثاجاءت صياغة الفرضيّ      
" ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذلبطء التعلّم في مادّة الرياضيّات للسنة الر  يّةالصفّ 
ا بتطبيق حصائيّ الطالب الباحث الى فحصها إ دة، عم  ت من صدق هذه الفرضيّ ثبّ لتول

ة باستخدام ليّ جة الآوذلك عن طريق المعال ،"ANOVA" و"Tن وهما "يحصائيّ إاختبارين 
(SPSS.20) ّكمايلي: ،على  التوالي (19( والجدول )18نة في الجدول )، والنتائج المبي 

" على بيانات ANOVAختبار "إالناجم عن تطبيق ( 19لى نتائج الجدول )بالنظر إ     
 وراجت ا،وهي قيمة ضعيفة جدّ  ،(F=0.01) ختبار هيالإ قيمة هذا نّ ن أتبيّ  ة الثالثة،الفرضيّ 
وهو مستوى بعيد جدا عن المستوى المعتمد Sig) =0.89) ارتبطت بالمستوىو  ،الصفر

عنها  ممّا ينتج ،ةالقيمة لمعامل الاختبار غير دالّ هذه  نّ ممّا يُبرز أ ،(α=0.05) لالة وهوللدّ 
 .لبديل مكانهوعزل الفرض ا ،بصياغته النصية السابقة الصفريّ  قبول الفرض

ولقد تضمّن  ،حصائيّ ن باب التنقيح الإة م" لقياس هذه الفرضيّ Tتبار "جاء استخذام اخ     
 مترافقة مع (T=0.05) القيمة ة الثالثةبيانات الفرضيّ  على الجدول السابق من خلال تطبيقه

جدّ ضعيف يدخل  ر عن ارتباطا تعبّ حصائيّ القيمة إ يعني أنّ ، ما(Sig=0.73قيمة الدلالة )
( Sig=0.73) ن خلال بعد المستوىويبرز ذلك م [،0.10- ، 0.10]+ رتباطفي مجال الإ

بالصياغة  خر لصدق الفرض الصفريّ وهو بيان آ ،(α=0.05)عن قيمة الدلالة المعتمد وهو 
 .ووجوب رفض الفرض البديل ،ة الثالثةالسابقة للفرضيّ 

ة على بيانات الفرضيّ  "T"و "ANOVAختبارين " من الإفرزت نتائج تطبيق كلّا أ     
ة عند حصائيّ لى الدلالة الإإتفتقران أنّ قيمتيهما باعتبار  ،التمسك بالفرض الصفريّ ثالثة ال
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 افرض عتمد الفرض الصفريّ وعليه يُ  ،ن نتيجة التطبيقينتبيّ وهو ما ،(α=0.05)المستوى 
لبطء التعلّم في مادّة  يّةالنسب الصفّ ذات دلالة إحصائيّة في  فروقتوجد لابنصه " صحيحا،
 ."ابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذات للسّنة الر الرياضيّ 

 

 :الخامسخلاصة الفصل 
بهذا ة المذكورة حصائيّ ساليب الإتطبيق الأما آل إليه  تلخيص على ماسبق يمكن بناء       

 :لىإعلى بيانات الدراسة الفصل 
 : ولىية الأ بالنسبة للفرض -   

توجد علاقة ذات دلالة ومنه "لا ،لالبدي ورفض الفرض قبول الفرض الصفريّ  مّ ت     
ابعة في مادّة الرياضيّات لدى تلاميذ السنة الر  عل مبط  التو عليمالت وبأسلنوع إحصائيّة بين 

 .قولى لم تتحقّ وعليه الفرضية الأ"، متوسّط
 :ة الثانيةبالنسبة للفرضي   -

لالة إحصائيّة دتوجد فروق ذات ومنه " ،وقبول الفرض البديل رفض الفرض الصفريّ  تمّ      
ابعة متوسّط تعزى في مادّة الرياضيّات لدى أقسام السنة الر عليم المستخدم في نوع أسلوب الت
 قة. ة الثانية محقّ الفرضيّ  نّ إعليه ف وبناء  "، إلى جنس الأستاذ

 :ة الثالثةبالنسبة للفرضي   -
 دلالةذات  فروقتوجد لاومنه " ،الفرض البديل ورفض قبول الفرض الصفريّ  تمّ      

 في مادّة الرياضيّات للسّنة الرابعة متوسّط تعزى إلىعلّم لبطء الت يّةالنسب الصفّ إحصائيّة في 
 ة.حقّقأنّ الفرضيّة الثالثة مد مايؤكّ  وهو ،"جنس الأستاذ

 



 

 

                  

              

 دسالفصل السا

 ةتحليل وتفسير نتائج الدراس
   
 تمهيد. -
 الأولى. ةالفرضي  قياس ر نتائج تحليل وتفسي -لأو  

 الثانية.ة الفرضي  قياس تحليل وتفسير نتائج  -ثانيا
 الثالثة.ة الفرضي  قياس تحليل وتفسير نتائج  -ثالثا
.السادس خلاصة الفصل -  
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 :تمهيد
د عتبر الفصل المؤكّ : "تحليل وتفسير نتائج الدراسة" يُ ـخير والمعنون بِ هذا الفصل الأ     

ة رات منطقيّ يجاد مبرّ إمن خلال ق، فهو فصل تبرير النتائج وتثبيتها، وذلك للفصل الساب
بمثابة ترسيم النتائج، وذلك من  ول عنها سابقا كقوانين، فهقبل تلك النتائج المحصّ ت   ،ةوواقعيّ 

 ة تلوى الأخرى. على حدة، فرضيّ كلّا  اتخلال تحليل وتفسير نتائج الفرضيّ 

 :الأولىة الفرضي  اس قيتحليل وتفسير نتائج  -لأو  
في مادّة  عل مبط  التو ليمعالت وبأسلنوع توجد علاقة ذات دلالة إحصائيّة بين "     
 ."ابعة متوسّطنة الر اضيّات لدى تلاميذ السالري

 : ىولة الأ الفرضي  قياس بالنسبة لنتائج 
قبول الفرض  تمّ  حيث ،قها لم تتحقّ نّ أ ىولة الأللفرضيّ  ةحصائيّ بانت نتائج المعالجة الإأ     

 مبط  التعل  و سلوب التعليمأ بين نوع ةحصائيّ إه "لاتوجد علاقة ذات دلالة نّ أ يأ، الصفريّ 
ؤ ة التنبّ مكانيّ إكيد على عدم أوهو ت، ط"ات لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسّ ة الرياضيّ في مادّ 
من معرفة  ات انطلاقاة الرياضيّ ط في مادّ في صفوف السنة الرابعة متوسّ " مبطء التعلّ "بنسة 
 ما ستاذاأختيار إ نّ أفهم من خلاله ا يُ ممّ  ،ةالمادّ  ذستاأيستخدمه  الذي سلوب التعليميّ الأ
 مر  أ ه،م في صفّ عدد بطيئ التعلّ  نو التقليل مأبهدف القضاء  ميّ يعلتسلوبه الألى إر نظبال

 .ةحصائيّ من الناحية الإ لى الدليل العلميّ إلايستند 
ن يرفض أ ،(و مستشار التوجيهأ ف )المستشار التربويّ و المكلّ أللمدير  وعليه يمكن     

 ،خرآلى إ دراسيّ  م من صفّ التعلّ  ئييبنائهم البطأر يتغي خصّ اء الكثيرة التي توليّ طلبات الأ
 لذلك  ،ئهمابنأ ءا في تبطيل سبب  وّ الأ الصفّ  ذستاأسلوب أ نّ أة بحجّ  ،ىخر و من مدرسة لأأ
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ة حينما خاصّ  ،ضعيفةة حجّ ي وه ،خر بديلآ بسلو أب يدرّس ستاذأ ىلإره يوجب عليهم تغي
 نّ أذ إ ،اتذاتها من خصوصيّ  ة في حدّ المادّ  لما تحمله هذه ،اتة الرياضيّ مر بمادّ ق الأيتعلّ 
 "فلاطونأ"ة خاصّ "، ثينا"آ على يد فلاسفةمنذ نشأتها ات ة الرياضيّ لملاحظ لمواضيع مادّ ا
ها وفي لبّ  ،تها في مظهرها العامة على طبيعحافظت وبقوّ  "،سفيثاغور "و "طاليس"و "رسطوأ"و
في صورة  ،اتيّ د وعلى خطوات بناء رياضيّ على الرمز المجرّ  اساسأعتمد تحيث ، صليّ الأ

فقا و  ،تنتاجسلاا وأو التحليل أالتركيب  سواء في ،حدةبط صلبة موّ حلقات سلسلة مترابطة بروا
  .تائجلى النإمات لقوالب مستقيمة من المقدّ 

 كفاءاته ل الذي منوّ ات من الدرس الأة الرياضيّ ط لمادّ ة متوسّ لرابعر السنة الا مقرّ مثف     
لذي خر درس واآلى إPGCD)" ) الأكبر اج القاسم المشتركستخر احساب و ة كيفيّ "المستهدفة 

خطوات الحصول على الكفاءات  لّ ك ،"الحجوم خراجستاو حساب "من كفاءاته المستهدفة 
 تلفختان ا  و  ،ميع مدارس بلدان العالمقها في التلميذ تكون نفسها في جيتحق اف المرجوّ هدوالأ

ا تخضع لنفس قوانين المنطق ها في سبل تحقيقها فكلّ مّ أ ،في نوع الكفاءة والهدف فقط
الطريقة بدوره كلّا من جعل ما وهو ،ة محكمةعلميّ لغة  اتا جعل الرياضيّ ممّ  ،اتيّ الرياضيّ 

فيضعفان  ،م للتلميذعلى مدى سرعة التعلّ  سلوب التعليميّ الأ ضوءيحجبان  ةستراتيجيّ والا
 .اتذاتها من خصوصيّ  ة في حدّ وذلك بالنظر لما تحمله هذه المادّ  ،مبذلك علاقته ببطء التعلّ 

 الثانية:ة الفرضي  قياس تحليل وتفسير نتائج  -ثانيا
يم المستخدم في مادّة الرّياضيّات توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة في نوع أسلوب التّعل     

 .لدى أقسام السّنة الرّابعة متوسّط تعزى إلى جنس الأستاذ
 :ة الثانيةبالنسبة لنتائج الفرضي    
وقبول  لى رفض الصفريّ إلية للفرضية الثانية حصائية الآدلت نتائج المعالجة الإأ     

حصائية في نوع إفروق ذات دلالة ية بنصها "توجد ة الثانة الفرضيّ صحّ  هومن ،الفرض البديل
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لى إى عز ط تة الرابعة متوسّ لسناقسام أات لدى ة الرياضيّ المستخدم في مادّ  سلوب التعليميّ الأ
هم في تسحد العوامل التي أستاذ جنس الأ نّ أبه يمكن القول نّ أي أ ،ستاذ"فروق في جنس الأ

ة ساليب تدريسيّ ألى إون ليمي فالذكور ،خرآسلوب أيه دون تبنّ و ما  سلوبأستخدام إلى إميله 
 خرى مخالفة لما يميلأساليب ألى إ أن يملن اللواتي يمكن بدورهنّ  ،ناتكبر من الإأبحجم 

يضا بناء على جنس أة ثة وكذا الحديساليب التقليديّ ويمكن بذلك تصنيف الأ ،لها الذكور
الجنس  نّ يعته، ولأستاذ ومرتبطة بطبصله في شخصية الأأهما ثابت في يكل نّ أوبما  ،ستاذالأ

 .شخصية يةصّ اخك التصاقه بالجنس إلى سلوبد ثبات الأيمكن رّ  -طبيعةبال–ثبات دائم ال
ن يضعوا تقديرات مسبقة أة للأساتذة يّ الصفّ  دارةيه يمكن للمدير والمشرفين على الاوعل     

تّى يكون حوع الجنس السائد ن على ساتذة بناءلدى الأ تهممدرسساليب السائدة في لنوع الأ
لجنس   كلّما انتمى أستاذ أو أكثر عجزال حدّ  مرد الأيتعقّ ، وهنا لصالح التلاميذالاسناد 

 سلوب لأخر. آمام التغيير من أالجنس حاجزا  قففي ،المرغوب سلوبلايغلب عليه طابع الأ

 الثالثة:ة الفرضي  قياس تحليل وتفسير نتائج  -ثالثا
اضيّات يلبطء التعلّم في مادّة الر  يّةالنسب الصفّ يّة في ذات دلالة إحصائ فروقتوجد  لا"     
 .  "زى إلى جنس الأستاذغابعة متوسّط تالر نة للس
 :ة الثالثةبالنسبة لنتائج الفرضي    

وعزل  لى قبول الفرض الصفريّ إة الثالثة ة للفرضيّ ليّ ة الآحصائيّ قادت نتائج المعالجة الإ     
ة في حصائيّ إها "لا توجد فروق ذات دلالة بنصّ  ة الثالثةيّ تثبيت الفرض ىعنبم ،الفرض البديل
لى جنس إ ىز عْ ط تالرابعة متوسّ  ات للسنةرياضيّ ة الم في مادّ ة لبطء التعلّ يّ النسب الصفّ 

 .ستاذمن جنس الأ انطلاقا الدراسيّ  للصفّ  نسبة البطءؤ بخر لايمكن التنبّ آبمعنى و  ،ستاذ"الأ
خصوصا خارج  ،دا من قبل في واقع العديد من المدنهذا الطرح كان موجو  نّ أرغم      

كان  التيمن تلك المدن  "تقرت" واحدةو ،ة عاليةانيّ التي تشهد كثافة سكّ  ،الولايات الكبرى
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 ،بتدائيللتعليم الإ تهغلبيأحدث ف نا  و  ،نعليه الآهو ا ضعف ممّ أة للتعليم أخروج المر  فيها
ة الصعب ةدّ االمباعتبارها ات بخلاف الرياضيّ أخرى  فهو لموادّ  يّ و الثان وأط ن كان للمتوسّ ا  و 

 طذ وضبتلامياليمكنهم السيطرة على  الذين ذكورالة ذساتالأ إلاّ  يقدر عليهاالتي لا ةوالشاقّ 
 .نتاج الرياضياتيق الابالصورة التي تحقّ  الصفّ 
لتي ظهر في شتى المجالات والقطاعات ا لةة العامأودخول المر  ،لن الحال تبدّ أغير      

فالمرأة  ،لى المعقدةإمن البسيطة  ،سلاكهأى مصالحه و ية والتعليم بشتّ متها مجال التربفي مقدّ 
غلب أ فيكثر عددا أبل  ،في مختلف المستويات والموادّ  شة ومديرة وأستاذةاليوم مفتّ 
 حيث صارت الصورة ،منها ماندر إلاّ  قرى ومدن، ،تراب الوطنيّ ال كامل وعبر ،المدارس

 . -خاصّة– لعشريناو  ذ حلول القرن الواحدة منشاذّ 
نظر التي كان يُ  ،اتة الرياضيّ مادّ ميدان ى سلم منه حتّ يغزو المرأة الأستاذة لم  ولأنّ      
اتها تأدية مهمّ في لظهور الفوارق  مجالا عدلم يف، في السابق ص ذكوريّ ها تخصّ ا على أنّ إليه

 أخرى. ناحيةة من ولطبيعة المادّ  ناحية،ها من كثرة عددلذلك و  ،ة بينها وبين الذكورالتدريسيّ 
ي تنافسي مع زيادة على ذلك فدخول المرأة مجال التدريس الرياضياتي ينطلق من تحدّ      
وساعدها على تلك المواكبة  ،التي احتكرت من قبل ،للوصول إلى مستويات التفوق ،الذكور

لشبكة العنكبوتية التي تسمح بوصول ر الوسائل الإلكترونية واها توفّ في أولّ  ،عوامل عديدة
في أقصى  ،ومن كل عصر ،المصادر في المعمورة فيض المعلومات والمعارف من كلّ 

بما في  ،تحيينها بصورة دائمةو سمح لها بتجديد المعلومات ما  ،درجات السرعة والمرونة
ية حل بل حتى كيف ،تدريس مادة الرياضيات والإستراتيجيات الملائمةذلك مختلف دروس 

عداد الدروس وتنفيذها وبناء الفروض والاختبارات وآليات التقييم  ،التطبيقات والتمارين وا 
 .والتقويم
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وفي مجال تكوين  ،بالإضافة إلى الإصلاحات التي شاهدتها الجزائر في هذا القرن     
وبمختلف الأشكال فهم يخضعون  ،حيث عملت الوزارة على تكوينهم المستمر ،الأساتذة

 بت مهامهوصوّ  ،صت رقعة نشاطه الجغرافيةالذي قلّ  ،ابعة دائمة من طرف المفتشمتل
بصورة عمودية  ،لهم لنقل خبرته ،ص في تكوين الأساتذة والإشراف عليهم باستمرارليتخصّ 

 ،لينشر الامتياز ،من الممتاز إلى زميله ،بينهم وبصورة أفقية بين الأساتذة فيم ،لهم منه
وتجويد تحصيله  ،دى جميع الأساتذة لتقوية الإنتاج المعرفي الرياضيوتعلو كفاءة الأداء ل

مزودين بخبرات  ،المنتشرين في جميع المدارس ،بالإضافة إلى مرافقة زملائهم المكونين
 سنين طويلة.ل متلكوها من التدريسإوأقدمية 

قويم مختلف هذا يجعل الأساتذة أكثر نمطية وتشابها في إعداد الدروس وتنفيذها وت كلّ      
يؤشر عليها المفتش أو من  ،ة فحتى المبادرات والإبداعات تصبح جماعيةالأداءات الصفيّ 

ذ ذاك يعجز مؤشر الجنس منفردا  ،تخوّل له الوزارة تلك الصلاحية ن إحداث تغيير في عوا 
على  يّر أستاذ الصفّ ية تبقى ثابتة إذا غُ فنسبة البطء الصفّ  ،ةيّ الصفّ  "مبطء التعلّ "نسب 

 اعتبار جنسه فقط. 

  

 : السادس الفصل ةخلاص
بنهاية هذا الفصل تكون الدراسة قد أرست على نتائجها كقوانين لها مبرراتها وتفسيراتها      

بالدلالة الاحصائية، لتعطى كأحكام يستند عليها في حدود خصائص أفراد الدراسة وما 
نقاذ ما يمكن ة في ام" كمساهمتعلّ شابهها من حيثيات للاستفادة منها في حل مشكلة "بطء ال

ورفع مردودية  ،ثار المترتبة عنها، خدمة للتلاميذ ذوي هذه الفئة وأساتذتهمانقاذه من الآ
 ل.مية ككّ التعلّ -تهم خدمة للعملية التعليميةاطاق تعليمهم، واستثمار
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 الخاتمة
 ه:نّ أما سبق  كلّ  ج في ضوءتيُستن     
تلاميذ السنة ى ات لدلرياضيّ ة افي مادّ " مبطء التعلّ "و "التعليم سلوبأ"يرتبط نوع لا -         

  .طالرابعة متوسّ 
  .ستاذات بجنس الأة الرياضيّ ستخدم في مادّ سلوب التعليمي المق نوع الأيتعلّ  -         
 .ختلاف في جنس الاستاذلى الإإ يردّ م لاة لبطء التعلّ يّ ختلاف في النسب الصفّ الا -      
" سـتاذجـنس الأ"و "سـلوب التعلـيمأ"  منوفقا لهذه الدراسة تحميل كلّا : لا يمكن عليه بناء  و      

ه يمكـن التقليـل نّـأا، غيـر حصـائيّ إلـبطء التعلـيم، فالعلاقـة مرفوضـة  تزايد النسب الصـفيةعبء 
التكوين ســـتاذ بـــســـلوب التعليمـــي وجـــنس الأمـــن الأ لكـــلّ  حتـــى القضـــاء علـــى الفعـــل الســـلبيّ و أ

ل القواســــم المشــــتركة بــــين مختلــــف فعّــــيالــــذي  ،، المبــــرمج والهــــادفجــــودمــــيط الأالمســــتمر والتن
م الـــتعلّ  ئـــيمـــال فئـــة بطيإهســـلوب تـــوافقي يضـــمن عـــدم أجـــل الحصـــول علـــى أمـــن  ،ســـاليبالأ
برفــع المعــدل  ، وذلــكية المســتهدفةيضــمن تحقيــق الكفــاءات الصــفّ و ، حتــوائهم لــدى الصــفوفا  و 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــه الممكن .العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــام للتحصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيل لأقصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــى درجات
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 باللغة العربية: المراجع
 الدار البيضاء- مطبعة النجاح الجديدة- المعجم الموسوعي لعلوم التربية–أحمد أوزي  -

 م.2006ه/1426- المغرب–
ر الدراسي عند الأطفال أسبابه وعلاجه في البيت التأخ  - أحمد حسين الخميسي -

 م.2012ه/1432-سوريا –حلب - ردار التعلم العربي، دار الرفاعي للنش- والمدرسة
 م.1988- تونس- د.م- الأسس النظرية للتربية والتدريس–أحمد شبشوب  -
- المغرب–منشورات مجلة علوم التربية –التربية والتعليم من أجل التنمية –أحمد عليلوش  -

 م.2007
دار – تعليم الطفل بطي  التعلم–د الزبادي، محمود غانم، إبراهيم الخطيب أحمد محمّ  -

 م.1991–الأردن–عمان –لأهلية للنشر والتوزيع ا
– عمان– دار الشروق للنشر والتوزيع- أساسيات في التربية–اخليف يوسف الطراونة  -

 م.2004- الأردن
دار الخلدونية للنشر –أسسيات القياس النفسي وتصميم أدواته –بشير معمرية  -

 م. 2012–الجزائر -ة القديمة القبّ – والتوزيع
سلسلة موعدك التربوي -  CNDPالمركز الوطني للوثائق التربوية–جحيش جميلة  -

 د.س.- الجزائر–وزارة التربية الوطنية - 16العدد– م()صعوبات التعل  
الدار – استراتجيات التعليم والتعلم الحديثة وصناعة العقل العربي–حسن شحاتة  -

 س..د- مصر–القاهرة –المصرية اللبنانية 
–الدار المصرية اللبنانية – لعربية بين النظرية والتطبيقتعليم اللغة ا–حسن شحاتة  -

 م.1993- 4ط



 
 قائمة المراجع          (230)     

 
 

 

– معجم المصطلحات التربوية والنفسية- حسن شحاتة، زينب النجار، حامد عمّار -
 م.2003ه/1424- مصر– القاهرة–الدار المصرية اللبنانية 

-لمغرب ا–الدار البيضاء -مطبعة النجاح - منشورات عالم التربية–حمد الله اجبارة  -
 م.2009

– يعمكتبة دار الثقافة للنشر والتوز - المعلم بين النظرية والتطبيق–خالد زكي عقل  -
  م.2004- الأردن– عمان

- الجزائر–ية ديوان المطبوعات الجامع– 2ط– أصول التربية والتعليم–رابح تركي  -
 م.1990

( والمهني   العلمي   هاته، أساليب عمله، إعداده، نمو  م العلوم )مسؤولي  معل  –رشدي لبيب  -
 م.1997-مصر-القاهرة –مكتبة الأنجلو مصرية - 4ط-

–إفريقيا الشرق - ات التربويةالمستجد   ل  ظم بالأستاذ في علاقة المتعل  –سعيد حليم  -
 م.2012-المغرب –الدار البيضاء 

–عنابة –التوزيع دار العلوم للنشر و - علم النفس التربوي للكبار–صلاح الدين شروخ  -
 م.2008/ه1429- رالجزائ

قصور المهارات قبل الأكاديميةلأطفال الروضة وصعوبات التعلم –عادل عبد الله محمد  -
 م.2005- مصر–القاهرة –دار الرشاد –

–عمان - دار الشروق للنشر والتوزيع– أساليب التدريس الجامعي–عايش زيتون  -
 م. 1995–الأردن 

دار – ر الدراسيت التعلم والتأخ  التدريس العلاجي لصعوبا– عبد الباسط متولي خضر -
 م.2005ه/1426–مصر –القاهرة –الحديث الكتاب 



 
 قائمة المراجع          (231)     

 
 

 

طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط عملية – عبد الرحمان عبد السلام جامل -
 م.2002ه/1422-3ط–الأردن -عمان –التوزيع دار المناهج للنشر و – التدريس

دار – العصري في التربية وطرق التدريسدليل المعلم –عبد السلام عبد الله الجقندي  -
 م.2010ه/1431- سوريا– دمشق–قتيبة للطباعة والنشر 

–دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع – صعوبات التعلم–عبد الفتاح علي غزال  -
 م.2013–مصر –الإسكندرية 

المرجع في التعليمية: الزاد النفيس والسند الأنيس في علم –عبد القادر لورسي  -
 م.2014ه/1436- الجزائر–ة المحمديّ –جسور للنشر والتوزيع - تدريسال

ات ديوان المطبوع- 2ط–أسس ومناهج البحث في علم النفس –عبد الكريم بوحفص  -
 .  م2016–الجزائر –الجامعية 

- SPSSحصائية وتطبيقاتها باستخدام برنامج ساليب الإالأ- عبد الكريم بوحفص -
 .م2017-الجزائر –معية ديوان المطبوعات الجا- 2ط -1ج

 1ج–عالم التربية للنشر، مطبعة النجاح الجديدة – المنهل التربوي– عبد الكريم غريب -
 م.2006-غرب الدار البيضاء الم–

 2ج–عالم التربية للنشر، مطبعة النجاح الجديدة – المنهل التربوي–عبد الكريم غريب  -
 م.2006-الدار البيضاء المغرب –

- بطي  التعل م(ة )لأطفال ذوي الصعوبات التعليمي  يكولوجية اس–عدنان غائب راشد  -
 م.2012- الأردن– عمان–دار وائل للنشر والتوزيع 

دار - المكتبة العربية المعاصرة- 3ط- مدخل إلى التربية–عزت جرادات، وآخرون  -
 م.1987- الأردن– عمان– الفكر للنشر والتوزيع
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ات في القرن م الرياضي  يم وتعل  تعل–عصام وصفي روفائيل، محمد أحمد يوسف  -
 م.2001- مصر–القاهرة –مكتبة الأنجلومصرية - الحادي والعشرين

–منشورات جامعة دمشق كلية التربية – صعوبات التعلم وعلاجها- ان أبو فخرغسّ  -
 م.2006،2007ه/1427،1428- سوريا

-الجزائر -جسور للنشر والتوزيع – بفن التعامل مع الطلا  -فهد خليل زايد  -
 م.2012ه/1433

 عمان–دار وائل للنشر والتوزيع – مالإعاقة الذهنية وبط  التعل  - ظاهرمد القحطان أح -
 م.2012- الأردن–

 تونس– سوسة– دار المعارف للطباعة والنشر- دروب التربية–د الحبيب إبراهيم محمّ  -
 م.2001-

مطبعة – 23منشورات مجلة التربية العدد – صناعة التدريس ورهانات–د بازي محمّ  -
 م.2010–المغرب -الدار البيضاء – النجاح

-محمّد بن مكرم بن علي، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور الافريقي المصري  -
 ه.1414-بيروت -دار صادر - 3ط- 1المجلّد- لسان العرب

–مقاربة الكفا ات بين النظرية والتطبيق في الظام التعليمي الجزائري–د بوعلاق محمّ  -
 .م2014–الجزائر –الرغاية –طنية للفنون المطبعية المؤسسة الو 

– دار كنوز المعرفة العلمية للنشر والتوزيع– ةي  الإدارة الصف  –د حمدان عبد الله محمّ  -
 .م2007ه/1428- الأردن–عمان 

دار - صعوبات التعلم والتأخر الدراسي لدل الأطفال- د صبحي عبد السلاممحمّ  -
 م.2009ه/1430- الجزائر–ة المحمديّ –المواهب 
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ـــ - ـــتعل  -د عبـــد الحلـــيم منســـيمحمّ ـــات-النمـــاذج-م )المفهـــومال المكتبـــة الأنجلـــو –( التطبيق
 م.2002-القاهرة –مصرية للنشر )مطبعة أبناء وهبة حسان( 

دار حمـورابي للنشـر والتوزيـع – طـرق وأسـاليب التـدريس الحديثـة–د عصام طربيـة محمّ  -
 م.2008-الأردن–عمان –

دار العلـم والإيمـان –مهارات الإتصال )النظرية والتطبيقية(  -دمحمود صديق عبد الواحـ -
 م.2015–المملكة السعودية –للنشر والتوزيع 

الـدار – تعليم الطفـل بطـي  الـتعلم–محمود غانم، أحمد محمد الزبادي، إبراهيم الخطيب  -
 م.2001- الأردن–عمان –العلمية الدولية للنشر والتوزيع ودار الثقافة للنشر والتوزيع 

ــــال ذوي –مصــــطفى نــــوري القمــــش، خليــــل عبــــد الرحمــــان المعايطــــة  - ســــيكولوجية الأطف
عمـان -والتوزيـع دار المسـيرة للنشـر – الإحتياجات الخاص )مقدمة في التربية الخاصة(

 م.2007-الأردن-
دار الغـرب للنشـر والتوزيـع -3ط–التـأخر الدراسـي وطـرق علاجـه - منصوري مصـطفى -

 م.2008- الجزائر–
- الجزائـــر– ديـــوان المطبوعـــات الجامعيـــة- سســـيكولوجية المـــدر  –ين زبـــديناصـــر الـــد -

 م.2007
– عمـــان– 2ط- دار الشــروق للنشــر والتوزيــع- علــم الــنفس المدرســي–نايفــة قطــامي  -

 م.1999- الأردن
ــتعلم وصــعوباته- نبيــل عبــد الهــادي، عمــر نصــر الله، ســمير شــقير - دار - 2ط– بــط  ال

 م.2010- الأردن– وائل للنشر
مركــز – الطرائــق والأســاليب ودور الوســائل التعليميــة فـي تــدريس العلــوم–سـمارة  نـوّاف -

 م.2005ه/1426–الأردن –يزيد للنشر 
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ــوم– اف ســمارةنــوّ  - ــدريس العل ــة فــي ت ــق والأســاليب ودور الوســائل التعليمي دار - الطرائ
 م.  2005ه/1426- الأردن– عمان– وائل للنشر والتوزيع

دار البــازوري العلميــة للنشــر – رديــة وصــعوبات الــتعلمالفــروق الف–د نبهــان يحــي محمّــ -
 م.2008-الأردن –عمان –والتوزيع 
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 (.ةولى )القبلي  : الستبيان في صورته الأ 01الملحق 
 وزارة الت عليم العالي والبحث العلمي ـــ الجزائر ـــ.

 جامعة قاصدي مرباح ـــ ورقلة ـــ.
 قسم العلوم الإجتماعي ة

 ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~  الستبيان ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~
 زميلي الأستاذ )زميلتي الأستاذة(:

 بعد:تحي ة طي بة، و 
أن  -الباحث–كتوراه العلميّة في "علم التّدريس"، يسرّني استكمالا لمتطلّبات رسالة الدّ      

( بدائل وهي 03( بندا، يقابل كلّا منها )70أضع في متناولك هذا الإستبيان المُكوّن من )
أبدا(، راجيا من سيادتك تقديم الإعانة بقراءة جميع البنود، ثمّ وضع علامة  أحيانا/ )دائما/

(في عمود الخيار الذي ينطبق ع )بتعبئة إستمارة  ليك أمام كلّ بند، وذلك بعد التّكرّم
 ، أدناه.البيانات الخاصّة بك

ولعلمكم: أنّه لا ينظر إلى استجاباتكم بمنظار "الصّح" و "الخطأ"، بل هي تعبيرات عن      
 ذاتك، ستستخدم في غرض البحث العلمي فقط، مع ضمان إحاطتها بكامل السّرّيّة الممكنة.

 ولكم منّا فائق التّقدير والشّكر المسبق، على تعاونكم معنا.                                 
 .محم د الأبشر بن محم د الس عيد شيخة الباحث:

 .زيير حبراهيم بن وسى م :مشرفال
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

 ذكر         أنثى الجنس : ~      :*** إستمارة البيانات الخاص ة
 ~ أدرّس أقسام السّنة الرّابعة متوسّط :        و       و     
 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ بلديّة: ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ~ بمتوسّطة:    
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 أبدا أحيانا دائما البنــــــــــــــــــــــــــــــــد الرّقم
أتزوّد أثناء التّدريس بعبارات مثل : صح، ممتاز، شكرا لك، أحسنت، جيّد،  01

 لصالح تلاميذي.
   

    ر يزيد من فرصه في التّعلّم.اتقويم أداء التلميذ باستمر  02
    رح أفكارهم و أرائهم أثناء الدّرس.أعطي للطلبة فرصة ط 03
    أثير تعلّم تلاميذي بكثرة توجيه الأسئلة الصّفيّة إليهم. 04
    أرتاح أكثر في الغرف الصّفّيّة المزيّنة. 05
    بمجرّد دخولي الصّف، أهمل تأثير الظروف السّلبيّة الخارجيّة عنّي. 06
    دة أثناء التّمارين التّطبيقيّة، إن أمكن.أحبّذ جلوس التّلاميذ في طاولات منفر  07
    أُعقّب بالإيجاب على مشاركة التلميذ مهما كان مستواها. 08
    أسأل تلاميذي في بداية الحصّة بخصوص الحصّة السّابقة. 09
    .الخاصّة التي تنبع من مشاركة التّلاميذ بأفكارهم ، تلكالمعلومات أرسخ 10
    في حالة طرحه. ،ة واحدةمرّ واحد أكثر من الطرح السؤال أ 11
    تعدّد إستخدام الوسائل التّعليميّة شرط أساسي في الدّرس. 12
    على تشويق التلاميذ للدرس قبل بدئه. حرص برغبةأ 13
    أرفض الإستخدام المشترك للكتاب المدرسي أثناء الدّرس. 14
    شاركاته المستمرّة.أُضيف نقاطا تحفيزيّة للتلميذ مقابل م 15
    أقف على مستويات نمو التّحصيل لدى تلاميذي خطوة بخطوة. 16
    أجتهد في إعادة صياغته أفكار التّلاميذ الجادّة.  17
    .فقط معدّة سلفاطرح الأسئلة الالدّرس أفضّل أثناء  18
    أستعين بمواد إضافيّة غير مدرسيّة أثناء الشّرح. 19
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    ل إلى الكفاءة المستهدفة من الدّرس.وصّ ما أتعند  يدشّديالرحفظهر أ 20
    أرفض مساعدة التلميذ لزميله في تأدية مهامه الصّفيّة. 21
    أُقدّم جوائزا تحفيزيّة للتلميذ صاحب العمل الجاد المميّز. 22
    تقويم نفس الأداء.في أستخدم أكثر من أداة واحدة  23
    علنا أثناء الحصّة. ة الصّحيحة،فكر الارنة بين فكرة التلميذ و أبدي أوجه المق 24
    لاميذ أولا.التّ استجواب أفتتح عناصر الدّرس ب 25
    أرغب في التّسطير و استخدام الألوان في العناوين و غيرها. 26
تنشيط قصد حيوية داخل الصّف بما يناسب موضوع الدّرس أتحرّك باستمرار و  27

 .ميذ لهفهم التلا
   

    أشترط أثناء الدّرس حاسبة لكلّ فرد. 28
    أُبتسم مقابل صواب إستجابات تلاميذي أمامهم. 29
    تزويد التّلميذ في كل مرّة بنتائج تعلّمه يقلّل من توتّره الدّراسي. 30
    أكرّر المعلومات من أجل إثارة أفكار التلميذ و استخراجها. 31
    لميذ الذي يطرح سؤالا أن يكرّره أكثر من مرّة.أطلب من التّ  32
    أحرص على تسجيل المعلومات على السّبورة أكثر من قولها. 33
    أفضّل التّغيّب عن إلقاء درس بفتور. 34
    .واحد أرفض حل التمرين الواحد على السّبورة لأكثر من تلميذ 35
    ميذي أمامهم.و أسخر مقابل خطأ إستجابات تلا يغضبأظهر  36
    أبيّن لتلاميذي مناطق الضّعف والقوّة أثناء محاولاتهم التّعلّميّة. 37
    أتعرّف على التّصوّرات القبليّة للتّلاميذ قبل بداية الدّرس. 38
    في حالة تقديم سؤال أجتهد في إعادة طرحه بصورة أخرى. 39
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    في الحصّة.انتباه التلاميذ إلى السّبورة شرط أساسي  40
    أبتدأ الدّرس بجذب انتباه التلاميذ من اهتماماتهم خارج المدرسة. 41
    أفضّل أن ينقد التّلميذ أداء زميله بدلا من مساعدته على الحل. 42
    أعتقد أنّ توبيخ التلميذ المتكاسل ينمّي إرادته في التّعلّم. 43
    .وتقويمها بكثرة أفضّل تقديم الواجبات المنزليّة 44
    أتقبّل فكرة التلميذ مهما كانت درجة صحّتها. 45
    تصوّرات التلاميذ القبلية حول موضوع الدّرس.عن أبدأ الحصّة بأسئلة  46
    أفرض على تلاميذي كرّاس الأعمال التّطبيقية في الهندسة. 47
    يا زيادة وقتها لمتعتها.نهاية الحصّة متمنّ  فيأبدي تحسّرا 48
    أعتمد على تقييم كل تلميذ على حدة و إعلان نتائجه. 49
    أعتقد أنّ مدح التلميذ يدفعه لرفع مستوى أدائه التّعليمي. 50
    .التأّكّد من فهم التلاميذ للمعلومات السّابقةلا أنتقل من درس لآخر إلا بعد  51
    ا.أحثّ تلاميذي على طرح أفكارهم في الدّرس متى أرادو  52
    تها.ذ حتى يجيبوا على أسئلتي إذا طرحأمنح وقتا كافيا للتلامي 53
    أكتب على السّبورة بحجم خط كبير. - 8 54
    خمول المعلّم يقلّل من دافعيّة تلاميذه للتعلّم. 55
    .الجماعية للتلاميذ إعطاء الوظائف المنزليّةأرفض  56
    التّهكم و السّخريّة منه. لا يكرّر التلميذ خطأه بمجرّد 57
    في نهاية الحصّة. ةأحبّذ إجراء فروضا سريع 58
    جودة تفاعله الصّفّي.يثمّن طرح التّلميذ لأفكاره  59
    التفّاعل الصّفّي.تحقيق الأسئلة الصّفّيّة تزيد من  60
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    أضع نموذجا مسبقا لعرض محتوى الدّرس. 61
    ثناء الحصّة التّدريسيّة.لا أميل إلى الجلوس أ 62
    من الضّروري إخبار التلاميذ بترتيب نتائجهم بعد كلّ أداء. 63
    لا ينخفض مستوى النّجباء إذا ماتمّ تكريمهم و تشريفهم. 64
    الإكثار من التّطبيقات و التّمارين في الدّرس. على الأستاذ الواجب أرى أنّه من  65
    بداية الدّرس من أفكار تلاميذه يقودهم نحو التّمكّن. انطلاق المعلّم في 66
    .في الدّرس أنّ السؤال أهم من الجواب أعتقد 67
    أحلّل بدقّة محتوى الدّرس أثناء التّحضير المنزلي. 68
    أحضّر نفسي بجدّية قبل الدّرس. 69
    عام.تهمّني نتائج التلاميذ الفردية بدلا من المعدّل الصّفي ال 70

 .~~~على تعاونكم معناثانية شكرا ~~~
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 ة.: الستبيان في صورته النهائي  02الملحق
 وزارة الت عليم العالي والبحث العلمي ـــ الجزائر ـــ .

 جامعة قاصدي مرباح ـــ ورقلة ـــ.
 قسم العلوم الجتماعية

 ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ ~~ الستبيان~~~~~~~~~~~~~~~
 ستاذ )زميلتي الأستاذة(:   تحي ة طي بة، وبعد:زميلي الأ
أن أضع  -الباحث–في "علم التّدريس"، يسرّني  لمتطلّبات رسالة الدّكتوراه العلميّة استكمال

وهي  -خيارات–( بدائل 03( بندا، يقابل كلّا منها )70بين يديك هذا الاستبيان المُكوّن من )
م تقديم يد العون بقراءة جميع البنود، ثمّ وضع علامة أبدا(، راجيا من سيادتك أحيانا/ /)دائما

( ،في العمود الذي يوافق خيارك، وذلك بعد التّكرّم بتعبئة استمارة البيانات الخاصّة بك )
 أدناه.

: فإنّه لاينظر إلى استجاباتكم بمنظار "الصّح" و"الخطأ"، بل هي تعبيرات عن ذاتك، ولعلمكم
 المحض، مع ضمان إحاطتها بكامل السّرّيّة الممكنة.                      ستستخدم في غرض البحث العلمي

 ولكم منّا فائق التّقدير والشّكر المسبق، على تعاونكم معنا.                                 
 ©موسى بن براهيم حريزي.  المشرف:عيد شيخة.   محم د الأبشر بن محم د الس  الباحث:

 نادية بوشلالق.  المشرفة:                                                   

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
 الجنس :  ذكر         أنثى:     ~ *** استمارة البيانات الخاص ة

 أدرّس أقسام السّنة الرّابعة متوسّط :        و       و  ~

 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ بلديّة: ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـبمتوسّطة:  ~
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 أبدا أحيانا دائما البنــــــــــــــــــــــــــــــــد الرّقم
تّدريس بعبارات مثل : صح، ممتاز، شكرا لك، أحسنت، جيّد، أتزوّد أثناء ال 01

 لصالح تلاميذي.
   

    ر يزيد من فرصه في التّعلّم.اتقويم أداء التلميذ باستمر  02
    أعطي للطلبة فرصا لطرح أفكارهم و أرائهم أثناء الدّرس. 03
    أثير تعلّم تلاميذي بكثرة توجيه الأسئلة الصّفيّة إليهم. 04
    أرتاح أكثر في الغرف الصّفّيّة المزيّنة. 05
    بمجرّد دخولي الصّف، أهمل تأثير الظروف السّلبيّة الخارجيّة عنّي. 06
    أحبّذ جلوس التّلاميذ في طاولات منفردة أثناء التّمارين التّطبيقيّة، إن أمكن. 07
    أُعقّب بالإيجاب على مشاركة التلميذ مهما كان مستواها. 08
    أسأل تلاميذي في بداية الحصّة بخصوص الحصّة السّابقة. 09
    أرسخ المعلومات، التي تنبع من مشاركة التّلاميذ بأفكارهم الخاصّة. 10
    أطرح السؤال الواحد على تلاميذي أكثر من مرّة. 11
    تعدّد استخدام الوسائل التّعليميّة شرط أساسي في الدّرس. 12
    ه.ئعلى تشويق التلاميذ للدرس قبل بد أحرص 13
    أرفض الاستخدام المشترك للكتاب المدرسي أثناء الدّرس. 14
    أُضيف نقاطا تحفيزيّة للتلميذ مقابل مشاركاته المستمرّة. 15
    أقف على مستويات نمو التّحصيل لدى تلاميذي خطوة بخطوة. 16
    ميذ الجادّة. أجتهد في إعادة صياغة أفكار التّلا 17
    أفضّل أثناء الدّرس طرح الأسئلة المعدّة سلفا. 18
    استعين بمواد إضافيّة غير مدرسيّة أثناء الشّرح. 19
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    أظهر فرحي الشّديد عند ما أتوصّل إلى الكفاءة المستهدفة من الدّرس. 20
    أرفض مساعدة التلميذ لزميله في تأدية مهامه الصّفيّة. 21
    أُقدّم جوائزا تحفيزيّة للتلميذ صاحب العمل الجاد المميّز. 22
    تقويم نفس الأداء.في استخدم أكثر من أداة واحدة  23
    أقارن بين فكرة التلميذ والفكرة الصّحيحة، علنا أثناء الحصّة. 24
    افتتح عناصر الدّرس باستجواب التّلاميذ أولا. 25
    و استخدام الألوان في العناوين و غيرها. أرغب في التّسطير 26
أتحرّك باستمرار وحيوية داخل الصّف بما يناسب موضوع الدّرس قصد تنشيط  27

 فهم التلاميذ له.

   

    اشترط أثناء الدّرس حاسبة لكلّ تلميذ. 28
    ابتسم مقابل صواب استجابات تلاميذي أمامهم. 29
    بنتائج تعلّمه يقلّل من توتّره الدّراسي. تزويد التّلميذ في كل مرّة 30
    أكرّر المعلومات من أجل إثارة أفكار التلميذ و استخراجها. 31
    أطلب من التّلميذ الذي يطرح سؤالا أن يكرّره أكثر من مرّة. 32
    أحرص على تسجيل المعلومات على السّبورة أكثر من قولها. 33
    اء درس بفتور.أفضّل التّغيّب عن إلق 34
    أرفض حل التمرين الواحد على السّبورة لأكثر من تلميذ واحد. 35
    أظهر غضبي و أسخر مقابل خطأ استجابات تلاميذي. 36
    أبيّن لتلاميذي مناطق الضّعف والقوّة أثناء محاولاتهم التّعلّميّة. 37
    اية الدّرس.أتعرّف على التّصوّرات القبليّة للتّلاميذ قبل بد 38
    في حالة تقديم سؤال، اجتهد في إعادة طرحه بصورة أخرى. 39
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    انتباه التلاميذ إلى السّبورة شرط أساسي في الحصّة. 40
    أبدأ الدّرس بجذب انتباه التلاميذ من اهتماماتهم خارج المدرسة. 41
    الحل. أفضّل أن ينقد التّلميذ أداء زميله بدلا من مساعدته على 42
    اعتقد أنّ توبيخ التلميذ المتكاسل ينمّي إرادته في التّعلّم. 43
    أفضّل تقديم الواجبات المنزليّة بكثرة مع تقويمها. 44
    أتقبّل فكرة التلميذ مهما كانت قيمتها. 45
    تصوّرات التلاميذ القبلية حول موضوع الدّرس.عن أبدأ الحصّة بأسئلة  46
    ض على تلاميذي كرّاس الأعمال التّطبيقية في الهندسة.أفر  47
    أبدي تحسّرا في نهاية الحصّة، متمنّيا زيادة وقتها لمتعتها. 48
    أعتمد على تقييم كل تلميذ على حدة و إعلان نتائجه. 49
    أعتقد أنّ مدح التلميذ يدفعه لرفع مستوى أدائه التّعليمي. 50
    س لآخر، إلا بعد التأّكّد من فهم التلاميذ للمعلومات السّابقة.لا أنتقل من در  51
    أحثّ تلاميذي على طرح أفكارهم في الدّرس متى أرادوا. 52
    أمنح وقتا كافيا للتلاميذ حتى يجيبوا على أسئلتي إذا طرحتها. 53
    أكتب على السّبورة بخط واضح و جلي. 54
    افعيّة تلاميذه للتعلّم.خمول المعلّم يقلّل من د 55
    أرفض إعطاء الوظائف المنزليّة الجماعية للتلاميذ. 56
    لا يكرّر التلميذ خطأه بمجرّد التّهكم و السّخريّة منه. 57
    أحبّذ إجراء فروضا سريعة في نهاية الحصّة. 58
    طرح التّلميذ لأفكاره يثمّن جودة تفاعله الصّفّي. 59
    ة الصّفّيّة تزيد من تحقيق التفّاعل الصّفّي.الأسئل 60
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    أضع نموذجا مسبقا لعرض محتوى الدّرس. 61
    لا أميل إلى الجلوس أثناء الحصّة التّدريسيّة. 62
    من الضّروري إخبار التلاميذ بترتيب نتائجهم بعد كلّ أداء. 63
    يفهم.لا ينخفض مستوى النّجباء إذا ماتمّ تكريمهم و تشر  64
    أرى أنّه من الواجب على الأستاذ الإكثار من التّطبيقات و التّمارين في الدّرس.  65
    انطلاق المعلّم في بداية الدّرس من أفكار تلاميذه يقودهم نحو التّمكّن. 66
    أعتقد أنّ السؤال أهم من الجواب في الدّرس. 67
    حضير المنزلي.أحلّل بدقّة محتوى الدّرس أثناء التّ  68
    أحضّر نفسي بجدّية قبل الدّرس. 69
    تهمّني نتائج التلاميذ الفردية بدلا من المعدّل الصّفي العام. 70

 ~~شكرا ثانية  على تعاونكم معنا  ~~~
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 طع(.امق 09)   .ةراسة الستطلاعي  د  لة لتفريع البيانات العام   :03الملحق

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 

1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 

2 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 2 1 

4 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

5 3 2 2 2 2 2 3 3 2 3 1 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 

6 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 1 2 2 3 3 2 3 1 2 3 3 

7 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 3 2 

8 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 2 2 

9 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 3 3 2 

10 2 3 1 2 3 1 3 3 3 3 2 2 3 1 3 2 2 3 1 3 1 1 2 3 

11 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 3 

12 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 1 3 2 1 1 3 3 3 2 2 2 1 2 3 

13 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 

14 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 

15 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

16 2 3 2 2 1 2 3 2 2 3 2 3 3 1 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 

17 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 1 3 2 3 2 2 1 2 2 3 

18 3 3 3 3 3 3 1 1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 

19 2 2 3 3 1 3 2 3 3 3 3 2 3 1 2 3 3 1 2 3 2 1 1 2 

20 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 3 

21 2 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 1 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 

22 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 3 

23 3 2 3 2 3 2 1 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 3 3 

24 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

25 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 1 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 

26 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 3 

27 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 2 3 2 1 3 3 3 3 1 3 2 2 2 3 

28 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 2 3 1 3 2 3 2 3 

29 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 3 1 3 2 2 2 3 2 1 2 2 

30 2 3 3 1 1 3 3 1 2 3 1 2 2 1 2 3 3 2 1 3 2 2 2 2 

31 3 2 3 2 1 3 1 2 3 2 2 1 2 2 3 3 2 2 2 3 2 1 2 2 

32 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 3 2 2 1 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (246)

 
 

 

50 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 

3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 1 3 2 3 2 3 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 3 1 2 3 2 3 2 3 3 2 2 1 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 

3 2 3 2 3 3 2 1 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 2 3 3 

2 2 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 

3 2 2 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 

3 3 2 3 3 2 3 1 3 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 

3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 

3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 2 1 1 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 

3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

3 3 1 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 1 3 3 1 

2 2 2 1 2 3 2 1 2 3 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 

2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

3 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

2 2 2 2 3 1 1 2 2 2 2 2 2 3 1 2 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 

3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 

3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 

3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 

3 3 2 3 3 3 1 2 2 3 3 2 1 2 3 3 3 2 3 3 1 

3 3 2 2 2 3 3 1 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 1 3 3 

3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 1 3 3 3 

3 1 3 3 3 3 1 2 2 3 2 3 3 3 1 2 2 2 2 3 3 

3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 

 

 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (247)

 
 

 

50 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 

3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 1 3 2 3 2 3 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 3 1 2 3 2 3 2 3 3 2 2 1 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 

3 2 3 2 3 3 2 1 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 2 3 3 

2 2 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 

3 2 2 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 

3 3 2 3 3 2 3 1 3 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 

3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 

3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 2 3 2 3 3 2 1 1 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 

3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

3 3 1 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 1 3 3 1 

2 2 2 1 2 3 2 1 2 3 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 

2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

3 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

2 2 2 2 3 1 1 2 2 2 2 2 2 3 1 2 3 3 3 3 3 

3 3 2 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 

3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 

3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 

3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 

3 3 2 3 3 3 1 2 2 3 3 2 1 2 3 3 3 2 3 3 1 

3 3 2 2 2 3 3 1 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 1 3 3 

3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 1 3 3 3 

3 1 3 3 3 3 1 2 2 3 2 3 3 3 1 2 2 2 2 3 3 

3 3 3 2 3 3 2 1 

 
 
 
 
 

3 3 3 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (248)

 
 

 

 ة.راسة الستطلاعي  د  لة لالبيانات الأساسي   :04حقالمل
 

 

 

 الحالة الأفراد
ب الأسلو
1 

الأسلوب 
2 

الأسلوب 
3 

الأسلوب 
 الأسلوب 7الأسلوب  6الأسلوب 5الأسلوب   4

نوع 
 الكل البطء الأسلوب

لعدد ا
 الجنس النسبي

1 2 21 26 29 27 29 27 19 29 3 4 37 10.81 1 

2 3 25 27 29 25 29 29 24 29 3 4 32 12.5 1 

3 7 23 25 23 23 25 25 19 25 2 6 34 17.64 1 

4 12 20 25 25 23 26 28 21 28 6 1 29 3.44 2 

5 13 25 20 26 21 28 25 24 28 5 2 29 6.89 2 

6 19 24 27 28 24 25 24 20 28 3 2 31 6.45 1 

7 20 21 23 23 19 26 29 18 29 6 1 40 2.5 2 

8 23 22 24 26 23 25 26 22 26 3 12 31 38.7 2 

9 24 23 27 27 23 28 27 22 28 5 6 29 20.68 1 

10 26 22 24 25 26 26 23 23 26 5 1 40 2.5 2 

11 28 22 24 28 28 29 27 24 29 5 1 40 2.5 1 

12 33 21 27 23 21 27 27 22 27 2 2 28 7.14 1 

13 36 21 25 25 25 27 27 23 27 5 9 35 25.71 1 

14 39 24 27 27 29 28 30 23 30 6 2 30 6.66 1 

15 44 24 29 29 27 27 29 24 29 2 5 38 13.15 1 

16 46 22 21 28 24 24 26 21 28 3 5 41 12.19 1 

17 50 21 27 26 26 27 27 22 27 2 5 42 11.9 2 

18 53 19 29 28 28 29 28 23 29 2 1 29 3.44 1 

19 55 21 23 26 25 24 27 14 27 6 2 34 5.88 2 

20 56 17 22 26 24 25 22 19 26 3 6 31 19.35 2 

21 60 20 25 25 26 27 27 24 27 5 4 27 14.81 1 

22 63 21 26 28 27 26 28 24 28 6 3 36 8.33 2 

23 67 23 23 23 21 26 20 20 26 5 0 32 0 1 

24 69 21 26 28 25 29 26 26 29 5 5 26 19.23 1 

25 71 22 26 29 26 25 26 21 29 3 6 39 15.38 1 

26 74 24 24 28 22 28 27 20 28 6 0 40 0 1 

27 77 23 27 27 26 26 23 21 27 3 4 31 12.9 2 

28 81 23 27 24 26 25 24 14 27 2 0 34 0 1 

29 86 18 25 25 25 25 25 27 27 7 0 31 0 2 

30 88 17 28 26 18 23 26 20 28 2 6 30 20 2 

31 90 19 23 25 21 24 25 18 25 5 0 41 0 2 

32 94 22 24 26 26 25 28 23 28 6 4 41 10 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (249)

 
 

 

 ة للقياس.ة المعد  راسة الستطلاعي  د  لة لالبيانات النهائي   :05الملحق

 الحالة الأفراد

نوع 
 الأسلوب

لبط  ا
 الجنس النسبي

1 2 3 10.81 1 

2 3 3 12.5 1 

3 7 2 17.64 1 

4 12 6 3.44 2 

5 13 5 6.89 2 

6 19 3 6.45 1 

7 20 6 2.5 2 

8 23 3 38.7 2 

9 24 5 20.68 1 

10 26 5 2.5 2 

11 28 5 2.5 1 

12 33 2 7.14 1 

13 36 5 25.71 1 

14 39 6 6.66 1 

15 44 2 13.15 1 

16 46 3 12.19 1 

17 50 2 11.9 2 

18 53 2 3.44 1 

19 55 6 5.88 2 

20 56 3 19.35 2 

21 60 5 14.81 1 

22 63 6 8.33 2 

23 67 5 0 1 

24 69 5 19.23 1 

25 71 3 15.38 1 

26 74 6 0 1 

27 77 3 12.9 2 

28 81 2 0 1 

29 86 7 0 2 

30 88 2 20 2 

31 90 5 0 2 

32 94 6 10 2 

 

 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (250)

 
 

 

 مقاطع(. 09) .  ةساسي  راسة الألد  لتفريع البيانات العامة  :60الملحق
      
 البنود
 
 

 الافراد

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 

1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 

2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 

3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

4 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

5 3 3 3 2 3 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 

6 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 2 1 

7 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 2 1 

8 2 2 3 2 1 3 3 3 2 2 3 2 3 1 3 3 2 3 3 3 2 1 2 2 

9 2 3 1 3 2 3 2 2 3 2 3 2 3 1 2 2 3 2 3 3 1 3 2 1 

10 2 3 1 3 2 3 2 2 3 2 3 2 3 1 2 2 3 2 3 3 1 3 2 1 

11 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

12 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

13 3 2 2 2 2 2 3 3 2 3 1 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 

14 3 2 2 2 2 2 3 3 2 3 1 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 

15 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 

16 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 3 

17 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 3 

18 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 1 2 2 3 3 2 3 1 2 3 3 

19 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 1 2 2 3 3 2 3 1 2 3 3 

20 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 1 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 3 2 

21 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 2 3 2 

22 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 2 3 2 

23 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 2 2 

24 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 3 3 2 

25 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 3 3 2 

26 2 3 1 2 3 1 3 3 3 3 2 2 3 1 3 2 2 3 1 3 1 1 2 3 

27 2 3 1 2 3 1 3 3 3 3 2 2 3 1 3 2 2 3 1 3 1 1 2 3 

28 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 3 

29 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 1 2 2 3 

30 3 3 2 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 1 2 2 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (251)

 
 

 

31 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 3 

32 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 1 3 2 1 1 3 3 3 2 2 2 1 2 3 

33 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 1 3 2 1 1 3 3 3 2 2 2 1 2 3 

34 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 

35 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 

36 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 

37 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 

38 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 

39 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 

40 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 

41 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 

42 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

43 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

44 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

45 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 1 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

46 2 3 2 2 1 2 3 2 2 3 2 3 3 1 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 

47 2 3 2 2 1 2 3 2 2 3 2 3 3 1 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 

48 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 

49 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 1 3 2 3 2 2 1 2 2 3 

50 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 1 3 2 3 2 2 1 2 2 3 

51 3 3 3 3 3 3 1 1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 

52 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 3 

53 3 3 3 3 3 3 1 1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 

54 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 3 

55 2 2 3 3 1 3 2 3 3 3 3 2 3 1 2 3 3 1 2 3 2 1 1 2 

56 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 3 

57 3 3 2 3 2 2 1 3 3 2 3 3 3 1 3 2 3 3 3 3 2 2 2 3 

58 3 3 2 3 2 2 1 3 3 2 3 3 3 1 3 2 3 3 3 3 2 2 2 3 

59 2 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 1 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 

60 2 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 3 1 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 

61 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 2 3 2 3 3 3 

62 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 1 3 2 2 2 2 

63 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 3 

64 2 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 

65 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (252)

 
 

 

66 3 2 3 2 3 2 1 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 3 3 

67 3 2 3 2 3 2 1 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 3 3 

68 3 2 2 1 2 2 3 1 3 3 1 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 1 2 

69 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

70 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

71 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 1 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 

72 2 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 1 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 

73 3 3 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 1 3 3 2 

74 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 3 

75 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 3 

76 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 2 3 2 1 3 3 3 3 1 3 2 2 2 3 

77 3 3 3 3 2 2 1 3 2 2 2 3 2 1 3 3 3 3 1 3 2 2 2 3 

78 3 3 3 3 3 3 1 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2 3 

79 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 

80 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 

81 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 2 1 2 3 2 3 1 3 2 3 2 3 

82 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 3 2 2 1 1 2 2 

83 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 

84 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 

85 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 

86 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 3 1 3 2 2 2 3 2 1 2 2 

87 2 3 3 1 1 3 3 1 2 3 1 2 2 1 2 3 3 2 1 3 2 2 2 2 

88 2 3 3 1 1 3 3 1 2 3 1 2 2 1 2 3 3 2 1 3 2 2 2 2 

89 2 3 3 2 3 2 1 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 1 2 3 2 2 1 

90 3 2 3 2 1 3 1 2 3 2 2 1 2 2 3 3 2 2 2 3 2 1 2 2 

91 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 

92 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 

93 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 3 2 2 1 

94 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 3 2 2 1 

 

 

 

 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (253)

 
 

 

 

25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 1 1 3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 1 1 3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 

3 3 3 3 3 2 3 2 3 1 1 1 3 3 2 3 2 2 1 3 2 3 2 2 

2 3 2 1 3 1 2 2 3 3 1 1 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 

2 3 2 1 3 1 2 2 3 3 1 1 2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 

3 3 3 2 3 2 2 1 3 3 1 1 2 2 3 3 1 2 1 3 3 2 1 2 

3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 1 1 3 3 2 3 3 1 1 3 3 1 3 2 

3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 1 1 3 3 2 3 3 1 1 3 3 1 3 2 

3 3 3 2 2 2 3 1 2 3 2 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 

3 3 3 2 2 2 3 1 2 3 2 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 1 2 2 3 1 1 2 3 3 2 3 3 3 2 1 2 3 3 2 

3 3 3 3 3 1 2 2 3 1 1 2 3 3 2 3 3 3 2 1 2 3 3 2 

3 3 3 1 2 3 3 2 3 2 1 1 3 3 3 3 2 3 1 2 3 3 3 2 

3 3 3 1 2 3 3 2 3 2 1 1 3 3 3 3 2 3 1 2 3 3 3 2 

3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 1 2 3 2 3 3 3 3 1 3 3 3 2 3 

3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 

3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 

2 3 3 1 3 2 2 1 2 3 1 1 2 2 2 3 3 1 1 2 3 3 3 2 

2 3 3 3 3 2 3 3 3 1 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 1 2 

2 3 3 3 3 2 3 3 3 1 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 1 2 

2 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 1 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 

3 3 3 2 3 1 3 2 3 1 2 2 3 3 3 3 3 2 1 1 3 3 3 3 

3 3 3 2 3 1 3 2 3 1 2 2 3 3 3 3 3 2 1 1 3 3 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 1 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

2 3 2 3 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 3 3 2 3 1 3 2 2 3 3 

2 3 2 3 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 3 3 2 3 1 3 2 2 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 1 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

2 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 1 2 3 

2 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 2 1 2 3 

3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (254)

 
 

 

3 3 3 2 3 2 1 2 2 1 2 3 3 2 2 3 3 2 1 2 3 2 3 3 

3 3 2 3 3 2 3 2 2 2 1 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 

3 3 2 3 3 2 3 2 2 2 1 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 1 1 3 3 2 3 3 1 2 3 3 3 3 1 

3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 1 1 3 3 2 3 3 1 2 3 3 3 3 1 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 3 

3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 1 3 3 3 2 

3 3 3 1 3 2 3 2 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 1 3 3 3 2 

2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 1 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 2 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 1 1 3 2 2 3 3 3 1 2 3 2 2 2 

2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 1 1 3 2 2 3 3 3 1 2 3 2 2 2 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 1 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 2 

3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 1 2 3 2 2 3 2 3 2 2 3 3 3 2 

3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 1 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 2 

3 3 2 1 2 2 3 2 3 2 2 1 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 2 

3 3 3 1 3 3 3 2 1 1 1 1 2 2 3 3 3 1 1 1 3 3 3 2 

3 3 2 1 2 2 3 2 3 2 2 1 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 3 1 3 2 1 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 

3 2 3 2 3 2 3 1 3 2 1 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 

3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 

3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 

2 2 3 2 3 2 3 2 3 3 2 1 3 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

1 3 3 2 3 2 3 2 2 1 1 1 2 2 3 3 3 2 1 3 2 2 3 3 

2 3 3 2 3 2 3 2 2 1 2 1 3 3 3 3 3 2 1 3 3 3 1 3 

2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 1 1 3 2 2 3 3 2 2 3 3 3 1 2 

2 3 3 2 3 2 3 2 2 1 2 1 3 3 3 3 3 2 1 3 3 3 1 3 

2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 3 3 2 1 2 3 2 1 2 2 

2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 3 3 2 1 2 3 2 1 2 2 

3 2 3 1 3 2 3 2 2 1 1 1 2 3 2 3 3 2 1 2 3 2 2 2 

3 3 3 3 2 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

3 3 3 3 2 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 

3 2 3 3 2 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 2 3 3 1 3 3 3 3 2 

3 2 3 3 2 2 3 2 3 1 2 1 3 3 2 2 3 3 1 3 3 3 3 2 

2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 3 1 2 2 3 2 1 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (255)

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 3 3 2 3 2 3 1 2 3 3 1 3 2 2 3 3 2 2 1 3 2 3 2 

2 3 3 2 3 2 3 1 2 3 3 1 3 2 2 3 3 2 2 1 3 2 3 2 

2 3 2 3 3 3 2 2 3 2 3 1 3 3 3 3 2 2 1 3 3 2 3 2 

2 3 2 3 3 3 2 2 3 2 3 1 3 3 3 3 2 2 1 3 3 2 3 2 

2 3 3 1 3 2 3 3 3 1 3 1 2 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 

2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 1 2 3 2 2 2 

2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 1 2 3 2 2 2 

3 2 3 1 2 2 3 2 2 1 1 1 3 2 3 3 3 1 1 3 2 3 3 2 

2 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 1 3 2 3 2 

3 3 3 3 2 3 3 1 3 1 1 1 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 3 3 

3 3 3 3 2 3 3 1 3 1 1 1 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 3 3 1 3 3 1 3 3 3 3 2 1 3 3 3 3 3 

2 3 3 1 2 3 2 1 2 1 2 1 3 3 2 3 3 2 1 3 2 3 3 2 

2 3 3 1 2 3 2 1 2 1 2 1 3 3 2 3 3 2 1 3 2 3 3 2 

2 3 3 3 2 2 2 1 3 1 1 2 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 3 2 

3 3 2 1 2 2 3 1 3 2 1 1 3 2 3 3 2 2 1 3 3 1 3 2 

3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 3 1 3 3 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 

3 2 2 2 3 3 3 3 3 2 3 1 3 3 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 

3 2 3 3 3 1 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 1 3 3 3 3 2 

3 2 3 3 3 1 3 2 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 1 3 3 3 3 2 

49 50 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 

1 3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

1 3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 2 2 2 3 3 1 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 1 3 2 3 2 3 3 

2 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 1 3 2 3 2 3 3 

2 3 2 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 1 3 3 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 2 1 3 3 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 

2 2 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 3 1 2 3 2 3 2 3 3 2 2 1 3 3 2 

2 3 2 3 2 3 3 3 1 2 3 2 3 2 3 3 2 2 1 3 3 2 

3 3 3 2 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (256)

 
 

 

3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 

2 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 

2 3 2 3 2 3 3 2 1 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 2 3 3 

2 3 3 3 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 2 2 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 

3 3 2 2 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 

3 3 2 2 2 3 3 2 1 2 3 3 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 2 3 1 3 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 2 3 1 3 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 

2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 

2 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 2 

2 3 3 3 3 3 1 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 1 2 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 3 3 3 3 1 

2 3 2 3 2 3 3 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 3 3 3 3 1 

3 3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

1 3 2 3 2 3 3 2 1 1 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 

1 3 2 3 2 3 3 2 1 1 3 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3 

2 3 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 2 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 1 2 3 2 3 2 2 3 3 3 

2 2 3 3 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

2 2 2 2 1 2 3 2 1 2 3 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (257)

 
 

 

1 3 3 1 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 1 3 3 1 

2 2 2 2 1 2 3 2 1 2 3 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 

3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 

3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 

3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 

3 3 3 2 3 2 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 1 3 3 3 2 3 2 2 2 1 3 3 2 3 2 1 3 3 3 

3 3 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 

3 3 3 2 3 3 3 3 1 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 

3 2 2 2 2 3 1 1 2 2 2 2 2 2 3 1 2 3 3 3 3 3 

3 2 2 2 2 3 1 1 2 2 2 2 2 2 3 1 2 3 3 3 3 3 

2 3 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 1 2 3 3 3 2 2 3 3 2 

3 3 3 2 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 

3 3 3 2 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 

2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 2 

2 3 2 3 2 3 3 2 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 

2 3 2 3 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 3 2 

3 3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 

3 3 3 3 3 3 3 1 1 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 

2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 3 2 3 3 2 1 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 3 2 3 3 3 1 2 2 3 3 2 1 2 3 3 3 2 3 3 1 

3 3 2 3 2 3 3 2 1 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 3 3 3 1 3 3 2 2 3 3 3 3 

3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 3 3 3 1 3 3 2 2 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 

3 3 3 2 2 2 3 3 1 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 1 3 3 

2 3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 1 3 3 3 

2 3 3 2 3 2 3 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 1 3 3 3 

1 2 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

2 3 1 3 3 3 3 1 2 2 3 2 3 3 3 1 2 2 2 2 3 3 

3 3 3 3 2 3 3 1 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 

3 3 3 3 2 3 3 1 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (258)

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقاطع(. 03) .ة للقياسة المعد  ساسي  راسة الأة للد  ي  ساسالبيانات الأ :70الملحق

2 3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 

 لأسلوبا 7الأسلوب  6الأسلوب 5الأسلوب   4الأسلوب  3الأسلوب  2الأسلوب  1الأسلوب  الحالة
نوع 
 الكل البطء الأسلوب

البطء 
 الجنس الن سبي

1 21 26 29 27 29 27 19 29 3 5 37 13.51 1 

2 21 26 29 27 29 27 19 29 3 4 37 10.81 1 

3 25 27 29 25 29 29 24 29 3 4 32 12.50 1 

4 25 27 29 25 29 29 24 29 3 6 30 20.00 1 

5 22 27 26 25 25 23 24 27 2 0 32 0.00 2 

6 23 25 23 23 25 25 19 25 2 5 34 14.70 1 

7 23 25 23 23 25 25 19 25 2 6 34 17.64 1 

8 20 23 25 25 25 27 20 27 6 1 33 3.03 2 

9 21 26 21 24 28 29 19 29 6 0 31 0.00 2 

10 21 26 21 24 28 29 19 29 6 0 31 0.00 2 

11 20 25 25 23 26 28 21 28 6 0 30 0.00 2 

12 20 25 25 23 26 28 21 28 6 1 29 3.44 2 

13 25 20 26 21 28 25 24 28 5 2 29 6.89 2 

14 25 20 26 21 28 25 24 28 5 2 27 7.40 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (259)

 
 

 

15 22 26 28 27 29 26 22 29 5 3 26 11.53 2 

16 22 26 28 27 29 26 22 29 5 0 28 0.00 2 

17 24 27 28 28 26 27 24 28 3 1 30 3.33 1 

18 24 27 28 24 25 24 20 28 3 1 29 3.44 1 

19 24 27 28 24 25 24 20 28 3 2 31 6.45 1 

20 21 23 23 19 26 29 18 29 6 1 40 2.50 2 

21 26 26 27 26 27 27 22 27 3 2 32 6.25 2 

22 26 26 27 26 27 27 22 27 3 5 31 16.12 2 

23 22 24 26 23 25 26 22 26 3 12 31 38.70 2 

24 23 27 27 23 28 27 22 28 5 6 29 20.68 1 

25 23 27 27 23 28 27 22 28 5 3 19 15.78 1 

26 22 24 25 26 26 23 23 26 4 1 40 2.50 2 

27 22 24 25 26 26 23 23 26 4 3 41 7.31 2 

28 22 24 28 28 29 27 24 29 5 1 40 2.50 1 

29 21 23 25 23 27 25 25 27 5 0 40 0.00 2 

30 21 23 25 23 27 25 25 27 5 0 43 0.00 2 

31 22 24 28 28 29 27 24 29 5 0 41 0.00 1 

32 21 27 23 21 27 27 22 27 2 2 30 6.66 1 

33 21 27 23 21 27 27 22 27 2 2 28 7.14 1 

34 27 27 29 28 28 27 23 29 3 4 28 14.28 2 

35 27 27 29 28 28 27 23 29 3 5 23 21.73 2 

36 21 25 25 25 27 27 23 27 5 9 35 25.71 1 

37 24 24 30 26 26 27 21 30 3 0 36 0.00 1 

38 24 24 30 26 26 27 21 30 3 0 32 0.00 1 

39 24 27 27 29 28 30 23 30 6 2 30 6.66 1 

40 24 27 27 29 28 30 23 30 6 2 30 6.66 1 

41 24 27 27 29 28 30 23 30 6 5 30 16.66 1 

42 26 30 29 26 30 26 22 30 2 4 37 10.81 2 

43 26 30 29 26 30 26 22 30 2 5 37 13.51 2 

44 24 29 29 27 27 29 24 29 3 5 38 13.15 1 

45 24 29 29 27 27 29 24 29 3 1 36 2.77 1 

46 22 21 28 24 24 26 21 28 3 5 41 12.19 1 

47 22 21 28 24 24 26 21 28 3 10 40 25.00 1 

48 22 28 28PP 22 28 28 23 28 3 3 42 7.14 1 

49 21 27 26 26 27 27 22 27 2 3 42 7.14 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (260)

 
 

 

50 21 27 26 26 27 27 22 27 2 5 42 11.90 2 

51 19 29 28 28 29 28 23 29 2 3 29 10.34 1 

52 24 27 27 25 25 27 24 27 3 8 28 28.57 2 

53 19 29 28 28 29 28 23 29 2 1 29 3.44 1 

54 17 22 26 24 25 22 19 26 3 6 34 17.64 2 

55 21 23 26 25 24 27 14 27 6 2 34 5.88 2 

56 17 22 26 24 25 22 19 26 3 6 31 19.35 2 

57 26 26 27 27 28 27 18 28 5 3 33 9.09 2 

58 26 26 27 27 28 27 18 28 5 3 34 8.82 2 

59 20 25 25 26 27 27 24 27 5 3 27 1.11 1 

60 20 25 25 26 27 27 24 27 5 4 27 14.81 1 

61 25 27 27 24 27 28 25 28 6 2 27 7.40 2 

62 22 26 21 21 23 27 21 27 6 1 32 3.12 2 

63 21 26 28 27 26 28 24 28 3 3 36 8.33 2 

64 22 25 25 25 25 27 21 27 6 1 32 3.12 2 

65 21 26 28 27 26 28 24 28 3 1 16 6.25 2 

66 23 23 23 21 26 20 20 26 5 2 32 6.25 1 

67 23 23 23 21 26 20 20 26 5 0 32 0.00 1 

68 21 22 24 20 23 24 20 24 3 0 33 0.00 1 

69 21 26 28 25 29 26 26 29 5 5 26 19.23 1 

70 21 26 28 25 29 26 26 29 5 0 22 0.00 1 

71 22 26 29 26 25 26 21 29 3 6 39 15.38 1 

72 21 26 29 26 25 26 21 29 3 0 39 0.00 1 

73 24 25 28 23 26 29 22 29 6 0 38 0.00 2 

74 24 24 28 22 28 27 20 28 3 0 40 0.00 1 

75 24 24 28 22 28 27 20 28 3 1 37 2.70 1 

76 23 27 27 26 26 23 21 27 3 2 33 6.06 2 

77 23 27 27 26 26 23 21 27 3 4 31 12.90 2 

78 24 26 28 26 28 27 22 28 3 3 35 8.57 1 

79 24 24 26 22 25 24 23 26 3 1 30 3.33 1 

80 24 24 26 22 25 24 23 26 3 1 31 3.22 1 

81 23 27 24 26 25 24 14 27 2 0 34 0.00 1 

82 22 22 24 25 26 24 22 26 5 1 35 2.85 1 

83 21 28 27 28 29 25 26 29 5 0 31 0.00 2 

84 21 28 27 28 29 25 26 29 5 0 32 0.00 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (261)

 
 

 

 

 

 

 .(عمقاط 03)  . ة للقياسة المعد  ساسي  راسة الأة للد  البيانات النهائي   :08الملحق

 الحالة

نوع 
 الأسلوب

البطء 
 الجنس الن سبي

1 3 13.51 1 

2 3 10.81 1 

3 3 12.50 1 

4 3 20.00 1 

5 2 0.00 2 

6 2 14.70 1 

7 2 17.64 1 

8 6 3.03 2 

9 6 0.00 2 

10 6 0.00 2 

11 6 0.00 2 

12 6 3.44 2 

13 5 6.89 2 

14 5 7.40 2 

85 26 28 29 30 26 30 25 30 4 1 31 3.22 2 

86 18 25 25 25 25 25 27 27 7 0 31 0.00 2 

87 17 28 26 18 23 26 20 28 2 3 30 10.00 2 

88 17 28 26 18 23 26 20 28 2 6 30 20.00 2 

89 22 26 25 24 28 25 21 28 5 6 30 20.00 2 

90 19 23 25 21 24 25 18 25 3 0 41 0.00 2 

 2 ؟ ؟ ؟ 3 30 25 27 26 28 30 27 23 91

 2 ؟ ؟ ؟ 3 30 25 27 26 28 30 27 23 92

93 22 24 26 26 25 28 23 28 6 0 37 0.00 2 

94 22 24 26 26 25 28 23 28 6 4 41 10.00 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (262)

 
 

 

15 5 11.53 2 

16 5 0.00 2 

17 3 3.33 1 

18 3 3.44 1 

19 3 6.45 1 

20 6 2.50 2 

21 3 6.25 2 

22 3 16.12 2 

23 3 38.70 2 

24 5 20.68 1 

25 5 15.78 1 

26 4 2.50 2 

27 4 7.31 2 

28 5 2.50 1 

29 5 0.00 2 

30 5 0.00 2 

31 5 0.00 1 

32 2 6.66 1 

33 2 7.14 1 

34 3 14.28 2 

35 3 21.73 2 

36 5 25.71 1 

37 3 0.00 1 

38 3 0.00 1 

39 6 6.66 1 

40 6 6.66 1 

41 6 16.66 1 

42 2 10.81 2 

43 2 13.51 2 

44 3 13.15 1 

45 3 2.77 1 

46 3 12.19 1 

47 3 25.00 1 

48 3 7.14 1 

49 2 7.14 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (263)

 
 

 

50 2 11.90 2 

51 2 10.34 1 

52 3 28.57 2 

53 2 3.44 1 

54 3 17.64 2 

55 6 5.88 2 

56 3 19.35 2 

57 5 9.09 2 

58 5 8.82 2 

59 5 1.11 1 

60 5 14.81 1 

61 6 7.40 2 

62 6 3.12 2 

63 3 8.33 2 

64 6 3.12 2 

65 3 6.25 2 

66 5 6.25 1 

67 5 0.00 1 

68 3 0.00 1 

69 5 19.23 1 

70 5 0.00 1 

71 3 15.38 1 

72 3 0.00 1 

73 6 0.00 2 

74 3 0.00 1 

75 3 2.70 1 

76 3 6.06 2 

77 3 12.90 2 

78 3 8.57 1 

79 3 3.33 1 

80 3 3.22 1 

81 2 0.00 1 

82 5 2.85 1 

83 5 0.00 2 

84 5 0.00 2 



 
 
 
 

 قائمة الملاحق         (264)

 
 

 

85 4 3.22 2 

86 7 0.00 2 

87 2 10.00 2 

88 2 20.00 2 

89 5 20.00 2 

90 3 0.00 2 

91 3 .. 2 

92 3 .. 2 

93 6 0.00 2 

94 6 10.00 2 

 

 

 


