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I 

 

 إهداء 

 قال الله عش وجل في حكهناإلى مو 

 وَ ا وَ 
وَ

ا  لْ وَ لْ قُ وَ ا   
 بِّ

ا رَّ  لْ
قُ

  وَ 
اً

 بِّ ي 
   رَّ وَ ابِّ ا وَ

 إلى أبٌ وأمٌ أطال الله في عنزيهنا 

 ...وسادهنا الله مو فضله وكزمه مىفىر الصحُ والعافًُ 

 إلى سوجتي وصهدٍ في الحًاَ

 الإصلامإلى  أبهائٌ محند أشزف وإياد صًف 

إلى شكًكٌ الدكتىر جمال الديو وجمًع شكًكاتٌ 

  2018بًُ طلبُ دفعُ الدكتىراه علىم التر سملائٌ إلى

، أحمد غزايضُ ، ولاد الهدار الشًخ، نبًل  فلكت الشًخ، خالد قزيشُ )

 (هزيمك 

 إلٌ كل مو أضاء بعلنه عكل غيره

 و هدى بالجىاب الصحًح حيرَ صائلًه

 فأظهز بضناحته تىاضع العلناء

 .الهجباء العارفين صدره َوبزحاب

 المتىاضع إلى كل هؤلاء أهدٍ هذا العنل

 شيخاوي الطيب                                                                           
 



 

II 

 
 

 وعرفانشكر                              
 يعلم، لم ما الإنسان وعلم فهدى قدرو فسوى الذي خلق لله الحمد

  الأنبياء أشرف على وأسلم وأصلي فضائلو، جزيل على نعمائو، وأشكره على أحمده 
ومن تبع ىداه  وصحبو آلو وعلى خير خلق الله أجمعين محمد سيدنا مرسلينوال

 .إلى يوم الدين 
 

أن منحني نفساً تواقّة تسعى إلى معالي الأمور وتنئ عن سفاسفها وتسعى  على شأنو جل أشكره
 البحث ىذا أعماق في للخوض وعونو توفيقو إلى النجاح رغم الصعاب وأشكره أيضاً على

 .تجاىو فلو الشكر على ما أعطى وأنعم وأجزل وأكرم الجهد المبذول قدر على وإنجازه
البرفيسور  الأطروحة ىذه على المشرف الفاضل أستاذي إلى وأجزلوالشكر  بخالص أتقدم كما

سهل عليا العمل  وأفكاره وعلمو وقتو من الكثير ومنحني جانبي إلى وقف الذي قندوز أحمد
 .في ىذا البحث 

 .2018نة التكوين لدفعة الدكتوراه علوم تربية لج أعضاء وجميع
 قدمو ما على فلقت الشيخ الدكتورلزميلي  والتقدير الشكر خالص أقدم أن إلا يسعني لا كما

 .وكرم وحسن ضيافة جليلة خدمات من تجاىي
 .على مساىمتو الوافرة في ىذا العمل بالنصح والتوجيو أحمد بلعيدكما أشكر أيضا الدكتور 

 ن عشت معهم فترة التكوين في مرحلة الدكتوراهإلى كل م
شكرٌ يملأ  ...  الدكتورة عبيدي نصيرةأتوجو بالشكر والتقدير والعرفان والامتنان إلى 

 ما بين السموات والأرض
 .... الجميع يوفق أن أسأل والله واعتزازي شكري أقدم جميعا إليهم

 

 شيخاوي الطيب
 



 

III 

 

 ممخص الدراسة

 المدنية التربية لمادتي التمميذ كتابي بيف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ تعرؼ عمى الاختلاؼ فيلؿىدفت ىذه الدراسة 
نت عينة الدراسة مف كتب  التكازف لمبدئي مراعاتيا كمدل المتكسط التعميـ مرحمة في الإسلامية كالتربية كالشمكلية، كتككَّ

 المحتكل تحميؿ منيج استخداـ تكسط ىي ثمانية كتب، قمناالتربية المدنية ككتب التربية الإسلامية لمرحمة التعميـ الـ
 الاستقباؿ،) الخمس مستكياتو حسب الكجدانية للؤىداؼ كراثككؿ تصنيؼ ضكء في التحميؿ شبكة تصميـ المقارف، كتـ
 كالكممة الفكرة اعتماد مع فرعية فئات تحتيا تندرج حيث لمتحميؿ كفئات( بالقيمة التمسؾ التنظيـ، التقييـ، الاستجابة،

لمدلالة  (Kay square)اختبارات لمتقييـ، ك ككحدة المئكية كالنسبة لمقياس ككحدة التكرارات كاعتماد ككحدتي تحميؿ
. الإحصائية

كالتربية  المدنية التربيةكتابي التمميذ لمادتي  بيف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ عدـ كجكد إلى تكصمت الدراسة
كىي قيمة أقؿ مف ( = 0.020sig)بمستكل دلالة مقربة يساكم ( k2 =226.66)قيمة  حيث أف المتكسط تعميـاؿ لمرحمة الإسلامية

 لمرحمة الإسلامية التربيةك المدنية التربية كتب ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ يكجدلكف بالمقابؿ  (0.05)مستكل الدلالة 
 214كالاستجابة % 19.08تكراران بنسبة  166مستكل الاستقباؿ تحصؿ عمى . ؿككراثك تصنيؼ مستكيات حسب المتكسط التعميـ

تكراران بنسبة  142كالتمسؾ % 19.31تكراران بنسبة  168كالتنظيـ % 20.69تكراران بنسبة  180كالتقييـ % 24.60تكراران بنسبة 
 كتب ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في ؼلاختلاكجكد  أنو لا أيضاالدراسة كأظيرت  .تكراران  870بمجمكع كمي قدر % 16.32
تكراران بنسبة  192السنة الأكلى تحصمت عمى  .الدراسي المستكل حسب المتكسط التعميـ لمرحمة الإسلامية التربيةك المدنية التربية

تكراران بنسبة  210عة ، السنة الراب%26.17تكراران بنسبة  212، السنة الثالثة %24.20تكراران بنسبة  196، السنة الثانية 23.70%
25.93%. 

. تحميؿ محتكل التربية الإسلامية، ،تصنيؼ كراثككؿ، التربية المدنية ،الأىداؼ الكجدانية:  الكممات المفتاحية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

IV 

Abstract  

This study aimed to identify the difference in the representation of emotional goals 
between the student's books for the subjects of civic education and Islamic education in the 
middle school stage and the extent to which they observe the principles of balance and 
inclusiveness. The analysis network was designed in the light of Krathwoll's taxonomy   of 
emotional goals according to its five levels (Receiving, Responding, Valuing, Organization 
and Characterization by A Value) as categories for analysis, under which subcategories fall, 
with the adoption of the idea and the word as two units of analysis and the adoption of 
frequencies as a unit of measurement and percentage as a unit of evaluation, and Kay 
square tests for statistical significance. 

The study concluded that there is no difference in the representation of the emotional 
goals between the student’s books for the subjects of civic education and Islamic education 
for the intermediate stage, as the value of (226.66 = k2) with a level of significance rounded 
equal to (0.020sig =), which is a value less than the level of significance (0.05), but on the 
other hand There is a difference in the representation of the emotional goals within the 
books of civic education and Islamic education for the intermediate stage according to the 
levels of Krathwoll's taxonomy  . At the Receiving level, you will get 166 frequencies at a 
rate of 19.08%, the Responding 214 frequencies at a rate of 24.60%, evaluation 180 
frequencies at a rate of 20.69%, Valuing 168 frequencies at a rate of 19.31%, Organization 
to 142 frequencies and Characterization by A Value of 16.32%, for a total of 870 
frequencies. the study also showed that there is no difference in the representation of 
emotional goals within the books of civic education and Islamic education for the 
intermediate stage according to the academic level. The first year I got 192 recurrences, or 
23.70%, the second year, 196 frequencies, or 24.20%, the third year, 212 frequencies, or 
26.17%, and the fourth year, 210 frequencies, or 25.93%. 
 

Keywords: affective goals, Krathwoll's taxonomy, civic education, Islamic education, content 
analysis. 
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 الدزاطت مقدمت

 

 أ

 :الدراسة مقدمة

في المجتمع،  يحدثانياظر لمتأثيرات التي مكانة ميمة بالف يحتلافمما لا شؾ فيو أف التربية كالتعميـ 
كاليادفة إلى التطكر كالتقدـ في المجالات الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية كغيرىا، لذا نجد أف الميداف 

متفاكتة كمختمفة، حيث أف ىذه الدكؿ  تكراراتالتربكم  كالتعميمي يحظى باىتماـ كؿ الدكؿ دكف استثناء، ب
عمى اختلاؼ فمسفاتيا كأىدافيا كنظميا كىذا ، تكاكب التقدـ الحضارم المتسارعؿتبذؿ مجيكدات كبيرة 

الاجتماعية كالاقتصادية كالجزائر كغيرىا مف الدكؿ أكلت قدران كبيران مف الاىتماـ لقطاع التربية كالتعميـ مف 
مادتي التربية  الاىتمامات إدراجىذه كمف بيف تكجيو الاىتماـ الأكبر لتطكير المناىج التعميمية خلاؿ 

المدنية كالتربية الاسلامية كمادتيف إجباريتيف كبقية المكاد الأخرل كفي مختمؼ المراحؿ التعميمية لما 
. تكتسيو مف أىميا في مضمكنيا الذم يحتكم عمى جممة مف المكاضيع التي تخدـ الجانب الكجداني لمفرد

تعميمية مساعد عمى تحقيؽ كترسيخ استخدمت في سبيؿ ذلؾ كتب مدرسية مكجو لمتلاميذ ككسيمة 
 .أىداؼ كجدانية تككف قكاـ الشخصية الصالحة كالخادمة لتكجو المجتمع

كتابي  بيفالأىداؼ الكجدانية تمثيؿ  لمتعرؼ عمى الاختلاؼ فيمف ىنا سعت ىذه الدراسة إلى 
ذا إجراء مقارنات بيف كؾ مرحمة التعميـ المتكسطفي التربية المدنية كالتربية الإسلامية التمميذ لمادتي 

اعاتيا لمبدئي مر المستكيات الدراسية كمستكيات الأىداؼ الكجدانية في ضكء تصنيؼ كراثككؿ لمتأكد مف
 :التكازف كالشمكلية، كمف أجؿ تغطية الدراسة تـ تقسيميا إلى أربعة فصكؿ

مـّ  :الفصؿ الأكؿ  عكس أىميتيا بالإضافة إلى الدراسة كتساؤلاتيا كأىدافيا كالجكانب التي ت مشكمة تحديد يت
 .التعريفات الاجرائية المتعمقة بالدراسة

 كمككناتو الكجداني كأىميتو اليدؼ تعريؼ لإطار النظرم لمدراسة كيتضممّفبا خاص :الفصؿ الثاني 
 الكجدانية مصادر الأىداؼ ثـ إعداد كراثككؿ كخاصة تصنيؼ الكجدانية الأىداؼ تصنيفات كخصائصو

الكجدانية  الأىداؼ الكجداني، ثـ تناكلت صياغة اليدؼ تقكيـ كأدكات ككذا أساليب اشتقاقيا كتقكيميا
 التي تكاجو الباحثيف كالمعمميف في الصياغة كشركط ىذه الصياغة كفي الاخير حاكلت حصر الصعكبات

ره الميـ بالإضافة إلى عرض مكجز حكؿ الكتاب المدرسي كأىميتو كدك  المجاؿ في ىذا  كالتقكيـ كالقياس
 .في ترسيخ الأىداؼ الكجدانية



 الدزاطت مقدمت

 

 ب

الاستطلاعية  الدراسة كالدراسة منيج  لمدمّراسة مف حيث تحديد التطبيقيةيتناكؿ الاجراءات  :الفصؿ الثالث 
التي تـ فييا البحػث  الدراسة كالمجػالات مجتمعثـ  خصائصيا السيككمتريةكالبيانات  جمع أداة كصؼك

معالجة .في المستخدمة الإحصائية إلى الأساليب التطرؽ تـ الأخيرمف خطكات لعممية التحميؿ كفي 
 .بيانات الدراسة

ك أىميتيا النظرية أىـ النتائج  كاستخمصالدراسة  نتائج كناقش فيو الطالب عرض: الفصؿ الرابع 
 .  كالعممية، ككذا المسارات البحثية في ضكء حدكدىا
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: تحديد مشكمة الدراسة -1
تسعى السياسات التربكية في كؿ البمداف إلى تطكير عناصرىا مف خلاؿ نظرتيا الشاممة الحاصمة 

في جزء منيا،  في البمداف المتطكرة بإصلاح كتحديث كتطكير الفعؿ البيداغكجي في أنظمتيا التعميمية أك
. سعيا إلى إحداث تغيير نحك الأحسف

فالإصلاح ضركرة حتمية يستدعييا الكاقع الذم تتحكـ فيو عكامؿ عديدة كالعكلمة كالتأثيرات التي 
. تسببيا كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي

الاصلاح التربكم بأنو ذلؾ التغيير الشامؿ في بنية النظاـ التعميمي  (1988)البيلاكم  عرؼ
اصلاح كتعديؿ كتطكير مناىجيا الدراسية  مف خلاؿالجزائر إليو سعت  كىذا ما، (09، 1988يلاكم، الب)

.  لأف المناىج تشكؿ ركح النظاـ التعميمي

كتطكيران غاية في السرعة مف حيث التحكؿ البيداغكجي  المدرسة الجزائرية تحديثان  غير بعيد شيدت
 مدة الضركرم إحداث العديد مف التغيرات فيمف  إذ كافا، قرَ تتِ جارَ ررَ خخْ في دكرة لتجديد مـُ  أخرلمف مقاربة إلى 

 الكاقع التعميمي لارتباطيا الكثيؽ بالتغيرات الحاصمة في المجتمع، خاصة كأف ذلؾ  ،ليست بالقصيرة زمنية
تغيير لمسمكؾ المجتمعي تجاه الكثير مف الثكابت  عبرمنذ القرف الماضي فترة مف تجاذبات العكلمة يعيش 

 . المدرسة لمتلاؤـ مع الكاقع الميداني دعا ما جر اختلالات جمية جراء التسارع الزمني  ،ركاسخكاؿ

أىدافان تربكية ناجحة تتماشى مع تنظيـ المحتكل كالمستكيات التي ستصؿ  المدرسيةالمناىج طرح ت
عى المعمـ لتحقيقو إلى المتعمـ انطلاقان إلى تقكيـ أداء الطالب سكاء مف حيث سمككو أك التغيير الذم يس

 .في شخصية التمميذ خلاؿ فترة تعميمية كاممة

ا المقاربة الذىنية ـالمعنى المعرفي كالسمككي لمكفاءة أكلو ىنا إلى مقاربتيف لفيـ ىذا الإشارةيمكف 
المقاربة السمككية، حيث ترتبط  ىمالمعارؼ مرتبطة فيما بينيا، كثانيالتي تعتبر الكفاءة فييا كتمة مف ا

 .اءة فييا بالقدرة عمى الانجازالكؼ

حيث يعبر فييا عف كؿ ما الأىداؼ السمككية في العممية التربكية،  تعد الأىداؼ الكجدانية مف أىـ
لأف المعرفة كحدىا لا تكفي لبناء  ،ف شخصيتويتصؿ بكجداف المتعمـ كأحاسيسو كمشاعره كقيمو التي تككوِّ 
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فلا قيمة لممعارؼ التي يمتمكيا الفرد  ،متغيراتوكمع المجتمع شخصية متكازنة قادرة عمى التكييؼ كالتعايش 
( 59، 2013عطية، .) ما لـ يمتمؾ مجمكعة مف القيـ كالاتجاىات التي تتطمبيا الحياة الاجتماعية

المساحة التي تعكس أىميتيا في  تحكز الأىداؼ الكجدانية تمؾ الأىمية لا نجد أف مف رغـعمى اؿ
اىتماـ الأساتذة مف حيث صياغتيا كايلاءىا  لكلا حت( 2018شداني )المقررة الكتب المدرسية الرسمية 

لقاء  مثؿ دراسةفالكثير مف الدراسات ، (2008دلشاد ) الأىمية الكاجبة في الدركس اليكمية مف تحضير كا 
أف المعمميف غالبا ما يركزكف في أداء المناىج الدراسية  تؤكد( atiq 2011 )، (2014عبد المنعـ )

خاصة في المكاد التي كيميا عمى الجانب المعرفي كالميارم كنادران ما ييتمكف بالأىداؼ الكجدانية ككتؽ
.  الإسلاميةكالتربية المدنية كالتربية  تنبني أسسيا عمى الجانب الكجداني العاطفي

 يدعكنا ىذا البحث إلى محاكلة النظر في معالـ كضع الاىداؼ الكجدانية لأنو يفترض مف كاضعييا
أنيا شاممة لمجكانب العقمية كالنفسية كالكجدانية لممتعمـ، كزيادة الاىتماـ بيذا الجانب لأنيا أىداؼ تحيؿ 

بالمتعمـ إلى مخرجات تعممية تعميمية تظير في سمككياتو، كلا يتحقؽ ىذا إلا بقدر كضكح اليدؼ الكجداني 
. كتاباف المقرراف لمطكر المتكسط عامةكسلامة المكقؼ التعميمي في الأىداؼ الكجدانية التي تضمنيا اؿ

 التصكرات مف لمكثير الأساس المصدر تشكؿ المعاصر عالمنا في التعميمية المناىج إف
ذا لممجتمع، الجمعية كالعممية الفكرية البنية ليشكؿ المتعمـ يتبناىا التي كالمفاىيـ كالاتجاىات  كانت كا 

 الجزائر في الإسلامية كالتربية المدنية التربية مناىج فإف الأبرز الدكر ليا عامة بصفة التعميمية المناىج
 كتماسؾ لكحدة النافعة المعتقدات مف الكثير رسيخبت كذلؾ الكجداني المجاؿ في خاصة نفسو الدكر ليا

. المجتمع

 شأف شأنيا بالغة أىمية تكتسي الكجدانية الأىداؼ أف إلى التربكية الدراسات مف الكثير تشير
 إلا أىميتيا مف الرغـ عمى لكنيا بعضيا عف فصميا يمكف كلا حركية الحس كالأىداؼ رفيةالمع الأىداؼ

. (2019طكيؿ، ) دكرىا تعكس التي بالمساحة تتمتع لا أنيا

 سمكؾ في فييا المرغكب التغيرات إحداث في الأىداؼ مف غيرىا مع الكجدانية الأىداؼ تشترؾ
 قدراتيـ كتطكير كالخبرات المعارؼ المتعمميف كسابإ إلى تسعى الكجدانية الأىداؼ أف حيث المتعمميف،

 التكيؼ تحقيؽ مف يمكنيـ بما مياراتيـ كتطكير لدييـ، كالاجتماعية الانفعالية الجكانب كتنمية العقمية



 مشكلت الدزاطت  میجقد                                                                                                                                               الأول  الفصل

 

 

7 

 كاستمرارىا بقائيا عمى كالحفاظ مجتمعاتيـ تنمية في يسيـ الذم الأمر كالعطاء، الإنتاج عمى كالقدرة الفعاؿ
  .اكتطكره

كسأتطرؽ في الدراسات المكالية إلى ما عالجتو الدراسات السابقة مع تبياف الفجكة العممية التي 
  : ستسدىا الدراسة الحالية

 الإسلامية التربية في الكجدانية الأىداؼ مستكيات تقكيـ التي ىدفت إلى( 2018) بكزيدم دراسة
 استخداـ كاقع عف الكشؼ محاكلة إلى لدراسةا تطرقت( كالصعكبات الكاقع) بالكفاءات التدريس ظؿ في

 تـ كقد  المتكسط التعميـ أساتذة طرؼ مف الإسلامية التربية مادة في الكجدانية الأىداؼ مستكيات تقكيـ
ىذه  كخمصت المتكسط، المرحمة في عربية لغة أستاذ 58 مف العينة كتككنت الكصفي المنيج استخداـ
 كالحس المعرفية الأىداؼ عف الكجدانية الأىداؼ فصؿ الأحكاؿ مف حاؿ بأم يمكف لا أنو إلى الدراسة
 المعرفية الأىداؼ كتفكؽ تضاىي يجعميا ماكبيرة  ىميةأ الكجدانية للؤىداؼ أف إلى أشارت كما حركية،
 الكثير في الصالح الفرد لإعداد يسعى الذم رالأـ كىك الاستشرافية التربية مفيكـ ظؿ في حركية كالحس

 الطالب يعكضو فقد القسـ داخؿ حركية النفس أك المعرفي الجانب دعـ في المعمـ قصر فمك ،الجكانب مف
 المعمـ، اغفمو إذا تعكيضو الطالب يستطيع فلا الكجداني اليدؼ أما لو، الأسرة كمساعدة كالمذاكرة بالجيد
 فييا تشترؾ مستمرة عممية لأنو أيضا كقمبو، عاطفتو كيخاطب الرغبة طريؽ عف لمتمميذ يمر لأنو

. (2018 بكزيدم،. )كالأسرة كالمسجد كغيرىا كميا الاجتماعية التنشئة مؤسسات

 مكاد في الكجدانية الأىداؼ تطبيؽ مكقؼ التي ىدفت إلى التعرؼ عمى (2015)دراسة حامد 
 في الكجدانية الأىداؼ تطبيؽ مكقؼ عمى التعرؼ كالتي ركزت عمى الأساس بمرحمة الإسلامية التربية
 معرفة مع لممعمـ بالنسبة المفيكـ ىذا كضكح مدل عمى كالكشؼ الأساس بمرحمة الإسلامية التربية مكاد

 المعمميف مف عشكائية عينةكقمت باختيار  الكصفي المنيجاختارت الباحثة  .التقكيـ تكاجو التي الصعكبات
ككانت  .كمعممة معمما 93 بمغت كالتي الأساسي التعميـ شيادة امتحاف تصحيح في المشاركيف كالمعممات

بشكؿ  كاضح لممعمميف بالنسبة الكجدانية الأىداؼ مفيكـأىـ النتائج التي خرجت بيا ىذه الدراسة ىي أف 
 تحقيؽ عمى سمبا يؤثر المدارس مف التأديبي الضرب عقكبة إسقاطكأف  عميو الاعتماد يمكف كافي

 الأىداؼ عمى كالاعتماد تجاىميا يؤدم قد ةالكجداني الأىداؼ عمى التدريب قمةكأف  الكجدانية الأىداؼ
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 في المعمميف إجابات بيف فركؽ تكجد لاكفي الأخير أثبتت الدراسة أنو  معيا التعامؿ لسيكلة فقط المعرفية
( 2015 حامد،).الخبرة لسنكات تعزل الكجدانية الأىداؼ تطبيؽ مف مكقفيـ

يمكف بأم حاؿ مف الأحكاؿ الفصؿ بيف  أنو لا فيتكمف أكجو التشابو بيف الدراستيف السابقتيف 
ىماؿ أحدىما قد  اليدؼ المعرفي كاليدؼ الكجداني، بؿ كقد يضاىي اليدؼ الكجداني اليدؼ المعرفي كا 

 .يؤثر سمبان 

بتحميؿ محتكل كثائؽ بيداغكجية كانت قد عنيت  اىتمت( 2018 شداني) ميداف آخر نجدفي 
" ؿككراثك" صنافة بمعيار الابتدائي التعميـ مف الأكلى لمسنة بيةالعر المغة منياج في الكاردة القيـ دلالاتب

 ابتدائي الأكلى لمسنة العربية المغة برنامج كتقكيـ كصؼ الىكالتي ىدؼ مف خلاليا  الكجدانية للؤىداؼ
 صنافة كفؽ الكجدانية الأىداؼ لتحقيؽ كاللاصفية الصفية نشاطاتو أجرأة عمى المعمـ قدرة مدل لإبراز

 كذلؾ ،(اعتمد الباحث ىنا عمى الصنافة الرباعية كلسيت الخماسية) الأربعة مستكياتيا في" ؿككراثك"
 البيداغكجية الكثائؽ في الكاردة التخرج كمممح الشاممة الكفاءات كمؤشرات القيـ مؤشرات باستكشاؼ

 التعميـ مف يةكالثاف الأكلى السنة كتبعمى عينة مف  المضمكف تحميؿ منيج كلتحقيقيا استخدـ المرافقة
 التربية كالتكنكلكجية، العممية التربية ،الإسلامية التربية الرياضيات، العربية، المغة: )التالية لممكاد الابتدائي
استخمص  (كالجغرافيا التاريخ كالرياضية، البدنية التربية التشكيمية، التربية المكسيقية، التربية المدنية،

 كلاسيما الابتدائي لمتعميـ  التربكية المناىج تكظيؼ حسف تخدـ التي ةالمرجعي الكثائؽ فأ (2018 شداني)
 كلتحقيؽ التربية غايات كفؽ المتكاممة شخصية كتنمية تنشئة مراحؿ مختمؼ مع التمميذ لدل القيـ ترسيخ

 مؤشرات مع تتكافؽ كالتي( ؿككراثك) صنافة مستكيات بمعيار الكجداني المجاؿ في الإجرائية الأىداؼ
 لممعمـ المساعدة التكضيحات كردت فقد الجديدة بالمناىج المعتمد الجديد الطرح كفؽ المستيدفة ءاتالكفا
 التعممات، لبناء السنكم المخطط:  بأمثمة مدعمة مادة لكؿ البرامج مقدمة كفي المرجعية الكثائؽ في

 المعمـ تذكر ممحقة ظاتبملاح كمدعمة التقكيـ كشبكة دراسية سنة لكؿ كالعرضية الشاممة الكفاءة مؤشرات
 كالكضعيات المكاقؼ في التعممية بالنشاطات اللاصفية النشاطات كدمج استغلاؿ أدائو كاثراء استدراؾ

 عقب المذككرة بالعبارات المكضكعة المتعمميف كتصرفات السمكؾ كباستثمار كخصائصيا، الإدماجية
 كىي كالجكاب التينئة الاعتذار، الاستحساف،ك الشكر كالترحيب، التحية عبارات: السنكم التعميمي المقطع
 كتسيؿ تدعـ منيا لكؿ امثمة صياغة الى تحتاج انيا غير التمميذ، لدل الكجداف تنمية كتخدـ دالة عبارات
 (2018، شداني). ميمالتعؿ المقطع ضمف الكجداني المجاؿ في بمؤشرات نشاطاتو أجرأة المعمـ عمى
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أسست إلى ضركرة إدراج مساحة كافية  ككنياابقة الذكر اختمفت ىذه الدراسة عف الدراسات س
الكثائؽ البيداغكجية تيتـ بالأىداؼ الكجدانية، كما أنيا اختمفت عف الدراسات السابقة مف حيث  ضمف

عينة الدراسة كالأداة بسعييا إلى تحميؿ محتكل الكثائؽ البيداغكجية المساعدة فقد يشير إلى ضركرة تككيف 
. ف التدريس بالأىداؼ الكجدانيةالمعمميف في ميدا

 مكانة حكؿ( 2019)طكيؿ دراسة تتفؽ ىذه الدراسة مف حيث المنيج كالأداة كعينة الدراسة مع
 الجغرافيا كتب لمحتكل تحميمية دراسة الجغرافيا، كتب محتكل في الكجدانية التعميمية الكجدانية الأىداؼ
 الكجدانية، التعميمية الأىداؼ مكانة عف الكشؼ إلى سةالدرا سعت كقد بالجزائر، المتكسط التعميـ لمرحمة
. بالجزائر المتكسط التعميـ مرحمة مف الجغرافيا كتب محتكل في البيئية المجالات مفاىيـ ضمف تظير التي
 المتكسط التعميـ لمرحمة الجغرافيا كتب مف الدراسة عينة كتككنت المضمكف تحميؿ منيج استخداـ تـ كقد

 في الكجدانية التعميمية الأىداؼ مكانة في ضعؼ كجكد إلى النتائج خلاؿ مف الدراسة تكتكصؿ بالجزائر،
 المستكيات حسب ترتيبيا في خمؿ ككجكد بالجزائر، المتكسط التعميـ لمرحمة الجغرافيا كتب محتكل

 لتشييد الكجدانية الناحية مف التمميذ شخصية بناء في كظيفي خمؿ كجكد كبالتالي عمييا المتعارؼ
 (2019،طكيؿ) .البيئية المجالات

لـ تيمؿ الدراسات السابقة صعكبة تحقيؽ الأىداؼ الكجدانية في المكاد العممية فقد تشابيت دراسة 
حكؿ تصكر مقترح لمتغمب عمى صعكبات تحقيؽ الأىداؼ الكجدانية في تدريس العمكـ ( 2018)الشريؼ 

. عينةمف حيث المنيج الكصفي كاؿ( 2005)مع دراسة القحطاني 

 في الكجدانية الأىداؼ تحقيؽ صعكبات عمى لمتغمب مقترح تصكر( 2018) الشريؼدراسة  قدمت
 للؤىداؼ العممية التربية طالبات استخداـ كاقع عف الكشؼ إلى الدراسة ىدفتكالتي  العمكـ تدريس

 يسيـ أف يمكف مقترح تصكر تقديـ ثـ كمف ، ذلؾ دكف كؿحت التي كالصعكبات العمكـ تدريس في الكجدانية
 10 ك اتطالب 10عمى عينة تككنت مف  المسحي الكصفي المنيج، اعتمدت الباحثة عمى تحقيقيا في

 متكسط أف، حيث خمصت إلى المجمعة بجامعة التربية كميتي في العممية التربية مشرفات مف مشرفات
 طالبات استعماؿ كاقع ،حظةملا لبطاقة المككنة الثلاثة المحاكر حكؿ العممية التربية مشرفات استجابات

 عمى يدؿ مما( 2.18  –1.18) بيف ما يتراكح العمكـ تدريس في الكجدانية للؤىداؼ العممية التربية
دارة التفاعؿ عمميتي كمقبكلية التخطيط عممية ضعؼ ف ، كالتقكيـ كالتنفيذ الصؼ كا   استجابات متكسط كا 
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 في الكجدانية الأىداؼ استخداـ صعكبات لاستبانة نةالمكك الأربعة المحاكر حكؿ العممية التربية طالبات
 كثيرة صعكبات ىناؾ أف عمى يدؿ مما مرتفعة قيمة كىي( 4.55  –4.22)  بيف ما يتراكح العمكـ تدريس
 التي الصعكبات مف العديد ككجكد ممارستيا كصعكبة تقكيميا ككيفية الكجدانية الأىداؼ بماىية تتعمؽ
 بيف جدا كبيرة اتفاؽ درجة عمى المقترح التصكر حصؿ كما الخدمة، أثناء بوكتدرم المعمـ بإعداد تتعمؽ

( 2018، الشريؼ). العمكـ تدريس عند الكجدانية للؤىداؼ تحقيقو عمى التدريس ىيئة أعضاء

 تدريس في الكجدانية الأىداؼ استخداـ معكقات تحدد( 2005) القحطانيدراسة  بالمقابؿ نجد
 معممي تكاجد التي المعكقات عف الكشؼ الى كالتي ىدؼ مف خلاليا كيةالثاف بالمرحمة الرياضيات
 المدينة في انفسيـ المعمميف نظر كجية مف الكجدانية الأىداؼ استخداـ نحك الثانكية لممرحمة الرياضيات

 لممرحمة الرياضيات مادة يدرسكف معمما 125عمى عينة تككنت مف الكصفي المنيج استخداـ، كقد المنكرة
 كجكد، كقد خمص إلى المنكرة بالمدينة كالتعميـ التربية لإدارة التابعة الحككمية المدارس في لمبنيف كيةالثاف
 الكجدانية للؤىداؼ الثانكية بالمرحمة الرياضيات معممي استخداـ دكف حائلا تقؼ التي المعكقات مف عدد
 تجاىؿ ، الرياضيات كتب في يةالقيـ المنظكمة تحديد غياب) المعكقات ىذه ابرز كمف نظرىـ، كجية مف
 العقمية النكاحي عمى الرياضيات مادة تركيز اشتقاقيا، كميارات الكجدانية الأىداؼ لصياغة المعمـ ادلة
 يلاقيو الذم الإحباط الجكانب، ىذه لتنمية الرياضيات معمـ لدل الكافي الكقت تكفر قمة الكجدانية، دكف

 الأنشطة قمة الكجدانية، القيـ مف العكلمة عصر في الحديثة ـالمفاىي فمك المحيطة البيئة في المعمـ
 لطبيعة نظرا الكجدانية للؤىداؼ الرياضيات ككتب مناىج اىماؿ الكجدانية، بالأىداؼ تعني التي ثرائيةالإ

 دكف كالميارية المعرفية الجكانب عمى تركز التي كالتماريف الرياضيات كتب اىتماـ العممية، المادة
 بعض غياب التربكم، الجانب مف اكثر الاكاديمي بالأعداد الاىتماـ عمى الجامعات تركيز الكجدانية،

 المعمـ دليؿ افتقار الكجدانية الاىداؼ استخداـ عمى مياراتيـ لتنمية الرياضيات لمعممي التدريبية البرامج
 في الحديثة اىاتالاتج تكظيؼ غياب الكجدانية، الأىداؼ لقياس تقكيمية أسئمة عمى الرياضيات لمادة

(. الكجدانية الجكانب تطكير

 لممعكقات الرياضيات معممي استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد النتائج أظيرت قد
 العممي ؿقالمؤ لصالح الفركؽ ىذه ككانت صياغتيا كميارات الكجدانية الأىداؼ بمعرفة تتعمؽ التي

 القحطاني،(. )0.05) الإحصائية الدلالة مف اقؿ مكه( 0.019) الدلالة مستكل بمغ حيث( ماجيستر)
2005 )



 مشكلت الدزاطت  میجقد                                                                                                                                               الأول  الفصل

 

 

11 

في أف الكثائؽ البيداغكجية تيمؿ الجانب الكجداني ( 2018) شدانيمع ( 2005) القحطانييتفؽ 
كتشكؿ أىـ العراقيؿ بالنسبة لممعمميف في سبيؿ التعامؿ مع الجانب الكجداني عمى كجو الخصكص 

في المكاد الادبية فقط بؿ يجب يتجاكز الاىتماـ بيا إلى المكاد  لا ينبغي الاىتماـ بالجانب الكجداني
. (2004المشيراكم )العممية كما أشار 

مختمفان عف  الرياضيات كتب في المتضمنة الكجدانية الأىداؼ كاقع( 2004)لمشيراكمدراسة ؿتبيف 
  فمسطيف، في الأساسي عميـالت مف العميا بالمرحمة (تحميؿ المضمكف)الدراستيف السابقتيف مف خلاؿ المنيج 

 عمى المقررة الرياضيات كتب في المتضمنة الكجدانية الأىداؼ عمى الضكء الدراسة ىذه سمطت فقد
 مف ىذا ككؿ الأىداؼ، لتمؾ الكتب ىذه تناكؿ ككيفية فمسطيف في الأساسي التعميـ مف العميا المرحمة
 عمى المقررة الرياضيات كتب في المتضمنة يةالكجداف الأىداؼ ما ىي جكىرية، أسئمة عمى الإجابة خلاؿ

 كقد الأىداؼ، ىذه الرياضيات كتب تناكلت  التي كالطريقة فمسطيف في الأساسي التعميـ مف العميا المرحمة
 مف العميا بالمرحمة الرياضيات كتب ىي الدراسة عينة ككانت. المضمكف تحميؿ منيج الباحث استخدـ
 بمغ بتكرار الكتب تمؾ تتضمنيا أىداؼ سبعة حصر المشيراكم تطاعاس. فمسطيف في الأساسي التعميـ

 أجؿ مف كجاءت مبيـ، بشكؿ الكجدانية الأىداؼ تناكلت الكتبالدراسة إلى أف  ىذه خمصت(. 628)
 المستكل عمى الأىداؼ ىذه اقتصرت كقد كمعمؽ مقصكد بشكؿ تتناكليا كلـ معرفية قضايا تكضيح
 الكجدانية الأىداؼ إبراز ضركرة الباحث اقترح النتائج ىذه عمى بناء ك الكجداني، المجاؿ مف الأدنى
 الإسلامية التربية ككتب المدنية التربية ككتب الكتب باقي كفي الرياضيات كتب في كمعمؽ كاضح بشكؿ
 (2004المشيراكم،).الكجداني المجاؿ مف عميا مستكيات تعالج بحيث الحصر، لا المثاؿ سبيؿ عمى

 في الكجدانية باليداؼ الرياضيات معممي اىتماـ مدل التي ىدفت إلى معرفة( 2008) دلشاددراسة 
 في الكجدانية باليداؼ الرياضيات معممي اىتماـ مدل تحديد الى ىدفتكالتي  كالمينية التقنية المعاىد
 نظر ككجية انفسيـ المعمميف نظر كجية خلاؿ مف كذلؾ عدف محافظة في كالمينية التقنية المعاىد
 كمعممة معمما( 11) تقنية معاىد( 05) مف تككنت عينةعمى  الكصفي المنيج، حيث استخدـ طمبتيـ

 ك لمرياضيات كمعممة معمما( 10) بيا مينية معاىد( 04) كمف كطالبة طالبا( 160) ك لمرياضيات
 انبج مف اىتماـ عدـ كأ تقصير ىناؾ لىإ الدراسة تكصمت كقد .عدف بمحافظة كطالبة طالبا( 189)

 لتدريس الكجدانية الأىداؼ لتحقيؽ العمؿ اك السعي في كالمينية التقنية المعاىد في الرياضيات معممي
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 تنمية في اىتماميـ اف يركف الرياضيات معممي ف، أكطمبتيـ المعمميف نظر كجية مف كذلؾ الرياضيات
 كؿ تنمية في متكسط بشكؿ يككف اىتماميـ كانما آخر، دكف مجاؿ تنمية في ينصب لا الكجدانية الجكانب

 كاحد مجاؿ إلا المجالات كؿ تنمية في قميؿ بشكؿ يككف معممييـ اىتماـ اف طمبتيـ يرل بينما المجالات،
)  كالمينية التقنية المعاىد طمبة اتجاىات غالبية ف، أمتكسط بشكؿ يككف فيو اىتماميـ فإف القيـ كىك

 عمى الطمبة تكراراتؿ الحسابي المتكسط إليو أشار ما كىك الرياضيات مادة نحك إيجابية( عاـ بشكؿ
( 2008، دلشاد(. )19.087) معيارم كانحراؼ( 67.062) كاف كالذم الرياضيات نحك الاتجاه مقياس

ف أيضا تذة كالمعممياق الأسأف جانبان آخر مف عدـ الاىتماـ يتسبب في( 2008)دلشاد دراسة ؤكد ت
. لأىداؼ الكجدانية ىتماـ بامنحيـ القدر الكافي مف الاكىذا لعدـ 

 برنامج فاعميةحكؿ ( 2010) سنةقد شممت الدراسات السابقة مجاؿ الذكاء العاطفي كالتي أجريت ؿ
 طمبة لدل الكجدانية كالاىداؼ البلاغة تحصيؿ في العاطفي لمذكاء يكلماف نظرية عمى قائـ تعميمي
 لمذكاء يكلماف نظرية قائـ تعميمي برنامج فاعمية قياس كالتي ىدؼ مف خلاليا إلى الثانكية المرحمة
 ، حيث استخداـقطر دكلة في الثانكية المرحمة طمبة لدل الكجدانية كالاىداؼ البلاغة تحصيؿ في العاطفي
 مف الادبي عشر الحادم الصؼ طمبة مف كطالبة طالبا 89 مفعمى عينة تككنت  التجريبي المنيج
 مجمكعتيف عمى عشكائيا مكزعتيف الدكحة مدينة ثانكيتيفاؿ بكر ابي تبف كعائشة محمد جاسـ مدرستي

 البرنامج لأثر( 0.05) مستكل عند إحصائية دلالة ذم فركؽ كجكدكخمص إلى   كضابطتيف تجريبيتيف
، التجريبية المجمكعة أفراد لصالح البلاغة تحصيؿ في العاطفي لمذكاء يكلماف نظرية عمى القائـ التعميمي

 البرنامج الدراسة متغيرم بيف الثنائي لمتفاعؿ( 0.05) مستكل عند إحصائية ةدلاؿ ذم فركؽ كجكد عدـ
 مستكل عند إحصائية دلالة ذم فركؽ كجكد دـ، عالبلاغة في التحصيمي الاختبار عمى كالجنس التعميمي

 ،فارس) .الكجدانية الأىداؼ تحقيؽ في كالجنس التعميمي البرنامج الدراسة متغيرم بيف لمتفاعؿ( 0.05)
2010 )

 ييتـ لا لماذا التدريس في الأكبر الغائب الكجدانية، الأىداؼ دراسة( 2018) صحراكم بالمقابؿ قدـ
 في السمككية الأىداؼ أىمية عمى الضكء تسميطحيث ىدؼ مف خلاليا إلى  الكجداف؟ بمقاربة المدرسكف
 كتنمية كتطكيره المتعمـ مشاعر بتنمية ييتـ الذم الكجداني بالجانب منيا تعمؽ ما خاصة التربكية العممية
 كمسمطة المجتمع مع كالتكييؼ التأقمـ في كاساليبو كاىتماماتو كطباعو كمشاعره كميكلو كمعتقداتو قيمتو
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 بشكؿ كجدانية أىداؼ صياغة عف العزكؼ كعكامؿ المدرسكف يتمقاىا التي الصعكبة عكامؿ عمى الضكء
 جعؿت التي الأسباب أىـ ىج الكصفي كخمص إلى أف، كقد اعتمد المفكالقياس لمملاحظة قابؿ سمككي

 ما غالباالكجداني  فالمجاؿ المقاسة السمة تحديد صعكبة ىي الكجدانية الأىداؼ عف يعزفكف المدرسيف
بالإضافة إلى  ،كغمكضو السمكؾ لتعقد نظرا اليدؼ صياغة صعكبةككذلؾ  ،معقد أنو كما ،مفتكحا يككف
 ،المعرفي المجاؿ في ىك كما الكجدانية الأىداؼ مستكيات صنيؼت صدؽ إلى تشير دراسات كجكد عدـ

، كلأف فقط المعرفي المجاؿ عمى يقتصركف يجعميـ مما المدرسيف لدلىذا ما يسبب ضيؽ الكقت عائقا 
. كقت مضيعة قياسيا بأف المدرس الكجدانية يشعر السماتدرجة الثبات المنخفضة التي تتسـ بيا 

  (2018 ،صحراكم)

 ف التيرب مف دراستوكل الباحثيف يحاكؿاكم أف قمة الدراسات في ىذا المجاؿ تجعؿ حتيؤكد صحر
. كالتطرؽ إلى فركعو

عمى مبدأ التككيف كالخبرة مف حيث أنيما يشكلاف أىـ العقبات التي  (2018)أكد نصار  بينما
 الكجدانية الأىداؼ استخداـ معكقاتفي دراستو حكؿ  في التعامؿ مع الأىداؼ الكجدانية تكاجو المعمميف 

 عف الكشؼ إلى، كالتي ىدؼ مف خلاليا الأساسية المرحمة معممي نظر كجية مف التعميمية العممية في
 في الأساسية المرحمة معممي نظر كجية مف التعميمية العممية في الكجدانية الأىداؼ استخداـ معكقات
 تـ كمعممة معمـ 176 مف تككنت لعينة المسحي الكصفي المنيجكاعتمد في ذلؾ عمى  غزة محافظة
 العممية في الكجدانية الأىداؼ استخداـ معكقات أفكقد تكصؿ إلى  نسبية عشكائية بطريقة اختيارىـ
 بمغت مئكية كنسبة متكسطة بدرجة جاءت الأساسية المرحمة معممي نظر كجية مف التعممية التعميمية

 الكجدانية للؤىداؼ الأساسية المرحمة معممي قياس لمعكقات المئكية النسبة بمغت كما ،( 63.55)%
 الكجدانية للؤىداؼ الأساسية المرحمة معممي ممارسة لمعكقات المئكية كالنسبة ،(65.16)%
 الكجدانية للؤىداؼ الأساسية المرحمة معممي معرفة لمعكقات المئكية النسبة كبمغت ،(64.00)%
%(62.80 . )

 الدراسة عينة أفراد تقديرات في إحصائية دلالة تذا فركؽ كجكد عدـ عف النتائج كشفتحيث 
 تعزل الأساسية المرحمة معممي نظر كجية مف التعميمية العممية في الكجدانية الأىداؼ استخداـ لمعكقات
 استخداـ معكقات الدراسة عينة افراد تقديرات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجدت كما الجنس، لمتغير
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 المؤىؿ لمتغير تعزل الأساسية المرحمة معممي نظر كجية مف التعميمية مميةالع في الكجدانية الأىداؼ
 افراد تقديرات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرت كما البكالكريكس، لصالح العممي
 المرحمة معممي نظر كجية مف التعميمية العممية في الكجدانية الأىداؼ استخداـ لمعكقات الدراسة عينة

( 2018 ،نصار). التدريس في الخبرة لمتغير تغزل الأساسية

مشركع عمى مبدأ الشمكلية الكاجب تكفره في الأىداؼ الكجدانية تماشيا مع  (2010)يركز القطامي 
(. 139، 2012السبيعي، )حيث المكازنة بيف مكاىب التلاميذ كاحتياجات المجتمع  دالتكف ككلاباريد مف

خاصة أف الدراسات السابقة تطرقت لممساحة أف نستكمؿ مجاؿ البحث  ةالحاجة العممي اقتضي مفت
كالاىتماـ الذيف تحكزىما الأىداؼ الكجدانية بالإضافة إلى المعكقات التي تعترضيا كتقكيميا كتطبيقيا 

كالدراسة الحالية تختمؼ مف حيث أنيا  ،ككذا استخداميا في مكاد دراسية أخرل كالرياضيات كالمغة العربية
كتب التربية المدنية كالتربية )كالمكضكعاتية ( الجزائر)اكؿ سد الفجكة العممية مف الحدكد المكانية تح

. كقد تـ طرح الأسئمة التالية مف أجؿ بمكرة مشكمة الدراسة  (الإسلامية

  التربية المدنية كالتربية التمميذ لمادتي كتابي  بيفالأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ
 مرحمة التعميـ المتكسط؟في  سلاميةالإ
  لمرحمة التعميـ المتكسط  المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ

 ؟( الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، التنظيـ، التمسؾ بالقيمة) ؿحسب مستكيات تصنيؼ كراثكك
  لمرحمة التعميـ المتكسط  الإسلاميةالتربية  كتبضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ

 ؟( الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، التنظيـ، التمسؾ بالقيمة) ؿحسب مستكيات تصنيؼ كراثكك
  لمرحمة التعميـ المتكسط  المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ

 ؟ حسب المستكل الدراسي
  لمرحمة التعميـ المتكسط  الإسلاميةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ

 ؟ حسب المستكل الدراسي
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: أىداف الدراسة -2

   التربية المدنية كالتربية التمميذ لمادتي كتابي في الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في التعرؼ عمى الاختلاؼ
 .عاتيا لمبدئي التكازف كالشمكليةكمدل مرا مرحمة التعميـ المتكسطفي  الإسلامية

  كتب التربية ك المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في التعرؼ عمى الاختلاؼ
الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، ) ؿحسب مستكيات تصنيؼ كراثككلمرحمة التعميـ المتكسط  الإسلامية

 .(يمةالتنظيـ، التمسؾ بالؽ
  ككتب التربية  المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في التعرؼ عمى الاختلاؼ

 .حسب المستكل الدراسيلمرحمة التعميـ المتكسط الإسلامية 
: أىمية الدراسة -3

 يمقيفيك  في الساحة التربكية في الجزائر البحثيةيخدـ كؿ الفئات إف أىمية ىذا البحث تكمف في أنو 
كيعطي مادتيف ميمتيف مف مكاد التعميـ النظامي في مرحمة المتكسط  الأىداؼ الكجدانية في الضكء عمى

في تأليؼ الكتب المدرسية كتكفير نظرة عمى الشركط العامة التي ينبغي المشتغميف نظرة شاممة كدليلا لكؿ 
. أف تتكفر في الكتب التي ىدفيا خدمة الأىداؼ الكجدانية بالخصكص

رسية عبارات تصؼ سمككيات نيائية لمتعمـ، عمى أساسيا خاصة أف ىذه الأخيرة ىي في الكتب المد
 .(66، 2012حثركبي، ).تبنى الكفاءة المستيدفة

 :التعريفات الإجرائية لمتغيرات الدراسة-4
في مرحمة  الإسلاميةتحميل الأىداف الوجدانية لكتابي التمميذ في مادتي التربية المدنية والتربية 

الترميز كالتشفير، التحميؿ، الجمع كالتبكيب، فؾ التشفير، )لإجراءات مجمكعة مف ا ىك: التعميم المتوسط
تمثيؿ الأىداؼ الكجدانية في كتب التربية المدنية  الاختلاؼ فيلمكشؼ عف  الطالبالتي قاـ بيا ( التفسير

ة ككتب التربية الإسلامية لمرحمة التعميـ المتكسط في الجزائر في ضكء تصنيؼ كراثككؿ للؤىداؼ الكجداني
. مع اجراء مقارنات بيف المستكيات الدراسية كمستكيات التصنيؼ المعتمد في ىذه الدراسة
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 : حدود الدراسة-5

  الى 28/08/2021 مف الممتدة الزمنية الفترة خلاؿالدراسة  تمت : الزمنيةالحدود 
 .تكسطالـ التعميـ لمرحمة الإسلامية كالتربية المدنية التربية بكت تحميؿ تـك 12/11/2021

  تـ تطبيؽ الدراسة في الجزائر : المكانيةالحدود. 
  ىي كتب التربية المدنية ككتب التربية الإسلامية في مرحمة التعميـ  : والموضوعاتيةالحدود

 .المتكسط
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 :تمييد -1
في العممية  الكجدانيةإلى تسميط الضكء عمى أىمية الأىداؼ  الدراسةنسعى في ىذا الفصؿ مف 

ب الكجداني الذم ىك ركف أساس في بناء شخصية المتعمـ كصقؿ التعميمية خاصة ما يتعمؽ منيا بالجاف
 .قيمو كمعتقداتو كميكلو كمشاعره كطباعو كالأساليب التي يتأقمـ بيا مع الكاقع

اكسابو أفكاران تتناسب مع ك تسعى التربية في مجمميا كفي أسمى أىدافيا إلى تغيير سمكؾ الفرد
 لدييـ متكفرة تكف لـ كميارات قبؿ مف عندىـ تكف لـ ان أفكار التلاميذ يكتسب أف حيث يجب"المجتمع 
 أف يجب الأساسية، السمككية الأىداؼ فإف ليذا يعرفكنيا مما كأعمؽ أشمؿ كاتجاىات كميكلات كرغبات
( 115، 2006 محسف،" )السمكؾ في تغيير عممية التربية أف اعتبار عمى تصاغ

 الشامؿ بمعناه يفيـ أف يجب" التغيير كىذا تلاميذاؿ سمكؾ تغيير إذف ىك التربية مف الرئيسي فالغرض
. التربكية لمعمميات نتيجة كالعمؿ. كالشعكر التفكير يتضمف الذم

التربية في العمكـ، فإف تحقيقو يتطمب مراحؿ عدة،  في إطارلأف تغير السمكؾ مفيكـ مركب يدخؿ 
. صا بياصمكا لكؿ مرحمة ىدفا خاكاف لزامان عمى المشتغميف بالتربية أف يؼمّ 

 لا تخرج عف مبدأ 2003/2004 سنة ذالمقاربة بالكفاءات التي تعمؿ بيا المدرسة الجزائرية مف إف
أف ىذه المقاربة قد تخمت عف تجزئة المعرفة إلى أىداؼ عامة كأخرل إجرائية كانتقمت إلى المعنى 

فية كاحتفظت بالمجالات السمككي المعرفي لمكفاءة كتقسيـ المعرفة إلى كفاءة ذىنية كأخرل سمككية تصر
كالانتقاؿ إلى المعنى (. 29، 2017فرحاكم، (.)المعرفية، الكجدانية ، الحس حركية)العامة للؤىداؼ 

ىني، )السمككي المعرفي لا يقطع الصمة بالسمكؾ الكجداني بؿ إف الكاحد منيما يؤازر الأخر كيكممو 
1999 ،239.) 

مف  التربكية الذم تعتمده المقاربة بالكفاءات العممية جنمكذ في ميـ مكاف فالأىداؼ الكجدانية تأخذ
 ففي التربكم النظاـ يتضمنيا التي كالميارات كالمعارؼ كالقدرات كالاتجاىات القيـ مجمكعة تمثؿ أنيا حيث
 كالمكجو كالدليؿ تعميمية تعممية عممية أم في الأساس كتعتبر التربية، في شيء كؿ يتجدد الأىداؼ ضكء

 العامة التربكية أىدافو بصياغة يبدأ تجده تربكم نظاـ أم استعرضنا كلك كالمتعمـ، المعمـ اءاتلأد كالمنظـ
( 120، 2008 عدس،") النظاـ ذلؾ يتبناىا التي التربكية الفمسفة مف انبثاقيا ينبغي التي

 .منو كالفمسفة التي يتبناىا المجتمع تنعكس عمى الفمسفة التربكية مف حيث الأيديكلكجية المتبناة
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 مدرسي منيج لكؿ لابد كاضحة كمحددة كصريحة، إذ( الكجدانية)ينبغي أف تككف الأىداؼ التربكية 
 أك التربكية الممارسات تككف حتى الكاضحة التربكية الأىداؼ مف مجمكعة شامؿ تربكم برنامج أك فعاؿ

 الأغراض تحقيؽ إلى المطاؼ نياية في كتؤدم كدقيقة، محددة البرنامج ليذا التربكية التنفيذية الإجراءات
( 24 ،1991سعادة،.)  ليا المرسكمة

: لذا فإف السؤاؿ الميـ الذم يتبادر إلى ذىف أم باحث ىك
 ؟ التربكية العممية في ممحة ضركرة اليدؼ ىؿ 

 الأىداؼ بأىمية كالمرتبطة الميمة القضايا مف جممة التعريج عمى السؤاؿ ىذا عمى الجكاب يتطمب
:  التالية في العناصر القضايا إيجاز ىذه كيمكف بكم،التر الميداف في

 ما ىدؼ تحقيؽ في يفيد جكىره في التربية مفيكـ إف  .
 لتحقيقيا نسعى أىداؼ مجمكعة ذاتيا حد في اليكمية الحياة في ممارستنا إف .
 يبكالتجر لمفحص خاضعة كعممية عقلانية تعميمية قرارات لاتخاذ أساسي معيار التربكية الأىداؼ إف . 

 (40، 1988مكحي، )
 :  أيضان  ىنا ينبغي التساؤؿ

 ؟ اشتقاقيا مصادر ما ك بالأىداؼ الاىتماـ لماذا
 اختمفت محتكاىا كطرقيا ك كظائفيا أف إلا الشعكب، حياة في جديدة مسألة ليس بالتربية الاىتماـ إف
 التي الحضارية تكياتالمس كباختلاؼ الإنسانية، بيا تمر التي التاريخية العصكر باختلاؼ كتختمؼ
، 1990 مادم،) .الكاحد العصر في الاجتماعية الطبقات باختلاؼ ككذا العصكر، ىذه خلاؿ تحققت

51) 
في مجاؿ  أىميتوإف مكضكع الأىداؼ يحظى بأىمية بالغة في الكثير مف مجالات الحياة كتتأكد 

تربية كالتعميـ مف حيث أنو تحديد لمنقاط التربية كالتعميـ لأف لو دكران ميمان في إضفاء الصبغة العممية لؿ
 .التي ينبغي الكصكؿ إلييا

 التربكية الأىداؼ تحديد يساعد لنظـ كالمناىج التربكية فيية العامة ؿيئصر ىامة في البافالأىداؼ عف
 مختمفة كأساليب كسائؿ كتصميـ كتنظيـ كأساليبيا التدريس ؽطر تنظيـ حيث مف لممنيج الجيد التنفيذ في
( 14، 1997، سالـ. )كيـلمتؽ
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 العممية في أىميتيا كتزداد الكاعي السمكؾ ضركب لكؿ مضركر التربكية الأىداؼ تحديد فإف لذا
 ، كالجماعة الفرد حياة في السمكؾ أسمكب كتعييف الأمة صرح كبناء الجيؿ تكجيو منيا يراد التي التربكية
قداـ كرغبة كتفاؤؿ ، اـكانسج كتعاكف كنظـ بسعادة الحياة ىذه البشر يجتاز حتى حكاـ كتدبر ككعي كا  .  كا 
(  106 ،1988 نحلاكم،) 

: المجال الوجداني-2
ىك المجاؿ الذم يؤكد عمى المشاعر كالانفعالات، كاستجابات القبكؿ كالرفض إزاء مكضكع معيف، 

 لدحيث يشير إلى الاتجاىات كالاىتمامات كالقيـ ؿ( 141، 2012صلاح، )بغرض تحقيؽ الفرد لذاتو 
( savickiene,2010, 37)المرتبطة بالتعمـ  السمككاتالمتعمميف، كنتائج 

كىك يركز عمى التغيرات الكجدانية الداخمية التي يمكف أف تطرأ عمى سمكؾ المتعمـ كتتفاكت مف مجرد 
(. 133، 2014خمؼ، )الاىتماـ البسيط بظاىرة معينة إلى تككيف ضمير كخمؽ متناسؽ داخميا 

ف اليدؼ الكجداني كتصنيفاتو ينبغي أف نذكر ىنا أف لممجاؿ الكجداني مستكيات يمتزـ قبؿ أف نتحدث ع
كأعقدىا ىك ( الانتباه)بيا جميع مف اشتغؿ بالتصنيؼ بحيث يككف أبسطيا ىك مستكل الحضكر الذىني 

: الالتزاـ كىي 
  مستكل الحضكر الذىني(Attending.) 
  مستكل التجاكب المبدئي(Initial Response.) 
  مستكل الانصياع(Complying.) 
  مستكل القبكؿ ك الاستجابة(Accepting.) 
  مستكل التفضيؿ(Preferring.) 
  مستكل الالتزاـ(Commitment( .) ،281، 1995زيتكف )
: تعريف اليدف الوجداني-3
ليو الأرض مف المشرؼ" يعرؼ بأنو :المغوي -3-1 . مرتفع عظيـ شيء كؿ كاليدؼ يمجأ، كا 
 الله صمى النبي أف: الحديث كفي إليو أسرع الشيء إلى كىدؼ قربكا أم القكـ أىدؼ ،" نكالد :كاليدؼ
 ابف")  مشرؼ مرتفع بناء كؿ كاليدؼ المشي أسرع مائؿ صدؼ أك مائؿ بيدؼ مر إذا كاف كسمـ عميو

( 4634 ،1981 منظكر،
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 لدل فيو رغكبـ سمكؾ في عمكـ التربية ىك اليدؼ:" (2012) الدريج يعرفو: الاصطلاحي -3-2
 ملاحظة مكضع يككف لأف قابؿ سمكؾ كىك كالمتمدرسيف المدرس مف كؿ يزاكلو نشاط نتيجة المتعمـ
 (86 ، 2012 الدريج،". )كتقكيـ كقياس

ترتبط الأىداؼ الكجدانية بكؿ ما يتعمؽ باتجاىات المتعمميف كميكليـ كقيميـ كاىتماماتيـ، ككذا صكر 
المثاؿ يمكف أف تحتكم الأىداؼ التي تتعامؿ مع الاىتماـ بسمككات التقدير الاجتماعي، فعمى سبيؿ 

 (88، 2005كعمي، .) تتراكح ما بيف الكعي بأف ظاىرة ما تكجد إلى الاىتماـ بيا
كيمكف أف يشير التقدير إلى سمكؾ بسيط مثؿ إدراؾ الظاىرة أك سمكؾ عاطفي مثؿ الاستمتاع النشط 

 ( 145، 2017شحادة، )عند معايشة ظاىرة ما
عة مف الميكؿ كالتكجيات التي تتعمؽ بالأحاسيس كالمشاعر أنو مجمك( 2018)يرل الشريؼ 

(. 2018الشريؼ، . )الأخلاقية كالاجتماعية كالميارات الحياتية السمككاتكالانفعالات، متمثمة في القيـ ك
 كالقائمة،  كالتقاليد ئدالعقا مف المستمدة بالقيـ المرتبطة الأىداؼ أنياالكجدانية أيضا  بالأىداؼ يقصد

 الأشياء، أك الأشخاص، تجاه كجدانيان  سمككان  يسمؾ لكي بكجدانو، لممتعمـ تقدـ التي المعمكمات ربط عمى
 ،كالقيـ الاتجاىات أك كالمكاقؼ التقدير كأكجو كالميكؿ بالآراء: الأىداؼ تمؾ كتتعمؽ. أك المكضكعات

 .تغيرات الحياة مع التكيؼ كأساليب
 كميكؿ كقيـ كمشاعر اتجاىات مف المتعمـ مكاقؼ في التغيرات تصؼ السمككية الأىداؼ مف نكع ىي
 خمسة كليا الجمالي، كالتذكؽ الفردية العكاطؼ ككذلؾ التعميمية، العممية نتيجة كتقديرات، كعادات
 .القيمة كتمثؿ كالتنظيـ، كالتقييـ، كالاستجابة، الاستقباؿ،: ىي مختمفة مستكيات

: ف الوجدانيأىمية اليد-4
إف تقدـ النظرية السمككية مف حيث السمكؾ الظاىر القابؿ لمقياس كالتقكيـ كتطكر فكرة صعكبة كتعقيد 

 .في ضكء ذلؾ كاف لابد مف تجزئة السمكؾ إلى أجزاء بسيطة جدان كىي كحدة السمكؾكالسمكؾ الانساني، 
الأىداؼ المرجك تحقيقيا  غاب عف ذىف المعمـ في الماضي افتراض أف التعميـ يستند عمىحيث 

لذلؾ كاف تدريسو يعتمد بالدرجة الأكلى عمى التمقيف كالاستظيار، بحيث إذا أعطى الطالب سؤالان مف 
محتكل معيف يتطمب نشاطان عقميان بعيدان عما استظياره فإنو لا يستطيع الاجابة عنو، كمف ىنا برزت أىمية 

.) تيدؼ إلى تطكير ميارات تعميمية متعددةالأىداؼ السمككية كالكجدانية بالخصكص كالتي 
(. 222، 2010قطامي،
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يرل الكثيركف أف الاىداؼ الكجدانية أىـ مف الأىداؼ المعرفية كالميارية في ظؿ ما تدعك إليو 
جميع الجكانب، فمك قصر المعمـ في تحقيؽ الأىداؼ  فيالتربية مف غايات تتمثؿ في إعداد الفرد الصالح 

ية داخؿ الفصؿ فقد يتـ تعكيضيا بمضاعفو جيد المتعمـ كمساعدة الآخريف لو، أما المعرفية أك الميار
الأىداؼ الكجدانية فلا يستطيع الطالب تعكيضيا إذا أغفميا المعمـ، أك إذا لـ يتمكف مف استثارة اىتماـ 

( 2015حامد، ).المتعمـ، لأف تحقيقيا مرىكف لاستيداؼ المعمـ ليا
لتعميمية لأنو يركز عمى بناء أمكر في غاية ان أساسيا في العممية اجداني دكريمعب المجاؿ الك

الأىمية كالحيكية لممتعمـ كىي تككيف القيـ كالمشاعر الايجابية كتنميتيا لديو في مختمؼ المراحؿ، كلابد مف 
 ,popham, 2011)تعزيزىا كالاىتماـ بيا حتى يتككف لدل المتعمـ ميؿ نحك مكاصمة تعممو في المستقبؿ 

233 .)
كما أف أىداؼ المجاؿ الكجداني تركز أيضا عمى التغييرات الكجدانية الداخمية التي يمكف أف تطرأ 

رة معينة إلى تككيف ضمير كخمؽ متناسؽ قكتتفاكت مف مجرد الاىتماـ البسيط بظا الفرد عمى سمكؾ
( 64، 2014خمؼ، )داخميا لمفرد 

 :مكونات اليدف الوجداني-5
 يتككف نظرىما كجية الكجداني مف السمككي أف اليدؼ(  Gagne & priggs)  كبرجز كانيو يرل

:  مككنات خمسة مف
  الأداء  (Action  )يمكف ملاحظتو كقياسو بحيث التدريب بعد المتعمـ يؤديو الذم الفعؿ كىك. 
  الناتج  (Product  )الفعؿ أك الأداء ليذا نتيجة المتعمـ ينتجو ما  . 
  المكقؼ  (Situation : ) عمميا فييا الأداء المتعمـ سيعرض التي الظركؼ كىي. 
  القيكد أك المحددات  (Constraints  : )يقكـ عندما المتعمـ عمى المفركضة الشركط كىي 

.   بالأداء
 القدرة  (Capability : )عندما المتعمـ يكتسبيا التي الحركية أك العاطفية أك الذىنية القدرة كىي 

 (156، 1987زكريا،) .اليدؼ يحقؽ
 : أف مككنات اليدؼ الكجداني ىي  فيرل( 2015) زغمكؿ أما
  القيـ(Value) : 
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 ريامع ربكتعت الإنساف، لسمكؾ المحرؾ أك الدافع أنيا كما الكجداني، الجانب مستكيات أعمى ىي
. كتصرفاتيـ الأفراد لقياس سمكؾ

  التكجيات(Attitudes) : 
. جدلي مكضكع أك قضية تجاه (حياديان  أك سمبيان  أك جابيان إم)الفرد يتخذه مكقؼ أك عقيدة أك فكرة ىي
  الميكؿ(Dispositions) : 

. بالارتياح عادة مصحكبان  كيككف غيره عمى كتفضيمو معيف، بشيء للاىتماـ الفرد يدفع قكم شعكر
 التقدير  كأكجو التذكؽ(Appreciation  :)

عطاء الفرد تقدير ).يتو أك بشاعتو أك اكتمالو أك نقصانوما كالقدرة عمى تذكؽ جماؿ لشيء قيمة كا 
( 2015زغمكؿ، 

: كسأحاكؿ حصر مككنات الأىداؼ الكجدانية فيما يمي 
  الميول(intersts = )مستوى الاستقبال :

شير إلى ما ييتـ بو الافراد كيفضمكنو مف أشياء كنشاطات، كما يقكمكف بو مف أعماؿ كنشاطات م
( 308، 2003شحاتو، )بير مف الحب كالارتياح محببة إلييـ يشعركف مف خلاليا بقدر ؾ

يمكف اعتبار الميؿ تييؤا أك قابمية لممشاركة في نشاط معيف، كبتحديد أكثر فإف الميؿ يتضمف الكعي 
المعرفي كالشعكر الكجداني معا في نمط معيف مف المشاعر، كمف الممكف أف تككف ىذه المشاعر إما 

يؼ الخبرة التي أدت إلى ىذه المشاعر، كعادة يشار إلى الميؿ بأنو مؤقتة أك دائمة كىذا يعتمد عمى كـ كؾ
قابمية الفرد بأف ينتقي انتقاء حران أنشطة محددة تستثير لديو مشاعر سارة مثؿ القراءة في المجالات 

العممية، أك تنسيؽ الزىكر، أك ممارسة لعبة رياضية معينة، أك تفضيؿ العمؿ في مجالات مينية محددة 
( 471، 2006علاـ، )

  التقدير(appreciation = ) مستوى الاستجابة  :
لا يختمؼ التقدير كثيران عف الاتجاه كمحدد لمسمكؾ الانساني، بؿ يككف التقدير المرادؼ الأكثر قربان 

، التي تتخذ محكران ليا مكضكعات أك (الرفض أك القبكؿ)مف مصطمح الاتجاه، فكلاىما يعني استجابات 
( 66، 2003شحاتو، )عينة مكاقؼ أك أشياء ـ
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  الاتجاىات(attitudes = )مستوى التقييم: 
تعد الاتجاىات مف أىـ المتغيرات التي تحظى باىتماـ مستمر مف عمماء التربية، لما ليذا المفيكـ 

مف أىمية كبيرة في التأثير عمى شخصية الفرد، كفي تكجيو تصرفاتو كسمككياتو حياؿ ما يتعرض لو مف 
( 123، 2014قاسـ، )قؼ معينة قضاياه كمكا

: كيمكف تعريؼ الاتجاه ضمف ىذا الصدد في ضكء مككناتو الثلاثة 
  يشمؿ معتقدات الفرد كأفكاره كتصكراتو كمعمكماتو عف مكضكع الاتجاه: المككف المعرفي. 
  نحك مكضكع ( القبكؿ كالرفض)يشير إلى مشاعر الفرد كانفعالاتو : المككف الكجداني

 .الاتجاه
 يشير إلى استعداد الفرد لمقياـ بأفعاؿ كاستجابات معينة تتفؽ مع اتجاىو : كف السمككي المؾ

 (404، 2012صلاح، )
  القيم(values = )مستوى التنظيم :

لمقيـ دكر ىاـ في تكجيو سمكؾ المتعمـ، فيي المعايير التي يحكـ بيا عمى التصرفات كالممارسات 
المرغكب فيو، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ عممية التنشئة الاجتماعية العممية، كتساعد في مقاكمة السمكؾ غير 

. عبر كسائطيا المتعددة
يمكف تعريؼ القيـ بأنيا عبارة عف معايير فكرية يعتقد بيا الأفراد كبمكجبيا يتعاممكف مع الأشياء 

( 15، 2013المصرم، )بالقبكؿ أك الرفض 
مف عمميتي التعميـ كالتعمـ كلا يجكز أف يترؾ يعد تقكيـ القيـ أحد الجكانب الكجدانية كجزاء رئيسيا 

لمصدفة، كيمكف تصميـ مكقفا تلاحظ عمى نحك مباشر لمستكل أداء المتعمـ في ىذه المكاقؼ، أك تصميـ 
( 132، 2014قاسـ، )اختبارات متعددة معدة خصيصا لقياسيا 

  التكيف(adjustment = ) مستوى الوصف بالقيمة :
جانب الكجداني الذم تسعى المنظكمة التربكية إلى تحقيقو كبالخصكص التكيؼ ىك أعمى مستكيات اؿ

في مرحمة التعميـ المتكسط مف خلاؿ إكساب التلاميذ القيـ غير المتعارضة كالتي تحكـ سمككيـ تجاه 
. الأشخاص كالأشياء كالبيئة المحيطة بيـ

( 128، 2003شحاتو، )فالتكيؼ ىك مكاءمة الفرد لمتطمبات البيئة كظركفيا 
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يمكف القكؿ ىنا أف كؿ مككف مف مككنات اليدؼ الكجداني السابقة تقابؿ مستكل مف مستكيات 
 .الأىداؼ الكجدانية حسب تصنيؼ كراثككؿ

 :خصائص اليدف الوجداني الجيد-6
  (.مبدأ الشمولية)مراعاة تنكع الأىداؼ السمككية لتشمؿ نتاجات تعميمية مختمفة 
  يتـ بناؤىا لتحقيقيا لدل التلاميذ لمكصكؿ إلى التمميذ ذم تضميف النتاجات في المناىج التي

 (.التنوعمبدأ ) الشخصية المتكاممة كجدانيا كمعرفيا كحس حركيا
  الأىداؼ ( دفاتر التطبيقات)أف تغطي الكحدات التعميمية كالمضمنة في الكتب كالدفاتر المساعدة

 (.التوازنمبدأ ). لمتكامؿ لمتمميذالكجدانية كالمعرفية كالحس حركية حتى تحدد كتيسر النمك ا
 (.228، 2010قطامي،)

 : تصنيفات الأىداف الوجدانية -7
ىناؾ تصنيفات كثيرة للؤىداؼ الكجدانية نذكر منيا عمى سبيؿ الذكر لا التفصيؿ كالشرح متسمسمة 

كجاء بعده جيمفكرد سنة  1957تاريخيا، حيث أكؿ مف قاـ بتصنيؼ مف ىذا النكع ىك فرينش سنة 
لتتكالى التصنيفات بعده فقد قاـ . 1964ليأتي أشير المصنفيف في ىذا المجاؿ كىك كراثككؿ سنة . 1958

كفي نفس السنة . 1970بتصنيؼ مغايران عمف سبقو ثـ بعد جركنمكد سنة  1967سنة  gallالعالـ قاؿ 
 1971سنة كبعده أكرلاندم . 1971ثـ بعدىما ىانت سنة . 1970كأيضا دينك سنة . 1970سميث سنة 

 (50، 2002يعقكبي، )لكف الساحة التربكية تبنت تصنيؼ كراثكؿ فأصبح أشير تصنيؼ يعمؿ بو 
 .سأتطرؽ إلى تصنيؼ كراثككؿ لأنو المعتمد في الدراسة كلأنو الأكثر شيكعا في الساحة التربكية   
 : الوجدانية للأىداف كراثول تصنيف-8
 كماسيا بمكـ كرفيقاه كراثككؿ ىك( العاطفية) نيةالكجدا الأىداؼ تصنيؼ في كتب مف أشير مف 

(Krathowhl . Bloom . Massia )المفيكـ حسب كذلؾ الكجدانية للؤىداؼ تصنيفان  حيث أنيـ كضعكا 
 ،2010 قطامي،) .الكجدانية الأىداؼ سمـ عمييا أطمؽ مستكيات خمسة عمى التصنيؼ ىذا كيحتكم

240 )
 إلى القاعدة مف التصنيؼ مستكيات يمي كفيما التربكية، ساطالأك في كبيرة شعبية تنظيره لقي حيث

. القمة
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 يعتمد. تعقيدنا الأكثر المشاعر إلى الأبسط المشاعر مف ترتيبو تـ ىرمينا ىيكلان  الكجداني المجاؿ ؿشؾمّ 
 تأثر بمكجبيا ينتقؿ التي العممية إلى الاستيعاب حيث يشير. (الاستيعاب مبدأ) ىذا عمى اليرمي الييكؿ

 الشخص سمكؾ كيكجو" داخمينا" التأثر فييا يككف نقطة إلى العاـ الكعي مستكل مف ما شيء تجاه شخصاؿ
(. ,Seels, 28 1990) باستمرار فيو يتحكـ أك

. كلف يتـ الانتقاؿ مف مستكل إلى آخر حتي يستكعب التمميذ المستكل السابؽ
ا انخراطنا ثرأؾ الأفراد يصبح ، التعقيد مف المزيد إلى الانتقاؿ مع لذلؾ  يتـ. داخمينا كتحفيزنا كالتزامن
: التالية مستكيات خمسة إلى كذلؾ المجاؿ ىذا تصنيؼ
: Receiving الاستقبال أو التقبل -1
 مركران  التعميـ نكاتج تتراكح ك معينة قضية أك ما بمكضكع اىتماما المتعمـ يمُبدم المستكل ىذا في
.  لتقبؿا إلى كصكلان  الاىتماـ إلى البسيط بالكعي

:  ىي فرعية فئات ثلاث يتضمف المستكل ىذا أف( 1998) عايؿ كيشير
. منيا يتألؼ الذم السياؽ في ككجكدىا المثيرات إدراؾ كيعني :الوعي -أ 
. الرغبة كجكد مع المثيرات مف كغيره المثير بيف التمييز كتعني :الاستقبال في الرغبة -ب 
. إليو كنسبو غيره دكف معينان  مثيران  كيختار الانتباه في متعمـاؿ يتحكـ كىنا :الانتقائي الانتباه -ج 

: (التقبؿ) مستكل في استخداميا يمكف التي الأفعاؿ لبعض أمثمة
( 49 ،1998 عايؿ،) .يجيب يبدم، يختار، يتعرؼ، يتابع،  ينتبو، يسأؿ، يصغي، 

: Responding الاستجابة -2
. القضية أك المكضكع حياؿ مكقفا يتخذ يثبح المشاركة، إلى الاىتماـ مستكل يتعدل كىنا

 مع كالتفاعؿ كالحسية الإيجابية المشاركة فيو تتضح المستكل ىذا أف( 1988) الخطيب كيذكر
 لحاجات المشبعة الأنشطة عف كالبحث كالاىتمامات الميكؿ خلالو مف تتضمف تفاعلان  التعميمي المكقؼ
: يمي فيما تتمثؿ عيةفر فئات ثلاث المستكل ىذا تحت كتندرج المتعمـ،

 مف منخفضة درجة تعالج التي الأىداؼ تصاغ المستكل ىذا كفي :الاستجابة في الإذعان -أ-2 
(. يساير ،  ينفذ ،  يطيع) مثؿ بأفعاؿ الأىداؼ كتبدأ الإيجابية المشاركة

 يةالإيجاب المشاركة مف متكسطة بدرجة الأىداؼ تصاغ المستكل ىذا كفي :الاستجابة إرادة -ب-2 
(. يشارؾ) مثؿ بأفعاؿ الأىداؼ كتبدأ التعميمي المكقؼ مع كالتفاعؿ
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 مف درجة أعمى عمى تدؿ التي الأىداؼ تصاغ المستكل ىذا كفي :الاستجابة في الرضا -ج-2
  .بشكؿ كاضح كصريح المتعمـ كاىتمامات بميكؿ تعترؼ التي الأىداؼ كىي الإيجابية المشاركة
: (الاستجابة) مستكل في استخداميا فيمؾ التي الأفعاؿ لبعض أمثمة

يشارؾ، يساعد،  طكاعية، يسمع، يشترؾ، يبدم، يؤدم، يناقش، يعاكف، يقرر، يشعر، يساير، يجيب،
(  1998،50 عايؿ،) .يتابع يكافؽ، يشاطر، يتشكؽ، يركم، يقرأ، يختار، يعرض، يتدرب، يناقش، يعاكف،

: Valuing القيمي الحكم أو التقويم -3
 عمى تأثير ليا قيمة لممكضكع، قيمة إعطاء خلاؿ مف أعمى مستكل إلى المتعمـ ؿينتؽ كىنا
. المعتقدات ك الاتجاىات
 :التالية الفرعية الفئات المستكل ىذا تحت يندرج أنو إلى( 1988) الخطيب كيشير

. التعاكف قيمة تنمي التي الرفقة في الرغبة مثؿ :معينة قيمة تقبل -أ-3 
 في يسعى الذم الشخص مثؿ أخرل قيمة عمى قيمة تفضيؿ يتـ كفييا :ينةمع قيمة تفضيل -ب-3 
. مكجكد ىك مما أفضؿ إليو يسعى ما أف القاطع العممي بالدليؿ لو يثبت حينما معيف جماعي عمؿ
. بعينيا كقيـ لمثؿ الإخلاص أك معينة لجماعة الكلاء يظير أف كىك :الالتزام -ج-3 

: (التقكيـ) مستكل في ستخدامياا يمكف التي الأفعاؿ لبعض أمثمة
 إلى،  ينضـ يدعك،  يساىـ،  يشارؾ،  يقدر،  يتابع،  يمارس،  يقترح،  يعمؿ،  يبرز،  يبادر، 

(  50 ،1998 عايؿ،. )يجادؿ يدعـ،  يعترؼ، يثمف،  يتجنب،  يكره،  يحافظ،  يحتج، 
: Organization القيمي التنظيم أو التركيب -4

 مفاىيـ المتعمـ يشكؿ بحيث التجميع، ك الربط ك المقارنة عمى يعتمد لمتعمـؿ قيمي نظاـ بناء يعني
. بالقيمة متعمقة ك بو خاصة

 كمحاكلة قيمة مف أكثر بيف الجمع عممية في يتمثؿ القيمي التنظيـ أف( 1988) الخطيب كيذكر    
 .الداخمي ساؽبالات متصفان  يككف بحث كدقيؽ، ثابت قيمي نظاـ بناء ثـ بينيما، التناقضات حؿ

 :التالية الفرعية الفئات إلى المستكل ىذا تقسيـ كيمكف
 أك المسممات يميز أف المستكل ىذا في لممتعمـ يمكف بحيث :معينة لقيمة مفيوماً  تكوين -أ-4 

. معينة قيمة خصائص يكتشؼ أك الافتراضات
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 بدرجة يتكافؽ كأف كاقعيان  تقبلان  يتقبؿ أف لممتعمـ يمكف المستكل ىذا كفي :قيمي نسق تنظيم -ب-4 
 بطرؽ التكافؽ أك التقبؿ ىذا يككف أف كلابد كالانفعالات كالضكابط الشخصي القصكر نكاحي مع كبيرة

.  ثقافيان  مقبكلة
: (القيمي التنظيـ) مستكل في استخداميا يمكف التي الأفعاؿ لبعض أمثمة

 يغير،  بػ،  يتمسؾ معينة،  ظاىرة أىمية يرتب بيف،  يجمع يصحح،  يفاضؿ،  يصكغ،  ينظـ، 
،  يتحمؿ،  يدعـ،  يعمـ،  (  53 ،1998 عايؿ،. )يكازف يتقبؿ،  يمتزـ
: Characterization by A Value بالقيمة الوسم أو التمييز -5
 سمككياتو، في مؤثرة تككف ك غيره عف المتعمـ تميز كصفة القيمة تتشكؿ حيث الأعمى المستكل ىك ك

 التي الأفكار، ك المعتقدات ك الاتجاىات حيث يدمج فييا حياتو، نمط خلاليا مف يطكرىا أف يمكنو ك
. ارتضاىا

: التالية الفئات تحتو تندرج المستكل ىذا أف( 1988) الخطيب كيذكر
. (الإنسانية الكرامة احتراـ) قيمة في مثلان  ذلؾ كيتضح :عام تييؤ -أ-5 
 الخطيب،. )لمحياة كاممة فمسفو لنفسو المتعمـ يضع عندما ذلؾ كيككف :القيم تجسيد -ب-5 

1988، 168 .)
: (التمييز) مستكل في استخداميا يمكف التي الأفعاؿ لبعض أمثمة

 يضبط،  يحؿ،  يغير،  يعدؿ،  يظير،  يساىـ،  يقترح،  يستحي،  يؤمف،  يستخدـ،  يؤدم،  يميز، 
(  53 ،1998 ؿ،عام. )يثابر يتجنب،  يدير،  ينقح، يقاكـ،  يؤثر،  يسأؿ،  يتحقؽ، 
كيجدر الإشارة ىنا إلى أف الكثير مف الأفعاؿ الكاردة في الأمثمة قد تشترؾ فييا كؿ المستكيات    

 .كىذا حسب درجتيا في كؿ مستكل
 المدرسة بيا تيتـ التي ىي المجاؿ ىذا مف المنخفضة المستكيات أف كيجب أيضان التنكيو ىنا 
 مؤسسات اىتماـ مكضع تككف العميا المستكيات كلكف (كالاستجابة التقبؿ) مستكيات كىي مباشران  اىتمامان 
 تنمية في كبير دكر لو ذاتو المتعمـ أف كما المدرسة مع كتعاكنيما كالمسجد الأسرة مثؿ المجتمع في أخرل
(. 168 ،1988 الخطيب،) العميا المستكيات ليذه بالنسبة ذاتو

لية كانما يككف الاىتماـ مرتفعا بالنسبة لممستكيات غير أف المدارس لا تيمؿ المستكيات العميا بالؾ
 .الدنيا فقط
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 الكجدانية للؤىداؼ كراثككؿ تصنيؼ يكضح( 01) رقـ شكؿ

( 57 ،1998، عايؿ) 
 ما التصنيؼ حسب المستكيات مختمؼ بيف لمغاية التكازف ميـ مؤشر ينبغي أف نشير ىنا إلى أف 

 .كتساب اليدؼ كترسيخويساىـ في ا فيك التعمـ، كشركط ظركؼ تقتضيو
التي تمعب الدكر الميـ في تحديد استجابة المتعمـ  السمككاتإف المجاؿ الكجداني يشمؿ الكثير مف 

 :تككيف شخصية التمميذ كىي كما يميكالتي بدكرىا تترجـ إلى تعممات ككفاءات يتـ تجنيدىا في المستقبؿ ؿ
:  (opinion) الرأي -5-1

 نظر كجية يعكس الذم كىك اتجاىاتو أك، الفرد تقداتمع عف لمتعبير المفظية الصكرة ىك
ما معارضان  إما كيككف فقط، معيف مكقؼ نحك لفظيان ( Point of view)الفرد  أك،  المكقؼ: لذلؾ مؤيدان  كا 

ذا،  المشكمة أك،  الشخص . رأيان  كليس اتجاىان  أصبح كاقعيان؛ أك فعميان  سمككان  المفظي السمكؾ أصبح كا 
( 78، 2001ميدم، )

. كالرأم ىنا مقدمة لما يسمى الميكؿ
(: Interst) الاىتمام أو الميل -5-2

 المكقؼ أك الاعتقاد عف تعبير: الاتجاه بينما الكره أك الحب عف تعبير ىك: الاىتماـ أك( الميؿ)
 مف نعيش قيمة لمحياة تحمؿ التي كىي المعتقدات تتضمف مما أكثر المشاعر تتضمف الميكؿ أف: بمعنى
 لمغة حبو عف طالب عبر إذا: المثاؿ سبيؿ كعمى الفرد، لدل اليأس مف نكع إلى الميؿ قصف كيؤدم أجميا

 ذلؾ كيصبح اتجاه، فذلؾ التعمـ صعبة لغة أنيا اعتقد إذا كلكف لديو اىتماـ أك ميؿ فذلؾ مثلان  الانجميزية
 أف أك. تعمميا ةصعكب في كاعتقاده ، الإنجميزية المغة بحب اىتمامو بيف صراع حالة في عندئذ الطالب
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 ميكلو بيف ىنا تعارض فلا( اتجاه) إنساف لكؿ ضركرم فذلؾ ،( ميؿ) كالمعرفة العمكـ أحب:  يقكؿ
. (78، 2001ميدم، ) . كاتجاىاتو

 .كىنا يكمف التداخؿ بيف الميكؿ كالتقدير
( appreciation) التقدير أوجو -6

 فيك إنساف لكؿ العمكـ ضركرة بالطاؿ يقدر فعندما.  اتجاه مصطمح مف قريب مصطمح( التقدير)
 فيصبح لفظيان  الطالب عنو يعبر بسيط سمكؾ إلى تقدير مصطمح كيشير. ذلؾ بصحة لاعتقاده ،ذلؾ يفعؿ
 قضية أك ظاىرة أك شيء تجاه(  فقط انفعاليان  ىنا يصبح)  فعميان  أك انفعاليان  منو أكثر معرفيان  سمككان  عندئذذٍ 
 (78، 2001ميدم، ).حياتنا في المركر رجؿ دكر تقدير كأ العمماء، جيكد تقدير:  مثؿ معينة

(: Attitude) الموقف أو الاتجاه -7
 معينة مشكمة أك حدث أك شخص أك شيء تجاه بيا يقكـ استجابة أك الفرد، يتخذه مكقؼ ىك الاتجاه

 خبرة خلاصة أم المشكمة أك الشخص أك الشيء بذلؾ تتصؿ بخبرة مركره نتيجة (الرفض أك بالقبكؿ)
 الفرد يعتقده بما تتعمؽ الخلاصة كتمؾ كالمكضكعات المكاقؼ مف مجمكعة أك مكقؼ أك شيء اهتج

 يتميز كما ،سمبيان  أك ايجابيان  كيككف لديو تككف الذم المعنى نتيجة الفرد يسمكو السمكؾ مف نمط فالاتجاه
دراكو كحاجاتو الفرد بشخصية مرتبط لأنو الثبات صفة كلو مكتسب بأنو الاتجاه  كلذا  الاتجاه لمكضكع كا 
. (78، 2001ميدم، ) .سمبي اتجاه تغيير أك تعديؿ السيكلة مف فميس

(: value) القيمة -8
القيمة ىي قيمة النفس المتزنة كالنفس المتزنة ىي تمؾ النفس التي تنسقت فييا الميكؿ الطبيعية 

. كالعكاطؼ
 لأحكاـ معقدة تنظيمات كىي بو، المحيط العالـ عمى الشخص يصدرىا أحكاـ ىي ببساطة( القيـ)
 القيـ: مثؿ لمقيـ متنكعة أنماط كىناؾ المعاني أك الأشياء أك الأشخاص نحك معممة ككجدانية عقمية

 مجمكعة محصمة ىي أيضان  كالقيمة.  كالاقتصادية،  الجمالية السياسية، العممية،،  الاجتماعية الدينية،
 كالاتجاه الرفض، إما بالمكافقة، إما معينة قضية أك مكضكع أك  شيء نحك الشخص لدل تككنت اتجاىات

 عامة كالسمكؾ النكع، في كليس الدرجة في فرؽ ىك كالقيمة الاتجاه بيف كالفرؽ.  القيمة تمؾ تككيف كحدة
 تحدد مكجية قكة بمثابة القيـ تعد كلذا الاتجاىات مف كبيرة مجمكعة صياغ في تككنت القيـ مف مجمكعة
 أساليب عمييا تقكـ أساسية ركيزة يعد ثابت قيمي نظاـ أم أف المعركؼ كمف اتيـحي في الناس اختيارات
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 كأساليب سمككو فيحدد الحاجة عند الإنساف إليو يمجأ مرجعي إطار ىك القيمي النظاـ كذلؾ الإنساف تكيؼ
 خريفالآ مساعدة نحك الاتجاىات تتضمف الكطنية قيمة:  المثاؿ سبيؿ كعمى بو المحيط العالـ مع تكيفو
نكار  حكؿ تدكر اتجاىات جميعان  لأنيا ،كالتعاكف  العمؿ في كالإخلاص كالتضحية  الكطف كحب  الذات كا 
 (78، 2001ميدم، ). الكطنية قيمة ىي جامعة قيمة في تتمثؿ( قكية عاطفة) ىي محصمتو كاحد محكر

(. Adjustment) التكيف -9
 بيا ييدؼ التي المستمرة الديناميكية العممية :يعني النفس عمـ كفي كالتقارب، التآلؼ يعني( التكيؼ)

 تككيف عمى القدرة ىك كالتكيؼ البيئة كبيف بينو تكافقان  أكثر علاقة ليحدث ،سمككو يغير أف إلى الشخص
 الشخصي كالتكيؼ(  نفسو كالفرد، الاجتماعية، الطبيعية)  بو المحيطة كالبيئة الفرد لدل المقبكلة العلاقة

 التكيؼ أما ،كالقمؽ كالضيؽ الذنب بمشاعر المقترنة التكترات عف بعيدان  سونؼ في الشخص رضا ىك
.  الناس مف يتعاممكف مف مع مرضية راضية اجتماعية علاقات عقد عمى الشخص قدرة فيك الاجتماعي

( 78، 2001ميدم، )

الكجدانية  للؤىداؼ كراثككؿ تصنيؼ في السمككاتيكضح ( 02) رقـ شكؿ
( 2009حساـ، ) 



 الإطاز الىظسي للدزاطت                                                                                                                          ويالثا الفصل

 

 

32 

 الأكلية الحاجات إشباع الأفراد لدل كالاجتماعي الشخصي التكيؼ تحدث التي الأساسية عكامؿاؿ مف
مكاناتو لنفسو الشخص كمعرفة كالشخصية  إشباع عمى الشخص تعيف التي الميارات كتكافر كطاقاتو كا 

 ىكذا كيتجنبو الصراع الشخص يتلافى حيث كالمسالمة التكافؽ أخيران  ثـ تغيرات أم لتقبؿ كالمركنة حاجاتو
 نكع لإحداث آخر بمظير الشخص في المظاىر بترابط يعني لأنو ،المعاني مف قدر بأكبر التكيؼ يحظى

 بيف الاجتماعي التفاعؿ في تظير كالتي السمكؾ مف أنكاعان  يعكس كما جيد تنظيـ ضمف التكازف مف
 كتكازف لمذات الداخمي فالتكاز كيعكس الحياة إلى الشخص نظرة إلى أيضان  التكيؼ يشير كما شخصيف
(. 78، 2001ميدم، ). بالشخص المحيطة العكامؿ مع الملاحظ السمكؾ

  الوجدانية الأىداف إعداد-9
 يضع فعندما المقاسة، بالسمة يرتبط الذم الظاىرم السمكؾ أك التعمـ ناتج اليدفية العبارة في يظير

 قابمة سمككية مظاىر تشكؿ بمجمكعيا ىيؼ معيف، مقرر في معرفية تدريسية أىدافا التدريس ىيئة عضك
 فعندما الانفعالي، المجاؿ في للؤىداؼ بالنسبة الأمر كذلؾ. التحصيؿ سمة ىي ظاىرة غير لسمة لمقياس
 الطالب يطكر أف ىك ىنا العاـ اليدؼ فإؼ مثلا العمكـ مقرر نحك الاتجاه ىي الانفعالية السمة تككف
 يقكـ أف يمكف التي الظاىرية السمككات تحديد يتـ أف لابد اليدؼ ىذا ؽكلتحقي. المقرر نحك ايجابيان  اتجاىان 

: أف مثؿ سمبيان  أك ايجابيان  كاف سكاء معينة بدرجة الاتجاه كجكد عمى كمؤشرات الطالب بيا
.  المطالعة أكقات في العممية الكتب يقرأ •
.  عممية نماذج عمؿ في يشارؾ •
.  المخبرية التجارب إجراء عمى يثابر •
.  كالمجالات الجرائد مف العممية المقالات بجمع ييتـ •
.  الإعلاـ كسائؿ في العممية البرامج يتابع •

 مرحمة تتعدل لا كقد الاتجاه، تككيف عمى تدؿ لا قد المظاىر ىذه مثؿ أف ىنا بالذكر الجدير مف
 مكاقؼ في السمككات ىذه تكرار كلكف. كارتياح رضا استجابة أك طاعة استجابة كانت سكاء الاستجابة
 طكيلان  كقتان  يستغرؽ قد المستكل، بيذا الأىداؼ تحقيؽ فإف كليذا الاتجاه، ىذا كجكد عمى مؤشر طبيعية
. دراسية مرحمة أك دراسية سنة أك فصلان  يككف كأف نسبيان،
 اليدؼ يككف فقد تحتممو، الذم المعنى حسب مقبكلة غير أك مقبكلة السمككية المؤشرات تككف قد

 بالنسبة التقدير مؤشرات مف نظيفان  بالكتاب الاحتفاظ كاف فإذا الكتاب، قيمة الطالب يقدمّر أف ىك نفعاليالا
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 بأف يقكؿ قد كالذم آخر، التدريس ىيئة لعضك بالنسبة كذلؾ يككف لا فقد. التدريس ىيئة أعضاء لأحد
 يقكؿ كربما ، فيو تقرأ أف ىك رهكتقدم الكتاب كاحتراـ فيو، ما يقرأ أنو يعني ملاحظات يكتب الذم الطالب
 عامة، مكتبة مف المستعار لمكتاب بالنسبة صحيح غير كلكنو الشخصي، لمكتاب بالنسبة صحيح ىذا آخر
نما فيو، يقرأ لا الكتاب عمى ملاحظات يكتب لا الذم الطالب أف بالضركرة ليس أنو كما  عمى يدؿ قد كا 
. للآخريف ممكان  أك ممكو كاف سكاء كتاب أم لعؿ يكتب لا أف في التعميـ مرحمة إلى كصؿ أنو

 انفعالية سمة أك الاتجاه كخاصية تككيف عمى تدؿ قد التي الظاىرية السمككات أك المؤشرات أىـ مف
: كىي

  معيف نشاط عمى الطالب يصرفيا التي النقدية المبالغ .
  النشاط ممارسة في الطالب يقضيو الذم الزمف  .
  معيف بنشاط المتعمقة سئمةالأ عف الإجابة في السرعة  .
  العلاقة ذات كالمذكرات كالمقالات السجلات مثؿ الشخصية الكثائؽ تكفر مدل .
  السمات مف غيرىا أك الاتجاىات قياس أدكات في الطالب عنيا يعبر التي المفظية الاستجابة 

. التقدير( سلالـ) كمقاييس الشطب قكائـ مثؿ الانفعالية
 منو مطمكبة تككف لا قد جامعية مستمزمات لشراء اليكمي مصركفو مف يكفر قد فأ الطالب يثبت فقد

 منو المطمكب انجاز لىإ يسعى قد كما قياسي، زمف في منو المطمكب النشاط ينجز كقد مجمة، شراء مثؿ
 ممفو في تظير متعددة مجالات في متميزان  نشاطان  الطالب يبدم كقد. طكيلان  زمنان  كمفو لك حتى ككاجب
 ربما أك نشاط، بأم يقكـ لا أك متكسط، بنشاط يقكـ آخر طالب بعكس الايجابية، بالملاحظات يكتظ الذم
 كنكع قكة تختمؼ كىكذا السمكؾ، ليذا التدريس ىيئة عضك نظر كجية مف سمبيان  سمككان  الطالب أبدل

 .مثلان  كالاتجاه الانفعالية السمة تككيف عمى الدالة المؤشرات
( 102، 2014عركة، ) 
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:  الوجدانية الأىداف اشتقاق مصادر-10
: تشتؽ الأىداؼ الكجدانية مف مصادر عديدة أىميا 

:   المجتمع فمسفة -10-1
 بو كنقصد المجتمعات، مف غيره عف تميزه كالتي بو الخاصة كقيمو كتقاليده عاداتو مجتمع لكؿ    
 كالرأسمالية ، سياسيان  الاستبدادية أك راطيةكالديمؽ حياتو طريقة كيحكـ المجتمع يكجو الذم الفمسفي الاطار

 .  كالإسلاـ متكازف نظاـ أك اقتصاديان  كالاقتصادية
:  ومعطياتيا الدراسية المادة طبيعة -10-2

 ىداؼأ لتحقيؽ ساسالأ المصدر معظميا في بؿ المناىج مف كثير في الدراسية المادة تعد     
 فأ يمكف حتى كطبيعتيا سماتيا عمى كالكقكؼ المكاد ىذه تحميؿ عمى يعتمد الأىداؼ ،فاشتقاؽ التعميـ

 لخدمة الدراسية المادة تسخر سميمة تربكية ىداؼأ بكضع ذلؾ ككظيفة معارؼ مف التلاميذ يتمقاه ما حقؽتمُ 
 (51 ،2002، العزاكم)بالعكس، كليس التعميـ

 مما الحياة في ىميتياأ دلكـ مراعاتيا مع الدراسية لممادة السميـ للاختيار الاسس مف مجمكعة كتكجد
 المادة محتكل تتابع الأىداؼ ىذه كمف المخططيف، جانب مف الأىداؼ لاشتقاؽ ضركريان  مجالان  يجعميا
.  مادة كؿ متطمبات كمراعاة الجزء إلى الكؿ مف كالانتقاؿ الزمني التتابع كمنيا الدراسية

( 79 ،2008الحكامدة،)
:  المتعممين حاجات -10-3

 كلممتعمميف تحقيقيا عمى المعمـ كيعمؿ ،المتعمميف حاجات لإشباع أصلان  لأىداؼا تكظؼ      
 التعميمية، للؤىداؼ ميمة مصادر تمثؿ ،إذ تعمـ كنمط  كاىتمامات كميكؿ كاستعدادات كقدرات حاجات

 المدرسة إلى يأتي المتعمـ إف إذ ىميةالأ بالغ دكران  المتعمميف حاجات ،كتؤدم( 79، 2008، الحكامدة)
 يعد فمـ مضطربة شخصية يصبح ثـ يعاني نوإؼ حاجاتو يشبع لـ ذاإ،ك حاجاتو إشباع إلى حاجة في كىك
 لكؿ إف ذإ التعميمية، الخبرات نكع أك الأىداؼ تحديد عند المتعمـ بالفرد العناية أىمية ينكر مف ىناؾ
( 51، 2002، العزاكم. ) كمشكلاتيا كحاجاتيا متطمباتيا النمك مراحؿ مف مرحمة

:  المحمية والبيئة الحياة -10-4
 مراعية ليا المرسكمة الأىداؼ تككف أف لابد رسالتيا تحقيؽ في التربكية المؤسسة تنجح لكي 

 (73، 2007الحيمة، )بينيما، إيجابي تفاعؿ ىناؾ يككف كي فييا تكجد التي البيئة لظركؼ
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:  والتقني العممي التطور -10-5
 صنع مف ىي القائمة التربكية المؤسسات فكؿ ، أبدية نياأ أك لمتغير ةقابؿ غير مؤسسة ىناؾ تكجد لا
 الأىداؼ فإف كعميو ،المجتمع لحاجات أفضؿ مكاجية جؿأ مف الأحسف نحك تنمك كىي الإنساف كاختراع
( 51، 2002، العزاكم. )المجتمع ليذا التاريخي التطكر مف تشتؽ أف يجب
:  التعميمية الميام تحميل -10-6

 التعميمي المحتوى وتحميل المينية الميارات أك تحميؿ معيف لمكضكع التعميمية المياـ تحميؿ دبع    
 بالمعرفة يزكدنا التحميؿ ىذا مثؿ إف ،إذ التعميمية الأىداؼ لاشتقاؽ الرئيسية المصادر مف الدراسية لممادة
 ثـ ما، كمف ميارة عمييا مؿتشت التي الفرعية الاجرائية معيف، كالخطكات مكضكع يتطمبيا التي الدقيقة
 في اشتقاقيا المتعمـ مف يتكقع التي التعميمية الأىداؼ ىي الخطكات نجازىا، كىذهإ في التسمسؿ معرفة
(                                             73، 2007الحيمة،. ) التعمـ نياية
:   والمختصون الخبراء -10-7

 فالمعرفة مختمفة، مجالات في كالمختصكف الخبراء عميميةالت الأىداؼ اشتقاؽ مصادر مف كذلؾ
 يمتازكف الذم العممي كالتخصص بيا يتمتعكف التي الطكيمة كالخبرة المختصكف ىؤلاء يمتمكيا التي الفريدة

 .ككاضحة دقيقة تعميمية أىداؼ تحديد عمى المربي أك المعمـ يساعد بو
:   وثقافتيا الدولة سياسة -10-8

 مف كاف كلما كمعاييرىا، كثقافتيا كفمسفتيا الدكلة سياسة مف التعميمية الأىداؼ بثؽتف ما غالبان 
 عمى فإف الدكلة لتمؾ العامة التربكية الأىداؼ جميع تحقؽ تعميمية مادة تصميـ المستحيؿ مف أك الصعب
 التربية ةلفمسؼ العاـ الإطار مف تنبثؽ التي الخاصة ىدافياأ تطكر إف التربكية المؤسسة أك المدرسة
 (73، 2007الحيمة،. )لمدكلة العامة الفمسفة مف المشتقة

 :الأىداف الوجدانية تقييمتقويم و-11-1
قيا، فصياغة لمدل تحؽكمعرفة  تتطمب تقييماالأىداؼ الكجدانية شأنيا شأف بقية الأىداؼ الأخرل، 

. يمياسمككية تمثؿ المبنة الأكلى في تؽالأىداؼ الكجدانية في صيغة نكاتج 
تقكيـ الأىداؼ الكجدانية لا يتـ عف طريؽ الاختبارات التقميدية، بؿ تستخدـ فيو أدكات عديدة منيا 

الملاحظة كالمقابمة كالاستبانة كمقايس الاتجاىات كمقاييس الشخصية كالسجؿ تحميؿ المحتكل ك
. التراكمي لمطالب كدراسة الحالة كغيرىا
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صائي الاجتماعي كالمدير ككؿ مف يتعامؿ مف كما يجب الاعتماد عمى جميع المدرسيف كالأخ
كيجب عدـ تعريؼ الطالب عند تقكيمو كجدانيا حتي يقكـ بأفعاؿ . الطالب في المدرسة في تقكيمو كجدانيا

تمقائية تعبر بصدؽ عف المخرجات الكجدانية، كيفضؿ استخداـ التقكيـ الشامؿ للؤىداؼ الكجدانية، مع 
. التككيني أحياناإمكانية استخداـ أسمكب التقكيـ 

كيجب التعامؿ مع تقكيـ الأىداؼ الكجدانية بحرص كدقة حتى لا يتـ إصدار أحكاـ خاطئة قد تضر 
( 2015حامد، .)بالطالب كالعممية التربكية بأكمميا

تقكيـ الأىداؼ المعرفية في مؤسساتنا  نفس الاىتماـ الذم يمقاه للكف تقكيـ الأىداؼ الكجدانية لا يمؽ
كقد يرجع ىذا إلى صعكبة تحديد مضمكف بعض مشاعر كتصرفات المتعمـ كسمككياتو كقيمو،  التعميمية،

لتي ا( Atiq, 2011)لما تنطكم عميو مف طابع شخصي قد يصعب تكصيفو كيؤكد ذلؾ نتائج دراسة 
ه ماؿ تشير إلى أنو غالبا ما يركز المعممكف في أداء المناىج الدراسية كتقكيميا عمى الأىداؼ المعرفية كا 

م تشير نتائجيا إلى أنو كالت (Tawiah,2006)، ككذا دراسة كىذا لصعكبة تكصيفيا الأىداؼ الكجدانية
 .لأنيا تنطكم عمى طابع شخصي إلى حد كبير نادران ما يقيـ المعممكف الأىداؼ الكجدانية

أف تقكيـ الأىداؼ الكجدانية لا يتـ بطريقة مباشرة، نظران لأف  (2003)عبد الرحمف كيكضح 
المعتقدات كالاتجاىات كالميكؿ مقرىا القمب، بيد أف تقكيميا يتـ بأساليب غير مباشرة، فالكممات كالأفعاؿ 

التي تصدر مف الفرد تدؿ عمى ما في قمبو، كمف ىنا كجب عمى مف يجرم عممية التقكيـ كضع المتعمميف 
ؼ يسيؿ معيا التعرؼ عمى الأىداؼ الكجدانية مف خلاؿ معرفة ما يصدر عنو مف أقكاؿ كأفعاؿ، في مكاؽ

عبد . )كىذا لا يتـ إلا إذا كانت المكاقؼ التي يكضع فييا المتعمـ  قريبة مف تمؾ التي تستثار فييا مشاعره
( 167، 2003الرحمف ، 

 :تقويم الأىداف الوجدانية-11-2
ف عمى إجراء التقكيـ في المجاؿ الكجداني فالتقكيـ في ىذا المجاؿ يتطمب إف المعمميف غير معتادم

 .ينبغي أف يككف ذريعة لتجنب ىذه الميمةلا كقتان كجيدان كبيريف، غير أف ذلؾ 
كقبؿ الشركع في استعراض ىذه الأساليب نشير إلى أف النجاح في إنجاز الأىداؼ الكجدانية يتطمب 

 :جممة مف الشركط نذكر منيا
 ـؾ  .ؿ فقرة مف فقرات الكسيمة المستخدمة ينبغي أف تقابؿ سمككا مستيدفا مف طرؼ المقكوِّ
 كؿ فقرة تكشؼ عف السمكؾ المحتمؿ ظيكر في الكضعية التي يتكاجد فييا المتعمـ. 
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  ،يحتمؿ أف تككف الاجابة عف الفقرات صادقة، أم أنيا تعبر عف الشعكر الحقيقي لممتعمـ
عمى السرية، كطرح أسئمة غير مباشرة، كالعمؿ في جك مريح كمف الضركرم ىنا الحفاظ 

 .كحميمي
كالمقابمة ( Questionnaire)الاستبياف  كتستخدـ في تقكيـ الأىداؼ الكجدانية عدة كسائؿ منيا

(Interview ) كالتقنيات الاسقاطية(Echelle graduée) (90 ،2005 كعمي،) كغير ذلؾ 
: داني أساليب وأدوات تقويم اليدف الوج-12

منيا الرسمية مثؿ الاختبارات كالكاجبات كالمشاريع، كغير الرسمية مثؿ الملاحظة كالأسئمة كالاجابة 
( michael ,2010, 05)كمساعدة الاخريف 

أنو عمى الرغـ مف الصعكبات التي تكاجو قياس متغيرات الجانب    Michael(2010)يؤكد 
الملاحظات كالمقابلات، كتقدير : ب الأقؿ تعقيدان مثؿ الكجداني، إلا أنو يمكف استخداـ بعض الأسالي

حتى يتسنى لؾ الذات، كالاستبانات كالاستطلاعات، فالأفضؿ أف تجمع المعمكمات مف مصادر مختمفة 
 .تجنب الخطأ في عممية التقكيـ

عمى أنو يمكف مف خلاؿ الملاحظات المتجمعة للؤنشطة التعميمية المتغيرة في  (2013)قلادة يشير 
( 174، 2013قلادة ،)الصؼ الدراسي إمكانية التعرؼ عمى السمكؾ المعرفي كالعاطفي الحادث لممتعمـ 

استخدمت الملاحظة كالمقابمة لتقييـ الاستجابات الكجدانية  فقد  Maureen(2015)أما دراسة 
 (Maureen, 2015, 08)كالسمبية لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة الايجابية 

: حصر الأدكات التي تستخدـ في تقكيـ اليدؼ الكجداني كفي ما يمي سنقكـ ب
كىي مف أىـ أدكات تقكيـ  ،ظاىرةىي المشاىدة العيانية لأداء أك لسمكؾ أك  :الملاحظة -12-1

طريؽ أسمكب الملاحظة يتـ كصؼ ما يقكـ بو المتعمـ فعلا في المكاقؼ الطبيعية،  فالمتعمـ، فع
 .كيستخدـ أسمكب الملاحظة في قياس الجكانب الكجدانية. تعمـ كالتعرؼ عمى ما يتكافر لديو مف نكاتج

 :مؤشرات جكدة استخداـ الملاحظة بميارة
 تحديد نكاتج التعمـ التي ينبغي ملاحظتيا بكضكح. 
 تحديد المكقع الذم تتـ فيو عممية الملاحظة. 
 لا تختمؼ نتائج الملاحظة باختلاؼ المقكـ. 
 قع أدائوتتسؽ اجراءات الملاحظة مع ما ىك متك. 
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 يان تسجيؿ نتائج الملاحظات كتاب. 
كىك أسمكب مف أساليب التقكيـ التربكم لكنو شائع جدان في مجاؿ القياس  :أسموب الاسقاط-12-2

كتبرز أىميتو عندما يتعمؽ الأمر بقياس . النفسي، كالارشاد كالعلاج النفسي لمتلاميذ كغيرىـ مف الأفراد
 .جكانب شخصية المتعمـ

معمـ عمى عمـ بيا، اؿتعتبر مف الكسائؿ اليامة التي يجب أف يككف  :التدقيق أو المراجعةقوائم -12-3
 .يتـ تحديد الميارات كالمعارؼ في مقابؿ الميارة ماكفي
مقاييس تضـ قائمة مف العبارات التي تدكر حكؿ جانب معيف كيستجيب  :مقاييس الاتجاىات -12-4

 .ضو ليذا الجانبالتمميذ بكضع علامة تعبر عف قبكؿ أك رؼ
يعتبر ىذا الاسمكب أحد الأساليب اليامة في التقكيـ إذ أنو يتـ مف خلالو دراسة  :دراسة حالة -12-5

عف زملائيـ، حيث يجرم جمع كؿ  ىـالتلاميذ الذيف تدؿ كافة الأساليب التقكيمية الاخرل عمى تخمؼ
في حصص خاصة أك مع الكالديف في البيانات اللازمة عنيـ كصرؼ المزيد مف الكقت مع ىذا التمميذ 

 .أكقات خارج الدكاـ الرسمي لمدراسة
ىي محادثة تفاعمية بيف القائـ بالمقابمة كالمستجيب ليا بغرض الحصكؿ عمى  :المقابمة -12-6

 ...(.حة ككالمقيدة كالمفت)معمكمات معينة منو كىي أنكاع كثيرة منيا 
ت صمة أكثر بالنكاتج التعميمية كذلؾ عف طريؽ ما كىي كسيمة لجمع البيانات ذا :الاستبيان-12-7

 .يقرره المتعمـ كتابيا في الاجابة عف الأسئمة التي يتضمناه الاستبياف
ث أنو أصبح مف أىـ أدكات مح( portfolio)كىذا ما يسمى بالانجميزية بػ  :ممف إنجاز الطالب-12-8

حيث أنو يقدـ شكاىد مكثقة عف مدل تقدـ  التقكيـ الأصيؿ فيك يعيننا في عممية التقكيـ التككيني مف
 .التمميذ 

كيستخدـ ىذا الأسمكب عندما يريد المعمـ إعطاء التمميذ درجة عمى اتقانو  :مقاييس التقدير -12-9
 .لأداء ميارة معينة فتكضع الميارة في قائمة كيجرم اعتماد أرقاـ لتدؿ عمى درجة إتقانو

: الوجدانية الأىداف صياغة-13
ىداؼ الكجدانية صعبة الفيـ كالتحديد كالقياس بعكس الأىداؼ المعرفية، كلذا يصعب عمى تعتبر الأ

القائميف عمى التربية كالتعميـ فيميا كتحديدىا كبالتالي يصعب عمييـ بناء الخبرات التعميمية التي تسعى 
( 39، 2013قلادة، )المنظكمة التربكية لتحقيقيا في سمكؾ التلاميذ 
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ف المعمميف نادران ما يتمركز تدريسيـ حكؿ إلى أTawiah (2006 )دراسة يو ىذا ما أشارت إؿ
. المجاؿ الكجداني، كذلؾ لقمة درايتيـ بالمستكيات التصنيفية للؤىداؼ الكجدانية

: شروط صياغة الأىداف الوجدانية -14
 لا يفعؿ أف منو يتكقع  ما عمى يؤكد لمتمميذ المكجو فاليدؼ، لممعمـ كليس لمتمميذ اليدؼ تكجيو• 
.  المعمـ مف يتكقع ما عمى

 التي التعميمية الأنشطة كليس الميـ ىك التعميمي فالمخرج)  تعميمية مخرجات الأىداؼ تصؼ أف •
 مكضكع مف بو يخرج أك التمميذ منو يستفيد أف يمكف ما يعكس الكجداني فاليدؼ ،(المخرج إلى تقكد
. التعمـ
. التعمـ نكاتج في لمخمط منعا كذلؾ تعميمي ناتج مف أكثر عمى اليدؼ يحتكم ألا يراعى أف يجب •
 للؤفعاؿ، الانتباه مف لابد القياس عممية في الأىداؼ اختيار فعند لذا كالقياس، لمملاحظة قابمية •
. لمملاحظة القابؿ الفاعؿ سمككا يصؼ أف يجب فالفعؿ
 يتعمؽ أف لابد لكجدانيةاالأىداؼ "  كفي تحقيقو، عمى يعمؿ تعميمي محتكل سمككي ىدؼ لكؿ •

". المعرفية كليست الكجدانية بالقضايا
. بكجكدىا إلا الكجداني اليدؼ تحقيؽ يتـ لا التي التعميمية الظركؼ أك الأداء شركط كصؼ •
.  كفايتو كمدل المتعمـ سمكؾ جكدة يحكـ الذم المعيار تحديد •
عبد المحسف، ) .كالفكضى لخمطا لتجنب كذلؾ فعميف، كليس كاحد فعؿ كذكر الازدكاجية عدـ •
2017 )

:  تمر صياغة الأىداؼ الكجدانية بمراحؿ ىي 
 العمؿ الطالب يقدر:  مثؿ سمككي غير بشكؿ أك البداية في عاـ بشكؿ الكجداني اليدؼ صياغة -
  الجاد

:  مثؿ اليدؼ ذلؾ لديو تحقؽ الذم التمميذ يسمكو أف يحتمؿ الذم السمكؾ كصؼ -
(  الإسلامي الديف في كأىميتو ركطوكش العمؿ عف ػيقرأ)
( الحياة مكاقؼ جميع في عمييـ كيثني العماؿ ػيحيمّي)
: مثؿ اليدؼ ذلؾ لديو يتحقؽ لـ الذم الطالب يسمكو أف يحتمؿ الذم السمكؾ كصؼ -
( كشركطو كأىميتو العمؿ عف التحدث ػيرفض)
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  كالسمبي بيالإيجا الاتجاىيف ذكم الطالبيف كلا لو يستجيب الذم السمكؾ كصؼ -
 كجدانية نكاتج عف كتعبر مختمفة استجابة الطالبيف كلا ليا يستجيب أف تتكقع التي المكاقؼ اءانتؽ -
:  مثؿ مطمكبة
( لجيكدىـ تقديران  النظافة لعماؿ الأعياد في ىدية يقدـ)
 ( 98، 2015الباركدم، ) (كشركطو العمؿ في النجاح عف كتابان  يشترم)

: الوجداني  المجال في ياس والتقويم والق صعوبات الصياغة-15
 في السمككية الأىداؼ صكغ يتحاشكف كالمدرسيف المربيف إف ( : " Ojemann)  أكجيماف كيقكؿ

( 232، 2003، قطامي)" مباشر بشكؿ كملاحظتيا كضعيا الصعب مف لأنو الكجداني المجاؿ
الكجدانية نسردىا فيما بعض الاعتقادات التي تصعب مف صياغة الأىداؼ  (2006)يكجو سعادة 

:  يمي
 الاعتقاد ىذاك :تطبيقيا يتم ولا فقط النظرية الناحية من تتم الأىداف صياغة بأن الاعتقاد 

 الاتجاه في كلكف نفسيا، الكجدانية الأىداؼ استخداـ في يكمف لا المشكؿ لأف صحيح غير
 ىذا علاج فكيمؾ العممي، الكاقع في ذلؾ تطبيؽ عدـ في المعمميف بعض لدل السمبي
 اتجاىات إلى السمبية الاتجاىات تغيير كمحاكلة التدريبية الدكرات عقد طريؽ عف المشكؿ
. ايجابية

 لصياغة السميمة بالطريقة والتعميم التربية ميدان في المشتغمين من الكثير إلمام ضعف 
 :ميةالاسلاالتربية و المدنية التربية سيما ولا المجالات مختمف في الوجدانية الأىداف
 كعمـ التربية في المتخصصيف مشاىير جانب مف المقترحة التصنيفات أف إلى ذلؾ كيعكد
. مستكل لكؿ المرادفة السمككية كالأفعاؿ الكجدانية الأىداؼ صياغة طرؽ أكضحت النفس

 من مستوى من أكثر في كراثوول تصنيف حسب السموكية الأفعال بعض استخدام تكرار 
 تارة الاستقباؿ مستكل في" يسأؿ" السمكؾ فعؿ طرح تـ فمثلا :يالوجدان المجال مستويات

 مف المستكييف ىذيف بيف الكبير الفرؽ مف الرغـ عمى أخرل، تارة بالقيمة الكسـ مستكل كفي
 الأفعاؿ بعض تحديد الصعكبة ىذه عمى لمتغمب المفترض مف كاف لذا التعقيد، حيث

.  ستقؿـ مستكل كؿ في استخداميا يمكف التي السمككية
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 بالمجال بالقيمة والوسم والتنظيم التقييم مستويات بين تفصل التي الحواجز أو الفواصل 
 ىذه في متلاحؽ بشكؿ كالمشاعر كالاتجاىات القيـ تتشكؿ حيث :دقيقة غير الوجداني

 حيث مف بينيا الفصؿ لزامان  كاف لذا البعض بعضيا عف فصميا يصعب بحيث المستكيات،
. كالتداخؿ التعقيد

 المشاعر عمى تركز التي: الوجدانية الأىداف مستويات لقياس معيار وضع صعوبة 
 لذا ليا، دقيؽ مقياس كضع الغالب في يصعب أمكر كىي كالقيـ، كالاتجاىات كالأحاسيس

 عند بالمعيار الاىتماـ عدـ في تتمثؿ فكرة النفس كعمـ التربية في المتخصصيف بعض اقترح
 جية مف الشرط أك كالظرؼ جية مف كالسمكؾ بالفعؿ الاكتفاءك الكجدانية الأىداؼ صياغة
( 221، 2006سعادة، ) .المحؾ أك المعيار كتابة دكف أخرل،

 كذلؾ المعرفي، بالمجاؿ قكرف ما إذا القميؿ بالاىتماـ الكجداني مجاؿ في التعمـ نكاتج قياس يحظى
: أىميا أسباب لعدة
 أنو معقد كما مفتكحا يككف ما غالبا فالمجاؿ ،المقاسة السمة تحديد صعكبة. 
 عمى الداؿ السمكؾ عمى التعرؼ كصعكبة المجاؿ، ىذا في السمات لقياس مقاييس إعداد صعكبة 

 .المقاسة السمة كجكد
 لتعدد كذلؾ المجاؿ المعرفي في الحاؿ ىك كما بيا الكثكؽ أك النتائج كتفسير تحميؿ صعكبة 

 .الخطأ مصادر
 السمكؾ كغمكضو لتعقد نظران  ؿ الكجدانيالمجا في الأىداؼ صياغة صعكبة .
 أماميـ يييئ الفرصة لا مما المعرفي، المجاؿ في الأىداؼ قياس عمى المدرسيف اىتماـ تركيز 

 .الأىداؼ الكجدانية قياس أدكات كتطبيؽ لتطكير الكقت بعض لتكفير
 مما الدنيا ريةالعـ المراحؿ في خاص كبشكؿ ،نسبيان  منخفضة ثبات بدرجة الكجدانية السمات تمتع 

 .مضيعة لمكقت قياسيا بأف المدرسيف شعكر إلى يؤدم
 فصؿ يمكف لا الكجداني لأنو الجانب ىذا غفاؿا يمكف لا أنو لاإ الصعكبات ىذه مف الرغـعمى 

. بعضيا عف التعمـ نكاتج
:   لأنيا قياسيا يمكف لا الكجدانية الأىداؼ الآخر أف البعض يرل
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 في كتحتاج المدل بعيدة الأىداؼ تمؾ كانت إذا صحيحان  يككف قد مالرأ كذلؾ الكجداف تخاطب -
 أف الأستاذ أراد حيث أنو إذا الكجدانية الأىداؼ بعض قياس يمكننا كلكف. طكيمة زمنية مدة إلى تحقيقيا
.  ذلؾ لمعرفة معينة أسئمة يكجو أف فبمقدكره ما قضية في طلابو كاتجاه ميكؿ يعرؼ

 إلى كالعربية الإسلامية الشعكب كقكؼ عف الحديث مثؿ أخرل نيةكجدا جكانب قياس يمكف كما
.  ككطنو دينو حب لديو كيزيد الإسلامية الأخكة برابط الشعكر الطالب لدل يعزز الفمسطيني الشعب جانب

 لا أـ قياسيا يمكف أكاف سكاء بمكاف الأىمية مف الصؼ حجرة داخؿ الكجدانية الأىداؼ إثارة أف شؾ كلا
 .فيو جداؿ لا أمر الطالب سمكؾ عمى الأىداؼ تمؾ أثر حظةملا أف كما

 ( http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486 )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://kenanaonline.com/users/halla-1/posts/268486
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 :خلاصة الفصل 
 خصائصو كأىـ  كمككناتو أىميتوالكجداني ك  اليدؼ تـ في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى تعريؼ

عداده كمصادر اشتقاقو كأساليب إبالإضافة إلى ( تصنيؼ كراثككؿ المعتمد في ىذه الدراسة)تصنيفاتو 
 .كطرؽ تقكيمو كالصعكبات التي تكاجو ذلؾ، ثـ تـ التعريج عمى مكضكع الكتاب المدرسي بممحة مكجزة 
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:  تمييد -1
البيانات  جمع أداةكالدراسة  كمجتمع الدراسة المعتمد في منيجنتطرؽ مف خلاؿ ىذا الفصؿ إلى اؿ

 .النتائج تحميؿ في المستخدمة الإحصائية الأساليبك متريةالسيكك ىاخصائصك
:  الدراسةمنيج  -2

تكفر كتب التربية باعتبار أف الدراسة تيدؼ إلى معرفة المقارف  منيج تحميؿ المحتكلتـ استخداـ 
داؼ الكجدانية في ضكء تصنيؼ المدنية ككتب التربية الإسلامية لمرحمة التعميـ المتكسط عمى الأه

. كراثككؿ
 : الدراسة مجتمع -3

تككف مجتمع الدراسة مف ثمانية كتب، أربعة منيا خاصة بمادة التربية المدنية، كأربعة كتب خاصة 
:  بمادة التربية الإسلامية، تغطي المستكيات الأربع لمرحمة التعميـ المتكسط، ىي كما يمي

يحتكم ىذا الكتاب عمى ثلاثة مياديف :  لأولى من التعميم المتوسطلمسنة ا المدنيةكتاب التربية  .1
ىك الكتاب الحياة الاجتماعية، الحياة المدنية، الحياة الديمقراطية كمؤسسات الجميكرية ك: معرفية ىي 

لمسنة  المدنيةلتدريس مادة التربية ( 16/ع.ـ/457)المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ 
 2017/2018، طبعة "  المدنيةكتابي في التربية " مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف  الأكلى

عيكاز رمضاف، غزاؿ عبد السلاـ، مشرفا عاما،  بف الصغير إسماعيؿ: ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف 
 باعةط، قركني محمد زىير، بمفكضيؿ طيبتركيب كغلاؼ قركني محمد زىير، : ، كتصميـخلاص بمقاسـ

 .143دار مكفـ لمنشر كعدد صفحاتو 
يحتكم ىذا الكتاب عمى ستة : كتاب التربية الإسلامية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط  .2

القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ، أسس العقيدة الإسلامية، العبادات، الأخلاؽ : مياديف معرفية ىي 
ىك الكتاب المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت عة ككالآداب، السيرة النبكية، جزء خاص بالمطاؿ

لتدريس مادة التربية الإسلامية لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت ( 16/ع.ـ/417)الرقـ 
دعاس سيد : ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف  2017/2018، طبعة " كتابي في التربية الإسلامية " عنكاف 

، عبد الرحماف قادة، دليكـ لخضر، سعكد الصادؽ، الميرم منية، كساؿ فاطمة، عمي مشرفا عاما
 .128دار مكفـ لمنشر كعدد صفحاتو  طباعةكتصميـ كتركيب كغلاؼ زكاكم محمد، 
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يحتكم ىذا الكتاب عمى ثلاثة مياديف :  من التعميم المتوسط الثانيةلمسنة  المدنيةكتاب التربية  .3
ىك الكتاب عية، الحياة المدنية، الحياة الديمقراطية كمؤسسات الجميكرية كالحياة الاجتما: معرفية ىي 

لمسنة  المدنيةلتدريس مادة التربية ( 18/ع.ـ/141)المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ 
، " متكسط مف التعميـ اؿ الثانية السنة المدنيةالتربية " الأكلى مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف 

محمكد ، كطرافي لخضر مشرفا عاما خالد بكشمة: ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف  2018/2019طبعة 
دار تركيب كغلاؼ  كتصميـ عبكد، نصر الديف خالؼ، أكشف بكساحة، مريجة أحمد، حكيشي مميكة

 .103لمنشر كعدد صفحاتو  اليلاؿ دار  طباعة، اليلاؿ لمنشر
يحتكم ىذا الكتاب عمى خمسة :  من التعميم المتوسط الثانيةنة كتاب التربية الإسلامية لمس .4

القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ، أسس العقيدة الاسلامية، العبادات، الأخلاؽ : مياديف معرفية ىي 
( 17/ع.ـ/628)ىك الكتاب المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ ك كالآداب، السيرة النبكية

التربية " مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف  الثانيةمادة التربية الإسلامية لمسنة  لتدريس
: ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف  2017/2018، طبعة " مف التعميـ المتكسط  الثانية السنةالإسلامية 

كد، خالد فاتح بف عامر، عبد الرحماف قادة، العربي حماش، محمكد عبدعاس سيد عمي مشرفا عاما، 
بكشمة، عبد الحميد القندكز، صادؽ سعكد، حكرية رابحي بمحداد، كمساىمة الأستاذة خديجة آماؿ 

عرفة كغلاؼ  زكاكم محمد: كتصميـ كتركيب عيسى مقارم، العمرم خميفي: حمزاكم، المراجعة الشرعية
 .94دار مكفـ لمنشر كعدد صفحاتو  طباعة، أمير

يحتكم ىذا الكتاب عمى ثلاثة مياديف  :من التعميم المتوسط  الثةالثلمسنة  المدنيةكتاب التربية  .5
ىك الكتاب الحياة الاجتماعية، الحياة المدنية، الحياة الديمقراطية كمؤسسات الجميكرية ك: معرفية ىي 

لمسنة  المدنيةلتدريس مادة التربية ( 18/ع.ـ/142)المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ 
، " مف التعميـ المتكسط  الثالثة السنة المدنيةالتربية " مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف الأكلى 
محمكد ، كطرافي لخضر مشرفا عاماخالد بكشمة : ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف  2018/2019طبعة 

دار  تركيب كغلاؼ كتصميـ عبكد، نصر الديف خالؼ، أكشف بكساحة، مريجة أحمد، حكيشي مميكة
 .109لمنشر كعدد صفحاتو  اليلاؿ دار  طباعة، اليلاؿ لمنشر

يحتكم ىذا الكتاب عمى خمسة  :من التعميم المتوسط  الثالثةكتاب التربية الإسلامية لمسنة  .6
القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ، أسس العقيدة الإسلامية، العبادات، الأخلاؽ : مياديف معرفية ىي 
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( 17/ع.ـ/629)ىك الكتاب المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ ك النبكية كالآداب، السيرة
التربية " مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف  الثانيةلتدريس مادة التربية الإسلامية لمسنة 

: نة مف ، مف تأليؼ لجنة مكك 2017/2018، طبعة " مف التعميـ المتكسط  الثالثة السنةالإسلامية 
ياسيف إيقغيؿ، عبد الرحماف قادة، محمكد عبكد، مصطفى ىلايمي، لخضر دعاس سيد عمي مشرفا عاما، 

، نصر الديف خالؼ، محمد راشدم، عمار لرباع، كمساىمة الأستاذة عائشة بكنعامة، المراجعة  دليكـ
دار  طباعة، يرعرفة أـكغلاؼ  بمفكضيؿ طيب : كتصميـ كتركيب عيسى مقارم، عمر بقرار: الشرعية

 .94مكفـ لمنشر كعدد صفحاتو 
يحتكم ىذا الكتاب عمى ثلاثة مياديف  :من التعميم المتوسط  الرابعةلمسنة  المدنيةكتاب التربية  .7

ىك الكتاب الحياة الاجتماعية، الحياة المدنية، الحياة الديمقراطية كمؤسسات الجميكرية ك: معرفية ىي 
لمسنة  المدنيةلتدريس مادة التربية ( 211/2019)لكطنية تحت الرقـ المعتمد مف طرؼ كزارة التربية ا

 2019/2020، طبعة "  المدنيةالتربية كتابي في " الأكلى مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف 
غزاؿ عبد السلاـ، مكبحة فكضيؿ، قاكة  مشرفا عامابف الصغير إسماعيؿ : ، مف تأليؼ لجنة مككنة مف 

لمنشر كعدد صفحاتو  مكفـ دار  طباعة، محمد زكاكمتركيب كغلاؼ  كتصميـ العزيز كردة سالـ، عبد
80. 

يحتكم ىذا الكتاب عمى خمسة  :من التعميم المتوسط  الرابعةكتاب التربية الإسلامية لمسنة  .8
مية، النصكص الشرعية، أسس العقيدة الإسلامية، العبادات، الأخلاؽ كالآداب الإسلا: مياديف معرفية ىي 

( 60/2019)ىك الكتاب المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ ك السيرة النبكية كالقصص
التربية " مف التعميـ المتكسط في الجزائر، تحت عنكاف  الثانيةلتدريس مادة التربية الإسلامية لمسنة 

تأليؼ لجنة تأليؼ مككنة مف  ، مف 2019/2020، طبعة " مف التعميـ المتكسط  الرابعة السنةالإسلامية 
لخضر لكحؿ، كماؿ فرحاكم، نصر الديف خالؼ، محمكد عبكد، فاتح بف عامر، سميماف بكرناف، كريمة : 

المراجعة العممية خالد بكشمة، إشراؼ كتنسيؽ محمد أمير لعرابي، تركيب الكتاب محمد أميف  ،زكاني
 .84لمنشر كعدد صفحاتو  الشيابدار  اعةطب زكاتي كفاتح قينك، الغلاؼ ناصرية سي عبد الرحماف،
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: أداة جمع البيانات-3
ؿ للؤىداؼ الكجدانية كحسب مستكياتو الخمس كتـ تصميـ شبكة التحميؿ في ضكء تصنيؼ كراثك

مع  كفئات لمتحميؿ حيث تندرج تحتيا فئات فرعية( الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، التنظيـ، التمسؾ بالقيمة)
. كالنسبة المئكية ككحدة لمتقييـ ككحدة لمقياس تكراراتاؿتحميؿ كاعتماد  تيككحدكالكممة  اعتماد الفكرة

( بالقيمة التمسؾ، التنظيـ، التقييـ، الاستجابة، الاستقباؿ)قصد ىنا بفئات التحميؿ م :فئات التحميل -
عمى أساسيا  كىي مستمدة مف مستكيات التصنيؼ الخمس التي أقرىا كراثككؿ في تصنيفو كالتي سيككف

 .تصنيؼ البيانات
 علاقة لو سؤاؿ عف يجيب، المكضكع عف يسأؿ، لممكضكع يصغي)ىي : فئات التحميل الفرعية -

 مساىمة يزيد)ك( المكضكع عف يتحدث، المكضكع فيـ في يساعد، بالمكضكع اىتماـ يبدم)ك( بالمكضكع
 حكؿ أفكار ينسؽ، المكضكع اقشيف)ك( بالمكضكع الاقتناع يحاكؿ، المكضكع عف يدافع، المكضكع في

، بالمكضكع الاقتناع عف يعبر، بالمكضكع التمثؿ يعزز)ك( بالمكضكع علاقة ليا أحكاـ يصدر، المكضكع
التي يمكف أف تصدر مف المتعمـ بعد استثارتو بأحد  السمككاتكىي تعبير عف ( المكضكع بمبادئ يمتزـ

 .لؾالمثيرات كالكممة أك الصكرة أك القيمة كما إلى ذ
أكثر  الدراسةتـ الاعتماد عمى كحدتي الكممة كالفكرة لأنيما تخدماف مكضكع  :وحدات التحميل -

مف غيرىما مف حيث أف الكممة ىي أصغر كحدة لمتحميؿ كىي الأكثر دقة أما الفكرة تفرضيا طبيعة 
 . المادتيف

د لمعالجة بيانات ككحدات لمقياس كالع التكراراتعمى  الطالباعتمد  :وحدات القياس والعد -

 الشكؿ النيائي لشبكة التحميؿالدراسة كالجدكؿ المكالي يكضح 
  :البيانات جمع لأداة السيكومترية الخصائص -4
: التحميل أداةصدق  (-أ

: الممحؽ رقـ ) مجمكعة مف الخبراءبعرض الأداة عمى  الطالب لتحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ قاـؿ
، حيث تـ اقتراح التخمي عف تداة كما تضمنتو مف فئات كمصطمحاحكؿ تصميـ الأ آرائيـلإبداء ( 01

 .(ثلاث فئات)كحدة الصكر كالاعتماد عمى عدد مكحد مف فئات التحميؿ الفرعية 
:  التحميل أداةثبات  (-ب

:           تـ التأكد مف ثبات شبكة التحميؿ بطريقة
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:              معامؿ ىكلستي 
CR  :معامؿ الثبات  .
M  :دد الفئات التي تـ الاتفاؽ عميياع .

N1  : الأكؿمجمكع الفئات التي حمميا الباحث .
N2  :مجمكع الفئات التي حمميا الباحث الثاني. (Holisti, 1968, 40 )

متخصص في النشاط الرياضي التربكم خبير في تحميؿ دكتكر قاـ الطالب بصفتو المحمؿ الأكؿ ك
اني، بتحميؿ كتابي التمميذ لمادتي التربية المدنية كالتربية الإسلامية بصفتو محمؿ ث محتكل الكتب المدرسية

لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط، في نفس الكقت كبشكؿ مستقؿ، ثـ تـ تطبيؽ معادلة ىكلستي كالجدكلاف 
. الآتياف يكضحاف نتائج الاتفاؽ بيف المحمييف

 نتائج تحميل المحمل الأول يوضح( 01) رقم جدول

 وا  و  لمح 

   د تا لتحل   فئةا لتحل    لر م
 تام 1سا تاإ 1سا

 % لنسبةا  لتكر   ت % لنسبةا  لتكر   ت

 الاستقب و      01
 12.58 78 19.97 131  لكل ة

 13.39 83 13.72 90 فكرة

 الاستج  ة      02
 6.13 38 6.86 45  لكل ة

 6.45 40 5.79 38 فكرة

  لتق  م      03
 16.94 105 9.15 60 لمة لك

 18.39 114 8.23 54 فكرة

  لتنظ م      04
 9.52 59 5.18 34  لكل ة

 8.23 51 9.60 63 فكرة

05      
 لت سكا

   لق  ة

 4.19 26 10.67 70  لكل ة

 4.19 26 10.82 71 فكرة

 100 620 100 656  لمج وعا
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 انينتائج تحميل المحمل الث يوضح( 02) رقم جدول

  لمحل ا لث ا 

   د تا لتحل   فئةا لتحل    لر م
 تام 1سا تاإ 1سا

 % لنسبةا  لتكر   ت % لنسبةا  لتكر   ت

 الاستقب و      01
 12.89 78 18.66 120  لكل ة

 14.38 87 13.69 88 فكرة

 الاستج  ة      02
 6.28 38 7.00 45  لكل ة

 6.61 40 5.91 38 فكرة

  لتق  م      03
 16.36 99 9.33 60  لكل ة

 16.69 101 8.40 54 فكرة

  لتنظ م      04
 9.75 59 5.29 34  لكل ة

 8.43 51 9.80 63 فكرة

05      
 لت سكا

   لق  ة

 4.30 26 10.89 70  لكل ة

 4.30 26 11.04 71 فكرة

 100 643 100 656  لمج وعا

 =معامل ىولستي 

إذ أف الثبات "  0.70عمى النتيجة   الطالبفتحصؿ  ( Holisti)ب الثبات بمعامؿ ىكلستي تـ حسا
 .(stmbly,1972, 105" )يعد ثباتان جيدان  % 70الذم تزيد نسبتو عف 

 تكراراتالباستخدام يوضح الشكل النيائي لشبكة التحميل ( 03)جدول رقم 

السقم 
فئاث الخدليل 

السئيظيت 
وخداث الخدليل ة فئاث الخدليل الفسعي

وخداث العد والقياض 

 الخكسازاث
اليظبت 

المئىيت 

 (A) الاطخقبال 01

 (A1)يصغي للمىضىع
   (A1X)الكلمت

   (A1Y)الفكسة

 (A2)يظأل عً المىضىع
   (A2 X)الكلمت

   (A2 Y)الفكسة

يجيب عً طإال له علاقت 

 (A3)بالمىضىع

   (A3 X)الكلمت

   (A3 Y)الفكسة

   (X 1B)الكلمت (1B)يبدي اهخمام بالمىضىع (B)الاطخجابت 02
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   (Y 1B)الفكسة

 (2B)يظاعد في فهم المىضىع
   (X 2B)الكلمت

   (Y 2B)الفكسة

 (B3)يخددث عً المىضىع
   (B3 X)الكلمت

   (B3)الفكسة

 (C)الخقييم 03

 (C1)يصيد مظاهمت في المىضىع
   (C1 X)الكلمت

   (C1 Y)الفكسة

 (C2)يدافع عً المىضىع
   (C2 X)الكلمت

   (C2 Y)الفكسة

 (C3)يداول الاقخىاع بالمىضىع
   (C3 X)الكلمت

   (C3 Y)الفكسة

 (D)الخىظيم 04

 (D1)يىاقش المىضىع
   (D1 X)الكلمت

   (D1 Y)الفكسة

 (2D)ييظق أفكاز خىل المىضىع
   (X 2D)الكلمت

   (Y 2D)الفكسة

يصدز أخكام لها علاقت 

 (D3)بالمىضىع

   (D3 X)الكلمت

   (D3 Y)الفكسة

 (E)الخمظك بالقيمت 05

 (E1)يعصش الخمثل بالمىضىع
   (E1 X)الكلمت

   (E1 Y)الفكسة

 (2E)يعبر عً الاقخىاع بالمىضىع
   (X 2E)الكلمت

   (Y 2E)الفكسة

 (3E)ضىعيلتزم بمبادئ المى
   (X 3E)الكلمت

   (Y 3E)الفكسة

  المجمىع 
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 :خطوات التحميل  -5
 التحميؿ عف طريؽ إعطاء كؿ كحدة رمزىا المشفر. 
  (.كممة، فكرة)التفريغ كفؾ التشفير عف طريؽ تحكيؿ كؿ رمز إلى كحدتو الدلالية 
 رعية إلى فئات رئيسيةالتفريغ في الجداكؿ مع جمع الكحدات إلى فئات فرعية كالفئات الؼ. 
 حساب التكرارات كالنسب المئكية. 
  تطبيؽ اختبار كام مربع لمعرفة الاختلاؼ بيف المستكيات الدراسية كمستكيات تصنيؼ

 .كراثككؿ المعتمد في الدراسة
  :لأجؿ ضبط عممية التحميؿ تـ مراعاة الضكابط التالية أثناء عممية التحميؿ

 .كراثككؿ للؤىداؼ الكجدانيةأف يتـ التحميؿ في ضكء تصنيؼ  -
يشمؿ التحميؿ عمى المحتكل الكجداني لكتب التربية المدنية كالتربية الإسلامية لمرحمة التعميـ  -

 .المتكسط
 .كالفكرة الكممةذلؾ كيدخؿ ضمف  الدرس الأخيرإلى  الدرس الأكؿيشمؿ التحميؿ الكتب مف  -

:  الأساليب الإحصائية المستخدمة -6
 :الإحصائية لمدراسة تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة البيانات

(. Frequencies. )التكرارات

 .(Percentage)المئوية  النسبة

  (.Kay square) مربع كبي اختببر
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 : خلاصة الفصل
 عفجابة في الكصكؿ إلى الإ الطالب ااتبعو التي ة لمدراسةالتطبيقي الإجراءاتىذا الفصؿ عمى  احتكل

كىي أىـ العناصر التي تفيد الدراسة بشكؿ مباشر  الطالبالتساؤلات التي تطرحيا الدراسة حيث تناكؿ 
الملائمة السيككمترية كالعمميات الإحصائية  ىاخصائصالمتبع، العينة كخصائصيا، أداة البحث ك المنيج

 .لتحميؿ بيانات الدراسة
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 








الفصل السابع 

ومىاقشت  عسض 

هخائج الدزاطت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمييد .1
 الأول التساؤل عن الإجابة .2
 الثاني التساؤل عن الإجابة .3
 الثالث التساؤل عن الإجابة .4
 الرابع التساؤل عن الإجابة .5
 الخامس التساؤل عن الإجابة .6
 الدراسة نتائج .7



 الفصل الرابع                                                            عرض ومنبقشة نتبئج الدراسة
 

 

55 

:  تمييد-1
 الدراسة تساؤلات عف جابةالإ أجؿ مف كتفريغيا عمييا المتحصؿ البيانات معالجة يتـ الفصؿ ىذا في

مـّ  كمف . الدراسات السابقةمناقشة النتائج في ضكء الإطار النظرم لمدراسة ك ث
 :   الأولالتساؤل  عن الإجابة-2

التربية المدنية كالتربية التمميذ لمادتي كتابي  بيفالأىداؼ الكجدانية تمثيؿ  ىؿ يكجد اختلاؼ في
 مرحمة التعميـ المتكسط؟في  الإسلامية

مع  لكتابي التربية المدنية كالتربية الإسلاميةالأىداؼ الكجدانية  تكراراتمجمكع يكضح ( 04)دكؿ رقـ ج
 .المئكيةالنسبة 

النسبة المئوية  التكراراتالكتاب الرقم 
 %48,21 810التربية المدنية كتاب  01
 %51,79 870الإسلامية كتاب التربية  02

% 100 1680المجموع 

أف الأىداؼ الكجدانية في كتب التربية المدنية لمرحمة التعميـ المتكسط ( 04)الجدكؿ رقـ  يتضح مف خلاؿ
فقد  الإسلاميةأما كتب التربية  48.21بنسبة قدرت بػ  تكراران  810 ػب أخذت تكراران كمية قدرتقد 

يف كالرسـ التكازف في ظيكرىا بيف المادت كىذا ما يظير مدل  51.79بنسبة قدرت بػ  870ظيرت بػ 
 .البياني يكضح الاختلاؼ بيف كتابي التربية المدنية ككتاب التربية الإسلامية
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تصنيؼ كراثككؿ مع نسبيا  الأىداؼ الكجدانية حسب مستكيات تكرارات يكضح مجمكع( 05)جدكؿ رقـ 
 .المئكية في مادتي التربية المدنية كالتربية الإسلامية

النسبة المئوية  التكراراتمستويات اليدف رقم ال
 18,45%  310الاستقبال  01
 24,64%  414الاستجابة  02
 20,83%  350التقييم  03
 18,93%  318التنظيم  04
 17,14%  288التمسك  05

% 100 1680المجموع 

ستكيات تصنيؼ أف الأىداؼ الكجدانية قد تكزعت عمى ـ( 05)كيتضح أيضا مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
، 350، التقييـ 414، الاستجابة 310الاستقباؿ )كراثككؿ للؤىداؼ الكجدانية بشكؿ متقارب قدر بػ 

، التقييـ 24.64، الاستجابة 18.45الاستقباؿ )بنسب قدرت بػ ( 288، التمسؾ 316التنظيـ 
كزيعيا عمى ت فيكىذا ما يظير تكازنا نكعا ما ( 17.14، التمسؾ 18.93، التنظيـ 20.83

 .المستكيات بشكؿ متقارب

 
( 02: ممحؽ رقـ ) (Kay square)كبعد المقارنة كبالرجكع إلى البيانات الإحصائية بعد تطبيؽ اختبار 

كىي قيمة أقؿ مف مستكل ( = 0.020sig)بمستكل دلالة مقربة يساكم ( k2 =226.66)نجد أف قيمة 
منو فإف لا كجكد لاختلاؼ في تمثيؿ الأىداؼ الكجدانية بيف كتب التربية المدنية كالتربية ك( 0.05)الدلالة 

 .الإسلامية كىذا في المنظكر العاـ
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:   الثاني التساؤل عن الإجابة-3
حسب لمرحمة التعميـ المتكسط  المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ 

 ؟(الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، التنظيـ، التمسؾ) ؿراثككمستكيات تصنيؼ ؾ
الأىداؼ الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مع نسبيا  تكراراتمجمكع يكضح ( 06)جدكؿ رقـ 

 .المئكية في كتب التربية المدنية مف مرحمة التعميـ المتكسط
النسبة المئوية  التكراراتمستوى اليدف الرقم 

 17,78%  144ل الاستقبا 01
 24,69%  200الاستجابة  02
 20,99%  170التقييم  03
 18,52%  150التنظيم  04
 18,02%  146التمسك  05

% 100 810المجموع 

 17.78بنسبة  تكراران  144أف مستكل الاستقباؿ تحصؿ عمى ( 06)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 تكراران  150كالتنظيـ %  20.99بنسبة  تكراران  170 كالتقييـ% 24.69بنسبة  تكراران  200كالاستجابة 

 .تكراران  810بمجمكع كمي قدر % 18.02بنسبة  تكراران  146كالتمسؾ % 18.52بنسبة 
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الأىداؼ الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مكزعة عمى  تكراراتمجمكع يكضح ( 07)جدكؿ رقـ 
 .سية مع نسبيا المئكية في كتب التربية المدنية مف مرحمة التعميـ المتكسطالمستكيات الدرا

الرقم 
مستويات 
الأىداف 
الوجدانية 

كتب التربية المدنية 

وع 
جم

الم السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية الأولى السنة 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
سبة الن

المئوية 
 التكرارات

النسبة 
المئوية 

 144 %16,67 24 %25.00 36 %27,08 39 %31,25 45الاستقبال   01
 200 %26,00 52 %23,50 47 %23,00 46 %27,50 55الاستجابة   02
 170 %25,88 44 %25,29 43 %24,71 42 %24,12 41التقييم   03
 150 %30,67 46 %28.00 42 %23,33 35 %18,00 27التنظيم   04

05  
التمسك 
بالقيمة 

24 16,44% 34 23,29% 44 30,14% 44 30,14% 146 

 :فيتضح مف خلالو أف الأىداؼ الكجدانية تكزعت كما يمي( 07)الجدكؿ رقـ ك
 27.08بنسبة  تكراران  39كالسنة الثانية  31.25بنسبة  تكراران  45 الأكلىالسنة  :الاستقبال %

وىي أدنى ) %16.67 بنسبة تكراران  24 كالسنة الرابعة% 25.00بنسبة  تكراران  36كالسنة الثالثة 
   (مسجمة نسبة

 كالسنة الثانية ( وىي أعمى نسبة مسجمة)% 27,50بنسبة  تكراران  55 الأكلىالسنة  :الاستجابة
 تكراران  52 كالسنة الرابعة% 23.50بنسبة  تكراران  47كالسنة الثالثة % 23.00بنسبة  تكراران  46

  %26.00 بنسبة
 24.71بنسبة  تكراران  42كالسنة الثانية %  24.12بنسبة  تكراران  41 الأكلىالسنة  :قييمالت %

 %  24.88 بنسبة تكراران  44 كالسنة الرابعة%  25.29بنسبة  تكراران  43كالسنة الثالثة 
 23.33بنسبة  تكراران  35كالسنة الثانية % 18.00بنسبة  تكراران  27 الأكلىالسنة  :التنظيم %

 %30.67 بنسبة تكراران  46 كالسنة الرابعة% 28.00بنسبة  تكراران  42الثالثة كالسنة 
  23.29بنسبة  تكراران  34كالسنة الثانية % 16.44بنسبة  تكراران  24 الأكلىالسنة  :التمسك %

 .%30.14 بنسبة تكراران  44 كالسنة الرابعة %30.14بنسبة  تكراران  44كالسنة الثالثة 
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 Kay) اختبار تطبيؽ بعد( 03الممحؽ رقـ ) الإحصائيع إلى نتائج التحميؿ كبالرجك المقارنة كبعد

square) قيمة أف نجد (41.66 = k2 )يساكم مقربة دلالة بمستكل (sig = 0.039 )أقؿ قيمة كىي 
أنو يكجد اختلاؼ في تمثيؿ الأىداؼ الكجدانية ضمف  الإجابةكمنو تككف ( 0.05) الدلالة مستكل مف

الاستقباؿ، الاستجابة، التقييـ، )دنية لمرحمة التعميـ المتكسط حسب تصنيؼ كراثككؿ كتب التربية الـ
 .(التنظيـ، التمسؾ

 : الثالث التساؤل عن الإجابة-4

لمرحمة التعميـ المتكسط  الإسلاميةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ 
 ؟( لاستجابة، التقييـ، التنظيـ، التمسؾالاستقباؿ، ا) ؿحسب مستكيات تصنيؼ كراثكك

الأىداؼ الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مع بسبيا  تكراراتمجمكع يكضح ( 08)جدكؿ رقـ 
 .مف مرحمة التعميـ المتكسط الإسلاميةالمئكية في كتب التربية 

النسبة المئوية  التكراراتمستوى اليدف الرقم 
 19,08%  166الاستقبال  01
 24,60%  214الاستجابة  02
 20,69%  180التقييم  03
 19,31%  168التنظيم  04
 16,32%  142التمسك  05

%100 870المجموع   

 19.08بنسبة  تكراران  166أف مستكل الاستقباؿ تحصؿ عمى ( 08)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 تكراران  168كالتنظيـ % 20.69ة بنسب تكراران  180كالتقييـ % 24.60بنسبة  تكراران  214كالاستجابة 

. تكراران  870بمجمكع كمي قدر % 16.32بنسبة  تكراران  142كالتمسؾ % 19.31بنسبة 
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الأىداؼ الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مكزعة عمى  تكراراتمجمكع يكضح ( 09)جدكؿ رقـ 
 .مف مرحمة التعميـ المتكسط الإسلاميةة في كتب التربية المستكيات الدراسية مع نسبيا المئكم

الرقم 
مستويات 
الأىداف 
الوجدانية 

الإسلامية كتب التربية 

وع 
جم

الم السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية الأولى السنة 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 كراراتالت
النسبة 
المئوية 

 166 %21,08 35 %22,89 38 %25,30 42 %30,72 51الاستقبال   01
 214 %26,17 56 %22,90 49 %22,90 49 %28,04 60الاستجابة   02
 180 %25,00 45 %25,00 45 %25,56 46 %24,44 44التقييم   03
 168 %29,17 49 %28,57 48 %22,62 38 %19,64 33التنظيم   04

05  
التمسك 

يمة بالق
18 12,68% 34 23,94% 43 30,28% 47 33,10% 142 

 :فيتضح مف خلالو أف الأىداؼ الكجدانية تكزعت كما يمي( 09)الجدكؿ رقـ ك
% 25.30بنسبة  تكراران  42كالسنة الثانية  30.72بنسبة  تكراران  51 الأكلىالسنة  :الاستقبال .1

  %21.08 بنسبة تكراران  35 ةكالسنة الرابع% 22.89بنسبة  تكراران  38كالسنة الثالثة 
% 22.90بنسبة  تكراران  49كالسنة الثانية % 28.04بنسبة  تكراران  60 الأكلىالسنة  :الاستجابة .2

  %26.17 بنسبة تكراران  56 كالسنة الرابعة% 22.90بنسبة  تكراران  49كالسنة الثالثة 
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%  25.56بنسبة  تكراران  46كالسنة الثانية %  24.44بنسبة  تكراران  44 الأكلىالسنة  :التقييم .3
 %  25.00 بنسبة تكراران  45 كالسنة الرابعة%  25.00بنسبة  تكراران  45كالسنة الثالثة 

% 22.62بنسبة  تكراران  38كالسنة الثانية % 19.64بنسبة  تكراران  33 الأكلىالسنة  :التنظيم .4
 %29.17 نسبةب تكراران  49 كالسنة الرابعة% 28.57بنسبة  تكراران  48كالسنة الثالثة 

% 23.94بنسبة  تكراران  34كالسنة الثانية % 12.68بنسبة  تكراران  18 الأكلىالسنة  :التمسك  .5
 .%33.10 بنسبة تكراران  47 كالسنة الرابعة %30.28بنسبة  تكراران  43كالسنة الثالثة 

 Kay) اراختب تطبيؽ بعد( 04 رقـ الممحؽ) الإحصائي التحميؿ نتائج إلى كبالرجكع المقارنة كبعد

square) قيمة أف نجد (51.66 = k2 )يساكم مقربة دلالة بمستكل (sig = 0.021 )أقؿ قيمة كىي 
 ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ يكجد أنو الإجابة تككف كمنو( 0.05) الدلالة مستكل مف
 التقييـ، الاستجابة، الاستقباؿ،) كراثككؿ تصنيؼ حسب المتكسط التعميـ لمرحمة الإسلامية التربية كتب

(.  التمسؾ التنظيـ،
 : الرابع التساؤل عن الإجابة-5
لمرحمة التعميـ المتكسط  المدنيةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ 

 ؟ حسب المستكل الدراسي
سبيا الأىداؼ الكجدانية حسب المستكل الدراسي مع ف تكراراتمجمكع يكضح ( 10)جدكؿ رقـ 

 .المئكية في كتب التربية المدنية مف مرحمة التعميـ المتكسط
النسبة المئوية  التكراراتالمستوى الدراسي الرقم 
 %23,70 192متوسط  الأولى 01
 %24,20 196الثانية متوسط  02
 %26,17 212الثالثة متوسط  03
 %25,93 210الرابعة متوسط  04

% 100 810المجموع 

، السنة %23.70بنسبة  تكراران  192تحصمت عمى  الأكلىأف السنة ( 10)الجدكؿ رقـ  يتضح مف خلاؿ
 210، السنة الرابعة %26.17بنسبة  تكراران  212، السنة الثالثة %24.20بنسبة  تكراران  196الثانية 
. %25.93بنسبة  تكراران 
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داؼ الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مكزعة الأه تكراراتمجمكع يكضح ( 11)جدكؿ رقـ 

 .عمى المستكيات الدراسية مع نسبيا المئكية في كتب التربية المدنية مف مرحمة التعميـ المتكسط

الرقم 
مستويات 
الأىداف 
الوجدانية 

كتب التربية المدنية 
السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية الأولى السنة 

 اتالتكرار
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

 التكرارات
النسبة 
المئوية 

   11,43 24 %16,98 36 %19,90 39 %23,44 45الاستقبال% 
   24,76 52 %22,17 47 %23,47 46 %28,65 55الاستجابة% 
   20,95 44 %20,28 43 %21,43 42 %21,35 41التقييم% 
   21,90 46 %19,81 42 %17,86 35 %14,06 27التنظيم% 
    20,95 44 %20,75 44 %17,35 34 %12,50 24التمسك% 

 %100 210 %100 212 %100 196 %100 192المجموع 

 :فيتضح مف خلالو أف الأىداؼ الكجدانية تكزعت كما يمي( 11)الجدكؿ رقـ ك
% 28.65بنسبة  تكراران  55ستجابة كالا 23.44بنسبة  تكراران  45الاستقباؿ  :الأولىالسنة  .6

بنسبة  تكراران  27كالتنظيـ %  21.35بنسبة  تكراران  41كالتقييـ ( وىي أعمى نسبة مسجمة)
 %12.50بنسبة  تكراران  24كالتمسؾ % 14.06
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% 23.47بنسبة  تكراران  46كالاستجابة  19.90بنسبة  تكراران  39الاستقباؿ  :السنة الثانية .7
 تكراران  34كالتمسؾ % 17.86بنسبة  تكراران  35كالتنظيـ %  21.43بنسبة  تكراران  42كالتقييـ 
 %17.35بنسبة 

% 22.17بنسبة  تكراران  47كالاستجابة  16.98بنسبة  تكراران  36الاستقباؿ  :السنة الثالثة .8
 تكراران  44كالتمسؾ % 19.81بنسبة  تكراران  42كالتنظيـ %  20.28بنسبة  تكراران  43كالتقييـ 
 %20.75بنسبة 

 52 كالاستجابة( كىي أدنى قيمة مسجمة) %11.43 بنسبة تكراران  24 الاستقباؿ :الرابعة السنة .9
% 21.90 بنسبة تكراران  46 كالتنظيـ%  20.95 بنسبة تكراران  44 كالتقييـ% 24.76 بنسبة تكراران 

 .%20.95 بنسبة تكراران  44 كالتمسؾ
 Kay) اختبار تطبيؽ بعد( 05 : رقـ الممحؽ) حصائيالإ التحميؿ نتائج إلى كبالرجكع المقارنة كبعد

square) قيمة أف نجد (42.66 = k2 )يساكم مقربة دلالة بمستكل (sig = 0.44 )أكبر قيمة كىي 
 ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ يكجدلا  أنو الإجابةتككف  كمنو( 0.05) الدلالة مستكل مف
 .الدراسي المستكل حسب المتكسط يـالتعؿ لمرحمة المدنية التربية كتب

 : الخامس التساؤل عن الإجابة-6
لمرحمة التعميـ المتكسط  الإسلاميةكتب التربية ضمف الأىداؼ الكجدانية تمثيؿ في يكجد اختلاؼ ىؿ 

 ؟ حسب المستكل الدراسي
الأىداؼ الكجدانية حسب المستكل الدراسي مع نسبيا  تكراراتمجمكع يكضح ( 12)جدكؿ رقـ 

 .مف مرحمة التعميـ المتكسط الإسلاميةلمئكية في كتب التربية ا
النسبة المئوية  التكراراتالمستوى الدراسي الرقم 

 %25,43 206متوسط  الأولى 01
 %25,80 209الثانية متوسط  02
 %27,53 223الثالثة متوسط  03
 %28,64 232الرابعة متوسط  04

 100%  870المجموع 
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، السنة %25,43بنسبة  تكراران  206تحصمت عمى  الأكلىأف السنة ( 12)جدكؿ رقـ يتضح مف خلاؿ اؿ
 232، السنة الرابعة %27,53بنسبة  تكراران  223، السنة الثالثة %25,80بنسبة  تكراران  209الثانية 
 .%28,64بنسبة  تكراران 

 
 

الكجدانية حسب مستكيات تصنيؼ كراثككؿ مكزعة  الأىداؼ تكراراتمجمكع يكضح ( 13)جدكؿ رقـ 
 .مف مرحمة التعميـ المتكسط الإسلاميةعمى المستكيات الدراسية مع نسبيا المئكية في كتب التربية 

الر
قم 

مستويات 
الأىداف 
 الوجدانية

 الإسلاميةكتب التربية 
 السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية الأولىالسنة 

 راتالتكرا
النسبة 
 المئوية

 التكرارات
النسبة 
 المئوية

 التكرارات
النسبة 
 المئوية

 التكرارات
النسبة 
 المئوية

 15.09 35 17.04 38 20.10 42 24.88 51الاستقبال   01

 24.14 56 21.97 49 23.44 49 29.27 60الاستجابة   02

 19.40 45 20.18 45 22.01 46 21.46 44التقييم   03

 21.12 49 21.52 48 18.18 38 16.10 33م التنظي  04

 20.26 47 19.28 43 16.27 34 8.78 18التمسك    05

 100 232 100 223 100 209 100 206المجموع 
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 :فيتضح مف خلالو أف الأىداؼ الكجدانية تكزعت كما يمي( 13)الجدكؿ رقـ ك
% 29.27بنسبة  تكراران  60لاستجابة كا 24.88بنسبة  تكراران  51الاستقباؿ  :الأولىالسنة  .1

بنسبة  تكراران  33كالتنظيـ %  21.46بنسبة  تكراران  44كالتقييـ ( كىي أعمى نسبة مسجمة)
 (كىي أدنى قيمة مسجمة% )08.78بنسبة  تكراران  18كالتمسؾ % 16.10

% 23.44بنسبة  تكراران  49كالاستجابة  20.10بنسبة  تكراران  42الاستقباؿ  :السنة الثانية .2
 تكراران  34كالتمسؾ % 18.18بنسبة  تكراران  38كالتنظيـ %  20.01بنسبة  تكراران  46كالتقييـ 
 %16.27بنسبة 

% 21.97بنسبة  تكراران  49كالاستجابة  17.04بنسبة  تكراران  38الاستقباؿ  :السنة الثالثة .3
 تكراران  43لتمسؾ كا% 21.52بنسبة  تكراران  48كالتنظيـ %  20.18بنسبة  تكراران  45كالتقييـ 
 %19.28بنسبة 

% 24.14 بنسبة تكراران  56 كالاستجابة %15.09 بنسبة تكراران  35 الاستقباؿ :الرابعة السنة .4
 تكراران  47 كالتمسؾ% 21.12 بنسبة تكراران  49 كالتنظيـ%  19.40 بنسبة تكراران  45 كالتقييـ
 .%20.26 بنسبة

 Kay) اختبار تطبيؽ بعد( 06 : رقـ الممحؽ) لإحصائيا التحميؿ نتائج إلى كبالرجكع المقارنة كبعد

square) قيمة أف نجد (44.00 = k2 )يساكم مقربة دلالة بمستكل (sig = 0.51 )أكبر قيمة كىي 
 ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ يكجدلا  أنو الإجابةتككف  كمنو( 0.05) الدلالة مستكل مف
 .الدراسي المستكل حسب المتكسط تعميـاؿ لمرحمة الإسلامية التربية كتب

إلى اتفاؽ ضمني بيف لجاف تأليؼ ىذه الكتب عمى الرغـ مف تعددىا كاختلاؼ الإطار  تشير النتائج ىنا
الزمني الذم عممت خلالو، عمى طرح مكاضيع محددة تخدـ المستكيات الدراسية ككؿ دكف مراعاة 

. د المياديف التي تخدميا ىذه الكتبلمستكيات تصنيؼ كراثككؿ كيظير ىذا مف خلاؿ تكحي
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 : خلاصة
 الإسلاميةىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى الأىداؼ الكجدانية ضمف كتابي التربية المدنية كالتربية 

 الأىداؼ تمثيؿ في عدـ كجكد اختلاؼ إلى تكصمت الدراسة كقد كيفية تكزيعيا كالحجـ الذم تحكزهك
حيث أف  المتكسط التعميـ لمرحمة كالتربية الإسلامية المدنية التربيةلتمميذ لمادتي كتابي ا بيف الكجدانية

كىي قيمة أقؿ مف مستكل الدلالة ( = 0.020sig)بمستكل دلالة مقربة يساكم ( k2 =226.66)قيمة 
 ةالتربيك المدنية التربية كتب ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ في اختلاؼ لكف بالمقابؿ يكجدك( 0.05)

مستكل الاستقباؿ تحصؿ عمى . ؿككراثك تصنيؼ مستكيات حسب المتكسط التعميـ لمرحمة الإسلامية
تكراران بنسبة  180كالتقييـ % 24.60تكراران بنسبة  214كالاستجابة % 19.08تكراران بنسبة  166

كمي بمجمكع % 16.32تكراران بنسبة  142كالتمسؾ % 19.31تكراران بنسبة  168كالتنظيـ % 20.69
 كتب ضمف الكجدانية الأىداؼ تمثيؿ فيكأظيرت الدراسة أيضا أنو لا كجكد لاختلاؼ . تكراران  870قدر 

السنة الأكلى تحصمت . الدراسي المستكل حسب المتكسط التعميـ لمرحمة الإسلامية التربيةك المدنية التربية
تكراران  212، السنة الثالثة %24.20تكراران بنسبة  196، السنة الثانية %23.70تكراران بنسبة  192عمى 
. %25.93تكراران بنسبة  210، السنة الرابعة %26.17بنسبة 

تكمف أىمية نتائج الدراسة في أنيا تمقي الضكء عمى الأىداؼ الكجدانية ضمف كتب التربية المدنية كالتربية 
لفيف لمبدئي الشمكلية الإسلامية لمرحمة لتعميـ المتكسط في ضكء تصنيؼ كراثككؿ كمدل مراعاة المؤ

كالتكازف في إشارة لكزارة التربية الكطنية بالاىتماـ أكثر بالأىداؼ الكجدانية ضمف الكتب المدرسية عامة 
ككتب التربية المدنية كالتربية الإسلامية خاصة 

: البحثية  ىامساراتحدود الدراسة         
حيث تناكلت نيا محككمة بمجمكعة مف الحدكد عمى الرغـ مما تكصمت إليو ىذه الدراسة مف نتائج إلا أ

ىذا ما يجعمنا كبشكؿ محدد،  مما يجعميا تغطي مكضكع الدراسة كتب التربية المدنية  كالتربية الإسلامية 
 :   نعتبرىا منطمقان لدراسات أخرل 

م دراسات مشابية ؼتناكلت الدراسة الحالية مرحمة التعميـ المتكسط لذا سيككف مف الميـ إجراء  .1
 .دراسية مراحؿ 

أجريت الدراسة الحالية عمى الأىداؼ الكجدانية في كتابي التربية المدنية كالتربية الإسلامية،  .2
كيمكف إجراء تحميؿ لنفس الأىداؼ في مكاد أخرل، تشير التكجييات المدرسية كالجامعية إلى عدـ 

 .إقباؿ عمييا كمف تمؾ المكاد مادتي الرياضيات كالمغة الفرنسية
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دراسات تقارف بيف الكتب المدرسية في البيئة الجزائرية لذا مف المفيد إجراء  الدراسة الحالية جرت .3
 .الجزائرية ككتب مدرسية لدكؿ عربية مجاكرة كمحتكياتيا الكجدانية

دراسات مشابية تركز عمى  الحالية عمى الأىداؼ الكجداني لذا يمكف أف نقترح دراسةركزت اؿ .4
 ىداؼ الحس حركيةالأىداؼ المعرفية أك الأ
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 قائمت المدكمين:  (01)الملحق زقم

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المؤسسةالتخصص العلمية  الرتبةالاسم واللقب الرقم 

 جامعة الأغواط وتوجيو إرشاد أمحاضر أحمد بلعيد  02

 المركز الجامعي أفلو يعلم النفس التربو محاضر أ  بكر شرفيأبو  03

 المركز الجامعي البيض النشاط الرياضي التربوي أستاذ محمود بن سعيد 04

 المركز الجامعي أفلو القياس النفسي والتربوي أمحاضر  يحي عبد الحفيظي 05

 جامعة الأغواط نفسي تربوي إرشاد أمحاضر علي حراث  07
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 02: الملحق زقم 

الإجابت عً الدظاؤل الأول 

Tableaux croisés 

Remarques 

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:31:39 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\ملفيوم

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\المناقشة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 

Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=المدنية_الوجدانية_الاهداف BY 

 الاسلامية_انيةالوجد_الأهداف

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 
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Temps écoulé 00:00:00.03 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*المدنية_الوجدانية_الاهداف

 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف*لمدنيةا_الوجدانية_الاهداف
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Tableau croisé الاسلامية_الوجدانية_الأهداف* المدنية _الوجدانية_الاهداف 

Effectif 

 

 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

18 33 34 35 38 42 

 0 0 1 0 0 1 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 0 1 0 0 0 0 

34 0 0 1 0 0 0 

35 0 0 0 0 1 0 

36 0 0 0 0 1 0 

39 0 0 0 0 0 1 

41 0 0 0 0 0 0 

42 0 0 0 0 0 0 

43 0 0 0 0 0 0 

44 0 0 0 0 0 0 

45 0 0 0 0 0 0 

46 0 0 0 0 0 0 

47 0 0 0 0 0 0 

52 0 0 0 0 0 0 

55 0 0 0 0 0 0 

Total 1 1 1 1 2 1 
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Tableau croisé الاسلامية_الوجدانية_الأهداف* المدنية _الوجدانية_افالاهد 

Effectif 

 

 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

43 44 45 46 47 48 

 0 0 0 0 0 0 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 0 0 0 0 0 0 

34 0 0 0 0 0 0 

35 0 0 0 0 0 0 

36 0 0 0 0 0 0 

39 0 0 0 0 0 0 

41 0 1 0 0 0 0 

42 0 0 0 1 0 1 

43 0 0 1 0 0 0 

44 1 0 1 0 1 0 

45 0 0 0 0 0 0 

46 0 0 0 0 0 0 

47 0 0 0 0 0 0 

52 0 0 0 0 0 0 

55 0 0 0 0 0 0 

Total 1 1 2 1 1 1 
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Tableau croisé الاسلامية_الوجدانية_الأهداف* المدنية _الوجدانية_الاهداف 

Effectif 

 

 الاسلامية_انيةالوجد_الأهداف

49 51 56 60 
 

 2 0 0 0 0 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 0 0 0 0 1 

34 0 0 0 0 1 

35 0 0 0 0 1 

36 0 0 0 0 1 

39 0 0 0 0 1 

41 0 0 0 0 1 

42 0 0 0 0 2 

43 0 0 0 0 1 

44 0 0 0 0 3 

45 0 1 0 0 1 

46 2 0 0 0 2 

47 1 0 0 0 1 

52 0 0 1 0 1 

55 0 0 0 1 1 

Total 3 1 1 1 20 
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Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 226.667
a

 210 .205 

Rapport de vraisemblance 95.556 210 1.000 

Association linéaire par 

linéaire 

N d'observations valides 

16.522 

20 

1 .000 

a. 240 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .05. 
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 03: الملحق زقم 

الإجابت عً الدظاؤل الثاوي 

 

Tableaux croisés 

Remarques 

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:32:08 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\ملفيوم

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\المناقشة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 
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Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=المدنية_الوجدانية_الاهداف

 الهدف_نوع BY الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.03 

Temps écoulé 00:00:00.06 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*المدنية_الوجدانية_الاهداف

 الهدف_نوع
20 50.0% 20 50.0% 40 

*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

 الهدف_نوع
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الهدف_نوع*المدنية_الوجدانية_الاهداف

 %100.0 الهدف_نوع*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف
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 الهدف_نوع* المدنية _الوجدانية_الاهداف

Tableau croisé 

Effectif 

 

 الهدف_نوع

Total التمسكبالقيمة التنظيم التقييم الاستجابة الاستقبال 

 2 1 0 0 0 1 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 0 0 0 1 0 1 

34 0 0 0 0 1 1 

35 0 0 0 1 0 1 

36 1 0 0 0 0 1 

39 1 0 0 0 0 1 

41 0 0 1 0 0 1 

42 0 0 1 1 0 2 

43 0 0 1 0 0 1 

44 0 0 1 0 2 3 

45 1 0 0 0 0 1 

46 0 1 0 1 0 2 

47 0 1 0 0 0 1 

52 0 1 0 0 0 1 

55 0 1 0 0 0 1 

Total 4 4 4 4 4 20 
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Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 41.666
a

 56 .039 

Rapport de vraisemblance 40.241 56 .061 

Association linéaire par 

linéaire 
.075 1 .038 

N d'observations valides 20   

 

a. 75 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .20. 

 الهدف_نوع* الاسلامية _انيةالوجد_الأهداف

Tableau croisé 

Effectif 

 

 الهدف_نوع

Total التمسكبالقيمة التنظيم التقييم الاستجابة الاستقبال 

 1 1 0 0 0 0 18 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

33 0 0 0 1 0 1 

34 0 0 0 0 1 1 

35 1 0 0 0 0 1 

38 1 0 0 1 0 2 

42 1 0 0 0 0 1 

43 0 0 0 0 1 1 

44 0 0 1 0 0 1 

45 0 0 2 0 0 2 

46 0 0 1 0 0 1 
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47 0 0 0 0 1 1 

48 0 0 0 1 0 1 

49 0 2 0 1 0 3 

51 1 0 0 0 0 1 

56 0 1 0 0 0 1 

60 0 1 0 0 0 1 

Total 4 4 4 4 4 20 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl Sig. approx. (bilatérale) 

khi-deux de Pearson 51.666
a

 60 .021 

Rapport de vraisemblance 40.786 60 .055 

Association linéaire par 

linéaire 
0.615 1 .010 

N d'observations valides 20   

Remarques

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:33:17 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\ملفيوم

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\مناقشةال

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 

Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=المدنية_الوجدانية_الاهداف BY 

 الهدف_نوع

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.03 

Temps écoulé 00:00:00.03 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*المدنية_الوجدانية_الاهداف

 الهدف_نوع
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الهدف_نوع*المدنية_الوجدانية_الاهداف
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Tableau croisé الهدف_نوع* المدنية _الوجدانية_الاهداف 

Effectif 

 

 الهدف_نوع

Total التمسكبالقيمة التنظيم التقييم الاستجابة الاستقبال 

 2 1 0 0 0 1 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 0 0 0 1 0 1 

34 0 0 0 0 1 1 

35 0 0 0 1 0 1 

36 1 0 0 0 0 1 

39 1 0 0 0 0 1 

41 0 0 1 0 0 1 

42 0 0 1 1 0 2 

43 0 0 1 0 0 1 

44 0 0 1 0 2 3 

45 1 0 0 0 0 1 

46 0 1 0 1 0 2 

47 0 1 0 0 0 1 

52 0 1 0 0 0 1 

55 0 1 0 0 0 1 

Total 4 4 4 4 4 20 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 41.666
a

 56 .039 

Rapport de vraisemblance 40.241 56 .061 
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Association linéaire par 

linéaire 
.075 1 .038 

N d'observations valides 20   

a. 75 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

L'effectif théorique 

minimum est de .20. 
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 04: الملحق زقم 

الإجابت عً الدظاؤل الثالث 

 

Tableaux croisés 

Remarques 

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:34:30 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\ملفيوم

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\اقشةالمن

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 

Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=الاسلامية_الوجدانية_الأهداف BY 

 الهدف_نوع

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 
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Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.02 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

 الهدف_نوع
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الهدف_نوع*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

 

 

Tableau croisé الهدف_نوع* الاسلامية _الوجدانية_الأهداف 

Effectif 

 

 الهدف_نوع

Total التمسكبالقيمة التنظيم التقييم الاستجابة الاستقبال 

 1 1 0 0 0 0 18 الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

33 0 0 0 1 0 1 

34 0 0 0 0 1 1 
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35 1 0 0 0 0 1 

38 1 0 0 1 0 2 

42 1 0 0 0 0 1 

43 0 0 0 0 1 1 

44 0 0 1 0 0 1 

45 0 0 2 0 0 2 

46 0 0 1 0 0 1 

47 0 0 0 0 1 1 

48 0 0 0 1 0 1 

49 0 2 0 1 0 3 

51 1 0 0 0 0 1 

56 0 1 0 0 0 1 

60 0 1 0 0 0 1 

Total 4 4 4 4 4 20 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 51.666
a

 60 .021 

Rapport de vraisemblance 40.786 60 .055 

Association linéaire par 

linéaire 
0.615 1 .010 

N d'observations valides 20   

a. 80 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

L'effectif théorique 

minimum est de .20.
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 05: الملحق زقم 

 الإجابت عً الدظاؤل السابع

Tableaux croisés 

Remarques 

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:35:02 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\يومملف

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\المناقشة

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 

Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=المدنية_الوجدانية_الاهداف BY 

 الدراسي_المستوى

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.05 
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Temps écoulé 00:00:00.06 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*المدنية_الوجدانية_الاهداف

 الدراسي_المستوى
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الدراسي_المستوى*المدنية_الوجدانية_الاهداف
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Tableau croisé الدراسي_المستوى* المدنية _الوجدانية_الاهداف 

Effectif 

 

 الدراسي_المستوى

Total السنةالرابعة السنةالثالثة السنةثانية السنةأولى 

 2 1 0 0 1 24 المدنية_الوجدانية_الاهداف

27 1 0 0 0 1 

34 0 1 0 0 1 

35 0 1 0 0 1 

36 0 0 1 0 1 

39 0 1 0 0 1 

41 1 0 0 0 1 

42 0 1 1 0 2 

43 0 0 1 0 1 

44 0 0 1 2 3 

45 1 0 0 0 1 

46 0 1 0 1 2 

47 0 0 1 0 1 

52 0 0 0 1 1 

55 1 0 0 0 1 

Total 5 5 5 5 20 

 

Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 42.667
a

 42 .442 

Rapport de vraisemblance 43.315 42 .415 
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Association linéaire par 

linéaire 
.697 1 .404 

N d'observations valides 20   

 

a. 60 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .25. 
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 06: الملحق زقم 

 الإجابت عً الدظاؤل الخامع

 

Tableaux croisés 

Remarques 

Sortie obtenue 23-JUN-2023 23:35:45 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\tyb\Desktop\ملفيوم

 spss\tayib.sav حسابات\spss الملاحق\ناقشةالم

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
40 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque tableau 

sont basés sur toutes les observations 

avec données valides des plages 

spécifiées pour toutes les variables 

dans chaque tableau. 
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Syntaxe CROSSTABS 

/TABLES=الاسلامية_الوجدانية_الأهداف BY 

 الدراسي_المستوى

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.03 

Dimensions demandées 2 

Cellules disponibles 174734 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N 

*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف

 الدراسي_المستوى
20 50.0% 20 50.0% 40 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Total 

Pourcentage 

 %100.0 الدراسي_المستوى*الاسلامية_الوجدانية_الأهداف
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Tableau croisé الدراسي_المستوى* الاسلامية _الوجدانية_الأهداف 

Effectif 

 

 الدراسي_المستوى

Total السنةالرابعة السنةالثالثة السنةثانية السنةأولى 

 1 0 0 0 1 18 الاسلامية_الوجدانية_هدافالأ

33 1 0 0 0 1 

34 0 1 0 0 1 

35 0 0 0 1 1 

38 0 1 1 0 2 

42 0 1 0 0 1 

43 0 0 1 0 1 

44 1 0 0 0 1 

45 0 0 1 1 2 

46 0 1 0 0 1 

47 0 0 0 1 1 

48 0 0 1 0 1 

49 0 1 1 1 3 

51 1 0 0 0 1 

56 0 0 0 1 1 

60 1 0 0 0 1 

Total 5 5 5 5 20 
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Tests du khi-deux 

 Valeur ddl 

Sig. approx. 

(bilatérale) 

khi-deux de Pearson 44.000
a

 45 .514 

Rapport de vraisemblance 43.315 45 .544 

Association linéaire par 

linéaire 
1.002 1 .317 

N d'observations valides 20   

 

a. 64 cellules (100.0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif 

théorique minimum est de .25. 
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 07: الملحق زقم 

 صىز لأغلفت الكخب عيىت الدزاطت
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