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 يليق بجلاله وسلطانه علي
ً
 كثيرا

ً
 نحمد الله ونشكره شكرا

 توفيقه لنا في إنجاز هذا العمل المتواضع. 

نتقدم بالشكر الجزيل والتقدير الكبير إلى من تشرفنا  بإشرافها علينا ونشكرها على تحملها عناءه،   

 لنا الأستاذة الفاضلة: يمينة خلادي 
ً
 وعونا

ً
 . وسعة صبرها معنا،  وقوة حزمها  فكانت سندا

 وخالص شكري وتقديري لأعضاء اللجنة المناقشة التي تحملت مهمة

 مناقشة عملنا هذا. 

: نادية  ا نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا بتوجيهاته وإرشاداته ونخص بالذكر الأساتذةكم

 مصطفى الزقاي، عوا ريب لخضر،  سلام بوجمعة،  مريامة بن زيان، شنين فتحي، بوعيشة نورة، 

بودة محمد    ببرج عمر إدريس  وأوجه خالص شكري إلى مديري متوسطة الشيخ محمد المقراني

حت عبد اللطيف على التوالي وإلى السيد مستشار التربية بوخالفة المشري والصديقة  وتوصلي

 المقتصدة قادري عائشة ومشرفي التربية خديجة وسيد علي على كل ما قدموه لنا من مساعدة وتفهم. 

أستاذة   يةكما لا يفوتني أن أتوجه بالشكر الكبير إلى الأستاذات الكريمات كديد عائشة المدققة اللغو 

آيت علي ليندة ، والطقم    وأستاذة الرّياضياتفريحي عائشة،اللغة العربية وأستاذة اللغة الفرنسية 

ربوي للمؤسسة على كلِّّ التسهيلات  
ّ
ربوي الخاص بثانوية محمد بوضياف المدير وكامل الطاقم الت

ّ
الت

 . لدّراسة كما لا ننس ى مجموعة المتعلمين المشاركين معنا في ا التي قدّموها لنا 

 عائشة لخضر 
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 ملخص الدرّاسة:  

العصف الذهني    ستخدام برنامج تدريبي قائم على تقنيةهدفت الدّراسة الحالية إلى التعرف  على أثر ا       
ثانوي   الأولى  السّنة  تلاميذ  لدى  الجانبي  والتفّكير  الرّياضيات  في  المشكلات  حلِّ  على  القدرة  تنمية  في 
علمي. ومعرفة فيما إذا كانت هناك فروق في تنمية القدرة على حلّ المشكلات في الرّياضيات بين متوسط  

ذا وا  الضابطة(،  المجموعة  التّجريبية/  )المجموعة  متوسط    درجات  بين  الجانبي  التفّكير  في  فروق  هناك 
هناك   كانت  ذا  وا  الضابطة(،  التّجريبية/المجموعة  إحصائيةدرجات)المجموعة  دلالة  ذات  بين    ،فروق 

إناث    /إناث المجموعة التجريبية  (و)ذكور المجموعة الضابطة/ذكور المجموعة التجريبية  )متوسط درجات 
المشكلات (  المجموعة الضابطة القدرة على حل  تنمية  ذا كانت هناك  في  دلالة إحصائية.وا  ،  فروق ذات 
إناث  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة(و)  ذكور  /ذكور المجموعة التجريبية  )بين متوسط درجات  

 ... في التفكير الجانبي (إناث المجموعة الضابطة /

راسة ا عتمدنا على المنهج الشّبه تجريبي و للحصول على البيانات اللازمة للدّراسة تمّ ونظراً لطبيعة الدّ     
تصميم برنامج تدريبي لتدريس مادة الرّياضيات قائم على ا ستراتيجية العصف الذهني) خاص بالمجموعة  

التّ  بعد   تطبيقهما  تم  الجانبي.  التفّكير  لقياس  أداة  بتصميم  قمنا  وأيضاً  الخصائص التّجريبية(،  من  أكّد 
الدّراسة   عينة  على  تطبيقهما  تمّ  للتطبيق،  صلاحيتها  ومدى  للأدوات  والثبّات(  الصدق  السيكومترية) 

الحزمة الإحصائية   برنامج  ا عتمدنا  المتحصل عليها  النّتائج  وتم    23النسخة    spssالأساسية، ولمعالجة 
 التوصل إلى النّتائج التاّلية:  

العصف الذهني في تنمية القدرة على حلِّ المشكلات   تقنيةيبي قائم على  أثر ا ستخدام برنامج تدر  .1
 أثر إيجابي .، في الرّاضيات والتفّكير الجانبي لدى تلاميذ السّنة الأولى ثانوي علمي 

درجات  .2 ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
القدر  تنمية  في  الضابطة  المجموعة  المجموعة  لصالح  الرّياضيات  في  المشكلات  حلّ  على  ة 

 التّجريبية. 
درجات  .3 ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 المجموعة الضابطة في التفّكير الجانبي لصالح المجموعة التّجريبية.  
ومتوسط    المجموعة التّجريبية   درجات ذكورتوجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط  لا   .4

درجات ذكور المجموعة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس  
 .البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبية
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إناث  .5 درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  التّجريبية  توجد  ومتوسط    المجموعة 
وعة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس درجات إناث المجم

 .البعدي لصالح إناث المجموعة التجريبية
ومتوسط    المجموعة التّجريبية    توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات ذكور .6

لصال البعدي  القياس  في  الجانبي   التفكير  في  الضابطة  المجموعة  ذكور  ذكور  درجات  ح 
 . المجموعة التجريبية

متوسط    والمجموعة التّجريبية    توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات إناث لا   .7
درجات إناث المجموعة الضابطة في التفكير الجانبي  في القياس البعدي لصالح إناث المجموعة 

 . التجريبية

عتماد     بالا  الدّراسة  نتائج  وتفسير  مناقشة  تخدم    وتمّت  التي  السّابقة  الدّراسات  و  النّظري  التُّراث  على 
قتراحات في المجال التّربوي    الموضوع، واختتمت الدّراسة بتقديم جملة من التّوصيات والا 

المفتاحية: ـــــــ    الكلمات  الجانبي  التفّكير  ـــــــ  الرِّياضيات  ـــــــ  المشكلات  القدرة على حلّ  ـــــــ  الذّهني  العصف 
 لاميذ السّنة الأولى ثانوي علمي.ت
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Résumé de l'étude  :  
     La présente étude visait à identifier l'effet de l'utilisation d'un programme de formation 

basé sur la stratégie de remue-méninges sur le développement de la capacité à résoudre des 

problèmes en mathématiques et en pensée latérale chez les étudiants scientifiques de première 

année secondaire . Et découvrez s'il existe des différences dans le développement de la 

capacité à résoudre des problèmes en mathématiques entre les scores moyens (le groupe 

expérimental / le groupe témoin), et s'il existe des différences dans la pensée latérale entre les 

scores moyens (le groupe expérimental / le groupe témoin ), et s'il existe des différences 

statistiquement significative entre les scores moyens de (groupe expérimental des 

hommes/groupe témoin des hommes) et (groupe expérimental des femmes/groupe témoin des 

femmes) dans le développement de la capacité à résoudre des problèmes (femmes groupe 

expérimental/femmes groupe témoin ) dans la pensée latérale ...   

    En raison de la nature de l'étude, nous nous sommes appuyés sur l'approche quasi 

expérimentale, et pour obtenir les données nécessaires à l'étude, un programme de formation a 

été conçu pour enseigner les mathématiques basé sur la stratégie de brainstorming (pour le 

groupe expérimental), et nous avons également conçu un outil pour mesurer la pensée latérale. 

Ils ont été appliqués après la vérification des propriétés psychométriques (validité et stabilité) 

des outils et de leur adéquation à l'application. Ils ont été appliqués à l'échantillon de base de 

l'étude, et pour traiter les résultats obtenus, nous avons adopté le progiciel statistique Spss la 

version 23 et les résultats suivants ont été obtenus  :  

  /1    * L ' effet de l'utilisation d'un programme de formation basé sur la stratégie de remue-

méninges sur le développement de la capacité de résoudre des problèmes en mathématiques et 

de la pensée latérale chez les élèves scientifiques de première année secondaire est un effet 

positif .  

 /2    * Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens du groupe 

expérimental et les scores moyens du groupe témoin dans le développement de la capacité à 

résoudre des problèmes en mathématiques en faveur du groupe expérimental. 

 /3    * Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens du groupe 

expérimental et les scores moyens du groupe témoin dans la pensée latérale en faveur du 

groupe expérimental . 

 /4    * Il n'y a pas de différence statistiquement significative entre les scores moyens des 

hommes du groupe expérimental et les scores moyens des hommes du groupe témoin dans le 

développement de la capacité à résoudre des problèmes en mathématiques dans la post-

mesure en faveur des hommes de ce groupe expérimental. 

/5    *  Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des 

femmes du groupe expérimental et les scores moyens des femmes du groupe témoin dans le 

développement de la capacité à résoudre des problèmes en mathématiques dans la post-

mesure en faveur des femmes du groupe expérimental. 
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6    * / Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des 

hommes du groupe expérimental et les scores moyens des hommes du groupe témoin en 

pensée latérale dans la post-mesure en faveur des hommes du groupe expérimental .   

7    * / Il n'y a pas de différence statistiquement significative entre les scores moyens des 

femelles du groupe expérimental et les scores moyens des femelles du groupe témoin dans la 

pensée latérale dans la post-mesure en faveur des femelles du groupe expérimental .  

   Les résultats de l'étude ont été discutés et interprétés sur la base de l'héritage théorique et 

des études antérieures qui ont servi le sujet , et l'étude a conclu en présentant un certain 

nombre de recommandations et de suggestions dans le domaine de l'éducation. 

Mots-clés   : Remue  - méninges /La capacité de résoudre des problèmes/ Mathématiques 

/Pensée latérale/ Élèves de première année secondaire 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 V 

 المحتويات  قائمة 

 
 I ....................................................................................... عائشة لخضر 

 I ..................................................................................... ملخص الدّراسة:

 III .................................................................... ملخص الدراسة باللغة الفرنسية  

 V .................................................................................... قائمة المحتويات 

 X ...................................................................................... قائمة الجداول

 XII ................................................................................... فهرس الأشكال

 XII ................................................................................... فهرس الملاحق

 أ ............................................................................................ المقدمة:

 النّظري  الجانبالباب الأول : 
 الفصل الأول: تحديد موضوع الدّراسة

 3 ............................................................................ تحديد مشكلة الدراسة . 1

 14 ............................................................................ . فرضيات الدراسة :2

 15 ............................................................................... . أهمية الدراسة :3

 18 .............................................................................. . أهداف الدراسة :4

 19 ............................................................................... . حدود الدراسة : 5

 19 ......................................................... . التّعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة : 6

 العصف الذّهني   تقنيةالفصل الثاني:  

 22 ........................................................................................... تمهيد: 

 22 ...................................................................... . تعريف العصف الذهني:1

 24 ....................................................................... . مبادئ العصف الذهني: 2

 25 ...................................................................... . أهداف العصف الذهني: 3



 

 VI 

 26 ................................................................... لزمات العصف الذهني:. مست4

 28 ............................................................... . خطوات جلسة العصف الذهني: 5

 29 .................................................................. العصف الذهني : تقنية. مزايا  6

 30 ................................................................ العصف الذهني:  تقنية . معوقات 7

 30 ................................................................... . العصف الذهني و التدريس:8

 30 ....................................................... مفهوم العصف الذهني في التدريس: -8-1

 31 ................................................... العصف الذهني ومادة الرياضيات:  تقنية -8-2

 32 ............................... العصف الذهني في تدريس الرّياضيات:   تقنيةقواعد ا ستخدام  -8-3

 33 ................................................................................ خلاصة الفصل : 

 لفصل الثالث: القدرة على حل المشكلات و خصائص متعلم الأولى ثانوي ا

 37 ........................................................................................... تمهيد: 

 38 .................................................................. القدرة على حلّ المشكلات : -1

 38 ........................................................ مفهوم القدرة على حلّ المشكلات :  -1-1

 42 .......................................................... منهجية أسلوب حلّ المشكلات :  -1-2

تجاهات الفكرية في أسلوب حلّ المشكلات :  1-3  45 .............................................. الا 

 47 ........................................................................ أنواع المشكلات : -1-4

 50 ............................................... مبررات ا ستخدام حلّ المشكلات في التعليم : –1-5

 50 .................................................... شروط توظيف أسلوب حلّ المشكلات:  -1-6

 51 ....................................... الأساس النظري للتعلّم المبني على حلّ المشكلات : -1-7

 54 ................................ أهمية أسلوب حلّ المشكلات في العملية التعليمية التعلّمية :  -1-8

 55 ............................................. دور المعلم في التعلم بأسلوب حل المشكلات : -1-9

 56 .......................................... دور المتعلّم في التعلّم بأسلوب حلّ المشكلات : -1-10

 56 .................................................. مزايا التعلّم وفق أسلوب حلّ المشكلات:  -1-11



 

 VII 

 60 ................................................ عيوب التّعلّم وفق أسلوب حلّ المشكلات:   -1-12

 60 ............................. التعلّم المبني على المشكلات وتطوير عمليات التفكير العليا :  -1-13

 62 ....................... التعلّم المبني على المشكلات وتنمية القدرة على التفكير الإبداعي :  -1-14

 63 ........................................................ أسلوب حلّ المشكلات في الرّياضيات:  -2

 63 ........................................................................ مفهوم الرّياضيات:  -2-1

 64 ............................................................ مفهوم المشكلة في الرياضيات:  -2-2

 65 ............................................. تدريس الرّياضيات : أهمية حلّ المشكلات في  -2-3

 66 ............................................................... أنواع المشكلات الرّياضية :  -2-4

 71 ..............................................العوامل المؤثرة في حلّ المشكلات الرّياضية : -2-5

 73 ................................ الصعوبات التي قد تواجه الطلبة في حلّ المسائل الرّياضية:  -2-6

 73 ..................................................... خطوات حلّ المسألة في الرّياضيات :  -2-7

 74 ............................................ ا ستراتيجية حلّ المشكلات في مادة الرّياضيات: -2-8

 77 ......................................................................................... خلاصة:

 79 ............................................................. ثانياً: خصائص متعلمي الأولى ثانوي 

 79 ........................................................................................... تمهيد: 

 79 .............................................................................. مفهوم المراهقة:  -1

 79 .............................................................................. مراحل المراهقة:  -2

 80 .................................................. سنة( : 19-15خصائص المرحلة العمرية ) -3

 85 .............................................................................. حاجات المراهق: -4

 87 .............................................................................. أشكال المراهقة:  -5

 90 ........................................................................... مشكلات المراهقة:  -6

 90 ................................................................. كيفية التعامل مع المراهقين : -7

 91 ............................................... أسلوب حل المشكلات لدى متعلم الأولى ثانوي:  -8



 

 VIII 

 92 ................................................................................. خلاصة الفصل: 

 الفصل الراّبع: التّفكير الجانبي 

 94 ........................................................................................... تمهيد: 

 94 ....................................................................... . تعريف التفكير الجانبي:1

 98 ................................................................. . ا ستراتيجيات التفّكير الجانبي : 2

 101 ...................................................................... . مبادئ التفكير الجانبي: 3

 101 .................................................................... :.  مهارات التفّكير الجانبي 4

 102 .................................................................. الجانبي:. ا ستعمالات التفّكير 5

 104 ............................................................................... الفصل :  خلاصة

 الميداني  الجانب :   الثانيالباب 

 الفصل الخامس: الإجراءات المنهجية للدّراسة الميدانية 

 

 107 .......................................................................................... تمهيد: 

 107 ............................................................................... منهج الدراسة: -1

 107 ....................................................................... الدراسة الا ستطلاعية: -2

 108 ...................................................... وصف عينة الدراسة الاستطلاعية:  -2-1

 108 ........................................ وصف الأدوات  المستعملة لجمع بيانات الدراسة:  -2-2

 109 ............................................ الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات:  -2-3

 117 ............................................................................ الدّراسة الأساسية: -3

 117 ................................................................ التّدكير بفرضيات الدراسة 1-3-

 118 ............................................................ وصف مجتمع وعينة الدراسة :2-3-

 119 ...................................... وصف أدوات الدّراسة الأساسية في صورتها النّهائية:  -3-3

 120 ..............................................الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدّراسة: -3-4



 

 IX 

 120 ...........................................................إجراء تطبيق الدّراسة الأساسية:  -3-5

 121 ................................................................................ خلاصة الفصل: 

 الفصل السّادس: عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدّراسة

 123 .......................................................................................... تمهيد: 

 123 ...................................................... أولا_ عرض وتحليل نتائج فرضيات الدراسة

 123 ................................................ _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الأولى: 1

 124 ................................................. _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الثانية: 2

 124 ................................................. الفرضية الجزئية الثالثة: _ عرض وتحليل نتائج 3

 126 ................................................ _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة: 4

 127 .............................................. _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الخامسة: 5

 129 .............................................. _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية السادسة: 6

 130 .................................................... ثانيا_ تفسير ومناقشة نتائج فرضيات الدراسة:

 130 ............................................... / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى: 1

 133 ............................................... / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثاّنية: 2

 135 ................................................ ناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة: / تفسير و م 3

 138 ............................................... / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرّابعة:4

 139 ............................................. / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الخامسة: 5

 141 ............................................. / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية السّادسة:6

 143 ....................................................... / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية العامة: 7

ستنتاج العام:   147 ................................................................................. الا 

 150 ......................................................................................:المقترحات 

 152 ........................................................................................ :المراجع

 147 ....................................................................................... :الملاحق



 

 X 

 

 قائمة الجداول  
 97 ............... يوضح المقارنة بين صفات التفّكير العمودي وصفات التفّكير الجانبي: 1الجدول رقم 
 109 .................... يوضح إجابات المحكمين على مدى وضوح التّعليمات المقدمة. : 2الجدول رقم 
 110 ..................... يوضح إجابات المحكمين على مدى مناسبة المثال التّوضيحي : 3الجدول رقم 
 110 ...................... يوضح إجابات المحكمين على مدى ملاءمة البدائل المقدمة : 4الجدول رقم 
 111 ............... يوضح إجابات المحكمين الخاصة بمدى ا نتماء الفقرات إلى أبعادها. : 5الجدول رقم 
 112 ..... يوضح نتائج صدق المحكمين الخاصة بمدى مناسبة الصياغة اللغوية للفقرات.: 6الجدول رقم 
 112 .................................................... يوضح الفقرات التي تمّ تعديلها : 7الجدول رقم 
 119 ....................... يبين توزيع أفراد عينة الدّراسة وفق نمودج التّدريس وجنسهم.: 8الجدول رقم 
نتائج اختبار ت للفروق بين المجموعة الضابطة و التجريبية في حلّ المشكلات   :  9الجدول رقم   يبين 

 ................................................................................................ 123 
 124 .نتائج اختبار ت للفروق بين المجموعة الظابطة و التجريبية  التفكير الجانبي  نيبي: 10الجدول رقم 
بالنسبة لحل المشكلات يبين نتائج    :  11الجدول رقم   البيانات  اختبار كلمجروف سميرنوف للاعندالية  

 125 .............................................................................. لذكور المجموعتين 
نتائج اختبار ت للفروق بين ذكور المجموعة التجريبية وذكور المجموعة الضابطة  يبين  :  12الجدول رقم  

 125 ............................................................................... في حلّ المشكلات 
رقم   نتائج  :  13الجدول  المشكلات  يبين  لحل  بالنسبة  البيانات  للاعندالية   سميرنوف  كلمجروف  اختبار 

 126 ............................................................................... لإناث المجموعتين 
ناث  المجموعة الضابطة  يبين نتائج  :  13الجدول رقم   اختبار ت للفروق بين إناث  المجموعة التجريبية وا 

 127 ............................................................................... المشكلات في حلّ 
رقم   الجانبي  15الجدول  للتفكير  بالنسبة  البيانات  للاعندالية   سميرنوف  كلمجروف  اختبار  نتائج  يبين   :

 128 .......................................................................... .للذكور المجموعتين   
نتائج اختبار ت للفروق بين ذكور المجموعة التجريبية وذكور المجموعة الضابطة  يبين  :  16الجدول رقم  

 128 .............................................................................. في التفكير الجانبي 
رقم   الجانبي  يبين  :  17الجدول  للتفكير  بالنسبة  البيانات  للاعندالية   سميرنوف  كلمجروف  اختبار  نتائج 

 129 ............................................................................... لإناث المجموعتين 



 

 XI 

ناث المجموعة الضابطة  يبين  :  18الجدول رقم   نتائج اختبار ت للفروق بين إناث  المجموعة التجريبية وا 
 130 .............................................................................. في التفكير الجانبي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 XII 

 

 فهرس الأشكال
 

 57 ............................ يوضح عناصر إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة: 1الشكل رقم 
 76 ...................... مخطط يبين مراحل وخطوات حل المشكلة في مادة الرياضيات. : 2الشكل رقم 
 96 .................................. يوضح الفرق بين  التفكير الجانبي ونظيره العمودي: 3الشكل رقم 

 

 

 فهرس الملاحق  

 163 ................................... ا ستمارة تحكيم أداة قياس التفكير الجانبي  : يوضح1الملحق رقم 
 167 ........................................... ا ستمارة تحكيم البرنامج التّدريبي  : يوضح2الملحق رقم 
 172 .......................................... : يوضح ا البرنامج التّدريبي الشكل الأولي 3الملحق رقم 
 173 ..............................................ا ستمارة قياس التفكير الجانبي : يوضح 4الملحق رقم 
 175 ........................................... : يوضح الشكل النّهائي للبرنامج التّدريبي 5الملحق رقم 
 178 ................................. ا ختبار القياس القبلي في مادة الرّياضيات يوضح  : 6الملحق رقم 
 180 .............................. ا ختبار القياس  البعدي  في مادة الرّياضيات يوضح  : 7الملحق رقم 

 

 

 

 

 



 المقدمة 
 

 أ  

   المقدمة:

في         البشرية  إليها  وصلت  التي  الحاصلة  التّطورات  كلها  إنّ  وغيرها  تصالات  والا  العلوم  مجالات 
في   أكبر  رفاهية  تحقيق  أجل  من  الأفضل  لإيجاد  دوماً  يسعى  الذي  البشري،  العقل  نتاج  تطور  بفضل 
تجدد   أن  التّربوية >>  المنظومة  لزاماً على  كان  المجالات،  الهائلة في شتى  القفزة  هذه  ولمواكبة  حياته، 

لتل تجديداً يستجيب  والتّطورات << بنيتها وأهدافها  التّحديات  تنمية وتنشيط ، م (2002)محمود،    ك  ن خلال 
قدرة حلّ المشكلات لدى المتعلمين لتمكينهم من مواجهة المشكلات التي تعترض سبيلهم علمية كانت أو 
حياتية، ليقدموا لها حلول إبداعية من خلال محاولة تعريف المشكلة وتحديدها وتوليد أفكار لحلها هذا كله  

عالية وا ستراتيجيات  أساليب  وفق  تدريبهم  حلّ    من خلال  فطريقة  لديهم >>  العليا  التفّكير  لقدرات  محفزة 
 ( 2005)الناصر، المشكلات تعني التفّكير من أجل ا كتشاف الحل لمشكلة محددة << 

العلميّة أو العمليّة، لكن ما         الدراسية التي لها أهمية في حياة الإنسان  الرّياضيات من أهم المواد 
نلاحظه اليوم هو عزوف المتعلمين على الإقبال عليها نظراً لصعوبتها )من وجهة نظرهم( وعدم قدرتهم  

الصع مادة شديدة  الرّياضيات  أنّ  يرى  فالبعض  بها >>  العمل  أو  تبسيطها  دراستها  على  أنّ  بمعنى  وبة 
 >> بنجاح  تعلمها  فرد  أي  بمقدرة  ليس  بأنّه  الشّعور  إلى  أدى  الذي  الأمر  خاصاً،  وذكاءً  مهارةً   تتطلب 

، لذا يجب تغيير منهج الرّياضيات الذي يدرسه الطلبة بحيث تصبح تساعدهم على توليد  (2001)الصّادق،  
ذات  إبداعية  إنّ   أفكار  يقول:>>  حيث  محمود  يحي  يؤكده  ما  وهذا  الواقع،  أرض  في  حقيقية  فاعلية 

هذا  مع  التّكيف  على  الطلبة  تساعد  لا  والمنفذ(  الرّسمي  المنهاج  صعيد  )على   المطروحة  الرّياضيات 
وفاعليةً<<  حماساً  أكثر  أفراد  إيجاد  عن  عاجزة  فهي  والمعلومات،  التّكنولوجيا  فيه  تتزاحم  الذي   العصر 

   (2011)أبولوم، 

ومن هذا المنطلق حتّى نساعد المتعلمين على ا ستخدام الرّياضيات ا ستخداماً صحيحاً في حياتهم         
نفجار المعرفي الكبير يجب تعليمهم   العلمية أو العملية وتنمية قدرتهم على حل المشكلات التي فرضها الا 

الهام   فمن  الإبداعي >>  التفّكير  أو  الصحيح  العلمي  التفّكير  وتطوير  كيفية  التفّكير  بتعليم  نبدأ  أن  جداً 
الواحد والعشرين<<  لمتطلبات القرن  الصّالحة  العوائق لا ،  (2011)مرتضى،    مهاراته  فالنّجاح في مواجهة 

نّما على كيفية ا ستخدام تلك المعرفة   وتنظيمها وتوليدها  يعتمد فقط على الكم المعرفي الذي نحمله معنا وا 
 وحلّ المشكلات بكفاءة وسرعة. 
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لْ صاحبها إذا ما تعلمها وأتقن ا ستعمالها  إن         التفّكير الجانبي أحد أنواع التفّكير الإبداعي التي تُوْص 
(   lateral thinkingإلى مستويات بعيدة من الإبداعية في مجال مواجهة المشكلات وحلّها. وهذا التفّكير )

من   )أول  عام  بونو  دي  صاحبه  هو  )1973ا ستخدمه  الكورت  برنامج  خلال  من   )cort    لتعليم  )
أحسنت   وقد  العقل،  ا ستخدام  في  إبداعية  أكثر  هو طريقة  بل  شكلًا سحرياً  ليس  التفّكير  التفّكير>>وهذا 

تطوي للطالب  وقدّمت  الثابتة  القديمة  الطريقة  من  تخلصت  لأنّها  ا ستخدامه  الحديثة  مباشراً  الرّياضيات  راً 
مزودةً إيّاهُ بمعانٍ أكثر شخصية عن الهدف وهذا ما يشجع على مرونة العقل لأنّ على الطالب أن يرى  

الصّحيحة<<  النّتيجة  إلى  للوصول  الطرق  من  العديد  وجود  ويدرك  عدّة  جوانب  من  )الخوص،    المسألة 

2010) . 

ولتمكين المتعلمين من القدرة على حلّ المشكلات والتفّكير الجانبي ) التفّكير الإبداعي الشّمولي( في      
تعتمد على   أن  التّربوية  الرّياضيات، على منظومتنا  الأدب    تقنيةمادة  لهذا، ومن خلال  مناسبة  تدريسية 

تعتمد على توليد الأفكار    لتقنيةالك فهذه  العصف الذهني في ذ   تقنيةالتّربوي هناك إشارة كبيرة إلى فاعلية  
في  العقل  ا ستخدام  تعني  فهي  مختلفة،  وا تجاهات  زوايا  عدّة  من  للمشكلات  والنّظر  جداً  كبير  بشكل 
التّصدي النّشط للمشكلة من خلال أسلوب تعليمي يقوم على حرية التفّكير ويستخدم من أجل توليد أكبر  

لمطروح في خلال جلسة قصيرة، يسمح فيها التّحرر من كل ما يمكن  عدد من الأفكار لمعالجة الموضوع ا
أن يعيق التفّكير الإبداعي للوصول إلى حالة من الألفة والثقة بين أفراد المجموعة تزيد من إطلاق عنان 

عند    تثير أفضل الأفكار التقنيةالقدرات الإبداعية العليا بعيداً عن الحرج أو الخوف من النّقد والتقييم، فهذه  
كلِّ  في  للتفّكير  والجاهزية  الإثارة  من  حالة  في  الذهن  وضع  يعني  الذهني  الأشخاص.>>فالعصف 

تجاهات لتوليد أكبر قدر من الأفكار حوّل القضية أو الموضوع المطروح<<   . (2008)نبهان، الا 

إنّ تنمية قدرة حلِّ المشكلات لدى المتعلم لها أهمية كبيرة فهي تعمل على تنمية مستوى تحصيله        
العلمي وتجعله منظم في تفكيره وعمله قادراً على تحديد المشكلات وتحليلها وتحديد عناصرها الأساسية  

اٍختبارها ثمّ  الفرضيات  وا قتراح  المعلومات  لجمع  فيها  البحث  لها، فهي    وا تجاهات  الصحيح  الحل  لتحديد 
مهارة لابدّ منها للمتعلم " فجون ديوي" يرى >> أنّ  الإنسان يتعلم عن طريق حلّ المشكلة، ويواجه الفرد 

بعدّة محاولات لا   فيقوم  لها،  يبحث عن حلٍّ  يتعين عليه أن  التي  المشكلات  كتشاف  في حياته كثيراً من 
   (2006)بشارات،  الحلّ إلى أن يهتدي إليه<< 
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نّما        وا  ماديّة  إمّكانات  من  لديهم  ما  على  يقتصر  لا  الحاضر  في عصرنا  والشّعوب  الأمم  تقدّم  إنّ 
في   حلِّها  على  والعمل  المشكلات  مواجهة  على  قادرة  بشريّة  مّكانات  وا  قدرات  من  لديهم  ما  إلى  يتجاوز 

 رية إبداعية جديدة. جميع ميادين الحياة وبطرق ا بتكا

على       التي  الأهداف  أحد  المتعلمين  لدى  خاصة  بصفة  الإبداعي  والتفّكير  التفّكير  قدرات  تنمية  إنّ 
حلّ   ) )مهارة  قدرة  تنمية  وأيضاً  التّربوية  برامجها  خلال  من  تحقيقها  إلى  تسعى  أن  التّربوية  المنظومة 

كتفاء بالتّركيز  المشكلات وأساليب البحث العلمي مع إعطاء أهمية خاص ة إلى العمليات العلمية وعدم الا 
على جانب ا ستظهار المعلومات فقط خاصةً في مادة الرّياضيات >> وعليه فإنّ ا متلاك المتعلم لأساليب  
التفّكير   المشكلة من زوايا مختلفة وتخطي حدود  الجانبي ستمكنه من رؤية  التفّكير  ومنها  العليا  التفّكير 

لتّصدّي للمشكلات التي تواجهه  للحصول على نتائج فوريّة حيث أنّ التفّكير الجانبي يُمكِّنُ  التقّليدي عبر ا
المتعلم من توليد أفكار جديدة من خلال أفكار أخرى و تطوير أفكار جديدة وتحويلها إلى حلول للمشكلات  

 .  (2017)دياب،  بطرق إبداعية << 

من خلال هذه الدراسة تحاول الباحثة أن تسلط الضوء على ضرورة تغيير الرؤى في البرامج التّدّريسية      
المنتهجة في تدريس الرّياضيات وجعلها أكثر ملامسة لحياة المتعلمين، وتشجيعهم على التفّكير والتّعبير  

ستغن فهامهم أنّ الرّياضيات جزء لا يمكن الا  اء عنه في حياتهم اليومية، >> وقد أكّدت  عن أفكارهم لفظياً وا 
التّطورات الحديثة أنّ الرّياضيات أصبح لها وظيفة غير ا كتساب المعارف والمعلومات، فهي كنشاط تجعل  

لهم وسيلة فعّالة لتنمية    حلل النّتائج ويناقشها وبذلك يهيئالمتعلم يجمع البيانات على شكل رسوم بيانية وي
في   التفّكير  دائرة  إلى  ذاته  في  التفّكير  دائرة  من  المتعلم  يُخْر جُ  الذي  الأمر  التّلاميذ  بين  التّعاون  روح 

 . (2012)التّميمي، أفريل المجتمع<< 

لدى       بأنّ   << القائلة:  ماسلو"   " بمسلمة  أخذنا  إذا  أخرى  جهة  من  ومن  تمكنه  معينة  طاقة  فرد  كل 
بتكاري <<   الا  التّعبير  الطّاقة هي  (1998)النشواتي،  مستوى معين من  هذه  إخراج  أنّ مهمة  يعني  فهذا   .

بتكاريين لدى   على عاتق المدرسة من خلال توفير الظروف المناسبة التي تشجع على التفّكير والنّشاط الا 
 ن. المتعلمي

تكمن أهمية الدّراسة في كونها من الدّراسات القليلة أو الوحيدة التي عالجت هذا الموضوع عندنا في      
مادة  في  للمتعلمين  وتحفيز  فعّالية  أكثر  تدريسية  طرق  إظهار  إلى  )الباحثة(  منها  محاولة    الجزائر 

 الرّياضيات. 
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كمرجع       البحث  في  المهمة  المراجع  من  مجموعة  على  الباحثة  ا عتمدت  الدّراسة  موضوع  ولدراسة 
إدوارد دي بونو" )النّسخة العربية( ومرجع التفكير الجانبي كسر القيود المنطقية " "  الإبداع الجاد لصاحبه  

حلّ المشكلات، ومرجع علم  لدي بونو" ) النُّسخة المعربة( وأيضاً مرجع أبو رياش حسين محمد وآخرون  
الحميد   لعبد   " التربوي  الطبعتيين  الالنّفس  النّظرية  9و 3نشواتي"  بين  الرّياضيات  تدريس  طرق  ومرجع   ،

 والتّطبيق لحسن علي سلامة و مرجع العصف الذهني وحلّ المشكلات " ليحي محمد نبهان"  ... وغيرها. 

أنّ       التي واجهت  إلّا  الدّراسات في الموضوع خاصةً في    الباحثة من بين الصعوبات  قلة  بحثها  أثناء 
الباحثة(   علم  حسب  )على  الموضوع  هذا  لجدّة  نظراً  وهذا  منها  وخاصةً العربية  الجانبي  التفّكير  متغيّر 

 وحتى إن وجدت فإنّها تعالج هذا المتغيّر مع متغيّرات أخرى غير الموجودة في دراستها. 

العصف الذهني في    تقنيةمن أجل معرفة أثر برنامج تدريبي قائم على    لدراسةا  هلقد قامت الباحثة بهذ    
ثانوي   الأولى  السنة  تلاميذ  لدى  الرّياضيات  في  الجانبي  والتفّكير  المشكلات  حلّ  قدرة  أي    علمي.تنمية 

البرنام بين  علاقة  هناك  كانت  إذا  ما  توضيح  والتفّكير    جحاولت  المشكلات  حلّ  قدرة  وتنمية  التّدريبي 
ي في الرّياضيات لدى عينة الدّراسة، ومن أجل ذلك ا عتمدت خطة عمل تنقسم إلى قسمين جانب الجانب

 حيث تكون الجانب النّظري من الفصول التاّلية:   ميدانينظري وآخر 

الأول: أهميتها،    الفصل  فرضياتها،  الدّراسة،  إشكالية  تحديد  تناول  الدّراسة  لموضوع  تحديد  عن  عبارة 
 حدودها الزّمانية والمكانية والبشريّة، وختم بالتّعاريف الإجرائية لمتغيرات الدّراسة.، أهدافها

الثاني: وخطوات   بتقنيةخاص    الفصل  مستلزماتها،  أهدافها،  مبادئها،  تعريفها،  تناول  الذهني  العصف 
اعدها في تدريس جلسة من جلساتها، أهم مزاياها ومعوقاتها، ثمّ علاقتها بالتّدريس ومادة الرّياضيات، وقو 

 الرّياضيات. 

ينقسم إلى قسمين: قسم خاص بالقدرة على حلِّ المشكلات وعلاقتها بالرّياضيات وقسم ثانٍ   الفصل الثالث: 
 خاص بكل ما يتعلق بخصائص متعلم السّنة الأولى ثانوي.

الراّبع: مبادئه،   الفصل  ا ستراتيجياته،  الجانبي،  التفّكير  لتعريف  فيه  تطرقت  الجانبي  بالتفّكير  خاص 
 مهاراته، وا ستعمالاته. 

 فتكوّن من:  الميدانيأمّا الجانب 



 المقدمة 
 

 ه  

 وهو خاص بالإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية وتضمن جزأين: الفصل الخامس:

الِاستطلاعية:   الدراسة  لعينةجزء  وصف  على  الخصائص    واشتمل  من  التأّكّد  وكذا  والأدوات  الدراسة 
 السيكومترية لأدوات البحث للوقوف على مدى صلاحيتها للتطبيق. 

الأساسيّة الدّراسة  وفيه تمّ عرض المنهج المستخدم في الدّراسة ووصف لعينة الدّراسة ووصف آخر   جزء 
 لأساليب الإحصائية المستعملة .للأداة المستخدمة وتمّ التّطرق إلى إجراءات الدّراسة الأساسية وا

 وهو خاص بعرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدّراسة وقد قسِّم إلى قسمين:  الفصل السادس:

 تمّ فيه عرض وتحليل نتائج فرضيات الدراسة. القسم الأول:

 تمّ فيه تناول تفسير و مناقشة النّتائج المتوصل إليها. القسم الثاني:

هة للمختصين والدارسين في مجال ة باستنتاج عام و بتقديم جملة من المقترحات الموجّ واُختتُ مت الدراس   
 التربية.                         
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 الدراسة مشكلةتحديد . 1

م محـور العمليـة التعليميـة حيـث لا يبقـى دوره منحصـراً فـي إنّ النظم التربوية الحديثـة تجعـل مـن المـتعلّ     
مــين  لتمكيــنهم مــن التحصــيل المناســبة أمــام المتعلّ ســتماع والتلقــي فقــط وذلــك مــن خــلال تــوفير الظــروف الا  
المعتمــد علــى الأســاليب الحديثــة المواكبــة لتطــور العقــل  ،يــد عــن طريــق تعلــيم التفكيــر والعمــل الجمــاعيالجّ 

 م عنصراً فاعلًا في العملية التعليمية.البشري، وكل هذا لجعل الطالب المتعلّ 

ي جميــع المنــاهج ســواءً كــان ذلــك فــي الماضــي أو الحاضــر والرّياضــيات تعتبــر مــادة دراســية وأساســية فــ   
وتكمن أهميتها في مكانتها الكبيرة في العديد من العلوم وما تقوم به من أدوار فـي الحيـاة العلميـة والعمليـة، 
سـتغناء عنهـا أبـداً نظـراً لمـا تقدمـه لنـا مـن خـدمات جليلـة فـي حياتنـا اليوميـة أو فـي تنميـة  حيثُ لا يمكن الا 

قمـة العلـوم ــــــــــ  كير الذي نحتاجه إلى دراسة علوم أخرى ... وهذا ما أكسبها صـفة الدّقـة والوضـوح فهـيالتفّ
 ياضـيات تعتبـر الرّ  إلّا أنّ هذا يتعارض مع ما هـو حاصـل فـي منظومتنـا التربويـة حيـثُ   ــــــــــــ  بداهةً ووضوحاً 

ني معــدلات تحصــيلهم الدراســي فيهــا، ونظــرتهم مــن بــين المــواد التــي يعــاني منهــا التلاميــذ بســبب تــد اليــوم 
الطريقــة التـي يــدرس بهــا ، السـلبية جــداً لها.هـذا مــن جهـة ومــن جهـة أخــرى مـا نلاحظــه و نعيشـه فــي واقعنـا

ياضـيات يعتمـدون فيهـا علـى التلقـي الـذي يجعلهـم يكسـبون رصـيد معرفـي ولكـن لـيس بالمسـتوى الطلاب الرّ 
أو بســبب الفجــوة التــي تحــدث عنــدهم بســبب الانتقــال مــن مشــكلاتهم،الــذي يجعلهــم يبتكــرون حلــول إبداعيــة ل

مرحلـــة لأخـــرى وهـــذا مـــا يعـــاني منـــه بعـــض تلاميـــذ الســـنة الأولـــى ثـــانوي علمـــي الـــذين ا نتقلـــوا مـــن المرحلـــة 
  حديثة في تنمية التفكير. تقنيات ولهذا فمن الضروري الآن ا ستعمال طرائق و  المتوسطة إلى الثاّنوية،

تجعــل مــن  اهــتنفــذ بطــرق وأســاليب تقليديــة إذ أنّ و م التنميــة لا يمكــن حــدوثها فــي ظــل منــاهج تعل ــّوهــذه     
سـترجاع م جـدار رجـع الصـدى مطالـب بالتـذكر والا  المدرس إناء ينقل المعارف والمهارات وتجعل من المتعلّ 

 شكلات القائمة أمامه .الم هتمام بالقدرات العقلية وخصوصاً التفكير المبدع القادر على حلّ فقط دون الا  

ــذه      ــين هـ ــات ومـــن بـ ــا  التقنيـ ــي تهمنـ ــةالتـ ــيوعاً  تقنيـ ــات شـ ــر المنهجيـ ــن أكثـ ــدُّ مـ ــي تُعـ ــذهني التـ العصـــف الـ
ســتخدام أســلوب التفكيــر الجمــاعي أو وا ســتخداماً فــي الميــدان التربــوي لتنميــة التفكيــر الإبــداعي أو تحفيــزه با  

وذلـــك مـــن خـــلال وضـــع الـــذهن فـــي حالـــة مـــن الإثـــارة مشـــكلات عـــدة علميـــة أو حياتيـــة،  الفـــردي فـــي حـــلّ 
تجاهـات لتوليــد أكبــر قـدر مــن الأفكـار حــول المشـكلة أو الموضــوع المطــروح، والجاهزيـة للتفكيــر فـي كــل الا  

 حيثُ يفسحُ للفرد مجال من الحرية يسمح له بإظهار كل الآراء والأفكار المتعلقة بالمشكلة أو الموضوع .
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المشكلة على  تقوم على تصور حلّ  اللعقل( فإنّهني )إثارة أو حفز أو إمطار ا أصل كلمة عصف ذهأمّ    
ه موقــف بــه طرفــان يتحــدى أحــدهما الآخــر، حيــثُ أن العقــل البشــري )المــا( مــن جانــب والمشــكلة التــي أن ــّ

لتفـاف حـول المشـكلة والنظـر إليهـا مـن عـدة جوانـب   تتطلب الحلّ  من جانب آخر، فلهذا لا بد للعقـل مـن الا 
ومحاولــة تطويقهــا وا ختراقهــا بكــل الطــرق الممكنــة. أمــا هــذه الطــرق فتتمثــل فــي الأفكــار التــي تتولــد بنشــاط 

 وسرعة تشبه العاصفة، وهناك أربع قواعد أساسية للعصف الذهني:

ى لانكبــت وقــت لاحــق حت ــّلعنــي أن الحكــم المضــاد للأفكــار يجــب أن يؤجــل النقــد المؤجــل: وهــذا ي .1
أفكار الآخرين وندعهم يعبرون عنها ويشعرون بالحريـة كـي يعبـروا عـن أحاسيسـهم وأفكـارهم بـدون 

 تقييم .
 الترحيب للانطلاق الحر: فكلما كانت الأفكار أشمل وأوسع كان هذا أفضل. .2
 فكار ا رتفع رصيد الأفكار المفيدة .الكم المطلوب : كلما ا زداد عدد الأ .3
التركيــب والتطــوير عــاملان يكــون الســعي لإحرازهمــا : فالمشــتركون بالإضــافة إلــى مســاهمتهم فــي  .4

الطرق التي يمكنهم بها تحويل أفكار الآخرين إلى أفكار أكثر جودة في أفكار خاصة بهم يخمنون 
 . (2009)الواحد،  أو كيفية إدماج فكرتين أو أكثر في فكرة أخرى أفضل

ــد "فونتانـــا" )     ــار دون ا عتبـــار  ( >> أنّ 1981وأكـ ــة لرتيـــان بالأفكـ ــذهني هـــو طريقـ العصـــف الـ
نّ  ما فقط تأجيله إلى نهاية الجلسة، ويجبُ على المسؤول عن لتقويمها، وهذا لا يعني ترك التقويم وا 
عمليـــة العصـــف الـــذهني ليســـت مضـــمونة للحصـــول علــــى  جلســـة العصـــف الـــذهني أن يـــدرك أنّ 
ا سـتخدام العصـف الـذهني لـيس مجـرد وسـيلة للتشـجيع علـى   الأفكار الجديـدة، فضـلًا عـن ذلـك فـإنّ 

طــرح أفكــار جديــدة ولكــن كــي يشــجع المشــاركين جمــيعهم علــى الإســهام فــي العمــل الجمــاعي.<< 
 . (2001)فتاح، 

العصـــف الــــذهني مـــن الطــــرق المناســـبة التــــي تســــاعد  تقنيــــة راســــات التربويـــة أنّ دت الدّ وأيضـــاً لقــــد أك ـــّ    
مين على تنمية المهارات الإبداعية وتزيـدهم نشـاطاً وفاعليـة داخـل الغرفـة الصـفية ممـا يشـجعهم علـى المتعلّ 

 الإبداع بدون نقد، ومن هذه الدراسات.و ستمطار أفكارهم ا  

تجريبية قام  بها الدكتور "فداء أكرم سـليم" يهـدف مـن خلالهـا إلـى التعـرف علـى الفـرق بـين   وفي دراسة    
طريقتي العصف الذهني والمحاضرة فـي التحصـيل المعرفـي لمـادة طرائـق التـدريس وتنميـة التفكيـر العلمـي، 

 40مكونة من . جامعة صلاح الدين ، بغداد ، كلية التربية الرياضية  ،على عينة من طلاب المرحلة الثالثة
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ــ ــابطة. اً طالبـ ــة وضـ ــاوي تجريبيـ ــوعتين بالتسـ ــيمهم إلـــى مجمـ ــم تقسـ ــوّ  تـ ــة : تفـ ــى نتيجـ ــا إلـ ــل فيهـ ــراد توصـ ق أفـ
المجموعة التجريبية التي درست وفـق طريقـة العصـف الـذهني علـى أفـراد المجموعـة الضـابطة التـي درسـت 

)ســليم،  س وتنميــة التفكيـر العلمــيوفـق طريقــة المحاضـرة فــي اختبــار التحصـيل المعرفــي لمــادة طرائـق التــدري

2011). 

سـتخدام وهذا أيضاً ما توصلت إليه دراسة "الدليمي عبد الستار" التي تهـدف  إلـى التعـرف علـى تـأثير ا      
والتـي أجريـت  ،والتحصـيل الدراسـي فـي تـدريس مـادة الأحيـاء ،طريقة العصف الذهني في التفكير الإبداعي

اللذين يدرسون في إحدى المدارس الإعدادية  ،من طلبة الصف الرابع عام اً طالب  54على عينة مكونة من  
طالـــب فـــي كـــل  27فـــي مركـــز الموصـــل. حيـــثُ وزعـــت العينـــة إلـــى مجمـــوعتين تجريبيـــة وضـــابطة بمعـــدل 

 مجموعة وجاءت نتائجها كما يلي: 

يوجـــد أثـــر لطريقـــة العصـــف الـــذهني فـــي تحســـين التفكيـــر الإبـــداعي لـــدى طـــلاب الصـــف الرابـــع فـــي مـــادة  
ر لطريقــة العصــف الــذهني فــي تحســين تحصــيل طــلاب الصــف الرابــع العــام فــي مــادة و يوجــد أثــ الأحيــاء.
  . ( 2005)السّتار،  الأحياء

سـتخدام هـدفت إلـى معرفـة  أثـر ا  التـي  (:التي أجريت في بريطانيا جامعة بنكـر(Eric   "2004ودراسة"     
وزعــوا  اً ( فــرد 61نــت العينــة مــن )المشــكلات و تكوّ  التفكيــر الإبــداعي و حــلّ العصــف الــذهني وأســاليبه  فــي 

مجموعـة العصـف الـذهني  ن أنّ عتياديـة( وتبـيّ إلى مجموعتين )الأولـى أسـلوب العصـف، الثانيـة بالطريقـة الا  
المشــكلات فــي مجموعــة  المشــكلات وكانــت نســبة الأفكــار المتولــدة لحــلّ  تفوقــوا فــي التفكيــر الإبــداعي وحــلّ 

 العصف أكثر بكثير من المجموعة الأخرى.
(:التـي أجريـت فـي تركيـا وهـدفت إلـى معرفـة أثـر تـدريب طلبـة معاهـد (Elif"2006 و"ّ  "Sibelودراسـة"    
وبلغـت عينـة البحـث  ،د ياضيات بأسلوب العصف الـذهني علـى الأداء وتنميـة تفكيـرهم الناقـمين قسم الرّ المعلّ 

ختبــار التفكيــر الناقــد والملاحظــة فــي التقيــيم  وأظهــرت ســتخدم ا  ا   وتــمّ توزعــوا علــى مجمــوعتين  اً ( طالبــ73)
 لطلبة المجموعة التجريبية على الضابطة في الأداء والتفكير الناقد. اً كبير  اً النتائج تفوق

(: التـي أجريـت فـي مصـر وهــدفت إلـى التعـرف علـى مـدى فعاليـة العصــف 2007دراســة "حسـن" ) اأم ـّ    
سـتدلالية فـي جتماعية وأثر ذلك على تنمية التحصيل والقـدرة الا  والمشابهات في تدريس الدراسات الا  الذهني  
 ( تلميـــذاً 123كانـــت عينـــة الدراســـة مـــن تلاميـــذ الصـــف الثالـــث عـــددهم) ولتحقيـــق أهـــداف الدراســـة، ،رالتفكيـــ

درسـت المجموعـة وقـد  ،قسمت بالتساوي إلى ثلاث مجموعات إلى مجموعة ضابطة ومجمـوعتين تجـريبيتين
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الضــابطة  بالطريقــة المعتــادة والتجريبيــة الأولــى بالعصــف الــذهني والتجريبيــة الثانيــة بالمشــابهات، وأظهــرت 
( بـين متوسـطات درجـات تلاميـذ 0.01نتائج الدراسة وجود  فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى دلالـة )

جتماعيـة لصـالح حصـيلي لمـادة الدراسـات الا  التّ  ختبـارالمجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة  في الا  
( 0.05المجمــوعتين التجــريبيتين، كمــا أشــارت إلــى وجــود  فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى دلالــة )

سـتدلالية ختبـار القـدرة الا  البعـدي  لا   بين متوسطات درجات تلاميذ مجموعات الدراسة فـي التطبيـق القبلـي و
 البعدي.  فى التفكير لصالح التطبيق

يسـمح لهــم بطـرح كــل  عامـل معهــا فـي جــوّ المشــكلة والتّ  فــي تنميـة مهــارات حـلّ  تقنيـةالكمـا تسـاهم هــذه      
دتـــه دراســـة "أبـــو لطيفـــة"و "لـــؤي حســـن محمـــد" التـــي تهـــدف إلـــى معرفـــة فاعليـــة أفكـــارهم وآرائهـــم وهـــذا مـــا أكّ 

المشـكلة لـدى الطلبـة فـي جامعـة الباحـة. وحاولـت الدراسـة  ستراتيجية العصف الذهني في تنمية مهـارة حـلّ ا  
المشـكلة لـدى الطلبـة  ستراتيجية العصف الذهني في تنميـة مهـارة حـلّ ا  الإجابة عن السؤال: ما مدى فاعلية 

ا يدرســون مــادة علــم نفــس النمــو فــي كليــة  44بلــع عــدد أفــراد عينــة الدراســة حيــث فــي جامعــة الباحــة   طالبــً
 22التربيـة بجامعـة الباحــة، تـم تـوزيعهم بالتســاوي بطريقـة عشــوائية إلـى مجمـوعتين إحــداهما تجريبيـة تضــم 

ا، درســوا مــن خــلال  ا، درســوا بالطريقــة طا 22والأخــرى ضــابطة تضــم  ســتراتيجية العصــف الــذهنيا  طالبــً لبــً
نــت أدوات الدراســة مــن ه(. تكوّ 1433 -1432التقليديــة، وذلــك خــلال الفصــل الدراســي الثــاني مــن العــام )

فقــرة، والثانيــة: خطــط تنفيــذ المحاضــرات بالعصــف  40المشــكلات ويتكــون مــن  أداتــين الأولــى: مقيــاس حــلّ 
سـتراتيجية المشـكلة تعـزى للا   تنميـة مهـارة حـلّ نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا في   الذهني. أظهرتْ 

 .(2014)محمد،  ستراتيجية العصف الذهنيا  ولصالح 

مـا  العصف الذهني التي تعتمد على التفكير الجماعي هي أرقى من التفكير الفـردي حيـثُ أنّ   تقنيةإنَّ      
تتوصل إليه الجماعة بطريقة العصف الذهني في ساعات أكثر وأجود مما يتوصل إليه أو ينتجه الفـرد فـي 

 .(GUILFORD.J.P, 1976) أشهر متعددة 

م مــن أجــل إنتــاج فكــري جديــد م والمــتعلّ د العلاقــة بــين قطبــي العمليــة التعليميــة المعل ــّتوط ــّ التقنيــةوهــذه     
حرر من قيـود الأسـاليب التدريسـية القديمـة شـيئاً م للتّ ومبدع من جهة ومن جهة أخرى تعطي الفرصة للمتعلّ 

م آخـر، م ومـتعلّ م أو بـين مـتعلّ م والمتعلّ لمعلّ عامل بين اهذه الطريقة في التدريس قائمة على التّ   فشيئاً >> إنّ 
م تجاه واحـد مـن المعل ـّإذ يفيد ذلك في تطوير طرائق التفكير أو يخفف من الأساليب الإلقائية التي تعطي با  

 .(2000)الحصري، م<< إلى المتعلّ 
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م أن يـنظم عملياتـه العقليـة المشكلات من أبرز الأسـاليب التـي مـن خـلال يمكـن للمـتعلّ   يعدُّ أسلوب حلّ     
م علـى ه يشـجع المـتعلّ لأن ـّ ،في معالجـة الموقـف المشـكل، وخاصـة المشـكلات التـي لـم يسـبق لـه المـرور بهـا

ة كافـــة، ه يمكــن تطبيقــه فــي المواقــف الحياتيــكتشــاف ومواجهــة المشــكلات المختلفــة فــي الحيــاة، كمـــا أن ــّالا  
 نتقال أثر التدريب عليه من موقف لآخر. وا  

ه ابـالمشكلات بدأ علـى يـد "جـون ديـوي" مـن خـلال كت هتمام بأسلوب حلّ الا   ويرى بعض الباحثين أنّ     
(، وذلـك مـن خـلال العديـد مـن الدراسـات التـي 1945هتمـام بصـورة واضـحة عـام  )كيف نفكر، ثم زاد الا  

المشـكلات، ثـم تـم تبنـي هـذا  (إذ حدد في كتابه فن التفكير مراحل حـلّ 1945ولزورثيمر" )قام بها"جراهام  
الأســـلوب مـــن طـــرف الكثيـــر مـــن المنظمـــات والمراكـــز التـــي تهـــتم بتنميـــة القـــدرات الإبداعيـــة فـــي الولايـــات 

 . (Ching, 2002) المتحدة الأمريكية وغيرها من الدول

المتأمــل فــي الســنة   أنّ هتمــام بــه حــديثاً إلاّ هــذا الأســلوب بــدأ الا   لرغم مــن إجمــاع البــاحثين علــى أنّ وبــا    
ســتخدم ه ســيجد نفســه أمــام عــدد مــن المواقــف التــي ا  ، لأن ــّرهــذا الــرأي يحتــاج إلــى إعــادة نظــ النبويــة يجــد أنّ 

ه )ص( المشكلات عندما تواجهه أو تعـرض عليـه مشـكلة مـا، ومـن ذلـك أن ـّ  فيها الرسول )ص( أسلوب حلّ 
ذان، إذ أنّ المســلمين كــانوا يتحينــون الصــلاة ويقــدرونها، فهمهــم ســتخدمه عنــدما ظهــرت مشــكلة ســماع الآا  

الأمـــر فبحثـــوا لهـــم عـــن شـــعار يميـــزهم فـــي عبـــادتهم عـــن غيـــرهم مـــن الأديـــان، فـــاجتمع الرســـول )ص( مـــع 
قتراحـات عـن" أبـي عميـر بـن أنـس" عـن أحـد عمومـه عنهم  لدراسة المشـكلة، فبـدأت الا   صحابته رضي الله

نصــب رايــة عنــد حضــور الصــلاة، النبــي )ص( كيــف يجمــع النــاس فقيــل لــه اُ  ا هتمَّ لــه مــن الأنصــار قــال:>> 
ذلـك ، فلـم يعجبـه )البوق(فإذا رأوها آذن بعضهم بعضاً، فلم يعجبـه ذلـك، قـال: فـذكر لـه القنـع يعنـي الشـبور
نصرف عبد الله بن زيد بن وقال: هو من أمر اليهود قال: فذكر لـه الناقوس فقال: هو من أمر النصارى فا  

لهم، فرأى الآذان في منامه، قال: فغدا إلـى رسـول الله )ص( فـأخبره: فقـال لـه يـا رسـول   عبد ربه وهو مهتمّ 
ان عمـر بـن الخطـاب )ض( قـد رآه قبـل ذلـك الله إني لبين نائم ويقظان إذ أتاني آت فأراني الآذان، قـال وكـ

فكتمه عشرين يوماً، قال: ثم أخبر النبي )ص( فقال: ما منعـك أن تخبرنـي، فقـال: سـبقني عبـد الله بـن زيـد 
فعلـه قـال: افاستحيت، فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم:>> قـم فـأنظر مـا يـأمرك بـه عبـد الله بـن زيـد، ف

  ود، وأصله في الصحيحين(.)رواه أبو دان بلال...<<.  فأذّ 

المشـكلات التـي تـواجههم  يتبين من هذا الحديث حرص الرسول )ص( على تدريب صـحابته علـى حـلّ     
نصات لجميع وجهات الإعن طريق توفير بيئة مشجعة للتفكير تسمح بإعطائهم فرصة للتفكير والاستماع ب
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ن كانت متباينة دون تو  ستمدها مـن ديانـات أو ه ا  جيه نقد لصاحبها؛ لأنّ النظر والحلول المحتملة للمشكلة وا 
جديــد للمشــكلة لــم يســبق إليــه  ســتطاعوا الوصــول إلــى حــلّ مجتمعــات مغــايرة للمجتمــع الإســلامي، إلــى أن ا  

 هذا يمثل حلًا إبداعياً للمشكلة.  أحد، ويتناسب هذا مع معتقدهم وهويتهم، ولاشك بأنّ 

م مفـاهيم  ن الطـلاب مـن تعل ـّعتبـاره >>طريقـة  تمك ـّالمشـكلات با   واليوم ينظـر التربويـون إلـى أسـلوب حـلّ    
ى الأطــر المرجعيــة المعتــادة مــن ابقة، وتتحــدّ ى  أبنيــتهم المعرفيــة الس ــّعتبــاره طريقــة تتحــدّ علميــة جديــدة وبا  

 Divergentخـــلال طـــرح مشـــكلات جديـــدة فـــي مواقـــف جديـــدة تجبـــر الطـــلاب علـــى التفكيـــر المتشـــعب 
thinking ّابقة فــي ضــوء ذلــك ممــا يــؤدي إلــى تنميــة القــدرات الإبداعيــة، والتعمــق ومراجعــة مفــاهيمهم الس ــ

)محمـــد ا.،  رتيـــاد المجهـــول<<.ســـتطلاع والســـعي لا  الا   فس، وتنميـــة روح المغـــامرة وحـــبّ وتنميـــة الثقـــة بـــالنّ 

2000) . 

المشــكلات يعطــي للطــلاب دوراً أكثــر فاعليــة للمشــاركة فــي جميــع أوجــه الحيــاة فــي  أســلوب حــلّ  كمــا >>أنّ 
 . (BRITZ, 1993) هذا العالم المتغير<<.

م يشــبه فــي طبيعتــه  نوعــاً مــن الــتعلّ المشــكلات لــيس إلاّ  أســلوب حــلّ  >>أنّ ى "خيــر الله" و" الكنــاني" ويــر    
دة، ويخضع للقوانين نفسـها التـي تخضـع لهـا، فـالفرد الـذي يعمـل الأخرى التي تتضمن علاقات معقّ الأنواع  
بما يتفق مع قانون الأثر أو  م الحلّ مشكلة لديه دافع لمواجهة المشكلة بحيث يحقق أهدافه، ويتعلّ  على حلّ 

عـادة يتوافر حلّ المشكلات في الأساس عبارة عن بحث عن معلومات خاصة بمشكلة لا   التعزيز وحلّ  ها، وا 
كتشــافاً للعلاقــات بــين الوســائل والغايــات أكثــر ممــا تســتلزم أشــكال أخــرى مــن ترتيبهــا وتقويمهــا وهــو يســتلزم ا  

 .  (1983)ممدوح،  ختلاف في الدرجة لا في النوع<< م، والا  التعلّ 

بضـرورة التـدريب المبكـر  (Krelik, 1977) و "كرلـك" (GACK, 1986, p. 100)وينـادي كـل مـن "جـاك"    
ه يسـاعده علـى مواجهـة التحـديات ويمكنـه مـن تحقيـق المشـكلات لأن ـّ  م منـذ الصـغر علـى أسـلوب حـلّ للمتعلّ 

 أهدافه.التوافق في حياته وتحقيق 

تدريســـية تعتمـــد علـــى خطـــوات علميـــة لبلـــون الحلـــول المـــرادة مـــن  تقنيـــةالمشـــكلات  إذن فـــإنَّ أســـلوب حـــلّ   
سـتنتاج، وهــذه الخطـوات تجعـل الطالــب نشـطاً ومتحفــزاً دومـاً للأمــام تقصـي وجمـع للمعلومــات إلـى تفســير وا  

شـــباع حاجاتـــه التـــي تشـــغل ذهنـــه فتثيـــر كـــون مســـائلها مرتبطـــة بحياتـــه، وتـــدخل ضـــمن مجـــال ا هتماماتـــه  وا 
 نشاطه وتفكيره للبحث عنها والوقوف على حقيقتها من جهة وتنمية قدراته ومهاراته العليا من جهة أخرى .
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ل إلــى أنَّ " فقــي دراســة قــام بهــا "محمــد ســليم بشــارات" علــى عينــة مــن طلبــة الصــف الأول ثــانوي توص ــّ   
لب مزايا كثيرة فهي تساهم في بناء مفهوم الذات لديه وتنميته ، وتزيد المشكلات تجعل للطا ستراتيجيه حلّ ا  

 .(2006)بشارات، ي تنشيط قدراته العقلية وتحفيزهاجاح والتميز لديه ، وأيضاً تساهم فمن مستويات توقع النّ 

المشكلات  د من فاعلية ا ستخدام برنامج معد بأسلوب حلّ ه( هدفت إلى التأكّ 1421و دراسة "كوسة" )    
ياضيات لدى طالبات المرحلة المتوسطة، بمكة المكرمة بتكاري في الرّ لتنمية التحصيل الدراسي والتفكير الا  

وصـــلت فيهـــا  الباحثـــة إلـــى تحيـــثُ طالبـــة فـــي الصـــف الثـــاني متوســـط ،  30. وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن 
 .(2008)البكر،  بتكاري  لبرنامج في تنمية التحصيل الدراسي وأيضاً إلى فاعليته في تنمية التفكير الا  افاعلية  

 ســتراتيجيتي المجموعــات الصــغيرة وحــلّ ا  مــن  إلــى معرفــة أثــر كــلّ  هــدفت م( 1996دراســة "إبــراهيم" )أمــا    
تجــاه نحــو المــادة لــدى بتكــاري والتحصــيل الدراســي والا  المشــكلات فــي مــادة الكيميــاء علــى تنميــة التفكيــر الا  

( طالبـاً بالصـف الأول الثـانوي العـام بمدرسـة 240نـت العينـة مـن )طلاب الصـف الأول الثـانوي العـام. تكوّ 
 مجموعة.  كلّ في الباً ( ط80الشرقية، تم توزيعهم على ثلاث مجموعات بواقع ) ةثانوية بمحافظ

 وتوصلت الدراسة إلى:

 وجــود فــروق دالــة إحصــائياً بــين متوســطي درجــات المجموعــة التجريبيــة الأولــى والمجموعــة الضــابطة -1
 ستراتيجية المجموعات الصغيرة(. ا  بتكاري، لصالح المجموعة التجريبية الأولى )في تنمية التفكير الا  

ــين  -2 ــائياً بــ ــة إحصــ ــة )وجــــود فــــروق دالــ ــة الثانيــ ــة التجريبيــ ــات المجموعــ ــلّ ا  متوســــطي درجــ ــتراتيجية حــ  ســ
 بتكاري، لصالح المجموعة التجريبية الثانية. المشكلات( والمجموعة الضابطة في تنمية التفكير الا  

ــة ا  م( إلـــى التعـــرّ 1996لقـــد ســـعت دراســـة "يوســـف" و "فخـــرو" )   ــلّ ا  ســـتخدام ف علـــى فاعليـ ــتراتيجية حـ  سـ
 قتصاد المنزلي. بتكاري لدى طالبات المرحلة الثانوية في الا  تنمية التفكير الا   المشكلات في

طالبــة بمدرســة الإيمــان،  15مقســمة إلــى مجمــوعتين )ضــابطة شــملت  طالبــةً  37و تضــمنت عينــة البحــث 
ستخدم وقد اُ لى مجموعتين بمدارس أم أيمن، وآمنة بنت وهب الثانوية. إطالبة موزعة    22وتجريبية شملت  

بتكـــاري لقيـــاس فاعليـــة البرنـــامج المقتـــرح قبــل وبعـــد التجربـــة، إلـــى جانـــب قيـــام الباحثتـــان مقيــاس التفكيـــر الا  
 ق بعد إجراء التجربة. بِّ قتصاد المنزلي، وقد طُ بتكاري في الا  بإعداد مقياس للتفكير الا  
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مشــكلات فــي تنميــة قــدرة الطالبــات علــى ال ســتراتيجية حــلّ ا  ســتخدام وجــاءت النتــائج لتشــير إلــى فاعليــة ا      
من المجموعتين الضابطة )والتي درست  بتكاري، حيث لوحظ وجود فروق دالة إحصائياً بين كلّ التفكير الا  

 المشكلات(.  ستراتيجية حلّ ا  ستخدام بالطريقة التقليدية( والتجريبية )والتي درست با  

بتكاريـة فهـي تعتمـد علـى معـارف ت الطالـب الإبداعيـة والا  المشكلات تزيد من مهـارا ستراتيجيه حلّ ا    إنّ     
م ماهو أكثر تعقيد وتجعل قدرات الطالب على درجة عالية من الإبداعية في تعامله مسبقة تساعد على تعلّ 

المشــكلة الــذي تضـمنه كتابــه )شــروط الــتعلم(  مـع المشــاكل التــي يواجههـا "فجانييــه" يــذهب فــي منظـوره لحــلّ 
م المفــاهيم والمبــادئ ومهــارة مولــودة قــادرة علــى توليــد الأفكــار والمفــاهيم توقــع ومنطقــي لــتعلّ هــا نــاتج م>> بأنّ 

 .(2001)قطامي، م لتحقيق الإبداع<< والمبادئ التي يتطلبها المتعلّ 

المشـكلات يمـلأ  الفـران الموجـود بـين الواقـع المدرسـي والواقـع الحيـاتي للطالـب   م المعتمد على حلّ والتعلّ    
م المدرســي النظــامي )الشــكلي( والنشــاط العقلــي ذي الصــبغة لّ كونــه عنصــر أساســي لعبــور الفجــوة بــين الــتع
المشــكلات يعطــي للطــلاب دوراً أكثــر  أســلوب حــلّ  أنّ >> كمــا ، العلميــة الأكبــر والــذي يوجــد خــارج المدرســة

 .(BRITZ, 1993) < < فاعلية للمشاركة في جميع أوجه الحياة في هذا العالم المتغير

برامجهـا وأنشـطتها   أنّ إنَّه على الرغم من الجهود المبذولة في المنظومة التربويـة التعليميـة خصوصـاً إلاّ    
ليم لــدى الطلبــة ومــا تــزال برامجهــا نســبياً علــى تنميــة أســاليب التفكيــر، التفكيــر الس ــّ وطرائقهــا مازالــت قاصــرةً 

لمعلومات للطلبـة وبالتـالي جعـل الطالـب يلعـب وأساليب تقويمها تعتمد وبشكل مركز على  تلقين الحقائق وا
ى الجامعيــة منهــا لا الأدوار الســلبية دومــاً . ولهــذا نجــد العديــد مــن الطلبــة وفــي مراحــل تعليميــة مختلفــة، حت ــّ

نّ يحسنون التفكير السليم، ليس لأنّ  مـا لـم يتعلمـوا هم يفتقرون إلى الذكاء أو عندهم خلل في قـدراتهم العقليـة وا 
وجيــه الجيــد والصــحيح ولا ولــم ينــالوا التّ  الجيــد.ى مهــارات التفكيــر الســليمة فــي كيفيــة التفكيــر أو يتــدربوا علــ

التدريب اللازم له، ويتبين عدم قدرة طرائق التدريس المتبعة في الوقت الحاضر علـى تحقيـق هـدف التفكيـر 
هتمام بالطرق الحديثة في عرض المعلومات التي تؤدي إل       ستثارة التفكير لديهم ى ا  لدى الطلبة، لذا يجب الا 

 .(2009)الواحد، 

)التفكيـــر العمـــودي(، حيـــثُ أنّ  ىوالـــذي يســـمّ  التقّليـــديفكيـــر التحرّر مـــن التّ بـــاليـــوم    هنـــاك مـــن  ينـــادي   
لحـلّ  الـةالطريقـة المثلـى والمناسـبة والفعّ ب هـو لـيسقليـدي العمـودي  فكيـر التّ معظم النّاس يعتقدون أنّ هـذا التّ 

 (2008)عطية م.،   لذا ظهر ما يسمّى بالتفّكير الجانبي. ،ما يعترض طريقنا من مشاكل حياتية
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بالعــالم ا ســمه  يــرتبط حيــثُ .أحــد أنمــاط التفكيــر الحديثــة،  lateral thinkingويعــدُّ التفكيــر الجــانبي    
المشـكلات بأسـاليب غيـر تقليديـة لا  "ادوارد دي بونو" الذي يراه ا تجاهـاً جديـداً فـي البحـث والتفكيـر فـي حـلّ 

زه عـن نـوع آخـر مـن التفكيـر وهـو التفكيـر العمـودي اه كـذلك ليمي ـّد ثابت، وقد سـمّ تعتمد المنطق بشكل محدّ 
ياق المنطقي بين المقدمات والنتائج، وهذا الذي يعتمد بالأساس على السّ    vertical thinkingأو الرأسي 

 .(2005)التّوري، ألوف بين الطلبة النوع من التفكير هو الشائع والم

الأشـياء، فهـو  مختلف زوايا يعمل التفكير الجانبي أمام المشكلات على فتح آفاق ، وسبل جديدة لرؤية    
قيـود تجاهات متعددة ، يحاول أن يكتشـف حلـولًا للمشـكلة بمنظـور رحـب دون يعمل بمرونة ، ويتحرك في ا  

نّ   ه  التي تسير  ما علينا أن نضع حلولًا وتدخلات منطقية لما نقابله دون تجاوز الآخر في مسارات محددة، وا 
 مدرسـة تـدرّس 55000أو المجتمع، وفي بلدان كثيرة أخذت تدرّس هذا النـوع مـن التفكيـر ففـي الهنـد يوجـد 

فكيـر نصـف المـنهج الدراسـي . مناهج "دي بونو" في التفكير الجـانبي، وفـي فنـزويلا تعـدُّ أسـاليب وطـرق التّ 
الفكـر الأوربـي  كما يـتم تدريسـها فـي السـويد والولايـات المتحـدة ، أمـا فـي أوربـا فتـأتي فـي المرتبـة الأقـل لأنّ 

وأنّ التفكيــر لا يعــدُّ فكــراً إلا إذا عبــر يــأتي بالتحليــل فــي المرتبــة الأولــى، >> مــن وجهــة نظــر "دي بونــو" 
التحليل، وهذا ليس كافياً ، ففي منهجية الحياة يجب أن نستوعب ونحلل ونفهم ويجب علينا أن نكون علـى 

لمكعـب التفكيـر الـذي يحتـوي علـى: معلومـة ومعرفـة /تجربـة وحكـم /تحليـل ومنطـق  بالجوانـب الأربعـةدراية  
 .(2007مارس  21)محمد أ.، ق الإبداع فهم وقيمة .. لكي نصل إلى تحقي/

تطــوير مراحــل عمليــة التفكيــر لــدى الطلبــة تقتضــي أن يبــدأ بهــا فــي  أنّ  (hong,2006)د "هونــك " أك ــّ   
م التفكير الإبـداعي والجـانبي المراحل الإبتدائية، وذلك من خلال تزويد الطلبة بأنشطة منظمة تسهم في تعلّ 
جتمـاعي والتـي تبـدأ أولًا مـن لديهم بشكل متسلسل، بالإضـافة إلـى تزويـدهم بمهـارات التواصـل الإدراكـي والا  

 .(Hong.A ،2006)عامل التلميذ مع الأفراد المحيطين به ت

التفكيـر العمـودي  نتقائي تسلسلي، بينما التفكير الجـانبي محفـز ومحـرض، كمـا أنّ التفكير العمودي هو ا     
الجــانبي لا يختــار المســار بــل يعمــل بينمــا التفكيــر  ســتبعاد بقيــة المســارات الأخــرى،يختــار المســار وذلــك با  

الوقـت  سـتخداماتها.. ففـي حالـة أنّ أخـرى. وكـل طريقـة فـي التفكيـر لهـا ا   على فتح المجال لمسـارات وبـدائل
 االتفكير العمودي هو الأنسب والأفضل، أمّ   ها بأسرع وقت، فإنّ مشكلة محددة يُراد حلّ  المتاح محدد وهناك

يسـبب ضـغطاً  وجـد مشـكلة آنيـة ومحـددة يجـب التعامـل معهـا والوقـت لاتإذا كـان هنـاك خطـط وتطـوير ولا 



تحديد موضوع الدراسة     الفصل الأول:                                         
 

 12 

 19، 1427شــعبان 26)العزيــز آ.، الثلاثــاء  .التفكيــر الجــانبي قــد يــؤدي إلــى حلــول إبداعيــة وجديــدة كبيــراً، فــإنّ 

 .(2008بتمبرس

المفــاهيم ، وأحــد  التفكيــر الجــانبي هــو مــن أجــل تغييــر المفــاهيم بــدلًا مــن المحــاولات الجهيــدة مــع نفــس   
 هـذا النـوع مـن التفكيـر التقليـدي و صـطلاح ) التفكيـر الجـانبي( هـو التفريـق بـينسـتخدام ا  بتـداع وا  أسـباب ا  

متفائـل و  ه:>> "دي بونو" صاحب التفكير الجـانبي بأن ـّالتفكير المستخدم في خلق مفاهيم جديدة ، ويصف 
حتمـالات الفشـل، لا يسـتعمل المشـاعر و ا   حتمالات النجاح و يُقلـل،يُركز على ا   إيجابي و مستعد للتجريب 

ــل،الا   ــوح بـ ــق نفعـــالات بوضـ ــتعمل المنطـ ــرص علـــى  يسـ ــة و يحـ ــالفرص المتاحـ ــتم بـ ــورة إيجابيـــة، يهـ بصـ
 . استغلالها<< 

حفرهـا ويظـل فـي نطاقهـا،  الإنسان بشكل عمودي فهـو أشـبه بمـن يحفـر حفـرة ويسـتمر فـيعندما يفكر     
تجاه واحد. فإذا ما كان عليه أن يأتي ا   ولا يمكن له وهو في الحالة هذه أن يأتي بجديد طالما أنّه يحفر في

لجـانبي. أي أنـّه غيرهـا، وهـذه هـي الفكـرة الأساسـية فـي التفكيـر ا بجديد فعليه أن يخرج من هـذه الحفـرة إلـى
 اتجاه واحد،  أمّ ابقة ستظل في ا  ك إن بقيت تحفر الحفرة السّ تجاه آخر تسير فيه، لأنّ ا   عليك أن تبحث عن

يخرجـك مـن  هى "دي بونـو" ذلـك بـالتفكير الجـانبي لأن ـّتجاهك. ولهـذا سـمّ إذا خرجت منها فتكون قد غيرت ا  
  .تجاه الأحادي في التفكير العاديالا  

ففـــي الحقيقـــة نحـــن بحاجـــة ماســـة لمثـــل هـــذا الأســـلوب مـــن التفكيـــر المحفـــز فـــي مؤسســـاتنا التربويـــة مـــن    
 بتدائية إلى الجامعة .الإ

ابقة العربية والأجنبية في هذا المتغير إلا بعـض صطدمنا بحقيقة ندرة الدراسات السّ نطلاق بحثنا ا  وبعد ا     
 الدراسات التي أخذته مع متغيرات أخرى.

ياضـيات علـى ستراتيجية العصـف الـذهني فـي تـدريس الرّ ا  ستخدام ( : أثر ا  2009كدراسة "الكبيسي" )    
عــرف علــى أثــر التحصــيل والتفكيــر الجــانبي لــدى طــلاب الصــف الثــاني متوســط ، وتهــدف الدراســة إلــى التّ 

طلبة الصـف الثـاني  ياضيات والتفكير الجانبي لدىحصيل في مادة الرّ العصف الذهني في التّ   ستراتيجيةا  
طالبـاً مـوزعين إلـى 52متوسط في مدارس مركز مدينة الرمادي بمحافظـة الأنبـار. علـى عينـة مكونـة مـن 

ل فيهـا إلـى النتـائج التاليـة: ضـعف مجموعتين متساويتين المجموعة التجريبيـة والمجموعـة الضـابطة توص ـّ
ــانبي. ووجـــود أثـــر معنـــوي لا   ــة فـــي التفكيـــر الجـ ــيل الطلبـ ــين التحصـ ــتراتيجية العصـــف الـــذهني فـــي تحسـ سـ
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ســـتراتيجية العصـــف ثـــر معنـــوي لا  أوجـــود  ىالرياضـــيات. وأخـــر الدراســـي للصـــف الثـــاني متوســـط فـــي مـــادة 
 .(2009)الواحد، الذهني في تنمية التفكير الجانبي لطلبة الصف الثاني متوسط 

: التفكيـر الجــانبي وعلاقتــه بسـمات الشخصــية علــى وفـق أنمــوذج قائمــة (2010) "الجــو رانــي" ودراسـة     
  :العوامل الخمسة للشخصية لدى طلبة الجامعة، هدفت الدراسة إلى التعرف على

 درجة التفكير الجانبي لدى طلبة الجامعة .ــــ         

 لكبرى للشخصية سمات الشخصية لدى طلبة الجامعة على وفق أنموذج قائمة العوامل الخمسة ا -
ــل  - ــة العوامـ ــوذج قائمـ ــق أنمـ ــية علـــى وفـ ــمات الشخصـ ــانبي وسـ ــر الجـ ــين التفكيـ ــة بـ ــة الإرتباطيـ العلاقـ

 الخمسة الكبرى للشخصية لدى طلبة الجامعة .
ــددها )     ــة طبقيــــة عشــــوائية بلــــع عــ ــد أجريــــت الدراســــة علــــى عينــ مــــن جامعــــة  وطالبــــةً  اً ( طالبــــ250وقــ

 لت إلى النتائج التالية : والإنسانية، وبعد إجراءات الدراسة توصّ ة ومن التخصصات العلمية المستنصريّ 

 ا نخفاض مستوى التفكير الجانبي عند طلبة الجامعة بمختلف تخصصاتهم وجنسهم .

نبساطية أكثر من سمة  نفتاح على الخبرة والا     الطيبة ا تسام أفراد العينة بسمات يقظة الضمير والعصبية والا 
نبساطية والطيبة في حـين أظهـرت توجد  ولا علاقة دالة إحصائياً بين التفكير الجانبي وسمات العصبية والا 

 نفتــاح علــى الخبــرة ويقظــة الضــميرالنتـائج أنــه توجــد علاقــة دالــة إحصــائياً بــين التفكيــر الجــانبي وســمة الا  

 .(2014)ذيب، 

التفكير الجانبي هو نوع من الإبـداع والتفكيـر بطريقـة متجـددة قـد تسـاير مفـاهيم   و مما سبق نستنتج أنّ   
ولذا نرى دعوات كثيرة وبرامج تعليمية ودورات مستمرة تجرى الآن في الدول العربيـة المجـاورة لنـا ر  العص

ولهـذا الغـرض نفتقـد هـذا فـي بلـدنا أمثال الأردن ودول الخليج العربي على هذا النوع من التفكير في حين 
العصــف الــذهني فــي  يــةنتقجــاءت الدّراســة الحاليــة بهــدف معرفــة أثــر ا ســتخدام برنــامج تــدريبي قــائم علــى 

تنمية القدرة علـى حـلّ المشـكلات وتنميـة التفّكيـر الجـانبي فـي مـادة الرّياضـيات لـدى تلاميـذ السـنة الأولـى 
 ثانوي علمي .

 سي للدراسة فيما يلي:   وقد تمثل التّساؤل الرّئي
العصـف الـذهني فـي تنميـة القـدرة علـى حـل المشـكلات   تقنيـةبرنامج تدريبي قـائم علـى    ما أثر ا ستخدام    

 في مادة الرياضيات والتفكير الجانبي لدى طلبة السنة الأولى ثانوي علمي    
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 وا نبثقت عنها تساؤلات فرعية صيغت كالأتي :

ذات   .1 فروق  توجد  درجات هل  ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة 
المجموعة   لصالح  الرّياضيات  في  المشكلات  حلّ  على  القدرة  تنمية  في  الضابطة  المجموعة 

 التّجريبية  
درجات  .2 ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 تفّكير الجانبي لصالح المجموعة التّجريبية   المجموعة الضابطة في ال
ومتوسط  هل   .3 التجريبية  المجموعة  ذكور  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

درجات ذكور المجموعة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس  
    البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبية

ومتوسط  توجد  هل   .4 التجريبية  المجموعة  إناث  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 
درجات إناث المجموعة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس 

   البعدي لصالح إناث المجموعة التجريبية
التج هل   .5 المجموعة  ذكور  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ومتوسط  توجد  ريبية 

القياس البعدي لصالح ذكور المجموعة   الجانبي فيدرجات ذكور المجموعة الضابطة في التفكير  
   التجريبية

ومتوسط  هل   .6 التجريبية  المجموعة  إناث  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
إناث المجموعة  القياس البعدي لصالح    الجانبي فيدرجات إناث المجموعة الضابطة في التفكير  

   التجريبية

 فرضيات الدراسة :  .2

    لقد صيغت الفرضية العامة للدراسة بالشكل الآتي: 

المشـكلات فـي مـادة  العصف الذهني في تنمية القدرة على حـلّ  تقنيةبرنامج تدريبي قائم على أثر ا ستخدام  
 .إيجابي أثر، علميياضيات والتفكير الجانبي لدى طلبة السنة الأولى ثانوي الرّ 

 وا نبثقت عنها فرضيات جزئية صيغت كما يلي:
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درجات  .1 ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الرّي في  المشكلات  حلّ  على  القدرة  تنمية  في  الضابطة  لصالالمجموعة  المجموعة  اضيات  ح 

 التّجريبية. 
درجات  .2 ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 انبي لصالح المجموعة التّجريبية. المجموعة الضابطة في التفّكير الج
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات   بين متوسط درجات ذكور  توجد فروق ذات دلالة إحصائية .3

عة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس البعدي  ذكور المجمو 
 . لصالح ذكور المجموعة التجريبية

درجات   التجريبية ومتوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات إناث المجموعة   .4
إناث المجموعة الضابطة في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس البعدي  

 . لصالح إناث المجموعة التجريبية
المجموعة التجريبية ومتوسط درجات   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات ذكور .5

التفكير   في  الضابطة  المجموعة  في ذكور  ال  الجانبي  المجموعة  القياس  ذكور  لصالح  بعدي 
 . التجريبية

درجات   التجريبية ومتوسطالمجموعة    توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات إناث  .6
التفكير   في  الضابطة  المجموعة  فيإناث  المجموعة   الجانبي  إناث  لصالح  البعدي  القياس 

 . التجريبية

 أهمية الدراسة :     .3

فيما يجري حالياً وفيما هو متوقع مسـتقبلًا مـن مسـتجدات علميـة   وهاماً   حاكماً   عنصراً   الرّياضيات   تعتبر   
ــإنّ  ــذلك فـ ــة لـ ــاهج الرّ  وتكنولوجيـ ــدّ منـ ــيات لابـ ــع  ياضـ ــاوب مـ ــات الأن تتجـ ــل معطيـ ــدة وتنسـ ــاءة  الجديـ ــن العبـ مـ

 مـــه لإعـــدادهبحاجـــة إلـــى رياضـــيات أكثـــر نفعيـــة فـــي حياتـــه اليوميـــة المعاشـــة، ولـــيس تعلّ  التقليديـــة فالطالـــب 
 لمواجهة تحديات المستقبل .

ا نعكاســات عصــر المعلومــات علــى  1990ياضــية بأمريكــا عــام ت هيئــة تربويــات العلــوم الرّ لقــد لخص ــّ      
علــيم لـيس عمليــة ســلبية تتمثــل فـي حفــظ وتخــزين معلومــات التّ  ة نقــاط منهــا أنّ ياضـيات المدرســية فــي عـدّ الرّ 

مـين يبــدءون كـل مهمــة جديــدة ، بــل إنَّ المتعلّ زرة والتعزيـكــرّ يمكـن ا ســترجاعها بسـهولة كنتيجــة للممارسـة المت
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م ببعض المعرفة القبلية ويستوعبون معلومات جديدة ويبنون المعاني الخاصة بهم وهـذه الرؤيـة الفعّالـة للـتعلّ 
  (ROMBERGE; 1996)ياضيات.ينبغي أن تنعكس على الطريقة التي تدرّس بها الرّ 

ياضــيات أصــبح لهــا وظيفــة غيــر ا كتســاب المعــارف والمعلومــات الرّ  التطــورات الحديثــة أنّ دت وقــد أك ــّ     
ل النتـائج ويناقشـها وبـذلك يهيـأ لهـم م يجمع البيانات على شكل رسوم بيانية ويحل ـّفهي  كنشاط تجعل المتعلّ 

رة التفكير في ذاته إلـى دائـرة م من دائوسيلة فعّالة لتنمية روح التعاون بين التلاميذ الأمر الذي يُخْر جُ المتعلّ 
 (DAVID.J.1996)التفكير في المجتمع 

ياضــيات فــي إثــارة وتنميــة أنمــاط مختلفــة مــن التفكيــر فقــد  أُعطيــت أهميــة وا نطلاقــاً مــن أهميــة مــادة الرّ     
الحديثـة التـي  التقنيـات العصـف الـذهني مـن  تقنيـةخاصة فيما يتعلق بمناهجها وطرق تدريسها حيث تعتبـر 

 ياضيات.ا ستخدامها في مادة الرّ  يتم

إنّ القيام بعملية العصف الذهني حسب قواعدها ومراحلها أثبتت نجاحهـا فـي الكثيـر مـن المواقـف التـي     
ا نتقـاد الأفكـار أو الإسـراف  ها تتسم بإطلاق أفكار الأفراد دون تقييم وذلـك لأنّ تحتاج إلى حلول إبداعية لأنّ 

ا هتمامــه بــالكيف أكثــر مــن الكــم  فــي تقييمهــا خاصــةً عنــد ظهورهــا قــد يؤديــان إلــى خــوف الشــخص أو إلــى
فيبطئ تفكيره وتنخفض نسبة الأفكار المبدعة لديه، وهذا يوضح أهمية العصـف الـذهني فـي تنميـة التفكيـر 

 المشكلات. عتيادي )الجانبي( وحلّ المبدع غير الا  

 تـه، لأنّ المشكلات سلوك يهتم به الإنسـان منـذ طفولتـه ويعمـل الوسـط التربـوي علـى تنمي  إنّ أسلوب حلّ    
له دور في تكوين شخصية الطفل، وهو عنصر أساسي وفعّال في نشاط التلميذ حين يمارس مجموعة مـن 

 هة مواقف أخرى في حياته اليومية الأنشطة ويكتسب من خلالها معارف ومفاهيم ومهارات تمكنه من مواج

المشكلات يحتاج الطالب إلى عمليات فكريـة موجهـة لأداء مهمـة ذات متطلبـات عقليـة  أثناء عمليه حلّ    
غيـــر  إلـــى حـــلّ  تقليديـــة فالوصـــولغيـــر  الرّياضـــيات بطريقـــةم معرفيـــة أو غيرهـــا. وبالتـــالي هنـــا التلميـــذ يـــتعلّ 

لة المبعـدة مألوف أو الفوز به يجعله يشـعر بـالمجهودات التـي بـذلها وبالتـالي يكـون شـعوره بالمتعـة المتواصـ
 لشعور الملل والرتابة.

ر من التفكير المنطقي والـذي يسـمى )التفكيـر العمـودي( الـذي يوجد اليوم هناك من ينادي بضرورة التحرّ   
يعتقــــد أغلــــب النــــاس أنــــه هــــو الطريقــــة المُثلــــى الوحيــــدة والمناســــبة والفعّالــــة لــــذا ظهــــر مــــا يســــمى بــــالتفكير 

 الأصـالة أو الإبـداع أو الحداثـة (و (LATERAL )(ومصـطلح   (LATERAL THINKING)الجانبي
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LATERAL THINKING   ّالمشـــكلات بأســـاليب غيـــر تقليديـــة وقـــد ارتـــبط التفكيـــر  يعنـــي محاولـــة حـــل
 .(2007)محسن،  الجانبي بالمفكر العالمي )إدوارد ديبونو(

ستراتيجيات وهو رؤية جديدة لربداع بدون تقيد لطرح الأفكار سواءً من حيث المهارات الإبداعية أو الا      
المستخدمة لتحقيق المهارات، فهو نمط إبداعي موحد ومتكامل يسـاعد الأفـراد علـى إنتـاج طـرق جديـدة مـن 

هام اليومية حيث تتصف بالسرعة التفكير أو أدوات صنع القرار سوف ينعكس تعلمه على طريقة أداءنا للم
 (DEBONO.2006)والدقة والجودة العالية 

التفكير الجانبي لا يقف أمام المشكلات عاجزاً بل يعمـل علـى فـتح آفـاق وطـرق جديـدة لرؤيـة الأشـياء،     
 جاهات متعددة يحاول أن يكشف حلولًا للمشكلة بمنظور رحب دون تقيد.فهو يعمل بمرونة، ويتحرك في ات  

 ما يلي: فيتظهر الأهمية العلمية للدراسة  و    

 ا من المعرفة الإنسانية.ياضيات وموقعهأهمية الرّ  .1
مهـا وتوسـيع أفـاق ياضـيات وتعلّ تجاه حديث لها أهمية فـي عمليـة تعلـيم الرّ العصف الذهني كا    تقنية .2

الطلبة وبناء شخصيتهم وزيادة ثقتهم بأنفسـهم مـن المجموعـات التعليميـة التـي تتـيح للطالـب فرصـة 
 العمل بعمليات ذهنية تسهم في نمو تفكيره .

العصـــف الـــذهني علـــى  تقنيـــةنهـــا أن تفســـح المجـــال لدراســـات أخـــرى تبـــين تـــأثير هـــذه الدراســـة يمك .3
 متغيرات تابعة أخرى وفي مراحل دراسية أخرى وفي موضوعات علمية أخرى.

 الأهمية العملية للدراسة تتجلى في:  سبق فإنّ  على ما وبناءً     

النظــر فــي الطــرق  ، فقــد تجعلهــم يعيــدونفــي المنظومــة التربويــة مفيــدة للعــاملينهــذه الدراســة  كــون .1
إلـــى طـــرق أكثـــر فاعليــة ومردوديـــة ترفـــع مـــن مســـتوى  ،المدرســـة الجزائريــة المنتهجـــة فـــيالتدريســية 

مــين بمواجهــة مشــكلاتهم مــين مــن خــلال تطبيــق أســاليب التربيــة الإبداعيــة التــي تســمح للمتعلّ المتعلّ 
ثر علـــى تحصـــيلهم الدراســـي وقـــدرة التفكيـــر الإبـــداعي بشـــكل ســـلبي، الدراســـية والحياتيـــة، والتـــي تـــؤ 

الطالــب فــي هــذا المســتوى عمــره مــابين  خاصــةً طلبــة المرحلــة الثانويــة" الأولــى علمــي " حيــثُ أنّ 
ي د الإدراك الحس ـّعلـى مجـرّ  اً سنة . فكما جاء في نظرية بياجيـه " تفكيـره هنـا لـيس مقتصـر 15و14

نّ  ــة وا  ــة العمليـــ ــا يأو الممارســـ ــي مـــ ــر المنطقـــ ــة التفكيـــ ــكلية أو مرحلـــ ــة الشـــ ــة العمليـــ ــى مرحلـــ ــل إلـــ صـــ
ل عمليـة التفكيـر لتصـبح داخليـة خاصـة بالطالـب، فالطالـب هنـا لـم يعتمـد علـى ستدلالي، وتتحـوّ الا  
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ــياء ــة بالأشـ ــات المرتبطـ ــة، بـــل ا  والموضـــوعات المادي ـــّ  العمليـ ــة ة الملموسـ ــات المعرفيـ ــتخدام العمليـ سـ
 والمفاهيم المجردة. القائمة على الرموز والمعاني

ياضـيات التـي تعتبـر مـن دريس الخـاص بمـادة الرّ هذه الدراسة تسـهم فـي تحسـين أسـلوب الت ـّ كما أنّ  .2
مــين وتفكيــرهم فــي الكثيــر مــن الجوانــب المتعلقــة بــالتفكير المــواد العلميــة التــي تســتثير قــدرات المتعلّ 

ياضـيات والتـي فـي الكثيـر مـن المشـكلات التربويـة الخاصـة بمـادة الرّ   الإبداعي الذي يسهم في حـلّ 
 العصف الذهني . تقنيةرتبط مين إذا ا  الأخير قد تنعكس على مستوى تحصيل المتعلّ 

الدراســـات فـــي الجزائـــر التـــي تتنـــاول  ة ومـــن الأســـباب التـــي دفعـــت بنـــا إلـــى إجـــراء هـــذه الدراســـة قل ـــّ .3
ــوع  ــاً أ تقنيـــةموضـ ــذهني عمومـ ــف الـ ــدّ العصـ ــى حـ ــاً علـ ــذه خصوصـ ــا هـ ــة بمتغيراتهـ علمـــي  و الدراسـ
 ومعرفتي .

 أهداف الدراسة : . 4

 :تتمثل في 

 الإجابة على تساؤلات الدراسة.  -
معرفــة أثــر ا ســتخدام إســتراتيجية العصــف الــذهني فــي تنميــة القــدرة علــى حــل المشــكلات فــي مــادة  -

 الرياضيات لدى طلبة السنة الأولى ثانوي علمي.
ا ســتخدام إســتراتيجية العصــف الــذهني فــي التفكيــر الجــانبي  البرنــامج تــدريبي قــائم علــى معرفــة أثــر -

 لدى طلبة السنة الأولى ثانوي علمي.
 إعطاء صورة مغايرة عن الرياضيات المجردة. -
دوديـة فـي  رسـتراتيجيات أكثـر فعاليـة ومـنتباه القائمين على المنظومة التربوية إلى أسـاليب وا  لفت ا   -

 عليمية .العملية الت
م م والمعل ـّأهميتهـا مـن طـرف المـتعلّ  إدراكياضيات بأساليب حديثة، ورفع مسـتوى تشجيع تدريس الرّ  -

 معاً .
 استثارة قدرات المتعلمين الكامنة اتجاه مادة الرّياضيات. -

 . هكذا أبحاث بمثل  التربوي إثراء الرصيد العلمي -   
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 حدود الدراسة :  . 5 

 اقتصرت الدراسة على عينة قصديه من تلامذة السنة الأولى ثانوي علمي   البشري: المجال -5-1
 .2019/2020الفصل الثاني من الموسم الدراسي المجال الزماني: -5-2
 ثانوية محمد بوضياف برج عمر إدريس ـ إيليزي ـ المجال المكاني: -5-3
 المتبع في الدارسة، إلى جانب الأداة المطبقة الخاصة المنهج: تمثلت في   الحدود الموضوعية -5-4

بحل المشكلات التي تـمّ تصـميمها وفقـاً للبرنـامج الدراسـي الخـاص بمعيـة أسـتاذة المـادة، والأداة 
 من طرف الباحثة. والبرنامج التّدريبي المصممان الخاصة بالتفكير الجانبي

 عاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة :  التّ  .6

ــالعصةةةف تقنيةةةة -6-1  تلميـــذ الســـنة الأولـــى ثـــانوي علمـــي بمعيـــة أســـتاذه افيهـــ يقـــوم  ةتعليميـــ خطـــةو : هـ
تشــجيعهم علــى مــع مــن الأفكــار  ممكــن  أكبــر عــدد  ىســتمطار أفكــاره فــي جلســات جماعيــة للحصــول علــبا  

  ن هما:ابعد  لتقنيةا همعينة ولهذ مشكلة  إثارتها وتقبلها دون نقدهم للوصول لحلّ 

علــى طــرح أكبــر عــدد ممكــن مــن  تلميــذ ســنة أولــى ثــانوي علمــيويتمثــل فــي تركيــز  بعةةد الكةةم: -6-1-1
 الأفكار للوصول إلى حلول للمشكلة المواجهة.

مـن حيـث تلميـذ سـنة أولـى ثـانوي علمـي وهو نوعية الأفكـار المطروحـة مـن طـرف  بعد الكيف:  -6-1-2
                    نوعيتها)منطقية، غريبة، صحيحة( للوصول إلى حلول للمشكلة. 

الطريقـة التـي يسـتخدم فيهـا تلميـذ سـنة أولـى ثـانوي علمـي المعـارف والمهـارات  ي: هالمشكلاتلّ  ح  -6-2
إلـى  يصـلعليهـا و  ليسـيطرفـي الرياضـيات  التي اكتسـبها سـابقاً لمواجهـة المواقـف الجديـدة غيـر المألوفـة لـه

 ا وحلّ المشكلات يرتكز على بعد واحد وهو: حلول له

هــو المعــارف والإجــراءات العلميــة التــي يســتخدمها تلميــذ الســنة الأولــى ثــانوي البعةةد المعرفةةي:  -6-2-1
   علمي للوصول إلى حلّ للمشكلة المواجهة.

أكبر عدد ممكن من الحلول  را بتكا هو نوع من التفكير غير النّمطي يعتمد على التفكير الجانبي:  -6-3
والبدائل لمشكلة أو موقف فـي مـادة الرياضـيات علـى مسـتوى المرحلـة الثانويةــ الأولـى ثـانوي علمـي ويقـاس 

ختبار المعد لهذا الغرض والمصمم من طرف الباحثة. والتفكير الجانبي يتكون من بعدين هما :  بالا 
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مولية:  -6-3-1 وهــــو مــــدى إحاطــــة المــــتعلم بمختلــــف جوانــــب ونــــواحي الموقــــف )المشــــكلة(  بعةةةةد الشةةةةّ
 المواجهة بعمق وتركيز.

عتيادية )الإبداعية( التي يستعملها المتعلم للوصـول  بعد طريقة التّفكير:   -6-3-2 وهي الطريقة غير الا 
 إلى حلول مناسبة وصحيحة.
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 تمهيد:  
 تقنيـةإنّ عملية التـدريس حتـى تكـون ناجحـة وتصـل إلـى الأهـداف المسـطرة لهـا لابـدّ مـن ا عتمادهـا علـى     

 التقنيـات تدريس فعّالة تضمن تحقيق تلك الأهداف وتمنع تحقيق مخرجات غير مرغوب فيها، ومن بين هـذه 
يـة إلّا حـديثاً، حيـث كانـت فــي العصـف الـذهني التــي لـم  تـدخل كأسـلوب فـي المؤسســات التعليم تقنيـةالفعّالـة 

بداية الأمر في مجال التجارة والصناعة والسياسة، وفـي العديـد مـن الـدوائر الخدماتيـة ، بهـدف الوصـول إلـى 
حلول للمشكلات التي تعترض مسيرة تلك الدوائر وهذا عن طريق المشاركة الفاعلة، وتوظيـف مهـارة التفكيـر 

وتصوّراتهم كحلول للمشكلة ، للوصول بهم إلى حلّ موضوعي لها، في   الجيّد للعاملين فيها، وتجميع أفكارهم
ــده فتحـــي جـــروان) ــا يؤكـ ــذا مـ ــار الآخـــرين وهـ ــة وا حتـــرام أفكـ ــوٍّ تســـوده الحريـ ــلوب  <<( بقولـــه :2000جـ إنّ أسـ

العصف الـذهني كـان ظهـوره بدايـة الأمـر فـي سـوق العمـل، ثـم ا نتقـل إلـى ميـدان التربيـة والتعلـيم وأصـبح مـن 
 .(2002)جروان، << ساليب التي حظيت با هتمام الباحثين والدارسين المهتمين بالتفكير الإبداعي أكثر الأ

وفي الجانب التربوي والتعليمي عرف العقد الأخير من القرن العشرين تغيرات تربوية مهمة، ونقلة نوعية  
هتمــام بالبحــث عــن  فــي أســاليب التــدريس، فرضــتها ظــروف الحيــاة العمليــة اليوميــة للمتعلمــين، حيــث زاد الا 

والمسائل الرياضـية فكـان مـن أبـرز طرائق للتدريس تكون أكثر إثارة للتفكير خاصةً، في التعامل مع القضايا 
ــة  هـــذه الطـــرق الحديثـــة طريقـــة العصـــف الـــذهني التـــي حظيـــت با هتمـــام البـــاحثين والدارســـين والمهتمـــين بتنميـ

 التفكير المبدع ، فدخلت ميدان التعليم بقوة وفاعلية .

وقــد خصـــص هــذا الفصـــل للعصـــف الــذهني، حيـــث ا حتـــوى علــى العناصـــر التـــي مــن شـــأنها أنْ توضـــح  
بالتدريس من خـلال ا سـتعراض بعـض النقـاط الهامـة مثـل مفهـوم العصـف  التقنية  قارئ  كيف ا رتبطت هذه  لل

الــذهني، مبادئــه، أهدافــه، وأهــم مســتلزماته ومزايــاه إلــى جانــب معوقاتــه، ومفهومــه فــي التــدريس ... إلــا مــن 
 العناصر المهمة في الموضوع .

 . تعريف العصف الذهني:1

العديـــد مـــن الترجمـــات الأخـــرى كالقصـــف الـــذهني،  brain stormingهني لمصـــطلح العصـــف الـــذّ    
أسـلوب العصـف  ىالتفاكر العاصفة الذهنية، توليد الأفكار، عصف التفكير، إمطار الدمان ... الا كما يسم

(، إطــــــلاق freew heelingالــــــذهني أحيانــــــاً بمســــــميات أخــــــرى أهمهــــــا : التحريــــــك الحــــــر للأفكــــــار )
 ( وتجاذب الأفكار .creative problem solving(، وحل المشكلات الإبداعي )ideationالأفكار)
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فالعقــل  ، يعــدُّ أيضــاً مفهــوم العصــف الــذهني أحــد المفــاهيم التربويــة التــي ظهــرت وفــق المدرســة المعرفيــة   
ل إلــى حلــول إبداعيــة مناســبة لهــا وهــي   زحفيــلت تقنيــةيعصــف بالمشــكلة ويفحصــها ويمحصــها بهــدف التوصــّ

ــة  ــكلات العلميـ ــن المشـ ــر مـ ــلّ كثيـ ــي حـ ــردي فـ ــاعي أو الفـ ــر الجمـ ــلوب للتفكيـ ــتخدبمُ كأسـ ــث، ويُسـ ــر والبحـ التفكيـ
والحياتيــة المختلفــة بهــدف زيــادة فاعليــة مهــارات التفكيــر لــدى الطلبــة فــي جميــع مســتوياتهم العقليــة ومــراحلهم 

 . (2007)محمد أ.، الدراسية 

أمّا عن أصـل كلمـة عصـف ذهنـي )حفـز أو إثـارة أو إمطـار للعقـل... إلـا( فإنّهـا تقـوم علـى تصـوّر "حـلّ 
المشكلة" على أنّه موقف به طرفان يتحدَّى أحـدهما الآخـر، للعقـل البشـري )المـا( مـن جانـب والمشـكلة التـي 

لتفــاف حــوّل المشـكلة والنظــ ر إليهــا مـن أكثــر مــن جانــب ، تتطلـب الحــلّ مــن جانـب آخــر، ولابــدَّ للعقـل مــن الا 
ومحاولة تطويقها وا قتحامها بكل الحيل الممكنة . أمّا هذه الحيل فهي الأفكار التي تتولد بنشاط وسرعة تشبه 

 . (2008)نبهان،  العاصفة 

ــبق   ــا ســ ــتنتج ممــ ــراد  ؛نســ ــن الأفــ ــة مــ ــار وآراء إبداعيــ ــاج أفكــ نتــ ــد وا  ــه توليــ ــد بــ ــذهني يقصــ أنّ العصــــف الــ
دة ومفيــدة أي وضــع الــذهن فــي حالــة  مــن  والمجموعــات لحــلِّ مشــكلة معينــة وتكــون هــذه الأفكــار والآراء جيــّ
ــو  ــكلة أو الموضـ ــول المشـ ــار حـ ــن الأفكـ ــدر مـ ــر قـ ــد أكبـ ــات لتوليـ تجاهـ ــلِّ الا  ــي كـ ــر فـ ــة للتفكيـ ــارة والجاهزيـ ع الإثـ

 المطروح. 

ه تعبيــر يقصــد بــه ا ســتخدام العقــل فــي  brain stormingويمكــن تعريــف العصــف الــذهني  أيضــاً: بأنــّ
 لها.ومحاولة البحث عن حلول  للمشكلة،التصدي النشط 

ة الــــذي يشــــجع بمقتضــــاه أفــــراد و  - ه أحــــد أســــاليب المناقشــــة الجماعيــــّ عرّفــــه حســــن حســــين زيتــــون: بأنــــّ
حت إشراف رئيس لها، على توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة المبتكرة ( فرداً ت12 -5المجموعة )

ر، فــي منــان مفتــوح غيــر نقــدي لا يحــد مــن إطــلاق هــذه الأفكــار التــي تخــص حلــولًا  بشــكل عفــوي  تلقــائي حــّ
)زيتون ح.، مهارات التدريس " رؤية  لمشكلة معينة مختارة سلفاً ومن ثمّ غربلة هذه الأفكار وا ختيار المناسب منها

 . (2000، 1في تنفيذ التدريس"، ط

ال   - وعرّفه أيضاً جودة أحمد سعادة وآخرون : بأنّه من أساليب التفكير الإبداعي الذي يمكن للمعلّم الفعـّ
أو الإداري أن يستخدمه في اللقاء مع مجموعـة مـن الطلبـة أو المهنيـين أو المختصـين مـن أجـل توليـد أفكـار 

 .(2000)وآخرون ج.، جديدة حوّل قضية من القضايا التي تهمّهم 
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وأيضاً عرفه الكبيسي: بأنّه أسلوب تعليمـي وتـدريبي يقـوم علـى حريـة التفكيـر ويسـتخدم مـن أجـل توليـد   -
أكبر كم من الأفكار لمعالجة موضوع من الموضوعات المفتوحة من المهتمين أو المعنيين بالموضوع خلال 

 .(2009 )الواحد، جلسة قصيرة.

مما سبق يمكن القول أنّ العصف الذهني يهدف إلى تمكين المتعلّم من التفكير الإبداعي الخلاق القائم      
على وضع الذهن فـي أعلـى درجـات الفاعليـة مـن أجـل توليـد أفكـار جديـدة، وهـذه الأفكـار لهـا علاقـة بقضـايا 

وجـودة أحمـد سـعادة والكبيسـي علـى أنـّه أسـلوب  ومواقف تهمّه. وأيضا فقد اٍتفّـق كـل مـن حسـن حسـين زيتـون
يجابيـة مـع مواقـف  تعليمي يعلّم المتعلّم التفكير و يزوده بطرقه الإبداعية التي  تمكنه من التعـاطي بفاعليـة وا 

 مبادئ خاصة. لتقنيةكثيرة قد تواجهه في حياته اليومية  ولهذه ا

 . مبادئ العصف الذهني:  2

 ناك مبادئ وأسس يجب مراعاتها فيها وهي: للقيام بجلسة العصف الذهني ه

وذلـــك بالســـماح لجميـــع الأفكـــار بـــالظهور، وتأجيـــل الحكـــم عليهـــا أو نقـــدها إلـــى حـــين  إرجةةةاء التقيةةةيم: -
ا ستمطار أكبر قدر ممكن من الأفكار. فإحساس الفرد بأنّ أفكاره سـتكون موضـعاً للنقـد والرقابـة منـذ ظهورهـا 

 يكون عاملًا كافياً لتوقيف ا ستمطار أية أفكار أخرى .

: وذلــك بتــوفير المنــان الحــرّ والتشــجيع علــى بكةةلا الأفكةةار مهمةةا يكةة  نوعهةةاحريةةة التفكيةةر والترحيةةب  -
 طرحها لأنّ الأفكار عندما تكون واسعة وشاملة توفر فرصاً أفضل للوصول إلى الحلِّ لأنجح.

الحرص على كمية الأفكار المطروحة بغض النظر عن نوعهـا، لأنـّه  زيادة كمية الأفكار المطروحة :  -
لأفكـار المقترحـة مـن قبـل الطلبـة زاد ا حتمـال بلـون أكبـر قـدر مـن الأفكـار الأصـلية التـي تـؤدي كلما زاد عدد ا

 إلى الحلّ المبدع للمشكلة .

أي إشـــراك المتعلمـــين فــي تطـــوير أفكــار الآخـــرين ومزجهـــا  تعميةة   كفكةةةار ا خةةةري  والبنةةةاء عليهةةةا : -
صـــحابها، وجعلهـــا أكثـــر فعاليـــة مـــن خـــلال فالأفكـــار المقترحـــة ليســـت حكـــراً علـــى أ –للخـــروج بأفكـــار جديـــدة 

 .(2008)نبهان، المزاوجة بين تلك الأفكار ودمجها 

إنّ عملية العصف الذهني التي تعتمد على المبادئ المذكورة أعلاه تسمح للمتعلّم التعبير عن رأيـه دون     
والــرأي الآخــر حيــثُ يفــتح لــه المجــال للوصــول إلــى حلــول ومقترحــات قيــد أو خجــل فــي جــوٍّ مــن التقبــل للــرأي 
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خليفة>>التي أظهرت أنّ  سعيد  إبداعية جديدة. وبالتاّلي يوصلنا إلى الغاية المرجوة منه وهذا ما أكّدته دراسة
لتزام بمبادئ العصف الذهني في التّدريس مـع المجموعـات يسـاهم فـي حـلّ المشـكلات.<<   (2003)الكـريم،  الا 

وهذا ما أثبتتـه دراسـة إبـراهيم عبـد العزيز>>التـي أظهـرت نتائجهـا أنّ ا سـتخدام العصـف الـذهني فـي التّـدريس 
كان له الأثر الأكبر في تنمية مهارات التفّكير الإبداعي ويرجع ذلك لما يتضمنه العصف الذهني من مبادئ 

فالهـدف النّهـائي مـن  المبـادئ الأساسـية هـذه   ،(2008)إسـماعيل،  سـاهمت فـي تنميـة التفّكيـر الإبـداعي.<< 
إزالة الخوف والخجل من نفوس المشاركين في الجلسة والقضاء على الحساسية من التقييم وكل الأمور التـي 

 ا أنّ تؤثر سلبياً على المشاركينيمكنه

 . أهداف العصف الذهني:  3

مما لا شك فيه أنّ الهدف الرئيس في جلسة العصف الذهني هو توليد أكبر قدر من الأفكار الإبداعيـة   
الجديدة لحلِّ المشكلات من خلال وضع الذهن في حالة إثارة وتفكير في أكثر من ا تجاه للوصول إلـى الحـلِّ 

 يلي : و إلى جانب هذا له عدة أهداف نذكر منها على سيبل المثال لا الحصر ما

 جعل المتعلّم عنصراً فعّالًا في المواقف التعليمية . -
تحفيز المتعلّمين على توليد الأفكـار الإبداعيـة حـول موضـوع معـين، مـن خـلال البحـث عـن إجابـات  -

 صحيحة، أو حلول ممكنة للقضايا التي تعرض عليهم .
 أن يعتاد الطلاب على ا حترام وتقدير آراء الآخرين . -
ستفادة من أفكار الآخرين، من خلال تطويرها والبناء عليها.أن يعتاد الطلاب  -  على الا 
 زيادة ثقة المتعلّم بنفسه وا ستقلالية شخصيته . -
 التدريب على تحديد المشكلات ووضع الخطط اللازمة لحلها . -
التشجيع على العمل التعاوني من خـلال البحـث المشـترك عـن حـلٍّ للمشـكلة ممـا ينمـي ا تجـاه الطلبـة  -

ــار نحـــو  ــادل الأفكـ ــدة لاســـيما أنّ تبـ ــار الجديـ ــاركة فـــي البحـــث عـــن الأفكـ ــاء المشـ العمـــل التعـــاوني أثنـ
وتكاملها يؤدي فـي أحيـان كثيـرة إلـى أفكـار إبداعيـة جديـدة ذات قيمـة كبيـرة و هـذا يتوافـق مـع دراسـة 

>>التــي أظهــرت نتائجهــا فاعليــة ا ســتخدام ا ســتراتيجية العصــف الــذهني عنــد Gates(2001جــاتس)
عمــل فــي المجموعــات الفرديــة أو الجماعيــة فــي إنتــاج حلــول وأفكــار إبداعيــة وأنّ العصــف الــذهني ال

ــة ــول إبداعيـ ــار وحلـ ــاج أفكـ ــي إنتـ ــردي فـ ــر الفـ ــن التفّكيـ ــر مـ ــة أكثـ ــاعي ذو فاعليـ ــري د.، << الجمـ )المصـ
2017). 
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 التالية:تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب للأسباب  -
للعصــف الــذهني جاذبيــة بديهيــة )حدســية(: حيــث أنّ الحكــم المؤجــل للعصــف الــذهني ينــتج المنــان  -

 الإبداعي الأساسي عندما لا يوجد نقد أو تدخل مما يخلق مناخاً حراً للجاذبية البديهية بدرجة كبيرة.
الفكـرة ولا يوجـد أي نـوع مـن العصف الذهني عملية بسـيطة: لأنـّه لا توجـد قواعـد خاصـة تفيـد إنتـاج  -

 النقد أو التقييم.
العصف الذهني عملية مسلية: فعلى كل فرد أن يشارك في مناقشة المشكلة أو حلها جماعياً والفكرة  -

 هناك هي الا شتراك في الرأي أو المزج بين الأفكار الغريبة وتركيبها.
المشـاركين فـي المناقشـة تكـون لـه حريـة الكـلام العصف الذهني عملية علاجية: كـل فـرد مـن الأفـراد  -

 دون أن يقوم أي فرد برفض رأيه أو فكرته أو حلّه للمشكلة.
سـتثارة الخيـال والمرونـة والتـدريب علـى التفكيـر  - العصف الذهني عمليـة تدريبيـة: فهـي طريقـة هامـة لا 

 . (2016)عسيري، الإبداعي 

كـل هــذا أنّ عمليـة العصـف الــذهني ترفـع مـن مسـتوى الإنتــاج الإبـداعي لـدى المتعلّمــين  نسـتخلص مـن     
كونهــا تهــدف إلــى إثــارة التفكيــر والعمــل التشــاركي، وزرع الثقــة فــي الــنفس لــدى المتعلمــين أثنــاء التعبيــر عــن 

طـلاق الطاقـات الكامنـة لـديهم ممـا يـد  فعهم ويحفيـزهم علـى آرائهم ومقترحاتهم  وتقبلهم لرأي المخالف لرأيهم وا 
بتكاري   من جهة ومن جهة أخرى إنّ العمل الجماعي يؤدي إلى نتـائج أكثـر خصـوبة وفاعليـة   هذاالتفّكير الا 

كما أنّ روح التنّافس بين أفراد المجموعة يمكن أن تنشط الطاقة الفردية أكثر مما يضمن لنا درجة أعلى من 
دت علــى أنّ ا ســتخدام العصــف الــذ 2008الإنجــاز، وهــذا يتوافــق مــع دراســة أمــل ســعيد) هني فــي (>> التــي أكــّ

بتكـاري ويرجـع ذلـك إلـى أنّ ا سـتخدام العصـف الـذهني يتـيح قـدراً  التّدريس يعمل على تنمية قـدرات التفّكيـر الا 
 (2017)المصري د.،  من الحرية والتفّاعل في الصّف.<< 

 . مستلزمات العصف الذهني: 4

عتبار لكي يحقق العصف أهدافه وهي:   يستلزم التدريس بالعصف الذهني أموراً عدة لابدّ من أخذها بعين الا 

 تهيئة الطلبة نفسياً للعمل الجماعي. -
نسجام والرغبة في العمل المشترك. -  يستحسن توزيع الطلبة في مجموعات ذات أعداد قليلة تتسم بالا 
ر التفكيـر المفتـوح وتحديـدها بشـكل واضـح غيـر قابـل للتأويـل طرح المشكلة أو القضية بطريقة تسـتثي -

 بقصد إثارة التفكير فيها والعمل على إيجاد حلّ لها.
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 تنظيم بيئة التعلّم بطريقة تسمح بإشراك جميع الطلبة في طرح الآراء وتسجيلها ومناقشتها . -
عطــاء الفرصــة لكــل طالــب بــ - أن يعطــي رأيــه فــي المــدرس يــدير النقــاش مــن دون التــدخل فــي الآراء وا 

 المشكلة.
 ا ستخلاص آراء الطلبة وتصنيفها وكتابتها على السبورة.  -
ــول  - ــار، والحلـ ــار الأفكـ ظهـ ــار وا  ــرح الأفكـ ــي طـ ــهامهم فـ سـ ــاركتهم وا  ــتوى مشـ ــة ومسـ ــة الطلبـ ــويم فاعليـ تقـ

الصــحيحة للمشــكلة، وا ســتبعاد مــاهو دون ذلــك مــن الآراء علــى أن يكــون ذلــك بعــد أخــذ آراء الطلبــة 
لأنّ أسلوب العصف الذهني يرمي إلى إثارة التفكير، وحريـة الفكـر فلـيس مـن رأي خـاطئ   مهما تكن

 قبل المناقشة والتقويم.
تحديد اللازم للتوصّل إلى حلول نهائيـة، وعـدم جعـل الـدرس مفتوحـاً لأنـّه قـد يـؤدي إلـى الخـروج عـن  -

 الموضوع وهدر الوقت .
لطـرح أفكـاره وعـدم ا سـتحواذ بعـض الطلبـة الحرص على أن يكـون لكـلّ طالـب فـي المجموعـة فرصـة  -

 على جميع الوقت.
عدم تلميح المـدّرس بـأي شـكل مـن الأشـكال إلـى الحـلّ الصـحيح وعـدم فـرض آرائـه علـى الطلبـة فـي  -

 أي مرحلة من مراحل النقاش، وله أن يدفع الطلبة للتفكير.
ير التعـاوني وهـذا بجعـل تحديد أسلوب العمل اللازم للبحث عن المشكلة والأسلوب الأفضل هو التفك -

ــه علـــى خلـــق جـــو ملائـــم للحـــوار داخـــل  10 -5مجموعـــة مـــن ) ــم بقدرتـ ــم قائـــد يتسـ ارُ لهـ ــب أفـــراد( يُخْتـ
ثارة أفكارهم وتقديم المعلومات ويُخْتبـارُ أحـدآ آخـرآ أمـين سـرَّ المجموعـة ليسـجل مـا يُطـربحُ  المجموعة وا 

 من أفكار وآراء دون ذكر أصحابها.
ستفادة من آراء الجميـع علـى أن يتـولى طرح الآراء من طرف جم - يع أفراد المجموعة ثم مناقشتها والا 

 النقد وتقبل أية فكرة ومناقشتها. ب قائد المجموعة تذكير المشاركين بقواعد الحوار وتجن
)عســـيري،  تقـــديم الحلـــول وبيـــان مـــدى إســـهامها فـــي تشـــكيل مقترحـــات لحـــل المشـــكلة وا ختيـــار أفضـــلها -

2016). 

ذبتْ بعنايــة ســيكون لجلســة العصــف الــذهني فائــدة كبيــرة وملموســة إذْ يخــرج منهــا إنّ ل    هــذه المســتلزمات إذا أُخــ 
أفكار إبداعية جديدة في وقت محدد وجهد محدود، يتدرب مـن خلالهـا المتعلّمـون علـى طريقـة التفّكيـر الإبـداعي 

 تدع مجال للحرج أو الخجل من ا نتساب فكرة أو أخرى لواحد منهم.في جوّ من الحرية الفكرية التي لا 
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 . خطوات جلسة العصف الذهني: 5

تمـــرُّ جلســـة العصـــف الـــذهني بعـــدد مـــن الخطـــوات التـــي يجـــب تـــوخي الدّقـــة فـــي أداء كـــل منهـــا علـــى الوجـــه 
 المطلوب لضمان نجاحها، وهي كما يلي:  

ين يجب أن يكونوا على علـم بموضـوع المشـكلة و بعـض إنّ المشارك  تحديد ومناقشة المشكلة)الموضوع(:-
 تفصيلاتها وليست كلها، أي حصولهم على الحد الأدنى من المعلومات.

يطلــب مــن المشــاركين أن يحــددوا أبعــاد الموضــوع وجوانبــه المختلفــة بطــريقتهم  إعةةادة صةةيالة الموضةةوع:-
ه قــد يكــون للموضــوع أبعــاد عديــدة لــم يقــدمها المــ درب، ويمكــن الوصــول إلــى ذلــك عــن طريــق الخاصــة حيــثُ أنــّ

 الحوار والأسئلة وليس المطلوب منهم حلّ الموضوع المشكل.

يدرب المدرب المشاركين علـى التّحـرر و إبـداء أفكـار قـد تبـدو غريبـة  تهيئة جوّ الإبداع والعصف الذهني:-
حتــرام المتبــادل للمشــاركين وذلــك بهــدف  أو شخصــية فــي جــوّ بعيــد عــن التــوتر والقلــق، تســوده المــودة والألفــة والا 

 تسهيل حصول عملية العصف الذهني.

قوم مدرب المجموعـة بكتابـة السـؤال أو حيث ي البدء بعملية العصف واِستثارة دافعية المتعلمي  للمشاركة:-
مناقشتها ومن ثمّ إعادة صياغة الموضوع الذي تمّ التّوصل إليه في الخطوة الثانيـة وبعـدها يطلـب   د الأسئلة المرا

من المشاركين تقديم أفكارهم بحرية على أن يقوم كاتب الجلسـة بتـدوينها علـى السـبورة أو لوحـة ورقيـة فـي مكـان 
قيم الأفكــار حســب تسلســل ورودهــا ويمكــن بعــد ذلــك أن يــدعوا المشــاركين إلــى التأّمــل فــي بــارز للجميــع مــع تــر 

 الأفكار المعروضة وتوليد المزيد منها.

عندما ينتهي المشاركون من طـرح أفكـارهم تمامـاً يـدعو المـدرب المشـاركين إلـى ا ختيـار   تحديد كلرب فكرة:-
وعـن الموضـوع ثـمّ يطلـب مـنهم أن يفكـروا كيـف يمكـن تحويـل أغرب الأفكار المطروحة وأكثرها بعداً عـن الواقـع 

ــد  ــة وفائـ ــر منطقيـ ــة وأكثـ ــار علميـ ــى أفكـ ــذه الأفكـــار إلـ ــى  ةهـ ــاركين علـ ــدرب المشـ ــكر المـ ــة يشـ ــاء الجلسـ ــد ا نتهـ وعنـ
 مشاركتهم. 

تهدف هذه الجلسة إلى تقييم الأفكار وتحديد ما يمكـن أخـذه فيهـا، وأحيانـاً تكـون الأفكـار   جلسة التّقييم:-
جيدة بارزة وواضحة ولكن في الغالب تكون الأفكار الجيدة دفينـة يصـعب تحديـدها، لـذلك يجـب التنبـه إليهـا ال
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لكي لا تـدفن مـع الأفكـار السـاذجة، وعمليـة التقّيـيم تبـدأ بعشـرات الأفكـار التـي تتسـاقط حتـى نصـل إلـى القلـة 
  .(2017)المصري د.،  الجيدة

 تمييزها عن غيرها من الا ستراتيجيات. مميزات  التقنيةولهذه   

 العصف الذهني :   . مزايا تقنية 6

أثبتــت الدراســـات التربويـــة الحديثــة أثرهـــا فـــي تنميـــة  التـــيالتقنيـــات العصـــف الـــذهني هــي إحـــدى  تقنيــةإنّ 
التفكيــر المختلفــة لــدى الطلبــة، كمــا يمكــن تلخــيص العديــد مــن مزايــا ا ســتخدام العصــف الــذهني فــي  ت مهــارا

 مجال التدريس نذكر منها: 

 التّعرف على ما يملكه الطلبة من أفكار إضافةً إلى معرفة المعلّم لطلبته بماذا وكيف يفكرون. -
 سهل التطبيق: فهو لا يحتاج إلى تدريب طويل من قبل مستخدميه. -
ــلام  - ــير وبعـــض الأوراق والأقـ ــبورة وطباشـ ــان مناســـب وسـ ــن مكـ ــر مـ ــادةً أكثـ ــادي : لا يتطلـــب عـ ا قتصـ

 .(2008)وآخرون أ.، 
ــه لا تتعــــرض للــــرفض أو  - ــارهم لأنّ الآراء فيــ ــرح أفكــ ــم وطــ ــن آرائهــ ــة للتعبيــــر عــ ــة الحريــ ــنح الطلبــ يمــ

 .(2008)عطية م.،  الحرج)يخلو من التعقيد والقيود(
يشـعر المتعلمـون بالمتعـة مـن خـلال مشــاركتهم الفعّالـة مـع بعضـهم فـي طـرح الآراء ومناقشــتها)تنمية  -

تجاه التعاوني( فهو مبهج ومسلي وينمي عادة التفكير المفيد والثقة بالنفس  (SON.J.B, 2001) الا 

( >>أنّ العصــف الــذهني يرحــب بالإجابــات غيــر الصــحيحة 2000وهــذا مــا تــذهب إليــه دراســة ســيلي)  
خطأهــا بالعفويــة ودون القصــد كمــا يحــثُّ علــى ا ســتمرار الحــوار وجعــل هــذه الإجابــات حــافزاً لتعزيـــز  رويبــر 

ستقلالية في التفكير وتقديم مقترحات لتسهيل التفكير.<<   .(2017)المصري ط.،  الا 

 يدرب الطلبة على ا حترام وجهات نظر الآخرين وتقبل الآراء وآداب المناقشة. -6-1

 المناقشة.يشجع الطلبة على التفكير الإبداعي والأسلوب العلمي في  -6-2

والشـاذة ويحولهـا إلـى أفكـار ذات قيمـة وأيضاً هذه الطريقة تجعل المتعلم يقبـل الأفكـار غيـر المألوفـة   -6-3
 في جوٍّ من المرح والضحك.



 تقنية العصف الذهني        الفصل الثاني:                                      
 

 30 

فكلمــا كانــت الأجــواء محفــزة وغيــر مقيــدة بــأيّ نــوع مــن أنــواع القيــود فــإن ثمــار العمــل الفكــري تكــون جيــدة    
 ذات قيمة في حياة المتعلم. –إنتاج أفكار خلاقة  –ومبدعة 

 العصف الذهني:   تقنية. معوقات 7

العصـف الـذهني فـي حـلّ المشـكلات إلّا أنـّه يؤخـذ عليهـا العديـد  تقنيـةد من مميزات ا سـتخدام رغم وجود العدي
 من السلبيات نذكر منها ما يلي:

إلـى  التي تفتقد ظهور العديد من الأفكار غير الواقعية، والتي ليس لها علاقة بالموقف )المشكلة( أو  -
 الجدّة أو الأصالة.

حبـاط عنـد صـاحب  - صـعوبة تقـويم الأفكـار المقترحـة مـن طـرف الطلبـة، وهـذا مـا يبعـث شـيء مـن الا 
 الفكرة. 

لتزام بقواعد العصف الذهني سالفة الذكر. -  صعوبة الا 
ؤثر الصــفات الشخصــية لــبعض الطــلاب علــى نجــاح الحــوار الصــفي ومــن بــين هــذه الصــفات : قــد تــ -

 حب التدخل المقاطعة ، إدعاء المعرفة ، حبّ الظهور...إلا .
 الخوف من ا تهام الآخرين لأفكارنا بالسّخافة، وهذا من أقوى العوائق للتفكير الإبداعي. -
 طالباً فأكثر(. 40من الطلاب )لا تناسب عادةً الصفوف الدراسية كثيرة العدد  -
قد يحتاج تطبيقها إلى وقت كبير ربما أكثر من حصة دراسية وقد يصل إلى ثلاث حصـص دراسـية  -

 (2016)عسيري،  لحلّ المشكلة الواحدة بتلك الطريقة. 

 . العصف الذهني و التدريس: 8

 التدريس:  مفهوم العصف الذهني في  -8-1

ــى  ــن المعنـ ــداً عـ ــاص، بعيـ ــوظيفي الخـ ــاه الـ ــه معنـ ــديثاً لـ ــطلحاً حـ ــذهني( مصـ ــارة )العصـــف الـ ــبحت عبـ ــد أصـ لقـ
ومفهــوم تطبيقــي محــدّد الخطــوات والإجــراءات، وفــي هــذا يــرى  يالمعجمــي القريــب، ليــدلّ علــى معنــى إجرائــ

طار للعقــل( يقــوم علــى ( أنّ أصــل كلمــة العصــف الــذهني )حفــز أو إثــارة أو ا ســتم2001") Osbornأزبــون"
ه موقـــف بـــه طرفـــان يتحـــدّى أحـــدهما الآخـــر، العقـــل البشـــري)الما(من جانـــب  ــّ تصـــوّر حـــلّ للمشـــكلة علـــى أنـ
لتفاف حول المشـكلة والنظـر إليهـا مـن أكثـر  والمشكلة التي تتطلب الحلّ من جانب آخر، ولا بدّ للعقل من الا 

كنة، وتتمثل هذه الحيل في الأفكار التـي تتولـد بنشـاط من جانب ومحاولة تطويقها وا قتحامها بكل الحيل المم
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يمكن أن تقود إلى بلورة المشكلة، وتؤدي في النهايـة إلـى  يوسرعة تشبه العاصفة وهي قائمة من الأفكار الت
تكوين حلّ لها، وا نطلاقاً من هذا فقد عرفها بقولـه >> إنّ طريقـة العصـف الـذهني عبـارة عـن حلقـة نقـاش أو 

اس البحــث عــن حــلّ لمشــكلة معينــة بتجميــع وتقييــد كــل طريقــة للتــدا ول، بواســطتها تحــاول مجموعــة مــن النــّ
 (Osborn.A, 2001)  الأفكار التلقائية من الأفراد<< 

وحقيقــةً هــذه النظــرة تتفــق بشــكل كبيــر مــع التوجهــات التربويــة الحديثــة فــي تــدريس الرياضــيات لمختلــف      
المســتويات الدراســية وخاصــةً الأســاليب التــي تقــوم علــى المشــاركة الفاعلــة بــين أعضــاء المجموعــات بهــدف 

ر عـدد ممكـن مـن الأفكـار الوصول إلى الحلول السليمة للقضـايا المطروحـة، وبصـورة تجميـع وا سـتمطار لأكبـ
 .الطلبة حول الموضوع قيد التعلّم والتغذية الراجعة لدى

(: بأنّ العصف الذهني هـو أسـلوب يعتمـد علـى نـوع مـن 2002ويؤكد ذلك ما ورد عن حسين و فخرو)     
مــن التفكيــر الجمــاعي والمناقشــة بــين مجموعــات صــغيرة بهــدف إثــارة الأفكــار وتنوعهــا، وبالتــالي توليــد قائمــة 

الأفكار التي يمكن أن تؤدي إلى حلّ للمشكلة مدار البحث، حيث تسـاهم الأفكـار المتبادلـة بـين مـن ا جتمعـوا 
 .(2002)النّاصر،  في توليد أفكار جديدة 

ــة        ــة التعليميـ ــراف العمليـ ــين أطـ ــة بـ ــاركة الفاعلـ ــاعلي والمشـ ــدّور التفـ ــة الـ ــون أهميـ ــاحثون والتربويـ ــد البـ يؤكـ
رتقـاء بمسـتوى التحصـيل والتفكيـر الإبـداعي فـي هـذا الشـأن  التعلّمية للبحث عن حلـول للمشـكلات القائمـة والا 

ى المتعلمــين وتجميعهــا وتنظيمهــا فكريــاً عــن طريــق إشــغال الفكــر وا ســترجاع المعلومــات والخبــرات الســابقة لــد 
 للوصول إلى حلول للمشكلات التعليمية المختلفة.

 العصف الذهني ومادة الرياضيات:   تقنية -8-2

معلــوم أنّ مــادة الرّياضــيات مــن المــواد العلميــة المقــررة فــي جميــع المراحــل الدراســية، الأساســية والثانويــة    
ن وزارة التربية والتعليم في الجزائـر بأهميـة تعلـّم هـذه المـادة وتوظيفهـا فـي والجامعية حتّى، و من منطلق إيما

الحياة اليومية  وكما هو معروف في الأوساط التعليمية أنّ القوانين الرّياضية هي التـي تعتمـد عليهـا مختلـف 
نّ  المهتمـين مجالات الحياة هي السـبيل الوحيـد لمواجهـة بعـض المشـكلات التـي تعتـرض صـيرورة حياتنـا ، وا 

بالميـدان التعليمــي علـى ا خــتلاف مسـتوياتهم  ومســؤولياتهم يـدركون تمامــاً مشـكلة الضــعف الملحـوظ فــي تعلـّـم 
مهــارات الرّياضــيات مــن الجنســين وفــي جميــع المراحــل الدراســية بــلا ا ســتثناء، حيــث كــان وراء هــذا الضــعف 

الطلبــــة فــــي ا كتســــاب مهــــارات العديــــد مــــن الأســــباب المنطقيــــة التــــي تتمثــــل فــــي صــــعوبات تتعلــــق بضــــعف 
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الرياضــيات بشــكل عــام، وصــعوبات تتعلــق بمــادة الرياضــيات بشــكل خــاص وأخــرى تتعلــق بــالمعلّم وأســاليب 
 تدريسه والطرائق التي يستخدمها في تنفيذ المواقف التعليمية المختلفة.

بالــذات  وفــي هــذا ولعــل الســؤال الأهــم فــي هــذا الصــدد : مــا ســرُّ التركيــز علــى طريقــة العصــف الــذهني     
العصـف الـذهني أنّهـا عمليـة  تقنيـة( وهـو أنّ مـن أبـرز سـمات 2009يمكن التوقف هنـا عنـدما ذكـره اليمـاني)

بسيطة إذ لا يوجد فيهـا أيُّ نـوع مـن النقـد أو التقيـيم، وهـي عمليـة مسـلية فكـل فـرد فـي المجموعـة يشـارك فـي 
مناقشــة الجماعــة أو حــلّ المشــكلة جماعيــاً، وهــي عمليــة علاجيــة لأنّهــا طريقــة مهمــة للتــدريب علــى التفكيــر 

 . (2009ني، )اليماالإبداعي 

العصف الذهني من الطرق المناسبة للا سـتخدام فـي عمليـة التـدريس وفـي   تقنيةوفي ضوء هذا نجد أنّ ا     
د هـذا مـا أشـار إليـه أبـو جـادو ونوفـل ) ( بـأنّ 2007مختلف المراحل و المواد الدراسية بشكل عام، وممـا يؤكـّ

ســتراتيجيات قــوةً فــي تنميــة التفكيــر الإبــداعي، وتهــدفُ إلــى كســر التفكيــر  تقنيــة العصــف الــذهني مــن أكثــر الا 
عتيـادي للفــرد، وأنّ العصـف الــذهني قــائم علـى إنتــاج قائمــة مـن الأفكــار المتنوعـة ، صــفحة 2007)محمــد أ.،  الا 

178) . 

وبناءً على ذلـك تـرى الباحثـة أنّ حـلّ المشـكلات الرياضـية هـي الطريـق الطبيعـي لممارسـة التفكيـر بوجـه     
عــام فلــيس هنــاك رياضــيات بــدون تفكيــر )ولــيس هنــاك تفكيــر بــدون مشــكلات(. وبالتــالي فمــن أهــدافها تنميــة 

التفكيـــر والبرهنـــة التفكيـــر بشـــكل عـــام، والتفكيـــر الإبـــداعي علـــى وجـــه الخصـــوص لأنهـــا تركـــز علـــى مهـــارات 
تعــدُّ مــن مهــارات التفكيــر العليــا فــي عمليــة  -كمــا هــو معــروف –والتقــويم وتحليــل المشــكلات وهــذه جميعهــا 

العصــف الــذهني فــي العمــل علــى  تقنيــة الــتعلّم والتعلــيم وبالتــالي يمكــن أنّ تلتقــي هــذه الأمــور مــع مواصــفات 
رتقاء بمستوى حلّ المشكلات الرّياضية لدى الطلبة  . الا 

 العصف الذهني في تدريس الرّياضيات:   قواعد اِستخدام تقنية -8-3

يجمــع العديــد مــن البــاحثين والمــربين والتربــويين مــن خــلال دراســاتهم وأبحــاثهم وخبــراتهم المهنيــة علــى أنّ     
 طريقـــة العصـــف الـــذهني لـــن يكتـــب لهـــا النّجـــاح فـــي عمليـــة الـــتعلّم والتعلـــيم إلّا إذا بنيـــت علـــى أســـس وقواعـــد 
أساســية يجــب أن تُســتخدمب علــى أساســها مــن أجــل التوصــل إلــى توليــد الأفكــار وتعزيــز التغذيــة الراجعــة لــدى 

لتـزام بمبـدأين 2006المتعلمين، فقـد أشـار خضـر) ( إلـى أنـّه لا بـدّ للعصـف الـذهني كـي يحقـق أهدافـه مـن الا 
أثنـاء المرحلـة الأولـى مــن رئيسـيين يتمـثلان فـي وجـوب تأجيـل إصـدار أي حكـم علــى الأفكـار المطروحـة فـي 
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عمليـة العصــف الــذهني وأيضــاً التركيـز علــى الكميــة فــي التعلـيم مــن أجــل زيــادة وتوليـد أكبــر عــدد ممكــن مــن 
 . (2006)خضر، الأفكار للوصول إلى أفكار مقصودة 

رئيسـية ومهمـة فـي عمليـة العصـف الـذهني " إلـى هـذين المبـدأين قواعـد أخـرى Osbornوأضاف أزبـون "    
تتمثل في إعطاء المتعلّم حرية التفكير وقبـول جميـع الأفكـار، وكـذلك العمـل علـى إثـارة الحماسـة لـدى الطلبـة 

 لتعميق أفكار الآخرين وتطويرها.

ار وقد أيده اليماني حيث أضاف قاعدة أخرى وهي البنـاء علـى أفكـار الآخـرين أي تطويرهـا والخـروج بأفكـ   
 . (2009)اليماني، جديدة 

" في قوله في هذا المجال:>> إنّ أسلوب العصف الذهني هو أحد sonويدعم كل ذلك ما أورده سون "     
أســاليب المناقشــة الجماعيــة التــي تشــجع أفــراد المجموعــة علــى توليــد أكبــر عــدد ممكــن مــن الأفكــار المتنوعــة 
والمبتكرة بشكل عفوي تلقائي حرّ، وفي منان مفتوح غير نقدي، لا يحدُّ من إطلاق هذه الأفكار التـي تخـص 

  (SON.J.B, 2001)ينة ومن ثم غربلة هذه الأفكار وا ختيار المناسب منها.<< حلولًا مع

إنّ المتأمل في مجموعة هذه القواعد الأساسية التي يجب أن تبُْنى وتُسْتبخْدبمُ على أساسها طريقة العصف    
ن ا سـتخدامها الذهني، نجد أنّها تتكامل جميعاً، وتتضافر في قالب  سـُ واحد، ولهـدف واحـد أيضـاً ، وأنّهـا إذا حب

بناءً على هذه الأسس فإنّها سـتكون ناجحـة فـي تحقيـق الأهـداف المرجـوّة منهـا فـي تـدريس مـادة الرّياضـيات، 
وهذا يحتاج إلى خبرة جيّدة، وبراعة وقدرة متميزة على الا ستخدام السليم الواعي لهذه الطريقة مـن قبـل المعلـّم 

يم، وفــي مختلــف المراحــل وال ــّ ــتعلّم والتعل مــتعلّم علــى حــدٍّ ســواء، كــل واحــد بحســب دوره ومهمتــه فــي عمليــة ال
  الدراسية .

 خلاصة الفصل :  

لقد تناولنا في هذا الفصل متغير العصـف الـذهني حيـث تطرقنـا إلـى تعريفـه وبيـان مبادئـه وأهـم أهدافـه       
عصــف ذهنــي وأبــرز مزايــاه، كمــا لــم يفتنــا الوقــوف علــى بعــض  والمســتلزمات التــي لا بــد منهــا لتحقيــق جلســة

ــين  ــحنا العلاقــــة بــ ــه( وكمــــا وضــ ــذه ومحدداتــــه )عوائقــ ــة تمآخــ ــوص  قنيــ ــدريس بالخصــ ــذهني والتــ ــف الــ العصــ
 في تدريس الرياضيات التقنية الرّياضيات حيثُ تعرفنا على قواعد هذه 
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القدرة على حلّ المشكلات  -1  
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تجاهات الفكرية في أسلوب حلّ المشكلات  3_  1 _ الا   

_ أنواع المشكلات 4_  1  

_ مبررات ا ستخدام حلّ المشكلات في التعليم  5_  1  

_ شروط توظيف أسلوب حلّ المشكلات  6_  1  

على حلّ المشكلات  _ الأساس النظري للتعلّم المبني7_  1  

_ أهمية أسلوب حلّ المشكلات في العملية التعلمية التعليمية  8_  1  

_ دور المعّلم في التعلّم بأسلوب حلّ المشكلات 9_  1  
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حلّ المشكلات   _ عيوب التعلّم وفق أسلوب 12_  1  

_ التعلّم المبني على المشكلات وتطوير عمليات التفكير العليا  13_  1  

مية القدرة على التفكير الإبداعي _ التعلّم المبني على المشكلات وتن14_ 1  
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 تمهيد: 

إنّ المعــارف المســتقاة بالطريقــة العلميــة فــي التفكيــر والحيــاة التجريبيــة المعاشــة تثبــت فــي الــذاكرة بشــكل     
 هكبيــر ويــتم التعامــل بهــا، فجــابر ابــن حيــان يقــول :>> يجــب أن نعــرف أننــا نــذكر ونتحــدث فقــط بمــا رأينــا

ل التجربــة بحيــث نقبــل أو نــرفض ولــيس مــا علمنــاه وقرانــاه أو أُخب رنــا بــه ومــن الممكــن تحقيــق ذلــك مــن خــلا
 . (1994)النّاشف س.،   الشيء << 

 ومن الطرق العلمية في التفكير ا ستراتيجية أو أسلوب حلّ المشكلات.

القدرة على حلّ المشكلات تعتبـر مطلبـاً لابـدّ منـه فـي حياتنـا وذلـك لكثـرة مـا نواجهـه مـن مواقـف مختلفـة    
فــي حياتنـــا اليوميـــة بحيـــث هـــذه المهـــارة لابـــدّ منهـــا لحــلّ هـــذه المشـــكلات. حـــلّ المشـــكلات مـــن أكثـــر أنـــواع 

درين علـى اتخـاذ القـرارات الصـائبة السلوك الإنساني تعقيداً وأهمية. وتكمن أهمية تعلمه في جعل الأفـراد قـا
 والسليمة في المواقف الحياتية المختلفة .

القــدرة علــى حــلّ المشــكلات هــي طريقــة علميــة منظمــة تتكــون مــن سلســلة مــن الخطــوات تســتخدم لحــلّ    
المشــكلات مــع جميــع أنــواع العلــوم حــين يكــون ا ســتخدامها ضــرورياً ومفيــداً، وفــي المواقــف الصــفية وغيــر 

 .(1999)النّاشف س.،  أي في الحياة اليوميةالصفية 

لــو كانــت ســيرورة الحيــاة علــى وتيــرة غيــر متغيــرة، كــان موضــوع حــلّ المشــكلات لا حاجــة لنــا بــه، ولكــن    
سـتعداد لكـلّ المواقـف، وتجعـل  ض لطبيعة الحياة غيـر المسـتقرة ودائمـة التغيـر والتعقيـد تفـر  علينـا ضـرورة الا 

سـتمرارية و مو  اكبـة الواقـع المعـاش بكـل مشـكلاته من تعلم حلّ المشكلات هدفاً هامـاً ولابـد منـه. لضـمان الا 
 وتحدياته 
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 القدرة على حلّ المشكلات :   -1

 مفهوم القدرة على حلّ المشكلات :   -1-1

 إلى الحلّ المنطقي لها  التي توصلناأثناء مجابهتنا لأي مشكلة فإننا نستخدم جملة من القدرات    

 تعريف القدرة:   -1-1-1
: علـى أنّهـا تعنـي وجـود طائفـة مـن الأداء الـذي يـرتبط ا رتباطـاً   (Vernon)يعرفها "فيليب فرنون"  .1

 .(1969)زيدان، عالياً ويتمايز إلى حد ما كطائفة عن غيره من التجمعات الأخرى للأداء 
ويعرفها "واران وبينجهام" على أنّها القدرة على أداء الا ستجابة وهي تشتمل على المهارات الحركيـة  .2

 . (1987)السيد، علم النّفس الإحصائي وقياس العقل البشري، دط ، كما تشتمل على حلّ المشاكل 

ــن        ــة مـ ــى جملـ ــا إلـ ــي نواجههـ ــكلة التـ ــل المشـ ــه لحـ ــوم بـ ــذي نقـ ــنف الأداء الـ ــون" صـ إنّ " فيليـــب فرنـ
الطوائف أو المجموعـات ومـن بـين هـذه الطوائـف طائفـة أو مجموعـة القـدرات العقليـة العاليـة والمتميـزة. 

 وهذا ما يذهب إليه أيضاً " واران" و " بينجهام".

 تعريف المشكلة:  -1-1-2

فــي التعلــيم يعنــي موقفــاً يوضــع فيــه المــتعلم ويكــون مطالبــاً بإنجــاز مهمــة معينــة  "مشةةكلة"إنّ مصــطلح     
ــي ضـــوء  ــه فـ ه لا يســـتطيع بلوغـ ــّ ــدف لكنـ ــى الهـ ــي الوصـــول إلـ ــة فـ ــه الرغبـ ــين وتكـــون لديـ ــدف معـ ــق هـ لتحقيـ

المفــروض(ويمكن الإمكانــات المتــوفرة لديــه، وبــذلك تنشــأ المشــكلة مــن وجــود تعــارض بــين الواقــع والمتوقــع )
 . (2008)عطية م.، تحديد المشكلة بالمعادلة التالية :   المشكلة  =  المتوقع  =/=الواقع 

>> المشكلة / المسألة هي عبارة عن مواقف يجابها الفرد ويتطلب حلاًّ ويمتاز الطريق الذي يـؤدي إلـى    
 .(2007)محمد أ.،  الحلّ بأنّه لا يمكن معرفته بصورة مباشرة << 

ــائع    ه ينطـــوي علـــى تعـــارض بـــين الوقـ ــه الفـــرد علـــى أنـــّ الراهنـــة والأهـــداف  المشـــكلة هـــي أي موقـــف يدركـ
 .(2003)عامر، المنشودة المرغوب تحقيقها 

وأيضاً هي عبارة عن موقف مربك وسؤال محير أو مدهش يواجه الفـرد أو مجموعـة مـن الأفـراد، بحيـث    
 .(2003)زيتون ح.، يشعرون أنّ هذا الموقف أو ذاك السؤال بحاجة إلى حلّ 
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ة والقلق اللذان يدفعانـه إلـى من خلال هذا نخلص إلى أنّ المشكلة هي موقف يثير في نفس الفرد الحير     
 البحث عن حلول لها. وا ختصاراً هي حالة من التناقض بين الوضع الحالي والوضع المنشود.

 تعريف حلّ المشكلات: -1-1-3

( مفهـوم حـلّ المشـكلات : بأنـّه حالـة يسـعى خلالهـا الفـرد للوصـول إلـى 1966عرّف "جيتس وآخـرون" )   
وضـــوح أســـلوب الحـــلّ أو صـــعوبة تحديـــد وســـائل وطـــرق تحقيـــق هـــدف يصـــعب الوصـــول إليـــه بســـبب عـــدم 

 .(2007)محمد أ.،  الهدف أو بسبب عقبات تعترض هذا الحلّ وتحول دون وصول الفرد إلى ما يريد 

" : بأنّه عملية تفكير يتمكن المتعلّم من خلالها ا كتشاف الرابط بين قوانين تم   Ganneويعرّفه "جانييه" "   
 .(2007)محمد أ.،  تعلّمها مسبقاً، ويمكن أن يطبقها لحلّ مشكلة جديدة فهي تؤدي إلى تعلّم جديد 

ا " جيلهـــولي" "      " فيـــري:  أنّ مهـــارة حـــلّ المشـــكلات عبـــارة عـــن نظـــام يتكـــون مـــن قاعـــدة  gilhoolyأمـــّ
معرفية تحتوي على معارف ومعلومات حول المشكلة، تمّ تحويل هذه المعرفة إلى طرائق وأساليب، ومن ثم 

ختيار أنسب الطرق للحلّ وتقييم هذه الطريقة في النهاية   .(2007)محمد أ.، خطة عمل لا 

" مفهــوم حــلّ المشــكلات : بأنــّه عمليــة  krulik- rudnik(1980ويعـرّف الباحثــان "كروليــك ورودنيــك)    
سـتجابة لمتطلبـات موقـف لــيس  تفكيريـة يسـتخدم فيهـا الفــرد مـا لديـه مـن معــارف مكتسـبة سـابقة مـن أجــل الا 
مألوف لديه، وتكون الا ستجابة بمباشرة عمـل يسـتهدف حـلّ التنـاقض أو اللـبس أو الغمـوض الـذي يتضـمنه 

 .(1999ن ف.، )جرواالموقف  

ه نــوع مــن أنــواع النشــاط العقلــ     فيــه يتفاعــل التمثيــل المعرفــي  يو" فتحــي مصــطفى الزيــات" يعرّفــه: بأنــّ
 .(2003)الزّيات،  للخبرات السابقة مع مكونات الموقف المشكل لإنتاج الحلّ المستهدف 

وتعرّفهــا " فاديــة علــوان" :  بأنّهــا العمليــة التــي يكتشــف المــتعلّم بواســطتها ســياق مــن المبــادئ المتعلمــة     
سابقاً والتي تفيده فـي حـلّ الموقـف المشـكل، وهـي عمليـة تمـدنا بـتعلّم جديـد، فالمشـكلة هـي العـائق الموجـود 

لسـلوك الـذي يسـلكه الفـرد إزاء إزالـة هـذا في موقف ما، ويحول هذا العائق بين الفرد والوصول إلى هدفه، وا
العــائق والتغلــب عليــه هــو ســلوك حــلّ المشــكلة ، فســلوك حــلّ المشــكلة إذن هــو أداء الفــرد الــذي  يمكنــه مــن  

 . (2003)علوان،  التغلب على العوائق التي تحول بينه وبين الوصول إلى هدفه
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" فيعرّف حلّ المشكلة:  بأنّها العملية التي تظهر أثناء سعي الفـرد أو الجماعـة Arnaudأمّا  " آرنو" "     
 (Arnaud.f, 1980) لتحقيق هدف معين والمجهود الذي يبذله للبحث عن الوسائل لتحقيقه

ن      و " عادل محمد هريدي"  يعرّف حلّ المشـكلة : بأنـّه نشـاط عقلـي أو نفـس حركـي غيـر تقليـدي، يمكـّ
الفرد من التغلب علـى المعوقـات الخارجيـة والوصـول إلـى أهدافـه، ممـا يزيـل حالـة عـدم الرضـا الناشـئة عـن 

 . (2002)هريدي، أفريل  الفجوة بين الواقع والمأمول

" حلّ المشكلة: بأنّه عمليه بلون حلّ بعينـه، أو ا سـتنتاج szetela and nicolويعرّف " ستيلا ونيكول" "   
ستنباط طريقة محتملة لبلون الهدف  .   (1997)كلنتن،  علاقة بين عدد من الحقائق أو معرفة الغاية لا 

 من خلال التّعاريف السّابقة  يظهر لنا ا ختلاف وجهات نظر الباحثين لمفهوم حلّ المشكلة فنجد    

الباحث " جيتس" عرّف حلّ المشكلة بأنّه حالة طارئة يعتمـدها الفـرد للوصـول إلـى تحقيـق حلـول لمـا يواجـه 
 من مشكلات وصعوبات .

ا البــاحثين " جانييــه" و" كروليــك ورودنيــك"  و" ف     تحــي مصــطفى الزيــات " و" فاديــة علــوان" عرّفوهـــا أمــّ
ابقة بمعنــى أنّهــا عمليــة تعتمــد علــى معــارف  بأنّهــا عمليــة تفكيــر يعتمــدها المــتعلّم ا نطلاقــاً مــن تعلّماتــه الســّ
وقوانين علمية يتم توظيفها للوصول إلى حلول جديدة لمشكلات جديدة، وبالتاّلي هي المعرفـة الجديـدة التـي 

 م من خلال هذه العملية .يكتسبها المتعلّ 

وأمّا الباحثين جيلهولي و ستيلا و نيكول عرفوهـا علـى أنّهـا نظـام معرفـي مـنظم  يـتم تصـنيفه إلـى طـرق    
 وأساليب يختار منها ما يوصل إلى حل المشكلة .

رف " آرنــو" حــلّ المشــكلة بأنّهــا هــي نتيجــة عمليــة الســعي التــي نقــوم بهــا للوصــول إلــى هــدف مــا      وقــد عــّ
ونتيجة المجهود المبذول لتحقيق الهدف وهذا يعني أن هذه العملية هي حالة غير متوقعة أو محددة مسـبقاً 

 ولا معتمدة على قوانين ولا معارف مسبقة .

ه نشــاط ذو الأبعــاد الثلاثــة للفــرد يكــون فــي صــورة غيــر     وعــادل محمــد هريــدي يــرى حــلّ المشــكلات بأنــّ
زالة حالة الغموض والتناقض بين الواقع والمتوقع .عادية من أجل الوصول إلى الأهدا  ف وا 
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 تعريف القدرة على حلّ المشكلات :   -1-1-4

" : بأنّهــا عبــارة عــن مجموعــة مــن الخطــوات والأحــداث التــي يســتخدم فيهــا  Ganneيعرّفهــا "جانييــه" "     
  .(2005)حمودة، الفرد المبادئ والعلاقات للوصول إلى الأهداف 

م،      وتقــع مســؤولية تنميــة قــدرة أو مهــارة ا ســتعمال هــذه الطريقــة لــدى التلاميــذ / الطلبــة علــى عــاتق المعلــّ
فعليـــه أن يـــدربهم عليهـــا إلـــى أن يتمكنـــوا مـــن إتقانهـــا وا ســـتخدامها بنجـــاح حيـــث تصـــبح جـــزءاً مـــن تفكيـــرهم 

 .(1999)النّاشف س.، 

مــن خــلال مــا ســبق  نســتنتج أنّ حــلّ المشــكلات هــو مجموعــة العمليــات التــي يقــوم بهــا الفــرد أو المــتعلّم    
ابقة الـتعلّم، والمهــارات التــي ا كتســبها للتغلـب علــى الموقــف بشــكل جديــد  مسـتخدماً المعلومــات والمعــارف الســّ

الـذي يعتبـر الموجـه والمسـاعد لـه  وغير مألوف له للسيطرة عليه والوصول إلـى حـلّ لـه، بمرافقـة مـن المعلـم
 لتحقيق الأهداف أو الحلول المناسبة .   

 تعريف كسلوب حلّ المشكلات :  -1-1-5

لــون فيــه أذهــانهم      أســلوب حــلّ المشــكلات هــو أســلوب يضــع المــتعلّم أو الطفــل فــي موقــف حقيقــي يُعْم 
تـــزان المعرفـــي حالـــة  دافعيـــة يســـعى الطفـــل إلـــى بهـــدف الوصـــول إلـــى حالـــة اتـــزان معرفـــي، وتعتبـــر حالـــة الا 

 .(2008)نبهان، تحقيقها وتتم هذه الحالة عند وصوله إلى حلّ أو إجابة أو اكتشاف 

يعرّفه "فرج وآخرون" :  بأنّه إحدى طرق التعليم التي يأخذ  فيها المتعلّم دوراً نشطاً وفعّالًا حيث يواجـه     
بموقــف محيــر أو أســئلة جديــدة  يتطلــب حلّهــا تفكيــراً دقيقــاً ويســتخدم أســاليب الملاحظــة وفــرض الفــروض 

ها الأدلـــة والوقـــائع بالنســـبة لهـــذه والتجريـــب ...الـــا فـــي ســـبيل التوصـــل إلـــى تفســـيرات وحلـــول مقبولـــة تـــدعم
 .(1999)طه، المشكلة وذلك تحت إشراف وتوجيه المعلم 

ه طريقــة علميــة منظمــة تتكــون مــن سلســلة مــن الخطــوات تســتخدم لحــلّ      وتعرّفــه " منــى الناشــف" :  بأنــّ
ــي الت ــة فـ ــذه الطريقـ ــتخدم هـ ــة، ونسـ ــا المختلفـ ــون المشـــكلات بأنواعهـ ى يكـ ــّ ــواع العلـــوم حتـ ــع أنـ ــل مـــع جميـ عامـ

 .(1999)النّاشف س.، ا ستخدامها ضرورياً ومفيداً، في المواقف الصفية وغير الصفية أي في الحياة اليومية 
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س أمّا " فكري حسن ريـان"  فيـرى :  أنّ أسـلوب حـلّ المشـكلات هـو طريقـة تدريسـية يكـون فيهـا للمـدر      
الدور الهام في ا ختيار المشكلة المناسـبة لمسـتوى الطلبـة ، والمرتبطـة بالمـادة الدراسـية وعرضـها فـي صـورة 

 .(1984)ريان،  تثير حماستهم ورغبتهم في حلّها .

وأيضـــاً هـــو تصـــور عقلـــي ينطـــوي علـــى سلســـلة مـــن الخطـــوات المنظمـــة التـــي يســـير عليهـــا الفـــرد بغيـــة     
 .(2003)زيتون ح.، التوصل إلى حلّ للمشكلة 

ه يــوفر للطلبــة الفرصــة المناســبة      مب هــذا الأســلوب بالطريقــة الصــحيحة فــي التــدريس، فإنــّ ذا مــا أُســتُخْد  وا 
 لتحقيق ذواتهم وتنمية قدراتهم العقلية، وتحقيق ما تصبوا إليه عملية التطوير الجديدة .

لقد تباينت تعريفات أسلوب حلّ المشكلات في كثير من المراجع إلّا أنّها تتفق علـى عناصـر مشـتركة      
 يجب إبرازها لأهميتها في التخطيط لتعليم ا ستراتيجية حلّ المشكلات بطريقة فعّالة وهي: 

ذلك علـى المعلـم المعرفة السّابقة للطلبة تحدد إلى درجة كبيرة مدى نجاحهم فـي حـلّ المشـكلة الجديـدة، لـ  -
أن يتأكد من معارف طلبته السابقة ومدى خبراتهم التراكمية في تحضير تطبيقاته ونشـاطاته الهادفـة لتنميـة 

 مهاراتهم في حلّ المشكلات.

عتبار عند تعليمه لمهارات  حلّ المشـكلات   - تتضمن كل مشكلة بعداً ا نفعالياً لابدّ أن يأخذه المعلّم في الا 
ــم يتفاعــل  المتعلّمــون مــع المشــكلات، ويثقــوا بقــدراتهم علــى حلّهــا، وشــعروا بحــاجتهم لــذلك لــن تتــوفر فــإذا ل

الدافعيــة لــديهم والمثــابرة لمتابعــة العمــل حتــى ينجحــوا فــي الوصــول إلــى نتيجــة معقولــة ، فالشــعور بالمشــكلة 
 وبوجود عائق يحول دون الوصول إلى هدف ما هو خطوة لابدّ منها في عملية حلّ المشكلة.

 منهجية أسلوب حلّ المشكلات :  -1-2

 أســلوب حــلّ المشــكلات مــن نّ لكــل أســلوب مــنظم منهجيــة علميــة يعتمــد عليهــا لبلــون الأهــداف وبمــا أ    
 الأساليب العلمية المنظمة له منهجية منظمة كما يلى :

 الجتها التلاميذ بالمشكلة المطروحة وبضرورة إيجاد حلول لمع س: وهو إحساالشعور بالمشكلة -1-2-1

: وهـــو الضـــبط الـــدقيق لجوانـــب المشـــكلة فـــي محـــاور معينـــة تكـــون قريبـــة مـــن  تحديةةةد المشةةةكلة -1-2-2
مجــالهم الإدراكــي وتتناســب وقــدراتهم الخاصــة، بحيــث يســاعدهم هــذا علــى تنظــيم الأفكــار وترتيبهــا وكشــف 

ستنتاج الأحكام والقوانين   .(1999)هني، العلاقات بينها لا 
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للمشـــكلة. وفـــي هـــذه الخطـــوة يقـــوم التلاميـــذ بفـــرض بـــدائل وحلـــول افتراضـــية فةةةرض الفةةةروض:  -1-2-3
عتمــا ابقة، وهــذا يتطلــب مجهــود فكــري مــن طــرف التلاميــذ لــذلك فــإنّ بــدل  د بالا  علــى خبــراتهم وتجــاربهم الســّ

ة أكثـــر وضـــوحا أكثـــر شـــفافية و الجهـــد المخطـــط مـــن قبـــل التلاميـــذ و تعـــاملهم مـــع المشـــكلة يجعـــل المشـــكل
بالتــالي هــذا يســاعد علــى ا ختيــار البــدائل الذكيــة مــع تــوفير الجهــد المعرفــي الــذهني والوقــت، وزيــادة فرصــة 

  .(2001)قطامي،  معالجة أكبر عدد من المشكلات 

إنّ الفرد عندما يواجه مشكلة يسعى لأن يجد لها حـلّ، ويكـون هـذا الحـلّ واضـحاً، ومـن ثـم ينشـط الفـرد     
فيحلـل المعلومــات والبيانـات التــي جمعهـا مــن قبـل ويعمــل الخيـال ثــم يضـع حلــولًا مؤقتـة للمشــكلة أي وضــع 

ويسـتخدم فيهـا الفـرد مـا لديـه ( للمشكلة وبذلك فعملية ا قتراح الحلول عملية مركبة hypothesesالفروض )
نمـــا تحتـــاج إلـــى إعمـــال العقـــل  )زيتـــون ح.، مـــن قـــدرات ومنطـــق وخيـــال فـــالحلول لا تـــأتي بســـهولة مباشـــرة وا 

2003). 

وتأخذ الفـروض صـيغة جمـل خبريـة توضـح العلاقـة بـين المتغيـرين أو أكثـر.و قـد يتـأثر تعـدد الفـروض     
 قها بمجموعة من العوامل نذكر منها:ووفرتها و عم

 توفر مخزون معرفي و خبرات متنوعة . -
 توفر أسلوب معالجة تدرب عليه الطلبة أثناء تعلمهم . -
 معها وفق برنامج مدروس . لتوفر مواد و خبرات منضمة مناسبة للتفاع -
 تدريب الطلبة في مواقف مختلفة لصياغة فرضيات و حلول لمشكلات تدريبية . -
 .(2001)قطامي،  تدريب الطلبة على استيعاب معايير البديل الفعّال و صياغتها  -

وتعد هذه الخطوة من أصعب و أعقد خطـوات هـذا الأسـلوب، فلتحقيـق ذلـك لابـدّ مـن تـوفر خبـرات     
مواقـف و خبـرات كافيـة للوصـول  كافية لذلك إن بناء وتعداد الأبدال و الحلول الممكنة لا يتم إلا بتوفر

  .(2001)قطامي، بالطلبة إلى تحقيق تلك المهارة و هذا كما جاء به برونو 

وبالتالي فخطوة وضع الحلول المؤقتـة هـي مرحلـة هامـة ضـمن مراحـل حـلّ المشـكلة بحيـث يعتبـر كـل      
 حلّ أو جواب للمشكلة بمثابة فرضية يجب فحصها وبعد فحص الفرضيات تأتي مرحلة هامة كذلك 
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المعرفيـة : إن البـديل أو الحـلّ المناسـب هـو يشـكل حـلا مؤقتـا للمشـكلة اختيار الحلول المناسبة  -1-2-4
أو الحياتية التي يعالجها. ويستند في محتواه على أدلة و بيانات مستمدة من بنية المعرفـة أو الخبـرة و هنـا 

 . ا من تدريب الطلبة على حسن الاختيار في عملية قبول الحلول أور فضهدّ لاب

مـــدى إيجابياتهــــا وهـــذا بدراســـة الحلـــول البديلـــة و تقييمهـــا مـــن حيــــث ا ختبـــار صـــحتها وتكلفتهـــا وأيضـــا    
ــات  ــة للمعلومـ ــرة والمناقشـــة الإيجابيـ ــاد الخبـ ــك باعتمـ ــة، وذلـ ــي ظـــل الظـــروف المحيطـ ــذا فـ ــل هـ ــلبياتها. كـ وسـ

 المتحصل عليها .

: فـي هـذه الخطـوة يـتم بنـاء مخطـط لتنفيـذ الحـلّ حيـث يبـذل الطالـب هنـا التخطيط لتنفيةذ الحةل   -1-2-5
تخــا القــرار بشــأن الحــلّ الفكــري الــذي ســيتم تنفيــذه، و أيضــا يــتم تــدريب الطلبــة علــى أداءات  ذ جهــداً فكريــا لا 

 .(2001)قطامي، ذهنية متعلقة بالمشكلة 

 في هذا الخطوة يضع الطالب تصور ذهني واضع المعالم لكيفية تنفيذ الحلّ وتجسيده واقعياً في الأخير    

: وهنا يتم وضع الحلّ والبديل المختـار تحـت التجريـب والتحقـق منـه وحتـى يـتم هـذا الحلّ تجربة   -1-2-6
 لابدّ من التأكد من صحة هذا البديل و قابليته للتنفيذ من خلال التحقق من التالي:

 ـ الصياغة الدقيقة للبديل. 

 ـ صياغة البديل بدلالة أداء قابل للملاحظة و الحلّ .

 ملائم لظروف المجال و الخبرة.ـ صياغة بديل 

 ـ صياغة البديل من وجهة نظر علمية أدائية .

 أما عن الشروط الواجب توفرها حتى يتم نجاح عملية تجريب الحلّ مايلي :

 توافر المواد و الخبرات اللازمة لإجراء الحلّ و التطبيق البديل و ا ختياره  -
 ا ختياره .توافر خطوات آلية تطبيق الحلّ و  -
 .(2001)قطامي، توافر صياغة دقيقة نسبيا لما سيتم الوصول إليه بعد التحقق  -

 هذه الخطوة يتم تنفيذها واقعياً لإثبات أو رفض  الفرضيات سابقة فهي خطوة مهمة وذات تركيز عالي.    



 القدرة على حل المشكلات وخصائص تلاميذ الأولى ثانوي         الفصل الثالث:
 

 45 

خيـرة التـي  مـن خلالهـا يمكـن للطلبـة تعمـيم النتـائج :وهي الخطوة أو المرحلة الأ  تعميم النتائج   -1-2-7
التي توصلوا لها من خلال ا تباع تلك الخطوات السّابقة على الحـالات المشـابهة فـي المتغيـرات و المشـابهة 
فـي العلاقـات القائمـة و المتضـمنة ضـمن البـديل أو المتغيـر إنّ عمليـة تعمـيم النتـائج لهـا إيجابيـة كبيـرة فـي 

 .(2001)قطامي، الوقت في قضايا أحرى مشابهة توفير الجهد و 

هــذه الخطــوة هــي الأخيــرة التــي تســمح لنــا بإشــاعة النتــائج المتوصــل إليهــا علــى مشــكلات وقضــايا أخــرى   
 مشابهة إذا ما أثبتت صحتها)النتائج(

 الِاتجاهات الفكرية في أسلوب حلّ المشكلات :   1-3

ت فتكونـت بـذلك قد أظهر الباحثون في علم النفس وعلوم التربية ا هتماماً كبيراً بموضوع حـلّ المشـكلا    
 ا تجاهات رئيسية في دراسات حلّ المشكلات، وتشكل الإطار النظري للموضوع وهي: 

 behaviorisme approacheالِاتجاه السّلوكي )الارتباطي(  1 -1-3

تجاه أنّ التفكير يقوم أساسـاً علـى الارتبـاط، حيـث يعتبـر سـلوكاً متضـمناً لعمليـات      يرى أصحاب هذا الا 
الخطـأ، فعنــدما تواجـه الطالــب مشـكلة مــا يحـاول حلّهــا بالاسـتجابات أو العــادات المتـوفرة لديــه أو المحاولـة و 

 بالمعارف التي تعلّمها سابقاً والتي ترتبط بأوضاع تعليمية معينة.

وتتباين هذه العادات في درجة قـوة ا رتباطهـا بهـذا الموضـوع، وفـي موقفهـا مـن التنظـيم الهرمـي للعـادات     
 .(1996)النشواتي ع.،  المتعلقة

وهذا يوصلنا إلى أنّ المتعلّم في محاولاته بلون حلّ المشـكلة يقـوم با سـتخدام العـادات الضـعيفة البسـيطة     
بحيث ينتقل بها تدريجياً إلى العادات الأكثر تعقيداً حتّى يتمكّن من الوصول إلى الحـلّ المناسـب للمشـكلة. 

تجـاه يقيـد المـ كتشـاف ولا الوصـول وما يمكن ا ستخلاصه من هذا كله أنّ هذا الا  تعلّم ويجعلـه لا يسـتطيع الا 
تجـاه يقـوم دائمـاً با سـتخدا مـا لديـه مـن خبـرة ومعلومـات فقـط  مإلى معارف جديدة، لان المتعلّم حسب هذا الا 

لحــلّ المشــكلة التــي تواجهــه، وقــد لا يتوافــق هــذا الــرأي وحــلّ المشــكلات المعقــدة التــي تتطلــب تفكيــر عميــق 
كتشاف حلولها .  لا 
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 cognitive apparoachالِاتجاه المعرفي  2 -1-3

يــرى المعرفيــون أنّ حــلّ المشــكلة هــو ذلــك النّشــاط الــذهني المعرفــي، الــذي يــتم فيــه التمثيــل المعرفــي       
للخبرات الساّبقة، ومكونات المشكلة وذلك مـن أجـل تحقيـق الهـدف، بحيـث يـتمّ هـذا النظـام وفـق ا سـتراتيجية 

فيها محاولة صـياغة مبـدأ أو ا كتشـاف نظـام علاقـات يـؤدي إلـى حـلّ المشـكلة وحسـب   الا ستبصار التي يتمّ 
تجاه إنّ حلّ المشكلة هو موقف يواجه الفرد فيتفاعل معه ويستحضر كل ما لديه مـن خبـرات سـابقة  هذا الا 

 من أجل المعالجة الذهنية للموقف قصد حلّ المشكلة .

ل للحـل يـتم مـن خـلال الجمـع أو التفاعـل بـين المعـارف السـابقة نلاحظ أنّ هذا الاتجاه يـرى أنّ الوصـو     
 ومكونات المشكلة.

    gestalt approachالِاتجاه الجشطالتي  3 -1-3

يرى الجشّطالتيون أنّ التفكير نوع من التنظيم الإدراكي للعالم المحيط بالفرد، ويمكن فهمه من خـلال       
معرفة الأسـلوب الـذي يتبعـه المـتعلّم فـي إدراك المثيـرات التـي يتضـمنها مجالـه الإدراكـي، لـذا يعتبـر التفكيـر 

 وحلّ المشكلة عمليه معرفية داخلية .

نلاحظ أنّ الجشطالت يرون أنّ الفرد القادر على حلّ المشـكلة هـو الـذي يسـتطيع أنّ يـدرك المظـاهر       
 الرئيسية للمشكلة وبإمكانه إدراك المثيرات أو الأوضاع القائمة على المشكلة .   

    informaton processing approachاِتجاه معالجة المعلومات  4 -1-3

ة والنّشـــاط المعرفـــي  يؤكــد أنصـــار هـــذا      فتـــراض القائـــل بوجـــود تشـــابه بـــين المعلومـــات الفكريـــّ الاتجـــاه الا 
تجـاه يحـاولون تفسـير عمليـات التفكيـر وحـلّ  والإنساني، وبين عمـل الحاسـبات الإلكترونيـة، فأنصـار هـذا الا 

أي نشـاط  المشكلات با ستخدام بعض التصميمات المتبعة في بـرامج الكمبيـوتر وذلـك بتحديـد الخطـوات فـي
تفكيـــري، ومـــن ثـــم تجريـــب هـــذه الخطـــوات فـــي كمبيـــوتر تمثيلـــي لمعرفـــة مـــدى نجاحـــه فـــي محاكـــاة النشـــاط 

 التفكيري لرنسان .

بالرغم من المعرفة التي يمكن أن يقدمها نموذج معالجة المعلومات والتي تساهم في زيادة معرفتنا وفهمنا   
الأساســـي، وهـــو التشـــابه بـــين عمـــل الكمبيـــوتر والنشـــاط  اللســلوك البشـــري، لكنّهـــا لا يمكـــن الأخـــذ بافتراضـــه
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الســيكولوجي لرنســان علــى نحــو مطلــق لوجــود الكثيــر مــن المتغيــرات الأخــرى، كالدافعيــة واللغــة والخبــرات 
 . (1996)النشواتي ع.،  السابقة والشخصية والتي تساهم بدرجات متفاوتة في النشاط الفكري الإنساني

نستخلص من كل هذا أنّه مهما بلع الكمبيوتر التمثيلي فـي أداء العمليـات الفكريـة فإنـّه لا يصـل لدرجـة     
ا التفكيـر  النشاط التفكيري الإنساني، لأنّ الكمبيوتر هو مجرد منفذ لبرمجة سابقة له من طرف الإنسـان، أمـّ

توفرهـا فـي آلـة الكمبيـوتر فمـثلًا حـين يريــد  فـي النشـاط الإنسـاني تتـدخل فيـه عـدة عوامـل شخصـية لا يمكـن
ه يحصـل علــى نتـائج منهــا المتوقعـة وغيــر  المعلـّم أن يبـرمج طلابــه فـي القســم علـى مــادة تعليميـة معينـة فإنــّ

 خل عوامل دخيلة في عمل المتعلّم المتوقعة التي تكون خارج نطاق برمجة المعلّم وضبطه وذلك نتيجة لتد 

تجاهــات تخ     تلــف فــي رؤيتهــا للموضــوع حــلّ المشــكلات كمــا وأنّ كــل ا تجــاه قــد يتنــاقض مــع إنّ هــذه الا 
تجــاه الســلوكي أنّ حــلّ المشــكلات موقــف  تجــاهين الســلوكي والمعرفــي، إذ يــرى الا  الآخــرين فمــثلًا يختلــف الا 

 يمكن أن يخضع للتعلم، ويكون ذلك لتقسيم أجزائه إلى خطوات يسير فيها المتعلّم خطوة خطوة.

المعرفيون فهـم يفترضـون أنّ حـلّ المشـكلات مواقـف يواجههـا المـتعلّم ويتفاعـل معـه، فيستحضـر فيـه أمّا     
خبراته ومعلوماته من مخـزون الـذاكرة، بهـدف أن يرتقـي فـي معالجتـه الذهنيـة لموقـف المشـكلة حتّـى يـتمكن 

 من الحصول على حلّ للمشكلة وبالتالي يصل إلى خبرة جديدة.

هم لـم يقـدِّموا تفسـيراً عقليـاً واضـحاً لعمليـة الـربط بـين المعطيـات والأهـداف فـي حـلّ أمّا عن الجشطالت ف   
 المشكلة 

وأمّا ا تجاه معالجة المعلومات فقد طرح نموذجاً قد يكون إيجابيـاً للـربط بـين المعطيـات والأهـداف، وكـذلك   
 ة.يركز على التشابه بين النشاط الفكري الإنساني وعمل الحاسبات الإلكتروني

 أنواع المشكلات :  -1-4

حيـث نوعيتهـا وطبيعتهـا ودرجـات صـعوبتها بحيـث يمكـن تصـنيفها وفقـاً   نتختلف وتتباين المشكلات مـ    
 لعدد من الأبعاد وذلك على النحو التالي: 
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 well-difned vs ill-difnedالمشكلات الجيةدة التحديةد مقابةل المشةكلات السةيئة التحديةد  1 -1-4

problems 

فالمشكلات جيدة التحديد هي ذلك النوع من المشكلات الواضحة الجوانب التي لهـا حلـول وا سـتراتيجيات    
ا وقواعــد حــلّ واضــحة ، بحيــث يمكــن التأكــد مــن صــحة حلولهــا بــالرجوع إلــى معــا يير محــددة واضــحة. أمــّ

المشــكلات ســيئة التحديــد فهــي المشـــكلات التــي لــيس لهــا حلـــول واضــحة ولا يوجــد ا ســتراتيجيات أو قواعـــد 
 محددة يمكن الرجوع إليها لحلّ مثل هذه المشكلات 

 potentially solvable vs nonالمشكلات القابلة للحلّ مقابل المشكلات لير قابلة للحةلّ  2 -1-4

solvable problems  

فالمشكلات القابلة للحلّ هي تلك المسائل والقضايا التي يمكن إيجاد حلول محتملة لها مهما بلغت درجة   
صـعوبتها وتعقيــداتها، فــي حــين المشــكلات غيــر القابلــة للحـلّ هــي القضــايا التــي يســتحيل أو يصــعب إيجــاد 

 حلًا مناسباً لها.

 adversary vs non adversary problemsدية المشكلات النَّدية مقابل لير النَّ  3 -1-4

فالمشكلات النَّدية هي ذلك النوع من المسائل والقضايا التي تتطلب المنافسة بين شخصين أو أكثر فـي    
إيجــاد الحلــول لهــا أو تحقيــق الفــوز، وخيــر مثــال علــى هــذا النــوع مــن المشــكلات هــي اللعــب التنافســية مثــل 

ا المشــكلات غيــر ا لنَّديــة فهــي لا تتطلــب المنافســة بــين أطــراف معينــة لإيجــاد حــلّ لهــا، كلعبــة الشــطرنج. أمــّ
 . (2007)محمد أ.، المربعات المتقاطعة أو حلّ مسألة رياضية أو إيجاد حلّ لمشكلة محددة 

إلــى درجــة وضــوح المعطيــات والأهــداف، وهــذه  أنــواع. ا ســتناداً ويمكــن حصــر أنــواع المشــكلات فــي خمــس  
 الأنواع هي:

 مشكلات تحدد فيها المعطيات والأهداف بوضوح تام. .1
 مشكلات توضح فيها المعطيات، والأهداف غير محددة بوضوح. .2
 مشكلات أهدافها محددة وواضحة ومعطياتها غير واضحة . .3
 مشكلات تفتقر إلى وضوح الأهداف والمعطيات. .4
إجابــة صــحيحة، ولكــن الإجــراءات اللازمــة للانتقــال مــن الوضــع القــائم إلــى الوضــع مشــكلات لهــا  .5

 النهائي غير واضحة، وتعرف بمشكلات الا ستبصار .
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إنّ معرفة هذه الا ختلافات بين المشـكلات مـن حيـث نوعيتهـا وطبيعتهـا ودرجـه صـعوبتها ومـدى وضـوح    
لــول لهــا وفــق هــذه الا ختلافــات وتســاعده  فــي كيفيــة معطياتهــا وأهــدافها تســاعد المواجــه لهــا علــى إيجــاد الح

 التعامل معها .

ويقســم التربويــون ا ســتراتيجية حــلّ المشــكلات فــي تناولهــا للموضــوعات والقضــايا المطروحــة علــى الطلبــة    
 إلى طريقتين قد تتفقان في بعض العناصر ولكن تختلفان في كثير منها وهما:

 convergent problem solvingلعادي / طريقة حلّ المشكلات بالأسلوب ا1

تعد طريقة حلّ المشكلات بالأسلوب العادي أقرب إلى أسلوب الفرد فـي التفكيـر بطريقـة علميـة عنـدما      
تواجهه مشكلة ما، وعلـى ذلـك تعـرف بأنهـا: نشـاط عقلـي هـادف مـرن يتصـرف فيـه الفـرد بشـكل منـتظم فـي 

 محاولة لحلّ المشكلة من خلال:

 إثارة المشكلة والشعور بها . -أ

 تحديد المشكلة.  -ب 

 جمع المعلومات والبيانات المتصلة بالمشكلة . -ج

 فرض الفروض المحتملة.  -د 
 ا ختبار صحة الفروض وا ختيار الأكثر ا حتمالًا ليكون حلّ المشكلة. -ه

   divergemt problem solving/ طريقة حلّ المشكلات بالأسلوب الِابتكاري2

لعليا ومهارات التفكير الناقـد والإبـداعي، إضـافة إلـى تعد هذه الطريقة ذات صلة وثيقة بمهارات التفكير ا   
 حاجة المتعلم فيها إلى : 

أ *درجـة عاليـة مـن الحساسـية للمشــكلة مـن خـلال: تحديـدها وتحديــد أبعادهـا، حيـث لا يسـتطيع أن يــدركها 
 العاديون من الطلبة، وذلك ما أطلق عليه أحد الباحثين الحساسية للمشكلات.

بتكاري .ب*درجة عالية من ا ست  نتاج العلاقات، واستنتاج الفروض أو التوصيل إلى الناتج الا 

إنّ ا ختيار إحدى الطريقتين يخضع لطبيعة الطلبة من حيث مهاراتهم وقدراتهم العقليـة ودرجـة بسـاطتها أو  
 تميزها.
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 مبررات اِستخدام حلّ المشكلات في التعليم :    –1-5

الًا تتـوفر فيـه المبررات التربوية:    -1-5-1 إنّ ا ستخدام أسلوب حلّ المشكلات في التعلـيم يحقـق تعلّمـاً فعـّ
الرغبــة والتشــويق للــتعلّم والمشــاركة الفعّالــة مــن قبــل المتعلّمــين، إذ أنَّ هــذا الأســلوب بمفهومــه الحــديث يقــوم 

ثارة الدافعية للـتعلّم والإقبـال عليـه برغبـة وشـوق وا سـ تمتاع بالعمـل وا سـتخدام على التعلّم من خلال العمل، وا 
الخبرات السابقة، كما يتفق أسلوب حلّ المشكلات مع طبيعة التعلّم لدى الطلبة التي تقتضي أن يوجد لدى 

 .(2007)محمد أ.، الطالب هدف يسعى لتحقيقه 

ــين، فهـــو ينمـــي روح المبةةةررات العلميةةةةة:  -2 -1-5 ــي لـــدى المتعلمـ ــوّن المنطـــق العلمـ هـــذا الأســـلوب يكـ
التقصي والبحث العلمي لـديهم، وتـدريبهم علـى خطـوات الطريقـة العلميـة، ومهـارات البحـث والتفكيـر العلمـي 

 .(2009)إبراهيم، حيث النظرة العلمية للأشياء والظواهر الكونية 

إنَّ حلّ المشكلات يعدُّ عملية ضرورية لطبيعـة العمـل الـذي يحتاجـه النـّاس   المبررات المهنية :  -1-5-3
فــالمجتمع يحتــاج القــوى العاملــة المدربــة فــي شــتى مجــالات الحيــاة، إنّ حــلّ المشــكلة عنــدما يمارســه المــتعلّم 

عي، ويعطي الفرصـة المناسـبة بمفهومه الحديث يوفر ا ستراتيجية تعليمية جديدة لتنمية مهارات العمل الجما
بتكار وخاصةً إذا كانت المشكلات حقيقية وذات علاقة بحياة المتعلّم ومجتمعه .  لربداع والا 

مــن خـــلال مـــا ســـبق يمكننـــا أن نقـــول أن هـــذه المبـــررات هـــي مبـــررات واقعيـــة معقولـــة إذا مـــا ا عتبرنـــا أنّ    
ومتفـــاعلًا فـــي مجتمـــع وهـــذا يكـــون مـــن خـــلال تعلمـــه التربيـــة الحديثـــة هـــدفها أن تنـــتج لنـــا فـــرد يكـــون فـــاعلًا 

المعتمد على العمل و البحث المتواصل القائم على مهارات التفكيـر العلمـي ممـا يجعلـه قـادراً علـى مواجهـة 
عتمــاد  أي صــعوبات أو مشــكلات تعترضــه فــي حياتــه اليوميــة وهــذا كلــه يمكــن التوصــل إليــه إذا مــا كــان الا 

 يمي .  على حلّ المشكلات كمنهج تعل

 شروط توظيف أسلوب حلّ المشكلات:  -1-6

لكـل أسـلوب مجموعــة مـن الشــروط تضـمن نجاحــه ونفـس الأمـر بالنســبة لأسـلوب الدراســة وهـذه الشــروط    
 هي :

أن يكون المعلّم نفسه قادراً على توظيف ا ستراتيجية حلّ المشكلات ملماً بالمبادئ والأسس اللازمة  .1
 لتوظيفها .
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م  .2 قـــادراً علـــى تجديـــد الأهـــداف التعليميـــة لكـــل خطـــوة مـــن خطـــوات ا ســـتراتيجية حـــل أن يكـــون المعلـــّ
 المشكلات  

أن تكــون المشــكلة مــن النــوع الــذي ســتثير الطلبــة وتتحــداهم، لــذا ينبغــي أن تكــون مــن النــوع الــذي  .3
 يستثني التلقين أسلوباً لحلّها.

م حــلّ المشــكلات لأنّ ك .4 م طريقــة مناســبة لتقــويم تعلــّ ثيــراً مــن العمليــات التــي يجربهــا ا ســتخدام المعلــّ
 الطلاب في أثناء تعلّم حلّ المشكلات غير قابلة للملاحظة والتقويم.

ضرورة تأكد المعلّم من وضـوح المتطلبـات الأساسـية لحـلّ المشـكلات قبـل الشـروع فـي تعلّمهـا كـأن  .5
ــا فــــي التصــــدي للم د مــــن إتقــــان الطــــلاب المفــــاهيم والمبــــادئ الأســــاس التــــي يحتاجونهــ ــكلة يتأكــــّ شــ

 المطروحة للحلّ.
 تنظيم الوقت التعليمي لتوفير التدريب المناسب . .6

هذه الشروط شروط معقولة إذا ما أردنا الوصول إلى نتائج صحيحة لأنّه كلما كانـت عناصـر المشـكلة     
ســتفزاز للطلبــة كانــت حــافز لهــم علــى البحــث الجــاد وا ســتخدام مكتســباتهم مــن  تشــكل نــوع مــن التحــدي والا 

 ن ومبادئ قد تعلّموها قواني

 الأساس النظري للتعلّم المبني على حلّ المشكلات :  -1-7

ا         جتمـاعي، أمـّ إنَّ التعليم المباشر يعتمد على دعم نظري من علـم الـنفس السـلوكي ونظريـة الـتعلّم الا 
لا يكــون فــي الــتعلّم المبنــي علــى المشــكلات فيعتمــد علــى علــم الــنفس المعرفــي كأســاس نظــري لــه، والتركيــز 

نّما علـى تفكيـرهم )تكوينـاتهم المعرفيـة( أثنـاء قيـامهم بالمهـام  معظمه على ما يعمله المتعلمون )سلوكهم ( وا 
وعلى الرغم مـن أنَّ دور المعلـّم فـي الـتعلّم المبنـي علـى المشـكلات يتضـمن ويتطلـب بدرجـة أكبـر أن يعمـل 

مشـكلات معتمـدين علـى أنفسـهم وأنْ يحلوهـا، ودفـع كمرشد وميسـر بحيـث يـتعلّم المتعلّمـون أنْ يفكـروا فـي ال
المتعلّمــين ليفكــروا فــي المشــكلات ليصــبحوا متعلّمــين مســتقلين ا ســتقلالًا ذاتيــاً ليســت أهــداف جديــدة للتعلــيم 
ســتقرائي لــه  كتشــاف، والتــدريب علــى البحــث والا ستقصــاء والتــدريس الا  وتـدريس ا ســتراتيجيات مثــل الــتعلّم بالا 

ســتقرائي تــاريا طويــل، فا ســتدلال الا  لطريقــة الســقراطية تعــود إلــى الإغريــق الأوائــل ، وتؤكــد علــى أهميــة الا 
 والحوار في عملية التدريس والتعلّم.

ــوي" )    ــي أن 1933يصــــف " جــــون ديــ أملي والعمليــــات التــــي ينبغــ ــّ ــه التفكيــــر التــ ــق عليــ ــا أطلــ ــة مــ ( أهميــ
د يســتخدمها المعلّمــون ليســاعدوا المتعلّمــين علــى ا كتســاب و  تنميــة مهــارات التفكيــر المنــتج وعملياتــه، كمــا أكــّ
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كتشاف وكيف ينبغي أن يساعد المعلّمون المتعلّمون ليصـبحوا 1962جيروم برونر) ( على أهمية التعلّم بالا 
 بنائين لمعارفهم .

يجــد الــتعلّم المبنــى علــى حــلّ المشــكلات جــذوره الفكريــة فــي فكــر " جــون ديــوي" ففــي كتابــه الديمقراطيــة    
( وصــف ديــوي تصــوراً للتربيــة تعكــس فيــه المــدارس المجتمــع الكبيــر، حيــث تكــون حجــرات 1916التربيــة) و 

ــا تريـــ ــال " كلبـ ــن أمثـ ــه  مـ ــوي وتلامذتـ ــب ديـ ــة، وقـــد ذهـ ــاة الواقعيـ ــكلات الحيـ ــلّ مشـ ــرات لحـ ــة مختبـ " كالدراسـ
"Kilpatrick مجرداً، وأنّ التعلّم الهـادف يمكـن " إلى أنّ التعلّم في المدرسة ينبغي أن يكون هادفاً أكثر منه

ــابع العمـــل فـــي مشـــروعات تثيـــر  ــغيرة تتـ ــين إلـــى مجموعـــات صـ ــيم المتعلّمـ ــه علـــى أفضـــل نحـــو، بتقسـ تحقيقـ
ــة الفطريـــة عنـــد  ــول مشـــكلة يثيـــر الرغبـ ــادف المتمركـــز حـ ــارهم، إنّ تصـــور الـــتعلّم الهـ ــامهم ومـــن ا ختيـ ا هتمـ

تــربط الــتعلّم المعاصــر المبنــي علــى المشــكلات مــع المتعلّمــين لكــي يفصــحوا ويستقصــوا مواقــف ذات مغــزى 
 .(2009)إبراهيم،  ةفلسفة ديوي التربوي

كما أسهم "جان بياجيه"  و" ليف فايجوتسكي" في تنمية مفهوم البنائية والذي يعتمد عليه قدر كبيـر مـن    
يـه علـى مراحـل النمـو العقلـي التـي يمـر بهـا جميـع التعليم المعاصر المبني على المشكلات حيث ركـز بياج

جتماعي أو الثقافي في حين أعطى " فايجوتسكي" أهميـة أكبـر للجانـب   الأفراد بغض النظر عن السّياق الا 
جتمـاعي مـع الآخـرين يسـتوجب تكـوين وبنـاء الأفكـار الجديـدة  جتماعي  من التعلّم وا عتقد أنّ التفاعـل الا  الا 

كتشـاف والـتعلّم المبنـي علـى مشـكلات واضـحة ويحسّن نمو المتعلّ  م العقلـي، الـروابط الفكريـة بـين الـتعلّم بالا 
ــن  ــر مـ ــتقرائي أكثـ سـ ــه الا  ــى التوجـ ــط، وعلـ ــتعلّم النشـ ــدماج المـ ــى ا نـ ــون علـ د المعلّمـ ــّ ــوذجين يؤكـ ــلا النمـ ــي كـ ففـ

ستنباطي وعلى ا كتشاف المتعلّم وبنائه للمعرفة، بدلًا من تزويده بالأفكار والن ظريات عن العالم، وهـو مـا الا 
كتشـاف والـتعلّم  يفعله المعلّمون حيـث يسـتخدمون الـتعلّم المباشـر فـإنّ المعلّمـين الـذين يسـتخدمون الـتعلّم بالا 
ــة  ــارهم الخاصـ ــى أفكـ ــل إلـ ــم التوصـ ــون لهـ ــون ويتيحـ ــى المتعلّمـ ــئلة علـ ــون أسـ ــكلات يطرحـ ــى المشـ ــي علـ المبنـ

كتشاف ينطلق  .لة القائمة على المادة التعليميةمن الأسئ ونظرياتهم، غير أنّ التعلّم بالا 

 macmaster" وهـو أسـتاذ فـي كليـة الطـب جامعـة Howard Burrowsلقـد أدرك "هـاوارد بـاروز" "    

university   ه أراد أن يطــور طرقــاً لتعلــيم طــلاب فــي كنــدا بــأن مبــدأ ديــوي صــحيح فــي تعلــيم الطــب فإنــّ
" زياتيــــة عاديــــة خــــارج أســــوار الكليــــة وبالنســــبة " لبــــارو الطــــب تعــــزز قــــدراتهم علــــى التفكيــــر فــــي مواقــــف ح

"Burrows" 
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فإنّهـــا الهـــدف الرئيســـي مــــن تعلـــيم الطـــب هــــو تخـــريج أطبـــاء يســـتطيعون التعامــــل مـــع المشـــاكل الصــــحيّة 
نسانية، وعادية يتعـين علـى الأطبـاء أن يمتلكـوا المعرفـة  للأشخاص الذين يطلبون خدماتهم بطريقة بارعة وا 

 ا ستخدامها.والقدرة على 

جــاوز مــا كــان يــتم عــادة فــي أســلوب دراســة "مجموعــة مــن المشــاكل تتBurrowsولقــد صــمم " بــاروز" "   
الحالة فهو لم يعط  المتعلّمون جميع المعلومات، لكنّه طلب منّهم أن يبحثوا في موقف مـا. وهـو أن يضـعوا 
ستنتاج القـائم علـى الفحـص  أسئلة مناسبة، وأن يضعوا خطتهم الخاصة لحلّ المشكلة، وهذا عزز عملية الا 

إلى فهمهم للأدوات الموجودة تحـت تصـرفهم . وقـد وجـد بـأنّ الـتعلّم المسـتند   العيادي لدى المتعلّمين إضافةً 
إلى مشكلة طور أيضاً قدرات المتعلّمين على التوسع في معرفتهم وتحسينها مواكبةً لما يستجد من تطورات 

 .(2009)إبراهيم،  في مجال الطب، وليتعلّموا كيف يعالجون الأمراض الجديدة التي تواجههم

لقد أصبح المتعلّمون الذين تعلّموا من خلال ا ستخدام التعلّم المستند إلـى مشـكلة متعلّمـين ذاتيـي التوجيـه    
ــتعلّم القــادر علــى صــياغة حاجــاتهم كمتعلّمــين والقــادر علــى ا ســتخدام أفضــل  لــديهم الرغبــة فــي المعرفــة، ال

 الموارد المتوفرة لتلبية هذه الحاجات .

" هذا الأسلوب الجديـد ـــــــــ الـتعلم المبنـي علـى Burrows and tamblynوقد عرّف " باروز وتامبلين" "   
ه نمــط الــتعلّم الــذي ينــتج عــن العمــل علــى فهــم وحــلّ المشــكلة، ولخصــا العمليــة علــى  المشــكلات ــــــــ علــى أنــّ

 النحو التالي : 

 ي قبل حدوث أي إعداد أو دراسة.يواجه المتعلّم المشكلة أولًا في السياق التعليم -

 تقديم المشكلة للمتعلّم بنفس الطريقة التي تحدث بها في الواقع .  -

يعمل المتعلّم على المشكلة بطريقة تسمح بتحدي وتقييم قدرته علـى التفكيـر وتطبيـق المعرفـة علـى  -
 نحو يتناسب مع مستوى تعلّمه.

 وتستخدم كدليل أو موجه للدراسة الفردية.تحديد نواحي التعلّم اللازمة لعملية حلّ المشكلة  -

يعاد تطبيـق المهـارات والمعرفـة المكتسـبة عـن طريـق هـذه الدراسـة علـى المشـكل بغيـة تقيـيم فاعليـة  -
 المتعلّم وتعزيزه .

يــتم تلخــيص ودمــج الــذي نــتج عــن العمــل علــى المشــكلة، مــن خــلال الدراســة الفرديــة مــع مهــارات  -
 .(2009)إبراهيم، ومعرفة المتعلّم الحالية 
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" إلى أسـلوب التعلـيم القـائم علـى حـلّ المشـكلات علـى أنـّه finkle and tropويشير " فنكل وتورب" "     
تعليم معرفـي، يقـوم المعلّمـون مـن خلالـه بوضـع نمـوذج التعلـيم، ويـدربون متعلّمـيهم عليـه ويـدعمون خبـرات 

ــ ــذها المتعلّمـ ــي ينفـ ــيم التـ ــوين التعلـ ــداً، تكـ ــاً جيـ ــكلة فهمـ ــم المشـ ــافي لفهـ ــم الوقـــت الكـ ــي لهـ ون، ويجـــب أن يعطـ
 ا ستجاباتهم تجاهها،  ومناقشة هذه الا ستجابات والأفكار مع ا ستجابات وأفكار زملائهم الآخرين .   

 وفي هذا المجال يقول "جون ديوي" : >> تعود الأساليب التي تنجح دائمـاً فـي التعلـيم الرسـمي إلـى نـوع   
الموقف الذي يسبب تفكيراً أو تأملًا في الحياة العادية خارج المدرسة، وهـي أسـاليب تعطـي المتعلّمـين شـيئاً 
 ليعرفوه والعمل بطبيعته يتطلب تفكيراً أو ملاحظة مقصودة للعلاقات وعندئذٍ ينتج التعلّم بشكل طبيعـي << 

 .(2009)إبراهيم، 

مما سبق نستخلص أنَّ ا ستقصاء المتعلّم وبحثه لا يتقدم في ظل توجيه المعلّم في إطار حجرة التعليم      
ا الـتعلّم المبنـي علـى المشـكلات فيبــدأ مـن ناحيـة أخـرى بمشـكلات واقعيـة فـي الحيـاة لهــا  هـذا مـن ناحيـة، أمـّ

تقصــاء داخــل المدرســة أو خارجهــا معنــى للمتعلّمــين وهــم يــدققون فــي ا ختيــارهم وهــم يتقــدمون بالبحــث والا س
حسب ما يقتضيه حلّ المشكلة. و تعود جذور التعلم المبنـي علـى المشـكلات إلـى الحركـة التقدميـة ولاسـيما 
ه يتعــين علــى المعلّمــين أن يعلمــوا مــن خــلال مخاطبــة غريــزة البحــث والتكــوين  إلــى ا عتقــاد "جــون ديــوي" بأنــّ

وع فــي المدرســة إذا مــا أُريــدب إثــارة التفكيــر ولــيس حفــظ الكلمــات الطبيعيــة لــدى المتعلّمــين لمعالجــة أي موضــ
والجمل، و يجب أن يكون غير مدرسي قدر الإمكان، وبالنسـبة لـديوي فـإنّ خبـرات الطـلاب خـارج المدرسـة 

 تزودنا بتلميحات مساعدة حول كيفية تعديل الدروس بناءاً على ما يثير ا هتمامهم ويشدهم .

 لمشكلات في العملية التعليمية التعلمّية : أهمية أسلوب حلّ ا -1-8

ــة       ــتخدامه فـــي المرحلـ سـ ــة والعمليـــة لا  ــاليب العلميـ ــل الأسـ ــلّ المشـــكلات مـــن أفضـ ــلوب حـ رب أسـ ــ  ــد أُعتبُـ لقـ
سـتقلال فـي التفكيـر وا كتشـاف الحلـول للمشـكلات المـراد حلهـا  الثانوية  وذلك لأنّه يشـجع علـى التجريـب والا 

الأمور لحلّها، وتشجيع المتعلّمين على ا بتكار حلول أخرى لها وهي تساعد المعلـّم علـى حـلّ ومعرفة دقائق  
مشكلة الفروق الفردية بين المتعلّمين .>> إنّ "المشكلة " بصورة عامـة هـي حالـة شـك وحيـرة وتـردد تتطلـب 

رتيــاح وعلــى الــرغم يجــاد الشــعور بالا  مــن ذلــك فلابــد مــن  القيــام بعمــل أو بحــث يرمــي إلــى الــتخلّص منهــا وا 
التنبيه إلى أنّه لا يتحتم أن يشعر المتعلّم في بعض الموضوعات بالشك والحيـرة والتـردد معـاً، بـل يكفـي أن 
د أو جهــل مــع رغبــة قويــة فــي الــتخلّص مــن ذلــك بتنظــيم  يكــون هنــاك حالــة يشــعر فيهــا المــتعلّم بعــدم التأكــّ

ها وا ستخلاص أحكام عامة منها، فترجع أهمية هذا ببعض ونقدها وبا ستكمال النقص في  االمعلومات وربطه
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الأســلوب إلــى أنــه يســتثير تفكيــر المــتعلم وينشــطه، فالإنســان عنــدما يواجــه صــعوبة أو مشــكلة تتولــد لديــه 
يجاد الحل لهذه المشكلة <<   .(1990)سعد،  الرغبة في التفكير في التغلب على هذه الصعوبة وا 

وهـذا يتفـق مــع رأي "برونـو" الــذي يقـول >> إنّ المــتعلّم فـي ا كتشــاف المعرفـة با ســتخدام حـلّ المشــكلات     
 .(2001)السلوم، يزيد من تحصيله<< 

لذا وجب ا ستخدام هذا الأسلوب في مجال تدريس مادة الرياضيات وتحديداً فـي المرحلـة الثانويـة، ولأنـّه     
يجعل المعلّم يقدم للمتعلّمين أعمال فـي صـورة مشـكلات التـي يجـب أن تكـون فـي مسـتوى نضـج المتعلّمـين 

كتشاف، هذا من جهـة ومـن جهـة العقلي، أين يقوم أولئك المتعلّمون با كتشاف الحلّ عن طريق التجربة و  الا 
 أخرى فهي :

 تدفع المتعلّم إلى تجنيد موارده. .1
 تعطيه الرغبة في العمل . .2
 تكسبه الثقة بالنفس . .3
 تكشف له لماذا يتعلّم   .4
 تساعده في إدماج مكتسباته . .5

 دور المعلم في التعلم بأسلوب حل المشكلات :     -1-9

 المعلم وفقاً للنموذج البنائي يمارس عدّة أدوار تتمثل في :     

نفتاح العقلـي وديمقراطيـة التعبيـر عـن الـرأي وقبـول المخـاطرة 1 / منظم لبيئة التعلّم بحيث يشيع فيها جو الا 
صدار القرارات.  وا 

 / مصدر ا حتياطي للمعلومات إذ لزم الأمر .2

يكـون حالـه فـي ذلـك كحـال المعلـّم فـي ورشـة يـتعلّم منـه الصـبيان / نموذج يكتسـب منـه الطـلاب الخبـرة، و 3
ثـم يكلفـون بالقيـام بـبعض المهـام أمامـه وتحـت ملاحظـة التلمذة المعرفيةة "   "بملاحظته أولًا وهو ما يسمى  

 دقيقة منه، ثم ينطلق كل منهم للعمل بمفرده معظم الوقت بعد ذلك .

 د المطلوبة لإنجاز مهام التعليم بالتعاون مع الطلاب ./ موفر لأدوات التعلّم مثل الأجهزة والموا4
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 / مشارك في عملية إدارة التعليم وتقويمه.5

 دور المتعلّم في التعلّم بأسلوب حلّ المشكلات :   -1-10

المتعلّم وفقاً للنموذج البنائي مكتشف لما يتعلّمه من خـلال ممارسـته التفكيـر العلمـي، وهـو باحـث عـن      
ه مشـــارك فـــي مســـؤولية إدارة الـــتعلّم وتقويمـــه آخـــذ علـــى عاتقـــه  معنـــى لخبراتـــه ولمعارفـــه، بالإضـــافة إلـــى أنـــّ

ــار  ــين الأفكـ ــات بـ ــن العلاقـ ــث عـ ــى البحـ ــه إلـ ــان تدفعانـ ــه، اللتـ ــتعلّم ومبادراتـ ــة المـ ــل ذاتيـ ــه، يقبـ ــؤولية تعلّمـ مسـ
تشــاف المشــكلات والمفــاهيم فيصــبح فــرداً قــادراً علــى حــلّ الوضــعيات المشــكلة بــل علــى الأكثــر مــن ذلــك ا ك

 (2003)شرف، ذاتها مما ينمي ذاتيته وقدرته على المبادرة 

المتعلّم في التعلّم بأسلوب حلّ المشكلات يكون مشروع باحث صغير من خلال ما يقوم به من أعمـال     
بحثية تجعله يتحمل مسؤولية عمل يتقبل الرأي والرأي الآخر و مبادر باحث دائم عن الحلول لمـا يعترضـه 

 من مواقف .

 مزايا التعلّم وفق أسلوب حلّ المشكلات:   -1-11

" أنّ أهم خاصيتين تميزان هذا الأسلوب هما howsom and howstonوهوستون" " مسا يرى " هاو    
فـــالتركيز علـــى الهـــدف أو النـــاتج مـــن . (2001)جامـــل، خاصـــية التحديـــد الـــدقيق لأهـــداف الـــتعلّم والمســـؤولية 

 ملامح التربية القائمة على حلّ المشكلات .

تجــاوزه للأســلوب الاســتقرائي الـــذي مــن عيوبــه، وضـــع المــتعلّم فــي ســياق ا صـــطناعي بعيــداً عــن واقعـــه    
 عنه:  جوجعله يتفرج على خطوات غير قابلة للنقاش ومما ينت

 تجاهل لتصورات المتعلّم. -

 عزوف المتعلّم عما يقترح عليه. -

تجاهـات وحسب "عبد الرّحمن جامل":>> فـإنّ حركـة التربيـة القائمـة ع    لـى حـلّ المشـكلات تنسـجم مـع الا 
. كمـا أنّ هـذه الحركـة قـد تركـت أثـار إيجابيـة فـي المجــال (2001)جامـل،  الحديثـة فـي التربيـة بشـكل عـام<< 

التربوي تمثلت فـي توجيـه البحـوث نحـو دراسـة السـلوك التعلّيمـي كمـا أنّهـا وجهـت حركـة الأهـداف السـلوكية 
جيهــاً تامــاً نحــو النتاجــات التعليميــة، وزودتنــا بمعــايير للمســؤولية، كمــا أنّ لهــا تــأثير علــى ا زديــاد ا رتبــاط تو 

 التعليم بالتعلّم وعليه يمكن إيجاز مميزات أسلوب حلّ المشكلات في الآتي : 
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 تعود المتعلّم على الطريقة العلمية في التفكير . -

 التشويق.تجعل الدروس تسير في جوّ من الإثارة و  -

 تنمي التفكير الإبداعي والتفكير الناقد لدى المتعلّمين . -

 تتوافق مع ميول ورغبات المتعلّمين. •
  تُعبل مُ المتعلّمين ا حترام أداء الآخرين  •
    تغرس في المتعلّم حب المناقشة بطريقة راقية •
 تقلل الجهد المبذول من طرف المعلّم . •
 للمعرفة بدلًا من أن يكون متلقياً.تجعل المتعلّم مصدراً  •
 تدع الفرصة لجميع المتعلّمين للتعبير عن إرادتهم بحرية تامة . •

ــاً مــا يكــون محتــوى الــتعلّم وفقــاً للنمــوذج البنــائي فــي صــورة مهــام أو مشــكلات حقيقيــة ذات صــلة بحيثيــات  وغالب
 grayل المشـكلة، ويعتبـر "جـري سـون ويتلـي"المتعلّمـين وواقعهـم وهـو مـا يعـرف با سـتراتيجية الـتعلّم المتمركـز حـو 

son  wheatly son"  ســتراتيجية، ويعتبــر مــن أكبــر مناصــري البنائيــة المحــدثين تتكــون هــذه مصــمّم هــذه الا 
ستراتيجية من ثلاث عناصر عبارة عـن المهـام والمجموعـات المتعاونـة، والمشـاركة علـى نحـو مـا هـو مبـين فـي  الا 

    مهام                                   (  01الشكل رقم )

 

 مشاركة                              مجموعات متعاونة                                 

 يوضح عناصر إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة : 1الشكل رقم 

ستراتيجية يبدأ بمهمة تتضمن موقفاً مشكلًا يجعل المتعلّمين يستشعرون وجـود مشـكلة ثـم        إنَّ التعليم بهذه الا 
يلـــي ذلـــك بحـــث المتعلّمـــين عـــن حلـــول لهـــذه المشـــكلة مـــن خـــلال مجموعـــة صـــغيرة كـــل علـــى حـــدة ويختـــتم الـــتعلّم 

 ه .بعضها البعض في منا قشة ما تم التوصل إلي ت المجموعابمشاركة 

 ومن بين مميزات هذا النموذج مايلي : 

 التّعرف على القدرات والإمكانيات المتاحة . -
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تســــخير القــــدرات والمهــــارات والإمكانيــــات المتاحــــة لحــــلّ المشــــكلة. وفــــي هــــذا المجــــال قــــام " هوفمــــان"  -
"huffman با ستخدام طريقة حلّ " بدراسة هدف من خلالها إلى التعرّف على أثر تدريس قوانين نيوتن

المشــكلات فــي فهــم الطلبــة للمفــاهيم العلميــة وقــدراتهم علــى حــلّ المشــكلات، طبــق تجربتــه علــى عينــة 
مكونــة مــن ثمــاني شــعب دراســية مــن إحــدى المــدارس الثانويــة، تــم توزيعهــا إلــى مجمــوعتين : مجموعــة 

دريس طلبتهـــا بالطريقـــة تجريبيـــة تـــمّ تـــدريس طلبتهـــا بطريقـــة حـــلّ المشـــكلات، ومجموعـــة ضـــابطة تـــم تـــ
المعتادة، وكان من نتائج هـذه الدراسـة أنَّ التـدريس بطريقـة حـلّ المشـكلات أدى إلـى تحسـن لـدى طلبـة 
يجاد الحلّ المناسـب لهـا، وكـان هـذا التّحسـن أكبـر ممـا كـان  المجموعة التجريبية في تمثيلهم للمشكلة وا 

 .(2005)صوافطة،  عليه لدي طلبة المجموعة الضابطة

 الوصول إلى أفضل حلّ أو فكرة بما يتلائم والقدرات والمهارات المتاحة في تلك الحالة . -

 تحسين قدرات المتعلّمين التخيلية، وتساعدهم في ا ستخدام هذه القدرات في مواقف مختلفة. -

 تحسين دافعية المتعلّم مما يجعل المادة أكثر إثارة ومتعة لهم . -

تكســب المــتعلّم معلومــات واقعيــة بالمقارنـــة مــع التــي  يؤديهــا أو يســـمعها تتــيح الفرصــة لتنميــة أســـلوب  -
التفكير العلمي، وهذا ما أكّدته أيضاً دراسة قطيط التي هدفت إلى ا ستقصاء أثر أسلوب تنظيم محتـوى 

تساب المفاهيم ومهارات مادة الفيزياء والتّدريس وفق طريقتي حلّ المشكلات والا ستقصاء الموجه في ا ك
التفكير العليا لدى طلاب الصف التاسع الأساسي فـي الأردن . وقـد سـعت الدراسـة لرجابـة عـن أسـئلة 

 الدراسة التالية :

هــل يختلــف ا كتســاب المفــاهيم الفيزيائيــة لــدى طــلاب الصــف التاســع الأساســي بــا ختلاف أســلوب  •
  تنظيم المحتوى )المحتوى المنظم، الكتاب المدرسي(

اختلاف طريقــة  • هــل يختلــف ا كتســاب المفــاهيم الفيزيائيــة لــدى طــلاب الصــف التاســع الأساســي بــ 
 التدريس )حلّ المشكلات، الاستقصاء الموجه( 

ــي ا كتســـاب المفـــاهيم  • ــيم المحتـــوى فـ ــدريس وأســـلوب تنظـ ــين طريقـــة التـ ــر للتفاعـــل بـ ــل هنـــاك أثـ هـ
 الفيزيائية لدى طلاب الصف التاسع الأساسي  

كتساب مهارات التفكير العليا لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بـا ختلاف أسـلوب هل يختلف ا   •
 تنظيم المحتوى )المحتوى المنظم، الكتاب المدرسي( 

هـل يختلـف ا كتســاب مهـارات التفكيـر العليــا لـدى طــلاب الصـف التاسـع الأساســي بـا ختلاف طريقــة  •
 التدريس )حلّ المشكلات، الا ستقصاء الموجه( 
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ثـر للتفاعــل بـين طريقــة التــدريس وأسـلوب تنظــيم المحتـوى فــي ا كتسـاب مهــارات التفكيــر هـل هنــاك أ •
 العليا  لدى طلاب الصف التاسع الأساسي  

ولرجابــة عـــن أســـئلة الدراســـة، واختبــار فرضـــياتها تـــم جمـــع بيانــات الدراســـة با ســـتخدام ا ختبـــارين : ا ختبـــار     
المفــاهيم الفيزيائيــة فــي وحــدة قــوانين نيــوتن فــي الحركــة مــن كتــاب الفيزيــاء للصــف التاســع الأساســي، وا ختبــار 

د مـــن صـــدق المحتـــوى لكـــل منهمـــ ا، وحســـاب معامـــل ثبـــات ا ختبـــار مهـــارات مهـــارات التفكيـــر العليـــا. وتـــم التأكـــّ
 (.0.81التفكير العليا )

( طالباً ، اُخْت يْرُوا قصدياً من طـلاب الصـف التاسـع الأساسـي فـي مدرسـتين 149تكونت عينة الدراسة من )   
للذكور من مدارس مديرية تربيـة عمـان الثالثـة، توزعـوا فـي أربـع شـعب ، ثـلاث منهـا فـي مدرسـة سـعد بـن أبـي 

الأساســية للبنــين، وواحــدة فــي مدرســة عبــد الله بــن عمــر الأساســية للبنــين، وقــد أظهــرت الدراســة النتــائج وقــاص 
 التالية:

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسـطات علامـات الطـلاب فـي ا ختبـار المفـاهيم الفيزيائيـة  -
 تعزى لطريقة التدريس.

مــات الطــلاب فــي ا ختبــار مهــارات التفكيــر عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي متوســطات علا -
 العليا  تعزى لطريقة التدريس.

وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات علامات الطلاب في ا ختبار المفـاهيم الفيزيائيـة عنـد  -
 مستوى التذكر تعزى للمحتوى الدراسي لصالح الطلاب الذين درسوا الكتاب المدرسي.

في متوسطات علامات الطلاب في ا ختبار المفـاهيم الفيزيائيـة عنـد   وجدت فروق ذات دلالة إحصائية -
كل من مستوى الفهـم والتطبيـق والعلامـة الكليـة تعـزى للمحتـوى الدراسـي لصـالح الطـلاب الـذين درسـوا 

 المحتوى المنظم.

وجــدت فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي متوســطات علامــات الطــلاب فــي ا ختبــار مهــارات التفكيــر  -
 ى للمحتوى الدراسي لصالح الطلاب الذين درسوا المحتوى المنظم  .العليا  تعز 

وجدت فروق ذات دلالة إحصـائية فـي متوسـطات علامـات الطـلاب فـي ا ختبـار المفـاهيم الفيزيائيـة  -
عنــد مســتوى التــذكر تعــزى للتفاعــل بــين طريقــة التــدريس والمحتــوى الدراســي لصــالح الطــلاب الــذين 

 بطريقة حلّ المشكلات.درسوا المحتوى المنظم 
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وجــدت فــروق ذات دلالــة إحصــائية فــي متوســطات علامــات الطــلاب فــي ا ختبــار مهــارات التفكيــر  -
العليــا عنــد مســتوى التــذكر تعــزى للتفاعــل بــين طريقــة التــدريس والمحتــوى الدراســي لصــالح الطــلاب 

 .(2007)محمد أ.، الذين درسوا المحتوى المنظم بطريقة حلّ المشكلات 

 عيوب التعّلّم وفق أسلوب حلّ المشكلات:   -1-12

 يحتاج إلى المعلّم المتميز ذو الخبرة الواسعة والشخصيّة القويّة . •

 إنْ لم يطبق بحرص يتحول الفصل إلى فوضى. •

 ما لم يكن المعلّم مقتنعاً بها )المشكلة(، تجعل المتعلّم سلبياً في مناقشاته.  •

 . (2003)شرف، المتعلّم الضعيف يشعر بالحرج ويهمش دوره  •

لكل منهج تعلـّم عيـوب يمكـن أن تقـف عـائق أمـام تطبيقـه بالطريقـة الفعاّلـة ولكـن لا يمكـن أن نغفـل 
 ديه من إيجابيات كثيرة.  عن كل ما ل

 التعلّم المبني على المشكلات وتطوير عمليات التفكير العليا :     -1-13

خاصـةً  إنّ الدور المركزي للمدارس هو تطوير عمليات التفكير العليا وحلّ المشكلات وصنع القـرارات،    
نفجار المعلوماتي الرّاهن أخذ يحدث بسرعة بحيث لم يعد  ممكناً حتّى للخبراء في المجال أن يلحقـوا وأنّ الا 

بــدلًا مــن ذلــك ينبغــي علينــا أن نســاعد المتعلّمــين ، أو يتــابعوا المعــارف الجديــدة. لــذا لــم نعــد نعــرف مــا نــتعلّم
 على كيفية التعلّم.

ختبارات الوطنية في الولايات المتحدة الأمريكية للمهارات الضرورية وال     شاملة وتشير معظم التقّارير والا 
)إبـــراهيم،  أنّ أهــداف المـــدارس يجــب أن تتجـــه للتفكيــر الإبـــداعي، التفكيـــر الناقــد، ومهـــارات حــلّ المشـــكلات 

إذ بينت التقارير والدراسات أنّ التفكير الناقد ومهارات حلّ المشكلات لا تدّرس بشكل منظم داخـل   .(2009
من أسئلة المعلّمين تتركز على التذكر أو مستوى الفهم البسيط بينما الأسئلة التـي   %85الصف، حيث أنّ  

 تتطلب التركيب ومهارات التفكير التقييمية تستخدم ناذراً.

ــيلفر" "     ــام )silverويتضـــمن التحليـــل الـــذي أجـــراه " سـ ــي 1986" عـ ــارات التـــي أجريـــت فـ ختبـ ــائج الا  ( نتـ
الوطني للتقـدم التربـوي أمثلـة مقنعـة حـول كيفيـة تنـاول المتعلّمـين للمهـارات الولايات المتحدة بواسطة التقويم 

بطريقة آليـة دون أن يوظفـوا تفكيـرهم بشـكل واضـح فـي العمـل الـذي يقومـون بـه، وأشـارت الأدلـة   ةالأكاديمي
القائمـة،  بأنّ المتعلّمين من جميع الأعمار قد عانوا من مفاهيم خاطئة لم تعالجها بفعاليـة الطـرق التّدريسـية
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والمتعلّمين الذين نعلّمهم حالياً في القرن الحـادي والعشـرين يجـب أن يطـوروا عـادات وأسـاليب بحـث وطـرق 
 لحلّ المشكلات كي يحققوا النجاح في العالم السريع التغيير.

" خبــرة الــتعلّم المبنــي علــى المشــكلات أنّهــا savorie and Hughesفقــد وصــف " ســافوري وهيــوز" "   
 لى النشاطات التالية : تحتاج إ

 تحديد مشكلة مناسبة للمتعلّمين. -

 توصيل المشكلة بسياق عالم المتعلّمين . -

 تنظيم موضوع المشكلة خارج إطار الضبط . -

 تحميل المتعلّمين مسؤولية التّعرف على الخبرة المتعلّمة الجديدة والتخطيط لحلّ المشكلة. -

 باستخدام فرق التعلّم .تشجيع التعاون بين المتعلّمين  -

 .(2009)إبراهيم، جعل تعلّم المتعلّمين على شكل أداء أو منتج   -

إنّنــا فــي مدارســنا نحتــاج لشــيء جديــد إذا مــا أريــد للمــدارس أن تنطلــق مــن ربــاط العقليــة التقليديــة التــي     
ترتكز على القدرات فقط خاصةً وأن تمكن المتعلّمين من ا متلاك أنواع من عـادات العقـل كالتسـاؤلات، حـلّ 

يشـوا حيـاة منتجـة ومحققـة للـذات، المشكلات والتفكير حول التفكير)مهـارات مـا وراء المعرفيـة( يسـاعدهم ليع
فــنحن بحاجــة إلــى هــذه العــادات النشــطة أو الفعّالــة مثلمــا نهــتم بجزئيــات عمليــة التفكيــر أو هياكــل المعرفــة، 
عتقاد بأنّ المقدرة هي ذخيرة مـن المهـارات يختزنهـا الفـرد  كذلك نحتاج إلى تطوير أهداف تعلّيمية تعكس الا 

 وأنّ الذكاء ينمو ويتزايد من خلال الجهود التي يبذلها الإنسان .وتظل قابلة للتوسيع با ستمرار، 
ــذاتي      يعمــل الأشــخاص الــذين ينمــون قــدراتهم علــى التفكيــر عــادةً علــى تطبيــق مهــاراتهم فــي التنظــيم ال

والتفّكير ما وراء معرفي كلما واجهتهم صعوبات في المهام التي يؤدونهـا، وقـد يركـزون علـى تحليـل المهمـة 
ة توليد ا ستراتيجيات بديلة لها ثم يطبقونها، وقد يحاولون تجميع موارد داخلية وخارجية من أجل حلّ ومحاول

ذا ا ســـتمرّ الإلحـــاح علـــى المتعلّمـــين كـــي يبـــادروا إلـــى إثـــارة التســـاؤلات، تقبـــل (2009)إبـــراهيم، المشـــكلات  . وا 
ــاً، تفســـير المفـــاهيم، تبريـــر تفكيـــرهم، الســـعي وراء المعلومـــات التحـــديات، إيجـــاد الحلـــول غيـــر الظـــاهر  ة فوريـ

فسـيطورون ا سـتراتيجيات مـا وراء معرفيـة ومعتقـدات حـول ذكـائهم ذات صـلة بمـا يبـذلون مـن جهـود عــادات 
العقـــل المرتبطـــة بـــالتعلّم عـــالي المســـتوى، فعنـــدما نجعـــل المتعلّمـــون قـــابلين للمســـاءلة ا تجـــاه هـــذا النـــوع مـــن 

الذكي فإنّهم يعتبرون ذلك مؤشراً على أنّنا نعتقد أنّهم أذكياء بارعون، وبالتالي سيقبلون هذا الحكم. السلوك  
 .(2009)إبراهيم، إنّ المقارنة هي أن المتعلّمين يصبحون أذكياء بارعون إذا عوملوا على أنّهم أذكياء فعلًا 



 القدرة على حل المشكلات وخصائص تلاميذ الأولى ثانوي         الفصل الثالث:
 

 62 

المــتعلّم هــو ا بــن بيئتــه فهــو يتماشــي ويــتعلم وفــق المــنهج التعليمــي الــذي يخضــع لــه إن كــان إنّ الفــرد     
تلقينــي ينــتج مــتعلّم متلقـــي لا يمكنــه ا تخــاذ القـــرارات ولا حــلّ المشــكلات التــي تواجهـــه عكــس المــتعلّم الـــذي 

لعقلي والباحث عن خضع لمنهج تعليمي يقوم على تعلّم حلّ المشكلات مما يجعل منه متعلّم دائم النشاط ا
 إجابات للأسئلة والصعوبات التي تواجهه وبالتالي ا ستفزاز متواصل لقدرات التفكير العليا لديه .

 التعلّم المبني على المشكلات وتنمية القدرة على التفكير الإبداعي :   -1-14

ا ستخدام قدرات التفّكير العليا  إنّ الهدف الرئيس لعملية التعلّم والتعلّيم أن يتخرج منها متعلّم قادر على     
 من تفكير ناقد إلى إبداعي ...إلا وهذا يكون با عتماد أسلوب تعلّم يعمل على تعليم وتنمية هذه القدرات 

تجاهــات نحــو العلــم  فــالتعلّم المبنــي علــى المشــكلات  يســتمد  أهميتــه مــن علاقتــه بفهــم المفــاهيم العلميــة والا 
لإبداعي حيث أنّ تقدُّم الأمم والشعوب في الوقت الحاضر لا يعتمد فقط على إضافةً إلى علاقته بالتفكير ا

ة، ولكـــن يعتمـــد أيضــاً علـــى مــا لـــديهم مـــن إمكانــات بشـــرية تتمثــل فـــي الأفـــراد  مــا لـــديهم مــن إمكانـــات ماديــّ
اة، المبتكرين المبدعين الذين لديهم القدرة على مواجهة المشكلات والعمل على حلّها في جميع ميادين الحيـ

ه لا يوجــد شــيء يمكــن أن يســهم فــي رفــع  وفــي هــذا الصــدد أشــار كــل مــن "جيلفــورد وتــورنس" >> إلــى أنــّ
)إبــراهيم،  < < مســتوى رفاهيــة الأمــم والشــعوب أكثــر مــن رفــع مســتوى الأداء الإبــداعي لــدى هــذه الشــعوب. 

2009). 

ولعــل هــذا بالفعــل ينطبــق أكثــر علــى مجتمعنــا الحــالي الــذي هــو فــي أمــس الحاجــة إلــى أفــراد مبــدعين     
قـادرين علــى تقـديم الحلــول لمشـكلات الحيــاة اليوميـة، لــذلك أصـبحت تنميــة قـدرات التفكيــر الإبـداعي بصــفة 

تحقيقهـــا مـــن خـــلال خاصــة لـــدى متعلّمـــي المـــدارس أحـــد الأهـــداف التّربويـــة الهامـــة التـــي تســـعى الأمـــم إلـــى 
برامجها التربوية ولكي تعمل على تنمية التفكير الإبداعي لدي المتعلّمين ينبغي ا تباع طرق التّدريس الجيدة 
التي تنمي في المتعلّم القدرة على التحليل، التركيب، النقد، المقارنة، التطبيـق، التصـميم، التجويـد، التمييـز، 

ستنتاج التخيل، وتك  وين الآراء الخاصة.الا ستدلال، الا 

لتعلّم المبني على المشكلات ينتج عنه ا ستجابات جديدة أيضاً. فحلّ المشكلات فيـه عناصـر تتفـاوت فا    
ا  بتفاوت شدة المشكلة وجدّة الحـلّ ومـا يحدثـه ذلـك مـن تغييـر، ولكـن الإبـداع لـيس فقـط حـلّ المشـكلات. أمـّ

موقـف يتضـمن عقبـة حلّ المشكلات فيتضمن الإجابة على تساؤل أو مواجهة مشـكلة أو إشـباع حاجـة فـي 
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" نموذجــاً مبســطاً لحــل المشــكلات علــى أســاس نظريتــه فــي guilfordأو يقــدم فرصــة، وقــد قــدّم "جيلفــورد" " 
 .(2009)إبراهيم،   البناء العقلي أطلق عليه نموذج البناء العقلي لحلّ المشكلات 

ويــرى جيلفــورد >> أنّ نموذجــه لحــلّ المشــكلات يســتوعب التفكيــر الإبــداعي فــي مرحلــة توليــد الأفكــار     
والبحـث عــن بـدائل للحــلّ فـي مخــزون الـذاكرة، كمــا أنّ لعمليـة التقيــيم فـي مختلــف المراحـل دوراً فــي التفكيــر 

مفهــوم حــلّ المشــكلات الإبــداعي الــذي يتطلــب تقلــيص البــدائل مــن أجــل الوصــول إلــى حــلّ جديــد، غيــر أنّ 
أكثــر ا تســاعاً وشــمولًا مــن التفكيــر الإبــداعي مــع أنّ كــلا منهمــا يســهم فــي الوصــول إلــى نهايــة ناجحــة عــن 
ة  ــّ ــاطات تفكيريـ ــاً الوصـــول إلـــى حلـــول المشـــكلات دون خطـــوات أو نشـ ــلّ المشـــكلة. إذ لـــيس ممكنـ طريـــق حـ

إلى ممارسة نشاطات حلّ عية تزيد الحاجة  إبداعيّة بشكل أو بآخر، وقد تبرز مشكلات خلال العملية الإبدا
 .(2009)إبراهيم، المشكلة<<  

ستنتاج بـأنّ حـلّ المشـكلات قـد يشـتمل علـى جميـع أنـواع عمليـات البنـاء منه  و      يخلص "جيلفورد" إلى الا 
مشكلات والتفكير الإبداعي يشـكل العقلي، بينما يقتصر التفكير الإبداعي على بعضها، وأنّ كلا من حلّ ال

جزء من أي موقف تعليمي مبني على المشكلات لأنّ هـذا الأخيـر يسـتدعي مرونـة كافيـة فـي إعـادة النظـر 
بالمشــكلة مــن زاويــة جديــدة فــي ضــوء الخبــرات الجديــدة المكتســبة وتهــدف إلــى ربــط مشــاكل العــالم الحقيقيــة 

لتوجيــه والتعليمــات اللازمـــة أثنــاء تطـــويرهم لمهــارات التفكيـــر بعمليــة الــتعلّم، وتـــزود المتعلّمــين بالمصـــادر وا
 الإبداعي  المستخدمة في حلّ المشكلة .

فهي ا ستراتيجية فاعلة للمنهاج والتعليم والتقييم، لها أسس غنية في نظرية التعلّم التجريبي والفلسفة، وأنّ    
ستراتيجية يؤدي إلى أن يسلك المتعلّم مسـلك العلمـاء عنـد حـلّ المشـكلة التـي تواجهـه وذلـك  ا ستخدام هذه الا 

بنفســـه بـــدلًا مـــن أن يســـتمدها جـــاهزة مـــن  بعـــد تهيئـــة الظـــروف اللازمـــة لجعـــل المـــتعلّم يكتشـــف المعلومـــات 
 المعلّم، حيث يعمل المتعلّم وينغمس في خطوات المشكلة ليشعر بوصوله إلى الحلّ بالرضا والإثابة 

 أسلوب حلّ المشكلات في الرّياضيات:   -2

 مفهوم الرّياضيات:   -2-1

تــدلّ علــى الكــم والعــدد يــدل الرّياضــيات هــي علــم مواضــيعه مفــاهيم مجــردة،  والا صــطلاحات الرياضــية     
 على كمية المعدود، الذي يخضع لزيادة والنقصان.
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عرّفهـا بعـض العلمـاء بأنّهـا علــم القيـاس، فهـي لغـة العلـوم إذ أنّ هــذه العلـوم لا تكتمـل إلّا عنـدما نحــوّل     
 نتائجها إلى معدلات.

إلى المفاهيم الحديثة نسبياً ومنها  وتعرف الرياضيات بأنّها دراسة القياس والحساب والهندسة بالإضافة     
الفران ، التغيير، الأبعاد، وبشكل عام قد يعرّفها البعض على أنّها دراسة البني المجردة    والبنية، الفضاء أ

   )موقع ويكبييديا ( با ستخدام المنطق والبراهين الرّياضية والتدوين الرّياضي

 إذن من خلال ما سبق نستنتج أنّ الرّياضيات هي علم التقدير الكمي.    

 مفهوم المشكلة في الرياضيات:  -2-2

هــي موقـف يواجــه الفـرد أو مجموعـة مــن الأفـراد وتحتــاج إلـى حــلّ حيـث لا يــرى الفـرد طريقــاً  المشةكلة:    
 واضحاً أو ظاهراً للتوصل إلى الحلّ المنشود.

حيــر أو موقـف مربــك لا يمكــن إجابتــه أو حلـّه عــن طريــق المعلومــات أو المهــارات و أيضـاً هــي ســؤال م   
الجاهزة لدى الشخص الذي يواجه هذا السؤال أو الموقف. وبناءً على هذا فإن الموقف الـذي يشـكل مشـكلة 

 لفرد ما لابدّ أن تتحقق فيه الشروط التالية:

 أن يكون للفرد رغبة أو هدف يرغب في الوصول إليه. •

 يكون الوصول إلى الهدف محفوف بالعوائق والعقبات.أن  •

 البحث الدائم على المعارف والخبرات الجديدة التي من شأنها إيصاله إلى الحلّ الذي يريده . •

و عليــه فــإنّ الموقــف المشــكلة الــذي يكــون مشــكلة لشــخص مــا قــد لا يكــون كــذلك لشــخص آخــر ومــا هــو 
 الغد.مشكلة لشخص اليوم قد لا يكون مشكلة له في 

ابقة ومهاراتــه المكتســبة لتلبيــة موقــف غيــر  حةةلّ المشةةكلة :    هــو عمليــة يســتخدم فيهــا الفــرد معلوماتــه الســّ
عادي يواجهه وعليه أن يعيد تنظيم ما تعلمه سـابقاً ويطبقـه علـى الموقـف الجديـد الـذي يواجهـه ومهـارة حـلّ 

 لذي يواجهه الفرد.المشكلات تتطلب القدرة على التحليل والتركيب لعناصر الموقف ا

وعند الحديث عن المشكلات في الرّياضيات سوف نسـتخدم مصـطلح المسـألة بـدلًا مـن المشـكلة، وحـلّ     
المسألة الرّياضية من أهم الموضوعات التي شغلت ا نتباه العاملين في مجال تدريس الرّياضيات والمهتمـين 

 .)موقع ويكبيديا ( ت بطرق تدريسها منذ زمن طويل وحتى وقتنا الحاضر لأهميتها في منهج الرياضيا
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 أهمية حلّ المشكلات في تدريس الرّياضيات :   -2-3

أهدف تدريس الرّياضيات مرت بمراحل مختلفة وكثيرة فقديماً كان الهدف الأساسي لتدريس الرّياضيات     
ريع فـي التكنولوجيـا قلـل مـن  هو التّركيز على الدقة والسرعة في إجراء العمليـات الحسـابية إلّا أنّ التقّـدم السـّ

انب المهارة في العمليات الأساسية، ومع أهمية هذا الهدف، فأصبحت أهدافها تركز على الفهم والمعنى بج
أنّ هذا الهدف يعتبر هدفاً أساسياً لتـدريس الرّياضـيات، إلّا أنـّه غيـر كـافٍ، فهـذا الهـدف يـدعوا إلـى تـدريس 
الرّياضيات للرّياضيات نفسها أي يدعوا إلى التركيز على فهم الرّياضيات كموضوع مستقل مترابط له بنيته 

ومشــكلاته الخاصــة، ومــع أنّ هــذا الهــدف قــد يكــون كافيــاً لإيجــاد طبقــة مــن علمــاء  الخاصــة ومتعتــه الذاتيــة
الرّياضيات النظرية إلّا أنّه قد لا يكون مبرراً لإرهاق التلاميذ وكل التلاميذ بموضـوعات الرّياضـيات الكثيـرة 

نفســه ولمجتمعــه، ولكـن كمــا نعلـم فــإنّ الهــدف الأساسـي للتعلــيم ككــل هـو إعــداد الفـرد ليصــبح عضــواً نافعـاً ل
 إذن نطرح سؤال مهم هو كيف تسهم الرّياضيات في ذلك 

إنّ التطــور الســريع الــذي يميــز هــذا العصــر إنّمــا يحــدث كنتيجــة لحــلّ المشــكلات المســتمرة التــي تواجــه    
البشــرية والرّياضــيات قــد تســهم فــي ذلــك مــن خــلال إعــداد الفــرد النــافع عــن طريــق تنميــة قدرتــه علــى حــلّ 

 مشكلات الحياة كيفما كان نوعها وزمنها. المشكلات  

 ةوتأتي أهمية حلّ المشكلات في الرّياضيات المدرسيّة من كونّها الهدف الأخير أو النتاج الأخير لعمليـ   
التعليم والتعلّم فالمعارف والمهارات والمفاهيم والتعميمات الرّياضية بل وكل الموضـوعات المدرسـية الأخـرى 
ــلّ  ــة، وحـ ــكلاته الحقيقيـ ــلّ مشـ ــى حـ ــاعد الفـــرد علـ ــائل وأدوات تسـ ــي وسـ ــا هـ نّمـ ــا، وا  ــد ذاتهـ ــي حـ ــدفاً فـ ليســـت هـ

اضــيات بــدون تفكيــر ولــيس المشــكلات هــو الطريــق الطبيعــي لممارســة التفكيــر بوجــه عــام، فلــيس هنــاك ري
 . )موقع ويكبيديا (هناك تفكير بدون مشكلات 

ويعتبــر الهــدف الأساســي مــن حــلّ المشــكلات فــي الرّياضــيات هــو تــدريب التلاميــذ علــى بعــض الطــرق    
 والأساليب التي تساعدهم على حلّ المشكلات بوجه عام.

ــة )لرّ وقـــد وضـــعت مجموعـــة دراســـة ا    ــدة الأمريكيـ ــات المتحـ ــية بالولايـ ــيات المدرسـ ــة SMSGياضـ ( مجموعـ
 المشكلات: الأهداف التالية لحلّ 

 المشكلات. ستراتيجيات المساعدة في حلّ إمداد الطالب بأنواع مختلفة من الا   -
 المشكلات . تطوير بعض المرونة لدى الطالب في طريقة المعالجة والشروع في حلّ  -
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سـتفادة مـن التمثـيلات الهندسـية فـي إنتـاج معلومـات جديـدة والأسـاليب للا  تطوير بعض الطـرق  -
 حول المشكلة.

ستفادة مـن ذلـك فـي تطوير بعض المهارات في جدولة وتنظيم المعلومات المعطاة والمشتقة للا   -
  الحلّ 

عتبارهـا تعميق فهم المشكلة لدى الطالب عن طريق تعويـده علـى عمـل تقـديرات عدديـة يقـوم با   -
   ء المشكلة المطروحةفي ضو 

 النقاط:المشكلات فيما يلي من  ومما سبق تتضح لنا أهمية أسلوب حلّ 
 جديدة.تساعد الطالب على اكتشاف مفاهيم  -
 مشكلة جديدة. ستخدامه في حلّ م الطالب كيفية تطوير وتحويل المفهوم لا  تعلّ  -

 د الطالب على التفكير العلمي الناقد.تعوّ  -
 ياضية.نسجام المفاهيم الرّ تساعد على ترابط وا   -
 ركيب.حليل والتّ جريد والتّ صور والتّ خيل والتّ تطور بعض قدرات الطالب العقلية مثل التّ  -
 . الطالب كتشاف لدى ستطلاع والا  الا   تثير حبّ  -
 .  تخاذ القرارات تنمي قدرة الطالب على تحليل المواقف وا   -

 ياضية : أنواع المشكلات الرّ  -2-4

ياضـية ليسـت نوعــا واحـداً، فهنـاك العديـد مــن التصـنيفات لأنـواع المشـكلات بحســب المشـكلات الرّ  إنّ       
درجة تعقيدها أو بحسب الموضوع أو بحسب الهدف منها، وفيما يلي عرض موجز لبعض تلك التقسيمات 

 ياضية :للمشكلات الرّ 
 :  Kloosterman (1988)"كلوسترما " تصنيف  -2-4-1

 ياضية إلى نوعين رئيسيين :رمان" المشكلات الرّ يقسم "بيتر كلوست
 الرّوتينية.المشكلات  الأول:النوع        
 الروتينية.المشكلات غير  الثاني:النوع       

 وكل نوع منهما ينقسم إلى ثلاثة أنواع، وفيما يلي توضيح لتلك الأنواع المختلفة:
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 الروتينية:المشكلات  الأول:النوع  -2-4-1-1
مشـكلات  اً ياضيات والتي تمثـل غالبـها تمثل المشكلات الشائعة في مقررات الرّ سميت مشكلات روتينية لأنّ 
 يلي:وتنقسم إلى ثلاثة أنواع كما  الدراسية،المقرر في جميع الصفوف 

 مشكلات الخوارزميات المباشرة:  -2-4-1-1-1
لــى الخوارزميــات والمهــارات الحســابية الأساســية . النــوع مــن المشــكلات إلــى تــدريب الطــلاب ع يهــدف هــذا
 مثال ذلك :

       = 45×  28أوجد حاصل الضرب فيما يلي:  مثال:
 مشكلات لفظية بسيطة الترجمة: -2-4-1-1-2

ياضـية مـن الصـورة اللفظيـة يهدف هذا النوع من المشكلات إلى تدريب الطـلاب علـى ترجمـة المشـكلات الرّ 
 ذلك:مثال  مزية،الر إلى الصورة العددية 

 وخالد معاً   عمرصطاد سمكات، كم سمكة ا   9صطاد خالد سمكات، وا   5 عمرصطاد مثال: ا  
 رجمة :دة التّ مشكلات قصصية معقّ  -2-4-1-1-3

 وتنقسم هذه المشكلات إلى قسمين :
 واحدة : في خطوة دة الترجمة تحلّ مشكلات قصصية معقّ    -2-4-1-1-3-1
حتوائهــا علــى معلومــات مهمــة ) فــي شــكل قصــة ( ومعلومــات قصصــية معقــدة الترجمــة لا  يت مشــكلات ســمّ 

الهــدف مــن هــذا النــوع مــن المشــكلات هــو  و بالحــلّ.أي لا صــلة لهــا  الحــلّ،غيــر مهمــة زائــدة عــن حاجــة 
مــن القصــة وترجمتهــا إلــى الصــورة  ختيــار المعلومــات المهمــة التــي لهــا صــلة بالحــلّ تــدريب التلاميــذ علــى ا  

 ذلك:مثال  واحدة،في خطوة  وهذا النوع يحلّ  الرمزية،ياضية الرّ 
سـاعات  5سـتغرق خالـد وا   سـكنية.بابـاً مـن أبـواب عمـارة  40ساعات في طـلاء   6عمل صالح لمدة    مثال:

  ( . باباً . فكم باباً طلوه معا . ) الساعات معلومات غير مهمة وزائدة عن حاجة الحلّ  35في طلاء 
 خطوات : ةفي عدّ  رجمة تحلّ دة التّ مشكلات قصصية معقّ    -2-4-1-1-3-2

الحـلّ ومعلومات زائدة عن حاجة   حتوائها على معلومات مهمةرجمة لا  دة التّ سميت مشكلات قصصية معقّ 
الهدف من هذا النوع من المشكلات هو تدريب التلاميذ علـى اختيـار المعلومـات   و  بالحلّ.أي لا صلة لها  

وهذا النوع يحـل فـي أكثـر  الرمزية،ة التي لها صلة بالحل من القصة وترجمتها إلى الصورة الرياضية المهم
 ذلك:من خطوة، مثال 
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سـنة  12وعمـره ديناراً  35، ومع زياد ديناراً  20سنوات، ومع حامد   10وعمره    ديناراً   30مثال : مع طارق  
مـا الفـرق بـين مـا  النقـود لشـراء الكـرة    ما يكفي من. هل معهم ديناراً  120. أرادوا جميعا شراء كرة تكلف 

 معهم وثمن الكرة 
  بأكثر من خطوة وتحتوي معلومات زائدة ( ) المشكلة تحلّ 

 الرّوتينية:النوع الثاني: المشكلات لير  -2-4-1-2
ونــادراً مــا تتعــرض لهــا ياضــيات هــا قليلــة الــذيوع فــي مقــررات الرّ وتينيــة لأنّ رّ الســميت بالمشــكلات غيــر       

والدور الكبير الذي يمكن أن تقوم به  البالغة،على أهميتها   المختلفة،ياضيات في مراحل التعليم  مقررات الرّ 
 المشـكلات.وتينية ثلاث أنـواع مـن رّ الوتشمل المشكلات غير  الرّياضية.المشكلات   في تحقيق أهداف حلّ 

 وهي كما يلي :
 ة:الرّياضي الألغاز -2-4-1-2-1

 بأكثر من طريقة بالإضافة إلى مهارة التفكير بعمق.  المشكلة تهدف إلى تنمية مهارة التفكير في حلّ 
 ذلك:مثال 

 صـفوف،نخـلات فـي خمسـة  10الشـكل الهندسـي الـذي يمكـن تصـميمه فـي فنـاء المدرسـة لتوزيـع   امثال: م
  نخلات.بحيث يحتوي كل صف على أربع 

 مشكلات المشاريع : -2-4-1-2-2
 ذلك:مثال  القرار.واتخاذ  والناقد،التركيبي  و التحليلي،تهدف إلى تدريب التلاميذ على مهارات التفكير 

، يــراد تخطيطهــا كموقــف  2م 10000رض مســتطيلة الشــكل مســاحتها الإجماليــة أهنــاك  علــى فــرض أنّ  
أكبـــر عـــدد ممكـــن مـــن الســـيارات، مـــا عـــام للســـيارات، والمطلـــوب إعـــداد تخطيطـــاً لـــلأرض بحيـــث تســـتوعب 

مـا هـو أفضـل وضـع لطريقـة وقـوف السـيارات لتـوفير أكبـر مسـاحة   مساحة موقف كل سيارة على حـدة   و
 لطريقة تخطيط الموقف . اً تصميماً عامقترح ممكنة  . ا  

 الإجرائية: المشكلات -2-4-1-2-3
ــتنتفكيــــر المفتــــوح والا  لاميــــذ علــــى التّ تهــــدف إلــــى تــــدريب التّ     ســــتراتيجيات حــــلّ ســــتخدام ا  اج المنطقــــي وا  ســ

هـا سـتخدام الحسـابات المباشـرة ، وأنّ حـلا مباشـراً با   هـا تحـلّ من المشـكلات أنّ   المشكلات . ويتميز هذا النوع
 ذلك:بعدة طرق مختلفة . مثال  تحلّ 
 الاثنـيني تـتم بـين ، كـم عـدد المصـافحات الت ـّاً يقتضي نظام كرة القدم أن يلعب لكل فريـق أحـد عشـر لاعبـ 

 ين لاعباً على أرض الملعب   .ر وعش
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 :Hildebrandt" (1959)" "هيلد براندت"تصنيف  -2-4-2
 ياضية إلى أربع مستويات :المشكلات الرّ  "براندت  هيلد "يقسم 

لــم يتعــرض لــه الفــرد  ويتنــاول موقفــاً  تعميمــاً،أو  رياضــياً  تســتخدم مفهومــاً  المشــكلات التــي  -2-4-2-1
  سابقاً 
المشكلات التي تتطلب مقداراً معيناً من التجريب والملاحظة، وجمع البيانات قبل أن يقتنع    -2-4-2-2

 للموقف . هناك حلًا ممكنناً  الفرد بأنّ 
المشكلات المرتبطة بالظروف والمواقف التي يتعـرض لهـا الفـرد وتتطلـب منـه إجـراء تعـديل    -2-4-2-3

 الظروف.وتغيير على هذه 
 وأدلة أو براهين تناقش. تقدم،المشكلات التي تتطلب صياغة فرضيات أو حلول مقترحة  -2-4-2-4
 ياضية:لأنواع المشكلات الرّ  "كحمد"تصنيف  -2-4-3
 هي:ياضية في خمس مجموعات ه يصنف المشكلات الرّ نّ فإ "شكري أحمد " ا أمّ 

 عاريف.مسائل المفاهيم أو التّ  -2-4-3-1
 مسائل المهارات الوصفية . -2-4-3-2
 طبيق.مشكلات التّ  -2-4-3-3
 فكير المفتوح.مشكلات التّ  -2-4-3-4
 مشكلات المواقف . -2-4-3-5

 عاريف :المجموعة الأولى : مسائل المفاهيم كو التّ  -2-4-3-1
عـرف أو اسـتدعاء حقيقـة رياضـية أو بديهيـة يهدف هذا النوع من المشكلات إلى قياس قـدرة التلميـذ علـى التّ 

 أو نظرية أو تعريف معين، ومن أمثلة هذا النوع من المشكلات الأمثلة التالية:
  6=  5س + 2أ ( 
 6<  5س + 2ب( 
  0=  6 – 5س + 2ج( 
مثــالًا علــى....) مثــل: أعــط  لمشــكلات هــذا النــوع هــي التــي تكــون علــى شــكل أعــط  اليــة ورة الأكثــر فعّ والص ــّ

 .ها تتطلب من التلميذ التفكير بصورة أكثر فاعلية للوصول إلى الحلّ مثالًا على زاويتين متكاملتين ( لأنّ 
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 المجموعة الثانية : مسائل المهارات الوصفية : -2-4-3-2
الخطــوات  ياضــية أو إجــراءدريب الطالــب علــى تطبيــق القــوانين الرّ يهــدف هــذا النــوع مــن المشــكلات إلــى تــ 

دة مثــل تمــارين المعــادلات أو المتراجحــات ومــا بآليــة روتينيــة محــدّ  المشــكلات التــي تحــلّ  الروتينيــة فــي حــلّ 
تقـوم علـى عـدد مـن الخطـوات الروتينيـة المحـددة ،  سـتراتيجية ثابتـة للحـلّ ا  شابههما. تتميز هـذه المجموعـة ب

 .العديد منها  ها تحتاج إلى كثرة المران على حلّ كما أنّ 
 من أمثلة هذا النوع :

 ( . 6 ،4أوجد ميل المستقيم الذي يمر بنقطة الأصل وبالنقطة )  .1
 . 16 –س 5=  8س + 2للمعادلة التالية :  أوجد مجموعة الحلّ  .2
 سم .16سم، 8ضلاع الذي طولا ضلعيه يساويان أوجد مساحة متوازي الإ .3
 التطبي :مشكلات  الثالثة:المجموعة  -2-4-3-3
ــكلات التطبيـــق تمثـــل غالبيـــة المشـــكلات الرّ  إنّ  ــية التـــي تضـــمنتها مقـــررات الرّ مشـ ياضـــيات بالمراحـــل ياضـ

للفظيـة إلــى التعليميـة الـثلاث. ويهـدف هـذا النــوع مـن المشـكلات إلـى تـدريب الطالــب علـى ترجمـة المشـكلة ا
 تعبير رمزي

مشــكلات التطبيــق عــادة مــا  لــذا فــإنّ  ومــن ثــم إيجــاد قيمــة الرمــز أو الرمــوز المجهولــة فــي التعبيــر الرمــزي.
هـا علـى تحويـل المشـكلة مـن الصـورة اللفظيـة إلـى الصـورة الرمزيـة. مثـال تكون مسـائل لفظيـة تعتمـد فـي حلّ 

 ذلك:
 31حصـة الأول يزيـد عـن حصـة الثـاني بــ  1/4علـى شخصـين، فكـان   دينـاراً   250وزع مبلع قدره   .1

 ة كل منهما  ، كم كانت حصّ ديناراً 
، مــا دينــاراً  20الطازجــة، إذا كــان ثمــن كــأس العصــير الواحــد ائر يعمــل خالــد فــي محــل لبيــع العصــ .2

الطـــرق المختلفـــة التـــي يمكـــن أن يـــدفع بهـــا ثمـــن كـــأس العصـــير إذا كانـــت الفئـــات المســـتخدمة مـــن 
   دنانير، فئة العشر دنانيرالواحد ، فئة الخمس  الدينارعملة هي فئة ال

 :حالمجموعة الرابعة: مشكلات التفكير المفتو  -2-4-3-4
 ومن ثـمّ  والتخمين،والتقدير  والخطأ،م على المحاولة الهدف من مشكلات التفكير المفتوح هو تشجيع المتعلّ 

لـيس لـه شـكل  الحـلّ  يتميز هذا النوع من المشكلات بأنّ  ته.وصح تقديم التبرير المنطقي على سلامة الحلّ 
والـذي يختلـف عـادة  فالطالب هو الذي يختار الأسلوب المناسب للحـلّ  للحلّ،ثابت ولا يقوم على آلية ثابتة 
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ومـن الأمثلـة  التفكيـر،مـن  مشـكلات التفكيـر المفتـوح تحتـاج لمسـتوى عـالٍ  لذلك فإنّ   أخرى.من مشكلة إلى  
 عليها:
 .. يوجد ...(.لكل.أن  .. ، أثبت أن... ، أثبت أن.) برهن على  بالعبارات:المشكلات التي تبدأ  .1
 إملأ الفراغات بأعداد صحيحة مناسبة : . 2

( [    ( + )-5  ( [ × ] )   )–  (   + ( = ] )15 ). 
 المواقف:مشكلات  الخامسة:المجموعة  -2-4-3-5

م على تحديد وصياغة المشكلة فهو الذي يحدد بنفسـه معطيـات علّ الهدف من مشكلات المواقف تدريب المت
فــي كيفيــة  هــذا الموقــف التعليمــي أو مــأزق فكــروا إلــيكممــين ففــي هــذا النــوع يقــال للمتعلّ  وأبعادهــا.المشــكلة 
 ومن أمثلة هذا النوع : صعوباته.منه أو التغلب على  الخروج

، يــــراد تخطيطهــــا 2م 10000ا الإجماليــــة رض مســــتطيلة الشــــكل مســــاحتهأمثــــال :علــــى فــــرض أن هنــــاك 
كموقف عام للسيارات، والمطلوب إعداد تخطيطاً للأرض بحيث تسـتوعب أكبـر عـدد ممكـن مـن السـيارات، 

ما هو أفضل وضع لطريقة وقوف السيارات لتـوفير أكبـر مسـاحة     وحداما مساحة موقف كل سيارة على  
  لطريقة تخطيط الموقف . عاماً  قترح تصميماً ممكنة   ا  

 .)الويب( من أفضل النماذج في تصنيف المشكلات الرياضية "أحمد "ويعتبر تصنيف 

 ياضية : المشكلات الرّ  العوامل المؤثرة في حلّ  -2-5

نفعاليــة وأيضــا الإدراكيــة والا  دة وتحــوي كثيــراً مــن العوامــل المشــكلات تعتبــر عمليــة معق ــّ إن عمليــة حــلّ     
دة، وطبيعة هـذا التفاعـل بـين هـذه العوامـل بعض من العوامل التي تتفاعل مع بعضها البعض وبصورة معقّ 

 المشـكلات مـن أعقـد النشـاطات التـي يمارسـها الإنسـان علـى الإطـلاق، إلاّ   الكثيرة هو ما يجعل عملية حـلّ 
ول هـــذا الموضــــوع تمكنـــت مــــن عــــزل بعـــض هــــذه العوامــــل ؛ الدراســـات النظريــــة والتجريبيـــة الكثيــــرة حــــ أنّ 

 يلي: وبالأخص العوامل البارزة أو العوامل الخاضعة للملاحظة والتجريب والتي من أهمها ما
 فهم المشكلة : -2-5-1

، والـذي بدونـه قـد فهم المشكلة وبالذات المشكلات غير الروتينية يعتبر عاملًا أساسياً للنجاح فـي الحـلّ     
. وفهـم المشـكلة أبعـد وأعمـق مـن الإحاطـة بهـا أو فهـم عناصـرها أو كلماتهـا أو رموزهـا علـى ل الحـلّ يسـتحي
ــدا ــوب  حـ ــم المطلـ ــا وفهـ ــروطها أو متغيراتهـ ــين شـ ــات بـ ــوح العلاقـ ــمن وضـ ــا يتضـ ــمن فيمـ ــكلة يتضـ ــم المشـ ففهـ

التـي  عوبات أهـم الصـ والمعطيات من الناحية الرياضية. وتشير البحوث الكثيرة حـول هـذا الموضـوع إلـى أنّ 
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ــلّ  ــكلة، كمـــا يجـــدون صـــعوبة كبيـــرة فـــي  يواجههـــا التلاميـــذ فـــي عمليـــة حـ ــدم فهـــم المشـ ــاً عـ المشـــكلات أساسـ
كثيــراً مــن التلاميــذ لا يكترثــون للنتــائج غيــر  ، بالإضــافة إلــى ذلــك فــإنّ حتفــاظ بالمشــكلة عقليــاً أثنــاء الحــلّ الا  

 المنطقية التي يتوصلون إليها.
كتشةاف ستراتيجيات والمقترحات العامة المسةاعدة فةي اِ ضعف حصيلة الطالب م  الخطط والاِ   -2-5-2

 :الحلّ 
قبــل  ســتراتيجية لســير الحــلّ ا  تشــير البحــوث الكثيــرة فــي هــذا المجــال إلــى أهميــة بنــاء أو تكــوين خطــة أو    

سـتراتيجية ا  ة معظـم التلاميـذ لا يسـتعملون أي ـّ قبل تـدريس ذلـك فـإنّ  ه، فقد وجد أنّ البدء في تنفيذ عملية الحلّ 
معظمهــم يســتعمل طريقــة المحاولـــة إنّ ، بـــل معينــة أو أي مقترحــات أو خطــوات عامـــة توضــح ســير الحــلّ 

ســــتراتيجيات طــــط والا  والخطــــأ وبطريقــــة عشــــوائية . قــــد يكــــون ســــبب ذلــــك هــــو ضــــعف حصــــيلتهم مــــن الخ
مشـكلة  المشكلات مثل: رسم شكل أو مخطـط يمثـل المشـكلة، أو حـلّ  والمقترحات العامة المساعدة في حلّ 

المشكلة إلى مشـكلات أبسـط ، ... أو غيرهـا  ئة إنشاء جدول، أو البحث عن نمط معين أو تجز   أبسط، أو
 شاء الله تعالى في هذا البحث. ستراتيجيات التي سيأتي الحديث عنها إنّ من الا  

 ضعف حصيلة الطالب م  المهارات والمعلومات والمفاهيم الأساسية: -2-5-3
لـذلك فبجانـب المهـارات  ةإنّ معرفة المهارات الحسابية وحدها ليست كافية لحلّ المشكلات غير الروتينيـ   

 ومات الأخرى.الحسابية فإنّه يجب أن تكون لدى الطالب حصيلة من المهارات والمعل
 عدم التركيز على التعليم ذو المعنى والفهم : -2-5-4
ــيم ذو المعنــى يخاطــب عقليــة الطالــب بــدلًا مــن التركيــز علــى ذاكرتــه فقــط والتعلــيم ذو المعنــى     إنّ التعل

يعطــي الطالـــب فرصــة أكبـــر لـــربط المفــاهيم والحقـــائق والمهـــارات الرّياضــية مـــع بعضـــها الــبعض فـــي بنيتـــه 
بحيث تصبح مادة الرّياضيات مادة متكاملة في عقل الطالب، وهـذا التكامـل فـي مـادة الرّياضـيات   الإدراكية

هــو مــا يجعلهــا أداة نافعــة لحــلّ المشــكلات العامــة كمــا أنّ القــدرة علــى تطــوير أو تحــوير المفــاهيم والحقــائق 
 هم هذه الأشياء.والمهارات الرّياضية لتطبيقها في موقف جديد مختلف وغير مألوف يقتضي أولًا ف

 إهمال مناهج الرّياضيات لموضوع حلّ المشكلات :  -2-5-5
رغـــم أنّ حـــلّ المشـــكلات يعتبـــر مـــن أهـــم أهـــداف تـــدريس الرّياضـــيات إلّا أنّ منـــاهج وكتـــب الرّياضـــيات    

المدرســـيّة لـــدينا لا تعيـــر هـــذا الموضـــوع أي ا هتمـــام فالمشـــكلات الموجـــودة فـــي هـــذه الكتـــب هـــي عبـــارة عـــن 
ن أو مســائل لفظيــة روتينيــة تطــرح عــادة كتطبيــق مباشــر علــى خوارزميــة معينــة أو تعمــيم أو موضــوع تمــاري
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معين وهذه المسائل اللفظية خاليـة مـن عنصـر التشـويق والتحـدي العقلـي ممـا قـد يولـد لـدى الطالـب الجمـود 
 ر الروتينية.والثبات في طريقة التفكير بدلًا عن المرونة والإبداع التي يولدها حلّ المشكلات غي

 الفرو  الفردية بي  التلاميذ: -2-5-6
تلعب الفروق الفردية دوراً بارزاً في عمليـة تعلـّم وتعلـيم الرّياضـيات وبالـذات عمليـة حـلّ المشـكلات وهـذه    

ابقة فـي حـلّ مشـكلات مماثلـة الأسـلوب  الفروق الفردية كثيرة جداً ولا يمكن حصرها ومن أمثلتهـا الخبـرة السـّ
ــة ــيم  أو طريقـ ــة تنظـ ــر أو طريقـ ــي التفكيـ ــة فـ ــة أو المرونـ ــور البديهـ ــعفها أو حضـ ــذاكرة أو ضـ ــوة الـ ــر وقـ التفكيـ

وتحليــل المعلومــات أو الخلفيــة الرّياضــية أو القــدرة علــى الصــبر وقبــول التّحــدي تحــت ضــغوط مختلفــة أو 
 .ويكبيديا ()موقع  الرغبة أو الدافع للحلّ وغيره الكثير

 الصعوبات التي قد تواجه الطلبة في حلّ المسائل الرّياضية:   -2-6

 أظهرت دراسات عدة أنّ معظم أسباب الضعف في القدرة على حلّ المسائل تكمن في مايلي:   
عــدم الــتمكن مــن مهــارة القــراءة ووجــود عــادات ســيئة فــي القــراءة بالإضــافة إلــى ضــعف فــي حصــيلة  •

 وية ذات الصلة.المفردات اللغ

الإخفــاق فــي ا ســـتعاب المســألة وعــدم القـــدرة علــى تمييـــز الحقــائق الكميــة والعلاقـــات المتضــمنة فـــي  •
 المسالة وتفسيرها.

 الصعوبة في ا ختيار الخطوات التي ستتبع في حلّ المسألة . •

 ضعف خطة معالجة المسألة وعدم تنظيمها. •

 والمفاهيم والعمليات والمهارات الأساسية .ضعف التمكن من المبادئ والقوانين  •

 عدم القدرة على ا ختيار الأساليب المناسبة . •

 ضعف القدرة على التفكير الاستدلالي في الحلّ.  •

 ضعف قدرة الطلبة على التخمين من أجل الحصول على جواب سريع  •

   خطوات حلّ المسألة في الرّياضيات :      -2-7

 ياضية منها:المسائل الرّ  إتباعها في حلّ  ستخدامها أوبسيطة من القواعد التي يمكن ا  هناك مجموعة     
 المسألة.قراءة  .1
 تحديد معطياتها . .2
 تحديد المطلوب إيجاده . .3
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 تحديد العمليات الضرورية التي تستخدم ما يتوافر فـي المسـألة مـن بيانـات لكـي يتوصـل إلـى الحـلّ  .4
 المطلوب.

 المسألة . حلّ  .5
 .مراجعة الحلّ  .6
 ستراتيجية كالتالي :ا  قام بوضع  "Wheatley " (م 1980) "ويتلي"أن   "حسن سلامة" ويذكر     

 قرأ المشكلة بدقة.ا   .1
 أعد صياغة المشكلة بطريقتك أنت. .2
 قسم المشكلة إلى عناصرها وحدد المعطى والمطلوب. .3
 بالتقريب.  حاول الوصول للحلّ  .4
 الطريقة الأولى.ستخدام طريقة أخرى إذا فشلت في حاول ا   .5
 بحث عن تنظيم أو قاعدة معينة من خلال ملاحظة شكل النتائج.ا   .6
 صمم قائمة بما حصلت عليه من نتائج . .7
 نظم النتائج في الجدول . .8
 ستخدام جميع المعلومات المتاحة لك.حاول ا   .9

 كتب جملة أو صياغة رياضية للمشكلة.اُ  .10
 . (1995لامة، )سوالمشكلة  راجع الحلّ  .11

 اِستراتيجية حلّ المشكلات في مادة الرّياضيات:   -2-8

المشــكلة يقصــد بهــا المقاربــة أو الفكــرة التــي يتنــاول بهــا الفــرد )الطالب(المشــكلة بقصــد  حــلّ  ا ســتراتيجية     
وخطـوات تمكّنـه ها تعني نوعية التحرك الـذهني الـذي يعـالج بـه الفـرد المشـكلة مـن خـلال خطـة ها. أي أنّ حلّ 

 .من الحلّ 
 ســــتراتيجيات العامــــة لحــــلّ ياضــــيات عــــدد مــــن الا  تربويــــات الرّ  و ه يوجــــد فــــي أدبيــــات وبــــالرغم مــــن أن ــــّ     

 تعــدُّ  "جــورج بوليــا"  ا ســتراتيجية  أنّ ، إلاّ "فرانــك ليســتر" ســتراتيجيه ، وا  "جــون ديــوي" المشــكلات كاســتراتيجيه 
ياضـيات، ر وأكثرهـا تـداولًا فـي مجـال تربويـات الّ  ،ياضـيةالمشـكلات الرّ  سـتراتيجيات وأنسـبها لحـلّ أهم تلـك الا  

 المسألة. ياضيات الجديدة في التعليم العام في تدريس حلّ عتمدت عليها مناهج الرّ وقد ا  
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 :المشكلة جورج بوليا لحلّ  اِستراتيجية -2-8-1

ولوا موضــوع حــلّ المشــكلات فــي مــادة " مــن أوائــل العلمــاء الــذين تنــاpolyaيعتبــر العــالم "جــورج بوليــا" "    
الرّياضيات فهو يعتبـر مـن أبـرز الـذين تطرقـوا وكتبـوا فـي الموضـوع، حيـث يقـول عـن حـلّ المشـكلات :>> 
 حلّ المشكلات هو نوع من الفن العلمي مثل السّباحة التي يمكنك تعلّمها من خـلال التـدريب المتواصـل<< 

 .(1995)سلامة، 

 تبقى ا ستراتيجية "بوليا" ا ستراتيجية هامة لمالها من مميزات نذكرها كمايلي: 

 أنّها ا ستراتيجية خاصة بمادة الّرياضيات . •

 قد تم تطبيقها في مجال مادة الرياضيات وأثبتت فعاليتها. •

 ب عليها.بسيطة ويسهل تدريب المعلّمين على ا ستخدامها في حلّ المشكلات ثم تدريب الطلا •
ســتراتيجيةتتكــون و    ياضـــية مــن أربـــع مراحـــل أو المشــكلات الرّ  لحـــلّ  "بوليــا" قترحهـــا العامـــة التــي ا   هـــذه الا 

 خطوات رئيسة، يمكن إيجازها فيما يلي:
 فهم المشكلة: -المرحلة الأولى -2-8-1-1

الإجابة على سؤال لا تفهمه، ففهم ه من الخطأ نّ أها، إذ  الخطوة الأولى في عملية حلّ  فهم المشكلة يعدُّ      
د من فهم الطلاب للمشكلة من م التأكّ ها، ويمكن للمعلّ المشكلة ووضوحها شرط ضروري قبل التفكير في حلّ 

دراكها مثل :د من فهمهم المشكلة خلال توجيه عدد من الأسئلة لهم، يتم من خلالها التأكّ   وا 
 المطلوب والمعطيات    هل يمكنك إيجاد العلاقة بين -ماهو المطلوب     -

 المشكلة: وضع خطة لحلّ  – المرحلة الثانية -2-8-1-2 
المشـكلة هـو الوصـول إلـى فكـرة أو  المشكلة، فالجزء الرئيس فـي حـلّ   هذه المرحلة أهم مراحل حلّ   تعدُّ      

بعض المحاولات الفاشلة. وتعد مرحلة ابتكار الخطة  . ويمكن أن يسبق الوصول إلى فكرة الحلّ خطة الحلّ 
بنفسـه دون إقحـام  م أن يسـاعده ليتوصـل إلـى فكـرة الحـلّ أصعب المراحل على الطالـب، ولـذلك ينبغـي للمعل ـّ

 يطرح عليه جملة من التساؤلات توجهه مثل:  نا ختيارها. كأأو فرض خطة لا يفهمها ولا يدرك سبب 
 هل ا ستعملت كل المعطيات المعطاة   -مشكلة مماثلة لهذه المشكلة  هل رأيت أو واجهت  -

 تنفيذ الخطة: – المرحلة الثالثة -2-8-1-3
المشــكلة،  فــي طريــق حــلّ  ورســم الخطــة، يكــون قــد قطــع شــوطاً كبيــراً  بعــد أن أدرك الطالــب فكــرة الحــلّ      

بنفسـه  يكون قد توصل إلى فكرة الحلّ فتنفيذ الخطة يعتبر من الأمور السهلة على الطالب، وخاصة عندما 
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كبيــراً، إذا كانــت قــد  حتمــال نســيان الطالــب لخطــة الحــلّ ال فــي وضــع الخطــة، بينمــا يكــون ا  أو قــام بــدور فع ــّ
 م.فرضت عليه من المعلّ 

د من أن ولكن يجب أن يتأكّ  وما يقوم به الطالب في هذه المرحلة عبارة عن عمليات وخوارزميات واضحة،
 يســليمة. ولكــكــل خطــوة يقــوم بهــا صــحيحة، ويمكــن تبريرهــا أو إثبــات صــحتها، وأن الحســابات والعمليــات 

يتأكّد المعلّم من تمكن الطالب من هذه المرحلة يمكن أن يطرح عليه السؤال التالي: هل تستطيع أن تبرهن 
 على أنّها صحيحة  

 (:ق  م  صحة الحلّ )التحمراجعة الحلّ  – المرحلة الرابعة -2-8-1-4
المشـكلة ينتهـي بمجـرد  حـلّ  هـم يعتقـدون أنّ ى الجيـدين هـذه المرحلـة، لأنّ كثير من الطلاب حتّ اليهمل        

م ه ينبغي للمعلّ المشكلة، ولذلك فإنّ  ، وهذا يفقد الطلاب جوانب مهمة وأكثر فائدة في حلّ الوصول إلى الحلّ 
النتيجــة التــي توصــلوا إليهــا وفحصــها، والــتمعن فــي الخطــوات التــي تشــجيع الطــلاب علــى إعــادة النظــر فــي 

مــن خــلال  االمشــكلات. وهــذ  أدت إليهــا، وبــذلك تــزداد معلومــات الطــلاب تركيــزاً، وتــزداد قــدرتهم علــى حــلّ 
 التساؤلات التالية مثلًا 

هــل هنــاك طريقــة أخــرى  -هــل هنــاك حلــول أخــرى   -هــل تســتطيع أن تتأكــد مــن صــحة الحــلّ    -
   للحلّ 

ومــا يلاحــظ مــن خــلال نمــوذج ا ســتراتيجية "جــورج بوليــا" الــذي يعتمــد بشــكل كبيــر علــى الأســئلة التــي      
م يأخـــذ دور المرشـــد والموجـــه هـــذا الـــدور الـــذي يعتبـــر مقصـــد وجـــوهر المنظومـــة التربويـــة  تجعـــل مـــن المعلـــّ

 . )المعلم( الحديثة
 ونذكر خطوات ومراحل حلّ المشكلة في مادة الرّياضيات في الشكل التالي:       

 

 

 

 

            

 مخطط يبي  مراحل وخطوات حل المشكلة في مادة الرياضيات. : 2الشكل رقم 

 فهم المشكلة  

 تحديد ما بها من بيانات  

 تحديد المطلوب إيجاده  
تحديد العمليات الضرورية التي تستخدم ما يتوفر في  

 المسألة من معطيات لكي يتوصل إلى الحلّ  

 حلّ المشكلة  

 مراجعة الحل ّ 
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الملاحظ لهذا المخطط ينتبه لوجود ستة مراحل علماً أنّ مراحل حلّ المشكلة لدى "جورج بوليا" جاءت      
أربــع مراحــل، أيضــاً هنــاك ا خــتلاف بســيط فــي تســمية المراحــل وهــذا يعــود إلــى ا خــتلاف مراحــل طريقــة حــلّ 

جـــون ديـــوي" . المشـــكلات مـــن عـــالم لآخـــر فـــي عـــدد المراحـــل ومســـمياتها وكلهـــا ترجـــع فـــي الأصـــل إلـــى " 
فالمراحل الظاهرة في المخطط جاءت مفصلة فمثلًا قد نجمع بـين الخطـوة الأولـى والثانيـة فـي خطـوة واحـدة 
وهـي "فهــم المشــكلة " وكـذلك نجمــع الخطــوة الرابعــة والخامسـة فــي خطــوة واحــدة هـي" حــلّ المشــكلة" فتصــبح 

 المراحل كما يلي : 

 خطوة فهم المشكلة. -

 .خطوة البحث عن المطلوب  -

 خطوة حل المشكلة. -

 خطوة المراجعة والتحقق من الحلّ . -

 خلاصة:  

ه فــي ظــل التطــورات الســريعة فــي هــذا العصــر       م تغيــرت لأنــّ إنّ نظــرة المجتمــع إلــى دور ورســالة المعلــّ
م لــم تعــد مقتصــرة علــى تلقــين المتعلّمــين وتوصــيلهم لأهــداف  تعــددت فــالأدوار التــي أصــبح يقــوم بهــا المعلــّ

ديهم مـن مهـارات، وسـلوكات، المادة الدراسية فقط. ولكن ا متدّ إلى نوعية ما يغرسه في متعلّميه وما ينميه لـ
اتجاهـــات وقـــيم عـــن طريـــق مـــا يتبنـــاه مـــن أســـاليب تدريســـية خـــلال المراحـــل المختلفـــة لإنجـــاز أنشـــطة مـــادة 
الرّياضــيات . التــي تأخــذ مــن واقــع المتعلّمــين دعامــة أساســية لمــا تقدّمــه لهــم، لجعلهــم يســاهمون فــي بنــاء 

عــاً مــن واقعــه وهــذا مــا يجعــل هــذا الأخيــر يتحمــل مســؤوليته معــارفهم، وليكــون بنــاء المــتعلّم بنــاءً متكــاملًا ناب
 ا تجاه وطنه في البناء والتطور والتنمية .   
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 الأولى ثانوي تلاميذثانياً: خصائص 
 تمهيد

 مفهوم المراهقة  -1
 مراحل المراهقة   -2

 (19 -15خصائص المرحلة العمرية ) -3
 حاجات المراهق  -4
 أشكال المراهقة  -5
 مشكلات المراهقة   -6
 كيفية التعامل مع المراهقين   -7
  أسلوب حلّ المشكلات لدى متعلّم الأولى ثانوي  -8

 صةخلا
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 ثانياً: خصائص متعلمي الأولى ثانوي 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   تمهيد:

بتدائي والمتوسط ( والأخيرة      إنّ مرحلة التعليم الثانوي ليست همزة وصل بين مرحلتي التعليم الأوّلى) الا 
نّما هي مرحلة خاصة تمثل مرحلة منتهية وموصلة في آن واحد، كونها مـن جهـة  )التعليم الجامعي( فقط وا 

ــين و  ــوظفين والفنيـ ــن المـ ــطة مـ ــهادات المتوسـ ــة الشـ ــريج حملـ ــى تخـ ــل علـ ــة تعمـ ــل الطلبـ ــرى تؤهـ ــة أخـ ــن جهـ مـ
التخصصـــات. للا لتحــاق بالجامعـــات والمعاهـــد العليـــا لمـــن يرغـــب فـــي مواصـــلة تعليمـــه العـــالي فـــي مختلـــف 

 هذه المرحلة يمرون بمرحلة عمرية ا نتقالية أيضاً وهي مرحلة المراهقة . ب وطلا

يماً وحديثاً. فقد ا عتبـر الكثيـر فالمراهقة من أكثر المواضيع التي شغلت بال الفلاسفة وعلماء النفس قد      
مــن العلمــاء أنّ فتــرة المراهقــة هــذه مرحلــة مســتقلة بــذاتها تمتــاز بــالتمرد والثــورة، وهنــاك آخــرون يعتبرونهــا 
مرحلة مكملة لمراحل النمو الأخرى، ومرحلة ا نتقالية من الطفولة إلى النضج والتي تتضمن تـدرجاً فـي نمـو 

نفعالي، الحركي، النفسي. النضج البدني، العقلي، الجسمي،  الا 

 مفهوم المراهقة:   -1

إنّ مصــطلح المراهقــة، مصــطلح وصــفي لفتــرة أو مرحلــة عمريــة، والتــي يكــون فيهــا الفــرد غيــر ناضــج     
ا نفعاليــاً وتكــون خبرتــه فــي الحيــاة محــدودة، ويكــون قــد ا قتــرب مــن النضــج العقلــي، والجســدي والبــدني، وهــي 

ة الطفولة وبداية الرشد. وبذلك المراهق لا طفلًا ولا راشداً إنّما يقع فـي تـداخل بـين الفترة التي تقع بين مرحل
هاتين المرحلتين حيث يصفها "عبد العالي الجسماني" : >> بأنّها المجال الذي يجدر بالبـاحثين أن ينشـدوا 

 .(1994)الجسماني،  فيه ما يصبون إليه من وسائل وغايات.<< 

المرهقة هي مرحلة عمرية هامـة فـي حيـاة الإنسـان كونهـا هـي المرحلـة التـي تضـمن لـه المـرور السـلس     
نفعـالي  إلى مرحلة الرشد، أو تشكل له حالة صعبة كونها الفترة التي يبدأ فيهـا النضـج الجسـدي والعقلـي والا 

 جتيازها بسلام .لهذا الفرد وبالتالي هي مرحلة مهمّة يجب العناية بها لا  

 مراحل المراهقة:   -2

هنـاك العديـد مـن تقســيمات المراهقـة، وبـذلك فـإنّ الكثيــر مـن الدراسـات التـي أجريــت مـع المـراهقين تــدلُّ     
نّمــا يبقــى الأمــر  علــى أنّ تقســيم المراهقــة يكــون إلــى مراحــل هــذا لا يعنــي الفصــل التــام بــين هــذه المراحــل وا 

دب فيهــا العمــر الزمنــي للمراهــق، والــذي كــان  علــى المســتوى النظــري فقــط، ومــن د  خــلال التقســيمات والتــي حــُ
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الا ختلاف فيه متفاوتاً بـين العلمـاء. إلّا أنّنـا نأخـذ التقسـيم الـذي وضـعه أكـرم رضـا والـذي قسـم فيـه المراهقـة 
ي بحثنــا إلــى ثــلاث مراحــل هــي : المراهقــة المبكــرة والمراهقــة الوســطى والمراهقــة المتــأخرة ومــا يهمنــا نحــن فــ

 ( الفئة التعليمية التي تنتمي لها عينة الدراسة   19 -15هذا هي مرحلة المراهقة الوسطى )

 سنة(:   19إلى 15المراهقة الوسطى)

تعتبر المرحلة الوسطى من أهم مراحل المراهقة، حيث ينتقل فيها المراهق مـن المرحلـة الأساسـية إلـى      
المرحلة الثانوية، بحيث يكتسب فيها الشعور بالنضج والا ستقلال والميل إلى تكوين عاطفة مع حنين آخر، 

ج نفعــالي، الفيزيولــوجي، وفــي هــذه المرحلــة يــتم النضــج المتمثــل فــي النمــو الجنســي، العقلــي، الا  تمــاعي، الا 
والنفســي، لهــذا فهــي تســمى قلــب المراهقــة وفيهــا تتضــح كــل المظــاهر المميــزة لهــا بصــفة عامــة، فــالمراهقون 
هتمـام الشـديد بـالمظهر الخـارجي  والمراهقات في هـذه المرحلـة يعلقـون أهميـة كبيـرة علـى النمـو الجسـمي والا 

اً عند متعلّمي الثانوية ب اختلاف سنهم، كما تتميز بسرعة الذكاء وكذا الصحة الجسمية وهذا ما نجده واضح
  .(1982)زهران، لتصبح حركات وسلوكات المراهق أكثر توافقاً وا نسجاماً وسلامةً 

نستخلص من خلال ما سبق أن هذه المرحلة هي المرحلة الجوهرية في مراحـل المراهقـة لأنّهـا المرحلـة     
ــوازن  ــة التـ ــة حالـ ــي بدايـ ــرد...الا وهـ ــر مجـ ــاء وتفكيـ ــن ذكـ ــة للمراهـــق مـ ــدرات العقليـ ــج القـ ــا نضـ ــتم فيهـ ــي يـ التـ

نسجام بينه وبين بيئته الخارجية .وهذا ما سنوضح في عنصر التالي   والا 

 سنة( :  19-15صائص المرحلة العمرية )خ -3

إن هذه المرحلة لها عدة خصائص حركية، موفورلوجية، فيزيولوجية، ا جتماعية، عقليـة، ا نفعاليـة، وهـذا     
ما توصلت إليه دراسات خصائص النمو وفـي علـم الـنفس التربـوي بصـفة عامـة حيـث أظهـرت أنّ الأطفـال 

ــا بـــيالـــذين تتـــراوح أعمـــارهم  ( خصائصـــهم قـــد تكـــون متميـــزة عـــن غيـــرهم مـــن الأطفـــال الـــذين 15و12) نمـ
. ونحـن فـي هـذه الدراسـة تهمنـا الخاصـيتين (1981)التـل،  يصغرونهم في العمر وعن الـذين يكبـرونهم أيضـا

 الأخيرتين والتي سنوضحها فيما يأتي: 

 الخصائص الِاجتماعية:  -3-1

جتمــاعي بــالجوّ النفســي المهــيمن علــى أســرته        بالنســبة للجــو الســائد فــي الأســرة فــالفرد يتــأثر نمــوه الا 
والعلاقــات القائمــة بــين أهلــه، ويكتســب ا تجاهاتــه النفســية بتقليــده لأبيــه وأهلــه وذويــه. بتكــرار خبراتــه العائليــة 
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ا بالنســـبة للبيئـــة  الأولــى وتعميمهـــا وبا نفعالاتـــه الحـــادة التـــي تســـيطر علـــى الجـــوّ الـــذي يحيـــي فـــي إطـــاره، أمـــّ
ــة، وأشـــد خضـــوعاً لتطـــورات المجتمـــع  ــة المنزليـ ــاعاً مـــن البيئـ ــاً وا تسـ ــية فهـــي أكثـــر تباينـ جتماعيـــة والمدرسـ الا 
الخـــارجي مـــن البيـــت وأســـرع تـــأثيراً واســـتجابةً لهـــذه التطـــورات، فهـــي لا تتـــرك أثارهـــا القويـــة علـــى ا تجاهـــات 

ائهم ذلك لأنّها الجسر الذي يعبـر الأجيـال بـه مـن المنـزل إلـى المجتمـع الواسـع الأجيال المقبلة وعاداتهم وآر 
جتمــاعي الــذي يســاعده  علــى ســرعة النمــو وا كتمــال  وتكفــل المدرســة للمراهــق ألــوان مختلفــة مــن النشــاط الا 

 النضج فهي تجمع بينه وبين أقرانه وأترابه .

جتماعي بعلاقته      بمدرسته، وبمدى نفوره منها أو حبه لهـا ، وتصـطحب  كما يتأثر المراهق في نموه الا 
هــذه العلاقــات بــألوان مختلفــة وترجــع فــي جوهرهــا إلــى شخصــية المــدرس ونلاحــظ علــى المراهــق ا هتمامــه 
نضمام إلى جماعات مختلفة من الجنسين، ويحدث تغيير كبير للأصدقاء  با ختيار الأصدقاء والميل إلى الا 

جتماعي، ويميل الفرد إلى ا ختيار أصدقائه من بين هولاء الـذين يشـبعون بقصد الوصول إلى أفضل وسط ا  
جتماعيـــة ويشـــبهونه فـــي الســـمات والميـــول، ويكملـــون نـــواحي القـــوة والضـــعف لديـــه،  حاجاتـــه الشخصـــية والا 
ويزداد ولاء الفرد لجماعة الأصـدقاء ويتمسـك بالصـحبة بدرجـة ملحوظـة، ولا يرضـى المراهـق أن توجـه إليـه 

 والنواهي والنصائح أمام  رفاقه. الأوامر

 الخصائص العقلية :  -3-2

يصل متعلّم المرحلة الثانوية إلـى كفـاءة عقليـة واضـحة غيـر أنّ نقـص الخبـرة لديـه تعـوق قدرتـه علـى       
بتكـار لـدى المتعلّمـين الأكثـر ا سـتقلالًا  التفكير السليم وا ستثمار ما يملكه من معلومات، أين تبرز نـواحي الا 

أكثر ذكاءً والأكبر تطلعاً وطموحاً، كما تزداد قدرة المتعلّم الثاّنوي على التّحصيل والاستيعاب وعلى الـربط و 
ستنتاج لما يقرأ ولما يتوصل إليه من معلومات .  والا 

ويتضح النمو العقلي للمتعلّم في زيادة قدرته على التعلّم وبخاصة ذلك التعلّم الذي يكون أساسـه الفهـم      
نتباه إلى موضوعات معقدة ومجـردة وعلـى التّخيـل وا دراك العلاقات، كما تزداد قدرته على الا  لنقد والتخيل وا 

ســـتنتاجي  المبنـــي علـــى الألفـــاظ والصـــور ويصـــبح أكثـــر قـــدرة علـــى فهـــم الأفكـــار المجـــردة وعلـــى التفكيـــر الا 
ستقرائي   .(2002)مصطفى ف.، والتفكير الا 

بمعنــى أنّ نمــوهم العقلــي يأخــذ شــكل آخــر متطــور عــن النمــوذج الأول فينتقــل فــي تفكيــره مــن التفكيــر      
المحســوس إلــى المجــرد فقــد أشــار بياجيــه إلــى وجــود ا ختلافــات جوهريــة فــي التفكيــر بــين أطفــال المســتويات 
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نّمـا هـي ا ختلافـات نوعيـ نّ هذه الا ختلافات ليست كمية فقـط وا  ة أيضـاً ، فأطفـال مـا بعـد الثانيـة المختلفة، وا 
عشر يتميزون عن غيرهم فباستطاعتهم اللجوء إلى التفكير المجرد المتميز بالقدرة على التفكير الا ستدلالي 
حتمــالات وتطــوير الفرضــيات وفحصــها والتفكيــر فــي العلاقــات والنظريــة  الفرضــي، والتفكيــر فــي البــدائل والا 

 .(1981)التل،   المجردة.

جتماعيــة أنّ قــدرات الطــلاب تتبلــور تقريبــاً فــي الســنة الخامســة       وتفيــد الدراســات النفســية والتربويــة والا 
مكانـــاتهم  نية تصـــل أقصـــى دراجاتهـــا وا  عشـــر مـــن العمـــر، وأنّ ا ســـتعدادات المتعلّمـــين فـــي هـــذه المرحلـــة الســـّ

دراســات " جـان بياجيـه"  حــول  التحصـيلية تبلـع أوج ذرتهـا فلقــد أشـارت بعـض البحــوث والدراسـات وبخاصـة
لــديهم، إلــى مــا بعــد الثانيــة عشــر مــن العمــر فــي مقــدورهم  يتكــوين المفــاهيم عنــد الأطفــال والتطــور المعرفــ

 : ىاللجوء إل

 التفكير المجرد والتفكير الا ستدلالي الفرضي.  •
حتمالات . •  التفكير في البدائل والا 
 التفكير في العلاقات النظرية المجردة . •

ستفادة من الناحية التعليميـة مـع زيـادة المقـدرة علـى العمليـات العقليـة مثـل فا     لطالب تزداد قدرته على الا 
التخيـل والتفكيــر، كمــا يتصـف بــالطموح الكبيــر الـذي يكــون فــي أغلـب الأحيــان فــوق طاقـاتهم ويظهــر لــديهم 

خـتلاط بـالآخرين وتظهـر لـد  د مـن صـحة الولاء للمبادئ والمثـل العليـا مـع الرغبـة فـي الا  يهم الرّغبـة فـي التأكـّ
المعتقدات كما يميلون إلى الحرية الذهنية ويحتاجون إلى بعض الإرشاد في كيفية ا ستعمالها، ويميلـون إلـى 
المعلومات الدقيقة التي يحاولون الحصول عليها من المصادر الموثوق بها، ولذلك تعد هذه المرحلة مرحلة 

 يقظة عقلية 

سـتدلالي وبالقـدرة علـى التحصـيل حيث >>أنَّ التعليم ا لثانوي في مرحلة عمريـة تتصـف بـالتفكير المجـرد الا 
والفهــم فهــذا يفــرض بــالطبع علــى هــذا النــوع مــن التعلــيم الوصــول إلــى برنــامج تعليمــي يســاعد علــى تفجيــر 

 .(1997)القالوني،  طاقات الطلاب وقابليتهم <<.

 الذكاء:  -3-2-1

ينمـو الــذكاء وهــو القــدرة العقليــة الفطريـة المعرفيــة العامــة نمــواً مضــطرداً حتّـى الثانيــة عشــرة، ثــم يتعثــر      
قليلًا في أوائل فترة المراهقة نظراً لحالة الا ضطراب النفسي السّائد في هذه المرحلة، وتظهر الفروق الفرديـة 
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تلــف مــن شــخص لآخــر، وفتــرة المراهقــة هــي فتــرة ظهــور بشــكل واضــح، ويقصــد بهــا أنّ توزيــع الــذكاء يخ
القـدرات الخاصــة وذلــك لأنّ النمـو العــام يســمح لنـا بالكشــف عــن ميولـه التــي غالبــاً مـا تــرتبط بقــدرة خاصــة، 
ويمكننا الكشف بشيء من الدقة عن قدرات المراهقة الخاصة في حوالي سن الرّابعة عشرة، وبالتالي يمكننـا 

مهنيـاً حسـب مـا تسـمح بـه ا سـتعداداته الخاصـة . ويـرى فـؤاد البهـي السـيد >>أنّ سـرعة أن نواجهه تعليميـاً و 
ى تقـــف نهائيـــاً، ويـــزداد التبـــاين والتمـــايز القـــائم بـــين القـــدرات العقليـــة  الـــذكاء تهـــبط فـــي مرحلـــة المراهقـــة حتـــّ

ك إدراك الفـرد للعـالم المختلفة ويسرع النمو ببعض العمليات العقلية في نواحيها وآفاقها المعنويـة ويتغيـر بـذل
المحيط به نتيجة لهذا النمـو العقلـي فـي أبعـاده المتباينـة، وتتـأثر ا سـتجاباته فهـو قـادر فـي مراهقتـه علـى أن 
يخفي بعض ا ستجاباته لأمر في نفسه يسعى لتحقيقه، وهكذا ينعطف فـي مسـالك ودروب تحـول بينـه وبـين 

 .(1990)السيد، الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة، دط،  إعلان خيبة نفسه.<< 

بتكــار يتضــمن الوصــول إلــى النتــائج عــن طريــق مختلــف الطــرق 1959يــرى " جيلفــورد" )    ( :>> أنّ الا 
ســتجابات  بتكــار والإبــداع والتنــوع، والغنــى فــي الأفكــار والنظــرة الجديــدة للأشــياء والا  المطروحــة ويتضــمن الا 

 .(2000)الشّافعي، الجديدة<<  

كما أنّ الفرد يميل إلى الجدل ومحاولة الفهم والإقناع كذلك ينظر إلى نفسـه علـى أنـّه دخـل عـالم الكبـار    
كما يمكنه التخطـيط فيمـا يـرتبط بتنفيـذ الأهـداف الطويلـة المـدى والتـواريا والوقـت يصـبح عمومـاً لديـه، كمـا 

بتكاري. ستقلالي و الا   يكتسب الفكر الا 

 الِانتباه:   -3-2-2

نتبـاه، فهـو يسـتطيع أن يسـتوعب مشـكلات طويلـة معقـّدة فـي يسـر وسـهولة     تزداد مقـدرة المراهـق علـى الا 
نتباه هو أن يبلور الإنسان شعوره على شيء ما في مجاله الإدراكي. والمراهق أقـوى ا نتباهـاً مـن الطفـل  والا 

احيــة مــن قريــب بتطــور قــدرة الفــرد علــى لمــا يــدرك ويفهــم، وأكثــر ا ســتقراراً فــي حالتــه العقليــة، وتــرتبط هــذه الن
نتباه الطويل  .)مصطفى ف.، دت ( التركيز العقلي والا 

ونلاحــظ علــى المراهــق مشــاعر الغضــب والثــورة والتمــرد وكــذلك الخــوف، وهــذا تبعــاً لعــدة عوامــل تحــدد    
نفعاليــة كمصــادر الســلطة فــي الأســرة والمجتمــع والشــعور بــالظلم، قــوة تضــغط عليــه أو مراقبــة  درجــة هــذه الا 

 .(1982)زهران، سلوكه وعدم قدرته على الا ستقلال بنفسه 
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ى      نتبـــاه نمـــواً مقـــابلًا فـــي القـــدرة علـــى الـــتعلّم، وتـــذكر المراهـــق يُبْنـــب يصـــاحب نمـــو قـــدرة المراهـــق علـــى الا 
ويُؤســس علــى الفهــم والميــل فتعتمــد عمليــة التــذكر عنــده علــى القــدرة علــى ا ســتنتاج العلاقــات الجديــدة بــين 

همــه تمامــاً وربطــه بغيــره ممــا ســبق أن مــر بــه فــي الموضــوعات المــراد تــذكرها لا يتــذكر موضــوعاً إلّا إذا ف
 خبرته السّابقة.

 التخيل:  -3-2-3

يتجه خيال المراهق نحو الخيال المجرد المبني على الألفاظ، أي الصور اللفظية، ولعل ذلك يعود إلـى     
أنّ عمليــة ا كتســاب اللغــة تكــاد تــدخل فــي طورهــا النهــائي مــن حيــث أنّهــا القالــب الــذي تصــب فيــه المعــاني 

ــاعده علـــى  ــو قـــدرة المراهـــق علـــى التخيـــل تسـ التفكيـــر المجـــرد فـــي مـــواد المجـــردة أي اللغـــة. ولا شـــك أنّ نمـ
 كالحساب والهندسة ما يصعب عليه إدراكها في المرحلة السّابقة في التعليم.

 الِاستدلال والتفكير:  -3-2-4

التفكير هو حلّ مشكلة قائمة، ويجب أن نهدف في عملية التربية إلى مساعدة المتعلّمين على ا كتساب     
ذا ا سـتطعنا القدرة على التفكير الصحيح في جميع مشاك لهم سواء ماهو علمي أو ا جتمـاعي أو ا قتصـادي وا 

أن ننمـــي فـــي المراهـــق القـــدرة علـــى التفكيـــر الصـــحيح المؤســـس علـــى المـــنهج العلمـــي والبعيـــد عـــن الأهـــواء 
عتقادات ليسرنا للمراهق فرصة معالجة المشكلات عن طريق عقل هادئ سليم   .()مصطفى ف.، دت والا 

نفعاليـة       جتماعيـة والعقليـة والا  من خلال جملة خصائص هذه المرحلة فإن النضج فـي هـذه الجوانـب الا 
جتماعي يساعده كثيراً على التأقلم والتكييـف مـع محيطـه المدرسـي  ينعكس على حياته المدرسية فنضجه الا 

ستعداد لمواجهة أي  مشكلة تواجهـه لكونـه يشـعر بالثقـة بسـبب ا نتمائـه وبالتالي تسهل عليه عملية التعلّم والا 
 لمجموعته.

ا فيمـــا يخـــص النضـــج العقلـــي الـــذي يتميـــز بـــه مـــتعلّم هـــذه المرحلـــة يســـاعده كثيـــراً علـــى مواجهـــة كـــلُّ     أمـــّ
ــر  ــن التفكيـ ــل مـ ــد ا نتقـ ــون قـ ــو يكـ ــا فهـ ــة عليـ ــدرات عقليـ ــتخدام قـ ــى ا سـ ــاج إلـ ــي تحتـ ــعوبات التـ ــديات والصـ التحـ

ر المجرد الذي يعتمد على قدرات عقليـة عاليـة مـن ذكـاء وتحليـل وتركيـب وتقيـيم التـي المحسوس إلى التفكي
نتبــاه والإدراك والتخيـــل التــي تكــون نضــجت هـــي أيضــاً واعتمادهــا فـــي  ترتكــز بشــكل كبيــر علـــى قــدرات الا 

 التحقق والوصول إلى النتائج الصحيحة على طريقة المنهج العلمي الصحيح في أي مشكلة يواجهها . 
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 حاجات المراهق: -4

الحاجـة أمـر فطـري فـي الفـرد أودعهـا الله عـزّ و جـلّ فيـه ليحقـق مطالبـه ورغباتـه، ومـن أجـل أن يحقــق     
جتمــاعي ويحقـق لنفســه مكانـة وسـط جماعتــه، وفـي الوقــت نفسـه تعتبـر الحاجــة قـوة دافعــة  توازنـه النفسـي ولا 

عديــد مــن المشــاكل، وعليــه تــدفع الفــرد للعمــل والجــد والنشــاط وبــذل الجهــد، وعــدم إشــباعها يوقــع الفــرد فــي 
فالحاجة تولد مع الفرد وتستمر معه إلى وفاته، وتتنوع وتختلف من فـرد لآخـر، ومـن مرحلـة زمنيـة لأخـرى، 
وعلـــى الــــرغم مـــن تنــــوع الحاجــــات إلّا أنّهـــا تتــــداخل فيمـــا بينهــــا فــــلا يمكـــن الفصــــل بـــين الحســــيّة والنفســــيّة 

بـا ختلاف المراحـل العمريـّة فـإنّ لمرحلـة المراهقـة حاجـات   والاجتماعيّة والعقليـّة، ولمـا كانـت الحاجـة تختلـف
 يمكن أن نوضح بعضها فيما يلي: 

 الحاجة إلى الغذاء والصحة :  -4-1

جتماعيـّة والعقليـّة، ولاسـيما فـي      الحاجة إلى الغذاء ذات تـأثير مباشـر علـى جميـع الحاجـات النفسـيّة والا 
صـحته بالغـذاء الـذي يتناولـه، ولـذا يجـب علـى الأسـرة أن تحـاول فترة المراهقة، حيث ترتبط حيـاة المراهـق و 

حة  إشباع حاجته إلى الطعـام والشـراب و ا تبّـاع القواعـد الصـحيّة السـليمة لأنّهـا السـبيل الوحيـد لضـمان الصـّ
 الجيدة وعلم الصّحة يحدد كميات المواد الغذائية التي يحتاج إليها الإنسان من ذلـك مـثلًا أنّ الغـذاء الكامـل

ة 70ن( مـــواد كربوهيدراتيـــة، )450للشـــخص البـــالع يجـــب أن يشـــمل علـــى ) ة ونباتيـــّ ن( مـــواد دهنيـــة حيوانيـــّ
إلـى  جن( مواد بروتينية، ولما كانت مرحلة المراهقة المرحلـة النمائيـّة السـريعة، فـإنّ هـذا النمـو يحتـا100و)

 .(1982)الشركة الشرقية للمطبوعات ، كميات كبيرة ومتنوعة من الطعام لضمان الصحة الجيدة 

 الحاجة إلى التقدير والمكانة الاجتماعيّة : -4-2

حساســه بالتقــدير مــن طــرف جماعتــه، وأســرته ومجتمعــه، يبوئــه مكانــة ا جتماعيــة       إنّ شــعور المراهــق وا 
مناســـبة للنمـــو ذات تـــأثير كبيـــر علـــى شخصـــيته وعلـــى ســـلوكه فـــالمراهق يريـــد أن يكـــون شخصـــاً هامـــاً فـــي 

ين، وأن يتخلى على جماعته وأن يُعترفب به كشخص ذو قيمة، إنّه يتوق إلى أن تكون له مكانة بين الراشد 
وضــعه كطفــل، فلــيس غريبــاً أن نــرى المراهــق يقــوم بســلوكات يقــوم بهــا الراشــدين متبعــاً طــرائقهم وأســاليبهم. 

 .)عقل، دت (

إنّ مرحلة المراهقة مرحلة زاخرة بالطاقات التي تحتـاج إلـى توجيـه جيـد لـذا فالأسـرة الحكيمـة والمجتمـع      
 السليم هو الذي يعرف كيف يواجه هذه الطاقات لصالحه ويستثمرها أحسن استثمار.
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 الحاجة إلى النمو العقلي والِابتكار:  -4-3

بتكار توسيع قاعـد       ة الفكـر والسـلوك، وكـذا تحصـيل الحقـائق وتحليلهـا وتفسـيرها تتضمن الحاجة إلى الا 
وبهذا يصبح المراهق بحاجة كبيرة إلـى الخبـرات الجديـدة والمتنوعـة، فيصـبح بحاجـة إلـى إشـباع الـذات عـن 
طريق العمل والنّجاح والتقدم الدراسي، ويتم هذا عن طريق إشباع حاجاته إلى التعبير عـن الـنفس والحاجـة 

 والتركيز ونمو القدرات.  إلى المعلومات 

 الحاجة إلى تحقي  الذات وتأكّيدها:  -4-4

إنّ المراهــق كــائن حــي ا جتمــاعي وثقــافي بطبعــه، وهــو بــذلك ذات تفــرض وجودهــا فــي الحيــاة حيثمــا      
وجــدت خاصــةً فــي حيــاة الراشــدين، فلكــي يحقــق المراهــق ذاتــه فهــو بحاجــة إلــى النمــو الســليم، يســاعد فــي 

ن يجــب علينــا تحقيــق ذاتــه وتوجيههــا توجيهــاً صــحيحاً، ومــن أجــل بنــاء شخصــية متكاملــة وســليمة للمــراهقي
إشباع حاجاتهم المختلفة والمتنوعة وفقدان هذا الإشـباع معنـاه ا كتسـاب المـراهقين لشخصـية ضـعيفة عـاجزة 

 عن تحقيق التوافق مع المحيط الذي يعيش فيه.

 الحاجة إلى التّفكير والِاستفسار ع  الحقائ  :   -4-5

مــن مميــزات مرحلــة المراهقــة النمــو العقلــي كمــا ذكرنــا، حيــث تتفــتح القــدرات العقليــة مــن ذكــاء وا نتبــاه     
وتخيــل وتفكيــر وغيرهــا، وبهــذا تــزداد حاجــة المراهــق إلــى التفكيــر والاستفســار عــن الحقــائق. فيميــل المراهــق 

محيطة به، التي تسـتدعي ا هتمامـه إلى التأمل والنظر في الكائنات من حوله وجميع الظواهر الاجتماعية ال
فتكثر تساؤلاته وا ستفساراته عن بعض القضايا التي يستعصى عليه فهمها، حينما يطيل التفكير فيها، وفي 
نفس الوقت يريد إجابات عن أسئلته لـذا مـن واجـب الأسـرة أنّ تلبـي هـذه الحاجـة، وذلـك مـن أجـل أن تنمـي 

 .(1982)زهران،  ونما تردد.تفكيره بطريقة سليمة وتجيب عن أسئلته د 

ستفسـار عنهـا      طبيعي أن يكون لرنسان جملة من الحاجات وحاجة الإنسان الدائمة لمعرفة الحقيقة والا 
بتكار حاجة مستمرة ودائمة معه في كل مراحله العمرية. فمتعلّم السنة الأولى ثانوي يظهر حاجاته هذه  والا 

ستفسـار والبحـث في سعيه المتواصل إلى النجاح وتجاوز العوائق وا كتشاف الحلـول لهـ ا وذلـك مـن خـلال الا 
والإجابــة عــن الأســئلة والتفكيــر فيهــا وأيضــاً حاجتــه إلــى إثبــات ذاتــه أمــام الآخــرين حاجــة ملحــة يحققهــا مــن 
خـــلال التوافـــق والتـــأقلم مـــع محيطـــه الخـــارجي والمدرســـي الـــذي يعـــيش فيـــه ومـــن خـــلال إثبـــات قدرتـــه علـــى 
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يجــاد الحلــول المناســبة لهــا بطــرق مناســبة وســليمة ، وكــل هــذه الحاجــات  مواجهــة المشــكلات التــي تواجهــه وا 
 تتحقق إذا أشبع حاجته إلى الغذاء الصحي المناسب وتمتعه بصحة جسدية سليمة . 

 أشكال المراهقة:    -5

 توجد أربعة أنواع من المراهقة .    

 المراهقة المتوافقة:  -5-1

 م  سماتها )صفاتها(:  -5-1-1

عتدال والهدوء النس • ستقرار.الا   بي والميل إلى الا 
تزان العاطفي. •  الإشباع المتزن وتكامل الاتجاهات والا 
نفعالية الحادة. •  الخلو من العنف والتوترات الا 
التوافق مع الوالدين والأسرة، فالعلاقات الأسرية القائمة على أساس التفاهم والوحدة لهـا أهميـة كبيـرة  •

)حسن،   الذات وتحافظ على توازنها في المواقف المتنوعة في الحياةفي حياة الأطفال، فالأسرة تنمي  

1981). 

 العوامل المؤثرة في المراهقة المتوافقة: -5-1-2

معاملــة الأســرة الســمحة التــي تتســم بالحريــة والفهــم واحتــرام رغبــات المراهــق وعــدم تــدخل الأســرة فــي  •
تقييـده بـالقيود التـي تحـد مـن حريتـه، فهـي تسـاعد فـي تعلـم السـلوك الصـحيح شؤونه الخاصة، وعدم  

 .(1990)تركي،  والاجتماعي السليم ولغة مجتمعه وثقافته وتشبع حاجاته الأساسية
 توفير جو من الصراحة بين الوالدين والمراهق . •
أقرانـه وأصـدقائه ومدرسـته وأهلـه وسـير  روا عتزازهم به والشعور بتقـديشعور المراهق بتقدير الوالدين  •

 حال الأسرة وارتفاع المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي للأسرة.
ــة  • ــى ذلـــك الراحـ حة العامـــة زد علـ ــّ ــي وســـلامة الصـ ــاط الاجتمـــاعي والرّياضـ شـــغل وقـــت الفـــران بالنشـ

 النفسية والرضا على النفس.
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 نطوية: المراهقة الم -5-2

 سماتها: -5-2-1

ه غيــر  • نطــواء وهــو تعبيــر عــن الــنقص فــي التكيــف للمواقــف أو إحســاس مــن جانــب الشــخص أنــّ الا 
نطــواء يحــدثان بســبب عــدم الألفــة بموقــف جديــد أو بســبب  جــدير بمواجهــة الواقــع، لكــن الخجــل والا 

ــف  ــة مشـــابهة للموقـ ــرات ســـابقة مؤلمـ ــبب خبـ ــة أشـــخاص غربـــاء أو بسـ ثُ مجابهـ د  ــذي يُحـــْ ــالي الـ الحـ
 للشخص خجلًا وانطواءاً.

 التفكير المتمركز حول الذات ومشكلات الحياة ونقد النظام الاجتماعي . •
 الا ستغراق في أحلام اليقظة التي تدور حول موضوعات الحرمان والحاجات غير المشبعة. •

 العوامل المؤثرة فيها:   -5-2-2

ــاء  • ــوّ الأســـري: الأخطـ ــدة، ا ضـــطراب الجـ ــة الزائـ ــدين، الحمايـ ــلط وســـيطرة الوالـ ــا تسـ ــي فيهـ الأســـرية التـ
 التدليل العقاب القاسي...الا.

 تركيز الأسرة حول النجاح مما يثير قلق الأسرة والمراهق. •
 .)أسعد، دت(عدم الإشباع ، الحاجة إلى التقدير وتحمل المسؤولية والجذب العاطفي  •

 المراهقة العدوانية )المتمردة(:  -5-3

 م  سماتها: -5-3-1

 التمرد والثورة ضد المدرسة، الأسرة والمجتمع. •
العــداوة المتواصــلة والانحرافــات الجنســية: ممارســتها باعتبارهــا تحقــق لــه الراحــة واللــذة الذاتيــة مثــل:  •

 .)أسعد، دت(اللواط، العادة السرية، الشذوذ، المتعة الجنسية...الا 
العنـــاد: هـــو الإصـــرار علـــى مواقـــف والتمســـك بفكـــرة أو اتجـــاه غيـــر مصـــون والعنـــاد حالـــة مصـــحوبة  •

بشحنة ا نفعاليـة مضـادة لرخـرين الـذين يرغبـون فـي شـيء، والمراهـق يقـوم بالعنـاد بغيـة الانتقـام مـن 
 على تكرار تصرف بالذات.الوالدين وغيرهما من الأفراد ويظهر ذلك في شكل إصرار 
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 المراهقة المنحرفة:  -5-4

 سماتها: -5-4-1

نحلال الخلقي التام والجنوح والسلوك المضاد للمجتمع. •  الا 
عتماد على النفس الشامل والانحرافا •  الجنسية والإدمان على المخدرات. ت الا 
 بلون الذروة في سوء التوافق . •
جتماعية في السلوك.البعد عن المعايير  •  الا 

 العوامل المؤثرة فيها: -5-4-2

 المرور بخبرات حادة ومريرة وصدمات عاطفية عنيفة وقصور في الرقابة الأسرية. •
جتماعيــة  • القســوة الشــديدة فــي المعاملــة وتجاهــل الأســرة لحاجــات هــذا المراهــق الجســمية والنفســية والا 

 ...الا
 وهذا من أهم العوامل المؤثرة.الصحبة المنحرفة أو رفاق السوء  •
قتصادية للأسرة. •  الفشل الدراسي الدائم والمتراكم وسوء الحالة الا 

ن هـــذه تكـــاد تكـــون هـــي القاعـــدة،      إنّ أشـــكال المراهقـــة تتغيـــر بتغيـــر ظروفهـــا والعوامـــل المـــؤثرة فيهـــا، وا 
ونة تسـمح لنـا بتعديلـه نحـو وكذلك من خلال هذه الدراسة نريد أن نؤكد أن السلوك الإنساني سلوك مرن مر 

الأفضل . وأخيراً فإنها تؤكد على قيمة التوجيه والإرشاد والعلاج النفسي في تعديل شكل المراهقة المنحرفـة 
 .(1982)زهران، السواء  و نحو التوافق

تسـاعدنا علـى معرفـة سـمات وصـفات كـل فـرد مـن معرفة أشكال المراهقة هذه تفيدنا في دراستنا لأنهـا      
أفراد عينة الدراسة وتساعدنا فـي عمليـة التعامـل معهـم حسـب كـل شـكل، ونحـاول ا سـتثمار هـذه الفـروق فـي 

 مواجهة المشكلات التي تعترضهم .

داخـل إنّ إدراجنا لهذا المحتوى حاجات المراهق وأنواع المراهقة كـان مـن أجـل الإشـارة إلـى أنّ الأسـتاذ     
حجـرة صـف مسـتوى الأولـى ثـانوي علمـي يتعامـل مــع مختلـف هـذه الأنـواع التـي يتميـز بعضـها عـن بعــض 
بســبب مــدى تحقــق حاجياتهــا المشــار لهــا ســابقاً ومعرفــة الأســتاذ بهــا وحاجياتهــا تجعلــه علــى درايــة بكيفيــة 
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تفاعـل إيجابيـاً مـع متطلبـات هـذا التّعامل مع أي نوع منها وبالتاّلي إيجاد السُّبل المُثلـى لجعـل هـذا المـتعلم ي
 المستوى من معارف وقدرات.  

 مشكلات المراهقة:   -6

ــباب هـــي فتـــرة المشـــكلات      ــاة الفـــرد، والشـ ــية فـــي حيـ ــة، وأساسـ ــاهرة طبيعيـ لاشـــك أن مشـــكلة المراهقـــة ظـ
والهمــوم، والمراهــق يحتــاج إلــى كثيــر مــن المســاعدات حتــى يصــبح راشــداً متوافقــاً فــي حياتــه، لأن المراهقــة 

رقابـة مسـتمرة  حالة نفسـية، وجسـدية كامنـة فـي كـل منـا تـدفع الإنسـان إلـى التصـرف الخـاطئ، ويحتـاج إلـى
من الأهل تدعوا إلى إتبّاع الأوامر الإلهية التي تنص على عدم الا ختلاط، والمراهقة أيضاً تحتاج إلـى قـيم 

 .(2004)سرية، دينية يفترض تزويد الإنسان بها لتحصنه من الوقوع في الرذيلة 

 وم  كهم المشكلات التي يتعرض لها المراه  :  

 النضج المبكر أو المتأخر )البلون(. •
جتماعية. •  المكانة الا 
 مشكلة الفران، القلق والحيرة... الا. •

 كيفية التعامل مع المراهقين :   -7

ــدات      ــى الوحـ ــا، و يجـــب علـ ــو فيهـ ــل النمـ ــة، ومراحـ ــة الحساسـ ــذه المرحلـ ــين هـ ــق بـ ــاك توافـ ــون هنـ ــي يكـ لكـ
 تعليمية أن تراعى ما يلي: ال

 دراسة ميول ورغبات المراهقين قبل وضع أي برنامج . •
 الإكثار من الأنشطة التي تنمي شخصية المراهق، وتربي ا ستقلاله، وتكسبه ذاته. •
يجب تنمية وعي الأفراد لخلق قاعـدة عريضـة متعـددة الجوانـب للانطـلاق نحـو المسـتويات المعرفيـة  •

 العالية.
 راهق جانب من الحرية، وتحميله بعض المسؤوليات مع إشعاره بأنه موضع ثقة.يجب إعطاء الم •
 يجب منح المراهق فرصة الإفصاح عن آرائه، وعدم فرض النصائح عليه. •
إلى ا ستعمال أسـاليب مناسـبة  يإعطائه حرية تصحيح أخطائه بنفسه قدر الإمكان، لأنّ لجوء المرب •

أثنــاء التــدريس يســاهم بشــكل كبيــر فــي قــدرة الســيطرة علــى المراهــق، وجعلــه يتبــع المســار الصــحيح 
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ــو ــذا النمـ ــل هـ ــد تعرقـ ــي قـ ــة، والتـ جتماعيـ ــية والا  ــات النّفسـ ــه الأزمـ ــل. وتجنبـ ــو المتكامـ ــي،  للنمـ )بسطويسـ
1996). 

ة، ا قتصــاديّة، صــحيّة...الا إنّ        مرحلــة المراهقــة هــي مرحلــة مضــطربة وتخضــع لعــدة عوامــل ا جتماعيــّ
قد ينتج عنها مشكلات معينة لدى المتعلّمين المراهقين والتي يمكنهـا أن تـؤثر عليـه بـدرجات متفاوتـة بيـنهم 

سة، وأيضاً من خـلال ومعرفة هذه المشاكل تساعدنا في مواجهة كلّ الصعوبات التي قد تعترض عينة الدرا
 معرفة كيفية التعامل مع هولاء المراهقين .

 أسلوب حل المشكلات لدى متعلم الأولى ثانوي:   -8

فــي هــذه المرحلــة العمريــة ينمــو لديــه التفكيــر والقــدرة علــى حــلّ المشــكلات، وفــي معالجتــه للمشــكلات       
يجــاد يعتمــد علــى وضــع الحلــول الممكنــة للمشــكلة المعــرض لهــا، ثــم يحــاو  ل التجريــب والتحليــل المنطقــي، وا 

الحـلّ الأصــح أو الأقـدر علــى حــلّ المشـكلة، وبحيــث يسـتطيع طالــب هــذه المرحلـة العمريــة إنتـاج مــا يســمى 
بالتفكير المنطقي من خلال التحصيل المتعـدد والمتنـوع لعوامـل أو بيانـات أو علاقـات الأشـياء أو المشـاكل 

 دراكية التالية : المقدمة له، فهو يبدأ بالعمليات الإ

 / حلّ المسائل الحسابية والهندسية والجبرية المتنوعة نظرياً .1

 / إدراك العلاقات بين الأشياء .2

 .ا/ تشريع مستقبل الأشياء، أي توقعها وتنبؤه3

 / بناء المفاهيم والمبادئ والنظريات الجديدة التي لم ترتبط مباشرة بمواقف واقعية سابقة.4

 فكار والأشياء من خلال مراجعة وتحليل تركيباتها أو علاقاتها المنطقية ./ تقييم صحة الأ5

رتباطات المنطقية بين الأشياء بعضها ببعض، أو بين العناصر المكونة للأشياء 6 / كشف العلاقات أو الا 
 نفسها.

 / تفسير الظواهر وتبرير حدوث ماهيات الأشياء .7

 للحوادث والأشياء. / ا ستنتاج الخواتم والنهايات المنطقية8
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/ تعميم صفة أو عملية أو نتيجة بناء على نـوع واحـد مـن المحتـوى أو العوامـل أو الحـوادث أو البيانـات، 9
كأن تعرض عليه مجموعة من النباتات أو الحيوانات المختلفة، فيقول بأنّ كلهـا ينتمـي لفصـيلة النباتـات أو 

 الحيوانات أو الطيور...

لعمليات التي يقوم بها متعلّم هذه المرحلة العمرية تتأثر بشـكل المراهقـة فكلمـا كـان في الحقيقة كل هذه ا   
المتعلّم أقرب من فئة المراهقة المتوافقة يمكنه تفجير هذه القدرات كونـه يتميـز بالاعتـدال والتـوازن بـين ذاتـه 

الجديــد والحقيقــة، ومحيطهــا الخــارجي إلــى جانــب رغبتــه المســتمرة فــي إشــباع رغبــة المعرفــة والوصــول إلــى 
فتعامله مع المشكلات يكون تعامل خاص نابع من صميم خصائصه العمرية فهو كما قلنا سابقاً ينمو لديه 
الجانـب العقلــي وتبــرز لديــه القــدرات العقليــة العليــا مــن تفكيــر مجــرد وتحليــل وتركيــب وتقيــيم الأهــم المنطقيــة 

 العلمية للوصول إلى الحقيقة العلمية المنشودة . 

 لاصة الفصل:  خ

إنّ المتعلّم في هذه المرحلة العمريّة)المراهقة( يكون أكثـر إقبـالًا علـى الـتعلّم لمـا تحملـه مـن خصـائص      
تساعده كثيراً على التعلّم الجيد با ستخدام أساليب علميّة منطقيّة كونه ا نتقـل مـن التفّكيـر العـادي المحسـوس 

عليا هذه الأخيرة التي تبدأ في النضـج فـي هـذه المرحلـة إلى التفّكير المجرد المعتمد على المهارات العقليّة ال
 من مراحل نموه)المتعلّم(.
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 تمهيد: 

لقـد أنعـم الله علــى الإنسـان بنعمــة العقـل، ووظيفـة هــذا العقـل هــي التفكيـر والتـدبر، وهنــاك العديـد مــن       
الآيات التي تحث على التفكير والنظر في مخلوقات الله ، وترك المجال واسعاً للتفكير في الأمـور الدنيويـة 

وهـــذا مـــا يســـمّى فـــي الإســـلام البحتـــة مـــن أجـــل البحـــث عـــن حلـــول لمـــا يســـتجد مـــن مشـــكلات فـــي الحيـــاة، 
عتماد على التفكير في ا ستنباط الأحكام الشـرعية، ولهـذا كـان التفكيـر مطلـب إلهـي  جتهاد وهذا يعني الا  بالا 
ومن أحد أسباب نزول القرآن الكريم لقوله تعالى: >> وأنزلنا إليك الـذكر لتبـين للنـّاس مـا نـزل إلـيهم ولعلّهـم 

. فقــد دعــا القــرآن الكــريم للنظــر العقلــي بمعنــى التأمــل والفحــص وتقليــب (44)ســورة النحــل الآيــة يتفكــرون.<< 
دراكه.  الأمر على وجوهه لفهمه وا 

 تعريف التفكير الجانبي:   .1

أحـد أنمـاط التفكيـر الحديثـة،   lateral thinkingومـن أنـواع التفكيـر المتعـددة يعتبـر التفكيـر الجـانبي    
الذي يـراه ا تجاهـاً جديـداً فـي البحـث والتفكيـر فـي   "Edward de Bonoويرتبط بالعالم "إدوارد دي بونو" "

حلّ المشكلات بأساليب غير تقليدية لا تعتمد المنطق بشكل محدد وثابت، وقد سماه كذلك ليميـزه عـن نـوع 
الذي يعتمد بالأساس على السّياق   vertical thinkingالرأسي  آخر من التفكير وهو التفكير العمودي أو

)الجيوســي د.، المنطقــي بــين المقــدمات والنتــائج، وهــذا النــوع مــن التفكيــر هــو الشــائع والمــألوف بــين الطلبــة 
 .(91، صفحة 2005

ــر الجـــانبي      ــطلح)  lateral thinkingالتفكيـ ــداع أو الحداثـــة lateralفمصـ ــي الأصـــالة أو الإبـ ( يعنـ
( يعني محاولة حلّ المشـاكل بأسـاليب غيـر تقليديـة، وهـذا التفكيـر هـو رؤيـة جديـدة   lateral thinkingو)

سـتراتيجيات المسـتخدمة لتحقيـق  لربداع بدون تقيد لطرح الأفكار، سواءً من حيث المهارات الإبداعية أو الا 
فهــو نمــط إبــداعي موحــد ومتكامــل يســاعد الأفــراد علــى إنتــاج طــرق جديــدة مــن التفكيــر أو أدوات المهــارات، 

بالســرعة والدقــة والجــودة  تتســم صــنع القــرار ســوف يــنعكس تعلّمــه علــى طريقــة أداءنــا للمهــام اليوميــة حيــث 
 ونو"(. وله عدّة تعريفات لكنهّا جميعاً مرتبطة بتعريف العالم "دي بdeBono ,2006العالية )

عرفه بأنه طريقة مبدعة تخيلية في حل المشاكل تؤدي إلى تغير تصورات الفرد تعريف دي بونو:    -1-1
 (DE Bono, 1998) ماومفاهيمه عن مشكلة 
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( : هـو 1967بناءً على تعريـف "دي بونـو" ) : oxford dictionaryتعريف قاموس ككسفورد -2 -1
 (Harnby, 2004)طريقة لحلّ المشكلات با ستخدام التّخيل لإيجاد طرائق جديدة في النظر إلى المشكلة 

ه تفكيـر شـامل وعلمــي تخيلـي توليــدي يسـعى إلــى ا بتكـار  تعرفـهتعريةف عزيةةزة المةةانع:  -1-3 الأشــياء بأنــّ
بتعاد عن النمطية المعتادة في التفكير. يجاد الحلول للمواقف الغامضة والا   وا 

عرفة بأنّه نمط من التفّكير يعتمد على ا بتكـار أكبـر عـدد ممكـن مـن  :تعريف محمود صلاح الدي   -1-4
وات حـلّ الحلول والبدائل ويمكن النظر مـن خلالـه إلـى أكثـر مـن جهـة فـي المشـكلة أو الموقـف والقفـز بخطـ

  .(2006)جاد، المشكلة 

ابقة نلاحـظ أنّهـا أجمعـت علـى أنّ هـذا التفكيـر يعتمـد علـى قـدرة التخيـل       من خلال جملة التّعـاريف السـّ
 وبالتالي يفتح المجال للابتكار وا قتراح الحلول الجديدة غير المألوفة .

نّمـــا يعمـــل علـــى فـــتح آفـــاق، وطـــرق جديـــدة لرؤيـــة      والتفكيـــر الجـــانبي لا يقـــف عـــاجزاً أمـــام المشـــكلات وا 
تجاهــات ، يحــاول ا كتشــاف حلــول للمشــكلة بمنظــور رحــب  الأشــياء فهــو يعمــل بمرونــة، ويتحــرك فــي كــل الا 
نّمــا علينــا أن نعمــل علــى وضــع حلــول وتــداخلات منطقيــة لمــا  دون التقيــد بالمســارات المحــددة )العاديــة(، وا 

التفكيـر فقـي الهنـد يوجـد  س هـذا النـوع مـننقابله دون تجـاوز الآخـر أو المجتمـع، و بلـدان كثيـرة أخـذت تـدرِّ 
مدرســة تــدرِّس منــاهج دي بونــو فــي التفكيــر الجــانبي، وفــي فنــزويلا تعــدّ أســاليب وطــرق التفكيــر  55000

ا أوربـا فتـأتي فـي المرتبـة الأقـل  نصف المنهج الدراسي. كمـا يـتمُّ تدريسـها فـي السـويد والولايـات المتحـدة، أمـّ
تي بالتحليـل فـي المرتبـة الأولـى>> لأنّ التفكيـر لا يعـد فكـراً لأنّ الفكر الأوربي من وجهة نظر دي بونـو يـأ

إلّا عبــر التحليــل، وهــذا لــيس كافيــاً، ففــي منهجيــة الحيــاة يجــب أن نســتوعب ونحلــل ونفهــم ويجــب علينــا أن 
نكــون علــى درايــة بالجوانــب الأربعــة لمكعــب التفكيــر الــذي يحتــوي علــى: معلومــة ومعرفــة / تجربــة وحكــم / 

  .(2007مارس  21)محمد أ.،  فهم وقيمة ... لكي نصل إلى تحقيق الإبداع<< تحليل ومنطق / 

د هونـــك )    ( أن تطـــوير مراحـــل عمليـــة التفكيـــر لـــدى الطلبـــة تقتضـــي أن يبـــدأ فـــي المراحـــل  Hongأكـــّ
الابتدائية وذلك من خلال تزويد الطلبة بأنشطة منظمة، تغني تعلّم التفكير الإبداعي والجانبي لديهم بشـكل 

ل التلميذ متسلسل بالإضافة إلى تزويدهم بمهارات التواصل الإدراكي والاجتماعي،  والتي تبدأ أولًا من تعام
   .(Hong.A ،2006)مع الأفراد المحيطين به 
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أحــد و التفكيــر الجــانبي هــو مــن أجــل تغييــر المفــاهيم بــدلًا مــن المحــاولات الجهيــدة مــع نفــس المفــاهيم،    
أســباب ا بتــداع وا ســتخدام ا صــطلاح )التفكيــر الجــانبي( هــو التفريــق بــين هــذا النــوع مــن الإبــداع الفنــي وبــين 

ه : متفائــل التفكيــر المســتخدم فــي خلــق مفــاهيم جديــدة، ويصــف " دي بونــو" صــاحب التفكيــ ر الجــانبي بأنــّ
يجــابي ومســتعد للتجريــب، يركــز علــى ا حتمــالات النّجــاح ويقلــل ا حتمــالات الفشــل، لا يســتعمل المشــاعر  وا 
نفعالات بوضوح بل، يستعمل المنطق بصورة إيجابية، يهتم بالفرص المتاحة ويحرص على ا ستغلالها.  والا 

يحفر حفرة ويستمر في حفرها ويظل في نطاقها، ولا   عندما يفكر الإنسان بشكل عمودي فهو أشبه بمن   
ه يحفــر فـي ا تجــاه واحــد. فــإذا مــا كــان عليــه أن يــأتي بجديــد  يمكـن لــه والحالــة هــذه أن يــأتي بجديــد طالمــا أنــّ
فعليه أن يخرج من هذه الحفرة إلى غيرها، وهذه هي الفكرة الأساسية في التفكير الجانبي. أي أنّه عليك أن 

ا إذا  فـي الحفـرةه آخـر تسـير فيـه، لأنـك إن بقيـت تحفـر تبحث عـن ا تجـا ابقة سـتظل فـي ا تجـاه واحـد، أمـّ السـّ
خرجـت منهــا فتكـون قــد غيـّرت ا تجاهــك. ولهـذا ســمّى " دي بونـو"  ذلــك بـالتفكير الجــانبي لأنـّه يخرجــك مــن 

تجاه الأحادي في التفكير العادي إلى ا تجاهـات غيـر مألوفـة ) كمـا هـو موضـح فـي  (.de bono,2003الا 
 الشكل التالي: 

 
 ، بغداد العراق(2014)صالح،  يوضح الفر  بي   التفكير الجانبي ونظيره العمودي : 3الشكل رقم 

يشير إلى التفكير الذي ينظر الفـرد مـن خلالـه إلـى المشـكلة مـن زوايـا مختلفـة، بـدلًا مـن الالتـزام بخـط      
 ,De bono) رأســي للســير فيــه، فيتجــه هــذا النــوع مــن التفكيــر لرحاطــة بمختلــف وجهــات النظــر الأخــرى 

1997) 
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وعلــى الــرغم ممــا ذكــر فقــد تعــددت مســميات التفكيــر الجــانبي وفقــاً لوجهــة نظــر " دي بونــو" والعلمــاء       
 :ويين والنفسيين ومن تلك المسميات الترب

 التفكير الجانبي           التفكير الإحاطي             التفكير الجوانبي   

 التفكير خارج الصندوق.   الإبداع الجاد             التفكير المتجدد             

 lateralومـن هنــا ننطلــق لتوضــيح كــل مســمى وتداخلــه مــع الآخــر: جــاءت تســمية التفكيــر الجــانبي      
thinking  " "من العالم "دي بونوde bono"   وهي التسمية الأكثـر ا سـتعمالًا مـن بقيـة التسـميات الأخـرى

( 2001وبالمقابل جاءت تسمية التفكير الجوانبي حيث يـرى مترجمـو كتـاب " تعلـيم التفكيـر " "لـدي بونـو" )
بأنّها الترجمة الأصح، وهي أكثر ا تصالًا بالمفهوم إذ أنّ كلمة الجانبي تدل للوهلـة الأولـى علـى أمـر ثـانوي 

ة له ولكن يمكن القول بأنّ كلمة الجوانبي هي جمع تكسير لكلمة جانب وهي تشير إلى التعددية في لا قيم
( فهــي كلمـة بصـيغة المفـرد لا بصــيغة الجمـع  وبنـاءً عليــه lateralأكثـر مـن جانـب ولــو رجعنـا إلـى كلمـة )

ا التفكيــر الإ حــاطي هــو ذلــك النــوع مــن فــإنّ تســمية التفكيــر الجــانبي أكثــر ملائمــة مــن التفكيــر الجــوانبي، أمــّ
 .(2001)الجيوسي د.،  التفكير الذي يسعى إلى الإحاطة بجوانب المشكلة التي نجابهها في البحث عن حلّها

ا التســــميات الأخــــرى كالإبــــداع الجــــاد والتفكيــــر المتجــــدد ا ســــتخدمها " دي بونــــو" كمرادفــــات للتفكيــــر      أمــــّ
الجــانبي فـــي كتاباتـــه فعنـــدما يــذكر الإبـــداع الجـــاد أو التفكيـــر المتجـــدد يقصــد بـــه التفكيـــر الجـــانبي والعكـــس 

مات ذات التنظيم الـذاتي التـي صحيح، إذ يشير إلى أنّ الإبداع هو التفكير المعتمد على فهم أنظمة المعلو 
تنظم فيها المعلومات نفسها بشكل متتاليات وأنماط و لا يوجد فيهـا أي غمـوض، ويـرى الكثيـر مـن العلمـاء 
بأنّ التفكير الجانبي هو التفكير خارج الصندوق ومعنى ذلك الخروج عن نمطية التفكير الموضوعي لعموم 

 . (2008)طارق،  بقى معقولًا ومنطقياً البشر إلى تفكير غريب )نوعاً ما( ولكنّه ي

نـذكرها أمّا أهم الصفات التي تعيب التفكير العمودي مقابل التفكير الجـانبي الـذي يتجنـب هـذه العيـوب     
 :في الجدول التاّلي

 التّفكير العمودي وصفات التّفكير الجانبييوضح المقارنة بي  صفات : 1الجدول رقم 

 التفكير الجانبي التفكير العمودي
 يبتكر أكبر قدر ممكن من الحلول والبدائل  إنّه ينتقي الحل المطلوب ويكتفي بذلك 

 ينظر إلى أكثر من جهة  يسير في ا تجاه واحد محدد 
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 ا بتكاري  تحليلي 
 يقفز من خطوة إلى أخرى يسير في خطوات متتابعة 

يعتمد على صحة أي خطوة يسير فيها أي لا مجال 
 للخطأ المتسلسل 

 قد يكون خاطئاً في مرحلة أو خطوة 

 يبقى على كل المعلومات المتاحة  يعتمد فقط على الشيء الذي له علاقة وينبذ غيره 
 لا يعتمد على المسار الواضح  يتخذ المسار الواضح أو المألوف

نفهم من كل هذا أنّ التفكيـر الجـانبي هـو الخـروج عـن المـألوف فـي التفكيـر، والبحـث عـن طـرق أخـرى     
غيــر ا عتياديــة للوصــول إلــى الحــلّ وحتـّـى نفهــم هــذه الطريقــة لا بــدّ مــن معرفــة طــرق وا ســتراتيجيات التفكيــر 

 الجانبي. 

    stratégies lateral thinkingاِستراتيجيات التفّكير الجانبي : .2

 لكل طريقة تفكير أسلوب أو ا ستراتيجية تعتمد عليها كما هو الحال بالنسبة للتفكير  الجانبي 

ستراتيجية بأنّها خطط موجهة الأداء أو المهمات بطريقة ناجحـة، أو chunk ,2000يعرِّف "شنك" )    ( الا 
)صـالح،  تـي يرغـب فـي تحقيقهـاإنتاج نظم لخفض مستوى التشـتت بـين المعرفـة الحاليـة للمـتعلّم والأهـداف ال

 ومن أهم هذه الإستراتيجيات هي:  ،، بغداد العراق(2014

هنــاك مجموعــة كبيــرة مــن البــدائل المطروقــة  :alternatives strategyاِسةةتراتيجية البةةدائل  -2-1
مكانيــة تجريبهــا أو  تقريبــاً فــي كــل مشــكلة، ولكننــا عــادةً لا ننظــر إلــى هــذه البــدائل بجديــة، أو مــا وراءهــا، وا 

 .(Hong.A ،2006)الوثوق بها لتكون هي الحلّ الجديد لتلك المشكلة 

يعرّف " دي بونو" ا ستراتيجية التّركيز بأنّها نقطة البداية :  focus strategyاِستراتيجية التركيز -2-2
 لأية جلسة تفكير جانبي بهدف توليد أفكار جديدة والتركيز نوعان هما: 

ويستخدم عنـدما لا نعـرف المشـكلة أو الهـدف لكـن ببسـاطة نبحـث التركيز على مناط  عامة:    -2-2-1
 ي مجال واسع.عن أفكار ف

الذي يكون محدداً من خلال الهدف الـذي سـتعمل علـى تحقيقـه، أو المشـكلة التركيز الهادف :    -2-2-2
التـــي ســـتعمل علـــى حلّهـــا بشـــيء مـــن التجديـــد ويـــرى " دي بونـــو" أنّ المبـــدعين يقـــدمون أفكـــار جديـــدة لكـــل 

لتركيز كان بطريقة غير دقيقـة ومؤكـدة المشكلات ما عدا المشكلة التي طُل بب منهم التفكير فيها وذلك لأنّ ا
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عنــدما تعــاملوا مــع الإبــداع لــذلك يعطــي الإبــداع أحيانــاً ا ســماً ســيئاً لأن المبــدعين لا يركــزون ا نتبــاههم علــى 
 .(2014)بكر،  المشكلة التي طلب منهم القيام بإيجاد حلول لها

حطــم حــدود التفكيــر التقليــدي بواســطة التحــدي  :strategy challengeاِسةةتراتيجية التّحةةدي  -2-3
والجرأة، لأننا في كثير من الأحيان نكون أسرى التفكير بالطريقة الحالية في عمل الكثير مـن الأشـياء،التي 

( ينطـــوي علـــى 1995فمفهـــوم التّحـــدي حســـب " دي بونـــو" ) .لـــيس بالضـــرورة أنّ تكـــون هـــي الحـــلّ الأمثـــل
فـاهيم، إذ لـيس بالضـرورة أن تكـون خاطئـة بقـدر مـا يكـون الهـدف هـو تحدي الحدود والمعوقـات وصـحة الم

 .(2005)الجيوسي د.، إعادة تشكيل الأنماط 

يُعـرِّف " دي بونـو" ا سـتراتيجية الـدخول :  rand entry strategyاِستراتيجية الدخول العشوائي -2-4
العشوائي بأنّها نوع من التركيز المبدع نلجأ إليه عندما نكون بحاجـة إلـى توليـد أفكـار جديـدة، ونختـار فكـرة  
بشكل عشوائي من بين الأفكار المطروحة للمناقشة، عندما يفكـر الفـرد بمشـكلة أو قضـية مـا فإنـّه غالبـاً مـا 

ر بالأفكار نفسها، هذه الطريقة هي الأسهل من بين الكل وهي تستخدم بشكل واسـع يجد نفسه محاصراً أكث
من قبل مجموعات الإنتاج الجديدة، كوكالات الإعـلان، الكتـاب، المسـرحيين، بشـكل كثيـف وعـادةً مـن قبـل 

 .(2007)محمد أ.، أناس لا يعلمون ماذا وكيف 

ن اِستراتيجية الحصر:   -2-5 بتكارات، حتّى وا  قيد نتائج ا بتكاراتك، حتّى لا تنسى أياً من تلك الأفكار والا 
 (Kogan, 2006) بدت غير عملية أو ذات قيمة، فربّما ا حتجتها في وقت آخر

يبـذر المـزارع كامـل الأرض (: 2005)دي بونةو،  harvesting strategyاِستراتيجية الحصاد -2-6
ولكن عندما يأتي الحصاد يكون سعيداً حتى لو ا ستطاع حصاد ربع المساحة وضاع الباقي، وهذا بالضبط 
ما يفعله معظـم النـّاس عنـد ا سـتخدام التفكيـر الجـانبي فعنـدما يقـف شـخص مـا أمـام عمـل فنـي ثـم يقـرر أنـّه 

ــذا ا ــه يحـــب هـ ــدأ الشـــخص نفسـ ــدير الفـــن يبـ ــدة دروس عـــن تقـ ــد عـ ــذا العمـــل، ولكـــن بعـ لعمـــل أو لا يحـــب هـ
 بملاحظــة مــاهو أكثــر النمــاذج جاذبيــة، فيعمــل بفرشــاة فيســتخدم الضــوء والظــل وا ختيــار الألــوان وهكــذا...

  .، بغداد العراق(2014)صالح، 

التفكيـــر الجـــانبي هـــو البحـــث فـــي بـــدائل وطرائـــق واقتراحـــات وآراء كثيـــرة قبـــل ا تخـــاذ القـــرار ومـــن أشـــهر    
عــادة الوصــف، والتفكيــر مــن زوايــا  الوســائل للتفكيــر بهــذه الطريقــة أســلوب الحــوار، والتّخيــل ، والتّصــور، وا 

لأمـور، كـأنْ يتهمـك أحـد النـاس متعددة ويسير أحياناً وفق خطوات لحلّ المشكلة بمجرد تغيير نظرتك إلى ا
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بأنّك أنت الذي أخذت هذا الشيء فترد ولماذا لا تكون أنت الذي أخذتـه  أو عنـدما يعاتبـك أحـدهم بأنـّك لا 
تتصل به، فترد ولماذا لا تبادر أنت   أو تخبره بأنّك ا تصلت فعلًا ولكنك لم تكن موجود، وهكذا فمثل هـذه 

 جانبي.الأساليب تسمى بأساليب التفكير ال

ركيز علـى أوّل حـلّ بـديهي يتبـادر تّ التكمن أهمية هـذه الأسـاليب فـي أنّ معظـم النـّاس يبـادرون تلقائيـا بـ    
إلى الذهن، ويبذلون جهداً ووقتا كبيراً في هذا الحلّ، بينما ربما تكون هناك حلولًا أفضل لكنّها غيـر مباشـرة 

ه مــن المفيــد صــرف  التفكيــر عنــد حــلّ المشــاكل عــن الأفكــار البديهيــة أو غيــر واضــحة وبديهيــة، لــذلك فإنــّ
 المتوقعة إلى أفكار جديدة وغير متوقعة. 

وقــد لا تكــون الأفكــار الأوليــة النّاتجــة عــن التفكيــر الجــانبي مفيــدة، لكنّهــا قــد تقــود إلــى ا كتشــاف أفكــار      
 : ومثالا على ذلك المشكلة الآنيةد إدراكه النّهائي لها جيدة و تبدو منطقية عن

 نحتاج من زيد أن يأتي إلى الجبل، لكنّه لا يريد ذلك. ما هي الحلول الممكنة  المشكلة: 

 بالتفكير الجانبي يمكن توليد الأفكار التالية:  

 أن يأتي الجبل إلى زيد  •
 أن نحول الجبل إلى شيء يحبه زيد  •
 أن نسأل زيداً ماذا يريد لكي يأتي إلى الجبل  •
 ا ا جتماعاً بالتّصوير أن نجري بينه •

 أن نستخدم وسيطاً بين زيد والجبل  •
 كان يقبل أن يمضي إجازة في منتجع جميل، ويكون هذا المنتجع على الجبل. نسأله إنّ  •
 ننتظر حتّى يغير رأيه . •

فتراضات المسبقة، وعدم تقييد التفكير في        من المهم عند ممارسة التفكير الجانبي التحقق من الا 
الحدود التقليدية للمنطق. على المشارك أن يكون منفتح الذهن مرناً ومبدعاً في تساؤلاته وربطه للأفكار.  

ير هذا الحلّ وربما ا ستبداله بحلٍّ  وعند الوصول إلى حلّ ممكن للمشكلة، تتم مواصلة التفكير لتنقيح وتطو 
 (A.J.ET, 2003) أفضل

جابــات      إنّ ا ســتراتيجيات التفكيــر الجــانبي مهمــة لنــا لكونّهــا تفــتح لنــا المجــال للوصــول إلــى عــدة حلــول وا 
 جديدة مبتكرة.
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 مبادئ التفكير الجانبي:  . 3

 هناك أربعة مبادئ للتفكير الجانبي لا ينفصل أيُّ مبدأ منها عن الثلاثة الأخرى:   

 التّعرف على الأفكار المتسلطة والتي تستقطب باقي الأفكار. -1
 البحث عن ا ختيارات إدراكية بديلة عن الرؤية الأحادية التي تحددت  في المبدأ الأول. -2
ى عمليات التفكير، لأنّ المنطق لا يـأتي بأفكـار الهروب من قبضة المنطق الحديدية المسيطرة عل -3

 جديدة.

ا ستخدام الصدفة أي إدخال عنصر من العشوائية والمفاجأة لتجديـد الأفكـار، وعنصـر الصـدفة هـو  -4
    .(2006)جاد،  مناقض للتبرير.

نـوع مـن الإبـداع والتفكيـر بطريقـة متجـددة مما ذكر يمكن أن نستنتج أنّ التفكير الجانبي هـو        
قد تساير مفاهيم العصر، ولذا نرى دعـوات كثيـرة وبـرامج تعليميـة ودورات مسـتمرة تجـري الآن فـي 

 الدول العربية المجاورة لنا على هذا النوع من التفكير في حين نفتقد هذا في بلدنا .

   : lateral thinking skillsمهارات التفّكير الجانبي  . 4

 للتفكير الجانبي مهارات يعتمد عليها نذكرها فيما يلي:     

يؤكد " دي بونو"  أنّ التفكير مهارة يمكن أن تتحسن بالتدريب والتعلّم حيـث يـرى أنّ مهـارة التفكيـر لا      
تختلــف عــن أي مهــارة أخــرى، إذ يشــبه التفكيــر بمهــارة قيــادة الســيارة. وعــن طريقــه يعمــل الــذكاء ويــؤثر فــي 

(.وبهـــذا يعتقـــد دي بونـــو أنّ للتفكيـــر الجـــانبي  مهـــارات يمكـــن التـــدريب 2005ات الإنســـان )دي بونـــو، خبـــر 
 عليها وهي :

يقصـد بـالإدراك: الـوعي أو :  genration of new perceptionمهةارة توليةد إدراكةات جديةدة -4-1
الفهــم بمعنــى أن يصــبح المــتعلّم مــدركاً للأشــياء مــن خــلال التفكيــر فيهــا بمعنــى آخــر الإدراك هــو التفكيــر 

فـرض الفهـم أو ا تخـاذ القـرار أو تالغرضي الواعي الهـادف لمـا يقـوم بـه المـتعلّم مـن عمليـات )عقليـة( ذهنيـة 
ام بعمـل مـا، فـالإدراك نـوع مـن الرؤيـة الداخليـة توجـه المـتعلّم الحكم علـى الأشـياء أو القيـ  المشكلات أوحلّ  

 نحو الفكرة بهدف فهمها، ويؤكد " دي بونو" على أنّ التفكير والإدراك أمر واحد.

يشير " دي بونو"  إلـى أنّ المفـاهيم هـي أسـاليب أو طـرق عامـة لعمـل مهارة توليد مفاهيم جديدة:   -4-2
ى تعبـــر عـــن مفهـــوم مـــا لا بـــدّ مـــن بـــذل مجهـــود الأشـــياء ويعبـــر عـــن المفـــاهيم أحيانـــ اً بطـــرق واضـــحة، وحتـــّ

 لا ستخلاص هذا المفهوم .
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يعرِّف " دي بونو"  الفكرة بأنّها شيء :   generation of new ideasمهارة توليد كفكار جديدة -4-3
رُ)يفهم( من خلال العقل) وب رة يجب أن تكون (، والأفكار هي طرق مادية لتطبيق المفاهيم، والفكmindيُتبصب

 محددة، ويجب أن توضع الفكرة موضع الممارسة.

من مهارات التفكير الجـانبي :  generation of new alternatives مهارة توليد بدائل جديدة -4-4
إنّهـا طريقــة خاصـة لتأمــل الحلــول بـين مجموعــة ممكنــة أو متاحـة حيــث يهــتم التفكيـر الجــانبي با كتشــاف أو 

لإعادة وتنظيم المعلومات المتاحة، وتوليد حلول جديدة بدلًا مـن السـير فـي خـط مسـتقيم، توليد طرق أخرى  
 والذي يقود عندئذٍ إلى تطوير نمط واحد .

د " دي بونـو" أنّ :  innovations generation of newتوليةد إبداعات)تجديدات(جديةدة  -4-5 يؤكـّ
حــدث قــديم، وتشــتمل الإبــداعات أو التجديــدات الإبـداع هــو العمــل علــى إنشــاء شــيء جديــد بــدلًا مــن تحليــل 

 .(2007)محمد أ.،  نمطاً من التفكير الجانبي 

إنّ هــذه المهــارات مهمــة إذا مــا تمتــع بهــا المتعلّمــين عنــد ا عتمــادهم التفكيــر الجــانبي فــي الوصــول إلــى      
 حلول للمشكلات التي تواجههم بطريقة إبداعية جديدة.

 اِستعمالات التفّكير الجانبي:  . 5

 يمكن تلخيص هذه الا ستعمالات فيما يلي:    

قـات يكـون أحـدنا حـذراً مـن التّطـرق إلـى أفكـار جديـدة ولكـن بـالرغم فـي أغلـب الأو :  ةالأفكار الجديد  -5-1
مـن ذلـك يكــون هـو ســعيداً تمامـاً عنــد توليـدها وا ســتنباط مـا فيهــا وقـد لا يحــاول أحـدنا توليــد أفكـار جديــدة لا 
يمكن توليدها عن طريق المحاولة والتجربة، ومع ذلك ثمة هناك وظائف تتطلب من الشخص وتجبره علـى 

بواســطة  (de bono,1990)كــار جديــدة مثــل البحــث، التصـميم، الهندســة المعماريــة، الإعــلام ...الــا توليـد أف
 .(2008سبتمبر 19الموافق لـ  1427شعبان  26)العزيز آ.، الثلاثاء 

ن كـــان الشـــخص لـــيس لديـــه الـــدافع أو الحـــافز لتوليـــد أفكـــار جديـــدة فـــإنّ حةةةلّ المشةةةكلات :  -5-2 ى وا  حتـــّ
المشاكل هي التي تجبره على فعل ذلك، فالمشكلة ليسـت أمـراً يتطلـب حلـّه بورقـة وقلـم بـل إنّهـا تمثـل الفـرق 

لص بين ما يملكه الشخص وما يريده وربّما أمر يتخذ ليتجنب شيئاً مـا أو للحصـول علـى شـيء مـا أو الـتّخ
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ـــ  1427شــــعبان  26)العزيــــز آ.، الثلاثــــاء بواســــطة  (de bono,1990) مــــن شــــيء مــــا ...الــــا   19الموافــــق لــ

 . (2008سبتمبر

وتعني إعادة النظـر مـرةً ثانيـة إلـى الأشـياء التـي يمكـن الشـك بهـا أيّ تحـدي إعادة التقييم الدوري:   -5-3
فتراضات التي تقول بأنّ هذه العملية غير مجدية عن إعادة تقييم شيء مـا لأنـّه ثم ـّجميع   ة حاجـة ماسـة الا 

لإعادة التقييم على الإطلاق فإنّها فقط مجدية عند إعادة التقييم مرةً ثانية إذا لم يتم منـذ وقـت طويـل، فهـي 
)العزيـز بواسـطة  ( de bono,1990) محاولة مدروسة للنظر إلى الأشياء بطريقة جديـدة تختلـف عـن سـابقتها

 .(2008سبتمبر 19الموافق لـ  1427شعبان  26آ.، الثلاثاء 

سـتخدام الأكثـر أهميـة للتفكيـر الجـانبي عنـدما الحد م  التقييم الحةازم والِاسةتقطاب:   -5-4 ربّمـا يكـون الا 
ه يمثــل مهــارة ممتلكــة لــدي شــخص مــا . وعلــى أســاس أنّ يُســتخدبمُ بشــكل غيــر مــدروس علــى  الإطــلاق لكنــّ

سـتقطاب بـالتفكير الـذي يفرضـه  ظهور تلك المشكلات التي ليس مـن شـأنها سـوى خلـق تلـك التقسـيمات والا 
الموافـق لــ  1427شـعبان  26الثلاثـاء )العزيـز آ.، بواسـطة  (de bono,1990) العقل على ما يـتمّ دراسـته ومناقشـته

  (2008سبتمبر 19

التفكير الجانبي محفز ومحرض، بينما التفكير العمـودي ا نتقـائي تسلسـلي يختـار المسـار وذلـك باسـتبعاد    
المســارات الأخــرى، بينمــا التفكيــر الجــانبي لا يختــار المســار بــل يعمــل علــى فــتح المجــال لمســارات وبــدائل 

قــة فــي التفكيــر لهــا ا ســتخداماتها، >> ففــي حالــة أنّ الوقــت المتــاح محــدد يــراد حلّهــا بأســرع أخــرى وكــل طري
وقت، فإنّ التفكير العمودي هو الأنسب والأفضل، أمّا إذا كـان هنـاك خطـط وتطـوير ولا توجـد مشـكلة آنيـة 

دي إلـــى حلـــول ومحــددة يجـــب التعامــل معهـــا والوقــت لا يســـبب ضــغطاً كبيـــراً، فــإنّ التفكيـــر الجــانبي قـــد يــؤ 
 (2008سبتمبر 19الموافق لـ  1427شعبان  26)العزيز آ.، الثلاثاء  إبداعية وجديدة << 

إنّ التفكير الجانبي يكون ا ستعماله مجدياً ونافعاً إذا ما اُستعمل في الوقت المناسب، وفي حـلّ المشـاكل    
 التي يوافقها هذا النوع من التفكير.
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 :   الفصل خلاصة

إنّ متغيــــرات العصــــر وخصــــائص المتعلّمــــين فيــــه تفــــرض علــــى المنظومــــات التربويــــة ضــــرورة تغييــــر      
ثـارة لهـذا المـتعلّم مـن جهـة ومـن جهـة أخـرى تكـون أكثـر دفعـاً الأساليب التدريسي ة إلى أخرى أكثر فاعليـة وا 

عتيـادي لديـه، فـالمتعلّم يتميـز با سـتخدام أسـاليب علميـة تعتمـد علـى أسـس  وتحفيزاً للتفكير الإبداعي غير الا 
ــاء الأوطـــان علـــى أســـس علميـــة صـــ حيحة، منطقيـــة وتوصـــل إلـــى حلـــول إبداعيـــة ، وهـــذا كلـــه مـــن أجـــل بنـ

 وتطويرها نحو الأفضل وا حتلال الرّيادة والتقّدّم . 
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 تمهيد: 

بعــد تطرقنــا إلــى الجانــب النظــري نصــل إلــى الجانــب الميــداني والــذي فــي مقدمتــه نعــرض هــذا الفصــل 
ــراءات  ــانبين النظـــري تحـــت عنـــوان الإجـ ــى الجـ ــد علـ ــي يعتمـ ــة الميدانيـــة، لأنّ البحـــث العلمـ ــة للدراسـ المنهجيـ

والتطبيقي ليـتمكن الباحـث مـن الوصـول إلـى تأكيـد أو نفـي مـا ا قترحـه مـن فرضـيات والوصـول إلـى الإجابـة 
ا ختيارها، ثـم على إشكالية الدّراسة. إنّ الشّق الميداني يعتمد على عدّة إجراءات، ا نطلاقاً من العينة وكيفية 

مـــا يتبعهــــا مــــن إجـــراءات البحــــث وأدوات جمــــع المعطيـــات )البيانــــات( وصــــولًا إلـــى الأســــاليب الإحصــــائية 
المســتخدمة أثنــاء الدّراســة والتــي تســاعدنا علــى تفســير النّتــائج المتوصــل إليهــا بإثباتــات قويــة )نتــائج قويــة(، 

الجانـــب النّظـــري والنّتـــائج المتوصـــل إليهـــا فـــي  فهـــذه الخطـــوة لابـــد منهـــا فـــي المعادلـــة البحثيـــة الرّابطـــة بـــين
 الدّراسة.

 منهج الدراسة:  -1

و بما أنّ دراستنا دراسة تهتم بالمجال الإنساني لا يمكن فيها الضبط الكامل والدّقيق للعوامل المحيطة      
بالتّلاميـــذ والتـــي يمكـــن أنّ تـــؤثر فـــي ســـير التّجربـــة فهـــذا يـــدفع بنـــا إلـــى ا عتمـــاد المـــنهج شـــبه التّجريبـــي >> 

ارم الـذي  فالمخطط شبه التّجريبي الذي يجري في الميـدان مباشـرة يـوفر بـديلاً  جيـداً للمخطـط التّجريبـي الصـّ
ــاً فــي المخبــر، وقــد يكــون مــن الممكــن تطبيــق هــذا المخطــط علــى مواقــف تجريبيــة ولا يقتضــي  يجــري غالب

 . (1991)حمصي،  <<المجرب أنّ يملك الضبط المطلق للمتحولات التّجريبية

الدقة والموضوعية تتطلبا ا تبّاع هذا المنهج كما ونعتمد في البحث على تصميم المجموعتين التّجريبية ف    
ستراتيجية العصف الـذهني ا  برنامج تدريبي قائم على أثر ا ستخدام والضابطة با ختبارين قبلي وبعدي لقياس 

السـنة الأولـى ثـانوي تلاميذ ياضيات والتفكير الجانبي لدى المشكلات في مادة الرّ   في تنمية القدرة على حلّ 
 .علمي

     

 الدراسة الِاستطلاعية:   -2

ســـتطلاعية إلـــى التأّكـــد مـــن الخصـــائص الســـيكومترية لـــلأداة وتجريبهـــا علـــى العينـــة       تهـــدف الدراســـة الا 
سـتكمال الدراسـة يتهـا للتنفيـذ الا ستطلاعية لمعرفة درجـة صـدقها وثباتهـا مـع مـدى قابل ، للنـزول بهـا ميـدانياً لا 

 الأساسيّة.
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 وصف عينة الدراسة الاستطلاعية:    -2-1

الســنة الأولــى ثــانوي علمــي تــمّ ا ختيــار عينــة الدراســة مــن المجتمــع الأصــلي للدّراســة الأساســية، وهــو تلاميــذ 
ســتطلاعية مــن حيــثُ  بثانويــة بــرج عمــر إدريــس إيليــزي. مــوزعين علــى تلميــذ  30تتكــون عينــة الدراســة الا 
   قسمين شعبة العلوم التجريبية .

 المستعملة لجمع بيانات الدراسة:   الأدوات وصف   -2-2

 الاستبيا :  -2-2-1

ا عتمــدنا مــن أجــل قيــاس مســتوى التفّكيــر الجــانبي لــدي تلاميــذ الســنة الأولــى ثــانوي علمــي بنةةاء الأداة: / 1
على الإرث الأدبي في الموضوع كمرجع دي بونو)الإبداع الجاد ا ستخدام قـوة التفّكيـر الجـانبي لخلـق أفكـار 
جديــــدة( وأيضـــــاً مرجــــع أبـــــو الخيـــــر محمــــد )ديبونـــــو والتفّكيــــر المبـــــدع( ومرجـــــع دي بونــــو، ترجمـــــة نـــــايف 

 ي تخدم الموضوع .الخوص)التفكير الجانبي كسر للقيود المنطقية( وغيرها من المراجع الت

تمَّ بناء هذه الأداة بعد الإطلاع على الإرث النظري وبعض الدراسات السابقة التّـي *تحديد الفقرات:        
فقرة تقريرية لقياس  20فتوصلنا إلى صياغة تناولت الموضوع بأي شكل من الأشكال مع بعض المتغيرات  

( بـدائل لرجابـة عليهـا 03نوي علمـي، ووضـعت ثـلاث)مستوى التفكير الجانبي لدي تلاميذ السنة الأولى ثا
. ) ، أحياناً تنطبق عليَّ، لا تنطبق عليَّ  وهي)تنطبق عليَّ

تمَّ تقديم التعليمات للتلاميذ لنوضح لهـم كيفيـة التّعامـل والإجابـة علـى فقـرات الأداة *تعليمات الأداة:        
 وذلك من خلال المثال التّوضيحي المرفق معها.

فقرة تندرج ضمن بعدين من أبعاد التفكير الجـانبي وهمـا   20تمَّ تشكيل الأداة من  تاح التّصحيح:  *مف     
( بــدائل للا ختيــار فــي 03فقــرات، وقــد منحــت ثــلاث) 09فقــرة و بعــد الشــمولية بـــ  11بعــد طريقــة التفكيــر بـــ

، أحياناً تنطبق عليَّ، لا تنطبق عليَّ( ووضعت   لها الدّرجات التالية:الإجابة عليها وهي)تنطبق عليَّ

 لرجابة تنطبقُ عليَّ. 03

 لرجابة أحياناً تنطبقُ عليَّ. 02

 لرجابة لا تنطبقُ عليَّ. 01
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 هذه الدّرجات للفقرات الموجبة أمّا إذا كانت سالبة تعكس فقط.

 جمع البيانات:   وات الخصائص السيكومترية لأد -2-3

ا كتفــت الدراســة الحاليــة بحســاب خاصــيتين مــن الخصــائص الســيكومترية ويتعلــق الأمــر بكــل مــن الصــدق 
 والثبات وفيما يلي شرح وتفصيل لنتائج كل خاصية على أدوات الدراسة  

 الصد :  -2-3-1

قمنــا بعــرض الأداة المصـــممة علــى مجموعــة مــن أســاتذة علــم الـــنفس  صةةد  المحكمةةي  : -2-3-1-1
 بية بجامعة قاصدي مرباح ـــ ورقلةـــ وطلبنا منهم إبداء آرائهم في مدى:وعلوم التر 

 وضوح التّعليمات  -
 مناسبة المثال التّوضيحي  -
 ملاءمة البدائل  -
 إنتماء الفقرات إلى أبعادها  -
 مناسبة الصياغة اللغوية للفقرات  -

 : يوهذا ما سيأتي توضيحه فيما يل

لقــد تــمّ تقــديم تعليمــات لتّلاميــذ توضــح لهــم كيفيــة الإجابــة علــى فقــرات الأداة / مةةدو وضةةوح التّعليمةةات: 1
حيث تمّ عرضها على المحكمين لمعرفة مدى وضوحها، فطلبنا منهم إبداء آرائهم فيها بوضع العلامة )×( 

الة الرفض والجدول الموالي في الخانة المناسبة في الجدول )واضحة/ غير واضحة( مع تقديم البديل في ح
 يوضح ذلك:

 يوضح إجابات المحكمي  على مدو وضوح التّعليمات المقدمة. : 2الجدول رقم 

 إجابات المحكمي   التعليمات الموجهة لتّلاميذ 
 البديل المقترح  لير واضحة واضحة
06 00  

مــن خــلال الجــدول يظهــر لنــا أنّ التّعليمــات المقدمــة قــد وافــق عليهــا جميــع المحكمــين وبالتـّـالي نعتبرهــا     
 صادقة.
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ةً كمثــال نوضــح فيـه كيفيــة الإجابــة للتّلاميـذ و طلبنــا مــن / مناسةةبة المثةةال التّوضةةيحي2 : قـدّمنا فقــرةً حياديـّ
)×( فــي إحــدى الخانــات بالجــدول )مناســب/ الأســاتذة المحكمــين تحديــد مــدى مناســبتها وذلــك بوضــع إشــارة

 نوعاً ما/ غير مناسب(. دائماً مع ا قتراح البديل في حالة عدم الموافقة والجدول التاّلي يوضح ذلك: 

 يوضح إجابات المحكمي  على مدو مناسبة المثال التّوضيحي : 3الجدول رقم 

 المحكمي  إجابات  المثال التّوضيحي 
تدفعني المقارنة بي  الأفكار المتوصل إليها إلى 

 اِنتقاء البدائل الصائبة لحل المشكلة
 البديل المقترح  لير مناسب نوعاً ما  مناسب
06 00 00  

نلاحظ من خلال الجدول أنّ الأساتذة المحكمين صادقوا بالإجماع على مناسبة هذا المثال التّوضيحي     
 في توضيح كيفية الإجابة لأفراد العينة وهذا يجيز لنا ا عتباره صادق.

/ أحيانــاً / مةةدو ملاءمةةة البةةدائل: 3 تنطبــق وضــعنا ثلاثــة بــدائل لرجابــة عــن الفقــرات وهــي )تنطبــق علــيَّ
(، قمنــــا بعرضــــها علــــى المحكمــــين لتحديــــد مــــدى ملاءمتهــــا للفقــــرات وذلــــك بوضــــع  علــــيَّ/ لا تنطبــــق علــــيَّ
العلامــة)×( فــي إحـــدى خانــات الجـــدول )ملائمــة جـــداً/ ملائمــة نوعـــاً مــا/ غيـــر ملائمــة( مـــع وضــع البـــديل 

 المناسب في حالة رفضها.

 ابات المحكمي  على مدو ملاءمة البدائل المقدمة يوضح إج : 4الجدول رقم 

 إجابات المحكمي   البدائل المقترحة
/ كحياناً تنطب   تنطب  عليَّ
/  عليَّ

 لا تنطب  عليَّ 

 البديل المقترح  لير ملائمة  ملائمة نوعاً ما ملائمة جداً 
06 00 00  

نلاحظ من خلال الجدول أنّ جميع الأساتذة المحكمين قد ا تفّقوا على ملاءمة البدائل المقترحة لرجابـة     
 على فقرات الأداة وهذا يسمح لنا با عتبارها صادقة.

لقد قمنا بعـرض فقـرات الأداة علـى الأسـاتذة المحكمـين لإبـداء آرائهـم علـى   / اِنتماء الفقرات إلى كبعادها:4
 مائها للبعد المخصص لها، كما يبين الجدول التاّلي: مدى ا نت
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 يوضح إجابات المحكمي  الخاصة بمدو اِنتماء الفقرات إلى كبعادها.: 5الجدول رقم 

إجابات المحكمي  بعدم اِنتماء الفقرات إلى  إجابات المحكمي  باِنتماء الفقرات إلى بعدها البعد 
 بعدها 

 5 محكمي  6 محكمي  4 محكمي  5 محكمي  6
 محكمي 

4 
 محكمي 

 فقرات بعد
 طريقة التّفكير  

5- 6- 
 8- 11 

2- 3- 7 
- 9- 10 

1- 4    

   -16 -15 -13 فقرات بعد الشّمولية
17- 18- 19- 20 

12   14 
 

 

مــن خــلال الجــدول أعــلاه يتضــح لنــا أنّ فقــرات بعــد طريقــة التفّكيــر قــد قبلــت كلهــا مــن طــرف أغلــب      
الي هـــذا 11، 8، 6، 5المحكمــين وهــذا كمــا يلـــي : الفقــرات  ، قــد وافـــق علــى ا نتمائهــا كـــلُّ المحكمــين وبالتــّ

محكمــين  5علــى ا نتمائهــا ، صــادق 10، 9، 7، 3، 2يمكننــا مــن قبولهــا والإبقــاء عليهــا، وبالنّســبة للفقــرات 
ا الفقــرات 6مــن أصــل   2محكمــين مقابــل رفــض  4، فقــد وافــق عليهــا 4، 1، وبالتـّـالي تــمّ الإبقــاء عليهــا، أمــّ

 لها، وهذا يسمح لنا بقبولها وا عتبارها صادقة.

، فقـد 20، 19، 18، 17، 16، 15، 13أمّا فقرات بعد الشّمولية فجاءت نتائجهـا كمـا يلـي:  الفقـرات     
مــن  5وافــق عليهــا  12محكمــين ومنــه ا عتبارهــا صــادقة وتــمّ الإبقــاء عليهــا والفقــرة  6ادق علــى ا نتمائهــا صــ

ــا  6أصـــل  مولية وافـــق أغلـــب المحكمـــين علـــى ا نتمائهـــا وا عتبارهـ ــّ محكمـــين، ومنـــه نقـــول أنّ فقـــرات بعـــد الشـ
ى البعد وبالتاّلي ا عتبارها على عدم ا نتمائها إل 6محكمين من أصل  5فقد أجمع    14صادقة. ماعدا الفقرة  

 فقرات. 8غير صادقة وبالتاّلي تمَّ التّخلي عنها وأصبح عدد فقرات بعد الشمولية 

لقـد تـمّ عــرض فقـرات الأداة علـى الأســاتذة المحكمـين لإبــداء  / مةدو مناسةةبة الصةيالة اللغويةةة للفقةةرات:5
 ي يوضح ذلكللغوية والجدول الموالآرائهم على مدى مناسبة وسلامة صياغتها ا
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 يوضح نتائج صد  المحكمي  الخاصة بمدو مناسبة الصيالة اللغوية للفقرات.: 6الجدول رقم 

إجابات المحكمي  بعدم مناسبة صيالة  إجابات المحكمي  بمناسبة صيالة الفقرات الأبعاد
 الفقرات

 5 محكمي  6
 محكمي 

4 
 محكمي 

 محكمي  4 محكمي  5 محكمي  6

فقرات بعد طريقة  
 التّفكير 

1-2-3-4-6 
-7-8-9-10-11   

 5    

  -15 14 -13 -12 فقرات بعد الشّمولية
16- 17 18- 19-  
20  

     

، فقد وافق على صـياغتها 11، 10، 9، 8، 7، 6، 4، 3، 1،2من خلال الجدول نلاحظ أنّ الفقرات     
وافق أربع محكمين على صياغتها وبالتالي يمكننا القول أنّ فقرات بعد طريقة التفّكير  5محكمين والفقرة  6

تمـت الموافقـة عليهمـا  10و 2ين وافق على صياغتها أغلب المحكمين وتمَّ ا عتبارها صادقة. لرشارة الفقـرت
 مع إدخال بعض التّعديل عليهما بناءً على آراء المحكمين.

 يوضح الفقرات التي تمّ تعديلها : 7الجدول رقم 

 رقم
 الفقرة 

 الصيالة المعدّلة الصيالة الأصلية

 كحرص في تفكيري على إيجاد  02
 بدائل للموف  الذي كمر به 

 كحرص في تفكيري على إيجاد حلول 
 متعددة للوضعيات المختلفة التي كمرّبها

 كفضل المشكلات التي يمكنني فيها  10
 المقارنة بي  مختلف وجهات النظر للوصول إلى حل 

 كفضل المقارنة بي  مختلف وجهات النظر 
 للوصول إلى حل للوضعيات التي كواجهها 

الي هــذا يجيـــز لنـــا       مولية فقــد وافـــق كــلُّ المحكمـــين علـــى صــياغتها. وبالتـــّ ا بالنّســـبة لفقــرات بعـــد الشـــّ أمــّ
 ا عتبارها صادقة.

فقــرة يمكننــا ا عتبارهــا  19فقــرة وبعــد صــدق التّحكــيم أصــبح  20تــمّ النــُّزول با ســتبيان مكــون مــن  ملاحظةةة:*
زول بهــــــا إلــــــى الميــــــدان لإجــــــراء الدراســــــة صــــــادقة وصــــــالحة بعــــــد موافقــــــة أغلــــــب المحكمــــــين عليهــــــا  والنــــــُّ

ســتبيان قمنــا با ســقاط فقــرة مــن فقراتــه حتــى أصــبح  الأساســية.وحتى نحصــل علــى تــوازن فــي عــدد فقــرات الا 
 . 18عددها 
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معالجة بيانات الدراسة باستخدام برنامج الحزمـة الإحصـائية ب  قمنا  صد  المقارنة الطرفية:  -2-3-1-2
spss (وتمّ التوصل إلى النتائج التالية: 23النسخة ) 

حيـث يتـراوح صـدق الفقـرات بـين أقـل  الصـدق،وهذه النتيجة نعتبرها عاليـة مـن   0.95العامة    ةنتيجالبلغت  
 من مستوى الدلالة . 0.01و 0.05قيمة وأكبر قيمة وكلها دالة عند كل من 

 الثبّات:  -2-3-2

ختبــار عــن طريـق  ختبـار بـــ متـمَّ حســاب ثبـات الا  وهــو  0.64عامــل ألفــا كرونبـان. فقــد قـدِّر معامــل ثبــات الا 
 معامل ثبات قوي يجيز لنا ا ستخدام الأداة في الدراسة الأساسية.

 التّدريبي:  البرنامج -2-2

 بناء البرنامج :   -2-2-1

تنميـة القـدرة علـى من أجل معرفـة مـدى أثـر البرنـامج التّـدريبي القـائم علـى ا سـتراتيجية العصـف الـذهني فـي 
حلّ المشكلات في الرّياضـيات والتفّكيـر الجـانبي لـدى تلاميـذ السـنة الأولـى علمـي، ا عتمـدنا علـى المـوروث 
ــد  ــد أحمــــ ــع محمــــ ــلّ المشــــــكلات( ومرجــــ ــد نبهان)العصــــــف الــــــذهني وحــــ ــع محمــــ ــوع كمرجــــ الأدبــــــي للموضــــ

جــروان)تعليم التفّكيــر وتطبيقــات(  اليماني)ا ســتراتيجية التّــدريس، ا ســتراتيجية العصــف الــذّهني( ومرجــع فتحــي
ــارات  ــين زيتون)مهـ ــن حسـ ــع حسـ ــكلات( ومرجـ ــلّ المشـ ــرون) حـ ــد وآخـ ــين محمـ ــاش حسـ ــو ريـ ــع أبـ ــذلك مرجـ كـ
ســتراتيجيات الحديثــة فــي التــدريس  التّــدريس، رؤيــة فــي تنفيــذ التـّـدريس( وأيضــاً مرجــع محمــد علــي عطيــة) الا 

  انبي( وغيرها من المراجع الأخرى في الموضوع .الفعّال( ومرجع فاضل زامل صالح وآخرون) التفّكير الج

تنميــة قــدرة المتعلمــين علــى حــلّ المشــكلات ومواجهــة تحــديات الحيــاة بطــرق كهةةداف البرنةةامج:  -2-2-2
علميــة بســيطة ومنطقيـــة با ســتخدام قـــدرات تفكيريــة عليـــا، وهــذا بتحقيـــق أهــداف جلســـات حصــص البرنـــامج 

 صف الذهني(التدريبي.)كل هذا وفق ا ستراتيجية الع

 نوع القدرات والمهارات التي سيتدرب عليها المتعلم هي: -2-2-3

 قدرة حلّ المشكلات. .1
 مهارة التفّكير الجانبي.  .2
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 المنهاج:  -2-2-4

 عبارة عن جلسات تدريبية محددة الأهداف.

 كسلوب التّدريب:  -2-2-5

نعتمد على عدّة أساليب إلى جانب ا ستراتيجية العصف الذهني حيث نستخدم أسلوب المحاضرة وأسـلوب   
الــتّعلم فــي مجموعــات صــغيرة، المناقشــة والحــوار، البحــث والا ستقصــاء، ا ســتخراج الأفكــار الهامــة، التّجميــع 

 والتّصنيف.

 المدرب:  -2-2-6

 الباحثة وبمساعدة أستاذة الرّياضيات.

 وقت تنفيذ البرنامج التّدريبي:  -2-2-7

 .2019/2020الفصل الثاني من الموسم الدراسي: 

 مكا  تنفيذ البرّنامج: -2-2-8

 ثانوية محمد بوضياف بلدية برج عمر إدريس ولاية إيليزي.

 الوسائل: -2-2-9

سقاط الضوئي.  سبورة، أقلام ملونة، أوراق، ملصقات توضيحية، جهاز الا 

 جلسات البرنامج التّدريبي:  -.2-2-1

 الجلسة الأولى:  ➢

 تعريف المتعلّمين بالبرنامج التّدريبي والهدف منه. -*كهدافها: 1

 فسح المجال للتّعارف بين الطلبة والباحثة لخلق جوّ الألفة. -
لتزام. -  تبيان العوامل الأساسية المؤدية لنجاح البرنامج:  الجدّية والانضباط والا 
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تقــوم الباحثــة بعــرض البرنــامج التـّـدريبي علــى المتعلمــين وتعــريفهم بــه وبأهدافــه  راءات: *الأنشةةطة والإجةة2
ومن ثمة فتح باب التّعارف مع الحضور)الطلبة( حتّى تذيب حاجز الرّهبـة والخـوف وخلـق جـوّ الألفـة، كمـا 

 تقوم بضبط العوامل الأساسية)الجدّية والٍانضباط( المؤدية لنجاح البرنامج.

 نية: الجلسة الثا ➢
 * كهدافها:1

 توضيح مفهوم العصف الذهني، مبادئه، أهدافه، مستلزماته وخطواته...إلا. -
 التّعرف على مراحل حلّ المشكلات في جلسات العصف الذهني. -

التّرحيــب بأعضــاء المجموعــة وشــرح أهــداف الجلســة عنصــر عنصــر مــع فــتح  * الأنشةةطة والإجةةراءات:2
 المجال أمام الطلبة للنِّقاش حوّل عناصر الجلسة.

د مـن ا سـتعاب وفهـم الطلبـة     التّعريف بمفهوم العصف الذهني وشرح أهدافه وقواعـده الأساسـية وبعـد التأّكـّ
. ثـمّ نتطـرق للعنصـر الثـاني، وهـو مراحـل حـلّ  لكل ما جاء في هذا العنصـر، مـن خـلال الحـوار والمناقشـة

المشكلات في جلسات العصف الذهني مع فتح باب العمل الميداني فـي هـذا العنصـر عـن طريـق تشـكيلهم 
 في مجموعات ونقترح عليهم حلّ مشكلة معينة وفق خطوات العصف الذهني )مسألة حسابية (

 الجلسة الثالثة:  ➢

 تطبيق ا ستراتيجية العصف الذهني في الرّياضيات .توضيح كيفية  -*كهدافها:1

ــيح  * الإجةةةراءات والأنشةةةطة:2 ــدها نقـــوم بتوضـ ــة، بعـ ــذه الجلسـ ــد التّرحيـــب بالحضـــور نـــذكرهم بهـــدف هـ بعـ
الطريقة وذلك بتعليم الطلاب مواجهة المشكلات الرّياضية با ستخدام التفكير التبّاعـدي وذلـك بـا طلاق عنـان 

ممكــن مــن الحلــول المقترحــة لحــلّ المشــكلة وبــالتّركيز علــى توليــد حلــول صــحيحة تفكيــرهم لتوليــد أكبــر قــدر 
وغير مألوفة، وبعد ذلك يتمُّ توجيـه الطلبـة إلـى ممارسـة التفّكيـر التقّـاربي، مـن خـلال التّركيـز علـى التّوصـل 

ــار أنســـبُ للحـــل و  ــة إلـــى أفكـــار وحلـــول قليلـــة، حيـــث يقـــررون أيُّ الأفكـ ــنهم مـــن الحلـــول الكثيـــرة المختلفـ يمكـ
ــتمّ التّوصــل إليهــا ومــن ثــمّ مناقشــتها  ــمّ نقــوم بعــرض الحلــول التــّي ي تطويرهــا وتوظيفهــا فــي حــلّ المشــكلة، ث

 وتقويمها.
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 أوراق، أقلام، سبورة، المناقشة، تبادل الأدوار،  * الوسائل: 3

لبــة علــى الجلسـتين الثانيــة والثالثـة هــي عبــارة عـن جلســتين ذات هــدف تعليمـي محــض يتعــرف فيهـا الط    
ستراتيجية في الرّياضيات للوصول به القدرة على حلّ المشكلات والتفّكير الجانبي.  كيفية العمل بهذه الا 

ــادة       ــتاذة المـ ــذا يكـــون تحـــت إشـــراف أسـ ف وهـ ــة فـــي حجـــرة الصـــّ ــة ســـتكون تطبيقيـ ا الجلســـات المتبقيـ ــّ أمـ
عطاء بعض التّوجيه  ات المناسبة.بحضور الباحثة من أجل التّذكير بهدف الجلسة وا 

تكون بداية الجلسة بإعطاء الطلبة مشكلة ما )رياضية( ويطلب منّهم إيجاد الحلول المناسـبة لهـا وهـذا      
بعد تحديد المجموعات على حسب أفراد العينة، وتحديـد قائـدها، والكاتـب لتنظـيم عمليـة التفّاعـل فيمـا بيـنهم 

دخالهم في جوّ المشكلة وحثِّهم على البحث عن حلـ ول غيـر ا عتياديـة والنّظـر للمشـكلة مـن جوانـب وزوايـا وا 
 مختلفة من أجل ا ستمطار وتوليد حلول جديدة فعّالة.

 في آخر كلِّ جلسة نقييم الجلسة هل تحققت الأهداف أم لا   *ملاحظة :

في جلسات التّدريب الصفية تحضر الأستاذة الباحثة مـع أسـتاذة الرّياضـيات حصـص مـع المجموعـة       
ابطة، حتى نتأكّد من عدم تداخل أسلوب تدريس المجموعة التّجريبية وفق ا ستراتيجية العصـف الـذهني الض

 على أسلوب تدريس المجموعة الضابطة التي تدرس بطريقة عادية.

 الخصائص السيكومترية للبرنامج: -2-2-2

 :  صد  البرنامج  -2-2-2-1

لمــا وضــع لــه، أخضــعنا البرنــامج لآراء جملــة مــن  للتأكــد مــن صــدق محتــوى البرنــامج ومــدى ملاءمتــه    
وهــم أسـاتذة خبــراء ومختصـين فــي مجـال علــم الـنفس وعلــوم التربيـة  بجامعــة  06المحكمـين والبــالع عـددهم 

قاصدي مرباح ـــــ ورقلة ـــ إلى جانب أساتذة مادة الرّياضيات بثانوية بـرج عمـر إدريـس ــــــ إيليـزي ـــــ حيـث أنّ 
ين مـدى صـدق الدرجـة التـي يقـيس فيهـا المقيـاس مـا أعـدّ لقياسـه فـي محتـوى معـين، مـن صدق المحتوى يبـ

فإنّ تحقق >> خلال التّحليل المنطقي لمحتوى المقياس أو التحقق من تمثيله للمحتوى المراد قياسه، وعليه 
ســلوك درجــة عاليــة مــن صــدق المحتــوى لمقيــاس مــا هــي إلّا دلالــة علــى أنّ محتــوى المقيــاس يمثــل نطــاق ال

. فجاءت آرائهم جميعاً بمناسبة البرنامج للأهداف التي وضع (2015)الشنباري،  << المراد قياسه تمثيلًا جيداً 
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عتبـــار وتــمّ تطـــوير  مــن أجلهــا، مـــع تســجيل بعـــض الملاحظــات والإضـــافات التــي أخــذتها الباحثـــة بعــين الا 
  النّزول به إلى الميدان.البرنامج وفقاً لها قبل 

 الدرّاسة الأساسية:  -3

 التدّكير بفرضيات الدراسة   1-3-

المشـكلات  ستراتيجية العصف الذهني في تنمية القدرة على حلّ ا  برنامج تدريبي قائم على  أثر ا ستخدام  /  1
 .ثر إيجابيأياضيات والتفكير الجانبي لدى طلبة السنة الأولى ثانوي علمي في مادة الرّ 

توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية ودرجات المجموعة /  2
فـــي القيـــاس البعـــدي لصـــالح المجموعـــة ياضـــيات المشـــكلات فـــي الرّ  فـــي تنميـــة القـــدرة علـــى حـــلّ  الضـــابطة
 .التّجريبية

توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية ودرجات المجموعة /  3
 في القياس البعدي لصالح المجموعة التّجريبية. التفّكير الجانبيفي  الضابطة

درجــات  ( بــين متوســط0.05توجــد هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدّلالــة الإحصــائية )/ 4
في تنمية القدرة على حل المشكلات ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة    المجموعة التّجريبية  ذكور

 في القياس البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبية.  في الرياضيات 

درجــات  ( بــين متوســط0.05توجــد هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدّلالــة الإحصــائية )/ 5
في تنميـة القـدرة علـى حـل المشـكلات ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة   المجموعة التّجريبيةإناث  

 في القياس البعدي لصالح إناث المجموعة التجريبية. في الرياضيات 

درجــات  ( بــين متوســط0.05توجــد هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى الدّلالــة الإحصــائية )/ 6
التفكيــر الجــانبي  فــي القيــاس فــي ومتوســط درجــات ذكــور المجموعــة الضــابطة  يبيــةالمجموعــة التّجر  ذكــور

 البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبية.

درجات  ( بين متوسط0.05توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدّلالة الإحصائية )/  7
التفكيـر الجـانبي  فـي القيـاس فـي ومتوسـط درجـات إنـاث المجموعـة الضـابطة  إناث المجموعة التّجريبية

 البعدي لصالح إناث المجموعة التجريبية.
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 وصف مجتمع وعينة الدراسة :  2-3-

تكــون مجتمــع الدّراســة مــن تلاميــذ الســنة الأولــى ثــانوي علمــي وتــمّ ا ختيــار هــذه الفئــة كمجتمــع لدراســة     
 لكونها مناسبة لموضوع الدّراسة وهذا للأسباب التاّلية: 

 حلة عمرية تتميز بالنّشاط الفكري الكبير.هم في مر  -
جتماعية. -  هم في مرحلة عمرية تحتاج بشكل كبير لزيادة الثقة في مهاراتهم الشّخصية والا 
دراك المجرد)الأمــــور  - المرحلــــة العمريــــة مناســــبة لتطبيــــق البرنــــامج والمقيــــاس لأنهــــم فــــي مرحلــــة الا 

 المجردة(.
نتقـال ومن بين أهـم الأسـباب ذلـك الشـرن الكبيـر ا - لـذي تعـاني منـه هـذه الفئـة بالخصـوص بسـبب الا 

 من مرحلة المتوسط إلى الثانوي وبالخصوص في مادة الرّياضيات.

لدراسة أي ظاهرة علمية كانـت أو تربويـة أو ا جتماعيـة...إلا نحـن بحاجـة لعينـة تمثـل هـذه الظـاهرة، و      
رّف >> العينـة بأنّهـا تمثـل المجتمـع الأصـلي إذ لا يمكن أنّ تكـون دراسـة أيّ مشـكلة بـدون عينـة، حيـثُ تُعـ

وتحقق أغراض البحث وتغني الباحث عن مشقات دراسة المجتمع الأصلي، وتعرف أيضاً بأنّها جزء ممثل 
التجريبـي . ونظراً لطبيعـة المـنهج المسـتخدم فـي الدّراسـة وهـو المـنهج شـبه (2019)قاسم،    لمجتمع البحت<< 

الــذي يحتــاج هــو أيضــاً لعمليــة تــدقيق وضــبط كبيــرتين يســتحيل علينــا تطبيــق الدراســة علــى جميــع مجتمــع 
ستراتيجية المطبقة في البرنامج، وضـيق الوقـت فالفصـل الدراسـي الثـاني مـن  الدّراسة وأيضاً نظراب لطبيعة الا 

 أقصر فصول الدراسة .

، هـو أنّ مجتمـع الدراسـة متجـانس )تلاميـذ القصـدية وهـو العينـة وسبب اختيار هذا النـّوع مـن العينـة ألا    
تلميـذ  12وتقسـيمهم إلـى  2و1تلميذ عشوائياً مـن الفـوجين  24السّنة الأولى ثانوي علمي( حيثُ تمّ ا ختيار 

ــابطة، حيـــث تتكـــون المجموعـــة الضـــابطة مـــن ) 12كمجموعـــة تجريبيـــة و ( ذكـــور 06تلميـــذ كمجموعـــة ضـ
( إنـــاث يعنـــي تـــمّ تصـــنيف 06( ذكـــور و )06الشـــيء بالنّســـبة للمجموعـــة الضـــابطة )( إنـــاث ونفـــس 06و)

 العينة حسب الجنس والجدول التاّلي يبين توزيع أفراد عينة الدّراسة وفق نمودج التّدريس وجنسهم.
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 . التّدريس وجنسهميبي  توزيع كفراد عينة الدّراسة وف  نمودج : 8الجدول رقم 

 نمودج التدريس الجنس 
المجموعة 
 التّجريبية 

المجموعة  النّسبة المئوية 
 الضابطة 

 النّسبة المئوية 

 %50 06 %50 06 الذّكور
 %50 06 %50 06 الإناث 
 %100 12 %100 12 المجموع

وكذلك قمنا با ختيارهم  حسب السن حيث تمّ ا ستبعاد أصحاب السّن الكبير) مختلف( فتتراوح أعمارهم      
ــوان  ــهر جـ ــد شـ ــابين مواليـ ــمبر  2003مـ ــهر ديسـ ــى  2004وشـ ــلين علـ ــذ الحاصـ ــتبعاد التلاميـ ــاً ا سـ ــمّ أيضـ وتـ

التلاميــذ الـذين تتــراوح ، حيـث قمنــا با ختبـار 05معـدلات مرتفعـة والتّلاميــذ الحاصـلين علــى معـدلات أقــل مـن
، ولزيـادة الدقـة تـمّ ا ختيـارهم كـذلك حسـب 09و 05معدلاتهم في الفصل الأول في مادة الرياضيات ما بـين 

نتيجتهم في ا ختبار حلّ المشكلات في مادة الرّياضيات وا ختبار التفكير الجانبي القبليين، ومن أجـل تجنـب 
مّ تخصـــيص أســـتاذة واحـــدة بالنســـبة  للمجمـــوعتين التّجريبيـــة تـــأثير المتغيـــر الـــدخيل المتمثـــل فـــي الأســـتاذ تـــ
 والضابطة ويتم تقديم الدّروس بحضور الباحثة.

 في صورتها النّهائية:   أدوات الدرّاسة الأساسية وصف -3-3

في كل دراسة يحتاج الباحث إلى أدوات لجمع البيانات والتي يستطيع مـن خلالهـا قيـاس الظـاهرة موضـوع  
جهـة ومـن جهـة أخـرى لخصوصـية أو طبيعـة موضـوع الدراسـة ومتغيراتـه ا عتمـدنا الأدوات  البحث، هذا من

 التاّلية: 

سـتطلاعية فظهـر فـي / مقياس التّفكيةر الجةانبي:  1 الـذي تأكـدنا مـن صـدقه وثباتـه فـي عنصـر الدّراسـة الا 
فقـرات وبعـد  08مـن  فقرة موزعة على بعدين هما بعد الشّمولية الذي يتكون 18شكله النّهائي المتكون من 

فقــرات، وبهــذه الصــياغة ثــمّ تطبيقــه فــي الدراســة الأساســية علــى أفــراد  10طريقــة التفّكيــر الــذي يتكــون مــن 
 العينة.

قامت الباحثة بإعداد البرنامج وتطبيقه فهو / البرنامج التّدريبي القائم على اِستراتيجية العصف الذهني:  2
جلسـات تعليميـة محضـة يتعـرف فيهـا المـتعلم علـى كيفيـة العمـل ينقسم إلى قسـمين قسـم جلسـاته عبـارة عـن 

ســتراتيجية فــي الرّياضــيات للوصــول إلــى القــدرة علــى حــلّ المشــكلات والتفّكيــر الجــانبي وهــذه  وفــق هــذه الا 
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ساعات في كل جلسـة وهـذا بدايـةً  03جلسات بمعدل  04الجلسات تمت رفقة الباحثة فقط وتحقق هذا في 
ا القســم الثــاني فكــان فــي حجــرة الصــف تحــت مــن جلســة التّعــارف لت حقيــق الألفــة بــين الباحثــة والتلاميــذ. أمــّ

عطاء التّوجيهات المناسـبة إذا مـا حـدث  إشراف الأستاذة بحضور الباحثة من أجل التذكير بهدف الجلسة وا 
ســاعة يوميــاً حســب برنــامج المجموعــة  02ســاعة إلــى  01جلســة بمعــدل   20موقــف مــا، وهــذا تحقــق فــي 

جريبيــة، وقــد طبــق فــي هــذا البرنــامج أســلوب المجموعــات الصــغيرة، المناقشــة والحــوار، التجميــع، التفكيــر التّ 
 التبّاعدي و التفّكير التقّاربي.

ــمّ  / اِختبةةةار حةةةلّ  المشةةةكلات:3 ــلّ المشـــكلات وتـ ــمم لحـ ــيات مصـ ــادة الرّياضـ ــي مـ ــيلي فـ ــار تحصـ ــو اختبـ هـ
 تصميمه بمعية أستاذة الرياضيات .

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدرّاسة:  -3-4

هذه المرحلة لابـد منهـا فـي أي دراسـة كانـت حيـثُ  تقـوم بتحويـل المعطيـات الكيفيـة إلـى معطيـات كميـة    
وهــذه المرحلــة هــي مرحلــة القيــاس الــذي هــو>> الأســلوب العلمــي الــذي يحــوّل الأوصــاف اللفظيــة إلــى أبعــاد 

ــان ال ــذا كـ ــوعية ولهـ ــا نحـــو الموضـ ــدفع بهـ ــوم، ويـ ــذي يطـــور العلـ ــو الأســـلوب الـ ــددة فهـ ــوم محـ ــي العلـ باحـــث فـ
)خيــري،  الإنســانية محتاجــاً دائمــاً للأســاليب الإحصــائية يضــبط بهــا بحوثــه ويســتنتج عــن طريقهــا نتائجــه<< 

. ومنــه مـــن أجــل معالجـــة البيانــات المتحصـــل عليهــا فـــي هــذه الدراســـة نعتمــد الأســـاليب (05، صــفحة 1975
 التالية:الإحصائية 

 ا ختبار كلمجروف سمير نوف لإعتذالية البيانات   -
 اختبار "ت" لعينتين مستقلتين  -

 إجراء تطبيق الدرّاسة الأساسية:   -3-5

تــمّ تطبيــق هــذا المقيــاس علــى عينــة مــن تلاميــذ الســنة الأولــى ثــانوي علمــي / مقيةةاس التّفكيةةر الجةةانبي: 1
ختبــار ا  19/02/2020و البعــدي يــوم  15/01/2020لقبلــي يــوم بثانويــة بــرج عمــر إدريــس إيليــزي فــي الا 

ومـــن أجـــل الحـــرص علـــى  تطبيـــق المقيـــاس فـــي أحســـن صـــورة تكبـــدت الباحثـــة عنـــاء توزيعـــه وجمعـــه فـــي 
ختبارين القبلي والبعدي .  الا 
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: بعــد تحديــد عينــة الدّراســة وخصائصــها وتاكيــد العصةةف الةةذهني تقنيةةة/ تطبيةة  البرنةةامج القةةائم علةةى 2
نطلاق في تنفيذ البرنامج المقرر للتطبيق علـى تلاميـذ السـنة الأولـى ثـانوي حدودها الزما نية والمكانية تمّ الا 

ختبـار القبلـي علـى تلاميـذ الأولـى ثـانوي  علمي بثانوية برج عمر إدريس للمجموعة التّجريبية بعد تطبيـق الا 
ي حـــلّ  المشـــكلات فـــي علمـــي لحـــل المشـــكلات فـــي مـــادة الرّياضـــيات وذلـــك لقيـــاس مـــدى قـــدرة التلاميـــذ فـــ

 الرّياضيات، وبعدها تحديد المجموعة التّجريبية والمجموعة الضابطة .

قمنــا بلقــاء الأســتاذة التــي ســتدرس المجمــوعتين التّجريبيــة والضــابطة وتــدريبها علــى ا ســتخدام البرنــامج       
العصــف  تقنيــةالمســتخدمة فــي ذلــك مــن خــلال تقــديم بطاقــة درس رياضــيات وفــق ا التقنيــةالتــدريبي وعلــى 

 الذهني.

طلبنا من الأستاذة المشاركة في التّجربة بتدريس المجموعتين التّجريبية والضابطة فـي وقـت واحـد وقـد      
ــدّوال  05ا ســتغرقت التجربــة قرابــة  تْ خلالهــا المــادة التّعليمــة المحــددة )ال  05المرجعيــة( بواقــع أســابيع دُر ســب

ســــاعات أســــبوعياً لكــــل مجموعــــة، وقــــد أشــــرفت الباحثــــة علــــى تنفيــــذ الــــدروس وســــيرها لتقــــديم الملاحظــــات 
والتّعليمات المناسبة المتفق عليها في برنامج كل لقاء بالتّعاون مع الأستاذة وهذا مـن خـلال حضـور أغلـب 

حثـة لا يقتصـر علـى المجموعـة التّجريبيـة بـل الحصص ومتابعة تنفيذ البرنامج التّـدريبي . كـان حضـور البا
ــاً مـــن تـــأثير أســـلوب تـــدريس  ى مـــع المجموعـــة الضـــابطة للتأكـــد مـــن أنّهـــا تـــدرس بالطريقـــة العاديـــة خوفـ حتـــّ

 المجموعة التّجريبية على المجموعة الضابطة. 

ــي الرّيا      ــكلات فـ ــلّ المشـ ــد ي لحـ ــار البعـ ختبـ ــق الا  ــامج طبـ ــق البرنـ ــن تطبيـ ــاء مـ نتهـ ــد الا  ــوم وبعـ ــيات يـ ضـ
يوم من تطبيق القياس القبلي وهذا من أجل الكشف على فاعلية البرنامج في   34أي بعد    19/02/2020

تنمية القدرة على حلّ  المشكلات في الرّياضيات والتفكيـر الجـانبي، وقـد أشـرفت الباحثـة بنفسـها علـى سـير 
 .الٍاختبار 

 خلاصة الفصل:  

ئص السيكومترية لأدوات القياس التي نريد النزول بها للميدان،  لقد تم في هذا الفصل التأكد من الخصا 
قياس   أدوات  من  جراءاتها  وا  الأساسية  الدراسة  إلى  تطرقنا  كما  الاستطلاعية.  العينة  أفراد  على  وتجريبها 

  .وعينة وأساليب إحصائية معتمدة في الدراسة

 



 

 

 

 لدراسةمناقشة نتائج اتفسير و  عرض وتحليل و
 تمهيد 

 كولًا: عرض وتحليل نتائج فرضيات الدّراسة:  
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الأولى  1
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية  الثانية 2
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية  الثالثة 3
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية  الرابعة 4
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية  الخامسة  5
 / عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية  السادسة  6

 ثانياً: تفسير ومناقشة نتائج فرضيات الدّراسة:  
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى 1
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية  2
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة 3
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة 4
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الخامسة  5
 / تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية السادسة 6
 تائج الفرضية العامة  / تفسير ومناقشة ن 7

  استنتاج عام 
 المقترحات 
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 تمهيد: 

بعد النزول إلى الميدان والقيام بالدراسة الأساسية تم التوصل إلى مجموعة من النتائج الخام هذه        
 ومناقشتها في هذا الفصل.  بعد معالجتها إحصائيا النتائج التي سنقوم بعرضها

 أولا_ عرض وتحليل نتائج فرضيات الدراسة 

 _ عرض وتحليل نتائج الفرضية الجزئية الأولى:  1

توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطي درجــــات  :"نصــــت الفرضــــية الأولــــى علــــى مــــا يلــــي    
المجموعــة التجريبيــة ودرجــات  المجموعــة الضــابطة فــي تنميــة القــدرة علــى حــلّ المشــكلات فــي الرّياضــيات  

ين لصــــــالح المجموعـــــــة التّجريبيـــــــة " ولتّحقـــــــق مـــــــن هـــــــذه الفرضـــــــية قمنـــــــا با ختبـــــــار "ت" لعينتـــــــين مســـــــتقلت
Independent Samples Test   وبعــد المعالجــة الإحصــائية تــم التوصــل إلــى النتــائج الموضــحة فــي

 الجدول التالي:

 اختبار ت للفرو  بي  المجموعة الضابطة و التجريبية في حلّ المشكلات نتائج يبي   : 9الجدول رقم 

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

 دالة  0.018 22 2.557 3.68883 7.8958 12 الضابطة
 3.93195 11.8750 12 التّجريبيّة 

ــع       ــابطة بلـ ــة الضـ ــابي للمجموعـ ــط الحسـ ــظ أنّ المتوسـ ــلاه نلاحـ ــذكور أعـ ــدول المـ ــن خـــلال الجـ  7.89مـ
بـا نحراف  11.87أصغر من المتوسط الحسـابي للمجموعـة التّجريبيـة البـالع   3.68با نحراف معياري مقدربـ  

 0.01لـة بلـع فـي مسـتوى دلا 22عنـد درجـة حريـة  2.55، وقدرت "ت" المحسـوبة بــ 3.93معياري مقدربـ  
وبالتـــالي يمكننـــا اعتبـــار أنّ الفـــروق بـــين المجمـــوعتين فـــروق دالـــه إحصـــائياً  0.05مســـتوى دلالـــة أقـــل مـــن 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  إثبات الفرضية أي أنّهوبالتالي  
فــي الرّياضــيات  لصــالح المجموعــة  ودرجــات  المجموعــة الضــابطة فــي تنميــة القــدرة علــى حــلّ المشــكلات 

 التّجريبية.



 عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة                 الفصل السادس:
 

 124 

 الثانية: الجزئية _ عرض وتحليل نتائج الفرضية2

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط درجـات المجموعـة " :  نصت الفرضية الثانية على ما يلي   
ولتّحقــق " المجموعــة التّجريبيــةالتّجريبيـة ومتوســط درجــات المجموعــة الضــابطة فــي التفّكيـر الجــانبي لصــالح 

وبعـد المعالجـة   Independent Samples Testمن هذه الفرضية قمنا با ختبار "ت" لعينتين مسـتقلتين 
 الإحصائية تم التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي:

 .المجموعة الظابطة و التجريبية  التفكير الجانبياختبار ت للفرو  بي  نتائج  يبي : 10الجدول رقم 

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

 

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

 دالة  0.02 22 2.458 4.86406 36.7500 12 الضابطة
 4.24978 41.3333 12 التّجريبيّة 

بــا نحراف معيــاري  36.75مــن خــلال الجــدول نلاحــظ أنّ المتوســط الحســابي للمجموعــة الضــابطة بلــع     
بــا نحراف معيــاري مقدربـــ  41.33أصــغر مــن المتوســط الحســابي للمجموعــة التّجريبيــة البــالع  4.86مقدربـــ 
ى دلالـة مسـتو  0.02فـي مسـتوى دلالـة بلـع  22عند درجـة حريـة  2.45، وقدرت "ت" المحسوبة بـ    4.24

ــين المجمـــوعتين فـــروق دالـــه  0.05أقـــل مـــن  ــا اعتبـــار أنّ الفـــروق بـ ــائياوبالتـــالي يمكننـ إذن إثبـــات  ، إحصـ
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التّجريبية ومتوسط درجات  الفرضية أي أنّه

 . التّجريبيةالمجموعة الضابطة في التفّكير الجانبي لصالح المجموعة 

 الثالثة: الجزئية_ عرض وتحليل نتائج الفرضية 3

توجــد هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســط درجــات "  نصــت الفرضــية الثالثــة علــى مــا يلــي:     
ومتوســــط درجــــات ذكــــور المجموعــــة الضــــابطة فــــي تنميــــة القــــدرة علــــى حــــل  المجموعــــة التّجريبيــــة  ذكــــور

" و بمـا أنّ أفـراد العينتـين  لقيـاس البعـدي لصـالح ذكـور المجموعـة التجريبيـةالمشكلات في الرياضيات في ا
فإننا نلجأ إلى ا ختبار كلمجروف سميرنوف لإعتداليـة البيانـات بالنسـبة لحـل المشـكلات لـذكور   30أقل من  
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ئج وتحصـــلنا علــى النّتـــا  30المجمــوعتين الــذي يجيـــز لنــا ا ســتخدام ا ختبـــارر" ت" رغــم أنّ العينـــة أقــل مــن 
 التالية: 

اختبار كلمجروف سميرنوف للاعندالية  البيانات بالنسبة لحل المشكلات لذكور نتائج يبي   : 11الجدول رقم 
 المجموعتي 

 اِختبار شبرو ويلك اِختبار كلمجروف سميرنوف  المجموعات 
النّتيجة  
 الإحصائية 

درجة 
 الحرية

مستوو  
 الدّلالة

النّتيجة  
 الإحصائية 

درجة 
 الحربة

مستوو  
 الدّلالة

 0.380 12 0.930 0.200 12 0.169 م. الضابطة 
 0.322 12 0.924 0.118 12 0.219 م. التّجريبية 

من خـلال الجـدول أعـلاه نلاحـظ أنّ نتيجـة ا ختبـار كلمجـروف سـميرنوف أسـفرت عـن مسـتوى دلالـة        
وهذا يعني أنّ تتابع توزيع البيانـات طبيعـي وبالتّـالي يجيـز لنـا  0.05أكبر من مستوى الدّلالة   0.200قدربـ

وبعد المعالجـة الإحصـائية تـم   Independent Samples Testا ستخدام ا ختبار "ت" لعينتين مستقلتين 
 التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي:

ختبار ت للفرو  بي  ذكور المجموعة التجريبية وذكور المجموعة الضابطة في حلّ  نتائج ايبي  : 12الجدول رقم 
 المشكلات

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

دكور م. 
 التجريبية  

 غير دالة   0.306 10 1.079 5.03653 11.8333 6

ذكور م. 
 الضابطة 

6 9.0000 4.0000 

نلاحــــظ مــــن خــــلال الجــــدول المبــــين أعــــلاه أنّ المتوســــط الحســــابي لــــذكور المجموعــــة التّجريبيــــة بلــــع      
أكبر من المتوسط الحسابي لذكور المجموعة الضابطة الذي بلع   5.03با نحراف معياري قدربـ    11.8333

مسـتوى دلالـة و  10عنـد درجـة حريـة  1.07. وبلغـت "ت" المحسـوبة 4.00با نحراف معياري مقدربــ    9.00
الي  0.05وهــو مســتوى دلالــة أكبــر مــن  0.30مقدربـــ  توجــد فــروق ذات لا  أيّ أنــه تــمّ نفــي الفرضــيةوبالتــّ
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ومتوسط درجـات ذكـور المجموعـة الضـابطة المجموعة التجريبية دلالة إحصائية بين متوسط درجات ذكور 
 .البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبيةفي تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس 

 الرابعة:   الجزئية _ عرض وتحليل نتائج الفرضية4

إنــاث توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســط درجــات " : نصــت الفرضــية الرابعــة علــى مــا يلــي    
ت فـي المجموعـة الضـابطة فـي تنميـة القـدرة علـى حـل المشـكلا إناث ومتوسط درجات  المجموعة التّجريبية 

 30" و بمــا أنّ أفــراد العينتــين أقــل مــن  المجموعــة التجريبيــة إنــاث الرياضــيات فــي القيــاس البعــدي لصــالح 
فإننا نلجأ إلى ا ختبار كلمجروف سميرنوف لإعتداليـة البيانـات بالنسـبة لحـل المشـكلات لإنـاث المجمـوعتين 

 وتحصلنا على النّتائج التالية:   30الذي يجيز لنا ا ستخدام ا ختبارر" ت" رغم أنّ العينة أقل من 

 اختبار كلمجروف سميرنوف للاعندالية  البيانات بالنسبة لحل المشكلات لإناث المجموعتي  نتائج يبي  : 13الجدول رقم 

 اِختبار شبرو ويلك اِختبار كلمجروف سميرنوف  المجموعات 
النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   الحريةدرجة 
 الدّلالة

النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   درجة الحربة
 الدّلالة

 0.380 12 0.930 0.200 12 0.169 م. الضابطة 
 0.893 12 0.968 0.200 12 0.159 م. التّجريبية 

من خـلال الجـدول أعـلاه نلاحـظ أنّ نتيجـة ا ختبـار كلمجـروف سـميرنوف أسـفرت عـن مسـتوى دلالـة        
وهذا يعني أنّ تتابع توزيع البيانـات طبيعـي وبالتّـالي يجيـز لنـا  0.05أكبر من مستوى الدّلالة   0.200قدربـ

المعالجـة الإحصـائية تـم  وبعد   Independent Samples Testا ستخدام ا ختبار "ت" لعينتين مستقلتين 
 :التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي
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ناث  المجموعة الضابطة في حلّ نتائج يبي  : 14الجدول رقم  اختبار ت للفرو  بي  إناث  المجموعة التجريبية وا 
 المشكلات

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

 

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

إناث م. 
 التجريبية  

 دالة  0.036 9 2.471 3.23265 11.7000 5

إناث  م. 
 الضابطة 

6 6.7917 3.31819 

نلاحــــظ مــــن خــــلال الجــــدول المبــــين أعــــلاه أنّ المتوســــط الحســــابي لإنــــاث المجموعــــة التّجريبيــــة بلــــع      
أكبــر مــن المتوســط الحســابي لإنــاث  المجموعــة الضــابطة الــذي  3.23بــا نحراف معيــاري قدربـــ  11.7000

ـــ  6.79بلـــع  مســـتوى و  9عنـــد درجـــة حريـــة  2.47. وبلغـــت "ت" المحســـوبة 3.31بـــا نحراف معيـــاري مقدربـ
توجد فـروق ذات  بأنّه تمّ إثبات الفرضية وبالتاّلي  0.05وهو مستوى دلالة أصغر من   0.03دلالة مقدربـ  

المجموعة الضابطة  إناث ومتوسط درجات  إناث المجموعة التّجريبية دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
 .المجموعة التجريبية إناث لصالح في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات في القياس البعدي 

 الخامسة:  الجزئية_ عرض وتحليل نتائج الفرضية 5

ذكـور توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـط درجـات "  نصت الفرضية الخامسة على ما يلي:     
فـي القيـاس البعـدي   التفّكيـر الجـانبيالمجموعـة الضـابطة فـي   ذكورومتوسط درجات    المجموعة التّجريبية  

فإننـا نلجـأ إلـى ا ختبـار كلمجـروف  30" و بما أنّ أفراد العينتـين أقـل مـن  المجموعة التجريبية  ذكورلصالح  
سميرنوف لإعتدالية البيانات بالنسبة لتفّكير الجـانبي لـذكور المجمـوعتين الـذي يجيـز لنـا ا سـتخدام ا ختبـارر" 

 لى النّتائج التالية:وتحصلنا ع  30ت" رغم أنّ العينة أقل من 
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يبي  نتائج اختبار كلمجروف سميرنوف للاعندالية  البيانات بالنسبة للتفكير الجانبي للذكور  : 15الجدول رقم 
 .   المجموعتي 

 اِختبار شبرو ويلك اِختبار كلمجروف سميرنوف  المجموعات 
النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   الحريةدرجة 
 الدّلالة

النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   درجة الحربة
 الدّلالة

 0.380 12 0.930 0.200 12 0.169 م. الضابطة 
 0.549 12 0.944 0.200 12 0.163 م. التّجريبية 

 

من خـلال الجـدول أعـلاه نلاحـظ أنّ نتيجـة ا ختبـار كلمجـروف سـميرنوف أسـفرت عـن مسـتوى دلالـة        
وهذا يعني أنّ تتابع توزيع البيانـات طبيعـي وبالتّـالي يجيـز لنـا  0.05أكبر من مستوى الدّلالة   0.200قدربـ

المعالجـة الإحصـائية تـم  وبعد   Independent Samples Testا ستخدام ا ختبار "ت" لعينتين مستقلتين 
 التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي:

التفكير ختبار ت للفرو  بي  ذكور المجموعة التجريبية وذكور المجموعة الضابطة في نتائج ايبي  : 16الجدول رقم 
 الجانبي 

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

 

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

ذكور م. 
 التجريبية  

 دالة  0.00 10 6.527 1.47196 42.8333 6

ذكور  م. 
 الضابطة 

6 35.6667 2.25093 

 42.83نلاحظ من خلال الجدول المبين أعلاه أنّ المتوسط الحسابي لذكور المجموعة التّجريبية بلـع      
 35.66أكبــر مــن المتوســط الحســابي لــذكور المجموعــة الضــابطة الــذي بلــع  1.47بــا نحراف معيــاري قدربـــ 
توى دلالــة مقدربـــ ومســ 10عنــد درجــة حريــة 6.52. وبلغــت "ت" المحســوبة 2.25بــا نحراف معيــاري مقدربـــ 



 عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة                 الفصل السادس:
 

 129 

الي  0.05وهــو مســتوى دلالــة أصــغر مــن  0.00 ه  وبالتــّ ــمّ إثبــات الفرضــية  بأنــّ توجــد فــروق ذات دلالــة ت
المجموعـة الضـابطة فـي  ذكـور ومتوسط درجات  ذكور المجموعة التّجريبية إحصائية بين متوسط درجات 

 .المجموعة التجريبية إناث في القياس البعدي لصالح  التفّكير الجانبي 

 السادسة:   الجزئية _ عرض وتحليل نتائج الفرضية6

إناث توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات "  نصت الفرضية السادسة على ما يلي:     
في القياس البعدي    نبيالتفّكير الجاالمجموعة الضابطة في  إناث ومتوسط درجات  المجموعة التّجريبية 

فإننا نلجأ إلى ا ختبار كلمجروف  30" و بما أنّ أفراد العينتين أقل من  المجموعة التجريبية إناث لصالح 
سميرنوف لإعتدالية البيانات بالنسبة لتفّكير الجانبي لإناث المجموعتين الذي يجيز لنا ا ستخدام ا ختبارر" 

 على النّتائج التالية:  وتحصلنا  30ت" رغم أنّ العينة أقل من  

 لإناثنتائج اختبار كلمجروف سميرنوف للاعندالية  البيانات بالنسبة للتفكير الجانبي يبي  : 17الجدول رقم 
 المجموعتي 

 اِختبار شبرو ويلك اِختبار كلمجروف سميرنوف  المجموعات 
النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   درجة الحرية
 الدّلالة

النّتيجة  
 الإحصائية 

مستوو   درجة الحربة
 الدّلالة

 0.380 12 0.930 0.200 12 0.169 م. الضابطة 
 0.442 12 0.936 0.200 12 0.139 م. التّجريبية 

من خـلال الجـدول أعـلاه نلاحـظ أنّ نتيجـة ا ختبـار كلمجـروف سـميرنوف أسـفرت عـن مسـتوى دلالـة        
وهذا يعني أنّ تتابع توزيع البيانـات طبيعـي وبالتّـالي يجيـز لنـا  0.05أكبر من مستوى الدّلالة   0.200قدربـ

المعالجـة الإحصـائية تـم  وبعد   Independent Samples Testا ستخدام ا ختبار "ت" لعينتين مستقلتين 
 التوصل إلى النتائج الموضحة في الجدول التالي:
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ناثالمجموعة التجريبية و  إناث ختبار ت للفرو  بي  نتائج ايبي  : 18الجدول رقم  التفكير المجموعة الضابطة في  ا 
 الجانبي 

المتوسط   عددالأفراد المجموعات 
 الحسابي

الإنحراف  
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة 

درجة 
 الحرية

مستوو  
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية 

إناث م. 
 التجريبية  

 غير دالة   0.587 10 5.61 5.67157 39.8333 6

إناث  م. 
 الضابطة 

6 37.8333 6.64580 

 39.83نلاحظ من خلال الجدول المبين أعلاه أنّ المتوسط الحسابي لإناث المجموعة التّجريبيـة بلـع      
 37.83أكبــر مــن المتوســط الحســابي لــذكور المجموعــة الضــابطة الــذي بلــع  5.67بــا نحراف معيــاري قدربـــ 
ســتوى دلالــة مقدربـــ وم 10عنــد درجــة حريــة  5.61. وبلغــت "ت" المحســوبة 6.64بــا نحراف معيــاري مقدربـــ 

ــن  0.58 ــر مـ ــة أكبـ ــتوى دلالـ ه  0.05وهـــو مسـ ــّ ــية بأنـ ــي الفرضـ ــمّ نفـ ــه تـ ــد لا  وعليـ ــروق ذات دلالـــة   توجـ فـ
المجموعـة الضـابطة فـي  إنـاث ومتوسـط درجـات   إناث المجموعـة التّجريبيـة  إحصائية بين متوسط درجات  

 .بيةالمجموعة التجري إناث في القياس البعدي لصالح  التفّكير الجانبي 

 ثانيا_ تفسير ومناقشة نتائج فرضيات الدراسة:  

 / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى:  1

تــنص الفرضــية علــى مــا يلــي: توجــد فـــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات المجموعـــة       
التجريبيـــة ودرجـــات  المجموعـــة الضـــابطة فـــي تنميـــة القـــدرة علـــى حـــلّ المشـــكلات البعـــدي فـــي الرّياضـــيات  

 لصالح المجموعة التّجريبية .

أنّ هنــاك فرقـاً دالًا إحصـائياً بـين المجموعــة مـن خـلال تحليـل نتـائج الفرضــية الجزئيـة الأولـى يتضـح       
التجريبيــة والمجموعــة الضــابطة لصــالح المجموعــة التّجريبيــة، لأنّ المتوســط الحســابي للمجموعــة التّجريبيــة 

 أكبر في تنمية القدرة على حلّ المشكلات في الرّياضيات.

لها المجموعة التّجريبية تثير دافعية التّدريسية )العصف الذهني( التي خضعت  التقنيةنفسر هذا بأنّ       
المــتعلم للــتعلم وفــق مبادئهــا وأسســها التــي تدفعــه )المــتعلم( إلــى مواجهــة المشــكلات التــي تعترضــه >> فهــي 



 عرض وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة                 الفصل السادس:
 

 131 

تضــعه فــي بيئــة محفــزة تنشــط عقلــه للبحــث عــن الحلــول النّاجعــة للمواقــف المواجهــة فــالمتعلم عنــدما يواجــه 
بة لها، وهذا يجعله ينشط لجمع المعلومات وتحليلها. يضع لهـا حلـول مشكلة لا بد من إيجاد الحلول المناس

حيحة والمناســبة لهــا )زيتـون ح.، اســتراتيجيات التّـدريس : رؤيــة معاصـرة لطــرق  <<مؤقتـة للوصــول إلـى الحلــول الصـّ
  .(2003التّعليم والتّعلم،دط، 

نُ   التقنيةحيثُ أنّ هذه           المــتعلمجعلـت المـتعلم يتبّـع الأسـلوب العلمـي فـي حـلِّ المشـكلات حيـث يُمكـِّ
من التفّاعل الجيد معها والثقة في قدرته على حلّها، هذه الأمور توفر له نـوع مـن الدّافعيـة والمثـابرة لإنجـاز 

ــ ــة لمشـــكلات غيـ ــة معقولـ ــى نتيجـ ــول إلـ ــي الوصـ ــنجح فـ ى يـ ــّ ــل حتـ ــة العمـ ــراد العينـ ــل أفـ ــثُ تفاعـ ــة، حيـ ر مألوفـ
العصـف الـذّهني، فطالـب  تقنيـةالخاضعين للبرنامج التّـدريبي بنحـو كبيـر مـع المشـكلات التـي واجهـتهم فـي 

ستفادة من تعلماته الصّفية، كما تزيد قدرته على التّحليل والتفّسـير  هذه المرحلة العمرية تزداد قدرته على الا 
إلــى نتــائج جديــدة أكثــر إبداعيــة هــذا مــن جهــة،ومن جهــة أخــرى يعــود إلــى صــفة والتفّكيــر العلمــي للوصــول 

 جد البيئة الصفية المحفزة لذلك .الطّموح الكبير التي يتّصف بها إذا ما و 

بـداعاتهم       وهذا ما وقفنا عليه عند أفرد العينة الحالية التي حصلت على جوّ مناسب ومحفـز لقـدراتهم وا 
اجهة المشكلات المختلفة كونهم شعروا بالرّاحة والطمأنينـة والثقـة فـي الـذات هـذه كلهـا الفرديّة والجماعية لمو 

ابقة باستحضـــار  ــّ عتمـــاد علـــى تعلمـــاتهم السـ ــاً. وذلـــك مـــن خـــلال الا  عوامـــل تـــدفع إلـــى تحقيـــق الأفضـــل دومـ
يتوافـق  المناسب منها الذي يساهم بقدر كبير على إيجاد حلول جديد للمشكلة الجديـدة بأسـلوب جديـد، وهـذا

تّجــاه المعرفــي الــذي يــرى>> أنّ حــلّ المشــكلة هــو ذلــك النّشــاط المعرفــي الــذي يــتم فيــه تنظــيم  مــع نظــرة الا 
ابقة ومكونـات المشـكلة وذلـك مـن أجـل تحقيـق الهـدف، بحيـث يـتم هـذا النّظـام  التّمثيل المعرفي للخبـرات السـّ

ستبصـــار التـــي يـــتمّ فيهـــا محاولـــة صـــياغة مبـــدأ أو  تقنيـــةوفـــق  ا كتشـــاف نظـــام  علاقـــات يـــؤدي إلـــى حـــلِّ الا 
 .(1996)النشواتي ع.،   المشكلة << 

( التـي أُجريـت فـي بريطانيـا فـي جامعـة بنكـر 2004")   ERICوهـذه النّتيجـة تتفـق مـع دراسـة " إريـك     
وهــدفت إلــى معرفــة أثــر ا ســتخدام العصــف الــذهني وأســاليبه فــي التفّكيــر الإبــداعي وحــلّ المشــكلات حيــثُ 

( فرد وزعوا إلى مجموعتين الأولى تدرس بأسلوب العصف الذّهني والثاّنية بالطريقة 61تكونت العينة من )
عتياديـة وتبُــيّن أ نّ مجموعــة العصــف الــذهني تفوقــوا فـي التفّكيــر الإبــداعي وحــلّ المشــكلات وكانــت نســبة الا 

)شـمعة،    الأفكار المتولدة لحلِّ المشكلات في مجموعة العصف الذهني أكثر بكثير من المجموعة الأخرى
2016). 
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العصف الذهني في زيادة الوعي والإدراك للمادة الدّراسية   تقنيةوأيضاً هذه النّتيجة نرجعها إلى فاعلية       
قـد وفـرت قاعـدة كبيـرة مـن المعلومـات حـوّل المـادة الدّراسـية  التقنيـةمن قبل المتعلمين وذلك بسبب أنّ هذه ا

مــن طلاقـــة أفكــارهم وتنوعهــا وأصـــالتها فســاعدت المتعلمــين علــى ا ســـتعاب المشــاكل التــي تـــواجههم، فتزيــد 
ال، وكـذلك نرجعـه إلـى نـوع الأسـئلة التـي تثـار فـي جلسـة العصـف  بحيث تجعـل المـتعلم دومـاً فـي نشـاط فعـّ
الذهني كلها تبعث على الحيوية والنّشاط خلال الدّرس خاصةً في جوّ جماعي تسـوده  الألفـة والتّعـاون كـلّ 

جـــراء المناقشـــات والحـــوارات مـــع بعضـــهم ومـــع المعلـــم ومـــع هـــذه الأمـــور تـــدفع المتعلمـــين إلـــى التّ  فكيـــر وا 
أنفسهم)ذواتهم( ، أيضاً من أجل الوصول إلى الحلول الممكنة للمشكلة التي تواجههم، فهو بالتاّلي يزيد فـي 

 درجة تحصيلهم.

التي لم تفوق متعلموا المجموعة التّجريبية في تنمية حلّ المشكلات على متعلمي المجموعة الضابطة      
دريس وفـــق  تعتبـــر حـــلِّ المشــكلات هـــدف مـــن  التقنيــةالعصـــف الـــذهني يعــود إلـــى أنّ هـــذه  تقنيــةتخضــع لتـــّ

أهدافها المهمّة التي تمكن المتعلم من القدرة على مواجهة التّحديات التي تواجهه صفياً أو حياتياً >> فحـلُّ 
، ويعتبـر العصـف الـذهني عمليـة تسـتهدف المشكلات تدريب بقصـد زيـادة كفـاءة القـدرات والعمليـات الذهنيـة

هتمــام وهــو أســلوب يعظــم القــدرة  فــي الحصــول علــى أكبــر عــدد مــن الأفكــار المرتبطــة بمجــال معــين مــن الا 
على توليد أفكار جديدة ، ولذا يُسمّى أحيانـاً بالتفّـاكر ويعتبـر العصـف الـذهني أحـد أسـاليب حـلّ المشـكلات 

)المصــري  الرّياضــية ... وغيرهــا ممــا يســاعد علــى تنميــة الإبــداع <<  الإبداعيــة، كمــا يســتخدم فــي النّظريــات 

 .(2017ط.، 

أكثـر مرونـة حيـثُ يـتمكن مـن الوصـول إلـى  تقنيةإنّ المتعلم في حلّ المشكلات يحتاج إلى أسلوب أو    
الحلول الصّفية رغم كلّ العوائق والصّعوبات التي يمكـن أن تواجهـه، كونـه يمتلـك أداة مرنـة يسـتطيع تغييـر 

الي الأداة الأنســب لــذلك  العصــف الــذهني بعناصــرها  تقنيــةعناصــرها فــي كــلّ مرحلــة دونمــا أضــرار، وبالتــّ
 المرنة.  
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 تائج الفرضية الجزئية الثاّنية: / تفسير و مناقشة ن2

تـــنص الفرضـــية علـــى مـــا يلـــي: توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين متوســـطي درجـــات المجموعـــة      
 التجريبية ودرجات  المجموعة الضابطة في التفّكير الجانبي البعدي لصالح المجموعة التّجريبية .

مــن خــلال تحليــل نتــائج الفرضــية الجزئيــة الثاّنيــة يتضــح أنّ هنــاك فرقــاً دالًا إحصــائياً بــين المجموعــة      
التجريبيــة والمجموعــة الضــابطة لصــالح المجموعــة التّجريبيــة، لأنّ المتوســط الحســابي للمجموعــة التّجريبيــة 

 أكبر في التفّكير الجانبي.

العصـف الـذهني  تقنيةإنّ تفوق المجموعة التّجريبية يعود إلى الطريقة التّدريسيّة المتبعة القائمة على       
المحفزة التي تجعل ذهن المتعلم في أعلى درجات الفاعلية من أجل توليد أفكار جديدة  في المواقف   التقنية

قة تفكير إبداعية تجعله يخوض المواقف بأكبر التي تعترضه، وهذا الأسلوب من التفّكير يزود المتعلم بطري
زادت مــن ا نتبــاه وتركيــز المتعلمــين أكثــر وجعلــتهم علــى ا ســتعداد كبيــر لتلقــي  التقنيــةإيجابيــة وتفاعــل، وهــذه 

المعلومـــات، كمـــا تمكـــنهم أيضـــاً مـــن وضـــع خطـــة لترتيبهـــا وتنظيمهـــا فـــي الـــذاكرة ، حيـــث وفـــرت لأعضـــاء 
بة تســمح لهــم بالتفّاعــل الإيجــابي بيــنهم فــي ظــل حريــة التّعبيــر والتّحفيــز المجموعــة التّجريبيــة ظــروف مناســ

المستمر يدفعهم إلى بذل قصارى جهدهم للتحقيق الأفضل،  كما أنّ المجموعة فـي حـد ذاتهـا تملـك الرغبـة 
الًا لتنميـة التفّكيـر بوجـ  التقنيـةأيضـاً هـذه  الكبيرة لـتعلم الأحسـن،   ه عـام، )العصـف الـذهني( تعتبـر أسـلوباً فعـّ

وفــي مجــال توليــد الأفكــار الجديــدة بوجــه خــاص وهــذا يتماشــي مــع مبــادى التفكيــر الجــانبي حيــث زادت مــن 
 إمكانية تحقيق هذه الخطوة الكبيرة في جعل المتعلمين أكثر إيجابية .

طـلاق الطاقـات الكامنــة  تقنيـةإنّ       العصـف الـذهني تعمـل علــى تـدريب المتعلمـين علـى حريــة التفّكيـر وا 
ليم فـــي لـــ ــّ ــا تـــمّ توظيفهـــا بالشـــكل السـ بتكـــاري غيـــر المـــألوف، وهـــذا إذا مـ ديهم ممـــا يحفـــزهم علـــى التفّكيـــر الا 

المواقف الصّفية فالأفكار التي تطرح وتعرض للمناقشة تتطلب من المتعلم إعمال عقله ومهاراته في ترتيب 
 لحلول النّهائية للمشكلة.الأفكار وتصنيفها ونقدها وبالتاّلي إصدار الحكم عليها والوصول إلى ا

و نرجـع تفسـير هـذا أيضـاً إلـى أنّ المتعلمـين فـي هـذه المرحلـة العمريـة هـم أساسـاً يحملـون اسـتعدادات      
سـتعدادات، حيـثُ أنّ  فطرية على التّمييز فهم فقط، يحتـاجون إلـى بيئـة تدريسـية محفـزة لهـم لإظهـار تلـك الا 

ارة التّساؤلات والبحث عن الحلول وتفسير المفاهيم ونقد الأفكار، المتعلم إذا كان له دفع مستمر من أجل إث
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فإنّه يعمل على تطوير وصقل عقله والقيام بعمليات عقلية عليا ذات مسـتوى تعليمـي عـالي وبالتّـالي يصـل 
عتقـاد التّـام بمسـتوى ذكائـه العـالي، وهـذا يـنعكس فعـلًا علـى ذاتـه وطبيعـة تفكيـره التـي تصـبح  إلى مرحلة الا 

لك بعد هذا الشـحن والتّحفيـز، وهـذا يتفّـق مـع مـا جـاء بـه " بسـام عبـد الله طـه" إذ يـرى أنـّه>> إذا ا سـتمرّ كذ 
يجاد الحلول غير الظاهرة فورياً  الإلحاح على المتعلمين كي يبادرون إلى إثارة التّساؤلات وتقبّل التّحديات وا 

ســتراتيجيات مــا وراء معرفيــة ومعتقــدات حــول وتفســير المفــاهيم والســعي وراء المعلومــات يجعلهــم يطــورون ا  
ذكائهم ذات صلة بما يبـذلون مـن جهـود وعـادات العقـل المرتبطـة بـالتّعلم عـالي المسـتوى، فجعـل المتعلمـين 
لوك الـذّكي فـإنّهم يعتبـرون هـذا مؤشـراً علـى أنّنـا نعتقـد أنّهـم أذكيـاء  قابلين للمساءلة ا تّجاه هذا النـّوع مـن السـّ

لي فإنّهم يقبلون هذا الحكم. والمفارقة الحقيقية هي أنّهم يصبحون أذكيـاء بـارعون إذا عوملـوا بارعون، وبالتاّ
 . (2009)إبراهيم،  على أنّهم كذلك فعلًا<< 

هذا من جهة ومن جهة أخرى نرجع تفوق المجموعة التّجريبية علـى الضـابطة إلـى التّمييـز الفكـري أو      
العقلي الذي يختص به المتعلمون في هذه المرحلة العمرية من تفكير مجرد، وا ستدلال عقلي، فهم يتميزون  
عــن الأطفــال اللــذين يصــغرونهم فــي العمــر وعــن اللــذين يكبــرونهم أيضــاً، وهــذا مــا توصــلت إليــه أبحــاث " 

ختلفـة وهـذه الا ختلافـات ليسـت بياجيه"  وهو وجود ا ختلافات جوهرية في التفّكير بين أطفـال المسـتويات الم
نّما هي ا ختلافات نوعيّة أيضاً >> فأطفال ما بعد الثاّنية عشر يستطيعون اللجـوء إلـى التفّكيـر  كمّية فقط وا 
حتمــــالات وتطــــوير  ســــتدلالي الفرضــــي والتفّكيــــر فــــي البــــدائل والا  المجــــرد المتميــــز بالقــــدرة علــــى التفّكيــــر الا 

 .(1981)التل،  لعلاقات النّظرية المجردة<< الفرضيات وفحصها والتفّكير في ا

 تقنيـة( التي جرت في السعودية وهدفت لمعرفـة فاعليـة 2002وهذه النّتيجة تتفق مع دراسة "العتيبي")    
بتكــاري والتّحصــيل الدّراســي فــي مــادة العلــوم لــدى طالبــات  العصــف الــذهني  فــي تنميــة قــدرات التفّكيــر الا 

( طالبة من الفـوج الأول عينـة 54الصف الأولى متوسط بمدينة الرّياض وتكونت عينة البحث من فوجين )
الثــاني عينــة كمجموعــة ( طالبــة مــن الفــوج 54العصــف الــذهني و ) تقنيــةالمجموعــة التّجريبيــة درســت وفــق 

ضــابطة درســت وفــق الطريقــة العاديــة فــي التـّـدريس، وجــاءت نتيجــة البحــث وجــود فــرق ذو دلالــة إحصــائية 
ــة  ــتوى الدّلالـ ــد مسـ ــات 0.05)عنـ ــة ودرجـ ــة التجريبيـ ــات المجموعـ ــدرجات طالبـ ــة لـ ــطات المعدلـ ــين المتوسـ ( بـ

بتكـاري البعـدي فيمـا يتعلـق بالقـدرة الكليـة للتفكيـر  طالبات المجموعة الضابطة في ا ختبار قـدرات التفّكيـر الا 
بتكـاري وذلــك لصـالح المجموعــة التّجريبيــة، بينمـا لا يوجــد فـرق ذو دلالــة إحصــائية )عنـد مســتوى الدّلالــة  الا 
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( بــين المتوســطات لــدرجات طالبــات المجموعــة التّجريبيــة ودرجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة فــي 0.05
 .(2016)شمعة، بعدي فيما يتعلق بالتّحصيل الدراسي الكلي ا ختبار التّحصيل الدّراسي ال

تــي هــدفت إلــى معرفــة أثــر ( فــي دراســته ال2009وأيضــاً هــذا يتماشــى مــع مــا توصــل إليــه " الكبيســي")     
العصف الذهني في تدريس الرّياضيات على التّحصيل والتفّكير الجانبي لدى طلاب الصـف  ا ستخدام تقنية

الثاني متوسط التي أجريت على طلبة من متوسـطة التّحريـر للبنـين فـي مدينـة الأنبـار فـي عينـة مكونـة مـن 
كونـة ( طالـب كمجموعـة تجريبيـة والثانيـة مت26مجموعتين من الصـف الثـاني متوسـط الأولـى متكونـة مـن )

 ( طالب كمجموعة ضابطة بعد ا ستبعاد الراسبين إحصائياً فجاءت نتائجها كما يلي: 26من )

ــق  1 ــي درســـت وفـ ــة التـ ــة التّجريبيـ ــوق طـــلاب المجموعـ ــةتفـ ــة  تقنيـ ــى طـــلاب المجموعـ ــذهني علـ العصـــف الـ
عتيادية في التّحصيل في الرّياضيات.  الضابطة التي درست بالطريقة الا 

الـــذهني علـــى طـــلاب المجموعـــة  فالعصـــ تقنيـــةتفـــوق طـــلاب المجموعـــة التّجريبيـــة التـــي درســـت وفـــق  2
عتيادية في ا ختبار التفّكير الجانبي   .(2016)شمعة،  الكلي الضابطة التي درست بالطريقة الا 

العصــف الــذهني و مبادئهــا وفنياتهــا لأنّ إحســاس الفــرد بــأنّ  تقنيــةإنّ هــذا التفّــوق يعــود إلــى خطــوات      
ا فـي هـذه  أفكاره ستكون موضعاً للنقد عند ظهورها عادةً ما يكون عاملًا مانعاً لإصـدار أي فكـرة أخـرى، أمـّ

فإنّ عامـل تأجيـل الحكـم علـى الأفكـار المطروحـة يسـاعد فـي زيـادة ا سـتمطار الأفكـار ونوعهـا ويقلـل   التقنية
ر الخــوف فــي مواجهــة الآخــرين وهــذا يجعلــه يطلــق العنــان لعقلــه فيصــيح علــى درجــة عاليــة مــن مــن مشــاع

سـتنتاج  القدرة على التّخيل وتوليد الأفكار مما يساعد في تنمية قـدرات التفّكيـر العليـا والقـدرة علـى الـربط والا 
 والتقّويم...  

 / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:  3

تنص الفرضية علـى مـا يلـي: توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـط درجـات ذكـور المجموعـة      
التجريبيــة ومتوســط درجــات ذكــور المجموعــة الضــابطة فــي تنميــة القــدرة علــى حــلّ المشــكلات البعــدي فــي 

 الرّياضيات لصالح ذكور المجموعة التّجريبية .
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زئية الثالثة توصلنا إلى الفرضية الصّفرية عـدم وجـود فـروق ذات من خلال تحليل نتائج الفرضية الج      
دلالة إحصائية بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجـات ذكـور المجموعـة الضـابطة 

ليس دالًا إحصـائياً فـي تنميـة القـدرة  0.05أكبر من   0.3لصالح المجموعة التّجريبية، لأنّ مستوى الدّلالة  
 لمشكلات في الرّياضيات .على حلّ ا

نفســـر و نرجـــع هـــذه النّتيجـــة بالدّرجـــة الأولـــى إلـــى الخصـــائص العقليـــة التـــي يتميـــز بهـــا متعلمـــي هـــذه      
المرحلــة بغــض النّظــر عــن كــونهم  يخضــعون لبرنــامج تــدريبي أو لا، كــونهم أصــبحوا أكثــر ا نتبــاهً ونضــوج 

لي>> التّدريب أو العمل على مهارة التفّكيـر فـي حـلّ عقلي وأكثر حساسية وقدرةً على حلّ المشكلات وبالتاّ
ــراد المجتمـــع لمعالجـــة مشـــكلات  ــي أن يتســـلح بهـــا أفـ ــارات اللازمـــة التـــي ينبغـ ــكلات هـــي إحـــدى المهـ المشـ

ــاتهم <<  ــين ظـــروف حيـ ــتمعهم وتحسـ ــان،  مجـ ــاة (2008)نبهـ ــا ضـــروري لمجـــالات الحيـ ــارة تعلُّمهـ ــذه المهـ ، وهـ
مختلفـة ســواءً كانـت مجــالات حياتيـة أو مجــالات علميــة أكاديميـة، وبالتّــالي يمكـن لأي شــخص تعلُّمهــا أو ال

ا كتسابها وأيضاً حلّ المشكلات يدفع المتعلمين لمواجهة المواقـف والمشـكلات التّعليميـة بأنفسـهم وبمـا لـديهم 
 من معلومات وخبرات.

ر هــذا أيضــاً بــرده إلــى إشــباع جملــة ح      اجــات عنــد المــتعلم منهــا حاجتــه الدّائمــة لمعرفــة الحقيقــة ونفســّ
ستفسـار عنهـا، هـذه الحاجـة مسـتمرة ودائمـة معـه فـي كـلّ مراحلـه العمريـة، فـأفراد العينـة الحاليـة هـم مــن  والا 
متعلّمي السّنة الأولى ثانوي الذين تظهر حاجتهم هـذه فـي سـعيهم المتواصـل إلـى النّجـاح مـن خـلال تجـاوز 

ــا العوائـــق وا ك ــئلة والتفّكيـــر فيهـ ــة عـــن الأسـ ستفســـار والبحـــث والإجابـ ــذا مـــن خـــلال الا  ــا، هـ تســـاب الحلـــول لهـ
 ومواجهة المشكلات.

ة يحققهـا مـن خـلال التّوافـق والتـأقلم مـع محيطـه      وأيضاً حاجته إلى إثبات ذاته أمام الآخرين حاجة ملحـّ
يجـاد الخارجي والمدرسي الذي يعيش فيه ومـن خـلال إثبـات قدرتـه علـى مو  اجهـة المشـكلات التـي تواجهـه وا 

ت ملاحظتــه علــى أفــراد عينــة الدّراســة خصوصــاً الــذّكور مــن  الحلــول المناســبة لهــا بطــرق ســليمة ، وهــذا تمــّ
أجــل إشــباع هــاتين الحــاجتين المعرفــة والوصــول إلــى الحقيقــة الجديــدة يكــون تعــاملهم مــع المشــكلات تعامــل 

نب العقلي عندهم أصبح ناضـجاً إلـى حـدٍ مـا حيـثُ تبـرز لـديهم يتماشى وخصائصهم العمريّة حيثُ أنّ الجا
القدرات العقلية العليا من تفكيـر مجـرد، تحليـل وتركيـب وتفسـير با عتمـاد المنطقيـة العلميـة يصـل إلـى حلـول 
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بداعية للمشكلات التي تواجههم لهذا لم تكن هنـاك فـروق واضـحة بـين ذكـور العينتـين التّجريبيـة  صحيحة وا 
 والضابطة. 

ر عـدم وجـود فــروق أيضـاً إلـى وجـود بـذور أســلوب حـلّ المشـكلات فـي طبيعـة المــادة        ويمكننـا أن نفسـّ
نفســها وممــا رأتــه الباحثــة نفســها مــن خــلال الحصــص التــي حضــرتها بالإضــافة إلــى أســلوب الأســتاذة الــذي 

رتياح ومنح الثقة للمتعلمين للمضي قُدُماً بحثاً عن الحلول المناسب ة للمشكلات التي تواجههم يبعث على الا 
تّخـاذ  >> العمل بأسلوب حلّ المشكلات يفسـح المجـال للمتعلمـين للتفكيـر بحريـة، ويعطـيهم زمـام المبـادرة لا 
القــرارات المتعلقــة بحــلِّ المشــكلة، وا مــتلاك المــتعلم لهــذه المهــارة فــي المدرســة يســهل عليــه الــتّمكن مــن ا تخــاذ 

 .(2006)بشارات،  القرارات في حياته العلمية<< 

ــة أو وفـــق       عتياديـ دريس الا  ــّ ــة التـ ــين فـــي طريقـ ــةإنّ المتعلمـ ــة  تقنيـ ــاؤون إلـــى عمليـ العصـــف الـــذهني يلجـ
التّعــاون فــي إيجــاد الحــلّ للمشــكلات التــي تعترضــهم وهــذا يســمح لهــم بــتعلم مهــارات العمــل الجمــاعي أثنــاء 
تعلمهـم مــن بعضــهم الــبعض وأثنــاء عملهــم معــاً لحــلِّ المشـكلة، وتعلــم مهــارة حــلّ المشــكلات هــذا يحقــق لهــم 

البحـث والمعرفـة العميقـة، كمـا يزيـد مـن مهـارة الـتعلم الـذاتي المعتمـد  السّعادة التي تثير تفكيرهم والرّغبـة فـي
علـــى مواجهـــة المشـــكلة وتحديـــدها، جمـــع المعلومـــات عنهـــا وبنـــاء فروضـــها وتحليـــل بياناتهـــا للوصـــول إلـــى 

( حيـثُ يقـول:>> الـتّعلم المبنـي 1995" ) finkale and tropنتائجهـا، وهـذا مـا يوضـحه "فينكـل و تـورب 
لـى تـوفير نظـام تعليمـي يطـوّر فـي آنٍ واحـدٍ ا سـتراتيجيات على حلِّ المش كلات يؤدي إلى تطـوير المـنهج، وا 

ا كتســـاب المهـــارات والمعرفـــة المنظمـــة عـــن طريـــق وضـــع الطـــلاب فـــي أدوار نشـــطة يواجهـــون مـــن خلالهـــا 
 .(2009)إبراهيم،  مشكلات حياتية واقعية ويطلب منهم إيجاد حلول  مناسبة لها<< 

ابقة       كمــا نشــير إلــى أنّ حــلّ المشــكلات الرِّياضــية هــي عمليــة يعتمــد فيهــا المــتعلم علــى مكتســباته الســّ
)التّراكمــات العلميــة(>> فالطلبــة يســتخدمون فــي حــلّ المشــكلات) المســائل( الرّياضــية مــا ســبق تعلّمــه مــن 

 .(2005)فؤاد،  ا تعلمها<< مفاهيم وتعميمات ومهارات وذلك يعتبرُ تطبيقاً غير مباشر عليها مما يرس

وأيضاً إذا ما تمكن المتعلم من هذه القدرة أو المهارة وا ستغل مخزونـه المعرفـي التّراكمـي مـن المعـارف      
"   Gagneفي جوّ مناسب فإنّه سيصل إلى درجة الإبداع في حلّ المشكلات وهذا مـا تؤكـده نظـرة "جانييـه

ــاهيم 1977) ــتعلم المفـ ــي لـ ــع ومنطقـ ــاتج متوقـ ــي نـ ــلِّ المشـــكلات هـ ــارة حـ ــتّعلم >> مهـ ــروط الـ ــه شـ ــي كتابـ ( فـ
والمبادئ، وهي مهارة مولدة قادرة على توليد الأفكار والمفاهيم والمبادئ التي يتطلبها المـتعلم لتحقيـق درجـة 
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ــا عمليـــات متتابعـــة ــتعلم تراكمـــي بأنّهـ ــارة كـ ــير المهـ ــداع، ويمكـــن تفسـ ــن  الإبـ ــد علـــى المخـــزون الـــلازم مـ تعتمـ
المعارف والمهارات التي تعتبر متطلبات مسبقة لتعلم ما هو أكثر تعقيداً أو صـعوبة مـن المهـارات التـي تـمّ 
ه يمكــن لأي مــتعلم أن تتحقــق لــه المهــارة إذا تهيــأت لــه الفرصــة المناســبة التــي  ا تقّانهــا، ويفتــرض جانييــه أنــّ

سـتعدادات المعرفيـة يتسلسل فيها التّعلم بنـاءً علـى   رتقـاء نحـو مسـتويات  والـنفس حركيـةالا  المتـوافرة لديـه والا 
   .(2001)قطامي،  أكثر تقدُّماً << 

إنّ تدريس حلّ المشكلات)المسائل( للمتعلمين يكسـبهم القـدرة علـى التحليـل وا تّخـاذ القـرارات فـي الحيـاة      
حيــثُ تكــون هــذه المشــكلات أقــرب مــا يقابــل المــتعلم مــن مواقــف فــي الحيــاة بعــد ذلــك. لهــذا فمــن الضــروري 

 صقل هذه القدرة جيداً في خلال هذه المرحلة التّعلّميّة للمتعلّمين .

 / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرّابعة:  4

تنص الفرضية على ما يلي: توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية  بـين متوسـط درجـات إنـاث المجموعـة      
التجريبيــة ومتوســط درجــات إنــاث المجموعــة الضــابطة فــي تنميــة القــدرة علــى حــلّ المشــكلات البعــدي فــي 

 عة التّجريبية الرّياضيات لصالح إناث المجمو 

مــن خــلال تحليــل نتــائج الفرضــية الجزئيــة الرّابعــة توصــلنا إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين      
متوســط درجــات إنــاث المجموعــة التجريبيــة ومتوســط درجــات إنــاث المجموعــة الضــابطة لصــالح المجموعــة 

اً في تنمية القدرة على حلّ المشكلات دالًا إحصائي 0.05أصغر من  0.03التّجريبية، لأنّ مستوى الدّلالة 
 في الرّياضيات .

نفسّر هذا التفّوق بالرّجوع إلى الميزة التي يتميز بها أفراد العينة في هذه المرحلة العمرية ، وهي القدرة      
على حلّ المشكلات هذه القدرة التي تطوّرت بشكل كبيـر عنـدهم لأنّهـم وجـدوا البيئـة المحفـزة علـى ذلـك فـي 

ة مرنــة تســاعدهم علــى فهــم المشــكلات والبحــث إطــ دريبي الــذي يقــدم معــارف بطريقــة عمليــّ ار البرنــامج التــّ
المتبعــة فــي البرنــامج وهــي تقنيــة  التقنيــةلإيجــاد حلــول مناســبة لهــا هــذا مــن جهــة ومــن جهــة أخــرى طبيعــة 

التي تتميز بفاعلية تنشيطها للقدرة على التفّكير والتّحليل والرّغبـة فـي البحـث   التقنيةالعصف الذّهني ، هذه  
جتماعيــة التــي  sonعــن الحلــول للمشــكلات كمــا قــال عنها"ســون " >> بأنّهــا إحــدى أســاليب المناقشــة الا 

وي يتشجع بمقتضاها أفراد المجموعة على توليد أكبر عدد ممكن مـن الأفكـار المتنوعـة والمبتكـرة بشـكل عفـ
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تلقائي حر وفي منان مفتوح غير نقدي لا يحد من إطـلاق هـذه الأفكـار التـي تمثـل حلـولًا للمشـكلة ومـن ثـمّ 
الي فهــــي أداة  (2003)محمــــد ا.،  ا ختيــــار المناســــب منهــــا<<  ة لتنميــــة، وبالتــــّ التفّكيــــر الإبــــداعي وحــــلّ  مهمــــّ

 المتعلمين.المشكلات عند 

و أيضاً إنّ جوّ الألفة والرّاحـة الـذي يسـود جلسـة العصـف الـذهني يشـجع المتعلمـات علـى الإقبـال دون     
خــوف ولا خجــل لمواجهــة المشــكلات ومحاولــة تقــديم الحلــول المناســبة لهــا مــع توطيــد الثقّــة بــين المتعلّمــات 

كتأجيــل الحكــم والتّركيــز علــى الكــم الكبيــر للأفكــار كيفمــا  لتقنيــةن تــأثير مبــادئ هــذه اوالمعلــم وكــذلك هــذا مــ
ــار إبداعيـــة لحـــل  ــاعد علـــى ظهـــور أفكـ الي تسـ كانـــت بشـــرط أنّ تكـــون تصـــب فـــي الموضـــوع المشـــكل وبالتـــّ

تّخانية" لها أثر إيجابي على تعلم المتعلّمين كما تؤكده دراسة " بهجت حمد عفنان ال التقنيةالمشكلة ، وهذه 
العصــف الــذهني فــي تــدريس الهندســة فــي التّحصــيل  تقنيــة( التــي هــدفت إلــى معرفــة أثــر ا ســتخدام 2008)

عة العقليـة  والقدرة على حلِّ المشكلات لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا ذوي المسـتويات المختلفـة مـن السـِّ
(مجموعــة تجريبيــة 140مت إلــى )وا نقســ 338وتكونــت عينــة الدّراســة مــن طــلاب الصــف العاشــر وعــددها 

( مجموعة ضابطة، وا عتمدت الدّراسة ا ختبار السّعة العقليّة، وتوصلت الدّراسة إلى فاعلية ا ستخدام 198و)
العصــف الــذهني فــي تــدريس الهندســة فــي التحصــيل والقــدرة علــى حــلِّ المشــكلات لــدى طلبــة المرحلــة تقنيــة 

 من السّعة العقلية.الأساسية العليا ذوي المستويات المختلفة 

تزيد من تركيز المتعلّمات وا نتباههنّ، لأنّ المتعلمة أصبح بإمكانها الحلّ بـأكثر مـن   التقنية  إنّ هذه         
ــكال أو النمـــاذج أو  ــتخدام الأشـ ــألة )المشـــكلة( با سـ ــلّ المسـ ــتطيع حـ ــة وجميلـــة، فتسـ ــاليب متنوعـ ــة وبأسـ طريقـ

 بنشاط وحيوية.  لتقنية تعلّمة تقبل على االحذف أو التّعويض... وغيرها مما يجعل الم

 / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الخامسة:  5

تنص الفرضية علـى مـا يلـي: توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـط درجـات ذكـور المجموعـة      
التجريبيـــة ومتوســـط درجـــات ذكـــور المجموعـــة الضـــابطة فـــي تنميـــة التفّكيـــر الجـــانبي البعـــدي لصـــالح ذكـــور 

 المجموعة التّجريبية
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وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين من خلال تحليل نتـائج الفرضـية الجزئيـة الخامسـة توصـلنا إلـى      
متوســط درجــات إنــاث المجموعــة التجريبيــة ومتوســط درجــات إنــاث المجموعــة الضــابطة لصــالح المجموعــة 

 دالًا إحصائياً في تنمية التفّكير الجانبي. 0.05أصغر من  0.00التّجريبية، لأنّ مستوى الدّلالة 

المتبعة المثيرة والمحفزة للمتعلّمين القائمة علـى حريـة التّعبيـر التّدريسية    لتقنية  نرجع هذه النتيجة إلى ا     
ليم دون أي ضــغوط فــالتفّكير  وحريــة التفّكيــر المنشــطة لقــدراتهم العقليــة حيــثُ تفــتح لهــم المجــال للتفّكيــر الســّ
ر الجانبي يمكن لأي فرد التّدرب عليـه وممارسـته >> فهـو مثـل أي مهـارة يمكـن التّـدرب عليهـا، ففـي التفّكيـ

 31)محمــد ع.،  الجــانبي يكــون الفــرد قــادراً علــى التّخلــي عــن الأفكــار القديمــة وطــرح بــدائل وحلــول جديــدة<< 
  .(2016ديسمبر  

ره بــالرّجوع إلــى البرنــامج التــّدريبي الــذي قــد ســمح لأفــراد المجموعــة التّجريبيــة بتفجيــر قــدراتهم      كمــا نفســّ
الفكريــة التــي هــي فــي الأســاس موجــودة فقــط كانــت بحاجــة لــدفعها إلــى الظهــور والبــروز أكثــر، فــالمتعلّم فــي 

ــة العمريــة يــزداد نشــاط قدراتــه العقليــة العليــا ويقبــل علــى التّعلمــات الجديــدة إذا وفــرت لــه البيئــة  هــذه المرحل
 المساعدة على ذلك

عتماد على تعلماته السّابقة التي يسـتدعيها أثنـاء بفهو ينتقل من مرحلة المحسوس إلى مرحلة المجرد،    الا 
بداعيــة ، إلـــى جانــب الرّغبـــة المســتمرة فـــي إيجــاد الجديـــد وهـــذه  عملــه لتســـاعده علــى إيجـــاد حلــول جديـــدة وا 
الأخيـرة كانـت تظهـر بشـكل واضـح لـدى أفـراد عينـة البحـث بسـبب الجـوّ الـذي يسـود بـين المتعلّمـين والمعلـّـم 

 ع مستمر من أجل تحقيق الأفضل مع الشّعور بالطمأنينة والألفة مع الجميع. من تحفيز وتشجيع ودف

ســتدلال      وأيضــاً نرجعــه إلــى خصــائص النّمــو العقلــي لهــذا المــتعلم حيــث يــزداد ا عتمــاده علــى الفهــم والا 
وا نتباهـه والتفّكير المجرد وينمو تفكيره وقدرته على حلّ المشكلات كمـا يتميـز نمـو التّـذكر عنـده إلـى ذروتـه 

العصـف الـذهني علـى تطـويره وتنميتـه لـدى المـتعلم،  كمـا أنّ  تقنيةإلى أقصى مداه ومستواه وهذا ما تعمل 
العصف الذهني يتضمن جملة من الخطوات الواضحة التي من شأنها أن تراعي الأسس النّفسية في التّعلم 

لًا عــن أنّهـــا طريقــة تشــجع التّعزيـــز وتشــجع المنافســة الجماعيــة وتراعـــي الفــروق الفرديــة بـــين الطــلاب فضــ
ــتعلم فـــي الحصـــول علـــى المعلومـــات وا كتســـاب  ــاعد المـ ــا عوامـــل تسـ ــين وكلهـ ــاط لـــدى المتعلمـ وتغيـــب الإحبـ

 المعارف.
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كما أنّ ا عتماد المتعلم على هذا النّوع من  التفّكير أمر ضـروري لا بـد منـه لأنـّه يعمـل علـى ا سـتخدلم      
وخاصةً في دراسة الرّياضيات، كما يقول " دي بونو" >> التفّكير الجانبي ليس العقل بطريقة أكثر إبداعية  

شكلًا سحرياً جديداً بل هو طريقة أكثر إبداعية في ا سـتخدام العقـل، فالرّياضـيات الحديثـة تحسـنُ ا سـتخدامه 
اه بمعـ انٍ أكثـر شخصـية لأنّها تخلصت من الطريقة القديمة الثابتـة وقـدمت للطالـب تطـويراً مباشـراً مـزودة إيـّ

عن الهدف، وهذا ما يشـجع علـى مرونـة العقـل لأنّ علـى الطالـب أن يـرى المسـألة مـن جوانـب عـدّة ويـدرك 
، وأيضاً هذا ما يؤكده القلا>> (2010)الخوص،    وجود العديد من الطرق للوصول إلى النتيجة الصحيحة<< 

التّطــور الحضــاري لطرائــق تفكيرنــا وحياتنــا وتخفــف مــن الطرائــق والأســاليب التــي أنّ هــذه الطريقــة تفيــد فــي 
تعطي با تّجاه واحد من )المعلم إلـى الطالـب( كمـا أنّ طريقـة العصـف الـذهني تـدرب علـى ا سـتخدام أسـاليب 

 .(2011)سليم،  تفاعلية، تعمل با تّجاهين من طالب إلى طالب أو طالب إلى مدرس أو بالعكس<< 

( التـي أكـدت علـى ا سـتخدام العصـف الـذهني فـي التّـدريس 2008و يتفق أيضاً مع دراسة " أمل سـعيد")   
بتكاري حيثُ أرجعت ذلك إلى قدر الحرية الذي تتيحه    التقنية. يعمل على تنمية قدرات التفّكير الا 

 السّادسة:  / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية 6 

تـنص الفرضـية علـى مــا يلـي: توجـد فــروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوســط درجـات إنـاث المجموعــة      
التجريبيـــة ومتوســـط درجـــات إنـــاث المجموعـــة الضـــابطة فـــي تنميـــة التفّكيـــر الجـــانبي البعـــدي لصـــالح إنـــاث 

 المجموعة التّجريبية

توصــلنا إلــى الفرضــية الصــفرية عــدم وجــود فــروق  مــن خــلال تحليــل نتــائج الفرضــية الجزئيــة السّادســة     
ــاث المجموعـــة التجريبيـــة ومتوســـط درجـــات إنـــاث المجموعـــة  ــين متوســـط درجـــات إنـ ــائية بـ ذات دلالـــة إحصـ

غيـر دالًا إحصـائياً فـي  0.05أكبـر مـن  0.58الضابطة لصالح المجموعة التّجريبية، لأنّ مسـتوى الدّلالـة 
 تنمية التفّكير الجانبي.

هذا من خلال ما وقفنا عليه شخصياً مع إناث المجموعة التّجريبية اللواتي كنّ يسعينب دوماً من   نفسّر     
أجل ا كتشاف الحلول الجديدة، مع رغبة كبيـرة مـن أجـل التفّـوق علـى زملائهـم الـذكور، وتقريبـاً نفـس الشـيء 

ومـاً بطبعهـا وخاصـةً عنـد لا حظناه عند إناث المجموعة الضابطة وهـذا يعـود إلـى طبيعـة الأنثـى مجتهـدة د 
بـراز شخصـيتها بـدون ضـغوط ولا قيـود مثبطـة  توفر الجوّ المناسب الـذي يسـمح لهـا بـالتّعبير عـن أفكارهـا وا 
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وهــذا مــا يــوفره البرنــامج التـّـدريبي بالنّســبة للمجموعــة التّجريبيــة، وأســلوب الأســتاذة الــذي يعتمــد عمومــاً علــى 
 فكير  أثناء الحصة التّدريسية بالنّسبة للمجموعة الضابطة. إعطاء مجال كبير من حرية التّعبير والتّ 

ندفاعيـــة الإيجابيـــة التـــي تتميـــز بهـــا إنـــاث هـــذه المرحلـــة العمريـــة مـــن أجـــل      وأيضـــاً نرجعـــه إلـــى ميـــزة الا 
لأنّه بشكل طبيعي تنمو لديهنّ القدرة على ا ستخدام قـدرات  ل على حلول للمشكلات الني تعترضهنّ الحصو 

لعليــا مــن ا ســتدلال وا ســتنتاج وقــدرة علــى إصــدار الأحكــام وغيرهــا مــن القــدرات العليــا . و إنّ هــذه التفّكيــر ا
ا وقفنا عليه عنـد عينـة مّ مهذا ا نطلاقاً  للنموها. ونقو الميزة تظهر بشكل جلي إذا ما وجدت التّربة الخصبة 

  الدراسة.

وأيضا هذه النّتيجة نرجعها إلى أنّ الإناث بوجه عام لا يتفوقن كثيراً في ا ختبارات التفّكير الدقيق وهذا      
جتماعيــة عكــس  كــونهن يتفــوقن ويــتقنّ بدرجــة كبيــرة الجوانــب النّوعيــة كاللغــة والتـّـذوق الجمــالي والمهــارات الا 

لهــــذا لا توجــــد فــــروق جوهريــــة بــــين إنــــاث  ةيكيــــالميكانالــــذكور الــــذين يتفوقــــون فــــي الرّياضــــيات والأعمــــال 
عيدة وعرفــان غزالــي" ) ( فعاليــة طريقــة العصــف 2016المجمــوعتين وهــذا مــا تؤكــده دراســة " نــور عليمــة الســّ

الذهني في تعليم مهارات الكلام، هدفت الدّراسة للتحقق من فعالية طريقة العصـف الـذهني فـي تعلـيم مهـارة 
فــين حيــثُ ا ســتخدمت  الطريقــة الكميــة با ســتخدام المــنهج شــبه التّجريبــي الكــلام لــدى طالبــات بفصــلين مختل

وا ســـتخدمت القيـــاس القبلـــي و البعـــدي علـــى مجمـــوعتين تجريبيـــة تـــمّ قيـــاس قـــدرتها علـــى الكـــلام قبـــل وبعـــد، 
تعرضـــها للعصـــف الـــذهني ومجموعـــة ضـــابطة تـــمّ قيـــاس قـــدرتها علـــى مهـــارة الكـــلام قبـــل وبعـــد ولكـــن دون 

ختبـار والملاحظـة فـي جمـع البيانـات تعريضها للعصف ا لذهني وا ستخدمت الباحثة المقابلة الشخصية و الا 
 .(2019)غزالي، جانفي  وقد توصلت الباحثة إلى فعالية طريقة العصف الذهني في تعليم مهارة الكلام.

( التـي هـدفت إلـى معرفـة أثـر ا سـتخدام 2006وهذه النّتيجة لا تتفـق مـع نتيجـة دراسـة "عبـد ربـه هاشـم")    
طريقة العصف الذهني لتـدريس التّعبيـر فـي تنميـة التفّكيـر الإبـداعي لـدى طالبـات الصـف الثـامن الأساسـي 

عبتين دراسـيتين منتظمتـين فـي مدرسـة بمدينة غزة مقارنةً بالطريقة التقّليديّة وقد تكونت عينة الدّراسـة مـن شـ
( طالبـة علـى مجمـوعتين متكـافئتين 70بنات الشّيا عجلين الأساسية العليا)أ( وقسمت العينة البالع عـددها)

( طالبـة و درسـت المجموعـة التّجريبيـة 35( طالبـة وأخـرى ضـابطة وعـدها )35مجموعـة تجريبيـة وعـددها )
 ت بالطريقة التقّليدية، حيثُ توصلت الدّراسة إلى النّتائج التاّلية بطريقة العصف الذهني، أمّا الضابطة فدرس
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ــة ومتوســـط  .1 ــات المجموعـــة التّجريبيـ ــط درجـــات طالبـ ــائية بـــين متوسـ ــروق ذات دلالـــة إحصـ ــود فـ وجـ
درجات طالبات المجموعة الضابطة في بعد الطلاقة فـي ا ختبـار التفّكيـر الإبـداعي البعـدي لصـالح 

 المجموعة التّجريبية 
ــود  .2 ــة ومتوســـط  وجـ ــات المجموعـــة التّجريبيـ ــط درجـــات طالبـ ــائية بـــين متوسـ ــروق ذات دلالـــة إحصـ فـ

درجـــات طالبـــات المجموعـــة الضـــابطة فـــي )الدّرجـــة الكليـــة( فـــي ا ختبـــار التفكيـــر الإبـــداعي البعـــدي 
 لصالح المجموعة التّجريبية .

يـــة ومتوســـط وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين متوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التّجريب3 .3
درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة فــي بعــدي المرونــة والأصــالة فــي ا ختبــار التفكيــر الإبــداعي 

 .(2016)ربه،  البعدي لصالح المجموعة التّجريبية

 / تفسير و مناقشة نتائج الفرضية العامة: 7

العصــف الــذهني فــي  تقنيــة ا ســتخدام برنــامج تــدريبي قــائم علــىتــنص الفرضــية علــى مــا يلــي: أثــر         
تنميــة القــدرة علــى حــلّ المشــكلات فــي مــادة الرّياضــيات والتفّكيــر الجــانبي لــدى تلاميــذ الســنة الأولــى ثــانوي 

 أثر إيجابي. ، علمي

تـدريبي قـائم ا سـتخدام برنـامج من خلال تحليل نتائج الفرضـيات الجزئيـة السـابقة توصـلنا إلـى أنّ أثـر       
العصف الذهني في تنمية القدرة على حلّ المشكلات في مادة الرّياضيات والتفّكير الجانبي لدى   على تقنية

تلاميــذ الســنة الأولــى ثــانوي علمــي أثــر إيجــابي، حيــثُ بلــع المتوســط الحســابي بــين المجمــوعتين فــي حــلّ 
ــا يلــــي:  ــابطة و 07.89المشــــكلات كمــ ــة الضــ ــة  11.87للمجموعــ ــة للمجموعــ ــالح المجموعــ ــة لصــ التجريبيــ

ــانبي كمـــا يلـــي: للمجموعـــة  36.75التّجريبيـــة، وبلـــع المتوســـط الحســـابي بـــين المجمـــوعتين فـــي التفّكيـــر الجـ
 للمجموعة التّجريبية لصالح المجموعة التّجريبية.  41.33الضابطة و

صـلة بـين المعلـّم والمـتعلّم فـي العمليـة التعليميـة الحا التقنية نفسّر أو نرجع هذا إلى مدى فاعلية هذه       
للتفاعـل الإيجـابي بـين هـذه الأطـراف بحيـث تسـمح  مالتـي تخلـق جـوّ ملائـ  التقنيـةأو بين متعلّم ومتعلّم هـذه  

تّجـاه  دْ عـنهم الطـرق الإلقائيـة ذات الا  بخلق جوّ لمختلف طرق التفكيـر وبـدون قيـود أو حـواجز كمـا أنّهـا تبُْعـ 
 الواحد نحو المتعلّم من المعلّم.
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العصــف الـذهني تعمــل علـى بعــث روح النّشـاط والحيويـة لــدى المتعلّمـين فــي جـوّ جمــاعي  تقنيـةوأيضـاً     
ليم وحريـــة التّعبيـــر والمناقشـــة دون عوائـــق  تســـوده الألفـــة والتّعـــاون والتّشـــجيع، ممـــا يســـمح لهـــم بـــالتفّكير الســـّ

ــة مــن الأفكــار المتنوعــة دو  ن نقــدها للوصــول إلــى حلــول مثبطــة لهــم، فالعصــف الــذهني طريقــة لطــرح جمل
بتكار في نفوس المتعلّمين. حيثُ يؤجـل نقـدها إلـى مرحلـة متـأخرة  ا بتكارية جديدة مما يثير روح الإبداع والا 

( >> أنّ العصـف الـذهني هـو طريقـة لرتيـان بالأفكـار 1981هذه وهذا ما أكده "فونتـا") التقنيةفي خطوات  
نّما فقط تأجيله إلى نهاية الجلسة، ويجب علـى المسـؤول دون ا عتبار لتقويمها، وهذا لا يعني تر  ك التقّويم وا 

عن جلسة العصف الـذهني أن يـدرك أنّ هـذه العمليـة ليسـت مضـمونة للحصـول علـى الأفكـار الجديـدة هـذا 
مــن جهــة ومــن جهــة أخــرى فــإنّ ا ســتخدام العصــف الــذهني لــيس مجــرد وســيلة للتشــجيع علــى طــرح أفكــار 

 .(2001)فتاح،  المشاركين على الإسهام في العمل الجماعي << جديدة، ولكن كي يشجع 

نطــلاق نحــو أفــق حريــة الــرأي وا ســتقلالية التفّكيــر.>>      وبالتــّالي تشــجع فــيهم روح التفّكيــر الإبــداعي والا 
الكامنـة عنـد المتعلّمـين فـي جـوٍّ مـن العصف الذهني يعدُّ من الطرائق التي تشـجع التفّكيـر وتطلـق الطاقـات 

، كمــا أشــار الــدّيلمي >> إلــى فاعليــة طريقــة العصــف الــذهني بمــا  (2004)إســماعيل م.،  الحريــة والأمــان<< 
مبـدأ توفره هذه الطريقة من إطلاق عنان التفّكير والإتيان بمـا هـو غيـر مـألوف مـن الأفكـار كمـا أنّ تحقيـق 

اً  إرجاء الحكم أو التقّييم للأفكار فـي نهايـة جلسـة العصـف الـذهني يفسـح المجـال أمـام الطلبـة لكـي يولـد كمـّ
من الأفكار وأنّ الكم يولـد الكيـف، وكلمـا زاد عـدد الأفكـار المقترحـة مـن أعضـاء الجماعـة زاد ا حتمـال بلـون 

 .( 2005)السّتار،   حلِّ الإبداعي للمشكلة<< قدر أكبر من الأفكار الأصلية التي تساعد في الوصول إلى ال

ا تفّقــت نتيجــة هــذه الدّراســة مــع دراســة " فــداء أكــرم ســليم" بعنــوان أثــر ا ســتخدام العصــف الــذهني فــي       
تحصيل مادة طرائق التدّريس وتنمية التفّكير العلمي، تهـدف الدّراسـة إلـى التّعـرف علـى الفـرق بـين طريقتـي 

وتنميـة التفّكيـر العلمـي، ا سـتخدم  العصف الذهني والمحاضرة فـي التّحصـيل المعرفـي لمـادة طرائـق التّـدريس
الباحث عينة من طلاب المرحلة الثالثة، كلية التّربية الرّياضية جامعة صلاح الدّين، تـمّ ا ختيـارهم بالطريقـة 

( طالــب لكــل مجموعــة، ا حــداها تجريبيــة درســت 20العشــوائية البســيطة، وتقســيمهم إلــى مجمــوعتين بواقــع )
ضــابطة درســت وفــق طريقــة المحاضــرة، فجــاءت نتيجــة الدّراســة :  وفــق طريقــة العصــف الــذهني والأخــرى

العصــف الــذهني علــى أفــراد المجموعــة الضــابطة  تقنيــة تفــوق أفــراد المجموعــة التّجريبيــة التــي درســت وفــق 
التــي درســت وفــق المحاضــرة فــي ا ختبــار التّحصــيل المعرفــي لمــادة طرائــق التـّـدريس وتنميــة التفّكيــر العلمــي 

 .(2011)سليم، 
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ــر     ــذلك تتفـــق مـــع دراســـة" فيشـ ــة فاعليـــة ا ســـتخدام أســـلوب fisher ("1998وكـ ( التـــي تهـــدف إلـــى معرفـ
العصف الذهني في تنمية مهارات القدرة على حلِّ المشكلات إبداعياً من خلال الوصول إلى حلول لبعض 

دت علــى فاعليــة ا ســتخدام أســلوب العصــف brec ( "2000المشــكلات. وكــذلك دراســة " بــريس ( والتــي أكــّ
خلال مجموعات صغيرة أثبتت نتائج الدّراسة تفوق الطلاب في الوصول إلـى   الذهني في تنمية التفّكير من

)المصــري لإبــداعي مــن خــلال العمــل فــي مجموعــة حــلِّ لــبعض المشــكلات فــي التّحصــيل الدّراســي والتفّكيــر ا

 .(2017ط.، 

العصــف الــذهني بقواعــدها الأساســية خــلال عمليــة التـّـدّريس لهــا الأثــر الأكبــر فــي تنميــة  إنّ إتبّــاع تقنيــة   
(، حيـثُ ذكـرت 2001التفّكير وبخاصة التفّكير الإبداعي، وهذا ما أكّدتة نتائج دراسة " هنيـة عبـد الصـمد")
لإبـداعي يسـتلزم إتبّـاع أنّ نجاح العصف الذهني في التّدّريس وتنمية المستويات المعرفيـة العليـا و التفّكيـر ا

( ولتـي أُجريـت بهـدف التّعـرف 2008")flemingالقواعد الخاصة بالعصف الذهني وكذلك دراسـة " فليمـنج 
علـــى تـــأثير العصـــف الـــذهني علـــى نوعيـــة الحـــلِّ النّهـــائي للمشـــكلة مـــع مراعـــاة المبـــادئ والقواعـــد الإجرائيـــة 

 .(2017)المصري ط.،  لأوزبورن

يعتبرها الكثير من التّربويين من التقّنيات الحديثة التي تعمل على تحفيز تفكير المتعلّمين    التقنيةإنّ هذه     
ومنحهم الثقّة في ذواتهم، كما تعمل على نشر روح المحبـة والألفـة بـين أفـراد المجموعـة، لـذا يعتبرونهـا مـن 

(، فيقــول:>> 1976" جليفــورد")أهــم الطــرق التفّكيريــة فــي حــلِّ المشــاكل فــي المواقــف التّعليميــة وهــذا يؤكــده 
عدّها التّربويون إحـدى الطرائـق لمسـاعدة الأفـراد وتـدريبهم علـى حـلِّ المشـكلات إبـداعيّاً، ضـمن المجموعـة، 
ووجد أنّ التفّكير الجماعي أرقى من التفّكيـر الفـردي إذ تسـتطيع الجماعـة أنّ تكشـف إنتاجهـا فتنـتج بطريقـة 

  (GUILFORD.J.P, 1976)  <<فرد في أشهر متعددةالعصف الذهني في ساعات ما ينتجه ال

العصــف الــذهني تتضــمن جملــة مــن الخطــوات الواضــحة التــي مــن شــأنها أن تراعــي الأســس  تقنيــة إنّ    
النّفسية في التّعلم وتشجع المناقشة الجماعية وتراعـي الفـروق الفرديـة بـين الطـلاب ، وأيضـاً تشـجع التّعزيـز 
ة وتبعـــد الإحبــــاط عــــن الطــــلاب وكلهــــا عوامــــل تســــاعد علـــى إنّجــــاح المــــتعلّم فــــي الحصــــول علــــى المعلومــــ

ستفادة منّها بشكل أفضل لحلِّ المشكلة والتفّكير فيها بأسلوب أكثر إبداعية  .والا 

ربيني" )    ( التــي تهـــدف إلـــى معرفـــة أثـــر ا ســـتخدام حـــلّ 2003وهــذا يتوافـــق مـــع دراســـة "محمـــد والشـــّ
ــة المشـــكلات ال ــن خـــلال دراسـ ــة مـ ــة التّربيـ ــداعي لـــدى طـــلاب كليـ بـ ــاً علـــى التفّكيـــر الا  ــكلة ا بتكاريـ ــة المشـ بيئيـ
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والقضــايا المعاصــرة بكليــة التّربيــة بأســوان، وا ســتخدم الباحثــان المــنهج التجريبــي والمــنهج الوصــفي، وتكونــت 
ــن  ــة مـ ــة الدّراسـ ــددها) 93عينـ ــة وعـ ــداهما تجريبيـ ــوعتين إحـ ــى مجمـ ــيمها إلـ ــمّ تقسـ ــم وتـ ــاً معلـ ــاً 45طالبـ ( طالبـ

دمة ا ختبـار تـورنس للتفكيـر الإبـداعي ( طالباً، وكانت أدوات الدّراسة المسـتخ48ومجموعة ضابطة وعددها)
وا ستبيان في المشكلات البيئيـة والقضـايا المعاصـرة، ولتحليـل النّتـائج ا سـتخدم الأسـاليب الإحصـائية التاّليـة: 

" وتوصــلت الدّراســة 2المتوســطات الحســابية، الإنحرافــات المعياريــة والأوزان النّســبية وا ختبــار"ت" وا ختبار"كــا
اليــة: أســلوب حــلّ المشـكلة ا بتكاريــاً لــه فعاليــة واضــحة فـي تنميــة التفّكيــر الإبــداعي، وأوصــتْ إلـى النّتــائج التّ 

ــرورة  ــر، وضـ ــى التفّكيـ ــز علـ ــدة تركـ ــدريس جديـ ــاليب تـ ــى أسـ ــين علـ ــلاب المعلمـ ــدريب الطـ ــرورة تـ ــة بضـ الدّراسـ
دّريس وتــدريب الطــلاب المعلمــين علــى تنميــة قــدراتهم هتمــام بإدخــال أســاليب جديــدة فــي التــّ علــى تقــويم  الا 

 .(2003)محي،  أفكارهم وتجاربهم والحكم عليها من خلال حلقات العصف الذهني.

فــي الأخيــر نخلــص إلــى القــوّل بــأنّ هــذه النّتيجــة الإيجابيــة نرجعهــا إلــى طبيعــة البرنــامج التـّـدريبي الــذي     
تناولنا فيه مجموعة من المشـكلات الرّياضـية ذات العلاقـة بالحيـاة الواقعيـة للمتعلمـين فـي كـلِّ لقـاء، وكـذلك 

يجـاد طـرق مبتكـرة تركيز البرنامج على التفّكير الجانبي )التفّكيـر الجـاد( غيـر  العـادي لطـرح أفكـار جديـدة وا 
وحلول إبداعية لهذه المشكلات ومناقشتها بطريقة مستفيضـة فـي جـوٍّ مـن الألفـة والرّاحـة مـع دفـع المتعلمـين 
ــال المعرفـــي  ــيع المجـ ــاعد علـــى توسـ ــث سـ ــة، حيـ ــدة والغربيـ ــول الجديـ ــن الحلـ ــن مـ ــدر ممكـ ــر قـ ــد أكبـ ــى توليـ إلـ

كتفـاء للمتعلّمين ومكّنهم من تحسس الجو  انب المختلفة للموضـوعات المطروحـة، ومهـد لهـم الطريـق لعـدم الا 
نّمـا عـدّة  بالحلول السّطحية البسيطة حيثُ عزّز لهـم الرّغبـة فـي معالجـة المشـكلات لـيس مـن زاويـة واحـدة وا 

عتيادي في التفّكير.  زوايا للخروج عن الإطار الا 
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 الِاستنتاج العام:  

العصف الذهني في تنمية حلِّ  أثر برنامج تدريبي قائم على تقنية    عالجت الدراسة الحالية موضوع     
المعالجة   وبعد  علمي  ثانوي  الأولى  السّنة  تلاميذ  لدى  الجانبي  والتفّكير  الرِّياضيات  في  المشكلات 

 نات الدراسة تم التوصل إلى النتائج التالية:  ا لبي الإحصائية

الرّياضيات  العصف الذهني في تنمية حلّ المشكلات في    البرنامج التّدريبي القائم على تقنية أثر   -
 أثر إيجابي.  ، والتفّكير الجانبي لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي علمي

درجات  - ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
المجموعة   لصالح  الرّياضيات  في  المشكلات  حلّ  على  القدرة  تنمية  في  الضابطة  المجموعة 

 التّجريبية. 
فروق   - درجات توجد  ومتوسط  التّجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات 

 المجموعة الضابطة في التفّكير الجانبي لصالح المجموعة التّجريبية. 
متوسطلا   - بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ذكور  توجد  التّجريبية  درجات  ومتوسط    المجموعة 

في القياس   في تنمية القدرة على حل المشكلات في الرياضيات درجات ذكور المجموعة الضابطة  
 البعدي لصالح ذكور المجموعة التجريبية. 

ومتوسط درجات   إناث المجموعة التّجريبيةدرجات    توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط -
في القياس البعدي    المشكلات في الرياضيات في تنمية القدرة على حل  إناث المجموعة الضابطة  

 لصالح إناث المجموعة التجريبية. 
ومتوسط درجات   المجموعة التّجريبية  درجات ذكور  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط -

الضابطة   المجموعة  المجموعة في  ذكور  ذكور  لصالح  البعدي  القياس  في  الجانبي   التفكير 
 التجريبية. 

ذ   لا - فروق  متوسطتوجد  بين  إحصائية  دلالة  التّجريبية  درجات    ات  المجموعة  ومتوسط   إناث 
التفكير الجانبي  في القياس البعدي لصالح إناث المجموعة  في  درجات إناث المجموعة الضابطة  

 التجريبية. 

أنّ       نستنتج  على    أثرإذن  القائم  التّدريبي  حلّ   تقنيةالبرنامج  على  القدرة  تنمية  في  الذهني    العصف 
ا يبين  مّ ،  أثر إيجابي. مالمشكلات في الرّياضيات والتفّكير الجانبي لدى تلاميذ السّنة الأولى ثانوي علمي
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الظروف   لهم  توفرت  ما  إذا  جيداً  توظيفاً  ويوظفونها  جداً  كبيرة  عقلية  قدرات  يمتلكون  المتعلمين  أنّ  لنا 
الفردية وغرس روح العمل والمثابرة لديهم مع    التّدريسية المحفزة  والمشجعة لهم على ا ستخدام إمكانياتهم

 منحهم ثقة أكبر في ذواتهم. 

بتكاري    التقنيةوفق  مبادئ هذه    إنّ التّدريس      المحفزة للمتعلّم والتي تساعده على التفّكير الإبداعي الا 
لنا   تخرج  الفعّال  الجماعي  العمل  على  التّشجيع  والإبداع من خلال  للحرية  واسعة  الأبواب  له  فتح  الذي 

 متعلّمين ذوي مستوى عالي من الكفاءة و المسؤولية. 

تقنية      للمنهج    إنّ  بتفعيلها  تتميز  المتعلّم  عند  المشكلات  حلّ  لأسلوب  تنميتها  في  الذهني  العصف 
العلمي المعتمد على فرض الفرضيات وتجريبها ثمّ تعميم نتائجها هذا من جهة ومن جهة أخرى تحارب 

إدخاله تعمل على  أن  التّربوية  منظومتنا  من  نتمنى  التي  الأساليب  من  فهي  نعزال،  والا  لمدارسنا التّردد  ا 
وتنظيم العمل بها فعلياً داخل الصّفوف. خاصةً ونحن في وقت تراجع فيه المستوى العلمي لدى المتعلّمين  
على   المعتمد  عندنا  المتبّع  التقّويم  أسلوب  نتيجة  هذا  الغير  على  والا عتماد  تّكالية  الا  روح  وا نتشار 

والتفّكير ومن خلال توظيف المعرفة لحلِّ المشكلات   الا ستراجاع للنّجاح بدل دفع المتعلّم إلى إعمال العقل
 ) المسألة أو الوضعية الإدماجية(. 
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 المقترحات 

الموجهة المقترحات  من  جملة  تقديم  إلى  الدراسة  تخلص  إليها  المتوصل  النتائج  على  للدّارسين   بناء 
 كالآتي:   دريسوالمختصين في مجال التّ 

ضرورة تغيير طرق التّدريس الحالية بأخرى أكثر فاعلية وتفعيل لدور المتعلّم تنمي عنده التفّكير   .1
 العالي وقدرته على مواجهة المشكلات التي تواجهه التّعليمية والحياتية. 

 تدريب المتعلّمين على طرق وأساليب أكثر إعمال للعقل والتفّكير العالي.  .2
 أكثر فاعلية في تنمية قدرة المتعلّمين على حلِّ المشكلات. كتقنيةالعصف الذهني  تقنيةا عتماد  .3

المقترحات      بعض  نقترح  أن  يمكننا  جوانبها  كلِّ  مع  والتفّاعل  الدِّراسة  هذه  في  الخوض  خلال  من 
 كدراسات في الموضوع 

 الأجنبية لدى المتعلّمين. العصف الذهني في تنمية الطلاقة التّعبيرية في اللغات  تقنية .1
لدراسة   .2 المتعلّم  دافعية  إثارة  الذهني وأسلوب حلِّ المشكلات في  العصف  ا ستخدام أسلوب  فاعلية 

 المواد العلمية.
 العصف الذهني في برنامج تدريب أو تكوين المعلمين ) كلّ المواد(.  مدى فاعلية ا ستخدام تقنية .3
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 الإسكندرية مصر . 

(. مستويات التفكير الجانبي لدى عينة من طلبة الدّراسات العليا في 2017علي منصور، رامي دياب. )
  . تشرين  ،  جامعة  الإنسانية  والعلوم  الآداب  كلية  العلمية،  والدّراسات  للبحوث  تشرين  جلمعة  مجلة 

 . 03، العدد 39المجلد 
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 مصر : دار النّشر للجامعات . .01علم النفّس المعرفي، ج(. 2003. )تحي مصطفىفالزّيات 
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 اِستمارة تحكيم كداة قياس التفكير الجانبي  يوضح: 1الملح  رقم 

 الجامعة قاصدي مرباح ةةةة ورقلةةةة  

 كلية العلوم الإنسانية والِاجتماعية  

 قسم علم النفس وعلوم التربية  

 كستاذي الفاضل  

في إطار التحضير لإنجاز أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه في علم النفس التربوي تحت عنوان : أثر        
العصف الذهني في تنمية القدرة على حل المشكلات والتفكير الجانبي لدى طلبة السنة   تقنية ا ستخدام 

بثانوية محمد بوضياف برج  الأولى ثانوي علمي ـ دراسة ميدانية على عينة من طلبة الأولى ثانوي علمي  
ستمارة التي تهدف إلى قياس التفكير الجانبي لدى طلبة   عمر إدريس ـ إيليزي ـ أضع بين أيديكم هذه الا 

 عينة الدراسة والمتكونة من عشرين فقرة تنتمي إلى بعدين هما:  

لاعتيادية)الإبداعية(  فقرة تتعلق هذه الفقرات بطريقة التفكير غير ا 11/ بعد طريقة التفكير: ويشمل على 1
 التي يستعملها المتعلم للوصول إلى حلول مناسبة وصحيحة.

فقرات تتعلق بمدى إحاطة المتعلم بمختلف جوانب ونواحي الموقف  09/ بعد الشمولية : ويشتمل على 2
بداء آرائكم في مدى:   المواجه )المشكلة( .وعليه نرجو منكم تحكيم هذا المقياس وا 

التعليمات. *وضوح   

 *مناسبة المثال التوضيحي .

 *ملائمة البدائل.

 *ا نتماء الفقرات إلى أبعادها .

 *مناسبة الصياغة اللغوية للفقرات. 

ليكم سيدي هذه المعلومات التي تساعدكم أثناء تحكيمكم لهذه الأداة.     وا   
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العصف الذهني على تنمية التفكير   تقنية / تعريف الأداة : لقد تم تصميم هذه الأداة بهدف قياس أثر 1
الجانبي لدى طلبة السنة الأولى ثانوي علمي ـ عينة من طلبة الأولى ثانوي علمي ثانوية محمد بوضياف  

 برج عمر إدريس ـ إيليزي  

/ التعاريف الإجرائية :  2  

المتعلم باستمطار أفكاره في جلسات جماعية   ايقوم فيه   تعليميةخطة هي   الذهني: العصفتقنية *
 للحصول على أكبر عدد من الأفكار مع تشجيعهم وتقبلها دون نقدهم للوصول لحل مشكلة معينة. 

*التفكير الجانبي: هو نوع من التفكير غير النّمطي  يعتمد على ابتكار أكبر عدد  ممكن من الحلول  
أو موقف في مادة الرياضيات على مستوى المرحلة الثانوية ـ الأولى ثانوي علميـ ويقاس   والبدائل لمشكلة

ختبار المعد لهذا الغرض والمصمم من طرف الباحثة. والتفكير الجانبي يتكون من مكونين    بالا 

مكون الشمولية  -2مكون طريقة التفكير.       -1  

   *وضوح التعليمات:

واضحة غير   البديل المقترح    واضحة  

التعليمات الموجهة     
 للطلبة

 *مناسبة المثال التوضيحي :

 المثال التوضيحي  مناسب  نوعا ما  غير مناسب  البديل المقترح 

تدفعني المقارنة بين      
الأفكار المتوصل إليها  
إلى اِنتقاء أفضل البدائل  

 الصائبة لحل المشكلة
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 *ملائمة البدائل:

البديل  
 المقترح 

ملائمة نوعا   غير ملائمة 
 ما

 البدائل المقترحة  ملائمة جدا

لا تنطبق      
 علي  

أحياناً تنطبق  
 علي  

 تنطبق علي  

 *ا نتماء الفقرات إلى بعدها  + مناسبة الصياغة اللغوية للفقرات  

البديل  
 المقترح 

البديل   الصياغة
 المقترح 

 الأبعاد الفقرات  تنتمي  لا تنتمي 

غير  
 مناسبة  

 مناسبة  

أبذل المزيد من الجهد في        
التفكير لإيجاد الحلول المناسبة 

 للموقف  

ير 
فك
ــت
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
الـ
ة 
يق
ـر
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
طـ
د 
ـع
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
بــ

 

أحرص في تفكيري على إيجاد        
 بدائل للموقف الذي أمر به  

تدفعني مواجهتي لمواقف       
متنوعة للبحث المتواصل عن  

 حلول جديدة  

  ةأنطلق من أفكار واقعي      
للحصول على حلول غير  

 متنبئ بها   

أعتقد أن الاعتماد على شيء        
من الخيال المنطقي يوصلني 

 إلى حلول صحيحة غير مألوفة  

تدعوني المشكلة المطروحة        
 إلى تحديد الطريقة المناسبة لها  

أخد بعين الاعتبار قدراتي في        
التعامل مع المواقف للوصول  

 إلى الحل المناسب 

يهمني الوصول إلى حل        
إبداعي للمواقف في وقت  

 قياسي 

أبدع في تنويع الِاستراتيجيات        
 المؤدية إلى حلول جديدة  
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أفضل المشكلات التي يمكنني       
فيها المقارنة بين مختلف 

وجهات النظر للوصول إلى  
 حل  

أفضل تقويم كل خطوة عمل        
 أخطوها لحل المشكلة  

أربط أفكاري المختلفة للوصول        
إلى حلول صحيحة جديدة 

 منطقية 

ية
ول
ـم
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ش
 ال
عد
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
بـ

أهتم بجميع الحلول الممكنة        
لأني أراها عل قدر واحد من  

 الأهمية 

أرُاعي الجوانب الإيجابية       
 للمشكلة عند التفكير الحلول لها  

أفكر في المشكلات التي       
 تواجهني من جميع جوانبها  

أنتبه إلى الجزئيات الدقيقة في        
 المواقف التي أواجهها 

أرى أن التركيز على حقيقة       
المواقف أكثر أهمية من تناولها 

 بالشكل الظاهري فقط  

أخذ في الحسبان ما يترتب عن        
 الحلول المقدمة للمشكلة  

أدرس بعناية جميع الحلول        
 المقدمة للمشكلة 

أميل في مواجهتي للمشكلة        
للحلول التي يمكن تجسيدها 

 على أرض الواقع  
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 اِستمارة تحكيم البرنامج التّدريبي  يوضح: 2 رقم الملح 

 كستاذي الفاضل:  

في إطار التحضير لإنجاز أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه في علم النفس التربوي تحت عنوان : أثر       
العصف الذهني في تنمية القدرة على حل المشكلات والتفكير الجانبي لدى طلبة السنة   تقنية ا ستخدام 

ثانوية محمد بوضياف برج  الأولى ثانوي علمي ـ دراسة ميدانية على عينة من طلبة الأولى ثانوي علمي ب
ستمارة التي تهدف إلى توضيح برنامج  العصف   تقنية عمر إدريس ـ إيليزي ـ أضع بين أيديكم هذه الا 

 الذهني التي ستطبق على عينة الدراسة  

العصف الذهني وهذا يكون   تقنية هذا البرنامج يعتمد على إقامة دروس في مادة الرياضيات با ستخدام      
ع إعطاء الطلبة فكرة عن بعض المفاهيم الخاصة التي تساعد الطالب على التوجه الصحيح في  متزامناً م

الموضوع والوصول إلى الأهداف المرجوة والمتمثلة في التفكير غير النّمطي المبدع عن طريق إقامة  
 ندوات صبيحة كل سبت أو أمسية الثلاثاء والمفاهيم هي : 

/ العصف الذهني: 1  

العصف الذهني   تقنية * نبذة عن  1   

* تعريف العصف الذهني 2  

* مبادئ العصف الذهني  3  

* أهداف العصف الذهني 4  

* مستلزمات العصف الذهني  5  

* خطوات العصف الذهني 6  

العصف الذهني   تقنية   * مزايا7  

العصف الذهني   تقنية * محددات 8  

* العصف الذهني والتدريس 9  
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ذهني في التدريس مفهوم العصف ال 9-1  

الذهني ومادة الرياضيات   العصفتقنية  9-2  

العصف الذهني في تدريس الرياضيات.  تقنيةقواعد ا ستخدام   9-3  

/ حل المشكلات : 2  

* تعريف أسلوب حل المشكلات 1  

* أنواع المشكلات 2  

* منهجية أسلوب حل المشكلات 3  

* مبررات استخدام حل المشكلات في التعليم  4  

* أهمية أسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعلمية  5  

* أسلوب حل المشكلات في الرياضيات  6  

/ التفكير الجانبي:  3  

* تعريف التفكير الجانبي  1  

*مبادئ التفكير الجانبي  2  

* مهارات التفكير الجانبي 3  

* إستراتيجيات التفكير الجانبي  4  

* ا ستعمالات التفكير الجانبي  5  
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/ الدافعية للإنجاز :  4  

 كولًا : الدافعية 

* مفهوم الدافعية  1  

* التطور الفكري لمفهوم الدافعية 2  

* بعض المفاهيم المرتبطة بالدافعية  3  

* أنواع الدوافع 4  

ة  * خصائص الدافعي5  

*أسس ومبادئ إثارة الدافعية  6  

 ثانياً: الدافعية للإنجاز : 

* تعريف الدافعية لرنجاز 1  

* أهمية الدافع لرنجاز  2  

* العوامل المؤثرة في دوافع الإنجاز  3  

/ الإبداع: 5  

* تعريف الإبداع  1  

* مكونات الإبداع 2  

* مراحل الإبداع  3  

* سيكولوجية الإبداع  4  

* القدرات المكونة للتفكير الإبداعي  5  
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* كيف تصبح مبدعاً  6  

/ الِانتباه: 6  

نتباه  1 *تعريف الا   

نتباه 2 * خصائص الا   

نتباه  3 * أنواع الا   

نتباه  4 * عوامل جذب الا   

نتباه  5 * عوامل تشتيت الا   

* كيف نستعيد أو نحسّن الانتباه 6  

/الذكاء الانفعالي:  7  

*تعريف الذكاء 1  

*خصائصه 2  

* أنواعه  3  

نفعالي:   *الذكاء الا 

/ تعريفه 1        

/ عناصره 2        

/أبعاده  3        

/ التعلم الذاتي:  8  

*تعريف التعلم الذاتي  1  
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* أهمية التعلم الذاتي  2  

* أهداف التعلم الذاتي  3  

* مهارات التعلم الذاتي  4  

م الذاتي  * خصائص التعل5  

* الأسس التربوية والنفسية لبرنامج التعلم الذاتي  6  
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يوضح ا البرنامج التّدريبي الشكل الأولي : 3 رقم الملح   

*كهداف البرنامج :  1  
تنمية قدرة المتعلمين على حل المشكلات ومواجهة تحديات الحياة بطرق علمية بسيطة           

ومنطقية با ستخدام قدرات تفكيرية عليا، وهذا يكتسبه من خلال إطلاعه وتعرفه العصف الذهني، 
نتباه، الت نفعالي، الا  علم حل المشكلات، التفكير الجانبي، الدافعية لرنجاز، الإبداع، الذكاء الا 

 الذاتي 
: هي * نوع القدرات والمهارات التي سيتدرب عليها المتعلمي 2  

/ قدرة حل المشكلات 1      
/ مهارة التفكير الجانبي 2      
* المنهاج التدريبي: 3  

يتضمن محاضرات في العصف الذهني، حل المشكلات، التفكير الجانبي، الدافعية لرنجاز،       
نفعال نتباه، التعلم الذاتي . وهذا تزامناً مع إعطاء دروس تطبيقية في مادة  الإبداع، الذكاء الا  ي، الا 

العصف الذهني. تقنية الرياضيات وفق   
* كسلوب التدريب:  4  

نعتمد على أسلوب المحاضرة والمجموعات الصغيرة عندما يتعلق الأمر بالدروس التطبيقية       
العصف الذهني.  تقنية في مادة الرياضيات وفق   

* المدرب:  5  
الباحثة وبمساعدة أستاذ الرياضيات .       
* وقت تنفيذ البرنامج التدريبي:  6  

بمعدل حصة إلى اثنين أسبوعياً  2019/ 2018الفصل الثاني من الموسم الدراسي       
* مكا  تنفيذ البرنامج:  7  
ثانوية محمد بوضياف بلدية برج عمر إدريس ولاية إيليزي       
* الوسائل: 8  

سقاط الضوئي. مل     صقات توضيحية، مطبوعات، جهاز الا   
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اِستمارة قياس التفكير الجانبي يوضح : 4الملح  رقم   

 جامعة قاصدي مرباح ة ورقلة ة

 كلية ا داب والعلوم الإنسانية                                                       قسم : علم النفس  

ستةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبيا   اِ   

 البيانات الشخصية:

 المستوو الدراسي:

أنثى                           ذكر       الجنس:   

 التعليمات: 

 عزيزي الطالب: 

ستمارة التي تحمل في طياتها مجموعة من المعلومات التي من خلالها تعبرون عن       نقدم لكم هذه الا 
عتيادي ـ التفكير الجانبي ـ فالرجاء أن تبدو  ا آراؤكم على مدى تمكنكم من هذا النوع من التفكبر غير الا 

نّما الإجابة  آراؤكم بكل موضوعية وصدق حيث نعلمكم أنّه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خ اطئة، وا 
في الخانة التي ترونها تناسبكم .  )×(الصحيحة هي التي تعبر عن رأيكم بصدق، لذا ضعوا العلامة   

 مثال توضيحي: 

لا تنطبق  
 علي  

أحياناً تنطبق  
 علي  

 الرقم الفقرات تنطبق علي  

تدفعني المقارنة بين الأفكار المتوصل إليها إلى   ×  
 اِنتقاء أفضل البدائل الصائبة لحل المشكلة.   

01 

إذا كانت العبارة تنطبق عليك وتستخدمها في الحصول على نتاج وحلول صحيحة للمشكلة التي تواجهك  
      في خانة تنطبق علي )×(ضع العلامة

وشكراً لمساعدتكم لنا                                          
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لا تنطبق 
 علي  

أحياناً  
 تنطبق علي  

 الرقم  الفقرات  تنطبق علي  

  

 01 أبذل المزيد من الجهد في التفكير لإيجاد الحلول المناسبة للموقف     

 02 أحرص في تفكيري على إيجاد بدائل للموقف الذي أمر به     

 03 تدفعني مواجهتي لمواقف متنوعة للبحث المتواصل عن حلول جديدة    

للحصول على حلول غير متنبئ بها   ةأنطلق من أفكار واقعي     04 

أعتقد أن الاعتماد على شيء من الخيال المنطقي يوصلني إلى حلول    
 صحيحة غير مألوفة  

05 

 06 تدعوني المشكلة المطروحة إلى تحديد الطريقة المناسبة لها     

أخد بعين الاعتبار قدراتي في التعامل مع المواقف للوصول إلى الحل     
 المناسب 

07 

 08 يهمني الوصول إلى حل إبداعي للمواقف في وقت قياسي     

 09 أبدع في تنويع الِاستراتيجيات المؤدية إلى حلول جديدة     

أفضل المشكلات التي يمكنني فيها المقارنة بين مختلف وجهات النظر    
 للوصول إلى حل  

10 

 11 أفضل تقويم كل خطوة عمل أخطوها لحل المشكلة     

 12 أربط أفكاري المختلفة للوصول إلى حلول صحيحة جديدة منطقية    

 13 أهتم بجميع الحلول الممكنة لأني أراها عل قدر واحد من الأهمية    

 14 أرُاعي الجوانب الإيجابية للمشكلة عند التفكير الحلول لها     

 15 أفكر في المشكلات التي تواجهني من جميع جوانبها     

 16 أنتبه إلى الجزئيات الدقيقة في المواقف التي أواجهها    

أرى أن التركيز على حقيقة المواقف أكثر أهمية من تناولها بالشكل     
 الظاهري فقط  

17 

 18 أخذ في الحسبان ما يترتب عن الحلول المقدمة للمشكلة     

 19 أدرس بعناية جميع الحلول المقدمة للمشكلة    

أميل في مواجهتي للمشكلة للحلول التي يمكن تجسيدها على أرض    
 الواقع  

20 
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 يوضح الشكل النّهائي للبرنامج التّدريبي : 5الملح  رقم 

تنميـة قـدرة المتعلمـين علـى حـلّ المشـكلات ومواجهـة تحـديات الحيـاة بطـرق علميـة بسـيطة / كهداف البرنةامج:  1 
ومنطقيــة با ســتخدام قــدرات تفكيريــة عليــا، وهــذا بتحقيــق أهــداف جلســات حصــص البرنــامج التــدريبي.)كل هــذا وفــق 

 العصف الذهني( تقنية

 / نوع القدرات والمهارات التي سيتدرب عليها المتعلم هي:2

 المشكلات. قدرة حلّ  -1
 مهارة التفّكير الجانبي.  -2

 / المنهاج: 3

 عبارة عن جلسات تدريبية محددة الأهداف.

 / كسلوب التّدريب: 4

العصف الذهني حيث نسـتخدم أسـلوب المحاضـرة وأسـلوب الـتّعلم فـي  تقنية نعتمد على عدّة أساليب إلى جانب   
 ا ستخراج الأفكار الهامة، التّجميع والتّصنيف.مجموعات صغيرة، المناقشة والحوار، البحث والا ستقصاء، 

 / المدرب: 5

 الباحثة وبمساعدة أستاذة الرّياضيات.

 / وقت تنفيذ البرنامج التّدريبي: 6

 .2019/2020الفصل الأول من الموسم الدراسي: 

 / مكانة تنفيذ البرّنامج:7

 ثانوية محمد بوضياف بلدية برج عمر إدريس ولاية إيليزي.

 ئل:/ الوسا8

سقاط الضوئي.  سبورة، أقلام ملونة، أوراق، ملصقات توضيحية، جهاز الا 
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 / جلسات البرنامج التّدريبي: 9

 الجلسة الأولى:  ➢

 تعريف المتعلّمين بالبرنامج التّدريبي والهدف منه. -*كهذافها: 1

 فسح المجال للتّعارف بين الطلبة والباحثة لخلق جوّ الألفة. -
لتزام.تبيان العوامل  -  الأساسية المؤدية لنجاح البرنامج:  الجدّية والانضباط والا 

 *الأنشطة والإجراءات: 2

دريبي علـــى المتعلمـــين وتعـــريفهم بـــه وبأهدافـــه ومـــن ثمـــة فـــتح بـــاب     تقـــوم الباحثـــة بعـــرض البرنـــامج التـــّ
ى تـــذيب حــاجز الرّهبــة والخــوف وخلــق جـــوّ الألفــة، كمــا  تقــوم بضـــبط التّعــارف مــع الحضــور)الطلبة( حتــّ

 العوامل الأساسية)الجدّية والٍانضباط( المؤدية لنجاح البرنامج.

 الجلسة الثانية:  ➢
 توضيح مفهوم العصف الذهني، مبادئه، أهدافه، مستلزماته وخطواته...إلا. -* كهدافها:1

 التّعرف على مراحل حلّ المشكلات في جلسات العصف الذهني. -

 * الأنشطة والإجراءات: 2

يـــب بأعضـــاء المجموعـــة وشـــرح أهـــداف الجلســـة عنصـــر عنصـــر مـــع فـــتح المجـــال أمـــام الطلبـــة التّرح    
 للنِّقاش حوّل عناصر الجلسة.

التّعريف بمفهوم العصف الذهني وشرح أهدافه وقواعده الأساسية وبعد التأّكّد من ا ستعاب وفهم الطلبة    
نتطرق للعنصـر الثـاني، وهـو مراحـل حـلّ لكل ما جاء في هذا العنصر، من خلال الحوار والمناقشة . ثمّ 

ــاب العمـــل الميـــداني فـــي هـــذا العنصـــر عـــن طريـــق  المشـــكلات فـــي جلســـات العصـــف الـــذهني مـــع فـــتح بـ
 تشكيلهم في مجموعات ونقترح عليهم حلّ مشكلة معينة وفق خطوات العصف الذهني )مسألة حسابية (

 الجلسة الثالثة:  ➢

 العصف الذهني في الرّياضيات . تقنية توضيح كيفية تطبيق  -*كهدافها:1

 * الإجراءات والأنشطة: 2



 الملاح  
 

 177 

بعـــد التّرحيـــب بالحضـــور نـــذكرهم بهـــدف هـــذه الجلســـة، بعـــدها نقـــوم بتوضـــيح الطريقـــة وذلـــك بتعلـــيم      
ليد أكبر الطلاب مواجهة المشكلات الرّياضية با ستخدام التفكير التبّاعدي وذلك با طلاق عنان تفكيرهم لتو 

قدر ممكـن مـن الحلـول المقترحـة لحـلّ المشـكلة وبـالتّركيز علـى توليـد حلـول صـحيحة وغيـر مألوفـة، وبعـد 
ذلك يتمُّ توجيه الطلبة إلى ممارسة التفّكير التقّاربي، من خـلال التّركيـز علـى التّوصـل مـن الحلـول الكثيـرة 

أنسـبُ للحـل ويمكـنهم تطويرهـا وتوظيفهـا فـي  المختلفة إلى أفكار وحلـول قليلـة، حيـث يقـررون أيُّ الأفكـار
 حلّ المشكلة، ثمّ نقوم بعرض الحلول التّي يتمّ التّوصل إليها ومن ثمّ مناقشتها وتقويمها.

 أوراق، أقلام، سبورة، المناقشة، تبادل الأدوار،  * الوسائل: 3

عـرف فيهـا الطلبـة علـى الجلستين الثانية والثالثة هي عبارة عن جلستين ذات هـدف تعليمـي محـض يت    
 في الرّياضيات للوصول به القدرة على حلّ المشكلات والتفّكير الجانبي. التقنيةكيفية العمل بهذه 

أمّا الجلسات الخمس المتبقية ستكون تطبيقية في حجرة الصّف وهذا يكون تحت إشراف أستاذة المـادة    
عطاء بعض التّوجيهات المناسبة.  بحضور الباحثة من أجل التّذكير بهدف الجلسة وا 

هذا بعد تكون بداية الجلسة بإعطاء الطلبة مشكلة ما )رياضية( ويطلب منّهم إيجاد الحلول المناسبة لها و 
تحديــد المجموعــات علــى حســب أفــراد العينــة، وتحديــد قائــدها، والكاتــب لتنظــيم عمليــة التفّاعــل فيمــا بيــنهم 
دخالهم في جوّ المشكلة وحثِّهم على البحث عن حلول غير ا عتيادية والنّظر للمشكلة من جوانب وزوايـا  وا 

 مختلفة من أجل ا ستمطار وتوليد حلول جديدة فعّالة.

 في آخر كلِّ جلسة نقييم الجلسة هل تحققت الأهداف أم لا   *ملاحظة :

دريب الصـــفية تحضـــر الأســـتاذة الباحثـــة مـــع أســـتاذة الرّياضـــيات حصـــص مـــع            فـــي جلســـات التـــّ
العصـف تقنيـة المجموعة الضابطة، حتى نتأكّد من عدم تداخل أسلوب تـدريس المجموعـة التّجريبيـة وفـق 

 مجموعة الضابطة التي تدرس بطريقة عادية.الذهني على أسلوب تدريس ال
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 القبلي في مادة الرّياضيات  القياس ختباراِ يوضح  : 6 رقم الملح 

ســـــــــــاعتانج م ع ت                             المـــدة :   1المستوى :                               ثانوية برج عمر ادريس  

 الاختبــــار القبلي في  مادة الريــاضيــات

  التمرين  :)4 نقــاط( 
       اختر الاجابة الصحيحة مع التعليل :

   1- من بين الأعداد الناطقة التالية ،العدد غير عشري هو :  

  -أ     
1

7×103
0.09√ –ب                               -ج                             

6×10−4

3
 

  2- من ببن الأعداد التالية العدد الأولي هو :  

197 -ج                                 187 –ب                               177  -أ       

  3- التحليل المناسب للعدد 30492 هو : 

22     -أ      × 32 × 7 × 112 2 -ب       × 32 × 72 × 11 2  -ج           × 32 × 72 × 112 

العدد   -4 
√1764

2√49
− 4 اصغر مجموعة ينتمي اليها هي :     

ℚ  -أ    ℤ -ب                                          ℕ -ج                                          

 التمرين ا  التمرين الثاني :)6 نقـــاط(

(  أكمل الجدول:              1أنقل    -1    

 القيمة المطلقة  المسافة  المجال  الحصر 

  𝑑(−2𝑥 ;  −3) ≤ 5  

−1 ≤ 4𝑥 − 1 ≤ 7    

   |𝑥 −
3

2
| <

1

4
 

 

أحسب  -2 A حيث :   𝐴 = |2 − |1 − 3| + ||1 − 7| − |12 − 7|||  .  

حل في         ℝ       : 2|المعادلة𝑥 − 4| = |3 − 𝑥| 

 

 التمرين ال  التمرين الثالث : )6 نقــاط( 

الدالة         𝑓 معطاة بتمثيلها البياني الآتي :   

عين   -1   𝐷𝑓 مجموعة تعريف الدالة     𝑓. 

.  -2،  0عين سوابق الأعداد :   –أ    -2                   

.                           1،  -1عين صور الأعداد :    -ب         

عين القيم الحدية  الدالة   -ج        𝑓 على    𝐷𝑓  .  

عين تغيرات الدالة   –أ     -3  𝑓 على    𝐷𝑓. 

شكل جدول التغيرات . –ب          
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 التمرين    التمرين الرابع :)4 نقـــاط (  

 C و B  ، A ثلاث نقط ليست في  استقامية .   

أنشئ النقطة   -1 𝑀 المعرفة بالعلاقة  :     𝐴𝑀⃗⃗⃗⃗ ⃗⃗ = 3AB⃗⃗⃗⃗  ⃗ − 2AC⃗⃗⃗⃗  ⃗     .  

بين أن النقط   -2  C و B ، 𝑀   . في استقامية  

 
 

 

 

 

 

بالتـــــــــوفيق أستــــــــاذة المــــــــــــــــــــــــادة.         
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 البعدي  في مادة الرّياضيات  القياس  ختباراِ يوضح  : 7الملح  رقم 

 

 المــــــــــــدة :  ســــاعتـــين                  جذع مشترك علوم 1:  برج عمر ادريس                            المستوى انوية ث   

                                                    

 البعدي في مادة الريــــاضَـــيات  الِاختبار

 نقاط( 5)  :التمرين الأول 

 المعرفة  كمايلي:   𝑥لتكن العبارة الجبرية المتعلقة ب العدد الحقيقي       

                                𝑝(𝑥) = −2𝑥2 − 5𝑥 + 3        

 على شكله النموذجي .     𝑝(𝑥)أكتب    -1

 الى جداء عاملين من الدرجة الأولى .      𝑓(𝑥)حلل     -2

 المعادلات التالية :   𝑅باختيار العبارة المناسبة  حل في   -3

  𝑝(𝑥) = 0          ،𝑝(𝑥) = 𝑝(𝑥)         و              3 =
49

8
   

 نقاط( 5:)  التمرين الثاني   

ℝالمعرفة على      𝑓لتكن الدالة     − 𝑓(𝑥)كمايلي:  {1} =
2𝑥+3

1−𝑥
              . 

ℝمن   𝑥تحقق أنه من أجل كل   -1 − {1}  :𝑓(𝑥) = −2 +
5

1−𝑥
         

,∞−[على المجالين   𝑓ادرس اتجاه تغير الدالة    -2 ,1[و           ]1 +∞[                                             

 تغيراتها.    ثم شكل  جدول   

 في معلم متعامد .    𝑓أرسم المنحنى الممثل للدالة   -3

  نقاط( 4: ) التمرين الثالث  

حول الى الدرجة          -1
77π

3
 .1560ثم    حول الى الرديان           

صورتي العددين     𝐴    و  𝐵علم النقطتين     -2
−151π

3
      ،

542π

4
 

 أحسب مايلي )اعطاء قيمة مضبوطة أي بدون استعمال الآلة  الحاسبة ( :  -3

       cos (
13π

3
sinو               ( (

13π

3
) 

 :    𝑥  أثبت أنه من أجل كل عدد حقيقي  -4

(cos x − sin x)2 − 2 cos(x) sin(x) = 1 

 اقلب الصفحة  
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    (𝟔 نقاط )   التمرين الرابع :

,o)في المستوي المنسوب إلى معلم   i , j ) :نعتبرالنقط .    𝐵(0; 2)   , 𝐴(1;−3) 𝐸(𝑥𝐸; 𝑦𝐸) , 𝐷(𝑚 +

1;𝑚 + 2)  , 𝐶(2;−1)   :  حيثm  .وسيط حقيقي 

𝐴𝐸⃗⃗⃗⃗حيث : 𝐸        النقطةعين احداثي  -1  ⃗  = 2𝑖 − 3 𝑗      . 

 يوازي المستقيم  ذو المعادلة  :   (𝐴𝐷)حتى يكون المستقيم    𝑚أوجد العدد الحقيقي   -2

            𝑦 = 3𝑥 +      1          .. 

 . (AB)أكتب معادلة المستقيم    -3

⃗⃗و   Cالذي يشمل النقطة  (∆)أكتب معادلة المستقيم   -4  ⃗ = −3𝑖 + 𝑗      شعاع توجيه له . 

 متقاطعان     ثم أوجد احداثيي نقطة  تقاطعهما .      (∆)و       (AB)   بين أن  المستقيمان -5

 

 

 

بالتـــــــــوفيق أستــــــــاذة المــــــــــــــــــــــــادة.         

 


