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: كلمة شُكــر

 الحمد لله في الأول عمى ما نعم بو وأعانني عمى إتمام مسار  

 م سمطانوي وعظ وجيوسيره لي حمدا يميق بجلالينجاز ىذا البحث وتإ

   : واعترافا لأىل الفضل بفضميم، وانطلاقا من قولو تعالى

ا وَ إِ نَّا وَ بِّ ا وَ إِ يٌّا وَ إِ يمٌا) ا وَ وَ وَ ا إِ نَوَ نْ إِ إِا وَ وَ نْ ا وَ إِ نَّ وَ ا وَ نْ كُ كُ ا وَ وَ وَ   ( وَ وَ نْ

  :ومن اليدي النبوي في شُكر الناس. (40النمل، )

. (مَنْ لا يَشكُرِ النَّاسَ لا يَشْكُرِ الله)

  توميى عيس:أتوجّوُ بجزيل الشكر وعظيم الامتنان إلى أستاذي الدكتور

  وأعانني بتوجيياتو ،الذي تفضل بقبول الإشراف عمى ىذا البحث 

رشاداتو الصائبة ولم يبخل عمي بأيّ ملاحظة تصب في ىذا السبيل   وا 

. فجزاه الله عني خير الجزاء

 كما أتقدم بالشكر إلى كل من أعانني عمى إتمام ىذا العمل من أساتذة

  من الله أن يجزييم ويتولى مكافأتيم عمى كل رجو وزملاء وأصدقاء وأ

 .ما قدموا لي من العون
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 تصحيح سعى إلىالجزائر في الآكنة الأخيرة تكجيا جديدا في عرؼ النظاـ التعميمي 
إصلاحات الجيؿ ): ة أكثر فعالية عيرفت بػممسارات التعميـ المختمفة، بانتياج سياسية تعميـ

خر في ظؿ ىذا التكجو آ كاف لكثير مف المفاىيـ التعميمية كالتربكية تصكر ، كقد(الثاني
 أصبح كجكدىا منكطا بإحراز الجكدة كالنكعية لممنتكج التعميمي العاـ، كذلؾ مف إذالجديد، 

تو المتنكعة في ا جكىرم يستنفذ طاؽلخلاؿ تفعيؿ الدكر المركزم لممتعمـ، بكاسطة مسع
 1.سبيؿ كصكؿ المتعمـ للأىداؼ التعميمية الرئيسية في منياج الجيؿ الثاني

 مف تمؾ المفاىيـ التي صاحبيا حديثه طكيؿ في ةتيعد الكضعية الإدماجية كاحدك
 إذ ، في ىذه الكضعيةقكشركط ت في ضكءه مبادئ العمؿدٌ مناىج الجيؿ الثاني تح

ة معممية التعميـاؿاصطبغت ىذه الأخيرة بمكف جديد يكحي بأىمية حضكر الإدماج في 
الكضعية كتعتبر . مف أجؿ اختبار قدرات المتعمـ المتعمقة بمبدأ بناء التعمماتالتعميمية 
دماجيا في شكميا  أيضاالإدماجية  بمثابة الفاصؿ بيف قدرة المتعمـ عمى تكظيؼ مكتسباتو كا 

ذا لـ يستكعبيا بشكؿ جيد كيككف ذلؾ بعد الانتياء إ عمى إدماجيا االنيائي، كلف يككف قادر
. التعميمةمف معالجة الكضعيات 

دور الوضعية  ) : بػالمكسكمةك  ىذه، كقع اختيارم لمكضكع مذكرتي     كانطلاقا مف ىذا
 .(عينة  من التعميم الابتدائي السنة خامسة.الإدماجية  في تعمُّم المغة العربية

 ،تدريساؿ بمينة ىتمامي الكبير امق ذاتيةمنيا ىذا المكضكع اختيار  كمف اسباب
المكضكع ىذا دراسة مثؿ ىذه المكاضيع كبياف أىميتيا، كالرغبة في دراسة لميؿ ؿكا

. كالتخصص فيو أكثر

                                                           
 أحلاـ عمية، الكضعية الإدماجية التقكيمية في ظؿ إصلاحات الجيؿ الثاني، مجمة إشكالات في المغة كالأدب، :  يينظر-  1
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 نشاطات المغة لى عأ جديد يطر ما ىك كؿلحبٌ الاطلاع عؿ ىك موضوعيةكاخرم 
ف نشاط الإدماج نشاط شامؿ لجميع أ خاصة  في مستكم السنة خامسة ابتدائي ،العربية

 المغكية التي يدرسيا المتعمـ في ىذه المرحمة، النشطات

: كقد جاء مكضكع بحثي ليحاكؿ الإجابة عف الإشكالية التالية 

ما ىك دكر الكضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية  مف لمتمميذ في مستكم  -
 :السنة خامسة ابتدائي ؟  كقد تفرعت عف ىذه الإشكالية  عدة تساؤلات منيا 

ما مدل مساىمة الكضعية الكضعية الإدماجية  في تنمية الرصيد المغكم لتمميذ  -
 السنة الخامسة ابتدائي ؟

ما اثر الكضعية الادماجية في التحصيؿ المغكم مف خلاؿ نشاطات المكجكدة في  -
 كتاب السنة الخامسة ؟

 ىؿ يمكننا بكاسطة الكضعية الادماجية تقكيـ  قدرات التمميذ ؟ -

الكصفي المناسب لرصد الظاىرة   المنيج اعتمدت الدراسة عمى ىذه التساؤلات فكللإجابة ع
 مدخل  ك مقدمة فيو خطة تمثمت فيكاتبٌعت  ،  كالاحصاءيؿؿتحبالاعتماد عمى أداتي  اؿ

 كقد  المغة العربية في الطكر الابتدائي ضمف إصلاحات الجيؿ الثانيتعميميةتحدثت فيو عف 
  :فصمين بحثي تضمن

 .المقاربة بالكفاءات والوضعية الإدماجية: عنونتو بـ: (النظري)الفصل الأول - 

تحدثت في المبحث الأكؿ عف المقاربة : كقد تضمف ىذا الفصؿ النظرم مبحثيف
 .بالكفاءات،  كتحدثت في المبحث الثاني عف الكضعية الإدماجية
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 فقد تضمف مبحثيف، خصص المبحث الأكؿ :(التطبيقي) الثاني الفصل أما- 
. لمحديث عف كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، ككصفو كالتعريؼ بمحتكاه كأىميتو

 .أما المبحث الثاني فخصصتو لمحديث عف الدراسة الميدانية كتحميؿ نتائج الاستبياف

 .كذكرت فييا أىـ النتائج التي تكصمت إلييا مف خلاؿ ىذه الدراسة: الخاتمة- 

 :كمف الدراسات السابقة القريبة مف ىذا البحث ىذا نذكرمنيا
كىي مذكرة . أثر الكضعية الإدماجية في تحصيؿ المغة العربية لدل تلاميذ الطكر الثانكم- 

شراؼ الدكتكر . يحي بكترديف: ماجستير بجامعة غرداية، مف إعداد الطالبة فاطنة خينش كا 
2012/2013. 

العربية، كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف  المغة تعميـ في الإدماجية الكضعية  فاعمية-
كىك مقاؿ في مجمة الممارسات المغكية لجامعة تيزم كزك، . التعميـ المتكسط نمكذجا

 . 2021، ديسمبر 04، العدد 12زىكر شتكح، كحميمة عكاج، المجمد : لمباحثتيف
: ىا مف كالمراجع، أذكرعمى مجمكعة مف المصادرىذه  مذكرتي  كقد اعتمدت في

ة، الجزائر، م، دار الخمدكف (الأبعاد كالمتطمبات)داغكجيا التدريس بالكفاءات مب: فريد حاجي- 
 . ـ2009د ط ، 

الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ المتكسط، : المجنة الكطنية لمبرامج- 
 .ـ2003

  .ـ2005، 1، مطبعة بف عكنكف الجزائر، ط مقاربة التدريس بالكفاءات ىني خير الديف،- 

، (إلكتركنية) مجمة الإصلاح  التقكيـ الإدماجي،، جديد تربكمم، نحك تقكيـكجميؿ حمدا-  
 .ـ2015.  1 ط ،2015العدد الثاني، مام 
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كفي ىذا  .نجاز ىذا العمؿإعمى  تعالى كثيرا عمى تكفيقو لي حمد الله     كفي الأخير أ
 بحثي ىذا مف نجازإعدني عمى ا سف كؿ ـالجزيؿ إلىالشكر ب المقاـ لا يسعني إلٌا أف أتكجٌو

الذم لـ يبخؿ عيسى تكمي : بعيد أك مف قريب، كأخصٌ بالذٌكر أستاذم المشرؼ؛ الدكتكر
عميٌ بنصائحو كتكجيياتو طيمة فترة البحث، أسأؿ الله تعالى أف يجعؿ ثكاب ذلؾ في ميزاف 

.  كآخر دعكانا أفً الحمدي لله ربٌ العالميف. حسناتو يكـ الديف
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 :تمييد- 

تحتؿ المغة العربية في المرحمة الابتدائية مكانة متميزة كبارزة بيف المكاد الدراسية 
 اتأخذ جزءن فيي  ،الأخرل، لما ليا مف أىمية في تحقيؽ الاتصاؿ المباشر بيف التمميذ كبيئتو

رؼ ا مف الكقت المخصص لمتعميـ في المرحمة الابتدائية، حيث تعتبر أداة لكسب المعاكبير
نٌما ىكإكالخبرات المختمفة، كليذا ؼ  بالإضافة فٌ منيج المغة العربية ليس غاية في حد ذاتو، كا 

لتلاميذ مف خلاؿ تفاعميـ مع  ؿسمكؾ المغكماؿتعديؿ بكاسطتيا تحقؽ م كسيمةه إلى ذلؾ
. الخبرات كالأنشطة المغكية التي يحتكييا المنياج

فٌ الاصطلاحات التي قامت بيا كزارة التربية الكطنية في الجزائر إكمف جية أخرل ؼ
 اكتساب المتعمـ  في بإدخاؿ ما يعرؼ بمناىج الجيؿ الثاني رغبة منيا؛في الطكر الابتدائي

ة المغة العربية أىمية بالغة فيي لغة مة، كاف لزاما عمييا أف تعطي تعميـتيفقاعدة عممية ـ
.  أىـ رمكز السيادة الكطنيةحدالمدرسة الجزائرية كأ

تعميمية المغة العربية  : أولا

 :(ديداكتيكال)مفيوم التعميمية - 1

لغكم، اؿمف حيث الاشتقاؽ كىي  (ةمتعميـاؿ) تنحدر كممة الديداكتيؾ :ةلغ التعميمية- 
 le Petit، كتعني حسب قامكس ركبير Didaskeinك أ Didactikosمف أصؿ يكناني 

Robertكممة تعميمية في المغة :  كيعرفيا حنفي بف عيسي بقكلو 1. ، درس أك عمـ
 كضع العلامة أك السِّمة مف :مصدر صناعي لكممة تعميـ كىي مشتقة مف عمـ أم

                                                           
 كالدارسات، لمبحكث الكاحات مجمة ، البيداغكجي بالأداء كعلاقتيا التعميمة سبعي، كحكيمة قايد أحمد نكر:  يينظر-  1

  .36  ص ،08 العدد
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 أم أف معناىا كبير يحمؿ في مضمكنو عدة 1السمات لمدلالة عمى شي دكف إحضاره
.  في تعريؼ أك مصطمح كاحدىاف حصرؾدلالات لا يـ

طرؽ التدريس كتقنياتو العممية ؿدراسة اؿ : يعرفيا محمد التدريج بأنيا:اصطلاحا التعميمية- 
كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا التمميذ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء 

  2.عمى المستكل العقمي أك الكجداني أك عمى المستكل الحسي الحركي

أم أنيا تدرس الطريقة كالتقنية المتبعة في التدريس كتعتبر العامؿ الأساسي في بمكغ      
.  المتعمـ كأىدافولمبتغ

ض عجب التفريؽ بيف بم ،قبؿ التطرؽ إلى مفيكـ العممية التعميمية : التعميمية العممية- 2
: المصطمحات التي تندرج ضمنيا كىي 

. م كقتأرجيا في اعممية مقصكدة أك غير مقصكدة تتـ داخؿ المدرسة أك خكىك : التعميـ- 
. كيقكـ بيا المعمـ أك المتعمـ 

. نجـ عف النشاط الذاتي لمفرد متغير ثابت نسبيا في السمكؾ أك الخبرة كىك : التعمُّم- 

 يقكـ بيا المعمـ داخؿ المدرسة أك خارجيا  ليا،عممية مدركسة كمخططكىك  :التدريس- 
. شرافو بقصد مساعدة التلاميذ عمى تحقيؽ أىداؼ معينة إتحت 

:  استخلاص ما يمييمكف كمما تقدـ      

 (مادة تعميمية + متعمم + معمم  ): التعميم يشترط وجود - 

 

                                                           
 .02تيؾ أك عمـ التدريس، كعمـ مستقؿ ، دط ، دت ، ص اؾمحمد الدريج ، دعكة مفيكـ الديد: يينظر-   1
 .المرجع نقسو، ص نفسيا: يينظر-   2
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وىو ناتج عن التفاعل بين المتعمم والمادة  (مادة تعميمية+ متعمم ): التعمّم يشترط وجود- 
 .التعميمية

 1.(حجرة الدراسة + مادة تعميمية + متعمم + معمم  ): التدريس يشترط وجود-  

طات ا جممة الإجراءات كالنش:ىي التعميمية العمميةكمما سبؽ نخمص إلى أفٌ      
كالتفاعلات كالحكارات التي تحدث داخؿ الفصؿ الدراسي، كالتي تيدؼ إلى اكتساب 

كؿ  : " ، ىي عممية أك اتجاىات إيجابية أك بتعبير أخراتالمتعمميف معرفة نظرية كميار
 2".تأثير يحدث بيف الأشخاص كييدؼ إلى تغير الكيفية التي يسمؾ كفقيا الآخر

: وتتكون العممية التعميمية من العناصر التالية     

 اكجوـ كا، مككفا شخصتو يعدٌ المعمـ ركيزة أساسية لإنجاح عممية التعمـ بصؼ :المعمم- 
 كالذم يتـ مف ،لمتعميـ سكاء مف الناحية العممية النظرية أك مف الناحية الإجرائية العممية

 مف المنظريف ا نجد كثيرة المعمٌـىج الدراسية، كلأىمياخلالو تطبيؽ ما تـ كضعو في المف
عادة تأىيمو للارتقاء بمستكاه الفكرم إ  ضركرةكالعامميف عمى تطكير التعميـ يتحدثكف عف

.  كالعقمي

كقد أصبح المعمـ في المقاربات الجديدة منشطا كمنظما يحفٌز عمى الجيد كالابتكار،      
ىا ـتعمي كأ تحديد فاعمية تعمـ أم مادة ثٌـ إفٌ  فحسب، ىا كممقنا ؿ لممعرفةبعد أف كاف حاملا

                                                           
ـ، مستراتجيات التدريس المتقدمة كاستراتجيات التعمـ كأنماط التعؿإ ،عبد الحميد شاىيفك ،عبد الحميد حسف: يينظر-   1

 .20 ، 19 ، ص 2011 دط ، ،جامعة الإسكندرية، مصر
 .14 ص ـ، 2000 ، دط الكتاب، قصر التعميمية، العممية تحميؿ ، الدريج محمد-   2



 مدخم
 

8 

 

 إلى حدٌ بعيد عمى جممة مف الخصائص المعرفية كالشخصية التي لابد أف ؼكنجاحيا متكؽ
 1.يتكفر عمييا المعمـ

يعدٌ المتعمـ محكر العممية التعميمة كىك أىـ عنصر فييا حيث يتـ عمى : (التمميذ) المتعمم- 
ار المادة الدراسية كالأنشطة التربكية كطرؽ التدريس كالكسائؿ مأساسو تطكير الأىداؼ كاخت

ليو أفٌ المتعمـ في إ كما تجدر الإشارة .اللازمة التي تتماشى مع خصائصو العقمية كالنفسية
 لاء تمقيو لممعمكمات التي تمؿاستثفالتعميـ التقميدم لا يممؾ أم دكر في العممية التعميمة ب

 الجديدة لممناىج تعمؿ عمى اتف المقاربإعميو ليحفظيا بيدؼ استرجاعيا كقت الامتحاف، ؼ
 2.ادة كتنفيذ عممية التعمـمشراكو مسؤكلية الؽإ

بنية منسجمة لمجمكعة مف العناصر المنظمة في نسؽ "  يعتبر المنياج الدراسي :المنياج- 
قتضي بالضركرة تعداد أم منياج إ كعممية. تربطيا علاقات التكامؿ المحدد بكضكح

الاعتماد عمى منطؽ يربط الأىداؼ المقصكدة بالكضعيات كالمضاميف كالأساليب المعتمدة 
 كربطيا كذلؾ بالإمكانيات البشرية كالتقنية كالمادية المجندة، كبقدرات ككفاءات ،دىاملتجس
. المعمـ

 :ةتعريف المغ- 

 للغككىذه لغتيـ التي يمغكف بيا أم ينطقكف بيا،  " : يقاؿ، المغة النطؽ:ةلغ المغة-  
لغا :  أخذت مف الميؿ في قكليـ: فقيؿ، في أصؿ اشتقاؽ المادةكاالطير أصكاتيا، كاختمؼ

                                                           
–  دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط ،صفياؿسية ، تعميمة المغة العربية مف خلاؿ النشاط غير مليمى بف ـ-   1

 .08 ص ـ،2011- 2010، الجزائر، سطيؼ مذكرة ماجستير جامعة فرحات عباس– مدينة جيجؿ نمكذجا 
 .09المرجع نفسو ، ص -   2
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الكلاـ لكثرة الحافظة م مصدرىا المغك كىك الطرح ؼ: "كقيؿ .فلاف عف الصكاب إذا ماؿ عنو
  1. لغتو ككيفية نطؽ خاصة، أم أنيا مختمفة كليست محددةكؿفؿ"  بو لليو يرـإ

ألفاظ ييعبَّر بيا عف مسميات كعف المعاني المراد : عرفيا ابف حزـ فقاؿ : اصطلاحا المغة- 
تحقؽ ؿكليا قكـ اصطمحكا عمييا كذلؾ ا فالمغة ألفاظ كتركيب يتد2".إفياميا كلكؿ أمة لغتيـ

. ليـ التفاىـ

 ؛ إذ ىيالعربية المغة تعميمة يمكف تحديد مفيكـ ؛انطلاقا مف مفيكمي التعميمية كالمغة     ك
تعمـ مادة المغة العربية كتعمميا خلاؿ بعبارة عف مجمكعة مف الطرؽ كالتقنيات الخاصة 

  معارؼ التمميذ كاكتسابو لمميارات المغكية كاستعماليا بكيفيةةقصد تنميبمرحمة دراسية معينة 
كؿ ىذا في إطار منظـ كتفاعمي كيتـ  .قتضيو الكضعيات كالمكاقؼ التكاصميةت كفؽ ما ما
ق كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسطرة مجمع المعمـ بالتمميذ، باعتماد مناىج محددة كطرائؽ تدريسم

  3.لتعميـ المغة العربية كتعمميا

 مف خلاؿ ىذا يمكننا القكؿ بأفٌ المعمـ كالمتعمـ ينبغي أف تككف بينيما دائما طرؽ      
. ق بشكؿ جيداتكتقنيات خاصة بالتعمـ كالتكاصؿ حتى تككف كفيمة بتنمية مياراتو كمكتسب

 

 

                                                           
 .290 ص ،  (دمج)مادة  لبناف، ، بيركت،ر الكتب العمميةجماؿ الديف محمد بف منظكر، لساف العرب ، دا-   1
، 2دار الآفاؽ الجديدة ، ط ، الإحكاـ في أصكؿ الأحكاـ" ، الأندلسيأبك محمد عمي بف أحمد بف سعيد بف حزـ-   2

 .42 ، ص 1983
 .08الصفي، مرجع سابؽ، ص  غير المدرسي النشاط خلاؿ مف العربية المغة تعميمية ، ميسية بف ليمى-  3
 

 



 مدخم
 

10 

 

  .إصلاحات الجيل الثاني: ثانيا

خر حمقة لسمسة الإصلاحات التي آتعد اصطلاحات الجيؿ الثاني لممنظكمة التربكية      
فٌ إ تزاؿ حيز التنفيذ، حيث ما ك2016 شيدىا قطاع التعميـ في الجزائر، كالتي طبقت سنة

دارج تحسينات في المناىج الحالية دكف المساس ببنية المكاد إمناىج الجيؿ الثاني تسمح ب
كىذه التحسينات تمس المحتكيات كطرؽ التعميـ بحيث يتـ التركيز عمى . كحجميا الساعي
 كالممارسة في القسـ كفيـ الدركس بدؿ حفظيا كاكتساب الميارات عكض ،القيـ الجزائرية

. التكرار

لـ تكف فييا ؼ ،أنيا قفزة نكعية مقارنة بالجيؿ الأكؿب  :الثاني الجيل مناىج فيتعر- أ
رؼ كالميارات محددة مسبقا لأف المناىج الجديدة تحدد بالتدقيؽ المصطمحات كتكحٌد االمع
 كما تيقحـ ىذا الأخير في العممية ،رؼ كالميارات المطمكب بمكغيا بالنسبة لمتمميذاالمع

حمكؿ لممشكلات اؿيجاد إ أما الأستاذ فيككف لو دكر في . فيياا فاعلايككف عنصرؿة مالتعميـ
   1.المطركحة

 :صفات مناىج الجيل الثاني- ب

تتميز مناىج الجيؿ الثاني بانسجاميا مع القانكف التكجييي لمتربية، كبالتالي مع الغايات - 
 .الجزائرمالمحددة لمنظاـ التربكم 

 .الكحدة الشاممة أم مناىج المكاد كالكضعيات التعميمة لتحقيؽ المممح الشامؿ- 

 .إرساءىا في الكاقع- 

 .مرتبطة كتفصؿ مستكيات التعمـ- 
                                                           

 الديكاف الابتدائي، التعميـ مف الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ كفاء، دكاد كحمفاكية سراب بكني الصيد بف-  1
 .7 ص ـ، 2018المدرسية، الجزائر،   لممطبكعات الكطني
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 1.تكحيد تنظيـ برامج المكاد كبنيتيا- 

: أسباب وضع مناىج الجيل الثاني- ج

عالميا أفٌ المناىج المدرسية ككؿ المناىج التككينية ليست جامدة بؿ بو مف الميسمَّـ      
ير المناىج كلمتغير م عاديا في تسايجب أف تخضع دكريا لمضبط كالتصحيح الذم يعتبر أمر

عادة النظر إ أك ، في مجاؿ التربيةةجديداؿجتماعية الامتطمبات ؿالشامؿ في بعض الأحياف ؿ
: ج ناهالـىذه  كمف أسباب كضع . في صلاحيتيا بعد تراجع المردكد المدرسي

 باطمة أكثر ةالذم يجعؿ ىذه المعرؼ، كارعسالتزايد الدائـ لممعارؼ كالتطكر التكنكلكجي المت- 
  .مما كانت عميو في الماضي

صرار المجتمع عمى ثة في مجتمعنا كتطمعات حدمثةبركز حاجات حدم-   في مجاؿ التربية كا 
 . النكعية

 2. ما تفرضو العكلمة في المجاؿ الاقتصادم الذم أصبح مف الصعب تجاكزىا- 

  .ميادين المغة العربية في الطور الابتدائي : ثالثا

  :تنقسـ مياديف المغة العربية في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي إلى أربعة مياديف     

بداء الانفعاؿ ب إلقاء نص  كيقصد بفيـ المنطكؽ:المنطوق فيم ميدان-  جيازه الصكت كا 
ثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر لإشارات باليد أك بغيرىا، إتصاحبو ، بو

                                                           
 الديكاف الابتدائي، التعميـ مف الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ كفاء، دكاد كحمفاكية سراب بكني الصيد بف - 1

 .8 ص ـ، 2018المدرسية، الجزائر،   لممطبكعات الكطني
 

 الابتدائي، التعميـ مف الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ كفاء، دكاد كحمفاكية سراب بكني الصيد  بف-  2
 .8 ص ـ، 2018المدرسية، الجزائر،   لممطبكعات الكطني الديكاف
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لييا الممتقي، كيجب إاستجابة، بحيث يشمؿ عمى أدلة كبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعك 
 فلا ،عنيوتة ما لكف لا رأف يتكافر في المنطكؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفؾ

ىذا العنصر مف أىـ عناصر المنطكؽ لأنو ىك الذم يحقؽ الغرض مف كيسعى لتحقيقيا، 
 . 1المطمكب

ىك أداة مف أدكات عرض الأفكار، ككسمية لمتعبير عف  ك :الشفوي التعبير فيم ميدان- 
بداء المشاعر، كما أنو يحقؽ حسف التفكير كجكدة الأداء عف طريؽ اختيار  الأحاسيس كا 

خيا كالربط بينيما كما أنو يحقؽ حسف التفكير كجكدة الأداء عف طريؽ اختيار مالألفاظ كترس
 .ىك أداة إرساؿ لممعمكمات كالأفكارك ،خيا كالربط بينيامالألفاظ كترس

رمكز إلى دلالات مقركءة، فيك نشاط اؿىك عمميات فكرية تترجـ   :مكتوب فيم ميدان- 
عادة البناء، كاستعماؿ المعمكمات، كتقيـ كا  الفيـ، )ذىني يتناكؿ مجمكعة مف المركبات 

، كيعتبر أىـ كسيمة يكتب المتعممكف مف خلاليا المعرفة كيقفكف عمى المكرث الثقافي (النص
يجابييف في تفاعميـ مع النص كمحاكرتو لتكسيع دائرة إكالحضارم، كتدفعيـ لأف يككنكا 

ثراء تفكيرىـ كتنمية المتعة كحب   الميداف نشاط  ىذالاستطلاع عندىـ، كيشمؿاخبراتيـ كا 
 2 .القراءة كالمحفكظات كالمطالعة

ؿ سميـ ؾمكتكبة بشاؿ القدرة عمى استعماؿ المغة كيمثؿ ىذا الميداف :الكتابي التعبير ميدان- 
في حدكد ) تترجـ مف خلالو الأفكار العكاطؼ كالميكؿ ؛كاضحككبأسمكب منطقي منسجـ 

كىك الصكرة النيائية لعممية الإدماج، كيتجسد مف  (في فترة زمنية معينةكمكتسبات المتعمميف 
 3.خلاؿ كؿ النشاطات الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمميف

                                                           
 .04ـ، ص 2016المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتكسط، :  ينظر-  1
 .04ـ، ص 2016المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتكسط، :  ينظر-  2
 .المرجع نقسو، ص نفسيا:  ينظر-  3
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  .المقاربة بالكفاءات: المبحث الأول

رؼ كالتكيؼ اإدماج المكتسبات، فيي قادرة عمى تكظيؼ المعبفٌ التعميـ بالمقاربة يقكـ      إ
لات، مف أجؿ النيكض بنظاـ تربكم االايجابي مع التغيرات الحاصمة في مختمؼ المج

،  المرجكٌةنكعيةاؿ أفراد أكفاء يجسٌدكف نجاحيـ مف خلاؿ الحصكؿ عمى م، ذحمؿ كناجكامت
ة ممف دكر فعاؿ في العممية التعميـليذه المقاربة ا لما ذقككليس عمى كمية المتعمميف، 

. ةمالتعمٌـ

 :مفيوم المقاربة- 1

   1.نقيض البعيد ، قرب الشيء ، يقرب قربانا أم دنا"قرب : مف جذر : ةلغ المقاربة- 

مأخكذة مف مصدر الفعؿ قارب كىي تعني خلاؼ باعد كالبعيد، أم أنو أمر قريب، "كما أنيا 
 2 ".ليو أم قرب منو، كما تعني كذلؾ ترؾ المبالغة كقصد الاعتداؿ كالاستقامةإدنا إلي 

 بمعنى الاقتراب ؛((Approcheلاتيني أصؿ ذات " مقاربة " لفظة إفٌ  :اصطلاحا المقاربة- 
3 .مف الحقيقة النسبية كليس الكصكؿ إلييا

  

 تصكره كبناء كمشركع عمؿ قابؿ للإنجاز عمى ضكء خطة تأخذ في الحسباف  :أنيا كما      
 مف طريقة ككسائؿ كزماف ؛كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ، كالمردكد المناسب
 4 . كالكفاءة المستيدفةةكمكاف كمعارؼ كخصائص المتعمـ كالكسط كالنظريات البيداغكجي

                                                           
 .821 ص ـ2003دط، ،مصر الدكلية  الشركؽ ،مكتبة الكسيط  المعجـ:العربية المغة    مجمع-  1
 .641 ص ـ، 1986 ،11 ط ، لبناف ، المشرؽ دار ، عربي - عربي قامكس الطلاب منجد : البستاني الله عبد أفراـ-  2

 كاقع المقاربات بالكفاءات مف كجية نظر أساتذة التعميـ الثانكم، مجمة العمكـ الإنسانية ،مني عتيؽ: ينظر-  3
 .13ـ ، ص 2100كالاجتماعية، 

 ، ـ 2009 ، دط الخمدكنية، الجزائر، دار ،(كالمتطمبات الأبعاد) بالكفاءات التدريس بيداغكجيا حاجي،  فريد:ينظر-  4
 .11 ص
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أف المقاربة مف الشركط كالعكامؿ الضركرية لتصكر الخطة أك المشركع في مختمؼ  أم     
. المياديف

الطريقة المتبعة في تناكؿ مكضكع ما كتمثؿ الإطار النظرم الذم  " :ىي والمقاربة     
 بمعنى أفٌ المقاربة ىي تصكر نظرم كمشركع يعمؿ عمى معالجة 1."ييعالج فيو قضية معينة

. طار معرفي ممنيج إالقضية في 

كما أنٌيا مجمكعة مف التصكرات كالمبادئ كالإستراتجيات التي مف خلاليا يتـ تصكر منياج  
 أم تحديد المقاربة كىك التربية كالتعميـ كتخصصيا في عناصر كىي ،دراسي كالتخطيط لو

 كبيذا يككف ىذا التعريؼ قد حدد مفيكـ المقاربة كخطة بناء 2."المنياج كتخطيطو كتقيمو
تربكية كتقيميا كتأثيرىا في المفيكـ لمعممية التربكية كمنو فيي المفيكـ الشامؿ لمتصكرات 

كالخطط كالإستراتجيات التي ييعتمد عمييا في بناء مناىج المنظكمة التربكية لجعؿ المخرجات 
 .ة ذات فعالية تظير نتاجا في سمكؾ المتعمميفمالتعميـ

: مرتكزات المقاربة- 2

 :     ترتكز المقاربة في ميداف التدريس عمى جممة مف الركائز كالجكانب ىي

 كالتعبير عف الخطكات ؽ إلى العـ ىذا الجانب كيشير:والتكتيكي الإستراتيجي الجانب- 
ىداؼ التي تسعى المقاربة البيداغكجية لتحقيقيا عمى الأالتي يحددىا المعمـ لتحقيؽ 

أم اتباع مجمكع الخطكات التي تتضمنيا . 3ة كالسمككية كالكجدانية لممتعمـممستكيات المعرؼاؿ
 .إستراتجية المقاربة المتبناة

                                                           
 .59 ص ـ،1990 ، مزيدة طبعة بيركت، لبناف، بيركت، مكتبة العربية، المغة كسيط الكافي معجـ القالي، الله عبد-  1
 .08 ص ، ـ 2003 ، المتكسط التعميـ مف الثانية السنة لمنياج المرافقة لمبرامج، الكثيقة الكطنية المجنة - 2
 .15 ص ـ، 2004 ط، د ، بالبميدة  قصر كتكزيع نشر بالكفاءات، لمتعميـ المقاربة مدخؿ بكعلاؽ، محمد  - 3
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 الفكر كالمنطؽ كالعقؿ ككؿ الإجراءات  الجانبافف ىذا كيمثؿ:والتطبيقي النظري الجانب- 
  بمعنى استخداـ الفكر 1."كالممارسات التي تساعد عمى تنفيذ إستراتجية المقاربة كطرقيا

. ستراتجيات تنفيذ المقاربة كتقنيتيا الممكنة عند المتعمـ إكالعقؿ كالمنطؽ ليتـ تحديد 

مرتكزات المقاربة تعتمد عمى التحميؿ الدقيؽ لكضعيات التعمـ بالنسبة إفٌ كعميو ؼ     
. ة ملممتعمميف مف خلاؿ الكفاءات المطمكبة لأداء المياـ كترجمتيا إلى أىداؼ كأنشطة تعميـ

 :مفيوم الكفاءة والكفاية- 3

أصبح مفيكـ الكفاءة أك الكفاية لفظا حديث التداكؿ في مجاؿ التربية كالتعميـ غايتو      
التحسيف مف جكدة فاعمية المعمميف كالمتعمميف ألا ىذا لا يمنع مف كجكد تداخؿ في استعماؿ 

:  المصطمحيفىذيف تتطرؽ إلى مفيكـ ،ىذا المصطمح كلإزالة المبس كالغمكض

 :مفيوم الكفاءة - أ

إذا قاـ بالأمر كمف جذر كؼ ككفي : يكفيكفى لفظة الكفاءة مصدر مشتؽ مف فعؿ : لغة- 
كافأ عمى :  كجاء في معجـ لساف العرب لابف منظكر. معناه أطمعك ،الرجؿ كفاءة فيك كاؼ

 كالكفاءة تعني 2.النظير كالكؼء كالنظير كالمساكم: جازاه كالكؼء : الشئ،  ككفاءات 
 3." الجدارة كالأىمية

.  إذف الكفاءة تعني النظير كالمساكم كالقدرة كالاستعداد الخاص،  كالجدارة كالأىمية

                                                           
 .15 ص المرجع السابؽ، بكعلاؽ، محمد  - 1
 .2691 ص ، 5 مج العرب، لساف منظكر، ابف  - 2
، التدريب، )التدريس  كفايات الفتلاكم كاظـ محسف سيمية  - 3 ، 1دار الشركؽ كالتكزيع عماف الاردف  ط (الاداء، المفيكـ

 .15 ـ، ص2003
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تقاف، كبمستكل مف الأداء كبأقؿ :اصطلاحا-   الكفاءة ىي القدرة عمى عمؿ شئ بفعالية، كا 
. معيفعمؿ   أم أفٌ الكفاءة ىي القدرة كالفعالية عمى أداء 1 ."جيد، ككقت ككمفة

ىي مفيكـ عاـ ك يشمؿ القدرة عمي استعماؿ الميارات كالمعارؼ الشخصية في    - 
 2كضعيات جديدة داخؿ حقؿ معيف 

 الفعالية التي يكصؼ بيا فعؿ معيف كىي تعكس استخداـ أكثر الكسائؿ تكصؼ انيا-     
 3 .عمى تحقيؽ ىدؼ معيف

كبالرغـ مف تعدد التعريفات السابقة كاختلافيا  إلا أنيا تتمحكر حكؿ فكرة أف الكفاءة      
الميارات كستخداـ الناجح لمجمكعة مندمجة مف القدرات كالمعارؼ الاىي القدرة عمى 

يجاد  (إشكالية)كالخبرات كالسمككات قصد مكاجية كضعية  غير مألكفة كالتكيؼ معيا كا 
. الحمكؿ المناسبة ليا بسيكلة كيسر

 :مفيوم الكفاية- ب

" لساف العرب "  كجذرىا، نجد في معجـ مكؼ"  كممة كفاية مصدر مشتؽ مف الفعؿ : لغة -
، كيقاؿ مءا حسبؾ ككفاؾ ىذا الشذيقاؿ كفاؾ ق  قاـ بالأمر،اكفى يكفي كفاية، إذ: كفي 

 .   أم قاـ بأمر ما4".مر فكفانيالأأستكفي 
 
 

                                                           
 .67 ـ، ص 2009 ، 1 ط ، الأردف، عماف ، المسيرة دار العامة، التدريس طرؽ الحمية، كمحمد المرعي أحمد  تكفيؽ- 1
ـ ، المجمس الأعمى 2010  بدر الديف بف تريدم ، قامكس التربية الحديث  عربي فرنسي ، منشكرا ت المجمس الجزائر - 2

  277لمغة العربية ،ص 
  .08 ص كالمتطمبات، الأبعاد بالكفاءات، التدريس بيداغكجيا : حاجي فريد  - 3
 .278 ص ، 5 ، مج العرب لساف : منظكر ابف  - 4
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ة ىي القدرة عمى أداء سمكؾ ما كالكفاية في شكميا الظاىر ىي الأداء مالكفا : اصطلاحا- 
الذم يمكف ملاحظتو كتحميمو، كتفسيره كقياسو أم مقدار ما يحققو الفرد في عممو كتستخدـ 

.    أم القدرة عمى أداء معيف1." لدلالة عمى مستكل الإنجاز في العمؿ

 التي يتكفركفي المفيكـ العاـ نجد الكفاية تشمؿ مختمؼ الاتجاىات كالقدرات كالمعارؼ      
  .عمييا المعمـ كتككف لو القدرة عمى إظيارىا مف خلاؿ المكقؼ التعميمي

نرم أف الكفاية ابٌٍمغ كأكسع كاشمؿ مف  الكفاءة في مجاؿ : والكفاية الكفاءة بين الفرق- ج
حيث أف الكفاية تعني القدرة عمي تحقيؽ الأىداؼ كالكصكؿ إلي . العممية التعميمة كالتربكية 

كما تعني  النسبة بيف  (جيد كماؿ ككقت )النتائج المرغكب منيا بأقؿ التكاليؼ مف 
المخرجات إلي المدخلات   كبذلؾ فيي تقيس الجانب الكمي كالكيفي معا في مجاؿ التعميـ 

في حيف الكفاءة تعني الجانب الكمي ، إذ أنيا  تعرؼ كجية النظر الاقتصادية بأنيا .
الحصكؿ عمي اكبر عائد ممكف بأقؿ  كمفة كجيد ممكنيف ،في حيف أف الكفاية في المفيكـ 

 النسبة بيف المدخلات كالمخرجات كالأخر كيفي  كمّيالاقتصادم تتضمف بعديف أحداىما 
،كىك ما يتصؿ بما تتضمنو تمؾ النسبة مف دلالات تحمؿ معاني الاكتفاء ، 

. 2كالجكدة كالقدرة 

 

 
                                                           

سلامة بف سمماف العابد ،الكفايات التعممية لمعممي الرياضيات بالمرحمة الثانكية ،رسالة ماجستر غير منشكرة ،جامعة   - 1
 7،ص 1998الممؾ سعكد ،الرياض، السعكدية،

، التدريب، )التدريس  كفايات الفتلاكم كاظـ محسف سيمية-  2 ، 1، دار الشركؽ كالتكزيع عماف الاردف  ط (الاداء، المفيكـ
 .28ـ، ص2003
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 :(الكفاية)مستويات الكفاءة - 4

ة إلى الكفاءة مالقاعدمف الكفاءة  يتدرج مستكل الكفاءة فييا ؛لمكفاءة ثلاث مستكيات     
 كىي كفاءات تتحقؽ بصفة مستمرة غير منقطعة في الكحدة .المرحمية تـ الكفاءة الختامية

. الدراسية كىي كتالي السنة ة كالفصؿ الدراسي كمالتعميـ

 كىي عبارة عف الكفاءة المفردة التي ترتكز عمييا الكفاءات  :القاعدية الكفاءة - أ
اللاحقة مثؿ  القدرة عمي القراءة كالكتابة كالرسـ كمبادئ الحساب ،كمنو الكفاءة 

القاعدية ىي مجمكع نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات التعميمة كتكضح ما 
 .سيفعمو المتعمـ كما يستطيع القياـ بو، كىي الأساس   الذم يعميو التعمـ 

 ىي مجمكعة مف الكفاءات القاعدية ،كأف يقرأ التمميذ جيرا  :المرحمية الكفاءة-    ب
 لكفاءة اقتراحيا يمكن  التي تمؾ ىي رحميةموال "كيراعي الأداء الجيد مع فيـ ما يقرأ 

 في النصوص مختمف في المدروسة المعروفة ىي إذن ،و الشفيي الكتابي التعبير
 حادثة حول معينة نظر وجية وعرض ،ممخص إنجاز ثمة ومن الكتابية الانتخابات

 وتسمسل  والراوي الشخصيات بتبديل  نص وتحويل،ميدانية  زيارة حول تقرير وصياغة،ما
  الزمني

ىا مف ؤكىي التي تتككف مف مجمكعة الكفاءات المرحمية، كيكمف بنا :الختامية  الكفاءة-  ج 
 1.ا ينجز في سنة دراسيةـخلاؿ 

 نجد الكفاءة المرحمية تتشكؿ مف مجمكع الكفاءات ةكمف خلاؿ ىذه المستكيات الثلاث     
 مجمكع الكفاءات المرحميةمف القاعدية كالكفاءة الختامية كالتي بدكرىا تتشكؿ 

                                                           
 37ـ ،ص 2006،  (د،ط) محمد الطاىر كعمي ، بداغكجية الكفاءات ، ماىي الكفاءة ،كيؼ تصاغ الكفاءة  - 1
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كىي تمؾ الكفاءة المتقاطعة التي تشترؾ في تككينيا بعض المكاد  :المستعرضة الكفاءة- 
 الكفاءة  أفٌ ىذه أم.ة معينة لبعض المكادمنكاتج تعميـؿكالتي يمكف تحقيقيا بكاسطة الإدماج 

إدماج تعمٌمات ىذه المكاد بعضيا بتككف مرتبطة بمجمكعة مف المكاد كتحقيقيا يككف 
 1.بعضب

 :مفيوم المقاربة بالكفاءات- 5

 معينة ات لمقاربا كفؽ مختمفةجزائرية بممارساتاؿة في المدرسة ممرت التجربة التعميـ     
: اختصاربما يمي فيربات أخرل نجمميا اربة بالكفاءات مؽاكقد سبؽ ظيكر المؽ

عمى ىك الاعتماد الكمي  كأىـ ما يميٌز ىذه المقاربة : (المحتويات) بالمضامين المقاربة- 
النظرية ة لمعرؼاكما تتميز باحتراميا لمنطمؽ المادة كاكتشافات في التدريس، لإلقائية االطريقة 

كالاىتماـ المكسكعي غير المتخصص مع عدـ الاىتماـ بمجاؿ تطبيؽ المعارؼ ككذا بآليات 
 كما تتميز بصعكبة اختيار كسائؿ التقكيـ كىذه المقاربة تركز بالتحديد عمى المعمـ ،تطبيقيا

فيك الذم يمقف الدركس لمتلاميذ بمعنى أف يحضر إلى القسـ كيقدـ مضمكف الدرس دكف 
 2.قئلمتعمميف في بناالفعالة ؿمشاركة اؿ

 

 

 

 

 
                                                           

 .44 ـ ، ص 2005صالح بكشاقكر، بيداغكجيا  المقاربة بالكفاءات، البدر لمنشر، الجزائر،  د ط ، : ينظر - 1
 .7مختار مراح ، كماؿ راس العيف، المقاربة الكفاءات ، د ط ، د ت ص:  ينظر- 2
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: المقاربة بالأىداف- 

المعمـ، )لطرفيف ا كىي تتمثؿ كلا ،نتائج المدرسة السمككيةأحد تعتبر ىذه المقاربة      ك
 ىدفو ىك إيصاؿ المعمكمات ؛رؼافٌ المعمـ عند قيامو بالدرس كتمقيف المعإ إذ (كالمتعمـ

معارؼ مف أجؿ اؿىدفو ىك اكتساب ؼ ؛لممتمقيف بأبسط شكؿ ممكف ككذلؾ بالنسبة لممتعمـ
 1.تطبيقيا في حياتو اليكمية

ىي بيداغكجيا اعتمدت في بناء المناىج مف منطمؽ الإدماج، حيث ك: بالكفاءات المقاربة- 
ذ جعمت منيـ مستكعبيف إ ، ما تخؿ بتككيف المتعمميفا التي كثيرئيةلا مكاف لمتعميمات الجز

  2. في حياتيـ العمميةالممناىج عاجزيف عف تكظيؼ مضامينو

لى ترقية إناىج التي تسعى مف خلاليا ـأم ىي طريقة تعميـ قاـ عمى أساسيا بناء اؿ     
التفاعؿ بيف مجمكعة مف العناصر بطريقة منسجمة كمختمؼ العمكـ مف منطمؽ عممية التقكيـ 

. كالربط بيف مكضكعات مختمفة مف مجاؿ معيف أك عدة مجلات

نجاح في ىذه الحياة اؿاختيار منيجي يمكف المتعمـ مف ك ،كما أنيا بيداغكجيا كظيفية     
رؼ المدرسية كجعميا صالحة للاستعماؿ في اعمى صكرتيا كذلؾ بالسعي إلى تثميف المع
بمعنى أفٌ المقاربة بالكفاءات ىي عممية تنظيـ   3مكاقؼ الحياة المختمفة كتجسدىا في الكاقع،

 مف الكفاءات الكاجب اكتسابيا كالتي يمكف أف تككف قابمة لمملاحظة ابرامج التككيف انطلاؽ
. لتقكيـ كفقا لنقايس محددة اك

                                                           
 28، ص مختار مراح ، كماؿ راس العيف، المقاربة الكفاءات ، د ط ، د ت :  ينظر- - 1
الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ االثانكم، العاـ كالتكنكلكجي ، ديكاف :  المجنة الكطنية لممناىج- 2

 .155 ـ،  ص 2005المطبكعات المدرسية، الجزاءر، 
 .21 فريد حاجي،  بيداعكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات ، ص- 3
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كبديؿ لممقاربة في المنظكمة التربكية الجزائرية تـ تبنييا ىي مقاربة المقاربة بالكفاءات      ك
 – المتعمـ – المعمـ) :حداث التغير عمى مستكل المثمث البيداغكجيإبالأىداؼ قصد 

 بيدؼ تحسيف العمؿ التربكم كجعمو أكثر فعالية كذلؾ بالتركيز عمى تنمية كفاءة (المنياج
 2003/2004 :المتعمـ في الأنشطة التعميمة، حيث تـ تطبيقيا مع مطمع المكسـ الدراسي

. في المدرسة الجزائريةة مفي مختمؼ المراحؿ التعميـ

: أىمية المقاربة بالكفاءات -6

إفٌ المقاربة بالكفاءات تسعى لتحقيؽ البحث كالاكتشاؼ كذلؾ مف خلاؿ اختيار 
الكضعيات المناسبة مف معارؼ كخبرات كاستعدادات كميارات كقدرات، كتمكف ىذه 

: الأىمية فيما يمي

: النشطة والابتكاريةية تبني الطرق البيداغوج- أ

تجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمة التي فٌ أحسف الطرؽ البيداغكجية ىي تمؾ      إ
نٌيا تعمؿ عمى تحفيز المتعمـ في أنشطة ذات معنى إلإبداع كالابتكار، إذ امف خلاؿ 
 كيتـ ذلؾ بشكؿ ،نجاز المشاريع كحؿ المشكلاتإ: ليو، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿإبالنسبة 

 .فردم أك فكجي أك جماعي

: تحفيز المتعممين عمى العمل - ب

لمتعمـ ككنو دل افعية ؿا النشطة تحفيز الدةكيترتب عف تدني الطرؽ البيداغكجي     
في أك تزكؿ العديد تتخد ؽؼق المعيش، عربطيا بكاؽ  لما تحممو كضعية التعمـ فيامستكعب

  ذلؾ أف كؿ شخص منيـ يكمؼ ،مف الحالات لعدـ انضباط المتعمميف في حجرة الصؼ
. كلو كاىتماماتو مبميمة تناسب كتيرة عممو كتتماشى مع  ـ

: ت الجيدةاتنمية الميارات واكتساب الاتجاىات والميول والسموك- ج
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تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية قدرات المتعمـ العقمية كالمعرفية، كالعاطفية      
عداد  التعممية المناسبةكضعياتاؿعتماد عمى لاكالانفعالية كالنفسية كالحركية، كذلؾ با ، كا 

المشاريع التي ينبغي أف تطمؽ مف خلاليا ارتباطو بمجتمعو، كقد تحقؽ ىذه الأخيرة 
  .بشكؿ فردم كجماعي

: معيار النجاح المدرسي - د

تي ؤفٌ المقاربة بالكفاءات أفضؿ دليؿ عمى أف الجيكد المبذكلة مف أجؿ التككيف ت     إ
ؽ ائالأساليب كالطرفي تنكٌع ؼ  بعيف الاعتبار؛ؽ الفرديةكالفربمبدأ ثمارىا ككنيا تأخذ 

.  التحكـاعتمادىا عمى بيداغكجيبالإضافة إلى ا، (كالمضاميف

 (المضامين)عدم إىمال المحتويات - ىـ

نما عمؿ، إىماؿ المحتكياتلـ تعمؿ ىذه المقاربة عمى  عف طريؽ عمى تفعمييا، ت كا 
 فيي لا تدير الظير قتنمية كفاءاتو كمياراتبغية طار ما ينجزه المتعمـ إدراجيا في إ

 كلا تقدـ ،لممعرفة بؿ تسعى إلى جعميا نافعة كقابمة للاستخداـ كفي كؿ مناحي الحياة
 1 . القرارات المناسبةذاخالحمكؿ لممشكلات، بؿ تساعد عمى ات

رات مما ينبغي أف تككف محداث تغيإيد لمتعمـ يعمؿ عمى دفٌ ىذا التكجيو الجإكعميو ؼ     
عميو علاقة المتعمـ بالمعرفة كبالغير حتى يككف نمكذجا صالحا لمكاطف قادر عمى تحمؿ 

بالإضافة إلى تفعيؿ ىذا  .أعباء الحياة كالسير بالمجتمع نحك التطكر كالرقي كالازدىار
طارئة اؿكضعيات اؿمكاقؼ كاؿ في  كتكظيفيامعارفو كخبراتو كمياراتو التي أكتسبيا سابقا

. في حياتو اليكمية

                                                           
سعيد جابر ،  دليؿ التربية العممية ، شعبة الدراسات الاجتماعية ، مشركع تطكير التربية العممية،  كمية :   ينظر - 1

 .42 ـ، ص 2008التربية، جامعة المنكفية ، مصر، د ط ، 
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 :مبادئ المقاربة بالكفاءات- 7

   :لآتياتقكـ المقاربة بالكفاءات عمى مجمكعة مف المبادئ كىي ؾ

 :البناء والتطبيق - 

 الجديدة ات السابقة قصد ربطيا بالمكتسبق المتعمـ لمعارؼ استحضاريتـ ذلؾ مف خلاؿ     
. نيا كحفظيا في الذاكرة، كمع ضركرة الممارسة كالتمرف مف أجؿ التمكف كالتحكـ فييامكتخز

: الإدماج والترابط - 

ككف مقركنة بكفاءات أخرل، بمعنى ربط تكىما يسمحاف بممارسة الكفاءات عندما      
نماء الكفاءة يككف بتكظيؼ مككناتيا بشكؿ إدماجي، إالمدركسة إلى بعضيا البعض، لأفٌ 

كحتى يدرؾ المتعمـ الغرض مف تعممو كما يتيح لو التميز بيف مككنات الكفاءات 
تقكيـ كذلؾ قصد تنمية اؿككذلؾ نجد المزاكجة بيف أنشطة التعميـ كالتعمـ كأنشطة  كالمحتكيات،

.  ليو لتحقيؽ الغاية أك اليدؼإالكفاءة كما ترمي 

: ءمةالتكرار والملا- 

بمعنى تكميؼ المتعمـ بالمياـ الإدماجية نفسيا عدة مرات مف أجؿ الكصكؿ إلى      
اكتساب لمكفاءات كالمحتكيات، كذلؾ باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مياـ دراسية داخؿ الصؼ 

دراؾ المغزل مف التعمـ أم أابتكار إ كىك الأمر الذم يسمح لو ب،أك مف كاقع المتعمـ المعيشي
. كضعيات ذات معنى كمحفزة لممتعمـ

: الشمولية والتميُّز- 

كذلؾ يعني التحقؽ مف قدرة المتعمـ عمى تجميع مككنات الكفاءة كتحميؿ عناصرىا      
فساح المجاؿ  (كضعية مركبة، نظرة عامة، مقاربة شاممة) :شاممةاؿانطلاقا مف الكضعية  كا 
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 :لتميز بيف ىذه المككنات كالمحتكيات كذلؾ قصد الامتلاؾ الحقيقي لمكفاءة أمؿلممتعمـ 
 1 .كمعرفة دلالية  (الميارة  ) ىذه الأخيرة مف سياؽ كمعرفة فعمية اتمككف

 2 :خصائص المقاربة بالكفاءات - 8

  النظرة إلى الحياة مف منظكر عممي، عممي، نفعي. 

 التخفيؼ مف محتكيات المكاد الدراسية كتفعمييا . 

 ربط التعميـ بالكاقع كالحياة. 

 الاعتماد عمى مبدأ التعميـ كالتككيف كحسف التكجيو. 

 السعي إلى تحكيؿ المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية. 

 رؼ المدرسية كجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياةاتثميف المع 
فٌ ىذه الخصائص تجعؿ المقاربة بالكفاءات تعمؿ عمى تنظيـ إ كمنو ؼىا،كمياديف

تدفع المتعمـ نحك الاستقلاؿ الذاتي كالتككيف الفعاؿ الشامؿ ؼ ،التعمـ كجعمو أكثر فعالية
 فائدة بالنسبة لممتعمـ اتلمختمؼ المكاد، حيث تصبح المكاد مكممة لبعضيا البعض كذ

. بحيث يستطيع استثمارىا في مختمؼ مكاقؼ الحياة

 

 

 

                                                           
 .23بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، مرجع سابؽ، ص : فريد حاجي :   ينظر - 1
لخضر زركؽ ، تفنيات الفعؿ التربكم، المقاربة بالكفاءات لممعمميف كالأساتذة كالمدارس المكتبية الكطنية :   ينظر- 2

 .74الجزائرية ، د ط، د ت،  ص 
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  .الوضعية الإدماجية :المبحث الثاني

: ضافياإمفيوم الوضعية باعتبارىا مركبا –  1

كضع ، كالكضع ضد  ) :معجمو لساف العربيعرفيا ابف منظكر في : لغة الوضعية- 1-1
 :أم (ره كتكمـ بوظومنو يضعو كضعا، مكضكعا ما أضمره كلـ يتكمـ بو كالمرفكع ما أكالرفع 

 1 . كعدـ الإفصاح عنوؤهخفاإبمعنى ما تـ 

ع ، بفتح ضادىا كمكضعا ك :لمفيركز أبادمككرد في القامكس المحيط       ع، يضى فتح ب كضى
نقصو مما لو شيئا كالإبؿ : توضاده ، مكضعا حطو كعنو كحط مف قدره كحط مف عزيـ

  2.  كيقصد بيا ىنا المكانة أك المنزلة...رعت الحمص حكؿ الماء كلـ تبرح: كضيعة

كذا الإخفاء ك المكانة الحسنة كالمنزلة الجيدة :كيتضح مما تقدـ أف الكضعية لغة تعني     
. كعدـ الإيضاح 

: اصطلاحا الوضعية - 1-2

فييا عممية تتـ  السياؽ أك الظركؼ العامة التي  في الاصطلاح؛يقصد بالكضعية     ك
ذف ليا  إ الكفاءة، فالكضعية ا تنمك مف خلالوة؛ جديدةج تعمميئات فلؿإالتعميـ كالذم يؤدم 

 المتعمـ مف تجنيد مختمؼ مكتسباتو كفأىمية قصكل بسبب أفٌ فعؿ التعميـ في إطارىا تـ

                                                           
 .229، ص  (كضع  ):  ، مادة1 ـ ، ج 2004ابف منظكر،  لساف العرب ، دار صادر ، بيركت، :   ينظر- 1
 ، 8كس المحيط، تحقيؽ محمد نعيـ العرقكسي، مؤسسة الرسالة ، بيركت لبناف،  ط ـالفيركز أبادم، القا:   ينظر- 2

 .771 ـ ، ص 2005
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تعمـ أف يتناكؿ الإشكالية ـ اؿلعؿك .رؼ إجرائيةاالسابقة سكاء أكانت معارؼ صحيحة أـ مع
 1.لى ناتج تعميمي يؤدم إلى بناء الكفاءة المنتظرةإالتي تطرح لمعالجتيا لغرض الكصكؿ 

كضعية مممكسة تصؼ في : كما تعرؼ الكضعية في مجاؿ التربية كالديداكتيؾ ككنيا     
رؼ ا كالميمة التي يكاجييا التمميذ مف أجؿ تشغيؿ المعة،كقت نفسو الإطار الأكثر كاقعياؿ

 2.المفاىمية كالمنيجية الضركرية

فٌ الكضعية ليا أىمية كبيرة بسبب أفٌ التعمـ يتـ مف خلاليا، كتمكف المتعمـ مف إكعميو ؼ     
 كفعؿ التعمـ يتناكؿ مختمؼ الإشكاليات التي .تجنيد مختمؼ مكتسباتو السابقة كيفما كانت

 .ة المرجكةتعميمياؿنتائج اؿتطرح لمعالجتيا، لغرض الكصكؿ إلى 

: مفيوم الإدماج- 1-3

جا استحكـ فيو ككذلؾ ـدمج الأمر، يدمج، د" أفٌ الإدماج  : (دمج)جاء في مادة : لغة     
 كعرؼ ا كجعمو شيئا كاحدئشياؿ في مءذا دخؿ الشإ: دمج الشئ ك: ...أدمج عمييـ ك  أندمج

: استقاـ دمجت المرأة خيط غزليا: دخؿ فيو كاستحكـ الأمر: دمج : في المنجد الأبجدم
 3.بمعنى التحكـ الجيد في الشئ" جعمتو مستكيا أممس 

كمف خلاؿ ما كرد ىذه المعجـ مف تعريؼ نلاحظ أنيا اتفقت في مفيكـ كاحد ىك إدخاؿ      
.  كالقدرة عمى التحكـ فيو ككذلؾ مف معاينة الاستقامة كالاجتماع ،شئ في شئ

 
                                                           

 معكش عبد الحميد، درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لمكضعية الإدماجية كفؽ منظكر التدريس بالمقاربة - 1
 .59 ـ، ص2012بالكفاءات، رسالة ماجستير في عمـ النفس المدرسي، جامعة  مكلكد معمرم ، تيزم كزك ، الجزائر، 

، ص 02 ـ، العدد 2015، مام (إلكتركنية)، جميؿ حمداكم ، مجمة الإصلاح (التقكيـ الإدماجي) نحك تقكيـ جديد - 2
12   . 

 .296دمج ، ص :   ابف منظكر، لساف العرب، مادة- 3
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: اصطلاحا 

نظاـ يساعد الأطفاؿ المعاقيف عمى الحياة كالتعمـ كالعمؿ في :  بأنو الإدماجيعرؼ     
 حيث يجدكف فرصة كبيرة للاعتماد عمى النفس عمى قدر طاقتيـ ،خاصةاؿالأماكف 

مكانياتيـ  1 .كا 

عممية المزج بيف مختمؼ المكارد كالميجرات اللازمة لتربية الفرد كعرؼ )كما كرد بأنو 
 بأنو تكظيؼ المتعمـ مختمؼ مكتسباتو بشكؿ متصؿ في كضعيات ذات دلالة أم :أيضا
   2.(تفاعؿ بيف مجمكعة مف العناصر بطريقة منسجمةاؿ

 كاستخدامو كقت توفٌ عممية الإدماج ليا دكر فعاؿ في جمع شتات المتعمـ لمعرؼ    إ
  3 :ليذه العممية أىداؼ نذكر منياك .الحاجة

  لمتعمـ مف سمطة الدرس كعبء المعرفةاتحرير. 

 ربط التعميمات فيما بينيا. 

 التأكد مف تكامؿ المكتسبات فيما بينيا كأنيا تخدـ بعضيا البعض. 

  الرياضة كالعمكـ الطبيعة، )تكظيؼ مكارد مختمفة تنتمي إلى مكاد دراسية متنكعة
 .(...الجغرافيا كالحياة كالأرضك ، كالفيزياء كالرياضيات

                                                           
، دار الكفاء ، الإسكندرية، مصر،  د ط، د : أحمد الفتاح التركي، كفاركؽ عبد فمية، معجـ مصطمحات التربية: ينظر - 1

 .23ت، ص 
 محمد كحكاؿ، دليؿ الأستاذ لمادة المغة العربية كآدابيا، السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط، مكفر لمنشر، جكيمية، - 2

  .78 ـ ، ص 2016

 .92مؤشرات كفايات المدرس مف صياغات الكفايات إلى الكضعية المطابقة، ص  حمد الله جبارة،-  3
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 غاؿ عمى الكفاية المستيدفةتة كالاشرالحفاظ عمى كحدة المجاك .

فٌ الإدماج عممية تساعد التمميذ عمى جعؿ مياراتو كقدراتو العممية إ :كمنو يمكف القكؿ     
ستخدـ االمنفصمة مرتبطة فييا بينيا بمعنى أنيا مندمجة مف أجؿ بمكغ ىدؼ محدد ككما أنو 

. فمفي عممية تعميـ المعاقيف كتدريبيـ كتشغمييـ مع أقرانيـ العادم

:  أنواع الإدماج - 1-4

: فٌ الإدماج في العممية التعميمة نكعافلى أذىب الباحثكف في ىذا المجاؿ إ م

: إدماج جزئي - أ

ة كالتدريب عمييا يديفيد الإدماج الجزئي في ككنو مرحمة تأتي بعد فيـ التعميمات الجد     
 بحيث يتـ ىذا الإدماج مف خلاؿ كضعيات مشكمة ،في تفصيلاتيا الديداكتيكية اللابنكية

الدلالة بتسمح لممتعمـ بتعبئة مكارده الجديدة كربطيا بمكارده السابقة لمقارنة تمؾ الكضعيات 
 .كالمعنى

ىك إدماج مرتبط بالكفاءات بحيث تقدـ لممتعمـ كضعيات ك :نيائي دماجإ - ب
طار التعميمات الحديثة إ المكتسبة السابقة كالجديدة في ق قصد تعبئة كؿ مكاردةدؼاق

 1.لمقاربة تمؾ الكضعيات

 

 

                                                           
كضعية مشكؿ إدماج، ) فاطمة الزىراء، كحدم إسماعيؿ، ممتقى التككيف في التربية، تمنية الكفاءات كفؽ التعمـ -  1

 .494، جامعة تيزم كزك، الجزائر ، ص  (كضعية تقكيـ
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: مكونات الإدماج- 

براز النقاط المشتركة فيما بينيما كأم ترابط مختمؼ عناصر المكاد : الترابط-  إدماجيا كا 
بقي فيو الكؿ ميتعمؽ الأمر بتجميع العناصر داخؿ نسؽ ك ،كتقكية الركابط المتكاجدة بينيما

. أكبر مف الأجزاء

حيث يفيد التنسيؽ ما بيف مختمؼ العناصر بيدؼ استغلاؿ منسجـ لإبراز : التنسيق- 
  .الحركة التي يثيرىا الإدماج

يككف لو ىدؼ كىك يمنحيا ؿ التلاميذ ل عممية تحريؾ المكتسبات لدكىك: الاستقطاب -
 عمىالمدرس فييا بناء عمى ما سبؽ أفٌ بيداغكجيا الإدماج ىي الطريقة التي يعتمد ؛ معنى

جعؿ التمميذ يحرؾ مكتسباتو التي كانت مكضكع تعميمات منفصمة مف أجؿ أعطاء دلالتو 
ذا كاف التمميذ يممؾ كفاية معينة أك إ ىذه الطريقة مف تحديد ما فلتمؾ التعميمات، كتمؾ

 كيتككف محتكاه ،تالي امتلاكو لقدرات تسمح بالسمكؾ كالعمؿ في سياؽ معيفاؿمرحمة كفاية كب
كتسبيا  امندمجة بشكؿ مركب كما يقكـ الفرد الذم ... مف معارؼ كميارات كقدرات 

 1 .دىا كتكصيفيا قصد مكاجية مشكمة ما، كحميا في كضعية محددةمتجفب

: الوضعية الإدماجية باعتبارىا عمما عمى شئ مخصوص- 2

 سبؽ يمكف تعريؼ الكضعية الإدماجية بأنيا كضعية مركبة كدالة بالنسبة  مابناء عمى     
  ق تحكـل في تقكيـ مدىاكتسبيا كتكظيؼا يطمب منو حميا باستعماؿ كؿ المكارد التي ،لممتعمـ

 .في الكفاءات المستيدفة

:  يعمؿ عمىف أ عميونجاز كضعية إدماجية يجبإكعند قياـ المعمـ ب     

 تحديد الكفاءة أك الكفاءة المستيدفة. 
                                                           

 .283ـ،  ص 2004، 1 محمد الدريج ، التدريس اليادؼ،  دار الكتاب الجامعي ، العيف ، ط- 1
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 اتحديد التعميمات المراد إدماجو. 

 اختيار كضعية ذات دلالة تعطي لممتعمـ فرصة لإدماج ما يراد إدماجو. 

 تحديد كيفية تنفيذ الكضعية. 

رؼ المأخكذة مف ابعدىا يقكـ المتعمـ بإيجاد حمكؿ ليذه الكضعية بإعادة ىيكمة المع
المدرجة ضمف مادة معينة كيربط ما ىك نظرم في سياؽ ك ،ةبمختمؼ الأنشطة التعميـ

سي صبغة تطبيقية ضمف ت فتؾ،يشترط فيو الانسجاـ بيف تمؾ العناصر المدمجة
 1.الكضعيات التي تعطي لمتعميمات المكتسبة معنى جديدا كىنا تبرز كفاءتو التعميمية

2 :خصائص الوضعية الإدماجية- 2
 

: تتميز الكضعية الإدماجية بجممة مف الخصائص نكجزىا ما يمي      

أنيا كضعية معقدة تضـ معمكمات ضركرية تتطمب تكظيؼ ب  الإدماجيةنتحدث عف الكضعية
تمكف المتعمـ مف تعبئة مكتسباتو القبمية لمكاجية التي  ؛مختمفةاؿميارات اؿالتعميمات السابقة ك

. (كظيفة نفعية ) لممتعمـ االإشكالية الجديدة كتعطي معنى جديد

  أنيا كضعية مركبة تتضمف معطيات أساسية كأخرل مشكشة تتكخى الفعؿ التعميمي
 .جاكز صعكباتو تالبسيط كبيف الفعؿ الصعب كالذم لا يقدر إنجازه ك

  الذاتية في معالجة المشكلات اتومكانيإتؤدم إلى نتائج فردم لممتعمـ باعتماد عمى 
 .المطركحة كاقتراح الحمكؿ الملائمة ليا

                                                           
، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، (المغة العربية ك التربية الإسلامية) الكثيقة المرفقة لمناىج التعميـ المتكسط - 1

 .12 ـ، ص 2013الجزائر، 
 .12، ،ص المرجع نفسو - 2
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 عادة ىيكمتيا طبقا لما ىك مطمكب  .تستيدؼ تحريؾ المكتسبات السابقة كا 

  قدرات كليس تتابعيا خطيااؿرؼ كامعاؿتستيدؼ إدماج. 

 ة لمتقييـ مقابؿاؿ. 

   لمتعمـؿكضعية دالة بالنسبة. 

 كضعية في مستكل الكفاءة. 

: مكونات الوضعية الإدماجية- 3

 عمى مجمكعة مف العناصر كالمككنات الأساسية التي  كتيبنى الكضعية الإدماجيةقكـ ت
 :فيكف حصرىا يـ

مد عمييا الكضعية الإدماجية مثؿ تاصر أك الدعامات المادية التي تعفىك تمؾ العك :السند- 
كيركز السند عمى ثلاث .  إلخ... الأيقكنات كالنصكص، السندات، الكثائؽ، الصكر : 

نصكص ) :ما كظيفيةإ اتسنداؿ كىذه ،  السياؽ كالمعمكمة كالكظيفة:عناصر كىي
معطيات )  :ما رقميةإ ك،(صكر كخرائط كجداكؿ كبيانات) :ما بصريةإ ك،(...ككثائؽ

 .(...الحاسكب 
 

السياؽ البيئة التي تتـ فييا الكضعية أك ىك ذلؾ الإطار الذم يصؼ بيقصد ك :السياق- 
البيئة التي تتـ كضع فييا الذات أم ترتبط الكضعية بالسياؽ الذم يعني مجمكعة مف 

مجمكعة مف الظركؼ في لحظة زمنية  " :الظركؼ التي يتكقع فييا الأشخاص داخميا أم
 . لخ إ...معينة كقد يككف السياؽ طبيعيا أك حياتنا أك مينيا 

كمف ىنا فالسياؽ ىك البيئة التي يتـ فييا مف عمؿ التلاميذ كيشمؿ عمى مككنات عدة      
  :منيا
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  الإطار المدرسي: الإطار المختار مثؿ. 

  (السياؽ المكاني كزمف الكضعية )الفضاء الذم تحؿ فيو الكضعية. 

 البيئة الاجتماعية لمكضعية. 

ىي بمثابة محتكيات كمضاميف يغمؼ بيا السياؽ كغالبا ما تككف عبارة عف ك :المعمومات- 
المعطيات الزمنية كالمكانية كالكثائؽ كالذكات الحاضرة في السياؽ، : عناصر السياؽ مثؿ

 كأحيانا تككف الحدكد دقيقة جدا عمى مستكل ":كسافي"  كفي ىذا يقكؿ .خإؿ... كالنصكص 
م تأثير في أالتميز بيف معطيات كعناصر السياؽ حيث لا يمكف لتحديد المكاف كالتاريخ 

 فمف الصعب إرساء ىذه الحدكد لدرجة أف بعض المعطيات ا كنعتبره عنصر،بعض الحالات
  1.تككف في الكقت نفسو عناصر السياؽ

كىذا يعني أف المعمكمة عبارة عف معطيات مف شأنيا أف تتدخؿ في حؿ كضعية معينة      

  كىي التي تثير اليدؼ الذم يحقؽ الإنتاج مف أجمو أم أف مفيكـ الكظيفة ىك:الوظيفة- 
كظيفتيا  ماذا تستيدؼ الكضعية كلمـ تصمح ىذه الكضعية كما: الإجابة عف الأسئمة التالية 

 . ةالبيداغكجي

 ىي المتكج المنتظر مف طرؼ المتعمـ أم ما نريد أف يكتسبو المتعمـ بنفسو كىي :الميمة- 
 .كتسبو المتعمـ مف أرض الكاقعانجاز كتنفيذ كترجمة ما إبمثابة أداء ك

 قصد التقيد بيا ل لممتعمـسئمة التي تعطالأ :، أمىي مجمكعة مف التعميقات ك:التعميمات- 
 المستيدفة مف خلاؿ ةنيا تترجـ البيئية البيداغكجيلأ ،أثناء معالجة الصيغة الإدماجية

  2 ."استغلاؿ الكضعية
                                                           

 .49 ـ،  ص 2015، 1م ، نحك تقكيـ جديد ، التقكيـ الإدماجي ، ط ك  جميؿ حمدا- 1
 .51، 50م ، نحك تقكيـ جديد ، المرجع السابؽ،  ص ك  جميؿ حمدا- 2
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: أنواع الوضعيات- 4
: تتخذ الكضعيات أشكالا أىميا 

 كىي مجمكعة العلاقات القائمة بشكؿ ظاىر بيف المتعمـ أك :ةيالتعميم الوضعيات- أ
كسائؿ الإيضاح، سبكرة جياز  )مجمكعة مف المتعمميف ككسط يحتكم عمى أدكات كأشياء 

 طريؽ  عف كنظاـ تربكم يمثمو المعمـ بيدؼ اكتساب المتعمـ معرفة مبينة أك،(إلخ... عاكس
 1 :البناء كمف أنكاعيا

 نجاز عمؿ باستثمار طاقة فكرية كتسخر إ كتتمثؿ في دفع التمميذ إلى :الفعل وضعية
 .قدراتو الشخصية لمكصكؿ إلى الأداء الناجح 

 كتتمثؿ في حسف صياغة التعميمات أك المعمكمات بيف المعمـ : الصياغة وضعية
 .كالمتعمـ 

 كتتمثؿ في ككف المتعمـ مطالب بالبرىنة عمى ما يقكؿ أك يفضؿ :التصديق وضعية 
 . الخاصقبشكاىد أك ممارسات مف اجتياد

كىي الكضعيات التي يكجد فييا المتعمـ في علاقة مع المادة : يةالتعمُّم وضعياتال -ب
ني المتعمـ الكفاءة يب كلكي ،الدراسية كمع المادة الدراسية كمع المكجو كمحيط يخدـ تعمماتو

بدٌ أف تتضافر مجمكعة مف الكضعيات التعميمة في شكؿ متكامؿ كفؽ التحديد  المنتظرة لا
 2 :الأتي 
 يتسـ ىذا النكع مف ك كىي كؿ سياؽ يثير تعمما جديدا، :الاستكشافي التعمم وضعية

الكضعيات بالتعقيد، كككنو يطرح آليات جديدة تجعؿ المتعمـ يكتسب عف طريقيا 
 تمكنو مف مكاجية الكضعيات الجديدة المعقدة ،رؼ السابقةامعارؼ أعمؽ مف المع

  .كلكي يتمكف مف حميا يجب عميو اكتساب معرفة جديدة تؤدم بدكرىا إلى تعمـ جديد

                                                           
 .15ـ ، ص 2006المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسف مستكاىـ، الجزائر،   - 1
 .125 - 123، ص 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات ، ط - 2
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 كىي السياؽ الذم يتيح الفرصة لممتعمـ كي يتدرب، كبشكؿ :الآلي التعميم وضعية 
أكثر عمى آلية استخداـ مختمؼ المكتسبات القبمية كتتجسد أنشطة التعمـ في إنجازىا 

نجازىا إطار التعميمات المحددة فيعتمد التمميذ في ىذه الحالة في إتماريف متنكعة في 
مكاناتو الفردية   .عمى نفسو كا 

 إدماج مكتسباتو  لممتعمـيتيح كىي السياؽ العاـ الذم: الإدماجي التعمم وضعية 
 نتائج تعمـ حصؿ مف خلاؿ ق كالتي ككنت ؿ،(رؼ، سمككاتاميارات، مع)السابقة 

 .اكليا في شكؿ مستقيـ كمجزأ فالكحدات الدراسية التي ت
 

 التي تشمميا الكضعيات السابقة، كلكنيا اتنشاطاؿ ىي عبارة عف :تقويمية وضعية 
ككاتيـ ؿتختمؼ عنيا في ككنيا ترمي إلى تقكيـ قدرات المتعمميف عمى إدماج س

 .يجاد الحمكؿ الملائمة لكضعيات جديدةإكمكتسباتيـ القبمية كاستغلاليا في 
 

 كضعية تتعمؽ بأنشطة الاستدراؾ كالعلاج لثغرات التعمـ كىي  :والعلاج الدعم وضعية
 لأسباب مكضعية ، في بعض المكاد الدراسيةا دراسيالذيف يعانكف تأخرمتعمميف اؿلدل ا
 1.لى ضعؼ قدراتيـ العقميةإترجع 

 كىي الكضعية التي يجد فييا المتعمـ نفسو :المُشكمة الوضعية أو الإشكالية الوضعية 
: ىك مطمكب أماـ معطيات كمطالب تتطمب التفكير لإيجاد جكاب يتكافؽ مع ما

 2:  كؿ الكضعيات السابقةا كتندرج تحتو،(فكرم، حسي، حركي)

 

 
                                                           

 .125 - 123، ص 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس  بالكفاءات ، الجزائر، ط - 1
 .91ـ ، ص2003لخضر زركؽ، دليؿ المصطمح التربكم الكظيفي، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، الجزائر،  - 2
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: م الوضعية الإدماجيةويعاير تقم- 5

مؤشرات تحدد مدل نجاح العمؿ إذ بيا ك كفؽ معاير  الكضعية الإدماجيةيحصؿ تقكيـ     
 1 : كالمعايير نكعاف تتمثؿ في.يمكف الحكـ عمى التمميذ كقدرتو في اكتساب المعمكمات

 ىك المعيار الذم يتـ الكشؼفمعيار الحد الأدنى  : ومعيار النوعيةمعيار الحد الأدنى- 
ظيار قدرة إ بينما معيار النكعية ىك المعيار الذم مف خلالو يتـ ، عف كفاءة التمميذبكاسطتو

 .المتعمـ في الكفاءة كلا يشرط التحكـ في الكفاءة 
تحدد طبيعة الكضعية الإدماجية في مدل جكدتيا كرداءتيا طبقا لمعاير محددة لا      ك

تختمؼ مف سابقتيا بما يتـ تقيميا كالكشؼ عف مدل كسب المتعمـ ككفاءتو في استخداـ 
. المعمكمات كالميارات كالقيـ كىذا ما يبني عميو التقييـ في الكضعية الإدماجية 

 2: في الآتيمبينة كىذه المعايير 
 المؤشرات المعيار

 الكتابة في المكضكع الأدنى الحد الوجاىة
 احتراـ عناصر التعميمة
 احتراـ الحجـ مطمكب

 التسمسؿ المنطقي للأفكار الانسجام
 كالترابط بينيما

 الييكمة السميمة لمنص
 تكظيؼ المكتسبات القبيمة المناسبة

 استخداـ القرائف المغكية مناسبة المغة سلامة
 خمك المنتج مف الأخطاء

 جماؿ الغرض كالأسمكب النكعية الإتقان والإبداع
 تنظيـ الكرؽ ،علامات الكقؼ

                                                           
 .26ـ، ص 2016 مناىج المغة العربية، دليؿ استعماؿ كتاب  السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط،، - 1
 – 2015: مياجر أحمد، الكضعية الإدماجية في المغة العربية، الفريؽ التربكم لممدرسة الابتدائية، تممساف:  ينظر- 2

 .07، ص2016
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 :      كمف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يمكننا ملاحظة
الكشؼ عف مدل استعماؿ : كىك المعيار الذم يتـ بو : معيار الوجاىة أو الملاءمة- 

كبيذا . المتعمـ لبعض المؤشرات المتمثمة في بعض المطالب التي يطمب منو استخداميا
المعيار يتـ تحديد مدل كفاءة المتعمـ في استعماليا كمدل قدرتو عمى استعانة المضاميف 

 .التي قدمت لو، كفيو يتـ تقيمو بنقطة كنصؼ تتكزع بحسب المطمكب 

مف خلاؿ ىذا المعيار يقكـ المتعمـ بمدل قدراتو عمى إنتاج : معيار الاتساق والانسجام- 
نص ذم أفكار مترابطة فيما بينيا ككاضحة، كبمدل استخدامو لمغة التي تناسب الكضعية، 
لى جانب بناء الأفعاؿ في  فإف كانت تتطمب سردا مثلا فإنو يستخدـ الأساليب السردية، كا 

الزمف الماضي باستعماؿ ما يدؿ عمى المكاف كالزماف، بالإضافة إلى احتراـ علامات الكقؼ 
 . كتقدر علامة ىذا المعيار بنقطة مكزعة عمى المؤشرات الآنفة الذكر

معرفة كفاءة المتعمـ في استعماؿ المغة مف حيث مستكياتيا " كبو يتـ : معيار سلامة المغة- 
الأربعة، أم ينبغي اكتشاؼ الأخطاء المختمفة في المغة سكاء كانت صرفية أك نحكية أك 

 .لكؿ نكع مف أنكاع الأخطاء   (0.25)تتكزع بمقدار   (0.75)تركيبة، كيتـ تقيمو قيمة 

كىك المعيار الذم يقاس بو مدل كفاءة المتعمـ في الابتكار : معيار الإتقان والإبداع- 
تقاف المعمكمات التي قدمت لو مف خلاؿ تقكيمو لحسف عرضو كجكدة خطة، كجماؿ تعبيره  كا 
كاستخدامو لمشكاىد المناسبة لممكضكع، كىك المعيار الذم يتـ بو التميز لدل المتعمميف، فكؿ 

نقطة؛ مكزعة  (0.75)أسمكب المتعمـ، كتقيمو : متعمـ يبرز مقدرتو عمى إنتاج الأفكار أم
 1 .عمى المؤشرات حيث التنظيـ كالكضكح

                                                           
 .07مياجر أحمد، الكضعية الإدماجية في المغة العربية، المرجع السابؽ،  ص:  ينظر- 1



 انفصم الأول                                              انمقاربة بانكفاءات و انوضعية الإدماجية
 

38 

 

     كفي الأخير لا يمكف القكؿ إفٌ الغرض مف ىذا التقييـ بالنقاط ىك معرفة مدل تحصؿ 
المتعمـ عمى نقطة ما، بؿ إنو يفيد في معرفة مدل استيعابو المعمكمة كقدرتو عمى تكظيفيا 

.   كاستعماليا استعمالا صحيحا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 :الفصل الثاني
 

وصف الكتاب المدرسي لمسنة : المبحث الأول- 

. الخامسة من التعميم الابتدائي

.الإجراءات الميدانية لمدراسة: الثاني المبحث -
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: تمييد

 لأساسيات الكضعية الإدماجية كلمحديث عف – النظرم –بعد أف تطرقت في الفصؿ الأكؿ 
بعض الجكانب النظرية المتعمقة بالمكضكع، كحاكلت تكضيح أىـ المصطمحات التي يرتكز 
عمييا البحث، كالتي تعد مفاتيح الدراسة التطبيقية فأنني حاكلت في ىذا الفصؿ التطبيقي 

التطرؽ إلى كصؼ الكتاب المدرسي الخاص بمادة المغة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ 
 .الابتدائي مف الناحية الخارجية كالداخمية كتحديد أىمية ىذا الكتاب كأىدافو بالنسبة لممتعمـ

ثـ تطرقت بعد ذلؾ إلى الدارسة الميدانية مف خلاؿ الاستبياف بغية الكشؼ عف دكر 
، (أنتجي شفكيا): الكضعية الإدماجية في تعميـ المغة العربية، مف خلاؿ التركيز عمى نشاط

 .لأفٌ التمميذ في ىذه المستكل يكظؼ معظـ مكتسباتو التي تعمميا داخؿ القسـ (أينتج كتابيا)ك

 .وصف الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة من التعميم الابتدائي: المبحث الأول

يخصص لكؿ مرحمة تعميمة برنامج أك مقرٌر دراسي خاص يتكافؽ مع قدرات المتعمميف، 
كمع مستجدات العصر، كفي ظؿ التطكرات الجديدة تـ تعديؿ البرامج التعميمية كقد استمزـ 

الأمر أيضا إجراء تعديلات كثيرة عمى الكتاب المدرسي، كلذلؾ تغيرت في الكتاب 
 .المخصص لمسنة الخامسة كثيره مف الأمكر كسنحاكؿ فيما يمي تكضيح ذلؾ

 :مفيوم الكتاب المدرسي- 1

يعد الكتاب المدرسي المادة التعميمة التي يستند ألييا المتعمـ كيستعيف بيا في تقديـ      
 .مختمؼ البرامج التعميمة لذلؾ حاكؿ العمماء كالباحثكف تعريفو كتحديد مفيكمو
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 : مفيوم الكتاب المدرسي اصطلاحا-1

الكثيقة التعميمية المطبكعة؛ التي تجسد البرنامج الرسمي  ) :ىو المدرسي الكتاب     
لكزارة التربية الكطنية مف أجؿ إكساب المتعمميف العديد مف المعرؼ ككذا الميارات 

 1.(المسانية، فيك يعد الكسيمة الأساس التي مف خلالو تسير عممية التعميـ

الصكرة التطبيقية لممحتكل التعميمي كىك الذم يرشد المعمـ إلى  ) بأنو أيضا ويعرف     
الطريقة التي يستطيع بيا أنجاز أىداؼ المناىج العامة كالخاصة، كما أنو يمثؿ الكسيمة 
لأكثر ثقة في يد التمميذ نظر لمقياس الرقابة الصارمة التي تخضع ليا محتكياتو، لذلؾ 

 2 .(فيك جدير بالاطمئناف إليو، لأفٌ كاضعو ىك في العادة مف المختصيف في التربية

     يتضح مف ىذا التعريؼ أف الكتاب المدرسي ىك كثيقة تربكية منظمة، كيضعت مف 
طرؼ ىيئة مختصة؛ يجسد البرامج الرسمية لكزارة التربية، كيضـ مختمؼ الميارات 

كالبرامج كالنشاطات التعميمية التي تخدـ مستكل المتعمـ كتكافؽ قدراتو العقمية كالجسدية، 
 .كمنو فيك ركف خاص كأساسي مف أركاف العممية التعميمية

 :وصف الكتاب المدرسي من الجانب الخارجي- 2

  كتػاب المغػة العػػربيػة لمسنػػة الخػػامسػة مف التعميـ الابتدائي ىك كتاب ذك حجـ 
، كتب في أعمى صفحة ( صفحة143مئة كثلاثة كأربعيف )صغير، يبمغ عدد صفحاتو 

، كما لكنت (المغة العربية): الغلاؼ الأمامي لمكتاب عنكاف رئيسي بالمكف الأبيض، ىك
ابتدائي ، كتصدر  (5): ىذه الصفحة بالمكف الأخضر كالبني في أسفميا بالمكف الأزرؽ

بالمكف الأبيض، كما  (الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية): ىذه الصفحة شعار
                                                           

 الاجتماعية، كالبحكث الدراسات مجمة التربكية، العممية في المدرسي الكتاب أىمية فكزم، كلكحيدم الجيلاني  حساف- 1
  .197 ص ، ديسمبر، 09 ع الجزائر، ، حمة لخضر الكادم جامعة

  .196المرجع نفسو، ص :  ينظر- 2
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كىك حرؼ يرمز لمغة العربية، كالغلاؼ بالمكف  (ض)تضمف صكرة طفؿ يبتسـ حاملا 
 .الأخضر فقط

بف الصيد بكرني سراب، خمفاكم دكاد كفاء، بف ): تـ تأليؼ ىذا الكتاب ثلاثة مؤلفيف
 .بف الصيد بكرني سراب: ، بإشراؼ كتنسيؽ الأستاذة(عاشكر عفاؼ، بكسلامة عائشة

كعنكانا  "العربية المغة: "     تضـ الصفحة الأكلى عنكانا رئيسا مكتكبا بالمكف الأحمر ىك
أما في الأسفؿ ". السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي: " فرعيا مكتكبا بالمكف الأسكد، ىك

: فكيتب مكاف النشر كالسنة الدراسية، ثـ يمي ذلؾ كممة المؤلفيف كبعدىا جدكؿ بعنكاف
". فيرس المغة العربية"

 وصف الكتاب المدرسي من الجانب الداخمي -3

     يعتمد الكتاب عمى المقاربة النصية في تناكؿ المادة المغكية، حيث يتناكؿ نشاطات 
فيـ : "المغة العربية عمى أساس متكامؿ، كيتضح ذلؾ مف خلاؿ اعتماده عمى نشاطي

التعبير الكتابي كالشفكم منطمقا أساسا تتمحكر حكلو : كنشاطي" المنطكؽ، كفيـ المكتكب
ملاء   .كغيرىا... نشاطات أخرل داعمة؛ مف قكاعد كا 

ثمانية مقاطع : كالكتاب المرسي لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي يشتمؿ عمى      
القيـ الإنسانية، كالقيـ الاجتماعية، ): تربكية مكزعة عمى مجالات قد اقترحت في المنياج

كالخدمات كالتنمية المستدامة، كالصحة كالتغذية، كعالـ العمكـ كالاكتشاؼ، كقصص 
كىي مصطمحات تحاكي الكاقع المعيش . (كحكايات مف التراث، كالأسفار كالرحلات
نصا قرائيا، كثلاثة كعشريف درسا في النحك،  (23)لممتعمـ، بالإضافة إلى ثلاثةو كعشريف 

كفي نياية كؿ مقطع تعميمي . كثمانية دركس في الصرؼ كثمانية دركس في الإملاء
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أكسع : "ىذا بالإضافة إلى مشاريع. (الكضعية الإدماجية)نص لنشاط الإدماج 
 .فنشاط الإدماج يضـ ثمانية مكاضيع مكزعة في الكتاب".  معمكماتي

     فبعد الانتياء مف المقطع التعميمي نصؿ إلى الأسبكع الرابع مف حصة الإدماج، 
كالتي يدمج مف خلاليا المتعمـ كؿ معارفو السابقة، كيقكـ باستحضارىا مع استعماؿ 

كغيرىا، كمع الاستعانة بالمكتسبات القبمية مف ... مختمؼ القكاعد مف صرؼ كنحك
النصكص التربكية، كعبر كأفكار تثرم رصيده المغكم كتساعده عمى التعبير مشافية 

ككتابة، فنشاط الإدماج في كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي نجده يركز عمى 
أنتجي شفكيا، كأنتجي : "التعبير الشفكم كالتعبير الكتابي كذلؾ مف خلاؿ نشاطي: ميارتي
 ".كتابيا

 :أىمية الكتاب المدرسي -4

 1 :     تكمف أىمية الكتاب المدرسي في النقاط التالية 

 تنمية الميارات المغكية خلاؿ استخلاص الأفكار. 
 يساعد المتعمـ عمى التخطيط لمدرس. 
  ينمي رغبة الكتابة كالتحدث كالقراءة لدل المتعمـ. 
 ييمكٌف المتعمـ مف إدماج معارفو كاسترجاعيا في النشاط الشفكم ككذا الكتابي . 
 الكتاب كسميو لممتعمـ بجكده يمكف التقميؿ مف الاعتماد عمى المتعمـ . 

 
 

                                                           
 التعميـ مف الخامسة السنة – العربية المغة كتاب  استخداـ دليؿ : كفاء داكد كحمفاكية سراب يكرني الصيد بف بنظر–  - 1

، 05ص ،2020 – 2019 المدرسية، الجزائر، لممطبكعات الكطني الديكاف ، سراب بكرني الصيد بف: إشراؼ -  الابتدائي
06. 
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 :أىداف الكتاب المدرسي- 5

يعد الكتاب المدرسي بصفة عامة مصدرا كمرجعا ميما في العممية التعميمة، كىك 
 :يسعى لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ منيا 

  يثرم تعممات المتعمـ كيعززىا،  كينمي عمى التفكير بكؿ أنكاعو كمستكياتو. 
 تنمية الكفاءات المغكية كميارات التكاصؿ الكتابي كالشفكم كالتفاعؿ مع الغير. 
 التحكـ في كفاءات الاستماع كالحديث كالقراءة كالكتابة . 
  إتاحة الفرص لممتعمـ ليقكـ بتحقيؽ كفاءات عرضية مف خلاؿ الانسجاـ بيف مختمؼ 
  اكتساب ثركة لغكية يكظفيا في كتاب نصكص سردية في كضعيات تكاصمية دالة. 

 .الإجراءات الميدانية لمدراسة: الثاني     المبحث

 : منيج الدراسة-1

ىك الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة طائفة مف : "المنيج
القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العقؿ ، كتحديد عمميتو حتى يصؿ إلى نتيجة 

نما ىي فكرة أك  1."معمكمة كىذه النتيجة المعمكمة لا تعني بالضركرة الحقيقة الثابتة، كا 
 مجمكعة مف الأفكار يتكصؿ ألييا الباحث بكاسطة آليات منظمة تجعؿ العقؿ يتقبميا 

     كقد اعتمدت في ىذا الجزء التطبيقي عمى المنيج الكصفي الذم يسمح  بتقصي 
الظاىرة أك المشكمة المدركسة، بالاعتماد عمى اداة التحميؿ عند تقدير النسب المئكية 

.  المتعمقة بإجابات المعمميف

 

                                                           
ـ، 2011، 1كالتكزيع، الجزائر،  ط لمطباعة الأمؿ كالأدب، دار العربية المغة في العممية المنيجية أسئمة بمعمى،  آمنة- 1

 .23 ص
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 :أدوات جمع البيانات- 

لكؿ بحث عممي أك دراسة مجمكعة مف الأدكات كالكسائؿ التي يستخدميا الباحث 
لمكصكؿ إلى النتائج المبتغاة، كلمحصكؿ عمى القدر الكافي مف المعمكمات التي تفيدنا في 

: مكضكع بحثي اعتمدنا عمى الأدكات التالية 

 

 :الاستبيان- 

كالاستبياف؛ ىك الأداة المفضمة كالملائمة لمحصكؿ عمى الحقائؽ أك المعمكمات أك 
البيانات المرتبطة بحالة معينة أك مشكمة معينة، شرط بناءه بشكؿ سميـ ف كبالمقارنة مع 
أدكات البحث الأخرل فانو يعد أكثرىا كفاية لأنو يستغرؽ كقتا أقصر كتكمفة أقؿ، كيسمح 

كالاستبياف ىك قائمة مف الأسئمة، . بجمع البيانات مف أكبر عدد مف أفراد عينة البحث
 .كيستعمؿ عادة كأداة لمبحث المسحية أك قياس الاتجاىات كالآراء 

 :إعداد الاستبيان- 
     كيجٌو ىذا الاستبياف لمجمكعة مف معممي المدرسة الابتدائية، كقد سيجمت فيو 

إجاباتيـ كآراؤىـ بكؿ مكضكعية كشفافية بيدؼ الكصكؿ إلى دكر الكضعية الإدماجية في 
 .تعميـ المغة العربية

 : سؤالا (18)     كقد احتكل ىذا الاستبياف عمى ثمانية عشر 

 :مجالات الدراسة- 

 :    ىناؾ ثلاث مجالات تـ تناكليا في ىذه الدراسة الميدانية كىي كالآتي

كدراستي ىذه .  كنعني بو المكاف الذم جرت فيو الدراسة الميدانية:المجال المكاني- 
 :مدارس؛  ىي (03)أيجريت في ثلاث 
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 ابتدائية بكلفية محمد عمراف . 
 ابتدائية الإماـ مالؾ. 
  ابتدائية عظامك محمد البحرم 

 . كنعني بو الكقت الذم استغرقت فيو ىذه الدراسة الميدانية : المجال الزمني-

 إلى غاية 03/03/2023: فقد تـ تكزيع ما يخص الاستبياف عمى عينة الدراسة مف يكـ
29/03/2023 .

 كيمثؿ المجتمع المستيدؼ، أك الفئة المستيدفة، كىي فئة المعمميف الذيف :المجال البشري
ييدرٌسكف المغة العربية لمسنة الخامسة، أك سبؽ ليـ أف درٌسكا ىذه السنة، حيث بمغ عددىـ 

 .معمميف كمعممات:  مف الجنسيف(25)خمسةن كعشريف 

 بعد القياـ بجمع نماذج الاستبياف التي كزعت عمى  ىؤلاء المدرسيف، قمت بعد :الفرز- 
 الكؿ سؤاؿ جدكلا كمخططكجعمت كمثمت بمخططات، .  ذلؾ بتفريغيا عمى شكؿ جداكؿ

.   بواخاص

: تحميل نتائج الدارسة الميدانية- 2

خامسة اؿيمكف تقديـ ىذا الاستبياف المكجو لمعرفة آراء معممي المغة العربية لمسنة      
  .حكؿ دكر الكضعية الإدماجية في تعمٌـ المغة العربيةالابتدائية 

 المعمميف، كقد استخدمت اتكؿ سؤاؿ نتائج كفؽ نسب مئكية تبعا لإجاب يتضمف     
، كاعتمدت عمى استخراج النسب المئكية  كتحميميا النتائجةعالجلـىنا الطريقة الإحصائية 
  :(القاعدة الثلاثة )باستخداـ الطريقة الآتية 
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 100* ت =                                            النسبة المئوٌة 

                                                                   ع

تمثؿ عدد التكرارات : ت .       عدد أفراد العينة: ع : حيث

  

ما الوضعية الإدماجية؟ : السؤال الأول- 

  دمج لمعارؼ سابقة ىي. 
  كضعية مشكمة تقكيميةىي. 

معمما  (21)اختار معظـ المعمميف الإجابة الأكلى كقدر عددىـ بكاحد كعشريف      
، كىي التعريؼ الصائب لمكضعية الإدماجية بككنيا عممية دمج كتجنيد (% 84)بنسبة 

المعارؼ كالقدرة عمى التصرؼ أماـ مشكؿ تربكم أك معرفي يتطمب التفكير كالمبادرة 
معمميف أفٌ معنى الكضعية الإدماجية ىي  (04)كالحؿ، أما الاختيار الثاني فيرل أربع 

 .(16 %)كضعية مشكمة تقكيمية حيث تقدر نسبة إجاباتيـ ب 
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كيف ترى أداء المتعممين في الوضعية الإدماجية أثناء الدرس؟ : السؤال الثاني- 

 جاءت نتائج الإجابة عف ىذا السؤاؿ كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي

 

 

 

كتبيف مف ىذه الدراسة أفٌ أغمب المتعمميف يتجاكبكف في حصة الكضعية الإدماجية،      
، كلعؿ السبب في ذلؾ حسب ىؤلاء (48 % ): كليـ أداء جيد حيث قدرت نسبتيـ بػ

: المعمميف يعكد إلى 

  تعكدىـ عمى حصة الإدماج كاكتسابيـ العديد مف الميارات المسانية، مما أدل
 .ذلؾ إلى تحسف مستكاىـ كتفاعميـ مع الدرس

  الدربة كالمراف جعمت معظـ المتعمميف يحرركف كينتجكف تعابير دكف عناء لأنيـ
 .استدرككا الطريقة كحفظكا خطكات إنتاج الكضعية الإدماجية 

النسبة المئكية التكرارات الاحتمالات 

 12% 3ضعيؼ 

 40% 10متكسط 

 48% 12جيد 

 100% 25المجمكع 
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  التنكيع في طرائؽ التدريس مف عمؿ تعاكني، كحؿ المشكلات جعميـ أكثر تركيزا
 .كشغفا، ككؿ ذلؾ يساىـ في تحسيف الأداء كالتفاعؿ مع الدرس 

  رغبة المتعمميف في تمقي التشجيع كالثناء مف قبؿ المعمـ، كذلؾ مف خلاؿ
 .المشاركة كالتنافس فيما بينيـ

. (12 %): أما الذيف كاف أداؤىـ ضعيفا فتقدر نسبتيـ بػ

ىل توجد ىناك ميمة يجب مراعاتيا في صياغة الوضعية الإدماجية؟  : السؤال الثالث- 

:      تـ إحصاء نتائج الإجابة عف ىذا السؤاؿ كفؽ بيانات الجدكؿ التالي 

النسبة المئكية التكرارات الإجابة 

 100% 25نعـ 

 0 0لا 

 

تقدر نسبة المعمميف الذيف يركف أف الكضعية الإدماجية تبنى عمى شركط ميمة يجب      
، لأنو يستحيؿ التطرؽ لكتابة كضعية إدماجية دكف اتباع شركط  (100%)مراعاتيا ب 

. كخطة دقيقة يستعيف بيا المتعمـ في إنجاز كضعيتو الإدماجية 

ما المغة التي يستخدميا المتعممون في الوضعية الإدماجية؟ : السؤال الرابع - 

:    كيمكف تكضيح إجابات المعمميف عف ىذا السؤاؿ مف خلاؿ نتائج الجدكؿ التالي

النسبة المئكية التكرارات الإجابة 

 64 % 16عربية فصحى 
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 16 % 4عامية 

 20 % 5مزج بينيما 

 100 % 25المجمكع 

 

معمما؛ يجمعكف عمى أفٌ أغمب  (16)     تكضح بيانات الجدكؿ أعلاه أف ستة عشر 
: المتعمميف يستعممكف المغة العربية الفصحى أثناء ممارسة نشاطيـ الإدماجي بنسبة تقدر بػ

كىي نتيجة جيدة تبيف قدرة المتعمميف عمى التكاصؿ بالمغة العربية الفصحى أثناء  (%64)
الدرس، كذلؾ راجع كما قاؿ بعض المعمميف إلى حرصيـ عمى تعكيد المتعمميف عمى عدـ 
التحدث بمغة أخرل غير المغة العربية داخؿ القسـ، كذلؾ لكي يتمكف المتعمـ مف اكتساب 
المغة العربية كالتحدث بيا بطلاقة دكف خجؿ أك ارتباؾ، مما أدل إلى تحسٌف مستكاىـ في 
تحرير أك إنتاج الكضعية الإدماجية، بينما قدرت نسبة الذيف يستخدمكف المغة العامية أثناء 

 كىي نسبة قميمة تبيف أف أغمب المتعمميف يتحدثكف بالمغة % (16): سير نشاط الإدماج بػ
كأما بالنسبة لأكلئؾ الذيف يمزجكف بيف العربية الفصحى . العربية الفصحى داخؿ القسـ

، كلعؿ سبب ذلؾ راجع إلى عدـ امتلاؾ (20 %): كالعامية في تعبيرىـ؛ فقدرت نسبتيـ بػ
ىؤلاء التلاميذ لمرصيد المغكم الكافي الذم يمكنٌيـ مف التعبير بالمغة العربية الفصحى في 

.  أثناء تكاصميـ الشفيي أك الكتابي عند إنجاز الكضعيات الإدماجية

بم تفسر عجز بعض المتعممين عن إنجاز نشاطيم الإدماجي؟ : السؤال الخامس- 

تنكعت إجابات المعمميف حكؿ تفسيرىـ لسبب عجز المتعمميف عف إنجاز نشاطيـ      
:  الإدماجي، كيمكف تمخيص ذلؾ في النقاط التالية

 عدـ الاستيعاب بشكؿ كبير بسبب قدراتيـ الفكرية المحدكدة. 
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 نقص رصيدىـ المغكم كالمعرفي. 
  عدـ فيـ التعميمة  كاستيعابيا. 
 ضعؼ قدرة المتعمـ عمى التركيب السميـ لمجمؿ كالخمط في ترتيب المياـ. 
 عـ التركيز كالعجز في الإتياف بجمؿ سميمة مسترسمة. 
 غياب المغة كعدـ القدرة عمى كتابة فقرة خالية مف الأخطاء . 

كتؤكد معظـ الإجابات عف ضعؼ الرصيد المغكم لدل كثير مف المتعمميف في ىذا 
المستكل، مما يسبب عجزىـ في إنجاز نشاطيـ الإدماجي بطريقة سميمة كمقبكلة، كقد 
أثبت بعض المعمميف ذلؾ الضعؼ المغكم لدل تلاميذىـ؛ مما يؤدم إلى عدـ القدرة 

. عمى تركيب جمؿ كعبارات سميمة أك كتابة فقرة خالية مف الأخطاء

ىل يساعد نشاط الإدماج المتعممين عمى اكتساب المغة وفيم المقطع : السؤال السادس- 
 ؟الدراسي

: يكضح الجدكؿ التالي نتائج الإجابة عف ىذا التساؤؿ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 76 % 19 نعم

 0 % 0 لا

 24 % 06 أحٌانا

 100 % 25 المجموع
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معمما عمى أف نشاط الإدماج يساعد المتعمميف عمى اكتساب  (19)يجمع تسعة عشر 
،  كىذا راجع لعدة (76 %): المغة كفيـ المقطع الدراسي، حيث تقدر نسبة إجاباتيـ بػ

: أسباب أىميا 

 أفٌ نشاط الإدماج ممـ بكؿ ما يأتي في المقطع التعميمي كالكحدة ككؿ. 
 الكضعية الإدماجية تساعد المتعمـ عمى فيـ المقطع التعميمي كالكحدة ككؿ. 
  تعكد المتعمـ عمى التفكير ككيفية فرز الأفكار كالمعارؼ المتراكمة في الذىف مع

 .حسف تكظيفيا
  تذكٌر الكضعية الإدماجية المتعمـ دائما بما درسو سابقا كتربطو بالمعارؼ

. السابقة

ىل الحجم الساعي لتقديم نشاط الإدماج كاف لتمكين المتعممين من : السؤال السابع- 
الاستيعاب الجيد ؟ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 0 % 0 نعم

 100% 25 لا

 100% 25 المجموع

 

أفٌ الحجـ الساعي لتقديـ نشاط الإدماج - حسب ىذا السؤاؿ – كىنا يرل كؿ المعمميف      
،  (100%): كقد قدرت نسبة إجابتيـ بػ. غير كاؼ لتمكيف المتعمميف مف الاستيعاب الجيد

كىذا دليؿ عمى أفٌ ىؤلاء المعمميف جميعا يعانكف مف ضيؽ الكقت في تقديـ نشاط الإدماج، 
كذلؾ نتيجة كثافة البرنامج كضيؽ الكقت؛ مما لا يسمح بإعطاء كؿ درس حقو، كىك ما 
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ييسبب حشك المعمكمات كالمعارؼ في أذىاف المتعمميف كبالتالي عدـ تحقؽ الاستيعاب كالفيـ 
. الجيد لما يتمقكف

ما ىي الميارات المستيدفة من الوضعية الإدماجية؟ : السؤال الثامن- 

تنكعت إجابات المعمميف حكؿ الميارات المكتسبة كالمستيدفة مف خلاؿ إنجاز الكضعية      
: الإدماجية، ككانت الإجابات عمى النحك التالي 

  استثمار المكتسبات القبمية كتكظيفيا في إنجاز الكضعية. 
  تكظيؼ تعمماتو السابقة. 
 القدرة عمى التكاصؿ كالتعبير عف آرائو كأفكاره. 
  تكظيؼ مكتسباتو المغكية في الكتابة. 
 اكتساب معرؼ جديدة كتداكليا قبؿ الانتقاؿ إلى معرفة أخرل. 
 استرجاع المفاىيـ السابقة . 

كتثبت ىذه الإجابات أفٌ معظـ المعمميف قدمكا النتائج المتحصؿ عمييا مف نشاط      
الإدماج، كلـ يتٌـ ذكر ميارات معينة حققتيا الكضعية الإدماجية بصفتيا نشاطا فعالا في 
تحصيؿ العديد مف الميارات؛ كمنيا ميارتي التعبير الشفكم كالتعبير الكتابي المتيف ىما 

 .غاية نشاط الإدماج
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ىل يسيم نشاط الإدماج في تنمية ميارة التعبير الشفوي؟ : السؤال التاسع- 

: يمكف تكضيح إجابات المعمميف عف ىذا السؤاؿ كفؽ بيانات الجدكؿ التالي    

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 68 % 17 نعم

 0 % 0 لا

 32 % 08 أحٌانا

 100 % 02 المجموع

 

تضاربت آراء المعمميف في الإجابة عف ىذا السؤاؿ، فمنيـ مف يرل أفٌ نشاط الإدماج 
، (68 %): يساىـ كبشكؿ فعاؿ في تنمية ميارة التعبير الشفكم كتقدر نسبة إجاباتيـ بػ

كبرركا ذلؾ أف الجزء الأكؿ مف نشاط الإدماج ييدؼ إلى تنمية ميارة التعبير الشفكم 
معمما   (17)، حيث أكد ذلؾ سبعة عشر  (أنتج شفكيا):  مف خلاؿ نشاط

     أما الذيف يركف أفٌ نشاط الإدماج يساىـ أحيانا في تنمية ميارة التعبير الشفكم 
، كقد برركا ذلؾ بضيؽ الكقت كعدـ قدرة التلاميذ عمى (32 %): فتقدر نسبة إجاباتيـ بػ

التحصيؿ الجيد، بالإضافة إلى تراكـ الدركس كحشكىا في ذىف المتعمـ دفعة كاحدة، 
 . بينما تنعدـ الإجابة بعدـ مساىمة نشاط الإدماج في تمنية ىذه الميارة
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ىل المواضيع المقررة في نشاط الإدماج تخدم نشاط التعبير الشفوي؟  : السؤال العاشر- 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 64% 16 نعم

 36% 09 لا

 100% 25 المجموع

 

معمما ييجمعكف عمى أفٌ المكاضيع  (16)تثبت نتائج الجدكؿ أعلاه أفٌ ستة عشر      
 (64 %): المقررة في نشاط الإدماج تخدـ نشاط التعبير الشفكم، حيث تقدر نسبة أجابتيـ بػ

 :، كتكضح العبارات التالية تعميميـ لذلؾ 

 لأفٌ المتعمـ يجيب مع التعميؿ شفكيا مستعملا المغة السميمة كالصحيحة. 
 لأفٌ المتعمـ يكظؼ صيغا كأساليب مدركسة. 
 لأفٌ المكاضيع محفزة تجعؿ المتعمـ يعبر شفكيا كيتفاعؿ بشكؿ إيجابي معيا. 

مف ىؤلاء المعمميف فيركف أفٌ المكاضيع المقررة في نشاط الإدماج لا تخدـ  (09)أما تسعة 
. نشاط التعبير الشفكم 

: ، كعممكا ذلؾ بصياغة العبارات التالية  (36 %): حيث تقدر نسبة أجابتيـ بػ
 في معظـ الأحياف المكاضيع لا تخدـ المقطع كنمط النص المدركس. 
 مكاضيع صعبة لا تتلاءـ مع قدرات التلاميذ المعرفية. 
 مكاضيع بعيدة كؿ البعد عف مكضكع الكحدة كالمقطع . 
صعكبة المكاضيع المقررة في نشاط الإدماج - بحسب ىذه الفئة - كتؤكد ىذه العبارات      

مف جية، كعدـ مناسبتيا لنمط النص المدركس مف جية ثانية، كما أفٌ قدرة المتعمميف 
. المعرفية لا تؤىميـ لإنتاج تعبيرات تتلاءـ مع ىذه المكاضيع المقترحة في نشاط الإدماج
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ىل يُلاحظ تحسنٌ في أداء المتعممين الشفوي في كل حصة : السؤال الحادي عشر- 
إدماج؟ 

: يمكف تحديد طبيعة الإجابة عف ىذا السؤاؿ كفؽ بيانات الجدكؿ لتالي 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 88 % 22 نعم

 12 % 03 لا

 100 % 25 المجموع

 

معمما يؤكدكف تحسف أداءات  (22)     تكضح بيانات الجدكؿ أعلاه أفٌ أثنيف كعشريف 
مما يثبت أفٌ  (88 %): المتعمميف الشفكية بعد تقديـ كؿ نشاط إدماج، كتقدر نسبة إجابتيـ بػ

.   حصة الإدماج تسيـ بدرجة كبيرة كفعالة في رفع مستكل أداء المتعمميف الشفكم كتحسينو
مف ىؤلاء المعمميف لـ يمحظكا أمٌ تحسف في أداءات  (03)     في حيف نجد ثلاثة 

كيعكد سبب ذلؾ في نظرىـ إلى ضيؽ الكقت .  المتعمميف الشفكية بعد تقديـ حصة الإدماج
: المخصص لإنجاز حصص الإدماج بسبب كثافة المحتكل الدراسي، كقدرت نسبة إجابتيـ بػ

كيؤكد ىؤلاء أفٌ تحسف مستكل المتعمميف عممية تدريجية، كلا يمكف بالضركرة أف  (12% )
تككف يكميا إذ يرتبط ذلؾ بقدرات المتعمميف كطبيعة المكضكعات المقدمة في تدريس ىذا 

.  النشاط
 :سبب ضعف المتعممين في ميدان الإنتاج الشفوي يرجع إلى: السؤال الثاني عشر- 

 ضعؼ الرصيد المغكم ؟ -
 سيطرة العامية عمى الفصحى؟ -
 قمة المطالعة ؟ -
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: يبف الجدكؿ التالي نتائج الإجابات عف ىذا السؤاؿ

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 28 % 07 ضعف الرصٌد اللغوي

 12 % 03 سٌطرة العامٌة على الفصحى

 60 % 15 قلة المطالعة

 100 % 25 المجموع

 

اختار المعممكف للإجابة عف ىذا السؤاؿ أكثر مف اختياريف، مف الاختيارات : ملاحظة
. المذككرة أعلاه

ككانت إجاباتيـ عف ىذا السؤاؿ متباينة، حيث كجدنا أفٌ العديد مف المعمميف لـ يكتؼ 
معمما أسباب ضعؼ المتعمميف في ميداف الإنتاج  (15)بإجابة كاحدة،  كييرجع خمسة عشر 

كىي نسبة عالية تدؿ عمى قمة  (60 %): الشفكم إلى قمة المطالعة، كتقدر بنسبة أجابتيـ بػ
اىتماـ كثير مف المتعمميف بالمطالعة ، كعدـ كعيييـ بأىمية القراءة كالمطالعة في تككيف 

شخصيتيـ، كصقؿ معارفيـ كتحسيف مستكاىـ العممي كالدراسي، كأسمكبيـ في التحدث، فما 
نلاحظو في الكاقع التعميمي ىك ميؿ المتعمميف كانصرافيـ إلى شبكات الأنترنت كمكاقع 
التكاصؿ الاجتماعي، ككسائؿ التكنكلكجيا الحديثة بصفة عامة، كىذا ما أدل إلى تراجع 

. إقباليـ عمى مطالعة الكتب

     كمف أجؿ تحسيف مستكل المتعمميف في الإنتاج الشفكم كتفعيؿ دكره؛ يتكجب عمى 
دراج ذلؾ في  المعمـ أف يمزـ المتعمميف بقراءة بعض الكتب كالقصص القصيرة بتمخيصيا كا 

. عممية التقكيـ 
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أما عف السبب الثاني الذم يؤدم إلى ضعؼ المتعمميف في الإنتاج الشفكم حسب 
معمميف  (07)رأييـ؛ فيعكد إلى ضعؼ الرصيد المغكم لدل أغمبيـ، حيث أثبت ذلؾ سبعة 

، كىي نسبة متكسطة، كيعممكف سبب ضعؼ الرصيد المغكم ( %28)كتقدر إجابتيـ بنسبة 
عند المتعمميف بأنو راجع إلى قمة المطالعة، لأف قراءة الكتب كمطالعتيا تزكدىـ بذخيرة 

معرفية كثركة لغكية كبيرة يمكف تكظيفيا في إنتاجاتيـ الشفكية، كىذا مف شأنو أف يؤدم إلى 
. رفع مستكل أدائيـ الشفكم كتحسينو 

معمميف بسيطرة العامية عمى  (03)بينما ارتبط السبب الثالث بالنسبة لثلاثة 
، كىي نسبة ضئيمة مقارنة بالنسب الأخرل، ( %12): الفصحى، كذلؾ بنسبة تقدر بػ

فاستعماؿ العامية في الكسط التعميمي يعد مف أىـ أسباب الضعؼ المغكم التي تسبب لممتعمـ 
رداءة في التعبير، ليذا ينبغي عمى المعمـ أف يككف حريصا عمى استخداـ الفصحى أثناء 

التدريس، كأف يمزـ المتعمميف كيشجعيـ عمى التحدث بالفصحى كالتحاكر بيا، مما يساعدىـ 
. عمى رفع رصيدىـ المغكم كقدرتيـ عمى التكاصؿ الشفكم كالكتابي

أين ينجز المتعممون إنتاجاتيم الكتابية المتعمقة بحصة الإدماج ؟ : السؤال الثالث عشر- 

:      يمكف تحديد طبيعة الإجابة عف ىذا السؤاؿ كفؽ بيانات الجدكؿ التالي 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 92 % 23 فً القسم

 08 % 02 فً البٌت

 100 % 25 المجموع

 

معمما يفضمكف إنجاز إنتاجاتيـ  (23)     تكضح بيانات الجدكؿ أعلاه أفٌ ثلاثةن كعشريف 
، كيرجعكف السبب في ذلؾ إلى تعكٌد (92%): الكتابية في القسـ، كقدرت نسبة أإجابتيـ بػ
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المتعمـ عمى أف يقكـ بتحرير مكضكعو بنفسو، كفي الكقت الميحدٌد لذلؾ، لأنو يككف مراقبا 
مف قبؿ معممو، حيث يكظؼ لغتو كأسمكبو الخاص، كيبتعد عف أخذ المعمكمات مف الكتب 

كالأنترنت كغيرىا مف المصادر الأخرل، كما أفٌ عممية إنجاز الإنتاجات الكتابية داخؿ القسـ 
. تسيؿ عمى المعمـ عممية تقكيـ المستكل التحصيمي لدل المتعمميف لممقطع التعميمي

     أما عف الذيف فضمكا أف يقكـ المتعممكف بإنجاز إنتاجاتيـ الكتابية في البيت فكانت 
، كأرجعكا السبب في ذلؾ (08 % ): نسبتيـ ضئيمة جدا مقارنة بالنسبة الأكلى حيث قدرت بػ

إلى كجكد كقت متسع في البيت؛ مما يسيؿ عمى المتعمـ عممية التفكير في صياغة 
مكضكعو بجدية، فيتمكف مف بناء أفكاره كترتبييا كتعديميا كمراجعتيا بكؿ أريحية، كما أنيـ 

. يكمفكف المتعمميف بذلؾ نظرا لضيؽ الكقت

ما ىي أسباب ارتكاب المتعممين للأخطاء المغوية في تحريراتيم : السؤال الرابع عشر- 
 ؟ كنابيةال

     تنكعت إجابات المعمميف حكؿ تحديد أسباب ارتكاب المتعمميف للأخطاء المغكية في 
: ، كيمكف تمخصييا في النقاط التالية (92 %)، كقدرت نسبة إجابتيـ ب كتابيةتحريراتيـ اؿ

 ضعؼ كثير مف المتعمميف كعدـ استيعابيـ القكاعد النحكية كالصرفية كالإملائية . 

 قمة المطالعة، كضعؼ الرصيد المغكم. 

 عدـ القدرة عمى صياغة الجمؿ كعدـ تكضيح الأفكار . 

  عدـ كعييـ بأىمية القراءة كالمطالعة في تككيف شخصيتيـ، كصقؿ معارفيـ كتحسيف
. مستكاىـ العممي كالدراسي كأسمكبيـ في التحدث
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أما عف السبب الثاني الذم يؤدم إلى ضعؼ المتعمميف في الإنتاج الشفكم حسب 
معمميف كتقدر إجابتيـ  (07)رأييـ يعكد إلى ضعؼ الرصيد المغكم ، حيث أثبت ذلؾ سبعة 

، كىي نسبة متكسطة، كيعممكف سبب ضعؼ الرصيد المغكم عند المتعمميف (28 %)بنسبة 
بقمة إقباليـ عمى المطالعة، لأف قراءة الكتب كمطالعتيا تزكدىـ بذخيرة معرفية كثركة لغكية 

كبيرة يمكنيـ تكظيفيا في إنتاجاتيـ الشفكية، كىذا مف شأنو أف يؤدم إلى رفع مستكاىـ 
. الشفكم كتحسينو

معمميف بسيطرة العامية عمى الفصحى،  (03)     بينما ارتبط السبب الثالث بالنسبة لثلاثة 
، كىي نسبة ضئيمة مقارنة بالنسب الأخرل، فاستعماؿ العامية (12 %): كذلؾ بنسبة تقدر بػ

في الكسط التعميمي يعد مف أىـ أسباب ضعؼ الفصحى أثناء التدريس، كلذا يجب عمى 
المعمميف أف ييمزمكا المتعمميف عمى التحدث بالمغة العربية الفصحى كاستعماليا، لأف ذلؾ 

. يساعدىـ عمى رفع رصيدىـ المغكم كقدرتيـ عمى التكاصؿ الشفكم كالكتابي

ما ىي أىم الصعوبات التي يواجييا المتعمم حين يحرر تعبيرا : السؤال الخامس عشر- 
في حصة الوضعية الإدماجية؟ 

: يمكف تكضيح إجابات المعمميف عف ىذا السؤاؿ كفؽ بيانات ىذا الجدكؿ 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 32 % 02 طرٌقة الأستاذ

 32 % 08 قلة الانتباه

 20 % 05 صعوبات لغوٌة

 40 % 10 عدم التمكن من ضبط التراكٌب 

 100 % 25 المجموع
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. اختار المعممكف للإجابة عف ىذا السؤاؿ أكثر مف اختياريف : ملاحظة 

جاءت إجاباتيـ ترتكز حكؿ قمة  (32 %)    نلاحظ مف خلاؿ نتائج الجدكؿ أفٌ ما يعادؿ 
الانتباه التي تعد مف بيف الصعكبات التي يكاجييا المتعمـ عند تعبيره الكتابي في حصة 

الكضعية الإدماجية، لأف أغمب المتعمميف ينشغمكف بالتشكيش مما يؤدم ألى ضعؼ تعبيرىـ  

مف المستجكبيف أفٌ المتعمـ يكاجو صعكبات لغكية أثناء تحرير  (20 %)   بينما ترل نسبة 
التعبير الكتابي، كذلؾ لعدـ تمكنو مف استخداـ المغة استعمالا سميما، ككثرة ارتكاب الأخطاء 

 .(كالإملائيةالنحكية كالصرفية )

     في حيف يرل بعض المعمميف أفٌ الصعكبة التي تكاجو المتعمـ أثناء تحرير التعبير 
: الكتابي ىي عدـ التمكف مف ضبط التراكيب المغكية السميمة، كقد قدرت نسبة إجاباتيـ بػ

مما يدؿ عمى ضعؼ الرصيد المغكم كقمة الثركة المغكية لدل المتعمميف حسب  (40 %)
. رأييـ

 الحجـ الساعي المخصص لنشاط التعبير غير كاؼ. 

  الضعؼ في الكتابة خاصة في الربط كالتركيب بيف الكممات. 

 عدـ الاىتماـ بميارة الاستماع مما يؤدل إلى التفاكت بيف مستكيات المتعمميف. 

  قمة الممارسة المغكية كعدـ التركيز. 

     كيعمؿ المعممكف أسباب ارتكاب المتعمميف للأخطاء المغكية في تحريراتيـ التعبيرية إلى 
الضعؼ المغكم الذم يعاني منو المتعممكف حيث يعكد ذلؾ إلى عدـ استيعاب القكاعد 

الإملائية كالصرفية كالنحكية مما يقكدىـ إلى صياغة تراكيب غير سميمة، كما تيسيـ قمة 
لذلؾ يجب . الممارسة المغكية كعدـ التركيز بقدر كبير في الضعؼ المغكم لدل المتعمميف
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تشجيعيـ عمى حبٌ المطالعة كالتعكد عمى كتابة مكاضيع مشابية لمتي تـ تناكليا في القسـ 
. حتى يتمكنكا مف تحسيف مردكدىـ المغكم، كالتعكد عمى الكتابة بطريقة سميمة

     كيعد عدـ الاىتماـ بميارة الاستماع مف بيف الأسباب الكبيرة التي تسيـ في الضعؼ 
المغكم لممتعمميف، كنحف نعمـ أفٌ ىذه الميارة تعد مف أىـ الميارات التي سعت المنظكمة 

. (فيـ المنطكؽ): التربكية لتحقيقيا، كيتجمى ىذا المكضكع في نشاط 

فقد أرجعكا السبب في ذلؾ إلى طريقة المعمـ،  (08 %)     أما الأقمية كالتي تمثؿ نسبة 
حيث يناقش الأفكار مع المتعمميف الذيف يمتمككف مستكل دراسي جيد في حيف يييمؿ فئة 

سمبيا عمى - بلا شؾ - المتعمميف بطيئي الفيـ، كلا ييعيرىـ أية أىمية، كىك مما ينعكس 
. مركدىـ المغكم في التعيير 

ىل ينمي نشاط الإنتاج المكتوب في ميدان الإدماج ميارة : السؤال السادس عشر- 
التعبير الكتابي؟ 

 :      ٌمكن تجسٌد أجابه المعلمٌن عن هذا السؤال فً الجدول التالً 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 88 % 22 نعم

 12 % 03 لا

 100 % 25 المجموع

 

مف المعمميف يركف أف نشاط  (12 %)     يتبيف بعد استقراء نتائج ىذا الجدكؿ أفٌ نسبة 
 (فيـ المكتكب) في ميداف الإدماج لا ينمي ميارة التعبير الكتابي لأفٌ نشاط )فيـ المكتكب(
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مف المفركض أنو يسيـ في إثراء حصة التعبير الكتابي، إلا أنٌو لا يساعد عمى ذلؾ لصعكبة 
. بعض المكاضيع ككيفية تناكليا 

في ميداف الإدماج ينمي  (فيـ المكتكب)     بينما يجمع أغمب المعمميف عمى أفٌ نشاط 
، كذلؾ بفضؿ أسمكب (88 %): ميارة التعبير الكتابي عند المتعمـ، كقدرت نسبة إجاباتيـ بػ

المناقشة الذم يتبعو المعمـ في تقديـ ىذا النشاط، حيث يناقش مع المتعمميف أفكار النص 
المكتكب كيحاكؿ شرح المفردات الصعبة كيطالبيـ بتكظيفيا في جمؿ مفيدة حتى تترسخ في 

. أذىانيـ، كمف ثمة تنمية رصيدىـ المغكم 

ىل تمتمسون تحسنا لمستوى المتعممين في الإنتاج الكتابي في : السؤال السابع عشر- 
ضوء نشاط الإدماج؟ 

:      كقد جاءت نتائج الإجابة عف ىذا السؤاؿ عمى النحك التالي 

 النسبة المئوٌة التكرارات الإجابة

 92 % 23 نعم

 08 % 02 لا

 100 % 25 المجموع

 

 المعمميف عمى كجكد تحسف ممحكظ لمستكل المتعمميف في نشاط التعبير، أغمب     يجمع 
كذلؾ مف خلاؿ كتاباتيـ التي يقكمكف بإنجازىا كيرجع ذلؾ إلى طبيعة ىذا النشاط، كقد بمغت 

عدـ ملاحظة أم تحسف عمى منتكج  (08 %)بينما تؤكد نسبة . (92 %)نسبة إجاباتيـ 
. المتعمميف الكتابي في ضكء نشاط الإدماج
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حسب الملاحظة الميدانية كالاختبارات الكتابية التي أجريت عمى -  كعمكما، يمكف القكؿ 
إفٌ ىناؾ تحسنا في أداء التعبير لدل المتعمميف، كيككف ذلؾ بالتدرج حسب - عينة البحث 

. قدراتيـ، كدرجة استيعابيـ لما يقدـ ليـ 

ما ىي الحمول التي تراىا مناسبة لمتخفيف من ضعف المتعممين : السؤال الثامن عشر- 
في ميدان الإنتاج الكتابي؟ 

. عف ىذا السؤاؿامتنع معمماف عف الإجابة :  ملاحظة * 

     كىك سؤاؿ مفتكح ليس عمى المعمميف أف يختاركا فيو بيف إجابات متعددة، بؿ تككف 
.  إجاباتيـ انطلاقا مف خبرتيـ في التدريس كمعايشتيـ لمكاقع التعميمي

     كقد تنكعت الإجابات التي أبداىا المعممكف حكؿ ىذا السؤاؿ، كيمكف تمخيصيا في 
: النقاط التالية 

  تحفيز المتعمميف كحثيـ عمى المطالعة لإثراء قامكسيـ المغكم، كيككف ذلؾ منذ
 .المراحؿ التعميمية الأكلى 

  الإكثار مف تقديـ الكضعيات الإدماجية كتعكيد المتعمميف عمى ميارة الإلقاء
 .كالاستماع خاصة في حصص الإنتاج الشفكم 

  تعكيدىـ عمى استثمار مكتسباتيـ كمعارفيـ كتكظيفيا في الإنتاج الكتابي. 

  المتابعة المستمرة لإنتاجات المتعمميف مف قبؿ المعمـ. 

  تخصيص حصة لممطالعة الحرة بمعية المعمـ، يقكـ فييا بقراءة قصة مثلا ثـ
  .يمخصيا، لأفٌ مف شأف ىذا الأمر أف يثرم رصيده المغكم كيحسٌف مف لغتو كأسمكبو

  عطاء كضعيات مف الكاقع المعيش  .تبسيط المفاىيـ المدركسة كا 
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 مطالبة التلاميذ التحدث بالفصحى داخؿ القسـ كتشجيعيـ عمى ذلؾ. 

  كثرة التدرب عمى كتابة كضعيات مختمفة كحرص المعمـ عمى تصكيب أخطائيا .

 إعطاء المتعمميف الكضعيات النمكذجية لمنسج عمى منكاليا . 

     كقد قدـ المعممكف حمكلا متباينة لمتخفيؼ مف ضعؼ المتعمميف في ميداف الإنتاج 
الكتابي، حيث يتـ التخمص مف ذلؾ الضعؼ المغكم بتحفيز المتعمميف كحثيـ عمى المطالعة 

ثراء رصيدىـ المغكم بالإضافة إلى تعكيدىـ عمى حسف  كقراءة الكتب لتحسيف مستكاىـ كا 
الاستماع، مما يساعدىـ عمى اكتساب معارؼ جديدة يمكنيـ تكظيفيا في تعبيراتيـ الشفكية 

كالكتابية، مما يساىـ في تحسيف مستكاىـ المغكم كتعكيدىـ عمى استخداـ المغة العربية 
الفصحى كالتخمص مف الأخطاء المغكية بالتدرج كصياغة أفكارىـ بأسمكب كاضح كتراكيب 

. سميمة 

     أما بعضيـ الآخر فيركز عمى ضركرة تقديـ كضعيات إدماجية مستكحاة مف كاقع 
المتعمميف حتى يتـ فيـ مضمكنيا كاستيعابو بدقة، كما أفٌ الإكثار مف ىذه الكضعيات يعكٌد 

. المتعمـ عمى الإلقاء الجيد

     كيؤكد معممكف آخركف عمى ضركرة المتابعة المستمرة لإنتاجات المتعمميف حتى يتعرفكا 
. عمى أخطائيـ التي ارتكبكىا فيتجاكزكنيا مع مركر الكقت 

 في تحسيف مستكل المتعمميف كتعمؿ عمى  بقدر كبير     كلا شؾ أفٌ مثؿ ىذه الحمكؿ تيسيـ
.إثراء رصيدىـ المغكم كتمكنٌيـ  مف ممارسة فعؿ الكتابة كالتكمـ بسيكلة كيسر



 

 

 

 

 

الخاتمة 
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:  خاتمةال

بعد ىذه الدارسة في مجاؿ دكر الكضعية الإدماجية في تعمـ المغة العربية كالتي 
 تكصمت إلى مجمكعة مف ؛بتدائيمف التعميـ الاخامسة اؿخصصت لمرحمة معينة كىي السنة 

: ما يميفي يمكف إجماليانتائج اؿ

نما أصبح ا لـ يعد خيارقصلاح النظاـ التربكم كالعمؿ عمى تجديدإ العمؿ عمي إفٌ     *   كا 
 ما تشيده المجتمعات مف تحكلات كتغيرات اجتماعية كاقتصادية، فرضيامعممية حتمية 

اعتمدت ىذه  د فؽة، الابتدائيالمرحمةة المغة العربية في م خصكصا في مجاؿ تعميـكتربكية؛
المقاربة الإصلاحات عمى تبني عدد مف المقاربات في مجاؿ التعميـ، كانت آخرىا كأبرزىا 

   .بالكفاءات

اكتساب مجمكعة  لمتعمـؿتتضمف التي تعميمية اؿستراتيجيات الإ  مفالمقاربة بالكفاءات    * 
 . مشكمة جديدةاتمف القدرات كالميارات التي يستثمرىا في حؿ كضعي

الكضعية الإدماجية نشاط تعممي يجنٌد المتعمـ مف خلالو مجمكعة مف المعارؼ     * 
كالمكتسبات كالمكاقؼ كالميارات التي تحصؿ عمييا مف تعميمات منفصمة كتككف عبارة عف 

 . التعمميةطاتا بالتكامؿ كفي جميع المكاد كالنشنيةأسئمة مب

يعد الكتاب المدرسي المرتكز الأساسي لمتعميـ ككسيمة تعميمية تربكية كحصيمة تجمع     * 
 بحيث يجب أف تتكافؽ مع قدرات التمميذ كىك ،خبرات ثقافية كاجتماعية تستيدؼ فئة معينة

 .مصدر أساسي لمعرفة المعمكمات

  الأسئمة في خر حيث آلى إطريقة التدريس كالتعامؿ مع التلاميذ تختمؼ مف معمـ
مف  كىناؾ ،الكتاب المدرسيعمى نماذج متعمقة بنشاط الإدماج ىناؾ مف يعتمد اؿ

 .ع الأمثمةمبتغير صيغة الأسئمة كتنكفيقكـ يعتمد عمى أسمكبو الخاص 
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في مساىمتيا بنسبة الإدماجية  الدراسة الدكر الايجابي لمكضعية تكفي الأخير أثبت    * 
 :م أثناء تقديـ نشاطقرؼامعك مكتسباتو في تكظيؼ ات المتعمـمعتبرة في الكشؼ عف قدر

ا يظير مستكل المتعمـ كتحصيمو ليذه المعارؼ ـ، فمف خلالو(أنتجي كتابياكشفكيا  أنتجي )
  .إدماجيا في أعمالوقدرتو عمى ك

كما . بمكضكع ىذا البحث في الإلماـ - كلك بقدر يسير- قتي مؿي أنٌني كؼآكفي الأخير      
.تكفيقي إلا بالله، كالحمد لله ربٌ العالميف
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: قائمة المصادر والمراجع

 :المعاجم- 

ـ  2003 ،1، لبناف، ط لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت،بف منظكرا -1

د )معجـ مصطمحات التربية ، فاركؽ عبد فمية ، دار الكفاء ، ،  أحمد الفتاح التركي  -2
 . (د ت)، ، مصرسكندرية الأ،  (ط

عربي ، دار المشرؽ ، -  منجد الطلاب قامكس عربي : أفراـ عبد الله البستاني   -3
 . ـ1986 ، 11لبناف، ط 

، طبعة مزيدة  لبناف  معجـ الكافي كسيط المغة العربية، مكتبة بيركت،،عبد الله القالي -4
 .ـ1990، 

 ـ2003دط، ،مصر الدكلية  الشركؽ ،مكتبة الكسيط  المعجـ:العربية المغة مجمع -5
 

   محمد نعيـ العرقكسي، مؤسسة الرسالة،قيؽتح: ، القاكس المحيط، فيركز أبادماؿ -6
  . ـ 2005 ، 8 ط بيركت، لبناف، 

 ـ1988: ، بيركت3صادر عف دار المشرؼ ، ط : المنجد الأبجدم  -7

 :الكتب- 

آمنة بمعمي، أسئمة المنيجية العممية في المغة العربية كالأدب، دار الأمؿ لمطباعة   -8
 .ـ 2011ط، الجزائر، كالتكزيع،

 مؤشرات كفايات المدرس مف صياغات الكفايات إلى الكضعية ،حمد الله جبارة  -9
 .ـ2009منشكرات عالـ التربية، الرباط، المغرب، د ط، . المطابقة
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 مناىج المغة العربية ،سعدكف محمكد السامكؾ كىدم عمى جكاد الشمرم  -10
 . ـ 2005 ، 1كطرؽ تدريسيا ، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع ، ط 

مشركع تطكير )  دليؿ التربية العممية، شعبة الدراسات الاجتماعية ،سعيد جابر -11
 .ـ2008د ط ، ، كمية التربية، جامعة المنكفية، مصر (التربية العممية

 ، بيداغكجيا  المقاربة بالكفاءات ، البدر لمنشر ، د ط، صالح بكشاقكر -12
 .ـ2005

  تدريس التربية البدنية كالرياضية في ضكء الأىداؼ ،خركفكآعطا الله أحمد  -13
 2009الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات، ديكاف المطبكعات الجامعة ، الجزائر، د ط ، 

. ـ

، دار (الأبعاد كالمتطمبات)داغكجيا التدريس بالكفاءات مب: فريد حاجي  -14
 .رة ، الجزائمالخمدكف

لخضر زركؽ، تفنيات الفعؿ التربكم مقاربة بالكفاءات لممعمميف كالأساتذة  -15
  . (د ت)  د ط، كالمدارس المكتبية الكطنية الجزائرية ،

، 1 طاليادؼ، دار الكتاب الجامعي ، العيف ،التعميـ محمد الدريج ،  -16
  .ـ2004

 ـ2000، دط الكتاب، قصر التعميمية، العممية تحميؿمحمد الدريج ،  -17

تيؾ أك عمـ التدريس، كعمـ اؾ محمد الدريج ، دعكة مفيكـ الديدمحمد الدريج ، -18
 مستقؿ ، دط ، دت

 ،لمنشر كالتكزيع الكفاءات، دار الكرسـ بيداغكجيا   م،عؿكمحمد الطاىر  -19
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 . ـ 2011 ،2 ط 

خؿ المقاربة التعميـ بالكفاءات، نشر كتكزيع قصر بالبميدة ، د ـ،محمد بكعلاؽ -20
 .ـ 2004 ،د ط

 .الكفاءات ، دط ، دت بمقاربة اؿ  ،مختار مراح ، كماؿ راس العيف -21

 الجزائر، عكنكف، بف مطبعة بالكفاءات، التدريس مقاربة الديف، خير ىني -22
. ـ2005 ،1ط

، التدريب، )التدريس  كفايات الفتلاكم كاظـ محسف سيمية -23  (الاداء، المفيكـ
 ـ، 2003، 1دار الشركؽ كالتكزيع عماف الاردف  ط

 

 1ؽ التدريس العامة، دار المسيرة، عماف، ط ائ طر،تكفيؽ أحمد كمحمد الحمية -24
 . ـ 2009، 

 :الرسائل الجامعية- 

 درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لمكضعية ،معكش عبد الحميد -25
الإدماجية كفؽ منظكر التدريس بالمقاربة بالكفاءات رسالة ماجستر في عمـ النفس 

 . ـ 2012المدرسي ، جامعة معمرم ، تيزم كزك ، 

 دراسة ،صفياؿسية ، تعميمة المغة العربية مف خلاؿ النشاط غير مليمى بف ـ -26
مذكرة ماجستير جامعة – مدينة جيجؿ نمكذجا – كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط 

  ـ،2011- 2010، الجزائر، سطيؼ فرحات عباس
سلامة بف سمماف العابد ،الكفايات التعممية لمعممي الرياضيات بالمرحمة  -27

الثانكية ،رسالة ماجستر غير منشكرة ،جامعة الممؾ سعكد ،الرياض، 
 1998السعكدية،
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 مجمة الإصلاح  التقكيـ الإدماجي،، جديد تربكمم، نحك تقكيـكجميؿ حمدا -28
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  .،08 العدد كالدارسات، لمبحكث الكاحات

 

 أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربكية، ،حساف الجيلاني كلكحيدم فكزم -30
 .مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية ، جامعة الكادم ، الجزائر

ية الكفاءات ـممتقى التككيف في التربية، تف، فاطمة الزىراء، كحدم إسماعيؿ -31
 .، جامعة تيزم  كزك، الجزائر  (كضعية مشكؿ إدماج ، كضعية تقكيـ  )كفؽ التعمـ 

 كاقع المقاربات بالكفاءات مف كجية نظر أساتذة التعميـ الثانكم ، ، عتيؽلمف -32
 .ـ 2100مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، 
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 أحلاـ عمية، الكضعية الإدماجية التقكيمية في ظؿ إصلاحات الجيؿ الثاني،  -33
، 05، العدد 08مجمة إشكالات في المغة كالأدب، المركز الجامعي تمنراست، المجمد 

 ، 2019السنة 

 

 

 : الوثائق التربوية -

دليؿ استخداـ  كتاب المغة العربية : كرني سراب كحمفاية داكد كفاءببف الصيد  -34
بف الصيد بكرني سراب ، الديكاف : شراؼإالسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، – 

 . (2020 – 2019 )الكطني لممطبكعات الجزائرية 
دابيا السنة الأكلى مف التعميـ آ دليؿ الأستاذ مادة المغة العربية ك،محمد كحكاؿ -35

 . ـ2016 لمنشر ، جكيمة ـ مكؼ،المتكسط

، (المغة العربية كالتربية الإسلامية )الكثيقة المرفقة لمناىج التعميـ المتكسط  -36
 . 2013الكزارة التربية الأساسي ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، 

الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ : المجنة الكطنية لممناىج -37
 .ـ2005 ،االثانكم، العاـ، كالتكنكلكجي ، ديكاف المطبكعات المدرسية

الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ : المجنة الكطنية لمبرامج -38
 . ـ 2003المتكسط، 
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: حقلم- 

: بتدائيالا  من التعميمأساتذة السنة الخامسةبستبانة خاصة ا

ق الاستبانة مع ىذعف أسئمة بالإجابة فادتنا إرجك مف سيادتكـ المكقرة فأساتذتنا الكراـ 
لنيؿ مذكرة تخرج ؿ  الدراسة التطبيقيةجيا فيادرإقصد بعة قفالـك  الدقيقةمراعاة التحميلات
 مف خلاليا نسعىكالتي ، (تطبيقية اتلساني) : تخصص في المغة العربية،شيادة الماستر

 خامسةاؿالسنة : في مستكل في تعمُّـ المغة العربية  كدكرىاالكضعية الإدماجيةبؼ ملمتعر
 .الابتدائي مف التعميـ

  العممي خدمة لمتعميـ الباحثيرجى مف سيادتكـ التحمي بركح  .1

  . ذلؾ تطمب الأمرإذاأماـ الإجابة المناسبة كالتعميؿ  (×)كضع علامة  .2

  :لةــــــالأسئ- 

 ما الوضعٌة الإدماجٌة ؟ .1

 دمج لمعارف سابقة  -

 وضعٌة لمعارف تقوٌمٌة  -
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 كٌف ترى أداء المتعلمٌن فً الوضعٌة الإدماجٌة أثناء الدرس ؟ .2

 ضعٌف                 متوسط                    جٌد

 

 هل  هناك شروط مهمة ٌجب مراعاتها فً صٌاغة الوضعٌة الإدماجٌة؟ .3

 نعم                                   لا

 ما اللغة التً ٌستخدمها المتعلمون فً الوضعٌة الإدماجٌة ؟ .4

 عامٌة- عربٌة                                 -

 أخرى - مزج بٌنهما                          -

 

  بم تفسر عجز بعض المتعلمٌن فً إنجاز نشاطهم الإدماجً ؟ .5

- ........................................................................ 

 هل ٌساعد نشاط الإدماج المتعلمٌن على اكتساب اللغة وفهم المقطع الدراسً؟ .6

 نعم                                لا                           أحٌانا 

 هل الحجم الساعً لتقدٌم نشاط الإدماج كاف لتمكٌن المتعلمٌن من الاستٌعاب الجٌد ؟ .7

      نعم                                    لا 

 ما المهارات المستهدفة من نشاط الوضعٌة الإدماجٌة ؟ .8

...................................................................................... 

 هل ٌسهم نشاط الإدماج فً تنمٌة مهارة التعبٌر الشفوي ؟ .9

 نعم                                 لا                           أحٌانا  

              

 هل المواضٌع المقررة فً نشاط الإدماج تخدم نشاط التعبٌر الشفوي ؟.10

    نعم 
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 .............................................................................علل 

 لا

 ....................................................................................علل

 هل ي تلاحظ تحسن فً أداءات المتعلمٌن الشفوٌة فً كل حصة إدماج ؟.11  

    نعم                                   لا 

 

 سبب ضعف المتعلمٌن فً مٌدان الإنتاج الشفوي ٌرجع إلى ؟. 12   

 ضعف الرصٌد اللغوي  - 

 سٌطرة العامٌة على الفصحى   - 

 قلة المطالعة   - 

 

 أٌن ٌنجز المتعلمون إنتاجاتهم الكتابٌة المتعلقة بحصة الإدماج ؟.13

 فً البٌت - فً القسم                           -   

 

 ما أسباب ارتكاب المتعلمٌن للأخطاء اللغوٌة فً تحرٌراتهم التعبٌرٌة . 14

 قلة الانتباه - طرٌقة الأستاذ                        

 عدم التمكن من ضبط تراكٌب لغوٌة سلٌمة- صعوبات لغوٌة                   - 

 

 هل ٌنمً نشاط الإنتاج المكتوب فً مٌدان الإدماج مهارة التعبٌر الكتابً ؟. 16

 نعم                                             لا 

  :(لا)إذا أجبت بــ 

 ........................................................................................علل
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 ؟هل تلمسون تحسنا فً مستوى المتعلمٌن فً الإنتاج الكتابً فً ضوء نشاط الإدماج . 17

 نعم                                           لا 

 

ما هً الحول التً ترونها مناسبة للتخفٌف من ضعف المتعلمٌن فً مٌدان الإنتاج . 18

 الكتابً ؟

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................



 

 

: الممخص- 

     تيدؼ إصلاحات المنظكمة التربكية الجديدة إلى تحسيف عممية التعميـ خاصة في 
دخاؿ تعديلات عمى  الطكر الابتدائي كذلؾ بإعادة النظر في طرائؽ تدريس المغة العربية كا 

محتكيات المناىج الدراسية، كقد تبنت المنظكمة التربكية الجزائرية في ظؿ ىذه 
الاصطلاحات نظاـ المقاربة بالكفاءات كنظاـ تربكم قائـ عمى بيداغكجيا الإدماج، فظيرت 
الكضعية الإدماجية، كىي كضعية مممكسة ككاقعية تصؼ الميمة التي يكاجييا التمميذ مف 

تو، إضافة إلى معيار اخلاؿ تفعيؿ معارفو كمكتسباتو القبمية كاستثمارىا لمبرىنة عمى كفاء
ذلؾ أفٌ لمكضعية الإدماجية أىدافا . النكعية أم معيار الإتقاف كسلامة المغة لدل المتعمـ

تنعكس عمى المتعمـ مف خلاؿ جعمو يعي مكتسباتو كيكظفيا في معالجة كضعيات مركبة 
. تسمي كضعيات إدماج

: الكممات المفتاحية

السنة  .تعميمية المغة العربية، إصلاحات الجيؿ الثاني، المقاربة بالكفاءات،الكضعية الإدماجية
الخامسة  مف التعميـ الابتدائي  

Résumé: 

     Les novelles réformes du système éducatif visent à améliorer le processus éducatif, en 

particulier au niveau primaire, en reconsidérant les méthodes d'enseignement de l'arabe et en 

modifiant le contenu des programmes. A la lumière de ces réformes, l'Algérie a adopté 

l'approche par compétences en tant que méthode pédagogique qui est le système qui est venu 

avec la pédagogie de l'intégration, donc la situation d'intégration est apparue, c’est une 

situation concrète et réaliste, décrivant la tâche à laquelle l'élève est confronté afin d'exploiter 

les connaissances et les performances conceptuelles et méthodologiques nécessaires, pour 

prouver la suffisance, et d'évaluer quelle situation devrait être en considérant certains des 

critères nécessaire ,tel que le critère d'adéquation et le critère d'harmonie, en plus du critère de 

qualité, c'est-à-dire le critère de maîtrise et le critère d'intégrité linguistique, aussi la situation 

intégration a des objectifs qui se reflètent sur l'apprenant en lui faisant prendre conscience de 

ses acquis et de les réguler afin de les utiliser dans le traitement de situations complexes 

appelées situations d'intégration. 

Mots-clés: réformes de la deuxième génération, l’éducation, approches pédagogiques, les 

objectifs, approche par compétences, situation d’intégration. 

 


