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Abstract. This study aims to understand 

how critical thinking criteria are utilised in 

Arabic language teaching books in the 

Islamic Republic of Iran and to produce 

statistical results that show the extent and 

distribution of these criteria in the 

textbooks. The researcher employed a 

descriptive-analytical method, selecting 

middle school books from the "Sada Al-

Hayat" educational series as the study 

sample. The criteria of clarity and validity 

from critical thinking were chosen for 

application and discussion. After detailing 

how these criteria are distributed within the 

units and sections and analyzing examples 

through explanations, tables, and graphs, the 

study concluded that most sections of the 

middle school books incorporate the criteria 

of clarity and validity, accounting for 95.3% 

of all sections. The sections where these 

criteria were not applied constituted 4.7% of 

the total. This indicates that critical thinking 

has been effectively integrated into the four 

books at this educational level and that the 

critical thinking criteria are reasonably 

distributed across the sections and units. 

Keywords: critical thinking, critical 

thinking criteria, clarity, validity, Sada Al-

Hayat series. 

 

هو معرفة کيفية  إنّ الهدف من البحث .ملخص
استخدام معايير التفکير الناقد في کتب تعليم اللغة 
العربية في إيران، والتوصل إلی نتائج إحصائية تبين 

في الکتب  کمية ذلك وطريقة توزيع المعايير
 حث علی المنهج الوصفيالبالتعليمية. فاعتمد 

 ، ليختار کتب المرحلةوبالاعتماد علی تحليل المحتوی
التعليمية « صدی الحياة»المتوسطة من مجموعة 

عينةً للدراسة. کما اختار معيارَي الوضوح، والصحّة 
من التفکير الناقد للتطبيق والمناقشة. وبعد تبيين 
طريقة توزيعهما في الوحدات والأقسام، وتحليل نماذج 
من خلال الشروح والجداول والرسوم البيانية، توصّل 

أقسام کتب المرحلة المتوسطة البحث إلی أنّ أکثر 
وضوح والصحة، وهي بنسبة تحتوي علی معيارَي ال

قسام. کما کانت نسبة الأ% من إجمالي 95.3
% من 4.7الأقسام التي لم يوظَّف فيها المعيارين، 

قسام. ويبين ذلك أنّ التفکير الناقد قد استخدم الأکلّ 
المرحلة بشکلٍ جيد وأنّ  في الکتب الأربعة لهذه

يير التفکير الناقد قد وُزّعَت بين الأقسام والوحدات معا
 بقدرٍ مقبول.

التفکير الناقد، معايير التفکير : المفتاحية الکلمات
 الناقد، الوضوح، الصحة، مجموعة صدی الحياة.
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 الدقدمة-1     
الفرد ألا يتأخر عن الالتحاق بقطار التغيرات السريعة إذا أراد أن  یتطوراً سريعاً وملموساً في لستلف لرالات الحياة، وعليشهد عصرنا الراىن 

فإنّ تسليح الدتعلم  يواکب ىذا النمو الدتزايد. کما أننا نشهد حدوث ثورة معلوماتية، وانفتاح واندماج عالديين بين المجتمعات الدختلفة.
ه کير الناقد ضرورة تربوية لحماية عقلو من التأثيرات الثقافية الضّارة الدنتشرة في المجتمعات، والتي يتعرض لذا في حياتو. کما أنّ ىذبمهارات التف

جاح للن الدهارات تساعد الدتعلم علی الدشارکة الفعالة في المجتمع وتُکسبو خبرات لستلفة وتعدّه للتکيف مع مقتضيات الحياة الدعاصرة، وتهيّئو
مواجهة و المجتمعات بغية التعايش  یفرض تحديات لستلفة علوىذه الحالة قد تُ (Demir & others, 2010: 547). في الدستقبل 

فللتفکير الناقد أنذية کبریَ ليس فقط لتحقيق لسرجات التحصيل العلمي علی أساس معايير ضيقة للاختبار الدعياري، ولکن  . الصعابىذه 
(، فإنّ فوائد التفکير الناقد تتجاوز الحياة الددرسية، لشا يعزز بشکل کبير 2008( وبول )1998( وفاسيوني )1994کما أکد شوارتز )

 .(Allamnakhrah, 2013: 197)نوعية الحياة الدهنية في کل مکان 
 الإشکالية-1-1
لتفکير بشکل عام، والتفکير الناقد بشکل خاص، فقد نظراً للتطورات العلمية والسلوکية في تدريس الدواد التعلمية الدختلفة، وخاصة تعليم ا 

مرحلة التفکير) قاسم پور مقدم،  یحان الوقت للمعلمين أن يعيدوا النظر في أساليبهم التدريسية وينتقلوا بالطلاب من مرحلة الحفظ إل
لدشاکل التي يواجهها في لستلف حل ا ی(. ولم يعد ىناك شك في أنذية تعليم التفکير، من أجل صناعة جيل جديد قادر عل16: 1379

لأنّ التفکير الناقد يعتبر أعلی نشاط فکري في التفاعل البشري ونشکِّن الناس من الدشارکة في عملية إتخاذ قرارات ذات مغزي،  لرالات الحياة.
ما نشيز عصرنا الحالي، ىو  کما أن أبرز .(Alwadai, 2014: 37)علاوة علی ذلك، يعتبر مکوناً مرکزياً من القدرات الدعرفية البشرية

لعناصر وعي المجتمع والذيئات الرسمية بأنذية التعلم باعتباره أساس کل تنمية. فللمؤسسات التربوية دور مهم في حياة المجتمع، لأنها تزوده با
طورات عصر الإبداع والابتکار)آلاء؛ مفکرين غير تقليديين، يتميزون بمهارات عليا تتلاءم مع ت یالقيادية اللازمة لذا، فطبيعة العصر تحتاج إل

 (.13: 2019منيره، 
الباحث  یمن خلال بحث ما ذکُر وما لم يذُکَر في الدراسات السابقة من الأبحاث التي عالجت النصوص من منظار التفکير الناقد، رأ

 ، منها:جهوداً لستلفة في لرال التفکير الناقد
معرفة  ی، ىدف إل«افزايش تفکر انتقادي از طريق مباحثو ي ادبي در کلاس ىاي انگليسي»بـبحثاً معنوناً أجری ( ش1386) پيشقدم

استخدم الباحث بعضَ الدقطوعات الأدبية مثل الشعر والقصص القصيرة لتدريس . وقد تأثير الدناقشة الأدبية في تطوير الفکر الناقد یمد
موعتين أن يدرسوا النصوص في الدنزل، وبعد ذلك، طلب من المجموعة الضابطة طلب من متعلمي کلا المجف (.الضابطة والتجريبية)لرموعتين 

أن يلخصوا النصوص الأدبية، ثم يعيدوا قراءة ما لخصوا في الصف، والدعلم يبدي برأيو. في حين طلب من متعلمي المجموعة التجريبية أن 
بين المجموعتين وأن الدناقشة  يّ ىناك فرق جل أنّ  اية الدطاف توصّل إلیوفي نهيتناقشوا حول النصوص الدعنية وأن يربطوىا بحياتهم اليومية. 

 الأدبية تساىم کثيراً في تطوير التفکير الناقد. 
فاعلية تدريس الأدب والنصوص باعتبار مهارات التفکير الناقد والتفکير السابر في تحليل »بدراسة تحت عنوان قام ( 2013) البرقعاوي

وأخيراً بعد تحليل النتائج . عينة من طلاب الصف الرابع الأدبي ی، وقد اقتصرت حدود دراستو عل«بع الأدبيطلاب الرا یالنصوص لد
نظرائهم في المجموعة الضابطة واختبار تحليل النصوص  یوالثانية قد تفوقوا عل یأن طلاب المجموعتين التجريبيتين الأول یتوصلت الدراسة إل

أن التدريس باعتماد مهارات التفکير الناقد والسابر جعل تفکير الطلاب يتسم بالوضوح والدقة  یيعود إلالأدبية، ويعتقد الباحث أن ذلك 
 والتعمق والشمول في تناول النصوص 
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وقد ، «طالبات الصف الرابع الأدبي یأثر تدريس نصوص لستارة في تنمية التفکير الناقد والأداء التعبيري لد»درَسا ( 2013) تزادي وأمين
ثبتت أختارة قد الدنصوص الأسلوب  وأىمّ نتائج ىذه الدراسة ىو أنّ ( لعينتين مستقلتين للموازنة. T-TESTالاختبار التائي) اخدماست

 الطالبات في الأداء التعبيري والتفکير الناقد. یفاعلية في تحسين مستو 
)سلسلة  في الأنشطة العلمية في کتب العلوم الدطورة مهارات التفکير الناقد الدتضمنة»( بحث في دراستو الدوسومة بـ2015) العجاحي

، معرفةَ درجة تضمين الأنشطة العلمية في کتب العلوم بالدرحلة الدتوسطة لدهارات «ماجروىل( بالدرحلة الدتوسطة بالدملکة العربية السعودية
مهارات التفکير الناقد في الأنشطة العلمية الواردة في   تکرار ظهور یالتفکير الناقد من خلال تصميم بطاقة تحليل. وأخيراً توصلت النتائج إل

ي کتب العلوم بالصفوف الثلاثة بالدرحلة الدتوسطة، وکذلك النسبة الدئوية لظهور کل مهارة من مهارات التفکير الناقد بالنسبة للعدد الکل
 للأنشطة الدتوفرة في الکتب الدستهدفة في التحليل.

الطلاب، واستخدمت الباحثة في  یتنمية مهارات التفکير الناقد لد یعل« الدناقشة»ة فاعلية استراتيجية دراس یعلرکزت ( 2017) عبدالله
 یتنمية مهارات التفکير الناقد لد یتأثير الدناقشة عل یدراستها منهجية دراسة الحالة والتجربة. کان الذدف من الدراسة ىو قياس مد

 سئلة ىو أسلوب تعليمي منتج في تشجيع التفکير الناقد بين الطلاب.الطلاب، وأظهرت نتائج الدراسة بأن طرح الأ
استخدام مهارات التفکير الناقد في عملية تدريس النصوص الأدبية العربية في مرحلة  یفي دراستهم، مدبحثوا ( 1399) اسماعيلي وآخرون

اً أسفرت الدراسة عن نتائج، أبرزىا: اعتقد الطلاب أن أخير و الليسانس لفرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات الإيرانية الحکومية. 
مهارات التفکير الناقد بنسبة قليلة، في حين اعتقد  یالاستراتيجيات التي يستخدمها الددرسون في تدريس النصوص الأدبية تشتمل عل

 الددرسون بأنهم يستخدمون ىذه الدهارات في تدريسهم بنسبة کبيرة.
أساس مهارات التفکير الناقد.   یفاعلية التعليم عل یکيفية تطوير التفکير الناقد أو مد  یرکزت علدراسات قد کثر الأأنّ ، ىو واضحفکما 
منها فاعلية البرامج التدريبية في تنمية مهارات  الآخر البعض. ورأیَ أنذية توظيف أساليب التفکير الناقد في التعليم إلی بعضها تطرقکما 

فإنّ ىذه الدراسة ستکون من م، تقدّ  ما یشبو التجريبي. وبناء علأو الدنهج الوصفي،  یىذه الدراسات عل ير منواعتمد الکثالتفکير الناقد. 
 یصد"کتب الدرحلة الدتوسطة من لرموعة   یلزتو  لتعالج ،وبالاعتماد علی تحليل المحتوی الدنهج الوصفي ستعتمد علی أولی الدراسات التي

استخدامها، وکيفية توزيع ىذه  ی، وما مد"الحياة یصد"معايير التفکير الناقد الدتضمنة في الدرحلة الدتوسطة من لرموعة  یتصل إلو ، "الحياة
کتب تعليم اللغة العربية، بغية   یتحليل لزتو  یإل کما تهدف ىذه الدراسة. دروس الدرحلة الدتوسطة من ىذه المجموعة التعليمية یالدعايير عل
الکتب التعليمية بشکل عام، وکتب تعليم  یللتفکير الناقد، وذلك للمسانذة في ارتقاء مستو  تويو ىذه الکتب من معاييرما تح یالوصول إل

إعداد طالب أو متعلم  في ، ويساعدموضوع التفکير الناقد یإل ،انتباه الباحثين في لرال التعليم ك. کما نرلب ذلاللغة العربية بشکل خاص
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ب وىي خاصةدُرست في بعض الجامعات والدعاىد الإيرانية، ، «الحياة یصد»نّ لرموعة ولأ مفکر وناقد وواعٍ.

دق، تم اختيار مرحلةٍ واحدةٍ من ىذه نتائج أ یعينةً للدراسة، ولکن لضيق لرال الدراسة، وللوصول إلىا الباحث أن نستار  یرأفبها، 
 مُ قيِّ لضيق لرال الدراسة، کما سيُ  نظراً  4، و3، 2، 1)کتاب الطالب(،  الدرحلة الدتوسطة کتب توسطة التي تشملالمجموعة، وىي الدرحلة الد

إلی تحتاج السبعة  لا کل الدعايير.فدراسة وتحليل کل معايير التفکير الناقد )الوضوح والصحة(الباحثان ىذه الکتب علی أساس ىذين الدعيارين
ومداىا يارَي "الوضوح والصحة" ليدرس کيفية استخدام مع وبالاعتماد علی تحليل المحتوی الدنهج الوصفي یعل الباحث وسيعتمداوسع.  لرال

 وبناء علی ما تقدم، نشکن صياغة الإشکالية علی النحو التالي: في الکتب السالفة الذکر.
 ؟«الحياة یصد»في الدرحلة الدتوسطة من لرموعة معيارَي الوضوح والصحة استخدام  یما مد -
 ؟«الحياة یصد»في دروس الدرحلة الدتوسطة من لرموعة  معيارَي الوضوح والصحةکيف وُزِّع -
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 الإطار النظري-2
 سيتطرّقُ ىذا القسمُ من الدراسة إلی التعاريف النظرية التي سيحتاج إليها البحث في قسم معالجة الإشکالية. 

تحقيقها، لأنها الدفتاح اللامع لحل الدشاکل، ولابد للطلبة أن  یالدؤسسات إل یعملية عقلية تسعإن التفکير الناقد .التفکير الناقد1-2-
فالتفکير النقدي  (.3: 2013)الحمادي؛ أمين،  الطلبة یيتمرنوا ويتقنوا مهارات التفکير الناقد اذ ىي مظهر لو انذية في الذکاء والفطنة لد

الطلاب قد يکونون فضوليين بطبيعتهم، إلا أنّهم يتطلبون تدريباً کي يصبحوا لزللين ومنصفين ليس قدرة فطرية. فعلی الرغم من أنّ بعض 
التفکير الناقد مفهوم . (Gueldenzoph Snyder & J. Snyder, 2008: 92)ومنفتحين بشکل منهجي للسعي وراء الدعرفة 

ية بناء الدعرفة من خلال التفکير بعمق. وأيضاً الفضول والتساؤل حقيقة إشراك الدتعلمين في عمل یتريع أنواع الدعرفة ويدل عل یينطبق عل
صالح، ) إجابات للأسئلة التي يطرحونها یولئك الذين يفکرون بشکل ناقد، حيث نزاولون دائماً العثور علمن الخصائص الضرورية لأ يُـعَدّان

ايا حتی يقوموا بإنتاج الکثير من الأفکار قبل اختيار مسار فالدفکرون النقديون نشيلون دائماً إلی رؤية الدشکلة من عدة زو  ،(2: 2019
واستخدام خيالذم أثناء تحليل  العمل، إضافة إلی ذلك ىم أکثر استعداداً لتحمل الدخاطر الفکرية والدغامرة والتفکير في الأفکار العادية

يات العقلية التي نقوم بها من أجل ترع أو کما يعرفو ويلسون بأنو العمل. (M. Murawski, 2014: 26)الدشکلات والقضايا 
)سلوم؛  استنتاجات وصنع القرارات یالدعلومات وحفظها وتخزينها، وذلك من خلال إجراءات التحليل والتخطيط والتقييم والوصول إل

ولکن أيضاً في حياتهم کما تلعب مهارات التفکير الناقد دوراً مهماً ليس فقط في الدستوي الأکادنشي للمتعلمين،   (.52: 2016وآخرون، 
واذ يذکر بأن ىنالك عنصر رئيس في التفکير الناقد وىو القدرة  .(Masduqi, 2011: 186)الديناميکية للقوی العاملة بعد التخرج 

فکار التي الدتعة الخالصة بالتلاعب بالأ یإثارة الأسئلة ذات صلة وثيقة بالدوضوع، ووضع الحلول دون عرض البدائل بالضرورة، إضافة إل یعل
 یأحکام سليمة مبنية عل یآلية حل الدشکلات. وىو يتضمن الاستدلال الصحيح، واستخدام التعليل الاستقرائي للوصول إل یلا تعود إل

 (.4: 2005قاعدة معرفية في الدوضوع الذي يتم فيو التفکير)بوقحوص؛ الخليلي، 
ىناك لرموعة من الخصائص والسمات التي تديزه  ، نقصد أنّ فرد معين أنو يفکر تفکيراً ناقداً  یحينما نطلق عل.خصائص الدفکر الناقد2-2-

الأفکار الجديدة، لا نرادل في أمر  یوىي کالآتي: منفتح عل في دراساتهما، من أنيس وىارنداك عن غيره، وىذه الخصائص قد أشار إليها کل  
ات أکثر حول شيء ما، يعرف الفرق بين نتيجة "ربما تکون صحيحة" ونتيجة "لابد أن معلوم ینزتاج إل یلا يعرف شيئاً عنو، يعرف مت
الناس أفکاراً لستلفة حول معاني الدفردات، نزاول تجنب الأخطاء الشائعة في استدلالو للأمور، يتساءل عن  یلد تکون صحيحة"، يعرف بأنّ 

لدوقف بنفس القدر من الأنذية، يبحث عن الأسباب والبدائل ويتعامل مع أي شيء يبدو غير معقول أو غير مفهوم لو، يأخذ تريع جوانب ا
 صلة بالنقطة الأساسية بجوىر الدوضوع یعل یمکونات الدوقف الدعقد بطرق منظمة، يستخدم مصادر علمية موثوقة ويشسر إليها، وأخيراً يبق

لخصائص الدفکر الناقد ضمن   اً وتحديد ،للتفکير الناقد(. کما أن بيلن وزملاءىا قدموا تصوراً واضحاً 55: 2016)سلوم؛ وآخرون، 
وتشمل ىذه الکفايات الدعرفية: أولًا امتلاك الخلفية الدعرفية، ثانياً امتلاك الدستويات القياسية للتفکير، ثالثاً امتلاك مفاىيم  .کفايات معرفية

: 2005)بوقحوص؛ الخليلي،  خامساً امتلاك عادات عقلية لزددة نقدية اساسية، رابعاً امتلاك الاستراتيجيات النافعة في التفکير الناقد،
4.) 
 

، لابدّ من مؤلّف الکتاب التعليمي أن يأخذىا بعين الاعتبار، ويطبقها في کلّ معايير للتفکير الناقد سبعة تذةّ.معايير التفکير الناقد3-2-
 (.203_205: 2012)تريل،  والربط، والعمق، والاتساع، والدنطقىي: الوضوح، والصحة، والدقة، نصوص کتبو التعليمية. وىذه الدعايير 

 وقد قدّم النقّاد لذذه الدعايير تعاريف دقيقة سيُتطرّق في القسم إلی ما ستحتاج إليو الدراسة، ونذا معيارا الوضوح، والصحّة.
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الأخرى، فاذا لم تكن العبارة واضحة فلن  يريفكير الناقد باعتباره الددخل الرئيس لباقي الدعاتوىو من أىم معاير ال.الوضوح -2-3-1
 (.نفس الدصدر) شكل من الأشكال مقاصد الدتكلم، وبالتالي لن نستطيع الحكم عليها بأيّ  نستطيع فهمها، ولن نستطيع معرفة

 نقول: اكأند  يقصد بمعيار الصحة أن تكون العبارة صحيحة وموثقة ، وقد تكون العبارة واضحة ولكنها ليست صحيحة،. الصحة-2-3-2
 لى احصائيات رسمية أو معلومات موثقة إا القول ذسنة، دون أن يستند ى 65كثر من أيعمرن  ن معظم النساء في الأردنإ

وکان الذدف من تأليفها  ".الحياة یصد"مرکز تعليم اللغة العربية ألّف لرموعة تعليمية معنونة ب.التعليمية« الحياة یصد»لرموعة -2-4
أول مرة معهد  هالرلداً وطبع 13ىي لرموعة من الکتب التعليمية العربية، تم تأليفها في و (. 15: 1385)صابري،  ة العربيةىو تعليم اللغ

ربعة مراحل أ ی(. وتتقسم المجلدات الثلاثة عشر عل107: 2006)ضيغمي؛ تقوي،  م 2006ه ش/  1385يران للغات في طهران سنة إ
  لرلدات( أيضاً. 4لرلدات(، والدرحلة العالية) 4لرلدات(، والدرحلة الدتوسطة) 4والدرحلة التمهيدية) وىي الدرحلة الأساسية)لرلد واحد(،

تلف وجدير بالذکر أن لرموعة صدی الحياة ألِّفت لتناسب کل السنين وکل الدستويات، کما أنها تُدَرَّس في الجامعات والددارس  الإيرانية ولس
 من متعلمي اللغة العربية في إيران. اً وجدت استقبالا کبير  كالدعاىد. لذل

وللتوصل إلی  في کتب الدرحلة الدتوسطة لمجموعة "صدی الحياة". الصحةوسيُدرَس في القسم التالي، معيارا الوضوح، و .تطبيق وتحليل-3
قسما،  276في کتب الدرحلة الدتوسطة لمجموعة صدی الحياة، قام البحث بدراسة وتحليل کل أقسام الکتب وىي الصحة معياري الوضوح و 

 عدا قسم الدفردات لأن قسم الدفردات لا نشکنو الاحتواء علی معايير التفکير الناقد. 
الدرحلة الدتوسطة من صحة، وتطبيقهما علی بعد دراسة معيارَي الوضوح، وال.الوضوح، والصحةي رَ ايمع یقسام التي تحتوي علالأ-3-1

ىذين الدعيارين، وأنّ أغلب أقسام الوحدات  یتحتوي عل ، توصّل الباحث إلی أنّ أکثر وحدات ىذه المجموعة«صدی الحياة»لرموعة 
الدرحلة  % في کلّ 95.3ستُخدما بنسبة مرّةً، يعني أنّهما ا 263بأنواعها تضمّ الدعيارَين الدعنيَّين بشکل وافر. ونذا قد وُظفّا في کلّ الدرحلة 

% في کلّ کتب الدرحلة الدتوسطة. وستتطرق 96.7%، کما وُظِّف معيار الصحة بنسبة 98.6الدتوسطة. فقد وُظِّف معيار الوضوح بنسبة 
وضوح، وثلاثة للصحة بالترتيب(.  الدراسة في ىذا القسم إلی تحليل ستة نداذج وظّف فيها الدعياران في أقسام الدرحلة الدتوسطة )ثلاثة نداذج لل

بغية تبيين مدی حظوتها، وکيفية استخدامها الوضوحَ،  كکما ستأتي برسمين بيانيّين يکشفان عن نسبة توظيف الدعيارَين في کتب الدرحلة، وذل
 ( المحتوية علی معياري الوضوح والصحة.263والصحة. ولابدّ من الإشارة إلی أنّ النماذج قد اختيرت عشوائياً من بين کلّ النماذج )وىي 

 «فادة الدعلوماتية ، قسم الإ1 الدرحلة الدتوسطة»الأول النموذج -3-1-1
ستجيِر من الرَمضاءِ بالنّارِ »"قسم الإفادة الدعلوماتية مَثَلًا عربياً وشرحو وبين مناسبة استخدامو. وىو کالتالي:  ذکر الدولّف في

ُ
: یالدعن" و کالد

. حتمي والرمضاءُ ىي الأرضُ الحامية من شدةِ الحرِّ
ُ
ستجير ىو الد

ُ
منها، ىو کمن نزتمي من الأرض الشّديدة الحرارة ويلجأُ إلي النار لتنقذه  الد

الاستعمالُ: وصفُ من ىرب من مکروه و  شرّ أشدَّ منو وأکثر. یفکأندا يزيد ألدو ألداً ويطفئ حرارتو بنار أشد لذباً. فکأندا قد فرَّ من شرّ إل
 (.1/30: 1388)فکري؛ آخرون، .« حاول أن تتذکر من الأمثال الفارسية ما يعادل ىذا الدثلَ العربي فوقع في أشدَّ منو.

يتبين من النصّ بأنوّ نزتوي علی معيار الوضوح، فإنّ استخدام معيار الوضوح في ىذا النص واضحٌ تداماً، حيث الدؤلف لم يدع لرالًا  التحليل:
 للإبهام أو الغموض بعد ما شرح الدثل وذکر موضع استخدامو.

 «، قسم الاستيعاب والفهم1 الدرحلة الدتوسطة»ني النموذج الثا-3-1-2
، بمجموعة من الأسئلة الدقيقة التي ترتبط بالحوار الذي قبل ىذا القسم. وىي  «أجب عن الأسئلة»قسم الاستيعاب والفهم جاء الدؤلف في 

 کالتالي:
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 .ما ىي الدلابس التي کان العُرسان يرتدونها؟-1
 ىل کان أتزد راضياً عن ىناء؟ کيف عرَفت؟-2
 من تقبل تکاليف الحفل؟-3
 زوجين؟ماذا قدمت الجامعة لکلِّ -4
 کيف ىنّأت مروةُ صديقتها بزواجها؟-5
 ما ىي أىم عقبة تقفُ أمام زواج الشّباب؟-6
 (.41)نفس الدصدر:  کم ينبغي أن يکون الدهرُ الدثاليُّ في مثل ىذه الأيام برأيك؟-7

خدم في ىذا القسم بشکل جليّ، التحليل: اتّضح من نصّ الأسئلة أنّها احتوت علی معيار الوضوح في سياقها، فإنّ معيار الوضوح قد استُ 
حيث الأسئلة کلها واضحة ولا يشوبها أيّ غموض أو إبهام. کما أنّ الأسئلة أغلبها مأخوذة من نص الحوار الذي يسبق قسم الأسئلة وىذا 

 ما نرعلها واضحة وصحيحة في نفس الوقت.
 
 «معلوماتك ی، قسم أضف إل2 الدرحلة الدتوسطة»ثالث النموذج ال-3-1-3
 ء الدؤلِّفُ في قسم أضف إلی معلوماتك بمجموعةِ صورٍ لحيوانات لستلفة وذکر أسماء أغلبها في إطار أسفل الصور. وىي کالآتي:جا
 

 
 (.2/72: 1386)فکري؛ آخرون، 
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فيها ما يدل علی التحليل: يتبين من الصور أنّها وظَّفت معيار الوضوح، فإنّ معيار الوضوح لا نزتاج التدقيق، حيث الصور واضحة وليس 

 غموضٍ أو إبهام، کما أن الصور حقيقية وىذا ما يثبت صحتها.
 «فادة الدعلوماتية، قسم الإ2 الدرحلة الدتوسطة»الرابع النموذج -3-1-4

مآثرُ »کالآتي: ، وىو  «مآثرُ الصناعة»ذکُر في قسم الإفادة الدعلوماتية نص  يتحدث عن الصّناعة وما تؤَمِّنُ من مشاغل، أسماه الدؤلف 
أخذ مادّة أولية وتحويلها وصنع منتجات قابلة للاستعمال في أرجاء العالم، تؤمن الدشاغل والدصانع العملَ  یيقوم دور الصناعة عل... الصناعةِ 
ت النسيج، لصنع سترة، نحتاج أولًا لخيوط وقماش. تقومُ صناعاتٌ متخصصة، تعرف بصناعا... وراءَ سُترة...مِليون شخص. 400لحوالي 

ولکن الخيوط والأقمشة ليست  بصنع ىذه الدنتجات من موادَّ أولية طبيعية کالصوف والقطن، مثلًا أومن مواد بلاستيکية تنتج من النفط.
 الألبسة حيث تُصمم الدلابس وترسم وتقص القماش ثم سترة. وىذا دورُ صناعات یمنتجات نهائية: نرب القيام بمزيد من العمل لتحويلها إل

في الداضي، کان القسم الأکبر ن ىذه الأعمال ينفذ باليد. أما اليوم فتستعمل الدصانع الحديثة  تخيط القطع وتُـلَفُّ السترات الجاىزة للبيع.
سبيل الدثال، يقوم شعاع "الليزر" يوجهوُ عقلٌ إلکترونّي بقص القماش. والصناعات التي تنتج ىذه الآلات  یالآلات الأوتوماتيکية. عل

)نفس الدصدر:  ساىم أيضاً في صناعة الألبسة. وکذلك الحالُ بالنسبة للصناعات التي تصنع الشاحنات التي تنقل الخيوط أو الستراتتُ 
12.) 

التحليل: يتبين من النصّ أنوّ قد وظَّف معيار الصحة في خضمّ الکتابة، فإنّ معيار الصحة قد استُخدم بهذا القسم بشکل لافت، حيث 
 الدستخدمة في النصّ کلها موثوقة ولا نشکن أن تکون غير صحيحة.الدعلومات 

 «، قسم التعابير الجديدة3 الدرحلة الدتوسطة»الخامس النموذج -3-1-5
 جاء الدؤلِّفُ في ىذا القسم بتعابير جديدة قد استُخدمت في الدرس الذي يسبقو وقام بعرضها من خلال السياق. وىي کالتالي:

 التعابير الجديدة
 راح... يفتّشُ عن...: راحت سميرة تفُتشُ عن ساعتها.-1
 ىدفي الدنشود. یوأخيراً...: وأخيراً بعدَ جهد جَهيد وصلت إل-2
 شهادة الداجستير. یبغُية: لقد اجتهدتُ کثيراً بغُيةَ الحصول عل-3
 لو سمحتَ: لو سمحتَ ىل لي بِسؤال؟-4
 قرَّر.لِحسنِ الحظّ: لُحسن الحظّ وصلتُ في الدوعدِ الد-5
 لِسوءِ الَحظّ: لسوء الحظّ، فاتني قطارُ الساعة العاشرة.-6
 عنّي صديقي وقت الضيقِ. یللأسفِ...: للأسفِ لقد تخل-7
 أنا رىن إشارتك: أطلب ما تشاء فأنا رىن إشارتك.-8
 اللف والدوران: سألتُ عنك طويلاً فلم أجدك فتعبت من اللّف والدوران.-9

 رجاء ! تحدّث بصراحة لا تلفَّ ولا تدور.لا تلفَّ ولا تدور: -10
 (.3/6: 1386)فکري؛ آخرون،  ىذه الخدمة یجزاك اللهُ خيراً: جزاك اللهُ خيراً عل-11

التحليل: اتّضح من التعابير وتوظيفها في السياق أنّها استخدمت معيار الصحة، فإنّ معيار الصحة وُظِّفَ في الجمل بشکل جليّ، حيث 
 في سياقٍ ذات معنی يدل علی توظيف معيار الصحة. استخدام التعابير
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 «معلوماتك ی، قسم أضف إل4 الدرحلة الدتوسطة»السادس النموذج -3-1-6

جاء الدؤلِّفُ في قسم أضف إلی معلوماتك بمجموعة صورٍ لدعالم وأماکن شهيرة عالدياً، وذکر أسماء أغلبها في إطار في أسفل الصور. وىي  
 کالآتي:

 

 
 (4/18: 1387)فکري؛ آخرون، 

الصحة، فإنّ معياري الوضوح والصحة لا نزتاجان التدقيق، حيث الصور واضحة و التحليل: يتبين من الصور أنّها وظَّفت معياري الوضوح 
 وليس فيها ما يدل علی غموضٍ أو إبهام، کما أن الصور حقيقية وىذا ما يثبت صحتها.

 
 الرسوم البيانيّة4-

 
قسماً لستلفاً عدا  276( الدختص بمعيار الوضوح الدستخدم في کتب الدرحلة الدتوسطة، أنّ الکتب تتکون من 1_ يتبين من الرسم البياني )

% من إترالي أقسام الکتاب. 98.6قسماً، أيّ بنسبة  272قسم الدفردات، حيث إنّ الأقسام التي احتوت علی معيار الوضوح بلغت الـ
 % من إترالي أقسام الکتاب. 1.4أقسام، أيّ بنسبة  4لفاقدة الدعايير بلغت الـأمّا الأقسام ا

0

500

 (معیار الوضوح)_ 1الرسم البیاني  

 عدد أقسام الکتب
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قسماً لستلفاً عدا  276( الدختص بمعيار الصحة الدستخدم في کتب الدرحلة الدتوسطة أنّ الکتب تتکون من 2_ يتبين من الرسم البياني )

% من إترالي أقسام الکتاب. أمّا 96.7قسماً، أيّ بنسبة  267بلغت الـقسم الدفردات، حيث إنّ الأقسام التي احتوت علی معيار الصحة 
 % من إترالي أقسام الکتاب. 3.3أقسام، أيّ بنسبة  9الأقسام الفاقدة الدعايير بلغت الـ

 
 نداذج من الأقسام التي تفتقد لدعياري الوضوح والصحة-3-2

مرات في   4والصحة، ثّم سيُبَيّن ذلك من خلال الجداول. ففُقِد معيار الوضوح  سيُتَطرّق ىنا إلی الأقسام التي لم تستخدم معيارَي الوضوح
% 3.3مرات في کل الأقسام، وىي نسبة  9% من الأقسام.کما لم يراعَ معيار الصحة 1.4کل أقسام کتب الدرحلة الدتوسطة، وىي نسبة 

ن الأقسام الفاقدة لدعيارَي الوضوح والصحة )ثلاثة للوضوح، وثلاثة من الأقسام. ولضيق لرال الدراسة، سيُذکر في القسم التالي ستة نداذج م
 للصحة بالترتيب(. وسيؤتَی بعد ذلك بجداول تبين کلّ قسم من کلّ کتابٍ يفتقد الدعيارين. کما سيُذکَر عدد الدواضع الفاقدة للمعيارين،

ي الوضوح والصحة، کما يساعد ىذا علی ترتيب الوحدات وذلك للتعرف علی الوحدات التي تتمايز عن غيرىا بقلّة استخدامها لدعيارَ 
 والأقسام من الأکثر استخداماً للمعايير إلی الأقل.

 
 «، قسم نقرأ ونفهم1الدرحلة الدتوسطة »النموذج الأول -3-2-1

إرتديت ثياب « رحلةٌ ترفيهية: »، تتحدث القصةُ عن شبان يذىبون إلی رحلة ترفيهية. وىي کالآتي«رحلة ترفيهية»جاء الدؤلِّفُ بقصةٍ أسماىا 
تکن النُّزىات، واعتمرتُ قُـبّعةً، وانتعلتُ حذاءً عتيقاً، وتزلت زادي، وخرجت إلی حيثُ تواعد الرّفاق أن يلتقوا. ولدا حضر الجميع، ولم 

يسير نشيناً وشمالًا، يعلو ىنا، الشمس قد أشرقت بعدُ، مضينا نسير علی أقدامنا، في طريقٍ جبليٍ، کثير الصّخور، تعترضو أغصان الأشجار، 
، فقد کنّا ننشدُ ونغني، وتشارکنا في غنائنا أسرابُ النسور التي کانت تحلّقُ في الفضاء. والذواء  وينحدر ىناك... ولکننا لم نشعر بالتعب قطُّ

يتلألأ بأشعةٍ ىي السحر بعينو. الصّقيع يدخل صدري فتصفّقُ لو رئتاي جذلًا وأُحسّني کالمحمول علی أجنحةٍ والبساط الأخضر أمامي 
ا تلك فکأن مارداً بذرَ الأرض حجارةً کرنشةً، ثمَّ صوّبَ عليها الشمسَ، فاشتعلت بکلِّ ألوان قوس قُزحٍ، حتی إنّي خشيت علی عينيَّ تبهرُنذ

داً إلی خضرة الصنوبر والسِّنديان أو إلی الألوان الدشعشة، وتذىب بنورنذا، فکنتُ بين الفَينَةِ أرفعهما إلی زُرقة السماء، أو أمضي بهما بعي
الصخور الغبراء التي ما استطاع الثلجُ أن يلفها کلها بوشاحو. الربيع فصل الجمال والنزىات، کما ىو فصل الأفراح والسعدة... إتفقت 

الينبوع، فعلقنا زادنا بأغصان شجرة وارفة ورفاقي، في أحد الأيام، علی القيام بنزىة ترفيهية إلی ينبوع ماء يقع في ضاحية القرية. وصلنا إلی 
الضلال، ورحنا نلعب علی الأعشاب الخضراء. عند الظهر، تجمعنا قرب الينبوع، ثم فرشنا بساطاً علی العشب، ووضعنا عليو ما کان معنا 

وىي تجري بين الحصی والصخور،  من أطعمة. ثم رحنا نأکل بلذة وشهية، ونتمتع برؤية الدياه الصافيةرتتدفق من الينبوع، فنسمع خريرىا،

0

500

 (معیار الصحة)_ 2الرسم البیاني 

 عدد الأقسام المحتویة علی معیار الصحة عدد أقسام الکتب

 عدد الأقسام المفتقدة لمعیار الصحة
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 فتؤنسنا، وتلمع تحت أشعة الشمس. وقبل الدغيب، عدنا إلی بيوتنا، وقلوبنا عامرة بالفرح والسرور. فيا ليت أيامنا کلها ربيعٌ!! )فکري؛
 (.8-1/9: 1388آخرون، 

، ففي الجملة الأولی من النصّ جاء الدؤلف بجملة «ضوحالو »التحليل: يتبين من النصّ أنوّ قد وَظَّفَ کلّ معايير التفکير الناقد عدا معيار 
، ولم يوضح ما القصد من ثياب النزىات وماىي تفاصيلها وأي ثيابٍ مناسبة للنزىات، فحسب تعريف معيار «إرتديتُ ثياب النُّزىات»

ارئ فهمها وبالتالي الحکم عليها. فإن  الوضوح الذي يقول بأنّ العبارة التي تُستخدم لابد أن تکون واضحة وغير مبهمة، حتي يستطيع الق
 کان عکس ذلك، يصعب الحکم عليها بأيّ شکلٍ من الأشکال.

 
 «، قسم أضف إلی معلوماتك1الدرحلة الدتوسطة »النموذج الثاني -3-2-2

 . وىي کالآتي:جانب یبصور لعدة رياضات وکتب أسماءىا في إطار علجاء الدؤَّلفُ في ىذا القسم 
 

 
 (18)نفس الدصدر: 

 
 لرياضات الفنون القتالية )الجودو وتايکوندو(، فخصّ مفردة الفنون القتالية ينصورتالتحليل: بعد فحص الصور تبين بأنّ الدؤلِّفَ جاء ب

في التفکير الناقد. « الوضوح»معيار  یوذلك ما يفتقر إل الصورتين، ولم يرکز الدؤلف بأن کلا الصورتين تعتبر ضمن الفنون القتالية. یلإحد
 .فإن من شروطو تيسير الفهم بغية معرفة القصد والحکم عليو من قبل القارئ
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 «معلوماتك ی، قسم أضف إل4 الدرحلة الدتوسطة»الثالث النموذج -3-2-3

 ار. وىي کالآتي:جاء الؤلِّفُ في قسم أضف إلی معلوماتك بمجموعة صورٍ لأشياء لستلفة وذکر أسماء أغلبها في إط
 

 
 (.4/54: 1387)فکري؛ آخرون، 

، حيث أنّ «وضوح»التحليل: بعد مشاىدة الصور والتدقيق فيها وتحليلها، تبين بأنّها تحتوي علی کلّ معايير التفکير الناقد عدا معيار الـ
متين بالنسبة للقارئ. فعدم التدقيق ىذا في عرض الدؤلف جاء بصورتين إحداىا لـ"الطّوب" والأخری لـ"الخرََسانة"، وکلا الصورتين غير مفهو 

 الصور، يدل علی فقدان معيار الوضوح.
 
 «، قسم نقرأ معاً 3 الدرحلة الدتوسطة»الرابع النموذج -3-2-4

لدشاىدتها. وىي  جاء الدؤلِّفُ في قسم نقرأ معاً بحوارٍ أسماه "مباراة کرة القدم"، يتحدث عن مباراة کرة قدم مهمة يذىب الإخوة بمعية والدىم 
اليوم يعلنُ الافتتاحُ الکبيُر لدباراةِ کرة القدمِ بين فريقين مشهورين فاشتريتُ التذاکرَ، وقدمت واحدةً لأخي « مباراةُ کُرةِ القَدَمِ »کالتالي: 

   عن ايران.الصغير. وأعطيتُ أخي الکبير تذکرتين. فطلب والدي واحدةً لوُ. فقلت: ظننتكَ مسافراً، وقد حسبتُ غيابك طويلاً 
 لا. لا تَخَف، أجاب والدي بنبرةٍ واثقةٍ. أنا لن أجعل الدباراة تفوتني. فقد وجدتُ حضورَىا أمراً مهماً وضرورياً. فکيف زعمتَ غيابي-

  طويلًا؟
  لا، يا أبي! أنا أعلمُ حبّكَ للمباراة، ولکنني رأيتُ الدباراةَ بعيدةٌ عن أجوائكَ. لذلك أرجو أن تسالزني.-
، ونستعدَّ لذذا اليومِ الدشهودِ. فقد قررتُ أن أريك الدباراة واضحةً کالشمس، إذا أنبأني یسناً، أجاب والدي. ىيا لنشتريَ تذاکرَ أخر ح-

 .(3/121: 1386)فکري؛ آخرون،  أخوك الخبَر مُتأخراً عن موعدِ اللّعبِ 
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، حيث أنّ الدؤلف «الوضوحالصحة و »معايير التفکير الناقد عدا معياري  التحليل: بعد قراءة القصّة وتحليلها تبين بأنّ القصة تحتوي علي کلّ 
 يذکر معلومات حول إفتتاح کبير لدباراة بين فريقين مشهورين، لکن لم يستند إلي معلومات موثوقة وىذا يدل علی فقدان معيار الصحة. 

 
 «، قسم نسمع ونتحدث4 الدرحلة الدتوسطة»الخامس النموذج -3-2-5

الدؤلِّفُ حواراً في قسم نسمع ونتحدث أسماه "الشاشة الصغيرة"، يدور بين جاراتٍ يتحدثن حول تأثير التلفزيون علی سلوك الأطفال. ذکر 
تحديدِ  یسلوك الأطفال. إحداىنَّ کانت تؤُکدُ عل ینقِاشٌ بيَن جاراتٍ حولَ تأثير الشاشةِ الصغيرةِ عل یجَر « الشّاشةُ الصغيرةُ »وىي کالآتي: 

 ترةٍ زمنيةٍ خاصةٍ للألاد لدشاىدةِ التلفزيونَ وضرورةِ مُراقبة البرامج التلفزيونيةِ کما يلي:ف
 أمُّ لزمد: ىل تعَلَمنَ أنَّ الوقتَ الذي يقضيوِ الأطفالُ أمامَ التلفزيونِ يعادل عدد الساعات التي يقضونها في الددرسة؟

 يدة التي أنعم فيها بقسطٍ من الذدوء وراحة البالِ.أمُّ علي: وىل في ذلك من بأسٍ؟ فهذه ىي الفترة الوح
 ذلك فهناك برامج تبهجُ الأطفال وتسليهم. یأمُّ مريم: إضافةً إل

 شخصيةِ الطفل. یأمُّ لزمد: لا أوافقکنَّ الرأيَ؛ فلِمشاىدةِ العُنفِ والبرامج الدثيرة تأثيٌر مُدمّرٌ عل
 ىذا النحو. یذلك علأمُّ علي: ىذه ملاحظةٌ جيدةٌ، أنا لم أفکر في 

 فترة جلوسِ أطفالنا أمامَ الشاشةِ بحيثُ لا يقلّل ذلك من اىتمامهم بالوظائف. یأمُّ مريم: علينا أن نواظبَ عل
 أمُّ لزمد: برأيي، ينبغي أن يکون التلفزيونُ قوةً دافعةً منشطةٌ في حياة الأولاد.

 (.4/94: 1387فکري؛ آخرون، ) ةٌ وإمتاعاً أمُّ علي: وأن نختار لذم من البرامجِ ما يبدو أکثر فائد
، حيث أنّ الدعلومات «صحة»التحليل: بعد قراءة الحوار الدذکور وتحليلو تبين بأنوّ نزتوي علی کلّ معايير التفکير الناقد إلا معيار الـ

لفزيونِ يعادل عدد الساعات التي يقضونها في ىل تعَلَمنَ أنَّ الوقتَ الذي يقضيوِ  الأطفالُ أمامَ الت والإحصائيات الدذکورة في النصّ، کـ"
"، ليست موثوقة تداماً ولم تستند إلی شخصيةِ الطفل یلا أوافقکنَّ الرأيَ؛ فلِمشاىدةِ العُنفِ والبرامج الدثيرة تأثيٌر مُدمّرٌ عل " و"الددرسة

 معلومات معتبرة. ىذا نرعل النصّ مفتقد لدعيار الصحة.
 
 «، قسم نسمع ونتحدث1حلة الدتوسطة الدر »النموذج السادس -3-2-6

إستغربتُ کثيراً حينما سمعتُ أن أکبَر الدعمّرين « أکبُر الدعمّرين»ذکر الدؤلِّفُ حواراً يدور بين مراسلٍ وأحد الدعمرين الدشهورين وىي کالتالي: 
وأوضاعو الصّحية وأکتب قصّة حياتو في  يعيشُ في دارِ العجزة القريبة من بيتنا. فلهذا قرّرت أن أذىب وأطلّع عن کثبٍ علی أحوالو

 «.قضايا الأسرة»أُسبوعيتنا 
 الدراسل: ىل تعرفُ تأريخ ولادتك بالتحديد؟

 في قريةٍ نائيةٍ. 1920الدعمّر: نعم، فأنا أبصرت النور في تشرين الأول عام 
 الدراسل: وىل تتذکر تريع مراحل حياتك؟

 حفيداً. 20بأربعة أولاد ولي الآن أکثر من الدعمّر: نعم، تزوجتُ مبکّراً ورُزقتُ 
 الدراسل: إذاً لك أسرةٌ کبيرة فلم أنت ىنا؟

 الدعمّر: حينما يکبر الإنسان يصبح عبئاً علی الآخرين ونشلّو الجميعُ ولذذا أنا ىنا.
 الدراسل: وىل تلقی رعايةً جيدةً؟
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 يل من الحنان وىذا ما أجده ىنا.الدعمّر: نعم، فکما تری مُقعَدٌ وأحتاج إلی بعض الاىتمام والقل
 (.1/22: 1388الدراسل: أسأل الله لك الصحة وطول العمر وأتدنی أن ينتبو أولادك إلی ما ىو آتٍ في الدستقبل )فکري؛ آخرون، 

موثوقة ولا تستند  ، حيث أنّ الدعلومات الدستخدمة وشخصية الدعمر الدذکور غير«الصحة »التحليل: تبين من نصّ الحوار بأنوّ يفتقد معايير 
 إلی شيء معتبر.

 معيار الوضوح _1الجدول 
 عدد مرات فقدان معيار الوضوح عنوان القسم عنوان الوحدة الرقم

 1 نقرأ ونفهم 1الوحدة الأولی/ 1
 1 أضف إلی معلوماتك 1الوحدة الأولی/ 2
 2 أضف إلی معلوماتك 4الوحدة الثالثة/ 3

 
(، نشکن التوصل من خلالو إلی أنّ في کتب الدرحلة الدتوسطة، فقُد معيار الوضوح في الوحدة الأولی مرتين، 1)_ إذا أمُعِن النظر في الجدول 

بشکل  وفي الوحدة الثالثة مرتين أيضاً. کما يتبين أنّ الوحدات الثانية والرابعة والخامسة والسادسة والسابعة قد روعِيَ فيها معيار الوضوح
، ىو الأکثر فقداناً بالنسبة لدعيار الوضوح وىي «أضف إلی معلوماتك»حليل من جهة عناوين الأقسام، فإنّ قسم دقيق. وکذلك إن أردنا الت

 ، وىو أيضاً يفتقد للمعيار مرة واحدة.«نقرأ معاً »مرتين، يأتي بعده قسم 
 

 _ معيار الصحة2الجدول 
عدد مرات فقدان معيار  عنوان القسم عنوان الوحدة الرقم

 الصحة
 1 نسمع ونتحدث 1الوحدة الثانية/ 1
 1 نقرأ معاً  1الوحدة الثانية/ 2
 1 نقرأ معاً  1الوحدة الثالثة/ 3
 1 نقرأ ونفهم 2الوحدة الأولی/ 4
 1 أضف إلی معلوماتك 2الوحدة الثالثة/ 5
 1 نسمع ونتحىث 2الوحدة الرابعة/ 6
 1 نسمع ونتحدث 2الوحدة السادسة/ 7
 1 نقرأ معاً  3الوحدة السابعة/ 8
 1 نسمع ونتحدث 4الوحدة السادسة/ 9

 
(، نشکن التوصل من خلالو إلی أنّ في کتب الدرحلة الدتوسطة، فقُد معيار الصحة في الوحدة الثانية 2التحليل: إذا أمُعِن النظر في الجدول )

مرتين، وفي الوحدة الثالثة من کتاب الطالب مرة واحدة. کما فقُد مرة واحدة في کل من الوحدات الأولی والثالثة  1من کتاب الطالب 



 یمیة" التعلیاةالح یالناقد في مجموعة "صد یرالتفک ییردراسة معا 2222/اغسطس، 2/عذد71المجلذ

 

 
51 

 

ومرة واحدة في الوحدة السادسة  3. في حين فِقد مرة واحدة في الوحدة السابعة من کتاب الطالب 2بعة والسادسة من کتاب الطالب والرا
، ىو الأکثر فقداناً بالنسبة للمعيار «نسمع ونتحدث». وکذلك إن أردنا التحليل من جهة عناوين الأقسام، فإنّ قسم 4من کتاب الطالب 

، کل قسم «نقرأ ونفهم وقسم أضف إلی معلوماتك»مرات، ثم قسم  3، وىو أيضاً يفتقد للمعيار «نقرأ معاً »بعو قسم مرات، ثم يت 4وىي 
 منهما يفتقد للمعيار مرة واحدة.

 
 النتيجة-4

الباحث إلی أنّ بعد دراسة معيارَي الوضوح، والصحّة في الکتب الأربعة للمرحلة الدتوسطة من لرموعة "صدی الحياة"، ثّم تحليلها، توّصل 
فبعد دراسة وتحليل ىذه الأقسام وتطبيقها . )أي لرموع أقسام الکتب الأربع للمرحلة الدتوسطة(قسماً لستلفاً  276الدرحلةَ کلها تتشکل من 

 % من إترالي أقسام الکتب. کما98.6قسماً منها، أي بنسبة  272في وظّف  علی معياري الوضوح والصحة، تبين  بأن معيار الوضوح
%. کما 1.4أقسام، أي بنسبة  4قسام. في حين لم يرُاعی معيار الوضوح في الأ %96.7قسماً، أي بنسبة  267روعِيَ معيار الصحة في 

 % من إترالي أقسام الکتب.3.3أقسام، أي بنسبة  9لم يُستخدم معيار الصحة في 
وضوح والصحة في الدرحلة الدتوسطة إلا في بعض الأقسام التي ذکُرت قد اتضح بأنّ الدؤلّف قد راعَی معيارَي العلی ما دُرس وحُلل،  فبناء

خلالذا سلفاً. وىذا دليل علی معرفة الدؤلّف بالتفکير الناقد وأنذية توظيفو في الکتب التعليمية، ولاسيما کتب تعليم اللغة، لأنّ الطالب من 
ا نشکن أن يواجو الطالب تحديات قد يصعب التنبؤ بها. ولکي يتعرّفُ علی ثقافات ومعلومات جديدة قد تفتح أمامو آفاق حديثة. کم

يکون الطالب قادراً علی مواجهة کل التحديات والتغييرات الدستجدة، لابد أن يکون مفکراً ناقداً. کما توصّل الباحث من خلال الدراسة 
لصحة، حيث وُزِّعت الدعايير علی لستلف الدروس والإحصاء إلی أنّ کلّ وحدات کتب الدرحلة الدتوسطة قد احتوت علی معياري الوضوح وا

، لأن ىذا القسم خارج عن موضوع الدراسة  «مفردات»بشکل کامل، أي لم نرد الباحث درساً إلا واحتوی علی الدعيارين. عدا قسم الـ
 کلياً. فمجرد ذکر مفردات لا نزتاج إلی دراسة تحليلية. کما لا نشکن للمفردات أن تتضمن الدعايير.

 التوصيات والاقتراحات-5
 القيام بدراسات تحليلية علی کتب تعليمية أخری لدعرفة مدی احتوائها علی معايير التفکير الناقد.-
استغلال نتائج الدراسة الحالية والدراسات التي تصب في نفس المجال للاشراف علی انذية التفکير الناقد ودوره في إعداد طلاب نقاد -

 ومفکرين وواعين.
 من مؤلفين الکتب التعليمية إعطاء انذية أکثر للتفکير الناقد. يرجی-
 إعداد برامج لستلفة کالورشات والمحاضرات ودورات تعرف الطلاب علی مکونات ومعايير التفکير الناقد.-
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