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 ىداءالإ
 ىدي ثمرة ىذا الجيد المتواصلأ

 إلى من أعطت دون مق ابل.....

 إلى من زرعت في نفسي العزيمة......

 إلى من ربتني وعلمتني الأخلاق الف اضلة....

 إلى التي طالما حلمت أن تبصر نجاحي وتفوقي المتواصل في دراستي...أمي

 فرش دربي إرادة وصموداً.....  يذالإلى  

ما أنا    إلى  صولو علمني الصبر و الكف اح لأجل العلم ودعمني للإلى الذي  
 عليو....أبي

 إلى إخوتي وأخواتي وكل العائلة كل باسمو

 فتيحة"و  فضيلة  و  إلى صديق اتي اللاتي دعمنني معنويا وأخص بالذكر "أمينة  

 إلى رفق اء الدراسة وكل دفعة تخصص تعليمية اللغة

يم وكل من علمني حرف اً في  بمررت    نإلى جميع المعلمين والأساتذة الذي
 مشواري الدراسي

 إلى كل من سير وجاىد لأجل العلم وىذا الوطن.

 أسماء
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 شكر

 أتقدم أولا بالشكر للّو سبحانو وتعالى على توفيقو ونعمتو

 تمام ىذا العمل المتواضعإالحمد للّو الذي وفقني في  

 خاص لوالدي العزيزين على ما قدماه لي وبارك الله لي فييما  شكرو 

أتقدم بالشكر والعرف ان إلى من كان دليلي ومرشدي في ىذا  كما  
أشكره  على ىذا العمل و   الذي أشرفحسين زعطوط  العمل الدكتور  

 توجيياتو  و المساعدة التي قدميا لي طول الوقتعلى  

العمل أو أضاف لو ولو    تمام ىذاإكما لا أنسى كل من ساعدني في  
 بصغيرة كما أشكر كل عمال المكتبة

 لا أنسى كذلك الأستاذة ىنية عريفو  

 أشكر كل من ساىم في ىذه الرسالة من قريب أو بعيدأخيراً  و 

 

 

 أسماء
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السنة الثالثة  الابتدائية أسبابو مظاىره و علاجو. درسةالضعف القرائي لدى تلاميذ الم
 أنموذجا.

 ممخص:

البحث إلى التعرف عمى أسباب تدني مستوى القراءة في المدارس الابتدائية ورصد الأخطاء ييدف ىذا 
الأكثر شيوعا بين التلاميذ من خلال القراءة الجيرية وذلك ببناء بطاقة تحميل الأخطاء، ومحاولة وضع 

التعميم حمول مقترحة عمى شكل توصيات من أجل التخمص من ىذه الظاىرة أو التقميل منيا، واخترنا 
 الابتدائي لأنو يعد بمثابة التربية والبنية الأساسية في التعميم.

وقد خمصت الدراسة إلى أن بعض التلاميذ يخطؤون في قراءة ألفاظ كثيرة من حيث الحذف والزيادة ، 
 .ومن حيث عدم قراءة الكممات بالشكل الصحيح  ولا سيما أواخرىا بالإضافة إلى القراءة المتعثرة المتقطعة

ويعود ذلك لأسباب منيا: كثرة عدد التلاميذ في القسم الواحد إذ وصل عددىم إلى اثنان وخمسون تمميذاً، 
ويعود  أيضاً لضعف البصر عند بعض التلاميذ ، والغياب المتكرر لمتلاميذ ويشكل ذلك خطراً كبيراً عمى 

 العممية التعميمية ككل.
La faiblesse et la baisse dans la lecture chez les élève de primaire ses aspects et 

son diagnostic (le cas de «3eme AP) 

 Résumé : 

Cette étude a pour but la recherche des causes de dégrada ture et de baisse au 

niveau de la lecture dans les écoles primaires et de déterminer les fautes communes 

à travers la lecture magistrale par le moyen de mettre une fiche d’autocorrection et 

d’essayer de trouver des solutions sous forme de recommandation pour la dépasser 

ou mains la diminuer. 

 Nous avons choisi l’enseignement  primaire car il est considéré comme l’éducation 

et la base fondamentale dans l’enseignement, notre étude a abouti à que certains 

élèves font des fautes de prononciation  de quelques mots à cause de la non lecture 

ou l’omni sial de certains lettres et surtout les terminaisons (les consonnes ). 

Beaucoup de facteurs entrent enjeu parmi lesquels la surcharge dans les classes et 

à la mauvaise raison chez certains élèves et l’absence et c’est la raison pour laquelle 

représente un danger direct sur l’avenir de l’enseignement.            
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 :أ.توطئة

المعرفة، والحصول عمى المعمومات وليا تأثير قوي  كتسابإحدى أىم وسائل إ المطالعةتعد 
ن  في حياة الفرد و المجتمع فيي أساس لنمو المعرفة واستمرارىا ونقميا من جيل إلى جيل، وا 

لأي فرد من أفراد المجتمع فيو أكثر ضرورة وأىمية  اً كان اكتساب ميارات القراءة ضروري
براتو ومعموماتو من خلال القراءة. إلا أن لمطفل في مراحمو الأولى حيث يكتسب الكثير من خ

ضعف التلاميذ في القراءة وتعدد أخطائيم، وتبرز مشكمة الضعف  مؤشرات الواقع تشير إلى
 القرائي بين  تلاميذ ىذه المرحمة بصورة تيدد معيا المستقبل.

ميذ الذي فالتم  مرحمة الابتدائيةالقدرة عمى القراءة جانب ميم من جوانب نجاح التمميذ في ال
نيو أغمب الا يقرأ لا يستطيع أن يؤدي ماىو مطموب منو تحقيقو بصورة مطموبة ونظراً لما يع

تلاميذ المدرسة الابتدائية من ضعف في القراءة شرعنا في بيان الأسباب الكامنة وراء ىذه 
 الظاىرة وتشخيص مظاىر الضعف وعلاجو.

 ب.الإشكالية:

 :إشكالية البحث في السؤال المحوري التاليطرح ومن خلال ما تقدم يمكن تحديد 

 ؟ أسباب ظاهرة الضعف القرائي لدى التلاميذ في المرحمة الابتدائيةما 

 خلال الطرح العام للإشكالية نطرح التساؤلات الجزئية التالية: ومن

 ما أىم الأخطاء الشائعة في القراءة لدى التلاميذ؟ .1
 التقميل من ىذه الظاىرة؟ما الوسائل العلاجية الممكنة لمتخمص أو  .2
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 ت.فرضيات البحث:

 وبيدف الإجابة عمى إشكالية البحث نحاول اختبار صحة الفرضيات التالية:

 من الأخطاء الشائعة لدى التلاميذ الأخطاء في النحو .1
 ليا علاقة بالضعف القرائي في المراحل الابتدائية في الفوج الواحد كثرة أعداد التلاميذ .2

 اختيار الموضوع: ج.مبررات

 ن اختيار موضوع البحث لو أسباب موضوعية وىي كالتالي:إ
 توفر المراجع الكافية التي تمكننا من إنجاز المذكرة. .1
 حداثة الموضوع وجدتو .2
 نقص الدراسات السابقة الخاصة بميارة القراءة وخاصة بالضعف القرائي. .3
المؤدية لمضعف القرائي لدى تسميط الضوء عمى القراءة من أجل معرفة الأسباب  .4

 التلاميذ.

 ح.أهداف البحث:

 وتنبع أىمية ىذه الدراسة من كونيا سعت إلى تحقيق مجموعة من الأىداف من بينيا: 

 رصد الأخطاء الأكثر شيوعاً بين التلاميذ .1
 في إتقان الطالب لميارة القراءة. سلامة البدنالتعرف عمى مدى تأثير  .2
ئي لدى التلاميذ، والتعرف عمى الحمول المقترحة التوصل لأسباب الضعف القرا .3

 لمعالجتيا.

 خ.أهمية البحث:

 :في أنياوتكمن أىمية الدراسة 
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 تحاول التعرف عمى مفيوم القراءة والضعف القرائي وأىميتيا. .1
 وأشير الطرق المستعممة في تدريس القراءة. وتحاول أيضاً التعرف عمى أىم .2
 والأسباب المؤدية إلى الضعف القرائي. وتعمل عمى التعرف عمى أىم المشاكل .3
ووضع بعض الحمول والمقترحات لبعض المشكلات المؤدية إلى الضعف في مادة  .4

 القراءة.

 د.المنهج المستخدم:

وىذا ما استدعى انتقاء  وتحاول الدراسة الحالية التصدي لمعالجة موضوع "الضعف القرائي"
عمى مجتمع العينة  الدراسة وسيولة تطبيقو وذلك لتناسبو أكثر مع موضوع "المنيج الوصفي"

 والمنيج الوصفي يعتمد عمى وصف الظاىرة وصفاً دقيقاً وذلك عن طريق أداة الملاحظة،،
 ثم وضع الحمول والمقترحات لعلاج ىذه الظاىرة.

 ذ. حدود الدراسة:

خصوص مدرسة اخترنا المدارس الابتدائية كمجتمع دراسة وبال لقد المكانية:الحدود  -
 قسم من أقسام السنة الثالثة ابتدائي. حيث قمنا باختيار  1192مارس11

 جميع المعمومات المقدمة في الدراسة النظرية كانت فترتيا ابتداءً  كانت الحدود الزمانية: -
كانت بين الفترة الزمنية الممتدة من شير فأما الدراسة التطبيقية  2114من شير فيفري 
 .2114رة من شير ماي شعمارس إلى غاية 

 . صعوبات البحث:ر

 ومن صعوبات البحث:

 نيجية الجديدة في تحرير المذكرات)منيجية امراد(مصعوبة تطبيق وفيم ال .1
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معمومات التي صعوبة الدخول إلى المؤسسات التربوية وذلك لجمع الملاحظات و ال .2
 .تخص البحث

 .هيكل البحث:ز

ييكل لاستعراض  وىذا وفصل لمجانب التطبيقيقسمت الدراسة إلى فصل لمجانب النظري، 
 البحث:

الفصل الأول: تناولنا فيو الأدبيات النظرية و التطبيقية، قسم إلى مبحثين، فكان المبحث 
الأول تحت عنوان الأدبيات النظرية تم تخصيصو لمتطرق لمجانب النظري بشكل مختصر 

الأول إلى أساسيات حول  من الموضوع بحيث قسم إلى مطمبين فتم التطرق في المطمب
مفيوم القراءة وأنواعيا وأشير طرائق تدريسيا، أما المطمب الثاني فتطرق فيو لمضعف 

إلى الأدبيات فيو المبحث الثاني فتم التطرق  القرائي و أسبابو ومظاىره وعلاجو، أما
 التطبيقية.

دى التلاميذ الفصل الثاني: الذي يضم الدراسة الميدانية أي تشخيص الضعف القرائي ل
حيث قسم إلى مبحثين، المبحث الأول تطرقنا فيو إلى أدوات الطريقة المتبعة في ىذه 

  الدراسة، أما المبحث الثاني فيتضمن نتائج الدراسة ومناقشتيا.
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 تمييد:

مف  ةشارة إلى أف الضعؼ القرائي أصبح في الوقت الراىف مشكملعؿ مف الضروري الإ
تبنينا ىذه الدراسة التي تُعنى تقؼ عائقاً أماـ التلاميذ، ومف ىذا المنطمؽ التي  كلاتمشال

 بدراسة وعلاج الضعؼ القرائي.

 ولموصوؿ إلى أفضؿ النتائج لابد أولًا المرور بالدراسات التي قدمت في ىذا المجاؿ.

 وعمى ىذا الأساس تـ تقسيـ فصؿ الأدبيات النظرية إلى مبحثيف:

 

 الأدبيات النظرية.المبحث الأول : 
 يقية: الأدبيات التطبالمبحث الثاني 
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 :المبحث الأول الأدبيات النظرية

مف أىـ الميارات لاكتساب المعارؼ والمعمومات وبالرغـ مف الجيد المبذوؿ  المطالعة دتع
ف عف العممية التربوية بتطوير التعميـ وتذليؿ الصعوبات التي تعترض يمف طرؼ المسؤول

ىذه العممية إلا أنو مازالت توجد بعض المشكلات ، ويعد الضعؼ القرائي مف أىـ المشكلات 
التي تقؼ عائقاً أماـ التعميـ، وفي ىذا الصدد سنتعرؼ أكثر عمى القراءة وأنواعيا والضعؼ 

 القرائي ومظاىره. 

  دراسة:المصطلحات 

 القراءة:

: ورد في المعجـ الوسيط )قرأ( الكتابَ قراءة، تتبع كمماتو نظراً ونطؽ بيا. وتتبع كمماتو لغة
ولـ ينطؽ بيا، وسميت )حديثاً( بالقراءة الصامتة و الآية مف القرآف : نطؽ بألفاظيا عف 

      )ج( قراءٌ وعميو السلاـ قراءة: أبمغو إياه و الشيء قْرءًا، نظر أو عف حفظ، فيو قارىءٌ 
 .1و قرآنا: جمعو وضَـ بعضو إلى بعض

وورد في صحاح الجوىري" قرأت الشيء قرآنا: جمعتو وضممت بعضو إلى بعض.. وقرأت 
 2الكتاب قراءة و قرآنا، ومنو سمي القرآف.

قراءة و قرآنا أي : جمعو وضـ بعضو  ويلاحظ أف أصؿ كممة )القراءة( مشتؽ مف قرأ الشيء
  إلى بعض.

                                                           

 .244،ص:  4004، (4مجمع اللغة العربٌة، مصر، )ط المعجم الوسٌط، وآخرون، ابراهٌم مصطفى،  - 1

 

فصل  دار العلم الملاٌٌن، لبنان، باب الألف المهموزة،الصحاح تاج اللغة و صحاح العربٌة،  بن حماد الجوهري، - 2

 .56 :،ص0990القاف، 
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 اصطلاحا:

عرفيا عمي أحمد مدكور بأنو "تعرؼ عمى الرموز المطبوعة وفيـ ليذه الرموز المكونة 
 1"لمجممة و الفقرة و الفكر و الموضوع

نو عوعرفيا الدكتور فراس السميتي بأنيا" عممية لغوية يعيد القارىء بواسطتيا بناء معنى عبر 
الكاتب في صورة رموز مكتوبة ىي الألفاظ ،ثـ يستخمص المعنى منيا فيفيمو ويحممو ويفسره 

 2وينقده ويفيد منو في معالجة شؤوف حياتو ومشكلاتو"

و القراءة عند محمد صالح سمؾ" القراءة البصرية عممية يراد بيا إدراؾ الصمة بيف لغة 
قع عمييا العيف...وىي نشاط فكري لاكتساب الكلاـ المسانية، و لغة الرموز الكتابية التي ت

 3القاريء معرفة إنسانية مف عمـ وثقافة وفف ومعتقدات ومقدسات.."

  وعرفيا عبد العميـ ابراىيـ " عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ و الرموز الكتابية، 
 4و تتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني و الألفاظ التي تؤدي ىذه المعاني"

   ويمكننا القوؿ أف القراءة عممية عقمية ىادفة يتـ مف خلاليا التعرؼ عمى الرموز المكتوبة 
 و النطؽ بيا وفيميا و التفاعؿ معيا.

 

ىو ضعؼ تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة القراءة ( التعريؼ الاجرائي) :الضعف القرائي
 وعدـ قدرتيـ عمى معرفة الحروؼ و الكممات العربية و ما تدؿ عميو مف معافٍ مختمفة 

                                                           

 .041، ص :0990، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، دار الشواف للنشر و التوزٌع، القاهرة،)د.ط(،علً أحمد مدكور -0

فراس السلٌتً، فنون اللغة المفهوم، الأهمٌة  المعوقات البرامج التعلٌمٌة، عالم الحدٌث للنشر و التوزٌع، الأردن،  - 2

 .4،ص:4001(،0)ط

ة وانطباعاتها المسلكٌة و أنماطها العملٌة، دار الفكر العربً، القاهرة ، محمد صالح سمك ، فن التدرٌس للتربٌة اللغوٌ - 3

 .041: ، ص0991ط جدٌدة،

 62، ص:0990(، 04لمعارف، القاهرة، )طعبد العلٌم ابراهٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة، دار ا - 4
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 1ونطقيا نطقاً صحيحاً مف حيث البنية و الاعراب.

      وعرفو زىدي محمد عيد أنو "القصور في تحقيؽ أىداؼ القراءة مف حيث فيـ المقروء 
 2لتفاعؿ معو، و إدراؾ ما فيو مف معاف و أفكار"و ا

ويمكننا القوؿ أف المقصود مف الضعؼ القرائي ىو عدـ قدرة تلاميذ المرحمة الابتدائية عمى 
 اكتساب الميارات القرائية مقارنة بمف ىـ في عمرىـ العقمي.

 :المدرسة الابتدائية

التعريؼ الاجرائي: ىي مؤسسة تعميمية عمومية )تتمتع بالشخصية المعنوية أو وحدة 
        المديرية( تمنح تربية أساسية مشتركة  -تنظيمية، تربوية( تنشأ وتغمؽ بقرار) الوزارة 

  3و مستمرة.

 :: أساسيات حول القراءةالمطلب الأول

 .أشير طرائق تدريس القراءة -1

     الطريقة التحميمية ب:الطريقة التركيبية  أ:: وىي ثلاثالقراءة لممبتدئيف لتنقسـ طرؽ تدريس 
 .ج: الطريقة التوليفية

      : وىي الطريقة التي تبدأ بتعميـ الحروؼ قبؿ البدء بالكممات وىي نوعاف: : الطريقة التركيبيةأ
" وتقوـ عمى تعميـ الحروؼ بأسمائيا الأبجدية بدءاً مف الألؼ إلى الياء الطريقة الأبجدية"ػػػػػ 

                                                           
1

مادة القراءة من وجهة نظر معلمً ومعلمات المادة، فً  المرحلة الابتدائٌة أسباب ضعف تلامٌذ نجم عبد الله الموسوي،--
 ،العراق،كلٌة التربٌة مٌسان16،4002مجلة النبأ،

2
 50،ص:4000(،4عمان )ط‘ مدخل إلى تدرٌس مهارات اللغة العربٌة، دار صفاء للنشر و التوزٌع محمد عٌد زهدي، - 

3
ة وتحسٌن مستواهم،التسٌٌر التربوي الاداري ، وزارة التربٌة الوطنٌة، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌ - 

 2،ص:4004الجزائر،
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يا مفتوحة، ثـ مضمومة...الخ والتطبيؽ عمى ذلؾ بكممات يقرؤىا الطفؿ حينما قثـ طريقة نط
 1يمقف ىذه الدروس"

بنطؽ الحروؼ المكتوبة، ويقوـ التلاميذ بالترديد وراءه، ونطؽ المعمـ يقوـ  أف بذلؾ والمقصود
إلى التطبيؽ أي كتابة الحرؼ في كممات يقرؤىا  الانتقاؿكؿ حرؼ بأشكالو المختمفة، ثـ 

 التمميذ.

 ومف مزايا ىذه الطريقة:

، وأنيا تمكف  أنيا سيمة عمى المعمـ لأنيا تتـ بالتدرج و الانتقاؿ في خطوات منطقية -
عمى  ية في ترتيبيا مما يجعميـ قادريفمف السيطرة عمى الحروؼ اليجائالطالب 

 .2تساعد الطفؿ عمى عممية التيجي ، و التعامؿ مستقبلًا مع المعجمات المغوية

 بجدية:ومف عيوب الطريقة الأ

أنيا تقضي عمى نشاط الأطفاؿ و شوقيـ، وتبعث فييـ الممؿ ، وأنيا تعمـ المبتدئيف  -
 لا القراءة بمعناىا الصحيح.الكممات ،النطؽ ب

أنيا مخالفة لطبيعة رؤية الأشياء، وأف فييا شيئاً مف التضميؿ للأطفاؿ، لأف أسماء  -
فمثلا أف صوت الرمز )د( لا علاقة بينو وبيف النطؽ  ،الحروؼ لا تدؿ عمى أصواتيا

 .3باسـ الحرؼ)داؿ(

بأصواتيا في كممات بحيث وىي تقوـ عمى تعميـ الحروؼ  :الطريقة الصوتية لمحرؼػػػػػ    
 4ينطؽ بيا أولا، ثـ ينطؽ بالكممة موصولة الحروؼ دفعة واحدةً"

                                                           
1
 .094محمد صالح سمك، فن التدرٌس للتربٌة اللغوٌة، ص:- 

، دار الٌازوري العلمٌة للنشر و التوزٌع، الأردن فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة و الصعوبة،- 2

 .59،ص: 4005،ط( )د
3
 .29العلٌم ابراهٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة،ص:عبد - 

 . 094: ص فن التدرٌس للتربٌة اللغوٌة، ، محمد صالح سمك- 4
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ي أمف البسيط إلى المركب،  أويمكف أف نفيـ مف ىذا التعريؼ أف ىذه الطريقة الصوتية تبد
 مف الصوت أي الحرؼ وصولا إلى الكممة.

ة الصوتية "في أف الطريقة وقد فرؽ عبد العميـ ابراىيـ بيف الطريقة الأبجدية و الطريق
الأبجدية تبدأ بالحروؼ و لكنيا تختمؼ عف الطريقة الصوتية، في أف الحروؼ تقدـ للأطفاؿ 

 1بأصواتيا، لا بأسمائيا

 ومف مزايا ىذه الطريقة: 

أنيا تربط ربطا مباشراً بيف الصوت و الرموز المكتوبة إضافة أنيا تدرب الأطفاؿ  -
 رورية لا بد منيا في تعميـ القراءة.عمى الأصوات المختمفة، وىي ض

 ومف العيوب التي أخدت عمى ىذه الطريقة:

وذلؾ في الكممات  ضطرابالاأف الطلاب الذيف يتعمموف بيذه الطريقة يصيبيـ  -
 المتشابية في أشكاليا مثؿ)باب، ناب، غاب(.

أنيا تترؾ عند الطفؿ عادات سيئة في النطؽ كمد الحرؼ زيادة عف المطموب أو عدـ  -
 .2التفريؽ بيف المد وغيره

  :: الطريقة التحميميةب

يطمؽ عمييا اسـ الطريقة الكمية، لأنيا تبدأ بتعميـ الكؿ، إذ يتعمـ التمميذ الكممة مركبة ثـ 
 .3يحمميا إلى أجزائيا"

                                                           
 .29،ص:عبد العلٌم ابراهٌم، الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة  - 1
2
 .24فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة،ص:- 

 .29،ص:4000تدرٌس اللغة العربٌة، دار صفاء للنشر و التوزٌع، عمان،)دط(،محمد عٌد زهدي، مدخل إلى - 3
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: في ىذه الطريقة نبدأ بتعميـ الكممات قبؿ الحروؼ، وفييا نعرض عمى الطفؿ ػػػ طريقة الكممة
كممات مختارة بحيث يمكف أف نركب منيا في المستقبؿ جملا قصيرة وسيمة، ثـ تحمؿ ىذه 

 .1الكممات إلى حروؼ 

ويمكننا القوؿ أف ىذه الطريقة تبدأ بعرض المعمـ عمى المتعمـ كممة مف الكممات ويطمب منو 
ا وذلؾ بتكرارىا عدة مرات وبعد أف يتأكد المعمـ بأف التمميذ قد حفظيا، يقدـ لو كممة حفظي

 ثانية بنفس الطريقة ثـ ثالثة ثـ رابعة.

 ومف مميزات طريقة الكممة:

 ػػػػػ تساير طبيعة الأشياء، لأنيا طريقة كمية تدركيا طبيعة البشر قبؿ الجزء.

 2ممو القراءة.ػػػػػ تكسب التمميذ ثروة لغوية أثناء تع

 ومف عيوبيا:

لأف الطفؿ حيف يقرأ الكممة يتبع ذلؾ بتحميميا إلى  ػػػ أنيا قد تكوف معطمة لسرعة القراءة،
 حروفيا في أثناء النطؽ بيا.

 .بنات نبات: مثؿػػػػ أنيا قد تؤدي إلى الخمط بيف الكممات المتشابية 

النطؽ ورسـ الكممات التي لـ يقع ػػػػ أنيا تحتاج إلى وقت ومجيود كبيريف مف أجؿ إجادة 
 .3عمييا التدريب بالصورة

                                                           
 .94،ص:4002(،4فؤاد حسن أبو الهٌجاء، أسالٌب وطرق تدرٌس اللغة العربٌة،دار المناهج، الأردن،)ط- 1
  .10،ص:محمد عٌد زهدي، مدخل إلى تدرٌس اللغة العربٌة  - 2
 .012لغوٌة،ص:محمد صالح سمك، فن التدرٌس التربٌة ال- 3
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ىذه الطريقة تطورا لطريقة الكممة وأساسا ليا، وتقوـ ىذه الطريقة عمى  دتع ػػػ طريقة الجممة:
اعتبار أف الجممة وحدة المعنى بمعنى أف الوحدة التي ليا معنى ولا يتحدد معناىا بدقة إلا 

 1مف خلاؿ إدخاليا في الجممة

 ومف مميزات طريقة الجممة:

ػػػػ تعتبر ىذه الطريقة مشوقة لمقراءة، لأف الطالب يقرأ الجممة و الكممات التي تتصؿ بخبراتو 
 .2وأغراضو وتتلاءـ قدراتو واستعداده

 ومف عيوب طريقة الجممة:

 ػػػ إنيا تحتاج إلى كثير مف الوسائؿ المعينة التي قد لا تتييأ لممعمـ ولا لممدرسة.

 .3يصعب عمى بعض التلاميذ محدودي القدرات استيعاب الجممة دفعة واحدة أوؿ الأمر ػػػػ

 . 4ػػػػ تتطمب مف المعمـ إعدادا خاصا، وقدرة عمى استخداـ الكتاب المدرسي وتطويره

 :ج: الطريقة التوليفية

يمية المزدوجة و الطريقة التحم يطمؽ عمى ىذه الطريقة عدة أسماء منيا: الطريقة التوفيقية،
التركيبية. والطريقة التوفيقية نعني بيا الطريقة التي توفؽ بيف الطريقة التركيبية و الطريقة 
التحميمية أي تأخذ مف كمتييما أفضؿ ما فييما وتبدأ ىذه الطريقة بتقديـ جمؿ مف واقع التمميذ 

وؼ ثـ ومف ثـ تحميؿ ىذه الجمؿ إلى كممات ثـ تحمؿ الكممات إلى مقاطع والمقاطع إلى حر 

                                                           
 .000،ص:0999(،4رشد فً تدرٌس اللغة العربٌة، مكتبة الأمل، غزة،)طمال محمد شحادة زقوت،- 1
 الأردن، دار المسٌرة، محمد عاشور ،راتب و الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة و التطبٌق،- 2

 .21،ص:4001)دط(،
 .14مهارات اللغة العربٌة،ص:محمد عٌد زهدي، مدخل إلى تدرٌس  - 3
 .21ص:، ، المرجع نفسه راتب و الحوامدة  محمد عاشور - 4
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يعاد تشكيؿ ىذه الحروؼ لتكويف كممات جديدة كما يقوـ المعمـ بتركيب جمؿ جديدة مف ىذه 
 . 1الكممات

 ومف مميزات ىذه الطريقة:

ػػػػ أنيا تقدـ للأطفاؿ وحدات معنوية كاممة لمقراءة وىي الكممات ذات المعنى وبيذا ينتفع 
 الأطفاؿ بمزايا طريقة الكممة.

 تقدـ ليـ جملا سيمة تشترؾ فييا بعض الكممات، وبيذا ينتفعوف بطريقة الجممة. ػػػػ أنيا

ػػػػ أنيا معينة بتحميؿ الكممات تحميلا صوتيا لمتعرؼ إلى أصوات الحروؼ وربطيا برموزىا 
 وبيذا تستفيد مف الطريقة الصوتية.

 .2ػػػػ تخمصت ىذه الطريقة مف العيوب التي تحققت بالطريقة السابقة

 أنواع القراءة. -2

كما تنقسـ ة يوقراءة استماعتنقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى: قراءة صامتة وقراءة جيرية 
 لمدرس والبحث وقراءة للاستمتاع وقراءة لحؿ المشكلات. ةمف حيث الغرض إلى: قراء

 وسنكتفي بالتحدث عمى نوع واحد وىو القراءة مف حيث الشكؿ وطريقة الأداء

 :الصامتة القراءة -أ

وتعرؼ بأنيا "القراءة التي يدرؾ القارئ الحروؼ و الكممات المطبوعة أمامو ويفيميا دوف أف 
 3يجير بنطقيا"

                                                           
1
 .94فؤاد حسن أبو الهٌجاء، أسالٌب وطرق تدرٌس اللغة العربٌة، ص :- 

 .29-21ص ص:: فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة، - 2
 040علً أحمد مدكور، تدرٌس فنون اللغة العربٌة، ص:- 3
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و أويمكننا القوؿ أف ىذا النوع مف القراءة لا دخؿ لمصوت فييا مف أجؿ حؿ الرموز المكتوبة 
 مف أجؿ الفيـ لتمؾ المعاني.

 دخؿ لمصوت فييا، فيي تقوـ عمى حؿْ فكرية لا  وعرؼ ابراىيـ القراءة الصامتة: عممية
الرموز المكتوبة وفيـ معانييا بسيولة ودقة، وىي سرية لا صوت فييا ولا ىمس ولا تحريؾ 

 1لساف أو شفة"

و لذلؾ كانت موضع اىتماـ كبير   تحظى القراءة الصامتة بمزايا كثيرة مزايا القراءة الصامتة:
 في التربية الحديثة ومف أىـ ىذه المزايا مايمي:

لييا ينتيي القارئ بعد تمأنيا الطريقة الطبيعية لكسب ال - ؾ ر عرفة و تحقيؽ المتعة، وا 
 2المدرسة في تحصيؿ معارفو، وعمييا يعتمد في حياتو العامة.

 3الذيف يعانوف عيوباً في النطؽ. وأنيا تجنب القراء مواقؼ الخجؿ و الحرج، وبخاصة -

ومف مزاياىا مف الناحية الاقتصادية: أف القارئ  يستطيع عف طريقيا التقاط المعاني بسرعة 
 4أكبر.

مف   الذىف متفرغ الفيـ فيي أعوف عمى الفيـ وزيادة التحصيؿ، وذلؾ لأف وأما مف ناحية
 5الأعماؿ العقمية الأخرى.

 :القراءة الجيرية -ب

 القراءة الجيرية بأنيا:تعرؼ 

                                                           
 50ص: الموجه الفنً لمدرسً اللغة، عبد العلٌم ابراهٌم، 1
 094: ص محمد صالح سمك، فن التدرٌس للتربٌة اللغوٌة،- 2
  9: فراس السلٌتً، فنون اللغة المفهوم الاهمٌة المعوقات البرامج التعلٌمٌة، ص- 3
 64فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة، ص:- 4
 51،ص:لمدسً اللغة  الفنً عبد العلٌم ابراهٌم، الموجه- 5
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مؿ عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة مف تعرؼ بصري لمرموز الكتابية و إدراؾ تالقراءة تش "
عقمي لمدلولاتيا و معانييا، وتزيد عمييا التعبير الشفوي عف ىذه المدلولات و المعاني، بنطؽ 

 1الكممات و الجير بيا"

الجيرية صعبة الأداء، لأف المتعمـ يبدؿ جيداً ومف ىذا التعريؼ يمكننا القوؿ بأف القراءة 
 في قراءتو مف الصامتة. أكبر

  :ومف مزايا القراءة الجيرية

 2مف الناحية الاجتماعية: فييا تدريب الطفؿ عمى مواجية الآخريف"

أف الطفؿ يمكنو التخمص مف الخجؿ عف طريؽ التحدث و القراءة بصوت مسموع وىي  أي
 تيسر لممعمـ الكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ.

وبيا يستطيع المدرس أف يقؼ عمى مواطف الضعؼ و العيوب الفردية في التلاميذ فيعالجيا 
 ـ.يعمى حسب ما يناسب

 :ستماعيةالقراءة الا -ج

 3" ىي القراءة التي يتـ فييا تمقي المقروء عف طريؽ الأذف"

ويعرفيا زايد بأنيا" العممية التي يستقبؿ فييا الانساف المعاني و الأفكار الكافية وراء ما 
يسمعو مف الألفاظ و العبارات التي ينطبؽ بيا القارئ قراءة جاىزة أو المتحدث في موضوع 

 4رات ترجمة مسموعة"ما أو ترجمة لبعض الرموز و الاشا

                                                           
 59ص:عبد العلٌم ابراهٌم، المرجع السابق،- 1
 50أسالٌب تدرٌس اللغة،ص: فهد خلٌل زاٌد،- 2
 404محمد صالح سمك، فن التدرٌس اللغة العربٌة، ص:- 3
 51ص:أسالٌب تدرٌس اللغة،  ،فهد خلٌل زاٌد 4
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شخص ويستمع إليو آخروف دوف أف يتابعوا )بالنظر(  أقر يويعرفيا سميماف ومحمد بأنيا "أف 
ما يقرؤه في كتب مماثمة فيي قراءة )بالأذف( مصحوبة بالعمميات العقمية المختمفة التي في 

 . 1القراءتيف الصامتة و الجيرية"

عممية عقمية ىادفة وواعية، يتـ مف خلاليا استقباؿ الرموز المنطوقة وفيميا فيماً  وىي
 صحيحا، ثـ تفسيرىا.

ذ مف خلاؿ ىذه القراءة يتعرؼ عمى المقروء مف خلاؿ الاستماع و الاصغاء ميأي أف التم
 اؿ فييا.إليو ، ويعد الاصغاء العنصر الفع  

 .أىداف تعليم القراءة -3

 ثيرة، يمكف أف نجمؿ ىذه الأىداؼ بالأىداؼ الأساسية الآتية: لمقراءة أىداؼ ك

 ساب الخبرة الأدبية.تاك -1
 2استخلاص المعمومات وتوظيفيا. -2

كساب الطفؿ ثروة لغوية وذلؾ مف خلاؿ الكممات و إويمكننا القوؿ أف القراءة تيدؼ إلى 
 التراكيب و الجمؿ الموجو إليو، و يستفيد منيا عندما يقرأ.

 ييـ مصطفى في كتابو عف أىداؼ القراءة، ومف بينيا:وقد تحدث ف

نماء خبرتو. -  3أنيا تعمؿ عمى زيادة نمو الطفؿ المتعمـ وا 

                                                           
 تدرٌس اللغة العربٌة، دار قندٌل للنشر و التوزٌع،المشرف الفنً فً أسالٌب  محمد ناٌف سلٌمان وآخرون،- 1

 20،ص:4006عمان،)دط(،
2
، شبكة الألوكة بدر الحسٌن ،مقالات متعلقة، أهداف القراءة وعملٌاتها فً ضوء الدراسة الدولٌة للتقدم فً القراءة- 

 .4000الالكترونٌة،
القراءة مهاراتها ومشكلاتها فً المدرسة الابتدائٌة، مكتبة الدار العربٌة للكتاب،  ، فهٌم مصطفىٌنظر، - 3

 44،ص:0991(،4القاهرة،)ط
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عادات التعرؼ عمى الكممات و فيميا و التمكف  كتسابامف  بواسطتيا أف المتعمـ يتمكفأي 
 مف سلامة النطؽ وصحة القراءة.

 .الضعف القرائي المطلب الثاني:

 القرائي:أسباب الضعف -1

لا شؾ أننا نلاحظ ضعؼ التلاميذ في مادة القراءة، وأف مستواىـ أقؿ مما ينبغي، وىذا 
 يدعونا إلى التفكير في الأسباب المؤدية ليذا الضعؼ و إيجاد طرؽ لعلاجو.

و أسباب الضعؼ القرائي يرجع بعضيا إلى التمميذ نفسو ، وبعضيا إلى المدرس، وبعضيا 
 الآخر يرجع لمكتاب.  

 ما يرجع إلى التمميذ.-أ

بط بالصحة تبالنسبة إلى ما يرجع لمتمميذ: ىناؾ ما يرجع إلى النواحي الجسمية وىي التي تر 
 الجسمية بشكؿٍ عاـ، كعيب النطؽ أو ضعؼ البصر أو ضعؼ في السمع.

يرجع إلى القدرة العقمية: وىي المتمثمة في نسبة ذكاء المتعمـ و القدرة عمى تمييز الصور  وما
 1"دراؾ العلاقة بيف الأشياء...و التمميذ المنخفض الذكاء يكوف بطيء التعمـإ و الكممات و

وىو الذي أطمؽ عميو الدكتور محمد صالح سمؾ "القصور العقمي أي أنو يجب عمينا  
 2ئـ القارئ"اختيار ما يلا

وما يرجع إلى الحالة الاجتماعية: وىو التمميذ الذي يعاني مف مشكلات انفعالية أو عائمية أو 
 3شخصية تمنعو مف التقدـ في القراءة.

                                                           
 90فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة،ص:- 1
 446محمد صالح سمك، فن التدرٌس التربٌة اللغوٌة،ص:- 2
 041الابتدائٌة، ص:فً المرحلة  القراءة مهاراتها ومشكلاتها فهٌم مصطفى،- 3
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 فيما يرجع لممعمـ. -ب

تتمثؿ في قصور المعمـ في الأداء وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، وعدـ اىتماميـ 
ىماؿ الوسائؿ التعميمية    بالقراءة و الكتابة ومتابعة الواجبات المنزلية و الاعماؿ التحريرية وا 
و الايضاحية، ومف ناحية أخرى غياب دور المشاركة مف قبؿ التلاميذ ومرد ذلؾ إلى 

درس وغياب الأنشطة العامة والتي مف المفترض ربطيا بدرس القراءة وربط القراءة بفروع الم
 1المغة.

 .فيما يتعمؽ بالكتاب -ج

ما لرداءة  أف كثيراً مف كتب المطالعة لا تغري التلاميذ بالقراءة، إما لعدـ ملاءمتيا ،وا 
 2شكميا.

 مظاىر الضعف القرائي -2

 القراءة ومف بينيا:يوجد مظاىر عديدة لمضعؼ في 

 عدـ قدرة بعض التلاميذ عمى قراءة موضوع مف الكتب التي قرأىا -
عدـ قدرة بعض التلاميذ عمى قراءة موضوع أو فقرة لـ ترد في الكتب المدرسية  -

 وصعوبة فيـ المادة المقروءة خاصة إذا كانت المادة جديدة.
يو القدرة عمى التعبير ومف مظاىرىا أيضا أف التمميذ الضعيؼ في القراءة ليست لد -

 3عف المادة المقروءة بمغتو الخاصة  وصعوبة النطؽ وعدـ الطلاقة في القراءة. 

 ومف مظاىر الضعؼ القرائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية:

                                                           
1
،مجلة 4001عبد الجبار عبد الحافظ الجرادي، ضعف مستوى التلامٌذ فً القراءة و الكتابة الأسباب و المعالجة،- 

 الجمهورٌة مصر.
 .051عبد العلٌم ابراهٌم، المجه الفنً، ص:- 2
 54ٌنظر زهدي محمد عبد، مدخل إلى تدرٌس مهارات اللغة العربٌة، ص: - 3
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 صعوبة الكممات الجديدة وىناؾ صعوبات خاصة بالمغة العربية نفسيا ومف أىميا: -1
 كتب، مكتب، ممؾ(.تعدد أشكاؿ الحرؼ الواحد مثؿ الكاؼ) -
 تشابو كثير مف الحروؼ مثؿ:)ج، ح، خ( . -
 تقارب أصوات بعض الحروؼ مثؿ:)ط، ت(. -
بداؿ وىو أف يقوـ التمميذ بوضع حرؼ مكاف الآخر، ومف أمثمتو أف يقرأ التمميذ الإ -2

 "يعفؿ" بدؿ أف يقرأىا "يفعؿ"
وىو أف يضع كممة مكاف أخرى مثاؿ: يقرأ التمميذ كممة "يعفو" بدؿ كممة  القمب -3

 "يغفو".
الحذؼ: وكثيراً ما يترتب عف السرعة في القراءة، وعدـ الالتفات الكافي إلى المحتوى  -4

 مف ضعؼ الابصار. الفكري لممادة المقروءة، وقد ينشأ
 ـ لممادة.يوظيفة علامات الترقيـ، أو عدـ الف القراءة المتقطعة: وذلؾ لعدـ فيـ -5
وقد  كثرة الحركة الرجعية: وىـ التلاميذ الذيف يعاودوف النظر إلى الكممة تمو الأخرى، -6

 1وييمموف الجزء الآخر.ينظروف إلى جزء مف الكممة، 

ويمكننا القوؿ أف التمميذ الضعيؼ في القراءة لا يتمكف مف قراءة نص  أو موضوع ما مف 
تب التي قرأىا بشكؿ صحيح وعدـ قدرتو عمى قراءة النصوص التي لـ ترد في الكتاب، و الك

لديو مشكمة او صعوبة في فيـ المواد المقروءة ، ولديو صعوبة في النطؽ كأف يقوـ بقراءة 
باستبداؿ كممة بدؿ بأخرى، أو يحذؼ بعض الأصوات مف  ـيقو  الجممة كممة كممة، أو

 المظاىر. الكممة...إلى غير ذلؾ مف

 لنتمكف مف التخمص و، أسباب الضعؼ القرائي إلىلقد تطرقنا : علاج الضعف القرائي -3
مف ىذا الضعؼ وجب عمينا إيجاد حموؿ لممشاكؿ ومعالجة ىذا الضعؼ ، وبما أننا قسمنا 

 أسباب الضعؼ القرائي إلى ثلاث جوانب سنتبع نفس التقسيـ في طرؽ العلاج.
                                                           

 055-054غة العربٌة، ص صلعلى أحمد مدكور، تدرٌس فنون ال- 1
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 :علاج الضعؼ القرائي المتعمؽ بالتمميذ -أ

علاج الضعؼ القرائي "أمره شركة بيف المنزؿ و المدرسة و كلاىما يعملاف في علاج جسمو 
ؿ عيدة بالمرحمة الابتدائية، وعمى المدرسة أف تتعيد التمميذ بالصقؿ و التنمية وحواسو منذ أو  

 .1ؿ العلاج"،وأف تعمؿ نواحي النقص و القصور فيو، فتقدـ لو وسائ

و يمكننا القوؿ أنو يجب أف يكوف ىناؾ تعاوف بيف المدرسة و الأىالي لمتعرؼ عمى 
 مستويات التلاميذ ومساعدتيـ عمى ايجاد الحموؿ.

اية المرحمة دبالأولياء لمعالجتيا، وذلؾ في ب تصاؿالاورصد الحالة الصحية لمتلاميذ و 
 الابتدائية.

 :المتعمقة بالمعمـ -ب

أخطاء التلاميذ وتصحيحيا مف قبؿ الطالب أولًا، فإف عجز فمف قبؿ زملائو، و  ىالتعرؼ عم
 إف لـ يستطيعوا فعمى المعمـ أف يقوـ بذلؾ.

 و أف يعمؿ الأستاذ عمى تنويع طرائؽ تدريس القراءة.

فحوص تشخيصية عمى الطلاب لموقوؼ عمى حالاتيـ الصحية و التعرؼ  إجراءوضرورة 
و النفسي ووضع خطط لمعالجتيا،  والتزاـ المعمـ التحدث بالمغة  إلى جوانب الخمؿ الجسمي

 .2العربية السميمة

ثناء تدريسو لمقراءة أو يمكننا القوؿ أف عمى المعمـ وضع مجموعة مف الأمور في الحسباف 
 منيا مراقبة التلاميذ مف حيف إلى آخر كتصحيح أخطائيـ و رعاية التلاميذ صحياً و نفسياً ،

 طرائؽ تدريسو لمقراءة حسب طبيعة الدرس.  التنويع فيو 

                                                           
 .015ٌنظر عبد العلٌم ابراهٌم ، الموجه الفن، ص:- 1
 90فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة،ص:- 2
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 :معالجة ما يتعمؽ بالكتاب المدرسي -ج

 أف يقوـ مربوف مف ذوي الاختصاص بوضع الكتب المدرسية. -
 أف يكوف تأليؼ الكتب المدرسية مراعياً لميوؿ و رغبات و حاجات التلاميذ. -
 1تكوف موضوعات الكتب المدرسية وألفاظيا مناسبة لمقدرات العقمية لمتلاميذ أف -
خراج الكتاب عناية خاصة في الورؽ، و الطباعة و الحروؼ و الصور و إأف يمنح  -

 2الرسوـ حتى يقبؿ الطلاب عمى القراءة.
   3ضرورة تنوع موضوعات الكتاب بحيث يجد كؿ طفؿ ما يروؽ لو. -

  

                                                           
 55-56غة العربٌة، ص:لمحمد عٌد زهدي، مدخل إلى تدرٌس مهارات ال- 1
، 4000(، 4القاهرة،)ط باللغة العربٌة و التربٌة الاسلامٌة، عالم الكتب،فخر الدٌن عامر، طرق التدرٌس الخاصة - 2

 66ص:
3
ٌة برنامج محوسب لعلاج الضعف فً بعض المهارات القرائٌة لدى تلامٌذ الصف الرابع لبركة محمد عوض، فاع- 

 .60: ،ص4004،كلٌة التربٌة، قسم المناهج وطرق التدرٌس، غزة ر، الجامعة الاسلامٌة،ٌالأساسً، ماجست
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  دبيات التطبيقيةالأ المبحث الثاني:

سابقة تبحث كؿ منيا عمى أسباب الضعؼ  عممية دراسات إلى المبحث ىذا في نتطرؽ
 .القرائي ومظاىره وتقديـ برامج علاجية لمتخمص مف ظاىرة الضعؼ القرائي

 الأولى:الدراسة عرض  -

بعنواف" أسباب ضعؼ تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة القراءة مف وجية نظر معممي 
وىي عبارة عف  -ميساف-ومعممات المادة" مف اعداد نجـ عبد الله الموسوي ،كمية التربية 

 2007. نيساف75مقالة منشورة في مجمة النبأ العدد 

 اليدف من الدراسة:

البحث إلى معرفة أسباب ضعؼ تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة القراءة مف  ذايدؼ ىي
 وجية نظر معممي ومعممات المادة.

 العينة:

 معمماً ومعممةً. 100العينة شممت العينة 

 النتائج المتوصل إلييا: 

القراءة التوليفية( نالت الترتيب الأوؿ إذ بمغت حدتيا  استخداـأظيرت النتائج أفَّ الفقرة ) -1
 %(93866( وبوزف مئوي )2881)

الواحد( حيث بمغت تأتي في المرتبة الثانية الفقرة )كثرة أعداد التلاميذ داخؿ الصؼ  -2
 %(. 92( وبوزف مئوي )2877درجة حدتو )
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أما الفقرة )الغياب المتكرر لمتلاميذ( فقد احتؿ المرتبة الثالثة حيث حصؿ عمى درجة  -3
 (، 88866( وبوزف مئوي )2866حدة )

إفَّ الفقرة )ضعؼ كفاءة بعض المعمميف مينياً( قد حصمت عمى الترتيب الرابع بدرجة  -4
 . %( 87866( وبوزف مئوي )2863حدة )

( 286حصمت الفقرة )عدـ مراعاة الفروؽ الفردية( عمى الترتيب الخامس بدرجة حدة ) -5
 %( 86866وبوزف مئوي )

جاءت الفقرة )قمة الخبرة التربوية لمعممي مادة القراءة( في المرتبة السادسة بدرجة حدة  -6
 %(. 86866( وبوزف مئوي )286)

الوسائؿ التعميمية( جاءت بالمرتبة السابعة حيث حصمت عمى  استخداـإفَّ الفقرة )قمة  -7
 . %(86( وبوزف مئوي )2858رجة حدة )د

جاءت الفقرة )عدـ متابعة أولياء أمور التلاميذ لممستوى الدراسي لأبنائيـ( بالمرتبة  -8
 %(،  86( وبوزف مئوي )2858الثامنة بدرجة حدة )

الفقرة )إسناد تدريس الصفوؼ الاولى إلى معمميف مف خريجي الدورات  وقد حصمت -9
 )%(  85833( وبوزف مئوي )2856التربوية السريعة( عمى المرتبة التاسعة بدرجة حدة )

أما الفقرة )الثقافة العامة لممعمـ ليست بالمستوى المطموب( فقد جاء تسمسميا في المرتبة  -10
 %(83866وزف مئوي )( وب2852العاشرة بدرجة حدة )
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 :أوجو الاختلاف و التشابو

ب ضعؼ تلاميذ المرحمة ذلؾ بالبحث ومعرفة أسبا مف ناحية اليدؼ ىناؾ أوجو تشابو و
 الابتدائية. 

أما مف ناحية العينة يوجد اختلاؼ إذ شممت عينة ىذه الدراسة المعمميف و المعممات الذيف 
الابتدائية، بينما شممت العينة في دراستنا التلاميذ يتولوف تعميـ القراءة في المرحمة 

 المتمدرسوف في المرحمة الابتدائية
 :لثانيةعرض الدراسة ا-

برنامج محوسب لعلاج الضعؼ في بعض الميارات القرائية لدى تلاميذ فاعمية بعنواف "
بكمية الصؼ الرابع الأساسي" ،رسالة لنيؿ شيادة ماجستير في المناىج وطرؽ التدريس 

 . 2012غزة ، إعداد بركة محمد عوض، سنة -التربية في الجامعة الاسلامية

بياف فاعمية توظيؼ برنامج محوسب لعلاج الضعؼ في بعض  : ىذه الدراسة من اليدف
 الميارات القرائية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي.

الرابع  الصؼ تلاميذ جميع مف الدراسة مجتمع وتكو ف التجريبي، المنيج الباحث اتبع
 اختيار وتـ ،غزة شماؿ افظةمح في الدولية الغوث لوكالة التابعة المدارس مف الأساسي
 قاـ ثـ فييا،الدراسة  لتطبيؽ قصدية بطريقة للاجئيف الابتدائية لاىيا بيت ذكور مدرسة
 آخر دراسي وفصؿ تمميذاً،( 42) مف مكونة تجريبية كمجموعة دراسي فصؿ باختيار

 .اً ذتممي (42)مف مكونة ضابطة كمجموعة
 :الدراسة إليياالتي توصلت النتائج 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ  ػػػ 
المجموعة الضابطة في الاختبار المعرفي لمميارات القرائية، بعد تطبيؽ البرنامج لصالح 

 المجموعة التجريبية.
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ػػػ توجد فاعمية لمبرنامج المحوسب لعلاج الضعؼ في بعض الميارات القرائية لدى تلاميذ 
 الصؼ الرابع الأساسي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ ػػػ 
ج لصالح المجموعة الضابطة عمى بطاقة الملاحظة لمميارات القرائية  بعد تطبيؽ البرنام

 المجموعة التجريبية.

ػػػ توجد علاقة ارتباطية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار المعرفي 
 لمميارات القرائية ودرجاتيـ في بطاقة الملاحظة لمميارات القرائية.

 :أوجو الاختلاف و التشابو

لدراسة، فيذه الدراسة ركزت عمى مف ناحية اليدؼ ىناؾ أوجو تشابو بيف دراستنا وبيف ىذه ا
بناء برامج علاجية لمتخمص مف الضعؼ القرائي أما في دراستنا ركزت عمى تشخيص 

 مظاىر الضعؼ القرائي.

 ىذه الدراسةأما مف ناحية المنيج فيذه الدراسة اعتمدت عمى المنيج التجريبي بينما في 
 اعتمد عمى المنيج الوصفي.

 :لثةعرض الدراسة الثا-

بعنواف " الضعؼ القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية" دراسة حالة مف اعداد معممي المغة 
العربية بمدرسة الرمس لمتعميـ الثانوي بنيف )مدارس الغد ( بغداد )العراؽ( ، سنة 

2011/2012 . 
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معرفة مدى تأثير برنامج علاجي لمتخمص مف ضعؼ القراءة لدى  اليدف من الدراسة:
طلاب المرحمة الثانوية حيث يعاني كثير مف الطلاب مف صعوبة في القراءة وتدني في 

 التحصيؿ الدراسي.

اقتصرت ىذه الدراسة عمى )ثلاث طلاب( يعانوف صعوبات تعمـ) صعوبة القراءة ( وخضعوا 
 .2011/2012عاـ الدراسي لمبرنامج العلاجي مند بداية ال

 ومف أدوات جمع المعمومات التي اعتمدوا عمييا ىي: مقابلات، ملاحظات، اختبارات قرائية.

 :النتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسة

ػػػػ أظيرت اختبارات التشخيص المبدئي التي أجريت عمى الحالات أف الطلاب يعانوف مف 
خلاؿ رصد مظاىر الضعؼ القرائي و المؤشرات صعوبة في القراءة، وقد تأكد ذلؾ مف 

الدالة عمى وجود ديسميكسيا لدييـ، حيث أنيـ يقرءوف في مستوى أقؿ مف صفوفيـ، وذلؾ 
مف خلاؿ وقوع الطلاب في أخطاء كثيرة وواضحة أثناء قراءتيـ لأي مادة أو موضوع 

 يعرض عمييـ.

أو المعمميف أو الطلاب أف ىنالؾ ػػػػ وقد كشفت المقابلات التي أجريت مع أولياء الأمور 
بعض العوامؿ التي يمكف أف تكوف سببا في وجود ضعؼ قرائي لدى الطلاب موضوع 
الدراسة، فقد أشاروا إلى أف ظروفا خمقية أو اجتماعية أو نفسية أثرت بطريقة مباشرة أو غير 

 مباشرة عمى الطالب.  
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 و التشابو: ختلافالاأوجو 

ناؾ أوجو تشابو بيف دراستنا وىذه الدراسة في الاعتماد المعمومات ىمف ناحية أدوات جمع 
عمى أداة الملاحظة واختبارات قرائية ويوجد اختلاؼ طفيؼ في اعتماد ىذه الدراسة عمى 

 المقابمة.

أما بالنسبة لمعينة فيذه الدراسة اقتصرت عمى ثلاث طلاب يعانوف صعوبات تعمـ أي 
اعتمدت عمى عينة عشوائية لتشخيص  ىذه الدراسةنما صعوبة القراءة )دراسة حالة( بي

 مظاىر الضعؼ. 

 الرابعة:الدراسة عرض 

بعنواف " أسباب مستوى القراءة و الكتابة في المدارس الابتدائية مف وجية نظر المشرفيف 
، مف اعداد عمى محمد عبود العبيدي،  "والمشرفات التربوييف في محافظة بغداد في العراؽ

بكمية التربية، قسـ العموـ التربوية و النفسية وىي عبارة عف مقالة منشورة في مجمة البحوث 
 .2012سنة  التربوية و النفسية ، العدد الثاني و الثلاثوف.

 اليدف من الدراسة:

في المدارس الابتدائية  وييدؼ ىذا البحث التعرؼ عمى أسباب تدني مستوى القراءة و الكتابة
مف وجية نظر المشرفيف و المشرفات التربوييف في محافظة بغداد العاـ الدراسي 

2011/2012 . 

 : النتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسة

 الحرة بالقراءة الاىتماـ وعدـ المدرسية المكتبات ندرة. 
 الابتدائي التعميـ مف الاولى المراحؿ في لمتمميذ الضعيؼ التأسيس. 
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 العربية المغة بتدريس الخاصة التعميمية الوسائؿ توافر قمة. 
 كالندوات الكلاـ عمى التلاميذ لتدريب الفرصة قمة. 
 ومشاركاتيـ التلاميذ تفاعؿ عمى تعتمد تدريس طرائؽ استخداـ ندرة. 
 الصؼ ضبط عمى المعمميف بعض لدى القدرة ضعؼ. 
 الجامعية الشيادة حممة مف العربية المغة تدريس في المتخصصيف المعمميف ندرة. 
 المدرسية الصفوؼ في التلامذة ازدحاـ. 
 الفعاؿ لمتعميـ ملائمة غير الدراسية القاعات. 
 وتربوياُ  اكاديمياُ  لممعمميف الميني الاعداد ضعؼ. 

 أوجو الاختلاف و التشابو :
ناحية اليدؼ ىناؾ أوجو تشابو وذلؾ بالبحث ومعرفة أسباب تدني مستوى القراءة في  مف

 المدارس الابتدائية.
أما مف ناحية العينة يوجد اختلاؼ إذ شممت عينة ىذه الدراسة المشرفيف والمشرفات 

المرحمة  السنة الثالثة مف قسـ مف أقساـ الحالي البحث التربوييف بينما شممت العينة في
 بتدائية.الا

أما مف ناحية أداة الدراسة فيوجد اختلاؼ اذ اعتمدت ىذه الدراسة عمى استبانة بينما اعتمد 
 عمى أداة الملاحظة. الحالية الدراسةفي 
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 تمهيد:

 بعدما أفردنا الجانب النظري لأدبيات البحث، وأىم ما يتعمق بمتغيرات الدراسة الحالية، 

    شكاليةأجل الحكم عمى الإتطبيق كل المفاىيم النظرية من إلى سنتطرق في ىذا الفصل 
تم تقسيم ىذا الفصل  وقد بنتائج وتوصيات نخرجو الإجابة عمى الفرضيات، وفي الأخير 

 إلى مبحثين :

  :الطريقة و الأدوات.المبحث الأول 
  :النتائج و المناقشة.المبحث الثاني 
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 المبحث الأول: الطريقة و الأدوات

 .الدراسة وأدوات العينة، وتشمل مجتمع الدراسة و لمنيجية الدراسة ايتناول ىذا المبحث عرضً 

 .المطمب الأول: مجتمع الدراسة 

المجال المكاني: مجتمع ىذه الدراسة يشمل تلاميذ السنة الثالثة من التعميم الابتدائي  .1
 في حي النصر ولاية ورقمة1192مارس11في ابتدائية 

حيث  2013/2014لدراسة خلال الموسم الجامعي ىذه ا تالمجال الزماني: أجري .2
شير فيفري إلى غاية العاشر من شير بداية  منفكانت ثلاث أشير امتدت حوالي 

ماي، حيث قمت بزيارة لممؤسسة التربوية وحضور مجموعة من الحصص  
المخصصة لمقراءة في قسم من أقسام السنة الثالثة ابتدائي لأتمكن من ملاحظة وجمع 

وتحميل ومعرفة الأسباب الحقيقية التي تكمن وراء الضعف القرائي  المعمومات
 وتشخيص مظاىره.

تتراوح أعمارىم بين و المجال البشري: تشمل تلاميذ السنة الثالثة من التعميم الابتدائي  .3
 .اً ثماني إلى تسع سنوات، عددىم اثنان وخمسون تمميذ

الميدانية، وىي تعتبر جزءاً من الكل،  :" ىي مجتمع الدراسة الذي تجمع منو البياناتالعينة
بمعنى أنو تؤخذ منو مجموعة من أفراد المجتمع عمى أن تكون ممثمة لممجتمع لتبنى عمييا 

 1الدراسة، فالعينة إذن ىي جزء معين أو نسبة معينة من أفراد المجتمع الأصمي"

 و العينة العنقودية.وتوجد أنواع لمعينة نذكر منيا: العينة العشوائية و العينة المنتظمة 

                                                           
 .181،ص:2002منهجية البحث العلمي في العلوم الاجتماعية، دار الكتاب الحديث، الجزائر،)دط(، رشيد زرواتي، - 1
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وقد اعتمدنا في دراستنا عمى العينة العشوائية. وشممت عينة البحث تلاميذ السنة الثالثة من 
الواقعة في حي النصر ولاية ورقمة،  1192مارس11التعميم الابتدائي، وذلك في ابتدائية 

ن يوعشر  اً واحد وعدد التلاميذ اثنان وخمسون تمميذاً بين الذكور و الإناث فكان عدد الذكور
 ن تمميذةً.يحدى وثلاثإتمميذاً، بينما عدد الاناث 

 .المطمب الثاني: أدوات الدراسة

تتطمب عناية خاصة من طرف الباحث،  و مرحمة جمع البيانات من أىم مراحل البحث دتع
ليذا اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى أداة الملاحظة كأداة أساسية، حيث أجريت الملاحظة عمى 
تلاميذ قسم من أقسام السنة الثالثة ابتدائي، وذلك بحضور مجموعة من الحصص الخاصة 

 ث في الواقع.حداث الظاىرة التي تم سماعيا وكما تحدبالقراءة الجيرية ، وتسجيل الأ

و استخدمنا بطاقة تحميل أخطاء القراءة الجيرية ، وىذا الأسموب يقوم عمى النظر في أخطاء 
القراءة الجيرية وتحميل ىذه الأخطاء و التعرف عمى مناطق الضعف لدى التلاميذ واليدف 
ع من ىذا الأسموب ىو معرفة مستوى التلاميذ في القراءة وملاحظة الكممات التي لا يستطي

 قراءتيا و الحروف التي لا يميزىا.

 بطاقة تحميل أخطاء القراءة الجيرية
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 الأساليب الاحصائية: المطمب الثالث: 

الأساليب الإحصائية أحد الدعائم الأساسية في البحث العممي، حيث يستحيل الاستغناء  دتع
عنيا في أي دراسة عممية فيي الوسيمة التي يتمكن من خلاليا كسب البحث العممي الدقة 
العممية، أي الوصف الدقيق لمموضوع ويضفي كذلك عمى نتائج الدراسة صفة الدقة 

الوضوح، بالإضافة إلى أنو يمكن الباحث من تحميل نتائج الدراسة بصفة عممية دقيقة و 
 ومحددة.

وفقاً لمقاعدة وقد اعتمدنا عمى التكرار والنسبة المئوية لمعالجة نتائج الدراسة التي حسبت 
 :التالية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( / عدد الأفراد الكلي للعينةX 100النسبة المئوية = )أفراد العينة 
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  .المبحث الثاني: النتائج و المناقشة

 فيو نتطرق الأول مطمبين عمى يحتوي وىو الملاحظة معطيات نعالج سوف المبحث ىذا في
 إلى فيو نتطرق الثاني المطمب وفي والتفسير التحميل إلى الخوض دون الدراسة نتائج إلى

 .إلييا المتوصل النتائج مناقشة
 الدراسة.المطمب الأول: عرض نتائج 

 
 جدول يبين تكرار الأخطاء لدى التلاميذ.

 ن تمميذاً.يثنان وخمسإلدراسة وتحميل أخطاء تلاميذ المرحمة الابتدائية اقتصرت العينة عمى 

خطاء مائة خطأ تتوزع عمى مختمف الأنواع، وكانت أكبر نسبة من الأوأحصينا فييا خمس
  % 21بنسبة إثنين ومئةىي الأخطاء النحوية وبمغ عددىا 

ن من يوتمي الأخطاء النحوية في العدد والشيوع القراءة المتقطعة، وقد أحصينا أربعة وتسع 
وتتمثل أغمبيا في قراءة الجممة كممة كممة أو قراءة الكممة  %1181القراءات المتقطعة بنسبة

 .اً حرف اً حرف
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أي أن بعض  %1982ن بنسبة يوبعد القراءة المتقطعة نجد الحذف وقد أحصينا واحد وثمان
التلاميذ يقومون بحذف بعض الأصوات من الكممة في قراءاتيم وىي من الأخطاء الأكثر 
شيوعاً في ىذه العينة، كحذف  الألف و اللام كأن يقول إنسان بدل الانسان، والعنصر 

 المحذوف قد يكون حرفاً أو كممة.

أصوات غير موجودة في  ويمي الحذف في الشيوع الاضافة أي أن المتعمم يقوم بإضافة
ن حالة إضافة في ىذه العينة أي بنسبة يالكممة أصلًا ونطقيا وقد أحصينا ثمانية وخمس

1189% . 

نوع آخر من الأخطاء ألا وىو التكرار وقد كان عدد الجمل أو الكممات  ىناكضافة وبعد الإ
 ارا  ن تكر يأو الأصوات التي قام التلاميذ بتكرارىا في ىذه العينة ستة وخمس

و كانت أغمبية التكرارات  ىي تكرار الحرف الأول من الكممة وبعدىا  %1182وىي بنسبة 
 يكممون القراءة.

وقد  % 189ن خطأً صرفيا بنسبة يويمي التكرار الأخطاء الصرفية وأحصينا ثمانية وأربع
 جمع .كانت أغمبية الأخطاء في مسألة عدم التمييز بين المذكر و المؤنث وبين المفرد و ال

التوقف الخطأ وىو التوقف قبل نياية الجممة وعدم احترام  ىناكوبعد الأخطاء الصرفية 
لخ وبمغ عدد إعلامات الوقف وىي النقطة، الفاصمة، علامة الاستفيام و التعجب... 

أي أن أغمب  %282ن خطأ بنسبةيالأخطاء التي أحصيناىا في ىذه العينة ستة و ثلاث
التلاميذ يتوقفون قبل الوصول إلى نياية الجممة، أو يكممون القراءة عند وصوليم  نياية 

 الجممة.
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وىو أن يقوم التلاميذ باستبدال كممة بأخرى أو حرف بآخر  الاستبدالخطأ ىناك وفي الأخير 
ن النوع ن خطأ، ومعظم أنواع الاستبدال التي قمنا بإحصائيا ميوقد أحصينا اثنان وعشر 

  .%484الثاني وىو استبدال حرف بآخر بنسبة

 تحميل النتائج:المطمب الثاني:

 أولًا: الأخطاء النحوية

من خلال تحميمنا لمجموع الأخطاء يمكننا القول أن الأخطاء النحوية احتمت أكبر نسبة من 
 الأنواع الأخرى أي أن بعض التلاميذ يخطئ في نطق الحركات  عمى أواخر الكممات.

 خطاء التي تم رصدىا أثناء الملاحظة:ل ذلك بعض الأامث 

 الوقت  قرأىا في ىذا الوقتِ في ىذا  -
 لن أترك  قرأتيا لن أترك   -
 يتأخرْ قرأتيا لم يتأخر   مل -

عرابية وربما ىذا يرجع سببو لعدم ترسيخ ونلاحظ أن التلاميذ لا يفرقون بين الحركات الإ
 التلاميذ .القواعد النحوية جيداً في ذىن 

 إلى تسكين أواخر الكممات لتفادي الوقوع في الخطأ مثل: أوبعض التلاميذ يمج

 شقَّ سالمْ و الصواب سالم   -
 أن أغرسْ و الصواب أن أغرس   -

وبالنسبة لمفرضية الأولى التي تنص عمى أن الأخطاء الشائعة لدى التلاميذ ىي الأخطاء في 
من خلال الدراسة التطبيقية، وفقد بمغت نسبة  النحو، فقد تم التوصل لصحة ىذا الافتراض

 .  %21خطاء في النحو  بنسبةالأ
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 ثانياً: القراءة المتقطعة

ىي قراءة الكممة حرفا حرفا أو الجممة كممة كممة أي أن بعض التلاميذ لا يستطيعون قراءة 
 كممة قراءة متسمسمة بل يقومون بالتيجي أي قراءتيا حرفا حرفا.

ضافةً إلى  ا ،ا حرفً من التلاميذ قام بقراءة كممة " المعدنوس" حرفً  اً تمميذ ومن أمثمة ذلك أن وا 
 ذلك فيو يقترب إلى الكتاب كثيرا ويتابع بإصبعو .

وقراءة تمميذة أخرى إذ تقرأ الجممة كممة كممة وتقوم بترك فترة زمنية في قراءتيا بين الكممة 
 والكممة الموالية.

 رجع سبب القراءة المتقطعة إلى ضعف البصر .بالنسبة لمتمميذ الأول ربما ي

 ثالثا: الحذف

ا في والمقصود بالحذف ىو حذف بعض الأصوات من الكممة، وىي أكثر الأخطاء شيوعً 
 ىذه العينة مثل:

 تفتح أزىار الزعفر و الصواب تفتح أزىار الزعفران -
 فقسَّموا أرض حديقة و الصواب أرض الحديقة -

 وحذف الألف والنون من كممة)الزعفر( )الحديقة( فحذف الألف و اللام من كممة 

ويوجد نوع آخر من أنواع الحذف وىو حذف كممة بكامميا مثل: قراءة الجممة الآتية      
خضراء بعد مدة" قام بحذف كممة  حديقتنا" ستصبح خضراء بعد مدة" والصواب "ستصبح 

 (حديقتنا)

 نتيجة ضعف الإبصار أو نتيجة السرعة في القراءة وقد يكون ذلك
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 رابعاً: الاضافة

 وىي إضافة أصوات غير موجودة في الكممة أصلًا ونطقيا مثل: 

 يغرس بذور الفاصولياء و الصواب وراح يغرس بذور الفاصولياء وراحا -
 كثرة البضائع والصواب من كثرة البضائع منا  اندىشت سعاد   -

 ففي المثالين السابقين قام بإضافة ألف المد لتصبح الكممتان)منَّا راحا(

 

 خامساً: التكرار

 وىو أن يقوم التمميذ بتكرار الكممة الواحدة عدة مرات مثل:

 أثلاماً "إذ قامت بتكرار كممة سالمٌ ثلاث مرات عمى التوالي سالم "وشق   -
 " قام بتكرارىا أربع مرات بالتغريد بدأت"قد  -

يكون ىذا راجعاً إلى صعوبة الكممة الآتية بعدىا مثل: كممة)أثلاماً التغريد( فيي  وقد
 كممات صعبة بالنسبة لتمميذ في المراحل الأولى من التعميم الابتدائي.

 سادساً: الخطأ الصرفي

وىو أن يقوم التمميذ بالخمط بين الضمائر وعدم التفريق بين المؤنث و المذكر ومن أمثمة 
 ذلك:

 والصواب وأنتِ   أنت  أفضلٌ أن  أغرس  الفاصولياء و  -
 فياىو ذي الفراشات والصواب فياىي ذي الفراشات -
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  فبعض التلاميذ لا يفرق بين ضمير الغائب المؤنث و المذكر وضمير المتكمم المؤنث 
 و المذكر.

 وىذا يرجع  سببو إلى عدم فيم القواعد بطريقة صحيحة

 سابعاً: التوقف الخطأ

أن يتوقف التمميذ قبل نياية الجممة، و ذلك يعني عدم احترام علامات الترقيم مثل:  وىو
ونرتح قميلًا"  تذكاريةً  لنأخذ صو راً  ! قراءة تمميذة الجممة التالية" ما أجمل ىذا المكان

 فقامت بقراءتيا قراءة متسمسمة وسريعة وعدم التوقف أمام علامة التعجب.

لم يتوقف أمام  وقراءة تمميذ آخر" وىناك أثاث منزلي، وفي الزاوية ألعابٌ للأطفالِ" 
 .الفاصمة 

 ائف علامات الترقيم.ظويرجع ذلك لعدم فيم و 

 الاستبدالثامنا:  

وىو عبارة عن استبدال كممة مكان أخرى أو حرف مكان حرف آخر وىو من الأخطاء 
 القميمة في ىذه العينة ومن أمثمتو:

 دخمت فتوجمت" والصواب "فتجولت""و  -
 ة"ع"ىذه فكرة رائحة" والصواب "رائ -
 "اندعشت سعاد" والصواب " اندىشت " -

في ىذه الأمثمة قام التلاميذ باستبدال حرف مكان حرف، وقد يكون التمميذان لا يفرقان 
 (حه( و)ع  عبين الحروف مثل)



.ةالميدانيالدراسة  الفصل الثاني:                                                                              

 

41 
 

كثرة أعداد التلاميذ داخل القسم وىذا السبب لا يعطي الفرصة  إلى ويرجع سبب ذلك
جيدة، إذ يصل عدد التلاميذ الالمعمم من المتابعة  يتمكنالكافية لمتدرب عمى القراءة ولا 

ن تمميذا في القسم الواحد، وىذا ما يزيد الضغط عمى المعمم فلا يستطيع يوخمس ثنانإلى إ
متلاميذ كافة ويلاحظ قراءاتيم وتوجيييا، ل الفرصةيعطي في الوقت المخصص لمقراءة أن 
وىذا ما يثبت صحة الفرضية الثانية التي تنص عمى أن  خصوصا في المراحل الأولى.

 عداد التلاميذ ليا علاقة بالضعف القرائي في المراحل الابتدائية.أكثرة 

د يشكل ذلك الغياب وق وإضافة إلى ذلك الغياب المتكرر لمتلاميذ فبعض التلاميذ كثير 
 خطراً كبيراً عمى العممية التعميمية ككل، لأن تعميم الحروف يكون بصورة متسمسمة.
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 خاتمة:ال

عمى التعرف عمى ماىية  اشتملمن خلال الدراسة التي قمنا بيا في موضوع البحث الذي 
القراءة وأىدافيا وأشير طرائق تدريسيا إضافة إلى ذلك التعرف عمى الضعف القرائي 
والأسباب المؤدية لو، ومحاولة تشخيص مظاىره وذلك من خلال القراءة الجيرية، ووضع 

 حمول مقترحة لعلاجو أو التقميل منو.

 يمي: وبالتالي يمكننا ذكر نتائج البحث و التوصيات كما

 النتائج:

أن بعض التلاميذ يقرؤون دون مراعاة علامات الترقيم المختمفة )النقطة، الفاصمة،  -
 الاستفيام(.

 أو قراءة جممة. تتكرار الكممة عدة مرا -
 كثرة عدد التلاميذ في القسم الواحد. -
 بعضيم يقرأ قراءة متعثرة متقطعة أي يقرأ الجممة كممة كممة. -
 في نياية الجممة بالساكن. عدم الوقوف أثناء القراءة -
 الخطأ في قراءة المفظ من حيث الحذف و الزيادة. -
 ضعف البصر عند بعض التلاميذ. -

 

 التوصيات:

متخمص من الضعف القرائي نحاول وضع حمول مقترحة عمى شكل توصيات لعلاجو أو ل 
 التقميل منو.

 إعادة النظر في عدد التلاميذ في الصف الواحد. -
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الذين يعانون من ضعف في البصر يحاول المعمم وضعيم في المكان  التلاميذ -
 الملائم من القسم والاتصال بأوليائيم لمعالجة المشكل.

بالنسبة لمتلاميذ الذين يخطؤون في المفظ من حيث الزيادة والحذف فيجب تدريبيم  -
 عمى التأني والنظر إلى الكممة قبل المفظ بيا.

حروف والحركات والسكنات وذلك بالنسبة لمتلاميذ الذين تدريب التلاميذ عمى قراءة ال -
 يخطؤون في قراءة الكممات. 
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 الكتب:
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 المجلات:
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 ،09020الأسباب والمعالجة، مجمة الجمهورية مصر، العدد

نجم عبد الله الموسوي ، أسباب ضعف تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة القراءة من  -
،   العراق، كمية 22،2002وجهة نظر معممي ومعممات المادة، مجمة النبأ، العدد

 التربية، ميدان.
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