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 الإهـــــــــــــــــداء
مد لله العليّ القدير، والثناء على جلاله، نصلّي ونسلم على خير حعد الب 

 :خلق الله وخاتم الأنبياء والمرسلين سيدنا محمّد صلّى الله عليه وسلم
قني في هذه الدنيا ورعاني وكان أهدي هذا العمل المتواضع إلى من راف

 دائمًا إلى جانبي وسيظل، وإلى الذي لم يخيبني عند اللجوء إليه، 
إلى من فرج كربتي وأزال عنّي همّي وإلى من أعطاني فكان عطاؤه لا حدود 

 له سبحانه وتعالى
أهدي ثمرة جهدي إلى التي حملتني وهنًا على وهنٍ، وربتّني على الصفات 

 .أدامه الله" أمي"الحميد حبيبتي والأخلاق 
إلى من تعجز السطور والكلمات عن الامتنان له، والذي ألهمني روح القوة 

 .الغالي" أبي"والمثابرة وعلمني معنى التّحدي أمام الصّعاب وقهر الظروف والمحن 
إلى من رسمتهن كالحوريات يطفن حولي ويمسحن دمعتي، إلى الشموع 

 ".مريم"، "فاطمة"، "سامية": المضيئة أخواتي
، "مهدي"، "جمال: "إلى قرة عيني وبهجة سروري إلى زهور حياتي إخوتي

 "محمد"، "جموعي"، "زوهير"
إلى اللواتي أثلجن صدري بحبهن خالاتي وعمّاتي، إلى أخوالي وأعمامي 

 .حفظهم الله
ر، سارة، رؤية، عبد الله، محمد الصالح، عبد القاد: إلى الكتاكيت الصغار

 .زين الدين، سيرين، ذكرى، إشراق، محمد فخر الدين
 .وإلى كلّ من لهنّ معزّة خاصة في قلبي وأجد فيهن الصداقة والوفاء

 .وإلى كلّ طلبة اللغة العربية وآدابها
 



 

 

 

 
 

العمل بعون إنّ الشّكر لله ربّ العالمين الذي خلق وهدى وخرج هذا 
 عليّ بنعمته وأكرمنيه وأشكره، وفّقني وأنعم وتوفيق منه، أحمد

بفضله وعطائه وأمدّني بالقوة وألهمني هبة الصّبر لإنجاز هذا العمل  
 .المواضع

والتي  "مباركة خمقاني"كما أتقدّم بجزيل الشكّر للأستاذة المشرفة السيدة 
لم تبخل عليّ بنصائحها وتوجيهاتها القيّمة طوال فترة البحث فجزاها الله 

كما أتوجه بالشّكر إلى كلّ من ساعدني في .عنّي خيرًا وأطال الله عمرها
إنجاز هذا البحث في نصحي وتشجيعي ومساعدتي ولو بكلمة طيّبة من 

 .قريب أو بعيد
بجامعة ورقلة على المساعدة المعنوية إلى كافّة أساتذة اللغة العربية وآدابها 

كما لا أنسى بالشّكر لكلّ طلبة اللغة العربية . والمعرفية التي قدّموها لي
 .وآدابها

وفي الأخير أقف وقفة تقدير وامتنان إلى عمّال مكتبة قسم اللغة العربية 
 .وآدابها

 
 
 



 

 

 ملخص الدراسة 
لمرحلة الشفهي في اقع تعليم التعبير اضوء على واللى إلقاء إ ةلحاليالدراسة اتهدف      

 ربة النصية ،و ذلك من خلال دراسةالمبنية على المقاو  ةلحديثالطريقة اوفق  يةبتدائلاا
ء االأخط،والمحتوى،و الطريقة،والتقويم،ودراسة ( الكفاءات القاعدية)كل من الاهداف 

المرجوة و المسطرة  فالأهدا قعينة ،وتحليلها ،و معرفة مدى تحقاد الالشائعة لدى أفر
 :لسنة ،فجاءت هذه الدراسة للإجابة عن الأسئلة التاليةاللتعبير الشفهي لهذه 

 لشفهي ؟اما هو واقع تعليم التعبير  1- 
 لأخطاء الشائعة لدى تلاميذ السنة الخمسة؟اماهى 2- 
 في هذه الأخطاء؟   من هو المتسبب في وقوع التلاميذ3- 

البيانات من سئلة اعتمدت على الملاحظة كأداة لجمع هذه الأجابة عن ومن اجل الإ     
التي وقعوا فيها حسب . بير التلاميذ و تصنيف الأخطاءافراد العينة ، وذلك بتسجيل تعأ
لمستويات ،ومن ثم حساب النسبة المئوية لكل خطأ عند التلاميذ ، وحساب النسب ا

كما اعتمدت على الوثيقة (تي النحوي ،الصرفي،الدلالي،و الصو)المئوية للمستويات 
 .المرافقة و المنهاج من اجل دراسة الأهداف والمحتوى والطريقة

ويتكون مجتمع الدراسة من جميع تلاميذ قسم السنة الخامسة من التعليم الابتدائي لمدرس 
 .في القسم و الذي يتكون من عشرين تلميذا-ورقلة –انقوسة –فضيلة سعدان 

 :لي التالنحو اى لسة عالدرافجاءت نتائج      
ـالأهداف المتعلقة بنشاط التعبير الشفهي و الواردة في المنهاج تؤثر في تعليم التعبير    

 .الشفهي لأنه تسعى إلى تفعيل دور المتعلم 
ـ المحتوى المقرر لهذه السنة يعمل على جعل المتعلم يتعرف على ثقافة وعادات 

يتيحه من فرص للتحدث عن الحيــاة الاجتماعية فهو يؤثر على التعلــم بمــا ...بلاده
 .....،الرياضية

الطريقة المتبعة في التدريس تمكن المتعلم من اكتساب ثروة لغوية فهي بذلك تؤثرعلى 
 .التعليم 

 ـ طريقة المعلم في التقييم تؤثر على تعليم التعبير الشفهى
لعربية اللغة اس جميع مستويات ئي تمائعة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتداالأخطاء الش 1-
 (و الصوتي، نحوي ،الصرفي ،الدلاليلا)
 
 

 

 
 

 

 
 

 

 



 

 

Abstract 

 
The actual study have to focus on the reality of oral expression teaching 
at primary school according to the modern method which based on the 
text approach by studding all objects: basic competences, content, 
method, reformulation and studding the common mistakes in the simple 
elements then analyses and checking the achieving goals of oral 
expression for this year, this study is done to answer these following 
questions: 
1-what is the reality of oral expression teaching? 
2-what is the common mistakes belong to the pupils of five-year primary 
school? 
3-Who is the responsible makes the pupils do these mistakes? 
For answering these questions , we depend on the observation to collect 
information from the simple elements ,and then we records pupil s 
expressions  and classify  the mist takes according to the levels  and 
counting the percentage in every pupil  mistakes ,  also counting  level 
such as grammar , conjugation ,semantics and phonetics as well  as ,we 
depend on the related document and the method for  studding  the 
objectives ,content and manna 
The stud y elements conshsts of  fiveyear primary class at fadhila saadane 
primary school Ngoussa-ouargla which contain twenty(20)  pupil  
The study results are follows as 
 
- The objectives of oral expression influents in  teaching oral expression 
thus it seeks to activate the learner role. 
- the content agreed to this year makes the learner known the culture and 
tradition of his country …which influent in learning by the chances to talk 
about the social  life and sports. 
- The manner depend in education makes the learner acquire vocabulary 
which effect education. 
-the way in which the teacher evaluate is influents oral  expression 
teaching –the common mistakes for the pupils in five-year primary 
school considering the Arabic language levels such as grammar, 
conjugation  ,  semantics and phonetics. 

 
 
 
 



 

 

 :قائمة الجداول
 الصفحة العنــوان رقم الجدول

إلى  0من 
31 

تبيين الأخطاء الشائعة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من 
 (الخطأ، أنواعه، شكله)خلال تصنيفه إلى 

21-20 

التّلاميذ يبيّن عدد الأخطاء التي وقع فيها كلّ تلميذ وعدد  30
 تهم المئويةالواقعين في الخطأ وبنسب

22-22 
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 :المقدّمة
حياته الأولى  يعدّ الكلام مهارة من المهارات اللغوية التي يكتسبها الفرد في سنّ 

ي ا يقوم بين الأفراد على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم، يعدّ ضرورة هوبصفته نشاط ا شف
الحياة والاتصال بالجماعة، إنسانية بما يتيحه للفرد من فرصة للتفاعل مع كافّة جوانب 

وتلبية لمطالبه الاجتماعية والحياتية المختلفة لدى كثير من الأفراد وعليه تعدّ هذه المهارة 
الأساس فيما يدور من نقاش وحوار ما بين المعلّم وطلبته في غرفة الصّف، لذا ينبغي أن 

بالتعبير حتّى يتمكّن تتجه عناية المدرسة وبخاصة في المرحلة الابتدائية إلى الاهتمام 
 .جميع أنواع النشاط اللغويالتّلميذ من 

ولما كان التّلميذ في بداية حياته التّعليمية في المدرسة الابتدائية يحتاج إلى 
لى المدرسة أن تعطي التدريب على النّطق السليم، والتّخلص من عيوب النطق فإنّ ع

وصل التّلميذ إلى نهاية المرحلة  ي في أوّل مرحلة كلّ الوقت فإذا ماالتعبير الشفه
ي موجّه ا للتعبير الشفهي ثمّ تتعادل كفّتا التعبير الشفه الابتدائية كان معظم العناية

 . والكتابي في المراحل التالية بعد ذلك
 سومن الملاحظ في مدرستنا إهمال تدريس فنّ التّحدّث أو الكلام وحتّى الدّر 

 ميكانيكية خالية ب ا أو أهمل أو هو يؤدى بطريقةالمخصص لهذا اللون اللغوي هجر غال
من الروح والإثارة، أضف إلى ذلك الدارجة التي طرأت في المناقشات الصيفية وحتّى في 

 .ي شكلا  بلا مضمونرسمية وغيرها فأصبح التعبير الشفهالخطابات ال
لواجب ولما كانت المشافهة هي السّمة الغالبة على نشاط الإنسان عموم ا كان من ا

العناية بهذا النشاط بل أشدّ العناية به، ولما رأينا أهمية الموضوع الذي اخترناه وعنون 
، وعلى «ي في المرحلة الابتدائية السنة الخامسة ابتدائي عيّنةتعليم مهارة التعبير الشفه»بـ

عديدة هذا انبثقت إشكالية الموضوع وشكلت الدّارسة انطلاقتها منها، لتتفرع عنها أسئلة 
 ؟’ما هو واقع  تعليم التعبير الشفهي في السنة الخامسة:منها
 ما هي الأخطاء الشائعة لدى أفراد العيّنة؟ 
 وما هي أسباب هذه الأخطاء. 
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 :الفرضيات
 .الأهداف الواردة في المنهاج تؤثّر في تعليم التعبير الشفهي لهذه السنة -
 .التعبير الشفهيالمحتوى المقرر لهذه السنة يؤثّر على تعليم  -
 .الطريقة المتّبعة تؤثر على التعبير الشفهي -
 .طريقة التقويم المتّبعة من طرف المعلّم تؤثر على تعليم التعبير الشفهي -
 .نظام اللغة العربية يؤثر على تعليم التعبير الشفهي -

 :وقد قادني لاختيار هذا الموضوع أسباب عدّة أذكر منها
  واقع تعليم التعبير الشفهي في هذه المرحلةالرغبة الشديدة في معرفة. 
 ميلي إلى الدّراسات الميدانية. 

مر بالنّظام الأضف إلى ذلك الدّارجة التي استحوذت على لغتنا الفصيحة، سواء تعلق 
 .والرغبة في الوقوف على أسباب ذلك ةأم خارج إطار المدرس( المدرسة)الرسمي 

 :الهدف من الدّراسة
وتهدف هذه الدّراسة إلى إبراز مواطن الضعف لدى التّلاميذ من خلال دراسة  

الأخطاء الشائعة لديهم، وتحليلها ومعرفة مدى تحقق الأهداف المرجوة والمسطّرة للتعبير 
معلمو هذه السنة وذلك بمعرفة نقاط  هايمكن أن يستفيد منالشفهي لهذه السنة، حيث 

يجاد الحلول لهاالضعف التي يعاني منها أفراد ا  .لعيّنة والعمل على معالجتها وا 
 :أهمية البحث

البحث في أنّه يقف عند الأخطاء الشائعة لدى أفراد العيّنة وأسبابها تكمن أهمية 
 .ومحاولة إيجاد حلول مناسبة لها

 :حدود الدّراسة
 :تمثلت حدود الدّراسة في ثلاثة أبعاد وهي

قسم  -ورقة-أنقوسة" فضيلة سعدان"أجريت الدّراسة الميدانية في ابتدائية : البعد المكاني
 (.أ)السنة الخامسة 
وانطلقت الدّراسة  3102/3102أجريت هذه الدّراسة خلال الموسم الدّراسي : ابعد الزماني

النظرية شهر مارس، أمّا الدّراسة الميدانية فقد أجريت في الفترة الممتدّة بين شهر أفريل 
 . م3102ماي لتخرج الدّراسة في شكلها النّهائي شهر ماي  2إلى 
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 :المجال البشري
حيث شملت العيّنة ( أ)أُجريت الدّراسة على التّلاميذ السنة الخامسة ابتدائي قسم 

تسع بنات، و أحد عشر من الذكور وهو العدد الإجمالي من ذلك  ، على عشرين تلميذ ا
 .في القسم

وللحصول على نتائج دقيقة وجادة اتبعت المنهج الوصفي الذي يعدّ من بين 
المناهج العلمية الأكثر شيوع ا واستخدام ا في العلوم السياسية بصفة خاصة والعلوم 

خدام المنهج التجريبي في هذه العلوم، هو الطريقة العلمية الإنسانية عامة لصعوبة است
المنظمة التي يعتمدها الباحث في دراسة الظاهرة اجتماعية أو سياسية معيّنة يتم بواسطتها 
تجميع البيانات والمعلومات الضرورية بشأن الظاهرة وتنظيمها وتحليلها من أجل الوصول 

،و اتبعت فيه التحليل و الاستقراء للنتائج  لاص نتائج يمكن تعميمها مستقبلا  إلى استخ
 .المتحصل عليها من الزيارة للمدرسة

أمّا بالنسبة للأدوات المستخدمة فهي الملاحظة التي تعتبر إحدى أدوات جمع 
 .البيانات وتستخدم في البحوث الميدانية لجمع البيانات

كانت عبارة عن القيام أمّا فيما يخص هذه الدّراسة فقد استعملت الملاحظة والتي 
بزيارات عديدة وحضور حصص مخصصة بنشاط التعبير الشفهي في قسم السنة 

 .الخامسة ابتدائي
ومن الصعوبات التي واجهت الدّراسة جمع المعلومات عن الفئة وتصنيفها خاصة 
أنّ العملية تحتاج إلى جهد مضاعف والكثير من الاهتمام، ضف إلى ذلك أنّ نشاط 

ا لمدّة التعبير الش دقيقة، ممّا  24فهي لا يؤخذ إلّا مرّة في الأسبوع وهي يوم الأحد صباح 
 .يعبّر أربعة أو خمسة تلاميذ على الأكثرزاد الأمر تعفيد ا بحيث أنّه في الحصة الواحدة 

 :أمّا خطّة الدّراسة فتضمنت مقدّمة وفصلين وخاتمة
وجاء في مبحثين اثنين، المبحث " ةالأدبيات النظرية والتطبيقي"الفصل الأوّل بعنوان  -

والثاّني " تحديد مصطلحات الدّراسة: "بمطلبين، الأوّل" الأدبيات النظرية"الأوّل بعنوان 
 ....(المفهوم، الأهمية، الأهداف)التعبير الشفهي "يتناول 



 د 

 

 .ويتناول الأبحاث والدّراسة السابقة" الأدبيات التطبيقية"أمّا المبحث الثاّني فهو 
الطريقة "في مبحثين، المبحث الأوّل " الدّراسة الميدانية"صل الثاّني خصص لـالف -

الأدوات المستخدمة في "والثاّني " مجتمع الدّراسة والعيّنة"في مطلبين، الأوّل " والأدوات
إلى جانب " تسجيل الملاحظات، وعرض النتائج"أ أمّا المبحث الثاّني خصصته لـ"الجمع

ب الثاّني، وانتهت الدّراسة بخاتمة حوصلت النتائج المتوصل تفسير النتائج في المطل
 .إليها

 :كما اعتمدت في انجاز هدا  البحث على مراجع عديدة أهمها
المهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة لـ كامل عبد السلام الطراونة، تدريس العربية 

، طرائق تدريس الأدب والبلاغة في التّعليم العام نظريات وتجارب لـ رشدي أحمد طعيمة
 .إلى مراجع أخرى لا يسعني ذكرها كلّهابالإضافة ...والتعبير لـ سعاد عبد الكريم الوائلي

 
في الأخير أحمد الله عز وجل وأشكره على توفيقه لى وعونه كما أتقدم بجزيل الشكر إلي 

 .الاستادة الكريمة على صبرها معي في انجاز هد العمل
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 الأدبيات النظرية:المبحث الأول
 تحديد المصطلحات:المطلب الأول

لعــلّ عنــوان البحــث يحتــاج منّــا إني نقــدم تعريفــا  واضــحا  ومُبسّــطا  لعناصــر هــذا العنــوان 
 :بالتعليمالذي يبدأ 

 :1مفهوم التعليم -0
التعلــيم بمفهومــه العــام، هــو نــوع مــن الاتصــال المــنظم المســتمر بــين المعلــم والتّلميــذ »

نشـاط مشـترك بينهمـا، ويحـدث  غايته إحداث تعلّم، وهو بهذا المفهـوم لا يـتم مـن خـلال تفاعـل
غالبــا فــي حجــرة الصــفّ وعــن طريقــه يتحقــق توجيــه ســلوك المــتعلّمي أي أنّ التعلــيم عمليــة يــتم 
فيها تنظيم بيئـة التلميـذ لمسـاعدته علـى تعلّـم سـلوك معـين ضـمن شـروط خاصـة، وهـي عمليـة 

 .«فنية غايتها تزويد المتعلم بالخبرات العملية والعلمية بأفضل الطرائق
أنّهمـا مرتبطـان مـع بعضـهما »:2نّ التعلمم مرتبطا  بالتعليم كما تقـول أمـل يوسـف التـلولأ

إلــى درجــة أنّهمــا يعــدّان كلمتــين متــرادفتين حيــث يطلــق علــى عمليــة التربيــة، العمليــة التعليميــة 
 .، كان لزاما  علينا الإشارة إلى مفهوم التعلم«التّعلمية

اســتجابات ســابقة مــع تغييــرات بيئيــة جديــدة، ويشــتمل علــى عمليــة تكيّــف نمــاذج »:الــتعلّم -4
عادة تنظيمه، ويتضمن كلّ ما يكسبه الفرد من معارف وأفكار واتجاهـات  تعديل سلوك الفرد وا 
وعواطف وميول وقدرات وعادات ومهـارات متنوعـة، سـواء تـمّ هـذا الاكتسـاب بطريقـة معتمـدة، 

 .3«أو بطريقة عارضة غير مقصودة
تغيمر شبه دائم في أداء الفرد يحـدث نتيجـة »:ور أمل يوسف التلّ على أنّهوتعرّفه الدكت

وهذا التغيّـر لا يمكـن ملاحظتـه مباشـرة، »، 4«تعرضه لظروف الخبرة أو الممارسة أو التدريب

                                                
، 3101، 0علوي عبد الله طاهر، تدريس اللغة العربية وفقا  لأحدث الطرائق التربوية، الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، ط -1

 .01: ص
 .32: م، ص312-ه022، 0المعرفة العلمية للنشر والتوزيع، طأمل يوسف التل، التعلّم والتّعليم، دار كنوز  -2

، 0كامل عبد السّلام الطراونة، المهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان، ط -3
 .02: ، ص3102

 .32: أمل يوسف التل، التعلّم والتّعليم، ص -4
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ولكـن يسـتدل عليـه مـن الأداء أو السـلوك الـذي يصـدر مـن الفـرد وينشـأ نتيجـة الممارسـة، كمـا 
  .1«يظهر في تغير أداء الفرد

يُفيهــم مــن هــذا أنّ هنــاك فــرق بــين التعلــيم والــتعلّم ويوضــح ذلــك خيــر الــدين هنــي حيــث 
عــداد الوســائل التربويــة لاســتخدامها مــع »:يقــول أنّ  رشــاد، وا  مــا يقــوم بــه المعلــم مــن توجيــه وا 

جابــات ومناقشــات  التّلاميــذ يســمّى تعليمــا ، أمّــا مــا يقــوم بــه التّلميــذ مــن ملاحظــات، وتجــارب وا 
 .2«تعلّما   ت، واستنتاجات يسمّىوقراءا

فهــو مــن مهــر، المهــر مهــارة، بمعنــى حــذف، يقــال مهــر فــي »:لغــة"المهــارة"أمّــا مصــطلح -2
 .أتقنها: العلم، أي حاذقا  ومهر في صناعته

المهــارة هــي الأداء المــتقن القــائم علــى الفهــم، والاقتصــاد فــي الوقــت : الاصــطلاحوفــي 
 .والمجهود معا  

هي الأداء المتقن للغةي استماعا ، وتحدّثا ، وقراءة ، وكتابـة ، ولا تتحقـق : والمهارة اللغوية
نّمـا هـي مكتسـبة، تعتمـد علـى  هذه المهارة إلّا بالتدريب المستمري لأنّ المهارة ليست فطريـة، وا 
التــدريب والتكــرار والــتعلم مـــن الأخطــاء حتــى يصــل المـــرء إلــى الإتقــان فــي الأداء والوصـــول 

 .3«ة الابتكار والاختراع في كلّ عملتدريجيا  إلى مرحل
 :مفهوم التعبير-2

ــر ا وعب رهــا»:جـاء فــي لســان العــرب لابــن منظــور فــي مـادة عبــر : عَبَــرَ الرؤيــا يعبُرُهــا عَبي
أي كنـتم تعبـرُون  ﴾إِنْ كُنِـتُم لِلرييـا تْعْبُـرُن﴿:وفـي التنزيـل العزيـز-وأخبر بمـا يـؤول إليـه أمرهـا

رَب عنـه، والاسـم العبيـرةُ : وعَب ر عنه غيرُه. أعرب وبيّن: وعب ر عمَا في نفسه -الرؤيا عيىَ فـأعي
 .4«تكل م عنهي واللسان يُعبِّر عم ا في الضمير: والعبارة والعبارةُ وعَب ر عن فلان

                                                
: م، ص3111-ه0231، 6لنفس التربوي، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، طصالح محمد علي أبو جادو، علم ا -1

026 . 

 .61:، دت، ص0خير الدين هني، تقنيات التدريس، دون دار نشر، ط -2

 .02: ، ص3101، 0إيّاد عبد المجيد إبراهيم، مهارات الاتصال في اللغة العربية، الوراق للنشر والتوزيع، عمان، ط -3

: م، ص3112-ه0232، 0لبنان، ط-عامر أحمد خيدر، درا الكتب العلمية، بيروت: لسان العرب، تحقيق ابن منظور، -4
612 ،601. 
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لكلام أو غيـره مـا أوضـح، بـي ن بـا: عب ـر فـي نفسـه»:وفي معجم اللغة العربيـة المعاصـرة
 .1«يدور في نفسه لسانه مُعبِّر عن ضميره، عب ر عن عواطفه

ـــي خـــاطر الإنســـان مـــن أفكـــار »و ـــا يجـــول ف ـــة والإفصـــاح عمّ ـــر لفظـــا  هـــو الإبان التعبي
 .2«ومشاعر بحيث يفهمه الآخرون

فهو العمل المدرسي المنهجي الذي يسير وفق خطّة : أمّا التعريف الاصطلاحي
ل بالطالب إلى مستوى يمكنه مترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهداته متكاملة، للوصو 

 .وخبراته الحياتية شفاها  وكتابة بلغة سليمة، وفق نسق فكري معين
 (:الشفوي)التعبير الشفهي  2-0

يعدّ التعبير الشفهي المعبر الرئيسي والتمهيد الضروري للتعبير الكتابي ويكاد المربون 
الغرض الأهم من تعلم اللغة هو اقتدار التلاميذ على التعبير والحديث يجمعون على أنّ 

الجيّد الصحيح إذي أنّ القدرة على هذا النوع من التعبير والتفوق فيه يعدّان أعلى رتبة من رتب 
التميّز والارتقاء في فروع اللغة الأخرى لأنّ الفروع رافد له وقنوات تتوافد لتشكيل بنيانه 

 .3ومحتواه
د به ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عمّا في نفسه من خواطر، وما ويقص

يجول بخاطره من مشاعر، وما يزخر به عقله من رأي أو فكر، وما يريد أن يزود به غيره 
 .4من معلومات أو نحو ذلك، في طلاقة وانسياب وسلامة في الأداء

سانه عن أفكاره ومشاعره وهو أداة ويُعيرف باسم المحادثة وهو إفصاح الطالب بل     
، ويستعين باللغة، تساعده الإيماءات والإشارات باليد 5الاتصال السريع بين الطالب وغيره

 .1والانطباعات على الوجه والنبرة في الصوت

                                                
  0241:ص/3م، 3111، 0أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة،ط -1

لتنظير والتطبيق، دار الشروق للنشر والتوزيع، سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين ا -2
 . 11:، ص3112، 0ط

 .22: ، ص3111، 3عبد الفتاح حسن البجة، أصول تريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ط -3

، تدريبات، دار المعرفة الجامعية طبع ونشر وتوزيع، دط-تحرير-لغويات-زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية تعبير -4
 .02: م، ص3112-ه0232

فراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المعوقات، البرامج التعليمية، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، دط،  - 5
 .11: ص
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يبدو أنّ الباحثين يتفقون في كون التعبير الشفهي عبارة عن إفصاح يكنه المتكلم من 
 .أفكار ومشاعر وأحاسيس

 :المفهوم الإجرائي للتعبير الشفهي 2-4
التعبيـــر الشـــفهي هـــو عبـــارة عـــن أربـــع عمليـــات متزامنـــةي الأولـــى عقليـــة وهـــي الفكـــرة، "

والثانيــة لغويــة وهـــي الأســلوب، والثالثـــة صــوتية وهــي الكـــلام والنطــق، والرابعـــة ملمحيــة وهـــي 
 .الهيئة

كانـت أو خارجيـة يسـتجيب ويعرف بأنّه استجابة لمثير أو عدّة مثيرات مجتمعة داخلية 
التلميذ لها بوسيلة أو بأخرى من وسائل التعبير المتعدّدة التي يمكـن مـن خلالهـا أن يعبّـر عـن 

 . 2"نفسه
 التعبير الشفهي في المرحلة الابتدائية:المطلب الثاني 

 :أنواع التعبير الشفهي-0
الشــفهي، والتعبيــر التعبيــر : تنقســم أنــواع النشــاط التعبيــري إلــى قســمين رئيســين وهمــا»

العبيــــر الشــــفهي "الكتــــابي أو التحريــــري، وكــــلّ مــــن هــــذين اللــــونين إمّــــا إبــــداعي أو وظيفــــي فـــــ
هو التعبيـر الـذي يـؤدي غرضـا  وظيفيـا  تقتضـيه حيـاة المـتعلم سـواء داخـل المدرسـة، " الوظيفي

 .3«أو في محيط المجتمع كإلقاء التعليمات
ـــه هـــو  ـــاس بعضـــ»أي أنّ الغـــرض من هم بـــبعض لقضـــاء حاجـــاتهم وتنظـــيم اتصـــال النّ

لقـــــاء التعليمـــــات »، 4«شــــؤون حيـــــاتهم وذلــــك مثـــــل المحادثـــــة والمناقشــــة، وروايـــــة الأخبــــار، وا 
 .5«...والإرشادات، وعمل الإعانات

أمّا التعبير الشفهي الإبداعي، فهو العبير عـن الأفكـار والخـواطر النفسـية ونقلهـا إلـى »
ي أي أنّ الغـرض منـه هـو التعبيـر 6«بأسلوب أدبـيّ جميـلالآخرين شفهيًّا بطريقة جذابة ومثيرة 

                                                                                                                                                   
الأردن، -عمانفهد خليل زايد، أساليب تريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع،  - 1

 .020: م، ص3116دط، 

 http//bahbh-montada rabi.comتعليم التعبير الشفهي في المرحلة الابتدائية: منتديات التربية والتعليم، الموضوع -2

 .6:10، 3101 11الأربعاء يوليو 
 .ـ منتديات التربية والتعليم،نفسه3

 http//bahbh-montada rabi.comالشفهي في المرحلة الابتدائية تعليم التعبير: منتديات التربية والتعليم، الموضوع -4

 .004: م، ص3103-ه0222، 02جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، دار الوعي، رويبة الجزائر، ط -5
 http//bahbh-montada rabi.comتعليم التعبير الشفهي في المرحلة الابتدائية: منتديات التربية والتعليم، الموضوع -6
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عـــن الأفكــــار والأحاســـيس بطريقــــة مشــــوقّة وملفتـــة وذلــــك مثــــل تـــأليف القصــــص والتمثيليــــات 
 .إلخ...والأناشيد، ونظم الشعر

وهذان النوعـان ضـروريان لكـلّ إنسـان فـي المجتمـع الحـديث، فـالأوّل يسـاعد الإنسـان »
يـــة والاجتماعيـــة، والثـــاني يمكّنـــه مـــن أن يـــؤثر فـــي الحيـــاة فـــي تحقيـــق حاجـــات ومطالبـــه الماد

 .العامة فأفكاره وشخصيته
ذا كــان التركيــز فــي التعلــيم والتــدريب علــى النــوع الإبــداعي فــي المرحلــة الثانويــة فــإنّ  وا 
ـــيم  ـــة التعل ـــوظيفي، وأن يحـــض بالاهتمـــام الأوّل فـــي مرحل ـــر ال التركيـــز ينبغـــي أن يكـــون التعبي

 .1«يالابتدائي والإعداد
 :أهمية التعبير الشفهي-4

  التعبير الشفهي يحلّ عقدة لسان الطفل ويعوده الطلاقة في التعبير، والقدرة على
 .المبادأة النّاس

  بداء الرأي والإقناع ولا سبيل إلى ذلك إلّا الحياة في حالة ماسّة إلى المناقشة وا 
د الأطفال منذ الصغر على التعبير  بالتدريب الواسع على التعبير الشفهي، الذي يُعَوِّ

 .الواضح عمّا في نفوسهم
  يستخدم المعلم التعبير الشفهي وسيلة لتشجيع الأطفال من ذوي المزاج المنطوي على

 .  2التمرن والمناقشة والمشاركة في النشاط الاجتماعي
 يعود التعبير عن الذات، وتتبعها في دقة وترتيب. 
  واحترام آرائهميعين على فهم الآخرين والوعي بهم. 
 دُ المُتَحَدِّث استخدام اللغة الجسمية لتجسيد الفكرة المُتَحَد ث عنها  . 3يُعَوِّ
 التعبير هو مظهر الفهم ووسيلة الإفهام ودليل الإقناع وأداة الإقناع. 
 وتعويدهم ترتيب هذه الأفكار وربطها ...تزويدهم بأفكار قيّمة ملائمة لمستواهم العقلي

 .بعضها ببعض

                                                
 .040:علي أحمد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، ص -1

 .04، 02: تدريبات، ص-تحرير-لغويات-زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية تعبير -2

حسن عبد البارئ عصر، تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، الدار الجامعية طبع ونشر وتوزيع، الإسكندرية، دط،  -3
 .011: ص
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 وية ملاحظتهم وتعويدهم سرعة الإجابة وسدادهاتق. 
 فساح مدى التخيّل لديهم  .1الارتقاء بمستواهم الثقافي وا 

 :أهداف تدريس التعبير الشفهي-0
 .أهداف تدريس التعبير الشفهي كثيرة تناولتها معظم الكتب المؤَلّفة في مجال التدريس

ية والطلاقة وحُسن الإلقاء فيرى على أحمد مدكور وغيره من الباحثين أنّ التلقائ
والتَحدُث من غير تكلف تأتي على رأس قائمة أهداف تعليم التحدث للتلاميذ ذلك أنّ الرغبة 

 . 2في التعبير عن النفس أمر ذاتي عند الطفل، يميل إليه ويجب أن يمارسه
 :ويشير فهد خليل زايد إلى عدّة أهداف التدريس التعبير الشفهي منها

 (.كالعيّ والحصر والفأفأة واللعثمة)لنطقية التي تسيطر على الأطفال، إزالة الآفات ا 
  تدريب الأطفال على الارتجال في مواجهة المواقف المختلفة بعقل قادر على ترتيب

 .الأفكار وحُسن تنظيمها
  دروس التعبير الشفهي تساعد على حضور البديهة والاستجابة السريعة وردود الفعل

 .التي تتصل بحياتهالمناسبة للمواقف 
  التعبير الشفوي ينمي سرعة التفكير وتنسيق الأفكار وترتيبها بسرعة، كما يساعد

 .التعبير في تجميع عناصر الموضوع الذي يريد التحدّث فيه
 3يزيل عن نفسه ظاهرة الخجل والتهيّب والتردد، ويكسبه الجرأة في مواجهة الجمهور. 
  قادرا  على تقديم وجهة نظره إلى غيره من النّاس ومن أهدافه كذلك أنء يكون التلميذ

 .4والإبانة عمّا في نفسه
 :مهارات وقدرات التعبير الشفوي-2

إنّ مهارات التعبير الشفوي التي ينبغي للمعلّم إكسابها للتّلاميذ كثيرة وعديدة، ويعرض 
 :1ة نذكر منهاهذه المهارات في جوانب عديد عبد الكريم الوائليأكرم عادل، والدكتورة سعاد 

                                                
محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية، دار الفكر العربي، القاهرة، طبعة  -1

 .206، 204: م، ص0221-ه0201جديدة، 

م، 3111-ه0231، 0علي أحمد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، دارة الميسرة للنشر والتوزيع، عمان، ط -2
 .042:ص

 .023، 020: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص -3

 .13: فراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المعوقات، البرامج التعليمية، ص -4
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وتتمثل مهارة هذا الجانب في الأفكار الرئيسية المحدّدة، والمبتكرة : الجانب الفكري -0
 .والمتوالدة والمتسلسلة، والمترابطة، والواضحة والمتنوعة والممتعة

تتمثل مهارات هذا الجانب في استخدام الفصيحة، والتراكيب اللغوية : الجانب اللغوي -3
 .ت الموحية، والجُمل المباشرة، والمُرَك زة، والضبط النحوي السليمالصحيحة، والكلما

خراج الحروف من : الجانب الصوتي -2 تتمثل مهارات هذا الجانب في وضوح الصّوت، وا 
 ...مخارجها، وملاءمة طبقة الصوت عن المعنى، والوقوف بالصوت وقفة صحيحة

شراك المهارات والقدرة تتمثل في تعبيرات الوجه التي : الجانب الملمحي -2 تقوي المعنى، وا 
على استخدام الإشارات والإيماءات والحركات غير اللفظية استخداما  معبّرا  عمّا يريد 

 .المتحدّث توصيله
تتمثل مهاراته في إثارة المستمعين واستمالتهم واحترام : الجانب التفاعلي الإلقائي -4

ثراء الحديث بوسائل مرئية، و  الإيجاز والتركيز والاستماع بعناية لأراء المستمعين، وا 
 .المستمعين وختم الحديث بصورة مريحة

كما قام كذلك بعض الباحثين بعرض هذه المهارات والقدرات في نقاط، نذكر من 
 :بينها
 القدرة على إدراك أهمية أني يكون لديه شيء يتحدّث عنه يُمتِع المستمع ويستميله. 
  المناسبة التي تعبر عن الأفكار بوضوح ودقّةالقدرة على استخدام الكلمات. 
  من فضلك، مع )القدرة على الكلام بصدق واحترام المستمعين واستخدام تعبيرات مثل

 .2...(احتراماتي
 القدرة على وصف الأشياء الخارجية، والأحاسيس الداخلية. 
 القدرة على الإجابة عن الأسئلة. 
  3الاستماع إليه بكفاءةالقدرة على إعادة سرد الموضوع الذي سبق . 
 القدرة على عرض وشرح المعلومات والأفكار. 

                                                                                                                                                   
لغة العربية للصّفّ في منهاج ال( التعبير الشفوي)دراسة لأكرم عادل البشير، وسعاد عبد الكريم الوائلي، مهارات الكلام  -1

 .السابع الأساسي في الأردن، دراسة تحليلية

رشدي أحمد طعمة، محمد السيد مناع، تدريس اللغة العربية في التعليم العام نظريات وتجارب، دار الفكر العربي،  -2
 .02: م، ص3111-ه0231، 0القاهرة، ط

 .046:علي أحمد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، ص -3
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 القدرة على الإجابة عن الأسئلة. 
 1القدرة على الضبط السليم للكلمات تِبع ا للموقف الإعرابي. 
 ا  .نطق الألفاظ نطقا  جيّد ا صحيح 
 2الانطلاق في التحدمث دون لجلجة أو لعثمة. 

 :طرق تدريس التعبير الشفوي-5
ليتمكن التلميذ من التعبير الشفوي السّليم فإنّه يجب أن تتوافر لديه قدر من المعاني »

ـــوالأفكار ذات العلاقة بالموضوع ومعرفة بقواعد بناء الجمل والتراكيب اللغوي ــة وخبـ ــ رة أو ــ
  .3«تدريب في التعبير السّليم

 :المقدمة 5-0
طريق تذكيرهم ببعض خبراتهم السابقة ويقصد بها تهيئة الأطفال لموضوع الدرس عن 

ــــالتي تتصل بالموضوع المراد التعبير عنه، ويتمّ ذلك بطرح أسئلة تتعلق بفكرة الموض ــــ ــــ ــــ  وع، ـــ
 .أو عن طريق صور يعرضها أو خبر يقصه طفل ما

 :الإجراءات والأنشطة 5-4
 :وهنا يحتاج المعلم إلى

  متدرجة تؤدي إلى بناء الموضوع بشكل متكامل مراعيا إعداد الأسئلة وطرحها بطريقة
 .أن يجيب الطّلاب بلغة سليمة تناسب مستواهم

  رصد الأنماط ووضوح دلالتها، مركّز ا على تصحيح ألفاظ الأطفال العاميّة غير محبط
 .4إيّاهم

وعلى المعلم أن يوجّه الحوار لكي لا يحيد عن الإطار المُحدّد، ويصوب الإجابات، 
 . 5ويحدّد مدّة الكلام لكلّ تلميذ، ويطبق المبدأ تحاشيا  لاستئثار أحد المتكلمين بالكلام

 
                                                

 ،ص 0،3113الله على مصطفى ،مهارات اللغة العربية،دارالمسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة،عمان ،طعبد -1

 .221: محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية، ص -2

 .62: ة، صفراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المعوقات، البرامج التعليمي -3

 .022، 023: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص -4

: م، ص3116-ه0234، 0لبنان، ط-أنطوان صياح وآخرون، تعلممية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت -5
042. 



 الفصل الأوّل                                                                          الأدبيات النظرية والتطبيقية

11 

 

 :التقويم 5-0
ويتم ذلك بالطلب من الأطفال إعادة سرد القّصّة بأسلوبه إني كان الموضوع قصّة، أو 

 . 1جمل جزئية تكملة إجاباتهم الجزئية عن الصّورة إن كان موضوع التعبير صورة
أن عملية التقويم في التعبيـر أو التصـحيح أمـر مرهـق، لكنـه  د الساموكممح رى سعدونكما ي

مهــــمّ جــــد ا ويجــــب أن يــــولي الاهتمــــام الكبيــــر مــــن المعلمــــين، ويجــــب ألا يكتفــــي المعلــــم فيــــه 
ــذي يبــيّن فيــه علــى الخطــأ اللغــوي أو النحــوي أو الفكــري أو الأســلوبي  بالتّصــحيح التقليــدي ال

 :للتّلميذ، حيث أنّ على المعلم أيضا  أن يراعي أمورا  منها( عةتغذية راج)والذي هو 
الوضـــوح الشّــــامل للتّصــــحيح، لا إكثــــار التصــــحيح للأخطــــاء لأنّ ذلــــك يســــبب الإحبــــاط عنــــد 

 .الطلاب
يجـــب أن يهـــتم المعلـــم بتـــدريب الطـــلاب ويمـــرنهم علـــى التعبيـــر، وأن يتجـــاوز بعـــض 

 2.نالأخطاء في العبارات، لأنّ الجودة في التمري
 :تصحيح التعبير الشفهي-0

إنّ تصحيح التعبير الشفهي ذو قيمة تربوية كبيرة، والمدرسون أمام هذا التصحيح 
 :ينقسمون إلى ثلاثة أقسام

قسم يفضل التصحيح المباشر بمقاطعة الطالب المتحدّث وتصويب الخطأ، وهذا لا 
 .يعطيه الفرصة ليثبت في ذهن الطالب المتحدّث أو المستمع

يفضل الانتظار حتّى ينتهي الطالب من حديثه ثمُّ يصحّح المعلم أخطاء  وقسم
الطالب بعد ذلك، ويرى أصحاب هذه الطريقة أنّ مقاطعة المتحدّث من المدرس أو من 
زملاء المتحدّث لن تتيح الفرصة الكافية للطالب في الحديث والانطلاق في الكلام،واكتساب 

 .خوف القدرة على القول من غير تلعثم أو
قسم ثالث فضّل أني يشارك الطلبة في تصحيح أخطاء زميلهم وذلك بمناقشته بعد 
فراغه من الحديث فإذا ما عجز زملاؤه عن التّصحيح صحّح المدرّس بنفسه ويبرر أصحاب 

                                                
 .042: عوبة، صفهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والص -1

م، 3114، 0سعدون محمود الساموك، هدى جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر، ط -2
 .322: ص
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أنّ تصويب الطلاب لبعضهم أكثر إقناعا  وثباتا  في الذهن، كما : هذا الرأي طريقتهم بقولهم
 .1مباشر ويعطي فرصة مناسبة لكي يشارك جميع الطلبة في المناقشةأنّه أسلوب سهل و 

 الأدبيات التّطبيقية :الثانيالمبحث 
 :الدراسات السابقة

الأخطاء الشائعة في التعبير الشفوي والكتابي لدى تلاميذ مدارس تحفيظ  :الموضوع ( أ
 .القرآن الكريم وتلاميذ قسم العلوم الشرعية واللغة العربية بالمرحلة الثانوية

 عابد الخرماني :الباحث
 :أهداف الدّراسة

ي هدفت الدّراسة إلى التأكد من وجود المعايير الأساسية في التعبير الشفوي والكتاب
لدى تلاميذ الصّف الثاّلث الثانوي، ووجود الفروق بين تلاميذ الصّفّ الثاّلث الثاّنوي قسم 
تحفيظ القرآن الكريم وتلاميذ قسم العلوم الشرعية والعربية في الأخطاء الشائعة في التعبير 
ا الشفوي والكتابي، ووجود الفروق بين الأخطاء الشّائعة في التعبير الشفوي والأخطاء نفسه

في التعبير الكتابي لدى الصّف الثاّلث ثانوي قسم تحفيظ القرآن الكريم، ووجود الفروق بين 
الشفوي والأخطاء نفسها في التعبير الكتابي لدى الصّف الثاّلث  الأخطاء الشائعة في التعبير

 .ثانوي قسم العلوم الشّرعية واللغة العربية
 :نتائج البحث

وناقشها وأجاب عن أسئلة الدّراسة، فكانت النتائج على وأظهرت الباحث نتائج دراسته 
 :النّحو التالي

جميع الأخطاء المتعلقة بالفكرة شائعة في التعبير الشفوي لدى القسمين عدا الخروج عن   (0
 .الفكرة الرئيسية

جميع الأخطاء المتعلقة بالأسلوب شائعة في التعبير الشفوي عدا استخدام ألفاظ عامية   (3
 .د قسم تحفيظ القرآن الكريمأو أعجمية عن

 .جميع الأخطاء المتعلقة بالنحو والصرف شائعة في التعبير الشفوي لدى القسمين  (2

                                                
طه علي حسين الديلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، عالم الكتب الحديث، جدار  -1

 .262: م، ص3112، 0الأردن، ط-للكتاب العالمي، عمان
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جميع الأخطاء المتعلقة بالأسلوب شائعة في التعبير الشفوي لدى القسمين، عدا مهارة   (2
 .النطق الصحيح للحروف

يفائها شائعان في التعبير عدم تسلسل الأفكار وانسجامها، والخروج عن الفكرة قبل است  (4
 .الكتابي لدى القسمين، وعدم وضوح الفكرة شائع عند قسم العلوم الشرعية فقط

اختيار ألفاظ غير ملائمة للمعنى، وعدم البناء الصحيح للجملة شائعات في التعبير   (6
الكتابي لدى القسمين، واستخدام أدوات الربط بصورة غير صحيحة شائع عند قسم العلوم 

 .ية فقطالشرع
 .جميع الأخطاء المتعلقة بالنحو الصرف شائعان في التعبير الكتابي لدى القسمين  (1
 .جميع الأخطاء المتعلقة بالإملاء شائعة في التعبير الكتابي لدى القسمين  (1
تبيّن عند المقارنة بيم قسم تحفيظ القرآن الكريم وقسم العلوم الشرعية في الأخطاء   (2

ي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الشائعة في التعبير الشفو 
في جميع المهارات المتعلقة بالفكرة والأسلوب وقواعد النحو والصرف ويستثنى ( ر 1.4)

مراعاة الوقف والفصل والوصل، ومهارة التّحدّث : من ذلك مهارتين حسن الأداء وهما
ة إحصائية في موضوع واحد، بشكل متصل لفترة زمنية مناسبةي فقد ظهر فرق ذو دلال

 .لصالح قسم تحفيظ القرآن الكريم
بين القسمين في الأخطاء الشائعة في العبير الكتابي عدم وجود  تبيّن عند المقارنة  (01

في جميع المهارات المتعلقة ( 1.14)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
  .ابة، في الموضوعات الخمسةبالفكرة والأسلوب وقواعد النحو والصر، وقواعد الكت

يبدو أنّ الباحث درس الفرق بين مدارس تحفيظ القرآن الكريم وتلاميذ قسم العلوم 
الشرعية واللغة العربية بالمرحلة الثانوية في الأخطاء الشائعة في التعبير الشفوي والكتابي، 

للدّراسة الحالية من حيث أفراد العيّنة والموضوع حيث  ةوهذه الدّراسة في مضمونها مخالف
 . تمت الدّراسة الحالية في المرحلة الابتدائية

صعوبات تدريس التعبيـر الشـفهي فـي المـرحلتين المتوسـطة والإعداديـة : الموضوع( ب
 .من وجهة نظر المدرسين

 .خالد ناجي أحمد الجبوري، كلية التربية، جامعة ديالي: الكاتب
 .3103الحادي والخمسون، مجلة الفتح، أيلول لسنة  العدد
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ــــى تشــــخيص  صــــعوبات تــــدريس التعبيــــر الشــــفهي فــــي المــــرحلتين )تهــــدف الدراســــة إل
 (.المتوسطة والإعدادية من وجهة نظر المدرسين
 :من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية

ظـر نمـن وجهـة  ما صعوبات تدريس التعبير الشفهي في المرحلتين المتوسطة والإعداديـة -0
 المدرسين؟

مـــا مقترحـــات مدرســـي اللغـــة العربيـــة ومدرســـاتها للمســـاهمة فـــي تـــذليل صـــعوبات تـــدريس  -3
 التعبير الشفهي ودراسته؟

يتــــألف مجتمــــع البحــــث مــــن مدرســــي اللغــــة العربيــــة ومدرســــاتها، ويشــــمل المدرســــين 
ــذين يدرســون اللغــة العربيــة للطلبــة فــي المــدارس المتوســطة والإ للبنــين )عداديــة والمدرســات ال

 (.3100/3103)في مركز محافظة ديالي للعام الدراسي ( والبنات
( 02)مدرسـا  و( 03)مدرسـا  ومدرسـة، بواقـع ( 34)وكانت عيّنة الدراسة الاسـتطلاعية 

مدرسـة، وكانــت عيّنـة البحــث الأساســية مكونـة مــن عيّنـة مدرســي اللغــة العربيـة ومدرســاتها قــد 
لـــذين يدرســـون اللغـــة العربيـــة لطلبـــة المـــرحلتين جمـــيعهم فـــي ضـــمنت المدرســـين والمدرســـات ا

 .مدرسا  ومدرّسة( 11)مدارس العيّنة الأساسية، إذ بلغ عددهم 
 .اعتمد الباحث الاستبانة أداة لتحقيق أهداف بحثه

أمّــا نتــائج البحــث فقــد شخصــت نتــائج اســتبانة مدرســي اللغــة العربيــة ومدرســاتها صــعوبات  -
ـــين (3.13-3.02)، وقـــد انحصـــرت حـــدتها بـــين تـــدريس التعبيـــر الشـــفهي ، ووزنهـــا المئـــوي ب

صــعوبة، وعــدد الصــعوبات ( 62)وبــذلك يكــون عــدد الصــعوبات الواقعيــة ( 26.22-61.22)
 :صعوبات، ومن أهمّ نتائج هذه الاستبانة( 01)غير الواقعية 

ـــبهم لـــم يطلعـــوا علـــى أهـــداف تـــدريس التعبيـــر  -0 ـــة ومدرســـاتها أغل مدرســـو اللغـــة العربي
 .شفهيال

 .لا يوجد بالحسبان أي مدرسي اللغة العربية ومدرساتها عند وضع الأهداف -3
 .ضعف ارتباط الموضوعات بميول الطلبة واهتماماتهم -2
 .قلّة الإفادة من المكتبة المدرسية في اختيار الموضوعات -2
 .ندرة استعمال الوسائل التعليمية في أثناء تدريس التعبير الشفهي -4
 .أغلبها قادرة على تنمية الجرأة الأدبية لدى الطلبةطرائق تدريس التعبير  -6
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ساتها -1  .ضعف الكفاية التدريسية لمدرِّسي اللغة العربية ومُدَرِّ
ســي اللغــة العربيــة ومدرســاتها أغلــبهم اللغــة الفصــيحة فــي أثنــاء تــدريس  -1 قلّــة التــزام مُدرِّ

 .التعبير الشفهي
ـــوان المـــذكرة  (جــــ ـــر (: ماجســـتير)عن ـــيم مســـتوى التعبي ـــاس تقي ( OES)الشـــفهي باســـتخدام مقي

 .وعلاقته ببعض المتغيرات
دراســة ميدانيــة علــى عيّنــة مــن تلاميــذ الحلقــة الأولــى مــن مرحلــة التعلــيم الأساســي فــي 

 المدارس الحكومية في الجمهورية العربية السورية 
م، يتمثـل الهـدف الـرئيس 3100-م3101دانيا أحمد الخضراء، العام الدراسـي : إعداد الطالبة

، (OES( )Orale scprerssion Scole)للبحــث فــي إعــداد صــورة عربيــة ســورية لمقيــاس
تصـــلح للاســـتخدام فـــي البيئـــة الســـورية مرفقـــة بـــدليل يتضـــمن الخصـــائص الســـيكومترية لهـــذه 
الصــورة ومعاييرهــا وطريقــة إدارتهــا وحســاب نتائجهــا وتفســيرها، وغيــر ذلــك مــن المســائل التــي 

قين في القطر العربي السوري ويتفرع مـن هـذا الهـدف الأهـداف تضمن تطبيقا  واستخداما  موثو 
 :الفرعية التالية

( Orale scprerssion Scale)معرفـة دلالات صـدق وثبـات مقيـاس التعبيـر الشـفهي -0
 .في نسخته السورية

معرفة العلاقة بين متغيّر التحصيل في مادة اللغة العربية ودرجات العيّنة على مقيـاس  -3
 .التعبير الشفهي

 .معرفة العلاقة بين متغيّر العمر ودرجات أفراد العيّنة على مقياس التعبير الشفهي -2
معرفـــة العلاقــــة بــــين متغيّــــر الصّــــفّ الدراســـي ودرجــــات أفــــراد العيّنــــة مقيــــاس التعبيــــر  -2

 .الشفهي
 .معرفة دلالة متغيّر الجنس في تطور التعبير الشفهي لدى عيّنة البحث -4
 .ي تطور التعبير الشفهي لدى عيّنة البحثمعرفة دلالة متغيّر عمل الأمّ ف -6

 Orale scprerssion( OES)قامــت الباحثــة باســتخدام مقيــاس التعبيــر الشــفهي 

Scole الــــذي وضــــعته،Ehzabelh carron-worlfok  والــــذي صــــمّم لقيــــاس فهــــم اللغــــة
ــــالين و. المحكيــــة واســــتخدامها أبعــــاد هــــي  2بنــــدا ، ويقــــيس  26يتــــألّف هــــذا المقيــــاس مــــن مث

و والاســتخدام الاجتمـــاعي وبعــدما مـــا وراء اللغــة، يقـــرأ الفــاحص جهريًّـــا مثيـــرا  حـــدات والنالمفــر 
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، يقوم المفحوص بالإجابة شفهيا  عـن السـؤال، أو إكمالـه جملـة لفظي ا ويعرض صورة أو صورا  
دقيقــة  34دقــائق إلــى  01أو بإنتــاج جملــة أو أكثــر، يســتغرق تطبيــق مقيــاس التعبيــر الشــفهي 

 .إلى عمر المفحوص استناداتقريبا  
 :نتائج البحث

 Orale scprerssion) :دلّــت نتــائج الدراســة الميدانيــة أنّ مقيــاس التعبيــر الشــفهي

Scole) المعــــدّل والمعبــــر فــــي البيئــــة الســــورية يمكــــن الوثــــوق بنتائجــــه لأنّ مقــــاييس النزعــــة ،
بيعية التي يتراوح فيها المركزية كانت متقاربة وجميع دراجات الالتواء وقعت ضمن الحدود الط

 .0-و 0+التواء منحى التوزيع بين 
أظهرت النتائج وجود علاقة بين التحصيل في مادة اللغة العربية ودرجات أفـراد العيّنـة 
على مقياس التعبير الشفهي، وهذا يتناسب مع ما توصلت إليه معظـم الدراسـات التـي أشـارت 

ل بازديـاد العمـر، كمــا يوجـد علاقــة بـين متغيّــر إلـى ازديـاد عــدد الكلمـات التــي يسـتخدمها الطفــ
البحـث إلـى أنّـه لا يوجـد فــروق بـين الـذكور والإنـاث علـى مقيــاس التعبيـر الشـفهي، وقـد يرجــع 
سبب ذلك إلى تعرض كلّ من الذكور والإناث لمثيرات لغوية واحدة فـي المدرسـة، عـدم وجـود 

يّــر عمــل الأمّ، وقــد يرجــع ذلــك إلــى أنّ فـروق بــين أفــراد العيّنــة فــي التعبيــر الشــفهي يُعـزى لمتغ
العينــة هــي مــن تلاميــذ المــدارس الحكوميــة ومعظمهــم ينتمــون لمســتوى اقتصــادي واجتمــاعي 
واحــــد لحــــدّ مــــا، كمــــا أنّ عــــدم عمــــل الأم لا يعنــــي بالضــــرورة أنّهــــا أقــــلّ ثقافــــة مــــن الأمهــــات 

 .العاملات
 (:دكتوراه)عنوان الرسالة ( د

التعبيـر الشـفهي لـدى طـلاب المرحلـة المتوسـطة وبرنـامج جوانب الضعف فـي مهـارات 
 .مقترح لعلاجها
محمــد بــن شــديد البشــري، جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلامية، تــاريخ : إعــداد الطالــب

 هـ0231الرسالة 
تهـــدف هـــذه الدراســـة إلـــى المســـاهمة فـــي تطـــوير تعلـــيم التعبيـــر الشـــفهي وتعلمـــه فـــي المرحلـــة 

 :ليالمتوسطة عن طريق ما ي
 .بناء معيار لتقويم مهارات التعبير الشفهي لدى طلاب المرحلة المتوسطة -0
 .تحديد جوانب الضعف في مهارات التعبير الشفهي لدى طلاب المرحلة المتوسطة -3
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اقتراح برنامج لعلاج جوانب الضعف في مهارات التعبير الشفهي لـدى طـلاب المرحلـة  -2
 .المتوسطة

ــــــة خــــــلال ال ــــــت الدراســــــة الميداني ــــــاني مــــــن العــــــام الدراســــــي أجري فصــــــل الدراســــــي الث
هـ، واقتصرت هذه الدراسة على عيّنة من طلاب الصّفّ الثالث المتوسط في 0231/هـ0236

 .المدارس الحكومية النهارية بمدينة الرياض
 "تقويم مهارات التعبير الشفوي لدى تلميذات المرحلة الإعدادية" :الموضوع( ه

 الكليانيزوينة بنت سعيد راش  :الباحث
تمثلت مشكلة الدّراسة الحالية في ضعف مستوى تلميذات المرحلة الإعدادية في 
مهارات التعبير الشفوي، وتدني مستواهن وعجزهن عن التعبير عن أنفسهن بلغة شفوية 

 .عربية صحيحة سلسة خالية من الأخطاء والعيوب
 :ن الأسئلة التاليةوللتصدي لحلّ هذه المشكلة حاولت الدّراسة الحالية الإجابة ع

 ما أهم مهارات التعبير الشفوي التي ينبغي أن تكتسبها تلميذات المرحلة الإعدادية؟  -0
إلى أي مدى تتوافر المهارات لدى تلميذات المرحلة الإعدادية؟ وهل تختلف هذه   -3

 المهارات باختلاف المستوى الصّفّي؟
ميذات وبين أدائهن في مهارات ما العلاقة بين مستوى الأداء اللغوي العام لدى التّل  -2

 التعبير الشفوي؟
وللإجابة عن هذه الأسئلة قامت الباحثة بإعداد قائمتين تضمن إحداهما مجالات 
التعبير الشفوي، والأخرى المهارات النوعية الخاصة يكلّ مجال، واللازمة لتلميذات المرحلة 

من معلّمي اللغة العربية وموجهيها  الإعدادية، وبعد التأّكد من صدقها، ثمّ توزيعها على عيّنة
بخمس مناطق تعليمية بالسلطنة لاستطلاع آرائهم في المجالات المناسبة للتعبير الشفوي 
ومهاراته النوعية اللازمة لتلّميذات المرحلة الإعدادية، ثمّ توزيعها على عيّنة من معلمي اللغة 

 .العربية وموجهيها بخمس مناطق تعليمية بالسلطنة
 :سفرت الدّراسة الحالية عن مجموعة من النتائج تمثلت أهمها فيوقد أ

لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التّلميذات في الصّفوف  -أ 
المحتوى، : )الثّلاثة من المرحلة الإعدادية في المهارات المرتبطة بالمستويات التالية
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لة، هيئة المتحدّث وسماتها القواعد، الأصوات، معدّل السرعة والطلاقة، المجام
 (.النفسية، استخدام الإشارات المناسبة

فقط بين تلميذات ( ر 14=  &)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   -ب 
 ادي، لصالح تلميذات الصّف الثالثالثالث الإعدادي والأول الإعد: الصّفّين

 .الإعدادي في المهارات المرتبطة بمستوى الأفكار، واستخدام الإشارات المناسبة
لوحظ تدني مستوى تلميذات المرحلة الإعدادية في المهارات النوعية الخاصة  -ج 

قراءة الصور والرسوم، سرد القصص والحكايات : بمجالات التعبير الشفوي التالية
كمال القصص الشفوية والمحادثة والحوار  والخطابة، والمناقشة والمناظرة والتهيئة وا 

لقاء التعليمات والتوجيهات والتعارف بين الأفراد والاعتذار  والحديث في الهاتف، وا 
 .والوصف

بين تلميذات الصّفّ ( ر 1.4=  &)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -د 
ف الثاني الثالث الإعدادي، وتلميذات الصّف الأوّل الإعدادي، وتلميذات الصّ 

الإعدادي، لصالح تلميذات الصف الثالث الإعدادي، في الزمن الذي استغرقته في 
 .التّحدّث

توجد علاقة دالة بين الأداء اللغوي العام وبين مهارات التعبير الشفوي لدى تلميذات  -ه 
المرحلة الإعدادية، وكذا بالنسبة للصّفّ الثاني الإعدادي، بينما لم تشر النتائج إلى 

علاقة دالة بين الأداء اللغوي العام وبين مهارات التعبير الشفوي بالنسبة وجود 
 .للصفّين الأوّل الإعدادي، والثالث الإعدادي

اهتمت هذه الدّراسة بمهارات التعبير الشفهي في المرحلة الإعدادية وتميزت الدّراسة 
الابتدائية من خلال  الحالية عنها في أنّها تهتم بدراسة واقع التعبير الشفهي في المرحلة

 .تحليل الأخطاء الشائعة لدى أفراد العيّنة
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 الطريقة والأدوات: المبحث الأوّل
 تحديد مجتمع الدراسة والعينة : المطلب الأوّل

ــم  بعــد التطــرق إلــى الجانــب النظــري فــي الفصــل الســابق، والــذي تــزداد أهميتــه إذا دُعِّ
ــت الباحــث  ــه مــا جــاء فــي الجانــب بالجانــب التطبيقــي الــذي يعتبــر المرجــع الــذي يُثيبِ مــن خلال

النظري، فهو يعتمد على الدّارسة الأساسية وتطبيق مختلف الإجـراءات المنهجيـة المكونـة مـن 
 .العينة ومواصفاتها وأدوات جمع البيانات

 :مجالات الدّارسة
 :تمّ إنجاز هذه الدّراسة في ثلاث مجالات رئيسية وهي

 :المجال المكاني -أ
ورقلـة، وتـمّ اختيارهـا  -أنقوسـة–" فضـيلة سـعدان"يـة فـي ابتدائيـة أجريت الدّراسـة الميدان

 .لقربها من مكان الإقامة
 :منيز المجال ال -ب

حيــث انطلقــت الدّارســة  3102-3102أجريــت هــذه الدّراســة خــلال الموســم الدّراســي 
وتـــمّ ذلـــك بحضـــور بعـــض الحصـــص المخصصـــة لنشـــاط  الميدانيـــة فـــي بـــدايات شـــهر أفريـــل

قســــم الســــنة الخامســــة مــــن التّعلــــيم الابتــــدائي، وتــــمّ التوقــــف عــــن حضــــور " التعبيــــر الشــــفهي"
 .3102ماي  12الحصص بعد انتهاء البرنامج السّنوي المخصص لهذا النشاط في 

 (:تحديد العيّنة)المجال البشري  -ـج
ذ المتمدرســين فــي الســنة الخامســة مــن التّعلــيم أجريــت الدّراســة علــى عــدد مــن التّلاميــ

الابتدائي، حيث شملت العيّنة عشرين تلميذ ا من تلاميذ ابتدائيـة فضـيلة سـعدان بمـا فيهـا تسـع 
بنــات وأحــد عشــر مــن الــذكور، وكانــت العيّنــة صــغيرة نظــر ا للحجــم السّــاعي المخصــص لهــذا 

 .النشاط، حيث يتم هذا
 دمة في الجمعالأدوات المستخ: المطلب الثاّني

 :أدوات جمع البيانات
تعدّدت هذه الأدوات إلّا أنّهـا وجـدت مـن أجـل جمـع المعلومـات وحصـر المـادة العلميـة 
في يد الباحث ولا بدّ من أن يوجد في كلّ دراسة علمية أكاديميـة، وهـي تختلـف حسـب طبيعـة 
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رقمي ـا يوضـح  الموضوع وخصوصية الأسئلة التي يطرحها الباحث وبيانات كمية تعطي وصـف ا
 .1مقدار الظاهرة ومدى ارتباطها بالظواهر الاجتماعية الأخرى

والتـي اعتمـدت " الملاحظـة"وهناك عدّة طرق لجمع البيانات ونجد من بين هذه الطـرق 
 .عليها في هذه الدّراسة

ـــي البحـــوث الميدانيـــة  »" الملاحظـــة"وتعتبـــر  إحـــدى أدوات جمـــع البيانـــات وتســـتخدم ف
تـــي يمكـــن الحصـــول عليهـــا عــن طريـــق الدّراســـة النظريـــة أو المكتســـبة، كمـــا لجمــع البيانـــات ال

تسـتخدم فــي البيانــات التــي يمكــن جمعهــا عـن طريــق الاســتمارة أو المقابلــة الوثــائق والســجلات 
الإداريـــة أو الإحصـــاءات الرســـمية والتقـــارير أو التجريـــب، ويمكـــن للباحـــث تبويـــب الملاحظـــة 

 .2«حوثين سواء كان كلام ا أم سلوك اوتسجيل ما يلاحظه الباحث من المب
ـــى أنّ أداة الملاحظـــة هـــي أهـــم أداة مـــن الأدوات الرئيســـية التـــي  ـــاحثون عل ـــعُ الب مِ ويُجي
تســتخدم فــي البحــث العلمـــي، ومصــدر ا أساســي ا للحصــول علـــى البيانــات والمعلومــات اللازمـــة 

مـا لاحظـه وتلمّسـه لموضوع الدّراسة، وتعتمد أساس ا علـى حـواس الباحـث وقدرتـه علـى ترجمـة 
إلـــى عبـــارات ذات معـــاني ودلالات تنبثـــق علـــى وضـــع الفرضـــيات التـــي يمكـــن التحقيـــق مـــن 

 .3صدقها أو عدمه بواسطة التجربة
  دراسة الأهداف والمحتوى والطريقة والتقييم للسنة الخامسة : المبحث الثاني

 يــابتدائ
 :(الكفاءات القاعدية )الأهداف : أولًا 
 :الكفاءات القاعدية للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي على النحو التالي جاءت      

 الأهداف التعليمية الكفاءة القاعدية

 يسمع ويفهم
 لتي ترد إليهاـ يفهم المعلومات 

 يتفاعل مع المعلومات المسموعة و يصدر في شأنها ردود أفعال  ـ
 .يستعين بوسائل التعبير غير اللغوية  ـ

                                                
، 0ناحج رشيد القادري، محمد عبد السلام البواليز، مناهج البحث العلمي، دار الصفاء للنشر والتوزيع، عمان، ط -1

 .26: ، ص3112
جراءاتها، دار الكتاب الحديث، القاهرة، دط،  -2 : ، ص3113صلاح فؤاد، فوزية هادي، طرائق البحث العلمي تعميماتها وا 

042. 

 .011: ، ص0222فضيل دليو، أسس المنهجية في العلوم الاجتماعية، منشورات جامعة منتوري، قسنطينة، دط،  -3
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 أفكاره يختار

 .ينمي أفكاره المتصلة بالموضوع و المساهمة في تحقيق التواصل  ـ

 .ـ ينظم قوله بشكل منطقي لترجمة أفعاله و مواقفه و إنتاجه أو التعليق على ذلك ـ
 اع ـاورة بالاستمـيكيف قوله مع أقوال غيره و يجد لنفسه مكانا في المناقشة والمح ـ

 .اء في صلب الموضوع و التحلي بالجرأة للتدخل و بالبق

 .يتدخل لضمان تقدم النقاش واستمراره و تعميقه  ـ
 .يبذل جهدا من أجل إضفاء الانسجام على سرد وقائع حكاية أو حديث ،أو مشروع  ـ
 .    لأساسية في الحكاية ايكتشف المراحل  ـ

 
 
 

 يعبر عن أفكاره

 .يعبر عن مشاعره و تأثره و ذكرياته  ـ

 .يعبر عن ردود أفعاله  ـ

 يشرح ردود أفعاله  ـ

 .يعلق عن تجاربه  ـ

 .يكيف التعبير عن ردود أفعاله  ـ

 .يشرح ردود أفعاله ـ

 .يعلق على صورة أو لوحة أو حكاية ـ

 .يسرد ذكرياته  ـ

 .يلخص حكاية مسموعة أو يبدع تتمة أخرى لها  ـ

 .  يبدع تتمة لحكاية مبتورة  ـ

 .ا يعرض وجهة نظره ، أو يصدر حكم   ـ
 .يبرر وجهة نظره ، ويصوغ حكمه  ـ

  1.يعرض شفويا المعطيات الأساسية الوردة في النص  ـ
 

نلاحـظ أن الكفاءات القاعديـة للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي تسعى إلى تفعيل دور    
 يسمع ) فاءات و التـي من بينها المتعلم، حيث يبدو من خلال الألفاظ المستعملــة في الك

أنها تحاول تنمية بعض القدرات و المهارات ...( و يفهم، يختار أفكاره ، يعبر عن أفكاره 
 .لدى المتعلم لجعله فردا قادرا على التكيف و الاندماج في المجتمع 

 

                                                
مديرية  التعليم الأساسي اللجنة الوطنية للمناهج منهج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي ،الديـــوان الوطني للمطبوعــات -0

    3100، جون  02: المدرسية ص 
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 :المحتوى -اثانيً 
المحتوى المخصص لنشاط القراءة هو نفسه محتوى التعبير الشفهي كما يظهر ذلك جليا   

ورد ذلك '' أعبر'' في الكتاب المدرسي فبعد كل نص قراءة يأتي التعبير الشفهي تحت كلمة 
 : في المحاور التالية

 القيم الإنسانيةـ 
 .العلاقات الاجتماعيةـ 
 .الخدمات الاجتماعيةـ 
 طبيعي و البيئة التوازن الـ 
 .الهوية الوطنية ـ 
 .الصحة و الرياضةـ 
 .غزو الفضاء و الاكتشافات العلميةـ 
 .الحياة الثقافية و الفنيةـ 
 .الصناعات التقليدية و الحرف ـ 
 1. ـ  الرحلات و الأسفار    
ة ومن الملاحظ أن هذه المواضيع شاملة وعامة حيث أنها تسمح للمتعلم بالتعرف على ثقافـ 

لكن في وعادات بلاده وثقافات وعادات أخرى، فهي تواكب العصر ولا تجعله متقوقعا، و 
المقابل نجد أن هناك البعض من التعابير جافة حيث أن المتعلم يخرج من الصف دون فكرة 

 .واضحة عن الموضوع 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                

يفة غطاس و آخرون ، كتابي في اللغة العربية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،ط شر  -0 
3102/3102.  
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 الطريقة: ا ثالثً 
 تبتدعان من التراب صورا : الموضوع 

يقدم المعلم نشاط القراءة أولا و يليه مباشرة نشاط التعبير الشفهي و ذلك تطبيقا لما ورد في   
التواصل ي و يأتي نشاط التعبيـر الشفهــ"الوثيقـة المرافقة لمناهج السنة الخامسة حيث جاء فيها 

لصيغ القراءة، فبعد أن يقرأ المتعلم النص ويتعرف على مضمونه وعلى الرصيد واعقب نشاط 
ّّ 1"التراكيب التي يتضمنها يوظف ذلك كله في إنتاجه الخاص و   قالمنطل هو ةفنص القراء"ّّ

يزوده باللفظ و لعبرات و  طريقة تنظيمها من خلال ما الذي لمتعلم و هو افي بعث تفكير 
يمارس التعبير الشفهي والتواصل على  ر ولهداالافكا في وتماسكتعرضه بنيته من الانسجام 

 . "2اثر حصص القراءة وانطلاقا منها
ذلك بعد القراءة الصامتة ثم يطرح عدة أسئلة مع التلاميذ و  يقوم المعلم بتحليل نص القراءة  

 .لقياس مدى تحقق أهداف القراءة الصامتة
 .ـ يقسم النص من ثلاث فقرات إلى أربعة أو خمسة

. رف التلاميذ قراءة هجرية فقرة بفقرة و يستخرجون منها الأفكار الأساسيةـ يُقرأ النص من ط
 : تلاميذ من النص على النحو التاليو كانت الأفكار التي استخرجها ال

 .المتنوعة الفخارية القديمة و  حليمة في إعداد الطين لصناعة الأوانيعمل شهلة و  – 1ف
 .كيفية صنع الأواني الفخارية  – 2ف
 .ين الأواني الفخارية التي صُبغتتزي – 3ف
بعدها يطلب المعلم من التلاميذ غلق الكتب و يشرع في التعبير الشفهي حيث يتحدث  -

 .الأفكار التي تم إخراجها من النصبالعناصر و  التلاميذ عن الموضوع استنادا
عبير ويبدو من خلال هذه الطريقة أنها تساهم في تحقيق بعض الأهداف المتعلقة بالت     

الشفهي فمن شأنها أن تزود المتعلم بالثروة اللغوية الكافية من خلال توظيف و فهم بعض 
 .  الألفاظ الموجودة في النص

 : 3يمالتقو  -رابعا

                                                

للمطبوعات  مديرية التعليم الأساسي ،اللجنة الوطنية للمناهج،الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي ،الديوان الوطني  -0
 3100،جوان  06المدرسية ، ص 

 .13مديرية التعليم الاساسى، اللجنة الوطنية للمناهج،ص 2

  213:الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي،ص 
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تتم عملية تقييم المتعلمين من خلال حديثهم و سلوكهم و كتاباتهم في وضعيات مختلفة و  
سياقات متنوعة ، اعتمادا على مقاييس محددة فيلجأ المعلم إلى التقييم الفوري إثرى تقديم كل 
نشاط و يلاحظ حركات المتعلمين و ردود أفعالهم و يفحص ردود أفعالهم و يفحص ما 

 :تقييمهم للكفاءات على ثلاث أشكال يكتبون و يركز 
  الذي يقع قبل الشروع في التعليم يستعين به المعلم لتفقد وجود : التقييم التشخيصي

المكتسبات الضرورية لبناء تعليمات جديدة كما يرمي تقييم الشخصي إلى الكشف عن 
 .الصعوبات وتوجيه التعليم 

 ر أثناء الدرس و بعده لتتبع مدى الذي يمارسه المعلم باستمرا: التقييم التكويني
استيعاب المتعلمين لما قدم لهم قصد تعديل وتيرة عرض التعليمات إذا اقتضى الأمر 

 .ذلك و تصحيح المعلومات في وقتها و بشكل مستمر
 الذي يحدد من خلاله المعلم ماذا توفيقه في تقديم التعليمات و : التقييم ألتحصيلي

 .التعلم/ رحلة من مراحل التعليم تحصيل المتعلمين بعد نهاية م
و من الملاحظات المسجلة من خلال حضور الحصص أن المعلم يقاطع التلميذ المتحدث   

عند وقوعه لخطأ من أجل التصحيح له و هي طريقة خاطئة لأنها لا تعطيه الفرصة ليثبت 
ديثه و من في ذهن المتحدث أو المستمع لذلك على المعلم انتظار التلميذ حتى يفرغ من ح

ثمّ يصحح له الخطأ أو يشرك التلاميذ في التصحيح حتى يتمكن التلاميذ من المشاركة و 
 .      المناقشة 
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 دراسة الأخطاء الشائعة لدى المتعلّمين: المبحث الثالث 
مـن خــلال الملاحظــات المســجلة مـن هــذه الحصــص وقــوع التّلاميـذ فــي أخطــاء كثيــرة ومتعلقــة 
بجميع مستويات اللغة العربية، فقمـت بوضـع جـدول يخـص كـلّ تعبيـر مـن التعـابير، وصَـن فت 

 (.الخطأ، ونوعه، وشكله)هذه الأخطاء إلى 
 :وذلك على النحو التالي

 (خالتان شهلة وحليمةال)التراب صور ا  تبتدعان من: والموضوع
(0) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 الخلتان شهلة وحليمة تصنُعَان -
 تجفّ في الشمس -

 نحوي
 نحوي

خطــــــــأ فــــــــي وضــــــــع الحركــــــــات علــــــــى  -
 الحروف

 وضع حرف الجر قي غير مكانه -
 جلس الخالتان وتبدأ في -
 ثمّ سحقها ثمّ تعجنه -
 تضعها تجفّ  -
 ثمّ تضعها في الفرن -

 من الفرنثمّ تخرجها 
 ثمّ تضع لها خطوط -

 صرفي
 صرفي
 صرفي
 صرفي
 صرفي
 صرفي

 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -

ثمُّ سحقها ثمُّ تعجنه ثـُمّ تضـعها تجـفّ 
الشــمس ثــمّ تضــعها فــي الفــرن ثــمّ فــي 

 تخرجها ثمّ تضع لها ثمّ تصبح
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة - دلالي

 (3)التعبير 
 شكــله نـوعه الخطــأ

خطــــــأ فــــــي وضـــــــع الحركــــــات علـــــــى  - نحوي يَعيجُنَانَهُ  -
 الحروف

ثـــمّ يــــدهبان للبحـــث عــــن الطّـــين ثــــمّ  -
يـــدهبان إلـــى الـــدّار يعجنانـــه ويضـــعونه 

 صرفي
 

 خطأ في إسناد الفل إلى الضمائر -
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 الفرنفي 
شـــهلة وحليمـــة يعـــدان أشـــياء قديمـــة  -

 مثل الطّين لصنع الأواني
يعدان أشياء قديمة مثـل الّـين لصـنع  -

 الأواني ثمّ يدهبان للبحث عن الطّين
 ثمّ يذهبان، ثمّ يدهبان -

 

توظيف كلمة في غير موضعها  -
 تجمعان= يعدان

 .الفكرةخطأ في صياغة  -
 
 التكرار -

 (2) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 يطحِنَانَهُ  -
 يخرِجَانَهُ  -

 نحوي
 نحوي

خطــــــأ فــــــي وضـــــــع الحركــــــات علـــــــى  -
 الحروف

خطــــــأ فــــــي وضـــــــع الحركــــــات علـــــــى  -
 الحروف

 يأتيان بالطين -
 يطحنان ويغربلانه -
 ثمّ يصنعان -
 يتركانه يجف -
 يضعانه في الفرن -

 الضمائرإسناد الفعل إلى  - صرفي
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -

يضـــــعانه فـــــي الفـــــرن ثـــــمّ يخرجانــــــه  -
 ويضعونه في الفرن

 تكرار ثمّ أكثر من أربعة مرات  -
 

 التكرار وخطأ في صياغة الجملة -
 التكرار للكلمة الواحدة -

(2) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 خطأ في وضع الحركات على الحروف - نحوي تر بنانَهُ  -
 عندما يجف ...تبدأ بالطين -
 حتّى يصبح صلب -
 من أماكن بعيد ا -

 صرفي
 

 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
 إسناد الفعل إلى الضمائر -
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 تبدأ بالطين من أماكن -
 دلالي كعجينوتستعملانه  -

توظيف كلمة في غير موضعها  -
 (.خاطئة)
 خطأ في صياغة الجملة -
 توظيف العامية -

(4) 
 التّحدّث عن عيد الأضحى: الموضوع -
 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 غيرتُ ملابسي وتوضأت -
ألقيـــت الســـلام علـــى أمّـــي وأحضـــرتا  -

 السكاكين
 التلفاز فيجلست أتفرج  -

 حروف العطف الخلط في توظيف - نحوي
 الخلط في توظيف حروف العطف -
 وضع حرف الجرّ مكان حرف جر آخر -

وعندما صليت دهبت وألقيت السّلام  -
 على أمي 

 وعندما فطرتُ وفي المساء -
 وعندما تناولنا العشاء ونمنا -
 المنزل دهبت وألقيت، دهبت إلى -
 تكرار كلمة عندما -

 دلالي
 

 خطأ في صياغة الجملة -
 
 خطأ في صياغة الجملة -
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -

 فلعيد الأضحى -
 دبحنا الكبش وشديت معهم -
حَىي  -  أكلنا الض 
 عندما افيطرتي  -

 صوتي

 المزج بين الفصحى والعامية -
 المزج بين الفصحى والعامية -
 بين الفصحى والعاميةالمزج  -
 المزج بين الفصحى والعامية -

(16) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 نضت صباح الباكر -
 وأتوضأ ودهبت  -

 (في)حذف حرف الجرّ  - نحوي
 توظيف الفعل المضارع بدل الماضي -
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 توظيف الفعل المضارع بدل الماضي - دهبت إلى المسجد وأرجع إلى منزل -
 ألبس ثياب وأدهب  -
 أعيد على أقاربي  -

 من ثبات( التعريف" الـ)"حذف  - صرفي
 (الأقارب= أقارب)حذف حروف  -

 دات يوم كنت في عيد الأضحى -
دهبت إلى المسجد وأرجع إلى منـزل  -

ـــــبس ثيـــــاب أو دهـــــب إلـــــى المســـــجد  أل
لأصـــــــلي صـــــــلاة العيـــــــد وأخـــــــرج مـــــــن 

 المسجد
دهبـــــت إلـــــى المســـــجد، أدهـــــب إلـــــى  -

ثــــمّ إلــــى  المســـجد، أدهــــب إلــــى المنـــزل
 في المساء أدهب...
 نضت الصباح الباكر -

 دلالي

 خطأ في صياغة الجملة -
خطأ في صياغة الفكرة والتقطع بين  -

 الجمل
 
 
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
 
 
 توظيف العامية -

 
 (11) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 صلينا في المسجد دهبت -
 وقُمت أُعيد على أمّي  -
 عيدت على جدي دهبت لنلعب -
 صلينا في المسجد دهبت لألعب -
 عندما أتيت فتعشينا ونما -

 عدم توظيف حرف العطف - نحوي
 خطأ في وضع الحركات على الحرف -
 عدم توظيف حرف العطف -
 عدم توظيف حرف العطف -

 خطأ في إسناد الفعل إلى الضمائر - صرفي دهبت لنلعب وأمرح  -
 الأيام اقترب عيد الأضحىفي أحد  -
ومـا هــي إلّا مــدّة قليلــة، ومــا هــي إلّا  -

 تواني
ـــــــــــــا وأخـــــــــــــي - ـــــــــــــت أن ـــــــــــــا ...دهب دهبن

دهبــــــــــــــت ...دهبــــــــــــــت إلــــــــــــــى...إلــــــــــــــى

 دلالي

 خطأ في صياغة الجملة -
 التكرار -
 
 كثرة التكرار -
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 دهبت لألعب ...لنلعب
ادن العشـــــاء قمنـــــا لنصـــــلي وعنـــــدها  -

 أنين فتعشينا ونما

 
 الفصحى والعاميةالمزج بين  -

بَارك -  المزج بين الفصحى والعامية - صوتي عِيدكي امي
(11) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 دهبت لمدينة ورقلة -
 ويوم الثاني قسّمنا اللحم  -

 وضع حرف جرّ مكان حرف جرّ آخر - نحوي
 (وفي اليوم الثاني)حذف حرف الجرّ  -

 تفطرت  -
 الأقرباء -

 دهبت لندبح الكبش 

 إضافة حروف للكلمة - صرفي
 إضافة حروف للكلمة -
 خطأ في إسناد الفعل إلى الضمير -

ذهبــت لأصــلي صــلاة العيــد وعنــدما  -
 خرجنا وألقيت السلام على الأقرباء

ثـم ...ثـم ذهبـت...ثمّ غيرت ملابسـي -
 أكلنا
 ثم شوينا اللحم...ثم حلّ المغرب -
دوارة ...يــدبح الكــبش...نــذبح الكــبش -

 الكبش
 كسرنا الكبش...تركنا الكبش -
 ثمّ حلّ المعرب وصلينا  -

 دلالي

 خطأ في الصياغة -
 
 كثرة التكرار -
 
 كثرة التكرار  -
 
 
توظيف كلمة في غير محلها  -
 أدن المغرب وصلينا=حل)

 المزج بين الفصحى والعامية صوتي كسرنا الكبش -
نزع أبي دوارة الكبش ثم أكلتهـا دوارة  -

 مع الشاي
ـــــد الأضـــــحى نضـــــت علـــــى  - ـــــي عي ف

 السادسة

 دلالي

 توظيف العامية -

(12) 
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 شكــله نـوعه الخطــأ
ألقــي تحيــة مــن والــدتي ومــن جــدتي  -

 وجدي
وعنـدما ذهبــت إلـى منــزل ثـم تناولــت  -

 العشاء

وضـــع حـــرف الجـــرّ مكـــان خـــرف جـــرّ  - نحوي
 آخر
 
 توظيف حرف العطف في غير مكانه -

ألقــي  فــي يــوم مــن الأيــام ذهبــت إلــى -
 تحية من والدتي ومن جدتي وجدي

ثــــمّ ذهبــــت إلــــى الجيــــران إلــــى ألقــــى  -
 تحية
وعنـدما ذهبــت إلـى منــزل ثـم تناولــت  -

 العشاء وذهبت إلى أن أنام
ثـم ...وذهبت إلى منزل...ذهبت إلى -

 وذهبت...وعندما ذهبت...ذهبت إلى
 وذهبت إلى أن أنام  -

خطأ في الصياغة والتقطيع بين  - دلالي
 ارالأفك

 
 التقطيع بين الأفكار والجمل -
 
 التقطيع بين الأفكار والجمل -
 
 كثرة التكرار -
 
 توظيف كلمة في غير موضعها -

 من منزل( الـ التعريف)حذف  - صرفي ثمّ ذهبت إلى منزل -
(01) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 ألبس الملابس الجديدة وألقي السلام -
 ألقي السلام بأسرتي -
 ألقي السلام به -
 ثمّ يعود أبي من الصلاة -
 وأذهب أحضر له السكاكين -
 ألقي السلام بالأقارب -

 خطأ في توظيف حروف العطف - نحوي
 وضع حرف الجر مكان حرف جر آخر -
 وضع حرف الجر مكان حرف جر آخر -
 خطأ في توظيف حرف العطف -
- 
 وضع حرف الجرّ مكان حرف آخر -

 صلاة الصباحأتوضأ ثمّ أصلي  -
ثــــم نربطهـــــا جيـــــد ا ثـــــم نـــــذبحها كـــــي  -

 (خاطئة)توظيف كلمة في غير موضعها  - دلالي
خطأ في الصياغة والتكرار والتقطيع بين  -
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ننظفهــا كــي نطهــي الحــم وألقــي الســلام 
 بالأقارب 

 الأفكار

 "صح  عيدكم"وأقول  -
 وفي المساء اتجي الضيوف -
وعندما يوصل وقـت العشـاء نتعشـاو  -
 سل الأوانيونغ

 صوتي

 المزج بين الفصحى والعامية -
 المزج بين الفصحى والعامية -
 المزج بين الفصحى والعامية -

(00) 
 

 شكــله نـوعه الخطــأ
 وقالت إلى أبي وأمي صباح الخير -
 ألقيت تحية إلى أمي وأبي -
 حضرت الأدوات ما يلزم -

 وضع حرف الجرّ مكان خرف جرّ آخر - نحوي
 حرف الجرّ مكان خرف جرّ آخروضع  -
 حذف حرف العطف  -

 صليت وعندما خرج من المسجد -
 وجاءوا النعجة الذين يذبح النعجة -
 نزعنا الأشياء الذي يوجد في بطنه -
ذهبنــــــــــــــــــــــا ...وعنــــــــــــــــــــــدما ذهــــــــــــــــــــــب-

ــــــت...وفــــــي...وفــــــي ــــــم ذهب ــــــا ,,,ث وذهبن
 ...ذهبنا إلى....ثم ذهبنا...إلى

 إسناد الفعل إلى الضمير أنا - صرفي
 إسناد الفعل إلى الضمير هم -
 إسناد الفعل إلى الضمير هم -
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
 

ربطنــــا النعجــــة وجــــاؤوا الــــذين يــــذبح  -
ــــا الأشــــياء  ــــح النعجــــة ونزعن النعجــــة ذب

 الذي في بطنه
 دلالي

 خطأ في صياغة الفكرة -

 المزج بين الفصحى والعامية - صوتي توضيت وصليت -
 كريستوفر كولومبوس مكتشف أمريكا :الموضوع

 تحدّث عن رحلة قمت بها إلى ولاية ما مبدي ا إعجابك بها
(03) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
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 ذهبنا إلى لنتعارف -
 توجهنا إلى أشجار مثمرة -

 خلط في توظيف حروف الجرّ  - نحوي
توجهنا )حذف الاسم المجرور وأداة الربط  -

 ( إلى المدينة وفيها أشجار مثمرة
 مع أقاربي وعندما ذهب  -
 ثمّ ذهبت إلى ثمّ  -

 (ذهبنا)إسناد الفعل إلى الضمير نحن  - صرفي
 (ذهبنا( )نحن)إسناد الفعل إلى الضمير  -

 ثمّ ذهبنا إلى لنتعارف ذهبنا -
الصـــباح وفـــي المســـاء وصـــلنا وفـــي  -

 توجهنا إلى أشجار مثمرة
 ثمّ ذهبت إلى ثمّ رأينا تمثال  -
 وفيها الجبال تحدثوا معنا -
 
 
 ...فيه....وفيه...فيه -
 كنّا نزربو -
 هديك اللي ايعلقوا فيها المفتاح -
 اكيرياك وفيه كقاعدة كثيرة -

 دلالي

 خطأ في صياغة الجملة -
إلى التقطع بين الأفكار والانتقال من فكرة  -

 آخري دون ربط الواحدة بالأخرى
التقطع بين الأفكار والانتقال من فكرة إلى  -

 آخري دون ربط الواحدة بالأخرى
التقطع بين الأفكار والانتقال من فكرة إلى  -

 آخري دون ربط الواحدة بالأخرى
 تكرار -
 توظيف العامية -
 توظيف العامية -
 توظيف العامية -

(02) 
 ـلهشكـ نـوعه الخطــأ

 وصلنا إليها في الساعة الثانية -
 وعندما خرجنا إلى السوق ذهبنا إلى -
 رأيت بعض عمارات كبيرة  -
ذهبنــــا إلـــــى البحــــر فلـــــم أســـــتطع أن  -

  ألعب به

وضـــع حـــرف الجـــرّ مكـــان حـــرف جـــرّ  -
 آخر 
وضـــع حـــرف الجـــرّ مكـــان حـــرف جـــرّ  -

 آخر
 التعريف" الـ"حذف  -
وضـــع حـــرف الجـــرّ مكـــان حـــرف جـــرّ  -

 آخر
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اســــــتأجرت منـــــــزلا لكـــــــي نقـــــــيم فيـــــــه  -
وخرجنـــــا وعنـــــدما جــــــاء صـــــباح اليــــــوم 

 الثاني
وعندما خرجنا إلى السوق ذهبنا إلى  -

 ثمّ أخذنا صور ا هناك
يوجـــــد أيضـــــا بعـــــض رأيـــــت تمثـــــالا  -

 للشهيد
ذهبنــــا إلـــــى البحــــر فلـــــم أســـــتطع أن  -

ـــه  ألعـــب بـــه ـــي بعـــد ســـاعات ...لأنّ لكن
نظـــرت إليــــه أمـــام أمــــي فلعبنـــا بمياهــــه 

 الجميلة
ذهبنـا ..ذهبنا إلـى...ذهبت...ذهبت  -

 ...بعد ذلك

 

التقطيع بين الأفكار وعدم الوصل  -
 بينها
 
 
التقطيع بين الأفكار وعدم الوصل  -

 بينها
 
التقطيع بين الأفكار وعدم الوصل  -

 بينها
 
 للفكرةخطأ في الصياغة  -
 
 
 
 كثرة التكرار -

 (لعبتُ )إسناد الفعل إلى الضمير أنا  - صرفي نظرت إليه أمام أمي فلعبنا بمياهه -
 المزج بين الفصحى والعامية - صوتي شربنا الشاي ورحنا للعب -

(02) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 خطأ في تركيب الجلة  - نحوي وكنّا عندما نرجع من البحر نستحم -
بــومرداس تميزهــا تشــبه منــازل ولايــة  -

 ورقلة
وكــل صــباح نتوجــه إلــى البحــر وفــي  -

 ...المساء فيها أشجار العنب
 ما فيهاش الطوابق -
 بومرداس هايلة -

 توظيف كلمة في غير موضعها - دلالي
 
التقطيع بين الأفكار وعدم الربط  -

 بينهما
 توظيف العامية -
 توظيف العامية -
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 توظيف العامية - ماخلاوناش انصيدو -
 

(04) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 يبدأ الماء يسيل في النافورة -
ذهبنـــا إلـــى الفنـــدق ثـــم وفـــي الطريـــق  -

 يوجد أشجار

توظيف حرف الجرّ مكـان حـرف جـرّ  - نحوي
 آخر
 الخلط بين حروف العطف  -

 إضافة حروف إلى الكلمة - صرفي شاهدت الحيوانات الأجمال -
إلــــــى الفنــــــدق وفــــــي وعنــــــدما ذهبنــــــا  -

 الصباح ذهبنا إلى السوق
ــــــدق - ــــــى الفن ــــــا إل ــــــى ...ذهبن ــــــا إل ذهبن

ــــدق ــــى الســــوق...الفن ــــا إل ذهبنــــا ...ذهبن
 ...إلى

 دلالي

 خطأ في الصياغة -
 
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
 

 يوجد أشجار تاع التزيين، البابور -
 كاين زرفات، الطاوس -

 توظيف العامية - صوتي
 والعامية المزج بيفصحى -

(06) 
 التحدّث عن الوالدين والعائلة: الموضوع

 شكــله نـوعه الخطــأ
 ذهبت إلى نلعب -
توجهـــت إلـــى أمـــي قلـــت اذهـــب إلـــى  -

 السوق
رحـــت إلــــى البيــــت لأفطــــر وخرجــــت  -

 ألعب

 توظيف حرف الجرّ في غير مكانه - نحوي
 حذف كلمة من الجملة -
 
ـــــف حـــــرف العطـــــف  - ـــــي توظي خطـــــأ ف

 (لألعب)الجرّ من ألعب وحذف حروف 
 مع أخواتي في البيت بهدو -
 ثمّ خرجت نلعب -

 (بهدوء)حذف حرف من الكلمة  - صرفي
 إسناد الفعل إلى الضمير -

خطأ في الصياغة وكثرة التكرار  - دلاليأعــيش مــع أخــواتي فــي البيــت وأمــي  -
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وأبي مع أخواتي في البيـت بهـدوء أمـي 
ـــي بهـــدو أصـــدقائي وزملائـــي بهـــدو  وأب

 ومعلمتي ثمّ ذهبت إلى نلعب

والإعادة إلى جانب التقطع بين الأفكار 
 والجمل

تي إلى البي -  المزج بين الفصحى والعامية - صوتي توَرَحي
(01) 

 شكــله نـوعه الخطــأ
إضــــافة حــــرف العطــــف فــــي غيــــر  - نحوي أمي هي التي ربتني وبعطف وحنان -

 مكانه
 حن  علي   -
 حسَ علي   -
 حبم والديكم ولا تقسى عليه -

 إضافة الشد ة - صرفي
 إضافة الشد ة -
 إسناد الفعل إلى الضمير -

أمّـي هـي التـي ربتنـي وبعطـف وحنـان  -
 كبير ودرست وأبي هو الذي أحبني

حــنّ علـــي  لــن أنســـاه، حــسّ علـــي  لـــن  -
 أنساه

 دلالي

 توظيف كلمة في غير موضعها -
 
 
 خطأ في الصياغة والتكرار -

(01) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

 حنونات عليا -
 يتعاطف علي -

ـــــر  - نحوي توظيـــــف حـــــرف الجـــــر فـــــي غي
 مكانه

ـــــر  - توظيـــــف حـــــرف الجـــــر فـــــي غي
 مكانه

 أسمع كلامهم ولا نضر بهم -
 ندعو لهم دعوات الحسن وأطيعهم  -

 إسناد الفعل إلى الضمير - صرفي
 إسناد الفعل إلى الضمير -

 الحسنندعو لهم دعوات  -
 يجب أن أعمل عليهما -
ـــــــــــا - ـــــــــــي يصـــــــــــرف علي حنونـــــــــــا ...أب

 دلالي
 (حسنة)خطأ في توظيف الكلمة  -
 وضع كلمة في غير مكانها -
 التكرار -



 الفصل الثاني                                                                                   الدّراسة الميدانية     

11 

 

 يتعاطفان عليا...عليا
(02) 

 التّحدّث عن مسرحية لدمى الجرجوز–دمى الجراجوز  :الموضوع
 شكــله نـوعه الخطــأ

 وكانت والعصي متصلة بالدمى -
 كان يريد أن تأكل حتّى تَسمنُ  -
مــــا ســــيفعل القــــزم بالطفلــــة ثــــم كــــان  -

 يقول لها
 فسجنها ثمّ كان يعطيها الأكل -

 إضافة حرف العطف - نحوي
خطــــــأ فــــــي وضـــــــع الحركــــــات علـــــــى  -

 الحروق
 خلط في توظيف حروف العطف -
 خلط في توظيف حروف العطف -

 وكان هناك دمية -
 وذهب الطفلة تمشي في الغابة -

 إسناد الفعل إلى الضمير - صرفي
 إسناد الفعل إلى الضمير -

ـــــوان   - ـــــة تشـــــبه حي ـــــاك دمي وكـــــان هن
 ودمية تشبه إنسان طفلة صغيرة وذئب

ذهــــــب الطفلــــــة تمشــــــي فــــــي الغابــــــة  -
 تتحرك ثم رأت منزلا  صغير ا 

قال لها نـامي فـي هـذا ولكنـه لـم يـرد  -
 لها خبر ا

كـــــان يريـــــد أن تأكـــــل حتـــــى تســـــمن  -
ــــــا كــــــان وبعــــــده يأكــــــ ــــــمّ كانــــــت دائم  ل ث

 الجمهور متحمس ا
 مخدوم بالحلوة -

 دلالي

التقطع وعدم الاسترسال في الحديث  -
 وخطأ في صياغة الجملة

 توظيف كلمة في غير مكانها -
 خطأ في توظيف الكلمات -
 
 
 التقطع بين الأفكار -
 
 
 وظيف العامية -

(31) 
 شكــله نـوعه الخطــأ

يكـــــون يــــأتي خمــــس أشـــــخاص وثــــمّ  -
 أحدهم

 أحدهم يبيع واثنين من الشرطة -

 خلط في توظيف حروف العطف - نحوي
 
 خلط في توظيف حروف العطف -
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ـــــة  - ـــــذي جـــــالس تحـــــت الطاول ـــــدأ ال يب
 يتحدث

وأحــد الرجــال ويكــون أحــدهم جــالس  -
 أمام البائع تحت الطاولة

وعنـدما يـأتي الشـاري يشـري المـذياع  -
ـــول لـــه المشـــتري  وهـــو لا يمشـــي ثـــم يق

 أشعله لي 
 ثم يُعبز على زر التشغيل  -

خلط في توظيف الكلمات وصياغة  - دلالي
 الجملة

لا )خلط في توظيف الكلمات  -
وخطأ في صياغة ( معطل= يمشي
 الجملة

 توظيف العامية -
ــــائع   - عنــــدما يكشــــف الشــــرطة أنّ الب
 صرفي دع يأخذونه إلى السجنيخ

= حذف الضمير المتصل يخدع  -
 يخدعهم

 توظيف العامية
 عندما يأتي الشاري -
 ثمّ يقول له المشتري أشعله لي -
 يذهب إلى منزله يشعله-

 صوتي
 توظيف العامية -
 توظيف العامية -
 توظيف العامية -

 :عرض النتائج
 :التاليةمن خلال الجداول تحصلت على النتائج 

الأخـرى وتمثلـت  تمـن بيـت المسـتويا% 21.14تحصلت على نسبة  :المستوى النّحوي -0
 :الأخطاء المتعلقة به في التالي

  24خلط في توظيف حروف العطف، النسبة المئوية.% 
  24خطأ في وضع الحركات على الحروف، النسبة المئوية% 
  24وضع حرف الجرّ مكان حرف جر آخر، النسبة المئوية % 
  24وضع حرف الجر في غير مكانه النسبة المئوية% 
  01توظيف حرف العطف في غير مكانه النسبة المئوية.% 
  01حذف حرف الجر النسبة المئوية.% 
  01خطأ في تركيب الجملة النسبة المئوية.% 
  01الخلط بين توظيف الفعل الماضي والمضارع النسبة المئوية.% 
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من بين المستويات الأخرى، وتمثلت % 01.62نسبة  تحصلت على: المستوى الصرفي -4
 :هذه الأخطاء في 

 34خطأ في إسناد الفعل إلى الضمير وقدرت النسبة بـ% 
 34إضافة حروف للكلمة وقدرت النسبة بـ.% 
 34حذف حروف من الكلمة وقدرت النسبة بـ.% 

 :ة به فيوتمثلت الأخطاء المتعلق% 32.20والذي قدرت نسبته بـ :المستوى الدلالي -0
 كثرة التكرار للكلمة الواحدة وقدرت نسبته بـ 
  خطأ في الصياغة وقدرت نسبته بـ 
 61التقطع في التّحدّث وقدرت نسبته بـ.% 
 توظيف كلمة في غير مكانها وقدرت نسبته بـ 
 24توظيف العامية وقدرت نسبته بـ.% 

 :وتمثل في% 4.11وقدرت نسبته المئوية بـ :المستوى الصوتي -2
 24بين العامية والفصحى وقدرت نسبته بـ المزج.% 

 
 تحليل النتائج: المطلب الثاني

مــن الملاحظــات المســجلة مــن خــلال النتــائج المتوصــل إليهــا فــي الجــدول أنّ الأخطــاء 
تمـسّ جميـع مسـتويات ( تلاميـذ السـنة الخامسـة)الشّائعة في التعبيـر الشـفهي لـدى أفـراد العيّنـة 

إلّا أنّ هنــاك تفــاوت فــي نســب الوقــوع فــي هــذه ( الــدلالي، الصــوتيالنحــوي، الصــرفي، )اللغــة 
 .الأخطاء

بالنسـبة -من بـين المسـتويات الأخـرى% 21ففي المستوى النحوي تحصلت على نسبة 
 : أعلى نسبة، وتمثلت أعلب الأخطاء المتعلقة بهذا المستوى في -للأخطاء

لاميذ يقعون في هذا الخطأ من الت% 24إذ أنّ نسبة : الخلط في توظيف حروف العطف -0
" الــواو"مــثلا يوظــف مكانهــا " ثــمّ "حيــث أنّهــم يخلطــون بــين حــروف العطــف، فبــدل أن يوظــف 

 :والأمثلة على ذلك كثيرة منها( و، ثّم)والعكس، أو أن ينطق بهما مع ا 
 (ـــي الســـلام ألـــبس الملابـــس : )ومـــن المفتـــرض أن يقـــول( ألـــبس الملابـــس الجديـــدة وألق

 (.السّلام الجديدة ثمّ ألقي
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 (ألقيت السّلام على أمّي وأحضرت السكاكين )ألقيـت السـلام علـى : )والأصحّ أن يقول
 (.أمّي ثمّ أحضرت السكاكين

 (لكي يرى ما سيفعل القـزم بالطفلـة ثـمّ كـان يقـول لهـا )لكـي يـرى : )والصـحيح أن يقـول
 (.ما سيفعل القزم بالطفلة وكان يقولها لها

 (ول لهافسجنها في سجنه ثمّ كان يق ) (.فسجنها في سجنه وكان يقول لها)والصواب 
 (يأتي خمس أشخاص وثّم يكون أحدهم ) يـأتي خمسـة أشـخاص ويكـون )والصواب هـو

 (.أحدهم
إلى جانب هذا الخطأ يقع الكثير من التلاميذ في خطأ وضـع الحركـات علـى الحـروف 

وهذا يدل على أنّ جلّ التّلاميذ % 24حيث قدرت نسبة التّلاميذ الذين يقعون في هذا الخطأ بـ
ا، ومــن أمثلــة ذلــك  يعــانون مــن ضــعف فــي التمييــز بــين الحركــات ونطــق الكلمــة نطق ــا صــحيح 

ـنَعَان)والصـحيح أن يقـول ( شهلة وحليمة تصـنُعَانِ الطـين كانت الخالتان: )قولهم ، ويقـول (تَصي
تـذهبان إلـى الـدّار وتقومـان )والأصـحّ أن يقـول ( يـذهبان إلـى الـدّارِ يَعجُنَانِـهُ ويصـنعونه: )آخر

والصــحيح ( ثــم يُخرِجَانــه...يأتيــان بــالطين والرمــل والصلصــال ويطحِنَانَــهُ )، ...(بعجنــه ووضــعه
خراجــه أو يُخرجانــه)أو ( طحِنَانِــهت)...أن يقــول  وغيرهــا مــن الأخطــاء التــي ( تقومــان بطحنــه وا 

 .يعاني منها أفراد في هذه الفئة والتي يرجع سببها إلى الضعف في قواعد اللغة العربية
وضــع حــرف )مــن التّلاميــذ يعــانون مــن خطــأ % 24كمــا أظهــرت النتــائج وجــود نســبة 

التّلاميــذ يقعــون فــي خلــط كبيــر بــين حــروف الجــرّ  إذ أنّ معظــم( الجــرّ مكــان حــرف جــرّ آخــر
ذهبنـا إلـى )ومـن المفتـرض إن يقـول ( ذهبنا لمدينـة ورقلـة)ويقول أحد التّلاميذ مثلا . وتوظيفها

( ألقي السـلام علـى أسـرتي)والأصحّ أن يقول ( ألقي السلام بأسرتي)ويقول آخر ( مدينة ورقلة
ألقـي تحيـة مـن ( )جلسـت أتفـرج علـى التلفـاز)والصـحيح ( جلست أتفرج في التلفاز)مثال آخر 

وغيرهــا ( ألقــي تحيـة علــى والــدتي وعلــى جــدي وجــدتي)والصــحيح ( والـدتي ومــن جــدتي وجــدي
من هذه الأخطاء والتي يعود سببها على الأغلب أنّ التلاميذ ليس لديهم فكرة ولو بسيطة عـن 

 .وظائف حروف الجرّ وعملها
وضــع )ميــذ ويمــسّ كــذلك حــروف الجــرّ وهــو وهنــاك خطــأ شــائع آخــر عنــد بعــض التّلا

وبلغـت النسـبة ( حرف الجرّ في غير مكانه الخلط في توظيـف الفعـل بـين الماضـي والمضـارع
 .وهي نسبة قليلة مقابل نسب الأخطاء الأخرى% 01بـ
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أمــي هــي التــي ربتنــي وبعطــف )أمّــا الأخطــاء المتعلقــة بحــروف العطــف فيقــول أحــدهم 
وعنـدما ذهبـت )، ويقـول آخـر (مي هي التي ربتنـي بعطـف وحنـانأ)والأصحّ أن يقول ( وحنان

ــــت العشــــاء ــــمّ تناول ــــى منــــزل ث ــــت )والصــــحيح أن يقــــول ( إل ــــى المنــــزل تناول وعنــــدما ذهبــــت إل
 .وغيرها...( العشاء

ــا الأخطــاء المتعلقــة بالفعــل الماضــي والمضــارع فمنهــا  والصــحيح ( أتوضــأ وذهبــت)أمّ
والصــحيح أن يقــول ( لمســجد وأرجــع إلــى المنــزلذهبــت إلــى ا)، ويقــول آخــر (أتوضــأ وأذهــب)
 (.أذهب إلى المسجد وأرجع إلى المنزل)

ويبدو من خلال هذه الأخطاء والنسـب المتحصّـل عليهـا فـي هـذا المسـتوى أنّ التّلاميـذ 
هـذه الســنة يعــانون مــن ضــعف فــي النحــو ويمكـن أن يرجــع ســبب ذلــك إلــى طبيعــة النحــو ومــا 

لمتعلّمــين فيعســر علــى التّلاميــذ تعلّمــه وعلــى مــن تعلمــه يكتنفــه مــن غمــوض والتبــاس علــى ا
 .تطبيق قواعده

ـــ ــذي قــدرت نســبته ب ــدّلالي ال ــأتي فــي % 32وبعــد المســتوى النّحــوي نجــد المســتوى ال وي
 .المرتبة الثانية من بين المستويات الأربعة وتمثلت أغلب الأخطاء الشائعة في هذا المستوى

% 14درت نسبة التّلاميذ الـذين يعـانون مـن هـذه المشـكلة بــ فق: كثرة التكرار للكلمة الواحدة -
وهــي نســبة عاليــة جــدًّا تنبــّ بــأنّ التّلاميــذ هــذه الســنة يعــانون مــن نقــص حــاد  فــي الــزّاد اللغــوي 
فنجـد أحيان ــا فـي تعبيــر قصـير لأحــد التّلاميـذ تكريــر كلمـة لأكثــر مـن ســبع مـرات ومــن الأمثلــة 

وذهبــت إلــى منــزل ...فــي يــوم مــن الأيــام ذهبــت إلــى)ره التــي تثبــت ذلــك قــول أحــدهم فــي تعبيــ
ثمّ ذهبت إلى المنزل تناولت العشاء وذهبت إلـى ...خالتي ومنزل عمتي ثم ذهبت إلى الجيران

 (.أن أنام
رحت إلى مدينة بجاية مـع أقـاربي وعنـدما عـدنا إلـى المنـزل ذهبنـا إلـى )ومثال آخر على ذلك 

 ...(سطاد
أن أذكرها جميعها توحي كلها إلى عـدم تمكّـن التّلاميـذ مـن اللغـة  وأمثل أخرى كثيرة لا يسعني

 .العربية وضعف قدراتهم على إنتاج جُمل وكلمات جديدة
مـن التّلاميـذ فـي خطـأ الصـياغة للجملـة أو % 61ومن الملاحظ كذلك في هذا المستوى وقوع 

ا النعجــة وجــاؤوا الــذين ربطنــ: )الفكــرة المُــراد التّحــدّث عنهــا ومــن أمثلــة ذلــك قــول أحــد التلاميــذ
أعــيش مــع أخــواتي فــي )، و(يــذبح النعجــة وذبــح النعجــة ونزعنــا الأشــياء الــذي يوجــد فــي بطنــه
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البيــت وأمـــي وأبــي مـــع أخـــواتي فــي البيـــت بهـــدو أمــي وأبـــي بهـــدو وأصــدقائي وزملائـــي بهـــدو 
ذهبت إلى المسجد وأرجع إلـى المنـزل ألـبس ثيـاب وأذهـب إلـى المسـجد لأصـلي )، و(ومعلمتي

وعنـدما يـأتي الشـاري يشـري المـذياع وهـو )وكذلك أيضا قول ( لاة العيد وأخرج من المسجدص
 ...لا يمشي ثم يقول له المشتري أشعله لي

وغيرهــا مــن الأخطــاء المشــابهة لهــا والتــي تــوحي إلــى أنّ أغلــب التّلاميــذ لا يســتطعون تشــكيل 
ف مـن التعبيـر الشـفهي نص ولو قصـير فـي جمـل سـليمة وواضـحة وهـذا يـدلّ علـى أنّ الأهـدا

 .لا يتحقق( ترتيب الأفكار وربطها بعضها ببعض)والذي يخص 
ــذ فــي صــياغتهم للأفكــار والجمــل نجــد كــذلك نســبة  إلــى جانــب المشــكلة التــي يواجههــا التّلامي

من التّلاميذ يعانون مـن عـدم الاسترسـال فـي الحـديث والتقطـع بـين الفكـرة والأخـرى أي % 61
ـــا بينهمـــا، والأمثلـــة علـــى ذلـــك مـــن تعـــابير ينتقـــل بـــين الأفكـــار وال جمـــل دون أن يســـتعمل رابط 

ــا إلــى ثــمّ أخــذنا صــور ا هنــاك)التّلاميــذ كثيــرة كقــول أحــدهم  ــا إلــى الســوق ذهبن ( وعنــدما خرجن
، (وأخـذنا صـور ا هنـاك... ذهبنا إلى المتحف مثلا، ثم الحديقة، الملهى)...والصحيح أن يقول 

 ...(المساء نتوجه إلى الحديقة مثلا  وفيها أشجار وفي...وكل صباح )ويقول الآخر 
والصــحيح ( ثـم نربطهـا جيـدا  نـذبحها كــي نضـعها كـي تطهـى اللحــم والقـي السـلام بالأقـارب)_ 

ثــم نربطهــا جيــدا  ونــذبحها ثــم نضــعها ونطهــى لحمهــا وبعــدها اذهــب إلــى الأقــارب : )أن نقــول
 (والقي السلام عليهم

ومـــن ( حيـــوان ودميـــة تشــبه إنســـان طفلـــة صــغيرة وذئـــب وكــان هنـــاك دميـــة تشــبه:)مثــال أخـــر
وكانــت هنــاك دميتــان واحــدة تشــبه حيــوان وهــو الــذئب والأخــرى فــي شــكل : )الممكــن أن يقــول

بالإضــافة إلــى أخطــاء كثيــرة ومتعــددة مــن هــذا الشــكل يقــع فيهــا (... إنســان وهــو طفلــة صــغيرة
درة علــــى التعبيــــر بطلاقــــة و التلاميــــذ والتــــي تــــوحي إلــــى أن معظــــم التلاميــــذ لــــيس لــــديهم القــــ

الاسترســـال فـــي التحـــدث إذ أن مـــن خـــلال مـــا لاحظتـــه عنـــد حضـــوري لهـــذه الحصـــص بقـــاء 
التلاميــذ لمـــدة طويلــة وهـــو يفكــر فيمـــا ســـيقوله أو فــي الكلمـــة التــي يريـــد توظيفهــا والتـــي تليـــق 

وا عنــدها بالمقـام أو الموضـوع أو الفكـرة إلـى درجـة أنّ بعـض التّلاميـذ ينسـون الفكـرة التـي توقفـ
ويمكـن أن يكـون بـذلك هـذا هـو  ىوينطلقـون فـي فكـرة أخـرى تكـون بعيـدة تمـام البعـد عـن الأولـ

 .      السبب في وجود قطيعة بين الفكرة والأخرى أي عدم وجود انسجام بيم الأفكار
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ومــن أمثلــة % 11كمــا قُــدرت نســبة التّلاميــذ الــذين يوظفــون كلمــات فــي غيــر مكانهــا بـــ
ـــل الطـــين لصـــنع ) :ذلـــك قـــول أحـــدهم ـــان شـــهلة وحليمـــة يعـــدان أشـــياء قديمـــة مث كانـــت الخالت

: ، ويقـــــول آخـــــر(تجمعـــــان أشـــــياء قديمـــــة...كانـــــت الخالتـــــان: )والصـــــحيح أن يقـــــول( الأوانــــي
منـازل بـومرداس تشـبه منـازل : )والصحيح أن يقـول( بومرداس تميّزها تشبه منازل ولاية ورقلة)

قـال : )ومـن المفتـرض أن يقـول( لكنـه لـم يـرد لهـا خبـر اقـال لهـا نـامي فـي هـذا و )، (ولاية ورقلـة
 .وأمثلة أخرى كثيرة من هذا الشكل...( لها نامي هنا ولكنه

تحـــدث هـــذه الأخطـــاء فـــي محاولـــة التّلميـــذ الدائبـــة مـــن أجـــل الوصـــول إلـــى كلمـــة تفـــي 
ــد إيصــالها للسّــامع، فيقــوم بتوظيــف كلمــات خاطئــة أو غيــر  ــالفكرة التــي يري ــالغرض وتليــق ب ب

ناسبة، وها يدلّ على أنّ معظم التّلاميذ لسـبب لـديهم القـدرة علـى تشـكيل جملـة سـليمة خاليـة م
 .من الأخطاء

أي أنّ ( توظيــف العاميــة)مــن التّلاميــذ فــي خطــأ % 24كمــا تُظهــر النتــائج وقــوع نســبة 
نسـبة خمسـة وثلاثــين مـن التّلاميــذ يوظفـون ألفاظ ــا عاميـة أثنـاء حــديثهم عـن موضــوع مـا، ومــا 

تدقها، نضت، دوارة، كييرياك، مَا فيهاش، هايلـة، ماخلاوهـاش، : )ت ذلك أمثلة عديدة منهايثب
ويحمل الـوِزر الأكبـر فـي هـذا كلّـه المعلّـم الـذي لا يتـوانى عـن توظيـف العاميـة عنـد ...( كاين

طرحـــه للســــؤال أو شـــرحه لــــبعض المفــــردات، ويواجـــه التّلميــــذ مشــــكلة أخـــرى وهــــي أنّ اللغــــو 
رة لديه تغلب على اللغة الفصيحة، إذن هذه الأخيرة لا يتحدّث بها إلّا في إطار المستعملة بكث

 (.داخل القسم)المدرسة 
من خلال التحليل للمستوى الدلالي يمكن القول بأنّ الأهداف والمهارات الخاصـة بهـذه 
السـنة والمتعلقــة بهـذا المســتوى لا تتحقّـق جميعهــا، ويمكـن أن يرجــع سـبب ذلــك إلـى مكتســبات 

 .التّلميذ حيث أنّ هذا الأخير يفتقر إلى ثروة لغوية كافية تمكّنه من توظيفها في تعابيره
ـــــين المســـــتويات الأخـــــر   ىأمّـــــا بالنســـــبة للمســـــتوى الصـــــرفي فقـــــد قـــــدرت نســـــبته مـــــن ب

 :، وتمثلت الأخطاء الشائعة في هذا المستوى لدى التّلاميذ في%01.62بـ
ـــحيــث : الخطــأ فــي إســناد الفعــل إلــى الضــمائر ، ومــن %34قــدرت نســبة الوقــوع فيــه ب

ثـمّ ...تضـعها تجـف...ثمّ سحقها ثمّ تعجنه...تجلس الخالتان وتبدأ في: )أمثلة ذلك قول أحدهم
تجلـس : )والصـحيح أن يقـول...( تضعها في الفرن ثمّ تخرجها من الفرن ثمّ تضـع لهـا خطـوط

وضــعها تجـــف تحـــت الخالتــان وتبـــدآن فــي جمـــع الطـــين ثــم ســـحقها وبعــدها تقومـــان بعجنهـــا و 
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الشــمس ثــمّ تضــعاها فــي الفــرن كــي تتصــلب وبعــدها تخرجاهــا مــن الفــرن وتضــعا لهــا خطوط ــا 
ــــة ــــمّ يــــذهبان للبحــــث عــــن : )وفــــي تعبيــــر آخــــر يقــــول أحــــدهم(. حتّــــى تصــــبح الأوانــــي جميل ث

ثـمّ تـذهبان : )، والصـحيح أن يقـول(ثمّ يذهبان إلى الدار يعجنانه ويضعونه فـي الفـرن...الطين
ــدار وتقومــان بعجنهــا ووضــعها فــي الفــرن...الطــين للبحــث عــن ــم تعــودان إلــى ال وهنــاك ...( ث

 .أمثلة كثيرة أخرى  تثبت تدني مستوى التّلميذ في تصريف الأفعال مع الضمائر
لــى جانــب هــذا الخطــأ يقــع معظــم التّلاميــذ فــي خطــأ صــرفي وهــو الحــذف أي حــذف  وا 

بهـدو، أعيـد علـى أقـارب، : )لـك قـولهمالحروف مـن الكلمـة ونطـق الكلمـة ناقصـة ومـن أمثلـة ذ
بهــدوء، أعيــد علــى الأقــارب، )والصــحيح القــول ...( ألــبس ثيــاب وأذهــب، ثــمّ ذهبــت إلــى منــزل
% 04حيث قدرت نسبة الحذف لدى التّلاميـذ بــ..( ألبس الثياب وأذهب، ثمّ أذهب إلى المنزل

قـــة بالإضـــافة نـــذكر وهـــي نفســـها النســـبة المتحصّـــل عليهـــا فـــي الإضـــافة، ومـــن الأمثلـــة المتعل
 ...(.الأقارب، الجمال، فطرت)والصحيح القول ...( الأثرياء، الأجمال، تفطرت: )التالي

ـا علـى المعلّـم  ولأنّ مجرد الحذف أو الإضافة من شأنه أن يغير معنى الكلمة كـان لزام 
مـن أن يجعل التّلميذ يدرك ضرورة نطق أو قراءة الكلمة بجميع أحرفهـا دون زيـادة أو نقصـان 

 .أجل المحافظة على المفهوم الصحيح
أمّــا فيمــا يخــص المســتوى الصــوتي فقــد قــدرت النســبة المئويــة المتعلقــة بهــذا المســتوى 

ويتمثل الخطأ الشائع لهذا المستوى في المزج بين الفصـحى والعاميـة، حيـث قـدرت % 4.11بـ
فــي هــذا الخطــأ هــو  والســبب الأوّل الــذي يجعــل التّلميــذ يقـع% 24نسـبة الــواقعين فــي الخطــأ بــ

التوظيف الدّائم للعامية إذ أنّ التلميذ ينطق بعـض الأصـوات فـي الكلمـة بطريقـة تجعـل الكلمـة 
فالعيـــد الأضـــحى، )تبـــدو بأنّهـــا مـــن العاميـــة وليســـت فصـــيحة والأمثلـــة علـــى ذلـــك كثيـــرة منهـــا 

نا، ايجي الضيوف، عندما يوصـل، نتعشـا ت، عييدك امبارك، كثَري نـا، شديت، عندما افيطَري و، رَحي
فـي عيـد الأضـحى، تجـيء الضـيوف، عنـدما يصـل، نتعش ـا، )وكان الأصـح قـول ..( توضيت،

نَـــا، توضـــأت، وغيرهـــا مـــن الأمثلـــة الدالـــة علـــى مـــزج التّلاميـــذ بـــين الفصـــحى والعاميـــة ...( رُحي
والسـبب هـو توظيـف العاميـة مـن قبـل المعلـم، ضـف إلـى ذلـك لغـة التّخاطـب اليـومي حيــث لا 

 .   يذ أن يتكلم الفصحى إلّا في القسميكاد التّلم
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 :الخاتمة
في ختام هذا البحث يطيب لي أن أتقدّم بأهم ما توصل إليه هذا البحث من نتائج 

 :وهي
الأهداف المتعلقة بنشاط التعبير الشفهي والواردة في المنهاج تؤثر في تعليم التعبير  -

 .افالشفهي لأنّ المعلّم من خلالها يسعى إلى تحقيق هذه الأهد
المحتوى المقرر لهذه السنة يعمل على جعل التّلميذ يتعرف على ثقافة وعادات بلاده  -

فهو يؤثر على التّعلم بما يتيحه من فرص للتحدّث عن الحياة الاجتماعية، الرياضة، 
 .إلخ...الأنشطة الثقافية

تؤثر الطريقة المتّبعة في التدريس  تمكّن التّلميذ من اكتساب ثروة لغوية فهي بذلك  -
 .على التّعلّم

لا يمارس فيه أنواع التقويم سواء  نلاحظ أنّ المعلّم  التعبير الشفهي  يمفي عملية تقو  -
 عندللمتعلم  الفوريفهو يعتمد على التصحيح تحصيلي أم  تكوينيأم  تشخيصيكان 

قطع أفكاره لذلك نستنتج  ويتسبب في المتعلمممّا يؤدي إلى ارتباك وقوعه في الخطأ 
 .يم يؤثر على التّعلّمقو أن الت

نظام اللغة العربية بما فيه قواعد اللغة يؤثّر على التّعلّم ويبدو ذلك من خلال الأخطاء  -
 (النّحوي، الصّرفي، الدّلالي، الصّوتي)الشائعة لدى التّلاميذ في جميع المستويات 

ليم مهارة وعلى العموم فقد حاولت بهذه الدّراسة إضاءة جانب ا ولو بسيط ا من واقع تع
التعبير الشفوي في المرحلة الابتدائية وأرجو أن أكون قد وفقت إلى لحد ما في ذلك وأشكر 

    .الله على منحي القوة والصبر إنجاز هذا العمل البسيط
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 :الملاحق
 :نماذج من تعابير التّلاميذ

 تبتدعان من التراب صور ا: الموضوع -
نُعَانِ أواني تقليدية فتجلس الخالتان وتبدأ في جمع  كانت الخالتان شهلة  -0 وحليمة تَصي

الطين ثمّ سحقها ثمّ تَعيجِنُهُ ثمّ تضعها تجفَ في الشمس ثمّ تضعها في الفرن كي 
تتصلب ثمّ تخرجها من الفرن ثمّ تضع لها خطوط جميلة ثمّ تصبح أواني جميلة 

 .ومختلفة
ن من أماكن بعيدة ثمّ تدقه وتستعملانه كانت الخالتان شهلة وحليمة تبدأ بالطّي  -3

كعجينة وتبدآن في صنعه وعندما يجفّ تضعانه على النار حتّى يصبح صلب 
 .وعندما تبرد الأواني تزينانه حتى تصبح جميلة
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