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ـــــــــرشكـــــــــــر وتقديــــ  

 

 وعلى إنجاز هذا العمل،  يأعاننالحمد الله الذي أنار لي درب العلم و المعرفة، و 

.وفقني إلى أداء هذا الواجب    

من قريب أو من بعيد على  يساعدنأتوجه بجزيل الشكر و الامتنان إلى كل من 

خص بالذكر الأستاذ أمن صعوبات، و  توفي تذليل ما واجه ، ز هذا العملنجاإ

بتوجيهاته ونصائحه القيمة التي  الذي لم يبخل عليعبد القادر بقادر مشرف ال

.ي في إتمام هذا العملكانت عونا ل   

كل أساتذة قسم اللغة و الأدب العربي الذين ساعدوني،       تقدم بالشكر إلىأكما 

و أخص بالشكر الأستاذة هنية عريف ، و الأستاذ أبو بكر حسيني ،           

 .ذ عمر بن طريةوالأستا

ي أن أشكر كل موظفات مكتبة قسم اللغة و الأدب العربي خاصة الأخت  يفوتنولا

.العزيزة حدّة    

و في الأخير أبعث أسمى آيات الشكر و الامتنان لكل من ساعدني في إتمام هذا 

.البحث المتواضع  
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المرسلين أما  حمن الرحيم و الصلاة و السلام على خاتم الأنبياء و  بسم االله الر  

  .بعد

إن اللغة آية من آيات االله في الكون، تقوم بعدة وظائف في حياة البشر، أهمها         

:    التواصل، و تعد اللغة العربية من أهم لغات العالم، فبها نزل القرآن الكريم قال تعالى

� أَ�زَْ�َ��هُ ُ�رْآ��ً َ�رَِ�ّ��ً ��َ���ُ�مْ َ�ْ��ِ�وُنَ  { لذلك هي اللغة الرسمية في كل الدساتير ؛  12$ف ا"�� �و }إِ��

العربية، و بما أن اللغة متطورة  فقد تفرعت مستويات كثيرة عن اللغة العربية الفصحى 

تسمى العاميات، و هي المسيطرة اليوم على الخطاب الشفوي العربي؛ هذه الثنائية أدت إلى 

ضعف لغوي عام لم يسلم منه أي بلد  تقليص حجم الاستعمال الفعلي للفصحى ؛ نتج عنه

عربي ، بل إن الأمر يزداد سوءا في بعض البلدان  كما هو الحال في الجزائر؛ إذ تتعاون 

عوامل تاريخية، و سياسية، و اجتماعية على الحط من مكانة اللغة العربية فيها   ؛ فكانت 

أبحث في أحد مظاهر النتيجة إغراق الشعب في الضعف اللغوي، من هذا الواقع آثرت أن 

هذا الوضع اللغوي  وهو  ضعف تلاميذ التعليم المتوسط في كتابة تعابير خالية من الأخطاء 

القواعد النحوية في تصويب مهارة التعبير الكتابي  دور: النحوية، و لقد وسمت بحثي بـ

في  حبّا مني هذا الموضوع  ، و اخترت من التعليم المتوسطلدى تلاميذ السنة الرابعة 

، خاصة قواعدها النحوية ، كما اخترت مهارة التعبير الكتابي لأنها من أفضل بيةر الع اللغة

المهارات اللغوية التي يمكن أن تقوم تعلمات التلاميذ من خلالها؛ وذلك لسهولة ملاحظتها  

مقارنة بالمهارات اللغوية الأخرى، و قد حددت مستوى الرابعة من التعليم المتوسط لأنها 

تمة هذه المرحلة؛ و التلاميذ فيها  يتميزون  بالنمو العقلي الذي يمكنهم من الاستفادة من خا

  الدراساتجريت العديد من أ فلقد و أكيد أن هذه الدراسة لم تنطلق من فراغ ،. دروس النحو

براهيم إ: زت على الأخطاء النحوية مثل دراسةركّ  هاجلّ  نلكالبحث، في موضوع  السابقة

دراسة و دراسة نحوية ميدانية للأخطاء النحوية الشائعة في المدارس الإعدادية،  الدسوقي؛

، عدادية في منطقة بجاية بالجزائرالإ الأخطاء النحوية عند التلاميذ المدارس ؛عبد االله لقديم
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دراسة محمود أحمد : مثل  ظيفية النحوية الو  القواعد بحصر الدراسات اهتمت بعض بينما 

مناهج تعليم القواعد النحوية و أساليب التعبير في مراحل التعليم العام في تطوير  ؛السيد

النحو الوظيفي المقترح لمنهج اللغة العربية  ؛الوطن العربي، و دراسة ظبية سعيد السليطي

و رغم كل هذه الدراسات و ما جرى قبلها من محاولات  . في المرحلة الإعدادية بدولة قطر

رغم كل ذلك ما تزال الشكوى مرتفعة من صعوبة استيعاب قواعد  إصلاحه،و لتيسير النحو 

؛ توظيفها في القراءة و التعبير الشفوي و الكتابي عند تلاميذ كل المستويات التعليميةو النحو 

أليس الهدف من تدريس القواعد النحوية هو إقدار :مما يثير الحيرة  و  يدفع  إلى التساؤل  

م الكتابية خاصّة؟ و يندرج تحت هذا السؤال الأسئلة الفرعية التلاميذ على تصويب تعابيره

  :التالية

إلى أي مدى تسهم دروس القواعد النحوية المقرّرة في المرحلة المتوسطة في تصويب  -

 التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط؟

توظيفا في التعابير الكتابية ما القواعد النحوية المقررّة في المرحلة المتوسطة الأكثر  -

 لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط؟

ما القواعد النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة الأكثر توظيفا صائبا في التعابير الكتابية  -

 لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط؟

يفا صائبا في التعابير الكتابية ما القواعد النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة الأقل توظ -

 لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط ؟

  :و لقد وضعت فرضيتين لأسئلة الإشكالية هما

توظيف تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط  القواعد النحوية المقررة في المرحلة  -

 .المتوسطة يؤدي إلى تصويب تعابيرهم الكتابية
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ابية بين نسبة التوظيف الصحيح للقواعد النحوية المقررة في المرحلة هناك علاقة إيج -

  .المتوسطة، و بين نسبة تصويب التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط

و يستمد هذا البحث أهميته من كونه يكشف عن بعض الجوانب الإيجابية والسلبية في 

لمتوسطة؛ تحديدا في مقررات النحو والتعبير الكتابي،  كما مناهج اللغة العربية للمرحلة ا

هذه الدراسة   تستهدفو .يكشف عن مدى فاعلية طريقة النص في تدريس قواعد النحو

تشخيص مستوى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط في توظيف القواعد النحوية، كذلك 

الدراسة على تلاميذ  اقتصرتهم الكتابية ،وقد تحديد القواعد النحوية الأكثر توظيفا في تعابير 

بمدينة ورقلة،  1961أكتوبر  17متوسطة ( السنة الرابعة من التعليم المتوسط بولاية ورقلة 

،  2013/2014في الموسم الدراسي ) ومتوسطة البشير الإبراهيمي بمدينة حاسي مسعود

الأولى، ( سنوات المرحلة المتوسطة وعلى  القواعد النحوية المقررة في مناهج اللغة العربية ل

، لكن تم استثناء بعض الدروس نظرا لكثافة المقررات، كما اقتصرت )الثانية، الثالثة، الرابعة

لإعداد هذا البحث، لكني  الوصفي بالمنهجو لقد استعنت . على التعابير الكتابية للتلاميذ

في الجانب الميداني،  كما عززنه  بأداة تحليل المحتوى لتحليل التعابير و تصنيفها 

 اختبار في التعبير الكتابيولقد قمت بإجراء . استخدمت المقارنة والإحصاء في عدة حالات

البحث  في فصلين   هذا عرضت قدو . أقيس به مستوى تحصيل التلاميذ في القواعد النحوية

في مبحثه المتوسط؛  تعليم القواعد النحوية و التعبير الكتابي في نهاية التعليم :الفصل الأول:

 حات الأساسية للدراسة، ثمفت المصطلعرّ  تعليم القواعد النحوية و التعبير الكتابي؛:الأول

تطرّقت إلى بعض جوانبها النظرية، أما في المبحث الثاني فقد عرضت مجموعة من 

عد توظيف القوا:أتبعتها بتعقيب عليها، وفي الفصل الثاني  الدراسات السابقة لموضوع البحث

النحوية في تعابير تلاميذ نهاية التعليم المتوسط؛ قدّمت في مبحثه الأول مجتمع الدراسة 

وعينتها، بعد ذلك حددت الأداة التي استعنت بها لإعداد  الدراسة، ثم  قمت بحصر 

المواضيع النحوية التي صنفت التوظيفات النحوية وفقها، و في المبحث الثاني عرضت 
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إليها ثم ناقشتها؛ إذ قمت بمقارنتها بنتائج الدراسات السابقة، ثم قدمت النتائج التي توصلت 

 المراجعو المصادر و لقد استعنت بمجموعة من .بعض الاستنتاجات التي خلصت إليها

ظبية سعيد السليطي؛ تدريس النحو العربي في ضوء  :لإعداد هذه البحث كان أهمّها

مهارات اللغة العربية، و عبد العليم إبراهيم؛  و عبد االله علي مصطفى؛  الاتجاهات الحديثة،

الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، وغيرها من الكتب التي أنارت لي طريق البحث، و 

كانت لي عونا على تجاوز الصعوبتين التين واجهتهما عند إعداد هذا البحث؛  الأولى  

ة جمعها من التلاميذ، فاستبدلتها تأخر تسليمي  التعابير الكتابية من الأستاذات نظرا لصعوب

باختبار موحد في التعبير الكتابي،أما الصعوبة الثانية فهي قلة الدراسات السابقة في موضوع 

التصويب؛ فجلّ الدراسات اهتمت بالأخطاء النحوية، لكني تجاوزت هذه العقبات بمساعدة 

مة، كما أشكر كل الأساتذة  أستاذي الفاضل عبد القادر بقادر الذي أشكره على توجيهاته القيّ 

الذين درّسوني بقسم اللغة و الأدب العربي لأنهم ساعدوني على إتمام هذه المسيرة العلمية، و 

إني أعلم أن لا بحث علميا  كامل مهما بلغت الدرجة العلمية لصاحبه، فكيف إذا كانت 

و حاولت أن أقدم   صاحبته طالبة مثلي ينقصها الكثير من الخبرات العلمية، لكني  اجتهدت

أحسن ما عندي، فإن وقع مني خطأ فأرجو أن توجهوني لإصلاحه، و إن وفقت في أمر 

فإنما التوفيق من االله، فله الحمد و الشكر على نعمه، وعلى أن أوصلني إلى إتمام هذه 

  . الرحلة العلمية الممتعة المتعبة 

  فطيمة الزهرة حاجي

  2014ماي 19ورقلة 
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  القواعد النحوية والتعبير الكتابي :المبحث الأول

  المصطلحات الأساسية: المطلب الأول

و قواعـــد ... هـــي التـــي تنالهـــا اليـــد، والجُوَالِـــقُ المُمْتَلِـــئُ حَبـــا :والقَاعِـــدُ :  دَ عَـــقَ  ”:لغـــة: القاعـــدة

  1."خشباتٌ أربعُ تحته، رُكبَ فيهن: الهَوْدَجِ 

  2".لة مرتبطة من المفاهيم العلمية تصف الظاهرة وصفا كمياسلس ":هي اصطلاحا

أَنْحَـاءٌ، و نُحْـوٌ      و القصـد يكـون ظرفـا و اسـما و منـه ] جمـع[الطريق و الجهة :لغة: النحو

مَـالَ  )نَحَـا(يَنْحُـوهُ و يَنْحُـهُ قَصَـدَهُ و ) نَحَـاهُ ( نَحْوُ العربية، و جمعه نُحُوٌ، و نُحْيَةٌ كَـدَلْوٌ و دُلْيَـةٌ،

  3".على أحد شقيه أو انحنى في القوس

علــم "، و هنــاك مــن يضــيقه فيعرّفــه بأنــهمفهــوم النحــوهنــاك مــن العلمــاء مــن يوسّــع  :اصــطلاحا

  4."بقوانين يعرف بها أحوال التراكيب العربية من الإعراب و البناء و غيرهما

  تيبها ترتيبا خاصا كما يعرف به النظام النحوي للجملة، و هو تر :" و يضيف أحد اللغويين

  5."تؤدي كل كلمة فيها وظيفة معينة حتى إذا اختل هذا الترتيب اختل المعنى المراد

  وقوانين ) الإعراب(القوانين التي تتناول الوظيفة النحوية " :اصطلاحا: القواعد النحوية

ين التقـديم التوافق و التخالف بين مكونات التراكيب، و قوانين الـربط بـين هـذه المكونـات، وقـوان

  6."و التأخير و غيرهما

                                                           

  .1/450، 1997، 1:، دار إحياء التراث، بيروت لبنان، طالقاموس المحيط ؛باديالفيروزآ  1
، 2011، 1:عمان الأردن، ط دار المسيرة للنشر و التوزيع،: موسوعة المصطلحات التربوية ؛محمد السيد علي  2

  .38:ص
  .2/1752 المرجع السابق،، القاموس المحيط ؛باديالفيروزآ  3

4
  .05:هـ، ص 1306، 1:، المطبعة الخيرية المصرية، مصر، طالتعريفات ؛الشريف علي بن محمد الجرجاني  
، 1984، 2:بنان بيروت، ط، مكتبة لمعجم المصطلحات العربية في اللغة و الأدب ؛مجدي وهبة و كامل المهندس 5

  .258:ص
، 2002، 1:الأردن، ط عمان، دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة، مهارات اللغة العربية ؛عبد االله علي مصطفى 6

  .50:ص
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هــي القواعــد النحويــة المقــررة فــي منــاهج اللغــة العربيــة الأربعــة للمرحلــة المتوســطة، و  :إجرائيــا

  .التي تم تدريسها للتلاميذ

يقـال أصـاب ...أصـاب جـاء بالصـواب...ضد الخطـأ" ومنه الصواب الذي هو: لغة :التصويب

  1"إذا لم يخطئفي قوله وفعله و أصاب السهم القرطاس 

  2."هو في النحو الحكم بعدم مجاوزة الصواب أو هو تصحيح الخطأ" :اصطلاحا

هـو الاســتفادة مـن دروس قواعــد النحـو التـي تمــت دراسـتها فـي كتابــة تعـابير صــحيحة : إجرائيـا

  .خالية من الأخطاء النحوية

مــا يوصــف بــه المهــارة الحــذق فــي الشــيء، المــاهر الحــاذق بكــل عمــل وأكثــر :" لغــة :المهــارة

  3."السابح المجيد

بأنها السـرعة و الدّقـة فـي أداء عمـل مـن الأعمـال مـع الاقتصـاد فـي الوقـت :" تعرّف اصطلاحا

  4"المبذول، قد يكون هذا العمل بسيطا أو مركبا

  .        5."عبّر عما في نفسه أعرب، عبّر عنه غيره فأعرب عنه" :لغة: التعبير

المشاعر الكامنة بداخل الفـرد تحـدثا و كتابـة بطريقـة منظمـة  ترجمة الأفكار و "هو :اصطلاحا

و منطقيــــة مصــــحوبة بالأدلــــة و البــــراهين التــــي تؤيــــد أفكــــاره و آراءه تجــــاه موضــــوع معــــين أو 

  6."مشكلة معينة

                                                           

  .1/622، 2003، 1:بيروت لبنان، ط عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمية،:، تح لسان العرب ؛ابن منظور 1
، 1987، 1:، دار العلم للملايين، بيروت، طل في اللغة و الأدبصالمعجم المف ؛و ميشال عاصيإميل بديع يعقوب  2

  .422:ص
  .5/216السابق،  المرجع،  لسان العرب ؛ابن منظور 3
و       ، دار المسيرة للنشر مفاهيم و مصطلحات في العلوم التربويةنواف أحمد سمارة و عبد السلام موسى العديلي،  4

  .163:، ص2008، 1:الأردن، ط عمانالطباعة،  التوزيع و
  .1/609، مرجع سابق،القاموس المحيطآبادي، الفيروز  5
، عالم الكتب، ج و طرق التدريساهمعجم المصطلحات التربوية المعرفة في المن؛ علي الجمل و أحمد حسين اللقاني 6

  . 112:، ص2003، 3:القاهرة، ط
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مــا يكتــب  :و اِكْتَتَبَــهُ اِسْــتَمْلاَهُ كَاسْــتَكْتَبَهُ، و الكتــاب...خطّــه: كَتَبَــهُ كَتْبًــا و كِتَابًــا" :لغــة: الكتابــة

  1."تعليم الكتابة، كالتكتيب و الإملاء: و الكاتب العالم، و الاكتاب...فيه

 2."رسـوم و أشـكال حرفيـة تـدل علـى الكلمـات المسـموعة:" يعرفها ابن خلـدون بأنهـا: اصطلاحا

رســم الرمــوز و " و لكــن هــذه الرســوم لابــد لهــا مــن ضــوابط و هــذا مــا يشــير إليــه هــذا التعريــف 

للكلمــات و الوحــدات اللغويــة المســموعة أو المرئيــة رســما إملائيــا حســب   الصــور الخطيــة

                                                                          .فالكتابــــــــــــة أهــــــــــــم مــــــــــــا يميــــــــــــز الإنســــــــــــان عــــــــــــن الحيــــــــــــوان. 3"معــــــــــــايير و قواعــــــــــــد معينــــــــــــة

عر بطريقــة الكتابــة بلغــة تحتــرم التعبيــر عــن الأفكــار و المشــا"هــو :اصــطلاحا: التعبيــر الكتــابي

لكــن فــي التعلــيم يعتبــر التعبيــر الكتــابي إحــدى المهــارات اللغويــة . 4"الــنظم اللغويــة صــرفا ونحــوا

  *.الأساسية لتعلم أي لغة

هــو المواضــيع التــي يكتــب فيهــا التلاميــذ و يــدونونها فــي كــراريس أو فــي أوراق بطلــب ":إجرائيــا

  "من الأستاذ في حصة التعبير الكتابي

  النظري للبحث الإطار: المطلب الثاني

، و قــد كــان صــون للقــرآن الكــريم مــن  1*فــي القــرن الثــاني الهجــري نشــأ علــم النحــو العربــي   

، وتـم 2*اللحن أهم باعث لوضع هذا العلم ،  بالإضافة إلى بواعث  أخرى قومية و اجتماعية

را و نثــرا، و كــذلك مــن كــلام اســتنباط قــوانين العلــم و قواعــده مــن كــلام العــرب الفصــحاء، شــع

 .، ومن أحاديث نبيه صلى االله عليه و سّلم )عز و جل( االله

  
                                                           

  .1/218سابق، الرجع مال، القاموس المحيط ؛آباديالفيروز  1
و       تاريخ بن خلدون المسمى كتاب العبر و ديوان المبتدأ و الخبر في أيام العرب و العجم  ؛ن بن خلدونعبد الرحم 2

  .451:، ص2002، 2:، دار الكتب العلمية، لبنان، ط)المقدمة( البربر و عاصرهم من ذوي السلطات الأكبر
3
النحوية و الصرفية و الإملائية عند تلامذة الصفوف الأساسية العليا و طرق الأخطاء الشائعة  ؛فهد خليل زايد  

   .11:، ص2009، )ط.د(، دار اليازوري العلمية للنشر و التوزيع، عمان الأردن،معالجتها
6
، 2005، 1:، دار النهضة العربية، بيروت لبنان، طمعجم مصطلحات التربية و التعليم ؛جرجس ميشال جرجس  

  .182:ص
  .الكتابة والقراءة، و التحدث، و الاستماع، :هيلمهارات اللغوية الأساسية ا *
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  :القواعد النحوية: أولا

 :أهمية القواعد النحوية -1

إن معرفة القواعد النحوية ضرورة ملحة لكـل مـتكلم و كاتـب؛  فيهـا يسـتطيع فهـم كـلام االله     

عمــل علــى تقــويم ألســنة الطلبــة وتجنــبّهم الخطــأ ت:"أمــا فــي التعلــيم فإنهــا. تعــالى وأحاديــث رســوله

  .1"في الكلام و الكتابة

فهــي تســاعد علــى فهــم المســموع : فالقواعــد وســيلة لإتقــان مهــارات اللغــة العربيــة الأساســية    

والمقروء، كـذلك مراعـاة القواعـد فـي التعبيـر تجعـل التلميـذ متحـدثا و كاتبـا جيـدا ينـتج خطابـات 

تربــي فــي التلاميــذ القــدرة "نحويــا، يضــاف إلــى ذلــك أن القواعــدو نصوصــا صــحيحة و ســليمة 

ـــــب المختلفـــــة و  ـــــين التراكي ـــــة ب ـــــة الملاحظـــــة والموازن ـــــل والاســـــتنباط و تعـــــوّدهم دقّ علـــــى التعلي

  .2"المتشابهة

فعندما يكـون التلميـذ ملمّـا بقواعـد النحـو يسـتطيع فهـم معـاني الجمـل المتشـابهة إملائيـا وإدراك  

، ...؛ و ذلــك بالانتبــاه إلــى قــوانين النحــو مــن إعــراب و موقعيــة ومطابقــةأوجــه الاخــتلاف بينهــا

فبالقواعــد يمكــن تحديــد وظيفــة الكلمــة فــي الجملــة و بالتــالي تحديــد معنــى الجملــة أو التركيــب، 

ومعلــوم أن وضــوح التراكيــب يــؤدي إلــى نجــاح التواصــل اللغــوي بــين المرســل و المرســل إليــه؛ 

اللغـــة العربيـــة، لكـــن لابـــن خلـــدون رأي آخـــر فهـــو يـــرى أن وذاك هـــو الهـــدف الأساســـي لـــتعلم 

إنمـــا تحصـــل هـــذه الملكـــة ...ليســـت تحصـــل بمعرفـــة القـــوانين العلميـــة) " القـــدرة اللغويـــة( الملكــة

  .3"بالممارسة و الاعتياد و التكرار لكلام العرب

                                                           

طه محمد الزييني و محمد :، تح ؛ أخبار النحويين البصريينالقاضي أبي سعيد الحسن بن عبد االله السيرافي: ينظر  1*
  .15- 10:، ص1955، 1:عبد المنعم خفاجي، شركة مكتبة و مطبعة مصطفى الباني الحلبي و أولاده مصر، ط

  .13-11:، ص1992، 7:شوقي ضيف؛ المدارس النحوية، دار المعارف، القاهرة، ط :ينظر 2*
1
درا للكتاب العالمي، ج، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ؛طه علي حسين الدليمي و سعاد عبد الكريم الوائلي  

  .193:، ص2009، 1:عمان الأردن، ط
2
  .204:، ص)ت.د(،14:، دار المعارف، القاهرة مصر، طجه الفني لمدرسي اللغة العربيةالمو  ؛عبد العليم إبراهيم  
  .253- 252:، مرجع سابق، صالمقدمة ؛ابن خلدون 3
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عنــدما ويقصــد بــالقوانين العلميــة القواعــد النحويــة، و الحقيقــة أن ابــن خلــدون محــق فــي رأيــه   

ذكــر أن الممارســة و التكــرار و الاعتيــاد هــي الســبل الطبيعيــة الناجعــة لامــتلاك الفــرد الملكــة؛ 

؛ لكــن الواقــع يظهــر تعــذر كثــرة الممارســة فــي ظــل 2*فنظريــات علــم الــنفس التربــوي تؤكــد هــذا

و  غياب السليقة العربية ، وغلبة العاميات العربية؛ لذلك الحاجة ماسة لمعرفة القواعد النحويـة

ولكننـا نـرى أن ملكـة اللغـة لا تنشـأ مـن فـراغ ثقـافي أو علمـي :" هذا ما أشار إليـه أحـدهم بقولـه

فــالعربي اليـــوم بحاجــة إلـــى ســـماع  1"بــل لابـــد مــن تقويتهـــا وتعزيزهــا بالقواعـــد والقــوانين اللغويـــة

 –خاصـة النحويـة  –وقراءة نماذج وقوالب عربية فصـيحة، وكـذلك إلـى معرفـة القواعـد اللغويـة 

  .حتى يضبط بها كلامه و كتابته

 :أنواع القواعد النحوية -2

تضم المكتبـة النحويـة العربيـة إرثـا علميـا ضـخما يشـهد علـى الجهـود العظيمـة التـي بـذلها      

ـــة القديمـــة بشـــموليتها واحتوائهـــا ـــز المؤلفـــات النحوي ـــا القـــدامى، وتتمي ـــا كبيـــرا، " لغويون زاد معرفي

ففـي هـذه . 2"لإعـراب والخلافـات و الـردود علـى المعارضـينيحتوي على قواعد النحو والعلـل وا

الكتب اكتست الآراء اللغوية صـبغة فلسـفية فـي الكثيـر مـن الأحيـان، مـن هـذا المنطلـق لـم تعـد 

التمييــز بــين "المــادة النحويــة القديمــة صــالحة لأن تؤخــذ كــل قواعــدها للتعلــيم ، وأصــبح ضــروريا

لـك لأن القواعـد التربويـة تقـوم علـى اختيـار مـادة تعليميـة القواعد العلمية و القواعد التربوية و ذ

  3"من ضمن القواعد العلمية

                                                                                                                                                                                     

يرى ميلور و زملاؤه بأن المهارات و العادات تظهر أولا في شكل سلوك إداري، غير أنها لكثرة التكرار و التعلم الزائد  2*
، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية مصر، علم النفس التربوي؛رمضان القذافي). إراديغير (تتحول إلى سلوك آلي

  .143- 142:، ص1996، 2:ط
1
  .196:، ص2005، )ط.د(، دار المعرفة الجامعية، مصر،طرق تدريس اللغة العربية ؛زكريا إسماعيل   
2
، دار ابن حزم صفية نقدية لبعض الآراء النحويةالنحو العربي بين الأصالة و التجديد دراسة و  ؛عبد المجيد عيساني  

  .61:، ص2008، 1:للطباعة و النشر و التوزيع، بيروت لبنان، ط
3
، المؤسسة الجامعية للدراسات و )الجملة البسيطة( الألسنة التوليدية و التحويلية و قواعد اللغة العربية ؛ميشال زكريا  

  .21:، ص1986، 2:النشر و التوزيع، بيروت، ط
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جـــزء مـــن ) المصـــطلح الأخيـــر هـــو الأشـــهر(فالقواعـــد التربويـــة أو التعليميـــة أو الوظيفيـــة      

وتطويعهـا لأغـراض التعلـيم، " قواعد النحو العربي يتم اختيارهـا وإجـراء بعـض التعـديلات عليهـا

معايير أخرى تسـتعين بعلـم اللغـة النفسـي فـي السـلوك اللغـوي عنـد الفـرد، و بعلـم و إخضاعها ل

. 1"اللغة الاجتماعي في الاتصال اللغوي، و بعلوم التربية في نظريات التعلم وإجـراءات التعلـيم

ومــن أهــم مميــزات القواعــد النحويــة التجريــد؛ لــذلك فمــن الضــروري تبســيطها لــتلائم و تناســب 

لابـد " تعلموها، و ليستطيعوا توظيفها في تواصـلاتهم اللغويـة اليوميـة، فالقواعـدعقول التلاميذ لي

فــي مواقــف اتصــالية واقعيــة، لــذلك فعنــد الشــروع فــي . 2"أن تهــدف إلــى كيفيــة اســتعمال اللغــة

التركيــز علــى المــتعلم لا علــى المــادة اللغويــة علــى حــدة " إعــداد مقــررات تعلــيم النحــو لابــد مــن

رفـــة احتياجاتــه الحقيقيـــة، وهــي تختلـــف بــاختلاف الســـن والمســتوى العقلـــي معزولــة عنــه أي مع

لتربيــة المــتعلم لغويــا وتنشــئته اجتماعيــا؛ لــذلك يجــب  فمــا المــادة التعليميــة إلا وســيلة .3"كــذلك

الاهتمــــام بــــه أولا و جعــــل المــــادة التعليميــــة ملائمــــة لــــه، ولتحديــــد المحتــــوى التعليمــــي الملائــــم 

  4:للتلاميذ لابد من

العقليــة و الاجتماعيــة  (لمــام الكــافي بخصــائص نمــو التلاميــذ فــي الجوانــب المختلفــة الإ )1

 ).و النفسية و الفسيولوجية

 .مراعاة طبيعة المتعلمين، و ذلك من حيث ميولاتهم و حاجاتهم ورغباتهم )2

 .تحليل أساليبهم وتراكيبهم اللغوية المختلفة )3

 .رأي المختصينالاستناد في ذلك كله إلى طبيعة نظريات التعلم و  )4

                                                           

1
، 1995، )ط.د(، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية مصر،علم اللغة التطبيقي و تعليم العربية ؛عبده الراجحي   

  .، بتصرف102:ص
2
  .21:، المرجع السابق، صالألسنة التوليدية و التحويلية ؛ميشال زكريا  

3
  .1/185:، ج2007،  )ط.د(شر، الجزائر،م للن، موفبحوث و دراسات في اللسانيات العربية ؛عبد الرحمن الحاج صالح  

4
 ، 2002،)ط.د(الدار المصرية اللبنانية،القاهرة،،تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة ؛ظبية سعيد السليطي 

  .112:مصدر سابق، ص
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إن خصـــائص نمـــو المتعلمـــين ليســـت واحـــدة بـــل تختلـــف مـــن مرحلـــة عمريـــة إلـــى أخـــرى؛ فمـــن 

المواضــيع مــا هــو مناســب لتلاميــذ المرحلــة المتوســطة، و لكنــه غيــر مناســب لتلاميــذ المرحلــة 

الابتدائية، والشيء نفسه يقال عن رغبات المتعلمـين و حاجـاتهم فهـي تختلـف بـاختلاف العمـر 

والبيئة الاجتماعية، فأفضـل تعلـيم هـو مـا ارتـبط بواقـع التلميـذ، فـلا يوجـد فجـوة بـين مـا والزمان 

يتعلمـــه فـــي المدرســـة و بـــين مـــا يتعـــرض لـــه مـــن مواقـــف فـــي الحيـــاة، ويمكـــن معرفـــة القواعـــد 

الوظيفية من خلال تحليل كتابات التلاميذ و أحاديثهم و قراءاتهم و كذلك مـن خـلال أخـذ رأي 

الــنفس و الاســتفادة مــن نظريــات الــتعلم، و كــذلك مــن علــم تعليميــة اللغــة، المختصــين فــي علــم 

خاصــة فــي مراعــاة معــايير اختيــار المحتــوى وتنظيمــه، ويمكــن الاســتعانة بــآراء المختصــين فــي 

  .العديد من العلوم الحديثة التي تسهم في إنجاح التعليم والتعلم

  :أهداف تعليم القواعد النحوية -3

ميذ قواعد النحو لـيس غايـة فـي حـد ذاتـه؛ بـل هـو وسـيلة لـتعلّم اللغـة العربيـة إن تعليم التلا    

ويســتوي الدارســون جمــيعهم فــي ضــرورة أخــذ نصــيب مــن المــادة يمكــنهم " بمهاراتهــا الأساســية 

  ".1من تحصين ألسنتهم و تعويدها النطق السليم الذي هو الهدف الأسمى المطلوب

  .عليها ما قيل عن الكلام وبما أن الكتابة تمثيل للكلام فينطبق

إن مصـممي منــاهج اللغــة العربيــة و فروعهــا يعــدّون قائمــة بأهــداف تعلــيم كــل فــرع لغــوي مثلمــا 

نجد ذلك في منهاج اللغـة العربيـة للسـنة الرابعـة مـن التعلـيم المتوسـط الـذي جعلـت فيـه أهـداف 

  2:واحدة و تتمثل في ما يلي1*تعليم كل القواعد اللغوية

لقواعــــد التــــي تحكــــم عناصــــر اللغــــة و ضــــبطها فــــي ســــياق لغــــوي التعــــرّف علــــى ا −

 .مناسب

 .تحديد الآليات اللغوية من خلال وظائف هذه العناصر في النص −
                                                           

1
  .275:، مصدر سابق، صالنحو العربي بين الأصالة و التجديد ؛عبد المجيد عيساني  
  .و البلاغية) نسبة إلى الأساليب( النحوية و الصرفية و الإملائية و الأسلوبية : ة هي القواعدالقواعد اللغوي 1*
2
، الديوان الوطني منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسطوزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي،  

  .13:، ص2013للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
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  .ربط القواعد باستعمالها الفعلي، من خلال توظيفها في مواقف تعبيرية متنوعة −

مكن ملاحظـة الهدفان الأوليان يساعدان على تحقق الهدف الأخير الذي هو أهم الأهداف، وي

مــن الأهــداف " تحققــه مــن عدمــه مــن خــلال تحليــل أحاديــث التلاميــذ و كتابــاتهم، و عمومــا إن

التــي ترمــي إليهــا القواعــد النحويــة أنهــا تســاعد فــي تصــحيح التراكيــب و خلوّهــا مــن الخطــأ، و 

تحيــل التلاميــذ علــى التفكيــر، وتنمــي ثــروتهم اللغويــة ، وتعــودهم دقــة الملاحظــة، والموازنــة و 

و تتحقــق أغلــب هــذه الأهــداف إذا تحقــق . 1"الحكــم، و كــذلك تكــوّن فــي نفوســهم الــذوق الأدبــي

الهدف الأساسي لتعليم مادة النحو و هو ربط القواعد بالاستعمال الفعلـي، و جـدير بالـذكر أن 

يـتم بطريقـة تربويـة منظمـة فـي المرحلـة المتوسـطة، فالتلاميـذ فـي هـذا  1*تعليم القواعـد النحويـة

وى ناضــجون عقليــا، متمكنــون مــن اســتيعاب الأمــور المجــردة، فهــم قــادرون علــى تحليــل المســت

الجمــل و تحديــد الوظــائف النحويــة لكلماتهــا، كمــا يمكــنهم توظيــف مــا يتعلمونــه مــن قواعــد فــي 

  خطاباتهم و كتاباتهم، كما يستطيع التلاميذ الاستنباط 

ى تـــذوق النصـــوص الأدبيـــة وكـــذلك و الموازنـــة بـــين الجمـــل و التراكيـــب ممـــا يكســـبهم قـــدرة علـــ

إن أهــداف تعلــم القواعــد تتحقــق تــدريجيا و كلمــا تحقــق هــدف فإنــه يســاعد علــى تحقــق . نقــدها

  .الأهداف الأخرى؛ نظرا لترابط الأهداف بعضها ببعض

 :طرق تدريس القواعد النحوية -4

تــــدريس إن أركــــان عمليــــة التــــدريس لا يمكــــن أن تكتمــــل إلا بمعلــــم كــــفء يــــؤدي طريقــــة "     

إذن طريقـــــة  2"ناجحـــــة فـــــي عمليـــــة تـــــدريس فاعلـــــة و يحقـــــق تعليمـــــا و تعلمـــــا هادفـــــا ذا معنـــــى

ركن أساسي مـن أركـان العمليـة التعليميـة، ولقـد عرفـت عـدة طـرق لتـدريس القواعـد  2*التدريس
                                                           

1
-201:، ص2004، 6:،ط، ، الدار المصرية اللبنانية، القاهرةتعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ؛حاتةحسن ش  

  ).بتصرف(، 202
               لا يتم تعليم النحو بصفة منظمة إلا في السنتين الأخيرتين من المرحلة الابتدائية، و تزداد دروس النحو عمقا 1*
  .المتوسطة و الثانويةالمرحلتين  اتساعا فيو 
2
  . 375:، ص2006، )ط.د(، دار الشروق، عمان،المنهاج التعليمي و التدريس الفاعل ؛سهيلة محسن كاظم الفتلاوي  
، مناهج و طرق التدريسالمعجم المصطلحات التربوية المعرفة في  ؛أحمد حسين اللقاني و علي أحمد الجمل: ينظر   2*

  .156:مصدر سابق، ص
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والتـــي تتطلــــب  3*، و فـــي الجزائـــر يـــتم تبنـــي طريقـــة الـــنص1منهـــا التقليديـــة، و منهـــا الحديثـــة

. 2د اللغويـــة النحويـــة منهـــا و الصـــرفية مـــن الـــنص المقـــرر فـــي حصـــة القـــراءةاســـتنباط القواعـــ

فالنص هـو المحـور الـذي تـدور حولـه جميـع الأنشـطة اللغويـة، حيـث بعـد قيـام التلاميـذ بنشـاط 

القراءة في حصة القراءة و بعـد شـرح الـنص و تحليـل أفكـاره، تخصـص حصـة أخـرى يـتم فيهـا 

وتختار الأمثلة من النص، ومنها يتم التعـرف علـى  –ة نحوية أو صرفي –دراسة ظاهرة لغوية 

الظاهرة اللغوية، و استنباط قاعدتها، وتمتاز طريقة النص بأنها تخـرج القواعـد باللغـة نفسـها و 

تعالجها في سياق لغوي علمي و أدائي متكامل، وأنهـا تقلـل مـن الإحسـاس بصـعوبة النحـو، و 

ة لأهــداف أكبــر هــي الفهــم و الموازنــة والتفكيــر تظهــر قيمتــه فــي فهــم التراكيــب و تجعلــه وســيل

  . 3المنطقي المرتب

إن تعلـــــم التلاميـــــذ القواعـــــد فـــــي ســـــياقاتها اللغويـــــة الطبيعيـــــة يســـــاعدهم علـــــى فهـــــم النصـــــوص 

التواصــــلية الأدبيــــة المقــــروءة، كمــــا يســــاعدهم علــــى تقبــــل القواعــــد و اســــتيعابها بعــــد أن عرفــــوا 

صـعوبة الحصـول علـى نـص متكامـل يخـدم " يقـة أهميتها في النصوص، لكن يؤخذ علـى الطر 

، فلــيس ســهلا أن تجــد نصــا يحــوي كــل الأمثلــة التــي تســتنبط 4"الغــرض الــذي وضــع مــن أجلــه

منهـــا القواعـــد النحويـــة الخاصـــة بكـــل درس، و عـــادة يلجـــأ إلـــى التصـــرف فـــي النصـــوص بغيـــة 

ابتها بـالتكلف مناسبتها لتمثيل القاعدة النحوية؛ مما يؤدي إلى ذهاب جمـال النصـوص، و إصـ

ينتج عن ذلك نفور التلاميذ منها ومن أمثلتها عند القراءة، و عنـد اسـتنباط القواعـد، كمـا توجـد 

أن هــذه الطريقــة تســتنفذ وقتــا طــويلا لاســتيفاء خطواتهــا خاصــة عنــد طــول " مآخــذ أخــرى منهــا

انـت طريقـة ، فـإذا ك5"النص، كذلك قد تـدفع الطلبـة إلـى التركيـز علـى القـراءة و إهمـال القواعـد

                                                           

  . 66- 23:، مصدر سابق، صتعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ؛ن شحاتةحسينظر   1
، التمهيد-1: خطوات طريقة النص هي 3*

  .التطبيق- 5الاستنتاج أو الاستنباط، -4الربط و الموازنة، -3العرض، -2
   .13:مصدر سابق، ص ؛منهاج اللغة العربية 2
   .225:مصدر سابق، ص تجاهات حديثة في تدريس اللغة العربيةا ؛طه الدليمي و سعاد عبد الكريم الوائلي 3
  .المصدر نفسه، ص نفسها 4

5
  .، بتصرفالمصدر نفسه، ص نفسها  
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الــنص تســتهلك الوقــت فكيــف يكــون الحــال مــع ضــخامة المقــررات النحويــة التــي تميــز المنــاهج 

الدراسية الجزائريـة، فهـل سـيتم حقـا تنفيـذ خطـوات الطريقـة بطريقـة صـحيحة علمـا أنـه لابـد مـن 

تخصيص جزء من حصـة التـدريس لإجـراء التطبيقـات، حيـث يـتم تقـديم مجموعـة مـن التمـارين 

  .اكتسبه التلاميذ لتثبيت ما

 :  مشكلات تعليم القواعد النحوية-5

لا يخفــى علــى أحــد أن تعلــيم النحــو العربــي يعــاني مشــكلة كبيــرة؛ ذلــك أن التلاميــذ يبــدون      

نفورا من دروس النحو، يضاف إلى ذلك عدم استيعابهم قواعده، و عدم قـدرتهم علـى توظيفهـا 

و حسـب ابـن خلـدون أن سـبب المشـكلة  –كتابـة  شـفاهة و –عند استعمالهم العربية الفصحى 

وسائل للتعلـيم أجروهـا علـى غيـر مـا قصـد بهـا وأَصَـارُوهَا علمـا بحتـا " هو أن القواعد النحوية 

إذ لمّا أصبح هدف تعلّم القواعد النحوية هو حفظها؛ كانـت النتيجـة عـدم . 1"وتُعُدوا عن ثمرتها

علــى الاسـتفادة منهــا فـي القــراءة و الكتابــة و  – حتــى طلبـة الجامعــات –قـدرة تلاميــذ المـدارس 

دراســة القواعــد لنفســها و :" التعبيــر، نفــس الــرأي رآه عبــد الــرحمن الحــاج صــالح عنــدما قــال أن

فالمشـكلة لا تمـس تعلـيم  2."دراسة الأدب مفصـولا عـن اللغـة سـبب خطيـر فـي تـدهور التـدريس

ذلــك أن اللغـة كُــل واحـد، وإنمــا تقسّــم  النحـو فقــط بـل تشــمل تـدريس اللغــة العربيـة بكــل فروعـه؛ا

ــــد مــــن اللغــــويين أن. نظريــــا إلــــى فــــروع لتســــهيل تعليمهــــا و تعلّمهــــا كثيــــرا مــــن " و يــــذكر العدي

صــعوبات النحــو العربــي و مشــكلاته ترجــع إلــى التجــاء النحــاة إلــى التفكيــر المنطقــي و النظــر 

فعــل ) كــان(لميــذ الصــغير أنّ إذ يعلّــم الت: و يتجلــى ذلــك خاصــة فــي نظريــة العامــل 3."الفلســفي

نــاقص يقــوم بعمــل؛ فهــو يرفــع المبتــدأ وينصــب الخبــر، فيصــاب الطفــل بحيــرة، كيــف تســتطيع 

ــــة؛ وغيرهــــا مــــن الأمــــور الفلســــفية،  ــــر حركتهــــا الإعرابي ــــأثير فــــي كلمــــة مثلهــــا، و تغيّ كلمــــة الت

                                                           

   .651:، مرجع سابق، صالمقدمة ؛ابن خلدون 1
   .166:سابق، ص مرجع، بحوث و دراسات في اللسانيات العربية ؛الحاج صالح نعبد الرحم 2
، 1999، )ط.د(و التوزيع، القاهرة،، دار غريب للطباعة و النشر ة بين الوهم و سوء الفهماللغة العربي ؛كمال بشر 3

   .142- 141:ص
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ن مـن صـعوبة أمّا ما يذكر المعارضـو " ويتصدى أحد اللغويين للقائلين بصعوبة القواعد بالقول

  هذه القواعد و ما ينسبونه إليها من عيوب 

فحسـب رأيـه أن سـبب  1"وإخفاق في تحقيق الغايـة منهـا، فالقواعـد نفسـها بريئـة مـن هـذا الاتهـام

ويوافـــق زكريـــا  2"أمـــور أخـــرى كـــالمنهج، و الكتـــاب و المـــدرس وأســـاليب الامتحانـــات" المشـــكل

، ويحمّــل 3بة القواعــد النحويــة المدروســةإســماعيل علــى هــذا الــرأي عنــدما يــذكر أســباب صــعو 

و بدرجـة أقـل معلمـي المـواد الأخـرى التـي تـدرّس باللغـة  –الكثيرون معلمي مادة اللغـة العربيـة 

مسؤولية كبيرة في ظهور مشكلة النحو، فالمعلّمون يعانون ضعفا علميا و أكاديميـا،  –العربية 

حضـرت العاميـة غابـت الفصـحى فكيـف يستعينون بالعامية فـي شـرح الـدروس فـي القسـم، وإذا 

يكــون حــال التلميــذ إذا كــان معلّمــه قدوتــه يخاطبــه بالعاميــة أو بفصــحى جديــدة غيــر تلــك التــي 

عرف قواعدها فـي درس النحـو، إن الـتخّلص مـن مشـكلات النحـو لـيس مسـتحيلا، وهـو ممكـن 

  4:بإجراء بعض الإصلاحات و التعديلات  منها

المنـــاهج و بنائهـــا، والتـــدرج فـــي عمليـــة وضـــعها التخطـــيط الســـليم فـــي عمليـــة وضـــع .1

 .حسب المستوى العام للتلاميذ في المراحل التعليمية المختلفة

الاهتمـــام بطرائـــق تــــدريس اللغـــة العربيـــة و العمــــل علـــى تطويرهـــا بمــــا يتناســـب مــــع .2

 .احتياجات التلاميذ و اهتماماتهم و مستواهم و ملائمة متطلبات العصر

العربيـــة يجـــب التركيـــز علـــى القواعـــد الوظيفيـــة التـــي تلائـــم و تلبّـــي فعنـــد وضـــع منـــاهج اللغـــة  

حاجــات التلاميــذ، كمــا يمكـــن الاســتفادة مــن طــرق التـــدريس الحديثــة، ومــن الضــروري تطبيـــق 

المنهج التكاملي في تعليم اللغة العربيـة لـربط تعلـيم القواعـد بكـل الفـروع اللغويـة، ويمكـن القـول 

بتدريسـه الفعّـال المعتمـد علـى الطريقـة المناسـبة لكـل موقـف أن الحل السحري يصـنعه الأسـتاذ 

  تعليمي، و هو يشرح الدرس و يخاطب التلاميذ بلغة عربية فصحى معطّرة بالود
                                                           

   .205:، مصدر سابق، صالموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ؛عبد العليم إبراهيم 1
  .المصدر نفسه ، ص نفسها 2
3

  .و ما بعدها 194:، مصدر سابق، صطرق تدريس اللغة العربية ؛زكريا إسماعيل :ينظر  
4
  .41:، مصدر سابق، صتدريس النحو العربي ؛ظبية سعيد السليطي 
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والاحتـــرام، و كـــم ســـيكون الجـــو التعليمـــي مثيـــرا و مشـــوقا لـــو تـــم اســـتخدام الوســـائل التعليميـــة  

  .ء أثر التعلّم و رسوخهالتي تساعد على بقا... الحديثة كالحواسيب و الأشرطة

  :علاقة القواعد النحوية بمهارة التعبير الكتابي -6

هـو القاسـم المشـترك الأعظــم " إنّ كـل فنـون اللغـة العربيــة و فروعهـا مترابطـة لكـنّ النحــو      

إذ لا يمكن الاستغناء عن النحو عنـد تعلـّم أي فـن أو فـرع لغـوي؛ فحتـى تـتم . 1"بين كل الفنون

لابد من استعمال جمل و تعابير صحيحة لغويا، و خاصة نحويا ليحـدث الفهـم،  عملية التعليم

تعـــد ممارســـات عمليـــة لقواعـــد اللغـــة فالمســـتمع، و "و مـــن جهـــة أخـــرى فـــإن المهـــارات اللغويـــة 

حتــى تــتم ] ومنهــا قواعــد النحــو[ المــتكلم، و القــارئ، والكاتــب، لا غنــى لهــم عــن قواعــد اللغــة 

لاتصال و التواصل عن طريقها مع الآخـرين بشـكل سـليم و صـحيح عملية الفهم و الإفهام و ا

فســلامة التراكيــب لغويــا و صــحة الجمــل نحويــا تــؤدي إلــى نجــاح عمليــة التواصــل  2."و فعــال

خاصــة التواصــل الكتــابي، ذلــك أنّ فــي التواصــل الشــفوي يمكــن للمرســل الاســتعانة بعــدة أمــور 

نبـــرات الصـــوت، ونظـــرات العينـــين، و : تســـاعده علـــى تبليـــغ مقصـــوده إلـــى المرســـل إليـــه مثـــل

؛ ولكـن يتعـذر ذلـك فـي التواصـل الكتـابي؛ لهـذا تعـد السـلامة النحويـة مهمـة ... حركات اليدين

إلـــى أقصـــى حـــد لتصـــل الرســـالة الخطيـــة إلـــى المتلقـــي، ويفهـــم فحواهـــا، فالعلاقـــة بـــين القواعـــد 

اعــاة القواعــد اللغويــة وخاصــة النحويــة و التعبيــر الكتــابي علاقــة تــأثير و تــأثر؛ فالقــدرة علــى مر 

، ذلــك أن لقواعـــد النحــو تــأثيرا كبيــرا علـــى  3"النحويــة تعــد مهــارة مــن المهـــارات العامــة للكتابــة

  الكتابة الإملائية للكلمات التي يتم إعرابها بالحروف

كمـــا فـــي جمـــع المـــذكر الســـالم، و المثنـــى، والأفعـــال الخمســـة، والأســـماء  –غيـــر الحركـــات  – 

: يظهـر تـأثير القواعـد فـي كتابـة الكلمـة، و نفـس الأمـر عنـد كتابـة الهمـزة نحـو ، حيث...الستة

                                                           

، 1:، دار المسيرة للنشر و التوزيع، عمان الأردن، طتدريس فنون اللغة العربية النظرية و التطبيق ؛علي أحمد مدكور 1
   .62:، ص2009

2
، 2008، 2:ر المناهج للنشر و التوزيع، عمان الأردن، ط، دام النحو و الإملاء و الترقيمتعلّ  ؛عبد الرحمن الهاشمي   

  .36:ص
   .و ما بعدها 170:، مصدر سابق، صمهارات اللغة العربية ؛عبد االله علي مصطفى 3
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يحب أبناؤنا زملاءهم في الدراسـة، نخشـى علـى أبنائنـا، فكتابـة الكلمـة تحـدّد وظيفتهـا النحويـة؛ 

ومنه يتحدّد معنى الجملة؛ وبالتالي النص، و أي خطـأ فـي مراعـاة القواعـد النحويـة يـؤدي إلـى 

فــإن دروس النحــو "ى، أو فســاد فــي التركيــب، هــذا مــن جهــة ومــن جهــة أخــرى تغيّــر فــي المعنــ

ذلــك . 1"مجـال صـالح لتنميـة المهــارات اللغويـة لـدى التلاميــذ إذا مـا عولجـت علــى أسـاس سـليم

  أن التلميذ كلما تعلم قاعدة نحوية لابد له أن يضعها في تعبير

عنــدما يصــغي إلــى أســتاذه،  ســليمة، فهــو ســيتدرب علــى مهــارة الاســتماع –جملــة أو جمــل  – 

وعلى مهارة القراءة عندما يقرأ سـؤال التمـرين، وحـين يقـوم بالإجابـة علـى الأسـئلة فإنـه سـيتمرّن 

على التحدّث إن كـان السـؤال يتطلـب جوابـا شـفويا، أو علـى التعبيـر الكتـابي إن طلـب الأسـتاذ 

إذ أنّ اللغة فـي أصـلها كـل إجابة مكتوبة؛ لذلك يعد منهج التكامل أفضل مناهج تعليم اللغة ؛ 

  .واحد متكامل

  التعبير الكتابي: ثانيا

 :أهمية التعبير الكتابي )1

إن الوظيفة الأساسية للغة هي التواصل، و يتواصـل الإنسـان مـع أفـراد مجتمعـه إمـا           

وهـو تمثيـل  –وإمـا كتابـة بـالتعبير الكتـابي –وهـو الأصـل والأكثـر اسـتعمالا  –شفاهة بالتحدث 

وسيلة الاتصال بين الفرد و غيره ممن تفصله عنهم المسافات الزمنيـة و " الذي هو –دث للتح

فـالتعبير الكتـابي حلقـة وصـل بـين الأفـراد فـي مختلـف العصـور والأصـقاع؛ ذلـك أنّ  2"المكانية

الفــرد يســتطيع الاتصــال بالســابقين و معرفــة أفكــارهم  وآرائهــم بــالاطّلاع علــى مؤلّفــاتهم، مثلمــا 

  مجتمعات العصور القادمة الاطلاع على ثقافاتنا  ستستطيع

وعلومنا من خلال كتاباتنا، و في ميدان التعليم يعد تعليم التعبير غاية في حـد ذاتـه، إذ يـنص 

المنهاج على أن الكفاءة الختامية للسنة الأخيرة من مرحلة التعليم المتوسـط هـي إقـدار المـتعلم 

                                                           

1
  .116:، مصدر سابق ، صمهارات اللغة العربية ؛عبد االله علي مصطفى 
  .151:، مصدر سابق، صالموجه الفني ؛عبد العليم إبراهيم  2
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إذن فالغايـة المرجـوة مـن تعلـيم التلاميـذ  1"مـاط النصـوصكل أن) شفويا و كتابيا(إنتاج : " على

اللغة العربية بكل فروعها هو إملاكهم قدرة على التعبير الشفوي والكتـابي بلغـة عربيـة فصـحى 

" صحيحة في كل المواقف التي يواجهونها في حياتهم؛ و منه فالتعبير غاية وبـاقي فـروع اللغـة

تــزوّد القــارئ بالمــادة اللغويــة والثقافيــة، وإذا كانــت  وســائل مســاعدة عليــه، فــإن كانــت المطالعــة

النصـوص منبعـا للثـروة الأدبيـة، و إذا كانـت القواعـد النحويـة وسـيلة لصـون اللسـان والقلـم عـن 

الخطــأ، و إذا كــان الإمــلاء وســيلة لرســم الكلمــات والحــروف رســما صــحيحا فــإن التعبيــر غايــة 

فــالتعبير بحــر ومــا بــاقي الفــروع إلا أنهــار . 2"هــذه الفــروع مجتمعــة و هــو تحقيــق هــذه الوســائل

تصّب فيه؛ ذلك أنّ التلميذ لكي ينشئ فقرة فهـو بحاجـة لتوظيـف مكتسـباته القبليـة فـي كـل مـن 

الخط، و الإملاء، و المفردات، و الجمل ،علاوة علـى أنـه يجمـع أفكـار موضـوعه مـن قراءاتـه 

بي نشــاط إدمــاج هــام للمعــارف اللغويــة فــالتعبير الكتــا"و مطالعاتــه الســابقة ليبــدع نصــا جديــدا 

المختلفـــة و مؤشـــر دال علـــى مـــدى قـــدرة المـــتعلّم علـــى تحويـــل هـــذه المعـــارف و توظيفهـــا فـــي 

  .3"وضعيات جديدة

لهـــذا يعـــد نشـــاط التعبيـــر الكتـــابي أخصـــب مجـــال للتمـــرن و التـــدرب علـــى تعلّمـــات مـــادة اللغـــة 

يســــاعد علــــى معرفــــة المســــتوى  العربيــــة، فالموضــــوع الــــذي يكتــــب فيــــه التلميــــذ هــــو أفضــــل مــــا

إذ يعتبــر تحليــل أعمــال التلاميــذ الكتابيــة تحلــيلا "التعليمــي الحقيقــي الــذي وصــل إليــه المــتعلم 

  . 4"دقيقا ناقدا من الوسائل الرئيسية في تقويم تعلّم التلاميذ موادّ اللغة

العمليــة  ففــي المنــاهج التربويــة الحديثــة المبنيــة علــى أســس علميــة يــتم تقــويم كــل عناصــر    

التعليميـــة التعلّميــــة، خاصّــــة المنهـــاج، وكــــذلك المــــتعلّم الـــذي يعــــد أهــــم عنصـــر، إذ يــــتم تقــــويم 

تعلّماتــه و معرفــة مــدى تحقّــق أهــداف التعلــيم مــن خــلال الاختبــارات، وأيضــا مــن خــلال تحليــل 

                                                           

   .9:اج، مصدر سابق، صالمنه 1
و     ، دار الشروق للنشر طرائق تدريس الأدب و البلاغة و التعبير بين النظرية و التطبيق ؛سعاد عبد الكريم الوائلي 2

   .32:، ص2004، 1:التوزيع، عمان الأردن، ط
   .15:سابق، صالمصدر الالمنهاج،  3
   .119:، ص المصدر السابقسعاد عبد الكريم الوائلي،  4
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تحليـل ويسـتفاد مـن نتـائج ال –الشـفوية والكتابيـة لكـن يفضّـل الكتابيـة لسـهولة تحليلهـا  –تعابيره 

في تقويم المناهج التعليمية و تطويرها،و كذلك في إعداد المقررات الدراسية المناسبة لحاجـات 

المتعلمــــين؛ ذلــــك أن فقــــرات التعبيــــر تظهــــر مكونــــات شخصــــية الكاتــــب و نوعيــــة مــــا يكتــــب، 

والأفكار التي يكتبها، و مـدة الكتابـة، و اللغـة التـي يسـتخدمها و المراجـع والملخصـات والكتـب 

كــل ذلــك يعــد وســيلة لتقيــيم الكاتــب ســواء أكــان فــي المدرســة أو الجامعــة أو  –ي يعــود إليهــا التــ

؛ فــالتعبير مــرآة لكاتبــه، بــل أكثــر مــن ذلــك قــد يكــون منقــذا لصــاحبه أو مهلكــا  1"الحيــاة العمليــة

لــه؛ ذلــك أن التعبيــر وســيلة الإجابــة فــي الاختبــارات الكتابيــة، و هــي الغالبــة و فــي كــل المــواد 

ثناء اللغــات الأجنبيـــة، فــالتعبير الســـليم الواضــح يحيـــي الإجابــة الصـــحيحة، بينمــا التعبيـــر باســت

  .الضعيف السقيم بالأخطاء قد يئدها و يؤدي بصاحبه إلى الفشل والرسوب

  :أنواع التعبير الكتابي -2

الأول التعبيــر  2إن التعبيــر الكتــابي وســيلة أساســية للتواصــل، ويمكــن تمييــز نــوعين منــه      

مطلوبـــة و ضـــرورية للإنســـان العـــادي، ولـــلإداري، وهـــي " الكتـــابي الـــوظيفي الـــذي هـــو مهـــارة 

، فهو مهم لكـل النـاس فبـه 3"رابطة الفرد بمجتمعه، وبمتطلبات مهنته، وبقضاء حوائجه اليومية

  4:العامة والخاصة  و يتميز بـ يتم قضاء العديد من المصالح

 .أن كتابته مباشرة و صريحة"  −

 .به من الإيحاءيخلو أسلو  −

 .ألفاظه محددة و قاطعة −

 ".عباراته لا تحتمل التأويل −
                                                           

   .174:، مصدر سابق، صمهارات اللغة العربية ؛عبد االله علي مصطفى 1
المعارف  ؛نظر زين كامل الخويسكييهناك من يصنفه إلى ثلاثة أنواع، و الثالث هو التعبير الكتابي الوظيفي الإبداعي،  2

، دار المعرفة الجامعية، ب و غيرهمعوامل تنمية المهارات اللغوية عند العر / الكتابة/ القراءة/ التحدث/ الاستماع( اللغوية
  .21:، ص2009، )ط.د(مصر،

، عالم الكتب نشر، توزيع، طباعة، عمليات الكتابة الوظيفية و تطبيقاتها تعليمها و تقويمها ؛محمد رجب فضل االله 3
   .21:،ص2003، 1:القاهرة، ط

4
  .62:المصدر نفسه، ص 
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ويظهـــــر هـــــذا التعبيـــــر فـــــي أشـــــكال عديـــــدة منهـــــا الرســـــائل الإداريـــــة، والتقـــــارير، ومحاضـــــر 

  1:، وحسب محمد رجب يمر إعداد التعبير الوظيفي بثلاث مراحل هي... الاجتماعات

  .مرحلة التخطيط فيها يتم تحديد الموضوع ذهنيا-1

 .حيث يتم كتابة العمل كاملا: رحلة التنفيذم-2

إذ يتم تصـويب الأخطـاء اللغويـة و حـذف وإضـافة مـا يلـزم فـي : مرحلة المراجعة-3

 "الشكل و المضمون

ونظـــرا لأهميـــة هـــذا التعبيـــر فإنـــه يحظـــى بحصـــة الأســـد فـــي مقـــررات التعبيـــر الكتـــابي فـــي كـــل 

  .ةالتعليم المتوسط، و خاصة في السنة الأخير  سنوات مرحلة

يــتم فيــه التعبيــر عــن العواطــف " الــذي) الفنــي(أمّــا النــوع الثــاني فهــو التعبيــر الكتــابي الإبــداعي

ففـــي هـــذا التعبيـــر .  2"والخلجـــات النفســـية والإحساســـات المختلفـــة بأســـلوب بليـــغ ونســـق جميـــل

يتحـــرّر الخيـــال مـــن قيـــود الحقيقـــة، و تكثـــر التشـــبيهات و الاســـتعارات حتـــى تغـــدو المجـــرّدات 

تراهـــــــا الأعـــــــين و تســـــــمعها الآذان، و نلمـــــــس العواطـــــــف و نتـــــــذوّق الأحاســـــــيس  محسوســـــــات

همــــا الشــــعر : بالمحســــنات البديعيــــة و بكــــل الأســــاليب الأدبيــــة، وللتعبيــــر الإبــــداعي مجــــالان

ـــذي تتعـــدد أشـــكاله فمنهـــا ـــة، القصـــة، الخـــاطرة: بأنواعـــه، والنثـــر ال ، ويعمـــل التعبيـــر ... المقال

قل الــذوق و اسـتثارة المشــاعر، كمــا يبعــث البهجــة والســرور علــى تغذيــة الخيــال وصــ" الإبـداعي

ألـيس عنـد سـماعنا قصـيدة رائعـة أو قصـة مـؤثّرة نشـعر بحالـة نفسـية غريبـة؛ فقـد . 3"في النفس

 –إن كانـت الأحـداث المعبّـر عنهـا حزينـة  –نحسّ بألم وتعاطف مع بطل القصيدة أو القصـة 

تنســـينا همـــوم الحيـــاة التـــي  –حـــداث ســـعيدةإن كانـــت الأ–وقـــد يحـــدث العكـــس إذ تغمرنـــا فرحـــة 

نعانيها للحظات أو ساعات  ، ومـا هـذه الحالـة إلا مـن تـأثير التعبيـر الإبـداعي الـذي لا يكـون 

الأصــــالة الفنيــــة والتعبيــــر الــــذاتي عــــن : إبــــداعيا حتــــى يشــــتمل علــــى عنصــــرين أساســــيين همــــا

                                                           

  .80:، صنفسهمصدر ال 3

   .92:، مصدر سابق، صطرق تدريس الأدب و البلاغة و التعبير ؛سعاد عبد الكريم الوائلي 2
   .بتصرف 12:المنهاج، مصدر سابق، ص 3
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جــا جديــدا نابعــا مــن أعمــاق فالأصــالة تعنــي أن لا يكــون تقليــدا أو محاكــاة بــل إنتا.1"المشــاعر

كاتبه؛ لذلك فهو تعبير ذاتي لأنه يعبّر عن التجربة الشعورية التـي عاشـها كاتبـه فـي الواقـع أو 

  .في خياله، إن التعبير الكتابي بنوعيه مهم في حياة كل البشر لذلك يجب الاهتمام بتعليمه

 :أهداف تعليم مهارة التعبير الكتابي -3

ابي مهــارة لغويـة أساســية؛ لــذلك يحظــى بالعنايـة فــي كــل منــاهج تعلــيم يعـد التعبيــر الكتــ        

اللغات، كما هو الحال في مناهج اللغـة العربيـة فـي الجزائـر؛ فـلا يخلـو ملمـح دخـول ولا ملمـح 

خـــروج ولا كفـــاءة ختاميـــة مـــن ذكـــر التعبيـــر الكتـــابي، بـــل خصصـــت لـــه كفـــاءة قاعديـــة، حيـــث 

  2:فين عامين يحتوي كل منهما أهدافا فرعية همايسعى من تعليمه التلاميذ إلى تحقيق هد

 .تنمية قدرة المتعلم على التعبير الوظيفي" -1

 ".تنمية قدرة المتعلم على التعبير الإبداعي -2

والحقيقــة أنّ التعبيــر فــي الحيــاة لا يخــرج عــن هــذين النــوعين، وقــد حــوى منهــاج اللغــة العربيــة 

رجــت تحـت الكفـاءة القاعديــة لنشـاط التعبيــر للسـنة الرابعـة المتوســط سـتة عشـر هــدفا تعليميـا أد

إنتــاج نصــوص متنوعــة بتجنيــد عــدد كبيــر مــن المفــردات والعبــارات " الكتــابي التــي هــذا نصــها 

و يلاحـظ أن أغلـب الأهـداف متعلقـة بـالتعبير الـوظيفي، و عمومـا . 3"مع استخدام قواعد اللغـة

  4:يمكن تصنيفها إلى مجالات كالآتي

 :يه هدفانمجال أنماط النصوص و ف -1

  .يحرر نصوصا تشتمل على الحجاج -"

 ." يكتب نصوصا سردية و وصفية و حوارية وإخبارية −

ولا بـــد مـــن الإشـــارة إلـــى أنـــه يـــتم التركيـــز علـــى نمـــط الحجـــاج و هـــذا مناســـب لخصـــائص نمـــو 

  .تلاميذ هذا المستوى
                                                           

  .92مصدر سابق، ص  ،طرق تدريس الأدب و البلاغة و التعبير  ؛سعاد عبد الكريم الوائلي 1
2
  .267:، مصدر سابق، صتدريس فنون اللغة العربية النظرية و التطبيق ؛أحمد علي مدكور 

   .11:لمنهاج، مصدر سابق، صا 3
4
  .11:، ص نفسهمصدر ال 
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 1:مجال استثمار و توظيف المكتسبات اللغوية، و فيه ثلاثة أهداف -2

  .رصيد اللغوي المكتسبيستثمر ال" -

  .يوظف قواعد النحو و الصرف والإملاء و يدمجها أثناء التحرير -

  ."يستعمل مستويات لغوية مختلفة مراعاة لمقام التواصل وأحوال المستقبل -

  .مجال تنظيم مضمون التعبير وقد حددت ثلاثة أهداف -3

  2:مجال سندات وظيفية -4

  .ير كتابتهايحرر رسائل إدارية و يحترم معاي" -

  ."يكتب عروض حال و تقارير ومذكرات إعلامية -

  ...التلخيص، وتسجيل رؤوس الأقلام: منها:مجال مهارات كتابية وظيفية -5

حيـــث وضـــع هـــدف واحـــد يهـــتم بإنجـــاز محـــاولات فـــي : مجـــال التعبيـــر الإبـــداعي -6

   .الكتابة الفنية في النثر، و الشعر

ابي الوظيفي ؛ ذلك لأن التلميذ في حاجـة ماسـة إن أغلب الأهداف مرتبطة بالتعبير الكت

له فـي حياتـه الاجتماعيـة؛ فالأولويـة و الأهميـة يجـب أن تكـون لـه، لكـن لا يجـب إهمـال 

التعبيــر الإبــداعي، و لــو تتحقــق فعــلا أغلــب هــذه الأهــداف لامتلــك المــتعلم تحكمــا أدنــى 

ـــا لا تك ـــيم فـــي بلادن ـــر الكتـــابي، لكـــن مشـــكلة التعل مـــن فـــي كتابـــة قـــوائم فـــي كفـــاءة التعبي

الأهداف بل في السعي إلى تحقيقها بالعمل والتطبيق، فهل يحرص الجميع علـى تحقيـق 

  الأهداف أم هي مجرد حبر على ورق؟ 

 

 

 

  
                                                           

1
  .المصدر نفسه، ص نفسها 

2
  .المصدر نفسه، ص نفسها 



    ����م ا��وا�د ا��.و�� و ا�����ر ا�����, -, �+��� ا�����م ا���و$ط                            ا�()ل ا'ول

25 

 

  : طرق تدريس مهارة التعبير الكتابي -4

تتعــدد طــرق تــدريس التعبيرالكتــابي؛ فهنــاك الطــرق التقليديــة التــي منهــا طريقــة القصــة  و       

" ، وقــد ظهــرت عــدة طــرق حديثــة تبنــت الجزائــر طــريقتين منهــا إذ تعتمــد 1التعبيــر الحــرطريقــة 

بيــداغوجيا المشــروع وحــل المشــكلات لكونهــا عمليــة و واقعيــة أساســها ربــط مكتســبات المــتعلم 

ففي الطريقتين يكون المتعلم عنصـرا نشـطا فـي عمليـة التعلـيم والـتعلم؛ فـي  2"المدرسية بالحياة 

أمــام مشــكلة تتطلــب منــه إدمــاج مكتســباته القبليــة مــن " لات يوضــع المــتعلم طريقــة حــل المشــك

ويفضّـل أن تكـون المشـكلة مسـتوحاة  3."موارد و منهجيـات، وقـد يلجـأ إلـى البحـث والاستقصـاء

من محـيط التلميـذ وبيئتـه الاجتماعيـة، ومناسـبة لخصـائص نمـوه وميولاتـه وحاجاتـه ورغباتـه، و 

أســبوعيا فــي حصــة التعبيــر الكتــابي، حيــث يــتم تعلــيم تقنيــة مــن  يجــري التــدريس بهــذه  الطريقــة

التقنيــات فــي أول الحصــة، بعدئــذ تجــري تــدريبات عليهــا لتثبيتهــا لــدى التلاميــذ، وتخــتم الحصــة 

بواجب منزلي؛ إذ يطلب الأستاذ من التلاميذ تحرير تعبير حول التقنية المدروسـة، كمـا يطلـب 

ويخصــص الأســتاذ قســطا مــن حصــة . "جوانــب فنيــةتوظيــف مكتســباتهم مــن ظــواهر لغويــة، و 

هيكلـة إداريـة، بنـاء ( التعبير الكتابي للتصحيح الوظيفي مركزا في كل مـرة علـى جانـب إجرائـي

مراعيـا حاجـات التلميـذ ...) مقدمة، عرض شـاهد مـن الشـواهد، توظيـف ظـاهرة لغويـة مدروسـة

يــد ومتابعــة المشــروع وحـــل ، ويقــع التصــحيح إلــى جانــب تقـــديم موضــوع التعبيــر الجدوأخطائــه

وإذا كــان العمــل فرديــا فــي طريقــة حــل المشــكلات فــإن طريقــة المشــروع . 4"الوضــعية المشــكلة

أساسها العمل الجماعي الـذي يسـاعد علـى تنميـة روح التعـاون والانتمـاء للجماعـة، حيـث يقـوم 

مشـــروعا الأســتاذ بتقســيم تلاميــذ القســم إلـــى مجموعــات، ثــم يــتم اختيـــار موضــوع واحــد ليكــون 

                                                           

حسين ./ 95-94:، مصدر سابق، صطرائق تدريس الأدب و البلاغة و التعبير ؛سعاد عبد الكريم الوائلي :نظري 1
  .250-237، و ص66- 23:، مصدر سابق، صتعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيقشحاتة؛ 

   .15:المنهاج، مصدر سابق، ص 2
، الديوان الوطني الوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسط اللغة العربية ؛وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي 3

   .9:، ص2013للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
   .15:المنهاج، مصدر سابق ص 4
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الأســـتاذ  للفصـــل الدراســـي، وتقـــوم كـــل مجموعـــة تلاميـــذ بإنجـــاز مشـــروعها بمســـاعدة إرشـــادات

قــد  -وتوجيهاتــه ، فــي الأخيــر وبعــد الانتهــاء مــن المشــاريع يصــححها الأســتاذ ويختــار أفضــلها

  1:ومن مزايا طريقة المشروع أنه تؤدي إلى . ويعرض في المدرسة -يكون واحد أو أكثر

 .مين بإثارة اهتماماتهم العفوية و استثمار جهودهمتحفيز المتعل"  −

 .إتاحة حرية المبادرة و الابداع −

 .التوجيه نحو النمو الوجداني و الاجتماعي −

 ." الممارسة الفعلية و إتقان الانجاز −

إن ساعة واحدة لتعليم التعبير الكتابي في كل أسبوع تبدو في رأيي غير كافيـة لتقـديم كـل تلـك 

ة فـــي الحصـــة، فالأفضـــل فـــي اعتقـــادي تخصـــيص حصـــة أخـــرى        أو الأنشـــطة المبرمجـــ

حصتين علـى أن يـتم فـي إحـداهما التركيـز علـى تصـحيح التعبيـر الكتـابي سـواء أكانـت تعـابير 

  .حلّ المشكلات أو تعابير المشاريع

  :مشكلات تعليم التعبير الكتابي -5

علـى أنّ الهـدف الأساسـي المرجـو  تؤكد مناهج اللغة العربية في كل الوطن العربي           

بلغـة عربيـة صـحيحة  -بنوعيه -إقدار التلاميذ على التعبير" تحقيقه في نهاية التعليم العام هو

فالتلاميــذ عنــدنا يتعلّمــون اللغــة العربيــة فــي الأطــوار " ســليمة، لكــن فــي الواقــع يحــدث العكــس 

خصوصـا عنـدنا فـي  –نهم بشـكل عـام القليلـون مـ) الاعداديـة و الإكماليـة و الثانويـة ( الثلاثة 

  .2"الجزائر من يستطيع إتقان الفصحى كتابة و شفاهة دون خوف و ارتباك

ويســـتمر معهـــم هـــذا الحــــال حتـــى بعـــد تخــــرجهم مـــن الجامعـــات، فهــــل يرجـــى صـــلاح البنيــــان 

والقواعد هشة؟ وهكذا أمست الفصحى غريبة في وطنها، كيف لا وناشئتها تشـكو ضـعفا لغويـا 

التـي تكـون غالبـا "لى في خطابات التلاميذ، و أيضا في كتاباتهم المكتظة بالأخطاء مشينا يتج

                                                           

1
  .19:المصدر نفسه، ص 

   .193:، مصدر سابق، صالنحو العربي ؛عبد المجيد عيساني 2
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يضـاف إلـى ذلـك شـح المعجـم اللغـوي للتلاميـذ، . 1"صرفية ونحويـة وإملائيـة و خطيـة وأسـلوبية

إن التعبيــــر : ، باختصــــار أقــــول... وعــــدم تــــرابط أفكــــار الموضــــوع، وغيــــاب علامــــات التــــرقيم 

ضــمونا، و تتعــدد أســباب مرضــه وترجــع إلــى عوامــل كثيــرة ومعقــدة الكتــابي مــريض شــكلا و م

إذ أن الجـو اللغـوي العربـي  2"ومتشابكة؛ فهنـاك الجـو اللغـوي العـام السـائد استنشـاقه دون تنقيـة

ملــوث بالثنائيــة والازدواجيــة، ففــي الجزائــر ينشــأ الطفــل ويعــيش فــي مجتمــع تعلــو فيــه العاميــة؛ 

وفـي المدرسـة كـذلك، وإنـي أرى  3ووسـائل الإعـلان والإعـلامفهي المسيطرة في البيـت والشـارع 

تأثير عاملي الإعلام والمدرسة هو الأكبر، ذلك أن الأول عظيم الانتشار فهي كما قـال كمـال 

بشر مدارس جماهيرية عامة، لكن للأسف تقوم بدور سلبي تجاه الفصحى، أما المدرسـة التـي 

ذا بهـا تصـبح أحـد معـاول هـدمها ذلـك أن يفترض بها أن تكـون الحصـن الحصـين للفصـحى فـإ

لكــن معظـــم معلميـــه " التلميــذ فـــي حصــة مـــادة اللغــة العربيـــة يــتعلم القـــراءة والكتابــة بالفصـــحى 

فالتلميــذ . 4"أي أن الطــرق الطبيعيــة لــتعلم اللغــة لا تمــارس فــي مدارســنا...يســتخدمون العاميــة

ضـــع التعبيـــر الكتـــابي لوجـــدناه يواجـــه وإذا حللنـــا و . يـــتعلم بـــالتلقين و بالقـــدوة وبالمحاكـــاة أيضـــا

بتدريســــه مــــن اختيــــار وإعــــداد وعــــرض وتحريــــر وتصــــحيح و "صــــعوبات فــــي كــــل مــــا يتصــــل 

فالصـعوبات تمـس جميـع جوانـب عمليـة تـدريس المـادة و خطواتهـا، . 5"تصويب وإرشاد وتوجيه

طهم فبالنسبة للاختيار فالغالب أن تكـون الموضـوعات المقترحـة علـى التلاميـذ ليسـت مـن محـي

، وقـــد نبـــه 6ولا مـــن اهتمامـــاتهم؛ والتلميـــذ لا يمكنـــه التعبيـــر عـــن موضـــوع يجهلـــه ولا يميـــل إليـــه

مــن أقــوى أســباب "قلــة القــراءة وقلــة الكتابــة وفــي رأيــه الأخيــر : أحــدهم إلــى ســببين مهمــين همــا

                                                           

1
  .151:، مصدر سابق، صعمليات الكتابة الوظيفية ؛محمد رجب فضل االله  

2
  .272-272:سابق، ص مرجع، اللغة العربية بين الوهم و سوء الفهم ؛كمال بشر  

3
  .56-55:، مصدر سابق، صتدريس فنون اللغة العربية ؛علي أحمد مدكور  

4
  53:، مصدر سابق، صمهارات اللغة العربية ؛عبد االله علي مصطفى  
    .169:، مصدر سابق، صالموجه الفني ؛عبد العليم إبراهيم 5

6
 القاهرة،،دار الفكر لعربيللتربية اللغوية و انطباعاتها المسلكية و أنماطها العملية،  فن التدريس ؛محمد صالح سمك  
  .، بتصرف340:ص ، 1998).ط.د(



    ����م ا��وا�د ا��.و�� و ا�����ر ا�����, -, �+��� ا�����م ا���و$ط                            ا�()ل ا'ول

28 

 

فتصــرفاته  2أمّــا المعلــم فإنــه مســاهم فــي هــذا الوضــع نظــرا لضــعفه العلمــي والتربــوي 1"الضــعف

فـإذا سـيطر النقـد السـلبي مـثلا و "تأثيرا بالغـا فـي تطـوير القـدرات الإبداعيـة لـدى التلاميـذ  تؤثر

الخـوف علــى مشــاعر التلاميــذ فســوف يــؤدي ذلــك بهــم إلــى كبــت مشــاعرهم وعــدم قــدرتهم علــى 

. فلا إبداع في ظل الخوف والقمع وفي غيـاب الحـوار والنقـاش.  3"التعبير عنها بشكل إبداعي

أمـا عـلاج المشـكل فـيكمن . 4من الأسباب التي لا يتسع المجال لذكرها كلهـا هنـاوهناك العديد 

فــي حمايــة الفصــحى مــن الثنائيــة والازدواجيــة ،باتخــاذ الإجــراءات الكفيلــة بــدعمها و الاهتمــام 

بهـــا، والعمـــل علـــى تحبيـــب الأجيـــال الناشـــئة لهـــا والاهتمـــام بهـــا داخـــل المؤسســـات التعليميـــة و 

مــن وســائل الإعــلام كافــة والعمــل علــى الافــادة مــن كــل النظريــات التربويــة  و الإفــادة. التربويــة

الحديثـــة إلـــى جانـــب الاهتمـــام بمدرســـي اللغـــة العربيـــة و تـــأهيلهم بطريقـــة تربويـــة مناســـبة تخـــدم 

  .العملية التعليمية وغيرها من الاقتراحات

  للموضوع الدراسات السابقة: المبحث الثاني

لدراســـات فـــي موضـــوع البحـــث، لكـــنّ اختلفـــت زوايـــا تناولهـــا ؛ لقـــد أجريـــت العديـــد مـــن ا      

فــي  فدراســات بحثــت أثــر بعــض طرائــق تــدريس النحــو و اســتراتيجياته فــي تحصــيل التلاميــذ

واكتســابهم المهـــارات اللغويـــة، بينمــا اهتمـــت دراســـات أخــرى بتحديـــد المباحـــث  القواعــد النحويـــة

ى مجــال الأخطــاء النحويــة فــي كتابــات النحويــة الوظيفيــة، بالمقابــل ركــزت دراســات أخــرى علــ

 :التلاميذ، و هذا الآن عرض موجز لبعض الدراسات رتبتها زمنيا كالآتي

 :1983دراسة  �

  .؛ دراسة لغوية ميدانية للأخطاء النحوية الشائعة في المدارس الإعدادية إبراهيم الدسوقي   

                                                           

1
    .و ما بعدها 178:، مصدر سابق، صالموجه الفني ؛عبد العليم إبراهيمينظر   

2
  .19:ص ، مرجع سابق،اللغة العربية بين الوهم و سوء الفهم؛ بشر لكما نظري  

3
  .84:سابق، صمرجع ، علم النفس التربوي ؛رمضان القذافي  

4
عدم حرص الأساتذة على  وهجر القرآن الكريم، وفظ،التركيز على الح ومن الأسباب عقم طرق التدريس التقليدية،  
  .الأسباب عدم الاستفادة من الوسائل التعليمية الحديثة و غيرها من ولتصحيح والتصويب أثناء وقوع التلاميذ في الأخطاء،ا
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يـــذ المرحلـــة الإعداديـــة هـــدفت الدراســـة إلـــى الكشـــف عـــن الأخطـــاء النحويـــة الشـــائعة لـــدى تلام

  :ومعرفة أسبابها وعلاجها، أما أهم نتائج الدراسة فقد أكدت أن

 ).الإعراب، والمطابقة، والتضام: (الأخطاء التركيبية انحصرت في التالي −

 :أخطاء الإعراب شملت الإعراب بعلامات أصلية و فرعية على السواء في −

ذكر الســــالم،  والفعــــل الأجــــوف    جمــــع المــــالاســــم المفــــرد، والنكــــرة غيــــر المضــــاف، و (  

 ).والناقص في حال الجزم و الأفعال الخمسة

 .1)الإعراب، والنوع، والعدد، والتعيين: ( أخطاء المطابقة وقعت في −

   :1983دراسة  �

ــيم القواعــد النحويــة وأســاليب التعبيــر فــي مراحــل  ؛ محمــود أحمــد الســيد     تطــوير منــاهج تعل

ربــي، وهــدفت الدراســة إلــى حــل مشــكلة ضــعف الناشــئة فــي قواعــد التعلــيم العــام فــي الــوطن الع

  :أهم نتائج الدراسة ، وهذهاللغة العربية في بعض أقطار الوطن العربي

تبــــين مــــن دراســــة الأخطــــاء النحويــــة فــــي التعبيــــر بنوعيــــه فــــي القطــــرين الســــوري     −

 الفعـــل ، والمفعـــول بـــه،: ( والمصـــري، أن المباحـــث التـــي وقعـــت فيهـــا الأخطـــاء هـــي

والنعت، والمبتدأ، والخبر، واسم كان  وخبرها، واسم إن و خبرها، والفاعل، والمجـرور 

 ).بالحرف، والمضاف إليه، والحال، والعدد، و المفعول المطلق، والظرف

تبـين مـن حيـث نسـبة شـيوع الأخطــاء فـي التعبيـر بنوعيـه فـي القطـرين أن الفعــل  −

 .لمرتبة الثانيةجاء في المرتبة الأولى، يليه المفعول به في ا

كشــــفت نتــــائج تصــــنيف الأخطــــاء فــــي المباحــــث الفرعيــــة أن الخطــــأ فــــي الفعــــل  −

المضارع أكثر منه في الفعل الماضي والأمر، كمـا أن الخطـأ فـي الفعـل المضـارع 

 .1من حيث الرفع يفوق الخطأ في بقية الحالات
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 :1987دراسة  �

ع استعمالها و يشـيع الخطـأ فيهـا المباحث النحوية التي يشي ؛علي مدكور ومحمد عقيلان     

  :لدى تلاميذ الصف الأول من المرحلة المتوسطة، وكان لهذه الدراسة هدفان هما

تحديــــد المطالــــب اللغويــــة لتلاميــــذ الصــــف الأول المتوســــط، طبقــــا لحاجــــة التلاميــــذ  -

أنفســـهم بصـــرف النظـــر عـــن الترتيـــب المنطقـــي لموضـــوعات النحـــو النـــي وضـــعها 

 .النحاة

النحــو الشــائعة و الأخطــاء الشــائعة فــي تعــابير تلاميــذ الصــف  تحديــد موضــوعات -

 .الأول المتوسط، و ما يجب أن يقوم به منهج اللغة العربية نحو علاجها

  :ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما يلي

     المرفوعــــات،: أن الموضـــوعات النحويـــة الأكثـــر شـــيوعا فــــي كتابـــات التلاميـــذ هـــي -

الأســــماء و  المضــــاف إليــــه، و الاســــم المجــــرور بــــالحرف، و لأفعــــال،ا و التوابــــع، و

 .النواسخ و المنصوبات، و المبنية،

ــــــذ هــــــي - ــــــرت فيهــــــا أخطــــــاء التلامي ــــــي كث ــــــة الت           ، النعــــــت: أن الموضــــــوعات النحوي

 2.الأسماء المبنيةو  الأسماء الخمسة،و  المنصوبات،و  النواسخ،و 

: ي قلـــت فيهـــا أخطـــاء التلاميـــذ هـــيويمكـــن ملاحظـــة أن الموضـــوعات النحويـــة التـــ

  .المضاف إليه و الاسم المجرور بالحرف،  الأفعال،و  المرفوعات،

 

  

                                                                                                                                                                                     

، تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية و أساليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربيمحمود أحمد السيد،   1
$�ر�' ا�
�� �� &�ء ا%$��ھ�ت  + ظ��� #��� ا������، ، 1983للتربية و الثقافة و العلوم، تونس،  المنظمة العربية

  .133- ���131.، ص ا��'�ر ا�، ا����!�
2
المباحث النحوية التي يشيع استعمالها و يشيع الخطأ فيها لدى تلاميذ الصف الأول من  ؛علي مدكور و محمد عقيلان 

، تدريس النحو العربي، عن ظبية سعيد السليطي، 1987البحوث التربوية، جامعة الملك سعود، ، مركز المرحلة المتوسطة
  .  138:سابق، صال مصدرال
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 :1988دراسة   �

ــــذ المــــدارس الإ ؛عبــــد االله لقــــديم     ــــد تلامي ــــة الأخطــــاء النحويــــة عن ــــي منطقــــة بجاي عداديــــة ف

لـة علاجهـا، هدفت الدراسة إلى الكشف عن الأخطاء النحوية و معرفة أسبابها ومحاو .بالجزائر

  :وأهم النتائج هي

:    أكــــدت أن الدارســــين يعــــانون صــــعوبات فــــي جميــــع الموضــــوعات النحويــــة و هــــي -

الفعل من حيث التعدي واللزوم، و الفاعل، والمبتدأ، والخبر، واسـم إن  وخبرهـا، واسـم (

كـــان و أخواتهـــا، والمفعـــول بـــه، والمفعـــول فيـــه، والمفعـــول لأجلـــه، والصـــفة، والعطـــف، 

 .1)والمضاف والمضاف إليه ، والجار والمجروروالبدل، 

 :1989دراسة  �

محمد رمضان فارس حمدان؛ التّعرف على الأخطاء الشائعة في قواعد اللغة العربيـة لـدى     

  .الطلبة في نهاية المرحلة الإعدادية في الأردن

الإعداديـة هدفت الدراسة إلى معرفة الأخطاء النحوية الشائعة عند الطـلاب فـي نهايـة المرحلـة 

  :بالأردن و معرفة أسبابها، و قد توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها

أن أكثـر الموضـوعات أخطــاء بشـكل عـام عنــد الطلبـة كانـت التوابــع، إذ بلغـت نســبة  -

، أما الموضوع الثاني فكـان العـدد، إذ بلغـت نسـبة الأخطـاء فيـه %54.8الأخطاء فيها 

ـــــل ، كمـــــا أســـــفرت هـــــذ%49.6، أمـــــا النواســـــخ 52.9% ـــــائج مـــــن أن الإضـــــافة أق ه النت

 2 %.30.4الموضوعات أخطاء؛ إذ بلغت نسبة الأخطاء فيه 

                                                           
1
  �/��
� $.��- ا���ارس ا���اد�� �� �
�,� +����  +���*ا�(؛ �� الله �� ����
،  ��%�� ا���ھ�ة %'�، ا/���ء ا�

  .99-97:ص�� ؛ 4�ر/3 ا�12" ا����� ا��'�ر ا����.   + ظ��� #��� ا����، ر#��� %����,��، 1988
2
التعرف على الأخطاء الشائعة في قواعد اللغة العربية لدى الطلبة في نهاية المرحلة  ؛محمد رمضان فارس حمدان  

؛ 4�ر/3  + ظ��� #��� ا������ ، رسالة ماجيستير،  1986، الجامعة الأردنية الأردن، كلية التربية، الإعدادية في الأردن

  .89-88: ص ا�12" ا�����، ا��'�ر ا����.  
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  :1994دراسة  �

ظبية سعيد السليطي، النحـو الـوظيفي المقتـرح لمـنهج اللغـة العربيـة فـي المرحلـة الإعداديـة     

  :بدولة قطر، وقد هدفت الدراسة إلى

 .ة الإعدادية بدولة قطرتقويم محتوى منهج قواعد اللغة العربية في المرحل -

لغـة المنطوقـة واللغـة المكتوبـة التوصل إلـى القواعـد النحويـة الأكثـر اسـتخداما فـي ال -

 .لمادة المقروءة لدى تلميذات المرحلة الإعدادية بدولة قطروا

  :ومن أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة نجد

ــــة أن أكثــــر القواعــــد النحويــــة اســــتخداما فــــي اللغــــة المكتوبــــة  - لــــدى تلميــــذات المرحل

والمفعــول ، الفاعــلو  المبتــدأ و الخبــر، و ،)المعــرب(الفعــل المضــارع: الإعداديــة هــي

  1.به، وأدوات نصب الفعل المضارع، و حروف الجر، والاسم المجرور بالحرف

الثــاني، و ،  الأول: ةهــذه الدراســة الموســعة شــملت تلاميــذ المرحلــة المتوســطة بمســتوياتها الثلاثــ

لــت تعــابير التلاميــذ الشــفوية والكتابيــة، بالإضــافة إلــى تحليلهــا المــادة المقــروءة حلّ  قــدو  والثالــث،

 .لدى التلميذات

  :1994دراسة  �

مــدى فعاليــة طريقــة الــنص فــي تحصــيل تلميــذات الصــف الثــاني  ؛محمــد عبــد القــادر أحمــد    

   -دراسة إستراتيجية –إعدادي لقواعد اللغة العربية بطريقة المثال المفرد 

هــدفت الدراســة إلــى معرفــة أثــر طريقــة الــنص، و طريقــة المثــال المفــرد فــي تحصــيل تلميــذات 

  .الصف الثاني إعدادي في قواعد اللغة العربية في إحدى مدارس دولة البحرين

  1: أما أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة فقد كانت كالآتي

                                                           

1
جامعة عين  ،النحو الوظيفي المقترح لمنهج اللغة العربية في المرحلة الإعدادية بدولة قطر؛ ظبية سعيد السليطي  

، نفسه مصدرال، تدريس النحو العربي ، رسالة ماجستير ، عن ظبية سعيد السليطي، 1994مصر، ،شمس، كلية التربية 
  .189- 153:ص
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تين، المجموعـة التـي درسـت ذات دلالـة إحصـائية بـين درجـات المجمـوعوجود فروق  -

قواعد اللغة بطريقة النص، و المجموعة التي درستها بطريقة المثال المفرد في درجـات 

 .الكسب الخاصة باختبار المستخدم لصالح مجموعة النص

ـــين متوســـطي درجـــات أداء تلميـــذات مجموعـــة  - ـــة إحصـــائية ب وجـــود فـــروق ذات دلال

  .البعديالنص قبل و بعد التطبيق لصالح الاختبار 

ة المثــال المفــرد فــي تــدريس قواعــد قــيســتنتج مــن هــذه الدراســة أفضــلية طريقــة الــنص علــى طري

  .اللغة

 :2002دراسة  �

  .فهد خليل زايد؛ الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية   

هدفت الدراسة إلى حصر الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية الكتابية التي يقع فيهـا تلامـذة 

المرحلــة العليــا فـــي مــدارس وكالــة الغـــوث الدوليــة فـــي منطقــة جنــوب عمّـــان بــالأردن، واقتـــراح 

  .خطة علاجية لها تقوم على برنامج التعلم التعاوني

   

  2:أهم نتائج الدراسة

آخـــر المرحلـــة (أكـــدت أن أكثـــر الأخطـــاء النحويـــة شـــيوعا عنـــد تلامـــذة الصـــف التاســـع  -

،  والجملـــة )الحـــال، والنعـــت(مفعـــولين، والتوابـــعالأفعـــال التـــي تنصـــب : ( هـــي) المتوســـطة

 ).الفعلية، وإعراب الفعل المعتل الآخر، والجملة الاسمية

  .انخفاض الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية لدى الإناث مقارنة بأخطاء الذكور -

 

                                                                                                                                                                                     

1
مدى فعالية طريقة النص في تحصيل تلميذات الصف الثاني الإعدادي لقواعد اللغة العربية ؛ محمد عبد القادر أحمد 

، عن ظبية سعيد 1994، 1:، العدد7:، دراسة تجريبية، مجلة كلية التربية جامعة الإسكندرية، المجلدبطريقة المثال المفرد
  .79-78:سابق، صالمصدر ال ،تدريس النحو العربي السليطي، 

2
الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية عند تلامذة الصفوف الأساسية العليا و طرق فهد خليل زايد،  

  .256- 236، مصدرسابق، ص معالجتها
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  التعقيب على الدراسات السابقة: المطلب الثاني

  ت السابقة، لاحظت وجود أوجه تشابه بعد هذا العرض الموجز لبعض الدراسا     

  :وأوجه اختلاف بين هذه الدراسات و الدراسة الحالية، ويمكن حصرها في النقاط التالية

طغــى المــنهج الوصــفي المــدعم بــأداة التحليــل علــى أغلــب الدراســات؛ فدراســات حللــت  -

قصــرت المحتـوى المسـتهدف كلــه صـوابه وخطــأه، وهـذا مـا طبقتــه الدراسـة الحاليــة، بينمـا 

 .دراسات تحليلها إلا على الأخطاء ، فيما اختارت دراستان المنهج التجريبي

استهدفت أغلب الدراسات حصر كـل أنـواع الأخطـاء اللغويـة، أو النحويـة فقـط الشـائعة  -

في التعابير الكتابية، أو الكتابيـة والشـفوية معـا، وقـد سـعت دراسـتان إلـى تحديـد المواضـيع 

الها ، وبـذلك تلتقـي مـع الدراسـة الحاليـة فـي جانـب مـن جوانبهـا،  النحوية التـي يكثـر اسـتعم

بينما هدفت دراسة واحدة إلى معرفة فاعلية طريقـة الـنص فاتفقـت مـع الدراسـة الحاليـة فـي 

 .طريقة تدريس القواعد النحوية

، وكــــذلك هــــي عينــــة )الــــذكور والإنــــاث(اختــــارت جــــلّ الدراســــات عينــــات مــــن التلاميــــذ  -

ينما قصرت دراستان عينتيهما على التلميذات، أمـا بالنسـبة إلـى المرحلـة الدراسة الحالية، ب

التعليمية فكل الدراسات أجريت فـي المرحلـة المتوسـطة وبـذلك التقـت مـع الدراسـة الحاليـة، 

 .إلا دراسة واحدة طبقت على كل مراحل التعليم العام

 تابي وحده، استعانت أغلب الدراسات بأداة الاختبار، حيث كان في التعبير الك -

 .أو معه اختبار في التعبير الشفوي 

وتتفـــــق الدراســـــة الحاليـــــة مـــــع الدراســـــات التـــــي اســـــتعانت باختبـــــار التعبيـــــر الكتـــــابي، بالمقابـــــل  

  .استعانت دراسة واحدة بأداة الاستبيان

وشـــيوع أكـــدت أغلـــب الدراســـات علـــى ضـــعف تحصـــيل التلاميـــذ فـــي القواعـــد النحويـــة،  -

 .يرهم الشفوية والكتابية الأخطاء النحوية في تعاب

 :من الدراسات السابقة للموضوع في لقد استفدتو        

 .التعرف على طرق اختيار العينات •
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 .التعرف على طرق إعداد الاختبارات •

  .الاطلاع على المنهج المتبع في تحليل الاستعمالات النحوية و تصنيفها •
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  دواتالطريقة و الأ: المبحث الأول

بعد أن تم الاطلاع على بعض الجوانب النظرية للبحث، فقد أصبح ممكنا الآن       

التطرق إلى الجوانب الميدانية، و أبدأها بالتعرف على مجتمع الدراسة وطريقة اختيار 

  .عينتها

  الطريقة: المطلب الأول

  مجتمع الدراسة: أولا

عة من التعليم المتوسط بولاية ورقلة، الموسم يتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ السنة الراب     

التعليم   ، و قد تم اختيار هذا المستوى التعليمي لأنه خاتمة مرحلة2013/2014الدراسي

المتوسط فهي مناسبة لتقويم مستوى تحصيل التلاميذ في كل المواد التعليمية؛ لذلك يجري 

ستوى تحصيل التلاميذ في القواعد فيها امتحان شهادة التعليم المتوسط، و مناسبة لتقويم م

من السنة الرابعة من التعليم (النحوية بعد أن تم تدريسها لهم مدة ست سنوات بطريقة منظّمة 

  ).الابتدائي إلى السنة الرابعة  من التعليم المتوسط

  عينة الدراسة  : ثانيا

  :ختيارلإعداد هذه الدراسة تم اختيار عينة متعددة المراحل و هذه خطوات الا    

أكتوبر بمدينة ورقلة ومتوسطة  17اختيار متوسطتين من ولاية ورقلة، متوسطة  .1

 .عشوائية البشير الإبراهيمي بمدينة حاسي مسعود بطريقة

 .عشوائية قسمان من كل متوسطة بطريقة: اختيار أربعة أقسام .2

 طبقية؛ خمس بنين و خمسة بنات بطريقة: اختيار عشر تلاميذ من كل قسم .3

ض هو الحصول على تمثيل متساوى للجنسين مما يزيد في موضوعية الدراسة و الغر  

 .و يساعد على إجراء المقارنة بين مستوى التحصيل عند الجنسين

، و الجدول في الأخير تم تحديد قائمة أفراد العينة البالغة أربعين تلميذا و تلميذة .4

 .التالي يوضح ذلك
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 لعينة يوضح طريقة اختيار ا):  1-2(جدول رقم  

 المجمـوع عدد البنـات عدد البنـين القســـم المتوسطــــة

  أكتوبر مدينة ورقلة 17
 10 05 05 1م  4

 10 05 05 2م  4

البشير الإبراهيمي 

  مدينة حاسي مسعود

 10 05 05 1م  4

 10 05 05 2م  4

 40 20 20  المجمــــــــوع

  أداة الدراسة: المطلب الثاني

مدى استفادة تلاميذ السنة الرابعة من التعليم  المتوسط من دروس  من أجل معرفة    

القواعد النحوية التي درسوها في السنوات الأربع من مرحلة التعليم المتوسط ، قمت بإعداد 

  :اختبار في التعبير الكتابي و هذه خطواته

 ،تم اختيار موضوع اجتماعي يمس واقع التلاميذ  :تحديد موضوع التعبير و نمطه •

  قمنا، قاموا(و حدد نمط السرد و الهدف هو جعل التلاميذ يستخدمون ضمائر الجمع 

 .لتسهيل قياس قدراتهم النحوية...) يذهبون . ، ساعدوهم

( ، طلب من كل تلاميذ الأقسام الأربعة2014أفريل  09 يوم الأربعاء: راء الاختبارإج •

الكتابة في الموضوع ) دقسمان من متوسطة ورقلة، و قسمان من متوسطة حاسي مسعو 

المقترح بعد أن قرئ عليهم نص السؤال و كتبوه على أوراقهم، و منحت لهم ساعة واحدة 

للكتابة، بعدها جمعت كل التعابير، ثم اخترت عشوائيا عشر تعابير من كل قسم خمسة 

 .لتلاميذ ذكور، و خمسة لتلميذات إناث

كل المواضيع النحوية المقررة في اطلعت على  :الإعداد لعملية التحليل و التصنيف •

بما فيها السنة الرابعة لأنه تم الانتهاء من (المتوسط  التعليم مناهج اللغة العربية لمرحلة

  ).تدريس مقرر النحو
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تم الاستغناء عن بعض الدروس نظرا لكثافة المقررات النحوية، حيث استثنيت  •

، و كذلك موضوع )الحرفيةالفعلية و (استعمالات كل الحروف، و كذلك كل النواسخ 

المضاف، لكن معمولاتها كانت ضمن مواضيع التحليل، ثم قسمت المواضيع إلى 

 :المجالات النحوية الآتية

الفاعل، و نائب الفاعل، و المبتدأ، و الخبر، و اسم الفعل (  مجال المرفوعات  -1

 .)الناقص، و خبر الحرف المشبه بالفعل

المفعول فيه، و المفعول معه، و المفعول لأجله،  المفعول به، و(  مجال المنصوبات  -2

 و المفعول المطلق، و خبر الفعل الناقص، و اسم الحرف المشبه بالفعل،

 ).و الحال، و التمييز، و المنادى، و المستثنى

 ).المجرور بالحرف، و المجرور بالإضافة(  مجال المجرورات  -3

 ).البدل النعت، و المعطوف، و التوكيد، و(  مجال التوابع  -4

 الماضي، و المضارع المرفوع، و المضارع المنصوب(  مجال الفعل  -5

 ).، و المضارع المجزوم، و الأمر

الواقعة خبرا لمبتدأ، و الواقعة خبرا لفعل ناقص، و الواقعة خبرا (الجملة : الجمل -6

صلة  لحرف مشبه بالفعل، و الواقعة نعتا، و الواقعة حالا، و الواقعة مفعولا به، و الواقعة

 ).لموصول، و الواقعة جوابا لشرط، و الواقعة مضافا إليه

 ).العدد( مجال العدد -7

، يعد توظيف التلميذ للموضوع النحوي )وفقا لما تم تعلّمه( معيار الصواب و الخطأ -

الضبط ( صائبا أو صحيحا إذا طبّق قاعدة الموضوع و استوفى شروطها من حيث 

 ...).، و الذكر، و الحذفالإعرابي ، و الموقعية، و المطابقة

يعد توظيف التلميذ للموضوع النحوي خاطئا إذا لم تطبق القاعدة أو اختل شرط من  -

خطأ في الضبط الإعرابي، أو خطأ في الموقعية، أو عدم المطابقة،  أوعدم ( شروطها

 ....).الذكر، أو عدم الحذف
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 النتائج و المناقشة: المبحث الثاني

ر الكتابية لأفراد العينة، قمت بعمليتي التصنيف و الإحصاء لكل بعد تحليل التعابي      

التوظيفات النحوية التي شملتها الدراسة، و لقد توصلت إلى عدة نتائج سيتم عرضها في 

 . المطلب الأول من هذا الفصل، أما المطلب الثاني فخصصته  لمناقشة النتائج و تفسيرها

  عرض النتائج: المطلب الأول

إلى أي مدى تسهم دروس القواعد النحوية المقررة : و كان نصه لى السؤال الأولالإجابة ع

في المرحلة المتوسطة في تصويب التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم 

  المتوسط؟

مجموعة الذكور : للإجابة على هذا السؤال قمت بتقسيم تلاميذ كل قسم إلى مجموعتين

) 4(مجموعات ذكور و ) 4(مجموعات؛ ) 8(تحصلت على ومجموعة الإناث بذلك

مجموعات إناث، ثم أحصيت التوظيفات الصائبة و التوظيفات الخاطئة في كل موضوع 

  :نحوي عند كل المجموعات  فتحصلت على النتائج الموضحة في الجدول الآتي

ها يوضح عدد التوظيفات الصائبة و الخاطئة و مجموعها و نسب): 2-2(الجدول رقم 

  المئوية 

 

النسبة 

 التوظيف المئوية

 الصواب الخطأ المجموع الصواب  الخطأ المجموع التلاميذ

 الذكور 2010 157 2167 %92,75 %7,25 %45,50

 الإناث 2466 120 2586 %95,35 %4,65 %54,50

 المجموع 4476 277 4753

 النسبة المئوية %94,18 %5,82 %100
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 :م النتائج  إلى الرسم البياني التاليبعد ذلك حولت  أه

  يوضح النسب المئوية لنوعي التوظيف و مجموعها )1-2(الرسم البياني رقم 

  
و يتضح من الجدول أن عدد التوظيفات الصحيحة للمواضيع النحوية في تعابير التلاميذ 

بة ، بينما كانت نس%94.18توظيفا صحيحا، أي ما نسبته  4476كان كبيرا، فقد بلغت 

  .خطأ 277، تمثل العدد %5.82التوظيفات الخاطئة ضعيفة حيث بلغت 

و من الجدول أيضا، يمكن ملاحظة ارتفاع نسبة التوظيفات النحوية الصحيحة عند الإناث 

، بالمقابل سجّل الذكور )الصائبة و الخاطئة(، من مجموع توظيفاتهن %95.35حيث بلغت 

  ناث مقارنة بأخطاء الذكور،، و كذلك انخفضت أخطاء الإ%92.75نسبة 

  . %7.25، بينما حصل التلاميذ على نسبة %4.25فالتلميذات تجاوزن الصواب بنسبة 

ما القواعد النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة الأكثر : و كان نصه إجابة السؤال الثاني

  توظيفا في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط؟

لإجابة على السؤال، قمت بجمع كل التوظيفات الصائبة و كل التوظيفات الخاطئة في كل ل

لكل  ) الخاطئة و الصائبة(موضوع نحوي، ثم حساب نسبة توظيفها من مجموع التوظيفات

  :المواضيع عند كل التلاميذ ، فتوصّلت إلى نتائج يبينها الجدول التالي
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الأكثر توظيفا في التعابير الكتابية لتلاميذ  العشر مواضيعيوضح  ):3-2(الجدول رقم 

  .المتوسط من التعليم السنة الرابعة

 الموضوع تتوظيفاعدد مجموع ال النسبة المئوية

 الفاعل 771 %16,22

 بالإضافةالمجرور  725 %15,25

 المفعول به 664 %13,97

 بالحرفالمجرور  649 %13,65

 الماضيالفعل  580 %12,20

 لمفعول فيها 182 %3,82

 النعت 171 %3,59

%3,26 155 
المضارع الفعل 

 المرفوع

 المعطوف 144 %3,02

 المبتدأ 103 %2,16

يلاحظ من الجدول أن المواضيع النحوية الأكثر توظيفا في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة 

  :الرابعة من التعليم المتوسط هي

 .%16.22توظيفا ما نسبته  771الفاعل  �

 .%15.25توظيفا ما نسبته  725ور بالإضافة المجر  �

 .%13.92توظيفا ما نسبته  664المفعول به  �

 .%13.65توظيفا ما نسبته  649المجرور بالحرف  �

  .%12.20توظيفا ما نسبته  580الفعل الماضي  �



  ا�()ل ا���2,                          �وظ�ف ا��وا�د ا��.و�� -, �����ر ���0ذ �+��� ا�����م ا���و$ط
 

43 

 

أما باقي المواضيع النحوية فقد تم توظيفها بنسب متباينة، و يمكن تقسيمها إلى ثلاث 

  :مجموعات

 :تحوي مواضيع %2و أكبر من  %5أصغر من  :موعة الأولىالمج -

  ،%3.26، والفعل المضارع المرفوع %3.59، و النعت %3.82المفعول فيه 

، و يمكن اعتبار هذه النسب مهمّة في %2.16، و المبتدأ %3.02والمعطوف 

  .التوظيف إذا قورنت بالمواضيع المتبقية

 .0ن و أكبر م %2أصغر من   :المجموعة الثانية -

أعلى نسبة في هذه المجموعة كانت لموضوع اسم الفعل الناقص بنسبة توظيف بلغت 

، ما يمثل %0.02، أما أصغر نسبة فقد حصل عليها موضوع المستثنى 1.93%

  .توظيفا واحدا

 .انعدام التوظيف :المجموعة الثالثة -

  نادىالمفعول لأجله، والم: ثلاثة مواضيع لم يوظّفها أي تلميذ في تعبيره هي

  .، التمييز

  : و يمكن تلخيص النتائج في الرسم البياني التالي

  

العشرة مواضيع الأكثر توظيفا في التعابير الكتابية ): 2-2( الرسم البياني رقم 

  . المتوسط من التعليم لتلاميذ السنة الرابعة
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المرحلة المتوسطة ما القواعد النحوية المقررة في : و كان نصه الإجابة على السؤال الثالث

الأكثر توظيفا صائبا في التعابير الكتابية  لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط؟                                          

للإجابة على هذا السؤال أجريت عملية إحصاء لعدد التوظيفات الصائبة في كل موضوع 

ى حدة، ثم قمت بحساب النسب المئوية للتوظيفات من مجموع توظيفات الموضوع نحوي عل

  :عند جميع أفراد العينة، و قد تم الحصول على النتائج الموضحة في الجدول التالي

يوضح النسب المئوية للتوظيفات الصائبة في كل موضوع من  ):4-2(الجدول رقم 

  .المواضيع العشر الأكثر توظيفا

 الموضوع الصائبة توظيفاتعدد ال ويةالنسبة المئ

 ا�(�ل ا���3, 569 98,10%

97,42% 622 
  ا�(�ل ا���3رع

 ا��ر-وع

 ا��5رور ���.رف 683 95,84%

 ا��5رور ���36-� 622 94,21%

 ا���ت 5 92,40%

 ا���طوف  151 90,27%

 ا�(��ل 158 90,15%

 ا����دأ 130 88,27%

 ا��(�ول �8 91 82,37%

 ا��(�ول -�8 129 70,87%

لقد تم تحديد المواضيع العشر الأكثر توظيفا في تعابير التلاميذ عند الإجابة على السؤال  

أنّه  يمكن ملاحظة) 4-2(و الجدول أعلاه رقم") "3 -2( الثاني و بمقارنة نتائج الجدول رقم 
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توظيف صحيحة بالنسبة للمواضيع الخمس الأولى احتل الفعل الماضي المرتبة الأولى بنسبة 

، و جاء المجرور بالإضافة ثالثا %95.84، يليه المجرور بالحرف بنسبة %98.10بلغت 

 .%82.37، و المفعول به %90.15، و تحصل الفاعل على نسبة %94.21بنسبة 

أما مواضيع المجموعة ذات نسب التوظيف المهمة، فقد رتبت نتائجها تنازليا على النحو 

  :الآتي

 %97.42مرفوع               الفعل المضارع ال �

  %92.40النعت                                  �

  %90.27المعطوف                              �

  %88.35المبتدأ                                  �

  %70.87المفعول فيه                            �

، أو فاقتها في %90وصلت  النتائج تبين أن أعلى نسب التوظيفات الصحيحة و التي

  :المجموعتين حصلت عليها المواضيع التالية

-الفعل المضارع المرفوع                            -2-الفعل الماضي       -1-

- النعت                  -5-المجرور بالإضافة      -4-المجرور بالحرف   -3

  الفاعل -7- المعطوف     -6

ل به و المفعول فيه و المبتدأ، فهي من المواضيع التي يكثر الخطأ المفعو : و يستثنى منها

  .فيها

أما باقي المواضيع فقد تباينت نسب توظيفها الصحيح، و يمكن ملاحظة أن أعلى نسبة 

كانت في سبعة مواضيع؛ و قد تصدر موضوع الجملة الواقعة  %100توظيف صحيح بلغت 

توظيفا صحيحا، وبالمقابل وظّف موضوع  43مضافا إليه هذه المواضيع بأكبر عدد بلغ 

و يمكن تلخيص أهم . المستثنى مرة واحدة في كل تعابير أفراد العينة و كان توظيفا صحيحا

  :  النتائج في الرسم البياني التالي
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  يوضح المواضيع السبع الأكثر توظيفا صائبا ):3-2(الرسم البياني رقم 

  
  

واعد النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة الأقل توظيفا ما الق: الإجابة على السؤال الرابع

  صائبا في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط ؟

للإجابة على هذا السؤال، تم تحديد المواضيع النحوية التي حصلت على أقل نسبة توظيف 

  :صائبا، و رتبت النتائج  في هذا الجدول

  المواضيع العشر الأقل توظيفا صائبا): 5-2(الجدول رقم 

 الموضوع عدد التوظيفات الصائبة النسبة المئوية

61,01% 33 

 اسم الحرف المشبه

 بالفعل 

62,50% 15 

المضارع الفعل 

 المجزوم

 المفعول المطلق 16 63,64%

 ناقصاللفعل اخبر  38 70,37%

 المفعول فيه 129 70,87%
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 العدد 27 79,42%

 الحال 31 79,48%

80,76% 21 

الجملة الواقعة مفعولا 

 به

 المفعول به 547 82,37%

 الأمر الفعل  5 83,34%

بعد تفحص النتائج أمكن ملاحظة أن أقل عشرة نسب للتوظيف الصحيح كانت في 

  :المواضيع النحوية التالية

 %61.01اسم الحرف المشبه         �

   %62.50        المضارع المجزوم �

  %63.64مطلق           المفعول ال �

  هذه النسب تبين أن أكثر من ثلث عدد توظيفات هذه المواضيع  الثلاث كانت خاطئة

  .و هي نسبة مرتفعة 

   %83.34أما المواضيع السبعة الأخرى فقد تراوحت نسب الصواب فيها بين 

 .%70.37و 

لمواضيع من مجال أن أغلب هذه ا ،)5-2(:إن أهم ما يلفت الانتباه  في نتائج الجدول رقم

اسم الحرف المشبه بالفعل، و المفعول : المنصوبات؛ فقد وقعت الأخطاء في مواضيع

المطلق، و خبر الفعل الناقص، و المفعول فيه، و الحال، و المفعول به، بينما سجل مجال 

الفعل وقوع أخطاء نحوية في موضوعي الفعل المضارع المجزوم و فعل الأمر، كما سجلت 

  :و قد  ترجمت النتائج إلى هذا الرسم  البياني. مجال العدد أخطاء في
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 ):4-2(الرسم البياني رقم 

  
  

  مناقشة نتائج البحث: المطلب الثاني

أظهرت النتائج أن نسبة التوظيفات النحوية الصائبة في تعابير : نتائج إجابة السؤال الأول

من مجموع  %5.81فات الخاطئة ، بينما بلغت نسبة التوظي%94.18أفراد العينة قد بلغت 

و بذلك ثبتت صحة الفرضية الأولى، و هي أن توظيف التلاميذ للقواعد النحوية التوظيفات؛ 

المقررة في المرحلة المتوسطة يؤدي إلى تصويب تعابيرهم الكتابية؛ لكنّ هذه النتيجة لا 

خلال ارتفاع تتوافق مع نتائج أغلب الدارسات الني أثبتت وجود ضعف لغوي يظهر من   

محمد عبد القادر بينما توافقت النتائج مع ما توصلت إليه دراسة  نسبة الأخطاء النحوية، 

  .التي أكدت على فاعلية طريقة النص في تحصيل التلاميذ لقواعد اللغة العربية أحمد

  لكن هناك جوانب أخرى ساعدت على ارتفاع نسبة الصواب و انخفاض نسبة الخطأ 

  :و تتمثل في

الموضوع كان اجتماعيا يمس واقع التلاميذ؛ الأمر الذي ساعدهم :ضوع التعبيرمو  -

 .على التعبير بسهولة و يسر مما قلل من أخطائهم
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لقد اختير نمط السرد و هو من أسهل الأنماط بالنسبة للتلاميذ : نمط النص -

فالمراهق يمضي يومه كله يسرد الأحداث، و نمط النص كذلك تطلب توظيف مواضيع 

الفعل الماضي، و ضمائر الرفع   و النصب، ( وية لا يكثر الخطأ فيها عموما هي نح

، و يجمع بين هذه المواضيع أنها مبنية أي لا تتغير حركات أواخرها مما )و الظروف

 .أدى إلى ارتفاع نسبة التوظيفات الصائبة

ول بالعامية أغلب المواضيع المستعملة قواعدها مشابهة لقواعد العامّية، فالتلميذ يق-

  ). اشْتََ◌رَيْناَ (، و)ذَهَبْتُ (، و يقول بالفصحى )شْرِيناَ (و) رُحْتْ (

استثناء عدة مواضيع نحوية من التحليل؛ فقد لاحظت وقوع أخطاء كثيرة فيها خاصة -

  .النصب، و الجزم، والنفي، و كذلك في موضوع المضاف: في استعمالات حروف

عدم شكل الكلمات، فكلّ الكلمات ستظهر أنها أما أهم أمر رفع نسبة الصواب فهو  -

  صحيحة و لا يظهر الخطأ إلا في الكلمات المنصوبة لظهور الألف، أو الياء و النون

، أو في الكلمات التي تعرب بإثبات الحروف و حذفها، و لو طلب من التلاميذ شكل 

  .الكلمات لاختلفت النتيجة

 :لصحيحة يعود إلىويمكن استنتاج أن ارتفاع نسبة التوظيفات ا

  .كثرة توظيف الكلمات المبنية ∗

  .سهولة قواعد المواضيع التي كثر توظيفها ∗

  .عدم شكل الكلمات ∗

 .مشابهة أكثر المواضيع النحوية المستعملة لقواعد العامية ∗

 .استثناء بعض المواضيع النحوية من التحليل ∗

يفات الصائبة، و كذلك في كما أظهرت النتائج تفوق التلميذات على التلاميذ في نسبة التوظ

انخفاض نسبة التوظيفات الخاطئة  في تعابيرهن، وهذا يتفق مع نتائج دراسة فهد خليل  التي 

أظهرت انخفاض نسبة الأخطاء النحوية عند الإناث، وتفسير ذلك هو أن عوامل كثيرة تؤدي 

  :بالتلميذات إلى الاهتمام بدراستهن خاصة اللغوية أكثر من  الذكور أهمها
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أنّ الذكور يميلون أكثر إلى المواد العلمية لأنها تحقق آمالهم المستقبلية في          -

أن يتوظفوا في مهن تتطلب امتلاك شهادات في تخصصات علمية مثل 

 ...المصانع، و الشركات البترولية

أن الإناث أكثر مرونة من الذكور في هذه السن مما يسهل على الأولياء نصحهن  -

 .راجعة دروسهن بالتالي يزداد مستواهن اللغوي تحسناو حثهن على م

قضاء التلميذات أوقاتا طويلة في البيوت يملأن فراغها بالمطالعة و المراجعة، بينما  -

  . لا فراغ للذكور في ظل الحرية التي يمنحها لهم المجتمع

يع الأكثر أن العشر المواض)  3 -2( أثبتت نتائج الجدول رقم  :السؤال الثانيإجابة نتائج 

  :توظيفا في تعابير التلاميذ هي على التوالي

 %15.25المجرور بالإضافة       -    %16.22  الفاعل  -

  %13.65المجرور بالحرف    -   %13.97المفعول به   -

  %3.82المفعول فيه    -   %12.20الفعل الماضي     -

 %3.26الفعل المضارع المرفوع       -    %3.59النعت     -

 %2.16المبتدأ      -     %3.02وف    المعط -

  في دراستهما محمد عقيلانو  علي مدكورهذه النتائج تتفق مع ما توصل إليه كل من 

في كل المواضيع النحوية العشرة فقد احتلت المراكز الأولى في  ظبية سعيد السليطيو مع 

  لإضافة ،الفاعل، والمجرور با: و تفسير هذه النتائج هو أن مواضيع. التوظيفات

  والمفعول به، والمجرور بالحرف، والفعل الماضي، تعد أعمدة الجملة الفعلية؛ فالفاعل

و الفعل و المفعول به، لا يستغنى عنها في الكلام العربي فصيحه و عامّيه، أما المجرور  

بالحرف فإنه يأخذ مكان المفعول به إذا كان الفعل لازما لذلك يكثر توظيفه، أما المضاف 

ه فهو مهمّ للتعريف، كثير التوظيف في الفصحى و العامّية، إذن فالجامع بين كل هذه إلي

المواضيع هو شبهها بالعامية، و كثرة توظيفها في المستويين العامّي و الفصيح، و سهولة 
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قاعدتها، يستثنى من هذا الفعل المضارع المرفوع إذا كان من الأفعال الخمسة، لكن في 

  .نة قلّ توظيف الأفعال الخمسةتعابير أفراد العي

  :   الاستنتاج

  :     المواضيع التي كثر توظيفها و أصاب التلاميذ في توظيفها في أكثر الحالات يجمع بينها  

  .كثرة التدريبات و التطبيقات عليها نظرا لكثرة تداولها واستعمالها -

 .مشابهتها  لقواعد العامية -

 .سهولة قواعدها -

   . بيركونها أساسية في التع -

لقد تم تحديد المواضيع النحوية الأكثر توظيفا صائبا من الرسم : نتائج إجابة السؤال الثالث

، و الفعل المضارع المرفوع %98.10الفعل الماضي : و هي)  3 - 2( البياني رقم 

  %94.21، و المجرور بالإضافة %95.84، و المجرور بالحرف 97.42%

  .%90.15الفاعل ، و %90.27، و المعطوف %92.40والنعت  ،

هناك علاقة إيجابية بين نسبة التوظيف الصحيح  : و قد أكدت النتائج صحة الفرضية الثانية

  .للمواضيع الأكثر توظيفا و بين نسبة تصويب تعابير التلاميذ

إذ كان  محمد رمضانو تأتي نتيجة المجرور بالإضافة قريبة من نتيجة ما توصل إليه 

المواضيع النحوية نسبة خطأ، أي ارتفاع نسبة صوابه، كما تتفق  المجرور بالإضافة أقل

من نتائج في موضوع الفعل الماضي فقد توصل إلى  محمود أحمد السيدالنتائج مع ما أثبته 

أن نسبة التوظيف الصواب في الفعل الماضي أعلى منها في الفعل المضارع، لكن نتائج 

التي أظهرت وجود صعوبات لدى  لقديمعبد االله  الدراسة الحالية لا تنسجم مع نتائج دراسة

الفاعل، و المضاف إليه، و المجرور بالحرف، بينما الدراسة الحالية : التلاميذ في مواضيع

تثبت وجود سهولة و يسر في توظيف هذه المواضيع؛ و سبب اختلاف نتائج الدراستين هو 

  استاناختلاف الوضع اللغوي للمنطقتين اللتين أجريت فيهما الدر 
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من منطقة بجاية حيث اللغة الأمازيغية هي اللغة الأم، بينما  عبد االله لقديم؛ فأفراد عينة 

ينتمي أفراد عينة الدراسة الحالية إلى منطقة ورقلة ذات الأغلبية العربية حيث اللغة الأم هي 

في  العامية التي هي مستوى من مستويات اللغة العربية الفصحى؛ مما يوجد تشابه بينهما

  .بعض القواعد في كل المستويات خاصة في المستوى النحوي 

  :و بالتالي فكثرة التوظيف الصحيح لهذه المواضيع يعود إلى 

  .مشابهتها لقواعد العامية_ 

  .سهولة قواعدها و عدم تعقدها  _

  .كثرة توظيفها وإجراء  التطبيقات عليها _ 

  .عدم ظهور حركة ضبطها الإعرابي إلا بالشكل_ 

توظيفها في أبسط حالاتها مثل الفعل المضارع المرفوع، فإنه من المواضيع التي  _

تكثر فيها الأخطاء خاصة في الأفعال الخمسة؛ و لكنّها لم توظف كثيرا في تعابير 

  تلاميذ العينة، و أغلب التوظيفات كان يسند فيها الفعل إلى ضميري المتكلم      

و يسند الفعل إلى ضمير الغائب و يكون الفاعل ضميرا نعمل، أسمع، أ:نحو) نحن  و أنا( 

  .رأيت البيت يحترق،: مستترا نحو

تبيّن من النتائج أنّ المواضيع النحوية العشرة الأقل توظيفا صائبا  :الرابعنتائج إجابة السؤال 

  :هي

  %61.01اسم الحرف المشبه بالفعل   _ 

  %62.50الفعل المضارع المجزوم      _ 

  %63.64المطلق      المفعول _ 

  %70.37خبر الفعل الناقص    _ 

  %70.87المفعول فيه      _ 

  % 79.42العدد      _ 

  %79.48الحال     _ 
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  %80.76الجملة الواقعة مفعولا به   _ 

 %82.37المفعول به     _ 

  %83.34الفعل الأمر     _ 

في دراستيهما في  لدسوقيإبراهيم ا و محمد رمضانو تتفق هذه النتائج مع ما توصل إليه 

في موضوعي النواسخ    علي مدكور و محمد عقيلانبينما تتفق مع نتائج  المواضيع كل

والمنصوبات، و تختلف معهما في موضوع النعت، كذلك تنسجم نتائج الدراسة الحالية مع 

في مواضيع المفعول به، و اسم إن و أخواتها، و خبر كان      محمود أحمد السيدنتائج 

وأخواتها، والحال، والمفعول المطلق، و الظرف، و تختلف نتائج الدراستين عن نتائج الدراسة 

النعت، و اسم كان، و خبر إن، و الفاعل، و المجرور بالحرف، :الحالية في مواضيع 

  .والمضاف إليه

، وتفسير النحوية التي يخطئ فيها التلاميذو قد لاحظت أن المنصوبات من أكثر المواضيع 

لك هو ظهور علامة النصب عليها و هي الألف عند المفرد النكرة، أو الياء و النون عند ذ

الاسم المثنى و الجمع، مما يبين الخطأ فيها بسهولة، و يستثنى من المنصوبات المفعول 

إذ و عندما، و قد كانت جل : صباحا، و بعضه مبني مثل: فيه؛ ذلك أن بعضه معرب مثل

وف الزمان المبنية، لكنهم أخطؤوا في ترتيبها، أو موقعها أو استعمالها  توظيفات التلاميذ لظر 

و كذلك مست الأخطاء مجال الفعل تحديدا الفعل المضارع المجزوم و فعل الأمر، وتفسير 

هذه النتيجة بالنسبة للفعل الأول هو ظهور حالة الضبط الإعرابي له ؛ فأغلب الأخطاء 

لم : حيث لم يحذف حرف العلة عند الجزم نحو) لة الآخرالمعت(وقعت في الأفعال الناقصة 

أرى، لم يأتي، و الصواب   لم أر، لم يأت، و في حالات قليلة لم يتم حذف النون؛ و ذلك 

إذا استخدم أحد الأفعال الخمسة، أما فعل الأمر فقد تم توظيفه ست مرات فقط،و قد وقع 

أمّا تفسير الأخطاء التي وقعت في .فاعلالخطأ في واحدة من حيث المطابقة بين الفعل و ال

  الجملة الواقعة مفعولا به 



  ا�()ل ا���2,                          �وظ�ف ا��وا�د ا��.و�� -, �����ر ���0ذ �+��� ا�����م ا���و$ط
 

54 

 

و ) قررنا بأن نذهب(هو أنه تم وضع حرف الجر قبل الجملة و هذا أحد التوظيفات الخاطئة 

لكن التلميذ يحتاج إلى تدريبات كثيرة ليتقن هذا التوظيف القليل ) قررنا أن نذهب(الصواب 

أما . ال المفعول به اسما صريحا أو اسما مبنيا كالضميرالاستعمال مقارنة بكثرة استعم

الأخطاء التي سجلت في مجال العدد فأغلبها كان في المطابقة ذلك أنه لم تسجل نسبة 

  ) أحد(توظيف كبيرة في هذا المجال، و جل التوظيفات كانت بكلمتي 

  و الصواب) يفي أحد الليال: ( ، و فيهما وقع الخطأ ، و هذان مثالان سجلا )إحدى(و 

  ).في أحد البيوت( و الصواب) في إحدى البيوت(،) في إحدى الليالي( 

و تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة أجريت في موضوع أخطاء الأعداد حيث احتل موضوع 

من مجموع كل الأخطاء المسجلة في  %71تأنيث العدد و تذكيره، المرتبة الأولى بنسبة 

  1.مجال العدد

ر العدد من أكثر المواضيع التي يكثر الخطأ فيها في وسائل الإعلام، و أهم و عموما يعتب

سبب للوقوع في الأخطاء في هذا المجال هو مخالفته لقواعد العامية، يضاف إليها صعوبة 

  . قاعدته نظرا لتعدد حالتها و شروطها، و هذا بالإضافة إلى عدم التركيز عند توظيفه

  :قعت بكثرة في المواضيع التيو يمكن استنتاج أن الأخطاء و 

تظهر حالة ضبطها الإعرابي دون شكل الكلمة، و ذلك في حالات نصب  -

  .، أما في الأفعال فحذف حرف أو إثباته) الألف، و الياء و النون( الأسماء

  .تتميز بصعوبة قواعدها و تعدد شروطها_ 

  .يقل توظيفها في التخاطب اليومي و الكتابة_ 

  .ن قواعد العاميةتختلف قواعدها ع_ 

  .لم يجر التدريب الكافي عليها أثناء تدريسها_ 

  .يشيع استخدامها خاطئة في وسائل الإعلام_ 
                                                           

عية الجزائرية، ، دراسة تحليلية لعينة من الرسائل الجامالأكاديميةأخطاء العدد في البحوث اللغوية ينظر هنية عريف،   1
  .101- 100، صماجستير، رسالة 2006، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة الجزائر، الإنسانيةكلية الآداب و العلوم 
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 التوصيات 

بعد اطلاعي على بعض جوانب تعليم اللغة العربية في المرحلة التعليم المتوسط  فإني     

  :أقترح التالي

  .مقررات النحوالتركيز على القواعد النحوية الوظيفية عند وضع _ 

  .الاستعانة بالوسائل التعليمية الحديثة في تدريس اللغة العربية_ 

  .الاهتمام بالإعداد العلمي و التربوي لمعلمي و أساتذة اللغة العربية_ 

  حث المعلمين على استعمال اللغة العربية الفصحى في القسم عند تقديم الدرس _ 

  .و في التواصل مع التلاميذ

  ....إذاعة، و مسرح، و تمثيليات، و مسابقات: الأنشطة المدرسية الإكثار من_ 

  .حث وسائل الإعلام على تقديم حصص  تعليمية خاصة باللغة العربية_ 

  المقترحات 

  :بعد إعدادي هذا البحث و اطلاعي على تعابير التلاميذ المكتوبة فإني أقترح التالي   

  .ثانويمرحلتي الابتدائي و الإجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية في _ 

إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية على أن تشمل كل القواعد النحوية المقررة في _ 

  .المرحلة المتوسطة دون استثناء

  .متوسطال من التعليم إجراء دراسات عن الأخطاء الإملائية عند تلاميذ السنة الرابعة_ 

  ،حروف النصب و روف الجر،إجراء دراسات في موضوع استعمالات الح_ 

 .الظروف و      
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  ةــالخاتم

موضوع دور القواعد النحوية في تصويب مهارة التعبير الكتابي  راسةتناولت في هذه الد       

لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط، حيث ناقشت الموضوع انطلاقا من هذا 

قواعد النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة في إلى أي مدى تسهم دروس ال: السؤال التالي

  ؟ تصويب التعابير الكتابية لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط

   :و لقد توصّلت الدراسة إلى النتائج التالية

، بينما بلغت نسبة التوظيفات %94.18أن نسبة التوظيفات النحوية الصائبة بلغت  -

بتت صحة الفرضية الأولى، و هي أن توظيف التلاميذ القواعد ، و بذلك ث%5.82الخاطئة 

النحوية المقررة في المرحلة المتوسطة يؤدي إلى تصويب تعابيرهم الكتابية؛ لكنّ هذه النتيجة 

لا تتوافق مع نتائج أغلب الدارسات الني أثبتت وجود ضعف لغوي يظهر من خلا ل ارتفاع 

التلاميذ، وتفسير ذلك  هو وجود عدة عوامل أدت  نسبة شيوع الأخطاء النحوية في كتابات

موضوع التعبير، و نمط النص، و القواعد النحوية : إلى رفع نسبة التوظيفات الصائبة هي 

 .المستثناة من التحليل، و عدم شكل الكلمات

، %2.60ارتفاع نسبة التوظيفات الصائبة عند التلميذات مقارنة بالتلاميذ بحوالي  -

، و تفسير هذه %2.60ت أخطاء الذكور عن أخطاء الإناث بنسبة بالمقابل ارتفع

النتيجة أن التلميذات أكثر اهتماما  من التلاميذ بالدراسة عموما، و بالمواد اللغوية 

خصوصا؛ بسبب مكوثهن في البيوت أكثر من الذكور، و كذلك بسبب اختلاف 

 .الطموحات المستقبلية لكل جنس 

توظيفا في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم أن أكثر القواعد النحوية   -

و المجرور بالإضافة، و المفعول به، و المجرور بالحرف  الفاعل،: المتوسط هي

والفعل الماضي، والمفعول فيه، والنعت، والفعل المضارع المرفوع، والمعطوف 
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هتها لقواعد العامية مشاب: أما تفسير كثرة توظيف هذه المواضيع  فهو. والمبتدأ

 .وسهولة قواعدها،  و كونها أساسية في التعبير

أن المواضيع النحوية الأكثر توظيفا صائبا من مجموعة المواضيع العشر الأكثر  -

المجرور  و الفعل المضارع المرفوع، و المجرور بالحرف الفعل الماضي،: توظيفا هي

أكدت النتائج صحة الفرضية النعت، والمعطوف، و الفاعل،  و قد  بالإضافة، و

هناك علاقة إيجابية بين نسبة التوظيف الصحيحة للمواضيع الأكثر توظيفا : الثانية

 .وبين نسبة تصويب تعابير التلاميذ

الفعل  ، وبالفعل اسم الحرف المشبه: هي صائباأن المواضيع النحوية الأقل توظيفا   -

والعدد ، و المفعول فيه ل الناقصالمضارع المجزوم، و المفعول المطلق، و خبر الفع

أن  تبيّنو قد . و الحال، و الجملة الواقعة مفعولا به، و المفعول به،  و الأمر

كحالة نصب  ؛الأخطاء تركزت في المواضيع التي تظهر حالة ضبطها الإعرابي

، وأيضا في و إثباتهحرف أفي الأفعال حذف  و، )الألف، و الياء و النون( الأسماء 

تختلف  ، أوتتميز بصعوبة قواعدها، أو قلة استعمالها في التواصل ع التيالمواضي

يشيع استعمالها خاطئة في  أو قلة التدريبات عليها،أو قواعدها عن قواعد العامية، 

 .وسائل الإعلام

ولقد استنتجت من هذا البحث أن تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط يوظفون  -

التي درسوها في المرحلة المتوسطة ؛ لكن نوع التوظيف أغلب القواعد النحوية 

يختلف ، فالمواضيع الكثيرة الاستعمال ،أو التي تتصف بعدم التعقد ، أو الشبيهة  

بقواعد العامية ، يصيب التلاميذ بكثرة في توظيفها،  بينما يخطئون كثيرا في توظيف 

تختلف عن قواعد العامية ،أو القواعد النحوية التي تتميز بتعقدها و تعدد قيودها،أو 

 .يقل استعمالها في التواصل اللغوي اليومي
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يعد أول تجربة لي في إعداد  و في الأخير لا بد من الإشارة إلى أن هذا البحث      

البحوث الميدانية، ومن خلاله اكتشفت أهميتها في تشخيص الواقع و كشف خباياه 

أكون قد وفقت في تسليط الضوء على  المستترة تحت العناوين النظرية، فأرجو أن

  .بعض جوانب تعليم اللغة العربية في الجزائر
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  الملخص

من التعليم المتوسط في توظيف  هدفت الدراسة إلى تشخيص مستوى تلاميذ السنة الرابعة    

إلى أي مدى تسهم دروس القواعد النحوية : القواعد النحوية؛ وذلك عن طريق السؤال التالي

ية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المقررة في المرحلة المتوسطة في تصويب التعابير الكتاب

تلميذا و تلميذة موزعين بالتساوي؛ حيث تم  40المتوسط؟ و قد تكونت عينة الدراسة من 

اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية متعددة المراحل من تلاميذ متوسطتين بولاية ورقلة في العام 

ي التعبير الكتابي، و قد وجمعت بيانات الدراسة باستخدام اختبار ف 2013/2014الدراسي

، مقابل  %94،18أظهرت النتائج ارتفاع نسبة التوظيفات النحوية الصائبة حيث بلغت 

  . %5،82انخفاض نسبة التوظيفات النحوية الخاطئة الني قدرت ب

  .، تعبير كتابي ، تصويب قواعد نحوية :الكلمات المفتاحية

  
Résumé 
      Cette étude a pour objectif de diagnostiquer le niveau des élèves 
de 4éme année cycle Moyen (CEM), dans l’emploi de différentes règles 
syntaxiques, cela fait, à l’aide de la question suivante: Sur quel degré 
les leçons syntaxiques inclues dans le cycle moyen participent à la 
correction des expressions écrites des élèves de 4éme année Moyen. 
L’échantillon à composer de 40 élèves entre garçons et filles, son 
distribués en parallèle. Ils ont été choisi d’une façon arbitraire, en 
différentes catégories; des élèves de deux établissements de Ouargla 
de l’année scolaire 2013/2014. Ils ont récolté les donnés de l’étude en 
utilisant une expérience de l’expression écrite, les résultats ont montré 
qu’un taux élevé de l’usage syntaxique est correct de 94,18%, 
contrairement à un taux d’usage syntaxiques fautifs (incorrects) de 
5,82%.  
Mots clés : Règles syntaxiques, Correction, Expression écrite.  
 


