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الإهداء 
 ﴾ وَقُلِ رَََّبََِِِِِّ اِرِحَنِوُنَا كَنَا رَبََّيَانِي صَػِيّرا ﴿

 24سورة الإسزاء، الآية 
إلى من يكدّ ويتعب من أجل راحتي 

والدي الحبيب متّعى الله بالصحة والعافية 
إلى من تحنلت التعب والعناء حتى أكبر 

والدتي حفظوا الله ورعاها 
ني بالمحبة والحنان تاإلى من غنز

جَدَّتيِ أطال الله في عنزهنا 
إلى من لا أستطيع أن أعيش دونوه 

إخوتي 
 إلى جميع أقزبائي مودة ومحبة ووفاء

 
إلى الفوانيس المضيئة في قطاع حياتي  

صديقاتي 
إليوه جميعا أهدي هذا الجود  

 
 عبير



 شكر وعرف ان

عزْ رَ رَ  رَاازِ حًا     رَ شزْككُررَ  زِ زْ رَلرَ رَ  رَالزِ   رَ زْ رَ زْ رَ عرَ رَ يَّ ورَعرَ رَ  ورَ ازِ رَ يَّ ورَ رَنرَ   رَ    رَ بِّ  رَوزْ زِعزْ زِ   رَنرَ 
 رَرزْ رَااكُ ورَ رَازْ زِ زْ زِ   زِررَ زْ رَلزِ رَ فزِ  عزِ  رَاازِ رَ  اليَّاازِ زِظيرَ     د  ا  ا عظي  

 .19 س ر  ا   ل  الآي  
 .     شكر  ا ععزّ وو زّ ع    سفظيق ا  ع     نا   ها   ا هذرر  

ولآي      ن   سوق  االكر و الي لآرل  ا   ا لاا  ال ا    ا ذلس  ع ر  س ي ا  ع    
 شر فق ع    ها  ا هذررل وع    ا    ق الا  ي وو  و سوظق   لآ ل ف  شكر اق  يي  

 . اشر ال و     ا خد ووظ ي  ا  ا  ي  
ذ ا   ي د  س فر  الكر و ا رف انل  ا   ا لاار  ا  لر ي   ظي عرلآيل ع    ا و  لق  

 . ا ا الا  ي  أر ف  افف  ا  ح   س  افف   وظزّ يا   ي  سوظق و  شاا ا وو  ا  
و  ي د  االكر و الي لآرل  ا   اع ظ لظي  ساي شالآيل و  ر  ظ س   ع    ياع  ل ا  

 . ا االآي و ا   سلآي ف   ع  ا  ها  ا هذرر  
 و  ظ ي ع    ل و   لآنيل و  ظ يلوف او ي ل ذ ا لا لآلس     ن  شكر   لآي ا    اج

 . ا لاائ  ا ي  ي  ي و  لي  
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 :ممخص الدراسة 
      دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير لدل تلبميذ المرحمة 

  .  الابتدائية بكرقمة
      لقد ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة المساىمة التي يقدميا ىذا النشاط في تنمية ميارتي 
الاستماع كالتعبير الشفيي لتلبميذ المرحمة الابتدائية بيذه المنطقة، كبالتحديد إلى الإجابة عف 

 :الأسئمة التالية
ػػ ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع، 1        

كميارة التعبير الشفيي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟ 

 ػ ىؿ يساىـ نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارَتيْ الاستماع كالتعبير 2
الشفيي مف كجية نظر المعمميف باختلاؼ خبرتيـ التعميمية ؟ 

معمما يقكمكف بتدريس منياج المغة العربية لتلبميذ  ( 41 )تككنت عينة الدراسة مف 
 .المرحمة الابتدائية في المدارس الحككمية التابعة لمدرية التربية كالتعميـ لكلاية كرقمة

اعتمدت الدراسة عمى أداة قياس كاحدة، كالمتمثمة في الاستبانة التي قمت بإعدادىا 
كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الاختصاص، كىذا لمتأكد مف صدقيا، ثّـ 

 .عكلجت بيانات الدراسة بكاسطة الأساليب الإحصائية اللبزمة
 : كقد كشفت الدراسة عف النتائج التالية

 ػػ تبيّف أفّ مساىمات البعد الأكؿ كالبعد الثاني مف أداة الدراسة، قد خمصت في 1
مجمميا، إلى أفّ الغالبية مف المعمميف لتلبميذ المرحمة الابتدائية يكافقكف عمى أفّ الأناشيد 

 .كالمحفكظات تساىـ في تنمية ميارة الاستماع كميارة التعبير الشفيي
 ػػ لـ نحصؿ عمى فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر المعمميف نحك مساىمة ىذا 2

نشاط في تنمية ميارتيْ الاستماع كالتعبير الشفيي لدل تلبميذىـ رغـ اختلبؼ خبرتيـ 
 .التعميمية



 
 

Résumé : 

Le rôle des chansons et des récitations dans le développement des compétences de 

l’écoute et de l’expression orale chez les apprenants du cycle primaire à Ouargla . 

Notre étude vise à identifierla contribution que présente cette activité dans le 

développement des  deux compétences de l’écoute et de l’expression orale pour les  

apprenants du palier primaire  dans cette région .Nous visons , en fait à répondre aux 

questions suivantes : 

1. A quel point l’activité des chansons et de la récitation contribue-t-elle au développement de 

la compétence de l’écoute et la compétence de l’expression orale chez les apprenants du cycle 

primaire du point de vue de leurs enseignants ? 

    2. L’activité des chansons et de la récitation contribue-t-elle au développement des 

deux compétences de l’écoute et  de l’expression orale du point de vue des enseignants et des 

enseignantes avec leurs expériences pédagogiques différentes ? 

 L’échantillon d’étude est constitué de 41 enseignants et enseignantes appliquant le 

programme de la langue arabe aux élèves au palier primaire dans les écoles étatiques 

tributaires de la direction de l’éducation et de de l’enseignement de la wilaya de Ouargla. 

             L’ étude s’appuie sur un seule outil de mesure qui consiste à un questionnaire que j’ai 

élaboré et présenté à un ensemble des experts , et cela pour s’assurer de sa fiabilité . Ensuite 

nous avons traité les données de l’étude au moyen des techniques statistiques 

appropriées .Enfin cette étude  nous a révélé les résultats suivants : 

1. Les contributions de la première et  de la deuxième dimension de l’outil de l’étude  nous 

fait conclure que la majorité des enseignants et des enseignantes des élèves du palier 

primaire sont pour l’avis que les chanson et la récitation aident à développer les 

compétences de de l’écoute et de l’expression orale . 

Nous n’avons pas obtenu des différences statistiques significatives entres les points de vue 

des enseignants et des enseignantes vis-à-vis  la contribution de cette activité dans le 

développement des  deux compétences de l’écoute et de l’expression orale chez leurs élèves 

en dépit de leurs expériences pédagogiques différentes.
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                دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع ك التعبيرمقدمػػػػػػػػػػػة
 

  أ
 

 

: مقدمة
الحمد ﵀ رب العالميف، كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ المرسميف، سيدنا محمد، كعمى 

 .آلو كصحبو كمف اىتدل بيديو كسار عمى نيجو إلى يكـ الديف
:  أما بعد

عادة ما يستخدـ الإنساف المغة لمتعبير عف ذاتو كحاجاتو كرغباتو، كما يستخدميا أداة 
للبتصاؿ مع الآخريف كالتفاعؿ معيـ في المكاقؼ اليكمية، بالإضافة إلى أنيا نتاج لمعمميات 

 بالنسبة إلى الطفؿ، إلا أفّ الطفؿ بطبيعتو ميّاؿ لمكلبـ  نفسوالعقمية لديو، ككذلؾ الشيء
المنغّـ، كسريعا ما يحفظو، فينمي شخصيتو، كيككّف مف خلبلو مُثمَُوُ العميا، كرصيده المغكم، 

، كمف ىذا المنطمؽ أصبحت الأناشيد كالمحفكظات نشاطا مف ركيبعث فيو النشاط كالسرك
ىا لكنا مف ألكاف أدب بعدّ الأنشطة المقررة في كتب المغة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية، 

 لو دكره الياـ في إنجاح العممية االأطفاؿ المشكقة التي يفضميا الطفؿ، ك لككنيا نشاط
التعميمية كذلؾ لما تتضمنو مف عناصر معرفية، كقيـ خمقية كتربكية، كتنمية لمميارات 

 .المغكية، خاصة ميارتي الاستماع ك التعبير
م تنمية ميارتيْ الاستماع ؼدكر الأناشيد كالمحفكظات : عنكاف البحثكلذلؾ كاف 

 : التاليةالإشكاليةالذم يحاكؿ الإجابة عف  .بتدائية بكرقمة الاكالتعبير لدم تلاميذ المرحمة 
ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير لدل 

تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟ 
 لارتباطيا بميارة  التعبير الشفييمكه،  التعبيرميارتي لحدإ عمىالدراسة كسنركز 

  الممثؿ لمميارة الثانية مف الميارات المغكية الأربع كىي ميارة الكلبـا، باعتبارهالاستماع
 . مف الميارات الرئيسة التي يسعى ىذا النشاط إلى تنميتيا اضؼْ إلى ذلؾ أنوأ، (التحدث  )

:   كيتفرع مف ىذا التساؤؿ الأسئمة الفرعية التالية كىي



                دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع ك التعبيرمقدمػػػػػػػػػػػة
 

  ب
 

تلبميذ   ػػػػػ ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع لدل1

المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟ 

 ػػػػ  ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الشفيي لدل 2

تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟ 

 ػػػ ىؿ يساىـ نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير الشفيي مف 3

كجية نظر المعمميف باختلبؼ خبرتيـ التعميمية ؟ 

 :مف خلبؿ ىذه التساؤلات إلىكتيدؼ الدراسة 
معرفة كجيات نظر معممي المدرسة الابتدائية حكؿ مساىمة نشاط الأناشيد ػػ 

 .كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع 
الكقكؼ عمى آراء معممي المدرسة الابتدائية حكؿ مساىمة نشاط الأناشيد ػػ 

 .كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الشفيي 
التعرؼ عمى مدل اختلبؼ كجيات نظر معممي  المدرسة الابتدائية حكؿ مساىمة ػػ 

نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتيْ الاستماع كالتعبير الشفيي عند تلبميذىـ تبعا 
 .لمتغير سنكات الخبرة التعميمية 

، في أفّ لنشاط الأناشيد كالمحفكظات علبقةن تكمف أىمية ىذه الدراسةك
 التمميذ يستمع للؤنشكدة بشكؿ جيّد كيستمتع يجعؿبالمكسيقى كالمحف، فالجرس المكسيقي 

 مف مخارجيا، كتنمية الكفاية المغكية الأصكاتبيا، كما تساعده عمى النطؽ الجيّد، ك إخراج 
بصكرة مشكّقة لديو، كما أنيا تزكده بمغة سميمة ترقي أسمكبو، كاستعمالو الجيّد لمغة 

ُـ ممكة المتعمـ، كتطمؽ عناف ممكة التعبير  الفصحى، فيي إذف مف الأنشطة الحيكية التي تَدْعَ
لديو، كطلبقة المساف، كىي كسيمة مف كسائؿ التعمـ في التربية الحديثة ذلؾ أفّ الكثير مف 



                دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع ك التعبيرمقدمػػػػػػػػػػػة
 

  ج
 

النبر كالتنغيـ، كالتقطيع المتمفصؿ لمجمؿ  ك خاصة الجرس الصكتي،ةالقضايا المتعمقة بالمغ
 . الإنشادطة اكالعبارات لا يدرؾ إلّا مف خلبؿ الأناشيد كالمحفكظات كذلؾ بكس

أىـ الأسباب التي دفعتني لاختيار ىذا كانطلبقا مما سبؽ، يمكف تمخيص 
 في تنمية يؤديوالذم  الأىمية التي يكتسييا ىذا النشاط،كالدكركالمتمثمة في المكضكع 

، فيك بمثابة المادة الخصبة لتدريس كتكظيؼ (الاستماع كالتعبير الشفيي  )الميارات المغكية
 ناىيؾ عف ككنو ،ىذه الميارات، بالإضافة إلى ما يحممو مف قيـ تربكية كمعرفية كلغكية

 كمف ثـ كانت الرغبة في دراسة ىذا المكضكع كمعرفة ،النشاط الأكثر جذبا لانتباه التمميذ
.  كأثره في تنمية مياراتو المغكية ،الإضافات التي يقدميا ىذا النشاط لمرصيد المغكم لمتمميذ

اقتصرت ىذه الدراسة  عمى معممي المغة فقد  لمدراسة الحدكد المكانيةأما عف 
  .، تحديدا بالمدارس المعنية بالدراسةالعربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية بكلاية كرقمة

تّـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفصؿ الثاني مف المكسـ فقد الحدكد الزمانية أما عف 
 .، تحديدا في شَيرمْ أفريؿ، كمام (2014 _ 2013 )الدراسي 
ّـ إتباع خطة كاضحة قُسِّـ مف خلبليا العمؿك بمقدمة مسبكقيف  إلى فصميف قد ت

جاء الفصؿ الأكؿ تحت عنكاف الأدبيات النظرية كالتطبيقية، كتضمف ىذا ؼ بخاتمة، يفكمتبكع
الفصؿ مبحثيف، المبحث الأكؿ بعنكاف الأدبيات النظرية تناكلنا فيو مفاىيـ المصطمحات 

الرئيسية لممكضكع، كأىـ النقاط التابعة ليا،أما المبحث الثاني فكاف بعنكاف الأدبيات 
التطبيقية، كاحتكل عمى الدراسات السابقة التي ليا علبقة بالمكضكع، بالإضافة إلى التعقيب 

 . ىذه الدراسات عمى
أما الفصؿ الثاني فكاف حكؿ الدراسة الميدانية، كتضمف كذلؾ مبحثيف، الأكؿ تحت 

عنكاف الطريقة كالإجراءات اندرج ضمنو مجتمع الدراسة كخصائصو، كعينة الدراسة  
جراءاتيا المتبعة، بالإضافة   الأساليب الإحصائية، في حيف تضمف المبحث الثاني إلىكا 

 .عرضا لمنتائج كمناقشتيا 



                دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع ك التعبيرمقدمػػػػػػػػػػػة
 

  د
 

 . نتائج ىذا البحث كخلبصتو مخصصة لأىـأما الخاتمة فكانت 
المنيج استفدت مف ، كالمنيج الكصفي في ىذه الدراسة عمى تكقد اعتمد

، بالإضافة إلى استخداـ أداة أدكات إجرائيةالتحميؿ كالإحصاء اتخذنا مف ، كالمقارف

 .الاستبانة تمثمت في  أخرلإجرائية

: أىميا العقبات صادفت ىذه الدراسة جممة مف كككؿ البحكث
الإجراءات المتبّعة في الجانب الميداني لمبحث، خصكصا ما تعمؽ بإحصاء النتائج المتعمقة 

 .بالاستبياف كتحميميا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 : الل   اول

 اا ظاا  ا عرلآي و الت ظيظي  
  اا ظاا  ا عرلآي: اول ا   ح  

  اا ظاا  الت ظيظي: اثا   ا   ح  
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الأدبيات النظرية : بحث الأكؿالـ
: سنستعرض في ىذا الفصؿ أىـ المفاىيـ النظرية التي ليا علبقة بالمكضكع كىي

الأناشيد كالمحفكظات، كأىداؼ كؿ مصطمح، ثـ الفرؽ بيف المصطمحيف، ثّـ سنتطرؽ إلى  
كمياراتو كالتعبير الشفيي   مصطمح التنمية، كمصطمح الميارة، بالإضافة إلى الاستماع

. كمياراتو

 :دمفيكـ الأناشي/ 1
: قاؿ أبك منصكر. النشيد رفع الصكت» مفردىا نشيد ك جاء في لساف العرب : لغة( 1- 1

نما قيؿ لمطالب ناشد لرفع صكتو بالطمب  1«... كالنشيد رفع الصكت. كا 
 ىي قطع شعرية سيمة في طرائؽ نظميا» عدة نذكر منيا 2ليا تعريفات: اصطلاحا( 2- 1

كفي مضامينيا، تنضـ عمى كزف مخصكص، كتصمح لتؤدّل أداء جماعيا، كيقصد بيا أف 
 3«.تحقؽ ىدفا أك أىدافا معينة في حياة التمميذ

 : أىدافيا( 3- 1
 : 4كمف أىـ الأىداؼ التي يسعى ىذا النشاط إلى تحقيقيا

 تزيد مف دافعيتو نحك التعمـ كبعث السركر في نفس المتعمـ. 
 كالمُثُؿ العميا إكساب المتعمـ الصفات النبيمة. 
 خراج الحركؼ مف مخارجيا تدريب المتعمـ عمى النطؽ السميـ  .كا 
 كاستعمالو الجيد ليا تنمية الثركة المغكية لدل المتعمـ. 

                                                           

 .(ن ش د)، دار الكتب العلمٌة، لبنان، مادة 3: ـ لسان العرب، ابن منظور، ج1
، مدخل 213: ، ص2000، (ط.د)تدرٌس فنون اللغة العربٌة، علً أحمد مدكور، دار الفكر العربً، القاهرة، : ـ ٌنظر2

  .154: ، ص2011، 1: لتدرٌس اللغة العربٌة ، زهدي محمد عٌد، دار الصفاء، عمّان، ط

.283: ، ص(تا .د ) ، 1: تدرٌس اللغة العربٌة، ولٌد أحمد جابر، دار الفكر، الأردن، ط ـ 3  

فن التدرٌس للغة العربٌة  و انطباعاتها المسلكٌة و أنماطها العملٌة، محمد صالح سمك، دار الفكر العربً، :  ـ ٌنظر4

، الوثٌقة المرافقة لمنهاج السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً، الدٌوان الوطنً للمطبوعات 453: ، ص1998، 1: القاهرة، ط

.154: ، مدخل إلى تدرٌس اللغة العربٌة ، زهدي محمد عٌد، ص23: ، ص2011المدرسٌة،   
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 دماجو مع الجماعة كالتخمص مف عامؿ الخجؿ إبعاد التمميذ عف جك الممؿ  .كا 
 تدرب المتعمـ عمى الحفظ.   

:  مفيكـ المحفكظات/ 2
كممة محفكظات مشتقة مف الفعؿ يحفظ  كمصدره حفظ بمعنى منعو مف :لغة (1- 2

استظيره،  :  القرآف ػحرصو ك ػ: ، كعممو قحفظ»الضياع كالتمؼ، كعرّفو القامكس المحيط 
 1«.كحفظة  رعاه، فيك حفيظ كحافظ، مف حفّاظ:كالماؿ

 كثيرة في المجاؿ التعميمي تصب جميعيا في 2لممحفكظات تعاريؼ:اصطلاحا (2- 2
نصكص مف كتب المطالعة كغيرىا يراد حفظيا غيبا، لمكقكؼ عمى أساليب »معناه، فيي 

 3«.كالشعراء، كلتنمية ثركة التمميذ المغكية في الألفاظ كالتراكيب البمغاء مف الكتاب
: أىدافيا (3- 2
 4: المحفكظات إلى نشاطىدؼم

 كجكدة الإلقاء كتمثيؿ المعنى تدريب المتعمـ عمى حسف الأداء. 
 تربية الذكؽ الأدبي كالفني عند المتعمـ. 
  تكسيع خياؿ المتعمـ كتنمية قدرتو عمى الحفظ كالتذكر كالتفاعؿ مع النص المحفكظ. 
 كالسمكؾ المرغكب فيو لما تتضمنو مف نصائح  تكجيو المتعمـ إلى التحمّي بالأخلبؽ الحميدة

 . كحِكـ

:  الفرؽ بيف الأناشيد كالمحفكظات/  3
                                                           

. (ح ف ظ)، مادة 2008، (ط.د) ـ القاموس المحٌط، الفٌروزبادي، دار الحدٌث، القاهرة، 1  

، منهاج اللغة 274: ، ص2007، 1: تدرٌس اللغة العربٌة، محسن علً عطٌة، دار المنهاج، الأردن، ط:  ـ ٌنظر2

 .405: ، ص2011، 1: العربٌة و طرق تدرٌسها، عبد السلام جعافرة، مكتبة المجتمع العربً، عمّان، ط

: ، ص2010، 1:  ـ تدرٌس اللغة العربٌة وفقا لأحداث الطرائق التربوٌة، علوي عبد الله طاهر، دار المسٌرة، عمّان، ط3

222.  

، فن التدرٌس للتربٌة اللغوٌة 15: ، ص2011منهاج السنة الثالثة من التعلٌم الابتدائً، اللجنة الوطنٌة للمناهج، :  ـ ٌنظر4

، تدرٌس اللغة العربٌة، وفقا لأحداث الطرائق 469: و انطباعاتها المسلكٌة  و أنماطها العملٌة، محمد صالح سمك، ص

. 296: ، تدرٌس اللغة العربٌة، ولٌد أحمد جابر، ص222،223: التربوٌة، علوي عبد الله طاهر، ص  
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رغـ أف كُلبًّ مف ىذيف المكنيف الأدبييف يصنّؼ ضمف أدب الأطفاؿ إلا أف ىناؾ فركقا 
 1:بينيما تتمثؿ في

:  أ ػ مف حيث الشكؿ
 شعرا أك نثراأك   قرآناأف تككف الأناشيد قطعا شعرية، بينما قد تككف المحفكظات يشترط. 
 كأكزاف متنكعة، أما المحفكظات فتمتزـ بالبحكر الشعرية  شعرية معينة للؤناشيد صكر

. المعركفة
: ب ػ مف حيث النكع

 كالكطنية، في حيف أف المحفكظات  كالدينية الأناشيد تقتصر عمى المكضكعات الأخلبقية
 .الخ.... كالقكمية ، كالانفعالية،  كالأخلبقية، كالفمسفية،تشمؿ الجكانب العقمية
: ج ػ مف حيث الغاية

 كغيرىما، أما المحفكظات ، كالكطنية،كالأحاسيس الدينية الأناشيد ىدفيا إثارة العكاطؼ 
ثراء الرصيد المغكم فالغرض منيا مخاطبة الفكر  .كا 

: د ػ مف حيث الأداء
 الأناشيد يشترط فييا التمحيف كفؽ نغـ مكسيقي معيف، أما المحفكظات فلب يشترط فييا ىذا. 
 الأناشيد تؤدل جماعيا، أما المحفكظات فتؤدل فرديا. 

 :مفيكـ التنمية/  4
 كالكثرة، كجاء ،التنمية مصدر مشتؽ مف الفعؿ نمّى بمعنى الزيادة:كمغؿؿالتعريؼ ا( 1 ػ 4

نّـ . نمّى ينمّي، نّـ، تنمية فيك منّـ ك المفعكؿ منمّى»تعريفيا في معجـ المغة العربية المعاصرة بػ 
 2«.أنعشيا كقكّاىا: نمىّ ذاكرتو ... زاده ككثّره، رفع معدلو: إنتاجو 

                                                           

، منهاج اللغة العربٌة و طرق تدرٌسها، 168: مدخل إلى تدرٌس مهارات اللغة العربٌة، زهدي محمد عٌد، ص: ـ ٌنظر1

الموجه الفنً لمدرسً اللغة العربٌة، ، 284: ، تدرٌس اللغة العربٌة، ولٌد أحمد جابر، ص405: عبد السلام الجعافرة، ص

231،232:  ص،(تا .د )، 14: عبد العلٌم إبراهٌم، دار المعارف، القاهرة، ط  

 .(ن م ي )، مادة 2008، 1: ، عالم الكتب، القاهرة، ط1:ـ معجم اللغة العربٌة المعاصرة، أحمد مختار عمر، مج 2
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انتقاؿ المغة مف طكر إلى  ىك »تعرّؼ التنمية المغكية بأنّيا : الاصطلاحيالتعريؼ  (2 ػ 4
عمى أساس أفّ المغة بيذا الانتقاؿ »" Développement"كEvolution""طكر أحسف كأفضؿ 

قد أدّت كظيفتيا عمى خير فقابمت حاجات الإنساف المتجددة في حياتو الفكرية كالمادية، كلـ 
 كىذا النكع مف .تقؼ عاجزة أك جامدة أك مكاكبة الحركة الدائبة في المجتمع الذم يحتضنيا

 1.«…النمك المغكم مرغكب فيو لأنّو يثرم المغة

 : ػ مفيكـ الميارة5
 نذكر 2حظي ىذا المصطمح باىتماـ كبير مف قبؿ المؤلفيف ككضعكا لو عدة تعريفات

ىي قدرة المتعمـ عمى استخداـ المبادئ كالقكاعد كالإجراءات كالنظريات ابتداءن مف »منيا 
 3«.استخداميا في التطبيؽ المباشر حتى استخداميا في عمميات التقكيـ

:  مفيكـ الاستماع/ 6
الاستماع ىك كؿ ما تمتقطو مف أصكات، كتعرؼ مادة سمع في لساف العرب بػ :لغة (1 ػ 6
كالسمع ما كقر في الأذف مف شيء تسمعو،كرجؿ ... كقد سمع سمعا. حس الأذف: السمع »

 4«. سماع إذا كاف كثير الاستماع لما يقاؿ كينطؽ بو
 
 
 

                                                           
 

 ، نقلا عن، التنظٌر المعجمً والتنمٌة المعجمٌة فً اللسانٌات 16،17:  ـ المولد فً العربٌة، حلمً خلٌل ، ص1

 .2012، 1: المعاصرة مفاهٌم ونماذج تمثٌلٌة، حسن حمائز، عالم الكتب الحدٌث، الأردن، ط
 ـ معجم المصطلحات التربوي والمعرفة  فً المنهاج وطرق التدرٌس، أحمد حسٌن اللقانً وعلً أحمد الجمل، عالم 2

، المنهاج التعلٌمً و التدرٌس الفاعل، سهٌلة محسن  كاظم الفتلاوي، دار 310: ، ص2003 ، 3: الكتب، القاهرة، ط

، 1: مهارات اللغة العربٌة، عبد الله علً مصطفى، دار المسٌرة، عمان، ط، 349: ، ص2006، 1: الشروق، الأردن، ط

 .43:، ص2002

.38:، ص2011، 1:  ـ موسوعة المصطلحات التربوٌة، محمد السٌد علً، دار المسٌرة، عمان، ط3  

 .(س م ع  )، دار الكتب العلمٌة، لبنان، مادة 8:  ـ لسان العرب، ابن المنظور، ج4
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ىك عممية »كالاستماع 1عرض إليو مجمكعة مف المؤلفيف في كتاباتيـ:اصطلاحا (2ػ  6
 2«.فيزيكلكجية لاستقباؿ الذبذبات الصكتية خلبؿ الجياز العصبي السمعي، عبر الأذف

مف أجؿ تحقيؽ التمميذ ىك الاستماع الإيجابي الذم يقكـ بو :التعريؼ الإجرائي (3 ػ 6
 .أىداؼ مرجكة كفيـ المسمكع أك الإجابة عف بعض الأسئمة

: ميارات الاستماع (4 ػ 6
 :3 مف أىـ ميارات الاستماع الجيد التي يكتسبيا المتعمـ خلبؿ تعمّمو ىي

 كالتمييز بينيا القدرة عمى التعرّؼ عمى الأصكات المغكية . 
 كتقكيمو كتحميمو القدرة عمى فيـ المسمكع . 
 بداء الرأم كالنقد القدرة عمى تنمية الثّركة المغكية  .كا 
 القدرة عمى التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالثانكية . 
 كحفظيا القدرة عمى الاستماع لاكتساب المغة. 
 كالتراكيب المغكية القدرة عمى الاستماع لمتمييز بيف الصيغ. 
 كفيـ المعاني القدرة عمى استخلبص الأفكار. 
 القدرة عمى تحديد الأخطاء في كلبـ غيره .  

 

: مفيكـ التعبير الشفيي/ 7

                                                           

و الكتابة وعوامل تنمٌة المهارات اللغوٌة عند العرب / و القراءة / و التحدث / المهارات اللغوٌة الاستماع :  ـ ٌنظر1

تنمٌة مهارات اللغة العربٌة، سعٌد عبد ./32: ، ص2009، (ط. د)وغٌرهم، زٌن كامل الخوٌسكً، دار المعرفة الجامعٌة، 

 .149:، ص2012، 1: الله لافً، عالم الكتب، القاهرة، ط

. 100: ، ص2005 ـ فنون اللغة العربٌة  تعلٌمها وتقوٌم تعلمها، حسنً عبد الباري عصر، مركز الإسكندرٌة للكتاب، 2  

المهارات ./ 75: ، ص2002، 1: مهارات اللغة العربٌة، عبد الله علً مصطفى، دار المسٌرة، عمان، ط: ٌنظر ـ  3

، فنون 97: ، ص2004، 1: مستوٌاتها، تدرٌسها، صعوباتها، رشدي أحمد طعٌمة، دار الفكر العربً، القاهرة،ط:  اللغوٌة

 .27: ، ص2008، 1: اللغة العربٌة، فراس السلٌتً، جدار للكتاب العالمً، عالم الكتب الحدٌث، الأردن، ط
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التعبير لفظا ىك الإبانة كالإفصاح عما يجكؿ في خاطر الإنساف مف :التعبير لغة  (1 ػ 7
عبّر عما في »أفكار كمشاعر كي يفيمو الآخركف، كجاء في القامكس المحيط معنى عبر بػ

 1«.أعرب، كعبّر عنو غيره فأعرب عنو: نفسو 
ىك العمؿ المدرسي المنيجي الذم » كثيرة، منيا2لو تعريفات:التعبير اصطلاحا  (2 ػ 7

يسير كفؽ خطة متكاممة لمكصكؿ بالطالب إلى مستكل يمكنو مف ترجمة أفكاره كمشاعره 
 3«.كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو شفاىا ككتابة بمغة سميمة عمى كفؽ نسؽ فكرم معيف

ىك أف يتكمـ الطالب إلى طمبة صفو في »:التعبير الشفيي أك المحادثة  (3 ػ 7
كشعكره بمغة سميمة يشترط فييا حسف الأداء  مكضكع يقترح عميو، أك يقترحو ىك مبينا آراءه

أف ينقؿ الطفؿ ما يجكؿ في خاطره »أك ىك 4«.إلى ضبط القكاعد كحسف تركيب الجمؿ
كحسو إلى الآخريف مشافية مستعينا بالمغة، تساعده الإيماءات كالإشارات باليد كالانطباعات 

 5«.في الصكت*عمى الكجو كالنبرة
 : ميارات التعبير الشفيي  (4 ػ 7

 6:يتناكؿ ىذا العنصر أىـ الميارات التي يجب أف يكتسبيا المتعمـ خلبؿ مراحؿ تعممو

                                                           

 . (ع ب ر  ) ـ القاموس المحٌط، الفٌروزبادي، مادة 1

، (تا∙د)، 1: أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، فهد خلٌل زاٌد،دار الٌازوري العلمٌة، ط: ـ  ٌنظر 2

طرائق تدرٌس الأدب والبلاغة والتعبٌر بٌن النظرٌة والتطبٌق، سعاد ./ 77: ، فنون اللغة، فراس السلٌتً، ص141: ص

 .77: ، ص2004، 1:عبد الكرٌم الوائلً، دار الشروق، الأردن، ط

، 1: ـ اللغة العربٌة مناهجها و طرائق تدرٌسها، طه علً الدلٌمً وسعاد عبد الكرٌم الوائلً، دار الشروق، الأردن، ط3

 .135: ، ص2005

، 1974، 2:  ـ أصول تدرٌس اللغة العربٌة، علً جواد طاهر، رفع عبد الرحمان مجدي، دار الرائد العربً، بٌروت، ط4

 .53: ص

 على مقطع خاص من مقاطع الكلمة وبصورة أوضح عن بقٌة المقاطع التً تجاوره ، ٌنظر هو الضغط: النبر ـ*
 .(97: ، ص(تا∙د(،)ط∙د(الأصوات اللغوٌة، إبراهٌم أنٌس، نهضة مصر، مصر، )

 .141:  ـ أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبة، فهد خلٌل زاٌد، ص5

: ، ص2009، 1: تدرٌس فنون اللغة العربٌة النظرٌة و التطبٌق، علً أحمد مدكور، دار المسٌرة، الأردن، ط: ٌنظر ـ 6

، (ط. د)تدرٌبات، زٌن كامل الخوٌسكً، دار المعرفة الجامعٌة، / لغوٌات / تحرٌر / المهارات اللغوٌة تعبٌر ./ 115

، اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللغة العربٌة ، طه علً حسٌن الدلٌمً وسعاد عبد الكرٌم الوائلً، عالم 15: ، ص2009

، تدرٌس الأدب والبلاغة والتعبٌر بٌن النظرٌة والتطبٌق، سعاد .450،451: ، ص2009، 1: الكتب الحدٌث، الأردن، ط

 .90:عبد الكرٌم الوائلً، ص
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  ىابإخراج الأصكات مف مخارجيا كالنطؽ السميـ. 
 القدرة عمى اختيار الأفكار المعبرة كطريقة عرضيا. 
 كالمناقشة التحمي بآداب المحادثة كالحكار. 
 القدرة عمى إقناع الآخريف بإقامة الحجة كالدليؿ. 
 القدرة عمى جذب انتباه المستمعيف كتكصيؿ الفكرة إلييـ. 
 القدرة عمى التكقؼ كالانتقاؿ مف فكرة لأخرل تبعا لممعنى المراد. 
 القدرة عمى التعقيب السميـ عقب كلبـ المتحدث. 
 1القدرة عمى سرد قصة   .

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

مجموعة من الأحداث ٌروٌها الكاتب، وهً تتناول حادثة واحدة أو حوادث عدة، تتعلق بشخصٌات إنسانٌة : القصة ـ * 

 وٌكون نصٌبها فً .مختلفة، تتباٌن أسالٌب عٌشها وتصرفها فً الحٌاة، على غرار ما تتباٌن حٌاة الناس على وجه الأرض

، 1: ، ط(عمان)، دار الشروق(بٌروت)فن القصة، محمد ٌوسف نجم، دار صادر)/ .القصة متفاوتا من حٌث التأثر والتأثٌر

 (.09: ، ص1996
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الأدبيات التطبيقية : المبحث الثاني
سيتّـ في ىذا الفصؿ عرض لمدراسات السابقة التي ليا علبقة بمكضكع البحث، كذلؾ 

.  البحثمعطياتبيدؼ الاستفادة مف النتائج التي تكصمت إلييا، كاستثمارىا في مناقشة 

 : الدراسات السابقة / 1
بدراسة حكؿ كاقع الميارات المغكية في الأناشيد  قاـ الدكتكر راشد عيسى / 1

جامعة البمقاء  بكالمحفكظات في الصفكؼ الأربعة الأكلى في المناىج الأردنية الجديدة
:  ، ىدفت ىذه الدراسة إلى الإجابة عف السؤاؿ التالي.التطبيقية

ػ ىؿ استطاعت الأناشيد كالمحفكظات لمصفكؼ الأربعة الأكلى في المناىج الأردنية الحديثة 
أف تعزز الميارات المغكية المقررة عمى طمبة تمؾ الصفكؼ أك إضافة ميارات لغكية جديدة 

غير مخطط ليا ؟ 
كقد قاـ الباحث في دراستو بقراءة جميع الأناشيد كالمحفكظات المقررة عمى ىذه 

المرحمة مستعينا بكثائؽ نتاجات المغة العربية كأدلة المعمميف، كما قد اعتمد في ىذه الدراسة 
عمى المنيج الكصفي التحميمي تارة كعمى الجمالي الفني تارة أخرل، إلى أف تكصّؿ في 

الأخير إلى أىـ النتائج التي لـ تظير الأثر التعميمي كالتربكم كالجمالي للؤناشيد 
: كالمحفكظات كىي

ما زالت الأناشيد غير ممحّنة، كمف المعمكـ أف الأنغاـ المكسيقية في النشيد تحفز الطالب إلى  -1
 . الفيـ كالتذكؽ كالحفظ كالاستجابة لمقيـ كتعديؿ السمكؾ

كُضِعَ لكؿ نشيد أك محفكظة سؤاؿ أك ثلبثة لمناقشة مكضكع النشيد أم أسئمة استيعاب،  -2
كغابت الأنشطة كالتطبيقات المتعمقة بالميارات المغكية عدا أربع محفكظات مف أصؿ ستة 

 . كسبعيف نصّان، فاتجيت العناية إلى ميارة القراءة فحسب كأىممت الميارات الأخرل
 كانت مقركئية بعض الأناشيد أعمى مف مستكل الطمبة فمفرداتيا خشنة غريبة كمعانييا  -3

 . صعبة الإدراؾ كىي قصائد كليست أناشيد
 .  كثرةُ الزحافات كالاختلبلات المكسيقية في أكزاف الأناشيد -4
 .  الأخطاء الطباعية، كأخطاء ضبط الشكؿكثرة  -5
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 كاف المستكل الفني لكثير مف الأناشيد دكف المتكسط، إذْ خمت ىذه الأناشيد مف جماليات  -6
التعبير، كافتقرت إلى الخياؿ كاستندت إلى الخطابية كالمباشرة حتى بدت كأنيا كصايا نثرية 

 . لا علبقة ليا بالشعر
 لـ تشِر النتاجات الخاصة في دليؿ المعمـ إلى أىداؼ تتعمؽ بتدريب الطمبة عمى ميارات  -7

لغكية أخرل غير القراءة، كما لـ تقدـ استراتيجيات التدريس ما يدعك المعمـ إلى الاىتماـ 
بالميارات المغكية مف مثؿ محاكاة الأنماط المغكية، أك استخداـ الكممات الجديدة في جمؿ 

مع أف كؿ . مفيدة، أك التعبير الشفكم عف مكضكع النشيد، أك مناقشة قضايا إملبئية كنحكية
دليؿ أثبت في صفحاتو الأكلى مجمكعة مف الميارات المغكية المأمكؿ تحقيقيا في دركس 

يبدك أف الدليؿ أعطى المعمـ حرية كافية للبجتياد، لكف المألكؼ . العربية في تمؾ الصفكؼ
أف أغمب المعمميف يدرسكف الأناشيد بطريقة تقميدية متعجمة تتناكؿ جانب القراءة كالحفظ 

كتميؿ الميارات المغكية الأخرل التي تحبب الطمبة بالعربية، لقد غاب عف الذىف أف الأناشيد 
تحديدان، ىي جزء مف أدب الأطفاؿ كأف تدريس النص الأدبي يختمؼ عف تدريس النص 

 .العادمّ 
 

بكتابة مقاؿ حكؿ الدكر البيداغكجي للؤناشيد  كقاـ الباحث جماؿ الحنصالي / 2
التربكية بالمدرسة الابتدائية المغربية،استعرض مف خلبلو الكاقع الدراسي لمتمميذ في المدرسة، 
كما يتمقاه في القاعات الدراسية مف رياضيات، التراكيب كغيرىا مف الأنشطة الجامدة كعدـ 

الاىتماـ بنشاط الأناشيد باعتباره مف الأنشطة المكازية كالمجكء إليو عند الحاجة فقط 
. كالمناسبات مثلب

رغـ أفّ ىذا النشاط يعتبر مف الأنشطة الكاجب تدريسيا لمتلبميذ، ثّـ كقؼ الكاتب عند 
أىـ النقاط في ىذا النشاط كتعريفو كعلبقتو بالمكسيقى كالفرؽ بينو كبيف المحفكظات كالدكر 

 بعدىا تناكؿ أىمية ىذا النشاط . التربكم كالبيداغكجي الذم يمعبو في حياة التمميذ
 كالأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا مف أجؿ تككيف شخصية المتعمـ كاتجاىات العقمية

.  كالكجدانية كالمعرفية كتكسيع خبراتو
كختـ قكلو بمسألة ميمة ألا كىي الإعلبـ كالأغنية التربكية كتأثيرىا عمى الأناشيد 

كيؼ : المقرر تدريسيا لمتمميذ في المدرسة، كقد طرح سؤالا حكؿ ىذه المسألة كالمتمثؿ في
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نجعؿ أغنية المدرسة ىي أغنية المنزؿ ؟ ككاف ىذا نتاجا لسيطرة أغاني الكبار عمى ذىف 
الصغار كىذا ما نراه حاليا عندما يردد تلبميذنا أغاف لمكبار تسببت في إخلبؿ قكاعد المغة 

.   الرسمية التي يكظفيا التمميذ داخؿ المدرسة
كقامت الدكتكرة  عائشة عيد حكرم بدراسة عنكانيا أثر أغاني الأطفاؿ في  / 3

 ىدفت مف خلبليا الإجابة عف ،441مجمة المكقؼ الأدبي العدد  تككيف لغة الطفؿ، في
:  السؤاؿ التالي

 ػ ما أثر الأغاني المتمفزة التي تقدـ إلى الأطفاؿ في تككيف الرصيد المغكم لدييـ ؟   
اتجيت في دراستيا إلى كتاب أغاني الأطفاؿ كالمخرجيف كالمغنيف لتبييف نقاط 

الضعؼ  كالقكة فييا مف حيث مراعاة المغة الفصحى التي تتناسب مع سف الأطفاؿ كثقافة 
المجتمع الذم نعيش فيو، كاقتصرت ىذه الدراسة عمى تحميؿ بعض جمؿ الأغاني المختارة 

كعمى أداة القياس الاستبانة لمعرفة أثر ىذه الأغاني في لغة الطفؿ كحكؿ أراء الأطفاؿ 
 كسائؿ الإعلبـ كما اقتصرت الدراسة عمى عينة مف مصادر رللؤغاني المقدمة إلييـ عب

كبعد تحميؿ محتكل بعض الأغاني كمقارنتيا ،  (CD )تحميؿ محتكل أغاني الأطفاؿ 
 بالأغاني المقدمة لمطفؿ في الماضي، كجدت أنّيذه الأخيرة أسيمت في بناء الطفؿ لغكيا 

كاجتماعيا ككطنيا، أفّ الأغاني الجديدة طغت عمييا لغة العامية كعدـ تناسب ىذه الأغاني 
.   المكجية إلى الطفؿ كثقافة المجتمع المحمية

خمصت في الأخير إلى أف تككف كتابة أغاني الأطفاؿ بالفصحى المبسطة لأنيا أشدّ 
تنمية إحساسيـ ؿتأثيرا في أذىاف الأطفاؿ ماضيا كحاضرا كمستقبلب لتزكدىـ بمغة سميمة ك

الفني كتربية ذكقيـ الأدبي، كالابتعاد عف المغة العامية المبتذلة التي تفسد المخزكف الثقافي 
.  لدييـ
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بإنجاز مذكرة تخرج مف متطمبات شيادة  كقد قامت مجمكعة مف الطالبات / 4
 دراسة تحميمية لمقيـ المتضمنة في الأناشيد: في المغة كالأدب العربي تحت عنكاف  ليسانس

جامعة قاصدم مرباح، ب ،كالمحفكظات المكجكدة في كتب المغة العربية لممرحمة الابتدائية
 ، ىدفيا معرفة ىذه القيـ كمدل انطباعيا في نفكس التلبميذ ،حيث قسّمت ىذه  الجزائركرقمة

الأناشيد كالمحفكظات في المنياج التعميمي، :  الفصؿ الأكؿ بعنكاف ؛الدراسة إلى فصميف
 تطرقف فيو إلى جميع المفاىيـ 

. كالعناصر الخاصة كالمحيطة بكؿ مفردة 
القيـ المتضمنة للؤناشيد :  كفي الفصؿ الثاني كانت الدراسة التطبيقية تحت عنكاف 

كالمحفكظات المقررة عمى تلبميذ المرحمة الابتدائية، معتمديف فييا عمى كتب المغة العربية 
الخاصة بيذه المرحمة،لاستخراج جميع الأناشيد كالمحفكظات المكجكدة بداخميا كتصنيفيا في 
جداكؿ بحسب عددىا في كؿ سنة دراسية، كترتيب ىذه الأناشيد كفؽ عناكينيا كما يقابميا في 

محكر الدراسة كالصفحة المكجكدة فييا، ثـ قراءة نتائج كؿ سنة لما تحتكيو مف أناشيد 
. كمحفكظات

كفي نقطة أخرل قامت الطالبات باستخراج القيـ المتضمنة للؤناشيد كالمحفكظات 
الخاصة بكؿ سنة كتصنيفيا ضمف جداكؿ تبيف الأنشكدة أك المحفكظة كنكع القيمة التي 
تتخمميا كاستخراج النسبة المئكية لكؿ نكع مف القيـ لجميع السنكات الدراسية، حيث بمغت 

، تمييا القيمة البيئية %18.85القيمة الاجتماعية أعمى نسبة مئكية مف بيف القيـ بنسبة 
، ثـ %13.93بنفس النسبة المئكية ثـ تأتي بعدىا القيمة الخمقية في المركز الثاني بنسبة 

، ثـ %7.37، كالقيمة الاقتصادية كالعممية بنسبة %10.65القيمة الكطنية كالدينية بنسبة 
كبعدىا قامت %. 5.73، كفي الأخير القيمة الترفييية بنسبة %6.55القيمة الصحية 

الطالبات بقراءة ىذه النتائج النسبية، كتحديد كؿ مضمكف تحممو ىذه القيـ في جدكؿ لمسنكات 
. الخمس الدراسية لمتمميذ
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: كيمكف إيجاز النتائج التي تكصؿ إلييا ىذا البحث في 
 ا إىماؿ الجانب المغكم للؤنشكدة كالتركيز عمى الجانب الفكرم لو . 
  عطاء الحرية لممعمـ لمتصرّؼ فيو  .عدـ الاىتماـ بيذا النشاط كا 
  بعض المقطكعات الشعرية تتسـ بغرابة المفظ كتفكؽ المستكل المفظي لمتمميذ مثؿ قصيدة

 .لمعقاد" القمر"
  التّعمد في انتقاء الأناشيد كالمحفكظات ذات الصيغة التقريرية المباشرة خاصة في السنتيف

 .الأكلى كالثانية، كالتي تكاد تخمك مف الأساليب كالجماؿ الفني
  بعض الأناشيد كالمحفكظات غير ملبئمة لنصكص القراءة كالتي تندرج معيا ضمف محكر

 .كاحد
  اقتصار مفاىيـ القيـ الدينية عمى الدعاء، كخمك مضاميف القيـ الخمقية في السنة الأكلى. 
  الخمط بيف المقطكعات الأدبية،التي ىي في الأصؿ محفكظة أدرجت ضمف الأناشيد كما

 .كانت في الأصؿ أنشكدة أدرجت المحفكظات
 

: التعقيب عمى الدراسات السابقة / 2
تّـ عرض عدد مف الدراسات العربية السابقة، التي أمكف الحصكؿ عمييا في مجاؿ 

الأناشيد كالمحفكظات المقدمة للؤطفاؿ، كلقد تبيّف مف ىذا العرض أفّ ىذه الدراسات تعاممت 
مع ىذا النشاط مف منظكر علبقتو بمناىج المغة العربية كأىدافيا كطرائؽ تدريسيا في 

 .المرحمة الابتدائية، كأثره في تككيف لغة الطفؿ
 كما بينت ىذه الدراسات الأىمية التي يكتسييا ىذا النشاط في تعميـ المغة، كالأىداؼ 

  .التي يسعى إلى تحقيقيا، كالكاقع الذم يُدرّس بو حاليا
كمف جانب آخر فقد تنكعت تمؾ الدراسات مف حيث العينات التي طُبّقت عمييا،  

كالمناىج كالإجراءات المستخدمة في إجرائيا، كيمكف القكؿ بأفّ المنيج الكصفي ىك القاسـ 
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المشترؾ بيف ىذه الدراسات، كما يكجد مف استخدـ الاستبانة أداة لجمع البيانات، كىناؾ مف 
 .اتبع التحميؿ كالإحصاء لمكصكؿ إلى نتائج دراستو

 أفّ ، تجمع عمى الدراسات التي تكصّمت إلييا ىذهنتائجكما يمكف القكؿ إفّ مجمؿ اؿ
 يُدرّس بالشكؿ المطمكب رغـ الأىمية التي يقدميا في تككيف المتعمـ تربكيا  ـىذا النشاط ؿ

 إلى الكشؼ عف دكر ىذا النشاط في تككيف لغة الطفؿ  ىذهكبيداغكجيا، ك تسعى دراستنا 
.  كتنمية مياراتو



 

 

 
 

 : الل   اثا  

  ا                         ي  ا ظ   ظ                                  ي  
  اترلآيي و اور ا ا  :  ا   ح  اول

 عرر   تظاا  ا    ي  :  ا   ح  اثا  

 و   اولللا
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الطريقة كالإجراءات  :المبحث الأكؿ
 ىذا المبحث كصفا لمطريقة، كالإجراءات التي اتبعت لتحديد مجتمع الدراسة، يتضمف

ؽ ائتصميـ أداة الدراسة كالخطكات اللبزمة لمتحقؽ مف صدقيا، كالطر إلى كعينتيا بالإضافة
  . الدراسةمعطياتالإحصائية التي تّـ بمكجبيا تحميؿ 

: مجتمع الدراسة ػػ 1
 يمثمكف جميع فردا(  596  ) خمس مئة كستة كتسعيفتككّف مجتمع الدراسة مف

 ( 61)ة مدرس إحدل ستيفالمعمميف الذيف يدرّسكف المغة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية في
 .تابعة لمدرية التربية بكلاية كرقمة

: عينة الدراسة ػػ 2
جميع معممي المغة العربية يمثمكف ( 49 ) تسعة كأربعيف اشتممت عينة الدراسة عمى

 حيث تـ تكزيع ؛( 1الممحؽ رقـ  ) مف مدينة كرقمة مدارس خمس بالمرحمة الابتدائية  في

استبانة،  (43 ) ثلبثة كأربعكف منياأعيد الدراسة عينةاستبانة عمى جميع أفراد  (50)خمسيف 

ىا، ليبمغ في الأخير عدد الاستبانات فف لعدـ اكتماؿ الإجابات عاكاستبعد مف الأخيرة استبانت

مف المجمكع  (%87،77)استبانة بنسبة  (41) إحدل كأربعيفالصالحة لمتحميؿ الإحصائي

 .الكمي للبستبانات

: خصائص مجتمع الدراسة ػػ 3

خصائص عينة الدراسة كفقا  ( 3 ػ ػ1 )تكضح البيانات المكجكدة في الجداكؿ مف 

 .الجنس كالعمر كالخبرة التعميمية : لمتغيرات  الشخصية المميزة لأفراد العينة كالمتمثمة في
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 ( 1 )لجدكؿ رقـ ا

  .يمثؿ التكزيعات التكرارية كالنسب المئكية لأفراد عينة الدراسة كفقا لمتغير الجنس

النسبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػػػػػػػػػػػػػػػػدد الجنس 

 %21.96  09ذكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

% 78.04  32أنثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

%  100 41المجمكع 

 
أف الغالبية العظمى مف أفراد مجتمع الدراسة يمثمكف الجنس  ( 1 )يتضح مف الجدكؿ 

، في حيف يشكؿ الجنس الذكرم النسبة الأقؿ (% 81.36 )الأنثكم، حيث يشكمكف نسبة 
، كلعؿ ىذه النتيجة ترجع إلى ميؿ الجنس الأنثكم مف مجتمع الدراسة (% 18.64 )بنسبة 

 .إلى ىذه المينة كحبيف ليا
 ( 2 )الجدكؿ رقـ 

 .يمثؿ التكزيعات التكرارية كالنسب المئكية لأفراد عينة الدراسة كفقا لمتغير العمر

النسبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػػػػػػػػػػػػػػػػدد العمر 

 %26.83  11 سنة 30أهقؿ مف 

% 29.27  12 سنة 35 ك30ما بيف 

% 43.9  18 سنة 35أكثر مف 

 %   100 41المجمكع 
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أف أفراد العينة المذيف كانت أعمارىـ فكؽ سفّ خمسة  (2)يتضح مف بيانات الجدكؿ 

كىي تمثّؿ أعمى نسبة في ىذا الجدكؿ، في حيف  (% 43.9 )كثلبثيف قد بمغت نسبتيـ 

مف  (% 29.27)بمغت نسبة مف تراكحت أعمارىـ ما بيف الثلبثيف كخمسة كثلبثيف سنة  

إجمالي أفراد العينة، أما باقي أفراد العينة كالمذيف كانكا دكف سفّ الثلبثيف فقد بمغت نسبتيـ 

(26.83 ) %. 

 ( 3 )الجدكؿ رقـ 

يمثؿ التكزيعات التكرارية كالنسب المئكية لأفراد عينة الدراسة كفقا لمتغير الخبرة 

 .التعميمية

النسبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػػػػػػػػػػػػػػػػدد الخبرة التعميمية 

 %39.02  16 سنة 05أقؿ مف 

% 17.08  07 سنة 10 ك05ما بيف 

% 43.9  18 سنة 10أكثر مف 

 %   100 41المجمكع 

 

مف إجمالي أفراد العينة فاقت خبرتيـ عشر  (% 43.9)أف  ( 3 )يتضح مف الجدكؿ 

سنكات، بينما بمغت نسبة مف تراكحت خبرتيـ ما بيف الخمس سنكات كالعشر سنكات 
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، %(39.02)، أما مف كانت خبرتيـ أقؿ مف خمس سنكات فقد بمغت نسبتيـ (17.08%) 

كقد ترجع ىذه النتيجة إلى مكانة ىذه المينة في نفكس المعمميف، كأىميتيا في تككيف لغة 

   .تلبميذىـ

: أداة الدراسة ػػ 4

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالإجابة عف أسئمتيا، قمت بإعداد استبانة بناءن عمى ما تّـ 

عرضو في الإطار النظرم، كأدبيات البحث العممي في مجاؿ تدريس المغة العربية، كقد 

 :تككنت الاستبانة مف جزأيف
ػ الجزء الأكؿ اشتمؿ عمى البيانات كالمعمكمات الشخصية المتعمقة بأفراد المجتمع  1

  .(المعمميف)

يتضمف بعديف يضـ كؿ منيما مجمكعة مف المساىمات لنشاط الأناشيد : ػ كالجزء الثاني2

كالمحفكظات، يطمب مف المعمميف كالمعممات الحكـ عمى مدل مساىمتيا في تنمية ميارتي 

: الاستماع كالتعبير الشفيي لتلبميذ المرحمة الابتدائية، كذلؾ عمى النحك التالي 

 في تنمية ميارة يضـ مجمكعة مف المساىمات لنشاط الأناشيد كالمحفكظات : البعد الأكؿ

 .(19 ػ ػ1)، كالتي تتضمنيا البنكد مف الاستماع

 في تنمية كالبعد الثاني كذلؾ يضـ مجمكعة مف المساىمات لنشاط الأناشيد كالمحفكظات 

 .(19 ػػ ػ1)، كالتي تتضمنيا البنكد مف ميارة التعبير الشفيي
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التي تندرج تحت كؿ ( البنكد ) ىذيف البعديف كعدد العبارات  (4 )كيكضح الجدكؿ رقـ

 .منيما

 

( 4)جدكؿ 

 .يمثؿ  بعدم الاستبانة كما يتضمنو كؿ كاحد منيما مف بنكد

النسبة البنكد البعد 

المئكية 

المساىمة التعميمية للؤناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة 

 .الاستماع

19 50 % 

المساىمة التعميمية للؤناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة 

 .التعبير الشفيي

19 50 % 

 % 100 38المجمكع 

 

: صدؽ الأداة ػػ 5

 كالتي ضمت  ،(الاستبانة )بعد الانتياء مف إعداد الصكرة الأكلية مف أداة الدراسة  
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،متحصّميف  مف أصحاب الاختصاص،محكميفثلبثة عبارة قمت  بعرضيا عمى  ( 38 )

 كالماجستير، لمعرفة آرائيـ كمقترحاتيـ حكؿ مدل صدقيا كصلبحيتيا ق شيادة الدكتكراعمى

: كقد طُمب منيـ ما يمي ( 2ممحؽ رقـ  )لقياس ما كضعت مف أجمو 

  قراءة بنكد الاستبانة بتمعف كمعرفة مدل ارتباطيا بنشاط الأناشيد كالمحفكظات لتلبميذ

 .المرحمة الابتدائية

 مدل ارتباط البنكد بالبعد الذم أدرجت ضمنو. 

 إضافة بنكد جديدة إلى القائمة أك حذفيا أك تعديميا. 

 كاقتراحاتيـ، فقد تـ إجراء التعديلبت عمى البنكد التي أشاركا لجنة التحكيـكبناءن عمى آراء 

يبيف الصكرة النيائية  ( 3 ) ما كاف يكتنفو الغمكض، كالممحؽ رقـ  منياإلييا، كحذؼ

. للبستبانة

 :إجراءات الدراسة ػػ 6

قمت بإجراءات لتطبيؽ الاستبانة بشكميا النيائي عمى المعمميف بالابتدائيات المعنية 

: كفؽ الإجراءات التاليةبالدراسة كىذا 

  كمية الآداب كالأدب العربيحصمت الطالبة عمى استمارة التسييؿ مف رئيس قسـ المغة ،

 .كالمغات، بجامعة قاصدم مرباح كرقمة

 دراسة الميدانية مف الحي الإدارم لكلاية كرقمة، قسـ اؿحصمت الطالبة عمى رخصة القياـ ب

 .مديرية التربية، مصمحة التككيف كالتفتيش
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 التي ستكزع عمى أفرادىا الاستبانات الابتدائياتحددت الطالبة . 

 أدخمت البيانات إلى الحاسكب لإجراء المعالجات الإحصائية اللبزمة. 

: الأساليب الإحصائية ػػ 7

استخدمت في معالجة بيانات الدراسة الأساليب الإحصائية المناسبة لمفرضيات 

: المدركسة في البحث عمى النحك التالي

 حساب التكرارات كالنسب المئكية لكؿ بند مف بنكد الاستبانة  لإجابات أفراد عينة الدراسة. 

 مجمكعة الدرجات               :  حساب المتكسطات الحسابية كذلؾ حسب المعادلة التالية

 عددىا                                                                           

 حساب المتكسطات النظرية كذلؾ حسب المعادلة التالية: 

 (عدد البنكد× الدرجة الدنيا ) +(عدد البنكد× الدرجة القصكل )

 2 

  البسيطاختبار تحميؿ التبايف( ANOVA)  لمكشؼ عف الفركؽ بيف كجيات نظر أفراد العينة

 .تبعا لمتغيرات الخبرة التعميمية
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 الدراسة كمناقشتيا معطياتعرض : الثاني المبحث
لييا مف حصمنا ع التي تالمعطياتيتناكؿ ىذا المبحث عرض كتحميؿ كمناقشة 

 كلتسييؿ .إجابات أفراد عينة الدراسة، بعد أف أجريت عمييا الأساليب الإحصائية اللبزمة
 لتحديد مستكل الإجابة عمى بنكد ا معيفا كعرضيا أعطي لكؿ درجة عددالمعطياتتفسير 

:  أبعاد الاستبانة كىي كالآتي
 3=  ػ أكافؽ 1
 2=  ػ غير متأكد 2
  1=  ػ لا أكافؽ 3

: كلحساب المتكسطات الحسابية لكؿ بند مف بنكد أبعاد الاستبانة نتبع المعادلة التالية
غير ( ت)عدد + )(2× غير المتأكديف (ت)عدد  +)(3× المكافقيف  (ت)عدد ) 

  (1× المكافقيف

عدد أفراد العينة 

 

: سئمة الدراسةلأ المتحصؿ عمييا لممعطياتكفيما يمي عرض كمناقشة 

ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع : السؤاؿ الأكؿ 

لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟ 

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ حساب المتكسطات الحسابية العامة لإجابات أفراد العينة 

كرصد التكرارات كالنسب المئكية كاستخراج المتكسطات الحسابية لدرجات .ليذه الميارة
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 بحسب المتكسط المكافقة لكؿ عبارة مف عبارات البعد الأكؿ للبستبانة مرتبة ترتيبا تنازليا

  .الحسابي لكؿ بند

 ( 5 )جدكؿ 

 . يمثؿ مساىمة الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع

 الأساليب الإحصائية

البعد 

 المتكسط الحسابي

 الكاقعي

المتكسط النظرم 

 38 51.12ميارة الاستماع 

 

أف قيمة المتكسط الحسابي بالنسبة لميارة الاستماع ،  (5 ) يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، مما يعني أف الأناشيد ( 51.12 )كانت أكبر مف قيمة المتكسط النظرم حيث بمغت قيمتيا 

 .كالمحفكظات تساىـ بشكؿ كبير في تنمية ميارة الاستماع
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 ( 6 )جدكؿ رقـ 
يمثؿ التكزيعات التكرارية كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة لبنكد البعد الأكؿ 

 . مساىمتيابحسبمف أبعاد الاستبانة مرتبة ترتيبا تنازليا  (ميارة الاستماع  )
الرقـ 

 
المتكسط مدل المساىمة البنكد 

الحسابي 
الرتبػػػة 

لا أكافؽ غير متأكد أكافؽ 
 1 2.92 01 01 39ت  .تشدّ انتباه المتعمـ ك تقكم الحس السمعي لديو 6

 %95.12 02.43 02.43 
تكسع دائرة الخياؿ المعرفي لدل المتعمـ كتكقظ مشاعره  11

حساسو بالجماؿ  .كا 
 1 2.92 00 03 38ت 
 %92.68 07.31 00 

 2 2.9 01 02 38ت  .غرس القيـ الخمقية ك الدينية ك الكطنية في نفكس المتعمميف 16
 %92.68 4.87 02.43 

تساعد عمى اكتساب آداب الاستماع الجيد ك حسف الإصغاء  1
 .للآخريف

 2 2.9 00 04 37ت 
 %90.24 09.75 00 

تدرب المتعمـ عمى المتابعة ك الاستمرار  7
 .لما يستمع إليو

 3 2.87 00 02 38ت 
% 92.68 4.87 02.43 



 الفصؿ الثانػػػػػػػػي                                                   الدراسة الميدانية                                               
 

39 
 

تساعد التمميذ عمى الاستماع بعناية كالاحتفاظ بأكبر قدر مما  18
 .استمع إليو

 3 2.87 00 05 36ت 
% 87.8 12.19 00 

 4 2.82 01 05 35ت  .تنمي التذكؽ الأدبي ك الفني في لغة المتعمـ 12
 %85.36 12.19 02.43 

تساعد عمى التمييز بيف الأصكات ك تحديد أكجو الاختلبؼ فيما  2
 .بينيا

 5 2.8 00 08 33ت 
 %80.48 19.51 00 

 6 2.75 03 04 34ت  .تكسب المتعمـ تراكيب ك أساليب لغكية جديدة كمتنكعة 10
 %82 92 09.75 07.31 

 7 2.73 04 03 34ت  .تنمي الزاد المغكم ك المعرفي لدل المتعمـ 08
 %82.92 07.31 09.75 

 7 2.73 04 03 34ت  .تساعد في عممية تعمّـ المغة العربية 14
 %82.92 07.31 09.75 

 8 2.63 02 08 30ت  .تسيؿ عمى المتعمـ فيـ معاني الكممات كالجمؿ البسيطة 09
 %73.17 19.51 04.87 

 9 2.6 01 14 26ت  .تسيؿ عمى المتعمـ التمييز بيف  الكممات كالجمؿ البسيطة 13
 %63.41 34.14 02.43 

 10 2.51 03 14 24ت  .تساعد عمى استخلبص الأفكار كالنتائج مما يسمعو 15
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 %58.53 34.14 07.31 
 10 2.51 00 20 21ت  .تساعد عمى التمييز بيف دقائؽ التنغيـ كمكسيقى الشعر 5

 %51.21 48.78 00 
 10 2.51 01 18 22ت  .تسيـ في تحديد مكاطف النبر 4

 %53.65 43.9 02.43 
تساعد عمى تنمية القدرات كالمستكيات العقمية لدل المتعمـ   3

الفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ، كتذكر، اؿ) 
 .(كالتركيب، كالتقكيـ 

 11 2.48 04 13 24ت 
 %58.53 31.7 09.75 

 12 2.46 02 18 21ت  .تكسب التمميذ القدرة عمى تقكيـ المسمكع كالحكـ عميو 19
 %51.21 43.9 04.37 

 
17 

 13 2.21 05 22 14ت  .تدرب التمميذ عمى استخلبص المعاني مف نغمة الصكت
 %34.14 53.65 12.19 
 2.69المتكسط الحسابي العاـ لمبعد 
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 المتحصؿ عمييا مف كجيات نظر معممي المرحمة المعطيات ، (6 )يكضح الجدكؿ رقـ 
 في مجمميا الآراء المعطياتالابتدائية تجاه نشاط الأناشيد كالمحفكظات؛ فقد أكضحت ىذه 

العامة لممعمميف عمى ىذه المساىمات، حيث أكضح المتكسط العاـ لتمؾ الآراء، أف الغالبية 
العظمى مف المعمميف يكافقكف عمكما عمى أف ىذه المساىمات تنمي ميارة الاستماع في ىذه 

 . (2.69 )المرحمة، حيث بمغ متكسط مكافقتيـ عمى ذلؾ 
يبيف لنا الملبمح ككيلبحظ أف الترتيب التنازلي لمبنكد يكاد يككف منتظما كمتقاربا، 

 .التفصيمية لاستجابات أفراد العينة
 البنكد ،قد احتمت المراتب الثلبثة الأكلى مف مكافقة المعمميف عمى ىذه المساىماتؼ
 تمؾ المساىمات؛ في، كما لكحظ تقارب حكؿ آرائيـ ( 18، 7، 1، 16، 11، 6 )المرقمة 

، كفي ما يمي مناقشة كتفسير ( 2.87 ػػػػػ 2.92 )حيث تراكحت متكسطات مكافقتيـ ما بيف 
: لمراتب ىذه المساىمات

تشدّ انتباه المتعمـ ك تقكم الحس السمعي ) كىما  ( 11) ك ( 6 )ف ا ػػػ جاء البند1
حساسو بالجماؿ )ك (لديو  في ( تكسع دائرة الخياؿ المعرفي لدل المتعمـ كتكقظ مشاعره كا 
رتبة الأكلى مف حيث مكافقة المعمميف عمى مدل مساىمة ىذا النشاط في تنمية ميارة ـاؿ

، كلعؿ ىذه النتيجة راجعة ( 2.92 )الاستماع لتلبميذ الابتدائية، حيث بمغ متكسط مكافقتيـ 
 ذلؾ النغـ المكسيقي كالإيقاع  لمتلبميذ، لأفالمساىمةإلى اقتناع معظـ المعمميف بأىمية ىذه 

المتكرر يشدّ سمع التمميذ مما يسيؿ عميو الحركة كيزيد مف قابميتو نحك الإنتاج، كينمي لديو 
معارفيـ لكي ك التلبميذ بحاجة إلى تكسيع دائرة خياليـ يقظة الإحساس كالشعكر، كما أفّ 

، لأنّو لمصكرة الخيالية فضلب كبيرا في تنمية  بشكؿ سميـ الحياتية المكاقؼمكاجيةيستطيعكا 
الذكؽ الأدبي بحيث أنّيا تنقؿ الأطفاؿ إلى آفاؽ رحبة تستند فييا إلى حكاس الطفؿ كتربطو 

 في "النممة"أنشكدة : بالكاقع كالخبرات التي عاشيا كىذا ما تضمنتو كتب المغة العربية مثؿ
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 في "الطائر الصغير"كتابي في المغة العربية لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، كأنشكدة 
 .كتاب المغة العربية لمسنة الثانية مف التعميـ الابتدائي

لكطنية في اغرس القيـ الخمقية كالدينية ك)ىما ك ( 01)ك ( 16 )ف ا ػ كجاء البند2
( تساعد عمى اكتساب آداب الاستماع الجيد كحسف الإصغاء للآخريف )ك (نفكس المتعمميف 

في المرتبة الثانية مف حيث درجة مكافقة المعمميف، حيث بمغ المتكسط الحسابي لمكافقتيـ 
  إلى غرس ىذه القيـ في تلبميذىـل يسعىذا النشاط كنعزك ىذه النتيجة إلى أف ، ( 2.9)

كف أ، لأف ىؤلاء التلبميذ ينشكحب الكطف كالتديف كحب العمؿ كغيرىا مف الصفات الإيجابية
كأنّيا مف النتاجات اليامة التي يسعى النشاط ، تعاليـ الديف الإسلبمي تتبنىفي بيئة إسلبمية 

إلى تحقيقيا، كقد ظيرت ىذه القيـ التربكية في الأشعار المتضمنة في كتب المغة العربية 
 في "أمي كأبي" في كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، "مدرستي": مثؿ

ة المحفكظ ك الاستماع للؤنشكدة أبالإضافة إلى أفّ كتابي لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، 
 .الإصغاء إلى الآخريفحسف كسب التلبميذ  آداب الاستماع ككالتمعف كالتدقيؽ فييا م

تدرب المتعمـ عمى المتابعة كالاستمرار لما ) كىما  ( 18) ك ( 07 )ف اػ  جاء البند3
( تساعد التمميذ عمى الاستماع بعناية كالاحتفاظ بأكبر قدر مما استمع إليو)ك (يستمع إليو 

 كترجع ىذه النتيجة إلى ، (2.87 )في المرتبة الثالثة مف حيث  درجة المكافقة بمتكسط يبمغ 
 كنشاط ،المتابعة كالإنصات لمشيء المسمكعشعكر المعمميف بأىمية تدريب التلبميذ عمى 

يقاعو المتكرر الممتع، الذم  الأناشيد يتكفر عمى ىذه الأىمية بنغمو المكسيقي الجميؿ كا 
 .اكالاحتفاظ بأكبر قدر منويجعؿ التمميذ يستمع للؤنشكدة أك المحفكظة مف أكليا إلى آخرىا، 

في المرتبة ( تنمي التذكؽ الأدبي كالفني في لغة المتعمـ ) كىك  (12)كجاء البند رقـ 
 كيمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى ، ( 2.82)الرابعة، مف حيث درجة المساىمة بمتكسط قدره 

 مف الأساسيات التي تيذب كترقي أف أغمب المعمميف يركف أفّ تنمية التذكؽ الأدبي كالفني
لغة التمميذ كتساعده عمى أف يككف إيجابيا نشطا يشعر بقيمة ىذا النشاط في حياتو كتجعؿ 
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منو قادرا عمى استعماؿ ألفاظ المغة بكضكح كدقة في التفكير كالتعبير، بالإضافة إلى تقديره 
 .لقيمة الأشياء كصحة الحكـ عمييا

تساعد عمى التمييز بيف الأصكات كتحديد أكجو الاختلبؼ )كىك  (02)كجاء البند رقـ 
 كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأنيا ،(2.8 )في المرتبة الخامسة بمتكسط قدّر بػ  (فيما بينيا 

تعكس كجيات نظر كثير مف المعمميف حكؿ قدرة التلبميذ عمى التمييز بيف الأصكات 
،كذلؾ مف خلبؿ الاستماع إلى الأنشكدة أك المحفكظة ذات النغـ المكسيقي يجعؿ المغكية

 مف خلبؿ معرفة الاختلبفات المكجكدة بينياالتمميذ يركز في أصكاتيا المنطكقة، كمحاكلة 
  . كتابتيا عمى السبكرة

تكسب المتعمـ تراكيب كأساليب لغكية جديدة ) كىك  ( 10 )البند رقـ جاء كما 
في المرتبة السادسة مف حيث مكافقة أغمب المعمميف عميو، بمتكسط قدره   (كمتنكعة 

أفّ المعمميف يركف أفّ نشاط الأناشيد كالمحفكظات مف إلى  كنعزك ىذه النتيجة ، (2.75) 
أسمكب النفي كالنيي :  مثؿالأنشطة التي تساعد عمى إكساب التمميذ الأنماط المغكية المختمفة

 مف كتابي في المغة "مطمع الربيع"أنشكدة في : كأسمكب التعجب كالاستفياـ، كمثاؿ ذلؾ
 :العربية لمسنة الثالثة ابتدائي

      ىؿ قصدت البستاف        في مطمع الربيع؟
      ىؿ رأيت الزىكر         في حسنيا البديع؟

تنمي الزاد المغكم كالمعرفي لدل ) كىما   ( 14) ك  ( 08 )ف رقـ اكجاء البند
 ،(2.73)في المرتبة السابعة بمتكسط بمغ ( تساعد في عممية تعمّـ المغة العربية ) ك (المتعمـ

كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأفّ المعمميف يركف أف تنمية الثركة المغكية كالمعرفية  كتعمـ المغة 
 عمى الرصيد المفرداتي الجديد المتضمف في الأناشيد كالمحفكظات سكاء كانت العربية مترتب

 تتكافؽ مع المستكل الذىني لمتمميذ أك جديدة عميو، ككذلؾ عمى المعاني التي يحمميا،
 . لدل التلبميذعمى تنمية ميارة الاستماعبالإضافة إلى أنّيا متكقفة كذلؾ 
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تسيؿ عمى المتعمـ فيـ معاني الكممات كالجمؿ البسيطة )كىك  ( 09 )كجاء البند رقـ 
 كتعزل ىذه النتيجة ، ( 2.63)في المرتبة الثامنة مف مجمكع آراء المعمميف بمتكسط بمغ  (

 تتسـ بسيكلة المعنى لأفّ فيـ معاني الأناشيد كالمحفكظات إلى أفّ معظـ المعمميف يركف أفّ 
 المتكاجدة  الألفاظالكممات يسيؿ عمى التمميذ إدراؾ مضمكف الأنشكدة، إلا أنّو ىناؾ بعض

، مما يصعّب عمى التمميذ فيـ معناىا،  المعنى كالتركيبصعبة الأناشيد كالمحفكظات في
كتشعره بالعجز أماميا، مثمما كجد في أنشكدة القمر، في كتابي في المغة العربية لمسنة 

 .الخامسة ابتدائي
تسيؿ عمى المتعمـ التمييز بيف الكممات كالجمؿ ) كىك ( 13 )كجاء البند رقـ 

 كقد ترجع ىذه النتيجة إلى عدـ اىتماـ ، (2.6) في المرتبة التاسعة بمتكسط بمغ  (البسيطة 
 أثناء تدريسيـ لنشاط الأناشيد، رغـ  كتبيينيا لتلبميذىـالمساىمةالمعمميف باستثمار ىذه 
 .تكفرىا في ىذا النشاط 
تساعد عمى استخلبص الأفكار  )كىي  ( 04)ك ( 05)ك ( 15 )كجاءت البنكد 
تسيـ في )ك( تساعد عمى التمييز بيف دقائؽ التنغيـ كمكسيقى الشعر)ك (كالنتائج مما يسمعو 
،كىذه البنكد مف أىـ الأشياء  (2.51) في المرتبة العاشرة بمتكسط يبمغ  (تحديد مكاطف النبر

التي يتميز بيا ىذا النشاط، حيث يتمثؿ الإيقاع الشعرم في أكزانو كقكافيو ككمماتو، كيعدّ 
الشعر العمكدم المقدـ لمتلبميذ أفضؿ مف الشعر الحر، مف ناحية ترديد الكممات المكقعة، 

كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأنيا تعكس ما قد يككف كامنا لدل كثير كتكرار النغـ المكسيقي، 
، أك أف مف المعمميف مف شعكر خفي بأفّ قدرات تلبميذىـ لا تؤىميـ لبمكغ ىذه المساىمات

؛ ليذا فضّؿ أف يككف يككف المعمـ لا يكلي ىذه المكضكعات اىتماما يذكر عمى أىميتيا
 . نصفيـ محايديف بدلا مف إعطاء قكؿ قاطع بالمكافقة مف عدميا

تساعد عمى تنمية القدرات كالمستكيات )كىما  ( 19) ك ( 03 )ف رقـ اكجاء البند
تكسب )ك  (، كالفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ رتذؾاؿ )العقمية لدل المتعمـ  
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 عمى ة كالثانية عشرةفي المرتبة الحادية عشر (التمميذ القدرة عمى تقكيـ المسمكع كالحكـ عميو 
 كقد تعزل ىذه النتيجة إلى قصكر قدرات المعمميف ،( 2.46 ػػ ػ 2.48)التكالي بمتكسط يبمغ 

التعميمية في تحقيؽ ىذه المساىمات، كبالتالي فقد كاف نصؼ أفراد العينة محايديف لا 
 .مكافقيف أك غير مكافقيف
تدرب التمميذ عمى استخلبص المعاني مف نغمة ) كىك  ( 17 ) كجاء البند رقـ 

شعكر  كنعزك ىذه النتيجة إلى ، ( 2.21)في المرتبة الأخيرة بمتكسط قدره  (الصكت 
 .المعمميف بأفّ القدرات العقمية لتلبميذىـ لا تستطيع بمكغ ىذا المستكل مف التحميؿ

ما مدل مساىمة نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة : السؤاؿ الثاني

تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممييـ ؟  التعبير الشفيي لدل

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ حساب المتكسطات الحسابية العامة لإجابات أفراد العينة ليذه

كرصد التكرارات كالنسب المئكية كاستخراج المتكسطات الحسابية لدرجات المكافقة لكؿ .الميارة

 . بحسب مساىمتياعبارة مف عبارات البعد الثاني للبستبانة مرتبة ترتيبا تنازليا

 (  7 )جدكؿ 

 .يمثؿ مساىمة الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الشفيي

 الأساليب الإحصائية

البعد 

 المتكسط الحسابي

 الكاقعي

المتكسط النظرم 

 38 50.92ميارة التعبير الشفيي  
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أف قيمة المتكسط الحسابي بالنسبة لميارة التعبير ( 7 ) يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، مما يعني ( 50.92 )الشفيي  كانت أكبر مف قيمة المتكسط النظرم حيث بمغت قيمتيا 

 .أف الأناشيد كالمحفكظات تساىـ بشكؿ كبير في تنمية ميارة التعبير الشفيي
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 ( 8 )الجدكؿ رقـ 
الثاني  يمثؿ التكزيعات التكرارية كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة لبنكد البعد

 .مساىمتيابحسب مف أبعاد الاستبانة مرتبة ترتيبا تنازليا  (ميارة التعبير الشفيي  )
الرقـ 

 
المتكسط مدل المساىمة البنكد 

الحسابي 
الرتبػػػة 

لا أكافؽ غير متأكد أكافؽ 
 01 2.97 00 01 40ت  .تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الحفظ كالاستظيار 16

 %97.56 2.43 00 
 02 2.92 00 03 38ت  .تدريب التمميذ عمى النطؽ الصحيح لمكممات كالجمؿ 02

 %92.68 7.31 00 
الأداء الجماعي للؤناشيد يدمج المتعمـ في الجماعة  04

 .كيخمصو مف عاممي الخكؼ كالخجؿ
 03 2.87 01 03 37ت 
 %90.24 7.31 2.43 

تكسب التمميذ القدرة عمى استخداـ الملبمح كالحركات  05
 .المعبرة المصاحبة للؤداء الشفكم

 03 2.87 00 05 36ت 
 %87.8 12.19 00 

 04 2.85 02 02 37ت تنمي الثقة بالنفس لدل المتعمـ كتعكده عمى الجرأة في  08
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 4.87 4.87 90.24%  .الكلبـ
تؤدم إلى تنمية التفاعؿ المفظي بيف التلبميذ كالتنافس  17

في الأداء، ما يؤدم إلى تحسيف الأداء المغكم الشفكم 
 .لدييـ

 05 2.82 01 05 35ت 
 %85.36 12.19 2.43 

تعمـ التمميذ السمككات السميمة كالقيـ الفاضمة في الحياة  11
 .بطريقة مشكقة

 ت
 

34 06 01 2.8 06 

 %82.92 14.63 2.43 
تعد مجالا خصبا لتدريب التلبميذ عمى إخراج  01

الأصكات المغكية مف مخارجيا الصحيحة، كتكظيفيا 
 .ـبالشكؿ السميـ في حديثو

 ت
 
 

32 09 00 2.78 07 

 %78.04 21.95 00 
تعد أداة فعالة لتنمٌة الثروة اللغوٌة السلٌمة لدى التلمٌذ،  03

وتعوٌده على الحدٌث فً الموضوعات المختلفة التً 

 .ٌواجهها فً ٌومٌاته
 08 2.75 01 08 32ت 
 %78 04 19 51 2 43 

تعد كسيمة فعالة لترسيخ الأساليب المغكية المختمفة في  19
 الخ∙∙∙أذىاف التلبميذ كالمدح كالتحذير كالإغراء كالنيي 

 08 2.75 02 06 33ت 
 %80.48 14.63 4.87 
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تكسب التمميذ الاستعماؿ الصحيح لمفصحى كالابتعاد  12
 .عف الميجة

 09 2.7 04 04 33ت 
 %80.48 9.75 9.75 

تشعر التمميذ بأىمية ما يدرسو مف قكاعد كأنشطة  18
مختمفة، إذا ما تـ التركيز عمى استثمار ىذه الأخيرة في 

 .نشاط الأناشيد كالمحفكظات

 10 2.68 01 11 29ت 
 %70.73 26.82 2.43 

تسيـ في تنمية التعبير الشفكم لمتمميذ لأنو يشعر  07
بأىمية المكضكعات كمدل ارتباطيا بكاقعو كمناسبتيا 

 .لحاجاتو

 ت
 

28 12 01 2.65 11 

 %68.29 29.26 2.43 
 12 2.63 00 15 26ت  .تدرب التمميذ عمى مكاضع النبر كالتنغيـ في الكلبـ 09

 %63.41 36.58 00 
تكسب التمميذ الخبرات المغكية المختمفة كالمكاقؼ  15

 .التي تتناسب معيا
 13 2.51 03 14 24ت 
 %58.53 34.14 7.31 

تساعد عمى تكصيؿ الفكرة إلى المستمع بكضكح  06
 .كطلبقة

 14 2.48 04 13 24ت 
 %58.53 31.7 9.75 

 15 2.41 03 18 20ت تكسب المتعمـ القدرة عمى الربط بيف الأفكار كترتيبيا  10
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 7.31 43.9 48.78%  .كفؽ نسؽ معيف
 16 2.19 07 19 15ت  .تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الدقة في التفكير 14

 %36.58 46.34 17.07 
تشجع المتعمـ عمى إبداء رأيو كاستخداـ الحجة  13

 .كالبرىاف
 17 2.17 07 17 17ت 

  %41.46 41.46 17.07 
  2.67  المتكسط الحسابي العاـ لمبعد 
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جابات المعمميف لمساىمة  إكالمتعمقة ب ( 8 )أظيرت النتائج المتحصؿ عمييا مف الجدكؿ رقـ 
 في ا، أفّ ىناؾ تفاكت(التعبير الشفيي ) نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية البعد الثاني 

 حيث بمغت لتعبير الشفيي، آراء المعمميف حكؿ  مدل مساىمة ىذا النشاط في تنمية ميارةا
إلا أنو يمكف  (%85.37 ) كما بمغت نسبة المكافقيف ،(%14.63 )نسبة الآراء المحايدة 

 كقد بمغ متكسط مكافقتيـ عمييا  القكؿ أفّ غالبية المعمميف مكافقكف عمى ىذه المساىمات،
 (2.67)  . 

جابات أفراد عينة الدراسة ترتيبا تنازليا مف أجؿ تحميؿ كتفسير ىذه النتائج إكما قد رُتبت 
 :كالأتيكىي 

في المراتب  ( 11،  17 ، 08 ، 05 ، 04 ، 02 ، 16 )جاءت البنكد المرقمة 
 ( 2.97 ) الأكلى لحصكليا عمى درجة مكافقة المعمميف بمتكسطات تراكحت ما بيف الست

: كفي ما يمي عرض تفصيمي ليذه المكافقات ( 2.82 )ك
تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الحفظ ) كىك  ( 16 ) ػػ فقد جاء البند رقـ 1

 كترجع ىذه النتيجة إلى اقتناع المعمميف ، (2.97) في الصدارة بمتكسط بمغ  (كالاستظيار 
، كىذا راجع للئيقاع كالنغـ المكسيقي  كتنميتيا  لدل التلبميذالمساىمةبضركرة تحقيؽ ىذه 

 .الذم يتميز بو ىذا النشاط، مما يجعؿ التمميذ يميؿ إلى التغني بيا كالطرب إلييا 
تدريب التمميذ عمى النطؽ الصحيح لمكممات ) كىك  ( 02 ) ػ كجاء البند رقـ 2
 كيمكف تفسير ،(2.92) في المرتبة الثانية مف حيث درجة المكافقة بمتكسط قدره  (كالجمؿ 

ىمية إتقاف التلبميذ لنطؽ الكممات كالجمؿ بما لأىذه النتيجة إلى إدراؾ معظـ المعمميف 
، كيعدّ نشاط الأناشيد كالمحفكظات مف أىـ الأنشطة التي  مف أصكات نطقا صحيحاتشتممو

 .تعكّد التمميذ عمى الإلقاء الجيد كالترديد الصحيح لمكممات كالجمؿ 
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الأداء الجماعي للؤناشيد يدمج  )ما كه (05 ) ك (04 ) ػ كما احتؿّ البند رقـ 3
تكسب التمميذ القدرة عمى  ) ك(المتعمـ في الجماعة كيخمصو مف عاممي الخكؼ كالخجؿ 

المرتبة الثالثة بمتكسط بمغ   (استخداـ الملبمح كالحركات المعبرة المصاحبة للؤداء الشفكم
دّ يعك كيمكف تفسير ىذه النتيجة إلى اقتناع المعمميف بأىمية ىذا العامؿ النفسي، ، (2.87) 

عف   التي تساعد التمميذ عمى التخمص مف خكفو كخجمو ليعبّرالأنشطة مف أىـ ىذا النشاط
لقائيا ما يجكؿ بداخمو ، بالإضافة إلى قدرتو عمى تمثُؿ الأنشكدة أك المحفكظة كتمثيميا كا 

 .بشكؿ سميـ
تنمي الثقة بالنفس لدل المتعمـ كتعكّده عمى الجرأة )كىك  ( 08 ) رقـ  ػ كجاء البند4
، كتعزل ىذه النتيجة إلى شعكر ( 2.85) في المرتبة الرابعة بمتكسط قدره  ( في الكلبـ

المعمميف أفّ تلبميذىـ بحاجة ماسة إلى ىذه المساىمة لما ليا مف أىمية في تنمية تعابيرىـ 
  .  الشفيية

تؤدم إلى تنمية التفاعؿ المفظي بيف التلبميذ ) كىك  ( 17 ) ػ جاء البند رقـ 5
في المرتبة الخامسة  (كالتنافس في الأداء، ما يؤدم إلى تحسيف الأداء المغكم الشفكم لدييـ

، كترجع ىذه النتيجة إلى اقتناع الكثير مف المعمميف بأىمية إشراؾ ( 2.82 )بمتكسط قدره 
ثارة فضكلو كحماسو لممشاركة في  التمميذ في ىذا النشاط، مف أجؿ تفاعمو مع زملبئو، كا 
الدرس، مما يؤدم إلى تحسنو في الجانب الأدائي كالمغكم، كىذا مف خلبؿ الأسئمة التي 

  . يطرحيا المعمـ عمى تلبميذه في ىذا النشاط
تعمـ التمميذ السمككات السميمة كالقيـ الفاضمة في ) كىك  ( 11 ) ػ جاء البند رقـ 6

، كتعزل ىذه النتيجة إلى ( 2.8) في المرتبة السادسة بمتكسط قدره  ( الحياة بطريقة مشكقة
اقتناع المعمميف بتحقيؽ ىذه المساىمة، لأفّ التلبميذ بحاجة إلى التحمِّي بالسمككات الصحية 

لنا ممعب كرة "أنشكدة : السميمة كقد تكفرت كتب المغة العربية عمى مثؿ ىذه المكاضيع مثؿ
 في "الماء"، كأنشكدة 155:  في كتابي في المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي صفحة"القدـ
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، كالتعبير عنيا بطريقة سميمة 122: كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى ابتدائي صفحة
 .كمشكقة

تعد مجالا خصبا لتدريب التلبميذ عمى إخراج ) كىك  ( 01 )كقد جاء البند رقـ 
في المرتبة  ( الأصكات المغكية مف مخارجيا الصحيحة، كتكظيفيا بالشكؿ السميـ في حديثو

، كترجع ىذه النتيجة إلى اقتناع معظـ المعمميف بضركرة ( 2.78 )السابعة بمتكسط قدره 
إتقاف التلبميذ لنطؽ الأصكات نطقا صحيحا، كتكظيفيا بالشكؿ الصحيح، كىذا مف خلبؿ 
  . ترديد كممات الأنشكدة أك المحفكظة، كالاعتناء بإخراج الأصكات مف مخرجيا الصحيحة

تعد أداة فعالة لتنمٌة الثروة اللغوٌة السلٌمة ) كىما  ( 19) ك ( 03 )كما جاء البنداف 

 ( لدى التلمٌذ، وتعوٌده على الحدٌث فً الموضوعات المختلفة التً ٌواجهها فً ٌومٌاته
تعد كسيمة فعالة لترسيخ الأساليب المغكية المختمفة في أذىاف التلبميذ كالمدح كالتحذير  )ك

، كيمكف تفسير ىذه ( 2.75)في المرتبة الثامنة بمتكسط قدره  ( الخ∙∙∙كالإغراء كالنيي 
النتيجة إلى شعكر المعمميف بأىمية تكظيؼ ىذه الثركة المغكية في المكاقؼ الحياتية المختمفة 
بأساليب كقكالب لغكية مناسبة، فالرصيد الذم يكتسبو التمميذ مف ىذا النشاط، يساعده بشكؿ 
كبير في التكاصؿ مع غيره في شتّى المكاضيع، ككتب المغة العربية في المرحمة الابتدائية 

 في كتابي في المغة العربية "الشجرة"غنية بالأساليب المغكية المختمفة نذكر منيا، أنشكدة 
 :119: لمسنة الرابعة ابتدائي صفحة

 يػػػػػػػػػػػػػػا بسمة الأمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ                 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي السيؿ كالجبؿ
 . كآيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ                 لمخير كالجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ          

تكسب التمميذ الاستعماؿ الصحيح لمفصحى كالابتعاد ) كىك  ( 12 )جاء البند رقـ 
، كتعزل ىذه النتيجة إلى اقتناع ( 2.7) في المرتبة التاسعة بمتكسط بمغ  ( عف الميجة

المعمميف بضركرة تنمية ىذه المساىمة في تلبميذىـ، ىذا نظرا لتفشي ىذه الظاىرة في 
نشاط القاعات الدراسية بشكؿ كبير، بالإضافة إلى تأثيرىا عمى المخزكف الثقافي لدل التمميذ،
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، مف الأنشطة التي تتكفر عمى المغة السممية الخالية مف التعقيد الأناشيد كالمحفكظات
 . كالصعكبات

تشعر التمميذ بأىمية ما يدرسو مف قكاعد كأنشطة ) كىك  ( 18 )كجاء البند رقـ 
ّـ التركيز عمى استثمار ىذه الأخيرة في نشاط الأناشيد كالمحفكظات  في  (مختمفة، إذا ما ت

، كيمكف تفسير ىذه النتيجة بعدـ اىتماـ بعض ( 2.68 )المرتبة العاشرة بمتكسط قدره 
المعمميف باستغلبؿ ىذا النشاط  في التدريب عمى بعض القكاعد النحكية التي ليا علبقة 

بالدركس النحكية السابقة، أك إلى أم نشاط لو علبقة بمكضكع الأنشكدة أك المحفكظة، كي 
  .ترسخ في ذىف التمميذ جيدا، كليكظفيا كما ينبغي

تسيـ في تنمية التعبير الشفكم لمتمميذ لأنو يشعر ) كىك  ( 07 )كجاء البند رقـ 
 في المرتبة الحادية عشرة  (بأىمية المكضكعات كمدل ارتباطيا بكاقعو كمناسبتيا لحاجاتو

، كتعزل ىذه النتيجة إلى شعكر المعمميف بأىمية مكاضيع نشاط ( 2.65 )بمتكسط بمغ 
الأناشيد كالمحفكظات، لما تبعثو مف نشاط كسركر في نفكس التلبميذ، كلما تتضمنو مف 

 .مكاضيع كخبرات حسية مرتبطة بكاقع التمميذ كمجتمعو
قد كقعت  ( 13 ، 14 ، 10 ، 06 ، 15 ، 09 )كما قد لكحظ أفّ البنكد المرقمة 

، ( 2.17) ك  ( 2.63 )في مدل الاستجابة المحايدة، حيث تراكحت متكسطاتيـ ما بيف 
كقد يرجع ىذا إلى عدـ معرفة المعمميف بمضمكف ىذه المساىمات أك إلى عدـ التأكد مف 

كيفية التعامؿ معيا فيما قد يكافؽ احتياجات تلبميذىـ في تنمية ميارة التعبير الشفيي لدييـ 
 .أك لا

هل يساهم نشاط الأناشيد والمحفوظات في تنمية مهارتي الاستماع :  السؤال الثالث

؟ والتعبير الشفهي من وجهة نظر المعلمين والمعلمات باختلاف خبرتهم التعليمية
لحساب  ( ANOVA )كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تّـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف البسيط 

الأناشٌد والمحفوظات فً تنمٌة مهارتً الاستماع والتعبٌر الشفهً الفرؽ في مدل مساىمة 

:باختلاف الخبرة التعلٌمٌة للمعلمٌن ، وكانت النتائج كالتالً 
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  (9 )الجدكؿ   

اختبار التحميؿ التبايف البسيط لدلالة الفركؽ بيف آراء المعمميف كالمعممات في مدل 
الأناشيد والمحفوظات في تنمية مهارتي الاستماع والتعبير الشفهي باختلاف مساىمة 

 .الخبرة التعليمية
مصدر 
 التبايف

مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

مستكل  قيمة ؼ
 الدلالة

 التعميؽ

بيف 
 المجمكعات

 غير دالة 0.82 19.42 19.42 2 38.84

داخؿ 
 المجمكعات

3814.18 38 100.37 

 0.01 ػػ 0.05دالة عند المستكل 
، أفّ قيمة ؼ غير دالة، مما يبيف لنا أفّ اختلبؼ المعمميف ( 9 )يتضح مف الجدكؿ رقـ 

كالمعممات في خبرتيـ التعميمية لـ يؤدم إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كجيات 
نظرىـ نحك مساىمة الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير الشفيي لدل 

 .تلبميذ المرحمة الابتدائية
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

  الا                                                            ي
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الخاتمة                دكر الأناشيد ك المحفكظات في تنمية  ميارتي الحفظ ك الاستماع
 

57 
 

 :الخاتمة
    إفّ نشاط الأناشيد كالمحفكظات مف الأنشطة الميمة التي تساعد عمى تككيف التمميذ 

لغكيا كأخلبقيا كسمككيا، كلقد حاكلنا جاىديف أف نحقؽ اليدؼ المرجك مف ىذه الدراسة كالذم 
سعى في مجممو إلى معرفة مساىمة ىذا النشاط في تنمية ميارتي الاستماع كالتعبير الشفيي 

 .لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية
 : كفي ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة، فقد خمصت إلى الاستنتاجات التالية

 ػػ بالنسبة لمساىمات البعد الأكؿ مف أداة الدراسة، فقد خمصت في مجمميا حكؿ آراء 1
المعمميف تجاه تمؾ البنكد، إلى أفّ الغالبية مف المعمميف كالمعممات لتلبميذ المرحمة الابتدائية 

 .يكافقكف عمى أفّ الأناشيد كالمحفكظات تساىـ في تنمية ميارة الاستماع
 ػػ  أظيرت النتائج المتعمقة بالمساىمات الخاصة بالبعد الثاني، رغـ كجكد بعض الآراء 2

المحايدة، أفّ معظـ المعمميف كالمعممات لتلبميذ المرحمة الابتدائية يكافقكف عمى أفّ الأناشيد 
 .كالمحفكظات تساىـ في تنمية ميارة التعبير الشفيي

 ػػ عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف كجيات نظر المعمميف كالمعممات نحك مساىمة 3
نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع  كالتعبير الشفيي لدل تلبميذىـ رغـ 

  .اختلبؼ خبرتيـ التعميمية
 . ػػ لنشاط الأناشيد كالمحفكظات أىمية كبيرة في إعداد تمميذ متمكف لغكيا4
 ػػ يساعد نشاط الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ذكؽ التمميذ في المغة العربية، كتشكيقيـ 5
 .ليا
 ػػ ينمي ىذا النشاط قكة الحفظ كالتذكر لدل التمميذ، كيشعره بجماؿ الألفاظ، كبث الركح 6

 .الدينية كالكطنية فيو، كحب الفضائؿ كمكارـ الأخلبؽ
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 :التكصيات 
  إعادة الاىتماـ بتدريس ىذا النشاط بالشكؿ المطمكب، كتكعية المعمميف بمدل أىميتو في

  .       تككيف الطفؿ
 أشرطة التسجيؿ، أك الحاسكب : استعماؿ الكسائؿ التعميمية المناسبة ليذا النشاط مثؿ… 

  .الخ
  إعادة النظر في طريقة تقديـ نشاط الأناشيد كالمحفكظات كالابتعاد عف الطرائؽ التقميدية. 
  عقد ندكات دراسية لممعمميف تشعرىـ بأىمية ىذا النشاط كدكره في إعداد تمميذ متمكف لغكيا

 .كمعرفيا كسمككيا 
 حذؼ الأناشيد كالمحفكظات التي لا تلبئـ المستكل المعرفي كالمغكم لمتمميذ. 

 :كما نقترح دراسات أخرل ليا علبقة بمكضكعنا
 ػػ دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع لدل تلبميذ الطكر الأكؿ مف 1

  .المرحمة الابتدائية
 ػػ دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة القراءة لدل تلبميذ الطكر الثاني مف المرحمة 2

  .الابتدائية
 ػػ دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الكتابي لدل تلبميذ السنة الرابعة 3

 .كالخامسة ابتدائي 
 . ػػ أثر القصة  في تنمية لغة المتعمـ  في المرحمة الابتدائية 4



 

 

 

 

 

 

 و اا ي  ا لاا  و  ا ر وف  
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 الملاحق

 قائمة المدارس الابتدائية المعنية بالدراسة في مدينة كرقمة  : (1 )الممحؽ رقـ 
 

أسماء المدارس الابتدائية المعنية بالدراسة في مدينة كرقمة الرقـ 
 

عدد المعمميف 

 11ابتدائية بكنكة بكحفص  1

 09ابتدائية بكعامر الجديدة  2

 09ابتدائية سكرة الغربية  3

 10ابتدائية الشيخ بريقش  4

 10 2ابتدائية الزاكية رقـ  5

 

قائمة أسماء لجنة المحكميف للاستبانة الأكلية  : ( 2 )الممحؽ رقـ 

التخصص الاسـ الرقـ 
لغة عربية  عمر بكبقار .د 1
لغة عربية ىنية عريؼ  . أ 2
عمـ النفس التربكم خكلة شايب  . أ 3
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الاستبانة في صكرتيا النيائية  ( 3 )ممحؽ رقـ 
 

إلى السادة الأفاضؿ معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية السلاـ عميكـ كرحمة الله 
 قتعالى كبركات

دكر الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارتي الاستماع     تقكـ الطالبة حاليا بدراسة حكؿ 
 ، بيدؼ معرفة مدل مساىمة ىذا النشاط في تعزيز تلاميذ المرحمة الابتدائية كالتعبير لدل

 ∙ىاتيف الميارتيف كمعرفة أراء المعمميف حكؿ ىذا النشاط كدكره

:    كمف اجؿ ىذه الدراسة قامت الطالبة بإعداد استبانة تتككف مف بعديف 

 ∙بػمدل مساىمة الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة الاستماع  يتعمؽ: الأكؿ البعد

يتعمؽ بػمدل مساىمة الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الشفيي  : البعد الثاني
 ∙المساىماتكتحت كؿ منيما مجمكعة مف العبارات التي تعبر عف تمؾ 

كتأمؿ الطالبة الإفادة مف خبراتكـ كعممكـ في مجاؿ التعميـ ، كنرجك مف سيادتكـ التكرـ 
 ∙بإبداء أرائكـ حكؿ البنكد الكاردة في الاستبانة المرفقة

كشكرا لكـ 
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أماـ الإجابة المناسبة  (  ) الخانات بعلامة مؿءالرجاء مف السادة الأفاضؿ 

 

: الجػنػػػػػػػػػػػس 

                                   أنثػػػػػػػػػى ذكػػػػػػػػػػر 

 

: العمػػػػػػػػػػػػػػػػر 

  سنة 35             أكثر مف  سنة 35 ك 30 مابيف  سنة 30أقؿ مف 

 

: المؤىؿ العممػػػػػػػػػػػػػي 

∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙∙ 

 

: الخبرة التعميمية 

 سنكات 10         أكثر مف  سنكات 10 ك 5 مابيف  سنكات 5أقؿ مف 
 
 
 
 
 
 



 

67 
 

كؿ بند تراه مناسبا  أماـ (    )كضع علامة  يرجى مف السادة الكراـ قراءة كؿ بند مف البنكد التالية ، ثـ

: البعد الأكؿ 
تساىـ الأناشيد ك المحفكظات في تنمية ميارة الاستماع لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية 

لا أكافؽ  غير متأكد أكافؽ البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الرقـ 
    .تساعد عمى اكتساب آداب الاستماع الجيد ك حسف الإصغاء للآخريف 1
    .تساعد عمى التمييز بيف الأصكات ك تحديد أكجو الاختلبؼ فيما بينيا 2
، الفيـ، كالتطبيؽ، رتذؾاؿ )تساعد عمى تنمية القدرات ك المستكيات العقمية لدل المتعمـ  3

 .(كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ 
   

4 
 

    .برتسيـ في تحديد مكاطف الف

    .تساعد عمى التمييز بيف دقائؽ التنغيـ ك مكسيقى الشعر 5
    .تشدّ انتباه المتعمـ ك تقكم الحس السمعي لديو  6
    .تدرب المتعمـ عمى المتابعة ك الاستمرار لما يستمع إليو 7
    .تنمي الزاد المغكم ك المعرفي لدل المتعمـ 8
    .تسيؿ عمى المتعمـ فيـ معاني الكممات كالجمؿ البسيطة 9
    .تكسب المتعمـ تراكيب ك أساليب لغكية جديدة كمتنكعة 10
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حساسو بالجماؿ 11     .تكسع دائرة الخياؿ المعرفي لدل المتعمـ كتكقظ مشاعره كا 
    .تنمي التذكؽ الأدبي كالفني في لغة المتعمـ  12
    .تسيؿ عمى المتعمـ التمييز بيف  الكممات كالجمؿ البسيطة 13
    .تساعد في عممية تعمّـ المغة العربية  14
    .تساعد عمى استخلبص الأفكار كالنتائج مما يسمعو 15
    .غرس القيـ الخمقية كالدينية كالكطنية في نفكس المتعمميف 16
    .تدرب التمميذ عمى استخلبص المعاني مف نغمة الصكت 17
    .تساعد التمميذ عمى الاستماع بعناية كالاحتفاظ بأكبر قدر مما استمع إليو 18
    .تكسب التمميذ القدرة عمى تقكيـ المسمكع كالحكـ عميو 19
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البعد الثاني 
تساىـ  الأناشيد كالمحفكظات في تنمية ميارة التعبير الشفيي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية 

لا أكافؽ  غير متأكد مكافؽ البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الرقـ 
تعد مجالا خصبا لتدريب التلبميذ عمى إخراج الأصكات المغكية مف مخارجيا الصحيحة،  1

 .ـك تكظيفيا بالشكؿ السميـ في حديثو
   

    .تدريب التمميذ عمى النطؽ الصحيح لمكممات كالجمؿ 2
تعد أداة فعالة لتنمية الثركة المغكية السميمة لدل التمميذ، كتعكيده عمى الحديث في  3

 .المكضكعات المختمفة التي يكاجييا في يكمياتو
   

    .الأداء الجماعي للؤناشيد يدمج المتعمـ في الجماعة كيخمصو مف عاممي الخكؼ كالخجؿ 4
    .تكسب التمميذ القدرة عمى استخداـ الملبمح كالحركات المعبرة المصاحبة للؤداء الشفكم 5
    .تساعد عمى تكصيؿ الفكرة إلى المستمع بكضكح كطلبقة  6
تسيـ في تنمية التعبير الشفكم لمتمميذ لأنو يشعر بأىمية المكضكعات كمدل ارتباطيا  7

 .بكاقعو كمناسبتيا لحاجاتو
   

    .تنمي الثقة بالنفس لدل المتعمـ كتعكده عمى الجرأة في الكلبـ 8
    .تدرب التمميذ عمى مكاضع النبر كالتنغيـ في الكلبـ 9
    .تكسب المتعمـ القدرة عمى الربط بيف الأفكار كترتيبيا كفؽ نسؽ معيف 10
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    .تعمـ التمميذ السمككات السميمة كالقيـ الفاضمة في الحياة بطريقة مشكقة 11
    .تكسب التمميذ الاستعماؿ الصحيح لمفصحى كالابتعاد عف الميجة 12
    .تشجع المتعمـ عمى إبداء رأيو كاستخداـ الحجة كالبرىاف 13
    .تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الدقة في التفكير 14
    .تكسب التمميذ الخبرات المغكية المختمفة كالمكاقؼ التي تتناسب معيا 15
    .تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الحفظ كالاستظيار 16
تؤدم إلى تنمية التفاعؿ المفظي بيف التلبميذ كالتنافس في الأداء، ما يؤدم إلى تحسيف  17

 .الأداء المغكم الشفكم لدييـ
   

تشعر التمميذ بأىمية ما يدرسو مف قكاعد كأنشطة مختمفة، إذا ما تـ التركيز عمى استثمار  18
 .ىذه الأخيرة في نشاط الأناشيد كالمحفكظات

   

تعد كسيمة فعالة لترسيخ الأساليب المغكية المختمفة في أذىاف التلبميذ كالمدح كالتحذير  19
 .الخ∙∙∙كالإغراء كالنيي 

   


