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 شكر وتقدير

 في ىذا العمؿ فضلا منو. أشكر المولى عز وجؿ الذي وفقني

كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ للأستاذ المشرؼ:قوارح محمد الذي كاف خير قائد وموجو،والذي لـ 

يبخؿ عمينا بكؿ النصائح والتوجييات الثمينة،كما أتوجو بالشكر الجزيؿ الى الأساتذة الكراـ 

بقسـ عمـ النفس وعموـ التربية ومنيـ)سلاـ بوجمعة،محجر ياسيف،خميس سميـ،خلادي 

بوعيشة نورة والأستاذ الدكتور مخير والأستاذة بوسراية اليادي وطبشي حاج،يمينة،كادي ال

الشايب محمد الساسي الذي قدـ لنا بكؿ صدؽ وتعاوف ومحبة النصائح والاستراتيجيات 

التحميمية والتفسيرية في كيفية بناء دراسة عممية موضوعية رغـ حالتو الصحية السيئة جزاه 

 الله خيراً.

كر الى مستشاري ولاية ورقمة وأخص بالذكر"ميـ سميرة، شبوعات كما لا ننسى الش

 مسعود،بف الشيخ ..."

 سػػػػػػػػػػػػػػارة
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 ممخص الدراسة:

الجديدة  الإصلاحاتمعرفة طبيعة اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو  إلىىدفت الدراسة 

 54حيث شممت عينة الدراسة عمى  ،والأقدميةفي ضوء متغيرات التخصص في المنظومة التربوية 

 الإصلاحاتمستشاراً ،ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة أداة تمثمت في استبياف الاتجاه نحو 

،وجاءت نتائج الدراسة  spss v.19باستخداـ نظاـ  الإحصائيةلمعالجة الباحثة،وتمت ا إعدادالجديدة مف 

 كما يمي:

 الجديدة في المنظومة التربوية ايجابية. الإصلاحاتجيو المدرسي والميني نحو *اتجاىات مستشاري التو 

 الإصلاحاتفي اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو  إحصائية*لا توجد فروؽ ذات دلالة 

 .والأقدمية التخصصكؿ مف الجديدة باختلاؼ 

Résumé: 

L'étude visait à connaître la nature des attitudes scolaires et conseillers 

d'orientation professionnelle vers de nouvelles réformes dans le système éducatif 

à la lumière des variables de spécialisation et d'ancienneté, où l'échantillon de 

l'étude comprenait 54 conseillers, et pour atteindre les objectifs de l'étude, le 

chercheur a utilisé l'outil était la direction questionnaire sur les nouvelles 

réformes préparées par le chercheur, et possède traitement statistique SPSS  V 

     en utilisant le système de l'espace, et est venu saillie 

*Pédagogiques et conseillers d'orientation professionnelle sur les nouvelles 

réformes tendances dans le système éducatif positif                                     

*Il n'y a pas de tendances statistiquement significatives à l'école et les 

conseillers d'orientation professionnelle différences sur les nouvelles réformes 

de la spécialisation et de l'ancienneté différente                                      
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 مقدمة:

كبير في دراسات عمـ النفس الاجتماعي ذلؾ أنيا ثابتة لقد حظي موضوع الاتجاىات باىتماـ        

 نسبياً بحيث يمكف قياسيا،واستخداميا لمتنبؤ بسموؾ الأفراد.

اذ تمكف الاتجاىات مف استيعاب تأثير ظروؼ السياؽ الاجتماعي الذي يتعامؿ معو الفرد،سواء أكاف 

المبمور لمعالـ الخبرة العامة والخبرة قوؼ الظروؼ الاجتماعية في وضع و و عامؿ مباشراً أو غير مباشر،الت

ومف ىنا أصبح مف  (04)عبد المطيؼ خميفة وعبد المنعـ محمود،د س،ص  سواءالخاصة عمى حد 

الضروري دراسة اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني كفئة ميمة في المنظومة التربوية وفئة 

ت الوقت عوائؽ تحوؿ دوف تحقيؽ أىداؼ مينتيا طموحة تتطمع الى المستقبؿ بآماؿ عريضة ،وتجد في ذا

وتخصصيا كعدـ الحصوؿ عمى الامتيازات وعدـ القدرة عمى توفير جميع الوسائؿ والأدوات التي 

 .بالإىماؿ الاجتماعي يحتاجونيا في عمميـ،مما يعكس شعورىـ

حمي والدولي ولازالت اذ تعتبر مسألة الاصلاح التربوي مف أبرز انشغالات صناع القرار عمى المستوى الم

كذلؾ لأىمية الاصلاح التربوي،الذي يشير الى عممية التغير نحو الأحسف في النظاـ التربوي متضمناً 

 معاني اجتماعية واقتصادية وسياسية.

فالإصلاح التربوي أصبح ضرورة تعميمية وتربوية ومطمباً اجتماعياً ممحاً،نظراً للأزمة التي عرفيا النظاـ 

كثير مف البمداف،فانخفاض مستوى التحصيؿ العممي لدى التلاميذ ،وارتفاع نسب التسرب التربوي في 

المدرسي وانخفاض معدلات النجاح في الشيادات المختمفة،والمشكلات الاجتماعية المرتبطة بالبيئة 

زمة المدرسية،مضافاً لذلؾ التغير الاقتصادي وما يصاحبو مف تغيرات عمى الصعيديف المحمي والدولي)الأ

 (1986الاقتصادية 
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وعمى كافة المجالات ذات الارتباط الوثيؽ بمخرجات النظاـ التربوي،كؿ ىذه المعطيات دعت الى احداث 

تغييرات عمى النظـ التربوية ،بشكؿ جزئي أحياناً وفي حالات أخرى يكوف الاصلاح بصورة شاممة وجذرية 

 بة في تحقيؽ مردود أفضؿ لمعممية التربوية.،كؿ ذلؾ دفع بالعديد مف الميتميف بالشأف التربوي،رغ

لتكويف جيؿ متشبع  ىدفاً أساسياً تسعى مف خلالواف المدرسة الجزائرية ومنذ بداية الاستقلاؿ وضعت 

بقيمو،معتز بوطنو وثقافتو ومتفتح عمى العالـ ،غير أف طغياف الجانب الكمي عمى النوعي،أثناء مسار 

شديد مف طرؼ المجتمع فعلامة عدـ الرضا عمى المخرجات النوعية  المنظومة التربوية جعميا محؿ نقد

لمنظاـ التربوي،وخاصة في نياية العقد الأخير مف القرف الماضي باتت واضحة،فالتسرب المدرسي يعد ولا 

يزاؿ عقبة في وجو المنظومة التربوية بصفة عامة والمستشاريف بصفة خاصة لأنيـ ىـ المعنوف بالقضاء 

 ،ص أ (2010)ابراىيـ ىياؽ ،شكلات المدرسية.عمى ىذه الم

وعميو جاءت ىذه الدراسة لتبحث في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات 

 الجديدة في المنظومة التربوية وفقاً لمخطة التالية،والتي شممت ستة فصوؿ كانت عمى الشكؿ التالي:

وتساؤلاتيا،ثـ فرضياتيا وأىدافيا وأىميتيا،والدراسات السابقة  فقد تناوؿ الفصؿ الأوؿ اشكالية الدراسة

 والتحديد الاجرائي لممفاىيـ الواردة في الدراسة ثـ حدودىا.

أما الفصؿ الثاني فقد تعرض الى مفيوـ الاتجاىات مف حيث تعريفيا وخصائصيا ووظائفيا ،ثـ تعرضت 

 ناتيا وعوامؿ تكوينيا.الى النظريات المفسرة للاتجاىات ومراحؿ تكوينيا ومكو 

وتناوؿ الفصؿ الثالث مفيوـ الاصلاح التربوي في الجزائر مف حيث تعريفو ومخططاتو وأىدافو والمحاور 

 الكبرى لو.

أما الفصؿ الرابع فقد شمؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة،المتمثمة في المنيج المستعمؿ،الدراسة 

جراءات الدراسة الأساسية.الاستطلاعية ،أداة القياس المستعممة وعينة ا  لدراسة الأساسية وا 
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أما الفصؿ الخامس فقد خصص لعرض النتائج التي توصمت الييا الدراسة وفقاً لفرضياتيا بشكؿ 

 متسمسؿ.

وفي الفصؿ السادس تـ التعرض الى تفسير ومناقشة النتائج التي تـ التوصؿ الييا.مع خلاصة الدراسة 

 ع والملاحؽ والاقتراحات.وختـ الفصؿ بتقديـ قائمة المراج
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  تمييد:

اف الشروع في أي بحث عممي انما يثير في نفس صاحبو الكثير مف الاستفسارات والتساؤلات         

العممية.دوف أف التي تستدعي البحث ومف ثـ الاجابة عمييا في حدود الموضوعية التي تتطمبيا الدراسة 

يدرؾ الباحث في ىذه المحظة أىميتيا واليدؼ مف دراستيا وىذا بعد أف يكوف قد حدد أبعادىا وأىدافيا 

 .تحديداً واضحاً،وفي ىذا السياؽ سيتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ الى التعريؼ بالإجراءات المنيجية لمدراسة
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 الاشكالية : -1

نعيشو بتغيرات وتحديات وتحولات متسارعة في مختمؼ المجالات،وتتسابؽ  يتميز العالـ الذي        

الدوؿ جميعيا عمى الأخذ بالمستحدثات والتجديدات التي مف شأنيا تيسير سبؿ الحياة وتغيير الأنماط 

التقميدية،وتمعب النظـ التعميمية دورا بارزا في ىذه التطورات باعتبارىا أداة لإعداد البشر لمتوافؽ مع 

الى أف )مستقبؿ التربية ذو طبيعة شفافة لأف التحديات التي ( 2001) "الحر" عطيات المستقبؿ،ويشيرم

متشابكة ومعقدة،لذلؾ فاف التوقع الذي يمكف  تواجييا ذات طبيعة متحركة ومتغيرة،والضغوط الخارجية

عبد )(التي نواجيياوضعو يجب أف يأخذ في الاعتبار ملامح المستقبؿ العاـ لحياتنا وطبيعة التحديات 

 (17،ص2001العزيز الحر،

ونتيجة لذلؾ احتمت مسألة التطوير التربوي والإصلاح المدرسي مركز الصدارة في فكر التربوييف          

وضمف أولوياتيـ،ولقد انصب اىتماـ ىؤلاء عمى احداث التطوير والإصلاح لمواقع التعميمي في كافة 

انصب عمى المرشد التربوي مف حيث أنو حجر الزاوية والركيزة الأساسية جوانبو إلا أف الاىتماـ الأكبر 

ولية تحقيؽ أىداؼ النظاـ في عممية التطوير والتحديث،كما أنو الموجو الأساسي وعمى كاىمو تقع مسؤ 

 (03،ص2007أحمد عمي كنعاف،)التربوي

ة لما لو مف أىمية كبرى في تحقيؽ وعميو يعد الارشاد التربوي جزءا لا يتجزأ مف العممية التربوي         

المدرسي الأىداؼ التربوية،وذلؾ مف خلاؿ مساعدة التلاميذ عمى التكيؼ والتوافؽ النفسي و 

 (304 ،ص1988أبو عطية والرفاعي،)والاجتماعي

لذلؾ تعتبر الجزائر مف بيف الدوؿ التي أدركت حديثا أىمية الارشاد النفسي في المؤسسة         

التربوية،حيث عممت عمى استحداث مناصب متخصصة في العمؿ الارشادي بمؤسسات التعميـ الثانوي 

تحت اسـ مستشار التوجيو المدرسي والميني،أوكمت لو ميمة المتابعة النفسية والإرشاد المدرسي 

لاميذ،غير أف ىذه الميمة في اطارىا الحالي في نظر العديد مف الميتميف بالعمؿ الارشادي لـ ترقى لمت
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الى اليدؼ المنشود بسبب تشعب المياـ المنوطة ليذه الفئة وافتقادىا للأدوات والآليات الضرورية 

صافية )طات تدخميا في المؤسسات التربويةلمعمؿ.بالإضافة الى اتساع رقعة نشا

،حيث وجدت الجزائر نفسيا غداة استرجاع السيادة الوطنية في مواجية التخمؼ (03،ص1998ف،رضوا

الاجتماعي وتحدياتو مف أمية وجيؿ وفقر وغيرىا.وأماـ منظومة تربوية أجنبية بعيدة كؿ البعد عف واقعيا 

بمورة طموحات آنذاؾ مف حيث الغايات والمبادئ والمضاميف وكاف لزاما عمى الدولة الجزائرية الفتية 

براز مكونات ىويتو وبعده الثقافي الوطني وتجسيده حقو في التربية والتعميـ،  الشعب الجزائري في التنمية وا 

وىكذا وضعت المنظومة التربوية في اعتبارىا منذ الاستقلاؿ:البعد الوطني،البعد الثقافي،البعد 

عبد )لنموذجية لمشخصية الجزائريةصورة االعصري،وىي الاختيارات الأساسية التي سترسـ عمى أساسيا ال

،وطبعا ذلؾ لـ يكف في لحظة بؿ احتاج الى وقت،ولأف (01،ص2009دبمة وحناف بونيؼ،سبتمبرالعالي 

التغير مف سنف الحياة فالمجتمعات لا تقؼ عند حد معيف،ولأف البرامج وسيمة المدرسة في القياـ بوظيفتيا 

 اعية،فإنيا ىي الأخرى تتغير لتحقؽ التوازف المنشود لممجتمع.الرئيسية بفاعمية وىي التنشئة الاجتم

فاف اختلاؼ الحاجات الاجتماعية مف مجتمع لآخر.يمعب  DORKIAM وكما أشار"دوركايـ"          

الدور الرئيسي في تشكيؿ محتوى البرامج المعتمدة،وأف الظاىرة التعميمية تعتبر ظاىرة حركية أو 

ر عممية تغير وقد أكد ىذا بما لاحظو مف التغيرات التي عادة ما تطرأ عمى البرامج ديناميكية.وبالتالي تعتب

.مف ىذا (01،ص 2009)عبد العالي دبمة وحناف بونيؼ ،سبتمبر  المدرسية خلاؿ مختمؼ الفترات الزمنية

النظاـ  المنطمؽ يمكف القوؿ أف تطور البرامج المدرسية الجزائرية تزامف مع الأحداث الكبرى التي لازمت

 التربوي الجزائري المتمثمة في المراحؿ الاصلاحية الرئيسية التي مر بيا وىي كالآتي:

يحيمنا الحديث عف التوجيو المدرسي والميني فترة الاحتلاؿ الفرنسي(:خلاؿ المرحمة الأولى) .1

 في ىذه الفترة بالضرورة الى التطرؽ الى الوضع السائد في مجاؿ التربية والتعميـ.
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وتحقيقا لسياسة التجييؿ والتمييز كانت فرص التعميـ المتاحة أماـ الجزائرييف جد ضئيمة مقارنة         

بأبناء المعمريف،وكانت الأمية منتشرة انتشارا كبيرا.وتكشؼ الاحصاءات المسجمة لدى وزارة التربية والتعميـ 

وىي نسبة  1930/1962فترة %طواؿ 08آنذاؾ أف نسبة الأطفاؿ الجزائرييف في سف التمدرس لـ تتجاوز 

وما يمكف استنتاجو (52 ،ص1982ركي،رابح ت)لسمـ التعميمي في المراحؿ الأخرىتقؿ كمما صعدنا في ا

عف التوجيو المدرسي والميني في ىذه المرحمة أنو لا يعدو عف كونو أداة في خدمة سياسة المعمر 

 الاقتصادية والثقافية.

وتطمعنا لبعض أدبيات التربية أف التعميـ الموازي الممنوح مف قبؿ جمعية العمماء المسمميف وفي        

قبالا كبيرا لدى الفئات المحرومة مف  مقدمتيـ "عبد الحميد ابف باديس"ظير كبديؿ،وقد لقي رضى وا 

 نات وتعميميـ.الجزائرييف.وقد حرص العلامة "ابف باديس"عمى توفير برنامج تعميمي مناسب لإعداد الب

ويمكف اعتبار ىذه المبادرة في قمة العمؿ التوجييي لاعتبارىا محققة لمطالب المجتمع الجزائري        

والمتمثمة في افشاؿ سياسة المعمر في محاربة الجيؿ والاندماج وطمس معالـ الشخصية الوطنية مف جية 

 وتمبية مطالب أفراده مف جية أخرى.

ميـ الرسمي الذي كانت تديره المؤسسات الحاكمة آنذاؾ ظير التوجيو المدرسي وعمى مستوى التع       

وقد انحصر في التوجيو الميني وىذا لتمبية حاجات الدولة المحتمة في مجاؿ الشغؿ  1945سنة 

مداد مؤسساتيا باليد العاممة.ولـ يكف آنذاؾ انتشار واسع حيث اقتصر عمى خدمات مستشار  والصناعة وا 

 اؿ دوف تحقيؽ أىداؼ التعميـ والإحاطة بكؿ مشكلات التربية في تمؾ المرحمة.واحد مما ح

مستشارا موزعيف عمى  53ويلاحظ ابتداءا مف الخمسينات تطور في عدد المستشاريف حيث بمغ عددىـ 

 (،ص....1991زارة التعميـ الوطني،و )لمتعميـ مقرىا الجزائر العاصمة. مراكز ومفتشية واحدة 09

العامة التواقة لتحقيؽ قيـ نوفمبر  السياسة في سياؽ(:1970 -1962انية مف)المرحمة الث .2

فور الحصوؿ عمى الاستقلاؿ عناية فائقة لقضايا التربية والتعميـ ايمانا منيا بأف الجزائرية وجية الدولة 
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ى تحقيؽ تكويف الانساف ىو أثمف ثروة تممكيا الأمة ولذلؾ يجب العناية بتعميمو وتكوينو بدوره قادرا عم

آماؿ بلاده.وتخمؿ ىذه المرحمة صدور وثائؽ عدلت بالبرامج والمواقيت واحتوت عمى تعميمات قصد 

ناثا وفي كؿ أرجاء  تحسيف وضعيتيا بفتح أبواب التربية والتكويف عمى كؿ الأطفاؿ الجزائرييف ذكورا وا 

 الوطف مع مجانيتو.

بحصة الأسد إلا أف قطاع التربية والتعميـ فبرغـ الميزانية المخصصة لقطاع التربية والتي حضيت 

عرؼ في ىذه المرحمة نقصا فادحا في المؤطريف والمدرسيف،وقد امتد ىذا النقص الى المستشاريف حيث 

نتيجة اخلاء المؤطريف الأجانب المؤسسات التربوية مما حاؿ دوف التكفؿ (05)الى  (53)مفتقمص 

 ف.بالمشكلات الناجمة عف تزايد عدد المتمدرسي

كما  (08)وفي الستينات عرؼ التوجيو الميني تطورا محسوسا حيث ارتفع عدد المستشاريف الى 

أوؿ ممتقى لمستشاري التوجيو المدرسي والميني قصد توحيد التصور وتنسيؽ ( 1968)انعقد سنة 

الجيود.وتجسد ىذا المسعى في تأسيس عدة مراكز لمتوجيو الميني عمى التراب الوطني التي بمغ عددىا 

مركزا،وتوجت ىذه الجيود بإنشاء رابطة التوجيو المدرسي والميني مع تنظيـ وتنشيط عدة ممتقيات  (51)

 (،ص...1991زارة التعميـ الوطني،و )مستشاري التوجيو المدرسي والمينيية لمرفع مف مستوى تكوين

كما ركز نشاط البرامج في ىذه الفترة عمى تعميـ استعماؿ المغة العربية وعمى تعريب المواد اضافة الى 

البعد الثقافي محاولة المراجعة التي مست المواقيت في جميع الأطوار وقد تـ فييا تعريب المواد ذات 

الجغرافيا(أيضا استيراد مؤلفات مدرسية  -التربية المدنية والأخلاقية والدينية والفمسفة-والإيديولوجي)التاريخ

دبمة وحناف عبد العالي )سائؿ التعميميةمف مختمؼ البمداف لمواجية الغياب الكمي لمو 

 (01،ص2009بونيؼ،سبتمبر
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تنصيب المدرسة الأساسية تدعـ التعميـ ومع (:1980 -1970المرحمة الثالثة مف) .3

والتكويف بإصدار نصوص تشريعية تضـ بموجبيا جياز التوجيو المدرسي والميني.فقد أفردت أمرية 

 بابا كاملا لمتوجيو المدرسي والميني. 16/04/1976

ي ويعد نظاـ المدرسة الأساسية نظاما متكاملا في تكويف التلاميذ.فقد جاء التوجيو المدرس      

 والميني كوسيمة لدعـ مخرجات التعميـ الأساسي في كؿ مرحمة مف مراحمو.

حددت ميمة التوجيو التربوي وأىدافو في تكييؼ النشاط التربوي وفقا مف الأمرية  "61ففي"المادة 

لمقدرات الفردية لمتلاميذ ولمتطمبات التخطيط المدرسي وحاجات النشاط الوطني.والمقصود بذلؾ خمؽ 

 يف حاجات الأفراد وحاجات النظاـ التربوي.التوازف ب

"مف ىذه الأمرية عمى أف التوجيو المدرسي والميني ييدؼ الى وضع تقنية لضبط 62ونصت"المادة 

 الاجراءات التي يتـ بواسطتيا فحص مؤىلات التلاميذ لمعرفتيـ.

ات مؤسسات "مف الأمرية عمى أف عممية التوجيو تقوـ عمى أساس استغلاؿ خدم63وأكدت"المادة 

 البحث التربوي في طرؽ ووسائؿ التقييـ والتوجيو.

"اجرائيا أىمية الاعلاـ في تنظيـ اجتماعات اعلامية وتحسيسية حوؿ 64كما أوضحت"المادة 

 مختمؼ فروع التعميـ والتكويف وطرؽ ادماج التلاميذ مينيا.

 والميني."فقد نصت عمى انشاء مراكز متخصصة في التوجيو المدرسي 65أما"المادة 

ويبدو مف ىذه المواد العزـ عمى انشاء جياز حقيقي لمتوجيو المدرسي والميني كجياز مكمؿ ومدعـ 

 لجياز التربية والتعميـ.

"مف ىذا القرار عناية خاصة بميمة الارشاد النفسي والتربوي،وقد حددت ميامو في 13وتبيف"المادة 

لاميذ عمى التكيؼ مع النشاط التربوي.وتتضمف الميمة القياـ بالإرشاد النفسي والتربوي قصد مساعدة الت

اجراء الفحوص النفسية الضرورية قصد التكفؿ بالتلاميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ خاصة الى جانب 
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المساىمة في عممية استكشاؼ التلاميذ المتخمفيف دراسيا والمشاركة في تنظيـ التعميـ المكيؼ ودروس 

 الاستدراؾ وتقييميا.

"أف نشاط مستشار التوجيو المدرسي والميني (2004)جودت عزة عبد اليادي وآخروفكما بيف"

دراسي عف طريؽ يتميز عف باقي النشاطات في تقديـ الدعـ والرعاية النفسية لممتعمـ طيمة مساره ال

 (11،ص2004زة عبد اليادي وآخروف،جودت ع)المتابعة المستمرة

داريا تتـ أعماؿ مستشاري التوجيو المدر  سي والميني في حدود المقاطعة الجغرافية وفي مركز وا 

التوجيو المدرسي والميني تحت اشراؼ مدير المركز،حيث يتولى مسؤولية الاشراؼ عمى المقاطعة بتقديـ 

تقارير دورية عف نشاطو فييا.و لتمكيف مستشار التوجيو مف أداء دوره في المتابعة والتقويـ تبيف"المادة 

الأقساـ بصورة استشارية حيث يعنى بالمسار الدراسي لمتلاميذ ويدلي برأيو "مشاركتو في مجالس 16

 (،ص....1991وزارة التعميـ الوطني،)انية مواصمتيـ التعميـبخصوص امك

كاف تحضير وتطبيؽ البرامج والوسائؿ التعميمية بصورة (:1990 -1980المرحمة الرابعة مف) .4

تدريجية بالموازاة مع التطبيؽ التدريجي لممدرسة الأساسية وقد تـ اعداد البرامج والكتب المدرسية مف السنة 

الأولى أساسي الى السنة التاسعة أساسي مف قبؿ جزائرييف،وذلؾ مف مرحمة التصميـ الى التوزيع عمى 

وكانت البرامج بشكؿ كتيبات في كؿ المواد التعميمية.وتصنؼ برامج المدرسة الأساسية  مؤسسات التعميـ

الى المبادئ النشيطة لمتربية المتمركزة عمى المتعمـ،ونمو الاىتمامات المتأنية مف ضرورة تأميف استمرارية 

روح عممية تمنح في البرامج وتحسيف المردود المدرسي والتربية العممية النشيطة القائمة عمى تكويف 

الامتيازات لمملاحظة والتجربة والممارسة اليدوية لتجد سندا مفضلا في التعميـ التقني مف الحدائؽ 

المدرسية في المرحمة الأولية الى المعامؿ حيث تجرى العممية الانتاجية طيمة المرحمة النيائية،وتتكامؿ 

ؾ مف المعمميف تكويف فرؽ تربوية المواد الدراسية التي تستوجب أعماؿ جماعية وتستمزـ كذل
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امة الحواجز بيف متضامنة،حقيقة ىذا التكامؿ يتبمور عمى مستوى البرامج بتعميـ تركيبي لا يعترؼ بإق

  (02ٍ،ص2009لمسألة التربوية،سبتمبرمخبر ا)المواد الدراسية

في ىذه المرحمة برزت فكرة ضرورة ادخاؿ تعديلات (:2007 -1990المرحمة الخامسة مف) .5

عمى البرامج التي تبيف أنيا مكثفة وغير منسجمة مع بعض الجوانب المتعمقة بالتحولات السياسية 

والاجتماعية التي عرفتيا البلاد ما دفع الى تحقيؽ محتويات البرامج وذلؾ خلاؿ السنة الدراسية 

 التي كاف مف نتائجيا اعادة كتابة برامج التعميـ الأساسي. 1993/1994

التربوية دائما تسعى الى تحسيف البرامج بالتالي الاصلاحات التربوية الجزائرية كانت اف الاصلاحات 

دائما تأتي بالجديد عمى صعيد البرامج وفي المرحمة الرابعة المحددة سمفا جاء مشروع المجنة الوطنية 

الدراسي  للإصلاح بعد تشخيص الوضع وتقديـ المقترحات،إلا أف التطبيؽ الفعمي بدأ مع بداية الموسـ

وتغيرت ىيكمة المنظومة التربوية مف التعميـ الأساسي الى التعميـ الابتدائي والتعميـ  2003/2004

 2007/2008المتوسط،كما تـ اعداد برامج جديدة تـ تطبيقيا بصورة تدريجية الى غاية الموسـ الدراسي 

الثالثة ثانوي وبالموازاة فالتغير لـ الذي يمثؿ آخر مرحمة للإصلاح بتنصيب السنة الخامسة ابتدائي والسنة 

يمس المحتوى فقط بؿ مس أيضا طرائؽ التدريس وتـ الانتقاؿ مف بيداغوجيا الأىداؼ الى بيداغوجيا 

المنظومة التربوية  التدريس بالكفاءات لأف الدراسة الحالية دراسة مقارنة لمبرامج المدرسية قبؿ وبعد اصلاح

 ،2009،سبتمبر التربوية المسألةمخبر )مف خلاؿ طرح طرائؽ التدريسحمتيف التعرض لممر  فجدير بالذكر

 (02ص

 ومف بيف التعديلات التي حصمت في ىذه المرحمة تظير في المواد التالية:

ـ )اظ و/أو كمادة في النظاـ التربوي"يدرج تعميـ الأمازيغية لغة وطنية في نشاط الايق08"المادة 

 (55،ص2009بولساف،ديسمبر
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"يمكف لكؿ شخص طبيعي أو شخص معنوي مؤىؿ.يخضع لمقانوف العاـ أو الخاص فتح 21و"المادة 

مؤسسة خاصة لمتعميـ التحضيري أو روضة للأطفاؿ بعد الحصوؿ عمى ترخيص مف الوزير المكمؼ 

 (56بالتربية الوطنية) ـ بولساف،نفس المرجع،ص

كاف مناسبا،لأف ىناؾ ظروؼ  وفي الحقيقة أف توقيت تطبيؽ برنامج الارشاد التربوي في المدارس

متعددة أسرية وتعميمية واجتماعية وثقافية عامة.جعمت مشاكؿ التلاميذ في ازدياد،وجعمت التوافؽ النفسي 

والدراسي لتلاميذنا مف الصعوبة بما كاف،وبالتالي جعمت مف الضروري تقديـ خدمات ارشادية ليؤلاء 

ة النفسية المستوى النمائي والوقائي،وعمى الأصعد التلاميذ ليس فقط عمى المستوى العلاجي بؿ وعمى

 (03،ص1998صافية رضواف،)والاجتماعية والتربوية

وتجدر الاشارة الى أف عممية التوجيو والإرشاد المدرسي والميني ليست بالميمة السيمة،كما قد 

لعوامؿ عدة،كما يتصوره البعض،بؿ انيا عمى درجة كبيرة مف التعقيد.انيا عممية متشعبة العناصر تخضع 

فضيمة ومحمد يحي  حناش)يرة عمى المستوى الفردي والجماعيأنيا عممية تحمؿ رىانات كب

لذلؾ جاءت دراستنا ىذه لمتعرؼ عمى اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي  (10،ص2011زكريا،

بينو الاصلاح  والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية.وكذلؾ لمعرفة الدور الرئيسي الذي

 الجديد لممرشد التربوي وكيفية عممو داخؿ المؤسسة.

وفي الأخير نطرح التساؤؿ الآتي: ما اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات 

 الجديدة في المنظومة التربوية؟

 والتي تندرج تحتيا التساؤلات الفرعية التالية:

ي التوجيو المدرسي والميني نحو الإصلاحات الجديدة في ىؿ توجد فروؽ بيف اتجاىات مستشار  -1

 المنظومة التربوية باختلاؼ التخصص؟
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ىؿ توجد فروؽ بيف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الإصلاحات الجديدة في  -2

 المنظومة التربوية باختلاؼ الأقدمية؟

 فرضيات الدراسة:-2

نتوقع أف تكوف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الإصلاحات :الفرضية العامة-/1

 .ايجابيةالجديدة في المنظومة التربوية 

 :الفرضيات الجزئية-/2

توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني  الفرضية الأولى:

 باختلاؼ التخصص. نحو الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية

توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني  الفرضية الثانية:

  نحو الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ الأقدمية.

 أىداف الدراسة:-3

ما دامت ىذه الدراسة متخصصة لمستشاري التوجيو فاليدؼ منيا ىو التعرؼ عمى بنية ىذا 

المستشار ومبادئو وأسسو وأىدافو وميامو مع مواجية أىـ الصعوبات التي تواجييا سياسة الإصلاح 

 التربوي في الجزائر 

لإصلاحات جاءت ىذه الدراسة لتكشؼ عف الدور الذي يمعبو مستشار التوجيو في ظؿ ىذه ا

 الجديدة.وما موقؼ المستشار مف ىذه الإصلاحات؟

وكذلؾ إبراز دور الإصلاحات التربوية الجديدة وكيفية توضيحيا لمياـ مستشار التوجيو ومعرفة 

 الأطر القانونية التي تحدد دور المستشار.

 ومعرفة الفروؽ لطبيعة اتجاىات المستشاريف حسب التخصص والأقدمية.
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 ة: أىمية الدراس-4

تبرز أىمية الدراسة وكذا قيمتيا العممية والتطبيقية مف خلاؿ الوقوؼ عمى مختمؼ جوانب الدراسة بتحديد 

 متغيراتيا وىو الأمر الذي قد يساىـ في ابراز المشكمة المطروحة في تمؾ الدراسة،وذلؾ مف خلاؿ:

 غيرات كمية وكيفية.محاولة الوقوؼ عمى واقع التعميـ الثانوي في الجزائر وما طرأ عميو مف ت 

 .تسميط الضوء عمى تجربة الجزائر في اصلاح التعميـ الثانوي ورأي المستشاريف فييا 

  تسميط الضوء عمى بعض النقائص والمشاكؿ التي يعاني منيا المستشاريف مف جراء ىذه الاصلاحات

 الجديدة.

 .بناء مقياس لمتغير الدراسة يمكف الاستفادة منو في دراسات أخرى 

 .تتجمى أىمية الدراسة في أىمية العينة محؿ الدراسة ،وذلؾ لتوفير الظروؼ المناسبة لعمؿ المستشار 

 الدراسة: اتالتعريف الاجرائي لمتغير -5

 .الاتجاىات:ىي موقؼ يبديو الفرد نحو شيء أو موضوع معيف يحتمؿ الرفض أو القبوؿ.1

قـ التربوي مكمؼ رسميا مف وزارة التربية،يقدـ .مستشار التوجيو المدرسي والميني:ىو أحد عناصر الطا2

 مياـ منيا الاعلاـ والتوجيو والتقييـ وعادة ما يكوف مختص في عموـ التربية وعمـ النفس وعمـ الاجتماع.

اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي و الميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية:ىي .3

تنتاب مستشاري التوجيو المدرسي والميني جراء الاصلاحات الجديدة والتي  تمؾ المشاعر والأحاسيس التي

تظير في سموكيـ والمعارؼ الموجودة لدييـ،وكذا الأحاسيس الوجدانية التي يتـ الكشؼ عنيا مف خلاؿ 

الدرجة المتحصؿ عمييا في الاجابة عمى عبارات استبياف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني 

 صلاحات الجديدة في المنظومة التربوية.نحو الا
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 حدود الدراسة:-6

 .2014/2015أ. الحدود الزمنية:تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفترة الممتدة مف الموسـ الدراسي -6

 ولاية ورقمة.المتواجدة بب. الحدود المكانية:تحددت الدراسة مكانيا بثانويات -6

بثانويات ولاية  ذيف يزاولوف عمميـعينة مف المستشاريف المى ج. الحدود البشرية:حددت الدراسة ع-6

 ورقمة. 

 الدراسات السابقة: -7

اف مرحمة الدراسات السابقة تعد مف أىـ مراحؿ البحث العممي،لأنيا تكتسي أىمية بالغة في اعداد 

أفضؿ البحوث العممية،بما توفره مف سند معرفي ومنيجي لمباحث يستأنس بو في اعداد بحثو وتحقيؽ 

النتائج العممية،فالمعرفة العممية لا تأتي مف فراغ بؿ مف تساند معرفي،وتراكـ عممي يؤازر خطوات البحث 

حتى يصطبغ بالصبغة العممية ويؤسس لمساره السميـ في سياؽ البحث العممي الجاد،ونظراً لقمة الدراسات 

التوجيو الميني  في موضوع الاصلاح التربوي في شقو الخاص بدراسة اتجاىات مستشاري

والمدرسي.ارتأيت أف أسس ليذه الدراسة مف خلاؿ عرض جممة مف الدراسات السابقة والتي تناولت 

موضوع الاصلاح التربوي في الجزائر والإصلاح في الدوؿ العربية رغبة في توسيع المعرفة بيذا 

 الموضوع.

والتي تيدؼ لمكشؼ عف التخطيط للإصلاح التربوي في دولة  (1995دراسة زينب عمي الجبر) -/1

الكويت مف وجية نظر عينة مف المختصيف،حيث اعتمدت عمى المنيج الوصفي بجانبو الكمي 

والكيفي،وقد طبقت عمى عينة تكونت مف الادارييف العامميف بالوزارة مف وزير ووكلاء وزراء ومدراء ادارات 

فرداً،وقد استخدمت الباحثة في دراستيا عمى أداة  (120)ب وكاف عددىـ ومراقبيف ورؤساء أقساـ والشع

 الاستبياف مف أجؿ جمع المعطيات. 

 وقد أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية:
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  الأغمبية مف أفراد العينة اختاروا اتباع الأسموب الذي يجمع بيف التوسع الكمي والتحسيف النوعي في

 بعد العدواف العراقي الغاشـ.اجراء الاصلاحات التربوية 

  مف 70بنسبة  49يفضؿ أغمبية أفراد العينة اتباع أسموب الجديد الجزئي حيث اختار ىذا البند %

 العامميف عمى المستوى المركزي.

  يفضؿ أغمبية أفراد العينة اتباع الخطة متوسطة المدى في تنفيذ الاصلاحات التربوية حيث اختار ىذا

% حيث أثبتت الدراسة أنو لا توجد فروؽ ذات 57ف عمى المستوى المركزي بنسبة مف العاممي 40البند 

 2دلالة بيف اجابات أفراد العينة فيما يتعمؽ بالمدى السنوي لمخطط الاصلاحية حيث وصمت القيمة مف 

 .09الى 

  الشعب ضرورة دراسة خطط الاصلاح للأىداؼ التربوية والمناىج دراسية والمرحمة الابتدائية ومشكلات

 (28،ص 1995)زينب عمي الجبر،وكذلؾ التربية العسكرية بصورة عاجمة جدا.

وتيدؼ ىذه الدراسة لمكشؼ عف تأثير الوضعية المينية عمى أداء  (2005دراسة براىمية صونية) -/2

مستشار التوجيو المدرسي والميني،حيث استخدمت في دراستيا المنيج الوصفي والمنيج المقارف،حيث 

مية المقارنة بيف اجابات المبحوثيف]فئة مستشاري ولاية قالمة وفئة مستشاري ولاية سوؽ قامت بعم

مستشار التوجيو المدرسي والميني مف ولايتي قالمة وسوؽ أىراس،فقد  42أىراس[.تكونت العينة مف 

 22اتبعت طريقة المسح الشامؿ لمستشاري التوجيو المقيميف بالثانويات،ومجتمع البحث مقسـ الى 

مستشارا مف ولاية سوؽ أىراس. واعتمدت في ذلؾ عمى أدوات جمع  20مستشارا مف ولايتي قالمة و 

 البيانات المتمثمة في الملاحظة بالمشاركة والمقابمة والاستمارة.

 وقد أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية:  

  أغمبية أفراد العينة البحث أف قياس تأثير الظروؼ المادية لممؤسسة عمى أداء مستشار التوجيو بيف

 يجدوف صعوبة في التنقؿ الى مؤسسات مقاطعتيـ لاسيما مستشاري ولاية سوؽ أىراس.
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  أف أغمبية أفراد المبحوثيف يرغبوف في القياـ بإدخاؿ تغيرات عمى مياميـ الحالية خاصة فيما يخص

ب المبحوثيف مكثفة جدا،ويريدوف المياـ التي بدوف اضافتيا،تحتؿ تقميص المياـ بالدرجة الأولى لأنيا حس

 تعديؿ القانوف الأساسي لمستشار التوجيو مف أجؿ تحسف التصنيؼ الميني.

  معظـ المبحوثيف تربطيـ علاقة جدية بمركز التوجيو وبمدير مراكزىـ وأغمبيـ يوفر ليـ مدير

فريؽ الاداري المركز الامكانيات اللازمة لمعمؿ توفيرا كاملا كما تربطيـ أيضا علاقات حسنة بال

 (2011،ص2012،التربوي)حمري محمد والفريؽ

ىدفت لمكشؼ عف محددات الرضا الوظيفي لدى مستشار التوجيو  (2003دراسة ربيع شتيوي) -/3

المدرسي والميني،و المنيج المستخدـ ىو المنيج الوصفي لأنو يتيح لو امكانية عقد مقارنة بيف النتائج 

 ء النظريات التي تناولت موضوع بحثو.التي توصؿ الييا في بحثو في ضو 

قاـ الباحث بمسح شامؿ لجميع مستشار التوجيو المدرسي والميني العامميف بولاية ميمة وقسنطينة والبالغ 

 مستشاراً ومستشارة يعمموف بمختمؼ ثانويات الولايتيف.  66عددىـ 

 صمت الدراسة عمى النتائج التالية:و ت

  وغير راضوف 57.36والميني راضوف عف محتوى وظيفتيـ بنسبة أف مستشاري التوجيو المدرسي %

 % وىذا يرجع لأسباب مختمفة.42.64بنسبة 

  78.57أف مستشاري التوجيو المدرسي والميني غير راضوف عف الجانب المادي لوظيفتيـ بنسبة. % 

 ة أف مستشاري التوجيو المدرسي والميني غير راضوف عف الجانب التنظيمي لوظيفتيـ بنسب

 %بسبب نظاـ التوقيت الاداري ومحدودية فرص الترقية...62.87

  بسبب 54.70أف مستشاري التوجيو المدرسي والميني غير راضوف عف الجانب الاجتماعي بنسبة %

 التيميش والمعاممة التحيزية مف طرؼ الرئيس.

 .(2003)ربيع شتيوى،ىناؾ ترتيب لمحددات الرضا الوظيفي لدى مستشاري التوجيو 
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جاءت مف أجؿ الكشؼ عف اصلاح التعميـ الثانوي ودوره في التنمية  (1990دراسة عمي براجل) -/4

الاقتصادية والاجتماعية،إذ اختار الباحث أساتذة التعميـ الثانوي العاـ والتقني وبعض المديريف والمفتشيف 

ينتموف الى  62فردا،منيـ  350في ولاية باتنة وبعض الولايات الأخرى،وتـ توزيع استمارة الاستبياف عمى 

 ثانويات مف مختمؼ مناطؽ الوطف.

 وقد أسفرت ىذه الدراسة عمى النتائج التالية:

  89.86ىناؾ نقص كبير في الوسائؿ التعميمية والأجيزة العممية وأف نسبة العجز تصؿ الى% 

 التعميـ وتطور العمـ. البرامج التعميمية والمواد الدراسية قد تغيرات ولازالت تتغير باستمرار حيث اتجاه 

 273  أستاذا بيف أف الاعتماد عمى الشيادة العممية فقط غير كاؼ لاختبار أستاذ التعميـ الثانوي بؿ

% وىي أعمى نسبة سجمت 89.21يجب أف تتوفر الى جانب الشيادة العممية والصفات الأخلاقية الحسنة 

 في ىذا المجاؿ.

 ة الى تخصصو.الأستاذ يوظؼ حسب المنصب وليس حسب الحاج 

  اجابة  280ضرورة مشاركة الأساتذة في اعداد البرامج التعميمية اذ تحصؿ الباحث عمى

 (1990)عمي براجؿ،%91.17وبنسبة

جاءت لمكشؼ عف العلاقة بيف التجديد التربوي وصعوبات تطبيؽ  (1989دراسة فرحاتي العربي) -/5

 رية.نموذج المدرسة الأساسية في المنظومة التربوية الجزائ

المنيج الذي استخدمو الباحث في دراستو ىو المنيج المقارف حيث اختار الباحث لإجراء بحثو مجموعة 

معمـ حيث اختارت العينة بطريقة  100مف المعمميف مف مدينتي الجزائر وباتنة وقد كاف عدد المعمميف 

 عشوائية.

 والمقابمة والاستبياف بالتحميؿ الوثائقي.مف أىـ الوسائؿ التي استخدميا الباحث في دراستو الملاحظة 

 وقد أسفرت دراستو عمى النتائج التالية:
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  مف بيف النتائج التي توصمت الييا الدراسة ىي أف الاصلاحات التربوية الحديثة لـ تستطيع أف تقدـ

الموضوعية حموؿ كافية للأزمة ونتائجيا سواء في مجاؿ المبادئ والأفكار أو في مجاؿ توفير الشروط 

 لرفع مستوى التعميـ فبقيت الأنظمة التعميمية في معظميا تعاني مف ضعؼ في مدخلاتيا ومخرجاتيا

 (288،2008ص ،)توفيؽ زروقي

زائر قبؿ الاستقلاؿ اذ تناولت ىذه الدراسة التربية والتعميـ في الج (2005دراسة مرابط أحلام)-/6

ه الدراسة الى الكشؼ عف واقع المنظومة التربوية مى الاصلاحات الجديدة وتيدؼ ىذعوبعده،مركزة 

 الجزائرية.

 وكانت نتائج الدراسة عمى النحو التالي:

الفرضية الأولى:توصمت الباحثة الى أف تحديث المناىج الدراسية بفضؿ الاصلاحات الجديدة،سيؿ 

انب التطبيقي في % كما أف ىناؾ اىتماـ أكبر بالج55.7مف ميمة التعميـ،كانت النسبة المعبرة عنيا 

العمؿ التربوي،مسجمة تحسف في مشاركة التلاميذ في الفصؿ كما أشارت الى التخفيؼ النسبي مف الكثافة 

في البرامج الدراسية،وأف عممية تطبيؽ المناىج الجديدة يمكف المدرسيف مف تحديد الأىداؼ والغايات مف 

كثافة طلابية مرتفعة في القسـ والحجـ كؿ درس قبؿ الشروع في تقديمو،كؿ ىذه المجيودات تصطدـ ب

الساعي الأسبوعي المرتفع،الذي لا يتناسب مع ما تيدؼ اليو الاصلاحات،ومنو أصبحت عممية التعميـ 

 تتسـ بصعوبة يواجييا المدرسوف أثناء أداء مياميـ.

الى كثير  الفرضية الثانية:بينت تحاليؿ الجداوؿ المرتبطة بيذه الفرضية أف المناىج الجديدة تحتاج

%،في حيف تـ تسجيؿ عدـ وجود وسائؿ 54.1مف الوسائؿ الإيضاحية وقد عبر عف ىذا ما نسبتو 

% 40.5ايضاح في كثير مف الأحياف واف وجدت فيي لا تمبي الغرض المطموب منيا وقد عبر عف ذلؾ 

 %.54.1كما تـ تسجيؿ تحسف في مضموف الكتاب المدرسي وعبر عف ذلؾ 
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% في حيف 70.3غير طريقة التدريس مع تغير المناىج الدراسية وصمت الى نسبة الفرضية الثالثة:ت

% مف المدرسيف أف طريقة تدريسيـ قد تحسنت،ورغـ ىذه النتائج المسجمة يجمع 59.4أكد ما نسبتو 

تمميذ تقؼ سداً منيعاً في  45% عمى أف الكثافة الطلابية داخؿ الفصوؿ 100جميع المدرسيف أي نسبة 

 مردود التربوي.تحسيف ال

الفرضية الرابعة:توصمت الباحثة مف خلاؿ تحميؿ نتائج دراستيا الى أف وسائؿ الإيضاح تساىـ 

% 77.8بشكؿ فعاؿ في زيادة المشاركة الطلابية وتحسيف النتائج الدراسية،وقد عبر عف ىذا ما نسبتو 

يرة قد عبر عف ىذا كما سجمت أف التمميذ يعتبر محور العممية التربوية في الاصلاحات الأخ

 (2005)مرابط أحلاـ،%.58.4

تيدؼ الدراسة الى الكشؼ أو التعرؼ عف حقيقة المرامي التي  (2007دراسة سبرطعي مراد)-/7

تضمنيا المشروع وخاصة في الجانب المضمر منيا،ومدى تجانس وتطابؽ قراراتيا مع خصوصية الشعب 

اصلاح المنظومة التربوية عمى منيج تحميؿ المضموف  الجزائري.واعتمد الباحث في تحميمو لوثيقة مشروع

معتمدا عمى وحدة الفكرة مبرراً ذلؾ برصده لأفكار المشروع.كما استعاف الباحث بأداة المقابمة كأداة مكممة 

 لمنيج تحميؿ المضموف مف خلاؿ جمع مجموعة مف البيانات تساعد في اثراء عممية التحميؿ.

 لييا الدراسة كانت كالتالي:النتائج العامة التي توصمت ا

اف قرارات المشروع لـ تعطي الأىداؼ الوطنية والقيـ المتعمقة بالبعد العربي والإسلامي بالإضافة الى 

التراث الوطني الأمازيغي،الاىتماـ الكافي عمى اعتبار أف النسب التي جاء بيا التحميؿ لـ تبرز إلا 

 الاىتماـ بالأبعاد التالية:

  الى جانب الاىتماـ بضرورة ربط الأىداؼ بالطابع العالمي 31.82ربط الأىداؼ بالطابع الوطني %

 %.68.12حيث جاءت النسبة 

  41.66الاىتماـ بأىداؼ الجزأرة مف خلاؿ الػتأكيد عمى الأبعاد الوطنية.% 
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  58.33التأكيد عمى الأبعاد الوطنية مف خلاؿ الكتاب المدرسي.% 

  32.56يس بالمغة العربية )التعريب( تحسف عمميات التدر.% 

  52.45الاىتماـ بتحسيف مكانة المغة الفرنسية.% 

  18.60التأكيد عمى القيـ ذات البعد العربي الإسلامي الأمازيغي.% 

 كما تـ الاىتماـ بالجوانب المادية والتقنية في مشروع الاصلاح وتجمى ذلؾ في :

 ؿ رفع مف ميزانيتيا والتكفؿ الاجتماعي بالتمميذ مف خلاؿ الاىتماـ في توفير الوسائؿ المادية مف خلا

 %.60المنح والإعانات 

  59.25الاىتماـ بإنشاء وترميـ المنشآت التربوية.% 

  77.77اعتماد تكنولوجيا التعميـ في المدرسة الجزائرية.% 

  64تطوير المناىج وتحديث طرؽ وأساليب التدريس.% 

  57.14الاىتماـ بالمعمـ.% 

 33.33ـ بالتكويف الجامعي مف حيث المحتويات الآلية الاىتما.% 

  (2007)سبرطعي مراد،%.24.32ديمقراطية المؤسسة التربوية 

التي تناولت موضوع الاصلاحات التربوية في الجزائر بيف الخصوصية  (2008دراسة حسني ىنية)-/8

 والعالمية.حيث كانت الفرضيات عمى النحو التالي:

 التربوية الجديدة ىوية المجتمع الجزائري.تعكس الاصلاحات  -1

 تستجيب الاصلاحات التربوية الجديدة لقيـ ومبادئ العالمية. -2

  النتائج العامة لمدراسة:

 )القانوف التوجييي(:1نتائج الفرضية الفرعية الأولى في الوثيقة 
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 حؿ التعميـ الدراسية،اذ اىتمت الوثيقة بالمغة العربية كمادة دراسية ولغة لمتعميـ والتعمـ في جميع مرا

 % مف مجموع عناصر اليوية الوطنية.35.8شكؿ الاىتماـ بالمغة العربية 

  أعطت الاصلاحات التربوية للإسلاـ مكانة ىامة،معتبرة اياه ثقافة وحضارة وأساس لموحدة الوطنية

 لممجتمع الجزائري.

  كبات اليوية الوطنية والثقافية احتمت الأمازيغية مكانة واضحة في الاصلاحات الجديدة كمركب مف مر

 الجزائرية.

 )القانوف التوجييي(: 1نتائج الفرضية الثانية في الوثيقة

  اف محتوى الوثيقة أعطى اىتماماً بالغاً لضرورة التفتح عمى الثقافات العالمية وحدد آليات التفتح

 %.49.5ىذا التوجو بنسبة العالمي،وضرورة اتقاف المغات والتكنولوجيا العممية في المؤسسات وعبر عف 

 .سعت الاصلاحات الجديدة الى تحقيؽ مبادئ الديمقراطية مف خلاؿ مبادئ وأشكاؿ التعمـ 

 .اىتمت الوثيقة بحقوؽ الانساف مف خلاؿ حقوؽ الطفؿ والمرأة وذوي الاحتياجات الخاصة 

 )مشروع الاصلاح التربوي(:2نتائج الفرضية الفرعية الأولى في الوثيقة 

  الاصلاحات التربوية الجديدة بالمغة العربية كأحد عناصر مكونات اليوية الوطنية وضرورة اىتمت

 %.38.14ترقية وتحسيف المغة العربية،تساىـ في التواصؿ الحضاري وكاف ذلؾ بنسبة 

  اىتمت الوثيقة بالإسلاـ كممثؿ لميوية الوطنية في الجزائر،غير أنو في ىذه الوثيقة افتقد الاىتماـ بمادة

 التربية الإسلامية واستبدلت بمادة التربية الخمقية.

 .اىتمت الوثيقة الأمازيغية كمكوف مف مكونات اليوية الوطنية ودعت الى ترقيتيا 

 )مشروع الاصلاح التربوي(:2نتائج الفرضية الفرعية الثانية في الوثيقة
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  العالمية و ضرورة التفتح عمى الآخر اىتمت الاصلاحات التربوية حسب الوثيقة اىتماماً كبيراً بفكرة

والتعامؿ معو والاستفادة مف تطوره،غير أنيا اقتصرت ىذا التفتح في الاىتماـ بالمغات الأجنبية وخاصة 

 %.59.67الفرنسية وجاء ذلؾ بنسبة 

 .سعت الاصلاحات الى الاىتماـ بمعظـ أشكاؿ ديمقراطية التعميـ وكانت مجانية التعمـ محور الاىتماـ 

 بالنسبة 10.48بت فكرة حقوؽ الانساف في ىذه الاصلاحات بشكؿ واضح،حيث شكمت نسبتيا غُي %

 (2008)حسني ىنية،لفكرة العالمية ككؿ،وقد كانت حقوؽ الطفؿ الأكبر مف حيث الاىتماـ.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:

جديد و لكف كؿ اف معظـ الدراسات السابقة تدور حوؿ نفس الموضوع وىو الاصلاح التربوي ال

ساىمت في اثراء الدراسة  (1995)دراسة تناولتو مف زاوية مختمفة عف الأخرى،فدراسة زينب عمي الجبر

الحالية بالجانب النظري خاصة في عناصرىا المتعمقة بالإصلاحات التربوية الجديدة؛أما دراسة براىمية 

انب سوؼ تقوـ الدراسة الحالية فقد كشفت عف نقاط وجو  (2003)و دراسة ربيع شتيوي (2005)صونية

مف التأكد منيا مف خلاؿ الاجابة عمى فرضيات البحث ووضع النتائج لمدراسة،فإذا كانت ىذه الدراسة قد 

اختمفت عف الدراسة الحالية في كونيا ركزت عمى تأثير الوضعية المينية عمى أداء مستشار التوجيو 

ى البحث عف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني المدرسي والميني،فاف الدراسة الحالية تذىب ال

 في ضوء متغيرات التخصص والأقدمية. ات الجديدة في المنظومة التربويةنحو الاصلاح

تدور حوؿ نفس موضوع دراستنا حيث ساىمت في اطلاعنا  (1990)يبدو أف دراسة عمي برجؿ

زائر وعمى أىـ المحطات الاصلاحية التي عمى مقررات المنظومة التربوية في مختمؼ مراحؿ تطور الج

مرت بيا مف فترة السبعينيات الى نياية الثمانيات وكذلؾ وقد أوضحت لنا مدى تأثير مختمؼ 

الايديولوجيات التي تبناىا النظاـ السياسي التربوي الجزائري،أما دراسة فرحاتي العربي فقد تناولت التجديد 

سية،فاف الدراسة الحالية قد تناولت زاوية أخرى وىي الاصلاحات التربوي وصعوبات تطبيؽ المدرسة الأسا
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التربوية في التعميـ الثانوي.فمف خلاؿ عممية حصر صعوبات تطبيؽ المدرسة الأساسية ذات التسع 

سنوات فقد حاولت دراستنا عمى ضوئيا تحديد بعض الصعوبات التي وقفت حاجزاً أماـ تطبيؽ الاصلاح 

 ومة التربوية عامة ومستشار التوجيو موضوع الدراسة خاصة.التربوي الذي مس المنظ

فأىدافيا تختمؼ  (2008)وحسني ىنية (2007)وسبرطعي مراد (2005)أما دراسة مرابط أحلاـ

عف أىداؼ ومضاميف الدراسة الحالية ،إلا أف النتائج العامة ليذه الدراسات والعرض النظري المرافؽ ليا 

كانت سنداً ضروريا لرسـ معالـ الدراسة والمساىمة في تطوير آفاقو،ليكمؿ ىذه الأبحاث ويساىـ ولو 

نأمؿ في الرقي بيا لمصاؼ المنظومات العالمية بالجانب اليسير في تحسيف مردود منظومتنا التربوية،التي 

 ىـ في رقي وتطور الأمة وازدىار. المنتجة لمكفاءات الخلافة التي تسا
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 خلاصة الفصل:

تـ التطرؽ الى في ىذا الفصؿ الى تحديد اشكالية الدراسة وتمت الاجابة عنيا      

وأىميتيا العممية والعممية ثـ اعطاء تعريؼ ثـ ذكر أىداؼ الدراسة  بفرضيات كحموؿ مؤقتة،

 اجرائي لمتغير الدراسة.
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تعتبر الاتجاىات مف أىـ نواتج التنشئة الاجتماعية،لذلؾ فانيا تمقى اىتماماً بالغاً مف قبؿ عمماء  تمييد:

النفس الاجتماعي،الذيف يعتبروف أف الاتجاىات عاملًا  محدداً لقطاعات عريضة مف السموؾ الاجتماعي 

 لمفرد وموجياً ومنظماً لو.

مفيوـ الاتجاىات يعود أساساً لكونو "مفيوـ أو تكويف فرضي،يشير الى توجو ثابت أو  وكثرة استخداـ

تنظيـ مستقر،الى حد ما ، لمشاعر الفرد ومعارفو واستعداده لمقياـ بأعماؿ معينة،نحو أي موضوع مف 

كف موضوعات التفكير عيانية كانت أو مجردة ويتمثؿ في درجات مف )القبوؿ والرفض( ليذا الموضوع،يم

 التعبير عنيا )لفظياً أو أدائياً(.

وعميو فاف الوقوؼ عمى فيـ الاتجاىات يسيؿ ادراؾ العلاقة بيف الفرد والظواىر الاجتماعية التي يعيشيا 

.وفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ الى مفيوـ الاتجاىات وكؿ العناصر التي تساىـ في فيـ خصائصيا،وتكوينيا 

 يب قياسيا.والنظريات المفسرة ليا،تغيرىا وأسال
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  تعريف الاتجاه: -/1

(عمى أنو تكويف فرضي أو متغير كامف )يقع بيف المثير 2006)حامد عبد السلام زىرانيعرفو  .1

والاستجابة( وىو عبارة عف استعداد نفسي أو تييؤ عقمي عصبي،متعمـ للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو 

امد عبد السلاـ البيئة التي تستثير ىذه الاستجابة.)حالأشخاص أو أشياء أو موضوعات أو رموز في 

 (136،ص 2006،زىراف

( عمى أنو"ميؿ وتوجو مف الأفراد لإصدار حكـ بالتأييد أو 2009)عدنان يوسف القيومكما يعرفو  .2

 (196،ص 2009،يوسؼ القيوـ المعارضة أو المحايدة تجاه الأشياء والأشخاص أو المواقؼ")عدناف

( والذي يرى أف الاتجاه يعبر عف موقؼ الفرد ازاء قضية أو فرد أو 1993)نديلشاكر قونجد تعريؼ  .3

جماعة معينة كما يعكس ىذا الموقؼ مف حيث الايجاب أو السمب أو الحيادية،والاتجاه سواء أكاف عمى 

ات عممية اجتماعية قابمة مستوى الفرد أـ الجماعة يتضمف عممية تقييـ أو اصدار حكـ معيف،والاتجاى

 .غييرلمت

( بأنو مفيوـ ثابت نسبياً يعبر عف درجة استجابة الفرد لموضوع 1993)السيد صديقويعرفو محمد  .4

معيف استجابة اما بالإيجاب أو الرفض،نتيجة لتفاعؿ مجموعة مف العوامؿ المعرفية والوجدانية 

والأشخاص والاجتماعية والسموكية تشكؿ في مجمميا خبرات الفرد ومعتقداتو وسموكو نحو الأشياء 

 المحيطة بو.

الاتجاه عمى أنو معتقد شخصي يكتسب نتيجة لعمميات  معجم عمم النفس والطب النفسييعرؼ  .5

التطبع والتنشئة الاجتماعية فيو نمط معيف مف المعتقدات التي تشترؾ فيو جماعة مف الأشخاص أو 

 يشارؾ فيو المجتمع.
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لتنظيـ أو النسؽ الفريد الذي يضـ كلا مف (أف الاتجاه يشير الى ذلؾ ا1997)حطب وفؤاد أبويرى  .6

معارؼ الشخص ومعموماتو،ودوافعو أو انفعالاتو وسموكو أو تصرفاتو التي تتخذ طابع القبوؿ أو الرفض 

 لموضوع معيف.

(عمى أنو الاستعداد العقمي العصبي الذي يتكوف نتيجة الخبرات والتجارب 2000)عمي عسكرويعرفو  .7

 مواقؼ بالرفض أو القبوؿ تجاه قضايا أو أشخاص أو أماكف. التي يمر بيا الفرد لاتخاذ

(عمى أنو أسموب منظـ متسؽ في التفكير والشعور ورد الفعؿ تجاه 2001)سعيد أبو العيصويعرفو  .8

)سياـ ابراىيـ كامؿ الناس والجماعات والقضايا الاجتماعية أو اتجاه أي حدث في البيئة بصورة عامة.

 محمد،مقالة حوؿ الاتجاه(

الاتجاه "بأنو استعداد يكتسب نتيجة لما يمر بو الفرد مف خبرات ثـ يتبمور  (1998)دويدارعرٌؼ  .9

بالتدريج،حتى يتخذ صوراً ثابتة نسبياً تؤثر عمى سموؾ الفرد وعلاقاتو بالناس ونظرتو الى شتى نواحي 

الحياة وىو يبدأ عمى صورة نزعات جزئية مشتقة ثـ لا تمبث أف تتألؼ وتترابط وتتماسؾ في شكؿ 

 (157،ص 1998)عبد الفتاح محمد دويدار،واضح.

ومما سبؽ ذكره يمكف أف نعطي تعريؼ اجمالي للاتجاه عمى أنو ميؿ أو تأىب نفسي مكتسب يتميز 

بالثبات النسبي يوجو مشاعر الفرد وسموكو نحو المثيرات مف حولو مف أشياء أو أفراد أو موضوعات 

أو الرفض أو القبوؿ ىي تحمؿ طابعاً ايجابياً أو سمبياً تستدعي الاستجابة ويعبر عنيا بالحب أو الكراىية 

  تجاه الأشياء أو الأفراد أو الموضوعات المختمفة.

 خصائص الاتجاىات: -/2

 :تشير وجية الاتجاه الى شعور الفرد نحو مجموعة مف الموضوعات قد تكوف ىذه الوجية الوجية

 ايجابية أو سمبية.
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 :ة اذ نجد لشخص معيف اتجاىاً ضعيفا نحو موضوع ما،بينما تختمؼ الاتجاىات مف حيث الشدالشدة

 نجد اتجاىاً قوياً نحو موضوع آخر.

 :حيث نجد تمميذاً لا يحب أو يكره بشدة جانباً واحداً أو جانبيف مف جوانب المدرسة،بينما نجد الانتشار

 آخر لا يحب أي شيء يتعمؽ بالتعميـ الخاص أو العاـ.

 :ض الأفراد يستجيبوف لسمـ الاتجاه بأسموب مستقر بينما نجد آخريف مف الملاحظ أف بعالاستقرار

يعطوف اجابات مرضية وغير مرضية لنفس الموضوع،فقد يقوؿ بأنو يعتقد بأف كؿ القضاة محايدوف،وفي 

 نفس الوقت يجادؿ بأف قاضياً معيناً ليس محايداً 

 :(243،ص 2003)مقدـ عبد الحفيظ،ويقصد بو درجة التمقائية أو التييؤ لمتعبير عف الاتجاه.البروز 

 الاتجاىات: وظائف -/3

  الوظيفة الوسيمية التلاؤمية النفعية:تقوـ ىذه الوظيفة عمى أساس أف الناس يعمموف مف أجؿ الحصوؿ

عمى مزيد مف المعززات التي يتمقونيا مف الوسط المحيط بيـ،وفي الوقت نفسو يعمموف مف أجؿ تقميؿ 

يتعرضوا ليا.فالاتجاىات تؤدي وظيفة تلاؤمية نفعية تكوف وسيمة لموصوؿ الى المزعجات التي يحتمؿ أف 

 ىدؼ مرغوب فيو.

  وظيفة الدفاع عف الأنا:ويبدو ذلؾ واضحاً مف خلاؿ تمسؾ الفرد بأفكار عف نفسو وعف الآخريف،تحميو

ؽ مف التيديد وتبقيو عمى الأقؿ مف وجية نظره في وضع آمف بعيدا عف الشعور بالخوؼ والقم

 والدونية....

  وظيفة التعبير عف الشخصية ونموىا وتحقيقيا:أي أف بعض الاتجاىات التي تظير في سموؾ الفرد

 ىي تعبير عف القيـ والأفكار والمعتقدات الي يتمسؾ بيا.
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  الوظيفة المعرفية:تستند ىذه الوظيفة الى حاجة الفرد الى معرفة العالـ الذي يعيش فيو،واكتشاؼ ظواىره

 (20،ص 2001.)منصور عمي،وأسراره

ىناؾ مجموعة مف النظريات التي حاولت تفسير الاتجاه ولكؿ النظريات المفسرة للاتجاىات: -/4

 نظرية رؤيتيا وتفسيرىا

تستند ىذه النظرية الى افتراض أف الأفراد يدركوف ما يواجيونو بصور مختمفة النظرية المعرفية: -1

ومرتبطة بالطريقة التي يدركونيا،فاف اتجاه الفرد ىو عبارة عف صورة ذىنية مخزونة لدى الفرد عمى صورة 

تجاه ىو خبرات مدمجة في أبنيتو المعرفية،وبذلؾ فاف الاتجاه أبنيتو معرفية مخزونة في ذاكرة الفرد،فالا

مجموعة المعارؼ التي طورىا الفرد أثناء تفاعمو مع المواقؼ التي واجييا فمعارؼ الفرد المخزونة في 

بنائو المعرفي قد وضعيا وضع المعالجة أي جمع عنيا المعمومات والحقائؽ ونظميا،رمزىا في صورة 

 (122،ص 2004ي،تظير فييا منتظمة ثـ اختزنيا عمى صورة خبرة متكاممة)كامؿ عمواف الزبيد

عمى  bandora et woltarيؤكد عمماء ىذه النظرية )باندورا،والتر(نظرية التعمـ الاجتماعي: -2

أف الاتجاه متعمـ وأف تعممو ىذا يتـ مف خلاؿ مفيوميف في عممية تكويف وتعديؿ الاتجاه ىما التعزيز 

أكاف ايجابياً أو سمبياً يمكف أف يكوف والتقميؿ أو المحاكاة وقد أشار )باندورا ووالتر(الى أف الاتجاه سواء 

مثؿ باقي أشكاؿ السموؾ الأخرى عف طريؽ ملاحظة سموؾ النماذج ويقوـ الفرد بتقميد ىذه النماذج اعتماداً 

عمى أنواع التعزيز المقدـ والآباء ىـ أوضح النماذج التي يحاكي الأطفاؿ سموكيـ خاصة في سنوات 

،ص 2004ومف ثـ وسائؿ الاعلاـ الأخرى.)كامؿ عمواف الزبيدي، العمر المبكرة،ثـ يأتي دور الأقراف

123) 

يوضح أنصار ىذه النظرية أف اتجاه الفرد يؤثر عمى سموكو في الحياة نظرية التحميؿ النفسي: -3

فيي لا تعمؿ منعزلة أو في فراغ،كما أنيا تمعب دوراً حيوياً في تكويف "الأنا" تمر بمراحؿ مختمفة ومتغيرة 
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ة نمو مستمر منذ الطفولة الى مرحمة البموغ متأثرة بمحصمة مف الاتجاىات التي يكونيا وتظؿ في حال

الفرد نتيجة لخفض أو عدـ خفض توتراتو واتجاه الفرد نحو الأشياء يحدده دور تمؾ الأشياء في خفض 

لتي خفضت التوتر الناشئ عف الصراع الداخمي بيف متطمبات "اليو" اذ يتكوف اتجاه ايجابي نحو الأشياء ا

التوتر ويتكوف الاتجاه سمبي نحو الأشياء التي أعاقت أو منعت خفض التوتر.)جودت بني 

 (280،ص 2004جابر،

يعتبر أصحاب ىذه النظرية أف الاتجاىات النفسية تتكوف اعتماداً عمى عممية نظرية الدوافع: -4

يا فيتحدد الاتجاه وفقاً لقوى تقديرية يقوـ بيا الفرد لجوانب الموضوع،وقياس ما ىو سمبي أو ايجابي في

أف الاتجاه  القيمة"اذ يعتبر–التأييد والمعارضة لموقؼ ومف أىـ ما قدمتو ىذه النظرية ىو منحى"التوقع 

تقويـ لموضوع ما،بإعزاء معتقدات ذات قيـ)أوزاف(متوقعة اليو وتكامميا لتشكؿ الاتجاه نحوه)عبد المطيؼ 

 (217محمد خميفة،ب س،ص 

فراد يقبموف المواقؼ والاتجاىات التي تجعميـ يتوقعوف بشكؿ أكبر امكانية الحصوؿ عمى وعميو فاف الأ

 فوائد ونتائج جيدة،ويرفضوف الاتجاىات التي تؤدي الى نتائج سمبية غير مرغوبة.

وىكذا فاف تركيز نظرية الدوافع منصب عمى كوف الانساف في سعي دائـ لتحقيؽ مكاسب أكثر مما يجعمو 

اىات المشبعة لرغباتو،والتي يحصؿ مف خلاليا عمى فائدة وبيذا فاف النظرية عطي الفرد يتبنى الاتج

الفعالية وايجابية الحركة نحو ما يريد،أي أف الفرد ىو صاحب القرار فيما يتصؿ باكتساب اتجاىاتو نحو 

 .مواقؼ وموضوعات الحياة

ويتطور مف خلاؿ التفاعؿ المتبادؿ بيف يتكوف الاتجاه النفسي عند الفرد مراحل تكوين الاتجاه: -/5

ىذا الفرد وبيئتو بكؿ ما فييا مف خصائص ومقومات ،وتكويف الاتجاه النفسي بغض النظر عف كونو 

 سالباً أو موجباً انما ىو دليؿ عمى نشاط الفرد وتفاعمو مع البيئة.

 ويمر تكويف الاتجاه النفسي بثلاث مراحؿ ىي:
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وىي المرحمة التي يدرؾ فييا الفرد المثيرات التي تحيط بو ويتعرؼ المرحمة الادراكية المعرفية: (1

عمييا،ومف ثـ تتكوف لديو الخبرات والمعمومات التي تصبح اطاراً معرفياً ليذه المثيرات والعناصر،ويكوف 

الاتجاه في ىذه المرحمة ظاىرة ادراكية أو معرفية تتضمف تعرؼ الفرد بصورة مباشرة علاى بعض 

ة الطبيعية والبيئة الاجتماعية التي تكوف مف طبيعة المحتوى العاـ لطبيعة المجتمع الذي عناصر البيئ

يعيش فيو،وىكذا قد تبمور الاتجاه في نشأتو حوؿ أشياء مادية كالمقعد المريح....وحوؿ نوع خاص مف 

 الأفراد كالإخوة والأصدقاء...وحوؿ بعض القيـ الاجتماعية كالنخوة والشرؼ والتضحية...

وىي مرحمة يقوـ الفرد فييا بتقييـ حصيمة تفاعمو مع ىذه رحمة نمو الميؿ نحو شيء معيف:م (2

المثيرات والعناصر،ويستند في عممية التقييـ ىذه الى ذلؾ الاطار الادراكي المعرفي بما فيو مف متغيرات 

تطابؽ والتشابو موضوعية،مثؿ خصائص الأشياء ومقوماتيا،ومف متغيرات ذاتية،مثؿ صورة الذات وأبعاد ال

والتمييز،وىي جميعاً تعتمد عمى ذاتية الفرد وأحاسيسو ومشاعره،وتعرؼ ىذه المرحمة أيضا بالمرحمة 

 التقييمية وتتميز ىذه المرحمة بميؿ الفرد نحو شيء معيف.

اف الثبوت والميؿ عمى اختلاؼ أنواعو ودرجاتو يستقر ويثبت عمى شيء مرحمة الثبوت والاستقرار: (3

يتطور الى اتجاه نفسي،فالثبوت ىو المرحمة الأخيرة في تكويف الاتجاه،وتعرؼ ىذه المرحمة ما عندما 

بالمرحمة التقريرية وىي مرحمة اصدار الحكـ بالنسبة لعلاقة الفرد مع عنصر مف عناصر البيئة،فإذا كاف 

مقالة حوؿ حمد،اىيـ كامؿ مذلؾ الحكـ موجباً يكوف الاتجاه الموجب لدى الفرد والعكس صحيح)سياـ ابر 

 (الاتجاه

 مكونات الاتجاه: -/6

ويعد المرحمة الأولى في تكويف الاتجاه،ويتضمف المعارؼ ومعتقدات الفرد نحو المكوف المعرفي: .1

موضوع الاتجاه،وىو الذي يكتسب عف طريؽ البيئة المحيطة بالفرد ودرجة ثقافتو وتعميمو،وىو عبارة عف 
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التي تتصؿ بموضوع الاتجاه والتي آلت الفرد عف طريؽ النقؿ مجموع الخبرات والمعارؼ والمعمومات 

والتمقيف أو عف طريؽ الممارسة المباشرة،وىو ما يؤمف بو الفرد مف آراء ووجيات نظر نحو موضوع  

معيف اكتسبو مف خبراتو السابقة مع مثيرات ىذا الموضوع مما يسيـ في اعداده وتييئتو وتأىبو لاستجابة 

 لمواقؼ والظروؼ المتشابية بنفس التفكير النمطي المبني عمى معرفتو المسبقة بيا.ليا،وتقويميا في ا

يتأثر الاتجاه بالتعزيز والتدعيـ النفسي الذي يتمثؿ في درجة الانشراح أو المكوف الوجداني:  .2

نفعالية الانقباض التي تعود عمى الفرد أثناء تفاعمو مع المواقؼ المختمفة،وىذه الانفعالات تشكؿ الشحنة الا

 التي تصاحب تفكير الفرد النمطي حوؿ موضوع الاتجاه بما يميزه عف غيره.

وىو الذي يمثؿ الوجية الخارجية لو،فيمثؿ انعكاساً لقيـ الفرد واتجاىاتو وتوقعات المكوف السموكي: .3

الآخريف،والخطوات الاجرائية التي ترتبط بتصرفات الانساف ازاء موضوع الاتجاه بما يدؿ عمى قبولو أو 

حساسو الوجداني،فالاتجاه يرتبط بالسموؾ حيث يعد من بئاً لمسموؾ رفضو بناءاً عمى تفكيره النمطي حولو وا 

المستقبمي لمفرد،فالاتجاىات تنبئ بشكؿ قوي بالسموؾ عندما يكوف الأفراد لدييـ خبرات مباشرة بيدؼ 

الاتجاه ويعبروف عف اتجاىاتيـ بشكؿ متكرر،مما يحدث ثباتا في الاتجاه،وىو مجموع التعبيرات 

ف الترتيب المنطقي أف الفرد والاستجابات الواضحة التي يقدميا الفرد في موقؼ ما نحو مثير معيف، وم

يأتي بسموؾ معيف تعبيراً عف ادراكو لشيء ما ومعرفتو ومعموماتو عف ىذا الشيء وعاطفتو وانفعالو نحو 

ىذا الشيء،لذلؾ فاف المكوف السموكي للاتجاه ىو نياية المطاؼ،فعندما تتكامؿ جوانب الادراؾ وأبعاده 

والمعرفة والمعمومات التي تساعد في تكويف العاطفة أو  ويكوف الفرد بناء عمى ذلؾ رصيداً مف الخبرة

الانفعاؿ يقوـ الفرد بالسموؾ أو تقديـ الاستجابة التي تتناسب مع ىذا الانفعاؿ وىذه الخبرة وىذا 

 )سياـ ابراىيـ كامؿ محمد،ب س،مقالة حوؿ الاتجاه(الإدراؾ

عمى المكونات الثلاثة السابقة  فقد أضافا مكوناً آخر (1990)أما السيد البيي وسعد عبد الرحمف .4

 وىو كما يمي:المكوف الادراكي للاتجاىات وذكره تحت عنواف 
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ىو عبارة عف مجموعة المثيرات التي تساعد الفرد عمى ادراؾ الموقؼ الاجتماعي،أو بمعنى آخر الصيغة 

بد الادراكية التي يحدد الفرد رد فعمو في ىذا الموقؼ أو ذاؾ.)فؤاد البيي السيد وسعد ع

 (253،ص 1990الرحمف،

 يمكننا أف نمخص مكونات الاتجاه في المخطط التالي:

ىناؾ عدد مف العوامؿ يشترط توافرىا جميعا حتى يتكوف الاتجاه :عوامل تكوين الاتجاه-/7

 النفسي،يمكف ايجازىا فيما يمي:

 :الخبرات كوحدة تصدر عنيا أي تشابو الخبرات الفردية حتى ينحو الانساف الى تعميـ ىذه تكامل الخبرة

 أحكاـ الفرد واستجاباتو لممواقؼ المتشابية.

 :فمكي يتكوف الاتجاه يجب أف تتكرر الخبرة.تكرار الخبرة 

 :فالانفعاؿ الحاد يعمؽ الخبرة ويجعميا أبعد غوراً في نفسية الفرد وأكثر ارتباطاً بنزوعو حدة الخبرة

 وى الخبرة.وسموكو في المواقؼ الاجتماعية المرتبطة بمحت

 :دراكوأي أف تكوف الخبرة التي يمارسيا الفرد محددة الأبعاد واضحة في محتوى تصوره تمايز الخبرة  وا 

 حتى يربطيا بما يماثميا أثناء تفاعمو مع عناصر بيئتو الاجتماعية.

 تنتقؿ الخبرة عف طريؽ التصور أو التخيؿ أو التفكير.)سياـ ابراىيـ كامؿ محمد،ب الخبرة: انتقال

 س،مقالة حوؿ الاتجاه(
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  خلاصة الفصل:

لقد حاولنا خلاؿ ىذا الفصؿ عرض مفيوـ الاتجاىات ومكوناتيا ووظائفيا.وقد اتضح لي بذلؾ أىمية 

 دراسة اتجاىات مختمؼ أفراد المجتمع نحو موضوع البيئة المحيطة.

أو سياسية لو بالغ الأثر ذلؾ أف تكوف اتجاه معيف )بالقبوؿ أو الرفض( نحو موضوع أو قضية اجتماعية 

في ظيور سموؾ الأفراد،بؿ حتى نوعية ىذا السموؾ )سمبي أو ايجابي(وعميو فاف دراسة الاتجاىات نحو 

الظواىر الاجتماعية لاسيما الباثولوجية منيا نفسح المجاؿ أماـ الباحثيف لبحث امكانية تعديؿ وتغيير ىذه 

 اً والقضاء عمى الآفات الاجتماعية قبؿ تفشييا.الاتجاىات لما فيو مصمحة المجتمع ونموه سميم
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 الإصلاحات الجديدة في الجزائر
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 / مخططات إصلاح التربية والتعليم الثانوي في الجزائر.2

 / أهداف الإصلاحات الجديدة في التعليم الثانوي.3
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 تمييد:

تكتسي عممية الاصلاح أىمية بالغة في حياة الأمـ،نتيجة لمتغير الحاصؿ عمى مستوى نظميا      

المختمفة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية،فمف خلاؿ عممية الاصلاح والتجديد المتواصؿ تضمف ىذه 

 التغير،والتكيؼ مع مستجدات الحاضر والاستعداد لممستقبؿ.الأمـ تحقيؽ القدرة عمى مواكبة ىذا 

اف النظاـ التربوي كوحدة مركزية ذات علاقة ارتباطية وثيقة تأثيراً وتأثراً مع بقية الأنظمة في المجتمع 

،كاف تحت مجير الاصلاح والتجديد رغبة في تحقيؽ الغايات والأىداؼ المسطرة.وفي ىذا الفصؿ نحاوؿ 

الاصلاح التربوي وأىميتو وشروطو واتجاىاتو،مع عرض نماذج مف الاصلاح التربوي في  أف نحدد ماىية

 العالـ والوطف العربي. 
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 تعريف الاصلاح التربوي: .1

 لغة:أصمح ،اصلاحاً،صَمَحَ في عممية أي أتى بما ىو صالح.

 نقوؿ أصمح الشيء؛أي أزاؿ فساده.

 (131،ص 2001مسعود،ونقوؿ أصمح اليو أي أحسف )جبراف 

وجاء في لساف العرب، الاصلاح ضد الفساد،صَمَحَ ويصمح وصلاحاً وصموحاً وىو صالح،وصميح،ىذه 

 الخبرة جمعيا صمحاء ،وصَمَحَ وصُمحٌ كتصمح.

نقيض الفساد،وأصمح الشيء بعد فساده أقامو،وأصمح الدابة أحسف الييا )ابف منظور،ب  فالإصلاح

 (226س،ص 

  اصلاحاً أصمح يصمح 

 في عممو:أتى بما ىو صالح

 (78،ص 1999بيف المختصميف:وفؽ بينيـ )أحمد زكي بدوي،

 اصطلاحا:

ىو منظومة مف الاجراءات التربوية التي تسعى الى اصلاح الخمؿ أو حالة عدـ التوازف التي يشيدىا  (1

النظاـ التربوي،نتيجة لجممة مف المتغيرات وقد يكوف الاصلاح التربوي جزئياً أو كمياً حسب طبيعة كؿ 

 (32،ص 1998نظاـ كما أنو يتضمف معاني اجتماعية واقتصادية وسياسية)حسف حسيف البيلاوي،

الاصلاح التربوي عممية شاممة، تنطوي عمى تغييرات ىيكمية وىامة في النظاـ التربوي وعميو يصبح  (2

الاصلاح التربوي كجزء لا يتجزأ مف عممية تحوؿ اجتماعي شامؿ في المجتمع)دلاؿ ممحس استيتية وعمر 

 (42،ص 2008موسى سرحاف،

س،وكيفية تناوليا بؿ يشمؿ معاني أخرى اجتماعية الاصلاح التربوي لا يقتصر فقط عمى طرائؽ التدري (3

واقتصادية وسياسية،وىذا ما أشار اليو عبد القادر فضيؿ "بأنو يمكف أف يعني التغيير الجذري لبنية النظاـ 
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،ص 2009والتجديد الكمي للأسس التي يقوـ عمييا ولعناصر السياسة التي توجيو")عبد القادر فضيؿ،

63) 

مرسي"أف مفيوـ الاصلاح التربوي يرتبط بمفاىيـ متعددة منيا التجديد  في حيف يرى محمد منير (4

 والتغير والتطوير والتحديث"

 مخططات اصلاح التربية والتعميم الثانوي في الجزائر: .2

ف المنظومة التربوية تعد نظاما أساسياً يكمؿ النظـ الأخرى لبناء مجتمع قوي ومتماسؾ ،فقد أبما 

بقطاع التربية والتعميـ منذ السنوات الأولى للاستقلاؿ ايماناً منيا بأف التربية ىي  أولت الجزائر عناية بالغة

وسيمة التنمية والتطور ،والتعميـ والسلاح الفعاؿ لتحقيؽ أىدافيا في شتى المجالات،وكانت البداية بإنشاء 

دأ تكافؤ الفرص وتأسيس منظومة تربوية جزائرية أصمية تتيح فرص التربية لكافة أبنائيا في اطار مب

الموروثة عف الفترة  التعميمية معتمدة عمى الاصلاحات التربوية بيدؼ تحسيف وتطوير الأوضاع المزرية

سواء مف حيث اليياكؿ البيداغوجية أو جانب التأطير أو مف حيث مضموف مخططات  الاستعمارية

تو في جميع المياديف وتكييؼ التعميـ التنمية الشاممة التي انتيجتيا الجزائر لمواكبة تطورات العصر وتحديا

عطائو نوعاً مف الفعالية لموصوؿ الى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منو،وىذا لأف التعميـ  مع ىذه التطورات وا 

يعد الوسيمة الأنجع لتحقيؽ ذلؾ فيو يزود المتعمـ بالمعارؼ والخبرات والميارات ليستثمرىا في تطوير 

تمكيف التلاميذ مف تحصيؿ دروسيـ وتحسيف مستواىـ،وذلؾ بتدارؾ المجتمع ،حيث أف كؿ مخطط يعتمد ل

النقائص التي تعرقؿ ىذه العممية معتمدة في ذلؾ كما سبؽ الذكر عمى سياسة الاصلاحات،فعمدت الى 

احداث عدة تغيرات عمى المنظومة التربوية في كؿ المراحؿ التعميمية منذ الاستقلاؿ الى الآف،تبعاً 

؛وفيما يمي أىـ مخططات الاصلاح التربوي التي عرفيا النظاـ التربوي الجزائري بعد لمتطمبات المجتمع 

 الاستقلاؿ:
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دمت الدولة الجزائرية بعد الاستقلاؿ بمشاكؿ كبيرة مست قطاع صطلقد امرحمة ما بعد الاستقلاؿ: -/1

مكوف  6000خمسة وعشريف ىيكؿ استقباؿ حوالي  إلاالتربية والتعميـ والتكويف،حيث لـ يكف ىناؾ 

،اضافة الى عدـ تماشي محتويات المناىج والبرامج مع ثقافة المجتمع الجزائري وتطمعاتو المستقبمية 

والتنموية،اضافة الى النقص الممحوظ في الكوادر والأطر في مختمؼ المياديف لاسيما في قطاع التربية 

مف مجموع اليد العاممة ،والأطر المتوسطة لـ  1962% سنة 1طر العميا والتعميـ ،اذ لـ تتعدى نسبة الأ

% مما يعني افتقار الجزائر خلاؿ ىذه المرحمة الى اليد العاممة المدربة والمؤىمة لخدمة أىداؼ 6تتعدى 

المنظومة التربوية ،لكف الجزائر تداركت ىذا العجز تدريجياً ،فأعادت فتح وتشغيؿ المؤسسات التعميمية 

 ( 108،ص  1999)اسماعيؿ قيرة و آخروف،واليياكؿ التي غادرتيا فرنسا اباف الاستقلاؿ.

كما عممت الحكومة الجزائرية آنذاؾ عمى اضافة ميف واختصاصات جديدة خاصة تمؾ التي ترتبط 

بمخططات ومشاريع التنمية الوطنية والتي كانت بحاجة الى عماؿ مؤىميف ومدربيف مينياً خاصة بعد 

الثورة الصناعية عقد السبعينات والتي استيدفت بناء قاعدة صناعية كبرى تتطمب أيدي عاممة  تفجير

 مؤىمة ومتخصصة كفيمة بإنجاح المخططات مف أي وقت مضى.

وفيما يتعمؽ بتكويف وتوجيو اليد العاممة وتوزيعيا عمى المؤسسات الصناعية والاقتصادية بعد انياء 

ات التعميـ والكميات والمعاىد العميا،وكاف المسعى وراء ذلؾ ىو استغلاؿ ىذا التعميـ والتكويف في مؤسس

الموارد البشرية المؤىمة تبعاً لمنظاـ الاقتصادي والاجتماعي والسياسي ومحاولة الخروج مف دائرة التبعية 

لتكويف والتخمؼ التي كانت تخضع ليا معظـ البمداف حديثة الاستقلاؿ ،وكانت قطاعات التربية والتعميـ وا

ذا أردنا  الميني ذات حظ أوفر مف ىذه السياسة ،حتى سميت ىذه المرحمة بمرحمة المخططات التنموية،وا 

أف نسمط الأضواء بشكؿ كاؼ عمى تطور التربية والتعميـ بعد الاستقلاؿ سنقوـ بعرض أىـ المخططات 

 التي عرفتا المرحمة:



   الإصلاحات الجديدة في الجزائر                                                                                                            ثالثالالفصل 

 
31 

 [ 1969 -1967المخطط الثلاثي:]نو جاء لمواصمة توسيع ىياكؿ ما يميز ىذا المخطط أ

عادة تكيؼ بعض التخصصات تماشياً مع  الاستقباؿ لتمبية الطمب المتزايد عمى التعميـ والتكويف وا 

متطمبات الواقع الاقتصادي والاجتماعي لممجتمع مف جية واحتياجات التنمية مف جية أخرى،لكف ىذه 

وجي تنظيمي تنظـ مختمؼ نشاطات التعميـ المرحمة تميزت بجممة مف النقائص كعدـ وجود اطار بيداغ

والتكويف الميني بالمعاىد الوطنية المتخصصة،وقد خصص ىذا المخطط لمتعميـ أىداؼ طموحة كما 

 14الى  06يستجيب في المدى المتوسط لمطمب الاجتماعي الخاص بتربية الأطفاؿ الذيف يبمغوف مف 

رجات ،كما أف عدد المسجميف في المدارس أف يصؿ د 06سنة وكاف لابد أف ترتفع نسبة التعميـ بحوالي 

 تمميذاً في ظرؼ ثلاث سنوات. 360000تمميذ أي تـ تحقيؽ تزايد بقدر  1689023الى 

كما كاف لابد مف وضع توازف جديد لمتعميـ المتوسط والثانوي،اذ أف العدد في المرحمة الثانوية وصؿ الى 

ف اليدؼ الأسمى لممخطط الثلاثي كاف في تزايد عدد ربع العدد الاجمالي. وىنا نستطيع أف نقوؿ أ

التلاميذ،وكاف عمى ىذا التزايد أف يصحب بتوجيو الطمبة نحو الشعب التي تمثؿ الاحتياجات الأولية،وىذا 

 قصد التكيؼ مع مقتضيات التنمية وتمبية الحاجات الوطنية في مجاؿ التعميـ.

 [1973- 1970المخطط الرباعي الأول:]خطط كاف اليدؼ الأساسي الذي يرجى في ىذا الم

تحقيقو في مجاؿ التعميـ ىو تعميـ التعميـ ورفع نسبتو تدريجياً وقد حقؽ ىذا الرفع بفضؿ بناء 

 2.206.044قسـ مدرسي،وبيذا يبمغ عدد المسجميف في المدارس الابتدائية  4000وتجييز 

 طفؿ وتمت جزأرة المتعمميف تماما في ىذا المستوى. 

د حظي التعميـ الثانوي بتطور كبير باعتبار المكانة الاستراتيجية التي يحتميا،ليذا كاف مف وق        

مؤسسة موزعة عمى أنحاء البلاد  150أىداؼ المخطط الرباعي،وىذه البقاع المطموبة تتمثؿ في 

ني منيا ومخصصة أغمبيتيا لمتعميـ التقني والمتوسط، وذلؾ لأف الأمر يتعمؽ بمعالجة النقائص التي يعا

النظاـ الحالي والذي يتميز بتفضيؿ التعميـ العاـ عف التعميـ التقني،وىكذا تقرر أف يكوف عدد التلاميذ في 
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 1980% مف عدد تلاميذ الثانويات وستتعادؿ ىذاف النسبتاف قبؿ سنة 35التعميـ التقني يمثؿ 

فترة المخطط حيث يبمغ العدد وسيتضاعؼ عدد الطمبة في التعميـ الثانوي أكثر مف ثلاث مرات في آخر 

 في التعميـ المتوسط. 332.000تمميذ مف بينيـ  400.000

 [1978- 1974المخطط الرباعي الثاني:] أما المخطط الرباعي الثاني فقد تناوؿ التوجييات

الأساسية لممخططات السابقة واستيدفت تقوية الأعماؿ التربوية مع مراعاة المستويات التي تـ 

صلاح النظاـ عمى أساس منح أىمية متزايدة لمبعد الجيوي ،وكاف ىدؼ ىذا  الوصوؿ الييا ،وا 

المخطط أف يصؿ في نيايتو الى تييئة الأرضية الملائمة لتحويؿ المدرسة الابتدائية الكلاسيكية 

وتعويضيا بالمدرسة الأساسية التي تتضمف التوجيو المتعدد الفنوف،ووضع حد الانفصاؿ بيف 

ة والمتوسط وكانت ميمة التعميـ الابتدائي في المخطط أف يرفع عدد التلاميذ مرحمتي الابتدائي

[ كما 1978 -1977تمميذ في الموسـ الدراسي ] 2894000لتكوف المدرسة قابمة للاستقباؿ 

% خلاؿ ىذه الفترة،وقد كاف للامركزية أف 75عرفت مرحمة المتوسط نمواً ىاماً يقدر بنسبة 

ـ متوسط في كؿ دائرة ثـ في كؿ بمدية،كما كاف نمو التعميـ الثانوي أف تتمثؿ بإنشاء مؤسسة تعمي

% وكانت نسبة التعميـ الثانوي التقني ضعيفة تحوي بعض 75يتبع نمو متوسط حيث وصؿ الى 

الثانويات في التعميـ العاـ وتعميمو ،لأف الأمر كاف يتعمؽ بخمؽ الظروؼ التي تمكف نشر التعميـ 

كاف الجانب النوعي لا يقؿ أىمية عمى الجانب الكمي الا أنو كاف يبدو عمى نطاؽ واسع،و اذا 

تدريجياً وبحدة أكبر ضرورة لوجود تعميـ ممتاز كمما تطور نظاـ التعميـ ،وىذا  تأكدثانويا غير أنو 

المخطط كاف يستيدؼ تدعيـ الأىداؼ السابقة كما ألح مف جديد عمى سياسة التعميـ التي تطمب 

% في سنة 80يع ىاـ لميياكؿ الأساسية حتى وصؿ تطبيؽ مبدأ التعميـ الى تحقيقيا مع توس

 في التعميـ الابتدائي. 1978
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ىيئة التدريس قد تمت تماما خلاؿ المخطط الرباعي الثاني مع بعض الضعؼ في مستوى  كما أف جزأرة

كما بمغ عدد المعمميف  412276والمدربيف بمغ عددىـ  8.855التأىيؿ ،حيث بمغ عدد المدرسيف 

[ أي نياية تطبيؽ المخطط الرباعي الثاني،كما 1978 -1977وىذا في الموسـ الدراسي ] 16565

لجزأرة في التعميـ المتوسط عمى نطاؽ واسع خلاؿ المخطط الرباعي الثاني وارتفع العدد تقدمت سياسة ا

% مف مجموع الأساتذة في التعميـ المتوسط 23ىذا العدد يمثؿ نسبة  1968أستاذ في سنة  2227مف 

% مف مجموع الأساتذة وىذا يعتبر 81أستاذ في التعميـ المتوسط وىذا العدد يمثؿ نسبة  16063الى 

 % في الأعواـ القميمة القادمة.100عملًا جباراً في عممية الجزأرة التي ستبمغ 

% 36أستاذ يمثموف  1098كما سجمت ىيئة المعمميف الجزائرييف في التعميـ الثانوي تطوراً ممحوظاً مف 

% مف المجموع في الموسـ 46أستاذ يمثموف  3286الى  1968- 1967مف المجموع العاـ سنة 

وىذا النقص يرجع لمضعؼ الذي تعاني منو ىياكؿ التكويف الخاص بمعممي  1978 -1977الدراسي 

 التعميـ الثانوي.

وفي ىذا الاطار نجد أف الميثاؽ الوطني قد أكد عمى أف التعميـ يجب أف يكوف جزائرياً في برامجو 

قة بيف المدرسة والبيئة واتجاىاتو وذلؾ بالرجوع الى المناىج المنابع الحية لمتراث الشعبي وتمتيف العلا

الجغرافية والبشرية،ومعرفة المحيط الطبيعي والواقع الاجتماعي والتجربة التاريخية لأمة عريقة ،كما يجب 

نما لتمكنو عمى الخصوص مف أداء  أف يوجو النظاـ التربوي لا لتييئة الفرد لمقياـ بوظيفة معينة فقط،وا 

ىنا نترؾ الحديث للأرقاـ لمتعبير عف تطور التعميـ،وتزايد دوره كمواطف واع بمتطمبات الوضع الراىف،و 

  -1962أعداد الطمبة والتلاميذ عبر الأعواـ ،وخلاؿ المخططات حيث كاف عدد التلاميذ في سنة 

أكثر مف أربع ملاييف تمميذ في  1980بحسب بضعة آلاؼ وتزايد بسرعة حتى أصبح في نياية  1963

 المرحمة الابتدائية والثانوية .
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 [1990-1985[]1984-1980المخطط الخماسي الأول والثاني:] مف المشكلات التي

صادفت ىذه المرحمة ىي نقص مراكز ومعاىد التكويف الميني،حيث تـ انتياج سياسة خمؽ 

مناصب العمؿ لإدماجيـ في عالـ الشغؿ والاستفادة في تكوينيـ ومياراتيـ المينية مف جية 

أخرى،وىذا ما حرص عمى تحقيقو المخطط الرباعي الثاني  وتعزيز التكويف الميني مف جية

صلاح  والمخطط الخماسي الأوؿ والثاني حيث أف كؿ المخططات سعت تدريجياً الى تعديؿ وا 

أوضاع التعميـ بما يتماشى والتطورات الحاصمة،ىذا رغـ التعثر  الذي تخمؿ مختمؼ ىذه المراحؿ 

منذ الاستقلاؿ الى يومنا ىذا يستطيع أف يممس مدى  واف ىذا المتتبع لتطور المنظومة التربوية

اىتماـ الجزائر بقطاع التربية والتعميـ،لما ليذا القطاع مف أىمية في تحقيؽ التنمية الشاممة ،فيي 

تسعى في كؿ اصلاح الى اعداد جيؿ مثقؼ يحمؿ أفكاراً تقدمية ويساىـ دائما في ترقية مجتمعو 

 دينو ولغتو معتزاً بقيمو وتراثو. وفي نفس الوقت يكوف محافظاً عمى

اف التخطيط التعميمي الذي يتضمف الأساليب والمبادئ والطرؽ التي تساعد التلاميذ عمى         

الحصوؿ عمى تعمـ كاؼ ذي أىداؼ واضحة ومراحؿ محددة تمكنيـ مف ترقية قدراتيـ ومياراتيـ لخدمة 

لاقتصادية والاجتماعية،إلا أف ىذا ليس مف الأمور ذواتيـ وخدمة البلاد مف جميع النواحي الثقافية وا

مكانيات كبيرة،ما داـ أيضا يتطمب استخداـ وتنفيذ  السيمة أو البسيطة ماداـ ىذا كمو يتطمب نظراً بعيداً وا 

البرامج المحددة في منياج المخطط،وبالإضافة الى ىذا فيو يتطمب أيضا الشجاعة والوقوؼ أماـ 

عة في اقتراح الحموؿ التي تبشر بانجاز الأىداؼ،وىنا تتضح وتزداد أىمية المتاعب كما يتطمب الشجا

وجود مستشار التوجيو المدرسي والميني في كؿ مؤسسة تعميمية خاصة التعميـ الثانوي الذي يعتبر مرحمة 

 (78، ص 2000)وزارة التربية الوطنية، خطيرة ]حساسة[ ومصيرية في نفس الوقت.

بعد محاولات الاصلاح التي قامت :21وي في الجزائر في مطمع القرف اصلاح التعميـ الثان -/2

با الجزائر في ميداف التعميـ الثانوي في أواخر القرف العشريف، والتي لـ تكف كافية لإحداث التغيرات 
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الموجودة اضطرت الحكومة في خصـ التحولات العالمية في مجاؿ التعميـ الثانوي بالأخص الى اعادة 

كمة المنظومة التربوية مف خلاؿ اصلاح شامؿ يكوف بالتدريج في نظاـ بنية التعميـ الثانوي النظر في ىي

والمتعمقة بتنفيذ اصلاح المنظومة  2002أفريؿ  30كما نصت عميو قرارات مجمس الوزراء المنعقد في 

،نفس المرجع )وزارة التربية الوطنية  التربوية مف خلاؿ مجموعة الاجراءات التي مست التعميـ الثانوي

 تمثمت في: السابؽ(

  اعدة ىيكمة التعميـ الثانوي]خاصة العوامؿ التنظيمية والعوامؿ التي فرضت القياـ بالعممية

التصحيحية[ قصد التأثير في مختمؼ الجوانب السمبية وخاصة تمؾ المتعمقة بنقص الانسجاـ مع بقية 

 الأطوار التعميمية.

  جية البرامج التعميمية وذلؾ بمراجعة التعميـ مف جية الجوانب اعادة ىيكمة التعميـ الثانوي مف

 التربوية.

 وزارة التربية كما أف اعادة الييكمة تتـ وفؽ مساريف ينسجماف وأنماط التعميـ والتكويف وغايتو وىما(

 :( 2005الوطنية ، 

 جامعي بجميع فروعو.ل.التحضير لمتعميـ ا1

 التحضير لمينة مف الميف. .التكويف ذو الصبغة المينية وذلؾ بغرض2

طاركما ينبغي أف تكوف اعادة ىيكمة التعميـ الثانوي جذرية مف البداية  ويجب أف ترتكز أساساً عمى  وا 

الييكمة السابقة،فتجرى بشكؿ يدعـ الانسجاـ بيف مرحمة التعميـ الثانوي والمراحؿ التي قبمو والتي تميو.وفي 

ة الذي ينسجـ مع متطمبات المجتمع وكذا وتيرة تطور العموـ اطار الاصلاح الشامؿ لممنظومة التربوي

 والتكنولوجيا.

 اصلاح التعميـ الثانوي:

 .تعميـ ثانوي عاـ وتكنولوجي يوجو لمتابعة الدراسات في التعميـ العالي 
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 .تعميـ ثانوي تقني وضع لمتحضير لسوؽ العمؿ 

 قامة قاعدة لمثقافة العامة نتجنب الاختصاص المبكر لتمكيف التلاميذ مف التجانس المعرفي  وا 

شرع في  2006-2005في بداية الموسـ الدراسي تنظيـ التعميـ الثانوي  وفؽ الييكمة الجديدة:

تطبيؽ الييكمة الجديدة لتعميـ الثانوي،حيث تستغرؽ مرحمة التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي ثلاث سنوات 

 ،المرجع السابؽ(2005نية ،)وزارة التربية الوطوتختتـ بشيادة الباكموريا.

تنظيـ التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي:تـ تنظيـ ىذه المرحمة في جذعيف مشتركيف في السنة الأولى  . أ

 وستة شعب في السنة الثانية.

 أولًا:جذع مشترؾ آداب

 ثانيا:جذع مشترؾ عموـ وعموـ تكنولوجي.

 ويتفرع الجذع المشترؾ آداب في السنة الثانية الى:

 المغات الأجنبية. شعبة -

 شعبة الآداب والفمسفة. -

 ويتفرع الجذع المشترؾ عموـ وعموـ تكنولوجيا في السنة الثانية الى:

 شعبة الرياضيات. -

 شعبة التسيير والاقتصاد -

 شعبة العموـ التجريبية. -

 شعبة التقني رياضي وفييا أربعة فروع: -

 * ىندسة كيربائية.        *ىندسة ميكانيكية.                                     

 *ىندسة مدنية.                                                  * ىندسة الطرائؽ.
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يستقبؿ التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي التلاميذ الذيف أنيوا أطوار التعميـ الالزامي بنجاح،وميما كانت 

اـ تعميماً متيناً في التاريخ والتربية المدنية والإعلاـ الشعبة المتبعة،فاف تلاميذ ىذا الطور يتمقوف بالنظ

 الآلي.

الأسس التنظيمية لشعب التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي:يرتكز الجذع المشترؾ في السنة الأولى  . ب

 ثانوي عمى ثلاث قواعد؛

رية التربوية أولا:استقباؿ السنة الرابعة المتوسط كنموذج لتنظيـ القواعد التعميمية وضماف الاستمرا

 والبيداغوجية في اتجاه الحفاظ عمى المواد الدراسية في التعميـ المتوسط.

ثانيا:ترجمة المجيودات مف خلاؿ عممية التوجيو الى مختمؼ الشعب وتغطية نتائج السنة الرابعة 

متوسط.مف خلاؿ عممية التوجيو المسبؽ حسب رغبات التلاميذ وميوليـ مع تفعيؿ التوجيو الأكثر 

 وضوعية عند نياية الجذع المشترؾ الذي يسمح بتعديلات التوجيو المسبؽ.م

قامة ثقافة عريضة مف المعارؼ والكفاءات الثانية التي تمكف المتعمـ  ثالثا:تدعيـ وتعميؽ التربية الأساسية وا 

ف الجانب مف دخوؿ عالـ التمييف واختيار الدراسة الأكاديمية،تنظـ الشعب في سنتيف الثانية والثالثة  بي

)وزارة التربية النظري والتطبيقي حسب مجاؿ الاختصاص وتنتيي المواد بالمممح المميز لكؿ شعبة.

 (2010الوطنية ،

اليدؼ العاـ مف الاصلاحات الجديدة ىو خمؽ أىداف الاصلاحات الجديدة في التعميم الثانوي: .3

اليدؼ العاـ يكمف في ايجاد"الطرؽ الشخصية السوية،تمؾ الشخصية  التي تتعدى مرحمة المراىقة بسلاـ،ف

الناجحة التي تساعد الناشئة المراىقيف في الانتقاؿ السميـ مف الطفولة والحياة المدرسية الى النضج الكامؿ 

يقاظوحياة المجتمع ؛  الشخصية وتدريبو عمى الفكر الناقد والاستقلالية والفضوؿ. وا 

  وىناؾ أىداؼ اجرائية تتمثؿ في:

 روح العمؿ الفردي والجماعي ،وتعمـ البحث والتحقيؽ.اكساب التمميذ  .1
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 تعمـ طرائؽ التفكير وخاصة العممي منو. .2

 التحكـ في المغة الوطنية. .3

 التحكـ في المغتيف الأجنبيتيف. .4

 التحكـ في العمميات المنطقية الرياضية. .5

 التحكـ في المغتيف الفنية والإعلامية. .6

اصلاح المنظومة التربوية في تنفيذ سمسمة مف يمثؿ المحاور الكبرى للإصلاح التربوي: .4

الاجراءات التي تتمحور ثلاثة محاور كبرى وىي:تحسيف نوعية التأطير،التحويؿ البيداغوجي،اعادة تنظيـ 

 المنظومة التربوية.

 تحسيف نوعية التأطير:تـ الاتفاؽ عمى الاجراءات التالية: .1

معاىد لتكويف أساتذة الابتدائي.خمؽ أساتذة متحكميف  تكويف أولي لممعمميف والأساتذة:مف خلاؿ انشاء-.أ1

في المغة العربية ولغة أخرى وذوي تكويف بيداغوجي وميني جيد،وذلؾ في ثلاث سنوات بعد الباكموريا،أما 

بالنسبة لتوظيؼ أساتذة التعميـ المتوسط والثانوي يتـ عف طريؽ مسابقة لحاممي شيادات التدرج ومنحيـ 

يداغوجيا عمى مستوى أساتذة المدارس العميا للأساتذة اضافة الى تكويف أساتذة التعميـ تكويناً مينياً وب

 الثانوي والتقني في مدة خمس سنوات في المدارس العميا للأساتذة .

تكويف أثناء الخدمة لممعمميف والأساتذة:مف خلاؿ انجاز مخطط وطني لتحسيف ورفع مستوى -.ب1

سة بالجامعة و التكويف عف بعد وذلؾ بمنح الأولوية لأساتذة التعميـ المعمميف مف خلاؿ مواصمة الدرا

 (03، ص 2003)وزارة التربية الوطنية ،الابتدائي والمتوسط والميني والأكثر حاجة.

في اطار اعادة الاعتبار لسمؾ التعميـ:تـ اعداد قانوف خاص بالمعمميف والمكونيف يكوف أفضؿ مع -.ج1

لممعمميف والمكونيف ونظاـ منحة التقاعد التكميمية،ممولة ومسيرة مف طرؼ  دراسة شروط انشاء تعاضديو
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حداث شيادات شرفية وأكاديمية ووضع ميثاؽ اضافة الى وضع قوانيف  المعمميف والمكونيف أنفسيـ،وا 

 جديدة .

أو كؿ ىذا مف أجؿ تكويف جيؿ مف المتعمميف متحكميف في المغة العربية والمعموماتية ،ومتعددي المغات،

 عمى الأقؿ يحسنوف أداء لغتيف ويمتازوف بتكويف أكاديمي وميني راؽ.

 التحويؿ البيداغوجي: .2

  القياـ بالإصلاح الشامؿ لمبرامج التعميمية مف طرؼ المجنة الوطنية لممناىج والبرامج المنصبة لدى

 وزير التربية الوطنية والتي ستدعـ تشكيمتيا.

  المغة الرسمية ولغة التدريس لكؿ المواد التعميمية مف خلاؿ دراسة دعـ تدريس المغة العربية باعتبارىا

دماج الآداب والثقافات العربية القديمة والحديثة باستعماؿ التكنولوجيا الحديثة  ومراجعة وبرامج كتب المغة وا 

 بية.للاتصاؿ والإعلاـ وترجمة المصادر اليامة في الرصيد العممي والثقافي والتكنولوجي الى المغة العر 

  تعميـ المغة الأمازيغية ابتداء مف بداية المرحمة الالزامية ]مف المرحمة الرابعة[وتدريسيا،أو تدريس بيا

في بعض التخصصات الجامعية كعمـ الاجتماع والأنثربولوجية وذلؾ مف خ خلاؿ تجنيد الوسائؿ 

 .التنظيمية البشرية والمادية والبيداغوجية لضماف فعالية تعميـ الأمازيغية

  تعميـ المغات الأجنبية مف خلاؿ تقديـ المغة الفرنسية في السنة الثانية ابتدائي والسنة الأولى متوسط

دخاؿ المصطمحات المزدوجة المغة ،اضافة الى  ،واستعماؿ الرموز العالمية في تعميـ المواد العممية وا 

 (64ص ،2009)بوبكر بف بوزيد ،ادخاؿ وتطوير لغة أجنبية ثالثة حسب الاختيار.

  عادة الاعتبار دراج المصطمحات بالمغتيف في العموـ الدقيقة  وا  العودة الى استعماؿ الرموز العالمية وا 

 في كؿ المستويات لتدريس مادة التاريخ بيدؼ منح الأولوية لمتاريخ الوطني.

 مقالات اعادة تأىيؿ تدريس الفمسفة وجعميا مادة  تعمـ كيفية التفكير والتمرف عمى كيفية كتابة ال

 الفمسفية ببراعة.
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  دخاؿ التقويـ في جميع المستويات و  .الامتحاناتتعميـ التربية الفنية والبدنية عمى كؿ المستويات وا 

  البدء في تعميـ التربية الاسلامية والتربي المدنية مف السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي بحيث يكوف

القاعدية للإسلاـ مع ادماج المفاىيـ المرتبطة بأداء العبادات تعميـ التربية الاسلامية موجية نحو المبادئ 

 وأركاف الديف الاسلامي مف جية ومف جية أخرى تتمحور التربية المدنية حوؿ تربية المواطنة.

  ادماج التكنولوجيات الحديثة للإعلاـ والاتصاؿ مف خلاؿ اعداد برنامج وطني خاص لتطوير

 د المؤسسات التعميمية بأجيزة الاعلاـ الآلي.استعماليا وتكويف المعمميف وتزوي

 .تطوير الصحة النفسية 

 .تكثيؼ برامج الوقاية ومحاربة العنؼ والإدماف عمى المخدرات 

 اعادة تنظيـ المنظومة التربوية: .3

 .تعميـ التربية التحضيرية 

 التعميـ  تقسيـ المدرسة الأساسية الى وحدتيف متميزتيف ىما:المدرسة الابتدائية مف جية ومؤسسة

 المتوسط مف جية أخرى.

 .تمديد التعميـ المتوسط مف ثلاث سنوات الى أربع سنوات 

  التخفيض عمى المدى المتوسط مف مدة التعميـ الابتدائي مف ست سنوات الى خمس سنوات مع

 (207)بوبكر بف بوزيد ،المرجع السابؽ ،ص التعميـ التدريجي لمتربية التحضيرية.

  كجزء لا يتجزأ مف النظاـ التربوي الوطني مع تحديد وضع شروط فتح وسير تأسيس التعميـ الخاص

 ىذه المدارس.

  اتماـ ديمقراطية التعميـ بتكثيؼ محاربة التسرب المدرسي مف خلاؿ اعادة بعث سياسات المعالجة

 البيداغوجية.
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 خلاصة الفصل:

ليذا المفيوـ مف زوايا متعددة فمممفيوـ انطلاقاً مف الأىمية التي يتميز بيا مفيوـ الاصلاح،فقد تـ التطرؽ 

جوانب تتعمؽ بالمغة وأخرى جوانب اصطلاحية محضة.كما تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ لأىـ مخططات 

 اصلاح التعميـ الثانوي في الجزائر ومدى مساىمتو في رسـ ملامح اليوية الوطنية.

تطبيقيا فقد تـ التطرؽ الى أىداؼ ونظراً لأف أي عممية اصلاح تربوي تحدد ليا أىداؼ مسبقة قبؿ 

الاصلاح الثانوي ومدى تماشيو مع متطمبات المجتمع والفرد معاً .كما تـ ابراز أىـ المحاور الكبرى 

 للإصلاح في الجزائر.
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   تمييد:

التي ترسـ معالـ و آفاؽ البحث تكتسي الاجراءات المنيجية دوراً ىاماً في مسار البحث العممي،فيي 

وتعطي الباحث الأداة الفعالة لمتابعة خطوات بحثو،والسير عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة ،فكمما كاف 

الباحث عمى وعي تاـ بأبعاد بحثو وكيفية التعامؿ معيا متمكناً مف المنيج الذي اختاره لبحثو،ويعمـ مدى 

اعيا محددا أدوات بحثو بدقة وعناية،حتى يتجنب الوقوع في أىمية التكامؿ المنيجي في البحوث بكؿ أنو 

المحاذير المنيجية أو استعماؿ أدوات بحثية في غير محميا أو التقصير في توفير أداة ضرورية لبحثو كؿ 

ىذا دوف أف نغفؿ عف جانب ميـ،ىو العينة المراد دراستيا وكيفية اعدادىا بحيث تكوف ممثمة لممجتمع 

كاف ولا تكوف عينة مبتورة الجوانب لا تؤدي الغرض العممي مف اخضاعيا للاختبار.ىذا الأصمي قدر الام

 ما حاولنا أف نتوخاه في مسار البحث قدر المستطاع.
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عمى المنيج الوصفي المقارف المناسب لموضوع الدراسة  تـ الاعتماد في ىذه الدراسة منيج الدراسة: .1

ف اختلاؼ المواضيع يستوجب اختلافا في المناىج المستخدمة، ومف ، وانطلاقا مف طبيعة الموضوع كو 

ىذا المنطمؽ تختمؼ المناىج المستخدمة في البحوث النفسية والتربوية نظراً لما تتمتع بو البحوث الوصفية 

مف أىمية متميزة في مياديف الدراسة النفسية والتربوية والاجتماعية ،فيي تمكف مف الوصوؿ الى الحقائؽ 

ممية عف الظروؼ الراىنة، وتستنبط العلاقات اليامة القائمة بيف الظواىر المختمفة وتساعد عمى تفسير الع

معنى البيانات "اف كاف جمع البيانات وتوفير المعمومات مف المسائؿ اليامة التي تقتضييا الدراسة العممية 

،بغية تحديد الدرجة التي توجد لمظواىر الاجتماعية إلا أف البحث الوصفي يذىب الى مدى أبعد مف ذلؾ

بيا العوامؿ العاممة في مواقؼ معينة وفي ظروؼ معينة،وذلؾ لتقدير أىميتيا النسبية،ىذا بالإضافة 

 لإسيامو المباشر في تحديد ما يوجد بيف ىذه العوامؿ مف ارتباطات.

فالمنيج الوصفي سمي بيذا الاسـ لأنو يجمع الحقائؽ والمعمومات عف موضوع الدراسة ،وفي ىذا       

الصدد يعرؼ محمد عبيدات المنيج الوصفي باعتباره "منيجاً يعتمد عميو الباحث قصد جمع الحقائؽ عف 

ومف ثمة  موضوع البحث وتحميميا وتفسيرىا لاستخلاص دلالتيا ووضع مؤشرات وبناء تنبؤات مستقبمية

الوصوؿ تعميـ بشأف موضوع البحث ،ويعتمد الباحث في ذلؾ عمى مختمؼ طرؽ جمع البيانات 

 (356،ص 1997)السيد عمي شتا،كالمقابلات الشخصية والملاحظة والاستبياف"

ولما كاف موضوع الدراسة يتعمؽ بالوصؼ والمقارنة فيما يخص اتجاىات مستشاري التوجيو        

نحو الاصلاحات الجديدة فانو يقتضي اتباع المنيج الوصفي المقارف؛يقوؿ عبد الرحماف  المدرسي والميني

عدس "الدراسة العممية المقارنة يحاوؿ الباحث في حالتيا أف يتعرؼ عمى الأسباب التي تقؼ وراء الفروؽ 

)غازي .التي تظير في سموكيات المجموعات المختمفة مف الأفراد أو في الأوضاع القائمة في حالتيـ

  (82،ص 2007حسيف عنابة،
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لتوخي الدقة العممية والمنيج الاحصائي كما أشار لذلؾ العديد  ونسعى في ىذه الدراسة جاىديف        

( يشير لأىمية القياس الكمي في العموـ الاجتماعية "أف LUNDBERGمف المختصيف أمثاؿ لندبرج) 

ما أراد العمـ تقديـ وصؼ وتحميؿ أكثر دقة لمظواىر التي يدرسيا،كما أننا  القياس الكمي يعد ضروريا اذا

نؤدي الدور الذي يمكف أف تمعبو تمؾ الأساليب الاحصائية والصياغات الرياضية في قياس الظواىر 

الاجتماعية وتطبيؽ المنطؽ الرياضي والتحميمي عمييا.مما يؤدي الى منح العموـ الاجتماعية معايير العمـ 

 لدقيؽ مف أدوات منيجية دقيقة وصادقة ونتائج واضحة وموثوؽ فييا.ا

  .الدراسة الاستطلاعية:2

أف الدراسة الاستطلاعية تقرب الباحث مف ميداف بحثو وتزوده بمعمومات أولية حوؿ الظاىرة          

 (47ص ،2000محؿ الدراسة ،وبيذا فيي "تعتبر أساساً جوىرياً لبناء البحث")محي الديف مختار،

وعميو فاف الدراسة الاستطلاعية تساعد الباحث عمى الربط بيف الجانب النظري والتطبيقي،ومف خلاليا 

 يتفحص الباحث أدوات القياس التي يستعمميا في الدراسة الأساسية.

 أىداؼ الدراسة الاستطلاعية:تتضح أىدافيا لمبحث الحالي فيما يمي:-1. 2

 الدراسة الأساسية،وبالتالي ايجاد الحموؿ اللازمة لذلؾ. *التعرؼ عمى الصعوبات التي تعيؽ

 *تمكف مف التدريب الأولي عمى الدراسة الميدانية.

*حساب الخصائص السيكومترية للأداة والتحقؽ مف مدى صلاحيتيا للاستعماؿ،ومدى ملائمة الأداة 

 لمستوى أفراد عينة البحث وفيميـ لفقراتيا.

 جراءات التطبيؽ.*اكتشاؼ بعض جوانب النقص في ا

(مستشار 20وصؼ عينة الدراسة الاستطلاعية:تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف عشريف )-2. 2

 .مف ولاية ورقمة
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 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية حسب التخصص والأقدمية.01جدوؿ رقـ)

 النسبة المئوية التكرار الأقدمية النسبة المئوية التكرار التخصص
 عموم التربية
 عمم النفس

 عمم الاجتماع

07 
08 
05 

35% 
40% 
25% 

  05أقؿ مف 
الى  05مف 
10 

 10أكثر مف 

12 
05 
 

03 

60% 
25% 
 

15% 
 %100 20  %100 20 المجموع

 

( أف عدد المستشاريف الذيف لدييـ تخصص عموـ التربية بمغ 01نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )       

% ،بينما بمغ عدد المستشاريف ذوي التخصص عمـ النفس 35ما يعادؿ نسبة  ( مستشاريف أي07عددىـ )

( أي ما 05% ،في حيف بمغ عدد المستشاريف ذوي التخصص عمـ الاجتماع )40( أي ما يعادؿ 08)

 %.25يعادؿ نسبة 

مستشاراً  12سنوات يقدر بػػػ 05كما نلاحظ مف الجدوؿ أف عدد المستشاريف ذوي الخبرة أقؿ مف        

(مستشاريف 05سنوات ) 10الى  05% ،بينما بمغ عدد المستشاريف ذوي الخبرة مف 60أي ما يعادؿ نسبة 

( مستشاريف أي ما 03سنوات ) 10% ،في حيف بمغ عدد المستشاريف ذوي الخبرة أكثر 25أي ما يعادؿ 

 %.15يعادؿ 

اىات مستشاري التوجيو المدرسي تـ اعداد استبياف "اتجوصف أداة القياس المستخدمة في الدراسة: .3

والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية"لمحصوؿ عمى بيانات كمية لمعالجة فرضيات 

البحث احصائياً .وتـ بناء ىذه الأداة بعد الاطلاع عمى مجموعة مف الدراسات التي تناولت موضوع 

 .في كؿ الدراساتالاتجاىات 

 اف في ثلاث أبعاد وىي:وقد تمثمت أبعاد الاستبي



   الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                                                                                                         الرابعالفصل 

 
47 

( بنود تتعمؽ بمعتقدات المستشاريف وانفعالاتيـ تجاه موضوع الاصلاحات 10البعد المعرفي:وتضمف ) -

 الجديدة.

( بنود تمثؿ مشاعر المستشاريف وانفعالاتيـ تجاه موضوع الاصلاحات 10البعد الوجداني:تضمف ) -

 الجديدة.

استعداد المستشاريف وانفعالاتيـ تجاه موضوع ( بنداً تمثؿ 11البعد السموكي:ويشمؿ عمى ) -

 الاصلاحات الجديدة.

 ( فقرة.31وبيذا فاف مجموع فقرات المقياس ىو )

( في الخانة المناسبة لرأي المستشاريف xطريقة الإجابة: تتـ الاجابة عمى فقرات الاستبياف بوضع علامة )

 حسب البدائؿ المقدمة )دائما،أحيانا،أبدا( .

 الأوزاف المعطاة لبدائؿ الأجوبة بالنسبة لأداة الدراسة الحالية كما يمي: الأوزاف:قدرت

 (أبدا 03(أحيانا                              )02(دائما                           )01)

 وقد تـ تقدير صدؽ أداة القياس المستعممة عمى:

الخارجية لو مف حيث نوع المفردات صدؽ المحكميف:"يشمؿ المظير العاـ للاختبار أو الصورة  .1

وكيفية صياغتيا ومدى وضوح ىذه المفردات،ويتناوؿ كذلؾ تعميمات الاختبار ومدى دقتيا 

 2003وموضوعيتيا،وكذلؾ مدى مطابقة اسـ الاختبار عمى الموضوع الذي يقيسو" )مقدـ عبد الحفيظ،

 (.150،ص 

تخداماً نظراً لسيولتيا لأنيا تشمؿ آراء مجموعة وتعتبر طريقة صدؽ التحكيـ مف "أكثر الطرؽ اس       

مف المختصيف حوؿ الموضوع الواحد،اضافة الى تركيزىا عمى صدؽ المضموف أو المحتوى )أحمد محمد 

 (.293،ص 1999الطيب،
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كما أف ىذه الطريقة تسيؿ استفادة الباحث مف خبرات المختصيف في تعديؿ فقرات المقياس،وفي         

( محكميف مف ذوي الاختصاص.كما ىو مشار في 05لية تـ عرض المقياس عمى خمس )الدراسة الحا

 (01ممحؽ رقـ )ال

 وكاف يرجى منيـ ابداء آرائيـ حوؿ:

 لا ينتمي(.–( في احدى الخانتيف )ينتمي x*مدى وضوح التعميمات وذلؾ بوضع علامة )

ئمة عدد بدائؿ الأجوبة بوضع علامة *كفاية البدائؿ ومناسبتيا لفقرات الاستبياف وذلؾ بمعرفة مدى ملا

(x ( في احدى الخانتيف )مناسبة– .)غير مناسبة 

غير –( في احدى الخانتيف )كافية x*كفاية فقرات كؿ بعد ومدى انتمائيا للأبعاد وذلؾ بوضع علامة )

 كافية(.

 مع ترؾ مجاؿ لإعطاء الاقتراحات في كؿ مرة.

 ما يمي:وكانت خلاصة صدؽ التحكيـ كما ىـ مبيف في 

 ( يوضح نتائج صدؽ التحكيـ فيما يخص صياغة الفقرة ومدى انتمائيا لمبعد.02جدوؿ رقـ)

أرقام الفقرات التي ينتمي  الأبعاد
 الييا

 المحكمــــــــــــــــــــــين اجــــــــــــابــــــــــــات

عدد  مناسبة
 المحكميف

غير 
 مناسبة

عدد 
 المحكميف

.1.2.3.4.5.6.7.8.9 المعرفي
10 

1.2.3.4.5.6.7.9.
10 

05 08 01 

.1.2.3.4.5.6.7.8.9 الوجداني
10 

1.2.3.5.67.8.10 05 04-09 01 

.1.2.3.4.5.6.7.8.9 السموكي
10.11 

3.4.5.7.9.10.11 05 01-02-
06-08 

02 
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( يتضح أنو بالنسبة لمبعد المعرفي تمت المصادقة مف قبؿ المحكميف 02مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )       

( بينما الوجداني تمت المصادقة عمى كؿ الفقرات ماعدا اثنيف وىما 08عمى فقراتو كميا ماعدا الفقرة رقـ )

    ( غير مناسبة 08-06-02-01( أما بالنسبة لمبعد السموكي فقد اعتبرت الفقرات التالية أرقاميا)04-09)

 لمبعد وىذا حسب رأي أستاذيف فقط وعميو فانو تـ الاحتفاظ بجميع فقرات الاستبياف.

مدى وضوح التعميمات: تـ تقديـ التعميمات الخاصة بالمقياس وكيفية الاجابة عمى فقراتو          

خانتي الجدوؿ واضحة  ( في احدىxلممحكميف لتبياف مدى وضوح ىذه التعميمات ،وذلؾ بوضع علامة )

 غير واضحة(ومع ترؾ مجاؿ لتقدير الاقتراحات في حالة عدـ الوضوح،والجدوؿ الموالي يوضح ذلؾ:–

 ( يبيف نتائج صدؽ المحكميف المتعمقة بمدى وضوح تعميمات المقياس.03جدوؿ رقـ)

 ـــــــــــــنـــــــــــــــــــــــــــابــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات المحكميــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاجــــ التعميمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات
 واضحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  واضحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 00 05 التعميمات الموجية لممبحوثين
( أف نتائج صدؽ التحكيـ الخاصة بتعميمات المقياس كانت ايجابية بمصادقة 03يتضح مف الجدوؿ رقـ )

 ( محكميف،وىو ما يسمح لنا باستعماليا .05خمسة )

مدى ملائمة بدائؿ الأجوبة: لقد تـ اختيار بدائؿ الأجوبة مف ثلاث بدائؿ تعبر عمى درجات مختمفة مف 

بآرائيـ  للإدلاءالموافقة وعدـ الموافقة حوؿ الموضوع محؿ الدراسة ،وقد عرضت البدائؿ عمى المحكميف 

 حوؿ مدى ملائمتيا،وكانت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ الموالي:

 (يبيف نتائج صدؽ المحكميف المتعمقة بمدى ملائمة بدائؿ الاجوبة لأداة القياس.04ـ )جدوؿ رق

 إجــــــــــــــابـــــــــــــــــــات المحكميـــــــــــــــــــــــــــــــــن بدائــــــــــــــــــل الأجوبــــــــــــــة
 غيػػػػػػػػػػػػػػػر مناسبػػػػػػػػػػػػػػة مناسبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

05 00 
ومما سبؽ ذكره يمكف اعتبار الأداة صادقة صدقاً ظاىرياً بموافقة أغمبية المحكميف عمى مختمؼ 

 (فقرة.31( أبعاد و)03جوانبيا،اتصبح في النياية مقياساً مكوناً مف ثلاث )
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العدد الكمي لفقرات الاستبياف كما يوضحيا الجدوؿ فكانت فقرات الاستبياف موزعة حسب وزنيا النسبي مع 

  :التالي

 .والوزف النسبي ليا قبؿ التعديؿ الأداة ( يوضح عدد فقرات05جدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية عدد الفقرات  البعد
 %32.25 10 البعد السموكي 01
 %35.48 11 البعد الوجداني 02
 %32.25 10 البعد المعرفي 03

 %100 31 المجموع
وبعد ابداء الأساتذة الأفاضؿ أرائيـ حوؿ فقرات الاستبياف وأبعاده فكانت أىـ الملاحظات المسجمة مف 

 طرؼ المجنة كما يمي:

 ترتيب الأبعاد كالآتي: البعد المعرفي ،البعد السموكي ،البعد الوجداني -

 اعادة الصياغة المغوية لبعض البنود. -

 مب وملاحظة الأساتذة.بعض الأخطاء غيرت صيغتيا وىذا حسب ط -

ولكف جميع الأساتذة وافؽ عمى عبارات الاستبياف ورأوا بأنيا كافية وبدائميا مناسبة ليا إلا أستاذ واحد  -

اقترح لو يكوف موضوع المذكرة بعنواف اتجاىات أساتذة مادة المغة العربية نحو الاصلاحات الجديدة في 

 المنظومة التربوية )السنة الرابعة متوسط(.

ث تـ تصحيح الأخطاء المغوية لبعض البنود وترتيب أبعاد البنود ليصبح الاستبياف في صورتو النيائية حي

  وجاىز لمتوزيع فكاف كالتالي:
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 والوزف النسبي ليا بعد التعديؿ.الأداة ( يوضح عدد الفقرات 06جدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية عدد الفقرات البعد
 %32.25 10 البعد المعرفي 01
 %35.48 11 البعد السموكي 02
 %32.25 10 البعد الوجداني 03
مف أجؿ التحقؽ مف ثبات الاستبياف،تـ توزيعو عمى عينة عشوائية مكونة الخصائص السيكومترية: .4

مستشار لمتعميـ الثانوي.وبعد استرجاع الاستمارة تـ حساب معامؿ الثبات والصدؽ ببرنامج الحزمة  20مف 

 فكانت النتائج كالتالي: SPSSالاحصائية 

 أولا:الثبات

يعتبر مف أىـ مقاييس الاتساؽ الداخمي للاختبار المكوف مف درجات مركبة معامل ثبات ألفاكرونباخ: -1

 (184،ص 2007،حيث يربط الاختبار بتبايف بنوده.)بشير معمرية،

 ( يوضح معامؿ ألفاكرونباخ.07جدوؿ رقـ )

 معامل ألفاكرونباخ عدد البنود عدد الأفراد المقياس
اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي 

 والميني نحو الاصلاحات الجديدة
20 31 0.95 

 

وىي دالة احصائيا مما يعني  0.95قدر بػػػػػ  مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف قيمة معامؿ الثبات ألفاكرونباخ

 الأساسية. أف الأداة تتمتع بنسبة عالية مف الثبات مما يسمح بالاعتماد عمييا في الدراسة

لتقدير ثبات الأداة المستخدمة في ىذه الدراسة استعممنا طريقة التجزئة :التجزئة النصفية -2

نصفيف،جزء يتكوف مف دراجات العبارات الزوجية  النصفية،والتي تتـ مف خلاليا تجزئة الاختبار الى

 (384،ص 1978والجزء الثاني يتكوف مف درجات العبارات الفردية.)فؤاد البيي السيد،
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 ( يوضح قيمة معامؿ ثبات التجزئة النصفية.08جدوؿ رقـ )

                                      المؤشرات                              
        المتغير

معامؿ الارتباط قبؿ 
 التصحيح

معامؿ الارتباط بعد 
 التصحيح

اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي الميني 
 نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية

0.85 0.92 

 0.85 ( أف قيمة الارتباط الجزئيف قبؿ التعديؿ قدر بػػػػ08نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ المذكور أعلاه رقـ )

مما يعني ىذا أف الأداة تتمتع بدرجة  0.92،وبعد تطبيؽ معادلة سبيرماف براوف قدر معامؿ الثبات بػػػػ 

 عالية مف الثبات مما يسمح بتطبيقيا عمى العينة الأساسية.

 ثانيا:الصدق

اف المقارنة الطرفية مف الطرؽ الاحصائية اليامة في قياس الصدؽ،حيث ة:صدق المقارنة الطرفي -3

( أنيا تقوـ في جوىرىا عمى مقارنة متوسط درجات الأقوياء في الميزاف 2003يرى مقدـ عبد الحفيظ )

بمتوسط درجات الضعاؼ في نفس الميزاف،بالنسبة لتوزيع درجات الاختبار،ولذلؾ سميت بالمقارنة الطرفية 

 (404ص ،2003لاعتمادىا عمى الطرؼ الممتاز والطرؼ الضعيؼ لمميزاف )مقدـ عبد الحفيظ،

قاـ الباحث في الدراسة الحالية بحساب صدؽ الاختبار بطريقة المقارنة الطرفية،حيث تـ ترتيب درجات 

% مف ذوي الدرجات المرتفعة في الاختبار وأخذت نسبة 25أفراد العينة الاستطلاعية تنازليا وأخذت نسبة 

ف باستخداـ اختبار "ت" % مف ذوي الدرجات المنخفضة،ثـ حساب الفرؽ بيف متوسطي المجموعتي25

 والكشؼ عف دلالتو الاحصائية.

 ( يوضح قيمة صدؽ المقارنة الطرفية.09جدوؿ رقـ )

المتوسط  العدد العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

دالة  0.01 6.89 08 2.40 82.40 05 الفئة العميا
 10.08 50.40 05 الفئة الدنيا احصائيا
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 82.40( أف المتوسط الحسابي لممجموعة العميا قدر بػػػػػػ 09نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )       

وانحرافيا  50.40 ، أما المجموعة العميا قدر متوسطيا الحسابي بػػػػػػػػ2.40والانحراؼ المعياري قدر بػػػػ 

 08وذلؾ عند درجة حرية  6.89، وقد بمغت قيمة ت المحسوبة بيف المجموعتيف بػػػػػ 10.08المعياري 

وىي قيمة دالة احصائيا مما يعني أف الاستبياف لديو قدرة عالية مف التمييز بيف  0.01ومستوى دلالة 

 المجموعتيف.

الارتباط بيف كؿ عبارة مف عبارات المقياس ،ويبيف قيمة معاملات  يبيف:صدق الاتساق الداخمي -4
،وىذا يؤكد ثبات المقياس  0.05مجموع العبارات وجميع معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوى 

 وصدقو معاً.
 ( يوضح قيمة صدؽ الاتساؽ الداخمي.10جدوؿ رقـ )

 الدلالة معامل الارتباط رقم البند الدلالة معامل الارتباط رقم البند
 دالة 0.44 16 دالة 0.37 01
 دالة 0.38 17 دالة 0.51 02
 دالة 0.73 18 دالة 0.61 03
 دالة 0.38 19 دالة 0.55 04
 دالة 0.35 20 دالة 0.35 05
 دالة 0.20 21 دالة 0.37 06
 دالة 0.31 22 دالة 0.30 07
 دالة 0.41 23 غير دالة 0.11 08
 دالة 0.36 24 دالة 0.31 09
 دالة 0.60 25 دالة 0.40 10
 دالة 0.50 26 دالة 0.63 11
 غير دالة 0.15 27 دالة 0.50 12
 دالة 0.75 28  0.33 13
 دالة 0.78 29 غير دالة 0.04 14
 دالة 0.44 30  0.45 15
 دالة          1.00          31                                 
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فيي دالة احصائياً ما  0.18أف معظـ بنود المقياس قيميا أكبر مف  (10نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

(فيي غير دالة احصائيا والتي تظير بموف مغاير،ىذا ما يجعؿ الأداة تتميز 08،14،27عاد أرقاـ البنود )

 بدرجة صدؽ عالية مما يسمح بتطبيقيا.

 الدراسة الأساسية: .5

تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية ،ينتمي أفرادىا الى فئة عينة الدراسة الأساسية: -1. 5

مستشاراً يمارسوف مياميـ في المؤسسات  54المستشاريف مف الجنسيف في المرحمة الثانوية والبالغ عددىـ 

التربوية لولاية ورقمة ،اشتممت عينة الدراسة جميع المؤسسات الثانوية المتواجدة ببمدية ورقمة والحجيرة  

انقوسة و عيف بيضاء والرويسات  وسيدي خويمد أما باقي البمديات فمتقية بيـ  في ممتقى المستشاريف و 

بولاية ورقمة المقيـ بتقرت والذي يضـ جميع المستشاريف العامميف بولاية ورقمة ومفتش المستشاريف التوجيو 

 ومديري مراكز التوجيو والإرشاد المدرسي والميني .

مستشاراً،فقد اختيرت بطريقة  78يتكوف مجتمع الدراسة الأساسية مف العينة:حجم وخصائص  -2. 5
(فرداً لأف معظـ 58عشوائية بسيطة مف القوائـ المعدة لذلؾ،الا أنني لـ أتمكف مف مقابمة سوى )

المستشاريف كانوا في عطمة مرضية خاصة النساء منيـ،وبعد انياء توزيع الاستبياف عمييـ لـ أتمكف مف 
فقط وكاف معظـ المستشاريف مف الجدد الذيف نجحوا في مسابقة التوظيؼ لمينة مستشار  54ع استرجا

رئيسي وآخريف مستخمفيف وعدد القميؿ منيـ مف القدامى الذيف لدييـ خبرة مينية في الميداف ،وتتوزع عينة 
 الدراسة وفؽ خصائص موضحة في الجداوؿ الموالية:

 حسب التخصص.( يوضح خصائص العينة 11جدوؿ رقـ )
 النسبة المئوية التكرار التخصص

 %33.33 18 عموم التربية
 %40.74 22 عمم النفس

 %25.92 14 عمم الاجتماع
 %100 54 المجموع
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( بنسبة 18( أف عدد المستشاريف ذوي تخصص عموـ التربية بمغ )11نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

( أي ما يعادؿ 22المستشاريف ذوي تخصص عمـ النفس )%، بينما بمغ عدد 33.33مئوية تساوي 

 %.25.92( أي ما يعادؿ 14%،في حيف بمغ عدد المستشاريف ذوي تخصص عمـ الاجتماع )40.74

 ( يوضح خصائص العينة حسب الأقدمية.12جدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرار الأقدمية
 %53.70 29 سنوات 05أقل من 

 %18.51 10 سنوات 10الى  05من 
 %27.77 15 سنوات 10أكثر من 
 %100 54 المجموع

بمغ عددىـ سنوات  05( أف المستشاريف الذيف لدييـ خبرة مينية أقؿ مف 12يتضح مف الجدوؿ رقـ )

سنوات بمغ عددىـ  10الى  05أما الذيف تتراوح مدة خبرتيـ مف ،% 53.70يمثموف نسبة ( أي 29)

 10لذيف تزيد خبرتيـ المينية عف عدد المستشاريف ا بمغ في حيف،% 18.51ساوي ( أي ما ي10)

 %.27.77 ( أي ما يعادؿ15)سنوات

تكتسي الاجراءات المنيجية دوراً ىاماً في مسار البحث العممي،فيي التي اجراءات الدراسة الأساسية: .6

حقيؽ الأىداؼ ترسـ معالـ وآفاؽ البحث وتعطي الباحث الأداة الفعالة لمتابعة خطوات بحثو.والسير عمى ت

المتوخاة منو،فكمما كاف الباحث عمى وعي تاـ بأبعاد بحثو وكيفية التعامؿ معيا متمكناً مف المنيج الذي 

اختاره لبحثو،ويعمـ مدى أىمية التكامؿ المنيجي في البحوث بكؿ أنواعيا محدداً أدوات بحثو بدقة 

أدوات بحثية في غير محميا أو التقصير وعناية،حتى يتجنب الوقوع في المحاذير المنيجية أو استعماؿ 

في توفير أداة ضرورية لبحثو كؿ ىذا دوف أف نغفؿ عف جانب ميـ ىو العينة المراد دراستيا وكيفية 

اعدادىا بحيث تكوف ممثمة لممجتمع الأصمي قدر الامكاف ولا تكوف عينة مبتورة الجوانب لا تؤدي الغرض 

 ار البحث قدر المستطاع.العممي ،ىذا ما حاولت أف اتوخاه في مس
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 الأساليب الاحصائية: .7

 الانحراؼ المعياري. –المتوسط الحسابي.                                       -

 النسبة المئوية. –             .                              ت" اختبار " -

 تحميؿ التبايف. -

 . SPSS V.19ولقد تمت المعالجة الاحصائية باستعماؿ الاعلاـ الآلي لنظاـ 
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 خلاصة الفصل:

تناولت في ىذا الفصؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة حيث تطرقت الى وصؼ المنيج المتبع وكذا وصؼ 

عينتيا بالإضافة الى  المجتمع الأصمي لمدراسة ثـ ذكر حيثيات الدراسة الاستطلاعية وتفاصيؿ اختيار

وصؼ شامؿ لأدوات جمع البيانات،ثـ التطرؽ الى اجراءات التطبيؽ أثناء الدراسة الأساسية وعرض 

 الأساليب الاحصائية المستخدمة في تحميؿ البيانات المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ أدوات البحث.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس
 عرض نتائج الدراسة

 تمهيد

 / عرض نتائج الفرضية العامة.1

 نتائج الفرضية الجزئية الأول. / عرض2

 / عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية.3

 خلاصة الفصل
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 تمييد:

بعد تطبيؽ أداة جمع البيانات المتمثمة في مقياس اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو 

( مستشاراً مف ثانويات ولاية 54الاصلاحات الجديدة عمى عينة الدراسة الأساسية التي قواميا )

لتي تـ ورقمة،أمكنني الحصوؿ عمى نتائج تمت معالجتيا عف طريؽ استخداـ الأساليب الاحصائية ا

 التطرؽ الييا سابقا،وفي ىذا الفصؿ سيتـ التطرؽ الى عرض وتحميؿ النتائج التي أسفرت عنيا الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   عرض نتائج الدراسة                                                                                                                       الخامسالفصل 

 
65 

وتنص عمى أف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو /عرض نتائج الفرضية العامة:1

 الاصلاحات الجديدة ايجابية.

رضية قمنا بحساب النسب المئوية لعدد اجابات المستشاريف والجدوؿ وقصد المعالجة الاحصائية ليذه الف

 الموالي يوضح النتائج المتوصؿ الييا. 

 ( يوضح نتائج اتجاىات أفراد الدراسة نحو الاصلاحات الجديدة.13جدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية عدد الاستجابات الاتجاه نحو الاصلاحات الجديدة
 %46.30 25 سمبي

 %53.70 29 ايجابي
 %100 54 مجموع

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أغمبية المستشاريف ليـ اتجاه ايجابي نحو الاصلاحات الجديدة ،حيث 

بنسبة  25% ،وبمغ عدد المستشاريف الذيف لدييـ اتجاه سمبي 53.70ونسبتيـ  29بمغت استجابتيـ 

 % أي  تحققت الفرضية العامة .46.30

 لجزئية الأولى:/ عرض نتائج الفرضية ا2

ونصيا: توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي نحو الاصلاحات 

  الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ التخصص.

 ( يبيف نتائج الفروؽ حسب التخصص في اتجاىات المستشاريف نحو الاصلاحات الجديدة.14جدوؿ رقـ )

 المؤشرات
 التبايف           

مجموع 
 المربعات

متوسط  درجة الحرية
 المربعات

ؼ قيمة 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

التبايف بيف 
 المجموعات

غير دالة عند  1.77 301.90 02 603.81
0.05 

التبايف داخؿ 
 المجموعات

6896.18 51 170.51 

 53 9300.000 المجموع
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عند درجة  603.81( أف مجموع  المربعات بيف المجموعات قدر بػػ 14نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

عند  6896.18أما مجموع المربعات داخؿ المجموعات يساوي  301.90ومتوسط المربعات  02حرية 

ني بػػػػ ، وقد بمغت قيمة ؼ المحسوبة بيف التبايف الأوؿ والثا 170.51ومتوسط المربعات  51درجة حرية 

  0.05وىي قيمة غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة  1.77

 / عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية:3

التي تنص عمى أنو:ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني 

 نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ الأقدمية.

 ( يبيف نتائج الفروؽ حسب الأقدمية في اتجاىات المستشاريف نحو الاصلاحات الجديدة.15رقـ )جدوؿ 

 المؤشرات
 التبايف           

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

غير دالة عند  0.67 120.22 02 240.45 التبايف بيف المجموعات
 177.63 51 9059.54 داخؿ المجموعات التبايف 0.05

 53 9300.000 المجموع
عند درجة حرية  240.45نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف مجموع المربعات بيف المجموعات قدر بػػػ 

عند درجة  9059.54 أما مجموع المربعات داخؿ المجموعات فقدر بػػػ 120.22ومتوسط المربعات  02

 0.67،وقد بمغت قيمة ؼ المحسوبة بيف التبايف الأوؿ والثاني بػػػ  177.63ومتوسط المربعات  51حرية 

 0.05وىي قيمة غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة 
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 خلاصة الفصل:

مف خلاؿ تحقؽ تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ الى عرض وتحميؿ البيانات والنتائج التي أسفرت عنيا الدراسة 

 أو عدـ تحقؽ الفرضيات الثلاث حيث بينت النتائج عدـ تحقؽ الفرضيات التالية:

جديدة في *الفرضية العامة وىي أف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات ال

 .المنظومة التربوية ايجابية

في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي *الفرضية الجزئية الأوؿ ؛وىي توجد فروؽ ذات دلالة احصائية 

 والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ التخصص.

*الفرضية الجزئية الثانية ؛وىي توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي 

 قدمية.والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ الأ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل السادس
 مناقشة وتفسٌر نتائج الدراسة

 تمهيد

 / مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة.1

 / مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى.2

 / مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية.3

 خلاصة الفصل
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 تمهٌد:

قوـ في ىذا نفي الفصؿ السابؽ بعرض وتحميؿ النتائج المحصؿ عمييا في ىذه الدراسة ،س نابعد أف قم

الفصؿ بتفسير ىذه النتائج في ضوء فرضياتيا المقبولة أو المرفوضة مف خلاؿ ذكر الأدلة والحجج 

 مستغميف في ذلؾ الجانب النظري عموماً والدراسات السابقة خصوصاً لموقوؼ عمى مدى تحقؽ الفرضيات

 ،ويختـ الفصؿ بخلاصة عامة لنتائج الدراسة.
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مف خلاؿ نتائج الدراسة تبيف لنا أف الفرضية العامة أسفرت  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة: /1

عمى أف اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية 

%وىذا ما يعكس 53.70مستشار أي بنسبة قدرىا  54مستشار مف أصؿ  29ايجابية حيث بمغ عددىـ 

% 46.30ستشاريف الذيف كانت توقعاتيـ سمبية والتي كانت نسبتيا توقعاتيـ حوليا ،فمف بيف الم

فحسب أقواليـ فيـ يروف بأف  ،فمعظميـ مف كاف مف توجيات النظاـ القديـ والرافضيف لمنظاـ الجديد

الاصلاحات الجديدة لـ تمس أبداً التوجيو لا عف قريب ولا عف بعيد بؿ بالعكس زادت مف غموضو وكثافة 

صلاح التربوي تـ بطريقة فوقية لـ يُستشر فييا المستشاريف ،وحتى الامتيازات والإضافات ميامو ،وأف الا

المادية لـ تمنح ليـ ولو بالقميؿ فمعظـ الوسائؿ والتجييزات والتنقؿ الى المؤسسات الأخرى كانت مف 

 مصروفيـ الخاص ومف اجتياداتيـ .

 ،% وىي نسبة تعبر عف الاتجاىات الايجابية53.70ولكف النتيجة التي كانت نسبتيا عالية ىي       

التي أظيرىا المستشاريف نحو الاصلاحات الجديدة ،وىذه النسبة تظير لدى المستشاريف المبتدئيف الذيف 

سنوات ،اذ يرى معظميـ أف  05نجحوا في مسابقة التوظيؼ والتي لـ تتعدى خبرتيـ أكثر مف 

ارشاد التلاميذ وتنمية قدراتيـ وتوجيييـ لمشعب المناسبة  الاصلاحات التي يخوليا القانوف لممستشار ىي

بالرغـ مف الصعوبات التي يواجيونيا في أداء مياميـ ،وفي ضوء الاصلاحات والتحديات المحمية 

والعالمية التي تواجييـ والتطورات والتغيرات العميقة التي عرفتيا النظـ التربوية بصفة خاصة في العقود 

عموماتية وتكنولوجيا الاتصاؿ التي شيدىا عالمنا المعاصر جعؿ اعتقادىـ للإصلاحات الأخيرة وثورة الم

يروه بزي جديد ومقبوؿ ،اذ يرى معظميـ أف الاصلاحات غيرت مف مينة التوجيو وجعمتيا مينة ضرورية 

ض معدؿ الضغوط والغموض وتحددت صلاحيات افي قطاع التربية مينة تتميز بالسيولة والوضوح وانخف

 اميـ بدقة ووضوح.مي
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فالفئة ذات الاتجاه الايجابي يروف بأف كؿ تغيير يجمب معو نظاما يتوافؽ مع مستجدات العصر،وأنو 

عمينا أف نطور أفكارنا وأساليبنا نحو كؿ جديد لنواكب التطور الحاصؿ محميا وعالميا،ليذه الأسباب 

ب مف الاصلاح التربوي عكس  فالمستشاريف ذو الاتجاه الايجابي يبدوف تحفظيـ عمى بعض جوان

المستشاريف ذوي الاتجاه السمبي الذيف ينظروف اليو عمى أنو عبء وتغييرات لا معنى ليا تفسد عمؿ 

 المستشار في المؤسسة.

اذ يرى مجموعة مف المبحوثيف أف معظـ الشواىد توحي بأف السياسة التعميمية المنتيجة في أي         

ور والازدىار،لأف أي تخطيط خارج التربية و التعميـ ىو تخطيط فاشؿ لا بمد ىي التي تحدد مسار التط

 محاؿ.

وعميو فالسياسة التعميمية الرشيدة ىي التي تيدؼ الى ربط التربية بأىداؼ المجتمع في جميع      

ىياق ابراىيم دراسة تتفؽ نتائج ىذه الفرضية مع ما توصمت اليو مجالاتو سعياً لخدمة الفرد والمجتمع ،و 

 اتاتجاىعمى أنيا حوؿ اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الاصلاح التربوي في الجزائر  (2010)

( بعنواف واقع 2005ودراسة مرابط أحلام )، 0.51وانحراؼ معياري  3.03،بمتوسط حسابي ةايجابي

الدراسية بفضؿ المنظومة التربوية الجزائرية.حيث كانت النتيجة المتوصؿ الييا أف تحديث المناىج 

 %55.70الاصلاحات الجديدة سيمت مف ميمة التعميـ ،حيث كانت النسبة المعبر عنيا 

جاءت نتيجة الفرضية الجزئية الأولى مف خلاؿ مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى: /2

ة في اتجاىات ( في الفصؿ السابؽ والتي تدؿ عمى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائي14الجدوؿ رقـ )

 مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ التخصص.

بمعنى ذلؾ أف جميع التخصصات التي حددت كمتغيرات وسيطية ليا نفس الاتجاه نحو 

وىي خدمة  الاصلاحات.ويرجع ذلؾ الى أف جميع تخصصات العموـ الاجتماعية ليا نفس المياـ المكمفة

الانساف ومساعدتو في حؿ مشاكمو والتخمص مف العراقيؿ التي تقؼ أمامو،فيي تخصصات متقاربة 



 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة                                                                                                         السادس الفصل 

 
67 

ومتداخمة لا يمكننا الفصؿ بينيـ فيي تُعنى بشؤوف التربية ومؤسساتيا وعلاقاتيا بالمحيط الاجتماعي وبيف 

 الممارسة المينية لمستشار التوجيو.

وأخلاقية مثؿ الرغبة في خدمة المجتمع وخاصة التلاميذ منيـ وفي القياـ  وقد تكوف الأسباب انسانية      

بأعماؿ الخير وتكويف العلاقات الطيبة مع الآخريف ،وقد يرجع سبب ظيور الاتجاه الايجابي لممستشار 

نحو مينتو الى التغيرات والإصلاحات التي شممت المنظومة التربوية في بلادنا ،حيث أف المستشار الذي 

تحؽ بيذه المينة عف محبة ورغبة يكوف عطاؤه جيد حتى لو صادفت مينتو مشاكؿ وعراقيؿ كثيرة ال

فباجتياده يستطيع تجنب المشاكؿ والعمؿ بصورة طبيعية دوف ممؿ أو ضغط أو تعب، فمف خلاؿ قيامي 

ة والوسائؿ بالدراسة الميدانية صادفت مجموعة كبيرة مف المستشاريف الذيف يعانوف مف مشاكؿ فقر الأجيز 

والتقبؿ في الوسط المدرسي إلا أف اجتياده ومحبتو لمينتو جعمو يتغاضى عمى كؿ ىذه الأمور ويعمؿ 

حتى أثناء ذىابي الى مدينة تقرت لحضور الممتقى الاعلامي لمستشاري التوجيو قاـ مفتش ،بجد ونشاط 

نقص الامكانيات اللازمة  التوجيو المدرسي بشكر ىؤلاء المستشاريف عمى المجيودات المبذولة رغـ

 لموصوؿ بمينة التوجيو الى أحسف مستوى ممكف.

والتخصصات الثلاث تحمؿ رسائؿ انسانية يجب أف توصميا الى جميع الفئات والمؤسسات حتى      

نستطيع أف نقوؿ بأف مينة تخصصات العموـ الاجتماعية دائما في طريؽ النجاح.ومف بيف الدراسات 

 (1997أحمد زغاليل وحسين الشرعة )دراسة  والتي تتفؽ مع نتائج الفرضية ىييا السابقة المشابية ل

الأدوار الارشادية لممرشد التربوي في المدرسة الأردنية  والتي يسعياني مف خلاليا الى الكشؼ عف

والاختلاؼ في ممارستيا تبعا لمجنس والعمر والمؤىؿ العممي والخبرة والتخصص؛ فيما يخص ىذا الأخير 

ف النتيجة التي توصمت الييا الدراسة ىو أف ممارسة الأدوار الارشادية لا تختمؼ باختلاؼ فا

التخصص،ومبررىـ في ذلؾ أف معظـ التخصصات التي يعمؿ بيا المستشاريف في الميداف ىي 

 تخصصات انسانية تسعى لمساعدة كؿ فرد مف أفراد المجتمع .
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أجؿ الكشؼ عف اصلاح التعميـ الثانوي ودوره في جاءت مف  (1990عمي براجل )أما دراسة       

التنمية الاقتصادية والاجتماعية ،اذ توصمت نتيجة الفرضية الى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في 

 توظيؼ الأساتذة حسب التخصص.

ذات  / مناقشة وتفسير نتيجة الفرضية الجزئية الثانية:أسفرت نتيجة الفرضية عمى عدم وجود فروق3

لة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة دلا

سنوات يعود الى كوف أفرادىا يمثموف  05التربوية تعزى لمتغير الأقدمية،فالفئة الممثمة خبرة أكثر مف 

ـ بالثانويات،اذ نسجؿ أف المستشاريف الأوائؿ المعينيف بمراكز التوجيو المدرسي والميني حيث تـ ادماجي

سنوات كانت اتجاىاتيـ أقؿ ايجابية مف غيرىـ تجاه ما جاء بو الاصلاح  10الى  05مف لدييـ خبرة مف 

سنوات ىـ المستشاريف الذيف التحقوا بالسمؾ التربوي مع  05التربوي ،كما أف فئة مف لدييـ خبرة أقؿ مف 

رصيد معرفي كاؼ بما كاف مف مضاميف في المدرسة  بداية تطبيؽ الاصلاحات،وبالتالي لا يوجد لدييـ

الأساسية ليمكنيـ مف اجراء مقارنة موضوعية ،وبالتالي فالمكوف الوجداني تجاه الاصلاح لدييـ أعمى مف 

 .المكوف المعرفي

سنوات مع مف لدييـ خبرة أقؿ مف ذلؾ  10اذ نلاحظ الفروؽ واضحة بيف مف لدييـ خبرة تفوؽ      

برة المستشار انخفض اتجاىو نحو الاصلاح التربوي،وىذا طبعاً بسبب الخبرة التي تمكف ،فكمما زادت خ

الفرد مف اجراء المقارنات بيف فترات زمنية مختمفة،ليصوغ مف خلاؿ ىذه المقارنة قراراً يساعده عمى تبني 

الأقؿ حظاً في اتجاىاً معيناً نحو موضوع بذاتو.وخاصة في مجاؿ تكويف المكونيف،حيث كانت ىذه الفئة 

مجاؿ التكويف رغـ المياـ التي تحممتيا في فترة حاسمة مف تاريخ الجزائر في مجاؿ التربية مف  خلاؿ 

مشروع جزأرة الاطار الجزائري، في كؿ المجالات خاصة مجاؿ التربية والتعميـ،رغـ الانتقادات الموجية 

 المطموبة في الالتحاؽ بسمؾ التعميـ. لتمؾ المرحمة مف عدـ مراعاتيا الشروط الضرورية والمواصفات
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أحمد زغاليل وحسين الشرعة مف أىـ الدراسات السابقة المشابية لمدراسة الحالية ؛ىي دراسة       

لممرشد التربوي في المدرسة الأردنية والاختلاؼ في ممارستيا تبعا  بموضوع الأدوار الارشادية (1997)

لمجنس والعمر والمؤىؿ العممي والخبرة والتخصص، اذ توصمت النتيجة الى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

 احصائية بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط نحو الاصلاح التربوي تعزى لمتغير الخبرة المينية.

بعنواف واقع المنظومة التربوية الجزائرية ،حيث  (2005مرابط أحلام )الثانية فتمثمت في دراسة أما الدراسة 

 توصمت الباحثة الى أف تحديث المناىج الدراسية بفضؿ الاصلاحات الجديدة سيؿ مف ميمة التعميـ.
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  خلاصة الفصل:

ما جاء في الفصؿ تحميؿ النتائج وفي  قمت في ىذا الفصؿ بتفسير نتائج فرضيات الدراسة عمى ضوء

 الجانب النظري والدراسات السابقة حيث لـ تتحقؽ الفرضيات الثلاث التالية:

اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة  *الفرضية العامة:

 التربوية سمبية.

لة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي *الفرضية الجزئية الأولى:لا توجد فروؽ ذات دلا

 والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية باختلاؼ التخصص.

*الفرضية الجزئية الثاني:لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي 

 ختلاؼ الأقدمية.والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية با

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 توصيات

 
71 

 

 الاقتراحات والتوصيات:

خلاؿ الدراسة نقترح مجموعة مف الحموؿ التي يمكف أف تسيـ في تطوير في ضوء ما توصمنا اليو مف 

نجاح عمؿ المستشار في المؤسسة:  وا 

 *متابعة البحوث العممية انطلاقا مف النتائج المتوصؿ الييا مف ىذه الدراسة.

يث *اعطاء أىمية أكبر لبرامج التوجيو وخاصة الارشاد وذلؾ مف خلاؿ وضعيا في أولويات الوزارة مف ح

 الاعداد والتطوير والتنفيذ والمتابعة والتقييـ والإرشاد.

*العمؿ عمى ادراج قرارات ونصوص تنظيمية تيتـ بعممية التوجيو والإرشاد مع زيادة الاىتماـ والتركيز 

 عمى ىذا المجاؿ في الثانويات واقعياً.

توفير الامتيازات والإضافات *تمبية احتياجات مستشاري التوجيو المدرسي والميني المادية والمعنوية و 

 المالية ليـ مف أجؿ تشجيعيـ عمى عمميـ.
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 ( يوضح الأساتذة أعضاء لجنة المحكمين01رقم) الممحق

 

 التخصص الأستاذ 

 عموـ التربية سلاـ بوجمعةأ.د   01

 عمـ النفس الاجتماعي خلادي يمينةد.   02

 عمـ النفس المدرسي كادي الحاجأ. 03

 عمـ النفس عمؿ وتنظيـ محجر ياسيفأ.د  04

 عمـ النفس العيادي خميس سميـأ.د  05
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 قبل التحكيم( يوضح استمارة 02حق رقم )المم

 قاصدي مرباح ورقلةجــــــــــــــــــامعة 

 كــــــلية العلوم الانسانية والاجتماعية

 قســــــــــم علم النفس وعلوم التربية

 شـعــــــــــــــــــــبة علوم التربية

 تخـــــــــــصص ارشاد وتوجيه

 الأستاذ:
 التخصص:

 الرتبة العممية:
 استمارة التحكيم

 أستاذي الكريم،أستاذتي الكريمة:
أيديكـ ىذه الأداة والتي تقيس اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات نضع بيف 

 الجديدة في المنظومة التربوية،الرجاء منكـ تقويـ ىذه الأداة وتزويدىا بملاحظاتكـ القيمة،وذلؾ مف خلاؿ:
 .مدى وضوح الفقرات  مف حيث الصياغة المغوية.1
 .مدى كفاية الفقرات للأبعاد.2
 .مدى انتماء الفقرات للأبعاد.3
 .مدى ملائمة بدائؿ الأجوبة لمفقرات.4
 .مدى وضوح التعميمات.5

 وفيما يمي اليكـ بعض المعمومات التي تساعدكـ عمى التحكيـ.
 التعريؼ الاجرائي:

ىي تمؾ المشاعر أ.اتجاىات مستشاري التوجيو المدرسي والميني نحو الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية:
والأحاسيس التي تنتاب مستشاري التوجيو المدرسي والميني جراء الاصلاحات الجديدة والتي تظير في 
سموكيـ والمعارؼ الموجودة لدييـ،وكذا الأحاسيس الوجدانية التي يتـ الكشؼ عنيا مف خلاؿ الدرجة 
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لتوجيو المدرسي والميني نحو المتحصؿ عمييا في الاجابة عمى عبارات استبياف اتجاىات مستشاري ا
 الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية.

التي تظير لدى مستشار التوجيو والتي تعبر عف رفضو أو  ىي كؿ الأفعاؿ ورود الأفعاؿ والسموكياتب.البعد السموكي:
 قبولو للإصلاحات الجديدة.

ب مستشار التوجيو والتي تعبر عف رأيو ىي كؿ الأحاسيس والمشاعر الداخمية التي تنتاج.البعد الوجداني:
 حوؿ الاصلاحات الجديدة لممنظومة التربوية.

ىي كؿ المعمومات والمعارؼ والأفكار التي يمتمكيا مستشار التوجيو والتي تعبر عف رفضو د.البعد المعرفي:
 أو قبولو للإصلاحات الجديدة لممنظومة التربوية.
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الصياغة  انتماء الفقرات للأبعاد 
 اللغوية

  لا ينتمي ينتمي الفـقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرات
    البعد السلوكي

 .أرى أن الاصلاحات الجديدة شجعت المستشارين على القيام 1
 بأبحاث ودراسات علمية.

   

    .أعتقد أن تأدية مهامي في ظل الاصلاحات الجديدة تسير بشكل جيد2
    .أرى أن العمل بالإصلاحات الجديدة للمنظومة التربوية فعٌال3
.جميع الأعمال التي أقوم بها في ظل الاصلاحات الجديدة سهلة 4

 وبسيطة.
   

.أعتقد أن الاصلاحات الجديدة زادة نشاط مستشاري التوجيه في 5
 الميدان.

   

ظل .أعتقد أن تحكمي في وظيفتي يتحسن شيئاً فشيئاً في 6
 الاصلاحات الجديدة.

   

    .أعتقد أن الاصلاحات الجديدة دعت لضرورة العمل ضمن مقاطعة.7
    .يعمل الاصلاح الجديد على تكوين جيل خال من الاضطرابات.8
.أعتقد أن عملي ضمن الاصلاحات الجديدة وفر لي مجموعة من 9

 الوسائل والأدوات الارشادية.
   

    .أمارس عملي في ظل الاصلاحات الجديدة بكل حرية. 10
    البعد الوجداني

    .أشعر بالرضا عن الاصلاحات الجديدة التي طرأت على نظام التوجيه.1
.أحس بأن جميع الأعمال التي أقوم بها ظل الاصلاحات الجديدة 2

 مريحة.
   

علاقة اجتماعية  .الاصلاح التربوي الجديد يمٌكن كل مستشار من بناء3
 ناجحة.

   

 .أحس بأن الاصلاحات الجديدة قضت على جميع المشاكل 4
 والمعوقات التي كانت تواجهني.

   

ت علاقتي بمركز التوجيه المدرسي .أشعر أن الاصلاحات الجديدة قوٌ 5
 والمهني أكثر من السابق.

   

    التربوية..ينتابني ارتياح شديد جراء الاصلاحات الجديدة للمنظومة 6
    .أشعر أن الاصلاحات الجديدة أعطت لمهنة التوجيه أهمية كبيرة.7
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 .ينتابني شعور جميل أثناء ممارسة مهنتي بشكل طبيعي جراء 8
 الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية.

   

    .تسعدني النتائج الايجابية التي أحدثها الاصلاح في نظام التوجيه.9
    بالوسط المدرسي جيدة جراء الاصلاحات الجديدة..علاقتي 10
.تسعدني مهنتي في ظل الاصلاحات الجديدة عندما أقدم المساعدة 11

 لكل من يطلبها. 
   

    البعد المعرفي

    .أعتقد ان الاصلاحات الجديدة جزءاً مهماً في المنظومة التربوية.1
    الواقع..أعتقد أن الاصلاحات الجديدة قريبة جداَ من 2
    .أرى أن الاصلاحات الجديدة مست مهنة التوجيه.3
.أعتقد أن الاصلاحات الجديدة حددت بدقة صلاحيات عمل 4

 المستشارين.
   

.أرى ان الاصلاحات الجديدة أعطت لنظام التوجيه أهمية كبيرة خلافاً 5
 عن السابق.

   

الاستفادة .أرى ان الاصلاحات الجديدة أعطت الحق لكل مستشار 6
 من السكن الوظيفي.

   

.أعتقد ان الاصلاحات الجديدة أمرت بضرورة اهتمام المستشارين 7
 بالجوانب المختلفة من شخصية التلميذ.

   

.أرى أن الاصلاحات الجديدة تحمي المستشارين اذا تعرضوا لأي 8
 حادث أو مشكل.

   

    المسيرة التعليمية..أعتقد أن الاصلاحات الجديدة تساهم في تقدم 9
.أعطت الاصلاحات الجديدة للمرشد التربوي مكانة استراتيجية في 10

 العملية التربوية.
   

 جدول التحكيم الخاص بمدى كفاية عدد الفقرات للأبعاد:

 ملاحظة غير كافية كافية العدد الأبعاد الممثلة
    10 البعد السلوكي
    11 البعد الوجداني

    10 المعرفيالبعد 
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 جدول التحكيم الخاص بمدى ملائمة البدائل لأجوبة الفقرات:

 الملاحظة غير مناسبة مناسبة بدائل الأجوبة
 دائماً 
 أحياناً 
 ابداً 

   

 جدول التحكيم الخاص بمدى وضوح التعليمات:

 الملاحظة غير واضحة واضحة التعليمات
    

الملاحظات:..............................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
......................................................................................... 
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 لاستمارة بعد التحكيم( يوضح ا03الممحق رقم ) 

 مرباح ورقلةجامعة قاصدي 

 ةــــــة والاجتماعٌــــــوم الانسانٌـة العلـــــــكلٌ

 وم التربٌةـــــم علم التفس وعلــــــقس

 ةــــــــة علوم التربٌـــــشعب

 هــــــص ارشاد وتوجٌـــتخص

 

 عزٌزي المستشار/عزٌزتً المستشارة

الحصول على شهادة الماستر فً ٌشرفنً أن أضع بٌن أٌدٌكم استمارة البحث المٌدانً ضمن متطلبات 

 الارشاد والتوجٌه.

لدٌك مجموعة من العبارات التً تعبر عن اتجاهات مستشاري التوجٌه المدرسً والمهنً نحو 

فً العمود الذي ٌناسب x) الاصلاحات الجدٌدة.الرجاء قراءة كل عبارة بتمهل ثم وضع اشارة)

 ستستخدم لأغراض البحث العلمً فقط. رأٌك.علماً بأن اجابتك

 شكراً على حسن تعاونكم.

 البٌانات الشخصٌة:

 :علوم التربٌةالتخصص .0

 علم النفس             

 علم الاجتماع             

 

 سنوات  12الأقدمٌة:أقل من  .4

 سنوات  01الى  12من           

 سنوات 01أكثر من           

 

 

 

 

 



 ملاحق

 
354 

 أبدا أحيانا دائما 
 .أرى أن الاصلاحات الجديدة شجعت المستشارين على القيام 1

 بأبحاث ودراسات علمية.
   

.أعتقد أن تأدية مهامي في ظل الاصلاحات الجديدة تسير بشكل 2
 جيد

   

    .أرى أن العمل بالإصلاحات الجديدة للمنظومة التربوية فعٌال3
الاصلاحات الجديدة سهلة .جميع الأعمال التي أقوم بها في ظل 4

 وبسيطة.
   

.أعتقد أن الاصلاحات الجديدة زادة نشاط مستشاري التوجيه في 5
 الميدان.

   

.أعتقد أن تحكمي في وظيفتي يتحسن شيئاً فشيئاً في ظل 6
 الاصلاحات الجديدة.

   

    .أعتقد أن الاصلاحات الجديدة دعت لضرورة العمل ضمن مقاطعة.7
    الاصلاح الجديد على تكوين جيل خال من الاضطرابات.يعمل 8
.أعتقد أن عملي ضمن الاصلاحات الجديدة وفر لي مجموعة من 9

 الوسائل والأدوات الارشادية.
   

    .أمارس عملي في ظل الاصلاحات الجديدة بكل حرية. 10

.أشعر بالرضا عن الاصلاحات الجديدة التي طرأت على نظام 11
 التوجيه.

   

.أحس بأن جميع الأعمال التي أقوم بها ظل الاصلاحات الجديدة 12
 مريحة.

   

.الاصلاح التربوي الجديد يمٌكن كل مستشار من بناء علاقة 13
 اجتماعية ناجحة.

   

 .أحس بأن الاصلاحات الجديدة قضت على جميع المشاكل 14
 والمعوقات التي كانت تواجهني.

   

الجديدة قوة علاقتي بمركز التوجيه المدرسي .أشعر أن الاصلاحات 15
 والمهني أكثر من السابق.

   

    .ينتابني ارتياح شديد جراء الاصلاحات الجديدة للمنظومة التربوية.16
    .أشعر أن الاصلاحات الجديدة أعطت لمهنة التوجيه أهمية كبيرة.17
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 .ينتابني شعور جميل أثناء ممارسة مهنتي بشكل طبيعي جراء 18
 الاصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية.

   

    .تسعدني النتائج الايجابية التي أحدثها الاصلاح في نظام التوجيه.19
    .علاقتي بالوسط المدرسي جيدة جراء الاصلاحات الجديدة.20
حات الجديدة عندما أقدم المساعدة .تسعدني مهنتي في ظل الاصلا21

 لكل من يطلبها. 
   

    .أعتقد ان الاصلاحات الجديدة جزءاً مهماً في المنظومة التربوية.22
    .أعتقد أن الاصلاحات الجديدة قريبة جداَ من الواقع.23
    .أرى أن الاصلاحات الجديدة مست مهنة التوجيه.24
حددت بدقة صلاحيات عمل .أعتقد أن الاصلاحات الجديدة 25

 المستشارين.
   

.أرى ان الاصلاحات الجديدة أعطت لنظام التوجيه أهمية كبيرة 26
 خلافاً عن السابق.

   

.أرى ان الاصلاحات الجديدة أعطت الحق لكل مستشار الاستفادة 27
 من السكن الوظيفي.

   

المستشارين .أعتقد ان الاصلاحات الجديدة أمرت بضرورة اهتمام 28
 بالجوانب المختلفة من شخصية التلميذ.

   

.أرى أن الاصلاحات الجديدة تحمي المستشارين اذا تعرضوا لي 29
 حادث أو مشكل.

   

    .أعتقد أن الاصلاحات الجديدة تساهم في تقدم المسيرة التعليمية.30
.أعطت الاصلاحات الجديدة للمرشد التربوي مكانة استراتيجية في 31

 العملية التربوية.
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 spss( يوضح نتائج الدراسة بالنظام 04الممحق رقم )
 

 تحميل التباين:
 

 اتجاىات المستشاريف حسب التخصص:
ANOVA 

 اتجاهات

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups                              

Within Groups                       

Total                

 

 اتجاىات المستشاريف حسب الأقدمية:
  

ANOVA 

 اتجاهات

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups                             

Within Groups                       

Total                
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 صدق المقارنة الطرفٌة
T-Test  

 

  

Group Statistics 

 VAR

    

  N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

VAR000

   

             

  

                

             

  

                 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. T df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

VAR00

    

Equal variances 

assumed 

                                                            

Equal variances 

not assumed 
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 ألفا كرونباخ
 

Reliability 
 

[DataSet0]  

Scale: ALL VARIABLES 

 

Case Processing Summary 

  N % 

Cases Valid          

Excluded
a

      

Total          

a. Listwise deletion based on all variables in the procedure. 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha 

Based on 

Standardized Items N of Items 

             


