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بسم الله الرحمان الرحیم



داء ــــــــــــهالإ
إلى والدي الكریمین حفظهما االله ،

إلى إخوتي و أخواتي الأعزاء ، 

إلى أستاذي المشرف القدوة ، 

إلى كل من ساندني في مشواري الدراسي ، 

.أهدیهم ثمرة جهدي المتواضع 

طاسي عماد



شكر وعرفان

بشكري و امتناني أتقدمأنلى على توفیقه لي ، كما یسرني ابدایة اشكر االله تع

یشرف على هذا البحث أنالدكتور بلقاسم مالكیة  الذي قبل الأستاذإلى  

وطیبته اشكره على تفهم أنیفوتني ، كما لاموجها ومرشدا ومشجعا

الاحترام والمودةحقه من التقدیر و أوفیهالثناء علیه فلن أطلتومهما 

.ازیه بما وعد به عباده الصالحینیحفظه و یجأناالله أسأل، ووالاعتزاز

اخص بالذكر عمال م لي ید العون في مشواري الدراسي، و كما اشكر كل من قد

نویوة السیدةركزیة بالخصوص مدیرة المكتبة المو يثلیجمكتبة جامعة عمار 

.ما أتقدم بالشكر إلى كل أصدقائي ، كأبواب المكتبةالتي فتحت لنا هاجیرة



ــــةــــــــــمــقــدم



أ

ــــــــــمقدم ةــ

تعد اللغة موضوع بحث علمي منذ القدم ، وهي في الوقت ذاته محط اهتمام عملي لدى 

وغني عن الذكر إن تعلیم اللغة ضرورة تفرضها المعرفة وتقدم . المعنیین بتعلیم اللغة العربیة 

الفكر ، ولاسیما وقد أصبح معروفا أنا الأمم لا ترقى إلا برقي لغتها ، لذلك أضحى النهوض 

.  تعلیمیتها واجبا على كل متخصص یسهم في تنویر العقل وبناء الحضارة بمجال 

الغایات غایة من ، وتعداللغة العربیةاللغویة الیوم هرم تعلم المهاراتتحتل ومنه أصبحت

الوقوف بها على و ،رالأفكاإنتاجالتي یتم بها الإنسانيوسیلة من وسائل التواصل و التربویة

المكانة الهامة في تعلیم اللغات على تلكلمهارات اللغویةعلیه صار ل، و الآخرینأفكار

، ومع المقاربات الجدیدة غایاتها التربویةو وأهدافهاالحاملة للغة بجمیع مهاراتها أنهااعتبار 

ذلك انعكس، الأخیرةوالوضعیات التربویة الوافدة على المدرسة الجزائریة في السنوات 

یملئ ) سامع ( ن التلمیذ لم یعد مجرد وعاء أذلك، المهارات اللغویةتدریس على بیجابالإ

العملیة التعلیمیة إلىبالمعلومات كما هو الحال في بیداغوجیا المعارف ولم یعد ینظر 

.فكرت، و ، وبحثإنتاجبل هي عملیة عملیة حشوأنهاعلى التعلمیة 

یظهر ذلك من خلال ترتیبها  و ابعضكمل بعضها یالمهارات اللغویة أنعتبار على او 

،ثم یكتسب مهارة القراءة،ثم یكتسب مهارة التحدث،فالاستماع یولد الطفل مزود به

أنهالمهارات اللغویة على اإلىینظرأصبحالمقاربة الجدیدة، وفي ثم یكتسب مهارة الكتابة

أدنىوهالذيالتحدثكتابة أوالقراءة أو أو الستماع الاتكون مجرد عملیة تعلم أنكبر من أ

، في ظل الارتقاء بهو تدخل في توجیه فكر التلمیذفهي،المهارةمنلیةأو الآالفطریةإلى

ة في وكذلك تدخل المهارات اللغوی.التلمیذ مسؤول عن تعلمهأنالتي ترى بالكفاءاتالمقاربة 

مساعي أكبر و اأهدافیم المهارات اللغویةتعللنظرة تجعل ، هذه النموهابناء معرفة التلمیذ و 



ب

ولهذا جاء عنوان بحثنا .بالجانب الآلي في العملیة التعلیمیة التعلمیة الاهتماممن مجرد 

."المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي والبناء المعرفي" موسوم بـ 

الرابعة من التعلیم المتوسط كغیره من المناهج لعربیة للسنة اسطر منهاج اللغة :الإشكالیة

وفي ظل المقاربة الجدیدة التي ،مجموعة من الأهداف والمساعي التي یرجى تحقیقهاىالآخر 

سخر المعرفي،ءالمساعي والأهداف ومن أهمها التفكیر النقدي والبنابعضتبناها تغیرت

هذه المهام وإسنادد علیها في تحقیقها، الرهانات المعتمأهمكإحدىالمنهاج المهارات اللغویة 

التفكیر النقدي والبناء المعرفي فأصبحلتدریس المهارات اللغویة غیر الكثیر من التصورات، 

حوصلة ما تقدمه المهارات اللغویة، فلم یعد الاهتمام منصب على مهارة دون أخر بل ما 

ي خدمة التفكیر النقدي والبناء إلى جانب المهارات الأخرى فالمهارةهتستطیع أن تقدمه هذ

في ومن ثم فإن الإشكالیة الرئیسیة التي یدور حولها موضوع هذا البحث تتمثل.المعرفي

من للغة العربیة في السنة الرابعةفي عملیة تعلیمیؤديأنالتفكیر النقدي یستطیعكیف 

الذي الأمر.بین البناء المعرفي والمهارات اللغویة؟في الربطالتعلیم المتوسط دورا أساسیا

:ةیستوجب على هذا البحث طرح الفرضیات التالی

.؟النقديذدور المهارات اللغویة في توجیه فكر التلمیما ــ 

.؟ت اللغویة في بناء معرفة التلمیذدور المهاراما ـــ 

.واعد التعلیمیة؟القإرساءمدى استفادة المنهاج من البحث العلمي في ماــ

رغبتنا جعلني أكثر إصرارا على تناوله إلى اختیار هذا البحث و اما دفعنم:دواعي البحث

.في المساهمة في خدمة اللغة العربیة وتطویر طرق تدریسها

ها في معزل معظم الأبحاث التي قام طلاب التعلیمیة بها تناولت مهارة على الأكثر، وكأنّــ 

تتجلى فوائدها في كل متكامل و هي غویة لالمهارات الو .اللغویة الأخرىعن باقي المهارات



ج

في حد ذاتها إلىات اللغویةأردنا في بحثنا هذا أن نتجاوز المهار و .تناولها جملة واحدة 

. البناء المعرفي ر النقدي و یفكتال

في اكتساب لم نعثر على دراسات سابقة تناولت دور المهارات اللغویة:الدراسات السابقة

اطلعنا علیها تهتم بالمهارات التفكیر النقدي والبناء المعرفي وكانت معظم الدراسات التي

.اللغویة الفرعیة دون التطرق إلى المهارات العلیا

ن إوللإجابة عن الفرضیات التي انطلق منها البحث، والأهداف المسطرة له، ف:المنهج

.المنهج الوصفيالبحث اتبع

، حاتم حسین المراجع التي اعتمد علیها البحثمن أهم المصادر و :أهم مصادر البحث

البصیص تنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم، عبد المجید 

، زین الأساسیةتساب المهارات اللغویة عیساني نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة اك

الخویسكي المهارات اللغویة الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات كامل 

.)الأمثلةمع مئات (حمد سعادة تدریس مهارات التفكیر أ، جودة اللغویة عند العرب وغیرهم

، خاتمة،فصلان ،، مقدمة، مدخل. قمنا بهذه الدراسة وفقا للخطة التالیة:خطة البحث

الأولوالفصل ). تعلیمیة المهارات اللغویة وأثرها على فكر التلمیذ ومعرفته(عنوانه بـالمدخل

إلىوقسمناه ). والبناء المعرفيلمهارات اللغویة، التفكیر النقدي، الأسس النظریة ل(ــعنوانه ب

ولكنولقد ترددنا كثیرا قبل ترتیبها،خصصناه للمهارات اللغویةالأولالمبحث : ثلاثة مباحث

لسنة الرابعة من في الأخیر اخترنا ترتیبها على حسب قوة حضورها وأهمیتها في برنامج ا

لأن المتتبع الاستماع،،، التحدثالقراءة، الكتابة: كالآتيالترتیبوكان،التعلیم المتوسط

الأوفرنصیب المن خلال الأنشطة  یلاحظ أن و لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطالبرنامج

یظهر من خلال المشاریع المخصصة له، ویلیه نشاط اط القراءة، ثم للتعبیر الكتابي كان لنش
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المبحث الثاني خصصناه للتفكیر النقدي، والمبحث الثالث خصصناه للبناء التعبیر الشفوي،

استراتجیة المدرسة الجزائریة (الفصل الثاني الذي یمثل الجانب التطبیقي عنوانه بــ . المعرفي

ثلاثة إلى، قد قسمناه .)تدریس المهارات اللغویة، والتفكیر النقدي، والبناء المعرفيفي تعلیم و 

تناولنا فیه بالدراسة تصور منهاج اللغة العربیة السنة الرابعة من الأولالمبحث : مباحث

التعلیم المتوسط، وتصور الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط لتدریس وتعلیم المهارات 

المبحث الثاني تناولنا فیه بالدراسة تصور . واكتساب التفكیر النقدي والبناء المعرفياللغویة

الكتاب المدرسي ودلیل أستاذ اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط لطریقة تدریس 

ة المبحث الثالث مثل الدراس. وتعلیم المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي والبناء المعرفي

من أساتذة اللغة العربیة مجموعة من الأسئلة في استبیان موجه إلى المیدانیة وزعنا فیه جملة 

للفرضیات التي انطلق منها إجاباتا من خلاله على نللسنة الرابعة من التعلیم المتوسط بحث

.البحث بخاتمة تضمنت نتائج البحث ومقترحاته وتوصیاتهناوختم. البحث

وطبعا ككل طریق هذا البحث،ل والصعوبات الكثیرة التي اعترضت من بین العراقی

باحث واجهتني صعوبات عدة منها قلة البحوث والمراجع التي تناولت هذا الموضوع 

محدودیة الوقت القانوني الممنوح،بالدراسة، باعتباره احد المواضیع الفتیة، ومنها أیضا 

التطرق إلى أمور كانت لتزید من قیمته محدودیة البحث عائق دون توتشعب البحث فكان

ووفقنا فما توفیقینا إلا ه، فان اهتدینا البحث بعون االله وحمدأنجزبالرغم من ذلك فقد .العلمیة

.لم ندخر وسعاأنناحاولنا واجتهدنا وعزاؤنا في ذلك أننان جانبنا الصواب فحسبنا إباالله و 

والفضل كل ن نكون قد حققنا ولو جزءا مما یصبو إلیه البحث، أوفي الأخیر نتمنى 

الفضل یعود بدءا إلى االله جل وعلا على توفیقه لي، دون أن أنسى توجیه شكري وامتناني 

ي المشرف الذي قبل أن یشرف على هذا البحث، وینیر لي الدرب ویهون الصعاب ذإلى أستا
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الخاصة، فكان لي خیر بنصائحهل علي كما لم یبخ. ویسهل على الطریق، ناصحا ومرشدا

.   عون وسند 

.م2015/ 25/04: صر الحیران فيق



تعلیمیة المهارات اللغویة         : لــــدخـــم

.وأثرها على فكر التلمیذ ومعرفته.
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التعلیمیة ـ 1
: مفهوم التعلیمیة ـ1ـ1

في تعقیداتها أولاإن مجال اللسانیات بشقیها النظري والتطبیقي یقوم على النظریة 

بید أن الجانب التطبیقي یطرح . وتنظیراتها التي تحاول دائما وصف الواقع ورصد حركیته 

والذي . مشكلات وقضایا لفرضیات تقدم أجوبة نسبیة مفتوحة وقابلة للتطویر والنقاش 

غات یستدعي الحدیث في هذا المقام الإشارة إلى العلاقة بین اللسانیات التطبیقیة وتعلیمیة الل

العقود الأخیرة في الأدبیات التربویة خلال مفهوم التعلیمیة یحتل مكانة بارزةأصبح"ومنه

1" .، وأضحى لها دور متمیز ضمن علوم التربیة من القرن العشرین

اقترن ظهورها باللسانیات التطبیقیة ة العربیةا من التعلیمیة هو تعلیمیة اللغوما یهمن

وع العملیة التعلیمیة للغة علم یهتم بمجم"اللسانیات التطبیقیة بأنه corderرویعرف كورد

ـــــــن على التخطیطبمعني  على اتخاذ القرارات المطلوبة باعتباره علما و ،أنه هو الــــــذي یهیمــ

ــــــن الوصــف 2".والتنظیم،والضبط،یستهدف قواعد العلم مـ

وخاصة في مجال اللغة فقد تم استقلالیة تعلیمیة اللغة التعلمیةیة التعلیمیة ملولأهمیة الع

، وعلم اللسانیات التطبیقیة، لتي تهتم بالعملیة التعلیمیة مثلعن التبعیة المباشرة للعلوم ا

وكان مفهوم التعلیمیة في بدایة نشأتها "...  ، وغیرها، وعلوم التربیةوعلم الاجتماعالنفس

، ولكن استمراریة البحوث المسلطة مفهوم البیداغوجیاإلىتدل على فن التعلیم الذي یؤدي 

إن مصطلح التعلیمیة مصطلح مترجم من 3".علیها جعلها تتمیز بالاستقلالیة التامـــة 

دیداكتیك  وكما هو معلوم أننا نجد في اللغة العربیة عدة Didactiqueالمصطلح الأجنبي 

ذلك راجع إلى ظاهرة الترادف في اللغة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد ولعل 

.، وحتى في لغة المصطلح الأصیلةالعربیة

.126: ، صم 2005الطبعة الأولىعكنون،بنمطبعة بالكفاءات،، مقاربة التدریس نيخیر الدین ه1
. 13/ 12: ،ص 1996ة الإسكندریدار المعرفة الجامعیة ، وتعلیم العربیة، ده الراجحي ،علم اللغة التطبیقي عب2
. 127:، مرجع سابق، ص مقاربة التدریس بالكفاءات، ني خیر الدین ه3
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فقد عرف Didactiqueترجمة لمصطلح دیداكتیكاللغة ولقد اخترنا مصطلح تعلیمیة 

la didactique: بعنوان دیداكتیك مادة 1973جون كلود غایبتون في دراسة أصدرها سنة 

d'une discipline

: التعلیمیة كما یلي 

:إشكالیة إجمالیة و دینامیة تتضمن "

.ها سوكذا في طبیعة وغایات تدری،تأملا وتفكیرا في طبیعیة المادة الدراسیةــ 

دة المتنوعة باستمرار لعلم انطلاقا من المعطیات المتجدلفرضیاتها الخصوصیةاإعدادــ 

.الخ...، وعلم الاجتماعوالبیداغوجیة،النفس

دراسة نظریة وتطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسها نستنتج من هذا التعریف أن ــ 

التعلیمیة علم مستقل بنفسه وله علاقة وطیدة بعلوم أخرى، وهو یدرس التعلیم من حیث 

تعلیم اللغة میدان فيوهو،طرائقه، دراسة علمیةمحتویاته ونظریاته و 

1".ماذا ندرس ؟ وكیف ندرس ؟،ببعضهمایبحث في سؤالین مترابطین 

كل ظ أن مصطلح التعلیمیة یتداخل مع حمن مفهوم التعلیمیة عند جان كلود غایبتون نلا

وعلم ،والبیداغوجیة،لعلم النفساعتماده كذلك على المستجدات من مصطلح التدریس، و 

.الخ...الاجتماع 

.    كأهم نقاط تتقاطع مع مفهوم التعلیمیة البیداغوجیةنتعرض لمفهوم التدریس والتعلیم و ا لهذ

: تعلیمیة بمفهوم التدریس والتعلم علاقة الـ 2ـ1
كلاهما مرتبط بالعملیة ،ممفهوم التدریس والتعلمعالمتتبع لمفهوم التعلیمیة یجده یتداخل 

التلمیذ الفكریة والمعرفیة،وكلاهما یهتم بحالة ،التعلمیة داخل المؤسسة التربویةالتعلیمیة

.وكذلك مفهوم التعلم لا نجده بعیدا عن مفهوم التعلیمیة والتدریس

الطبعة الأولى ،حدیث اربد الأردن للنشر والتوزیعبین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب التعلیمیة النصوص ،بشیر إبریر1

.09:، ص2007
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: مفهوم التدریس أ ــ
ویتم ، بین المعلم والمتعلمیةتواصلالعملیة بالالتدریس في العملیة التعلیمیة التعلمیة مربوط 

نمو ، حیث یتمحالة عقلیة إلى حالة عقلیة أخرىمن"لانتقال التركیز فیه على التلمیذ ل

، التعلیمیة التي تؤثر فیهأخرى نتیجة تفاعله مع مجموعة من الحوادث و المتعلم بین لحظة

والطالب تحدث داخل الصف من قات إنسانیة متبادلة بین المدرس فهو بحد ذاته نشاط وعلا

الأهداف المطلوبة لإنجاح عملیة خلال الآراء ووجهات النظر وبالتالي الوصول إلى 

1".التعلیم

: التعلم وم مفهـب
التي تستدعیها "وكذلك یهتم التعلم بحالة التلمیذ والتغیر الذي یحدث له نتیجة الحوادث 

ولا یقصد هنا تلك التغیرات التي تطرأ على سلوك التدریب ، نتیجة الممارسة و وضعیات التعلم

یحدث نتیجة تأثیر إنما یقصد به التغیر الذيو ،لخإ...أو التعب،النضجالفرد نتیجة لعوامل 

ـــة  الخبرة والممارسة والتدریب لأن التعلم الخاضع لقواعــــد بیداغوجیـــة منظمـــة یكتســـب صفــــــ

ـــي الـــدو  التدریس نّأورد في التعرفینیظهر من خلال ما، 2")عدم التلاشي (ام النسبــــ

متطورة، نتیجة ةالانتقال بها من حالة إلى حالم كل منها بحالة التلمیذ الفكریة، و التعلیم یهتو 

ئر ، وكما نعلم فقد حصل أن تبنت الجزاعله مع مجموعة الحوادث التعلیمیةوتفاهتعرض

العالم من تطور مع التطورات التي حصلت في بتوازيالاستقلالإصلاحات تربویة منذ 

وظهر ذلك في ، والتربیةمما مس ذلك التعلیم،...، وسیاسيتكنولوجي وثقافي واجتماعي

ابتدائي–الثلاثة الأولى المراحلبة بالكفاءات المعتمد في التدریس بالمقار تبني منهج 

، بالكفاءاتمفهوم المقاربةرض عإلىوتبعا لمتطلبات البحث سنتطرق ،-، ثانويمتوسط

الخصوص السنة الرابعة من وب،میة وخاصة مرحلة التعلیم المتوسطونظرتها للعملیة التعلی

. المتوسطالتعلیم 

للنشر والتوزیع ، الطبعة البلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، الشروقسعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب و 1

. 39:، صم2004،الأولى
.149:، مرجع سابق،صمقاربة التدریس بالكفاءات، نيخیر الدین ه2
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:مفهوم المقاربة بالكفاءاتـ 3ـ1
نتناول كل مصطلح على أنمنهج المقاربة بالكفاءات یتكون من مصطلحین نستطیع إنّ

.، أي المقاربة بالكفاءاتالمعنى الكلي لهذا المنهجإدراكلنستطیع حدا

:المقاربةمفهوم ـ أ

، على وزن )قارب(، فعله )مفاعلة(هي مصدر غیر ثلاثي على وزن":المفهوم اللغوي

، وهي )میاسرة(، ییاسر یاسر،)مقاتلة(،، یقاتلومثله قاتل،)یقارب(المضارع منه )فاعل(

ومنها،)قربى(، وهي)قربان(، فهوبكلام حسنحادثه معنى دناه و تعني في دلالتها اللغویة ال

1".)تباعدا(ضد ،)تقاربا(

في العملیة التعلیمیة التعلمیة هي وضع approche:المفهوم الاصطلاحي للمقاربة

في الحسبان كل العوامل تأخذإستراتجیة"خطة للعمل أو المشروع الذي یراد انجازه وفق 

وسائل ومكان وزمان ، والمردود المناسب من طریقة و الفعالالأداءالمتداخلة في تحقیق 

الكیفیة العامة "أیضایقصد بهاو2".والوسط والنظریات البیداغوجیة وخصائص المتعلم،

یراد منها دراسة وضعیةوالتي ) نةمرتبط بأهداف معی(لنشاط ما الخطة المستعملة أو

وقد استخدمت ،الانطلاق في مشروع ماأو، بلوغ غایة معینةأو،أو حل مشكلة،أو مسألة

مفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة كفي هذا السیاق 

أجل تحقیق من طریق علاقة منطقیة لتتآزر فیما بینها من ،التي تربط فیما بینهاالتعلمیة

3".واضحةبیداغوجیةو ،تربویةإستراتجیة، وفق غایة تعلیمیة

ابن منظور جمال الدین بن منظور، لسان العرب، ضبط نصه وعلق على حواشیه خالد رشید القاضي، دار الأبحاث  1

.115:م، الجزء العاشر، ص2008للطباعة والنشر، الجزائر، الطبعة الأولى، 
،2005الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع الجزائر، طبعة جیة التدریس بالكفاءات ، بیداغو فرید حاجي2

.11:ص
.101:، مرجع سابق،صمقاربة التدریس بالكفاءات،ني خیر الدین ه3
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:الكفاءة مفهوم ـب
ة واتخاذ القرار الملائم للخروج من وضعیالتصرف "برتبط بقدرة الفرد على مفهوم الكفاءة 

في سیاقات نبنتواستثمارات لمهارات وقدرات إ،بريوخمشكلة اعتمادا على تراكم معرفي

إلىوضعیة مشكلة بفاعلیة استنادا إزاءالكفاءة بهذا المعنى تعني التصرف إن،مختلفة

، وعموما  فإن الكفاءة بهذا خبرات متراكمة، و مهارات، و مع تقاطع معارفإنبنتقدرات 

جماع  ذلك مع الانجاز ماوإنّ، لا المعرفة فحسب، و لا المهارة فحسبو القدرة فحسبلیست

1".والفاعلیة

:l approche par compétenceالمقاربة بالكفاءات جـ ــ
ل تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بك"بیداغوجیة وظیفیة المقاربة بالكفاءاتتعتبر 

، ومن ثم فهي اختیار تعقید في الظواهر الاجتماعیةو ما تحمله من تشابك في العلاقات

تثمین إلىوذلك بالسعي ،منهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها

تضع المقاربة و 2".للاستعمال في مختلف مواقف الحیاةالمعارف المدرسیة وجعلها صالحة 

جل تحقیق غایة تعلیمیة تدنو منها عن طریق أفي عین الاعتبار خصائص المتعلم من 

ات بعد وتصبح المقاربة ذ.في عین الحسبان كل العوامل المتداخلة تأخذوإستراتیجیةخطة، 

ویصبح للتراكم المعرفي دور حاسم في ، كفاءة التلمیذ  بالخصوص فعال عندما تربط بالكفاءة

، والحیاة بكل ما من المجتمعكان التراكم المعرفي منطلقا إذاوخاصة هذه العملیةإنجاح

ومما یضفي على العملیة وتعقید في الظواهر الاجتماعیة، تتحمله من تشابك في العلاقا

القدرات أهمتوزع أنالجزائریة ولقد استطاعت المدرسة.الاجتماعي التعلیمیة التعلمیة الطابع 

الابتدائي، :الأولىالثلاثة المراحلالعملیة التعلیمیة التعلمیة على الكفاءات المهمة في و 

متوسط ، الثانوي ـ

16:، مرجع سابق،صیس بالكفاءات الأبعاد والمتطلباتبیداغوجیة التدر ، فرید حاجي1
.05:ص،نفسهمرجع ال2
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:المتوسطالتعلیم مرحلة إلىنظرة المقاربة بالكفاءات ـ4ـ1
:حولم المتوسطالتعلیةمراحلفيفاءات المنشودة القدرات والكتتمحور

دریب المتعلم على بحیث یهتم بت)مرحلة التعلیم المتوسط ( التفكیر والبناء المعرفيــ"

البناء المعرفي أهمیةإبرازو، جمعها من مصادرهاو ،اكتشاف المعارف، و التفكیر الناقد

1".وطریقة للبشریة مادة 

:المهارات اللغویةـ 2
: مفهوم المهارة

، الإجادة، مهارة فهي تعني الحذق فیه یقال مهر یمهر، و إحكام الشيء و إجادته: "لغةأ ـ

فهو ماهر في ن الماهر هو هذا الحاذق الفاهم لكل ما یقوم به من عملإ، و والحذق

2".حكمأفیه و أجادأنّهالصناعة وفي العلم بمعنى 

:اصطلاحاب ــ
،بالدقةــالمفهومــ ومیزوه والأداء،النشاطبمفهوم المهارة عند معظم الباحثینارتبط

.السرعةو ،والسهولة

:المهارة نشاط

، الأذنأوالعین أو،اللسانأو،مرتبط بالیدنشاط عضوي" : بأنهایمكن تعریف المهارة 

:مهارات رئیسیة هيأربعتتكون من اللغةأنمعنى هذا 

.المهارات القرائیةـ 

.ـ المهارات الكتابیة

.09:ص،، مرجع سابق یس بالكفاءات الأبعاد والمتطلباتبیداغوجیة التدر ، فرید حاجي1
زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب 2

.13:، صم2008/ه1428،ونشر وتوزیعدار المعرفة الجامعیة طبع، وغیرهم
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.ـ مهارات التحدث

1."ـ مهارات الاستماع

: كالأتيوزعتات اللغویة الأربعة  على الحواس تتتقسم المهار إذا 

).العین(حاسة البصر تعتمد على ـــ مهارة القراءة، 

).الأذن(تعتمد على حاسة السمع ـــ مهارة الاستماع، 

).اللسان(النطق تعتمد على وسیلة ،مهارة التحدثـــ

).الید(ــ مهارة الكتابة، تعتمد على حاسة اللمس

اس دورا مهما في العملیة الفكریةالحو تؤديولهذا نجد أن كل مهارة ترتبط بعضو ما، ولهذا 

توزيالحواس كما قلنا على المهارات اللغویة الأربع ویمكنتوزیعیمكن .والمعرفیة للتلمیذ

. المهارات اللغویة إلى فئتین 

من العالم الخارجي ) المثیرات(متمثلة في الحواس المؤسسة على التلقي :الفئة الأولى

.القراءة تمثلها كلا من الأذن في مهارة الاستماع، والعین في مهارة 

تمثلها كلا من ) الاستجابات(متمثلة في المخرجات متمثلة في الحواس ال:الفئة الثانیة

.في مهارة التحدثالید في مهارة الكتابة، واللسان

تقوم الأذن أو العین باستقبال المثیر من العالم الخارجي ویتمثل في العملیة التعلیمیة 

وذلك .كتابتهالقرائیة، وتظهر الإثارة في كلامه أوالتعلمیة داخل المؤسسة في النصوص

.اته ولكن ما هي مخرجات التفكیر ؟إذا أردت أن تنظر إلى التفكیر فنظر إلى مخرج" لأنه

إنها ما یصدر عن الإنسان من كلام أو كتابة أو حركات أو منتجات مادیة، فالتفكیر عندهم 

عبارة عن نشاط الدماغ الذي یمكن التعبیر عنه بالكلام المسموع، أو بالكتابة أو بالرسم، 

لإنسّان أو بالحركات بحیث تكون هذه المخرجات قابلة للتداول مع الآخرین، وأمّا إذّا عجز ا

2."تفكیر، ولكنه تفكیر غیر منتج إخراج تفكیره فلا إنهعن 

. 193:، صلیم الأطفال المهارات القرائیة والكتابیة ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، تععبد الفتاح البجة1
، والتوزیع، الطبعة الثانیةالروابط العلمیة للنشر ، یر، دار المقاصد للنشر والتوزیع، أنواع التفكإبراهیم بن احمد الحارثي2

.19:، ص2009
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مهما االتفكیر الذي یمكن إن یستفید منه الناس ویعد هذا أمر " والتفكیر المنتج هو ذلك 

وضروریا، لعملیات التعلیم، والتعلم لأنه یعطي المعلمین الفرصة للتعرف على أفكار 

تداولها معهم وتفسیرها، وتغیرها ولكن         الطلاب، ومن ثم معالجتها وتعدیلها من خلال 

ما الوسائط التي ینتقل بها التفكیر، ینتقل التفكیر عبر اللغة بواسطة الكلام المسموع           

1."أو المكتوب أو المقروء

:المهارة أداء

الباحثین من اعتبر هناك منّ أداء یقوم المهارة بأنها" إلى جانب اعتبار المهارة نشاط فإنّ

2".إتقان وفاعلیة في فترة زمنیة قصیربه الفرد ب

3".، والدقة في الأداء الذي یتعلمه الفردبالسهولة"المهارة ) GOOD( یعرف ـــ

الدقة في أداء سلسلة من الخطوات المتتالیة لمجموعة من "المهارة یعرفها إسماعیل محمد ـــ

والوصول بها إلى درجة من الإتقان، وتیسر على المتعلم ، الحركیة، بشكل متناسقالأعمال

4".الأمان، مع تحقیق عنصر وقت، ووصوله إلى هدفه بأقل جهد و أدائها

:المهارة أداء ونشاط
بأنها أداء عمل من الأعمال، یتطلب نشاطا ذهنیا بدقة "عرف صلاح صادق المهارة 

بدني یؤدیه الفرد حیث یتم هذا الأداء بالسرعة          تعرف المهارة بأنها نشاط عقلي، أو .وسرعة

، وتحقیق الأمان، والتكیف مع ظروف المتغیرات، بحیث یؤدي هذا النشاط ، والسهولةوالدقة

5."في النهایة إلى مستوى عال من الإتقان والجودة في الأداء

.19:، صالسابقمرجع ،یر ، أنواع التفكإبراهیم بن احمد الحارثي11
عبد الهادي ،عبد العزیز أبو حشیش، خالد عبد الكریم بسندي،  مهارات في اللغة والفكر، دار المسیرة للنشر ـنبل 2

. 24:، صم2005الطبعة الثانیة ،والتوزیع
.76:،صلاستعداد القرائي عند طفل الروضةتنمیة مهارات اللغة وا، 3
.76:، صنفسهالمرجع 4
، دار حامد للنشر لاستعداد القرائي عند طفل الروضة، تنمیة مهارات اللغة وامحمد فرحان القضاة، محمد عوض الترتوري5

.76:،ص2006والتوزیع ، الطبعة الأولى ، 
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1."أو العین أو الأذنتعرف المهارة بأنها نشاط عضوي، إرادي مرتبط بالید، أو اللسان " ـــ 

:ر النقديیفكتالو ــر یفكـتبال–المهـارات اللغویـــــة –علاقـة اللغـة ـ3
تأسست نظریة هومبولیت اللغویة على فكرة أساسیة هي أن اللغة إنما هي عمل العقل"

، فاللغة شرط أساسي لا بد عن الفكرةبه لذي نستطیع به أن نعبر وهي الصوت المنطوق ا

، أن عملیة الكلام من وسائل تحقیقة نجد ذلك في قولهمنه لإیجاد الفكر، فهي وسیلة رئیسیة 

.دها للفكر یعتمد علیهاامفو تنحصر كلها 

تمكن العقل من التيهو أن هومبولیت قد جعل من اللغة الوسیلة –وما نلاحظه هنا 

من هنا تتداخل اللغة والفكر في هذه النظریة 2".حهاوحصر المعاني وإیضا،صیاغة الفكر

، واللغة یع أن نحكم بوجوده في غیاب اللغةستطنلا ، فالفكریث یصعب التفریق بینهماح

أنومنه یمكن القول ، ى فكر مسبق یدفع بها إلى النفعیةسس علؤ لا معنى لها إن لم ت

بل هما وجهان لعملة واحدة، فإذا سما الفكر ،وطیدةهي علاقة " قة بین اللغة والفكرالعلا

3".انحط الفكر انحطت معه اللغةوإذا، سمت معه اللغة

ـــــتعلاقـــــــــــــــــــــــة القـــــــــــــــراءة بالأ ــ  :والتفكیر النقديــــــریفكـ

مهاراته اكتسابهمو التفكیر"تنمیة قدرة المتعلمین علىبرفي الجزائالمؤسسة التعلیمیة تهتم

والقراءة إذا ما أحسن انتقاء، حل مشكلاتهادور في الحیاة المعاصرة و من المختلفة لماله 

كهدف من أهداف تعلیم القراءة لیس ،ا یمكن الإسهام في تنمیة التفكیرموضوعاتهوتدریس

ترتبــــــط القــــراءة  فـــي العملیـــة 4".ولكن هدف تسعى جمیع المناهج الدراسیة إلـى تحقیقهفقط

ـــــذه النصوص أن توجـــه فكـــره  التعلیمیــــة بالنصـــوص التـــي تنمـــي فكـــر التلمیـــذ وتستطیـــع هــ

ــد، ویتم ذلك -التلمیذ - من خلال توجیه الطلبة إلى عدد من القراءات " نحـــو التفكیـــر الناقـ

.25:ص،2007، طبعةوالتوزیعالیازوري العلمیة للنشر، دار تدریس اللغة بین المهارة والصعوبةأسالیب ، فهد خلیل زاید1
.119:، صتعلیمیة النصوص بین النظري والتطبیق، مرجع سابقبشیر ابریر، 2
وموزعون، ابیة ، دار الفكر ناشرون ، المهارات الأساسیة في الفنون الكتحمد الفار، مصطفى مداود غطاشة الشوابكة3

. 17:م، ص1428/2007الأردن،الطبعة الثانیة،
.07:،ص، مرجع سابق ـ القراءة وتنمیة التفكیر4
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المزیـــد مـن القراءة  یؤدي إلى زیادة الهامة لمـــوض ــث إنّ وع الدراســـة، ویعـــد هـــذا منطقیـــا حیـ

ـــــوع فـــي القــــراءة، 1."المعرفة، وتنمیة المنطق والقدرة على إدراك العلاقات ومنـــــــه التن

ــر ــو الفكــ ــــا أســــاس نمــ ـــا، والمزیـــــد منهـــ .وتطــــوره ومواضیعهـــــ

ــة عندمـــا تبنــت المقاربـــة النصیــة ك مقاربةوهذا ما نجده فــي المدرســـة الجزائریـــة خاصـ

.والموضوعات بواقع التلمیذ المعاش، وربط النصوص العربیةلتدریــس اللغة 

ـــــیفكـــتعلاقــــــــــة الكتابـــــــــــة والتحــــــــــدث بالب ــ :ر والتفكیر النقديــ

وهذا ،یقاس ویحكم علیه بهاالتيفهي مخرجاته كتابة والتحدث من إنتاج التفكیر التعتبر

ممن الإنسان أخیهما تناولناه في الصفحات الماضیة وبالكتابة یمكن نقل تفكیر الإنسان إلى 

.الأماكنو ،تبعده عنه الأزمنة

ـــة  وهنــا لابــد "ــر النقـــدي یفكتتعلیــم الفيأدنـــى مـــن القـــراءة لیستالكتابـــةإن منزلــــــ

شیر بعض المهتمین إلى أن الكتابة التساؤل حول دور الكتابة في تنمیة التفكیر الناقد حیث ی

الهامة حول بعض القرارات اتخاذأو طبیعتها تجبر الطالب على ،مهمــا صغـــر حجمهــا

كما تجبر الكاتب على طرح أسئلة على نفسه ، وما یتم التركیز علیه وإهمالهموضوع الكتابة

هذه القناعات والآراء؟كیف توصلت إلى .؟نحـــو الموضــوعقناعتهمثـــل ماهــي 

وهل یقبل ؟الآخرینموضوعیة عندما یتم قراءتها من وهل هي صادقة و هي افتراضاتي؟ما

إثـــارة تفكیــر الطلبـــة خـــلال الكتابـــة للإجابـــة لناجح هو القادر علـــىالمعلم او . ؟الآخرونبها 

2".في تنمیة التفكیــر الناقدهعلى مثـــل هـــذه التســـاؤلات التـــي یفتـــرض أن تساعـــد

لأنّو ،التفكیـــر الناقـــد"لمهارة الكتابة خصائص تخولها لان تكون المهارة الأهم على تنمیة

أكبــر في توجیـــ ــــة و ، ه الطلبـــة خـــلال الكتابــــةالمعلـــم یستطیـــع أن یلعـــب دوراً إعطائهـــم التغذیــ

ـــي مهـــارات الاستنتـــاج ــــــر تفكیرهـــم فــ ــــي قـــــد تستثیـ ـــــة الت ـــــة المناسب ،ءالاستقـــراو ،الراجعـ

ـر الطلبـــة ، ومن الطرق التـــي تستثیـــر تفكیـــن مهـــارات التفكیـر الناقــدوغیرهـــا مـ،التقویـــمو 

نظریة وتطبیقات           ، تنمیة مهارات التفكیر نماذجالناصر ذیاب الجراح ، موفق بشارعبد،عدنان یوسف العتوم1

.85:ص، م2007/هـ 1427الأولى، المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة ، دار عملیة
.85:، صهسنفرجع مال2
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ــداث تغیــخـــلال الكتابـــة ــب منهـــم ی، محاولــــة إحــ ـر فـــي العملیـــات المعرفیـة للطلبة بحیـــث تتطلـ

ة النشاط بین مهارات الاستدلال وموازنالناقد والخلف بین مراحل التفكیر التحـــــرك للأمام

1".الوصول إلى الحجج والبراهینو ، والافتراضات

ــــذ ــــــه القــــراءةوهكـــــــ ــــــة التفكیــــــیعملانوالكتابــــة، ا إن توجیـــ ــــــد علـــــى تعلیـــم وتنمیـــ ر الناقـــ

ــــــــــات ، ــوبكأسلـــــ ــــــــة المعلومــ .ومنهـــــج لمعالجــ

:علاقـــة اللغة بالمعرفـــة ـ 4
:دور الحواس في التحصیل المعرفـــــي أ ــ

ولیست ، المعرفة كسبیة"الحواس دور مهما في تنمیة وبناء المعرفة وذلك لأن تؤدي

لكنه مزود باستعدادات وهذه و ، كـــل معرفـــةو مـــنة لأن الإنسان یولد وهــــو خـــلفطری

عود إلى وأن خروجها من القوة إلى الفعل یات هي ما تسمى بالمعرفــة بالقوةالاستعداد

.تعرف علیه أولا بالحواس نالذي الاتصال بالعالم الخارجي

شیئاًــــونَمُعلَتَــم لاَكُتِاهَمَّأُ ـونِطُن بُم مِّكُجَخرَواالله أَ ﴿یستدل ابن خلدون بقوله تعالــــى

2".78النحل الآیة ﴾رونــُـشكُتَلَعَلَّكُمةَفئـــدَو الاَـراـبصَالاَوَمـــعَالسَّـــــمكُلَــــلَجعَوَ

في العملیة التعلیمیة كروافد تؤدي مهماً في معرفة من العالم الخارجي متمثلتاللالحواس دوراً

.الاستماعو القراءةأنشطةوالبصر كحاستین متمثلتین في ، سمعال

معنى بالعملیات الفعلیة comgitine Psychologi :ولقد اهتـــم علم النفس المعرفي "

ــل مــــع المعلومـ ـــاًالمعرفیة وكیفیــــة التعامــ ــة عامـــة عقلیـ المثیر، ذلك منـــذ تمثیـل ـــة بصفـ

ــل الاستجابةإحداث و  ــــلة مثــ : ، فیجیــــب على أسئ

.؟ الإنسانكیف یدرك ــ 

.وكیف یتمثل المعرفة ؟ ــ 

.86:، صرجع سابقم،نظریة وتطبیقات عملیةعدنان یوسف العتوم ، تنمیة مهارات التفكیر نماذج1
التفكیر الاجتماعي الخلدوني وعلاقته ببعض النظریات الاجتماعیة ، دیوان المطبوعات الجامعیة الساحة إدریس خضیرة ،2

.169:المركزیة بن عكنون ، الطبعة الثانیة ،ص
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.وكیف یوظف المعرفة ؟ــ

1". وكیف یخزن المعرفة ؟ــ

:علاقة مهارة الاستماع بالمعرفة 
، غويلللنمو الأساسسبق الحواس و أ" للاستماع دور مهم في العملیة التعلیمیة ولأنه

ریقه یكتسب الطفل ، وعن طلرئیس للتعلم في السنوات الطفولةفالاستماع هو السبیل ا

ه المدخل الحقیقي لاكتساب نّبه عبر اللغة وأیط، مما یدور بالعلم المحالمعارف وغیرها

2."ا أهم مهارات الاستقبال المعروفةوهو أیضشكال المعارف والعلومأ، وتحصیل اللغة

:بالمعرفــــةعلاقـــة القراءة
تاح على الأداة الرئیسیة للانف" مهارة القراءة مهمة بالنسبة للبناء المعرفي ویمكن اعتبارها 

الطفـــل أكثـــرها فعالیـــة لتمكیـــنالطرق و علـــذا فلابد من إتباع أنجـــ، معـــارف العصــر الحدیث

لا تتوقف القراءة عند الانفتاح كذلكو ،3"الأفضلعلى النحو وممارستهــامن تعلـــم القـــراءة

فاعلا في إنتاج الفكر تؤهله لأن یكون عنصراً"وعلى المعارف بل تمكن صاحبها

غنــى عنها من وسائل وسیلة لا" ةتتخــذ من القراءالتعلمیة والعملیة التعلیمیة4".الإنساني

ة للحصول على المعلومات ضرور أهمیة و الأكثروسیلة الفضلا عن أنها تحقیق المنهــج ذاتــه

5".ومن تعلم بقیة المواد الدراسـیة بنجــاح وإتقان،والتمكن من التحصیل العلميوالمعارف

تجنید معارف خارجة " وفي العملیة القرائیة لایكتفي القارئ بالرموز المكتوبة فقط بل لابد من 

عن النص من أجل بناء السیاق الدال الذي یعتبره النص خزان یتحصل منه على الطاقة 

في علم النفس المعرفي ، الأسالیب المعرفیة بین النظریة والتطبیق، دار الصفاء للنشر والتوزیع حمدي علي الفرماوي ، 1

.13:، ص2009ردن ، الطبعة الأولى ،عمان الأ
، ایتراك للطباعة مهارات التواصل الشفوي التحدث والاستماع دراسة علمیة تطبیقیة، تنمیةراشد محمد عطیة أبو صواوین2

.160:، ص2005، الطبعة الأولى التوزیعوالنشر و 
رائق تدریسها واستراتجیاتها، دار المیسرة للنشر بیة ط، المهارات القرائیة والكتاراتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي3

.311:م ، ص2005/ه 1426، الطبعة الأولى والتوزیع
العلمي، الطبعة ، جدار للكتابصیلــة في تنمیة القراءة الناقدة، عالم الكتب الجدیداستثمار النصوص الأ، لطیفة هباشي4

.17: ، ص 2008الأولى 
.04: تربویة حول تعلیم اللغة العربیة،مطبعة نانسي دمیاط مصر،ص، قضایاالوهابمحمد حسن المرسي، سمیر عبد 5
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الدلالیة، وهذا الخزان موجود في وعي وذاكرة القارئ متمثل في الأشیاء الموجودة في العالم، 

غنى ذاكرة القارئ بهذه ومنه ف لقدرته الأساسیةیمثل عنصر من العناصر الأشیاءإنّ

عندمـــا القراءة في ظل المقاربة النصیــة المدرسة الجزائریة بهتمتاومن هذا 1."القرائیة

ذات دلالات متعددة ووظائف ، فهو بنیــة لغویــةالنص محور العملیة التعلیمیة"أصبح 

أو ثقافة تظهر ، فكل معرفة حضان ثقافة مامعرفي نشأ وترعرع في أمتنوعة  ومحصول 

الفهم لیتم التواصل و وتتجلى من خلال وحدة لسانیة كبرى هي النص تحتاج إلى القراءة 

ـــل لمفاتیـــح الوعـــي فـــي "صـــوعندما ربـــط نشـــاط القـــراءة بالن2".والتفاعل معهـــا الحامـــل الناق

وتربویةلغویةة تجمع بین معارف عدیدةباعتبـــاره أیضـــا وحـــدة تعلیمیـــوالأمـــة، و یةــــــــانالإنســـ

ـــة أصـــوات ، لتعشــعــش فــي رحـــم النـــصاجتماعیةو ونفسیة وكلمـــاتوالأنسجـــة اللغوی

ــل فیهـــا معـــارف لسانیـــة و لـــك النـــص وحـــدة معرفیـــة تتوتراكیــب وتفــرخ فتصیـــر بذ غیـــر فاعـ

یـــةـافــممــا یجعلـــه یتجـاوز كونـــه مجـــرد ظاهـــرة لسانیـــة إلـــى مرونـــة اجتماعیـــة ثق، لسانیـــة

ـــــه وسنّ، إااقــــطـأوســـع ن ـــةــیلــه لنقــــل المعـ 3"الزمــان والمكـــانـــة عبـــر والثقافـــة لـــه دیمومرف

ــراءة من وهـــذه معرفـــة التلمیـــذ بناءووسیلــة مهمـــة فــي أداة–النص –معـه تصبـــح القـ

.بیـــن أهـــم النقـــاط التـــي یبحـــث لهـــا بحثنــــــــا عـــن أجوبــــــة

:دور العقل في التحصیل المعرفي 
حدیثنا عن دور الحواس في تحصیل المعرفي لا یعني هذا أننا نبعد العملیة العقلیــة إن

الوصول إلى تمثیل والحواس یتحدان معا من أجلبل إن العقل ،من العملیة المعرفیة

معنى ذلك أن الإدراك الحسي وحده لیس "و،المثیربین بینها و التفكیرتوسط المعرفة التي ی

على  سطة لكن المعرفة العقلیة تبدأ نشاطها بواو ، كسبنا معرفة بدون تدخل العقلأن یقادراً

مادة للبحث أساساًالأخبار والموضوعات التي یتخذ منها الإدراك الحسي الذي ینقل إلیه 

ومن ذلك یتبین لنا أن المعرفة تقوم ، جعل الغزالي الحواس جواسیس للعقلوی، لبناء تصوراته

1DESCOTESMICHEL, LIER METHODIQUEMENT TEXTES, LE EDITION BERTEAND LA

COSTE , 1995 , P:17.
.130: ص : ، مرجع سابقــة النصوص بین النظریة والتطبیقتعلیمـبشیر ابریر ، 2
.01: ، مرجع سابق، صالقراءة الناقدةالنصوص الأصیلــة في تنمیة راستثما، لطیفة هباشي3
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والعقل یحدد لنا الطریقة التي تتم بها معالجة ما یرد 1".والعقل في أن واحدعلى الحواس

لسنا "لمنهجیة تتجسد في طریقة التفكیر لأننا او –أو استماع قراءة-إلیه عن طریق الحواس

، إنما نحن في أمس الحاجة إلى اكتساب منهجیات ي حاجة إلى تحصیل المعلومات فحسبف

2".استثمارها في كل ما تقتضیه الحیاة و لها تحصیلها وتحلیلها وتمثی

ـــــم تعــــد المعلومـــة تمثــل أهمیــة " ـــ  ــدها وتغایرهــــا المستمــــــــر–فلــــــ إلا -خاصـــة في تزایــ

ف، وبصورة ...الجدیـد منها عمــــال الفكـــر فیهـــا، واستخلاصإبقــــدر  ن دور إأكثر وضوحاً

لم یعد یكمن في المعلومات المتراكمـــــــــة التـــي یتعلمهـــا الفـــرد، بل في عملیـــات الآنالتربیة 

3."التفكیـــر ومهاراتـــه التي یكتسبها الدارسة من خلال المناهج المختلفة

المتوسط تعطي للفكر أولویة في العملیة المرحلةوهكذا أصبحت المؤسسة الجزائریة في 

شكل من أشكال القدرة على حل المشكلات، "ر النقدي الذي یعد یفكتالتعلیمیة، وخاصة ال

ومعرفة ثابتة من خلال قدراته العالیة على , فالفكر الناقد یستطیع التواصل إلـــى قرارات فعالة

4."ـةومحاكمتها منطقیا وبفعالیة عالیـ, معالجة المعلومات

وهكذا نستطیع القول أن التلمیذ لم یعد مجرد وعاء یملئ  ویمتحن، بل عقل مفكر یستطیع 

.في العملیة التعلیمیة التعلمیةبناء نفسه بنفسه، مع أعمال الفكر

.وتصورها في الأسلوب المعرفيویمكن تجسیدها

.170:، مرجع سابق، صلاقته ببعض النظریات الاجتماعیةلتفكیر الاجتماعي الخلدوني وعاادریس خضیرة ، 1
.130: ص: ، مرجع سابقــة النصوص بین النظریة والتطبیقتعلیمـبشیر ابریر ، 2
.08:، صفي علم النفس المعرفي، مرجع سابقالتفكیر الناقد دراسة 3
نظریة وتطبیقات           عدنان یوسف العتوم ،عبد الناصر ذیاب الجراح ، موفق بشار ، تنمیة مهارات التفكیر نماذج4

.71: صمرجع سابق،،عملیة
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: سلوب المعرفي في التحصیل المعرفيدور الأ
یحاول "استقبال المعلومة عبر الحواس و في دور مهم في معالجةالأسلوب المعر یؤدي

أن یوضح طبیعة الأسالیب المعرفیة فیقرر بأنها عادات تتعلق ) Messick)1984میسك 

1".الإنسان للمعلومات لكنها عادات تفكیر تتصف بالعمومیة وتتمیز بالثبات النسبيباستقبال

أي یستطیع ، شاط المعرفي للإنسان ولیس محتواهالأسالیب المعرفیة تتعلق بشكل الن"

.الأسلوب المعرفي أن یجیب عن الكیفیة التي یفكر بها الإنسان ولیس عما یفكر فیه

كثر تمایزا لدى الإنسان مع المعرفي یتصف بالثبات النسبي وهو ینمو ویصبح أالأسلوب

، وبالتالي یصبح أكثر ثباتا أو على الأقل یتصف بعدم التغیر الحاد من الخبرةو ، الوقت

2".موقف لأخر

یتمثل في طریقة الإنسان في استقبال المعلومة comgitnie styleالأسلوب المعرفي "

في الإنسانوطریقة ،في إصدار المعلومة أو المثیر–أیضا –وطریقة الإنسان ، أو المثیر

3".المعرفیــةالعملیات العقلیةلخإ...الإدراكأو وطریقته في التفكیر أو التخیلالتذكر 

البحث إن ما یهمنا من الأسلوب المعرفي هو طریقة الإنسان في التفكیر تماشیا مع متطلبات 

مة لمعالجة ما یرد العقل عن طریق أداة مهر النقدي كیفكتالرتأینا اختیار ولقد إ،زماتهتملو 

، بین الحواساستماع فتكون المعلومات متوسطة و تعلیمیة من قراءة الفي  العملیة الحواس

، مع المعلوماتفكیر الناقد منهج علمي في التعاملالت"والفكر وذلك لأن البعض یعد 

منهج العلمي یتطلب ممارسة الف،تتعرض المفكر الناقدتيالوالمواقف المختلفة 

اتـــــــلومـــــــعــــــــجمع المو ووضع الفرضیاتتحدید المشكلةالتفكیر الناقد كمهارات لبعض 

ــــــالاذا ـــــــاتخو هاــــــــــاكمتـــــــحـــوم ــــــــرارات المناسبــــــقــ ــــــــــولـــحةــــــ ــــــــ ــــــــ 4".هاـ

.30:صالمعرفیة بین النظریة والتطبیق، مرجع سابق ،، الأسالیب في علم النفس المعرفي، حمدي علي الفرماوي 1
.32:، صنفسهالمرجع2
.28:ص،نفسهالمرجع3
تنمیة مهارات التفكیر نماذج نظریة وتطبیقات عملیة ، ، عدنان یوسف العتوم ،عبد الناصر ذیاب الجراح ، موفق بشار 4

.71:مرجع سابق ، ص
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اختارنه أیفكر بها التلمیذ تخدم بحثنا في التيإن تمثیل الأسلوب المعرفي في الكیفیة 

من العالم الخارجي متمثلة في –التلمیذ –المعرفة الواردة إلیه لمعالجةالفكر النقدي كوسیلة 

.والاستماع، مهارة القراءة

في بحثنا إلى أن المهارات اللغویة الأربعة الاستماع التحدث القراءةوهكذا نتوصل 

الاستماع و ، فــة إلى المخ متمثلة في القراءةمهارات توزعت بین مدخلات المعر تابةـــــــالك

في أنّو التحدث،و مخرجات التفكیر متمثلة في الكتابة و  كبیراً معالجة التفكیر الناقد یلعب دوراً

.لمدى ونقلها إلى الذاكرة طویلة امعالجتهاو طریقة الاحتفاظ بهاو المعرفة الواردة إلى المخ
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.المهارات اللغویة: المبحث الأول

.التفكیر النقدي: المبحث الثاني

.البناء المعرفي: المبحث الثالث
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المهارات اللغویة: المبحث الأول
أداء لغوي یتسم بالدقة  " من خلال ربط المهارة باللغة یمكن اعتبار المهارة اللغویة 

وهذا الأداء إما أن یكون صوتیا أو )  أداء ( والكفاءة فضلا عن السرعة، والفهم، وعلیه فإنها

الشفوي، والتذوق البلاغي وإلقاء غیر صوتي، والأداء الصوتي اللغوي یشتمل القراءة والتعبیر 

والكتابة، والتذوق و غیر صوتي فیشتمل على الاستماعالنصوص النثریة والشعریة، أ

یتسم بالدقة، والكفاءة فضلا عن السرعة والسلامة  الجمالي الخطي، ولا بد لهذا الأداء من إنّ

1."اللغویة، نحوا وصرفا، و خطا وإملاء

عبارة عن حركات متتابعة متسلسلة  یتم اكتسابها عادة ":بأنها ـــ  تعرف أیضا المهارة 

عن طریق التدریب المستمر، وهي إذا ما اكتسبت وتم تعلیمها تصبح عادة متأصلة في 

2."سلوك الطفل، حیث یقوم بها دون سابق تفكیر في خطواتها  أو مراحلها

أو تنفیذ مهمة معینة"ن خلالها المهارات اللغویة تمتاز بأنها قدرات متراكمة یمكن مــ 

تبدأ بالشيء الصغیر حتى تصبح كما أن المهارة تعد أمر تراكمیامحددة بدرجة إتقان عالیة،

شیئا كبیرا، لهذا تبدأ المهارات من البسیطة إلى المعقدة، یؤكد ذلك أن الكثیر من الدراسات 

وإتقان المهارة لخبرة من ناحیةواالیا بین النضج الجسدي والتدریبترى بأن هناك ارتباطا ع

3."بدرجة عالیة من ناحیة أخرى

ولقد جمع بینهم محمد فؤاد علیان في المهارات اللغویة ماهیتها وطرائق تنمیتها                             ـــ

مع لسرعة، والدقة، والكفاءة، والفهمیتمیز با) صوتي، أو غیر صوتي ( أنها أداء لغوي،" 

4."ة القواعد اللغویة المنطوقة والمكتوبةمراعا

.13: المهارات اللغویة الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة ، مرجع سابق ، صزین كامل الخویسكي، 1
.77:، صنفسهالمرجع 2
.24،صالفكر، مرجع سابقمهارات في اللغة و نبیل عبد الهادي، 3
مهارات اللغویة عند العرب لكتابة وعوامل تنمیة الالمهارات اللغویة الاستماع والتحدث والقراءة وازین كامل الخویسكي، 4

.14:، صوغیرهم، مرجع سابق
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المهارات اللغویة في العملیة التعلیمیة داخل المؤسسة دورا فاعلا في تعلیم اللغة تؤدي

العربیة، وركزنا في بحثنا حول دور المهارات اللغویة في توجیه تفكیر التلمیذ، وبالخصوص 

ي مرحلة المتوسط في ظل أنماط التفكیر النقدي كأهم نمط فكري تركز علیه المدرسة ف

، والبناء المعرفي من خلال برنامج مقیاس اللغة ...، التفكیر الاستنتاجي التفكیر الإبداعي

العربیة في السنة الرابعة متوسط، الذي یزخر بكم معرفي هائل متمثل في كتاب اللغة العربیة 

ة على محاور متنوعة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الذي یحتوي على نصوص موزع

بإمكانها الارتقاء بفكر التلمیذ وتنمیة معرفته، وخاصة عندما تربط هذه النصوص بالواقع 

.الخارجي للتلمیذ 

:القراءة مهارة ـ 1
:ــ مفهوم القراءة 1-1

:ـ المفهوم اللغوي للقراءةأ
1."لكلمات بعضها إلى بعض في الترتیلاالقراءة ضم الحروف و " 

صح، و ...وضمُجمع : لغة) قرأ( معنى الفعل ، و )قرأ(كالقراءة مصدر للفعل نآالقر "

2."كتاب على القرآن لأنهما مترادفانإطلاق لفظ ال

والمنعالإعطاء،، والتفریق و یجئ على معان أخرى منها الجمع) فعل( وقرأ علي وزن "

والستر، والتجرید، والرميوالاستقرار، والسیر،التحویلوالإیذاء، والغلبة، و والامتناع،

القرآن الكریم في سبع عشرة آیة قد ورد مشتقات لفظة القراءة في و التصویتو الإصلاح و 

3."قرآن الكریم في واحد وسبعین آیةجاءت كلمة الو 

.414:ص1972/هـ1392الراغب الأصفهاني، معجم مفردات ألفاظ القرآن، تحقیق ندیم مرعشلي، دار الكتاب العربي، 1
.218:محمد بوزواوي، معجم مصطلحات الأدب، الدار الوطنیة للكتاب، ص2

، دعوة الإسلام إلى إجادة القراءة والكتابة، دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزیع، فخري محمد صالح3

.33:ص،م1995/هـ1415مصر
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نظرا ونطق بها  أو تتبع ، أي تتبع كلماته قرأ یقرأ قراءة، و قرآنا"في المعجم الوسیط

ضم و ، قرأنا أي جمعهنطق بها كانت القراءة الصامتة، وقرأ الشيء یقرأ، وقرءا، و م یلكلماته و 

1."بعضه إلى بعض

:ـ المفهوم الاصطلاحي للقراءةب
نها مجرد عملیة التعرف ألقد بدأ مفهوم القراءة في بادئ الأمر بسیطا یصف القراءة على 

، إلا أن الباحثین من بعد لتلفظ بهاامكتوب  ونطقها  و الجمل الو الكلماتو على الحروف 

لهذا ددة جاءت الواحدة تلوى الأخرى، و مراحل متعو طور مفهوم القراءة إلى محطاتذلك

.سنقوم بعرض أهم مراحل تطور مفهوم القراءة 

) : مرحلة التعرف(مرحلة نشأة المفهوم 
، لرموز المكتوبةالإدراك البصري لحدود" بدأ مفهوم القراءة بسیط في حدود ضیقة ـ 

بسیطة  تهدف ) ةآلی(بهذا المعنى كانت القراءة مجرد عملیة میكانیكیة و ،نطقهاو وتعرفها 

دراك البصري للرموز الإ، أي إنها تركز علىالنطق بهاإلى تعرف الحروف والكلمات  و 

2".، دون الاهتمام بالفهمالنطق بهاالمكتوبة، والتعرف علیها، و 

ه نّأ، فهو یعني أولا لقراءة یمكن أن یترجم إلى معنیینن فرد ما یعرف اأإن القول ب" - 

القراءة و یعبر عن حرف بالصوت الذي یناسبهأنباستطاعته هذا أن یربط صوتا بحرف، و 

3."زها فك الرمو یمكن أن تعرف على أنّفي هذه الحالة

ن تمكین المتعلم م"ثل فيفي مفهوم القراءة في بدایة نشأته یتمیقول الأستاذ هشام الحسن

ن القارئ الجید هو السلیم الأداءكا، والكلمات ونطقها و المقدرة على التعرف على الحروف

جل التعلم، مؤسسة عمان الأردن، مركز جمعة الماجد دبي، المؤسسة أ، القراءة من عارف الشیخ، عبد الحمید شومان1

.19:ص،م2008العربیة، الطبعة الأولى،
ص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتجیات متعددة للتدریس والتقویم، منشورات الهیئة العامة السوریة حاتم حسین بصی2

.53:، ص2011للكتاب، وزارة الثقافة دمشق سوریا، الطبعة الأولى،
.22:ص،م1983علي تعوینات، التأخر في القراءة في مرحلة التعلیم المتوسط، دراسة میدانیة، الجزائر،3
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1".نى هي عملیة إدراكیة بصریة صوتیةفالقراءة بهذا المع

ي للرموز المكتوبة حدودها الإدراك البصر قةظل مفهوم القراءة محصورا في دائرة ضی"

2."القراءة الجیدة هو سلامة الأداءكان معیار، و ونطقهاوالتعرف إلیها

هي ر العملیة المیكانیكیة للقراءة و ، مرحلة نشأة المفهوم لا تتعدى حدود تفسیهذه المرحلة

یة العین باستقبال الرمز فتشترك في هذه العملرموز صوتیةالرموز المكتوبة إلى تحویل 

.   ، واللسان في عملیة النطقالمكتوب

:آلیة متكونة من ثلاثة أمور" لیة وهذا عندما ینظر إلى القراءة على أنها عم

.قة بین ما هو مكتوب وما هو منطوقــ عملیة تحدید الحروف ثم تجمیعها لفهم وإدراك العلا

) .القراءة الجهریة(ــ عملیة إرسال بصوت مرتفع لنص مكتوب 

3)."القراءة الصامتة(نه ــ عملیة تحریك العین على النص لمعرفة مضمو 

:ـ مرحلة الفهم والتفسیر 
، إلى مرحلة ا كانت تتوقف على الإدراك البصريتحولت نظرة الباحثین للقراءة بعدم

، فتطرقت إلى الترجمة السطحیة لعملیة القراءةبعیدة عنو كثر موضوعیة من النظرة الأولىأ

نتیجة شیوع الأخطاء القرائیة وكثرتها والتي "وذلك للقراءة وتصورهایة الداخلیة العملیة الذهن

الألفاظ  و ةوالمتمثل في ترجمة الرموز المكتوبمجملها إلى قلة الاهتمام بالفهمتعود في 

فكریة عقلیة ترمي عملیة ، فأصبحت القراءة والمعانينطوقة إلى مدلولاتها من الأفكارالم

4."إلى الفهم

.36:، صجل التعلم، مرجع سابقأ،القراءة من عارف الشیخ، عبد الحمید شومان1
.185:، مرجع سابق ،صاللغة والفكرمهارات في نبیل عبد الهادي، 2

3R.GALISSON ET D.COSTA, DICTIONNAIRE DE DIDATIQUE DES LAGUES ,

PARIS,1976,P:312
.53:تنمیة مهارات القراءة والكتابة ، مرجع سابق، ص،حاتم حسین بصیص4
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، نشاط إدراكي حسن بصري  لقراءة نشاطینل" للتربیة ــ جاء في القاموس المعاصر 

ة نص بإعادة تركیب الرسالالذهني یحصل داخل العقل یساعد بفك رموز معنى نشاط و 

1".معلومات بیانیةو المتواضع علیها في شكل معاني 

المقروء مع محتوى توظیفها في التعامل و هي عملیة تطبیق القدرات اللغویةالقراءة " ــ 

2."لاستخراج المعنى من النص

استخراج المعنى من الكلمات " القراءة الى الكشف عن المعنى وذلك من خلال تؤديــ 

، وتعد إحدى المهارات المهمة في الحیاة أو المكتوبة، وهي أساسیة في التعلیمالمطبوعة

3."الیومیة

أصبحت القراءة عملیة فكریة عقلیة هدفها الفهم،و ،جة للبحوث التربویة تطور المفهومنتیو 

مكتوبة إلى مدلولاتها من الهدف القرائي انتقال ترجمة الرموز الأي بمعنى أخر أصبح 

4."الأفكار

إلاقراءة نص ما هو فهمه طبعا، وراءالهدف منإن"من خلال ماذكرناه نستطیع القول 

5".القراءة هي مرادفة للفهمأنالإطلاقعني على یلاالقیام بعملیة القراءة قصد الفهمأن

:النقدمرحلة التفاعل و
في الفهم ةإذا اكتفت المرحلة الثانیة بالوقوف على العملیة الذهنیة الداخلیة للقراءة متمثل

ت البحث في ، فإن المرحلة الثالثة أرادالأفكار الموجودة فیهمن النص و استخراج المعنىو 

حدود العملیات الذهنیة علىلقراءة لا تتوقف لأصبحت النظرة ، و ئ مع النصتفاعل القار 

1-Dictionnaire ctuel de l éducation ,2 eme édition, Guérin Québec ,1993 ,p787
.16:،ص2005یجیاته المعرفیة، ، المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر ،السعید عواشریة ،الفهم اللغوي القرائي و استرات2
.19:،صمرجع سابقالقراءة من اجل التعلم، ،عارف الشیخ3
.185:، مرجع سابق،صمهارات في اللغة والفكرنبیل عبد الهادي ،4

5 ODILE JACOB, APPRENDER à LIRE , CENTRE NATIONAL DE CUMENTATION

PEDAGOGIQUE , AVRIL ,1998,P:19                                                               .
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، متمثلتا في تمثل في الجانب الإنتاجي للقراءةهذا یة بل تتعداها إلى التفاعل معها و الداخلی

.و مواقف یبدیها القارئ حیال النصمشاعر أ

ه جدید على جا، وهنا ظهر اتاالقارئ معمل المادة المقروءة و متد تركیز القراءة لیشإ" منهو 

انبالذي یمثل الاهتمام به الجظهور احتیاجات خاصة بالقارئضوء التقدم التربوي و 

، فأضیف عنصر التفاعل بین القارئ  هو نشاط القارئالتقدمي في العملیة التربویة، و 

یتفاعل مع المادة المقروءةما ، وإنّهنا لیس سلبیا مستقبلا لما یقرأ، فالقارئالنص المكتوبو 

ة فكریة تشتمل على قلیبهذا أصبحت القراءة عملیة ع، و ویتدخل فیها تدخلا واعیا موجها

هذا الاتجاه یعد بكورة ظهور التفاعل معها، و نطق الرموز، وفهمها، ونقدها، وتحلیلها، و 

له فیما  یقرأ  عمال عقإ، و ا، بل یهم بجهدهیلبتحكم على القارئ ألا یكون سالقراءة الناقدة التي

1."، والحكم علیهتكوین موقف منهو 

یمكن تعریف القراءة على أنها العملیة التي یتم فیها التعرف بصریا على الرموز " ــ 

.المطبوعة  وفهمها والتفاعل معها 

بالقارئ من حیث النص إذ أنها تتصلأنها عملیة تفاعلیة بین القارئ و كما تعرف القراءة ب

توقعاته من النص  ، و لمستخدمةالأنشطة الإدراكیة ا، و دافعیتهرفته السابق، و مع

جمیع هذه و مستوى تعقیده، وشكله و مضمونه و لغتهت النص بنیته التنظیمیة و تحتندرج و 

2".الأمور تتفاعل فیما بینها لتولید المعنى

ذلك عندما والنقد في عملیة القراءة، و ، ة الثانیة زاد الاهتمام بالتفاعلبعد الحرب العالمیو 

3."، أو رضاه منهإبداء سخطه علیهقارئ بالنقد و الصارت القراءة نصا مقروءا یتفاعل معه "

یظهر ذلك من خلال التفاعل الذي یدفع ، و ربط عاطفة القارئ مباشرة مع النصوذلك ب

ئج من النتاكإلى غیر ذل، أو الحزنعجب، تإلى الرضي، أو السخریة، أو الاشتیاق، أو ال"

. 53:ص،تنمیة مهارات القراءة والكتابة، مرجع سابقحاتم حسین البصیص،1
.84:ص،لاستعداد القرائي عند طفل الروضة، مرجع سابقتنمیة مهارات اللغة وامحمد فرحان القضاة، 2
. 36:ص،جل التعلیم، مرجع سابقأالقراءة من ف الشیخ ، عار 3
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1."التفاعل معه، و التي تترتب على النقد المقروء

) :مرحلة القراءة الوظیفیة(مرحلة حل المشكلات 
، ینتفع القارئ بها فيراءة مع تطور وتقدم البحوث وظیفةمع المرحلة الوظیفیة أصبح للق

. الجماعیة،  و مجمل احتیاجاته الیومیة الفردیة

نه على حل المشكلات التي ، إذ لابد أن تعیراءة التي لا یستفید منها القارئفلا أهمیة للق" 

توظیف ما یقف علیه ، في دراسته أو في حیاته فتطور مفهوم القراءة  لیشتمل على یصادفها

، أو مواجهتها علاوة كلاتش، في التغلب على المالقارئ من فهم، وما یستخلصه مما یقرأ

لا یعد إذا لم یوظف ما یقرأ في هذه المواقف ، و كثیرةالفادة  به في مواقف حیاته على الإ

ربطها بحیاة القارئ ، و ى مبدأ الوظیفة في تعلیم القراءةهذا المفهوم یستند إل، و قارئا

، حتى أصبح هو یفهمه في مواجهة مشكلاتصار القارئ یستخدم ما یقرؤه"ومنه2."الیومیة

3."ما یقرأ في مواقف حیاتهینتفع ب

، وما یستخلصه توظیف ما یقف علیه القارئ من فهم" ثم تطور هذا المفهوم القرائي إلى 

، أو مواجهتها علاوة على الإفادة به في مواقف حیاته مما یقرأ في التغلب على المشكلات

ن تطور مفاهیم القراءة یبدو م، و لا یعد قارئاف إذا لم یوظف ما یقرأ في هذه المواقو كثیرةَال

المجتمع في و الحرص التربوي على أن تكون العملیة القرائیة مثمرة تؤدي وظائف مهمة للفرد 

4."الحیاة

:مرحلة الاستمتاع بالقراءة
،هااالمراحل الأربعة التي ذكرن، و عملیة القراءة عند حدود النتائجلم یتوقف البحث في

حل المشكلات ، مرحلةالنقدو التفاعلمرحلة ، التفسیرو الفهممرحلة،نشأة المفهوممرحلة 

ات بها علم النفس طویلا  كمشكلة أوقى، نادتیجة ظهور احتیاجات نفسیة متعددةن"ذلك و 

.185:ص،مهارات في اللغة والفكر، مرجع سابقنبیل عبد الهادي ، 1
.54:الكتابة، مرجع سابق ،صمیة مهارات القراءة و تن،حاتم حسین البصیص2
. 37:جل التعلیم، مرجع سابق ،صأالقراءة من عارف الشیخ، 3
.186: صي اللغة والفكر، مرجع سابق ،مهارات فدي ، نبیل عبد الها4
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، بدأ التركیز على الجوانب الانفعالیة من عملیة والاستمتاع بهاالرغبة في استغلالهاالفراغ و 

هذا أدى بدوره إلى ، و )الاستمتاع بالقراءة ( و وهءة فأضیفت إلى ما سبق معنى جدیدالقرا

على هذا أصبحت ، و والدافعیةالرغبةو ، ترتبط بعملیة القراءة كالمیلظهور عوامل عاطفیة

یتلقاها القارئ عن تي والرسوم الاءة عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشتمل تفسیر الرموزالقر 

والاستنتاج، والنقد، هذه المعانيو السابقةالربط بین الخبرة ، و فهم المعانيطریق عینیه، و 

1."، وحل المشكلاتالتذوقو والحكم

مات حمایة من الأز ، و غطاء للروحمتعة للنفس، و " أصبح في القراءة لة في هذه المرح

القراءة ، في ا بها نعیش في أعمار الناس جمیعالأنن، المكانیةو إزالة للفوارق الزمنیة، و النفسیة

ننتقل عبرها من عالم ضیق الأفق إلى عالم أخر ، و ارب الآخریننجد خلاصة تج

"أوسع أفقا ، ءة إلى مرحلة الاستمتاع بالقراءةانتقلت القرا" بعد مرحلة التفاعل والنقد 2.

3."الترفیه عن النفس، و لترویجفصارت أداة ل

ته لنفسه فضلا عن معرفة فتعزز من معر ، و بالثقة" أصبحت القراءة تشعر الإنسان 

یقرأ یحصل على شيء من الاتزان خصوصا عندما، و حیث یشعر بالطمأنینةالآخرین،

فیشعر ،معاملاته، علاوة على قراءته المجلاتبحیاته، ومستقبله، و الإنسان مادة تتعلق 

4".تفكیره، ویكون سویا في سلوكه، و بالاتزان النفسي

:القراءة من حیث الأداءــ2ــ 1
د في شتى أنماط التفاعل القراءة في مجلها من أكثر النشاطات التي یزاولها  الأفراو 

ات ، وتشتركان في المهار صامتةإلى جهریة و " من حیث الأداء ــالقراءةــ تنقسم البشري وهي 

5."في تعرف الرموز وفهمها وتفسیرها، وخاصةالعامة السابقة للقراءة

.54: تنمیة مهارات القراءة والكتابة، مرجع سابق ،ص  حاتم حسین البصیص،1
.33: القراءة من أجل التعلم، مرجع سابق ، ص عارف الشیخ ،2
.37:ص،نفسهالمرجع3
.186:مهارات في اللغة والفكر، مرجع سابق ،صنبیل عبد الهادي ،4
.57:، صمرجع سابق تنمیة  مهارات القراءة والكتابة ،، حاتم حسین البصیص5
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:المهاراتفهوم والخصائص و اءة الصامتة المـ القر أ

:المفهوم 
لذيیقصد بها ذلك النوع ا" یرتبط مفهوم القراءة الصامتة والجهریة بالصوت ، والصامتة 

بأصواتها، أو تحریك الشفتین یفهمها دون النطقو الجملیتعرف به القارئ على الكلمات، و 

تمثل في استقبال التي ت" هيكذلك، و 1"هي عملیة فكریة لا دخل للصوت فیها، و عند القراءة

على وة و إعطائها معنى مناسبا متكاملا في إطار خبرات القارئ السابقة علاالرموز المكتوبة

2."ها دون توظیف، أعضاء النطقفهمإضافة خبرات جدیدة، و التفاعل بالمعاني الجدیدة، و 

تمثل و كتساب المعرفةالوسیلة الأولى لاتعدو " القراءة دور في عملیة اكتساب المعرفة تؤدي

3."مد علیها القراء أكثر ما یعتمدونالطریقة الوظیفیة التي یعت

"في حیاة الإنسان تعتبر القراءة الصامتة مهمة جدا في حیاته وترجع أهمیتها إلى أنها 

، فهو یلجأ هلة الاستخدام في اكتساب المعارفالتي یجدها الإنسان سبیعیةـــــــالوسیلة الط

ضروریة لإیجاد القراءة ، وفق ذلك فهي لازمة والأحوالالأماكن، و ا دائما في جمیع إلیه

4".الجهریة

لولاتها، في ذهن القارئ دون صوتإدراك مد، و الإشارات الكتابیة، و یر الرموزیتم بها تفس" 

5."تعد القراءة الصامتة أكثر القراءات شیوعا، و فة أو همهمةأو تحریك ش

: الخصائص 
رجمة المادة المقروءة إلى دلالاتالقراءة الصامتة تحتاج إلى القدرة على تإنّ" 

6."معانو 

.93:المرحلة الابتدائیة، مرجع سابق ، صم القراءة لمرحلة ریاض الأطفال و تعلی1
.187:ص،مرجع سابقمهارات في اللغة والتفكیر، نبیل عبد الهادي،2
.61:، صمرجع سابقابة،تنمیة مهارات القراءة والكتحاتم حسین البصیص،3
. 59: ص ،جیات القراءة الحدیثة، مرجع سابقاسترات4
.58/59: المرجع نفسه ، ص 5
.92: ص،مرجع سابقتعلیم القراءة لمرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة، 6
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، إذ بر من القراءة الجهریةأك"بسرعةتساعد القراءة الصامتة القارئ على إلتقاط المعاني 

قراءة جهریة، تها في تلك المدة راءیمكن للقارئ أن یقرأ عدة صفحات في مدة زمنیة یصعب ق

ا  أو إخراج أو إعرابه، فهي لا تحتاج إلى تشكیل الكلمةهذه القراءة مجردة من النطقو 

یها انطلاقا في قواعد السرور لأن فوبالتالي فیها نوع من المتعة و ،الحروف إخراجا صحیحا

1."الأصواتتداخل هادئ بعیدا عن الفوضى و لأنها تسود في جو، و اللغة

ة القراء،الفكاهة، والقصص و روالنوادوالملح، الكتبفي قراءة الصحف، و تستخدمفهي " 

كوین رأيلت، والقراءةالاجتماعیة، أو الاقتصادیة، أومن المواقف السیاسیةلفهم موقف

أو لمعرفة آخر ةنو لتوجیه سلوك الإنسان وجهة معی، أأو لكسب معلومات، أو لحل مشكل

2."من المجالاتالمعلومات في مجال 

:مهارات القراءة الصامتة
لى رؤیة الرموز، ع" للقراءة الصامتة مجموعة من المهارات الفرعیة فیها یعتمد القارئ_ 

ى سائر الأنشطة القرائیة ، والمستویاتهالفهم بكل أنواعه، و الانتقال منها إلىإدراك معانیها، و و 

) الفهم(یعداء النطق في هذه العملیة، و ك أعضدون إشراتقویمنقد و و تحلیل، و من تذوق

3."راءة الصامتةالعنصر الأبرز في الق

.لهذا سنتناول عنصر الفهم كأهم مهارة یعتمدها القارئ في القراءة الصامتة و 

:مفهوم مصطلح الفهم ــ

":الفهم " المفهوم اللغوي لـــ أ
فهمت ، و علمه: ه فهما وفهامةمعرفتك الشيء بالقلب فهم"مفهوم مصطلح الفهم لغة هو 

رجل فهم هّم الكلام فهمه شیئا بعد شيء، و تفو أفهمتهوفهّمت فلانا و وعرفتهالشيء عقلته

.59: ، صمرجع سابقاستراتیجیات القراءة الحدیثة، 1
. 83: م، ص1993لم تربویة، ، مركز الكتاب للنشر، سلسلة معا،حسن شحاته القراءة 2
.60:صمرجع سابق تنمیة مهارات القراءة والكتابة،حاتم حسین البصیص،3
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أتفهمه سأله أي ، وفهمته إیاه، جعلته یفهمه، و رأفهمته الأمویقال فهم وفهم و ،سریع الفهم

1."، فأفهمته تفهیمایفهمه وقد استفهمني الشيء

یقال فهمت فلان لاستنباط و لجودة استعداد الذهن ، و تصور المعنيحسن " أخربمفهوم 

2."فهمت بهو 

:المفهوم الاصطلاحي للفهم ــب
المعرفة بالشيء، أو موقف، أو حدث، أو " مفهوم مصطلح الفهم اصطلاحا عموما هو 

3."المبادئ العامةاملة بالعلاقات و یشتمل المعرفة الصریحة الك، و تقریر لفظي

4".، وإدراك هذا الموقف ككل مرتبطالعلاقات القائمة في موقف الفردالفهم هو معرفة"

العلاقات وعیه بشتى، و ي هو إدراك الطفل لمعاني الألفاظ، والعبارات المكتوبةالفهم اللغو " 

5".الفقرةو الطفل على معنى الكلمة والجملةف، ویقاس بتعرّبین أجزاء النص اللغوي

یقاس هذا توبة، و المادة المكل یتعلق بالقدرة على فهم الكلمات، و غوي هو عامالفهم الل"

6."ة الفرد لمعاني الألفاظ المختلفةالعامل بالكشف عن مستوى معرف

إخراج المعنى من و ،المعنىالربط الصحیح بین الرموز، و على راءة القیشتمل الفهم في " 

استخدامها ، وتذكر هذه الأهداف و فكار المقروءةاختیار المعنى المناسب، وتنظیم الأالسیاق و 

7".في بعض الأنشطة الحاضرة والمستقبلة

دار الابحاث للطباعة ضبط نصه وعلق على حواشیه خالد رشید القاضي،لسان العرب ،بن منظور، جمال الدین 1

760:ص.، مادة فهم م 2008، 1والنشر ، الجزائر ،ط
.730:ص،م1985شركة الإعلانات الشرقیة، الطبعة الثالثة،الوسیط،مجمع اللغة العربیة ،المعجم2
.35:ص،مرجع سابق،الفهم اللغوي والقرائي واستراتیجیاته المعرفیة،السعید عواشریة3
.35:صهسفنمرجع لا4
.42:، صنفسهالمرجع 5
.405:، صنفسهالمرجع 6
أحمد عبد االله احمد، فهیم مصطفى محمد ،الطفل ومشكلات القراءة ، الدار المصریة اللبنانیة للكتاب ، القاهرة ، د ، ط ، 7

.35:،ص1994
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عام للنص  ، یشیر إلى قدرة المتعلم على إظهار فهم فالفهم بما یشتمل علیه من مهارات" 

، إضافة إلى المعرفة الحرفیة وقدرة التلامیذ على توسیع فكرهم والقدرة على الاستنتاج

حداث الارتباطات بخبراتهم إ، و جاتابتكار الاستنتا، و النص من خلال إنتاج الاستدلالاتفي

ة على فهم المقروء قدر التعریف الإجرائي للفهم  یتمثل في اكتساب التلمیذ النّإ، فالخاصة

استحداث معرفة جدیدة و ، تذوقهالقدرة على نقده و فهما حرفیا، واستنتاج معانیه الضمنیة، و 

1".الغرضاختیار الفهم المعد لهذایكمن قیاس هذه المهارات من خلال ، و تضاف إلیه

إدراك معناه المعرفة بالشيء من المتكلم، وتمثیله، و الفهم طلب السامع العلم، و " 

2." مراحلعلى خطوات، و 

:مستویات الفهم القرائي ومهاراته ــ
المهارات والمستویات التي یصعب ذكرها كلها ونكتفي یمتاز الفهم القرائي بالعدید من 

:بذكر أهمها 

:أ ـ الفهم المباشر 
فهم الكلمات، " یمكن أن یطلق علیه أیضا الفهم السطحي أو الحرفي لأنه یعتمد على 

یطلق علیه أیضا الفهم كما وردت في النص و فهما مباشراالمعلوماتوالجمل، والفكر، و 

واسترجاعه یقوم أساسا على التذكرالمهارات العقلیة الدنیا، لأنّدرج تحتینو الحرفي

الإعداد على ، و الأماكنتحدید الحقائق والأضداد، ومفرد الجموع و راتهمن مهاالمعلومات، و 

.ضوء ما ورد في النص 

:ستنتاجي لااب ـ الفهم 
تمد فیه القارئ على یتعدى هذا المستوى المستوى الأول ــ الحرفي ـــ إلى مستوى أخر یع

، والتي لم یصرح بها في منیة العمیقة التي أرادها الكاتبالمعاني الض" الفكر وذلك بالالتقاط 

التخمین  ، واستنتاج العلاقات بین الفكر، و القدرة على الربط بین المعانيو النص،

.61،62:جع سابق ،صتنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتیجیات متعددة للتدریس و التقویم،مر ،حاتم حسین البصیص1
.134/135:صمرجع سابق،التطبیق،تعلیمیة النصوص بین النظریة و بشیر ابریر ،2
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تاج الغرض الرئیسي استنما بین السطور، وما وراء السطور، ومن مهاراتهم الافتراض لفهو 

والعلاقات الفرعیةو خصیة واستنتاج الفكر الرئیسیةاستخلاص سمات الشمن النص، و 

1".المعاني الضمنیة، و السببیة

: جـ ـ الفهم النقدي 
حكم على"إصدارلا یكتفي القارئ في هذا المستوى على ما یقدمه له النص بل یقوم  ب

دقتها، وقوة تأثیرها في و تقویمها من حیث جودتها، و وظیفیاو لغویا ودلالیا، مادة المقروءةال

لحكم ا، و اته التمیز بین الفكر بداء الرأي، من مهار مضبوطةاییر مناسبة و القارئ، وفق مع

2."لتراكیب الواردة في النص المقروءاو عباراتال، و رعلى الفك

:د ـ الفهم التذوقي 
ویعبر التلمیذ , تبدو في إحساس الكاتبیة جمالیةلیقصد به الفهم القائم على خبرة تأم" 

فسیةمن مهاراته  تحدید حالة الكاتب الن، و ك الفكرة التي یرمي إلیها الكاتببأسلوبه عن تل

3". ، وتذوق مواطن الجمال في النصالعواطفوأنواع المشاعر و 

:  ه ـ الفهم الإبداعي 
ابتكار فكر " دمه له النص من فكر إلى ینطلق القارئ في هذا المستوى من خلال ما یق

من مهاراته اقتراح اقتراح مسار فكري جدید على ضوء الفهم الشخصي للمقروء و و جدیدة

دة صیاغة المقروء إعاو ل جدیدة للمشكلات المعروضة، واقتراح نهایات مختلفة للأحداثحلو 

حدید مهارات الفهم، ها تتقاطع في تنأ، یلاحظ المتأمل في هذه المستویاتبأسلوب جدید، و 

ر إلى التدرج في اكتساب لكنها على  العموم تشی، و وقد تضیف مهارات تفصیلیة جدیدة

65:، ص، مرجع سابقتنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتیجیات متعددة للتدریس و التقویم،حسین البصیص1
.65:، صالمرجع نفسه2
.66:، صالمرجع نفسه3
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الموضوع، أي یتقن الفهم ل والفقرات، و المتعلم یحتاج إلى فهم الكلمات والجم، فالمهارات

1."، لیصل إلى المستوى الأعلىالمباشر

ارات ـ القراءة الجهریة المفهوم والخصائص والمهب

:المفهوم 

إعطاء " یفرق دائما بین القراءة الجهریة والصامتة بالصوت ، فالقراءة الجهریة هي 

2".صواتا لها معنىأ، والأحرف الرموزالرسوم، و 

غیرها من علماء النفس ، و Thorndikeللأبحاث التي قامت بها تورندایكنتیجة " 

المكتوبة  لتقاط الرموزإقراءة الجهریة بأنها المهتمین فقدتم تعریف الو ،والمربین

المعنى و بالجمع بین الرمز كشكل مجردفهمها ، و توصیلها عبر العین إلى المخةأو المطبوع

خدام أعضاء النطق استخداما است، و المخزن له في المخ، ثم الجهر بها  بإضافة الأصوات

وجودته وسلامة النطقة للتدریب على القراءة الصحیحة، كما تعد القراءة الجهریة فرصسلیما

3".فضلا عن سلامة الأداء

، كما یراعى سموع، و یراعى فیها سلامة النطقیقصد بها نطق الكلمات بصوت م" 

4".تمثیل المعنى، و تعتبر وسیلة إتقان النطقصحة الضبط النحوي، و 

لتقاط الرموز المطبوعة بالعین، إ" نها أعضاء النطق دورا مهم في القراءة الجهریة لأتؤدي

5."خدام أعضاء النطق استخداما صحیحا، ثم الجهر بها  باستوترجمة المخ لها

ذهن عن أنفضلاآلیةبطریقة ىتؤد، و )أنظر وقل ثم إفهم(هي طریقة القراءة الجهریة" 

1".شتت بین أمور عدیدة في الجهریة الإنسان یت

.66:، صمرجع سابق،تنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتیجیات متعددة للتدریس و التقویم،حسین البصیص1
. 84: مرجع سابق، صتنمیة مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند طفل الروضة،محمد فرحان القضاة، 2
.189:، صات في اللغة والتفكیر، مرجع سابقمهار بیل عبد الهادي،ن3
.93: م القراءة لمرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة، مرجع سابق، صتعلی4
. 57:التقویم ، مرجع سابق ، صبة استراتیجیات متعددة للتدریس و تنمیة مهارات القراءة والكتا،حاتم حسین البصیص5
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2:خصائص مهارة القراءة

تتمیز القراءة الجهریة عن القراءة الصامتة بمزایا وخصائص منها ما هو متعلق بالناحیة 

، ومنها ما یتعلق بالناحیة التذوقیة الفنیة ها ما یتعلق بالناحیة الاجتماعیةالتربویة للقارئ ومن

:ویمكن توضیح ذلك بما یلي 

:ـ الخصائص التربویة التشخیصیة أ 
من خلالها یتم الوقوف على الأخطاء في و ي العملیة التعلیمیة التعلمیةتعد الأداة المهمة ف

الأداء ن لأتمثیل المعنى و ،الأداءو الوسیلة الفضلى لإتقان النطقمعالجتها تعدق، و النط

إلا بالصوت لا یبرز  هذا الأداء أو یتضح یتحسن بالتدریب و و الصوتي في القراءة یتطور

. الحركةو إلا بالتمثیل التوضیحي في الصوتلا تعرف المعاني، و المسموع

: ـ الخصائص النفسیة ب 
لال التشجیع على ، أو الخائفین على التخلص من هذه العیوب من ختساعد الخجولینــ1

.التعزیز المستمر، و القراءة الجهریة

مخترقا الخجل  وصا عندما یقرا جهرا أمام زملائهـ تدفع القارئ للشعور بالثقة خصـ2

.قف عقبة كأداء أمامه في المستقبل یي قد ذأو التردد الأو الخوف

:ـ الخصائص الاجتماعیة جـ
.ـ تعد أداة تدریب عملیة في مواجهة المستمعین ــ1

.على الأسئلة الرد بفاعلیة، و الحوارحدث، والمناقشة، و تعمل على تمكین الفرد من التــــ2

:ـ الخصائص الفنیة د
من خلال توظیف التعبیرات الصوتیة، للتحدث د أداة مهمة موصلة للتذوق الأدبيــ تع

.والتنغیم الأدائي 

.60:، ص هنفسالمرجع 1
.186:، صمهارات في اللغة والتفكیر، مرجع سابقنبیل عبد الهادي ، 2
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ــــــــف عن نــــــــ تعد أداة كشـ ــــــــــوعیــــ ــــیــــالـــــة الأسـ ــال، أوةـــكاریــــــیة الإنـــــب الاستفهامـــ تقریریة         ـ

وهكذا في ،أو الرجاء  أو الزجر أو الالتماس، أو التعجب أو النفي أو الدعاء  أو التوبیخیة

.بواسطة القراءة الجاهرة الفاعلةالمعاني المختلفة التي لا یتذوق الفرد المعنى فیها إلا

1:مهارات القراءة الجهریة 

من القراءةفي النصنقل ما، و توبلنطق  والتعبیر عن الفكر المكالجهریة تنفرد بجانب ا

:اراتهما النوعیة على النحو الأتيیمكن توضیح مهالصامتة، و 

هو النطق بلا و " الجهرمهارة للقراءة الجهریة مهارات فرعیة عدیدة وأهم مهارة تمیزها 

والجمل المكتوبة القارئ ینطق من خلالها بالمفردات، فخفاء، كما یعني الإفصاح في القول

عبرة عن المعاني التي ، موطة في حركاتها مسموعة في أدائها، مضبفي مخرجهاصحیحة

وترجمة ي التقاط الرموز المطبوعة بالعینفان القراءة الجهریة تعندقةبصورة أكثر و تضمنتها

. خدام أعضاء النطق استخداما صحیحاباست، ثم الجهر بهاالمخ لها

بة تو كمتة من تعرف بصري للرموز للراءة الصامتشمل القراءة الجهریة على ما تتطلبه القو 

اءسو المعانيعبیر الشفوي، عن هذه المدلولات و تزید علیها التوإدراك عقلي لمدلولاتها، و 

تمثیل المعنىو إجادة الأداءیلة لإتقان النطق و ، كما أنها أفضل وسبنطق الكلمات والجهر بها

ف عن أخطاء التلامیذ في النطقلكش، حیث تعد وسیلة لخصوصا في الصفوف الأولىو 

.فیتسنى للمعلم علاجها 

ـ مهارة الكتابة2
مهارة الالكثیر تحتل مهارة الكتابة منزلة مهمة بین المهارات اللغویة الأخرى، اعتبرها 

هي من ، و 2"هي تأتي بعد مهارة القراءة لأنها مرتبطة بها و " ، منزلة–الأخیرة –الرابعة 

علیه صار للتعبیر الكتابي تلك المكانة ، و في العملیة التواصلیة بین الناسیةالركائز الأساس

. 57:، صبة إستراتیجیات متعددة للتدریس والتقویمتنمیة مهارات القراءة والكتا،حاتم حسین البصیص1
لأساسیة، دار الكتاب الحدیث، ، اكتساب المهارات اللغویة انظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، عبد المجید عیساني2

.128:، صم2012/ ه 1433طبعة 
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وفروعها، نه المصب الذي تلتقي عنده جل فنون اللغة أالهامة في تعلیم اللغات على اعتبار 

عرفیة المرتبطة بتحصیل المعلومات الملمحصلة النهائیة للدراسة اللغویة، و أخیرا اه أولا و وأنّ

هذا البعد المعرفي یكسب ن طریق القراءة المتنوعة الواعیة، و الخبرات علأفكار، و والحقائق، وا

.طرافتها، و على بناء الفقرات، وترتیبها، وعمقهاالقدرةالب عند الكتابة الطلاقة اللغویة، و الط

دراسة التعرض للكتابة بلالعلماء لالعدید من الباحثین و –المنطلق من هذا–لقد اجتهد 

.أبعادها المهاریةالبحث في مفهومها، و و 

مفهوم الكتابة ـ 1ـ 2

:عند اللغویین الكتابةتعریفـأ
إن المتتبع لمفهوم الكتابة في المعاجم العربیة یجدها مربوطة بعدة مفاهیم أهمها 

.الجمع على الإطلاق، الصناعة، و 

:الكتابة صناعة 
اعتبر فن الكتابة صناعة مثلها في ذلك مثل الأولىفي القرون الإسلاميالمجتمع 

كتابا في حاجة، ، أي سأله أن یكتب لهالصیاغة، والخیاطة، یقال اكتتب فلان فلانا"

1."حرفته الكتابة ، و رجل كاتب، والجمع كتاب وكتبهتبه الشيء أي سأله أن یكتب له، و ستكاو 

لأنها ،كتابة من بین الصنائع أكثر إفادة لذلكالو :" قال عنها بن خلدون و إتحدث عنها و 

بیانه أن في الكتابة انتقالا من الحروف والأنظار بخلاف الصنائع، و شتمل على العلومت

من الكلمات اللفظیة في الخیال إلى المعاني التي إلى الكلمات اللفظیة في الخیال و الخطیة 

و تتعود النص ذلك دائماا بالكتابةما دام ملتبسدلیل،في النفس فهو ینتقل من دلیل إلى 

2."فیحصل لها

.698/699: لسان العرب، مرجع سابق، مادة كتب، ص1
.399:إبن خلدون، المقدمة ، ص2
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:ـ الكتابة جمع
أخذ بعض اللغوین مفهوم الكتابة من طریقة ضم الحروف والكلمات والجمل بعضها إلى 

ا: تبالكَ"بعض مثلها في ذلك  أو لبغلة إذا جمعت بین شفریها بحلقةالجمع تقول منه كتبتُ

لة  أو الناقة، لئلا ینزى علیها، والجمع  كالجمع، وكتب ما شد به حیاء البغالكتبة ، و سیر

.لئلا ینزى علیهاحیائها كتب علیها حزم علیها الدابة والبغلة والناقة یكتبها، ویكتبها كتبا، و 

البوّ، فلا ترأمه، حزم منخریها بشيء لئلا تشم ، فظارها: وكتب الناقة یكتبها كتبا : إبن سیدة 

.ا صرّرها كتب علیه، و وكتبها تكتیبا

هي الجماعة الشجیرة من الخیل، والكتیبة جماعة : لقیما جمع فلم تنتشر، و : والكتیبة

.الكتیبة الجیش ، و ...الخیل

ر، كل ما ذكر في الكتب قریب بعضه من بعض ، أي تجمعت قال شمّكتّبت الخیلو 

1."مع حرفا إلى حرفت الكتاب لأنه یج، ومنه قیل كتب...وإنما هو جمعك بین الشیئین 

وهما معنیان متلازمان في التنظیم والقوة" یمتاز الجمع في الكتابة بأمور من أهمها 

یش كتنظیم الجحیث یتخذان معنا مادیا بحتامختلفان من حیث التجسید الواقعي  الارتباط، و 

صر كون تنظیما أحد عنافي كلا الأمرین یأو الهجوم، و في شكل كتائب تعمل على التصدي

ها نّإ، بل والتحكم في معطیاتهاالتي تمكنها من السیطرة على مجال المعركةالقوة فیها، و 

.، كان سیرها في المعركة أفضل عهاتتحرك ضمن قوانین تنظیمیة كلما انضبطت م

فكري، فجمع / مزدوج مادي ، فهو معنىعنى الثاني الذي یأخذه التنظیم والقوةأما الم

التركیب، و ي الأصل عمل مادي یتمثل في النقل، والاستنساخ، فهو فالكتاب وتألیفه

، لكن هذه العملیة المادیة تبنى أساسا على والبحث المعروفة، وكل تقنیات الكتابةوالتبویب

، مما یمكن الكاتب من اكتساب قوة لفیة فكریة تحددها من حیث المنهج، والغایة والمفاهیمخ

.701:ص،لسان العرب، مرجع سابق، مادة كتب1
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وانین الصراع المنظمة هو عارف لقالصراح الفكري، و ه للنزول إلى مسرحجدلیة دفاعیة تؤهل

1."تكتیكیةلمجال عمله والمحددة لإستراتیجیة، و 

: ـ التعریف الاصطلاحي ب 
التي تناولت لكتبلالمتتبع تناوله الباحثون بنوع من الدراسة، والبحث، و إن الكتابة أمر مهم 

في بعض الأحیان یكتفي عالج جانبینمفهومها یو یجد تعریفها –الكتابة –هذه المهارة 

في تعریف واحد هناك من یجمع بینهمخر، و الباحث فیها بتطرق إلى أحدهما دون الأ

2."ذات شقین أحدهما آلي والآخر عقليالكتابة عملیة "باعتبار 

): الشكلي ( الجانب الآلي ـ ب ـ أ
ة للصوت، أو إعادة ترمیزـ ترجمیعتبرها البعض مجردوذلك عندمالا یكاد یفارق الشكل

جثمانیة دلالة على المراد بأنها صناعة روحانیة تظهر بآلة،بیانقد عرفها صاحب مواد الو "

.بتوسط أنظمتها 

یصور من ضم بعضها إلى بعض التي یتخیلها الكاتب في أوهامه و الألفاظ : فالروحانیة هي 

.صورة باطنیة قائمة في نفسه 

تصیر صورة محسوسة و تعقد به تلك الصورةو ط الذي یخطه القلم هي الخ: الجثمانیةو 

3."الآلة هي القلم ة بعد أن كانت صورة باطنة معقولة، و ظاهر 

ذلك بتدوین الحروف ما هي تصویر خطي للألفاظ، و إنّ"كتابة للرصتخمأو بمفهوم أخر

وات الهجائیة التي تصور أصوات كل لفظ بحیث یكون المكتوب مطابقا للمنطوق به في ذ

4."عددها ، و وترتیبهاحروفه 

، العدد لة الأثر، جامعیة محكمة ورقلة، مجالكتابة في المعجم العربي القدیمبحث لمفهوم الكتابة في اللغة،بلقاسم مالكیة ،1

.122/123: ، صم 2006الخامس مارس 
.128:، صیقاتها في علوم اللغة، مرجع سابقنظریات التعلم وتطبعبد المجید عیساني، 2
.204:والكتابیة، مرجع سابق، صائیةالقر المهاراتراتب قاسم عاشور، 3
.77:ص،، مرجع سابقلاء والترقیم في الكتابة العربیةالإم4
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وصف غیر –الشكلي-أو یمكن اعتبار المفهوم الذي تناوله الباحثون من هذا الجانب 

إنما ذلك تصویر لعملیة آلیة، لأننا عندما نقوم برسم الخطوط على الورقصریح للخط

.یظهر ذلك عندما نتعرض لمفهوم الخط و 

:مفهوم الخط 

1" .الخط الطریق الطویل و –كتبه –خط الرجل الكتاب منالكتابة بالقلم، و هو ": لغة 

، فالخط راءة الكلام في أي لغة من اللغاترموز یرسمها الإنسان تمكنه من ق" :اصطلاحا

بن خلدون إ، عرفه ظ برسم حروف هجائه التي ینطق بها، بتقدیر الابتداءتصویر اللف

2."لى الكلمات الموسومة الدالة على معاني النفسهو رسم وأشكال حرفیة تدل ع:بقوله

ضم رموز الأصوات لحروف لغة هو و –خط –الخط مصدر للفعل " أخرأو بتعبیر

سائلها، وهو فن رسم تنوع و ع سبل الكتابة، و جمعها وفق أشكال تطورت مع اتساو ،العرب

لى وجه الصحة ة  الكتابة عتؤدیها ، لذا عرف بأنه علم بأصول یعرف بالحروف ونقشها

3".ذا ارتبط بالكتابةبهو 

لیست عملا " هي أوجدها الإنسان و م یعد إجحافا في حق مهارة الكتابة التيهذا الكلاو 

ر رائع حقق له كثیرا من إنسانیته، وهي اختراع من صنعه حقق به تقدمه عادیا بل هي ابتكا

ني شك أعظم اكتشاف إنساهي دون ع به على مستوى غیره من الكائنات، و ارتفو ارتقائهو 

4."توصل إلیه خلال تاریخه الطویل

.204:، صوالكتابیة، مرجع سابقالقرائیةالمهارات راتب قاسم عاشور،1
.204:، صمرجع نفسه2
.103:، ص2006الطبعة الأولىالصفاء للنشر والتوزیع، عماندار أصول الكتابة العربیة،حمید آدم ثویني،الآمالي في3
.272:، ص، مرجع سابقیةوالكتابائیة ال المهارات  القر تعلیم الأطف،ةجلبانسححتالفابدع4
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) :العقلي ( الجانب الفكري 
، ویظهر جلیا بعد ما تحولتالجانب الشكلي إلى الجانب الفكريهذا الجانب یتعدى 

لم یعد ینظر إلى الكتابة على أنها مجرد معرفة نقش " تطورت النظرة إلى الكتابة بحیث و 

1."ولكنها أصبحت عملیة معقدة، ومتعددة الجوانبالحروف على الورق،

–ة الذهنی–العقلیة لمتعلق بالعملیات بعض الباحثین في هذا المجال بالجانب الفكري افاهتم

التعبیر الكتابي عموما " یعتبر لیس صورة للمنطوق فقط بحیثفالكتابة هي صورة للباطن، و 

مشاعرمن، أفكار، و في الخاطرصوغ ما یجولبأنه استخدام الرموز الكتابیة في

قدار الطلاب على الكتابة إ، بأنه عالات كما یعرف على نحو أكثر دقةانف، و وأحاسیس

2."بعبارات سلیمة تخلو من الأغلاط بقدر یتلاءم مع قدراتهمهمالمترجمة لأفكار 

والفكري ا فائدة عندما یجمع بین الجانبین، الجانب الشكلي،إن مفهوم الكتابة یكون ذـــ 

قدرة على تصویر الأفكار " لكتابة یظهر ذلك من خلال اعتبار افي العملیة التعبیریة، و 

، صحیحة النحو متنوعة الأسلوبوفقراتجملات و كلمو عملیة تصویرها في حروفو 

، ثم في تتبع وتدقیقتعالجتعرض فیها الأفكار في وضوح، و متناسقة الشكل جمیلة المظهر،

یمیز هذا التعریف وتعمیق التفكیر، و یؤدي إلى مزید من الضبط والإحكاملى نحو نقح عت

3".بین مستویین للكتابة

:ـ الفرق بین لغة الحدیث و الكتابة 2ـ 2
من مفهوم الكتابة الذي أوردناه في الجانب الشكلي نجده لم ینصف مهارة الكتابة حینما 

هناك فروق بین اللغة أن لم یراعيو ق على ورق،جرد صورة لإیجاد المنطو اعتبرها م

لغة الحدیث لیس لها الطابع الفني " إدراكها من أهمها المكتوبة یجب مراعاتها و المنطوقة، و 

ا استكماله بمو كلامهیضاحلا یتحتم فیها اكتمال التراكیب لأن المتحدث قد یستعین على إو 

.76:، ص، مرجع سابقةات القراءة والكتابتنمیة مهار حاتم حسین بصیص ،1
.76:ص،هسفنمرجع لا2
، مرجع سابق، تطبیقاتها في علوم اللغة ، اكتساب المهارات اللغویة الأساسیة نظریات التعلم و عبد المجید عیساني ، 3

.129/130:ص
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بدو في صوته من نبرات و تغیرات بما ییظهر على قسمات وجهه من تأثرات، وانفعالات ، و 

مرتبة وثیقة یشترط فیها أن تكون جملها تامةالكتابة فهي تمتاز بالطابع الفني، و أما لغة و 

العقلیة اختلاف الحالات وهوالكتابة الاتصال فیما بینها، وهناك فارق آخر بین الحدیث، و 

في كلامنا ما نتحدث لا نستعملهو أننا عندالتي یصدر عنها كل منهما، وثمة فارق ثالث، و 

1."لا سیما في حدیثنا العادي، و عادة النثر الفني

ذ تتمثل مهمتها الأساسیة في التواصل الذي یأخو ضمن الحضارةدخل اللغة المكتوبةتو 

غة هي تشترك مع اللغة الشفویة بكونها طریقة للتواصل لكن اللوهیئات مختلفة، و أشكالا

حتى بعد و ، فهي تسمح بالتواصل عن بعد أو المسافةمان والمكانكتوبة غیر محددة بالز الم

الكتابة كمؤسسة "ذلك كله لأن مرور زمن معین من خلال المخطوطات، والكتب، و 

: هين العلاقات التي ترتبط عدة عناصر، تتم داخلها إقامة شبكة ماثقافیة متكاملةاجتماعیة 

.المكان الذي یتم التعلیم فیه ـــأ 

.المعلمـــب 
.المتعلم ــــجـ 

. أداة التعلیم - د

.مضمون التعلیم -هـ 

داخل أهمیة وظیفتهاأهمیة الكتابة و لو على المستوى اللغوي العاديوهذا یتبین لنا و 

، سواء من حیث العلاقات الداخلیة لمؤسسة الكتابة أو العلاقات الخارجیة لها فمن المجتمع

، یمثل ن فهي تملك وجودا مادیا خاصا بهاسة أول ما تحدد بالمكاالداخل تحدد هذه المؤس

علامة دالة علیها داخل سیاق واسع من العلامات العمرانیة المكونة لهیكل المدینة 

2."..لثكنة، المكتبة، القصر، الحمامو القریة، مثل المسجد، اأ

وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة، دار الفكر العربي، ، للغویةفن التدریس للتربیة امحمد صالح سمك، 1

.328:ص،1418/1998طبعة
.119: ، صلمعجم العربي القدیم ، مرجع سابقبحث لمفهوم الكتابة في االكتابة في اللغة2
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كلما تقدم في الدراسة" لك ذمن یستطیع التلمیذ أن یدرك الفرق، و ولكن مع مرور الز 

هو و یئا إلى تلك الفروق أو إلى بعضهاقدراته أمكنه أن یتعرف شیئا فشوزادت خبراته، و 

یصعب علیه التعبیر التحریري ه لا ا یصیر قادرا على الحدیث المتواصل عن أفكاره فإنّمحین

1."عنها تعبیرا منتظما متصلا في ألفاظه، وأسلوبه، وعباراته

: مهارات الكتابیةـ ال3ـ 2
المهارات الكتابیة بنوع من الأهمیةرون الذین اهتموا بدراسة الكتابةالمفكتناول الباحثون و 

الرغمعلى و مالوا إلى توزیعها في محاور رئیسیة تهدف إلى التفصیل في هذه المهاراتو 

ة محاور ــ الشكل ثلاثالمتأمل فیها یستطیع أن یقسمها إلىذلك تظل مرتبطة متداخلة، و من

.الأسلوب ــ والتنظیم، المحتوى والمضمون، اللغة و 

:ـ مهارات الشكل والتنظیم أ
الیدوي" الأعمال الكتابیة تعرض في شكل علمي جید متعارف علیه ویهتم فیه بالجانب 

2."، وصحیحو نقشها على الورق بشكل واضحالمرتبط برسم الحروف) الشكلي ( 

:الصحة یجب على التلمیذ مراعاة أهم النقاط من أهمها و لوضوحلضمان حصول او 

:صحة الإملاء و الصیاغة 
یجب الحرص على أن " صحة الإملاء والصیاغة دورا في عملیة الكتابة لهذا تؤدي

تكون الكتابة سلیمة من الناحیة الإملائیة من حیث إتباع قواعد الهجاء لأن عدم اتباعها 

ة یؤدي ، كما أن الخطأ في الكتابر، والمشاعرالقارئ   عن متابعة الأفكاعطیل یؤدي إلى ت

ذلك بإتباع و أن یتحرى الكاتب الصحة فیما یكتب، فلا بد إلى تغییر كبیر في المعنى

، حتى تستطیع الكلمات نقل مداولاتها في یسر وسهولة تفق علیها أهل اللغةالطریقة التي ا

3."إلى ذهن قارئها

.328:، مرجع سابق، صلتدریس للتربیة اللغویةفن امحمد صالح سمك،1
.76:، صمرجع سابق، تنمیة مهارات القراءة والكتابةحاتم حسین البصیص،2
.21: ، صم2006نشر والتوزیع والطباعة، ط للیل الجاویش، الأساس في التعبیر، مؤسسة حورس الدولیةمحمد إسماع3
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ثابتة التي تتصل بحروف سابقة لها، ولا تتصل النواحي الشكلیة ال" اعاة یتم ذلك بمر و 

رسم بحروف لاحقة، وعلامات الترقیم، ورسم الحركات فوق الحرف أو تحته، أوفي نهایته و 

ن بعضها لا یمس جوهر اللغة إن كاأو عدم رسم همزات القطع والوصل، وهذه العناصر، و 

1."شكل العام لما یكتبة في إخراج الها مهم، إلا أنّكثیرا

:الترقیم 
قارئ على فهم المعنى بسهولةتساعد ال" لــماإنّم توجد علامات الترقیم هكذا عبثا، و ل

2."ویسر

ــات التــدون علامــها بـطیع نقلــــــلا نستــبــدـیــل لـلـنـبـرات الـــتي كظـهـورهـــا و  ارات            ـــــالإشم و ــیـرقــ

لقد شعرت الأمم التي سبقت في میادین الحضارة و "،...  یحاءات من استفهام وتعجب الإو 

تقسیمها لفصل الجمل، و لهذه الحاجة الماسة فتواضع علماؤها على علامات بخصوصه 

حتى یستعین القارئ بها عند النظر إلیها على تنویع الصوت بما یناسب كل مقام 

، أو الابتداء إلى ما هناك من المواضع الأخرى التي یجب فیها من مقامات الفصل، والوصل

3."، أو استفهامیز القول بما یناسبه من تعجبیتم

:أشهر علامات الترقیم 
م التي أشهر علامات الترقی" علامات الترقیم مفیدة في العروض الكتابیة وهي كثیرة ولعل 

:هي هذه العلامات القارئ في مطالعتهیستخدمها الكاتب في كتابه، و 

الفاصلة و ترسم ،-1

الفاصلة المنقوطة و ترسم ؛–2

.النقطة وترسم-3

:سیتان و ترسم   أالنقطتان الر -4

،، مرجع سابقكتساب المهارات اللغویة الأساسیةتها في علوم اللغة انظریات التعلم وتطبیقاعبد المجید عیساني، 1

.128:ص
.231:ص،، مرجع سابقالمهارات الأساسیة والفنون الكتابیة، رافلامدحمىفطصم، ةكباو شلاةشاطغد و اد2
.149:، مرجع سابق ، ص الفنیة للكتابة العربیة والإنشاءالأسس 3
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...النقاط الثلاث وترسم    -5

( )القوسان المستدیران هكذا  -6

>><<القوسان المزدوجان  و ترسم -7

[ ]القوسان المستطیلانِ  -8

الاستفهام  هكذا   ؟علامة -9

!لتأثر والتعجب ترسمعلامة ا-10

–الشرطة و ترسم   -11

1."- -الشرطتان و ترسمان    -12

.           بالرغم أنه لیس من هدف بحثنافقطمواضع بعض العلامات كلمحة توضیحیة 

:الفاصلة 
لأرض وزراعتها یدعم اقتصاد باالاهتمام: بین الجمل التي تتركب منها كلام تام مثل " 

یوفر المحاصیل الزراعیة الوطن، ویقلل من الاستیراد، ویقوي العلاقة بین المواطن وأرضه، و 

.بأسعار زهیدة  

ثالث ،  و بدنیاآخر مشغول، و واحد مشغول بآخرته: ن ثلاثةالمؤمنو : بین أنواع الشيء مثل

.جمع بدنیا وآخرة 

.نهایة الجملة التامة المعنى إذا انتهى الحدیث عندها توضع فيو : ـ النقطة

2."ایة الجمل المستفهم بها عن الشيءتوضع في نهو : علامة الاستفهامـ 

یحیةـــعلامة الاستفهام كأمثلة توضو ،نقطةــــــالث عن الفاصلة، و ــالحدیــبیناــفــتــد اكــلقو 

.لیس إلا 

: لمضمون مهارات المحتوى واب ــ 

.150:، ص، مرجع سابقالفنیة للكتابة العربیة والإنشاء1
.231:، صابقسیة والفنون الكتابیة، مرجع سلمهارات الأساا2
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ه المناسبة التي لاتخل بترتیبه محتوى المضمون إلى تقدیم العمل الكتابي في صورتتؤدي

كتابة مقدمة مناسبة تشیر إلى أبرز الأفكار المتضمنة في " بتنسیقه وذلك من خلال و 

.تسلسل منطقي وضوع بدقة، و تتناول صلب المبالجاذبیة، و بحیث تتمیزالموضوع

.ما یستفاد منه للموضوع تلخص أبرز فكره، و بة خاتمةكتاــ 

.الختامیة لكل فقرة كتابة الجملة الرئیسة، والمدعمة، و ــ 

.الفرعیة بوضوح تحدید الفكرة الرئیسة و ــ 

.عرضها في ترتیب منطقي تنظیم الأفكار و ــ 

.تأیید كل فكرة رئیسة في فقرة ــ 

. مناسبة تقدیم معلومات صحیحة، ودقیقة، و ــ 

.، وبدون غموضعرض أفكار الموضوع بشكل واضحــ 

1".من الأفكار ذات الصلة بالموضوعكتابة عدد ــ 

.الأسلوب مهارات اللغة و ج ــ 
مهارات اللغة والاسلوب كثیرة جدا ومتنوعة یصعب حصرها ونكتفي بذكر بعضا منها 

.دام أدوات الربط المناسبة استخداما صحیحا أثناء الكتابة استخ" وهي  

.قواعد النحو الصحیحة في الكتابةإتباعــ 

.ة تعبر عن المعنىاختیار  مفردات صحیحــ 

.استخدام كلمات عربیة فصیحةــ 

2."اكتمال أركانهاة تركیب الجملة و مراعاة صحــ 

على أنّمهما یكن من أمرفها لا یغنيتصنیو كثرتهاللغویة و إن حدیثنا عن المهارات ا

بحیث یتم تناول       هذه المهارات، وتناولهاتعلیم ینبغي أن تولى لطریقة " الأهمیة الأكبر 

العمل و ا وفق تدرج منطقي في التدریب علیهما یناسب مستوى المتعلمین منها، و 

في سنین حیاته التعلیمیة الأولىمتعلمعدم إهمال المهارات التي یحتاجها العلى اكتسابها، و 

.80: ، صتنمیة مهارات القراءة والكتابة، مرجع سابق،حاتم حسین البصیص1
.81: ، صنفسهالمرجع 2
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توفرها لدى من ، قبل التأكدالأعلى من المهارةعدم الانتقال إلى المهارات أو المستویاتو 

1."المتعلم بدرجة مقبولة

:ـ أنواع الكتابة 4ـ 2
م بها و الأنشطة الكتابیة التي یق" الكتابة مرتبطة ارتباطا كبیرا بحیاة الانسان واي نظرة الى 

2."وإبداعیة، وظیفیةن هناك نوعین من الكتابةفي حیاته أم في دراسته  تبین بأالفرد سواء

:ـ الكتابة الوظیفیة أ
الكتابة دورا كبیرا فیها لأن تؤديالقیام بأعمال ووظائف و إلىفي حیاته الإنسانیحتاج 

ن في مختلف مواقفه الحیاتیة، لإنساذلك النوع الذي یؤدي وظیفة ل" الكتابة الوظیفیة هي

البعد و ومن ثم فقد یكون شفاهة، أو في صورة مكتوبة، ولذلك تغلب على أسلوبه الموضوعیة

، كما أن العنایة فیه تكون بالمضمون على حساب الشكل حیث الألفاظ دالة3" الذاتیةعن

وقص المناقشةو على المعنى من غیر إیحاء، ولا تلوین، وتتجلى صوره أكثر في المحادثة 

ذ في محیط بحیاة التلمی" ، الكتابة أو التعبیر الوظیفي مرتبط ، وكذلك سرد الأخبارالقصص

كمراسلة الأصدقاء ونحو أو في محیط مجتمعه خارج المدرسة،تعلیمه كعرض كتاب مثلا

جري بین الناس في حیاتهم العامة ومعاملاتهم عند هو أیضا ذلك التعبیر الذي یذلك، و 

4."تنظیم شؤونهمحاجاتهم و قضاء 

في حیاته الیومیة التي یستخدمها الإنسان" كتابیة ولأنها الجانب الأعظم من الأنشطة ال

ن الكتابة في برنامج تعلیم اللغة، إذ أنها لابد مراعاة هذا النوع مولذلك ینبغي الاهتمام بها، و 

.81: صنفسه ،المرجع 1
. 81: ، صقباسلاالمرجع 2
،ت اللغویة الأساسیة، مرجع سابقنظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة اكتساب المهاراعبد المجید عیساني ، 3

.118:ص
.294:ص مرجع سابق،،بیة اللغویة انطباعاتها المسلكیةفن التدریس للتر محمد صالح سمك4
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ي یتطلبها الأنشطة التام بالمهام، و ن یكون قادرا على القیتمكن المتعلم من أأن تهدف، و 

1."المجتمع الذي یعیش فیه

:ـ الكتابة الإبداعیة ب
لا تقتصر حیاة الانسان على الوظائف الاعمال التي یقوم بها فهو بحاجة الى أمور أخرى 

الذات أو " مرتبطة بمشاعره وأحاسیسه تؤدي فیها الكتابة الإبداعیة دورا لأنها تعبیر عن 

" هي كل و ، 2" البدیع أدبي یغلب علیه طابع البیان ، و أحاسیسها بأسلوبلنفس و مشاعر ا

یظهر حة المتعلم، وعاطفته، من شعر وقصص خواطر تجلي شخصیته، و ما تجود به قری

نجاز اللوحات الإشهاریة، إالأشكال الأدبیة كتألیف المسرحیة، و ذلك بوضوح في عدد من 

غیرها من العاطفة، والرسائل الوجدانیة، و القصص و اتیة و ونظم الشعر، وكتابة المقالات الذ

3."ي الطابع الأدبي البحتضالموضوعات التي تقت

منتقاة اللفظ جیدة النسق، بلیغة " تها ، عباراكتابة الإبداعیة بخصائص من أهمهاتمتاز ال

الآخرین ذهانأ، حتى تنتقل من ذهنه إلى الصیاغة، ومستوفیة الصحة والسلامة لغویا ونحویا

ایدعوه إلى المشاركة الوجدانیة لمثر فعال مثیر یهز مشاعر السامع، أو القارئ، و أانتقالا ذا 

4."ینفعل بانفعالاتهسیسه و أحاقال، أو كتب كي یعیش معه في جوه  و 

. 81: تنمیة مهارات القراءة والكتابة ،  مرجع سابق ، صحاتم حسین البصیص ،1
.81: ، صتنمیة مهارات القراءة والكتابة ،  مرجع سابق حاتم حسین البصیص ،2
المهارات اللغویة الاساسییة ، مرجع سابق ، نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة  اكتساب عبد المجید عیساني ،3

. 119: ص
. 294: فن التدریس للتربیة اللغویة انطباعاتها المسلكیة ، مرجع سابق ، صمحمد صالح سمك ، 4
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وظیفة فهناك( الإبداعي  لیس منفصلین التعبیر الكتابي بنوعیه الوظیفي، و "مع ذلك فان و 

1."لمسات أدبیة في التعبیر الوظیفيهناك إبداع و یر الإبداعي، و في التعب) ما 

: ـ أهداف تعلیم الكتابة 6ـ 2
ة أهداف من وراء تعلیمها الكتابة بصفة خاصة بصفة عامة، و لا یخفى أن للمهارات اللغوی

.ذلك لأن وتعلمها، و 

نقلها أتطویرها سو دوین العلوم، و بة وسیلة لتخلید التراث الإنساني، واستخدام الفكر لتالكتا" ـــ 

لا یمكن فصلها عن و وسیلة التعلیم في جمیع التخصصاتمن ذلك أنهاالأهمعبر التاریخ، و 

2".ما وجهان لعملة واحدة هي اللغةالقراءة فه

یراعى في اختیار موضوعات الإنشاء والتعبیر في هذه ":)الإعدادیة (ــ مرحلة المتوسط 

إلیها ، ویبعث نشاطهمیر في التلامیذ روح التفكیر فیهاأن تكون مما یثالمرحلة بوجه عام

یكون ، لبما خیرهم في الحیاة المحیطة بهمأن تتصل بأن یختار في أغراض تهمهم، و 

3."یكتبوا عنهاأنفي مقدرتهم أن یتحدثوا فیها، و 

ــ التحدث 3
:ــ مفهوم التحدث 1ــ 3

:لغوي الالتحدثــ مفهومأ
ا ذَهَوا بِنُؤمِم یُن لَّإِ﴿قوله تعالى " في معنى الحدیث استدل ابن منظور في لسان العرب بـ 

ما : ، والحدیثن الكریم، عن الزجاجآعنى بالحدیث القر 06الكهف الآیة ﴾ا فًسَأَیثِدِالحَ

.معروفات : التحدیثالمحادثة والتحادث والتحدث و : يالجوهر .یحدث به

، الطبعة دار المسیرة للنشر والطبعداعیة للموهیین النموذج والتطبیق،الكتابة الإب،یوسف قطامي، مریم موسى اللوزي1

.215: ص،م2008ولى الأ
، مرجع سابق، ص تساب المهارات اللغویة الاساسییةنظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة  اكعبد المجید عیساني 2

.130/131: ص
. 307: فن التدریس للتربیة اللغویة انطباعاتها المسلكیة ، مرجع سابق ، صمحمد صالح سمك ، 3
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نك قلت لیس یكون كأ: قال: لا تأتیني فتحدثني: ة، وقول سیبویه في تعلیل قولهمبن سیدإ

مصدر حدث  نّ، لأسم موضع المصدر، فوضع الإد فتحدیثما أرا، إنّمنك إتیان فحدیث

﴾ثَدِّ حَفَكَبِّرَةِعمَنِا بِمَّأَ و ﴿، وقوله تعالى التحدیث فأما الحدیث فلیس بمصدرإنما هو

1".جل النعمأ، وحدث بالنبوة التي أتاك االله ، وهي أي بلغ ما أرسلت به. 11الآیة الضحى

: اصطلاحــــا ب ــ
بالتعبیر عن المشاعر ربط معظم الباحثین مفهوم التحدث والكلام بالنطق والصوت و 

: یظهر ذلك باعتبار و والأفكار 

:تعبیر  الكلام صوت وفكر و 
"رید التحدث عنها و التحدث أمور یللتعبیر عن الصوتإلىالإنسانفي الكلام یحتاج 

م عما في أو ما یطلق علیه إسم التعبیر الشفوي هو ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكل

وما یزخر به عقله إحساسات ه من مشاعر و ، وما یجول بخاطر نفسه من هاجسه أو خاطرة

أسباب ات ونحوه ذلك في طلاقة و من معلوم، أو ما یرید أن یزود به غیره من رأي أو فكر

2".مع صحة في التعبیر وسلامة في الأداء

ه عملیات إحداث الأصوات الكلامیة لتكوین كلمات وجمل لنقل المشاعر أنّ" أو بعبارة أخرى 

3."والأفكار من المتكلم إلى المستمع

:الكلام أسلوب

. 70:ص،لسان العرب، مرجع سابق، مادة حدث1
.92: ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدث العملیة والأدلة، ص2
.189: شفوي، مرجع سابق، صراشد محمد عطیة أبو صواوین ، تنمیة مهارات التواصل ال3
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الاستعمال الفردي للغة بقصد " لأسلوب وذلك باعتباره وهناك من ربط مفهوم التحدث با

ذلك النشاط الذي یقوم به عضو المجتمع اللغوي " أو باعتبار الكلام ،1" توصیل رسالة ما 

، ولأن الكلام مرتبط ممكنة التي تقدمها له شفرة اللغةمعتمدا على الخیارات والبدائل ال

ـــــه  وفي هذا التفریق ،یبــــدو مظهرا متشعبا–سوسیر عند دي –بالاستعمال  الفردي فإنــ

2."ارا مــن بدائـل ممكنة في النظاماختیـ) الكـلام ( یصبــح 

) :التحدث (ــ مهارات التعبیر الشفوي 2ــ 3

:هارات العامةــ المأ 
للتعبیر الشفوي مهارات عدیدة ومتنوعة یصعب ذكرها وحصرها ونكتفي بذكر مجموعة 

.ــ القدرة على تحدیث هدف التحدث"منها

.واضحاطق الأصوات العربیة نطقا صحیحا و ــ قدرة على ن

.طق بین الحركات القصیرة والطویلةــ القدرة على التمیز عند الن

.ــ القدرة على نطق الكلمات العربیة نطقا صحیحا من حیث البنیة الصرفیة 

.ویعه لیناسب المعنىوالتنغیم وتنــ القدرة على استخدام النبر

.على استخدام الوصل والفصل والوقفــ القدرة 

.ما سلیما في ضوء الثقافة العربیةــ القدرة على استعمال عبارات المجاملة والتحیة استخدا

. ــ القدرة على مراعاة آداب التحدث

.ستواهء من حیث سرعة الحدیث أومن حیث مآــ القدرة على التكیف مع ظروف المستمعین سو 

، ولا هو ب من اللغة فلا هو بالطویل المملتعبیر على الأفكار بالقدر المناسالــ القدرة على 

.بالقصیر المخل 

.189: ، صنفسهالمرجع 1
.47: سلوبیة التعبیریة عند شارل بالي، مجلة علوم اللغة، ص، الأالدین محسبمحي2



الأسس النظریة للمھارات اللغویة، والتفكیر النقدي،الفصل الأول 
. والبناء المعرفي

61

للغوي الذي یصاغ فیه هذا     ولیس على الشكل الى التركیز عند الكلام عن المعنىــ القدرة ع

.المعني 

بالنفس ، مما ینبئ عن الثقة زمنیة مقبولةتصل ومترابط لفترات ــ القدرة على التحدث بشكل م

. ، ودون توقف ینبئ عن العجزوقدرة على مواجهة الآخرین

توقف فترات مناسبة أثناء الكلام عندما یرید المتحدث إعادة ترتیب أفكاره الــ القدرة على 

.، أو مراجعة صیاغة بعض الألفاظأو توضیح شیئا منها

.الألفاظ الدقیقة والمصطلحات المتخصصة ــ القدرة على استخدام

.التعابیرعاة المقام في اختیار المفردات و ــ القدرة على مرا

.ــ القدرة على استخدام تراكیب لغویة صحیحة

.ــ القدرة على استخدام أدوات الربط المناسبة 

.بيــ القدرة على الضبط السلیم للكلمات تبعا للموقع الإعرا

ا معبرا عما یرید ستخدام الإشارات والإیماءات والحركات الغیر اللفظیة استخدامــ القدرة على ا

.المتحدث توصیله

.ــ القدرة على تنظیم أفكار منظمة 

.ــ القدرة على تنظیم أفكار واضحة 

.الشواهدة على استخدام الأدلة المنطقیة و ــ القدر 

.المختلفة ــ القدرة على الإحاطة بموضوع الحدیث وتناول جوانبه 

.الأجزاء المهمة في الموضوع على ــ القدرة على التركیز 

.دث عنه ولیس الحدیث بمجرد الحدیثشيء یتحئــ القدرة على إدراك أهمیة أن یكون لدى المر 

.ــ القدرة على جذب انتباه المستمع 

ینوع فیها أشكال قائیة ، استجابة تللما یدور أما المتحدث من الحدیثــ القدرة على الاستجابة

1."من القوالب التفكیریة في الكلامأنماط التراكیب بما ینبئ عن تحررالتعبیر و 

:متوسطة الالتعلیممهارات التعبیر الشفهي في مرحلةب ــ

.140/141: صه، 1427/م 2،2007دار المسیرة النشر والتوزیع ،طبد االله على مصطفى ، مهارات اللغة العربیة ،ع1
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تلمیذ مرحلة التعلیم المتوسط له خصائص وقدرات تمیزه عن بقیة تلامیذ مراحل الأخرى 

ة من المهارات التعبیریة ــ الشفویة ـــ التي تناسب تلمیذ في التعلیم لهذا سنذكر مجموع

.ــ الطلاقة في الكلام "المتوسط 

.ــ القدرة على تركیب الأفكار 

.الأحداث وصفا مترابطا بلغة سلیمة وصف المشاهد و ــ

.ــ تلخیص الموضوعات الدراسیة وعرضها شفویا 

.أو المسموعة شفهیا ــ عرض الحوادث أو القصص المقروءة 

.ــ المشاركة في مناقشة أو حوار 

.الأحاسیس بعبارات مترابطة ولغة سلیمة ــ التعبیر عن المشاعر و 

.الختامـ التمكن من التمهید والعرض و ـ

. ــ الارتجال في الحدیث
.ــ  إدراك العلاقات بین التراكیب اللفظیة والمعاني 

.ــ  التفكیر المنظم 

.لتوجیهات ــ تقدیم ا

.ــ إدارة الحوار 

.ــ عرض التقریر ونتائج البحوث 

.ــ الاستماع وتدوین الملاحظات 

.ــ استعمال اللغة الفصیحة 

.ــ الالتزام بقواعد اللغة 

.ــ اختیار الإستراتیجیة الملائمة لسیاق  الخطاب 

.ــ الاستشهاد بالنصوص القرآنیة والأدبیة 

.لدفاع عنه ــ التعبیر عن الرأي وا

.احترامها ــ تقبل وجهات نظر الآخرین و 

.ــ تعرف ردود فعل المستمعین 

.مراعاة حسن الأداء والتعبیر الصوتي عن المعاني ــ الإلقاء و 
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.ــ إلقاء خطبة قصیرة ارتجالا

1".ــ الاسترسال في الحدیث

:طةــ أهداف تعلیم التعبیر في المرحلة المتوس3ــ 3
المرحلة               تخضع عملیات التعبیر كغیره من المهارات إلى عامل تطور المستمع وتقدم

وذلك , في كل مرحلة عمریة ودراسیة معینةهداف العامة للتعلیم اللغة العربیة والأ, الدراسیة

ة د أهداف عامة للتعبیر لجمیع المراحل وهناك أهداف خاصة لمرحلة دراسیو وجباعتبار

:معینة لذلك رأینا أن نتناول أهدافا معینة تستهدف تلمیذ السنة الرابعة متوسط و منها 

.ــ أن یتمكن الطالب من التعبیر عن حاجاته ومشاعره في جمل صحیحة " 

.ــ أن یلخص الطالب موضوعات الدراسة التي یقرؤها بكلام سلیم 

.ــ أن یستعمل الطالب الكلمات في جمل تامة 

.یتحدث الطالب إلى الآخرین بطلاقة وكلام سلیم ــ أن 

. ــ أن یتمكن الطالب من التخیل والابتكار ویعبر عن ذلك بجمل وعبارات واضحة

.ــ أن یشترك الطالب مع الآخرین في مناقشة موضوع یهم الجمیع 

.ــ أن یلتزم الطالب بآداب المناقشة 

.بكلام سلیم أن یتمكن الطالب بروایة الحوادث والأخبار ــ

.الآخرین معــ أن یتغلب الطالب على عامل الخوف والخجل في نفسه عند التحدث 

.كلام عند تعرضه لمواقف تقتضي ذلكأن یلم الطالب بأسالیب المجاملات الاجتماعیة في الــ 

.الكلام ة ــ أن یحسن الطالب أسلوب مخاطبة الآخرین ومراعاة سیاق

.أعمال قام بهااریر عنــ أن یقدر الطالب على تق

.ــ أن یستطیع الطالب الاسترسال في الحدیث 

.تمكن الطالب من عرض أفكاره مترابطة بطریقة منطقیة یــ أن 

.ــ أن یتعود الطالب الحدیث بالفصحة ومجافاة العامیة 

،        م2008/ه1.1428طوالتوزیعدار المناهج للنشر،على عطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلمها، محسن1

.157/158: ص
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.الآخرین منــ أن یتمكن الطالب من فهم ما یسمع

.ر الوظیفي ــ أن یتمكن الطالب من أسالیب التعبی

.الدفاع عنه طالب من إبداء رأیه بكلام سلیم و ــ أن یتمكن ال

.الالتزام بها في الحدیث د النحویة و ــ أن یتمكن الطالب من مراعاة القواع

ــ أن یتمكن الطالب من إظهار انفعالاته وتوزیع نبراته الصوتیة تبعا لمقتضیات المعنى

.سیاق الخطاب و 

.ــ أن یستخدم الطالب الكلمات في السیاق الصحیح في الكلام 

.الإرشادات إلى الآخرین مكن الطالب من تقدیم التوجیهات و ــ أن یت

.نصوص في السیاق الملائم لها الــ أن یحسن الطالب استعمال الشواهد و 

1."في الحدیثاي یوردهتهد الــ أن یتعود الطالب الدقة والأمانة في نقل المشا

:ــ مجالات الاتصال الشفوي 4ــ 3
: أهمها من فرد مهارة التحدث والكلام الاي یمارس فیهتتعددت المجالات ال

.ــ  مخاطبة الفرد لذاته "

.ــ التعبیر عن حاجاته ورغباته للآخرین

.الآخرینىــ نقل أفكاره إل

.الأصحاب والأقرانــ الاستفادة والتعلم من 

.ــ قضاء وقت الفراغ

.ــ المحادثة عبر الهاتف

.ــ التنفیس عن الهموم

.ــ الحاجة لتأكید الذات

.ــ تجاربهم ــ ــ عرض خبرات الآخرین 

.ــ تفسیر وجه نظر معینة 

. ه في حیاته العامة أو الخاصةهالمشكلات التي تواجــ المشاركة في حل الصعاب و 

.118/119: ي وتعلیمها، مرجع سابق، صمهارات الاتصال اللغو ، على عطیة محسن1
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1."قصصــ حكایة ال

: ــ مهارة الاستماع 4
في ترتیب المهارات اللغویة وذلك یرد الأولىالعدید من الباحثین یعتبرون مهارة الاستماع 

ولقد الأخیرةإلا أن بحثنا رتبها في المرتبة الإنسانإلى أنها المهارة الأولى التي یكتسبها 

.في مقدمة البحث الأسبابذكرنا 

الدراسات " في حیاته العادیة بصفة عامة یعتمد على نشاط الاستماع وأكدت  انالإنس

تى قبل والبحوث في هذا المجال أن الطفل في رحم أمه یستمع إلى  الأصوات المحیطة به ح

ستخداما في أنشطة الاستماع من أكثر الفنون اللغویة ا، كما أنّأن یولد ویخرج إلى الحیاة

من %40أشارت نتائج إحدى الدراسات إلى أن الفرد یقضي حوالي ، حیث الحیاة الیومیة

ن ظ، ولیس كما یالاستماع عملیة غایة في التعقیدالأنشطة اللغویة مستمعا كما أن عملیة

علیه أصبحت مهارة الاستماع بین المهارات اللغویة و ه عملیة استقبال كثیرا من الباحثین بأنّ

لأربع            الترتیب الطبیعي لمهارات اللغة او همیةالصدارة من حیث الأ" تحتل الأخرى

.  ، الكتابة الاستماع، التحدث، القراءة: وهي 

الاتصال والتعلیم والتأدب فقد أشار إلیها المولىعملیات ي ونظرا لأهمیة هذه المهارات ف

شیئاًــــونَمُعلَتَــم لاَكُتِاهَمَّأُ ـونِطُن بُم مِّكُجَخرَواالله أَ ﴿في كتابه العزیز قال تعالى وجل عز 

.78النحل الآیة ﴾رونــُـشكُتَلَعَلَّكُمةَفئـــدَالاَوـراـبصَالاَوَمـــعَالسَّـــــمكُلَــــلَجعَوَ

ــور قولن مــــــملاها العرب منذ القدم عنایة خاصة، و أو  هم في ذلك                      ـــــأثــــ

2".، تعلم حسن الاستماع قبل أن تتعلم حسن الحدیثیا بني:نه قائلاإبلما ینصح به رج

: الاستماع مهارةــ مفهوم1ــ4
.مما لاشك فیه أن مفهوم الاستماع له جانبین جانب لغوي والأخر اصطلاحي 

.  48/49: ص،م2011/ه1432دار المسیرة للنشر والتوزیع، طبعة مهارات الاستماع النشط،ماهر شعبان، 1
یذ المرحلة ، خطة مقترحة لتنمیة مهارة الاستماع اللغة العربیة لدى التلامحضر عبد االله تایه، حمدة حسین السلیطي2

.100:ص .قطرالابتدائیة بدولة 
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: لغـــة الاستماع مفهومــ أ
عتبر ثلاث مفاهیم تتراث العربي یمكن أن یقف علىالسمع في كتب الالمتتبع لمفهوم 

.، الإجابة الأذن، العمل والقبول: الأشهر استعمالا هي 

: ــ السمع بمعنـــى الأذن 
:ویظهر ذلك من خلال –ألة السمع –یستعمل مفهوم السمع للدلالة على الأذن 

1''.اسم الآلة التي یسمع بهإع أیضا السم" هلال العسكري في الفروق اللغویة الأورد أبو " ــ 

سمع الالإسم و : والسمع،قال بعضهم السمع المصدر" منظور وفي لسان العرب ذكر إبنـ ـ

2".الأذن والجمع أسماعٌ: أیضا

م م أَهُرتَنذَآم ءَیهِلَعَءُآوَروا سَفَكَینَالذِإنَّ﴿" ویعبر تارة بالسمع عن الأذن نحو قوله تعالى "

وَلَهُم وةشاَهم غِارِبصَى أَلَم وعَهِمعِلى سَعَم وَهِوبِلُلى قُاالله عَمَتَخَ)6(ون نُمِو یم لاَرهُنذِم تُلَ

3."06/07البقرة الآیة ﴾عَذَاب عَظِیم

السمـــع بمعنـــى العمـــل و القبـــول 
: یستعمل مفهوم السمع للدلالة على العمل والقبول و یظهر ذلك من خلال 

﴾فَهُم مُّسلِمُونَانَاتِآیَبِنُمِو ن یُّمَإلاَّعُسمِن تُإِ﴿ وقوله تعالى" ما ورد في لسان العرب ــ 

اع هاهنا القبول والعمل بما ، وأراد بالإسممن یؤمن بهاإلاأي ما تسمع . 81الآیة النحل 

4".م یعمل فهو بمنزلة من لم  یسمعه إذا لم یقبل ول، لأنّیسمع

: السمـــع بمعنى الإجابــــة 
ـــــــك ــــــــمفهوم للدلالة على الإجابة وذلكستعمل تذلك سمع ــكو  ــــــــــن خمـــ ـــــــــا ورد فــــــــلال مـــ يـ

ومنه قولهم " لسان العرب   سمع االله لمن حمده أي أجاب : وقد تأتي سمعت بمعنى أجبتُ

70: ، ص الفروق اللغویة، مرجع سابق1
341: لسان العرب ، مرجع سابق، المادة السمع، ص2
.202: ص،، مجلة الملك سعودته ووسائل تحسینهأهمی، الإستماع في مجال الدعوةعبد االله بن إبراهیم اللحیدان3
.341: لســـــان العرب، مرجع سابق، ص4
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ــب لأن غــو وتقبلههحمد ــــائي أي أجــــــ ـــــابـــــــة یقال أسمع دعـــــ ــــل الإجـــــ ــــرض الســــائـ ـــ

القــــــــبـــــول عـــــــــلــــیـه                                                              و 

:ما أنشده  أبو زید 

دعوت االله حتى خفت أن لا 

.یكون االله یسمع ما أقول 

1."جاب ولا یعتد به فكأنه غیر مسموعاللهم إني أعوذ بك من دعاء لا یسمع أي لا یست

سمع یتعلق : ینقسم إلى قسمین"وجل لأن السمع المضاف إلى المولى عزذلكو 

، والسمع بمعنى الاستجابة فیكون معناه یجیبمسموعات فیكون معناه إدراك الصوتبال

ولیس ، وسمع االله دعاءه یعني استجاب دعاهلأن الدعاء صوت ینطق من الداعيمن دعاه

2''.، بل الفائدة أن یستجیب االله المراد سمعه مجرد سماع فقط، لأن هذا لا فائدة منه

) :المیل( السمع بمعنى صغا 
اللسان  صغوا و صغوا: یقال ( ، والشمس صغوا  ل صغت النجومیقا: المیـل: الصغو" 

لت بسمعي م: أصغیت إلى فلانمالت للغروب، وصیغت الإناء، وأصغیته، و ) ) :  صغا(

مهاماو رفتیقلو هُو ضَر یَلوِ ةرَِخِالاَبِونَنُمِو یُلاَینَالذِةُدَفئِأَلیهِإِاــصغتَلِوَ﴿:نحوه قال تعالى

.113الأنعام ﴾ونَفرُِتَقمُّ

إلى فلانو  3".إذا ملت بسمعك نحــوه: أصیغتَ

: اصطلاحاالاستماعــ مفهـــومب
تعدد المعاني والألفاظ التي ترتبط " یه أن یعلم بــ ث في مفهوم الاستماع یجب علالباح

بینها اختلافا في تدور حول معنى واحد إلا أنّافالاستماع والإنصات والإصغاء كلهبالسمع،

4".اللغة لمعرفة مدلول كل كلمة منهاالمدلول ویتضح ذلك بالرجوع إلى مصادر 

.لیتبین لنا المعنى ویتضح ا حداول كل مصطلح على نتنولهذا حاولنا أنّ

.342: ، صهسفنالمرجع 1
.202: ص،ینه، مرجع سابقحسجال الدعوة أهمیته ووسائل تستماع في مالا2
.23: ، كتاب الصاد، ص، مرجع سابقمفردات ألفاظ القرآن الكریـــم3
.201: ته ووسائل تحسینه، مرجع سابق صالاستماع في مجال الدعوة أهمی4



الأسس النظریة للمھارات اللغویة، والتفكیر النقدي،الفصل الأول 
. والبناء المعرفي

68

: السمــــع 
من عملیة السمع وهو یركز على ...تحلیل الجانب الفیزیائيیكاد مفهوم السمع لا یتعدى

أن تستقبل الأذن أصوات " :ذلك باعتبار السمعو سلامة جهاز الاستقبال  المتمثل في الأذن 

أدركه بحاسة الأذن فالإنسان في هذه الحالة لم : مع الشيء ، سكلام دون اهتماممعینة و 

1''.السماع ولم یتهیأ لهإلىیقصد 

الأذن باعتبارها العضو أو الجهاز"حدیثنا عن السمع فهو إشارة إلى أو بمعنى أخر عند 

لفك ، ا من خلال العصب السمعي إلى المخلتقاط الرموز الصوتیة ونقلهإالمسؤول عن 

2".ها إلى دلالتهاشفرتها وترجمت

:                                          الاستماع
یكاد مفهوم السمع یكون عاما، یقصد به جمیع الكائنات الحیة التي تمتلك حاسة السمع 

نه یخص الإنسان دون غیره من الكائنات أالاستماع من خلال أهم مفاهیمه یتضح إلا أنّ

:ل اعتبار الاستماعالأخرى ویظهر ذلك من خلا

3".قصد وإعمال الفكراع باهتمام و ـــ مهارة سم" 

خص المستمع المتحدث كل مهارة معقدة یعطي فیها الش"الاستماع هووبمعنى آخر

وكل حركاته ویحاول تفسیر أصواته وإماءاته ،ویركز كل انتباهه إلى حدیثه،اهتماماته

بما یكفل للمستمع تحقیق اتصال شفوي , الة المنطوقةتیعاب ما تحویه الرسوسكناته  بغیة اس

استقبال المستمع للرموز الصوتیة و التفاعل معها بهدف " و بمعنى أدق 4"خرجید مع الآ

فالاستماع أكبر من مجرد الوقوف على العملیة 5".تحدید المعنى العام للرسالة اللغویة

قدة یتم خلالها تعرف الرموز الصوتیة التي عملیة عقلیة مع"باعتباره یتعداهاالفیزیائیة بل 

بها  المهارات اللغویة الأساسیة، مرجع یة في علوم اللغة  اكتسانظریات التعلم وتطبیقاتها التعلمعبد المجید عیساني، 1

.108: سابق، ص
.83:ص،مرجع سابق،مهارات الاستماع النشطماهر شعبان ، 2
108: ساسیة ،مرجع سابق صنظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة اكتساب مهارات اللغویة الأعبد المجید عیساني، 3
83: ، صمرجع سابق، طرات الإستماع النشمهاماهر شعبان، 4
.87: ، صهالمرجـع نفس5
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دراك وإلتمییز بینها وترجمتها إلى معانياو إلى المخ  في صورة ذبذبات عصبیة،وصلت

، م تفسیرها وتقویمها ونقدهـــاثّ، ستخراج الأفكار الضمنیة منهااالعلاقات بین هذه المعاني و 

.وأخیرا الاستفادة من المسموع 

ن تنشیط بأن الاستماع عملیة بنائیة نشطة تتضمBrown2006 ویعرف براون 

1."نة المستمع على فهم النص المسموع، تستهدف معاو المستمع لمعارفه السابقة

هو القدرة على إدراك الرموز اللغویة المنطوقــة عن طریق التمیز " أو بمعنى أخر

دراك الوظیفة الاتصالیة أو ، علاوة على إأنه یتضمن فهم مدلول هذه الرموزالسمعي كما

2".نها الرموز أو الكلام المنطـــوقالرسالة التي تتضم

أن الاستماع هو الإصغاء الواعي من قبل الفرد للرسائل المتلقاة بقصد الفهم "یمكن القول 

.أحداث والتفاعل معهاا تشتمل علیه من أفكار ومضامین و الإجمالي لم

، وهو بالإضافة والكتابة، الاستماع والتحدث والقراءة ربعةستماع فن من فنون اللغة الأالاو 

3."هارات الاتصال في الحیاة الیومیةذلك مهارة هامة من مىإل

نصات و الإصغاء الإ 
الإصغاء كثیرا عن مصطلح الاستماع وفي بعض الأحیان لا یختلف مصطلح الإنصات و 

استماع مستمر "هوم الإنصات باعتباره ن خلال مفیتدخلان لیتمم الثاني الأول ویظهر ذلك م

وا عُمِاستَن فَرآُالقُئَرِا قُإذَوَ﴿: حیث یكون بالغ الاهتمام ولهذین المصطلحیین ورد قوله تعالى 

4".لاستماع، أي أحسن اوهو نفسه الإصغاء. 204الأعراف ﴾ون َ مُرحَم تُكُلَّعَوا لَتُنصِأوََهُلَ

على ما یسمعه الإنسان من أجل تحقیق غرض معین         تركیز الانتباه " خر آأو بمعنى 

5".أو من أجل الحكم علیها أو تذوقها، رسالة اللغویة  ، وتحلیلهاالل فهم أو من أج

.91: ، صنفسهمرجـع ال1
.84: مهارات الاستماع النشط ، مرجع سابق ، ص ماهر شعبان ، 2
.109: ، صیذ المرحلة الابتدائیة بدولة قطرخطة مقترحة لتنمیة مهارة الاستماع في اللغة العربیة لدى تلام3
.109: نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة و اكتساب المهارات الغویة ، مرجع سابق، صد عیساني ، عبد المجی4
. 83: مهارات الاستماع النشط، مرجع سابق، صماهر شعبان ، 5
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جزء من الاستماع فلا یتم الاستماع الصحیح إلا "یمكن اعتبار الإنصات والإصغاء كما

. د والتاء كلمة واحدة تدل على السكوتالنون والصا: ت قال إبن فارسهو یعني السكو و به

سكت سكوت مستمع والمراد هنا هو إنصات أنصت ینصت إنصاتا إذ: وقال إبن الأثیر

الإنصات هو السكوت والاستماع للحدیث ویقال : ، قال إبن منظورالاستماع وهو الأصل

1."يأنصتوني أي استمعوا إل

وثمانین مشتقات متعددة في مائة وخمسةفي ) سمع(، وقد وردت مادة أهمیتهستماعلافل" 

ع ــــــــ، والسمى الأبصار في مواطن الجمع بینهما، وكانت مقدمة علموضعا في القرآن الكریم

، وهو أعمالطبیعیة لإدراك الأصوات وفهمهامن الحواس المهمة لدى الإنسان وهو الحاسة

2."نفعا للإنسان من النظر ومن الشم

المصطلحات وسنقف على أهم المفاهیم و ، ه المهارة بنوع من الأهمیةاول هذوعلیه سنتن

البحث عن أهم المهارات التي یجب على تلمیذ السنة الرابعة متوسط الاهتمام بها و 

، وكیف علیه مهارة في العلمیة التعلمیةاكتسابها لیحصل لدیه الفائدة المرجوة من هذه الو 

، ویبني بها وفكره النقدي بصفة خاصة، لینمي بها فكره بصفة عامةنمیتهاالعمل على ت

.ته وذلك تبعا لمحدودیة بحثنا هذامعرف

: ــ أهمیــــة الاستماع2ــ 4
یعتبر الاستماع أساس العملیة التعلیمیة التعلمیة ولهذا فهو مهارة لها من الأهمیة ما 

ذلك لبعض لباقي المهارات اللغویة الأخرى و یجعلها تحتل الصدارة من حیث الترتیب بالنسبة

:           الأمور من أهمها 

تعلم اللغة بصفة عامة لا یمكن أن یتحقق على الوجه الأمثل إلا بالتمكن من مهارات أنّــ "

.الاستماع 

.203: صمرجع سابق،الاستماع في مجال الدعوة أهمیته ووسائل تحسینه،زین كامل خوایسكي، 1
الكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم ، / القراءة / التحدث / الاستماع / یة المهارات اللغو 2

.31:مرجع سابق،ص
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.ه أداة مهمة من أدوات التحصیل المعرفي ، حیث أنّأداة من أدوات التعلیم والتعلمــ

.إتقان المهارات اب الخبرات والمعارف، و همة لاكتسّوسیلة مــ

.وسیلة من وسائل تنمیة الثروة اللغویة لدى المتعلمین ــ

.ال مع الآخرین وات لتحقیق اتصال فعّاة مهمة من الأدّأدّــ

.بیة الراقیة عن طریق الاستماع إلیها وسیلة لتذوق الفنون الأدّــ

ح للمتلقي أو للمستمع في التحلیق، وتكوین ، لأنه یسماللغويتنمیة ملكة التخیل والإبداع ــ

.، ربما لا یكون لها وجود في الواقع الطبیعي عقلیة أو مدركات

.إصدار الأحكام ظة الفكریة والقدرة على التمیز و ینمي لدى الفرد ملكة الیقــ

.ة الانتباه لأطول فترة ممكنستمع تنمیة قدراته على التركیز و یكتسب المــ

معارف معلومات و وبین ومعارف یعینه على الربط الواعي بین ما یمتلكه من معلومات ــ

1".جدیدة التي اكتسبها من الموضوع المسموع

: ــ معوقات تعیق الاستماع 3ــ 4
یق عملیة هناك بعض الأمور التي بإمكانها أن تتسبب في إفساد عملیة الاستماع وتع

یفها وتنوعت هذه الأسباب من حیث تصن، داء عملها وهدفهاأو وصول الرسالة الصوتیة 

، ))المستمع((خر یصدر من المتلقي البعض الأو ، فبعضها یصدر عن جانب المرسل

التي )) البیئة((البعض الأخر یصدر من القناة و ، بعض الأخر یصدر من الرسالة نفسهاوال

بعض أهم نقاط كنصیحة ولهذا سنحاول عرض، ل الرسالة من المرسل إلى المتلقيتحم

.لتفادیها لكي تتم عملیة الاستماع على الوجه المطلوب 

: ــ معوقات من جانب المرسل أ

على المرسل تجنب أمور من شأنها إفساد عملیة التواصل بینه وبین المستقبل 

ومن اهمها 
.نب المرسل في التقییم أو التعلیقالتسرع من جا"

.97: ، ص مرجع سابقمهارات الاستماع النشط ، ماهر شعبان، 1
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. یة أو فنیة غیر مفهومة للمستقبلصاستخدام عبارات تخصیــ 

.مقاطعة الآخرینــ 

.الأسئلةالغضب من الاستفهام وــ 

.الاستئثار بالحدیثــ 

.التهكم والسخریةــ 

.المیل إلى قولبة الناســ 

.نقص الثقة بالنفســ 

.التركیز على الأخطاءــ 

1".المجادلةــ 

:المستقبل بــ معوقات من جانب
دور كبیر في عملیة الاستقبال وعلیه تجنب بعض الامور التي من شأنها ان للمستقبل 

.تقف في طریق وصول الرسالة ونذكر من أهمها 

قد یصدر عن المستقبل بعض الحركات أو الأفعال أثناء عملیة الاستماع بدون قصد "

:تي تخلق شعورا بالضیق وقد تدعوا المتحدث إلى قطع الاسترسال في الحدیث منها الأ

. في أثناء عملیة التواصل مع الأخر) استخدام الموبایل (ــــ المكلمات الهاتفیة 

. ثتحویل النظر بعیدا عن المتحد

.ـــ الانشغال برسم أشكال عشوائیةـ

. ـ البحث عن أشیاء على الطاولة

. ـ التأرجح بالمقعد

.ـ تكرار النظر إلى الساعة

2".انالاستئذـ تكرار مرات الخروج و 

: ــ معوقات من جانب الرسالة ج

.63/64: ، ص، مرجع سابقمهارات الاستماع النشطماهر شعبان، 1
.64: ، صهسفنمرجع لا2
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هناك أمور یجب ان تحتویها الرسالة في مضمونها ویتعذر حصرها ونكتفي 

:بذكر المجموعة منها 
.رها بما یتلاءم مع طبیعة الجمهورــ أن یحسن اختیا1"

.ــ أن تكون بسیطة2

.ــ أن تكون واضحة الأسلوب3

فكریا تنقل القارئ أو المستمع ذهنیا و ، بحیثكل تدریجيكون أفكارها متسلسلة بشــ أن ت4

.رة التالیة لهإلى الفك

نقیضه في الوقت حوي الشيء و أن ت( ــ ألا تكون ملیئة بالتجریدات ألا تكـــــون متناقضــــة 5

.)ذاته

.ـ ألا تكون طویلة تبعث على المللـ6

1."مختصرة بشكل یعوق عملیة الاتصالتكونلا ــ أن 7

: )القناة(ــ معوقات من جانب البیئةد
ترتبط " همیة الرسالة نفسها لأن جودة الاستماع أهمیة البیئة الحاملة للرسالة عن ألا تقل 

د كثیرا على فهم المستمع ، ولذلك فإن المكان المناسب یساعالبیئیة التي یتلقى فیها المستمعب

من الضوضاء والأصوات المزعجة المكانفنظافة المكان وجودة التهویة وخلو، وإدراكه

2".هالمستمع وفهمیؤثر كثیرا في تلقيالإنارة القویة كل ذلك و 

: ــ مجالات الاستمـــاع 4ــ4
، إلا أننا أكثر من مجالوهية الاستماع فیها للاستماع مجالات عدیدة یمكن تطبیق مهار 

جل النقد أ، الاستماع من البحث وهمامجالین نظر لمحدودیةذكرباكتفینا في هذا المقام 

.ن أجل التزود بالمعلومة والمعرفةالاستماع مو 

: ــ الاستماع من أجل الحصول على المعلومةأ

.64/65: ص،قباسلاالمرجع 1
. 225: صمرجع سابق،عوة أهمیته ووسائل تحسینه،الاستماع في مجال الد2
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یحتاج الإنسان في حیاته الیومیة بصفة عامة الى معرفة ما یدور من حوله فیلجأ الى 

وهذا النوع من " مواقف عدیدة الاستماع للحصول على ما یحتاجه من معلومات في

الاستماع هادف واضح الهدف فالإنسان یعمد فیه إلى الاستماع لاكتساب معرفة أو تحصیل 

شخصیة مرموقة یفید ، أو كان الاستماع لوذلك إذا كان الاستماع في الدرسمعلومات

1".لخبر أو غیر ذلك، أو كان الاستماعالاستماع إلیه

: أجل النقد ــ الاستماع من ب
علىیحتاج الانسان في مجال معین الى نقد مایسمعه ویصل الیه من معلومات ویعتمد

في هذا النوع من و ، ي فیه، إما معه وإما علیهمناقشة ما سمع من المتحدث وإبداء الرأ"

ثم یناقش الواقع أو، ن ما یستقبله من أفكار وما یفهمهالاستماع یسعى المستمع إلى الربط بی

إلى أفكار جدیدة تضاف إلى من هذا رین وأفكارهم ولا بأس من أین یصلفي ضوء آراء الآخ

2".أفكاره

ر النقدي یفكتال: المبحث الثاني 
:ر ــــــیـكــــفــــــــــــــتــــــ ال1

: وم ـــهـــفـــمـــــ ال1ـ 1
ر عن باقي الكائنات الحیة الأخرى، ولقد اهتم  العدید بنعمة التفكیلقد میز االله الإنسان

في التفكیرل فرد أسلوبه الخاصلیس من شك أن لكو " ، الفلاسفة بهمن الباحثین والمربین و 

من الخصائص مستواه التعلیمي وغیرها قدراته، و ه ودافعیته و تالذي یتأثر بنمط تنشئو 

إلى غیاب الرؤیة الموحدة لدى العلماء ، الأمر الذي قادوالسمات التي تمیزه عن الآخرین

.178: ، صمرجع سابق، مهارات الاستماع النشطماهر شعبان ، 1
.179: ص،مرجع سابق، مهارات الاستماع النشطماهر شعبان ، 2
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یعد التفكیر من الظواهر النمائیة التي وأشكاله و ، ماهیته مستویاتهبخصوص تعریف التفكیر و 

1".تتطور عبر مراحل العمر المختلفة

التالي فقد بذه الفعالیات هي قدرات متداخلة و الإبداع بل هلا ینفصل التفكیر عن الذكاء و 

مع ذلك فهو أكثر وف لدى الناس یمارسه كثیر منهم و التفكیر أمر مألالآخر و یفسر أحدهما ب

نقدي  المرتبط  أشدها استعصاء على التعریف لأن التفكیر یشتمل على الجانب الالمفاهیم  و 

. الجانب الإبداعي المرتبط بجانب تولید الأفكار و , المنطقيبالجانب

وقعت علیها أعیننا وتناولت مفهوم الفكر مفاهیم التياللهذا نستطیع وضع التعاریف و 

.كر من جانب معین أو ربط الفكر بهفئات كل فئة حاولت تناول مفهوم الفتحت أقسام و 

:المعنى ر و یفكتـ الأ
الذائب داخل العملیات الذهنیة ربطوه بالبحث عن المعنىر و یفكتتناول بعض الباحثین ال

:یظهر ذلك من خلال و 

بالفعل ونحاول العثور البحث عن المعني سواء أكان هذا المعني موجو "التفكیر هو  داً

ونحن الذین علیه والكشف عنه و  استخلاص المعني من أمور لا یبدو فیها المعني ظاهراً

في عبارة أخرى فالتفكیر هو الوظیفة شكیله من متفرقات موجودة، و نستخلصه أو نعید ت

2".مستخلصا إیاه من الخبرةالذهنیة التي یصنع بها الفرد المعنى

على أنه عبارة عن عملیة عقلیة یستطیع المتعلم عن طریقها "قام بایر بتعریف التفكیر 

3."عني من خلال الخبرة التي یمر بهاعمل شيء ذي م

.17:، صاذج نظریة وتطبیقات عملیة، مرجع سابقیة مهارات التفكیر نمتنمعدنان یوسف العتوم،1
، 2007، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع عمان الأردن، طبعة تنمیته لدى أطفالناالذكاء و محمد عدنان علیوات، 2

.149: ص
.39:، مرجع سابق، ص)مع مئات الأمثلة التطبیقیة(تدریس مهارات التفكیر جودة أحمد سعادة، 3
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الواسع یمكن اعتباره سعیا وراء معنى في الموقف أو الخبرة التفكیر بمعناه الشمولي و و " 

إمعان مر الذي یتطلب من المفكر تأملا و وضوح هذا المعني أو غموضه الأعلى الرغم من 

1."ي مكونات ذلك الموقف وتلك الخبرةنظر ف

یة التي یصنع بها الفرد المعنى نالوظیفة الذه"قد عرف بعض التربویین التفكیر بأنه و 

2."مستخلصا إیاه من الخبرة

:ر ناتج المثیر یفكتـ الب

یر باعتباره رد فعل عن حدوث المثداحثین أن الفكر لا وجود له إلا بعاعتبر بعض الب

:یظهر ذلك من خلال الإثارة و 

یمثل سلسلة من الأنشطة العقلیة غیر "التفكیر في الوقت الذي أكد فیه البعض على أنه ــ

دةالمرئیة التي یقوم بها الدماغ عندما یتعرض لمثیر یتم استقباله  عن  طریق حاسة واح

ذلك بحثا عن معني محدد في الموقف التعلیمي المطروح    أو أكثر من الحواس الخمس و 

3".الخبرة التعلیمیة المتوفرةأو

أو فیض من الناشط العقلي الذي یقوم به الدماغ كاستجابة لملایین " خر أأو بمفهوم ــ

من غیرها   الخمس أومستقبلة عن طریق الحواس غیر المرئیة البلایین المثیرات المرئیة و 

بهذا المعنى فالتفكیر كما یراه الاتجاه السلوكي الشرطي هو استجابة تجاه مثیرات المثیرات و 

4".محددة تتطلب استجابات محددة

به الدماغ عندما یتعرض لمثیر نشاط عقلي یقوم "قد عرفه آخرون أي التفكیر على أنه و ــ

5".حسي

.22:تطبیقات عملیة ، مرجع سابق ، صتدریبات و مهاراتهتعلیم التفكیر و العزیز، سعید عبد1
.17:أنواع التفكیر،  مرجع سابق ، صابراهیم بن احمد الحارثي، 2
.40:، مرجع سابق، ص)مع مئات الأمثلة التطبیقیة(تدریس مهارات التفكیر حمد سعادة، أجودة 3
.21:، صمهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، مرجع سابقتعلیم التفكیر و سعید عبد العزیز، 4
.17:، صأنواع التفكیر، مرجع سابقحمد الحارثي،أبن إبراهیم5
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من المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة بهدف تشكل الأفكارهو "كوستا یرى أن التفكیر ــ

1."الحكم علیهاأجل إدراك المثیرات الحسیة و 

: والترتیب ر و التتابعیفكتـ الج
ببعضها البعض من ن الفكر من زاویة علاقة الأمور والمعلوماتتناول بعض الباحثی

:خلال یظهر ذلك من و ، وائتلاف  واختلاف،ترتیب، وتتابع

لقدرة على التمییز بین المؤتلف والمختلف من المعلومات والبیانات ا"راعتبار التفكی

2."غیر المنتمي إلى المعیار نفسهأو المنتمي إلى معیار ما و 

أو الأشیاء         المهارة التي تستخدم من أجل ترتیب الحوادث أو الفقرات " أوهي تلك -

ها  تعني وضع  الأشیاء  بتنظیم محدد یتم ، أو أنّبطریقة منظمة ودقیقةأو المحتویات،

3."اختیاره بعنایة فائقة

:ر انخراط إجراءات متعددة و تفاعلهایفكتـ الد
العالممن انخراط إجراءات متعددة اجتماع و التفكیر على انهتناول بعض الباحثین

الذكاء الذي یعد عنصر موجود ها المفكر عن طریق الخبرة، و بي یكتسالمعرفة التو ،الحسي

:خلالیظهر ذلك من عقل إلى آخر، و یمتاز بالتفاوت من بالقوة في الدماغ لدى المفكر و 

فیها الإدراك الحسي مع الخبرة والذكاء عملیة ذهنیة یتفاعل"یمكن تعریف التفكیرـــ

دراك الحسي من الإحساس ع بحیث یتكون الإفي غیاب الموانلتحقیق هدف معین بدوافع و 

معلومات عن الواقع ومعایشته له اكتسبه الإنسان من بالواقع والانتباه إلیه، أما الخبرة فهي ما 

وأما الذكاء فهو عبارة عن القدرات الذهنیة الأساسیة ، أسالیبهوما اكتسبه من أدوات التفكیر و 

4."متع بها الناس على درجات متفاوتةالتي یت

.18:، صتنمیة مهارات التفكیر، مرجع سابق،عدنان یوسف العتوم1
.150:، صالذكاء وتنمیته لدى أطفالنا، مرجع سابقمحمد عدنان علیوات، 2
.49:، صدریس مهارات التفكیر، مرجع سابقتجودة أحمد سعادة،3
.150/151:، مرجع سابق ص ص الذكاء وتنمیته لدى أطفالنامحمد عدنان علیوات4
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مهارة عملیة یمارس بها الفرد ذكاءه بالاعتماد على الخبرة أو أن "باعتبار آخر هو و 

أما ،... التفكیر هو عملیة اكتشاف متبصر للخبرة من أجل التوصل إلى هدف مطلوب 

تؤسس على محصلة و ىعلیا تبنةوجدانیفیرى بأنه عملیة عقلیة معرفیة و مجدي حبیب

، والتمثیل، والعملیات العقلیة كالتذكركالإدراك، والإحساسنفسیة الأخرىلعملیات الا

1."التمییز والمقارنة والاستدلالوالتعمیم، و 

من تراكیب معرفیة و ال" قد اعتبر كرویلي  آلیات ضبط تتفاعل جمیعها مع تفكیر مكوناً

2."العالم الخارجي لإنتاج الفكر

مع العالم صــخـــلشــة العقلیة لـــیــنـــل الأبالتفكیر عبارة عن نتاج تفاع"آخر وبتعبیر

جدیدةیولد أفكارا هو بخارجها هو الذيو بداخل النفس و مــــالخارجي فالتفاعل بین ما ه

3."ومفاهیم جدیدة

:ر و حل المشكلات یفكتـ اله
فه ریانطلقوا في  تعوضعوا له بعض الوظائف و ر و یفكتتناول بعض الباحثین موضوع ال

: یظهر ذلك من خلالللمفكر و ، الفكرمن تلك الوظائف التي یحققها

یمكن القول بأنه یتضمن عدیدا من الأمور ویفید في تحقیق عدد من الأعراض "التفكیر -

4".وفیه مهمات متعددة مثل حل المشكلات

مل على بأن التفكیر عبارة عن عملیة نشطة تشت"زمیلها سلومیانكوعتقدت هایمان و ا

حل المشكلات الصعبة   البسیطة إلىا بین الأحلام الیومیة العادیة و أحداث كثیرة تتراوح م

ام بواجب معین ل القیمصاحبا لأفعال متعددة مثّو ها تشكل حوار داخلیا مستمرا أنّو ،والمعقدة

.22:، صتعلیم التفكیر ومهاراته، مرجع سابقسعید عبد العزیز،1
.17:، صأنواع التفكیر، مرجع سابقابراهیم بن احمد الحارثي،2
.18:، صأنواع التفكیر، مرجع سابقابراهیم بن احمد الحارثي،3
.150: ص،مرجع سابق،الذكاء وتنمیته لدى أطفالنا، محمد عدنان علیوات4
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ت من أبرز مهارة حل المشكلاو 1."أو التعبیر عن وجهة نظر محددة،أو ملاحظة منظر ما

وضع استراتیجیات تهدف إلى لك المهارة التي تستخدم لتحلیل وت"هي أهم مهارة التفكیر و و 

نها إ، أو التقدم في جانب من جوانب الحیاةسؤال صعب أو موقف معقد أو مشكلة تعیقحل 

2".حل مشكلة ما تواجه الفرد أو الجماعةلاتجاه عنعبارة

التغلب داة الصالحة لمعالجة المشاكل و لأه اإلى أنDeweyّیذهب جون دیوي 

یؤكد حبیب على أن التفكیر لا یتم إلا إذا واجه الفرد مشكلة تحرك وتحفز علیها، و 

3."دوافعه للعمل

بأنه استكشاف للخبرة من أجل الوصول إلى الهدف الذي "دي بونو الذي عرف التفكیر 

منها أیضا تعریفو إصدار حكم و ر أو فهم مسألة أو حل مشكلة أقد یكون اتجاه قرا

مایر الذي عرف التفكیر على أنه النشاط الذي یقوم به الدماغ عندما یحاول الإنسان حلّ

4."المشكلات

مما و تشابكهاو تعدد أبعادهتعقد مفهوم التفكیر و "تعدد وتشعب مفاهیم التفكیر یؤكد 

مع ذلك یمكن القول أن التفكیر هو نشاط معرفي ل البشري، وتعقد عملیاته و یعكس تعقد العق

بقدرة الفرد على تحلیل المعلومات التي یتلقاها المواقف المحیطة بالفرد و كل و یرتبط بالمشا

بإعطاء المثیرات البیئیة بذلك فهو یقومعینا بحصیلته المعرفیة السابقة و عبر الحواس مست

5."التلاؤم مع المحیط الذي یعیش فیهفرد على التكیف و معنى ودلالة تساعد ال

:ـ صفات التفكیر2ـ 1
:یمتاز التفكیر بمجموعة من الصفات نذكر منها 

. ه نشاط أو أسلوك ذهني صادر عن الدماغأنّ-1" 

.39:، ص، مرجع سابق)مع مئات الأمثلة التطبیقیة(ر تدریس مهارات التفكی، جودة أحمد سعادة1
.48:مرجع نفسه ، صال2
.22:تعلیم التفكیر و مهاراته ، مرجع سابق ، صسعید عبد العزیز،3
.17:أنواع التفكیر، مرجع سابق، صالحارثي ،ابراهیم بن احمد 4
.19:تنمیة مهارات التفكیر، مرجع سابق ، ص، عدنان یوسف العتوم5
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. ه صفة خاصة بني البشرأنّ-2

. ه سلوك غیر مرئي أو ملموسأنّ-3

. ةه سلسلة من النشاطات الذهنیأنّ-4

.لموقف أو الخبرة و التعامل معهماهي مساعدة الفرد على فهم ان له غایة و أ-5

.یستدل علیه من السلوك الظاهره یحدث داخل الدماغ و إنّ-6

1".ه یشتمل على مجموعة من العملیات المعرفیةإنّ

:ـ دواعي التفكیر3ـ 1
عمال الفكر إ، و ن إلى التفكیرط تدعوا الإنسایمكن تلخیصها في النقاط التالیة كأهم نقا

: هي كالأتي 

لطلبة مقولة حشوا عقول اإنّ،التكیف معهار ضرورة لمواكبة متطلبات العصر و التفكی" ــ

لوماتهم بطرق یوظفون معهو تعلیم الطلبة كیف یستخدمون و الأهمبالمعلومات لم تعد مفیدة و 

الأهم و ،الزواجفي العمل و ات والسعادةمفیدة تعود علیهم وعلى مجتمعهم بالنفع وتحقیق الذ

، لقد سبق سقراط شهید الفكر لم الطالب ما یرید أن یتعلم ولیس ما نرید أن نعلمهمن ذلك تعّ

ة یبقابلاكل الناس عندما كان یحاور الناس في أثینا ویعلمهم كیف یفكرون حتى أنه دع

.العقول حتى إنه دفع ثمن تفكیره

بكثیر من تعلیمه المعلومة نفسهایفیة الحصول على المعلومة أهمإن تعلیم الفرد كـــ

یبقى اعتمادیا  سوف علیها لأن الفرد الذي یتعلم المعلومة ولم یتعلم كیف یحصلذلك و 

الأمر الذي ،سوف یبقى عاجزا عن الوصول إلى المعلومات اللازمة لهیعتمد على غیره و 

بتدني مفهوم الذي سیجعله  یشعر بالإحباط و و التقدم في مختلف مناحي حیاتهیعیق علیه

.الذات

على ماله من قدرة إن الفكر ضروري للجمیع خاصة إذا ما تم التركیز على  وظیفته و ـــ

1".ي البشرتذلیل الصعوبات لصالح بنّساحرة وعجیبة في تسییر أمور الحیاة وتسهیلها و 

.24:، صتعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، مرجع سابق، سعید عبد العزیز1
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:ـ فاعلیة التفكیر4ـ 1
.تفكیر غیر فعالاعلیته عند الفرد إلى قسمین  تفكیر فعال، و ینقسم التفكیر من حیث ف

:ـ التفكیر الفعالأ
لمعلومات یتصف بأنه یتبع أسالیب و منهجیته سلیمة و یستخدم أفضل ا"هو الذي 

توافر ها و تطویر مهارات استخداماجة إلى التدریب لفهم الأسالیب و هو بحالكافیة و و الدقیقة

من هذه القابلیات القدرة على و ، تي یمكن تطویرها من خلال التدریبعدد من القابلیات ال

المشكلة وتعریفها إجرائیا واستخدام مصادر موثوق بها والبحث عن البدائل وعن تحدید 

ستعداد الاالمرتبة لوجهات النظر المختلفة والانتباه للأفكار الجدیدة و المراجعة الأسباب و 

یتوجب ذلك والالتزام بالموضوعیة ولیس بالذاتیة والحیادیة لتعدیل المواقف والقرارات عندما 

على الاختیار من رة على المثابرة في حل المشكلة والتمهل في إصدار الأحكام والقدرةالقدو 

2".كل جدید في موضوع التفكیرعلى الاطلاع و البدائل

: الـ التفكیر غیر الفعّب 
ي على افتراضات باطلة أو متناقضة تفكیر غیر منهجي مبن"هو الذي یتصف بأنه 

جوء إلى الللتوصل إلى استنتاجات غیر مبررة وإعطاء أحكام متسرعة ویشتمل التضلیل و ل

یحكم على الأشیاء بمنظور إمافرض الرأي على الآخرین والابتعاد عن صلب الموضوع و 

تبسیط العلى مد على وضع فرضیات مجافیة للواقع، و لا وسط بینهما ویعتأبیض أو أسود و 

3".لا یقیم وزنا لخصوصیات الموقفالزائد للمشكلات المعقدة و 

:ـ تعلیم مهارة التفكیر5ـ 1
تطویرهاتعلیم مهارة التفكیر أمر ضروري والإنسان بحاجة إلى تعلمها و إنّ

ومات ها عن قصد في معالجة المعلنستخدمعن عملیات عقلیة محددة نمارسها و عبارة "وهي

.32/33:ص،جع سابقتعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، مر ، سعید عبد العزیز1
.36/37: ، صجع سابقتعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، مر ، سعید عبد العزیز2
.37:ص،تعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، مرجع سابق، سعید عبد العزیز3
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ین تدو و وصف الأشیاءومات و المعلالبیانات لتحقیق أهداف تربویة متنوعة تتراوح بین تذكر و 

الوصول ت و حل المشكلاو الملاحظات إلى التنبؤ بالأمور، وتصنیف الأشیاء وتقییم الدلیل

مهارات الإعداد النفسي تفكیر منه نستطیع تقسیم وتلخیص أهم مهارات ال، و 1"إلى استنتاجات

الة العقبات وتجنب ، مهارات متعلقة بإز الخبرةبوي، مهارات الإدراك الحسي والمعلومات و والتر 

.  أخطاء التفكیر

:التربوي ـ مهارات الإعداد النفسي و أ
إثارة الرغبة  والثقة بالنفس وقدرتها على التفكیر والوصول إلى النتائج  والعزم والتصمیم 

.الانسجام الفكريالتعبیر، و والمرونة، والانفتاح الذهني، وحب 

:الخبرةـ مهارات الإدراك الحسي والمعلومات و ب
والخلفیة العلمیة والاستماع الواعي فیمكن تلخیصها في توجیه الحواس حسب الهدف 

عدة إلىسیع نطاق الإدراك الحسي بالنظر تو ربط ذلك مع الخبرة و الملاحظة الدقیقة و و 

. تذكرهاالمعلومات و اتجاهات ومن عدة زوایا وتخزین

: المهارات المتعلقة بإزالة العقبات و تجنب أخطاء التفكیرجـ ــ
في تمثیل المعلومات بصورة ملائمةومات المتوفرة وجمع المعلومات و إعادة ترتیب المعل

معلومات مثلالعلاقات فیما بین الجدول أو مخطط أو رسم بیاني واستكشاف الأنماط و 

2".الخ...التمثیل ، واكتشاف المعاني مثل التلخیص و لخإ...سبب ومسبب ترتیب، تعاقب، 

:ـ عوامل نجاح تعلیم التفكیر6ـ 1
المعلم : أولا 

: للمعلم دور مهم في تطویر عملیة التفكیر عند التلامیذ وذلك من خلال 

. 45:، صتدریس مهارات التفكیر، مرجع سابقجودة أحمد سعادة،1
.151:، صتنمیته لدى أطفالنا، مرجع سابقالذكاء و محمد عدنان علیوات، 2
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.الاستماع للطلابــ "

.الانفتاحاحترام التنوع و ــ 

.یرالتعبتشجیع المناقشة و ــ 

.تشجیع التعلم النشطــ 

.تقبل أفكار الطلابــ 

.إعطاء وقت كاف للتفكیرــ 

. تنمیة ثقة الطلاب بأنفسهمــ 

.یجابیةإإعطاء تغذیة راجعة ــ 

1".تثمین أفكار الطلاب ــ 

.الصفیةالبیئة المدرسیة و :ثانیا

.المناخ المدرسي العامــ"

.العلاقات المدرسیةــ

.مدرسیةالمجالس الــ

.المناخ الصفيــ

.أسالیب التقییمــ

2".فرص اكتشاف المواهبمصادر التعلم و ــ

ملائمة النشاطات التعلیمیة لمهارات التفكیر:ثالثا 

.خبراتهممة النشاط لمستوى قدرات الطلاب واستعداداتهم و ملائــ "

.علاقة النشاط بالمنهجــ 

1".وضوح أهداف النشاطــ

.156/157/158:، ص نفسهلمرجع ا2
.156/157/158:ص ،تنمیته لدى أطفالنا، مرجع سابقالذكاء و محمد عدنان علیوات، 2
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.تیجیة تعلیم مهارات التفكیرإسترا:رابعا

: تحتاج مهارة التفكیر إلى أمور لابد من وجودها مثل 

.عرض المهارة-"

.شرح المهارة -

.توضیح المهارة بمثال-

.مراجعة خطوات التطبیق-

.تطبیق المهارة من قبل الطلاب-

2."المراجعة و التأمل-

:تعلیمه ر و ـ  فائدة التفكی7ـ 1
صفة عامة والتلمیذ بصفة خاصة لتعلم التفكیر والاستفادة منه لأنه بالإنسانیحتاج 

قال بأن وم قائلا أنا أفكر فأنا موجود، و لقد صاح دیكارت ذات یلامفر من الفكر والتفكیر و "

شارة إلى ما علینا اختیار الصالح في إفیه الرديء و لتفاح فیه الصالح و العقل أشبه بسقط ا

لكل فرد طریقته الخاصة والمرأة والشاب و یفكر الطفل والشیخلكلا، ...بداخله من أفكار 

تفكیره التي لها علاقة بثقافته وبنظامه الفكري وبتجاربه وخبراته واتجاهاته وقیمه بطریقة 

3."الخ...عاداتهو 

تنشئة "فائدته في إن تعلیمه التفكیر یمثل أهمیته و الإنسان بطبعه اجتماعي فولأنّ

تنشئة ، و طیع التفكیر بمهارة عالیة من أجل تحقیق الأهداف المرغوب فیهاالمواطن الذي یست

رة تنمیة قدن بالتكامل من النواحي الفكریة والروحیة والوجدانیة والجسمیة، و مواطنین یمتازو 

.156/157/158:، ص نفسهلمرجع ا1
.156/157/158:، ص نفسهالمرجع 2
.24:، صتعلیم التفكیر ومهاراته، مرجع سابقسعید عبد العزیز، 3
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ا على مساعدتهم كثیر الأفراد على التفكیر الناقد والإبداعي وصنع القرارات وحل المشكلات و 

1".للأمور الحیاتیة بصورة عامةل للأمور اللغویة بصورة خاصة و فضالأالفهم الأعمق و 

:ـ خصائص المفكر الناقد 8ـ 1
لا یستعمل الانسان في حیاته الیومیة التفكیر النقدي بصفة دائمة بل یلجئ إلیه في 

:مواقف معینة ویمتاز المفكر في هذه المواقف بخصائص من أهمها 

بدرجة عالیة من العقلانیة للوصول                  منطقیا و تمحیص المعلومات ومحاكمتها"

.إلى الحقیقة 

.القدرة على تحدیدهاالحساسیة نحو المشكلات و ــ

محددة حتى في حالة غیاب الأدلة الة وفق معاییر فعّالقدرة على اتخاذ أحكام منطقیة و ــ 

.البراهینو 

.استخدام الأدلة بمهارة عالیةــ 

.مات والبیاناتالتنظیم عند التعامل مع المعلو التحلیل و المیل إلىــ 

.ذو خیال واسعمنفتح الذهن نحو الأفكار والخبرات الجدیدة و ــ 

.لدیه الاستعداد نحو التغییر عند ثبوت الخطأ بالأدلة الكافیة المقنعة ــ 

.یستطیع التعلم ذاتیاــ 

.ات المعلومیستخلص استنتاجات وقرارات من البیانات و ــ 

.المیل إلى العدل في التعامل مع الآخرینــ 

.الثقة العالیة بالنفســ 

.العبارات الوضوح في طرح الأسئلة و ــ 

.لا یمیل إلى المسایرة أو المجاراةــ 

.            الأمورالقدرة على الملاحظة وتقدیرــ 

.لایجادل في أمور لایعرف عنها شیئاًــ

.متجددمات أكثر عن شيء ما، فهو مبتكر و معلو یعرف متى یحتاج إلى ــ

.77:رات التفكیر، مرجع سابق، صتدریس مها، جودة أحمد سعادة1
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.لدى الناس أفكار مختلفة نحو معاني الكلماتیعرف أنّــ

واع لما یجري في أذهان الآخرین ویفهم وجهات نظرهم وافتراضاتها وتطبیقاتها ومدى ــ 

.عدم الموضوعیة فیها التحیز و 

على تحمل مسؤولیاته أمام المجتمع ــ .قادراً

. محدوداًك أن فهم الآخرین دائما نسبیا و ر یدــ 

.منظمة القدرة على ربط المتغیرات والمعلومات بطریقة منطقیة و ــ

،             والنتیجة التي یجب أن تكون حقیقة،یعرف الفرق بین النتیجة التي قد تكون حقیقةــ

.  غیر المنطقیةویمیز بین الإستنتاجات المنطقیة و 

. خطاء الشائعة في تحلیل الأموریحاول تجنب الأ-

. یبتعد على الأحكام الذاتیة على الأمورــ

.یستطیع تطبیق استراتیجیات على حل المشكلة حتى في مجالات جدیدةــ

.التفكیر المنطقي اول الفصل بین التفكیر العاطفي و یحــ

.زیادتها باستمراریحاول بناء مفرداته و ــ

.عالیةلدیه مهارات اتصالیة ــ

1."مه ویوجه الأسئلة بطریقة مناسبةل عن كل شيء لایفهأیتســ

:ر النقدي یفكتـ معاییر ال9ـ 1
عندما یقوم التلمیذ أو المفكر الناقد بإصدار أحكام یجب علیه التأكد من أن أحكامه تمتاز 

:بمجموعة من المعاییر أهمها 

بدرجة عالیة من الوضوح وقابلیة الفهم یجب أن تتمیز مهارات التفكیر الناقد : الوضوح"

. طرح الأمثلةیق من الآخرین من خلال التفصیل والتوضیح و الدق

لفرد على درجة عالیة من الصحة  یجب أن تتمیز العبارات التي یستخدمها ا: الصحة ـ

. الأرقام المدعمةوالموثوقیة من خلال الأدلة والبراهین و 

.74/75: ، صیة وتطبیقات عملیة ، مرجع سابقتنمیة مهارات التفكیر نماذج نظر ، عدنان یوسف العتوم1
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بدرجة عنهع التفكیر حقه من المعالجة والجهد والتعبیریقصد بذلك إعطاء موضو و :الدقةـ

.التفصیل التحدید و عالیة من الدقة و 

ط بین أن تتمیز عناصر المشكلة أو الموقف بدرجة عالیة من وضوح التراب:الربطـ

.  المشكلةالعناصر أو بین المعطیات و 

العمق والتفكیر والتفسیر بدرجة عالیة منیجب أن تتمیز معالجة مشكلة أو ظاهرة :العمقـ

.خرج الظاهرة من المستوى السطحي من المعالجةتالتنبؤ لو 

الاطلاع واسع و و یجب أن تأخذ جمیع جوانب المشكلة أو الموقف بشكل شمولي :الاتساع ـ

. طرقهم في التعامل مع المشكلةعلى وجهات نظر الآخرین و 

ا بطریقة ترابطهخلال تنظیم الأفكار و منطقیا من یجب أن یكون تفكیر الناقد:ـ المنطق 

.محددةتؤدي إلى معاني واضحة و 

لة أو الموقف مقارنة ذلك من خلال التعرف على أهمیة المشكو :الدلالة و الأهمیة ـ

1".المواقف الأخرى التي تتعرض الفردبالمشكلات و 

:ـ  مهارات التفكیر الناقد 10ـ 1
ـن المهارات الفرعیة التي تندرج تحته نذكر من أهمهایمتاز التفكیر النقدي بمجموعة م

.لال عن تفكیر الآخرینقستالاـ  مهارة 1"

.مهارة تحدید مصداقیة مصادر المعلومات ـ2

.ـ مهارة الإحاطة بجوانب الموضوع المختلفة3

.ـ مهارة تطبیق قواعد المنطق4ـ

. علوماتالمرة التمییز بین قواعد الأداءات والمبررات و ـ مها5ـ

.الحجج الغامضة من الواضحةـ فرز الأدلة و 6ـ

.مهارة تجنب الأخطاء الشائعة في هذا التفكیرــ7

.76:، صنفسهالمرجع 1
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.الألفاظ مهارة تحدید الدقة في العبارات و ــ8

.مهارة تنمیة الملاحظة الدقیقة والمتعمقة9

.مهارة البحث عن البدائل عدیدة الموقف الواحد10

1."وتحدمهارة التعامل بمرونة11

البناء المعرفي: المبحث الثالث 
إن المعرفة من الأمور التي تناولها الإنسان منذ القدم قدم الفلسفة ولهذا نجد قدماء فلاسفة 

، وكذلك برع العرب المسلمون في العصور الأولى تعرضوا لها بنوع من البحثن الیونا

البرهان  اولة جادة لإخضاعها للتجربة و محرى فيخفي نقل معارف الحضارات الأ" للإسلام

، والمتعرض لمفهوم المعرفة یجب 2"الجادة في تولید المعرفة الجدیدة مفكان للعرب إسهاماته

لعلن یبحث في مفهومها  ویمیز بعض الأمور التي قد تتداخل مع مفهوم المعرفة و أعلیه 

العلمالفرق بین" فروق اللغویة ، وذكر أبو الهلال العسكري في كتابه الأهمها مفهوم العلم

، والعلم یكون سواهمفصلا عما من العلم لأنها علم بعین الشيءخصأالمعرفة أنالمعرفة و 

، الدار یعني أثارها التي تعرف بها، والمعرفة مأخوذة من عرفان مجملا ومفصلا

3."المعرفة تمییز المعلوماتو 

:مفهوم البناء المعرفي ــ 1
من لیة البحث عن مفهوم البناء المعرفي نجد لبسا في عملیة المصطلح فمنهمفي عم

قرب منه من أللتنویه نبین أن مصطلح البناء المعرفي یعتمد مصطلح النمو المعرفي و 

ن المعارف أ"ن بیاجیه یرى لعملیة التعلیمیة التعلمیة وهذا لأافيمصطلح النمو المعرفي

أو أنظمة ذات علاقات ،بارة عن كلیات منظمة داخلیاوهي ع، أبنیة أو تراكیب عقلیة

، ویتم عن للتعامل مع المعلومات أو الأحداثالتراكیب هي قواعد ة و ، وهذه الأبنیداخلیة

.55- 54:، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، صومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، تعلیم التفكیر ،سعید عبد العزیز1
:الأولى، الطبعةرة المعرفة، دار الصفاء للنشر والتوزیع الأردن، اتجاهات معاصرة في إداد عواد الزیاداتمحم2

.11:صم،2008/هـ1429
.62: ، مرجع سابق ، ص الفروق اللغویة3
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، والنمو المعرفي ما هو إلا تغیر في هذه الأبنیة قها تنظیم الأحداث بصورة ایجابیةطری

1."یة، ویعتمد في حدوثه على الخبرةالمعرف

حینما یولد لا یكون عقله عبارة عن صفحة بیضاء                " یاجیه أن الإنسان ویرى ب

)tabula rase(إمكانات موروثة تساعده على بدأ ل یولد مزودا باستعدادات معینة و ، ب

2".النمو

ة فهو یختلف عن ومن هذا نجد النمو المعرفي مرتبط في الأساس بطبیعة الإنسان النمائی

ن البناء المعرفي مرتبط بالعملیة التعلیمیة التعلمیة وهذا ما اختص              رفي لأالبناء المع

. النمو المعرفي كل على حد ذا سنتناول كل من مفهوم البناء و له. به بحثنا 

:البناءمفهوم ــ1ــ 1
وبنیانا ،، وبنى مقصورهدم، بنى البناء بنیا وبناءنقیض ال: البنى " سان العرب لورد في 

.، وابتناه وبناهبنیة، وبنایةو 

حنیفة البناء في السفن فقال أبوجمع الجمع واستعمل أبنیات، و أبنیة، والجمع المبني: والبناء 

اء فیما لا ینمي كالحجر البنأصلنه أالمراكب في بناء السفن و أصحاباف لوحا یجعله ضی

.البناء مدبر البنیان وصانعه والطین ونحوه، و 

الفارسي عن أبي الحسن انشد

أحسنوا البنى بنوإنأولئك قوم 

3".عقدوا شدوانإو إن عاهدوا أوفوا، و 

:النمومفهوم ــ 2ــ 1
.یرغی، والتمفهومین رئیسیین هما الزیادةللنمو

ة والنشر دار الفكر للطباع،نمو المعرفي لطفل ما قبل المدرسةالمحمد عبد االله العارضة، جابر عبد الحمید جابر، 1

.37: ص م، 2003/ه1429والتوزیع، الطبعة الاولى 
.38، صالمرجع نفسه2
.492: ص،لسان العرب، مرجع سابق، مادة بنى3
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:ــ الزیادة أ
الحجم و الوزن و "ند الإنسان بالجسم ما یترتب عنه زیادة في یرتبط مفهوم الزیادة ع

نطلق أن، ویمكن رىخأإلى زیادة حجم العضو بانتقال العضویة من مرحلة يأ...الطول

أعضاءلأحجام، بمعنى زیادة النسب المختلفة ه الزیادة مصطلح الزیادة النسبیةعلى هذ

، أو الزیادة الحيعند الكائن الأعضاءحجوم و الجسم، أو الزیادة الكمیة، وتعني زیادة كمیات 

1."العددیة

:یر یالتغب ــ
العضویة من 0"ها أعضاء الجسم  وذلك من خلال انتقال تؤدییتعلق بالوظیفة التي 

النوعي أو الوظیفي عند ربالتغیالتغیر متعلق أننلاحظ و أخرىمرحلة عمریة إلى مرحلة 

2."العضویة

بها الإنسان من مرحلة الطفولة إلى االنسبة للإنسان وهي مراحل یمرو النمو متعلق بالسن ب

، منظمة ولیست مجرد حدث عشوائيالنمو عملیة " ذلك لأن و ... المراهقة إلى الشباب إلى

عامة، مما ینتج عنه صفات الأخرىإحداهاویحدث النمو في شكل خطوات منتظمة تتلو 

وتغیر في ة في حجم الجسم و وزنه ل زیادمشتركة تتمثل في المظهر التكویني على شك

یتمثل في اوظیفیشكلا أیضایأخذكما ،الداخلیةالأجهزةالشكل والمظهر الخارجي ومكونات 

من اجل إلیهتصل أنما یمكن أقصىوالاجتماعیة وبلوغها نمو الوظائف الجسمیة والعقلیة

أواخرعف والانحدار في في الضیأخذأن، وذلك قبل بیئتهو تحقیق التوافق بین الفرد

3."العمر

: النمو المعرفي مفهومــ3ــ 1

،مرجع سابق،اته وتطبیقاتهالمعرفي لطفل ما قبل المدرسة نظری،النمومحمد عبد االله العارضة، جابر عبد الحمید جابر1

.17:ص
.17: ، صالمرجع نفسه2

طبعة ة الإسكندریة،یلجامعیة الإزاریط، المكتبة ارمضان محمد القضافي،علم نفس النمو الطفولة والمراهقة3

.62:صم،2000
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التغیرات في تلك العملیات التي نقوم بها للحصول على المعرفة "مصطلح یشیر إلى

والاستدعاء وحل المشكلات ، والتصور والاحتفاظالإدراكو ساالإحسمن هذه العملیات و 

، ثم )عن طریق الحواس حسیة، فنحن نقوم باستقبال المعلومات اللتفكیراو واللغة لوالاستدلا

1."نشاءمن ثم نستدعیها وقتمانحولها ونخزنها، و 

البناء أن، یتضح ل ما أوردناه من تعاریف ومفاهیمالنمو من خلاالفرق بین البناء و 

ناء أو لبنعتبر المعلم اأنستطیع في العملیة التعلیمیة التعلمیة نو یحتاج إلى من یقوم به

ه یتعلق نّأأوردناه، على عكس مصطلح النمو الذي یظهر من خلال ما صاحب الفعل

...، الطولالحجم، الوزن: بالأمور الطبیعیة التي تقوم بنفسها مثل

:مفهوم المعرفةــ2

ها ــ المعرفة ــ كل باحث ربط مفهومأنإلامفهوم المعرفة تناوله عدد كبیر من الباحثین 

بعلم النفس من ربطها ، ومنهمبالعلم الخارجيهابما لدیه من میول معرفي فمنهم من ربط

.بالمنطق ربطهاهمبعضو 

:ــ علاقة المعرفة بالعالم الخارجي أ
من خلال معرفته بالعالم النشاط العقلي للفرد وسلوكه" المعرفة تشیر إلى عندما نعتبر

.والتفكیر الإدراكمعارفه من خلال عملیات التعلم و ، ویكتسب الفردولهمن ح

من تجرید وتركیب المعرفة بأنها تشمل الاستقبال والتفكیر بما یتضمنه)فرانكن(ویعرف

.خصیة للفرد، والسمات الشاستراتجیات تنظیم الوارد الخارجيلطرق و بالإضافة، وتنظیم

.19:، ص هسفنالمرجع 1
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من خلال العملیات التي تمكن الفرد من استقبال المعلومات بأنهاالمعرفة )صرنی(ویعرف 

، حیث توضع في مخازن وتطویرها في المخ) تلخیصها(ها ، حیث یتم تحویلها واختزالواسالح

1".استخدامهاها و تكیمیائیة إلى حین استعاد

من هذا یتبین أن المعرفة عند هؤلاء موجودة في العالم الخارجي، وأن العقل علیه 

.ستعانة بالحواس للحصول علیها، ولقد اختزن هؤلاء المعرفة في العالم الخارجيالا

:علاقة المعرفة بالمنطق ــب
، بدأ بحثه أن حواسهم هي وسیلتهم في المعرفةیعتقدون " لما وجد أرسطو معظم الناس 

بحث غیر المسبوق في طبیعة الحواس ووجد أن طبیعتها تؤكد قصورها ومحدودیتها ومن ثم

ویبني منه ما ، على أن یحلل ما تعطیه الحواسه القادر نّأیمكن أن یؤدیه العقل ووجدفیما 

یسمى بالمعرفة الإنسانیة فالإنسان هو ما یعقل ویستدل  ویقیس أساسا ولیس هو فقط ما 

القادر وحده على تنظیم الإنسان إلا أن الإنسان هو كما یشاهدشاهدی، فالحیوان ستقرئی

لم من خلال قدراته الإفادة منها في تكوین بناء متكامل للمعرفة عن هذا العاه، و مشاهدات

2".العقلیة الفذة

من كل معرفة ولكنه مزود خلوسبیة ولیست فطریة لأن الإنسان یولد وهو كالمعرفة ن إ" 

عل أن خروجها من القوة إلى الفقوة و باستعدادات وهذه الاستعدادات هي ما تسمى بالمعرفة بال

تصال بالعالم الخارجي الذي نتعرف علیه أولا بالحواس التي تنقل صورلایعود إلى ا

والإدراك، قضایا نظریة یجري علیها الأحكاممثلها ویحولها إلىتالموجودات إلى العقل الذي ی

الحسي والتجربة العلمیة هما موضوع العقل الذي یأخذ في الانتقال من الأدلة الحسیة 

.الاستدلالات النظریة المجردة التجریبیة إلى

ــــاعــة والــ1 ــــطبـ ـــل ـــب ل ـــي، دار غــــری ـــي عـــلم النــفس المـــعــرف ـــة ف ــمد شـــلـــبي، مقــدمـ ــــشـــر والـمحــمد احـ ــــاهـــرة،ـن ــوزیــع الــــق ــتـ

.13: ،  ص2001طبعة 
.16: ، ص1995عند أرسطو، دار المعارف القاهرة، الطبعة الثالثة ، نظریة المعرفةمصطفى النشار2
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م كُجَخرَواالله أَ ﴿ویستدل ابن خلدون بهذه الآیة الكریمة التي یدعم بها رأیه وهي قوله تعالى 

لَعَلَّكُمةَفئـــدَو الاَـراـبصَالاَوَمـــعَالسَّـــــمكُلَــــلَجعَوَشیئاًــــونَمُعلَتَــم لاَكُتِاهَمَّأُ ـونِطُن بُمِّ

78النحل الآیة ﴾رونــُـشكُتَ

إلى الوجود وهو لا یعلم شیئا غیر أنه زود بوسائل الإنسانوهذا یدل على أن خروج 

تمكنه من اكتساب المعرفة وهذه الوسائل هي الحواس والعقل ونقطة البدایة في اكتساب 

المعرفة تقوم على الحواس التي ندرك بها الموضوعات الخارجیة وهذه الموضوعات هي 

ومن هنا یطلق العقل في نشاطه لتصوراتنا العقلیةأولیاالتي تكون میدانا لتجاربنا ومسرحا 

والتجربة الحسي الإدراكتأملاته الفكریة التي تنبثق عنها معرفة عقلیة خالصة مجردة من و 

1."العلمیة

نّأو الإنسانالذي اعتبر المعرفة موجودة بالقوة في عقل أرسطومن نتاج البحث عند 

.من القوة إلى الفعلوسیلة لخروج المعرفةإلاالعالم الخارجي ماهو 

.مع هذا الطرح الجدید لأرسطو قلل من قیمة العالم الخارجي للمعرفة 

:بعلم النفس المعرفةعلاقة ــجـ 
، ویترتب على هذا التي نتوصل بها إلى تحصیل العلمتحصیل العلم أو العملیات العقلیة" 

ن منازع بدراسة سیر أن یكون البحث في المعرفة فرعا من علم النفس الذي یختص دو التف

، حینئذ تنقطع والتفكیر وما على نسقهاالانتباهو التخیلعملیات الإحساس والإدراك والتذكر و 

المعرفة بأهم المسائل الخاصة بحدود العلم الإنساني وصدقه وتعجز عن البحث نظریة صلة 

لوسائل الموضوع وتطور العلم وتنحصر مهمتها في تبیان اكلة الذات و مشفي مشاكل العلم ك

2."التي یتم بها تحصیل العلم

:دور المهارات اللغویة في البناء المعرفي ــ 4

.169: صر الاجتماعي الخلدوني، مرجع سابق،التفكیادریس خضیرة، 1
.28: ، صة المعرفة عند أرسطو، مرجع سابقنظریمصطفى النشار، 2
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على أنها أمر قابل للبناء والتشیید باعتماد على وسائل إلیهاالمعرفة الیوم ینظر إن" 

الدلیل إلى ذلك أننا نشعر بلذة من و مشوق إلى المعرفة هبطبعإنسانالاتصال وذلك لأن كل 

1".ننا نحبها لذاتناإ، فعلى ما تقدمه لنا الحواس من نفعفعلاوة. عوامل حواسنا 

ة الحواس بالمهارات اللغویة في هذا السیاق سنكتفي بتناول حاسدورلقد سبق الحدیث عن 

.الاستماع ، والسمع في مهارة البصر متمثلة في مهارة القراءة

ها تأتینا بأكبر أهم الحواس فیقدرها تقدیرا خاصة لأنّ" یتحدث أرسطو عن البصر باعتباره 

واللون هو الذي یوجد ، هو المرئي، والمرئي هو اللوناأساسهاقد من المعلومات وموضوع

2".المرئي بالذاتسطح على 

ذا الكلام فیه نظر لأننا ، واعتبارها أهم الحواس هإن حدیث أرسطو على حاسة البصر

السمع أهم الحواس التي نّأالبحثا في المهارات اللغویة واعتبرفي الفصل الأول تناولن

، باعتبارها أكثر الأنشطة التي یقوم الإنسان میةالتعلیمیة التعلیعتمدها الإنسان في العملیة 

سمع یدرك في اللیل ولأن ال–الفصل الأول –وهذا ما تناولناه في مهارة الاستماع بها 

في الضوء فقط تدرك " عندما اعتبر نفسهوالنهار ولا یحتاج إلى ضوء وهذا ما أكده أرسطو

، كوسط بدونه تنعدم عملیة الإبصارفأرسطو یؤكد ضرورة وجود الضوء،ألوان الأشیاء

على 3".تكون الرؤیة مستحیلة في كل مكان) الحس المحسوس(فبدون الضوء كما یقول في 

.كس من ذلك السمع الذي یكون في اللیل والنهار الع

المباشرة وما یشفع إلى أرسطو في هذا المقام أن زمانه كان التعلم مبنى على الملاحظة 

التي ن التعلم مبني على وسائل الاتصالإنا هذا ف، أما في زمانّة الأولىجللظواهر بالدر 

ومن ثم تكون الأوفرذه الوسائل نصیب ، فنصیب الاستماع من هتنتشر بكثرة متزایدة الیوم

على الطفل فهي توسع دائرة خبرته، وتنمیة وتنشط تأثیرات واسعة وعمیقة ومتنوعة" للقراءة 

الاستطلاع النافع لمعرفة نفسه ومعرفة غیره حبع فیه جذوقه وتشنمي، وتقواه الفكریة

.94:ص، المرجع نفسه1
.43: ، صالمرجع نفسه2
.43/44: ، صالمرجع نفسه3
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وكلما اتسعت ، . ..عیدة أمكنة بة و نوما یحدث به وما یوجد في أزمومعرفة عالم الطبیعة

المعرفة بالعالم الذي یعیش فیه ، وصفا ذهنه واكتسب سعة دادت خبرتهرغبته في الاطلاع از 

1".من عناء عمله الیومياإلیهات یرتاح ذّتمنحه مل. سه میول جدیدة موجبة انبعثت في نفو 

: دور المعرفة السابقة في البناء المعرفي ــ 5
بد من الاعتماد في ذلك على المعرفة السابقة ولا یمكن لحال في عملیة المعرفي لا

المتعلمون "ذلك لأن ون الرجوع إلى المعرفة السابقة و نى المعرفة بدمن الأحوال أن تب

في أي سن یندمجون اندماجا نشطا في عملیة اكتساب المعلومات وفي بناء معرفتهم 

مواجهة نحو مستمر وتتغیر مع، ولكنها بدلا من ذلك تتطور علىرفة سكونیةلا تبقى المعو 

2".المتعلمین تجربتهم بخبرات جدیدة على أن یبنوا على المعرفة السابقة ویعدلوها

:علاقة البناء المعرفي بالانتباه ــ 6

:المحددات العقلیة المعرفیة ــ أ
على علیة نظام تجهیز المعلومات لدیه تؤثرإن مستوى ذكاء الفرد وبناءه المعرفي وفا

اسیة استقبالهم للمثیرات س، فالأشخاص الأكثر ذكاء تكون حنمط انتباهه وسعته وفاعلیته

وره ، وهذا بدتفاع مستوى الیقظة العقلیة لدیهمأكبر ویكون انتباههم لها أكثر دقة بحسب ار 

مط المعالجة وییسر تتابع نرة المدى مما یؤثر على قصییخفف من الضغط على الذاكرة 

ادة عملیة الانتباه كما یؤثر البناء المعرفي للفرد ومحتواه كما وكیفا وحسن تنظیمه على زی

یرات في موضوع الانتباه معانیها بسرعة ومن ث، حیث تكتسب المفاعلیة الانتباه وسعته ومداه

یؤدي إلى تتابع المدى مما قصیرة تقالها إلى الذاكرة ثم یسهل ترمیزها وتجهیزها ومعالجتها وان

3".یراتثانتباه الفرد للم

.09/10:  ص صمرجع سابق، قراءات الأطفال ، ، حسن شحاته1
110: ، صم2013/ه1423لحكمة للنشر والتوزیع ، طبعة كنوز امدخل في اللسانیات التعلیمیة ، یوسف مقران،2
سلیمان عبد الواحد یوسف، الفروق الفردیة في العملیات العقلیة المعرفیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع الطباعة       3

.50: ه ، ص 2011/1432الأردن ،ط ،
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: علاقة المعرفة بالسلوك الإنساني ــ 7
لى ویعد مفهوم ما وراء المعرفة واحدا من التكوینات النظریة المعرفیة المهمة المنتمیة إ"

لنظر إلى الدور ، ویقوم علم النفس المعرفي المعاصر على اعلم النفس المعرفي والمعاصر

الفعال للمتعلم في تجهیزه ومعالجته المعلومات من خلال نظام تجهیز و یجابي النشط الإ

، فالسلوك هو ل مع خصائص الموقف المنشئ للسلوكومعالجة المعلومات لدیه وذلك بالتفاع

، وهو نتاج لنظام تجهیز المعلومات لدى ما ذاتیا أو موضوعیاإفة ونوعها و نتاج لكم المعر 

1".راتیجیاته العرفیة الفرد ونتاج لاست

: النموذج الهرمي للمعرفة ــ 8
، ذات العلاقات بالمعرفةالأخرىالأمورعن ى بحدةمستقل موجودأمرالمعرفة لیست إن

عما یسمى هرم " لهذا تحدث الباحثون في مجال المعرفة .والمعلومات والحكمةكالبیانات

ي یبني من البیانات الخام التي تشكل وهو شكل هرمي یصور عالم المعرفة الذالمعرفة

حول الآراءاختلفت ، وقد الهرمرأسالحكمة التي تشكل بدورها إلىقاعدة الهرم وصولا

عاما تم إجماعاهناك نّإ، فذلك، ومع قیقة لكل مستوى من مستویات الهرمالتفصیلات الد

2."المعرفةلهرم حول التشكیلة الرئیسة إلیهالتوصل 

یمثل هرم  أدناهالشكل 

(صوره كل من  المعرفة كما 

Liebuits3 Backman ،(

.341: ، ص المرجع نفسه1
.46/47: إدارة المعرفة ، مرجع سابق ، صاتجاهات معاصرة في،محمد عواد الزیادات2
.49: ، ص إدارة المعرفة ، مرجع سابق اتجاهات معاصرة في،محمد عواد الزیادات3

الـــــــــــــــقـــــــــــــــدرة

ـــــــــرة ـــالــــــــــــــــــــــخـــــــــــــــــبــ

ــــــــرفــــــــــــــــــــةـــــــــعـــــــــــــــــمــــــــــــالــ
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.من خلال ترابطهم  موعلاقتهوالمعرفةوالمعلوماتتالبیاناا سنتناول كل من لهذ

:تــ البیاناأ
قراءات مفردها بیان وهي المادة الخام، مثل بیانات البطاقة الشخصیة و " Dataالبیانات

، الاستقبالأجهزةوتستقبلها الإرسالجاهزةیة التي تبعث من القیاس السلكیة واللاسلكأجهزة

والعینین الرأسولغة الجسد مثل حركة الإیماءاتمثل بحواسناالمدركات التي ندركها وأیضا

.الخ ...تغییر ملامح الوجه و 

أو إشاراتهندسیة أو أشكالعادیة أو نسب مئویة أو أرقامقد تكون البیانات على شكل 

غیر لبیانات من مصادر متعددة رسمیة و تتعد حسب المستخدمین ویتم جمع ايالترموز 

بعد إلاالأولي، وقد لا تفید البیانات وهي بشكلها رسمیة، داخلیة وخارجیة، شفویة أو مكتوبة

1."ا وتفسیرها وتحویلها إلى معلوماتتحلیله

وتقدیمها دون إبرازها، یتم حقائق الموضوعیة الغیر مرتبطةال" مجموعة من هي البیانات و 

تصنیفها، وتنقیحها، وتحلیلها ، وتصبح البیانات معلومات عندما یتم مسبقةأولیةأحكام

2."واضح ومفهوم للمتلقي إطاروضعها في و 

م، 2007إبراهیم الخلوف الملكاوي، إدارة المعرفة الممارسات والمفاهیم، الوراق للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى1

. 21/22:ص ص
العلمیة للنشر والتوزیع، الطبعة ، دار كنوز المعرفة عبد اللطیف محمد مطر، إدارة المعرفة والمعلومات2

.  28: م، ص2007/هـ1428:الأولى

ــــالــــــــــــمـــــــــــــــــــــــعــــــــــلــــــــــــومــ ــــ ـــــــــــاتـــ
ـــــــاتــــــــــــــــــــالــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبـــــیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــانـــــــــــ
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:Infirmationsتالمعلوماــ ب
مجموعة من البیانات " علومات هي ن الموذلك لأوسیط البیانات والمعرفة تالمعلوما

بة متجانسة من الأفكار ، وتركیمعنىيالمنسقة بطریقة تولیفیة مناسبة تعطالمنظمة و 

، والمعلومات أیضا في الوصول إلى المعرفة واكتشافها، وتكمن من الاستفادة منها والمفاهیم

خاذ قرار اتإلى، یقود مت معالجتها بغرض تحقیق غرض معینتهي عبارة عن بیانات 

، معالجتهماتم إذاإلاأو رموز أو عبارات أو جمل لا معنى لها أرقامشكل تأخذفالبیانات 

ون ذلك ، ویكأو معلوماتمنطقي مفهوم لتتحول إلى معلومة وارتبطت مع بعضها بشكل

1".یب عادةالأسالیب الفنیة المستخدمة في الحواسعادة عن طریق البرمجیات و 

عبارة عن بیانات تمنح صفة المصداقیة ویتم تقدیمها لغرض الأمرفي حقیقة المعلومات"

للقیام أو لغرض المقارنة تستخدموترقى لمكانة المعرفة عندما محدد فالمعلومات یتم تطویرها

فالمعلومات ، نقاشأو المشاركة  في حوار أو لالاتصاتقییم نتائج مسبقة ومحددة أو لغرض و 

استخدامها لاتخاذ قرار لإمكانیةمحتوى واضح وحدد ذلك و طارإهي بیانات توضع في 

أو محادثة مع ، صورة،متعددة ومنها الشكل الكتابيأشكالویمكن تقدیم المعلومات في 

2."أخرطرف 

بعد فهمها واستیعابها تحول إلى إذفي البناء المعرفي، الأساسیةومات اللبنة لتشكل المع" 

إلى خبرة لمجالات الحیاة العملیة وتكرار عملیة التطبیق تتحو ، وبتطبیق المعرفة في معرفة

علومات فظهر علم تقنیة المعلومات ، لذلك برزت أهمیة صناعة الموالتي تقود إلى الحكمة

3".نظم المعلومات وفروعها المتعددةأو> المعلوماتةتكنولوجی<

:المعرفة ــ 9

.182: اتجاهات معاصرة في إدارة المعرفة ، مرجع سابق ، ص ،محمد عواد الزیادات1
.28: ، صمرجع سابقالمعلومات ،إدارة المعرفة و ،عبد اللطیف محمد مطر2
.17:المفاهیم ، مرجع سابق ، ص إدارة المعرفة الممارسات و براهیم الخلوف الملكاوي، ا3
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الأسبابهبة، أو القدرة الفذة، تحلیل العلاقات و ، المو الأحكام، متمثلة بالأفكارالمعرفة" 

ل العلمیات التنظیمیة مثفيالمفاهیم المختزلة في عقل الفرد أو الموجودةووجهات النظر و 

الأنظمة ویضیف الكاتب أن المعرفة نتاج أو التسهیلات و الوثائق، المنتجات، أو الخدمات، 

المضافة ، وهي القیمةواستغلال الخبراتعالنشطات التي تركز على الإبداالتعلیم والتعلم و 

.قابلة للتشارك مة للمعرفة لابد أن تكون مركزة و قی، ولجعلالممارساتإلى السلوك و 

البیانات التي تخرج بمعلومات إذ تصبح معرفة بعد استیعابها هي نتائج معالجةالمعرفة 

1".تقود إلى الحكمةؤدي إلى الخبرة التي توفهمها وتكرار التطبیق في الممارسات 

ستثمارها للوصول إلى نتائج مفیدة، أي فهي معلومات بالإمكان استخدامها واةأما المعرف" 

ئا من ،  والمعرفة قد تكون مبتكرة لا نعرف عنها شیأنها الاستخدام الفعال والأمثل للمعلومات

، ة أو یعدل منهامن معارفنا السابقیف شیئا جدیدا یوسع ض، تمعرفة جدیدةأنها، أو قبل

، لذا عاب من قبل الأفراد المعنیین بهاالفهم والاستیعرفة هي معلومات قابلة للتواصل و فالم

، ومن هذا المنطق فإنها لن تكون معرفةقالتطبیا لم تخضع المعلومات للاستخدام و ه إذنّإف

2."ن المعلومات لا یكفي أن تكون مفیدة بل إنها ینبغي أن تستخدم بشكل مفیدإف

:المعرفة عند بیاجیه ــ 10
ل نمو الذكاء بأعماله الثورة حو اشتهرالذي –هبیاجیجان –بیاجیه عالم نفس سویسري 

.والمعرفة عند الطفل

:دور التعلم في المعرفة أ ــ

.30/31:ص ص ،نفسهمرجع ال1
. 182: اتجاهات معاصرة في إدارة المعرفة ، مرجع سابق ، ص ،محمد عواد الزیادات2
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ة جدیدة وكل بنیة تنمو داع لبنى معرفیّبإ" ــ یرى بیاجیه بأن التعلم له دور مهم في 

بالفعل والممارسة، ا من بنیة سابقة بطریقة جدلیةانطلاق ، فالفعل یؤدي والمعرفة مرتبطة دوماً

1".، والوسیلة للتغییر والتصحیحم وهو أداة الكشف والبناءى التعلّإل

، أي في العملیة ن المعرفة وذلك بتناولها داخلیاعلاج بیاجیه المعرفة من خلال الحدیث ع

عقله ومن خلال التمثل مخططات التي یرسمها الطفل فيالعقلیة من خلال كلامه عن ال

.، التوازنوالمواءمة

:ــ المخططات ب 
یمكن القول أن للطفل عددا من المخططات تشبه المفاهیم والتصنیفات "یرى بیاجیه 

طط یر في المخحاول الطفل عندما واجه المثیر أن یضع المثی، وقد أو البطاقات في ملف

بسالمناسب والمتاح له أن یسمى الطفل البقرة كلباً بب تقارب البقرة ، ولهذا فمن المنطقي جداً

، حیث لم یكن بمقدور الطفل أن یدرك وتطابقها مع معاییر الطفل للكلبمن الكلب كثیراُ

.لب لكنه استطاع أن یرى التشابهاتالاختلافات بین البقرة والك

ریة تنظم الأحداث كما یدركها الفرد في مجامیع بناءًفالمخططات بني معرفیة فك

مثیرات ، بمعنى أن الطفل یضیف العلى خصائصها المشتركة، فهي أحداث نفسیة متكررة

2".مرارا و تكرار بنفس النسق

: Assimilationــ التمثل التمثیل المماثلة الاستیعاب جـ 
للأكل، حیث یؤكل یاجیه من علم الأحیاء فهو البدیل المعرفي التمثل هو اصطلاح تبناه ب

.فیهاامتصاصه، ویحول إلى حالة یمكن الغذاء، ویهضم

ویمكن إیراد التعریفات التالیة لمفهوم التمثل الذي قد یرد تحت مسمیات مثل التمثیل

: یلي أو الاستیعاب كما

.109: ، مرجع سابق ، ص مدخل في اللسانیات التعلیمیةیوسف مقران،1
.41: ص،ا قبل المدرسة نظریاته وتطبیقاته، مرجع سابقالنمو المعرفي لطفل معبد االله العارضة، محمد 2
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معرفیة یقوم الفرد بواسطتها بتحویل ) Process(یة عمل: للتمثیل وارد زورث ــــ تعریف 

.لى مخططات أو نماذج سلوكیة قائمةإ. ..ع المدركة الجدیدة أو الأحداث المواضی

، ویوحدها مع الفرد الأحداث الخارجیة والخبرةهو تلك العملیة التي یأخذ فیها: ــــ التمثیل 

.أنظمته القائمة بالفعل 

.ة التي بواسطتها تتوحد عناصر البیئة مع البناء المعرفي للطفل هو العملی:ــــ التمثیل

.عملیة إدماج الموضوعات أو الخبرات الجدیدة في مخططاته العقلیة القائمة :ــــ التمثیل

عملیة إستدخال وتمثل عناصر البیئة في البناء المعرفي : فیعرف التمثل بأنه : ــــ أما زهران

ـــق ( عقلي مرجعیا ، فیكون لدیه إطار للطفل ــــــــا ســبـــــــ ــــد كمــ ــــــــ ــــوقف الجدیـــ حیث یستجیـــب للمـــــ

ــــــــــاب لمواقف مماثلة في الماضي  1".)أن استجـــــــ

) :Assimilation(المواءمة التواؤم التلاؤم التوسیع ــ د

بنیة المعرفیة وبالتالي فإن المعلومات هي عملیة إعادة بناء أو تعدیل الأ:المواءمة" 

.الجدیدة یمكن أن تتلاءم داخلها بصورة أكثر سهولة 

العملیة التي من خلالها یقوم الطفل بتعدیل مفاهیمه حتى توافق ا الإدراكات : ـــ المواءمة 

.الحسیة الجدیدة 

دي إلى تغییر بناء ؤ عملیة تعدیل الطفل لتصوراته للعالم كخبرات جدیدة مما ی:المواءمةـــ 

2".المعارف لدیه

:وظائف المواءمة 
، یب معین من القیام بوظیفتهالأولى أنها تمكن أي بناء أو ترك: توجد وظیفتین للمواءمة'' 

، أم الوظیفة الثانیة للمواءمة فهي الوقتي لأي حدث في البیئة ممكناأي أنها تجعل التمثیل

بتمثیل أحداث ركیب بطریقة تمكنه من أن یقوم بسهولة أكثر أنها تقوم بتغیر البناء أو الت

.43/44: ص، السابقمرجع ، المحمد عبد االله العارضة1
45/46: ، صنفسهالمرجع 2
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، بینماتؤدي الوظیفة الأولى، ومن الجدیر بالذكر أن كل أنواع المواءمةمشابهة في المستقبل

1."))الواسعالتعلیم بمعناه ((، وهذه الوظیفة هي التي تمثل یؤدي بعضها فقط الوظیفة الثانیة

Lauilibriumالتوازن التعادلیة ــهـ
المواءمة ضروریتان للنمو المعرفي، و تكون مقادیر التمثل أن عملیتي التمثل و ''

المواءمة متساویة الأهمیة بالقدر نفسه تصور مثلا النتائج المترتبة لو أن شخصا ما و 

، إن مثل هذا الشخص سوف ینتهي بعدة أن یتمثل المثیرات دون مواءمتهااستطاع دوماً

علمخططات كبی ، ى ملاحظة الاختلافات بین الأشیاء، ومن جهة ثانیةرة  ولن یكون قادراً

ما أستطاع  ن هذا سینجم إ، أن یوائم دائما، دون أن یتمثلكیف تكون النتیجة لو أن شخصاً

عنه شخص یمتلك عددًا كبیرًا من المخططات الصغیرة ذات القدرة الضئیلة على التعمیم إن 

ین ستكون آثاره تمن الحالكلا على الملاحظة المتشابهات إن هذا الشخص لن یكون قادرً

.لا تسمح للشخص بالتكیف السوي  و سلبیة

ــــن ) Balance(لذا وجب القول أن الموازنة  ــــــــ ـــة عــ بین التمثل و المواءمة لا تقل أهمیـــــــــــ

ــــــة العملیتیــــ ـــــــأهمیـــــــــ ـــن ذاتهـــ ـــاـــــــ ـــــر ـ ــــــــ بین ) Balance(إلى الموازنة بیاجیـــــــــــــــه ، ویشیــــــ

ــــوازن  ــــــــا تـــــــ أنها ضروریة لتأمین تفاعل كاف و ) Equi librium(التمثل والمواءمة على أنهــــــ

2".بین الطفل النامي والبیئــــة

التمثل : دث من خلال عملیة ذات مكونین همایح''رفي أن النمو المعبیاجیهیرى 

من ، وممارسة الصور الإجمالیة الجدیدة والتعمیمءمة فالتمثل یسبب النشاط المستمروالموا

، أما المواءمة فتؤكد على أن النشاط قد تسبب تعلما مفیدًا إذ المألوف إلى المواقف الجدیدة

عند بدایة تعامله ة التي كانت توجد لدى الطفل یحدث تحسنا في التراكیب أو الأبنیة المعرفی

ـــــه الطفــــل یوســـع مداركه مع مشكلة جدیدة، وكل مثال للتمثل و  ـــوم بـــــ ــــــــ ـــــــــ ـــة یق ــــــــ المواءمــــــــ

ــــــــــواع مختلفة  ــــام بأنــــ ــــــــ ـــــده ذلك على القیـ 3''.المواءمة في المستقبلمن التمثل و ویساعــــــــ

.47: ص، السابقمرجع ، المحمد عبد االله العارضة1
47: صهسفنالمرجع 2
.50: ، صهسفنالمرجع3
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:  خصائص المعرفةــ 9
تجعل منها متمیزة عن نظیراتها من السماتیز المعرفة بمجموعة من الخصائص و تتم

ختلاف ه هناك انّأبها المعرفة نجد تتمیزالمتتبع للخصائص التي أنّلا إ،الأخرىالأنشطة

الخصائص             أهمترنا خاناأنّإلا،)المعرفة(المهتمین بها في تحدیدها عند الباحثین و 

: وهي كتالي 

، لكن لیست بالضرورة افسیة في المراحل الراهنةتنفالمعرفة تظل صحیحة و : ــ التراكمي1" 

المعرفة إضافة، ولكن بصیغة المعرفة متغیرةأنتبقى كذلك في مراحل قادمة، وهذا یعني 

.المعرفة القدیمةإلىالجدیدة 

وانتقاء الجزء إلیهاالمعرفة المتولدة ترتب بطریقة تتیح للمستفید الوصول : لتنظیماــ 2

.المقصود منها

إشباع رغبة الإنسان إلى البحث یهدفان إلىالتعلیلالتسبیب و : الأسبابــ البحث عن 3

نتحكم فیها على أنالظواهر لان ذلك  یمكننا من أسباب معرفة إلى، و يءلكل شالتعلیل و 

.أفضلو نح

ري على الظواهر التي تبحثها فحسب، بل شمولیة المعرفة لا تس:ــ الشمولیة و الیقین 4

ن لأقابلة ، وهيض نفسها على الجمیع بمجرد ظهورها، فلحقیقة تفر على العقول التي تتلقاها

نعة مقأدلة، بل تعني الاعتماد على المعرفة ثابتةأنّالیقینیة لا تعني كل الناس و إلىتنقل 

.تعلو على التغییرهاأنّ، لكنها لا تعني ودامغة

.تعني التعبیر عن الحقائق ریاضیاالدقة: الدقة والتجریدــ 5

كافیة یحد من المتاجرة المعرفة كمنتوج غیر ملموس مادیا بدرجة إنّحیث : اللاملموسیةــ 6

یتم المتاجرة بها على نطاق ، لذا بدرجة كافیة للسماح بالتناقس بها، ولكنها قیاسیة بها كسلعة

1".واسع

ث العلمي حركة المعرفة من خلال عملیات البحإلىتشیر هذه : تولید المعرفةإمكانیةــ 7" 

التي تسهم بدرجة كبیرة في تولید التي تتضمن الاستنباط والاستقراء والتحلیل والتركیب، 

.21: ، صرة في إدارة المعرفة، مرجع سابقاتجاهات معاص،محمد عواد الزیادات1
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والقدرة على التحلیل فكریةالمبتكرون الذین لدیهم الخصوبة الالأشخاصیقوم إذالمعرفة 

.النتائجاستخلاصوالتركیب والتمحیص و 

المعلومات الساكنة أو الراكدة الموجودة بین طیات إلىتشیر : موت المعرفةإمكانیةــ 8

ولم یعلموها لغیرهم و الموجودة في رؤوس من یمتلكونهاالموضوعة على رفوف المكتبات أ

ویقل استخدامها لدرجة متدنیة جدا التي یمكن وصفها ،ماتت بموتهم وبعض المعارف تتقادمف

1".سابقاأسلفتمعرفة قائمة وتحل محلها كما تأتيذلك قد بالإضافة إلى، ابالمیتة نسبی

:)المعرفیة( الفروق الفردیةــ 10
یجب على المعلم أن یراعي الفروقفي العملیة التعلیمیة وخاصة في مجال البناء المعرفي

ماعیة عن الآخرین الفرد إنسان یتمیز بخصائص ذات دلالة اجتنّأویقصد بها هنا " ة الفردی

تتكشف في سمات طبع الإنسان ومزاجه نشأته، وتتجلى الفردیة و و وتمیزه وشخصیته، وجیله 

، وشكل المیول ذات الأساس وصفات العملیات العقلیة المعرفیةوفي خصوصیة الطابع 

تكون لها طبیعة موظفة اجتماعیا تتحول في عملیة التعلیم و التي–التكویني الفسیولوجي 

2".ى نشأة تنوع كبیر لمظاهر الفردیةمما یؤدي إل–الشروط اللازمة لتشكیل فردیة الإنسان –

:علم النفس المعرفي ــ 11
مع بدایة العقد السادس ظهر اتجاه جدید هو علم النفس المعرفي وتركز اهتمامه " 

بالإدراك ومعرفة الإنسان للعالم وكیف توظف هذه المعرفة في اتخاذ القرارات وفعالیة الإنسان 

وفي نشاطه الهادف الذي یتسم بالفرضیة والقصد ولیس بردود الفعل الآلیة وانبثق من هذا 

لعب دورا هاما في یالذيالاتجاه ظهور مفاهیم جدیدة كالتنظیم وتخزین المعلومات وتجهیزها 

المیدان الوجداني إلى، وتعدت المعرفة دراك والتعلم والذاكرة والتفكیرر عملیات الإتفسی

.36/37: إدارة المعرفة الممارسات والمفاهیم، مرجع سابق، ص ص ابراهیم الخلوف الملكاوي، 1
.27-26: الفروق الفردیة في العملیات العقلیة المعرفیة، مرجع سابق، ص سلیمان عبد الواحد یوسف، 2
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فظهرت نظریات تعتمد على التفسیر المعرفي للسلوك الوجداني ومن أشهرها نظریة كیلي 

1".وروكیتش

:إنتاج المعرفة في الوطن العربيــ 10
ضمور الطبقة أنأیضام2003العربیة الإنسانیةومن استخلاصات تقریر التنمیة "

هاأنّالوسطى في الدول العربیة یجعل مهمة بناء منظومة للمعرفة صعبة للغایة باعتبار 

، بالتكامل مع دور الباحثین الذین في تنمیة المعرفةأساسيالطبقة المتعلمة والتي تقوم بدور 

المشكلة كما أنیر ، غوالمعرفةالوظیفي والمالي ویكرسون جهودهم للعلم بالأمنیتمتعون 

التوزیع الفقر المتزاید و وطأةیراها التقریر تكمن في وقوع هذه الطبقة في الدول العربیة تحت 

تقریر بظاهرة ، ویزداد تراجع الطبقات الوسطى بفعل نمو ما سماها الالغیر العادل للثورة

2".سوق العملات بالناتجة عن عدم توافق مخرجات التعلیم العالي مع متطلالبطالة المتعلمة و 

.30:، صهسنفمرجع ال1
. 212:والمعلومات، مرجع سابق، ص إدارة المعرفةابراهیم الخلوف الملكاوي، 2
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.والتفكیر النقدي والبناء المعرفياللغویة. 

تصور المنهاج والوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط : المبحث الأول

.المعرفيلطریقة تعلیم المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي والبناء 

تصور الكتاب المدرسي ودلیل الأستاذ اللغة العربیة : المبحث الثاني

السنة الرابعة من التعلیم المتوسط لطریقة تعلیم المهارات اللغویة 

.واكتساب التفكیر النقدي والبناء المعرفي

.الدراسة المیدانیة: المبحث الثالث
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التعلیم المتوسط الوثیقة المرافقة لمنهاج و منهاجالتصور : المبحث الأول

النقدي التفكیر واكتسابلطریقة تعلیم المهارات اللغویة ـ اللغة العربیة ـ 

.البناء المعرفيو 

ر النقدي یفكتوالطریقة تعلیم المهارات اللغویة لمنهاجالتصور: أولا

:والبناء المعرفي
.یس المهارات اللغویةتدر تعلیم و ــ 1

).المحتوى العام للمنهاج (ممیزاته وكفاءته التعلیمیة تعریف المنهاج و ـ 1ـ 1

:مفهوم المنهاجأ ــ
یعد المنهاج الوثیقة البیداغوجیة الأساسیة التي تصدر عن الجهة الوصیة والمتمثلة في "

التصور الأساسي الذي یجب وجه الرسمي و لتّلوزارة التربیة الوطنیة الجزائریة بصفتها الراسمة 

هو المعبر عن المشروع الذي یتبناه المجتمع فالمنهاج،أن یسلكه تعلیم مادة ما في المجتمع

، أومن حیث المقاربات المتبناة في الممارسة ن ناحیة البحث الفكري والمعرفيسواء م

القیم الأساسیة التي یسعى التعلیمیة للمادة المعینة كما یرسم المنهاج مجموعة الأهداف و 

المجتمع إلى غرسها في أبنائه ومن ذلك توجیه السلوك وتحدید الأطر المعرفیة التي یجب أن 

، ولكن كذلك مع مستقبله فحسبلها لیس مع حاضره و یتمیز بها المجتمع ویتعامل من خلا

1".امل معهتعوالالعالم محطاته التاریخیة وفي ضوء ذلك فهم ته و اقیم ماضیة وتأویل مسار 

: من مفهوم البرنامج إلى مفهوم المنهاج ـ  ب

رف ــ، فیعاجــــح برنامج ومصطلح منهـــهناك من لم یستطع ملاحظة الفرق بین مصطل

ات والمضامین ـون من الغایــــة تتكـــاج مجموعــــمنهال"لا ــــاس قائـــــذا الأســــى هــــالمنهاج عل

لة التعلیم الثانوي الجزائري برنامج السنة الأولى ــ جذع مشترك آداب الطاهر لوصیف، تعلیمیة النصوص والأدب في مرح1

.24: م، ص2007نموذجا ـ دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة، رسالة دكتوراه الدولة في اللغة العربیة، جامعة الجزائر 
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، المنهاج هو التسمیة الجدیدة لما كان یطلق كیفیات تقییم مسار تكویني، و والطرائق البیداغوجیة

1".)برنامج(علیه سابقا

ج ـــــــاهــــــــــامج والمنــــــــــــــــ، البرننــــــــــــــیـــــــــــــلحــــــن المصطــــیـــرق بــــــاع أن یفـــــاج استطـــــــــإلا أن المنه

ا للطفل خلال فترة معینة  أماــــب تلقینهـــي یجـــیدل على المعلومات والمعارف التلأولاإذ أن

سؤولیة المدرسة التي یساهــــم فیهــــا التلمیـــذ تحـــت مة ــفهو یشمل كل العملیات التكوینیالثاني

.ل الفترة المعنیة، أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم خلاخلال فترة التعلم

رات التربویة المخططة التي تهیؤها ـــــمجموعة الخب"أو بمعنى أخر أن المنهاج هو بشكل عام 

، ویعمل علىعلى النمو الشاملهم ـــد مساعدتــــ، بقصاـــا وخارجهـــــلاب داخلهــــــالمدرسة للط

2".تحقیق الأهداف التربویة المنشودة

هو، ویمكن اعتبار التخطیط اللغويــي هذا التعریف هو كلمة المخططةا فو ما یشـــد انتباهنـ

وسائلالالتسطیر وبالتالي فهو وجه من أوجه علـــــم اللغـــــة التطبیقـــي یهـــدف إلى البحث في "

والمرامي ویهدف ، كمـــا یهتم بالبحث في الأهداف والغایات المساعدة على تطبیق سیاسة لغویة

یق فعلي للسیاسة ، إذن فهو تطبر التي نحقق بها هدفا من الأهدافجملة من التدابیإلى وضع 

، وتشریع مستقبلي بما ینبغي أن یكون علیه المنهاج اللغوي في التربیة والتعلیم اللغویة المحددة

، عملا مستمرة تماشیا مع مستجدات الحیاةمع مراعاة التغیرات الطارئة والتجدید والمراجعة ال

3".واكبة الأفضل الذي یرتد إلیه البحثعلى م

: ممیزات المقاربة الجدیدة وتأثیرها على العلاقة التربویة ــ جـ
أساسیـــم محـــن المتعلــل مـــج تجعـــدة للمنهــــة الجدیــــالمقاربإنّ" ى ــــل علـــا وتعمـــا لهــــوراً

ات ـــوضعیاختیـــارى ــ، وهي تقوم علذ عملیة التعلیمـتنفیادة و ـــــة قیـــي مسؤولیــــه فــــإشراك

ال ـــــا باستعمــــى حلهــــم إلــــاة في مشكلات ترمي عملیة التعلیـــن الحیـــاة مـــة مستقـــتعلیمی

.ة لذلكـــــــ، وبتسخیر المهارات والمعارف الضروریةـالأدوات الفكری

ـــة(معلومات تفیدك، مجلة المربــــــــي1 ــة للتربیــ .17: ، ص03، العدد 2005ایر ، ینایر، فبر )المجلة الجزائریــــ
ـــــن النظریة والممارسة، دار الفكر للطباعة والنش2 ــــس اللغـــة العربیـــة بی ـــة، أصــــول تدری ـــن البجــ ، 1ر طعبد الفتـــاح حســ

.21: م، ص2000عمان الأردن، 
.105: بق، صعبد المجید عیساني نظریات التعلیم وتطبیقاتها في علوم اللغة، مرجع سا3
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ح ـــال إذ إنه یتیـــــم الفعـــد للتعلــــوب المعتمـهو الأسل) ة أو الوضعیات المشكل(فحل المشكلات 

ول الجدیدة ــحلالاج المعطیات و ــــبإدم)بالمفهوم الواسع(ه ـــاء معارفــــــي بنـــــــم فــــة للمتعلـــالفرص

.في مكتسباته السابقة 

ــدة بـــدیة الجــــالمفاهیم والأدوات المعرفیدماجإعلى تعمل المناهج  وب ـــاد الأسلـــدل اعتمـــ

1".التراكمي للمعارف

ربط ب، اهتم دد ذكرهاـــبصقمناي ـــالتدة ـاج مضمون ممیزات المقاربة الجدیـــإن المنه

ر ــــــیفكتا بالـــب مواجهتهـــلات یتطلـــــة مشكـــــا بصیغـــ، وقدمهعـــبالواقالتعلیمـــةات ــــالوضعی

، ن الجانب الفكري والجانب المعرفيلا مــــــل كــــم یهمــــاج لـــــون المنهــــذا یكـــــــــ، فهكةـــفوالمعر 

.الذي یهتم بهما البحث 

:تقدیم النشاطات بالنسبة لبرنامج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسطـ  د

عربیة للسنة الرابعة من تكفـل المنهاج بضبط الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة ال

2".، موزعة على النحو الأتيأسبوعیا) 05(خمس ساعات <<التعلیم المتوسط 

التوقیت الأسبوعي للنشاطالسنة الرابعة

01ساعة قراءة مشروحة ودراسة نص

01ساعة الظواهــر اللغویــــــة

01ساعة مطالعة موجهة تعبیر شفوي

01اعة ستعبیـــــــر كتــابــــــي

01ساعة أعمــــال موجهــــــــة

:الخروج من السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ملمح ملمح الدخول و ــ هـ 
قام المنهاج بتحدید مجموعة من الكفاءات والمهارات التي یجب على التلامیذ الانطلاق 

رات التــي یجــب على المهـارابعة متوسط، وكذلك الكفـاءات و منها بدایة السنة الدراسیة ال

.06: ، ص2005جویلیة سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال،اللجنة الوطنیة للمنهاج1
.08: ، ص2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال،اللجنة الوطنیة للمنهاج2
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على إدراكها موزعة على ملمح الدخول إلى السنة الرابعة متوســـط  التلمیــذ أن یكون قادراً

ـــــــا .وملمـــح الخـــروج منهــ

1ملمح الدخول إلى السنة الرابعة من التعلیم المتوسطـ  ه

على یكون المتعلم في بدایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ق :ادراً

ـــــة ـــ قراءة و  ــــة، و مطالعة نصوص متنوعـــــ دراك ما تشمــــل علیه من إقــــراءة صحیحــــة مسترسل

: ا وتحدید بعض خصائصهاـــأنواع كل منهمعطیات، وتمیز مختلف أنماط و 

.تأییدها بالأدلة والأمثلةو ــشفویة ومكتوبة  ــصدار أحكام إــ 

.ضعیات ذات دلالة بلغة سلیمةالتعبیر عن و ــ 

.لحجاجي بتوظیف المكتسبات القبلیةاثریة متنوعة یغلب علیها الطابع نكتابة النصوص ــ 

.لحجاجي في النصوصاخصائص الأسلوب إدراك ــ 

2ملمح الخروج من السنة الرابعة من التعلیم المتوسطـ  و

على في نهایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسطــ  : یكون المتعلم قادراً

.أنواعهاة وفهمها وتصنیفها حسب أنماطها و قراءة نصوص متنوعــ 

.راءة المسترسلة السلیمة والمعبرةالقــ 

.أو التسلیةعلاالاستطالمطالعة الحرة للوثائق المختلفة قصد ــ 

.النقدحتویاته وضبط أفكاره بالمناقشة و ترتیب متحلیل المقروء و ــ 

.تذوق المقروء باكتشاف جوانبه الجمالیةــ 

وتحلیلها بأمثله وشواهد وبراهین تناسب عن مشاعر وأرائه –شفویا وكتابة –التعبیرــ 

.الموقف

رسالة، ( وأنواع مختلفة..) .الحجاج،الوصف، السرد( بة نصوص من أنماط متعددة كتاــ 

.ضالعر سالیبأبمراعاة معاییر الصوغ و ) مقالة ،خطبة

.مشافهــة بتجنید مكتسباته اللغویةره كتابة و التواصل مع غیــ 

.08:، ص، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
.08/09: ص، نفسهلمرجع ا2
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.نثریة بتوظیف خیاله وذوقه الأدبيكتابة محاولات شعریة و ــ 

:ـ المصدرز
ـــــــــم المتوســــــن التعلیــــــة مـــــة الثالثــــــة للسنــــــة العربیــــــاج اللغــــــدر منهـــص ن ـــــمط ضـــــ

ــن التعلیـــــمالرابعةة ـــاج السنـــمنهةــــــمطبوع ، ةـغة العربیاللّ: ة لــــــــــك بالسنــــط ذلــــــم المتوسـ

،)ةـــالفرنسیبة ـــالصیغ(غة الأمازیغیة، اللّالإسلامیة، التربیة )الصیغة بالعربیة(ة الأمازیغیة ـغاللّ

ــالإنجلیزیة ـــغ، اللّةـــة الفرنسیـــغاللّ ــة التعلیـــ، مدیریاجـــة للمنهـــدر عن اللجنة الوطنیـد صـــوق،ةـ م ـ

ــالأساس ، الدیوان الوطني للمطبوعات، 2004جویلیة ) رــــالجزائ(ة ــــــــــة الوطنیـــي وزارة التربیـ

.2013ان و وهناك نسخة ثانیة في ج.صفحة20جاء في 

.تدریس نشاط القراءة تصور المنهاج لطریقة–2ــ1
:مفهوم القراءة–أ 

یة ذهنیة تأملیة ونشاط عقلي مركب، إذ عمل"اعتبرهاقدم المنهاج تعریف للقراءة حیث 

تمیز والتحلیل والتركیب الفرد المختلفة كالقدرة على التعرف والفهم والتتألف فیه قدرات 

1."..والإدراك

: طریقة تقدیم نشاط القراءةــ ب
تقوم القراءة على نص "تم بها عرض نشاط القراءة بحیث حدد المنهاج الكیفیة التي سیدلق

، للانتقال بعد ة صاحب النصینبغي أن یقرأه التلمیذ لیستنبط منه الأحكام بالأفكار كقصدی

دراك الآلیات المتحكمة في ترابط البنیات النصیة وفهم الكیفیة لإذلك إلى مستوى أكثر تجریداً

مر ذلك في ث، بإمكانه حینها أن یستالنصوص والمنطق الذي یحكم عملهاعمل بهاالتي ت

2".الانسجام، على أن تتصف بطابع التماسك و ج نصوص على منوال المدروسه منهاإنتا

.11: ، ص، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
.12/ 11: ، ص صنفسه المرجع 2



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

112

:منزلة القراءةــ جـ 
ن الصدارة بی"نشطة الأخرى عندما أعتبره یحتل حدد المنهاج منزلة نشاط القراءة بین الأ

عتمدة في تعلیمیة ، وذلك في إطار المقاربة النصیة المنشطة الأخرى باعتباره منطلقا لهاالأ

1".اللغة العربیة

:القراءةأهدافــد
قام  المنهاج بتقدیم أهم أهداف القراءة التي یجب على الأستاذ دائما تذكرها والعمل ـــ

یتوخى من "وذلك لأنه ــن التعلیم المتوسطالرابعة مـــللتلمیذ في هذه السنةإكسابهاعلى 

علىنشاط القراءة 2":أن یكون فیه التلمیذ قادراً

.وعة قراءة واضحة ومسترسلة ومعبرةقراءة نصوص متنــ 

.وظائفهاو ،وأغراضها،هائختلفة من حیث بناالتمییز بین أنماط النصوص المــ 

.ف على بناء النص وطبیعة هیكلتهر التعــ 

ــــةحدید المعانـــي المجازیتــ  ــــة والكنایــــة النصی ـــواع الــــدلالاتــ النحویة والصرفیة (، وبعـــــض أنـ

.)السیاقیة

.عاني الجزئیةالتمییز بین المعاني الكلیـــة والمــ 

.تفسیر المقروء واستغلاله في حل المشكلاتــ 

.تذوق المقروء والحكم علیهــ 

.القراءة والرغبة فیهاكتساب عادة اــ 

:أنمــــــاط النصوصــ هـ 
بما أن نشاط القراءة أصبح في ظلال المقاربة النصیة مرتبط بقراءة النصوص فقد تناول 

.أخرى أدبیة، إلى نصوص تواصلیة، و إلى فئتینالمنهاج أنماط النصوص فقسمها

.11: ، ص، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
.12: ، صنفسهالمرجع 2
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:النصوص التواصلیةــ

قعة الظواهر المتعلقة باهتمامات المتعلم والمرتبطة بواتلك النصوص التي تعالج هي "

في استثمارها لاقتصادیة لتحقیق التفاعل معها و االمعیش في جوانبه الثقافیة والاجتماعیة و 

:، وعلیه یتوقع من خلال هذه النصوص تحقیق الأهداف الآتیة أداء نوایا تواصلیة

.الفضول وحب الاطلاع عند التلمیذــ بعث

.وید برصید لغوي ثري وجدید ومفیدز ــ الت

1".ــ توظیف المكتسب في واقعه الیومي

: النصوص الأدبیــةــ 
غة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط إلى المحافظة على مبدأ یدعو منهاج اللّ" 

ادئ یقتضي اكتشاف المب،النصوص الأدبیة لما لها من إنماء للحس الجمالي عند المتعلم

الأدبیة الأولیة أن تكون النصوص الأدبیة ذات طابع إبداعي لتغذي خیال المتعلم وتصقل 

قراءتها البهجة والسرور في وتبعث ،تحلیل والنقدالوتستثیر مشاعره وتنمي قدرته على ،ذوقه

.نفسیته

والإخباريالسردي الوصفي والحواري ( نماط ینبغي أن تغطي النصوص الأدبیة كل الأ

ذلك في حدود ما یستقطب في یة و الثقافیة والفكر وأن تعالج القضایا الاجتماعیة و )جاجيوالح

.اهتمامات

:)مرعاة قدرة المتعلم(ناسب قدرته على الاستیعابا یالمتعلم بمــ و
:، قادرا على صوص الأدبیة إلى أن یكون التلمیذترمي الن

.تمییز الأنواع الأدبیةــ تحدید أنماط النصوص و 

2".إبراز أبعادهــ اكتشاف معاني النص و 

.12: ص،، مرجع سابق2013جوان بعة من التعلیم المتوسط،سنة الرامنهاج ال1
.13/ 12:ص،نفسهالمرجع 2
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هو ما جعل یفه للقراءة على الجانب العقلي والذهني منها، و لقد اقتصر المنهاج من تعر 

ید الـــذي أصبـــح یحملـــه حث یتساءل حول ما إذا كان المنهاج قد اطلع على المفهوم الجدالبـــ

قد تمت صیاغته انطلاقا ــ المنهاج ــ ه أنّخاصة و ،راسات اللسانیة الحدیثةلقــراءة في الدافعل

....)المعرفيالنفس، علـــم یـــات النـــص، ونحـــو النصمما توفره معطیـــات علـــوم كثیـــرة لسان

:الكتابيتعبیرــــــــالشاطــــــــنســــــــتدریطریقةـــــــلهاجـــنـــمــــالورـــــــــتصـ3ــ1
، اج هام للمعارف اللغویة المختلفةإدم" ه المنهاج إلى نشاط التعبیر الكتابي على أنّنظر 

ومؤشرا دالا على مدى قدرة المتعلم على تحویل هذه المعارف بتوظیفها في وضعیات جدیدة 

للكفاءة المستهدفة 1".وهو بذلك یعتبر تجنیداً

عها التعبیر الكتابي بمثابة ورقة یعتمد علیها مع نظرة المنهاج للتعبیر الكتابي یصبح م

كاشف للنقائص ومساعد " ، لأن التقویم التلمیذ من حیث تحصیله التعلیميالمعلم في تقویم

، وتساعد یمكن أن تحصل خلال عملیة التعلیمعلى تشخیص الاختلالات والتذبذبات التي 

.یة ومنتظمةعلى استدراكها بصفة عاد

استغلال أخطاء التلمیذ أو نقائصه في تصور طرائق التكفل بها وبهذه الصفة  یكون

إیجاب 2".كهاااستدر یا وهاما في تشخیص تلك النقائص و عنصراً

:هداف تدریس نشاط التعبیر الكتابيأــ 1ــ 3ــ 1
جموعة من الأهداف والقیم التي یراها ضروریة لتعلم تلمیذ السنة الرابعة سطر المنهاج م

.ن التعلیم المتوسطم

علىیكون المتعلم في بدایة السنة الرابع"ــ : ة من التعلیم المتوسط قادراً

.بالأدلة والأمثلةتأییدهاو –ـ إصدار أحكام شفویة ومكتوبة ـ

.عن وضعیات ذات دلالة بلغة سلیمةــ التعبیر

.لمكتسبات القبلیةابتوظیفــ كتابة نصوص نثریة متنوعة یغلب علیها الطابع الحجاجي 

.15: ، ص، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
. 06: ، مرجع سابق، ص2005جویلیة ،السنة الرابعة من التعلیم المتوسطمنهاج اللغة العربیة2
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على" ــ 2ـ 3ــ1 :في نهایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط یكون المتعلم قادراً

عن مشاعره وآرائه وتعلیلها بأمثله وشواهد وبراهین تناسب –شفویا وكتابة –ــ التعبیر 

.الموقف

.وأنواع مختلفة) ، الحجاجالوصف، السرد(ابة نصوص من أنماط متعددة ـ كت

.مشافهة بتجنید مكتسباته اللغویةتواصل مع غیره كتابة و ــ ال

.ذوقه الأدبيلات شعریة ونثریة بتوظیف خیاله و ــ كتابة محاو 

على إنتاج نصوص  : كـــــل أنماط النصوص) وكتابیا شفویا(ــ یكـــــون المتعلــــم قـــــادراً

1".ع التركیــــز على النص الحجاجي، ماجیــةج، الحالإخباریة، الوصفیة، السردیـــــة، الحواریة

:في تكوین التعبیر الكتابي ) الداعمة(مرةثالأنشطة المستــ 3ــ 3ــ 1

: ــ  الرصید اللغويأ

ــة التعبیـــالیجــب علــى  یستثمر الرصید" ر الكتابـــي أن تلمیــذ عنــد الشـــروع فـــي عملیـ

2".اللغوي المكتسب

: القواعد اللغویةــ  ب

یوظف قواعد النحو والصرف والإملاء " عند مباشرة عملیة الكتابة یجب على التلمیذ أن 

3".ویدمجها أثناء التحریر

في مواقف تعبیریة ربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظیفها''أو بمنعي أخر 

4".متنوعة

.09/ 08: ص،، مرجع سابق2013جوان، منهاج اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط1
.11: ،  صنفسهالمرجع 22
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:القراءةــ  جـ
كتسبه من معلومات ومعارف عندما یستعمل إسراتیجیة القراءة اف ما على التلمیذ أن یوظّ

1".أثناء بحثه عن المعلومات) تقائیةالقراءة الان(السریعة 

ة التي تعمل بها الآلیات المتحكمة في ترابط البنیات النصیة وفهم الكیفی" ــ أو عندما یدرك 

اج نصوص على النصوص والمنطق الذي یحكم عملها بإمكانه حینها أن یستثمر ذلك في إنت

2".منوال المدروسة منها، على أن تتصف بطابع التماسك والانسجام

: نشاط التعبیر الشفوي ــ  د
یر الشفوي عبفیه لأن التیتركز في التعبیر الكتابي على التعبیر الشفوي ویعتمد على ما

3".مقدمة للتعبیر الكتابي وخادم له" یعتبر 

:ــ المبادئ الأدبیة الأولیة هـ 
في شكل معلومات مبسطة تسمح للمتعلم باكتشاف ) البلاغیة (تقدم المصطلحات الفنیة '' 

4."لتعبیرالتي توفروها في مجالات االأسالیب الفنیة المختلفة والإمكانات

5".اكتشاف أدوات تعبیر عن المشاعر وامتلاكها، تنمیة الخیال وتوسیعه'' 

:نشاط المشروعــ  و
متوسط تتوج كل ثلاث وحدات بمشروع، غة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم الفي كتاب اللّ

نظور إضفاء درج ضمن مغة العربیة هو مسعى ینبیداغوجیا المشروع في تعلیم اللّ" إنّو 

، فمن خلال عباء الحیاة بفاعلیة في المستقبلتحضیر المتعلم لتحمل أالحیویة على المادة، و 

رب المتعلم على إنشاء مشاریع صغیرة وإنجازها یرسخ في تقالیده ویسري في فكره الطموح تدّ

6".لتخطیط للمشاریع الكبرى مستقبلاإلى ا

.09: ، ص، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
.11/12: ، صنفسهالمرجع 2
.14: ، صنفسهالمرجع 3
.13: ، صنفسهالمرجع 4
.13: ، صنفسهالمرجع 5
.20: ، صنفسهالمرجع 6
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، ویرمي اسطة الوضعیات المشكلة والمشاریعیحقق التعبیر الكتابي بو " ه تبر أنّوالمنهج یع

: هذا النشاط في السنة الرابعة من التعلیم المتوسط إلى تحقیق ما یأتي 

) ، حجاج سرد، وصف، إخبار، قصة(كتابة أنماط نصیة 

1)."، مسرحیة رسالة، خطبة، قصة( دات المختلفة في التعبیر باستعمال السن

:للتعبیر الكتابي–الزمني –ساعي الحجم الــ  4ــ 3ــ 1
غة العربیة في قسم السنة الرابعة من التعلیم خصص المنهاج الحجم الساعي لتدریس اللّ

من بین خمس ساعات خصصت 2."التعبیر الكتابي ساعة واحد" صیب نكان المتوسط و 

.ة العربیةللغّ

: التعبیر الكتابيمنزلة ــ  5ــ 3ـ 1
یتركز تعلیم " ه اعتبر أنّر الكتابي كمهارة لغویة أساسیة و لقد حدد المنهاج منزلة التعبی

3."اصل الشفوي والكتابي لدى المتعلمغة العربیة في هذه السنة على تنمیة القدرة على التو اللّ

.مة هذا الغرضوغیرها وجدت لخدوقواعداءةوكأنه الأنشطة الأخرى من قر 

شاط ــــــــدریس نــــــــطریقة تـــــــــــــــاج لـــــــــمنهــــــــــــور الـــــــــتصــ 4ــ 1

)) :التحدث(( الشفوي تعبیرـــــال
مع غیره، تنقل الاتصال المباشر للفرد وسیلة من وسائل" یعتبر المنهاج التعبیر الشفوي 

4".المنطوقةاللغةالآراء والمعلومات باستعمالإلیهم خلالها الأفكار و 

:الزمني ــ للتعبیر الشفوي–الحجم الساعي ــ 1ــ 4ــ 1
س اللغة العربیة وكان حظ ونصیب           خصص المنهاج خمس ساعات أسبوعیا لتدری

5".التعبیر الشفوي ساعة واحدة"

.15: ، صقباسلاالمرجع 11
.08: ، صنفسهالمرجع 2
.19: ، مرجع سابق، ص2005منهاج اللغة العربیة الرابعة من التعلیم المتوسط ، جویلیة 3
.14: ، مرجع سابق، ص2013من التعلیم المتوسط ، جوان السنة الرابعةمنهاج اللغة العربیة 4
.08: نفسه، صالمرجع5
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:ي هر الشفـــأهداف تدریس نشاط التعبیــ 2ــ 4ــ 1
القیم التي یرى أن تلمیذ السنة الرابعة متوسط ملزم سطر المنهاج مجموعة من الأهداف و -

: بها ومنها 

على" :یكون المتعلم في بدایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط قادراً

.وتأییدها بالأدلة والأمثلةــ إصدار أحكام شفویة ومكتوبة 

.ت دلالة بلغة سلیمةــ التعبیر عن وضعیات ذا

على  : في نهایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط یكون المتعلم قادراً

اهــــد وبراهیـــن عـــن مشاعـــره وآرائـــه وتعلیلهـــا بأمثلـــه وشو –شفویـــا و كتابـــة –ــ التعبیر 

.تناسب الموقف

.اته اللغویةمشافهة بتجنید مكتسبو ــ التواصل مع غیره كتابة

علىتعلیم المتوسطفي نهایة السنة الرابعة من الـ ـ :، یكون قادراً

،الإخباریة، الوصفیـــــة، السردیــة: كــــل أنمــــاط النصوص) یــــاشفویـــا وكتاب(إنتـــاج 

1."على النص الحجاجي، مع التركیزالحواریة، الحجاجیة

: النشاط التعبیر الشفهي تحقیق الأهداف الآتیة یتوخى من ــ 3ــ 4ـ1

.یف المكتسبات اللغویة، بشكل جیدغة و توظــ ممارسة اللّ"

.شفهي وتنمیة القدرة على الارتجالتحسین الأداء الــ

.الفاعلة الوظیفیةــ التدریب على المناقشة

.اكتساب الجرأة والقدرة على المواجهة والإقناع ــ

.08/09: ، ص، مرجع سابق2013من التعلیم المتوسط ، جوان السنة الرابعةمنهاج اللغة العربیة 1
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.روح المبادرة والثقة بالنفسفعیلــ ت

1".تحقیق التواصل الأفقيــ

:يهالأنشطة المستثمرة في الأعداد لنشاط التعبیر الشفــ 4ــ 4ــ1
أقرا المنهاج مجموعة من الأنشطة التي یجب على تلمیذ السنة الرابعة متوسط أن 

: یستغلها أثناء التعبیر الشفهي هي 

: غويلّالرصید الــ أ
یدمج المفردات والمصطلحات المدروسة في " على تلمیذ السنة الرابعة متوسط أن 

2".مختلفةاستعمالات

:القواعد اللغویة ــ ب
لیة التعبیر الشفوي أن یراعي على تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط أثناء عم

3".حاًواعد النحو الصرف توظیفا صحییوظف ق"و

:القراءة ــجـ 
یجب على تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط أن یدرك أن الغرض من القراءة لیس 

ر وذلك مجرد عملیة مستقلة عن الأنشطة الأخرى بل لها دور فعال في توجیه وإثراء التعبی

قل تطبیقي لكثیر من هو نالقراءة و نشاط دعامته المطالعة و "باعتبار التعبیر الشفهي 

4."المهارات

: المبادئ الأدبیة الأولیـــة ــد
ة تسمح للمتعلم باكتشاف في شكل معلومات مبسط) البلاغیة(تقدم المصطلحات الفنیة "

5."التي توفرها  في مجالات التعبیرالإمكاناتالأسالیب الفنیة المختلفة، و 

.14: ص،، مرجع سابق2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
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1."وامتلاكها تنمیة الخیال وتوسعهتشاف أدوات التعبیر عن المشاعراك" 

ــــةــهـ : المطالعة الموجه
االمطالعة الموجهة فیحضرها المتعلم خارج القسم بعد أن تقدم له تعلیمات دقیقة استعداد"

: ن المطالعة تحقیق الأهداف الآتیةلحصة التعبیر الشفهي ویتوقع م

.تحلیل المقروء في التعبیر الشفويــ 

2".یف المقروء في التعبیر الشفويوظتــ

: منزلة التعبیر الشفــــــوي ــ و
التعبیر الشفهي أقل منزلة من التعبیر الكتابي وذلك لأنه اعتبر التعبیر ج أنّاعتبر المنها

3".لهاخادممقدمة للتعبیر الكتابي و " شفهي ال

:ر النقدي یفكتاكتساب الیم و تعللطریقةتصور المنهاجــ2
في تعلیم –المقاربة بالكفاءات –ها اغة العربیة في المقاربة الجدیدة التي تبنمنهاج اللّ

ر النقدي من یفكتاللغة العربیة في مرحلة المتوسط عامة والسنة الرابعة بالخصوص وضع ال

ل مناهجها إلى تحقیق           بین مساعي المنهاج وذلك باعتبار المنظومة التربویة تسعى من خلا

ـــــكر الــــعـلـمي، و ت"  ــدلانمیة الفــ ــــــفكیر الـــــــنقديالـــقــدرة على الاســــتـ ـــــي   ل والت ، والتــــــــحكم فـ

4''.وسائل العصرنة

أساسیا في عملیة التعلمعلتمتاز المنهاج بالمقاربة الجدیدة باعتبار المإوكذلك  ، م محوراً

غة مشكلات ترمي عملیة یوضعیات التعلیمیة مشتقات من الحیاة في ص" وذلك بوضعه في 

5".ات والمعارف الضروریة لذلك، وبتسخیر المهار یرفكتأدوات الباستعمالالتعلم إلى حلها 

.13: ، مرجع سابق، ص2013جوان سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،منهاج ال1
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ه تلمیذ السنة الرابعة یمارسر النقدي بصفة خاصة نشاط یفكتالفكر بصفة عامة والبأنبالرغم 

ر النقدي نشاط مستقل بنفسه كباقي الأنشطة یفكتالمنهاج لم یجعل تعلیم ال، إلا أنّمتوسط

التفكیر اعتبر، بل بیر الكتابيتعال، ونشاط نشاط التعبیر الشفويو ، الأخرى كنشاط القراءة

عتبره كذلك امتوسط، و ارسها تلمیذ السنة الرابعة نشاط موجود في الأنشطة التي یميالنقد

: ین الكفاءات المهمة فوزعه كالأتيكفاءة من ب

:كفاءات ذات طابع فكريــ 1ــ 2
حدد المنهاج مجموعة من الكفاءات ومنها كفاءات تستهدف النشاط الفكري لتلمیذ السنة 

:الرابعة من التعلیم المتوسط، وصنفها في خانة كفاءات ذات طابع فكري منهـــا

على الفهم و أنـــ" الصادرة یومیا على الانتقاد الموضوعي لمختلف المعطیات یكون قادراً

.، تتعلق بمجالات مختلفة ذات الصلة بنشاطاته المرجعیــــةوسائل الإعلام

على استعمــال هــــذه ــ  أن یتحكم في المعارف القاعدیة في العلوم والتقنیات ویكون قادراً

ــلالمعــــــارف للتمك ـــــل المشــاكــــــــ ـــن مــــن حـ .ـ

على القیام بعملیـــــــات مختلفــــة وعلى التعرف علیــــها في وضعیات ــ  أن یكون قادراً

ـــة 1".مختلفــــ

المنهاج هالذي یعتبر ) الشفوي والكتابي ( ر النقدي والتواصل یفكتربط المنهاج بین ال

بإبداء "غة العربیة في السنة الرابعة من التعلیم المتوسط وذلك ساسیة في تعلیم اللّالركیزة الأ

ـــةالرأي في خطابات شفویــة 2".، مكتوبـــــــة ومرئی

:والخروج من السنة الرابعة متوسطالنقدي في ملمحي الدخولیر فكتالــ  2ــ 2
ها لتلمیذ السنة الرابعة نقدي حقه من الكفاءات التي حددلقد أعطى المنهاج للفكر ال

.ذلك من خلالمتوسط و 

.09: ، ص، مرجع سابق2005منهاج اللغة العربیة الرابعة متوسط، جویلیة 1
.09: ، صنفسه المرجع 2
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:مح الدخول إلى سنة الرابعة متوسطفي ملذات طابع نقديكفاءات ــأ 
ــدار أحكــام شفوی"  1".ة ومكتوبة وتأییدهـــا بالأدلة والأمثلـــةــ إصــــ

:ح الخروج من السنة الرابعة متوسطلمفي مذات طابع نقديكفاءات ــ ب

.النقدحتویاته وضبط أفكاره بالمناقشة و ــ تحلیل المقروءة وترتیب م" 

ــــاف جوانبـــــــه ال ـــــروءة باكتشــــ 2".جمالیـــــةــ تــــذوق المقـــ

:ر النقدي في المهارات اللغویة یفكتالــ  3ــ 2

:القراءةــ  أ
التي كان للتفكیر النقدي نصیب تحدث المنهاج عن الكفاءات القاعدیة في نشاط القراءة و 

.یكون تلمیذ السنة الرابعة متوسطأنوذلك ، منها

ـــوصیرغــب فــي المطالعـــة الحـــرة وی"ــ  ــل مـــع النصـ .تفاعـ

ــدر بعـــض ایتفاعـل مع النص و  3".مونـهلأحكـــام النقدیـــة في مضیصـ

:-التعبیر الشفهي–التحدث ــ  ب
ــر یفكتالتي أولت للـــة في نشــاط التعبیر الشفهــي، و تحدث المنهاج عن الكفــاءات القاعدیـ

:         منها هيالنقدي نصیبا

ـــا أو حكمــا یفندهمـــا مـــع التحلیـــل" .ــ یؤیــــد رأی

.بطریقة محكمةبسهولة ویسر و ــ یعبر عن أفكاره

، عن مواقف التعبیر عن الرأي أو الرغبات أو ــ یسایر مواقف الأخبار وإصدار الأحكام

.المشاعر

ــــــهــ یعـــلل آراءه و  .أحكامـــــ

.08: ، مرجع سابق، ص2013السنة الرابعة متوسط، جوان اللغة العربیة منهاج 1
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.الاستنباطستخدم الاستقراء و ــ ی

1".ــ یحلل القضایا إلى عناصرهـــا

:عبیر الكتابي الت-الكتابة ــ  ج
ر النقدي نصیب من الكفاءات القاعدیة یفكتفي الكفاءات القاعدیة للكتابة أعطى المنهاج لل

:متمثلة في أن التلمیذ في السنة الرابعة متوسط

.یعزز أحكامه بالأدلة والشواهدآراء ووجهات نظره، و یعلل ــ "

ــل و ــ  ــرح المسائـ ـــــر بلیشـ .غـــــة سلیمـــة یفســــر الظواهـــ

.م انطلاقــا مـن سنـدات كتابیة وشفویةیسجـــل رؤوس أقـــلاــ 

ــــصــ  2".یلخــــــص نصوصـــــا وفــــــق قواعـــد التلخیــ

: متوسطاللغة العربیة للسنة الرابعةنشاطاتالتفكیر الناقد فيــ  6ـ ــ2

:  ــ القراءة ودراسة النص أ
تقوم القراءة على " ظل المقاربة النصیة التي تبناها مشروع المقاربة الجدیدة أن ینبغي في 

كقصدیة صاحب النص بالأفكارالمتصلة الأحكامنص ینبغي أن یقرأه التلمیذ لیستنبط منه 

لإدراك الآلیات المتحكمة في ترابط البنیات النصیة للانتقال  بعد ذلك إلى مستوى أكثر تجریداً

3."النصوص والمنطق الذي یحكم عملهاالتي تعمل بهاوفهم الكیفیة

على  :ویتوخى من نشاط القراءة أن یكون فیه التلمیذ قادراً

.بنـاء النـص وطریقــة هیكلتـــهــ التعرف على

.ــ تفسیر المقروء واستغلاله في حل المشكلات

ـــــــــ تـــذوق المقـــــروء ــم علیــ ـــهوالحكـــ 4".ـ

:المبادئ الأولیة ــ ب
: یرمي هذا النشاط إلى تحقیق الأهداف الآتیة" 

.09:، ص، مرجع سابق2013السنة الرابعة متوسط، جوان اللغة العربیة منهاج 1
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.ــ فهـــم المقـــروء وتذوقـــه

1".ــ تنمیـة الخیـال وتوسیعـــه

: المطالعــــة الموجهــــة ــجـ
لحصة التعبیر مات دقیقة استعدادا ً قدم له تعلییحضرها المتعلم خارج القسم بعد أن ت" 

الشفهي 

: یتوقع من المطالعة تحقیق الأهداف الآتیة 

.ــ قراءة النصوص غیر المدرسیة وفهمها

2".ــ تحلیـل المقــروء و إبـــداء الرأي فیـــه

لبناء المعرفي في برنامج السنة الرابعة من التعلیم لتصور المنهاج 3

:المتوسط 
فیها ىغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط بعض الأمور التى راعمنهاج اللّىتبن

ورة البناء المعرفي للتلمیذ وجعله غایة من الغایات الأساسیة التي سطر لها المنهاج ضر 

.التي تستهدف بناء معرفة التلمیذبعض الكفاءات

لمیذ لدخول المفتاح الأول الذي یجب أن یمتلكه الت" وعلیه اعتبر المنهاج اللغة العربیة هي 

3".مختلف مجالات التعلیم، فهي مادة تعلیم وإیصال التعلیمات

املة تنمیة ش" أقر المنهاج في ملمح التخرج من التعلیم القاعدي أنه یسعى ویهدف إلى و 

4".للمتعلم في المجال الوجداني، والمجال الحسي الحركي، والمعرفي

:كفاءات المعرفة في برنامج السنة الرابعة متوسطــ 1ــ 3

:كفاءات ذات طابع اتصالي ــ أ

.13: ، ص، مرجع سابق2013السنة الرابعة متوسط، جوان اللغة العربیة منهاج 1
.14: ، صنفسهالمرجع 2
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لكه التلمیذ لدخول مختلف مجالات تغة العربیة هي المفتاح الأول الذي یجب أن یماللّإنّ" 

من المدرسة ، وینبغي على التلمیذ عند خروجه فهي مادة تعلیم وإیصال التعلیمات، لتعلما

: )الأساسیة (القاعدیة 

على التعبیر باللغة العربیة، أيأن یكون قا" : دراً

.أن یتناول الكلمة في مختلف وضعیات الاتصالــ 

1".الصعوبةقرأ بطلاقة نصوصا مختلفة الطول و أن یــ 

:كفاءات ذات طابع منهجي ــ ب
.نظیم نفسه لتحقیق عمل بمنهجیة تمكنه من إتمامـــهعلى تینبغي أن یكون التلمیذ قادرا" 

على استعمال أدو ــ  والقراءة الاتصالات الملاحظة والتوجیه والتسجیل و أن یكون قادراً

.والقیاس

على استعمالــ  المراسلة ومجموعات ، وفي الحاسوب للبحث عن المعلومةأن یكون قادراً

2".التعاوني الجماعيالحوار والعمل

:كفاءات ذات طابع فكري ــ جـ
على "  :أن یكون قادراً

محیطه الفیزیائي والبیولوجي والتكنولوجي والبشري ، وكذا قواعد الحفاظ على هذا ــ معرفة 

المحیط 

التيالصادرة یومیا عن وسائل الإعلاملمختلف المعطیاتالانتقاد الموضوعيالفهم و ــ 

.ة بنشاطاته المرجعیةلفة ذات الصلتتعلق بمجالات مخت

على استعمال هذه ــ  أن یتحكم في المعارف القاعدیة في العلوم والتقنیات ویكون قادراً

وهیكلة .المعارف للتمكن من حل المشاكل ووضع فرضیات بحث وعلى الملاحظة والتجربة

3".الإدلاء بهانتائجه و 

.08: ، ص، مرجع سابق2005منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة 1
.09: ص،المرجع نفسه2
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:المقاربة الجدیدة في رفة المعــ 2ــ 3
إن المقاربة الجدیدة للمنهاج تجعل من المتعلم محورا أساسیا لها وتعمل على إشراكه –" 

ر یتسخبل الأدوات الفكریة، و في مسؤولیة قیادة وتنفیذ عملیة التعلم إلى حلها باستعما

.المهارات والمعارف الضروریة لذلك

ه یتیح ، إذ أنّللتعلم الفعالو الأسلوب المعتمده) أو الوضعیات المشكلة (فحل المشكلات ــ 

لول الجدیدة في الحبإدماج المعطیات و ) مفهوم الواسعبال(الفرصة للمتعلم في بناء معارفه 

.مكتسباته السابقة

تماد تعمل المناهج على تشجیع اندماج المفاهیم والأدوات المعرفیة الجدیدة بدل اعــ 

ج التي كانت تطبق في مؤسساتنا یعود البرام" وذلك لأن 1."الأسلوب التراكمي للمعارف

ي بذلك لا تواكب التقدم العلمي ، وها وتحدید محتویاتها إلى عقود خلتتصمیم أهدافه

2".علام والاتصاللإه التقنیات الحدیثة في االمعرفي الذي أحدثتو 

:التالیـــة الجدیدة في الإجابة على الأسئلة لخص المقاربة المعتمدة في المنهاجوتت" 

قدرات علیه التلمیذ في نهایة كل مرحلة من المعارف وسلوكیات و ما الذي یتحصلــ أ

.وكفاءات ؟ 

هذه الكفاءات لإكسابهنجاعـــة دلالـــة و الأكثرماهـــي الوضعیـــات التعلیمیـــة التعلمیـــة ــ ب

من معارف ومواقف (لسابقـــة اوجعله یتمثل المكتسبات الجدیدة بعد تحویــل لمكتسباتـــه 

3".)سلوكاتو 

.06: ، ص، مرجع سابق2005منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة 1
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: المعرفة في الغایات التربویة وملمح التخرج من التعلیم القاعدي"  

: المعرفة في الغایات التربویة ــ 
، وتثمین الإرث الحضاري الذي نحمله، ضمان التحكم في اللغات الوطنیة: قیم الهویة" 

یخ الوطن وجغرافیته، والإرتباط برموزه، والوعي بالهویة، وتعزیز لال معرفة تار خاصة من خ

1".، للأمة الجزائریةتاریخیة والروحیة والثقافیة، والالمعالم الجغرافیة

: ملمح التخرج من التعلیم القاعديالمعرفة فيــ 3ــ 3
المجال ، في ة للمتعلمجباریة إلى تنمیة شاملالإ) أو الأساسیة (تهدف التربیة القاعدیة " 

ازدهار استهدافه ینبغي أولا نّالوجداني، والمجال الحسي الحركي والمعرفي، ومعنى ذلك أ

: الشخصیة بحیث یتم التأكید على إیقاظ 

.، الاكتشافالفضول، التساؤلــ 

.الرغبة في التفتح على المحیطــ 

2".، والفنونحب العلم، والتقنیة والتكنولوجیاــ 

: عرفة في المبادئ الأدبیة الأولیةالمــ 4ــ 3
.وتوسیعهتنمیة الخیال ــ" 

إحاطتها بكل مستویات القدرات بتنویعها والإكثار منها و الاهتمامیوصي المنهاج بضرورة ــ 

3".من المعرفة إلى التقویم مرورا بالفهم والتطبیق والتحلیل والتركیب( العقلیة والمعرفیة 

المعرفة في المطالعة الموجهة ــ 5ــ 3
المتعلم خارج القسم بعد أن تقدم له تعلیمات دقیقة أما المطالعة الموجهة فیحضرها" 

: استعداد الحصة التعبیر الشفهي ویتوقع من المطالعة تحقیق الأهداف الأتیة 

.07: ، ص، مرجع سابق2005منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة 1
.07/08: ، صنفسهالمرجع 2
.14: ، صنفسهالمرجع 3



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

128

.راءة النصوص غیر المدرسیة وفهمهاق-

1."اكتساب عادة المطالعة-

لطریقة تعلیم وتدریس المهارات اللغویة، رافقةتصور الوثیقة الم: ثانیا

.والتفكیر النقدي، والبناء المعرفي
.لطریقة تدریس وتعلیم المهارات اللغویةــ تصور الوثیقة المرافقة 1

: والغرض منهـــا ومحتواهاهوم الوثیقة المرافقة مف1ــ 1
وسیلة من وسائل التكوین '' یتطلب تنفیذ المنهاج وسائل منها الوثیقة المرافقة التي تعد 

المعززة للمنهاج، توضع رهن إشارة المدرسین قصد مساعدتهم على تنفیذ المناهج تنفیذا 

2."علمیا واعیا

بكل أنواعها أدوات " بارها وسیلة من الوسائل التعلیمیة، فإن الوسائل التعلیمیة وباعت

ضروریة ومساعدة على تطبیق المناهج، بما یتضمنها من سندات تربویة یستعین بها المعلم 

أساسیا لتعلیماته . في أداءه، وهي تشكل للمتعلم مصدراً

:الوثیقة المرافقة للمنهاجأ ـ 
هاج بوثیقة تربویة هي وسیلة تكوینیة للأستاذ، القصد منها تقدیم الأسس لقد أرفق كل من

البیداغوجیة التي تقوم علیها المناهج وشرح المقاربة الجدیدة المعتمدة في بنائها من زاویة كل 

مادة، وتدلیل بعض الصعوبات التي قد تعترض الأستاذ في قراءة وفهم المنهاج، كما تقترح 

بما یناسب مستوى علیه كیفیات تناول ا لوحدات التعلیمیة المقررة وأسالیب معالجتها تعلیمیاً

نمو المتعلمین العقلي والاجتماعي والوجداني وتبقى هذه الوثائق المرافقة مشاریع قابلة للإثراء  

والتحسین بما یقترح المربون بمختلف أملاكهم بعد إطلاعهم علیها، وبما یقترحه المربون 

3."د إطلاعهم علیها، وبما تفرزه الممارسة المیدانیة عند استغلالهابمختلف أسلاكهم بع

.14: ، ص، مرجع سابق2005منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة 1
.21: ص، مرجع سابق،م2013من التعلیم المتوسط، جــوان منهاج السنة الرابعة 2
.12: ، مرجع سابق، ص2005منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة 3
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، عن اللجنة الوطنیة للمنهاج 2013/2014صدر مشروع الوثیقة المرافقة للمنهاج في 

المشكلة لدى وزارة التربیة الوطنیة، في إطار الإصلاح التربوي الجدید ضمن مسعى مساعدة 

منهاج اللغة العربیة، بالأسلوب الذي یمكنهم من فهمه والاجتهاد الأساتذة على التعامل مع

: في تطبیقه، وقد عكف مشروع الوثیقة المرافقة للمنهاج على شرح خمس عناصر

.>>المقاربة بالكفاءات << ــ بیداغوجیا الكفاءات 

.>>الوضعیة المشكلة << ــ بیداغوجیا حل المشكلات 

.ــ المقاربة النصیة

.الأنشطةــ تقدیم 

ــــــم .ــ التقویـــــ

:>>المقاربة بالكفاءات << بیداغوجیا الكفاءات 
أشارت الوثیقة المرافقة إلى العملیة التعلیمیة في ضوء المقاربة بالكفاءات جعلت المدرس 

1."منشطا وموجها والمتعلم باحثا مكتشفا، ومساهما فـــاعلا فـي بناء معارفه وتطویر كفاءات

. ا تماشیا مع ما هو موجود في البرنامجوهــذ

:الوضعیة المشكلـــــــــة
أشارت الوثیقة المرافقة إلى مفهوم الوضعیة المشكلة واعتبرتها أساسیة في تحقیق أهداف 

حفزه  یستهوي المتعلم ولا یالتعلیم المبني على التلقین لا مبدأ"المقاربة بالكفاءات واعتبرت 

2."نها تجعله مجرد متلق لكم هائل من المعارف أغلبها زائدة عن الحاجةعلى الاكتساب، لكو 

: المقاربة النصیـــة 
تدور حوله "برت تناولت الوثیقة المرافقة مفهوم المقاربة النصیة واعت النص محوراً

النحویة، الدلالیة، الأسلوبیة، جمیع الأنشطة اللغویة بمختلف المستویات الصوتیة، الصرفیة، 

3."تنعكس فیه مختلف المؤشرات، السیاقیة، المقامیة، الثقافیة، الاجتماعیةو 

.  08: ، ص2005سنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ، الوثیقة المرافقة لمنهاج ال،اللجنة الوطنیة للمطبوعات المدرسیة1
.09: المرجــــع نفــسه، ص2
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:تقدیــم الأنشطـــة 
، وقسمت الأنشطة شرح ووزعتها زمنیابالتناولت الوثیقة المرافقة أنشطة اللغة العربیة 

: نوعــــان

.  أنشطة سندها التربوي نص-1" 

ـــة-2 ـــاط الكتابـــــــــ 1."نشـــــــ

: التقویــــــــــم 
مقوما أساسیا من مقومات العملیة التعلیمیة التعلمیة، إذا " تعتبر الوثیقة المرافقة التقویم 

2."یمكن الأستاذ من قیاس مدى تحقق التعلیمات، ومستوى بناء كفاءات

.یقة المرافقة ــ أدوات التقییموكذلك عدد المشروع ــ الوث

: الملاحــــظة 
الهدف من الملاحظة أن یتعرف الأستاذ على طبیعة نمو كل متعلم، ودرجته أو وتیرته " 

ولذلك، على الأستاذ إعداد دفتر التسجیل الجوانب الملاحظة، سواء كانت عقلیة أو انفعالیة 

3."أو جسمیة

:الاختبـــــــار
: ات في اللغة العربیة نوعان الاختبار "  

. ــ الكتابـــــــة 

4."ــ الشفویــــة

بعد استعراض البحث لأهم التصورات الواردة في الوثیقة المرافقة للمنهاج، سجل مجموعة من 

: الملاحظات یمكن عرضها فیما یأتي

.15: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،قة لمنهاج الالوثیقة المراف1
.22: ، صنفسهالمرجع 2
.26: ، صنفسهالمرجع 3
.26: ، صنفسهالمرجع 4
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قاربة بالكفاءات ومختلف ـــ مسارات الوثیقة المرافقة للمنهاج على خطى المنهاج في شرحه للم

یؤكد مسعى الإصلاح الذي قررته المنظومة مكوناته ومقتضیاتها بتفضیل موسع وهو ما

. التربویة

ـــ إن كان المنهاج قد أغفل بشكل جلي وواضح الحدیث عن المقاربة النصیة كطریقة تعلیمیة 

تقدیمها وعرض أهم جدیدة، فإننا نجد الوثیقة المرافقة للمنهاج قد استدركت ذلك وحاولت

.أهدافها

ءة ودراسة نشاط القراثیقة المرافقة حول طریقة تدریس ـــ إن المخطط الهیكلي الذي قدمته الو 

د لكل نشاط تعلیمي حصة خاصة به، وهــــو ما یؤكـــد الانفصال الحاصـــــل بین النص، أفر 

.    الأنشطة التعلیمیة

:اج التعلیم المتوسط لتدریس نشاط القراءة تصور الوثیقة المرافقة لمنهــ2ــ 1
لم یتطرق مشروع الوثیقة إلى تقدیم مفهوم صریح للقراءة واكتفى  بالحدیث على دور 

القراءة في بناء كفاءة الاتصال وارتباطها بالوضعیات المشكلة ودور نصوص القراءة في 

إلى شرح كیفیة تناول أنشطة خدمة مشروع المقاربة النصیة، وتطرق مشروع الوثیقة المرافقة

القراءة وتطرق كذلك إلى الحدیث عن بعض المهارات الفرعیة لمهارة القراءة كالقراءة 

الجهریة، والقراءة الصامتة، ولم یغفل مشروع الوثیقة عن الحدیث عن دور المطالعة في 

:المیل للقراءةتنمیة

:ــ دور القراءة في كفاءة الاتصال 

ع الوثیقة المرافقة لكفاءة الاتصال بالتركیز علیها في مرحلة التعلیم لقد أولى مشرو 

التركیز على كفاءة التواصل لدى المتعلم " المتوسط، وذلـك من خلال نشاط القراءة وطلب 

ابتداء من السنة الأولى من هذه المرحلة من التعلیم، وهذا یتطلب العمل على تحسین كفاءة 

من التحلیل وكفاءة الكتابة والتحریر التي تمكنه من التركیب ولا القراءة والفهم التي تمكنه 

1."یتأتى   ذلك إلا باعتماد المقاربــة النصیــــة  لكونها توفر فرصة البحث والتقصي

.07: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،قة لمنهاج الالوثیقة المراف1
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:القراءة في المقاربة النصیــةــ 1ــ2ــ 1
الكفاءات والوضعیة المشكلــة المقاربة تناول مشروع الوثیقة المرافقة إلى جانب بیداغوجیا

تعتبر النص وسیلة فعالة لتعلم " النصیة، التي یعتبرها المقاربة التعلیمیة المعتمدة فهي التي 

اللغة، واكتساب الرصید اللغوي الذي یمكن المتعلم من التواصل مشافهة وكتابة وضعیات 

1."دالة، فینفذ بها في مواد دراسیة أخرى

: ــ القراءة والوضعیة المشكلة2ــ2ــ 1
من أنسب الطرائق لتدریس " الوضعیة المشكلة واعتبرها المرافقةتناول مشروع الوثیقة

أنشطة اللغة ففي نشاط القراءة ودراسة النص مثلا، یجد نفسه أمام وضعیات مشكلة تتمثل 

وهذا یدفعه إلى تجنید مكتسباته في وجود مفردات وجمل غیر مضبوطة بالشكل التام،

2."اللغویة من نحو وصرف لتجاوز هذا العائق

) وضعیة مشكلة (تبتـدئ بوضعیـــة انطـــلاق " ورأى مشـــروع الوثیقــة المرافقة أن حصة القـراءة 

:نبیه المتعلم، وذلك أن تكونمشوقة، لشحذ الهمم وت

. عاد عن الرتابةــ متنوعة للابت

ـــرة ــــــــ .ــ قصیـ

.    ــ ذات دلالة لإثـارة التلمیـــذ

ـــــة 3."ــ هادفـ

.07: صمرجع سابق،سنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.09: ، صنفسهالمرجع2
.29: ، صنفسهالمرجع 3



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

133

: ــ كیفیة تناول النصوص3ــ2ــ 1

: )القراءة المشروحة(نص التواصلي الأ ــ
المحور الجدید والنص ــ تمهل الحصة بإثارة اهتمام المتعلمین وإیقاظ أحاسیسهم تجاه

.المعتمد

صامتة مع منحهم الوقت قراءة ــ یعرض النص بعد ذلك على المتعلمین بدعوتهم إلى قراءته 

المناسب لمستواهم من جهة ولطبیعة النص من جهة أخرى، وتطرح علیهم بعدها أسئلة 

.المراقبة الفهم العام

نهل إلى دراسة بعض المفردات والتعابیر ــ یكلف الأستاذ متعلمیه بالقراءة الجهریة قبل أن ی

ها، مدلولاتها، استعمالاتها الحقیقیة اتدراسة معقمة فیتناولها من حیث مصدرها، اشتقاق

والمجازیة، مرادفاتها، أضدادها، وفي هذا المجـال تجدر الإشارة إلى أن هذه الاقتراحات في 

1."حقق الأهداف المسطرةها ما یكیفیة دراسة المفردات، وعلى الأستاذ أن یختار من

2."یختم حصته بقراءات فردیة لبعض تلامیذه" 

: ــ القراءة المشروحةب
:ینشط الأستاذ الحصة الأولى بالكیفیة الآتیة

وقهم إلى الإطلاع ــ یمهد للموضوع بإلقاء أسئلة على التلامیذ إثارة لنشاطهم الفكري وبعثا لش

.ن النصعلى مضمو 

ــ یدعوهم بعد ذلك إلى قراءة النص قراءة صامتة واعیة یتبعها بأسئلة مختارة یراقب بها 

.فهمهم العام للنص 

هم هذا المجال، نوصي الأستاذ بتزویدــ یكلفهم بتقسیم النص إلى وحدات فكریة، وفي 

.بالطریقة السلمیة لتقسیم النصوص إلى وحدات تبعا للأفكار الوارد فیها

ــ یمارس المتعلم فنیات القراءة الجهریة، وفي هذا الصدد، یختار الأستاذ في كل مرة من 

هذه الفنیات ما یلائم مستوى متعلمیه معتمدا على مخطط ینجزه في بدایة السنة أو على 

الأقل في بدایة كل فصل، وفي هذه المرحلة یشرك الأستاذ أكبر عدد ممكن من التلامیذ في 

.16: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.17: ، صنفسهالمرجع 2
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الأخطاء المرتكبة بطریقة تربویة سلیمة فلا یتدخل لتصحیح الأخطاء إلا إذا القراءة، ویصحح

.هئوزملاعجز القارئ 

ــ یحلل مضمون النص ویناقشه فقرة فقرة، تقرأ الفقرة الأولى قراءات فردیة یتخللها شرح 

تسجل 1."مفردات الصعبة ثم تناقش بتوجیه جملة من الأسئلة على التلامیـذ، وأخیراً

:مهارات القراءة 4ــ2ــ 1
: مشروع الوثیقة المرافقة اهتم ببعض المهارات الفرعیة لمهارة القراءة ومن أهمها كالأتي

:القراءة الصامتةأ ــ

قراءة النص قراءة صامتة واعیة یتبعها " أوصى المشروع المعلم أن یدعو تلامیذه إلى 

2."للنصبأسئلة مختارة یراقب بها فهمهم العام

: القراءة الجهریة ب ــ
، یختار الأستاذ في كل مرة من لصددیمارس المتعلم فنیات القراءة الجهریة، وفي هذا ا" 

هذه الفنیات ما یلائم مستوى متعلمیه معتمدا على مخطط ینجزه في بدایة السنة أو على 

عدد ممكن من التلامیذ في الأقل في بدایة كل فصل، وفي هذه المرحلة یشرك الأستاذ أكبر 

القراءة، ویصحح الأخطاء المرتكبة بطریقة تربویة سلیمة فلا یتدخل لتصحیح الأخطاء إلا إذا 

3."هئعجز القارئ و زملا

:الأهمیة5ـ2ــ 1
أهمیة كبرى في " اعتبر مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط أن لنشاط القراءة 

التربویة التعلیمیة، وأن التقصیر في العنایة بها تقصیر في كل مجالات المعرفة لأنها العملیة 

4."مفتاح، من أمتلكه أمتلك وسائل اكتساب المناعة ضد الجهل والأمیة والتخلف

.17: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.17: ، صنفسهالمرجع 2
.16: ، صنفسهالمرجع 3
.17: ، صنفسهالمرجع 4
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: الأهداف6ــ2ــ 1
: ةنقاط الأتیلاوعها أهداف لخصها في اعتبر مشروع الوثیقة المرافقة أن للقراءة بمختلف أن

.ـــ جودة النطق وحسن الأداء"

.ــ القراءة السلیمة المطابقة لمعاني النص

.ــ التحكم في آلیات القراءة

.ــ إكتساب ثروة لغویة ومصطلحات أدبیة

.ــ التعرف على خصائص النصوص الفنیة اللغویة

.ــ التعبیر عن معاني النص بلغة عربیة سلیمة 

1."ـــ إبداء الرأي في المقروء

الملاحظ على هذه الأهداف جاءت متنوعة بین المهارات القراءة الجهریة ومهارات القراءة 

وكذلك نظرة الوثیقة المرافقة للقراءة من منظور تفاعل القارئ مع النص، وإذا ،الصامتة

رجعنا إلى ما ذكرناه في الفصل الأول من بحثنا في تطور مفهوم القراءة فإنه یــلاحظ علــى 

.اطلاعه على المستجدات في البحوث ومحاولة مواكبتهاشـــروعالم

: دور القواعد في العملیة القرائیة 7ــ2ــ 1
لقد ذكر مشروع الوثیقة المرافقة دور القواعد في العملیة القرائیة واعتبر أن قواعد اللغة 

لیة من الشوائب لا تدرس باعتبارها وسیلة لفهم النصوص المكتوبة ولإنشائها بلغة سلیمة خا

.باعتبارها غایة مقصودة لذاتها

استخراج الأمثلة وهو الموضوع حة بین أیدي المتعلمین لقراءته و ــ وضع نص القراءة المشرو 

.الطبیعي للغة

:تقدیم النشاطات8ــ2ــ 1

: ــ القراءة ودراسة النص
لباقي فروع اللغة"  واعد نحویة، قواعد صرفیة، إملاء، ق: تتم القراءة بنص یكون محوراً

).إذا كان النص شعریا ( ظواهر بلاغیة ظواهر عروضیة 

.16: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
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: ة النصوص في هذه المرحلة ما یأتيومن أهداف القراءة ودراس

.مع تصور المعاني والاستفادة منهقراءة النصوص قراءة سلیمة مسترسلة،ــ

التركیز على : ومهام مضبوط كـــــ الوصول إلى القراءة الهادفة انطلاقا من تعلیمات محددة

. احترام علامات الوقف، قراءة النصوص قراءة معبرة، استحضار الأفكار عند القراءة ونقدها

ــ إكتساب رصید لغوي یساعد على فهم الجوانب الفنیة للنص وتوظیفها في الإنتاج الشخصي 

لكتابي، یكون وسیلة والقراءة نشاط لغوي ویرتبط بالتواصل الشفهي وا)مشافهة وكتابة(

: لاكتساب المعرفة العلمیة والأدبیة، ویتم نشاط القراءة ودراسة النص في ثلاث حصص

. ــ قراءة ودراسة النص

.ــ دراسة ظاهرة لغویة 

.ــ نشاطـــات تقویمیــة 

: الحصــة الأولى 
نبیــه المتعلــم، نبتدئ القراءة بوضعیة انطلاق وضعیة مشكلة مشوقــة، لشحــذ الهمــم وت

: ویحبــذ أن تكون 

. ــ متنوعة للابتعاد عن الرتابة

ـــــرة  .ــ قصیــــ

. ــ ذات دلالة لإثارة التلمیذ

.ــ هادفة 

یدعى المتعلم إلى القراءة صامته ویدرب علیها، لأنها القراءة الطبیعیة المستعملة في حیاة 

یراقب فیها الأستاذ مدى الفهم عند المتعلم، الإنسان لذلك لأبد من أن تشفع بأسلة محددة،

.ودرجة استیعابه ومتابعته

الأستاذ الأداء الجید والأمثل لغرض المحاكاة فیها تتبع بقراءة جهریة نموذجیة، یراعى 

.ویمكن أن ینوب عنه تلمیذ إذا توفرت فیه قدرات أدائیة جیدة

تجربة أثبتت أن المتعلم متى عرف ویستحسن أن یعلم المتعلم مسبقا بهدف القراءة، لأن ال

: ، كأن یركز على)من الوصول إلیه( الهدف المنتظر، سعى إلیه، وقلص 
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. ــ الاسترسال في القراءة

. ــ احترام علامات الوقوف

. ــ نطق همزة الوصل

. ــ التنوین

: ما بالهدف، ومن الأهداف المطلوبةثم یعالج النص المقروء فهمها، بالتذكیر دائ

. ـ استعمال القوامیس والمعاجم والموسوعاتـ

.  ــ استخراج أفكار النص الرئیسیة

. ــ نقد الأفكار والأسلوب

. ــ دراسة ظاهرة لغویة أو بلاغیة

وتكون بالعودة إلى النص المقروء للتعرف على الظواهر اللغویة : الحصة الثانیة 

. المستهدفة، فإن قلت یلجأ إلى التحویل أو التصرف

.ویوجه الأستاذ المتعلم لاكتشاف الظاهرة، ثم دراستها للوصول إلى استنتاج جزئي، فكلي

اء التطبیقات تكون إدماجیة التدریب، لترسیخ المكتسبات، وعلى الأستاذ بن: الحصة الثالثة 

1".وفق قدرات المتعلم

:بينشاط  التعبیر الكتاــ تصور الوثیقة المرافقة لتعلیم وتدریس 3ــ 1
میة المعتمدة المقاربة أشارت الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط أن المقاربة التعل

وسیلة فعالة لتعلیم اللغة، واكتساب الرصید اللغوي الذي یمكن المتعلم " التي اعتبرها النصیة 

وكان 2."دراسیة أخرىموادمن التواصل مشافهة  وكتابة في وضعیات دالة فینفذ بها في 

المشروع ربط بین غایة تبین المقاربة النصیة وغایة التواصل وجعل من النصوص القرائیة 

یسلك مسارها في عملیة الإنتاج وهكذاــالكتابیة أمثلة یجب على التلمیذ أن ینهج نهجها وأنّ

تصبح النصوص المقروء نماذج غیر مباشرة لیتعلم التلمیذ منها بعض الخصائص والمیزات 

. یكتسبها بكثرة القراءة والمطالعةي الت

.03: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.07: ، صنفسهالمرجع 2
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یجد نفسه " اعتنت الوثیقة المرافقة بالكتابة واعتبرت أن التلمیذ في نشاط التعبیر الكتابي 

منهجیات، وقد یلجأ إلى البحث ماج مكتسباته القبلیة من موارد و أمام مشكلة تتطلب منه إد

1."الاستقصاءو 

قة ربطت بین الوضعیة المشكلة والمكتسبات القبلیة بالكتابة وهكذا نجد أن الوثیقة المراف

+ خصائص النص(یر الكتابي یترجم مبدأ الإدماج أن نشاط التعب" -الوثیقة –لأنّها اعتبرت 

2."نص من النصوصفي تحریر ) اللغةقواعد 

نها أنها تحدثت الوثیقة المرافقة عن الجانبین النظري والعملي للمقاربة النصیة ونفت ع

مقاربة تهتم فقط بالجانب النظري الذي یمد التلمیذ بآلیات تأسیس النصوص وكتابتها، وذلك 

تعطي أهمیة أكثر للجانب العلمي والذي " عندما اعتبرت الوثیقة المرافقة أن المقاربة النصیة 

سلوكیات لغویة، یظهر أثرها على لسان المتعلم وقلمه، و تصبح المعارف بموجبه موارد 

وفهمها فهما . فتصبح القواعد وسیلة لضبط نصوص القراءة أو المطالعة ضبطا لغویا

صحیحاً، وأداة فاعلة تساعد المتعلم على كشف معاني النص وتحلیل أفكاره، وتقنیة من 

التقنیات التي تسهل علیه التعبیر عن أفكاره مشافهة أو كتابة، وتصبح في النهایة ملكة لدیه

3."المواقف والوضعیات التي یعیشها داخل المدرسة وخارجهایستعملها في مختلف 

:نشاط التعبیر الكتابي
في هذه الحصة، ینتج المتعلم نصاً  یدمج في المكتسبات التي تعلمها خلال الأسبوعین 

4."في مختلف الأنشطة اللغویة

: كیفیة تناول نشاط الكتابة

) .دماجنشاط الإ: (التعبیر الكتابي والتواصل 

إن نشاط الإدماج نشاط أملته بیداغوجیا الكفاءات وهو یسموا إلى تهیئة المتعلم للممــارسة 

. الكتابیة، ولإعطاء التعلیمات مدلولا ومعنى

.09: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.12: ، صنفسهالمرجع 2
.13: ، صنفسهالمرجع 3
.13: ، صنفسهالمرجع 4
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: كیفیة تنشیط الحصة
في هذه الحصة یتعلم التلمیذ تقنیة من التقنیات التعبیریة ویتدرب على توظیفها سلیما "

. ستاذ الذي یدعى على اختیار وضعیات تعلیمیة مناسبة لهذا الغرضبتوجیه من الأ

:یقدم النشاط في نهایة الأسبوع ویمارسه التلمیذ على النحو الأتي

. ــ یفهم ما یطلب منه

.ب إدماجه من المعارف والمهاراتجــ یتعرف على ما ی

.ــ ینتج المطلوب كتابة

ل الملاحظات التي یقدمها له الأستاذ والتي ــ یتعرف إلى قیمة منتوجه المكتوب من خلا

تتمحور حول مدى تقیده، في الإنتاج بالمطلوب ومدى الانسجام والاتساق الكائنین بین 

اللغة وفي خصائص الشكل مكونات نصه والمتمثلة في المعارف والمهارات في سلامة

.التعبیري

1."ــ تصحیح الأخطاء وإعادة كتابة النص

لنشاطات تقدیم ا

: التعبیر الكتابي وإنجاز المشاریع 
مكونات للتعبیر الكتابي أهمیة كبیرة في حیاة المتعلم، فهو وسیلة لإفصاح عن التعبیر 

مكن المتعلم من الوصول إلى تعملیة ومهارة الكتابة والتواصل،نفسه والتعبیر عن وجدانه 

.الإبداعیة مرورا بمحاولات متدرجةلكتابة املكة 

. ــ الاشتراك في تحریر الموضوع إنشائي داخل القسم"

) .عمل فردي (ــ  كتابة فقرة عن عنصر من العناصر الموضوع المقترح 

. ــ كتابة عرض عن المطالعة موجهة

.ــ استبدال بدایة قصة أو نهایتها

.15: ، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،لمرافقة لمنهاج الالوثیقة ا1
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والعرض وبذلك تنمو مهارة الكتابة شیئا فشیئا، فتظهر صورها في التنظیم والتصمیم

ولتحقیق ذلك، تخصص حصة التعبیر الكتابي في نهایة كل وحدة تعلیمیة، حیث یدعي فیها 

المتعلم إلى إدماج مكتسباته بإنجاز كتابات متنوعة من مختلف أنماط النصوص المقروء          

.انطلاقا من وضعیات مشابهة.) ..إخبار، سرد، وصف، حوار، حجاج(

.مستمدة من واقعة المعیشووصولا إلى أخرى جدیدة 

وهذا السیاق یخصص الأستاذ وقتا من الحصة للتصحیح الوظیفي، مركز على الجانـــب 

ــرة عرض شاهد من الشواهد، توظیـــف ظاهــ: هیكلة، رسالة إداریة، بناء مقدمة( الإجرائي 

ــــــة مدروسة یح إلى جانب تقدیم مراعیا حاجات التلامیذ وأخطائه، ویتبع التصح...) لغویـــــ

موضوع التعبیر الجید، ومتابعة المشروع، وحل الوضعیة المشكلة، أما تصحیح التعبیر 

.      الكتابي فیتم مرة بعد كل ثلاثة أسابیع

.وقد یشترك مع التقییم النهائي للمشروع

إلى إلتزام وبما أن المشروع رافد من روافد تفعیل الكفاءات المراد تحیقیقها، توجه العنایة

المتعلمین تقنیات التعبیر لتمكینهم من المهارات اللازمة لذلك یمكن تنشیط المشروع بإتباع 

: الآتیةالخطوات 

. ــ تحدید الكفاءة أو الكفاءات المستهدفة وما یرتبط لها من أهداف تعلیمه

.تحدید محور المشروعــ 

.ــ تعیین الوسائل المساعدة على إنجازه

).أفواج(وبشكل العمل الإنجازلمتعلمین بمدة إعلام اــ 

1."مع مراعاة رغباتهم ومیولهم،ــ توزیع المهام على المتعلمین

: ــ  تصور الوثیقة المرافقة لتدریس وتعلیم التعبیر الشفوي4ــ 1
:تحدث مشروع الوثیقة عن نشاط التعبیر الشفهي متناولا إیاه من عدة جوانب أهمها هي

.30/31: ص،مرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
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:زلة التعبیر الشفويــ منأ 
كونه الوسیلة الأولى " تحث مشروع الوثیقة المرافقة عن منزلة التعبیر الشفهي وذلك 

1."للتواصل المباشر

:أهداف تدریس نشاط التعبیر الشفهي
: ذكر مشروع الوثیقة المرافقة جملة من أهداف تدریس نشاط التعبیر الشفهي

.ویة بشكل سلیمـــ توظیف المكتسبات القبلیة اللغ"

.ـــ الجراءة والقدرة على المواجهة والإقناع والثقة بالنفس

).مع الأقران والراشدین(ـــ التواصل الأفقي والعمودي 

.ار عناوین أخرى للنصوص المدروسةیـــ اخت

.  إبداء الرأي في مضامین النصوص والتعلیق علیها بالحجة والبرهانـــ 

.یهاـــ اكتشاف معطیات حدیثة ف

.ـــ التوسع في الحدیث عن الشخصیات المحوریة في النص إن وجدت

2".ـــ تلخیص النصوص أو تقلیصها أو إكمال الناقص منها

:ولتحیق ذلك علینا أن ندرب المتعلم من خلال الأنشطة المقترحة على مایلي

.ـــ فهم مختلف النصوص المقترحة علیه"

.اباتهـــ توظیف اللغة توظیفا سلیما في كت

. ـــ التواصل الفعال في مختلف الوضعیات الحیاتیة

3."ـــ التواصل لدى المتعلم ابتداء من السنة الأولى من هذه المرحلة من التعلیم

: روافد التعبیر الشفهي
مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط بعض الأنشطة یمكن الاعتماد عل ها في یحددّ

. نشاط التعبیر الشفهيتنمیة وتطویر 

.30: ، صرجع سابقمسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.  30: ، صنفسهالمرجع 2
.07:، صنفسهالمرجع 3



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

142

:القراءةــأ

قد تستغل نصوص القراءة والمطالعة الموجهة في حصة التعبیر الشفهي فیحضرها " 

1."المتعلم خارج القسم بناء على تعلیمات قبلیة یقدمها له الأستاذ

:الاختبار الشفهيــب

اول أهم ممیزاته وخصائصه، لقد تحدث مشروع الوثیقة المرافقة عن الاختبار الشفهي، وتن

التفاعل المباشرة بین الأستاذ والمتعلم وإتاحة فرصة قیاس بعض جوانب شخصیة "وهي 

، ویستخدم ـ عادةـ إذا كان عدد التلامیذ قلیلا ولمعرفة مواقف .)..طق الجرأةالثقة بالنفس الن(

له ثلاث             الممتحن وتصرفاته، والاختبار الشفهي باعتباره وسیلة من وسائل التقییم

:وظائف هي

.ـــ وظیفة علاجیة وهي تصحیح إجابات التلامیذ الشفهیة في حینها

ـــ وظیفة نقدیة تتمثل في الحكم على مدى فهم التلمیذ للحقائق، وقدرته على استخلاص 

.النتائج

2."ـــ وظیفة نفسیة تتمثل في دفع التلامیذ وتحفیزهم على التعلم وكسر جدار الخجل

. تعلیم الاستماعلــ  تصور الوثیقة 5ــ 1
جاء حدیث المشروع على مهارة الاستماع محتشما مقارنة مع المهارات اللغویة الأخرى، 

مرحلة التعلیم المتوسط تكاد تعتمد كل الاعتماد على كل من مهارة القراءة  وهذا یدل على أنّ

. بنسبة عالیة، وتلیها مهارة الكتابة

مهارة الاستماع یعمد إلیها التلمیذ في أوقات القراءة الجهریة، حیث یقوم تلمیذ من إنّ

. التلامیذ أو حتى الأستاذ نفسه بالقراءة الجهریة وباقي التلامیذ یولون له الاستماع

"2(وذلك بالاعتماد على القراءة المشروحة ونص هذه الحصة نثري تواصلي، وأیضا ) 

نشاد الشعري، وعلى تحلیل المضمون، وعلى دراسة باب یتدرب المتعلم من خلاله على الإ

).نحویة وصرفیة(من أبواب قواعد اللغة وتراكیب 

.07:صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،قة لمنهاج الالوثیقة المراف1
.28:، صنفسهالمرجع 2
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یكون النص شعریا تارة ونثریا تارة أخرى، فإذا كان شعریا یتدرب : دراسة النص الأدبي

المتعلم من خلاله على الإنشاد الشعري وعلى التحلیل الأفكار وعلى معالجة بعض المبادئ 

بلاغیة والعروضیة، وإذا كان نثریا یمارس من خلاله القراءة الجهریة ویقوم بتحلیل مضمونه ال

1."واستنتاج خصائصه الفنیة واللغویة

. ومع ذلك فلقد خلا مشروع الوثیقة المرافقة من أي توجیهات بخصوص مهارات الاستماع

العربیة ــ لاكتساب ــ تصور الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ـــ اللغة2

.التفكیر النقدي
ركز المشروع على المعارف والكفاءات السابقة وعلى دورها في العملیة الفكریة للتلمیذ وذلك 

المتعلم في هذه المرحلة من التعلیم یأتي وهو یمتلك رصیدا لغویا، ومعارف وكفاءات "باعتبار 

معالم شخصیته ومقوماتها، الذي ینبغي التعامل تمكنه من المساهمة في الحیاة الاجتماعیة، وتحدد 

2."معه على هذا الأساس لتوسیع مجاله المعرفي، وتعمیق فكره النقدي

تناول مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ــ اللغة العربیة ــ التفكیر النقدي بنوع من 

را إیاها مسؤولة عن توجیه إعمال الاهتمام والتركیز علیه من خلال بعض الأمور والنقاط، معتب

:فكر التلمیذ من خلالها

:ــ بیداغوجیا حل المشكلات1ــ 2

یلعب التفكیر في الحلول الممكنة للمشكلة المطروحة والبحث عن المعلومات لعرضها "

إلى القول على زملائه، وتحلیل ما یحصل علیه لتبریر اختیاراته وهذا ما یحمل بأحد المربین 

3">>الحاجة أم الاختراع<<قیاسا على قولهم >> المشكلة أم التعلم <<ن أب

:علىوتعمل بیداغوجیة حل المشكلات على تعزیز قدرات المتعلم وكفاءاته لیكون التلمیذ قادرا

.ــ اكتساب القدرة على الملاحظة والتأمل"

.ــ تنمیة القدرة على اقتراح الحلول وانتقاء أنجعها

.التعلم الذاتي والنقد الموضوعيــ 

.15:، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.08:، صنفسهالمرجع 2
.09:، صهسفنمرجع لا3
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.ــ اكتساب الثقة في النفس

1."التعود على العمل الجماعي والتعاون مع الأقران ومع الآخرین

: مراحل بناء الدرس انطلاقا من بیداغوجیا المشكلاتــ 2ــ 2
فیز تحدث المشروع على مراحل تقسیم الدرس واعتبر المرحلة الأولى مرحلة الإثارة والتح

وتكون بإثارة مشكلة حقیقیة، أو صعوبة واقعیة تجلب انتباه التلامیذ وتتحداهم، وتدفعهم إلى "

البحث عن حلها، وهي مرحلة حاسمة تتطّلب من المدّرس إیجاد الوضعیة المناسبة لقدرات 

المشكلة المثارة مشكلتهم، وتتطّلب أنالمتعلّمین، ومكتسباتهم ومیولهم وذلك قصد إشعارهم 

2)."مرحلة الشعور بالمشكلة(هم حلاّ،من

:علاقة المهارات اللغویة بالتفكیر النقديــ 3ــ 2

للقراءة بمختلف أنواعها أهداف "ربط المشروع التفكیر بنشاط القراءة بالخصوص واعتبر ــأ

..عامة 

3."ــ إبداء الرأي في المقروء

بتقسیم النص إلى وحدات "التلامیذ وكذلك من خلال القراءة المشروحة بحیث یكلف المعلم

فكریة وفي هذا المجال نوصي الأستاذ بتزویدهم بالطریقة السلیمة لتقسیم النصوص إلى 

4."وحدات تبعا للأفكار الواردة فیه

وتحدث المشروع كذلك على بعض أهم أهداف القراءة ودراسة النصوص في هذه     

:المرحلة

.لأفكار عند القراءة ونقدهاــ استحضار ا" 

.ــ یعالج النص المقروء فهما، بالتذكر دائما بالهدف ومن الأهداف المطلوبة

.ــ استعمال للقوامیس والمعاجم والموسوعات

.10:، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.11:، صنفسهالمرجع 2
.16:، صنفسهالمرجع 3
. 17:، صنفسهالمرجع 4
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.ــ استخراج أفكار النص الرئیسة

.ــ نقد الأفكار والأسلوب

.ــ دراسة ظاهرة لغویة أو بلاغیة

دراستها للوصول إلى استنتاج جزئي فكليــ یوجه الأستاذ المتعلم لاكتش 1."اف الظاهرة، ثمّ

:یستعین الأستاذ في حصة التعبیر الشفهي بــــ: التعبیر الشفهيــب

2."ــ إبداء الرأي في مضامین النصوص والتعلیق علیها بالحجة والبرهان" 

ــ للبناء ــ تصور الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ــ اللغة العربیة 3

. المعرفي
تحدث مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط عن البناء المعرفي واعتبره من 

الأهداف الأساسیة لتعلیم اللغة العربیة مركزا في ذلك على مجموعة من المبادئ واعتبر أنّ

ظهر ذلك من معظم التجدید في المنهاج وطرق وأهداف التدریس في صالح البناء المعرفي وی

:ح وتطویر المعرفة من خلالها وهيخلال تبني بعض الأمور التي راع فیها إصلا

:تبني المقاربة بالكفاءاتــ1ــ 3
ن إمتواصلا متكاملا وبعبارة أخرى فءات تجعل العملیة التعلیمیة بناءالمقاربة بالكفا"

رسخ ویصقل قدراته بجهده فیتمكن معارفه بنفسه فت) بمساعدة الأستاذ وتوجیهه(التلمیذ یبني 

أو في حیاته ،من توظیفها في عملیة التواصل، وحل المشكلات التي تتعرضه في المدرسة

3."الاجتماعیة

البیداغوجیة الحدیثة التي تتبنّى الكفاءات كمقاربة قد جعلت المدّرس منشطا وموّجها، "

.وتطویر كفاءاتهوالمتعلم باحث ومكتشفا ومساهما فاعلا في بناء معارفه 

.29/30:، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.30:، صنفسهالمرجع 2
. 07:، صنفسهالمرجع 3



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

146

الفعل التربوي في هذه المقاربة یرتكز على منطق التعلم، ویعتبر المتعلّم محور  لذلك فإنّ

العملیة التعلّیمیة، والكفاءات المستهدفة هي التي تحدد المحتویات المعرفیة التي ینبغي 

1."إكسابها

:ــ دواعي اختیار المقاربة بالكفاءاتأ

خطوات عملاقة في مجال العلوم والتكنولوجیا مما أدّى إلى ظهور خطا العصر الحدیث "

أنت متعددة وهذا یستوجب من المدرسةوضعیات معقدة تتطلب مواجهتها كفاءات ومهارا

تعد النشء إعداد مؤسسا على كفاءة التصرف والتفاعل مع الوضعیات المختلفة لا على ما 

2."یتراكم لدیه من معارف

ات لا تنكر دور وأهمیة المعارف بل تعمل ــ بعد اكتسابهاــ على تفعیلها المقاربة بالكفاء" 

3."وتوظیفها

: ــ كسب المعرفة2ــ 3
تحدث مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ـ اللغة العربیة ـ عن المعرفة وربطها 

.لعدیدةا المتنوعة وابعدة أنشطة أهما على الإطلاق القراءة بأنواعها المختلفة وبأهدافه

:ــ القراءةأ
ربط مشروع الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ـ اللغة العربیة ـ اكتساب المعرفة 

التقصیر في العنایة بها تقصیر في مجالات المعرفة لأنّها مفتاح من "بنشاط القراءة واعتبر 

4."یة والتخلفامتلكه امتلك وسائل اكتساب المناعة ضد الجهل والأم

:أهداف القراءة
.اكتساب ثروة لغویة ومصطلحات أدبیةــ "

.التعرف إلى خصائص النصوص الفنیة واللغویةــ

.08:، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،الوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.08:، صنفسهالمرجع 2
.08:، صنفسهالمرجع 3
.16:، صنفسهالمرجع 4
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الجدیر بالذكر إن القراءة الصامتة اكبر استعمالا من القراءة الجهریة وهي أسرع منها ــ 

1."عون على الفهم وزیادة التحصیلأو 

:القراءة المشروحة
قراءة النص قراءة صامتة واعیة یتبعها " قراءة المشروحة یقوم المعلم بدعوة التلامیذ إلىفي ال

2."بأسئلة مختارة یراقب بها فهمهم العام للنص

:دراسة النص الأدبي

النص الأدبي مادة اثقافیة إنسانیة ومجال لتنمیة خبرات التلامیذ من جمیع النواحي 

في كل نص من النصوص المدروسة زاد ثقافیا ... اریخیةتماعیة منها والخلقیة والتالاج إنّ

لماما بما فیها من تفاعلات وتوضیحا للبیئة التي إیفتح ذهن التلمیذ ویزوده فهما للحیاة و 

3."یعیش فیها

:الــمطالعة
إنّنا نعیش عهدا یتمیز بتعدد الوسائل السمعیة البصریة وبتوفّرها وانتشارها انتشارا واسعا،"

وقد تدفع هذه الوسائل بما تقدّمه من ثقافة الكثیر من أبنائنا إلى التخلّي عن اقتناء الكتب 

المعارف ثنیا، یتعین علینا  المطالعة أساس كلّ ومطالعتها، لهذا السبب أولا، ولاقتناعنا بأنّ

ذ أن نولي نشاط المطالعة الاهتمام الكفیل بجعل تلمیذنا، وذلك منذ صغر سنه، یقرأ ویتّخ

4."الكتب والمؤلّفات بمختلف أنواعها المصدر الأساسي للتثقیف والتكوین الذاتي

من بین أهداف المطالعة تهدف إلى اطلاع التلمیذ على  مختلف الفنون الأدبیة واكتسابه "إنّ

الذوق الأدبي وتوسیع أفاقه الثقافیة والمعرفیة، والى دعم معلوماته اللغویة وتحسین مستواه 

5."يالتعبیر 

.16:، صمرجع سابقط،سنة الرابعة من التعلیم المتوسالوثیقة المرافقة لمنهاج ال1
.17:، صنفسهالمرجع 2
.19:، صنفسهالمرجع 3
.20:، صنفسهالمرجع 4
.20:، صنفسهالمرجع 5
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:ــ الــتقویمب
التقییم مقوم أساسي من مقومات العملیة التعلیمیة، إذ یمكن الأستاذ من قیاس مدى تحقق "

.ن یكون التقییم على جانبین هامینالتعلیمات، ومستوى بناء الكفاءات وینبغي أ

تجنیدها تقییم المعارف، وهي المعلومات المخزنة في ذاكرة المتعلم، والتي یمكن استحضارها و 

المشكلة المطروحة 1."كحلّ

ودلیل الأستاذ للغة العربیةتصور الكتاب المدرسي: المبحث الثاني

لطریقة تعلیم وتدریس المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي والبناء 

. المعرفي

تصور الكتاب لتعلیم المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي، : أولا 

.والبناء المعرفي

.المهارات اللغویةلتعلیمــ تصور الكتاب 1
:ــ الكتاب المدرسي مفهومه وبناءه وإخراجه1ــ 1

لقد كان الكتاب التعلیمي قبل عقد الخمسینات في الوطن العربي لا یختلف عن أي " 

كتاب أدبي أو علمي یوجد في المكتبات العامة، وبعد عقد الخمسینات بدأت الكتب التعلیمیة 

ز عن غیرها من الكتب، بفضل التقدم التربوي الذي ینتج عن علم النفس التربوي، تتمی

والنظریات التربویة ونظریات المنهاج التربوي والفلسفات التربویة، وتكلونوجیا التعلیم، 

فأعطیت الكتب التعلیمیة عنایة خاصة لم تكن تحظى بها من قبل، من حیث تحدید منهاجها 

لمناهج، ثم تقویمها للتأكید من أنها قد ألفت في ضوء المناهج وتألیفها في ضوء هذه ا

من حیث المقدمة، . ..تي تشترطها المؤسسة التربویة وتوفرت فیها الشروط الأساسیة ال

.22:، صمرجع سابقسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،قة لمنهاج الالوثیقة المراف1
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ومناسبة المادة التعلیمیة، وأسئلة التقویم، والصور والرسومات التعلیمیة، وطباعة الكتاب 

1."..جه بما یتلاءم مع خصائص الطلبةوإخرا

نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المنهاج ویشمل على عدة " والكتاب المدرسي 

عناصر الأهداف، والمحتوى، والأنشطة، والتقویم ویهدف إلى مساعدة المعلمین للمتعلمین 

2."في صف ما، وفي مادة دراسیة ما، على تحقیق الأهداف المتوخات كما حددها المنهاج

في موضوع معین، وقد صیغت في نصوصمختارة " ة ومعارف وهو یحتوي على ماد

3."مكتوبة بحیث ترضي  موقفا معین في عملیات التعلیم والتعلم

عبارة "ــ الكتاب المدرسي ــ على أنّه Francois Richaudeauلهذا عرفه فرسواریشود

ن، تتمیز عن وسیلة منظمة من اجل استعمالها في مسار تعلیمي أو سیاق تكویني معی

بمحتوى ذي أبعاد ثقافیة إیدیولوجیة وبمحددات علمیة بیداغوجیة وتعتمد إشكالا للتواصل 

4."وتخضع في تنظیمها لمنهج معین

. وصف المدونةأـ

: بیانات عامةــ
. ن التعلیم المتوسطالسنة الرابعة م: ــ المستوى

. عربیةالاللغة : ــ اسم الكتاب

. بعي، رشیدة آیت عبد السلام، مصباح بومصباح، هاشمي عمرالشریف مری: ــ تألیف

.بوكري نوال: ــ تصمیم وتركیب 

.الشریف مربعي: ــ تنسیق وإشراف

محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي، دار المسیرة للنشر والتوزیع الأردن، الطبعة 1

.50: ، ص1424/2004الأولى 
یة والممارسة دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان الأردن الطبعة عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس العربیة بین النظر 2

.  594: ، ص2000الأولى، 
، 1980ــ السعودیة، 02دار المریخ، المملكة العربیة ــ } ط.د{احمد أنور عمر، الكتاب المدرسي تألیفه وإخراجه الطباعي 3

.09: ص
4 Francois Richaudeau conception et production des manuels scolaires guide pratique paris

UNESCO 1979.p 51.
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.o n p sالدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  : ــ نشر وتوزیع

.2013-2012: ــ تاریخ الإصدار

لوطني للبحث في التربیة وزارة ــ مصادق علیه من طرف لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد ا

).التربیة الوطنیة 

.الجزائر : ــ بلد النشر

.239: ــ عدد الصفحات

.ورد في جزء واحد واشتمل على أربع وعشرین محورا: ــ أجزاء الكتاب

.دج230.00: ــ سعر الكتاب

. سم23.5×  16.5: ــ حجم الكتاب

.ــ قسم الكتاب الى ثلاثة أقسام 

.خصص للثلاثي الأول من العام الدراسي: الأولــ القسم 

. خصص للثلاثي الثاني من العام الدراسي: ــ القسم الثاني

.خصص للثلاثي الثالث من العام الدراسي: ــ القسم الثالث

. 288-2006: ــ رقم الإیداع القانوني 

).سم1(سم ، سمكه 17سم، عرضه 23.5: ــ قیاسات الكتاب ، طول الكتاب 

من الذي یحمیه غلاف الكتاب مصنوع من الورق المقوى السمیك، : محتوى الغلافــ

التمزیق والتلف وضمان مرونته في الاستعمال ودیمومته لأطول فترة ممكنة، أما واجهت 

مكتوبة بالخط العریض وباللون الأزرق، " اللغة العربیة " الكتاب فتضمنت عنوان الكتاب 

ریة ووزارة التربیة الوطنیة باللون الأبیض، وفي أسفله كتب علیه یعلوه إسم الجمهوریة الجزائ

السنة الرابعة من التعلیم المتوسط رقما وكتابة باللون الأخضر وبالخط العریض، وفي 

.الواجهة الثانیة ذكر ثمن بیع الكتاب، وإسم الناشر ورقم الإیداع القانوني، وتاریخ الإصدار

لون البني الذي ینتهي باللون الأبیض یتوسطهما ید شخص أما ألوان الواجهة فتجمع بین ال

یكتب على لوحة التحكم الخاصة بالحاسوب، فوقها قلم حبر تبعث منه أشعة قد تكون دلالة 

.على نور العلم والمعرفة 
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:تحلیل المقدمـــــــــــــــــــــــــــة ــ
لتعلیم المتوسط بأن هذا كتاب اللغة جاء في مقدمة كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من ا

أخر سنة في هذا الطور، حیث ینبغي أن یكون السنة الرابعة من التعلیم المتوسطالعربیة

للتلمیذ في نهایتها ملمح یؤهله لمواصلة تعلیمه الثانوي بكل ثقه، وجاء فیها ــ المقدمة ــ أن 

ب السنوات الثلاث التي مرت بوحه كتاب السنة الرابعة من التعلیم المتوسط یعد امتداد لكت

بوجه خاص، وذلك من حیث بناءه ومحتواه ومن حیث عدد لثالثةعام، وكتاب السنة ا

الوحدات التعلیمیة والنشاطات التي یشتمل علیها، فهو ترجمة وافیة للمنهاج الذي أقرته وزارة 

. رائقه وتوجیهاتالتربیة الوطنیة في أسسه التربویة والمعرفیة وفي محتواه التعلیمي وط

الكتاب یتبنى ویعتمد المقاربة النصیة في تناول المادة اللغویة في بلاغتها  وذكرت المقدمة أنّ

ونحوها وصرفها وتركیبها، وتطرقت المقدمة إلى الإشارة إلى الوضعیة المشكلة بطریقة غیر 

.ة وحداتمباشرة وذلك عندما تحدثت عن دمج المعارف التي تلقاها عند نهایة كل ثلاث

وتناولت المقدمة نشاط التقییم واعتبرته نشاط یتیح للمتعلم الحكم على عمله من خلال شبكة 

التقییم الذاتي التي یبنیها ویتحكم إلى مقاییسها، وبذلك أكثر من فائدة فمن جهة یتدرب 

المتعلم على الكتابة  والتعبیر بمنهجیة صارمة، ومن جهة أخرى یستطیع أن یتفقد مواضع 

. عفه بنفسه، ویبحث عن أسبابهاض

ویظهر من المقدمة أن الكتاب یراعي في تألیفه الجانب المعرفي وربط الطموح المعرفي عند 

. التلمیذ بنشاط القراءة والمطالعة بما یتوافر علیه من نصوص تعبر عن واقعهم ومحیطهم

...أن یجد فیه التلامیذ مبتغاهموختمت المقدمة بأمل 

من الكتاب 07–06بعد المقدمة بعرض التوزیع السنوي للمحتوى في الصفحة ــ بدأ الكتاب

: فقد رتب أربع وعشرین نصا للقراءة تدرس من خلالهم الظواهر اللغویة مثل

.10:صتقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا :الظواهر اللغویة، 08:صسیارة المستقبل 

.29: صیم المفعول به تقد: الظواهر اللغویة، 27: صلا تقهروا الأطفال

: ــ ورتب أربع وعشرین نصا للمطالعة الموجهة مربوطة بالتعبیر الكتابي مثل 

.            17:، توسیع فكرة ــ التعبیر الكتابي ص15:ــ انترنت المستقبل ــ المطالعة الموجهة ص

.52:الحوار ــ التعبیر الكتابي ص،50ــ خلق المسلم ــ المطالعة الموجهة ص
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:لتدریس وتعلیم نشاط القراءة المدرسيــ تصور الكتاب2ــ1
یعتمد الكتاب المدرسي على تقدیم نص للقراءة في بدایة كل وحدة وكما قلنا سابقا عدد 

نصا صالحة لنشاط القراءة، ولقد جاء عناوین 24وحدة، أي 24الوحدات في الكتاب 

:النصوص كالآتي 

. ــ سیارة المستقبل1"

.المدینة الحدیثة ــ2

. ــ لا تقهروا الأطفال3

. ــ القبعات الزرق جنود في خدمة السلم4

). ص(ــ من شمائل الرسول 5

.ــ الفنان محمد تمام6

. ــ الكسوف والخسوف7

.ــ السكري8

. ــ البترول في حیاتنا الیومیة9

.ــ تمقاد10

. ــ في الحث على العمل11

. ــ الشباب12

. یل الوطنــ في سب13

. ــ الزردة14

. ــ زریاب مبتكر الموسیقى الأندلسیة15

. تحدي الأذكیاء...ــ الشطرن16

. ــ كیف خلقت الضفادع17

. ــ السمكة الشاكرة18

.  ــ حدیقة19

. ها الإنسان البدائيــ محظوظ أنت أی20

. ــ الدور الحضاري للانترنت21

. ــ انتصار الثورة الجزائریة22
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. ـ الهجرة السریةـ23

1".ــ الفخاري الصبور24

ولقد قام الكتاب بوضع تقدیم لكل نص من نصوص القراءة 

:التقدیم أ ــ

:ممیزاته

یعتبر التقدیم ملخص مقدم للنص یستطیع القارئ أن یعرف ما إلي ینتظره في : الشمولیة

أي تلمیحات مشوقة ــ مما یجعل القارئ یتشغف إلى القراءة –النص 

: من ناحیة الشكل

. في معظم الأحیان ثلاثة أسطرلا یتعدى تقریبایكون التقدیم قصیرا

أو ما یسمى التمهید الذي یسبق نص القراءة ــ في بعض الأحیان یستعین الكتاب في التقدیم

:بالأسلوب الاستفهامي والتعجبي مثل

العلم هو الذي یدفع الأمم دفعا في مضمار التقدّم، ولا حیاة لأمّة تعیش بعیدة "  صحیح أنّ

والارتقاء في  عن العلم وآثاره ولا كیان لشعب لا یؤسّس حیاته على العلم فهو مفتاح الرقيّ

والاستفهامي كما هالأسلوبو 2."ادة والرخاء، ولكن هل یكفي العلم وحده ؟معارج السّع

معلوم لشد انتباه القارئ ــ التلمیذــ 

:المضمون

:تمهید 
الجزائري  رسّامي الشّرق كانوا من بین أفضل "قال أحد النقّاد الغربیّین وهو یصف الفنّ إنّ

3."!اتأولئك الذین تمكنوا من تحویل أناملهم إلى عدس

، 2012/2013، لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة1

.06: ص
.19: ، صالمرجع نفسه2
.54: ، صهسفنعجر ملا3
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في بعض التمهیدات یترك الكتاب التمهید مفتوح وذلك طبعا من بلاغته وهذا من أسلوب 

تمهید، رغم "الأطفالوالنص الوحدة الثالثة نص لا تقهر المشرف كذلك، كما جاء في التمهید

بسبب الفقر ىعلیه، یعیش أطفال عبر العالم مآسإقرار الأمم میثاق حقوق الطّفل وتوقیعها 

1..."وب والاستغلال وسوء المعاملةوالحر 

: النص ب ــ 

. بعد التمهید یأتي نص القراءة وسنتناول النص بنوع من الدراسة والوصف

:النص من ناحیة الشكل 
النص جید الطـول وغیـــر مخـــل بالمعنـــى مناســـب لتلمیــذ السنــة الرابعــــة متوســط وجاءت ــ

.صفحة ونصف الصفحةجل النصوص لا تتعدى ال

یستطیـــع التلمیـــذ أن یحصوهـا مـــن –الشكل –یقسم النص إلى فقرات واضحة التقسیم 

هـذا ما یسهل على التلمیذ تناول النص بسهولة ویسر .خـــلال عددهــا شكــلاً

: المعجم والدلالةجـ ــ 
ــل نــص بالمعجـم والدلالـــة وهــي خانـ ــل نص لقــد أرفــق كـ ــــب بعــد كــ ــــا الكاتـــــ ـة خصصهـــــ

ـــــراءة لیشـــــرح كلمة أو أكثر مأخوذة مــن النـــص المقـــــــروء، وهـي كمثابة  من النصـــــــوص القـــــــ

تصوره لیضع التلمیذ فيالنصمعنى قاموس صغیر تطبیقي یعتمد علیه التلمیذ للولوج إلى

في القوامیس والمعاجم المتخصصة في ذلك لأن بحث عن المعنىیجب علیه أن یهأن

. الإنسان بصفة عامة والتلمیذ بصفة خاصة یحتاج إلى من یعنیه في تفسیر الكلام

: البناء الفكريد ــ
يبعد  كل نص قراءة وبعد المعجم والدلالة نجد البناء الفكري، ولقد حافظ الكتاب المدرس

.النصوص القرائیةعلى هذا الترتیب في كل

. لأسئلة متعلقة بنص القراءةخصصهوخانة البناء الفكري 

.27: ، صنفسهالمرجع 1
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: البناء الفكري من ناحیة الشكل
جاء البناء الفكري في شكل جملة من الأسئلــــة المربوطــــة كلهـــا مباشــــرة بنـص القراءة، 

: وتمتاز هذه الأسئلة بصفات أهمها

.لا یتمشى مع مستوى تلمیذ السنة الرابعة مـن التعلیــــم المتوسطــ دقیقة الطرح لا تحمل لبسا

.ــ جاءت هذه الأسئلة قصیرة الطول تكاد لا تتعدى في مجملها نصف السطر

.أسئلة على أكبر تقدیر10أسئلة إلى 05مطروحة بین الــ جاءت الأسئلة 

.ــ جاءت الأسئلة موزعة على كل أجزاء النص لتشمل كل جزیئاته

: البناء الفني هـ ــ 
بعد البناء الفكري دائما یأتي دور البناء الفني والتزم به الكتاب المدرسي لتلمیذ السنة 

.علیم المتوسط وجاءت أسئلة البناءالرابعة من الت

:من ناحیة الشكل
ین إلى یمصحوبة بأسئلة البناء الفني یتراوح عددها من سألــ كل نصوص القراءة جاءت

.سئلة في أغلب الأحیانسبعة أ

: من ناحیة المضمون

في خانة البناء الفني الأسئلة تعالج مواضیع متعلقة بالجانب البلاغي للنص، وهي 

.ــ طرح وثیقنص القراءة –مرتبطة في طرحها بالنص 

:البناء اللغويو ــ 
البحث لمحدودیة ة، و ي مباشرة ویعالج القضایا النحویجاء البناء اللغوي بعد البناء الفن

.تجاوزنا البناء اللغوي

) تذكـــر(في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط نجد خانة خصصها بعنوان 

.ولقد جاءت غیر ثابتة الموقع فتارة تكون بعد البناء الفكري وتارة بعد البناء الفني 

مهارة الحدیثالتحدثـتصور الكتاب المدرسي لتدریس وتعلیم نشاط 3ــ 1

لقد خصص الكتاب لنشاط التعبیر الشفوي نص خاص أسماه نص المطالعة الموجهة، وهذا ــ
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النص خصص للمناقشة والتحدث، ولقد وزع نص المطالعة الموجهة لیشمل كل الوحدات 

.وبالتالي عدد نصوص المطالعة الموجهة أربع وعشرین نصاً

المطالعة الموجهة نصأ ــ 

:من ناحیة الشكل 
.لقد جاء نص المطالعة الموجهة بعد نص القراءة من ناحیة الترتیب في كل وحدةـ 

بعض النقاط الموجهة الموجهة یسبقه تقدیم عبارة عن قبل كل نص من نصوص المطالعةـ 

الموجهة ــ مطالعةــللتلمیذ یطلب منه العمل على تطبیق بعض النقاط والمهام من النص 

مثال ذلك في الكتاب .سطرین أو ثلاثة على أكبر تقدیرفيوحجم هذا التقدیم یكون

النص الأتي واستخرج الخصال النبیلة التي یرید الأب أن ینشأ إبنه علیها، "المدرسي  إقرإ

اقرأ النص الأتي، ثم"أو في مثال أخر من الكتاب نفسه 1."ده عنهاوالرذائل التي یرید أن یبع

2."أجب عن الأسئلة التي تلیه لإعداد عرض شفوي

من ناحیة الشكل تشبه خانة وهينص المطالعة الموجهة نجد خانة البناء الفكري، بعد ــ 

نص المطالعة الموجهة متبوع بإحدى الأمور هي على نجد نص القراءة،فيالبناء الفكري 

: التوالي

.ــ توسیع فكرة

.ــ تخلیص نص

.نصــ تقلیص 

. ــ كتابة نص إخباري

. الحوارــ 

.ــ الوصف

. ــ كتابة نص وصفي

. ــ كتابة نص حواري

.24: ، صمرجع سابق ،لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي1
.42: ، صنفسهالمرجع 2
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:الحجاج 

. ــ كتابة نص حجاجي

. ــ الخاطرة

.ــ كتابة خاطرة

.ــ الاقتباس

. ــ السرد

.ــ كتابة نص سردي

:القصة

.ــ كتابة قصة 

.ــ أحداث مفترقة 

.ــ رؤوس الأقلام 

.جتماعيــ المقال الا

.ــ كتابة مقال صحافي 

. ــ كتابة نص إشهاري

.ــ الخطبة 

.ــ كتابة خطبة 

في نشاط التعبیر الشفوي السنة الرابعة من التعلیم المتوسط نجد الأستاذ یعتمد على نص 

وأما في               المطالعة الموجهة، فیوجه تلامیذه لقراءته وتحضیره في البیت مسبقاً

داخل القسم فیطلب الأستاذ من التلامیذ القراءة الصامتة شاط التعبیر الشفوي ــ ــ نالحصة 

لمدة من الزمن یراها كافیة لیستوعب من خلالها التلمیذ فهم النص، ثم یقرأ الأستاذ قراءة 

لتلمیذ المشافهة في نموذجیة، قبل التطرق إلى توجیه أسئلة موجهة للتلامیذ ویستعمل ا

. الإجابة عنها
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تـــــصــــور الـــــــكــــــتــاب الـــــــــمـــــــــدرســـي لـــــــــتدریـــس وتعلیم نشـــاط 4ــ 1

التعبیر الكتابــــــــــي ــ مهارة الكتابة ــ
لقد وضع المنهاج لتدریس التعبیر الكتابي حصة مخصصة بعد ثلاثة محاور، وذلك 

ثلاثة نصوص ــ من نص القراءة ــ وثلاثة نصوص ـــمن ع على طلإعندما یكون التلمیذ 

. نصوص المطالعة الموجهة ــ وبعد هذا الزاد المعرفي نجد التلمیذ ملزم بانجاز مشروع معین

: المشاریع في الكتاب المدرسيأ ــ

.إعداد عریضة تدعوا إلى الكف عن استغلال الأطفالــ" 

.ــ تألیف البوم عن شخصیات موهوبة

.إعداد لوحة إشهاریة ــ 

.ــ إعداد تحقیق صحفي

.ــ تحضیر ندوة أدبیة 

.ــ الكتابة عن أحداث متفرقة 

1".ــ إعداد جریدة

خیر فقد جاء في ستة أسابیع كل المشاریع جاءت بعد مرور ثلاث وحدات إلا المشروع الأ

.مشروع إعداد جریدةوهو 

2:نجاز المشروع إب ــ

: نجاز لإ مرحلة ا
نجاز ك ثلاثة مراحل في الإهنا

.تهتم بتنظیم الأمور الشكلیة : المرحلة الأولى

).تلامیذ 4ــ 3(ــ یقوم الأستاذ بتقسیم التلامیذ إلى أفواج 

.ــ تحدید مجال البحث عن الشخصیات

.07:، صمرجع سابق ،لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي1
.35:ص،نفسهالمرجع 2
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.ــ تحدید طریقة كتابة النصوص 

.تهتم بالجانب الموضوعي: المرحلة الثانیة

.ــ بناء النص

.یاغة النهائیة للنصوصــ الص

.ــ إخراج اللائحة النهائیة

. ــ  كتابته ــ النص ــ 

.تهتم بالجانب التقویمي والنقدي:المرحلة الثالثة

.ــ جمع التوقعات 

.ــ الإخراج 

.ــ تقییم النص

:مرحلة المهام
.ــ یقدم أعضاء الفوج المعلومات التي استطاعوا جمعها

.على خطة العملــ یتفقوا أعضاء الفوج 

.ــ  یحددون مضمون المقدمة و الموضوع والخاتمة

.ــ  اختیار الأسلوب الناسب لذلك

.ــ مراجعة القواعد اللغویة

).التراكیب والصیغ والمفردات(والأسلوب)طبیعتها وترتیبها(ــ مراجعة النص من حیث الأفكار

:مرحلة الموارد

. د على المورد المعرفي والمورد الماديفي عملیة التعبیر الكتابي هناك الاعتما

.بناء نص حجاجي : الموارد المعرفیة

.ــ التحكم و تنظیم الأفكار 

.استثمار تقنیات التعبیر المكتسبة

: الموارد المادیة
...الورق المقوى، الورق الشفاف، الورق، 
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...الصور، الخرائط،

.قصاصات، جرائد تتناول المشكلة والموضوع

...،المعلقات،الألواح

...یل، آلة التصویر، آلة القطع آلة التسج

:المشروع السابع 
یعد المشروع السابع المشروع الأخیر في كتاب اللغة العربیة لتلمیذ السنة الرابعة من التعلیم 

المتوسط وجاء معنونا بــ إعداد جریدة ویتطلب انجاز هذا المشروع ستة أسابیع موزعة            

: مراحلعلى ستة

.تصمیم الجریدة: 1المرحلة الأولى

.ــ یناقش تلامیذ القسم مشروع إنشاء جریدة مدرسیة 

.ــ اختیار العنوان

.ــ تحدید المحتوى، والشكل الخارجي، والحجم

.ــ كل فوج یختار ركن من الجریدة

:2المرحلة الثانیة
.ــ اختیار موضوع المقال الصحافي

:نیةالمهام في المرحلة الثا

.ــ یتفق أعضاء كل الفوج على خبرة ذي دلالة یعالجونه في الجریدة

. ــ یعینون الجمهور المستهدف

.ـــ وضع خطة للمقال

. ـــ ذكر مصدر الخبر

: 3المرحلة الثالثة
.ــ تحدید وظیفة المقال

.231: ، صمرجع سابق ،لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي1
.231: ، صنفسهالمرجع 2
.231: ، صنفسهالمرجع 3
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.ــ اختیار هیكلة مناسبة له

: المهام في المرحلة الثالثة 
. توسیع الخبر، تحلیله، أوتعلیق علیه:یعین وظیفة المقالــ 

تاریخیا، منطقیا، من الأهم إلى : ــ یهیكلون المقال بحیث یكون بناؤه مناسبا لطبیعة الخبر

.الثانوي

: 1المرحلة الرابعة

.ــ الاتفاق على كیفیة عرض المقال 

ــ انتقاء الصورة الدالة على المحتوى 

:2المهام في المرحلة الرابعة
.اختیار عنوان للمقال، وشكلهـــ 

.  )عند الانتقال من فكرة جدیدة ( صیاغة عناوین مرحلیة ـــ

.عنوان الصفحة عنوان المقال، الفقرات صاحب المقال: ـــ یعرضون بوضوح

.ـــ یختارون صورة یعبر عن بعد المقال وهدفه

ــــــــر دلالتهـــا .ـــ یكتبون تعلیقا على الصـورة یفسـ

3:حلة الخامسة المر 

. الاتفاق على أسلوب كتابة المقالــ 

4:المرحلة السادسة

مرحلة تركیب الجریدة ــ 

ـــ یتفق تلامیذ القسم على تنصیب لجنة التحریر التي تستجمع المقالات وترتیبها في الجریدة 

.وفق نظام معین

.ـــ تنسق اللجنة أعمال الأفواج وتخرجها في شكل منسجم

.232: ، صمرجع سابق ،لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي1
.232: ، صنفسهالمرجع 2
.232: ، صهنفسالمرجع 3
.232: ، صنفسهالمرجع 4
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.في المقالاترج بطاقة تقییمیه في أخر الجریدة للإطلاع على رأي الجمهورـــ تد

1:المهام في المرحلة السادسة

صیاغة العناوین أنواع الجمل والتراكیب، المفردات، : یضبطون ممیزات الأسلوب الصحافيـــ

.                           العبارات

. وموقعه في الجریدة) الصورةالنص و (ـــ یختارون طریقة إخراج المقال 

تصور دلیل الأستاذ الّلغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط : ثانیا 

.لتعلیم وتدریس المهارات اللغویة، والتفكیر النقدي، والبناء المعرفي

ــ تصور الدلیل لتعلیم وتدریس المهارات اللغویة في السنة الرابعة من التعلیم 1

>>.المتوسط 

:دلیل الأستاذ المحتوى والغایة1ــ 1
یعتبر الدلیل من بین الوسائل المشكلة للطریقة التعلیمیة، وهو مجموعة إجراءات تعرف "

2."المعلم بما لم یشتمل علیه الكتاب

وثیقة بیداغوجیة تصدر عن الدیوان الوطني للمطبوعات و وهي وسیلة من الوسائل التعلیمیة 

.درسیةالم

. السلامعبد رشیدة آیت : من إعداد

.عيیبالشریف مر : إشراف

:التوزیع الزمني في دلیل الأستاذأ ــ
اللغة العربیة تدرس في وحدات تحدث الدلیل عن الحجم الساعي للغة العربیة واعتبر بأن

ه من تنجز كل وحدة في حجم ساعي یقدر بخمس ساعات  تبدأ بنشاط القراءة، وما یتبع"

دراسة فكریة ومعجمیة ودلالیة وأدبیة في ثلاث ساعات، ثم نشاط التعبیر الشفوي، فنشاط 

.232: ، صمرجع سابق ،لسنة الرابعة من التعلیم المتوسطااللغة العربیةالكتاب المدرسي1
ت، عمان :ط، د:توفیق احمد مرعي، محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، دار السیرة للنشر والتوزیع، د2

.366: م، ص2007الأردن،ط
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سبعة، فتنجز " وتحدث الدلیل عن المشاریع في كتاب اللّغة العربیة وهي 1."التعبیر الكتابي

بعد كل ثلاث وحدات تعلمیه، ما عدا المشروع الأخیر الذي قد یستغرق ستة أسابیع نظرا 

وعند كل ثلاث وحدا تتكون هناك وقفة لتقویم التكوین، حیث یقوم التلمیذ بعملیة 2."لطبیعته

جموعة من الوضعیات تطرح دمج المعارف التي تلقاها في تعلیماته السابقة من خلال م

مطالب یقوم بتنفیذها ثم یعمد إلى عملة تقییم ذاتي ببناء شبكة للتقییم مشكلات ومعطیات و 

.ها لیدرك مدى تمكنه من تحقیق المطلوب منه ومحاولة الاحتكام إلی

عند نهایة كل ثلاثي تكون هناك وقفة أخرى لتقییم ما تم تحصیله أثناء المرحلة من خلال "

3."لتحصیلي الذي یكون على شاكلة التقییم التكویني من حیث بناؤه ومنهجهانشاطا لتقییم 

یرفق الكتاب المدرسي، أي هذه " یة اعتبر الدلیل في مقدمة الكتاب بأنّه وثیقة بیداغوج

الوثیقة موجه إلیك أیها الأستاذ، علّه یأخذ بیدك في ممارساتك التعلیمیة، وإن كان لا یعدو 

أن یقدم توجیهات تعتبر جوابا على بعض التساؤلات التي یعیشها كل أستاذ یومیا لأن حدود 

.ارسةالبیداغوجیا والتعلیمیة غایة لاتدرك مهما اتسعت خبرة المم

:وعلیه جاء هذا الدلیل في قسمین

ینطلق قسمه الأول من الكفاءات والأهداف التعلمیة التي حددها المنهاج، وكیفیة تجسیدها 

4."في الكتاب المدرسي عبر النشاطات المختلفة، وترجمتها في الوحدات التعلیمیة

: تحلیل مقدمة الكتاب ـــ الدلیل ب ــ
أخر سنة في هذه المرحلة التعلیمیة التي " ة الرابعة من التعلیم المتوسط اعتبر الدلیل السن

ن اكتسب آلیات اللغة أتتمیز عن غیرها بإعداد المتعلم إلى متابعة دراسته الثانویة بعد 

العربیة واقتدر على استعمالها في تعبیره الكتابي والشفوي وتحكمه في أسالیب                  

5."التواصل بها

.02: ، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الدیو 1
.02: ، صهسنفعجر لما2
.02: ، صنفسهالمرجع 3
.02: ، صنفسهالمرجع 4
.02: ، صنفسهالمرجع 5
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بین المواد الدراسیة الأخرى باعتبارها اللغة الوطنیة " حدث الدلیل عن مكانة اللغة العربیة ت

المحلیة الممثلة للهویة اكتساب المهارات اللغویة وترسیخ القیمى نقل المعارف و التي ترمي إل

ة ما أن اللغة العربیة لغ، والقیم العالمیة التي تشترك البشریة في السعي نحوها كالوطنیة

1".الأخرى الاجتماعیة منها والعلمیة، فكلما تحكم المتعلم فیها سهل علیه تعلم المواد التعلیم

تصور الدلیل لتدریس وتعلیم نشاط القراءة  2ــ 1
تناول الدلیل مهارة القراءة بنوع من الاهتمام والعنایة من خلال نقاط متنوعة ربما من 

لتربویة منها، واستطاع أن یفرق بین الكفاءة القاعدیة، أهمها المفهوم والأهداف والغایات ا

.والأهداف التعلمیة

.وسنتناول القراءة من هذه النقاط التي ذكرنها

:ــ مفهوم القراءةأ

نشاط عقلي یستلزم تدخل شخصیة الإنسان " وفق الدلیل في تحدید مفهوم القراءة واعتبرها 

2."والتفاعل، التعرف، والفهم، والنقد: ل على عدة عناصر هيمبكل جوانبه، فهي تش

البهجة والسرور "ولم یكتفي الدلیل بهذا القدر وخاصة عندما اعتبر أن قراءة النصوص تبعث 

عتبر الدلیل استطاع أن یستدرك المرحلة الخامسة من نوهكذا نستطیع أن 3."في نفس القارئ

. وهي مرحلة الاستمتاع بالقراءةا،مفهوم القراءة التي ذكرناه في الجانب النظري من بحثن

واعتبار القراءة نشاط عقلي یستلزم تدخل شخصیة الإنسان بكل جوانبه، الدلیل هنا أعطى 

الأولویة للتلمیذ لكي یتدخل في إنشاء المعنى من خلال خبرته ولا یبقى مجرد مستهلك 

.وكأنه یشیر هنا إلى نظریة التلقي.للمعنى الذي یقدمه له الأستاذ

:ــ منزلة القراءةب
ومعنى ذلك أن النص سیكون كما یتبدى في الكتاب " اعتمد دلیل الأستاذ المقاربة النصیة 

4."محور النشاطات التعلیمیة المتعددة، ووسیلة لبلورتها وأداة لإنجازها

.02: ، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
.39: ، صنفسهالمرجع 2
.39: ، صنفسهالمرجع 3
.02: ، صنفسهالمرجع 4
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من منطلق المقاربة النصیة أصبح للقراءة ذلك الشأن الذي وضعاه في مقدمة الأنشطة من 

.الأهمیةناحیة 

:ــ نصوص القراءةج
:قسم الدلیل نصوص الكتاب المدرسي من حیث الأسلوب إلى قسمین

ـــ نصوص ذات أسلوب تقریري مباشر، غایتها عرض الأحداث والوقائع ونقلها بأقصر "

.طریق إلى القارئ 

ذا میز ـــ نصوص تتمیز بالجمال الفني، غایتها التعبیر عن قضایا مختلفة بصیاغة أدبیة، وإ

الأستاذ بین هذین النوعین قبل الشروع في الدراسة، حرص في معالجة النوع الثاني ــ أي 

1."النصوص الأدبیة ــ على تحقیق ما سطر لها من أهداف

: أهداف تعلیم النصوص الأدبیةــد

ذكر دلیل الأستاذ مجموعة من الأهداف من خلال قراءة النصوص الأدبیة یستطیع 

:  لم من خلالها المتع

إدراك المتعلم ما في الأدب من صور ومعان وأخیلة، في تناوله لصورة من صور "ــ 

الطبیعة الجمیلة، أو عاطفة بین العواطف البشریة، أو ظاهرة من الظواهر الاجتماعیة 

.والسیاسیة والطبیعیة

وب، وموسیقى ــ تمتعه بما في الأدب من جمال الفكرة، وجمال العرض، وجمال الأسل

.فالتمتع بالأدب الجمیل یكسب حب الجمال...ة، والإیقاع، والسجع، والقافیةاللغ

ــ شعور القارئ بالسرور النفسي والراحة، وهو ذلك السرور الشبیه بما یشعر به المتنزّه في 

.حدیقة فیحاء، أو المستمع للحن موسیقي شجيّ

لة المتعلم قراءة الأدب الجمیل، فیترب لدیه ذوق وق الجمالي الأدبي، نتیجة لمزاو ذــ السمو بال

.وما ینتجه من ألوان الأدب) أو كتب(رفیع وعاطفة حساسة یؤثران فیما یتخیّره من قراءات 

.06: ، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
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ــ الاتصال بالمثل العلیا في الأخلاق والسلوك البشري، كما في القصص ذات المغزى 

والمسرحیات، والحكم ت اجتماعیة، الاجتماعي، والقصائد الشعریة التي تعالج أفكارا ومشكلا

...والأمثال 

1."ــ نمو الذخیرة اللغویة التي تساعد المتعلم على زیادة فهم المقروء والقدرة على استعماله

: ــ  أهداف تعلیم القراءة ودراسة النصه
: ــ یرمي هذا النشاط إلى تحقیق الأهداف التعلمیة الآتیة لدى المتعلم 

متنوعة بأداء جیدــــ یقرأ نص" .وصاً

قراءة مسترسلة صحیحة مشكلة جزئیاً .ــــ یقرأ نصوصاً

.أفكاره الأساسیةوفكرته الرئیسیة و ــــ یحدد موضوع النص

.ــــ یدرك مدلول المفاهیم المجردة

.ــــ ینتبه إلى الظواهر اللغویة التي یتوافر علیها النص

...طلاحيي اللغوي عن المعنى الاصــــ یمیز المعن

.ــــ یمیز المعنى المجازي عن المعنى الحقیقي

. ــــ یدرك بعض ممیزات النص الأدبي

.ــــ یدرك بعض ممیزات النص العلمي

والحواري ،والسردي،والوصفي،ــــ یدرك بعض ممیزات كل نص من النص الإخباري

. یقارن بینهاوالحجاجي، و 

. وسردیة وحجاجیة وحواریةــــ یصنف النصوص إلى إخباریة ووصفیة

2."ــــ یبدي رأیه في مضمون النص

:ــ تصور دلیل الأستاذ لتدریس وتعلیم التعبیر الكتابي3ــ 1

:ــ  فاعلیة التعبیر الكتابيأ
ذكر الدلیل بعض الأسس التي اعتبرها ضروریة لتحقیق التعبیر الكتابي الفاعلیة 

: المطلوبة، ومن أهمها

.07:، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
.06: ، صنفسهالمرجع 2
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.الاهتمام بالمعنى قبل اللفظ، فالعبارة بالأفكار ولیست بعدد الكلمات والسطورــ "

ــ تدریس التعبیر في وضعیات طبیعیة، فالكتابة عندما تكون تعبیرا عن موقف حقیقي یقبل 

.التلامیذ علیها ویؤدونها بإتقان

.ــ إشعار المتعلمین بالحریة في الكتابة والانطلاق فیها فكرا ولغة

وید التلامیذ بمقاییس النجاح، تستخدم عند تقییم كتاباتهم حتى یكون لدیهم القدرة على ــ تز 

.الحكم على أعمالهم وعلى أعمال غیرهم

ــ تدریب التلامیذ على حسن تخطیط الموضوع إلى مقدمة وعرض وخاتمة، وتدریبهم على 

عرض أفكارهم وإنهاء كتابة كل قسم على حدة حتى یجیدوا الكتابة بمقدمات مناسبة ویحسنوا 

.موضوعهم

ــ توجیه التلامیذ إلى أهمیة اختیار الجمل والتعبیرات اللازمة لكل فكرة وعلى استخدام 

.علامات الترقیم والشواهد بأنواعها

ــ أن یكون لكل حصة أو مجموعة من الحصص قدرة واحدة یتدرج الأستاذ في إكسابها 

رط أن تتصف التدریبات بالمرونة والاستمراریة، لطلابه عن طریق التدریب والممارسة، بش

وكذلك ذكر ، 1"وأن یركز التقییم في نهایة الدرس على مدى تمكنهم من الهدف المسطر

:منهاالتعلمیة نذكرالدلیل بعض الأهداف

.ــ ترتیب الجمل"

.ــ تحدید الأفكار الأساسیة

...ــ استخدام أدوات الربط

.عاد عن الكلمات التي لا تضیف معنى جدیداــ تنبیه التلامیذ إلى الابت

ــ لفت أنظار التلامیذ إلى ضرورة تقدیم وجهة نظرهم، ورؤیتهم الخاصة نحو عناصر 

الموضوع، بمعنى أنّه لابد أن تظهر شخصیة المتعلم فیما یكتب مع مراعاة السلامة 

. الإملائیة والخطیة إلى جانب الناحیة التعبیریة

خلال وضعیات ومواقف حقیقیة وأنشطة لغویة فعلیة أفضل بكثیر من ــ تعلیم التعبیر من

.تعلیمه كنشاط لغوي منفصل في حصص محددة

.43: ، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
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ــ خلق جو من الحریة في الكتابة، وعدم السخریة من أیة ألفاظ أو عبارات غیر مناسبة 

.یسجلها التلامیذ في موضوعاتهم

.          بة فیها كلما سمحت الفرصة لذلكاكتشاف میول التلامیذ الكتابیة، وتشجیعهم على الكتا

ــ تعوید التلامیذ على الأمانة العلمیة بإسناد الكلام المقتبس إلى صاحبه ووضعه بین علامتي 

1."تنصیص

: ــ  الأهداف من تعلیم التعبیر الكتابي ب
: قادرا على أنتتمثل الأهداف التعلمیة في هذا النشاط في جعلها المتعلم

. یكتب عروض حال وتقاریر ومذكرات إعلامیةــــ"

.ــــ یحلل رسائل إداریة ویحترم معاییر كتابتها 

.ــــ ینجز بطاقات مطالعة 

إخباریة ووصفیة وسردیة وحواریة وحجاجیة . ــــ یكتب نصوصاً

وفق قواعد التلخیص .ــــ یلخص نصوصاً

.ــــ یضبط وینجز مشاریع كتابیة بمفرده

. مشاریع كتابیة بمعیة زملائهــــ ینجز 

ــــ یعرض ما یكتب عرضا منسقا یبرز فیه الفقرات والعناوین الأساسیة والعناوین الفرعیة،                 

.ویستعمل علامات الترقیم

.ــ یشرح المسائل ویفسر الظواهر

.ــ یعلل آراءه ویستدل بالشواهد

.الدراسيثناء العامأــ یوظف الرصید اللغوي المكتسب 

2."ــ یوظف قواعد اللغة

:ــ  أغراض التعبیرجـ
تحدث الدلیل على أغراض التعبیر الشفهي والتعبیر الكتابي، متمثلتا في التعبیر الوظیفي، 

.والتعبیر الإبداعي

.44: ، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
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:التعبیر الوظیفي
لمدرسة تقتضیه حیاة المتعلم سواء داخل ا) منفعیا(نه التعبیر الذي یؤدي غرضا وظیفیا إ"

كعرض كتاب مثلا، أو في محیط المجتمع یساعد الناس في قضاء حوائجهم العادیة 

1".والاجتماعیة وتنظیم حیاتهم وعلاقاتهم بالآخرین، ومن ثم فهو ضروري لكل إنسان

. وقد حدد الدلیل بعض مجلات التعبیر الوظیفي من الناحیتین الشفهیة والكتابیة

ف الاستقبال والتعریف بالآخرین والوداع والتعلیق على الأحداث مواق": ــ من الناحیة الشفهیة

2"...وكلمات الشكر

كتابة البرقیات والرسائل الإداریة والشخصیة، والتقاریر وملء : من الناحیة الكتابیةــ 

3."الاستمارات

:التعبیر الإبداعي

فه وخلجات نفسه، إنه التعبیر الذي تظهر من خلاله المشاعر، ویفصح به الفرد عن عواط"

...ویترجم أحاسیسه بعبارات منتقاة، ذات لغة صحیحة، وبطریقة مثیرة

4."أما مجلاته فتتمثل في تألیف القصة والروایة والمسرحیة والشعر

:ــ  تصحیح التعبیر الكتابيد
ل الدلیل على الجانب المهم من التعبیر الكتابي، وهو تصحیح الأعمال التعبیریة، فلم یغ

ولقد أعطى الدلیل مجموعة من الاقتراحات التي قدمها إلى المعلم كتوجیه من الدلیل غیر 

.مباشر

تتم داخل القسم، ولذلك یصعب تطبیقها مع كثرة العدد وضیق ::الطریقة الفردیة المباشرة

الوقت وكثرة الأعباء الملقاة على عاتق الأستاذ، الذي یضطر إلى تنفیذها خارج القسم وبعد 

.قت الحصةو 
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یتعلم التلمیذ عن طریق المحاولة والخطأ، وبتكرار المحاولة یقل : التصحیح الذاتي

وان كانت الطریقة الأولى تحرم المتعلم من الحكم على عمله، فان الطریقة الثانیة .الخطأ

. تمنحه حریة مبالغ فیها

ارة دافعیة التلامیذ للتعلم، وفیها یستفید الأستاذ من خبرة الأتراب لإث: الطریقة التبادلیة

حیث یكلف كل تلمیذ بالتصحیح لزمیله على أن یصحح زمیله له مع إرشادهم إلى مقاییس 

.التصحیح

وفیها یكتفي الأستاذ بوضع رموز تعبر عن نوعیة :الجمع بین الطریقتین الأولى والثانیة

1."د الخطأ وتصحیحه، ویترك للتلمیذ تحدی)س(، أسلوبي )ن(، نحوي )م(إملائي : الخطأ

:الكتابيالتعبیرــ تقییم هـ

لم یكتفي الدلیل فقط بإعطاء الاقتراحات التي قدمها في تصحیح التعبیر بل أكثر من ذلك 

:تحدث على المسائل والقضایا التي یجب على الأستاذ على مراعاتها وهي

ما یمس مسالة أو مسالتین ــ یركز الأستاذ في التصحیح على ما یمس الفكرة أولا، ثم على "

.من المسائل أو القضایا اللغویة التي یكثر حدوثها في كتابات التلامیذ

ــ ینبغي أن یتخیر الأستاذ عددا من الجمل الخاطئة في الفكرة أو الأسلوب أو في اللغة دون 

ر إشارة إلى الأسماء، ویكتب هذه الجمل على السبورة ویناقشها مناقشة جماعیة، وفي الأخی

.یسجل المقترحات الصحیحة التي تعوّض الجملة الخاطئة

2."ــ لا بأس أن یتخیر الأستاذ الكتابات الجیدة أو جزءا منها ویقراها على التلامیذ

یلاحظ أن الدلیل یحافظ على العامل النفسي للتلمیذ لهذا كان من وصیاه في عملیة 

.  التصحیح عدم التعامل بالأسماء

ـــــعبیر الشفويــ تصور د4ــ 1 : لیل الأستاذ لتدریس وتعلیم التـــــ
اعتبر الدلیل أن التعبیر الشفهي مهم جدا في حیاتنا أكثر من المهارات اللغویة الأخرى                

لأننا نتكلم أكثر مما نقرأ أو نكتب وإذا كان الكثیرون یمیلون إلى استقبال اللغة بالاستماع "

.44:، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
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1."فإنهم أیضا یفضلون إرسالها كلاما أكثر من الكتابةأكثر من القراءة 

:ــ مفهوم التعبیر الشفهيأ
وسیلة الفرد للتعبیر عن مشاعره وأدائه وأفكاره، ومن ثم فهو " اعتبر الدلیل أن التعبیر 

2."الشكل الرئیس للاتصال

ة بصیاغة الجمل والتعبیر الشفهي تحریك الذهن، وترجمة لأفكاره وتدریب على ممارسة اللغ" 

.وترتیب الألفاظ والأفكار والنطق بها

وهو الذي یسمح لنا بالاطلاع على أفكار الآخرین ونتائج أعمالهم، ومعرفة أرائهم واتجاهاتهم 

3."في الحیاة، فهو یعكس مستوى ثقافة الفرد ومقدار تمكنه اللغوي

: ــ مجالات التعبیر الشفهيب

طن والمواقف التي یلجا إلیها التلمیذ للاستعانة بالتعبیر الشفهيعدد الدلیل بعض أهم الموا

مواقف البیع والشراء والاجتماعات والمناسبات " خدمة للموقف الذي یتعرض إلیه مثل 

...ومناقشة القضایا، وحل المشكلات

ففي التعبیر الشفهي یتدرب المتعلمون على الحدیث إلى الآخرین ومناقشتهم، وحكایة 

لنوادر، وإلقاء الكلمات والخطب في الاجتماعات، وتوجیه التعلیمات، وعرض القصص وا

4."التقاریر والتعلیق على الأحداث

:ــ أغراض التعبیر الشفهيجـ
اعتبر الدلیل أن للتعبیر الشفهي أغراض متمثلة في التعبیر الوظیفي، والتعبیر الإبداعي، 

. م التعبیر الكتابي في الصفحات السابقةولقد تناولنا الموضوع في تصور الدلیل لتعلی

:ــ أهداف تعلیم التعبیر الشفهيد
: ــــ یهدف هذا النشاط إلى تحقیق ما یأتي لدى المتعلم "
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. ــــ یضیف معطیات جدیدة

خطأهــــ .یصوبّ

.ــــ یؤید رأیا أو حكما مع تبریره

.یفند رأیا أو حكما مع تبریرهـــ 

.لأمثلةــــ یستشهد ویضرب ا

.ـ یعبّر عن أفكاره بسهولة ویسر بطریقة منطقیةــ

.ثناء الحدیثأینتقي الألفاظ ـــ

.یستخدم ملامح وجهه وهیئته الجسمیةــــ

أو مقروءاً مسموعاً .ــ یسرد تجربة شخصیة معیشة، أو ینقل خبراً

. ــــ یغیر مجرى الحدیث وفق متطلبات الموقف

.مناقشةــــ یستوفى جوانب موضوع ال

.ــــ یعلل آراءه وأحكامه

.ــــ یستخدم الاستقراء والاستنباط

.ــــ یحلل القضایا إلى عناصرها

.ــــ یبني أدلته

.ــــ یجید الحوار

.ــــ یستعمل أدوات الربط

. ــــ یحترم قواعد النحو والصرف

. ــــ یتقید بدلالة الألفاظ، یستعمل الكلمات استعمالات حقیقیة ومجازیه

.ــــ یلتزم الاستعمال الدقیق للكلمات

1''.ــــ یدمج المفردات والمصطلحات المدروسة في استعمالات مختلفة
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:ــ تصور دلیل الأستاذ للبناء المعرفي3
التعلیمیة باعتبارها مادة ترتكز علیها العلاقة بین /تقع المعرفة وسط العملیة التعلمیة" 

التربویون عن أنجع السبل والطرائق التي تسمح بنقل المعارف لذلك یبحث. الأستاذ والمتعلم

.وترسیخها في ذهن المتعلم، بل وتوظیفها في ممارساته المدرسیة وغیر المدرسیة

وقصد اطلاعك، زمیلنا الأستاذ، على بعض النتائج التي توصل إلیها البحث التربوي، نعرض 

المعرفة، حتى یمكنك دعم تعلم التلامیذ علیك مجموعة من الاستراتیجیات الضروریة في بناء

1."والرفع من نجاعته وإضفاء طابع الفعالیة على تعلیمك

:أنواع المعرفةأ ــ
فالمحتوى ــ مهما كان المیدان ."قسم الدلیل المعرفة إلى معرفة تقریریة، ومعرفة إجرائیة

2."رائیةالمعرفي الذي ینتمي إلیه ــ ینقسم إلى معارف تقریریة وأخرى إج

:المعرفة التقریریة
3...)."كالوطنیة، الخطبة، المدح(تتمثل في المفاهیم "

:المعرفة الإجرائیة
4....)."مثل قراءة رسم بیاني، تلخیص نص، محاور شخص(تخص المهارات "

وقسم الدلیل المعرفة إلى تقریریة ومعرفة إجرائیة، لأنه یري أنه هناك فرق في كیفیة تقدیم كل 

لهذا قدم الدلیل بعض الخصائص، وبعض .وهناك كذلك غایة من تقدیم كل نوعنوع،

. استراتجیات بناء المعنى

:الخصائص التي تمییز النوعینــ ب

5الجدول الأتي یبین الخصائص التي یتم على أساسها التمییز بین هذین النوعین
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معارف إجرائیةمعارف تقریریة 

.ها هي الإخبارــ مرجعیت

.ــ المعارف إحصائیة

.ــ تتضاعف بالدراسة

.ــ تقیّم بالنسبة للحقیقة

.ــ قابلة للنقل شفویا

.ــ قابلة للتحدید إذ كانت مهیكلة

.ــ مرجعیتها هي النشاط

.ــ المهارات تحّل المعلومات

.ــ تتضاعف بالتمرین والتدرّب

.ــ تقیّم بالنسبة للفعالیة

. ممارسةــ تنمو بال

.ــ تصبح آلیة

:تعلیم وبناء المعرفةــ ج
رائیة من المعرفة یز المعرفة الإجیبعدما قدم الدلیل مجموعة من الخصائص التي تم

.ق الدلیل في تقدیم مراحل المعرفةلالتقریریة، انط

1:مراحل تعلم المعرفة التقریریة والمعرفة الإجرائیة 

.ل معرفةهذا الجدول یبین مراحل تعلم ك

مراحل تعلم المعرفة الإجرائیةمراحل تعلم المعرفة التقریریة
.ــ تكوین المعنى وبناؤه

.ــ تنظیم المعلومات

.ــ تخزین المعلومات

.ــ بناء نماذج

.ــ التشكیل

.ــ الاستیعاب والإدماج

:دور المعرفة السابقة في بناء معنى المعرفة التقریریةــ د
الى الخطوة الاولى في تعلم المعرفة التقریریة هي بناء المعنى وتكوینهد وجه الدلیللقو 

.یتمثل في ربط المتعلم المعرفة القدیمة بمعرفة جدیدة، وقیامه بتنبؤات، والتحقق منهاوهو "

طبتي خ(ومثال ذلك، إذا حدّثت التلامیذ عن ــ الخطبة ــ فیستخدمون ما یعرفونه عنها 

لإضفاء معنى على المعلومات ...).الجمعة، الخطب السیاسیة، خطبة مدیر المؤسسة
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إن معرفتهم السابقة تساعدهم على التنبؤ بمعلومات جدیدة یضیفونها إلى المعلومات .الجدیدة

1."القدیمة التي كانت بحوزتهم

:استراتجیات في بناء المعنىــ ه
ي یمكن للأستاذ الاعتماد علیها كأسالیب لمساعدة التلامیذ لقد قدم الدلیل بعض الطرق الت

.على بناء المعرفة، واخترنا مثلا منها

د أثناء الحصة، 15إلى 10استخدم فترة توقف مقدارها ثلاث دقائق، أي توقف كل ــ1"

:واطلب من التلامیذ ما یأتي

.ــ تلخیص ما تعلموه مما قدمت

.مامهم مما درسوهــ تحدید الجوانب التي أثارت اهت

... ــ تحدید المعلومات التي اختلطت في أذهانهم ومحاولة توضیحها

.على أن تتیح للتلامیذ ثلاث دقائق للقیام بهذه العملیة

.>>ما أعرفه ــ ما أرید أن أعرفه ــ ما تعلمته << اعرض على التلامیذ إستراتیجیة ــ 2
.اء المعنى وتكوینهوهي طریقة مثیرة جدا تساعد التلامیذ على بن

:اقترح علیه أن یحدد...فقبل أن یشرع التلمیذ في قراءة نص أو الإنصات إلى عرض 

.عرفه عن الموضوع ؟أــ ما الذي اعتقد أني 

.عرف عن الموضوع ؟أــ ماذا أرید أن 

.ــ ما الذي تعلمته؟ بعد القراءة أو الاستماع

عداد بطاقة إن تطلب منهم أهذه الإستراتیجیة بــ وتستطیع أن تساعد التلامیذ على أن یألفوا

:عمل كالتي نوردها أسفله
ما تعلمتهما أرید أن أعرفهما أعرفه                   

.13:، صنفسهالمرجع 1
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1."یملأ التلامیذ العمود الأول والثاني قبل النشاط

الدراسة المیدانیة: المبحث الثالث

تمهید 
لتقصى لاتعتبر منفذإذانب المهمة في الدراسة من الجو اتمثل الدراسة المیدانیة جانب

ومحاور الدراسة الإشكالیةعلى الأسئلة المطروحة في إجاباتإلىوالاستعلام بغیة التوصل 

.الأمر الذي یتطلب الأدوات و التقنیات لغرض جمع البیانات 

قة أكثر ، وكل هذا سنعرضه بطریكیفیاوفي دراستنا تم تفریغها وتحلیلها وتفسیرها كمیا و 

.تفصیلا في هذا الفصل 

: مجالات الدراسةــ 1

:هناك ثلاثة مجالات تم تناولها في الدراسة المیدانیة تقدم كل واحدة منها فیما یلي 

التي تقع في دائرة قصر الحیران ولایة الأغواط لقد تمت هذه الدراسة : المجال المكانيأ ــ

ولایة والشرقردایة، ومن الشماللجنوب ولایة غتحدها من ا،في الجنوب، بوابة الصحراء

.كلم 400، تبعد عن العاصمة الجلفة، ومن الغرب ولایة البیض

، بلدیة قصر الحیران متوزعة على تراب لیات اكمالإقد استهدف الاستبیان مجموعة من ول

: وهم على النحو الآتي 

.الأغواطلحیران احي الأمیر عبد القادر قصر ،محمد مریقي

.الأغواطلحیران اقصر 1945ماي 08حي ،غریس الطاهر

.الأغواطلحیران اقصر الوئامحي ،طنجاوي الحاج

.، مریقي عبد القادر قصر الحیران الأغواطكریریش عیسى

أي دراسة تستغرق مدة زمنیة حسب طبیعة الموضوع وأهمیة إن: المجال الزمانيب ــ

من بالنسبة لبحثنا  فقد استغرق مدة زمنیةانجازها و والظروف المساعدة علىالدراسة

:م2014م إلى 2013

.13:، صاللغة العربیة من التعلیم المتوسطدلیل الأستاذ1
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منهج البحث والأدوات المستخدمة ــ 2

الوصفي التحلیلي: المنهج أ ــ
یستخدم المنهج الوصفي التحلیلي في دراسة الأوضاع الراهنة من حیث خصائصها 

المنهج الوصفي التحلیلي أنذا یعني وأشكالها و علاقاتها و العوامل المؤثرة في ذلك و ه

یهتم بدراسة حاضر الظواهر و الأحداث مع الملاحظة انه یشمل في كثیر من الأحیان على 

لمستقبل الظواهر والأحداث التي یدرسها ، فقد اعتمدنا في دراستنا هذه على التنبأ عملیات 

فروض وتوضیح هذا المنهج الذي ساعدنا في صیاغة وضبط وتحدید المشكلة ووضع ال

وتنظیمها وتحلیلها وتفسیرها الأسس التي بنیت علیها جمیع المعلومات في مصادرها المختلفة

مجموعة من العملیات المنظمة في سبیل الوصول إلى "هو أنجرسالمنهج حسب موریس و 

لموضع الدراسة أننا بصدد دراسة تحلیلیة حول المهارات ةباعتبارها مناسبو 1"هدف الدراسة

اولة حیث تم وصف هذه الظاهرة و مح. ر النقدي والبناء المعرفي یفكتاكتساب الو غویة الل

.إلیها بالتحلیل الوقوف عند النتائج المتوصل

: أدوات جمع البیانات ب ــ

، وتعرف على أنها ات المهمة لغرض الوصول إلى نتائجتعتبر من الأدو : الاستمارة "

یحضرها الباحث بعنایة عن الموضوع المدروس في إطار تلك القائمة من الأسئلة التي"

من أجل الحصول على إجابات ) الفئة المستهدفة ( المستبین إلىالمحاور الموضوعة لتقدم

وقد قمنا بتوزیع الاستمارة . 2"تتضمن المعلومات المدروسة والبیانات المطروحة للتوضیح 

البیانات الشخصیة ، (توت الاستمارة على احإذاقصد الإجابة على الأسئلة الموجودة فیها 

وهي تظم أربع محاور وفي كل محور حوالي ستة أسئلة متنوعة ) وبیانات خاصة والمحاور

. الطرح المغلقة والنصف مفتوحة و أسئلة أخرى متعددة الاختیارات

البحث العلمي وتعرف على أنها عملیة"تعتبر تقنیة الملاحظة من بین أدوات: الملاحظة

مقصودة تسیر وفق الخطة المرسومة للبحث في إطار المنهج المتبع ، هدفها ینحصر في 

بحث العلمي في العلوم الإنسانیة، ترجمة بوزید صحراوي ، كمال بوشرف ، سعید سبعون ، موریس أنجرس، منهجیة ال1

.37:م، ص2006دار القصبة للنشر، الطبعة الثانیة،
.220:،ص2003ة الجزائر یأحمد بن مرسلي ، مناهج البحث العلمي  في علم الاتصال دیوان المطبوعات الجامع2
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مشاهدة الجوانب عبر استخدام الحواس بل یتعدى إلى تداخل العقل في إجراء المقارنات 

1"استخلاص النتائج 

هر أهمیة خاصة في    ظالملاحظة لها أهمیة كبیرة في توجیه الباحث موضوع بحثه وخطته وت

: المرحلة الأولى للبحث مثل المرحلة التوجیهیة ومرحلة ما قبل المیدان ومن میزاتها 

أنها تمهد لمرحلة الاستمارة والحصول على المعلومات والبیانات وتساعد في إزالة الغموض 

.عن البحث 

: الأدوات الإحصائیة المستخدمة 
: انات في شكل جداول تم حساب التكرار بالإضافة إلى النسب المئویة لقد تم تفریغ البی

التكراراتالنسب المئویة ×عدد
العینات عدد

=.

:عینة الدراسة 
، بمعنى لكل، وهي تعتبر جزء من التي تجمع منه البیانات المیدانیةهي مجتمع الدراسة ا

ل للتعلیمة من التعلیم المتوسط على أن تكون ممثنه یأخذ مجموعة من أساتذة اللغة العربیأ

، )الأصلیةالعینة (عین أو نسبة معینة من الأساتذة ، فالعینة هي جزء ملتجرى علیها الدراسة

.القصیدة، واعتمدنا في دراستنا على العینة نتائج الدراسة على المجتمع الكليثم تعمم 

أكثرلباحث في  اختیار المفردات المماثلة عینة هادفة یعتمد علیها ابأنهاهي التي تعرف 

، ومعرفته الجیدة المسبقالإدراكبیانات وهذا و من غیرها لما یبحث عنه من معلومات 

عینة التي تخدم غرض البحث أفرادیقصد الباحث أنهي حث وعناصره الهامة، و لمجتمع الب

العربیة السنة الرابعة من اللغةة، اعتمد الباحث على أساتذقیام بالدراسة المیدانیةلأجلو 

.التعلیم المتوسط 

.221:ص ،قباسلارجع مال1
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ــدول  :تحلیل بیانات الجـــ

.یبین توزیع أفراد العینة حسب الجنس:01الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالجنس

1240الذكور
1860الإناث

30100المجموع

.نة حسب الجنسیمثل توزیع أفراد العی:01الشكل رقم 

.یبین توزیع أفراد العینة حسب الجنس: 01قراءة الجدول رقم 

ــــأفــع ـــــاص بتوزیــــــــلاه الخـــــدول أعــي الجــــة فــــات الإحصائیـــــوء المعطیــــى ضــعلــ ـة ـراد العینــ

، حیــث إنــاث/ـورــذكـن ـــالجنسیلاـب لكـــن النســـبیــفرق اك ـح أن هنـــیتضــسـب الجنـــحسـ

من %40:بـذكــور التـي قــدرتالأكــبر مــن نسبـة %60: بـالتي قدرت نــاث الإنسبــة 

میـول الإنـاث إلـى وهــذا مابیـن بأنجمع المعلومات منها،نسبة العینة التي قام الاستبیان 

لوم هناك فرق بین الجنسین، فروق فردیة وكما هو مع.أكثـر مــن الذكــورتدریـس اللغـات

.بدنیة ونفسیة وغیرها من الفروق الأخرى التي تأثر على العملیة التعلیمیة التعلمیة

40%

60%
الذكور

الإناث
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.الســنن توزیع أفراد العینة حسب ـــیبی:02الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالسن

23-301240
31-421240

420620: أكثر 

30100المجموع

.الســـنیمثل توزیع أفراد العینة حسب : 02الشكل رقم 

.السنیبین توزیع أفراد العینة حسب : 02قراءة الجدول رقم 

یبین الجدول توزیع أفراد العینة على حســب عامــل الســن أن أعلـى نسبــة عرفهــا هــذا الجــدول 

ـــدرت ــــــن العمریتیــــن مابیــــنو ا%40:بـــقـــ ـــلا مــن الفئتیـــــ ــــا كــ ـــــي عرفتهـــ ، )30إلى 23(لت

وهذا ما سنة 42:أكثر منالفئـــة العمریــــــــة اـــالتي عرفته%20:نسبةوتلیها ، )31-42(

على ذلك أن أعلى نسبة شهدها الدلیـــلبیــــة تمتــــاز بین مقبــول و یبیـــن أن أساتـــذة اللغـــة العر 

وذلك لان عالج الاستبیان عامل السن.سنة 2340السن من شمل تهذا الجدول 

البحث یرى إلى جانب عامل الجنس یلعب عامل السن دور في الفروق الفردیة للأستاذ في 

لأستاذ الذي فهناك فرق بین الأستاذ في بدایة مشواره التعلیمي، وا. العملیة التعلیمیة التعلمیة

.یعتبر في أواخر مشواره التعلیمي

40%

40%

20%
30-23

42-31

42: أكثر 
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مسار العملیة على مدى تأثیر عدد التلامیذ في العینة ن توزیعـــیبی:03الجدول رقم 

: تطبیق الطرق التعلیمیة على التعلیمیة التعلمیة و 
العینــــة

%التكرارتأثیر في المسار

2170نعم 
0930لا

30100جموع الم

العینة في مدى تأثیر عدد التلامیذ على مسار العملیة ن توزیعـــیبی:03الشكل رقم 

: التعلیمیة التعلمیة وعلى تطبیق الطرق التعلیمیة

العینة في مدى تأثیر عدد التلامیذ على مسار ن توزیعـــیبی: 03قراءة الجدول رقم 

: لتعلمیة وعلى تطبیق الطرق التعلیمیة العملیة التعلیمیة ا

ــــــــدول  ــــ ــــ ـــلال الجـ ــــ ــــ ــــن خـ ـــــ ــــــا الجـــدول 03م ـــــــــرقنلاحــــظ مــ ـــــة عرفهـ ــــ ــــــى نسبـــ ــــ أن أعل

ــدرت  ــــت الإجابـــــــكان%70: ـبــقـــــــ ــــم ، ثــات بنعـــ ــــم تلیهـــــ ــــا نسبـ ــــ ــــ ــــ ــو لقلا : بـ %30ة ـ ــــ د ـ

ــــعم ــــ ــــد أصحـــــ ـــ ــــ ــــ ــــاب الإجابــ ــــأن عم ـــــنع: بــ ة ـــــــ ــــدد التلمیـــــــــ ـــ ـــ ــــ ــــذ لا یخـــ ـــ ـــ ـــــالكفدمــــــــ ــــ اءات و ــ

ــــالأه ـــ ـــ ــــــــــداف المستهدفــــ ــــ ــــعـث یجــیـــة بحـــ ــــل مـــ ــــدم قدرتـــ، عتـــق الوقــن ضیــ ــــ ــــ ــــه تطبیـ ق ــــ

ــــــالمقارب ــــ ــــ ــــة بالكفـ ـــ ــــ ــــاءات على جمیـ ــــ ــــع التلامیـــ ـــ ـــ ومنه نستنتج أن عدد التلامیذ له دور في .ذـــ

.العملیة التعلیمیةن المربین على نظر الكثیر م

70%

30%

نعم

لا
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مدى اهتمام الأساتذة على الإطلاع على التغیرات التي مست ن ـــیبی:04الجدول رقم 

.برنامج اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط في ظل الإصلاحات
العینــــة

%التكرارالتغیــــرات 

1860نعم 
1240لا

30100ع المجمو

رات التي مست ییبین مدى اهتمام الأساتذة على الإطلاع على التغی:40الشكل رقم 

.برنامج اللغة العربیة للسنة الرابعة من تعلیم المتوسط في ظل الإصلاحات

ــــــى الإطــن ـــیبی:40قراءة الجدول رقم  ــــ ــــــذة علـــ ـــام الأساتـ ــــ ـــــلاع على مـــدى اهتمـــــ ــــ ـ

ــــ ــــة یالتغیــــ ــــــة الرابعـــــ ــــــــ ــــة للسن ـــــة العربیــــــــ ــــج اللغــــــ ـــــــت برنامـــــــ ــــي مســ ــم ــرات التـــــ ـــ ــــ ــــن التعلیـــ مــــ

ــــــــــات  ـــــل الإصلاحـ ــــــي ظـــــ ـــــــــط فـ ــــظ مـن خلال نلا: المتوســ ــــ ـــــذة 04الجدول حــــ أن الأساتــــ

ــــ ـــ ـــن اطلعـــ ــــ ـــــات و الذیـ ـــي ــوا علــى الإصلاحــــ ــــة فـــــــ ــــــرات في البرنامج متمثلـــــ %60التغیـــــــ

ـــــة  ــــ من خلال هذه المعطیات لا : ـــ بـبالإجابــــــــة %40تلیها بنسبــــة نعم : بـــ بالإجابــــــ

هر على تسیتضح أكثر من نصف العینة تطلع على التغیرات وذلك لأن وزارة التربیة والتعلیم 

في الاطلاع على ویلعب عامل سن الأستاذ دور مهم.إیصال المعلومات إلى كل الأساتذة

والعكس أكثرسنة كان الاطلاع 40التغییرات فكلما كانت الفئة المستهدفة اقل من 

یمتلك من الهمة ماتساعده على الاطلاع ن الأستاذ في بدایة مشواره التعلیميلأ... صحیص

.أكثر من الأستاذ الذي یكون في نهایة المشوار التعلیمي

60%

40%

نعم

لا
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المنهــــاج الوثیقـــة المرافقة ( فـــي السنــــدات البیداغوجیــــة المهارات اللغویة:المحور الثاني 

) .اج ، الكتاب المدرسي ، الدلیل للمنه

السـنـــــة الرابعــــة مــن برنامج یبیـــن المنزلـــة بین المهـــــارات اللغویـــة فـــي :05الجدول رقم 

.التعلیــم المتوسط 
العینــــة

%التكرارالمھارات اللغویة 

00نعم 
30100لا

30100المجموع 

السـنـــــة الرابعــــة مــن برنامج یمثل المنزلـــة بین المهـــــارات اللغویـــة فـــي : 05الشكل رقم 

.التعلیــم المتوسط 

ــــل الإجابـــــات كانت :05قراءة الجدول رقم ــــر فـــــــي الجــــــــدول فإن كـ ـــو ظاهـ لا : بــــ ممـا هـــ

واحــــدة حیـــث أكـــدت كــــل الإجابــــــات بأن نعـــم : بـــــ ـــل و لـــو علـــى إجابــــة بینمـــا لـــم نتحصـ

ـــة لا  .برنامــــج للسنـــة الرابعـــة متوسط ي فـــي الأهمیــــة فتتساوىالمهـــارات اللغویــ
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.)، التحدث، القراءة، الكتابةاعالإستم(بیـــن ترتیب المهارات اللغویة ی:06الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالمھارات اللغویة 

00الاستماع 
0620التحدث

1550القراءة 

0930الكتابة

30100المجموع 

).الإستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(یبیـــن ترتیب المهارات اللغویة : 06الشكل رقم 

ــدرت :06قراءة الجدول رقم  ــــة قـ ـــى نسبـــ ــــ ـــا أن أعلـــــ ــــ ــــ ـــــن لنـ ــدول یبیـــــ : بــــ من خلال الجــــــ

اختیــــــار الأساتذة %30وهي نسبة اختیار الأساتذة لمهارة القراءة ، وتلیها نسبــــــــة 50%

ـــارة %20نسبة لمهارة الكتابة ، ثم تلیها أخیـــر نسبـــــــة التحدث، و اختیار الأساتـــــــذة لمهــــــ

ــــــر أهمیـــة القـــراءة با ــــة تظهـ ــــــــــات السابقـــــ ـــلال المعطی ـــــة ، ومــــــن خـــــــ لنسبة الاستمـــــاع معدومــ

ا تناولناه في تصور المنهاج وهذا ما یوافق مللتعلیم اللغة العربیة ثم تلیها مهارة الكتابة 

الوثیقة المرافقة في تصور تعلیم القراءة والكتابة بحیث أعطى المنهاج الأولویة في تعلیم و 

. ومن جانب التخصیص الزمني لها ،نشاط القراءة خاصة من جانب الأهداف والكفاءات
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.امج في السنة الرابعة متوسطیبیـــن المهارة التي أهملها البرن:07الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالمھارات اللغویة 

30100الاستماع 
00التحدث

00القراءة 

00الكتابة

30100المجموع 

. لسنة الرابعة في التعلیم المتوسطیمثل المهارة التي أهملها البرنامج في ا: 07الشكل رقم 

ــــا البرنامج في السنة :07لجدول رقم قراءة ا ــــ ـــــي أهملهـــ ــــ ـــارة الت ــــــ ـــــن المهــ ـــــذي یبیـــــ الــ

ــــ ــــ ــــ ـــــن خــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــط مـــ ــــ ــــ ــــ ـــــم المتوســـ ــــ ـــــــن التعلیـ ــــ ـــــــة مـ ـــلال الجــالرابعـ ــــ ـــدـول ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــن 07رقم ـ یبیــ

ــدرة  ــــ ــــ ـــة قـ ــــ ــــ ـــى نسبـــ ــــ ــــ ـــا أن أعلــ ــــ ــــ ــــون %100لنــــ ــــ ــــ ــــــذة یهملـــ ــــ ــــــد أن الأساتـ ــــ ــــ ــــــارة یؤكـــ المهـــــ

ــــــــاع لأن ـــارة الاستمــــــ ـــــارة من الحصص مهــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــق المهـ ــــ ــــ ــــ ــــــــي الحــ ـــــــم یعطـ ــــ ــــــج لــ البرنامــــ

ـــة قد استوت عنده –المنهــــــــاج–لتعلیم المهارة لأنه یرى  ــــ ــــة الرابعــــ ــــ ــــ ـــــذ السنـ أن تلمـــــیـ

.و الأستاذ لیهتم بمهاراتها الفرعیة.المهارة و لا یحتاج إلى تعلمها
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یبیـــن مدى وضوح أهداف تعلیم المهارات اللغویة من خلال الوثائق :08الجدول رقم 

.البیداغوجیة 
العینــــة

%التكرارالمھارات اللغویة 

1550نعم 
1550لا

30100المجموع 

ـــــارات اللغویـة    من خلال یمثــــل م: 08الشكل رقم  ــــ ــم المهــ ـــ ـــــــداف تعلیـــــــ ــــوح أهــ ــدى وضــــ ــــ ــ

.الوثائق البیداغوجیة 

من خلال الجدول یتضح أن هناك تساوي بین النسبتین وكان الجواب :08قراءة الجدول رقم

.  وضوح الأهداف من عدمهاالإقرار بللعینة یدل على صعوبةةالمتساوي النسبتین بالنسب
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.یبیـــن مدى القدرة على تحقیق هذه الكفاءات :09الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالكفــــــــاءات 

0930نعم 
2170لا

30100المجموع 

ــدى القدرة على تحقیق هذه الكفاءات: 09الشكل رقم  ــــ .یمثــــل مــ

ـــــة قــدرة :09قراءة الجدول رقم  ـــــى نسبـــ ــــ ــــــا أن أعلـ ــــ ــدول یبیـــــن لنــ ـــ ــــــلال الجـ : بـــ مـــن خـ

ــــن رأو 70% ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــــذة الذیـ ــــ ــــ ــــ ـــــــــة الأساتــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــي نسب ــــ ـــــ ــــ ــــــــة الإاوهـــ ــــ ــــ ــــ ــــــــو أن لا: بــــ جابــ ــــ ــــ وهــــ

ـــــه ــــــــ ـــــا ، وتلیـــــــــ ــــــــ ـــن تحقیقهـــــ ــــــــ ـــــاءات لا یمكـــ ــــــــ ــــــــ ـــــذه الكفـ ــــــة هــــــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـــــذة %30ا نسب ــــ الأساتــ

ــــــاب الذیــــ ـــا ومـنعم: بــــ ــن أجـــــــ ــــــــ ــــــــــاءات یمكـــــن تحقیقهـ ــــــــ ــــــــ ــــــــ ـــــــذه الكفـ ــــــــ ـــــــــو أن هـ ــــــــ ــــــن وهــــ ــ

ــذه الأهـداف  ـــة تحقیـق هـ ــــــى صعوبـــ ــــ ـــل إل ـــــج نتوصــــ . النتائــــــ

0

20

40

60

80

100

30; نعم

70; لا



المھارات میاستراتجیة المدرسة الجزائریة في تعلالفصل الثاني                                  
.المعرفي، والبناء ، والتفكیر النقدياللغویة

188

.یبین إمكانیة تدریس المهارات اللغویة جملة واحدة في نشاط واحد:10الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالمھارات اللغویة 

0620نعم 
2480لا

30100المجموع 

.یمثل إمكانیة تدریس المهارات اللغویة جملة واحدة في نشاط واحد: 10الشكل رقم 

ملة وحداة في نشاط الذي یبین إمكانیة تدریس المهارات اللغویة ج: 10قراءة الجدول رقم 

.واحد

ــــــة كبیرة لا : بــ من خلال البیانات في الجدول أعلاه لوحظ أن الإجابـــــــــات  ــــــــ ــت نسب احتلـــــ

إلي حد مـــــا نذة یستبعدو من أراء الأساتذة وهذا إن دل على شيء فإنما یدل على أن الأسات

ــث مثــــل ذلك نسبـــــــ ـــــد ، حیـــ ـــاط واحـــــ ـــــي نشــ ــــارات فـــ ــــس المهـــــــ ــــــــ %80: ة إمكانیــــــــة تدریــ

ـــة  ـــة القائلـــــــ ــــــا النسبــــــ ــــــــ %20هي ضعیفة إذ تمثل نسبة فنعم : بـــ مجمـــــــــوع الإجابــــــات أمــ

. من مجمل أراء الأساتذة 
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یبین المهارة الأكثر صعوبة من بین المهارات الأربع بالنسبة لتلمیذ السنة :11الجدول رقم 

.الرابعة من التعلیم المتوسط 
العینــــة

%التكرارالمھارات 

0310الاستماع 
0620التحدث

1240راءة الق

0930الكتابة

30100المجموع 

یمثل المهارة الأكثر صعوبة من بین المهارات الأربع بالنسبة لتلمیذ السنة :11الشكل رقم 

.الرابعة من التعلیم المتوسط 

الذي یمثل المهارة الأكثر صعوبة من بین المهارات الأربع بالنسبة :11قراءة الجدول رقم 

.نة الرابعة من التعلیم المتوسط لتلمیذ الس

ــــــة ــــ ــــــى نسبــ ـــــا أن أعلـــ ــــ ــــ ــــنـ ــــ ــــــن لـ ــــ ـــدول یبیـ ــــ ــــ ـــلال الجـــ ــــ ــــن خــــ ـــدرت مـــــ ــــــــ وهي %40:بـــ قــــ

ـــة نسبة اختیار الأساتذة لمهارة القراءة التي اعتبرها الأساتذة صعبة ف ي ممارستها بالنسبــــــــــ

ـــــوسط  ــــ ــــ ــــــــم المتـــــ ــــ ـــــــن التعلیــــ ـــــــة مــــ ــــة الرابعـــ ــــ ـــــــذ السنــ ــــیـ ــــ ــــا لتلمــــ ــــ ، و خاصــــــــــــة إذ مـــــا ربطناهـ

ـــــ ـــــي للتلمیـ ــــ ــــل النفســ ــــــا بالعامــــــــ ـــــم تلیهـــ ــل وصعوبة في النطق و الأداء ، ثـ ــــ ــــــن خجــــ ــــ ــذ ، مـ

ـــة  ــــ ــــا%30:  نسبـــ ــــ ــــ ــــــي تحدثنـ ــــ ــــة  التـ ــــ ــــ ــــ ــــارة الكتابـــــ ـــ ــــــذة لمهــــ ــــ ــــار الأساتــ ــــ ــــا اختیــــــ ــــ ــــ علیهـ

ـــــفـــ ـــن الشكــــ ـــط بیــــ ــــ ــــــارة تربـــــ ــــــا مهــــ ـــى أنهـــــ ــــ ــــل ، الأول علــــ ــــ ـــــي الفصــــ ــــون و ــــ ـل و المضمــــــ

ــــــة مـــــن التعلیــم المتوسط إتقا ــــارات فرعیة تصعب على تلمیذ السنة الرابعـــ ــــا مهـــ نها أن لهـــــــ

اختیار الأساتذة لمهـــارة التحــــدث التعبــــر الكتابـي ، وثم %20بسهولة ، ثم تلیها نسبة 

الاستماع التحدث  القراءة
الكتابة 
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ــــــــذ السنـــــة –الاتصال الشفوي–اختیار الأساتذة على أن الأصل في الاتصال  و أن تلمیـــ

ة وهذا ما یجعل الأستاذ الرابعــــة من التعلیم المتوسط لا یستطیع التواصل شفویــــــــــا بسهول

اختیار الأساتذة لمهارة الاستماع %10یختار مهـــــــــــارة الاستماع لأهمیتهـــــــا ثم تلیها نسبة 

وذلك لأن الأستاذ عندما یكون یشـــرح فـــي درســــــه أو یكلـــف أحد تلمیذه بالقراءة فإن التلمیذ 

ــذة یجـدون في تلمیذهم بعض الشرود أثناء عملیة یمارسون مهارة الاستماع فبعـــض الأساتــ

الاستماع مما جعلهم یرون أنها من أصعب المهارة على تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم 

.المتوسط 
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الوثیقة المرافقة ) المنهاج(الفكر النقدي في السندات البیداغوجیة: المحــــــــور الثالــــــــــث 

)یلالدل(

یبین مدى قدرة تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط على تفكیر :12الجـــدول رقم 

.الناقد 
العینــــة

%التكرارالتفكیر الناقد 

1240نعم 
1860لا

30100المجموع 

توسط على التفكیر علیم المیمثل مدى قدرة تلمیذ السنة الرابعة من الت: 12الشكل رقم 

.الناقد

یمثل مدى قدرة تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط على التفكیر : 12قراء الجدول رقم 

.الناقد 

ــــــة  ـــــب ــــــــر أكبر نســ ــــــــذة لجواب %60مـــن خـــلال الجـــــــدول المسطـــ ــــــــ ـــار الأساتـ ــــــــ لا : بـــاختیــــــ

ـــة و  ـــة عامــــ وهذه النسبة الكبیر توضح أن أساتذة اللغة العربیة في الطور المتوسط بصف

ـــر  ــــة الرابعـــة من التعلیم المتوسط النقدیة ویعتبرونه تلمیـــــــــذا غیــــــ ـــــذ السنــ بالخصــــــــوص تلمیــــ

ـــى ـــــ ــــ ــــ عل ــــــــــادراً ــــــن قـــــــ ــــ ـــاج مـ ــــ ـــر النقدي وهذا ما نجــــــــده مخالف لما سطره المنهـ ــــ ــــ التفكیـ

ــــة من التعلیم المتوسط أنه بإمكانه أن  ـــة الرابعــ ــــــــ ـــــذ السنـــــ ــــاءات قاعدیــــــة تنظر إلى تلمیــــــ كفـــ

، فهذه النتیجة تثبت حقا أن الأساتذة في ینقد ویبدي رأیه حول بعض الأعمال الأدبیة

ــــه  ــــه لـــــ المرحلة المتوسط یسلبــون تلمیـــــــــذ السنة الرابعة من التعلیم المتوســــــط حقه الذي شرعـــــــ

ـــــج  ـــاذ للبرنامــــــ ــــــــ ــق الأست .واضعوا المناهج ، فهذا انحراف واضح في عملیة تطبیــــــ
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ـــة الموالیـــة بی ــــ ــــــد نعم: بـــ اختیار الأساتذة الجواب %40نمــــــــــا النسبـــ هذه النسبة القلیلة تؤكــــــ

أن الأساتــــــــــــذة العاملیـــــن على تطبیق توصیات المنهاج في العملیة التعلیمیة التعلمیة قلیلة 

.الأولى ةإذا ما قارنها مع النسب

.یبین المهارات اللغویة التي یرى أنما مساعدة على تعلیم التفكیر الناقــد :13رقم الجدول 
العینــــة

تعلیم التفكیر
الناقد 

%التكرار

1550الاستماع 
0000التحدث

1550القراءة 

0000الكتابة

30100المجموع 

. یة التي یرى أنما مساعدة على تعلیم التفكیر الناقــد یمثل المهارات اللغو :13الشكل رقم 

.المهارات اللغویة التي یرى أنها مساعدة على تعلیم التفكیر الناقد:13قراءة الجدول رقم 

من خلال نتائج الجدول أعلاه الذي یبین آراء الأساتذة بخصوص المهارة التي تساعد التلمیذ 

فنجد النسبة المئویة توزعت بالتساوي على كل من مهارة في تنمیة مهارة التفكیر الناقد 

لكل منهما وهذا ما یجعلنا ننتبه إلى إهمال الأساتذة لدور %50بــ الاستماع ومهارة القراءة 

الذي نلعبه مهارة الكتابة في تنمیة الفكر النقدي وهذا ماذكرناه في الفصل الأول في مطلب 

.أمام اتخاذ قرارات معینة في عملیة الكتابة الكتابة ، على أن التلمیذ یجد نفسه 

الاستماع التحدث  القراءة
الكتابة 
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یبین مدى توفیق المنهاج في اختیار الكفاءات المتعلقة بالتفكیر الناقد :14الجـــدول رقم 
العینــــة

%التكرارالتفكیر الناقد 

1860نعم 
1240لا

30100المجموع 

.فیق المنهاج في اختیار الكفاءات المتعلقة بالتفكیر الناقدیمثل مدى تو : 14الشكل رقم 

الذي یبین مدى توفیق المناهج في اختیار الكفاءات المتعلقة : 14قراء الجدول رقم 

بالتفكیر الناقد

من خلال الجدول الذي یبین مدى توفیق المنهاج في اختیار الكفاءات المتعلقة بالتفكیر الناقد 

لتأكیدهم  على أن المنهاج قد وفق نعم: بـــ لأساتذة الذین اختاروا الجواب ، نجد أن أنسبة ا

من إجمال الأساتذة ، %60في اختیار الكفاءات المتعلقة بالتفكیر الناقد قد جاءت نسبــــة 

هذا یبین أن الأساتذة قد أطلعوا على المنهاج إطلاع سطحي ، والمطلع على المنهاج یجد 

الدخول إلى السنة وملمح أن الكفاءات جاءت مت فرقة بین الكفاءات القاعدیة ، و ملمحاً

.الخروج من السنة ، وأن المنهاج  تم على عكس توقعنا كان جواب الأساتذة

من أجوبة الأساتذة الذین رأوا   أن لا:بــــ بینما كانت النسبة الأقل من الأولى بالجواب

على قلة الأستاذة الذین یدركون   ما علیهم في المنهاج لم یوفق في اختیار الكفاءات ما یدل

العملیة التعلیمیة التعلمیة وخاصة إذا علمنا أن كل الوثائق البیداغوجیة لم تعطي الأستاذ أي 

. نموذج یقتدي به في العملیة النقدیة 
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.المتعلقة بالتفكیر الناقد ) الكفاءات(یبین مدى تحقیق الأساتذة جمیع :15الجدول رقم 
العینــــة

%التكرارالكفاءات 

0930نعم 
2170لا

30100المجموع 

.المتعلقة بالتفكیر الناقد) فاءاتالك(یمثل مدى تحقیق الأساتذة جمیع :15الشكل رقم 

المتعلقة ) فاءاتالك(مدى تحقیق الأساتذة جمیع یبینالذي:15قراءة الجدول رقم 

.الناقدبالتفكیر 

من اختیار الأساتذة بجواب %70من خلال النتائج الجدول أعلاه جاءت النسبة العالیة بــ 

معبرین عن رأیهم حیال إمكانیة تحقیق الكفاءات المتعلقة بالتفكیر الناقد ورأیهم لا: بـــ

ادابتعإستحالة تطبیق هذه الكفاءات في السنة الرابعة من التعلیم المتوسط  وهذا ما یؤكد 

معظم الأساتذة في التعلیمیة التعلمیة عن المناهج والكفاءات القاعدیة في عملیة التعلیم 

.  والتعلم 
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المنهاج ، الوثیقة  المرافقة ، ( البناء المعرفي في السندات البیداغوجیة :المحور الرابع 

) .الكتاب المدرسي و الدلیل 

الوثائق البیداغوجیة الأخرى البناء المعرفي لیبین هل أعطى المناهج و:16الجدول رقم 

: عند تلمیذ السنة الرابعة متوسط مستحقه من كفاءات 
العینــــة

%التكرارالمنھاج والوثائق 

2790نعم 
0310لا

30100المجموع 

البناء المعرفي یمثل هل أعطى المناهج و الوثائق البیداغوجیة الأخرى : 16الشكل رقم 

.عند تلمیذ السنة الرابعة متوسط مستحقه من كفاءات 

یمثل هل أعطى المناهج و الوثائق البیداغوجیة الأخرى البناء :16قراءة الجدول رقم

.المعرفي عند تلمیذ السنة الرابعة متوسط مستحقه من كفاءات

بـــ من اختیار الأساتذة %90من خلال الجدول ونتائجه في الأعلى تظهر النسبة الأكبر بــ 

موافقین على أن الوثائق البیداغوجیة قد وفقت باختیار الكفاءات المتعلقة بالبناء نعم: 

المعرفي وهذا متوقع بأن المعرفة لقت عنایة خاصة في دلیل الأستاذ والكتاب المدرسي متنوع 

. الوحدات القرائیة 
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نة الرابعة من التعلیم المتوسط قادر على بناء هل ترى أن تلمیذ الس:17الجدول رقم 

:معرفته من خلال البرامج والمناهج المقرر علیه 
العینــــة

%التكرارالمنھاج والوثائق 

2480نعم 
0620لا

30100المجموع 

بناء معرفته من یمثل تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط قادر على : 17الشكل رقم 

:خلال البرامج والمناهج المقرر علیه 

الذي یمثل تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط قادر  على بناء :17قراءة الجدول رقم

:معرفته من خلال البرامج والمناهج المقرر علیه 

الذي یعبر عن مدى مقدرة التلمیذ السنة الرابعة متوسط   17قراءة الجدول رقم

على بناء معرفته من خلال البرامج والمناهج المقررة علیه مال معظم الأساتذة  و بنسبة كبیر 

من مجمل الأساتذة   وهذا دلیل على اعتبار أن %80نعم بنسبة مقدرة بــ : إلى الإجابة بـــ 

ع على الكتاب البرنامج والمناهج كافة على تنمیة معرفة التلمیذ  وهذا  كان متوقع لأن المطل

المدرسي یجده یعج بالنصوص الموزعة على المحاور المختلفة التي حاولت أن تمسى أكبر 

قدر من المواضیع 
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هل عندكم الإستراتجیة تعلمون علیها في البناء المعرفة أم أنكم تكتفون بما :18الجدول رقم 

:هو موجود في الكتاب المدرسي 
العینــــة

%التكرارالإستراتیجیة  

0930نعم 
2170لا

30100المجموع 

یمثل إستراتیجیة تعلمون علیها في البناء المعرفة أم أنكم تكتفون بما هو : 18الشكل رقم 

:موجود في الكتاب المدرسي 

كم تكتفونأم أنفي البناء المعرفة الذي یمثل إستراتیجیة تعلمون علیها:18قراءة الجدول رقم

.بما هو موجود في الكتاب المدرسي

في إذا ما كان للأساتذة إستراتیجیة یعملون علیها في بناء المعرفة أم لا 18قراءة الجدول رقم

ـــن %70: بنسبة تقدر بـــلا: بـــجاء الجواب  ــــ ــــ ــــه عـ ــــ ـــن بــ من مجمل الإجابة الأساتذة معبریــــــ

من %30، بینما جاءت الكتاب المدرسي من نصوص ومعارفموجود في اكتفاءهم بما هو 

على أن معظم الأساتذة في الطور المتوسط یقومون بالعملیة ، وهذا یدلنعم: بــالإجابة 

. تریة مما أبعدها عن الإنتاجیة والارتقاءالتعلیمیة التعلمیة على نمط الو 
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خاتمــــــــة

في اكتساب التفكیر النقدي والبناء رهایثتاو عنایة هذا البحث في تناول المهارات اللغویة إن

من التعلیم المتوسط قد تمكن من الوقوف على جملة من الملاحظات الرابعةالمعرفي في السنة 

:الآتیةوالنتائج نوجزها في النقاط 

بدرجة كبیرة على تفكیر تلمیذ السنة الرابعة متوسط بصفة عامة تأثرالمهارات اللغویة ــ1

:النقدي بصفة خاصة ویظهر ذلك من خلال وتفكیره

. فكر التلمیذ النقدي وتنشیطهإثارةبعض النصوص من شأنها :أ ــ القراءة 

ي ویرجع النقدعلى فلكر التلمیذالتأثیریقل الاستماع عن مهارة القراءة في لا:ب ــ الاستماع 

.العصریة التي تعتمد على الاستماعوسائل الانتشار إلىذلك 

على فكر التلمیذ تأثیرهاالكثیر من المربین ینقص من قدر مهارة الكتابة في :الكتابة :جـ 

في إعادة التلمیذالنقدي ، وذلك على عكس ما توصل إلیه البحث ـ فكتابة النصوص تساعد

.النظر في ما كتبه والتراجع عن بعض الآراء التي قد یكون اتخضها في عجلة

علیم المتوسط وتساهم في بنائها تمعرفة تلمیذ السنة الرابعة من العلىتأثرالمهارات اللغویة ـ2

:وتطویرها وذلك من خلال 

للحصول على المعلومات ة وسیلة وأداة رئیسیة في العملیة التعلیمیة التعلمی:القراءةأ ــ 

، والنص المكتوب یعتبر وحدة تعلیمیة تجمع بین معارف عدیدة، وهو وسیلة لنقل والمعرفة

.المعرفة والثقافة له دیمومة عبر الزمان والمكان

سبق المهارات اللغویة اكتسابا عند الطفل ویعتمد علیه في التعرف واكتشاف أ:ب ــ الاستماع 

فالاستماع هو السبیل الرئیس للتعلم وعن طریقه یكتسب الطفل المعلومات العالم المحیط به، 

.والمعرفة 
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ل علیه في نشاط یقوم التلمیذ بحل الوضعیة المشكلة كتابیا و یعتمد على ماتحص:جـ ــ الكتابة

القراءة من معلومات لحل هذه الوضعیة ، حینها یكون التلمیذ قد حول المعلومات التي اكتسبها 

. رفةإلى مع

التفكیر النقدي أساسي وضروري لمعالجة مایرد إلى العقل عن طریق الحواس                  ـــ3

من معلومات ومعارف في حل التلمیذ استعمال مایكتسبهعیستطیــ قراءة واستماع ــ ومنه 

.الوضعیة المشكلة

للغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم ــالوثائق البیداغوجیة الإطلاع علىــ من خلال 4

في تعلیم المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي والبناء المعرفي، سجل البحث ــ المتوسط 

:مجموعة من النقاط

المقاربة الجدیدة قامت بالتأسیس للعلاقة بین المهارات اللغویة واكتساب التفكیر النقدي ــأ

أكثر في الوضعیة المشكلة باختیار وضعیات تعلیمیة مستقاة من الحیاة وتجسد . والبناء المعرفي

في مشكلات ترمي عملیة التعلیم إلى حلها باستعمال الأدوات الفكریة وتسخیر المهارات 

هو الأسلوب المعتمد للتعلم ) الوضعیة المشكلة(والمعارف الضروریة لذلك، وحل المشكلات 

.  بدل اعتماد الأسلوب التراكمي المعرفيالفعال والأدوات المعرفیة الجدیدة

: فيختصارهااوأما ما یخص الكتاب المدرسي من العیوب التي سجلها البحث یمكن ب ــ

ــ عدم تبني نظریة نقدیة معینة ومحاولة تطبیق مبادئها في معالجة النصوص جعل فكر التلمیذ 

.الآراء البسیطةویتخبط بین الأفكار

ــ تدریس نشاط القراءة من خلال الكتاب المدرسي للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط لا یخرج 

عن إطار استخراج الفكرة العامة والأفكار الجزئیة، ومناقشتها بطریقة آلیة وسطحیة تتكرر مع 

إن تقدیم النصوص ومعالجتها ومناقشتها وفق هذه الطریقة . كل النصوص وفي كل الوحدات

.اعلى الأقل شكلیكونها طریقة تعوده آلیة الإجابة المكررة . من شأنه تهمیش فكر التلمیذالآلیة
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على إكساب التلمیذ  التفكیر الناقد  ، وذلك لأن معظم ةذاتوما شدا انتباهنا أكثر إغفال الأس

متوسط غیر السنة الرابعة لسنة الرابعة من التعلیم المتوسط یعتبرون تلمیذ اللغة العربیة لأساتذة 

وهذا ابتعاد واضح من .إعمال الفكر وإعطاء أراء حول الأمور المدروسة وقاصر على مؤهل 

.على تطبیق ما جاء في المنهاج  ةذاتالأس



فھرس المصادر والمراجع
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الوثائق البیداغوجیة
الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من ،)الجزائر(اللجنة الوطنیة للمطبوعات المدرسیةــ 

.  م2005التعلیم المتوسط، 

منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جویلیة ،)الجزائر(اللجنة الوطنیة للمنهاجـ 

.م2005

دلیل الأستاذ اللغة العربیة من التعلیم ،)الجزائر(المدرسیةالدیوان الوطني للمطبوعات ــ 

المتوسط

منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، جوان ، )الجزائر(اللجنة الوطنیة للمنهاجــ 

.م2013

السنة الرابعة من اللغة العربیة كتاب ،)الجزائر(الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیةــ 

.م2012/2013التعلیم المتوسط،

المصادر والمراجع 

:العربیةباللغة أولا ــ
شر و ةیاو ر بمیر كلانآر قلاــ

:الكتبــ1

، أنواع التفكیر، دار المقاصد للنشر والتوزیع، الروابط العلمیة إبراهیم بن احمد الحارثيــ 

.م2009للنشر والتوزیع، الطبعة الثانیة، 

الوراق للنشر والتوزیع، ، إدارة المعرفة الممارسات والمفاهیم، إبراهیم الخلوف الملكاويــ

م2007الطبعة الأولى

دار المریخ، المملكة } ط.د{، الكتاب المدرسي تألیفه وإخراجه الطباعي احمد أنور عمرــ

.1980ــ السعودیة، 02العربیة ــ 

،الطفل ومشكلات القراءة ، الدار المصریة أحمد عبد االله احمد، فهیم مصطفى محمد ــ

.1994قاهرة ، د ، ط ، اللبنانیة للكتاب ، ال

، مناهج البحث العلمي  في علم الاتصال دیوان المطبوعات الجامعیة أحمد بن مرسليــ

.م2003الجزائر 
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التفكیر الاجتماعي الخلدوني وعلاقته ببعض النظریات الاجتماعیة ، ،إدریس خضیرةــ 

دیوان المطبوعات الجامعیة الساحة المركزیة بن عكنون ، الطبعة الثانیة

ربد الأردن إ، عالم الكتب الحدیث میة النصوص بین النظریة والتطبیق، تعلیبشیر إبریرــ

.2007شر والتوزیع، الطبعة الأولى للن

، المناهج التربویة الحدیثة، دار السیرة للنشر محمد محمود الحیلة، احمد مرعيتوفیقــ

.م2007ت، عمان الأردن،ط:ط، د:والتوزیع، د

، لسان العرب، ضبط نصه وعلق على حواشیه خالد رشید جمال الدین ابن منظورــ

.م2008القاضي، دار الأبحاث  للطباعة والنشر، الجزائر، الطبعة الأولى، 

، )مع مئات الأمثلة التطبیقیة(، تدریس مهارات التفكیر جودة احمد سعادةــ 

، تنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتجیات متعددة للتدریس والتقویم، حاتم حسین بصیصــ 

.م2011منشورات الهیئة العامة السوریة للكتاب، وزارة الثقافة دمشق سوریا، الطبعة الأولى،

.م1993مركز الكتاب للنشر، القراءة  سلسلة معالم تربویة،حسن شحاتهــ 

لتوزیع، عمان ،الآمالي في أصول الكتابة العربیة،دار الصفاء للنشر واحمید آدم ثوینيــ 

.م2006الطبعة الأولى

في علم النفس المعرفي، الأسالیب المعرفیة بین النظریة والتطبیق، ، حمدي علي الفرماويــ 

.م2009الصفاء للنشر والتوزیع عمان الأردن ، الطبعة الأولى ،دار

.دون طبعة، ودون تاریخ.، دار العودة بیروت، المقدمة )عبدالرحمان(إبن خلدونــ

.م2005بن / ، مقاربة التدریس بالكفاءات، الطبعة الأولى، مطبعة ع خیر الدین هنيــ

، المهارات الأساسیة في الفنون الكتابیة ، داود غطاشة الشوابكة، مصطفى محمد الفارــ

. م1428/2007دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردن،الطبعة الثانیة،

، المهارات القرائیة والكتابیة طرائق تدریسها راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقداديــ

.م 2005/ه 1426واستراتجیاتها، دار المیسرة للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى 

، تنمیة مهارات التواصل الشفوي التحدث والاستماع دراسة راشد محمد عطیة أبو صواوینــ

.م2005علمیة تطبیقیة، ایتراك للطباعة والنشر والتوزیع، الطبعة الأولى 

، معجم مفردات ألفاظ القرآن، تحقیق ندیم مرعشلي، دار الكتاب العربي، الراغب الأصفهانيــ

.م1972/هـ1392
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، علم نفس النمو الطفولة والمراهقة، المكتبة الجامعیة الإزاریطیة حمد القضافيرمضان مــ

.م 2000الإسكندریة طبعة 

، المهارات اللغویة الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة زین كامل الخویسكيــ

ع، المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم، دار المعرفة الجامعیة طبع ونشر وتوزی

.م2008/ه1428طبعة،

، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، سعاد عبد الكریم الوائليــ

.م2004الشروق للنشر والتوزیع ، الطبعة الأولى، 

، تعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، دار الثقافة للنشر سعید عبد العزیزــ

.والتوزیع 

لس الأعلى للغة المج،الفهم اللغوي القرائي واستراتیجیاته المعرفیة،السعید عواشریةــ 26

.م2005،العربیة، الجزائر

، الفروق الفردیة في العملیات العقلیة المعرفیة، دار المسیرة سلیمان عبد الواحد یوسفــ

ه1432/م2011للنشر والتوزیع الطباعة الأردن ،ط ،

الحمید شومان، القراءة من اجل التعلم، مؤسسة عمان الأردن، مركز ، عبد عارف الشیخــ

.2008جمعة الماجد دبي، المؤسسة العربیة، الطبعة الأولى،

، تعلیم الأطفال المهارات القرائیة والكتابیة، دار الفكر للطباعة البجةحســـــنعبد الفتاح ــ 

.والنشر والتوزیع

دار الفكر ،العربیة بین النظریة والممارسةاللغة ، أصول تدریس عبد الفتاح حسن البجةــ

.  2000الطبعة الأولى ،للنشر والتوزیع، عمان الأردن

، إدارة المعرفة والمعلومات، دار كنوز المعرفة العلمیة للنشر عبد اللطیف محمد مطرــ

.م2007/هـ1428:والتوزیع، الطبعة الأولى

.، مهارات اللغة العربیةعبد االله على مصطفىــ

نظریات التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة، اكتساب المهارات اللغویة ، عبد المجید عیسانيــ

.م2012/ ه 1433الأساسیة، دار الكتاب الحدیث، طبعة 

،علم اللغة التطبیقي ، وتعلیم العربیة، الإسكندریة دار المعرفة الجامعیة عبده الراجحيــ

.م1996
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، تنمیة مهارات التفكیر عدنان یوسف العتوم ،عبد الناصر ذیاب الجراح ، موفق بشارــ 

نماذج نظریة وتطبیقات عملیة، دار المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة الأولى، 

.م2007/هـ 1427

التأخر في القراءة في مرحلة التعلیم المتوسط، دراسة میدانیة، علي تعوینات،ــ

.م1983ر،الجزائ

، دعوة الإسلام إلى إجادة القراءة والكتابة، دار الوفاء للطباعة والنشر فخري محمد صالحــ

.م1995/هـ1415والتوزیع، مصر

، بیداغوجیة التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر فرید حاجيــ

.م2005والتوزیع الجزائر، طبعة 

أسالیب تدریس اللغة بین المهارة والصعوبة، دار الیازوري العلمیة للنشر ، فهد خلیل زایدــ 

.م2007والتوزیع، طبعة

استثمار النصوص الأصیلــة في تنمیة القراءة الناقدة، عالم الكتب الجدید، ، لطیفة هباشيــ

.م2008جدار للكتاب العلمي، الطبعة الأولى 

،  مهارات في اللغة خالد عبد الكریم بسندينبل عبد الهادي ،عبد العزیز أبو حشیش، ــ

. م2005والفكر، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الطبعة الثانیة 

.، مهارات التحدث العملیة والأدلةماهر شعبان عبد الباريــ

، مهارات الاستماع النشط، دار المسیرة للنشر والتوزیع، طبعةماهر شعبان عبد الباري

.م1985الثالثةالمعجم الوسیط ،شركة الإعلانات الشرقیة، الطبعة ،العربیةمجمع اللغة ــ

م، دار 2008/ه1.1428، مهارات الاتصال اللغوي وتعلمها، طمحسن على عطیةــ

.المناهج للنشر والتوزیع

ـــة فـــي عـــلم النــفس المـــعــرفـــي، دار محــمد احـــمد شـــلـــبيــ ــطبـــــاعــة ، مقــدمـ ــب لـــلــ غــــریـ

ــــاهـــرة، طبعة  ـــتـــوزیــع الــــق ــر وال ــــشـ .2001والـــن

، الأساس في التعبیر، مؤسسة حورس الدولیة للنشر والتوزیع محمد إسماعیل الجاویشــ

.م2006والطباعة، ط 

.، معجم مصطلحات الأدب، الدار الوطنیة للكتابمحمد بوزواويــ
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، قضایا تربویة حول تعلیم اللغة العربیة،مطبعة محمد حسن المرسي، سمیر عبد الوهابــ

.نانسي دمیاط مصر

للغویة، وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة، ، فن التدریس للتربیة امحمد صالح سمكــ

.م1418/1998دار الفكر العربي، طبعة

النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرسة، ، ید جابرمحمد عبد االله العارضة، جابر عبد الحمــ

م 2003/ه1429دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، الطبعة الاولى 

، تنمیة مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند محمد فرحان القضاة، محمد عوض الترتوريــ

م2006طفل الروضة، دار حامد للنشر والتوزیع ، الطبعة الأولى ، 

، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع الذكاء وتنمیته لدى أطفالنا، محمد عدنان علیواتــ

، 2007عمان الأردن، طبعة 

، اتجاهات معاصرة في إدارة المعرفة، دار الصفاء للنشر والتوزیع محمد عواد الزیاداتــ

م2008/هـ1429: الأردن، الطبعة الأولى

ناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي، دار المسیرة ، أسس بمحمد محمود الخوالدةــ

.1424/2004للنشر والتوزیع الأردن، الطبعة الأولى 

.1995، نظریة المعرفة عند أرسطو، دار المعارف القاهرة، الطبعة الثالثة مصطفى النشارــ

بوزید صحراوي، ، منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، ترجمة موریس أنجرســ

.م2006كمال بوشرف ، سعید سبعون ، دار القصبة للنشر، الطبعة الثانیة،

، داعیة للموهیین النموذج والتطبیقالكتابة الإب،اللوزيیوسف قطامي ، مریم موسىــ

.2008الطبعة الأولى 

طبعة مدخل في اللسانیات التعلیمیة ، كنوز الحكمة للنشر والتوزیع ، ، یوسف مقرانــ

.م2013/ه1423

:ــ الدوریات والمجلات2
،الكتابة في اللغة، بحث لمفهوم الكتابة في المعجم العربي القدیم، مجلة بلقاسم مالكیةــ 

.م2006الأثر، جامعیة محكمة، ورقلة، العدد الخامس مارس 

اللغة ، خطة مقترحة لتنمیة مهارة الاستماع حضر عبد االله تایه، حمدة حسین السلیطيــ 

.العربیة لدى التلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة قطر
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مجلة أهمیته ووسائل تحسینه،، الإستماع في مجال الدعوةعبد االله بن إبراهیم اللحیدانــ

الملك سعود 

ـــة للتربیـــــة(، معلومات تفیدك، مجلة المربــــــــيعلى الجدارــ ، ینایر، فبرایر )المجلة الجزائریـــ

.03، العدد 2005

.، الأسلوبیة التعبیریة عند شارل بالي، مجلة علوم اللغةالدین محسبمحيــ 

:ــ الرسائل الجامعیة3
، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري برنامج الطاهر لوصیفــ

السنة الأولى ــ جذع مشترك آداب نموذجا ـ دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة، رسالة دكتوراه الدولة 

م 2007في اللغة العربیة، جامعة الجزائر 

:الأجنبیةباللغة :ثانیا
-Francois Richaudeau conception et production des manuels

scolaires guide pratique paris UNESCO 1979.

- ODILE JACOB, APPRENDER à LIRE , CENTRE NATIONAL DE

CUMENTATION PED
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المدرسین للسنة الرابعةاستبیان موجھ إلى أساتذة اللغة العربیة 

من التعلیم لمتوسط

الذي یدخل في إطار تحضیر الاستبیاننلتمس من السادة الأساتذة الإجابة على هذا 

ـــــر النقـــــــدي یفكتالمهارات اللغویة و اكتســـــاب ال: بعنوانشهادة الماجستیر مذكرة تخرج لنیل 

ـــة نموذجـــا، والبنــــاء المعرفــــي ــة الرابعــ وذلك خدمة منكم ومنا للغة في التعلیــــم المتوســـط السنـ

ــــذه الأسئلـــة العربیة وتجدید طرائق تعلیمها،  ــــة عــــــن هــ شاكـــریــــن لـــذا نرجو منكم التفضـــل للإجابـــــــ

.لكــــــــــــــــــــم مسبقـــــــــــــــــا  تعاونكــــــــــــم معنـــــا

لا تستعمل إلا للغرض العلمي، فهي لا تتطلب سریة  و ستكون الإجابات : ملاحظـــــــة 

.لا أي معلومات شخصیة خاصة بالمستجوب كتابة لا اسم و 

.أمام الجواب الذي تراه مناسباً) x(الرجاء وضع علامة 



211

بیانات عامـــــة :المحور الأول

ذكـــــــر             ، أنثــــــى :  الجنـــــــــــس -

، ماجستیر                  لیسانس      : المؤھل العلمي -

........................................................مؤھـــــلات أخــــرى 

42، أكثـــر من 42إلى 31، من 30إلى 23من : الســـن -

)              ة(، مثبـــــــــت )            ة(متربـــص : الوضعیة -

عدد السنوات : ................... الخبرة المھنیـــة في مرحلة التعلیم المتوســط -

عدد السنوات............... قسم السنة الرابعة من التعلیم المتوسط الخبرة المھنیة مع تلامیذ-

نعم              ،  لا : ؟تدرس تلامیذ قسم السنة الرابعة من التعلیـــم المتوســـط -

كبیـر              ، متوســط             ، قلیل : ؟كیف ترى عدد التلامیذ في القسم -

: ؟كة داخل القســـم ما مدى تحكمك في الحر-

ھدوء كلي بمجـــرد بــــدأ الدرس -

ھدوء نسبـــــــــــي -

أو فوضى و ضوضاء داخل القسم-

في رأیك ھل لعدد التلامیذ في القسم تأثیر في مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة و تطبیق الطرق -
نعم             ، لا : ؟التعلیمیـــة 

: ؟ لمـــــاذا)) نعم (( الجــــواب بــ إذا كان -
..............................................................................................................

..............................................................................................................
..............................................................................................................
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....: .................طریقة العملیة التعلیمیة التعلمیـــــةالیخص ا في ماقتراحاتإذا كان لدیك -

..............................................................................................................
..............................................................................................................

..............................................................................................................

ھل اطلعت على التغیرات التي مست برنامج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط في ظل 
نعم             ، لا : الإصلاحات التي شھدتھا المنظومة في السنوات الأخیرة؟ 

المناھج ، والوثیقة ( المھارات اللغویة في السندات  البیداغوجیة :المحــــور الثانـــي 

) . المرافقة ، الكتاب المدرسي والدلیل 

القراءة ، ( المھارات اللغویة الأربع من التعلیم المتوسط السنة الرابعة ھل یعطي برنامج -

لا نعــــم             ،: ؟نفس الأھمیة ) ، التحدث الاستماعالكتابة ، 

:؟ھي المھارة الأھم إذا كان الجواب بـــلا  ، فما-

ة ـــكتابال، القراءة           ، ستمــــاع              ، التحدث             الا

: ؟أھملھا البرنامج التيھي المھارة ما-

ةـــكتابال، القراءة            ، التحدث             ، الاستمــــاع

و المنھاج  ـــن خــــلال مھـــــــــل أتسمــــــت أھــــــداف المھــــارات اللغویـــــة -

لا،، نعــــم        : لمعالــــم واضحة اابرؤیالأخرىالوثائق البیداغوجیة 

، لا نعم             :ھذه الكفاءات یمكن تحقیقھا ؟ أنھل  ترى -
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لانعــم            ،:في نشاط واحدھل یمكن للمھارات اللغویة أن تدرس جملة واحدة-

: ؟ھي المھارة الأكثر صعوبة بالنسبة لتلمیذ السنـــــة الرابعــــــة متوســـــط ما-

ةـــكتابال، القراءة           ، التحدث             ، الاستمــــاع

الفكر النقدي في السندات البیداغوجیة المناھج ، و الوثیقة ، :المحـــور الثالــــث 

) .المرافقة ، الكتاب المدرسي والدلیل 

نعــــم             ، لا: قادر على التفكیـــر الناقد ةھل تلمیذ السنة الرابع-

:                   مساعدة على تعلیم التفكیر الناقد ؟أنھااللغویة التي ترى الأنشطةھي ما-

الاستماع               ، التحدث             ، القراءة             ، الكتابة 

حدد المنھاج مجموعة من الأھداف والكفاءات التي اعتبرھا متعلقة  بالتفكیر الناقد   -

: ؟ )ءات الكفا( في اختیارھا یوفقأنھل المنھاج استطاعة -

نعم            ، لا

نعم              لا : ؟ )  الكفاءات( ھل تعمل على تحقیق جمیع -

المناھج ، و الوثیقة ، ( البناء المعرفي في السندات البیداغوجیة:الرابعالمحور 

) .المرافقة ، الكتاب المدرسي والدلیل 

البناء المعرفي عند تلمیذ السنة الرابعة الأخرىالمنھاج و الوثائق البیداغوجیة أعطى ھل -

لا ،نعم              : ؟ مستحقھ من الكفاءاتمتوسط 

لا ،نعم            : ؟ الكفاءاتھل تعمل على تحقیق جمیع -
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تلمیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط قادر على بناء معرفتھ من خلال أنھل ترى -

لا  ،نعم           : البرنامج والمنھاج المقرر علیھ ؟ 

: ولماذا اللغویة التي تراھا تساعد على تنمیة معرفة التلمیذ ؟ تما ھي الأنشطة والمھارا-

.....................................................................................................

.....................................................................................................

.....................................................................................................

.....................................................................................................

................................................................................................

ھو موجود في تكتفون بماأنكمأمفي بناء المعرفة اتعملون علیھاستراتجیةھل عندكم -

لا  ،نعم            : ؟الكتاب المدرسي 

:إذا كان الجواب بنعم  فما ھو تصوركم ؟ -

.....................................................................................................

.....................................................................................................

....................................................................................................
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اعتمادا على خبرتكم في التعلیم المتوسط نرجوا ان تقترحوا علینا نصیحة لتلمیذ السنة الرابعة -

: ه على بناء معرفتھ والاعتناء بھا دالتعلیم المتوسط تساعمن

..............................................................................................................

..............................................................................................................

........................................................................................................
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