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 إهـــــــــداء
 .إلى زّح أمٕ ّأبٕ أصل ّدْدٖ بإذٌ الله تعالى

 .إلى زّح ددتٕ خطساٛ ، ّ زّح ددٖ بْسفص 

إلى زّح ددٖ لذند ّ زّح ددتٕ اليدل٘ زحمَه الله تعالى ّتػندٍه 

بسحمتُ الْاضع٘ ، إلى شّدتي ّأبياٜٕ ىْز الإيماٌ ّلذند ىصس الدًٓ 

 .ّلذند ضٔاٛ الدًٓ سفعَه الله ، إلى إخْتٕ أخْاتٕ نل باسمُ 

 .إلى عناتٕ ّأعنامٕ ، ّخالاتٕ ّخالٕ إبسأٍه ، ّأبياَٜه 

 .إلى أضتاذٖ الفاضل الدنتْز عبد الله لبْش ّأضاترتٕ الهساو 

 .ّشملاٜٕ أٍدٖ ٍرا العنل 

 .                                                 زابح بً حمٔدٗ بهيرات 

 

 



 
 
 

 شكر وتقدير
بعد الفساغ مً نتاب٘ آخس نلن٘ مً ٍرِ الدزاض٘ لا ٓطعني إلّا أٌ أحمد 

الله تعالى الرٖ بيعنتُ تته الصالحات ّأغهسِ عصّ ّدلّ علٙ تْفٔكُ 

 ّامتياىُ

 ننا أتكدو بػهسٖ ّعسفاىٕ لأضتاذٖ الفاضل الدنتْز عبد الله لبْش

علٙ ىصاٜشُ الداٜن٘ ّتْدَٔاتُ السغٔدٗ التي ناىت لٕ الطيد الكْٓه 

 ّالسنٔصٗ الأضاضٔ٘ في نل خطْات ٍرا العنل

ّالػهس مْصْل إلى أعطاٛ لجي٘ التشهٔه التي تػسفت بمياقػ٘ ٍرِ 

المرنسٗ ، ننا لا أىطٙ أٌ أتكدو بالػهس إلى نل أضاترٗ  نلٔ٘ العلْو 

الإىطاىٔ٘ ّالادتناعٔ٘ ظامع٘ قاصدٖ مسباح  بْزقل٘ علٙ نل 

 .مطاٍناتَه ّإزغاداتَه التي قدمٍْا لٕ 

ّإلى نل مً ضاٍه مً قسٓب أّ مً بعٔد في إنجاش ٍرا العنل ّخاص٘ 

ّٕ  بْسفص بً نسيم٘ ّالهاشمٕ لكّّْقٕ ، ّ نل مً آشزىٕ ّغذعني  شمٔل

 . ّلْ بهلن٘ طٔب٘ 

 



 
 
 

 :ممخص الدراســــــــة 

كرقمة  بمدينة  المكاد الاجتماعية مدرسي تطبيؽ مدل تحديد إلى ق الدراسةىذ تيدؼ
أثناء تدريسيـ لمادة خلاؿ ملاحظتيـ  مف (لحد عمى ميارة كؿّ  كفي ككؿّ ) التفكير الناقد لميارات
بيف متكسطات الدرجات تعزل  الفركؽ  تحديد عف ففلان  ،في مرحمة التعميـ المتكسط  التاريخ 

 .كطبيعة التككيف ، كالإطار الميني  ،لمتغير الجنس
م المكاد الاجتماعية لمرحمة مدرس مف كمدرسة مدرسان  (94) مف الدراسة عينة تككنتك

 .كتـ اختيارىا بطريقة الحصر الشامؿ  ،كرقمة  مدينة في التعميـ المتكسط 
 بميارات المتعمقة تفمنت الممارسات أبعاد خمسة شممت شبكة ملاحظة الباحث أعدكلقد 

 التفسير،:  كىي المتكسطة المكاد الاجتماعية في المرحمة لمدرسي اللازمة الناقد التفكير
. كالتقكيـ كالتحميؿ، كالاستقراء، كالاستنتاج،

 :الآتي الدراسة نتائج بينت     ك
 كعالية متكسطة ، ككؿّ  التفكير الناقد لميارات المكاد الاجتماعية مدرسي درجة ممارسة أف 1- 
 الاستقراء ميارتي مف لكؿّ  بالنسبة كالاستنتاج، كمتكسطة التفسير ميارتي مف لكؿّ  بالنسبة

 .ميارة التقكيـ في منخففةك كالتحميؿ،
مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجد لا- 2

 ( 0.05) عند مستكل الدلالةالتفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ لميارات الاجتماعية بالنسبة
. الجنس  لمتغير تعزل

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا - 3
 ( 0.05) عند مستكل الدلالةالتفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ لميارات الاجتماعية بالنسبة

 .طبيعة التككيف  لمتغير تعزل



 
 
 

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا   4 -
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 . الإطار الميني لمتغير تعزل
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

Abstract 

 

This study aims to determine the extent of the application of school 
social studies in Ouargla of critical thinking skills (as a whole and in each 
skill separately) through observation during the teaching of history in the 
fourth year of secondary education, as well as to determine the 
differences between the mean scores attributed to the sex, and the 
nature of the configuration and professional framework. 

Find sample consisted of (94) and a school teacher of social 
studies teachers to post secondary education in the city of Ouargla, were 
selected in a manner comprehensive inventory. 

We have prepared a researcher network Note included five dimensions 
included practices on critical thinking skills necessary for teachers of 
social studies in the middle stage: the interpretation and conclusion, and 
induction, analysis, and evaluation. 

    The results of the study as follows: 

 1 - The degree of school materials for the social skills of critical thinking 
as a whole medium, and high for each of the skills of interpretation and 
conclusion, and a medium for each of the skills of induction and analysis, 
and low skill in the calendar. 



 
 
 

2 - There are no statistically significant differences between the mean 
scores obtained by the teachers of social studies for critical thinking skills 
during their teaching of history at the significance level (0.05) due to the 
variable sex. 

 

3 - There are no significant differences between the mean scores 
obtained by the teachers of social studies for critical thinking skills during 
their teaching of history at the significance level (0.05) due to the variable 
nature of the configuration. 

4 - No statistically significant differences between the mean scores 
obtained by the teachers of social studies for critical thinking skills while 
teaching the history at the significance level (0.05) due to the variable 
professional framework  .   
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 :مكدمــــــ٘ 

 المتسارعة بالتغيرات يتميز فيك المعمكماتي، الفيض عصر نعيشو الذم العصر يعد
 حد في غاية المعرفة تعد فمـ مجالات،اؿ كافة في كالمعمكماتي التقني لمتطكر نتيجة كالمتلاحقة،

نما ذاتيا،  حاجة ىناؾ جعؿ مما المعرفة؛ لتمؾ التطبيقي الكظيفي المفيكـ عمى التركيز أصبح كا 
 مرحمة إلى المعمكمات كاسترجاع الحفظ عمى تعتمد التي التمقيف مرحمة مف بالتعميـ للانتقاؿ ماسة
 كما اليائؿ، التطكر ىذا حصيمة مكاكبة عمى قادريف أفراد لبناء التفكير، ميارات كتنمية تدريب
 كالتحميؿ، كالتفسير، الفيـ، تتطمب كمكاقؼ بيا، التنبؤ يتعذر مستقبمية تغيرات مف عميو ينطكم
 .بشأنيا ناقده استنتاجات إلى لمكصكؿ كالتقكيـ

 تتككفق خلاؿ كمف العصر، متغيرات الإنساف بيا يكاجو التي الأداة التفكير يعتبر كبذلؾ
 تنمية عمى ينصب أصبح المجتمعات اىتماـ فإف كعميو حكلو، لما كنظرتو كميكلو، ، قمعتقدات
  .المثمى الإفادة منيـ فيدستت لكي أفرادىا لدل التفكير ميارات

 التقدـ لتحقيؽ أساسية سمة أنو بؿ الميمة، التربكية القفايا مف الناقد التفكير  كيعتبر
 السميمة  راراتػػػػػالؽ كاتخاذ بكفاءة، المشكلات حؿ عمميات تقكد معرفية قاعدة بمثابة فيك  ،كالنجاح

 مف المختمفة كمياراتو الناقد بالتفكير تتصؿ متعددة، تربكية تحديات العكلمة عصر، حيث أفرز 
 كالتمييز كالاستنتاج، التفكير مسار في الاتساؽ عدـ عمى كالتعرؼ المغالطات، عف الكشؼ حيث
 مصدر مصداقية كتقدير التحيز، عف كالكشؼ القيمية، كالإدعاءات للإثبات القابمة الحقائؽ بيف

 المسممات عف كالكشؼ الغامفة، كالمعطيات كالحجج الادعاءات عمى كالتعرؼ المعمكمات،
 . كالافترافات

 المجتمع في اليدامة التفكير أساليب مف الكثير مكاجية في الناقد التفكير يقؼ كبذلؾ 
 .ما مكفكع نحك التعصبية كالاتجاىات الرأم، في كالتطرؼ الفكرم، كالانغلاؽ
 المكاد تسعى التي الأساسية الأىداؼ مف المتعمميف لدل الناقد التفكير تنمية ىدؼ يعدك

 قادرة متكازنة شخصية خمؽ في كبير دكر مفىا ؿ لما تحقيقيا إلى التاريخ مادةالاجتماعية كخاصة 



 
 
 

 لتحديد منطقيان  تحميلان  المتكافرة كالبيانات المعمكمات كتحميؿ تعترفيا التي المشكلات حؿّ  عمى
 .بشأنيا مناسب قرار كاتخاذ صدقيا مدل

 ممارستو خلاؿ مف السابؽ اليدؼ تحقيؽ في الأىـ بالدكر المكاد الاجتماعية مدرس كيقكـ 
 في لممدرس الكبيرة الأىمية مف كبالرغـ لمادة التاريخ ، تدريسو أثناء في الناقد التفكير لميارات
 إلى تسعى التي الأىداؼ بيف تناقفان  يظير ىاتدريس كاقع أف إلاىذه المادة ،  أىداؼ تحقيؽ
 التاريخية كالحقائؽ لممعمكمات كناقؿ كممقف دكره يتمثؿ الذم لمدرسيا الصفية كالممارسات تحقيقيا
 في كالتفكير كالمشاركة التفاعؿ عف بعيدان  مايردده كاستظيار بحفظ الطمبة دكر فيو يتحدد

 .المطركحة المعمكمات
كلقد قاـ الباحث بيذه الدراسة بيدؼ الكشؼ عف مدل تطبيؽ مدرسي المكاد الاجتماعية 

 لميارات التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة ، حيث
 فصكؿ تمثؿ الجانب النّظرم، أمّا الثاني فاحتكل ثلاثةإلى بابيف أساسيّيف، الأكؿ احتكل ت قسـ
:  الجانب الميداني، نفصميما عمى النّحك التاليفصميف يمثلافعمى 

:  الفصكؿ الآتيّةالجانب النّظري الذم يمثؿ الباب الأوّل تفمّف 
 المطركحة مع تحديد أبعادىا المشكمة مف خلاؿ عرض مدخؿ الدراسةاحتكل عمى ك :الفصل الأوّل

مرفقة ببعض الدراسات السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحالية ، ككذا ما تفرع عنيا مف تساؤلات 
التي حاكلت الفرفيات المدرجة الإجابة عنيا، بالإفافة إلى أىمية الدراسة ثـ أىدافيا، كحتى 

.   تككف الصكرة أكفح ختـ الفصؿ بالتعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة
قُسّـ إلى مبحثيف، خُصّص الأكّؿ لممكادّ ككاف بعنكاف المكاد الاجتماعية كمدرسيا ،ك :الثانيالفصـل 

الاجتماعيّة، مف حيث مفيكميا كأىميّتيا كأىدافيا، ككذا علاقتيا بالدّراسات الاجتماعيّة مع بياف 
الباجث فركعيا كطرؽ تدريسيا كدكرىا في تنميّة التفكير النّاقد، أمّا المبحث الثاني فتناكؿ فيو 

. مدرّس المكادّ الاجتماعيّة مف حيث التعريؼ بو كخصائصو ككظائفو، كبياف كيفيّة إعداده كتدريبو
، لمميارة الأكّؿ خصص كاف في مبحثيف اثنيف، عنكانو ميارات التفكير الناقد ، ك ك:الثالثالفصـل 
فيو الباحث لمفيكـ الميارة كمككناتيا ، كشركط تعمميا كاكتسابيا ككذا شركط تعميميا، ثـ كتعرض 



 
 
 

مف حيث تعريفو كمعاييره  التفكير الناقدكما تعرّض المبحث الثاني إلى مراحؿ تعمميا كتعميميا ،
كمراحمو كمككناتو فمياراتو كأىميتو ، ثـ سمات المفكر الناقد كأدكار المدرس في تنمية التفكير 

. فخلاصة الفصؿالناقد 
: كتفمف الفصميف الرابع كالخامس الدراسة مف الجانب الميداني فيمثؿ الباب الثانيأمّا 

جراءات المنيجية لمدراسة الميدانية كذلؾ مف حيث التعرؼ عمى المنيج الإ تفمّف :الرابعالفصـل 
المعتمد في الدراسة كمبررات استخدامو ثـ تحديد المجتمع الأصمي لمدراسة كحجـ العينة ككيفية 

 المستعممة في جمع البيانات مف حيث إعدادىا كخصائصيا اةاختيارىا مع التعرض إلى الأد
 .السيككمترية بالإفافة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة كأخيرا إجراءات تطبيؽ أدكات الدراسة

عرض نتائج الدراسة بالتحميؿ كالتفسير، كاختتـ الفصؿ بالخلاصة، مع كتـ فيو  :الخامسالفصل 
 .حصؿ عميياتعرض جممة مف المقترحات كالتكصيات كىذا في فكء النتائج الـ
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 :مشكمة الدراسة - 1
 فييا كيتعرض ، مستمرة بصكرة كيتفاعؼ حجميا يتزايد معرفية، ثكرة اليكـ العالـ يشيد

 التمييز تتطمب عديدة مشكلات أماـ يفعو ما المتناقفة، المعمكمات مف ىائؿ كـ إلى يكميان  الفرد
 ملائمة قرارات لاتخاذ الصحة مف ليا أساس لا التي الادعاءات كبيف الصحيحة المعمكمات بيف

 لتأتي المبتكرة الناقدة عف العقكؿ بحثمك ، التحدم ىذا كجو في يقؼ أف عميو بات، كحياليا
 كذكاء بحكمة الآخريف يتعامؿ مع تجعمو التي الحمكؿ تمؾ ، المشكلات لتمؾ متحدية جريئة بحمكؿ
 مجتمعو تطكر عمى يعانيو كتساعده الذم الصراع حدة مف كتخفِّؼ افطرابو مف كتيدئ ، كفيـ

. كتقدمو
كمما زاد الأمر تفاقمان ما فرفتو عكامؿ العكلمة مف انفتاح عالمي عمى ثقافات الأمـ كالشعكب 

كالغزك الثقافي الذم  (الإنترنت)الذم تمثؿ في القنكات الففائية كشبكات المعمكمات العالمية 
كلقد غمر الشباب كالأطفاؿ سيؿ . قفى عمى الحكاجز الثقافية كالسياسية كالاقتصادية بيف الشعكب

جارؼ مف المعمكمات كالثقافات الغريبة التي تنياؿ عمييـ مف كؿ حدب كصكب، كبات الإنساف 
جراء الاختيارات بيف البدائؿ المتعددة، كالدفاع عف  في مكقؼ يستدعي اتخاذ القرارات المناسبة، كا 

 .(1ص: 2002إبراىيـ الحارثي، )ثكابتو الثقافية 
كيتمثؿ الدكر الأساسي لممدرسة في إعداد التمميذ بحيث يتميز بخصائص أىميا اكتسابو 
لميارات التفكير المنظـ كعمى صحة الحكـ عمى المكاقؼ كالقفايا التي يتعرض ليا في حياتو 
الدراسية، كفي حياتو الخاصة، كتنمية قدرة التمميذ عمى الابتكار كالتصرؼ كالرغبة الصادقة في 

 .(143ص: 2001فييـ مصطفى، )حؿ المشكلات التي تكاجيو 
التعميـ  بيف التربكية العممية في الأىمية غاية في كصؿ المتكسط حمقة مرحمة التعميـ كتعد
  في كفعياتياميز ليا المرحمة ىذه فاف كلذا . يمييا الذم الثانكم كالتعميـ يسبقيا الذم الابتدائي
 . كتقكيميا تنفيذىا ككسائؿ الدراسية مناىجيا كتنظيـ أىدافيا حيث مف التعميمي

جميع  مف لممتعمـ جكىرية تغيرات فييا تحدث انتقالية مرحمة ىي المرحمة ىذه أف كالملاحظ
 تظير السريعة التي لمتغيرات تبعا كذلؾ كالاجتماعية كالفكرية كالانفعالية كالنفسية الجسدية النكاحي

ىذا مع  التكيؼ عمى يساعدكه أف بالتربية الميتميف مف يتطمب الذم المجتمع ، التغيير في
 ، كيمكف بنفسو تكاجيو التي المشاكؿ حؿ عمى كتدريبو أمامو الفرصة بإتاحة التغير سريع المجتمع
 الطريؽ تكجيييا إلى خلاؿ مف ؛ الكامنة طاقاتو عف ككشفنا تفكيره طرؽ احترمنا إذا ذلؾ تحقيؽ



 
 
 

 كييؼ جيمس).  فييا يعيش التي بيئتو مع كمتكيفا ، لممشاكؿ حلالا يصبح المتعمـ ىذا تجعؿ التي
 .( 09 ص ، 1995 ، كيمبرج كىيربرت
 مف أساسيان  ىدفان  الناقد التفكير ميارات كلاسيما التفكير ميارات تنمية ىدؼ أصبح فقد لذا
 مع بفاعمية التعامؿ مف التي تمكنيـ بالأدكات المتعمميف لتزكيد التعممية التعميمية العممية أىداؼ

 الناقد التفكير تنمية كأف خاصة حياتيـ، في تكاجييـ قد التي المشكلات أك المعمكمات مف نكع أم
 حياتو في صائبة قرارات اتخاذ عمى كقادران  التبعية مف كمتحرران  تفكيره في مستقلان  يجعمو الفرد لدل

 مف معمكمة أية قبكؿ كعدـ كالبحث بالتساؤؿ مستنيران  مجتمعو، فيت التي تحدث لتغيرابا ككاعيان 
 .استقصاء أك تحر دكف

المقاربة  مدخؿ تبني تؤكد عمىفي مرحمة التعميـ المتكسط ية التعميـ المناىج فنجد
 كتمكينو المختمفة، الحياتية المكاقؼ في المكتسبة معارفو تكظيؼ في المتعمـ يساعد بما بالكفاءات

 تعترفو التي المكاقؼ جميع في الناقد المنطقي التفكير كاستخداـ كاتخاذ القرار المشكلات حؿّ  مف
 .الحياة في

 تحديان  تشكؿ التي الأمكر بيف المختمفة مف بمككناتو الناقد التفكير دراسة تعتبر كبذلؾ
 للأفكار كالمدركس الكاعي التقييـ" ىك الناقد كالتفكير ، خاص بشكؿ كالمربيف عاـ بشكؿ لمباحثيف

 كتقييـ كالتحدم التساؤؿ عمى ينطكم كىك قيمتيا أك جدارتيا عمى الحكـ أجؿ مف كالمعمكمات
. ( 27 ،ص 1998الشيمي،). التفكير أنكاع أرقى مف كيعتبر الأفكار،

مكانية فركرة عدة دراسات أكدت كلقد   المتعمميف منيا دراسة لدل الناقد التفكير تنمية كا 
 (Jeffry & Jennifer, 2001) التفكير عمى المتعمميف قدرة تنمية أف نتائجيا أثبتت التي 

 مف المعرفة اكتساب عممية ؿككيح يتعممكنو الذم المعرفي لممحتكل أعمؽ فيـ إلى يؤدم الناقد
لى لممحتكل أففؿ إتقاف إلى يففي عقمي نشاط إلى خاممة عممية  ببعض، بعفيا عناصره ربط كا 
 تعمـ في يسيـ مما أكسع عممية مجالات إلى كالانطلاؽ المعرفية المتعمميف آفاؽ تكسيع إلى كيؤدم
 .معنى ذم نكعي

 الناقدة العقمية تككيف إلى تيدؼ التي النقدية التربية إطار في الناقد التفكير تربية كيمكف
 كانسجاميا اتساقيا مدل لمعرفة الأفكار كالتصكرات عمى الحكـ إصدار مف يمكنِّيـ بما لدل الطمبة

 إلى تسارع كلا ، ليا تركل كما الأمكر كالحكادث تقبؿ لا النقدية فالعقمية ، اعتمادىا قبؿ عقميان 
 ، خطئيا أك صحتيا مدل مف لتتحقؽ كمحؾ التجربة العقؿ ميزاف عمى كتعرفيا بؿ ، تصديقيا



 
 
 

 خلاَّؽ تفاعؿ كؿ فيو كتغتاؿ متمؽ كعاء إلى تحيؿ الإنساف فالأخيرة التمقينية عكس النقدية كالتربية
 للأحكاـ كالخفكع لمتصكرات الكمي التسميـ ىك في المجتمع للاندماج الكحيد السبيؿ كيصبح ،

    .جديدة  أفكار إنتاج أك المسبقة الأفكار مراجعة عمى القدرة فقداف مع ، المجتمع يفرفيا التي
. ( 52 ،ص 2006الثبيتي  )

 المتعمميف،  لدلمباشر في تحقيؽ تنميّة التفكيركالمكادّ الاجتماعيّة تساىـ بشكؿ فعّاؿ ك
كيتّـ ذلؾ عف طريؽ استخداـ أسمكب حؿّ المشكلات كالتفكير النّاقد ككسائؿ التفكير الإبداعي في "

التدريس، حيث تكثر الفرص في كؿ كحدة مف الكحدات التدريسيّة لتحديد المشكلات كقفايا 
البحث، كطرح العديد مف الأسئمة الميمّة، كالبحث كالتنقيب عف معمكمات مختمفة، كتنظيـ أك إعادة 
تنظيـ أفكار متنكّعة، كاقتراح أك اختيار فرفيّات معيّنة، كالإدلاء بالآراء كالأفكار بطريقة فعّالة، 

. (196 ص1990جكدت سعادة، )". مع التقييـ النّاقد لمخطط كالمقترحات التي تطرح لمنّقاش
 التي الميارات أىـ مف تعد الناقد التفكير ميارات أف إلى Chapin & Messick يشير كما

 .لممتعمميف إكسابيا الاجتماعية إلى الدراسات تسعى أف يجب
(Chapin & Messick, 1992,p5) 

 تككف قد أنيا إلا جميعيا، الدراسية المكاد في الناقد التفكير تنمية إلى ممحة الحاجة كتبدك
 يمكف لا أحداثو أف كما محدد، معرفي إطار إلى يفتقر ككنو التاريخ، مادة في إلحاحان  أكثر

 .مكجكدة بأشياء الاستدلاؿ خلاؿ مف اكتشافيا يمكف بؿ مباشرة ملاحظتيا
نما الأشياء ظكاىر نقد عمى يقتصر لا الناقد التفكيرؼ   العمؿ في التفكير إلى يتعداىا كاّ 
 يحصؿ التي لمخبرات يجعؿ ما الأزمات تسبب التي القفايا حكؿ التساؤلات كطرح كالمسببات

 كالتحميؿ كالتفسير النقد عمى تقكـ التي التاريخ دراسة مع يتفؽ ىذاك ر،كأث كقيمة معنى الأفراد عمييا
رجاع صدار بالمكفكع المتعمقة الجكانب جميع كتمحيص الحقيقية أسبابيا إلى الأحداث كا   كا 
 .الأحكاـ

 مطمبان  عده كفركرة التاريخ مادة تدريس في الناقد التفكير تكظيؼ أىمية سبؽ مما كيتفح
 يستطيع مادة إلى بينيا رابط لا متناثرة حقائقيا حفظية مادة مف المادة ىذه تحكيؿ في يسيـ أساسيان 
 أحداث تسجيؿ مجرد عند يقؼ لا فالتاريخ كتكجياتو، آرائو في إثبات حقائقيا تكظيؼ المتعمـ
نما المافي  كلماذا ككيؼ المختمفة كالمجتمعات الأمـ حياة عمى طرأ الذم التطكر تفسير يحاكؿ كا 



 
 
 

 بينيا، السببية العلاقات كتكفيح الأحداث ىذه بيف الترابط إظيار خلاؿ مف التطكر؟ ىذا حدث
 .كنقدىا كترتيبيا كتحميميا كجمعيا التاريخية المادة عف البحث يستدعي كىذا

 الناقد التفكير ميارات لتنمية خصبان  مجالان  تمثؿ التاريخ دراسة إف القكؿ يمكف ىنا مف
 .المعاصر عالميـ في المشكلات المتزايدة مكاجية في يساعدىـ بما الطمبة لدل كتطكيرىا

 (Grave M.& Avery P. ,1997, 134-138 )  
 ميارات تنمية في يتمثؿ التاريخ  مادةلتدريس الحقيقي اليدؼ أف الباحثيف مف العديديرل ك
تباع الحقائؽ استخلاص عمى الطلاب تدرب التي العميا التفكير  مف كالبحث الاستقصاء أساليب كا 
. كالتقكيـ  كالمقارنة التحميؿ عمميات خلاؿ

 ميارات تنمية  ىكالتاريخ بينيا الاجتماعية كمف الدراسات أىداؼ أف مف (Ness) يرل ؼ
يجاد بدائؿ استنتاجات إلى كالتكصؿ كمعالجتيا المعمكمات كربط كتفسير جمع كتنظيـ  لحؿّ  كا 
 .( Ness,1993,p 213-223) .القرارات  كاتخاذ المشكلات

صدار الأحكاـ  الأدلة التاريخية تقكيـ مف فؾّ يـ التفكير الناقد  أفMartyيؤكد  بينما كا 
 بالحافر المافي ربط عممية المتعمـ يسيؿ عمى مما مختمفة أزمنة في الحقائؽ بيف كالربط

. (Marty,1983,p 10-12)  .كالمستقبؿ
فيـ التعميمات كتمكنيـ مف تساعد عمى تنميّة ميارات التفكير العممي فالمكاد الاجتماعية 

 عمى النّقد كالتحميؿ تيـ قدرم تن ّـ، كما أنيا القائمة عمى الاستدلاؿ كفرض الفركض العمميّة
صدار الأحكاـ كالمقارنات . (23، ص2002محمد السّكراف، ). كالمقارنة، ككزف الأدلّة، كا 

 تطكير في كدكرىا التاريخ مادة كلطبيعة ليا مدركان  مدرسان  السابقة الأىداؼ تحقيؽ كيتطمب
 في عمميان  كترجمتيا ،تمؾ الأىداؼ تحقيؽ فدكره يكمف في ،كالمبادر الناقد المتعمـ شخصية كبناء
 تتناسب نكعية تدريسية ميارات امتلاؾ منو ذلؾ كيتطمب التاريخ،ىاج مادة مف خلاؿ مفالقسـ 
 كالاستنباط كالتحميؿ كالاستنتاج التفسير ميارات ممارسة عمى قدرتو كتتناكؿ ذاتيا، المادة كأىداؼ
 .الصفية كسمككاتو ممارساتو في الناقد التفكير ميارات مف كغيرىا إلخ....كالتقكيـ

 التفكير تتطمب تعميمية مكاقؼ في المتعمميف كفع عمى قدرتو التدريس ميارات تشمؿك
ثارة التاريخية، المصادر كاستخداـ القرار، كاتخاذ المشكمة، كحؿّ   الناقد، لمتفكير مثيرة أسئمة كا 

 تنظيـ خلاؿ مف الناقدة التفكيرية عممياتيـ تطكير عمى كالعمؿ الأسئمة، طرح عمى كتشجيعيـ
 .اليدؼ ىذا يحقؽ بما الصفي المكقؼ



 
 
 

مسايرة " النّكعيّة الكافيّة مف التككيف كأف يككف قادرنا عمى م المدرسكما ينبغي أف تتكفر ؼ
". التطكّرات المحميّة مف جية، كالتكجّيات العالميّة الحديثة كنتائج البحكث التربكيّة مف جية أخرل

 .(111، ص2002حبيب، )
مف ىنا فإفّ المدرّس الذم يشعر بتحمّؿ ىذه المسؤكليّة الجسيمة، يدرؾ الدّكر الخطير 
تقانو  لميمتو كيربط ذلؾ بمدل حبو لمينتو كتمسكو بيا كبمدل دافعيّتو لمتدريس، كمدل أدائو كا 

تحمّؿ المياـ ملعممو، ككنو كسيطنا بيف المنيػاج الدّراسي كالتمميذ، ذلؾ الكسيط الذم يتكقع منو أف 
تخطيط كتنفيذ دكف تياكف أك رجكع إلى الكراء يسعى مف الصّعبة التي تعترفو في كؿّ الظركؼ، 

نجاز الأحسف دائمنا بصمكد كتحدّم لكؿّ ما يعترض طريقو مف معكقات  لمتفكّؽ عمى الآخريف كا 
 .كمشكلات كمثبّطات 

 البناء، النقد كتقبؿ الناقد، التفكير عمى المتعمميف قدرة تنمية في كيتمثؿ دكره الأساسي ىنا
 ميارات إكسابيـ بؿ لممتعمميف المعمكمات نقؿ عمى دكره يقتصر لا إذ التفكير الحر، عمى كالتركيز

دراؾ كالاستنتاج كالتفسير النتائج كاستخلاص البيانية كالرسكـ الزمنية الجداكؿ قراءة منيا عدة  كا 
 رفع منو يتطمب مما التربكية للأىداؼ كمحقؽ طلابيـ لتعمــ فيك منظ القرارات، كاتخاذ العلاقات
 .بنجاح أدكاره لممارسة كفاءتو

 التاريخ مادةؿ تدريسو في التفكير الناقد ميارات يكظؼ عميو أف يجب كمف ىذا المنطمؽ فإنو
 تعتمد تعميمية مكاقؼ في المتعمميف ككفع الصؼ داخؿ كالنشاط التفاعؿ مف جك خمؽ خلاؿ مف
 كالاختلاؼ الشبو أكجو كبياف مختمفة نظر كجيات كطرح القرار كاتخاذ المشكمة كحؿّ  التفكير عمى
 . بأنفسيـ الحقائؽ لاكتشاؼ المصادر كاستخداـ الأسئمة طرح عمى كحثيـ بينيا فيما

كلقد اىتـ الباحثكف كالتربكيكف بدراسة مكفكع التفكير الناقد، كتعددت دراساتيـ مف حيث 
 TSAI 1997&)دراسة الباحثيف تناكؿ المكفكع كعلاقتو بالعديد مف المتغيرات ، فنجد 

CHIDO) معرفتيـ مدل حكؿ الاجتماعية الدراسات معممي آراء  عمىتعرؼاؿ إلى ىدفت التي 
 12  مف العينة كتألفت تنمييا، التي التدريس لطرائؽ ممارستيـ كمدل الناقد، التفكير بميارات
 لتحقيؽ كالمقابمة الملاحظة استخداـ تـ الثانكية، لممرحمة الاجتماعية الدراسات معممي مف معممان 
 استخداميـ كأف الناقد، التفكير لميارات المعمميف معرفة تدني النتائج أظيرت كقد الدراسة، أىداؼ
 2012–دمشؽ جامعة مجمة). إحصائيا دالان  يكف لـ الناقد التفكير تنمي التي التدريس لطرائؽ
 .( 113 ص،الثاني العدد- 28 المجمد



 
 
 

  الدراساتمعممي معرفة مدل تقصي في ىدفيا  دراسة تمثؿ(1997المسّاد )كما أجرل 
 كالمديريف، المعمميف نظر كجية مف ليا ممارستيـ كمدل الناقد، التفكير لميارات الاجتماعية
  إلى إفافة) الاجتماعية الدراسات معممي مف كمعممة معمـ ( 200  مف الدراسة عينة كتككنت
 الشمالية الأغكار كلكاء إربد منطقتي مف لكؿّ  كالتعميـ التربية مديرية مف كمديرة مدير  ( 200

 دلَّت الناقد، التفكير ميارات مف ميارة  35 مف مؤلفة استبانة الدراسة استخدمت كقد .الأردف في
 المستكل فمف كىي عالية، الناقد التفكير لميارات الاجتماعية الدراسات معممي معرفة أف النتائج
 لممرحمة تعزل الميارات لتمؾ المعمميف معرفة في فركؽ كجكد إلى إفافة ، % 80 تربكيان  المقبكؿ
 أك الخبرة أك الجنس لمتغير تعزل فركؽ تكجد لا بينما الثانكية، المرحمة كلصالح التعميمية

  الناقد التفكير لميارات المعمميف ممارسة أف الدراسة أظيرت بالممارسة يتعمؽ كفيما التخصص،
 لتمؾ المعمميف ممارسة لدرجة المديريف تقديرات كأف تربكيان، المقبكؿ المستكل مف أقؿ % 74
 .تربكيان  المقبكؿ المستكل فمف كىي ،% 82  بمغت الميارات

 التاريخ مادة معممي مساىمة مستكل ؼ عمىتعراؿ  إلى( 2001خريشة )كىدفت دراسة 
 المعمـ جنس أثر كمعرفة طمبتيـ لدل كالإبداعي الناقد التفكير ميارات تنمية في الثانكية لممرحمة
 تنمية في مساىمتيـ مستكل حكؿ المعمميف اءرأ بيف العلاقة كتحديد ذلؾ، في كمؤىمو كخبرتو
 عينة كتألفت الصؼ، غرفة داخؿ مباشرة ملاحظتيـ خلاؿ مف مساىمتيـ كبيف التفكير ميارات
 كاستخدمت الأردف، في الثانكية لممرحمة التاريخ معممي مف كمعممة معممان  ( 33 ) مف الدراسة
 مساىمة مستكل تدني النتائج أظيرت كقد الدراسة، أىداؼ لتحقيؽ كأداتيف ملاحظة كبطاقة استبانة
 علاقة كجكد كعدـ مجتمعة، كالميارات كالإبداعي الناقد التفكير ميارات تنمية في التاريخ معممي
 ميارات تنمية في بمساىمتيـ يتعمؽ فيما ملاحظتيـ كنتائج المعمميف آراء بيف إحصائية دلالة ذات

 .المؤىؿ أك الخبرة أك الجنس لمتغير تعزل كالإبداعي الناقد التفكير
 .( 114 ص،الثاني العدد- 28 المجمد 2012–دمشؽ جامعة مجمة)

 معممي تركيز مدل عف لمكشؼNewman 1990) ) نيومان أنجزىا التي الدراسة كجاءت
 الإجراءات عمى الأمريكية المتحدة الكلايات في لمتربية دكائر خمس في الاجتماعية الدراسات
 مف مككنة أداة تطكير تـ حيث الاجتماعية، الدراسات في العميا التفكير ميارات تنمي التي الصفية

 9 بكاقع الاجتماعية الدراسات حصص مف حصة  160  في طبقت سمككينا مظيرنا 17 
 المتعمقة السمككية المظاىر بعض أف عمى النتائج دلت كقد زيارات،3   في معمـ لكؿ ملاحظات



 
 
 

 كربط السقراطية، المساءلة مثؿ نادرنا إلا الدراسة حجرة داخؿ تحدث لا العميا التفكير ميارات بتنمية
شراؾ الرئيسية، الأفكار تعمـ كتشجيع بالدرس الطمبة خبرات  كانت حيف في النقاش، في الطمبة كا 
 .متكسطة بدرجة السمككية المظاىر لبقية المعمميف ممارسة درجة

 .(  686، ص 2008 ، 35 المجّمد ، التربكية العمكـمجمة )
 معممي اكتساب مدل بيف العلاقة معرفة إلى ىدفت فقد ( 1995 ) زيادات دراسة أما
 طمبتيـ اكتساب كمدل الناقد التفكير لميارات الأردف في الثانكية المرحمة في الاجتماعية الدراسات

 كقد الثانكم، كالثاني الأكؿ الصفيف شعب مف شعبة 40  مف العينة تككنت .المرحمة نفس في ليا
 المعمميف، اختيار في البسيطة كالعشكائية المدارس اختيار في العنقكدية العشكائية الطريقة استخدـ

ا40   عددىـ بمغ فقد العينة أفراد أما  استخدـ كقد، كطالبة طالبنا  1056 الطمبة كمف كمعممة معممن
 :التالية النتائج الدراسة أظيرت كقد الناقد لمتفكير جمسر -كاطسكف اختبار الباحث

 الناقد التفكير لميارات الثانكية المرحمة مف كطمبتيـ الاجتماعية الدراسات معممي اكتساب أف  -
 %80 .تربكينا المستكل المقبكؿ مف أقؿ
 في الثانكية المرحمة في الاجتماعية الدراسات معممي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ  -

 .كالتخصص الجنس الى يعزل الناقد التفكير ميارات اكتسابيـ مدل
 لميارات الثانكية المرحمة في الاجتماعية الدراسات معممي اكتساب مدل بيف علاقة كجكد عدـ  -

 .المرحمة نفس في ليا طمبتيـ اكتساب كمدل الناقد التفكير
 التربية كمعممات معممي مساىمة مستكل بيف مقارنة دراسة أجرل فقد  2003 ) نزال ( أما
 العكامؿ بعض أثر عمى كالكقكؼ ، الناقد التفكير ميارت تنمية في الاجتماعية كالمكاد الإسلامية
 الإمارات العربية المتحدة بدكلة دبي مدارس في الإعدادية المرحمة في طمبتيـ لدل ذلؾ في المؤثرة

ا 80ت مف تككف طبقية عشكائية عينة لدل كذلؾ ،  .كمعممة معممن
 المتكسطات كباستخداـ ،الاجتماعية كالمكاد الإسلامية التربية مقررم مف كؿ في معممة 20  منيـ 

  :عف النتائج كشفت ،( ت ) كاختبار المعيارية كالانحرافات الحسابية
 كالمكاد الإسلامية التربية مقررم مف كؿ كمعممات معممي مساىمة مستكل تدني  -

 المقبكؿ بالمستكل مقارنة كذلؾ طمبتيـ، لدل الناقد التفكير ميارات تنمية في الاجتماعية
 . .(% 75 ) تربكينا



 
 
 

 تنمية في عمماتـكاؿ المعمميف مساىمة مستكل في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ  -
  .كالجنس كالمؤىؿ، الدراسي، المقرر عكامؿ إلى تعزل طمبتيـ لدل الميارات تمؾ

المكاد  كمعممات معممي كلصالح الخبرة عامؿ الى تعزل إحصائية دلالةكجكد فركؽ ذات  -
 .سنكات 10  مف لأكثر التدريس في الخبرة ذكم مف الاجتماعية       

 .(  686، ص 2008 ، 35 المجّمد ، التربكية العمكـمجمة )
 ما سبؽ نمحظ اىتماما كبيرا لمدراسات كالبحكث العربية منيا أك الأجنبية بدراسة      كمف خلاؿ

التفكير الناقد سكاء مف حيث مدل معرفة المدرسيف لمياراتو كمدل تطبيقيـ ليا ، أكمف حيث 
كاختمفت في جكانب  اكتساب متعممييـ ليا ، كقد اتفقت ىذه الدراسات  مع بعفيا في جكانب

 :أخرل 
فقد ىدفت دراسات إلى تقصي مدل معرفة مدرسي المكاد الاجتماعية  : من حيث الأىداف -

 (TSAI 1997 CHIDO&)لميارات التفكير الناقد كمدل ممارستيـ ليا في غرفة الصؼ كدراسة 
 كاختمفت ىذه الأخيرة عف الأكلى في اليدؼ الأكؿ حيث كاف مف كجية نظر ( 1997المساد  )ك

 .المديريف كالمدرسيف 
  زيادات)كىدفت مجمكعة أخرل إلى معرفة مدل اكتساب الطمبة لتمؾ الميارات كدراسة 

  .( 2001خريشة ) ك( 1995
كىدفت دراسات أخرل إلى المقارنة بيف مدرسي المكاد الاجتماعية كالتربية الإسلامية مف 

 .  2003 ) نزال )حيث تنمية ميارات التفكير الناقد لدل طمبتيـ كدراسة 
إلى التركيز عمى الأداءات الصفية التي تنمي Newman 1990) )كىدفت دراسة 

 .ميارات التفكير الناقد لدل الطمبة 
فقد أجريت الدراسات السابقة في بيئات مختمفة ، فدراسة كؿ مف : من حيث بيئة الدراسة  -

 فقد 1990 أجريت في الأردف ، أما دراسة نيكماف 2001 كخريشة 1997 كالمساد 1995زيادات 
 أجريت في الإمارات العربية 2003أجريت في الكلايات المتحدة الأمريكية ، بينما دراسة نزاؿ 

 .المتحدة 
لقد أجريت الدراسات السابقة في أزمنة مختمفة ككانت متفقة أك : من حيث زمن الدراسة  -

  . 2003 كأحدثيا دراسة نزاؿ 1990متقاربة فيما بينيا ، فأكليا كاف دراسة نيكماف 



 
 
 

 فردا 12 فقد اختمفت مع بعفيا في حجـ العينة فأصغرىا كاف :من حيث عينات الدراسة  -
  .(( 1995 زيادا فردا في دراسة 1056 ، كأكبرىا كاف (TSAI 1997 CHIDO&)في دراسة 

 تباينت الدراسات السابقة في نتائجيا كذلؾ باختلاؼ أىدافيا :من حيث نتائج الدراسة  -
كالبيئة التي أجريت فييا ككذا نكع العينة كحجميا ، فقد كشفت أغمبيا عمى تدني مستكل معرفة 

مدرسي المكاد الاجتماعية لميارات التفكير الناقد كمدل ممارستيـ لتمؾ الميارات في غرفة الصؼ 
، كأنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل المعرفة أك المساىمة تعزل لمتغير الجنس كالمؤىؿ 

 .كالخبرة 
لمدراسات السابقة متفقة معيا في كفي نفس الإطار جاءت ىذه الدراسة مسايرة     

مدل تطبيؽ مدرسي المكاد الاجتماعية  عمى لتعرؼا ملامحيا العامة كمنيجيتيا، كذلؾ مف أجؿ
 . التاريخ مادةىـ ؿتدريس أثناء الناقد التفكير مياراتؿالتعميـ المتكسط  في
 :الدراسة تساؤلات- 2 

 :الآتي سيالرئي السؤاؿ عفتجيب  تحاكؿ الدراسة الحالية أف
في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة لميارات  م المكاد الاجتماعيةتطبيؽ مدرس ما مدل_ 

  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ ؟(ككؿ كفي كؿ ميارة عمى حدل )التفكير الناقد 
 : الآتية الفرعية الأسئمة السؤاؿ  ىذاعف ك يتفرع

مدرسك  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ  ىؿ تكجد _1
الجنس ؟  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات المكاد الاجتماعية بالنسبة

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ ىؿ تكجد- 2
 طبيعة التككيف لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

 ؟
مدرسك  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ ىؿ تكجد 3 - 

الإطار  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات المكاد الاجتماعية بالنسبة
  ؟الميني

 :الدراسة فرضيات- 3
في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة  م المكاد الاجتماعيةمدرسدل  ؿامرتفعىناؾ مستكل _ 1

 .كرقمة عند تطبيقيـ لميارات التفكير الناقد ككؿ ككؿ ميارة عمى حدل  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ



 
 
 

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجد لا- 2
. الجنس  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا - 3
طبيعة  لمتغير التفكير الناقد  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

 .التككيف 
مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا   4 -

الإطار  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة
  .الميني

 :ةــالدراس أىميـة- 4
: تنبع أىمية ىذه الدراسة مف الاعتبارات الأساسية التالية

سكاء مف حيث  الناقد مف قبؿ العديد مف الباحثيف الاىتماـ المتزايد بمكفكع ميارات التفكير -
 .مدل معرفة المدرسيف لمياراتو كمدل تطبيقيـ ليا ، أكمف حيث اكتساب متعممييـ ليا 

 تطبيؽتكقعو الباحث مف نتائج تسفر عنيا ىذه الدراسة تككف بمثابة مؤشرات عمى كاقع مما  -
 .بمتكسطات مدينة كرقمة  تدريس مادة التاريخ في  الناقدميارات التفكير

تكشؼ  مدرسي المكاد الاجتماعية عندلرصد المظاىر السمككية  تقدـ الدراسة الحالية أداة -
، كالتي يمكف أف  الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ ميارات التفكيرعف مدل تطبيقيـ ؿ

لتمؾ  في ما يتعمؽ باستخداميـ ئيـ لتقييـ أداالتربكمتستفيد منيا الجيات المعنية بالإشراؼ 
.   في أنشطة التعميـ كالتعمـالميارات

تكقعو الباحث مف أف تثير نتائج ىذه الدراسة كتكصياتيا لبعض القفايا البحثية التي مما  -
يمكف تناكليا في دراسات أخرل مستقبمية تتمركز حكؿ ميارات التفكير كعلاقتو بأسمكب 

استراتيجيات كأساليب – المحتكل – الأىداؼ ) الاجتماعية المكادتخطيط كتنفيذ مناىج 
 . (التقكيـ– أنشطة التعميـ كالتعمـ – التدريس 

 
 
 

 



 
 
 

 :الدراسة  أىداف- 5
 :تيدؼ ىذه الدراسة إلى       
م المكاد تطبيؽ مدرس مدل مف أجؿ التعرؼ عمىالإجابة عمى التساؤلات المطركحة  -

في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة لميارات التفكير الناقد أثناء تدريسيـ  الاجتماعية
 .لمادة التاريخ 

 في المكاد الاجتماعية مدرسك منيا يستفيد أف يمكف الناقد التفكير بميارات قائمة تقديـ -
 .  تدريس مادة التاريخ

 أف يمكف مناىج التاريخ في تفمنييا الكاجب الناقد التفكير لميارات مقترح تصكر تقديـ -
 . تطكيرىا عمى كالعاممكف التاريخ مناىج كافعك منيا يستفيد

 .مرحمة التعميـ المتكسط  في التاريخ مادة تدريس كتطكير تحسيف فيالإسياـ  -
 مادةؿ أثناء تدريسيـ مدرسي المكاد الاجتماعية  تكاجو التي المشكلات معالجة في الإسياـ -

 . ىاؿ ميـمتعؿ كنكعية مستكل كتحسيف التاريخ،
 كالتفكير التفكير مف أخرل أنماطان  تتناكؿ أخرل كدراسات بحكث لإجراء المجاؿ فتح -

 .المشكلات حؿّ  أك الإبداعي
   التفكير ميارات تنمية عمى المتعمميف قدرات تطكير في يستخدـ جديد أسمكب إفافة -

 . الناقد
  :حدود الدراسة - 6

اقتصرت الدراسة الحالية عمى معرفة مدل تطبيؽ مدرسي المكاد الاجتماعية  لميارات 
التفكير الناقد في تدريس مادة التاريخ ، مف خلاؿ استخداـ شبكة ملاحظة ، كعميو يمكف تحديد 

 :      ما يمي حدكد ىذه الدراسة في 
المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ  اشتممت الدراسة عمى جميع مدرسي : الحدود البشرية

.   مدرسا كمدرسة 94المتكسط بمدينة كرقمة ، اختيرت بطريقة الحصر الشامؿ كالبالغ عددىـ 
  15/03/2015 إلى 06/01/2015تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفترة مابيف :  الزمنية الحدود

 . 2014/2015مف السنة الدراسية 
كالتي تشمؿ بمديتي كرقمة  تحدد الدراسة مكانيا بجميع متكسطات مدينة كرقمة :الحدود المكانية 
.  متكسطة 34كالركيسات كتفـ 



 
 
 

كاعتبارا لما سبؽ ذكره فإف إمكانية تعميـ نتائج ىذه الدراسة كالاستفادة منيا ترتبط بالحدكد 
. المذككرة أعلاه 

   : لمتغيرات الدراسةالإجرائية التعريفات- 7
المكاد  مدرسي قدرة إلى تشير التي السمككية المظاىر ىي تمؾ :الناقد  التفكير ميارات - أ

أثناء  الناقد التفكير ميارات عمى تطبيؽ الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة
  عميياكفيحصؿ التي بالدرجة كتقاس الملاحظة في بطاقة كالمتفمنة تدريسيـ لمادة التاريخ

 .)  ، منخففةمتكسطة ، عالية ( المستخدـ المقياس كفؽ
المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة  مدرسي قدرة ىي  :التفسير ميارة - ب

 المنطقية كتقديـ التفسيرات متكافرة، معطيات مف المقصكد المعنى تكفيح كرقمة عمى
 في بطاقة عمييا يحصمكف التي بالدرجة كتقاس أسبابيا، كتحديد معينة، تاريخية لحكادث

 .)  ، منخففةمتكسطة ، عالية (المقياس المستخدـ   كفؽ الملاحظة
المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة  مدرسي قدرة تعني : الاستنتاج ميارة - ت

 الأفكار الفرعية كتحديد متكافرة، مقدمات مف معينة تاريخية حقائؽ استخلاص عمى كرقمة
 المقياس كفؽ الملاحظة في بطاقة عمييا يحصمكف التي بالدرجة كتقاس ما لنص المككنة

 .)  ، منخففةمتكسطة ، عالية (المستخدـ
المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة  مدرسي قدرة أم  :الاستقراء ميارة - ث

 التي بالدرجة كتقاس متكافرة، تاريخية حقائؽ عمى بناء تعميمات إلى التكصؿ عمى كرقمة
 .)  ،منخففة،متكسطة عالية(المستخدـ المقياس كفؽ الملاحظة بطاقة في عمييا يحصمكف

المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط  مدرسي قدرة إلى تشير  :التحميل ميارة - ج
 ككشؼ التاريخية، كالأحداث الظكاىر كعناصر خصائص تحديد عمى بمدينة كرقمة
 كفؽ الملاحظة بطاقة في عمييا يحصمكف التي بالدرجة كتقاس بينيا، القائمة العلاقات
 .)  ، منخففةمتكسطة ، عالية(  المستخدـ  المقياس

المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة  مدرسي قدرة تعني  :التقويم ميارة - ح
 كجكانب التناقفات ككشؼ التاريخية، المعمكمات مصادر تحديد مصداقية عمى كرقمة

صدار التحيز فييا،  في بطاقة عمييا يحصؿ التي بالدرجة كتقاس بذلؾ، متعمؽ حكـ كا 
 .)  ، منخففةمتكسطة ،عالية (المستخدـ المقياس كفؽ الملاحظة



 
 
 

المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ  مدرسك عمييا يحصؿ التي الدرجة ىك :مدى التطبيق - خ
 .القسـ  في ملاحظتيـ خلاؿ مف المتكسط بمدينة كرقمة

مف المعرفة الذم يستيدؼ جمع المعمكمات عف المافي النشاط  ذلؾ مق  : التاريخمادة  - د
منيا كتحميميا كتفسيرىا ، فيك يسجؿ أحداث المافي في تسمسميا كتعاقبيا كلكنو  كالتحقؽ

نما يحاكؿ عف طريؽ عممية التحميؿ إبراز الترابط  لا يقؼ عند مجرد تسجيؿ ىذه الأحداث كا 
بيف ىذه الأحداث كتكفيح علاقة السببية بينيا كأف يفسر التطكر الذم طرأ عمى حياة 
 .الأمـ كالمجتمعات كالحفارات المختمفة كأف يبيف كيؼ حدث ىذا التطكر كلماذا حدث 
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: دــــــتميي
ييتـ العالـ بدكّلو المتقدّمة كالنّاميّة، بالعمكـ الطبيعيّة كالريافيّة لما تميّز بو ىذه العصر مف 
الاتجاه نحك المادّة كالثركة كالتنميّة، كقد كاف مف نتائج ىذه الاتجاىات أف كقعت المكادّ الاجتماعيّة 
كالعمكـ الإنسانيّة في دائرة الظؿ، فقمما يخصّص ليا كقت التّخطيط الدّراسي فجمّدت مناىجيا، كقؿّ 

كظير أثر ذلؾ في انسحاب القيّـ الأخلاقيّة كالإنسانيّة ... الإقباؿ عمى دراستيا كالتخصّص فييا
فتنبّو المختصكف لذلؾ، كأكّدكا عمى ... في الأجياؿ المتأخرة، ككاف ذلؾ جميّان في أكساط الشباب

أىميّة تدريس المكادّ الاجتماعيّة في مختمؼ مراحؿ التعميـ لما ليا مف تكفيح في فيـ القفايا 
... الكطنيّة كالعالميّة، كغرس القيّـ الأخلاقيّة كالجماليّة كغيرىا مف القيـ الأخرل

كفي مناىج المكادّ الاجتماعيّة تكمف أىميّة تكثيؽ الصّمة بيف النُّمك الإنساني كالاجتماعي، 
كبيف التّقدـ في الثرّكة كقكّة تيّار التطكير كالتقدّـ كالتكجيو في تيّار النّظاـ كالسّلاـ كالاستقرار، فيي 

. طريؽ المكّاطنة الصّالحة إذا ما أحسف كفعيا كتدريسيا مف قبؿ مدرّس كؼء
: المـوّاد الاجتـماعيّة: المبحـث الأوّل

: مفيوم الموّاد الاجتماعيّة- 1
يطمؽ مصطمح المكّاد الاجتماعيّة عادة عمى المناىج التي تدرّس في مدارسنا الابتدائيّة 

، (التاريخ كالجغرافيا كالتربيّة الكطنيّة أك المدنيّة): كالمتكسّطة كالثانكيّة كالتي تفّـ المكاد التالية
ككميا مكاد بحكـ طبيعتيا تعني بدراسة الإنساف كالعلاقات كالإنسانيّة كما ينشأ عنيا مف مشكلات 

، فيي بيذا (18، ص2004سييمة الفتلاكم، )كمكاقؼ تبدك كرد فعؿ طبيعي لتمؾ العلاقات، 
المعنى تركّز اىتماماتيا عمى علاقات الإنساف كمياديف سمككو كالكسائؿ التي تجعؿ ىذه العلاقات 

. كىذا السّمكؾ عمى كجو ممكف
عندما اجتمعت لجنة  (1913)بالتحديد عاـ  (المكادّ الاجتماعيّة)لقد ظير ىذا المصطمح 

كبتكميؼ مف رابطة التربكيّيف - كىك عالـ اجتماع -(Thomas Jonesتكماس جكنز، )برئاسة 
الأمريكيّيف، كقد أعمنت المجنة أفّ اليدؼ الأساسي لممكادّ الاجتماعيّة ىك تحقيؽ المكّاطنة 

ىك الذم يقدّر الطبيعة كقكانيف الحياة : الصّالحة، كقد عرّفت المجنة المكّاطف الصّالح عمى أنّو
الاجتماعيّة التي ينتمي إلييا باقتناع ذكي كسميـ لأفكار أمّتو ككطنو، كالذم لديو الإحساس بالالتزاـ 

نحك قريتو أك بمده أك مدينتو ثّـ كطنو، كأمّتو كالمجتمع الإنساني بأسره، بالإفافة إلى ذلؾ فإنّو 
. (14يعقكب الحمك، د ت، ص)يمتمؾ الذكاء كالقدرة عمى المشاركة النّشطة كالفاعمة في مجتمعو 



 
 
 

جميع المكّاد الدّراسيّة التي "كما كفعت ىذه المجنة تعريفان لممكادّ الاجتماعيّة عمى أنّيا 
جكدت )". ترتبط مباشرة بتنظيـ المجتمع البشرم كتطكيره، كالإنساف كعفك في الجماعات البشريّة

. (30، ص1990سعادة، 
يلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ الذم كرد في التقرير أفّ المجنة لـ تعط أيّة تفصيلات عف 

محتكل المكادّ الاجتماعيّة، كلكنيا أشارت إلى أفّ اختيار محتكل المكادّ كتنظيميا المرتبط بالظركؼ 
كالحاجات الممحّة لممجتمع، كما ركّزت اىتماميا عمى فركرة تككيف المكاطف الصّالح مف خلاؿ 
تدريس ىذه المكاد كالذم مف صفاتو المشاركة في بناء مجتمعو، كالانتماء إلى كطنو بكعي كانتقاء 

جكف ديكم، )ذكي، كيقدّر الطبيعة كقكانيف الحياة الاجتماعيّة، كىناؾ يتفح لنا تأثر التقرير بأفكار 
John Dewey)  الذم اىتـ بإيجاد المكاطف الصّالح أكثر مف اىتمامو بتدريس المكادّ الدّراسيّة في

... المدارس كالجامعات كغيرىا
تمؾ العمكـ "عمى أنيا  (عبد المطيؼ فكاد إبراىيـ كسعد مرسي أحمد)كيعرّفيا كؿ مف 

الاجتماعيّة المبسّطة كالمعدّلة لأغراض تربكيّة كىي المصدر الذم تمجأ إليو المكادّ الاجتماعيّة في 
. (20، ص1977عبد المطيؼ إبراىيـ كسعد أحمد، )". استقصاء المعمكمات المناسبة لمتلاميذ

يلاحظ مف ىذا التعريؼ ارتباط المكادّ الاجتماعيّة بالعمكـ الاجتماعيّة، فالأكلى تستقي 
مفمكنيا مف الثانيّة، كالمكادّ الاجتماعيّة كما يكفّح التعريؼ ىي عمكـ اجتماعيّة تّـ اختيارىا 

. كتنظيميا مف جؿ تحقيؽ أىداؼ تدريسيّة تربكيّة
المياديف المعرفية التي تؤخذ مف العمكـ "فيصفيا بأنّيا  : (Kissockكسكؾ، )أمّا 

. (Kissock, 1981, p10)". الاجتماعيّة كالتي تدرس في جميع المراحؿ التعميميّة
يتّفؽ ىذا التعريؼ مع سابقو في ككف المكادّ الاجتماعيّة مستقاة مف العمكـ الاجتماعيّة، كقد 
تّـ اختيارىا مف أجؿ تنميّة معرفة كقدرات كميارات كقيّـ المتعمميف التي يكاجيكنيا في حياتيـ مف 

. أجؿ حؿّ مشكلات ىذه الحياة
أنيا تمؾ المكفكعات التي "عمى  (Qullen ككيميف،  Hannaحنا،)كلقد عرّفيا كؿ مف 

، يتفؽ "ترتبط مباشرة بتنظيـ المجتمع البشرم كتطكيره، كبالإنساف كعفك فعّاؿ في ىدا المجتمع
. ىذا التعريؼ تمامان مع التعريؼ الذم كرد في تقرير المجنة الأمريكيّة سابؽ الذكر

أنيا أجزاء العمكـ الاجتماعيّة التي "فيعرفيا عمى  (Ralph Prestonرالؼ بريستكف، )أمّا 
". تّـ اختيّارىا لأىداؼ تدريسيّة



 
 
 

 Stanley كستانمي ركنسكي، Edgar Weslyادجار كيزلي، )كيتفؽ معو كؿ مف 

Wronski ،مع برسيتكف Rsithon)  في رأيو السّابؽ مف حيث أفّ الدّراسات الاجتماعيّة قد
أنيا تشتمؿ عمى أجزاء أساسيّة "صمّمت في الكاقع لتحقيؽ أغراض تدريسيّة، كلكنيما أفافا إلى 

مف السمّكؾ البشرم ككسائؿ البحث كالاستقصاء التي تّـ اختيارىا كاستخداميا في المدارس أك في 
". مكقؼ تعميمي مشابو
الدّراسات  (John Mcaulay كجكف مكاكلي، William Raganكليـ ريجاف، )كقد عرّؼ 
أنيا ذلؾ الجزء مف المنيج المدرسي الذم يتحمّؿ المسؤكليّة الأساسيّة لمساعدة "الاجتماعيّة عمى

". التلاميذ في تنميّة مفاىيـ كمياراتيـ كاتجاىاتيـ لحياة ناجحة كنشطة في المجتمع الدّيمقراطي
 .(32-31جكدت سعادة، مرجع سابؽ، ص)

ذلؾ المكفكع الذم يعتني "عمى أنيا  (سميماف محي الديف فتكح كمحمد شركس)كيعرّفيا 
بدراسة الإنساف كعلاقاتو كتفاعمو كنشاطو في المافي كالحافر كالمستقبؿ داخؿ البيئة التي 
يعيش فييا ككطنو الذم ينتمي إليو كقكميّتو، كيتفاعؿ الإنساف مع تمؾ الظركؼ كيعمؿ عمى 
استغلاليا كتحسنينيا مف خلاؿ ما يفيفو مف اختراعات كابتكارات تساعده عمى رفع مستكل 

. (13، ص1997سميماف فتكح كمحمد شركس، )". المعيشة
ذلؾ الجزء مف المنيج المدرسي المرتبط بالإنساف في "فيقكؿ أنيا  (أحمد حسيف المقاني)أمّا 

علاقاتو، كتعاممو الفعّاؿ مع البيئة البشريّة، كىي تساعد التلاميذ عمى أف يككنكا أعفاء صالحيف 
في المجتمع بما ينتيي إلى دعـ النمك الاجتماعي كالاقتصادم الكطني، كىذا مرتبط بتنميّة 

المكاطنة كالمسؤكليّة لدل التلاميذ عف طريؽ المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيّـ كطرؽ التفكير 
. (18، ص1999أحمد المقاني، )". الفّركريّة اللّازمة لتمؾ المكّاطنة

تعريفنا شاملان لمدّراسات الاجتماعيّة عمى  (John Michailجكف ميخائيؿ )كلقد طرح 
ذلؾ البرنامج  الذم يتفمّف دراسة العلاقات الإنسانيّة التي تبدك ميمة لتعميـ التلاميذ، "أساس أنيا 

كتيدؼ بصكرة أساسيّة إلى تنميّة المكّاطنة المسؤكلة عنيـ عف طريؽ تزكيدىـ بالمعارؼ كطرؽ 
التفكير كالميارات كالاتجاىات كالقيّـ الفّركريّة لذلؾ، كييتـ التدريس في ىذا البرنامج بالتفاعؿ بيف 
النّاس كالبيئة الطبيعيّة كالبشريّة مف حكليـ بينما يعمؿ التلاميذ فيو عمى التأكيد مف التفاعؿ البشرم 

لتحديد العلاقات بيف الإنساف كالأرض كالإنساف كالقكانيف، كالإنساف كالقيّـ، كيشمؿ محتكل ىذا 
البرنامج مكفكعات دراسيّة، كطرؽ التدريس، مستنبطة مف مبادئ العمكـ الاجتماعيّة كغيرىا مف 



 
 
 

جكدت سعادة، مرجع سابؽ، )". العمكـ ذات الصّمة، مف أجؿ دراسة مكفكعات كمشكلات مختارة
. (38-37ص

مف خلاؿ التعاريؼ السّابقة لمدّراسات الاجتماعيّة نجد إفّ غالبيّة أراء المختصّيف اتفقت 
عمى أنيا تمؾ الإجراءات مف المنيج الدّراسي التي تّـ اختيارىا مف مياديف العمكـ الاجتماعيّة كتمّت 
صيّاغتيا لتحقيؽ أىداؼ تدريسيّة أىمّيا، تككيف  المكّاطف الصّالح كالفعّاؿ في المجتمع القادر عمى 

صنع القرار، كتقييـ الأمكر دكف تأجيؿ اتخاذ القرارات الميمّة التي تحتاجيا المشكلات الممحّة 
بشكؿ فكرم كعاجؿ، حيث يعمؿ عمى استغلاؿ الظركؼ المحيطة كتحسينيا مف خلاؿ ما يفيفو 
مف اختراعات كابتكارات تساعده عمى رفع مستكاه، كمف خلاؿ التفاعؿ في المافي يككف مكفكع 
التاريخ كمف خلاؿ تفاعمو مع المكفكع الرّاىف يككف مكفكع الجغرافيا مف جية كالتربيّة القكميّة 

. مف جية أخرل
: أىميّة الموادّ الاجتماعيّة- 2

مكانات متعدّدة في إعداد جيؿ مف النّاشئة  تسيـ المكادّ بما فييا مف طبيعة اجتماعيّة، كا 
ليككنكا أفرادنا نافعيف في المجتمع الذم يعيشكف فيو كتعريفيـ بحقائؽ التطكّرات الاجتماعيّة 

. كالاقتصاديّة كالثقافيّة بالبيئات الخاصّة كالبيئات الحفاريّة المختمفة
ذا كاف لجميع المناىج الدّراسيّة بعض الأىداؼ التربكيّة ذات الطبيعة الاجتماعيّة، إلّا أفّ  كا 

ميداف المكادّ الاجتماعيّة لو النّصيب الأكفر مف ىذه الأىداؼ التي تبدك أىمّيتيا مف خلاؿ ما 
:  (1990سعادة، جكدت ). ذكره

تعتبر المكادّ الاجتماعيّة منبع التعمـ الاجتماعي كالتربيّة الاجتماعيّة كالتي يمكف مف خلاؿ - 1
. دخكؿ الفرد المتعمـ إلى الحياة الاجتماعيّة، فيمثميا عف طريؽ تشريبو عادات كتقاليد مجتمعو

تساعد عمى تبصير الفرد المتعمـ بكفعو في الزّماف كالمكاف الذم يعيش فيو كدراسة الحافر - 2
سيامات المافي في تشكيؿ الحافر  في المافي القريب كالبعيد، بقصد تممّس المؤشّرات كا 

. كالبحث في كيفيّة جعؿ المستقبؿ أكثر قبكلان كتطكّرنا
تزيد مف اىتماـ التلاميذ بكثير مف المشكلات الاجتماعيّة الحافرة كالاتجاه نحك المشركة - 3

. الكاعيّة فيما يكاجو المجتمع مف مشكلات كتحديّات
تساعد عمى فيـ الفّكابط الاجتماعيّة مف خلاؿ التعرض لدراسة النّظـ الحككميّة كقكانيف - 4

. الييئات كالمؤسّسات الاجتماعيّة كالتعرّؼ عمى عادات كتقاليد كقيّـ المجتمع المتعارؼ عمييا



 
 
 

تساعد عمى تنميّة ميارات التفكير العممي كمساعدة التلاميذ عمى فيـ التعميمات القائمة عمى - 5
. الاستدلاؿ كفرض الفركض العمميّة

تعدّ مسؤكليّة مباشرة عف تنميّة الحساسيّة الاجتماعيّة كالسّمكؾ الاجتماعي السّميـ لمطلاب - 6
كتقدير كفاءتيـ كحقكقيـ كمشاركتيـ في شعكرىـ كالتآخي كالتعاكف فيما بينيـ، كتحمّؿ المسؤكليّة 

. (42المرجع السّابؽ، ص)كالاعتماد عمى النّفس كفبطيا 
: فيبرز أىميّة ىذه المكادّ في ككنيا (2002محمد السّكراف، )أمّا 

. تساعد عمى فكرة التفاىـ العممي، كتنميّة النّظرة العالميّة التي تقكم الرّكح القكميّة كتدعميا- 7
. تؤكّد عمى نظاـ القيّـ الاجتماعيّة في المجتمع كتعمؿ عمى تمثيمو قكلان كفعلان - 8
. تؤكّد عمى دكر التربيّة في حؿّ كثير مف المشكلات البيئيّة كالمحافظة عمى تكازنيا- 9

تعمؿ عمى إدراؾ الأدكار التي قاـ بيا كطنو في المافي كالحافر كتأثيرىا الحفارم - 10
كتعاكنيا في حؿّ مشكلات العالـ السّياسيّة كالاقتصاديّة كمناصرة الشّعكب التي تطالب بحقكقيا مف 

 .أجؿ نيؿ الاستقلاؿ

صدار الأحكاـ - 11 تساعد عمى تنميّة قدرة التمميذ عمى النّقد كالتحميؿ كالمقارنة، ككزف الأدلّة، كا 
. (23، ص2002محمد السّكراف، )". كالمقارنات

لممكادّ الاجتماعيّة مكانة بارزة في المناىج الدّراسيّة : "قائمة أفّ  (2004الفتلاكم، )كتفيؼ 
في مختمؼ المراحؿ الدّراسيّة مف الابتدائي إلى الإعدادم فالثانكم، لما ليا مف أىميّة كأثر فعّاؿ 
". في إعداد الجيؿ ثقافيّان كعمميّان كمينيّان كلجعميـ أعفاء نافعيف لمجتمعيـ كأمّتيـ كلمبشريّة جمعاء

. (22مرجع سابؽ، ص، سييمة الفتلاكم)
دراجيا فمف المنياج  مف خلاؿ كؿ ما سبؽ ذكره تبرز أىميّة تدريس المكادّ الاجتماعيّة كا 
الدّراسي العاـ، كفي مختمؼ المراحؿ التعميميّة، ككنيا تنمّي التفكير النّاقد لدل المتعمميف مف خلاؿ 
مساعدتيـ عمى فيـ المشكلات المحيطة كالمساىمة في كفع الحمكؿ كالمقترحات لمعالجتيا، كما 

تعكدىـ طرؽ البحث كالاستقصاء، إفافة إلى أنيا تغرس فييـ كتنمّي الأخلاؽ السّاميّة مثؿ 
التفامف كالتسامح كتفرز الكلاء كالإخلاص لمكطف، كتشجّع في أنفسيـ الانفتاح عمى العالـ 

الخارجي مف خلاؿ تقكية رغبتيـ في التعايش السّممي كالسّلاـ العالمي، كمف ثّـ تكمف خطكرة عمؿ 
. مدرّس المكادّ الاجتماعيّة كأىميّة إعداده كتككينو كىذا ما سنتناكلو لاحقنا

 



 
 
 

: أىداف الموادّ الاجتماعيّة- 3
مف خلاؿ إبراز المكادّ الاجتماعيّة يمكف لمدّارس تحقيؽ أىدافيا، كىي أىداؼ متعمقة بنمكّ 

: المتعمـ في مختمؼ جكانب شخصيّتو، كمتصمة بمجمعو كيمكف تحديدىا فيما يمي
تنميّة ركح الاعتزاز بالكطف ك الكلاء لو مع إيجاد عاطفة قكيّة تربط المتعمميف بأمتيـ كتدفعيـ - 1

. لمعمؿ كبذؿ الجيد كالتفحيّة لمنيكض بيا
تمكيف المتعمـ مف اكتساب الاتجاىات الايجابيّة لتحقيؽ سلامة الأمّة كالكطف كالنّفس كمنيا - 2

حسف ممارسة الحريّة، كتحمؿ المسؤكليّة كالاعتماد عمى النّفس، كتقدير جيكد المجتمع كالدّكلة في 
. إلخ... المجالات المختمفة، كالتحمي بالأخلاؽ كالصّفات الحميدة

. تنميّة الإحساس بمشكلات البيئة البشريّة كالطبيعيّة كتييئة المتعمميف للإسياـ في حميا- 3
بثّ ركح التعاكف كفركرة العمؿ بيا كالإقداـ لمتعاكف مع شعكب العالـ لتحقيؽ الرفاىيّة - 4

. كالسّلاـ كالإخاء
تنميّة ميارات التفكير النّاقد العممي في القدرة عمى التمييز بيف الرّأم كالحقيقة كالقدرة عمى - 5

. الخ... إجراء المقارنات كاستخلاص أكجو الشّبو كالاختلاؼ
إكساب المتعمميف ميارات الاتصاؿ الجماعي كمنيا ميارة احتراـ الآخريف كالعمؿ الجماعي، - 6

كفبط النّفس، كتقبّؿ النّقد كتحمّؿ المسؤكليّة، كالتكيؼ الملائـ مع الجماعة، كحسف الحديث كحسف 
. الاستماع كالتكاصؿ مع الآخريف كمناقشتيـ في الأكفاع الاجتماعيّة كالمساىمة في حميا

تنميّة القدرات الخاصّة بمتابعة الأحداث عمى مختمؼ الأصعدة ببصيرة كفيـ كالقدرة عمى إبداء - 7
. الرّأم

تنميّة ميارات تكظيؼ المعارؼ النّظريّة في الحياة اليكميّة كمكاقفيا، كفي إصدار الأحكاـ - 8
. مكفكعيّة بالنّسبة للأحداث السّيّاسيّة كالاجتماعيّة كالاقتصاديّة التي تجرم مف حكلنا

دراؾ التطكّر الذم شمؿ الحياة في مختمؼ - 9 تزكيد المتعمميف بالمعرفة التي تعيف عمى فيـ كا 
. (22-20المرجع السّابؽ، ص). الخ... ظكاىرىا قديمان كحديثان 

. حصكؿ التلاميذ عمى حقائؽ كمعمكمات جغرافيّة كتاريخيّة تتناسب كمستكاىـ  العقمي- 10
تنميّة الرّكح الكطنيّة كالتفحيّة مف أجؿ الكطف كتنميّة الحساسيّة الاجتماعيّة كتففيؿ - 11

. مصمحة الجماعة عمى مصمحة الفرد



 
 
 

يجاد صيغ مف التعاكف بيف البيت كالمدرسة كسائر - 12 تجميع طاقات الشّباب في بناء الأمّة، كا 
. المؤسّسات الاجتماعيّة كالإعلاميّة لتربيّة الشّباب تربيّة سميمة

تعكيد التلاميذ عمى التفكير العممي كتدريبيـ عمى التغيير كالتجديد في فكء المتغيرات - 13
. السّريعة في البيئة ك المجتمع

فركرة التعاكف مع الشّعكب الأخرل، لأفّ الحفارة حصيمة جيكد إنسانيّة مشتركة، كالعمؿ - 14
براىيـ الخطيب، ). الجماعي عمى بنائيا كاستمرارىا لصالح شعكب العالـ أجمع مرشد دبكر كا 

 .(26-25، ص2001

: العلاقة بين الدّراسات الاجتماعيّة والعموم الاجتماعيّة- 4
ا لدل العديد مف  تعتبر الدّراسات الاجتماعيّة مف أكثر مياديف المنيج الدّراسي غمكفن
النّاس، كلعؿ ىذا الغمكض يرجع سببو إلى عدـ الفيـ الجيّد لحقيقة العلاقة القائمة بينيا كبيف 
العمكـ الاجتماعيّة، ذلؾ لأفّ ىناؾ أكجو تشابو كأكجو تبايف بينيما، كقبؿ تكفيح  ذلؾ التشابو 

. كالاختلاؼ حرمّ بنا تقديـ بعض التعريفات لممختصيف في ميداف العمكـ الاجتماعيّة
تشكؿ مياديف أك مجالات المعرفة "تعرّؼ لجنة المناىج في كلاية كاليفكرنيا المناىج بأنيا 

ّـ بالمجتمع الإنساني، كخصائصو المتعدّدة، كيتميز كؿ ميداف مف ىذه المياديف  التي تيت
بالمكفكعات كالمعمكمات التي تتفمف عمميّة التخصّص في تنظيـ كاسع يدعى العمكـ 

كعمـ الاقتصاد كعمـ السّياسة كعمـ  (الأنثركبكلكجيا)الاجتماعيّة، كالتي تشمؿ عمـ الإنساف 
". الاجتماع كعمـ التاريخ كعمـ الجغرافيا

في تعريفو لمعمكـ الاجتماعيّة مع تعريؼ لجنة  ( James Smithجيمس سميث،)كيتفؽ 
أنيا مجمكعة مف المعارؼ التي جمعيا الإنساف مف حيث دراساتو : "المناىج في كاليفكرنيا بقكلو

". في الاقتصاد كالتاريخ كالجغرافيا كالأنثركبكلكجيا كالسّياسة
 Johan كجكف باترؾ، Mehlinger كميمنجر، Ehmanإييماف، )كتتمخص نظرة كؿ مف 

Patrick)  لمعمكـ الاجتماعيّة عمى أنيا القاعدة المعرفيّة التي تستند عمييا الدّراسات الاجتماعيّة
". منيا المعمكمات المطمكبة

أعماؿ الباحثيف كالعمماء لتطكير المعارؼ "في أنيا تتمثؿ في  (Estvanاستيقاف، )كيصنؼ 
مرجع ،  سعادةجكدت)" في مياديف التاريخ كالجغرافيا كالاقتصاد كالاجتماع كالسّياسة كالأنثركبكلكجيا

. (34-33سابؽ، ص



 
 
 

كمف خلاؿ ىذه التعريفات لمعمكـ الاجتماعيّة كالتعريفات السّابقة لمدّراسات الاجتماعيّة يمكف 
: تحديد أكجو الشّبو كالتبايف بينيما في الآتي

: كيمكف تحديدىا في النّقاط الآتيّة :أوجو التّشابو- 1- 4
اتفاؽ رأم الكثير مف الميتميف في تعريفاتيـ لمدّراسات الاجتماعيّة عمى أنيا عمكـ اجتماعيّة - 1

 .صيغت بطريقة تحقؽ أىدافان تدريسيّة معيّنة

 .الخ... كلاىما يتناكؿ النّشاط البشرم في مجالات التاريخ كالجغرافيا كالسّياسة- 2

اىتماـ كؿ منيا بالعلاقات أك الركابط الإنسانيّة كالتركيز حكؿ علاقة الإنساف بأخيو الإنساف - 3
 .مف جية كعلاقتو بالبيئة المحيطة بو مف جية أخرل

اىتماـ كؿ منيا بالتنكّع في النّشاطات التي يقكـ بيا الإنساف مف أجؿ تحقيؽ حاجاتو كغاياتو - 4
 .المختمفة

بالرّغـ مف كجكد تشابو بيف الدّراسات الاجتماعيّة كالعمكـ الاجتماعيّة، إلا  :أوجو الاختلاف- 2- 4
: أفّ ىناؾ نقاط اختلاؼ بينيما نكجزىا في ما يمي

إف حجـ كمجاؿ العمكـ الاجتماعيّة أكثر اتساعان منو في الدّراسات الاجتماعيّة، كذلؾ راجع - 1
لعمقيا كعراقتيا كقدميا، ككثرة الأبحاث التي أجريّت عمييا قديمان كحديثان، غير أفّ الثانيّة حديثة 

 .النّشأة نسبيّان كتقؿّ الأبحاث كالدّراسات كالمؤلفات فيو كثير عف سابقييا

يجاد المزيد مف المعارؼ الجديدة، - 2 يقكـ ىدؼ العمكـ الاجتماعيّة عمى أساس اكتشاؼ كا 
ككصؼ كشرح كتنقيح أك تعديؿ المعارؼ الحاليّة التي تتعمؽ بالطبيعة البشريّة، كفي ىذا الصّدد 

عادة التقييـ المستمرّ لمشّؤكف البشريّة  ينيمؾ المتخصّصكف فييا عف البحث عف المعرفة الجديدة، كا 
عمى أساس الاكتشافات الجديدة في مجاؿ المعرفة، أمّا الدّراسات الاجتماعيّة فيقكـ ىدفيا عمى 

إيجاد كتنشئة المكاطف الصّالح كالفعّاؿ في المجتمع، الذم يتعامؿ بتفكير كاع كذكي مع مشكلات 
ذات صمة قكيّة بثقافة المجتمع، كالذم يمتمؾ قدرات مف أجؿ نقد كتطبيؽ المعمكمات كالميارات 

 .المستمدة مف العمكـ الاجتماعيّة بفعاليّة عاليّة

الأىميّة التي تمقاىا الدّراسات الاجتماعيّة عمى صنع التلاميذ لمقرار السّميـ المتعمؽ بالمشكلات - 3
التي تكاجييـ في الحياة، فبينما تؤجّؿ العمكـ الاجتماعيّة إعطاء نياية أك خاتمة لأمّ دراسة، نجد 

أفّ الدّراسات الاجتماعيّة تساعد المكاطف أك التمميذ عمى طرح بعض الأسئمة الخاصّة كالعامّة التي 
. تقكد إلى الخاتمة



 
 
 

تتميّز الدّراسات الاجتماعيّة عف العمكـ الاجتماعيّة في مدل اىتماميا بتقييـ الأمكر كتقديرىا - 4
كتتطمب مسؤكليّة صنع القرارات الاجتماعيّة مف الفرد، التعرّؼ عمى القيّـ كالحقائؽ ذات الصّمة، 

 .(43-38المرجع سابؽ، ص). كركابط ىذه الحقائؽ بالتقييـ

العمكـ الاجتماعيّة تصمح لمدّراسة الجامعيّة إذ أنيا تبحث في العمكـ كالحقائؽ كافيّة لذاتيا، - 5
فيي مجاؿ الدّراسة العمميّة الأكاديميّة، في حيف المكادّ الاجتماعيّة تصمح لمدّراسة في المرحمة 
الابتدائيّة كالإعداديّة كالثانكيّة، حيث اختيرت بعض المعمكمات كالحقائؽ الاجتماعيّة كبسّطت 

مرشد ). بأسمكب يلائـ استعدادات التلاميذ كقدراتيـ في ىذه المرحمة، كيحقؽ الأىداؼ المنشكدة
براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، ص . (14دبكر كا 

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره مف أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف العمكـ الاجتماعيّة كالدّراسات 
الاجتماعيّة نكتشؼ العلاقة الرّابطة بينيما ككنيما تكمّلاف بعفيما البعض، حيث تعتبر الأكلى 
مصدران أساسيّان لمحتكل الثانيّة كخاصة في مجاؿ اختيار المفاىيـ كالتعميمات كطرؽ البحث، كأفّ 

الأسس الاجتماعية لتخطيط مناىج الدّراسات الاجتماعيّة تستمدّ بياناتيا مف العمكـ الاجتماعيّة ذات 
الصّمة بالقيّـ كالتراث، كعمـ الاجتماع كالسّياسة كالأنثركبكلكجيا، أمّا أسس التسميّة فتستمدّ بياناتيا 

كأكثر العمكـ الاجتماعيّة تحقيقان ليذا ... مف العمكـ ذات الصّمة بالتعميـ كالنّمك كأساليب التدريس
. الغرض ىك عمـ النّفس بمختمؼ فركعو

: فروع الموادّ الاجتماعيّة- 5
رغـ ككف المكادّ الاجتماعيّة متشابية مف حيث مكفكعيا العاـ، إلّا أفّ كؿ مادّة تعنى 

بدراسة العلاقات الإنسانيّة، كما ينجـ عنيا مف مشكلات مف جكانب كأبعاد معيّنة، كىذا ما سيتفح 
: مف خلاؿ التعريؼ بكؿ فرع مف الفركع عمى حدا كبياف المكافيع التي يتناكليا

 إفّ مكفكع التاريخ  يتناكؿ تطكير العلاقات بيف الإنساف كبيئتو الاجتماعيّة :التاريخ- 1- 5
كالطبيعيّة كالنتائج التي تترتب عمى ىذا التطكّر عبر العصكر التاريخيّة، كيعتبر ركنان ىامان في بناء 

جكزيؼ )الكطف، كيغذّم أفراده بالكعي الجماعي كيدعـ شعكرىـ بالكرامة الكطنيّة، كقد قاؿ 
". إفّ التاريخ ىك الذم يككّف رجؿ الدّكلة القادر كالمكّاطف الصّالح: "(Joseph Brsteliبرستمي، 

يعني علاقة الإنساف كسمككو متتبعان نشأتيا  "(عبد المطيؼ إبراىيـ)فالتاريخ إذان حسب 
كالنّتائج التي ترتّب عنيا ىذا التطكر، كيمقي أفكاء مف المافي عمى ما ىك كائف في الحافر 



 
 
 

". مف ىذه العلاقات كالمشكلات كالسّمكؾ، كيبرز في كؿ ىذا أدكار البطكلة كالقيّادة كجياد الشّعكب
. (17، ص1968عبد المطيؼ إبراىيـ كسعد أحمد، )

سجؿ الخبرات البشريّة أك نكاحي النّجاح كالفشؿ  التي أدركيا الإنساف "كما أفّ التاريخ ىك 
في التغمب عمى مشكلاتو الأساسيّة عمى مرّ العصكر، إذ يتتبع قصة الإنساف مف حيث نشأتو 

براىيـ الخطيب، مرجع ). "كتطكّره الثقافي كالاقتصادم كالعممي كالاجتماعي كمشكلاتو مرشد دبكر كا 
. (10سابؽ، ص

كالتاريخ ىك الصّكرة الفكريّة لمحفارة كمؤشّر نشاط الفكر الإنساني في مافيو منذ أف بدأ 
يعبر عنو كجكده بما حفره عمى الصّخكر في الكيكؼ كالمغارات حتى ارتقى عالـ الالكتركنيات 
عادة رسـ مظاىر  كالحاسكب كالإنترنت، فيك ييدؼ إلى إعادة تمثيؿ الحيمة البشريّة كما ىي، كا 
النّشاط الفكرم بتطكّره كتقدّمو كتتبع مراحؿ ىذا التطكّر كتفاعميا، فيك أصدؽ مرآة تعكس حياة 

الأفراد كالجماعات كالشّعكب كالأمـ، كىك المكحة الشّاممة لممجتمع الإنساني التي تمكننا مف 
الاستفادة مف تجارب الإنساف في المافي، كىك حكار بيف المافي كالحافر كالمستقبؿ، كحكار 

. بيف الأجياؿ باعتباره ذاكرة العصكر التي تناقمكىا
كمف ىذا المنطمؽ فالتاريخ يعني بمعرفة مافي البشريّة مف خلاؿ تناكلو لنشاط الإنساف 

كتفاعمو مع البيئة المحيطة بو مف خلاؿ علاقاتو كأنظمتو كنشاطاتو، كما نتج عف ىذا التفاعؿ مف 
خبرات سيستفيد منيا الجيؿ الذم يميو، كىك عامؿ أساسي في الكعي بكجكدنا حسب مقتفياتنا 

مكانيّاتنا . كحاجاتنا كا 
درس "كتكمف أىميّة إدراج ىذه المادّة في المناىج التعميميّة المختمفة لشتى المراحؿ في ككف 
التاريخ يظير لمتلاميذ كيؼ أفّ الآباء كالأجداد قد بذلكا الجيد العظيـ، كبطكلات عبر الأجياؿ 

فّ مف  كالسنيف الطكيمة لبناء الكطف، كحسف تككينو، كالمحافظة عمى استقلالو كسلامتو كحريّتو، كا 
كاجب كؿ مكّاطف أف يعرؼ تاريخ ىؤلاء الأبطاؿ العظاـ كعظيـ تفحيّاتيـ، لترؾ ىذا الإرث 

العظيـ، لنا كلأكلادنا مف بعدنا، فيشعر التمميذ بعاطفة التفامف مع ىؤلاء الأجداد، كيحاكؿ تقميدىـ 
لمحفاظ عمى ىذا الإرث العظيـ، كمحاكلة خدمتو، كالعمؿ عمى دكاـ رفعتو، فتنمكّ الرّكح الكطنيّة 

عبد )" عند التلاميذ، كيتشرفكف بالتشبو بالخيّريف مف أجدادىـ رجاؿ التاريخ كعظمائو كعممائو
. (282، ص1981الحميد فايد، 



 
 
 

ينمّي في ناشئتنا الرّكح الكطنيّة كالمحبّة الإنسانيّة، كيفتح أماـ الفكر مجاؿ " كما أفّ التاريخ 
صدار الأحكاـ، كيزكّدنا بالمبادئ الخمقيّة، كغير ذلؾ مف الأىداؼ التربكيّة  التعميؽ كالاستنتاج كا 
القيّمة، إلى جانب ىذا اليدؼ الأساسي العممي، مف تعميـ التاريخ كالإطلاع عمى حقائقو، كسجؿ 
عداد جيؿ صالح مف المكاطنيف النّاجحيف في خكض معارؾ الحياة،  لتطكر المجتمعات البشريّة، كا 

. (284المرجع السّابؽ، ص)". بشكؿ يحقؽ لأنفسيـ كلمجتمعاتيـ كللإنسانيّة السّعادة كالرّقي كالتقدّـ
الكقكؼ عمى المعنى كالمغزل مف الدّركس "كلتحقيؽ ذلؾ كجب عمى مدرّس ىذه المادّة 

المستفادة مما حققو السّابقكف مف نجاحات كفشؿ، حتى يمكف تحديد اتجاىات المستقبؿ، كفي ذلؾ 
، مرجع سابؽأحمد المقاني، )". دراسة تنبؤيّة ترصد الكاقع كتنظر إلى جذكره استشرافان بالمستقبؿ

. (21-20ص
 أحداثو تدكيف أك المافي في بحث مجرد أنو عمى طكيمة لفترة التاريخ إلى ينظر ظؿّ  كقد

نما تمقائية، بصكرة تتـ لا المافي عف الكشؼ عممية أف المتلاحقة التطكرات أثبتت أف إلى  تتـ كا 
 .ؿكالتحمي كالبحث التقصي طريؽ عف

 إليو ينظر أصبح بؿ كتدكينو المافي نقؿ مجرد أنو عمى التاريخ إلى ينظر يعد لـ" كعميو 
 الحقائؽ، عف العممي المنيجي كالبحث تكفيحو بقصد بالحافر المافي يربط عمـ أنو عمى

 المستقبؿ كربط الناقد التحميمي التفكير باستخداـ التاريخية كالأحداث المشكلات أصكؿ كتفسير
 47 ،ص 2009كآخركف، كسميماف  مراد) " .كالتقدـ التطكر اتجاىات طريؽ دراسة عف بالحافر

). 
 المتعمميف لدل الناقد التفكير ميارات تنمية في  ىامادكران  التاريخ لمادة أف سبؽ مما يتفح

 مف التاريخ في البحث يتطمبو مما كانطلاقان  الناقد التفكير طبيعة مع كعمـ التاريخ تكافؽ إلى استنادان 
رجاع كالتحميؿ التفسير ميارات امتلاؾ  الجكانب كتمحيص الحقيقية، أسبابيا إلى الأحداث كا 
صدار لتقكيميا، جميعيا بالمكفكع المتعمقة  جميعيا كىي بخصكصيا، قرارات كاتخاذ أحكاـ، كا 
 .الناقد التفكير في رئيسة ميارات تمثؿ

 إفّ دراسة الظكاىر الطبيعيّة كعلاقة الإنساف بمحيطو كبيئتو ىي ما يتناكلو عمـ :الجغرافيا- 2- 5
الجغرافيا، كالذم يعتبر مككّنان أساسيّان لمتربيّة مف خلاؿ المساعدة عمى حؿّ المشكلات كتنميّة البعد 
المكاني لدل التلاميذ كتكفيح العلاقات المكجكدة بيف الإنساف كالمعطيات الطبيعيّة كالبحث عف 

. قكاعد تنظيـ الإنساف كاستفادتو مف مكارد محيطو كالحفاظ عمى بيئتو



 
 
 

عمـ دراسة سطح الأرض باعتبارىا سكف الإنساف، أم دراسة الأرض كما "فالجغرافيا ىي 
عمييا مف ظكاىر طبيعيّة كعلاقات التأثير كالتأثر بينيا كبيف الإنساف، كىي تعني بدراسة محاكلات 

الإنساف لمكاجية مشكلات البيئة الطبيعيّة كاستخداميا لخدمتو، تغذّم الرّكح الكطنيّة، إذ لابدّ 
براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، ص)". لمطلاب مف أف يعرفكا كطنيـ بنكع خاصّ  . (11مرشد دبكر كا 

ذلؾ العمـ الذم ييتـ بتعريؼ النّاس بأنفسيـ كمحيطيـ كبلادىـ ككافة "كما تعرّؼ عمى أنيا 
أقساـ المعمكرة مف يابسة كأنيار كبحار، كما يكشؼ حياتيـ مف علائؽ زراعيّة كاقتصاديّة كبشريّة 
كسياسيّة كطبيعيّة، كعمى كافة أجزاء ىذا العالـ كالاطلاع عمى سير ىذه الإنسانيّة كالعمؿ عمى 

. (271عبد الحميد فايد، مرجع سابؽ، ص)". خدمتيا كمحبتيا كالتعاكف معيا
كما تعنى بالمشكلات كالعلاقات كمياديف السّمكؾ كعلاقاتيا بالتفاعؿ كالتأثير المتبادؿ بيف 
الإنساف كبيئتو، كعمى ذلؾ فالجغرافيا ىي أحد العمكـ التي تجمع بيف المجاليف الطبيعي كالبشرم، 
: لذا لا يمكف عدّىا عممان طبيعيّان قائمان بذاتو أك عممان إنسانيّان بحتان كلذلؾ فيي تنقسـ إلى قسميف ىما

 تيتّـ بدراسة المظاىر البيئيّة التي تحيط بالإنساف كالتكزيع المكاني لمظكاىر :الجغرافيا الطبيعيّة- 
. الطبيعيّة

 تيتـ بدراسة مدل تأثير الإنساف ببيئتو كما يتمخض عف ىذا التأثير كالتفاعؿ :الجغرافيا البشريّة- 
. (19سييمة الفتلاكم، مرجع سابؽ، ص)". مف علاقات كمشكلات

 

كانطلاقان مف المبادئ العامّة الفكريّة كالإنسانيّة كالكطنيّة كالاجتماعيّة لممجتمع الجزائرم، 
يمكننا تحديد الأبعاد الكبرل التي تتكفؿ بيا مادّتا التاريخ كالجغرافيا عمى مستكيات عدّة تتمثؿ في 

: ما يمي
:  يعمؿ التاريخ كالجغرافيا عمى تككيف المكاطف:عمى المستوى الوطني- أ

المعتز بكطنو الجزائر كالانتماء إليو كالالتزاـ بقفايا كالتطمع عمى طبيعة بلاده كخصائصيا - 
 .الطبيعيّة كالبشريّة، بما مف شأنو أف يجعمو فعّالان في مجتمعو محافظ عمى مكارد بلاده

 .كالالتزاـ بيا (الإسلاـ، العركبة، الأمازيغيّة)المعتز بيكيّتو كمركّباتيا - 

 .المتمثؿ بتراثو الرّكحي النّابع مف الإسلاـ كالمتمسّؾ بالقيّـ كالأخلاؽ الإنسانيّة- 

المستكعب لتاريخو الكطني الجامع بعيدان عف الجيكيّة الفّيّقة، كالمدرؾ لممجاؿ الجغرافي لبلاده - 
مكاناتو الاقتصاديّة كمكانتو الإقميميّة كالعالميّة  .كا 



 
 
 

العمؿ عمى تكطيد ركح التفامف كالتسامح كالسّلاـ في الذّات كفي العلاقات بيف الأفراد كفي - 
 .العلاقات الاجتماعيّة كالكطنيّة

كبالتالي فإفّ المناىج الدّراسيّة ترمي إلى تحقيؽ أىداؼ تربيّة المكاطنة في التلاميذ، لذلؾ 
فيي تندرج فمف مناىج الدّراسات الاجتماعيّة ككحدات مستقمة في المرحمتيف الابتدائية 

كالإعداديّة، ككمفاىيـ مدمجة فمف مناىج الأدب العربي كالعمكـ الإسلاميّة كبعض أدبيات المغات 
 .الأجنبيّة في مرحمة التعميـ الثانكم

:  يحقؽ كؿّ مف التاريخ كالجغرافيا المبادئ التاليّة:عمى المستوى الفكري والإنساني- ب
 .الإيماف كالالتزاـ التي تحترـ الإنساف كتعطي مكانة لمعقؿ كتحثّ عمى العمـ كالعمؿ كالأخلاؽ- 

الالتزاـ بالثقافة الكطنيّة كبكجكب الانفتاح عمى الثقافات العالميّة كالقيّـ الإنسانيّة كعمى مستجدّات - 
 .العصر كالمشاركة الايجابيّة في تطكير ىذه الثقافات

الإيماف كالالتزاـ بأفّ الجزائر كطف لمحريّة كالدّيمقراطيّة كالعدالة التي يكرّسيا الدّستكر كتعدّدىا - 
 .قكانيف الجميكريّة كنصكصيا

:  ييدؼ كؿ مف التاريخ كالجغرافيا إلى تنميّة قدرة الفرد عمى:عمى المستوى الفردي- ج
 .تحقيؽ الذّات كتحمّؿ المسؤكليّة- 

الالتزاـ الأخلاقي كالتعامؿ مع الآخريف بركح المكّاطنة المسؤكلة كالمشاركة الإنسانيّة كذلؾ مف - 
. خلاؿ تنميّة المجالات الثلاث لشخصيّة المتعمـ
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janvier 2007. 
 تعتبر التربيّة المدنيّة أك الكطنيّة أك القكميّة مف المكاد التعميميّة :(الوطنيّة)التربيّة المدنيّة - 3- 5

الأساسيّة في المدرسة، ككنيا تيتـ بتككيف الفرد تككينان حفاريّان، كأنيا تيتـ أكثر بالجانب السّمككي، 
لو  فيي تعمؿ عمى إعداده لمحياة المدنيّة تؤىمو لمعيش كمكاطف صالح يشعر بالمسؤكليّة المدنيّة 
كالكطنيّة، كما تككّنو ليتمكّف مف حؿ المشاكؿ كالتكيؼ مع الكفعيّات التي تكاجيو في حياتو 

. اليكميّة، كالتعامؿ إيجابيّان مع المحيط الذم يعيش فيو كالاندماج في المجتمع
التربيّة التي تيدؼ إلى إعداد النّشء في المجتمع الذم ينتمكف إليو "فالتربيّة الكطنيّة ىي 

إعدادنا يمكنيـ مف الكعي الكامؿ بكاجباتيـ كحقكقيـ، كيمكنيـ مف التكيؼ مع مجتمعيـ حسب 
عادات ذلؾ المجتمع كتقاليده، كقيّمو كمعتقداتو، مع تنميّة الشّعكر بالمكّاطنة، كتزكيدىـ بالمنيج 

. (362، ص1975محمد حجازم، )". العممي مف النّقد كتقدير المكاقؼ كحؿّ المشكلات
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عالـ يعالج حافر النّظـ الاجتماعيّة، كالنّظـ السّياسيّة، كالنّظـ الحككميّة، كأنكاع "كما أنيا 
تركي عمامرة، )". العلاقات بيف الأفراد، كبيف الفرد كالجماعة، كبيف المكاطف كالعالـ الخارجي

. (369، ص1989
تختص بدراسة التنظيمات الحككميّة المختمفة كأساليب الإشراؼ عمييا، "كتعرّؼ كذلؾ بأنيا 

كتسعى إلى جعؿ الإنساف يشعر شعكران حقيقيّان بذلؾ المحيط الاجتماعي، الذم يمارس الحياة فيو، 
الأمر الذم يشارؾ في تنميّة إحساسو بفركرة التفامف كالتعاكف مع الآخريف كالذيف يشارككنو 
الحياة في المحيط الاجتماعي، الذم ىك ليس بيئة محميّة، كلكفّ المقصكد ىك البيئة الإنسانيّة، 
بمعناىا الكاسع كأبعادىا الفكريّة كالنّفسيّة كالاجتماعيّة، مما يجعميا تتسع لتشمؿ الككف كمو، مف 
خلاؿ ذلؾ تسعى التربيّة الكطنيّة إلى إعداد المكّاطف الصّالح ليككف صالحان عف طريؽ إحساسو 
بأفّ ىناؾ ما يسمى بالقكميّة المشتركة مف خلاؿ كحدة التاريخ كالثقافة كالمصالح كالتقاليد كالآلاـ 

أحمد المقاني )". كالآماؿ كالتطمعات نحك كطف كاحد متكامؿ مساير لعصر العمـ كالتكنكلكجيا
 .(17، صت.دكآخركف، 

يتفاعؿ الإنساف مع مجتمعو، كما يقدّمو لو مجتمعو مف "كما أنيا المادّة التي مف خلاليا 
خدمات في المحيط الأسرة إلى يعيش فييا، كالمجتمع الذم ينتمي إليو كالكطف الذم ىك جزء منو، 

كما ينشأ عادة مف تمؾ العلاقات مف أنظمة كقكانيف كتشريعات تيدؼ أكلان كأخيران لخدمة الفرد 
. (15-14مرجع سابؽ، ص  ،يحًذ شركسسميماف فتكح، )". كالمجتمع

لقد تعدّدت أىداؼ ىذه المادّة كاختمفت الآراء حكليا، حيث يرل البعض أنيا تقكد المكاطنيف 
للاشتراؾ الفعّاؿ في المجتمع الدّيمقراطي، في حيف يرل آخركف أنيا تعمؿ عمى تكجيو طاقات 

الشّباب نحك المشاركة البناءة في العمؿ داخؿ المجتمع المحمي، كتدريب القيّادات، كتقكيّة 
الحساسيّة لدل التلاميذ كالمكاطنيف نحك المشكلات كالقفايا الإنسانيّة، كتدعيـ الثقة في النّظـ 

. السّيّاسيّة
الاقتصادم -الكطني -الاجتماعي : كيمكف تحديد أىداؼ ىذه المادّة عمى المستكيات الآتيّة

. البيئي كالصّحّي-
: في المجال الاجتماعي- أ

. فيـ المقكّمات الأساسيّة التي يرتكز عمييا المجتمع الجزائرم كصيّانتيا- 



 
 
 

معرفة قكاعد الحياة المشتركة في ظؿّ احتراـ القانكف كرأم الأغمبيّة كالتفاعؿ مع المحيط الذم - 
. يعيش فيو الفرد

اكتساب الدّافعيّة لممساىمة في الحياة المدنيّة عف كعي كاقتناع، في ظؿ التسامح كالتعاكف - 
. كالتفامف كاحتراـ الآخريف

. التعبير عف المكاقؼ الشّخصيّة بشجاعة كمكفكعيّة- 
. الشّعكر بالمسؤكليّة الفرديّة كالجماعيّة كتحمّميا- 
: في المجال الوطني- ب
. حب الكطف كالاعتزاز بالانتماء إليو، كالدّفاع عنو كصكف كحدتو كثكابتو كسيّادتو- 
. معرفة آليّات سير المؤسّسات المحميّة كالكطنيّة كالإقميميّة كالعالميّة- 
معرفة حقكؽ الإنساف كممارستيا عمى أساس المبادئ كالقيّـ التي يقكـ عمييا المجتمع في ظؿ - 

. النّظاـ الجميكرم كالدّيمقراطي
صدار الأحكاـ كاتخاذ القرار-  . اكتساب قكاعد النّقد المكفكعي، كممارستيا في الاستدلالات كا 
: في المجال الاقتصادي- ج
. فيـ النّظاـ الاقتصادم لمبلاد كتنميّة ركح التطمع إلى المشاركة في بنائو- 
تقانو كتقدير العامميف-  . حب العمؿ كا 
. الحرص عمى اكتساب العمـ كالتكنكلكجيا- 
: في المجال البيئي والصّحّي- د
. التفاعؿ الإيجابي مع المحيط بالمحافظة عمى البيئة كحمايتيا- 
. ممارسة قكاعد الصّحة في الحياة اليكميّة- 

http://www.de-oran.men.dz./reforme20du20système/histoire.htm–440 

kjanvier 2007 
مف خلاؿ استعرافنا لفركع المكادّ الاجتماعيّة مف حيث تحديد المفيكـ كالأىداؼ يمكننا 
القكؿ أنيا تسعى إلى تككيف شامؿ لشخصيّة الفرد، كيشمؿ جميع الجكانب الفكريّة كالكجدانيّة 
كالاجتماعيّة كالسّمككيّة، حتى يصير مؤىلان لمعيش كمكاطف صالح يشعر بالمسؤكليّة المدنيّة 

كالكطنيّة، كيدرؾ ما لو مف حقكؽ كما عميو مف كاجبات، كما تسعى إلى تككينو  ليتمكّف مف حؿّ 
المشاكؿ كالتكيؼ مع الكفعيّات التي تكاجيو في حياتو اليكميّة، كالتعامؿ مع المحيط  الذم يعيش 

فيو، كالاندماج في المجتمع ككؿ ذلؾ يتحقؽ مف خلاؿ تنميّة القيّـ لديو كالتعاكف كالتفامف 
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كالتسامح كاحتراـ الآخريف، كتقديـ المصمحة العامّة عمى المصمحة الخاصّة، إفافة إلى إعداده 
لأداء كاجباتو نحك أسرتو كمجتمعو كالمحيط الذم يعيش فيو، ككذا تدريبو عمى حسف التفكير 

. كالتنظيـ كىيكمة معارفو
: طرق تدريس الموادّ الاجتماعيّة- 6

لقد رأينا في سابقان أف طرائؽ التدريس تمثؿ عنصرنا ىامِّا مف عناصر المنياج الدّراسي ذلؾ 
أنيا أكثر عناصره تحقيقنا للأىداؼ، لأنيا تحدّد العلاقة بيف كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في عمميّة 

التعميميّة، كما تحدّد الأساليب الكاجب إتباعيا كالكسائؿ الكاجب استخداميا ككذا الأنشطة الكاجب 
القيّاـ بيا، كتجدر الإشارة أنو ليس ىناؾ طريقة مثمى تصمح لجميع المكاقؼ، كلتدريس جميع 
المكادّ، بؿ أفّ ىناؾ خميط مف الطرائؽ كالأساليب التي يستخدميا مدرّس المكادّ الاجتماعيّة في 
ف كاف يظير لنا استخدامو لطريقة معيّنة، لكفّ الطرائؽ الأخرل  المكقؼ التدريسي الكاحد، كا 

مساعدة كمكمّمة لتمؾ الطريقة في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ المحدّدة، كمف ىذه الطرائؽ ما يككف قائمان 
أك قائمة عمى جيد المدّرس كالمتعمـ معا كطريقة المناقشة  (المحافرة)عمى جيد المدرّس كالإلقاء 

. إلخ... كالمشركع، كحؿّ المشكلات، كالاكتشاؼ المكّحّد
 يعتبر الإلقاء طريقة شائعة في تدريس الدّراسات الاجتماعيّة :المحاضرة/ طريقة الإلقاء- 1- 6

كغيرىا مف الدّراسات، كقد اشتؽ ىذا المفظ مف طبيعة ما يجرم بيف المعمـ كالتلاميذ مف تفاعلات 
عرض كميّة كبيرة مف المعمكمات أك المثيرات خلاؿ "داخؿ الصّؼ، حيث تقكـ ىذه الطريقة عمػى 

الحصّة الدّراسيّة بحيث يبقى الطلاب أثناء المحافرة مجرد مستمعيف أك مشاىديف لمثيرات 
المحافرة، كيككف دكرىـ في غالبيّة المحافرة سمبيّان، كيمكف أف تتداخؿ المثيرات المعركفة 

. (129محمد السّكراف، مرجع سابؽ، ص)". بمثيرات داخميّة كخارجيّة تؤدّم إلى تشتت الانتباه
كنلاحظ أفّ ىذه الطريقة لا تثير اىتمامات التلاميذ مف خلاؿ المناقشة أك استخداـ كسائؿ 
تعميميّة تثرم المكقؼ كتحقؽ التعمـ بدرجة مقبكلة، فمكقؼ التلاميذ ىنا يككف سمبيِّا ككنيـ يأخذكف 

دكر المستمع كلا يستطيعكف تركيز انتباىيـ لفترة طكيمة، فيي تحتاج إلى مدرّس يجيد أساليب المغة 
. كالتمثيؿ كالتشخيص كالتكفيح حتى يستمرّ في شدّ انتباه التلاميذ

 كيطمؽ عمييا المختصكف اسـ الطريقة السّقراطيّة في التدريس كىي مف :طريقة الحوار- 2- 6
: تقكـ عمى الحكار بيف المعمـ كالتمميذ، ىذا الحكار في شكؿ مف أشكاؿ المناقشة"خلاؿ اسميا 

السّؤاؿ كالجكاب مف جانب المعمـ لمتلاميذ أك مف جانب التلاميذ، أكثر مف التذكير كذلؾ لأنو لا 



 
 
 

كفي ىذه الطريقة قد يصؿ الطالب إلى حؿّ معيف لمقفيّة ... تكجد طريقة تدريس تخمك مف الأسئمة
ّـ يقكده المعمـ إلى تقكيـ ىذه الحمكؿ التي تكصؿ إلييا، كبالتالي صيّاغة أك التكصؿ إلى  أك سؤاؿ ث

حؿّ أخر مف جانب التمميذ نفسو كىذه خطكة ىامّة جدّان، بحيث يمكف كشؼ أخطائو لممزيد مف 
كما تتفمّف أسمكب الاستقراء كالاستنباط كىما ... البحث كالاستقصاء كاستمرار الجدؿ الحكارم

. (125-124، صمرجع سابؽأحمد المقاني كعكدة سنينة، )". ميمّاف بالنّسبة لممتعمـ
عمميّة عقميّة يتنقؿ بيا العقؿ أثناء التفكير مف البيانات "كيقصد بأسمكب الاستقراء بأنّو 

 ، 2003قاسـ المصرم، )". كالحالات المفردة إلى القكانيف كالقكاعد العامّة التي تنظـ تمؾ الكقائع
. (129ص

العمميّات العقميّة التي ينتقؿ بيا العقؿ أثناء التفكير مف التعميمات "أمّا الاستنباط فيقصد بو 
. (129محمد السّكراف، مرجع سابؽ، ص)". كالقكاعد العامّة إلى الكقائع كالأحداث الجزئيّة المفردة

كتجدر الإشارة أفّ التدريس بيذه الطريقة كنجاحيا متكقؼ عمى كفاءة المدّرس مف خلاؿ  
قدرتو عمى إدارة الحكار كتكجيو الأسئمة ذات المستكل العالي لمتفكير، حيث تككف كافحة كمكجزة 

كما أفّ ىذه الطريقة تتطمب جيدان عقميّان غالبان مف الجانبيف كاليقظة ... كمناسبة لمستكيات التلاميذ
. طكاؿ كقت الحصّة كالحكار

 Johnجكف ديكم، )كترجع ىذه الطريقة إلى المربّي الأمريكي : طريقة حلّ المشكلات- 3- 6

Dewey)  الذم يرل أفّ التّعمـ الأففؿ  يككف عف طريؽ حؿّ المشكلات، ذلؾ أفّ الفرد يكاجو في
حياتو الكثير مف المكاقؼ التي يصعب عميو فيميا كتفسيرىا، كمف أجؿ معرفتو بيا، يقكـ بعدة 

محاكلات أك خطكات لمتكصؿّ إلى الحؿّ، لذا فإفّ  ىذه الطريقة ىي الطريقة العمميّة لمكصكؿ إلى 
. النّتائج كاقتراح الحمكؿ

طريقة في التفكير العممي تقكـ عمى الملاحظة الكاعيّة "كيعرّفيا بعض المربيّف بأنيا 
كمف الكؿّ إلى  (الاستقراء)كالتجربة كجمع المعمكمات بحيث يتّـ الانتقاؿ فييا مف الجزء إلى الكؿّ 

. (246، ص1993محمد الأبراشي، ). "مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿّ مقبكؿ (الاستنتاج)الجزء 
بيداغكجيّة منيجيّة لتنظيـ التعميـ، كتحقيؽ فاعميتو، شريطة أف يتكافؽ مفمكف "كما أنيا 

ىذا التعمـ مع ما سيمارسو، أك يعيشو المتعمـ في محيط مجتمعو، كىك ما يتطمب مف المدرسة أف 
تكفر الشّركط اللّازمة لتجسيد ىذه المقاربة، كمنيا كفع المتعمـ أماـ مشكلات ذات علاقة بحاجاتو 

. (30، ص2003حاجي فريد كجبار عز الديف، )". المينيّة



 
 
 

: كيمكف تمخيص عناصر ىذه الطريقة فيما يأتي
قباليـ :تحديد المشكمة- أ  بالمشاركة كالتعاكف بيف المعمـ كتلاميذه بما يفمف نشاط التلاميذ كا 

عمى دراسة المشكمة بشكؽ ككاقعيّة، حيث تككف المشكمة ذات أىميّة مرتبطة بحياة التلاميذ 
 .كمناسبة لمستكاىـ كقدراتيـ كأف لا تككف تافية لدرجة تجعميـ ينصرفكف عنيا

 كذلؾ برجكع التلاميذ إلى الكتب :جمع البيانات والمعطيّات والحقائق المرتبطة بالمشكمة- ب
كالمراجع كالنّشرات كالصّحؼ كالمجلات ذات الصّمة بمكفكع المشكمة، أك عف طريؽ الملاحظة 
كالمشاىدة المباشرة لمبيئة المحميّة كظاىراتيا المرتبطة بمكفكع المشكمة أك عف طريؽ المقابلات 

 .كالاستبيانات

رجاعيا لأسبابيا لمعرفة الآثار :استخلاص النّتائج- ج  يتّـ في ىذه المرحمة استخلاص النّتائج كا 
التي ترتبت عمى النّتائج بعد تحديده، كىذا ما يساعد التلاميذ عمى معرفة الأسباب المسؤكلة عف 

 .كجكد المشكمة محؿّ الدّراسة

 كىي محاكلة لتقكيـ الحمكؿ الممكنة كاقتراحيا لحؿّ المشكمة :تقديم الحمول الممكنة لممشكمة- د
التي قاـ التلاميذ بدراستيا كذلؾ تحت إشراؼ كتكجيو المعمـ، حيث يقكـ بمناقشة ىذه الحمكؿ معيـ 

لمعرفة مدل كصكليـ إلى درج الفيـ الكافي كالكصكؿ إلى أحكاـ عامّة حكؿ الظاىرة المككّنة 
 .لممشكمة المدركسة

يجابيّتو بما يجعؿ التعمـ ذك  كما نلاحظو أفّ ىذه الطريقة تعتمد عمى نشاط التمميذ أساسان كا 
معنى، كتثير حب الاستطلاع لدل التلاميذ، كما تدربيـ عمى مكاجية المشكلات التي تتحدّاىـ في 
بيئتيـ المحميّة كالتي تشكؿ جزءنا مف مشكلات مجتمعيـ كتعدّ في نفس الكقت جزءنا مف مكفكعات 

. المقرّر الدّراسي الذم يدرسكنو
تصميـ يزمع الفرد القياـ بو " يعرؼ المشركع في الحياة العمميّة عمى أنو :طريقة المشروع- 4- 6

محمد الأبراشي، )". لتحقيؽ غرض معيف مف الأغراض سكاء كاف بمفرده أك متعاكننا مع غيره
. (269مرجع سابؽ، ص

عبارة عف سمسمة مف الخبرات التربكيّة "أمّا في مجاؿ التربيّة فتعرؼ بكحدة الخبرة التي ىي 
المنظمة حكؿ غرض التمميذ، كيتـ فييا الكصؼ الكتابي لمخبرة التعميميّة كما تحدث في الكاقع، 

كفي ىذه الكحدة يقكـ بيا المتعمـ لتحقيؽ غرض معيف كتقكـ عمى التعاكف بيف جماعة مف الطلاب 



 
 
 

كتدكر حكؿ الحافر كلا تتقيد بنتائج معركفة مقدما كلذلؾ تؤدم إلى اىتمامات كمشاكؿ كأغراض 
. (130أحمد المقاني كعكدة أبك سنينة، مرجع سابؽ، ص)". جديدة

تمميذ  (William Kilpatrickكليـ كمباتريؾ، )كترجع ىذه الطريقة إلى المربي الأمريكي 
سمسمة مف النشاط الذم يقكـ بو فرد أك جماعة  لتحقيؽ أغراض "التي يعرّفيا بأنيا  (جكف ديكم)

، 2005حممي الككيؿ كحسيف محمكد، )" كافحة كمحدّدة في محيط اجتماعي برغبة كحماس
. (217ص

 
: كيتّـ تدريس بيذه الطريقة كفؽ الخطكات الآتيّة

كفي ىذه المرحمة يعمؿ التلاميذ معا كتحت إشراؼ المعمـ عمى تحديد : اختيار المشروع- أ
الأىداؼ المراد تحقيقيا، كقد تقترح مشركعات عديدة يختار التلاميذ مف بينيا تبعا لقيمتيا التربكيّة 

 .كالاقتصاديّة الممكنة

حيث يقكـ التلاميذ كتحت إشراؼ المعمـ بتحديد الطرؽ اللازمة لتنفيذ : تخطيط المشروع- ب
المشركع كالبدائؿ الممكنة كيختار التلاميذ مف بينيا كتسكد في ىذه المرحمة ركح الدّيمقراطيّة كمبدأ 

 .كىدؼ ساـ مف أىداؼ التربيّة كالتدريس

كفي ىذه المرحمة يييئ المعمـ الظركؼ المناسبة كالإمكانات اللّازمة لتنفيذ : تنفيذ المشروع- ج
ّـ تنفيذ المشركع بشكؿ فردم أك جماعي في شكؿ أفكاج مصغرة، كيتّـ  المشركع قدر الإمكاف، كيت

 .تنظيـ نتائج العمؿ في شكؿ تقرير يعرض لتقكيمو

ّـ تقكيـ المشركع سكاء كاف فرديّان أك جماعيّان في فكء الأىداؼ : تقويم المشروع- د حيث يت
 .المسطرة سابقان، كالمقترحات المقدمة لإدخاليا عمى المشركع في فكء نتائجو

 لمّا كاف مف أىداؼ المكادّ الاجتماعيّة تنميّة التفكير كأساليب :طريقة التعمم الاكتشافي- 5- 6
البحث، كانت الحاجة إلى إيجاد طرؽ كأساليب تساعد عمى إكساب التلاميذ ميارات التفكير 

كأساليب البحث لتمكينيـ مف الاستمرار في التعمـ بعد الانتياء مف الدّراسة، لذلؾ برزت أىميّة 
خصائص، مفاىيـ، أفكار )التعمّـ بالاكتشاؼ التي مف أسسيا التركيز عمى بنية المادّة الدّراسيّة 

. كالتي تمكف التلاميذ مف الاعتماد عمى أنفسيـ في تحصيؿ المعرفة مف مصادرىا (أساسيّة
أسمكب خاصّ لمتعمـ عمى المستكل المدرسي، لا يعطي فيو "كتعرّؼ ىذه الطريقة بأنيا 

التلاميذ خبرات التعمـ كاممة بؿ تييئ فيو الغرض أماميـ لمتعامؿ مع مكاد التعميـ المتاحة 



 
 
 

كمصادرىـ، كالتي تمكّنيـ مف الملاحظة كجمع المعمكمات كرصد الحقائؽ بأنفسيـ كربط النّتائج 
". بأسبابيا بقصد التكصّؿ إلى الأدلة كمقارنة بعفيا ببعض كصكلان إلى المفاىيـ كالمبادئ العامّة

 .(116أحمد المقاني كآخركف، مرجع سابؽ، ص)
فيذه الطريقة تجعؿ مف المعمـ كالمتعمـ يعملاف معان في مكقؼ كاحد بصكرة تعاكنيّة فلا 

يقتصر دكر المتعمـ عمى الاستماع كتمقي المعمكمات بؿ يقكـ بدكر فعّاؿ مف خلاؿ ما يييأ لو مف 
فرص جيّدة لمعرفة المكفكع المراد تعممو، فتجعمو يفكر تفكيران ذاتيّان بقدر الإمكاف، كتعده لأف 

. يككف إنساننا يعتمد عمى نفسو
كما أنيا طريقة ملائمة أكثر لممكادّ الاجتماعيّة، لأفّ ىذه الأخيرة تقكـ عمى الاستدلاؿ 

. كأسمكب الاكتشاؼ الذم ىك عمميّة بحث كاستقصاء بطبيعتو
كما أنو مف خصائص ىذه الطريقة أنيا تساعد التلاميذ عمى الفيـ كتجعؿ مف التعميـ ذا 

تتطمب مف التلاميذ جمع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ مف مصادرىا الأصميّة "معنى حيث أنيا 
كالمتعدّدة مع عدـ التقيّد بمصدر كاحد مما يتيح ليـ فرص إعماؿ فكرىـ فيما تحتكيو ىذه المصادر 
مف حقائؽ كمفاىيـ، بؿ كعقد مقارنات بينيا مما يساعد عمى تفسيرىا كفيميا، لأفّ استخداـ الكثير 
". مف المصادر في عممية التعمـ  يسيؿ عمميّة الاكتشاؼ مما يجعؿ التعميـ أففؿ كالتعمـ ذا معنى

. (120المرجع السّابؽ، ص)
إفّ إستراتيجيّة التعمـ الذاتي تقكـ عمى مبدأ أفّ كؿ طالب يمكف : طريقة التعمم الذاتي- 6- 6

. الكصكؿ إلى الأىداؼ المناسبة عندما يتكفر لو التعمـ المناسب الذم يشمؿ المعارؼ كالميارات
الأسمكب الذم يمرّ بو الطالب عمى المكاقؼ التعميميّة "كتعرّؼ ىذه الإستراتيجيّة عمى أنيا 

أك التدريسيّة باستخداـ الأجيزة أك البرامج بدافع مف رغبتو الذاتيّة ليكتسب المعمكمات كالميارات في 
الكقت كالزّمف المناسب لو ليتقدّـ كفؽ قدراتو محققان الأىداؼ المرجكّة بغياب المعمـ أك المرشد أك 

. (115، صمرجع سابؽسييمة الفتلاكم، )". المدرّب أك الأستاذ
الأسمكب الذم يعتمد عمى نشاط المتعمـ بمجيكده الذاتي الذم يتكافؽ "كما تعرّؼ عمى أنيا 

مع سرعتو كقدراتو، مستخدمان في ذلؾ ما أسفرت عنو التكنكلكجيا مف مكادّ مبرمجة ككسائؿ تعميميّة 
كذلؾ لتحقيؽ مستكيات أففؿ مف النّماء ... كأشرطة فيديك كبرامج تمفزيكنيّة كمسجلات ككمبيكتر

كالارتقاء، كتحقيؽ أىداؼ تربكيّة منشكدة لمفرد المتعمـ لمراعاة ىذا الأسمكب لمفركؽ الفرديّة بيف 
المتعمميف، فيـ يختمفكف في قدراتيـ عمى التعمـ كفي أساليب التعميـ، كمف عادات الدّراسة 



 
 
 

أحمد )". كالاستنكار، كفي اىتماماتيـ كدافعيّتيـ لمتعمـ، كفي مستكل التحصيؿ كخبراتيـ السّابقة
. (111المقاني كآخركف، مرجع سابؽ، ص

كلقد ظيرت عدّة أساليب أك برامج تربكيّة مختمفة لتحقيؽ التعمـ الذاتي كعمى الرّغـ مف 
يجابيّتو كنشاطو  .كجكد اختلاؼ بينيا إلا أنيا تحقؽ تعممان يؤكّد استقلاليّة الطالب كا 

:  كيمكف حصر ىذه الأساليب في قسميف رئيسيّيف
كسائؿ الاتصاؿ الجماىيريّة كالكسائؿ غير المطبكعة كىي الإذاعة المسمكعة كالمرئيّة : "أوليما

سييمة الفتلاكم، )". كالتسجيلات الصكتيّة كالمرئيّة كالحاسكب كبرمجيّات التعميـ عبر الإنترنت
. (118مرجع سابؽ، ص

المكادّ المطبكعة كىي أكثر التقنيّات استعمالان كأقميا تكمفة كأكثرىا ألفة عند الطالب : "ثانييما
كتتمثؿ في الكتب المرجعيّة كالمجلات التربكيّة كتحتكم عادة عمى تعميمات، كىي كسائؿ يمكف 

. الرّجكع إلييا في الكقت المناسب
كيمكف الرجكع إلى المكادّ غير المطبكعة لتكسيع دائرة الفيـ لدل الطمبة كبعث النّشاط فييـ 

". كمساعدتيـ عمى اتخاذ قراراتيـ بأنفسيـ كلتحفيزىـ عمى العمؿ كلتيسير المعرفة بأساليب متنكّعة
. (119-118المرجع نفسو، ص)

مما سبؽ يتفح لنا أفّ ىذا النمط مف التعمـ يتطمب تحديد أىداؼ تتصؿ بالمتعمـ، كيتطمب 
اقتراح نشاطات تساعده عمى بمكغ تمؾ الأىداؼ، حسب سرعتو كقدراتو ككفؽ ما يتكفر مف مكادّ 

. كأدكات كمصادر تعميميّة يحتاجيا حيف ما يشاء
كميما يكف فإفّ ىذا النّمط مف التعميـ لا يعني الامتناع عف تنظيـ العمؿ الجماعي، كلا 

. يعني كذلؾ اقتناع المعمـ عند تكجيو التعميـ نحك الجماعة
:  الناقدالموادّ الاجتماعيّة وتنميّة التفكير- 7

إف ىدؼ التربيّة الأساسي ىك إعداد الإنساف النّاجح القادر عمى التأقمـ كالتكازف مع عصر 
المستقبؿ بتعقيداتو المتباينة، كلذا فيي تسعى كبكؿ جديّة نحك الاىتماـ بتنميّة التفكير لدل 

الأجياؿ، كعميو فإفّ تعميـ ىذه الميارة كتنميتيا كتكجيييا الاتجاه السّميـ يجب أف يقؼ عمى صدارة 
. أىداؼ أم بحث تربكم

ّـ " المتعمميف،  لدلكالمكادّ الاجتماعيّة تساىـ بشكؿ فعّاؿ مباشر في تحقيؽ تنميّة التفكير كيت
ذلؾ عف طريؽ استخداـ أسمكب حؿّ المشكلات كالتفكير النّاقد ككسائؿ التفكير الإبداعي في 



 
 
 

التدريس، حيث تكثر الفرص في كؿ كحدة مف الكحدات التدريسيّة لتحديد المشكلات كقفايا 
البحث، كطرح العديد مف الأسئمة الميمّة، كالبحث كالتنقيب عف معمكمات مختمفة، كتنظيـ أك إعادة 
تنظيـ أفكار متنكّعة، كاقتراح أك اختيار فرفيّات معيّنة، كالإدلاء بالآراء كالأفكار بطريقة فعّالة، 

. (196جكدت سعادة، مرجع سابؽ ص)". مع التقييـ النّاقد لمخطط كالمقترحات التي تطرح لمنّقاش
تدريب اؿخلاؿ لدل التلاميذ مف  ميارات التفكير تطكّركلذلؾ فإنّو مف الأىميّة بمكاف أف 

، لأفّ ىذه الميارات تمثؿ الأساس الميّـ لأىداؼ الدّراسات ةمنظـ في سنكات الدّراسة الطكيؿاؿ
. الاجتماعيّة

: كيمكف تصنيؼ ىذه الميارات في أربع مجمكعات كىي
كتتمثؿ في اكتساب المعمكمات عف طريؽ الملاحظة، كجمعيا : ميارات جمع البيانات- أولاً * 

مكانيّة التفاىـ شفييّان أك كتابيّان مع  كتنظيميا كتقكيميا، ككذا القدرة عمى استنتاجيا كتفسيرىا كا 
. الآخريف

 كذلؾ مف خلاؿ مقارنة الأشياء كالأفكار كالحكادث كالظركؼ عمى أساس :ميارات ذىنيّة- ثانياً * 
بياف أكجو الشّبو كالاختلاؼ بينيا، كطرح الأسئمة المناسبة كالعميقة، كالكصكؿ إلى خلاصات أك 
ّـ التكصّؿ إلييا . استنتاجات كأفكار عامّة، بالإفافة إلى عمؿ تنبؤات معقكلة مف التعميمات التي ت

 كتشمؿ الاىتماـ بالحمكؿ البديمة لممشكلات الرّاىنة كالأخذ بعيف :ميارات صنع القرار- ثالثاً * 
الاعتبار تكابع كؿّ حؿّ مف ىذه الحمكؿ، ككذا اتخاذ القرارات كالتحقؽ منيا بالمقارنة بالمبادئ 

. الدّيمقراطيّة السّائدة، كالتصرّؼ عمى أساسيا
 كتشمؿ فيـ الأشياء مف كجية نظر الآخريف، كفيـ الفرد :ميارات التعامل مع الآخرين- رابعاً * 

لمعتقداتو كشعكره كقدراتو كنقاط فعفو ككيؼ تؤثر ىذه كميا في علاقاتو مع الآخريف، ككذا العمؿ 
بفاعميّة مع الآخريف كفرد ككعفك في الجماعة، كتقبّؿ المسؤكليّة مع احتراـ حقكؽ الآخريف 

. (161-160المرجع نفسو، ص)". كممتمكاتيـ
مف ىذا المنطمؽ كجب عمى مدرّس المكادّ الاجتماعيّة التركيز عمى ىذه الميارات مف 

التفكير كتدريب التلاميذ عمييا بما يؤىميـ لمجتمع متطكّر يتميّز بالتعقيد كيمتمئ بألكاف الصّراع، 
كيعجّ بالمشكلات النّاشئة مف التفاعؿ المستمر بيف الأفراد كالجماعات مف ناحيّة كبينيـ كبيف 

. بيئتيـ مف ناحيّة أخرل



 
 
 

ذا كانت الدّراسات الاجتماعيّة تسعى إلى تنميّة كغرس ميارة التعامؿ مع الآخريف  -كا 
في نفكس المتعمميف كمساعدتيـ عمى كيفيّة أدائيا، فإفّ المشكمة الأكثر - كالميارات القريبة منيا

يركّزكف أثناء عممية التدريس عمى العمميّات الذّىنيّة ذات "انتشارنا تكمف في أفّ المدرّسيف 
التذكر كالاسترجاع، كىذا ما أكّدتو الدّراسات التربكيّة كالملاحظات : المستكيات العقميّة الدنيا مثؿ

الميدانيّة، بينما المستكيات العقميّة العميا مثؿ التحميؿ كالتركيب كقراءة الرّسكمات كالأشكاؿ كفرض 
الفركض لا تناؿ إلّا مف الكقت القميؿ، بؿ إفّ ىناؾ اعتقادنا تربكيِّا خاطئنا ساد في ميداف الدّراسات 

الاجتماعيّة كساىـ ىك الآخر في إعاقة الممارسات التربكيّة التي تسيـ في تنميّة التفكير لدل 
المتعمميف، ألا كىك أفّ التفكير يتّـ تعممو أكتكماتيكيّان كنتيجة لتعمـ المحتكل الذم تّـ اختياره 

.  (13قاسـ المصرم، مرجع سابؽ، ص)". كتنظيمو بعناية
  .مدرّس الموادّ الاجتماعيّة: المبحث الثاني

إفّ مف أكثر الأمكر المتفؽ عمييا تربكيّان في كقتنا الحافر ىك أفّ التعميـ مينة ليا أصكليا 
طارىا الثقافي كمياراتيا الفنيّة كدستكرىا الأخلاقي، لذلؾ أصبح مف الفّركرم الإعداد  العمميّة، كا 
العممي كالثقافي كالميني لممدرّس أثناء سنكات إعداده كسنكات عممو، لما لو مف دكر فعّاؿ في 
العمميّة التعميميّة، فبدكنو لا يمكف أف تتحقؽ الأىداؼ المنشكدة، فالمنيج ميما تّـ إعداده عمى 
أحدث الطرؽ كالأساليب كالاتجاىات فإفّ أىدافو لا يمكف أف تتحقؽ في ظؿ مدرّس غير معدّ 

. كغير مدرّب تدريبان جيّدان عمى القيّاـ بكظيفتو عمى النّحك المطمكب
كبالنّظر لممكانة البارزة التي يحتميا المدرّس في العمميّة التربكيّة، فلا يمكف إعداده كتأىيمو 
مف خلاؿ تربيّة جامدة لا تنعكس عمييا الاتجاىات الأساسيّة لحركة العالـ المحيطة بيا، كنحف في 
 عصر يتميّز بالانفجار المعرفي، عصر التقدّـ التكنكلكجي، كما يتبع ذلؾ مف في تغيير كتطكّر في

. طرؽ كأساليب التدريس كالتعمـ
مف ىذا المنطمؽ فإفّ التطكّر المتلاحؽ كالمستمرّ في ىذه النّكاحي كغيرىا يستدعي بؿ 

عداد المدرّس كالمناىج بمدارسنا مف حيف لآخر حتى يتأتى ليا  يستكجب إعادة النّظر في تأىيؿ كا 
. مسايرة ىذا التطكّر كمكاكبتو

: المـدرّس- 1
تحتؿ مينة التدريس مكانة ساميّة بيف الميف المختمفة، كتحكطيا المجتمعات بالإجلاؿ 

الذيف - عمييـ الصلاة كالسلاـ-كالاحتراـ كالتقدير، فرسالة المعمـ شبيية برسالة الأنبياء كالرّسؿ 



 
 
 

صلاح حاليـ في الدّنيا كالآخرة، فيك قائد تربكم فعّاؿ  بعثيـ الله سبحانو كتعالى ليدايّة النّاس كا 
عمى المعمـ أف يجرم مف المتعمميف مجرل بنيو، بأف : "(أبك حامد الغزالي)يقكؿ حجّة الإسلاـ 

يقصد إنقاذىـ مف نار الآخرة، كىك أىـ مف إنقاذ الكالديف كلداىما مف نار الدّنيا، لذلؾ صار حؽ 
المعمـ أعظـ مف حؽ الكالديف، فػإفّ الكالديف سبب الكجكد الحافر كالحياة الفانيّة، كالمعمـ سبب 

 .(55، ص1975أبك حامد الغزالي، )". الحياة الباقيّة

كما أف المدرس يعتبر أبرز المتصدّريف لعمميّة تكصيؿ الخبرات كالمعمكمات كالميارات 
العنصر الأساسي في "التربكيّة كأكبر المكجّييف لسمكؾ المتمدرسيف الذيف يقكـ بتعميميـ، فيك 

المكقؼ التعميمي، كىك المييمف عمى مناخ الفصؿ الدّراسي كالمحرّؾ لدكافع التلاميذ، كالمشكّؿ 
لاتجاىاتيـ، كالمثير لدكاعي الابتياج كالحماسة كالتسامح كالاحتراـ كالألفة كالمكدّة، كاستجابات 

محمد دعيدم، )". المتعمميف ىي ردكد لمجمكعة السّمكؾ كالآراء التي يستخدميا المدرّس معيػـ
. (09، ص1999

حجر الزّاكية في العمميّة التربكيّة، كىك يمثؿ الصّدارة بيف العكامؿ الأخرل التي "كما أنو 
يتكقؼ عمييا نجاح التربيّة في بمكغ أىدافيا، عمى اعتبار أنو لا يمكف الفصؿ بيف مسؤكليّات 

براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، )". المعمـ كالتغيرات التي تحدث في المجتمع مرشد دبكر كا 
. (184ص

مف ىذا المنطمؽ فيك محكر العمميّة التربكيّة كالرّكيزة الأىـ في نجاحيا، كىك الذم يسمك 
بأمتو كيفعيا في صؼ الأمـ الرّاقيّة كخاصّة مدرّس المكادّ الاجتماعيّة فيك مف أىّـ بناة الصّرح 

الكطني، فيك الذم يجمك أفكار الشّباب كيكقظ مشاعرىـ، كيسمحيـ بالففيمة ليقتمكا الرّذيمة، كبالعمـ 
. ليقتمكا الجيؿ

: صفات المدرّس الفعّال- 2
عمى الرّغـ مف أفّ الخصائص الشّخصيّة لممدرّسيف يتـ التعبير عنيا عف طريؽ السّمكؾ إلا 
أنيا كامنة في سمات الشّخصيّة التي يحكزىا جميع المدرّسيف كيظيركنيا بدرجات مختمفة، كلقد 
صنّفت ىذه الخصائص مف خلاؿ البحكث إلى ثلاثة مجمكعات لتيسير تناكليا كباعتبارىا أكثر 

: شيكعنا عند المدرّسيف كىي كالآتي
يحكز المدرّسكف الفعّالكف شخصيّة دافعة كمثيرة للاىتماـ كمشكّقة، كيبدك أنيـ  :شخصيّة دافعة- أ

كتتميز ىذه ... يستمتعكف بما يعممكف كىـ مساندكف لتلاميذىـ، يسيؿ عمى النّاس أف يثقكا بيـ



 
 
 

الشّخصيّة بالحماس كالدّؼء كركح الدّعابة كالفكاىة كالمكثكقيّة، كىي خصائص تساعد عمى 
 .(17، ص2000جابر جابر، ). استحكاذ اىتماـ التلاميذ بالتعمـ كدمجيـ فيو

 فالمعممكف الفعّالكف إيجابيكف، أم أنيـ يؤمنكف بقدرة تلاميذىـ عمى :التوجّو نحو النّجاح- ب
التعمـ كالنّجاح، كمما ىك جدير بالذكر لأىميّتو ىك أنيـ لابد أف يككنكا قادريف عمى الاتصاؿ 

كلدييـ تكقعات عاليّة مف تلاميذىـ ... كالتكاصؿ مع تلاميذىـ كتنميّة الاتجاه الايجابي عندىـ
 .(23المرجع نفسو، ص). بالنّجاح كىـ يشجّعكنيـ كيساندكنيـ في ذلؾ

 يظير المدرّسكف تصرّفات مينيّة مرنة في حجرة الدّراسة، كيتحّسف السّمكؾ :السّموك الميني- ج
الميني حيف يككف سمككان جادان مكجيان لمعمؿ، كبالقدرة عمى المركنة كالتكيؼ عند الفّركرة، كعف 

كذلؾ مف خلاؿ تنميّة التعمـ بطرؽ متنكّعة، كتكجيو ... طريؽ فيـ المادّة، كالبيداغكجيا كالمتعمميف
كينقمكف إلييـ أىميّة المادّة ... الأنشطة الصّفيّة لمساعدة التلاميذ ليبمغكا الأىداؼ المحدّدة

 .(39المرجع نفسو، ص). كالأىداؼ، كيرسّخكف ذلؾ في أذىانيـ
مف ىذا المنطمؽ فالمدرّس الفعّاؿ ىك الذم يتمتع بشخصيّة دافعة فاعمة ممؤىا الجدّ 

كالاجتياد كالحماس كركح الفكاىة، كالذم يبدم سمككان مينيّان قكامو الإلماـ بالمادّة كالتخصّص كفيـ 
البيداغكجيا كأساليب التدريس الفعالة ككيفيّات التعامؿ مع المتعمميف، كما يختمج بداخميـ في 
المكقؼ التعميمي، كالذم يبمغ بنكع مف الانتظاـ في الأىداؼ التي تخص إكسابيـ المعارؼ 

كالميارات، كما أنو يستطيع اختيار أكثر أنماط التعميـ فاعميّة معيـ، كلا يككف ذلؾ إلا إذا تمتع 
: المدرس بالصفات التي سنكردىا في العنصر التالي

: صفات مدرّس الموادّ الاجتماعيّة- 3
عمكمان تشير أغمب الدّراسات إلى أفّ المعمـ الجيّد في نظر التلاميذ يجب أف يتمتع 

: بالصّفات التاليّة
.  لطيؼ، صادؽ، مرح، متعاطؼ مع الآخريف:الصّفات الشّخصيّة- 1
 . متقيّد بالنّظاـ، عادؿ، مكفكعي، لا يحابي، صارـ:الصّفات الانضباطيّة- 2

 يثير الاىتماـ بالأشياء، يعرؼ كثيران، يشرح جيّدان، يساعد الأفراد في :الصّفات الإنتاجيّة- 3
 .دركسيـ، يعيف التلاميذ عمى الإفصاح عف آرائيـ، دءكب عمى العمؿ

 . المشاركة في الألعاب:الصّفات الترويحيّة- 4

 .(76، ص1982مالؾ مخكؿ، ).  المظير الخارجي، الزّينة، الصّكت:الصّفات الجسميّة- 5



 
 
 

نظرنا لممكانة التي يمتاز بيا مدرّس المكادّ الاجتماعيّة، فإنّو ينبغي أف يتصؼ بالصّفات 
أف يككف مرشدان، يكجّو نشاط : "بكفاءة، كما أنو ينبغي السّالفة التي تمكّنو مف القيّاـ بكاجبو

الطلاب، كيبعث في نفكسيـ الرّغبة في الدّراسة، كمربيّان يغرس القيّـ الحميدة كالاتجاىات الإيجابيّة 
لدل الطلاب كمجدّدان لمظاىر سمككيـ كطرؽ تفكيرىـ، قدكة حسنة في سمككو، كمثلان أعمى في 

خمقو كنزاىتو، باحثان يطمب المزيد مف المعرفة، صديقان يشعر التلاميذ بالرّغبة في العمؿ، كيستطيع 
. (13، صتايرؿ بكلياف كآخركف، د )". أف يكسب صداقتيـ

إنسانان "كما يجب عمى المدرس الفعاؿ في عصر التطكر ككفؽ المنياج المتطكر أف يككف 
مبدعان يشجّع الطلاب عمى الابتكار قادرنا عمى مكاجية المشاكؿ كتخطي العقبات، يؤمف بفمسفة 

، يعمؿ عمى حؿّ المشاكؿ ...تربكيّة متجدّدة تقكـ عمى أىداؼ التربيّة المنبثقة مف فمسفة المجتمع
الاجتماعيّة كالاقتصاديّة لكطنو، يبتعد عف التحزّبات السّياسيّة الفّيّقة، يعمؿ عمى حفظ التراث 

ثرائو أفّ التربيّة في حاجة  مستعدان عمى تنميّة نفسو، كالتّقدّـ بيا في ىذه المينة، معتقدان ... العربي كا 
مرشد )". إلى التقدّـ كمؤمنان بأفّ جيكده المتفافرة مع جيكد الآخريف يجب أف تبذؿ في ىذا السّبيػؿ

براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، ص . (186دبكر كا 
 :مؤىلات مدرّس الموادّ الاجتماعيّة- 4

يعتمد نجاح مدرّس المكادّ الاجتماعيّة في عممو عمى عناصر كثيرة، لذا يجب أف يحظى 
بعناية فائقة في الأنظمة التعميميّة، ليتمكّف مف القيّاـ بكاجبو بصكرة أففؿ، كيحتاج إلى المؤىّلات 

: التاليّة
 كتشمؿ المعارؼ كالخبرات التي يجب أف يحصؿ عمييا مف المجتمع، :الثقافة العامّة- 4-1

كاتجاىات العصر الذم يعيش فيو، ليككف قادران عمى مكاكبة الثقافة الإنسانيّة العامّة كالتطكّر 
الحفارم، كعمى الاتصاؿ كالتعرّؼ عمى الثقافات الأخرل، بما يساعد عمى فيـ ظركؼ المجتمع 

الذم يعيش فيو، كالتفاىـ كالتعامؿ مع الآخريف كاليقظة العقميّة كالكفاية، كالتفتح الذىني، الذم 
يشمؿ ميارات التفكير النّاقد المنطقي، كتفيـ الدّيمقراطيّة كطريقة لمحياة بما تستمزمو مف اتجاىات 

. كعادات كميارات في قيّادة الجماعات كالمشاركة في حمكؿ مشاكؿ المجتمع بفعاليّة
 يجب أف يعرؼ المدرّس مادّتو حؽ المعرفة، كأف يككف مؤمنان بيا، :التّمكن من المادّة- 2- 4

يقبؿ عمييا كيتابع دراستيا ليعرؼ كؿ صغيرة ككبيرة، كيصبح حجّة في مجاؿ تخصّصو 



 
 
 

الأكاديمي، كأف يحيط بالمكادّ الأخرل ليسيؿ عميو تكفيح مادّتو كالمكازنة بينيا كبيف غيرىا، كنقؿ 
. المعمكمات إلى طلّابو بأسمكب سمس كمناسب لمستكاىـ

كلا شؾ أف غزارة المادّة تبعث في المدرّس حبّ العمؿ كتساعد عمى احتراـ الطّلاب لو 
. (189المرجع السّابؽ، ص). كحفظ النّظاـ

: واجبات مدرّس الموادّ الاجتماعيّة- 5
: إفّ مدرّس المكادّ الاجتماعيّة في عممو يعتمد عمى مدل قيامو بالكاجبات التاليّة

حيث يطمب منو أف يدرؾ فمسفة المجتمع كيتعرّؼ : الإيمان بالفمسفة التربويّة لممجتمع- 1- 5
عمى حفارة مجتمعو كثقافتو، كيتفيّـ طبيعة نمكّ الطلاب، كأف يمارس مفاىيـ فمسفة المجتمع 

عملان، كأف لا يتعارض سمككو الكطني مع التربيّة التي يكجو الطلاب إلييا كأف يعتز بكطنو، كلا 
جكرج ). يتحيزّ لمذىب حزبي دخيؿ، بعيدان عف التبعيّة لعقيدة أك لمبدأ يغاير فمسفة كأىداؼ الكطف

. (263، ص1973شيلا كآخركف، 
ينبغي أف يككف ذا كعي اجتماعي، يفيـ مجتمعو، قادران عمى معالجة : ذو وعي اجتماعي- 2- 5

مشاكؿ الحياة اليكميّة لمنّيكض بالمجتمع، كالمشاركة في النّشاط الاجتماعي كالاقتصادم كالسّيّاسي 
في أكقات الفراغ، يستطيع المكازنة بيف مجتمعو كغيره مف المجتمعات، يتعاكف مع أىالي البيئة 

المحميّة، يجعؿ المدرسة مجتمعان صغيران، ينظر في ثقافة مجتمعو مف آداب كعمكـ كفنكف كعادات 
فافة ما ينبغي لكي يحافظ المجتمع عمى  عادة بنائيا بعد تخميصيا مف الشّكائب، كا  كتقاليد، كا 

. (36، ص1964جكف ديكم، ). حياتو كتجديده، كتغييره بشكؿ مستمرّ 
 عمى المدّرس أف يكاكب التقدـ العممي كالثقافي كالميني، كيجدر :أن يكون ناميًّا متجدّدًا- 3- 5

بو أف يككف كاسع الاطلاع، كثير القراءة، يطمب المزيد مف المعرفة، متجدّدان، كالتجديد يتطمب 
قكلبة الأفكار كتجديدىا عف طريؽ الأمثمة التي تتفؽ مع خبرة الطالب كتجاربو، كبذلؾ تتكسع 

. مدارؾ الطالب كيككف قادران عمى الإبداع
 فمف كاجبو تنميّة القيّادة لدل الطلاب لأف المجتمع في حاجة إلى قكل بشريّة :قائد تربوي- 4- 5

قادرة عمى أداء كاجبيا كمكاجية التحديّات، كلا يستطيع المدرّس ذلؾ إلا إذا كاف صادقان مع 
براىيـ الخطيب، ). الطلاب كعادلان في معاممتيـ، بحيث يتمكّف مف تكجيو نشاطيـ مرشد دبكر كا 

 .(188-187مرجع سابؽ، ص



 
 
 

 يجب عمى المدرّس تقبّؿ عممو كالإقباؿ عميو بحماسة، يشارؾ إيجابيِّا :يتحمّل المسؤوليّة- 5- 5
: في العمؿ، كيعمؿ بإخلاص كتقع عمى عاتقو المسؤكليّات الآتيّة

 بثّ الرّكح الكطنيّة كالانتماء في نفكس التلاميذ مف خلاؿ شرح الدّركس الكطنيّة كتأصيميا -1
لدييـ باستغلاؿ الأعياد كالمناسبات الكطنيّة كالتنكيو بيا كالإعداد ليا إعدادان جيّدان، كذلؾ حتى 

يقتدم الطلاب بو كيككف لدييـ الفكر الرّاسخ نحك تاريخ أمتيـ ككطنيـ كأمجاد أبطاليـ كما حققكه 
. لبناء مستقبؿ الأجياؿ القادمة

 تنشيط التلاميذ لخدمة قفايا كطنيـ كمجتمعيـ كالعمؿ عمى حؿّ تمؾ القفايا كما يتعرض -2
النّظافة، التجميؿ، زيّادة )ليا، كأساس الخدمات مثلان، عميو دكر كافح في تثميف الميارات 

، كغيرىا مف المكافيع اليامّة التي يتطرؽ إلييا مف خلاؿ الشّرح (...الإنتاج، مكافحػة التمكث
 .كالتركيز عمى إيجاد الحمكؿ المناسبة لمقفايا ذات الصّمة بالبيئة كتنميّة المجتمع

 تطكير النّمك الإنساني كالإقتداء لدل التلاميذ مف تنميّة العلاقة بينو كبينيـ باستغلاؿ -3
المناسبات مف أفراح كأحزاف كأعياد كمناسبات كطنيّة كرحلات كحفلات يشارؾ فييا معيـ، كيبادليـ 
التينئة كيشاركيـ الأحزاف، كبذلؾ يستطيع تككيف شخصيّة لدل التلاميذ قكاميا الشّعكر بالانتماء 

كالمساكاة كالاعتزاز بالنّفس كتحمُّؿ المسؤكليّة كالأمانة في الفترات القادمة، كما ينبغي عميو 
 .استكماؿ مقكّمات القدّكة الحسنة ليككف التمميذ في النّيايّة صكرة حيّة كنمكذجان كافحان لمدرّسو

 كما تقع عميو المسؤكليّة الكاممة في القيادة كاحتراـ رأم الجماعة كالفّبط كالالتزاـ سكاء في -4
السّمكؾ أك العمؿ عمى حد سكاء، فعميو احتراـ المرافؽ العامّة كالخدمات كالعمؿ عمى حؿّ مشكلات 
البيئة كحماية الماؿ العاّـ مف أمّ عبث كفركرة تكجيو التلاميذ إلى تمؾ القفايا مع كفع الأسئمة 

 .(62-57سميماف فتكح كمحمد شركس، مرجع سابؽ، ص). اليادفة

: كفاءات أساسيّة لمدرّس الموادّ الاجتماعيّة- 6
إفّ تدريس المكادّ الاجتماعيّة بشكؿ ناجح يبقى مرىكنان بتمكّف مدرّس ىذه المكادّ مف 

مجمكعة مف الكفاءات، التي ينبغي عميو أيفان أف يمكف المتعمـ مف بعفيا، بغية تحقيؽ الأىداؼ 
القدرة عمى إنجاز "عمى أنيا  (Goodجكد، )المرجكة مف تعميـ مادّتو، كتعرّؼ الكفاءة حسب 

. (Good, 1979, P207)". النّتائج المرغكبة مع اقتصاد في الجيد كالكقت كالنّفقات



 
 
 

تمؾ المقدرة المتكاممة التي تشمؿ مجمؿ مفردات "فيذىب إلى أنيا  (عبد البارم دره)أمّا 
المعرفة كالميارات كالاتجاىات اللّازمة لأداء ميمّة ما، أك جممة مترابطة مف المياـ المحدّدة بنجاح 

. (271، ص1988دره عبد البارم كآخركف، )". كفاعميّة
قدرات يعبَّر عنيا بعبارات سمككيّة تشمؿ في مجمميا جكانب "عمى أنيا  (الفتلاكم)كتعرّفيا 

تككّف الأداء النّيائي المتكقع مف المعمـ إنجازه بمستكل معيف مرض،  (معرفيّة، مياريّة، كجدانيّة)
سييمة الفتلاكم، )". مف ناحيّة الفاعميّة كالتي يمكف ملاحظتيا كتقكيميا بكسائؿ الملاحظة المختمفة

 .(87مرجع سابؽ، ص

: كفيما يمي الكفاءات الكاجب تكفرىا في مدرّس المكادّ الاجتماعيّة
 المدرّس أفّ التنكّع في طرائؽ التدريس يعكد  يدرؾأف: كفاءة اختيار طريقة التدريس- 1- 6

لتنكّع المكقؼ التّعميمي، ففي الدّرس الكاحد قد يستخدـ أكثر مف طريقة أك أسمكب، مع مراعاة 
مجمكعة مف المعايير عند اختياره الطريقة، بحيث تككف مناسبة لأىداؼ الدّرس، كمثيرة لاىتماـ 

 .المتعمميف، كمناسبة لممحتكل، كتساعد عمى تنميّة التفكير كالتقكيـ الذاتي

 تتمثّؿ في حسف اختيار الكثيقة، بحيث ترتبط بالمقرّر :كفاءة استخدام المصادر الأصميّة- 2- 6
الدّراسي كبخبرات المتعمميف السّابقة، كتثير اىتماميـ كتحقؽ حاجتيـ لممعرفة كتتيح ليـ ممارسة 

. ميارات معرفيّة راقيّة
 كتتمثؿ في قدرة المدرّس عمى اختيار :كفاءة استغلال واستخدام الأحداث الجاريّة- 3- 6

الأحداث ذات الأىميّة خاصّة عمى المستكل الكطني كالعالمي، كتتصؼ بالحداثة، كتناسب 
حاجي فريد كجبار عز الديف، ). المستكل العقمي لممتعمميف، كتتماشى مع اىتماماتيـ كميكليـ

. (21-20مرجع سابؽ، ص
تاحة الفرصة لحريّة : كفاءة القيّادة الجيّدة- 4- 6 كتتمثّؿ في قدرتو معاممة التلاميذ بالعدؿ كا 

التعبير عف الرّأم كاحتراـ الآخريف، كالقدرة عمى التنظيـ كتدريب التلاميذ عمى اتخاذ القرارات 
الجماعيّة كالفرديّة كتبادؿ الأدكار، لأفّ قيّادة المدرّس في الإطار الجيّد ىي قيّادة إبداعيّة إنمائيّة 
بداعيا كتقدّميا، كالمدرّس  خلاقة، تعمؿ عمى تييئة أنجع السّبؿ كالظركؼ لنمكّ أجيّاؿ التعميـ كا 
النّاجح ىك الذم تبرز شخصيّتو عمى طلابو كذلؾ بكفاءتو كسماتو القياديّة الكافحة لديو، كىك 

 .(wilkins,1995, p 28)". الذم يكسب احتراـ طمبتو كلا يجبرىـ عمى ذلؾ



 
 
 

ينبغي أف يتعامؿ المدرّس مع تلاميذه : كفاءة إقامة علاقات إنسانيّة داخل المدرسة- 5- 6
بصدر رحب، كيبدم الاحتراـ كالتقدير ليـ كلأكلياء أمكرىـ، كيظير استعدادان دائمان لمساعدتيـ، 
كيتسـ بالكئاـ كالألفة كالاستماع إلى الآخريف كاحتراـ آرائيـ، كيتقبؿ النّقد البنّاء المكجّو لو مف 

. (221-220أحمد المقاني كآخركف، مرجع سابؽ، ص). طرفيـ
كتتمثّؿ في قدرتو عمى التقصّي كالاكتشاؼ العممي كاستخداـ : كفاءة ذات طابع أكاديمي- 6- 6

خطكات منيج البحث العممي، كتكجيو الدّرس عمى نحك يساعد عمى التدرّج في مستكل الصّعكبة، 
سييمة ). كفماف مشاركة الطمبة القصكل في الدّرس، ككذا تمييزه بيف الحقائؽ كالآراء الشّخصيّة

. (34الفتلاكم، مرجع سابؽ، ص
يتّـ ذلؾ مف خلاؿ بدء الدّرس بشرح المفيكـ كتحميؿ عناصره، : كفاءة تدريس المفاىيم- 7- 6

عطاء سمسمة مف الحقائؽ المتصمة بو، كالتمييز بيف المفاىيـ المتشابية مف خلاؿ تقديـ أمثمة  كا 
مغايرة لكؿ منيا كصكلان إلى تعميمات مع مراعاة الترابط في تدريس المفاىيـ، كالتفاعؿ بينيا كبيف 

. التعميمات
 كتتمثّؿ في تحديد الأسباب المعمنة لمظاىرة :كفاءة كشف العلاقة بين الأسباب والنّتائج- 8- 6

كالأسباب الحقيقيّة، مع تكفيح الفرؽ بينيما، ككذا ترتيب ىذه الأسباب حسب أىميّتيا، كالرّبط 
ظيار العلاقات الدّاخميّة بيف الأحداث كالظكاىر المدركسة . بينيا كبيف النّتائج، كا 

شفكيّة، )كذلؾ مف خلاؿ استخداـ أساليب التقكيـ المتنكّعة : كفاءة تقويم جوانب التعمّم- 9- 6
، كجعؿ التقكيـ منصبِّا عمى أىداؼ الدّرس كشمميا، مع التمكّف مف طرح (الخ... تحريريّة، بحكث

الأسئمة التي تقيس الأىداؼ المعرفيّة كالمياريّة كالكجدانيّة لمدّرس، إفافة إلى استخداـ التغذيّة 
-25حاجي فريد، جبار عزّ الدّيف، مرجع سابؽ، ص). الرّاجعة في تقكيـ المتعمميف داخؿ القسـ

24) .
مف ىذا المنطمؽ فدكر مدرّس المكادّ الاجتماعيّة لا يقتصر عمى نقؿ المعرفة لمتلاميذ 

فحسب، بؿ عميو الإلماـ بالأبعاد التي تمتدّ إلييا كظيفتو، كتعدّ دراستيا مف المتغيرات الميمّة في 
تقدير ما ينبغي الإلماـ بو كالتدريب عميو خلاؿ فترة الإعداد الميني كأثناء الخدمة، كما أفّ لو 

أىميّة في اشتقاؽ المعايير التي كفقيا يتّـ عمؿ المدرّس كتحديد جكانب القكّة كالقصكر فيو، كيبرز 
ىذا مدل الحاجة إلى تكفر أدكات قيّاس صادقة كثابتة كمكفكعيّة لقيّاس كفاءة مدرّس المكادّ 

. الاجتماعيّة كأدائو



 
 
 

: إعداد مدرّس الموادّ الاجتماعيّة وتدريبو- 7
إفّ الإعداد الذم يتمقاه المدرّس، كما يتعممو قبؿ التحاقو بالمينة لا يمكف أف يظؿّ كافيان 

، مف نتائج لمبحكث  للأداء الميني طالما ظؿّ ممارسان لممينة، كما يحدث مف تطكّر عممي كؿ يكـ
العمميّة التي تتساقط معيا العديد مف مسمّمات العمـ، كتتغير معيا العديد مف المفاىيـ، كىناؾ 

بحكث عمميّة تكشؼ عف الكثير بالنّسبة لعمميتي التعميـ كالتعمـ، فإفّ ىناؾ حاجة ماسّة إلى سيّاسة 
عامّة تؤكّد أفّ تدريب المدرّس أثناء الخدمة عمميّة متصمة كميّة بالإعداد السّابؽ، كأنيا مستمرّة 

. باستمراره في المينة، كبالتالي ىناؾ تكامؿ بيف المستكييف كلا يمكف الفصؿ بينيما
جميع البرامج كالدّكرات الطكيمة أك القصيرة، كالكرشات "كيعرّؼ التدريب أثناء الخدمة بأنو 

الدّراسيّة أك غيرىا مف التنظيمات التي تنتيي بمنح شيادات جامعيّة أك مؤىّلات دراسيّة، أك 
كالتي تيدؼ في مجمكعيا إلى رفع مستكل المعمـ في ناحيّة أك أكثر مف .. .شيادات امتياز

. (218أحمد المقاني كآخركف، مرجع سابؽ، ص)". النّكاحي التي تشكؿ الأداء الكمي في المينة
البرنامج الذم يحدّد أىدافان دقيقة لتدريب المدرّسيف كيحدّد الكفاءات المطمكبة "كما يعني 

بشكؿ كافح، تمزميـ بالمسؤكليّة عف بمكغ ىذه المستكيات، كيككف القائمكف بتدريبيـ مسؤكليف عف 
. (20، مرجع سابؽ، ص  الفتلاكم سييمة)". التأكّد مف تحقيؽ الأىداؼ المحدّدة

كعميو فبرنامج التدريب كالإعداد قبؿ أك أثناء الخدمة يحدّد الكفاءات المطمكبة مف المدرّس 
أف يؤدّييا بإتقاف كيحدّد بكفكح المعيار الذم سيتـ بمكجبو تقكيـ كفاءتو كيفع مسؤكليّة الكصكؿ 

. إلى المستكل المطمكب عمى عاتقو
كمدرّس المكادّ الاجتماعيّة بما يصؿ إليو مف مستكيات التمكّف في الأداء إنما ىك محصمة "

لأداء مف نكعيّة معيّنة، كلذلؾ فإفّ نكعيّة برنامج إعداد مدرّس المكادّ الاجتماعيّة الحاليّة تستيدؼ 
كيتّـ إعداده مف خلاؿ جانب ثقافي كجانب عممي ... إعداده ليككف معمـ مادّة دراسيّة أك أكثر

 .(132-131، ص1979أحمد المقاني، )". كجانب ميني

مف خلاؿ التركيز عمى جكانب الثقافة العامّة لإعداد المدرّس، ذلؾ : الإعداد الثقافي العام- 1- 7
أننا نعيش اليكـ في عالـ متغير، كىذا التغير السّريع ينبغي ألّا يككف مجرد حقيقة يسمـ بيا، كلكف 
فمسفة نعالج مف خلاليا قفايا التربيّة في الحافر كالمستقبؿ، كلابدّ لممدرّس مف أرفيّة ثقافيّة 
تجعؿ منو مكّاطنان مستنيران ككاعيان، فينبغي عميو أف يدرس تاريخ العمـ كدكره كقكّة كاستخدامو 

فيجب أف يككف بقدر معيف مف الثقافة في مجالاتيا المتعدّدة، ... التكنكلكجيا في العالـ المعاصر،



 
 
 

، 2002محمد أحمد كريـ كآخركف، ). إلمامان قائمان عمى ما بيف جكانبيا مف تداخؿ كاعتماد متبادؿ
. (390ص

 يحتاج المدرّس في إعداده بطبيعة الحاؿ إلى إعداد أكاديمي يرتبط :الإعداد الأكاديمي- 2- 7
: أصلان بالمادّة التي سيتخصّص فييا كتجدر الإشارة إلى النّقاط التاليّة

. في كؿ فرع مف فركع المعرفة لابدّ مف معرفة الأساسيّات التي تتسـ بالشّمكؿ كبالتكجيو- 1
لا ينبغي لممدرّس أف يتخصّص تخصّصان دقيقان أك أف يعمؿ كباحث في مادّتو فحسب، بؿ - 2

. يجب أف يعرؼ عمى الأقؿ مادّة أك مادّتيف خارج مجاؿ تخصّصو
لابدّ أف نقرّ في ذىف المدرّس أثناء إعداده أفّ ما يدرّسو يصبح مختمفان بعد مدّة معيّنة، لأفّ - 3

 .المعرفة متجدّدة كمتغيّرة
إفّ التّدريبات كالدّراسات المختمفة التي يتمقاىا المدرّس عند إعداده يجب : الأعداد الميني- 3- 7

أف تككف متصمة اتصالان كثيقان باحتياجات المينة كمتطمباتيا، كالمعركؼ أفّ الإعداد لمينة ما 
 :بالآتي (Flekserفمكسر، )يتطمب معايير كمقكّمات حدّدىا 

المينة تتفمّف بصفة أساسيّة أعمالان عقميّة، بمعنى أف يعتمد أعفاء المينة عمى الميارات - 1
. العقميّة أكثر مف اعتمادىـ عمى اليدكيّة الجسميّة

المينة تقكـ عمى أساس الثقافة كيقصد بيا مجمكع المعمكمات كالمعارؼ كالميارات كأنماط - 2
. السّمكؾ الميني كالقيّـ كالاتجاىات المرتبطة بالمينة

. أف يستغرؽ الإعداد لممينة أكبر فترة ممكنة للإعداد كالتدريب- 3
المينة تكجو مادّتيا الأساسيّة إلى أىداؼ كغايات محدّدة كعمميّة، أم أنيا تيتـ بالخدمة التي - 4

المرجع السّابؽ، ). تقدّميا لممجتمع، أكثر مف اىتماميا بما يعكد عمى أعفائيا مف نفع مادّم
. (395-394ص

عداد المدرّسيف إلا أنيا غير مثمرة عمى النّحك  عمى الرّغـ مف كجكد برامج حاليّة لتدريب كا 
المطمكب، ككنيا تتّـ بصكرة ركتينيّة كلا يتحمس ليا المدرّسكف، كتكتفي في غالب الأحياف 

. بتزكيدىـ ببعض المعمكمات كالمفاىيـ الجديدة، كىذا في حد ذاتو غير كاؼ إطلاقنا
: كعميو فمف المفركض عند إعداد برامج التدريب كالإعداد مراعاة ما يمي

التخطيط الجيّد لمبرامج كتحديد مكفكع التدريب بناء عمى حاجات المتدرّبيف كالاتجاىات - 
 .الحديثة في ىذا المجاؿ، ككذا اختيار المتدرّبيف كتحديد المدّة الزّمنيّة كالمكعد المناسب



 
 
 

 .تحديد أىداؼ كؿ برنامج تدريبي بطريقة إجرائيّة- 

تحديد الطرؽ كالأساليب المناسبة التي سكؼ تستخدـ في البرنامج التدريبي عمى أف ترتكّز ىذه - 
 .الأساليب عمى كرشات العمؿ كالتعمـ الذاتي بقدر المستطاع

 .تكفير الإمكانات اللّازمة كالمطمكبة لمبرنامج- 

. إسناد إعداد كتنفيذ ىذه البرامج لمخبراء كالمتخصّصيف- 
حممي الككيؿ ). التقكيـ النّيائي لكؿ برنامج كأخذ رأم المتدرّبيف فيو، كمدل استفادتيـ منو- 

. (232 صمرجع سابؽ،كحسيف محمكد، 
يتفح مما سبؽ ذكره أفّ برامج الإعداد كالتدريب يجب أف تككف مبنيّة عمى أسس سميمة 
كمتماشيّة مع الاتجاىات التربكيّة الحديثة التي تعمؿ عمى إكساب الدّارسيف الميارات كالكفاءات 

. اللّازمة كيتطمب ذلؾ تقكيـ برامج الإعداد مف كقت لآخر، كالعمؿ عمى تطكيرىا باستمرار
: أساليب إعداد وتدريب مدرّس الموادّ الاجتماعيّة- 8

ليست التربيّة كالتدريب المذاف يتمقاىما المدرّس في المعاىد كالكّميات بالشّيء الذم يمكف 
 تحتّـ أف تتكفر سريعةاعتباره حلان نيائيِّا، إذ أفّ التغيرات الاجتماعيّة كالمكتشفات التربكيّة اؿ

لممدرّسيف أساليب تمكنيـ مف إبراز إمكاناتيـ إلى أقصى حد، لذا كجب عمى المشرفيف كالقائميف 
عمى برامج التدريب استقصاء حاجات المدرّسيف عمى فكء قدراتيـ، كتصنيفيا كالعمؿ عمى 

ّـ بيا تنفيذ  إعدادىـ بسرعة ككفاءة بالكسائؿ المختمفة، كيقصد بالأسمكب التدريبي الطريقة التي يت
 باختلاؼ البرامج كاليدؼ ختمؼ مذمؿاالعمميّة التدريبيّة باستخداـ الكسائؿ كالإمكانات المتاحة، ك

: المستيدؼ، كالإمكانيّات المتكفرة، كمف بيف ىذه الأساليب نجد
 يستحسف أف تعقد النّدكات الدّكريّة القصيرة لزيّادة كفاية المدرّسيف كحؿّ مشاكميـ :النّدوات- 1- 8

الطارئة، فعمى سبيؿ المثاؿ عقد ندكات في بداية العاـ الدّراسي لممدرّسيف الجدد لتعريفيـ بعمميـ، 
عداد الدّركس، كاستخداـ الكسائؿ التعميميّة  كتزكيدىـ بأساليب التدريس المناسبة، ككيفيّة التخطيط كا 

. لزيّادة إنتاجيـ، كسرعة إنجازىـ، كتجنّب إفاعة الكقت
 إلحاؽ المدرّسيف غير المؤىّميف عمميِّا بمعاىد التأىيؿ التربكم لمحصكؿ عمى :التأّىيل- 2- 8

براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، ص). الكفاءات التي تؤىميـ لمقيّاـ بأعماليـ  .(195مرشد دبكر كا 

 تستخدـ في زيّارة المتدرّبيف إلى الصّفكؼ المدرسيّة لمشاىدة المدرّسيف أثناء :المشاىدة- 3- 8
العمؿ، كتتبع عادة بالتحميؿ كالتقكيـ، بما يساعد في تحسيف فيـ المتدربيف لممكقؼ التعميمي كتنميّة 



 
 
 

 كما أفّ ىناؾ مشاىدة تطبيقيّة تتبع بمناقشة يتبادؿ فييا المشاىدكف ،مياراتيـ ككفاءاتيـ
. يتكصمكف إلى النّتائج أك التعميمات كيطبّقكا ما شاىدكهؿالانطباعات كيحمّمكف ما شاىدكا 

ّـ فييا العمؿ بشكؿ تعاكني كجاد :الورشة الدّراسيّة- 4- 8  نمكذج مف أساليب التدريب اليادفة، يت
ّـ لمعمؿ أك أدكات تعميميّة يستفاد  لانجاز مشركع معيّف كفؽ جدكؿ عمؿ منظـ، لكفع إطار عا

سييمة الفتلاكم،  ). منيا في العمميّة التعميميّة، ثّـ الكصكؿ إلى الحمكؿ المناسبة لممشكلات التعميميّة
 .(106-108مرجع سابؽ، ص

 ىي أسمكب تدريبي ييتـ بتقسيـ المتدرّبيف إلى مجمكعات فرعيّة لغرض :مجموعات العمل- 5- 8
التفاعؿ مع مشاكميـ التعميميّة، أك تمرينيـ عمى ميارة أك مكقؼ مف مكاقؼ التّدريس أك الإدارة أك 

حالة مف تمؾ الحالات، كتقكـ كؿ مجمكعة باختيار منسقيا كبعد الانتياء مف العمؿ تعكد 
المجمكعات إلى القاعة لمناقشة قراراتيا بصكرة جماعيّة، كىذا الأسمكب يسمح باستثمار خبرات 

. (107المرجع السّابؽ، ص). المجمكعة كتطبيؽ مياراتيـ في العمؿ الجماعي
دارة :الزّيّارات التّوجيييّة- 6- 8  يمكف أف يستفد منيا في زيّادة قدرة المدرّسيف عمى قيّادة كا 

الصّفكؼ إذا أحسف التخطيط ليا، فزيّارة المشرفيف التربكيّيف خير كسيمة لمساعدة المدرّبيف 
رشادىـ إلى أففؿ طرؽ إدارة الصّؼ، كزيّادة مشاركة الطّلاب كقيادتيـ عمميّان، كيففؿ أف  كا 
يتناقش الحفكر في إيجابيّات الدّرس لتعزيزه، كالتركيز عمى حسنات المعمـ، كالتعرّض إلى 

براىيـ الخطيب، مرجع سابؽ، ). السّمبيّات برفؽ كأسمكب مشجّع لتجنّبيا في المستقبؿ مرشد دبكر كا 
 .(200ص

عداد المدرّسيف كمنيا تشّجيعيـ عمى القراءة كالاطلاع  كىناؾ العديد مف الأساليب لتنميّة كا 
كالبحث لأنيما تعتبراف أعظـ فرصة لممدرّس كي ينمكّ ذاتيّان فيجدّد أفكاره كيزيد عطاؤه، كبذا ينمك 
عقميّان في مينتو باطلاعو عمى الصّحؼ كالمجّلات كالنّشرات كالدّكريّات كالكتب التربكيّة التي تنشر 

. الأبحاث كالأفكار
: ةــــخلاصـ

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره في ىذا الفصؿ يتفح لنا جميّان ما لممكادّ الاجتماعيّة مف أىميّة، 
، ىذا الأخير الذم أصبح مف  الناقدباعتبارىا مكادّ دراسيّة تشارؾ بشكؿ فعّاؿ في تنميّة التفكير

كاجبات مدرّس المكادّ الاجتماعيّة تنميّتو لدل تلاميذه لمساعدتيـ عمى فيـ القفايا المحيطة بيـ 



 
 
 

كتمكينيـ مف حؿّ المشاكؿ التي تعترفيـ كتفسيرىا بطريقة عمميّة مبنيّة عمى التفكير العممي مما 
. يمكّنيـ مف التكيؼ كالتكافؽ مع البيئة التي يعيشكف فييا

كما تطرح فركرة الاىتماـ بمدرّس ىذه المكادّ نفسيا مف حيث إعداده إعدادان جيّدان كتككينو 
تككينان مستمرِّا، فيك المعني بصكرة مباشرة بقفيّة بناء شخصيّة التلاميذ عمى أصكؿ المكاطنة 

السّممية، كلأفّ طبيعة عممو مرتبطة أكثر بيذه الفكرة مما يعني فركرة التأكيد عمى أىميّة إعداده 
كتدربيو تدريبان متكاصلان كتنميّتو مينيّان باستمرار، لأفّ ذلؾ شرط أساسيّ لنجاح المنياج في تحقيؽ 

.  أىدافو، لأنو لا جدكل مف منياج جيّد يعتمد عمى مدرّسيف غير أكفاء
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 . اراتـــــــهمال : المبحث الأول

 في الأخيرة العقكد في خصكصا ك المعرفة مياديف معظـ في ازدادت الميارات أىمية إف
 مجتمعاتنا سمات مف سمة التعقيد أصبح ك سنكات بفعة كؿ العممية المعرفة فيو تتفاعؼ عالـ
 أساس عمى ذلؾ ك لمحياة الحقيقية المكاقؼ مع بسيكلة لمتفاعؿ المباشرة الكسيمة الميارات فتعد ،
 إنجاز في الميارة عمى الفرد يعتمد عادة ك   ،كقتو تختصر ك تيسره عمؿ أم في الميارة أف

 . اليكمية لحياتو اللازمة سمككو بأنماط القياـ في ك أعمالو مف الكثير

 ك عمييا التركيز يجب التي التعميمية العممية في اليامة الأبعاد أحد تمثؿ الميارات كعميو
 إلى يرجع الأداء في عالية كفاءة ك نجاح مف الفرد يحقؽ ما كاف لما ك التدريس في بيا الاىتماـ

 ك الخبراء مف كبيرا اىتماما الميارات مكفكع لاقى فقد العمؿ ليذا تؤىمو ميارات مف اكتسبو ما
 . الأخيرة الآكنة في كخاصة المختمفة التعميمية المؤسسات داخؿ التربكييف

 التعرؼ يمكف أنو الباحث يرل الميارات تعمـ ك تعميـ لأىمية نظرا ك تقدـ ما عمى بناء ك
 ك تعميميا طرؽ ك تعمميا مراحؿ ك خصائصيا ك لتعريفيا التعرض خلاؿ مف أكفح بصكرة عمييا
 . تقييميا

 : ارةــــــــالمو تعريف -1

 لممجاؿ تبعا الميارة تعريؼ يختمؼ بذلؾ ك الميارات بيا تتكاجد التي المجالات تتعدد
 تعريؼ ىك ييمنا ما أف الباحث يرل ك المجاؿ ىذا طبيعة مع يتلاءـ بما ك ، فيو تعريفيا يتـ الذم

 : يمي مانذكر منيا التربكم المجاؿ في الميارة
 جيدة بطريقة ما شيء بعمؿ القياـ عمى القدرة أنيا عمىلمميارة  تعريؼكرد في قامكس أكسفكرد - 

    .( 516،ص Oxford 2000قامكس أكسفكرد  ) . الممارسة ك لمتدريب نتيجة
 العمميات ك الخطكات ك الإجراءات مف لمجمكعة الدقيؽ السيؿ الأداء "كيعرفيا أبك سريع بأنيا - 

 لتحقيؽ الجيد ك الكقت تكفير مع حركيا ك عقميا الفرد يتعممو لما التدريب ك الفيـ عمى القائمة
  .( 61ص ، : 2002أبك سريع ،  ) " . المنشكدة الأىداؼ

 



 
 
 

 المنظمة الممارسة ك المقصكد التدريب  مف فترة يتطمب معقد نشاط أنيا عمى: "كيعرفيا الحيمة - 
  ". ملائمة بطريقة يؤدل بحيث المفبكطة الخبرة ك

 . ( 357 ،ص 2002الحيمة ، )

 يتعممو لما الفيـ عمى القائـ الدقيؽ  السيؿ الأداء أنيا: " ل عؿ  الجمؿ ك المقاني  يرل بينما- 
 .  "التكاليؼ ك الجيد ك الكقت تكفير مع عقميا ك حركيا الإنساف

 .( 249 ، ص 1999المقاني ك الجمؿ  )

 التي السمككية المظاىر تمؾ " ىك الدراسة ىذه في بالميارة المقصكد أف الباحث يرل عميو بناء ك
 عمى تطبيؽ المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة مدرسي قدرة إلى تشير

 بالدرجة كتقاس الملاحظة في بطاقة كالمتفمنة أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ الناقد التفكير ميارات
 .)، منخففةمتكسطة ، ،عالية ( المستخدـ المقياس كفؽ  عميياكفيحصؿ التي

 : ارةـــــــــــالمو مكونات- 2

 الميارة مككنات تحميؿ حاكلكا التربكيكف ك العمماء مف العديد أف ك ، مركب أداء الميارةإف 
 أنيا لمميارة تحميمو عند البعض كجد قد ك ، تعميميا ك لتعمميا الطرؽ أسيؿ عمى التعرؼ لمحاكلة
 في فاعمة ميارة تكجد أف يمكف فلا ، (أدائي جانب ، كجداني جانب ، معرفي جانب ) مف تتككف
 في الأدائي المككف عمى الثاني ك الأكؿ الجانبيف انعكاس نجد لكف ك ليا اللازمة الأساسية المعرفة
 ك ، أقؿ تكمفة ك بجيد ك فاعمية ك إتقاف ك بسرعة تتـ أف الميارة في الأداء شركط فمف ، الميارة

 دافعية لا أنو أك المطمكب بالمستكل الميارة تتـ لا فقد غائبا الميارة في القيمي المككف كاف إذا
 : الثلاثة المككنات ليذه تكفيح يمي فيما ك ، بيا لمقياـ

 عمى تسيؿ التي المتنكعة العقمية ك المعرفية بالقدرات المككف ىذا يرتبط : المعرفي المكون : أولا
 ك لمميارة  تعممو عند المتعمـ بيا يزكد التي لممعرفة مستكيات ثلاث تكجد ك ، الميارة فيـ المتعمـ
 : ىي المستكيات ىذه

 بالميارة المتصؼ الأداء قبؿ المتعمـ بيا يزكد معمكمات أك معرفة . 
 الميارة عمى التدرب أثناء في تعطى معمكمات أك معرفة . 



 
 
 

 الأداء ك التدرب بعد تعطى معمكمات أك معرفة . 
 الخصائص مف بعدد كافحة بصكرة يتأثر الميارات تعميـ ك تعمـ إف : الوجداني المكون : ثانيا

 ، الحماس ، اليدكء ك الأعصاب فبط ، التركيز عمى القدرة ، الاسترخاء )  :مثؿ لممتعمـ الذاتية
تعمـ  في الخصائص ىذه بعض إلى الحاجة زادت كمما ك ( بالنفس الثقة ك التريث أك الاندفاع
 كيمكف الإنساني السمكؾ مكجيات أىـ مف المككف ىذا يعد ك ، الأداء في تأثيرىا زاد كمما الميارة
 . تغييره ك تعديمو ك قؤإنما
 يصدر ما ىك الأداء ك ، الأداء خلاؿ مف تتفح التعمـ مف كنكع الميارة : الأدائي المكون : ثالثا
 حدكث عمى الدليؿ ىك الأداء أف يتفح ثـ مف ك ملاحظتيا يمكف سمككية أفعاؿ مف الفرد عف
 . ليا أدائو إمكانية رأينا إذا إلا لمميارة الفرد تعمـ عمى الحكـ نستطيع لا ك الميارات تعمـ
 .( 47-46 ، ص 2007عثماف ،)
 : الميارة اكتساب و تعمم شروط- 3

 الكاجب الشركط بعض كجكد  عمى2000 )، صادؽ ك حطب أبك  ( :يؤكد كؿ مف 
 التمريف ، الجزئية أك الكمية الطريقة ، الاقتراف ) :ىي الشركط ىذه ك الميارة لاكتساب تكافرىا
 طبيعة إلى إرشاده ك المتعمـ تكجيو ، الراجعة التغذية ك النتائج معرفة ، المجزأ التمريف ك المجمع
  .( التعمـ في الإفراط ، الجيد الأداء
ك  رزالتآ ك التكقيت بمفاىيـ الميارة اكتساب ميداف في إليو يشار ما عادة ك : الاقـــــــتران : أولا

 كؿ إف ك إبطاء دكف الزمني التتابع مف قدرا تتطمب الميارة أف يعني ىذا ك ، الصحيح الترتيب
 عمى التدريب خبراء معظـ ييتـ لذلؾ ك ، التالية للاستجابة المثير بدكر تقكـ السمسمة في كحدة

 . التكقيت بعامؿ الميارات
 مف لكؿ النسبي الدكر حكؿ الدراسات مف العديد إجراء تـ : الجزئية أو الكمية الطريقة : ثانيا

 بالطريقة الميارات تعمـ أف العمماء بعض يرل ك الميارات اكتساب في الجزئية ك الكمية الطريقة
 الميارة عناصر بيف العلاقات إدراؾ عمى يساعد صغيرة كحدات إلى الميارة تجزئة دكف ك الكمية
 تظير لـ الطريقتيف إحدل أف الآخر البعض يرل بينما ، إتقانيا ك تعمميا سرعة في يسيـ مما
 لصالح النتائج  كانت أخرل دراسات في ك ، اللازمة المحاكلات عدد فكء في الأخرل عمى تفكقا

 . الجزئية الطريقة



 
 
 

 الميارة عمى بالتدريب ييتـ الذم ىك المجمع التمريف : المجزأ التمرين و المجمع التمرين : ثالثا
 كؿ عمى يركز الذم ىك المجزأ التمريف بينما إتقانيا حتى تعميميا أك تعمميا عند تجزئتيا دكف ككؿ
 حتى تباعا يميو الذم المككف إلى الانتقاؿ ثـ إتقانو يتـ حتى حدة عمى الميارة مككنات مف مككف
  .ككؿ الميارة تعمـ مف ننتيي

 المجزأ التمريف ك المجمع التمريف طريقة مف كؿ فاعمية حكؿ عديدة دراسات أجريت قد ك 
 المجزأ التمريف مف فاعمية أكثر المجمع التمريف أف عمى تدؿ النتائج كانت ك الميارة اكتساب في
 . لمميارات الطلاب اكتساب في

 الأففؿ مف يككف فقد المتعممة الميارة نكع عمى يتكقؼ الميارة تعمـ أف البعض يرل بينما
 . كاممة الميارة ممارسة ك تعمـ محاكلة قبؿ حدة عمى الميارة مككنات مف مككف كؿ إتقاف أحيانا

اكتساب  ك تعمـ عند فاعمية أكثر تككف قد المجمع التمريف طريقة أف الباحث يرل ك
 الأكثر الميارات مع فاعمية أكثر تككف العكس عمى المجزأ التمريف طريقة بينما البسيطة الميارات
 . تركيبا أك تعقيدا
 إلا الميارات خاصة ك اكتسابيا يمكف لا التعمـ أنكاع : الراجعة التغذية و النتائج معرفة : رابعا

 أف عمى يدؿ ما الشكاىد مف ىنالؾ ك ، الإخبارية الراجعة التغذية يسمى بما أك النتائج بمعرفة
 التغذية أف عامة بصفة اتفح قد ك ، الميارات تعمـ تيسير في ىامة تككف قد التعزيز فكرية

 ك الدراسات مف العديد أجريت قد ك ، التعمـ عمى تساعد الأداء بعد مباشرة تجيء التي الراجعة
  .الميارات اكتساب في الراجعة التغذية ك التعمـ دكافع استخداـ أىمية عمى تدؿ نتائجيا كانت التي

 ىاما دكرا التعميمي الإرشاد ك التكجيو يمعب : الجيد الأداء طبيعة إلى إرشاده و المتعمم : خامسا
 بدكره كىذا ، الجيد الأداء بطبيعة كافية معرفة لممعمـ تتكافر أف بشرط الميارات اكتساب عممية في

 الجيد الأداء طبيعة إلى الإرشاد ك التكجيو لتحقيؽ كسائؿ عدة تكجد ك ، لمميارة تحميلا يتطمب
 : يمي فيما نكجزىا
 لمميارة المفظي الكصؼ . 
 الأداء لنماذج التكفيحي العرض . 
 المتعمـ تمفظ . 
 (م الذىف التسميع ) الذىنية البركفة. 
 المتاحة التعميمية الكسائؿ باستخداـ التكجيو . 



 
 
 

 القبمية الدراسة . 
 التعميمية المكاد في ىاما دكرا التعمـ تجكيد أك التعمـ في الإفراط يمعب : التعمم في الإفراط : سادسا
 التعميمية المكاد في ىذا دكره يختمؼ لكف ك الحفظ تتطمب التي ك النظرية الطبيعة ذات
 زاد إذا التعمـ في الإفراط أف حيث الميارات بعض اكتساب تتطمب التي ك العممية الطبيعة ذات
  .الأداء فعؼ ك تعطيؿ إلى يؤدم قد

 المتعمـ فييا يصؿ التي ىي الميارات اكتساب في اقتصادا الأساليب أكثر فإف بالتالي ك
 ك ليا فركرة لا عنو الزائدة المحاكلات تصبح المحؾ ىذا إلى المتعمـ كصؿ فإذا الإتقاف محؾ إلى

 كصؿ أف سبؽ الذم المستكل إلى التعمـ إعادة الفركرم مف يصبح حيث لممستقبؿ تكفيرىا يمكف
 .( 686-668 ،2000أبك حطب كصادؽ ،.( الزمف بمركر ىبط إذا خاصة ك المفحكص إليو
 : الميارات تعميم شروط- 4

 خصائص ، الدافعية ، الممارسة ، النفج )  :في تتمثؿ  الميارات لتعميـ أساسية ركطش ىناؾ 
 . ( لممتعمـ السابقة الخبرة ، لممتعمـ المختمفة كالخصائص الصفات ، تعمميا المطمكب الميارة

 ك الفسيكلكجي تككينو إلى ترجع التي ك الحي الكائف في الداخمية التغيرات بو بقصد ك : جـــــــــالنض 
 تمعب لا ك التعمـ، ك الخبرة عمى سابقة تغيرات ىي ك العصبي الجياز خصكصا ك العفكم
 العكامؿ دكر يقتصر لكف ك إبداعيا ك التغيرات ىذه خمؽ في دكرا الخارجية أم البيئية العكامؿ
 العفكية الجسمية كانت سكاء جكانبو كافة في النفج يعتبر ك. تكجيييا ك تدعيميا عمى البيئية
 يحدد لأنو التعمـ في المؤثرة اليامة العكامؿ مف العقمية أكالاجتماعية  أك الانفعالية أك منيا

 مف يحصمو ما ك نشاط مف الفرد بو يقكـ أف يستطيع ما مدل يحدد بالتالي ك الفرد سمكؾ إمكانيات
 . خبرة ك ميارة

 دائـ شبو تغيير ىك فالتعمـ ، التعمـ شركط مف ىاما ك أساسيا شرطا الممارسة تعتبر : ةــــالممارس 
 الميارات ىذه كانت سكاء الميارات تعمـ في أساسيا دكرا لمممارسة ك ، الحي الكائف أداء في

 بيف استمرار الارتباط عمى الأداء ممارسة تساعد ك ، عقمية أـ لفظية أـ حركية المتعممة
 . التعمـ حدكث إلى يؤدم مما أطكؿ لفترة المثيرات ك الاستجابات

 عممية مف اليدؼ تحقيؽ عمييا يتكقؼ التي الأساسية الشركط مف الدافعية تعتبر : يةــــــــــــالدافع 
 الميارات تعمـ أك التفكير طرؽ ك أساليب تعمـ في سكاء المتعددة مجالاتو مف مجاؿ أم في التعمـ



 
 
 

 أساليب جميع آخر إلى المشكلات حؿ تعمـ في أك بعفيا تعديؿ أك القيـ ك الاتجاىات تعمـ أك
 . الممارسة ك التدريب لعكامؿ تخفع التي السمكؾ

 لعلاقتيا كبيرة أىمية تعمميا المطمكب الميارة خصائص تمثؿ : تعمميا المطموب الميارة خصائص 
 أكثر أف القكؿ يمكف ك ، الأداء في الأفراد بيف الفركؽ بدقة تصؼ ىي ك ، الفعمي بالأداء

 مستكل، ك الميارة تماسؾ ك ترابط درجةة ىي الميار تعمـ أثناء الفرد قدرة عمى تأثيرا الخصائص
 . التعقد

 يشتمؿ مركب كمي نشاط الإنساني السمكؾ أف حيث : لممتعمم المختمفة الخصائص و الصفات 
 ك ، ( كجداني جانب ، حركي جانب ، معرفي عقمي جانب )  :ىي ، أساسية جكانب ثلاث عمى
  .تتجزأ لا خبرة فالسمكؾ  تكامؿ ك كحدة في معا الثلاثة الجكانب ىذه تعمؿ

 لممارسة اللازمةة الزمني الفترة خفض عمى لممتعمـ السابقة الخبرة تساعد : لممتعمم السابقة الخبرة 
 الفرد لدل المألكفة الميارات أك الأعماؿ ممارسة أف أم ، تعممو المطمكب السمكؾ نمط أك الميارة

 يساعد التعميمي المكقؼ في المستقمة المتغيرات عف الفرد لدل المعرفة مف معينة درجة كجكد مع
 المقدمة المثيرات ك تحقيقيا المطمكب الاستجابات كانت لك مما أسرع بدرجة لميدؼ الكصكؿ عمى
 المباشرة الخبرة: ىما نكعيف إلى الفرد بيا يمر التي الخبرة تصنيؼ يمكف ك ، المتعمـ عمى جديدة

 .( 52-50 ،ص2007عثماف ،). مباشرة الغير الخبرةك
 : ارةــــــالمو تعميم و تعمم مراحل- 5

 الطالب يمر أف يجب ليذا ك ، لمتعمـ نتيجة مكتسبة الميارة أف يتفح سبؽ ما خلاؿ مف
 متداخمة المراحؿ ىذه ك ، تنميتيا ثـ ترسيخيا ك اكتسابيا مف يتمكف حتى مراحؿ بعدة المتعمـ أم
 تعمموباستمرار  مستمرة عممية لأخرل مرحمة مف الطالب انتقاؿ عممية تعتبر ك ، مستقمة ليست ك

 تبعا الميارات تعمـ ك تعميـ لمراحؿ معيف ترتيب يرل متخصص كؿ ك ، المختمفة لمميارات
 : يمي كما ، لتخصصو
 الميارات كاكتساب تعمـ خلاؿ الطالب بيا يمر التي المراحؿ ( 2002 الحيمة  (حدد فقد

 : يمي فيما
 ك تعمميا بصدد ىك التي الميارة فيـ  الإنساف محاكلة تعني ىي ك : الإدراك مرحمة : أولا

 المرحمة ىذه في المعمـ ميمة ك ، أدائيا تعميمات ك شركط ك الميارة ىذه مككنات ك ، اكتسابيا
 . التعمـ مكفكع لمميارة الرئيسية الأجزاء تكفيح ىي



 
 
 

 عمؿ فرص تنخفض حتى الصكاب السمكؾ نماذج ممارسة يتـ فييا ك : التثبيت مرحمة : ثانيا
 في تشكؿ متتابعة سمسمة تشكيؿ في تسيـ التي المناسبة الاستجابات تبقى ك الخاطئة الاستجابات
 ك ، ثابتا السمكؾ يصبح عندئذ ك ، العشكائية الاستجابات كذلؾ تقؿ ك المرغكبة الميارة مجمكعيا

 . الإدراؾ مرحمة مف أطكؿ المرحمة ىذه تككف ما عادة
 : يمي ما يتـ المرحمة ىذه في ك : الاستقلال مرحمة : ثالثا

 . ممارستيا خلاؿ مف تدريجيا رةاالمو تنمية  -أ
 . أخرل حكاس مف راجعة تغذية إلى البصرية الراجعة التغذية مف التحكؿ  -ب

 تنظيـ أك انتباه دكنما سيكلة ك إتقاف ك دقة بكؿ الميارة أداء عمى المتعمـ قدرة يعني ىذا ك
 .( 363-362 ،2002الحيمة ،). كبير
 ىذه ك ، الميارة كاكتساب لتعمـ أساسية مراحؿ خمس ( 1990آخرون و سعادة )  حدد بينما

 : ىي المراحؿ
 يمكف فمثلا ، مناقشتو أك لمحاكاتو لمطلاب نمكذج تقديـ طريؽ عف تتـ ك : النموذج مرحمة : أولا
 . أخرل ميارة بأية القياـ أك ، جغرافية خارطة لصنع نمكذج طرح
 لمتدريب لمطلاب الفرصة تييئة في تتمثؿ ك : المساعدة مع التدرب أو التطبيق مرحمة : ثانيا
 . إلييا احتاجكا كمما المعمميف جانب مف لممساعدة الفرصة إتاحة مع الميارات عمى
 أماـ المجاؿ تييئة في المرحمة ىذه تتمخص ك : المراجعة بعد التدرب أو التطبيق مرحمة : ثالثا

 تتاح المراجعة بيذه القياـ بعد ك ، حكليا قصيرة مراجعة إجراء بعد الميارة عمى لمتدرب الطلاب
 . بأنفسيـ بالميارة يقكمكا كي لمطلاب الفرصة

 دكف بالميارة القياـ عمى الطلاب تشجيع يتـ المرحمة ىذه في ك : المستقل الأداء مرحمة : رابعا
 جديدة مكاقؼ في الميارة تكممة عمى الطلاب تشجيع يمكف ك ، المعمـ مف مراجعة أك مساعدة

 . الدراسة حجرة داخؿ تمت التي تمؾ غير
  باستخداماتيـالإبداع ك لمتحسف الطلاب أماـ الفرصة تييئة تتـ فييا ك : الإبداع مرحمة : خامسا
 ك الميارة تعديؿ عمى تشجيعيـ طريؽ عف ذلؾ يككف ك ، المتعددة الميارات أك لمميارة الخاصة

 . الخاص إبداعيـ مف مناسب محتكل ك جديدة بمكفكعات ذلؾ
 .( 158-157  ،1990سعادة كآخركف ، )
 



 
 
 

 .التفكير الناقد  : الثانيالمبحث 
مفيكـ  كىك الأخرل، الكائنات مف غيره عف الإنساف تميز التي السمات مف سمة التفكير

التفكير  كيتـ عممياتو، كتشعب البشرم العقؿ تعقد يعكس مما الآراء حكلو كاختمفت أبعاده تعددت
مف  استقبالو يتـ لمثير يتعرض عندما الدماغ بيا يقكـ التي العقمية النشاطات مف سمسمة خلاؿ مف

 معنى كيتطمب عف البحث التفكير كيتفمف ، المعركفة الخمس الحكاس مف أكثر أك كاحدة خلاؿ
معاف تأملان  إليو التكصؿ  .الفرد بيا يمر التي الخبرة أك المكقؼ مككنات في النظر كا 

 :التفكير تعريف- 1

يصعب  بحيث الميـ، المفيكـ ليذا عدة تعريفات بالتفكير كالميتمكف المربكف طرح لقد
تقصده  ما كفيـ بو المتعمقة لمتعريفات الحقيقي المعنى إدراؾ دكف تعميمو أك تعممو أك استيعابو
 . التعريفات ىذه مف بعفان  الباحث كسيكرد تمامان 

 الدماغ بيا يقكـ التي المرئية غير العقمية النشاطات مف سمسمة"  : بأنَّو  التفكير يعرؼ
 معنى عف بحثان  الخمس، الحكاس مف أكثر أك كاحدة طريؽ عف استقبالو يتـ لمثير يتعرض عندما

 كالعكامؿ الشخصية، القابميات داخؿ مف يتشكؿ كتطكرم، ىادؼ سمكؾ كىك .الخبرة أك في المكقؼ
 "التفكير يجرم حكلو الذم بالمكفكع الخاصة كالمعرفة المعرفية، كفكؽ المعرفية كالعمميات

.   ) 424 ، ص 1999جركاف،)
 العمميات في تتمثؿ عناصر ثلاثة مف يتألؼ معقد مفيكـ عف عبارة"  : بأنَّو  ك يعرؼ

معرفة  إلى بالإفافة كالتطبيؽ، كالفيـ تعقيدان  كالأقؿ المشكلات، حؿ رأسيا كعمى المعقدة المعرفية
 المختمفة، كلاسيما الشخصية كالعكامؿ الاستعدادات تكفر مع المكفكع أك المادة بمحتكل خاصة

 .( 40 ، ص 2003سعادة ، )" كالميكؿ  الاتجاىات
 عمييا يشتمؿ التي العميا العقمية العمميات أحد يمثؿ :" بأنَّو التفكير كجيو إبراىيـ كيعرؼ

 التفكير أف كيرل . العامة العقمية الفرد قدرة عمى كبير حد إلى تعتمد كالتي المعرفي العقمي التنظيـ
بدرجة  الأخرل الحية الكائنات مف غيره عف الإنساف تميز كالتي كالعقمية النفسية العمميات ىكأرقى
. ( 16، ص 1996حبيب ،)  "كمتطكرة راقية

 



 
 
 

 الكائف عف يخبر معرفي سمكؾ" : بأنَّو  ( 1996 ) جابر الحميد عبد جابر كما يعرفو
 عمميات كىك كالأحداث المكفكعات تمثؿ التي كالأفكار الصكر مع كيتعامؿ خلالو مف الحي

 ."الابتكارم كالفكر الحر كالتداعي المشكلات كحؿ كالتذكر التخيؿ تشمؿ عقمية رمزية
  .( 91 ،ص2004، كآخركف باىي)

 التفاعؿ خلاؿ مف المتعمـ فييا يتطكر ذىنية عممية" : بأنَّو  فتعرفو ( 2001 ) أما قطامي
 إلى افترافات كالكصكؿ المعرفية الأبنية تطكير بيدؼ خبرات مف يكتسبو كما الفرد بيف الذىني

. ( 198 ،ص 2004، العتكـ )  "جديدة كتكقعات
 :كىي أنكاع سبعة بأنيا التفكير أنكاع تحدد :التفكير أنواع- 2
 الفرد يستخدمو أف يمكف الذم المنظـ التفكير مف النكع ذلؾ بو كيقصد : العممي  التفكير -2-1

 .بو  المحيط العالـ مع علاقتو في أك يبذلو الذم النشاط في أك اليكمية في حياتو
تكمف  التي كالعمؿ الأسباب بياف محاكلة عند الذم يمارس التفكير كىك : المنطقي  التفكير-2-2

إنو  النتائج أك الأسباب تحديد مجرد مف أكثر كلكنو الأعماؿ نتائج معرفة كمحاكلة الأشياء كراء
  .تنفييا أك النظر كجية تثبت أك تؤيد أدلة عمى الحصكؿ يعني

تتصؿ  التي الكقائع ملاحظة في الدقة تقصي عمى يقكـ الذم كىك : الناقد  التفكير -2-3
 )الكاقع   ىذا إليو ينتمي الذم الصحيحة العلاقات بإطار كالتقيد كتقكيميا كمناقشتيا بالمكفكعات

  .( 47،ص1996 حبيب ،
 المألكؼ تحكؿ كأف مألكؼ غير شيء مف مألكفنا شيئنا تُكجِد أف  كىك : الإبداعي التفكير - 2-4

 . مألكؼ غير إلى شيء
عمى  كالقدرة الجمكد كعدـ بالمركنة صاحبو يتصؼ الذم التفكير كىك : التوفيقي  التفكير -2-5

 طريقنا كسيطنا ليجد أفكاره مف كيغير لأفكارىـ تقبلان  فيظير الآخركف بيا يفكرِّ  التي الطرؽ استيعاب
 .فييا الآخريف كأسمكب المعالجة في طريقتو بيف يجمع

تحصيف  بيدؼ فيمو ىك التفكير مف النمط ىدا استعراض مف كاليدؼ : الخرافي  التفكير -2-6
 .حدكثو كظركؼ مناسبات كتقميؿ استخدامو مف الطلاب

 استخدامو مف الطلاب تحصيف بيدؼ فيمو إلى عرفو مف  كييدؼ :التسمطي  التفكير -2-7
. كالإبداع كالنقد التمقائية يقتؿ تفكير فإنَّو شاع إذا التفكير مف النكع لأف ىذا

  .( 34 ،ص .1999، جركاف)



 
 
 

 :التفكير ميارات 3- 
 أف عمى الفرد يجب ميارات كىى ، الأساسية التفكير ميارات بعض عف بإيجاز ىنا سنتكمـ
 :يمي ما كيتفمف التفكير ميارات مف الأعمى المستكل إلى الانتقاؿ قبؿ يتعمميا
 .المعمكمات  جمع عمى كقدرتيا الحكاس بفاعمية كتتمثؿ observing : الملاحظة -
 الذاكرة في المخزنة المعمكمات استرجاع عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿrecalling:الاستدعاء  -

 .المدل طكيمة
 المدل طكيمة الذاكرة في المعمكمات تخزيف عمى الفرد قدرة  كتعنى encoding:الترميز -

 .معينة رمكز كفؽ
 كالخاصة العامة أىدافو تحديد عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿ setting goals :الأىداؼ كفع -

. المدل  قريبة أك المدل طكيمة كانت سكاء
ثارة ، الأسئمة طرح عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿ questioning :التساؤؿ - أم  حكؿ التساؤلات كا 

. كاف  مكفكع
 : لمتفكير أيفان  الأساسية الميارات كمف
  التصنيؼ:classifyingتبعان  مختمفة مجمكعات في الأشياء كفع عمى الفرد قدرة  كتعنى 

 .لخصائصيا
  المقارنة : comparingبيف كالاختلاؼ الشبو أكجو تحديد عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿ 

  .المثيرات
  التمخيص: summarizingالنص مف الرئيسة الأفكار استخراج عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿ 

 .المكفكع أك
  الاستنتاج: inferringالمعطاة المعمكمات حدكد خارج النظر عمى الفرد بقدرة  كتتمثؿ 

 .فييا الثغرات سد بيدؼ
 التنبؤ: predicting معرفتو إلى استنادان  مستقبميو تكقعات بناء عمى الفرد قدرة  كتعني 

 .السابقة كخبراتو
  الفرض: hypothesizingعندما المناسبة الفرفيات صياغة عمى الفرد قدرة  كتعني 

 .كحميا اختبارىا بيدؼ مشكمو أية تكاجيو



 
 
 

 التطبيؽ : applying الجديدة المكاقؼ في السابقة المعرفة تطبيؽ عمى الفرد بقدرة كتتمثؿ 
 ( 318 ، ص 2004، الريماكم) .
 دراؾ لو المعطاة التعميمية المادة تجزئة عمى المتعمـ قدرة ىي :التحميؿ ميارة  العلاقات كا 

 .العلاقات ىذه تحكـ التي المبادئ عمى كالتعرؼ الأجزاء بيف
 أك المحتكل مف المختمفة الأجزاء بتجميع القياـ عمى المتعمـ قدرة  ىي :التركيب ميارة 

  .السابقة الأشياء عف يختمؼ جديد شيء إيجاد في الرئيسي المكفكع
  . ( 33 ، ص 1996، حبيب )

 :الناقــد التفكيرتعريف - 4
أف  يلاحظ ، الناقد التفكير أدبيات في المنشكرة المختمفة التعريفات استعراض خلاؿ مف
 الباحثيف مناحي اختلاؼ إلى ذلؾ يرجع قد ك ، الناقد التفكير مفيكـ تحديد في يختمفكف الباحثيف

 . أخرل جية مف تعقدىا ك الظاىرة ىذه جكانب تعدد إلى ك ، جية مف العممية كاىتماماتيـ
 أك عيب فيو مف ما أظير بمعنى العرب لساف  في "الشعر نقد " تعبير كرد : التعريف المغوي– 

 ابف). عف الصكاب حاد ما عزؿ ك تنقية ك العيكب ك المحاسف إظيار ذلؾ مف يفيـ ك . حسف
  .( 157 ، ص 1990،منظكر

 :التعريف الاصطلاحي – 
 نتبعيا التي الفمسفة في المتفمنة كالميارات العمميات : " بأنو (  Ennis,1987 )  إينيسيعرفو
 .( 07 ، ص2000 ،رفكاف ) "نفعمو ما نقرر ذلؾ فكء كفي نتبناىا أك
 التفكير، عممية في كالختامي الحاسـ الجانب في تتمثؿ تقكيمية عممية " :بأنَّو  حطب أبك يعرفو ك

 .معيارية عممية أنَّو خاصية تحدده تقكيمية كعممية الناقد كالتفكير
 .( 349 ، ص 1990 ، حطب  أبك(

 كىك النتائج إلى كصكلان  كلمبرىاف لممقدمات الدقيؽ التقكيـ :" بأنَّو  (1994 الشامي )يعرفو  ك
  ."الانفعالي  الجانب عمى المبنية الأحكاـ تجنب مع محكات خلاؿ مف تصنيؼ أك تقكيـ عممية

 .( 60 ، ص2001 سميماف،)
 عمى يعمؿ كمعقكؿ كماىر كمسؤكؿ تأممي تفكير " : بأنَّو steven ) 1998 (ستيفف يعرفو

 ".ةالعالمي كالقيـ بالمعرفة علاقة ذك ىدؼ فمف التفكير تصحيح
. ( 216 ،ص 2004 ، العتكـ ) 



 
 
 

المتكافرة  كالبيانات المعمكمات إخفاع فيو كيتـ تفاعمي تأممي تفكير " :أنَّو  الخميمي يعرفو
 إذ أحكاـ مسبقة، دكف كتجرد بمكفكعية كالشكاىد الأدلة لإقامة كذلؾ ، كمنطقية عقمية لاختبارات

صدار نقده يتـ شيء أك معمكمات كجكد يستدعي أنَّو  .  "عميو الحكـ كا 
. ( 372 ، ص 2005إبراىيـ،)

 في ننظميا أف الناقد فيمكف التفكير تعريفات تعدد مف الرغـ مف خلاؿ ما سبؽ كعمى
 : صيغتيف
التفكير الناقد  كراء مف الشخصي اليدؼ عمى تركِّز كىي : الذاتية ك بالشخصية تكصؼ : الأولى
 يفكر فيما  ، القرار اتخاذ عمى يركز معقكؿ تأممي تفكير ىك  حيث (Ennis)تعريؼ في جاء كما
 يفكر التي في الطريقة الفرد تفكير إنَّو ، عميو السيطرة ك تفكيره تطكير أجؿ مف يؤديو أك الفرد فيو
 . عنو مدافعان  ك ككفكحان  صحة أكثر تفكيره يجعؿ حتى فييا

 الفرد يؤدييا ذىنية عممية ىك إذان  ، الناقد التفكير كراء مف الاجتماعي الجانب عمى تركِّز : والثانية
 عمى صحة الحكـ إنَّو . تقكيـ إجراء أك مكفكع مناقشة أك قفية عمى الحكـ إليو يطمب عندما
 التمييز بيف بيدؼ اختبارىا ك فرزىا ك المعمكمات تحميؿ طريؽ عف فعاليتو ك اعتقاد أك رأم

 .  ( 707 ، ص1990قطامي،  ).كالسمبية  الإيجابية الأفكار
بينيـ،  يجمع مكحد تعريؼ كجكد كعدـ الناقد التفكير تعريؼ في السابقة للاختلافات كنتيجة

كراء  مف الاجتماعي اليدؼ عمى كالآخر الذاتية ك الشخصية عمى التعريفات ىذه بعض كتركيز
عناصر  جميعان  تتفمف يراىا الباحث أف إلا التفكير تعاريؼ تعدد عف النظر ،كبغض التفكير
عمى  الحكـ في تتمثؿ التي المعرفية كالعمميات القدرات مجمكعة إلى الحاؿ بطبيعة تشير مشتركة
ىك  ما بيف التمييز بيدؼ فرزىا ك المعمكمات تحميؿ طريؽ عف فعاليتو ك اعتقاد أك رأم صحة
 .سمبي ىك كما إيجابي

 :الناقد التفكير معايير- 5
 مجاؿ في الباحثيف لدل عمييا المتفؽ العامة المكاصفات الناقد التفكير بمعايير يقصد

 في معالجتو الفرد يمارسو الذم الاستدلالي التفكير نكعية عمى الحكـ في أساسان  تتخذ كالتي التفكير
 : التالي في المعايير ىذه تمخيص كيمكف المطركح المكفكع أك لممشكمة



 
 
 

 المعايير لباقي الرئيس المدخؿ باعتباره الناقد التفكير معايير أىـ مف كىك : الوضوح 
 مقاصد معرفة نستطيع كلف ، فيميا نستطيع فمف كافحة العبارة تكف لـ فإذا ، الأخرل
 . عميو الحكـ بمقدكرنا يككف كعميو فمف ، المتكمـ

 ليست كلكنيا كافحة العبارة تككف كقد ، كمكثقة صحيحة العبارة تككف أف كىك : الصحـة 
 .صحيحة

 بلا عنو كالتعبير ، المعالجة مف صفة المكفكع استيفاء تعني التفكير في الدقة : الدقــة 
. نقصاف أك زيادة

 .( 29 ،ص2006،العاني )
 : منيا كالتي أخرل معايير أيفان  كىناؾ

 النقاش بمكفكع المداخمة أك السؤاؿ بيف العلاقة مدل بو كيقصد : الربـط .  
 الأحكاؿ مف كثير في المشكمة أك لممكفكع الفكرية المعالجة تككف ألا بو كيقصد : العمـق 

إلى  حميا في يمجأ كألا ، المشكمة تعقيدات مع يتناسب الذم المطمكب العمؽ إلى مفتقرة
 .السطحية

 المكفكع جكانب بجميع الأخذ كيعني : الاتسـاع .  
 استند الذم المعيار لأنَّو ، منطقيان  المشكمة حؿ عمى الاستدلاؿ يككف أف كيعني : المنطق 

 كترابطيا كتسمسميا الأفكار تنظيـ ىك المنطقي كالتفكير التفكير، نكعية عمى الحكـ إليو
 . معقكلة حجج عمى مترتبة نتيجة أك ، كافح معنى إلى بطريقة تؤدم

 . ( 219 ،ص2004العتكـ ، )
 :الناقد التفكير مراحل- 6

 :التالي النحك عمى برككفيمد حدىا كما الناقد التفكير مراحؿ
 :المسممات  وتحدي تحديد - أ
الأفكار  بدكره يحدد المسممات تحديد إف إذ ، الناقد التفكير عممية جكىر تمثؿ المراحؿ كىذه

 عممية التفكير جكىر تمثؿ التي كىي بيا مسمـ أنَّيا عمى نمارسيا التي كالأفعاؿ كالقيـ كالمعتقدات
. التساؤؿ  مكفع كيفعيا الناقد التفكير صاحب يتفحصيا ، كتحدييا تحديدىا فعند . الناقد

 
 



 
 
 

 ):المضمون – الموضوع) السياق أىمية تحديد- ب 
 في تشكيؿ ظاىرة غير تككف كقد كيمثميا الفرد بيا يؤمف التي المسمَّمات أىمية بمدل فالكعي
 ، ما يحدث إزاء سمككو عمى كبالتالي حكلو يحدث عما كتفسيره العالـ عف كمفاىيمو إدراكاتو

 يفكرتفكيران  فالذم .كالأفعاؿ الأفكار ىذه عمى السياؽ تأثير بمدل الكعي إلى يؤدم ذلؾ فإف
 مف السياؽ تمامان  محررة ليست كالأفعاؿ المعرفية كالأبنية الممارسات بأف كعي عمى ىك ناقدان 

 .الفرد فيو يعيش كالذم كالسياسي كالثقافي الاجتماعي
 :البدائل واكتشاف تخيل-    ج 
 الكعي بالعلاقة أف كما . الناقد التفكير في أساسية عممية ىي البدائؿ كاكتشاؼ تخيؿ عمى فالقدرة
 تبيف إلى يؤدم بدكره كالسياسي الاجتماعي السياؽ كبيف الأفراد بيا يسمـ التي كالأفعاؿ الأفكار بيف
 . أخرل في سياقات عميو متعارؼ ىك لما تمامان  مغايرة أخرل أفعاؿ أك أخرل أفكار ملائمة مدل

 الاجتماعي كبيف السياؽ الفرد يؤدييا التي كالأفعاؿ الأفكار بيف بالعلاقة الكعي أف ذلؾ كمعنى
 الفيـ أف أم أفعاؿ مغايرة أك بديمة أفكار ملائمة مدل إدراؾ إلى يؤدم كنفو في يحيا الذم كالثقافي
مكانية ، لمبدائؿ الجيد الإدراؾ عمى بدكره يعيف بالفعؿ حادث ىك لما الجيد  المكفع في كفعيا كا 

 .الصحيح
 :(النقدي الشك ( الشك إلى يؤدي البدائل واكتشاف  تخيل -  د

أبنية  كجكد إف إذ ، ىي كما الأمكر يأخذكف لا بالشؾ يتميزكف الذيف الأفراد إف ىؤلاء
 الأقؿ لمحظة عمى أك ، الأكقات لكؿ ملائمة الأكثر أنيا تعني لا طكيمة فترات كاستمرت تكاجدت
 مصدر عف أف ففلان  . بيا خبراتو لحقيقة مراجعة دكف الفرد يأخذ أف ذلؾ يعني لا كما ، الراىنة
 .ىي كما بيا للأخذ مبرران  ليس مديران  أك قائدان  أك ، رئيسان  أك كالدان  كاف سكاء الفكرة

 كؿ عف الإجابة يممككف أنيـ يدعكف لمف تقبلان  أقؿ يصبحكف ، ناقدان  تفكيران  يفكركف فالذيف
مراجعة  إمكانية يمنع لا ، مثلا بالسمطة الفكرة مصدر تمتع فإف ثـ كمف ، كتساؤلاتيا مشاكؿ الحياة

 .(50،ص1995السيد ، )  .البدائؿ كتصكر الفكرة ىذه
: الناقد التفكير مكونات- 7

 إذ ، بالمرة العممية تتـ لا ، افتقدت إحداىا إذا ، خمسة مككنات ليا الناقد التفكير عممية إف
 :ىي فالمككنات " المككنات ببقية الكثيقة علاقتيا منيا لكؿ



 
 
 

 الشعكر يحدث لكي فركرية كىي ، فيو يعتقد ك الفرد يعرفو ما كىي : المعرفية القاعدة- 7-1
 .بالتناقض

  . بالتناقض الإحساس تستثير التي المثيرات كىي : الخارجية الأحداث- 7-2
 المعرفية القاعدة مف الفرد استمدىا التي الشخصية الصبغة كىي : الشخصية النظرية- 7-3

 الذم الإطار ىي الشخصية النظرية إف ثـ . ( شخصية نظر كجية ) لو مميزان  طابعان  بحيث تككف
 .عدمو مف التناقض أك بالتباعد الشعكر فيككف ، الخارجية الأحداث تفسير محاكلة فكئو يتـ في

بقية  عميو تترتب دافعان  عاملان  يمثؿ بذلؾ الشعكر فمجرد :التباعد أو بالتناقض الشعور- 7-4
 .الناقد التفكير خطكات

 الفرد يسعى حيث ، الناقد لمتفكير المككنة الجكانب كافة تفـ مرحمة كىي : التناقض حل- 7-5
 التفكير بنية في الأساس ىي فيذه كىكذا ، متعددة خطكات مف يشمؿ بما التناقض حؿ إلى
 .(130،ص 2008مجيد ، ).الناقد

  : الناقد التفكير ميارات- 8
 Robert)إنيس ركبرت كيعد لمتفكير الناقد، اللازمة الميارات لتحديد عديدة محاكلات جرت

Ennis)ميارات تحديد استطاع كقد أمريكا الشمالية، في الناقد التفكير حركة قادة أبرز  أحد 
   :كالتالي الناقد لمتفكير
 ؟ لا أـ ذات معنى ىي ىؿ ، العبارة معنى فيـ 
 ؟لا أـ الاستدلاؿ في غمكض بكجكد كالحكـ  
 ؟أـ لا متناقفة العبارات كانت فيما الحكـ 
 ؟لا أـ كاؼ بقدر مبررة النتيجة كانت إذا فيما الحكـ  
 ؟لا مكثقة أـ المشاىدة كانت إذا فيما الحكـ  
 ؟لا أـ معرفة المشكمة كانت إذا فيما الحكـ  
 لا ؟أـ افتراض عف عبارة الشيء كاف إذا الحكـ  
 ؟لا أـ بدقة محددا التعريؼ كاف إذا فيما الحكـ  
 ؟أـ لا مقبكلان  نصان  العبارة كانت إذا فيما الحكـ  

 يتطمب عاؿ مستكل ذا تفكيريان  نشاطان  الناقد التفكير (Sutton,1995)ف ساتك كاعتبر  
  .المعرفية الميارات مجمكعة مف



 
 
 

 بيف التمييز :الميارات تتفمف تمؾ أف اعتبر  عندما(Boyco, 1996)بكيس أكده ما كىذا
 الأسباب كالادعاءات مف صمة لو ما بيف كالتمييز المتعددة، كالادعاءات المؤكدة الحقائؽ

 كتعرؼ مصداقية المصدر، كتحديد ككاقعيتيا، العبارة دقة كتحديد صمة، لو ليس مما كالمعمكمات
 قكة كتحديد المغالطات المنطقية، كتعرؼ التحيز، كاكتشاؼ بيا، المصرح غير الافترافات
. الإدعاءات 

 الرأم بيف التمييز القدرة عمى منيـ يتطمب الناقد التفكير ميارات مف الطمبة تمكف إف
 بمكفكع المرتبطة كتعميؿ الظكاىر المتاحة، العممية المادة مف باستنتاجات كالخركج كالحقيقة،
 .المسمكع أك المقركء مف كالخركج بتعميمات لممعمكمات، النكعية الدلالة إلى كالتكصؿ المناقشة،

. ( 30 ، ص2006م ،السميت)
 :كالتالي الناقد التفكير لميارات تصنيفان  ( 1997 ) جابر أكرد كقد

  .لممشكمة كافح تحديد عف يبحث -
  .معتمدة مصادر يستخدـ -
  .الصحيحة المعمكمة عمى يحصؿ أف يحاكؿ -
  .الرئيسة بالنقطة صمة عمى يظؿ أف يحاكؿ -
  . بأكممو المكقؼ بالحساب يأخذ -
  .الذىف مفتكح يككف -
  .البدائؿ عف يبحث -
 . أمكف ما دقيقان  يككف أف يحاكؿ -
  .معينان  مكقفان  يأخذ -
  . معمكماتيـ سكية ك الآخريف لمشاعر حساسان  يككف -
  .(96 ،1997جابر، .(منتظمة بطريقة المكقؼ مف جزء كؿ مع يتعامؿ -

 كجيات في كالتفكير التأمؿ تعمميـ ستكجبت ، الطلاب عند الناقد التفكير ميارات كتنمية
دراكيـ ، نقدية النظر بطريقة  مقارنة بعمؿ كقياميـ ، عرض كؿ في الفمنية المناقشات كا 

 تنمية يمكف كعميو . النظر لكجيات المختمفة النقاط بيف فيما الاختلافات مثؿ المتشابيات مثميا
 كليس ، كالتحميؿ التعرؼ ميارات يغذم الذم الفعاؿ التعمـ طريؽ عف ، الناقد ميارات التفكير



 
 
 

 لكؿ تحميميـ في النفس عمى الاعتماد تنمية عمى قادريف الطلاب يجعؿ كالذم ، الاستماع السمبي
  .( 375،ص 2005 ، إبراىيـ . ( كالكسائط مف الأدبيات

  :الناقد  التفكير أىمية- 9
 اىتمامان  يكلكنيا النفس التربكيكف كعمماء بدأ التي التربكية المسائؿ مف الناقد التفكير يعد

 الذم الفعاؿ المعرفي التطكر اليامة لفماف المفاتيح أحد باعتباره كذلؾ الأخيرة، العقكد في كبيران 
 ظركؼ كمكاجية بيئتو، مع بشكؿ إيجابي لمتفاعؿ العقمية طاقاتو أقصى باستخداـ لمفرد يسمح
 ىذه مستجدات مع كالتكيؼ كتحقيؽ النجاح المطالب، كتزداد المصالح فييا تتشابؾ التي الحياة
 .الحياة

 معظـ أظيرت كلقد المجتمع، أفراد فرد مف كؿ إلييا يحتاج ميارات الناقد التفكير كميارات
 مف النكع ىذا ميارات لتنمية برامج كخبرات استخداـ خلاليا مف تـ كالتي التجريبية الدراسات
 : أنَّيا كجد حيث أكجو، مف عدة المتعمميف عمى بالفائدة تعكد الميارات ىذه إف التفكير،
  .المتعمـ المعرفي لممحتكل أعمؽ فيـ إلى تؤدم -
  .الذات حكؿ كالتمحكر التبعية مف كتحرره تفكير في الاستقلالية إلى المتعمـ تقكد -
  .كاؼ تحر دكف بالحقائؽ التسميـ كعدـ كالبحث التساؤؿ ركح تشجع -
  .كممارستيا لتطبيقيا المتعمـ سعي مف كتعزز معنى ذات المدرسية الخبرات مف تجعؿ -
  .لممتعمـ التحصيمي المستكل مف ترفع -
  .التعمـ عممية في كمشاركة كتفاعلان  إيجابية أكثر المتعمـ تجعؿ -
 بشأنيا تزيد المناسبة القرارات كاتخاذ لمشكلاتو الحمكؿ تممس عمى المتعمـ قدرة مف تعزز -

  .لذاتو تقديره مستكل مف كترفع نفسو في المتعمـ ثقة مف
 .كالإبداع كالتطكر النمك فرص لممتعمـ تتيح -

 عالمنا في كفركرية ميمة باتت الناقد التعميـ ميارات تنمية بأف القكؿ يمكف كباختصار
التجارب  المتعمميف كتكسب المجتمع، في الفعالة المشاركة عمى تساعد لأنيا التغير، ىذا السريع
ذا المستقبؿ، في لمنجاح كتييؤىـ الآنية الحياة مقتفيات مع لمتكيؼ تعدىـ التي المختمفة كاف  كا 
عمى  بناء يريدكف ما كاختيار القرارات اتخاذ عمى القدرة لدييـ مكاطنيف إعداد إلى ييدؼ التعميـ

 ) .التفكير مف النكع ىذا بتنمية الاىتماـ التربكييف مف يستدعي ىذا فإف الحر، الاختيار في حقيـ
. (08 ،ص2006 ،المغيصب



 
 
 

ف يتعمـ  حيث لممتعمـ بالنسبة ميـ ىذا ك التساؤؿ ك الأسئمة إثارة يتفمف الناقد التفكير كا 
 التعميـ ك ك التعمـ مجاؿ في التقدـ أجؿ مف ذلؾ ك ناقدان  تفكيران  التفكير كيفية ك الجيدة الأسئمة إثارة
 كتعالج تثار أسئمة ىناؾ طالما متجددان  ك حيان  يبقى المعرفي المجاؿ إف حيث ، المعرفة مجاؿ في

 ما يؤدم كىذا ، المنطؽ ك المغة بيف ما العلاقة لفيـ عادة يصمـ الناقد التفكير تدريس إف ، بجدية
 الاستنباطي ك ك الاستقرائي كالتفكير القفايا عف الدفاع ك كالنقد التحميؿ ميارات إتقاف إلى

الثبيتي ،  ) .كالمعتقدات لممعرفة الكافحة العبارات خلاؿ مف الكاقعية ك الحقيقية لمنتائج التكصؿ
 .( 67 ،ص2006

 :المفكر الناقد سمات- 10
التعريفات  أكثر ناقدان  تفكيران  يفكر الذم الفرد   لخصائص(Brocfeld)برككفيمد  تحديد يعتبر

 : التالي النحك عمى يفصميا كىك  كعممية كفكحان 
 : خلاق إيجابي نشاط ىو الناقد التفكير- 10-1

خالقان  نفسو في يرل ، فييا فينخرط ، بالحياة مشغكؿ فرد ىك ناقدان  تفكيران  يفكر الذم فالفرد
كالأعماؿ  الإبداع يقدر . مرات عدة كالسياسية كالاجتماعية كالعممية الشخصية حياتو مف لجكانب
أمامو  مفتكحان  المستقبؿ كيرل . بالاحتمالات مميئة الحياة بأف قكم شعكر عف كيعبر ، الإبداعية

تغيير  عمى قدرتو مف بالنفس الثقة مف عالية درجة عمى يككف أنَّو كما . مغمقان  أك محددان  كليس
 . جماعة في كعفك أك ، كفرد عالمو مف جكانب

 :فقط نتاجاً  وليس عممية الناقد التفكير- 10-2 
 يقيف ىناؾ كليس ، المسمَّمات عف دائمة تساؤلات يحمؿ الناقد التفكير صاحب فالفرد
 . نيائية أك ثابتة حالة إلى ينتيي لا إنِّو إذ ، الإطلاؽ عمى بالنسبة لو

 :السياق بتغير الناقد التفكير عن التعبير يتغير- 10-3
 فيو يظير الذم السياؽ عمى يعتمد الناقد لتفكير كفكحان  أف الخاصية ىذه كتعني

 تككف ىذه فقد . كبيران  اختلافان  تختمؼ غيره عف ناقدان  تفكيران  يفكر الذم الفرد تميز التي فالمؤشرات.
مف  إلا لدييـ التفكير مف النكع ىذا تمييز يمكف لا كىؤلاء ، تمامان  داخمية البعض لدل العممية
 . أحاديثيـ أك كتاباتيـ مثؿ الناتج خلاؿ

 
 



 
 
 

 :والايجابية السمبية بالأحداث الناقد التفكير يستثار- 10-4
 ، الناقد التفكير تستثير التي ىي الأزمات أك الكبرل الأحداث أف الشائع مف يككف قد

 تقكـ التي المسممات تمحيص إعادة ك ، أحداث مف بيا مر كما حياتو تقكيـ إعادة إلى فتدعك الفرد
 . كذلؾ الإيجابية بالأحداث يستشار الناقد التفكير أف ىك أيفان  الصحيح أف غير ، عمييا حياتو

 قد ، المتكقع غير المفاجئ النجاح أك الحب في كالكقكع الخاصة الطبيعة ذات فالخبرات
 عمييا تقكـ التي المسمَّمات كمناقشة .الفرد حياة مف لجكانب الناقد لمتفكير مثيرات أيفان  تمثؿ ىي
 ، السارة كغير السارة فالأحداث ، ىنا كمف .لمحياة جديدة رؤية صياغة في كالبدء حياتو بؿ

 .الفرد لدل الناقد لمتفكير مثيرات تمثؿ الإيجابية كالسمبية
 : معاً  وعقلاني انفعالي نشاط الناقد التفكير- 10-5

لكف  . كالعكاطؼ الانفعالات عف بعيدان  خاصان  معرفيان  نشاطان  باعتباره التفكير إلى ينظر قد
تقكيـ  إعادة الفرد يحاكؿ فحيف . الناقد التفكير عممية أساس ىي الانفعالات أف ىي الحقيقة
أك  الأفكار ىذه نحك استشعره قمؽ نتيجة ذلؾ يككف فقد ، اكتسبيا التي أفكاره أك معتقداتو
عقمية  عممية ىك بؿ ، يشاع كما صرفة عقمية عممية إذا ليس الناقد فالتفكير ثـ كمف . المعتقدات
  .( 50 ،ص 1995السيد، ) . معان  انفعالية

كيفرؽ  الجديدة، الأفكار نحك الذىف متفتح ناقدان  تفكيران  يفكر الذم الفرد أف السميتي كيرل
كلديو  شيئا، عنو يعرؼ لا أمر في يجادؿ كلا كالكقائع، الرأم بيف كيفرؽ كالمنطؽ، التحيز بيف

تعبيراتو  في الدقة كيتكخى كمكفكعيان، سببيان  تحميلان  الأشياء كتحميؿ الآراء، فحص في الرغبة
مع  كيتعامؿ المفردات، معاني حكؿ مختمفة أفكاران  الناس لدل أف كيعرؼ المفظية، كغير المفظية
مع  كيتسامح إلييا، كيشير مكثقة عممية مصادر كيستخدـ منظمة، بطريقة المعقد المكقؼ مككنات

 .بكفكح المشكمة كيعرؼ ، العاطفي الاستنتاج كيتجنب التبسيط، في الإفراط كيتجنب الغمكض،
 .( 25 ،ص2006، السميتي)

  : يمي بما الناقد بالتفكير يتمتع الذم الفرد خصائص إجماؿ كيمكف
 .الجديدة  الأفكار عمى  منفتح •
 . عننو  شيئا يعرؼ لا عندما أمر في يجادؿ  لا •

 .ما  شيء حكؿ أكثر معمكمات إلى يحتاج متى يعرؼ • 
 .(صحيحة تككف أف لابد ) كنتيجة ( صحيحة تككف ربما ) نتيجة بيف الفرؽ يعرؼ • 



 
 
 

 .المفردات معاني حكؿ مختمفة أفكاران  الناس لدل بأف  يعرؼ •
 .للأمكر استدلالية في الشائعة الأخطاء تجنب  يحاكؿ •

 . لو مفيكـ غير أك معقكؿ غير يبدك شيء أم عف يتساءؿ • 
 . المنطقي عف العاطفي التفكير فصؿ  يحاكؿ •

 ٠ لذلؾ كافية كأسباب أدلة تكافر عند مكقؼ عف يتخمى أك مكقفان  يتخذ • 
 . الأىمية مف القدر بنفس المكقؼ جكانب جميع يأخذ • 
 ٠ كالبدائؿ الأسباب عف يبحث • 
 ٠ منظمة بطريقة المعقد المكقؼ مككنات مع  يتعامؿ •

 ٠ إلييا كيشير مكثقة عممية مصادر يستخدـ • 
 ٠ المكفكع جكىر أك الأساسية بالنقطة صمة عمى  يبقى •

 . ( 218 ، ص 2004 العتكـ ، ) . بكفكح المشكمة يعرؼ • 
 :الناقد  التفكير معوقات- 11
 : منيا كالتي الناقد التفكير معيقات مف عدد  ىناؾ  

  .التفكير كليس التمقيف عمى تعتمد كالتي المدارس في المتبعة التدريس طريقة -
 التعميـ عممية في المتبعة الحديثة الأساليب مع التعاطي المعمميف مف كبيرة فئات رفض -

 .التعمـ ثـ كمف
  .التربكم الجياز منيا يعانى التي كالميارات الكفاءة قمة -
 كالاعتماد المنياج ىذا مع التعاطي كطريقة لمطمبة المنياج تقديـ في المتبعة السياسات -

 .بو المسمـ الأمر سياسية عمى
  . الحديثة كالألعاب بالمغريات كانشغاليـ الاطلاع عف الطمبة عزكؼ -
  .لمنقد مكفكع أم بطرح يجازؼ لا تجعمو المعمـ ثقافة محدكدية -
  .المختمفة المكفكعات في أرائيـ عف لمتعبير كافية حرية مساحة مف الطمبة حرماف -
 مصادر مف مصدر أم مف ثقافتيـ بزيادة رغبتيـ كعدـ المدرسي بالكتاب الطمبة التزاـ -

 .المختمفة الإعلاـ
 التفكير لتنمية لطالب أك لممعمـ مجاؿ ىناؾ يكجد لا بحيث بالطمبة الصفكؼ اكتظاظ -

  .الناقد



 
 
 

عمى  كالاعتماد نفسو إرىاؽ في رغبتو كعدـ المدرس عمى الطالب قبؿ مف الكمى الاعتماد -
 .تعميمو عممية نفس

 ىيبتيـ مف يقمؿ اعتقادىـ حسب ذلؾ لأف الطلاب أراء إلى للاستماع المعمميف رفض -
 . الطمبة كمكانتيـ لدل

 .القدـ منذ تتغير كلـ قائمة مازالت كالمعمـ الطالب بيف لمعلاقة القديمة الفمسفة -
 .( 175 ،ص 1995الألكسي ،  )

 
 

 : منيا كالتي الناقد التفكير تنمية تعكؽ أخرل عكامؿ ىناؾ كأف كما
 يتقبميا كالتي الناس بيف استخداميا الشائع الآراء تمؾ بيا كيقصد : التواترية للآراء الانقياد 

 كيكتفي ، صحتيا مف التأكد أك ، الحقيقية مصادرىا إلى الرجكع دكف كيتداكليا ، الفرد
 .لو  تعطى التي الأدلة مف الفرد بالقميؿ

 تعرض أف قبؿ معينة آراء بصحة كالتمسؾ ، التقيد إلى الفرد ميؿ بو كيقصد : التعصب 
 ما مكفكع عمى الحكـ في الناقد التفكير في التعصب كيتمثؿ كقائع أك ، بيانات أية عميو
 . سابقان  معركفة كجية نظر مف
 تسمسؿ دكف يتركيا ثـ ، صحيحة تككف قد بقفايا الفرد يبدأ فقد : النتائج إلى القفز 

 التلاميذ يكجو أف المعمـ عمى يجب ذلؾ كلتجنب . مؤكدة غير نتائج إلى منطقي كينتقؿ
 أففؿ عف كالبحث ، مستقمة بصكرة إلييـ تقدـ مشكمة أك ، كؿ مكفكع مناقشة إلى

 . المشكمة لحؿ الطرؽ
 
 نتيجة ذلؾ كيحدث الانفعالية كالمؤثرات العاطفية لممعاني كالانقياد : المتطرفة النظر وجيات 

  .بالفرد كعاطفية انفعالية صمة ذات بعلاقة التفكير مكفكع ارتباط
 .( 52ص ،2009خميؿ ، )

 التي مف الأسباب رئيسان  سببان  تككف لربما الذكر السابقة النقاط تمؾ فإف مف خلاؿ ما سبؽ
 ، الخصكص عمى كجو الناقد كالتفكير ، العمكـ كجو عمى العقمية القدرات كتراجع طمس إلى تؤدم
 الطلاب في أف يغرسكا خاصة المعمميف كتأىيؿ المناىج عمى القائميف عمى لزامان  كاف لذلؾ



 
 
 

 الطلاب حث ، ككذلؾ عقيمان  بات كالذم التمقيف أسمكب عمى تعتمد لا تربكية أساليب المعمميف
عماؿ الإبداع عمى  الإبداعي بممكات التفكير ترتقي مناىج إيجاد خلاؿ مف كذلؾ الفكر كا 

 .كالناقد  كالتجريدم
  : الناقد التفكير تعميم- 12 

 مف أكسع رحاب إلى لمفرد بالانطلاؽ الفكرية العمميات تكسيع الناقد التفكير تعميـ يتفمف
 ميارات كتكتسب البسيطة، الخبرات الحسية عف كالابتعاد غريزيان، المكجكدة كالمفاىيـ المكاقؼ
 التفكير عمميات إلى كيتدرج التفكير الأساسية بميارات يبدأ منظـ تعميـ خلاؿ مف الناقد التفكير
 كالممارسة كالتطبيؽ التدريب فرص أتيحت لو إذا ناقدان  تفكيران  يفكِّر أف يستطيع طالب ككؿ العميا،
 إلاّ  عميو، التدريب أك الناقد التفكير تعميـ بكيفية يتعمؽ فيما اتجاه أك رأم مف أكثر كىناؾ . الفعمية

 :رئيستيف ىما طريقتيف حكؿ تتمحكر تكاد الآراء ىذه أف
 يتـ  كمقررات برامج خلاؿ مف كذلؾ المكاد مف كغيره مستقمة كمادة الناقد التفكير تعميـ

البرامج  مف العديد طكرت كقد الدراسية، بالمكاد ترتبط لا كتماريف أنشطة شكؿ عمى تحديدىا
بتدريب  متخصص مدرب يقكـ ما كعادة التفكير، مف النكع ىذا ميارات لتنمية المتخصصة

الذم  المكفكع أىمية يدرككف المتعمميف تجعؿ أنَّيا الطريقة ىذه مميزات كمف عمييا، الطمبة
 كتقييـ قياس عممية تجعؿ كما بيا، يقكمكف التي التفكيرية بالعمميات كيشعركف يدرسكنو
 .أدؽ الناقد التفكير

 معمميف  كجكد يستدعي كىذا المختمفة، الدراسية المكاد محتكل فمف الناقد التفكير تعميـ
العممية  تنشط أنيا الطريقة ىذه مميزات كمف التفكيرم، بالنشاط لمقياـ كاؼ ككقت مؤىميف
 ، المكاد مختمؼ في التفكير عمميات استخداـ عمى المتعمميف كتحفز باستمرار، التعميمية

 .كتطبيقيا استيعابيا عمى أففؿ كقدره المكاد ليذه المعرفي لممحتكل أعمؽ كتكفر فيمان 
الاستفادة  بيدؼ الناقد التفكير تعميـ في الطريقتيف بيف الجمع حاكلت حديثة اتجاىات برزت كقد 

يجابيات مميزات مف   .( 53 ،ص2009خميؿ ، ). منيما كؿ كا 
 : الثبيتي يرل كما الناقد التفكير تعميـ في المتبعة الاستراتيجيات كمف
 العامة بالقدرة تتعمؽ التي البسيطة الأكلية الميارات بيا كيقصد : الصغيرة الميارات إستراتيجية

 .البسيطة العددية الميارات كمعرفة بدقة الكممات معاني تعريؼ مثؿ لمطفؿ



 
 
 

" كحدم العمؿ ىذا أعمؿ أف استطيع " اتجاه تنمية إلى العادة ىذه كتيدؼ : العاطفية الإستراتيجية
  المعمـ مثؿ مف الكبار حي أنمكذج إلى بحاجة فإنَّيـ العادة ىذه تعمـ مف الأطفاؿ يتمكف كحتى

 التفكير لدييـ ننمي أردنا أف إذا باستقلالية يفكركف مف رؤية إلى الأطفاؿ كيحتاج " الحسنة القدكة"
 الآخريف نظر كجيات أف يتفيـ يجب بؿ الخاصة أفكاره عمى الطالب يتعرؼ أف يكفي كلا المستقؿ

 بطريقة يصفيا أف الساحة كاحدة في مشاجرة شاىد لشخص يمكف كيؼ معرفة ذلؾ أمثمة كمف .
 . مختمفة

 نريد فعندما ، التفكير في المتفمنة العمميات الكبيرة بالقدرات يقصد : الكبيرة القدرات إستراتيجية
ىماؿ التفكير جزئيات عمى نركز فلا الناقد التفكير تنمية  فالتمميذ الذم. الشاممة الكمية النظرة كا 
 تمؾ كراء استخداـ المنطقية لمدكافع معرفة دكف نفسيا القكانيف تمؾ أجؿ مف ريافية قكانيف يمارس
 التمريف طرحيا بعد يففؿ التي الأسئمة كمف ، الناقد التفكير تنمية في كثيران  تسيـ لا القكانيف
 الطرؽ ىي أففؿ ىذه ىؿ ؟ المشكمة لحؿ الكحيدة الطريقة ىي ىذه ىؿ : ىي القكانيف باستخداـ

 .كلماذا؟ ؟ أففؿ الطرؽ أم ؟ أخرل بطريقة التفكير تستطيع ألا ؟ المشكمة لحؿ
  .( 72 ص 2006 ،الثبيتي )

 : أنَّيا الناقد التفكير ميارات تعميـ تعزز التي الصفية المناخات خصائص كمف
  .كاقعية مكاقؼ تطرح أك الحقيقية الحياة مف كمكاقؼ حالات مع لمتعامؿ الفرص تييئ -
  .النشاط محكر ىك المتعمـ أف أم المتعمـ، حكؿ متمركزان  التعميـ فييا يككف -
  .كالمعمميف المتعمميف بيف كالتفاعؿ التعاكف عمى تحفز -
 .الآخريف آراء كاحتراـ عنيا كالدفاع آرائيـ عف لمتعبير لممتعمميف الفرص تتيح -
  .يتعممو عما المتعمـ مسؤكلية كتعزز المعرفة كحب كالاستقصاء الاكتشاؼ تشجع -

 
 لخطة تطبيؽ أم إف حيث ، الناقد التفكير تعميـ برامج نجاح عكامؿ أىـ مف المعمـ يعد كما

أىـ  كمف الصؼ، غرفة داخؿ المعمـ يمارسو الذم التعميـ نكعية عمى يتكقؼ إنما تعميـ التفكير
عممية  لنجاح مييئة صفية بيئة تكفير أجؿ مف المعممكف بيا يتصؼ أف ينبغي التي الخصائص

  : يمي ما كتعممو التفكير تعميـ
عطاؤىـ لممتعمميف، الاستماع عمى الحرص  ليـ الفرص كتييئة لمتأمؿ كالتفكير، كافيان  كقتان  كا 
 خلاؿ مف كذلؾ الأفكار عمى تكليد يقكـ الذم النشط التعمـ عمى كتشجيعيـ كالتعبير، لممناقشة



 
 
 

 ما كاحتراـ أفكارىـ كتثميف تقبؿ آرائيـ ككذلؾ العميا، التفكير ميارات مع تتعامؿ ليـ أسئمة تكجيو
. مناسبة  راجعة كتزكيدىـ بتغذية بأنفسيـ ثقتيـ تنمية كمحاكلة فركؽ مف بينيـ
 . ( 05 ،ص 2006 ،المغيصب )
تفعيؿ  في المعمـ دكر أىمية مناقشة عند :الناقد التفكير تعميم في المدرس أدوار -13

بيا  يقكـ التي الأدكار خلاؿ مف ، كقدكة دكره ندرؾ أف يجب ، الطمبة عند الناقد التفكير عمميات
 : يأتي ما الأدكار ىذه كمف ، الطمبة عند الناقد التفكير عممية يسيؿ كي

 أىداؼ الفصمية الخطط ك اليكمية دركسو خطط في المعمـ ينظـ : التعميم لعممية مخطط المعمم
التعميـ  أىداؼ تحدد أف شأنيا مف التي النشاطات ك التعميمية المكاد ك الأسئمة عينات ك ، الأداء
 . تحقيقيا ككسائؿ
 المشاركة ك المجمكعة ديناميات عمى المبني الصفي المناخ إف : الصفي لممناخ مشكل المعمم

الاستكشاؼ  ، الرأم عف التعبير فيو يقدر ، متماسؾ جماعي مناخ يكطِّد الذم ىك الديمقراطية
 . كالتشجيع ، بالنفس الثقة ، الدعـ ، التعاكف ، الحر
 بمكاقؼ الطمبة تعريؼ ك النشاطات ك المكاد مف تشكيمة استخداـ طريؽ عف ذلؾ ك : مبادر المعمم
 لإشراؾ الطمبة الأسئمة طرح أسمكب كيستخدـ ، لمطمبة الحقيقية الحياتية المشكلات عمى تركز

 . بفاعمية
 الطمبة اىتماـ إثارة ىي المعمـ يمارسيا أف يمكف ميمة أسيؿ إف : التواصل عمى محافظ المعمم
نَّما ، حقيقية ك ممتعة بقفايا  ، كىذا انتباىيـ عمى الحفاظ في ىي يكاجييا التي الصعكبة كا 
 .الطمبة لتحفيز مثيرة أسئمة ك نشاطات ك مكاد استخداـ المعمـ مف يستدعي
 يقكـ بإعداد إذ ، لممعرفة مصدر دكر الحالات مف كثير في المعمـ يمعب : لممعرفة مصدر المعمم

 الطمبة يتجنب تزكيد حيف في ، لاستخداميا لمطمبة اللازمة المكاد ك الأجيزة تكفير ك المعمكمات
 ك إلييا بأنفسيـ التكصؿ يمكنيـ استنتاجات إلى لمكصكؿ الحثيث سعييـ تعكؽ التي بالإجابات
 .تككينيا
 دعمان  أك تبريران  تتطمب ، متفحصة عميقة أسئمة طرح خلاؿ مف ذلؾ ك : السابر بدور يقوم المعمم

 . إلييا تكصمكا التي استنتاجاتيـ ك فرفياتيـ ك لأفكارىـ



 
 
 

 ميتـ شخص أنَّو يبيف الذم السمكؾ بتقديـ أنمكذجان  بكصفو المعمـ يقكـ : القدوة بدور يقوم المعمم
 سبر في ،راغب متعاطؼ ، مبدع ، بحيكية منيمؾ ، كقراءتو تفكيره في ناقد ، للاستطلاع محب ،

 .( 142 ،ص 2008، مجيد ) . الأدلة كراء سعيان  تفكيره
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: دـــــــــتميي
ّـ عرض ث كالتسّاؤلات التي تمتيا، الدراسةبعد تطرّقنا في الجانب النّظرم إلى تحديد مشكمة 

 كما تطرّقنا في الجانب النّظرم إلى المفاىيـ ا كأىدافوالدراسةالفرفّيات المقترحة، فأىميّة 
. الدراسةالأساسيّة في 

، إذ يعتبر ىذا الفصؿ لمدراسةنحاكؿ الآف في ىذا الفصؿ تكفيح الإجراءات المنيجيّة 
. بداية الدّراسة الميدانيّة، كككنو يمثؿ ىمزة الكصؿ بيف الجانبيف النّظرم كالميداني

، ثـ ا، بداية بالمنيج المستخدـ فيولمدراسةكفيما يمي تكفيح لكافة الإجراءات المنيجية 
،  التعريؼ بالأدكات المسػتخدمة لجمع البياناتثـ الدراسة الاستطلاعية، يمييا  ، فعينتيا مجتمعيا

 .المستعممة ، كأخيرا إجراءات تطبيؽ الدراسة  الإحصائيّة الأساليبثّـ 
: الدراســــــــــة منيج - 1

الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراسة المشكمة  "تعرّؼ المناىج في البحث العممي بأنيا 
 ىك الكصكؿ ىذه الدراسة، كبما أفّ ىدؼ (107، ص1984، مرة اعمتركي  ) "مكفكع البحث

 بمدينة كرقمة لميارات  مدرّسي المكادّ الاجتماعيّة بمرحمة التعميـ المتكسّطمدل تطبيؽإلى معرفة 
 الدراسة، فقد تّـ اعتماد المنيج الكصفي الذم يلائـ طبيعة التفكير الناقد في تدريس مادة التاريخ 

ّـ بتحديد الممارسات الشّائعة  "، ككف ىذا المنيج يقكـ ةالحالي بكصؼ ما ىك كائف كتفسيره كىك ييت
كما لا يقتصر البحث الكصفي عمى جمع البيانات كتبكيبيا كلكنّو يتفمّف قدران مف ...  أك السّائدة

. (270، ص1994محمد مرسي، ). " التفسير ليذه البيانات
كانطلاقنا مف ككف ىذا المنيج الأكثر استخدامنا في مجاؿ الدّراسات النّفسيّة كالاجتماعيّة 

في  "، لأنو يعتمد  ؛ تّـ اختيار ىذا المنيج تفمّف كؿّ ذلؾالحالية ت الدراسةكالتربكيّة، كككف 
الحصكؿ عمى البيانات الخاصّة بالظكاىر كالمكفكعات التي يدرسيا عمى كؿ الكسائؿ كالأدكات 

إبراىيم محمود ومحمود منسي، ). "التي تساعد عمى جمعيا كتصنيفيا كاستخلاص النّتائج منيا
. (118، ص1983

: عمى النّحك التالي (ديكبكلد فػاف داليف)بإتباع خطكّاتو التي لخّصيا الباحث  قاـكقد 
فحص المكقؼ المشكؿ، تحديد المشكمة، كفع الفركض، اختيار المفحكصيف المناسبيف،  "

اختيار أساليب جمع البيانات، كالقيّاـ بملاحظات مكفكعيّة منتقاة بطريقة منظمة، كصؼ النّتائج 



 
 
 

كتحميميا كتفسيرىا في عبارات كافحة محدّدة، كذلؾ لاستخلاص تعميمات ذات مغزل تؤدّم إلى 
  .(293، ص1990ديوبولد فـان دالين،  ) " تقدّـ المعرفة

 :الدراسة مجتمع - 2
 يمثمكف المجتمع ة الحاليالدراسة يعدّ انتقاء الأفراد فركرمّ لإجراء البحكث الميدانيّة، كأفراد 

 فيما بعد، لذلؾ الدراسة بكامؿ صفاتو كخصائصو، كىك ما سيساعدنا في  تعميـ نتائج لياالأصمي 
 بالطريقة الملائمة في حدكد إمكانيات ما يتطمبو منيج كطبيعة إجراءات ايقكـ الباحث بجمع أفراده

 .دراستو

 لا ىاكبحكـ أفّ الدّراسة الحاليّة مرتبطة بحدكدىا البشريّة كالمكانيّة، فإفّ أفراد مجتمع
يخرجكف عف تمؾ الشّركط، إذ يمثمكف جميع مدرّسي المكادّ الاجتماعيّة في مرحمة التعميـ المتكسّط، 

 . كرقمػة مدينةعبر 
كيعكد اختيار الباحث لمدرّسي ىذه المرحمة مف التعميـ نظرنا لما تتميّز بو مف أىميّة في نمكّ 

ا العاطفيّة مائية الفّ جكانبياالتمميذ، ككنيا تمثؿ مرحمة التكجيو لشخصيّتو مف كؿّ   خصكصن
 مف ىائؿ  ّـؾكالانفعاليّة التي تتبمكر فييا رغباتو كميكلو، كيككف التمميذ فييا عرفة لتأثير 

 الصحيحة المعمكمات بيف التمييز تتطمب عديدة مشكلات أماـ يفعو ما المتناقفة، المعمكمات
كما أفّ ىذه المرحمة  ،حياليا ملائمة قرارات لاتخاذ الصحة مف ليا أساس لا التي الادعاءات كبيف

لا تزاؿ فييا المركنة بالقدر الذم يستطيع فيو المدرّس إعادة تشكيؿ كصيّاغة سمكؾ التمميذ بشكؿ 
. أسيؿ مف المراحؿ القادمة

 بعد إحصاء المؤسّسات التربكيّة المختارة المتمثمة في :الدراسة خصائص مجتمع - 1- 2
التي حدّدت بػ الممثمة في بمديتي كرقمة كالركيسات ك المدينة التعميـ المتكسّط عبر تراب مؤسسات

 طريقة الحصر الشّامؿ التي اختيار، كنظران لمصّغر النّسبي لمجتمع الدّراسة، تّـ  ( متكسطػة34)
: تتميّز بما يمي

. دقػّة النّتائج المحصّؿ عمييا- 
. تجنّب أخطاء التعميـ التي تنتج عف البيانات المأخكذة مف العيّنة- 
، 2004خالد حامد، ) .تفادم بعض الأخطاء الشّائعة، مثؿ خطأ التحيّز كخطأ الصّدفة- 
 .(122ص



 
 
 

فالباحث في ىذه الحالة قد يختار مناطؽ محدّدة تتميّز بخصائص كمزايا إحصائيّة تمثيميّة  "
كىذه تعطي نتائج أقرب ما تككف إلى النّتائج التي يمكف أف يصؿ إلييا الباحث بمسح .. لممجتمع

.  (343-342، ص1982أحمد بدر، ) "المجتمع كمو
لكف بالرّغـ مف مزايا ىذه الطريقة، إلّا أنيا لا تكاد تخمك مف بعض الصّعكبات التي يكردىا 

:  في ككنيا(123، ص2004خالد حامد، )
مكانيّات كبيرة-  . تحتاج إلى تكاليؼ كا 
. تحتاج إلى كقت طكيؿ كمجيكدات كبيرة لجمع البيانات- 
. يحتاج الباحث فييا إلى مساعديف لتكزيع أدكات البحث كاستعادتيا- 
 :بالمكاصفات التاليّةالدراسة  عينةمتاز تك: عينة الدراسة - 3
ستغرؽ كؿ أفراد المجتمع الأصمي حسب الحدكد المصرّح بيا، مما يساعد عمى ت :اتمثيمو- أ

. ق الدراسةػسفر عنيا ىذتتعميـ أكثر لمنّتائج التي س
 كرقمة، مدينة مدرّسك المكادّ الاجتماعيّة المتكاجدكف بمؤسّسات التعميـ المتكسّط عبر :احدوده- ب

. 2015-2014: خلاؿ السّنة الدّراسيّة
بمدية ) متكسطة 34 كعددىا  كرقمػةمدينة مؤسّسات التعميـ المتكسّط المتكاجدة عبر :امصدره- ج

 .( متكسطات 06بمدية الركيسات ) ك ( متكسطة 28كرقمة 
 كمدرسة لممكادّ الاجتماعيّة في امدرّس (94)ػ ػػػػػػػػػػػػ بالدراسة الحالية عينة يقدر حجـ :احجمو- د

. مرحمة التعميـ المتكسّط
 .ْٓضح تْشٓع عٔي٘ الدزاض٘ سطب متػيراتَا (01)الجدّل زقه 
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 .ْٓضح تْشٓع عٔي٘ الدزاض٘ سطب الجيظ (02)الجدّل زقه 
 اليطب٘ المْٝٓ٘ عدد المدزضين الجـيــــــظ

 %42,40 38 ذنْز

 %58,59 56 إىاخ

 % 100 94 المجنــْع

 
 .ْٓضح تْشٓع عٔي٘ الدزاض٘ سطب طبٔع٘ التهًْٓ (03)الجدّل زقه 

 اليطب٘ المْٝٓ٘ عدد المدزضين طبٔع٘ التهًْٓ

 %46,74 70 خسيجْ الجامعات

 %54,25 24 خسيجْ المعاٍد

 % 100 94 المجنــْع

 
 .ْٓضح تْشٓع عٔي٘ الدزاض٘ سطب الإطاز المَني (04)الجدّل زقه 

 اليطب٘ المْٝٓ٘ عدد المدزضين طبٔع٘ التهًْٓ

 %89,14 14 أضتاذ مهٌْ في التعلٔه المتْضط

 %57,09 09 أضتاذ زٜٔطٕ في التعلٔه المتْضط

 %54,75 71 أضتاذ التعلٔه المتْضط

 % 100 94 المجنــْع

  



 
 
 

 :الدراســـــة الاستطلاعية - 4
تعتبر الدّراسة الاستطلاعيّة بمثابة النافذة لمباحث للإطلاع عمى الميداف، كمكاجية مجتمعو 

الأصمي كمعرفة ميزاتو، كمف ثمة اختبار صدؽ كثبات أدكاتو كالتحقؽ مف مدل قابميتيا 
للاستقصاء، كجمع أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كالبيانات الفّركريّة عف الخاصيّة أك الظاىرة 
المراد دراستيا بمكفكعيّة، ككذا الإحاطة بمختمؼ الظركؼ التي ستكاجيو في الميداف أثناء عمميّة 

. إجراء تطبيؽ الأدكات
 معيا، كمساعدة ىا، كمدل تجاكب أفرادالدراسة كلمتّأكد مف مدل صدؽ كثبات أدكات 

 قبؿ البدء  الاستطلاعية، كاف لزامان أف يجرم الدّراسةالدراسةلباحث عمى التعامؿ بيسر مع مجتمع ؿ
مدرّسان لممكادّ الاجتماعيّة في مرحمة التعميـ  (24)مف تيا بالدّراسة الأساسية، حيث تككّنت عيّف

الكميّة، كعمى العمكـ كاف ىدفنا مف الدّراسة الدراسة مف عيّنة  (%25)المتكسّط، أم بنسبة 
: الاستطلاعية ىك

 مف خلاؿ الخصائص السّيككمترية، كذلؾ مف حيث إبقاء الدراسة اةاختبار مدل صدؽ كثبات أد- 
. أك تعديؿ أك تغيير بعض البنكد

اكتشاؼ الصّعكبات كالنّقائص التي يمكف أف تصادؼ الباحث خلاؿ فترة إجراء الدّراسة - 
. الأساسيّة كذلؾ لمكاجيتيا كتفادييا

.  جمع البياناتاةدأالتأكّد مف مدل إمكانيّة تطبيؽ - 
التعرؼ عمى طبيعة أفراد المجتمع الأصمي الذيف تستيدفيـ الدّراسة الأساسيّة مف حيث - 

. خصائصو كمميزاتو، كالإطلاع عمى الظركؼ العامّة لمدّراسة
:  وخصائصيا السّيكومتريّةالدراسة  أداة-5
  :ىا السّيكومتريّةخصائص والدراسة المستخدمة في اةالتعريف بالأد- 5-1

 في بطاقة ملاحظة تتعمؽ بميارات التفكير الناقد، كالتي تـ المستخدمة أداة الدراسةتمثمت 

 :الآتية  الخطكات كفؽ إعدادىا

 :خلاؿ مف الناقد التفكير لميارات الأكلية القائمة  اشتقاؽ 1-

 .كمياراتو الناقد التفكير بمفيكـ المتعمؽ التربكم الأدب  مراجعة -

 .في مرحمة التعميـ المتكسط  التاريخ لتدريس العامة الأىداؼ عمى الاطلاع - 

 .بالدراسة كالبحث الناقد التفكير ميارات تناكلت التي السابقة الدراسات إلى العكدة - 



 
 
 

 الناقد، التفكير ميارات أساسية مف ميارات خمس تتفمف قائمة إلى سبؽ ما خلاؿ مف  التكصؿ 2-

 في التاريخ مادة يتناسب كطبيعة صيغت بما الميارات الفرعية مف مجمكعة منيا كؿّ  تحت تندرج

 .مرحمة التعميـ المتكسط

 بطريقة الاتساؽ الداخمي كالصدؽ التمييزم ،  صدقيا مف التأكد تـ الأكلية القائمة إعداد  بعد 3-
 .كمف ثباتيا باستعماؿ معامؿ ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية

 .النيائية ليا الصكرة إلى التكصؿ تـ لمتطبيؽ البطاقة صلاحية مف التأكد بعد- 4
 مدل تطبيؽ لقيّاس ت، أعدّ ( بندان 40) مف تمف إعداد الباحث، تككفق الأداة  ىذ:اوصفـو- أ

 حسب  لميارات التفكير الناقد الخمس في المرحمة المتكسّطة مف التعميـمدرسي المكاد الاجتماعية 
ّـ قيّاس ة  الحاليالدراسة :  مف خلاؿ الأبعاد التاليّةميارات التفكير الناقد الخمس  ، كت

. (كد بف08يتفمّف ) التفسيربعد - 1
. (كد بف08يتفمّف ) التحميؿ   بعد-2
. (كد بف08يتفمّف ) الاستقراء بعد -3
. (كد بف08يتفمّف ) الاستنتاج بعد -4
. (كد بف08يتفمّف )التقكيـ  بعد -5
في المرحمة المتكسّطة مف مدرسي المكاد الاجتماعية  مدل تطبيؽىدؼ إلى قياس ت :اىـدفـو- ب

 . سالفة الذكرالخمسة مف خلاؿ الأبعاد  لميارات التفكير الناقدالتعميـ
 تمثؿ خمسة أبعاد مف بطاقة الملاحظة الخاصة بميارات التفكير الناقدتككّف ت :امكوّنـاتـو- ج

 : بندان، ىي كالتالي40، كتتػكزّع عمى مياراتو
 المكاد الاجتماعية في مرحمة  مدرسي قدرة ىيكيتفمف ميارة التفسير ك   :التفسير بعــــــد

كتقديـ  متكافرة، معطيات مف المقصكد المعنى تكفيح التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة عمى
  بنكد08كيتككّف ىذا البعد مف  أسبابيا، كتحديد معينة، تاريخية لحكادث المنطقية التفسيرات

 .(08 إلى 01)، تمثمت في البنكد التي تبدأ مف 
 المكاد الاجتماعية في  مدرسي قدرة تعنيكيتفمف ميارة الاستنتاج كالتي  : الاستنتاج بعــــــد

 مقدمات مف معينة تاريخية حقائؽ استخلاص عمى مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة
 ، تمثمت  بنكد08كيتككّف ىذا البعد مف  ما، لنص المككنة الأفكار الفرعية كتحديد متكافرة،

. (16 إلى 09)في البنكد التي تبدأ مف 



 
 
 

 المكاد الاجتماعية في مرحمة  مدرسي قدرة أمكيتفمف ميارة الاستقراء   :الاستقراء بعــــــد
 متكافرة، تاريخية حقائؽ عمى بناء تعميمات إلى التكصؿ عمى التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة

 .(24 إلى 17) ، تمثمت في البنكد التي تبدأ مف  بنكد08كيتككّف ىذا البعد مف 
 المكاد الاجتماعية في  مدرسي قدرة إلى تشيركيتفمف ميارة التحميؿ ك  :التحميل بعــــــد

 كالأحداث الظكاىر كعناصر خصائص تحديد عمى مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة
 ، تمثمت في  بنكد08كيتككّف ىذا البعد مف  بينيا، القائمة العلاقات ككشؼ التاريخية،

. (32 إلى 25)البنكد التي تبدأ مف 
 المكاد الاجتماعية في مرحمة  مدرسي قدرة تعنيكيتفمف ميارة التقكيـ ك  :التقويم بعــــــد

 ككشؼ التاريخية، المعمكمات مصادر تحديد مصداقية عمى التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة
صدار التحيز فييا، كجكانب التناقفات  بنكد 08بذلؾ كيتككّف ىذا البعد مف  متعمؽ حكـ كا 

. (40 إلى 33)، تمثمت في البنكد التي تبدأ مف 
 الاختبار الصّادؽ ىك الذم يقيس السّمة أك الخاصيّة التي كفع لأجميا، :الأداة دق ـــــصـ- 5-2

  :كلا يككف صادقان إلا إذا تكافرت فيو الشّركط التاليّة
.  أف يككف الاختبار قادران عمى قيّاس ما كفع لقيّاسو-1
.  أف يككف الاختبار قادران عمى قيّاس ما كفع لقيّاسو فقط-2
.  أف يككف الاختبار قادران عمى التمييز بيف طرفي القدرة التي يقيسيا-3

 .(178، ص2004سعد عبد الرّحمن،  )
ففي الدّراسة السّيككمتريّة اعتمد الباحث لقيّاس الصّدؽ عمى عدّة طرؽ، فبعد تطبيؽ 

بدءا  كمدرِّسة لممكادّ الاجتماعيّة امدرِّس (27)المقياس عمى عيّنة الدّراسة الاستطلاعيّة التي بمغت 
 :بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

يقيس ىذا النّكع صدؽ الاختبار مف جيتيف، علاقة كؿّ بعد مف  : الدّاخميالاتساقصدق  - أ
 بالاختبار ككؿ قأبعاد الاختبار الجزئيّة بالاختبار ككؿ مف جية، ككذا علاقة كؿّ بند مف بنكد

 بالمقياس ككؿ، فقد قاـ الباحث الخمسةمف جية أخرل، فبالنّسبة لارتباط أبعاد المقياس 
 وكانت النّتائج للأداة ،بحساب العلاقة الارتباطيّة بيف كؿّ بعد مف ىذه الأبعاد بالدّرجة الكميّة 

: كما ٌوضّحها الجدول التالً



 
 
 

 .ىتاٜر ازتباط الأبعاد بالدزد٘ الهلٔ٘ للأداْٗٓضّح  :(05)الجدّل زقه 

 

 مطتْٚ الدلال٘ معامل الازتباط (البعد)المكٔاع الفسعٕ 

 0.05   دال٘ عيد  *0.509 التفطير

 0.05   دال٘ عيد  *0.482  الاضتكساٛ

 0.01   دال٘ عيد  **0.574 التشلٔل

 0.01   دال٘ عيد  **0.832 الاضتيتاز

 0.01   دال٘ عيد ** 0.633التكْٓه  

 0.01   دال٘ عيد  ** 0.606الدزد٘ الهلٔ٘ 

 (α=0.05) أف معاملات الصّدؽ دالة عند مستكل (05) رقـ يتّفح مف خلاؿ الجدكؿ
  الثالث كالرابع كالخامس بعادللأبالنّسبة  (α=0.01)بالنسبة لمبعديف الأكؿ كالثاني ، كعند مستكل

لدّرجة الكميّة التي تمثؿ المقياس ككؿ، كىك ما يمكّننا مف الاعتماد عمى ىذا المقياس مف ا ككذا
 .خلاليا

   :(المقارنة الطرفية  )الصدق التمييزي  - ب
 لقد تـ حساب الصدؽ عف طريؽ المقارنة بيف المجمكعتيف المتطرفتيف فبعد تفريغ البيانات تـ    

ترتيب الدرجات المحصؿ عمييا في المقياس ترتيبا تنازليا مف الأكبر إلى الأصغر لنأخذ منيا نسبة 
لدلالة " ت"مف الدرجات الدنيا ثـ طبؽ بعد ذلؾ اختبار (%27) مف الدرجات العميا كنسبة (27%)

  .الفركؽ بيف متكسطي العينتيف، ككانت النتيجة مثمما ىك مكفح في الجدكؿ المكالي
.  لػبه٘ الملاسع٘ المكازى٘ الطسفٔ٘ ىتاٜرْٓضح صدم : (06)الجدّل زقه        

     التقنية الإحصائية       

 الدرجات

 المتكسط ف

 ـ     

 التبايف

 ع

" ت"
 المحسكبة

" ت"
 المجدكلة

درجة 
 الحرية

 مستكم الدلالة

 

 3.50 105.50 06 الدرجات العميػػػا
 0.01دالة عند  10 2.23 8.00

 3.77 88.66 06 الدرجات الدنيػػػا



 
 
 

كعند مقارنتيا  (8.00)المحسكبة تقدر بػ " ت"استنادا إلى الجدكؿ السابؽ يتفح أف قيمة       
كمستكل  (10) ذات دلالة عند درجة الحريةانلاحظ فركؽ (2.23)المجدكلة المساكية لػ " ت"بقيمة 
 . كبالتالي تقيس ما كفعت لأجموقدر مف الصدؽ الذم يدؿ عمى  الأمر0.01الدلالة 

 :ثبـــــــــــــــات الأداة - 5-3
القيـ لنفس الفرد أك الأفراد إذا ما  مدل إعطاء الاختبار نفس الدرجات، أك"يقصد بالثبات 
 كيعد شرطا أساسيا لأم أداة مف (215عباس محمكد عكض، ب ت، ص ) "تكررت عممية القياس

 : أدكات القياس ، بحيث يشير إلى استقرار النتائج المتحصؿ عمييا كتـ حسابو اعتمادا عمى
 :طريقة التجــزئة النصفيـة - أ
لتقدير ثبات الأداء عمى الاختبار ككؿ، استخدمت طريقة التجزئة النصفية لدرجات أفراد  

، كقد بمغ معامؿ الارتباط بيف نصفي الأداة بعد استخداـ معادلة فقرات المقياس العينة عمى
كىي قيمة تدؿ عمى تمتع المقياس بدرجة مقبكلة مف  (0.657)لتصحيح الطكؿ  "سبرماف براكف"

             .أدناه المبيف الجدكؿكىك ما يكفحو الثبات، 
 .ىتٔذ٘ الجبات بطسٓك٘ التذصٜ٘ اليصفٔ٘ ْٓضح: (07 )الجدّل زقه                   

 

 مستكل الدلالة درجة الحرية المجدكلة (ر ) المحسكبة (ر ) عدد الأفراد

 0.01دالة عند   22 0.515  0.657 24

 

 تحتكم عمى أكثر مف بديميف تـ الاعتماد في أداة الدراسة الحالية ككف : باخنطريقة ألفا كرو- ب 
عف تجزئة  يمثؿ متكسط المعاملات الناتجةكالذم باخ فحساب الثبات عمى معامؿ ألفا كرك

الاختبار إلى أجزاء بطرؽ مختمفة، كبذلؾ فإنو يمثؿ معامؿ الارتباط بيف أم جزأيف مف أجزاء 
.    كىي درجة عالية تدؿ عمى ثباتو (0.722)كقد بمغت درجة ثبات المقياس الاختبار،

بناء عمى ما تقدـ يتفح أف الأداة استكفت شركط الاختبار الجيد بتمتعيا                  
 .بدلالات صدؽ كثبات مرتفعيف يجعميا محؿ ثقة تفي بأغراض ىذه الدراسة 



 
 
 

 السيككمترية تـ تحديد قائمة  الأداةبعد التأكد مف خصائص: للؤداةالصورة النيائية - 5-3
 في الفقرات  مع الحرص عمى أف تككف الميارات الكاجب تكفرىا لدل مدرسي المكاد الاجتماعية

تـ كفعيا في صكرة حيث  بعممية التدريس، المدرسيفصكرة سمككية يمكف ملاحظتيا أثناء قياـ 
   .أبعاد  (05) مكزعة عمى بندا (40)شبكة ملاحظة مككنة مف 
 التقدير عند قياس مستكل ثلاثي تـ اعتماد أسمكب التقدير الكمي كفؽ سمـ كلتصحيح الأداة

 المقترحة لتسجيؿ شدة الثلاثةفي إحدل البدائؿ  (×)، كذلؾ بكفع علامة تطبيؽ الميارات 
تطبيؽ  تقافإمحؾ درجة أككقد حدد الباحث عمى غرار العديد مف الدراسات . السمكؾ الملاحظ

 كىي تمثؿ النسبة متكسط درجة الملاحظيف فأكثر (90)عمى درجة تساكم عند الحصكؿ  الميارات
   .مف المجمكع الكمي لدرجة المفحكص عمى شبكة الملاحظة (75%)

: عمى الترتيبكىي  التطبيؽلمستكيات  ( 3 ،2 ،1) اتكما قاـ الباحث بإعطاء الدرج     
كبناء عمى ذلؾ تككف أعمى درجة محتمؿ الحصكؿ عمييا ىي  .عالية - متكسطة - ةمنخفض

 .(40=1×40)في حيف أف أدنى درجة يحتمؿ الحصكؿ عمييا ىي (120=3×40)
 :كلقد اعتمد الباحث المعيار التالي في تحديد مستكيات تطبيؽ الميارات 

 . درجة فأكثر90 كيمثؿ حد الإتقاف ، كيقابمو % 75: المستكل العالي 
 .( درجة 60 إلى 89مف ) % 50 إلى %74مف : المستكل المتكسط 

 . درجة فأقؿ 59 كيقابمو % 00 إلى % 49مف :  المستكل المنخفض 
   :المستخدمة في الدراسة الإحصائية الأساليب- 6

 إف اليدؼ مف استعماؿ الأساليب الإحصائية ىك الحصكؿ عمى نتائج كمية تمكننا مف 
إحدل الدعائـ الرئيسية التي تقكـ عمييا الطريقػة العممية " تحميؿ كمناقشة فرفيات الدراسة كىي 

 .( 110 ،ص 1980محمد زياد حمداف ،)". في بحثيا لمعمكـ الإنسانية 
: كلقد استخدمنا في ىذه الدراسة التقنيات التالية  
: النسبة المئويــة - 6-1
: كيتـ حسابيا مف خلاؿ المعادلة التالية   

= ف ـ 
ٌ

س x 100.    
 



 
 
 

: المتوسط الحسـابي - 6-2
 ."معرفة متكسط درجات أفراد العينة " كيستخدـ لػ   

 . ( 44ص ،1999محمد خيرم ، السيد ) 
. ف/ مػج س = ـ    :كيتـ حسابو كفػؽ المعادلػة التالية  
 : الانحراف المعـيـاري - 6-3
 . "عػف متكسطيا كىك مف مقاييس التشتت  يقكـ في جكىره عمى حساب انحراؼ الدرجات " 
. ( 296  ، ص 2002أحمد عبد الله المحمح كمصطفى محمكد أبك بكر،)
" :  ت " اخـتبــار - 6-4

لدلالة الفركؽ بيف مجمكعة المدرسيف ذكم الدرجات العميا كالدرجات الدنيا ، "  كقد استخدـ
.  (  223 ص ،1999 السيد محمد خيرم ،) "لحساب الصدؽ التمييزم لممقارنة الطرفية 

: معامل الارتباط بيرسون - 6-5
. ( 78 ،ص 2003مقدـ عبد الحفيظ ،) "حساب ثبات الاستمارة "  كيستعمؿ في 

: معادلة سبيرمان براون - 6-6
  .( 384 ،ص 1999البيي السيد ، )" . لتعديؿ معامؿ الارتباط بيرسكف "  كذلؾ 
 )        لمدراسات الاجتماعيةعمى أف تحميؿ نتائج الدراسة تمت باستخداـ الحزـ الإحصائية     

SPSS ) .   

: إجراءات تطبيق الدّراسة- 7
، شرع في بعد حساب صدقيا كثباتيا  الدّراسة أداةبعدما تأكّد الباحث مف صلاحيّة 

كبعد المحددة كالمختارة، الإجراءات الميدانيّة لمدّراسة الأساسيّة مف خلاؿ تطبيقيا عمى عينة 
.  عمى أفراد العيّنةالأداة لتطبيقياالحصكؿ عمى المكافقة مف قبؿ الجيات المعنيّة 

ككف استغراؽ جميع الأفراد في كؿّ متكسّطات الكلاية أم بطريقة الحصر الشّامؿ في 
ّـ التطرؽ إلييا في فصؿ مشكمة البحث -المعاينة، فقد كاجيت الباحث صعكبات كبيرة  ت

: كحتى يحترز يتغمب عمييا قدر المستطاع اتبع الباحث الإجراءات التاليّة- كاعتباراتيا
 الدراسة بمتغيرات المتعمؽ النظرم كالأدب السابقة الدراسات مراجعة. 
 كثباتيا صدقيا مف كالتحقؽ شبكة الملاحظة إعداد. 



 
 
 

 ةالأدا تطبيؽؿ الجيات المعنية مكافقة عمى الحصكؿ. 
 المحددة المتغيرات كفؽعينة اؿ عمكتكز لمبحث الأصمي المجتمع تحديد. 
 مدرس لكؿّ  كاحدة ةزيار بمعدؿ ، العينة عمى الملاحظة شبكة تطبيؽ . 
 كتحميميا الملاحظة بطاقة نتائج تفريغ. 

 :ةــــــــخلاصـ

مع نياية ىذا الفصؿ يجب التذكير بأفّ أىميّة أمّ دراسة تعكد إلى مدل تحكّميا في 
، الدراسةليّات كالعكامؿ الأساسيّة التي يتطمبيا المنيج العممي السّميـ بدءنا بالمنيج المستخدـ في الآ

إذ اعتمدنا فيو عمى المنيج الكصفي الذم يرتقي بعد كصؼ الظاىرة إلى تحميميا كتفسيرىا، ثّـ 
 كمدرّسة لممكادّ امدرّس (94)العيّنة كطريقة اختيارىا كملاءمة المنيج ليا، حيث بمغت في البحث 

.  الشّامؿالحصر كرقػمة ، كذلؾ بطريقة مدينةالاجتماعيّة، في 

 كىي  أبعادخمسةقيس لميارات التفكير الناقد ت شبكة ملاحظةأمّا أدكات البحث فتمثّمت في 
م المكاد الاجتماعية لميارات التفكير الناقد أثناء  مدرّستطبيؽمف تصميـ الباحث، تعبر عف مدل 

حاكؿ الإجابة عف الأسئمة التي حدّدت في ت الدراسة ق، كبالتالي فإفّ ىذتدريسيـ لمادة التاريخ 
م المكاد الاجتماعية لميارات التفكير الناقد كأيفا  مدرّس مدل تطبيؽمشكمة، التي تتساءؿ عفاؿ

دلالة الفركؽ في مدل تطبيؽ ىذه الميارات تبعا لمتغيرات الجنس كطبيعة التككيف كالإطار 
 نفينا أك الدراسة الإحصائيّة لمعرفة مدل تحقؽ فركض بالأساليب كما تمّت الاستعانة الميني،
ؿ عمى مجمكعة مف البيانات، كحصتـ اؿ، لدراسةعمى أفراد مجتمع ا سيالمؽاكبعد تطبيؽ  .إثباتنا

ىي في الفصؿ  ففّمنا تقديميا بالتبكيب كالتصنيؼ تبعان لطرح فركض البحث بالتعميؽ كالتحميؿ
. المكالي
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 : رىاــى وتفسيـــج الفرضية الأولـنتائ وتحميل عرض-1
في  م المكاد الاجتماعيةمدرس نتكقع مستكل مرتفعا عند" :      نصت الفرفية الأكلى عمى أنو 

مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة عند تطبيقيـ لميارات التفكير الناقد ككؿ ككؿ ميارة عمى 
 " .حدل  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ 

لمتحقؽ مف الفرفية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمستكل تطبيؽ   
  :الجدكؿ التالي  مدرسي المكاد الاجتماعية لمميارات الخمس المعدة ليذا الغرض كالمبينة في

  مطتْٚ تطبٔل مدزضٕ المْاد الادتناعٔ٘ ٓبين)08(الجدّل زقه 

 .لمَازات التفهير الياقد

عدد  البعــد الستب٘

 المَازات

المتْضط 

 الحطابٕ

الانحساف 

 المعٔازٖ

متْضط الإتكاٌ 

 اليعسٖ

مطتْٚ  اليطب٘

 التطبٔل

 عاؿ  %88.62 18 1.93 21.27 08 التفسير 01

 متكسط  %61.45 18 2.40 14.75 08 الاستقراء 02

 متكسط  %64.20 18 2.16 15.41 08 التحميؿ 03

 عاؿ  %83.45 18 2.55 20.03 08 الاستنتاج 04

 منخفض  %46.83 18 2.62 11.24 08 التقكيـ 05

 متكسط  %68.93 90 6.21 82.72 40 الدرجػة الكميػة

أف مستكل تطبيؽ ميارتي التفسير كالاستنتاج كاف عاليا  )08 ( يتفح مف الجدكؿ رقـ
 )مف الدرجة الكمية حيث بمغ مستكل تطبيؽ ميارة التفسير %  75مقارنة بحد الإتقاف المحدد بػػػػػ ػ

، في حيف كاف مستكل تطبيؽ ) % 83.45 ) كمستكل تطبيؽ ميارة الاستنتاج  بمغ ) % 88.62
 ) % 61.45)ميارتي الاستقراء كالتحميؿ متكسطا ، حيث بمغ مستكل تطبيؽ ميارة الاستقراء   

، أما ميارة التقكيـ فكاف مستكل تطبيقيا فعيفا ) % 64.20 )كمستكل تطبيؽ ميارة التحميؿ  بمغ 
 .( %46.83)بنسبة تقدر بػػػػػػ 



 
 
 

 ليتفح في الأخير أف مستكل تطبيؽ الميارات ككؿ لدل عينة الدراسة كاف بدرجة 
  .) % 68.93 )  بنسبة قدرىا) 82.72  (حيث بمغ المتكسط العاـ متكسطة

    كلمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف متكسط تطبيؽ المدرسيف لميارات التفكير الناقد كمستكل الإتقاف 
 . لعينة كاحدة كما ىك مكفح في الجدكؿ أدناه"ت" تـ حساب قيمة )90(النظرم المحدد بالدرجة 

 ٓبين الاختلاف بين متْضط تطبٔل مدزضٕ المْاد )09  (الجدّل زقه  

  الادتناعٔ٘ لمَازات التفهير الياقد ّمطتْٚ الإتكاٌ اليعسٖ   

عدد أفساد  

 العٔي٘

المتْضط 

 الحطابٕ

الانحساف 

 المعٔازٖ

 "ت"
 المحطْب٘

" ت " 

 المجدّل٘

الدلال٘ 

 الإسصأٜ٘

 متوسط تطبيق المهارات ككل

94 
82.72 

6.21 -11.34 2.63 
دالة عند 

 90 متوسط الإتقان النظري 0.000

 21.27 94 متوسط تطبيق مهارة التفسير
1.93 16.45 2.63 

دالة عند 

0.000 
 18 متوسط الإتقان النظري

 14.75 94 متوسط تطبيق مهارة الاستقراء
2.40 -13.08 2.63 

دالة عند 

0.000 
 18 متوسط الإتقان النظري

 15.41 94 متوسط تطبيق مهارة التحليل
2.16 -11.56 2.63 

دالة عند 

0.000 
 18 متوسط الإتقان النظري

 20.03 94 متوسط تطبيق مهارة الاستنتاج
2.55 7.72 2.63 

دالة عند 

0.000 
 18 متوسط الإتقان النظري

 11.24 94 متوسط تطبيق مهارة التقويم
2.62 -24.97 2.63 

دالة عند 

0.000 
 18 متوسط الإتقان النظري

المكاد  مدرسي ممارسة درجة أف (09)ك (08) مف خلاؿ الجدكليف الفرفية الأكلى نتائج دلَّت    
 ممارستيـ درجة تفاكت نتيجة كىذا متكسطة، درجة ىي ككؿّ  الناقد التفكير لميارات الاجتماعية 



 
 
 

 دلَّتحيث  ، منخففة ك كمتكسطة عالية ممارسة درجة بيف تراكحت إذ الرئيسة، الميارات في
 السبب كلعؿ ،كانت عالية كالاستنتاج التفسير مياراتي مف لكؿّ  المدرسيفممارسة  درجة أف النتائج
 كمبررات أسباب تقديـ عمى تقكـ التي التاريخ مادة لطبيعة أنفسيـ المدرسيف تقدير ىك ذلؾ في

 تمؾ عمى بناء استنتاجات إلىتكصؿ كاؿ معينة، شخصياتؿ سمككات أك تاريخية كمكاقؼ لحكادث
، فنجد أف درجة  الأخرل الميارات مف أكبر بشكؿّ  تدريسيـ أثناء عميو ركزكا ما كىذا التفسيرات،
 ىاتيف مف كؿّ  طبيعة إلى يعكد كىذا ،ةمتكسط  كانتكالتحميؿ الاستقراء ميارتي مف لكؿّ  ممارستيـ
 بعض عمى المدرسيف ممارسة تقتصر قد إذ ،منيما بكؿّ  المرتبطة الفرعية كالمؤشرات الميارتيف

 العبر استخلاص أك أحداث أك أفكار لمجمكعة عنكاف بإعطاء التلاميذ تكميؼ مثؿ المؤشرات ىذه
 إلى لمتكصؿ لمتلاميذ الفرصة إتاحة مثؿ أخرل مؤشرات يمارسكف لا بينما المافي، حقائؽ مف

 الأحداث بيف الزمنية العلاقات عف الكشؼ أك التاريخي، الحدث عناصر بيف الربط أك تعميمات
 .الميارتيف ىاتيف مف لكؿّ  متكسطة ممارسة درجة إلى أدل مما التاريخية،
 يدؿّ  كىذا ،منخففة درجةىي  التقكيـ لميارة ىـممارس درجة أف النتائج أثبتت حيف في

 التناقفات تحديد أك التاريخية المعمكمات مصداقية عمى الحكـ في التلاميذ إشراؾ إىماليـ عمى
 الكتاب عمكماتبـ تقيدىـ نتيجة كذلؾ إلخ،... معينة شخصيات أعماؿ تقكيـ أك المصادر في

 أك قفية حكؿ متعددة نظر كجيات عرض دكف الجانب أحادية جاىزة تقَدـ التي المدرسي
 اتخاذ في إشراكيـ دكف ىي كمالمتلاميذ  لتقديميا المدرس بيدفع مما معيف حادث أك شخصية
 .الآراء إبداء أك القرارات
 المعمميف تقدير أف أظيرت التي 1997) المساد) دراسة نتائج عف تختمؼ النتائج كىذه 

 دراسة ككذلؾ تربكيان، المقبكؿ المستكل دكف كانت الناقد التفكير لميارات لممارستيـ
 ميارات تنمية في الصفية المعممات ممارسات درجة أف نتائجيا أظيرت التي)  2007السنافي)

 .منخففة درجة ىي الناقد التفكير

 : رىاــ وتفسيالثانيةج الفرضية ـنتائ وتحميل عرض-2
 إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا : "      نصت الفرفية الثانية عمى ما يمي

التفكير الناقد أثناء تدريسيـ  لميارات مدرسك المكاد الاجتماعية بالنسبة عمييا حصؿ التي الدرجات
 . "الجنس لمتغير لمادة التاريخ تعزل

 : ك الجدكؿ التالي يبيف ذلؾ T-TESTتـ استخداـ اختبار  لمتحقؽ مف ىذه الفرفية



 
 
 

لبٔاٌ دلال٘ الفسّم في دزد٘   T-TESTْٓضح ىتاٜر اختباز  ( 10  ): ددّل زقه 

ممازض٘ مدزضٕ المْاد الادتناعٔ٘ لمَازات التفهير الياقد مً خلال غبه٘ الملاسع٘ 

 .تبعا لمتػير الجيظ

المتْضط  العدد الجيظ

 الحطابٕ
الانحساف 

 المعٔازٖ
 "ت"

 المحطْب٘

" ت " 

 المجدّل٘

دزد٘ 

 الحسٓ٘

 مطتْٚ الدلال٘

 7.78 97.60 38 الذككر
0.179 2.59 92 

غير دالة عند 
 6.55 97.33 56 الإناث 0.05

" ت "أقؿ مف قيمة 0.179المحسكبة كالمقدرة بػ  "ت" أف قيمة ) 10(يبيف الجدكؿ رقـ 

 دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ  تثبتئجنتا ، كىذه اؿ92 عند درجة الحرية 2.59 المقدرة بػ المجدولة
مرحمة التعميـ  في المكاد الاجتماعية مدرسك عمييا حصؿ التي الدرجات متكسطات بيف إحصائية
درجة  أف أم الجنس، لمتغير تعزل الناقد التفكير لميارات بالنسبةملاحظتيـ  خلاؿ مف المتكسط 
 فركؽ كجكد عدـ بدلالة متقاربة كانت ،الميارات لكؿّ  كالمدرسات المدرسيف مف كؿّ  ممارسة
 كالمدرسات لممدرسيف الصفية الممارسات في تؤثِّر التي العكامؿ تشابو إلى يعكد كىذا جكىرية،

 الدراسية، لمحصة المخصص كالكقت المحتكل، عرض كطبيعة المنياج، حيث مف سكاء حد عمى
 تككيف إعداد لبرامج يخفعكف الجنسيف كلا أف إلى إفافة ىذا المتبعة، التدريس كطرائؽ كأساليب
 .كاحدة

 كجكد عدـ أثبتت التي 2001) خريشة،)ك  1997) المساد، (دراسة مع النتائج ىذه تتفؽك
 .الناقد لميارات التفكير المدرسيف ممارسة درجة في الجنس لمتغير أثر أم
 : رىاــ وتفسيالثالثةج الفرضية ـ نتائ وتحميلعرض-3

 إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا: "      نصت الفرفية الثالثة عمى مايمي
التفكير الناقد أثناء تدريسيـ  لميارات مدرسك المكاد الاجتماعية بالنسبة عمييا حصؿ التي الدرجات

 . "طبيعة التككيف لمتغير لمادة التاريخ تعزل
 : ك الجدكؿ التالي يبيف ذلؾ T-TESTتـ استخداـ اختبار  لمتحقؽ مف ىذه الفرفية

 



 
 
 

لبٔاٌ دلال٘ الفسّم في دزد٘   T-TESTْٓضح ىتاٜر اختباز  ( 11  ): ددّل زقه 

ممازض٘ مدزضٕ المْاد الادتناعٔ٘ لمَازات التفهير الياقد مً خلال غبه٘ الملاسع٘ 

 .تبعا لمتػير طبٔع٘ التهًْٓ

طبٔع٘ 

المتْضط  العدد التهًْٓ

 الحطابٕ
الانحساف 

 المعٔازٖ
 "ت"

 المحطْب٘

" ت " 

 المجدّل٘

دزد٘ 

 الحسٓ٘

 مطتْٚ الدلال٘

خريج 
 7.08 97.50 70 الجامعة

0.124 

 

92 
غيردالة عند 

خريج  0.05
 المعيد

24 97.29 7.04 

" ت "أقؿ مف قيمة  0.124المحسكبة كالمقدرة بػ  "ت" أف قيمة ) 11(يبيف الجدكؿ رقـ 

 دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ  تثبتئجنتا ، كىذه اؿ92   عند درجة الحرية . المقدرة بػ    المجدولة
مرحمة التعميـ  في المكاد الاجتماعية مدرسك عمييا حصؿ التي الدرجات متكسطات بيف إحصائية
 أم طبيعة التككيف ، لمتغير تعزل الناقد التفكير لميارات بالنسبةملاحظتيـ  خلاؿ مف المتكسط 

 التككيف برامج مف كؿّ  تركيز عدـ بسبب الميارات لتمؾ المدرسيف في درجة ممارسة يؤثِّر لـ أنو
 مدرسي بتدريب البرامج تمؾ مف أم ييتـ لا إذ الميارات، تمؾ عمى الجامعي التككيف قبؿ أك العالي

نما تدريسيـ، في الميارات تمؾ تكظيؼ عمى المكاد الاجتماعية  البرامج ىذه في الاىتماـ يتركز كا 
كسابيـ التقميدم بشكمو التدريس عمى تدريبيـ عمى  .كتقكيـ كتنفيذ تخطيط مف ميارتو كا 

ك   ( 1997المساد ) ك ( 2001خريشة )كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة كؿ مف 
(Christensen 1996 )  ممارسة درجة فيالتي أثبتت عدـ كجكد أم أثر ليذا المتغير 

 .الناقد لميارات التفكير المدرسيف
: " نصت الفرفية الثالثة عمى مايمي: رىاــ وتفسيالرابعةج الفرضية ـ نتائ وتحميلعرض-4
مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجدلا 

الإطار  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة
 ."الميني



 
 
 

  kruskal wallis كاليس –تـ استخداـ اختبار كركسكاؿ تـ استخداـ  لمتحقؽ مف ىذه الفرفية
test   ( نظرا لعدـ تحقؽ شرط التجانس كىك مف شركط تحميؿ التبايف) ك الجدكؿ التالي يبيف 
 :ذلؾ 

 لدلال٘ الفسّم في دزد٘ ممازض٘ مدزضٕ نسّضهال ّالٔظاختبار ْٓضح ىتاٜر  ( 12  ): ددّل زقه 

 .المْاد الادتناعٔ٘ لمَازات التفهير الياقد مً خلال غبه٘ الملاسع٘ تبعا لمتػير الإطاز المَني

 

متْضط  العدد الإطاز المَني

 الستب

دزد٘  "ٍـ"قٔن٘  

 الحسٓ٘

 الدلال٘

  55.61 14 استار يكىٌ في انتعهيى انًتىسط

1.483 

 

2 

 

 غير دانح
 45.06 9 استار رئيسي في انتعهيى انًتىسط

 46.21 71 استار انتعهيى انًتىسط

   الحرية درجة عند   (1.483 )المحسكبة بمغت " ىػ "  أف قيمة  ) 12(يبيف الجدكؿ رقـ  
 متكسطات بيفكىذا يدؿ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  (0.476)كبمستكل دلالة ) 3(

 خلاؿ مف مرحمة التعميـ المتكسط  في المكاد الاجتماعية مدرسك عمييا حصؿ التي الدرجات
 عدد أف عمى يدؿّ  مما ، الإطار الميني لمتغير تعزل الناقد التفكير لميارات بالنسبةملاحظتيـ 

أستاذ رئيسي /سنة 20أستاذ مككف أكثر مف  ) التدريس في المدرس قفاىا التي الخبرة سنكات
 بؿ الميني نمكه عمى تؤثِّر لـ ( سنكات 10أستاذ التعميـ المتكسط أقؿ مف /سنكات 10أكثر مف 

 يمارس كأصبح ،كالتككيف سكاء في الجامعات أك المعاىد الإعداد برامج في اكتسبو بما اكتفى
 كدكف معارفو تنمية أك تطكير دكف لأخرل سنة مف كالطريقة كالأسمكب الشكؿّ  بنفس مينتو

 خدمتو، سنكات يكرر ككأنو فبات ، الإصدارحديثة اؿ الكتب في ةالتربكم المستجدات عمى الاطلاع
 .الميارات تمؾ ممارسة درجة في فركؽ كجكد عدـ عمى أدل ما كىذا

  ك ( 2001خريشة،) ,(1997المساد،) دراسة مع النتائج ىذه تتفؽك
(Christensen,1996) .  

 ممارسة في فركؽ كجكد نتائجيا أظيرت التي ،( 2004 الحمدم،) دراسة مع كتختمؼ
 .فأقؿ سنكات خمس الخبرة فئة كلصالح الخبرة لمتغير تعزل لمميارات المعمميف

 
 
 



 
 
 

  :خلاصــــــة عامة ومقترحات
 

تقصي مستكل تطبيؽ مدرسي المكاد الاجتماعية الدّراسة إلى ىذه خلاصةن لما سبؽ، ىدفت 
لتحقيؽ أىداؼ لميارات التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ في مرحمة التعميـ المتكسط ، ك

 المتعمقة بالتفكير الناقد كالدراسات التي تناكلت ىذا المكفكع ،دبيات الأ بالطالب الدّراسة استعاف 
مستخدما شبكة ملاحظة مف تصميمو ،تفمنت خمس ميارات أساسية لمتفكير الناقد يندرج تحت 

  .كؿ ميارة مجمكعة مف الأبعاد في شكؿ سمككات يمكف ملاحظتيا كقياسيا 
لدّراسة بدءنا بالمنيج المتبع فييا، المتمثؿ في الخاصة بيذه اكما تطرّؽ للإجراءات المنيجيّة 

ّـ إلى عيّنة الّدراسة ككيفيّة اختيارىا، حيث تمّت  المنيج الكصفي الذم يلائـ طبيعة الدّراسة، ث
ّـ تناكؿ الدّراسة الاستطلاعيّة كالدّراسة  المعاينة بطريقة الحصر الشّامؿ نظران لطبيعة العيّنة، ث

 جمع البيانات المشار إلييا سمفان كالمستعاف بيا في الدّراسة الحاليّة مف حيث اةالسّيككمتريّة لأد
 الحزـ الإحصائية بيانات إحصائيّان ببرنامجاؿ في تحميؿ ةستعافتمت الاكما صدقيا كثباتيا، 

: ككانت نتائج الدّراسة كالتالي،  SPSS لمدراسات الاجتماعية
مدرسي المكاد الاجتماعية في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة  يطبقكف ميارات أفّ - 1

. %75بدرجة متكسطة مقارنة بالمستكل المقبكؿ تربكيا  التفكير الناقد ككؿ
أف درجة ممارستيـ لميارتي التفسير كالاستنتاج كانت مرتفعة ، كمتكسطة بالنسبة لميارتي - 2

 .الاستقراء ، كمنخففة بالنسبة لميارة التقكيـ 
ق لا تكجد بينيـ فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل ممارسة تمؾ أفبينت نتائج الدراسة كما - 3

. الجنس كطبيعة التككيف كالإطار الميني : الميارات مجتمعة تعزل لمتغيرات 
 :الآتية المقترحات التكصيات ك تقديـ يمكف السابقة النتائج فكء فيك
: اتــــــالتوصيـ

 أثناء الخدمة حقائب تدريبية تتناكؿ استراتيجيات تعمـ تككيف المدرسيفتفميف برامج  -1
 بشكؿ المتكسطةتنمي ميارات التفكير لدل التلاميذ بشكؿ عاـ كتلاميذ المرحمة 

خاص نظران لأىمية ىذه المرحمة العمرية في غرس الميارات المختمفة في سمكؾ 
. المؤسسات التربكية كمديرم المفتشيفمج عمى ا البرقشتمؿ ىذتالتلاميذ، عمى أف 

 بحيث تتفمف دركسان يتـ التخطيط المدرسيف كالمناىج كالكثائؽ المرافقةتطكير أدلة  -2



 
 
 

 كتككف بمثابة نمكذج يحتذم بو  الناقدليا بشكؿ يساعد عمى تنمية ميارات التفكير
. المدرسكف

 قبؿ الخدمة خبرات تعميمية ترتبط بيذه الميارات كأف يككف التككيفتفميف برامج  -3
 بحيث يتـ تنفيذ لممتككنيف بمثابة القدكة الجامعات أك معاىد التككيفالأساتذة في 

 ممارسيف كمستخدميف للاستراتيجيات المتككنيف الإعداد بأسمكب يجعؿ مف برامج
.  لدل التلاميذ  الناقدكالطرؽ كالأساليب التي تنمي ميارات التفكير

 الدراسة لتطكير أداة شاممة تتفمف المظاىر السمككية التي يجب اةالاستفادة مف أد -4
 .ناقد القياـ بيا لتنمية ميارات التفكير اؿالمدرسيفعمى 

عاىد التككيف كالجامعات  أثناء الخدمة بالتنسيؽ بيف ـداخمية كمقاطعاتيةتنظيـ ندكات  -5
.  ككيفية تنميتيا كالاىتماـ بيا بشتى أنكاعوتتناكؿ قفايا التفكير

: رحاتــــــــــــــــــتــمقال
لمسنكات  الاجتماعية مدرسي المكادأف تتـ دراسات أخرل مشابية ليذه الدراسة عمى  -1

 . المتكسط ، ككذا المرحمة الابتدائية التعميـ مف  3ك2ك1
 أف تجرم دراسة أخرل تتناكؿ متغيرات أخرل قد ترتبط بمستكل تنمية ميارات التفكير -2

مادة  نحك مدرسي المكاد الاجتماعيةأك اتجاىات  ك الأقدمية  كالمؤىؿ الدراسي الناقد
. التاريخ كعلاقتيا بكفايتيـ التدريسية 

  الناقد ميارات التفكيرؿ التلاميذ معرفة درجة اكتسابأف يتـ إجراء دراسة تيدؼ إلى  -3
.  كعلاقتو باستراتيجيات التدريس المستخدمةالمكاد الاجتماعيةفي مجاؿ 

لممفتشيف المكمفيف بالإشراؼ عمى إجراء دراسة أخرل مشابية لمدراسة الحالية، كذلؾ  -4
، كذلؾ لتحديد مستكل مساىمتيـ في تنمية مدرسي المكاد الاجتماعية كتككينيـ

  .الناقد لدل المدرسيفميارات التفكير 
 

 
 

 



 
 
 

 المـــــــــــسادعقاٜن٘ 

 

إبراىيم وجيو محمود ومحمود عبد الحميم منسي، البحوث النفسيّة والتربويّة، دار المعرفة  -1
. 1983الجامعيّة، الإسكندريّة، 

 والتوزيع، والطباعة الكتب لمنشر عالم التفكير، وتعميم التربوي المنيج عزيز، مجدي إبراىيم -2
  .2005 ، القاىرة

  الرياض، مكتبة . إبراىيم بن أحمد الحارثي ، تدريب المعممين عمى تعميم ميارات التفكير  - -3
 . 1،2002الشقري، ط

 . 1990الفكر، بيروت ، لبنان،  دار ، (9 ) ج العرب ، الدين ، لسان جمال منظور، ابن -4
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 .غبه٘ الملاسع٘ المطتعنل٘ في الدزاض٘  ( 01 ): الملشــــــــل زقه 

 بعد مَــــــــــــازٗ التفطير-  1

 متْضط٘ ميدفط٘ عالٔ٘

    .مطسّس٘ تازيخٔ٘ فهسٗ ىكض أّ لتدعٔه المدتلف٘ الحذر ٓعسض

    .المتبع٘ الإدساٛات لتفطير المدتلف٘ الأدل٘ ٓطتددو

    .المطسّس٘ التازيخٔ٘ للكطآا ّتحلٔلات تفطيرات ٓعطٕ

.يحدد أضباب  سدّخ العاٍسٗ التازيخٔ٘      

.ٓبرش الأضباب الحكٔكٔ٘  لحدّخ العاٍسٗ التازيخٔ٘      

.قازٌ بين سدثين تازيخٔين مً سٔح الأضباب ّاليتاٜر ٖ     

     .صيف الأسداخ  التازيخٔ٘ شماىٔا ّمهاىٔاٖ

  .عطٕ ضلطل٘ مً الحكاٜل المتصل٘  بالحدخ التازيخٕٖ
   

 بعد مَـــــازٗ الاضتيتاز-  2

   

    .ّالفسعٔ٘ السٜٔطٔ٘ المْضْع أفهاز ددٓح

    .اليتاٜر لاضتدلاص للدزع الأضاضٔ٘ العياصس ددٓح

    .الدزع علَٔا ٓيطْٖ التي المحْزٓ٘ الكطٔ٘ ددٓح

    .اضتيتاداتُ الهاتب علَٔا بيٙ التي ّالحذر الافتراضات ضتدلصٖ

    .المْضْع مً ّالمػاشٖ ّالععات العبر ضتدلصٖ

    . تم عسضُ أثياٛ الدزعماالكْل أّ الهتاب٘ بإيجاش ب ٓلدص

 عً ظاٍسٗ تازيخٔ٘  إلى اضتيتادات معٔي٘ مً خلال قساٛتُ لبٔاىات إسصأٜ٘ٓتْصل

. 

   

 لذددٗ مً قساٛتُ لمجنْع٘ نبيرٗ مً الصْز المعبرٗ لبعض العْاٍس ا أفهازٓهٌْ

 .التازيخٔ٘ 

   

 بعد مَـــــازٗ الاضتكساٛ-  3

   

     .نجيرٗ بٔاىات خلال مً بالحادث٘ التازيخٔ٘ الصل٘ ذات المعلْمات معٓر

    .ما بمػهل٘ تتعلل (مكترس٘ سلْل) فسضٔات ضعٖ

    .ّالكٔاع الأمجل٘ إلى التعنٔه مًٓيتكل 



 
 
 

 

 

    .اليتاٜر مً لدنْع٘ بين مً المَن٘ اليتاٜر يحدد

     .المتْفسٗ البٔاىات تحلٔل ضْٛ في اليتاٜرٓيعه 

    .إلَٔا التْصل تم التي اليتاٜر ضْٛ في الكساز ٓتدر

    .ىتاٜر مً ٓطتذد ما ضْٛ في الجدٓدٗ المْاقف مع تهٔفٖ

    .ٓسبط الحدخ التازيخٕ بعسّف عصسِ 

    بعد مَـــــازٗ التشلٔل - 4

    .المطسّس٘ التازيخٔ٘ للنػهل٘ ّالفسعٔ٘ الأضاضٔ٘ العياصس يمٔص

    .غيرِ دٌّ المطسّح بالمْضْع العلاق٘ ذات الكطآا يمٔص

    .للنْضْع معٔي٘ فهسٗ علٙ الدال٘ الجنل يمٔص

    .الكطآا التازيخٔ٘  مدٚ الاتفام ّالاختلاف بين ٓبرش

    .ظاٍستين تازيخٔتين  العلاق٘ بين فهستين أّ يحلل

    . العلاق٘ بين سدخ دازٖ ّسدخ تازيخٕ معين إيجاد إلىٓتْصل

    .سدثين تازيخٔين مً سٔح الأضباب ّاليتاٜر  بين ٓكازٌ

    .يمٔص بين الأضباب المعلي٘ ّالحكٔكٔ٘ للعاٍسٗ التازيخٔ٘ 

 بعد مَــــازٗ التكْٓه -5

   

    .ببعض بعطَا ّازتباط الأفهاز اتطام مدٚ علٙ يحهه

    .مطسّس٘ مػهل٘ أّ قطٔ٘ لحل المتاس٘ البداٜل أفطل تكٔٔه

  .المطسّح المْضْع لتذلٔ٘ المعلْمات نفآ٘ مدٚ علٙ يحهه
   

    .المطسّس٘ المْضْعات سْل ٓبدٖ زأُٓ

    .ٓيكد الدّز الرٖ لعبتُ إسدٚ الػدصٔات التازيخٔ٘ أّ المعاصسٗ

    .المطتعنل٘ في العْاٍس التازيخٔ٘  سْل المنازضات أّ الأضالٔب ٓبدٖ زأُٓ

    .قٔه الأسداخ الجازٓ٘ ذات العلاق٘ بالدزع ّالتي تبجَا ّضاٜل الإعلاو المدتلفٖ٘

 .غدصٔ٘ تازيخٔ٘ ما سْل سْل الإنجاشات التي سككتَا  ٓبدٖ زأُٓ
   



 
 
 

Correlations
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Pearson Correlation

Sig. (2-tailed)
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Pearson Correlation
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Pearson Correlation
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Pearson Correlation
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Pearson Correlation
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Pearson Correlation
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عد.الأول الب

عد.الثانً الب

عد.الثالث الب

عد.الرابع الب

عد.الخامس الب
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عد.الأول الب عد.الثانً الب عد.الثالث الب عد.الرابع الب عد.الخامس الب ةٌ كل الدرجة.ال

Correlation is signif icant at  the 0.05 level (2-tailed).*. 

Correlation is signif icant at  the 0.01 level (2-tailed).**. 

 .ىتاٜر الدزاض٘ الطٔهْمترٓ٘ : (02)الملشل زقه 

: نتائج الصدق  -1
 :الصدق التمييزي - 1 -1
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Group Statistics

6 105.5000 3.50714 1.43178

6 88.6667 3.77712 1.54200

VAR00002

علٌا مجموعة ال ال

اٌ مجموعة الدن ال

VAR00001

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean

Independent Samples Test

.002 .962 8.000 10 .000 16.83333 2.10423 12.14482 21.52185

8.000 9.945 .000 16.83333 2.10423 12.14133 21.52533

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

VAR00001

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means



 
 
 

 
:نتائج الثبات - 2  
  : معامل الفا كرونباخ- 2-1

 
 

  :التجزئة النصفية- 2-2

 

 

 
 
 
 

Reliability Statistics

.722 40

Cronbach's

Alpha N of  Items

Reliabil ity Statistics

.417

20a

.679

20b

40

.489

.657

.657

.617

Value

N of  Items

Part  1

Value

N of  Items

Part  2

Total N of  I tems

Cronbach's Alpha

Correlation Between Forms

Equal Length

Unequal Length

Spearman-Brown

Coeff icient

Guttman Split-Half  Coef f icient

The items are: VAR00001,  VAR00002, VAR00003, VAR00004,

VAR00005, VAR00006,  VAR00007, VAR00008, VAR00009,

VAR00010, VAR00011,  VAR00012, VAR00013, VAR00014,

VAR00015, VAR00016,  VAR00017, VAR00018, VAR00019,

VAR00020.

a. 

The items are: VAR00021,  VAR00022, VAR00023, VAR00024,

VAR00025, VAR00026,  VAR00027, VAR00028, VAR00029,

VAR00030, VAR00031,  VAR00032, VAR00033, VAR00034,

VAR00035, VAR00036,  VAR00037, VAR00038, VAR00039,

VAR00040.

b. 



 
 
 

 .ىتاٜر فسضٔات الدزاض٘  : (03)الملشل زقه 

 :نتائج الفرضية الأولى  -1
في مرحمة التعميـ المتكسط بمدينة كرقمة  م المكاد الاجتماعيةمدرس عند مرتفعا مستكل نتكقع 

. عند تطبيقيـ لميارات التفكير الناقد ككؿ ككؿ ميارة عمى حدل  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ

 
 

 
 

 

 :مهارة التفسير

 
 

 
 

 مهارة التفسير مرتفعة 

 

 

One-Sample Statistics

94 82.7234 6.21722 .64126VAR00001
N Mean Std.  Dev iation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

-11.347 93 .000 -7.27660 -8.5500 -6.0032VAR00001

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 90

One-Sample Statistics

94 21.2766 1.93109 فسٌر19918. الت
N Mean Std.  Dev iation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

16.451 93 .000 3.27660 2.8811 التفسٌر3.6721

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 18



 
 
 

 :مهارة الاستقراء 

 
 

 
 

 مهارة الاستقراء متوسطة 

 : مهارة التحليل 

 
 

 
 

 مهارة التحليل متوسطة

 

 

 

 

 

 

 

One-Sample Statistics

94 14.7553 2.40379 قراء24793. الاست
N Mean Std.  Deviation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

-13.087 93 .000 -3.24468 -3.7370 قراء2.7523- الاست

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 18

One-Sample Statistics

94 15.4149 2.16725 حلٌل22353. الت
N Mean Std.  Dev iation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

-11.565 93 .000 -2.58511 -3.0290 حلٌل2.1412- الت

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 18



 
 
 

 :مهارة الاستنتاج 

 
 

 
 

 مهارة الاستنتاج مرتفعة

 :مهارة التقويم 

 
 

 
 

 مهارة التقويم منخفضة

 

 
 
 
 

One-Sample Statistics

94 20.0319 2.55036 نتاج26305. الاست
N Mean Std.  Deviation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

7.724 93 .000 2.03191 1.5096 نتاج2.5543 الاست

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 18

One-Sample Statistics

94 11.2447 2.62202 .27044VAR00001
N Mean Std.  Dev iation

Std.  Error

Mean

One-Sample Test

-24.979 93 .000 -6.75532 -7.2924 -6.2183VAR00001

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

Test Value = 18



 
 
 

 

: نتيجة الفرضية الثانية - 2

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ تكجد لا
. الجنس  لمتغير التفكير الناقد  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

 
 

 

 
 

: نتيجة الفرضية الثالثة - 3

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ لا تكجد
طبيعة  لمتغير التفكير الناقد  أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

. التككيف 

 

Group Statistics

38 97.6053 7.78613 1.26308

56 97.3393 6.55127 .87545

الجنس

ذكر

ى انث

فكٌر.الناقد هارات.الت م

N Mean Std.  Dev iation

Std.  Error

Mean

Independent Samples Test

2.361 .128 .179 92 .858 .26598 1.48674 -2.68681 3.21877

.173 70.191 .863 .26598 1.53681 -2.79894 3.33090

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

فكٌر.الناقد هارات.الت م

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means

Group Statistics

70 97.5000 7.08489 .84681

24 97.2917 7.04322 1.43769

عة.التكوٌن طبٌ

عة جام ج ال خرٌ

هد مع ج ال خرٌ

ناقد رٌ.ال فك هارات.الت م

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean



 
 
 

 
 

 

 

: نتيجة الفرضية الرابعة - 4

مدرسك المكاد  عمييا حصؿ التي الدرجات إحصائية بيف متكسطات دلالة ذات فركؽ لا تكجد
الإطار الميني  لمتغير التفكير الناقد أثناء تدريسيـ لمادة التاريخ تعزل لميارات الاجتماعية بالنسبة

 .
 

 
 

 

 

 

Independent Samples Test

.419 .519 .124 92 .901 .20833 1.67342 -3.11522 3.53189

.125 40.117 .901 .20833 1.66854 -3.16361 3.58028

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

فكٌر.الناقد هارات.الت م

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means

Ranks

14 55.61

9 45.06

71 46.21

94

نً مه الاطار.ال

كون استاذ م

سً استاذ رئٌ

متوسط استاذ التعلٌم ال

Total

ناقد كٌر.ال هارات.التف م

N Mean Rank

Test Statisticsa,b

1.483

2

.476

Chi-Square

df

Asy mp. Sig.

اقد كٌر.الن هارات.التف م

Kruskal Wallis Testa. 

Grouping Variable: ملا.راطالا   .bينه


