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ةـاواللفضاالعظ يلاواللصةاوالسصلاا للاالنلطللاا البنداللهاالسنيياالعليلا ياالع 
ول  ـناا"اااوب عدام ل داق ااًل قللهات  عال لا،اله ادياالك ريلاو للاالهاواصببهااجنعين

ادرراالعللاوالنعررةااياأنارالالعلياالقديراالذي،اشكرااللهاا"ش  ك رت لالأزي دن ك ل
  للااتنالااهذااالعنضيااوأ انن

ا للااالإشرافاباللكراواا متناااللد تلرةاترزولتا نرونيا لريةالقبللهاااأتقدلا نااا
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.االقينةاواتلجيهاتهااريا ضادطلاتاالببثإرشاداتهاالدراسةامنادصلاا  

ابكليةاالعلللااا جتنا يةاالذينااالأر اضضاأساتذتياإللاباللكراواا متنااااأتقدلا نااا
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 .اهذااالببثاشكصاوامفنلاإثراءواالجهدارياالتدقيياواا

 



 

يعد التعميـ مف أىـ مقكمات بناء حضارات الأمـ، لذا سعت كؿ الدكؿ الى الاىتماـ بأنظمة التربية 
ك الجزائر شأنيا في ىذا، شأف العديد مف الدكؿ التي تعمؿ جاىدة عمى تطكير أنظمتيا التعميمية   كالتعميػػػػػػػػـ

مف خلبؿ تنظيـ محكـ لمتعميـ كملبمح التككيف في مراحمو ك في ضكء كؿ ىذا  برزت الحاجة للبىتماـ 
عمى .بالتكجيو الجامعي لما لو مف أىمية كبيرة في مصير المجتمع الذم يتكقؼ بدكره عمى مصير أبنائو 

ىذا الأساس فاف الطالب الجامعي يسعى جاىدا لمتكيؼ مع الكسط الجامعي الذم ينتمي اليو كلا يتحقؽ 
ىذا الا اذا كاف الطالب راضي عف ىذاالكسط ليذا السبب ىدفت دراستنا إلى الكشؼ عف العلبقة بيف 

رضا الطالب عف تكجيو الجامعي ك التكافؽ الدراسي كمدل تاثير عاممي الجنس ك التخصص عمى كؿ 
مف الرضا ك التكافؽ كقد أجريت الدراسة عمى طمبة السنة الثانية مف فرعي العمكـ اجتماعية ك فرع 

المحركقات ،ك قد تـ اختيار عينة عشكائيا ،حيث  قدرت ب العينة بمئة ك ستكف طالب، شممت ثمانكف 
  كقد كانت تساؤلات الدراسة كالتالي.طالب مف فرع العمكـ الاجتماعية ،ك ثمانكف طالب مف فرع المحركقات

 .ىؿ  تكجد علبقة بيف رضػػػػػػػػػا الطػػالب عف التكجيو الجامعي كالتكافقػػ الدراسػػي لدل عينة الدراسة-1

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الرضػػػػا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الجنس بالنسبة -2
 .لعينة الدراسة

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة الرضا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الفرع الجامعي – 3
 .بالنسبة لعينة الدراسة

 .ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس بالنسبة لعينة الدراسة-4

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الفرع الجامعي بالنسبة لعينة -5
 .الدراسة

 : كللئجابة عمى تساؤلات الدراسة ثـ صياغة الفرضيات التالية-

 .تكجد علبقة بيف رضػػػػػػػػػػػػػػا الطػػػػػػػالب عف التكجيو الجامعي كالتكافقػػػػ الدراسػي لدل عينة الدراسة-1

 ب



تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الرضػػا عف التكجيو الجامعي لمطمبة باختلبؼ الجنس  - 2
 .بالنسبة لعينة الدراسة

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة الرضا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الفرع الجامعي – 3 
 .بالنسبة لعينة الدراسة

 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التكافؽ الدراسي لمطمبة باختلبؼ الجنس بالنسبة لعينة -4 
 الدراسة       .

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الفرع الجامعي بالنسبة لعينة -  5
 .الدراسة

حيث  اعتمدنا في دراستنا  عمى المنيج الكصفي الملبئـ لطبيعة   الدراسة ، ك لجمع المعمكمات اعتمدنا 
عمى اداتي القياس المتمثمة في مقياس الرضا عف التكجيو ك مقياس التكافؽ الدراسي كىذا بعد التأكد مف 
صلبحيتيما تـ التطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية ك تحميؿ نتائج الدراسة باستخداـ الأساليب الإحصائية 

  .      :                                                                                        التالية

لمكشؼ ":  ت"كاختبار .  لمكشؼ عمى العلبقة بيف الرضا عف التكجيو ك التكافؽ الدراسي: معامؿ برسكف 
  عف الفركؽ في الرضا ك التكافؽ الدراسي باختلبؼ متغيرم الجنس ك التخصص

تحقؽ الفرضية الاكلى ك التي تقر بكجكد علبقة بيف رضا : ك في الاخير تـ التكصؿ لمنتائج التالية 
الطالب عف التكجيو الجامعي ك تكافقو الدراسي ، في حيف انو لـ يثبت انو تكجد فركؽ في الرضا ك 

كقد فسرت ىذه الدراسات في ضكء الدراسات السابقة . التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس اك التخصص
 المتعمقة  بالمكضكع ك كذا حسب متغيرم الجنس ك التخصص

 

 

 

 



L’enseignement est l’un principes fondamentaux du développement de n 
importe quelle civilisation et si une société donnée s’ intéresse  aux  systèmes 
de l’ éducation et de l’enseignement , elle serait la plus progressive  et la plus  
développée.   

L’ Algérie est l’un des pays qui a opté améliorer ses systèmes d’ 
enseignement  à  partir d’une bonne organisation  de l’enseignement  et de la 
formation  dans touts ses étapes  grâce à l’orientation  universitaire qui a une 
importance sur le sort  de la société  ses individu. 

Suivant  la néme démarche, l’étudiant fournit beaucoup d’ efforts pour 
s’ajuster avec son environnement  universitaire , la chose qui ne se réalise , 
qu’ avec la satisfaction de l’étudiant sur  cet environnement , c’est pour cela  
la présente étude a pour but de montrer  la relation entre la satisfaction  de l’ 
étudiant  sur son orientation  universitaire  et son ad justement scolaire   et l’ 
influence  des facteurs  suivants ; le sexe  et la spécialité  sur les variable 
précédentes . 

Notre échantillon est basée sur les étudiants ,de deuxièmes, année sciences  
sociales et  Hydrocarbure choisis d’une manière aléatoire Contenant cent 
soixante (160) étudiants dont on a pris quatre vingts étudiants de sciences 
sociales et quatre vingts étudiants de l’autre branche .les problématique de 
cette étude englobe les questions suivantes :  

1) Est  ce  qu’il  ya une relation entre la satisfaction de l’étudiant vers son 
orientations , universitaire et son adjustement scolaire chez  l’échantillon de 
l’ étude , 
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2) Est-ce qu’il ya des  différences  significatives dans la  satisfaction vers l’ 
orientation universitaire , selon le sexe. 

3) Est- ce qu’il ya des différences significatives la satisfaction vers  l’ 
orientation  universitaire selon la spécialité universitaire. 

4) Est-ce qu’il ya des différences significatives dans l’adjustement scolaire 
selon le sexe . 

5) Est-ce qu’ il ya des différences  significatives  dans l’adjustement scolaire 
selon specialte univercitaire de l’étudiants. 

Pour répondre à ces questions , on a supposé les hypothèses suivantes : 

1) IL ya une relation entre la satisfaction  de l’étudiant vers son orientation 
vers l’ orientation universitaire et  l’adjustement scolaire chez l’ échantillon  
de l’ étude.  

2) IL ya des différences significatives dans la satisfaction  vers l’orientation 
universitaire selon les sexe. 

3)IL ya des différences significatives dans la satisfaction  vers l’orientation  
universitaire chez  les étudiants selon la spécialité universitaire. 

4) IL ya des différences significatives dans de l’adjustement scolaire chez les 
étudiants  sclon le sexe . 

5)IL ya des différences  significatives  dans l’adjustement scolaire selon 
spécialité universitaire de l’ étudiants. 

La présent étude, est basée sur   la méthode descriptive qui est la plus 
adéquate pour notre étude et pour récolter les informations nous avons 
utilisé deux moyens de mesure ;  



Le test de satisfaction vers l’ orientation et cèleri de l’adjustement scolaire 
et nous avons aussi procédé à l’ étude de quelques caractéristiques 
psychométriques ( validité ,reliabilité) . 

 En suite , nous avons appliqué les techniques élaborées  et nous avons 
analysé les résultats en utilisant méthodes   statistiques suivantes : 

 Coefficient de relation Person pour montrer la relation entre la satisfaction 
vers l’ orientation et l’adjustement scolaire 

 Le t’ test    pour détecter les différences dans la satisfaction selon le sesee 
et la spécialité . 

 L’ tesct  ˵̋ t ̋   pour détecter les différences dans l’adjustement scolaire 
selon sexe et la spécialité . 

à la fin de  cette étude , nous avons obtenu les résultats suivantes ; 

 Confirmation de la première hypothèse  qui désigne la relation entre la 
satisfaction de l’ étudiant vers son orientation universitaire et l’adjustement 
scolaire, 

Alors que les hypothèses sur différences n’ont pas été confirmées. 

 Les résultats ant été interpréter à la lumière du ladre théorique et les 
etudes. 
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تعتبر الجامعة مف بيف أىـ المؤسسات التي تقكـ بعممية التعميـ ك التككيف ك ىي التي تزكد الطمبة 
كىي التي , بالخبرات ك المعارؼ المتنكعة ك تييئيـ لمبحث ك العمؿ ك اكتساب مختمؼ الميارات الأساسية

تكفر الظركؼ المناسبة لاكتماؿ الشخصية ك ذلؾ باختيار المسار المستقبمي  لكؿ طالب ليتمكف مف اداء 
عمى ىذا الأساس فاف الطالب الجامعي يسعى جاىدا لمتكيؼ مع الكسط .  دكره في الحياة بفاعمية

كىذا مف الامكر ,الجامعي الذم ينتمي اليو كلا يتحقؽ ىذا الا اذا كاف الطالب راضي عف ىذاالكسط 
المسمـ بيا أم أف نجاح الطالب أيا كاف نكعو يتطمب تحقؽ درجة عالية مف الرضا ك الارتياح ك الاقتناع 

بيذه الدراسة لاف الفرد مع تمؾ العكامؿ مف شانيا اف تجعؿ الطالب راضيا عف دراستو محققا لطمكحاتو 
فالفرد يندفع بمكجب . ك متناسب مع مايريدالطالب اف يحققو في كاقعو, كرغباتو كتطمعاتو كميكلاتو المينية

ىذا لاف  التكافؽ . رغبتو نحك إشباع حاجاتو سعيا منو لتحقيؽ الرضا كالارتياح لتحقيؽ التكافؽ الدراسي
الدراسي لمطالب عامؿ اساسي في تحقيؽ النجاح في مختمؼ المسارات الدراسيةك المينية التي تكسبو 

التاىيؿ المطمكب ،خصكصا مع التحكلات العميقة التي تستيدؼ الجامعات ك التغيرات الحاصمة في مجاؿ 
اعادة ىيكمة التعميـ العالي ك تحسيف المناىج التككينية التي تجعؿ الطالب في حيرة فيما يخص اختيراتو ك 

ك . كطبيعة النظاـ مف جية اخرل ك ما يعقب ذلؾ مف مشاكؿ تخص مشكاره الجامعي, تكجياتو مف جية
شممت دراستنا عمى جانبيف الجانب النظرم يتمثؿ في ىذا ما حاكلت دراستنا تسميط الضكء عميو حيث 

 : ثلبثة فصكؿ

يحكم  إشكالية الدراسة كفرضياتيا مع تحديد الأىمية كالأىداؼ التي تسعى ىذه الدراسة  : الفصل الأول

.  إلى تحقيقيا كتعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة كحدكدىا 

 التكجيو في كيحكم مفاىيـ التكجيو كمناحيو كأسس كمبادئ التكجيو  ككذلؾ  أىدافو  :أما الفصل الثاني

.  نظاـ ؿ ـ د  كما احتكل الفصؿ عمى مفيكـ الرضا عف التكجيو ك مظاىره ك محددات الرضا بو  

                          ك                                              



فقد تناكلنا بو فيو مفيكـ التكافؽ الدراسي ك ابعاده كالى العكامؿ المؤثرة عمى التكافؽ  : أما الفصل الثالث 

. الدراسي

تطرقنا في ىذا الفصؿ  : الفصل الرابع: اما بالنسبة لمجانب التطبيقي فقد تجسد في ثلاثة فصول ىي 

الى منيج الدراسة ككصؼ ميداف الدراسة ك كصؼ العينة  ثـ عرجنا الى الدراسة الاستطلبعية ك فييا تـ 

كصؼ اداة الدراسة ك التاكد مف خصائصيا السيككمترية كذلؾ الى اجراءات الدراسة الاساسية ك مف ثما 

. انتقمنا الى الاساليب الاحصائية 

التي تمت مف خلبؿ اساليب احصائية المناسبة فقد تـ عرض نتائج الدراسة  : أما في الفصل الخامس

  .ك تحميميا  لمعالجة الفرضيات مف خلبؿ عرض جداكؿ النتائج 

انطلبقا مف الدراسات السابقة ، كفي الأخير  .فقد تناكلنا مناقشة نتائج الدراسة  : أما الفصل السادس

 عرضنا خلبصة البحث ثـ الخركج بجممة مف التكصيات
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 : تـحـديد الإشـكالـية – 

 تسعى معظـ المجتمعات للبلتحاؽ بالركب الحضارم مف اجؿ أف يككف لأبنائيا مكانا ىاما في ظؿ 
التقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ ك التطكر الذم يشيده العالـ مف خلبؿ تكفير كؿ المؤىلبت الأكاديمية، ك الاجتماعية كالمينية 

فالجامعة , ك مف بيف مؤسسات المجتمع تبرز الجامعة  كأىـ مؤسسة لتحقيؽ الرقي ك التقدـ .  لأفرادىا
تعتبر مف بيف أىـ المؤسسات التي تقكـ بعممية التعميـ ك التككيف، ك ىي التي تزكد الطمبة بالخبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات 

كىي التي تكفر , كالمعارؼ المتنكعة ك تييئيـ لمبحث ك العمؿ، ك اكتساب مختمؼ الميارات الأساسية
الظركؼ المناسبة لاكتماؿ الشخصػػػػػية ك ذلؾ باختيار المسار المستقبمي  لكؿ طالب، ليتمكف مف أداء 

 (ؿ ـ د )كمع حدكث تطكر في التعميـ ك مناىجو كزيادة عدد الطمبة ك تبني نظاـ, دكره في الحياة بفاعمية 
ككذا رغبة الجزائر في الارتقاء . كما تميز بو مف الخصائص تتفؽ مع متغيرات الحياة  كمتطمبات السكؽ

بالتعميـ الجامعي مف خلبؿ  تخريج طمبة عمى درجة عالية مف الكفاءة كفي أقؿ كقت مع ضماف المستكل 
الأعمى مف المينية في التككيف مف خلبؿ التركيز عمى الجانب التطبيقي كمنح الطالب الفرصة لتكسيع 

مف خلبؿ ىذا سمحت ىذه الييكمة الجديدة لمتعميـ العالي بتحسيف برامج الجامعة الجزائرية . آفاؽ تككينو
لتندمج في محيطيا الاجتماعي كالاقتصادم لتحسف مف مردكدىا الداخمي كالخارجي ،ك تمد التعميـ العالي 

حيث تناكلت ىذه الدراسة  ":  2005دراسة لونيسكىذا ما أسفرت عنو نتائج .بالمركنة اللبزمة ك التكيؼ 
التعميـ العالي في الجزائر في ضكء التغيرات العالمية، فيي تسعى إلى تسميط الضكء عمى : مكضكع

الجكانب الرئيسية التي يمسيا الإصلبح في التعميـ العالي كالكقكؼ عمى أىـ الاختلبفات في النظاميف 
القديـ كالجديد كمعرفة الإستراتيجيات اللبزمة لتخطي نقائص التعميـ العالي مف خلبؿ آراء الطمبة كمحاكلة 
كضع تصكر لتدارؾ الكضع القائـ كالتنبؤ بمدل إمكانية نجاح النظاـ الجديد، ككانت نتائج الدراسة لصالح 

مف حيث فعالية التككيف ك ايجابياتو في إطاره ألنضرم ك التطبيقي الذم يساىـ في تطكير  (ؿ ـ د )نظاـ 
   (9 :2007صالح عتكتو ،)".                                             ك مسايرة الركب الحضارم

حيث تتسـ ىذه الييكمة الجديدة بتكفير حرية  (ؿ ـ د)مف خلبؿ ماسبؽ يمكف استنتاج مدل مركنة نظاـ  
أكبر لمطالب طالما أف المبدأ يتمثؿ في جعؿ الطالب يصؿ إلى أعمى مستكل مف مياراتو كقدراتو الذاتية، 

كما أف ىذا النظاـ يفرز مخططا عاما يسمح بتكجيو . كذلؾ مف خلبؿ تنكيع مدركس لممسارات التعميمية
 برزت ك في ضكء كؿ ىذا. تدريجي كمضبكط  مف خلبؿ تنظيـ محكـ لمتعميـ كملبمح التككيف في مراحمو
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الحاجة للبىتماـ بالتكجيو الجامعي لما لو مف أىمية كبيرة في مصير المجتمع الذم يتكقؼ بدكره عمى 
حيث خمص إلى أف التكجيو يمعب دكرا أساسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا : 2002كىذا مااكدتو دراسة الحمبكسي .مصير أبنائو

 ".كىاما في زيادة قدرة الطالب عمى التكيػػػػػػػػؼ كالنجاح ك تجنب العديد مف المشاكؿ خلبؿ المشكار الدراسي
فيك إذف يساعد الطمبة باختيار التخصص الدراسي الذم يضمف لو تكافقو الدراسي، ك ذلؾ مف خلبؿ 

كفي ىذا الإطار يؤكد . التعبير عف اختياره بكؿ حرية ليمنحو الربط بيف عالمو الدراسي ك العالـ الميني
اف التكجيو يساعد الأفراد في اختيار نكع التخصص اك الدراسة التي تكافؽ ميكلو كاستعداداتو كذلؾ " كيمي

القاضي مصطفى كآخركف ، )            "          لضماف نجاحو في دراستو ك تحصيمو العممي
كالتي أرادت مف خلبليا معرفة العلبقة بيف اختيارات " في حيف نجد دراسة مشرم سلبؼ   (38: 2002

التلبميذ الدراسية كميكليـ المينية في ظؿ التكجيو المدرسي في الجزائر، كقد اقتصرت دراستيا عمى 
التلبميذ الأكائؿ حيث تكصمت في الأخير إلى أف ىناؾ علبقة ضعيفة بيف اختيارا ت التلبميذ الدراسية 

كأكدت نتائج الدراسة عمى أىمية الميكؿ كأحد ,كميكليـ المينية، كفسرت ذلؾ بغياب أساس عممي لمتكجيو
المعايير التي يرجع إلييا الفرد في ىذا الإطار كحتى كٕاف لـ تتكصؿ ىذه الدراسات إلى كجكد علبقة كطيدة 

بيف النجاح الميني أك الدارسي كالميكؿ فإنيا تكصمت إلى كجكد علبقة بيف الميكؿ كمتغيرات أخرل 
                         (2002مشرم سلبؼ،).             مساعدة عمى النجاح مثؿ الرضا في العمؿ كالاستمرارية فيو كالمثابرة

كعمى ىذا الأساس فاف الطالب الجامعي يسعى جاىدا لمتكيؼ مع الكسط الجامعي الذم ينتمي اليو كلا 
أم أف نجاح الطالب . يتحقؽ ىذا إلا إذا كاف الطالب راضي عف ىذا الكسط كىذا مف الأمكر المسمـ بيا

أيا كاف مستكاه يتطمب تحقؽ درجة عالية مف الرضا ك الارتياح ك الاقتناع بيذه الدراسة، لاف الفرد مع 
تمؾ العكامؿ مف شانيا اف تجعؿ الطالب راضيا عف دراستو محققا لطمكحاتو كرغباتو كتطمعاتو كميكلاتو 

فالفرد يندفع بمكجب رغبتو نحك إشباع حاجاتو . ك متناسب مع مايريد الطالب اف يحققو في كاقعو, المينية
كالميؿ الشخصي لمفرد ىك الذم يحدد مكضكع ىذا الإشباع كمنو درجة . سعيا منو لتحقيؽ الرضا كالارتياح

الرضا كمقداره، كعميو فإنو كمما كاف الميؿ الشخصي ىك الإطار المرجعي لمرغبة، كاف التصريح بحاجات 
 . الفرد الحقيقية ىدفا كمكضكعا، كبتحقؽ الرضا تزداد إنتاجية الفرد التي تظير بصكرة أكضح في تحصيمو

العلبقة بيف الرضا عف التكجيو ك علبقتو بالإحباط "  ىذا ما تكصمت لو دراسة بالحسيني في بحثيا عف
في أف التلبميذ غير الراضيف أكثر إحباطا مف نظرائيـ الراضيف ، ك يرجع ذلؾ إلى افتقار غير الراضيف 
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إذ أف التمميذ مف خلبؿ إعطائو . إلى الإشباع الذم يحققو الشعكر بالانتماء إلى التخصص برغبة ك إرادة
رغبتو في التكجيو يشعر أف نتائجو حسنة ك مقبكلة مما يجعمو يقيـ نفسو تقييما إيجابيا، في حيف أف 

التلبميذ غير الراضيف عف التكجيو المدرسي يجدكف أنفسيـ في حالة ندـ عمى عدـ حصكليـ عمى نتائج 
.            تؤىميـ للبلتحاؽ بما يرغبكف بو، مما قد يؤثر عمى جكانب عديدة في حياتيـ النفسية الدراسية

(2002بالحسيني كردة، ).                     

كىذا ."فالرغبة ىي المحرؾ الأساسي لمنجاح كىي القكة الكامنة لمكصكؿ إلى الأىداؼ ك تحقيؽ الطمكحات
يرتكز عمى مبدأ قدرة الجامعة عمى تككيف أفراد تككينا عمميا متميزا، يرتبط بقبكؿ طمبة يمتمككف قدرات 

ك لا يتحقؽ ذلؾ الا مف خلبؿ , كاستعدادات ك سمات شخصية تستطيع الاستفادة مف البرامج المتكفرة 
إجراءات تكجيو جامعي تعتمد عمى أسس عممية في تكزيع الطمبة عمى مختمؼ الفركع التي تناسبيـ 

  (2012تارزكلت عمركني حكرية ، )  لمكاصمة دراستيـ بما يتفؽ مع قدراتيـ العقمية ك السمات الشخصية

 كيعتبر التكافؽ الدراسي لمطالب عامؿ أساسي في تحقيؽ النجاح في مختمؼ المسارات الدراسية ك المينية 
الا اف تكاجد الطمبة في دراسة اك فرع غير ملبئـ لامكانتيـ كقدراتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ "التي تكسبو التاىيؿ المطمكب،

ك . كميكليـ قد يصعب عممية التكافؽ ك قد يؤثر بالسمب عمى تحصيميـ الدراسي كيضعؼ امكانية نجاحيـ
عميو فاف التكافؽ الدراسي اك الميني الجيد لا يتحقؽ الا بالتكفيؽ بيف خصائص  الفرد ك متطمبات نكع 

  (2009تارزكلت عمركني حكرية ، )" .     الدراسة اك المينة فتطابؽ الطرفاف يعتبر اساس عممية التكافؽ

فالجك الجامعي مناخ جديد يتحتـ عمى الطمبة اف يتكافقكا التكافؽ السميـ ،اذ اف التكافؽ مع الحياة الجامعية 
مطمب اساسي لنجاح الطمبة ك استقرارىـ بالدراسة الجامعية، ك يتاثر تكافؽ الطمبة مع الحياة الجامعية 

(190 :2010اسعد كيس ،  )         .  بمشكلبت منيا ضعؼ الاعداد ك نظـ ك المقررات ك المكائح   

(2009)التكافؽ لدل طلبب السنة الأكلى : "كما اشارت  دراسة عبد الله كإلياس كمحي الديف بعنكاف في  
طالبان مف طلبب السنة الأكلى في ست كميات  ( 250 )، حيث تألفت عينة الدراسة مف " الجامعة ماليزية

كأظيرت النتائج أف التكافؽ مطمكب . مختمفة في ماليزيا، كاعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي  التحميمي
لدل طلبب السنة الأكلى في الجامعة لينجحكا في دراستيـ الجامعية، كأف التكافؽ الإجمالي لمطلبب كاف 

فالتكافؽ ."بمستكل معتدؿ فقد يعاني فرد ما مف سكء التكافؽ في بيئتو الجامعية مما يؤثر عمى أداءه
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الدراسي لطالب الجامعي يعد كاحدا مف اىـ مظاىر التكافؽ العاـ كما يعد مف اكثر المؤشرات المتعمقة 
بصحة الطالب النفسية ، حيث اف الطالب يقضي مدة في دراستو بالجامعة كاف تكافقو مع جك الجامعة 

  (191: 2010اسعد كيس ،)                 كشعكره بالرضا ك الارتياح يمكف اف ينعكس عمى انتاجيتو

 كيككف ىذا خصكصا مع التحكلات العميقة التي تستيدؼ الجامعات ك التغيرات الحاصمة في مجاؿ إعادة 
ىيكمة التعميـ العالي كتحسيف المناىج التككينية التي تجعؿ الطالب في حيرة فيما يخػػػػػػػص اختياراتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

كطبيعة النظاـ مف جية أخرل ك ما يعقب ذلؾ مف مشاكؿ تخص مشكاره الجامعي , ك تكجياتو مف جية
بالإضافة الى ذلؾ فالجامعة تعد نظاما اجتماعيا مميزا لو خصائصو ك سماتو الخاصة التي تتطمب مف 

الطمبة التكافؽ بصكرة تحقؽ اىداؼ التربية ، ك الميارات التربكية التي يحصؿ عمييا الطمبة داخؿ الجامعة 
ليست مجرد تحصيؿ عممي بؿ اضافة الى ذلؾ ىي نسيج مف العلبقات الاجتماعية التي تسيـ في تككيف 

 اف الخطأ في اختيار التخصص في الجامعة يضعؼ 1998كيرل محمد العربي كلد خميفة . "الشخصية
. مف دكافع الطالب عمى العمؿ ىذا يجعمو مترددا عمى الصمكد فيما اختاره، اك محاكلة تغيير الاختصاص

ك في الحالتيف ينخفض مردكد ألتحصيمي، ك قد يترؾ الجامعة اك يجر كراءه سمسمة مف الديكف  كفي نفس 
 اف سكء التكجيو يؤدم الى ظيكر عدة مشكلبت اثقمت المجتمع 1998السياؽ يرل عبد الكريـ قريشي 

    ( 94: 2012تارزكلت عمركني حكرية ، ).                         منيا التخمؼ ك التسرب ك اليركب
كىذا ما أكدتو دراسة الشحمي ,كلعمى ابرز المشاكؿ التي يعاني منيا الطالب ىي سكء التكافؽ الدراسي

 كفي.اف ترؾ الدراسة في المرحمة الثانكية غالبا ما يككف مسبكؽ بفشؿ في التكافؽ الدراسي  (1994)
 :                    .                                                                   ضوء ما سبق ذكره نطرح التساؤلات التالية

ىؿ تكجد علبقة بيف رضػػػػػػػػػػػػػػا الطػػػػػػػالب عف التكجيو الجامعي كالتكافقػػػػػػػػػػػػػػػ الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لدل عينة مف - 1
 طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة ؟

 ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الرضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الجنس -2
 لدل عينة مف طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة ؟

 ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة الرضا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الفرع الدراسي – 3
 لدل عينة مف طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة ؟
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ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس لدل عينة مف طمبة - 4
 السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الفرع الدراسي لدل عينة مف -5
 طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة ؟

: فرضيات الدراسة2-

تكجد علبقة بيف رضػػػػػػػػػػػػػػا الطػػػػػػػالب عف التكجيو الجامعي كالتكافقػػػػػػػػػػػػػػػ الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لدل عينة مف طمبة - 1
 .السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الرضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا عف التكجيو الجامعي لمطمبة باختلبؼ  -  2
 .الجنس لدل عينة مف طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة الرضا عف التكجيو الجامعي باختلبؼ الفرع الدراسي لدل – 3
 .عينة مف طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التكافؽ الدراسي لمطمبة باختلبؼ الجنس لدل عينة مف - 4
 .طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في درجة التكافؽ الدراسي باختلبؼ الفرع الدراسي لدل عينة مف  - 5
 .طمبة السنة الثانية بجامعة قاصدم مرباح كرقمة 

تستقي ىذه الدراسة أىميتيا مف أىمية التككيف الجامعي الذم يسعى بالطالب الذم  :أىـمـية الـدراسـة– 3
 ك ماداـ التكجيو ك التكافؽ الدراسي ،ىك محكر العممية التعميمية إلى تحقيؽ أفضؿ تككيف شخصي ك ميني

يعداف إحدل السبؿ  الرئيسية الممكنة لمكصكؿ بيذا الطالب إلى أفضؿ أداء ممكف متجاكزا كؿ ما قد 
لذا كاف لمتكجيو اىمية بالغة في ىذا المجاؿ ، فعمى . تعترضو مف مشكلبت نفسية أك أكاديمية كمينية 

اساسو  يتحدد مصير الطالب ك تكافقو ،فالأجدر بنا اذف أف نكشؼ عمى العلبقة بيف الرضا عف التكجيو 
. ك التكافؽ الدراسي ك مدل تأثير كؿ منيما عمى الأخر 

: الى الحالية  تيدؼ الدراسة: - اىداف الدراسة-4
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  .بالنسبة لطمبة السنة الثانية جامعي الرضػػػػػاعف التكجيػػػػػػػػػػو كالتػػػػػػػػػػكافؽ الدراسػػػػػػػي الكشؼ عف العلبقة بيف- 

. الكشؼ عف الفركؽ بيف افراد العينة فيما يخص الرضاعف التكجيو حسب متغيرم الجنس كالتخصص- 
.  الكشؼ عف الفركؽ بيف افرادالعينة فيما يخص التػػػػػػػػكافؽ الدراسي حسب متغيرم الجنػػس كالتخصػػػػػػػص -
 :الـمفـاىـيم الإجـرائـية   - 5

ىك مدل رغبة ك رضا الطالب عف تكجييو الجامعي الذم يحقؽ اىتمامو :  الرضاعن التوجيو الجامعي
كطمكحو الدراسي، ك ميمو الميني مستقبلب ك يظير ذلؾ بالدرجة التي يحصؿ عمييا مف خلبؿ إجابتو 

: ك الذم يتشكؿ مف بعديف اساسيف ىما كالتالي.عمى فقرات المقياس الذم تـ إعداده في ىذه الدراسة  

ىك مدل رغبة ك رضا الطالب عف تخصصو ك اختياره الذم يحقؽ : الرضا عن التخصص البعد الاول
 .مف خلبلو النجاح ك متعة التعمـ

ىي درجة الرضا ك مدل تحقيؽ التكجيو لطمكح ك الميؿ :الرضا عن المسار الميني لمتوجيو :البعد الثاني
 .الميني لمطالب الذم يكافؽ اىتماماتو مستقبلب

ىك قدرة الطالب عمى التكيؼ السميـ ك التكائـ مع البيئة الجامعية مف حيث المستكل :التوافق الدراسي 
ألتحصيمي ك العلبقات الاجتماعية ك التكيؼ مع طبيعة النظاـ ، ك يظير ذلؾ مف خلبؿ الدرجة التي 

ك الذم يتككف مف ثلبث . يحصؿ عمييا الطالب في إجابتو عمى فقرات المقياس المعد في ىذه الدراسة
 :ابعاد

ىك المجيكد الذم يبذلو الطالب في دراستو لممقاييس مف خلبؿ :المستوى التحصيمي  البعد الأول
.                 .                        التحصيؿ الجيد ك المثابرة كيظير ذلؾ في النتائج الدراسية لو

ىي مدل قدرة الطالب عمى تككيف علبقات اجتماعية : العلاقات الاجتماعية الأكاديمية :البعد الثاني
 البعد .الحسنة بينو ك بيف زملبئو ك أساتذتو ك يظير ذلؾ مف خلبؿ طبيعة تعاممو ك تكاصمو معيـ

ىك المكقؼ الذم يتخذه الطالب مف طبيعة النظاـ :LMD التكيف مع النظام الجامعي:الثالث
 كما يشممو مف أساليب التدريس كالتقييـ ككسائؿ كالإجراءات الأكاديميةالمعتمدة بو ك يظير LMDالجامعي

 .ىذا بدرجة تقبؿ الطالب لمنظاـ
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نقصد بو قسـ  ك مايحكيو مف تخصصات متفرعة عنو ،ك في دراستنا الحالية تناكلنا قسـ :  الفرع الدراسي
 .العمكـ الاجتماعية ك قسـ المحركقات ك الكيمياء

  :حدود الدراسة - 6

فرع العكـ –  سيتـ تطبيؽ أدكات البحث بجامعة قاصدم مرباح كرقمة : الحدود الزمنية و الجغرافية
                                                                                        . .                2013 -2012الاجتماعية،كفرع المحركقات ك كيمياء خلبؿ المكسـ الجامعي

شممت حدكد الدراسة طمبة الثانية الجامعية ؿ ـ د مف فرع العمكـ الاجتماعية كفرع  : الحدود البشرية
  .المحركقات ك الكيمياء

ك قد تـ اختيار طمبة السنة الثانية لاف ىذه الفئة مرت بمرحمة التكجيو مف خلبؿ اختيارىا لتخصص الذم 
 .تريد مزاكلة الدراسة فيو، عف طريؽ ممئ  بطاقة الرغبات ك ىذا في نياية السنة الاكلى جامعي
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 :تمييد

يكتسي التكجيو أىمية بالغة في المؤسسات التربكية عامة ، لما لو مف دكر بارز ك مستمر في تككيف ذات 
الفرد الشخصية ك الاجتماعية، فيك يعتبر جزءا لا يتجزأ مف العممية التربكية، لأنو ييتـ بالفرد ك يكجيو 

لما فيو الخير كالمنفعة لو ك لممجتمع ، لذا تكلي السياسات التربكية الحديثة أىمية بالغة لمتكجيو في ضكء 
المتغيرات التكنكلكجية المتسارعة كالتحديات التي تكاجو التعميـ الجامعي قصد  ترقية الأداء التعميمي 

لمطالب، كبما اف ىذه التحديات تقتضي حتما مف الجامعة كالطالب الاستجابة المناسبة مف حيث الشدة 
ك لضماف ىذا المسار بشكؿ فعاؿ . كالنكعية كشرط لمبقاء كالكجكد كالاستمرار فضلب عف الإبداع كالتجديد

كاف لمتكجيو الدكر البارز، ىذا لانو يساىـ في تنمية شخصية الطالب، كإعداده لمحياة كالعمؿ عمى إكسابو 
ميارات حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات المناسبة في اختيار الدراسة ك مينة المستقبؿ بما يتكافؽ مع ميكلو 

                           .                                                                                             كقدراتو كإمكاناتو كمتطمبات الدراسة اك المينة
                                                                                            : مفيوم التوجيو-1

ىك عممية تكجيو الفرد لفيـ امكاناتو ك قدراتو ك استعداداتو ك استخداميا في " يرل سيير كامؿ باف التكجيو
حؿ مشكلبتو كتحديد اىدافو ككضع خطط حياتو المستقبمية مف خلبؿ فيمو لكاقعو كحاضره ، ك مساعدتو 

في تحقيؽ اكبر قدر مف السعادة ك الكفاية مف خلبؿ تحقيقو لذاتو ك الكصكؿ الى اقصى درجة مف 
( 8: 2000سيير كامؿ،  ).                                    التكافؽ بشقيو الشخصي ك الاجتماعي   

التكجيو حسب ىذا التعريؼ ىك فيـ الفرد لذاتو مف جميع جكانبيا ك تحقيؽ الاىداؼ ك رسـ خطط  حياتية  
.                   انطلبقا مف الكاقع ك الحاضر لضماف تحقيؽ الكفاية ك التكافؽ مف جانبيا النفسي ك الاجتماعي

 يعرفو بأنو عممية تقديـ المساعدة للؤفراد لكي يصمكا إلى فيـ أنفسيـ ك اختيار الطريؽ :نجد ميمرك 
الصحيح كضركرم لمحياة كتعديؿ السمكؾ لغرض الكصكؿ إلى الأىداؼ الناضجة كالذكية، كالتي تصحح 

 (15 : 1994الزغبي ، )                                     .                           مجرل الحياة

لحياتو مستقبمية , نشاط ييدؼ التأثير عؿ الفرد في تخطيط فيعرؼ التكجيو عمى انو:  1949أما ىوبوك 
  .أك ىك أم نشاط يمارس بقصد التأثير عمى الفرد في صياغتو لخطط المستقبمية

     ( 2007صالح الخطيب،  )                                                                          
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يتفؽ المفيكماف في ككف التكجيو نشاط يسعى بالفرد الى فيـ الذات ك القدرات ك التخطيط لممستقبؿ كفؽ 
 . الإمكانيات المتكفرة ك الأىداؼ الناضجة لتحقيؽ الحياة الأفضؿ التي تضمف التكافؽ

عمى انو عممية نفسية تربكية ىادفة ،تسعى الى تحقيؽ التكافؽ بيف قدرات "كيعرؼ حامد زىراف التكجيو 
الفرد الدراسية ك ميكلو ك استعداداتو ، ك بيف متطمبات الفركع الدراسية ك الاختصاصات المينية ، عف 

طريؽ مساعدتيـ عمى معرفة ذاتو ك امكاناتو ك تجاربو ك مشاكمو ك صعكباتو ك معرفة محيطو الدراسي ك 
( 2 : 1998حامد عبد السلبـ زىراف،)   ".                               الاجتماعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك الاقتصادم   

مف خلبؿ ماسبؽ نستطيع القكؿ اف التكجيو عممية مستمرة مع الفرد يككف خلبليا الفرد مشركعو المستقبمي 
تركز عمى مساىمة الفرد في تحديد اختياراتو، بحيث يبدأ بفيـ نفسو ك ىي  . بتجنيد طاقاتو ك امكاناتو

كمعرفة ذاتو، بعد كؿ ىذا يستطيع أف يختار بطريقة صحيحة بناءا عمى مشركعو المستقبمي، مما يسمح 
.                      .                                                          لو برسـ اتجاه نحك الطريؽ الصحيح في حياتو الدراسية كالمينية

.  تتمثؿ مناحي التكجيو في المنحى التشخيصي ك المنحى التربكم:مناحي التوجيو

 : ىمايعتمد التكجيو حسب المنحى التشخيصي عمى عمميتيف أساسيتيف  :المنحى التشخيصي-  1

. الدراسة عممية ك تقييـ لجميع خصائص الفرد مف خلبؿ معرفة قدراتو ك امكانػػػػػػػػػػػػاتوكىك : تحميؿ الفرد-  أ  

كىك دراسة عممية تحدد طبيعة العمؿ ك متطمباتو ،كيتطمب القياـ بالتكجيو : (الدراسة) تحميؿ العمؿ -ب
حسب ىذا المنحى تكفر معمكمات شاممة ك كاممة حكؿ الفرد ك معمكمات حكؿ متطمبات اك المؤسسات 

 (7 :2012ترزكلت حكرية ، ).                                                 الدراسية  كحكؿ الميف
 كيشمؿ المخطط نقاط السبعة لركجز أىـ الجكانب في الفرد التي يجب جمع معمكمات حكليا ك ىي 

الناحية الجسمية ك الصحية كالتحصيؿ الدراسي،الذكاء العاـ،ك الاستعدادات الخاصة،الاىتمامات ك الميكؿ 
إضافة إلى ذلؾ يشمؿ مخطط النقاط السبعة لركجز ايضا جكانب .الخصائص الشخصية كالظركؼ العامة

تحميؿ العمؿ كالتي نحصؿ مف خلبليا عمى معمكمات حكؿ متطمبات الكاجب تكفرىا في العامؿ كالطالب 
الناحية الجسمية ك الصحية ، المستكل الدراسي كالتدريبات التي تمقاىا :  لنجاحو في العمؿ الذم يكجو لو

ككذا درجة الذكاء المطمكبة،كالاستعدادات الخاصة الكاجب تكفرىا،الخصائص الشخصية  المميزة لمعمؿ 
  (61: 1994مقدـ عبدالحفيظ،).           طبيعة العمؿ الخاصة ك ظركفو نكعية المياـ ك المسؤكليات
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 كقد ساد الاعتماد عمى المنحى التشخيصي حتى فترة السبعينات ك نتيجة لظيكر بعض النقائص، منيا 
اعتماده عمى فكرتي ثبات الخصائص الفرد ك استقرار متطمبات العمؿ مشككؾ بيما ك أعيد النظر فييما، 
أيضا طريقة التكجيو في ىذا المنحى، تجعؿ الفرد تابعا لقرارات المكجو قد لا تحقؽ الرضا ك التكافؽ في 

.               .     المجاؿ الذم كجو لو، ك بيدؼ التقميؿ مف النقائص طكر الباحثكف المنحى التربكم
  (21: 2008ترزكلت حكرية،)               

يرجع ظيكر المنحى التربكم في التكجيو إلى التطكر الذم حدث في مجالات عمـ : المنحى التربوي ثانيا
النفس، ك التي فرضت تغير المياـ المستندة لمختصي التكجيو، بالإضافة الى ىذا فمقد أثرت الجيكد 
المبذكلة مف طرؼ الباحثيف كنظرية كارؿ ركجز ك غيرىا التي كاف ليا تأثير في ميداف التكجيو عمى 

ك بالتالي فقد .ظيكر المنحى ك انتشاره ساىمة في تغيير الاتجاىات النظرية لمتكجيو الى المنحى التربكم 
 :  كىي legres 1988 ك ليقرس pemartinحددت المبادئ الأساسية لو حسب 

 .عدـ الاستقرار في الخصائص الفرد مف اتجاىات ك ميكؿ ك قدرات -

 59ص. عدـ ثبات متطمبات مراكز العمؿ بسبب التطكر الذم يعرفو عالـ الشغؿ-

كبناءا عمى ىذيف المبدأيف تمحكرت الدراسات عمى  اف التكجيو غير أني بؿ مستمر مع الزمف، ك الفرد 
خلبلو نشط ك مسؤكؿ عف اختياره الذم يككف نتيجة مشركع مدرسي اك ميني بناء، ك تحقيؽ ىذا المشركع 

  ( 08 :  1997ترزكلت حكرية، ).                                         يتطمب معارؼ  ك اتجاىات

مف خلبؿ ىذا نخرج بنيجة مفادىا اف الفرد مسؤكؿ عف اختياراتو اكثر مف ام طرؼ اخر لذا لابد اف 
يككف ىذا الاختيار قائـ عمى اساس مشركع تراعى فيو امكانيات الفرد ك قدرات ك استعداداتو كمتطمبات 

.                                                الدراسة اك العمؿ  بما يتكافؽ مع كاقعو الذم يعيش فيو  

   :  يقكـ التكجيو عمى مجمكعة مف الأسس ك المبادئ تتمثؿ في:  أسس و مبادئ التوجيو-2

بما اف عممية التكجيو جزء لا يتجزأ مف العممية  التربكية التعميمية :  الأسس النفسية و التربوية2-1
حيث انو استنادا ليا تحدد معايير التكجيو ك تكزيع المتعمميف عمى التخصصات ك الفركع المناسبة لقدراتيـ 

ك بما اف غاية التكجيو ىك . كإمكانياتيـ فيي بذالؾ تسيـ في دفع العممية التربكية لجعميا أكثر فعالية 
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الإنساف ذاتو مف حيث تككينو ك  قدراتو ك سعيا لتحقيؽ رغباتو ك ميكلا تو قصد الكصكؿ الى التكافؽ لذا 
إف الأفراد يختمفكف كما ك كيفيا اذ اف لكؿ فرد عالمو الفريد ك شخصيتو : - كجب مراعاة الأسس التالية

كما اف ادراؾ الفرد لذاتو  يختمؼ عف ادراؾ الاخريف ليا ك ادراكو لبيئتو يختمؼ عف . المميزة عف باقي
ادراؾ الاخريف ليا،ككذلؾ الفركؽ بيف الجنسيف فيناؾ فركؽ فسيكلكجية ك جسمية ك عقمية ك انفعالية 

 (40: 1999كاممة فرخ كعبدالجابرتيـ).        كتمعب التنشئة الاجتماعية دكرا ىاما في ابراز ىذه الفركؽ
بالإضافة لمفركؽ الفردية ىناؾ اختلبؼ في نمك الخصائص الجسمية كالنفسية كالعقمية لمفرد في إشباع 
حاجاتو في كؿ مرحمة مف مراحؿ نمكه ، مع الأخذ بعيف الاعتبار مستكل النضج، مع اعتبار عممية 

الإرشاد النفسي ك التكجيو عممية تعمـ ، ليستفيد منيا الفرد في رسـ طريقة الحياة ، كتعميـ اكتسبو مف 
   (  52 :1981القاضي مصطفى ك اخركف، ).                              خبرة عمى المكاقؼ الجديدة 

إف التكجيو يبدأ انطلبقا مف الفرد كصكلا إلى المجتمع بحيث يسعى لتحقيػػػػػػػػػػؽ  :  الأسس الفمسفية2-2
فالتكجيو .رغباتو كاشباع حاجاتو كفؽ معاييرالمجتمع الذم يعيش فيو،كمايشممو مف قيـ كمعتقدات كعادات

يقكـ عمى مبدأ مفاده أف الإنساف حر بحيث يمكنو أف يحدد أىدافو كيعمؿ عمى تحقيقػػػيا ككظيفة المكجو 
ليست في جكىرىا سكل مساعدة الفرد عمى القياـ بذلؾ بتقديـ المعكنة الفنية التي تساعده عمى تحقيؽ 

كلابد أف يشعر الفرد أكلا بحاجتو إلى المساعدة حتى تأتي ثمارىا، كما لابد أف يثؽ . الغرض الذم ينشده
                    ( 53 : 1981القاضي ك اخركف  )".     في فعالية التكجيو كيقدـ المعكنة اللبزمة لمتغمب عمى مشكلبتو

اذف فيك يسعى بالفرد لفيـ ذاتو مف جميع جكانبيا ك تحقيؽ الاىداؼ ك رسـ خطط  حياتية المستمدة 
كىك .انطلبقامف الكاقع كالحاضر لضماف تحقيؽ السعادة ك الكفاية ك التكافؽ مف جانبيا النفسي الاجتماعي

إف الأسس الفمسفية لمتكجيو المدرسي تقكـ عمى منح الحرية " ما أكده سيد عبد الحميد مرسي في قكلو 
لمفرد كي يستفيد مف المعمكمات كيختار مف بيف الفرص العديدة كيتخذ قراراتو التي تمس حياتو كمستقبمو 

كتقدير أىمية الفرد بالنسبة لممجتمع، كأف يحقؽ رغباتو كيشبع حاجاتو في حدكد ما يرسمو المجتمع 
 (80:1975م، سيدعبد الحميد مرس) .                                        كالثقافة التي يعيش فييا

اف الانساف كائف اجتماعي لذلؾ تسيـ كؿ مياديف التنشئة في تنميتو ، فيك :  الاسس الاجتماعية2-3
يعيش في كاقع اجتماعي لو معاييره ك قيمو ك يؤثر ك يتأثر بيا ،كحيث أف عممية التكجيو تنطمؽ مف الفرد 
نفسو الذم يعيش في مجتمع تحكمو ضكابط اجتماعية ك أخلبقية ك دينية ك اقتصادية معينة فإف  اليدؼ 
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الأساسي لمتكجيو لا يمكف أف يتحقؽ إلا مف خلبؿ الفرد نفسو ، ك في إطار الضكابط الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  
مف خلبؿ ىذا يمكف القكؿ باف كؿ .ك الاقتصادية ، السياسية، ك الدينية، ك الأخلبقية التي تحكـ مجتمعو

.                             .                                 أساس مف أسس التكجيو يكمؿ جزءا مف شخصية الفرد
تسعى عممية التكجيو إلى تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ تخص الطالب،  فمحكر : أىداف التوجيو- 3

 :                                   العممية التعميمية ىك الطالب كاليدؼ العاـ ىك الكصكؿ بو إلى

 لا شؾ أف اليدؼ الرئيسي لمتكجيو ىك العمؿ مع الفرد لتحقيؽ الذات يقكؿ كارؿ تحقيق الذات 3-1
ركجرز إف الفرد لديو دافع أساسي يكجو سمككو كىك دافع تحقيؽ الذات كنتيجة لكجكد ىذا الدافع فإف الفرد 

  ( 18  :1995مكاىب عياد، ليمى خضرم )                        .لديو استعداد دائـ لتنمية شخصيتو 

يشير مفيكـ التكافؽ إلى كجكد علبقة منسجمة بيف الطالب كبيئتو، تتضمف القدرة :  تحقيق التوافق3-2
التكافؽ الشخصي : عمى إشباع حاجتو كتمبية معظـ مطالبو البيكلكجية ك الاجتماعية كاىـ مجالاتو ىي

 .                                                       كالتكافؽ التربكم  كالتكافؽ الاجتماعي

ىي حالة دائمة نسبيان تتضمف تمتع بصحة العقؿ كالجسـ ، كما ييدؼ :  تحقيق الصحة النفسية3-3
التكجيو الى تحرير الفرد مف مخاكفو ك تكتره ك ىذا مف خلبؿ اختياره لما يتفؽ مع ميكلو ك قدراتو ك 

( 12 :2004جكدت عزة - سعيد عبد العزيز ).                  استعداداتو كفؽ ماىك مكجكد ك كاقعي  

كىذا مف خلبؿ إثارة الدافعية كتشجيع الرغبة في التحصيؿ، كجعؿ الخبرة  :  تحسين العممية التربوية3-4
التربكية لمتمميذ كما ينبغي أف تككف مف حيث الأىداؼ المرجكة مف العممية التربكية،كإعطاء الكـ المناسب 
مف المعمكمات الأكاديمية كالمينية كالاجتماعية، تفيد في معرفة التمميذ لذاتو كفي تحقيؽ التكافؽ كالصحة 

مساعدتو عمىكالنفسية كتقديـ المساعدة الطالب عمى اختيار نكع الدراسة الملبئمة لقدراتو كالتكيؼ معيا   
لمجتمعا في المتاحة الدراسة كأنكاع الحياة فرص تفيـ تخاذلا  .استعداداتو   تتفؽ كاقعية حقيقية أىداؼ   

 :التوجيو في نظام ل م د - 4

أصبحت مؤسسات التعميـ العالي مطالبة بتككيف أفضؿ طاقة ممكنة مف الاستثمار : نظام ل م د 4-1 
البشرم، مف خلبؿ تطكير الميارات كالتكفؿ الجاد بالمكاىب، كذلؾ باستحداث تخصصات جديدة تتناسب 
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كمتطمبات عصر الرقمنة كالمتغيرات العالمية التي تستدعي التطكر الفعمي عمى كؿ المستكيات، فالجامعة 
مطالبة باستيعاب ىذا التغيير عف طريؽ تكفير متطمبات الجكدة الشاممة للبستفادة منيا كمنيجية لتطكير 

الإدارة التعميمية بيدؼ العمؿ عمى التحسيف الدائـ كالتطكير المستمر لمخرجاتيا لتغطية الاحتياجات 
.المجتمعية بالمستكيات المعرفية التي تسمح ليا بمكاكبة المستجدات العالمية في شتى المياديف  كذلؾ 

كفي . ضمف ديناميكية تجعؿ مف التككيف الجامعي عامؿ انسجاـ كمنافسة يضمف ليا البقاء كالاستمرار 
ظؿ ىذا التكجو تبنت الجزائر إستراتيجية إصلبحية جديدة ، فعمدت إلى إدراج نظاـ الييكمة الجديد 

مف خلبؿ الاصلبحات التربكية الجديدة الذم يجسد الاصلبح  (ليسانس، ماستر، دكتكراه ) LMDنظاـ
عممية تتمثؿ في اجراء مجمكعة مف العمميات المترابطة التي تيدؼ إلى تغيير " يعرؼ بأنو  الذي الجامعي

.مخطط التعميـ العالي كمكاجية المشكلبت التي تعترض زيادة الكفاءة كالفعالية ليذا النكع مف التعميـ كعمى  
منظكمة جديدة في ىيكمة التعميـ "بأنو " د.ـ.ؿ"ضكء ما سبؽ يمكف تعريؼ الاصلبح التربكم الجديد 

العالي بالجزائر تقكـ عمى بناء كتأطيرالتككيف الجامعي كقد  نشأ  ىذا النظاـ في البمداف الانجمك سكسكنية 
كىك نظاـ معتمد منذ زمف طكيؿ في جامعات شماؿ أمريكا كالجامعات , لتحسيف التعميـ العالي 

.              .           (2005-2004)البريطانيةكاعتمد في الجامعة الجزائرية منذ المكسـ الجامعي 
  (2013عباس ياسيف ) 

         :  في نظاـ  ؿ ـ د  تعتمد عمى ثلبث مراحؿ تتمثؿ فيمراحل التكوين

بعد حصكؿ الطالب عمى شيادة البكالكريا ، يمكف لو التسجيؿ في مسالؾ تككيف مختمفة : الميسانس-1
 رصيػػػػػد 180 سداسيات مصادؽ عمييا ب 06ىذه الاخيرة تدرس خلبؿ. التي تؤدم الى شيادة الميسانس

تتكج بشيادة تسمح بتحضير لمماستر ك ىذا في ضكء نتائج : الأكاديمي:- كىناؾ نكعيف مف الميسانس
 .تتكج بشيادة تسمح لمطالب بالاندماج الميني المباشر في الشغؿ: كالميسانس الميني .  المتحصؿ عمييا

ماستر البحث الذم يشيرالى متابعة الدراسات ك يؤدم :- تدكـ ىذه المرحمة سنتيف كتنقسـ الى:الماستر-2
 .الى الدكتكراه ،ك ماستر الميني ك الذم يعطي الكفاءة لمدخكؿ الى الحياة العممية

.  تتكج بشيادة الدكتكراه (دراسة كبحث) سداسيات 6تحتكم عمى  :الدكتوراه – 3

                                            (2008عبد الكريـ حرز الله ، )                                                                       
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نظاـ السداسيات، يعني أف السنة : نظام السداسيات  اولا:كيشتمؿ ىذا النظاـ عمى مميزات تتمثؿ في
 . الدراسية ككؿ تتككف مف سداسييف اثنيف، كما أف الانتقاؿ لمسنة الثانية يرتبط بالأرصدة المتحصؿ عمييا

 تشكؿ الكحدة المككف الأساسي لمتعميـ الجامعي،كتجمع الكحدات التعميمية بيف دركس :ثانيا نظام الوحدات
مترابطة تككّف معارؼ المتجانسة، كيمكف تقديـ الدركس المككنة لمكحدة في شكؿ دركس نظرية أك أنشطة 

 .                      كتنقسـ الكحدات الى كحدات أساسية ك استكشافية ك منيجية ك أخرل ثقافية. عممية ميدانية

 نظاـ الأرصدة ىك النظاـ الذم يكفؿ لمطالب الانتقاؿ مف سنة دراسية إلى أخرل :ثالثا نظام الأرصدة 
 في السداسي الثاني، أم برصيد 30رصيد +  في السداسي الأكؿ 30بحيث يحتاج للبنتقاؿ إلى رصيد 

(15 :2011الدليؿ العممي ،)                                                       .خلبؿ المكسـ 60  

التقييـ في نظاـ ؿ ـ د شامؿ لجميع قدرات الطالب ك يتـ ىذا مف خلبؿ تقييـ : كيفية التقييم و أساليبو
المعارؼ سداسي بحيث لكؿ مادة امتحاف نيائي مع إضافة التقييـ المستمر حسب معاملبت تحدد في 

حساب المعدؿ يخضع لمبدأ الترجيح بيف مختمؼ المكاد المشكمة لكحدة دراسية يككف . بداية السداسي  
محصمة معدؿ الكحدات الدراسية لمسداسي حسب . حسب معاملبت مختمؼ المكاد المعدؿ العاـ لمسداسي

  يضمف لو الانتقاؿ،اما الطالب غير 20/10معاملبتيا في كحدة  دراسية   حصكؿ الطالب عمى معدؿ
  .10الناجح يمكنو التسجيؿ في الدكرة  الاستدراكية في كحدات الدراسية المتحصؿ فييا اقؿ مف

 (- 20112012 )                                                                     دليؿ الطالب  

  : ييدؼ ىذا النظاـ إلى":د.م.ل"أىداف نظام 

تقكية الميمة الثقافية لمجامعة بترقية القيـ العالمية التي يعبر عنيا الفكر الجامعي، كترسيخ أسس تسيير * 
  .ترتكز عمى التشاكر كالمشاركة

  .ربط الجامعة بسكؽ العمؿ كالاستجابة لممتطمبات الاجتماعية كالاقتصادية* 

  .ترقية استقلبلية مؤسسات التعميـ العالي الجزائرم مع العالمي* 

  .الإعتراؼ بالشيادات الجامعية الجزائرية عمى المستكل الدكلي* 
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تحسيف نكعية التككيف بمؤسسات التعميـ العالي بحيث يأخذ بعيف الاعتبار التكفؿ بتمبية الطمب * 
 .  الاجتماعي

يفرز ىذا النظاـ مخططا عاما يسمح بتكجيو تدريجي كمضبكط مف :    التوجيو في نظام ل م د4-2
خلبؿ تنظيـ محكـ لمتعميـ كملبمح التككيف، في كؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ تنظـ المسارات الدراسية في 
شكؿ كحدات تعميـ تجمع في سداسيات لكؿ مرحمة، كتتسـ كحدة التعميـ بككنيا قابمة للبحتفاظ كالتحكيؿ 
كىذا يعني أف الحصكؿ عمييا يككف نيائيا كيمكف استعمالو في مسار تككيني آخر؛ ىذا الاحتفاظ كىذا 
التحكيؿ يمكف مف فتح معابر بيف مختمؼ المسارات التككينية كيخمؽ حركية لدل الطمبة الذيف بإمكانيـ 

   (  2013لبقع زينب ، كاكجة محمد)        .متابعة الدراسة في مسار تككيني جامعي ناتج عف إختيارىـ
يتـ تكجيو الحاصميف عمى شيادة البكالكريا الجدد إلى أحد الفركع الكبرل لتمكينيـ مف التعرؼ عمى الكسط 

ك ينبغي لحامؿ شيادة البكالكريا مؿء بطاقة الرغبات ك يسجؿ فييا رغباتو في .الجامعي كالتكيؼ معو
رغبة الطالب، قدراتو : حدكد الاختيارات العشرة المسمكح بيا،حيث يعتمد في تكجييو عمى المبادئ التالية 

في امتحاف البكالكريا اماعمى اساس المعدؿ العاـ اك عمى المعدؿ الحسابي بيف معدؿ البكالكريا ك بعض 
 .المكاد الاساسية لمجذع المختار ، كذلؾ يراعى في التكجيو طاقة استيعاب الكمية 

 (- 20112012 )                                                                     دليؿ الطالب  

 .كما أف الالتحاؽ بتككيف ما يجب أف يتـ عمى أساس تكجيو ملبئـ بعد سنة اك سنتيف مف التعميـ المشترؾ
مرحمة ثانية مدتيا سنة اك •.مرحمة أكلى مدتيا سنة • :  تضـ الطكر الأكؿ مرحمتيف  : الفركع الكبرل 

سنتيف ، كتدرس في المرحمة الأكلى محتكيات تعميمية لفركع متقاربة يتـ تجميعيا في فركع كبرل بإمكانيا 
ترتب كؿ : تشكيؿ قاعدة مشتركة لتخصصات متعددة في السنكات المقبمة نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

المحتكيات البيداغكجية التي تعني كؿ فرع مف الفركع الكبرل كتنظيميا الزمني بكيفية تسمح في نفس 
جذكع مشتركة تككف أطكؿ ما يمكف سكاء في مجاؿ مضامينيا، أك في مجاؿ تناغميا : الكقت بكضع

البيداغكجي مع إتاحة أقصى ما يمكف مف المعابر بيف مختمؼ الفركع كالتخصصات إف إعادة ىيكمة 
التككيف بيذا الشكؿ تساعد عمى إعداد نظاـ تكجيو تدريجي أكثر دقة، كيتيح لمطمبة أيضا الاستفادة مف 

  . مسارات متنكعة
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يعتبر الرضا عامؿ مف عكامؿ الاتزاف النفسي ك الانفعالي ك عامؿ لتحقيؽ الراحة النفسية ، اذ يساىـ في  
 .تحقيؽ الفرد لذاتو ك رغباتو كفؽ ميمو ك تكجياتو ك مف خلبؿ كؿ ىذا يحقؽ الفرد النجاح ك الطمكح

حالة داخمية في الفرد "يمكف أف نعرؼ الرضا عف التكجيو المدرسي بأنو: مفيوم الرضا عن التوجيو- 5 
تظير في سمككو ك استجاباتو ، ك تشير إلى تقبمو لتخصصو الدراسي الماضي كالحاضر ، ك تفاؤلو 

بمستقبؿ حياتو ك تقبمو لبيئتو المدركة ك تفاعمو مع خبراتو ، ك عمى ىذا فإف رضا الفرد عف تخصصو 
الدراسي إنما يعني تقبمو لإنجازاتو الدراسية ، ك نتائج سمككو ، ك كذلؾ تقبمو لذاتو كجزء مػػػػػػػػف البيئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

            (38 :1987عمي محمد محمد الديب، ).                                                             
مف خلبؿ ىذا التعريؼ يتضح لنا اف الرضا حالة داخمية شعكرية تحدث داخؿ الفرد تؤثر في السمكؾ 

تشير إلى تقبمو لمتخصص ماضيو ك حاضره ك يحدد مف خلبلو نضرتو لمستقبمو ككؿ ىذا يؤثر في الفرد 
.  كشخص ك كفرد ينتمي لمجتمع يسعى لإثبات ذاتو ك تحقيقيا لآجؿ أف يككف لو دكر كىدؼ بالحياة 

كفي معجـ العمكـ السمككية يشار إليو عمى انو الحالة الشعكرية لمفرد حاؿ إشباعو إحدل الغرائز أك إحدل 
أما في مجاؿ التحميؿ النفسي يشير يكلنجماف بأنو إشباع الحاجات الأساسية بما يؤدم الى . الدكافع 

.                    .  التخمص مف التكتر ك الكآبة ك العمؿ عمى إحداث التكازف النفسي ك البدني لمفرد
( 125: 2004محمد الرسمي ، )                                  

  يتضح لنا مف خلبؿ ىذا اف الرضا يتحقؽ مف خلبؿ كجيتيف، يرتبط احدىما بإشباع الدكافع الرئيسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

. ك الأخر ىك رضا المسرة ك يرتبط بالجكانب الكجدانية لمفرد التي تتمثؿ في مشاعر السركر ك الفرح
 :في فمرضا عف التكجيو انعكاسات تظير اثارىا عمى الفرد خاصة ك عمى المجتمع عامة ك يتجمى ذلؾ 

أثبتت الدراسة التي قاـ جاكسكف ك جتزؿ اثر اداء الفصؿ المدرسي في الصحة : عمى مستوى الفرد
النفسية عمى مجمكعتيف مف التلبميذ بنيف كبنات ، إحداىما راضية ك الأخرل غير راضية ، أف عدـ 

الرضا ىك جزء مف الصكرة الكاممة لعدـ الارتياح النفسي أكثر مف أف يككف انعكاسا مباشرا لعدـ كفاءة 
الكظيفة المدرسية، فالرضا عف التكجيو إذا يكفر الارتياح النفسي كيزيد مف دكافع النجاح كمنو إنتاجيو 

الفرد ، لأف الأفػػػػراد الراضيف ىـ أكثر قدرة عمى استثمار مكاىبيـ ، كىك ما أكده دانييؿ جكلماف في قكلو 
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إف الإسياـ الاىـ كالكحيد لمتعمـ بالنسبة لمفرد ىك مساعدتو عمى التكجيو إلى مجاؿ يناسب مكاىبو كيشعر "
  (37:  2002بالحسيني كردة ، )".                                               فيو بالإشباع كالتمكف

فيك .اذف الرضا يعتبر مف اىـ مقكمات النجاح ك دكافعو لاف مف خلبلو يسعى الفرد الى بذؿ كؿ ما عنده 
يعرؼ ما يريده ك ما يحصؿ عميو في الكاقع فيحقؽ بذلؾ الفرد المتعة ك النجاح ك مف ثما زيادة المردكدية 

 .كالانتاجية كالقناعة كالرغبة في التعمـ كتحقيؽ الذات

فالتطكر العممي الذم يشيده العصر يجعؿ الأمـ تتسابؽ : وتكمن اىمية الرضا عمى مستوى المجتمع 
فيما بينيا لتحتؿ مركزنا مرمكقنا ك ليككف ليا مركز الصدارة في العالـ ،ك ىذا العزـ يتأتى تحقيقو عندما 

ا ك جادنا في تحصيؿ عكامؿ النيكض ك مقكمات الرقى كصكلا إلى ما يمكنيا مف  تسير الأمـ سيرنا صحيحن
تحقيقو مف انجازات عمى حياة الإنساف بشكؿ عاـ ك في مجاؿ التعميـ خاصة بما اف الفرد جزء مف 

المجتمع فيك يؤثر ك يتأثر بو ىذا مف خلبؿ التفاعؿ القائـ بينيـ ، ك يككف تطكر المجتمع مف خلبؿ 
تطكر افراده  كلتحقيؽ كؿ ىذا كاف لابد مف الاىتماـ بتكجيات الافراد ،ك رغباتيـ كفؽ ميكلاتيـ لتحقيؽ 

كاعتبارا مما سبؽ فإف الرضاعف التكجيو يييئ أفضؿ . رضاىـ الذم يضمف كفرة الإنتاجية لممجتمع
 الفرص لمنجاح أماـ الأفراد مما يجعميـ  يتفتحكف عمى مكاىبيـ فيصبحكا أكثر قدرة عمى العطاء 

 اختيار الطالب لدراستو  أمر عمى جانب كبير مف الأىمية ،لاف :مظاىر الرضا و محدداتو- 6 
:  الاختياربشكؿ سميـ يعتبر مطمب أساسي حتى يصؿ الفرد إلى مظيرالرضا كيتجمى الرضاعف التكجيو في

  ك يككف ىذا مف حيث استعدادات الطالب لمختمؼ المعارؼ ك رغبتو في :اولا الرضا عن التخصص
ك يتفؽ ىذا مع . الاطلبع ك يككف اختياره مبنيا عمى قناعة ك ميؿ  بشكؿ يحقؽ لو النجاح ك متعة التعمـ

العممية التي يتـ بكاسطتيا تكجيو كؿ فرد مف أفراد  المجتمع " تعريؼ أحمد زكي محمد حيث يعرفو بأنو
نحك فركع التعميـ التي تتفؽ مع قدراتو العامة كاستعداداتو الخاصة كميكلو الرئيسية، بحيث تعد لو الكسائؿ 

 .عمى النجاح في حياتو كخدمة المجتمع الذم يعيش فيو- طبقان لإمكانياتو المذككرة - التي تساعده 

  (48 :2005اسماعيؿ الاعكر،   ) 

ام انو ليحقؽ التكجيو الرضا لابد اف يتفؽ مع قدرات ك استعدادات  الطالب  الى الالتحاؽ بنكع الدراسة  
ىك حالة الداخمية التي تظير سمككو ك استجاباتو ك تشير إلى تقبمو "فالرضا . التي تتفؽ ك إمكانياتو 
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لتخصصو الدراسي الماضي ك الحاضر، ك تفاؤلو بمستقبؿ لبيئتو المدركة ك تفاعمو مع خبراتيا ك يظير 
(38 :1987عمى محمد محمد الديب،  )".            ىذا في تقبمو لانجازاتو  الدراسية ، ك نتائج سمككو  

 ك يظير ذلؾ في مدل تحقيؽ التكجيو  لطمكح  كالميؿ :ثانيا الرضا عن المسار الميني لمتخصص
الميني لمطالب الذم يكافؽ مشركعو الميني مستقبلب ك يتجمى ىذا مف خلبؿ سعي الطالب لمعرفة كؿ ما 
يتعمؽ بالمينة المستقبمية ك مدل تحقيؽ الفرع لما يطمح لو الطالب مف مركز اجتماعي مستقبلب ك يتفؽ 

".  اف المشركع  ىك الفعؿ الذم نريد تحقػػػػػػػػػػػػػيقو في المستقبؿ  "Guichard  1993ىذا مع ما يقكؿ 

ALBOUكما يشير   بانو انخراط الحر المبني  بالرضا عمى معرفة الأسباب أم الأخذ بعيف الاعتبار 
ىنا ربط عممية الاختيار .إمكانيات الفرد، معطيات العمؿ كالمضمكف الاقتصادم ك الاجتماعي لمفرد

بضركرة تكفير الحرية لمفرد  أثناء صياغة اختياره كما ربطيا كذلؾ برضا الفرد التاـ عمى اختياره نتيجة 
لمعرفتو لأسباب اختياره المتمثمة في إمكانياتو كمعطيات عالـ الشغؿ، كأخذىا بعيف الاعتبار أثناء عممية 

ام اف التكجبو لكي يحقؽ الرضا لابد اف. الاختيار يككف مبنيا عمى الاختيار الحر لمطالب  بالاطلبع  
( 10: ترزكلت عمركني حكرية  ).            عمى كؿ ما يتعمؽ بمعطيات عالـ الشغؿ كربطيا بامكاناتو  

يعتبر الرضا عف التكجيو  بالنسبة لمطالب عامؿ اساسي :  العوامل  المؤثرة في الرضا عن التوجيو- 7
مؤثر في مساره الدراسي ك الميني مستقبلب ، فيك يحدد كيرسـ المسار المستقبمي لمطالب ك بما اف 

الطالب فرد مف المجتمع فيك خاضع لبعض المؤثرات التي ليا اثر كبير في تحديد كجية ك خطكات 
:                         مستقبمو ،ك يبدأ كؿ ىذا مف اختيػػػػػػػاره لتكجياتو كالتي بدكرىا تخضع لبعض العكامؿ ك التي نذكر منيا

:  ام تتعمؽ بذات الشخص ك يمكف اف نصنفيا الى :عوامل شخصية ذاتية: اولا

 يعتبرمف اىـ العكامؿ التي تتحكـ برغبات الطالب كتتعمؽ بقدراتو كاستعداداتو :السمات الشخصية-ا 
 .            لرضا الطالب ك تحقيقو لميكلو كمدل تحقيؽ التكجيو

لمجنس دكر في تحديد تكجيات الافراد كاختياراتو كىذا ما دلت عميو مجمكعة مف الدراسات  : الجنس-ب 
مف أربع جامعات كتكصؿ الباحثاف مف خلبؿ ىذه 1975نذكرمنيا الدراسة التي قاـ ىكايت ك جكلدماف 

الدراسة إلى صحة فرضييما حيث كجدا أف الذككر يميمكف إلى اختيار المجالات الفيزيقية أك البيكلكجية  
 (44  :  2002بالحسيني ،  ).          في حيف تميؿ الإناث إلى اختيار العمكـ الإنسانية كالاجتماعية
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ك ىذا راجع الى الطبيعة الفيزيكلكجية لكلب الجنسيف فالاناث يممف دائما لمعمكـ التي يككف فييا ابداع حسي 
. كتممس المشاعر بينما يميؿ الذككر الى التخصصات التي تركزعمى المجيكد سكاء كاف الذىني اك البدني

Eriksonىذامف جية كيعتبر اف عامؿ الجنس يحتؿ مكانة في التاثيرعمى بناء التصكرات المينية  :1972 
   .  97المستقبمية بحيث تككف الاختيارات الاكثر شعبية عند الاناث اقؿ اختيارا عند الذككركالعكس ص

ام مدل ادراؾ الفرد لذاتو ك نتائج ىذا الادراؾ ذك التحكـ الداخمي ينظر  :   مركز التحكم و الضبط- ج
إلى إنجازاتو مف نجاح أك فشؿ في ضكء ما لديو مف قدرات ك ما اتخذه مف قرارات ، في حيف الشخص 

خارجي التحكـ يعزك إنجازاتو كما اتخذه مف قرارات كما يحققو مف أىداؼ إلى عكامؿ خارجية كالصػػػػػػدفة 
أما مف حيث الرضا عف التكجيو فقد أثبتت نتائج دراسة ." ك الحظ أك مساعدة الآخريف لتتحكـ في مصيره

التي أثبتت أف ىناؾ فركقا ذات دلالة مكجبة بيف الحاصميف  :(1989)قاـ بيا عمي محمد محمد الديب 
عمى أعمى الدرجات في التحكـ الداخمي كبيف الحاصميف عمى أعمى الدرجات في التحكـ الخارجي ك ذلؾ 

.  ك ذلؾ لصالح مجمكعة التحكـ الداخمي (0,01 )في متغير الرضا عف التخصص الدراسي عند مستكل
  (  44: 2002بالحسيني، )

مف خلبؿ ىذا نستنتج اف الرضا يتحقؽ كمما كاف اختيار الطالب مبنيا عمى قراراتو ك اختياراتو ،كتقؿ نسبة 
.                       الرضا كمما اعتمد عمى غيره في الاختيار اك اعتمد عمى عكامؿ اخرل كالحظ اك الصدفة

 ام طبيعة اختيار الطالب لمتكجيو ىؿ ىك اني اـ انو  قائـ عمى مشركع، :طريقة اتخاذ قرار التوجيو- د
ام اف الاختيار مبني عمى المحظة الآنية التي يعيش فييا الفرد ك ما يمتمكو مف مميزات فيا ، اك عمى 

اف مفيكـ المشركع يتضمف تحديد اليدؼ ك الكسائؿ ك :forner 1986اساس المشركع كما يرل 
 179ص.الامكانيات لتحقيقو

ام اف المشركع ىك التصكر الذم نرسمو لممستقبؿ يككف مبنيا عمى دراسة كافة ظركؼ تحقيقو يركز عمى 
فالمشركع . الحاضركمايستطيع انجازه بالمستقبؿ مف خلبؿ ما يمتمكو مف مقدرة مع مراعاة أساليب تحقيقو

 يسمح لمفرد بتحقيؽ أمريف ىاميف ىما التكازف بيف نزعة  الحرية الفردية Huteau  1982حسب
                          118ص.الاستجابة كتأثيرات التنشئة الاجتماعية ك التكفيؽ بيف الرغبات ك القدرات ك المتطمبات



مفيكـ التكجيو ك مناحيو كمحددات الرضا فيوالفصل الثاني                                            

 

 

23 

لمعامؿ الاقتصادم اىمية في تحديد الطالب لممسار الدراسي ك مدل رضاه عنو : ثانيا عوامل اقتصادية  
ام اف تشكيؿ التصكرات المستقبمية المينية يككف عمى اساس الإمكانات المادية المتحصؿ عمييا ك يتعمؽ 

نجد اف بعض الدراسات ك التخصصات تتطمب دخلب ماديا مرتفعا : العامؿ الاقتصادم بجانبيف مف جية
 .للبستمرار ك النجاح فييا ليذا قد يتراجع الطالب عف رغبتو مراعاة لمجانب المادم الذم يتطمبو

قد يرغب الطلبب في الدراسات ك التخصصات التي يككف ليا دخؿ جيد في المستقبؿ :  كمف جية اخرل 
.                                 الميني ام يسعى الى مكانة اجتماعية مرمكقة لذا فيك يحقؽ رضاه كمما تكفرت لو ىذه الاختيارات

 ليا مكانة في تحديد التصكرات المستقبمية لمطالب كىذا بداية بالاسرة فيحدد مف :ثالثا عوامل الاجتماعية 
 بيف علبقة كجكد في ريب لا( Lévyleboyer ) لوبوير ليفي  يقكؿخلبليا الفرد قيمو الاخلبقية كالمينية

التربيةالتي يتمقاىا الفرد كالمينة التي يتصكرىا لنفسو، كىذه النكعية تختمؼ باختلبؼ الطبقة  نكعية
الإجتماعية التي تنتمي إلييا كؿ أسرة، فالقيـ الثقافية كالأخلبقية كالإنضباط كالنزىة كحب التسمط كحب 
العمؿ كغيرىا، كؿ ىذه السمككات التي يتمقاىا مف الأسرة تساعد في تنمية  الميؿ الدراسي أك الميكلات 

 .  21ص"المينية عند المراىؽ كتؤثر في تصكراتو  تجاه المينة 

في دراسة لو حكؿ تأثير الأىؿ في  (1983)ككذلؾ تدخؿ الاكلياء في ىذا السياؽ يشير محمد الأسعد 
 ( % 80.6 )خيارات أبنائيـ المتعمقة بالدراسة إلى أف لمزكج الكممة الأخيرة فيما يتعمؽ بتعميـ أكلاده بنسبة

ك ىذا يدؿ عمى أنو  ( %08.4) ك بعدئذ رأم الكلد بنسبة  ( %11 )كمف ثـ يأتي دكر الزكجة بنسبة 
ليس لمكلد رأم فيما يخص  مستقبمو الدراسي اك يككف ىذا مف خلبؿ تأثر الأبناء بميكلات آبائيـ  

فيختاركف ما اختاره الآباء مف قبؿ ، أك ما يميمكف إليو مف اختيارات  أك ما لـ يستطع الآباء الكصكؿ إليو 
ا جكرج تيكدكرم حكؿ  بومف أنكاع مف التخصصات الدراسية اك الميف، ىذا ما دلت عميو دراسة قاـ

مف  ( %33.70 )التكافؽ بيف ما يرغب بو الأىؿ كما يرغب الأبناء بو، كإف كاف بنسبة غير مرتفعة إذ أف
التلبميذ قد اختاركا كمينة أكلى المينة نفسيا التي يرغب فييا أىميـ  مما يعني أف التلبميذ يتأثركف إلى 

 (44 : 2002بالحسيني،).                                 حد كبير برغبات الأىؿ كتكجيياتيـ المينية 
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 مف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف دكر بارز في اختيارات أبنائيـ ك إلزاميـ بما يرغبكف ىـ بو ، بحجة انيـ  
اكبر سنا ك اكثر خبرة بالحياة ، كيتقبؿ الطلبب اراء اباءىـ لعكامؿ ترجع الى عدـ تكفر معمكمات ك  

 .     عامؿ الخبرة ك التجربة ك انيـ اكثر اطلبعا عمى الكاقع منيـ

 :                                                                                                          خلاصةالفصل

 تناكلنا في ىذا الفصؿ مفيكـ التكجيو ك تطكر مناحيو ك الاسس كالمبادئ التي قاـ عمييا، ككذا الاىداؼ 
التي يسعى التكجيو الى تحقيقيا ثـ انتقمنا الى تعريؼ نظاـ ؿ ـ د كمراحؿ التككيف فيو ما اختص بو مف 

ميزات كخصائص كنظاـ السداسيات ك الكحدات ك الارصدة ، كذلؾ كيفية التقييـ ك طرائقو ، ثـ انتقمنا الى 
التكجيو في نظاـ ؿ ـ د ،ثـ عرجت بعد ذلؾ الى لب مكضكعنا ك ىك الرضا عف التكجيو ك الذم يعبر 

عف الحالة الداخمية لمفرد الذم تظير في سمككو ك استجاباتو، ك تشير الى تقبمو لتخصصو الجامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي   

كذلؾ تطرقنا الى مظاىر الرضػػػػػػػػػػػػػػا .ك مقدار اىمية ىذا عمى مستكل الفرد ذاتو،ك عمى مستكل المجتمع 
ك محداداتو كفؽ معاير دراستنا الحالية ، كذلؾ عرجنا عمى ذكر العكامؿ المؤثرة في الرضا عف التكجيو 

.                                         سكاء تعمقت بذات الفرد اك بعكامؿ اقتصادية اك اجتماعية  
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  :تمييد

يػعتبر التكافؽ مف المفاىيـ الأساسية في عمـ النفس عامة كالصحة النفسية خاصة إلى حد جعؿ عمماء 
 كعمى ضكء ذلؾ فكؿ مجالات الحياة كالتي يقكـ بدراستيا عمماء النفس ،النفس يتخذكنو مكضكعا ىاما ليـ

كيعتبر التكافؽ الدراسي مف اىـ مجالات التكافؽ . يمكف أف ينظر إلييا مف زاكية التكافؽ أك عدـ التكافؽ 
لأف الطالب , حيث تتركز الصػحة النفسيػة لمطالب في الػتكافؽ كالانسجاـ مع كؿ أفراد المحػيط الجامعي 

لطالب الذم يعتبر محكر العمػمية ا طرؼيقضي معظـ كقتو في الجامعة ، كىذا يستدعي مجيكد مف 
 . التعمػيمية

إف مػفيكـ التكافؽ مف أكثر المفاىيـ شيكعا في عمـ النفس لأنو يقيـ  :  مفيوم التوافق الدراسي- 1 
كلذلؾ كانت دراسة عمـ النفس , كعمـ النفس إنما ىك عمـ سمكؾ الإنساف كتكفقو مع البيئة , سمكؾ الإنساف 

لا تنصب عمى السمكؾ ذاتو أك التكافؽ نفسو بؿ تدكر حكؿ كيفية الكصكؿ إلى التكافؽ كالظركؼ 
قدرة المتعمـ عمى تككيف علبقات طبية مرضية مع " ىك  : 1968فيعرفو أرككؼ عاـ . المساعدة لتحقيقو

 ". مدرسيو كمع رفػػاقو

قدرة الطالب عمى تحقيؽ  " : حيث يعرؼ التكافؽ عمى أنو 1974طارق رؤوف  كيتفؽ معو في ذلؾ 
حاجاتو الاجتماعية مف خلبؿ علبقتو مع زملبئو كمدرسيو كالمدرسة يػؤثر عمى صػحتو النفسية كفي تكاممو 

 ( 102: 2002, عبد الله لبكز  )          ".                                               الاجتماعي
 اجتماعية يسعى المتعمـ لاشباعيا مف خلبؿ علبقتو  نفسية مف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف التكافؽ ىك حاجة

 بأنو  ن قدرة الطالب  قكلو عف التكافؽ ك يمخص ذلؾ يكنجماف في .أساتذتوالحسنة مع كؿ مف زملبئو ك 
إقامة علبقات طيبة بينو كبيف أساتذتو  كعمى التفاعؿ داخؿ حجرة الدرس كالمكاظبة كالمحافظةعمى النظاـ

  ن أنو حالة تبدكا  في العممية الدينامية المسػتمر التي يقكـ بيا الطالب عباس محمود عوض كيرل 
.                                   .       لتحقيؽ التلبؤـ بينو كبيف البيئة الدراسية كمككناتيا الأساسية
 ( 55 : 1999،عبد الحميد محمد الشادلي)                                                            

يتضمف حسف تكيؼ الفرد مع متغيرات " عمى أنػػػػو:    كفي نفس السياؽ يشير إليو عبد المطالب القريطي 
دراستو ك بيئتو الدراسية كعلبقتو بالمعمميف ك الزملبء ك المناخ الدراسي ك نمط الادارة ك النظـ  

(25: 1998 ،عبد المطالب أميف )"  .                            ررات ك المناىج الدراسية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكالمؽ  
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 ىذيف التعريفيف الى التكافؽ عمى انو علبقة تمتد الى جؿ مككنات البيئة التعميمية بما فييا طبيعة أضاؼ
كيمخص محمكد عطا التكافؽ الدراسي  . اساليب التقكيـاالتمدرس ك ما يتضمنو مف مقرارات كمناىج ككذ

ك قدرة الشعكرية كالنزكعية , معرفة اتجاه الطالب نحك التعميـ بجكانبو الإدراكية : - في النقاط التالية 
 قدرة الطالب عمى تنظيـ الكقت كتككيف عادات :التكيؼ لمعمؿ المدرسي  كيتمثؿ ذلؾ فيالطالب عمى 

جيدة لممذاكرة كنشاطو الفصمي كانتباىو اظافة استجابة الطالب لمنظاـ المدرسي  فمثلب في مكقفو مف 
 .                           كتطمعاتو المستقبمية, مثابرتو كأىدافو , طمكح الطالب , النظاـ كمدل تجاكبو 

( 103 : 2002, عبد الله لبكز  ) .                                                                   

 ىك السمكؾ السكم الذم يقكـ بو التمميذ في ،مف خلبؿ التعاريؼ السابقة نخمص إلى أف التكافؽ الدراسي 
 كبيف التمميذ كمدرسيو ، كالذم يظير مف خلبؿ إقامة علبقات حسنة بيف التمميذ كزملبئو ،البيئة المدرسية 
 .بالسعي إلى تحقيؽ نتائج إيجابية لمنجاح , كالمادة الدراسية 

مف خلبؿ الدراسات التكافؽ الدراسي  التي تـ الاطلبع عمييا ك حصر الابعاد التي :   ابعاد التوافق- 2
 :تناكلتيا اغمب الدراسات ، تـ حصر ابعاد دراستنا في العناصر التالية  

يشير التحصيؿ انجاز عمؿ اك احراز التفكؽ في ميارة اك مجمكعة مف : اولا المستوى التحصيمي 
المعمكمات ، كما يشير طو ك اخركف التحصيؿ ىك القدرة عمى اداء متطمبات النجاح المدرسي ، سكاء في 

                                                     .التحصيؿ العاـ اك النكعي لمادة دراسية معينة

  ( 53  :2005نجمة بنت عبد الله،)       

كما أف ميكلو نحكىا ,كما أف الطالب المتكافؽ ىك الذم يؤمف بأىمية المكاد التي يدرسيا ك كيجدىا مشكقة 
لا تتغير ك يتجمى تكافقو في التحصيؿ الجيد مف خلبؿ الاجتياد ك المثابرة ك كؿ ىذا يبرز مف خلبؿ 

بينما الطالب غير المتكافؽ يرل أف المكاد التي يدرسيا تافية كتشكؿ بالنسبة لو عبئان ثقيلب , النتائج الدراسية
 . كتتغير ميكلو نحكىا بسرعة ن  ك نجد ىذا في نتائجو 

تتجمى ىذه العلبقات في علبقات الطالب بزملبئو ك بأساتذتو : ثانيا العلاقات الاجتماعية الاكاديمية
كيسر , فالطالب المتكافؽ ىك الطالب الذم يندمج مع زملبئو كيساعدىـ إذا احتاج أحدىـ لمساعدتيـ 

أما الطالب غير , لمقابمتيـ خارج الكمية كىك محبكب لدييـ كقد يكلكنو في بعض الأحياف مركزا قياديان 
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المتكافؽ فيك عمى النقيض مف ذلؾ ،كعمى ىذا الأساس فالبيئة الجامعية تكفؿ لمطالب ألكانا مختمفة مف 
النشاط الاجتماعي فيي تجمع بينو كبيف أقرانو فيقارف مكانتو التحصيمية كالاجتماعية بمكانتيـ كيتأثر 

 .                                              بفكرتيـ عنو كيدرؾ نفسو في إطار معاييرىـ كمستكياتيـ
  ( 83 : 1992, محمد بف اسماعيمي  )    .                                                        

مف ىذا يظير مدل الأثر الكبير الذم تحدثو جماعة الزملبء عمى ركح الطالب الدراسية كالمعنكية كعمى 
أف كظيفة الجماعة الخاصة التي ينتمي عمماء النفس الاجتماعي نمكه الانفعالي كالاجتماعي حيث يرل 

 الى إضافة. إلييا الفرد ىي التأثير في إدراؾ كأفكار درجة التقبؿ التي يكفرىا بقية أعضاء الجماعة لمفرد 
ذلؾ نجد مف جية اخرل علبقة الطالب بأساتذتو مف أىـ العلبقات التي تساعده عمى تحقيؽ التكافؽ 

كلا يجد , الدراسي فالطالب المتكافؽ ىك الطالب الذم يحب أساتذتو  كيشعر نحكىـ بشعكر المكدة كالاحتراـ
كىك محبكب منيـ كعمى العكس , صعكبة في الاتصاؿ بيـ كالتحدث إلييـ كيرل فييـ مثلب يحتذم بيـ 

  (46  :2005نجمة بنت عبد الله،)                               .  غيرالمتكافؽ الطالب مف ذلؾ يككف

بمعنى انو لتحقيؽ التكافؽ لابد مف تحقيؽ التكيؼ مع نظاـ ؿ ـ د ىذا : ثالثا التكيف مع النظام الجامعي
المسار التككيني المرف كالفعاؿ كالمتنكع الذم يسمح لمطالب في جميع مستكيات الدراسة، بالاندماج في 

تقكية نظاـ المراقبة المستمرة لممعارؼ بغية تككيف نكعي كانفتاح الجامعة ك الذم يعمؿ عمى سكؽ العمؿ، 
لتسييؿ انتقاؿ الطمبة بيف مختمؼ المسالؾ  (اقتصادم-السكسيك)عمى العالـ الخارجي كعمى محيطيا 

 . تمكيف الطالب مف اكتساب المؤىلبت كالكفاءات المطمكبة لمتأقمـ مع كاقع دكلي متغيرك

 ك ما يشممو مف LMDك يككف تكيؼ الطالب مع نظاـ مف خلبؿ التاقمـ مع  طبيعة النظاـ الجامعي 
أساليب التدريس ك طرائقو كاساليب  التقييـ ك الكسائؿ كالإجراءات الأكاديمية المعتمدة بو ك يظير ىذا 

 .بدرجة تقبؿ الطالب لمنظاـ، ك تكيفو معو
     :                                           العوامل المؤثرة في التوافق الدراسي- 3

الجامعة ىي البيئة التعميمية التربكية كالتي تيدؼ إلى تنمية  قدرات الطالب العقمية كتحقؽ تكافقو الدراسي  
 :كيتحقؽ التكافؽ الدراسي حسب كماؿ الدسكقي بتكفير العكامؿ التالية , كالاجتماعي 
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كإعطاء كؿ طالب ما يحتاجو , تييئة الفرص اللبزمة  كالمتاحة للبستفادة مف التعميـ بأكبر قدر ممكف - 
 .مف معارؼ حسب طاقاتو كقدراتو 

إثارة الدكافع كحث عمى التعمـ ك إثارة ليمة الإقباؿ عمى الدرس ك العمؿ عمى أف ينبع الدافع لمتعمـ مف - 
 . كرغبة في المعرفة ك الفيـ ك الاستطلبع ك الاكتشاؼ الطالبنفس 

 ك شيادات تفكؽ كىذا التككيف مكافئاتالنظاـ الجيد مع استعماؿ الأساليب الايجابية مف تشجيعات ك - 
 .الثقة بالنفس ىذا ىك أساس التكافؽ

المكازنة بيف ما نعطيو كمقررات ككاجبات ك بيف ما يطيؽ الطالب أم المكازنة بيف المقررات ك - 
 .درات ك بإثارة التنافس ك التسابؽ بيف الدارسيف بطريقة لا تؤدم إلى أضرار التنافس المعركفةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالؽ

تشجيع التعارؼ ك العمؿ الجماعي في مذاكرة الدركس أك انجاز مشاريع أك عمؿ مشترؾ ك ىذا لكي - 
 .                              يتعممكا التضحية ك الإيثار في سبيؿ اليدؼ المشترؾ

(334 :1976كماؿ دعسكقي، )                                                                        

              :خلاصةالفصل

تناكلنا في ىذا الفصؿ مفيكـ التكافؽ الدراسي الذم يعبر عمى قدرة الطالب عمى تحقيؽ حاجاتو 
ثـ عرجنا الى أبعاد .الاجتماعية مف خلبؿ علبقتو مع زملبئو ك اساتذتو مما يؤثر عمى تكاممو الاجتماعي 

التكافؽ التي تتجسد في مستكاه ألتحصيمي ك علبقاتو الاجتماعية بالكسط الجامعي ككذا تكيفو مع نظاـ ؿ 
 .ـ د ،ثـ عرجنا في الأخير عمى العكامؿ المؤثرة في التكافؽ الدراسي
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 :تمييد

 لكؿ بحث عممي منيجية يتبعيا الباحث لمكصكؿ إلى اليدؼ المراد ، ك تعتمد قيمة النتائج المتحصؿ عمييا 
عمى الأساليب  التي تستخدـ في معالجة مكضكعو ك تتمثؿ ىذه الأساليب ك الإجراءات في مجمكعة مف 
الخطكات المنيجية التي تتمثؿ في المنيج المستخدـ ك كذا الدراسة الاستطلبعية  ك عينة الدراسة  ك كذا 

                   .  التحقؽ مف اداة القياس ك الأساليب الإحصائية المستعممة لمعالجة النتائج ك تحميميا

:                                                                                          المنيج - 1  

انو مف الأىمية اف تتكافر لدل ام باحث كصؼ دقيؽ لما يقكـ بدراستو مف الظكاىر قبؿ اف يمضي  فػػػػػي 
خطكات كاضحة لحؿ المشكلبت التي اقتضت دراسة ىذه الظكاىر ، كيتـ كؿ ىذا مف خلبؿ اختيار المنيج 

 .        .         الذم يمثؿ مجمكعة الإجراءات المتبعة في دراسة الظاىرة مكضكع البحث

حيث لا يعتبر الباحث حرنا في اختيار .كيعرؼ المنيج عمى انو الطريقة التي يتبعو الباحث لدراسة مشكمة
ك نظرا لطبيعة المكضكع المعالج  في ىذه الدراسة نستخدـ . المنيج الذم يستخدمو، كلكف طبيعة الظاىرة

ىك الاجراء المستخدـ مف اجؿ الحصكؿ عمى حقائؽ ك بيانات مع تفسير كيفية ارتباط ىذه "المنيج الكصفي 
البيانات بمشكمة الدراسة ييدؼ الى جمع البيانات لمحاكلة اختبار الفركض اك الاجابة عمى تساءلات تتعمؽ 

   (126 :2000مركاف عبد المجيد ابراىيـ ،  )         .               بالحالة الراىنة لافراد عينة البحث
ك لا يقتصر البحث الكصفي عمى جمع البيانات ك الحقائؽ ك تصنيفيا، انما تبكيبيا ايضا  بالاظافة  الى 

 .                       .      تحميميا الكافي الدقيؽ بؿ يتضمف ايضا قدرا مف التفسير ليذه النتائج 

  (87 :2002فاطمة عكض ،ميرقت خفاجة ،  )                                                       

 إذان كبناءنا عمى كؿ ىذا فإننا اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي مف نكع دراسة العلبقات 
، كىذا  لكي تتاح لنا الفرصة في أف نحاكؿ التعرؼ عمى العلبقة بيف  (الدراسات الارتباطية )المتبادلػػػػػػػػػػػػػة

 . رضا الطالب عف تكجييو الجامعي ك تكافقو الدراسي

تمت دراستنا الحالية بجامعة قاصدم مرباح  بكرقمة بكمية العمكـ الإنسانية :وصف ميدان الدراسة -2
كالاجتماعية  قسـ العمكـ الاجتماعية ك كمية العمكـ ك التكنكلكجيا ك عمكـ المادة قسـ المحركقات كالكيمياء 
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 طالب يتكزعكف 200السنة الثانية مف التعميـ الجامعي، تككف عدد طمبة كمية العمكـ الاجتماعية مف 
 :بتخصصات القسـ كالتالي 

.  إناث60 ذككر 14 طالب منيـ 74بالنسبة لتخصص عمـ الاجتماع - 

.  إناث50 ذككر ك 2 طالب منيـ 52اما بالنسبة لتخصص عمـ النفس فقد بمغ عدد الطمبة -

 إناث  30ذكر،01 طالب منيـ  31اما بالنسبة لتخصص عمكـ التربية فتككف مف -

.  ذككر4 اناث ك 9 طالب منيـ 13ك أخيرا تخصص الانثربكلكجيا مف 

 طالب مكزعكف 344اما بالنسبة لقسـ المحركقات ك الكيمياء السنة الثانية فقد تككف المجتمع الاصمي مف -
 مف 105 طالب منيـ 133بالنسبة لتخصص الانتاج الميني فقد تككف مف :-  عمى التخصصات كالتالي

.  اناث28الذككر 

 مف 13 مف الذككر ، ك21 طالب منيـ 34في حيف بمغ عدد الطمبة في تخصص الانتاج الاكاديمي - 
.  مف الاناث05 مف الذككر ك 90 منيـ 95الاناث  اما بالنسبة لتخصص الحفر ك التنقيب فقد تككف مف 

 مف الاناث 02 ذككر ،ك 80طالب منيـ 82ك اخيرا تخصص ميكانيؾ الكرشات البتركلية مككنة مف  

شممت دراستنا عمى عينة مف طمبة السنة الثانية مف فرع العمكـ الاجتماعية ك فرع :وصف عينة الدراسة -3
: المحركقػػات ك فيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػما يمي كصؼ لإجراءات اختيارىا

اعتمدنا في اختيارنا لعينة الدراسة عمى طريقة العشكائية الطبقية ك ىذا لضماف : كيفية اختيار العينة3-1
تمثيؿ المجتمع الأصمي ك ما يشممو مف خصائص الجنس ك التخصص لما ليما أىمية في دراستنا الحالية ، 

كقد تـ اختيار العينة مف طمبة السنة الثانيػػػػة جامعي مف فرع العمكـ الاجتماعية كفرع المحركقات  

 : حجم العينة و خصائصيا3-2

طالب كقد تـ اختيار العينة بشكؿ  (200)يتككف المجتمع الأصمي لمدراسة في فرع العمكـ الاجتماعية مف 
اما لفرع .طالب (80)يضمف تمثيؿ خصائص المجتمع مف الجنس ك التخصص ك قدرت ىذه العينة ب 

طالب كقد تـ اختيار العينة بشكؿ يضمف تمثيؿ خصائص  (344)المحركقات فيتككف المجتمع الأصمي مف 
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تـ تحديد حجـ العينة بنسبة تفكؽ .طالب (80)المجتمع مف الجنس ك التخصص ك قدرت ىذه العينة ب
 (160)كبيذا تشكمت عينة الدراسة الاساسية مف كلب الفرعيف ب .  مف المجتمع الاصمي لكلب الفرعيف33%

 .طالب 

بعد اختيار عينة الدراسة مف كلب الفرعيف سيتـ فيما يمي شرح كيفية تكزيع : خصائص عينة الدراسة3-3
اكلا تكزيع  العينة حسب متغير الجنس بالنسبة  لفرع العمكـ . افرادىا حسب متغيرم الجنس ك التخصص 

 . الاجتماعية ك فرع المحركقات

 :يوضح توزيع العينة الدراسة الاساسية حسب متغير الجنس:  (01)الجدول رقم 

النسبة  الذكور الفرع
 المئوية

النسبة  الإناث
 المئوية

النسبة  المجموع
 المئوية

 

 %50 80 %82 66 %18 14 عموم الاجتماعية

 %50 80 %14 11 %86 69 المحروقات
 %100 160 %48 77 %52 83 المجموع

: مخطط توزيع العينة حسب الجنس                                   

               

يوضح توزيع افراد العينة  الدراسة الاساسية حسب متغير الجنس (01)شكل رقم                   

العلىم 
الاجتواعية

الوحزوقات

الاناث

الذكىر
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 بنسبة 14كعدد الذككر % 82 بنسبة  تمثؿ 66نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف عدد الاناث في العينة قدر ب 
في الفرع الخاص بالعمكـ الاجتماعية ك ىذا ما يمثمو الكاقع أف نسبة الإناث اكثر مف الذككرفي % 18

 .المجتمع الاصمي، فالاناث دائما يممف الى التخصصات الادبية ك الفنية

في %  86 بنسبة 69 اما بالنسبة لفرع المحركقات كانت نسبة الذككر تفكؽ الاناث حيث قدر عدد الذككر
ك ىك ما يمثمو المجتمع الاصمي في ىذا الفرع كىذا راجع الى اف % 14 بنسبة  11حيف قدر عدد الاناث 

ك يرجع الاختلبؼ في متغير الجنس  في كلب .الذككر يميمكف اكثر الى التخصصات التقنية ك العممية 
 .الفرعيف الى الجانب المعرفي ك الميؿ الشخصي لكلب الجنسيف

 . ثانيا توزيع  العينة حسب متغير التخصص بالنسبة  لفرع العموم الاجتماعية و فرع المحروقات

 :يوضح توزيع العينة حسب متغير التخصص لكلا الفرعين:(02)الجدول رقم 

 النسبة العدد فرع المحروقات النسبة العدد فرع العموم الاجتماعية

 %39 31 انتاج ميني %37 30 عمم الاجتماع

 %27 22 حفر و التنقيب %28 22 عمم النفس 

 %24 19 ميكانيك ورشات البترولية 15% 11 عمم السكان

 %10 8 انتاج اكاديمي %14 12 عموم التربية

    %6 05 الانثربولوجيا

 %100 80 المجموع %100 80 المجموع
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:مخطط توزيع العينة حسب التخصص  

 

.يوضح توزيع افراد العينة الدراسة الاساسية حسب متغير التخصص (02)شكل رقم                  

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة تكزيع عينة الطمبة تختمؼ مف تخصص الى أخر ،فبالنسبة لفرع العمكـ 
 طالب  كقد مثمت أعمى نسبة لافراد العينة  30الاجتماعية في تخصص عمـ الاجتماع كاف مجمكع افراده 

،ثـ عمـ السكاف بحيث بمغ  %28 بنسبة 22،ثـ تمييا عمـ النفس حيث كاف مجمكع افراده % 37بنسبة 
، ثـ  %14 بنسبة 12كتمييا عمكـ التربية  حيث قدر مجمكع افراده ب % 15 بنسبة 11مجمكع افراده 

 %.06 بنسبة 05تخصص انثربكلكجيا كاف مجمكع افراده 

 كقد مثمت  أعمى نسبة 31اما بالنسبة لفرع المحركقات في تخصص الإنتاج الميني كاف مجمكع افراده
، ثـ مكانيؾ %27 بنسبة 22،ثـ يمييا تخصص حفر ك تنقيب حيث كاف مجمكع افراده  % 39لمطمبة بنسبة 

، ك أخيرا تخصص الإنتاج الأكاديمي كاف % 24  بنسبة 19كرشات بتركلية بحيث بمغ  مجمكع افراده 
ك يرجع الاختلبؼ في تكزيع الطلبب عمى التخصصات الى رغباتيـ ك %.10 بنسبة 08مجمكع افراده

 .ميكلاتيـ ك كذا مؤىلبتـ ك قدراتيـ 

 

0

5

10

15

20

25

30

35

40

علن الاجتواع

علن النفس

علن السكاى

علىم التزبية

انثزبىلىجيا

0

5

10

15

20

25

30

35

40

انتاج ههني

حفز و تنقيب

هيكانيك 
ورشات 
البتزولية

انتاج اكاديوي



و صف الاجراءات الميدانية                                                           الفصل الرابع         

 

 

37 

 : الدراسة الاستطلاعية - 4

تعتبر أىـ عنصر كأساسا جكىريا لبناء البحث  ، يقكـ الباحث خلبليا بالتعرؼ عمى إجراءات الجانب 
الميداني لمدراسة ليتمكف لاحقا مف التحكـ ك الضبط كىذا  بالاطلبع عمى العينة المستيدفة ككذا التأكد مف 

 .                صلبحية الاداة كجاىزيتيا لمتطبيؽ مف خلبؿ التأكد مف صدقيا ك ثباتيا

                                                                                                                                             ( 32 : 2004زيتكف )                                                                              
  :  أىمية الدراسة الاستطلاعية4-2

تفيدنا الدراسة الاستطلبعية في معرفة كاكتشاؼ الصعكبات التي ربما قد نصادفيا خلبؿ إجراءنا لمدراسة 
الأساسية كالكقكؼ عمى النقائص التي نصادفيا خلبؿ إجراء الدراسة كذلؾ قصد تصحيحيا أك تقكيميا، ككذ 

معرفة مدل صحة البيانات المرفقة بالاستبياف مف خلبؿ .الكقكؼ عمى مدل تجاكب أفراد العينة لمقياس
 .التحقؽ مف مدل صدؽ كثبات أداة الدراسة مف خلبؿ المعالجة الاحصائية

:   طالب جامعي تكزعت كالتػػػػػالي30 شممت عينة الدراسة الاستطلبعية : عينـــــة الدراسة الاستطلاعية4-3
  طالب مف فرع المحركقات ، مف السنة الثانية ؿ ـ د بجامعة 15  طالب بفرع العمكـ الاجتماعية ك 15

.                                     قاصدم مرباح كرقمة حيث تـ تكزيع استمارتي الاستبياف عمى افراد العينة مف اجؿ التاكد مف صلبحيتيا
اعتمدنا في ىذه عمى أداتيف لمبحث بحسب متغيرم الدراسة ، حيث تتمثؿ الأداة الأكلى في : أدوات الدراسة-

كقد تـ  بناء الادتيف مف . استبياف الرضا عف التكجيو اما الأداة الثانية فيي استبياف خاص بالتكافؽ الدراسي
. خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة في ىذا الميداف 

استبياف الرضا عف التكجيو حيث يتككف ىذا المقياس مف بعديف اساسيف يتجسداف في الرضا : الأداة الأكلى
 .   كما تـ تحديدىما في التعريؼ الاجرائي.عف التخصص ك الرضا عف المسار الميني مستقبلب لمتكجيو

 : الخصائص السيكومترية للاداة4-4

 فقرات 08 فقرة ايجابية ام باتجاه السمة ، ك22فقرة ،  (30 )شممت اداة الدراسة في صكرتيا الاكلى عمى
       . .                             تنطبؽ، الى حد ما،لا تنطبؽ:سمػػػػػػػػػػػػػػػػػبية، كما يحكم ثلبث بدائؿ ىي 
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 . يقصد بالصدؽ اختبار أم مدل صلبحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسو:صدق الأداة 
 ( 166 : 2003مقدـ عبدالحفيظ،)                                                                      

 أساتذة في ميداف عمـ 09تـ عرض استمارة عمى مجمكعة مف المحكميف يمثمكف  : اولا صدق المحكمين
،لمحكـ عمى الفقرات الاستبياف مف حيث مدل انتماء الفقرات  (03)النفس ك عمكـ التربية الممحؽ رقـ 

للؤبعاد،ك مدل كضكح الفقرات مف حيث الصياغة المغكية، كذلؾ مدل ملبئمة الأبعاد لمسمة المقاسة كمدل 
بعد استرجاع استمارات التحكيـ مف . مناسبة عدد الفقرات لكؿ بعد ،ك مدل ملبئمة بدائؿ الأجكبة لمفقرات

تخص جانب الصياغة  المحكميف  تـ الاخذ بعيف الاعتبار اراء المحكميف حيث كانت اغمب الملبحضات
 .(22,12,10,9,7,6,5,4,3,1 )  المغكية كىذا فيما خص الفقرات

 . اما مف حيث ملبئمة الفقرات للببعاد فيي ملبئمة ،كذلؾ فيما يخص تمثيؿ ك انتماء الفقرات لكؿ بعد 

 ثانيا .(تنطبؽ،الى حد ما، لا تنطبؽ)كذلؾ تـ تحكيـ البدائؿ حيث تـ اتفاؽ معظـ أساتذة عمى البدائؿ التالية 
صدؽ المقارنة الطرفية اك الصدؽ التميزم يعتمد ىذا الصدؽ عمى مقارنة درجات : صدق المقارنة الطرفية

الثمث الاعمى كالادنى للبختبار ك حساب الدلالة الاحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف فاذا كانت ىناؾ دلالة ة 
  spssك قد تـ تقديره باستخداـ   برنامج.كاضحة بيف المجمكعتيف نقكؿ باف الاختبار صادؽ

 :يوضح صدق المقارنة الطرفية لمقياس الرضا عن التوجيو : (03)الجدول رقم 

مستوى 
 الدلالة

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

 المجموعة  العدد المتوسط الحسابي

 
 
0,01 

 
 
7.08 

 
 
18 
 

2.031 86.125  
10 

  27 %أعمى
 الدرجات من

7.717 66.125  
10 

 % 27أدنى 
 من الدرجات

 ك 0,01دالة عند مستكل الدلالة     (7,08)المحسكبة ك المقدرة ب   (ت)مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف 
نفسر مف خلبؿ ىذا قدرة الاداة عمى التميز بيف المجمكعة التػػػػػػػػػػػػي تحػػػػػػػػكم اعمى نسبة في الاجابة عمى 
البنكد ك المجمكعة التي تحكم عمى ادنى نسبة في الاجابة ك بالتالي فيذا يدؿ عمى اف الاداة تميز بيف 

 .الطرفيف مما يشير الى صدؽ الاداة
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ىك دراسة معامؿ الارتباط بيف كؿ سؤاؿ مف أسئمة اختبار : الاتساؽ الداخمي : ثالثا صدق الاتساق الداخمي
 (150 : 2003مقدـ عبد الحفيظ،  )            .                                      كالدرجة الكمية فيو

 يبين معامل ارتباط درجة كل فقرة من المقياس مع الدرجة الكمية ليا: 04  الجدول رقم 

 رقم العبارة معامل الارتباط مستوى الدلالة رقم العبارة معامل الارتباط مستوى الدلالة
 1 0.875 دالة 16 0.888 غير دالة
 2 0.882 دالة 17 0.878 دالة
 3 0.880 دالة 18 0.879 دالة
 4 0.878 دالة 19 0.879 دالة
 5 0.888 غير دالة 20 0.883 دالة
 6 0.882 دالة 21 0.888 غير دالة
 7 0.881 دالة 22 0.882 دالة
 8 0.887 غير دالة 23 0.879 دالة
 9 0.879 دالة 24 0.877 دالة
 10 0.883 دالة 25 0.887 غير دالة
 11 0.879 دالة 26 0.882 دالة
 12 0.878 دالة 27 0.876 دالة
 13 0.876 دالة 28 0.881 دالة
 14 0.877 دالة 29 0.884 دالة
 15 0.880 دالة 30 0.887 غير دالة

مف خلبؿ الجدكؿ تتضح لنا قيمة الثبات الكمي للبختبار في حاؿ حذؼ الفقرة ، لذا سيتـ استبعاد  الفقرات 
التي عند حذفيا يرتفع الثبات الكمي للبختبار،  ك قبكؿ الفقرات التي عند حذفيا تبقى  قيمة ثبات الاختبار 

.      ( 30،25،21،16،8،5 )ك مف خلبؿ نتائج الجدكؿ تـ حذؼ الفقرات . عمى حاليا اك تنقص 

ك يعبر عنو بالجذر التربيعي لمعامؿ الثبات ك يقدر ب الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات : رابعا الصدق الذاتي 
مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يتضح لنا  .(0,940)ك الذم يساكم ناتجو   (0,884 )الفا كركنبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاخ المقدر ب
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.                      .                         اف المقياس صادؽ ك ىذا يظير في النتائج المتحصؿ عميو فيما سبؽ
 يقصد بثبات الاختبار إعطاء الاختبار نفس الدرجات أك القيـ لنفس الفرد إذا ما تكررت عممية :الثبات

  (53 ص 1998عباس محمكد عكض ).                                                    القياس   

يعتبر الثبات شرط أساسي لأم أداة قياس، كبدكف التأكد منو لا يمكف الاطمئناف لصلبحية ىذه الأداة، كعميو 
 :                                              باتباع الطرؽ التالية   spssتـ حساب ثبات ىذا الإستبياف عف طريؽ برنامج

 كىك يعكس ثبػػػػػػات 0,884تـ تقدير معػػػػػػامؿ الثبات الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا كركنباخ ب :اولا باستخدام الفا كرونباخ
 .الأداة

  :ثانيا باستخدام سبرمان براون

 معامل ر بعد التعديل معامل ر قبل التعديل العينة المجموعات 

 0،891 0،803 15  المجموعة الاولى

 15 المجموعة الثانية

 

 كىك 0,891قدر ب   (بعد التعديؿ  )مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا معامؿ الثبات المعدؿ سبرماف براكف
 .يعكس ثبات الأداة

 كىك يعكػػػػس ثبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 0,889 تـ تقدير معامؿ الثبػػػػػػػػػػات جكتمػػػػػػػػػػػػػاف ب:ثالثا باستخدام  جوتمـــــــــــــان
بيذه النتائج نستخمص اف ثبات الاداة كاف عالي ك بالتالي امكانية اعتماده كاداة لجمػػػػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػػػات . الأداة

كأخيران بعد تأكد مف الخصائص السيككمترية للبداة ك المتمثمة في الصدؽ ك الثبات يمكػػػػػػف تطبيؽ  . لمدراسػػػػػػػػػة
 .المقياس في الدراسة الاساسية 

كالعلبقات   المستكل التحصيمي يتككف ىذا المقياس مف ثلبث ابعاد:استبيان التوافق الدراسي: الأداة الثانية 
 . التكيؼ مع النظاـ الجامعي ؿ ـ د، كما تـ تحديدىـ في التعريؼ الاجرائي والاجتماعية الأكاديمية
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 فقرة ايجابية 24فقرة ،  (41)شممت اداة الدراسة في صكرتيا الاكلى عمى:  الخصائص السيكومترية للاداة
.     تنطبؽ، الى حد ما،لا تنطبؽ : فقرة سمبية، كما يحكم ثلبث بدائؿ ىي 17ام باتجاه السمة ، ك

  :                                                                                             اولا صدق المحكمين  

 أساتذة في ميداف عمـ النفس ك عمكـ التربية  09تـ عرض استمارة عمى مجمكعة مف المحكميف يمثمكف 
لمحكـ عمى الفقرات الاستبياف مف حيث مدل انتماء الفقرات للؤبعاد،ك مدل كضكح الفقرات مف حيث 

الصياغة المغكية، كذلؾ مدل ملبئمة الأبعاد لمسمة المقاسة كمدل مناسبة عدد الفقرات لكؿ بعد ،ك مدل 
بعد استرجاع استمارات التحكيـ بعد استرجاع استمارات التحكيـ مف المحكميف  . ملبئمة بدائؿ الأجكبة لمفقرات

تـ الاخذ بعيف الاعتبار اراء المحكميف حيث كانت اغمب الملبحضات تخص جانب الصياغة المغكية ك ىذا 
اما مف حيث ملبئمة الفقرات للببعاد فيي . (24,13,10,9,7,6,5,41,36,12,17,14 )فيما خص الفقرات

تنطبؽ،  )ملبئمة ك فيما يخص تمثيؿ ك انتماء الفقرات لكؿ بعد ،تـ اتفاؽ معظـ أساتذة عمى البدائؿ التالية 
  .                                                                             (الى حد ما ، لا تنطبؽ

 :ك ىك مكضح في الجدكؿ التالي  ( spss  )ك قد تـ تقدير ق باستخداـ :ثانيا صدق المقارنة الطرفية

 :يوضح صدق المقارنة الطرفية لمقياس التوافق الدراسي   (05)الجدول رقم 

مستوى 
 الدلالة

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 المجموعة  العدد

 
0,01 

 
9,296 
 

18 
 

 الدرجات من  27 %أعمى 10 115.62 5.097

من الدرجات % 27أدنى  10 95.375 3.461  
 0,01دالة عند مستكل الدلالة     (9,296)المحسكبة ك المقدرة ب   (ت)مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف 

ك نفسر مف خلبؿ ىذا قدرة الاداة عمى التميز بيف المجمكعة التػػػػػػػػػػػػي تحػػػػػػػػكم اعمى نسبة في الاجابة عمى 
البنكد ك المجمكعة التي تحكم عمى ادنى نسبة في الاجابة ك بالتالي فيذا يدؿ عمى اف الاداة تميز بيف 

. الطرفيف مما يشير الى صدؽ الاداة
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   Spss   كتـ تقدير صدؽ الاتساؽ الداخمي  باستخداـ برنامج: ثالثا صدق الاتساق الداخمي

 يبين معامل ارتباط درجة كل فقرة من المقياس مع الدرجة الكمية ليا: 06  الجدول رقم 

 رقم العبارة معامل الارتباط مستوى الدلالة رقم العبارة معامل الارتباط مستوى الدلالة
 1 0.835 دالة 22 0.856 غير دالة
 2 0.835 دالة 23 0.853 غير دالة
 3 0.838 دالة 24 0.835 دالة
 4 0.832 دالة 25 0.832 دالة
 5 0.835 دالة 26 0.843 دالة
 6 0.832 دالة 27 0.853 غير دالة
 7 0.835 دالة 28 0.843 دالة
 8 0.835 دالة 29 0.842 دالة
 9 0.832 دالة 30 0.848 غير دالة
 10 0.835 دالة 31 0.844 دالة
 11 0.838 دالة 32 0.849 غير دالة
 12 0.832 دالة 33 0.838 دالة
 13 0.835 دالة 34 0.835 دالة
 14 0.835 دالة 35 0.841 دالة
 15 0.838 دالة 36 0.835 دالة
 16 0.832 دالة 37 0.832 دالة
 17 0.853 غير دالة 38 0.838 دالة
 18 0.843 دالة 39 0.843 دالة
 19 0.851 غير دالة 40 0.835 دالة
 20 0.843 دالة 41 0.835 دالة

 21 0.853 غير دالة 0,846: الفا كرونباخ 
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مف خلبؿ الجدكؿ تتضح لنا قيمة الثبات الكمي للبختبار في حاؿ حذؼ الفقرة ، لذا سيتـ استبعاد  الفقرات 
التي عند حذفيا يرتفع الثبات الكمي للبختبار  ك قبكؿ الفقرات التي عند حذفيا تبقى  قيمة ثبات الاختبار 

.                            (  32،30،27،23،22،21،19،17  )عمى حاليا اك تنقص، ك مف خلبؿ نتائج تـ حذؼ الفقرات 
 مف خلبؿ ما 0,91ك يعبر عف بالجذر التربيعي لمعامؿ الثبات كتـ تقديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػره ب : رابعا الصدق الذاتي

 .         سبؽ ذكره يتضح لنا اف المقياس صادؽ ك ىذا يظير في النتائج المتحصؿ عمييا فيما سبؽ

 يعتبر الثبات شرط أساسي لأم أداة قياس، كبدكف التأكد منو لا يمكف الاطمئناف لصلبحية ىذه :الثبات
 :                                باتباع الطرؽ التالية  spssالأداة، كعميو تـ حساب ثبات ىذا الإستبياف عف طريؽ برنامج 

 . كىك يعكس ثبػػػػػػػػػػػػات الأداة0,846تـ تقدير معػػػػػػامؿ الثبات الفا كركنبػػػاخ ب :اولا باستخدام الفا كرونباخ

 43spssتـ تقديره باستخداـ  : ثانيا باستخدام سبرمان براون

 معامل ر بعد التعديل معامل ر قبل التعديل العينة المجموعات 

 0,829 0,708 21  المجموعة الاولى

 20 المجموعة الثانية

 كىك 0,829قدر ب   (بعد التعديؿ  )مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا معامؿ الثبات المعدؿ سبرماف براكف
. يعكس ثبات الأداة

.  كىك يعكػػػػس ثبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الأداة0,828 تـ تقدير معامؿ الثبات جكتمػػػػػػػػػػػاف ب:ثالثا باستخدام  جوتمـــــــــــــان
 .كأخيران بعد تأكد مف صدؽ المقياس كثباتو  يمكف تطبيؽ  المقياس في دراسة الاساسية 

تشكمت الاداة الأكلى مف ثلبثكف فقرة في :الأداة الأولى: أداتي الدراسة في صورتيما النيائية وصف
البداية،لكف  بعد المعالجة الإحصائية تـ حذؼ الفقرات التي كاف معامؿ ثباتيا اكبر مف معامؿ الثبات الكمي 

  فقرة ب 24ك بيذا كانت  الصكرة النيائية للؤداة  متمثمة في .(5 ,8  ,16 ,21 ,25 ,30)ك ىي الفقرات 
 .(لا تنطبؽ, الى حد ما , تنطبؽ )ثلبث بدائؿ
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 تشكمت الاداة الثانية مف كاحد ك اربعكف  فقرة في بدايتو ،لكف  بعد المعالجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الإحصائية :الأداة الثانية
تـ حذؼ الفقرات التي كاف معامؿ ثباتيا اكبر مف معامؿ الثبات الكمي ك ىي الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات 

 فقرات ككانت  الصكرة النيائية للؤداة  متمثمة 08ك بيذا تـ حذؼ .(17, ,19, ,32,30,27,23,22,21)
 .(لا تنطبؽ, الى حد ما , تنطبؽ )  فقرة ب ثلبث بدائؿ33في 

  : الـدراسة الأسـاسيـة -5

  تعتبر الدراسة الأساسية خطكة ميدانية يقكـ بيا الباحث لإجراء البحث  كبعد التأكد مف خصائص 
 .السيككمترية للبختبار كإعداد الصكرة النيائية لو لعرضيا عمى عينة الدراسة 

 :  اجراءات تطبيق الدراسة الاساسية 

 افريؿ 20تـ اجراء الدراسة الاساسية ك ذلؾ بتكزيع ادكات القياس عمى عينة الدراسة في الفترة الممتدة بيف  
 بجامعة قاصدم مرباح كرقمة  بفرع العمكـ الاجتماعية ك فرع المحركقات حيث تمثمة 2013 مام 05الى 

 80العينة الخاصة بفرع العمكـ الاجتماعية في طمبة السنة الثانية جميع تخصصات الفرع ، شممت العينة 
بعد تفريغ بيانات الاداتيف تـ الغاء بعضيا  . (66)اما عدد الاناث  (14)طالب، بمغ عدد الذككر فييا  

خاصة بالذككر ك  (14)اداء للبفراد منيا  (76)لانيا لـ تستكفي شركط القبكؿ ، لنحصؿ في الاخير عمى 
 .بالاناث  (62)

 . (11)اما عدد الاناث  (69) طالب، بمغ عدد الذككر فييا  80اما بالنسبة لفرع المحركقات فقد قدرت ب
 (70)بعد تفريغ بيانات الاداتيف تـ الغاء بعضيا لانيا لـ تستكفي شركط القبكؿ ، لنحصؿ في الاخير عمى 

 . بالاناث  (9)خاصة بالذككر ك  (61)اداء للبفراد منيا 

إف كؿ دراسة تحتاج إلى تقنيات معينة ك أساليب إحصائية مناسبة تككف حسب : الاساليب الاحصائية- 6
طبيعة الفرضيات التي يسعى الباحث لمتحقؽ منيا في دراستو ك عميو فاستخداـ الكسيمة الإحصائية المناسبة 
:يختمؼ باختلبؼ طبيعة البحث ك إنو حسب طبيعة دراستنا فأننا اعتمدنا عمى الأساليب الإحصائية التالية  

يستخدـ معامؿ الارتباط برسكف لمعلبقة بيف متغريف ك نستخدميا في دراستنا :  معامل الارتباط برسون 1-
 .لمكشؼ عمى العلبقة بيف الرضا عف التكجيو ك التكافؽ الدراسي



و صف الاجراءات الميدانية                                                           الفصل الرابع         

 

 

45 

مج𝒙  ص −  مج س  مج𝒙ف  (  س 𝒙   ص)  

(مج ص)𝟐 }    − مج𝒙ف  ص𝟐    (مج س)𝟐  }{      − مج𝒙ف  س𝟐     } 

  

 ( 78 :2003مقدـ عبد الحفيظ، )                                                                     

. عدد أفراد العينة : ف

. كؿ درجة مف درجات المتغير الأكؿ : س

. كؿ درجة مف درجات المتغير الثاني : ص

كذلؾ لقياس دلالة متكسطات الفركؽ بيف مجمكعتيف، كذلؾ مف أجؿ عرض كتحميؿ :  T "ت"اختبار -2
البيانات الكاردة مف إجابات الطمبة عمى بنكد الاستبياف المكجو ليـ، حيث سنحاكؿ مف خلبؿ ذلؾ التعرؼ 

 .عمى مدل تحقؽ أك عدـ تحقؽ الفرضية الفرعية الاكلى ك الثالثة

  

متكسط المتغير الأكؿ  :1ـ :    حيث

متكسط النتغير الثاني  :2ـ           

عدد أفراد النتغير الأكؿ : 1ف

عدد أفراد المتغير الثاني  :2ف

 (1تبايف المجمكعة )مربع الانحراؼ المعيارم لدرجات العينة الاكلى : 1ع

 . (2تبايف المجمكعة )مربع الانحراؼ المعيارم لدرجات العينة الثانية :2ع

                 

( 341: 1978فؤاد البيي السيد،)                                                     
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: خلاصة الفصل

تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى المنيج المتبع في ىذه الدراسة كىك تمؾ الطريقة أك مجمكعة الإجراءات المتبعة  
حجميا ككيفية اختيارىا )في دراسة الظاىرة مكضكع البحث، ثـ انتقمنا إلى إلى ميداف الدراسة ثـ العينة 

ثـ عرجنا الى الدراسة الاستطلبعية لمكقكؼ عمى النقائص التي نصادفيا خلبؿ إجراء الدراسة  (كخصائصيا
أم التحقؽ مف صدؽ ك  كذلؾ قصد تصحيحيا أك تقكيميا، أيضا لمتأكد مف الخصائص السيككمترية للؤداتيف

ثبات ،ثـ تطرقناالى اجراءات تطبيؽ الدراسةالاساسية، ك مف ثما عرجنا الى الاساليب الإحصائية المستخدمة 
  .في عرض كتحميؿ النتائج
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بعد أف تػطرقنا في الفصؿ السابػؽ إلى الجانب المنيجي الذم اعػتمدنا عميػو في معالجة  تساؤلات : تمييد
 .الدراسة نستعرض الآف النتائج التي تـ الحصكؿ عمييا 

 :التحقق من نتائج الفرضية الاولى: عرض نتائج الدراسة

يوضح المتوسط و الانحراف المعياري لدرجات الرضا عن التوجيو الجامعي و   (07)الجدول رقم 
 :التوافق الدراسي بالنسبة لعينة الدراسة

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المتغيرات 
 9,467 58.774 146الرضا عن التوجيو 

 10,437 73,958 146التوافق الدراسي 
راؼ المعيارم ح كالاف58.774مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف متكسط درجات الرضا عف التكجيو قدر ب 

 ك الانحراؼ المعيارم  73.95اما بالنسبة لمقياس التكافؽ الدراسي فقد قدر المتكسط ب .9,467ب 
كمف خلبؿ ىذه النتائج يتضح اف متكسط الحسابي لمتكافؽ الدراسي يفكؽ المتكسط الحسابي .10,437ب

 .لمرضا عف التكجيو 

ك التي تنص عمى انو تكجد علبقة بيف رضا الطالب عف التكجيو  : عرض نتائج الفرضية الاولى
 .الجامعي ك تكافقو الدراسي

 يكضح الدلالة الاحصائية لمعلبقة بيف رضا عف التكجيو الجامعي ك تكافؽ الدراسي :08الجدول رقم  
 بالنسبة لعينة الدراسة

مستوى الدلالة قيمة ر المحسوبة  العينة  متغيرات الدراسة 
 الرضا عن التوجيو 

 
146 

 
 

0,272 

 
 

0,01 
التوافق الدراسي 
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ك ىك ارتباط داؿ عند مستكل الدلالة   (0,272)يكضح لنا الجدكؿ اف معامؿ ارتباط المحسكب قدر ب 
 كمنو نقبؿ الفرضية البديمة ك التي مفادىا تكجد علبقة ذا ت دلالة احصائية بيف رضا الطالب عف 0,01

. التكجيو الجامعي ك التكافؽ الدراسي ك بالتالي تتحقؽ الفرضية

عمى انو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الرضا عف : ك التي تنصعرض نتائج الفرضية الثانية 
. التكجيو باختلبؼ الجنس بالنسبة لطمبة الجامعة 

يكضح الدلالة الاحصائية لمفركؽ في الرضا عف : يوضح نتائج الفرضية  الثانية: 09الجدول رقم 
التكجيو الجامعي  باختلبؼ الجنس بالنسبة لعينة الدراسة 

العدالجنس 
د 

مستوى المحسوبة . تدرجة الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي 
الدلالة 

  9,876 57,106 75ذكور 
144 

 
1,152 

غير دال 
 9,976 59,000 71اناث  0,05

 بانحراؼ معيارم مقدر ب 57,106ىك  مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف المتكسط الحسابي لمذككر
 . 9,976 بانحراؼ معيارم قدر ب59,000اما بالنسبة للبناث فقد قدر المتكسط الحسابي ب 9,876

ك بالتالي فاف  .0,05 ك ىي غير دالة عند مستكل الدلالة 1,152كقد قدرت قيمة ت المحسكبة ب 
الفركؽ غير دالة بيف الاناث ك الذككر بمقياس الرضا عف التكجيو  ك بالتالي نرفض الفرض البديؿ الذم 
يقر بكجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في الرضا عف التكجيو باختلبؼ الجنس ك نقبؿ الفرض الصفرم 
الذم مفاده لاتكجد فركؽ في الرضا عف التكجيو باختلبؼ الجنس، ك منو نقكؿ اف الفرضية الثانية لـ 

. تتحقؽ

 )الدراسيك التي تنص تكجد فركؽ في الرضا عف التكجيو باختلبؼ الفرع : عرض نتائج الفرضية الثالثة
 (المحركقات ,عمكـ اجتماعية 
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 )لدراسييوضح الدلالة الاحصائية لمفروق في الرضا عن التوجيو باختلاف الفرع ا:10الجدول رقم   
. (المحروقات,عموم اجتماعية 

المتوسط العدد الفرع 

الحسابي 

الانحراف 

المعياري 

مستوى الدلالة المحسوبة . تدرجة الحرية 

  10,039 58,697 76العموم الاجتماعية 

144 

 

0,848 

غير دال 

0,05 
 9,848 57,300 70المحروقات  

مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف المتكسط الحسابي لفرع العمكـ الاجتماعية في مقياس الرضا ىك 
اما بالنسبة لفرع المحركقات فقد قدر المتكسط الحسابي ب 10,039 بانحراؼ معيارم مقدر ب  58,697
 ك ىي غير دالة  0,848كقد قدرت قيمة ت المحسكبة ب  . 9,848بانحراؼ معيارم قدر ب57,300

ك بالتالي فاف الفركؽ غير دالة بيف فرع العمكـ الاجتماعية ك فرع المحركقات .0,05عند مستكل الدلالة 
بمقياس الرضا عف التكجيو  ك منو نرفض الفرض البديؿ الذم يقر بكجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في 

تكجد فركؽ في الرضا  الرضا عف التكجيو باختلبؼ الفرع الجامعي ك نقبؿ الفرض الصفرم الذم مفاده لا
. كمنو نقكؿ اف الفرضية الثالثة لـ تتحقؽ عف التكجيو باختلبؼ الفرع الجامعي

 عمى انو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ :عرض نتائج الفرضية  الرابعة و التي تنص
. الدراسي باختلبؼ الجنس بالنسبة لطمبة الجامعة 

 يوضح الدلالة الإحصائية لمفروق في  التوافق الدراسي باختلاف الجنس : 11الجدول رقم 

 
الجنس 

المتوسط العدد 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

مستوى الدلالة المحسوبة . تدرجة الحرية 

  11,216 73,760 75ذكور 
144 

 
0,521 

غير دال 
 10,636 74,704 71اناث  0,05
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 بانحراؼ معيارم مقدر ب 73,760مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف المتكسط الحسابي لمذككرىك 
. 10,636بانحراؼ معيارم قدر ب74,704،اما بالنسبةللبناث فقد قدر المتكسط الحسابي ب 11,216

ك بالتالي فاف .0,05ك غير دالة احصائيا  عند مستكل الدلالة  0,521كقد قدرت قيمة ت المحسكبة ب 
الفركؽ غير دالة بيف الاناث ك الذككر بمقياس التكافؽ الدراسي  ك منو نرفض الفرض البديؿ الذم يقر 
بكجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في التكافؽ الدراسي  باختلبؼ الجنس ك نقبؿ الفرض الصفرم الذم 

. مفاده لاتكجد فركؽ في التكافؽ الدراسي  باختلبؼ الجنس، ك منو نقكؿ اف الفرضية الرابعة لـ تتحقؽ

 )ك التي تنص تكجد فركؽ في التكافؽ الدراسي  باختلبؼ الفرع الجامعي: عرض نتائج الفرضية الخامسة
 (المحركقات ,عمكـ اجتماعية 

 )الدراسييوضح الدلالة الاحصائية لمفروق في التوافق الدراسي  باختلاف الفرع  :  12الجدول رقم 
 (المحروقات ,عموم اجتماعية 

 

الفرع 

المتوسط العدد 

الحسابي 

الانحراف 

المعياري 

مستوى الدلالة المحسوبة . تدرجة الحرية 

العموم 

الاجتماعية 

76 74,236 10,365  

144 

 

0,020 

غير دال 

0,05 

 11,549 74,200 70المحروقات  

مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا اف المتكسط الحسابي لفرع العمكـ الاجتماعية في التكافؽ الدراسي  ىك 
اما بالنسبة لفرع المحركقات فقد قدر المتكسط الحسابي ب 10,365بانحراؼ معيارم مقدر ب  74,236
ك ىي غير دالة 0,020كقد قدرت قيمة ت المحسكبة ب . 11,549بانحراؼ معيارم قدر ب74,200

ك بالتالي فاف الفركؽ غير دالة بيف فرع العمكـ الاجتماعية ك فرع .0,05احصائيا عند مستكل الدلالة 
 ك منو نرفض الفرض البديؿ الذم يقر بكجكد فركؽ ذات دلالة .المحركقات  في التكافؽ الدراسي 

ك نقبؿ الفرض الصفرم الذم مفاده لاتكجد فركؽ  احصائية في التكافؽ الدراسي  باختلبؼ الفرع الجامعي
.ؽفي التكافؽ الدراسي  باختلبؼ الفرع الجامعي ، ك منو نقكؿ اف الفرضية الخامسة لـ تتحؽ
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:  تمييد 

بعدما تـ عرض النتائج ك تحميميا في الفصؿ السابؽ نعرج الاف الى تفسيرىا ك مناقشتيا في ضكء الدراسات 
: السابقة لمكصكؿ الى تفسير منطقي لما تـ الحصكؿ عميو مف نتائج الدراسة الحالية

: نتائج الفرضيات و تفسير مناقشة   

عمى وجود علاقة بين رضا الطالب عن التوجيو :  نتائج الفرضية الاولى و التي  تنص  و تفسيرمنا قشة
ك مف خلبؿ النتائج المتكصؿ ليا تـ إثبات كجكد ىذه العلبقة مما يفسر  ، الجامعي و التوافق الدراســــــــــــــي

ىذا يشير الى  ،لنا اف الرضا عف التكجيو مف اىـ العكامؿ التي تساىـ في نجاح الطالب في ميداف دراستو
اف القدرة التي يقكـ بيا الطالب لبمكغ أىدافو تعتمد عمى مدل رغبتو ك ميمو إلى تخصصو الدراسي ،مما 

يسيـ بشكؿ فعاؿ في نجاحو ك تكافقو الذم يضمف لو النجاح في ادائو ك كؿ ىذا ينطمؽ مف طريقة اختيار 
فيرل سكبر اف التكجيو نحك عمؿ معيف اك . الطالب لمساره الدراسي بما يتكافؽ مع ميمو ك كفاءتو ك قدراتو 

لذا يتكقؼ رضا الطالب . تخصص معيف ىك صقؿ لذلؾ الاستعداد حتى يصبح اكثر مكائمة في المستقبؿ 
عمى الدراسة عمى مدل اتفاؽ اختياره مع قدراتو ك استعداداتو ك ميكلاتو التي تقكده بيذا الشكؿ الى نتائج 

ايجابية ، ىذا لاف الرضا عف الدراسة يتجو بالطالب الى بذؿ اقصى مالديو لتحقيؽ اىدافو ك يعتمد ىذا عمى 
. ما يقدمو الطالب مف قدرات 

فالرضا عف التكجيو يتحقؽ مف اكتماؿ مجاليف ىما الرضا عف التخصص ام رغبة الطالب في التعمـ ك 
ك كذا الرضا عف المسار الميني مستقبلب لمجاؿ دراستو الذم يضمف مف خلبليا ،تحقيقو المتعة مف ذلؾ 

الطالب المكانة الاجتماعية التي يطمح ليا مستقبلب ك التي ايضا مف خلبليا يشبع حاجاتو ك يحقؽ رغباتو ك 
كلاتو  فعند ما يككف الطالب راضي عف تكجيو يضاعؼ بذالؾ احتمالات التكافؽ الدراسي ك الذم يتجسد ػػػػػػػػػمي

في مستكاه التحصيمي الذم يحقؽ خلبلو النجاح في الدراسة ، كما يتجسد ايضا في علبقاتو الاجتماعية في 
الكسط الدراسي لما لو مف اىمية في تكاممو كتناسقو مع زملبئو ك مجتمعو الجامعي  فالعلبقات الاجتماعية 

الحسنة تدفع بالطالب الى العمؿ ك الانتاج ك ترفع مف ركحو المعنكية ، فيي تتجسد في تمؾ المعاملبت بيف 
افراد البيئة التعميمية ك التي مف خلبليا يشعر الطالب بقيمتو ك مكانتو بيف اقرانو يشبع مف خلبليا حاجة 

 مما يرفع مف معدؿ ثقتو بنفسو ك الإبداع مما يشجعو عمى العمؿ ك أساتذتوالانتماء ، كىي تنمي علبقتو مع 
 ك بيذا الشكؿ تتاح ،امكاناتو في مكاجية ام مكقؼ دراسي لييسر لو بذلؾ التكافؽ مع مركنة النظاـ التعميمي



تفسيرها و الذراسة نتائج مناقشة                                                       السادس الفصل  

 

 

54 

لمطالب فرصتو لاثبات ذاتو ك تنمية افكاره ك علبقاتو  ك يتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ معرفة الطالب لطبيعة النظاـ 
فمف منطمؽ رضا . التعميمي مف خلبؿ التحكـ في متغيراتو ك مكاجية التحديات كفؽ التكافؽ مع المتغيرات

الطالب عف تكجييو يتحقؽ تكافقو الدراسي في مساره التعميمي ىذا المسار الذم مف خلبلو يحدد كجية 
مستقبمو مف خلبؿ ادراؾ ذاتو لضماف تحقيؽ الاىداؼ ك الكصكؿ الى الافاؽ المستقبمية ، بيذا الشكؿ 

يستطيع الطالب اف يحقؽ ذاتو بتحقيؽ تصكر مشركعو  بما يضمف تحقيؽ الافضؿ لممجتمع بشكؿ يضمف 
  .تطكيره كازدىاره مف خلبؿ جكدت مخرجات التعميـ الجامعي

 الرضا عف التكجيو يقكد الى التكافؽ ىذا الاخير الذم يجعؿ الطالب يرغب فإذف مف خلبؿ ىذا يتضح اف 
ك نتيجة ىذه الفرضية تتفؽ مع الدراسة . في تقديـ الافضؿ لمقياـ بالاصلبح ك التطكير كفرد في المجتمع 

 بدراسة حكؿ العلبقة بيف الميكؿ كالتحصيؿ الدراسي  1962التي  قاـ الباحث ماكك نيؿ ك ىيست سنة 
تكصؿ إلى نتائج باف الطلبب الذيف لدييـ ميكؿ اكثر تييؤ  لبعض المناىج الدراسية عف البعض الآخر  أف 

  .                       الميكؿ الرئيسية تعطييـ استعداد اكبر لمدراسة في بعض المعاىد دكف غيره

 (2005عمار زغينة ، ).                                                                                

ىـ بشكؿ فعاؿ في تكافقو ك تكيفو السميـ مع مكاقؼ اام اف تكجو  الايجابي لمطالب نحك مساره الدراسي س
فاختيار التخصص عف رغبة يحقؽ إشباع ميكؿ ك دكافع الأفراد . دراستو ك تحقيؽ الافضؿ في دراستو

مف أفراد  ( %65.23) حيث رتب  ( 1979 )دراسة قاـ بيا جكرج تيكدكرم "كىك ما بينتو ،الشخصية 
فالفرد دائما ينجر نحك ". دكافع لاختيار مينة ( 10 )عينتو الميؿ الشخصي في المرتبة الأكلى مف بيف 

تحقيؽ رغباتو لتحقيؽ التكافؽ الشخصي لمفرد في جميع حالاتو مما يؤثر عمى تحصيمو ك نجاحو ك ىذا ما 
عمى طلبب المدرسة الثانكية الصناعية ،فقد  ( 1972 )اكدتو ايضا دراسة مثؿ دراسة كاظـ كالي آغا 

تكصؿ الباحث إلى أف الطلبب الأكثر رضا حصمكا عمى درجات أكبر مف الطلبب الأقؿ رضا في امتحانات 
كىذه النتيجة أيدتيا نتائج دراسات أخرل حكؿ كجكد . اية العاـ الدراسي مما يدؿ عمى ارتفاع تحصيميـ 

نمر )نحك التخصص ، ك تحصيميـ الأكاديمي فيو  منيا دراسة  (الرغبة)علبقة إيجابية بيف اتجاىات الطمبة 
 .                        ك غيرىا مف الدراسات المماثمة(1985) ، بشير( 1983)، المصرم ( 1981

                                (   2002بالحسيني  )                                  .                                             
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ك .  ك مف ثـ يمكف أف ندرؾ أىمية الرضا في جعؿ الفرد أكثر إيجابية ،متقبلب لانجازاتو ،متفائلب بمستقبمو 
حالة داخمية في الفرد تظير في سمككو "كما يشير الى ذلؾ محمد الديب في قكلو اف الرضا عف التكجيو بأنو

كاستجاباتو ، ك تشير إلى تقبمو لتخصصو الدراسي الماضي كالحاضر ، ك تفاؤلو بمستقبؿ حياتو كتقبمو 
يعني تقبمو  لبيئتو المدركة ك تفاعمو مع خبرا تيا، ك عمى ىذا فإف رضا الفرد عف تخصصو الدراسي إنما

 ". لإنجازاتو الدراسية ، ك نتائج سمككو ، ك كذلؾ تقبمو لذاتو كجزء مف البيئة ، ك تقبمو للآخريف أيضا 

 ( 38  :1987عمي محمد الديب ،)                                                                   

ك ىذا ما . الرضا عف التكجيو يحدد حاضر الطالب ك تصكراتو لمستقبمو  نستخمص افمف خلبؿ ماتـ ذكره
لتي قاـ جاكسكف ك جتزؿ لفصؿ المدرسي في الصحة النفسية عمى مجمكعتيف مف ااثبتتو دراسة التي قاـ بيا 

التلبميذ بنيف كبنات ، إحداىما راضية كالأخرل غير راضية ، أف عدـ الرضا ىك جزء مف الصكرة الكاممة 
فاغمب الطمبة يفقدكف  .لعدـ الارتياح النفسي أكثر مف أف يككف انعكاسا مباشرا لعدـ كفاءة الكظيفة المدرسية

الرغبة في الدراسة ك المتابعة بمجرد تكجييـ الى تخصصات ليست ضمف رغباتيـ اك ميكلاتيـ مما يؤثر 
. سمبا عمى نتائجيـ الدراسية فينجر مف خلبؿ ذلؾ ترؾ الدراسة اك التكجو الى مسارات مينية 

في علبقة الرضا عف التكجيو بالاحباط مكجية لتلبميذ  :2002ك في نفس الصياغ نجد دراسة بالحسيني 
مرحمة الثانكية بكرقمة تكصمت خلبليا الباحثة إلى التأكيد عمى أف التلبميذ الراضيف كانكا أكثر قدرة عمى 

ـ حالة تكافؽ عاـ ، ذلؾ أف حالة توتحمؿ الإحباط ،حيث أظيركا امتثالية لمجماعة ، كما بيف بركفيؿ استجابا
ـ ، مما يجعميـ قادريف توتجعؿ التلبميذ يقيمكف أنفسيـ تقييما إيجابيا ، كىذا يعطييـ ثقة أكبر في ذكا الرضا

المختمفة ،  عمى مكاجية الكاقع ، كيكسعكف مجاؿ إدراكيـ ، فيركا حمكلا متعددة أثناء مكاجيتيـ لمكاقؼ الحياة
ـ ك توعمى عكس مجمكعة التلبميذ غير الراضيف الذيف بدكا أقؿ قدرة عمى تحمؿ الإحباط عمى تقبميـ لذكا

للآخريف ، كىك ما تبيف مف خلبؿ نتائج الاختبار لفئة التلبميذ غير الراضيف الذيف كانكا أقؿ امتثالية 
كىذه النتيجة ترفع مف الاىمية البالغة لمرضا عف التكجيو في .لمجماعة ، كما كانت نتائج بركفيميـ أقؿ تكافقا 

حكؿ العلبقة بيف الرضا عف التكجيو : 2011تحقيؽ التكافؽ الدراسي كما تتفؽ مع ذلؾ دراسة قدكرم خميفة 
ك الدافعية للبنجاز بالنسبة لتلبميذ المرحمة الثانكية  حيث تكصؿ خلبليا الباحث الى كجكد ىذه العلبقة ام 

.  انو كمما كاف رضا عف التكجيو كمما رفع ذلؾ مف الدافعية للبنجاز
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يعيدكف السنة لممرة  تمميذا ( 168) تمميذا  كجد أف  ( 870 )ك في دراسة قاـ بيا جميؿ كديع شككر عمى 
كىي نسبة اعتبرىا مخمة بالتكازف الاجتماعي ،كما استنتج بسبب عدـ  ( % 19.30 )الثانية أم بنسبة 

التكافؽ بيف الدراسة كبيف ما يميؿ إليو التمميذ ، كما قدر حسب نفس الدراسة عدد التلبميذ الذيف أنيػػػػػػػػػػػػكا  
كىك ما  ( % 6) تمميذا أم بنسبػػة  ( 44 )الدراسة ك ترككا الثانكية خلبؿ فترة قصيرة مف العاـ الدراسي ب 

أف : يبيف أكثر حسب رأيو عدد التلبميذ المحبطيف كغير المتكافقيف كتكصؿ مف ذلؾ إلى النتيجة التالية 
.                                                                           السبب في رسكب التلبميذ الثانكييف يكمف في عدـ التكافؽ كالتكامؿ بيف الطالب ك النكع مف الدراسة

           (2002:بالحسيني).                                                                                 

ك تجسد ىذه الدراسة صمب  مكضكعنا في اف عدـ الرضا عف التكجيو قد يجر الطالب الى متاىات قد  
تعيؽ تحقيؽ اىدافو ك تنحرؼ عف التحديد الكاقعي لمساره الدراسي مف خلبؿ اما رسكبو اك رغبتو في تغيير 

 .                       . تخصصو اك الانتقاؿ الى المسار العممي غير الذم كاف يطمح لو ذاتيا

و التي تنص عمى انو توجد فروق ذات دلالة احصائية في : نتيجة الفرضية  الثانية  و تفسيرمناقشة 
 ك مف خلبؿ النتائج التي تـ الكصكؿ الييا تـ الرضا عن التوجيو باختلاف الجنس بالنسبة لطمبة الجامعة

اثبات انو لا تكجد فركؽ في الرضا عف التكجيو باختلبؼ الجنس بالنسبة لطمبة الجامعة  ، مما يشير الى اف 
عامؿ الجنس ليس لو تاثير عمى الرضا عف التكجيو ىذا يؤكؿ بنا الى اف كؿ مف الاناث ك الذككر ليـ نفس 

ك .الاتجاىات في مقياس الرضا عف التكجيو ، فالطالب في اختياراتو يعتمد عمى مالو مف امكانيات ك قدرات 
يرجع الرضا عف التكجيو  الى تكافئ الفرص في الاختيارات لكؿ جنس كفؽ ميكلاتيـ ك طمكحاتيـ المستقبمية 

.  ذكرا اك انثى انما يرتبط بالاتجاه ك الميؿ ك التقبؿأكاف، ىذا يفسر لنا اف الرضا لا يرتبط بالجنس سكاءا 
فالطالب ىك المسؤكؿ عف اختياراتو ك تقرير مصيره ، ىذا لاف عممية التكجيو لا تقكـ عمى الاكراه ك الارغاـ 
انما تييئ لمطالب جك المناسب لاكتشاؼ امكاناتو ك تحمؿ مسؤكليات اختياراتو ، ك ىذا يشير الى كؿ مف 

الذككر ك الاناث ليـ نفس الافكار حكؿ تكجياتيـ الجامعية فالإنساف دائما يبحث عما يشبع حاجاتو الداخمية 
 ك ىذا راجع الى اف كؿ مف الجنسيف ليـ تصكرات خاصة .نسػػػػػػك يحقؽ غاياتو دكف البحث في نكع الج

  ك في المقابؿ فاف غياب الرضا .بتكجياتيـ ككف اف التكجيو ييدؼ الى المكائمة بيف الطالب ك نكع الدراسة
عف التكجيو ك ماقد ينتج عنو مف رسكب يعبر عف مظير مف مظاىر الخسارة فميما اختمفت الفركقات بيف 

الجنسيف في التكقعات المستقبمية المتعمقة بنكع الدراسة اك المينة فكؿ منيـ يسعى الى الكصكؿ الى ماتـ 
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ق ك تحقيؽ ذاتو ثـ اف عدـ كجكد فركؽ في الرضا عف التكجيو باختلبؼ ػػػػػ ك تصكره لمشركع حيات،رسمو
دعـ الاستنتاج الذم تكصمت اليو ام اف الطالب يسعى في تالجنسيف كما اشارت الى ذلؾ مشرم سلبؼ 

دكما في سبيؿ تحقيؽ ىذه الميكؿ ك الاختلبؼ ىنا يعكد فقط الى جانب الفركقات في طبيعة ك نكع ىذه 
 مف خلبؿ دراستنا كاف مف الكاضح اف اكثر الطلبب في فرع العمكـ الاجتماعية ىـ الاناث عمى االميكؿ اذ

 ىذا ككف اف الاناث يممف الى التخصصات ،عكس ماكاف في فرع المحركقات التي كاف اغمبيا ذككر 
اغمب الذككر الى التخصصات العممية ك التقنية ك  الادبية ذات الميؿ الفني ك الخياؿ الكاسع في حيف يميؿ

طالب  ( 13000 ) عمى عينة قكاميا ( 1975 )جكلدماف ة ىكايت كػىذا ما اثبتتو عدة دراسات منيا دراس
مف أربع جامعات كتكصؿ الباحثاف مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى صحة فرضييما حيث كجدا أف الذككر يميمكف 

 إلى اختيار التخصصات أك المجالات الفيزيقية أك العمكـ البيكلكجية ، في حيف تميؿ الإناث إلى اختيار
العمكـ الإنسانية كالاجتماعية كما أف الفرؽ الجنسي في الإفراط التحصيمي لصالح الإناث مرجعو اختلبؼ 

ك في دراسة قاـ بيا  سيد خير الله حكؿ أثر الميؿ ك بعض . اختيار المجاؿ الشائع لمدراسة أك التخصص 
القدرات العقمية عمى التحصيؿ الدراسي في المكاد الاجتماعية في المدرسة الثانكية  خمص إلى أف عامؿ 

الميؿ الأدبي يمعب دكرا كبيرا في التحصيؿ الدراسي ك النجاح في المكاد الاجتماعية بصكرة أكبر عند البنات 
منو عند البنيف كيمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف النساء يتميزف عف الرجاؿ في الميؿ الفني ك المكسيقي 

     (2002بالحسيني ) .                        كالميؿ الأدبي كالكتابي ك التدريس ك الخدمة الاجتماعية
اذف ك كما سبؽ ذكره فاختلبؼ بيف الجنسيف لا يككف في الرضا عف التكجيو انما في الرغبات ك الميكؿ 

 ..                                                                        الدراسية التي يختارىا الطالب

عمى انو توجد فروق ذات دلالة احصائية في الرضا :نتيجة الفرضية الثالثة و التي تنص وتفسير مناقشة 
 ك مف خلبؿ النتائج التي تـ الكصكؿ الييا تـ اثبات انو لا تكجد فركؽ عن التوجيو باختلاف الفرع الدراسي

في الرضا عف التكجيو باختلبؼ الفرع الدراسي  بالنسبة لطمبة الجامعة ، قد يرجع ىذا الى مركنة النظاـ ك  
تكحيد مساراتو ككذا تنكع مقايس فيو مما يعطي لمطالب فرصة في الاطلبع عمى مكاضيع مف تخصصات 

معناه اف لكؿ تخصص معايير تميزه عف غيره ك . اخرل ىذا يزكده برصيد معرفي حكؿ بعض التخصصات 
مما يفسر لنا اف الطالب ميما كاف فرعو سكاء ادبيا اك عمميا لو . تجعؿ الطالب راضيا عمى الانتماء لو 

ك " رك" فحسب نظرية. نفس الخصائص ك المميزات التي تمنحو الرضا اك عدـ الرضا عف تكجييو الجامعي 
المذاف يشيراف الى اف التكجيو يتضمف النقاط الاساسية التالية ك المتمثمة في اكتشاؼ قدرات " ىكلكند" نظرية
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فالرضا عف التخصص يككف مبنيا عمى . الشخص ك مكاىبو ك طبيعة بيئتو الكاقعية التي يعيش داخميا 
 مقبلب عمى مكاد تجعموضيع تتكافؽ مع امكانيات ك قدرات الطالب بشكؿ  مايتميز بو مف فركقات كمكا

الدراسية في التخصص ك تعزز تكقعاتو لمنجاح فييا فمكؿ طالب الحؽ في تقرير مصيره ك ىذا يعتبر مف 
اىـ مبادئ الرضا عف التكجيو ك باعتبار ىذا المبدا يعطي الحؽ لمطالب في اختياراتو ك مساراتو ك بالتالي 

 يعتبر اىدار لكقتو ك قدراتو ك قتحمؿ مسؤكلياتو ، ك تكجيو الطالب الى اختصصات لا تتلبئـ ك امكانيات
. اىدار لممجتمع باسره 

اذ يرل شريؼ أف اتجاه الطالب نحك التخصص الدراسي نابع مف مسايرتو لاتجاىات  الجماعة المرجعية  ك 
يرل ىكلنجسيد أف اتجاه الطالب نحك التخصص الدراسي ينبع مف اتجاه المجتمع نحك ىذا التخصص  أما 

ام  . الاتجاه الثالث فيمثمو ديفف كنستر كيرل أف اتجاه الطالب نحك المدرسة يعكس البناء العاـ لمشخصية 
انو قد يرجع اختيار الطمبة لتخصصاتيـ كفؽ اختيار الجماعة المرجعية  كاكلياء الامكر مثلب ك ىك ما اثبتتو 

في دراسة لو حكؿ تأثير الأىؿ في خيارات أبنائيـ المتعمقة بالدراسة  ( 1983 )دراسة قاـ بيا محمد الأسعد
) كمف ثـ يأتي دكر الزكجة بنسبة  ( % 80.6 )إلى أف لمزكج الكممة الأخيرة فيما يتعمؽ بتعميـ أكلاده بنسبة

ك ىذا يدؿ عمى أنو ليس لمكلد رأم فيما يخص مستقبمو  ( %08.4) ك بعدئذ رأم الكلد بنسبة  ( 11%
كما يمكف أف يتأثر الأبناء بميكلات آبائيـ فيختاركف ما اختاره الآباء مف قبؿ ، أك مايميمكف إليو . الدراسي 

ىذا ما .مف اختيارات ، أك ما لـ يستطع الآباء الكصكؿ إليو مف أنكاع مف التخصصات الدراسية أك الميف 
دلت عميو دراسة قاـ جكرج تيكدكرم حكؿ التكافؽ بيف ما يرغب بو الأىؿ كمايرغب الأبناء بو،كإف كاف بنسبة 

مف التلبميذ قد اختاركا كمينة أكلى المينة نفسيا التي يرغب فييا أىميـ  ( %33.70 )غير مرتفعة إذ أف
،كذلؾ فإف معامؿ الارتباط بيف الميف التي يرغب فييا الأىؿ كتمؾ التي اختارىا التلبميذ كاف معبرا إحصائيا 

فمف . مما يعني أف التلبميذ يتأثركف إلى حد كبير برغبات الأىؿ كتكجيياتيـ المينية  ( 0.92 )إذ بمغ 
 بإمكانيـخلبؿ ىاتو الدراسات تكضح لنا اف للبىؿ دكر كبير في اختيارات ابناءىـ ك ميكلاتيـ ك بالتالي 

ك كما ذكرنا رضا الطالب  عف  .التاثير بدرجة كبيرة في رضا ابنائيـ عف التخصصات التي ينتمكف ليا 
تخصصو قد يرجع الى نضرة المجتمع لذلؾ التخصص ككفؽ ىذا النظاـ يمكف للآباء كالأقربكف أف يكجيكا 

ميكؿ الأبناء في اتجاه معيف ، كاختيار التخصصات ذات السمعة الجيدة اجتماعيا كالطب مثلب كىك ما عبر 
بمعيقات التكجيو ،إذ اعتبرا أف اختيار المراىقيف يككف لمميف  ((PARTOES ك با رتكيز (MEI ) عنو مام

المعركفة ، الميف التي يخيؿ إلييـ مف مظيرىا ا أكثر نبلب ، إنو في الغالب اختيار لمكممة ك المقصكد بذلؾ 
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اك قد يرجع رضا الطالب عف تخصصو نابع مف .اختيار المينة ذات الاسـ الذائع في الكسط الاجتماعي
 )شخصيتو ك بناءىا  ك طريقة اتخاذ القرارات ك ىذا ما أكدتو نتائج الدراسة التي قاـ كتكف ك آخركف 

حيث أثبتكا أف الطمبة داخميك التحكـ كالضبط يتميزكف بتصكرات مينية كاضحة ، ك يممككف ميكلات 1978
ـ المدرسية كالمينية كأكثر قدرة توأكثر شعكرا بالعكامؿ المؤثرة عمى اختيارا ـنومينية مييكمة كدقيقة ، كما أ

عمى صياغة اختيارات كاقعية بالمقارنة مع الطمبة ذكم التحكـ الخارجي كالذيف يتميزكف بالتردد في صياغة 
أما مف حيث الرضا عف التكجيو فقد . ـ ، كيرغبكف أكثر في طمب إرشادات مف مختصي التكجيو تواختيارا

التي أثبتت أف ىناؾ فركقا ذات دلالة مكجبة  ( 1989)أثبتت نتائج دراسة قاـ بيا عمي محمد محمد الديب 
بيف الحاصميف عمى أعمى الدرجات في التحكـ الداخمي ك بيف الحاصميف عمى أعمى الدرجات في التحكـ 

ك ذلؾ لصالح مجمكعة  ( 0.01 )التخصص الدراسي عند مستكل  الخارجي ، ك ذلؾ في متغير الرضا عف
التحكـ الداخمي  كىذا يعني أف الأفراد الذيف يتخذكف قرارتيـ بناء عمى ما لدييـ مف إمكانيات يككنكف أكثر 

رضا عف تكجيييـ المدرسي ،في حيف أف نظرائيـ ممف يعتمدكف في أخذ قرارتيـ عمى عكامؿ الحظ 
                       كمساعدة الغير لا يتمتعكف بنفس القدر مف الرضا عف تخصصاتيـ الدراسية

 (2002بالحسيني  )                                                                                    

 القكؿ اف لمرضا عف التكجيو عدة عكامؿ مؤثرة ك مترابطة تعتمد بالدرجة عنستطيفمف خلبؿ ماتـ ذكره 
الاكلى بذات الطالب ك بناء شخصيتو ك طريقة اتخاذ قراراتو ، ثـ يككف رام الجماعة المرجعية التي ينتمي 
ليا  كالاسرة  ك جماعة الرفاؽ كالشخصيات التي ليا تاثير ك يتكقؼ ىذا بدرجة قرابتيا مف الطالب كذلؾ قد 

يرجع رضا الطالب عف تخصصو الى مكانة ذلؾ التخصص في المجتمع ك المركز الاجتماعي الذم يضمنو 
. مستقبلب لمطالب ، ك قد يتغير درجات التاثير في ىذه العكامؿ حسب شخصية كؿ طالب

اف الشعكر بالرضا  " علبقة عادات الاستذكار ك معكقاتو " حكؿ و قد بينت دراسة عبد الرحمان عيساوي
 اساس مف اسس النجاح في الدراسة اك المينة ك دعامة مف دعائـ التكيؼ الدراسي، كالميني ك الاجتماعي 

كمؤدل ذلؾ اف الدراسة تتماشى مع ما لدييـ مف ميكؿ، ك اىتمامات دراسية بالإضافة الى اتجاىاتيـ نحك 
التخصص ، الا اف نسبة الشعكر بالرضا عف التخصص الدراسي الذم يدرس فيو الطالب ، تبقى مسالة 
نسبية ، ذلؾ اف الحياة الجامعية مميئة بالعكامؿ ، ك المتغيرات التي لا ترضي الجميع ، كاف تشبع جميع 

 . ك المختمفةةالميكؿ المتبايف
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نتيجة الفرضية الرابعة و التي تنص عمى  انو توجد فروق ذات دلالة احصائية في و تفسير مناقشة  
 بالنسبة لطمبة الجامعة ك مف خلبؿ النتائج التي تـ الكصكؿ الييا تـ اثبات التوافق الدراسي باختلاف الجنس

 الى مركنة يرجعانو لا تكجد فركؽ في التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس بالنسبة لطمبة الجامعة ، ك ىذا قد 
 التقييـ فيو ك كذلؾ يعكد الى مميزات ىذا النظاـ ك النضرة الايجابية نحكه ك كذا أساليبالنظاـ كشمكلية 

لانساف اساسا اذ يسعى لتنظيـ حياتو ك افالتكافؽ مفيكـ خاص ب. التطمعات المستقبمية مخرجات ىذا النظاـ 
  1960ك الطالب حسب يكنغ .مكاجية مشكلبتو ك اشباع حاجاتو كي يصؿ الى النجاح في جميع المجالات 

 المكاقؼ الجديدة ليككف نكع لمكاجيةيسعى بطبيعة الحاؿ الى اف يككف متكافقا فيشكؿ اتجاىاتو ك سمككاتو :"
       .                                                                          "مف التكامؿ بيف طمكحاتو ك تكقعاتو ك مطالب مجتمعو 

 (217   :2003 اديب الخالدم ، ).                                                                  

فالطمبة سكاء كانك ذككر اك اناثا يسعكف للبندماج في البيئة التي ينتمكف الييا مف خلبؿ اثبات ذكاتيـ كسط 
الجماعة التي ينتمكف الييا باقامة علبقات اجتماعية بناءة بيف اساتذتو ك زملبئو ك التكيؼ مع متغيرات 

ىذا لتحقيؽ الطمكح ك المثابرة . النظاـ ك مايحكيو ىذا النظاـ مف مقررات ك خصائص ك اساليب التقكيـ فيو 
فالتكافؽ الدراسي يضمف لمطالب عدة . في ابراز القدرات ك الامكانيات لمكصكؿ الى تطمعات المستقبؿ 

امتيازات منيا التحصيؿ الجيد ك كذا تككيف علبقات اجتماعية ام الانتماء الى جماعة ك كما ىك معركؼ 
اف الانساف اجتماعي ك لايظير اك يبرز الا اذا كاف داخؿ جماعة ، فالجماعة تضمف لو اشباع حاجاتو 

كالانتماء ك التكاصؿ ك تحقيؽ الذات ك تاكيدىا مف خلبؿ ابراز ىا في مختمؼ المكاقؼ ك كذا التكيؼ مع 
يمميو النظاـ سكاء مف مقرارات  النظاـ ك متغيراتو ىي ىدؼ كؿ طالب ك طالبة لمتحكـ ك ظبط ذاتو كفؽ ما

  .دراسية اك اساليب التدريس ك التقييـ فيو 

أكدتو دراسة محاميد عربيات ،ك دراسة القضاة التي لـ تثبت فركقات فالتكافؽ يحقؽ لمطمبة النجاح ك ىذا ما 
تيدؼ إلى التعرؼ عمى درجة  : 1997 دراسة الزىراني  كما نجد. في التكافؽ حسب متغير الجنس

الإحساس بالمسؤكلية ك التكافؽ الدراسي ك التحصيؿ الأكاديمي لدل طمبة الجامعة ك تكصؿ عمى 
كجكدعلبقة مكجبة بيف درجة الإحساس بالمسؤكلية ك التكافؽ الدراسي أم كمما زاد الإحساس بالمسؤكلية زاد 

 (5 : 2010عمي عبد الحميد أحمد،  )             .                                     التكافؽ الدراسي 
ك التي تبحث في التنشئة الاسرية ك علبقتيا :2002ك تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة عبد الله لبكز 
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ام اف لكؿ . بالتكافؽ الدراسي حيث تكصؿ الى انو لا تكجد فركؽ في التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس 
 كبما أف التكافؽ الدراسي نكع مف أنكاع .طالب ميما كاف جنسو غاية ك ىدؼ يسعى دكف كجكد فركؽ بينيـ

التي كانت  ( 1991 )التكافؽ الاجتماعي فقد اتفقت الدراسة الحالية  مع دراسة عبد الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريـ قريشي 
حكؿ علبقة الاختلبط في التعميـ بالتكافؽ النفسي الاجتماعي لتلبميذ المرحمة الثانكية التي تكصؿ فييا إلى 

.                   .                                   معأف الفركؽ لـ تظير بيف الجنسيف في التكافؽ الاجتما
 (205 : 2002عبد لبكز، )                                               .                             

التي كانت حكؿ التكافؽ الدراسي :2013بف عمارة سمية ك نكرة بكعيشة  كىذا ايضا ما اكدتو دراسة دراسة
لدل طمبة نظاـ ؿ ـ د ، حيث تـ التكصؿ الى انو لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في التكافؽ الدراسي لدل 

طمبة ؿ ـ د ك يرجع ىذا حسب الباحثتيف الى المقاربة في القدرات العقمية بيف الجنسيف كما يرجع ذلؾ الى 
القفزة العممية لنظاـ ؿ ـ د الذم يسعى الطالب الجزائرم فيو لزيادة الرصيد العممي كما تتفؽ ىذه الدراسة مع 

دراسة عبد الكريـ قريشي حكؿ مشكلبت التكافؽ لدل المراىؽ الجزائرم في المرحمة الثانكية اذ اظيرت 
نتائجيا عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر ك الاناث في التكافؽ الشخصي ك الاجتماعي عند 

. تلبميذ المرحمة الثانػػػػػػػػػػػػػكية

اختلبؼ النظـ الجامعية في التكافؽ الدراسي لمطمبة الجامعييف  حكؿ أثر" مجمكعة مزياف"كما نجد دراسة 
 .             . "المصرية كالأردنية"جكىرية بيف الجنسيف في كلب الجامعتيف  حيث كجد عدـ كجكد فػػػػػػػػػػركؽ

(205 : 2002عبد الله لبكز، )                                                       

 تناكلت الدراسة علبقة التكافؽ الشخصي 1973 سيد محمد خيرم عاـ كدراسةكىناؾ دراسة أخرل 
كالاجتماعي بالتحصيؿ الدراسي، ككاف ييدؼ إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الجكانب النفسية مف الشخصية 

ىناؾ ارتباط :- بنكاحي التحصيؿ لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية كبعد إجراء الدراسة تكصؿ الى النتائج التالية
كأف الزيادة في التكافؽ يتبعيا   ( 0.01)مكجبا بيف التكافؽ كالتحصيؿ في القرية كالمدينة عند مستكل دلالة 

 (9 :2002محمد قريشي ، ).                                           بشكؿ طردم الزيادة في التحصيؿ

ك مف خلبؿ ىذه الدراسات نتكصؿ الى نتيجة مفادىا اف  التكافؽ الدراسي لايختمؼ حسب الجنس فكلب 
الجنسيف يبحث دائما عمى ما يحقؽ لو الاتزاف ك النجاح لاف التكافؽ يعبر عف الأسمكب الذم بكاسطتو 
يصبح الشخص أكثر كفاءة في علبقتو مع بيئتو ك ىك السمكؾ السكم الذم يتخذه الطالب في  مكاجية 
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المشكلبت الناشئة عف إشباع حاجتو النفسية ك الاجتماعية ك تحقيقيا مف خلبؿ إقامة علبقات اجتماعية 
الا اف ىناؾ بعض دراسات .ة ك التكيؼ مع النظاـ الجامعي الذم يدرس فيوػػػػػػػػػػبناءه مع زملبئو ك مدرسي

التي سعت لمبحث : 2010كجدت فركؽ طفيفة في درجة التكافؽ بيف الذككر ك الاناث كدراسة اسعد كيس 
 طالب بكمية التربية سامراء 393عف التكافؽ الدراسي لدل طمبة الجامعة حيث تشكمت عينة الدراسة مف 

ك دراسة عبد . حيث تكصؿ الى اف ىناؾ فركؽ في التكافؽ الدراسي باختلبؼ الجنس لصالح الذككر 
حيث سعت لمكشؼ عف الفركؽ في مستكل الرضا عف الحياة الجامعية طبقا لمتغير الجنس : 1998المطيؼ 

 طالبا بمقياس الرضا عف الحياة الجامعية الذم اعده 428، حيث تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مككنة مف 
 .الباحث اظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف الذككر ك الاناث في التكافؽ الدراسي لصالح الاناث

عمى انو توجد فروق ذات دلالة احصائية في :نتيجة الفرضية الخامسة و التي تنص و تفسير مناقشة 
 كمف خلبؿ النتائج التي تـ التكصؿ الييا ك المتمثمة في عدـ كجكد دراسيالتوافق الدراسي باختلاف الفرع ال

فركؽ في التكافؽ الدراسي باختلبؼ الفرع الجامعي تؤكد لنا ىذه النتيجة الى اف نظاـ ؿ ـ د لو نفس 
الخصائص ك المميزات رغـ اختلبؼ تكجيات الدراسية الا اف لو نفس الصعكبات ك العقبات ك يرجع عدـ 

 مع النظاـ ك يعكد ىذا الى الرؤية المكحدة لمطمبة التأقمـالاختلبؼ الى طبيعة نظرة الطالب لمجاؿ الدراسة ك 
باختلبؼ تخصصاتيـ الى ضركرة تحقيؽ التكافؽ مف خلبؿ التاقمـ ك التكيؼ مع البيئة الجامعية التي ينتمكف 
ليا ك تطكيعيا بما يخدـ مصالحيـ ك يتفؽ مع الاىداؼ ك التصكرات المستقبمية ، لذا عمى كؿ منيـ السعي 

ك قد يرجع عدـ تكافؽ الطمبة الى . لتكافؽ مع تخصصاتيـ ك التمسؾ ك الاىتماـ بكؿ متعمؽ بتخصصاتيـ 
عدـ تكفر معمكمات حكؿ التخصص الذم ينتمي لو مما يقكد الى الفشؿ في دراستو الجامعية ، اذ انو لـ 

                                                      . .                             يقدر بيف امكاناتو ك استعداداتو ك متطمبات التخصص الذم سيتكجو لو
 (1999مقدـ عبد الحفيظ )                                                                             .

اشار لو العديد مف الباحثيف منيا مخطط ركجز ك الذم يشير الى التكفيؽ بيف قدرات الفرد ك بيف ا ك ىذا ـ
ك في ىذا الصدد تحدث ركجز عف علبقة الميؿ باختيار نكع الدراسة في .حقيؽ الاىداؼلتمتطمبات الدراسة 

عمى اعتبار اف الميكؿ تعتبر عاملب ميما في عممية التكجيو ، اشار ركجز الى انو اذا اتفؽ الاختيار مع 
.                            الميؿ اك الاتجاه نحك تخصص حدث التكازف ك التكافؽ الدراسي                           

 ( 464 :1959عطية الينا،).                                                                        
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 بينت أف الصعكبات الناتجة عف التكجيو غير الصحيح التي تكاجو التمميذ :جياف لكيس يكنغ" ففي دراسة 
الى إلى تخصصات كشعب لا تتماشى  في المرحمة الثانكية تؤثر عمى تكيفو الدراسي حيث أف تكجيو التلبميذ

  مشركعيـ المستقبميككإمكانياتيـ ك ميكليـ كرغباتيمـ لا يفسح ليـ المجاؿ لاختيار نكع الدراسة التي تتفؽ 
كأكدت ىذه الدراسات أف إفساح مجالات حرية الاختيار لممتعمـ في اختيار نكع الدراسة التي تتفؽ معو، 

 يسمح بظيكر استعداداتو ك قابميتو التعميمية عف طريؽ الكشؼ عمى حقيقة ميكلا تو كرغبات مما يحقؽ تكافقو
كىذه . النفسي ك الدراسي ك تكيفو مع المحيط المدرسي  كمع الذات، كمع الظركؼ الاجتماعية ك العممية

 .العممية تبدك ديناميكية مستمرة يحاكؿ فييا التمميذ إحداث حالة مف التكازف يحقؽ فيو النجاح الدراسي

حيث قاـ بدراسة بعض المتغيرات المرتبطة :  (1993)ك ىذه الدراسة تتفؽ مع دراسة الميؿ محمد جعفرم 
بالتكافؽ مع المجتمع الجامعي لجامعة الممؾ فيصؿ في مممكة السعكدية حيث كانت العينة مؤلفة مف 

طالب باستخداـ مقياس مف اعداد الباحث تكصؿ خلبليا الباحث الى انو ليس ىناؾ فركؽ ذات  (200)
 .                         دلالة احصائية في التكافؽ كفؽ لمتغير التخصص ك المستكل الدراسي 

 (192: 2010اسعد كيس،)                                                                          

ا   شعكراذ يكفر لومف أقكل المؤشرات المتعمقة بصحة الطالب النفسية، فتكافؽ الطالب الجامعي يعتبر 
 .ق التحصيمي عمى إنتاجك بالتالي  حياتو الجامعية  مما ينعكس عمى بالرضا كالارتياح

 

 

 

 

 

 

 

 

 


