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 بسم االله الرحمن الرحيم
لَى   لُّونَ عَ َ ُص تَهُ ي كَ لاَئِ مَ نَّ اللَّهَ وَ إِ

نُوا صَلُّوا   ا أيَُّهَا الَّذِينَ آمَ يِّ يـَ النَّبِ
سَ  هِ وَ يْ لَ يماً عَ وا تَسْلِ لِّمُ   صدق الله العظیم] 56:الأحزاب              

  

  

  

  

 



 

 

  

  

  قـال العماد الأصفهاني

إني رأيت أنه لا يكتب إنسان كتابا في يومه  ، إلا قـال في  

غده ،لو غير هذا لكان يستحسن ، ولو قدم هذا لكان  

  أفضل ، ولو ترك هذا لكان أجمل

  النقصء  لايوهذا من اعظم العبر وهو دليل على است

  على جملة البشر 
  

  

  



 

 

  

 مقدمة



 مقدمة
 

 
 أ 

 رب العالمین ، والصلاة والسلام على خاتم الأنبیاء والمرسلین محمد الصادق هللالحمد    

  :الأمین ، و على آله و أصحابه الأخیار الطیبین أما بعد 

عد اللغة العربیة ، لغة سامیة بذاتها، لها قواعد وأسس تقوم علیها، وقد احتلت هذه اللغة ت -

، وحفظها بحفظ كتابه بهامكانة عظیمة ، لكونها لغة شرفها االله تعالى بنزول القرآن الكریم 

تمیزت بدقة في التعبیر  والمنیر، فكانت أغنى اللغات السامیة بمفرداتها ، ورصیدها اللغوي ،

عن المعاني وسعة مساحتها التعبیریة ، وهي تعد وسیلة للتواصل بین مجموعة معتبرة من أفراد 

  . البشریة 

ن الهدف الأساسي من تعلیم اللغة، هو إكساب المتعلم القدرة على الاتصال اللغوي      وإ

بهذا الأخیر  یستطیع المتعلم الواضح السلیم ، سواء كان هذا الاتصال شفویا أم كتابیا ، ولعل 

 زم توظیفالمستوى الجید یستلولیصل هذا التعبیر إلى ، بداخله من مشاعر وأفكار عما التعبیر

جملة من الآلیات والأدوات وهذا ما نرید أن نسلط الضوء علیه من خلال هذه الدراسة الموسومة 

التعلیم المتوسط  توظیف أدوات الربط في التعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الرابعة من: بـ

   ).الضمائر عینة(

  :الرئیسة التالیة  ألإشكالیه ا مننققد انطلو     

في استعمال الضمائر ، باعتبارها أدوات ربط؟  ة،م تلامیذ السنة الرابعة المتوسطما مدى تحك -

  :ومن هاته الإشكالیة الرئیسة تندرج أسئلة فرعیة تتمثل فیما یلي 

  ما مدى توظیف الضمائر في التعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ؟  -



 مقدمة
 

 
 ب 

التعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم  ما مدى صواب توظیف الضمائر في -

  المتوسط ؟ 

  هل حققت الضمائر الربط داخل التعبیر الكتابي ؟ -

ویهدف هذا البحث إلى الإجابة عن الإشكالیة المطروحة، والأسئلة المرتبطة بها ، فوضعنا      

  :بذلك فرضیات مساعدة لحل الإشكالیة تمثلت فیما یلي 

  .ضمائر في التعبیر الكتابيلل تلامیذ  السنة الرابعة فاوت بین نسب توظیفیوجد ت -

تلامیذ السنة الرابعة  لدىضمائر في التعبیر الكتابي ما یوظف من  في صوابیوجد تفاوت   -

  .متوسط 

وسبب اختیارنا لهذا الموضوع ، هو الرغبة في معاینة هذا المستوى من السنة الرابعة من  -

ودور الضمائر التي تعد  ، لأنها تعد خاتمة هذه المرحلة والتعرف على أهمیةسط التعلیم المتو 

  .ضمن أدوات الربط من خلال توظیفها في التعبیر الكتابي 

ومما لا شك فیه أن هذه الدراسة، لم تنطلق من فراغ ، فقد استعنا ببعض المراجع منها  -

الأسلوب العربي و دراسة محمود ، و "لتركیبظاهرة الربط في ا": بــ: دارسة تمام حسان المعنونة 

 " أدوات الربط الوصل في اللغة العربیة" : عبد االله جفال الحدید ، التي كانت تحت عنوان

لى هذا الموضوع إشارة طفیفة فأردنا من خلال، هاتین الدراستین إبراز إوكانت الإشارة فیهما 

توظیف  في في مدى تمكن التلامیذالبحث الربط ، و  أدواتالضمائر التي تعد ضمن  أهمیة

  .الضمائر في تعابیرهم الكتابیة 



 مقدمة
 

 
 ج 

التعبیر الكتابي في الكشف عن توظیف الضمائر إسهام لى معرفة مدى إوتهدف الدراسة هنا    

الربط داخل التعبیر  ومعرفة أثر التوظیف في تحقیق  ، ةلدى تلامیذ السنة الرابعة المتوسط

للضمائر في  التي یمكن أن یقع فیها التلامیذ عند توظیفهمالكشف عن الأخطاء الكتابي ، و 

  .خاصة في هذا المستوى التعبیر الكتابي ، و 

تعابیرهم  بأخذ واقتصرت الدراسة على  عینة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط -

فكانت العینة خر عن الوضعیة الإدماجیة لتنوع النماذج و شمولیة الدراسة ، آالكتابیة ، ونموذج 

متوسطة نصرات حشاني ، ومتوسطة (وبمدینة تقرت ) متوسطة سید روحو(بمدینة ورقلة 

م ، ولكي تبلغ الدراسة  2015/2016: الحاليموسم الدراسي الذلك بو ) الصغیر عطالي محمد 

 أهدافها تم تناولها في فصلین مسبوقین بمقدمة فكان الفصل الأول نظریا ، شمل أدوات الربط

  : تناولنا فیه مبحثین و لتعبیر الكتابي ا  في

  :أنواعها  أدوات الربط مفهومها: حث الأول المب

زم والشرط والنسخ والنفي جالشملت حروف العطف والجر وأدوات الاستثناء والاستفهام ، و    

تضمن التعبیر الكتابي مفهومه : الضمائر وماهیتها في حین أن المبحث الثاني وغیرها ، و 

  .وطرق علاجه وتصحیحیه ،أسباب الضعف فیه، وسماته و  وأهدافه أقسامهو 

هو الآخر من مبحثین تضمن  نَ تكوّ و جانب التطبیقي للدراسة الأما الفصل الثاني فشمل     

 وعینتها ووصف أداتها  ، مجتمع الدراسة وصفالإجراءات المنهجیة للدراسة ، وتم فیه : الأول 

فقد تناول عینة عن وضعیة : یرها ، أما المبحث الثاني تفسو  ثم نتائج الدراسة ومناقشتها 



 مقدمة
 

 
 د 

بخاتمة عرضنا فیها أهم النتائج ، لنختم عرض نتائج الدراسة فیها ومناقشتها و  إدماجیة

  .المقترحات و التوصیات و 

نتائج المرجوة ، وعززناه بأداة تحلیل الستعنا بالمنهج الوصفي لكي تصل الدراسة الى اقد و  -

  .المقارنة و التقویمخضع تعابیر التلامیذ للتحلیل والتصنیف و الإحصاء و لمحتوى ، بأن نا

  :قد اعتمدنا في دراستنا هذه على مجموعة من المصادر و المراجع منها و  

لوافي لعباس حسن، وكتاب الحروف النحو اة معناها ومبناها لتمام حسان ، و اللغة العربی

اعر حسین محمد العزة ، ومدخل الى تدریس الأفعال للشوالأدوات تأثیرها على الأسماء و 

لنا في إعداد  سنداالتي كانت  زهدي محمد عید ، وغیرها من المراجع: مهارات اللغة العربیة لــ

  . هذه الدراسة

إنجازنا هذه الدراسة أخذ نماذج عن التعابیر الكتابیة  أثناء واجهتناومن الصعوبات التي      

من هذه  القلیللنا إلا  والم یقدم ن هناك بعض الأساتذة إ، إذ  ةطمتوسالیذ السنة الرابعة لتلام

  .هعن تعابیر تلامیذ ذج ، وهناك من لم یسمح لنا بتقدیم  عیناتالنما

ذه نجاز هلإذي وفقنا ال ،على االله عز وجل ونحمده خیر لا یسعنا إلا أن نثني وفي الأ -
الذي أفادنا بتوجیهاته السدیدة   طبشيم إبراهی .یرجع الفضل بعده للأستاذ المشرف دالدراسة و 

 الأدب العربيالذین درسونا بقسم اللغة ، و  الأساتذةكما نتوجه بأسمى آیات الشكر إلى كل 
  .لى كل من قدم لنا ید المساعدة إ وساعدونا على إتمام هذه المسیرة العلمیة ، و 

  

  وهیبة بن عائشة :الطالبة                                                               

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الأول
أدوات الربط في التعبیر 

 الكتابي
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  الربط في التعبیر الكتابي  أدوات: الفصل الأول 

  .أدوات الربط: المبحث الأول 

تعد اللغة العربیة إحدى اللغات السامیة ، و المشهورة منذ القدم ، و أنها لغة الإسلام ، وبها    

وج مجدها ، وقمة رقیها و في أن تصبح لغة أن تبلغ أمكنها من  نزل القرآن الكریم ، وهذا ما

  .قائمة بذاتها لها مبادئ و أسس ترتكز علیها

جعل أي باحث أو دارس للغة العربیة من واجبه أن یلتزم بجملة من القواعد  لعل هذا ما

الصرف غة العربیة ، في النحو و المنصوص علیها في قوام اللغة العربیة ، فإتقان قواعد الل

هذه الأخیرة التي توجب علینا ، التعبیر اللغوي سلیم و الكتابة بالعربیة صحیحة ل یجعالإملاء ، 

دوات نذكر أدوات الأإتباع أسس و أدوات للتعبیر السلیم ، و الكتابة الصحیحة من بین هذه 

  .؟ وهي التي سنتعرف علیها من خلال هذا المبحث "الربط 

   أدوات الربط: المطلب الأول   -

مصطلح یختص بكلمة ، تنشئ وظیفة نحویة مشتركة بین الحرف   :وم الأداة مفه: أولا   - 

أدوات الاستثناء ، و أدوات الاستفهام ، و أدوات الجزم : ، و الفعل و هي كثیرة منها  الاسم

 واتتعد أدالمعدودة  التي أدوات الشرط ، وأدوات النفي ، وغیرها من حروف و أسماء و أفعال و 

   1.جملة العربیةما في ال وظیفةلها 

                                                              
ینظر ، العزة محمد حسین الشاعر ، الحروف و الأدوات تأثیرھا على الأسماء و الأفعال ، دار عالم الثقافة للنشر ،عمان   )1(

 .48م ، ص  2009الأردن ط الأولى ، س ط 
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یـاً بطریقة الأدوات ظلاقة تصطنعها اللغة ، اصطناعا لفهو عبارة عن ع :مفهوم الربط : ثانیا 

أو الضمائر إما لسد ثغرة تنشأ من انفصال غیر مرغوب فیه ، و إما لفصم عروة تنشأ من 

  .1ارتباط غیر مرغوب فیه

خیرة التي تعددت و اختلفت فیها ومن هذین المفهومین نستخلص مفهوم أدوات الربط هذه الأ

، تمثلت في حروف اللغة العربیة  لعل " أدوات الربط " وجهات النظر ، فمنهم من رأى بأن 

فالنحاة یسمون الحروف التي هي  ":  أبرز دلیل على هذا الكلام ، رأي عباس حسن في قوله

وظیفة ، لوحدها إلا  أدوات الربط ، فلا یكون لهذه الحروف معنى و "قسم من أقسام الكلمة 

  .  2عندما تدخل في الجملة العربیة 

ابن هشام ، وابن السراج ، حیث عدوا  أمثالنحاة لم یحصروها حصرا تاما في حین أن هناك 

أدوات العطف ، وأدوات الجر، و أدوات الشرط ، وأدوات الاستثناء ، وقد و أدوات الربط ، 

 الربط بالضمیر و ما: قسمین أساسیین هما  قسمت مواضع الربط في التراكیب العربیة إلى

وكثیرة هي أدوات الربط التي لا یمكن   3، و الربط بالأدوات السابقة الذكر  اهیجري مجر 

من  ناعدها وهذا یعود لوجهات النظر المختلفة ، و العدیدة في هذا الموضوع فلعللا حصرها ، و

  للغة العربیة ، والتي هيربط في او أبرز أدوات ال ،خلال هذا المبحث قد نطلع على أهم

  :الآتیة

                                                              
الأولى ط  ،لیتي فراس محمود ، أدوات الربط المركبة في الكتابة العربیة ، دار الیازوري ، عمان الأردن ، س سال. د ینظر )1(

  .31م ، ص    2011
  .66ینظر ، عباس حسن ، النحو الوافي ، دار العلوم جامعة القاھرة ، ب د ، ب ، ط ، الجزء الأول ص   )2(
دار الیازوري ،عمان الأردن ،ط الأولى ینُظر ، السلیتي فراس  محمود ، أدوات الربط المركبة في الكتابة العربیة ،   )3(

  .36ص ، 2011س
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، أحد  أحرف  متبوعةالتي یعني بها تابع  یتوسط بینه و بین و  :حروف العطف   - / أ 

وأحرف العطف  العطف ، فیسري إلى التابع إعراب المتبوع رفعا أو نصبا أو جرا أو جزما،

یه في الحكم ، الفاء كالواو الواو تفید المشاركة بین المعطوف و المعطوف عل: منها  تسعة 

أو و ثم تفید الترتیب  مع التراخي ، وحتى للغایة ، و  ،تماما إلا أنها تفید الترتیب مع التعقیب

   1نفي و العطف ، أم لطلب التعیین، لا لل للاستدراكللتخییر لأحد الشیئین بل للإضراب ، لكن 

عني بها نمعانیها و تختلف ، فو كثیرة هي هذه الحروف التي تتعدد  :حروف الجر   -/ ب  

یلیه ، فتعمل على جرها بعدها من اسم فیكون مجرورا  ما وضع للإفضاء بفعل أو معناه إلى ما

و معاني حروفها كثیرة ، و التي نذكر منها ) الكسرة ( وعلامة جره في الغالب أو الأصل  بها

  2التعدیةالسببیة و التعلیل و عنى الباء و التي تحمل معنى الإلصاق و الاستعانة و م: التالي 

و اللام للاختصاص  ،وكما تحمل معنى العوض ، ومعنى البدل ، ومعنى الظرفیة و المصاحبة

بَ للتقلیل ولها صدر الكلام    .3و التعلیل ورُ

واو القسم إنما تكون عند حذف الفعل لغیر السؤال مختصة بالظاهر ، و التاء مختصة باسم االله 

قلیلا وحتى ) مع(و بمعنى  للانتهاءو التبیین و التبعیض ، و إلى  للابتداءن و م) تاالله (تعالى 

، وعن للمجاورة ، وعلى للاستعلاء ، و الكاف للتشبیه ، ومن ومنذ  الظرفیةكذلك و في 

فلعل هذه أهم معان لحروف الجر  للاستثناءفي الزمان الماضي ، وحاشا و عدا و خلا  للابتداء

                                                              
  .319ص  310نظر ، الأفغاني سعید ، الموجز في قواعد اللغة العربیة ، دار الفكر ب ، ط ، ب س ، ص یُ   )1(
شرح كافیة ابن الحاجب ، دار المنار للنشر القاھرة ، س ،ص ، ت داود محمد محمد  722ینُظر ، بن جماعة بدر الدین ت   )2(

  .326م ص 2000ط 
الحروف و الأدوات تأثیرھا على الأسماء و الأفعال ، دار عالم الثقافة للنشر عمان  ینُظر ، العزة حسین محمد الشاعر ،  )3(

  .56م ص  2009الأردن ، ط الأولى س 
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جدت و المختلفة فالكثیرة  ي معانیها حسب معنى كل حرف و حسب الجملة و السیاق الذي وُ

  .1فیه

وهذه هي الحروف المتخصصة " هل"و "الهمزة " وهما حرفان  :أدوات الاستفهام  / :ج

بالاستفهام الذي هو طلب الفهم ، و استخبار عن الشيء لا علم لنا به ، یحتاج إلى إجابة 

التصدیق  طلب الإیجابي دون التصور ، دونحرف موضوع ل" هل " بحیث أن .2توضیحو 

كما أن هناك أدوات . 3السلبي ، و أما حرف الهمزة یستفهم بها عن التصور و التصدیق

ذا و من  ومتى  وكیف  وكم  وأي  وأیان  وأین  و أنى :استفهام أخرى تتمثل في أسماء مثل 

  .4"ماذا یستعلم بها عن شيء أو أمر مبهم یتطلب شرح و إجابةو ما  و

تتألف الواقع بعدها من حكم ما قبلها  التي نعني بها كلمة تخرج الاسم  " :أدوات الاستثناء  /د

وهي سوى  غیر : سماء أأو  وعدا و  خلا و حاشاو أو حتى  وحروف تمثلت في إلا : من 

  5."لیس ویكون  لا وغدا و خلا  وحاشا  :أو أفعال  ولاسیما و 

إن   وإنما : م الفعل المضارع فتتألف من حروف و هي هي عامل یجز " :أدوات الجزم   - / ه

كیفما  وحیثما  وأیان  وأینما  وأین  وأنى : لا الناهیة و إما أسماء  ولما و لم و لام الأمر 

  .6"ما ومهما  ومن  ومتى و 

                                                              
ینُظر ، أ ابن الحاجب جمال الدین عثمان بن أبي بكر ، ت ج الشاعر صالح عبد العظیم ، الكافیة في علم النحو و الشافیة في   )1(

  . 52ص  51م ص 2010مكتبة الآداب القاھرة ، ط الأولى س ، ط علمي التصریف و الخط ، دار 
ینُظر ، العزة حسین محمد الشاعر ، الحروف و الأدوات تأثیرھا على الأسماء و الأفعال ، دار عالم الثقافة عمان الأردن ط   )2(

  .95ص  89م ص 2009الأولى ،س، ط 
م 1998الكتب العلمیة بیروت لبنان ، ط الأولى ، س ط  عاریب ، دارالأنصاري ابن ھشام ، مُغنى اللبیب عن كتب الأ ینظر، )3(

  .656الأول ص المجلد 
  .95الشاعر العزة حسین محمد ، الحروف و الأدوات تأثیرھا على الأسماء و الافعال ، ص  ھالمرجع نفس )4(

  .48،  ، ص نفسھالمرجع 5
  .49المرجع نفسھ ، ص   6
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ن دخل  و لو و أما ، وهي  إن " :أدوات الشرط   - / و لها صدر الكلام ، فإن للاستقبال ، وإ

  .1" عكسه) لو (و على الماضي 

 قصد منها كلمة تدخل على جملتین لتبین أن الجملة الثانیة یتوقف حصولها على حصولنوهي 

أو ما ، أو أسماء  وأو لا  وعلى  وأو  وإن  وأما  وإنما : الأولى و التي تتألف من حروف 

  .2ماو مهما  و من ومتى  ولما  وكیفما  وكلما  وحیثما  وأیان  وأینما  وأین  وأي  وأنى و إذا 

و تحدث تغییرا في حركة  ،نعني بها كلمة تدخل على المبتدأ و الخبر :أدوات النسخ   -/ ز

لا ،حروف النفي  وحروف وهي الحروف المشبهة بالفعل ،: إعرابها ، وتتألف أدوات النسخ من 

  .3لناقصةمشتقة من الأفعال ا اكان و أخواتها ، و أسمه:  النافیة للجنس و أفعال ناقصة مثل 

أو بعدم إثباته ، تتألف  ، فهي كلمة تستعمل لإنكار الحكم عما بعده" :أدوات النفي   - / ح

لیس عملها : احد و لات ، ما وفعل و  لا وإن ، كلا ، لم ، لما ، لن : أدوات النفي من حروف 

  :في الإعراب یكون 

  .لم ، لما ، لا : عامل جزم في الفعل / 1

  .لن : عامل نصب في الفعل / 2

  .إن ، لا ، لات ، ما : عامل رفع ثم نصب في الاسم / 3

  

                                                              
عثمان بن أبي بكر ، ت ، ج ، د صالح عبد العظیم الشاعر ، الكافیة في علم النحو و الشافیة  ت ، أ ، ابن الحاجب جمال الدین  1

  .55ص  ،م 2010في علمي التصریف و الخط ن دار مكتبة الآداب القاھرة ، ط الأولى ، س ، 
  .49ص ،ینُظر ، الشاعر حسین العزة محمد ، الحروف و الأدوات و تأثیرھا على الأسماء و الأفعال   2
  .50ص ، المرجع نفسھ ینُظر   3
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حروف "كما نذكر أیضا .1" لا النافیة للجنس:ثم رفع في الاسم ) بشروط( عامل نصب / 4

و هیا للبعید " أیا"أعمها ، " یا: "و حروف النداء " ها" و" أما "و " ألا: "التنبیه التي تتمثل في 

وأن ، فــ  وأي : فسیر و هما حروف الت"ضف إلى ذالك أیضا أ.2" للقریب" الهمزة "و أي ، و 

) بلى(و) نعم(و التي نعني بها  ،مختصة بما في معنى القول في حین أن حروف الإیجاب) أن(

و بلى مختصة  ،فهي مقررة لما سبقها) منع(أجل ، و إن و تفید تصدیق للمخبر ، أما و ) إي (و

ي فهي إثبا   .3" د الاستفهام و یلزمها القسمبع تبإیجاب النفي ، وإ

كثیرة ، وتقوم بوظیفة أساسیة  يتحمل معان وهي ،في اللغة العربیة أدوات الربط كثیرة هي   -

الربط التي لم نتكلم عنها  أدوات خل الجملة الواحدة و هي الربط ، وأو دا ،بین عناصر الجمل

أو  ،ربط بین أجزاء الجملة الواحدةتقوم بدور ال وهي" الضمائر "أو بالأحرى " ر الضمی"  بعد

 غیرهو ؟ وما أقسامها و أحكامها؟ كل هذا  ترى هي یا بین الفقرات التي یتشكل منها النص ، فما

  .سنتعرف علیه في هذا المطلب ما

  .الضمائر : المطلب الثاني 

  ".4 الضمائر في النحو العربي أسماء ، وهي جمیعها مبنیة ":مفهومها    - /أ

اسم "أنه ألا وهو  ،یتفقون على مفهوم واحد للضمیر ،النحاة حتى لا نقول جمیعهم إذ أن أغلب

أنا و التاء و الیاء ونحن  ونا  : جامد یدل على متكلم ، أو مخاطب ، أو غائب ، فالمتكلم مثل 

                                                              
  .50المرجع السابق ، الشاعر حسین العزة محمد ، الأدوات و الحروف و تأثیرھا على الأسماء و الأفعال ، ص   1
ھــ  و  ت   ح   د   ، الشاعر عبد  646ابن الحاجب جمال الدین عثمان بن عمر بن أبي بكر المصري الإسنوي المالكي ت   2

، الكافیة في علم النحو و الشافیة في علمي التصریف و الخط ، دار مكتبة الآداب ، القاھرة ، ط  الأولى ، س  ط  العظیم صالح 
  . 54ص   53ص . ھــ  2010

  55ص.54المرجع نفسھ ، ص   3
  .47م ، ص  2009الراجحي عبده ، التطبیق النحوي ، دار النھضة العربیة ، بیروت ، لبنان ط الأولى ، س، ط   4
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أنتَ : و أدیناه كاملا ، و المخاطب مثل ...نحو ، أنا عرفت واجبي ، نحن عرفنا واجبنا 

: و الغائب مثل ....إن أباك قد صانك : و الكاف و فروعها في نحو  وأنتن، أنتم ، أنتما...أنتِ 

وكذا فروعها  .....یصون الحرُ وطنه بحیاته : هي ، هو ،هما ،هم ، هنّ، و الهاء ،  في مثل 

لأن صاحبه لا بد أن یكون " بضمیر حضور : "فیسمي ضمیر المتكلم ، و المخاطب إذن 

  كالاسمفي حین أن تمام حسان یرى بأن الضمیر لا یدل على مسمى .1 "حاضرا وقت النطق به

ولا على موصوف بالحدیث كالصفة ، ولا على حدث و زمن كالفعل لأن دلالة الضمیر تتجه 

، والتي قلنا إنها یعبر عنها التي أطلقها علیها معاني التصریفإلى المعاني الصرفیة العامة 

  . 2باللواصق و الزوائد و نحوها

لم یأت لیدل على اسم بعینه ،أو على  ،أن الضمیر"یقصد تمام حسان من خلال قوله هذا ف

نما جاء لینوب عن غائب مثل  علي قائم ، أو : موصوف كالصفة ، أو على حدث كالفاعل ، وإ

تِ قائمة،أي أن الضمیر جاء لیعبر عن عموم نحن قائمون أو عن مخاطب أن: عن متكلم 

دل على المعنى الصرفي العام له ، أي أنها تحمل معنى صرفي من الحاضر أو الغائب ، ولی

لكل  و نأفي هذا الأمر في تصریف الضمائر  الزمخشريخلال موقعها داخل الجملة ، فیقول 

  .3 "و مفرده ، و مثناه ، و مجموعهمذكره و مؤنته ، : من المتكلم ،والمخاطب ، و الغائب 

، ما خلا حال الجر ، فإنه لا منفصل لها ، تقوم  ضمیر متصل و منفصل في أحوال الإعراب"

و زید >> ضربتُنَ <<إلى >> ضربتَ <<و >> ربناض<<و >> ضربتُ <<: في مرفوع المتصل 

                                                              
  .218ص  217 الجزء الأولعباس حسن ، النحو الوافي ، دار العلوم جامعة القاھرة  . د   1
  .112ص  111م ص 2006تمام حسن اللغة العربیة معناھا و مبناھا ، دار عالم الكتب ط الخامسة س ، ط  . ینُظر د  2
ل في صنعة الإعراب دار الكتب العلمیة بیروت المفص ه538القاسم جار الله محمود بن عمر المتوفي في سنة  والزمخشري أب  3

  .163م  ص 1999لبنان ، ط الأولى ، س ط ، 
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ا<<،>> ضربني<<، وفي منصوبه >>إلى ضربنَ >> ضربَ  بنَ  إلى>> ضربَك<<و >> ضَرَ

كُنَّ << نَّ <<إلى>> ضربه<<و >>ضَربَ ُ ه بَ   .>>ضَرَ

ك<<و>>غلامي<<:وفي مجروره  كنَّ <<إلى و>>غلامُ ه <<و >>غلامُ غلامُ

نَّ <<إلى>> ُ ه إلى >>أنت<<و>>نحن>><<أنا<<: قول في مرفوع المنفصل تو >>غلامُ

إلى >>إیاك<<و>>إیانا>><<إیاي<<: وفي منصوبه >> هٌنَّ <<إلى>>هو<<و >>أنتنَّ <<

اكُنَّ <<   .1">>إیَّاهنَّ <<إلى>>إیَّاه<<و >>إیّ

  : ، تقول علیها تمثلت في التالي  اماولتتضمن بعدها الضمائر أحك

سُمعت علیه ، في محل رفع أو نصب أو جرّ على  أن الضمائر كلها مبنیة على ما ":أولا 

و هو الذي یكون بین المبتدأ و الخبر   ،حسب موقعها في الجملة إلا ضمیر الفصل أو العماد

هو المسافر ، كان رفقاؤك هم إن سلیما  ،خالد هو الناجح: أو ما أصله المبتدأ و الخبر مثل 

المصیبین ، والمذهب الجید في هذه ألا یكون له إعراب ، وكل عمله إشعار السامع بأن ما 

  .2 "دوات في إفادته التوكید و الحصربعده لیس صفة لما قبله ، وهو یشبه الأ

، و إما  لكل ضمیر غیبة مرجع یعود إلیه ، متقدم علیه إما لفظا و رتبة و إما لفظا ":ثانیا 

قال جقابل خالدُ  :رتبة نحو ُ ه خالدُ ولا ی ه  قابل جارَ ه خالدًا لأن : اره ،قابل خالدًا جارٌ قابل جارُ

:    الضمیر حینئذ یعود على متأخر لفظا و رتبة ، وقد یعود إلى متقدم معنى لا لفظا مثل 

                                                              
ه  ، المفصل في صنعة الإعراب ، دار  538المرجع السابق ، الزمخشري أبي القاسم جار الله محمود بن عمر المتوفي سنة   1

  .163م ، ص1999الكتب العلمیة ، بیروت لبنان ، ط الأولى س ط 
  .96ص . الموجز في قواعد اللغة العربیة ، دار الفكر ، ب ،ط ب س . غاني سعید الأف  2
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لتَّقْوَى( بُ لِ وا هُوَ أَقْرَ >> العدل<<یعود إلى >> هو<< فالضمیر .08سورة المائدة الأیة )اعْدِلُ

وا ( المفهوم من قوله تعالى     .1") اعْدِلُ

ما یعود إلى غیر مذكور لا لفظا ولا معنى ، ولا یكون ذلك إلا عند قیام قرینة لدى " :ثالثـــــــا  قلّ

  : قول بشار : السامع على المقصود منه مثل 

ةٍ  ضْرِبَ ةٍ مُ ا غَضِبَ ا غَضَبنَ ذَا مَ ا                       إِ تْ دَمَ رَ سِ أَوْ قَطَ ا حجَابُ الشَّمْ هَتَكَنَ  
وحِیان ) قطرتْ ( ولیس لضمیر  ُ عائد في القصیدة ، ولكن جو القصیدة و افتخاره بقوته و فتكه ی

  .2"المفهومة من السیاق ) السیوف ( ى بأن الضمیر یعود عل

ذا تق ":رابعاً  لم تقم قرینة على  ما ،رب مذكورم الضمیر أكثر من مرجع ، رجع غالبا إلى أقدوإ

  .3"فالضمیر عائد على فرید) حضر خالد و سعید وفرید و جاره :(غیر ذلك مثل 

 اسم على أنها تعبرو  ،ویقول أیضا عباس حسن و عبد االله محمد النقراط في حكم الضمائر -

ثني و لا تٌجمع و بسبب بنائها لا تُ  ،المتكلم و المخاطب و الغائب الثلاثةجامد مبني ، بأنواعه 

فلا تدخلها العلامة الخاصة بالتثنیة أو الجمع بل تدل بذاتها و تكون صیغتها على المفرد 

أو على الجمع المذكر أو  ،المذكر أو المؤنث ، أو على المثنى بنوعه المذكر و المؤنث معاً 

ثنى و لا جمعاً المؤنث و مع دلالته على التثنیة أو ا أن ضمیر  في حین.4لجمع لا یُسمى مُ

ُطابق ما قبله في التذكیر و التأنیث ، و الإفراد و التثنیة  الفصل أو العماد یشترط فیه أن ی

الصادق هو المفلح ، الصادقان هما المفلحان ، الصادقون هم المفلحون : الجمع نحو و 

                                                              
  97ص.96المرجع نفسھ ، ص   1
  .96المرجع السابق ، الأفغاني سعید ، الموجز في اللغة العربیة ، ص   2
  97ص.96سھ ، الموجز في اللغة العربیة ، ص فالمرجع ن  3
. م  2003سن  ط ، . دار الكتب الوطنیة بنغازي لیبیا ، ط الأولى . لشامل في اللغة العربیة ا. النقراط عبد الله محمد . ینُظر د   4

  40ص
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ة فنقول بأن الضمائر لا تدخلها علام 1 . المفلحات الصادقة هي المفلحة ، و المصادقات هنّ و 

الخاصة بالتثنیة أو الجمع و ذلك بسبب بنائها ، فتكون دلالتها بذاتها و حسب موقعها في 

  .الجملة لا غیر 

  :بوضوح  ذلك ومن خلال أقسام الضمائر نكتشف

  .ینقسم الضمیر إلى قسمین : أولا 

  .نا في قمنا ، و الواو في كتبوا : ورة في اللفظ كــ صكان له  و هو ما" :بارز ) 1

و هو مالم یكن له صورة في اللفظ ، بل یكون مقدرا في الذهن و منوبا  :مستتر ال) 2

  .2 ")هو ( وفي الولد قام ).....أنا(كالضمیر المستتر في أكْتُبُ 

  :فالضمیر البارز قسمان 

إلا في ضرورة شعریة ، و إنما یكون ) إلاّ ( و هو الذي لا یبتدأ به ، ولا یقع بعد " :المتصل / أ

الكلمة مثل التاء في كتبتُ وهو إما متصلا بالفعل مثل الواو في كتبوا أو متصلا  كالجزء من

نا ،الواو، الألف ، النون  ، ءالتا: بالاسم كالكاف في كتابك ، فالضمائر المتصلة تسعة وهي 

الكاف ، الیاء ، الهاء ، و ها ، فالألف و التاء و الواو و النون لا تكون إلا ضمائر للرفع لأنها 

درسا ، كتبتُ ، لعبوا ، عملن و الیاء و نا یكونان : تكون إلا فاعلا أو نائباً عنه ، نحو  لا

زارني صدیقٌ، واكرمنا : ونان ضمیري نصب مثل اكتبي ،ودرسنا ، كما یك: ضمیري رفع مثل 

ا الكاف و الهاء وها : المضیفُ ، ویكونان كذلك ضمیري جر نحو  مرُ بنا ، انصرف عني ، أمّ

                                                              
نظر ، الأسمر راجي   1 ُ   ..155م ص  1999. علم النحو ، دار الجیل بیروت ط الأولى . ی
  .41ص   40ص . م  1979 س ط ةط الثانی. دار الكتاب اللبناني ، بیروت لبنان . قواعد اللغة العربیة . مبارك . د    2
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أحسنت إلیك  : كرمته ، و ضمائر جر أكرمتها و أمائر نصب نحو ، أكرمتك ، فتكون ض

  .1 "مررت به ، اطلعت علیها

فهو یستقل  .و هو الذي یمكن أن یقع في أول جملته ، و یبتدئ الكلام به " :المنفصل  - / ب 

ك أنا و نحن و إیا: مثل ،بنفسه عن عامله ، فیسبق العامل أو یتأخر عنه مفصولا بفاصل 

أنا نصیر المخلصین ، ونحن أنصارهم ، إیاك قصدتُ ، وما النصیر إلا أنا  : في مثل  (...)

  .فالضمیر المنفصل ینقسم بذلك إلى أربعة و عشرون ".2" و ما المخلصون إلا نحن 

  :عشر منها مرفوعة وهي  أثنا

  غائب وغائبة هو وهي وهما وهم وهن ومخاطب ومخاطبة

  انتن ومتكلم انا ونحنانت وانت وانتما وانتم و 

  : واثنا عشر منها منصوبة وهي

یاهن: غائب و غائبة  اهما ، و إیاهم ، وإ یاها، و إیّ اه ، وإ   .إیّ

یاكن: ومخاطب و مخاطبة  یاك ، و إیاكما ، إیاكم ، وإ اك ، وإ   .إیّ

انا: متكلم    .3" إیاي و إیّ

  :یكون في مواضع :  و استعمال الضمیر المتصل و الضمیر المنفصل "

مكن أرض من استعماله هو الاختصار فكل موضع غفالضمیر یقوم مقام الاسم الظاهر ، و ال

ؤتي فیه بالضمیر المتصل لا یجوز العدول عنه إلى ضمیر منفصل فیقال  ُ زرتك و لا : أن ی

                                                              
  41ص.40ص . قواعد اللغة العربیة . مبارك مبارك . المرجع نفسھ   1
  .220د عباس حسن ، النحو الوافي ، دار العلوم القاھرة ، ب ط ، ب س ، الجزء الأول  ص   2
  .41م ص  1979س ط ، مبارك مبارك ، قواعد اللغة العربیة ، دار الكتاب اللبناني بیروت لبنان  ط الأولى ، . د    3
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اك ، فإن لم یكن اتصال الضمیر تُعین انفصاله نحو : یقال  اكَ { :زرتُ إیّ یَّ ِ اكَ نَعْبُدُ وإ یَّ ِ  إ

  1"5: الفاتحة، الآیة سورة   }سْتَعِینُ نَ 

حیث أن الضمیر المتصل أشد اختصاراً من الضمیر المنفصل و بالتالي كان أبلغ في بلوغ 

القصد ، لهذا لم یعدلوا عن استعمال المتصل إلا عند الضرورة ، وفي ماذهب إلیه الخلیل إلى 

ا<<أن اللواحق ضمائر و  هذا ابن مالك ، وهو رأي ضمیر مضاف إلیها ، و اختار >> إیّ

ا الشواب " ضعیف لأنه لم تعهد إضافة الضمائر ، وأما قولهم  جل الستین فإیاه ، و إیّ إذا بلغ الرّ

، وذهب بعض البصریین وجمع من الكوفیین إلى أن اللواحق هي الضمائر ، وكلمة شاذف" 

ا <<   .2متصل احق ، لیتمیز المنفصل من العماد أي زیادة تعتمد علیها اللو >>إیّ

ا<<ویرى الزجاج أن  بعده هو الضمیر فنرى من  اسم ظاهر مضاف إلى ما بعده و ما>> إیّ

ا<<خلال هذا اختلاف في الآراء بحیث أن هناك من یرى بأن  هي مضاف إلى ما بعده >> إیّ

بعده هو الضمیر ،هو لهمزة و النون أما الألف فزائدة ، و التاء حرف خطاب ، و اللواحق  و ما

لبیان المراد ، ولكن هذه تبقى سوى آراء لم یتفق جمیع النحاة علیها ، لأن الصواب أن  الآخر

و فروعه فالمجموع هو الضمیر >> هو<<و كذا في >> أنت<<و >> أنا<<الضمیر مجموع 

  .3 هذا هو المتفق علیه

                                                              
  41،ص40المرجع نفسھ مبارك  مبارك قواعد اللغة العربیة ص   1
دار الفكر بیروت  . ھــ ، أوضح المسالك إلى ألفیة بن مالك  761الأنصاري جمال الدین عبد الله بن ھشام المتوفي . ینُظر   2

  .105م  الجزء الأول  ص 2000لبنان ، س ط  
  .105. ق ینُظر ، المرجع الساب   3
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>> فعلأ<<في أربعة أفعال لازم فاللازم یكون لازماً و غیر  :فالضمیر المستتر "/ ب

و غیر اللازم في فعل الواحد الغائب  >> نفعلُ <<و >> أفعلُ <<للمخاطب ، و>> تفعلُ <<

  :فینقسم بذلك إلى قسمین . 1"وفي الصفات

  :مستتر و جوباً وذلك في ستة مواضع : أولا 

  .اكتبُ، ندرسُ : في الفعل المسند إلى المتكلم نحو   - /أ

  .أدرسْ : في الفعل المسند إلى المخاطب المفرد   -/ب

  .صَهْ، أُف: في اسم الفعل المسند إلى المخاطب أو المتكلم   -/ج

  .أحسن السماء  ما: في فعل التعجب الذي على وزن أفعل نحو   - /د

  .جاء القوم ماخلا سعیداً : خلا ،عدا، حاشا، نحو : في أفعال الاستثناء   -/هـ

  .صبراً على الشدائد: في المصدر النائب عن فعله نحو    -/و

  .سعیدٌ درسَ : وذلك في الفعل المسند إلى الغائب المفرد نحو :  المستتر جوازاً  : یاثان

قال  ُ اكتبْ : مثلا : یستتر الضمیر وجوباً حیث لا یجوز أن یحل محله الاسم الظاهر فلا ی

  ).أنت(هو الفاعل ،فأزیل واستتر) سعید(على أن یراد أن یكون.سعیدٌ 

حل الاسم الظاهر محله فیقال في الولدُ درس بحیث أن یستتر الضمیر جوازا حیث یجوز أن ی"

لنا درسَ الو  ذا قُ   .2لدُ ، كان إذن الولدُ هنا فاعلاً فاعل درسَ ضمیر مستتر یعود على الولد ، وإ

  

                                                              
. ھـ    المفصل في صنعة الإعراب  دار الكتب العلمیة  538ت . الزمخشري أبي القاسم جار الله  محمود بن عمر . أ . ت  1

  .168م  ص  1999ط الأولى س  ط  . بیروت لبنان 
  .42م ، ص  1979س  ط  ،  مبارك مبارك ، قواعد اللغة العربیة ، دار الكتاب اللبناني بیروت لبنان ، ط الثانیة ،.د  ینظر  2
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  : ولعل أبرز السمات و الممیزات للضمائر نذكر الآتي"

  .تدل على مطلق الحاضر أو الغائب أو المتكلم   :أولا 

  .الظاهر  الاسمبها عن تكرار  تستغني :ثانیا 

  .لا یتضح معناها إلا بالقرینة ، و هو حضور أو مرجع أو صلة  :ثالثا 

  ).أل ( لا تدخلها أداة التعریف  :رابعا 

  .لا یثني و لا یجمع ، و تتعدد مبانیه على حسب صور النوع و العدد  :خامسا 

  .ن من الضمائر لا یقبل الإضافة على الاطلاق ، فالمضاف لا یكو  :سادسا 

  .لیس له أصول اشتقاقیة ، ولا یدخل في جدول تصریفي  :سابعا 

  .لا یقبل التنوین بل یكون مبنیا  :ثامنا 

  .یقبل الجر محلا لا لفظا  :تاسعا 

  .ضمائر الشخص لا تنعت  :عاشرا 

  .ة معینة ، فهو یعبر عن المعنى بمثاله یغله ص :عشرة  إحدى

  .1"قة من لواصق الأسماء أو الأفعال لاصلا یقبل أیة  :عشرة  اثنا 

تمام هذه هي أهم السمات التي تمیز الضمائر عن باقي أدوات الربط الأخرى ، و لكن نرى بأن 

ذلك عندما أدرج سمات أخرى للضمائر فقسم و  یه عن باقي العلماء النحویین،أیختلف بر  حسان

ئر الموصول ، فشبه الضمائر بذلك الضمائر إلى ضمائر الشخص ، وضمائر الإشارة ، وضما

بالحرف ، ووضع خصائص لها تمثلت في المبنى فمن حیث المبنى فالمعروف أن الضمائر 
                                                              

  1397.د الساقي فاضل  مصطفى ، أقسام الكلام العربي من حیث الشكل و الوظیفة ، دار العلوم جامعة القاھرة ، س ط    1
  . 247ص  246م ص  1977
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لیست ذات أصول اشتقاقیة فلا تنسب إلى اصول ثلاثة و لا تتغیر صورها التي هي علیها 

ات أنها جمیعاً من المبنیات التي لا تظهر علیها حركات الإعراب ، ولا تقبل بعض علامو 

ن صح فیها أن تقع موقع المضاف إلیه ، أما  الأسماء كالتنوین و لا تقع موقع المضاف ، وإ

نما إمن حیث الصورة الإعرابیة بحیث  ن الضمائر كلها مبنیات فلا تظهر علیها الحركات وإ

من حیث الإلصاق تكون الضمائر المنفصلة مباني .1 محلها الإعرابي في حین أنها تنسب إلى

تكون الضمائر المتصلة مباني تصریف فتقوم بدور اللواصق التي تلصق بغیرها من تقسیم ، و 

ن التضام نجد أن أالكلمات سواء أكان الضمیر مرفوعا أم منصوباً أم مجروراً ، في حین 

جر  و الضمائر تضام الأدوات في حالة النداء و القسم و النسخ و في الاستفهام و التوكید و هلم 

وف الجر و العطف و الاستثناء ، فیحتاج بذلك الضمیر إلى ضمیمة فهي أیضا تضام حر 

فیة على یظو أن الضمائر تدل دلالة : توضحه من مرجع أو صلة ، أما من حیث المسمى 

مطلق غائب أو حاضر فهي لا تدل على مسمى كما تدل الاسماء و دلالتها على المسمى لا 

من حیث  وذلك را هاما جدا في علامة الربطتلعب دو  ها، في حین أن الاسمبمعونة تتأتى إلا 

رجعت إلیه و من هنا یؤدي إلى تماسك  ، فعودها إلى مرجع یغني عن تكرار لفظ ماالتعلیق 

  .2لضمائر عن بقیة أقسام الكلم أطراف الجملة ، فبهذه السمات تتمیز ا

  :وأشهر الدواعي الموجبة لفصل الضمائر نذكر 

ما نحو ،ضمیر على عامله دة الحصر كما أن تقدم الاإر ) 1 أو تأخر ووقع محصورا بإیاك أو بإنّ

نما المعبود هو :  ُ ، وإ   .لا نعبد إلا إیاه
                                                              

  .112ص  111م  ص 2006ینُظر ، د تمام حسان ، اللغة العربیة معناھا و مبناھا ، دار عالم الكتب ط ، الخامسة س ط ،    1
  .113اللغة العربیة معناھا و مبناھا ص . ،نفسھینُظر ، المرجع   2
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  .كون عامله محذوفا ، كما في التحذیر ، نحو ، إیاك و الكذب 

هملاً في دروسي    .كون عامله حرف نفي نحو ، ما أنا مُ

تأدبٌ : نحو ) هو الابتداءو ( كون عامله معنویاً    .أنا مُ

  .رجون الرسول و إیاكم خی: فصله من عامله بمتبوع له نحو 

ا(فصله من عامله بلفظة    .سْبَق في الحفظ إما أنا و إما أنت لی: نحو ) إمّ

اك : مفعولا معه نحو وقوع الضمیر    .1سِرتُ و إیّ

، و ذلك عندما  كما أن هناك صورتین یجوز فیهما الفصل مع التمكن من الوصل للضمائر"

>> سَلْنیه<<اني ضمیرین أولهما أعرف من الثاني ، ولیس مرفوعاً نحوثضمیر یكون ال

ُ <<: یجوز أن تقول فیهما >> خِلْتُكَهُ << ُ >> سَلني إیاه و إنما قلنا الضمیر الأول >> وخِلْتُك إیاه

ر المخاطب أعرفُ من في ذلك أعرف لأن ضمیر المتكلم أعرفُ من ضمیر المخاطب و ضمی

  .2"ضمیر الغائب 

ول فالأ ، بضمیر ام لالكان أو إحدى أخواتها ، سواء كان مسبوقا  م أن یكون الضمیر خبراً ث"

تَ إیاه(أن تقول فیهما  لك جوزی )نه زیدأالصدیق ك(والثاني نحو  )والصدیق كنته(,نحو  )كُنْ

دٌ (و ُ زیْ بیاً في حین اتفقوا على أن الوصل أرجح في الصورة الأولى إن لم یكن الفعل قَلْ  )كان إیاه

یهِ (: نحو  زِمُكُمُوھَا(و لذلك لم یأت في التنزیل إلا به كقوله تعالى  )أعطنِیه(و)سَلْنِ نُلْ َ سورة  ) أ

تُكِهُ (و  )خِلْتُكَهُ (: واختلفوا فیما إذا كان الفعل قلبیا نحو   . 28 الآیة هود نْ و في باب كان  )ظنَ

                                                              
  .65صم 2009القواعد الأساسیة للغة العربیة ، دار الكتب العلمیة بیروت ، لبنان ، ط الرابعة س ط . الھاشمي أحمد ینظر    1
بلُّ الصدى ، دار الرحاب ، ب ط ب س ، ص  الندى و قطر.  761الأنصاري أبي محمد عبد الله جمال الدین ابن ھشام ت   2

106.  
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تَه(: نحو  دٌ (و )كُنْ هُ زیْ أرجحُ فیهن ، و اختار ابن مالك في جمیع الفصلُ : فقال الجمهور  )كانَ

 .1 "لجمهور ، وتارة خالفهمكتبه الوصل في كان و اختلف رأیه في الأفعال القلبیة فتارة وافق ا

  :مرجع الضمائر /و 

  ".مفسر"به ، وقد یُسمى مرجع الضمیر  مرادلابد للضمیر من مرجع یبین ال

  :ثلاثة أنواع : فالمرجع المتقدم  -/ أ

  .قولك سعید هو صدیقي: متقدم في اللفظ و الرتبة نحو  :أحدهما 

هم : متقدم في اللفظ دون الرتبة نحو : و الثاني  ُ   .ودّع المسافرین أقارب

هُم المجرمون : نحو  متقدم في الرتبة دون اللفظ :الثالث و    .2لقي جزاءَ

علیه الضمیر في ستة  ویكون تأخیره دائما في اللفظ و الرتبة ، ویتقدم :و المرجع المؤخّرُ / ب

  :مواضع و هي 

  .مرةُ الجدّ المتواصل ثهو النجاح : أن یكون الضمیر ضمیر الشأن نحو  :أحدهما 

ماهي إلا لحظات تفصلنا عن موعد : أن یكون المرجع خبراً عن الضمیر كقولك  :الثاني و 

  .بدء الاحتفال 

بَّهُ عاملا :الثالث و  بَّ رُ   .یتقنُ عملهُ  أن یكون الضمیر مجروراً برُ

  .نِعم رجلاً عَليّ : أن یكون الضمیر فاعلا لنعم و بئس و أخواتهما مفردا مستتراً نحو  :الرابع و 

ُ نحو  :الخامس  بدلا منه مابعده   .أخیك َ  هكا فأتهُ محمداً و سررتُ بنجاحِ : أن یكون الضمیر مُ

                                                              
  .107ص. 106المرجع نفسھ ، ص    1
م ص  2002ینُظر ، د النادري محمد أسعد ، نحو اللغة العربیة ، دار المكتبة العصریة صیدا ، لبنان ، ط الثالثة س ، ط ،    2

146.  
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 حضرواو قعد أخواك و  اقام: أن یكون الضمیر في باب التنازع مرفوعاً ، نحو  :السادس و 

ضع یأتي فیها الضمیر إما ما یعود على متقدم أم ما اأي أن هناك مو .1أصدقاؤها  م سافرث

جِد فیها  لا یعود على متأخر و هذا  .یمكن معرفته إلا من خلال الجملة التي وُ

  .التعبیر الكتابي: المبحث الثاني 

رَ " بالتضعیف ، وأصل الفعل " عبَّر"ل التعبیر في اللغة مصدر الفع :لغة  همفهوم": أولا  " عَبَ

راً ، وعبارة و عبَّرها :(قد جاء في لسان العرب لابن منظور  رَ الرؤیا یعْبرها عَبْ فسّرها : عَبَ

اها .....أخبر بما یؤول إلیه أمرها و    .2 "سأله تعبیرها: و استعبره إیّ

أحیانا هو إفصاح الإنسان " الإنشاء "، أوما تعرف علیه بـــ الاصطلاحفالتعبیر في  :اصطلاحاً "

  .3 "ا في نفسه من الأفكار و المعانيبلسانه أو قلمه عم

فیض یجري بخاطر الكاتب ، فیصور مدى انعكاس ما یراه ، أو ما یسمعه  "أو بعبارة أخرى هو

لصدر من عواطف بعبارات فیها ألفاظ تحدد و أفكار توضح ومعان تترجم ما یختلج في ا

  .4"سیس مشاعر و أحاو 

التعبیر الشفوي  : فیقسم التعبیر من حیث الأداء أو الشكل إلى نوعین هما :  أما أقسام التعبیر

  .والتعبیر الكتابي 

                                                              
  .146ینُظر ، المرجع نفسھ ، ص    1
 لسان العربتحقیق عبد الله علي الكبیر و آخرین ،) دون تاریخ( بن المكرم بن ابي الحسن الأنصاري ابن منظور محمد   2

   2782، ص  3ج ، ) 4(طبعة جدیدة محققة و مشكولة شكلا تاما و مرتبة على ترتیب الحروف الھجائیة ، دار المعارف ، مجلد
كیة و أنماطھا العلمیة ، دار مكتبة الآنجلوا المصریة  سمك محمد صالح ، فن التدریس للتربیة اللغویة و انطباعاتھا المسل  3

  .423م ،ص 1979المطبعة الفنیة الجدیدة ، القاھرة 
  . 108ص ) دون تاریخ(سید عبد المنعم عبد العال ، طرق تدریس اللغة العربیة ،  دار غریب للطباعة القاھرة   4
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، ویسمى المحادثة أو الإنشاء الشفوي و هو أسبق و أكثر استعمالا من  التعبیر الشفوي: أولا 

والتفاعل بین الأفراد و البیئة المحیطة التعبیر الكتابي فهو أداة الإتصال السریع بین الأفراد ، 

بحیث أنه یتم من خلال إظهار و ترجمة أفكارنا و مشاعرنا و أحاسیسنا الفرد عن " .1 بهم 

طریق نطقها بواسطة اللسان إلى الآخرین لیحدث التواصل و التفاهم الجید بین الأفراد المجتمع  

عد بمثابة قدرة فوجب العنایة الجیدة بالتعبیر الشفوي لبناء و النج ُ اح في التعبیر الكتابي الذي ی

و خاطره  وعما  هالإنسان على أن یكتب بوضوح و حسن عرض و دقة التعبیر عما یجول بفكر 

الأسلوب و  یدور بمشاعره و أحاسیسه  كل ذلك في تسلسل و تلاؤم و انسجام و ترابط في الفكرة

، فیدون الطلبة في دفاتر التعبیر من و الكتابة الواضحة و الصحیحة و السلیمة من الأخطاء 

عندما  وهو یأتي بعد التعبیر الشفهي ، ویبدأ الطالب بممارسة هذا النوع من التعبیر ،موضوعات

 مع الطالب عما في نفسه ، ویبدأ التعبیر یشد عوده وتتكامل مهارته الیدویة على التعبیر

تعرفها في أناشیده أو تكملة قصة  یبدأ بإكمال جمل ناقصة أو تدوین أفكارقد بالتدریج فهو 

  .2"سبق أن أطلع علیها أو تألیف قصة من خیاله

، یترسخ لنا الفهم الجید و العمیق لمعنى التعبیر  ولعل من خلال أهداف التعبیر الكتابي"

  : الكتابي و التي تتمثل في التالي 

  .الوعي بما فیها من قیم تكوین القدرة على التمتع بالخبرات الواسعة المألوفة و الغریبة و  -

  .تنمیة قوة الملاحظة ، و الفهم الواضح أساسین لإثراء التفكیر و تعمیق التعبیر  -

                                                              
ي الكتابة و التفكیر التأملي دار الحامد للنشر و التوزیع ، ط الأولى خوالدة محمود أكرم صالح ، التقویم اللغوي ف. ینُظر ، د  1

  .131ص.130م ص2012سن ط ، 
سعدون محمد السامون ، مناھج اللغة العربیة و طرق تدریسھا ، دار وائل للنشر ، عمان .الشمري ھدى علي جواد ، د. د  2

  .237م ، ص  2005الأردن ، ط الأولى ، سن ط 
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ووعي في الخبرات  ،تكوین التفكیر الواضح و المنظم في الأشیاء و النظرة ببصیرة  -

  .الشخصیة و التعبیر عنها و الاستفادة منها 

  .1"بفاعلیة لمشاعر و التعبیر عنها تنمیة القدرة على تنظیم الأفكار و ا-

فالتعبیر .  سیطرة ،تركیز  ،تدریب الطلبة على الكتابة بوضوح لفالتعبیر الكتابي فرصة  -

یعد أیضا وسیلة اتصال بین الفرد و غیره ، وكذلك مجتمعه ممن تفصله عنهم مسافات  الكتابي

  .كبیرة

ضف إلى أم بالخط و علامات الترقیم تحقیق آدابه الكتابیة من ترتیب الموضوع و الإهتما -

دف من خلاله إلى تحقیق هدف هعلى التعبیر الوظیفي الذي یتنمیة قدرة المتعلم ، ذلك أیضا

  .ما

للفظ  قدرته أیضا على التعبیر الإبداعي في أسلوب الكتابة الصحیحة و دقة و براعة ا -

  .2وجمال لغته و عمق أفكاره 

  :جید بعدة سمات و هي متمثلة في فیمتاز التعبیر ال :أما سماته "

وتعني أن ینبع التعبیر من الأحاسیس و الدوافع الذاتیة ، وأن تكون موضوعاته نابعة  الحیویة -

  .من الواقع تمس محیط المتعلم 

  .غموض لا وجود لواضحة مفهومة  أي أن تكون أفكاره الموضوع :الوضوح -

  .طالة و الإبهام و اللبس و یعني خلو الموضوع من الحشو و الإ :الخیال  -

                                                              
ندي و مباح محمد السید ، تدریس العربیة في التعلیم العام نظریات و تجارب ، دار الفكر العربي ، ط الأولى طعیمة أحمد س   1

  .177م ، ص 2000س 
ینُظر ، الشمري جواد ھدى علي و السامون محمد سعدون ، مناھج اللغة العربیة و طریق تدریسھا ، دار وائل للنشر ، عمان    2

  .238م  ص 2005الأردن ، ط الأولى ، س 
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أي أن ینطلق الكاتب في تعبیره بحریة و لا بتقید بأسالیب مفروضة حتى لا  :عدم التكلف  -

  .یعرقل هذا مدى و عمق تفكیره و تعبیره 

ونعني بها الأمانة العلمیة نسبة العبارات و الأفكار و غیرها إلى قائلیها أثناء  :الأمانة  -

  .فظ لجهد أصحابهاكارنا و مواضعنا و حلأف ا، تدعیم الاقتباس

و تتبعنا لهذا السمات  فالتزامناومعناه شدّ السامع أو القارئ لموضوع التعبیر ،  :التأثیر  -

یؤدي بنا إلى إخراج تعابیر تكون في المستوى المطلوب ، ولكن إذا لم نتقید بجملة هذه 

ا قد نقع في أخطاء كثیرة نذكر الخصائص و السمات قد لا نصل إلى المستوى الجید ، و إنم

  أخطاء تتعلق بعلامات الترقیم و تنقیط الحروف -: منها 

  خاصة في الكلمات المهموزة أخطاء إملائیة و   -

  .أخطاء تتعلق باللهجة العامة ، حیث أصبحت العامیة تزاحم اللغة الفصیحة   -

  1".راءكلمة مدیر ، مد: تلمیذ مثلا ة كأن یجمع الئعأخطاء لغویة شا  -

  : في التعبیر فنذكر میذالتلافأسباب ضعف "

ة الثروة الفكریة و   -   .المعرفیة قلّ

  .عدم الربط و التسلسل بین الأفكار  -

  .عدم تقسیم الموضوع إلى فقرات بشكل منتظم ومتزن   -

  .اضطراب الأسلوب و التواء عباراته لا یكونا في صمیم الموضوع  -

علمه لجوء بعض المعلمین إلى الت - قله مُ ُ   .حدث بلهجة عامیة و التلمیذ ی
                                                              

  .134ص مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا ،المرجع نفسھ ،    1
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  .عدم تدریب المعلم لتلامیذه على كیفیة التلخیص و الاستنتاج -

موضوعات في التعبیر فیقع العجز عدم تكلیف بعض المعلمین تلامیذهم كتابة  -

  .الصعوبات هنا عدم القدرة على التعبیر و 

میذ ، بحیث تلات الجیدة على المیذ ، وعدم عرض الموضوعاتلاعدم متابعة أعمال ال -

أیضا أن عاملا المدرسة و الأسرة  یكتسبان أهمیة كبیرة في تنمیة مهارة التعبیر الكتابي من 

جع أبناءها على القراءة الحرة شحیث التدریب على الكتابة و التحدث بحریة ،فبعض الأسر لا ت

 الأسباب كفیلة لعلاج ضعف فلعل هذه.1 اقتنائهاشراء الكتب و  وكتبات أأو الذهاب إلى م

  :أو بالاحرى المتعلم في التعبیر وذلك عن طریق التلامیذ 

جیعهم على الإقبال على موضوعات التعبیر شإیجاد دوافع لدى التلامیذ للتعبیر و ت -

  .بكل نشاط و متعة و تمكن في الكتابة 

  .فة للتلامیذ دار موضوعات مشوقة و هایإخت :أیضا 

  .ات المختلفة للتحدث عنها المناسب انتهاز  -

  .جیع التلامیذ على القراءة الحرة في البیئة أو المدرسة شت  -

  .2" ار من موضوع التعبیر الكتابيثالإك  -

  .المعلمین و التلامیذ التحدث اللغة العربیة الصحیحة  التزام -

  .تدریب التلامیذ على استخدام أسالیب جمیلة   -

                                                              
ینُظر ، زھدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و ، عمان ، ط الأولى ، س ط     1

  .138ص  137ص  136م ص 2011
  .138ص   137المرجع نفسھ ،   ص    2
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  .الموضوعات  زیادة حصص التعبیر و عدد  -

تعد سبب هام و رئیسي في  لعل أهم و أبرز هذه العلاجات،  بالأطفال الأسرة اهتمام  -

حل و علاج تلك المشاكل و الأخطاء و الصعوبات التي قد یعاني منها هذا المتعلم و العمل 

كون مجرد كلام دون تطبیق لا بها عن طریق تطبیقها و تنفیذ بشيء من الملموس ، ولا ی

  .1غیر

رة التدریب على التحدث و الكتابة ، و إزالة الخوف و التردد في نفوس التلامیذ ثفك" -

علمي اللغة للأسس النفسیة و التربویة و اللغویة التي تؤثر إیجابا في تعابیر  مع مراعاة مُ

التلامیذ ، مع تفهم التلامیذ لأبعاد الموضوع التعبیري ، و ارتفاع لغة الحدیث لدى المعلم 

من معان ناقشات التي تعقب مواقف القراءة و الكتابة و التعبیر الشفوي حول ماتضمنه المو 

و لمعرفة ماهو الصائب و الخاطئ من خلال تعابیر التلامیذ  وجب .2"أفكار و كلمات مناسبة و 

لتفادي الوقوف في الأخطاء ، وهذا ما سنتعرف علیه  طرق تصحیح التعبیر الكتابيالتمعن في 

  :ة و أهم هذه الطرق و هي كالتالي من خلال جمل

الطریقة الفردیة المباشرة و تتم داخل القسم ، ولذلك یصعب تطبیقها مع كثرة العدد   :أولا 

  .وضیق الوقت ، وكثرة الأعباء الملقاة على عاتق الأستاذ        

     التصحیح الذاتي و فیه یتعلم التلمیذ عن طریق المحاولة و الخطأ و بتكرار  :ثانیا 

  .المحاولة یقل الخطأ      

                                                              
  .138السابق ، زھدي محمد عید ، ك مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة ،  ص ینُظر ،المرجع    1
الوائلي سعاد عبد الكریم ، طرائق تدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر و التطبیق ، دار الشروق ، الأردن ، ط . د    2

  . 88م ، ص 2004الأولى ، س ط 
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كلف كل تلمیذ بالتصحیح لزمیله على أن یصحح زمیله  :ثالثا  ُ الطریقة التبادلیة بحیث ی

  .1مع إرشادهم إلى مقاییس التصحیح له 

  : عند تقییمه للتعبیر الكتابي التالي) في (فیراعي المعلم "

على ما یمس مسألة أو م ثیمس الفكرة أولا  یركز الأستاذ في التصحیح على ما -

  .مسألتین من المسائل أو القضایا اللغویة التي یكثر حدوثها في كتابات التلامیذ 

عدداً من الجمل الخاطئة في الفكرة أو الأسلوب أو في اللغة  الأستاذینبغي أن یتخیر  -

و في دون الإشارة إلى الأسماء ، ویكتب هذه الجمل على السبورة و یناقشها مناقشة جماعیة أ

الأخیر یسجل المقترحات الصحیحة للجمل الخاطئة ، فلا بأس أن یتخیر الأستاذ الكتابات 

التصحیح ینبغي أن یعلن الأستاذ  مقاییسالجیدة أو جزءاً منها و یقرأها على التلامیذ و عند 

  :عن مقاییس الجودة المطلوبة في العمل الكتابي و التي تتمثل في 

و انسجامها و یشمل سیطرة التلمیذ على الأفكار و ترتیب تنظیم المادة المكتوبة  -

  ...و الحجج للاستشهادالفقرات ووضوح المعاني ، والاستعمال الصحیح 

  جوانب لغویة ، احترام القواعد الصحیحة و النحویة  غطيأیضا سلامة الأسلوب أي ی

 .2"رفیة ، وتوظیف الأسالیب البلاغیة و الص

                                                              
اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم  ذش ، الشریف  مریبعي ، دلیل الأستا.سلام ، إ عبد ال آبتع ، رشیدة . ینُظر ، إ   1

  .45ص  44المتوسط ص 
  . 45المرجع نفسھ ، ص    2
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  المنهجیة للدراسة الطریقة:ث الأول المبح

وفي هذا الجزء من البحث سنستعرض فیه إجراءات الدراسة التي تتمثل في مجتمع الدراسة 

  .عینیته ، و الأدوات المعتمدة و الطریقة الإحصائیة التي یتم بها تحلیل الدراسةو 

 :وصف مجتمع الدراسة و عینیتها / 1

دراسة من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط بمدینة یتكون مجتمع ال :مجتمع الدراسة / أ

م ، وقد تم اختیارنا لهذه السنة 2015/2016:رت خلال الموسم الدراسي قورقلة ، ومدینة تو 

لأنها خاتمة لهذه المرحلة التي تمثل مرحلة النضج اللغوي ، من خلال مرور المتعلم بعدة 

مرحلة تعلیمیة لمستویات مختلفة ، ففیها تبلغ تعلمات التلمیذ الأساسیة ، غایتها الأمر الذي 

  .یؤهله للإنتقال الى التعلیم الثانوي أو المهني

تشكلت عینة الدراسة من ثلاثة متوسطات ، فمن مدینة ورقلة اخترنا  :عینة الدراسة / ب

متوسطة سید روحو ، ومن مدینة تقرت اخترنا متوسطة نصرات حشاني و عطالي محمد 

أي ) 120(الصغیر النزلة ، وقد تكونت العینة التي هي محل دراستنا من مئة و عشرین تلمیذا 

بشكل عشوائي في  الاختیارتلمیذا ، حیث تم ) 40(یمیة أربعین اخترنا من كل مؤسسة تعل

  .القسم الواحد
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  :و الجدول التالي یوضح ذلك 

  :یوضح مجتمع الدراسة و عینتها ) 1- 1(الجدول رقم 

  عدد التلامیذ  المتوسطة

  40  سید روحو

  40  نصرات حشاني

  40  عطالي محمد الغیر

  120  03  المجموع

    

  :اسة وصف أداة الدر / 2

من التعلیم المتوسط للضمائر في تعابیرهم الرابعة ى توظیف تلامیذ السنة دمن أجل معرفة م

الكتابیة ، تطلب  الأمر جلب نماذج من تعابیر الكتابیة كانوا قد قاموا بإنجازها بعد أن تم 

تعرفهم على الوحدات المبرمجة في كتاب السنة الرابعة متوسط ، و طلب منهم استخراج كل 

  :لتوظیفات في ما یخص مضمون بحثنا و، وحتى نهتدي الى ذلك ثم استخدام أداتین وهما ا

و الهدف من تطبیق هذه الأداة هو الكشف عن نسبة توظیف الضمائر : تحلیل المحتوى / 1

في التعبیر الكتابي فبعد الوقوف على المواضیع المبرمجة في منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة 

تضم موضوع الضمائر كموضوع مستقل ،و إنما تعرف  لا المتوسط ، وجدنا أنها من التعلیم

عنه التلمیذ في السنوات الفارضة من تعلمه و قد كان التعبیر الكتابي كفیلا لمعرفة صحة ذلك 
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كان هناك من المعلمین من ان لامیذ السنة الرابعة ساعة واحدة أسبوعیا و لتبأنه مبرمج ذلك 

  .اك من یهملها یلتزم بذلك ، وهن

و الهدف منها تحدید مدى صوابیة الضمائر الموظفة في  :) التقییم(شبكة التصحیح / 2

الاستعانة بها في و ضع المؤشر الذي یقیس سلامة توظیف هذه و التعبیر الكتابي للعینة 

  .الضمائر و أنواعها الأكثر و الأقل استعمالا
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  :انتائج الدراسة ومناقشته: ثانیا

بعد تحلیل التعابیر الكتابیة التي أخذت من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، و القیام 

 بعملیتي الملاحظة و التصنیف و 

الإحصاء لكل الذین وظفوا الضمائر التي هي محل الدراسة توصلنا الى عدة نتائج سیتم 

  .عرضها ثم مناقشتها و تفسیرها

  : عرض نتائج الدراسة/ 1

  :للإجابة عن الإشكالیة الرئیسیة/ أ

من التعلیم المتوسط في استعمالهم  الرابعةما مدى تحكم تلامیذ السنة :  هاو الذي كان نص

  للضمائر في التعبیر الكتابي ؟

ولحل هذه الإشكالیة التي تندرج تحتها أسئلة فرعیة وجب الإجابة عن هذه الأسئلة الفرعیة أولا 

  :و التي تمثلت في التالي 

  ما مدى توظیف الضمائر في التعبیر الكتابي لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط؟

  .التعبیر الكتابي للضمائر  التوظیف الصائب  تمكن التلامیذ من ما مدى

تتم أخذ العینة على حدة لنتكون لدینا ثلاث مجموعات كل مجموعة منها اشتملت على مواضیع 

بصفة عشوائیة قصدا الى ذلك لبلوغ لتلك النماذج في التعبیر الكتابي  ااختیارنمختلفة ، وكان 

ایة المنشودة من هذا البحث ، ثم إحصاء عدد التلامیذ الذین وظفوا الضمائر  لغالهدف ، و ا
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والذین لم یوظفوا ، وفیما إذا كانت توظیفاتهم صائبة أو خاطئة ، فتم الحصول على النتائج 

  :لي المبنیة في الجدول التا

   و نسب التلامیذ الذین وظفوا و الذین لم یوظفوا یوضح مجموع) 1_2(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  الموضوع

  المتصلة الضمائر
  المستترةالضمائر 

  ضمائر الرفع المنفصلة
  ضمائر النصب المنفصلة

الذین 
  وظفوا

الذین لم 
  یوظفوا

المجموع 
الكلي لعدد 

  التلامیذ

الذین 
  واوظف

الذین لم 
  المجموع  یظفوا

120  
118  
100  

3  

00  
02  
20  

117  

120  
120  
120  
120  

%100 
%98.33 
%83.33 

%2.5 

%00 
%1.66 

%16.66 
%97.5  

%100 
%100 
%100 
%100  

ویتضح لنا من خلال الجدول أن عدد التلامیذ الذین وظفوا الضمائر بأنواعها ، المتصلة 

 المتصلةة فیها ، بحث نجد الذین وظفوا الضمائر المستترة و المنفصلة كانت بنسب متفاوتو 

واو الجماعة ، شملت كل التلامیذ /تاء المخاطب/ تاء المتكلم /هاء الغائب /نحونا المتكلمین 

 سبةفي التوظیف فنلاحظ أن الضمائر المتصلة كانت أكثر توظیفا من غیرها ، وهذا یعني أن ن

لمائة من مجموعة عدد التلامیذ الكلي ثم تلي الذین  وظفوها كانت كاملة ، حیث بلغت مئة با

، فكانت في أغلبها 98.33%الضمائر المستترة التي تقل عنها كثیرا ، حیث بلغت نسبتها 

 -أنا( ضمائر مستترة وجوبا ، ثم تأتي بعدها ضمائر الرفع المنفصلة ، التي تضم المتكلم 

، وقدرت ) هو ، هي ، هم (، و ضمائر الغائب ) أنت ، أنتم (و ضمائر المخاطب  )نحن

ستة ) أنا(، فكان عدد التلامیذ الذین وظفوا ضمیري المتكلم  83.33%: سبتهم في التوظیف بــن
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تسعة تلامیذ ، أما ما یخص ضمائر المخاطب  ) نحن(في حین وظف ضمیر  اعشر تلمیذ

میذ الذین كان عددهم ثلاثة ، بخلاف عدد التلا) أنت(فالتلامیذ الذین وظفوا ضمیر المخاطب 

فكان ) أنتم(و الذي كان عددهم أربعة ، أما ضمیر المخاطب ) أنت(وظفوا ضمیر المخاطب 

عددهم عشرة ، أما في ما یخص ضمائر الغائب ، فبلغ عدد التلامیذ الذین وظفوا ضمیر 

فكان عدد الذین ) هم(ن تلمیذا ، أما ضمیر الغائب یفكان عددهم ثمانیة و عشر ) هو(الغائب 

سبعة تلامیذ لا غیر ، أما في ما ) هي(لاثة و عشرین تلمیذا ، أما ضمیر الغائب وظفوه ث

وهي أقل نسبة في  2.5%:، فقدرت بــ) إیاك(یخص الضمائر النصب المنفصلة فتمثلت في 

  .التوظیف بحیث بلغ عدد التلامیذ ثلاثة فقط من المجموع الكلي لعدد التلامیذ

   ونسب التلامیذ الذین وظفوا و الذین لم یوظفوا،  موعیوضح مج) 1- 2(الرسم البیاني رقم  - 

  

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%

100%

الضمائر
المتصلة

الضمائر
المستترة

ضمائر
الرفع

المنفصلة

ضمائر
النصب

المنفصلة

الذین وظفوا
الذین لم یوظفو
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  :الذي كان نصه السؤالللإجابة عن  /ب

ماذا یتجلى  يفو لتوظیف الصائب للضمائر في التعبیر الكتابي تمكن التلامیذ من ا ما مدى 

  ؟ هذا التوظیف

 الصائبالتوظیف  ذین و ظفوا لیتم الوقوف على بناء على ما سبق تم أخد عدد التلامیذ ال    

عند كل تلمیذ ، وفي كل نوع من أنواع الضمائر التي شملتها الدراسة ، ومن خلالها تم 

  :الحصول على النتائج الموضحة  في الجدول الآتي 

 التلامیذ الذین وظفوا توظیفا صائبا في كل نوع من أنواع یوضح مجموع) 2- 2(الجدول رقم 

  :و نسبهم الضمائر

  النسبة المئویة  عدد التلامیذ الذین وظفوا توظیفا صائبا  الموضوع
  الضمائر المتصلة

  الضمائر المستترة

  ضمائر الرفع المنفصلة

  ضمائر النصب المنفصلة

117  

116  

100  

03  

%97.5 

%96.6 

%83.33 

%2.5 

  

 الضمائربا أنواع ل أن عدد التلامیذ الذین وظفوا توظیفا صائدو یلاحظ من خلال هذا الج     

ة ، حیث بلغت نسبة التوظیف عبنسب مرتف نجدهمالمتصلة و المستمرة و الضمائر المنفصلة ،

ن لأتلمیذ  120ا من المجموع الكلي لعدد التلامیذ ذتلمی 117الصائب في الضمائر المتصلة 
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الصائب ائب ثلاثة لا غیر و قد بلغت نسبة التوظیف صعدد التلامیذ الذین لم یوظفوا توظیف 

مثلة لكل نوع من أنواع الم ، في حین أن النسبة المئویة97.5% في  الضمائر المتصلة 

، أما 97.5%صلة المت الضمائرنسبة  كانت بنسب متقاربة جدا، حیث قدرتالضمائر 

، في حین أن ضمائر الرفع المنفصلة ، قدرت  96.6% رة ، فبلغت نسبة تتمائر المسضال

لة قدرت نسبة التوظیف الصائب صیخص ضمائر النصب المنف ما ،أما في  83.33% بنسبة 

الضمائر الأخرى و نلخص أهم النتائج في الرسم البیاني  وهي الأقل مقارنة بأنواع2.5% فیها 

  :التالي 

 یوضح النسبة المئویة للتلامیذ الذین وظفوا توظیفا صائبا في كل) 2-2(الرسم البیاني رقم 

  :نوع من أنواع الضمائر 

98% 96,60%
83,33%

2,50%
0%

10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%

100%

الضمائر
المتصلة

الضمائر
المستترة

ضمائر الرفع
المنفصلة

ضمائر
النصب

المنفصلة

 ً التلامیذ الذین وظفوا توضیفا صائبا
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  :منا قشة نتائج الدارسة   /2

، نقف عند تحلیلها ةحدالمتوصل إلیها للإجابة عن كل إشكال على بعد عرضنا للنتائج 

  .خلالومناقشتها وهذا من 

  :الأول  االسؤال جابةإتحلیل نتائج / أ

ها في التعبیر الكتابي ، هم أظهرت النتائج أن نسبة التلامیذ الذین ، وظفوا الضمائر بأنواع

  :لى إالنسبة الأكثر ، وهذا یعود 

  فهم التلامیذ الجید لموضوع الضمائر  -

  سهولة في توظیفها یجد المتعلم  أن -

  .التحكم في أفكاره ، وكیفیة الربط بینها عن طریق الضمائر  المتعلم على ةقدر  -

  الضمائریث عنها عن طریق كثرة مة المواضیع المطروحة في التعبیر الكتابي للحدملاء -

  .حسن استعمالها و توظیفها و 

  :لى إجدا ، و یعزى ذلك قلیلا و أما في ما یخص الذین لم یوظفوا ، فكان عددهم 

  .في الربط بین الأفكار ثره أأهمیة التوظیف ، و عدم مبالاتهم أ -

  .عبیر الكتابي ، و القابلیة عند التلامیذ في كتابة الت الكبیرة عدم وجود الرغبة -

  .لفاظ العامیة في التعبیر الأطغیان 

كحروف العطف و الجر و غیرها من الروابط الأخرى  الضمائرحضور الروابط الأخرى بدل  -

  .جملة أو كلمة واحدة لكثرة التكرار   -



الجانب التطبیقي للدراسةالفصل الثاني                                                                       
 

 
44 

  .الضعف اللغوي في الكتابة و التعبیر -

و الذین لم یوظفوا ، یثبت صحة  فهذا التفاوت بین التلامیذ الذین و ظفوا ، الضمائر ذنإ

الفرضیة التي بنیت علیها فكرة و موضوع البحث ، وهو توظیف تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم 

  .المتوسط للضمائر في التعبیر الكتابي 

كما أظهرت النتائج أیضا بأن عدد التلامیذ الذین وظفوا الضمائر المتصلة و الضمائر  -

نفصلة ، و ضمائر النصب عدد التلامیذ الذین و ظفوا ضمائر الرفع المستترة ، تفوق نسبة و الم

  .المنفصلة 

  :الثاني السؤال تحلیل نتائج إجابة / ب

المتصلة ضمائر صائبا للالتلامیذ الذین وظفوا توظیفا  عدد بتت النتائج من خلال عرضها أنثأ

  :ویعزى ذلك إلى الضمائر المستترة ، و الضمائر المنفصلة ، كان عددهم مرتفعا ، و 

تمكن التلامیذ من أو لو لغیر قصد أقصد بكان توظیفا عفویا أنه أن توظیف المتعلم إما  -

  .قواعد استعمال ضمائر الرفع 

  .أن المتعلم متجاوب مع المواضیع المطروح الحدیث عنها في التعبیر الكتابي  -

لأنها أكثر استعمال من  97.6% تهالمتصلة توظیفا صائبا قدرت نسب الضمائرن توظیف إ  -

أو حرفین ، یلحقان بنیة الكلمة ، فمجال الخطأ فیها  االضمائر المنفصلة ، و لأنها تمثل حرف

 96.6%المتصلة بلغت  الضمائرمحدود ، وكذا الضمائر المستترة فإنها لا تقل كثیرا عن نسبة 

یستخدمونها دون  لتلامیذلأنها هي الأخرى لا كلفة فیها ، نظرا لأنها غیر ظاهرة بل مقدرة فا

  ضمائر بینما  83.33% وعي منهم ، أما في ما یخص الضمائر المنفصلة فبلغت نسبة 
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في التوظیف ویعود هذا إلى أن توظیف  %2.5النصب المنفصلة فكانت هي الأقل نسبة 

  .الضمائر المنفصلة ، یكون حسب الموضوع المطروح للتعبیر عنه 

ن توظیف الضمائر كان بنسب مرتفعة في التعبیر الكتابي أفمن خلال ما سبق یتضح لنا  -

  .لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط 

  :خطاء الأعینة من / 3
وللتعرف أكثر من الأخطاء التي وجدت في تعابیر تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط  

:الجدول التالي یوضح ذلك عند توظیفهم للضمائر اعتمدنا على منهج تحلیل الأخطاء ، و 
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  تصویبه  تفسیره   نوعه  الخطأ  الجملة

  نحنو شباب المستقبل
  هي یمثلون

  .یجتمعون هو مع بعضهم البعض
  .سبب هلاكهم هي ضیاع الوقت في ما لا ینفع

  .یجب على الشباب الحفاظ على بلاد هي 
  .سبب الفساد سوء تعاملهي
  .توفیر الهو مناصب الشغل

  هوتوجیه إلى ما ینفع
  .أنا سمعتو أن لك صوت جمیل 

  .جسم الإنسان ، ویفسد المال  التدخین هي یقتل

  

  نحنو 
  هي یمثلون

  یجتمعون هو
  هي ضیاع الوقت

  بلادهي
  تعاملهي

  توفیر لهو
  ما ینفعهو

  أنا سمعتو

  التدخین هي

  إملائي
  صرفي
  صرفي
  صرفي
  إملائي
  صرفي
  إملائي
  إملائي

  إملائي

  صرفي

  بالواو إشباع الضم مما یولد المد
  خطأ في مطابقة النوع
  خطأ في مطابقة النوع
  خطأ في مطابقة النوع

  إشباع الكسر فتولدت الیاء
  إشباع الكسر فتولدت الیاء

  خطأ في مطابقة النوع
  إشباع الضم بالواو

  إشباع الضم مما یولد الضم بالواو

  خطأ في مطابقة النوع

  نحن شباب المستقبل 
  هم یمثلون

  بعضا هم یجتمعون مع بعضهم
  سبب هلاكهم هو ضیاع الوقت

  یجب على الشباب الحفاظ على بلادههم 
  سبب الفساد سواء تعاملهم 
  توفیر مناصب الشغل لهم

  توجیه الى ما ینفعه 

  انا سمعت ان لك صوتا جمیلا

  هو یقتل جسم الإنسان ویفسد المال
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  :نتائج الدراسةمناقشتها 

خطاء التي قد یقع فیها تلامیذ السنة الرابعة ، عند فمن خلال هذا الجدول تعرفنا على بعض الأ

توظیفهم للضمائر في التعبیر الكتابي ، فلاحظنا أن عدد الأخطاء محدود نوعا ما خاصة في 

 8.33%وفي هذا المستوى بالذات فقدرت نسبة أخطاء التلامیذ بــ " هذا الموضوع الضمائر 

  : ى لإلعل أسباب الوقوع في مثل هذه الأخطاء تعود و 

  .عدم التركیز الجید عند الكتابة  -

  .سرعة المتعلم في إكمال التعبیر دون ملاحظة أخطائه -

  الفروق الفردیة بین المتعلمین من قدرات لغویة و عقلیة  -

  .عدم فهمه الجید لقواعد اللغة ، وحسن توظیفها عند كتابة التعبیر  -

  .ضعف التكوین القاعدي  -
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  .وضعیة الإدماجیةالنموذج عن :المبحث الثاني 

تطلب الأمر منا جلب  في مدى صواب التوظیف للضمائر أكثر تعمیق البحثجل أومن 

تخص الوضعیة الإدماجیة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم من العینات أخرى مجموعة 

لصغیر المتوسط ، وكان اختیارنا أحد المتوسطات السالفة الذكر وهي ، متوسطة عطالي محمد ا

تسهیلات من طرف المدرسین فیها  خاصة   لوجود تقرت  والتي كانت ضمن عینة الدراسة: بــ

ضیق الوقت ، وعدم تجاوب بعض المدرسین معنا في متوسطات أخرى ، فكان و ولصعوبة 

هو ما یخص بعة من التعلیم المتوسط لراالمطلوب في هذه الوضعیة الإدماجیة لتلامیذ السنة ا

 خرى ، المتصلة و المستترة لسهولتهاض النظر عن الضمائر الأغفصلة ، بالضمائر المن

  .عفویة التوظیف فیها ، وقلة الأخطاء و ندرتهاو 

ویكون خبره جملة فعلیة   منفصلا اها ضمیر أسمیة یكون مبتدافكان المطلوب ، هو توظیف جمل 

  :في الجدول التالي  موضحةفتم الحصول على النتائج ال

  :لم یوظفوا یوضح مجموعة ونسب التلامیذ الذین وظفوا و الذین) 1- 1(الجدول 

  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  الموضوع

جملة اسمیة 
ها ممیز أمبتد

  منفصل وخبره
  الجملة فعلیة

الذین 
  وظفوا

الذین لم 
  یوظفوا

الذین لم   الذین وظفوا  المجموع
  یوظفوا

  المجموع

22  18  40  55%  45%  100%  
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  :عرض النتائج

یتضح لنا من خلال الجدول ، أن عدد التلامیذ الذین وظفوا جملة اسمیة مبتدؤها ضمیر      

من مجموعة التلامیذ  55%منفصل خبره جملة فعلیة فقد بلغ اثنین وعشرین تلمیذا أي ما نسبته 

ها ضمیر منفصل ، وخبره أجملة اسمیة مبتد( الذین لم یوظفوا ، وفي المقابل عدد التلامیذ 

  .من مجموع التلامیذ ، أي ما یعادل ثمانیة عشر تلمیذا 45%فقدرت نسبتهم ) جملة فعلیة 

وما یمكن ملاحظة أیضا ، أن نسبة التلامیذ الذین و ظفوا و الذین لم یوظفوا متقاربة جدا  -

 ، في حین أن نسبة التلامیذ الذین لم یوظفوا  55% ا بحیث قدرت نسبة التلامیذ الذین وظفو 

  .من مجموعة التلامیذ  %45

 في توظیفهم  لأخطاءن التلامیذ الذین وظفوا ، كانت جل توظیفاتهم صائبة لا وجود أ    

  ).یكون خبره جملة فعلیة( ها ضمیر منفصل أجملة اسمیة مبتد (

ر المنفصلة في التعبیر الكتابي  وتوظیفها ومن خلال ما سبق نلاحظ ، بأن توظیف الضمائ  -

في الوضعیة الإدماجیة لا یختلف كثیرا بین النسبتین بحث أن نسبة التوظیف الضمائر 

من مجموع التلامیذ ، بینما قدرت نسبة التوظیف  50%المنفصلة في الوضعیة الإدماجیة بلغت 

لعل هذا  اتلمیذ 120لامیذ ، من مجموع الت 83.33% للضمائر المنفصلة في التعبیر الكتابي 

  :لىإیعود 

  22  توظیفا صائبالدین وظفوا اعدد التلامیذ 

 55%  النسبة المئویة
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طبیعة الموضوع المطروح للتعبیر عنه حیث أن توظیف الضمائر المنفصلة یعود الى فكرة  -

  الموضوع التي تستدعي

توظیف هذه الضمائر مثل النصوص الحواریة أو حجاجیة خطابیة أو الوصفیة أو غیر ذلك 

، حیث نلاحظ أن هناك من یوظفها بكثرة ،وهناك كما یعود أیضا إلى طبیعة الإنسانیة لكل فرد 

  .من لا یوظفها إلا قلیل

  :نتائج الدراسة  مناقشة

  :من خلال عرضنا للنتائج المتوصل إلیها ،  اتضح لنا الآتي 

في ) فعلیة جملة خبره منفصل ضمیر ها أجملة اسمیة مبتد التلامیذ الذین وظفوا ن نسبةأ-

ویعود  55% فوا توظیفا صائبا بالنسبة حیث بلغت نسبتهم هم الذین وظو الوضعیة الإدماجیة 

  :لى إتفسیر ذلك 

  .قوة التكوین القاعدي -

  .سهولة التوظیف  -

  .تمكن التلامیذ في هذا المستوى خاصة من موضوع الضمائر  -

  .التزام التلمیذ بالمطلوب منه في الوضعیة الإدماجیة -

  .تجاوب المتعلم مع نص الوضعیة الإدماجیة 

ما في ما یخص التلامیذ الذین لم یوظفوا ، فكانت نسبتهم متقاربة جدا مع نسبة التلامیذ أو 

  :لى إویعزى ذلك  45%حیث بلغت نسبة  صائبا الذین وظفوا توظیفا
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  .، قلة المطالعة و القراءة مهاریةالفروق الفردیة بین المتعلمین من قدرات عقلیة ،  -

  .الإدماجیة المتعلم لنص الوضعیة تجاوب عدم -

فمن خلال عرضنا للنتائج المتوصل إلیها ، اتضح لنا بأن نسبة توظیف الضمائر ، في التعبیر 

تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، بنسب مرتفعة جدا ، بحیث نلاحظ أن لالكتابي 

ابیر في تع وندرتها توظیف الضمائر في التعبیر الكتابي ، في المستوى تمیز بقلة الاخطاء

تعلیم المتوسط ، وكما نلاحظ أیضا ، بأن المتعلم في هذا المستوى التلامیذ السنة الرابعة من 

 خاصة یدرك و یفهم جیدا هذا الموضوع ، لأنه قد وصل الى مرحلة النضج اللغوي ، و الفكري

  .والمهاري

انون من في توظیف الضمائر حتى عند التلامیذ الضعفاء الذین یع الاخطاء كما نلاحظ قلة

بما أن الضمائر تعد أحد  ولكن لا یخطئون في هذا الموضوعفي الفهم  المشاكل و الأخطاء

كبیرة  بفعالیة أدوات الربط في التعبیر الكتابي ، نجد بأن عملها و أهمیتها و دورها غیر بارز 

ملائیة الإو عند بعض التلامیذ ، و سبب ذلك كثرة الأخطاء الصرفیة  ةفي بعض التعابیر الكتابی

العامیة في التعبیر الكتابي فهي قد تعیق و تخفي دور و وظیفة الضمائر الالفاظ و استعمال 

  .داخل التعابیر ، وهو الربط بین الأفكار و المعاني 
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التعبیر الكتابي  في إسهام في نهایة رحلتنا مع هذا البحث ، الذي حاولنا فیه ، رصد مدى     

  .تعلیم المتوسط العن توظیف الضمائر لدى تلامیذ السنة الرابعة من  الكشف

  :نذكر مایلي  النتائج ، من أبرزها من لى مجموعة إتوصلت الدراسة 

ارتفاع نسبة التلامیذ الذین ، وظفوا الضمائر بأنواعها في التعبیر الكتابي ، حیث بلغت نسبة  -

بلغت النسبة في الضمائر المستترة  حین ، في 100%التوظیف في الضمائر المتصلة 

لى كفاءة إوتفسیر ذلك یعود  .83%  3، أما الضمائر المنفصلة فقدرت بنسبة  %98.33

لكتابي في العملیة تطبیق التعبیر اة التكوین القاعدي ، و ، وجودا الموضوعذالمتعلم في ه

عنها في التعبیر مناسبة المواضیع المطروحة للحدیث الجید للضمائر و الفهم التعلیمیة ، و 

فیعود تفسیر ذلك الى ضعف التكوین القاعدي   ین لم یوظفواذال و أما التلامیذ. الكتابي 

راكهم لأهمیة التوظیف أو عدم وجود الرغبة الكبیرة في الكتابة ، أو وعدم إدالضعف اللغوي ، و 

  .قیود العامیة العدم التخلص من 

توظیفا صائبا للضمائر ، فقد قدرت نسبة التوظیف ، وظفواارتفاع نسبة التلامیذ الذین  أما -

 96.6% ، و أما في الضمائر المستترة فبلغت نسبة  97.5%الصائب في الضمائر المتصلة 

 في حین أن ضمائر النصب المنفصلة بلغت  73.33%: المنفصلة ، قدرت بــ واما الضمائر 

، الذي یكون عن قصد أو غیر  عود الى توظیف المتعلم العفويی، وتفسیر هذه النتیجة %2.5

  .قصد 

قد كان أغلب ترتیبهم على فنواع الضمائر أتوظیف التلامیذ في نوع من  نسبة وفیما یخص
  :التوالي 
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المتصلة ، ثم الضمائر المستترة و المقدرة و جوبا ، ثم الضمائر المنفصلة ، والتي  الضمائر
كانت أقل نسبة في التوظیف ویعود هذه الأخیرة وضمائر النصب لى ضمائر الرفع ، إتنقسم 

التعابیر الكتابیة ، طبیعة الضمائر في  موضوع حسن أو سوء اختیار: لى إتفسیر ذلك 
في طریقة التدریس  الاختلافالتوظیف ، ومن حیث كثرة أو قلة استعمالها في التعبیر الكتابي 

  .یر الكتابي المعتمدة ، الاختلاف بین كفاءة المدرسین ، قلة الوقت المخصص للتعب

بنسبة معتبرة في  تهالدور الإیجابي للتعبیر الكتابي في مساهم وهكذا قد أثبتت لنا الدراسة ، -
المساهمة تبقى محدودة ، لارتباطها  هذه الكشف عن توظیف الضمائر بأنواعها إلا أن

یدرك المتعلم الذي لا : اهمهاتزید أو تنقص من فاعلیتها من  بمجموعة من العناصر التي قد
،  من خلال عملیة التوظیف   هأهمیة هذا النشاط ، و الذي یكسبه الكفاءة في إدماج معارف

الفعال ومنها أیضا ما یعود الى المعلم و دوره الذي یقوم به أثناء عرضه للدروس و التوجیه 
طبیعة الضمائر في حد ذاتها ، والتي یصعب على المتعلم توظیف أحد و ایضا للتلامیذ ، 

  .ا خاصة في ضمائر النصب المنفصلة هأنواع

قد استنتجنا من هذا البحث أن معظم تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، یوظفون و  -
النظر عن الأخطاء التي وقع فیها التلامیذ أثناء بغض الضمائر في التعبیر الكتابي و ذلك 

ة أو نحویة أو إملائیة أو التعبیر و هي لا تخص موضوع بحثنا ، و إنما هي أخطاء صرفی
وهو الربط  وجود ألفاظ عامیة قد تعیق و تخفي ، ولا تبرز دور الضمائر في التعبیر الكتابي

المشكلات هذا الأمر الذي لفت انتباهنا فوجب تسلیط الضوء على بین الافكار ومعانیها 
  .والأخطاء التي تنجم من التلامیذ في كتاباتهم التعبیریة 

  :هيتفسر هذا  التي المستنبطةولعل الأسباب 

  .هتمام بحصة التعبیر الكتابي  ، وقلة الوقت المخصص للتعبیر عدم الا -
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یرا منهم لحصة التعبیر الكتابي  وعدم تخصیص ثإهمال بعض المدرسین حتى لا نقول ك -
ن في ذلك لفت انتباههم للأخطاء الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ ، ومحاولی لتدارك حصة

، وامدادهم بالتوجیهات اللازمة و الضروریة ، فیما یخص أنفس الخطویبها حتى لا یكرر تصو 
  .تعابیرهم الكتابیة 

فینبغي أن نضع في الحسبان ، أن التعبیر الكتابي هو عبارة عن معارف و دروس نظریة ، قد 
ستوى المتعلم  تناولها المتعلم قبل أن تكون إنتاجا كتابیا ، وتحكمه عدة معاییر تكشف لنا عن م

حدوث خلل في أحد جوانب المعرفة ، لا یؤدي فومدى تحصیله للمعارف في هذا المستوى ، 
بالضرورة الى إخلال وعدم القدرة على التعبیر فقط ، و إنما الوقوع في الخلل في هذه المعارف  

  .لى الصحیح إمواطنها من أجل معالجتها و تصویبها عن وجب الكشف 

واالله ولي التوفیق                                                                       
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  قائمة المصادر و المراجع 

 م 1999، دار الجیل بیروت ، ط الاولى ، نحوراجي ، علك ال الأسمر .1

 .الأفغاني سعید ، الموجز في قواعد اللغة العربیة ، دار الفكر ب ط ب س  .2

أوضح المسالك الى ألفیة . ه  761جمال الدین عبد االله بن هشام المتوفي  الأنصاري .3
 .الجزء الأول  200بن مالك ، دار الفكر بیروت ، لبنان ، س ط ،

تحقیق عبد االله ) دون تاریخ( ابن منظور محمد بن المكرم بن أبي الحسن  الأنصاري .4
  3ج) 4(علي الكبیر و آخرین ، لسان العرب ، دار المعارف ، مجلد 

،قطر الندى وبل الصدى  761أبو محمد عبد االله جمال الدین ابن هشام ت  الأنصاري .5
 .، دار الرحاب ، بــط، بــ س 

ابن هشام ، مغني اللبیب عن كتب الأعاریب ، دار الكتب العلمیة بیروت  الأنصاري .6
 . الأولم المجلد  1998لبنان ، ط الأولى ، س ،ط 

معناها و مبناها ، دار عالم الكتب  ،ط الخامسة ، س ، ط تمام حسان ، اللغة العربیة  .7
 . م  2006، 

بن جماعة بدر الدین ، شرح كافیة ابن الحاجب ، دار المنار للنشر القاهرة ، س ، ط   .8
  .م  2000

ابي بكر ، ت ج ، الشاعر صالح عبد العظیم  نابن الحاجب جمال الدین عثمان ب .9
القاهرة ، ط  الآدابعلم التصریف و الخط ، دار مكتبة و الشافیة في  حوالكافیة في علم الن
  .م  2010الأولى س ط ، 

خوالدة محمود أكرم صالح ، التقویم اللغوي في الكتابة و التفكیر التأملي  دار الحامد  .10
  .م  2012للنشر و التوزیع ، ط الأولى ، س ط ، 
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اللغة العربیة للسنة  رشیدة آیت عبد السلام ، إ ش ، الشریف مریبعي ، ك دلیل الأستاذ .11
  .المتوسط  مالرابعة من التعلی

الراجحي عبده ، التطبیق النحوي ، دار النهضة العربیة ، بیروت لبنان ، ط الأولى  س   .12
  .م 2009ط 

هــ المفصل في  538الزمخشري ابو القاسم جار االله محمود بن عمر المتوفي سنة  .13
  .م 1999ط الأولى ،س ،ط  صنعة الإعراب ، دار الكتب العلمیة بیروت لبنان

تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر ، عمان   إلىزهدي محمد عید ، مدخل  .14
  .م 2011ط الأولى ، س ،ط 

الشمري جواد هدى علي و السامون محمد سعدون ، مناهج اللغة العربیة و طرق  .15
 م 2005تدریسها ، دار وائل للنشر ، عمان الأردن ، ط الأولى ، س 

لسلیتي فراس محمود ، أدوات الربط المركبة في الكتابة العربیة دار الیازوري ، عمان ا .16
 .م  2011الاردن ، ط الأولى ، س 

سمك محمد صالح ، فن التدریس للتربیة اللغویة و انطباعاتها المسلكیة و أنماطها  .17
 .م  1979العلمیة ، دار مكتبة الآنجلو المصریة ، المطبعة الفنیة الجدیدة القاهرة 

العلوم   الساقي فاضل مصطفى ، أقسام الكلام العربي من حیث الشكل  والوظیفة دار .18
  .م 1977،  1397جامعة القاهرة ، س ط 

اعة القاهرة بطللسید عبد المنعم عبد العال ، طرق التدریس اللغة العربیة ، دار غریب  .19
  ).دون تاریخ(

عربیة في التعلیم العام نظریات طعیمة أحمد سندي و مباح محمد السید ، ك تدریس ال .20
  .م 2000تجارب ، دار الفكر العربي ، ط الاولى ، س و 
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  .ول النحو الوافي ، دار العلوم جامعة القاهرة ، ب د ، ب ط الجزء الأ عباس حسن ، .21

الشاعر ، الحروف و الأدوات و تأثیرها على الأسماء و الأفعال دار  دالعزة حسین محم .22
  .م 2009دن ، ط الأولى ، س عالم الثقافة عمان الأر 

الثانیة  س  ، بیروت لبنان ، ط اللبنانيمبارك مبارك ، قواعد اللغة العربیة ، دار الكتاب  .23
 .م 1979

الشامل في اللغة العربیة ، دار الكتب الوطنیة بنغازي لیبیا ، ط  ،النقراط عبد االله محمد  .24
  .م2003ولى ، س ط الأ

ط الثالثة صیدا لبنان ،  ة،دار المكتبة العصریعربیة النادري محمد أسعد ، نحو اللغة ال .25
  .م  2002ط س 

القواعد الأساسیة اللغة العربیة ، دار الكتب العلمیة بیروت ، لبنان ، ط ،الهاشمي أحمد  .26
  .م 2009الرابعة س ط 

ئق تدریس الأدب و البلاغة و التعبیر بین التنظیر االوائلي سعاد عبد الكریم ، طر  .27
  .م 2004الشروق ، الأردن ، ط الأولى ،س ط  التطبیق ، دارو 
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  :ملخص الدراسة
لى معرفة مدى مساهمة التعبیر الكتابي في الكشف عن توظیف الضمائر لدى هدفت هذه الدراسة إ    

  :تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، عن طریق الإشكال التالي 
عتبارها أدوات ربط ؟ وقد احكم تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط في استعمال الضمائر بما مدى ت

ذلك بأخذ مجموعة من التعابیر تحلیل المحتوى ، و : أداتین هما  تمت الإجابة على هذا  الإشكال باستخدام
ى ثلاث متوسطات من علین تلمیذا موزعن ة حیث تكونت هذه العینة من مئة وعشریالكتابیة من عینة الدراس

م وقد أظهرت النتائج ارتفاع نسبة التلامیذ  2015/2016:مدینة تقرت في الموسم الدراسي مدینة ورقلة و 
الذین  في نسبة التلامیذ مقابل انخفاض أصابوا في التوظیف ، لضمائر في التعابیر الكتابیة ، و الذین وظفوا ا

  وقلة  اخطائهم في التوظیفلم یوظفوا 
  .الضمائر ، التعبیر الكتابي ، أدوات الربط : لمات المفتاحیة الك

Résumé de l'étude: 
Cette étude visait à mettre en évidence les objectifs les plus importants qui 
déterminent la contribution de l'expression écrite dans la détection des 
consciences emploient les élèves de la quatrième année de l'enseignement 
moyen, à travers les formats suivants: 
Dans quelle mesure les élèves de la quatrième année contrôle du milieu de 
l'éducation dans l'utilisation des pronoms Battabarha reliant les outils? A été la 
réponse à ce dilemme en utilisant deux outils: l'analyse de contenu, et en prenant 
un ensemble d'expressions écrites de l'échantillon de l'étude consistait où cet 
échantillon de cent vingt élèves Mzein trois moyennes de la ville et la ville de 
Ouargla et Touggourt dans l'année scolaire: 2015/2016 m les résultats ont montré 
élevé d'élèves qui a engagé les consciences en termes rapport de bureau, et 
blessé à l'emploi, par rapport à une baisse des étudiants qui n'emploient la 
proportion d'erreurs et le manque de celui-ci. 
Mots clés: pronoms, expression écrite, des outils de connectivité.  

  
Summary of the study: 
This study aimed to highlight the most important objectives which determine the contribution 
of written expression in the detection of consciences employ the students of the fourth year of 
middle school education, through the following formats: 
To what extent students of the fourth year control of the medium of education in the use of 
pronouns Battabarha linking tools? Has been the answer to this dilemma by using two tools: 
content analysis, and by taking a set of written expressions of the study sample consisted 
where this sample of a hundred and twenty pupils Mzein three averages of the city and the city 
of Ouargla and Touggourt in the school year: 2015/2016 m the results showed high pupil who 
hired consciences in terms clerical ratio, and wounded in employment, compared to a decline 
in students who did not employ the proportion of errors and the lack of it. 
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