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  الإهداء

أهدي هذا العمل    ،قنا لهذا ولم نكن لنصل إليه لو لا فضل االله عليناالحمد الله الذي وفّ 
محمد صلوات االله عليه    لام حالك إلى حبيبناظأشرقت الدنيا بنوره وأنارت بعد    إلى من

  .وسلامه

التي  ،و حنانها بلسم جراحي إلى من جنتي تحت قدميها    ها سر نجاحيئمن كان دعا  إلى
لت وصبرت حتى أهنآ، إلى من غمرتني  تستحق تقبيل الأرجل واليدين إلى من تحمّ 

  .أطال االله في عمرها  "يبةبأمي الح"برعايتها وعطفها  

بكل افتخار،   اسمهة نفسي وشرفي ورمز كرامتي، إلى من أحمل  إلى نور عيني وعزٌ 
  .إلى روح أبي الطاهرة تغمده االله برحمته الواسعةوجعل منا رجالا ونساء،  

  .تي أطال االله في عمرهمي وجدٌ إلى من دعموني بدعائهم وحبهم الكبير جدٌ 

: إخوتي  كتسب قوة لا حدود لهاأمن بوجودهم    إلىعتمد  أكبر وعليهم  أإلى من بهم  
  .أحمد وعبد الكريم وزوجاتهم، قدور، جميلة، زينب

  .قثيم، رؤى، أماني سجى  أحمد: باسمهأختي فـاطمة وزوجها الكريم وأولادها كل    إلى

  .من سأكمل معه حياتي المستقبلية محمد وعائلته الكريمة  إلى

  : ها صديقـاتي الغالياتمن تقـاسمت معهم الحياة الجامعية بحلوها ومرّ   إلى

  ، أسماء، الزهرةحسناء

  تير كذكل من سعتهم ذاكرتي ولم تسعهم م  إلى

من ذكرهم قـلبي ونسيهم قـلمي  إلى



 

 
   

 

 
 

 كلمة شكر وعرفـان

له وكثير عطائه ، وله أسجد سجود الشاكرين الحامدينضالحمد الله على عظيم ف  

.وفقني إلى إتمام هذا العمل المتواضع    هلأن   

  مسعود غريبلدكتور  جزيل الشكر والعرفـان إلى اكما أتقدم ب

ه من إرشادات مهمة وتوجيهات  مراف على هذه الدراسة وما قدّ الإش على قبوله  

.مفيدة في سبيل انجازه    

الدكتورة خديجة عنيشل والأستاذة سعاد بضياف    أشكر  ولا يفوتني أن  

.المتواضع  ديدة في إنجاز هذا البحثأفـادتاني بتوجيهاتهما السٌ اللتين    

.شكر كل الذين ساهموا بطريقة مباشرة أو غير مباشرة ،من قريب أو بعيدأو    

 

 

 

رشیـــــــــدة                                      
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  :مقدمة

لین والآخرینالحمد الله رب العالمین والصّلاة وال د الأوّ وأكرم  ،سّلام على نبینا سیّ
   .كثیرا تسلیما وسلم ،ى آله وصحبهعلیه وعلاالله  ىصل السّابقین واللاحقین،

ما كان فكلّ  ،التربوي التعلیميلا شك أن تقدم الأمم وتخلفها یقاس بمدى فاعلیة نظامها 
ومساهمته  ،كانت نتائجه أفضل ،ى قواعد رصینة تتماشى وروح العصرعل ومؤسساً  قویاً 

الة في تطویر المجتمع ورقیه،  ولذا یسعى الجمیع من أجل تطویره وتحسین مردوده   .فعّ

إلى  تول التي سارعت إلى إصلاح منظومتها التربویة، كما هدفوالجزائر من بین الدّ 
ولا یقتصر دوره على تلقي المعارف  ،میةفي العملیة التعلّ  ومشاركاً  فعالاً  م عنصراً جعل المتعلّ 
المحطة التي تستلزم التوقف عند طرائق التدریس هي دور كل من المعلم فولذا  دون فعالیة،

  .والمتعلم في نظر المنظومة التربویة الجدیدة 

الجدیدة مثل  ام في البیداغوجیقیها التحكّ بّ یتطلب من مط إن العمل بهذه المقاربة،
ى دور المدرس المساعد عم والإتقان والتدریس بالكفاءات من خلالها یتجلّ بیداغوجیا الدّ 

  .ماته بنفسهلبناء تعلّ  ،ممي معطیا المجال للمتعلّ ه للفعل التعلیمي التعلّ والموجّ 

، فكان من المواضیع الجدیرة بالبحث والدراسة ؛هذه المقاربةة ست أهمیومن هنا تكرّ 
وفق المقاربة في العملیة التعلیمیة دور المعلم والمتعلم : وجاء هذا البحث الموسوم بـ 

وما أقدمت على إجراء هذا البحث   "بتدائي أنموذجامن التعلیم الاالسنة الرابعة  "بالكفاءات 
  :إلا لأسباب منها

براز أهمیتها التعلیمیةالمقاربة قرب من هذه تّ ال_    .وإ

 .في العملیة التعلیمیة التعلمیة  معرفة إن كانت طریقة المقاربة بالكفاءات تطبق فعلیاً _ 

  .م وفق المقاربة الكفاءاتمعرفة دور المعلّ  _
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 ب 
 

  .م وفق المقاربة بالكفاءاتمعرفة دور المتعلّ  _

  .دریس مستقبلالاسیما وأنا مقبلة على میدان التّ  ،لبى الدراسة رغبة ومیولات شخصیةتُ _ 

وهذه الدراسة قد سبقت بعدة  ومما لا شك فیه هو أن كل دراسة لا تبنى من فراغ،
  :دراسات ومن بین هذه الدراسات نذكر

الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء مقاربة التدریس "دراسة بوعیشة نورة  _
مي المرحلة ریسیة لمعلّ ى الكشف عن واقع الممارسات التدهدفت هذه الدراسة إل" بالكفاءات
  .ومدى مواكبتها للممارسات القائمة على مقاربة التدریس بالكفاءات ،الابتدائیة

هدفت هذه  "الصعوبات التي تواجه المعلمین في التدریس بالكفاءات"دراسة كلثوم قاجة  _
  .الدراسة إلى اكتشاف واقع التدریس بالكفایات في التعلیم الابتدائي

  :هداف الدراسةأ

یهدف البحث إلى التعریف بطریقة المقاربة بالكفاءات باعتبارها من أسس الإصلاح _ 
  .التطبیق الأمثل لها طرقوب ،التربوي الجدید

  .لیمیة وفق هده المقاربةالتعمعرفة دور كل من المعلم والمتعلم في العملیة _ 

  .عرف على مدى التزام المعلمین بالتدریس وفق المقاربة بالكفاءات التّ _ 

  .المقاربة ده هالتعرف على مدى تفاعل المتعلمین وفق -

  :وقد انطلق البحث من الإشكالیة التالیة

  وفق المقاربة بالكفاءات؟ في العملیة التعلیمیة م م والمتعلّ یتمثل دور كل من المعلّ  فیم

  :لتفصیل أكثر في هذه الإشكالیة نصوغ مجموعة من التساؤلات الفرعیة وهي كالأتيلو 

  م لا یزال یتبع طریقة الإلقاء في التعلیم؟هل المعلّ _ 
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  بالتدریس وفق المقاربة بالكفاءات؟ م ملتزمهل المعلّ  _

  م یتلقى تعلیمه وفق المقاربة بالكفاءات؟هل المتعلّ  _

  هل  یكون تعلمه وفق هده المقاربة بنجاح وفاعلیة أم لا؟-

  مات؟هل یساهم المتعلم في بناء التعلّ  _

  م النتائج المرجوة من التدریس وفق المقاربة بالكفاءات؟هل استوعب المتعلّ  _

  :وللإجابة على هذه التساؤلات اقترحنا الفرضیات الآتیة

  .في التدریس وفق المقاربة بالكفاءات فعال م دورللمعلّ  -
  .م دور في التدریس وفق المقاربة بالكفاءاتللمتعلّ  -
  .طریقة المقاربة بالكفاءات مطبقة في الواقع -

  :أهمیة الدراسة

م أو تحدید دور كل من المعلّ  ،تكتسي هذه الدراسة أهمیة من حیث طبیعة الموضوع 
لاسیما في  لنجاح أي عملٍ  مهماً  موضوعاً  یعدالذي  ،م في بیداغوجیا التعلیم الحدیثةوالمتعلّ 

  .مجال التربیة والتعلیم

 ُ سنوات في  ق منذُ أهمیة وضرورة فهم هذا الأسلوب التربوي المطبّ  ن البحثبیّ وكذلك ی
  .لكل من المعلم والمتعلم االبیداغوجی

  :منهج البحث والأدوات المستخدمة

وقد  ،لها التحلیل كأداةً  ةً متخذ ،يعلى المنهج الوصفلقد اعتمدت في هدا البحث 
سون السنة الرابعة الذین یدرّ  مین ببلدیة حاسي مسعود،اقتصرت الدراسة على عینة من المعلّ 

ابتدائیة ( :يتي اعتمدت علیها كعینة في دراستومن بین المدارس ال في المدارس الابتدائیة ،
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ابتدائیة  ابتدائیة الإمام على، حوحو، ابتدائیة رضا ابتدائیة التومیات، سي الحواس،
  :عت مادة البحث على الخطة الآتیةوبناء على ما سبق توزّ ، )المصالحة

فیما یخص التمهید تناولت و  م البحث إلى فصلین تسبقهما تمهید وتلیهما خاتمة،سّ قُ 
  لمثَ  الأول أما الفصل ،الأهداف إلى المقاربة بالكفاءاتب المقاربة فیه دواعي الانتقال من

حیث تناولت فیه  ،جانب مفاهیمي فیه المبحث الأول :نظري قسم إلى مبحثینالجانب ال 
تناولت فیها بیداغوجیا المقاربة ، ومفاهیم نظریةبعض المفاهیم التي تتعلق بالموضوع 

أما ، سهل على القارئ تبین وجهة البحثلیهذا و  ،ویاتهاتأنواعها وخصائصها ومس ،ءاتبالكفا
أما  فیه الدراسات السابقة التي لها علاقة بالموضوع والتعقیب علیها، تناولتُ فالمبحث الثاني 
المبحث الأول الإجراءات  :قُسم إلى مبحثین ،كان عبارة عن دراسة میدانیةالفصل الثاني 

أما المبحث الثاني فقد خُصص لنتائج الدراسة ومناقشتها، وتلیهما خاتمة  والطریقة المتبعة،
  .امة التي توصلت إلیها تضمنت النتائج الع

ا التدریس بیداغوجی(:وقد اعتمدت دراستي على مجموعة من المصادر والمراجع منها
وفي الأخیر ومن باب  ،)لخیر الدین هني المقاربة بالكفاءات،  فرید حاجيل بالكفاءات

 ه بالشكر بعد االله عز وجل إلى أستاذي المشرف الدكتور مسعود غریبالعرفان بالجمیل أتوجّ 
  واالله ولي التوفیق    .لإشرافه على هذا البحث وعلى توجیهاته وصبره وحسن معاملته

  بن قاوقاو رشیدة                                                      

 04/05/2016:ورقلة في                                                
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  :تمهید

مكتسبات هامة في العملیة التعلمیة، ة یس بالأهداف إلى تحقیق عدّ در لقد أدى التّ 
فمن ؛حیث كان یشكل نظاما متكاملا في منظوره الشامل ونسقا منسجما في مكوناته وأهدافه 

تحویل مضمون التدریس إلى أهداف، ووضع الخطة المناسبة لها لتحقیقها وجعل  أهدافه
رغم هذه الإیجابیات التي كان یتمتع بها، برزت  یندمج ضمن نشاطاتها بفعالیة،التلمیذ 

تقسیم وحدات التعلیم إلى مكونات متنوعة وتمثلت في  :بعض النقائص والسلبیات منها
غیاب التلاؤم بین المكتسبات و ، تفتیت البنیة العقلیة للتلمیذ نهمما نتج ع ،الأهداف الإجرائیة

  .وما یصادف التلمیذ من مشكلات في حیاته الیومیة،المدرسیة 

طریقة  نن اهتمامهم في البحث عو ط الباحثوانطلاقا من هذه النقائص وغیرها سلّ 
هم  وتمنحه الفرصة في اكتساب القیم والمعارف والمهارات التي تؤهلّ  ،مجدیدة تخدم المتعلّ 

ت التي تنمي استقلالیة اواستیعاب المعارف الأساسیة والكفاء ،للاندماج في الحیاة العملیة
  .المتعلم

ستراتیجیة تعمل على إفساح الفضاء اومن هنا ظهر مفهوم المقاربة بالكفاءات ك
وهذا بالتمركز حول  م باهتمام التلامیذ،وربط التعلّ  ،م الذاتيلّ وجعله یشجع على التع ،المدرسي

مات بحاجات وربط نشاطات التعلّ  ،م باعتباره الفاعل الأساسي في كل نشاط تربويالمتعلّ 
 .م وجعل بیئته مصدرا لهاالمتعلّ 
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  الأدبیات النظریة والتطبیقیة:الأولالفصل 

  المصلحات الأساسیة والمفاهیم النظریة:المبحث الأول

  المصطلحات الأساسیة: المطلب الأول

المنفذ له، وهو كذلك خطط للدرس و المطاب العملیة التعلیمیة، وهو أق هو أحد:مالمعلّ  - أولا
 "فیلیب جاكسون"العلمي، ویرى و مردودهم التربوي  ن یثمّ  و ،الذي یقوم بتقویم أداء التلامیذ

ُ لّ المع :أن"في هذا الصدد  صیاغة المادة  ىیتفهمهم، قادر علفهم طلبته و م هو صانع القرار، ی
  1"ویسهل على التلامیذ استیعابها، یعرف ماذا یعمل ومتى یعمل ،الدراسیة وتشكیلها

           الشخص الذي یمارس مهنة التدریس وهو الذي یقدم المعلومات هو فالمعلم
، الممتدة من السنة الأولى إلى السنة ي مختلف المواد الدراسیة المقررةالمعارف للتلامیذ، فو 

  .تنمیة المهارات واكتساب خبرات جدیدةالخامسة ابتدائي بهدف الوصول بهم إلى 

الاستیعاب مع حرص میة وهو أیضا مهیأ للانتباه و هو محور العملیة التعلّ :"لمالمتعّ  - ثانیا
رض ارتقائه الطبیعي الذي یقتضیه غالمعلم على دعمه المستمر لاهتماماته وتعزیزها ب

  2".استعداده للتعلیم

       مارس من قبل المعلم، بهدف نقل المعلومات فالتعلیم إذن هو عملیة منظمة تُ 
  .المعارف المهاراتیة إلى التلامیذو 

بَ، القرب"منظور كلمة المقاربة  لابنجاء في لسان العرب : المقاربة لغة - ثالثا   من جذر قرُ

عد،  ُ بَ الشيءنقیض الب   3"یقرب قربانا أي دنا بالضم قَرُ

                                                             
. 48، ص 2000، 1صعوبات التعلم، محمد عبد الرحیم عدس، دار الفكر للنشر و التوزیع، ط -1  
 1دیوان المطبوعات الجامعیة ،ط ینظر، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، أحمد حساني،حقل تعلیمیة اللغات، -2

  .142،ص2000
  .777ص،   2003، 6لسان العرب، ابن منظور، دار الكتب العلمیة بیروت،د ط - 3
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فمعناها هو الاقتراب من  APPROCHEاللاتینيكلمة مقاربة یقابلها المصطلح : "اصطلاحا
        المبادئ مجموعة التصورات و "وتعني كذلك ، 1"الحقیقة المطلقة ولیس الوصول إلیها

أیضا  ، وتعرف2"الإستراتیجیات التي یتم من خلالها تصور منهاج دراسي وتخطیطه وتقیمهو 
  .3"برنامج دراسي ن من مجموعة مبادئ یتأسس علیها تصور نظري مكوّ "على أنها

أن الكفاءة في النكاح هو أن یكون الزوج مساویا "لسان العرب  جاء في"الكفاءة لغة - رابعا
  4"للمرأة في جسمها ونسبها ودینها، الكفاءة هو النظیر والمساوي وتكافأ الشیئان أي تماثلا

القیام القدرة على العمل وحسن  أن كلمة الكفاءة تدل على"وجاء في المنجد الأبجدي
 ،زاهجا:كافأه على الشيء مكافأة ": وتعني كذلك، 5....."به، كما تدل على الجدارة والأهلیة

  6"النظیر والمساوي: المصدر الكفاءة، الكفاءةو  وكذلك الكفء ،النظیر:الكفء

هي قدرة الفرد على توظیف جملة من "ونعني بها في المجال التربوي : الكفاءة اصطلاحا
إلى جانب تلك المواقف التي تسمح له بإتمام  والقدرة على حسن الفعل، المعارف المنظمة،

  7"بعض الأعمال الأخرى

حسن التصرف والتكیف في وضعیات إشكالیة فهي "بأنها   Pierre Giletویعرفها بیار جیلي
ویستدعي ذلك مجموعة من المعارف  ،عل التعلیمي بكل تفاصیله وأنواعهإذا إجادة الف

جة في وضعیات متجانسة، تكون قابلة للملاحظة والقیاس حسب مؤشرات والمهارات المدم

                                                             
 ،لة العلوم الإنسانیة والاجتماعیةمنى عتیق، مج واقع تطبیق المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي، - 1

  .139، ص2010
  .11، ص2013الدیوان الوطني للموضوعات المدرسیة،  الوثیقة المرافقة لمنهاج  للغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة، - 2

. 29، ص2005، 1المدرسة، الشغل والكفاءات والمعارف، مكتبة تویا یدسون، الدار البیضاء، المغرب، طنهایة  _  3  
  .80ص، )كفأ (مادة لسان العرب، ابن منظور، - 4
  .204ص،)كفأ(، مادة  1986 ،5ط بیروت، لویس معلوف الیسوعي، دار المشرق، المنجد الأبجدي، - 5
  .38، ص2013، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،وزارة التربیة الوطنیة لإسلامیة،التربیة االوثیقة المرافقة لمنهاج  - 6
  .27ص المرجع نفسه، -7
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الخاصة التي  والاستعداداتمجموعة من التدابیر والقدرات "وتعرف أیضا بأنها  .1"محددة
  2"وملموسة  حقیقیةتسمح لكل فرد یتكلم لغة ما بالتحكم فیها واستعمالها في مواقف 

للقیاس بین المخرجات المتوقعة والمستهدفة،  ةبخصوص الفعالیة فهي مقاربة قابل و
 .والنتائج الملاحظة والكفاءة شرط للفعالیة

لقد حضیت هذه المقاربة بتعاریف كثیرة وهذا لإختلاف إتجاهاتهم :المقاربة بالكفاءات
إن المقاربة  ":ومناهجم، فسأقتصرعلى تعریف واحد فقط لأنها كثیرة ومتنوعة ومن بینها

اغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من بالكفاءات هي بید
تشابك من العلاقات وتعقید في الظواهر الإجتماعیة، ومن ثم فهي إختیار منهجي یمكن 

 لك بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیةذه الحیاة على صورتها، و النجاح في هذالمتعلم من 
  3"وجعلها صالحة للإستعمال في مختلف مواقف الحیاة

  المفاهیم النظریة:المطلب الثاني

  :أهداف المقاربة بالكفاءات - أولا

إن هذه المقاربة كتصور ومنهج لتنظیم العملیة التعلیمیة تعمل علي تحقیق جملة من 
  :في النقاط التالیة هاالأهداف یمكن تلخیص

  .فتح المجال للمتعلم ولما یمتلكه من طاقات كامنة وقدرات -

  .الوعي بدور المتعلم والتعلیم في تغییر الواقع وتحسین نوعیة الحیاة -

  .محاولة استخدام أدوات منهجیة ومصادر تعلیمیة متعددة -

                                                             
  50، ص2005، 2التدریس نماذج ومهارات، كمال عبد الحمید زیون وأخرون، عالم الكتب، القاهرة، ط - 1
، 1الجزائر، ط والنشر والتوزیع،المدخل إلى التدریس بالكفاءات، محمد صالح حرثوبي، دار الهدى للطباعة  ینظر- 2

   20،ص2002
  10،ص2013التدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات،فرید حاجي،دار الخلدونیة،القبة،الجزائر،دط،- 3



 الفصل الأول                                                               الأدبیات النظریة والتطبیقیة
 

16 
 

  .ربط التعلیم بالواقع والحیاةو ، الحیاة بمنظور عملي ىالنظر إل -

  .تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیةالاعتماد على  -

ما ینبغي ه الجدید للمناهج یعمل على إحداث تغیرات في النظرة لعلیه فهذا التوجّ  و
اء  وبالغیر حتى یكون نموذجاً  ،علاقته بالمعرفةأن یكون علیه المتعلم و  لمواطن مستقل، بنّ

جه نحو مست ة في مجتمع موّ د بمعالم قویّ   1.المعارفثروة بالكفاءات و قبل تقاس فیه المزوّ

  2:مستویات الكفاءة -ثانیا

  :یلي مكن تفصیلها فیمایللكفاءة مستویات تحددها مراحل التكوین و 

 تتصل مباشرة بالوحدة التعلیمیة، وهي المستوى الأول من الكفاءات، :القاعدیة الكفاءة*
ذا أخفق المتعلم في  بنى علیه بقیة الكفاءات،وهي الأساس الذي تُ  اكتساب هذه الكفاءة وإ

،ثم )المرحلیة(عوائق في بناء الكفاءات اللاحقةفإنه سیواجه صعوبات و ؛ ها المحددةبمؤشرات
ویؤدي به ذلك إلى العجز الكلي للتعامل مع  ،الكفاءة الختامیة في نهایة السنة الدراسیة

  :م فینتج عن ذلكویترتب علیه فشل في التعلّ  الوضعیات المختلفة ،

  .في المردودیة و الفعالیةضعف بیّن  -

  .توتر واضطرابقلق و  -

  .عزوف عن المشاركة في النشاطات الدراسیة -

  ).حسب الطبیعة النفسیة للمتعلم(انعزال وانطواء أو تمرد وشغب -

  ).عدم التكیف مع الوضعیات الجدیدة(الامتحاناتإخفاق في الاختبارات و  -

                                                             
لدونیة للنشرو التوزیع، دط،، د ت، خوالمتطلبات، حاجي فرید، دار الینظر، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد  - 1

  .23- 22ص
  .77،76، د ت، ص 1مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني، مطبعة عین البنیان، ط - 2
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  .تسرب مدرسي وانقطاع عن الدراسة -

  :المرحلیة أو المجالیةالكفاءة *

بنى أو ُ هذا المستوى من مجموعة الكفاءات القاعدیة الأساسیة، ویتحقق بناء )یتشكل(ی
قد تستغرق شهرا وثلاثیا أو سُداسیا أو ) سیرورة(هذا النوع من الكفاءات عبر مرحلة زمنیة 

 =3كفاءة قاعدیة + 2كفاءة قاعدیة+1كفاءة قاعدیة:ویتم بناؤها بالشكل التالي ینا،مجالا مع
  كفاءة مرحلیة

  1 :الكفاءة الختامیة*

نجز في ،و وهي التي تتكون من مجموعة الكفاءات المرحلیة یمكن بناؤها من خلال ما یُ
  .سنة دراسیة أو طور تعلیمي

  2 :الكفاءة المستعرضة*

علاقة بالوحدة  معینة، لها بوضعیات ت السابقة الذكر مرتبطةفإذا كانت الكفاءا
تبنى من تقاطع  أو المجال أو المشروع ،فإن الكفاءة المستعرضة أو الأفقیة،الدراسیة 

  .مات، أو المواد والنشاطاتالسلوكات المشتركة بین التعلّ  المعارف والمهارات و

فقد تتركب من كفاءات  ؛مات مختلفةكما یمكن تحقیقها عندما ندمج نواتج  تعلّ 
المهارات في السلوكات و  ظف تلك المعارف وفتو  ر ،ثحد أو أكفي مجال معرفي وا  متقاطعة

، والتي لها عناصر ) الخ ...تمارین  ،دروس مختلفة ، مسائل متنوعة(یات عائلة من الوضع
كنشاط القراءة الذي یستخدم كإشكالیة للتعلم وقد ؛ من طریق التحویل متشابه أو متباین

وهي ) وتحوي ،إملاء ،بلاغةنحو نصرف (جة مكتسبات و معارف لغویة متنوعةیستغل لمعال
  :وهي تعالج أربع كفاءات مختلفة في الطور الثاني

                                                             
  . 77مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني، ص  - 1
  .78-77المرجع نفسه، ص - 2



 الفصل الأول                                                               الأدبیات النظریة والتطبیقیة
 

18 
 

  .)الحصة الأولى (كفاءة التحلیل  -

  . )الحصة الثانیة(كفاءة التفسیر  -

  .)الحصة الثانیة(كفاءة القراءة الصامتة  -

ویصبح المجال ) الحصة الرابعة(وهي حصة تطبیقیة للحصص السابقة :كفاءة الجهر بالقراءة
  .صالحا لبناء الكفاءة المستعرضة  -هنا –

القاعدیة، ا من الكفاءات نضمن تقاطع الكفاءات المختلفة عبر ثلاثة مستویات، انطلاق
   .ثم الختامیة ،المرحلیة فالكفاءة

  :خصائص الكفاءة  - ثالثا

  :تتمیز الكفاءة بخمس خصائص أساسیة هي 

حسن الأداء  معلومات وخبرات معرفیة، سلوكات، قدرات،(جملة من المواد :تجنید أو توظیف
  . بحیث تُشكل  مجموعة مدمجة یستثمرها المعلم في سیاق ذي دلالة وفائدة) معرفة سلوكیة

ُؤدي وظیفة اجتماعیة نفعیة لها :الغائیة النهائیة إذ أنّ تسخیر الموارد لا یتم عرضا، بل ی
ُ  دلالة بالنسبة للمتعلم الذي أو حل مشكلة في حیاته  ،سخر مختلف الموارد لإنجاز عمل مای

  .أو الحیاة الیومیة ،المدرسیة

إذ لا یمكن فهم كفاءة أو تحدیدها ، أي وضعیات ذات مجال واحد( الارتباط بفئة وضعیات
، وعلى الرغم من إمكانیة تحویل بعض ل وضعیات توظّف فیها هذه الكفاءةإلا من خلا

فإذا  ؛الكفاءات متمیزة عن بعضها البعض تنتمي إلى مواد مختلفة، تبقىالكفاءات التي 
فذلك لا یعني أنها صالحة  ؛اكتسب المتعلم كفاءة مثلا في حل مسائل ما في الریاضیات
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إلا إذا كانت الوضعیة في المجالین السابقین هي من نفس  ؛أیضا لحل مسائل في الفیزیاء
  1)كةأي تتضمن قواسم مشتر (وضعیات الفئة 

بمعنى توظف الكفاءة في غالب الأحیان معارف ومهارات معظمها من  :التعلیق بالمادة
  م یقتضي التحكم في عدّة مواد أي تنمیتها لدى المتعلّ  ؛وقد تتعلق بعدّة مواد الواحدة،المادة 

  .كتسابها  لا

ة العمل المنجز من طرفبحیث یمكن قیاس الكفاءة من خلال ن :قابلیة التقویم م لّ المتع وعیّ
ن لم یكن ذلك بشكل دقیق، بحیث یتم تحدید مقاییس  ونوعیة الناتج الذي توصّل إلیه حتى وإ
مكن تقویمها من حیث نوعیة العملیة التي یقوم بها المتعلم ، وذلك بالحكم  ُ إضافة إلى ذلك، ی

ها كفاءاتو على السرعة في إنجاز العملیة والاستقلالیة ،    2.احترام الأخرین ، وهي كلّ

  3: وھي خصائص أربع للكفاءة أن " میشیلساندار   " الباحثة وترى

  . الفرد بھ یقوم الذي الأداء خلال من إلاّ  تظھر لا أنھا حیث ، بالفعل ارتباطھا* 

  .الوضعیات من محدد بمجال ترتبط ما غالبًا إذ ، مھنیة بوضعیات ارتباطھا* 

  .واتجاھات ، رات ومھا ، معارف من الفرد شخصیة جوانب كافة تمثل* 

 .بعینھا معرفة على تتوقف لا مدمجة محتویات على تعتمد أنھا حیث ،اندماجیة* 

  4 :من حدد خصائص الكفاءة من وجهة نظر أخرى وهي كالتالي وهناك كذلك

  .النظرة إلي الحیاة من منظور علمي _

  .التخفیف من محتویات المواد الدراسیة _

                                                             
21الخلدونیة، ص بالكفاءات والأبعاد والمتطلبات، حاجي فرید، داربیداغوجیا التدریس  ینظر 1  

  . 21الخلدونیة، ص بیداغوجیا التدریس بالكفاءات والأبعاد والمتطلبات، حاجي فرید، دار ینظر - 2
الآداب والعلوم الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء مقاربة التدریس بالكفاءات، نورة بوعیشة، مذكرة ماجستیر، كلیة - 3

  .81، ص2008جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الإنسانیة،
  .لماذا بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، محمد الأخضر عواریب، المجلة الدوریة الإلكترونیة، مدیریة التربیة لولایة ورقلة -4 
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  .ربط التعلیم بالواقع والحیاة _

  .الاعتماد على مبدأ التعلیم والتكوین _

  . السعي إلى تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیة _

على ما سبق نستخلص أن خصائص التدریس بالكفاءات تهدف إلى عقلنة  وبناء
، ومن الیومیة غیر واضحة في الحیاةال اح المدرسة في مواكبة الوضعیاتومدى نج ،التعلیم

التركیز على المعارف إلى التركیز على الأداء  منهنا یتغیر الاتجاه بالاهتمام بالمدرسة و 
م الالفعّ  م والمتعلّ   .للمعلّ

  :أنواع الكفاءات -رابعا

على البعض منها    سنقتصرلذا ، ر كل أنواع الكفاءاتلا یمكن في هذا المقام حص
  :والمتمثلة في

الحقائق، بل تمتد إلى امتلاك كفاءات المعلومات و وهي لا تقتصر على : الكفاءات المعرفیة -1
التعلم المستمر واستخدام أدوات المعرفة ومعرفة طرائق استخدام هذه المعرفة في المیادین 

  .العلمیة
 وضعیات مشكلعلى إظهار سلوك لمواجهة وتشمل قدرة المتعلم  :الأداء كفاءات -2

معیار تحقیقها هنا هو القدرة على و  ،تتعلق بأداء الفرد لا بمعرفته أن الكفاءاتعلى أساس 
  .القیام بالسلوك المطلوب

إن امتلاك الكفاءات المعرفیة یعني امتلاك المعرفة : أو النتائج كفاءات الإنجاز -3
أما  ،لقدرة على الأداءعلى أنه امتلك ا لعمل دون أن یكون هناك مؤشراللازمة لممارسة ا

  .فیعني القدرة على إحداث نتیجة مرغوبة في أداء المتعلمین ؛امتلاك الكفاءات الأدائیة
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للقیاس هي التمكن من المعلومات والمهارات وحسن سلوك قابل كالكفاءات ف ومن هنا
   كذا نوعیة الفرد و  امتفق علیهدرجة القدرة على عمل شيء معیّن في ضوء معاییر الأداء و 

  :أنواع أخري منهاوهناك 1"خصائصه الشخصیة التي یمكن قیاسهاو 
  .المقصود بها الكفاءة التي یكتسبها التلمیذ بعد نهایة المرحلة المتوسطة :الكفاءة الختامیة

تدریس المجالات الخاصة بكل المقصود بها الكفاءة التي تتحقق بعد  :الكفاءة الأساسیة
 )الكفاءة الأساسیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي(مستوى

 2.الكفاءة بعد تدریس كل مجال من المجالات المقررة خلال السنة :كفاءة المجال
  :مقاربة بالكفاءاتالمتعلم وفق الدور المعلم و  -سادسا

   :دور المعلم -أ
ینحصر في ضبط وتوجیه التلامیذ  -سلوكي –في النموذج الهدف  علمإذا كان دور الم   
  فإن دور المدرس في النموذج الكفائي  ؛تقویم نتائجهو  ،ل الدرس الذي یتكفل هو بإنجازهخلا

  :3القائم على دیداكتیك حل المشكلات یتمثل فیما یلي
  :مساعدة المتعلم على تحویل المعارف إلى موارد یحسن استغلالها بفاعلیة_ 

ولا یمكن أن تكون المعارف موارد تُجند لحل  ،إن الفرد لا یتعلم إلاّ ضمن وضعیة
كي تنخرط بفعالیة في سیاق  ،بشكل جاهز في الوقت المناسباقها المشكلة إلاّ لحظة انبث

الوضعیة التي اختارها المعلم وأنتجها، إن المتعلم الذي یعجز عن استحضار الموارد بمهارة 
في وضعیة تقتضي تدخلا لحلها، فدور المعلم في هذه الحالة لا یقتصر عن إنتاج وضعیات 

استثمار موارده في حل وضعیات متكافئة لوضعیات جیدة بل التدریب المستمر للمتعلم على 
  .التعلم والإدماج 

                                                             
  .20ص، فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات: رظین -1
، على الرابط 19:00، 16/11/2013یوم  منتدى الجلفة، مجهول الصاحب، أنواع الكفاءات،:ینظر2

 www.djelfa.infoالإلكتروني
  .477ص د ت، ،1ط  ،،  جودت أحمد سعادةمهارات التفكیر مع مئات الأمثلة التطبیقیة :ینظر -3
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تحولت مهمة المدرس من بیداغوجیا  :الانتقال من منطق التدریس إلى منطق التدریب- 
التلقین والحشو إلى بیداغوجیا نشیطة تقوم على هندسة الوضعیات التعلیمیة وتنشیطها، وهذا 

میق وبحث متواصل لیتمكن من ترجمة الأهداف یتطلب طاقة كبیرة وتكوین دیداكتیكي ع
ثارة الرغبة و ، توریط المتعلمین في البحث، ومن تعلمیهالمعرفیة إلى أهداف  تبریر إجاباتهم وإ

م لدیهم، وكذلك تسویة سیرورة التّعلم، من خلال بناء مشكلات متدرجة التعقید، كل  في التعلّ
  .الیةهذا یتطلب ثوره ثقافیة صغرى تغیر الذهنیات الح

یؤكد الدیداكتكیون أن اكتساب المتعلمین  :الانطلاق في التدریس من مشكلات مطروحة- 
للكفاءات العالیة یتحقق عند المواجهة المستمرة والمكثفة لمشكلات تتمیز بكثرتها وتعقیدها 
وتنوعها وواقعیتها، تسمح ببلوغ الهدف المرصود منها، واتخاذ القرارات المناسبة إزاءها، ومن 

  .م یظل التدریس المنظم حول المشكلة ضروریاث
لأنها تنتظم حول عائق  ؛شكلة مجرد وضعیة دیداكتیكیة عاديلا تعتبر الوضعیة الم

التي  حددا، ویتمیز بالمقاومة الكافیة،ینبغي التغلب علیه، ویستحسن أن یكون واضحا وم
عادة  تقود إلى مساءلتها،وراته بكیفیة م على استثمار مكتسباته  السابقة و تصتحفز المتعلّ  وإ

لى وضعه في سلسلة من القرارات التي ینبغي أن یتخذها لبلوغ الهدف   .النظر فیها، وإ
  :التفاوض حول مشاریع المتعلمین و توجیههم لحل الوضعیة الإدماجیة 

م حیث لا لعلاقة الأحادیة التسلطیة من المعالتنافى و إن العمل بالمقاربة بالكفاءات ی
مهمته الجدیدة  ،حل الوضعیة المشكلة یرورةسأنّ المعلم  وحده هو الذي یحدد یمكن تصور 

فتصبح دالة تستقطب اهتمام ؛ م مقترحات من خلال التفاوض حولهاأضحت التحفیز وتقدی
ووسیلة لاشتراكهم في العمل بعد  ،المتعلمین، ویعتبر التفاوض صیغة دالة عن احترام آرائهم

  1."إعداد الوضعیات المناسبة
  

                                                             
 تلاي،ترجمة لحسن بو  غریب، عبد الكریم بناء الكفایات  انطلاقا من المدرسة ، فیلیب برینو ،مراجعة وتقدیم: ینظر - 1

  135ص ،یضاء، مطبعة النجاح، المغرب، د تالدار الب
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  :اعتماد تصمیم دیداكتیكي مرن عند التخطیط-
وهادفة، تتمحور حول  یرتكز التدریس بواسطة الكفاءات على العمل بوضعیات ثریة وقویة

مات مرصودة،،حیث  معارف مهمة وحتى یتمكن من حسن اختیار المحتویات  تنتج عنها تعلّ
  :یلي یتمیز بما الضروریة لحل الوضعیة على المعلم أن

  .بالمرونة والهدوء وضبط النفس عند التخطیط التحلي*
ما أمكن ذلك *   .القدرة على بناء الكفاءات المستعرضة كلّ
بالكفایات السنویة والعمل على اختیار الوضعیات  و ج،الوعي الكافي بأهداف المنها*

  .أكثر المشكلات المناسبة مع مراعاة المحتویات الهامة التي تحتاج مجهودا
واستخلاص المهم منها بالرجوع دائما إلى  ،ءة المضامین قراءة نقدیةالقدرة على قرا*

والتي تكشف عن كفاءة المعلم في اختیار المعارف حسب الخلفیة  ،المصادر المنقول منها
  .التي تصدر منها و القدرة على فهم الواقع الإبستمولوجي للمعرفة 

  :اعتماد عقد بیداغوجي جدید مع المتعلم - 
تعلم في بیداغوجیا الوضعیات عن دوره السابق إذ یقطع صلته یختلف دور الم

المشاركة في تحقیق و  ،الانخراط في روح العمل الجماعيبالفردیة وروح التنافس لیتحول إلى 
ظهار  المشروع والعمل على بناء كفاءات جدیدة، عقد یتمتع خلاله بالمحاولة والخطأ، وإ

تدفع التلامیذ للقیام ف ؛موقف المشكلة الحقیقیةفي  كه وتصوراته وطرائق الحل الخاصةشكو 
اء من خلال العمل مع بعضهم البعض مما یزید من دافعیتهم لأد ،بالاستقصاء والاكتشاف

  .1المهاراتوالحدیث لنمو التفكیر و ، المهام ویزید من فرص المشاركة
وقطیعة م إن هذا التغیر في العلاقة الدیداكتیكیة یتطلب مجهودات  خاصة  من المعلّ 

ا البیداغوجیا لبناء هویة مهنیة جدیدة تستجیب في توجهاته ؛مع الثقافة المهنیة الفردیة
  :یحتاج المعلم حسب محمد حمود للكفایات المهنیة الآتیة ،الوضعیات المشكلات

                                                             
محمد حسن  أثر استخدام نموذج ویتلي في تنمیة التحصیل ومهارات عملیات العلم الأساسیة ، أمنیة السید:ینظر - 1

 www.asu.edu.eg ،على الرابط 12:00، على الساعة13/02/2016الجندي، مجلة التربیة العلمیة، یوم 
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  .القدرة على التوجیه وتشجیع المحاولات التجریبیة للمتعلمین*
جوهریا للضبط والتقدم، شریطة العمل على فهم قبول أخطاء المتعلمین باعتبارها مؤشرا *

وتحلیل تلك الأخطاء التي تساهم وبطریقتها الخاصة في التطور واكتساب المعرفة، وتمثل 
ضروریا لقیام معرفة علمیة بالمعنى الصحیح، ولهذا لا ینبغي  اً عبر ومَ  ،نقطة الانطلاق

جدیة لاكتشاف مصدر الاعتراف بحق المتعلم في الخطأ فحسب بل ینبغي العمل بكل 
  1"الخطأ

  .تثمین وتعزیز التعاون مع المتعلمین عند أدائهم لمهام صعبة ومعقدة*

القدرة على توضیح مكونات ومواصفات العقد الدیداكتیكي، والانتباه للمقاومات التي یبدیها *
  .المتعلمین، بهدف أخذها بعین الاعتبار

  2.لمقومأو اتجاوز الوضعیة الحكم وعلى  ،رة على الانخراط الشخصي في العملالقد*

  اعتماد التقویم التكویني عند تقویم الكفاءات- 

والواقع الذي  ،مم و المعلّ یقوم التقویم التكویني على التغذیة الراجعة، ومصدرها المتعلّ 
یمكن أن ینفي أو یؤكد التوقعات التي حددها المعلم في وضعیة الانطلاق، یعتبر التقویم 
التكویني عنصرا أساسیا في التقویم الذاتي للمتعلم، حیث یساعده على تصحیح مساره 

  .التكویني ویمده بالثقة في نفسه من أجل تحقیق هدف التعلم

عن  له یعدلیة على التقویم التكویني الذي یجعیعتمد المعلم في ممارساته الیوم
ة یذیب روح وقبول الإنجازات الجماعی ،وظیفته التأدیبیة للتقویم مما یكسب المتعلم ثقة أكبر

  .الغرورالفردانیة والتنافس و 

  
                                                             

  .135، ص2010 محمد شرفي، إفریقیا الشرق، المغرب، ،ن تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیرمقاربات بیداغوجیة م: ینظر- 1
الثانوي، مجلة التربیة، منشورات الجمعیة المعرفیة لمفتشي التعلیم بمهام التدریس بالكفایات، محمد حمود، مقال  - 2

  .76ص د ت، ،1المغرب، ط
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  :كسر الحواجز المصطنعة بین المواد و التخصصات
  :یشترط من المتعلم لتجاوز مشكلة الفصل بین المواد 

  .ضرورة إحساس المعلم بمسؤولیته عن التكوین الشامل لكل متعلم*
ضرورة إدراك وتقدیر حجم التداخل الموجود بین المواد الدراسیة وبین الأنشطة الدیداكتكیة *

  .لتخصصات مختلفة
  .استحضار محتوى أكثر من مادة عند إنجاز المشروع*

  :یتطلبها منهم مسعى الإصلاحاطلاع المتعلمین على المبادئ والمواصفات التي 
وضعیة ال ىیتطلب العمل في منظور التدریس بالكفاءات تحلیل التغیرات التي تطرأ عل

  .میةمیة التعلّ یعلتسا في العملیة الشریكا أسا اوأدوار المتعلم كونه
حي قوتهم یرتبط بأهم أدوار المعلم حیثما یوجه أنظار المتعلمین إلى أخطائهم ونوا: التوجیه

  .أسالیب الأداءوضعفهم وتعریفهم بأفضل 
م فعال : التحفیز تؤكد معظم الأبحاث أنّ التحفیز عامل من العوامل الأساسیة لتحقیق تعلّ

م، و  لى تقدم ملموس في بناء الكفایاتباعتباره یؤدي إلى تعزیز التعلّ   " .إ
  .ة لهمأنواع حوافزهم والحوافز الملائمالتعرف على خصائص المتعلمین و *
  .الاستجابة البناءة لمیولهم وحاجاتهم لهذه المرحلة العمریة لإثبات ذواتهم*
  .ربط الدرس بالتجربة الیومیة للمتعلم*
  1.المحتوي لمستوى النمو الذهني الوجداني للمتعلم ملائمة*
ُ  لا :دور المتعلم -ب  مكن بناء كفاءات دون مواجهة عراقیل حقیقیة في خضم مشروع أوی

ن المقاربة المعدة لتكوین الكفاءات تتطلب من التلمیذ مشاركة قویة في إتذلیل الصعاب، 
بل یشمل التخیل والتصور ، حضوراً جسمانیاً وجدانیاً فعلیا التكفل بالمهمة ولیس فقط

دي إلى تحویر وتعدیل لدور المتعلم في العملیة التعلیمیة ؤ هذا ما یِ  والتخمین وتتالي الأفكار،
                                                             

 ،2،جامعة سطیفمجلة العلوم الاجتماعیة، الأدوار الجدیدة للمعلم من منظور المقاربة بالكفاءات، حسینه أحمید: ینظر -1
   revus.univ-setif2.dz على الرابط ،16العدد 
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 دور الإیجابي والمشاركة الفعالة،فیبتعد عن الدور السلبي والتلقي دون فعالیة إلى ال ،یةالتعلیم
  :ومن أهم الأدوار التي یجب أن یقوم بها المتعلم وفق هذه المقاربة نذكر

فالمقاربة بالكفاءات لا تمكن الطالب من الانزواء والانعزال لوحده حتى  :العمل الجماعي _
سواء كانت مشروعا أو إشكالا معقدا تستدعي تكافل  مهمة موكلة إلیه،ولو كان بصدد تأدیة 

  .فریق ویستلزم قدرات مختلفة في إطار تقسیم المهام وتكاملها بین أعضاء الفریق
حیث یمارس التلمیذ الأنشطة التعلیمیة في شكل وضعیات ذات  :الاشتراك في النشاط_ 

  .ما دلالة بالنسبة إلیه تأخذ شكل مشكلةٍ أو إنجازٍ 
المشاركة في تحدید أهداف وغایات یتوخى بلوغها، وتقویم الأعمال المنجزة في ضوء تلك _ 

  .الأهداف والغایات
ماته، وذلك إن المقاربة بالكفاءات تهتم بجعل التلمیذ مسؤولا عن تعلّ : التحلي بالمسؤولیة_ 

إنجاز مشروع أو حل (بتجدید كل موارده الداخلیة والخارجیة من أجل بلوغ الهدف المحدد 
  .1)مشكل

ومن خلال ما سبق یتضح دور المعلم والمتعلم في عملیة التعلم وفق المقاربة 
  أدوار متكاملة فیما بعضها حیث تبنى على المشاركة الإیجابیة فیما  مجموعة بالكفاءات هي

  2:الي یلخص دور المعلم والمتعلمبینهم، والجدول الت
  

  المتعلم    المعلم  
بعین الاعتبار السلوك المدخلي الأخذ _

  .للتلمیذ
وضعیات معقدة بشكل مهمات  اقتراح_

  .ینجزها التلمیذ

  .إنجاز مهمات معقدة لهدف محدد_
الممكنة لإنجاز العمل   توفیر الموارد_

  .واستغلالها
  .التواصل وتقاسم المهارات والخبرات_

                                                             
1 - Gerard,scallon  ,2004 p18 

95، صمقاربة التدریس بالكفاءات، نورة بوعیشة الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء :ینظر-  2  
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  .مراقبة ودعم التلمیذ أثناء تنفیذ المهمة_ 
  .یوفر جو التفاعل بین الطلبة _

مراقبة طریقة التعلم وسیاق استعمال _ 
  .الموارد المكتسبة

یوفر الفرصة لإعادة استعمال الكفاءات في _
  . ف أخرىمواق

  

  .التفكیر فیما یقوم به_
المشاركة في تقویم الكفاءات المكتسبة _ 

  .)التقویم الذاتي(

  الدراسات السابقة: المبحث الثاني
التطرق إلى نماذج من الدراسات السابقة لموضوعنا، نظرا  سنحاول في هذا المبحث

  .علمیةلحداثة الموضوع في مجال الت
  عرض الدراسات السابقة:المطلب الأول

  :نذكرومن الدراسات  
دراسة ( المتعلمین في التدریس بالكفایات دراسة كلثوم قاجه، الصعوبات التي تواجه: أولا   

  .)بورقلةاستكشافیة على عینة من المعلمین 
هدفت هذه الدراسة الحالیة إلى معرفة درجة الصعوبات التي تواجه المتعلمین في التدریس  -

  : بالكفاءات، من خلال الإجابة على التساؤل الأتي
  ما درجة الصعوبات التي تواجه المتعلمین في التدریس بالكفاءات؟ 

ستكشاف وتكونت عینة اقتضت هذه الدراسة استخدام المنهج الوصفي معتمدة على الا -
معلما ومتعلمة تم اختیارهم بطریقة عشوائیة خلال العام الدراسي  74الدراسة من

موزعة على ثلاثة (بندا  25تملت على شا ةً ، وقد بنت الباحثتان استبان2010/2011
  ). عناصر
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هذه النتائج أن درجة الصعوبات التي تواجه المتعلمین في التدریس بالكفاءات  توقد كشف -
متوسطة في كل عناصر عملیة التدریس، وهذا مؤشر خطیر لأن نتائجه تنعكس على تعلم 

  .التلامیذ

دراسة بوعیشة نورة، الممارسات التدریسیة للمتعلمین في ضوء مقاربة التدریس : ثانیا  
  .بالكفاءات

ذه الدراسة إلى الكشف عن واقع الممارسات التدریسیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة، هدفت ه -
  .ومدى مواكبتها للممارسات القائمة على مقاربة التدریس بالكفاءات

عن واقع ممارسة معلمي المرحلة الابتدائیة لتخطیط الدرس وفق التدریس  شفالك -
  .بالكفاءات من وجهة نظر المفتشین التربویین

لتعرف على وجهة نظر المفتشین التربویین حول الممارسات التدریسیة للمتعلمین في ا -
  .ضوء التدریس بالكفاءات

تقدیم بعض المؤشرات التدریسیة التي قد تساعد المفتشین على تقویم عمل المعلمین في  -
  .ظل هذه المقاربة

الدراسة الاستكشافیة  يكأداة لجمع البیانات وتبن نفي هذا البحث الاستبیا تقد استخدمو   
مفتشا للغة العربیة  79تمثلت عینة الدراسة عند الباحثة في و  ،والمقارنة لتحقیق الأهداف
  .یتوزعون على ستة ولایات

دراسة حرقاس وسیلة بعنوان تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المنهاج : ثالثا   
ي و مفتشي المرحلة الابتدائیة، دراسة الجدید في إطار الإصلاحات التربویة حسب معلم

  ـ میدانیة بالمقاطعات التربویة بولایة قالمة
دى تحقیق الوقوف على مو  ،هدفت الدراسة إلى متابعة الإصلاحات التربویة الجدیدة -

أو نفي النتیجة العامة للبحث التي مفادها أن المعلمین لم یتلقوا التكوین ت  أهدافها لإثبا
الكافیین للمتمكن من إنجاح الإصلاحات، والذي یفترض أنه مؤشر عن عدم تأهیل والتأهیل 

  .المعلمین وبالتالي الإصلاحات لاكتساب التلامیذ الكفاءات المستهدفة 
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ذا سمع لا یستجاب، لیس  - المساهمة في توصیل صوت المعلمین الذي لا یسمع ، وإ
  .هم بأنهم سبب ضعف التعلیم للمسؤولین فحسب، إنما أیضا لكل المجتمع الذي یتهم

وكذلك تهدف إلى جعل هذا البحث امتداداً للنداءات المستمرة التي تبناها منذ عملها بتكوین 
  .المتعلمین والأساتذة وكل أسلاك التربیة والتعلیم 

تم تقدیمها إلى عینة الدراسة المتكونة من حیث  ةواعتمدت في بحثها على الإستبان -
 امفتش24في اللغة الفرنسیة،  امعلم40معلم في اللغة العربیة، 100م إلىالمعلمین، بلغ عدده

  .مفتشین للغة الفرنسیة 4لغة عربیة و
  :وقد أسفرت الدراسة على النتائج التالیة

تحقیق الفرضیة العامة للبحث المتمثلة في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فیما _ 
المستهدفة في المناهج، وذلك من خلال تحقیق یخص تحقیق المقاربة بالكفاءات للكفاءات 

  .كل الفرضیات الإجرائیة
أغلبیة الكفاءات التي اختبرتها هذه الدراسة أثبتت أنها مكتسبة جزئیا، ولم تكتسب تماما _ 

  .حیث یحتاج ذلك إلى وقت أطول
حاجیات الكفاءات المحددة في المناهج لم تحدد انطلاقا من تحلیل حاجیات التلمیذ، ولا _ 

  .المجتمع ولا طبیعة المتعلم وبیئته
كثیر من الأهداف التعلیمیة ضمن الإصلاحات غیر واقعیة أي لا تتناسب مع الإمكانیات _ 

  .المتاحة
  .كثیر من الأهداف الأخرى غیر وظیفیة _ 
  
  
  
  
  



 الفصل الأول                                                               الأدبیات النظریة والتطبیقیة
 

30 
 

  التعقیب على الدراسات: المطلب الثاني
  :أوجه الاختلاف

الأستاذة كلثوم قاجة إلي معرفة الصعوبات التي تواجه هدفت دراسة  :هدف الدراسة- 
  .المعلمین في التدریس بالكفاءات

أما دراسة بوعیشة نورة قد هدفت إلي الكشف عن واقع الممارسات التدریسیة لمعلمي 
  .المرحلة الابتدائیة ومدي مواكبتها للممارسات القائمة على مقاربة التدریس بالكفاءات

م مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات یعنوان تقیب تالتي كانودراسة حرقاس وسیلة 
الإصلاحات التربویة حسب معلمي ومفتشي المرحلة  لأهداف المناهج الجدیدة في إطار

تحقیق أهدافها  ىوقد هدفت إلي متابعة الإصلاحات الجدیدة والوقوف على مد ة،الابتدائی
انت تهدف إلى معرفة دور كل من لإثبات أو نفي النتیجة العامة للبحث، أما دراستي فك

  .المتعلم وفق المقاربة بالكفاءاتو المعلم 
معلما ومعلمة، تم  74نت عینة الدراسة للأستاذة كلثوم قاجة من تكو  :عینة الدراسة _

  .اختیارهم بطریقة عشوائیة
  .مفتشا للغة العربیة یتوزعون على ست ولایات 79ودراسة بوعیشة نورة تكونت من 

معلم في اللغة الفرنسیة  40معلم للغة العربیة و100دراسة حرقاس وسیلة كانت مكونة من و 
   .مفتشین لغة فرنسیة 04لغة عربیة ومفتش  24و

  .للغة العربیة حیث تم اختیارهم بطریقة عشوائیة معلما ومعلمة 70أما دراستي فتكونت من
البحث عن واقع تطبیق المقاربة  يقت دراستي مع الدراسات السابقة فقد اتف :أوجه الاتفاق

بالكفاءات في المدارس وتحدید الصعوبات التي یعانیها، ومعرفة دور كل من المعلم والمتعلم 
  .في مجریات عملیة التعلیم الحدیثة

 



 

 
   

 

 الفصل الثاني
 الدراسة التطبیقیة
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  الدراسة التطبیقیة: الفصل الثاني
  الطریقة والأداة:الأولالمبحث 

والتي تتمثل في مجتمع  ،في هذا الجزء من البحث یتم فیه استعراض إجراءات الدراسة
وأدوات الدراسة بالإضافة إلى الطریقة الإحصائیة التي یتم بها تحلیل  الدراسة وعینته،

  .الدراسة
  الطریقة: أولا
  :مجتمع الدراسة _1

بمدینة حاسي  ،الابتدائيتكون مجتمع الدراسة من أساتذة اللغة العربیة من التعلیم 
  .ورقلةولایة مسعود 

وعلى  ة،الابتدائیأجریت هذه الدراسة على مجموعة من معلمي المرحلة لقد  :عینة الدراسة_2
 ااستبیان) 70(عتماد توزیع الابتدائي، حیث تم اوجه التحدید معلمي السنة الرابعة من التعلیم 

استبیانا تم ) 50(وقد استرجع منها  ،سات التربویة المتعلقة بهذا الطورعلى مستوي المؤس
  . علیه في التحلیل  الاعتماد

  :والجدول التالي یوضح ذلك
  العینة حسب الإبتدائیات أفراد توزیعیمثل  )01(الجدول رقم 

  یةئو النسبة الم  معلمینعدد ال  البلدیة  الثانویة
 10%  05  حاسي مسعود  الجدیدة رضا حوحو

  08%  04  حاسي مسعود  رضا حوحو القدیمة
  10%  05  حاسي مسعود  الإمام علي الجدیدة
  08%  04  حاسي مسعود  الإمام علي القدیمة

  08%  04  حاسي مسعود  سي الحواس الجدیدة
  10%  05  حاسي مسعود  سي الحواس القدیمة
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  08%  04  حاسي مسعود  مفدي زكریا الجدیدة
  08%  04  حاسي مسعود  مفدي زكریا القدیمة

  10%  05  حاسي مسعود  التومیات الجدیدة
  10%  50  حاسي مسعود  التومیات القدیمة

  10%  05  حاسي مسعود  المصالحة الوطنیة

  100%  50  المجموع  
، لشهادات العلمیةیتناول ا :العلمي المؤهل توزیع أفراد العینة حسب یمثل (02)الجدول رقم 

  :بینو جالمستللمعلمین  ونسبها
  یةالنسبة المئو   العدد  المؤهل العلمي

 66%  33  خریج الجامعة
  34%  17  خریج المعهد التكنولوجي

 100%  50  المجموع

 
  
  
  
  
  
  
  

أن نسبة  ؛للمؤهل العلمي) 01( رقم والرسم البیاني  (02)نلاحظ من خلال الجدول رقم 
وهي  66%:المعلمین الذین كان مؤهلهم العلمي شهادة لیسانس من التعلیم العالي بلغت

0%

66%

34%

تمثیل بیاني یمثل أفراد العینة  حسب المؤھل ) 01(
العلمي

خریج الجامعة

خریج المعھد التكنولوجي
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جي یخر  تمثل أعلى نسبة مقارنة مع مجموع عدد المعلمین الذین كان مؤهلهم العلمي هو
ویعود سبب ارتفاع النسبة الأولي على حساب النسبة   34%:المعهد التكنولوجي التي بلغت

بالإضافة إلى التزاید الملحوظ  ما یفترضه الوقت الراهن من أوضاع ومستجدات، هو الثانیة
رغم أن  جي المعهد التكنولوجي نجد النسبة ضعیفة،یأما بالنسبة لخر  جي الجامعات،یلخر 

عاهد التكنولوجیة أكثر تفاعلا لأنهم مهیؤن أصلا لعملیة التدریس والتعامل مع خرجي الم
  .هذه المقاربة
  :متغیر الخبرة الدراسیة توزیع أفراد العینة حسب یمثل (03)الجدول رقم 

به المدة الزمنیة التي قضاها المعلم في مجال التدریس، وقد قسمت إلى فئتین وتمت  نعني و
  :لمعلمي عینة الدراسة كما یوضحه الجدول التاليحساب النسب المئویة 

  النسبة المئویة  العدد  الخبرة
 24%  12  أقل من خمس سنوات
  76%  38  أكثر من خمس سنوات

  100%  50  المجموع
  
  
  
  
  
  
لمتغیر الخبرة الدراسیة أن ) 02( رقم والرسم البیاني (03) رقم نلاحظ من خلال الجدول  

 بمعدل  ،أكثر نسبة) أكثر من خمس سنوات(نسبة المعلمین الذین تتراوح سنوات تدریسهم 
حیث قدرت ) أقل من خمس سنوات(مقارنةً بالمعلمین الذین تتراوح سنوات تدریسهم  %76
  .24% بـ النسبة

24%

76%

بیاني یمثل أفراد العینة حسب متغیر الخبرة الدراسیةتمثیل )2(

أقل من خمس سنوات

أكثر من خمس سنوات



 الفصل الثاني                                                                            الدراسة التطبیقیة
 

35 
 

  "الاستبیان"البیانات والمتمثلة في ى البحث استخدام أداة جمع اقتض :الدراسة أداة ثانیا
في صیغة عبارات إیجابیة موزعة على  هاوكان جلّ  )بندا 17(من الأخیرة هذه كونت تحیث 

من خلال عدة خرجات میدانیة في بعض  الاستبیاناتتم توزیع هذه  وقد ثلاث أبعاد،
 ،اللغة العربیةوزیعها على معلمي حیث تم ت إبتدائیات مدینة حاسي مسعود لولایة ورقلة،

وكانت بدائل  ،جابتهم علیهمدى تطبیق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات من خلال إ وملاحظة
  :جابة كالتاليالإ

 موافق 
 موافق غیر 
 ما إلى حد  

   ،مین المتخصصین في التعلیمیةعدد من المحكّ  ىستبانة علتم عرض الا :الاستمارةصدق 
  : أساتذة أربعةوكان عددهم بالإجمال  ،في علم التدریس كذلكو 

 ).قسم اللغة العربیة وآدابها( شنین بلخیر :الدّكتور .1
 ).قسم اللغة العربیة وآدابها(بلخیر  طبشي :الأستاذ .2
 ).قسم علم النفس وعلوم التربیة(قدور نوبیات :الأستاذ .3
 ).قسم علم النفس وعلوم التربیة(بوعیشة نورة  :الأستاذة .4

ماعدا  ،الاستبیانورضاهم عن محتوى  ذكرهم قبولهم، ونالسابقن و وقد أبدى المعلم
لغاء البعضالاعتبار بعض الملاحظات التي أُخذت بعین    .  حیث تمّ تعدیل بعض العبارات وإ

  عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:المبحث الثاني
  الدراسة عرض نتائج:أولا

وتبویبها في  إلى عملیة تفریغ البیانات وجدولتها هذا العنصر خلال من سنتطرق
 .ةولكل فرد من أفراد العین ة،تكرار والنسب المئویة عن كل عبار ثم نقوم بحساب ال خانات،

تحدید الفروق الإحصائیة بین إجابات  بقراءة هذه الجداول، وملاحظتها عن طریق نقومكما 
 .الأساتذة عن كل عبارة
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   تائجعرض الن: المبحث الثاني 
  .طریقة المقاربة بالكفاءات مطبقة في المیدان التعلیمي :عرض نتائج البعد الأول_2

نة في البعد إجابات أفرادیمثل ) 04(الجدول رقم    الأول العینة على العبارات المتضمّ
  المجموع  ما إلى حد  غیر موافق  موافق  الإجابات  
  50  32  08  10  التكرار  01

  100%  64%  16% 20%  یةو ئالنسبة الم
  50  17  05  28  التكرار  02

  100%  34%  10%  56%  یةئو النسبة الم
  50  06  29  15  التكرار  03

  100%  12%  58%  30%  یةئو النسبة الم
  50  19  15  16  التكرار  04

  100%  38%  30%  32%  یةئو النسبة الم
  النسبة الإجمالیة

  
%34.5  %28.5  %37  %100  
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العبارات المتضمّنة في البعد الأول

إلى حد ما

غیر موافق

موافق
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الفئة  كتقدیر إجمالي من %37:أعلاه أنّ نسبة )03( البیانيوالرسم  )04( یوضح الجدول
من  ما في المیدان التعلیمي طریقة المقاربة بالكفاءات مطبقة إلى حد المستوجبة، ترى أن

تعلیم تعاوني أو طریقة حل المشكلات وتخطیط للدرس أو التقویم بمختلف أشكاله 
والقرارات التي تم وضعها في خطة وكذلك تنفیذ الأفعال  ،)تشخیصي، تكویني، ختامي(

الذین یوافقون على أن طریقة من المستوجبین   34.5%الدرس، في المقابل نجد نسبة
الأساتذة من  % 28في حین نجد أنّ نسبة  المقاربة بالكفاءات مطبقة في المیدان،

اها  موافقین وینفونالمستوجبین الذین هم غیر  تماما ذلك وهي نسبة ضعیفة إذا ما قارنّ
  .بسابقیها

 المعلم یدرس وفق المقاربة بالكفاءات:عرض نتائج البعد الثاني _2
  الثاني إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة للبعدیمثل ):05(الجدول رقم

  العبارة
  

  المجموع  إلى حدما  غیر موافق  موافق  الإجابات

  50  07  01  42  التكرار  01
  100%  14%  02% 84%  یةئو النسبة الم

  50  01  00  49  التكرار  02
  100%  02%  00%  98%  یةئو النسبة الم

  50  01  02  47  التكرار  03
  100%  02%  04%  94%  یةئو النسبة الم

  50  07  03  40  التكرار  04
  100%  14%  06%  80%  یةئو النسبة الم

  50  11  03  36  التكرار  05
  100%  22%  06%  72%  یةئو النسبة الم

  50  23  08  19  التكرار  06
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  100%  46%  16%  38%  یةئو النسبة الم
  50  10  00  40  التكرار  07

  100%  20%  00%  80%  یةئو النسبة الم
  50  13  01  36  التكرار  08

  100%  26%  02%  72%  یةئو النسبة الم
  النسب الإجمالیة

  
%77.25  %4.5  %18.25  %100  

  

  
أغلب المعلمین المستوجبین  أنّ  )04( والرسم البیاني )05( الجدولیتضح من خلال   

وذلك فیما  77.25%:بـقدرت نسبتهم  ، حیثیتبعون طریقة المقاربة بالكفاءات أثناء التدریس
واتخاذ القرارات  یتعلق بتدریب التلمیذ على استخدام المعرفة والإفادة منها في حل المشكلات،

حل  والتخطیط للنشاط التعلیمي في والتقییموالمراقبة  المهماتفي التعلم التعاوني وبناء 
بینما نجد ما  الخ.....وتقویم أعمال التلامیذ المشكلات وتیسیر النشاط التعلیمي ومراقبة

 ما وفق حدلمستوجبة یرون أنهم یمارسون التدریس إلى من الفئة ا18.25%یعادل نسبة 
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التي ترى بأنها لا تمارس مهنة التدریس وفق  أما فیما یخص الفئة ، المقاربة بالكفاءات
  .بما قبلها مقارنتاً  نسبة ضعیفة وهي 4.5% :التعلیم الحدیث قد قُدرت ب

  وفق المقاربة بالكفاءاتالتعلم  دورالتلمیذ یمارس :عرض نتائج البعد الثالث _ 3
  :الثالث یوضح إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة في البعد) 06(رقم  الجدول
  العبارة

  
  المجموع  ما إلى حد  غیر موافق  موافق  الإجابات

  50  21  04  25  التكرار  01
  100%  42%  08% 50%  النسبة المئویة

  50  17  13  20  التكرار  02
  100%  34%  26%  40%  یةئو النسبة الم

  50  13  07  30  التكرار  03
  100%  26%  14%  60%  یةئو النسبة الم

  50  09  05  36  التكرار  04
  100%  18%  10%  72%  یةئو النسبة الم

  50  30  10  10  التكرار  05
  100%  60%  20%  20%  یةئو النسبة الم

  المجموع
  

%48.4  %15.6  %36  %100  
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ن یؤكدون یممن فئة المعلّ  %48.4نسبة أنّ  )05( رقم والرسم البیاني) 06( رقم یشیر الجدول

وتحدید  طالاشتراك في النشا في بالكفاءات،مون وفق المقاربة ون یتعلّ معلى أنّ المتعلّ 
منهم من یرون أن التلامیذ  36%وفي المقابل نجد نسبة  ،الخ....الأهداف وتقویم الكفاءات 

الأساتذة  من 15.6%  :في حین نجد أن نسبة ما وفق المقاربة بالكفاءات، مون إلى حدیتعلّ 
اها بسابقیهاوهي نسبة   ،غیر موافقین أو ینفون ذلك المجیبین بـ    .ضعیفة إذا ما قارنّ

  الدراسةمناقشة نتائج :  ثانیا_ 
  .هحدالنتائج لكل بند على  مناقشة وتفسیرسنقوم فیما یلي 

  .طریقة المقاربة بالكفاءات مطبقة في المیدان التعلیمي :الأولالبعد 
 تواجهك صعوبات أثناء تدریس اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات :البند الأول. 

ما في أنهم تواجههم صعوبات  یوافقون إلى حد المعلمین نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب
هناك  ویعود هذا حسب رأیهم أنه توجد  37%بنسبة أثناء التدریس وفق المقاربة بالكفاءات،

لنقص الأیام  حكم في هذا النوع من التدریس ونظراً من التّ ن لم یتمكنوا بعد و ن مبتدئو معلم
فیما یخص الطور الأول أو  في بعض الأحیان سیة الخاصة بهذا المجال وكذلك أنهالدرا

ما في وضعه في وضعیات جدیدة ومعقدة بالإضافة  الجیل الأول نلاحظ صعوبة  إلى حد
ن و علممبالمقارنة مع ال قدراته العقلیةوتفوق  ،التلمیذ في سنه مئتلامواضیع لا أن هناك  إلى

وهذا راجع  % 34.5 ون بوجود صعوبة في استعمال الطریقة بمعدلالذین هم موافقون ویقرّ 
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ولا  ،ن من الطریقةو نمین من هم متمكّ للأسباب السابقة الذكر،وفي حین نجد من المعلّ 
ویرونها كذلك أنها من  ،رت لهذه المقاربة الشروط الكافیةخاصة إذا توفّ ، تواجههم صعوبة

  .28.5%أنجع الطرق وقد قدرت نسبتهم 
 الة في تحصیل التلامیذطریقة تدریس اللغة العربیة بالوض:البند الثاني  .عیة المشكلة فعّ

مین من هم موافقون على أن التدریس نلاحظ من خلال الجدول أن أكثر المعلّ         
الة في تحصیل المتعلّ  حیث یرون أن  ،% 56ذلك بمعدل و مین بالوضعیة المشكلة فعّ

م في مشكلة تتطلب حلاً وبالتالي تحفزه على استثمار الوضعیة المشكلة تضع المتعلّ 
دماجهامكتسباته السابقة  في الحصة الحاضرة ویكون فیها المتعلم فاعلا أساسیاً وكذلك  وإ

في حین یوجد  الخاص،ه والتعبیر عنها بتفكیر  ،ل مشكلات مختلفةحلتلامیذ للتترك المجال 
الة لأن هذ،   34 %بنسبةلة لحد ما امن المعلمین من یرونها فعّ  ه الوضعیة لكي تكون فعّ

لكي نستطع أن نلاحظ تفاعل  اً تلمیذ 20ن یكون عدد التلامیذ في القسم على الأقلیجب أ
ن هذه من هم لا یوافقونهم الرأى و یرو   10 %وفي المقابل یوجد التلامیذ في هذه الوضعیة،

الة  ،من وجهة نظرهم لأن مستوى التلامیذ لیس واحدالوضعیة غیر فعّ إذ منهم من لهم  اً
  .الأخر لاالكفاءة والقدرة لحل المشكلات والبعض 

 عدد التلامیذ في القسم ملائم للقیام بالدرس وفق المقاربة بالكفاءات: البند الثالث. 
موافقین على عدد التلامیذ في نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب المعلمین غیر 

في القسم وهذا یعیق  اتلمیذ 39لأنه یوجد في بعض الأقسام  %58وهذا بما یعادل  ،القسم
 وجه لأن العدد الكبیر في القسم یجعل المعلم في مشكلة كبیرة خاصةً  القیام بالطریقة على أتمّ 

 ،الدروس استیعابعلى  جهة أخري یجعل التلمیذ غیر قادر هذا من جهة ومن ،وفق المقاربة
والعمل معهم صعب  ،فمثلا عند تطبیق العمل التعاوني تكون الأفواج كثیرة؛ولا على التركیز 
وغیر ملائم لطریقة المقاربة كلما تجاوز عدد  اً یكون كبیر  فعدد التلامیذ؛بسبب الفوضى

ل معه، وفي ف وقوة كل تلمیذ والتعاملأن هذه المقاربة تتطلب معرفة نقاط ضع ؛ 25التلامیذ
 ملائم  للقیام بالدرسفي القسم عدد التلامیذ  من المعلمین یرون أنّ  %30المقابل نجد نسبة 
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لم في ظل والتع ،للاستیعاب مهیألأن سیطرة المعلم على القسم والتحكم فیه یجعل من القسم 
ویوجد كذلك من  ،كتسبات على عامة التلامیذ وحصر الصعوبات وسرعة تذلیلهاتعمیم الم

نه إجعون السبب إلى ویر  % 12مین في القسم ملائم بنسبةما أن عدد المتعلّ  یرون إلى حد
ولكن رغم هذا لا یستطیع المعلم أن  25ن یكون عدد التلامیذ في القسم لا یفوق ممكن أ

  .یتحكم في الحصة
 یواجه التلامیذ صعوبات في استیعاب دروس اللغة العربیة وفق المقاربة  :الرابع البند

 .بالكفاءات
ما  لمین یرون أن التلامیذ إلى حدمن المعّ  38 %نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 

لأن المقاربة بالكفاءات تتطلب وصول التلمیذ  ؛ستیعاب الدروساي تواجههم صعوبات ف
ولكي یصل إلى المعلومة یجب علیه أن یربط ه له فقط، بنفسه إلى المعلومة والأستاذ موجّ 

المحیطة به وطریقة وصوله إلى المعلومة، بالإضافة إلى كثرة البرنامج بین الظروف 
في (، وهذا نجده بالأخص في الطور الثاني عاب الدروسیستاغط الممارس علیهم في والضّ 

من هم موافقون  %32، وفي المقابل یوجد من المعلمین بنسبة  )القواعد النحویة و الصرفیة
ي تستیعاب خاصة في اكتشاف الحروف والویرون أن التلامیذ تواجههم صعوبات في الا

یكفي وكذلك في مادة  دقیقة لا 45كتشاف حرفین في اف ؛الأولىر القاعدة لتلمیذ السنة عتبت
من هم غیر موافقین على مین من المعلّ 30% یوجدسبق  مع الذي ومقارنةً  ،التعبیر الكتابي

ن للتلمیذ القاعدة وتترك له لأنها تبیّ  ؛ل لهم الصعوباتبل تذلّ  الاستیعابوجود الصعوبة في 
وأن اللغة العربیة مادة كغیرها تخضع لكل المقاییس  ،الفرصة لحل الإشكالیات بطرق مختلفة

  .حسب استعداد التلمیذ ومستوى المدرس وقدراته واستیعابها
  .المقاربة بالكفاءاتالمعلم یدرس وفق :البعد الثاني

 ینوع المعلم في طرائق التدریس :البند الأول. 
فقد من خلال الجدول لاحظنا وجود نسبة عالیة موافقة على التنویع في التدریس   

علم إلى الكفاءة تحیث یرون أنه یجب التنویع في التدریس لكي یصل الم ،%84قدرت
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فعلیه أن ینوع في طرائق التدریس تماشیا مع الفروق الفردیة التي  ؛المتوخاة من الدرس
یصادفها في القسم لكي تصل المعرفة لكل تلمیذ، ولأن موضوع ومحتوى كل حصة مختلف 
في كل مرة، والتنویع یضفي على الدروس الحیویة ویقتل الملل والروتین سواء للمعلم أو 

ما ولیس بنسبة كبیرة وكانت  حد إلىعون لكن المتعلم، في حین یوجد من یرون أنفسهم ینو 
نه أحیث یرون  ،%02نسبةغیر موافقین فكانت نسبتهم ضعیفة بأما من هم  14% نسبتهم
  .ویتعود علیها التلامیذ ،تسهل عنه مهامهل من اتخاذ طریقة معینة في التدریسلابد 
 یعمل المعلم على تنشیط عملیة التعلم: البند الثاني. 

أنهم یعملون على  ىن علو مین موافقأن أغلب المعلّ  الجدول السابق نلاحظ من خلال
وهذه نسبة عالیة جدا، ویكون هذا   98 %یة تفوقعملیات التعلم وكانت النسبة المئو  تنشیط

في تنشیط  اعلى جل التلامیذ لإعطائهم فرص والاعتمادبإجراء أنشطة مختلفة ومتنوعة 
یة لیُحي افات التربو الحصص والتعلم ویمكن أن یضفي المعلم على دروسه بعض الإض

ُسهل عملیة التواصل بین المعلم والمتعلم التي من  وكذلك بوضع استراتیجیات ،الدرس وی
ویوجد نسبة  وتذلیل الصعوبات، كل الطرائق لتنشیطها نتقاءإب ،ملّ خلالها تخدم عملیة التع

، أما من هم غیر موافق ما الرأي إلى حد على هذا یوافقون ن المعلمین من همقلیلة جدا م
  .فالنسبة منعدمة تماما

 رشاد التلامیذ :البند الثالث  .یعمل المعلم على توجیه وإ
نهم یقومون بإرشاد وتوجیه ن في أو ول أن أكثر المعلمین موافقنلاحظ من خلال الجد

كل حواسه لتحمل لتلمیذ ینصب انه یجعل من لأ ؛94%المتعلم حیث قدرت النسبة ب
عملیة في عمل تمسؤولیة القیام بعمله مستعملا التوجیهات والإرشادات كطریق ومفاتیح 

لذلك فهو یحتاج دائماً  ؛والتلمیذ یبقى صغیراً ومعارفه ومداركه أیضاً صغیرة ،الإنجاز والتقویم
رشاد وتوجیه، قلیلة من المعلمین منهم من هم غیر في حین یوجد مجموعة  إلى مساعدة وإ

ما قدرت  حد إلىن و ن هم موافقومن الذی، %04وقد كانت نسبتهم  ،موافقین على ذلك
  .جداً  هي نسبة ضعیفة و  %  02نسبتهم ب
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 وتقویم العملیة  ،لمین في تذلیل الصعوباتم مع زملائه المعّ یتعاون المعلّ : البند الرابع
 .التعلیمیة

یتعاونون مع زملائهم في تذلیل مین من العلّ  80%من خلال الجدول نلاحظ أن 
+  الخبر(:التعلیمیة قائمة على معادلةة؛ فالوتقویم العملیة التعلیمی ،الصعوبات

أن ، كذلك هحدولا یمكن فصل كل واحدة على ، )الاحترافیة+ الكفاءة +الإطلاع+المعرفة
على المعلم ف ؛اً في التعلیم أو قدیم اً سواء كان جدید من معلم إلى أخر تختلفالأفكار والطرق 

 ،وكلما كان العمل مع الزملاء كان أكثر موضوعیة وهادفا ،دائما تجدید معارفه في كل مرة
 أنهموهناك من یرون  راء متنوعة وثریة،آویمكن الحصول من خلال التعاون على حلول و 

كان الدرس  إذا استدعى الأمر أو أي أحیانا إلاّ ما فقط  حدلیتعاونون مع بعضهم لكن 
قلیلة   تهمنسبكانت و  ،لا یتعاونون فكل یعمل وحده أنهمیرون  الأساتذةوباقي  ،اً ومعقد اً صعب

   % .06بـ  تدر حیث قُ 
 للتلمیذ لمدخلياالسلوك  الاعتباریأخذ المعلم بعین : البند الخامس. 

السلوك  الاعتباربعین  یأخذونمن المعلمین من % 72ّنلاحظ من خلال الجدول أن
لأن المعلم یبني الدرس  ؛هو ملمح دخول التلمیذ:لمدخلياللمتعلم ، ونقصد بالسلوك لمدخلي ا

د إذا نُسیت أو أو تُجدّ  ،ح إذا كانت خاطئةعلى ما یمتلكه التلمیذ من معارف بحیث تُصحّ 
ذا عُ و  ،تُثرى إذا كانت ناقصة أو بمستوى أقل ُ  لمدخليالسلوك رف اإ طریقة التوصیل لت سه

السلوك  الاعتبارمعلمین من یأخذون بعین في حین یوجد من ال الة،وتكون المادة التعلیمیة فعّ 
لأن لكل تلمیذ بیئته ومجتمعه ووضعه  22%وكان هذا بنسبة لحد ما للتلمیذ  لمدخليا

إذا كان  خاصة ةحدفلا یسعهم الإلمام أو فرز كل تلمیذ على  ؛الذي یعیش فیه الاجتماعي
  .أصلا الاعتبارمن هم لا یأخذونه بعین % 16عدد التلامیذ في القسم كثیرا، وهناك كذلك

 شكل مهام لینجزها التلمیذفي یقترح المعلم وضعیات معقدة  :البند السادس. 
وضعیات -ما حدل- من المعلمین من هم یقترحون %46نلاحظ من خلال الجدول أن

وفي بعض الأحیان نقترح وضعیات مشابهة  ها،معقدة للتلامیذ لأنهم لم یتعودوا على مثل
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للوضعیة المدروسة لمعرفة مدى استیعاب التلامیذ أو كواجبات منزلیة یساعدهم فیها أولیائهم 
ن ون بأنهم یقترحو علمین الذین یقرّ ممن ال38%ولكن عدم الإكثار على التلامیذ، ویوجد

دمج وهذا یعرف بالنشاطات الإدماجیة والتي یتم فیها معقدة كمهام للتلامیذ وضعیات 
وهذا  ،ات المحققة خلال أسبوع أو وحدة أو مجال تعلیميالكفاءواستعمال كل المعارف و 

وهذا یجعل من المتعلم باحثا   ،لتعوید التلامیذ على انجاز مشاریع مهما كانت صعبة بمفرده
في معلومات إضافیة تساعده في انجاز هذه الوضعیة بعدة معارف، وهناك من هم غیر 

حیث یرونها دون جدوى ولا یتفاعل كل التلامیذ  16%موافقین على ذلك ونسبتهم كانت 
  .، ولیس من مهمة المعلم التعجیزمعها
  ثناء تنفیذ المهمةیراقب المعلم ویدعم التلمیذ أ :السابعالبند. 
مون التلمیذ مین یراقبون ویدعّ نلاحظ من خلال الجدول أن الأغلبیة الساحقة من المعلّ    

وجیه مهمتان في دعم التّ حیث یرون المراقبة و  80%وكانت نسبتهم  ،المهمةأثناء تنفیذ 
للتلمیذ حتى یقیم إنجازات التلمیذ ویوجهه  اً الدرس وأن المعلم یعتبر موج لاستمرارالتلمیذ 

بة  المسؤولیةویرشده في المهمة، فتطبق مهام  على عاتقه لكي یتقنها ومحاولاته تكون مصوّ
مین من هم موافقین من المعلّ  20%وهناك  نحو الهدف المطلوب منه لیكون العمل ناجحا،

ما من هم غیر موافقون فنسبتهم أ على هذا البند ویستعملونه لكن لحد ما ولیس بنسبة كبیرة،
  .منعدمة

 یوفر الفرص لإعادة استعمال الكفاءات في مواقف أخرى: البند الثامن. 
عادة استعمال من المعلمین یوفرون الفرصة لإ  72%من خلال الجدول یظهر لنا أن

في مواقف اجتماعیة أخرى قد لهذه الكفاءة التي اكتسبها  استثمارمه لأن تعلّ  ؛الكفاءات
بشرط أنه عاجز ما لیس  ضعیهعدم الوصول للحل في و  فالتلمیذ الذي وجد عقدة أو ؛تواجه

وهناك من هم  فیجب إعطائه فرص أخرى لتجسید مكتسباته،؛ في حل كل الوضعیات
وقد  ،من ناحیة أن الكفاءة خاصة بكل الأنشطة20%ما على هذا البند بمعدل  حدل موافقون 
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یمكن أن یستغلها في مواقف أخرى قد تكون و  ،وأن الكفاءة یكتسبها التلمیذ ،تشترك فیها
  .من المستوجبین من هم غیر موافقین على هذا البند  02%و ،مشابهة

  .التلمیذ یتعلم وفق المقاربة بالكفاءات:البعد الثالث
  یشارك التلامیذ في إعداد الدرس :الأولالبند.  

على البند ویرون أن  نو موافقمین من المعلّ   50%من خلال الجدول أن نلاحظ
فیجب إعطاء  لأن المتعلم هو أساس العملیة التعلیمیة ،التلامیذ یشاركون في إعداد  الدرس

في القسم ومشاركة  فعالاً  الأولویة للتلامیذ في تحضیر الدروس حتى یصبح المتعلم عنصراً 
 ،التلامیذ في إعداد الدرس أمر مهم حیث تجعل التلامیذ یدركون أهمیة المادة وطرح أسئلة

وما سیقوله في المستقبل  ،وهذا یجعل منه فاهما وعارفا لما یقوله أو إشكالیات مسبقة،
ون أن یر   من %42مین وبنسبة في حین هناك من المعلّ  فتصبح لدیه ملكة القیادة والتوجیه،

غیر موافقین  هم مین منمن المعلّ المقابل یوجد  في إعداد الدرس، وفي ونالتلامیذ یشارك
  .وهي نسبة قلیلة مقارنة بالذي سبق 08%وكانت نسبتهم  ،على هذا البند

  .معارف المتعلقة بالدرس بنفسهیبحث التلمیذ عن ال: البند الثاني
یتركون التلمیذ یبحث عن المعارف مین من المعلّ  40%من خلال الجدول نلاحظ أن 

رس لیصل بنفسه لمتعلم خلال الدّ مرشد یقود ا بالأحرىأو  أداةً  هو إلاّ  م مابنفسه، لأن المعلّ 
ولكي یدلل بعض الصعوبات التي تواجهه أثناء  ،خاصة في شرح نصوص القراءة ومفرداتها

من المعلمین   34%ویوجد  ،المعلومات لدیه ولكي ترسخ ،أو تساعده في المشاركةالدرس 
ما بنفسه ولیس كل المعارف على حسب  حدإلى رون أن التلمیذ یبحث عن المعارف ی

لأن في بعض  ؛من المعلمین من هم غیر موافقین 26%النشاط في المقابل هناك 
إلى تمكن من الوصول یالتلمیذ لا ف ؛الابتدائيالمستویات وخاصة الطور الأول من التعلیم 

  .بنسبة كبیرةیجب تدخل معلمه و بل  بنفسهالمعارف 
 یبادر التلمیذ بطرح أسئلة حول الدرس ویبدي رأیه: البند الثالث.  
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وهذا بهدف هذا البند،  ىن علو من هم موافق 60%نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 
ولا یكون هذا إلا ، حریة ویسهل فهم الدرس له ولزملائهتجسید فكرة التعبیر عن الرأي بكل 

السؤال دیه الحریة المطلقة في التعبیر و ول ،مهم بالراحة داخل القسم مع معلّ المتعلّ  إذا أحسّ 
فلولا هذه المبادرة لأصبح الدرس جامدا وعدنا إلى ؛ فهم الدروس واستیعابها علىوهذا یساعده 

ومقارنة مع  ،يبإبداء الرأما  حدإلى وهناك من یرون أن التلمیذ یبادر  ،طریقة التلقین السابقة
ذلك هناك من هم غیر موافقین لأنهم یرون أن التلمیذ لم یعد عنده حب الإطلاع ولم یعد 

ُعطى إلیه   . 14%وكان معدل هؤلاء المعلمین  ،شغوفا بالتزود بالمعارف فهو یبقى یأخذ ما ی
  یشترك التلامیذ مع زملائهم في تذلیل الصعوبات :الرابعالبند. 

ن على هذا و فقامو  72%ة المعلمین وبنسبة یأغلب لنا أن من خلال الجدول یتبین    
م وجیه الدائم من المعلّ لتلامیذ من بعضهم البعض مع التّ لیمكن أن تصل الفكرة  هلأند؛ البن

لكن دائما  ،وهي من الإستراتیجیات الأكثر فاعلیة ،م التعاونيوهذه تسمى بإستراتیجیة التعلّ 
إلا في  هذایكون و  18% بمعدل ما حدى لإن و هم موافقن المشكلة في عدد التلامیذ وهناك م

ولكن البعض الأخر غیر  في تذلیلها، مفیشترك التلامیذ مع زملائه ؛لیل الصعوباتذشرح وت
والسبب في  %10نسبتهم حیث قدرت كانت نسبتهم قلیلة مقارنة بالذي سبق و  ،موافق

لأن هذه الطریقة تؤدي إلى  ؛لتحكم في هدوء ونظام القسما من لیتمكنوا ة؛رفضهم للطریق
  .انتشار الفوضى في القسم وبالتالي عدم استیعاب التلامیذ للمعلومات 

   مهمات معقدة لهدف معین یستطیع التلمیذ إنجاز :الخامسالبند. 
التلمیذ یستطیع إنجاز  أنمن المعلمین یرون  %60أن نلاحظ من خلال الجدول

یحتاج إلى  ةالإبتدائیالمرحلة  تلامیذ لان دائما مستوى ،ما لكن إلى حدمهمات معقدة 
وكذلك یصعب على  ،على التفكیر المنطقي همدربونی ن لایالمعلم لأنو ، مساعدة وتوجیه

على السبورة رغم أن المیزة الأساسیة  لذلك نلجأ إلى الحل الجماعي ،ها بمفردهالتلامیذ حلّ 
لهذه الطریقة في التدریس بالكفاءات هو وضع التلمیذ في مشكلة ومنها البحث عن حلول 

من  20%رنة مع هذا یوجد باستخدام معارفه ومكتسباته وبالتالي الوصول إلى الهدف ومقا
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كلفه به المعلم أالذین هم موافقون من ناحیة  ُ ل إلى الهدف المنشود في یتوصّ لنه  بحث ی
من   20%وكذلك ،نجاز مشاریع مختلفة قد تفیده في المستقبلإ على هوتحفیز  الأخیر

.المعلمین غیر موافقین على البند من ناحیة أن مستوى التلامیذ لیس مهیأ لذلك
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  :خاتمه
الضوء على واقع التعلیم وفق المقاربة  تسلیطفیه  تلالذي حاو  ي هذابحثفي نهایة    

لم مجموعة من الإجراءات نقف من خلالها على دور كل من المع باستخدامبالكفاءات، وذلك 
وتحسین المستوى الدراسي لدى تلامیذ السنة  ،ة بالكفاءاتببیداغوجیا المقار والمتعلم في 

  :خلصنا إلى مجموعة من النتائج نجملها في النقاط التالیةف ؛الرابعة من التعلیم الابتدائي
طریقة التدریس بالمقارنة بالكفاءات نجدها مطبقة في الواقع رغم بعض الصعوبات  أنّ  -

التي تواجه المعلمین في تطبیقها، كقلة الوسائل التعلیمیة وصعوبة الاستیعاب من 
 .طرف المتعلم

التوجیه هر ذلك من خلال المراقبة و في العملیة التربویة ویظ اكبیر  إنّ للمعلم دورٌ  -
 .العملیة التعلیمیةوالإرشاد وتنشیط 

     فهو أكثر عملاً  ؛یظهر دور المتعلم من خلال المساهمة في سیر العملیة التربویة -
 . وهو من یقوم بالبحث عن المعرفة وتذلیل الصعوبات نشاطاً و 

م لا یزال یتماشى وفق الطریقة الإلقائیة  - المقاربة بالأهداف وذلك لصعوبة و إن المعلّ
 .خاصة وهو في المرحلة الابتدائیة علمتالاستیعاب من طرف الم

لجانب التطبیقي و النظري حاولت الخروج بمجموعة من لومن خلال ما تناولته في دراستي 
  :قتراحات والتوصیاتالا
كون یل إقامة ورشات تدریبیةذلك بو  ،ملللمع الأكادیميد المهني ابالإعد الاهتماممحاولة  -

 عتبارها مازالت تشكل بعضالخاصة بالمقاربة بالكفاءات با من المعلومات لدیه قدر كافٍ 
  .الغموض في كیفیة تناولها في الوسط التربوي

  .میةتوطید العلاقة بین المعلم والمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة التعلّ  -
  .اتلمیذ 25ذ في القسم حیث لا یتعدى محاولة تقلیص عدد التلامی-
الدراسات حول استراتیجیات التعلم وفق المقاربة بالكفاءات  جراء المزید منإالتشجیع على  -

   .في كافة الأطوار التعلیمیة
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فتحتاج منا تكاتف   ؛ي الجزائرحدى الطرائق الحدیثة المعتمدة فإفالمقاربة بالكفاءات هي _ 
لكي تأتي المنظومة  ؛علم والمتعلم والمؤسسة التعلیمیةكل من الملد والتطبیق الجید الجهو 

 .التعلیميثمارها المسطرة والنهوض والرقي بالمستوى 
  
  
  
  



 

 
 

 

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

 قائمة المصادر و المراجع



 قائمة المصادر والمراجع
 

53 
 

  :والمراجعقائمة المصادر 
  :المصادر

  .2003 ،6ابن منظور، دار الكتب العلمیة بیروت، ط لسان العرب، .1
  :المراجع

التدریس نماذج ومهارات، كمال عبد الحمید زیون وأخرون، عالم الكتب، القاهرة،  .1
  .2005، 2ط

 مراجعة وتقدیم عبد الكریم غریب ،اء الكفایات  انطلاقا من المدرسة، فیلیب برینوبن .2
  .ت لبیضاء، مطبعة النجاح، المغرب، دالدار ا لحسن بو تلاي،ترجمة 

 ،الخلدونیة، دط بیداغوجیا التدریس بالكفاءات والأبعاد والمتطلبات، حاجي فرید، دار .3
  .دت

للغات، دیوان حقل تعلیمیة ا دراسات في اللسانیات التطبیقیة، أحمد حساني، .4
  .2000، 1ط ،المطبوعات الجامعیة

  .2004، 1التوزیع، طد الرحیم عدس، دار الفكر للنشر و د عبصعوبات التعلم، محم .5
المدخل إلى التدریس بالكفاءات، محمد صالح حرثوبي، دار الهدى للطباعة والنشر  .6

  .1،2002والتوزیع، الجزائر،ط 
مفاهیم بیداغوجیه جدیدة في التعلیم، سلیمان نایت وآخرون، دار الأمازیغیة، د ط،  .7

2004 .  
محمد شرفي، إفریقیا الشرق،  ،ن تفكیر التعلم إلى تعلم التفكیرممقاربات بیداغوجیة  .8

  .2010المغرب،
 .، د ن، د ت1مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین هني، مطبعة عین البنیان، ط .9

  .5،1986ط بیروت، لویس معلوف الیسوعي، دار المشرق، المنجد الأبجدي، .10
 .د ت ،1ط  ،جودت أحمد سعادة،  مهارات التفكیر مع مئات الأمثلة التطبیقیة .11
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حیة، مكتبة تویا لحسن ال النفعیة، نهایة المدرسة، الشغل والكفاءات والمعارف .12
  .2005، 1یدسون، الدار البیضاء، المغرب، ط

  :الرسائل العلمیة والمجلات
الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء مقاربة التدریس بالكفاءات، نورة بوعیشة،  .1

كلیة الأداب والعلوم الأنسانیة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، مذكرة ماجستیر، 
2008.  

المجلة الدوریة لماذا بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات، محمد الأخضر عواریب،  .2
  .5العدد  التربیة لولایة ورقلة، مدیریة الإلكترونیة،

المعرفیة مهام التدریس بالكفایات، محمد حمود، مقال مجلة التربیة، منشورات الجمعیة  .3
  .1لمفتشي التعلیم الثانوي، المغرب، ط

واقع تطبیق المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعلیم الثانوي، منى عتیق،  .4
  . 2010مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،

  :الوثائق التربویة
التربیة الاسلامیة، وزارة التربیة الوطنیة، الدیوان الوطني  الوثیقة المرافقة لمنهاج .1

  .2003للمطبوعات المدرسیة، 
 مطبوعاتیة الوطنیة،الدیوان الوطني للللغة العربیة، وزارة الترب لمنهاجالوثیقة المرافقة  .2

  . 2013المدرسیة، 

 :الدوریات ومواقع الأنترنت
ارات عملیات العلم الأساسیة ، أثر استخدام نموذج ویتلي في تنمیة التحصیل ومه .1

على  ،13/02/2016محمد حسن الجندي، مجلة التربیة العلمیة، یوم  أمنیة السید
  www.asu.edu.egالرابط 
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الأدوار الجدیدة للمعلم من منظور المقاربة بالكفاءات، حسینه أحمید ،مجلة العلوم  .2
 revus.univ-setif2.dzالرابط على، 16العدد ، 2جامعة سطیفالاجتماعیة ،
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  :قائمة الجداول

  الصفحة  عنوان الجدول  رقم الجدول
  24  العینة حسب الإبتدائیاتأفراد توزیع یمثل   01
  25  المؤهل العلمي توزیع أفراد العینة حسب یمثل  02
  26  الخبرة الدراسیةمتغیر  توزیع أفراد العینة حسب یمثل  03
  28  البعد الأولیمثل إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة في   04
  29  ثانيیمثل إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة في البعد ال  05
  31  ثالثیمثل إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة في البعد ال  06
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  :الأشكال البیانیةقائمة 

  الصفحة  عنوان الشكل  رقم الشكل
  25   المؤهل العلميي یمثل أفراد العینة حسب تمثیل بیان  01
  26  متغیر الخبرة الدراسیة مثل أفراد العینة  حسبتمثیل بیاني ی  02
نة في البعد مثلیبیاني  تمثیل  03  إجابات أفراد العینة على العبارات المتضمّ

   ولالأ
28  

  30   د الثانيتضمنة للبعإجابات أفراد العینة على العبارات الم مثلیبیاني  تمثیل  04
  ثالثإجابات أفراد العینة على العبارات المتضمنة في ال مثلی تمثیل بیاني  05
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 العلمـــي وزارة التعلیـم العالـي و البحث
 جامعـة قاصـدي مربـاح ورقلـة

 كلیــة الآداب و اللغــات
  قسم اللغة و الأدب العربي

  

  
  

  :الكرامأساتذتي 

تخدم الجزء الأهم من بحثي في إطار مذكرة مكملة  ،التي  أضع بین أیدیكم مجموعة من الأسئلة
السنة الرابعة من التعلیم " دور كل من المعلم والمتعلم وفق المقاربة بالكفاءات،حول "لنیل شهادة الماستر 

أن تعیروني قلیلا من  حضرتكم الموقرةأرجو من  ، ، تخصص تعلیمیة اللغة العربیة  أنموذجاالابتدائي 
التي تعتبر  م والصدق في إجابتك مبدأ الصراحة و  توخي وقتكم ومحاولة الإجابة على التساؤلات مع

في ذلك على خبرتك في  ن خلال دراسته دراسة شاملة معتمدةخطوة ضروریة لدراسة هذا الموضوع م
والبحث عن الحلول  ا،قدم به ي إلى الأمام و المضيیانا في دفع عجلة البحث العلم، لتساهم وإ التدریس

موني بها و عدم استعمالها دتمان التام على المعلومات التي أفنتعهد بالكت، العلمیة لخدمة منهج أفضل 
  لأي أغراض أخرى  

و لكم جزیل الشكر و الامتنان                                                                       

مسعود غریب د:إشرافبن قاوقاو رشیدة                                              :إعداد الطالبة   

أمام العبارة التي تحدد إجابتك عن السؤال الذي  یشملها و ذلك في أثناء " x"ضع علامة :ملاحظة
  إجابتك عن معظم الأسئلة التالیة 

في   لمعلمي اللغة العربیةالإستبانة الموجهة 
  التعلیم الابتدائي



  
 
 

 
    

 
 
 
 

  :معلومات عامة-

  أنثى-       ذكر              : الجنس

  خریج جامعة                خریج المعهد التكنولوجي       - الدرجة العلمیة

  أقل من خمس سنوات              أكثر من خمس سنوات  -الخبرة في التدریس

  أسئلة الإستبیان الخاص بالمعلم 

  .تواجهك صعوبات أثناء تدریس اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات  .1
  إلى حدما                 موافق        غیر موافق

 .طریقة  تدریس اللغة العربیة بالوضعیة المشكلة فعالة في تحصیل التلامیذ  .2

  إلى حدما                   موافق          غیر موافق   

 .عدد التلامیذ في القسم ملائم للقیام بالدرس وفق لمقاربة بالكفاءات  .3
  إلى حدما    موافق                   غیر موافق        

 یواجه التلامیذ صعوبات في استیعاب دروس اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات .4
  إلى حدما  غیر موافق  موافق موافق  

 یشارك التلامیذ في إعداد الدرس .5
  إلى حد ما            موافق           غیر موافق  

  .              بنفسه  ارف المتعلقة بالدرسیبحث التلمیذ عن المع    .6
  إلى حد ما              موافق           غیر موافق  

         .   یبادر التلمیذ بطرح أسئلة حول الدرس ویبدي رأیه  .7
  إلى حد ما                      موافق                  غیر موافق  

 .التلمیذ مع زملائه في تذلیل الصعوباتیشترك  .8
  إلى حد ما                      غیر موافق          موافق            

  .    یستطیع التلمیذ إنجاز مهامات معقدة لهدف معین  .9

  إلى حدما   غیر موافق  موافق



  
 
 

 
    

 
 
 
 

  ینوع المعلم في طرائق التدریس. 10

  إلى حدما  غیر موافق  موافق

  المعلم على تنشیط عملیة التعلم یعمل.11

  إلى حدما  غیر موافق  موافق

  یعمل المعلم على توجیه و إرشاد التلامیذ . 12

  إلى حدما  غیر موافق  موافق

   یتعاون المعلم مع زملائه المعلمین علي على تذلیل  الصعوبات وتقویم العملیة التعلیمیة. 13

  إلى حدما  غیر موافق  موافق

   المعلم بعین الإعتبار السلوك المدخلي للتلمیذیأخذ . 14

  إلى حدما  غیر موافق  موافق

  یقترح المعلم وضعیات معقدة بشكل مهام  لینجزها التلمیذ. 15

  إلى حدما  غیر موافق  موافق 

  یراقب المعلم ویدعم التلمیذ أثناء تنفیذ المهمة. 16

  إلى حدما                                      غیر موافق  موافق         
  .یوفر الفرص  لإعادة استعمال الكفاءات في مواقف أخري. 17

 إلى حدما  غیر موافق  موافق
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  الموضوعات فهرس

  أ  مقدمة 
  2  تمهید

  4  الأدبیات النظریة و التطبیقیة: الفصل الأول
  4  المصطلحات الأساسیة و المفاهیم النظریة : المبحث الأول
  4  المصطلحات الأساسیة:المطلب الأول

  4  المعلم -أولا
  4  المتعلم -ثانیا
  4  المقاربة -ثالثا
  5  الكفاءة -رابعا

  6  المفاهیم النظریة -المطلب الثاني
  6  بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات -لاو أ

  7  أهداف المقاربة بالكفاءات -ثانیا
  8  مستویات الكفاءة -ثالثا
  10  خصائص الكفاءة-رابعا

  12  أنواع الكفاءة-خامسا
  13  دور المعلم والمتعلم وفق المقاربة بالكفاءات -سادسا

  13  دور المعلم وفق المقاربة بالكفاءات -أ
  17  المقاربة بالكفاءاتدور المتعلم وفق  -ب

  19  الأدبیات التطبیقیة:المبحث الثاني
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  19  عرض الدراسات السابقة:المطلب الأول 
  21  التعقیب على الدراسات السابقة:المطلب الثاني
  24  الدراسة التطبیقیة :الفصل الثاني
  24  الطریقة و الإجراءات المتبعة:المبحث الأول

  24  الطریقة-أولا  
  27  الدراسة اةأد -انیثا

  28  عرض النتائج و مناقشتها:المبحث الثاني
  28  الدراسةعرض نتائج  -أولا
  32  الدراسةنتائج  مناقشة -اثانی

  42  الخاتمة
  45    قائمة المصادر و المراجع

  48  قائمة الجداول 
  49  قائمة الأشكال البیانیة 

  51  الملاحق
  55  فهرس الموضوعات

  58  الملخص
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  :الملخص
براز دور كل من المعلم والمتعلم وفق  هدفت الدراسة إلى إلقاء الضوء على بیداغوجیا التدریس بالكفاءات،وإ

مواكبة المعلمین والتلامیذ لهذه الطریقة،وذلك بتولي المنهج الوصفي وللإجابة على هذه المقاربة ومعرفة ما مدى 
مدرسا في المدارس الابتدائیة لبلدیة حاسي مسعود في الموسم 50هذا السؤال اخترنا عینة من المعلمین مكونة من 

  :،ومن أهم النتائج التي توصلنا إلیها 2015/2016الدراسي 
ة مطبقة في المیدان التربوي رغم الصعوبات التي توجه المعلمین في تطبیقها،وأن للمعلم المقاربة بالكفاءات طریق

  .دورا كبیرا في المقاربة بالكفاءات وأن التعلیم قائم على أساسه
 . المعلم، المتعلم، المقاربة، الكفاءة: الكلمات المفتاحیة

 

Summary : 
The study aims to shed light on the pedagogy of teaching competencies,and highlight 

the role of both the teacher and the learner.According to this approach and learn how 
cope with the teachers and students of this method, so the researcher take a 
descriptive approach to answer this question, the researcher chose a sample of 
teachers consisted of 50 teachers in the primary schools in Hassi Messaoud in 

2015/2016. The most importan findings is :     
Competencies approach method is applied in the field of education, though the 
difficulties that face teachers in their application, that the teacher played a major role in 
the approach  competencies and education-based foundation.  
Key words: the teacher, the student, the approach, besed Approach. 

Résumé: 
L'étude visait à faire la lumière sur la pédagogie des compétences d'enseignement, et 
mettre en évidence le rôle de l'enseignant et l'apprenant selon cette approche et 
d'apprendre comment faire face avec les enseignants et les étudiants de cette 
méthode, afin de prendre une approche descriptive Pour répondre à cette question, 
nous avons choisi un échantillon d'enseignants est composée de 50 enseignants dans 
les écoles primaires de la municipalité de Hassi Messaoud en année scolaire 
2015/2016, et le plus important de nos constatations: 
Compétences approche méthode appliquée dans le domaine de l'éducation, malgré 
les difficultés qui guident les enseignants dans leur application, et que l'enseignant un 
rôle majeur dans les compétences d'approche et fondation axée sur l'éducation. 
Mots clés: l'enseignant, l'apprenant, l'approche, l'efficacité. 


