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إلى الذ� خلقني مـن نطفـة فسـواني برحمتـه الواسـعة برحمتـه هـداني، ومـن نـور 

  .سقاني، ومن الجهل أنجاني، أحمدك وأش"رك على "ل هذه النعم

إلــى حنــان قلبــي ونــور در-ــي، إلــى التــي جعلــت الجنــة تحــت أقــدامها، إلــى التــي 

غمرتنـــي 4عطفهـــا وحنانهـــا ورعایتهـــا، وأحبهـــا ألا وهـــي أمـــي الغال0ـــة حفظهـــا الله 

لـي  ورعاها وأطال في عمرهـا، و إلـى أبـي العز8ـز الـذ� لـم یـبخلن 4شـيء ووفـر

إلــى "ــل الأســاتذة قســم اللغــة والأدب العر-ــي الــذ� تشــرفت فــي الحق0قــة الأمــر 

صـــة خا. ســـنوات أهـــد� لهـــم هـــذا العمـــل

مجیـــد وعز8ـــز وجمعـــة و 

  .ولید وجمیلة و الو8زة ومروان وموسى

إلى "ل أصـدقائي وصـد0قاتي الأعـزاء جامعـة قاصـد� مر-ـاح ورقلـة، وإلـى "ـل 

  -فــــي الحق0قــــة الأمــــر -

Bع0سى مزار، خالد ع"سه فق.  

  .الم"ت4ة جامعة قاصد� مر-اح ورقلة، وإلى الرائعة 0مینة

    

إلى الذ� خلقني مـن نطفـة فسـواني برحمتـه الواسـعة برحمتـه هـداني، ومـن نـور 

سقاني، ومن الجهل أنجاني، أحمدك وأش"رك على "ل هذه النعم

إلــى حنــان قلبــي ونــور در-ــي، إلــى التــي جعلــت الجنــة تحــت أقــدامها، إلــى التــي 

غمرتنـــي 4عطفهـــا وحنانهـــا ورعایتهـــا، وأحبهـــا ألا وهـــي أمـــي الغال0ـــة حفظهـــا الله 

ورعاها وأطال في عمرهـا، و إلـى أبـي العز8ـز الـذ� لـم یـبخلن 4شـيء ووفـر

  ."ل ما أحتاجه

إلــى "ــل الأســاتذة قســم اللغــة والأدب العر-ــي الــذ� تشــرفت فــي الحق0قــة الأمــر 

ســـنوات أهـــد� لهـــم هـــذا العمـــل) 05(4الدراســـة عنـــدهم طـــوال خمـــس 

  ".حنان عوار8ب" ةوخاصة الد"تور 

مجیـــد وعز8ـــز وجمعـــة و : إلـــى أخـــواتي الأعـــزاء شـــ"را وتقـــدیرا "ـــل واحـــد 4اســـمه

ولید وجمیلة و الو8زة ومروان وموسى) المرحوم أخي مراد والصالح 

إلى "ل أصـدقائي وصـد0قاتي الأعـزاء جامعـة قاصـد� مر-ـاح ورقلـة، وإلـى "ـل 

-مــــن عشــــت معهــــم أجمــــل أ0ــــام ح0ــــاتي وعمــــر�، وهــــم 

ع0سى مزار، خالد ع"سه فقB: الأقرب من روحي، وأخص 4الذ"ر

الم"ت4ة جامعة قاصد� مر-اح ورقلة، وإلى الرائعة 0مینةإلى "ل عمال 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  

 

إلى الذ� خلقني مـن نطفـة فسـواني برحمتـه الواسـعة برحمتـه هـداني، ومـن نـور 

سقاني، ومن الجهل أنجاني، أحمدك وأش"رك على "ل هذه النعمعلمه 

إلــى حنــان قلبــي ونــور در-ــي، إلــى التــي جعلــت الجنــة تحــت أقــدامها، إلــى التــي 

غمرتنـــي 4عطفهـــا وحنانهـــا ورعایتهـــا، وأحبهـــا ألا وهـــي أمـــي الغال0ـــة حفظهـــا الله 

ورعاها وأطال في عمرهـا، و إلـى أبـي العز8ـز الـذ� لـم یـبخلن 4شـيء ووفـر

"ل ما أحتاجه

إلــى "ــل الأســاتذة قســم اللغــة والأدب العر-ــي الــذ� تشــرفت فــي الحق0قــة الأمــر 

4الدراســـة عنـــدهم طـــوال خمـــس 

وخاصة الد"تور 

إلـــى أخـــواتي الأعـــزاء شـــ"را وتقـــدیرا "ـــل واحـــد 4اســـمه

المرحوم أخي مراد والصالح (زولیخة 

إلى "ل أصـدقائي وصـد0قاتي الأعـزاء جامعـة قاصـد� مر-ـاح ورقلـة، وإلـى "ـل 

مــــن عشــــت معهــــم أجمــــل أ0ــــام ح0ــــاتي وعمــــر�، وهــــم 

الأقرب من روحي، وأخص 4الذ"ر

إلى "ل عمال 
 



ــيً نعمــه ظــاهره  إلــى الــذ� مــنً علــيً  مــن فضــله الكــر8م، وأســ4غ عل

و4اطنه، وأعطى لـي أمًـا وأ4ًـا صـالحین "ـر8مین عز8ـز8ن، و-ـإخوان و 

الحق0قـــة أعـــز علـــيً، بـــل و"ــل مـــا أملـــك فـــي هـــذه الح0ـــاة 

الــــد"تور عبــــد القــــادر 

 ه لــــي طــــوال هــــذه الســــنة، وعلــــى توجیهــــه

وأتمنــى لــه العمــر 

  من النجاحات في مختلف أعماله المهن0ة والح0ات0ة

مــا لا 0فــوتني 4الشــ"ر والعرفــان لكــل مــن قــدًم لــي یــد العــون والمــؤازرة 

حنــان عوار8ــب، هن0ــة عر8ــف، 

علــى مــا قــدموه لــي مــن نصــائح وإرشــادات وآراء ق0مــة 

0ـه ال4حـث إخراجـه إلـى مـا هـو عل0ـه 

"ما أتقدم 4الش"ر الجز8ل إلى "ـل طل4ـة السـنة الثان0ـة ماسـتر، خاصـة 

الـــذ� ســـاروا معـــي نحـــو درب العمـــل و الخیـــر 

  

  .ش"را T على توف0قه لي على إنجاز هذه الرسالة

ــيً نعمــه ظــاهره  إلــى الــذ� مــنً علــيً  مــن فضــله الكــر8م، وأســ4غ عل

و4اطنه، وأعطى لـي أمًـا وأ4ًـا صـالحین "ـر8مین عز8ـز8ن، و-ـإخوان و 

الحق0قـــة أعـــز علـــيً، بـــل و"ــل مـــا أملـــك فـــي هـــذه الح0ـــاة أح4ــاب هـــم 

 س4حانه وتعالى

الــــد"تور عبــــد القــــادر : أقــــدم شــــ"ر� وامتنــــاني إلــــى الأســــتاذ المشــــرف

ه لــــي طــــوال هــــذه الســــنة، وعلــــى توجیهــــه4قــــادر، علــــى صــــبر وتحملــــ

وأتمنــى لــه العمــر . ومســاعدته لــي، فلــه "ــل الشــ"ر والاحتــرام والتقــدیر

من النجاحات في مختلف أعماله المهن0ة والح0ات0ة

مــا لا 0فــوتني 4الشــ"ر والعرفــان لكــل مــن قــدًم لــي یــد العــون والمــؤازرة 

حنــان عوار8ــب، هن0ــة عر8ــف، " والــدعم المعنــو�، "مــا أشــ"ر الأســاتذة

علــى مــا قــدموه لــي مــن نصــائح وإرشــادات وآراء ق0مــة 

0ـه ال4حـث إخراجـه إلـى مـا هـو عل0ـه "ان لها أثر "بیـر فـي عمل0ـة توج

"ما أتقدم 4الش"ر الجز8ل إلى "ـل طل4ـة السـنة الثان0ـة ماسـتر، خاصـة 

الـــذ� ســـاروا معـــي نحـــو درب العمـــل و الخیـــر " تعل0م0ـــة اللغـــة

  .والنجاح، وإلى ما هو أفضل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ش"را T على توف0قه لي على إنجاز هذه الرسالة

ــيً نعمــه ظــاهره  إلــى الــذ� مــنً علــيً  مــن فضــله الكــر8م، وأســ4غ عل

و4اطنه، وأعطى لـي أمًـا وأ4ًـا صـالحین "ـر8مین عز8ـز8ن، و-ـإخوان و 

أح4ــاب هـــم 

س4حانه وتعالى

أقــــدم شــــ"ر� وامتنــــاني إلــــى الأســــتاذ المشــــرف

4قــــادر، علــــى صــــبر وتحملــــ

ومســاعدته لــي، فلــه "ــل الشــ"ر والاحتــرام والتقــدیر

من النجاحات في مختلف أعماله المهن0ة والح0ات0ة الطو8ل والمز8د

مــا لا 0فــوتني 4الشــ"ر والعرفــان لكــل مــن قــدًم لــي یــد العــون والمــؤازرة  

والــدعم المعنــو�، "مــا أشــ"ر الأســاتذة

علــى مــا قــدموه لــي مــن نصــائح وإرشــادات وآراء ق0مــة " ســعاد 4ضــ0اف

"ان لها أثر "بیـر فـي عمل0ـة توج

  .الآن

"ما أتقدم 4الش"ر الجز8ل إلى "ـل طل4ـة السـنة الثان0ـة ماسـتر، خاصـة 

تعل0م0ـــة اللغـــة"طل4ـــة 

والنجاح، وإلى ما هو أفضل
 



لخص الدراسةم  

 

 

  :ملخص الدراسة

0عــد موضــوع المقار-ــة 4الكفــاءات ودورهــا فــي إكســاب الملكــة اللغو0ــة، موضــوعا تعل0م0ــا 

4الدرجة الأولى، "ونه ینتمي إلى مجال اهتمام علمـاء اللغـة 4مثـل هـذه المواضـ0ع، وسـعت هـذه 

ن مـــدY مســـاهمة المقار-ـــة 4الكفـــاءات فـــي إكســـاب المتعلمـــین الملكـــة الدراســـة إلـــى الكشـــف عـــ

 : اللغو0ة من وجهة نظر الأساتذة، وقد انطلقنا من التساؤل العام للدراسة

 

لـدY تلامیـذ  الملكـة اللغو0ـةتنم0ـة لمقار-ـة 4الكفـاءات فـي أن تسـهم ا إلـى أ� مـدY 0م"ـن

B؟مرحلة التعل0م المتوس. 

أســتاذ وأســتاذة 0قومــون بتطبیــ[ منهــاج اللغــة العر-0ــة  49لقــد تكونــت عینــة الدراســة مــن 

 .لدY تلامیذ المرحلة التعل0م المتوسB التا4عة للمدارس الح"وم0ة لولا0ة ورقلة

لقـــد اعتمـــدنا علـــى أداة ق0ـــاس واحـــدة والمتمثلـــة فـــي الاســـتب0ان الـــذ� قمـــت بإعـــداده فـــي 

"مین مـن ذو� الاختصـاص، صورته الأول0ة، ثم قمنا 4عرضه على مجموعة من الأساتذة المح

وهذا من أجـل التأكـد مـن صـدقها وث4اتـه حتـى یتسـنى لنـا فـي الأخیـر تطب0قهـا علـى أفـراد عینـة 

  .الدراسة، 4عد ذلك قمنا 4معالجة هاته الب0انات المتحصلة علیها بواسطة الأسالیب الإحصائ0ة

 :ولقد "شف موضوع الدراسة إلى النتائج التال0ة

الأول والثـاني والثالـث مـن أداة الدراسـة التـي قمنـا 4اسـتعمالها  تبین أن مساهمة ال4عـد -

لمرحلــــة التعلــــ0م قــــد خلصــــت فــــي مجملهــــا، إلــــى أن الأغلب0ــــة العظمــــى مــــن الأســــاتذة لتلامیــــذ ا

تعبیــر فــي تنم0ــة القــدرة علــى الالمقار-ــة 4الكفــاءات تســهم لحــد مــا : لــى أنالمتوســB یوافقــون ع

عنـــد المـــتعلم، تنم0ـــة الملكـــة اللغو0ـــة اللغو0ـــة، وفـــي مشـــافهة و"تا4ـــة، وفـــي توظیـــف الم"تســـ4ات 

متبوعـــا 4عـــدد الأســـاتذة المـــوافقین تمامـــا لهـــذا الأ4عـــاد، وهـــذا رغـــم اخـــتلاف المتغیـــرات الجـــنس، 

 .العمر، المؤهل العلمي، الخبرة التعل0م0ة

  .الملكة اللغو0ة -المقار-ة 4الكفاءات : الكلمات المفتاح�ة

  



  ملخص الدراسة

 

Résumé de l’étude: 

L’approche par compétence et son rôle dans le développement 

de la faculté langagière constitue un thème didactique du premier 

degré, étant donné qu’il appartient au domaine de l‘intérêt des 

linguistes. Cette étude vise à dévoiler la contribution de l’approche 

par compétences dans le développement de la faculté langagière par 

les apprenants de cela nous avons soulevé le questionnement 

suivant : 

Jusqu’à qu’elle point l’approche par compétence contribue-t- 

elle dans l’amélioration dans le développement de la faculté 

langagière chez  les élèves du cycle moyen ?  

L’échantillon de l’étude se compose de 49 enseignants 

appliquant le programme de la langue arabe dans le cycle moyen 

dans des écoles étatiques de la wilaya d’Ouargla. 

Nous avons adopté un seul moyen de mesure qu’est le 

questionnaire que nous avons élaboré nous-même et qui a été mis à 

l’examen par des spécialistes afin de l’appliquer sur l’échantillon en 

question. Apres une étude statistiques, l’étude a abouti aux résultats 

suivants :   

La plus grande majorité des enseignants du cycle moyen 

questionnés ont accordé que l’approche par compétences contribue, 

 à un certain degré, à l’amélioration de l’expression orale et écrite, à 

l’exploitation des acquis langagiers et au développement de la faculté 

langagière chez l’apprenant en suivant les enseignants en accord à 

toutes les dimensions, malgré les différences des variables sexe, âge, 

la qualification scientifique et l’expérience didactique. 

Mots clés :  approches par compétences- la faculté langagière. 

. 
  

  



 ملخص الدراسة

 

 

English abstruct: 

Competency based approach role in acquiring the linguistic 

competency is primarily didactic since it is a focused topic by the 

linguists. The present study is aiming at identifying the extent to 

which Competency based Approachcontribute to create the linguistic 

competency from teachers’ point of view. The following question was 

raised:  

To what extent the competency based approach contributes in 

developing the middle school pupils’ competency ? 
The sample consists of 49 teachers of both sexes who apply the 

Arabic language syllabus at public middle school in Ouargla. 
We adopted the questionnaire as a tool done first as a draft 

then given to some specialized teachers to check its validity so that it 

can be later adopted and applied on the chosen sample. After that 

we treated the data collected via the questionnaire using the 

statistical techniques. 
The study concluded with the following: 

The first, the second and the third dimension of the study tool 

we have applied do generally approve that the majority of the 

students do agree that Competency based Approach quietly 

contributes in expressing oneself in oral and written as well as the 

teachers’ views who are entirely with these dimensions despite the 

various variables: sex , age, qualification and experience  
Keywords : Competency based approach- Linguistic 

competency. 
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  مقدمة

الحمد T رب العالمین، والصلاة والسلام على أشرف المرسلین سیدنا محمد، وعلى آله 

 Yأما 4عد. بهد0ه وسار على نهجه إلى یوم الدینوصح4ه ومن اهتد:  

تبنت المنظومة التر-و0ة الجزائر8ة المقار-ة 4الكفاءات "مقار-ة جدیدة حیث حظیت هاته 

البیداغوج0ا 4اهتمام عدد "بیر من ال4احثین والمتخصصین في مجال تعل0م0ة اللغة، فلقد تم 

ا0ة الآن، و4التالي فهي سار8ة م إلى غ2003تطب0قها م4اشرة بدءا من الموسم الدراسي 

المفعول، حیث تعد هذه المقار-ة "أحسن بیداغوج0ة مناس4ة في الفترة الحال0ة، ذلك 0عود إلى 

نتیجة التطور الذ� عرفته المناهج والبرامج الم"ثفة والوسائل التعل0م0ة والتكنولوج0ا التي 

ال العلم والمعرفة وال4حث أص4حت تتماشى مع التطورات الحدیثة والتغیرات السر8عة في مج

  .العلمي، إضافة إلى تغیر الظروف  التي نحن علیها الآن

إن المقار-ة 4الكفاءات تعد أهم رؤ0ة جدیدة استحدثت في المستوY التعل0مي، وأن  

هدفها تنظ0م العمل0ة التعل0م0ة التعلم0ة بهدف الوصول إلى استراتیج0ات تر-و0ة مح"مة 

عال ومبدع و4احث في مختلف المجالات، وقادر على تحمل والسعي إلى تكو8ن متعلم ف

مسؤولیته في حل المش"لات التي تعترضه، و4التالي سیجد المتعلم نفسه یتعلم من أجل أن 

0"ون قادرا على فعل شيء ما، أو تحلیل واقع والتكیف والتأقلم معه، وذلك استنادا إلى ما 

ومن هنا .علم في تثبیت وتطو8ر ملكته اللغو0ةتعلمه، "ما أن هذه المقار-ة تفتح المجال للمت

والذ� . ودورها في إكساب الملكة اللغو�ة المقار!ة �الكفاءات: "ان موضوع ال�حث هو

  :التال0ة الإش"ال�ةحاولنا من خلالها الإجا4ة عن 

لدE  الملكة اللغو�ة في تنم�ةلمقار!ة �الكفاءات أن تسهم ا إلى أ� مدE �م"ن

G؟تلامیذ مرحلة التعل�م المتوس.  
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  :التساؤلاتوتتفرع هذه الإش"ال0ة إلى مجموعة من 

على التعبیر المتعلم قدرة تنم0ة  إلى أ� مدY تساهم المقار-ة 4الكفاءات في)  1

  مشافهة و"تا4ة؟

  إلى أ� مدY تساهم المقار-ة 4الكفاءات في توظیف الم"تس4ات اللغو0ة؟) 2

  عند المتعلم؟الملكة اللغو0ة هم المقار-ة 4الكفاءات في تنم0ة إلى أ� مدY تس) 3

  :فرض�اتللإجا4ة عن هذه الاسئلة طرحت عدة 

  .على التعبیر شفو0ا و"تاب0االمتعلم درة في تنم0ة قتساهم المقار-ة 4الكفاءات ) 1

  .تساهم المقار-ة 4الكفاءات في توظیف الم"تس4ات اللغو0ة) 2

  .عند المتعلم الملكة اللغو0ةءات في تنم0ة هم المقار-ة 4الكفاتس) 3 

لدینا رغ4ة في  رغ�ة ذات�ة: أهم الأس�اب التي دفعتني في اخت�ار هذا الموضوع أولا

لدینا رغ4ة في الاطلاع في مضمون : سبب موضوعي: ثان�االخوض في هذا الموضوع 

  .التر-0ة الوطن0ة الجزائر8ة منهج المقار-ة 4الكفاءات 4اعت4اره المنهج الذ� تعتمد عل0ه وزارة

  :التساؤلات التال0ةالإجا4ة عن  من خلال   وتهدف هذه الدراسة

التعرف على ماه0ة المقار-ة 4الكفاءات وماهي خصائصها وأهدافها وأنواع الطرق  - 

  . التي جاءت لتدر8س بها

حول مساهمة المقار-ة  أساتذة التعل0م المرحلة المتوسB معرفة وجهات نظر -

، وفي توظیف الم"تس4ات اللغو0ة، وفي شفو0ا و"تاب0االتعبیر تنم0ة القدرة على كفاءات في 4ال

 ةوف[ معاییر العمر والجنس والمؤهل العلمي والخبر . عند المتعلم تنم0ة الملكة اللغو0ة

  .التعل0م0ة

هي البیداغوج0ا الكفاءات  المقار-ةفي أن التدر8س وف[  :وتكمن أهم�ة هذه الدراسة

المط4قة حال0ا في المنظومة التر-و0ة حیث تفتح المجال للمتعلم في الممارسة الفعل0ة للغة عن 

طر8[ الممارسة والتكرار المستمر والدائم، وإذا تمرن الفرد وأحسن استثمار وتوظیف محزونه 
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نوعا ما من  هفإن ذلك 4الضرورة 0"س4) معارف ومعلومات وقواعد( اللغو� المتوفر لد0ه 

انب 4التالي حصول المتعلم وف[ هذا الجفي استعمال اللغة 4طر8قة آل0ة وم0"ان0"0ة، و  السرعة

  على الملكة اللغو0ة

مقدمة بتقس0م خطتنا إلى فصلین 0س4قهما عمل واضحة، فقد قمنا  وقد تم ات�اع خطة

تناولنا فیها لماذا جاءت المقار-ة 4الكفاءات، وهل هي ضرور8ة تواجدها في ( وتوطئة

جاء الفصل الأول تحت عنوان التدر8س 4الكفاءات ومتبوعین بخاتمة، ) ة التر-و0ةومالمنظ

"ان 4عنوان ماه0ة المقار-ة 4الكفاءات، : الأول: والملكة اللغو0ة، فقد تم تقس0مه إلى م4حثین

: 4مفهوم المقار-ة 4الكفاءات، والثاني: إلى ثلاث مطالب، تعل[ الأول حیث قمنا بتقس0مه

وخصص الم4حث . أهداف هذه المقار-ة ومدY أهمیتها: ار-ة، والثالثبخصائص هذه المق

الملكة اللغو0ة، وتم تقس0مه إلى ثلاث مطالب،  تنم0ة دور التدر8س 4الكفاءات في: الثاني

السماع والممارسة والتكرار سبیل : مفهوم الملكة اللغو0ة لغة واصطلاحا، أما الثاني: الأول

و8ندرج تحت هذا . ور التدر8س 4الكفاءات في الملكة اللغو0ةد: أما الثالث. الملكة اللغو0ة

بیداغوج0ا المشروع، ( طرائ[ التدر8س :ثان0ا ،ممیزات التدر8س 4الكفاءات: أولا : المطلب

أما . دور التدر8س 4الكفاءات في الملكة اللغو0ة : ، ثالثا) التعلم التعاوني، حل المش"لات

وتضمن ): عند أساتذة التعل0م المرحلة المتوسطة(یدان0ة ف"ان حول الدراسة الم: الفصل الثاني

الطر8قة والإجراءات، في حین تضمن الم4حث : "ذلك ثلاثة م4احث، الأول تحت عنوان

عرض النتائج ومناقشتها، أما الم4حث الثالث فتناولنا ف0ه جملة من التوص0ات : الثاني

وأخیرا قائمة . النتائج المتوصلة إلیها والاقتراحات، وأخیرا الخاتمة التي قمنا بتخص0صها لأهم

  .المصادر و المراجع والملاح[

أدوات  التحلیل والإحصاءواتخذنا من  المنهج الوصفيلقد ات4عنا   :المنهج المت�ع

 .ائجإجرائ0ة مع الاعتماد على 4عض الجداول والنسب المئو0ة لاستخلاص النت
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  :الدراسات السا�قة 

منهج المقار-ة 4الكفاءات بین النظر� والتطب0قي،  ابراه0م غزلي، علاء شحدان، 1

دراسة میدان0ة مع عینة من أساتذة التعل0م الثانو� بولا0ة میلة، مذ"رة لنیل شهادة ماستر في 

  .2011اللغة العر-0ة، تخصص لسان0ات تطب0ق0ة، جامعة منتور� قسنطینة، ما� 

ظل المقار-ة 4الكفاءات  حمر الراس عماد الدین، تعل0م0ة علوم اللغة العر-0ة في 2

"تاب السنة الأولى ثاني نموذجا، مذ"رة لنیل شهادة الماستر في اللغة العر-0ة، تخصص 

  .2011لسان0ات تطب0ق0ة، جامعة منتور� قسنطینة، ما� 

  :أهم المصادر و المراجع

التدر8س والتقی0م وف[ منظور المقار-ة 4الكفاءات ،دار الخلدون0ة للنشر :فر8د حاجي  1

  .م 2013ه 1434الجزائر الط4عة –عین ملیلة  - لتوز8عوا

  م2005 1مقار-ة التدر8س 4الكفاءات، دن ،الط4عة :خیر الدین هني  2

خلیل شحادة، راجعه خلیل سهیل د"ار، دار الف"ر : مقدمة ابن خلدون، تحقی[ 3

 .ه1424/م2011لبنان،  -للط4اعة والنشر والتوز8ع، بیروت

المصادر، و"ذلك الاجراءات  الحصول على 4عض صعو4ة :أهم الصعو�ات ال�حث

  .المت4عة ف0ما یتعل[ 4الجانب المیداني لل4حث، خصوصا ما تعل[ بتحلیل الاستب0ان

وفي الأخیر أحمد الله عز وجل وأش"ره على توف0قه وعونه لي، "ما أتقدم 4الش"ر 

لكبیرة والنصائح الق0مة الد"تور عبد القادر 4قادرعلى المساعدات ا: الجز8ل لأستاذ المشرف

التي قدمها لي طیلة أطوار ال4حث، وهو السبب في إخراج الموضوع دراستنا إلى ما هو عل0ه 

الآن، "ما أتقدم 4الش"ر الجز8ل إلى "ل من قدم لي ید العون والمساعدة في إنجاز هذا 

یر� ال4حث سواء أكان من قر8ب أو من 4عید، فهؤلاء "لهم أرفع لهم "ل امتناني وتقد

  الصالح بوهراوة                                            .واحترامي والله ولي التوفی[

06/04/2016
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ـــة التعل0م0ـــة التعلم0ـــة عرفـــت سلســـلة مـــن التغیـــرات الســـر8عة تتمثـــل فـــي  بنـــاء إن العمل0

نـت  الـخ، وأن هـذا التغیـرات "ا...المناهج والوسائل التعل0م0ة وطـرق التـدر8س والعمل0ـة التقو0م0ـة

فـي میـدان علـم  تطـور عمیـ[العلمي والتكنولوجي الـذ� أحـدث  نتیجة التطور الهائل في مجال

الاجتماع، وعلم النفس، وعلم التر-0ة، و4التالي فالمنظومة التر-و0ة مـن المنظومـات التـي تتغیـر 

فهـــي لا تعـــرف عمل0ـــة الث4ـــات ولا الاســـتقرار، فهـــي دائمـــا تتطلـــب رؤ0ـــا حدیثـــة ونظـــام تعل0مـــي 

معرفـــي، فعالیتـــه، ذلـــك 0عـــود إلـــى ارت4ـــاj التعلـــ0م 4مجموعـــة مـــن المجـــالات "المجـــال ال04متـــاز 

  .والمجال النفس الحر"ي، والمجال الوجداني

لقد "ان التعل0م سا4قا یرتكز على المقار-ة 4الأهـداف التـي تعتمـد علـى تقسـ0م التعلمـات إلـى <<

أهداف إجرائ0ة تسمح للمعلم التأكد مـن تحقیـ[ الأهـداف المسـطرة لتدخلـه أو عدمـه، وذلـك مـن 

"مـــا أن هـــذه المقار-ـــة تكتفـــي 4عمل0ـــة  1>>.هخـــلال تقی0مـــات صـــغیرة أثنـــاء النشـــاj وفـــي نهایتـــ

التلقــین والتحصــیل العلمــي، والمعرفــي، واســتق4ال المعلومــات مــن طــرف المــتعلم، ف0قــوم 4عمل0ــة 

الحفــb ثــم تــأتي عمل0ــة الاســترجاع فــي الفــروض و الاخت4ــارات، وذلــك دون إقامــة روا4ــB بــین 

ل، وفــ[ هــذا الجانــب ستصــ4ح المعــارف التــي تعلمهــا ســا4قا، و-ــین مــا یواجهــه حال0ــا مــن مشــاك

المعارف جوفـاء لا فائـدة منهـا وسـیجد المـتعلم نفسـه یـتعلم مـن أجـل أن یـتعلم فقـB ولـ0س لفعـل 

 .شيء ما، أو حل مش"لة معینة قد تعترضه في ح0اته المستقبل0ة

ولكي تتضح الف"ـرة 4شـ"ل أفضـل نقـدم أمثلـة مـن الواقـع المُعـاش، مـا ق0مـة المعـارف الأخلاق0ـة 

مهــا الفــرد فــي المدرســة 4شــ"ل محفوظــاتي، ولكنــه 0عجــز عــن تحو8لهــا إلــى ســلو"ات التــي یتعل

عمل0ة في ح0اته، وذلك 0عود إلى سبب عـدم تطـاب[ معارفـه الم"دسـة فـي ذهنـه مـع مقتضـ0ات 

  .2الكفاءة المنتظرة

                                                           
ناصر موسى بختي، الدیوان الوطني للمطبوعات : إكزافیروج0س، المقار-ة 4الكفاءات في المدرسة الجزائر8ة،، ترجمة: ینظر1

  . 16- 15: ، ص2016المدرس0ة، الجزائر،  نوفمبر، 
  .71:،صj1 ،2005 ،خیر الدین هني، مقار-ة التدر8س 4الكفاءات، دن2
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إن المقار-ة 4الأهداف وف[ هذا المنظور قد أهملت الجانـب الأدائـي العملـي الـذ� 0سـاعد "ثیـرا 

ل0ــة الفهــم، والاســت0عاب، والتحلیــل، والتطبیــ[، والقــدرة علــى الإنتــاج والإبــداع والتوظیــف، فــي عم

"ــذلك أهملــت حاجــات المتعلمــین الغیــر اللغو0ــة وألغــت القــدرة التواصــل0ة، 4اعت4ارهــا قــد ر"ــزت 

Bــ0م الاكتســاب 4القــدرة اللغو0ــة فقــ 4معنــى؛ أن المقار-ــة 4الأهــداف .علــى الحاجــات اللغو0ــة وتعل

  . ى المحتوY و تراعي المجال المعرفي، 4المقابل فهي تلغي المجال الف"ر� والوجدانيتر"ز عل

و-هــذه العمل0ــة فــإن دور المــتعلم وفــ[ هــذه المقار-ــة خــارج حیــز الوجــود، حیــث یلعــب دوره فــي 

و4التــالي فــإن  ،عمل0ـة الاســتماع والانت4ـاه الجیــد، وحفــb مـا فــي الكتـب والكــرار8س مــن معلومـات

ن التعلـ0م لـن 0سـتفید منـه ،و0عـود ذلـك أن هنـاك مسـافة "بیـرة وواضـحة بـین مـا هذا الأسلوب مـ

4معنى أن؛ هذه المقار-ـة تعتمـد . یتعلمه المتعلم في المدرسة و-ین ما یواجهه في الح0اة الیوم0ة

على عزل المـتعلم عـن الح0ـاة وعـن العـالم الخـارجي، و4التـالي فهـو مـرتB4 فقـB 4مـا یدرسـه فـي 

  .المدرسة

مل0ــة التجدیــد والتطــو8ر عمل0ــة جــدُ ضــرور8ة تقتضــیها التغییــرات والمســتجدات الطارئــة تعتبــر ع

فــي المجتمــع، وقطــاع التعلــ0م مــن القطاعــات التــي عرفــت هــذا النــوع مــن التجدیــد، فمــن نظــام 

المقار-ــة 4الأهــداف إلــى نظــام المقار-ــة 4الكفــاءات، التــي بــدورها ستشــ"ل تصــورا جدیــدا للعمل0ــة 

تفعیل الفعل التر-و�، 4الاعتماد علـى منطـ[ الـتعلم الـذ� یـولي أهم0ـة قصـوY التعل0م0ة، بهدف 

لإدماج المعارف واكتساب الكفاءات، 4ما 0م"ن المتعلم مـن تحقیـ[ حاجاتـه مـن جهـة والتفاعـل 

 Y1.مع مجتمعه من جهة أخر  

المدرسـ0ة، والمهن0ـة، والاجتماع0ـة، وعمومـا فـي  إضافة إلـى مسـاعدة المـتعلم علـى حـل مشـاكله

0اته الحاضرة والمستقبل0ة، 4غرض التح"م في مجر8ات الح0ـاة ومعتر"اتهـا، و4التـالي فـإن هـذه ح

المقار-ــة تســتهدف تنم0ــة قــدرات المتعلمــین وز8ــادة فــي الكفــاءة اللغو0ــة فــي مختلــف المجــالات، 

                                                           
، 2الجزائر، j -محمد الصالح حثرو-ي، المدخل إلى التدر8س 4الكفاءات، شر"ة الهدY للنشر و التوز8ع، عین ملیلة: ینظر1

  .11: ،ص2004
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لیتم"ن من خلالها استثمار معارفه المدرس0ة وجعلها ضرور8ة فـي ذاتـه ومـن أجـل التكیـف مـع 

  .متطل4اته التي تقتضیها الح0اةحاجاته و 

التعلم0ـة تسـتند إلـى /إن المقار-ة 4الكفاءات جاءت "تصـور ومـنهج ومـنظم للعمل0ـة التعل0م0ـة<<

ما أقرته النظر8ات التر-و0ة المعاصرة، وخاصة النظر8ة البنائ0ة، التي تعد نظر8ة نفس0ة لتفسـیر 

مدرســــي الــــذ� ینطلــــ[ مــــن "ــــون الــــتعلم وأساســــا رئ0ســــ0ا مــــن الأســــس النفســــ0ة لبنــــاء المــــنهج ال

  :المعرفة

لهـــا معنـــى فـــي عقـــل  4تحـــدث فـــي ســـ0اق 3تنـــتج عـــن نشـــاj      2تبنـــى ولا تنقـــل         1

  1>>.تتطلب نوعا من التح"م 6عمل0ة تفاوض0ة اجتماع0ة  5المتعلم   

  :تتلخص في جملة من التحد�ات وهي : ومن دواعي اخت�ار المقار!ة �الكفاءات

  .لتزاید حجم المعلومات في مختلف المواد العلم0ةضرورة الاستجا4ة << 1

  .ضرورة تقد0م تعلمات ذات دلالة 4النس4ة لكل ما یتعلمه التلمیذ 2

 . ضرورة إیجاد فعال0ة داخل0ة من أجل تعل0م ناجح وتكافؤ الفرص للجم0ع 3

ضـــرورة الاســـتجا4ة لطلـــب ملـــح یتمثـــل فـــي النوع0ـــة وحســـن الأداء، مـــن خـــلال اخت0ـــار  4

 .0ضم المتعلم في محور الاهتماممسعى بیداغوجي 

اعتماد بیداغوج0ا 0"ون شـغلها الشـاغل تزو8ـد المـتعلم بوسـائل الـتعلم ومـا 0سـمح لـه 4ـأن  5

2>>.یتعلم "یف 0فعل و"یف 0"ون؟
 

ـــة  ـــه دور "بیـــر فـــي ظهـــور المقار- إضـــافة إلـــى "ـــل هـــذا نجـــد أن مجـــال العلـــوم والتكنولوج0ـــا ل

ـــك أن العصـــر الحـــدیث أحـــدث خطـــو  ـــم 4الكفـــاءات، ذل ة مـــن الخطـــوات الهامـــة فـــي مجـــال العل

والمعرفة وال4حث العلمي، ف"ل یوم من الأ0ام 0مر إلا وظهرت معه معلومات ومعـارف جدیـدة، 

مما أدY إلى ظهـور تخصصـات وتعلمـات علـى مختلـف أنواعهـا، و4التـالي 0صـعب اسـت0عابها، 

                                                           

، ص 2012سبتمبر 3السعید مزروع، التدر8س وف[ منظور المقار-ة 4الكفاءات، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، العدد  1
:202- 203.  
  . 204 -203: ، ص نفسهالمرجع 2
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ت، وخبــــرات، وفهمهــــا، وتقو0مهــــا ممــــا 0ســــتلزم 4الضــــرورة توظیــــف معــــارف، وقــــدرات، ومهــــارا

و"فــاءات، وم"تســ4ات مــن أجــل الــتم"ن منهــا وتوظ0فهــا وفهمهــا مــن جهــة وتعل0مهــا للمتعلمــین 

 Yمن جهة أخر.  

إن المقار-ــة 4الكفـــاءات تعتبــر أحســـن تقن0ــة بیداغوج0ـــة تعــوض الـــنقص وتــلاءم أهـــداف التر-0ـــة 

أثـر فعـال، إذ والتعل0م، حیث تجعل من النظام التعل0مي یر"ز على أهدافـه فـي جعـل التعلـ0م ذا 

ینصــرف الاهتمــام وفــ[ هــذا المنظــور إلــى جعــل المعرفــة مــادة حیو0ــة لتكــون رافــدا مــن روافــد 

الكفاءة المنتظرة، فالكفاءة تص4ح حینئذ الهـدف النهـائي للـتعلم أ� المقار-ـة 4الكفـاءات، ول0سـت 

  1).المقار-ة 4الأهداف(المعرفة 

التعل0م0ـــة الجیـــدة فهـــي تشـــ"ل محـــورا مـــن إن المقار-ـــة 4الكفـــاءات تعتبـــر عمل0ـــة مـــن العمل0ـــات 

محــاور تنظــ0م شــؤون ح0اتنــا المدرســ0ة، والمهن0ــة، والاجتماع0ــة، "مــا أنهــا تعتبــر 4مثا4ــة حر"ــة 

حضـــار8ة وثقاف0ـــة للمجتمـــع "افـــة، یتطلـــب منهـــا رؤ0ـــة جدیـــدة ونظـــام تعل0مـــي 0متـــاز 4فعال0ـــة لا 

تمامـــا یتطلـــب منهـــا  ینحصـــر فـــي تلقـــین المعـــارف وحفظهـــا ثـــم اســـترجاعها، بـــل علـــى الع"ـــس

 Yتوظیـف المعــارف، والقـدرات، والخبــرات، وتنم0ـة الاســتعداد اللغـو�، وتــرك المجـال مفتوحــا لــد

  . المتعلمین في سبیل تنم0ة "فاءاتهم في إطار وظ0في عملي

أن إدماج مثل هذه المقار-ة ل0س 4السهل تطب0قها فـي  -على حسب رأ� -"ما أنه 0م"ن القول

ي تتطلــب وســائل وأجهــزة تعل0م0ــة حدیثــة الطــراز، مــن أجــل أن یتخــذها المنظومــة التر-و0ــة فهــ

المعلــم "ـــأداة لتحســـین عمل0ـــة التعلــ0م والـــتعلم هـــذا مـــن جهـــة، ومــن جهـــة أخـــرY یتطلـــب 4عـــض 

الوقت حتـى تسـتوعب نظر8تهـا و منهجیتهـا مثلمـا 0حتـاج الجسـم إلـى سـنوات طو8لـة حتـى ینمـو 

  .المقار-ة 4الكفاءات ینطب[ علیها نفس الأمرو0"بر و0ستط0ع التح"م في جسمه "املا "ذلك 

  

                                                           

  . 64: خیر الدین هني، مقار-ة التدر8س 4الكفاءات، ص: ینظر 1
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  :المقار!ة �الكفاءاتالم�حث الأول ماه�ة 

  :المطلب الاول تعر�ف المقار!ة �الكفاءات 

لقد حظیت هذه المقار-ة بتعار8ف "ثیرة 4سبب اختلاف ال4احثین في اتجاهاتهم، ومناهجهم، 

و"ل نظر إلیها من زاو0ة معینة، 0عود ذلك إلى أن هذا المفهوم حدیث النشأة فال4احثون لم 

  :فقB لأنها "ثیرة ومتنوعة من بینها واحد ر8فتع0ستوعبوه جیدا وسأقتصر على 

إن المقار-ة 4الكفاءات هي بیداغوج0ة وظ0ف0ة تعمل على التح"م في مجر8ات  <<:الأول

الح0اة 4"ل ما تحمله من تشا4ك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماع0ة، ومن ثم فهي 

ها، وذلك 4السعي إلى اخت0ار منهجي 0م"ن المتعلم من النجاح في هذه الح0اة على صورت

أ�؛ أن >> 1.تثمین المعارف المدرس0ة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الح0اة

هذه المقار-ة وظ0ف0ة 4الدرجة الأولى تعمل على تحو8ل المعارف النظر8ة إلى أداء إجرائي 

ارات، ، یتطلب منه استخدام "افة الطرائ[، والوسائل اللازمة لاكتساب المه)نفعي(تطب0قي

والقدرات، والتف"یر الجید، وحل المش"لات التي تواجهه "ل هذا من أجل التعامل بنجاح 

تؤ"د تم"نه من أداء دوره في  والمستقبل0ة) التي 0حیونها(وخبرة مع متطل4ات الح0اة الجدیدة 

المجتمع 4صورة ممتازة أو مقبولة لحد ما، وهذا ما یجعله قادرا على التح"م في مجر8ات 

 و0"ون ذلك، .ومعتر"اتها من جهة، وتنظ0م العمل0ة التعل0مة التعلم0ة من جهة أخرY  الح0اة

  .خلال استثمار وتوظیف معارفه المدرس0ة في مختلف الظواهر الاجتماع0ة المعقدة

  :خصائص المقار!ة �الكفاءات: المطلب الثاني

النظام التعل0مي نموذجا إن المقار-ة 4الكفاءات تقن0ة من التقن0ات البیداغوج0ة التي تجعل من 

من النماذج المثال0ة الذ� 0سعى دوما إلى تقد0م الحلول للمشاكل التي تعترض المتعلم أثناء 

عمل0ة التعل0م والتح"م فیها، إضافة إلى المشاكل التي تعاني منها التر-0ة والتعل0م، وتسعى 

ا0ة تحق[ الأهداف هذه المقار-ة دوما إلى تجاوز مثل هذه الصعو4ات، من منطل[ أن الكف

والنتائج التي یرغب فیها الفرد مع الاقتصاد في الوقت والجهد، مع حمل "فاءة المتعلم على 
                                                           

  . 10: م، ص2013/ه1434د j . الجزائر - فر8د حاجي، التدر8س والتقی0م وف[ المقار-ة 4الكفاءات، دار الخلدون0ة، الق4ة1
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تعبئة مجموعة من الموارد والم"تس4ات المدمجة ول0س تراكم المعارف "ما "ان سا4قا، إضافة 

  .إلى تجسید هذه الكفاءة في وضع0ات تظهر لدY المتعلم لها دلالة ومعنى

  : تبرز خصائص الكفاءة ف0ما یلي من هنا

معلومات، وخبرات معرف0ة، وسلو"ات، وقدرات، :(تجنید أو توظیف جملة من الموارد<< 1

4حیث تش"ل مجموعة مدمجة 0ستثمرها المتعلم في س0اق ذ� ) وحسن الأداء، معرف0ة سلو"0ة

ظ0م  مختلف 4حیث 0ستط0ع المتعلم من خلالها دمج و تن  1>>.دلالة وفائدة 4النس4ة إل0ه

. المعارف والقدرات والمهارات التي 0متلكها، وترجمتها في ش"ل س0اق ذ� دلالة 4النس4ة له

المش"لة، من خلال عرض الأف"ار / معرفة التلمیذ "0ف0ة التعامل مع الوضع0ات: مثل

  .وتنظ0مها والتقید 4ما هو مطلوب منه، هذا في الحق0قة ذات دلالة 4النس4ة له

إذ أن تسخیر الموارد لا یتم عرضا، بل یؤد� وظ0فة اجتماع0ة نفع0ة  :هائ�ةالغائ�ة الن<< 2

لها دلالة 4النس4ة إلى المتعلم الذ� 0سخر مختلف الموارد لإنجاز عمل ما، أو حل مش"لة في 

4معنى أنه بإم"ان المتعلم أن یوظف 4عض الموارد  2>>.ح0اته المدرس0ة أو الح0اة الیوم0ة

ا من أجل إنجاز عمل معین 0ستفاد منه مستق4لا، سواء أكان هذا في التعل0م0ة التي 0متلكه

معرفة المتعلم التعامل مع الوضع0ات التي لها منفعة : مثل. ح0اته المدرس0ة أو الاجتماع0ة

  .وق0مة، أما التي لا تفیده فعل0ه أن یتر"ها، وهذا ما یجعل من الكفاءة ذات طا4ع غائي نهائي

�فئة وضع�ات<< 3 Vا�إذ لا 0م"ن فهم "فاءة أو  )أ� وضع�ات ذات مجال واحد=(الارت

تحدیدها إلا من خلال وضع0ات  توظف فیها هذه الكفاءة، وعلى الرغم من إم"ان0ة تحو8ل 

موارد مختلفة، أ� من مادة إلى مادة أخرY، ت4قى الكفاءات  إلا4عض الكفاءات التي تنتمي 

اءة مثلا في حل مسائل  ما في متمیزة عن 4عضها ال4عض، فإذا اكتسب المتعلم "ف

الر8اض0ات، فذلك لا 0عني أنها صالحة أ0ضا لحل المسائل في الفیز8اء، إلا إذا "انت 

                                                           
  .24: فر8د حاجي، التدر8س والتقی0م وف[ المقار-ة 4الكفاءات، ص1
  .24: المرجع نفسه، ص2
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هي فئة وضع0ات الحلول ) الر8اض0ات الفیز8اء(الوضع0ة في المجالین السا4قین 

نة أ� أن هذه الوضع0ات غال4ا ما تكون مرت4طة ومستهدفة 4مادة تعل0م0ة معی 1>>.المشتر"ة

تمارس الكفاءة من خلالها، وهذا ما یجعل من المتعلم یوظف الموارد التعل0م0ة التي 4حوزته 

امتلاك التلمیذ "فاءة في الر8اض0ات هذا لا 0عني أنه : مثل. في سبیل حلول مسائل معینة

  .امتلك "فاءة في الفیز8اء

مهارات معظمها الأح0ان معارف و  غالب4معنى، نوظف الكفاءة في  :التعل@ �المادة<< 4

من المادة الواحدة، وقد تتعل[ 4عدة مواد، أ� أن تنمیتها لدY المتعلم تقتضي التح"م في عدة 

  . مواد لاكتسابها

4حیث 0م"ن ق0اس الكفاءة من خلال نوع0ة العمل المنجز من طرف  :قابل�ة التقو�م 5

قی[ 4حیث یتم تحدید المتعلم، ونوع0ة الناتج الذ� توصل إل0ه، حتى وإن لم 0"ن ذلك 4ش"ل د

4معنى أنه بإم"ان المعلم معاینة  2>>.هل الناتج الذ� قدمه المتعلم ذو نوع0ة؟: مقای0س مثل

الأداء أو المهارات التي اكتسبها المتعلم، و0"ون ذلك موافقا للجوانب المعرف0ة أو الوجدان0ة أو 

وهو في الحق0قة  15/20ة في التعبیر الكتابي 0عطي المعلم للتلمیذ علام: مثل. النفس حر"0ة

  .لا 0ستح[ ذلك، فهو یهدف  من خلال ذلك إلى محاولة تشج0عه وتحفیزه

إن النظام التعل0مي لابد له من مراعاة هذه الخصائص 4صورة جوهر8ة منطق0ة لأنها مهمة 

في رسم شخص0ة المتعلم من مختلف الجوانب، خاصة وأن المعلم له دور "بیر في تحقی[ 

تجنید هذه الموارد التعل0م0ة 4ش"ل جید، ومساعدة التلامیذ في معرفة ذلك ان استطاع 

مشاكلهم وحلها، "ذلك لابد من المدرس معرفة أحوال التلامیذ من الناح0ة النفس0ة، أو 

تعاملا مرض0ا هذا من جهة، وتقد0م المساعدة ماد0ا لكي 0ستط0ع التعامل معهم (جتماع0ة الا

 ،Yفإن لم )0ص4ح المعلم یؤد� وظ0فة التدر8س 4"فاءة عال0ة حتىأو معنو0ا من جهة أخر ،

                                                           
  .24: ، صالساب[ المرجع1
ة لاستراتیج0ة التدر8س عن طر8[ المقار-ة 4الكفاءات في المنظومة التر-و0ة عبد ال4اسB هو8د�، المفاه0م والم4ادr الأساس0 2

  .166 - 165: ، ص2012سبتمبر  4عدد الجزائر8ة، مجلة الإنسان والمجتمع، ال
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لأن؛ (یجند المعلم هذه الموارد التعل0م0ة بدءا من تجنید الموارد المعرف0ة، والمهار8ة، والأدائ0ة 

هذه الموارد هي التي تحق[ النتائج المرغوب فیها، و"ذلك تحق[ المخرجات المراد بلوغها في 

0ة قابل0ة التقو0م لدY المتعلم تجنیدا جیدا فلابد 4الضرورة أن لا ،إلى غا)العمل0ة التعل0م0ة

  .نتحدث عن خصائص المقار-ة 4الكفاءات

 أهداف المقار!ة �الكفاءات: المطلب الثالث

إن من الأهداف التي ترمي إلیها بیداغوج0ا الكفاءات هو أن تعید النظر في دور "ل من 

  .المعلم والمتعلم والمادة الدراس0ة

داغوج0ا الكفاءات ترتكز 4الدرجة الأولى و4الأخص على المتعلم وهو قلب العمل0ة إن بی

التعل0م0ة التعلم0ة، فهو ل0س متلقي فقB، بل مشارك ومتفاعل ونشB وإیجابي، وله القدرة على 

التحلیل، والتر"یب، والاستنتاج من أجل أن 0فعل شيء ما، أو تحلیل واقع والتكیف معه 

علمه، إضافة إلى ترك له حر8ة الإنتاج والإبداع وفتح الحوار والمناقشة 4الاعتماد على ما ت

ول0س (مع مدرسه، وت4ادل المعارف والأف"ار مع أصدقائه، و4التالي "ل هذا یتم 4التنظ0م

  ).عشوائي

على أن المعلم 0"ون الوسیلة ف0ما هو أفضل لتحقی[ أهداف المتعلمین من جهة، وتحقی[ 

أخرY، فالمعلم مساعد، وموجه، ومخلص في أداء عمله، "ما أنه أهدافه وغا0اته من جهة 

4استطاعته غرس في نفس0ة المتعلم روح الم4ادرة، وحب المادة، وحب الاستطلاع وال4حث، 

  . و4التالي "ل هذا یتم بتهیئة المناخ التعل0مي الذ� 0ساعد المتعلمین على التعلم

لموارد اللازمة لبناء الكفا0ة التي تم"نهم من فهي تمد المتعلمین  4ا<< أما المادة الدراس0ة 

ومح0طه على المدY ) الإطار المدرسي(المش"لة على المدY القر8ب  - مواجهة الوضع0ات

  ، "ما تم"ن المادة الدراس0ة المتعلم من التمرس والتدر8ب على تعبئة)الح0اة العامة(ال4عید 
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المعقد ومن المعلوم إلى المجهول،  وتفعیل الموارد من خلال تطب0قات تندرج من ال4سB0 إلى

  >>.1تهیئا له لمجابهة ما ینتظره من مشاكل الح0اة الیوم0ة

وهذا وف[ عمل0ة تنظ0م0ة تنس0ق0ة بین المادة المقررة و-ین الح0اة في المجتمع، و-ینها و-ین 

 اهتمامات الطل4ة واحت0اجاتهم، حتى لا 0حدث تناقض بین ما یتعلمه المتعلم وما یواجهه في

  .الح0اة الیوم0ة

إضافة إلى أن هناك أهداف أخرY أكثر دقة تسعى إلیها المقار-ة 4الكفاءات، 0م"ن تلخ0صها 

  :ف0مایلي

 .إلى الح0اة من منظور عملي النظرة  -

 - G!التعل0م 4الواقع و الح0اة ر. 

 .على مبدأ التعل0م والتكو8ن لأمور والظواهر المختلفة التي تحB0 4ه الاعتماد - 

2.على تحو8ل المعرفة النظر8ة إلى معرفة نفع0ة العمل -
 

0ستط0ع المتعلم التفاعل مع الأنشطة اللغو0ة التي یزاولها هذه إن المقار-ة 4الكفاءات 4أهدافها 

داخل القسم، إضافة إلى امتلاكه القدرة على الاندماج في الح0اة العمل0ة، ) لحد ما(المعلم 

له فرص اكتساب المهارات، والكفاءات، و-ناء معارفه، وحل و4التالي فإن هذه المقار-ة تت0ح 

مشاكله 4الاعتماد على نفسه وعلى ما درسه، و-هذا ستص4ح هذه المقار-ة ذات طا4ع وظ0في 

نفعي تظهر نتائجه من خلال سلو"ات التي تظهر لدY المتعلم والتي 0م"ن ملاحظتها 

 .وق0اسها

 

 

 

  

                                                           
: ، ص1فاس، j -بر8نت ، شارع القادس0ة، اللیدو -میلود التور�، من درس الأهداف إلى درس الكفا0ات، مط4عة أنفو 1

119.  
  .26: ر8د حاجي، التدر8س والتقی0م وف[ المقار-ة 4الكفاءات، صف: ینظر 2
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  لملكة اللغو�ةات في االتدر�س �الكفاء دور: الم�حث الثاني

  تعر�ف الملكة اللغو�ة: ول المطلب الأ 

نشأت من أجل 4الدرجة الأولى إن اللغة 4اعت4ارها ظاهرة اجتماع0ة ذات طا4ع تواصلي 

"ما أنها صفة غیر خاضعة لعوامل الوراثة، وإنما هي عمل0ة خاضعة  ،التفاهم بین الأفراد

لظروف البیئة اللغو0ة التي 0حیونها ، حیث تجعل منهم یخلقون انسجاما وتفاهما ف0ما بینهم 

في مختلف المجالات، فطب0عي أن یتكلم الإنسان  "ما هو طب0عي أن 0مشي و8تحرك 

ا ما 0حاول قدر الإم"ان اكتساب لغة مجتمعه و8تفاعل مع "ل ما 0حB0 من حوله، فهو دائم

قدرة الفرد ( الذ� 0ع0ش ف0ه، حتى تص4ح اللغة 4النس4ة إل0ه عادة لا 0شعر بها حین 0ستعملها 

أن "ل إنسان نشأ في بیئة 0ستط0ع << :4معنى آخر). على تحصیل اللغة وحسن استخدامها

من الجمل وص0اغتها، حتى  يتناهالتعبیر بلغة هذه البیئة، و-إم"انه أ0ضا فهم عدد غیر م

ولو لم 0سب[ له سماعها من قبل، و8تم ذلك 4ش"ل عاد� لا 0"اد 0شعر بها حین 0ستعملها 

فهو في الحق0قة قد اكتسب ملكة لسان0ة في هذه اللغة من خلال المعرفة الضمن0ة اللاواع0ة 

1>>.بنظام اللغة
 

  :تعر�ف الملكة اللغو�ة

  .حازه وانفرد 4التصرف ف0ه، فهو مالك: الشيء ملكا) لكم: (جاء في معجم الوسB0: لغة

  .خلاًه وشأنه: جعله ملكا له، و0قال فلانا أمرٌه: الشيء) أملكه(

  .ملكه:  الشي) امتلك(

صفة راسخة في النفس أو استعداد عقلي خاص، لتناول أعمال معینة 4حذق ومهارة، ) الملكة(

  2.مثل الملكة العدد0ة والملكة اللغو0ة

  

  

                                                           
  . 150: ت،  ص.نعمان بوقرة، المدارس اللسان0ة المعاصرة، الناشر م"ت4ة الآداب، دj ، د 1
  .886:، مادة ملك، ص2004،   4معجم الوسB0، مجمع اللغة العر-0ة، م"ت4ة الشروق الدول0ة، j : ینظر 2
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    : مفهوم الملكة اللغو�ة اصطلاحا

هناك تعار8ف "ثیرة للملكة اللغو0ة من الناح0ة الاصطلاح0ة، و"ل نظر إلیها من زاو0ة معینة 

  :لأنها "ثیرة ومتنوعة من بینها ینر8فتعوسأقتصر على 

أبرز عالم عر-ي تحدث عن مصطلح الملكة ) ه808/ه732(0عد ابن خلدون  :الأول

اللغو0ة من حیث مفهومها العام والخاص، وتحدث عن "0ف0ة حدوثها و طر8قة اكتسابها، فهو 

إن الملكة صفة راسخة في  النفس تتم نتیجة  استعمال <<  : 0عرف الملكة اللغو0ة 4قوله

والملكة صفة راسخة تحصل من استعمال ذلك الفعل : لالفعل وتكراره مرات عدیدة، إذ 0قو 

  .1>>وتكرره  مرة 4عد أخرY حتى ترسخ صورته وعلى نس4ة الأصل تكون الملكة

هي ذلك <<:الملكة اللغو0ة 4قوله) م1927ولد(0عرف عبد الرحمان الحاج الصالح  :الثاني

0شعورون شعورا  النظام الذ� اكتس4ه المتكلمون على ش"ل مثل وحدود إجرائ0ة، وهم لا

واضحا لوجودها و"0ف0ة ض4طها لسلو"هم اللغو�، إلا إذا تأملوه، وإن "ان هذا التأمل لا 

هو الذ� 0سم0ه . 0فیدهم شيء، إذ هو است4طان وإح"ام للعمل0ات التي تنبني على تلك المثل

اطني و-هذا یر-B الحاج الصالح مفهوم الملكة اللغو0ة بذلك الجانب ال4 2>>الملكة اللغو0ة

ذلك أن عمل0ة الاكتساب المتكلم للملكة تكون في البدا0ة شعور8ة على ش"ل اللاشعور� و 

د اكتساب الملكة فإنها تكون لا شعور8ة نظام 0ستط0ع من خلالها المتكلم الشعور بها، أما 4ع

المتكلم لا 0شعر بوجودها إلا إذا قام 4عمل0ة : 4معنى أن. على ش"ل مثل وحدود إجرائ0ة

  .الجیدالتأمل 

  .  ح�ة العامةمفهوم الملكة من النا

، وتلك ة المتكلم  عن مقصوداعلم أن اللغة  في المتعارف عل0ه ع4ار << 0قول ابن خلدون .

تصیر ملكة متقررة في العضو  أن الع4ارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلا بد

                                                           
 1لبنان، j -خلیل شحادة، راجعه سهیل ز"ار، دار الف"ر للنشر والتوز8ع، بیروت: تحقی[المقدمة، ابن خلدون،  1

  . 755: م، ص2001/ه1421
  .40: ، ص2003عبد الرحمن الحاج الصالح، مدخل إلى علم اللسان الحدیث، مجلة اللسان0ات، العدد الرا4ع، الجزائر  2
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4معنى أن اللغة هي . 1>>مالفاعل لها وهو اللسان، وهو في "ل أمة 4حسب مصطلحاته

التواصل مع الأفراد والتفاهم ( الوسیلة التي 0ستط0ع بها الفرد التعبیر عن غرضه أو قصده

وهي فعل لساني ناشئ عن القصد وهو في "ل أمة 4حسب مصطلحاتهم، ) مع الجماعات

ة و4التالي فاللسان یختلف من مجتمع إلى مجتمع آخر ومن فرد إلى فرد آخر، "ما أن اللغ

ل0ست من الأمور التي 4مقدرة الفرد أن یخلقها أو 0صنعها، وإنما هي جاءت "نتیجة إلى 

  .انتماء طب0عة مجتمع 4شر� معین

  :توصل إلى أنلال هذه المفاه0م المقدمًة نمن خ

  .الملكة صفة راسخة في النفس  -

تشغیل أن الملكة تم"ن الفرد من الق0ام 4أعمال "ثیرة، وذلك دون الحاجة إلى عمل0ة  -

  .كساب مجموعة مهاراتإالف"ر، "اكتساب اللغة، أو 

 .أن الملكة تحصل 4الممارسة والاعت0اد والتكرار المستمر و الدائم -

 .أن الملكة تكتسب 4قوة الفطرة المتوفرة لدY "ل فرد وتختلف 4اختلاف "ل واحد منا -

شعور8ة یتم"ن تكون في البدا0ة  الملكة اللغو0ة مح"مة ومتجسدة في الواقع اللساني أن -

الفرد من الشعور بوجودها، أما 4عد الاكتساب فإنها تكون لا شعور8ة 4معنى لا یتم"ن 

  .الفرد من الشعور بوجودها

  السماع والممارسة والتكرار سبیل الملكة اللغو�ة: المطلب الثاني

  :هناك ثلاث طرق من اكتساب الملكة اللغو0ة وهي

ن شروj النمو اللغو� لدY الطفل، فعندما یولد یبدأ إن السماع شرj أساسي م :السماع: أولا

4مرحلة الصراخ ثم تأتي مرحلة المناغاة و4عدها المرحلة الأخیرة وهي مرحلة الكلام، فالطفل 

وهو في هذه المرحلة 0حاول اكتساب لغة مجتمعه، ومع مرور الأ0ام والمراحل 0سمع "تلا أو 

سماع "لام الأم، أو فرد من أفراد ( "لمة "لمة ع4ارات لغو0ة ف0حاول قدر الإم"ان التقاطها 

الر-B بینها و-ین ما هو  -في حق0قة الأمر –نقطها، فهو 0حاولو4عد ذلك 0حاول ) العائلة
                                                           

  .753:خلیل شحادة، راجعه سهیل ز"ار،ص: المقدمة، ابن خلدون، تحقی[ 1
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و4التالي . موجود من حوله، حتى یتسنى له التواصل مع عائلته في مختلف مواقف ح0اته

للع4ارات، و-هذه العمل0ة 0ستط0ع فالاستماع الدقی[ للكلمات ینتج له النط[ السل0م والصح0ح 

الطفل اكتساب لغته الأم في مراحل طفولته من خلال ترعرعه ونموه في بیئته اللغو0ة التي 

  . تحB0 من حوله

فن 0شتمل على عمل0ات معقدة 0عطي فیها المستمع انت4اها خاصا << :و0عرف الاستماع 4أنه

حاولة فهم مدلولها، وإدراك الرسالة ومقصودا لما تتلقاه الأذن من أصوات ورموز لغو0ة وم

المتضمنة في هذه الرموز عن طر8[ تفاعلها مع خبرات المستمع وق0مة معارفه، ومحاولة 

تحلیل وتفسیر مضمون الرسالة وتقو0مها الح"م علیها في ضوء المعاییر الموضوع0ة 

  1.>>المناس4ة لد0ه

من مصدر معین دون إعارتها فهو مجرد استق4ال الأذن لذبذ4ات صوت0ة << :أما السماع

  .2>>اهتماما مقصودا، "سماع صوت الطائرة، أو صوت قطار

إن الإنسان 0قضي أكثر أوقاته وهو مستمعا و0عتبر "ذلك من أسالیب الاتصال شیوعا 

واستخداما في ح0اتنا الیوم0ة، إضافة إلى أنه ضرور� "ذلك لبناء المهارات الأخرY، فبدونه 

ث أو القراءة أو الكتا4ة، و4التالي فإن نجاح العمل0ة التعل0م0ة ینطل[ لا 0ستط0ع الفرد التحد

من الاكتساب الجید لمهارة السماع ولا یتعل[ الأمر بخبرة الطالب، "ذلك فإن إهمال مهارة 

  .السماع قد 0عی[ الفرد في التعلم مستق4لا و8ؤخر عمل0ة تقدمه

المهارة  هيو-ذلك فالسماع 3.>>إن السمع أبو الملكات اللسان0ة<< : 0قول ابن خلدون 

الأساس0ة التي یجب أن 0متلكها "ل متعلم اللغة وتحتاج إلى تدر8ب وعنا0ة واهتمام منذ وقت 

 Yالتحدث، (م4"ر جدا، فهي تتضمن درجة عال0ة من الكفاءة مقارنة 4المهارات الأخر

  ،)والقراءة، والكتا4ة
                                                           

ه، 1427/ م2007، 1الأردن، j -علي أحمد مد"ور، طرق تدر8س اللغة العر-0ة، دار المسیرة للنشر و التوز8ع، عمان1
  .28:ص

  .75: دj، صمصر،  - علي أحمد مد"ور، تدر8س فنون اللغة العر-0ة، دار الشواف للنشر والتوز8ع، القاهرة2
  .754: خلیل شحادة، راجعه سهیل ز"ار، ص: مقدمة، ابن خلدون، تحقی[3
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حانه وتعالى یر"ز على طاقة السمع التي إن من یتدبر آ0ات القرآن الكر8م فسیجد أن الله س4

أودعها الله تعالى في الإنسان و8جعلها في المرت4ة الأولى على حساب ال4صر، "ما جاء في 

  20، وسورة ال4قرة، الآ0ة 36سورة الإسراء، الآ0ة 

إن أغلب <<إن هذه الملكة تحتاج إلى عنا0ة واهتمام "بیر من قبل ال4احثین والمعلمین 

على الاصغاء  0ساعدوا تلامیذهم على اكساب مهارة الاستماع، ولم یدر-وهم المعلمین لم

نظرا لأهمیتها في مواقف  1>>الجید، مما جعل "ثیرا من التلامیذ 0سمعون ولكنهم لا 0فهمون 

الاتصال، فهي تحتاج إلى طاقة وقوة ودقة من أجل تطو8رها وتنمیتها و0"ون ذلك إما 4التعل0م 

  .العامة أو الخاصة، أو 4التدر8ب الخاضع للتكرار المستمر في المؤسسات التر-و0ة

و للحصول على مهارة الاستماع یبدأ المتكلم 4سماع المفردات أولا ثم سماع التراكیب، ثم 

هذه العمل0ة تنطب[ على "ل ( تكرار سماع هذه المفردات والتراكیب 4اللغة العر-0ة الفصحى

 ملكةة و-هذه العمل0ة 0"ون قد وصل إلى إكساب ، وممارستها "لاما وقراءة و"تا4)اللغات

  .السماع

السماع في ح0اة الأفراد والمعلمین والمتعلمین  ملكة4الرغم من الدور الفعال الذ� تؤد0ه 

وتعتبر النشاj الأساسي من أنشطة الاتصال والتواصل التي بواسطتها نستط0ع استق4ال 

الرسائل الشفو0ة والرد علیها، إلى أنه قد یتعرض 4عض الأفراد إلى عیوب 0"ون لها أثر "بیر 

دون سمعهم ومن بین هذه على سلامة سمعهم، فهم خاضعون لظروف معینة، و-ها 0فق

  2:العیوب نذ"ر

 .حر"ة الرأس نحو اتجاه الصوت 4استمرار -

 .الخلB في إصدار 4عض الكلمات من أجهزة الصوت و النط[ -

-  Yظهور مواد صمغ0ة تخرج من الأذن بین فترة و أخر. 

                                                           
علو� عبد الله طاهر، تدر8س اللغة العر-0ة وفقا لأحدث الطرائ[ التر-و0ة، دار المسیرة للنشر والتوز8ع، عمان  الأردن، 1

j1 ،201077، ص.  
 1الأردن، j –لأطفال، دار الشروق للنشر والتوز8ع ،عمان عبد الفتاح أبو معال، تنم0ة الاستعداد اللغو� عند ا:ینظر2

  .144-143:،ص2000
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 .عدم التقید 4التعلمات والاستجا4ة 4النداء -

ا في سمعه، أو "أن 0"ون مر8ضا في "أن 0"ون المستمع ضع0ف: إضافة إلى أس4اب جسم0ة

جسمه مرضا 0شغله عن المتا4عة والتر"یز لما 0قوله المعلم أو المتحدث لشعوره 4الألم، 4حیث 

  1.لا 0فهم مضمون الحدیث

أنه رغم عیوب ملكة السمع إلا أن ذلك لم 0منع أهم0ة السماع في اكساب : و-هذا 0م"ننا القول

4حیث نجد أن له أهم0ة "بیرة في ح0اتنا الیوم0ة، و8جب الملكة اللغو0ة وفي تعلم اللغة، 

) الخاضع للرقا4ة(الاهتمام 4ه وتنمیته 4الدرجة العال0ة من الكفاءة، وأن تعل0مها أو تدر8بها 

أمر ضرور� لا بد منه من أجل الق0ام 4أدق التعل0مات لمساعدة المتعلم 4أداء واج4اته وأعماله 

  .على نحو أفضل

  والتكرارالممارسة : ثان�ا

 wإن التعل0م الصح0ح والسل0م والناجح للغة لا بد منه أن 0"ون بتكرار الاستماع الجید إلى ألفا

والقراءة والكتا4ة و-تكرار ممارستها 0"ون 4الكلام  اللغة التي أراد الفرد ممارستها أو تعلمها،

ا "انت حاضرة من جهة، و"لم ،و"لما تدرب علیها "لما "ان أقرب في اكتساب الفرد لغته هذا

4قوة في الذهن المتعلم "لما استطاع اكتساب المز8د من مفرداتها وتراكیبها  ومستمرة الحضور

وص0غها من جهة أخرY، و4التالي في جم0ع مستو0اتها الصوت0ة، والصرف0ة، والتر"یب0ة، 

ل ما والدلال0ة، و-هذا نقول أن الفرد قد اكتسب ملكة لغو0ة، "ل ذلك 0"ون 4متا4عة واهتمام "

  .هو جدید وجید لتلك اللغة الم"تس4ة، أو المتعلمة

الهدف الأساسي من تعل0م اللغة هو تم"ین المتعلم من فهم التعبیر السل0م  أن<<:لذلك 0قال 

الواضح الذ� 0ستمع إل0ه، أو ینط[ 4ه، أو 0قرؤه، أو 0"ت4ه، ولا یتحق[ هذا الهدف في 

  .2>>المتعلم إلا إذا اكتسب ملكة اللغة

                                                           

  .79: ، ص-0ة وفقا لأحدث الطرائ[ التر-و0ةعبد الله علو� الطاهر، تدر8س اللغة العر : ینظر1

2 ،j297: ، ص2000علي أحمد مد"ور، تدر8س فنون اللغة العر-0ة، دار الف"ر العر-ي، د.  
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اللغة سماعا صح0حا وفص0حا استطاع الفرد الحصول  للمفرداتطر8[ سماع الجید فعن 

على الملكة اللغو0ة، وعن الطر8[ الدر-ة والمران والممارسة العمل0ة 0ص4ح  الفرد بإم"ان 

0"من الفرق بین الملكة اللغو0ة والاكتساب اللغو� في أن الملكة هي قدرة ( اكتساب لغته،

اكساب مجموعة من : غته، وتم"نه من الق0ام 4أعمال عدیدة مثلالفرد على التح"م في ل

المهارات، أما الاكتساب فهو التحصیل والتلقي العشوائي للغة 0حدث عند الطفل قبل دخول 

وأن حصول هذه الملكة اللسان0ة رهینة 4ممارسة "لام اللغة العر-0ة الفصحى لا ) المدرسة

اللغو0ة 4المجتمع العر-ي عامة، وذلك 4مخالطة غیر، ذلك 0عود أن ابن خلدون ر-B الملكة 

الناطقین 4أهلها، وإن حصلت هذه الملكة في اللغات غیر العر-0ة فإنها تحصل ناقصة 

إذا "ان لدY الفرد ملكة لغو0ة في اللغة العر-0ة، ونر8د أن ندمج إلى : 4معنى أنه. مخدوشة

خیر س0حصل علیها لكن تصله ملكته الأولى ملكة ثان0ة في اللغة الفرنس0ة مثلا، في الأ

ناقصة وغیر تامة، و4التالي فالفرد لا 0ستط0ع اكتساب ملكة ثان0ة 4ش"ل أسمى وأرقى و4عمل0ة 

متكاملة، وإن وصلت له فسوف تكون عائقة و4طیئة في القبول، لأن حصول الملكة اللغو0ة 

  .على الفطرة تكون أسهل وأ0سر

م العرب وتكراره على السمع والتفطن لخواص إنما تحصل 4ممارسة "لا<< :0قول ابن خلدون 

تراكی4ه ول0ست تحصل 4معرفة القوانین العلم0ة في ذلك التي استن4طها أهل صناعة اللسان، 

  1.>>فإن هذه القوانین إنما تفید علما بذلك اللسان ولا تفید حصول الملكة 4الفعل في محلها

لفعل0ة والعمل0ة لأفعال حتى ترسخ في إن الملكة اللغو0ة تحصل نتیجة التكرار والممارسة ا

مخیلة المتعلم، وتص4ح 4المرور الأ0ام والمراحل عادة، و4التالي فإن المتعلم 0ستط0ع الق0ام 

4أ� عمل من الأعمال، وذلك 4طر8قة آل0ة وسر8عة وم0"ان0"0ة و4أقل مجهود من خلال 

إن << :لغو0ة،0قول ابن خلدون الارتقاء هذا الفعل من الصفة إلى الحال و4التالي إلى الملكة ال

 الملكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال لأن الفعل 0قع أولا وتعود منه للذات للصفة، ثم تكرر

                                                           
  .775: خلیل شحادة، راجعه سهیل ز"ار، ص: تحقی[المقدمة، ابن خلدون، 1
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فتكون حالا، ومعنى الحال أنها صفة غیر راسخة، ثم یز8د التكرار فتكون ملكة أ�؛ صفة 

  1.>>راسخة

ر� المتوفر لدY "ل فرد من و-هذا 0م"ن القول إن اكتساب اللغة قائم على الاستعداد الفط

  .من خلال البیئة اللغو0ة المعاشة الأفراد، وذلك 4الاعتماد على الممارسة والتكرار

وأن حصول الملكة اللغو0ة الصح0حة والسل0مة تمر 4عمل0ة الاستماع إلى اللغة العر-0ة 

د بإم"انه الفص0حة لا العام0ة و-تكرار حدوث ممارستها "لاما وقراءة و"تا4ة، حتى 0ص4ح الفر 

توفیر طاقة وإم"ان0ات واسعة والق0ام 4مجهود "بیر في عمل0ة إنتاج وتولید المفردات بجهد أقل 

و4أسرع وقت، وف[ هذا الجانب لا 0حتاج الفرد إلى عمل0ة تشغیل عقله ذلك 0عود إلى أن 

  .اللغة صارت لد0ه عادة

  :الحفS: ثالثا

أمر ضرور� لا بد منه  -في الحق0قة –الحفb في مراحل طفولته  ملكةإن اكتساب الطفل 

من أجل ترسیخ المعلومات وتنم0ة الثروة اللغو0ة لد0ه، فهو دائما 0حفb ما 0حتاجه وما 

مثلا حفb السور القرآن0ة القصیرة، والأحادیث  0ستخدمه في یوم0اته، ف0حاول الطفل الصغیر

هلة لعمل0ة الحفb، وسهلة من النبو0ة الشر8فة، والأناشید والمحفوظات التي تعد 4النس4ة إل0ه س

ناح0ة الألفاw والمعاني، و4التالي فهو 0حاول توس0ع رصیده اللغو� ،واستغلاله من أجل 

تحسین أدائه وأسلو4ه 4استعمال عمل0ة الحفb الدائم للمفردات والتراكیب و"ل الوسائل 

"فاءاته والأسالیب المؤد0ة إلى ذلك هذا من جهة، وتعو8د ذاكراته على الحفb وتحسین 

 Yاللغو0ة وز8ادة تنمیتها من جهة أخر.  

 >> ،bفمنهم التلمیذ الذ"ي السر8ع في الفهم والحف ،bیختلف التلامیذ في قدراتهم على الحف

ومنهم التلمیذ الغبي ال4طيء فیهما، ومنهم من 0قدر على تر"یز ذهنه وانت4اهه، ف0سهل عل0ه 

شارد أو مشتت الذهن فیجد في الحفb الاستظهار، ومنهم من لا 0ستط0ع التر"یز ف0"ون 

                                                           
  . 765-764: المرجع نفسه، ص1
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ومن المتعلمون "ذلك من لا 0ملكون هذه ملكة أصلا، ذلك 0عود على أنه 0عتمد 1>>.مشقة

على عدة عمل0ات "الفهم، والاستنتاج والإكثار من التطب0قات، لذلك من الضرور� مراعاة 

bالفروق الفرد0ة بین التلامیذ عند الحف.  

  :اب ملكة الحفb، ومن هذه العوامل نذ"رهناك عوامل مساعدة على اكتس

 .أن 0فهم التلمیذ ما یر8د حفظه -

 .أن 0"ون لد0ه میل إلى القطعة المراد حفظها وأن تكون من النوع المحبب للتلمیذ -

أن تكون القطعة حسنة النظم أو التألیف، فالشعر والنثر المسجوع أسهل في الحفb من  -

 .النثر المرسل

 .المختلفة في عمل0ة الحفb، وخاصة حاستا السمع وال4صرأن تشترك الحواس  -

 أن تكون القطعة المراد حفظها مترا4طة الأف"ار و منسجمة الع4ارات -

-  Y2.أن 0"ون التكرار في فترات متقار-ة لا تز8د عن ثلاث أ0ام بین "ل فترة وأخر
 

حسینها لأنها إن طرق اكتساب الملكة اللسان0ة عن طر8[ الحفb لا بدمن الفرد تحصیلها و ت

تعد وسیلة من الوسائل لاكتساب اللغة، "ما أنها تعد أقل مستوY من المستو0ات التي صنفها 

بلوم على ش"ل هرم، ف0عتمد المتعلم بذلك على الطرق التي تؤد� إلى هذه الملكة "الطر8قة 

لمواقف الكل0ة أو الجزئ0ة التي تعتمد "ل منهما على التكرار المستمر و"ثرة الاستعمال في ا

<< : 0قول ابن خلدون . المختلفة، فالمتعلم الذ� أتقن ملكة اللسان0ة أتقن التعبیر في لغته

وعلى قدر المحفوw و"ثرة الاستعمال تكون جودة المقول المصنوع نظما ونثرا، ومن حصل 

  3.>>على هذه الملكات فقد حصل على اللغة

لغو0ة، غیر أنه یر-طها 4عمل0ة الفهم وقد أدرك ابن خلدون أن الحفb سبیل لتحصیل الملكة ال

والتحلیل والتطبی[ والاست0عاب الجید المسب[ لهذا الحفb سواء أكان هذا المحفوw شعرا أو 

                                                           
  .77: عبد الله علو� طاهر، تدر8س اللغة العر-0ة وفقا لأحدث الطرائ[ التر-و0ة، ص: ینظر1
  .228:المرجع الساب[، ص2
  .97:م، ص2007/هj،1،1427الأردن - علي أحمد مد"ور، تدر8س اللغة العر-0ة، دار المسیرة للنشر والتوز8ع، عمان 3
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لا موضوع له ینظر في إث4ات عوارضه أو ) علم الأدب(هذا العلم << :نثرا، 0قول ابن خلدون 

ادة في فني المنظوم والمنثور نفیها، وإنما المقصود منه عند أهل اللسان ثمرته ، وهي الإج

على أسالیب العرب ومناهجهم ، فیجمعون بذلك من "لام العرب ما عساه تحصل الملكة من 

لأنه لا تحصل الملكة من حفظه إلا 4عد فهمه و0حتاج إلى تقد0م (...) شعر عالي الط4قة، 

  1.>>جم0ع ما یتوقف عل0ه فهمه

"افة الوسائل والتدابیر التي تساعده وتؤهله إن حصول ملكة الحفb لابد من المتعلم اتخاذ 

إلى تحصیل وإجادة هذه الملكة، وذلك 4طر8قة صناع0ة لا عفو0ة أ�؛ أنها ل0ست فطر8ة 

موجودة في ذهن المتعلم بل إنها شيء یتم بناؤه، فین4غي له حفb "لام العرب القدماء سواء 

لنبو0ة الشر8فة حتى تحصل له هذه أكان شعرا أو نثرا، إضافة إلى القرآن الكر8م والأحادیث ا

  .رسوخها في الذهنالملكة 4الحفb والاستعمال، و4عمل0ة التكرار الیومي قد یز8د من قوة 

"ما أنها لا 0م"ن تر-یتها وتنمیتها من خلان نصوص تحفb بدون الق0ام 4عمل0ة الفهم 

 .والممارسة والتحلیل للنصوص المحفوظة

  فاءات في الملكة اللغو�ةدور التدر�س �الك: المطلب الثالث

  :ممیزات التدر�س �الكفاءات: :أولا 

إن ممیزات التدر8س 4الكفاءات ترتكز على إحداث مجموعة من التغییرات السلو"0ة أو 

المعرف0ة أو الوجدان0ة لدY المتعلم، سواء أكان من ناح0ة العقل0ة "المعرفة والاستنتاج وإدماج 

الناج0ة الحر"0ة "الذ"اء والمهارة وتحصیل میوله  ، أو منم"تس4اته وتوس0ع طرق تف"یره

وتنم0ة دوافعه من أجل إصدار مجموعة أح"ام على سلو"ات المتعلم من خلال نواتج 

التحصیل العلمي المتوفر لد0ه، و4التالي أص4ح للمعلم والمتعلم لدیهم أدورا عمل0ة جدیدة داخل 

لمیذ والظروف الخارج0ة التي تحB0 4ه من المنظومة التر-و0ة، فالتعل0م 0حدث التفاعل بین الت

خلال المواض0ع المتنوعة والمتضمنة في محتوY المادة التعل0م0ة، فتفتح له المجال في عمل0ة 

ق0اس أدائه من خلال بناء معارفه وإبداء آرائه وأف"اره، إضافة إلى ترك له "امل الحر8ة ونوع 

                                                           
  .763: خلیل شحادة، راجعه سهیل ز"ار، ص: مقدمة، ابن خلدون، تحقی[: ینظر 1
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الاخت0ار من بین ما 0ملك من موارد من الاستقلال0ة في إبراز قدراته ومواه4ه في حسن 

تعل0م0ة متعددة، أما دور المعلم ف0قوم 4عملیتي التخطB0 وتهیئة الظروف 4حیث 0ستجیب لها 

المتعلم و8تفاعل معها، و-هذه العمل0ة یزداد دور التلمیذ في النظام التعل0مي 4اعت4اره هو 

ببناء وتوظیف وتحو8ل معارفه  الر"یزة الأساس0ة والمستفید 4الدرجة الأولى، 4حیث 0سمح له

ودمجها مع 4عضها ال4عض في مختلف الأنشطة، حتى 0"ون على اتصال 4الواقع الخارجي 

م4اشرة، و4المقابل فقد تم تقل0ص دور المدرس، وهذا ما یجعل میزة التدر8س تحدث تفاعل 

  .-ة 4الكفاءاتبین المتعلم والمعلم داخل حجرة الدراسة، و4التالي هذا ما تستهدف إل0ه المقار 

إضافة إلى أن للمقار-ة 4الكفاءات ممیزات خاصة وهي تتمیز 4الدقة، وتتمثل هذه الممیزات 

  :في العناصر التال0ة

             دمج المعلومات -  تحر�ر المعلم من القیود -     ق�اس الأداء -    تفر�د التعل�م -

  تحو�ل المعارف  -            توظیف المعارف   -

  1:م محورا أساس�ا في العمل�ة التر!و�ةاعت�ار المتعل  -

إن النظام التعل0مي الیوم لم 0عد "ساب[ عهده حیث "ان یر"ز من  :طرائ@ التدر�س: ثان�ا 

قبل على اكتشاف المعارف وتخز8نها لدY المتعلم، إنما أص4ح یر"ز على اكتساب المعارف 

والوسائل والطرق المؤد0ة إلیها، 4اعت4ارها أداة أو وسیلة تساعد المعلم على تحسین العمل0ة 

من مساعدة تلامیذه عل تحقی[ جملة من الأهداف التي  التعل0م0ة، "ما أنها تم"ن المعلم

0سعى إلى تحق0قها، لذلك 0فترض أن 0"ون التعل0م وف[ هذا الجانب مثقفا ومحفزا وفعالا، 

4حیث 0ستط0ع من خلالها المتعلم تزو8د نفسه 4القدرة على التف"یر والتحلیل والتطبی[ وال4حث 

مختلف الكفاءات والق0م والاتجاهات، وتنم0ة عن الحلول للمش"لات التي تعترضه، واكتساب 

میوله وقدراته، و4التالي "ل هذا من شأنه مساعدة التلامیذ على اكساب المهارات والخبرات 

  .وتحصیل رصیدهم اللغو� من أجل ز8ادة "فاءاتهم اللغو0ة والمعرف0ة

                                                           
  .102- 101: محمد الصالح حثرو-ي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعل0م الابتدائي، ص: ینظر 1
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رس یلعب دور لذا تغیر دور "ل من المعلم والمتعلم في المنظومة التر-و0ة، حیث أص4ح المد

التوج0ه والتنشB0 وتهیئة المناخ المدرسي، أما المتعلم فأص4ح یتحمل "امل مسؤول0اته في 

بناء معارفه و"فاءاته بنفسه، "ذلك بإم"انه التفتح على "ل مصادر المعرفة التي تتاح له 

سواء أكانت من داخل المدرسة أو من خارج أطوار المدرسة، هذا ما یجعل من المقار-ة 

  .كفاءات تعتمد أنواعا من التعلمال4

  :إن الطرائ[ التدر8س وف[ المقار-ة 4الكفاءات تتطلب جملة من الم4ادr، نذ"ر من بینها

 .التزام المتعلم الشخصي عند الق0ام بنشاj ما -

- jبناء المتعلم لمعارفه بنفسه من خلال النشا. 

 .اعتماد دینام0ة الأفواج "سند للتعلم -

 .أجل الوصول إلى المعرفة و تولیدهاالتعاون مع الآخر8ن من  -

 .توظیف ما 0عرفه لاكتشاف ما لا 0عرفه -

1.غرس روح التف"یر النقد� والتأملي في المعرفة -
 

ومن بین الطرائ[ الفعالة التي تحق[ تدر8س مثمر وفعال یخدم الأهداف المتوخاة من المقار-ة 

  :4الكفاءات نذ"ر

بها  ع تعد من الطرق الجیدة التي جاءتإن بیداغوج0ا المشرو  :بیداغوج�ا المشروع 1

هي التي بإم"انها جعل المتعلم یتفتح و8تطلع على "ل مصادر المقار-ة 4الكفاءات،لأن 

  . وهذا ما یجعل من العمل0ة التعل0م0ة فعالة المعرفة المتاحة له

لال تهیئته وتحفیزه إن طر8قة بیداغوج0ا المشروع تثر� معارف ومهارات وأف"ار المتعلم من خ

على "تس4اته القبل0ة، "ما أنها تساعده وتشج0عه على الاكتشاف وال4حث والتف"یر مستعینا 4م

ال4حث عن المش"لات التي تعترضه والعمل على تجاوزها وذلك على ش"ل إنجاز مشروع، 

على  ذلك أن هذه الطر8قة تسعى إلى ر-طه 4المجتمع أو البیئة التي 0ع0ش فیها، فهذا إن دل

شيء فإنما یدل على أن هذه الطر8قة تسعى إلى إثراء معارف المتعلم وإظهار خبراته 
                                                           

  .39-38: فر8د حاجي، التدر8س والتقی0م وف[ المقار-ة 4الكفاءات، ص: ینظر1
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 B-ومهاراته وقدراته الكاملة في عمل0ة ال4حث والتطبی[، ولن 0"ون ذلك إلا من خلال ر

حاجات المتعلمین 4ما 0ساعدهم على تحقی[ ما یرغبون ف0ه وما 0میلون إل0ه "ثیرا وما 0حتاج 

  .وهذا هو الأهم في العمل0ة التعل0م0ة إل0ه مستق4لا

مهمة محددة تجزها المجموعة أو الأفراد وف[ تخطB0 << وتعرف بیداغوج0ا المشروع 4أنها

مح"م، وهي تتطلب استعدادا وانخراطا، وتكون نا4عة من إرادة ذات0ة قائمة على رغ4ة حق0ق0ة 

  1.>>وتفضي إلى منتوج ماد� ملموس

المشار8ع الموجودة في محتوY ( تتناسب مع الأنشطة الإدماج0ة إن هذه الطر8قة التعلم0ة 

والتر-0ة العلم0ة والتكنولوج0ا المتضمنة في المناهج ) اللغة العر-0ة في "ل ثلاث وحدات

الدراس0ة، فهي تت0ح للتلامیذ فرص الإبداع والإثارة والتدر8ب المستمر من خلال ترك لهم 

  .0میلون إلیها أو التي یرغبون في إنجازهاحر8ة الاخت0ار الدقی[ للمواض0ع التي 

أفراد في المجموعة  4إلى  3فطر8قة العمل وف[ هذه البیداغوج0ا 0"ون عمل جماعي من 

الواحدة، و0"ون فرد� في غالب الأح0ان إذا "ان المشروع المطلوب 4سB0، و-هذه العمل0ة 

ینهم، وإثراء خبراتهم وأف"ارهم س0منح للمجموعة نوع ما من الاستقلال0ة في إثارة روح التعاون ب

توظیف ما 0عرفون ( و0"ون ذلك من خلال ت4ادل معارفهم واستثمار م"تس4اتهم القبل0ة 

أقصد الوقت ( وتوفیر جهدهم، إضافة إلى فرص المتاحة لهم ) لاكتشاف ما لا 0عرفون 

امل قدراتهم في التخطB0 ومتا4عتهم للعمل 4") یوما 15الكافي لإنجاز المشروع فالمدة تتراوح 

تنفیذ المشروع وإخراجه  العقل0ة والنفس0ة، مع توفیر "امل الإم"ان0ات الماد0ة اللازمة من أجل

  .فضلعلى نحو أ

  

  

                                                           
الجزائر، دj،  -الح حثرو-ي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعل0م الإبتدائي، دار الهدY للنشر والتوز8ع، عین ملیلةمحمد الص 1

  .119: ، ص1دت، ج
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  1:إن التعلم ببیداغوج0ا المشروع یتضمن جملة من الأهداف 0م"ن تلخ0صها في عناصر، هي

 .0ة علیهاإخراج اللغة من الجانب النظر� إلى الجوانب التطب0ق0ة وإضفاء الحیو  -

 .تنم0ة قدرات المتعلمین على الاخت0ار و التخطB0 وال4حث و التعبیر -

 .الح0ازة على روح الم4ادرة، والاعتماد على النفس في ال4حث والتقصي -

 .تنم0ة روح التعاون الاجتماعي ضمن الفوج والمساهمة الإیجاب0ة -

 .تنم0ة القدرة على اخت0ار الأف"ار وتصن0فها و ترتیبها -

 .القدرة على التحلیل والتر"یب والتقو0متنم0ة  -

 .تنم0ة القدرة على الحوصلة في  منتوج شفهي أو "تابي -

یبني مشروعه بنفسه وإتاحة ) أو مجموعة(و-هذا فإن التعلم بواسطة المشروع تجعل "ل تلمیذ 

( له فرص التخطB0 الجید والتدر8ب والتمرن على استثمار قدراته ومواه4ه وتوظیف م"تس4اته 

ضمن وضع0ات تعلم0ة جدیدة ، على أن المعلم 0قدم للمتعلمین ) مهارات -قدرات -ارفمع

المساعدة في تنفیذ مشار8عهم سواء أكان قبل إنجازه، أو أثناء إنجازه، أو 4عد إنجازه، "ل ذلك 

  .من أجل امتلاك "فاءة لدY المتعلم تدل على فهمه الحسن والجید

  :بیداغوج�ا التعلم التعاوني 2

8قة التعلم التعاوني من شأنها أن ترفع مستوY التعل0م في المنظومة التر-و0ة، وتز8د في إن طر 

تنم0ة الكفاءة اللغو0ة، ذلك أنها تعتمد على ف"رة التعاون بین المتعلمین داخل القسم، من أجل 

أفراد  6إلى  5إنجاز عمل ما، ف0قوم المعلم بتقس0م المتعلمین إلى مجموعات تتراوح من 

بإم"انه مساعدة متعلم  ن في المعارف والقدرات والمهارات، ذلك أن المتعلم المتفوق یختلفو 

و 4طئ في عمل0ة الفهم، فیتعلمون  4طر8قة الحوار والمناقشة والمشار"ة وت4ادل آخر 4سB0 أ

الأف"ار من أجل تحصیلهم العلمي والمعرفي ف0ما بینهم، ولا یترك المعلم تلامیذه حر8ة اخت0ار 

                                                           
أحمد الز-یر، سند تكو8ني على أساس المقار-ة 4الكفاءات یتضمن دروسا نموذج0ة موجهة لأساتذة السنة الرا4عة من : ینظر42

  .34- 33:غة العر-0ة، دن، دj ، دت، صالتعل0م متوسB، مادة الل
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و4التالي "ل مجموعة وف[ هذا المنظور ستعمل في جو تنافسي بین الطلاب في  المجموعة،

  .ز العمل المطلوب منهم 4ش"ل جیدإنجا

استراتیج0ة تدر8س ناجحة تستخدم فیها << : و تعرف بیداغوج0ا التعلم التعاوني 4أنها

ات، المجموعات الصغیرة المتعاونة، وتضم "ل مجموعة تلامیذ من مستو0ات مختلفة القدر 

حیث 0مارسون أنشطة تعل0م0ة متنوعة، لتحسین فهمهم للموضوع المراد تعلمه، و"ل عضو 

في الفر8[ ل0س مسئولا عما یجب أن یتعلمه فقB، وإنما عل0ه أن 0ساعد زملائه في 

  1.>>المجموعة

فالمتعلمون دورهم المشار"ة في إنجاز ما هو مطلوب منهم مع تحدید دائما أهداف الدرس 

، )الكتاب المدرسي، و السبورة(رائ0ا، وتحدید الوسائل التعل0م0ة المناس4ة لكل درس تحدیدا إج

و-هذه العمل0ة فإن "ل متعلم إلا و0"ون نشB وإیجابي ومشارك ومتفاعل في الق0ام 4المهمة 

التي 0"لفهم بها المعلم، "ما أن "ل متعلم إلا وله دور خاص 0قوم 4ه داخل عمل المجموعة، 

أو أن 0قرأ، أو أن 0قوم 4التصح0ح الأخطاء الإملائ0ة، أو أن 0"ون هو إما أن 0"تب، 

في ) العمل الفرد�( ولا وجود لذات0ة المتعلم ) رئ0س المجموعة( المسؤول أمام المعلم 

  .بیداغوج0ا التعلم التعاوني

  :إن طر8قة التعلم التعاوني عند إنجاز عمل ما تمر 4مراحل هي 

المش"لة، وتحدید معط0اتها، ووضع التكل0فات والإرشادات،  یتم فیها فهم :مرحلة التعرف

  .والوقت المخصص لتنفیذها

وفیها یتم الاتفاق على توزع الأدوار، و"0ف0ة التعاون وتحدید المسؤول0ات  :مرحلة البلورة

  .الجماع0ة واتخاذ القرار المشترك، والاستجا4ة للآراء المجموعة، ومهارات حل المش"لة

یتم فیها الانخراj في العمل من قبل الأفراد المجموعة والتعاون في إنجاز  :الإنتاج�ة مرحلة

  .المطلوب، حسب الأسس والمعاییر والمتف[ علیها

                                                           
عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، استراتیج0ات التدر8س المتقدمة واستراتیج0ات التعلم وأنماj التعلم، "ل0ة التر-0ة 1

  . 106:م، ص2011/م2010مصر،  - بدمنهور، جامعة الاس"ندر8ة
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یتم فیها "تا4ة التقر8ر، إذا "انت المهمة تتطلب ذلك، أو عرض ما توصلت : مرحلة الإنهاء

  1.إل0ه المجموعة في جلسة الحوار العام

4عد درس ( ني تتناسب مع التطب0قات الموجودة في الكتاب المدرسي إن طر8قة التعلم التعاو 

و"ذلك حصص الاستدراك والأناشید والمحفوظات أثناء الإنشاد الجماعي، فهذه ) القواعد

الطر8قة من شأنها إحداث التفاعل والانسجام واكساب القدرة على التف"یر التأملي داخل عمل 

ت والخبرات وسد النقص والعزلة عند 4عض التلامیذ، المجموعة، إضافة إلى اكتساب المهارا

  .لأن التقو0م في التعلم التعاوني 0عتمد على تقو0م عمل المجموعة ""ل ول0س "الفرد

 :ومن أهم م4ادr التعلم التعاوني، نذ"ر -

 .جعل المتعلم 0شعر 4المسؤول0ة نحو نفسه والآخر8ن -

 .التواصل مع الغیرالقدرة على اكتساب الكفاءة التعاون0ة لضمان  -

 .تنظم عمل المجموعات مع تقد0م تعل0مات العمل -

2.تر"ز على ملاحظة عمل المجموعات والتفاعلات بین عناصرها -
 

 .الاعتماد المت4ادل والتشج0ع و التفاعل الایجابي بین أفراد المجموعة -

التكامل بین مهارات الأفراد داخل عمل المجموعة مع ضمان الاستراتیج0ة في عمل  -
3.لمجموعة مع تقد0م تغذ0ة راجعة فور8ةا

 

إن بیداغوج0ا التعلم التعاوني تستهدف تنم0ة روح التعاون والتكامل والانسجام الجماعي بین 

المتعلمین ف0ما بینهم في العمل0ة التعل0م0ة، وإكسابهم مجموعة من الكفاءات المعرف0ة 

ید ة في العمل الواحد، مع تقد0م والإنتاج0ة، من أجل ضمان مشار"ة فعالة بین أفراد المجموع

"ما أن التعلم التعاوني المستمر من قبل المعلم في "ل مرة، المساعدة والعون والاشراف 

تجعل التلمیذ المتفوق والمجتهد بإم"انه مساعدة المعلم في محار-ة العزلة والانطواء في عمل 

ة الفهم والاست0عاب، المجموعات، و0"ون ذلك من خلال مساعدة المتعلم ال4طيء في عمل0

                                                           
  .107: المرجع الساب[، ص1
  .161-160: خیر الدین هني، مقار-ة التدر8س 4الكفاءات، ص: ینظر 2
  .167- 166: علي اسماعیل، تدر8س اللغة العر-0ة، الناشر م"تب العر-ي للمعارف، مصر، دj، دت، ص: ینظر3
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مع إعطاء دور خاص له في عمل  ف0علمه 4طر8قة الحوار والمناقشة وضمان مشار"ته

 .المجموعة

إن بیداغوج0ا حل المش"لات تتجه دائما نحو استثارة المتعلم  : بیداغوج�ا حل المش"لات 3

في ال4حث عن مش"لة حق0ق0ة تتحدY قدراته العقل0ة والإم"ان0ات المتوفرة لد0ه،  و0سعى من 

خلالها إلى بناء معارفه وأف"اره وتجنید م"تس4اته، من أجل إیجاد الحلول المم"نة والمناس4ة 

رj اهتمام المتعلم بهذه المش"لة التي تثیر له روح التساؤل المش"لة، وذلك 4ش/ لتلك الوضع0ة

  . وتوفر لد0ه الرغ4ة والدافع0ة في حل المش"لة التي تعترضه

0قصد بها السلوك الذ� ینظم المفاه0م والقواعد << :4أنها وتعرف بیداغوج�ا حل المش"لات

یواجه المتعلم،  التي سب[ تعلمها 4طر8قة تساعد على تطب0قها في المواقف المش"ل الذ�

 Yأعلى مستو Yو-ذلك 0"ون المتعلم قد تعلم شیئا جدیدا هو سلوك حل المش"لة، وهو مستو

  1.>>تعلم الم4ادr والقواعد والحقائ[

هي تلك الحالة التي یتم فیها وضع المتعلم أمام موقف : التعر�ف الإجرائي لهذه البیداغوج�ا

حدY تف"یره وقدراته ومعارفه، حتى یتم"ن الق0ام مش"لة معینة، تثیر اهتماماته وتت/ أو وضع0ة

هو بدوره على طرح عدة تساؤلات وفرض0ات، وذلك یتطلب منه توظیف معارف، وقدرات، 

  .ومهارات، وخبرات وتوظ0فها من أجل الوصول إلى الحل الملائم والمناسب لهاته المش"لة

جراءات متنوعة، واستخدام "ل إن المش"لة تتطلب من المتعلم الق0ام 4عدة عمل0ات وأسالیب وإ 

یتوفر لد0ه من معلومات ومهارات والطرق التف"یر المتعددة، من أجل ر-B التعلمات التي ما 

تعلمها في المواقف السا4قة والاستعانة بتجار-ه السا4قة و-ین ما یواجهه من مشاكل حال0ة، 

د مختلفة، و-ین الصعو4ات و4التالي فالمش"لة لها ارت4اj وثی[ بین ما یتعلمه المتعلم من موا

الواقع0ة التي تثیر ف0ه روح التساؤل وتجلب انت4اهه وتدفعه إلى ال4حث عن المشاكل التي 

تواجهه سواء أكانت مدرس0ة أو مهن0ة، و"لما "انت المش"لة واضحة "ل الوضوح وتستثیر 

                                                           
: ، ص2006أبر8ل  6مصر، j - حسن شحاتة، تعل0م اللغة العر-0ة بین النظر8ة والتطبی[، دار المصر8ة اللبنان0ة، القاهرة1

63.  
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ة من جهة، وتقد0م اهتماماته وتتواف[ مع رغ4اته ومیوله وقدراته "لما "انت دافع0ة التلمیذ واسع

 Yنتائج حسنة ومرض0ة من جهة أخر.  

المقار-ة ، فهي هذه إن بیداغوج0ا حل المش"لات تعد من أحسن الطرائ[ المستعملة في 

تتناسب مع نشاj القراءة والمطالعة الموجهة والتعبیر الكتابي المتضمنة في محتوY مادة 

یواجه المتعلم صعو4ة في قراءة نص،  اللغة العر-0ة، ففي نشاj المطالعة الموجهة مثلا قد 

لأن النص مفرداته وجمله 4عضها مضبوj و4عضها غیر مضبوj 4الش"ل الكامل خاصة في 

تفعیل أدائه من خلال تنشB0 أف"اره واسترجاع م"تس4اته  نحو هأواخر الكلمات، وهذا ما یدفع

نحو وصرف، "ل ذلك من القبل0ة التي تعلمها سا4قا، إضافة إلى الاستعانة 4القواعد اللغة من 

0قف موقفا صح0حا سترسلة، و4التالي هذا ما یجعله أجل قراءة النص قراءة صح0حة وم

وسل0ما من خلال تعود نفسه والتدرب في حل هذه المشاكل التي تعترضه في قراءة نص ما، 

  .و-هذا س0حاول تعم0مها وتوظ0فها للاستفادة منها في مواقف مختلفة

  :�ا حل المش"لات عبر أر!ع مراحل أساس�ة، هي �مر التدر�س ببیداغوج

وتكون بإثارة مش"لة حق0ق0ة، أو صعو4ة واقع0ة تجلب انت4اه  :مرحلة الإثارة والتحفیز 1

  ).مرحلة الشعور 4المش"لة(اهم، وتدفعهم  إلى ال4حث عن حلهاالتلامیذ وتتحد

0حدد في هذه المرحلة العمل المطلوب إنجازه، أو ما یجب أن ینجزه  :مرحلة الاست�عاب  2

  .التلامیذ لتف"0ك المش"لة إلى عناصرها الجزئ0ة ثم تر"یبها، مستأنسین بإرشادات الأستاذ

وتكون بدفع المتعلمین إلى ال4حث عن الموارد التعل0م0ة  :مرحلة ال�حث والاستقصاء 3

ي ذلك بتعلماتهم السا4قة و-تجار-هم، وقد 0أتي التلامیذ والحلول الملائمة للحل، مستعینین ف

  .4فرض0ات مت4اینة ووجهات نظر مختلفة، وعلى المدرس أن 0ق0مها

4عد استعراض الحلول المم"نة ومناقشتها،  :مرحلة الض�G والتقی�م واستخلاص النتائج 4

و8تم التحق[ من صحة  تأتي مرحلة الانتقاء وعزل المفاه0م الخاطئة واستنتاج الأح"ام العامة،
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الفرض0ات أو الحلول المقترحة، فتصاغ التعلمات في ش"ل قاعدة، تعم على الوضع0ات 

  1.المشابهة، وتترجم إلى سلو"ات إیجاب0ة

العمل وف[ هذه البیداغوج0ا 0"ون عمل فرد�، لأن الأسلوب الفرد� 0شجع المتعلم على إن 

المسؤول الأول والوحید أمام المعلم، "ما أنه ال4حث والتقصي والاستكشاف لوحده 4اعت4اره هو 

0ستط0ع الاعتماد على نفسه وعلى الثقة في قدراته والمعارف المتوفرة لد0ه، إضافة إلى أنه له 

حر8ة في اتخاذ القرار المناسب والحاسم حول مش"لته دون تدخل الآخر8ن، وهذا بدلا من 

أما دور المعلم ف0قتصر على تقد0م  .المتعلمین الآخر8نالاعتماد والاتكال على تحر"ات 

النصائح والإرشادات و8دفعهم نحو التحفیز من خلال مساعدتهم على رسم الخطB للتغلب 

على الصعو4ات، من خلال تحدید المش"لات التي تم طرحها تجاه المتعلم، مع ص0اغة 

j هذه j ارت4االأهداف المراد تحق0قها ص0اغة إجرائ0ة من هذه المش"لات المطروحة، شر 

  .المش"لات 4ما یدرسه

  :ومن مزا0ا التعلم 4استراتیج0ة حل المش"لات ما یلي

 .تنم0ة مهارات التف"یر العل0ا لدY المتعلمین -

 .تنم0ة القدرة على حل المش"لات ومواجهة المواقف في الح0اة العمل0ة -

 .تنم0ة روح ال4حث وحب الاستطلاع عند المتعلمین -

 .المسؤول0ة والمشار"ة الإیجاب0ةز8ادة قدرة المتعلم على تحمل  -

تعو8د المتعلم على التنو0ع في المصادر والمعلومات وعدم الاكتفاء 4الكتاب  -

2.المدرسي "مصدر وحید للمعرفة
 

إن بیداغوج0ا حل المش"لات 0م"ن القول 4أنها طر8قة من الطرق التعل0م0ة التي بواسطتها 

یتم"ن المتعلم من تحقی[ غا0ات وأهداف ونتائج جیدة من أجل تشج0عه وتحفیزه على دراسة 

مثل هذه المش"لات وتعم0مها عبر مواقف أخرY قد تواجهه في ح0اته المستقبل0ة، "ما أنها 

                                                           
  .11: ، ص2013الوث0قة المرافقة لمناهج مادة اللغة العر-0ة في مرحلة التعل0م المتوسB، وزارة التر-0ة الوطن0ة، جوان  1
  .113: محمد الصالح حثرو-ي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعل0م الابتدائي، ص :ینظر 2
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والاستنتاج و ب والتعود في تفعیل مهاراته وقدراته في عمل0ة ال4حث تم"نه من اكتسا

ذلك 4الصورة 0م"ن القول عنها 4أنها منظمة وواضحة وذلك عبر و ،الاستكشاف ما لا 0عرفه

  .تي لها فائدة ومنفعة 4النس4ة إل0همواقف تعل0م0ة تعلم0ة ال

0قة فبإم"انه تجر8بها أو إضافة إلى أن هذه المش"لات إذا ما تم حلها 4طر8قة صح0حة ودق

  .توظ0فها في مواقف معینة قد تواجهه في ح0اته المهن0ة أو الاجتماع0ة

ن هذه الطرق التدر8س وف[ المقار-ة 4الكفاءات لا 0م"ن  فصل 4عضها عن 4عض في إ 

 Yالتعل0م فهي متشا4"ة ومترا4طة ف0ما بینها 4ش"ل تام، ولا 0م"ن فصل طر8قة عن طر8قة أخر

 4عض الحالات قد لا تستعمل 4عض الطرق في النشاطات الأخرY مثل إلا أنه في

تناسب مع الأناشید، وحصص الاستدراك، وحصص ت: بیداغوج�ا التعلم التعاوني:

یتناسب مع التر-0ة العلم0ة والتكنولوج0ا، واللغة  :بیداغوج�ا التعلم �المشروعو .التطب0قات

اسب مع النشاطات اللغو0ة، والوضع0ات یتن :بیداغوج�ا التعلم حل المش"لاتو .العر-0ة

  .الإدماج0ة، والمسائل في الر8اض0ات

وهذا الجدول یبین لنا مقارنة بین مقار-ات الملائمة لبیداغوج0ا الكفاءات تستعمل في جم0ع 

  1:الأنشطة 

  التعلم بواسطة حل المش"لات  التعلم التعاوني  التعلم 4المشروع  

هي ع4ارة عن سیرورة   تعر8فها

تطمح إل بلوغ 

من مجموعة 

التعلمات، انطلاقا من 

الوضع0ات التي 

0ع0شها التلامیذ في 

  .ش"ل مشروع

مقار-ة بیداغوج0ة هي 

تفاعل0ة تتم 4القسم عن 

طر8[ العمل الجماعي بین 

المجموعات، "ما تم"ن من 

  .توفیر فرص العمل الفرد�

یؤ"د على وضع التلمیذ أمام 

مش"لة معقدة، تتطلب منه 

"تس4اته السا4قة إدماج م

واستثمارها 4ش"ل ملائم لإیجاد 

حل ملائم للمش"ل الذ� 

  .اعترضه

                                                           
  .162: خیر الدین هني، مقار-ة التدر8س 4الكفاءات، ص: ینظر1
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دور 

  المعلم

0شترك مع التلامیذ 

لاخت0ار مشروع 

0ضع خطة . التعلم

لإنجازه و0ساعد 

  .التلامیذ على تنفیذه

0"ون مجموعة من العمل، 

و0شجع على  العمل 

الجماعي، و0غذ� 

الصراعات المعرف0ة بین 

  .التلامیذ

0حدد س0اق المش"ل و0ضع 

. مؤشرات الحلول المتوقعة

و8تعرف على قدرات تلامیذه 

و"0ف0ة توظ0فها في مواجهة 

  .المش"ل

دور 

  المتعلم

0ساهم في اخت0ار 

المشروع و0شترك في 

تنفیذه، یبني معارفه 

  .و8رتB4 تعلمه 4الواقع

یه0"ل . 0عمل ضمن فر8[

معارفه في فترات التعلم 

و8تفاعل مع . الفرد�

  .عناصر المجموعة

یواجه المش"ل 4مفرده و8جند 

 Yم"تس4اته وقدراته و8تحد

العوائ[ والصعو4ات و8بني 

  .معارفه

یتناول أهداف مشروع   التقو0م

0"ون ذات0ا مع . التعلم

تقو0م عمل المجموعة، 

ینظر إلى السیرورة في 

  .إنجاز المشروع

0"ون ذات0ا وت4ادل0ا مع 

عناصر فر8قه، 0قوًم عمل 

على ضوء الأهداف  الفر8[

  .المطلوب الوصول إلیها

تقو0م قدرات المتعلمین على 

استثمار الم"تس4ات القبل0ة في 

إیجاد الحل الملائم مع تقو0م 

  .السیرورات الذهن0ة

علاقتها 

  4المقار-ة

0عتبر المشروع أفضل 

أداة لتحقی[ التعلم 

الإدماجي الذ� ترتكز 

عل0ه بیداغوج0ا 

  .الكفاءات

لتعاوني أفضل 0مثل التعلم ا

س0اق لامتلاك الكفاءات 

الأفق0ة في مجال التواصل 

  .والمنهجي

یت0ح للتلامیذ فرص التدر8ب 

على تجنید م"تس4اتهم القبل0ة، 

وإدماجها واستثمارها 4ما 0حق[ 

  .الكفاءة المنتظرة
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  :"ما 0م"ن لهذه الطرق أن تكسب المتعلم الملكة اللغو0ة نلخصها في ما یلي

تساعد المتعلم على تحد� ومواجهة مختلف الصعو4ات والمش"لات التي  إن هذه الطرق ) 1

تواجهه، حیث یتعود المتعلم في البدا0ة على الحفb والفهم، ثم ینتقل إلى التحلیل والتطبی[ 

  والتر"یب لتجاور تلك العق4ات

 نوعا( إن المعلومات والمعارف المتحصلة علیها من قبل المتعلمین ت4قى ثابتة وراسخة ) 2

  .في اذهانهم، لأن؛ ذلك جاء من محاولة المتعلم بنفسه) ما

قبل ( تجعل المتعلم یتعود دائما على رسم الخطB للتغلب على الصعو4ات التي تواجهه ) 3

  .مع إعطاء الثقة في  نفسه، وفي إم"ان0اته وقدراته) الانجاز، أثناء الانجاز، 4عد الانجاز

0ة "فاءاته بنفسه من خلال مختلف الأنشطة التي تعود المتعلم على بناء معارفه وتنم) 4

  .یزاولها في قاعة الدراسة

یتعود المتعلم دائما على ممارسة وتوظیف ما 0عرفه من أف"ار ومعارف، لأن؛ ذلك )5

  .4الضرورة قد یؤد0ه إلى اكتشاف أش0اء لم 0"ن 0عرفها من قبل

  .والمستمر"ل هذه العمل0ات تترسخ 4الحفb والممارسة والتكرار الدائم 

  دور المقار!ة �الكفاءات في الملكة اللغو�ة: ثالثا

إن اللغة تعد أداة من الأدوات التي تر-B الإنسان 4غیره من الأفراد وتر-طه 4المجتمع والبیئة 

إضافة (التي 0ع0ش فیها، وتتمثل أهمیتها في "ونها تمثل الوظ0فة الاتصال0ة 4الدرجة الأولى 

التي 0حتاجها ) الخ ...فة التعبیر8ة، والمرجع0ة، والشعر8ةإلى الوظائف الأخرY "الوظ0

الإنسان للتواصل بینه و-ین أفراده، والتي تسمح له 4التعبیر عن مشاعره، وأف"اره، وآرائه و"ل 

ما هو موجود في ذهنه لدلالة على أنه موجود في الوسB المع0شي، وأنه 0سایر الح0اة التي 

إن اللغة هي أصوات 0عبر بها "ل قوم عن <<:0قول ابن جني .نحن علیها الآن

ولا یوجد أفضل من قاعات الدراسة التي 4فضلها ستص4ح ورشة عمل 0شترك . 1>>أغراضهم

                                                           
: ، ص2005،  1الأردن، j - سعدون محمد الساموك، مناهج اللغة العر-0ة وطرق تدر8سها، دار وائل للنشر والتوز8ع، عمان1

23.  
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المز8د من مفردات اللغة  -على معرفة-فیها المعلم و المتعلم، و-هذا س0"تسب هذا الأخیر

الاستماع، والتحدث، (وتراكیبها، وص0غها، إضافة إلى الاكساب المهارات اللغو0ة الأر-عة 

وحث المعلم تلامیذه على حفb القرآن الكر8م والنصوص سواء أكانت ) والقراءة، والكتا4ة

، "ل هذا له )حفb 4عض الأب0ات الشعر8ة، وفقرات من النصوص النثر8ة(شعر8ة أو نثر8ة 

ن للقرآن اعلم أن تعل0م الولدا<< :0قول ابن خلدون . دور "بیر في عمل0ة تثبیت الملكة اللغو0ة

وصار القرآن أهل التعل0م الذ� ینبني عل0ه ما ... الكر8م شعار الدین أخذ 4ه أهل الملة

0حصل 4عد من الملكات، وسبب ذلك أن التعل0م في الصغر أشد رسوخا، وهو أصل لما 

1.>>4عده، لأن الساب[ الأوليً للقلوب "أساس الملكات
 

غوج0ا المشروع، والتعلم التعاوني، وحل بیدا ( إن طرق التدر8س وف[ المقار-ة 4الكفاءات

هذه الطرق في الحق0قة الأمر لا 0م"ن فصل 4عضها عن ال4عض في العمل0ة ) المش"لات

التر-و0ة، فهي تفسح المجال  لدY المتعلم في حر8ة التصرف في عملیتي الإنجاز والإبداع 

ه حر8ة التصرف في وخل[ ما هو جدید من خلال بناء معارفه وتنم0ة "فاءاته، "ذلك تت0ح ل

الوضع0ات الجدیدة والتعامل مع الصعو4ات والتحد0ات التي تعترض طر8قه، وأن هدفها 

راته نحو الوحید هو "0ف0ة تعل0م التلمیذ الاعتماد على نفسه، وتوظیف "امل إم"ان0اته وقد

واستثمارها في ) معارف، ومهارات، وخبرات( تحقی[ ما هو أهم وإكسا4ه جملة من الموارد

"ما أن فهم  واء أكانت اجتماع0ة، أو تعل0م0ة،جالات متعددة 4غ0ة توظ0فها في ح0اته سم

كساب اعات الدراسة هي أ0ضا "فیلة نحو إخطة استراتیج0ة التدر8س التي یت4عها المعلم في ق

ة المتعلم الملكة اللغو0ة، وذلك من خلال اكسا4ه جملة من المفاه0م ونقل المعارف 4طر8ق

لأن التلمیذ دائما ما 0حاول الانطلاق مما 0عرفه سا4قا ولا تكون عشوائ0ة، صح0حة ومنظمة 

، وأن المعلم 4الطب0عة الحال هو الذ� )أقصد التحضیر الجید للدروس قبل الالتحاق 4القسم(

0حدد استراتیج0ة مناس4ة لتلامیذه من أجل تحقی[ أهدافه المسطرة، 4اعت4ار أن له صلاح0ات 

 .لتحقی[ ما هو أفضل اتخاذ القرار والتصرف

                                                           
  .39: مصر، دj ، دت، ص –محمد عید، الملكة اللسان0ة في نظر ابن خلدون، عالم الكتب ، القاهرة  1
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وعلى هذا الأساس 0م"ن القول 4أن المقار-ة 4الكفاءات لها دور "بیر في إكساب الملكة 

المقار-ة هناك "ذلك المقار-ة النص0ة هي أ0ضا لها دور "بیر في هذه اللغو0ة، إضافة إلى 

غو0ة، عمل0ة إكساب الملكة اللغو0ة "ونها تجعل النص محورا تدور عل0ه جم0ع الأنشطة الل

"ما أنها وسیلة تساعد المتعلم في عمل0ة الفهم والاست0عاب الجید، وذلك من خلال استخدام 

  .النصوص لتدر8س قواعد اللغة العر-0ة

حیث أنها تعتمد على التماسك والتراB4 بین الجمل الم"ونة للنص، والس0اق النصي 4حیث یتم 

لم وهو في مرحلة التحلیل 0قرأ ثم 0"تب فعل القراءة والكتا4ة على أساس هذه القواعد، فالمتع

ثم یجرب القراءة 4"0ف0ة أخرY، ثم 0عمد إلى دراسة الظاهرة النحو0ة أو الصرف0ة أو الإملائ0ة 

من خلال النص المقروء، و4عدها 0ستنتج القاعدة الجزئ0ة ثم الكل0ة وف[ الطر8قة الاستقرائ0ة، 

ك الصلة الفعل0ة والمتواصلة والمتكاملة بین مع العودة دائما إلى نص القراءة، وه"ذا تبدو تل

الأنشطة اللغو0ة المختلفة ، و-ذلك تكون هذه الأنشطة اللغو0ة في خدمة تنم0ة "فاءة المتعلم 

القرائ0ة والكتاب0ة وتجعل المتعلم قادرا على الح"م على قدراته وإم"اناته اللغو0ة في حل 

  1.المش"لات التي 0عرضها عل0ه النص

النص0ة تعطي أهم0ة أكثر للجانب التطب0قي العملي، حیث تص4ح المعارف  إن المقار-ة

4موج4ه موارد وسلو"ات لغو0ة، 0ظهر أثرها على لسان المتعلم، فتص4ح القواعد وف[ هذا 

الجانب وسیلة لضB4 نصوص القراءة أو المطالعة ض4طا لغو0ا سل0ما، وفهمها فهما 

ى "شف معاني النص وتحلیل أف"اره، وتقن0ة من صح0حا، وأنه أداة فاعلة تساعد المتعلم عل

التقن0ات التي تسهل عل0ه التعبیر عن أف"اره مشافهة أو "تا4ة، وتص4ح في النها0ة ملكة لغو0ة 

لد0ه، 0ستعملها في مختلف المواقف والوضع0ات التي 0ع0شها سواء أكان داخل المدرسة أو 

  2.خارجها

  

                                                           
  124 -123: حلة التعل0م الابتدائي، ص محمد الصالح حثرو-ي، الدلیل البیداغوجي لمر : ینظر 1
  11:، ص2013الوث0قة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العر-0ة، وزارة التر-0ة الوطن0ة، جوان  2
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  :الملكات في المقار-ة 4الكفاءات في إن ملكة الحفb والدر-ة والتمرن تكمن هذه

إن تنم0ة القدرة على حفb المقاطع الشعر8ة وفقرات من النصوص النثر8ة وجملة من  )1

 .المفاه0م المتعلقة 4المادة تسمح له 4استظهارها متى أت0حت له الفرصة في ذلك

یب، و القدرة على الحفb تكسب المتعلم قدرة لغو0ة ومعرف0ة هائلة في الألفاw، والتراك )2

4معنى ( ، وممارستها واستثمارها في العمل0ة التعل0م0ة، )لا بد من فهمها( المعاني 

 ).آخر "ثرة المعارف سیؤد� إلى حفظها وفهمها ومن ثم استظهارها

الممارسة المستمرة والدائمة تسهل على المتعلم "0ف0ة استثمار النصوص في تثبیت  )3

عل0ه مواجهة النصوص وحلها 4مختلف م"تس4اته اللغو0ة والمعرف0ة، و"ذلك تسهل 

 .مواض0عها وأنماطها

استثمار المعارف والقدرات والمهارات والخبرات وتوظ0فها من أجل حل موقف أو  )4

مش"لة معینة تعترضه، هذا من أجل التعود والتمرن على تحسین توظیف هذه الموارد 

 .في مختلف المواقف والوضع0ات التي تواجهه ب0سر وسهولة

متعلمین على التنو0ع في عمل0ات ال4حث عن المعرفة، وانتقائها "ذلك من تعو8د ال )5

مصادر متعددة وعدم التقید 4الكتاب المدرسي وحده، هذا "له من أجل استثمار 

 .وتطبی[ إجرائ0ا هذه المعرفة في مختلف مجالات الح0اة

ة 4النس4ة إن نتیجة التعود والممارسة والتكرار 4الضرورة تؤد� 4صاحبها إلى جعل اللغ )6

إل0ه عادة 0قوم بها 4طر8قة آل0ة وسر8عة، وذلك دون الحاجة إلى بذل مجهود أو عمل0ة 

  .تشغیل الف"ر
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  : خلاصة

إن المقار-ة 4الكفاءات وطرق تدر8سها إضافة إلى المقار-ة النص0ة والنصوص سواء أكانت 

اللغو0ة لدY المتعلمین، شعر8ة أو نثر8ة "ل هذا له دور "بیر في عمل0ة إكساب الملكة 

] حفظه وتدبر معان0ه، وفهم ألفاظه وجمله وأسلو4ه، ودرس تفاسیره[ إضافة إلى القرآن الكر8م 

له دور "بیر في التكو8ن اللغو� لدY الفرد 4صفة عامة، وفي تحصیل الملكة اللغو0ة 4صفة 

الكر8م وحده، فالاقتصار على تعل0م القرآن ... << : ولهذا نجد ابن خلدون 0قول. خاصة

یؤد� إلى قصور الملكة اللسان0ة، لأن أسلوب القرآن الكر8م متفرد، 0عجز ال4شر عن الإت0ان 

4مثله ومحاكاته، فهم مصروفون عنه، و-هذه الصرفة لا تتحق[ للمقتصر8ن عل0ه ملكة اللسان 

  1.>>العر-ي

  

                                                           
  .39: محمد عید الملكة اللسان0ة في نظر ابن خلدون، ص 1



 

 

  

  

  

  الطر�قة والأدوات: الم�حث الأول

  عرض النتائج ومناقشتها: الم�حث الثاني

  التوص�ات والاقتراحات: الم�حث الثالث
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  الطر�قة والأدوات: الم�حث الأول

إن عمل0ة الاخت0ار الصح0ح والسل0م للطرائ[ والأدوات تجعل من منهج0ة ال4حث 

العلمي المت4ع منظمة وصادقة، وذلك من خلال التطرق إلى موضوع 4حثنا، والسعي منا إلى 

وهذا إن دل على شيء فإنما یدل على أننا دائما ما نرمي إلى ) لحد ما( دراسته دراسة جیدة 

الوصول إلى الأهداف التي وضعناها منذ البدا0ة، والتأكد "ذلك من صحة ومصداق0ة 

  .الإش"ال0ة والفرض0ات التي وضعناها في ال4حث

إن الدراسة المیدان0ة تعد خطوة من الخطوات الهامةفي ال4حوث الأكاد0م0ة التي یتم"ن 

4حث یتضمن وصفا ال4احث من خلالها التحق[ عما جاء في الفصل النظر�، وأن هذا الم

للطرق والأدوات التي سوف نستعملها في موضوع دراستنا، من حیث تحدید مجتمع الدراسة، 

 Yووصف عینة الدراسة، وتحلیل أداة الدراسة، وذ"ر أهم الخطوات اللازمة للتحق[ من مد

صدقها وث4اتها، ووصف "ذلك العمل0ات الإحصائ0ة التي سوف نستعملها في تحلیل 

ذ� وضعناه، إضافة إلى وصف العمل0ات الإجرائ0ة التي ات4عناها أثناء ق0امنا الاستب0ان ال

  .4الدراسة المیدان0ة

  : مجتمع الدراسة: أولا

هي ع4ارة عن مجموعة جزئ0ة من مجتمع الدراسة یتم اخت0ارها << : تعر8ف العینة

على "ل مجتمع 4طر8قة معینة وإجراء الدراسة علیها، ومن ثم استخدام تلك النتائج وتعم0مها 

  .1>>الدراسة الأصلي

ومن هذا المنطل[ فإن أ� 4حث من ال4حوث الأكاد0م0ة غال4ا ما 0"ون له مجتمع 

عینة الدراسي الخاص 4موضوع 4حثه، و-هذا فقد قمنا 4اخت0ار عینة من أفراد المجتمع 

ي اللغة العر-0ة ف محتوY الأصلي، حیث اعتمدنا على عینة من الأساتذة 0قومون بتدر8س 

المرحلة المتوسطة، وذلك في المدارس الح"وم0ة التا4عة لمدیر8ة التر-0ة لولا0ة ورقلة، في 

  .2015/2016الموسم الدراسي 

                                                           
  .84: ، ص1999، 2الأردن، ط -شر والتوزيع عمانمحمد عبيدات وآخرون، منهجية البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبيقات، دار وائل للن 1
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  :وصف عینة الدراسة: ثان�ا

 محتوY أستاذ وأستاذة یدرسون وف[ ) 55(وخمسون  راسة من خمسةتكونت عینة الد

اللغة العر-0ة في المرحلة المتوسطة، تم اخت0ارهم 4طر8قة عشوائ0ة، حیث  تم توز8ع خمسة و 

است4انة على جم0ع أفراد العینة التي سوف تطب[ علیهم موضوع 4حثنا، أعید ) 55(خمسون 

استمارات، وذلك 0عود لعدم ) 03( د منها ثلاثاست4انة، واست4ع) 52(منها اثنان وخمسون 

استمارة صالحة للدراسة، ) 49(وأر-عون  علیها، و-هذا سوف 0"ون لدینا تسع4ات اكتمال الإجا

متوسطة ) 11(4المئة، وقد شملت عینة الدراسة إحدY عشر  89.09: أ� 4النس4ة تقدر ب

  )02(الجدول رقم .من ولا0ة ورقلة

  :یوضح لنا قائمة أسماء المتوسطات المعن0ة 4الدراسة وعدد الأساتذة المستجو-ین

أسماء المتوسطات المعن0ة  الأساتذةعدد 
 4الدراسة

 الرقم

 01 أحمد بن هجیرة 07

 02 عبد الحمید ابن 4اد0س 06

 03 سید روحو 06

 04 1961أكتو-ر  17 05

 05 الشطي الو"ال 05

 06 أبي ذر الغفار�  05

 07 محمد بن لم"وشم 04

 08 لالة فاطمة انسومر 04

  09  مولا� العر-ي 04
 10 بن أحمد الفراهید�الخلیل  02

 11 1962فبرایر  27 01

 المجموع  متوسطة 11 49
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  :خصائص مجتمع الدراسة: ثالثا

) 06/ 05/ 04/ 03رقم (توضح لنا الجداول التي سوف نقوم 4عرضها لاحقا 

الب0انات الشخص0ة الممیزة التي تمثل خصائص عینة الدراسة، وذلك وف[ أفراد العینة التي 

الجنس، والعمر، والمؤهل العلمي، والخبرة التعل0م0ة والتي : الخصائص هي اخترناها، وهذه

  .أراها متغیرات ضرور8ة مؤثرة لابد من وجودها و ذ"رها

  03رقم : الجدول

  :التوز8عات التكرار8ة والنسب المئو0ة لأفراد عینة الدراسة وفقا لمتغیر الجنس

 الجنس العدد النس4ة

 ذ"ر 10 %20.40

 أنثى 39 %79.60

  المجموع  49 100%
نلاحb من خلال الجدول أن نس4ة الإناث أكثر من نس4ة الذ"ور حیث بلغت نس4ة 

4المئة وهي تمثل نس4ة أعلى من أفراد المجتمع الدراسي، وهذا راجع  79.60الجنس الأنثو� 

 الدراس0ة مقارنةإلى أن هذا الجنس 0میل  "ثیرا لمادة اللغة العر-0ة في مختلف المراحل 

من إجمالي  20.40، في حیث 0مثل الجنس الذ"ر� النس4ة الأقل تقدر ب 4المواد العلم0ة

أفراد العینة، وهذا ما یتضح لنا أن الذ"ور لا یرغبون في مثل هذا التخصص فهم 0میلون 

  ."ثیرا للتخصصات العلم0ة

  04الجدول رقم

  .لمتغیر العمر التوز8عات التكرار8ة و النسب المئو0ة لأفراد عینة الدراسة وفقا

 العمر العدد النس4ة

 سنة 30أقل من  12 24.49%

 سنة 35و  30ما بین  18 36.73%

 سنة 35أكثر من  19 38.78%
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  المجموع 49 100%

bاسة الذین "انت أعمارهم تفوق خمسأن مجموعة أفراد الدر من خلا ل الجدول  نلاح 

نس4ة ، وهذا ما یدل على أعلى 4المئة وهي تمثل  38.78غت نسبتهم سنة قد بل) 35(وثلاثین

أن الفئة العمر8ة لا تعد صدا من0عا لإتمام طموحات الأساتذة، ومد المز8د من الجهد في 

المؤسسات التعل0م0ة لتقد0م نتائج حسنة رغم مشاكله أولا، ومشاغله الكثیرة ثان0ا، و"بر سنه 

 -30( والثلاثین  حت أعمارهم ما بین الثلاثین وخمستراو ثالثا، في حین بلغت نس4ة من 

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وهي نس4ة تقر48ا مساو0ا للفئة العمر8ة  36.73سنة نس4ة ) 35

سنة فقد بلغت ) 30(السا4قة الذ"ر، أما 4اقي أفراد العینة الذین 0مثلون السن دون الثلاثین 

ذة هم في مرحلة الش4اب، لى أن هناك الكثیر من الأسات4المئة، وهذا یدل ع 24.49نسبتهم 

لدیهم الكثیر ل0قدموه في المنظومة التر-و0ة في السنوات المقبلة وفي مختلف الأطوار وما زال 

  .والمراحل

  05الجدول رقم 

  .التوز8عات التكرار8ة والنسب المئو0ة لأفراد عینة الدراسة وف[ متغیر المؤهل العلمي

 المؤهل العلمي العدد النس4ة

 شهادة ل0سانس من التعل0م العالي 37 %75.51

 شهادة الماستر من التعل0م العالي 08 %16.32

شهادة من المعهد التكنولوجي  04 %8.17

 لتكو8ن الأساتذة و المعلمین

 المجموع 49 %100

یتضح من خلال الجدول أن الأغلب0ة العظمى من أفراد المجتمع الدراسي الذ� 0متلكه 

الأساتذة الم4حوثین قد حازوا على شهادة ل0سانس من وزارة التعل0م العالي وال4حث العلمي، 

أن نس4ة من في حین 4المئة،  75.51: حیث 0مثلون لنا أعلى نس4ة في هذا الجدول تقدر ب

4المئة  32.16لماستر یدرسون في المرحلة المتوسطة قد بلغت نسبتهم حازوا على شهادة ا
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من إجمالي أفراد العینة،  في حین أن 4اقي أفراد العینة قد حازوا على شهادة التخرج من 

4المئة وهي تمثل  8.17المعهد التكنولوجي لتكو8ن الأساتذة والمعلمین فقد قدرت نسبتهم 

  .النس4ة الأقل

  )06(الجدول رقم 

 .التوز8عات التكرار8ة والنسب المئو0ة لأفراد عینة الدراسة وفقا للخبرة التعل0م0ة

 الخبرة التعل0م0ة العدد النس4ة
سنوات 5أقل من  15 %30.61  

سنوات 10و  5ما بین  15 %30.61  

سنوات 10أكثر من  19 %38.78  

 المجموع 49 %100

4المئة 4النس4ة  38.78دراسة قد فاق ن خلال الجدول أن إجمالي أفراد عینة ال0لاحb م

سنوات، وهي تمثل ) 10(للأساتذة ذو� الخبرة الأعلى في مجال التدر8س لأكثر من عشر

أعلى نس4ة وهذا إن دلً على شيء فإنما یدل على أن هناك الكثیر من الأساتذة مازالوا 

هة، وأنها تحصل 0حبون و0میلون لهذه المهنة "ثیرا نظرا لأهمیتها في الح0اة العامة من ج

الرصید اللغو� لدیهم من جهة أخرY، "ما أن هذه الفئة من الم4حوثین  درسوا وف[ المقار-ة 

جال التدر8س 4الأهداف والمقار-ة 4الكفاءات معا، بینما بلغت نس4ة من تراوحت خبراتهم في م

4المئة، وهي نفس النس4ة  30.61سنوات نس4ة ) 10 -05( عشرما بین خمس سنوات وال

سنوات، وهذا ما یتضح لنا أن ) 05(لمئو0ة للخبرة المتوفرة لدY الأساتذة في أقل من خمس ا

  .لمقار-ة 4الكفاءات فقB دون غیرههاتین الفئتین الأخیرتین  درسوا وف[ ا
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  :أداة الدراسة: را�عا

لقد اقتصرنا في جمع المعلومات والحقائ[ المتعلقة 4موضوع 4حثنا عن طر8[ أداة 

"أداة لتحدید دور المقار-ة 4الكفاءات في إكساب المتعلم الملكة اللغو0ة من وجهة الاستب0ان 

نظر المعلمین، "ون الاستب0ان 0عد وسیلة من الوسائل التي 4فضلها سنتم"ن من خلالها على 

من خلال الاتصال الم4اشر ) مقارنة 4أداة الملاحظة(جمع المعارف والمعلومات الحق0ق0ة 

بواسطة طرح مجموعة من الأسئلة التي سوف نقوم 4استنتاج ) متخصص في المجال(

سلو"اتهم، و0"ون ذلك من خلال الأجو4ة التي سوف 0قدمونها لنا، و"ذلك نجد أن هذه الأداة 

  .المستعملة تعد من أبرز الأدوات  استخدما  في ال4حوث التر-و0ة والنفس0ة

في ش"ل استمارة مطبوعة  أداة أو وسیلة لجمع الب0انات<< : و0عرف الاستب0ان 4أنه

تتكون من قائمة من الأسئلة توجه للأفراد المفحوصین للإجا4ة عنها 4أنفسهم، وذلك من أجل 

  1>>.الحصول على معلومات حول موضوع ما

هي أداة لجمع المعلمات المتعلقة 4موضوع ال4حث عن طر8[ << : و0عرف "ذلك 4أنه

ت4ة 4أسلوب منطقي مناسب، یجر� توز8عها استمارة معینة تحتو� على عدد من الأسئلة، مر 

  .2>>على أشخاص معنیین لتعبئتها

من هذا المنطل[ سوف نعتمد على أداة واحدة وهي الاستب0ان 4اعت4ارها الوسیلة 

الأولى والأهم التي 4فضلها سنتم"ن من خلالها على جمع أكبر عدد مم"ن من  الب0انات 

وثین هذا من جهة، ومن جهة أخرY أن هذه الأداة الحق0ق0ة والمعط0ات التي تفیدنا من الم4ح

هي التي نراها مناس4ة لموضوع دراستنا أكثر من المقابلة والملاحظة، و 4التالي "ل هذا من 

  .أجل التأكد أو التحق[ من صحة الإش"ال0ة والتساؤلات الفرع0ة التي تم طرحها سا4قا

ل اللقاء بهم م4اشرة في ولقد "انت طر8قة عرض الاستب0ان لدY الم4حوثین من خلا

، وهذا من أجل أن تستق0م دراسة موضوعنا دراسة جیدة، )وجها لوجه(المؤسسات التعل0م0ة 

                                                           
  .79:ه، ص1431/م2010، 1مصر، ط -عبد الرحمن محمد السعدني وآخرون، مدخل إلى البحث العلمي، دار الكتاب الحديث، القاهرة1
 1الأردن، ط –ربحي مصطفى عليان، عثمان محمد غنيم، مناهج وأساليب البحث العلمي النظرية التطبيق، دار صفاء للنشر والتوزيع ،عمان 2

  .82: ه، ص1420/م2000
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و"ذلك من الاحتمال جدا أن تكون هناك 4عض الأسئلة المستثارة غیر مفهومة وغیر واضحة 

الحق0قة ، وهذا في لحضور شخص0ا لتوض0ح هذه الع4ارات4النس4ة لهم، و4التالي وجب علینا ا

الأمر ما یجعل الم4حوث یثیر دافع0ة وحافزا مشجعا وقو0ا من خلال الإجا4ة 4صدق و عنا0ة 

  .واهتمام لأسئلة المطروحة

  :و8تكون الاستب0ان من 

الجنس، والعمر، والمؤهل العلمي، : ب0انات متعلقة 4المعلومات الشخص0ة تتمثل في ) 1

  .والخبرة التعل0م0ة

متعلقة 4معلمي اللغة العر-0ة في المرحلة المتوسطة من خلال تقد0م ب0انات معرف0ة ) 2

  .أسئلة تدور "لها حول موضوع المقار-ة 4الكفاءات ودورها في إكساب الملكة اللغو0ة

غیر / مواف[(ع4ارة تضم البدائل التال0ة  )20(عشرون ولقد قمنا بتصم0م استب0ان یتضمن 

  :[ الأ4عاد المتناولة في ما یلي، والإجا4ة عنها "انت وف)لحد ما/ مواف[ 

  .من حیث التعبیر مشافهة و"تا4ة

  .من حیث توظیف الم"تس4ات اللغو0ة

  .عند المتعلمتنم0ة الملكة اللغو0ة من حیث 

  :ولقد "ان توز8ع البنود على الأ4عاد "التالي

  . فقرات تعبر عن ال4عد الأول 06 

  .فقرات تعبر عن ال4عد الثاني 08

  .ال4عد الثالث فقرات تعبر عن 06

  )07( الجدول رقم 

  والنسب المئو0ة التي تندرج تحت "ل منهما) البنود(یوضح الأ4عاد وعدد الع4ارات 

 الرقم الأ4عاد المتناولة عدد الع4ارات النس4ة المئو0ة
 01 من حیث التعبیر مشافهة و"تا4ة 06 %30

 02 من حیث توظیف الم"تس4ات اللغو0ة 08 %40

عند المتعلمتنم0ة الملكة اللغو0ة من حیث  06 %30  03 
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 المجموع 20 %100
  صدق الأداة: خامسا

( لقد قام الطالب بإعداد است4انة في صورتها الأول0ة والتي ضمت ثلاث وعشرون 

بند، ومن أجل التأكد من صحة هذه الأداة التي سوف نستخدمها لموضوع دراستنا قمنا ) 23

أصحاب الاختصاص ( قسم اللغة والأدب العر-ي  4عرضها على مجموعة من الأساتذة في

متحصلین على شهادة ماجستیر، إضافة إلى أستاذة في علم النفس ، ) في إعداد الاستب0انات

 Yتخصص علم التدر8س، ولقد طُلب منهم إبداء آرائهم ومقترحاتهم في الح"م على مد

  .صلاح0ة ومصداق0ة فقرات الاست4انة وق0اس "ذلك ما وضعت من أجله

وفي ضوء آراء أصحاب الاختصاص ومقترحاتهم قمنا بتعدیل 4عض الفقرات 

4عض البنود لم ترتB4 4ال4عد الذ� أدرج من خلاله، "ذلك إضافة : ، لأنمنها واست4عدنا 4عض

عادة الم4حوثین لا (إلى العمل بتوجیهاتهم ونصائحهم قمنا بتقل0ص عدد الفقرات لأنها "ثیرة، 

و"ذلك عملنا على تفاد� التكرار في 4عض الفقرات، وإضافة فقرات ) 0حبون الأسئلة الكثیرة

  .جدیدة إلى القائمة

، فقد -التي استفدنا منها "ثیرا -و-ناء على أراء المتخصصین واقتراحاتهم ونصائحهم 

قمنا بإجراء التعد0لات على البنود التي وجهونا إلیها، 4عد ذلك قمنا 4عرضها على الأستاذ 

 Yعلیها 4عض التعد0لات وتصح0ح 4عض الأخطاء، و-ذلك أص4ح عدد  المشرف الذ� أجر

  .ع4ارة 20ع4ارات الاست4انة في صورتها النهائ0ة 

  :إجراءات الدراسة: سادسا

ات4ع ال4احث عددا من الخطوات أثناء عمل0ة تنفیذ إجراءات الدراسة وتطب0قها في 

  :ات التال0ةش"لها النهائي على الأساتذة المعنیین 4الدراسة وف[ الاجراء

حصل الطالب على استمارة التسهیل من المسؤول في قسم اللغة والأدب العر-ي، )  1

  ."ل0ة الآداب واللغات، جامعة قاصد� مر-اح، ولا0ة ورقلة
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ذهبنا إلى الحي  الإدار� لولا0ة ورقلة ،قسم مدیر8ة التر-0ة، مصلحة التكو8ن )  2

حصلنا علیها 4ش[ .(4الدراسة المیدان0ةوالتفت0ش، من أجل الحصول على رخصة 4الق0ام 

  )الأنفس

  .حدد الطالب المؤسسات المعن0ة والتي ستوزع من خلالها الاست4انة على الم4حوثین) 3

وقد  2016ف0فر�  08بدأ الطالب بتوز8ع الاستب0ان على أفراد المجتمع الدراسي بتار8خ ) 4

أساب0ع حیث قمنا بتوز8ع خمسة ) 03(استغرقت عمل0ة التوز8ع وجمع الاستب0ان مدة ثلاثة 

  .استمارة) 49(استمارة عاد منها تسعة وأر-عون ) 55(وخمسون 

حساب التكرارات والنسب (في الأخیر قمنا بإجراء المعالجة الإحصائ0ة اللازمة )  5

  )المئو0ة

  :الأسالیب الإحصائ�ة: سا�عا 

الب0انات عن طر8[ 4عد جمع المعلومات بواسطة أداة الاستب0ان  نقوم 4معالجة هاته 

الأسالیب الإحصائ0ة التي تتماشى مع موضوع 4حثنا، وذلك عن طر8[ القاعدة المعروفة 

  ن/100×وهي القاعدة الثلاث0ة  عت

  .عدد التكرارات العینة: عت: حیث أن

  .النس4ة المئو0ة :نم  

  .عدد افراد العینة:ن 

  عرض النتائج ومناقشتها: الم�حث الثاني

حث 4عرض النتائج ومناقشتها 4عدما تحصلنا على إجا4ات أفراد سنقوم في هذا الم4

حساب التكرارات، والنسب ( عینة الدراسة، ولقد قمنا بإجراء علیها الأسالیب الإحصائ0ة 

، "ل هذا من أجل أن  0سهل علینا )المئو0ة لكل بند، ووضع دائرة نس4ة لكل 4عد من الأ4عاد

  :ومناقشة النتائج المتحصلة علیها وفي ما یلي عرض. عرض النتائج وتفسیرها
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 )08( الجدول رقم 

القدرة على : التوز�عات التكرار�ة والنسب المئو�ة لإجا�ات عینة الدراسة  لبنود ال�عد الأول

 .التعبیر مشافهة و"تا�ة

  لحد ما  غیر مواف[  مواف[  الع4ارات الرقم
المتعلم قادرعلى التعبیر عن وضع0ات أو مواقف   1

  .دلالة بلغة سل0مةمعینة ذات 
  27  11  11  ت
%  22.45%  22.45%  55.10%  

القدرة على الر-B بین الأف"ار والمواقف لد0ه المتعلم   2
  .والوضع0ات المختلفة ف0ما بینها

  24  14  11  ت
%  22.45%  28.57%  48.98%  

المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من إكساب القدرة   3
  .م"تس4اته اللغو0ةعلى التواصل مع غیره بتجنید 

  17  08  24  ت

%  48.98%  16.33%  34.69%  

0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام شفو0ة وتأییدها   4
  .4الأدلة والبراهین

  22  12  15  ت
%  30.61%  24.49%  44.90%  

0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام "تاب0ة وتأییدها   5
  .4الأدلة والبراهین

  22  14  13  ت
%  26.53%  28.57%  44.90%  

المتعلم 0عتمد على استظهار 4عض المقاطع   6
الشعر8ة وفقرات من النصوص النثر8ة مشافهة 

  .و"تا4ة

  24  18  07  ت

%  14.29%  36.73%  48.98%  

  136  77  81  ت  المجموع
%  27.55%  26.19%  46.25%  

  

  

رسم تخطيطي يوضح النسب المئوية للبعد الأول

موافق

غير
موافق

مالحد
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النتائج المتحصلة علیها من قبل الأساتذة التعل0م المرحلة  )08(یوضح الجدول رقم 

حیث نلاحb أن أغلب " القدرة على التعبیر مشافهة و "تا4ة" المتوسطة تجاه ال4عد الأول

 46.25الأساتذة یوافقون لحد ما على  مساهمة المتعلم في هذا ال4عد حیث بلغت نسبتهم 

 27.55لأساتذة الموافقین حیث بلغت نسبتهم 4المئة، في حین احتل المرت4ة الثان0ة عدد ا

 426.19المئة من إجمالي أفراد العینة، متبوعا 4الأساتذة الغیر موافقین حیث قدرت نسبتهم 

4المئة، وعلى العموم فهي نسب مقبولة نوعا ما، و-إم"انهم التحسن مع مرور المراحل 

  :وفي ما یلي مناقشة وتفسیر "ل بند على حدY. الدراس0ة

أن المتعلم قادر على التعبیر عن وضع0ات أو مواقف معینة ذات ) 01(البند رقم 

دلالة بلغة سل0مة، نلاحb أن أغلب الأساتذة وافقوا على مدY مساهمة المتعلم لهذا البند والتي 

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، ولعل هذا راجع إلى  55.10"انت إجا4اتهم لحد ما تقدر ب 

بإم"انه التعبیر عن أ� موقف المتعلم في هذا البند، ذلك أنه أهم0ة مساهمة اقتناع الأساتذة 4

أو وضع0ة معینة تقدم له شرj إعطاء الوقت الكافي الذ� یلزمه، من أجل ادماج مختلف 

معارفه وقدراته حتى یتم"ن من استعمال وتوظیف "امل م"تس4اته اللغو0ة التي 0متلكها في 

فائدة قد تواجهه خلال تعلمه، أو قد تواجهه خارج أطوار وضع0ات ذات دلالة منفع0ة لها 

المؤسسة التعل0م0ة، وهذا ما 0سمح له بتوظیف لغة جیدة وسل0مة على الأقل تناسب المرحلة 

التي هو علیها الآن، وإن "انت لغته فیها 4عض الأخطاء اللغو0ة أو النحو0ة فبإم"ان الأستاذ 

فئة قلیلة من الأساتذة یوافقون على هذا البند في حین أن هناك . تصح0حها وتصو8بها له

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وهي نس4ة مساو0ة لعدد الأساتذة  22.45حیث بلغت نسبتهم 

الذین أظهروا عدم موافقتهم لهذا البند، وهذا راجع إلى أن أغلب التعابیر والوضع0ات التي 

4معنى؛ أن الأستاذ هو الذ� یختار موضوع . تقدم للمتعلم في القسم عادة ما یختارها الأستاذ

وهذا ع"س التعبیر الحر الذ� یترك للمتعلم الفرصة ) التعبیر المقید(الوضع0ة للتعبیر عنها 

للتعبیر عن أ� وضع0ة أو موقف معین 0میل إل0ه أو صادفه في ح0اته الیوم0ة، لأن التعبیر 

د إلى أن مثل هذه الوضع0ات أو الحر هو الأحسن والأنجح من التعبیر المقید، ذلك 0عو 
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المواقف بإم"ان المتعلم التعبیر عنها والتفنن فیها، لأنها ب4ساطة تلبي حاجاته سواء أكانت 

هذا من جهة، ومن جهة أخرY أن التعبیر الحر  اجتماع0ة أو وجدان0ة، المهم 0میل إلیها "ثیرا

ومات والمعارف واستثمارها یز8د من دافع0ة المتعلم في إم"ان0ة رفع مجال استخدامه للمعل

ن أن التعبیر المقید في الحق0قة الأمر ی4عث الملل ولا ی4ش"ل جید في مختلف المواقف، في ح

، و4التالي هذا المش"لة/سؤول0ة اخت0ار الوضع0ات ، لذلك یجب أن یتولى بنفسه متةیثیر دافعی

نه "ذلك توظیف لغة ما 0سمح له 4التعبیر عن هاته الوضع0ات والمواقف المختلفة، و-إم"ا

صح0حة وجیدة على الأقل تلی[ 4مستواه التعل0مي، وهذا الذ� یجب أن 0"ون في مؤسساتنا، 

وعموما ف4النظر إلى مستوY المعرفي والعقلي الذ� 0متلكونه المتعلمین فهم بإم"انهم التحسن 

  . أكثر مع مرور الأ0ام والمراحل التعل0م0ة القادمة

د0ه القدرة على الر-B بین الأف"ار والمواقف والوضع0ات ف0ما المتعلم ل )02(البند رقم 

یتضح من خلال الجدول أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا البند حیث بلغت . بینها

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، وهذا جید نوعا ما لأن؛ المتعلم ب4ساطة "لما  48.98نسبتهم 

لمختلفة التي تواجهه "لما سهلت عل0ه مواجهتها أحسن التعامل مع الوضع0ات والمواقف ا

على صعید الح0اة الیوم0ة، "ذلك نجد أن لد0ه قدرات على الر-B بین تلك الوضع0ات 

والمواقف مع إم"ان0ة إظهار وإبراز قدراته وإبداعه أثناء مواجهته لموقف معین، ولن 0"ون 

وحسن أدائه والقدرة على الق0ام ذلك  إلا من خلال التح"م والتم"ن الجید لأف"اره ومعارفه 

على عمل معین ب0سر وسهولة، وهذا إن دل على شيء فإنما یدل على أنه امتلك "فاءة في 

استخدام قدراته على الر-B بین الأف"ار والمعلومات في مختلف المجالات، وفي مختلف 

ة 4أداء الوضع0ات والمواقف التي تعترضه، هذا على أساس أن المقار-ة 4الكفاءات مرت4ط

في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة لا . الفرد أكثر مما هي مرت4طة 4المعارف المتحصلة

4المئة من إجمالي أفراد العینة،  28.57یوافقون على هذا البند حیث "انت نسبتهم تقدر ب 

لذلك ما على الأساتذة إلا مساعدة تلامیذهم في إكساب القدرة على الر-B بین الأف"ار في 

المواقف والوضع0ات المختلفة، و0"ون ذلك من خلال تخص0ص حصص استدراك0ة لمعالجة 
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هاته المش"لة، أو تقد0م تمار8نات أو وضع0ات إدماج0ة تشتمل على ه0"لة الر-B بین 

المعلومات والمعارف ولا بد من العمل على الإكثار منها حتى یتعود علیها، "ذلك لا بد من 

تحفیزهم ومساعدتهم في "0ف0ة إقامة رواB4 بین مختلف الأف"ار العمل بجد على تشج0عهم و 

التي 0"تسبونها من أجل الوصول إلى الحلول لهاته الوضع0ات، حتى یتسنى لهم استثمارها 

في حین أن 4اقي أفراد العینة یوافقون على هذا البند . والاستفادة منها في ح0اتهم الیوم0ة

جید نوعا ما  -في اعتقاد� –مثل أقل نس4ة، وهذا 4المئة وهي ت 22.45حیث بلغت نسبتهم 

نظرا لمعارفهم وقدراتهم ومهاراتهم وخبراتهم في التكیف مع المواقف والوضع0ات المختلفة، 

وفي إقامة رواB4 بین الأف"ار ف0ما بینها هذا من جهة، ومن جهة أخرY من الاحتمال جدا أن 

تلفة  داخل حجرة الدراسة وهم لم مش"لة ومواقف مخ/أغلب التلامیذ 0عطى لهم وضع0ات

یواجه هاته الوضع0ات من قبل، ولم 0صادف هذا الموقف من قبل لذلك یجد صعو4ة في 

 .إقامة رواB4 ف0ما بینها

المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من اكساب القدرة على التواصل مع غیره  3البند رقم 

أغلب الأساتذة یوافقون على هذا البند  بتجنید م"تس4اته اللغو0ة، یتضح من خلال الجدول أن

تهم ا4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، مقارنة 4الأساتذة الذین "انت اجا4 48.98بنس4ة قدرت ب

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وهدا "له عموما جید نوعا ما، وذلك  34.69لحد ما تقدر ب

لذ� ترمي إل0ه هو تم"ین على أساس أن المقار-ة 4الكفاءات هدفها الجوهر� والرئ0سي ا

المتعلم من الاتصال والتواصل مع غیره مشافهة و"تا4ة، ولن یتحق[ ذلك إلا من خلال 

توس0ع دائرة م"تس4اته اللغو0ة والمعرف0ة مع العمل دائما على إثراءها ودعمها وتعز8زها 

شخص0ة هذا 4طب0عة الحال 4سبب (انطلاقا من الوضع0ات والمواقف المختلفة التي تعترضه، 

وهذا في الحق0قة الأمر ما 0ضمن له حسن التعامل والتفاعل والتواصل مع غیره ) المتعلم

تجنید ) قدر المستطاع(مشافهة و"تا4ة  هذا من جهة، ومن جهة أخرY نجده "ذلك 0حاول 

"امل م"تس4اته اللغو0ة لفهم "لام معین، والقدرة على إم"ان0ة الرد 4ما یناسب المقام الذ� هو 

، في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة )حسن التلقي وحسن الأداء لما 0قوله لغیره(عل0ه 
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4المئة، وهذا إن دل على شيء  16.33الذین لا یوافقون على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

فإنما یدل على أن هناك من الأساتذة لم 0قدم لتلامیذهم ید العون والمساعدة في حل هذه 

، فالأمر الوحید الذ� یهمهم هو تقد0م الدروس وانتهى، )لتواصل مع الغیرمش"لة ا(المش"لة 

ومن هذا المنطل[ نقترح من 4عض الأساتذة تشخ0ص هذه المش"لات عن طر8[ التوج0ه، و 

إن وجدت  -الإرشاد، والمتا4عة المستمرة، وفهم ما 0عان0ه من مش"لات نفس0ة، أو اجتماع0ة 

ج المناسب في فهم وضع0ة المتعلم ومساعدته في التواصل ، مع اقتراح العلا -4طب0عة الحال

�فسح المجال للمتعلم (مع غیره وفسح المجال أمام ما لد0ه من معارف، وقدرات، ومواهب 

لأن؛ المتعلم إذا مارس هذه الموارد التعل0م0ة 4ش"ل جید ( ...)ول�س للمعارف والقدرات

0عرفها من أجل إعطاء له "امل حر8ة  ، 4عد ذلك 0ظهرها "ما )سیتحسن أدائه في التواصل

التصرف في "ل ما 0ملكه من موارد تعل0م0ة أخرY، و 0"ون دور المتلقي تقبلها "ما هي 

و0صحح له 4عض الأخطاء دون العمل على إحراجه، "ل هذا سیؤد� حتما إلى الارتقاء 

تقلت من 4المتعلم الى مستوY تعل0مي أفضل، وذلك على أساس أن المقار-ة 4الكفاءات ان

مفهوم التعل0م الى التعلم، وتعل0م الاكتساب 4القدرة التواصل0ة، وأن هذه المقار-ة متمر"زة حول 

 .المتعلم 4الدرجة الاولى

0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام شفو0ة وتأییدها 4الأدلة والبراهین، 0لاحb  )4(البند رقم 

4المئة وهي  44.90أن أغلب الأساتذة یوافقون على هذا البند لحد ما حیث قدرت نسبتهم 

تمثل أعلى نس4ة، إضافة إلى أنها نس4ة معتبرة ومقبولة جدا، فعمل0ة إصدار الأح"ام شفو0ا 

و�  التي تعد مهارة من المهارات اللغو0ة، وهدا ما یدل على أن 4مهارة التعبیر الشف ةمرت4ط

، حیث یتم"نون بواسطة هذه المهارة التعبیر )نوعا ما(أغلب المتعلمین یتقنون هذه المهارة 

عما یدور حولهم من أف"ار ومعارف والتعبیر عنها ب0سر وسهولة، بل أكثر من ذلك فهم 

دلة والبراهین، إضافة إلى "ل هذا نجد أن التعبیر له قادرون على إصدار ح"م ما وتأییده 4الأ

4عد معرفي یتعل[ 4"0ف0ة تحصیل المعارف، والقدرات، والمهارات عن طر8[ القراءات 

المتنوعة والمسترسلة حتى یتم"ن من الوعي التام 4ما 0قرأه، و4عد ذلك  سیتم"ن 4الضرورة من 
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حتى ) المفاه0م –التراكیب  –المفردات (إدماج وتنظ0م مختلف م"تس4اته المعرف0ة واللغو0ة 

0ستط0ع من خلال ذلك تثبیت أف"اره وآرائه ونقلها إلى الآخر8ن، وفي الأخیر سیتم"ن من 

4معنى لا 0م"ن للمتعلم أن 0صدر (إصدار أح"ام شفو0ة في المواقف المدرس0ة أو الح0ات0ة 

حین أن هناك من الاساتذة من ، في )ح"ما ما وم"تس4اته اللغو0ة والمعرف0ة خال0ة من الاف"ار

4المئة من إجمالي أفراد العینة، مقارنة  30.61وافقوا على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

4المئة، وهي نس4ة في  424.49الأساتذة الذین لا یوافقون على هذا البند حیث "انت نسبتهم 

اتذة منح الفرص لكل الحق0قة الأمر متقار-ة جدا ومقبولة لحد ما، لذلك عموما یجب على الأس

في إصدار ح"م ما، أو إبداء رأ0ه في ح"م ما من الناح0ة ) دون إهمال تلمیذ واحد(التلامیذ 

الشفو0ة، والعمل "ذلك على تشج0عهم ومساعدتهم و تدر8بهم على هذه العمل0ة، و"ذلك ما 

تحضیر الدروس، وتحدید (علیهم إلا تفعیل وتنشB0 حصص المطالعة الموجهة 

ب4ساطة لأن؛ التعبیر الشفو� لا 0قل ) وخل[ جو تنافسي في بناء عناصر الدرسالأهداف،

أهم0ة عن التعبیر الكتابي فله دور "بیر في تحسین أداء المتعلم أثناء التحدث، والعمل "ذلك 

صحف و (على تعو8ده في ممارسة ومطالعة الكتب الخارج0ة وسندات غیر الكتب المدرس0ة، 

و الانتفاع بها من أجل "سب المز8د من المعارف واستثمارها في والسعي دائما نح) مجلات

مجالات متعددة، و4مرور الأ0ام والمراحل التعل0م0ة 0ستط0ع المتعلم امتلاك القدرة على 

  .إصدار ح"م ما وتأییده 4الأدلة والبراهین مناس4ة للموقف الذ� هو عل0ه

أییدها 4الأدلة والبراهین، 0لاحb 0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام "تاب0ا وت )5(البند رقم 

4المئة وهي  44.90أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

یتقنون هذه المهارة نوع ما،  المتعلمینتمثل أعلى نس4ة، ومقبولة "ذلك، هذا ما یدل على أن 

الوصول من  یتم"نون إصدار الأح"ام "تاب0ا مرت4طة 4مهارة التعبیر الكتابي التي من خلالها ف

إلى مستوY معین من الإتقان، 4حیث 0م"نهم من إجادة التعبیر بنوع0ة الوظ0في والإبداعي 

، "ل هذا )اصدار ح"م على ف"رة معینة(موضوعات التعبیر التي تقدم لهم4غض النظر عن 

دماج الإجرائي للمعارف والقدرات التي اكتسبها من خلال تعلمه، والعمل 0"ون من خلال الإ
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جاهدا على استثمارها وممارستها وتعم0قها في مواض0ع مختلفة،  وأن "ثرة التطبی[ والتحلیل 

لها 4الضرورة ینتهي إلى مستوY الوصول إلى القدرة على إصدار أح"ام "تاب0ا وتأییدها 

ء الوقت اللازم لتحقی[ هذا الغرض 4اعت4ار أن إصدار الأح"ام 4الأدلة والبراهین، مع إعطا

، في حین أن هناك من  الأساتذة لا یوافقون على )عند بلوم(من أعلى المستو0ات العقل0ة 

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وترجع هذه النتیجة إلى  28.57هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

ى مستوY المعرفي والوجداني، و"ذلك ل0ست لد0ه أ� أن هناك من المتعلمین لدیهم ضعف عل

أن  –الاحتمال جدا  -رغ4ة في إصدار الأح"ام هذا من جهة، ومن جهة أخرY من 

المواض0ع المقدمة له لا تناس4ه ولا تتواف[ معه ولا 0میل إلیها، و4التالي لن یتم"ن من إصدار 

حده الذ� یتحمل هاته المسؤول0ة، أ� ح"م، وعلى العموم ت4قى هذه المش"لة مش"لة المتعلم و 

في حین أن هناك فئة من الأساتذة أعطوا لنا موافقتهم على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

4المئة، وهي نس4ة ضع0فة جدا مقارنة 4الأساتذة الذین لا یوافقون، لذلك على  26.53

لمعلومات الأساتذة العمل أكثر في تنشB0 المتعلمین وحثهم على ال4حث والتفاعل في ا

والمعارف الآخر8ن في مختلف المواض0ع وفي مختلف المجالات، "ذلك لا بد من العمل على 

تشج0عهم و تحفیزهم أكثر، والعمل دائما على تفعیل أدائهم من خلال الممارسة الفعل0ة 

للمواض0ع التي یرغبون فیها والتي تلبي مطالبهم، لأن؛ ذلك یؤد� 4الضرورة إلى إنتاج المز8د 

، "ل ذلك من أجل )مرسل مستقبل (ش4"ة المعارف والاكتساب المهارات الوظ0ف0ة من 

إظهار مختلف مواقفهم من الأش0اء والقضا0ا المح0طة بهم، بل و "ل ما 0صادفونه في 

ح0اتهم الیوم0ة، و4التالي مع مرور الأ0ام والمراحل یتم"ن المتعلم من إصدار الأح"ام 

  .[ ما 0قتض0ه المقاموتأییدها 4الأدلة والبراهین وف

المتعلم 0عتمد على استظهار 4عض المقاطع الشعر8ة وفقرات من  )06(البند رقم 

النصوص النثر8ة مشافهة و"تا4ة، 0لاحb من خلال الجدول أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد 

4المئة، وهي نس4ة معتبرة ومقبولة، 4اعت4ار أن  48.98ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

، من خلال )الحفb( متعلمین وهم  في هذه المرحلة 0عتمدون "ثیرا على عمل0ة الاستظهارال
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سواء أكانت معلومات جزئ0ة، أو مفهوم ما، أو (التعرف إلى جملة من المعلومات والمعارف 

، )محاولة اكتشاف العلاقة بین مفهومین، أو مقاطع شعر8ة، أو فقرات من النصوص النثر8ة

مل0ة حفظها وممارستها دائما حتى ترسخ في ذاكراته، 4عد ذلك یتم"ن من ف0قوم 4عد ذلك 4ع

استظهار شفو0ا و"تاب0ا ما قام 4حفظه سا4قا، هذا ط4عا 0أتي 4عد أن تتاح له الفرصة في 

ار أن ذلك، و4التالي فهو دائما ما 0حاول تنشB0 ذاكرته والتعود على عمل0ة الحفb 4اعت4

تعد من أ4سB المستو0ات ) التذ"ر( أن عمل0ة الحفb افة إلى ذاكراته مازالت قید التطور، إض

 Yفي حین أن ) . التحلیل والتطبی[ والنقد( المعرف0ة إذا ما قمنا 4مقارنتها 4المستو0ات الأخر

4المئة لا یوافقون على هذا البند، ذلك 0عود  36.73هناك فئة من الأساتذة قدرت نسبتهم ب 

ذ الضع0فة خاصة وهم في هذه المرحلة لا 0میلون إلى من الاحتمال جدا أن 4عض التلامی

الأب0ات الشعر8ة ولا النصوص النثر8ة ولا 0قومون 4عمل0ة حفظها و4التالي لا 0م"نهم 

استظهارها، في اعتقاد� أنهم یتصورون أن حفظها لا 0حق[ لهم المنفعة و4التالي فهم 

ا یدل على أن هذه الفئة تهتم 0ست4عدونها من ح0اتهم المدرس0ة، ذلك إن دل على شيء فإنم

فقB 4ما 0عطى لهم داخل قاعات الدراسة من معلومات، ومعارف، ومفاه0م دون بذل أدنى 

في حین أن . مجهود، لذلك ت4قى هذه المش"لة مش"لة المتعلم وحده و8جب عل0ه تقو0م ذاته

4المئة،  14.29هناك فئة قلیلة جدا من الأساتذة یوافقون على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

وهي تعد نس4ة ضع0فة جدا مقارنة 4الأساتذة الذین لا یوافقون، فهذه الفئة 0ستظهرون الأب0ات 

الشعر8ة وفقرات من النصوص النثر8ة مشافهة و"تا4ة، هذا 0أتي رغ4ة منهم في المطالعة 

ه اللغو� والمعرفي، فهو 0حفظها الحرة والانتفاع بها من أجل تحصیل وتوس0ع رصید

المم"ن جدا أن تكون لدY هذه الفئة ومن متى أت0حت له الفرصة في ذلك،  اههر و0ستظ

إم"ان0ات وقدرات في محاولة "تا4ة أب0ات شعر8ة في المستقبل، أو أنهم 0حاولون  توس0ع 

یجب  ي مختلف المجالات، لذلكخ0الهم من أجل إثراء وتنم0ة مختلف معارفهم وأف"ارهم ف

فb أكثر مادامت أن ذاكرتهم قید التطور والتوسع، و"ذلك فهم على المتعلمین تنم0ة ملكة الح

  . مازالوا في عز ش4ابهم ومازال لدیهم الكثیر الكثیر ل0حفظوه في المراحل والأطوار القادمة
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  )09( لجدول رقم ا

توظیف : التوز�عات التكرار�ة والنسب المئو�ة لإجا�ات عینة الدراسة لبنود ال�عد الثاني

  .اللغو�ةالم"تس�ات 

غیر   مواف[  الع4ارات  الرقم
  مواف[

  لحد ما

المتعلم بإم"انه تعز8ز قدراته المعرف0ة الم"تس4ة   7
  ."التحلیل والتطبی[ والتر"یب

  22  09  18  ت
% 36.73%  18.37%  44.90%  

المقار-ة 4الكفاءات تثر� الحصیلة   8
  .لدY المتعلم) المعرف0ة(اللغو0ة

 ت
  

23  08  18  

%  46.94% 16.33%  36.73%  
المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من استثمار   9

  .النصوص في سبیل تثبیت الم"تس4ات اللغو0ة
  19  05  25  ت
%  51.02%  10.20%  38.78%  

المتعلم بإم"انه بناء معارفه بنفسه في "تا4ة   10
نصوص صح0حة وف[ ما تقتض0ه المقار-ة 

  .4الكفاءات

  29  10  10  ت

%  20.40%  20.40%  59.20%  

المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من المیل   11
  .نحو مختلف النشاطات التعل0م0ة

  15  11  23  ت
%  46.93%  22.45%  30.61%  

  
12  

یتفاعل المتعلم مع طرق التدر8س التي أقرتها 
بیداغوج0ا المشروع، والتعلم (المقار-ة 4الكفاءات 

  ).التعاوني، وحل المش"لات

  16  09  24  ت

%  48.98%  18.37%  32.65%  

المتعلم لد0ه أسلوب تحلیل منظم یوظفه أثناء   13
  .التعامل مع المش"لات التي تواجهه

  21  24  04  ت
%  08.16%  48.98%  42.86%  

0ستط0ع المتعلم توظیف لغة صح0حة   14
  .وفص0حة أثناء التحدث في القسم

  29  12  08  ت
%  16.33%  24.49%  59.20%  

  169  88  135 ت  المجموع
% 34.43%  22.45%  43.11%  
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النتائج التي تحصلنا علیها من قبل أفراد عینة الدراسة،  )09(یوضح الجدول رقم 

، 0لاحb أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما "توظیف الم"تس4ات اللغو0ة"تجاه ال4عد الثاني 

4المئة، في حیث احتل  43.11على مساهمة المتعلم في هذا ال4عد، حیث بلغت نسبتهم

4المئة من إجمالي أفراد  34.43غت نسبتهم المرت4ة الثان0ة عدد الأساتذة الموافقین حیث بل

4المئة، وفي ما یلي تفسیر  22.45العینة، متبوعا 4الأساتذة الغیر موافقین حین بلغت نسبتهم

  :ومناقشة النتائج لكل بند من البنود

المتعلم بإم"انه تعز8ز قدراته المعرف0ة الم"تس4ة "التطبی[ والتحلیل  )07(البند رقم 

ن خلال الجدول أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا البند بنس4ة والتر"یب، 0لاحb م

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، مقارنة 4الأساتذة الذین یوافقون على هذا البند  44.90تقدر ب

4المئة من إجمالي أفراد العینة، 0م"ن القول 4أنها نسب تقر48ا  36.73حیث بلغت نسبتهم 

جیدة نوعا ما، ذلك أن مثل هذه المستو0ات تتطلب المز8د متساو0ة، وعلى العموم فهي 

والإكثار من عمل0ات التطبی[ المعلومات النظر8ة وإظهارها في مواقف مختلفة، إضافة إلى 

السعي بجد على تحلیل تلك المعلومات والمعارف التي تحصل علیها، وتحدید أس4ابها 

تنتاجات عمل0ة 4استخدام عمل0ات ودوافعها، "ل ذلك یؤد� 4الضرورة إلى الوصول إلى اس

الر-B  والتر"یب التي تستدعي "امل قدراته المعرف0ة ودوافعه في ال4حث عن الحلول التي 

مش"لة / یراها هو بنفسه مناس4ة وملائمة، و4التالي یتم"ن من الوصول إلى حل وضع0ة

دیدة والوصول معینة، وعل0ه فبإم"ان المتعلم تعز8ز تلك المعارف الم"تس4ة 4أف"ار أخرY ج

رسم تخطيطي يوضح النسب المئوية للبعد الثاني

موافق

موافقغير

مالحد
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إلى حلول مختلفة، في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة لا یوافقون على هذا البند حیث 

أن مثل هذه المستو0ات صع4ة   -حسب اعتقاد� -4المئة، وهذا راجع  18.73بلغت نسبتهم 

 لد0ه نقص في ممارسة مثل هذه(على المتعلم وهو في هذه المرحلة ) الفئة الضع0فة(نوعا ما 

، مقارنة 4أدنى المستو0ات المعرف0ة الأخرY "الحفb والاست0عاب التي تعد )المستو0ات

مستو0ات 4س0طة فبإم"انه التم"ن منها وتعز8زها هذا من جهة، ومن جهة أخرY أن هناك من 

) عمل0ة قصد0ة(التلامیذ في هذه المرحلة 0عتمدون على عملیتي الحفb والفهم دون غیرهما، 

طب[، برهن، أعرب، (رة التمار8نات التي تندرج تحت هذه المستو0ات، على الرغم من "ث

و-هذا ت4قى هذه المش"لة مش"لة المتعلم وحده من یتحمل هذا ) حلل، علل، أنشيء، صمم

  .العبئ، وعل0ه یجب تقو0م ذاته من أجل معرفة نقاj قوته ونقاj ضعفه

لدY المتعلم، ) المعرف0ة( المقار-ة 4الكفاءات تثر� الحصیلة اللغو0ة )08(البند رقم 

4المئة وهي تمثل  046.94لاحb أن أغلب الأساتذة وافقوا على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

أعلى نس4ة من أفراد العینة، ذلك أن هذه البیداغوج0ا ترمي إلى  تنم0ة المعارف، والقدرات، 

من ممارسة مختلف  والمهارات، والخبرات الم"تس4ة واستثمارها جیدا من أجل تم"ن المتعلم

النشاطات اللغو0ة، واستثمارها في المواقف التواصل0ة المتعددة، إضافة إلى تلق0ه جملة من 

المعارف والمعلومات داخل حجرة الدراسة، حیث سیتم"ن من فهمها واست0عابها جیدا في 

 هذهمختلف المواد، ولن یتحق[ ذلك إلا من خلال مساعدة الأساتذة لتلامیذهم في شرح 

لمفردات الصع4ة، وتحفیزهم أكثر في تحصیل زادهم اللغو�، وهذا في الحق0قة ما 0شجعهم ا

حافزا في لدیهم، و"ذلك السعي إلى تكو8ن على الاهتمام أكثر 4التحصیل اللغو� والمعر 

مشجعا على متا4عة "ل ما هو جدید من مفردات وتر"یب اللغة  العر-0ة، وهذا في الحق0قة ما 

في حین أن هناك من الأساتذة من وافقوا لحد ما على هذا . التعل0م0ة فعالةیجعل من العمل0ة 

4المئة وهي نس4ة معتبرة نوعا ما، ذلك أن المقار-ة  36.73البند حیث بلغت نسبتهم 

4الكفاءات ل0س الهدف منها الحصول على المعلومات والمعارف 4قدر ما تهدف إلى حصول 

لالها في استخدام عدة أدوات من أجل اقتناص المتعلم على "فاءات التي یتم"ن من خ
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المعرفة، لذلك لابد من الأساتذة أن 0ُشعروا تلامیذهم 4حیو0ة وفعال0ة هذه المقار-ة، لكي تشد 

انت4اههم وت4عث في نفسیتهم الروح والطموح في سبیل تنم0ة معارفهم اللغو0ة وتوس0عها قدر 

لته اللغو0ة بجملة من المفردات والع4ارات المستطاع، و4التالي یتم"ن من خلالها إثراء حصی

والمعارف والمفاه0م، في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة أظهروا عدم موافقتهم على هذا 

4المئة من 4اقي أفراد العینة، وهذا في الحق0قة مش"لة المتعلم وحده  16.33البند  بنس4ة قدرت 

غوج0ا جعلت المجال مفتوحا أمامهم في القادر على تحمل مسؤولیته، ذلك أن هذه البیدا 

ال4حث وتحصیل معلوماتهم ومعارفهم في مختلف المواد، واقتناص المعرفة من مصادر 

حتى یتم"ن من تنم0ة میوله وتطو8ر قدراته والتفاعل مع ) "تب خارج0ة، انترنت(متعددة 

مراحل یتعود على مح0طه المدرسي 4اللغة التي تناسب مستواه التعل0مي، ومع مرور الأ0ام وال

استخدام لغة صح0حة وفص0حة التي 4فضلها سیزداد محصوله اللغو� الم"تسب من مفردات 

وتراكیب ومعاني ومفاه0م وافرة، و4ممارستها والتعود علیها سیتم"ن من اتقانها اتقانا جیدا، 

ى والاستفادة منها، ذلك أن الهدف منها هو جعل هذه الموارد التعل0م0ة في س0اق ذ� معن

 .وفائدة

أن المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من استثمار النصوص في سبیل  )09(البند رقم 

ند حیث بلغت على هذا البیوافقون تثبیت الم"تس4ات اللغو0ة، 0لاحb أن أغلب الأساتذة 

، مقارنة 4الأساتذة الذین یوافقون لحد ما على هذا البند حیث بلغت 4المئة 51.02نسبتهم 

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وعلى العموم فهي نسب جیدة ومقبولة، ذلك  38.78نسبتهم 

أن النصوص في مختلف الأنشطة تعد فرصة لمواصلة تنم0ة رغ4ات ودوافع التلامیذ في 

قراءة ودراسة مختلف النصوص، والتي 0ستط0ع من خلالها إدراك أنماطها، واستثمار معارفها 

0قوم 4عمل0ة ر-B النصوص 4قواعد اللغة من أجل ضB4 الكلام (اللغو0ة والنحو0ة الصرف0ة 

، و0"ون ذلك 4حفb القاعدة النحو0ة )وتصو8ب المفردات والتراكیب وصون اللسان من الخطأ

وتوظ0فها عمل0ا في عمل0ة الإنتاج الشخصي مشافهة و"تا4ة، ولن 0"ون هذا إلا من خلال 

لأستاذ الاستغلال الجید للنصوص المطالعة التحضیر الدائم والمستمر للدروس، و0"ون دور ا
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الموجهة ولا یهملها لأنها في الحق0قة تهدف إلى إثراء الرصید اللغو� والمعرفي للمتعلم، 

4اعت4ارها نصوص تواصل0ة، حیث 0قوم بتكلیف التلامیذ بتلخ0ص مضمون النص في 4ضعة 

قوف عند فقرة معینة ، أو الو )مناقشة ص0غها وتراكیبها(أسطر، واستغلال 4عض الفقرات 

لتعلی[ علیها، أو الوقوف للحدیث عن شخص0ة معینة متواجدة في النص، حتى 0ستط0ع 

4عد، "ل ذلك من أجل جعل  واالتلامیذ الذین فهموا النص، والذین لم 0فهم تعرف علىال

) مفردات وتراكیب(المتعلم یتعود على تحلیل النصوص، وفهم 4عض الجوانب الفن0ة للنص، 

، )عادات، وتقالید، وق0م، واتجاهات(ف معط0اته، وتزو8ده بجملة من الثقافات المختلفة واكتشا

وتنم0ة الثروة اللغو0ة وتوس0ع معارفه، وتنم0ة لغته التي من شأنها أن یرتقي نوعا ما 4أسلو4ه، 

وهذا ما ترمي إل0ه المقار-ة 4الكفاءات، في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة لم یواف[ 

4المئة وهي نس4ة ضع0فة،  وهذا راجع من  10.20هذا البند حیث بلغت نسبتهم  على

أن هناك من و الاحتمال أن تكون هناك نصوص تلائم 4عضهم ولا تلائم ال4عض الآخر 

التلامیذ "سلاء لا 0حضرون دروسهم في المنزل، ول0س لدیهم قدرة على تحلیل النصوص 

ف0ة إدماج أنفسهم في استثمار النصوص، و4التالي إن إلى أف"ار عامة وثانو0ة، ولا 0عرفون "0

لم یتعلم الادماج واستثمار النصوص فلن یتم"ن من تحد�  وضع0ات جدیدة في الح0اة، ذلك 

أن النصوص شرj ضرور� لإكساب جملة من المعارف والمعلومات وتثبیتها، لذلك یجب 

عو8دهم في التحضیر الدائم على الأساتذة العنا0ة على الأقل بهذه الفئة، والعمل على ت

والمستمر للنصوص، ومساعدتهم على تلخ0ص مضمونه، واستخراج مختلف أف"اره، من أجل 

  .تدع0م رصیده اللغو� 

المتعلم بإم"انه بناء معارفه بنفسه في "تا4ة نصوص صح0حة وف[ ما  )10(البند رقم

 59.20هم لحد ما تقدر بتقتض0ه المقار-ة 4الكفاءات، 0لاحb أن أغلب الأساتذة "انت إجا4ات

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، "ما أنها نسب جیدة، وهذا ما سعت إل0ه هذه المقار-ة في جعل 

المتعلم في قلب العمل0ة التعل0م0ة حیث یتم"ن من بناء تعلماته وتنم0ة "فاءاته بنفسه، من 

اته ومهاراته خلال فتح له المجال في حر8ة التصرف والإبداع وتشخ0ص معارفه وتحسین قدر 
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وتطو8ر أدائه مع مرور الأ0ام، "ل ذلك من أجل استثمار ما اكتس4ه وما تعلمه في سبیل 

4مختلف أنماطها، مع الق0ام 4عمل0ة حفb أو فهم القواعد ) لحد ما("تا4ة نصوص صح0حة 

، مع الاستعانة 4المعاجم اللغو0ة في شرح وتوض0ح المفردات )التي تساعده في ذلك(النحو0ة 

في حین أن هناك من الأساتذة . ستعملة بدقة، وهذا هو الهدف الجوهر� من هذه المقار-ةالم

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وهي  20.40من وافقوا على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

تعد نس4ة مساو0ة لأساتذة الغیر الموافقین، وهذه في الحق0قة نسب تعد ضع0فة، لذلك یجب 

قصد مراق4ة أعمالهم المنجزة في (ا4عة تلامیذهم في "ل حصة واحدا احدا على الأساتذة مت

، والعمل على وتوجیههم في "0ف0ة بناء معارفهم و"فاءاتهم على نحو أفضل، )"ل حصة

ومساعدتهم "ذلك في "0ف0ة استعمال تلك المعارف من أجل استثمارها في "تا4ة نصوص 

 تشخ0ص صعو4ات تعلمه والسعي إلى "شف صح0حة، إن لم ینجح في هذا فعلى الأستاذ إلا

مش"لاته مع تقد0م له نصائح في التفتح على "ل مصادر المعرفة المتاحة له، حتى وإن 

تبدو هذه العمل0ة صع4ة نوعا ما نظرا لكثافة العدد في القسم الواحد، ("انت خارج المدرسة، 

نا 4مرور الأ0ام والمراحل وهذا ما 0ضمن ل) ومع ذلك ل0س "ل المتعلمین لدیهم هذه المش"لة

مشار"ة إیجاب0ة وفعالة یبرز من خلالها المتعلم في تم"نه من بناء معارفه وتنم0ة "فاءاته 

لوحده، والسعي جاهدا إلى تطو8ر قدراته وأدائه من أجل استثمار ما اكتس4ه وما تعلمه في 

ة الفرد قادرة على ، لأن؛ دائما إراد)على الأقل تلی[ 4مستواه اللغو� ("تا4ة نصوص صح0حة 

الفعل والتفاعل، فهي غال4ا ما تواجهها صعو4ات وعوائ[ تحتاج إلى طرق و أسالیب 

  .للنهوض بها

المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من المیل نحو مختلف النشاطات  )11(البند رقم 

4المئة  46.94التعل0م0ة، 0لاحb أن أغلب الأساتذة وافقوا على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

وهي نس4ة مقبولة نوعا ما، ذلك أن المقار-ة 4الكفاءات هي الطر8قة المت4عة في إعداد الدروس 

وجعل المتعلم في قلب العمل0ة التعل0م0ة، حیث لا 0"تفي 4التحصیل  المعرفي واستق4ال 

 المعلومات وتخز8نها "ما "ان سا4قا، بل على الع"س تماما، فالمتعلم لد0ه المجال مفتوحا "ي
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یتعلم بنفسه و8دمج معارفه، و0طور قدراته، و8نظم مهاراته وخبراته، و0حسن من أدائه، حتى 

یجد نفسه یتعلم من أجل أن 0فهم و0حاور و8ناقش ما یثیر تساؤلاته، وهذا "له ما یجعل منه 

محل النشاطات العمل0ة التعل0م0ة، و0میل إلیها "ثیرا، في حین أن هناك من الأساتذة من 

4المئة من إجمالي أفراد العینة، لذلك  30.61حد ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم وافقوا ل

یجب العمل أكثر على تدع0م الثقة في نفوس المتعلمین وجلبهم أكثر نحو مختلف النشاطات 

المتعلقة 4المادة، و"ذلك یجب التأكد ما إذا "ان المتعلم دق0قا في التعرف وفهم الاستراتیج0ات 

أسلوب شرح الدرس، "0ف0ة بناء عناصر (دمها المعلم خلال عمل0ات التعلم التي 0ستخ

، حتى 0"ون المتعلم بدوره مشار"ا وفعالا ونشطا دائما 4الق0ام 4عدة أنشطة تتصل )الدرس

المادة، و0"ون هذا من خلال طرح عدة تساؤلات وفرض0ات حتى 0صل إلى إجا4ة صح0حة، 

الدائمة في عملیتي التف"یر واستحضار العقل و"ذلك یجب العمل أكثر على الممارسة 

والتعاون مع زملائهم في الحلول 4عض الأنشطة مع 4عضهم ال4عض، لأن التعاون التلامیذ 

ف0ما بینهم بإم"انه محار-ة العزلة والعمل الذاتي، و4التالي مع مرور الأ0ام 0میل نحو مختلف 

عشقها، 4حیث یتم"ن من خلالها بإبراز النشاطات التعل0م0ة، والأكثر من ذلك س0حب المادة و0

، والمعلم 0"ون بدوره موجه ومرشد ومسهل ولد0ه القدرة )معرف0ة وأدائ0ة  ووجدان0ة("فاءات 

لأن المتعلمین لا 0ستط0عون التعلم والمعلم بدوره ل0ست (على الس0طرة في الموقف التعل0مي 

لا فئة قلیلة من الأساتذة  ، في حین أن هناك)لد0ه قدرات في التح"م في 4عض التلامیذ

4المئة من 4اقي أفراد العینة، ومع ذلك  22.45على هذا البند حیث بلغت نسبتهم  یوافقون 

فهي نس4ة ضع0فة، وهذا  في الحق0قة ما یتضح لنا أن المتعلم قلیل الممارسة والمیل نحو 

نجاز نشاطات مختلف النشاطات التعل0م0ة، أو أنه ل0ست لد0ه خطة مح"مة 0سیر علیها في إ

معینة حتى یتمرن و0مشي علیها دائما، أو أنه ل0س لد0ه أ� ارت4اj بینه و-ین مدرسه داخل 

حجرة الدراسة، أو أنه لا 0ستط0ع فهم استراتیج0ة المعلم في بنائه لعناصر الدرس هذا من 

جهة، ومن جهة أخرY أن المعلم لا یراعي الفروق الفرد0ة بین تلامیذه فهو یهتم 4الفئة 

الممتازة والفئة المتوسطة و8همل الفئة الضع0فة، "ل ذلك یجب معالجته، من هذا المنطل[ 
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إما دفع المتعلم وتشج0عه نحو الق0ام 4عدة أنشطة تسمح له برفع أدائه،  :الأول: نقترح حلین

 و"ذلك تلقي المساعدة من قبل زملائه حتى یتمرن و یتعود و8تم"ن من إنجاز عدة أنشطة

لأن عمل0ة المیل لا تأتي عبثا، بل (، ومع مرور الأ0ام والمراحل 0میل إلى المادة 4مفرده 

مع ) تأتي 4ق0ام الفرد 4عدة نشاطات وأعمال في مادة معینة ومع مرور الفترات 0میل إلیها

یجب تبل0غ مختلف الفاعلین في المنظومة التر-و0ة : ، ثان�ااهتمام المعلم 4"ل هاته الفئات 

من الاحتمال جدا أنه 0حتاج إلى (لمعرفة المشاكل التي 0عاني منها ) ل0اء التلامیذالإدارة، أو (

حافز قو� لتشج0عه واحترام قدراته، أو أنه أصلا لا 0"ترث 4الأنشطة، ولا 0حب المادة، 

  ).و4التالي لا 0میل إلیها

ت، یتفاعل المتعلم مع طرق التدر8س التي أقرتها المقار-ة 4الكفاءا )12(البند رقم 

4المئة، وهذا ما  48.98حیث جاء في الصدارة موافقة الأساتذة لهذا البند حیث بلغت نسبتهم 

یتضح لنا أن التعل0م حال0ا لم 0عد "ساب[ عهده یر"ز على المعارف، وإنما أص4ح یهتم على 

"0ف0ة اكتساب هذه المعارف 4استعمال الطرق المؤد0ة إلیها، وأن هذه البیداغوج0ا الجدیدة 

فرص التمرن والتدر8ب والتخطB0 والتف"یر للمتعلم دت على أنواع من التعلم، حتى تمنح اعتم

، حتى 0ستط0ع هو بنفسه )لحد ما(الجید في عمل0ة بناء تعلماته 4الدرجة العال0ة من الكفاءة 

تحدید منطلقاته وغا0اته التي 0سعى إلیها و0"ون هذا قبل إنجاز المشروع، أو ) أو مع زملائه(

إنجازه، أو 4عد إنجازه، في حین أن هناك فئة من الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا أثناء 

4المئة، لذلك یجب على الأساتذة تفعیل وتنشB0 هذه الطرق  32.65البند حیث بلغت نسبتهم 

4فعال0ة أكثر وجعل "ل المتعلمین 0عملون و0ساعدون 4عضهم ال4عض في جو تنافسي على 

في إكساب مختلف ) ضعیف(ل متعلم رفع أداء "ل متعلم آخرش"ل أفواج، حتى 0سمح لك

الكفاءات، حتى تحق[ المقار-ة 4الكفاءات أهدافها وترفع من مستوY وفعال0ة العمل0ة التعل0م0ة، 

 18.37لهذا البند حیث بلغت نسبتهم  لا یوافقون في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة 

في القسم الواحد،  التلامیذاكتظاw عدد : أس4اب منها 4المئة، وهذا في الحق0قة راجع إلى عدة

فالمتعلم محور العمل0ة التعل0م0ة والمعلم یلعب دور التوج0ه وتقد0م الملاحظات ومراق4ة أعمال 
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، و"ذلك صعو4ة )ة(تلمیذ 40التلامیذ جیدا، ولذلك لن تكون هذه المهمة سهلة في قسم عدده 

تم على الأستاذ التدخل الفور� من أجل تقد0م ید 4عض التلامیذ في إنجاز نشاj ما مما 0ح

المساعدة له في بناء معارفه، و"ذلك من المم"ن جدا أن تكون هناك غ0اب الوسائل التعل0م0ة 

حتى یتم إنجاز نشاj معین، لذلك فالمتعلم بدوره 0حتاج إلى الإحضار الدائم للوسائل 

حث عن المعلومات وإثرائها 4الصور، الحاسوب یتوفر على الأنترنت لل4( والأدوات اللازمة 

،ومن الاحتمال جدا أن هناك من المتعلمین لا 0ستط0عون ) والورق المقوY من حجم الكبیر

  .توفیر الدائم لهذه الوسائل

أن المتعلم لد0ه أسلوب تحلیل منظم یوظفه أثناء التعامل مع  )13(البند رقم 

یوافقون لحد ما على هذا البند حیث بلغت المش"لات التي تواجهه، 0لاحb أن أغلب الأساتذة 

4المئة، وهي تمثل أعلى نس4ة، "ما أنها نس4ة تعد مقبولة نوعا ما، وهذا ما  42.86نسبتهم 

یدل على أن هناك من المتعلمین لدیهم إم"ان0ات وقدرات لحل المش"لات التي تواجههم، 

حلة التعل0م0ة التي هو و-إم"انهم عرضها "ذلك 4ش"ل منظم ولائ[ على الأقل تناسب المر 

المش"لة، وذلك من خلال / عل0ه الآن، ذلك أن هذه البیداغوج0ا تعتمد أساسا على الوضع0ة

وضع المتعلم أمام مش"لة معینة وواقع0ة تجلب انت4اهه واهتماماته، وتتحدY قدراته العقل0ة، 

لأنسب بدءا واحتى تدفعه إلى ال4حث عن المعلومات والمعارف للوصول إلى الحل الملائم 

جمع المعلومات، اخت0ار الحلول، استخلاص النتائج، 4الإضافة إلى أن  من اخت0ار المش"لة،

هذه البیداغوج0ا تعد طر8قة من الطرق الفعالة في المنظومة التر-و0ة، وتقوم 4عرض 

الموضوعات على طر8قة حل  المش"لات، لذلك ما على الأساتذة إلا تفعیل وتنشB0 أكثر 

ة 4ات4اع الخطوات السا4قة الذ"ر، ذلك إن دل على شيء فإنما یدل على أن هذه هذه الطر8ق

الطر8قة بإم"انها تعز8ز قدراتهم و"فاءاتهم التي من خلالها سیتم"نون من التأقلم والتكیف مع 

مختلف متغیرات مح0طهم المع0شي، و"ذلك تساعدهم في اكتساب أسلوب سل0م في عمل0ة 

م طرق متعددة في عمل0ة التف"یر، في حین أن هناك من الأساتذة التف"یر التأملي، واستخدا

4المئة، مقارنة 4الأساتذة الذین  48.98من لم یواف[ على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 
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4المئة من 4اقي أفراد العینة، وهذه تعد في الحق0قة مش"لة  8.16یوافقون حیث بلغت نسبتهم 

حتمال جدا أن تكون هناك أس4اب وراء ذلك، إما قلة حتم0ة، و0م"ن أن نرجعه إلى أن من الا

التدر8ب على هذه الطر8قة، أو عدم إدراكه أن هذه الطر8قة تتكون من عناصر یجب 

مراعاتها، أو هناك نقص في عمل0ة مساعدة التلامیذ في الوصول إلى النتائج لكي 0عرضها 

معلوماته السا4قة وإدماجها  4ش"ل واضح، لأن؛ "ل هذا یتطلب 4الضرورة من المتعلم استخدام

مع المعلومات المتعلمة، واستخدام مهاراته وأن ینظم خبراته حتى تت0ح له فرص الاخت0ار ما 

سوف 0ط4قه في الموقف الذ� یواجهه، هذا من جهة المتعلم ، أما من جهة الأستاذ من 

ناك عزوف المم"ن جدا أن نجد 4عض الأساتذة لدیهم خلف0ة ضع0فة عن هذه الطر8قة، أو ه

  : "بیر في عمل0ة استخدامها، من هذا المنطل[  نقترح 4عض الحلول

یجب العمل أكثر في السعي إلى نظرة خلف0ة عند الأساتذة والمتعلمین حول هذه : أولا

الطر8قة والتدرب والتمرن علیها 4استمرار وتطب0قها، حتى 0ص4ح المتعلم 4مرور الأ0ام 

ره ونتائجه ، والق0ام 4استنتاج 4عض الخلاصات، والتدرب والمراحل 0عتمد على آرائه و أف"ا

  . "ذلك على اقتراح 4عض الحلول والتوص0ات

رسم خطة واضحة "ل الوضوح للمتعلم من أجل أن 0مشي و0سیر علیها أثناء :  ثان�ا

مواجهته لمش"لة معینة، و4شرj أن ترتB4 المش"لة 4ما یدرسه المتعلم من مواد مختلفة في 

لأن؛ "لما "انت المش"لة دق0قة ) البیئة( مش"لات مستمدة من الواقع المع0شي  المؤسسة، أو

  .وواضحة في ذهنه "لما "انت النتائج المنتظرة منه أحسن

0ستط0ع المتعلم توظیف لغة صح0حة وفص0حة أثناء التحدث في  )14(البند رقم 

 59.20ث قدرت نسبتهم القسم، 0لاحb أن أغلب0ة الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا البند حی

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، وهذا ما یتضح لنا أن التعل0م في الأقسام مازال الأساتذة 

وهذا في الحق0قة الأمر 0عد ردَا للمش""ین في أن (یُدرسون تلامیذهم 4اللغة العر-0ة الفصحى

"ن المتعلم من التي من خلالها سیتم) التعل0م في المدارس 0علمون التلامیذ 4اللغة العام0ة

اكتساب العدید من المفردات والتراكیب تم"نه من تثبیت إم"ان0اته في استخدام اللغة العر-0ة 
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الفص0حة 4صورة تلقائ0ة، وذلك من خلال التعبیر 4طلاقة عن أف"اره ومشاعره ورغ4اته 

4أسلوب جید وواضح، و"ذلك 4أداء لغو� 0م"ن القول عنه 4أنه مح"م خالي من الأخطاء 

، و4التالي سیتم"ن من ز8ادة )لحد ما(غو0ة والصوت0ة والصرف0ة والتر"یب0ة والدلال0ة الل

في حین أن هناك من الأساتذة الذین لا یوافقون على هذا البند . محصوله اللغو� والمعرفي

4المئة من إجمالي أفراد العینة، مقارنة 4الأساتذة الذین یوافقون  24.49حیث قدرت نسبتهم 

4المئة من 4اقي أفراد العینة، وهذا في حق0قة الأمر مش"لة  16.33بتهم حیث قدرت نس

 Yمازالت تعاني منها مؤسساتنا التر-و0ة، وهذا راجع إلى نقص في تكو8ن 4عض الأساتذة ومد

ممارستهم للغة العر-0ة الفصحى لتلامیذهم داخل قاعات الدراسة، فهم یُدرسون 4اللغة العام0ة 

صح0ح أن هناك من الأساتذة یدرسون تلامیذهم 4اللغة العام0ة (حة أكثر منها 4اللغة الفص0

، لذلك نقول "یف 0م"ن للتلمیذ ممارسة اللغة العر-0ة )إلا أن هذه الفئة تعد قلیلة جدا

 Yالفص0حة وأستاذه یتكلم 4اللغة العام0ة داخل حجرة الدراسة هذا من جهة، ومن جهة أخر

تي ت4قى دائما مرت4طة بواقعه و4مجتمعه، وعلى العموم لابد نجد المتعلم یتكلم 4اللغة العام0ة ال

من اتخاذ "افة الإجراءات اللازمة لمعالجة تفشي هذه الظاهرة داخل مؤسساتنا التعل0م0ة، 

لأن؛ هذا سیؤد� 4الضرورة إلى التأثیر في المحزون اللغو� لدY التلامیذ، و"ذلك لابد من 

صحى، وإن لزم الأمر فلا بد من مراقبتهم واتخاذ عمل0ة اقناع 4عض الأساتذة 4التحدث 4الف

الإجراءات المت4عة ضدهم، و"ذلك لابد من مساعدة المتعلم ومشار"ته داخل القسم 4استعمال 

مفردات اللغة العر-0ة الفصحى بوضوح ودقة، و4أسلوب فص0ح وسل0م من الأخطاء اللغو0ة 

  ).واه اللغو� و المعرفيعلى الأقل تناسب مست( سواء أكان ذلك شفو0ا أو "تاب0ا 
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  )10( الجدول رقم 

تن�مة الملكة : عد الثالث�التوز�عات التكرار�ة والنسب المئو�ة لإجا�ات عینة الدراسة لبنود ال

  .اللغو�ة عند المتعلم

غیر   مواف[  الع4ارات  الرقم
  مواف[

  لحد ما

المتعلم لد0ه القدرة على إبداء آرائه في   15
  .خطا4ات شفو0ة و"تاب0ة

  30  05  14  ت
%  28.58%  10.20%  61.22% 

المتعلم بإم"انه تنظ0م ودمج معارفه المتعلًمة   16
  .مع المعارف السا4قة

  24  07  18  ت
%  36.73%  14.29%  48.98%  

المتعلم لد0ه القدرة على تحو8ل معارفه   17
  النظر8ة إلى معارف تطب0ق0ة

  24  12  13  ت
%  26.53%  24.49%  48.98%  

بإم"انه تحلیل النصوص من حیث المتعلم   18
  .أف"اره الأساس0ة والثانو0ة

  21  08  20  ت
%  40.81%  16.33%  42.86%  

تفعیل المهارات  فيتسهم المقار-ة 4الكفاءات   19
  .العل0ا لدY المتعلم "التف"یر الجید والنقد

  15  08  26  ت

%  53.06%  16.33%  30.61%  

مشاعره المتعلم لد0ه القدرة على التعبیر عن   20
  وآرائه وتعلیلها 4أمثلة وشواهد تناسب الموقف

  29  08  12  ت

%  24.49%  16.33%  59.18%  

  143  48  103  ت  المجموع
%  35.03%  16.32%  48.63%  

  

  

رسم تخطيطي يوضح النسب المئوية للبعد الثالث

موافق

موافقغير

مالحد
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النتائج المتحصلة علیها من قبل أفراد عینة الدراسة تجاه  )10(یوضح الجدول رقم 

حیث نلاحb أن أغلب0ة الأساتذة یوافقون لحد " التذوق والنقد الأدبي عند المتعلم" ال4عد الثالث 

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، في حین احتل  48.63ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

4المئة من إجمالي  35.03افقین تماما حیث بلغت نسبتهم المرت4ة الثان0ة عدد الأساتذة المو 

4المئة من  16.33حیث بلغت نسبتهم ینة، متبوعا 4عدد الأساتذة الذین لا یوافقون أفراد الع

  .4اقي أفراد العینة، وفي ما یلي تفسیر ومناقشة النتائج لكل بند

المتعلم لد0ه القدرة على إبداء آرائه في خطا4ات شفو0ة و"تاب0ة،  )15(البند رقم 

4المئة  061.22لاحb أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

وهي تمثل أعلى نس4ة، ذلك أن المتعلم بإم"انه استخدام استراتیج0ات لغو0ة ومعرف0ة وخبرات 

من ) للموضوع، الاستعداد النفسي للتحدث عن الموضوعالإعداد الجید (وقدرات مختلفة 

خلال تم"نه من إبداء آرائه في خطا4ات سواء أكانت شفو0ة أو "تاب0ة، حیث یتم"ن من 

 B-تنم0ة معارفه وأف"اره والتعبیر عنها 4عدد لامتناهي من الجمل بین المفردات والتراكیب والر

ما عامة وشائعة بین المتعلمین، أو أن مع 4عضها ال4عض، 4شرj أن تكون هذه المواض0ع إ

تكون مستمدة من واقعه ومشاكله وحاجاته، حتى تستط0ع توصیل ما 0سعى إل0ه من أف"ار 

ومعاني 4س0طة، والتكیف مع اللغة 4ما یناسب الموقف، في حین أن هناك من الأساتذة من 

لابد اد العینة، لذلك 4المئة من إجمالي أفر  28.58یوافقون على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

من المتعلم الإكثار من عمل0ة ال4حث والاطلاع الكتب الخارج0ة مع ممارسة ودوام القراءة، 

حتى یتم"ن من التعبیر و إبداء آرائه في الخطا4ات الشفو0ة والم"تو4ة وذلك 4عدد لامتناهي 

للغو0ة والمعرف0ة، من الجمل والمفردات، و4التالي سیتم"ن من خلالها بإثراء وتنم0ة حصیلته ا

"ذلك لابد من اتخاذ الإجراءات اللازمة في "0ف0ة تدر8ب المتعلمین جیدا من خلال الاستعداد 

للتحدث قبل إجرائه، والعمل أكثر على دفعهم إلى التفاعل والمیول في مختلف  الخطا4ات 

حضیر وإظهار حماستهم 4صورة عال0ة نوعا ما، ولن 0"ون ذلك إلا من خلال الإعداد والت

الجید للموضوع الذ� یود التحدث ف0ه، على أن تكون هذه المواض0ع من اهتماماتهم، في 
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حین أن هناك فئة قلیلة جدا من الأساتذة لا یوافقون على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

4المئة من 4اقي أفراد العینة، وهذا ما یتضح لنا أن هناك فئة قلیلة من المتعلمین لا  10.20

بدا في إبداء آرائهم في مختلف الخطا4ات سواء الشفو0ة منها أو الكتاب0ة هذا من یرغبون أ

جهة، ومن جهة أخرY من الاحتمال جدا أن  المتعلم ل0ست لد0ه طر8قة في عرض الأف"ار 

4صورة منظمة ومرت4ة ومقنعة، وهذا ما یدل على أنه لد0ه ضعف في الرصید اللغو� 

 .الخارج0ةوالمعرفي، وقلیل المطالعة الكتب 

بإم"انه تنظ0م ودمج معارفه المتعلمة مع المعارف السا4قة،  المتعلم )16(البند رقم 

من خلال الجدول یتضح لنا أن أغلب الأساتذة قدموا لنا موافقتهم لحد ما على هذا البند حیث 

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، "ما أنها نس4ة مقبولة إذا نظرنا إلى  48.98بلغت نسبتهم 

واهم التعل0مي، ومع ذلك فیجب تحس0سهم 4أهم0ة ما هم مقبلون على تعلمه، فإدماج مست

المعارف یتطلب الق0ام 4عدة رواB4 بین التعلمات 4غ0ة حلها من خلال استجماع م"تس4اته 

وترتیبها من أجل توظ0فها واستثمارها في وضع0ات  مع م"تس4اته السا4قة ، وتنظ0مهاالمتعلمة 

الوضع0ات التي تعلمها سا4قا، وذلك لهدف إعطاء للتعلمات معنى في ومواقف مختلفة عن 

ح0اة المتعلمین، "ل ذلك یتطلب 4الضرورة تجنید المعارف والقدرات وتنظ0مها ودمجها مع 

4عضها ال4عض، و4التالي مع مرور الأ0ام والمراحل سیتم"نون من تنم0ة "فاءاتهم وتطو8رها 

لي للمعارف المتحصلة علیها، أو 4الاعتماد على الفهم 4الاعتماد على التوظیف والدمج الفع

على هذا البند حیث یوافقون والتعم0م والتفعیل الجید لمهاراته، في حین أن هناك من الأساتذة 

4المئة من إجمالي أفراد العینة، وهي نس4ة معتبرة نوعا ما، لذلك یجب  36.73قدرت نسبتهم 

وتثبیت المعلومات المتعلمة مع المعلومات  على المتعلم تدر8ب نفسه أكثر في ترسیخ

السا4قة، والعمل على ترتیبها وتنظ0مها وتوظ0فها مع توفیر "امل إم"ان0اته في إدماج مختلف 

عن حشو ذهنه 4معلومات 4حیث یبتعد معارفه التعل0م0ة ف0ما بینها، وذلك 4طر8قة فعالة 

جدید 4الموضوع الذ� موضوع و"ذلك لابد من العمل على دمج "ل  ،ومعارف لا علاقة لها

و"ذلك دمج الأف"ار في المادة الواحدة مع أف"ار المواد الأخرY هذا من جهة، سب[ له تعلمه، 
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ومن جهة أخرY نجد أن لكل متعلم لد0ه استراتیج0ات وطر8قة معینة 0عتمد علیها خلال 

ج0اته اكتساب المعارف وتنظ0مها ودمجها، لذلك فمن المهم جدا التعرف على استراتی

، "ل هذا من أجل هدف )ط4عا إن "انت صالحة أو جیدة( ومساعدته على تطو8رها وإثرائها 

واحد وهو إعطاء معنى للتعلمات وجعلها دائما وأبدا في س0اق ذ� فائدة ومنفعة تعود إل0ه ، 

 14.29البند حیث قدرت نسبتهم لا یوافقون على في حین أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة 

وهذا راجع إلى أن 4عض المتعلمین یتعلمون 4طر8قة عشوائ0ة غیر منظمة وغیر  4المئة،

مرت4ة، حیث 0قومون بإقامة علاقة فصل0ة بین المعارف المتعلمة والمعارف السا4قة ، ولا 

0ق0مون رواB4 ف0ما بینها، و4التالي فهم محتاجون إلى حافز وتشج0ع والتعز8ز الثقة في 

وظیف وتنظ0م ودمج ما یتعلم،  لذلك ما على المتعلم إلا ز8ادة نفوسهم و ادخار الجهد في ت

في تفاعله مع مختلف الأنشطة التي یزاولها و التي من خلالها سیتم"ن من التح"م في 

"0ف0ة  علىالمعارف والمعلومات وتثبیتها في المادة، أو على الأساتذة تدر8ب المتعلمین 

مال مستو0ات معرف0ة "الحفb و الفهم 4استعالمعارف المتحصلة علیها  استعمال تلك

والاست0عاب و"ثرة التطب0قات التي 0"ون فیها دمج المعلومات، لأن؛ في الحق0قة هذه التعلمات 

ل0س المطلوب من المتعلم تكد0سها وتخز8نها بل إن هذه التعلمات ت4قى مرت4طة 4الح0اة 

  .الیوم0ة الح0اة الحاضرة و المستقبل0ة

تطب0ق0ة، المتعلم لد0ه القدرة على تحو8ل معارفه النظر8ة إلى معارف  )17(رقم  البند

لحد ما على هذا البند حیث بلغت  یوافقون أغلب الأساتذة  0لاحb  من خلال الجدول أن

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، و"ذلك هي نس4ة جیدة، فتحو8ل المعارف من  48.98نسبتهم 

تطب0قي  من مساعي المقار-ة 4الكفاءات، حیث 0قوم إطارها النظر� إلى إطارها الإجرائي ال

المتعلم بتنفیذ عدة عمل0ات، أو تحصیل عدة معارف في مختلف المواد، وهذه المعلومات 

والمعارف 0"ون قد تمرن علیها سا4قا، و-ذلك  س0عمل على استرجاع تلك الموارد التعل0م0ة 

من بین ما 0متلك من معارف قدرات المخزنة في ذهنه، حتى یتم"ن بدوره من الاخت0ار وحده 

وما یناسب الوضع0ة التي هو عل0ه، ومن هذا المنطل[ 0ستوجب عل0ه تحو8ل المعارف 
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الم"تس4ة إلى معارف تطب0ق0ة، حتى 0"ون بذلك قادرا على إكساب القدرة على جودة الأداء 

ثمارها ضمن في تحو8له للمعارف وإكسا4ه "فاءة أدائ0ة في تجنید الم"تس4ات اللغو0ة واست

مواقف معینة لها دلالة 4النس4ة إل0ه، في حین أن هناك من الأساتذة من وافقوا على هذا البند 

تشج0ع 4المئة وهي نس4ة ضع0فة، لذلك یجب على الأساتذة  26.53حیث بلغت نسبتهم 

تلامیذهم في العمل أكثر على استعمال معارفهم وخبراتهم وتحسین أدائهم أكثر في توظیف 

المقار-ة لأن؛ هذا هو الأهم في (مال معلوماتهم دائما، وإخراجها من الأداء التطب0قي واستع

لكي لا ت4قى المعارف المتحصلة علیها مخزنة في الذهن "مادة خام وجوفاء لا ) 4الكفاءات

لا یوافقون على هذا البند،  24.49فائدة منها، في حین أن 4اقي أفراد العینة بلغت نسبتهم 

أن هناك من المتعلمین یتعلمون 4طر8قة عشوائ0ة وغیر منظمة، ول0س على  یدلوهذا ما 

لدیهم قدرات ومهارات لتجاوز الصعو4ات والعوائ[ التي تعترضهم، إضافة إلى أنهم 0عانون 

من ضعف الأداء في عمل0ة استرجاع وتحو8ل ما تعلمه من أجل توظ0فه في وضع0ات 

د هؤلاء الفئة ومساعدتهم على توظیف ما یتعلمونه مختلفة، لذلك ما على الأساتذة مراعاة جی

داخل المدرسة من معلومات ومعارف في مختلف الأنشطة، واستخدامها من أجل تكو8ن 

متعلم فعال ونشB وإیجابي یدل على أنه موجه نحو المستقبل، و"ذلك لا بد من الأساتذة 

ل استثمارها في المواقف الإكثار من التمار8نات التي تستوجب فیها تحو8ل المعارف من أج

أساس أن  على) لا بد من وضع حصص التطب0ق0ات م4اشرة مع حصص النظر8ة(الح0ات0ة 

  .هذه البیداغوج0ا تساعد المتعلم على إخراج اللغة من الجانب النظر� إلى الجانب التطب0قي

، المتعلم بإم"انه تحلیل النصوص من حیث أف"اره الأساس0ة والثانو0ة) 18(البند رقم 

4المئة  048.86لاحb أن أغلب الأساتذة وافقوا لحد ما على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

4المئة من  42.81وهي تقر48ا نس4ة مساو0ة لأساتذة الموافقین تماما حیث بلغت نسبتهم 

ذلك أن قراءة ) "نت أتوقعها(إجمالي أفراد العینة، وعلى العموم فهي نسب جیدة ومنتظرة 

تي تعتبر من النشاطات الف"ر8ة والتواصل0ة ال) مشروحة أو مطالعة الموجهةقراءة (النصوص 

حیث 0قوم 4عمل0ات ذهن0ة "ثیرة من خلال الر-B بین المعارف 0قوم المتعلم 4ممارستها "ثیرا، 
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والأف"ار ف0ما بینها، ف0فهم معانیها، و8نظم أف"ارها حتى یتم"ن في الأخیر من استخراج 

یتحق[ هذا إلا من خلال التح"م الجید في عمل0ة الفهم مختلف أف"ار النص، ولن 

( والاست0عاب ما 0قوم 4قراءاته، لأن؛ قراءة النصوص قراءة مسترسلة وصح0حة ومش"ولة 

  : سیتم"ن المتعلم من خلالها) جزئ0ا

فهم موضوع النص وتحدید مختلف أف"اره سواء أكانت ف"رة عامة أو جملة من : أولا

  الأف"ار الأساس0ة، 

یتم"ن من إكساب زاد لغو� ومعرفي جدید من مفردات وتراكیب، و4التالي  :ن�اثا

سیتم"ن من إثراء حصیلته اللغو0ة، وتنم0ة رغ4اته، ووجدانه ومیوله أكثر في قراءة وفهم 

نصوص "ثیرة 4مختلف أف"ارها وأنماطها، في حین أن هناك من الأساتذة من لم یواف[ على 

4المئة من 4اقي أفراد العینة، وعلى العموم فهي نس4ة  16.33هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

  :ضع0فة، وهذا إن دل على شيء فإنما یدل على أن المتعلم

نصوص قراءة صح0حة ومعبرة و لا 0قرأ ال: ثان�الا 0حضر دروسه في المنزل،  :أولا

النص من تحدید لن یتم"ن أن المتعلم لا 0عیر للنصوص أهم0ة، و4التالي : ثالثاواع0ة، 

واستخراج مختلف أف"اره، ولن 0فهم النص ولن 0فهم معان0ه، ولن یتحصل على المعط0ات 

التي 0شتمل علیها ، لذلك یجب على المتعلم مراجعة وتقو0م ذاته، وعلى الأستاذ "ذلك 

الانت4اه جیدا إلى هذه الفئة الضع0فة، حیث یجعلهم 0شار"ون و0قرؤون النصوص 4فعال0ة 

الأ0ام والمراحل سیتم"نون من فهم  لعمل "ذلك على تعو8دهم ، ومع مرورو4قراءة واع0ة، وا

النص واستخراج مختلف أف"اره، ذلك 0عود إلى أن النصوص 4مختلف أنماطها لا 0م"ن 

 Yالاستغناء عنها في مختلف المراحل التعل0م0ة، فهي تثر� الحصیلة اللغو0ة والمعرف0ة لد

  .المتعلمین

ار-ة 4الكفاءات في تفعیل المهارات العل0ا "التف"یر الجید تسهم المق) 19(البند رقم 

4المئة  53.06والنقد، 0لاحb أن أغلب الأساتذة یوافقون على هذا البند حیث بلغت نسبتهم 

وفي الحق0قة "نت أعتبر 4أن هذه العمل0ة صع4ة على هؤلاء التلامیذ (وهي تمثل أعلى نس4ة 
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، وعلى العموم فإن عمل0ة التف"یر )واهم التعل0ميوهم في هذه المرحلة نظرا لقدراتهم ومست

، و0سعى إلى تقد0م حل لهذا الذ� ةالجید یتم"ن المتعلم من تفعیلها عندما یواجه ف"رة معین

یثیر عقله، ذلك أن هذه البیداغوج0ا تت0ح له 4ممارسة معلوماته ومعارفه من أجل معالجة 

ات النص، وذلك من خلال استخدام المستو0 الأف"ار أو الأسئلة التي تثیره والمتواجدة داخل

وف[ ) لحد ما(، مع إم"ان0ة تقد0م حجج منطق0ة ومضبوطة العقل0ة من تفسیر وتحلیل ونقد

الحفb و الفهم (معاییر مقبولة، 4اعت4ار أن المتعلم قد انتقل من مستو0ات مهارة التف"یر الدن0ا 

ذلك من أجل هدف واحد وهو أن یتم"ن إلى مستو0ات مهارة التف"یر العل0ا، "ل ) والاست0عاب

مع مختلف  من تصد� وتحد� ما هو غیر متوقع 4النس4ة إل0ه، وأن 0"ون دائما وجها لوجه

تثیر الجدل، والسعي دائما إلى مواجهة العالم الذ� یتغیر 4مرور المواقف والقضا0ا التي 

هذا البند لحد ما على الأ0ام والشهور والسنوات، في حین أن هناك من الأساتذة من یوافقون 

4المئة وهي نس4ة معتبر نوعا ما، ومع ذلك یجب على الأساتذة  30.61حیث بلغت نسبتهم 

تفعیل وتنشB0 أكثر هذه المهارات العل0ا من خلال تشج0ع وتحفیز تلامیذهم وإعطائهم 

ى الفرصة في قراءة النصوص قراءة واع0ة وفاحصة، والمتعلم بدوره لابد من السعي جاهدا إل

تنم0ة مهاراته في عمل0ة التف"یر وال4حث عن المعلومات و تجم0عها ومن ثم تطو8رها و 

تنظ0مها جیدا للوصول إلى معارف وأف"ار جدیدة من خلال جملة من الموارد التعل0م0ة 

المتوفرة لد0ه، "ل ذلك یتم عن طر8[ القراءة الفاحصة للمقروء والمطالعة الدائمة للكتب 

من الأساتذة من أجل تنم0ة ثروته اللغو0ة، في حین أن هناك فئة قلیلة ) 0ةالداخل0ة والخارج(

4المئة من 4اقي أفراد العینة، وهذا راجع  16.33على هذا البند حیث بلغت نسبتهم  ون یوافقلا

إلى ضعف 4عض التلامیذ في تحصیل معلوماته ومعارفه حول مواض0ع متعددة، أو عدم 

نة فهما جیدا حتى 0ستط0ع تحلیلها واستنتاج حقائقها والتأكد تم"نه من فهم النص أو ف"رة معی

من مصداقیتها وإبداء الرأ� فیها هذا من جهة المتعلم، أما من جهة الأستاذ فعل0ه الاهتمام 

ومساعدة هذه الفئة الضع0فة في "0ف0ة تحسین وتشغیل تف"یرهم 4استمرار، لأن؛ ) ولو 4قلیل(

رورة تنشأ عن تضخم وتزاید المعارف والمعلومات حول عمل0ة التف"یر الجید والنقد 4الض
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مواض0ع مختلفة، و"ذلك لابد من الإكثار من الأسئلة والتطب0قات التي تستخدم فیها عمل0ة 

هل 0م"نك توض0ح ذلك؟، هل هذا صح0ح؟،و"یف 0م"ن التأكد؟، اشرح ذلك : التف"یر، مثل

  .4التفصیل؟، ماهي وجهة نظرك؟

المتعلم لد0ه القدرة على التعبیر عن مشاعره وآرائه وتعلیها  والأخیر) 20(البند رقم 

4أمثلة وشواهد تناسب الموقف، 0لاحb أن أغلب الأساتذة وافقوا لحد ما على هذا البند حیث 

4المئة وهي تمثل أعلى نس4ة، ذلك أن المقار-ة 4الكفاءات قد فتحت  59.18بلغت نسبتهم 

فهم وتحسین قدراتهم وأدائهم في التعبیر عن المجال للمتعلمین في عمل0ة تثبیت معار 

، مع إم"ان0ة استخدام حها 4أمثلة وشواهد مناس4ة للس0اقمشاعرهم وأف"ارهم ورغ4اتهم وشر 

من  سلوب جید وواضح، و4أداء لغو� خالاللغة العر-0ة الفصحى 4طلاقة، والتعبیر 4أ

نه تفادیها في المراحل وإن وجدت 4عض الأخطاء فلا 4أس علیها فبإم"ا(الأخطاء اللغو0ة، 

على هذا البند حیث بلغت نسبتهم لا یوافقون في حین أن هناك من الأساتذة ) المتقدمة

4المئة من إجمالي أفراد العینة، لذلك ما على المتعلم إلا السعي جاهدا أكثر إلى  24.49

كساب طرق تف"یره، حتى یتم"ن 4مرور الأ0ام من إ تجدید أسلو4ه، وتحسین أدائه، وتوس0ع

القدرة على التعبیر عن أ� موضوع 0عترض سبیله معتمدا على نفسه، وعلى مصادر المعرفة 

ثروة لغو0ة ضخمة تساعده على التعبیر المختلفة وعلى المصادر المتاحة له من أجل إكساب 

4طلاقة عن شتى المواض0ع التي یرغب فیها مع ضرب أمثلة وشواهد مناس4ة للموقف الذ� 

على هذا البند حیث بلغت  ن أن هناك فئة قلیلة من الأساتذة من لم یواف[في حی. هو عل0ه

4المئة من 4اقي أفراد العینة، لذلك یجب على الأساتذة مساعدة المتعلمین  16.33نسبتهم 

ذو� الفئة الضع0فة ومنح الفرص لهم في التعبیر عن أف"ارهم وتصوراتهم، والعمل "ذلك على 

بهم في المواض0ع الهامة التي تجلب انت4اههم، وتلبي مطالبهم  تشج0عهم وتحفیزهم والاحتكاك

وحاجاتهم حتى 0قوم هو بدوره في تنظ0م أف"اره ومساعدته على عرضها 4صورة منظمة 

ومرت4ة، و4عدها 0ستط0ع تدع0م أرائه ومختلف أف"اره 4الأدلة والبراهین مناس4ة للس0اق، و"ذلك 

  .لكشف عن نقاj قوته ونقاj ضعفهلابد منه 4الضرورة تقو0م ذاته من أجل ا
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  والاقتراحاتالتوص�ات : الم�حث الثالث

ضرورة إقامة تر-صات وورشات عمل لفائدة الأساتذة 4قصد التدرب على التدر8س وف[ ) 1

  المقار-ة 4الكفاءات

لتنم0ة معارف وقدرات ومهارات ) الحاسوب(العمل على توفیر مختلف الوسائل التعل0م0ة ) 2

الحاسوب 0سهل العمل ( المتعلمین، لأن؛ ما یتعلمه المتعلم بواسطة الحاسوب ی4قى دائم الأثر

  ).و8ختصر الوقت والجهد

عدم التقید تماما 4ما هو (في عمل0ة تنفیذ دروسهم  لأساتذةالعمل على ترك الحر8ة التامة ) 3

مة وز8ادة 4عض في المنهاج فله حر8ة التقد0م والتأخیر وحذف 4عض النقاj الغیر المه

یدل على أنه هو الأقرب والأعلم  ذلك ،)المعلومات الغیر المتوفرة في الكتاب المدرسي

  .4مستوY قدرات المتعلمین المعرف0ة والعقل0ة

العمل على تشخ0ص مش"لات المتعلمین، ذلك أن الأستاذ وحده من 0عرف نوع0ة هذه ) 4

یتطلب منه معالجتها واقتراح الحلول  المش"لة التي 0عاني منها، وماهي أس4ابها، "ل ذلك

  ).على الأقل تخص0ص ذلك حصة لكل أسبوع(له الملائمة والمناس4ة 

العمل على تقل0ص عدد التلامیذ في القسم الواحد، فلابد أن 0"ون عدد التلامیذ معقولا ) 5

قد0م من أجل تسهیل عمل0ة التعلم، لأن؛ اكتظاw القسم لن 0سمح للمعلم 4المراق4ة الجیدة وت

  .فردا 40الملاحظات والتوجیهات لقسم تعداده 
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  الخاتمة

  :وهيوفي ضوء النتائج فقد توصلنا في الأخیر إلى 4عض الاستنتاجات 

4النس4ة لمساهمة المحور الأول من أداة الدراسة، فقد توصلنا في مجملها حول آراء  -

الأساتذة تجاه تلك الع4ارات، إلى أن أغلب الأساتذة التعل0م المرحلة المتوسطة رغم وجود 

4عض الاختلافات إلى أن أغلبهم یوافقون لحد ما على مدY مساهمة المقار-ة 4الكفاءات في 

  .ى التعبیر مشافهة و "تا4ة، متبوعا 4عدد الأساتذة الموافقینالقدرة عل

4النس4ة لمساهمة المحور الثاني من أداة الدراسة،فقد ظهرت النتائج رغم وجود 4عض  -

الاختلافات إلى أن أغلب الأساتذة یوافقون لحد ما على مدY مساهمة المقار-ة 4الكفاءات في 

  .الأساتذة الموافقین تماما على هذا المحور توظیف الم"تس4ات اللغو0ة، متبوعا 4عدد

4النس4ة لمساهمة المحور الثالث من أداة الدراسة، فقد ظهرت النتائج المتحصلة علیها رغم  -

وجود 4عض الاختلافات ف0ما بین الأساتذة، حیث جاء في الصدارة عدد الأساتذة الموافقین 

عند المتعلم، متبوعا 4عدد  ملكة اللغو0ةاللحد ما على مساهمة المقار-ة 4الكفاءات في تنم0ة 

 .الأساتذة الموافقین تماما على هذا المحور

إن المقار-ة 4الكفاءات ترمي إلى الارتقاء 4المتعلم إلى نحو أفضل، حیث تعتبره المحرك  -

الأساسي للعمل0ة التعل0م0ة التعلم0ة، فهو ل0س مجرد متلقي "ما "ان سا4قا، بل هو طرفا 

ونشطا وإیجابي، یتعلم 4طر8قة الحوار والمناقشة، و8تعلم "ذلك "0ف0ة یتعامل  مشار"ا وفعالا

  .مع مش"لات الح0اة الیوم0ة

إن المقار-ة 4الكفاءات تعمل على التح"م في مجر8ات الح0اة ومعتر"اتها، 4"ل ما تحمله  -

ق0مة على مستوY الشخصي  ذلك لأن لها من تشا4ك و تعقید في الظواهر الاجتماع0ة،

  .وعلى مستوY المهني) "0ف0ة التعامل مع الآخر8ن(وعلى مستوY الاجتماعي) ذاتيال(

، )القدرة على التعرف( المجال المعرفي : إن بیداغوج0ا الكفاءات مرت4طة ب ثلاث مجلات -

القدرة على التكیف ( ، المجال الوجداني)القدرة على التصرف( المجال النفسي الحر"ي

  ).والتأقلم
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 :الوثائ@ التر!و�ة

لوطن0ة، الوث0قة المرافقة لمناهج مادة اللغة العر-0ة في مرحلة التعل0م وزارة التر-0ة ا23 

  .2013المتوسB، جوان 

  :المجلات والدور�ات

، التدر8س وف[ منظور المقار-ة 4الكفاءات، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، السعید مزروع24

 .2012سبتمبر 3العدد 

لاستراتیج0ة التدر8س عن طر8[ المقار-ة  عبد ال4اسB هو8د�، المفاه0م والم4ادr الأساس0ة25 

سبتمبر  44الكفاءات في المنظومة التر-و0ة الجزائر8ة، مجلة الإنسان والمجتمع، العدد 

2012.  

ث، مجلة اللسان0ات، العدد عبد الرحمن الحاج الصالح، مدخل إلى علم اللسان الحدی26

 .الجزائر 2003الرا4ع 
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  )01: (الملح[ رقم 

  الجمهور�ة الجزائر�ة الد�مقراط�ة الشعب�ة
  :أمام الإجا4ة المناس4ة) x(الرجاء من الأساتذة الأفاضل ملء الخانات 4علامة 

  :الب�انات الشخص�ة 

  ذ"ر  :  الجنس
  أنثى            

  سنة   35سنة         أكثر من  35و  30سنة         ما بین  30أقل من :    العمر

  : .................................................................المؤهل العلمي

  :الخبرة التعل0م0ة

  سنوات    10سنوات         أكثر من  10و  5سنوات        ما بین  5أقل من 

  )الاستب�ان: ( المعرف�ة الب�انات

 القدرة على التعبیرمشافهة و"تا4ة: المحور الأول

غیر   مواف[  الع4ارات الرقم

  مواف[

  لحد ما

المتعلم قادرعلى التعبیر عن وضع0ات أو مواقف معینة ذات   1

  .دلالة بلغة سل0مة

      

القدرة على الر-B بین الأف"ار والمواقف والوضع0ات لد0ه المتعلم   2

  .المختلفة ف0ما بینها

      

المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من إكساب القدرة على التواصل   3

  .مع غیره بتجنید م"تس4اته اللغو0ة

      

        .0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام شفو0ة وتأییدها 4الأدلة والبراهین  4
        .0ستط0ع المتعلم إصدار أح"ام "تاب0ة وتأییدها 4الأدلة والبراهین  5
المتعلم 0عتمد على استظهار 4عض المقاطع الشعر8ة وفقرات من   6

  .النصوص النثر8ة مشافهة و"تا4ة
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  توظیف الم"تس4ات اللغو0ة: المحور الثاني
  

المتعلم بإم"انه تعز8ز قدراته المعرف0ة الم"تس4ة "التحلیل والتطبی[   7
  .والتر"یب

      

        .لدY المتعلم) المعرف0ة(اللغو0ةالمقار-ة 4الكفاءات تثر� الحصیلة   8
المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من استثمار النصوص في سبیل   9

  .تثبیت الم"تس4ات اللغو0ة
      

المتعلم بإم"انه بناء معارفه بنفسه في "تا4ة نصوص صح0حة وف[ ما   10
  .تقتض0ه المقار-ة 4الكفاءات

      

المیل نحو مختلف النشاطات  المقار-ة 4الكفاءات تم"ن المتعلم من  11
  .التعل0م0ة

      

  
12  

یتفاعل المتعلم مع طرق التدر8س التي أقرتها المقار-ة 4الكفاءات 
  ).بیداغوج0ا المشروع، والتعلم التعاوني، وحل المش"لات(

      

المتعلم لد0ه أسلوب تحلیل منظم یوظفه أثناء التعامل مع المش"لات   13
  .التي تواجهه

      

المتعلم توظیف لغة صح0حة وفص0حة أثناء التحدث في 0ستط0ع   14
  .القسم

      

 

  التذوق والنقد الأدبي عند المتعلم: المحور الثالث
        .المتعلم لد0ه القدرة على إبداء آرائه في خطا4ات شفو0ة و"تاب0ة  15
        .المتعلم بإم"انه تنظ0م ودمج معارفه المتعلًمة مع المعارف السا4قة  16
        .لد0ه القدرة على تحو8ل معارفه النظر8ة إلى معارف تطب0ق0ة المتعلم  17
        .المتعلم بإم"انه تحلیل النصوص من حیث أف"اره الأساس0ة والثانو0ة  18
تفعیل المهارات العل0ا لدY المتعلم  فيتسهم المقار-ة 4الكفاءات   19

  ."التف"یر الجید والنقد
      

المتعلم لد0ه القدرة على التعبیر عن مشاعره وآرائه وتعلیلها 4أمثلة   20
  وشواهد تناسب الموقف 

      

 


