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عرفـانشكر و
النّعم التي أنعم بها عليّ،كر الله أولا و آخرا على الشّ 

وعلى عونه لي على إتمام هذه الأطروحـة،
.فله الحمد والثنّاء كلّه

والعرفان إلى والدي العزیزین ،كما أتقدّم بأسمى عبارات التقدیر
أطال االله في عمرهما، 

وجمیـع إخوتــي وأخواتـي 
.على الرعایة التي أحاطوني بها

:الفاضلستاذ الأوالامتنانكرالشّ بأخصّ و
د العید جلولي، المشرف على هذه الأطروحة،.أ

توجیهات ساهمت في إخراج إليّ من نصائح وعلى ما أسداه 
.هذا البحث في أحسن صورة

ولا یفوتني أن أشكر أساتذتي أعضاء لجنة المناقشة 
على تفضّلهم بقبول مناقشة هذه الأطروحة، وتقدیم ملاحظاتهم وتوجیهاتهم

.بهدف إثراء هذا البحث، وتقویمــــه



ـــةـــدّمـمق
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:ةـــمدّ ـمق
: و بعدرسول االلهوالسلام علىبسم االله ،والصلاة

نشـاطا ملازمـا لسـیرورة ة ،والتّقویم اللّغـوي بصـفة خاصـة ربوي بصفة عامیعدّ التّقویم التّ 
العملیة التّعلیمیة التعلّمیة في مختلـف مجالاتهـا ومراحلهـا، فبدونـه لا یمكـن التّعـرف علـى مـدى 

ي تحــول دون اســتیعاب التعلّمــات ، علــى الصــعوبات التــلا التقــدّم الــذي أحرزتــه هــذه العملیــة ،و 
فهـــو بمثابـــة جهـــاز لقیـــاس مســـتوى نوعیـــة الأداء الخـــاصّ بكـــل عنصـــر مـــن عناصـــر العملیـــة 

.التعلیمیّة التعلّمیة بقصد تعدیلها وتطویرها
و في حقل التعلیمیّة، وخصوصا في تعلیم اللّغة العربیة لأبنائها في المرحلة المتوسـطة 

التّلمیذ في التقدّم نحـو الأهـداف المرجـوّة ،وهنـا یُطـرَح تسـاؤل هـام رفي الجزائر، كثیرا ما یتعثّ 
؟أم ) المحتـوى المقـرّر(هـل یعـزى إلـى الأهـداف؟ أم إلـى المـادة اللّغویـة:حول سـبب هـذا الفشـل 

إلخ؟ ... ؟ أم إلىالمعتمدةإلى طریقة التّدریس؟ أم إلى الوسائل التعلیمیّة
هذا الإشكال؛ لأنّه الوحید الذي یتیح لنـا إمكانیـة تقصّـي وهنا یبرز دور التّقویم في حلّ 

كــل عنصــر مــن عناصــر العملیــة التعلیمیــة، واكتشــاف مــواطن الضــعف فیهــا ،وحتــى وإن كــان 
علاجـهتشخیصـه و ، فإنّـه یعمـل علـى الأدوات التّقویمیـة فـي حـدّ ذاتهـاالقصور في الأسالیب و 

".تقویم التّقویم: " ،وهو ما یسمى بـ
حــاول هـذا البحــث الوقـوف علــى هـذه المشــكلة الأخیـرة ،مــن خـلال التطــرّق إلــى ولـذلك ی

أســالیب تقــویم تعلّــم اللّغــة العربیــة المعتمــدة فــي مرحلــة التّعلــیم المتوسّــط ،خصوصــا وأنّهــا تــأتي 
التـّدریس "ألا وهـي في ضوء تبنّي المنظومة التربویة في الجزائر لبیداغوجیا حدیثة في التّعلیم،

، وبمـــا أنّ كـــل 2004-2003،التـــي شـــرع فـــي تنفیـــذها بدایـــة مـــن الموســـم الدراســـي "بالكفایـــات
تغییـــر یُنتظَـــر منـــه أن یـــأتي بجدیـــد، فـــإنّني أســـعى  مـــن خـــلال هـــذا البحـــث إلـــى التّعـــرف علـــى 
الجدیـد الـذي جـاءت بـه هـذه الطریقـة فــي عنصـر مـن أهـم عناصـر العملیـة التعلیمیـة ألا وهــو

:هووان بحثــــيعنـــــ، ولذلك كان "التقویم"
أسالیب تقویم تعلّم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسط في الجزائر دراسة "

".تحلیلیة تقویمیة في ضوء التّدریس بالكفایات
وترجــــع أهمیّــــة هــــذا البحــــث إلــــى كونــــه یــــأتي فــــي ظــــروف جــــدّ حساســــة تمــــرّ بهــــا المدرســــة 

ائج الإصــلاح التّربــوي فــي جمیــع المســـتویات، الجزائریــة، متمثّلــة تحدیــدا فــي الوقــوف علـــى نتــ
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، بالإضـافة "إصـلاح الإصـلاح"ومحاولة علاج مـواطن الخلـل فیـه، و هـو مـا یصـطلح علیـه بــ 
:إلى 

إحــداث أهمیــة التقــویم فــي تطــویر وتقــدم العملیــة التعلیمیــة؛ إذ مــن المعــروف أنــه لا یمكــن-
تــدریس معینــة إلا بالاعتمــاد علــى معــین، أو فــي طریقــة فــي أهــداف ومحتــوى مــنهجتطــویر

.نتائج التقویم 
وهـــذا یجعلنـــا ) طریقـــة التـــدریس بالكفایـــات(حداثـــة الطریقـــة المعتمـــدة فـــي التعلـــیم بـــالجزائر -

.قویم نتساءل عن الجدید الذي جاءت به هذه الطریقة في مجال التّ 
ســانیة، والتــي یجمــع لامیــذ فــي جمیــع المســتویات اللي ظــاهرة الضــعف اللغــوي لــدى التّ تفشّــ-

. قویمها تعود في الأساس إلى فشل و قصور في عملیة التّ الباحثون على أنّ 
التنّبیــــه إلـــى مــــواطن القصـــور فــــي مــــن خـــلال غـــويقــــویم اللّ الإســـهام فـــي تفعیــــل عملیـــة التّ -

ـــة التعلـــیم المتوسّـــط، وكیفیـــة  ـــة فـــي مرحل ـــیم اللّغـــة العربی الأســـالیب التّقویمیـــة المعتمـــدة فـــي تعل
.مینلدى المتعلّ ینغویحصیل اللّ تحسین الأداء و التّ بهدف، لاجهاع

للإجابــة عــن فهــذه الأســباب مجتمعــة دفعتنــي إلــى اختیــار هــذا الموضــوع، فــي محاولــة 
:الإشكالیة التالیة 
فـي فـي المرحلـة المتوسـطة ،و مهـا غـة العربیـة وتعلّ قویمیة المعتمدة في تعلـیم اللّ هل الأسالیب التّ 

،تهــــا المنظومــــة التربویــــة الجزائریــــةالتــــي تبنّ ) التــــدریس بالكفایــــات(الجدیــــدة داغوجیا ضــــوء البیــــ
؟بأسلوب منهجي وعلاجي سلیمتلامیذ المات تسعى إلى تقویم تعلّ 

:ع عن هذه الإشكالیة مجموعة من التساؤلات یمكن صیاغتها كالآتيوتتفرّ 
ـــاهج ا- ـــة المعتمـــدة فـــي من ـــواع الأســـالیب التقویمی ـــة التعلـــیم للغـــة العربیـــةمـــاهي أن فـــي مرحل

؟المتوسط في الجزائر
الفـــرق بـــین (یةالتقویــــــــملهـــذه الأســـالیبت یـــادریس بالكفاطریقـــة التــّـأضـــافتهمـــا الجدیـــد الـــذي -

؟)اتیبالكفاتدریسأسالیب التقویم اللغوي في طریقة التدریس بالأهداف وطریقة ال
المعـاییر العلمیـة الحدیثـة ؟المناهج على الأسـس و تمدة في هذههل تقوم أسالیب التقویم المع-

وإن لم یكن كذلك فأیــن یكمن الخلل؟
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علیمـــي والمحتـــوى التّ ، والأهـــداف المســـطّرة،قـــویم المعتمـــدةهـــل هنـــاك تناســـب بـــین أســـالیب التّ -
في هذه المناهج ؟غوياللّ 
م ة لــــدى المــــتعلّ هــــل تعمــــل هــــذه الأســــالیب علــــى تنمیــــة وتــــدعیم المهــــارات اللغویــــة الأساســــی-
؟وبطریقة متوازنة)الاستماع ،القراءة ،الكتابة ،الحدیث(

هــي المســتویات العقلیــة للأســئلة المســتخدمة فــي هــذه الأدوات التقویمیــة، و هــل تعمــل مــا -
؟ مینغوي لدى المتعلّ حصیل اللّ تحسین مستوى الأداء والتّ على

اطة أمـر ي كـل مسـتویات المرحلـة المتوسّـقویمیـة فـولما كـان الإلمـام بـأنواع الأسـالیب التّ 
:وامل الآتیةبالإضافة إلى الع،عسیرا 

.تشابه الأسالیب التقویمیة في كافة مستویات هذه المرحلة-
.كرار أثناء وصف وتحلیل الأسالیب التقویمیة في كل مستوىتجنّب التّ -
التمــــــارین اللغویــــــة (تشــــــعّب إشــــــكالیة البحــــــث؛ باعتبــــــاره یتنــــــاول أداتــــــین مــــــن أدوات التقــــــویم-

.، بالإضافة إلى أنّه لا یكتفي بالوصف، وإنّما یستهدف تقویم التّقویم)والاختبارات اللغویة
الأمــر الــذي جعلنــي أختــار مســتوى واحــدا مــن بــین المســتویات التعلیمیــة الأربعــة لهــذه المرحلــة 

الرابعـــة ،نظـــرا نة نـــة للدراســـة ،فوقـــع اختیـــاري علـــى السّـــفـــي الجانـــب التطبیقـــي مـــن البحـــث كعیّ 
ـــهـــا تُ لكونهـــا تعـــدّ تتویجـــا لمرحلـــة بأكملهـــا ،وعلـــى نتائجِ  مـــات المرحلـــة الجدیـــدةوتعلّ منـــاهجى بنَ

). الثانویة(
للجانــب منهمــا ص الأول تــمّ تقســیم البحــث علــى بــابین خصّــالســابقة وللإجابــة عــن التســاؤلات 

.للجانب التطبیقيالثانيالنظري و 
على فصلین،قسّم:الجانب النظري:الباب الأول 

منهــا المبحــث الأولطــرق فــي التّ عــت مادتــه علــى ثلاثــة مباحــث، تــمّ منهمــا توزّ الفصـــل الأول 
مــین ثــم الحــدیث عــن مســألة ضــعف المتعلّ إلــى بعــض المفــاهیم الأساســیة فــي مجــال التعلیمیــة،

.اللغة العربیةمادة جمیع المستویات وخصوصا في فيو ،في الجزائر في جمیع المواد 

تـه،وأهمیّ من الفصل الأول فتمّ التطرق فیـه إلـى مفهـوم الإصـلاح التربـوي،المبحث الثانيأما 
ولما كان من غیـر المنطقـي وجـود إصـلاح مـن دون أن و مكانة اللغة العربیة فیه،وأهدافه،

مــن أبــرز إیجابیــات الإصــلاح الاعتمــاد فــیمكن القــول بــأنّ ض عنــه بعــض الإیجابیــات،تــتمخّ 
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مـن هـذا الفصـل، حیـث تــمّ المبحـث الثالـثلـت محـور التـدریس بالكفایـات التـي مثّ علـى طریقـة
التــــي تبنتهــــا الــــوزارة كبــــدیل لطریقــــة التــــدریس بالأهــــداف حدیثــــةالتعریــــف بهــــذه البیــــداغوجیا ال

.إلى الفرق بین الطریقتینفیه قت الباحثة وتطرّ 
ــاب الأولأمــا  ــاني مــن الب ــللبحــثظــري الخــاصنّ فقــد كــان بمثابــة الجانــب الالفصــل الث ه ؛لأنّ
فقُسِّـم مهـا،ق بشـكل مباشـر إلـى الأسـالیب التقویمیـة المعتمـدة فـي تعلـیم اللغـة العربیـة وتعلّ تطـرّ 

منهمــــا تـــمّ تخصیصــــه للتمــــارین اللغویــــة ،بدایـــة بتحدیــــد مفهــــوم التمــــرین لالأوّ علـــى مبحثــــین ؛
وبعـدها تـمّ ) ین التقلیدیـة والحدیثـةالتمـار (ركیز على أهـم أنواعـه التّ ثمّ وأهمیته وأهدافه،اللغوي،

.مارین اللغویةق إلى شروط صیاغة أسئلة التّ التطرّ 
تهـــا ،وأهـــدافها،مفهومهـــا وأهمیّ غویـــة،فـــتمّ التركیـــز فیـــه علـــى مســـألة الاختبـــارات اللّ الثـــانيأمـــا 

.نوع وخصائصه وشروط صیاغة أسئلتهوالوقوف على أهداف كلّ وأنواعها،

:على فصلینهو الآخر هلبحث، فتمّ تقسیملطبیقيالجانب التّ لذي یمثّ الالباب الثاني أمّا
اللّغــة العربیــة للسّــنة الرابعــة مــارین اللغویــة الموجــودة فــي كتــاب فیــه التّ تناولــتُ : الفصــل الأول

مته على ثلاثـة مباحـث بحسـب أنـواع التمـارین الموجـودة فـي الكتـاب ، وقسّ من التعلیم المتوسط
:وهي

حلّهــا فــي حصــة الأعمــال والتــي یــتمّ التطبیقــات الموجــودة بعــد نشــاط القــراءة،-لالمبحــث الأو
الموجهة

:كالآتيتقسیمه وتمّ : تمارین التعبیر الكتابي-المبحث الثاني
التطبیقات الموجودة بعد درس التعبیر الكتابي-
نشاط الإدماج-
المشاریع-

.تمارین التقییم التحصیلي-ثالثالمبحث ال
ثـمّ مــن ، الكــمّ والنـوع: مـارین مـن حیـثراسـة والتحلیــل كـل هـذه الأنـواع مــن التّ بالدّ حیـث تناولـتُ 

لأصل في ختام كـلّ صـنف إلـى وقفـة تقییمیـة تقویمیـة، ومـا الـذي .المحتوى والمضمون : حیث
ذا المستوى؟ مارین اللغویة في هأضافته طریقة التدریس بالكفایات إلى التّ 
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ــم فقــد خصّــص لنــوع ثــانٍ : أمــا الفصــل الثــاني مــن الأســالیب التقویمیــة المعتمــدة فــي تقــویم تعلّ
ــیم المتوســط وتحدیــدا " الاختبــارات اللغویــة"ألا وهــو، اللغــة العربیــة، فــي الســنة الرابعــة مــن التعل

بیـة، باعتبارهـا ركّزت في بحثي هذا على اختبارات شـهادة التعلـیم المتوسـط فـي مـادة اللغـة العر 
وحاولــت نة الرابعــة فحســب بــل لمرحلــة التعلــیم المتوســط برمّتهــا،تعــدّ تتویجــا لــیس لمســتوى السّــ

هو واقع اختبارات اللغة العربیة في شـهادة التعلـیم ما: من خلاله الإجابة عن الإشكالیة التالیة
:كل منها یجیب عن سؤال محدد: مباحثأربعةم على و وبدوره قسّ المتوسط؟

هــــي أنــــواع الأســــئلة مــــا-:اســــتهدفا الإجابــــة عــــن الأســــئلة التالیــــةوالثــــاني الأولانالمبحثــــف
علــیم المتوســط لمــادة اللغــة العربیــة ؟ وأیّهــا الأكثــر شــیوعا؟ المســتخدمة فــي اختبــارات شــهادة التّ 

وما مدى تغطیتها وشمولها لمحتوى وأهداف المنهاج؟
التـــي تقیســـها هـــذه -بلـــومتصـــنیف حســـب –فیـــة مـــا هـــي المســـتویات المعر -المبحـــث الثـــاني

وهـل تقـیس أسـئلة هـذه الاختبـارات فعلیـا الأهـداف التـي وضـعت الأسئلة، وأیّها الأكثر شـیوعا؟
من أجلها؟

ما مدى استناد هذه الاختبارات إلى معاییر الاختبار الجیّد؟ -المبحث الثالث
.في البحثالمتوصل إلیهاالبحث بخلاصة تضمّنت أهم النّتائج هذا اختتام وتمّ 

بــــاع المــــنهج الوصــــفي أثنــــاء وصــــف وتحلیــــل هــــذه الأســــالیب اتّ اســــتدعى البحــــثوقــــد 
مـــــارین فـــــي تحلیـــــل أســـــئلة التّ "تحلیـــــل المحتـــــوى" قویمیـــــة، بالإضـــــافة إلـــــى الاســـــتعانة بـــــأداة التّ 

فــي كـأداة إجرائیـة مسـاعدة الاعتمـاد علـى الإحصـاء فضـلا عـنوالاختبـارات علـى حـد سـواء، 
.لكثیر من مواضع البحثا

أبرزهــا علــى و كغیــره مــن البحــوث فقــد اعترضــت ســبیل الباحثــة بعــض العقبــات، ولعــلّ 
وتحدیـد ،لیصـه تقالأمـر الـذي أجبرنـي علـى ته،ب إشكالیتشعّ و ساع مجتمع البحث ،الإطلاق اتّ 

ة ، بالإضــــافة إلــــى قلّــــة المــــادطةلمســــتویات الأربعــــة للمرحلــــة المتوسّــــلمســــتوى واحــــد كــــأنموذج 
فـــي جانبهـــا النّظـــري ) التمـــارین اللغویـــة(العلمیـــة فـــي بعـــض مســـائل البحـــث، و تحدیـــدا مســـألة 

دراســـة -التمـــارین اللغویـــة:" ، هـــي رســـالة بعنـــوانة واحـــدة،والتـــي لـــم أعثـــر فیهـــا إلاّ علـــى دراســـ
.لصاحبها محمد صاري" -تحلیلیة نقدیة
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والتـي -اسـة المـذكورة آنفـاإضـافة إلـى الدر –أما الدّراسـات السـابقة التـي اطلعـت علیهـا 
لها علاقة بموضوعي هذا، فاقتصرت على دراستین تطبیقیتین، وردت الأولى منهما فـي مجلـة 

دراســة تحلیلیــة لتمــارین القواعــد المقــررة للســنة الأولــى مــن التعلــیم : "وكانــت بعنــوان" اللســانیات"
حبیبـــــة بودلعـــــة : باحثـــــة، لل"المتوســــط ومقارنتهـــــا بالتمـــــارین المبرمجـــــة للسّـــــنة الســــابعة أساســـــي

تعلیمیـة التّمـارین : " لعماري، والثانیة رسالة ماجستیر غیر منشـورة للطالبـة زهـور شـتیّح بعنـوان
، هــذه الأخیــرة "اللغویــة فــي كتــاب اللّغــة العربیــة للسّــنة الرّابعــة متوســط دراســة وصــفیة تحلیلیــة 

ـــوان بأنّ  ـــت هـــا تكتفـــي بإحصـــاء هـــذه التمـــارین،التـــي یبـــدو مـــن خـــلال العن ووصـــفها، وقـــد أدخل
صــاحبة الدّراســة فیهــا حتــى الأســئلة التــي تــدخل فــي بنــاء الــدروس المختلفــة ، وهــو مــا یجعلهــا 
تختلف عن محتوى الفصل الأول مـن البـاب الثـاني فـي بحثـي هـذا حتـى مـن حیـث الإحصـاء، 
بالإضـــافة إلـــى أنّ دراســـتي هـــذه تتعـــدّى الإحصـــاء والوصـــف إلـــى التنبیـــه علـــى مـــواطن الخلـــل 

".  تقویم التّقویم:" لقصور في هذه التمارین، وتقویمها ،و وهو ما یسمى بـوا
المشـرف علـى العیـد جلـوليد.أ: وفي الأخیر لا یفوتني أن أنوّه بـدور أسـتاذي الفاضـل

هــذه الأطروحــة، و أن أشــكره علــى نصــائحه وتوجیهاتــه القیمــة التــي ســاهمت فــي إخــراج هــذا 
.      البحث في أحسن صورة

وحسـبي أنّنـي بـذلت قصـارى جهـدي ،نّ هـذا البحـث قـد بلـغ درجـة الكمـالعي بألا أدّ و
.علیه توكّلت وإلیه أنیبتعالى، فذلك من فضل االله فّقت وُ فإنمفیدا،حتى یكون 

هنیة عریف
06/05/2015:ورقلة
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للّغة وظیفة كبرى في حیاة الفـرد والمجتمـع؛ فهـي وسـیلة الفـرد للإفصـاح عـن أحاسیسـه 
مـع غیـره وهـذا التواصـل یحقّــق ومشـاعره، ونقـل أفكـاره وتجاربـه للآخـرین وهـي وســیلة للتواصـل 

وهي أداته في التأثیر والإقنـاع، كمـا تمـدّه . له ما یریده من حاجات، وما یصبو إلیه من مآرب
بالمتعــة الروحیــة المتجــددة عــن طریــق التــذوّق الفنّــي للأعمــال الأدبیــة، وهــي وســیلة للإطــلاع 

د الفــرد بــأدوات التفكیــر علــى تجــارب الآخــرین ؛ومــن ثــم توســیع ثقافتــه وأفقــه الفكــري، فهــي تــزوّ 
.وتساعده على تكوین العادات العقلیة وإدراك العلاقات بین الأشیاء

كمــا أنّ اللّغــة بالنســبة إلــى المجتمــع هــي الرّبــاط الــذي یــربط بــین أفــراده ،ویصــهرهم فــي 
بوتقة التّفاهم والتعایش، وهي مستودع تراث الأمّـة وجسـرها للعبـور مـن الماضـي إلـى الحاضـر 

الحاضـر إلـى المسـتقبل، ولسـنا هنـا بحاجـة إلـى الحـدیث أكثـر عـن قیمـة اللّغـة وأهمیّتهـا ثمّ من
بالنســـبة للفــــرد والمجتمـــع، ولكنّنــــا بحاجـــة إلــــى التأكیــــد علـــى أنّ أي أمــــة تریـــد أن تتبــــوّأ مكانــــة 
مرموقـــة بـــین الأمـــم المتطـــوّرة، علیهـــا أن تعنـــى بلغتهـــا عنایـــة خاصـــة، وهـــذه العنایـــة ینبغـــي أن 

.أن التعلیم مبني أساسا على اللغةباعتبار كثر في میدان التعلیم،تتجلّى أ

وهــذا مــا تنبّهــت إلیــه الأمــم المختلفــة التــي ســارعت إلــى النّهــوض بمســتوى تعلــیم لغاتهــا 
تعلیما صحیحا، یرمي إلـى الإفـادة مـن وظائفهـا المختلفـة فـي حیـاة الفـرد والمجتمـع، حیـث بـذل 

La didactique des"  (علـــم تعلـــیم اللغـــات"هـــور المختصـــون جهـــودا مكثفّـــة كلّلـــت بظ

langues( الذي یعنى بدراسة موضوع التعلـیم، مـن حیـث محتویاتـه ونظریاتـه وطرقـه وكیفیـة ،
بنــــاء المنــــاهج وإعــــداد المقــــررات التّعلیمیــــة وتقویمهــــا ،دراســــة علمیــــة، بهــــدف تحســــین العملیــــة 

.التعلیمیة التعلّمیة و الرّفع من مستواها

افد هذا العلم وأهمّ ركائزه؟ وما هي آخـر تطوراتـه ومسـتجداته؟ ومـا هـو واقـع فما هي رو 
تعلیم اللغة العربیة في بلادنا ؟ وهل أفادت منظومتنا التربویـة مـن هـذه التطـورات والمسـتجدات 

في تحسین مستوى تعلیم وتعلّم هذه اللغة؟   



البـــاب الأوّل
)ـــريالجـــانب النظــــ(

ر ــتعلیمیّة اللغة العربیة في الجزائ
قویموعملیة التّ 
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تعلیمیّة اللغة العربیة في الجزائر وعملیة التقویم)الجـــانب النظـــــــري(وّلالبـــاب الأ 
تعلیمیّة اللّغة العربیة في الجزائر ومشروع الإصلاح التربوي: الفصل الأوّل
واقع تعلیم وتعلّم اللّغة العربیة في الجزائر: المبحث الأوّل
المعرفیّة الأخرىمفهوم التعلیمیّة وعلاقتها بالحقول: المطلب الأوّل

:لمحة تاریخیة عن ظهــــور التّعلیمیة-أوّلا
كانــت البــدایات الأولــى لظهــور هــذا العلــم فــي منتصــف القــرن الماضــي عنــدما ارتفعــت 
ــدریس التــي ســادت فــي النّظــام التربــوي  أصــوات بعــض المــربین فــي أوروبــا منتقــدة منهجیــة التّ

تــي ســیطر علیهــا تــدخّل المعلّــم فــي كــل صــغیرة الغربــي إلــى غایــة منتصــف القــرن العشــرین، وال
مـن دور المــتعلم فـي العملیـة التعلیمیـة؛ بحیـث یطالـب بالاســتماع قلـیصتّ وكبیـرة ، فـي مقابـل ال

ثم تطبیق ما یسمعه من تعلیمات فقط، فظهر ما یسمى بالطرق النشیطة التي تقلـّل مـن تـدخّل 
ـــم، وتفـــتح المجـــال لمشـــاركة المـــتعلم بطریقـــة فعّا لـــة فـــي الـــدّرس، ولكـــن مـــع مـــرور الأیـــام المعلّ

وتحدیــدا خــلال الحــرب العالمیــة الثانیــة، شــعر النــاس بعــدم نجاعــة الطرائــق التقلیدیــة، وخاصــة 
عند الجیوش الأمریكیة التي وجدت صعوبات جمّة فـي التواصـل مـع الشـعوب الآسـیویة خـلال 

صــــیین فــــي میـــــدان الحــــرب العالمیــــة الثانیــــة ،فأوكلــــت الســــلطات الأمریكیــــة لــــبعض الاختصا
اللسانیات، أن یضعوا طریقة في التّعلم تساعد الجنود على الحـوار المباشـر مـع الشـعوب التـي 

أو مـا یسـمى باللسـانیات التطبیقیـة " علـم اللغـة التطبیقـي"یتصلون بها، فكان نتیجة ذلك ظهور 
)Linguistique Appliquée.(1

مــین لــتعلّم اللّغــات الأجنبیــة، ولــذلك یصــرّ هــذا العلــم الــذي ارتــبط ظهــوره بحاجــة المتعلّ 
La didactique des(الكثیر من المختصین على استخدامه كمـرادف لمصـطلح تعلـیم اللغـات 

langues ( رغــم أنّ مجــال الأوّل أوســع مــن هــذا الأخیــر، حیــث تشــمل اللّســانیات التّطبیقیــة،–
وي مــن تــداخل، وثنائیــة ،وازدواجیــة دراســة مظــاهر التنــوّع اللّغـ-إلـى جانــب تعلــیم وتعلّــم اللّغـات

،وتعدّدیــة، ومــا یتعلــق بمجــالي اللســانیات النفســیة والاجتماعیــة، وعــلاج الاضــطرابات اللغویــة، 
والــــــذكاء وأمــــــراض الكــــــلام، والتّخطــــــیط اللغــــــوي، والتواصــــــل الآلــــــي وعلــــــم اللغــــــة الحاســــــوبي،

.الخ...التقابليالاصطناعي ، وعلم صناعة المعاجم، والتّرجمة بأنواعها، وعلم اللغة

.191،190، ص1عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج: یراجع1
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و القــول بــأنّ اللّســانیات التّطبیقیــة أشــمل وأوســع مجــالا، وأنّ التّعلیمیــة هــي اختصــاص 
عبــــد الســـــــــــلام المســــــدي فــــي .قـــائم بذاتــــه لا ینفـــــــــــــي الصّــــلة بــــین العلمیـــــن، وهـــــــو مــــا یؤكــــــده د

انیات التطبیقیــة، ولكـــن إذا  وتعلــیم اللّغـــات اختصــاص بذاتــه، ولـــیس هــو جــوهر اللســـ« :قولــــــــــه
أدرجنا في محور تعلیم اللّغات كل القضایا المتأتیـة مـن التّخطـیط التربـوي، والقـرارات التّعلیمیـة 
ممــا یتّخــذ خــارج جــدران الفصــل تجلّــت شــرعیة حضــور اللّســانیات التطبیقیــة فــي قضــیة تعلــیم 

ة أو فــي فحــص الــنّص اللّغــات برمتهــا، تمامــا كشــرعیة حضــورها فــي عــلاج العاهــات الكلامیــ
1».الأدبي

لیس من المقبـول بـأي -حتى وإن كانت العلاقة بین العلمین وطیدة–ولكن في المقابل 
شكل من الأشكال أن نـربط بینهمـا ربطـا آلیـا، أو أن نجعلهمـا مرادفیــــن لمفهـوم واحـد، وهـذا مـا 

لّغــات بــدلا مــن لمــاذا لا نتحــدث نحــن أیضــا عــن تعلیمیــة ال«:جعــل أحــد المختصــین یتســاءل
اللسانیات التطبیقیة، فهذا العمـل سـیزیل الكثیـر مـن الغمـوض واللـّبس ویعطـي لتعلیمیـة اللغـات 

2».المكانة التي تستحقها
في الربع الأخیر مـن القـرن العشـرین یبـرز بقـوة، فـي " التعلیمیة"ومن هنا أخذ مصطلح 

).Pédagogie Générale(مقابل تراجع واضح في استخدام مصطلح التربیة العامة 

):Didactique(مفهوم التعلیمیة -ثانیا

" التعلیمیـة"لأنّ مفاتیح العلـوم هـي مصـطلحاتها فـلا منـاص مـن الوقـوف عنـد مصـطلح 
.وقبل ذلك عند بعض المصطلحات والمفاهیم الأساسیة المتعلّقة بهذا العلم

:مالتعلُّ -1
فــرد بهــا موضــوعا مــا ویتفاعــل معــه، العملیــة التــي یــدرك ال« :ویعرّفــه المختصــون بأنّــه

، عملیــة یــتمّ بفضــلها اكتســاب المعلومــات والمهــارات وتطــویر الاتجاهــات، ویتمثلــه، ویســتدخله
كما ینـتج عـن نشـاط الـتعلّم فضـلا عـن تحصـیل المعلومـات والمهـارات وغیرهـا، حصـول تغییـر 

لـى تشـكیل تمثلاتـه،  دینامي داخل الفرد یتقبّله عن رضى وطواعیة ورغبـة فـي التّطـور، یـؤدي إ
وخلــق تصــورات جدیــدة لدیــه عــن الواقــع، لهــا قــدر مــن الانســجام والثبــات، وذلــك انطلاقــا مــن 

.137، ص1986بد السلام المسدي، اللسانیات وأسسها المعرفیة، الدار التونسیة للنشر، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، ع1
2Denis Gérard, Linguistique Appliquée et Didactique des Langues, Paris, Armande Colin : P : 09
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إدراكــــه واســــتقباله لمختلــــف الإحساســــات والمثیــــرات البیئیــــة، ومــــن تفاعــــل المعطیــــات الداخلیــــة 
1».والخارجیة، ومن وعیـــه بمحیطه

.یكتسبــــــه الإنسان عن طریـــق الممارســـــــــــــــة والخبـــــــــرةفهو إذن نتاج عملیــة التعلیـــم، وكـــلّ ما 
یصـدر عـن المـتعلم مـن غیـر مسـاعدة، فإنّـه نقـیض إذا كـان الـتعلم سـلوكا فردیـا:التعلـیم-2

جعل الآخر یتعلّم ویقع على العلم والصـنعة، ویعـرّف بأنـه نقـل المعلومـات « التعلیم الذي یعني
علّم، أو أنــه معلومــات تلقــى ومعــارف تكتســب، فهــو نقــل معــارف أو خبــرات أو منســقة إلــى المــت

2».مهارات، وإیصالها إلى فرد أو أفراد بطریقة معینة
فهـــو إذن العملیـــة التـــي ینـــتج عنهـــا الـــتّعلم، وهـــي عبـــارة عـــن نقـــل المعـــارف والحقـــائق، 

داث تغییـــرات ذهنیـــة وتكـــوین المفـــاهیم، واكتســـاب المیـــول والاتجاهـــات والقـــیم والمهـــارات ،وإحـــ
.ووجدانیة ومهاریة وسلوكیة عند المتعلّمین

ومــن ثـــمّ فـــإنّ الفـــرق بـــین المصـــطلحین یكمـــن فـــي كـــون الـــتعلّم هـــو نتـــاج تلـــك العملیـــة، 
فــالتعلّم یعنــي مــا یكتســبه الفــرد بــالخبرة والممارســة، كاكتســاب الاتجاهــات والمیــول والمــدركات، 

لیـة، أمـا التعلـیم فهـو تعـدیل فـي السّـلوك نتیجـة مـا یحـدث والمهارات الاجتماعیـة والحركیـة والفع
3.أو نفعل أو نلاحظ

:دریسالتّ -3
إحاطــة المــتعلّم بالمعــارف وتمكینــه مــن اكتشــاف تلــك المعـــارف، « یعرّفــه الــبعض بأنّــه

فهــو لا یكتفــي بالمعــارف التــي تلقــى وتكتســب، إنّمــا یتجاوزهــا إلــى تنمیــة القــدرات، والتــأثیر فــي 
.متعلّم، والوصول بالمتعلّم إلى التخیّل والتصوّر الواضح، والتّفكیر المنظّمشخصیة ال

ـــه ـــدریس أیضـــا بأنّ مجموعـــة النّشـــاطات التـــي یؤدیهـــا المـــدرس فـــي موقـــف : ویعـــرّف التّ
4».تعلیمي، لمساعدة المتعلّمین في الوصول إلى أهداف تربویة محدّدة

أنّ هنـاك فرقـا واضـحا بـین المفهـومین، ، یبـدو )التـدریس(و) التعلیم(ومن خلال تعریف 
فالتعلیم مجالاته كثیرة في الحیاة، تشمل المعارف ،والمهارات، والقیم، وقـد یـتمّ داخـل المؤسسـة 

.13، ص1991الكتاب، البلیدة،، قصر2محمد الدریج ،تحلیل العملیة التعلیمیة، ط1
.55ص2006، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان الأردن، 1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ط2
56المرجع نفسه ،ص3
.55المرجع نفسه ، ص4
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التعلیمیــة أو خارجهــا، أمــا التــّدریس فمجالــه ضــیق ،وهــو عملیــة مقصــودة مرتبطــة بنــوع خــاص 
التعلیمیـة، ولتوضـیح الفـرق نأخـذ من طرائق التّدریس، محددة الأهـداف وتـتمّ داخـل المؤسسـات 

فأنـت تقـول علّمتـه النحـو وعلمتـه آداب المجالسـة، وعلمتـه قیـادة السـیارة، وتقـول : المثال الآتـي
في المقابل، درسته النحو، ولا تقول درّسته آداب المجالسة، أو درّسته قیـادة السـیارة، ومـن هنـا 

1.یكون التّعلیم أكثر شمولیة من التّدریس

لإشارة إلى أنّ الكثیر مـن المتخصصـین فـي میـدان التربیـة والتعلـیم یسـتخدمون وتجدر ا
.مصطلح التعلیم مرادفا للتدریس

أنّ مصـــطلح التعلـــیم لا یمكـــن تعریفـــه منعـــزلا عـــن الـــتعلّم، ذلـــك أن ) دوجـــلاس بـــراون(ویـــرى 
ف التعلـیم للتعلیم لا تتحقـق إلا بوضـوح نظریـات الـتعلّم، وعلـى ذلـك یعـرّ ) المتطلبات العملیات(

.بأنه تیسیر التعلّم وتوجیهه، وتمكین المتعلّم منه، وتهیئة الأجواء له

ولا شـك أنّ فهـم المعلـّم للكیفیـة التـي یـتعلّم بهــا المـتعلّم سـوف یحـدد فلسـفته فـي التعلــیم، 
ــتعلّم نظــرة  وأســلوبه ومدخلــه، ووســائله الفنیــة فــي قاعــة الــدرس، فــإن كــان المعلــم ینظــر إلــى ال

لى أنّه عملیة من التهیؤ الفعّال بتأثیر برنامج للتعزیز أعِدَّ إعـدادا جیـدا، فإنـه سـوف ع) سكنر(
یعلّــم وفقــا لــذلك ،وإذا كــان یــرى فــي تعلــیم اللغــة الثانیــة عملیــة اســتقرائیة أكثــر منهــا اســتنباطیة، 

ن فإنه سوف یقرر أن یقدم كمیّة هائلة مـن القواعـد والجـداول لتلامیـذه ،بـدل أن یـدعهم یكتشـفو 
هــذه القواعــد بالاســتنباط، وهكــذا فــإن تعریفــا مــا للتعلــیم هــو الــذي یفضــي للمبــادئ التــي تحكــم 
اختیار مناهج وأسالیب بذاتها، وهكذا فإنّ نظریّة التعلـیم التـي یتبّعهـا المعلـّم تحـدد الطریـق إلـى 

2.إجراءات ناجحة إذا كانت متّسقة مع فهمه للتعلّم ،وللموضوع الذي یعلّمه

:لیمیةالتع-4
بـــأنّ اســـتخدام مصـــطلح التّعلـــیم للحـــدیث عـــن علـــم تعلـــیم اللّغـــة یعتریـــه ) كـــوردر(یـــرى 

كثیــرا مــا یطلــق علــى نشــاط المعلّــم بــین -كمــا رأینــا–الكثیــر مــن اللّــبس، كــون هــذا المصــطلح 
جدران الفصل في تفاعل طلبته معه، غیر أنّ الممارسـین یعلمـون أنّ ذلـك نقطـة النّهایـة لعمـل 

لإعداد الطویـل، والتنظـیم المبـوب ،والتعـدیل المتواصـل، ولكـلّ ذلـك أهمیّـة بالغـة ؛إذ دائب مع ا

.56،55، صالسابقالمرجع : یراجع 1
.27،26، ترجمة عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، صدوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعلیمها: یراجع2
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هو مما لا یتجزّأ عن العملیة التعلیمیّة ككل، فكلّ عملیّـة تخطـیط أو برمجـة أو قـرار یتّخـذ إنّمـا 
1.یندرج ضمن عملیة التّعلیم ذاتها مهما كان مدى تأثیره فیها

للحدیث عن عملیـة )  Didactique(الدیداكتیك مصطلح) Mackey(ولذلك اختار 
علــم : تعلــیم وتعلّــم اللّغــات، هــذا المصــطلح الــذي نجــد لــه عــدة ترجمــات فــي اللّغــة العربیــة منهــا

تعلــیم اللغــات، التعلیمیــة، التعلیمیــات ، علــم اللغــة التعلیمــي، علــم التــدریس، فــي الوقــت الـــذي 
ـــار فیـــه الـــبعض اســـتخدام اللّفـــظ الـــدّخیل  ـــد(اخت ـــبس فـــي مفهـــوم ) اكتیكدی تجنّبـــا لحـــدوث أي ل

.المصطلح

الدراسة العلمیة لطرق التّدریس وتقنیاته، ولأشـكال « بأنّها) الدیداكتیك(وتعرّف التّعلیمیة 
ـــذ قصـــد بلـــوغ الأهـــداف المنشـــودة، ســـواء علـــى  تنظـــیم مواقـــف الـــتعلّم التـــي یخضـــع لهـــا التلمی

.ى المستوى الحسّي الحركيالمستوى العقلي، أو على المستوى الوجداني أو عل
إنّ الموضــــوع الأســــاس للدیــــداكتیك هــــو بالضــــبط دراســــة الظــــروف المحیطــــة بمواقــــف الــــتعلّم، 
ومختلـــف الشـــروط التـــي توضـــع أمـــام التّلمیـــذ لتســـهیل ظهـــور التمـــثلات لدیـــه، أو توظیفهـــا، أو 

2».إبعادها، أو وضعها موضع تغییر أو مراجعة لخلق تصورات وتمثّلات جدیدة

ـــذي یهـــتمّ أمـــ ـــم ال ـــدریس مـــن حیـــث « ا أنطـــوان صـــیاح، فیعرفهـــا بأنّهـــا العل بمحتـــوى التّ
انتخـــاب المعـــارف الواجـــب تدریســـها، ومعرفـــة طبیعتهـــا وتنظیمهـــا، وبعلاقـــات المتعلّمـــین بهـــذه 
المعارف، مـن حیـث التّحفیـز ،والأسـالیب ،والاسـتراتیجیات الناشـطة والفاعلـة لاكتسـابها وبنائهـا 

اة، فیعـــرف المتعلّمـــون مـــا یتعلّمونـــه، وكیـــف یعرفـــون ،ولمـــاذا یتعثــّـرون فـــي وتوظیفهـــا فـــي الحیـــ
3».معرفته، وكیف یعیدون النّظر في مسارهم لتصحیحه

وانطلاقـــا ممّـــا ســـبق، یمكـــن القـــول بـــأنّ التعلیمیـــة هـــي العلـــم الـــذي یســـعى للإجابـــة عـــن 
یوجـــه التّـــدریس؟ مـــاذا یجـــب أن نـــدرّس؟ ومـــن هـــو أهـــل للتــّـدریس؟ ولمـــن« :التســـاؤلات التالیـــة

وكیف ندرس؟ وما هـي الوسـائل التـي یمكـن أن نعتمـدها فـي التـّدریس؟ مـا هـي غایـات النشـاط 

.141عبد السلام المسدي، اللسانیات وأسسها المعرفیة،ص: یراجع1
.13محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، ص2
.14، ص2006، دار النهضة العربیة، بیروت، 1أنطوان صیاح، تعلّمیة اللغة العربیة، ط3
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التعلیمــي الــذي نقــوم بــه، ومــا هــي مرامیــه وأهدافــه؟ كیــف نعــرف بالفعــل بأننــا قــد بلغنــا الغایــات 
1».الخ...والمرامي والأهداف المنشودة؟

وموضــوعاتها، وهــي بــدورها ) التعلیمیــة(ت اهتمــام و الإجابــة عــن هــذه التســاؤلات تشــكّل مجــالا
. تحیلنا إلى الحدیث عن الأركان الأساسیة للعملیّة التعلیمیّة) أي الأسئلة(

:أركان العملیة التعلیمیة-ثالثا

وتتفاعـل فیمــا بینهـا لتحقیـق أهــداف تتضـافرتتكـوّن العملیـة التّعلیمیــة مـن أركـان رئیســة 
وحـدوث أيّ خلـل فـي أي ركـن مـن هـذه الأركـان، سـیؤدي بالضــرورة . التعلـیم والـتعلّم النـاجحین

إلــى قصــور وفشــل فــي العملیــة التعلیمیـــة التعلّمیــة ،ویمثّلهــا المختصّــون فــي المثلـّـث التعلیمـــي 
:التالي

المعارف

العملیة 
التعلیمیة

المعلّم                         المتعلّم

:مــــعلّ الم-1
ـــد والمســـتمر  ـــة التعلیمیـــة النّاجحـــة، ویشـــترط فیـــه التّكـــوین الجیّ ركـــن أســـاس فـــي العملیّ
علمیـا و بیـداغوجیا ونفسـیا، والمعلّــم النـاجح، فـي حاجــة للإجابـة عـن الأســئلة التالیـة قبـل البــدء 

:في عملیة التعلیم
من أعلّم؟-
ماذا أعلّم؟-
لماذا أعلّم؟-
كیف أعلّم؟-

60، ص2000، مطبعة النجاح الجدیدة،3المصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها،ط1
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الإجابـــة عـــن هـــذه الأســـئلة كفیلـــة بمســـاعدته علـــى تحدیـــد الأدوار، وتوضـــیح المهـــام حیـــث إنّ 
1:المنوطة به، والتي یمكن إجمالهـــــا فیما یلـــي

الإحاطـــــة بعیّنـــــة المتعلمـــــین، ومســـــتویاتهم المعرفیـــــة ،وخصائصـــــهم النفســـــیة والاجتماعیـــــة، -أ
إلـــخ، وهـــو مـــا یســـمح للمعلّــــم ...همواســـتعداداتهم، ومیـــولاتهم، وحاجـــاتهم، والفـــروق الفردیـــة بیــــن

التعــرّف علــى هــؤلاء المتعلّمــین ،وتحدیــد حــوافزهم ودوافعهــم المختلفــة نحــو الــتعلّم، ومــوقفهم مــن 
.المادة، وعلاقتهم بالمحیط ، واستعمالهم للّغة، ما یساعد على نجاح عملیة التّعلیم

صــل بهــا مــن تطــور وتجدیــد، تمكّــن المعلـّـم مــن المــادة التــي یتــولّى تدریســها، وكــلّ مــا یتّ -ب
ـــــا  ـــــد مـــــا یحتاجـــــه المتعلّمـــــون منهـــــا، وفق ـــــة الاســـــتفادة منهـــــا، وتحدی ـــــد مصـــــادرها، وكیفی وتحدی

...لمستویاتهم وخصائصهم واستعداداتهم ومیولاتهم وحاجاتهم

تمكّن المعلّم من تحدید أهداف المادة التي یدرّسـها، ومصـادر اشـتقاقها، وكیفیـة صـیاغتها -ج
هــا ملاحظتهــا ،وقیــاس مــدى تحققهــا، مــع مراعــاة التنّاســب بــین هــذه الأهــداف بطریقــة یمكــن مع

.ومستویات المتعلمین وخصائصهم وحاجاتهم

:وضع الخطط التّدریسیة موضع التنّفیذ، وهذا یتطلّب من المدرّس التمكّــــن مــــــــــــــن-د

ى انســـجامها مـــع الموقـــف ، ومیزاتهـــا، وعیوبهـــا ،ومواقـــف اســـتخدامها ،ومـــدطرائـــق التّـــدریس-
.إلخ...التعلیمي ،والمادة ،وخصائص المتعلمین، والأهداف التعلیمیة ،والوقت المتاح

وفـــي هـــذا الصّـــدد یؤكّـــد المختصّـــون علـــى أن أفضـــل طریقـــة تقترحهـــا الدیـــداكتیك علـــى 
المعلّــم هــي تلــك التــي یستخلصــها بنفســه بصــیاغته الشخصــیة، واختیــاره، ومراجعتــه لهــا، ومــن 

یعـــي أن المعلـــم لا یســـتطیع أن یعلّـــم تعلیمـــا فعـــالا دون فهـــم الأوضـــاع النظریـــة المتنوعـــة، الطب
فـذلك هــو الأســاس الــذي یختـار وفقــه مــا یــراه مناسـبا مــن طــرق، ومــا لـم یكــن هــذا الأســاس فــي 
نظریته ، فإنه سوف یصبح منقادا إلى طریقة واحـدة مـن التّفكیـر، بـل یصـبح دمیــة دون تحكــم 

2.يذاتـــــــــــ
التـي تجعـل التّعلـیم والـتعلّم أكثـر فعالیـة ونجاعـة، مـن تحدید الوسـائل الدیداكتیكیـة المسـاعدة-

خلال توفیرها للنواتج المرغوب فیها في أقـل وقـت وجهـد ممكنـین، وهنـا لابـد مـن التّركیـز علـى 

1،2007محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج، عمان، الأردن،ط: یراجع1
34یمها،صدوجلاس براون، أسس تعلم اللغة وتعل: یراجع2
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واســــتثارة الإحاطــــة بالوســــائل التكنولوجیــــة الحدیثــــة لمــــا لهــــا مــــن دور فــــي شــــدّ انتبــــاه التلمیــــذ، 
دافعیّته، وإشباع حاجاتـــه ،وتحفیـــزه على التّفكیـــر والابتكـــار، ومن ثمّ تحقیــــق أهــــــداف التعلـّــم،

وأهـــمّ شـــيء قبـــل اســـتعمال هـــذه الوســـائل المســـاعدة، هـــو الـــوعي بأسســـها النّظریـــة ثـــمّ أسســـها «
وغ هــدف معـــین، أو ترســـیخ مهـــارة الإجرائیــة، ومراحلهـــا التطبیقیـــة لأنّ المــدرس یتوسّـــل بهـــا لبلـــ

لغویــة، أو حــل مشــكلة یعــاني منهــا التلامیــذ، إذن فــإنّ اســتعمال الوســیلة المناســبة فــي الموقــف 
ــــار، والمهــــارة فــــي الاســــتعمال لتحقیــــق الغــــرض  ــــب الدّقــــة فــــي الاختی والزمــــان الملائمــــین یتطلّ

1».المطلوب

ن خــلال فهــم المعلــم لعملیــة التقــویم، وعملیــة التــّدریس بصــفة عامــة ،مــتقــویم نــواتج الــتعلّم-هـــ
وإلمامــه بأســالیب القیــاس والتقــویم المختلفــة، لقیــاس مــا تــمّ تحقیقــه مــن أهــداف، ومعرفــة كیفیــة 
التعامــل مــع نــواتج الــتعلّم مــن خــلال تحدیــد الأســالیب الفعالــة فــي تصــحیح مــواطن الضــعف، 

ــدّ أثنــاء ســیرورة عم لیــة التقــویم مــن الإجابــة عــن وتعزیــز مــواطن القــوة لــدى المتعلمــین، إذ لا ب
مــا هــي النتــائج التــي تــمّ تحقیقهــا فعــلا؟ ومــا هــي النتــائج والأهــداف التــي لــم : التســاؤلات التالیــة

تحقّق؟ ما هي مواطن القـوة التـي أفرزتهـا عملیـة التقـویم ،وكیـف یـتمّ تعزیزهـا؟ ومـا هـي مـواطن 
التــي تواجــه المعلمــین الضــعف والفشــل ومــا الســبیل لتصــحیحها وعلاجهــا؟ مــا هــي الصّــعوبات

ــــم ،أم المــــتعلم ،أم  ــــاتج عــــن المعل ــــة هــــل القصــــور ن ــــة التعلّمی والمتعلّمــــین فــــي العملیــــة التعلیمی
المحتوى، أم الطریقة ،أم الوسائل المعتمدة؟ وكیف یتمّ تصحیح مسار العملیة التعلیمیة؟

:مالمتعلّ -2
ــ ى انتقــال المحــور فیهــا مــن إنّ التحــوّل الجــوهري فــي مفهــوم التعلیمیــة الحدیثــة أدّى إل

المعلّم إلى المـتعلّم، فبعـدما كـان المعلـّم هـو الـرّكن الأسـاس فـي العملیـة التعلیمیـة، حیـث كانـت 
بضاعة یمتلكها المعلّم، ویجتهد في نقلها بفنّ ووضوح إلى التّلمیذ، الـذي « المعارف عبارة عن

2».ه قادر على إعادة تمــریرها بــــدورهكان علیه أن یعید إنتاجها مثبتا أنه تلقّنها وتسلمها، وأنّ 
صار المتعلّم هو الرّكن الأساس في هذه العملیة، بحیث توكل إلیه مهمة، المبادرة والاكتشـاف 

.وما المعلم إلا مخطّطا وموجها لهذه العملیة... والتّحلیل والتّعلیل والاستنباط

. 79المصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها، ص1
.17أنطوان صیاح، تعلمیة اللغة العربیة، ص2
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لـق وإلیـه تعـود، كـان لزامـا علـى ولمّا صار المتعلّم هو جوهر العملیة التعلیمیة منـه تنط
القــائمین علیهــا، أن یضــعوا نصــب أعیــنهم معرفــة خصــائص المتعلّمــین، ومســتویاتهم الذهنیــة 
والمعرفیـــــة ،واســـــتعداداتهم ،ومیـــــولاتهم ،واتجاهـــــاتهم، والوقـــــوف علـــــى الفـــــروق الفردیـــــة بیـــــنهم، 

الانطـــلاق الأساســـیة باعتبارهـــا مســـائل تـــؤثر فـــي عملیـــة الـــتعلّم وفعالیتـــه، بـــل باعتبارهـــا نقطـــة 
لتحدیــــد الأهــــداف، وضــــبط المقــــرّرات التعلیمیــــة، واختیــــار الطــــرق المناســــبة، وانتقــــاء الوســــائل 

.المساعـــــدة
:المعارف-3

لم یعد الكمّ الهائل من المعارف والمعلومات المعیار الذي تبني علیـه التعلیمیـة مسـألة 
إنّ انتقـاء المحتـوى التعلیمـي أصـبح مبنیـا اختیار مضامین ومحتویـات المقـرّرات التّعلیمیـة، بـل

خاصــــة باللغــــة (وأخــــرى داخلیــــة ) خارجــــة عــــن اللغــــة(علــــى أســــس علمیــــة، ومعــــاییر خارجیــــة 
1).ذاتها

فمن المعاییر الخارجیة ما یرتبط بمحیط التعلّم وأهـداف الـتعلّم ومسـتوى المقـرّر، والمـدة 
أمــا المعــاییر الداخلیــة فنــذكر منهــا تحدیــد الزمنیــة المخصّصــة لتنفیــذ المقــرّر ونوعیّــة التــدریس، 

ـــنّمط أو المســـتوى اللّغـــوي  ـــة، أدبیـــة( ال ـــد ...) لغـــة وظیفیـــة، علمی ،بالإضـــافة إلـــى مســـألة تحدی
...الرصید اللغوي الوظیفي

إنّ هذه المعارف هي جزء من المنهج التعلیمي، ولـذلك لا ینبغـي الحـدیث عنهـا بمعـزل 
مـــا هـــي :( نهج إذ تشـــكّل الإجابـــة عـــن التســـاؤلات التالیـــةعـــن بقیـــة العناصـــر المكونـــة لهـــذا المـــ

الأهــداف التعلیمیــة المــراد تحقیقهــا؟ مــا هــي المعــارف والخبــرات المطلــوب توفیرهــا لتحقیــق هــذه 
الأهـــداف؟ كیـــف یمكـــن تنظـــیم وتقـــدیم هـــذه الخبـــرات للمـــتعلم وتمكینـــه منهـــا؟ كیـــف نعـــرف بـــأن 

الأهـــداف والمحتـــوى : ة للمـــنهج ، ألا وهــيالعناصـــر الأساســی) الأهــداف المســـطّرة قــد تحقّقـــت؟
. وطرق التدریس والتقویم) المعارف(

هـــذه العناصـــر التـــي تتفاعـــل وتتكامـــل فیمـــا بینهـــا لتشـــكّل منهجـــا تعلیمیـــا ناجحـــا وقـــابلا 
للتجســـید علـــى أرض الواقـــع، وغیـــاب أي عنصـــر مـــن هـــذه العناصـــر، أو وجـــود أيّ خلـــل فیـــه 

ومـن ثـمّ إلـى فشـل فـي العملیـة التعلیمیـة التعلّمیـة؛ إذ یؤدي بالضرورة إلى قصـور فـي المـنهج،

.77- 61،ص1995عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة،: یراجع1
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لا یتصور حصول تعلّم من دون وجود محتوى تعلیمـي مبنـي علـى أسـس علمیـة، وفـق معـاییر 
اختیـــار وبنـــاء المحتـــوى التعلیمـــي، كمـــا أنّـــه لا یمكـــن اختیـــار محتـــوى تعلیمـــي مـــن دون تحدیـــد 

، فضــلاً ممــین وحاجــاتهم واســتعداداتهدقیــق وواضــح لأهــداف الــتعلّم فــي ضــوء مســتویات المتعل
عــن اســتحالة تنفیــذ أي محتــوى أو تحقیــق أي أهــداف فــي غیــاب طــرق تــدریس معیّنــة تنســجم 

. ووضعیات التعلّم المختلفة لتحقیق أهــــــداف المنهج

كما أنّـه لا یمكـن بـأيّ حـال مـن الأحـوال التعـرّف علـى مـدى نجاعـة المحتـوى التّعلیمـي 
وسائل المعتمـدة، ومـدى نجـاح المـنهج بصـفة عامـة، ومسـتوى تحقـّق أهدافـه وطرق التّدریس وال

مـــن دون عنصـــر التّقـــویم، الـــذي بإمكانـــه وحـــده الكشـــف عـــن مـــوطن القـــوة والضّـــعف فـــي كـــلّ 
.عنصر من عناصر العملیة التعلیمیة

ة وعلاقــوهكــذا یتّضــح جلیــا الأهمیــة التــي یكتســیها كــل عنصــر مــن عناصــر العملیــة التعلّمیــة، 
.تّفاعل والتّكامل فیما بینهاال

:ةعلیمیة والعلوم المرجعیّ التّ -رابعا
والتعریـــف بهــذا العلـــم لا بــد مـــن وقفــة عنـــد العلـــوم ) التعلیمیــة(فــي ســـیاق الحــدیث عـــن 

المرجعیـــة التـــي یســـتند إلیهـــا، وینهـــل منهـــا فـــي تحدیـــد المعـــارف والمحتویـــات وطرائـــق بنائهـــا، 
: لتّعلیمیــــة مـــــع عــــدّة تخصصــــات علمیـــــة أخــــرى أهمّهـــــاوتبلیغهــــا، وتقویمهــــا، حیـــــث تتــــداخل ا

.اللسانیات العامة، اللّسانیات النفسیة ،واللسانیات الاجتماعیة ،وعلم التربیة

:العامـــــةسانیاتاللّ -1
فقد أثبتت الدراسات المتخصّصة أنّ التّعلیمیة قد أفادت كثیرا من اللسانیات العامة ،أو 

م ، حیــث أتاحـت المــدارس اللّسـانیة المتعاقبــة ونظریاتهـا التــي انبثقــت مـا یســمى بعلـم اللّغــة العـا
عنهــا لتعلیمیــة اللغــات، إمكانیــة التفكیــر والتأمــل فــي المــادة اللغویــة ،وبنیاتهــا ،والمنــاهج التـــي 

.تحكمها
ومــن أهــمّ تلــك المفــاهیم اللّســانیة مفهــوم النّظــام عنــد دي سوســیر ؛ ففــي رأیــه أنّ اللّغــة 

الصــــوتي والصــــرفي والنحــــوي والمعجمــــي : وّن مــــن مســــتویات للتحلیــــل هــــينظــــام محكــــم یتكــــ
والدلالي، ومـن ثـمّ فـإنّ تحدیـد تلـك الأبنیـة و وحـداتها، ومـا یـربط بینهـا مـن علائـق متنوعـة مـن 
شــأنه أن یعــین علــى معالجــة المــواد اللّغویــة المدرّســة معالجــة بیداغوجیــة مخصوصــة ،یراعــى 
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قد ،والانتقال من الشبیه إلى الشبیه به أو المقابـل لـه، وهـو مـا فیها التّدرج من البسیط إلى المع
یساعد على ترسیخ المعلومات المقدمـة فـي أذهـان المتعلمـین، وتیسـیر عملیـة استحضـارها مـن 

1.قبلهم كلّما شعروا بالحاجة إلى ذلك
یــة ولعــلّ أحســن اســتثمار لمفهــوم البنیــة فــي التّعلیمیــة تجسّــد فــي مســألة التّمــارین البنیو 

)Exercices Structuraux ( التـي تعتمـد علـى مفـاهیم التقابـل والتشـابه والاخـتلاف، فـي ،
2.فهم اللغة وإدراك مدلولاتها

ویتّضــح مــن خــلال مــا ســبق ،بأنــه لا یمكــن إدمــاج الجوانــب الأساســیة المتعلّقــة بتعلــیم 
البنیـــات اللغویـــة تبســـیط القواعـــد وتوضـــیحتقتضـــيإلا باعتمـــاد منهجیـــة ألســـنیة « وتعلّـــم اللغـــة

وعناصـــــرها اعتمـــــادا علـــــى التفســـــیر والتشـــــخیص والتحلیـــــل، ومـــــن المفـــــروض أن تعتمـــــد هـــــذه 
المنهجیــــة الألســــنیة التطبیقیــــة علــــى الشــــمولیة والإحاطــــة فــــي تفســــیر مكوّنــــات النّســــق اللّغــــوي 

ات الصوتیة والصرفیة والتركیبیة والدلالیـة، وتوضـیح العلاقـات المنظّمـة لهـذه المكونـ: بعناصره
3»التي تكون دینامیكیة اللغة و حركیتها 

، وهـي المعرفـة "الكفایـة"ومن المفاهیم اللّسانیة التي كان لها أثر بالغ في تعلیمیـة اللغـة 
هـو اسـتعمال هـذه " الأداء"الضمنیة بقواعـد اللغـة ،وهـي قائمـة فـي ذهـن كـل مـن یـتكلّم اللّغـة، و

ــتكلّم ــل مقــدرة حیــث یــرى تشومســكي . المعرفــة فــي عملیــة ال أن النظریــة الألســنیة یجــب أن تحلّ
المتكلم على أن ینتج الجمل التي لم یسمعها من قبل، وعلى أن یتفهمهـا، فیقـوم عمـل الألسـني 
على صیاغة القواعد التي بمقدورها إنتاج اللغـة مـادة البحـث، أي القواعـد القائمـة ضـمن مقـدرة 

4.متكلّم اللغة على إنتاج الجمل وتفهمها

المفهومــــان یعــــدان ركیــــزتین أساســــیتین فــــي النّظریــــة التولیدیــــة التحویلیــــة، هــــذه وهــــذان 
الأخیــرة التــي أســهمت فــي تفســیر قضــایا اللّغــة وبنــاء قواعــد الكفایــة اللغویــة التــي تقــود عملیــة 

. التكلم أو الأداء الكلامي

.17،ص2007، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع ،1ة النصوص بین النظریة والتطبیق ،طبشیر إبریر، تعلیمی: یراجع1
. سیأتي الحدیث عن هذا النوع من التمارین في الفصل الثاني2
.85المصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها، ص3
لبنان، - ،المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع،بیروت2تعلیم اللغة ، طمیشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة و : یراجع4

.109،ص.1985
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إنّ مــا جــاء بــه تشومســكي فــي هــذه النظریــة ،علــى قــدر كبیــر مــن الأهمیــة فــي تعلیمیــة 
اللّغــات، حیــث یــرى بــأنّ اللّغــة هــي الخصّیصــة الأولــى للإنســان، ومــن ثــمّ وجــب الوصــول إلــى 
طبیعــة هــذه اللغــة لا عــن طریـــق المــادة الملموســة الظــاهرة أمامنـــا ،وإنّمــا عــن طریــق القـــدرات 
ـــد علـــى أنّ اللّغـــة  ـــى الســـطح، هـــذه القـــدرات اللغویـــة تؤكّ الإنســـانیة الكامنـــة التـــي لا تظهـــر عل

تتـألّف لغـة إبداعیـةیمكن أن تكون استجابة لمثیر، وإلاّ كانت نشـاطا آلیـا، و إنّمـا الإنسانیة لا
مــن عناصــر محــدودة العــدد، ولكــن یمكــن للمــتكلّم أن ینــتج منهــا یومیــا عــددا لا حصــر لــه مــن 
الجمـل التــي لــم یسـمعها مــن قبــل، وهـذا مــا أفضــى إلـى أن یكــون المــنهج فـي النظریــة التولیدیــة 

ــــة اســــتدلا ــــة التــــي كــــان منهجهــــا التحویلی ـــــة البنائی ـــــدا فــــي النظریـ ـــــس مــــا كــــان سائــ لیا ،أي عكــ
1.استقرائیــــــــــــا

وكــان مــن بــین ثمــار الاعتمــاد علــى نتــائج البحــث اللّســاني فــي التّعلیمیــة التّركیــز علــى 
أن فـي العملیـة التعلیمیـة، وذلـك بعـدما اسـتطاعت اللّسـانیات) الجانـب الشـفوي(اللّغة المنطوقة 

تعیــد لهــا اعتبارهــا ،وتثبــت بــأنّ اللغــة المنطوقــة هــي الأصــل، وهــي الجــدیرة بالاهتمــام، فالطّفــل 
یــتعلم اللّغـــة المنطوقـــة أولا، ثــم یشـــرع بعـــد ذلـــك فــي تعلّـــم اللغـــة المكتوبــة، وهـــذه النّظـــرة مغـــایرة  

علـى الجانـب لتلك التي كانت سائدة في الدّراسات التاریخیة والمقارنة،و التي كانت تركّـز فقـط 
.المكتوب من اللّغة

وهكذا تشكّل اللّسانیات للباحث في التعلیمیة میدانا لدراسة الظـواهر التـي یلاحظهـا فـي 
أبحاثـــه ویفســـرها ،ومجـــالا لتقـــدیم تصـــورات أو خطـــط وإجـــراءات منهجیـــة بغیـــة تعلـــیم اللغــــات 

2.بیقيمستوى مفهومي أو نظري ومستوى منهجي أو تط: وتعلّمها وذلك على مستویین

فالتّعلیمیـــة إذن علـــم لا یمكـــن أن یســـتقیم لـــه أمـــر إلا إذا انبنـــى علـــى الرصـــید المعرفـــي 
لة سلفا لإیجـاد التفكیـر للفكر اللساني المعاصر، وما یوفره هذا الفكر من نظریات تطبیقیة مؤهَّ 

و صـوتي الكافي لكل القضایا التي تتعلّق بكل جوانب الظاهرة اللّغویة، من هذه الجوانب مـا هـ
ومنها ما هو دلالي، ومنها ما یقع بین ذلك من حیث التركیب والتألیف بین العناصـر اللسـانیة 

.20عبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة،ص1
.19بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،ص2



الفصل الأولالأول                                                                      الباب 
تعلیمیّة اللّغة العربیة في الجزائر ومشروع الإصلاح التربوي

27

ــــي ســــیاقها المــــألوف ــــة اللّســــانیة العالمیــــة .. ف ــــزم بالإحاطــــة بالنّظری ــــا فــــإنّ المعلـّـــم مل ومــــن هن
1.بمرجعیاتها ،ومفاهیمها ،وإصلاحاتها ،وإجراءاتها التطبیقیة

: ةـــــــفسیسانیات النّ اللّ -2
أو " علـم اللّغـة النّفسـي"أدّى التّقارب بین علم النفس وعلم اللّغـة إلـى ظهـور مـا یسـمى بــ

،هــذا العلــم الــذي یــدرس الظــاهرة اللغویــة بوصــفها ســلوكا یمكــن إخضــاعه " اللّســانیات النّفســیة"
هـذا العلـم للدراسة باستخدام المناهج والأسالیب النّفسـیة المختلفـة، ویحـدّد المختصـون مجـالات 

2:فیما یلـــــــــي

یدرس كیف یفهم السّامع ما یقوله المتكلّم، أي كیـف یحلـّل سلسـلة الأصـوات المتوالیـة التـي -أ
.تتلقاها أذناه إلى وحدات یستخلص منها المعاني التي أراد المتكلّم نقلها إلیه

المفــردات اللازمــة، كیــف یخطّــط المــتكلّم لنطــق الجمــل للتعبیــر عــن أفكــاره، وكیــف یختــار -ب
.والصعوبات التي یواجهها عند النطق ،والأخطاء التي یقع فیها

دراســة تركیــب الــذاكرة مــن الناحیــة اللّغویــة ،وطبیعــة التــذكّر ،وكیفیــة اختــزان المفــردات فــي -ج
،وأســباب ســهولة أو صــعوبة استحضــارها عنــد الحاجــة لاســتعمالها، ) المعجــم الــذهني(الــذاكرة 

.مل في الذاكرةوكیف تختزن الج

فالاكتسـاب یحـدث فـي الطّفولـة كمـا رأینـا « التّفریق بین اكتساب اللّغة وتعلّمها عند الطفـل؛-د
أمّــا تعلـّـم اللّغــة فیحــدث فـــي مرحلــة متــأخّرة حــین یكــون الأداء اللّغـــوي قــد تكــوّن، وحــین تكـــون 

اللغـة هـو غیـر " م یـتعلّ "العملیات العقلیة قد نضجت، أو قاربت النّضج ،ومعنـى ذلـك أنّ الـذي 
اللّغـــة ؛إذ حـــدث تغیّـــر كیفـــي فـــي وظـــائف الأعضـــاء، وفـــي " یكتســـب"ذلـــك الطّفـــل الـــذي كـــان 

، ولــذلك یــتمّ التركیــز فــي مســألة تعلّــم اللّغــة علــى علاقــة نمــوّ الطفــل اللغــوي 3»النّشــاط النّفســي
. بنموّه الإدراكي

، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، 1ت، طحقل تعلیمیة اللغا-أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة1
.02،03،ص2000

.09،10، ص2010،دار جریر للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1داود عبده، دراسات في علم اللغة النفسي، ط: یراجع2
.22عبده الراجحي ،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص3
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تها بتعلیم وتعلّم اللغـات، حیـث ظهـرت ولعلّ النقطة الأخیرة تبرز دور اللّسانیات النّفسیة وعلاق
نظریات كثیرة ركّزت على الـرّبط بـین العناصـر النفسـیة لمـتعلم اللغـة مـن دافعیـة ومیـول ورغبـة 

.وخوف وقلق، وبین تحصیله اللّغوي

ـــه ،وطرائقـــه لا  ـــدریس ،ومحتویات ـــة تحدیـــد أهـــداف التّ ـــى أن عملی وقـــد ســـبقت الإشـــارة إل
قیـق لخصـائص المتعلّمـین وحاجـاتهم واسـتعداداتهم ومیـولاتهم، یمكن أن تتمّ بمنأى عن تحدید د

حیــث إنّ تقــدیم الخبــرات التعلیمیــة للتلامیــذ دون درایــة بهــذه المعطیــات، أو إهمــال لهــا ســیؤدي 
ــمّ فــإنّ دراســة طبیعــة التلامیــذ والتعــرّف علــى  إلــى الفشــل فــي بلــوغ الأهــداف المســطرة، ومــن ث

لــى المنــاهج التعلیمیــة علــى المســتویین التخطیطــي خصائصــهم أمــر ضــروري ،یفیــد القــائمین ع
.والتنفیذي

مــــن « یفیــــد فــــي الإجابــــة عــــن الكثیــــر) اللّســــانیات النفســــیة(ومــــن هنــــا فــــإنّ هــــذا العلــــم 
التســـاؤلات المتعلقـــة بالحیـــاة التّعلیمیـــة التعلّمیـــة، ویقـــدّم معلومـــات ثمینـــة عـــن الحاجـــات اللّغویـــة 

كیـــف یتلقّـــى التلمیـــذ : ویحـــاول أن یجیـــب عـــن أســـئلة مثـــلوالـــدّوافع نحـــو الـــتعلّم واســـتراتیجیاته،
خطابــا؟ ومــا هــي أهــمّ الصّــعوبات التــي تواجهــه؟ ومــا هــي مجمــل العلاقــات بــین تعلّــم لغــة مــن 

1»اللغات وبین عناصر مثل الشخصیة والذاكرة و الإدراك و الفهم

دون تقــدّم مســیرة ولــذلك قیــل إنّــه دراســة اللّغــة مــن أجــل التعــرّف علــى الصــعوبات التــي تحــول 
.التعلّم، وتوفیر الأجواء المناسبة للتّحصیل اللّغوي في سبیل تحسین العملیة التعلیمیة التعلّمیة

:ةـــــسانیات الاجتماعیاللّ -3

إنّ القول بأنّ اللّغة ظاهرة اجتماعیـة بالدّرجـة الأولـى، یؤكّـد اسـتحالة فهمهـا بمنـأى عـن 
ذي قامـت علیـه اللّسـانیات الاجتماعیـة التـي یعرّفهـا الـبعض هذا المجتمع، وهذا هو الأسـاس الـ

:بأنها
»دراسة اللّغة في علاقتها بالمجتمع « -
العلم الذي یبحث في اللّغة بوصفها ظاهرة اجتماعیة كبقیـة الظـواهر الاجتماعیـة الأخـرى « -

ویــة مــن التــي لهــا نشــوؤها وتطورهــا وتفرعهــا إلــى لهجــات مختلفــة ،ویبحــث فــي التطــورات اللغ
».وجهة نظر سكانیة على جمیع مستویات التحصیل الصوتیة والنحویة والدلالیة

.20ن النظریة والتطبیق، صبشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بی1
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الأصــــل (فاللّســــانیات الاجتماعیــــة تــــولي للمعطیــــات الاجتماعیــــة الخاصــــة بــــالمتكلمین 
عنایـة خاصـة، وتتبـیّن مـن خلالهـا نـوع الأداء اللغـوي الـذي ...) الإثني، المهنة، الجنس، السّـن

كمــا أنّهــا تــولي أهمیــة قصــوى لمســألة اكتســاب الملكــة اللغویــة الاجتماعیــة إلیــه المــتكلّم، ینــزع
)Compétence Sociolinguistique ( وكیفیــات نقلهــا جــیلا بعــد جیــل باعتبارهــا تــؤدي،

دور الاحتفاظ على التجلیات الاجتماعیة للّغة، ناهیك عن اهتمام هذا العلـم بالأحكـام التقییمیـة 
القولیـــة التـــي تصـــدر عـــن هـــذا أو ذاك، وهـــذا مـــا یجعـــل تلوكاالتـــي یتبادلهـــا النـــاس حـــول الســـ

یتــوخّى منهجــا مزدوجــا فــي تناولـه مــادة علمــه، فهــو یــدرس البنیــة اللغویــة « اللسـاني الاجتمــاعي
فــي جوانبهــا الصــوتیة والصــرفیة والتركیبیــة والدلالیــة، ثــم یعمــل علــى كشــف ارتبــاط هــذه البنیــة 

لجوانــــب الاقتصـــادیة والثقافیــــة والدینیـــة فــــي الكیــــان بوظیفتهـــا الاجتماعیــــة ،مـــن خــــلال تـــأثیر ا
1» .اللغوي

أمّــا إذا أردنــا الحــدیث عـــن علاقــة التّعلیمیــة بهـــذا العلــم، فإنّنــا نقـــول بــأنّ الصــلة وثقـــى 
:بینهما، ویمكن توضیح ذلك في النّقاط التالیة

لمجتمـــع، فـــإنّ ذلـــك بمـــا أنّ المجتمـــع هـــو ثقافتـــه ،وأنّ اللّغـــة هـــي المعبّـــر الأهـــم عـــن ثقافـــة ا-
یترتـّـب علیــه بالضــرورة أن یكــون تعلــیم اللّغــة لأبنائهــا نابعــا مــن ثقافــة هــذا المجتمــع، كمــا أنّ 

2.تعلیمها لغیر أبنائها ،لا بدّ أن ینقل المتعلّم الأجنبي إلى أن یفهم ثقافة هذا المجتمع

نـوّع اللغـوي والتّعددیـة إنّ الموضوعات الرئیسة في میدان اللسـانیات الاجتماعیـة، كمسـألة الت-
اللغویـــــــة، والازدواجیـــــــة اللغویـــــــة، ومســـــــائل الأمـــــــن اللغـــــــوي ،والتخطـــــــیط اللغـــــــوي ،وسیاســـــــات 

إلــخ ،تمثــّل رافــدا مــن الروافــد التــي ینهــل منهــا القــائمون علــى العملیــة التعلیمیــة، حیــث ...التعلــیم
اللغـــوي مـــا هـــو المســـتوى : تســـاعد هـــذه الموضـــوعات فـــي الإجابـــة عـــن أســـئلة مـــن هـــذا النـــوع

المناسب للمتعلّم في مرحلة من المراحل؟ ما هي اللّغة التي یتحـتّم علـى المنظومـة التربویـة أن 
تتبنّاهــا فــي تعلــیم المــواد العلمیــة؟ وبأیــة لغــة یســتقیم وضــع تعلّــم هــذه المــادة أو تلــك؟ ومــا هــي 

الحركـــات، الأوضــاع اللّغویــة وغیـــر اللّغویــة، وأنمـــاط التواصــل الشـــفوي والمكتــوب، ومـــا تؤدیــه 
؟ حیـــث لا یمكـــن ...والإیمـــاءات ،وأنظمـــة التبلیـــغ غیـــر اللغـــوي ،وعلاقـــة ذلـــك بطرائـــق التعلـــیم

.88عبد السلام المسدي، اللسانیات وأسسها المعرفیة،ص: یراجع1
.24عبده الراجحي ،علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص: یراجع2
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إغفــال دور هــذه المســائل  فــي حــلّ الكثیــر مــن المشــكلات، وتــذلیل العدیــد مــن الصّــعوبات فــي 
.حقل تعلیمیة اللّغات

:ةـــــم التربیـــــعل-4

.، إلى درجـــــــــــة أنّه یصعب التّفریـــق بینهمـــــــامیةعلیبالتّ و هو من أكثر العلوم ارتباطا
مـــاذا نعلـّـم مـــن اللّغـــة ؟ وكیـــف : وإذا كانــت التّعلیمیـــة تســـعى للإجابــة عـــن ســـؤالین هــامین همـــا

، فـإنّ )مـاذا نعلـّم؟:( نعلّمه؟ وإذا كانت العلـوم السّـابقة الـذّكر تحـاول الإجابـة عـن السـؤال الأول
، وهـــذا یفضـــي بنـــا إلـــى )كیـــف نعلّـــم؟ ( یـــل بالإجابـــة عـــن السّـــؤال الثـــاني علـــم التربیـــة هـــو الكف

: الحدیث عن أهمّ المسائل التي یمكن أن تفیدهـــــا التعلیمیّة من مجال علم التربیة، وهي

:منظریات التعلّ -أ
حیــــث تعــــدّ مــــن أبــــرز موضــــوعات علــــم التربیــــة ،وتتــــأثّر نظریــــات الــــتعلّم هــــذه بمجمــــل 

ة التـــي توفّرهـــا الدراســـات والبحـــوث الســـیكولوجیة، والتـــي اســـتطاعت أن تفهـــم المعطیـــات العلمیـــ
وتفسّــر العدیــد مـــن الآلیــات والســلوكات المختلفـــة ،التــي تتــدخّل بصـــورة أو بــأخرى فــي حـــدوث 

ســلوكي یركّــز علــى الظــواهر الملموســة التــي « الــتعلّم ،ونخــصّ بالــذّكر منهجــین اثنــین أوّلهمــا 
فـإنّ تعلـّم اللغـة یبـدأ مـن عوامـل الكامنـة غیـر الظـاهرة ، ومـن ثـمّ تخضع للملاحظـة ،ویسـتبعد ال

ومــنهج آخــر عقلــي ".التعزیــز"و " التكــرار"و "المحاكــاة "، وتــؤثّر فیــه عوامــل خارجیــة هــيالبیئــة
یـــرى أنّ كـــلّ إنســـان مـــزوّد بجهـــاز لغـــويّ فطـــريّ، یمـــدّه بافتراضـــات عـــن اللّغـــة ، ومـــا یصـــنعه 

..اضات اختبارا مستمرا حتى یصل إلى القوانین الطبیعیة للغةالمتعلّم أنّه یختبر هذه الافتر 
اللغویـــة " العـــادات"ومهمـــا یكـــن مـــن أمـــر فـــإنّ الاتجـــاه الســـلوكي اســـتقرائيّ یهـــدف إلـــى ترســـیخ 

اللغویة "القدرة "استعانة بهذه العوامل الخارجیة، أمّا الاتّجاه العقلي فاستدلالي یهدف إلى تقویة 
ن طریـق تمكینـه مـن وسـائل الاسـتدلال الصـحیح ،بإشـراكه إشـراكا التي فطـر الإنسـان علیهـا عـ

1».ما یتلقاه منها" محاكاة"اللغة لا " إنتاج" فعلیا في
:خصائص المتعلّم-ب

وقد سبقت الإشارة إلى أهمیّة هذه المسألة عندما تحدّثنا عن عناصر العملیـة التّعلیمیـة 
دون معرفــة خصــائص المتعلّمــین أنفســهم؛ ،حیــث تبــیّن بأنّــه لا یمكــن وضــع نظــام تعلــیم لغــويّ 

.28المرجع السابق ،ص1
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ــــة بیــــنهم ،مــــن حیــــث خصــــائص العمــــر ،و  لأنّهــــم لیســــوا متســــاوین ، بــــل توجــــد فروقــــات فردیّ
استعدادات التلامیـذ للـتعلّم اللغـوي ،وقـدراتهم المعرفیّـة ،وخبـراتهم اللغویـة، ودوافعهـم نحـو الـتعلّم 

أهمیّتها بین مـتعلّم للغتـه الأولـى، ، مع الأخذ بعین الاعتبار أنّ هذه الخصائص تختلف درجة 
1.ومتعلّم للغة أجنبیة

:الإجراءات التعلیمیة-ج

وهذه من أهم الجوانب التي لا غنى لتعلیم اللغـة عنهـا ذلـك أنّ أيّ مقـرّر تعلیمـيّ لا بـدّ 
له من إجراءات تضعه موضع التنفیذ داخل قاعة الدّرس، ولا شكّ أنّ تعلیم اللّغة ،یختلف مـن 

المتعلّمــین التــي أشــرنا " خصــائص"المقــرّر،و" أهــداف"لآخــر تبعــا لعوامــل كثیــرة ؛ منهــا موقــف
2.إلیها، ومن هنا ظهر ما یعرف بالمدخل الإجرائي

:الوسائل التعلیمیة-د

وهـــي كـــلّ الأدوات والوســـائط والأجهـــزة التـــي یســـتخدمها المعلّـــم أثنـــاء الـــدّرس لتوضـــیح 
والخبــــرات مــــن أذهــــان المتعلّمــــین، واســــتثارة دافعیّــــتهم ، المعــــاني، وتقریــــب المفــــاهیم والحقــــائق

وإشــباع حاجــاتهم للــتعلّم، وتنمیــة القــدرة الإنتاجیّــة لــدیهم ،بأقــلّ جهــد ووقــت ممكنــین ، ومــن ثــمّ 
تحقیق الأهداف التّعلیمیة ،وتحسین عملیّتي التعلـیم والـتعلّم، ولـذلك تلقـى هـذه الوسـائل اهتمامـا 

.خاصا في حقل تعلیمیة اللغات

وخلاصة لما سبق یمكن القول بأنّ التّعلیمیـة الیـوم لـم تعـد مجـرد اتبّـاع لأسـالیب معینـة 
فــي التــدریس یتــولى بعــض المعلمــین الأكفــاء إعــداد برامجهــا والكتــب المقــرّرة لهــا، بــل تأكّــد بــأنّ 
هــــذا العمــــل هــــو ثمــــرة نمــــاذج جهــــود المعلمــــین المهــــرة والبــــاحثین والمتخصّصــــین فــــي میــــادین 

ات العامـــة واللّســـانیات النفســـیة واللّســـانیات الاجتماعیـــة وعلـــوم التربیـــة، فهـــي إذن حقـــل اللّســـانی
تعــاوني یحكمــه مبــدأ تضــافر الاختصاصــات ،ونجاحــه رهــن بــتفهمّ كــلّ الأطــراف للمبــادئ التــي 

.تتحرك وفقها العملیة التعلیمیة، و قیام كل طرف بدوره على أكمل وجه

.29، 28، صالسابقالمرجع 1
.29المرجع نفسه، ص2
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من تعلیم اللّغة إلى تعلیم التّواصل : ي تعلیم اللّغة العربیةالحدیثة فالمداخل-المطلب الثاني
.ةــــــــباللّغ

تصرّ التّعلیمیة الحدیثة على تجاوز المفهوم التقلیدي لعملیة التّعلیم ،القائم على مفهوم 
تلقین المتعلّم كماّ هائلا من المعارف النظریة الجاهزة ،والمطالبة باسترجاعها في الامتحانات، 

تعلیم یُكسِب التلمیذ القدرة على استثمار المعارف والمهارات اللّغویة، وتوظیفها بنجاح في إلى 
ولذلك تعدّدت الاتجاهات والمداخل في تعلیم اللّغة وتعلّمها التي المواقف التّواصلیة المختلفة، 

:تسعى إلى تحقیق هذا الهدف، ولعلّ أبرزها الاتّجاهات الثّلاثة التالیــة

الاتّصالي المدخل-
المدخل التّكاملي -
المدخل الوظیفي-

وقبل الولوج إلى هذه المداخل والتّعریف بها، لا بدّ من التّأكید على أنّ هذه المداخل 
لیست الوحیدة في میدان التّعلیمیة الحدیثة، ولكن اختیارها للحدیث عنها دون غیرها هنا، كان 

. ثة هي الأنسب في تعلیم وتعلّم اللّغة الأمّ بناءً على رأي المختصّین بأنّ هذه الثلا

:غة العربیةصالي في تعلیم اللّ المنحى الاتّ -أوّلا

ف في الأساس على والذي یتوقّ ،غة في الحیاةویقوم هذا المنحى على الغرض من اللّ 
ها غة بألفاظصال اللغوي هي اللّ أداة الاتّ نّ أ«صال بین أفراد المجتمع، إذتسهیل عملیة الاتّ 

ي یمثل فعل المتلقّ وردّ ،ل المثیر مكتوبة أو منطوقة، والمعاني التي تحملها الألفاظ تمثّ 
1».ي عملیة الاتصالأدائیة بین طرفه هو نتاج عملیات عقلیة و الاستجابة، وذلك كلّ 

،صال قد یكون منطوقا أو مكتوبا، مباشرا أو غیر مباشروانطلاقا من ذلك فالاتّ 
ر إلى نظَ ومن هذه الزاویة یجب أن یُ «ال فالإنسان دائما بحاجة إلیه،تصومهما كان نوع الا
المعنیون بتعلیم العربیة إلى تعلیمها في ضوء وعلى هذا الأساس دعاتعلیم اللغة العربیة،

ها نظام ظر إلى عملیة الاتصال على أساس أنّ مفهوم نظریة الاتصال، وأطرافها، ووجوب النّ 

.69، ص2008الأردن، -، دار المناهج للنشر والتوزیع،عمّان 1وتعلیمها، طمحسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغوي -1
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ر أحدها في الآخر في إطار دة تتفاعل فیما بینها، ویؤثّ متعدّ تتداخل فیه عناصر ،متكامل
.1»أهداف عملیة الاتصال

غوي من عناصر أساسیة تتكامل فیما بینها لتحقیق الهدف الذي صال اللّ ن الاتّ ویتكوّ 
المرسل ،المرسل إلیه ،الرسالة اللغویة، قناة : وهذه العناصر هيمن أجله وجد الاتصال،

صال، وكل عنصر من هذه العناصر لابد أن تتوفر فیه اللغویة، وبیئة الاتّ الشفرةالإرسال ،
2.غويصال اللّ مجموعة من الشروط لضمان نجاح عملیة الاتّ 

لا بدّ أن یكون من بین الأهداف الاهتمام بكفاءة «وعند تدریس اللّغة كأداة اتصال
تتضمّن أكثر من مجرد إتقان الاتّصال، والاتّصال في حدّ ذاته مهارة شدیدة التعقید؛ حیث

تراكیب لغویة، فینبغي مراعاة أن یكون المنطوق ملائما لمستویات عدّة منها هدف المتحدث، 
3».والعلاقة بین المتحدث والمتلقي، والموقف، والموضوع، والسیاق اللغوي

غة وأنشطتها موضع وضع اللّ «و لذلك یقتضي المنحى الاتّصالي في تعلیم اللغة
سة العملیة، وعدم الاعتماد على حفظ القواعد والقوانین، ویقتضي أن تتاح الفرصة الممار 
و عدم ،غة استخداما عملیا، والاهتمام بجمیع مهاراتها بشكل متوازن مین باستخدام اللّ للمتعلّ 

ض له أي متكامل، وأي خلل یتعرّ التشدید على جانب من دون الجوانب الأخرى، فاللغة كلٌّ 
ب في قصورها عن أداء أهم دور لها، ها، ویتسبّ غة كلّ ب إلى اللّ فنونها یتسرّ منجزء أو فنّ 

وهو الاتصال والتفاهم، وتبادل الخبرات، والمهارات والآراء ومعنى ذلك أن مدخل الاتصال 
یهتم باستخدام اللغة وممارسة أنظمتها المختلفة، وقواعدها، ووضعها موضع التطبیق 

4».الفعلي

:غة العربیةكاملي في تعلیم اللّ التّ المنحى -ثانیا

بط بین المواد الدراسیة یقوم على فكرة الرّ «كاملي في تعلیم اللغة العربیةالمنحى التّ إنّ 
عامل معها من منطلق وحدة المعرفة، وهذا المدخل یوجب على واضعي المنهج المختلفة، والتّ 

راسیة المختلفة، وتتكامل فیها المواد دّ إعادة تنظیمه بطریقة تزول فیها الحواجز بین المواد ال

.70المرجع نفسه ،ص-1
.80، 72،ص نفسهالمرجع :  یراجع-2
.68، ص2000، 1أحمد عید عوض،مداخل تعلیم اللغة العربیة،دراسة مسحیة نقدیة،سلسلة البحوث التربویة والنفسیة،جامعة أم القرى،ط-3
.82، 81،صعطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمهامحسن علي-4
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م من إدراك متآزرة تؤدي إلى تمكین المتعلّ في صورة مع بعضها، فتقدم الخبرات المختلفة 
1».معلّ تمها للموالخبرات التي تقدّ ،العلاقات بین المواد التعلیمیة 

بل تتجاوزه بتدریس القواعد، لا تختصّ «تكاملیة في تعلیم اللغة العربیةریقة الوالطّ 
ة ـــبواسطتها تدریس القواعد من خلال النصوص الأدبیغة بأنشطتها المختلفة؛ یتمّ م اللّ إلى تعلّ 

؛ 2»...ةــــوص المطالعـــــر، ونصــــلاء والتعبیـالإمراءة وـــرا، إلى جانب تدریس القـــرا ونثــــــشع
ها ءة ،والكتابة ،وتذوّق النصوص ،ونقدالقراو ،والاستماع ،م التلمیذ مهارات الكلام أي أن یعلَّ 
على طبیعتها وحدة م كمادة دراسیةغة للمتعلّ دم اللّ قَ دون الفصل بینها، فتُ معا،في آن 

.الصناعیة بین فروعهاالفواصلُ متكاملة، وتلغى

«: غة فروعا منفصلة عن بعضها في قولهعلى خطورة تعلیم اللّ ) Dunber(ویؤكد 
3».مها شرائح معرفیة منعزلةحقیقتها عندما نعلّ غةفنحن ننكر على اللّ 

وع المتكامل منها، باعتبارها الطریقة السلیمة لإدراك من المعرفة إلا النّ هذا الأسلوب لا یقرُّ ف
واجهنا في المشكلات، والمواقف الصعّبة التي تالة لحل الواقع الذي نعیشه، والوسیلة الفعّ 

4.حیاتنا

أسلوب لتنظیم عناصر الخبرة اللغویة المقدمة للطلاب، «ومن هنا فإنّ التكامل
وتدریسها بما یحقق ترابطها وتوحّدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بینها، وتوظیفها في 
أدائهم اللغوي، وذلك من خلال محتوى لغوي متكامل العناصر؛ ترتبط فیه توجیهات الممارسة 

بمهارات اللغة، ونوع الأداء المطلوب من خلال نص والتدریبات اللغویة، والقواعد اللّغویة 
شعري أو نثري، أو موقف تعبیري شفهي أو تحریري، وتدریسها بطریقة تعتمد إجراءاتها على 

5».التكامل والممارسة والتدریب وتقویم الطلاب أولا بأول

فتعلیم اللغة عن طریق المنحى التكاملي، وإلغاء الفواصل والحدود المصطنعة بین 
كل فرع مستقل بأنّ همنه، لأن تعلیم اللغة للتلمیذ عن طریق الفروع یشعر فروعها مطلب لابدّ 

.82، صالسابقالمرجع -1
.130أنطوان صیاح، تعلّمیة اللغة العربیة، ص-2
.،ص  1984، الكویت، 1علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ط-3
.04،ص1988، 3، القاهرة، ط)التطبیقالنظریة و (مبارك فتحي یوسف، الأسلوب التكاملي في بناء المناهج :یراجع-4
.21أحمد عید عوض،مداخل تعلیم اللغة العربیة،دراسة مسحیة نقدیة ،ص-5
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تماما عن غیره من فروع اللغة الأخرى، وهذا ما یؤدي إلى فهم خاطئ للغة وأنظمتها، 
نظرا إلى إمكانیة انحیاز المدرس م، لدى المتعلّ متوازنٍ ه لا یؤدي إلى نموّ بالإضافة إلى أنّ 

،على حساب الفروع الأخرى... رع ما كالقراءة أو المطالعة أو الإملاء أو النحوإلى ف
غة بالشكل لاستخدام اللّ المتعلمَ دُّ عِ لا تُ ) أي طریقة الفروع(بالإضافة إلى كون هذه الطریقة 

1.أةزّ ــــم اللغة مجتعلّ االفعال في المواقف المختلفة، نظرا لكونه

علم قطعة شعریة أو نثریة أو آیات تن المتعلیم اللغة، أن یلقّ موقفا سلیما في «إذ لا یعدّ 
ولیس موقفا !ولا یتمرس بجوّها،ي دلالتهارها حتى یحفظها ،وهو لا یعویكرّ ،دها یردّ ،قرآنیة 

ولیس موقفا ، لوهاالمعلّم على تلامیذه قطعة لم یتمثّ سلیما في تعلیم اللغة ذلك الذي یملي فیه
التلمیذ على أن یكتب عبارة مبتورة لیست كاملة الدلالة من یراد فیه تعلیمیا لغویا ذلك الذي 

،ها وأمثالها تقصر اللغة على أن تكون لفظا وحسبهذه المواقف كلّ ذلك أنّ ... جمیلٍ بخطٍّ 
وهما ز المكتوب إلا وسیلة، مهي بذلك، فما اللفظ إلا أداة وما الرّ أو رمزا مكتوبا وحسب، وما

2»..عبیر عن موقفأو التّ ،أو ترسیخ إحساس،بیان معنىأداتان أو وسیلتان في
ه بالمفردات دَّ لیمُ لاً یر القاموس أوّ م عندما یتكلّم فهو یستثالمتعلّ ل بأنّ فنحن لا نتخیّ 

ف الكلمات یر القواعد اللغویة، لیفهم كیف یوظّ تاج إلیها في ذلك الموقف، ثم یستثالتي یح
3.بصورة سریعة ومتكاملة ومترابطةعبیرالتّ ف الجمل، بل یتمّ ویؤلّ 

قد، ومعلومات عن عصور حو والبلاغة وبعض مصطلحات النّ تعلیم قواعد النّ إنّ 
وتوضیح مواطن الجمال والبیان ،صوص الشعریة والنثریةالأدب وأعلامه وفنونه، وشرح النّ 

م مهما بذل من للمتعلّ ولا یتیح،م العربیة ه وحده لا یعلّ ، لكنّ ومطلوبٌ ه مفیدٌ هذا كلّ «... فیها
غویة، التي یستطیع معها أن ینطق لغته بطریقة سلیمة أو أن ن لدیه الملكة اللّ جهد أن تتكوّ 

رف وحدها حو والصّ فلا قواعد النّ ،یكتبها بصورة قویمة، أو أن یقرأها على وجهها الصحیح
ط بقادرة على أن حات النقد فقم لغته، ولا قواعد البلاغة ومصطلبمستطیعة أن تنطق المتعلّ 

ر، د وتساعد وتیسّ ما هذه وتلك ضوابط وأدوات تعین وتمهّ وإنّ ،م بتلك اللغة قلم المتعلّ تجرى

.94محسن علي عطیة، مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ص: یراجع -1
. 61،ص2003ن، الأرد-، دار الشروق، عمان 1نهاد الموسى، الأسالیب مناهج ونماذج في تعلیم اللغة العربیة، ط-2
.24سعید محمد مراد، التكاملیة في تعلیم اللغة العربیة، ص: یراجع-3
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-التي تصیر) الملكة اللغویة(ولكنها لا تصنع ولا تبدع ، وإنما الذي یصنع ویبدع هو تلك 
1».هالمن بعالإنساتؤدي وظیفتها دون أن یحسّ ،ملكاته كلّ مثلَ -للإنسانمَّ تِ تَ أن بعد 

ن فروع كامل بیعلماء العربیة القدامى أدركوا أهمیة فكرة التّ وتجدر الإشارة هنا إلى أنّ 
ركزا مة التي یختارونهاالأدبیوصصمن النّ «خذونكانوا یتّ اللغة في تعلیمها للناشئة، حیث 

شرح عباراته، ص و لتفسیر مفردات النّ ،غویة المختلفةع حوله أنواع البحوث اللّ تتجمّ وأساسا 
وتوضیح ما اشتمل علیه من الصور البلاغیة والمسائل النحویة، وما ورد به من الإشارات 

مع ..والارتباطات الجغرافیة، وبیان ما عسى أن یلوح به من محاسن ومآخذ،التاریخیة 
زات ومآثر ث عن حیاة الشاعر أو الكاتب صاحب النص، وما قد یكون له من ممیّ التحدّ 

ره بغیره وتأثیره في سواه، وذكر الظروف والمناسبات التي قیل وآدابها، ومدى تأثّ على اللغة
ة آرائه بذكر نصوص أخرى تؤیدها، ص، وقد یستطرد المؤلف، فیستشهد على صحّ فیها النّ 

ص شعرا فقد یعرض وإذا كان النّ ..ص المدروس في موضوعهوذكر نصوص أخرى تشبه النّ 
2»...المؤلف لبیان بحره وقافیته

البیان (في كتابه )الجاحظ(كاملي في كتاباتهم ومن القدامى الذین سلكوا المنحى التّ 
حیث كانت اللغة ،)الأمالي(في كتابه )القالي(و،)الكامل(في كتابه )دالمبرّ (و،)والتبیین

ة غة العربیوف اللّ نسون تلامیذهم جمیع فس في حلقات المساجد، وكان العلماء یدرّ العربیة تدرّ 
3...صوص القرآنیة والشعریة والخطب والرسائلمن خلال النّ 

غة تطبیق هذه الطریقة في تعلیم اللّ حین جزم بأنّ ) نهاد الموسى.د(وهذا ما ذهب إلیه 
غة الذین كان تعلیمهم للّ «عود الفضل فیه إلى العرب القدامىالعربیة لا یعود للمحدثین بل ی

وقد یكون ،ون القرآن، وقد یكون دیوان شعر أو دواوینص، الذي قد یكیقوم دائما على النّ 
ى، تدار حولها ألوان الدراسات المعجمیة والصرفیة والنحویة والبلاغیة، جملة من نصوص شتّ 

وكتاب الكامل للمبرد في معظمه مثال ناصع الدلالة على هذا المنهج، فقد اصطفى المبرد 
ب والحكم والأحادیث والحكایات مطرفا في كتابه نماذج متكاثرة من مختار الشعر والخط

.95، ص2010، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة، 1أحمد هیكل، في الأدب واللغة، ط-1
.56، 55،ص1998لیة، دار الفكر العربي، القاهرة، محمد صالح  سمك ، فن التدریس للتربیة اللغویة، وانطباعاتها المسلكیة، وأنماطها العم-2
.22، ص2002، دار الأمل للنشر والتوزیع، الأردن، 1سعید محمد مراد، التكاملیة في تعلیم اللغة العربیة، ط: یراجع-3
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وإعراب ،بیان ما یحتاج إلیه البیان من معاني الغریببنصّ ب عن كلّ عا، وكان یعقّ منوّ 
1».عبیرركیب وفنون التّ والكشف عن أسرار التّ طیفة، المواطن اللّ 

ت له وإن كان-جاهات الحدیثة كاملي من أهم الاتّ المنحى التّ م یعدّ ما تقدّ وبناءً على
اللغة في تعلیم اللّغة العربیة، وهو یعتمد في تدریس-القدیمةراسات العربیةجذور في الدّ 

ة لتحقیق الأغراض المنشودة، فهي من جهة مادة على نصوص أدبیة مختارة بدقّ العربیة 
قیه الشفهي والكتابي، ومن جهة أخرى تعدّ صالحة للمطالعة وصالحة لتدریس التعبیر بش

خصباً فضلا عن كونها مجالاً طبیق الوظیفي للغة والنحو والصرف، للتقلا ممتازةح
.راسات البلاغیة والنقدیةللدّ 

:غة العربیةالمنحى الوظیفي في تعلیم اللّ -ثالثا
ف مع أفراد المجتمع علیم الأساسیة في الحیاة هي تمكین الفرد من التكیّ وظیفة التّ إنّ 

أهم تلك الوسائل ولا شك في أنّ ،لتي تساعده على ذلكسائل اه بالو الذي یعیش فیه، وتزوید
.ق التواصلطلاق هي اللغة التي بها یتحقّ على الإ

وكونها ،على وظیفة اللغة في الحیاة«الوظیفة في تعلیم اللغة العربیة ویتأسس مدخل
ا غة هذوسیلة لتحقیق التواصل بین الناس للتعامل مع شؤون الحیاة المختلفة، ولما كان للّ 

2».ي حاجة الفرد لاستعمالها في المواقف التي تتشكل منها الحیاةب أن تلبّ الدور توجّ 

ن من غویة عند التلمیذ بحیث یتمكّ تحقیق القدرات اللّ «والمقصود بالتعلیم الوظیفي
3».ممارستها في وظائفها الطبیعیة العملیة ممارسة صحیحة

في تدریس اللّغة ذا الأخیر المنحى الوظیفي ف هعرّ ) داوود عبده.د(مع وفي حوار أُجرِي
ي إلى إتقان المنحى الوظیفي في تدریس العربیة هو تدریسها بطریقة تؤدّ «:العربیة في قوله

والتعبیر .. غة مسموعة، وفهمها مقروءة، والتعبیر الشفويفهم اللّ : المهارات اللغویة الأربع
ولإتقان هذه المهارات الأربع الفهم والإفهام ،غة هي القدرة على الكتابي، فوظیفة اللغة، أیة ل

.75نهاد الموسى، الأسالیب مناهج ونماذج في تعلیم اللغة العربیة، ص-1
.84ل اللغوي وتعلیمها، صمحسن علي عطیة، مهارات الاتصا-2
.26م، ص2004، دار اسامة للنشر والتوزیع، عمان، 1علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، ط-3
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) قواعد تركیب الكلمة، وقواعد تركیب الجملة، وقواعد الكتابة(لابد من اعتبار قواعد اللغة 
1»ذاتهاالأربع السابقة لا غایات في حدّ المهارات وسائل لإتقان 

د للطلبة في غة لا یكون عن طریق تلقین مجموعة من القواعتعلیم اللّ معنى ذلك أنّ 
والمطالبة باسترجاعها في الاختبارات المختلفة، راسیة، وتحفیظهم لها، مختلف المراحل الدّ 

قف التي یعیشها، فتعلیم اللغة وممارستها في مختلف الموال التلمیذ لاستخداملأن ذلك لا یؤهّ 
حوالنّ نّ بأعندما قالقواعد اللغة وسیلة ولیس غایة في ذاته، وهذا ما ذهب إلیه ابن خلدون 

.من علوم الوسائل ولیس من علوم الغایاتهو

غة بمواقف الحیاة المختلفة، الغرض من تدریس القواعد هو ربط اللّ فإنّ ومن ثمّ 
عبیر السلیم، مدركا بذلك وظیفة الصوت في الكلمة، ووظیفة فیمتلك الفرد القدرة على التّ 

عبیر عن غة في التّ وظیفة اللّ ومن ثمّ ،الكلمة في الجملة، ووظیفة الجملة في الموضوع 
واحي الوظیفیة انشغالاته وحاجاته المختلفة، ولا یكون ذلك إلا بربط تدریس النحو وقواعده بالنّ 

وذلك من خلال ،وكتابةً ماً وتكلّ وقراءةً غویة عند التلامیذ استماعاً ق المهارات اللّ غة بما یحقّ للّ 
سم وقوانین فقواعد اللغة وضوابط الرّ «،صحیحاً ظیفاً توظیف قواعد اللغة في كل مستویاتها تو 

ه اللغویة مهاراتُ حَّ ها لذاتها، وإنما لتصتقانم إلى إالبلاغة لیست مهارات مستقلة یسعى المتعلّ 
2».والكتابة،والكلام ،والقراءة ،الأساسیة، التي هي الاستماع 

على أسس علمیة أن ینبني علیمي الذي لابدّ ل مسألة اختیار المحتوى التّ هنا تتدخّ و 
المسائل في ه إلى بعض عندما نبّ ) عبد الرحمن الحاج صالح(ر إلیه ووظیفیة، وهذا ما أشا

إنّ «:سان في قولهم الناجح من علم اللّ التي یمكن أن یفیدها المعلّ عملیة اختیار المحتوى، و 
م من العناصر أن نعلّ السؤال ماذا یجبومن ثمّ ،م للمتعلمظر في محتوى اللغة التي تقدّ النّ 

: والآلیات اللغویة في مستوى معین من مستویات التعلیم یتوجه بالوجوه الآتیة

وما تدل علیه من المعاني یلائم الطفل أو ،لیس كل ما في اللغة من الألفاظ والتراكیب -
.هالمراهق في طور معین من أطوار ارتقائه ونموّ 

، دار العربیة للعلوم ناشرون، لبنان، منشورات الاختلاف، الجزائر، 1حافظ اسماعیل علوي ولید أحمد العناني، أسئلة اللغة أسئلة اللسانیات، ط-1
.64، ص2009ار الأمان، الرباط، د
.27علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة ،ص-2



الفصل الأولالأول                                                                      الباب 
تعلیمیّة اللّغة العربیة في الجزائر ومشروع الإصلاح التربوي

39

عبیر عن أغراضه، بل تكفیه الألفاظ غة للتّ ابت في اللّ م إلى كل ما هو ثلا یحتاج المتعلّ -
على المفاهیم العادیة، وبعض المفاهیم العلمیة والفنیة أو الحضاریة، مما تقتضیه التي تدلّ 

...الحیاة العصریة
م أن یتجاوز أثناء دراسته للغة في مرحلة معینة حدا أقصى من المفردات لا یمكن للمتعلّ -

نة، وإلا اها ینبغي أن یكتفي فیه بكمیة معیّ كل درس من الدروس التي یتلقّ بل وفي ،والتراكیب
1».عقلي خطیر قد یمنعه من مواصلة دراسته للغةحصرأصابته تخمة ذاكریة، بل 

ي المواقف یوجب تقصّ «غة العربیةي المسلك الوظیفي في تعلیم اللّ تبنّ فإنّ ومن ثمّ 
غة وحصرها، وتحدید یحتاج فیها إلى استعمال اللّ ض لها الإنسان و الاجتماعیة التي یتعرّ 

الشائع منها، وتبویبها، ثم تكییف ممارستها في قاعة الدراسة من المتعلمین، وتكییف مفردات 
شيء للتلمیذ، بحیث لا یفهم في كلّ مَ علِّ لا أن نُ ،2»بات هذه المواقفالمنهج لینسجم ومتطلّ 

ولكن عبر القدرة ،ها عن طریق استظهار أحكامهاقانلا یقاس إتالعلوملأنّ ؛النهایة أي شيء
العلم بقوانین "عندما قال بأنّ ) ابن خلدون(أكّد علیهعلى استعمالها وتطبیقها، وهو ما 

. ،ولیس العمل نفسه3"علم بكیفیة العملهو ما عراب إنّ الإ

ت في هناك صیحات تعالوفكرة تعلیم اللغة وظیفیا لیست فكرة جدیدة عن العرب لأنّ 
واصل السلیم غة بما یضمن التّ رس اللغوي العربي القدیم تدعو إلى الاكتفاء من قواعد اللّ الدّ 

في باب ریاضة ) الجاحظ(، وفي ذلك یقول حن والخطأمین من اللّ ألسنة المتكلّ مُ وما یعصِ 
،نحفیه إلا بقدر ما یؤدیه إلى السلامة من فاحش اللّ هحو فلا تشغل قلبا النّ وأمّ «:الصبيّ 

إن وصفه، وما زاد على وشعر إن أنشده، وشيء،ومن مقدار جهل العوام في كتاب إن كتبه 
4».ومذهل عما هو أردّ ا هو أولى بهمّ عغلةذلك فهو مش

واضحها، ها غریبها وغة كلّ العرب یعرفون اللّ لیس كلّ «:أما قول الزّجاجي
كما أن لیس كلهم یقول الشعر ،شاذها، بل هم في ذلك طبقات یتفاضلون فیهاومستعملها و

ا اللغة الواضحة المستعملة سوى أمّ ویعرف الأنساب كلّها ،وإنّما هو في بعض دون بعض ،

.203، ص2007عبد الرحمن الحاج صالح بحوث ودراسات في علم اللسان، دار موفم للنشر، الجزائر، -1
.85محسن علي عطیة ،مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ص-2
.597ص،2013، 2نى به هیثم جمعه هلال ،دار مكتبة المعارف للطباعة والنشر،بیروت لبنان ،طاعتابن خلدون ،المقدمة،-3
.31،ص2000لبنان،-، دار الكتب العلمیة ،بیروت1، ط3الجاحظ ،رسائل الجاحظ،شرحه وعلّق علیه،محمد باسل عیون الشرد،ج-4
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غة المستعملة المتداولة ففیه إشارة إلى مسألة اللّ ، 1».ادر فهم فیها شرع واحدو الشاذ والن
دة التعلیمیة المناسبة التي یجب أن تكون الأساس في انتقاء الماهي والمشتركة بین الناس، و 

.مرحلة من المراحل التعلیمیةلكلّ 
لوظیفي في جاه اون على ضرورة انتحاء الاتّ من الباحثین المعاصرین الذین یصرّ و 

ح مسألة اختیار الموضوعات الوظیفیة الذي یوضّ ) نهاد الموسى.د(نجد تعلیم اللّغة العربیة، 
نا على إنّ «:میة اللّغة العربیة، في قولهفي تعلّ وأثره- ه عماد اللّغةباعتبار أنّ -حوفي النّ 

،حسبحو بحاجة إلى فرز یمیز القواعد التي تصف الظواهر في مادة اللغة مستوى النّ 
وینفي العلل والتأویلات والخلافات، ثم یقتصر من تلك القواعد على القواعد التي أجمع علیها 

حویین، على تلك القواعد التي كتب لها ن النّ النحویون، بل یقتصر من القواعد المشتركة بی
في الاستعمال كبیر، وحیاة في الاستعمال متصلة فإذا فعلنا، فسنجد أن النحو قد دورانٌ 

من یقرأ هذا النحو أنه یقرأ شیئا له انعكاس وظیفي ر، وسیجد كلّ شُ ل بین أیدینا إلى العُ ختزِ اُ 
2».ر بهیعبّ قریب فیما یقرأ، وفیما یسمع، وفیما یحتاج أن 

رف والإملاء حو والصّ ق بمسائل النّ ة لا تتعلّ یّ الوظیفالإشارة إلى أنّ ینبغيه إلا أنّ 
لمیذ في كل ق الأمر كذلك بانتقاء الموضوعات التي یحتاجها التّ والبلاغة فقط، بل یتعلّ 

... غویةاللّ دریبات ر عن حاجیاته المختلفة، بالإضافة إلى مسألة التقویم والتّ مرحلة، والتي تعبّ 
جاه الوظیفي في تعلیم اللغة العربیة في مناهجنا التعلیمیة أمر ضروري ومهمٌّ فالالتزام بالاتّ 
غة، فالأبواب لهذه اللّ من خلال خطّة واعیة بالأبعاد الوصفیةأن یكون الالتزام «ولكن الأهم

علیمیة، البرامج التّ مكانة عالیة فيانة عالیة من حیث الشّیوع، تعطىمكغویة، التي تحتلّ اللّ 
غة وظیفیا، أن یأخذ غة في المدرسة والمنادي بتعلیم اللّ عار الذي ترفعه معظم كتب اللّ والشّ 
في ربط القواعد المقدمة ببقیة المناهج المدرسیة، وأن نجعل من الطالب أداة وظیفیاً بعداً 

3».غة لا أداة حافظة فقطمنتجة للّ 

ة ئیالعربیة وتعلیمها وفق المنحى الوظیفي، یجعل بةغم اللّ تعلّ خلاصة القول إنّ و 
م، فیجعله أكثر اهتماما م أكثر ویدفعه نحو التعلّ ز المتعلّ م أكثر ملامسة للواقع، ویحفّ التعلّ 

.92ص،1979لنفائس، بیروت ،، دار ا3تحقیق مازن المبارك ،طالإیضاح في علل النحو،الزجاجي،-1
.38،39نهاد الموسى، الأسالیب مناهج ونماذج في تعلیم اللغة العربیة، ص-2
.247م، ص2002، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان الأردن، 1محمد أحمد عمایرة، بحوث في اللغة والتربیة، ط-3
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لأنها السبیل الوحید الذي یمكنه ،باللغة لشعوره بقیمتها، والخدمات التي تقدمها له في حیاته 
.یها هذا المتعلّم بحاجة إلى اللغةكون فمن مواجهة مختلف المواقف التي ی

وبعد استعراضنا لأهم المداخل الحدیثة في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، فإنّ السؤال 
أيّ هذه المداخل هو الأفضل في تعلیم العربیة ؟ : الذي یطرح نفسه هنا هو 

بنائها أو لغة ،سواء كنا نعلّمها لألا مریة في أنّ الهدف الأساس من تعلیم أيّ 
لغیرهم، هو إكساب المتعلم القدرة على التواصل بهذه اللغة في المواقف الطبیعیة المختلفة في 

إنّ الطفل العادي یكتسب معرفة بالجمل «:المجتمع، ویشرح هایمز ملكة التواصل هذه بقوله
اللغویة لا كمجرّد جمل صحیحة من الناحیة اللغویة فحسب، بل كجمل ملائمة للمواقف 

وباختصار فإنّ الطفل یستطیع أن یكوّن لنفسه رصیدا من القدرات . الاجتماعیة المختلفة 
وهذه )الشفویة والكتابیة على حد السواء(على التعبیر السلیم ،ویشارك في المواقف التواصلیة 

القدرة جزء لا یتجزّأ من موقفه في الحیاة، ومن قیمه، ومن دافعیته لاستخدام اللغة وهي جزء 
یتجزّأ من قدرته على استخدام اللغة وغیرها من وسائل التعبیر في المواقف التواصلیة لا 

1».المختلفة

إنّ ما یمكن ملاحظته من خلال عرضنا للاتجاهات الثلاثة أنّها تركّز على ضرورة 
ي، الذي یقدّم قواعدها وأبنیتها وتراكیبها في جانبها النظر - الانتقال من التّعلیم التقلیدي للّغة 

بهدف حشو أذهان التلامیذ بكمّ هائل من المعارف والمعلومات والمطالبة باسترجاعها في 
إلى التعلیم -الامتحانات، دون إتاحة الفرصة لهم لاستثمارها في مواقف الحیاة الیومیة

الحدیث الذي یركّز على ضرورة إكساب التلمیذ القدرة على تجنید وتوظیف تلك المعارف في 
.واصلیة الطبیعیةالمواقف التّ 

الاتّصالي والتّكاملي والوظیفي، وعلى الرغم من : ویعني ذلك أنّ المداخل الثلاثة 
تعدّد النظریات التي قامت علیها ،واختلاف مبادئها ،وتصوّراتها ،إلا أنّها تركّز على نفس 

غة؛ أي الهدف ؛إذ تُجمِع على ضرورة الانتقال من تعلیم اللّغة إلى تعلیم التّواصل باللّ 
بالتّركیز على القدر الذي یحتاج إلیه المتعلّم منها للتواصل في المواقف الطبیعیة تواصلا 

.فعّالا على المستویین الشفوي والكتابي

171نایف خرما ،علي حجاج ، اللغات الأجنبیة تعلیمها وتعلمها، ص1
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و لذلك یمكن الاستفادة منها جمیعا في تعلیم اللّغة العربیة لأبنائها؛ لأنّ  تعلیمها وفق 
د اللغة بالدّرجة الأولى، وإنّما على مراعاة القواعد المدخل الاتّصالي الذي لا یركّز على قواع

الاجتماعیة التي تحكم استعمالها في الظروف والمواقف التواصلیة الحقیقیة، لا یتعارض مع 
مسألة اختیار الموضوعات الأكثر شیوعا وتواترا في الاستعمال اللغوي الیومي عند 

اسا على وجوب الإحاطة بخصائص المتعلّمین، لأنّ الاستعمال الوظیفي للغة یقوم أس
المتعلّمین والظروف الاجتماعیة و الثقافیة المحیطة بهم أوّلا، لیتمّ في ضوئها انتقاء 
المحتویات التعلیمیة المناسبة لهم، وهو الاهتمام الذي یشترك فیه المدخلان الاتّصالي 

. والوظیفي

تكاملي من ضرورة مراعاة كما أنّ ذلك لا یتنافى بدوره مع ما یدعو إلیه المدخل ال
مبدأ التكامل بین فروع اللغة المختلفة ،لأنّه لا یمكن أن نتصوّر مثلاً أن تكون المحتویات 
التي اختیرت وفق المنحى الاتصالي أو الوظیفي مشتتّة ، مجزّأة، لا تراعي مبدأ التكامل بین 

میذ سوف لن یتحسّس دور نحوا وصرفا وبلاغة ونقدا وتقویما، لأنّ التل: مختلف فروع اللغة 
ما یتعلّمه منها في حیاته، وحینها سوف لن تحقّق هذه المداخل الهدف الأساس الذي من 

.أجله وجدت ،وهو تعلیم المتعلّم كیفیة التّواصل باللغة

ومن ثمّ نخلص إلى أنّ  تعلیم التّواصل باللغة لا یكتفي بإكساب المتعلّم كفایة لغویة 
ابه كفایة تواصلیة، وذلك بتحویل المكتسبات اللّغویة المتعلَّمة إلى فقط ،بل یسعى إلى إكس

أداة حیة تستعمل باستمرار، وتوظّف في خدمة أنشطة الحیاة المختلفة، وهو ما تسعى إلیه 
. هذه المداخل مجتمعة

وفي ظل هذه التطورات في میدان تعلیم اللغة العربیة، فإنّ السؤال الذي یطرح نفسه 
مراحل التعلیم المختلفة في بلادنا عموما هو واقع تعلیم وتعلّم اللغة العربیة في ما: هنا هو 

كل هذه استطاع أن یجاري؟ وهل وفي مرحلة التعلیم المتوسط على وجه الخصوص 
التطورات؟
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مها في الجزائر غة العربیة وتعلّ تعلیم اللّ : المطلب الثالث
.غويعف اللّ ومظاهر الضّ في الجزائر مها واقع تعلیم اللغة العربیة وتعلّ -أوّلا

في شهده من تدنٍ العربیة أهمیة الیوم، نظرا لما تغةادت مسألة تعلیم اللّ دز القد 
ومشكلة الضعف اللغوي . میها من أبنائها وكتاباتهماستعمالها، وضعف على ألسنة متكلّ 

اسات المیدانیة العدیدة ظاهرة عامة تعاني منها كل الأقطار العربیة، والدلیل على ذلك الدر 
هذه المشكلة هي معضلة والتي أثبتت بأنّ ،1التي أجراها الباحثون في معظم البلاد العربیة

هذه الدراسات تدني المستوى اللغوي للطلبة نتائج دت قومیة لابد من التصدي لها، حیث أكّ 
یح للغة في في مختلف مراحل التعلیم العام وحتى الجامعي، وعجزهم عن الاستعمال الصح

2:كل مستویاتها دون استثناء، وتتجلى مظاهر الضعف اللغوي من خلال 

.ة للموضوعة على التركیز على الفكرة الرئیسضحالة الأفكار وعدم القدر -
.بط بینها بطریقة منطقیةعدم القدرة على ترتیب الأفكار والرّ -
.ناسبالضعف في استخدام أدوات الربط المناسبة في المكان الم-
.عدم تنظیم المادة التعبیریة في شكل فقرات متناسقة-
.الصوتیة، الصرفیة، النحویة والدلالیة: كثرة الأخطاء اللغویة بأنواعها-
...الاستخدام غیر المناسب لعلامات الترقیم-

غوي للناطقین بالعربیة من عف اللّ مظاهر أخرى للضّ ) نهاد الموسى. د(ویضیف 
یقصر عن أن یقرأ قراءة صامتة بسرعة -لمیذ، ولا یزال لم یكن التّ ... «: أبنائها في قوله

یقصر عن -ولا یزال-لمیذإلخ، ولم یكن التّ ...، وفهم خاطف للفقرة بنظرة اعتراضیة)قیاسیة(
رة، ولا یزال التلمیذ لا یحسن الاستماع كما ینبغي له، أما المحادثة أن یقرأ قراءة جهریة معبّ 

بین العامیة والفصیحة، وأما التعبیر الكتابي، فما یزال بلا نسق " اللجلجة"ما تزال تغلبها 
من المعطیات من أشتات العبارات التي تفتقر إلى الترابط، الخالیة من أدلة متدرج إذ هو كمّ 

مواضعها علا توضَ قلقة، إذ التمییز، إذ تغفل علامات الترقیم مثلا، وتتوسطها استشهادات 
3»أما أخطاء الإملاء والقواعد فهي ظاهرة سائدة مشتركةبإحكام وانسجام، 

.84، 82،ص ص2007،دار المسیرة ،الأردن ،1یراجع سامي علي الحلاق ، اللغة والتفكیر الناقد ، أسس نظریة واستراتیجیات تدریسیة،ط-1
.85المرجع نفسه ص-2
.72، ص2007، دار الشروق الأردن عمان، 1نهاد الموسى، اللغة العربیة في العصر الحدیث، قیم الثبوت وقوى التحول، ط-3
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:مي اللغة العربیة من أبنائهاأسباب الضعف اللغوي لدى متعلّ -ثانیا
بي عموما، وفي غة العربیة في الوطن العر الواقع المریر الذي وصل إلیه تعلیم اللّ إنّ 

ت إلى عوامل التي أدّ وراءه مجموعة من الأسباب والالجزائر على وجه الخصوص، تقِفُ 
ق علیمي، ومنها ما هو متعلّ ق بالمنهاج التّ غوي، منها ما هو متعلّ عف اللّ تفاقم ظاهرة الضّ 

مي العربیة وإعدادهم، وأسباب أخرى علیمي، ومنها ما یعزى إلى مستوى معلّ بالمحتوى التّ 
.إلخ...والبیئة التعلیمیة،تتعلق بالكتب المدرسیة

، یمكن القول بأنها لم توضع بطریقة علمیة مدروسة، ج تعلیم العربیةمناهفإذا تحدثنا عن -
فلیس لمناهج اللغة العربیة منطلقات .. «:في قوله) نهاد الموسى.د(وهو ما یذهب إلیه 

سقة منظمة، فهي مواد وملاحظات متراكمة، لا ینتظمها نسق واضح منسجم، وهي لا متّ 
ها أشبه شيء بخلیط ائتلافي من زة خاصة، إنّ عن طبیعة متمیّ یشفشافا ذاتیا تنكشف انك

أن تكون مناهج أن توصف بكل شيء إلاّ یصحّ ،إلخ...مواد تاریخیة وجغرافیة واجتماعیة
1».زه الخاصغة العربیة بالمعنى اللغوي الذي یتمیز تمیّ للّ 
ین في صّ قت المختنا نثیر بذلك مسألة طالما أرّ ، فإنّ المحتوى التعلیميأما إذا تحدثنا عن -
عدُّ علیمي، التي تُ واستحوذت على تفكیرهم ألا وهي مسألة انتقاء المحتوى التّ ،غة العربیة اللّ 

المواد المختارة نّ ات للناطقین بها أو بغیرها، حیث إمن أصعب المسائل في حقل تعلیم اللغ
تثیر فیهم ورغباتهم، ولا همي حاجاتمین، ولا تلبّ تكون ملائمة لمستوى المتعلّ لا غالبا ما 

.  ا یدفعهم إلى العزوف عن الإقبال علیهام، ممّ افعیة للتعلّ الدّ 

إذ تقتضي مسألة اختیار المحتوى وجود تكامل بین اختصاصات علم اللغة وعلم 
ر فیه الكثیر من علیمي تؤثّ النفس وعلم الاجتماع وعلم التربیة، لأن عملیة اختیار المحتوى التّ 

م، بالإضافة إلى عوامل خارجیة تتمثل ادة، والبعض الآخر بالمتعلّ ق بالمالعوامل بعضها یتعلّ 
2.د لهوالوقت المحدّ ،ومستوى المقرر،علیمیة في الأهداف التّ 

تقون مشكلاارسون یعلّ راتنا، راح الدّ ا كانت هذه الضوابط والشروط غائبة عن مقرّ ولمّ 
لتعلیمیة في اختیار المحتوى غة العربیة على فشل القائمین على وضع المناهج اتعلیم اللّ 

.73،صالمرجع السابق-1
.91عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص: یراجع-2
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غوي المناسب، وخصوصا في مسألة اختیار المحتوى النحوي الذي یرونه السبب الرئیس اللّ 
.حو وإعراضهم عنهفي نفور الطلاب من النّ 

حو المقررة على اختیار موضوعات النّ إنّ «)علي أحمد مدكور(ه المسألة یقول وفي هذ
هذه الموضوعات ارُ تَ خْ ما تُ على أساس موضوعي وإنّ الصفوف المختلفة في مدارسنا، لا یتمّ 

اتیة لأعضاء لجان وضع ظرة الذّ ، بناء على الخبرة الشخصیة والنّ في الأغلب والأعمّ 
1».المناهج

من دون إشراك العناصر الأساسیة في العملیة التعلیمیة وعلى الاختیار یتمّ أي أنّ 
حوي في بعد دراسته لواقع المحتوى النّ ) د صاريمحم.د(ل إلیه وهذا ما توصّ .رأسها المعلم

حوي في المناهج المقررات المدرسیة بمراحل التعلیم العام، حیث یرى بأن اختیار المحتوى النّ 
منهج علمي، بل یعتمد على التقدیرات الشخصیة والذاتیة والمقررات الجزائریة لا یعتمد على

ة في المناهج المدرسیة، حویلموضوعات النّ وهذا ما أدى إلى اضطراب وبلبلة في تبویب ا«
2»رـــــــــــــــــــها على أسس موضوعیة قوامها الانتقاء القائم على مقیاس الشیوع والتواتوعدم بنائ

حویة المدرسیة ركزت على الجانب المعرفي رات النّ المقرّ على العموم، فإنّ «ویضیف قائلا 
حشدا هائلا من مناهج بموضوعات كثیفة تضمّ ى إلى ازدحام الالموسوعي، وهذا ما أدّ 

3».والقواعد اللغویة،والتعریفات ،المصطلحات 

غة مي اللّ ث عن أسباب ضعف متعلّ عندما تحدّ ) أنطوان صیاح(إلیه أشاروهذا ما 
والمستعمل بالمهجور الموهوم، ،حو بسمینه مواد النّ خلط غثّ «:ه إلىالعربیة في النحو وردّ 

یس الیوم كثیر من المسائل والمواد لا تستعمل، ولا تزید في كفایة تعبیر در ففي كتب التّ 
د في شرح علل ، وكذلك التزیّ )كاد(من أخوات ) اخلولق(و) حرى(و) كرب(الطالب منها 

ذاته، لغة أو ه بحدّ الممنوع من الصرف، والإكثار من شروطه وأحكامه، على الرغم من أنّ 
4»...ه ولا یصح منع المصروف منهبدلیل جواز صرف الممنوع منلهجة، 

ظبیة سعید السلیطي تدریس النحو : ،ویراجع 292م ص2001علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة، دط،- 1
.31، ص2002دار المصریة اللبنانیة،،ال1العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ط

مجلة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة، تصدرها جامعة ) التواصل(محمد صاري، واقع المحتوى النحوي في المقررات المدرسیة، تحلیل ونقد، -2
.2001،جوان 8عنابة، الجزائر، ع

.44، صالسابقالمرجع -3
.123ربیة، صأنطوان صیاح وآخرون، تعلّمیة اللغة الع-4
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هذه المسائل دون انتقاء للمحتوى، أو بالانتقاء العشوائي لموضوعاته، تعلیم كلّ ف
حصیلیة لقواعد اللغة العربیة، مما یؤدي إلى نفور م، وینال من طاقته الفكریة التّ علّ تیرهق الم

علیم العام في مستوى التّ عف اللغوي الطلبة من دراستها، ویزید من استفحال ظاهرة الضّ 
اهرة الخطیرة لأزمتنا الظّ «:في قولها) بنت الشاطئ(هبت إلیه والتعلیم الجامعي، وهذا ما ذ

ما سار خطوة في تعلیم اللغة ازداد جهلا بها، ونفورا منها، وصدودا التلمیذ كلّ اللغویة هي أنّ 
من الجامعة وهو لا جعلیمي إلى آخر الشوط، فیتخرّ عنها، وقد یمضي إلى الطریق التّ 

1».یستطیع أن یكتب خطابا بسیطا بلغة قومه

كوننا نتعلم العربیة قواعد صنعة وإجراءات تلقینیة، «بب في رأیها یعود إلىوالسّ 
مها بلسان أمة ولغة حیاة، وقد عا عمیقا، بدلا من أن نتعلّ عها تجرّ اء، نتجرّ وقوالب صمّ 

ون أن تجدي م حفظا، دم تلقینا والمتعلّ فأجهدت المعلّ ت قواعد الصنعة بقوالبها الجامدة تحكمّ 
نا كله إلى تسویة ولمح أسرارها في فن القول، وانصرف همّ ،وق اللغة علیه شیئا ذا بال في ذ

2».إجراءات الصنعة اللفظیة بعیدا عن منطق اللغة وذوقها

لعصمة ذاته، بل وسیلة تستخدمحو لیس هدفا بحدّ تعلیم النّ ونفهم من قولها أنّ 
في مقدمته عندما قال )ابن خلدون(حن والخطأ، وهو ما ذهب إلیه الألسنة والأقلام من اللّ 

ما هو علم لتربیة الملكة حویة، وإنّ م صناعة القواعد النّ حو لیس علما لتعلیم وتعلّ علم النّ بأنّ 
حتاج إلیه وجب استخدامه بقدر الحاجة إلیه فقط، أي أن نختار منه ما یومن ثمّ 3.سانیةاللّ 

.في المواقف المختلفة من الحیاةغویة،م في استعمالاته اللّ المتعلّ 

م اللغة معلّ مین غوي للمتعلّ في ضعف المستوى اللّ -ولا تزال-ومن العوامل التي ساهمت -
ما یؤدي إلى فقدان الثقة ،، وذلك من خلال جهله بأصول التدریس أو ضعف شخصیتهذاته

بب ضعف تكوینه م اللغة العربیة، أو أن یكون السّ نفورهم من تعلّ ن ثمّ مین ومبینه وبین المتعلّ 
إذ ،أو جهله بالأهداف العامة والخاصة لتدریس اللغة العربیة،العلمي وعدم تمكنه من المادة 

على وجه التحدید المطلق –ه، وهو یعرف یذهب إلى صفّ - اللغة العربیةمعلمي–ا من منّ «

، نقلا عن عائشة عبد الرحمن، لغتنا والحیاة، دار المعارف المصریة، القاهرة، 283-282علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص- 1
.196، ص1971

.68،ص1،1989محمود أحمد السید، شؤون لغویة، دار الفكر، دمشق،ط -2
.143-142ظر ابن خلدون، عالم الكتب، القاهرة، دط، دت، صمحمد عید، الملكة اللسانیة في ن: یراجع-3
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؟، من منا یعرف مثلا كم كلمة ه في لغة التلامیذقصد أن یبنیما الذي ی-شبه المطلقأو 
ا یعرف في أي صف وفي ؟ من منّ جدیدة یضیف كتاب الصف السادس إلى معجم الطالب

ر عن أسلوب الاستفهام أي درس من الدروس سیدرب تلامیذه على الأداء الجهري المعبّ 
س من دروس ذلك الصفّ أو في أي در ا یعرف في أي صفّ من منّ ؟الاستنكاري مثلا

1»إلخ...معین ترتیبا متسلسلا منطقیاب تلامیذه على ترتیب عناصر موضوع إنشائي سیدرّ 

حجم عن استعمال اللغة العربیة الفصحى أثناء إلقائه م یُ بل الأدهى أن نجد هذا المعلّ 
مال جد حرجا في الحدیث بالعامیة بل یتساهل مع تلامیذه في استعرس، ولا یوشرحه للدّ 

حسب نهاد الموسى هي أننا -علة تعلیم العربیةرس، ولذلك فإنّ هجة العامیة داخل قاعة الدّ اللّ 
2».فنكون كالتي جعلت غزلها من بعد فتل أنكاثاعلم الفصیحة بالعامیة، ن

غة العربیة، وتصنیف ، ونظرته للّ عزى إلى المتعلم ذاتهما یُ غوي عف اللّ ومن أسباب الضّ -
وفي مختلف بلدان –تصنیفا دونیا، كیف لا وقد جرت العادة في بلادنا خصص فیها التّ 

جاح في شهادة لین على المستوى الأدنى للنّ توجیه الطلاب المتحصّ أن یتمّ - الوطن العربي
ون إجراء التعلیم الثانوي إلى كلیات وأقسام اللغة العربیة، دون مراعاة لمیولهم ورغباتهم، ود

فهذا الطالب الذي توصله الظروف المختلفة إلى كلیة «اتهم،امتحانات تشخیصیة لمستوی
الآداب غالبا ما یبحث فیها عن أي قسم سوى قسم اللغة العربیة، حتى إذا لفظته سائر 

3».الأقسام لجأ إلى هذا القسم وفي نفسه مرارة، وفي قلبه حسرة

العربیة بهذه الطریقة غة ات وأقسام اللّ اق إلى كلیّ سَ الطالب الذي یُ ) كمال بشر(ه ویشبّ 
باحة وفنونها، ودون دعم لقدراته، وطاقاته لقى به في بحر عمیق، دون درایة بالسّ بمن یُ «

دریب العلمي والتجریبي المتصل حتى یصلب عوده، ویقوى على مصارعة الأمواج بالتّ 
خالو وكلیات اللغة العربیة، وهم ج الطلاب في أقسامفیتخرّ ،4»والتعامل معها بفن وحكمة

.لون أدنى أساسیات اللّغة وقواعدها، یجهالوفاض

.74نهاد الموسى، اللغة العربیة في العصر الحدیث قیم الثبوت وقوى التحول، ص-1
.78المرجع نفسه، ص-2
.418، ص1996، مكتبة الخانجي للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة، 6رمضان عبد التواب، فصول في فقه العربیة، ط-3
.280كمال بشیر، اللغة العربیة بین الوهم وسوء الفهم، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة، دط، دت، ص-4



الفصل الأولالأول                                                                      الباب 
تعلیمیّة اللّغة العربیة في الجزائر ومشروع الإصلاح التربوي

48

نون لتعلیم عیَّ جین هم الذین سیُ هؤلاء الطلاب المتخرّ أنّ ة، هو ا یزید الطین بلّ وممّ 
علیم العام، وهكذا یستمر دوران ظاهرة الضعف اللغوي في حلقة اللغة العربیة في مراحل التّ 

مستقبل التعلیم، بل على مستقبل اللغة العربیة في مغلقة، دون مبالاة بعواقبها الوخیمة على 
.بلادنا

مین منها ما یتعلق بالكتاب المدرسي غوي عند المتعلّ لضعف اللّ أخرى لأسبابوهناك
1.إلخ...ببیئة التعلیمنها ما یتعلّق بالوسائل التّعلیمیة ،ومنها ما یتعلق وم

ــیم عمإنّ هــذا الواقــع المریــر الــ ومــا فــي بلادنــا، ومصــیر تعلــیم ذي یكتنــف مصــیر التّعل
اللغة العربیة على وجه الخصوص، هو الذي دعا القائمین على العملیة التعلیمیـة فـي الجزائـر 
إلـــى أن یهرعـــوا إلـــى إصـــلاح حـــال المنظومـــة التعلیمیـــة، ولـــذلك ســـنحاول مـــن خـــلال المبحـــث 

للغـــة العربیـــة المـــوالي أن نتعـــرّف علـــى أهـــمّ مـــا جـــاء بـــه الإصـــلاح التربـــوي الأخیـــر، ومكانـــة ا
.  ضمن هذا الإصلاح

كمال بشیر، اللغة العربیة :للتعرف أكثر على العوامل المؤدیة إلى الضعف اللغوي عند متعلمي اللغة العربیة یمكن العودة إلى المراجع التالیة-1
وأحمد هیكل، في الأدب واللغة، دار غریب 424، 420،ورمضان عبد التواب، فصول في فقه العربیة، ص271،293وسوء الفهم، صبین الوهم

.152-145، ص201، ط1للطباعة والنشر والتوزیع، القاهرة، ط
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:صلاح التربوي في الجزائرالإ: المبحث الثاني
لا یخفــى علــى أحــد الــدّور البــارز الــذي یؤدّیــه التّعلــیم فــي تحقیــق تنمیــة المجتمعــات فــي 
مختلف الجوانب وعلى جمیع الأصعدة ،بل إن مستوى تقدّم المجتمعات یقـاس بمسـتوى التعلـیم 

.وهذا ما یجعل مسألة إصلاح المنظومة التعلیمیة في أي بلد أمرا بالغ الأهمیةفیها ،
:صلاح التربويالإمفهوم -المطلب الأوّل

یســـــتخدم المختصـــــون والتربویـــــون مجموعـــــة مـــــن المصـــــطلحات للدّلالـــــة علـــــى مفهـــــوم 
نـا للوقـوف علـى إلـخ ،ولا یتّسـع المجـال ه...التربوي، منها التّغییر والتّجدید والتّطـویرالإصلاح

هــو الأكثــر ملاءمــة مــن ) الإصــلاح(مفهــوم كــل مصــطلح، إلا أنــه یمكــن القــول بــأن مصــطلح 
غیـــره باعتبـــاره یشـــیر إلـــى الـــنقص أو الخلـــل الحاصـــل فـــي المنظومـــة التربویـــة، والـــذي ینبغـــي 

إحــداث تغیــرات وتحســینات فــي المكونــات المختلفــة لمنظومــة «تداركــه وتصــحیحه مــن خــلال
ي تترابط وتتفاعل مـع بعضـها فـي علاقـات شـبكیة مركبـة ومعقـدة ممـا یـؤثر بدرجـة التعلیم، والت

1»كبیرة في تحدید شكل ومستوى النواتج النهائیة لنظام التعلیم
تلــك الجهــود المبذولــة والقائمــة علــى الدراســة العلمیــة « :ویعــرّف الإصــلاح التربــوي بأنــه

طارهـــا الكلـــي أو الجزئـــي قصـــد تجـــاوز المنهجیـــة لمختلـــف مشـــكلات المنظومـــة التربویـــة، فـــي إ
سلبیاتها وتـدعیمها بحلـول جدیـدة بغـرض تكییفهـا مـع مختلـف التغیـرات الحاصـلة علـى السـاحة 
الداخلیــة والعالمیــة فــي مختلــف المجــالات ســواء كانــت سیاســیة أو اقتصــادیة أو اجتماعیــة أو 

ه، وهـــو فـــي كـــل دون الخـــروج عـــن الخصـــائص الحضـــاریة للمجتمـــع الـــذي یتبنّـــا... تكنولوجیـــة
الحــالات یتضـــمن تغییــرا هادفـــا مدروســا لواقـــع المنظومــة التربویـــة، مــن أجـــل نقلهــا مـــن وضـــع 
ـــة  ـــات المرجعی ـــذي یحمـــل الخلفی ـــى وضـــع الحـــلّ ال ـــل أو الأزمـــة إل الإشـــكال المعبـــر عنـــه بالخل
ـــة لتجـــاوز هـــذا الإشـــكال، وهـــو فـــي كـــل هـــذا ینســـجم تمـــام الانســـجام مـــع بقیـــة  والأدوات التقنی

المشـــكلة للتنمیـــة الاجتماعیـــة الشـــاملة، رغـــم أنـــه أهـــم هـــذه العناصـــر لأن هدفـــه هـــو العناصـــر
2»الإنسان صانع التنمیة

.19، ص2008،1محمد صبري الحوت، إصلاح التعلیم بین واقع الداخل وضغوط الخارج، مكتبة الأنجلومصریة، ط1
، مجلة علم التربیة ،البرنامج الاستعجالي أو إصلاح الإصلاح في منظومة التربیة والتكوین، )الإصلاح التربوي في ظل العولمة(لكحل لخضر، 2
.194، الجدیدة المغرب، ص19ع
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ـــــي إلغـــــاء الجهـــــود الســـــابقة،  ـــــى أن الـــــدعوة للإصـــــلاح لا تعن ـــــد عل ـــــا التأكی ویجـــــدر هن
والانطــلاق مــن الصــفر لبنــاء نظــام تربــوي جدیــد، لأن ذلــك یعنــي العصــف بكــل الجهــود التــي 

ة عبــر تاریخهــا، وتجاهــل المكاســب التــي حققتهــا التجــارب الإصــلاحیة فــي الجزائــر بــذلتها الأمــ
محاربـة الأمیـة ،وضـمان حـق : منذ الاستقلال ،والتي نذكر منها على سـبیل المثـال لا الحصـر

إلـخ، ولكنهـا تفیـد فـي نفـس الوقـت بـأن...التعلیم ومجّانیته للجمیـع، وتكـوین المـربین والإطـارات
.یمیة مواطن خلل ووهن تحتاج إلى تشخیص دقیق وحلول جذریةفي المنظومة التعل

عملیـة الإصـلاح هـي معالجـة علمیـة ومتأنیـة لمختلـف المشـاكل الطارئــة «ومـن ثـمّ فـإن 
ــــى صــــیرورة النظــــام التربوي،وهــــو بهــــذا لا یكتفــــي بالمعالجــــة الســــطحیة  ــــة والمــــؤثرة عل والكامن

ك أن یغـوص فـي أعمـاق التكـوین الخـاص للمشاكل التربویة، بل ینبغي كلما استدعى الأمر ذل
بــالمجتمع لیكتشــف عوامــل أخــرى قــد لا تؤخــذ فــي الحســبان، ولكنهــا مــع ذلــك تــؤثر تــأثیرا بلیغــا 

1».في تحقیق الأهداف المرجوة
2:على أربعة مكونات أساسیة وهيالإصلاحوتقوم عملیة 

یـــف أصــبحت جـــزءا مـــن مــن أیـــن تــأتي مقترحـــات إصـــلاح معینــة؟ ك):المنشـــأ(المصـــدر -1
أجندة الحكومة؟ من هي الأطراف الداعیة للإصلاح؟ وما الدور الذي تلعبه بعـض الجماعـات 

في تقدیم وتطویر برامج الإصلاح؟

كیف تختلف السیاسات التي تم تبنّیهـا أخیـرا أو تحولـت إلـى قـانون عـن تلـك التـي :يالتبنّ -2
یــرات بـین الاقتراحـات والقبــول؟ مـن الـذي یقتــرح اقترحـت أولا؟ مـا العوامـل التــي تـؤدي إلـى التغی

أو یدعم السیاسات المختلفة، ولأي مدى یكون تأثیر هذا الدعم؟

ما نموذج التنفیذ الذي تسـتخدمه الحكومـة لكـي تحـرك إصـلاحاتها نحـو الممارسـة :التنفیذ-3
نظـام الفعلیة؟ مـا الضـغوط السیاسـیة التـي اسـتخدمت لكـي تـدعم الإصـلاحات؟ كیـف اسـتجاب 

التعلیم ومؤسساته للإصلاحات؟

یتعلق الاهتمام هنا بالأدلة المتاحـة لتـأثیرات الإصـلاحات، حیـث أن أي :النواتج النهائیة-4
فعل سیاسي یترتب علیه عدد من النتائج، بعضها متوقع من صنّاع السیاسة، والبعض الآخـر 

.194ص،المرجع السابق1
20،19إصلاح التعلیم بین واقع الداخل وضغوط الخارج، ص: محمد صبري الحوت2
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النامیــة، هــو عمــل سیاســي وإذا كــان إصــلاح التعلــیم، خاصــة فــي حــال الــدول. لــم یكــن متوقعــا
بدرجــة كبیــرة، فإنــه ینظــر إلیــه غالبــا كتنفیــذ لعــدد مــن وجهــات النظــر السیاســیة المرتبطــة بنظــام 

.الحكم السائد
:  أهداف الإصلاح التربوي-المطلب الثاني

1:تسعى عملیة الإصلاح التربوي إلى تحقیق الأهــــــــداف التالیــــــــــــة

ر لمهنة التعلیم وجعلها في طلیعة المهن، بإحاطتهـا بالرعایـة الكاملـة المادیـة إعادة الاعتبا-1
والمعنویــة والبیداغوجیــة ،والارتقــاء بــالقوانین والقــیم التــي تحكمهــا، وتثمــین دور القــائمین علیهــا 

.وتمكینهم من فرص التثقیف والتكوین التي تثري خبراتهم وترفع مستویاتهم

ویــات التعلیمیــة بشــكل علمــي یضــمن لهــا الانســجام مــع الأهــداف مراجعــة المنــاهج والمحت-2
المســـطرة ،ومواكبــــة المســــتجدات العلمیـــة والحضــــاریة والتحــــولات السیاســـیة والاقتصــــادیة التــــي 
یعیشـــــها، وإعـــــادة بنـــــاء هـــــذه المحتویـــــات وفـــــق تـــــدرج منهجـــــي یراعـــــى فیـــــه قـــــدرات المتعلمـــــین 

.ات وبینها وبین الحیاةوالتكامل الوظیفي بین المعارف والمهار وحاجاتهم، 

التـدقیق فـي صـوغ الأهـداف وتحدیـدها، وتوضــیح أبعادهـا وتصـنیفها وفـق مسـتویات أدائیــة -3
تــتلاءم ومســتوى تفكیــر المتعلمــین وحاجــاتهم مــن جهــة، وإمكانــات النظــام وانتظــارات المجتمــع 

.من جهة أخرى

ة وتقنیـة واجتماعیـة تحـدد ضبط وتیرة العمل الدراسي الیومي والأسبوعي وفـق دراسـة علمیـ-4
الوعــاء الزمنــي الملائــم، وتضــمن التــوازن بــین القــدرات واســتیعاب المــتعلم ومتطلبــات التحصــیل 

.العلمي ،وبین فترات التعلم وممارسة النشاطات الثقافیة والترویحیة

تحســین ظــروف التمــدرس وتطــویر وســائل العمــل ،و ذلــك مــن خــلال تــوفیر العــدد الكــافي -5
ن المنشآت والمرافق وبذل جهد متمیز في مجـال التجهیـز وصـناعة الكتـاب وتأسـیس واللائق م

الخــدمات الصــحیة والنفســیة، واللجــوء إلــى الطرائــق والأســالیب الحدیثــة التــي تنمــي القــدرة علــى 
الـــتعلم الـــذاتي ،وتتـــیح للمتعلمـــین المشـــاركة الإیجابیـــة فـــي التعبیـــر بكـــل حریـــة عـــن اهتمامـــاتهم 

.هم طرفا أساسیا في عملیة التعلم لا موضوعا لهوأفكارهم، باعتبار 

69،68عبد القادر فضیل، المدرسة في الجزائر، حقائق وإشكالات ،ص: یراجع1
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:إصلاح التعلیم في الجزائرمراحل-المطلب الثالث
إن مســألة الإصــلاح التربـــوي فــي الجزائـــر لیســت ولیــدة الیـــوم بــل ظهـــر الاهتمــام بهـــذه 
المســألة منــذ بدایــة الاســتقلال، وفیمــا یلــي رصــد لأهــم المحطّــات الإصــلاحیة لنظــام التعلــیم فــي 

:زائر منذ الاستقلال إلى یومنا هذاالج
:1964المؤتمر الأول لجبهة التحریر الوطني -1

ألحت لوائح هذا المـؤتمر علـى ضـرورة تغییـر البـرامج الموروثـة عـن العهـد الاسـتعماري 
والتي كان هدفها الأساس هو محو الشخصیة الوطنیة وطمس معـالم تـاریخ الشـعب الجزائـري، 

ى تتعلق خاصة بضرورة الإسراع بتعمیم التعلیم، وجعله حقا متاحـا كما ألحت على قضایا أخر 
لجمیــع الأطفــال، وإقامــة نظــام دائــم لمحاربــة الأمیــة، وتعمــیم التكــوین المهنــي، وإعطــاء التعلــیم 
التقنـــي مكانـــة مفضـــلة فـــي البـــرامج المدرســـیة، بالإضـــافة إلـــى الـــدعوة إلـــى إنشـــاء لجنـــة وطنیـــة 

.1ي إلى صیانة وتنمیة قیمنا الثقافیة والروحیةمكلفة بإعداد برنامج تعریب یرم
وكـان مـن ثمــار هـذه المحطـة الإصــلاحیة التمهیدیـة، الإعــلاء مـن شـأن اللغــة القومیـة العربیــة، 
وغرس الثوابت الإسلامیة والوطنیة في جیل الاستقلال، وهو ما مهد لمیلاد المدرسـة الجزائریـة 

.1976عام 
:1976أفریل 16یة مر أ-2

لتأصـیل المدرسـة بمضـامینها وإطاراتهـا وبرامجهـا «لأسبقیة في هذا الإصـلاح وكانت ا
، وكانـت المدرسـة الأساسـیة هـي 2»فضلا عن دیمقراطیتهـا وانفتاحهـا علـى العلـوم والتكنولوجیـا

مــت المدرســة الأساســیة ولیــدة هــذا الإصــلاح الــذي شُــرع فیــه منــذ بدایــة الســبعینات إلــى أن عمّ 
، وقد شهد تعلیم اللغـة العربیـة مـع هـذه 1989میع الأطوار سنة ، وشملت ج1980خلال سنة 

الأمریــة عــدة إصــلاحات وتحســینات أدّت إلــى نقلــة نوعیــة فــي تعلــیم اللغــة العربیــة فــي مختلــف 
مراحل التعلـیم، وصـاحبها تطـور فـي تعریـب التعلـیم الأساسـي بـأطواره الثلاثـة، وتعریـب التعلـیم 

والاجتماعیــــة فــــي الجامعــــة والشــــروع فــــي تعریــــب العلــــوم الثــــانوي، وتعریــــب العلــــوم الإنســــانیة 
3.الأساسیة والتقنیة، ومحاولة تعریب المحیط والإدارة

.72، صحقائق وإشكالات عبد القادر فضیل، المدرسة في الجزائر1
.2009، دیسمبر 2، المدیریة الفرعیة للتوثیق،ط1، النصوص التنظیمیة ج03ص»إصلاح المنظومة التربویة«وزارة التربیة الوطنیة 2
.208،ص2010،عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، 1دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي، ط: بریربشیر إ3
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: المجلس الأعلى للتربیة-3
ـــوفمبر 26نصـــب یـــوم  ـــه بتقـــدیم تقیـــیم نقـــدي عقلانـــي وموضـــوعي 1996ن ، وتـــمّ تكلیف

ســجم مــع متطلبــات آفاقنــا للمنظومــة التربویــة، تقیــیم مبنــي علــى ضــوابط علمیــة وبیداغوجیــة، من
الوطنیـــة، متكیّـــف مـــع حقائقنـــا الوطنیـــة ،وقـــد حـــاول المجلـــس الأعلـــى للتربیـــة أن یقـــدّم تصـــورا 
ــــا لحركــــة المجتمــــع الجزائــــري مترجمــــا  ــــا ،لكــــي یكــــون مواكب ــــوي فــــي بلادن ــــدا للنظــــام الترب جدی

.ه المختلفةلطموحاته وتوجّهاته المستقبلیة ،بعد أن قدّم تشخیصا للقطاع التّربوي في جوانب
:ومن بین ما نصّ علیه المجلس في مسألة تعلیم اللغة العربیة

أن تعتبر المرحلة الأولـى مـن التعلـیم الأساسـي أهـم المراحـل علـى الإطـلاق، ولـذلك یتوجـب -
.تخصیص فترة تمهیدیة كافیة تضمن التكیف التدریجي للطفل، وتعدّه للتعلم اللغوي السلیم

علـــیم اللغـــة العربیـــة إلـــى الجوانـــب الفكریـــة ،وبنـــاء الوجـــدان وتهـــذیب أن تتوجـــه الجهـــود فـــي ت-
الذوق لدى المتعلم، وأن تصحح الأخطاء التي علقت بمفهوم اللغة وأهداف تدریسـها ووظائفهـا 

.المختلفة لأنها الوسیلة الأساسیة لاستیعاب التحولات العلمیة والتكنولوجیة المعاصرة
ة على العالم، ووسیلة للاتصـال والتفـاهم بـین الشـعوب، وأداة وأن تكون اللغات الأجنبیة نافذ-

1.لتطویر المعارف العلمیة وتحویل التكنولوجیا ومواجهة تحدیات العصر

:اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة-4

، وبعــد أن شخّصــت الوضــع ودرســت بعنایــة 2000مــاي 13نصــبت هــذه اللجنــة یــوم 
الســائدة فـــي جمیـــع مراحلهـــا، وفــي علاقتهـــا بالمنظومـــات الاجتماعیـــة حالــة المنظومـــة التربویـــة

والاقتصــــادیة الأخــــرى ،خلصــــت إلــــى جملــــة مــــن الاقتراحــــات منهــــا الاســــتعجالیة ومنهــــا غیــــر 
2.الاستعجالیة

:ومن بین ما تمّ التأكید علیه في هذا الإصلاح

.تقویة ودعم اللغة العربیة-
.ترقیة اللغة الأمازیغیة-
.على اللغات الأجنبیةالانفتاح -

.209، صالسابقالمرجع 1
.210دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي ،صبشیر إبریر، 2
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:ويــــــربلاح التّ ــمبررات عملیة الإص-المطلب الرابع
هناك تساؤل یفرض نفسه في مسألة الإصلاح التربوي في الجزائر، إذ ما هي العوامـل 

والمبررات التي جعلت من إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر أمرا بالغ الأهمیة؟

أي مــن (التّعلــیم قــد یكــون نابعــا مــن عوامــل داخلیــة یؤكــد المختصــون علــى أنّ إصــلاح
نتیجة شعور المسؤولین بأنّها لا تؤدي وظائفها المنوطـة بهـا بالشـكل ) داخل المنظومة التربویة

المطلــوب، مــن حیــث الكفــاءة والفعالیــة والإنتاجیــة، ومــا یتطلبــه ذلــك مــن تغییــر فــي مــدخلاتها 
نابعــا مــن الإصــلاحداف المنشــودة، كمــا قــد یكــون ومخرجاتهــا وعملیاتهــا الداخلیــة تحقیقــا للأهــ

عوامـــل خارجیـــة، أي مـــن الســـیاق المجتمعـــي العـــام ومـــا یضـــطرب فیـــه مـــن تحـــولات وتحـــدیات 
ـــة  ـــى المجتمـــع -ســـواء مـــن داخلـــه أو مـــن خارجـــه–سیاســـیة واقتصـــادیة واجتماعی تفـــرض عل

ي مقــــدمتها الســــعي إلــــى إیجــــاد توازنــــات جدیــــدة، تجنّــــد لهــــا مختلــــف منظومــــات المجتمــــع ،وفــــ
1.منظومة التعلیم

أمـــا إذا أردنـــا الحـــدیث عـــن الأســـباب الحقیقیـــة التـــي دفعـــت وزارة التربیـــة الوطنیـــة إلـــى 
الإسراع في وضـع مشـروع إصـلاح المنظومـة التربویـة الجزائریـة ،والـذي شـرع فـي تطبیقـه سـنة 

حیـث یؤكـد ،فإنه ینبغي الإشارة إلى ما نصّ علیه مشـروع إصـلاح المنظومـة التربویـة،2003
الإصــلاح الجدیــد، تملیــه ظــروف أخــرى مرتبطــة أساســا بــالتغیرات التــي «هــذا الأخیــر علــى أن 

تعیشــــها الــــبلاد فــــي المجــــالات الاقتصــــادیة والسیاســــیة والاجتماعیــــة، وبالحاجــــات الاجتماعیــــة 
الناجمة عن هذه التغیرات، وتفرضه تحدیات جدیدة، تختلف عن تلك التي كـان علـى المدرسـة 

ریــة أن تواجههــا فــي الســبعینات، إنهــا تحــدیات مــن شــكل آخــر، وعلــى المدرســة الیــوم أن الجزائ
تواجههــا بإعــداد أبنائهــا للعــیش فــي عــالم تطبعــه عولمــة الحیــاة فــي شــتى مجالاتهــا المختلفــة، 
وتمیـزه تكنولوجیــة الإعــلام والاتصــال الجدیـدة التــي بــدأت فــي إحـداث تغییــر فــي وســائل التعلــیم 

2»هوم الزمان والمكان فیهوأسالیبه وفي مف
:نذكر منهاعوامـــــل أخـــــــــرىبالإضافة إلى 

.21،20محمد صبري الحوت، إصلاح التعلیم بین واقع الداخل وضغوط الخارج، ص: یراجع1
.03ص،2009ة الفرعیة للتوثیق، ی، المدیر 2بیة، إصلاح المنظومة التربویة  النصوص التنظیمیة طوزارة التر 2
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التنـــامي والتزایـــد الســـریع للمعرفـــة الإنســـانیة فـــي شـــتى المجـــالات تجعـــل مســـؤولیة إصـــلاح -1
المنظومة التربویـة وتطویرهـا تتعـاظم مـن أجـل مواكبـة الثـورة المعلوماتیـة إنتاجـا وانتقـالا وتبـادلا 

لأن نظـــام التعلـــیم فـــي أي بلـــد هـــو الـــذي یأخـــذ علـــى عاتقـــه نقـــل المعرفـــة وإكســـابها وتجدیـــدا، 
وإنتاجهــا وتجدیــدها وتطویرهــا فــي ســبیل إعــداد مــواطن یتمتــع بحــس عــال مــن الانتمــاء للــوطن 

1.وبالمسؤولیة اتجاهه، من أجل تنمیته، والارتقاء به إلى مصاف الدول المتقدمة
س تستمد منـه ظـاهرة العولمـة وجودهـا، وتسـتند إلیـه آلیـات تنامي دور العلم والمعرفة كأسا-2

انتشـارها ،وتســیدها لمجریـات العلاقــات الدولیـة المعاصــرة، ومـا یترتــّب علیـه مــن تآكـل لحــواجز 
السیادة بین الدول ،وذوبان الهویات الوطنیة في خضم تدویل الثقافات واللغات الذي تنادي بـه 

نظومــة التربویــة ضــرورة لا خیــارا لمواجهــة مخــاطر العولمــة، كــل هــذا یجعــل إصــلاح حــال الم
. متطلبات هذا المدّ العولمي التي تتعارض مع تاریخ المجتمع وقیمه وثوابته

فنحن في عصر العولمـة وتكنولوجیـا الاتصـالات وثـورة المعرفـة وتسـارعها، نحتـاج إلـى 
هـــــا وحســـــن تعلـــــیم یـــــؤدي إلـــــى تنمیـــــة قـــــدرات الأفـــــراد علـــــى الوصـــــول إلـــــى المعلومـــــات وتنظیم

2.استخدامها في التفكیر والتعبیر والاتصال وبناء العلاقات
على الرغم من وجود بعض المحاولات الفردیة التي بذلت لتحسین أوضاع التعلیم وبعـض -3

الأصــوات التــي تتعــالى مــن حــین إلــى آخــر لإعــادة النظــر فــي وضــع المنظومــات التربویــة فــي 
زال تعـاني مـن الكثیـر مـن المشـكلات والصـعوبات التـي الوطن العربي إلا أن هـذه الأخیـرة لا تـ

ــــك المشــــكلات ــــى الأهــــداف المنشــــودة ومــــن تل الارتجــــال فــــي اتخــــاذ : تحــــول دون الوصــــول إل
القـــرارات، ســـیطرة أصـــحاب القـــرار، تحجـــر الـــذهنیات، عـــدم مواكبـــة التعلـــیم للتقـــدم التكنولـــوجي 

.لخإ...الحاصل، عدم توفیر الشروط الملائمة للتعلیم والتعلّم
ویتبــین مــن خــلال هــذه العوامــل أنــه لا ینبغــي أن یظــل النظــام التعلیمــي لأي بلــد ثابتــا 
علــى حــال، بــل لابــد أن یكــون هنــاك إصــلاح وتطــویر دائــم ومســتمر للمنظومــة التعلیمیــة، بمــا 
یتماشــى مــع المتغیــرات السیاســیة والاجتماعیــة والاقتصــادیة الداخلیــة والخارجیــة مــن جهــة، ومــا 

قضـــیة إصـــلاح التعلـــیم «یم الأمـــة وثوابتهـــا مـــن جهـــة أخـــرى ، وهـــذا مـــا یجعـــل یتوافـــق مـــع قـــ
وتطــویره مــن حیــث الفلســفة والأهــداف والأســالیب والتقــویم، وبعامــة مجمــل مكونــات المنظومــة 

.23محمد صبري الحوت، إصلاح التعلیم بین واقع الداخل وضغوط الخارج،ص: یراجع1
.24،25المرجع نفسه،ص2
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ـــة، ولا یمكـــن  ـــة وســـیاقها المحـــیط بهـــا، ضـــرورة ملحـــة تتطلبهـــا ظـــروف المرحلـــة الراهن التعلیمی
مجتمــع مــن تجــاوز أوضــاعه الحالیــة، والتغلــب علــى العقبــات إهمالهــا أو تجاهلهــا بمــا یمكــن ال

التـــي تعتـــرض طریقـــه نحـــو الإبـــداع والتقـــدم، وأولـــى خطواتـــه فـــي ذلـــك تكمـــن فـــي تـــوفیر رؤیـــة 
إصــلاحیة جدیــدة، ینصــب اهتمامهــا علــى كــل مــدخلات النظــام وعملیاتــه الداخلیــة ومخرجاتــه 

صـدار أحكـام سـلیمة، وذلـك وعلـى وفق مرجعیة إصلاحیة، تسـتطیع إیجـاد أفـراد قـادرین علـى إ
شــق طــریقهم وســط متغیــرات جدیــدة لــم یألفوهــا مــن قبــل، وعلــى تحدیــد شــكل العلاقــات الجدیــدة 
في هذا العصر المتلاحق في ثوراته، ومـا یتطلبـه ذلـك مـن ضـرورة إعـادة النظـر فـي سیاسـات 

1»صلاحالتعلیم وأهدافه وبرامجه، بما یتناسب مع ما یریده المجتمع من وراء هذا الإ
:رــــتقییم إصلاح المنظومة التربویة في الجزائ-المطلب الخامس

بعد مرور أكثر من عشریة كاملـة علـى عملیـة الإصـلاح التربـوي فـي الجزائـر، صـارت 
الرؤیـة واضــحة، وصـار بإمكــان المختصـین والمــربین أن یصـدروا أحكامــا موضـوعیة فــي شــأن 

تــائج، وهــذا الحاصــل الآن إذ یجمــع المختصــون فــي تقیــیم هــذه العملیــة ومــا وصــلت إلیــه مــن ن
میـــدان التعلـــیم علـــى أن إصـــلاح المنظومـــة التعلیمیـــة فـــي الجزائـــر یعتریـــه الكثیـــر مـــن الـــنقص 
والــوهن لأنــه ببســاطة لــم یحقــق النتــائج المرجــوة منــه، حیــث یــرى هــؤلاء بــأن المنظومــة التربویــة 

ع إنســاني، فعنــدما یضــعف المســتوى لهــا ارتبــاط وثیــق الصــلة بالمنظومــات العامــة لأي مجتمــ«
الحضـــاري فـــي أي مجتمـــع ویـــنحط عـــن المســـتوى المطلـــوب الـــذي تقتضـــیه تطلعـــات المجتمـــع 
الحقیقیة، فإن ذلك یؤدي حتما إلى ضبابیة الرؤیا وغموض الآفـاق، وفقـدان الهویـة ،وبـدلا مـن 

إلــــى التأســــیس لفلســــفة تربویــــة أصــــیلة تتفــــق مــــع خصوصــــیات الأمــــة وثقافتهــــا، یــــتم اللجــــوء
الاختیــارات الأجنبیــة، واســتیراد النمــاذج التربویــة الموجــودة فــي الحضــارات الأخــرى، فتزیــد مــن 

2»غربة الفلسفة الأصیلة، بل وتعمل على تغریبها أكثر فأكثر

إلـى «حسـب رأي بشـیر إبریـر –وهذا ما نجده ماثلا في النظام التربوي في الجزائـر الـذي یفتقـد 
ة مـع نسـیج لحمـة الشـعب الجزائـري وترابـه الـوطني وخصوصــیاته فلسـفة تربویـة أصـیلة منسـجم

وتطلعاتـــــه المســـــتقبلیة وتحدیاتـــــه وإمكاناتـــــه الحضـــــاریة هالثقافیـــــة واللغویـــــة وهمومـــــه وانشـــــغالات

.27المرجع السابق،ص1
212بشیر إبریر، دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي ص2
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والتاریخیـــة، لأن الفلســـفة التربویـــة متعلقـــة بالحیـــاة ومـــا تقتضـــیه مـــن ممارســـات ثقافیـــة وأنمـــاط 
1»حیاتیة، وأسالیب معاش

ة إلــى مجموعــة مــن العوامــل والنقــائص التــي ســاهمت فــي إفشــال عملیــة إصــلاح هــذا بالإضــاف
:المنظومة التربویة في الجزائر والتي نذكر منها ما یلي

طغیــــان البعــــد السیاســــي والأیــــدیولوجي علــــى محــــاولات الإصــــلاح والابتعــــاد عــــن الحكمــــة -1
یـه منظومتنـا التربویـة مـن والموضوعیة في معالجة المسائل التربویة، ففي الوقت الذي تعـاني ف

مشاكل عـدة تتعلـق بضـعف المحتویـات ،وضـبابیة الأهـداف ،وعقـم طـرق التـدریس، وانعـدام أو 
، وضـــــــعف مســـــــتوى المدرســـــــین مـــــــن حیـــــــث التكـــــــوین الأكـــــــادیمي بدائیـــــــة وســـــــائل الإیضـــــــاح

إلــخ، نجــد المســؤولین یضــعون نصــب أعیــنهم مســائل أخــرى مــنطلقهم فیهــا هــو ...والبیــداغوجي
اسي والأیدیولوجي فنجدهم مثلا، یثیرون الجدل حول مسـألة لغـة التـدریس هـل یحـب البعد السی

أن تكــون بالعربیــة أم بالفرنســیة؟ ویركــزون علیهــا كــل التركیــز متناســین بقیــة المســائل الأخــرى 
التــي لا تقــل أهمیــة عنهــا ومتجــاهلین بقیــة الأبعــاد الأخــرى، الاقتصــادیة والاجتماعیــة والثقافیــة 

.والحضاریة

رغــم خطــورة وضــعیة «تهمــیش دور الكفــاءات العلمیــة، مــن أســاتذة وبــاحثین ومختصــین فـــ-2
المدرسة الجزائریة، نجد أن الأفراد الذین یناقشون موضوع تقویمها وإصلاحها هـم بعیـدون عـن 
مجال البحـث التربـوي، فكـم مـن باحـث فـي التربیـة تـولى وزیـر التربیـة الوطنیـة منـذ الاسـتقلال؟ 

لتربیة في المراكز العلیا في الوزارات، وكم باحث في التربیة كـان فـي المجلـس وكم باحث في ا
الأعلــى للتربیـــة، اختیـــر بســـبب تخصصــه وبحوثـــه التربویـــة؟ وكـــم مــن باحـــث تربـــوي فـــي لجنـــة 
الإصــــلاح التربــــوي؟ والإجابــــة عــــن هــــذه التســــاؤلات یوضــــح مــــدى إهمــــال وتهمــــیش البــــاحثین 

2»التربویین والبحث التربوي ككل

وهذا یدفعنا للحدیث عن عامل آخر من عوامل فشل الإصلاحات في منظومتنـا التربویـة، -3
حیــث أن القــائمین علــى عملیــة الإصــلاح یتجــاهلون تمامــا نتــائج الدراســات والبحــوث المیدانیــة 
التـــي أجراهـــا البـــاحثون والمختصـــون فـــي هـــذا المجـــال، والتـــي تعكـــس حقیقـــة واقـــع التعلـــیم فـــي 

حبیســـة رفـــوف -علـــى كثرتهـــا وتنوعهـــا وأهمیتهـــا–ف تبقـــى هـــذه البحـــوث بلادنـــا، حیـــث وللأســـ

.212، صالسابقالمرجع 1
.126،ص2006، 2بوفلجة غیات، التربیة والتعلیم بالجزائر، دار الغرب للنشر والتوزیع، ط2
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المكتبات الجامعیة ، دون محاولة لاستثمار نتائجهـا فـي إصـلاح حـال المنظومـة التعلیمیـة فـي 
.مختلف جوانبها

ضـــعف أســـالیب التقـــویم المعتمـــدة فـــي التعلـــیم مـــا یـــؤدي بالضـــرورة إلـــى تـــراكم المشـــكلات -4
وعدم وضوح الرؤیة بالنسـبة لعملیـة الإصـلاح، خصوصـا إذا عرفنـا أن أي التعلیمیة وتفاقمها، 

إصلاح في الحقیقـة لا یـأتي مـن فـراغ، بـل یقـوم فـي الأسـاس علـى النتـائج المتوصـل إلیهـا فـي 
عملیــة التقــویم بشــتى أنواعــه وفــي مختلــف مراحلــه؛ لأن هــذه النتــائج هــي اللبنــة التــي تتخــذ مــن 

فـإن ) التعـدیل أو التطـویر أو التغییـر(مسـار العملیـة التعلیمیـة خلالها القـرارات الحاسـمة بشـأن 
لم تبن هذه العملیة على أسس علمیة، فإن القائمین على إصـلاح المنظومـة التربویـة سـیجدون 

.مشكلة في تحدید منطلقات الإصلاح وأهدافه وخطواته
ــــى وقــــت طویــــل لتقیــــیم النتــــائج ال-5 ســــابقة معــــروف أن الإصــــلاح فــــي أي مجــــال یحتــــاج إل

والوقوف على المشكلات وتحدید عوامل الفشل بغیة تحدید نقطة الانطلاق السلیمة فـي عملیـة 
الإصلاح الجدیدة ،فما بالك إذا كان المجال هو مجال التعلیم الذي تكـون مشـاكله علـى درجـة 

ة عالیة من التعقید، مشكلات لا یمكن أن تحلها آراء فردیة أو قرارات ارتجالیة أو هیاكل ظرفیـ
الوقـــت -الهیئـــة المكلفـــة بالإصـــلاح-فـــي أوقـــات قیاســـیة بـــل لابـــد أن تمـــنح الجهـــات الوصـــیة 

الكــافي لرســم اســتراتیجیة شــاملة ومدروســة لإصــلاح المنظومــة التعلیمیــة اعتمــادا علــى مقــاییس 
إلـخ، وهـذا مـا لـم ...علمیة، والعمل علـى تـوفیر التجهیـزات والوسـائل المادیـة وتحدیـد الأولویـات

بـأن المهلـة ) عبـد القـادر فضـیل(إصلاح المنظومة التربویة فـي الجزائـر؛ حیـث یقـول یقم علیه
التـــي منحـــت للجنـــة الوطنیـــة لإصـــلاح المنظومـــة التربویـــة لرســـم مشـــروع الإصـــلاح هـــي تســـعة 

وهي مهلة قصیرة جدا لا تكفي حتـى لـتلمّس جوانـب المشـكلة المطروحـة والتعـرف «أشهر فقط 
عمــــل التــــي تتبــــع فــــي تقصــــي هــــذه الأســــباب، وجمــــع الوثــــائق علــــى أســــبابها، وعلــــى طرائــــق ال

ومن ثم فهـل فـي اسـتطاعة اللجنـة أن .. والمستندات والإطلاع على خلاصة الدراسات السابقة
الدراســــة المركــــزة والشــــاملة لكــــل -التقــــویم العلمــــي–التشــــخیص الــــدقیق(تقــــوم بكــــل هــــذه المهــــام 

الجوانــــب المادیــــة والبشــــریة والقانونیــــة الجوانــــب التــــي یتــــألف منهــــا المشــــروع التربــــوي وتحلیــــل 
، ثم وضع التصور المـأمول الـذي یصـحح مـا هـو قـائم، )إلخ...والثقافیة والفلسفیة والبیداغوجیة

ویحدد صفات ملامح المدرسة المنتظرة التي تستجیب لحاجات المجتمع وتطلعاتـه فـي المجـال 
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طمـــوح المشـــروع لأجیـــال القـــرن العلمـــي والتكنولـــوجي، وفـــي مجـــال التنمیـــة الشـــاملة، وتســـایر ال
1»الواحد والعشرین، فهل في مقدور هذه اللّجنة أن تقوم بكل هذا وفي ظرف وجیز؟

ناهیــك علــى أنّ الــدول المتقدمــة لا تقــرّ بمشــاریع الإصــلاح إلا بعــد إخضــاعها للتجریــب، فــإن 
جابیـــة تـــمّ كانـــت نتائجهـــا ســـلبیة ألغیـــت أو صـــحّحت وأعیـــد النظـــر فیهـــا، وإذا كانـــت نتائجهـــا إی

إقرارها وتعمیمها، فأین نحن من كل هذا؟
أن الإصـلاح لـیس قـرارا مـرتجلا أو مجـرد تغییـر یتّضح بجلاء مـن خـلال هـذه العوامـل 

غیــر مــدروس، إنّمــا الإصــلاح الــذي ننشــده ونعتبــره إصــلاحا مشــروعا وضــروریا، وتتطلــع إلیــه 
مـة لــدى المسـؤولین المنفــذین، الأجیـال هـو الإصــلاح الـذي ینطلــق مـن حاجــة أكیـدة، وقناعــة تا

ویقــوم علــى فلســفة محــددة، تســتمد أهــدافها مــن فلســفة المجتمــع وحاجاتــه، وعلــى مــنهج واضــح 
واتجاهــات تربویــة ســلیمة، أثبتــت التجربــة جــدواها وصــلاحیتها، وخطــة وطنیــة شــاملة مترابطــة 

2.الحلقات، متناسقة الإجراءات

:لاحـــروع الإصـــفي مشة ــة العربیــغمكانة اللّ -المطلب السادس

إذا كانت اللّغة العربیة هي اللّغة الرسمیة للجزائریین في المواثیق والنّصـوص الرّسـمیة، 
وهــي لغــة التعلــیم نبلّــغ بهــا المعلومــات، ونبحــث عنهــا ،ونحللهــا ونصــوغ أشــكال الــوعي التربــوي 

مــن التخطــیط اللســاني والمعرفــي والعلمــي، بــل هــي التــي نعبــر بهــا عــن روح الأمــة، فإنّــه لابــد 
العقلاني العلمي لمسألة اللغـات الأجنبیـة، وعلاقتهـا باللغـة العربیـة، ومعرفـة الوظـائف والأدوار 
وتحدیــــدها وضــــبطها بنــــاء علــــى أهــــداف واضــــحة، هــــذا التّخطــــیط اللســــاني الــــذي أصــــبح فــــي 

لـــورة المجتمعـــات المتقدمـــة شـــرطا حاســـما لتفعیـــل الـــذات ودعـــم الهویـــة، وامـــتلاك القـــدرة علـــى ب
3.مشاریع خصوصیة للتنمیة والتحدیث والدمقرطة الاجتماعیة الشاملة

فهل حظیت اللّغة العربیة بالمكانة المناسبة والاهتمام الـلازم ضـمن مشـروع إصـلاح المنظومـة 
التربویة في الجزائر؟

.335فضیل ، المدرسة في الجزائر حقائق وإشكالات ،صعبد القادر1
.82،صنفسهالمرجع 2
232بشیر إبریر، دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي، ص3
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مــن المؤكّــد أنّــه لا یمكــن لأي محاولــة لإصــلاح حــال التعلــیم أن یكتــب لهــا النّجــاح إذا 
هلت المسألة اللّغویة، ولم تمنحها الاهتمام الكـافي، لأنّ هـذه الأخیـرة هـي أسـاس الإصـلاح تجا

ومحــوره ووعــاؤه لأنّ لغــة التعلــیم تــرتبط ارتباطــا قویــا بمنــاهج التعلــیم التــي هــي محــور مشــروع 
التطـــــویر والإصـــــلاح، لأنّ اللغـــــة معرفـــــة تعلـــــم كغیرهـــــا مـــــن المعـــــارف وأداة مـــــن أدوات تنفیـــــذ 

وسیلة من وسائل التبلیغ الذي هو الأسلوب المنهجي لنقل المعارف وتنمیتها وتربیـة المناهج، و 
1وجدان المتعلمین

وعلـــى الـــرغم مـــن أنّ تقریـــر لجنـــة إصـــلاح المنظومـــة التربویـــة یؤكـــد علـــى مكانـــة اللغـــة 
العربیة في التعلیم ،وعلى أنها اللغة الرسمیة للبلاد وعلى ضرورة النهوض بها، إلا أن المتتبـع
لفقرات هذا التقریـر بإمعـان، یستشـف منـه مـا یقلـل مـن أهمیـة اللغـة العربیـة فـي مجـال التعلـیم، 

المكانة التي وضعت فیها اللغة العربیة فـي إطـار المـنهج الإصـلاحي، «ویتّضح له من خلاله 
ـــذي خصّـــت بـــه هـــذه اللغـــة ،التـــي هـــي أســـاس  ـــین مكانـــة اللغـــة الفرنســـیة والامتیـــاز ال كمـــا یتب

ذي فــرض علـى اللغــة العربیــة أن تعــیش مـدة طویلــة غریبــة فـي وطنهــا، وبــین أهلهــا الإشـكال الــ
مقصـــاة عـــن الوظـــائف الحیـــة، علـــى الـــرغم مـــن أن الخطـــاب السیاســـي القـــولي یبـــرز فـــي كـــل 
مناسبة مكانة اللغة ویدعو إلى الاعتـزاز بهـا والعمـل علـى إعـلاء شـأنها وبـذل الجهـد مـن أجـل 

ه قـول لا یتبعـه عمـل ولا تترجمـه القـرارات التـي نجـدها معاكسـة إحلالها مكانتها الطبیعیة، ولكن
2»لهذا القول

ــــة  ــــة للمســــألة اللغوی ــــة إصــــلاح المنظومــــة التربوی ــــذي وضــــعته لجن ــــر ال إنّ نظــــرة التقری
:تتلخص في النقاط التالیة

إن اللغة هي مجرد وسیلة نعتمدها في تعلیم الناس ونقل المعرفة، ومـن ثـم فـلا حـرج فـي -1«
.تار أیة لغة غیر اللغة العربیة حتى لو لم تكن لها أیة صلة بأصول المجتمع خاصةأن نخ

اللغــة الفرنســیة هــي المرشــحة لتحــل محــل اللغــة العربیــة فــي تــدریس المــواد العلمیــة وتكــون -2
: عقول الأجیال، وذلك یعود إلى مجموعة من الأسباب یشیر إلیها التقریر أهمها

.ائر والأقرب إلى شعبهاأنها اللغة المفیدة للجز -
.أنها اللغة التي تستعملها الجالیة الجزائریة الموجودة في فرنسا-

275، ص2013، 1لقادر فضیل، اللغة، ومعركة الهویة في الجزائر، جسور للنشر والتوزیع، طعبد ا:یراجع1
.279المرجع نفسه، ص2
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أنهـــا لغـــة النشـــاط العلمـــي والاقتصـــادي الـــوطني وجـــزء هـــام مـــن المحفوظـــات، ولغـــة وســـائل -
.الإعلام الوطنیة

.اللغة التي تتوافر لها المراجع والكتب والوثائق-
.جیة في التعلیم العالي لبحث الانسجام بین المرحلتینضمان استمرار الخطة المنه-
.تسهیل التفتح على ثقافات الغیر-
1»الوصول المباشر إلى المعارف العلمیة-

إنّ هــذه النظــرة التــي تبنّاهــا التقریــر، والمتعلّقــة بالمســألة اللغویــة فــي مشــروع الإصــلاح، 
المعــارف، عــاجزة عــن مواكبــة التطــور تصــوّر اللغــة العربیــة علــى أنهــا لغــة قاصــرة عــن احتــواء 

العلمي،وفي المقابل فإنّها تولي الفرنسیة اهتماما بالغـا وتصـورها علـى أنهـا اللغـة الوحیـدة التـي 
بإمكانهــا أن تواكــب التــدفّق المعرفــي فــي مختلــف المجــالات، وتســاعد المتعلمــین علــى مواجهــة 

المفـرغ مـن الوسـائل البیداغوجیـة تعلـیم العربیـة«تحدیات العولمـة حیـث یـنصّ التقریـر علـى أن 
والتعلیمیة المناسبة وضعف التحكم في اللغات وأولاها الفرنسیة ذات الاستعمال الواسع، وعلـى 

2»مستوى النخبة والإدارات ،كل هذا لا یحضر تلامیذنا لمواجهة تحدیات العولمة
الــذي یكــرّس تعزیــز والاقتراحــات التــي أقرّتهــا لجنــة الإصــلاح تؤكّــد هــذا التوجّــه اللّغــوي 

3:مكانة اللغة الفرنسیة في التعلیم على حساب اللغة العربیة، وتتمثل هذه الاقتراحات في
الإدراج المبكر جدا لتعلیم اللغة الفرنسـیة، حیـث تقـرر إدراجهـا فـي السـنة الثانیـة مـن التعلـیم -

. الابتدائي ثم أرجئت إلى السنة الثالثة
لقـــین طـــلاب المرحلـــة الثانویـــة المـــواد العلمیـــة بهـــدف الوصـــول اعتمـــاد اللغـــة الفرنســـیة فـــي ت-

. المباشر إلى المعارف العلمیة
فرنســة المصــطلحات والرمــوز العلمیــة المســتخدمة فــي تــدریس الریاضــیات والفیزیــاء والعلــوم -

.حتى مع تلامیذ المراحل الدنیا
اكتســـاب اللغـــة التـــي فـــرض تعلـــیم اللغـــة الأجنبیـــة علـــى طلبـــة مـــا بعـــد التـــدرج لتمكیـــنهم مـــن-

...یحرّرون بها رسائلهم

.280المرجع السابق،1
.34تقریر اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة، ص2
.283عبد القادر فضیل، اللغة ومعركة الهویة في الجزائر، ص: یراجع3
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والــــذي یــــدعم هــــذا التوجــــه أن هــــذا التقریــــر الــــذي ینتقــــد واقــــع تعلــــیم اللغــــة العربیــــة فــــي 
ـــدلیل علـــى ذلـــك أن  ـــدیلا مناســـبا لهـــذا الواقـــع وال ـــم یقـــدم ب المؤسســـات التربویـــة فـــي الجزائـــر، ل

لــم تحــظ بالاهتمــام ... و وســائلالأدوات الأساســیة لتعلــیم اللغــة العربیــة مــن منــاهج ومقــررات 
؛ فمضــامین الكتــب بقیــت علــى حالهــا اللّهــم بعــض المصــطلحات الإصــلاحالكــافي فــي مشــروع 

التي وجد المعلمون صعوبة في فهمها، بحكم أنهم لم یشركوا في عملیـة الإصـلاح ،ولـم یكونـوا 
.طرفا مساهما فیه

المعرفیـة منهـا والمنهجیـة الأهداف المرسومة العامة منهـا والخاصـة،«أما على مستوى 
والتعلیمیـــة كوثـــائق ونصـــوص، فإنّنـــا نجـــدها تطمـــح إلـــى مســـایرة العصـــر، ونقـــد الواقـــع، وتلبیـــة 
الحاجــات المعرفیــة والتكنولوجیــة، ولكنهــا بعیــدة عــن الممارســة الواقعیــة، وبینهــا وبــین المحتــوى 

1»المقرر، وبین طرائق تبلیغه وأسالیب تقویمه بون شاسع
عبــارة «ع علــى مقــرّرات اللغــة العربیــة فــي مختلــف المراحــل التعلیمیــة فیجــدها أمــا المطّلــ

عـــن معلومـــات میتـــة وقوالـــب جـــاهزة خارجـــة عـــن التـــداول والاســـتعمال فـــي واقـــع الحیـــاة علـــى 
المســتوى الفــردي وعلــى المســتوى الاجتمــاعي، لا تقــوى علــى إكســاب الأجیــال القــدرة علــى فهــم 

المطلــــوب، ولا تكســــبهم الملكــــات الوظیفیــــة التــــي تــــؤهلّهم الظــــواهر وتحلیلهــــا التحلیــــل العلمــــي
2»للتكیّف مع الأوضاع التي یجیدون أنفسهم في خضمها

ویضــاف إلــى ذلــك مســألة الكــم الهائــل مــن المعلومــات فــي المقــررات التّعلیمیــة، الأمــر 
ناهیــك عــن عجــزه عــن حمــل -الــذي یجعــل التّلمیــذ غیــر قــادر علــى اســتیعاب محــاور البرنــامج

وهــو مــا یجعـــل المعلــم یلجــأ إلـــى طــرق التلقــین عـــوض -حفظــة المثقلــة بالكتــب والكراســـات الم
تزویــد التلمیــذ بـــالأدوات المنهجیــة التــي تســـاعده علــى الفهـــم والتفكیــر والنقــد، وهـــذا كلــه یجعـــل 

.تعلیم وتعلّم اللغة العربیة كمیا لا نوعیا
فـلا یوجـد مـن یجیـد تطبیقهـا بدائیـة ضـعیفة، وإذا وجـدت أحیانـا،«أمّا الوسـائل فمازالـت 

فــــي المیـــــدان فتصـــــدأ ویــــذهب ریحهـــــا ونقصـــــد بالوســــائل جملـــــة الأدوات والأشـــــیاء والمعینـــــات 

.215دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي، صبشیر إبریر، 1
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والمطبوعــات والرســوم والصــور التــي نختارهــا انطلاقــا مــن أهــداف محــددة نریــد بلوغهــا بواســطة 
1»هذه الوسائل

إصــلاح المنظومــة إنّ هــذا الواقــع الــذي وقــف علیــه المختصــون أثنــاء تقیــیمهم لمشــروع
التربویـــة الجزائریـــة یوضـــح بجـــلاء الخلـــل والـــنّقص الـــذي مـــازال یعتـــري هـــذه المنظومـــة، نتیجـــة 
التســرّع فــي وضــع هــذه الإصــلاحات، كمــا أنّــه یؤكــد بــأن عملیــة إصــلاح التعلــیم لیســت عملیــة 
ـــة  بســـیطة، وإنمـــا هـــي مســـألة جـــد معقـــدة تحتـــاج إلـــى تضـــافر مجموعـــة مـــن الشـــروط التاریخی

تیمولوجیة والفلســـــفیة والدیداكتیكیـــــة والتخطیطیـــــة والتنفیذیـــــة، مـــــن أجـــــل بلـــــوغ الأهـــــداف والابســـــ
لابــدّ أن تتغیّــر الرؤیــة فــي مجــال إصــلاح التعلــیم إلــى أبعــد مــن مجــال «المنتظــرة منهــا ولــذلك 

العین الباصرة، وأعمق من الغـلاف والقشـرة الهشـة التـي تغـري مـن یهمهـم المظهـر ولا یهتمـون 
إعـادة البنـاء كلـه إلىما هو أبعد من الترمیم، أي إلىالإصلاحب أن یهدف بالجوهر، بل یج

2»حتى یتواءم مع الاحتیاجات المحلیة والتحدیات العالمیة
فــلا یمكــن أن نحصــر الخلــل فــي أزمــة التعلــیم فــي واحــد مــن عناصــر العملیــة التعلیمیــة 

ي لــبعض المــواد، أو أن كــأن نرجعــه إلــى الــزمن المدرســي فنعمــل علــى مضــاعفة الحجــم الســاع
نرجعه إلى كثافة البرامج فنعمـل علـى تقلیصـها، فهـل الاقتصـار علـى مراجعـة الـزمن المدرسـي 
هو السبیل الأمثل لإصلاح المنظومـة ككـل؟ ألا یـرتبط الـزمن المدرسـي بـالبرامج؟ وهـل منـاهج 

التدریس مستقلة عن محتوى البرامج؟ 

مكوّنــــات المنظومـــــة التّعلیمیــــة یجعـــــل إن الانشــــغال بإصــــلاح مكـــــوّن واحــــد أو بعـــــض 
ومـــن ثـــمّ فـــإنّ الإصـــلاح مـــتعجّلا، مـــا ینـــتج عنـــه ولادة المشـــروع ولادة قیصـــریة غیـــر مكتملـــة، 

الإصــلاح الحقیقــي یســتدعي رؤیــة إصــلاحیة شــاملة تهــتم بشــأن المنظومــة التعلیمیــة فــي كافــة 
تواكـــب التغیـــرات مراحلهـــا وكافـــة عناصـــرها، وإعـــادة بنـــاء أســـس جدیـــدة وفـــق رهانـــات جدیـــدة، 

.والتطورات العالمیة الجدیدة

227بشیر إبریر، دراسات في تحلیل الخطاب غیر الأدبي، ص1
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:مــــقویبیداغوجیا التدریس بالكفایات وعملیة التّ : المبحث الثالث
فهومها، أهدافها، خصائصها، ومتطلباتهام:بیداغوجیا التدریس بالكفایات-المطلب الأوّل

لمنظومـــة إنّ القـــول بوجـــود مجموعـــة مـــن الاخـــتلالات والنقـــائص فـــي مشـــروع إصـــلاح ا
التربویة في الجزائر لا یعني بأنّ كل ما جاء به هـذا المشـروع لـم یكـن مجـدیا، بـل إنّ مـن بـین 
مــا نــصّ علیــه هــذا الأخیــر، ضــرورة التركیــز علــى الصــورة التــي یــراد أن یكــون علیهــا المــتعلم، 

قــدرة مــتعلم لا یحفــظ المعــارف ویســتهلكها، وإنّمــا ینتجهــا ویســتثمرها فــي حیاتــه بمــا یضــمن لــه ال
علــى التكیّــف النــاجح فــي مجتمعــه ولــذلك تبنّــت لجنــة إصــلاح المنظومــة التربویــة فــي الجزائــر، 

).مقاربة التدریس بالكفایات(مقاربة علمیة دیداكتیكیة جدیدة تمثلت في 
فمــا المقصــود ببیــداغوجیا التــدریس بالكفایــات ومــا الفــرق بینهــا وبــین التــدریس بالأهــداف؟ ومــا 

لطریقة على مستوى التقویم اللغوي؟الذي جاءت به هذه ا

:من التّدریس بالأهداف إلى التّدریس بالكفایات-أولا

أمـــام الانفجـــار المعرفـــي الهائـــل الـــذي یشـــهده العـــالم فـــي جمیـــع المجـــالات، وفـــي ظـــل 
قصــور النظــام التربــوي التقلیــدي ،القــائم علــى طریقــة التــدریس بالأهــداف، عــن تلبیــة الحاجــات 

ة والاجتماعیــة المتزایــدة بمــا یحقــق التطــور والرقــي المنشــودین علــى جمیــع والطموحــات الفردیــ
الأصـعدة، كــان لزامــا علــى واضــعي المنــاهج فــي الجزائــر أن یعیــدوا النظــر فــي أوضــاع التعلــیم 
ونتائجــه المتدنیـــة ،وتبنّــي إســـتراتیجیة جدیــدة تنـــأى عــن تزویـــد التلمیــذ بمجموعـــة مــن المعـــارف 

إلــــىالمثیــــر والاســــتجابة، وتســــعى إلــــى تحویــــل المعرفــــة النظریــــة الجــــاهزة ،التــــي یكیفهــــا مبــــدأ 
سلوكات عملیة وظیفیة ذات قیمة نفعیة في حیاة الفـرد، بحیـث لا تكـون المعرفـة غایـة فـي حـد 

تجعـــل المتعلمـــین قـــادرین علـــى «ذاتهـــا ،وإنمـــا وســـیلة لبنـــاء الكفایـــات التعلیمیـــة المختلفـــة،التي
القــدرات والمعــارف والمهــارات والخبــرات والســلوكات الاســتخدام النــاجح لمجموعــة مندمجــة مــن

غیـر مألوفـة، والتكیـف معهـا بمـا یجعلهـم یجـدون لهـا الحلـول ) إشـكالیة(لمواجهة وضعیة جدیـدة
1».المناسبة ، متغلبین على العوائق التي تعترض سبیلهم

جــــواب «فكــــان الحــــل هــــو الارتكــــاز علــــى بیــــداغوجیا التــــدریس بالكفایــــات التــــي كانــــت 
رســة الملائــم لمواجهــة انفجــار المعــارف وتطــور التكنولوجیــات ودینامیــة عــالم الإنتــاج مــن المد

.57، 56،ص 2005بن، /، مطبعةع1خیر الدین هني،مقاربة التدریس بالكفاءات،ط1
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ناحیة، وحلا لمعضلة التلامیذ واختلاف ملامحهم العرفانیـة والوجدانیـة مـن ناحیـة أخـرى، ومـن 
ثمّ فإنّ جوهر التغییر في المناهج هو التخلي عن أسلوب تلقین المتعلم معارف جاهزة سـرعان 

التقادم، والعمـل علـى إكسـاب المـتعلم سـلوكات عرفانیـة مسـتدیمة، بفضـلها یمكنـه لىإما تسیر 
أن یبحــــث بنفســــه عــــن مصــــادر المعرفــــة، وأن یهیكــــل المعــــارف وینظمهــــا، ویتخیّــــر منهــــا مــــا 
یســـتجیب إلـــى حاجاتـــه، وتظـــل قدراتـــه علـــى البحـــث عـــن المعلومـــات مفتوحـــة ومتجـــددة، وتلـــك 

1».فضیلة التعلّم مدى الحیاة

أن بیـــداغوجیا التـــدریس بالكفایـــات تأسســـت علـــى مبـــادئ النظریـــة إلـــىدر الإشـــارة وتجـــ
المعرفیة ذات النزعة العقلانیة لبیاجیه، الذي یرى بـأنّ الـتعلّم نشـاط عقلـي یحـدث نتیجـة وضـع 
المتعلمــین أمــام مشــكلات حقیقیــة متدرجــة فــي الصــعوبة، تنمــي قــدراتهم العقلیــة ضــمن أنشــطة 

جدانیـة، ومهاریـة، تجعلهـم فـي نهایـة المطـاف قـادرین علـى توظیـف تلـك تعالج أهدافا عقلیـة وو 
القدرات والطاقات بشكل فعال، وأنّ اللغـة وسـیلة للتواصـل بـین أفـراد المجتمـع ،ولابـد أن تـدرّس 

.على أساس أهمیتها الوظیفیة في الحیاة
یة التــي وهــذا عكــس بیــداغوجیا التــدریس بالأهــداف التــي تأسســت علــى مبــادئ النظریــة الســلوك

ترى بأن التعلم نشـاط آلـي یكیّفـه مبـدأ المثیـر والاسـتجابة، ویـتم انطلاقـا مـن تزویـد المـتعلم بكـمّ 
. هائل من المعارف النظریة الجاهزة 

بـــالتركیز علـــى دقّـــة المعـــارف وكمیّتهـــا، وعلـــى «وقـــد تمیّـــز التـــدریس بالأهـــداف عمومـــا 
الطرائق التلقینیة والمقاربات التحلیلیة وعلـى واعتمد على.. تنمیة المستوى النّظري عند المتعلّم

وهـذا مـا أدّى إلـى ، 2»ثقافة الامتحان الذي یسعى دائما إلـى تغطیـة موضـوعات المنـاهج كافـة
قصـــور هـــذه الطریقـــة فـــي حـــلّ المشـــكلات التعلیمیـــة ،ومواكبـــة التطـــور الحاصـــل فـــي مختلـــف 

3:النقاط التالیةالعلوم وخصوصا في علم التربیة، ویظهر هذا القصور من خلال

فقـد أثبتـت طریقـة التـدریس بالأهـداف فشـلها فـي خلـق التكامـل المنشـود بـین : التعلم والحیاة-
الــتعلم ومحــیط المــتعلم؛ إذ إن تركیــز هــذه الطریقــة علــى تلقــین المــتعلم للمعــارف النظریــة دون 

07اجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفایات، الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع ،الجزائر،صح1
.32، ص2003، كانون الأول، 28، المجلة التربویة، ع"من الأهداف إلى الكفایات" أمال وهیبة 2
.32المرجع نفسه ، ص: یراجع3
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لى حـل مشـكلات تمكینه من كیفیة توظیفها في المواقف المختلفة، أدّى إلى عجز المتعلمین ع
.الحیاة الیومیة

مـــا أدى إلـــى الاعتمـــاد علـــى المنهجیـــات التـــي تركـــز علـــى إكســـاب : التركیـــز علـــى النتـــائج-
المــتعلم المســتویات العقلیــة الــدنیا كــالحفظ والتــذكر، وإهمــال المنهجیــات والطرائــق التــي تتطلــب 

.التقویمالتنظیم، والتحلیل والتركیب و :من المتعلم مستویات ذهنیة علیا منها 

إنّ تجزئـة الأهـداف فـي التعلـیم عملیـة منهجیـة أكادیمیـة، :التجزئة بالأهداف تجزئـة للحیـاة-
لا تهدف إلى تجزئة الحیاة الاجتماعیة أو الشخصیة، وإنّما تهدف إلى تسهیل الـتعلّم وتعمیقـه، 

جزئیـة دون أن لكن غالبا ما یحید المعلّم بالمتعلم عـن هـذا الهـدف ،فتجـد المـتعلم غارقـا بمهـام 
.یعید ربط الجزء بالكل، فیفتقد شمولیة التفكیر وتماسك العمل

یشكل التعلّم بالأهداف بفعل منطقه حواجز بـین المـواد التعلیمیـة، علمـا :التباعد بین المواد-
أن القــدرات التــي یســتثمرها المــتعلم فــي كــل مــادة قابلــة للتحویــل والنقــل مــن مــادة إلــى أخــرى، 

أن حــل مشــكلات الحیــاة یتطلــب تكامــل المعــارف، وتنوّعهــا أكثــر ممــا یتطلــب بالإضــافة إلــى 
.التخصّص المفرط

أمام التنامي الكبیر للمعلومات والمعـارف ،تضـاعف عـدد الأهـداف مـا : ة المناهجیموسوع-
وضـــع هـــذه الطریقـــة أمـــام مشـــكلة، إذ یتطلّـــب الأمـــر مـــن القـــائمین علـــى العملیـــة التعلیمیـــة إمـــا 

الدراسیة أو تكثیفا للمعلومـات فـي الحصـة الواحـدة، وكـل منهمـا حـل غیـر ممكـن، تمدیدا للسنة
ولــــذلك صــــارت الحاجــــة ملحــــة لاعتمــــاد طریقــــة جدیــــدة تمكّــــن المــــتعلّم مــــن التســــلّح بالمعــــارف 
الإجرائیـــة والأدوات المنهجیـــة التـــي تســـاعده علـــى الإبحـــار فـــي خضـــم هـــذا العـــدد الهائـــل مـــن 

.نهاالمعلومات وانتقاء ما یفیده م

ولــذلك رأى الكثیــر مــن التربــویین فــي بیــداغوجیا التــدریس بالكفایــات رهانــا لتخطــي هــذه 
الصــعوبات والإخفاقــات فــي میــدان التعلــیم، نظــرا لمــا تتضــمنه مــن أســس تربویــة و بیداغوجیــة 
نفسیة، وقیم فلسفیة نوعیة ذات نزعة عقلیة براغماتیة، تنطلق من مبـدأ أن المعلـم لا ینبغـي أن 

لمــتعلم المعــارف النظریــة الجــاهزة، وأن دور المــتعلم لا ینبغــي أن ینحصــر فــي فهــم هــذه یقــدم ل
المعارف وحفظها وتخزینهـا، بـل ینبغـي أن یوظفهـا كلمـا احتـاج إلیهـا فیمـا یسـتجد مـن المواقـف 

.الحیاتیة المختلفة
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یس و یجــدر التأكیــد علــى أنّــه لا وجــود لقطیعــة بــین هــذه البیــداغوجیا و بیــداغوجیا التــدر 
بالأهداف، وإنما جـاءت الأولـى لتصـحح المسـار البیـداغوجي السـائد الـذي اتّضـحت محدودیتـه 
في مواكبة التطور، والاستجابة لتطلعـات الفـرد والمجتمـع، وفیمـا یلـي رصـد للقواسـم المشـتركة، 

1وكذا نقاط الاختلاف بین الطریقتین
:فنقاط الاتفاق بینهما تكمن في

التخطیط الاستراتیجي، بعیدا عن العمل العشوائي والارتجالي الـذي أنّ كلا منهما قائم على-
.تخضع نتائجه للظروف والعوامل والصدف

أنّ كــلا منهمــا یراعــي العلاقــة التفاعلیــة بــین عناصــر العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة فــي إطــار -
.نسق متكامل

یــة التعلمیـــة، یتشــكل ضـــمن أنّ كــلا منهمـــا یعتبــر التقـــویم ركیــزة أساســـیة فــي العملیـــة التعلیم-
.السیرورة العامة لا ینفك عنها ولا یفارقها

أنّ كلا منهما یمثل بعدا استراتیجیا في نطاق شامل، وذي سیاقات محـددة بأهـداف وغایـات -
.واضحة

:أما نقاط الاختلاف بینهما فتمكن في

الــتعلّم هــو بمثابــة أن التعلــیم بالأهــداف یقــوم علــى مبــادئ المدرســة الســلوكیة التــي تــرى بــأن-
اســتجابة لمثیــرات معینــة، فــي حــین أن التــدریس بالكفایــات یقــوم علــى مبــادئ المدرســة البنائیــة، 
التي ترى بأن التعلم نشاط عقلـي بحـت، یحـدث عـن طریـق السـیرورة العقلیـة ولـیس نشـاطا آلیـا 

.قائما على المثیر والاستجابة
الأهـــداف وتفتیتهـــا؛ حیـــث تجعـــل المـــتعلم التعلـــیم بالأهـــداف یقـــوم فـــي الأســـاس علـــى تجزئـــة-

عبــارة عــن آلــة مبرمجــة لا تعــي إلاّ صــیاغة الأهــداف وتنفیــذها ضــمن ســیاقات متقطعــة، وغیــر 
متوافقـــة مــــع حاجــــات الإنســــان وتطلعاتــــه، أمــــا الـــتعلم بالكفایــــات فیقــــوم علــــى إســــتراتیجیة حــــل 

ل إمكاناتــه المعرفیــة وذلــك بوضــع المــتعلّم أمــام مشــكلة حقیقیــة تجعلــه یســخّر كــ. 2المشــكلات

.49،48الكفاءات،صخیر الدین هني، مقاربة التدریس ب: یراجع1
هي استراتیجیة تدریسیة،تتیح للمتعلم الفرصة للتفكیر العلمي،حیث یتحدى التلامیذ مشكلات معینة،فیخططون لمعالجتها وبحثها، :"حل المشكلات2

استراتیجیة تعتمد على نشاط مستعینین في ذلك بالمعارف والمهارات المحصلة والخبرات السابقة ،وعلى المعلم أن یشجعهم ولا یملي رأیه علیهم، فهي 
ل المتعلم وإیجابیته في اكتساب الخبرات التعلمیة، وذلك عن طریق تحدید المشكلات التي تواجهه ،ومحاولة البحث والتنقیب والكشف عن الحلو 
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وقدراتــــه العقلیــــة والأدائیــــة لإیجــــاد الحــــل المناســــب لهــــا، فتكیّــــف الــــتعلم حســــب حاجــــات الفــــرد 
.والمجتمع وسوق العمل

المعرفــة (یركــز التعلــیم بالأهــداف علــى تزویــد المــتعلم بكــم معتبــر مــن المعــارف والمعلومــات -
تعلم مجموعــة مــن الكفایــات والمهــارات ، أمــا التعلــیم بالكفایــات فیقــوم علــى إكســاب المــ)النظریــة

التي تجعله یوظف المعارف النّظریة المكتسبة في المواقـف الجدیـدة والتكیّـف معهـا عـن طریـق 
.مواجهة المشكلات الحقیقیة النابعة من واقع المتعلم واهتماماته

:مفهوم الكفایة والفرق بینها وبین الكفاءة والمهارة-ثانیا
:اصطلاحا/مفهوم الكفایة لغة-1
كفـــى یكفـــي كفایـــة، إذا قـــام «، وفـــي لســـان العـــرب )كفـــي(مـــأخوذة مـــن مـــادة :الكفایـــة لغـــة-

بالأمر، ویقال استكفیتُه أمـرا فكفانیـه، ویقـال كفـاك هـذا الأمـر أي حسـبُك، وكفـاك هـذا الشـيء، 
1»یلوفي الحدیث من قرأ الآیتین من آخر سورة البقرة في لیلة كفتاهُ أي أغنتَاهُ عن قیام الل

إلـى اسـتعمال مصـطلح الكفایـة فـي ) نـوام تشومسـكي(لقد سبق الألسني الأمریكي :اصطلاحا-
بأنهــا المقــدرة علــى الكفایــة اللغویــةســیاق التعریــف بالقواعــد التولیدیــة التحویلیــة، حیــث عــرف 

بأنـه الـذي عرفـهالأداء الكلاميإنتاج الجمل وتفهمها في عملیة تكلّم اللّغة، وممیزا بینها وبـین 
2.الاستعمال الآني للغة ضمن سیاق معین

وبانتقــال هــذا المفهــوم إلــى مجــال التربیــة حــافظ علــى معنــاه الأساســي حیــث یعرفــه التربویــون 
:بأنّه
امــــتلاك الإنســــان لجمیــــع المعــــارف والاتجاهــــات والمهــــارات اللازمــــة لأداء مــــا علــــى نحــــو «-

3»میسّر

لى استنتاج هو بمثابة حل المنطقیة لها،مستخدما ما اكتسبه من معارف ومعلومات وخبرات،وذلك باتباع خطوات مرتبة، لیصل منها في النهایة إ
.85،ص2012خلیل عبد الفتاح حماد وآخرون، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة،دط،مكتبة سمیر منصور للطباعة والنشر،غزة،" للمشكلة 

.226،ص1992، دار صادر بیروت، 15، مج)كفى(مادة ابن منظور ،لسان العرب، 1
دار المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر ) الجملة البسیطة(التحویلیة وقواعد اللغة العربیة میشال زكریا، الألسنیة التولیدیة : یراجع2

.07،بیروت،ص1،1983والتوزیع،ط
.143، ص2005الأردن، -، دار وائل للنشر،عمان1سعدون محمود الساموك،هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها،ط3
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مختلــف ) تعبئــة(مــدى قدرتــه علــى تجنیــد «مــتعلم ویقــول أحــدهم بــأن المقصــود مــن كفایــة ال-
المعــارف والقــدرات وإدماجهمــا وتوظیفهمــا فــي مواجهــة وضــعیة مــا، علــى غــرار تنظــیم عملیــة 

1»التعلم بالنسبة للمدرّس
فهــي تـوافرُ مــا یعطــي الشـيء حقــه مــن الأداء مــن «) علـي محســن عطیــة(أمـا الكفایــة عنــد -

2»والاتجاهات اللازمة لبلوغ مستوى مقبول من الأداءامتلاك المعرفة الضروریة والمهارات
الإمكانیـة الشخصـیة علـى التـأقلم النـاجح بطریقـة جدیـدة مـع «بأنهـا ) أنطوان صـیاح(ویعرفها -

أوضاع غیر منتظرة ،والتـي تقـوم علـى اسـتثمار مجموعـة مـن المعـارف والمكتسـبات والطاقـات 
ــــة، ــــویم والمهــــارات والقــــدرات والمواقــــف فــــي وضــــعیات معین ــــیم والتق ــــة للقیــــاس والتقی وهــــي قابل

3»بالإستناد إلى محكّات ومبیّنات أداء خاصة
قـــدرات مكتســـبة تســـمح بالســـلوك والعمـــل فـــي ســـیاق معـــین، ویتكـــون «:هـــي) الـــدریج(وعنـــد -

محتواها من معارف ومهارات وقـدرات واتجاهـات مندمجـة بشـكل مركـب، كمـا یقـوم الفـرد الـذي 
4»هة مشكلة ما وحلها في وضعیة محددةاكتسبها بتوظیفها قصد مواج

:ویتضح من خلال هذه التعریفات أنها تتفق في النقاط التالیة

معــارف، (أنهـا ســلوك مركــب یتجلــى مـن خــلال قــدرة المــتعلم علـى دمــج التعلّمــات المكتســبة -أ
).مهارات، اتجاهات، خبرات

اتــه ،ولهــا معنــى معــین أنهــا ذات بعــد اجتمــاعي وظیفــي ،حیــث أنهــا تفیــد المــتعلم فــي حی-ب
.بالنسبة إلیه

أنهـــا تمـــارس فـــي مجموعـــة مـــن الوضـــعیات تجمعهـــا خصـــائص مشـــتركة مرتبطـــة مباشـــرة -ج
.بواقع الحیاة

قابلة للملاحظة والقیاس من خلال الأداء الذي ینجزه المتعلم وبالتالي یمكـن وضـع معـاییر -د
.ومحكّات معینة لتقییمها وتقویمها

.ارف إجرائیة مما یعزّز استقلالیته في التعلّمتُكسِب المتعلم مع-ه

.17التدریس بالكفایات، الأبعاد والمتطلبات ،صفرید حاجي، بیداغوجیا1
.51محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، ص2
23ص. ، دط2009دار النهضة العربیة بیروت، لبنان، أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة، دلیل عملي،3
.16الدریج، صمحمّد4



الفصل الأولالأول                                                                      الباب 
تعلیمیّة اللّغة العربیة في الجزائر ومشروع الإصلاح التربوي

70

وتجــدر الإشــارة هنــا إلــى أن هنــاك مجموعــة مــن المصــطلحات التــي تتــداخل مــع مفهــوم 
الكفایــة، ونخــص بالــذكر مصــطلحي الكفــاءة والمهــارة، حیــث إن الــبعض یســتخدمها كمرادفــات 

ة نـــورد تعریـــف كـــل للكفایـــة، ولتوضـــیح حـــدود كـــل مصـــطلح منهمـــا والفـــرق بینهمـــا وبـــین الكفایـــ
:مصطلح على حده

كافأه على الشـيء مكافـأة وكِفـاءً جـازاه، تقـول «و) كفأ(مأخوذة من الفعل ):لغة(الكفاءة -2
والكفــيء النظیــر، وكــذلك الكــفء .. مـالي بــه قِبَــل ولا كِفَــاء، أي مــالي بــه طاقـة علــى أن أكافئــه

.الكفاءة بالفتح والمد: على فعل وفعول، والمصدر. والكفؤ
النظیــــر : وتقــــول لا كِفــــاء لــــه بالكســــر، وهــــو فــــي الأصــــل مصــــدر، أي لا نظیــــر لــــه والكــــفء

1»والمساوي
04:سورة الإخلاص،الآية﴿وَلَمْ يَكُنْ لَهُ كُفُؤاً أحََدا﴾ وفي الآیة الكریمة قوله تعالى 

.ومعنى ذلك أن الكفاءة في اللغة تستخدم بمعنى النظیر والشبیه
ح مـن خـلال التّعریـف اللغـوي للكفایـة والكفـاءة أنهمـا مـأخوذان مـن یتّضـ:الكفاءة اصـطلاحا-

جـــذرین مختلفـــین، وهـــذا الاخـــتلاف ینجـــر عنـــه اخـــتلاف فـــي دلالـــة المصـــطلحین، فـــإذا كانـــت 
الكفایة تعنـي مختلـف أشـكال الأداء التـي تمثـل الحـد الأدنـى الـذي یلـزم لتحقیـق هـدف مـا، فـإن 

لحــد الأقصــى ولــیس الحــد الأدنــى المقبــول كمــا فــي تحقیــق مســتوى الجــدارة أو ا«الكفــاءة تعنــي 
2»الكفایة

المهـارة الحـذق فـي الشـيء ،والمـاهر الحـاذق بكـل عمـل «و) مهـر(من الفعل :المهارة لغة-3
ویقـال مهـرت بهـذا الأمـر أمهـر بـه مهـارة، .. وأكثر ما یوصف به السابح المجید، والجمع مهرة

3».أي صرت به حاذقا
»ي العلم أو في الصناعة بمعنى أنه أجاد وأحكم فیهایقال مهر ف«و

تعنــي الســهولة والدقــة والســرعة والاقتصــاد فــي الوقــت «: فهــيمعناهــا الاصــطلاحيأمــا فــي -
4»والجهد في أداء عمل معین یؤدیه الفرد

. 169، ص) كفأ(، مادة 1مجلسان العرب،ابن منظور، 1
.144سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها،ص2
.184،ص)مهر(مادة ،5مجلسان العرب، ابن منظور ،3
.144سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها،ص4
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المعــارف التــي تحولــت إلــى مكتســبات تمكــن منهــا المــتعلم، «: بأنهــا) أنطــوان الصــیاح(ویعرفهــا 
درا على تنفیذ ما تتطلبه منـه بصـورة آلیـة وسـریعة، دون الاضـطرار إلـى التفكیـر فـي وأصبح قا

1»كل خطوة یقوم بها

ومن خلال ما سبق یتضح جلیـا بـأن مفهـوم الكفایـة أشـمل وأوسـع مـن مفهـومي الكفـاءة 
والمهــارة، بــل هــي مفهــوم متكامــل ومركــب منهــا جمیعــا، لأنهــا عملیــة تجنیــد لكــل مــن المهــارات 

المعــارف والمكتســبات والقــدرات والطاقـــات، واســتثمارها بشــكل فعــال فـــي حــل المشــكلات فـــي و 
.المواقف الجدیدة المختلفة

) بیداغوجیا التدریس بالكفایات: (مفهوم المقاربة بالكفایات-ثالثا
بیــداغوجیا وظیفیــة تعمــل علــى الــتحكم فــي مجریــات «تعــرف المقاربــة بالكفایــات بأنهــا

تحمله من تشـابك فـي العلاقـات وتعقیـد فـي الظـواهر الاجتماعیـة، ومـن ثـم فهـي الحیاة بكل ما 
اختیــار منهجــي یمكّــن المــتعلّم مــن النجــاح فــي هــذه الحیــاة علــى صــورتها، وذلــك بالســعي إلــى 

2»تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحیاة
من خلالها اختیار وضعیات تعلّمیة مسـتقاة مـن واقـع یتمّ فهي جملة من الإجراءات التدریسیة،

التلمیذ،وتصــــمیمها فــــي شــــكل مهمــــات یكلَّــــف التلمیــــذ بإنجازهــــا مــــن خــــلال اســــتثمار القــــدرات 
.والمعارف والمهارات المكتسبة، ویتمّ تقویم أداء التلمیذ قبل تعلمه ،وأثناءه ،وفي نهایته

،وهـو مــا یــدفع ) فیلیـب بیرنــو(لــیم، حســب والتـدریس بالكفایــات هـي طریقــة للـتعلُّم لا للتع
إلى الانتقال من التّلقین إلى التّدریب الذي یلزم بموجبـه المـدرّس بعـدم التـّدخل، وبـأن لا یحـلّ «

محل المتعلّم مثل المـدرّب الـذي یظـلّ دائمـا علـى الخـطّ، لأنّ التلمیـذ لا یمكـن أن یـتعلّم إلا إذا 
3»عالیة المستوىواجه وضعیات مشكلات تسهم في بناء كفایات

حیث تعمـل هـذه الطریقـة علـى إكسـاب المـتعلم القـدرة و النجاعـة علـى التكیّـف مـع الوضـعیات 
والمواقف الجدیدة، من خـلال تجنیـد واسـتنفار مـا یملـك مـن معـارف وطاقـات وقـدرات ومهـارات 

.وخبرات وتوظیفها لإیجاد الحلول المناسبة للمشكلات التي تواجهه

.21قویم تعلم اللغة العربیة، صأنطوان صیاح،، ت1
2http : la motion de pédagogie
3Philipe Perrnoud, construire des compétences de l’école, 2ieme, ed, ESF,1998 . Paris, P : 95
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لذي تـدخل بـه بیـداغوجیا المقاربـة بالكفایـات حجـرات التـدریس قصـد هذا هو المنطق ا«
تفعیل المواد الدراسیة في المؤسسة التعلیمیة، هذا التفعیل یـؤدي لا محالـة إلـى تحویـل المعرفـة 
النظریـة إلــى ممارسـة عملیــة مــن جهـة، وإلــى تخفیـف المضــامین والمحتویــات مـن جهــة أخــرى، 

1»ة واستقلالیةجاعلا المتعلم یتعلم بنفسه في حری
التعلیمیــة، إذ تمــنح المعلــم ةوهــذه الطریقــة تتســم بالدینامیــة حیــث تفســح المجــال واســعا للممارســ

حریــة فـــي التصـــرف والإبـــداع كفاعـــل مشـــارك ومســاعد وموجـــه للتعلّمـــات، كمـــا تجعـــل المـــتعلم 
.عنصرا فاعلا في العملیة التعلّمیة

جملـــة مـــن الأهـــــــدافهم في تحقیق تسومن خلال ما سبق فإن بیداغوجیا الكفایات 
2:یمكن صیاغتها في النقاط التالیة

جعــل التلمیــذ یتمتــع بالاســتقلالیة التامــة فــي نشــاطه، وفســح المجــال أمــام قدراتــه ومبادراتــه -أ
وأفكــاره لتفصــح عــن نفســها ،بعیــدا عــن الكبــت والتهمــیش الــذي كــان یعانیــه المــتعلم فــي الطــرق 

. التقلیدیة
.لورة استعداداته وتوجیهها في الاتجاهات التي تتناسب وما تیسره له الفطرةب-ب
توظیــــف المعــــارف والقــــدرات والخبــــرات المتنوعــــة التــــي یكتســــبها مــــن تعلمــــه فــــي مواجهــــة -ج

.المشكلات الواقعیة واستثمارها في إیجاد الحلول المناسبة
.العمل على تحویل المعارف النظریة إلى سلوكات فعلیة-د
منح المعلم مجالا أوسع مـن الحریـة ،مـن خـلال تفعیـل دوره فـي توجیـه المتعلمـین ،وتكییـف -هـ

.ظروف التعلم ومحتویاته، وانتقاء الأسالیب والوسائل الملائمة بما یتناسب وأهداف التعلم

ولهــذا فرضــت طریقــة التــدریس بالكفایــات وجودهــا فــي میــدان التربیــة والتعلــیم وأصــبحت 
ضلة في بناء المناهج والطرائق ووضع الاستراتیجیات البیداغوجیة لأنها تمثل لحـد الأداة المف«

ملتقى (م الانسانیة والاجتماعیة، عدد خاصمجلة العلو ) التعلیم بالمقاربة بالكفایات وعلاقته بالتحصیل الدراسي(مریامة بربیشي، الزهرة الأسود، 1
.528جامعة قاصدي مرباح ورقلة، ص) التكوین بالكفایات في التربیة

.22،23حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفایات، الأبعاد والمتطلبات ،ص2
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الآن أحســن تقنیــة تلائــم أهــداف التربیــة والتعلــیم، إذ تجعــل النظــام التربــوي یركــز أهدافــه علــى 
1»جعل التعلیم ذا أثر فعال وله قیمة نفعیة

: خصائص التدریس بالكفایات-رابعا
دریس بالكفایات بخصائص تجعلها تتفرّد عن بقیّـة الطـّرق التّعلیمیـة تتمیز بیداغوجیا التّ 

2:الأخرى وهذه الخصائص هي

ـــیم-1 ـــد التعل أي جعـــل التلمیـــذ یتمتـــع بالاســـتقلالیة التامـــة فـــي عملـــه ونشـــاطه، وفســـح :تفری
مـتعلم المجال أمام مبادراته وآرائه وأفكاره، مع مراعاة الفروق الفردیة بـین المتعلمـین لیأخـذ كـل 

نصــیبه مــن الحركــة والنشــاط فــي حــدود قدراتــه ومواهبــه، مــن غیــر كبــت أو قهــر أو تســلط أو 
.عزل أو تهمیش

ومعنـــى ذلـــك أن التركیـــز ضـــمن هـــذه المقاربـــة ینصـــب مباشـــرة علـــى تقـــویم :قیـــاس الأداء-2
.دیةالكفاءة المنتظرة، ولیس على المعارف النظریة، مثلما كان علیه الحال في النماذج التقلی

للمعلـــم دور فعـــال فـــي تنشـــیط المتعلمـــین وتـــوجیههم وتكییـــف : تحریـــر المعلـــم مـــن القیـــود-3
وتنظـــیم النشـــاطات المختلفـــة بمعیـــة التلامیـــذ، ) محتویاتـــه(ظـــروف الـــتعلم، ومرجعیـــات التعلـــیم 

.وانتقاء الأسالیب البیداغوجیة والوسائل التعلیمیة، وتقویم الأداء
أهم العناصر في بیـداغوجیا الكفـاءات حیـث یـتمّ توجیـه التعلـیم وهي من :دمج المعلومات-4

تراكمــي ) اســتقلالیة المــواد(نحــو بنــاء المعلومــات فــي إطــار منــدمج، ولــیس فــي شــكل انعزالــي 
تكریسي محفوظاتي ،ویكون دمج المعلومات متماشیا مـع مبـدأ تكـوین المفـاهیم فـي الـذهن، أي 

.سع دائرته حلزونیا حتى یصل إلى منتهاهفي شكل حلزوني یبدأ من مفهوم بسیط ثم تت
معـــارف، نظریـــات، (وهـــي مجموعـــة المكتســـبات القبلیـــة المتمثلـــة فـــي :توظیـــف المعـــارف-5

عند مواجهة إشـكالیة معینـة، واسـتثمارها فـي ) قوانین، مهارات، خبرات، قدرات، رموز، إشارات
.إیجاد الحلول الملائمة

.52، 51خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص 1
.66، 65، صنفسهالمرجع 2
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إلى إطار عملي نفعي فـي شـكل سـلوكات ملحوظـة، من إطارها النظري:تحویل المعارف-6
فــإذا لــم تحــول المعــارف إلــى ســلوك وظیفــي، وبقیــت مكدســة فــي الــذهن كمــادة خــام، فــإنّ ذلــك 

.لمقاربة التدریس بالكفاءاتيیعبر عن فشل المدرسة ضمن التصور الاستراتیج

1:ات ـــواع الكفایــــأن-خامسا

ت وفقــا لعــدة اعتبــارات، وســنركز هنــا علــى ذكــر أهــم یختلــف الحــدیث عــن أنــواع الكفایــا
:أنواع الكفایات المعتمدة في المنظومة التعلیمیة في الجزائر وهي

هـي الكفایـات المرتبطـة بمـادة دراسـیة معینـة أو مجـال نـوعي أو مهنـي :الكفایات النوعیـة-1
ى تحقیـق الكفایـات معین، ولذلك فهي أقل شمولیة من الكفایة المستعرضة ،وقد تكون سبیلا إلـ

.المستعرضة

ویقصـــد بهـــا الكفایـــات العامـــة التـــي لا تـــرتبط بمجـــالات محـــددة أو : الكفایـــات المستعرضـــة-2
مــادة معینــة، وإنمــا یمتــد توظیفهــا إلــى مجــالات عــدة أو مــواد مختلفــة، ولهــذا الســبب فــإن هــذا 

متعـددة مـن المـواد، النوع من الكفایات یتّسم بالغنى في مكوناته، إذ تسهم في إحداث تـدخلات
.كما یتطلب تحصیله زمنا أطول

من الكفایات یمثل درجة علیا من الضبط والإتقان، ولذلك یسمى كفایـات قصـوى هذا النوع إنّ 
.أو كفایات ختامیة لأنه أقصى ما یمكن أن یحرزه الفرد

ــدنی:الكفایــات القاعدیــة -3 ا، وتشــكل وتســمى أیضــا بالكفایــات الأساســیة أو الجوهریــة أو ال
الأسس الضروریة التي لابد مـن اعتبارهـا فـي بنـاء تعلمـات لاحقـة ،والتـي لا یحـدث الـتعلّم فـي 

.غیابها

وهـــي الكفایـــات التـــي تنبنـــي علیهـــا بالضـــرورة تعلّمـــات أخـــرى ،رغـــم أن :كفایـــات الإتقـــان-4
إلـى فشـله فـي كفایات الإتقان مفیدة في التكوین، إلا أن عدم إتقانها مـن لـدن المـتعلم لا یـؤدي 

.الدراسة

وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم العالي وتكوین الأطر والبحث العلمي، المملكة المغربیة، مصوغة خاصة بتكوین المعلمین العرضین : یراجع1
21-19ص) المقاربات والبیداغوجیات الحدیثة(الحاصلین على شهادة البكالوریا أو مستوى أقل 
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:دریس بالكفایاتمفاهیم أساسیة في التّ -سادسا

هنـــاك مجموعـــة مـــن المفـــاهیم الأساســـیة تقـــوم علیهـــا طریقـــة التــّـدریس بالكفـــــایات یمكـــن 
:تلخیصها في ما یلي

:الوضعیة المشكلة-1
لـى وضـعیة یحتـاج المـتعلم فـي معالجتهـا إ«:وهي أهم هذه المفاهیم على الإطلاق وهـي

سیاق منطقي یقود إلى ناتج ، وینبغي أن یكـون فیهـا السـیاق والنـاتج جدیـدین أو أحـدهما علـى 
الأقـــل، وتســـتدعي الوضـــعیة المشـــكل القیـــام بمحـــاولات مثـــل بنـــاء فرضـــیات، وطـــرح تســـاؤلات 
والبحـــث عـــن حلـــول وســـیطة تمهیـــدا للحـــل النهـــائي، ومقارنـــة النتـــائج وتقییمهـــا، ومـــن بـــین مـــا 

هـــو تنظـــیم التـــدریس الـــذي یقـــوم علـــى إیقـــاظ دافعیـــة وفضـــول المـــتعلم عبـــر تتطلبـــه الوضـــعیة 
التســــاؤل، ووضــــعه فــــي وضــــعیة بنــــاء للمعــــارف، وهیكلــــة المهمّــــات لكــــي یوظّــــف كــــلّ مــــتعلّم 

1»العملیات الذهنیة المستوجبة قصد التعلم
علم، وتتمثل أهمیـة هـذه الوضـعیات فـي المقاربـة بالكفایـات فـي ارتباطهـا المباشـر بحاجـات المـت

الشيء الذي یحفزه على البحـث عـن المعرفـة واكتسـابها ذاتیـا، ثـم اسـتثمارها فـي إطـار مهـارات 
2أو مواقف وسلوكات في بناء تدریجي یُفضي إلى تحقیق الكفایة المطلوبة

:الوضعیة الإدماجیة-2
مركــب یمكّــن مـن تجنیــد مكتســبات أو عناصــر مرتبطــة بمنظومــة «هـي نشــاط تطبیقــي

ت معنــى قصــد إعــادة هیكلــة تعلمــات ســابقة، وتكییفهــا طبقــا لمســتلزمات ســیاق معــین معینــة ذا
ولاكتساب تعلم جدید، ویكون المتعلم هـو الفاعـل فیمـا یخـص إدمـاج المكتسـبات، ولا یمكنـه أن 

3.»یدمج إلا ما تم اكتسابه فعلا

هــو ) التطبیــق(، فهــذا الأخیــر نفــرق بــین مفهــومي نشــاط الإدمــاج والتطبیــقولابــد أن 
نشاط أحادي الهدف، حیث یقوّم المعلم من خلاله المكتسبات التـي حصّـلها التلمیـذ فـي حصـة 

.واحدة بهدف التمرّن علیها ،وترسیخها في ذهنه ،واسترجاعها وقت الحاجة

.84، ص1999الكتب، القاهرة، ، عالم2علي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة، ط1
.33،32وزارة التربیة الوطنیة المغربیة ص-المقاربات والبیداغوجیات الحدیثة2
.12،11حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات،ص3
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،فهــو لا یتعلــق بــدرس واحــد، بــل هــو ذو وضــعیة مركبــة مــن عــدة تمــارین نشــاط الإدمــاجأمــا 
یة ككل، وهو لا یهتم بتحصیل المعارف النظریة وترسـیخها كمـا مرتبطة بأنشطة الوحدة التعلیم

ـــك المعـــارف وتوظیفهـــا فـــي الوضـــعیات  هـــو الحـــال فـــي التطبیـــق، وإنمـــا یســـتهدف اســـتثمار تل
1.الجدیدة

إذا كان التدریس بالكفایـات یقـوم علـى مفهـوم إدمـاج المكتسـبات فـي :بیداغوجیا المشروع-3
تعـد أفضـل وسـیلة لتحقیـق هـذه الغایـة، وتعـرَّف ) یا المشروعبیداغوج(الوضعیات الجدیدة، فإن 

شكل من أشـكال التعلـیم یقـوم فیـه التلامیـذ بصـفة كلیـة بإنجـاز أعمـال «: هذه البیداغوجیا بأنها
مختــــارة بمعیــــة المــــدرس، بغیــــة اكتســــاب طرائــــق البحــــث واســــتغلال الوثــــائق، ومــــن ثــــم تنمیــــة 

2».الاستقلال الذاتي وروح المبادرة لدیهم
:إیجابیات هذه البیداغوجیاومن بین 

.التركیز على المتعلم وتشجیع مواهبه-
.تنمیة روح الاستقلال، وروح المبادرة وروح المسؤولیة لدى المتعلم-
.تشجیع النشاط والممارسة-
.تشجیع التنوع وهیكلة المعارف-
.تنمیة التفكیر وروح النقد-
.والكفاءات وإدماج المعارفالمساعدة على الحیازة على القدرات-
.إتاحة الاندماج ضمن فوج المتعلمین والتعاون-

:قویم اللغوي ضمن بیداغوجیا التدریس بالكفایاتالتّ -المطلب الثاني
،و أنواعه،و أسسهأهدافهومفهومه،: قویم اللغويالتّ -أولا

مها لیم اللغة وتعلّ التقویم عملیة ضروریة لتطویر العملیة التعلیمیة بصفة عامة وتعیعدّ 
ه من أهداف ه وتحدیدُ رسمُ بصفة خاصة، لما له من دور بارز في التعرف على أثر ما تمّ 

اقتراح ومعاینة نقاط القوة والضعف فیها، ومن ثمّ ،ومحتویات وأسالیب وأنشطة تعلیمیة 
.لاجهاي مواطن الضعف وعیز نقاط القوة وتدعیمها ،وتلافالحلول والبدائل التي بإمكانها تعز 

.112،111خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات ص1
خاص بكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات دلیل بیداغوجي (وزارة التربیة الوطنیة، دلیل الأستاذ 2

.25، ص2003/2004المدرسیة ، 
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ف على مراعاة ن من تعلیم اللغة العربیة في المراحل التعلیمیة المختلفة لا یتوقّ التمكّ و 
بل یجب ،أو اختیار طرق التدریس المناسبة فحسب،ر على التلامیذ المحتوى التعلیمي المقرّ 

ص أن یقوم على مراعاة مستوى التقویم المعتمد في تعلم اللغة وتعلیمها، وذلك من خلال الحر 
على اختیار أحسن الأسالیب التقویمیة فعالیة في تقویم المهارات والمكتسبات اللغویة للمتعلم 

ي وظیفتها بأقصى ما یمكن من الفاعلیة، فمن الضروري الاهتمام فإذا أرید للغة أن تؤدّ «
فما المقصود بالتقویم اللغوي؟ وما هي أسسه ووظائفه؟ وما هي 1»بالتقویم اللغوي وتطویره

مجالاته وأهدافه؟اعه وأنو 

:  التقویممفهوم -1
والاستقامة : أبو زید أقمت الشيء وقوّمته فقام بمعنى استقام، قال..«:ورد في لسان العرب

2»...اعتدال الشيء واستواؤه

ي حول حكم كیفي أو كمّ «بأنه ) لوجندر(فه عدة تعریفات، فقد عرّ فنجد له اــــلاحــاصطأما
من خلال مقارنة الخصوصیات ،يء أو عملیة أو موقف أو منظومةقیمة شخص أو ش

بهدف تقدیم معطیات ،ح بها مسبقاات مصرّ الملاحظة بمعاییر موضوعة انطلاقا من محكّ 
أو هدف الحكم والتفسیر الذي نعطیه لنوعیة أو مرمىتصلح لاتخاذ القرار في استمراریة 

3»قرارقیمة الموضوع المدروس من منظور إجرائي لاتخاذ
إصدار حكم لغرض ما على قیمة الأفكار والأعمال والطرق «: بأنه) بلوم(ویعرفه 

مدى المستویات و المعاییر لتقدیر المحكّات ووالمواد، وغیر ذلك، وأنه یتضمن استخدام، 
4»اا وكیفیّ ویكون التقویم كمیّ ،تها كفایة الأشیاء ودقتها وفعالی

تستخدم فیها إجراءات عملیة لجمع معلومات موثوقة یمكن عملیة «ه بأنّ (Berk)فه ویعرّ 
5».الاعتماد علیها لاتخاذ القرارات بشأن برنامج تربوي

.14،ص2012، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان، 1أكرم صالح محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، ط-1
.498،)قوم( ، مادة12ابن منظور، لسان العرب، مج2
.07، 06، ص 2005محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، -3

4-Bloom penjamin and others. hand Book on formative and summative. Educations of student learning,
1971, P117

5-Berk Ronald A. « Educations Evaluation methol eay the state of the art. Bstimore the hjhon Hopkins
University press 1981. P:222
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هو العملیة التي تستخدم فیها نتائج «: بقوله) عبد السلام عبد الرحمن جامل(ویعرفه 
صة القیاس وأي معلومات یحصل علیها بوسائل أخرى مناسبة في إصدار حكم على قیمة خا

1».معینة لدى المتعلم، أو على جانب معین من جوانب المنهج
العملیة «فیحددان مفهوم التقویم في أنه ) وامدةقاسم راتب عاشور ومحمد فؤاد الح(أما

التي تستخدم فیها نتائج عملیة القیاس الكمي والكیفي، وأي معلومات یحصل علیها بوسائل 
معین من جوانب شخصیة المتعلم، أو على أخرى مناسبة، في إصدار حكم على جانب 

جانب معین من جوانب المنهج، واتخاذ قرارات بشأن هذا الحكم بقصد تطویر أو تحسین هذا 
2».الجانب من شخصیة المتعلم أو عنصر المنهج

نب أكثر وضوحا وأكثر إلماما بالجوا) عصرحسني عبد الباري(وربما یكون تعریف 
العملیة التي تستخدم فیها كافة الأدوات المناسبة والكافیة «هو: المختلفة للتقویم في قوله

لجمع المعلومات والبیانات اللازمة المتاحة، عن ظاهرة ما ،صدقا وثباتا : اللازمة المضبوطة
وتنظیمها وتبویبها، وتصنیفها في صورة واضحة وتحلیلها كمیا وفق معیار مضبوط، 

لبیانات الكمیة، والتفسیر الكیفي متاحا في متناول وجعل تلك المعلومات وا،وتفسیرها كیفیا
حذفا أو إضافة أو تحسینا أو تعدیلا أو : خذي القرار المناسب في شأن هذه الظاهرةأیدي متّ 

ویضمن أفضل عائد كمي ،تطویرا بما یحقق أهداف المعلم وأهداف المعرفة، وأهداف المتعلم
3».لتعلیم والتعلم بأقل تكلفة ممكنةمن عملیة ا" اكتساب"وأرقى عائد كیفي " تحصیل"

غوي، فیمكن قویم اللّ قویم التربوي بمفهومه الواسع، أما إذا تحدثنا عن التّ سبة للتّ هذا بالنّ 
والوقوف على ،ع نمو الطلبة لغویا دة الجوانب منها ما یتعلق بتتبُّ عملیة متعدّ «تعریفه بأنه

لیب المعلم في تعلیم شتى فروع اللغة ع أسامواطن الضعف وعلاجها، ومنها ما یختص بتتبّ 
ومنها ما یرتبط بأوجه النشاط ه من توجیه وإرشاد، وما یستخدمه من وسائل،ما بالعربیة، و 

4».ومنها ما یختص بالكتب المدرسیة وأدلتهاالمدرسي عامة وأوجه النشاط اللغوي خاصة، 

2002، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،2عبد السلام عبد الرحمن جامل، أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، ط-1
.111ص
.267، ص2003الأردن،- ،دار المسیرة،عمان1ة والتطبیق،طراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظری2
.28حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص-3
.28أكرم صالح محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، ص-4
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ارات اللغویة المختلفة ویهدف هذا النوع من التقویم على وجه التحدید إلى قیاس المه
هیّأتها المناهج القرائیة والكتابیة والاستماعیة والتعبیریة التي:في كافة الأنشطة اللغویة

اتبعها المعلمون بهدف الكشف عن مواطن الدراسیة ،والأهداف والوسائل والإجراءات التي
1.هافیالقوة والضعف 

یة في العملیة التعلیمیة عموما فالتقویم من خلال ما سبق هو عملیة لازمة وضرور 
تستهدف الوقوف على مدى تحقیق الأهداف التعلیمیة، ،وفي تعلیم اللغة العربیة خصوصا

،ومدى فعالیة البرنامج التعلیمي بأكمله من تخطیط وتنفیذ وأسالیب وأنشطة ووسائل تعلیمیة
م الطلبة، كما أنه تعلّ فهو وسیلة الإصلاح والتطویر والتجدید في میدان التعلیم بهدف تحسین 

وذلك من ،مب المعوقات التي تظهر أثناء التعلیم والتعلّ وسیلة للوقایة باتخاذ احتیاطات تجنّ 
ارة كما یعمل على إث،علاجهاو ومواطن الضعف ،خلال التعرف على مواطن القوة وتعزیزها 

ار بالتغذیة الراجعة أولیاء الأمور وأصحاب القر م، وتزوید الطلبة و دافعیة المتعلم نحو التعلّ 
.على مستوى التحصیل

:بین التقویم والتقییم والقیاس-2

في الدراسات العربیة للدلالة التقویم والتقییم والقیاس: كثیرا ما تستعمل مصطلحات
فهل التقویم هو نفسه التقییم والقیاس؟،على العملیة التقویمیة

:القیاس-
تم بواسطتها التعبیر عن الخصائص والسمات العملیة التي ی«بأنه " القیاس"یعرف 

بالأرقام، أو هو العملیة التي یتم بواسطتها التعبیر عن الأشیاء والحوادث بأعداد حسب 
شروط أو قواعد مجددة، أو هو تقدیر الأشیاء والمستویات تقدیرا كمیا وفق إطار معین من 

2» قدار یمكن قیاسهوكل معتمادا على كل شيء موجود بمقدار، المقاییس المدرجة ا
قمي للسلوك أو الواقع المقیس ي أو الرّ عملیة تعنى بالوصف الكمّ «ویعرفه آخر بأنه 

3»تهأو قیمالقیاس أیة أحكام بالنسبة لفائدتهولا یتضمن

.28، صالسابقالمرجع: یراجع-1
.52، صنفسهالمرجع -2
.133،ص2008الأردن، -، دار المسیرة عمان1نواف أحمد سماره، وعبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ط-3
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یعني إعطاء قیمة كمیة لخصیصة من «رى بأن القیاسفی) صالح بلعید(أما 
ما یترجم نوعا من الحكم على ذلك الإنجاز الخصائص المراد قیاسها لدى المترشح، وذلك

ودرجة التحكّم فیه، باعتماد عملیة إحصائیة في مجال التربیة وباستغلال الاختبارات أو 
الروائز ،والتنقیط یستند فیه على مقاییس وسلالیم قیاسیة إحصائیة ،وهذه العملیة تعمل على 

عطاء الأرقام للأشیاء وبناء على وصف المعطیات النفسیة والتربویة بواسطة الأرقام أو إ
1».قواعد معینة

:التقییم-

على إعطاء قیمة لعمل معین مبنیة على الدراسة والتثمین الدقیق انطلاقا «قوم تعملیةهو
2».من محكات محددة

إعطاء قیمة أو افتراض قیمة لشيء ما، «: بأنه) سهیلة محسن كاظم القتلاوي(وتعرفه 
مما یجعله ،في یتضمن أحكاما قیمیة ذاتیة مرتبطة بذات الشخص وهو وصف كمي أو كی

3»مختلفا من شخص إلى آخر

إعطاء قیمة للسلوكات والأشیاء، أو إصدار حكم «فیعرفه بأنه) صالح بلعید(أما 
معنوي أو نوعي بخصوص الأفراد والأشیاء والأحداث، بناء على نتائج التقویم الذي اعتمد 

4».ر آخر تقدیر مجهود ما مقابل نقطة مثیلة له أو تشجیع ماوبتعبی.درجات القیاس

یعني عملیة الحصول على معلومات - كما رأینا-وإذا كان التقویم في مفهومه الواسع 
عملیة تشخیصیة أي أنه،تستخدم في اتخاذ قرارات تربویة بشأن عناصر العملیة التعلیمیة

من القیاس والتقییم، إذ یمكننا أعمّ إذنفهو،علموقائیة علاجیة تسهم في تطویر التعلیم والت
لفرق بین التقویم والقیاس من امن خلال التعریفات السابقة للتقویم والتقییم والقیاس استنتاج 

:جهة والتقویم والتقییم من جهة أخرى

.168،دار هومة،الجزائر ص3صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة ، ط-1
.16أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي، ص: یراجع -2
.103، ص2006، دار الشروق عمان، 1سهیلة محسن كاظم القتلاوي، المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، ط-3
.169،170صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص-4
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القیاس سابق للتقویم وأساس له، فالمعلم یقیس یكمن في أن فالفرق بین القیاس والتقویم-
وتعتبر العلامة وصفا كمیا لتحصیل الطالب، فإذا . حصیل الطلاب بمقیاس مثل الاختبارت

أبدى المعلم رأیه في تحصیل الطالب وأصدر أحكاما على هذا التحصیل یكون قد انتقل من 
إعطاء حكم، بینما فالتقویم أساساً «):قاسم راتب عاشور(وفي ذلك یقول القیاس إلى التقویم، 

نة، یر الأشیاء والمستویات تقدیرا كمیا عن طریق استخدام وحدات رقمیة مقنّ القیاس هو تقد
لأنه یشمل القیاس مضافا إلیه حكم معین مع اتخاذ ،من القیاسفالتقویم أشمل وأعمّ 

1»الإجراءات التي تكفل الوصول إلى الأهداف المنشودة

إعطاء قیمة أو لتقویم، وهو التقییم هو جزئیة من اف«:الفرق بین التقییم والتقویمأما -
وهو عملیة ینتظر منها إعطاء نتیجة ،إصدار حكم على عمل ما، فالتقییم یقصد به التثمین

قیاس أو منح علامة ترتیبیة بالنسبة لمرجع محدد من قبل، ثم إصدار حكم على هذه النتیجة 
د وملاحظة بینما التقویم كما ذكرنا هو لرص) ...جید جدا، متوسط، ضعیف(أو العلامة 

ه، هوالمساعدة على تطویره وتجاوز الصعوبات التي تواج،العمل المقوم من جمیع جوانبه
ویحوي أدوات ومعاییر لقیاس جوانب التنفیذ، ومقدار تحقق الأهداف، وتحسین وتطویر 

قوم به في العملیة التقییمیة یجب أن نضبط في النهایة فالتقویم زیادة على ما ن. مالعمل المقوّ 
2»وتدعیم الحسن الصحیح،ونزع الخاطئ أو إصلاحه ،ططا یرجى منه تعدیل الاعوجاج مخ

:أهمیة التقویم في العملیة التعلیمیة-3

عملیة التعلیمیة مكانا كبیرا في الویحتلّ «یعد التقویم أحد أبرز أركان المنهاج التعلیمي 
3»وى والأسالیب والأنشطةوتأثیر على الأهداف التعلیمیة والمحتلما له من أهمیّة

ف على مدى التقدم إذ هو النبراس الذي یضيء طریق التعلیم، وبدونه لا یمكن التعرّ 
م في العملیة التعلیمیة، وبدونه لا یمكن التعرف م أو المتعلّ الذي أحرزته المدرسة أو المعلّ 

و بمثابة جهاز مات وتحصیلها، فهعلى العراقیل والصعوبات التي تحول دون استیعاب التعلُّ 
لقیاس مستوى ونوعیة الأداء الخاص بكل طرف من أطراف العملیة التعلیمیة، ومدى التفاعل 

.بین عناصرها بغیة تعدیلها أو تطویرها أو تجدیدها

.267راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق،-1
.08عثمان، أسالیب التقویم التربوي، صمحمد-2
.111عبد السلام عبد الرحمان جامل،أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، ص-3
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. ر المتعلم في التقدم نحو الأهداف المنشودةوفي حقل تعلیمیة اللغات كثیرا ما یتعثّ 
إلى ى إلى عدم تحدید الأهداف بدقة؟ أمهل یعز : ل حول سبب هذا الفشلاؤ وهنا یطرح الس

إلى عدم اختیار طریقة التدریس الملائمة؟ أم أنه یعود خلل في بناء المحتوى التعلیمي؟ أم
.إلخ؟...في الوسائل التعلیمیة المعتمدة ؟ أمإلى قصور 

ة لأن التقویم یتیح لنا إمكانیوهنا یبرز دور عملیة التقویم في حل هذا الإشكال، 
ي كل عنصر من عناصر العملیة التعلیمیة، ویهیئ الطریق أمام المعلم والمتعلم تقصّ 

لاكتشاف مواطن القوة والضعف فیها، ولا یكتفي بذلك بل یسعى إلى تعزیز مواطن القوة، 
وعلاج مواطن الضعف والقصور، ومن ثم تطویر العملیة التعلیمیة، وهذا ما یذهب إلیه 

وسیلة وغایة معا في العملیة التعلیمیة، «: عندما یقول بأن التقویم) حسني عبد الباري عصر(
ما لتحدید مدى وعین على بقیة عناصر هذا المنهجوهو حلقة من حلقات المنهج المدرسي،

من غایات المنهج وأهداف التدریس ومناطق الضعف، فضلا عن مناطق القوة، ومن تحقق
وقد یكون مدخلا لتطویر ،ر التغذیة الراجعةثم فالتقویم هنا بمثابة مصدر مهم من مصاد

1»المنهج والتعلیم معا

علیها، ویحددها كما تتجلى أهمیة عملیة التقویم في النتائج الحاسمة التي تترتب
2:هيالباحثون في ثلاثة احتمالات 

.الحالي نهائیا، لأنه لم یثبت فعالیته وجدواه) المنهج(إلغاء المشروع إما -
.المشروع المقوّم لأنّه أعطى نتائج مفیدة وإیجابیةأو تبنّي-
أو تحسین وتطویر المنهج الحالي بسبب ما ظهر فیه من عیوب نتیجة لعملیة التقویم -

.التكویني والختامي

مات اللغة، حیث ما أساسیا من مقوّ مقوّ «وتظهر أهمیة التقویم اللغوي في كونه 
صورة النظام التعلیمي اللغوي من مدخلات وعملیات یواكب عملیتي التعلم والتعلیم، ویعكس

ومخرجات، بما تتضمنه من أهداف وأسالیب ووسائل ونتائج، فهو لا یقتصر على وصف 
الوضع الراهن فحسب، وإنما یتعدى إلى التشخیص والعلاج، وهو بذلك وسیلة لتحسین عملیة 

.101حسني عبد الباري عصر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، دار نشر الثقافة، سلطنة عمان، دت،دط ،ص-1
ص1981تقویم البرامج التربویة، تونس (لتربیة والثقافة والعلوم، المنظمة العربیة ل: یراجع-2
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م اللغوي أهمیة خاصة من حیث لاء عملیة التقویالتعلم وتطویرها، ولهذا ینبغي إیالتعلیم و 
التخطیط له وإعداد أدواته، والإفادة من نتائجه، لكي یتمكن المعلم والمتعلم من تعرف مدى 

1»واتخاذ القرارات اللازمة من أجل التطویر والتحسین،تحقیق الأهداف المرجوة منه 

ط یمكن تلخیصها أهمیة التقویم في مجموعة من النقا)أكرم صالح محمود خوالدة(یحدد ،و 
2:فیما یلي

وركنا من أركان بناء ،كون التقویم قد أصبح جزءا أساسیا في العملیة التربویة عموما-
واتخاذ القرار ،المناهج خصوصا من أجل معرفة قیمة أو جدوى هذا المنهج أو ذلك البرنامج

.المناسب بشأنه إما بإلغائه أو تطویره

بل ،التحصیل الدراسي للمواد المختلفةقیاسم یعد مقصورا على إذ ل؛ر مفهوم التقویمتطوّ -
ما جعل مجالاته تتسع وطرقه ،تعداه إلى قیاس مقومات شخصیة الطالب من شتى جوانبها

.عوأسالیبه تتنوّ 

ز أصحاب الاستعدادات أن التقویم صار من أهم عوامل الكشف عن المواهب وتمیّ -
.لمهارات الممتازةوالمیول الخاصة، وذوي القدرات وا

م والطالب على معرفة مدى التقدم في العمل المدرسي نحو یساعد التقویم كلا من المعلّ -
والوقوف على ،ه ونَ دُ ولُ حُ أو تَ ، بلوغ أهدافه وعلى تبیین العوامل التي تؤدي إلى التقدم

.المشكلات بغرض تحسین وتطویر التعلیم

بها التقویم التربوي بصفة عامة حظىلتي یوخلاصة لما سبق ونظرا لهذه الأهمیة ا
ر، وتسخیر واستغلاله عن تبصّ . والتقویم اللغوي بصفة خاصة، فلا بد من العنایة الفائقة به

كل الإمكانیات المادیة والبشریة لتفعیله، وجعله أكثر نجاعة في مدارسنا لتطویر تعلیم اللغة 
.مهاالعربیة وتعلّ 

عد التقویم مقتصرا على تحصیل الطلاب في المواد الدراسیة فقط لم ی: مــــمجالات التقوی-4
سعت مجالاته لتشمل الشخصیة المتكاملة للطالب بما فیها النمو الجسمي والعقلي بل اتّ ،

.13صأكرم صالح محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، -1
. 28، 27المرجع نفســــه ،ص: یراجع-2
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والوجداني وتقویم میولاته ومهاراته واتجاهاته، كما یشمل التقویم أهداف التعلیم ونظم القبول 
ق التدریس والأنشطة التعلیمیة المختلفة، بل إنه یشمل في مختلف المدارس، والمناهج وطر 

رتفع بمستوى التعلیم في هذه تها، وكل ذلك لهدف أساسي وهو أن نتقویم عملیة التقویم ذا
خاذ نظم التقویم وأسالیبه نقطة بدء إذ أثبتت الدراسات المختلفة أنه یمكن اتّ . الجوانب كافة

یة، ومن هنا تظهر لنا النظرة القاصرة لمفهوم التقویم لإصلاح الجوانب الأخرى للعملیة التعلیم
انات والاختبارات التحصیلیة، إذ ربط فیها التقویم بالامتحفي الوطن العربي الذي عادة ما یُ 

ن التقویم اللغوي في مراحل التعلیم العام وحتى الجامعي في بلداننا العربیة، كثیرا ما یركز إ
مناهج على الجانب الكمي فقط، متجاهلین تقویم الد فیه المعلمون والقائمون على إعدا

.الجوانب الأخرى التي یمكن أن تكون السبب في إخفاق العملیة التعلیمیة وفشلها

:في النقاط التالیةمجالات التقویمومن خلال ما سبق یمكن تحدید 

: ویشمل الجوانب التالیة تقویم المنهاج التعلیمي-4-1

.للأهداف التربویة والتعلیمیة المرجو تحقیقهامراعاة المنهاج -«
مراعاة الخبرات التعلیمیة لخصائص المتعلمین في استعداداتهم وقدراتهم ومیولهم ومراحل -

.همنموّ 
والبیئة الاجتماعیة في احتیاجاتها ،ارتباط المنهاج بعناصر البیئة المادیة بمواردها-

.ومشكلاتها وإمكانیاتها
ومرشدین وإدارة ،ومواد تعلیمیة،وإدارة ،العاملة في المنهاج من موجهینتقویم الجماعات-

.مدرسیة، ومدى مساهمتهم في إنجاح المنهاج التعلیمي
تقویم عناصر المنهاج من أهداف، محتوى، أنشطة، أسالیب تدریس وتقویم التقویم في -

1»رجوة للمنهاج التعلیميأسالیبه وأدواته وأوقاته، وقدرته في قیاس مدى تحقیق الأهداف الم

،من حیث معیار جودة الإشراف التربويتقویم عناصر العملیة التعلیمیة الأخرى- 4-2
والسلم ،والعلاقات الإنسانیة،والترقیات،ونظام المكافآت،والجداول ،ونظم الامتحانات 

2.والحیاة الدراسیة المدرسیة عموماً ،التعلیمي

.104،105سهیلة محسن كاظم السهلاوي ،المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل، ص-1
.105، صنفسهالمرجع -2
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وما ینتج عنها من مشروعات ة والسیاسات التعلیمیة المتبعةتقویم الخطط التربوی- 4-3
1.وبرامج تعلیمیة

والمقصود به الحكم على مدى تقدمهم نحو الأهداف المراد :تقویم نمو المتعلمین-4-4
دنا ، وتقویم هذا الجانب یزوّ المعرفیة والوجدانیة والمهاریة تحقیقها في المجالات المختلفة

:منهات حول المتعلمالكثیر من المعلوماب

والمساعدة في اتخاذ قرارات مناسبة حول ملاءمة وكفایة العمل تقدیر مدى فعالیة التعلم-«
.التربوي والعملیة التربویة

.التعرف على الكثیر من نواحي القوة والضعف في المناهج-

ضح في وضع التعرف على نوع الشواهد والأدلة التي یمكن استخدامها على نحو أدق وأو -
.الدرجات والتقدیرات وكتابة تقاریر عن التلامیذ

ول المناسبة ـد في إیجاد الحلـالتعرف على المشكلات التي یعاني منها التلامیذ مما یساع-
.لها

تحدید مستویات التلامیذ في القدرات والاستعدادات، مما ییسر عملیة التوجیه والإرشاد -
2»ویسهل عملیة التعلیم والتعلم

:تقویم عمل المعلم وأسلوبه-4-5

وأولیاء ،والمتعلمون،ویشترك في هذه العملیة الكثیر من الأطراف منها إدارة المدرسة
من حیث د بتغذیة راجعة عن فاعلیة تدریسهلیتزو ،والمعلم نفسه،وزملاء المهنة،التلامیذ

لیب وطرق التدریس واختیار أسا،والتخطیط الجید للدرس ،وضع الأهداف وصیاغتها
وبین ، ومدى الاستجابة المتبادلة بینهالملائمة للموقف التعلیمي ومستویات المتعلمین

ومن ثم ...وكیفیة إدارة الأنشطة التعلیمیة،وأسالیب وأدوات التقویم المستخدمة ،المتعلمین 
تدریسه یر أسالیب وطرائق فالتقویم عملیة تشخیصیة وقائیة علاجیة تساعد المعلم على تطو 

3.دائهوتحسین أ

.47أكرم صالح محمود خوالدة ،التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي ، ص: یراجع-1
.116أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، ص.عبد السلام عبد الرحمن جامل-2
.105ص.سهیلة محسن كاظم السهلاوي، المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل: یراجع-3
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1: هـــوظائفم وـــداف التقویــــــــأه-5

:یمكن تلخیص أهداف التقویم فیما یلي

م، ي دوافع الطلاب للتعلّ التقویم بمختلف أسالیبه ینمّ إنّ :استثارة دوافع الطالب للتعلم- 5-1
نه من تقدیر حدود وتمكّ ،مه أكثر فاعلیةً كما أن معرفة الطالب بالنتائج التي حققها تجعل تعلّ 

وتعینه على التخطیط الواقعي لمستقبله، واتخاذ القرارات بما یتعلق بالأهداف ،قدراته وإمكاناته
.المناسبة لمهنته

إذ یسهم التقویم في تحدید جوانب الضعف في تحصیل الطلاب وجوانب :التشخیص-5-2
انت تتعلق بشخصیات الطلاب نموهم المختلفة، ومحاولة التعرف على الأسباب، سواء ك

، حتى یتم ...وظروفهم، أو بمحتوى المنهج وأسالیب التدریس أو الوسائل التعلیمیة المعتمدة
،نه من إدراك مدى فاعلیته في التدریستمكّ ا یمثل ذلك تغذیة راجعة للمعلمعلاجها، كم

وذلك من ،یة ویعمل على تحسینها إن كانت سلب،ونتائج جهوده فیدعمها إن كانت إیجابیة
.خلال تغییر خططه وأسالیبه ووسائله إن ثبت العجز فیها، وبالتالي الرفع من مستوى أدائه

بنى علیه القرارات التربویة، یعتبر التقویم الأساس الذي ت:اتخاذ القرارات التربویة-5-3
سوف كالقبول بالمدارس، وتحدید وضع الطالب في المسار الأكادیمي، ونوع البرنامج الذي

یدرسه، والانتقال من صف إلى آخر ومن مرحلة إلى أخرى، كما یفید في اتخاذ القرارات 
المتعلقة بمحتوى المناهج والكتب والوسائل التعلیمیة وأسالیب التدریس والتجارب وفقا لما 

.تسفر عنه نتائج تطبیقها

ها عملیة التقویم هي إن الجوانب التي تركز علی:میةتوجیه العملیة التعلیمیة التعلّ -5-4
سب عادة أهمیة لدى الطلاب والمعلمین، بل وأولیاء الأمور أیضا، فإذا كانت تالتي تك

ز على جانب تذكر المعلومات فقط، فإن العملیة التعلیمیة ستتجه إلى أسالیب التقویم تركّ 
معلمین جمیع جوانب شخصیة الطالب فإن جهود الالتلقین والحفظ، أما إذا كان التقویم یمسّ 

والطلاب وكافة الأنشطة التعلیمیة ستوجه إلى الاهتمام بجمیع جوانب الشخصیة بشكل 

، و أكرم صالح محمود خوالدة ،التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، 15-11محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي ص: یراجع -1
.158ص1972و أساسیات المنهج وتنظیماته، دار الثقافة للطباعة، القاهرة،، .35،36ص
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ق العلاقة بین الأهداف التعلیمیة المحددة متوازن، والنظام التربوي السلیم هو الذي یوثّ 
.ووسائل تحقیقها وأسالیب تقویمها

اف التي تبناها المنهج أي الحكم على الأهد:الحكم على قیمة الأهداف التعلیمیة-5-5
وطبیعة المتعلم، ومدى ملاءمتها والمؤسسة بصفة عامة والتأكد من مراعاتها لخصائص

لفلسفة وحاجات المجتمع وطبیعة المادة الدراسیة، حیث یساعد التقویم على وضوح هذه 
.الأهداف ودقتها وترتیبها حسب الأولویة

ویعني ذلك اتخاذ التقویم كأداة للحكم :یمیةتقدیر الكفایة والفاعلیة للمؤسسة التعل-5-6
على مدى فاعلیة المؤسسة التربویة في تحقیق الأهداف المسطرة، ومدى كفاءتها في 
الاستثمار الأمثل لما وضع تحت تصرفها من إمكانیات مادیة وبشریة مختلفة، كما یسهم 

مسار إدارتهم، واتخاذ التقویم في مساعدة الإداریین على اتخاذ القرارات اللازمة لتصحیح 
وا القرارات بشأن العاملین معهم سواء بترقیتهم أو باتخاذ العقاب المناسب لهم إن أخلّ 

.بمسؤولیاتهم

،فردا فردا والوقوف على قدراتهمیساعد التقویم المعلم على معرفة تلامیذه-5-7
عن الموهوبین وجمع المعلومات،ومن ثم مراعاة الفروق بینهم ،ومشكلاتهم،ومستویاتهم

.لرعایتهم ببرامج أكثر حیویة ومناسبة لقدراتهم

من خلال ما سبق تتجلى لنا بوضوح أهمیة التقویم ووظیفته في العملیة التعلیمیة 
،فهو عنصر فاعل فیها باعتبار أنه یحدد مستویات التلامیذ الحقیقیة، وطریقة لاكتشاف 

لتعلم، ومعرفة مدى حدوث تغیرات في سلوك قدراتهم وأسلوب للتنبؤ بنجاحهم أو فشلهم في ا
.  المتعلمین ،والكشف عن الأسباب التي تعوق عملیة التعلم ،واقتراح العلاج المناسب لها

:أنـــواع التقویـــم-6
اختلف الباحثون في تحدید أنواع التقویم انطلاقا من المعاییر التي اعتمدوها في 

مّ تصنیف، وهو الذي وضع بناء على المرحلة أو وسیقتصر الحدیث هنا على أه.تصنیفاتهم
عامة والتقویم الفترة الزمنیة التي تجري فیها عملیة التقویم؛إذ یقسّم الباحثون التقویم بصفة 

:ة هيبصفة خاصة على ثلاثة أنواع رئیساللغوي
.التقویم التشخیصي أو التمهیدي أو المبدئي-
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.التقویم التكویني أو البنائي-
.یم النهائي أو التقریري أو الختاميالتقو -

.افة إلى قسم آخر هام وهو التقویم الذاتيضبالإ
ویتم هذا النوع قبل البدء في العملیة ):المبدئي أو التمهیدي(شخصي تالتقویم ال-6-1

.لأسالیب المناسبة لتلك المستویاتالتعلیمیة لتحدید مستویات المتعلمین بغرض تحدید ا
میة صا وضعیة المتعلم التعلّ م مشخّ تقویم یسبق عملیة التعلّ «:لتشخیصي بأنهویعرف التقویم ا

1»ليالتي ینوي القیام بها وفي ما هو ضروري منها، وقد یسمیه البعض التقویم الأوّ 

أن هذا النوع من التقویم فیذهبان إلى ) ره وعبد السلام موسى العدیلينواف أحمد سما(أما 
وهو یهدف إلى تحدید مستوى استعداد ،ة التعلیمیة قبل بدئها على تقویم العملی«یعمل 

م، ومستوى البدء به والتعرف على المدخلات السلوكیة لدى الطلبة قبل البدء المتعلمین للتعلّ 
2»بعملیة التدریس لدرس أو موضوع معین

م في م المتعلّ نه من التعرف على مدى تحكّ تمكّ ،ر للأستاذ معلومات هامةفهو یوفّ ومن ثمّ 
مكتسباته السابقة، مما یساعده على تحدید نقطة البدایة المناسبة التي سیستند إلیها في تعلیم 

.المعطیات الجدیدة
قبل البدء في تطبیق «بأن هذا النوع من التقویم یتم) لعبد السلام عبد الرحمن جام(ویرى 

الحصول على مّ ویت،المنهج حتى تتوفر صورة كاملة عن الوضع الكائن قبل التطبیق
:ویساعد التقویم المبدئي على الآتي..، ویسمى أیضا التقویم التمهیديمعلومات أساسیة عنه

.تحدید وضع المتعلم من حیث نقطة البدایة في التعامل مع المنهج-أ
مین ات المادیة والمعلّ یها تطبیق المنهج من حیث الإمكانمعرفة الأوضاع التي سیتم ف-ب

3»بدء المنهج أو البرامج على أساس من معرفة الواقع معرفة سلیمةوالطلاب، وذلك ل

الأهداف التي یسعى التقویم على أهمیة ) أكرم صالح محمود خوالدة(في حین یؤكد 
4:، ویمكن تلخیص تلك الأهداف في ما یليإلى تحقیقها) المبدئي(التشخیصي 

.17ل عملي، صأنطوان صیاح ،تقویم تعلم اللغة العربیة دلی-1
.74نواف أحمد سماره، وعبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-2
.119عبد السلام عبد الرحمن جامل، أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، ص-3
.37أملي، صأكرم صالح محمود خوالدة ،التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر الت: یراجع-4
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ته أو صلاحیته للمجال كم على أحقیّ م للحیهدف التقویم القبلي إلى تحدید مستوى المتعلّ -أ
ضافة إلى تبارات القدرات والاستعدادات بالإعلى نتائج اخم إلیه، وذلك بناءً التعلیمي الذي تقدّ 

.م الدراسیةالمقابلات الشخصیة وسیرة المتعلّ 
مین في مستویات مختلفة حسب كما یساعد هذا النوع من التقویم على توزیع المتعلّ - ب

.هممستویات تحصیل
ف على الخبرات السابقة للمتعلمین قبل تقدیم كما یهدف التقویم القبلي إلى التعرّ -ج

.مالبناء علیها لضمان الاستمراریة في التعلّ مات الجدیدة لهم، ومن ثمّ المعطیات والتعلّ 
.هذا النوع من التقویم في بدایة السنة الدراسیة أو في بدایة الوحدة التعلیمیة ویتمّ 

):البنائي(ي ـلتقویم التكوینا-6-2
میة خلال مسارها، یقوم على مبدأ تقویم العملیة التعلیمیة التعلّ «وع الذيف بأنه النّ یعرّ 

أو مدى ،م الطلبة نحو الأهداف التعلیمیة المنشودةویهدف بوجه عام إلى تحدید مدى تقدّ 
ومن أدوات هذا ) یةحصة أو وحدة دراس(مي محدد تعلّ تعلیمي استیعابهم وفهمهم لموضوع 

1»...بیتیّةأسئلة المدرس، الامتحانات القصیرة والتمارین الصفیة والوظائف ال: التقویم 
فه ویعرّ " التقویم المستمر"وهذا النوع من التقویم هو الذي یطلق علیه البعض مصطلح 

، وهو یبدأ مع بدایة مبأنه العملیة التقویمیة التي یقوم بها المعلم أثناء عملیة التعلّ «): خوالدة(
.یواكبه أثناء سیر الحصة الدراسیةالتعلم و

بقصد تحسینها ،ویعرف أیضا بأنه التقویم الذي یتم تنفیذه عدة مرات أثناء عملیة التدریس
وتطویرها، ویمثل إصدار أحكام على عملیة مستمرة، أو على نتاج یمكن مراجعته 

2»وتطویره
م مساعدا المتعلّ ،م في مراحلها كافة یرافق عملیة التعلّ « نوع من التقویم إذنفهذا ال

مي إدراكا دقیقا من خلال ما یتمكن منه من كفایات ومهارات، على إدراك وضعه التعلّ 
را عنه بما استوعبه المتعلم، وبما والمعلم على وعي الأثر الناتج عن تعلیمه وعیا واقعیا معبّ 

3».اتأصبح قادرا على ممارسته من كفایات ومهار 

.75نواف أحمد سماره وعبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-1
.38ص. أكرم صالح محمود خوالدة ، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي-2
. 17أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي، ص-3
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وانطلاقا من التعریفات السابقة یمكن القول بأن التقویم التكویني هو تقویم یواكب 
ها ویستمر باستمرارها ،بغرض تعدیل مسار التعلیم والتعلم میة منذ بدایتالعملیة التعلیمیة التعلّ 

لراجعة اعتمادا على نتائج التغذیة ا،اكتشافه من نقاط الضعف لدى التلامیذ على ما یتمّ بناءً 
رها هذا النوع من التقویم، مما یسمح للمعلم بتحدید مصادر الضعف والقصور لدى التي یوفّ 
.ةوالصعوبات التي تعوق العملیة التعلیمیة وتصحیحها في كل مرّ المتعلم ،

1:فیما یلي)يـالبنائ(م التكویني ـاة من التقویـالأهداف المتوخویمكن حصر 

یها ثم ،وجوانب الضعف والعمل على تلافالطلاب وتعزیزها تحدید جوانب القوة لدى-أ
.مهم نحو الاتجاه المرغوب فیهتوجیه تعلّ 

وتحفیز المعلم ،تعریف المتعلم بنتائج تعلمه، وإعطاؤه فكرة واضحة عن أدائه من جهة - ب
وتحدید أهدافه على شكل نتاجات تعلمیة یراد تحقیقها من جهة ،على التخطیط الجید للدرس

.رىأخ
.للتعلم والاستمرار فیهوإثارة دافعیتهالمتعلم تحفیز -ج
.وضع برنامج للتعلیم العلاجي وتحدید منطلقات حصص التقویةمكن المعلم منی-د

: وهناك العدید من الأسالیب والأدوات التي یمكن استخدامها في التقویم البنائي منها
،والتمارین ومتابعتها، الامتحانات القصیرةالأسئلة والمناقشات الصفیة، الواجبات المنزلیة

إلخ...رشادات وحصص التقویةالصفیة، والنصائح والإ

ویطلق علیه أیضا مصطلح التقویم النهائي أو التحصیلي أو :يـالتقویم الختام-6-3
.الإجمالي أو التقریري

التعلمیّةملیة التعلیمیةیقوم على مبدأ تقویم الع«ف التقویم الختامي بأنه ذلك النوع الذي ویعرّ 
تحقیقه من الأهداف التعلیمیة، كما في تقویم بعد انتهائها، ویهدف إلى معرفة مقدار ما تمّ 

هاء من تدریس الطلبة للمعرفة العلمیة بأشكالها المختلفة بعد الانت) تحصیل(مستوى أداء 
الاختبارات التي وحدة دراسیة، ویقوم التقویم الختامي على نتائج موضوع علمي معین أو 

2»یعطیها المعلم في نهایة الشهر أو الفصل أو السنة أو نهایة وحدة تعلیمیة

.40، 39محمود خوالدة، التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، صأكرم صالح : یراجع-1
.75نواف أحمد سماره، عبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-2
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ویصدر حكما على ،م ینهي عملیة التعلّ «بأنه التقویم الذي ) أنطوان صیاح(ویعرفه 
ومدى قدرته على الانتقال إلى مستوى ،م م المتعلّ متخذا قرارا بشأن تقدُّ ،النتائج المتحصلة 

1»أعلى

یة التقویمیة التي یجريالعمل«: فیرى بأن المقصود من التقویم الختامي) خوالدة(أما 
متطلباته في الوقت المحدد قد أتمّ ي نهایة برنامج تعلیمي ،یكون المفحوص القیام بها ف

م ة لتعلّ تحقیق المتعلمین للمخرجات الرئیسوالتقویم النهائي هو الذي یحدد درجة ،تمامهالإ
وتعیین ،دات معینة أبرزها تحدید موعد إجرائهوالتقویم الختامي یتم في ضوء محدّ ..مار مقرّ 

،جابات النموذجیة لهاة، مراعاة سریة الأسئلة، ووضع الإالقائمین به والمشاركین في المراقب
ة بحیث تساعد على إصدار حكم حتى تكون نتائجه أكثر دقّ ،2»ومراعاة الدقة في التصحیح

الحكم على أحقیة المتعلم مجمل نشاطات التعلیم، وفي ضوء تلك النتائج یتمّ س على مؤسَّ 
وتشخیص مواطن الضعف عند ،أو من مرحلة إلى أخرى،بالانتقال من مستوى إلى آخر

.حصص الدعم والاستدراك المناسبةمجةالمتعلمین وبر 

:ا فیما یليیمكن تلخیصهویحقق هذا النوع من التقویم جملة من الأهداف والوظائف
.رصد علامات الطلبة في سجلات خاصة- أ«
.كمال والنجاح والرسوبإصدار أحكام تتعلق بالطالب كالإ- ب
.توزیع الطلبة على البرامج المختلفة أو التخصصات المختلفة أو الكلیات المختلفة-ج
.الحكم على مدى فعالیة جهود المعلمین وطرق التدریس-د

نتائج الطلبة في الشعب الدراسیة المختلفة التي تضمنها المدرسة إجراء مقارنات بین - ه
.أو بین نتائج الطلبة في المدارس المختلفة،الواحدة

3»الحكم على مدى ملاءمة المناهج التعلیمیة والسیاسات التربویة المعمول بها-و
اسیة أو میة، أو في نهایة سنة در یویمكن إجراء التقویم الختامي في نهایة مرحلة تعل

فإن أبرز أداة كما یمكن الاستفادة منه في نهایة وحدة تعلیمیة معینة، ومن ثمّ ،فصل دراسي

.17أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي، ص-1
.46ي الكتابة والتفكیر التأملي، صأكرم صالح محمود خوالدة، التقویم اللغوي ف-2
.46،صنفسه المرجع -3
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نهایة اختبارات السنویة والاختبارات الفصلیة ، و تستخدم في هذا التقویم هي الاختبارات 
.ككلالمرحلة التعلیمیة

:يــالتقویم الذات-6-4
فلا یمكن أن للتقویم،ة سابقا هي الأقسام الرئیسلمذكورةإذا كانت الأنواع الثلاثة ا

"التقویم الذاتي"یة الیوم عنایة خاصة، ونقصد بذلك نهمل نوعا آخر تولیه العملیة التعلیم
انتقال محور العملیة التعلمیة من المعلم م، إذ أنّ الذي صار عاملا أساسیا في عملیة التعلّ 

جهودهم تتركز على هذا النوع من الأخیرة وإلى المتعلم جعل أنظار القائمین على هذه 
.التقویم

موه، م الطلبة أنفسهم بتحدید وتقویم مستوى ما تعلّ أن یقوّ «: بالتقویم الذاتيوالمقصود 
م نفسه في وذلك اعتمادا على المبدأ التربوي العام الذي یقترح بأن یعهد للطالب أن یقوّ 

ك من خلال مقاییس التقدیر وقوائم التدقیق ویمكن تحقیق ذل،المعرفة العلمیة التي درسها 
1»والاستبیانات المصححة

بل على ،ملا یكون على عاتق المعلّ ر البارز في هذا النوع من التقویمالدو حیث إنّ 
والنواحي الإیجابیة التي حققها، ،یحاول تبیان الأخطاء التي وقع فیها «عاتق المتعلم الذي 

ه نابع من تأثیر نتائج علم كیفیات الإدراك من ذلك، وهو توجّ عاملا على أخذ العبرة العملیة
نات عملیة التقویم وّ ى دور المتعلم في وعي إدراكه لمكد علتلك التي تؤكّ ،على التقویم

تعرف إلى مه، إذ هي شرط أساسي لتقدم المتعلم في الولطریقة الاستفادة منها في تحسین تعلّ 
وإلى تجوید هذه الطریقة عن طریق التركیز على ما ،لسلبیة یجابیة واطریقة تعلّمه بنقاطها الإ

2»ةخ المتعلم في العادات التعلمیة المستحبّ یرسّ 
المختصون أنه من الضروري أن یعتمد هذا النوع من التقویم على شبكة ویــرى

التصحیح الذاتي لكي یقوم المتعلم نفسه من خلال الوقوف على تحدید أخطائه وتجریدها 
مجموعة من المؤشرات «وتقدیرها وتصویبها، ویتمّ وضع هذه الشبكة بناء علىوتصنیفها

التصحیح ،ودفع المتعلم إلى " معیرة"والبیداغوجیة ،والهدف من ذلك هو الدیداكتیكیة 

.75نواف أحمد سماره، عبد السلام موسى العدیلي ،مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-1
.18أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي، ص-2
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التصحیح الذاتي في ضوء مجموعة من التعلیمات والمعاییر والمؤشرات التقویمیة التي ترتبط 
1»،ومن ثمّ یحقّق هذا التقویم نوعا من الموضوعیةبالوضعیة والكفایة المقومة

عه إلى مزید من یدفما،ن عملهم یجعله یحسّ التعلّ قیام الطالب بتقویم نفسه أثناءإنّ 
.الفهم ،والاستیعاب،والاستقلالیة ،وهذه غایة التدریس بالكفایات

:غويقویم اللّ الأسس العلمیة التي یبنى علیها التّ -7

، یوضّحها بنى على أسس ومعاییر علمیةغة لا بدّ أن یُ م وتعلیم اللّ علّ تقویم تإنّ 
2:الباحثون في النقاط التالیة

أن یكون التقویم هادفا وذلك بتحدید الأهداف التي یسعى لتحقیقها مراعیا الأهداف -7-1
عن التي وضعت لكل نشاط، فلا بد أن یرتبط التقویم بالهدف الذي نقومه، إذ كلما ابتعدنا 

.الأهداف المخطط لها، كلما كانت العملیة التقویمیة ناقصة وقاصرة عن تحقیق المرجو منها

أي الأهداف ،أن تتم مجمل إجراءات التقویم بدلالة عناصر المنهاج التعلیمي -7-2
.والمحتوى والأنشطة وأسالیب التدریس

تعلیمي وأن لا یحصر في أن یكون التقویم مستمرا وملازما لمختلف مراحل النشاط ال-7-3
یحتاج ات التقویم، فالعمل الناجحنهایة التعلم كما في الفلسفة التقلیدیة، وأن یراعي كل مستوی

دوما إلى المتابعة المستمرة والمنظمة لاكتشاف نقاط القوة والضعف في الجوانب المراد 
توخاة من العملیة وهي الغایة الم،من أجل التعدیل والعلاج والتحسین والتطویر ،تقویمها

.التقویمیة

و ،في المجال العقلي والوجداني والمهاريعلمأن یكون التقویم شاملا لجمیع نواتج الت-7-4
حتى لا تكون النتائج جزئیة أو منقوصة غیر ،بمعنى آخر حسب السلوك الذي یظهره المتعلم

.متكاملة

.96، ص2014الدار البیضاء ،المغرب،جمیل الحمداوي، التصورات التربویة الجدیدة، إفرقیا الشرق،1
أكرم صالح محمود خوالدة، التقویم -، و268-267أسالیب تدریس اللغة  العربیة، ص. راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة- :یراجع-2

كاظم الفتلاوي، المنهاج ،و سهیلة محسن14-12محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، ص-و.34-32اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي، ص
،دط، 2006هادي أحمد الفراجي، موسى عبد الكریم ،الأنشطة والمهارات التعلیمیة ، دار كنوز المعرفة،-و. 106التعلیمي، والتدریس الفاعل، ص

.135ص
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.د الجانبینأن یقوم التقویم على أساس كمي وكیفي ولا یهمل أح-7-5

مراعاة التنوع في أدوات التقویم كالاختبارات الشفهیة والتجریبیة والمقالیة والموضوعیة، -7-6
إذ لیس هناك أداة واحدة تصلح لقیاس كل ...یانات وقوائم الرصد والملاحظةوالاستب

الظواهر؛ فكلما تنوعت الأدوات والأسالیب المستخدمة في التقویم، كلما زادت معلومات 
المعلمین عن المجالات التي یقومونها، وزاد فهمهم للتلامیذ وقدراتهم على إیجاد الحلول 

.المناسبة لمشكلاتهم

ــــدرا-7-7 ــــذ ویســــاعد فــــي الكشــــف عــــن ق ــــین التلامی ــــة ب ــــروق الفردی ــــا للف تهم أن یكــــون مراعی
.لتمییز من أهم معاییر التقویم الجیدالمختلفة، إذ یعتبر معیار ا

.دوات والأسالیب المستخدمة في التقویم بالصدق والثبات والموضوعیةأن تتصف الأ-7-8
مت لـــه فـــإذا صـــممنا اختبـــارا یقـــوم قـــدرة هـــو أن الأداة تقـــیس مـــا صـــمّ الصـــدقـالمقصـــود بـــ«و

.جراء العملیات الحسابیةدرة الطالب على إالطالب في الحساب فیجب أن یقیس فعلا ق

ار لمجموعــة متكافئــة مــن التلامیــذ فإنــه اء الاختبــهــو إذا مــا أعیــد إعطــالثبــاتـالمقصــود بــ-
.یعطي نفس النتائج تقریبا

عــدم تــأثر نتـائج الاختیــار بالعوامــل الشخصـیة للمقــوم واحتكامــه معــاییر الموضــوعیةي نـوتع-
1»واضحة ومحددة في تحلیل وتفسیر نتائج الاختبار وأداء التقویم

ته ووظائفهأهمیّ كفایات،التقویم في ضوء التّدریس بال-ثانیا
ــــتعلّم علــــى أنــــه نشــــاط آلــــي یكیفــــه مبــــدأ المثیــــر  إنّ نظــــرة بیــــداغوجیا الأهــــداف إلــــى ال
والاســتجابة، ویـــتمّ انطلاقـــا مـــن تحصـــیل المـــتعلم لمجموعـــة مـــن المعـــارف النظریـــة فـــي أنشـــطة 
منفصــلة عــن بعضـــها الــبعض، جعــل أهـــداف التقــویم تنحصـــر فــي قیــاس نســـبة تحصــیل هـــذه 

ة علــى تــذكّرها واســترجاعها فــي الامتحانــات، وإغفــال مســألة توظیــف المــتعلم المعــارف، و القــدر 
. لتلــك المعـــارف وتكییفهـــا مـــع محیطـــه، واســـتثمارها فـــي حـــلّ المشـــكلات الواقعیـــة التـــي تواجهـــه

المقاربـــة بالكفایــات كوســـیلة تصــحیحیة للعملیـــة التعلیمیــة التعلّمیـــة، «ولــذلك جـــاءت بیــداغوجیا
المـــتعلم محـــورا لهـــذه العملیـــة بهـــدف بنـــاء كفایـــات مندمجـــة لدیـــه، مرتكـــزة علـــى أســـاس اعتبـــار 

.13محمد عثمان، أسالیب التقویم التربوي، ص-1
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فاســتهدف التقــویم وفــق هــذه المقاربــة الاشــتغال علــى مهمــات معقــدة وغیــر مألوفــة، یستحضــر 
ویعبّــئ خلالهــا المــتعلم مجموعــة مــن المــوارد والمعــارف والمهــارات والمواقــف المندمجــة، ویعمــل 

غ جهده فـي إطـار وضـعیات مشـكلة مركبـة وجدیـدة على استثمارها وتحریكها عن طریق استفرا
ومعقدة، لیتمكّن من خلالها مـن إبـراز قدراتـه فـي سـیاق متكامـل، ونسـقيّ، یَعِـي فیـه مـدى تبنّیـه 

1»لاستراتیجیة معینّة لحلها

نشـــاط مـــلازم لســـیرورة كـــل عملیـــات «إن التقـــویم وفـــق بیـــداغوجیا التـــدریس بالكفایـــات
مراحلها ،ومجالاتها ،ومستویاتها ،ومكوناتها، من منظـور أنـه عملیـة التعلیم والتعلم في مختلف 

إنتاجیــة أدائیــة مــن جهــة، وتحلیلیــة تركیبیــة تفاوضــیة مــع المــتعلم مــن جهــة أخــرى، إذ یتــوخّى 
المـدرّس تقـدیر موقـع المـتعلم علـى سـلّم النمـوّ فـي مختلـف المجـالات بغیـة مسـاندته، وتصــویب 

وتســدید خطواتــه فــي ظــل أطــر طبیعیــة، ومتنوعــة ،ومثیــرة مســاره التعلمــي، وتصــحیح أخطائــه، 
2»للاهتمام، ومیسرة لإظهار القدرات والمهارات والمواقف المنشودة

فهو إذن تقویم لقدرات المتعلم على إنجاز النشاطات، وحل المشكلات ،ولیس تقویما للمعـارف 
ات هـــو تجســـید واقعـــي والمكتســـبات النظریـــة، ومـــن ثـــم فـــإن التقـــویم فـــي ضـــوء المقاربـــة بالكفایـــ

للمعــــارف المكتســــبة ،والمهــــارات المبنیــــة بــــالتكوین ،والخبــــرات المستخلصــــة مــــن التجــــارب فــــي 
.وضعیات جدیدة ومواقف مختلفة

تخبــئ رؤیــة خاصــة لعملیــة الــتعلّم، «إنّ ممارســة التقــویم فــي ضــوء التــدریس بالكفایــات
م، وهي بالتالي تفـرض علـى المعلـم تكون مبنیة على جعل المتعلم لا المعلم محورا لعملیة التعل

ـــتعلم ،اختیـــار : تغییـــرا جوهریـــا فـــي ممارســـاته الیومیـــة علـــى مســـتویات عـــدة دوره فـــي عملیـــة ال
ــتعلم، الأخــذ بعــین الاعتبــار طرائــق  ــتعلم والأنشــطة المرتبطــة بهــا، إیقــاع عملیــة ال وضــعیات ال

عملیــة مــن أجــل تحدیــد التفكیــر عنــد المــتعلم واختلافهــا مــن تلمیــذ إلــى آخــر، تحلیــل نتــائج كــل
3»الصعوبات والمكتسبات عند المتعلم، بهدف تحدید آلیة الدعم المدرسي المناسب

،ص                ال قطاع التعلیم المدرسينظام التقویم بین بیداغوجیا الأهداف والكفایات في مج1
.06حاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،الأبعاد والمتطلبات،ص2
.35، ص2007، كانون الثاني، 39التقویم بالكفایات كأداة لتطویر عملیة التعلم، المجلة التربویة، ع(نسیم حیدر 3
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نظیـره التفریق بین التقویم في ضوء التـدریس بالأهـداف ووانطلاقا مما سبق، یمكن 
1:في النقاط التالیةالتدریس بالكفایاتفي 

التقویم
الكفایاتوفق بیداغوجیاوفق بیداغوجیا الأهداف

مشروع/بحث/مهام/وضعیات مشكلة/...بسیطة/جزئیة/أسئلة موضوعیة
المهم هو تعبئة الموارد-المهم هو النجاح-
الانتقال من الكل إلى الجزء إلى الكل-الانتقال من الجزء إلى الكل-
استهداف كفایات مندمجة -استهداف معارف جزئیة -
)المقاربة البنائیة(تبني المرجعیة المعرفیة -تبني المرجعیة السلوكیة -
معلومات وظیفیة-معلومات لا وظیفیة-
تقویم كیفي-تقویم كمي -
الهدف هو التنبؤ الذاتي عـن طریـق التجربـة -الملخص هدف في حد ذاته-

وعدم التشبث بالفرضیات 
هداف و نظیره في التدریس بالكفایاتجدول یوضح الفرق بین التقویم في ضوء التدریس بالأ

:متطلبات وخطوات عملیة التقویم بالكفایات-1
لتنفیــــذ عملیــــة التقــــویم فــــي ضــــوء التــــدریس بالكفایــــات هنــــاك مجموعــــة مــــن المتطلبــــات 

التي لابد أن تتوفر لتـتم هـذه العملیـة بنجـاح، ومـن المسـائل التـي یجـب مراعاتهـا 2والإجراءات
:ما یلي

كــل عملیــة تعلــم محــور معــین، یقــوم المعلــم بعملیــة تقــویم تشخیصــي مبنیــة علــى فــي بدایــة -أ«
كفایــات تــمّ اكتســابها فــي الســنة الســابقة، لتحدیــد الصــعوبات ونقــاط الضــعف، مــن أجــل العمــل 

.على تجاوزها قبل البدء بعملیة تعلّم جدیدة

.ف والكفایات في مجال قطاع التعلیم المدرسينظام التقویم بین بیداغوجیا الأهدا: یراجع1
.72-68صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،الأبعاد والمتطلبات،فرید حاجي،: و للاطلاع على المزید من المعلومات حول الموضوع،یراجع2
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واحــدة ،مــن یطلــب إلــى المــتعلم حــل وضــعیة مركّبــة ،تقــوم علــى اســتخدام مهــارة أساســیة-ب
.أجل التأكد من قدرته على استخدامها في وضعیات تعلم جدیدة أكثر تركیبا

للتأكد من امـتلاك المـتعلم لكفایـة مـا، یجـب أن یـنجح فـي حـل وضـعیتین مـن أصـل ثـلاث -ج
وضــعیات تحــدد هــذه الكفایــة، وهنــا یجــب التأكــد علــى عــدم تقــویم عناصــر كفایــة معینــة بشــكل 

ن المطلــوب هــو مراقبــة تصــرف المــتعلم فــي وضــعیة مركبــة، منفصــل بعضــها عــن بعــض، لأ
1»تدمج كل هذه العناصر، وتكون مشابهة أو قریبة لما یمكن أن یصادفه في حیاته الیومیة

ومــن خــلال هــذا المنظــور تولّــدت مفــاهیم الكفایــة اللغویــة التــي تقــوم علــى مبــدأ أساســي 
الإنسان لإثبـات ذاتـه، حیـث إن الكفایـة هو توظیف اللغة كنشاط ألسني قولا وكتابة، في وجود 

التعلیمیــة تشــیر إلــى وجــود مــا یكفــي مــن عناصــر ومكونــات ونشــاطات تعلیمیــة متدامجــة فیمــا 
لعملیــة الــتعلّم اللغــوي، والتــي تتــرجم فــي ســیاق " بینهــا لتأدیــة ثلاثــة أنــواع مــن الأهــداف المركبــة

:محدد بصورة قابلة للقیاس العلمي، وهذه الأهداف هي

لمعارف النظریةا-أ
المهارات العملیة-ب
2المواقف السلوكیة أو الانفعالیة-ج
:قویم بالكفایاتة المرتكز في التّ الوضعیة الإدماجیّ -2

لقد سبقت الإشارة إلى أن بیداغوجیا التدریس بالكفایات لا تسـتقیم إلا مـع مجموعـة مـن 
داغوجي یعطــي قیمــة إضــافیة مفهــوم بیــ«وهــو) نشــاط الإدمــاج(المنهجیــات والطــرق مــن بینهــا 

للمقاربة بالكفاءات، إذ أن التعلّم وفق هذا المنظور یسعى إلى أن یكتسب المـتعلّم كفـاءات مـن 
خــلال نشــاط الإدمــاج الــذي یــنظم فیــه عملــه وفــق إســتراتیجیة دقیقــة یعیــد فیهــا مكتســباته القبلیــة 

3»وإدماجها مع المكتسبات الجدیدة

بـــة بالكفایـــات علـــى اقتـــراح وضـــعیة إدماجیـــة تحمـــل المـــتعلّم التّقـــویم وفـــق المقار زویرتكـــ
علــى استحضــار مكتســباته ومعارفــه ومهاراتــه الســابقة، وإدماجهــا وتوظیفهــا فــي وضــعیة مركبــة 

.35، ص2007، 39التقویم بالكفایات كأداة لتطویر عملیة التعلم، المجلة التربویة،ع: نسیم حیدر1
، 2005، كانون الثاني،32المجلة التربویة، ع) نحو مقاربة منهجیة لمفهوم اللغة الوظیفیة وطرائق تقییمها في نظام الكفایات(عصام قازان 2

.09،08ص
.165خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، ص3
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بهــدف حــل مشــكلة مــا ،كــأن نطلــب مــن مــتعلم اللغــة العربیــة أن یكتــب نصّــا حواریــا دار بینــه 
:فاوبین أحد زملائه ،عن سوء تفاهم حدث بینهما، موظ

.تقنیات كتابة الحوار-
.ثلاث مفردات دالة على العفو والتسامح-

فمــن خــلال هــذا المثــال یبــدو جلیــا بــأن الوضــعیة الإدماجیــة تختلــف عــن التمــارین والتطبیقــات 
ـــــط، وتســـــتهدف اســـــترجاع  ـــــي تكـــــون متعلقـــــة بنشـــــاط أو درس واحـــــد فق ـــــة المختلفـــــة، الت اللغوی

.ون القدرة على توظیفها في المواقف المختلفةالمعلومات واستحضار القواعد اللغویة د
یعتبـــر آلیــة فعّالــة لــدمج المكتســـبات ) أي نشــاط الإدمــاج(ومــن ثــم فــإن هــذا النشـــاط التقــویمي 

1:وتوظیفها في بناء تعلّمات جدیدة ذات دلالة، وهو یمتاز بما یلي

مفـاهیم، مهـارات، (لأنه نشـاط یسـتلزم أن یوظـف المـتعلم مكتسـباته السـابقة:فاعلیة المتعلم-
...).سلوكات

.لأنه یحثّ المتعلّم على بناء تعلّمات جدیدة ،تتّسم بالجدة والإبداع:الدافعیة-
.فهو موجّه لتحقیق كفایة:الوظیفیة-
.لأنه مرتبط بواقع المتعلم:الواقعیة-

وعــة مــن الأهــداف المنوطــة بهــا ،یتطلــب الأمــر توفّـــر مجم) الوضــعیة الإدماجیــة(وحتــى تحقــق 
:الشّروط منها

الإحاطة بالكفایة المطلوب تحقّقها، ولذلك لابد من استحضار الكفایات فـي مسـتهل البـرامج -
.أو الكتب المدرسیة أو الوحدات التعلیمیة

.معرفة التعلّمات التي یراد إدماجها بالنّسبة للمعلّم والمتعلّم-
.اختیار الوضعیة المدمجة المناسبة-
.كلّ من المعلّم والمتعلّم بوضوح تامتحدید دور-
.اقتراح عُدّة بیداغوجیة مناسبة-
.إرفاق نشاط الإدماج بإرشادات وتعلیمات واضحة لما یطلب إنجازه-

28وزارة التربیة الوطنیة المغربیة، ص: یراجع1
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ـــى معرفـــة مـــدى نجاحـــه فـــي إدمـــاج - ـــذاتي، التـــي تســـاعد المـــتعلم عل تحدیـــد شـــبكة للتقـــویم ال
.التعلّمات المطلوبة منه

1:هــــایات وأهدافوظائف التقویم بالكف-3

وذلــك عنــدما یتعلــق الأمــر بتقــویم المكتســبات القبلیــة، لمعرفــة مــا إذا :مــاتتوجیــه التعلّ -3-1
كــان المـــتعلم یمتلـــك المــؤهلات التـــي تجعلـــه قــادرا علـــى اكتســـاب التعلمــات الجدیـــدة، إذ ینبغـــي 

طلاقــة الصّـحیحة فــي التأكـد مـن امــتلاك المـتعلم للكفایـات القبلیــة اللازمـة ،التــي تضـمن لـه الان
.سبیل امتلاك كفایات جدیدة

وذلــك مــن خــلال مســایرة التقــویم لعملیــة الــتعلّم خــلال الســنة الدراســیة :مــاتتعــدیل التعلّ -3-2
كاملــة، بهــدف تحســین مســتوى التلامیــذ، وقــدراتهم التعلمیــة، وتطــویر أدائهــم، وذلــك مــن خــلال 

ـــــذ، وإكســـــابه الو  ـــــدى التلمی ـــــتعلّم ل ـــــك تشـــــخیص مشـــــكلات ال ـــــى تجـــــاوز تل ســـــائل المســـــاعدة عل
المشكلات، كما أنه یعطي المعلم تغذیة راجعة علـى مـدى نجـاح الطرائـق والأسـالیب والوسـائل 

.المستخدمة في التدریس لتحقیق الكفایات المرحلیة
والمقصود به القیام بتقـویم شـامل للمكتسـبات والتعلّمـات للكشـف عـن :ماتإشهاد التعلّ -3-3

.تعلّم لمواصلة التعلّم في السّنة أو المرحلة الموالیةمدى استعداد الم
: هذا بالإضافة إلى أهداف ووظائف أخرى یضطلع بها التقویم بالكفایات نذكر منها

.تعزیز ثقة المتعلم بنفسه-
.تحریر التلمیذ من التبعیة والاتكالیة، وجعله مستقلا بشكل أكبر-
.سبات في سیاق وضعیات تدرّبه على هذا الإدماججعل التلمیذ یواجه عملیة إدماج المكت-
إعــــــلام الأطــــــراف الفاعلــــــة فــــــي العملیــــــة التعلیمیــــــة التعلّمیــــــة، كــــــالمعلم والتلمیــــــذ والأولیــــــاء -

.والمسؤولین على النظام التربوي بنتائج التعلم وجعلهم في الصورة

:الأسس والمبادئ التي یقوم علیها التقویم بالكفایات-4

، وإنمـا هـي عملیـة فـقكیف ما اتّ إلى أن التقویم لیس عملیة عشوائیة تتم سبقت الإشارة
الــخ...كالموضوعیة ،والشمولیــــــــــة و: منظمة تقوم على مجموعة من المبادئ والأسس العلمیة

.180،179ربة التدریس بالكفاءات، صخیر الدین هني، مقا: یراجع1
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الأســس، ولكنــه یضــیف إلیهــا مبــادئ اربــة بالكفایــات لا یخــرج علــى هــذه والتقــویم فــي ضــوء المق
1:ألا وهيأخرى یجب مراعاتها

ــتلازم بــین طرائــق التــدریس والتقــویم-أ یجــب أن یــتم تقــویم المــتعلم فــي شــروط وظــروف :ال
مماثلــــة لكیفیــــة الــــتعلم، فــــلا یجــــب علــــى المعلــــم مــــثلا أن یعتمــــد علــــى الطرائــــق التلقینیــــة فــــي 
الممارسات الصفیة ،ثـم یضـع المـتعلم فـي الامتحـان أمـام وضـعیات تتطلـب منـه أعمـالا أدائیـة 

ارنـــة أو التحلیـــل أو التقـــویم، بـــل لابـــد أن یتـــدرّب المـــتعلم علـــى هـــذا الأداء فـــي وضـــعیات كالمق
.مماثلة في الصّف

إذا كانـــت الكفایـــة تهیـــئ المـــتعلّم لوضـــعیات واقعیـــة ،فیجـــب أن یتنـــاول :الارتبـــاط بـــالواقع-ب
إذن أن التقــویم أیضــا وضــعیات واقعیــة مشــابهة ،وهــذا مــا یعطــي للكفایــة دلالــة وظیفیــة، فلابــد 

.تثار في الوضعیات التقویمیة المشكلات التي یواجهها المتعلّم في حیاته الیومیة

إذا كانت الكفایة مؤلفة مـن عـدة مكونـات مندمجـة ،فـإن تقـویم كـلّ مكـوّن :دمج المكونات-ج
ـــى حـــدة لا یعكـــس مـــدى اكتســـاب الكفایـــة وامتلاكهـــا، لـــذلك یجـــب اعتمـــاد تمـــارین تكشـــف  عل

المكونــات ،حتــى یــتمكن المعلّــم مــن تحدیــد نقــاط الضــعف ،واعتمــاد بــرامج عملیــات الــدمج بــین
ـــذاتي وتســـرّع  ـــدّعم الملائمـــة، هـــذه التمـــارین التكوینیـــة تســـاعد المـــتعلم علـــى إجـــراء التقـــویم ال ال

.عملیات الدّمج

بمــا أن التعلــیم بالكفایــات یركــز علــى منهجیــة العمــل وكیفیــة الــتعلّم، :المضــمون الانتقــائي-د
یعتمـــد علـــى مضـــمون انتقـــائي، ولا یطمـــح إلـــى -علـــى خـــلاف التعلـــیم بالأهـــداف-فهـــو لـــذلك 

تغطیـــة أكبـــر قســـم مـــن المضـــامین المعرفیـــة لمـــادة معینـــة،و هـــذا المبـــدأ یســـاعد المـــتعلم علـــى 
اكتساب كیفیة العمل وعلى التعامل مع المعلومات أكثـر منـه علـى تخزینهـا وإعلانهـا، ویسـاعد 

.المناهج والكتب ،ویركز على المفاهیم والتّقنیات الأساسیةةأیضا على الحدّ من موسوعی

هي بیـداغوجیا فعّالـة تجعـل الـتعلّم "یتّضح من خلال ما تمّ ذكره بأن المقاربة بالكفایات 
ولكـن إذا قلنـا بـأن التقـویم فـي ضـوء هـذه البیـداغوجیا . وظیفیة فـي حیـاة المـتعلّمأكثر نجاعة و

الإدماجیــة، فهـذا لا یعنــي بأنّهــا الأســلوب والأداة الوحیــدة فــي یرتكـز علــى مــا یســمى بالوضــعیة 

.21،ص2003، 27ع، المجلة التربویة،)واقع التقییم وأسسه(أمال وهیبة : یراجع1
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تقــویم تعلّمــات التلامیــذ، وإنّمــا هنــاك مجموعــة مــن الأســالیب تســتخدم فــي التّقــویم اللّغــوي، هــي 
الأخـــرى لهـــا أهـــدافها ،وأسســـها، وخصائصـــها ،ومتطلباتهـــا ،وهـــذا مـــا ســـیتمّ الحـــدیث عنـــه فـــي 

.الفصل الموالي



الفصل الثّـاني
ويــــــغم اللّ ــــقویب التّ ـــأسالی
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أسالیب التّقویـم اللّغـوي:الفصل الثاني
:مدخل

تتّسع مجالات التّقویم لتشمل كلا من المتعلّم، والمعلّم، والمنهاج التّعلیمي، والكتاب 
إلى غیر ذلك من مجالات قد یصعب ...المدرسي ،والوسائل التعلیمیة ،وأسالیب التدریس

الطالب على رأس هذه المجالات ؛إذ یحظى من بینها بالاهتمام الأكبر حصرها، ویقف تقویم 
،وخیر دلیل على ذلك، تعدّد البحوث والدّراسات في هذا المجال ،وكذلك الجهود المبذولة في 

.تنویع أدوات و أسالیب التّقویم

الوسائل والأدوات التي تستخدم للحصول على المعلومات «وتعرّف هذه الأخیرة بأنّها
أو البیانات اللاّزمة لتقویم المنهج المدرسي ونتاجاته التعلّمیة ،وتصنّف في نمطین یتمثّل 
الأوّل منهما في الأسالیب التي تعتمد على التّقدیر ،وتتضمّن أدوات إخباریة تتّصف بالذاتیة 

،مثل ،ویقسّم هذا النمط إلى فئتین، الأولى تتمثل في الأدوات التي تعتمد على التقدیر الذاتي 
الاستبانات والمقابلات الشخصیة وقوائم المیول، ومقاییس الاتجاهات، في حین تتمثّل الفئة 
الثانیة في الأدوات التي تعتمد على الملاحظة مثل مقاییس التقدیر،وسجلات الحوادث 
الشخصیة،أما النّمط الثاني فیتمثّل في الأدوات التي تعتمد على القیاس ، وتتضمّن أدوات 

.1»ة ،من أمثلتها الاختبارات التحصیلیة بأنواعها الشفهیة والعملیة والتحریریةاختباری

ویلجأ مدرّس اللّغة إلى عدّة أدوات وأسالیب لكي یصل إلى تقویم تلامیذه تقویما 
شاملا متكاملا،لأنّ هذه الأسالیب هي الوسیلة الوحیدة التي تزوّده بالمعلومات والبیانات 

ن، ومستوى تحصیلهم اللّغوي، والكشف عن نقاط الضعف والقوة لدیهم، اللاّزمة عن المتعلّمی
وأبرز الأسالیب التقویمیة التي یعتمدها معلم اللغة . والصعوبات التي تواجههم أثناء التعلّم

.التّمارین اللّغویة والاختبارات التّحصیلة و النّهائیة:العربیة هي 

تّعلیمیة من بدایتها إلى نهایتها، بغرض وهذه الأسالیب تسایر كلّ مراحل العملیة ال
واكتشاف مدى تحقّق الأهداف المسطّرة، وتمكین المعلّم تحسین دافعیة التّلامیذ نحو التعلّم،

من تحدید مواطن الضعف والعمل على تصحیحها ،واكتشاف مواطن القوة والعمل على 
.    بالسؤال التعلیميو كلّها ترتكز على ما یسمى . تعزیزها

.33نواف أحمد سماره، عبد السلام موسى العدیلي ،مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-1



نياالفصل الثّ الباب الأول                                                   
أسالیب التّقویـم اللّغـوي

104

:تعلیمیة مفهومها ،وأهدافها ، ومستویاتهاالأسئلة ال- مبحث الأول ال
:تعلیمیة مفهومها ،وأهمیّتهاالأسئلة ال-المطلب الأول

:تعلیمياللسؤالمفهوم ا–أولا 
والتي ،ا بها داخل الصفمن المسائل الأساسیة التي یجب أن یكون المعلم ملمّ 

،فهذه الأخیرة التي یوجّهها المعلم " لأسئلة التعلیمیةا"یتوقف علیها نجاح العملیة التعلیمیة هي 
لیست عملیة عشوائیة تطرح على مزاج المعلم، بل یجب أن تكون مدروسة «:ه لتلامیذ

میة وتتناسب في عددها مع الوقت والجهد الذین یومخططا لها، ومنبثقة من الأهداف التعل
1»یبذلان في أثناء عملیة التعلیم

میة؟ یوما هي أهدافها في العملیة التعل؟سئلة التعلیمیة ؟ وما قیمتهافما المقصود بالأ
علیها؟نبنيوما هي خصائص السؤال الجید؟ وما المعاییر التي یجب أن ی

:السؤال التعلیمي مفهوم -
تنشیط على تعتبر الأسئلة التعلیمیة من الوسائل الإدراكیة المعرفیة التي تعمل «

ف الوسائل الة، وتعرّ علم واسترجاعها والإفادة منها بطریقة فعّ المعلومات في ذهن المت
الإدراكیة المعرفیة بأنها تلك المعینات العقلیة التي تعتمد على الرمز واللغة والأشكال والصور 

،والملاحظات الصفیة،والمقارنات التشبیهیةص التشویقیة، في تسهیلها لعملیة التعلم، كالقص
2»بالإضافة إلى الأسئلة التعلیمیة،لصوروا،والخطوط،والملخصات

ب بإجابة ترتبط س للطلاّ هو كل عبارة تنطوي على مطالبة المدرّ «: والسؤال اصطلاحا-
3»رمقرّ بهدف تعلیميّ 

فعل أو بأنه عبارة عن مثیر یستدعي ردّ «ف السؤال التعلیمي بصفة عامة ویعرّ 
ثم ،وفحص المادة التعلیمیة التي بین یدیه،استجابة، ویتطلب من المتعلم قدرا من التفكیر

4»استرجاع المعلومات المخزونة في ذاكرته بطریقة تساعده على الإجابة بشكل صحیح

.47، ص2005دار الشروق، عمان ،الأردن، ، 1أفنان نظیر دروزة، الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي،ط-1
.48، 47المرجع نفسه ، ص-2
.167، ص2000، دار الفكر العربي، القاهرة، 2أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، طرشدي- 3
.48دروزة، الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي، صأفنان نظیر- 4



نياالفصل الثّ الباب الأول                                                   
أسالیب التّقویـم اللّغـوي

105

ق الأمر بالأسئلة الصفیةویدخل تحت هذا التعریف كل أنواع الأسئلة التعلیمیة سواء تعلّ 
.لیة بأنواعهاالاختبارات التحصیاللغویة والتمرینات أسئلة أو الشفویة

لا یتقنه إلا س طریقة مناقشتها مع تلامیذه فنّ وإجادة المدرّ ،إتقان وضع الأسئلةإنّ «
كان ذلك مقیاسا صحیحا لكفاءة من ثمّ و.. خبیر بطبائع التلامیذ،علیم بطرق التدریس كلّ 

صانع السؤال « :، ولذلك وصف بعضهـم المعلم بـأنه1»المدرس ونجاحه في عمله
التعلیمیة بل هو كل شيء العملیةالسؤال هو روح«:أنـب) جون دیوي(، ویرى »رفالمحت
المهارة في المهارة في استخدام الأسئلة تعني«:فیؤكد على أن) جوزیف غرین(أما ، »فیها

».التعلّمیةمیةیة التعلتوجیه العملی

طرحها على یتمّ رس بإعداد الأسئلة التي سأثناء تخطیطه للدّ م أن یهتمّ فعلى المعلّ 
،التلامیذ في كل مرحلة من مراحله، بل وفي كل عنصر من عناصره بطریقة جیدة ودقیقة

والاستعداد لحل أي مشكلة ،وحضور البدیهة،یكسبه الیقظة والثقة بالنفس«لأن ذلك 
2»الاً فعّ سریعاً تعرض في أثناء الدرس حلا

:یةأهمیة الأسئلة التعلیم-ثانیا

فهي قوام الطریقة «ة الأسئلة في العملیة التعلیمیة لأحد أن ینكر أهمیّ لا یمكن
كما أنها عماد المدرس في تعلیم ،وركن أساسي من أركان الطریقة الاستقرائیة،التحاوریة

وتجدید ،صغار التلامیذ الذین لا یطیقون التلقي والاستماع طویلا، دون إثارة انتباههم 
3»الأسئلةنشاطهم بالمناقشة وتوجیه 

ففي مهارة ،دالأسئلة الجیدة تعني التدریس الجیّ «فإنّ ) شارل دي جارسون(وحسب 
ر الحي، بها نتمكن من نجد في الأسئلة منفذا إلى الفكناإذ أنّ ،اقيالأسئلة یكمن التدریس الرّ 

4»خذها حافزا للعملتّ ا نكم،شحذ الخیال، وإثارة التفكیر
ینبغي على المعلم أن یدرك بأن «: عندما یقول) ةالبهادي طو (وهو ما یذهب إلیه 

م الذي یسأل طلابه بطریقة جیدة فإن ذلك یعني أنه یدرسهم بشكل جید، الأمر الذي المعلّ 

.641دریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة ، صمحمد صالح سمك، فن الت-1
.641المرجع نفسه ، ص-2
.640محمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة ، ص-3
4-
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لة ال، فالأسئد، فإن لمهارة طرح الأسئلة علاقة وثیقة بحدوث التعلم الفعّ م جیّ یؤدي عادة لتعلّ 
1»قـمهارة التفكیر لدى الطلاب بشكل فائي ي التحصیل الدراسي، وتنمّ الجیدة تنمّ 

«ا ـــن في كونهــفتكم-)دروزة(ـــرفي نظ-بالنّسبـــــة للمتعلـّـم علیمیة أما قیمة الأسئلة التّ 
ه ص له هذه المادة، وتحثّ وتلخّ ،ة في المادة المدروسةم إلى الأفكار المهمّ تجذب انتباه المتعلّ 

الاستفادة منها في المستقبل، ي الوقت المناسب، ثمّ على دراستها وفهمها واسترجاعها ف
وتزید من دافعیة المتعلم للتعلم، وتشبع حبّ ،م ثري عملیة التعلّ میة بشكل عام تُ یفالأسئلة التعل

2»الة ومنظمةالاستطلاع لدیه بطریقة فعّ 
عالم میة فهذا الیة أهمیة بالغة للأسئلة التعلوقد أولت المدرستان السلوكیة والمعرفیّ 

وأنها كلما كانت منظمة ومرتبة ،م یؤكد على أهمیة الأسئلة كمثیرات للتعلّ ) سكنر(الأمریكي 
.ويّ ـال وقـم فعّ ـى ذلك إلى تعلّ ة أدّ ـاستجابات صحیحنتج عنهاة و ـومتسلسل

فقد أكدوا على إسهام الأسئلة الهادفة في ) أزبل(و) بیاجیه(، )برونر(أما المعرفیون أمثال 
.فكار الجدیدة بأنفسهمتلامیذ للمناقشة ،والوصول إلى الألاستثارة ا

وفي ،عموما أهمیة الأسئلة في العملیة التعلیمیةومن خلال ما سبق یمكن تلخیص 
3:تعلیم اللغة خصوصا في النقاط التالیة 

.یة على استمرار نشاط الطلبة التعلیمي نحو تحقیق النتاجاتتعلیمتعمل الأسئلة ال-1
نوعیة الأسئلة المطروحة في الكشف عن مدى نمو الطلبة في مهارات التفكیر تساهم-2

.الونمو الشخصیة بشكل فعّ ،والتعلم الذاتي،العلمي
الطلبة كیفیة طرح الأسئلة الجیدة الهادفة في الوقت المناسب بحیث یتخذون الأسئلةمتعلّ -3

.المعلم نموذجا لهم
في رفع مستوى التفكیر العلمي - بمهارة من قبل المعلمإذا ما استخدمت –تساهم الأسئلة -4

.وتكوین المیول والاتجاهات،الناقد لدى المتعلم

.249،250ص2010الأردن، -ن، دار المسیر للنشر وتوزیع،عما1هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدریس، ط-1
.48أفنان نظیر دروزة ،الأسئلة التعلیمیة والتقویم المدرسي، ص-2
.250هادي طوالبة وآخرون ،طرائق التدریس، ص: یراجع- 3
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تساعد الطلبة على ربط الخبرات والمعلومات المخزونة لدیهم بالخبرات والمعلومات -5
.وتكشف عن استعدادهم الاستیعابي للخبرات الجدیدة،الجدیدة موضوع التعلم

.والناقدبتكاريي تفكیرهم الالة الجیدة انتباه الطلبة وتنمّ تثیر الأسئ-6
.موتحقق نتاجات التعلّ ،ف وتسهل إدارة الصّ ،تساعد في الانضباط الذاتي لدى الطلبة-7
ومدى ملاءمة ،ومدى استیعاب طلبته،توفر للمعلم تغذیة راجعة عن مدى نجاح تدریسه-8

.المنهاج المدرسي
.نات التي ستطبق على الطلبة مستقبلامصدرا للامتحاتعدّ -9

الشفویة فیة والأسئلة الصّ ،بالإضافة إلى كل ما سبق فإن الأسئلة التعلیمیة عموما 
د التلامیذ والرفع من فاعلیته، كما أنها تزوّ ،الة للتهیئة للتعلم وسیلة فعّ خصوصا تعدّ 
شاف مواطن القوة في الموقف وتسهم في اكت،زات مباشرة للتعلم م محفّ وتقدّ ،اءة بتوجیهات بنّ 

.اـا وعلاجهـل على تصحیحهـتعمو ن الضعفـاف مواطـا، واكتشـزهـالتعلیمي وتعمل على تعزی
وفي تعلیم اللغة بأنشطتها المختلفة على ،فالسؤال إذن لبنة أساسیة في العملیة التعلیمیة ككل

عد اللغة أو المطالعة أو سواء تعلق الأمر بتعلیم القراءة أو الإملاء أو قوا،وجه الخصوص
...التعبیر بنوعیه الكتابي والشفهي

:مستویات الأسئلة التعلیمیة وتصنیفاتها-المطلب الثاني
یؤكد الباحثون في مجال الأسئلة التعلیمیة على وجود مستویات عقلیة مختلفة تقیسها 

ذلك بناء على العملیات الأسئلة التعلیمیة المتنوعة، تتراوح بین المستوى البسیط والمعقد، و 
.م أثناء إجابته على تلك الأسئلةالعقلیة التي یقوم بها المتعلّ 

هل بأنه السؤال الذي لا یحتاج إلى عملیات عقلیة یعرف السؤال ذو المستوى التعلیمي السّ «و
م وأن مثل هذا السؤال هو الذي یطلب من المتعلّ ،علیا أو جهد أو وقت كبیرین للإجابة عنه

مها، وفي حین ر معلومات عامة سبق له تعلّ دة وجزئیة، وتذكّ ر حقائق ومعلومات محدّ تذكّ 
عب إلى عملیات عقلیة علیا، وجهد ووقت كبیرین یحتاج السؤال ذو المستوى التعلیمي الصّ 

ل أو ر أو یحلّ لدى الإجابة عنه، وأن مثل هذا السؤال هو الذي یطلب من المتعلم أن یفسّ 
1»م أو یكتشفقیّ ق أو یب أو یطبّ یركّ 

.50أفنان نظیر دروزة، الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي، ص-1
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وأنماطها بتلك المستویات والعملیات العقلیة الكثیر تعلیمیةوقد دفع ارتباط الأسئلة ال
ى التفكیر عند المتعلمتقوم على علاقة مستو ،من الباحثین إلى بلورة تصنیفات مختلفة

1:صنیفات نذكرومن تلك التّ ،ه إلیهوجَّ بالسؤال الذي یُ 
:للعملیات العقلیة والتي حصرها في ثلاث فئات هي)تصنیف جیلفورد(-أولا

.ب الأفكار وتجمیعها ثم تقییمهار وتشعّ وتشمل عملیة التذكّ : العملیات الإدراكیة-أ
ز والمعنى، وملاحظة السلوك الذي ویشمل إدراك الأشكال والرمو : المحتوى التعلیمي-ب
.یةتعرف بوساطته على تصرفات الأفراد في المواقف الاجتماعن

وهذه الفئة تتطلب إدراك الوحدات والفئات والعلاقات والأنظمة والقدرة على : الإنتاج-ج
.التطبیق والتنبؤ، وبالتالي، فالأسئلة التعلیمیة قد تتنوع بتنوع هذه الفئات الثلاث

ب من خلاله المهارات العقلیة في سلم ، والذي رتَّ الهرمي) Gagneتصنیف جانیه (-ثانیا
بإدراك المفاهیم المادیة المحسوسة، فالمفاهیم ز، ویمرّ یأ بعملیة التعمیم، والتمیهرمي یبد

وینتهي بعملیة حل المشكلات، وقد استعمل هذا التصنیف كأساس ،المجردة، فالمبادئ 
.لوضع الأسئلة التعلیمیة،لتخطیط الأهداف التعلیمیة ومن ثم

ن أحدث التصنیفات العقلیة التي وهو م):Merrill1983تصنیف دافید میرل (-ثالثا
:استعملت كأساس لاشتقاق الأهداف والأسئلة التعلیمیة حیث یقوم تصنیفه على أساسین هما

.المحتوى التعلیمي-أ
.مستوى الأداء التعلیمي-ب

بعض جوانب  وهو الذي سنركز علیه في ):Bloom1956بلوم نتصنیف بنجامی(-رابعا
ر كأدنى العملیات العقلیة مي یبدأ بمستوى المعرفة والتذكّ ، وهو تصنیف هر هذا البحث
بمستویات الفهم والاستیعاب فالتطبیق فالتحلیل فالتركیب، وینتهي بمستوى ویمرّ ،وأبسطها 

.التقویم وإصدار الحكم باعتبارها أعلى العملیات العقلیة

:ليإلى ما یصنّف بلوم الأسئلة وفقا لمستویاتها المعرفیةفقد ومن ثمّ 
:رأسئلة التذكّ -1

.52، 50المرجع السابق ، ص: یراجع-1
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ر معلومات ذات طبیعة خاصة أو التي تعتمد على تذكّ «ف بأنها تلك الأسئلة وتعرّ 
عامة، وتشمل معرفة الحقائق والمصطلحات والأسالیب والمناهج والمبادئ والنظریات في 

1».مستوى التذكر أو الاستدعاء
فهو یعتمد ها، ومن ثمّ یت أو یستدعف إلى المعلوماوهذه الأسئلة تتطلب من الطالب أن یتعرّ 

والمعلومات العامة ،على الحفظ والاستظهار وتذكر المعلومات الجزئیة المحددة كالحقائق
مها سابقا كي یجیب على السؤال كالتعریفات، بالإضافة إلى الملاحظات والتعمیمات التي تعلّ 

د، ذكر، عدّ ف، اُ عرّ : ت منهام في هذا النوع من الأسئلة كلماه إلیه، ویستخدم المعلّ الموجّ 
2إلخ ...سمِّ 

تعلم واستیعابه لموضوع مر عن إدراك الوهي الأسئلة التي تعبّ :أسئلة الفهم والاستیعاب-2
أن یعیدوا صیاغة المعلومات بلغتهم «م من تلامیذهرس أو فكرة عامة، وفیها یطلب المعلّ الدّ 

كافیا للخبرات، ویطلب منه استخدام الخاصة بحیث یعكس الطالب فهما واستیعابا وتمثیلا
ر والاسترجاع، وعلیه تنظیم خبراته ومعارفه بصورة أكثر من عملیة ذهنیة مثل المعرفة والتذكّ 

: وهي تشمل،واكتشاف العلاقات بینهما ،بط بین الحقائق والتعاریفجدیدة، وتتطلب منه الرّ 
أو المقارنة والترجمة، ومن الكلمات الشرح والتفسیر والتمییز والتعلیل والاستنتاج والموازنة

3»...حْ ، وضِّ نْ ر، وازِ ، قارن، فسّ فْ صِ : التي تستخدم في هذا النوع من الأسئلة

:أسئلة التطبیق-3
دة في مواقف استخدام الأفكار المجرّ «وهي الأسئلة التي تعكس قدرة الطالب على 

م في مواقف لَّ لقانون أو الأسلوب المتعَ م الفكرة العامة أو امادیة محسوسة، كأن یستخدم المتعلّ 
في مواقف وظروف والنظریات والقواعدها تتطلب تطبیق المعلومات أي أنّ ،4»میة جدیدةیتعل

.جدیدة

وتمتاز هذه الأسئلة بقدرتها على الكشف عن مدى نجاح الطالب في حل مشكلاته «
تزویده بالتعریف أو هنا لا یتمّ فیة، والطالبالحیاتیة الیومیة التي تختلف عن المشكلات الصّ 

.167یمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، صرشدي أحمد طع- 1
.253هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدریس، ص: یراجع-2
.253المرجع نفسه، ص-3
.55أفنان نظیر دروزة،الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي، ص-4
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وما یناسب المشكلة أو ،المهارة أو التعمیم الذي سیطبق، وإنما یختار بنفسه ما یمكن تطبیقه
حسب، ق، استخدم، اُ طبّ : ومن الكلمات التي تستخدم في هذه الأسئلة. الموقف الجدید

1»...نح، استخرج، أعرب، بیّ استعمل، برهن، وضّ 

:أسئلة التحلیل-4
وهي التي تقیس القدرة على تجزئة مادة أو موضوع إلى مكوناته أو عناصره، «

2»ز بین الحقائق والفرضیاتیمیبحیث تتضح العلاقة البنائیة بین المكونات مثل التّ 
مة أن یستخدم عددا من العملیات الذهنیة المتقدّ «نوع من الأسئلة یتطلب من المتعلّموهذا ال
ل ن من الإجابة على هذه الأسئلة أن یحلّ ویجب علیه لیتمكّ ،ق قد والمتعمّ افكیر النّ مثل التّ 

ل المشكلات على أساس ، ویصل لحالمعلومات ویحدد الأسباب، ویصل إلى الاستنتاجات
والاستنتاج وتحدید الأسباب أو الدوافع وراء ،من المعرفة المتعمقة والاستدلال المنطقي

لومات المتوافرة وتحلیلها للوصول إلى نتیجة أو تعمیم المشكلة أو الحدث، والنظر في المع
ند إلیه، ومن ثم تحلیل استنتاج أو تعمیم بغرض الكشف عن الشواهد والأدلة التي تدعمه تیس

ل، ل، علّ د الدوافع أو الأسباب، لماذا، حلّ حدّ : ومن الكلمات التي تستخدم فیها.أو تدحضه 
3»...نتائج، ما هي الأدلةالل إلى توصّ 

:بط والتركیبأسئلة الرّ -5
جمیع «إذ إنها تستدعي ،بط والتركیب من الطالب جهدا ذهنیا أكبروتتطلب أسئلة الرّ 

العملیات الذهنیة السابقة من المعرفة إلى الوصول إلى توقعات معتمدة على أسس وأصول 
ذا فهي ل،أو حل مشكلة بأسلوب جدید أو إبداع أفكار جدیدة،وفرضیات أو وقائع محدودة 

م تهدف إلى التأكد من البنیة المعرفیة الكلیة الجدیدة التي تقدّ و. تسمى الأسئلة الإبداعیة
أو قصور في إقامة علاقات ،للطالب، و إلى عدم وجود نقص في الخطط والمشاریع

4».دةــجدی

.254هادي طوالبة وآخرون،طرائق التدریس، ص- 1
.168سس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، صرشدي أحمد طعیمة، الأ-2
.255هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدریس، ص-3
.256المرجع نفسه ،ص-4
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ي البحث عن ح له الحریة فوع من الأسئلة لا یتقیّد فیه الطالب بالمادة المقررة، بل تتاوهذا الن
ر، م، طوّ كتب، صمّ أ، أنتج، اُ تنبّ : الحلول التي یراها مناسبة، ومن الألفاظ المستخدمة فیها

... أنشئ

:أسئلة التقویم-6
التي تقیس القدرة على إصدار أحكام نقدیة في ضوء معاییر «وهي تلك الأسئلة

من الطالب أن تتطلب«وهي تستدعي عملیات عقلیة أعلى من سابقتها إذ ، 1»معینة
:خطوتینویتطلب القیام بها ..الأفكار أو الأحداث أو الآراءیصدر أحكاما على

.أن تضع محكات أو معاییر أو أسس موضوعیة للحكم أو لتقییم الشيء-أ
2»أن تحدد على أي مدى تقابل هذه الفكرة أو الشيء هذه المحكات-ب

حلّ أيّ ، ...فاظ وعبارات من قبیل اُحكم علىاستخدام ألكما یتطلب هذا النوع من الأسئلة
؟...ما رأیك في؟ ،من الحلول الآتیة هو الأفضل

تها في العملیة التعلیمیة وأهمیّ ،وأنماطها المختلفة ،یة الحدیث عن الأسئلة التعلیمإنّ 
رها في هذه الأسئلة حتى تؤدي الغرض والشروط الواجب توفّ ،یدفعنا للتطرق إلى خصائصها 

.ظر منها، وهذا ما سیأتي التفصیل فیه في العنصر الموالي من البحثالمنت

:وشروط صیاغتهاالتعلیمیة الجیدة ،خصائص الأسئلة -المطلب الثالث

ركیزة من الركائز الأساسیة في المواقف التعلیمیة المختلفة تّعلیمیةالأسئلة التعدّ 
على اختلاف –ي هذه الأسئلة وفي تعلیم اللغة على وجه الخصوص، ولكي تؤدّ ،عموما

ر فیها مجموعة من الخصائص والشروط أن تتوفّ لابدّ ،ة منها الأهداف المرجوّ -أنماطها
:هاأهمّ 

مة، فمادة الریاضیات مثلا لا ضرورة أن تتناسب الأسئلة التعلیمیة وطبیعة المادة المتعلّ -1
.عكس المواد الأدبیةناسبها نمط الأسئلة المقالیةی

.168رشدي أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، ص- 1
.257هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدریس، ص- 2
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رة التناسب والتوافق بین الأسئلة التعلیمیة والأهداف التعلیمیة المنشودة ، فإذا كان ضرو -2
الهدف هو التذكر والحفظ مثلا، فالأسئلة الموضوعیة تكون الأنسب له، أما إذا كان الهدف 

..هو الاكتشاف والتحلیل فالأنسب له هو الأسئلة المقالیة
ضمن قیاس تقییم تحصیل المتعلم، وذلك كي نءضرورة تنویع الأسئلة التعلیمیة أثنا-3

والحصول على نتائج أقرب للصدق والموضوعیة، هذا بالإضافة ،المستویات العقلیة جمیعها 
1.رار فیهـم والاستمه على التعلّ وحثّ ،إلى ما للتنویع من أثر في تعزیز دافعیة المتعلم 

أن یكون سلیم اللغة دقیق أيمن الإبهام والغموض؛أن یكون السؤال واضحا خالٍ -4
بحیث لا یحتمل أكثر من تفسیر، ولا یفتح المجال أمام ،الألفاظ، بعیدا عن الاجتهادات

ن یكون نطق الكلمات ومخارج الحروف واضحة خمینات المختلفة، وأالتلمیذ للتأویلات والتّ 
ن صیغة، وأكثر ح في أكثر من لا یطر وهدوء، وأالسؤال على مسامع التلامیذ بتأنٍّ وأن یلقى
...من مرة

أن یكون السؤال مختصرا في عبارة موجزة تؤدي الغرض، حتى یسهل على التلامیذ فهم -5
والإكثار فیه من الشروط والقیود من ،مضمونه بسرعة، لأن الإطالة في صیغة السؤال

.ؤالوعدم فهم المقصود من الس،عمیة والإبهام التي تؤدي إلى تشتیت تفكیرهمأسباب التّ 

أن یكون السؤال بسیطا، والمقصود ببساطة السؤال أن یدور حول فكرة واحدة بحیث -6
یطالب فیه التلمیذ بشيء واحد، لأن الأسئلة المزدوجة أو المركبة تؤدي إلى تقصیر الطالب 

من قائل هذا القول؟ ومتى قاله؟ : ومن أمثلتها،في الإجابة عنها بإهماله لبعض عناصرها 
... وأین قاله؟

جمل مفیدة بقیود كثیرة وشروط ببة المذمومة تلك التي یطالب فیها التلمیذ ومن الأسئلة المركّ 
بتلك الشروط وإن استطاع التلمیذ أن یلمّ ،معینة یصعب على التلامیذ الإلمام بها في الإجابة 

المعلم الصیاغة غالبا ما تكون ركیكة ینفر منها الذوق الأدبي، ومن أمثلتها أن یطلب فإنّ 
صلته جملة اسمیة ،ر من التلامیذ تكوین جملة اسمیة، المبتدأ فیها اسم موصول مفرد مذكّ 

.77سئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي، صأفنان نظیر دروزة،الأ: یراجع- 1
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والخبر فیها جملة اسمیة أیضا ،ومنتهیة بفعل ماض،مبدوءة باسم من الأسماء الخمسة
...خبرها اسم مضاف إلى یاء المتكلم،

نظام متسلسل، بحیث یتكون أن تكون الأسئلة مرتبة باعثة على تلقي الأجوبة عنها في-7
أما الأسئلة غیر المنظمة والمضطربة، ،ب الأجزاء مترابط الأفكارمن مجموعها موضوع مرتّ 

.ف بینها انسجاملا یجمعها نظام ولا یؤلّ ،كةفإنها تقتضي إجابات مضطربة مفكّ 

كون وأن ی،رس، وفي سیاق النتاجات المطلوب تحقیقهاد السؤال ضمن إطار الدّ أن یحدّ -8
.بمستوى تفكیر الطلبة وضمن حدود خبراتهم واستعداداتهم

تباه التلامیذ ،وینشط وع الذي یثیر انأي أن یكون من النّ أن یكون السؤال ذا قیمة علمیة؛-9
وأن لا یركز فقط ،ي لدیهم مهارات الفهم والاستنتاج والتحلیل والبحث والتفسیرمّ أذهانهم، وین

1على الحفظ والاستظهار
فلابد أن یكون المعلم عارفا بمهارات ،الإضافة إلى كل ما سبق ذكره من شروط وب

وكیفیة التعامل مع إجابات التلامیذ ،ف في توجیههاف، والتصرّ إلقاء الأسئلة داخل الصّ 
والتي تتطلب هي الأخرى » استراتیجیات توجیه الأسئلة«ون بـیه المختصّ عنها، وهو ما یسمّ 
2:شروطا نذكر منها

بحیث یتیح لكل منهم فرصة للإجابة ،تلامیذه توزیعا عادلاً ع المعلم الأسئلة علىأن یوزّ -1
.عن بعضها

..مل كل تلمیذ على التفكیر في الإجابةإلى مجموع الفصل، فذلك أوعى إلى حه أن توجّ -2
م في عدم فهأو شكّ ،ثم یختار المدرس تلمیذا للإجابة، فإن لاحظ عدم اكتراث البعض

وذلك بتوجیه أسئلة مباشرة إلیهم لیثیر ،من الواجب علیه إیجاد الحل المناسبفإنّ ض،البع
.أو یقیس مدى فهمهم للموضوع،انتباههم

أن یلقي الأسئلة على مسامع التلامیذ بصوت واضح، وبلهجة تشعرهم بالثقة بهم -3
.وبقدرتهم على الإجابة

643ص وأنماطها العملیة ،محمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة،: یراجع-1
.655، 644المرجع نفسه ،ص:یراجع- 2
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ث حتى یترك الوقت الكافي للتلامیذ ، ویتریّ ل بعد طرحه للسؤالیجب على المعلم أن یتمهّ -4
.لیصلوا إلى الأجوبة الصحیحة،وترتیب أفكارهم،هادئللتفكیر في جوّ 

أو عدم اكتراث التلامیذ ،لأن ذلك یدعو إلى السآمة ،م السؤال بدون داعٍ ر المعلّ یكرّ ألاّ -5
.ة أخرىوإعادته علیهم مرّ السؤالبالمرة الأولى انتظارا لتردید

تباع إجابة التلمیذ غیر الواضحة أو الناقصة بسؤال آخر یطالبه فیه بمزید من وجوب إ-6
.وهو ما یسمى بالأسئلة السابرة،التوضیح أو بیان العلة والسبب 

وبعــد التّعــرف علــى مفهــوم السّــؤال التّعلیمــي وأهمیّتــه، باعتبــاره اللّبنــة التــي تبنــى علیهــا 
ن للحدیث عن أهم الأسالیب التّقویمیة المعتمدة فـي تقـویم تعلـّم عملیة التقویم اللغوي ،ننتقل الآ

.العربیة في مدارسنا
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:ة ــــغویارین اللّ ـــــمالتّ -المبحث الثاني
:مدخل 

تعــدّ التمــارین اللغویــة مــن الأســالیب التقویمیــة الأساســیة التــي لا یمكــن الاســتغناء عنهــا 
حیـث یـولي القـائمون علـى هـذه العملیـة التمـارین والتـدریبات اللغویـة أبدا في العملیـة التعلیمیـة،

مكانــة خاصــة ،وخیــر دلیــل علــى ذلــك هــو تخصــیص مســاحات واســعة فــي كتــب اللغــة العربیــة 
في المراحل التعلیمیة المختلفة للتدریبات اللغویة بمختلف أنواعها، بـل فـي الكثیـر مـن الأحیـان 

ء مــن البحــث یحــاول الوقــوف علــى مفهــوم التمــارین مــا یخصّــص لهــا كتــب خاصــة، وهــذا الجــز 
اللغویــة، وتوضــیح طبیعتهــا ووظیفتهــا وأهمیتهــا فــي تعلــیم وتعلّــم اللغــة، بالإضــافة إلــى التعــرّف 

.على أهم أنواعها وأبعادها النّظریة والتّطبیقیة

مفهوم التّمارین اللّغویـــة وأهدافهـــا-المطلب الأوّل
:غويمرین اللّ مفهوم التّ -أوّلا
وهـو مشـتق مـن الفعـل أن التّمرین بمعنى التّلیین) مرن(ورد في لسان العرب في مادة :لغة-
و مرنَـت یـد فـلان علـى العمـل أي صـلُبَت .. مرن یمرن مرانة ومرونة، وهو لِین فـي صـلابة،«

1»تعوّد واستمر علیه..و مرن على الشيء..واستمرت، والمرانة اللین ،والتمرین التلیین
لان فـي : مرن مرانـة ومرونـة ومرونـا« فیرى بأن التّمرین مأخوذ من الفعل) الفیروز أبادي(أما 

نَـه ..ومـرن علـى الشـيء تعـوده،.. صلب لدن،: صلابة، ومرّنتُه تمرینًا لیّنته، ورمح مارن ، ومرَّ
بَه فتدرَّبَ  2»تمرینا فتمرّن، درَّ

تلاقــي المعــاني (دیــدا فــي بــاب وتحفــي خصائصــه ، ) مــرن(نصــا فــي مــادة ) ابــن جنــي(وأورد 
والفعــل منــه ،بف والكــذِ كــالحلِ مصــدر ن فــالمرِ « : فــي قولــه) علــى اخــتلاف الأصــول والمبــاني

، وهـو أیضـا عائـد إلـى أصـل البـاب ،ألا تـرى أن الخلیقـة ..فـلان لـهن علـى الشـيء إذا ألفـهمرَ 
والملاینـة والإصـحاب تؤذن بالإلفقد تقدمت ،والنحیته والطبیعة والسّجیة وجمیع هذه المعاني 

3»والمتابعة 

.403، ص)مرن(مادة ، 13مج-ابن منظور، لسان العرب1
2005، مؤسسة الرسالة،8تحقیق محمد نعیم العرقسوسي،طیروز أبادي، القاموس المحیط،الف2
.476،ص2،2003، دار الكتب العلمیة،ط1تحقیق عبد الحمید الهنداوي،مجابن جني، الخصائص،3
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، وهــو یــدل علــى مضــاعفة )مــرّن(فــالتّمرین هــو مصــدر الفعــل الثلاثــي المزیــد بتّضــعیف العــین 
أهمیّـــة التّكـــرار والممارســـة، «الجهـــد والتّكثیـــر، ولـــذلك فـــإنّ كـــل النصـــوص الســـابقة تركّـــز علـــى

فــالتمرین أو التــدریب أو وعلیــه . وطــول مــدّتهما فــي اكتســاب أي ملكــة أو عــادة أو أســلوب مــا
التطبیــــق أو الممارســــة أو المواظبــــة أو المــــران كلهــــا كلمــــات تحمــــل معنــــى قریبــــا مــــن بعضــــها 
الــبعض تــدل جمیعهــا علــى معنــى التعویــد علــى عــادة أو الحصــول علــى كفــاءة أو ملكــة عــن 

1»طریق حمل المتعلم على القیاس بسلسلة من النشاطات المتكررة

" التطبیــق اللغـــوي"أو " بالتـــدریب اللغــوي"أو مــا یســمى " ین اللغــويالتمـــر "یعــرف : اصــطلاحا-
2»شفاهي أو كتابي یقدم للتلامیذ كتطبیق للدروس المقدمة سلفا) واجب(فرض « بأنه

نـوع مـن أنشـطة الـتعلّم المنظمـة المتكـررة التـي « على أنـه) عبد االله إسماعیل الصوفي(ویعرّفه 
3»ة أو أحد جوانب المعرفةتهدف إلى تنمیة أو تثبیت مهارة معین

تكـرار العمــل « الـذي یعــرف التّمـرین بأنــه) معجــم علـم الــنفس(وهـو نفــس المعنـى الــذي ورد فـي 
4».توسّلا لتحسین أدائه أو توصلا لتكوین عادة

كـــلّ نشـــاط مـــنظّم وقـــائم علـــى منهجیـــة « فیـــرى بـــأنّ التمـــرین اللغـــوي هـــو)R.Gallisson(أمـــا 
تعلّم واستعماله الوظیفي للعناصر اللغویـة التـي شـرحت لـه مـن محددة، یهدف إلى استیعاب الم

5»قبل أي في مرحلة العرض
أن یحــدد مجموعــة مــن الخصــائص التــي ) محمــد صــاري(ومــن خــلال هــذا التّعریــف اســتطاع 

6:تمیّز التمرین اللغوي ،یمكن تلخیصها في النقاط التالیة

رس فـلا یكـون المـتعلم مـن خلالـه متلقیـا أنه نشاط یبعـث الحركـة والدینامیـة داخـل غرفـة الـد-أ
كي یكـون إیجابیـا ،أي مسـتقبلا ومنتجـا -من خلال عناصر اللغة ومهاراتها–سلبیا، بل یدفعه 

.في آنٍ معًا

والأدب عبد الرحمان الحاج صالح،معهد اللغة .محمد صاري، التمارین اللغویة، دراسة تحلیلیة نقدیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة،إشراف د1
.39، ص1990العربي، جامعة عنابة،

.39المرجع نفسه، ص2
.241عبد االله إسماعیل الصوفي ،معجم التقنیات التربویة، ص3
ص ،1985، دار العلم للملایین،4ط،فاخر عاقل، معجم علم النفس4
RGallisson, Dictionnaire de didactique des langues:،نقلا عن40:محمد صاري،التمارین اللغویة،ص5 ; p202
.41، 40محمد صاري، التمارین اللغویة، ص: یراجع6
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مــن أهــم الخصــائص التــي أهملتهــا التعــاریف -فــي رأیــه–أنــه ذو خاصــیة نظامیــة، وهــي -ب
مــــن الاعتمــــاد علــــى أســــس -ة وإعــــدادهاأثنــــاء وضــــع التــــدریبات اللّغویــــ–الســــابقة، إذا لا بــــدّ 

ـــات ضـــروریة للرفـــع مـــن  ـــاء والتخطـــیط والتـــدرج، وهـــي عملی ـــة كالدراســـة والانتق ـــاییس علمی ومق
.نجاعة وفعالیة التمارین في تعلّم اللغة

وإنّمـا هـو وسـیلة وأداة تجـري بكیفیـة منظمـة أنّ التّمـرین اللغـوي لـیس غایـة فـي حـدّ ذاتـه ،-ج
لیمــي محــدّد ،كــأن یكــون تــذلیل صــعوبة، أو اكتســاب عنصــر لغــوي ومضــبوطة لبلــوغ هــدف تع

إن هـدف التمـرین «هـذا الهـدف فـي قولـه ) محمـد صـاري(ویحدد . جدید، أو ملكة لسانیة كافیة
اللغــوي هــو نقــل مــا عــرض علــى المــتعلم فــي مرحلــة العــرض مــن العقــل الشــعوري إلــى العقــل 

1»اللاشعوري

ــصُ لــه حیّــزٌ فــالتّمرین اللغــوي إذن هــو التّطبیــق  العملــي لعملیــة تعلــیم اللغــة، لــذلك یخصَّ
زمنــيٌّ كبیــر فــي العملیــة التعلیمیــة ،بهــدف تمــرین التلمیــذ علــى اســتعمال اللغــة، وتقویــة ملكتــه 
اللغویة، وتنویع أسالیب تعبیره، ومن هنا فمن الطبیعي أن یحتلّ التّمرین اللغوي مرتبـة أساسـیة 

ف بــدوره إلــى جعــل التلمیــذ یــتلمّس تعــدّد الأســالیب التــي فــي مجــال التعلــیم اللغــويّ، الــذي یهــد
تندرج ضمنها المهـارات اللّغویـة، لـذلك یخضـع هـذا التّمـرین إلـى منهجیـة واضـحة تحـدّد طریقـة 

2.إعداده، في ضوء الهدف التعلیمي المسطّر

:أهمیّة التّمارین اللّغویة في تعلیم وتعلّم اللّغة العربیّة-ثانیا

نـــان فـــي أهمیـــة مســـألة التّمـــارین اللّغویـــة فـــي تعلـــیم وتعلّـــم اللغـــات، إذ تعـــدّ لا یختلـــف اث
الحجر الأساس الذي تبنى علیـه هـذه العملیـة، حیـث إنّهـا تعمـل علـى ترسـیخ المعـارف اللّغویـة 
والأنماط التركیبیّة ،وتسهم في المواظبة على الاستعمال السّـلیم للغـة، وتكـوین العـادات اللغویـة 

لمتعلّمـــــین، فمـــــن خـــــلال التّمـــــرین أو التّطبیـــــق اللّغـــــوي یـــــتمكّن المـــــتعلّم مـــــن الصـــــحیحة لـــــدى ا
استعمال المادة المتعلمة سواء أكانت مفهوما أو مبدأ أو قاعدة أو مهارة في مواقف وأوضـاع «

3»جدیدة، وینطوي هذا على عملیة انتقال التعلّم إلى مواقف غیر تلك التي حدثت فیها أصلا

.41المرجع السابق، ص1
.19میشال زكریا، مباحث في النظریة  الألسنیة  و تعلیم اللغة ،ص2
.61نواف أحمد سمارة و عبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص3
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هــــي الوســــیلة الوحیــــدة التــــي بإمكانهــــا أن تحــــوّل القواعــــد النحویــــة فالتــــدریبات اللغویــــة 
النظریة التي یتلقاها المتعلم في قاعة الدرس، إلى مهارات لغویة فعلیة یستخدمها فـي المواقـف 

فـــإذا كـــان تعلـــیم القواعـــد «:فـــي قولـــه) محمـــود فهمـــي حجـــازي(یـــذهب إلیـــه المناســـبة، وهـــو مـــا
جــل ترســیخ الأنمــاط اللغویــة الصــحیحة مــن الوســائل التــي ضــروریا فــإن التــدریب والتكــرار مــن أ

1».تحوّل هذه القواعد من معرفة نظریة إلى تمثل حقیقي
ومـن ثـمّ تجـاوز التّصـور القاصـر لأنصـار الاتجــاه التقلیـدي فـي تعلـیم اللغـة، والـذین یـرون بــأنّ 

ـــــن للم«اللغـــــة ـــــة والنحویـــــة والصـــــرفیة الجـــــاهزة ،تلقّ تعلمـــــین مجموعـــــة مـــــن العناصـــــر المعجمی
فیحفظونها ویستظهرونها، وبقدر ما یكون المـتعلم حافظـا لهـذه العناصـر، بقـدر مـا یكـون متقنـا 

فـي اعتقـاد –للغة، ومعنى ذلك أن المعرفة النظریة للّغة وحفظ مصـطلحاتها النحویـة وتعاریفهـا 
2».یؤدي إلى اكتساب الملكة اللغویة-هؤلاء

هـــو وســـیلة تُعِـــین علـــى تقـــویم الألســـنة فتـــدریس القواعـــد لـــیس هـــدفا فـــي حـــد ذاتـــه، بـــل
والأقــلام مــن الأخطــاء ،وســبیلا لإدراك مقاصــد الكــلام، وفهــم مــا یكتــب، ومــا یقــرأ، ومــا یســمع 
فهما صحیحا، وانطلاقا من هذا المبدأ فإنّ اللغة لا تكتسب عـن طریـق تعلـیم القوالـب والقواعـد 

ات، بـل تكتسـب مـن خـلال الأنمـاط الجافة للمتعلم ومطالبته بحفظهـا واسـترجاعها فـي الامتحانـ
لأن اكتسـاب لغـة مـا «):Fréderic François(اللغویة الحیّة التـي تقـدم لـه، وفـي ذلـك یقـول 

یعني اكتساب آلیات لاشعوریة حیة، وهـذا هـو الحـد الفاصـل بـین معرفـة المعلومـات عـن اللّغـة 
3».وممارستها

الإكثــار مــن التّمــارین اللغویــة واكتســاب هــذه الآلیــات لا یمكــن أن یتحقــق إلا مــن خــلال
للتلامیذ ،وتدریبهم تدریبا عملیـا منظّمـا ، یقـوم علـى المحاكـاة والتكـرار والمواظبـة، حتـى تترسّـخ 
لـــــدیهم العـــــادات اللّغویـــــة الصـــــحیحة، وتنطبـــــع ألســـــنتهم علـــــى النطـــــق السّـــــلیم، وتعـــــوّد آذانهـــــم 

ــه تمــرّس وریاضــة متواصــلة، العمــل الاكتســابي للّغــة ك«لأنّ 4.الاســتمتاع بجمــال الأســلوب لّ

زي، البحث اللغوي، صمحمود فهمي حجا1
.10محمد صاري، التمارین اللغویة، ص2
3Fréderic François, les caractères généraux du language, conséquences pédagogiques ; p12, نقلا عن محمد

.25ص.صاري، التمارین اللغویة
.518مسلكیة وأنماطها العملیة ،صمحمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها ال:یراجع 4
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كلما توقفت توقف معها النمـو اللّغـوي، وصـارت الملكـة فیهـا شـیئا فشـیئا إلـى الـزّوال حتـى ولـو 
1».كان صاحب الملكة یحفظ قواعد اللّغة كلّها

ومســـألة المـــران والممارســـة ركّـــز علیهـــا علماؤنـــا القـــدامى كشـــرط أساســـي لاكتســـاب المهـــارات 
یـــرى بـــأنّ اللّســـان مثلـــه مثـــل بقیـــة أعضـــاء الجســـم إذا لـــم یمـــرّن علـــى )المبـــرد(اللغویـــة، فهـــذا 

،وإذا أهملتـــه خـــار، نَ اللّســـان عضـــو، إذا مرنتـــه مـــرَ فإنّمـــا «: الاســـتعمال أصـــابه الـــوهن فیقـــول
.2»یه برفع الحجر وما أشبههوالبدن الذي تقوّ ،ها بالممارسةنُ كالید التي تخشِّ 

المسـألة عنـدما تحـدّث عـن كیفیـة اكتسـاب الملكـة فقـد أشـار إلـى هـذه ) ابن خلـدون(أما 
ثـمّ لا یـزال سـماعهم لـذلك یتجـدد فـي كـلّ لحظـة، ..«:اللّسـانیة عنـد المتكلمـین العـرب فـي قولـه

ومن كلّ متكلم، واسـتعمالُه یتكـرّر إلـى أن یصـیر ذلـك ملكـة وصـفة راسـخة ، ویكـون كأحـدهم، 
3».لّمها العجم والأطفالهكذا تصیّرت الألسنُ واللغات من جیل إلى جیل، وتع

وانطلاقــا ممّــا ســبق یمكـــن حصــر أهــم فوائـــد التّمــرین أو التطبیــق اللّغـــوي ووظائفــه فــي النّقـــاط 
:التّالیــــــــــــــــــــــــــة

ـــى الاســـتعمال الصـــحیح للألفـــاظ «-1 ـــذ عل هـــو وســـیلة لتثبیـــت قواعـــد اللغـــة ،وتـــدریب التّلامی
.والتراكیب

.میذ ویزید في ثروتهم اللغویةینمي خبرات التلا-2

هــو وســیلة یتعــرّف بهــا المــدرس مســتوى تلامیــذه اللّغــوي، ومــدى قــدرة كــل مــنهم، ومقــدار -3
الصــــعوبات التــــي تعترضــــهم، فیعمــــل علــــى تشــــجیع الأقویــــاء، ویســــعى جاهــــدا إلــــى النهــــوض 

.بالضعفاء، وتذلیل الصعوبات التي تعترضهم بتوضیح الغامض علیهم

كتابي یعـوّد التلامیـذ التفكیـر المسـتقل ،وترتیـب الأفكـار والتعبیـر عنهـا، وتنظـیم والتطبیق ال-4
4»الإجابة عن الأسئلة، وجودة الخط، وصحّة الإملاء متى أخذهم المدرس بذلك

.70عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة ،ص1
.17ص، دار الفكر العربي،3ط،2ج،1ج،عارض أصوله وعلق علیه، محمد أبو الفضل إبراهیم، مالمبرد، الكامل في اللغة والأدب2
.592،صالمقدمة ابن خلدون ،3
.540محمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة  وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة ، ص4
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الوســائل فــي جعــل القواعــد النحویــة ملكــة لا یحتــاج معهــا «كمــا یعــد التطبیــق مــن أجــدى-5
1»كیر والجهد، فهو من الطرق الطبیعیة في تعلیم اللغةالتلمیذ إلى كثیر من التأمل والتف

ــــدریبات اللّغویــــة فــــي بدایــــة الــــدّرس وأثنــــاءه وفــــي نهایتــــه یســــاهم فــــي تنشــــیط -6 إنّ إدراج التّ
.التلامیذ، كما یعین على تمدید فترة الممارسة والتعلّم

مسـتوى التّحصـیل اللّغـوي یعدّ التّمرین اللّغوي وسیلة تقییمیة تقویمیة ،تسمح للمعلم بمراقبة-7
علـــى تصـــحیح وتعـــدیل مســـار -مـــن خـــلال النّتـــائج المتحصـــل علیهـــا-لـــدى التّلامیـــذ ،والعمـــل 

.التعلیم والتعلّم

:غویةأنواع التّمارین اللّ -المطلب الثاني
ـــي، «یعـــدّ التّمـــرین أو التّطبیـــق اللّغـــوي الثّمـــرة العملیـــة للـــدّرس، وهـــو نوعـــان جزئـــي وكلّ

ئــي یعقــب كــل قاعــدة تســتنبط قبــل الانتقــال إلــى غیرهــا، و التطبیــق الكلّــي یكــون فــالتّطبیق الجز 
2»بعد الانتهاء من جمیع القواعد التي یشملها الدرس، ویدور حول هذه القواعد جمیعها

فـــلا یمكـــن للــــدّرس اللّغـــوي أن یصـــل إلــــى تحقیــــق غایتــــه إذا لــــم یختتــــــــم بتطبیقـــات وتــــدریبات 
.ونقلهــــا إلى المیــــدان العملي-موضوع الدرس–ات والقواعد النظریة متنوعة ،لتثبیت المعلوم

أمـــا مـــن حیـــث نوعیـــة الاســـتجابات المطلوبـــة مـــن التلامیـــذ، فـــإنّ التّمـــرین اللغـــوي ینقســـم علـــى 
.التمرین الشفهي والتمرین الكتابي: قسمین 

أجـــدى «مـــنشـــفهیة مـــن التلامیـــذ ویعـــدّ الـــذي یســـتدعي إجابـــاتوهـــو :هيالتّمـــرین الشـــف-
الوسائل في أن تصبح مراعاة القواعد عادة للتلامیذ، لذلك ینبغي أن یكـون لـه نصـیب فـي كـل 

3».حصة من حصص القواعد
تدریب الطّلبة على صحّة الضبط مع السّرعة «والمقصود بالتّمرین أو التّطبیق الشّفوي

لنجعـــل مراعـــاة الطلبـــة فـــي الأداء، وهـــذا النّـــوع مـــن التّطبیـــق هـــو الـــذي یجـــب أن نعتمـــد علیـــه 
لقواعد النحـو عـادة راسـخة، كأنّهـا تصـدر عـن سـلیقة وطبـع، ویقـوم الطّلبـة بهـذا التـّدریب عقـب 

4».شرح القاعدة، ویكرّر بین آونة وأخرى ،أو كلما دعت الحاجة إلى تكراره

.539، صالسابقالمرجع 1
.139، 138جودت الرّكابي، طرق تدریس اللّغة العربیة، ص2
.140، صنفسهالمرجع 3
.221ص. 2004مصریة اللبنانیة، حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتّطبیق،الدار ال4
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أو یمكــن للمعلّــم أن یســلكها فــي بدایــة الــدرسلیب متعــددةاأســوللتّطبیــق أو التــّدریب الشّــفوي، 
خلالــه أو فــي نهایتــه، للوصــول إلــى النتــائج المرجــوة مــن هــذا النــوع مــن التــدریبات، وأهــمّ تلــك 

:الأسالیب
.كتابة أسئلة على السبورة الأصلیة أو الإضافیة یناقش فیها التلامیذ-1«
.إعداد أسئلة في بطاقات توزّع علیهم لمناقشتهم والإجابة عنها-2
ضــــبوطة فــــي كتـــاب مــــن فــــروع اللغــــة أو غیرهــــا مــــن المــــواد قـــراءة التلامیــــذ قطعــــا غیــــر م-3

.الأخرى، ویكلّفون بضبطها مع بیان السبب
1».مناقشة أخطائهم العامة التي تعرض في مطالعاتهم وقراءاتهم-4
للتطبیقـات والتّمـارین اللغویـة الشـفویّة مجموعـة مـن الأهـداف التـي :هيأهداف التمرین الشّـف-

:اتسعى إلى تحقیقها أذكر منه

وقوف المدرّس على مواطن الضعف في تلامیذه، والأجزاء الغامضة التي لم یفهموهـا فـي -«
.دروس القواعد، فیعید شرحها وتبسیطها لهم حتّى تستقر في أذهانهم

.تثبیت القاعدة لما فیه من مناقشات عامة متنوعة-
.تعوّد التلامیذ النّطق الصّحیح والتّعبیر السّلیم-
ــیهم، ویثیــر المنافســة یســاعد فــي- تشــجیع التلامیــذ ،ویشــوّقهم إلــى دروس القواعــد ویحبّبهــا إل

.بین جمیع تلامیذ الفصل، وفي ذلك تعوید لهم على إجادة التّعبیر والتّفكیر
یمكّــن المــدرّس مــن مســاعدة تلامیــذه الضــعفاء، فیأخــذ بیــدهم ویعــاونهم علــى فهــم الأســئلة، -

2»وتنظیم الإجابة عنها

وهو الذي یتطلّب إجابات كتابیة، وفي هذا النّـوع مـن التّمـارین ):التحریري(ن الكتابي التمری-
یطالِـبُ المـدرس تلامیـذه باتبّـاع النّظـام ومراعـاة النظافـة وجـودة الخـطّ، وصـحّة الرسـم « اللّغویة

ـــه حســـاب خـــاص فـــي تقـــدیر الدّرجـــة  الإملائـــي فیمـــا یكتبـــون، ومـــن الجـــدیر أن یكـــون لهـــذا كلّ
وبعد الفراغ من التّطبیق التّحریري، یجمع المدرس كرّاسات التلامیذ، ویقـوم بتصـحیحها الكلیة، 

.540محمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة ، ص1
.223حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص2
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خــارج الفصــل ثــم یوزّعهــا علــیهم فــي الحصّــة التالیــة، ویناقشــهم مناقشــة عامــة أو خاصــة فــي 
ـــد أخطـــأ  ـــم ، ویطالــب المخطــئ مــنهم بإعـــادة الجـــواب ،وتدویـــن الصّحیـــح لمـــا كــان قــ أخطائهــــــ

1»ن قبلفیـه م

:مرین الكتابيأهداف التّ -

مجموعـةً –إذا ما أحسن المعلّم وضعها وبناءهـا بطریقـة جیّـدة -إنّ للتّمارین التّحریریة 
:من الأهداف التي یسعى المعلّم إلى تحقیقها، إلیك أهمّها

القیــاس تعویــد التلامیــذ الاعتمــاد علــى الــنّفس، والاســتقلال فــي الفهــم والقــدرة علــى التّفكیــر و -«
والاســتنباط، بشــرط ألا تبقــى الكرّاســات عنــد التلامیــذ بعــد انتهــاء الحصــة، وواجــب المــدرس أن 

.یتسلّمها بنفسه بعد انتهاء الحصّة مباشرة
یربّي في التّلامیذ دقـّـة الملاحظة، وتنظیم الأفكار، وترتیب الذهن ویغـرس فـي نفوسـهم حـبّ -

.النظام والتّرتیب والتنّسیق
ـــة، وعلـــى مبلـــغ نشـــاطه واســـتفادته مـــن دروس ویقـــف المـــ- درس علـــى مســـتوى كـــلّ تلمیـــذ بدقّ

.القواعد ،وتقدیره بالنّسبة لزملائه
إثــارة المنافســة الشــریفة بــین التلامیــذ، بمــا یقــدره المــدرس لكــل مــنهم مــن درجــات تكــون باعثــا -

2»على الجد والنشاط
:  ین اللّغویة على قسمین كالآتيوبغض النظر عن التقسیم السّابق، یقسم الباحثون التمار 

:، وأهدافهاهاأنواع: ةـــــقلیدیة التّ ـــغویمارین اللّ التّ -أولا

تتنـــوّع التّمـــارین اللّغویـــة التّقلیدیـــة بـــین تمـــارین الاســـتخراج والضّـــبط والإعـــراب والتّحویـــل 
:مّ هـذه الأنواعإلخ، وفیما یلي بیان لأه... والتّكمیل والتّرتیب وتكوین الجمل والإملاء

: ویندرج تحت هذا النّوع مجموعة من التّمارین اللّغویة أهمّها:التطبیق المباشر-1

:الاستخراجوأبیین عیین أو التّ تمارین التّ -1-1

.545عملیة ، صمحمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة وأنماطها ال1
.224حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص2
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وفیــه یطلــب المعلــم مــن تلامیــذه أن یعیّنــوا أو یبیّنــوا أو یســتخرجوا العنصــر اللّغــوي النّحــوي ،أو 
ـــا مـــا یكـــون كتابیـــا الصّـــرفي ،أو المعجمـــي ا ـــة العـــرض، وغالب ، ومـــن 1لـــذي شـــرحه فـــي مرحل

...  عیّن الأفعال المعتلة  في النص التالي-: أمثلته

هـو تطبیـق القاعـدة التـي تعـرف علیهـا التلمیـذ فـي الـدرس،واختبار :مـرینالهدف من هـذا التّ -
لسـان، ولـذلك قـد مدى فهمه لها نظریا ولیس عملیا؛أي أنهـا تهـدف إلـى تحریـك الـذهن ولـیس ال

تجــد المــتعلم یهتــدي إلــى تعیــین العنصــر اللّغــوي المطلــوب بكــل ســهولة، ولكنــه كثیــرا مــا یعجــز 
2.عن توظیفه في كلامه وكتاباته بطریقة سلیمة

ویطلـب فیـه مـن المـتعلّم أن یضـبط كلمـة مـا فـي عبـارة معینـة بالشـكل :تمارین الضبط-1-2
ـــب مـــن الصـــحیح، أو یضـــبط كلمـــات مختلفـــة المواضـــع مـــع بیـــان ســـبب ضـــبطها، أو أن یطل

.التلمیذ أن یضبط فقرة بأكملها بالشّكل التّام

تدریب المتعلمین على الكتابة السلیمة الخالیة من الخطـأ ،لكـن « هو:الهدف من هذا التمرین
3»الإجابة علیه تحتاج إلى رصید نظري معتبر من اللغة

أهـمّ أنـواع التّمـارین اللّغویـة فـي تعلـیم اللغـة وهـي مـن بـین: صریفحویل والتّ تمارین التّ -1-3
العربیة، غیر أنها لم تستغل جیدا في مدارسنا ،وفي هـذا النّـوع مـن التّمـارین یطلـب المعلـّم مـن 
المــــتعلّم أن یحــــوّل عبــــارة مــــن صــــیغة الإفــــراد إلــــى صــــیغة التثّنیــــة أو الجمــــع أو العكــــس ،مــــع 

ضـــمائر، والنعـــوت، وأســـماء الإشـــارة ،والأســـماء اســـتخدام المعلّـــم مـــا یریـــد تـــدریبهم علیـــه مـــن ال
إلـخ، أو یطلـب مـنهم إسـناد الأفعـال إلـى ضـمائر المخاطـب والمـتكلّم والغائـب فــي ...الموصـولة

)...الماضي والمضارع والأمر(الأزمنة المختلفة 
تمكـین المـتعلّم مـن تطبیـق القواعـد الصـرفیة التـي شـرحت فـي « هـو:الهدف من هذه التمارین

ـــة ال عـــرض، ثـــم اختبـــار مـــدى اســـتیعابه لهـــا ،وقدرتـــه علـــى تطبیقهـــا فـــي الجانـــب اللّغـــوي مرحل
4»المكتوب خاصة

.50محمد صاري، التّمارین اللغویة، ص: یراجع1
.50المرجع نفسه ، ص:یراجع 2
.52المرجع نفسه، ص3
.53،صنفسهالمرجع 4
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فراغـات عبـارة أو نـصّ ،تتخللـهللتلمیذهوهو التمرین الذي یقدم فی:تمارین ملأ الفراغ-1-4
.یتعیّن علیه إكمالها بما یمناسبها من كلمات 

تلمیــذ علــى تــذكر المعلومــات واســترجاعها، وانتقــاء اختبــار قــدرة ال:الهــدف مــن هــذه التمــارینو 
. الملائم منها للسیاق

:التطبیق التحلیلي أو الإعرابي-2
ـــم مـــن المـــتعلّم أن یعـــرب مـــا تحتـــه خـــطّ أو مـــا وضـــع بـــین قوســـین،  وفیـــه یطلـــب المعلّ
بطریقـــة غالبـــا مـــا تكـــون كتابیـــة، وقـــد یكـــون المطلـــوب إعرابـــه جملـــة أو كلمـــة أو حرفـــا، ولهـــذا 

1:صّنف من التّمارین اللّغویة أربعة أنواع هيال

وهــو الــذي یطلــب فیــه إلــى التلمیــذ إعــراب كلمــات معینــة مــن أبــواب :الجزئــي الخــاص-2-1
.القواعد ،كالتطبیق على المرفوعات من الأسماء، أو على المنصوبات من الأفعال

ب كلمـــات معیّنـــة فـــي هـــو التّطبیــق الـــذي یطلـــب فیــه مـــن التلمیـــذ إعــرا:الجزئـــي العـــام-2-2
.عبارات محدّدة على جمیع أبواب القواعد التي درسوها

لــب فیــه التلمیــذ بــإعراب جملــة تامــة ،أو عبــارة قصــیرة اوهــو الــذي یط:ي الخــاصالكلّــ-2-3
...ذات ارتباط بباب خاص من أبواب النحو ،كالفعل أو الفاعل أو المبتدأ

لــب فیــه التّلمیــذ بــإعراب جمــل تامــة ،أو عبــارات وهــو التّطبیــق الــذي یطا:ي العــامالكلّــ-2-4
.قصیرة، متّصلة بأبواب متنوّعة من أبواب النّحو التي درسها

وفي هذا النّوع من التطبیقـات یطلـب إلـى التلمیـذ أن یؤلـّف جملـة علـى :التركیبيطبیق التّ -3
شـكل، أو أن قاعدة معینة، أو أن یطلب منه تكمیل عبارة بوضع ألفاظ من عنـده ویضـبطها بال

تقدَّم له ألفاظٌ مضبوطةٌ بالشّكل كأن تكون مرفوعةً أو منصوبةً مثلا، ویطالَب باستخدامها فـي 
عنهـا جملـة تخضـع لقاعـدة واحـدة الإجابةعبارات من إنشائه ،أو أن یسأل التلمیذ أسئلة تكون 

. إلخ...معینة

ه، واقتصـــر علــى أبســـط وهــذا النّـــوع مــن الأســـئلة مفیــد جـــداً إذا أحســن المعلّـــم اســتخدام
صوره، أمّا إذا تكلّف المدرّس في هذا النّوع من التطبیق ،وأكثر فیه من المطلوبـات والشـروط، 

.541كیة وأنماطها العملیة ، صمحمد صالح سمك، فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسل: یراجع1
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فـإن ذلـك سـیعود بالضّـرر علـى تلامیـذه، لأن ذلـك مـن شـأنه أن یشـتّت ذهـن الطالـب ،ویضـیع 
:لهوقته وتفكیره في مسائل لا تفیده عملیا في التّدریب على النّطق السلیم، ومثا

كون جملة فعلیة فعلها مبني للمجهـول، ونائـب الفاعـل فیهـا ضـمیر المخاطبـات، بعـده مفعـول "
1"مطلق مبیّن للنوع

: قلیدیةغویة التّ مارین اللّ قائص والعیوب التي أخذت على التّ النّ -4

عضـها علـى الـرّغم مـن أهمیّـة ب–إنّ المتمعّن فـي أنـواع التّمـارین اللّغویـة السّـابقة الـذّكر 
یجــــد بأنّهــــا تمــــارین لا تســــاعد علــــى اكتســــاب اللّغــــة ،وممارســــتها فــــي -فــــي العملیــــة التعلیمیــــة

المواقف الحیاتیة المختلفة، بقدر ما تهدف إلى حفظ قواعد اللّغـة ،واسـتیعابها، والتّطبیـق الآنـي 
المـتعلم نحـو لا تسـهم فـي تنمیـة التّعبیـر اللّغـوي ،وتهذیبـه ،وتوجیـه «السّریع لها، فهذه التّمـارین 

الاســتعمال الصــحیح، بــل إنــه یســاعد الأســتاذ فقــط علــى أن یتحقـّـق بنفســه مــن أن التلمیــذ قــد 
2».استوعب القاعدة أو حفظها

ــوانطلاقــا ممّــا ســبق یمكننــا تلخــیص  ـــنهــة لهــذه التّ ادات الموجّ ـأهــم الانتق فــي ماریـــــــ
: النقــــــــاط التالیــــــــــــــــــــــة

لا یضع التلمیذ في أجواء لغویة یمكنه فـي ظلّهـا الإسـهام فـي «التّمرین اللّغوي التقلیدي إن-أ
درس اللغــة بصــورة فعّالــة ونشــطة، بــل یضــفي علــى صــفّ درس اللّغــة أجــواءً مغمّــة وخانقــة، 
تتّسـم بالخشــیة مــن الوقـوع فــي الأخطــاء عنــد التطبیـق، وبالسّــأم مــن هـذا الطّــابع الإلزامــي الــذي 

یجب أن یقال أو یعبّر عنه، والذي یحدّ بالتالي من نزعة التلمیذ إلى استعمال اللغـة یتوخى ما
3»في مجال التواصل الاجتماعي والخلق الإبداعي

إن هــذه التّمـــارین وضـــعت للتـّـدریب علـــى الجانـــب المكتـــوب للّغــة، فبـــالرغم مـــن صـــلاحیة -ب
مــا یركّــزون جــلّ اهتمــامهم علــى بعضــها للتــدریب علــى الجانــب المنطــوق ،إلا أنّ المعلمــین دائ

التّمرین الكتابي ویهملون الجانب الشفهي، وهو ما یحُـول دون الممارسـة الفعلیـة للّغــة مـن قبــل 
4.التلامیذ

.542، 541المرجع السابق، : یراجع1
.80میشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة ،ص2
.85المرجع نفسه، ص3
.56محمد صاري، التمارین اللغویة، ص: یراجع4
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فعلى الرّغم مـن تعـدّد هـذه « اهتمام المعلّمین بأنواع من التّمارین على حساب أنواع أخرى-ج
فإنّ واقعهـا التّطبیقـي داخـل القسـم یؤكّـد لنـا حقیقـة أخـرى، التّمارین وتنوّعها في الواقع النّظري ،

ــا هــو التّمــرین المفضّــل عنــد جمهــور المدرّســین فــي كــلّ حصّــة : وهــي أن الإعــراب یبقــى عملیّ
، وهـذا المیـل یكـون علـى حسـاب أنـواع أخـرى مـن التّمـارین، ومـن 1».كتابیة كانت أم شفاهیة

أهدافه ومسـتویاته -كما رأینا-نوع من الأسئلةثمّ على حساب أهداف تعلیمیة أخرى؛ لأن لكلّ 
.التي یقیسها

ــــا-د ــــرة المطلوب ــــد اللّفظــــي وكث ــــا أمــــام تالتّعقی ــــرا مــــا تكــــون عائق ــــاء صــــیاغة الســــؤال، كثی أثن
:المتعلّمین في الإجابة على التمارین التقلیدیة ،كأن یكون السؤال المطروح من قبل المعلّم هو

هــا مثنّــى مؤنــث ،موصــوف باســم موصــول صــلته جملــة فعلیــة، كــوّن جملــة اســمیة المبتــدأ فی«
2»..والخبر جملة اسمیة

فهـم مـا : یجد المتعلم نفسه أمام لغـزین« ففي مثل هذه الأسئلة وأمام تشعّب المطالب وتعدّدها 
3»یجب القیام به والتأكّد منه، ثم حلّ التّمرین بعد ذلك

لمران إذا ما قورنت بـالفترة المخصّصـة لعـرض قصر الفترة الزّمنیة المخصّصة للتّدریب وا-ه
فحصــــة « :الــــدّرس وشــــرحه ،إذ یســــتحوذ هــــذا الأخیــــر علــــى حصــــة الأســــد مــــن وقــــت النشــــاط

التدریبات لا تكاد تتجاوز في الواقع العملي، ربع الحصّة كلّها، حیث تقـدّر بحـوالي ربـع سـاعة 
ء التــّـدریبات بنوعیهـــا أو عشـــرین دقیقـــة علـــى الأكثـــر، فـــإذا كـــان هـــذا الوقـــت المخصـــص لإجـــرا

الشفاهیة والكتابیة، فما هي إذن حصة التّمرین الشفاهي؟ طبعا حصـة التّمـارین الشـفاهیة تكـاد 
غیـر كــافٍ حتـّى لإجــراء جملــة -وهــو ربـع ســاعة-تنعـدم لأن الوقــت المخصّـص للتّمــارین ككـل

4».من التّمارین الكتابیة اللاّزمة

مـــة للتلامیـــذ فـــي الحصـــة الواحـــدة ،وهـــو نـــاتج عـــن العمـــل قلّـــة عـــدد التّمـــارین اللّغویـــة المقدّ -و
قصر الفترة الزمنیة المخصّصة للتّدریبات اللّغویة، إذ كلّمـا كانـت الحصـة : المذكور سابقا وهو

فتمــارین الــدرس « الزّمنیــة المخصّصــة للتــّدریب قصــیرة ،كلّمــا قــلّ عــدد التّمــارین اللغویــة طردیــا

.59، صالسابقالمرجع 1
.542نطباعاتها المسلكیة وأنماطها العملیة ، صمحمد صالح سمك، فنّ التّدریس للتربیة اللغویة وا2
.63محمد صاري، التمارین اللغویة، ص3
.66المرجع نفسه، ص4
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لقواعـــد فـــي مدارســـنا مـــثلا، لا تتجـــاوز علـــى الأكثـــر ســـبعة الواحـــد فـــي الكتـــب المعـــدّة لتعلـــیم ا
تمارین، في حین یرى المختصون في صناعة تعلیم اللّغـات الحدیثـة أنـه مـن المفیـد تخصـیص 

1».حشد هائل من التّمارین في مرحلة التّرسیخ خاصة ،لأنّها أهمّ وأخطر مرحلة

التّمـارین التّقلیدیـة، رغـم أهمیّتهـا البالغـة الغیاب شبه التـّام للتـّدریبات اللّغویـة الجماعیـة فـي-ز
حیــث أنّ معظــم -خصوصــا ذوي القــدرات الضّــعیفة والمتوســطة مــنهم–فــي تشــجیع المتعلّمــین 

2.هذه التمارین اللّغویة تجرى بطریقة فردیة، یكون فیها المعلّم سائلا ، وأحد التلامیذ مجیبا

تــّدرج فــي طــرح الأســئلة بالانتقــال هــذا بالإضــافة إلــى نقــائص وعیــوب أخــرى، كغیــاب ال
مـــن السّـــهل إلـــى الصّـــعب، وعـــدم مراعـــاة الفـــروق الفردیـــة بـــین المتعلّمـــین، وإعـــادة نفـــس أنـــواع 
التّمـارین اللّغویــة فــي كــل مــرّة علــى الــرّغم مــن اخــتلاف الموضــوعات اللّغویــة ،فضــلاً عــن عــدم 

الجبّـار الـذي تؤدّیـه هـذه الوسـائل استخدام الوسائل المساعدة فـي التّمـارین اللغّویـة، رغـم الـدّور 
.في ترسیخ المعلومات والمكتسبات اللغویة

أنواعها و أهدافها:غویة الحدیثةمارین اللّ التّ -ثانیا
I- ّویةیمارین البنالت:

إذا كان الاتّجاه التّقلیدي في تعلیم اللّغات عموما ،واللّغة العربیة على وجـه الخصـوص 
كة اللّغویة یكون من خلال تلقین قواعد اللّغة للمـتعلّم، وقدرتـه علـى یركّز على أنّ اكتساب المل

وهو اتّجاه تبیَّن مدى قصـوره فـي عملیـة تعلـّم اللّغـة، -حفظها واسترجاعها متى طلب منه ذلك 
وخیــر دلیــل علــى ذلــك هــو الضّــعف اللّغــوي لــدى المتعلمــین، وعــدم مقــدرتهم علــى الاســتعمال 

تعلـیم اللّغـة مـن خـلال إلـىفـإنّ الاتجاهـات الحدیثـة تسـعى -الصحیح لها فـي عملیـة التواصـل
.التّركیز على ممارستها واستعمالها المستمر والمتواصل في الظروف الطبیعیة المختلفة

إنّ المفـاهیم البنیویـة فـي مجـال تعلـیم اللّغــات مرتبطـة ارتباطـا وثیقـا بمبـادئ علـم الــنفس 
من العـادات الأخـرى ،التـي یمكـن تعلّمهـا عـن طریـق السلوكي، حیث تعتبر اللّغة عادة كغیرها

یشـعر بشــعور أوالمثیـر والاســتجابة دون القیـام بــأي عمـل ذهنــيّ؛ فـالمتعلم یســمع كلامـا معیّنــا 
فاللّغـة ). الاسـتجابة(لهـذا الشّـعورأوفتنشأ عنده استجابة كلامیـة لهـذا المسـموع ) المثیر(محدّد 

.68المرجع السابق، ص1
.71المرجع نفسه، ص: یراجع2
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ه العـادات الكلامیـة، ویتمظهـر علـى مسـتوى الأصـوات، عند البنیویین إذن سـلوك إنسـاني تكوّنـ
ویــتمّ تقویــة هــذه العــادات الكلامیــة بواســطة تعزیزهــا وتــدعیمها . والمفــردات ،والتراكیــب اللغویــة

.،عن طریق الإكثار من الممارسة و التّمارین اللّغویة1بصورة متواصلة

:مارین البنویةمفهوم التّ -1
بنیـــة لغویـــة واحـــدة عـــن كـــلّ تـــدریب یهـــدف إلـــى اكتســـاب« هیعـــرّف التّمـــرین البنـــوي بأنّـــ

طریــق الاســتعمال المــنظّم لهــا فــي سلســلة مــن الجمــل، قیاســا علــى المنــوال المقــدم للحكایــة فــي 
طبعـا بتوجیـه مـن –مقدمة كلّ تمرین ،ویتطلب إجراء هذه التدریبات مساهمة المـتعلّم الإیجابیـة 

أوتحویلیـة لعـدد معــیّن مـن عناصــر جملـة الانطــلاق أوفـي القیــام بعملیـات اســتبدالیة -المعلـّم
لمنبّـــه -غالبـــا–، وتـــتمّ هـــذه العملیـــة مـــن خـــلال اســـتجابات المـــتعلّم الشـــفاهیة "الجملـــة المنـــوال"

أكثـــر مـــن -فـــي الواقـــع–المعلـــم، الـــذي یحمـــل فـــي طیاتـــه مفـــاتیح الاســـتجابة، التـــي لا تتطلـــب 
2».جواب واحد

:مارین البنویةالهدف من التّ -2

الوصــول بالــدّارس إلــى مرحلــة « تحقیقــه هــوإلــىإنّ أهــمّ هــدف تســعى التّمــارین البنویــة 
إلــىیصــبح فیهــا مقتــدراً علــى صــنع جمــل جدیــدة قیاســا علــى الأنمــاط التــي حــذفها ،دون حاجــة 

حشــو دماغــه بالقواعــد النظریــة البحتــة ومصــطلحاتها، بحیــث لا یــذكر المــدرس القاعــدة اللغویــة 
ا التّمـــرین، بـــل تبقـــى موجـــودة فقـــط ضـــمن اهتماماتـــه، وبهـــذه الطّریقـــة یمـــارس التـــي یبنـــى علیهـــ

المــــتعلّم اللّغــــة ممارســــة فعلیــــة ضــــمن تمــــرّن مــــنظّم وخــــاص لجمیــــع البنــــى اللغویــــة الأساســــیة 
.3»الصّوتیة والنّحویة والصّرفیة والمعجمیة

تجــاه و معنــى ذلــك أنّ هــذه التّمــارین تســتهدف تجــاوز التّصــور القاصــر لأصــحاب الا
التقلیـــدي، والـــذي مفـــاده أن اكتســـاب الملكـــة اللغویـــة یكـــون عـــن طریـــق تلقـــین القواعـــد وحفظهـــا 

التأكیـــد علـــى دور الممارســـة والتّمـــرین فـــي تكـــوین العـــادات إلـــىواســـترجاعها فـــي الامتحانـــات، 
الكلامیة الصحیحة ،ویتم ذلك من خلال إكساب التّلمیـذ بنـى اللّغـة الأساسـیة صـوتیة كانـت أو 

یة أو نحویة أو معجمیة ،وتدعیم معرفته بهذه البنى، وتمكینه من استعمالها بصـورة آلیـة، صرف

.86میشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، ص: یراجع1
.82محمد صاري، التمارین اللغویة، ص2
.86المرجع نفسه ، ص3
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ـــة، والتـــدرّج انطلاقـــا مـــن البنـــى البســـیطة  عـــن طریـــق الإكثـــار مـــن التّمـــارین والتـّــدریبات اللغوی
1.البنى التركیبیة الأكثر تعقیداإلى،وصولا 

:ن البنویةماریوالمقاییس المعتمدة في إعداد التّ الأسس-3

تســـتمد التّمـــارین البنویـــة أبعادهـــا النّظریـــة مـــن علـــم الـــنّفس السّـــلوكي ،ونتـــائج الدراســـات 
:اللّسانیة المتطوّرة، ومنها اتّخذ التّمرین البنوي بعدین متلائمین

وهـو : ثانیهمـاوهو البعد الألسني باعتبار أنه یستند على الدراسات الألسنیة البنویـة، و: أولهما
نّفسي باعتبار أنه یستمدّ مفاهیمه من علم النفس السـلوكي ،والقائمـة أساسـا علـى إیجـاد البعد ال

2.المثیر، والاستجابة التلقائیة لهذا المثیر،وتقویة هذه الاستجابة عند التلمیذ

: ویعتمد المعلم في إعداده لهذه التّمارین على المقاییـــــــــــس التالیـــــــــــــــــــــــة

حــوار اطلــع أواختیــار البنیــة التــي یریــد تثبیتهــا وترســیخها ،ویــتم ذلــك بــالانطلاق مــن نــصّ -أ
.العنصر اللّغوي المراد تدریسهأو،واستخراج البنیة الإدراكعلیه المتعلّم في حصة 

یجـــب ألا تـــذكر القاعـــدة التـــي یبنـــى علیهـــا التمـــرین البنـــوي، فالقاعـــدة تبقـــى موجـــودة فقـــط -ب
3.الأستاذ المسؤول عن إدارة التمرینضمن اهتمامات

یــدرس المــتعلّم كــل صــعوبة لغویــة علــى حــدة ضــمن تركیبــة واحــدة تــرتبط بظــرف كلامــي « -ج
.محدّد

.تبنى عملیة تعلّم اللغة على منهجیة تكوین عادات كلامیة انطلاقا من مثیر واستجابة-د
4»ها بصورة متواصلةتتمّ تقویة هذه العادات الكلامیة بواسطة تعزیزها وتدعیم-ه

:تمتاز التّمارین البنویة بمجموعة من الخصائص أهمّها:ویةخصائص التّمارین البن-4

الألسـنیةومفـاهیم النظریـة أسـسالتركیز علـى البنیـة اللغویـة ،وهـو مـا یؤكـد اعتمادهـا علـى -أ
یا أو صـرفیا أو البنویة ،حیث یتمّ التركیز على كل عنصر من عناصر اللّغة سواء أكان صـوت

نحویا أو معجمیا ، فیتمّ تـدریب التلمیـذ علـى كـل صـعوبة لغویـة بحـدّ ذاتهـا وعلـى حـدة ،بهـدف 
الواحــدة تلــو الأخــرى، وتــدعیم معرفتــه بهــذه البنــى ،وتمكینــه مــن الأساســیةبنــى اللّغــة «اكتســاب

.87میشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللّغة ، ص: یراجع1
.88المرجع نفسه ، ص: یراجع2
.89المرجع نفسه، ص3
.17، 16محمد صاري، التّمارین اللّغویة، ص4
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البنیـاني ویتنـاول استعمالها بصورة آلیـة، وانطلاقـا مـن البنـى الأساسـیة البسـیطة یتـدرّج التّمـرین 
1»البنى التركیبیة الأكثر تعقیدا

البساطة في طرح أسئلة التّمارین المقترحة ،وذلك من خلال التّركیـز علـى صـعوبة واحـدة -ب
الأسـئلة الصّـعبة ،وذلـك إلـىفقط في التّدریب الواحد، وكـذا التـدرّج مـن الأسـئلة السّـهلة وصـولا 

تمـارین إلـىفالاستبدال البسیط ثـم المتعـدّد، ثـم الانتقـال من خلال الانطلاق من تمرین التّكرار
.إلخ...التّحویل

التّركیز على الجانب الشّفوي أكثر، باعتبار أنّهـا جـاءت كـردّ فعـل علـى التّمـارین التقلیدیـة -ج
.التي صبّت جل اهتمامها على الجانب المكتوب والمقروء

لّم الاعتمـــاد علـــى حشـــد هائـــل ومـــنظم مـــن یقتضـــي ترســـیخ بنیـــة لغویـــة معیّنـــة لـــدى المـــتع-د
التمارین، ومن ثمّ فإنّ هذا النّوع من التمارین یتّسـم بالكفایـة والتنّـوع؛ والمقصـود بهـذه الخاصـیة 

تقــدیم سلســة مــن النمــاذج والأنمــاط التــي تكفــي فعــلا لترســیخ تلــك البنیــة، بكیفیــة یســهُل علــى «
تلـك الكتـب الحدیثـة یجـد أنّ تمـارین الـدّرس إلـىوفعلا من یعد .المتعلّم استعمالها عند الحاجة 

-علــى الأقــل–الواحــد لا تقــلّ عــن عشــرة نمــاذج متنوعــة مــن حیــث الشّــكل ،یحتــوي كــل نمــوذج 
2»)أي أمثلة(سبعة أنماط 

: ویة مارین البنأنواع التّ -5

ل ،وتحویـل تعدّدت أنواع التّمارین البنویـة عنـد اللّسـانیین والتّربـویین بـین تكـرار، واسـتبدا
عشـرة أنـواع، واختلفـت أسـماؤها بـین إلخ، حیث فاقت عنـد بعضـهم ...ملةوتوسیع ،وحذف، وتك

مؤلف وآخر، ولعلّ أكثر هذه الأنواع شیوعا في الدّراسات هو التّصنیف الذي وضعته الباحثـة 
)Geneviève Délatter ( رع سـتة أقسـام، كـلّ قسـم تتفـإلـى،والذي قسّمت فیه التّمـارین البنیویـة

:عنه مجموعة من الأنواع كالأتي

Exercice(التمرین التكراري -5-1 de répétition(:وهو أبسط أنواع التمارین البنویة وفیـه »
3»بعده البنیة اللغویة المراد ترسیخهاأویطلب المعلّم من المتعلم أن یصغي إلیه، ویردّد معه 

.87میشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، ص1
. 92، 91ارین اللّغویة، صمحمد صاري، التّم2
.95المرجع نفسه ، ص3



نياالفصل الثّ الباب الأول                                                   
أسالیب التّقویـم اللّغـوي

131

فهــو التمــرین « للتمــارین البنویــة الأخــرىبمثابــة المــدخل-بحســب المختصــین–ویعــدّ هــذا النّــوع 
الــذي یشــكل نقطــة انطــلاق یتهیّــأ المــتعلّم مــن خلالــه لتقبّــل أنــواع ) l’exercice clé(المفتــاح 

2:ثلاثة أنواعإلى،و هو بدوره ینقسم 1».أخرى متدرّجة في الصعوبة والتعقید

ب المــتعلّم القــدرة إكســاإلــىویهــدف ):La répétition simple(كــرار البســیط التّ -أ-5-1
علــى النّطــق الصــحیح للحــروف والكلمــات والجمــل، بالاعتمــاد علــى مفهــومي الأصــل والفــرع، 

.إنّ الدّرسَ مفهوم-الدّرس مفهوم      -: مثل 
.كان الدّرسُ مفهوما-

الجملـة بطریقـة وفیها تكون إعـادة ):La répétition regréssive(راجعي كرار التّ التّ -ب-5-1
.التقیت البارحة بالرّجل الذي یسكن في العمارة المقابلة البیضاء-:  مجزّأة ،مثل

.سألتقي غدا بالرجل الذي یسكن في العمارة الأخرى-
...كم أنا سعید عندما أدخل تلك العمارة البیضاء-

La(یــادة كــرار بالزّ التّ -ج-5-1 répétition addition:(لنّــوع یقــوم المعلــم بقــراءة وفــي هــذا ا
ویضــیف إلیهــا عنصــراً لغویــاً، ویطالــب التلمیــذ بقــراءة نفــس الجملــة مــع ) النــواة(الجملــة الأصــل 

: إضافة عناصر لغویة أخرى في كل مرة مثل
.قرأ محمد ثلاث قصص-
. قرأ محمد ثلاث قصص وروایة-
.قرأ محمد ثلاث قصص وروایة في أسبوع-

):Exercice de substitution(ال تمارین الاستبد-5-2

یظهـر هـذا التّمـرین تغیّـر العناصـر «وهو تمرین یعتمد على اسـتبدال لفـظ بـآخر، حیـث
الكلامیــة فــي السّــیاق اللّغــوي، فــي حــین لا تتغیّــر البنیــة اللّغویــة، ویــتمّ هــذا التغییــر عــن طریــق 

3»استبدال عنصر جدید في الموقع الذي كان یحتله العنصر المستبدل
:و تندرج تحته أنواع عدیدة منها

.95المرجع السابق ، ص1
.36صالح بلعید، دروس في اللّسانیات التّطبیقیة، ص:یراجع2
96میشال زكریا، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، هامش ص3
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:)substitution simple(الاستبدال البسیط -أ-5-2
اســـتمع جیّـــدا ثـــم عـــوّض كمـــا فـــي : وهـــو اســـتبدال یـــتمّ علـــى مســـتوى خانـــة واحـــدة فقـــط ؛ نحـــو

: المثال
.سافرت إلى باریس: 1تسافرت إلى باریس   : م
.سافرت إلى لندن: 2تلندن               : م
.سافرت إلى مدرید: 3تمدرید               : م
. سافرت إلى الریاض: 4تالریاض               : م

جــار ومجــرور، وكــذلك الحــال ) + ضــمیر متصــل(فاعــل + فالجملــة الأصــلیة مكوّنــة مــن فعــل 
سـماء بالنسبة لبقیة الجمل التي وقع فیها التغییر، إذ إنّ التغییر تمّ باسـتبدال الاسـم المجـرور بأ

.مجرورة أخرى أي استبدال عنصر وحید في الجملة ،وهو تغییر بسیط ومحدود

)progression multi partie) (دمتعدّ ال(ب الاستبدال المركّ -ب-5-2

ویقع التغییر أیضا في هذا النّوع في محور التّعاقبات، ولكن الاسـتبدال فیـه یمـسّ أكثـر 
:تبدل ما یجب استبدالهاستمع جیدا ثم اس:من خانة واحدة، ومثاله

الكتاب فوق الطاولة: 1تالكتاب فوق الطاولة : م
الكراس فوق الطاولة: 2تالكراس             : م
الكراس تحت الطاولة: 3تتحت                : م
القلم تحت الطاولة: 4تالقلم                : م
القلم أمام الطاولة: 5تأمام              : م
المحفظة أمام الطاولة: 6تالمحفظة            : م
المحفظة وراء الطاولة: 7توراء                : م

والاســـتعانة بالوســـائل البصـــریة فـــي هـــذا النّـــوع مـــن التّمـــارین، كوجـــود الطاولـــة والقلـــم والكـــراس 
1.ة الدّرس مفید جدا لترسیخ البنیات اللّغویة المستهدفةوالمحفظة، ووجود صور لها في قاع

.97،98محمد صاري،التمارین اللغویة ،ص 1
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:)Progression par Expansion(یادة وسعة أو بالزّ الاستبدال بالتّ -ج-5-2

في هذا النّوع من التّمارین تقبل جملة النّواة عملیات زیادة تسمّى بالتّوسعة، یـتمّ ذلـك «
،كأن یذكر المعلـم فـي كـل مـرّة 1»طلاقخانات جملة الانإلىمن خلال إضافة خانات جدیدة 

نعتــا أو مضــافا أو جــارا ومجــرورا أو ظــرف زمــان أو حــالا، ویطلــب مــن المتعلمــین الاســتماع 
جیـــدا ثـــم العمـــل علـــى توســـعة الجملـــة التـــي یســـمعها بإضـــافة العنصـــر المـــذكور، كمـــا هـــو فـــي 

:المثال التالي
.الجزائر عاصمة: 1تالجزائر عاصمة    : م
.  الجزائر عاصمة عربیة: 2تعربیة               : م
. الجزائر عاصمة عربیة كبیرة: 3تكبیرة                        : م
الجزائر عاصمة عربیة كبیرة طرقها مكتظة: 4تطرقها مكتظة       : م
ــــــــة : 5تبالســــــــیارات           : م ــــــــر عاصــــــــمة عربی كبیــــــــرة طرقهــــــــا مكتظــــــــة الجزائ

2بالسیارات

) Exercices de transformation(ل ـحویتمارین التّ -5-3
یركّز اللّسانیون والتّربویون على أهمیّة التّمارین التّحویلیة في تعلیم اللّغـة، لأنّهـا تكسـب 

درّب حیــث یتــ«التلمیــذ القــدرة فــي التّصــرف فــي البنــى، وتقــوم هــذه التّمــارین علــى مبــدأ التّقابــل،
المتعلّم على تغییر صیغة القبیل الواحد في محور الإدراج، فلا یستبدل كلمـة بـأخرى فـي نفـس 
الموضع، بل یوجه إلى تفریع الفروع البنویـة مـن الأصـل الواحـد، أو إلـى تحویـل مـا یسـمع مـن 

المؤنـث، إلـىالجمـع ،ومـن المـذكر إلىصورة إلى صورة أخرى، كأن یحوّل الجملة من المفرد 
الاسـتفهام ومـن المعلـوم إلـىالإثبات، ومن الخبر إلىالحاضر، ومن النّفي إلىالماضي ومن 
، وهـــو مـــا یجعـــل هـــذا النـــوع مـــن التمـــارین كفـــیلا بإكســـاب التلمیـــذ 3»العكـــسأوالمجهـــول إلـــى

القدرة على التّصرف العفوي في عناصر اللغة، ومـن ثـم اكتسـاب الملكـة اللغویـة، والقـدرة علـى 
.اللّغویة استعمالا صحیحا في المواقف المختلفةاستعمال البنى 

:ومن أمثلة هذه التّمارین

.99ص،السابقالمرجع1
.100لمرجع نفسه ،صا2
.100المرجع نفسه ، ص3
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.محمد تلمیذ مجتهد:1تمحمد تلمیذ مجتهد  : م
.هند تلمیذة مجتهدة: 2توهند؟              : م
.محمد طالب خلوق: 3تمحمد طالب خلوق      : م
.طالبة خلوقةهند: 4توهند؟              : م
.محمد طبیب ناجح: 5تمحمد طبیب ناجح: م
.هند ولیلى طبیبتان ناجحتان: 6توهند ولیلى؟         : م

ویحبّذ المختصون لو أنّ هذه التمارین تدعّم بالصّور لأنّها تساعد على الرّبط المباشـر بـین مـا 
1.وال التي یتعلق بها هذا الخطابتسمعه الأذن من الخطاب، وما تبصره العین من الأح

Exercices() بطالرّ (ركیب تمارین التّ -5-4 de combinaison (
الــرّبط بــین جملتــین بســیطتین مســتقلّتین لتكــوین جملــة «ویطلــب فیــه المعلّــم مــن التلمیــذ

:، ومثاله2»مركّبة
.     الدّواءأكلت الطّعام ثم شربت : 1أكلت الطّعام، شربت الدّواء        ت: م1مثال

. شربت العصیر ثم أكلت التفاح: 2شربت العصیر، أكلت التفاح       ت: م
.الرجل الذي وصل هو أبي: 1وصل الرجل، هو أبي             ت: م2مثال

. الطفل الذي وصل هو أخي: 2وصل الطفل، هو أخي             ت: م
،والأســــــماء الموصــــــولة ،وأدوات و تســــــتخدم هــــــذه التّمــــــارین عــــــادة لترســــــیخ حــــــروف العطــــــف 

.إلخ...الشّرط

Exercices: (ةـكملن التّ ــتماری-5-5 de Complétion (

حوارا بما یناسبه ،وهذا النّوع مـن أوویكون فیها التلمیذ مطالبا بأن یتمّ جملة منقوصة ،
لحدیثـة، لمـا لـه التمارین عادة ما یكون كتابیا، وقد ركّزت علیـه التّمـارین التقلیدیـة كثیـرا وحتـى ا

مـع شـيء مـن التعـدیل والتحـویر «أنه بإمكاننا) محمد صاري(من أهمیّة في تعلّم اللغة، ویرى 
:أن نجعل منه تدریبا شفویا بنویا حیث نُجریه بالكیفیة التالیة

.101،صالسابقیراجع، المرجع 1
.38صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص2
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جـزء مـن جملـة ،ویطلـب مـن المـتعلم أن یكمـل أویعطي المعلم المثیر الـذي یتكـون مـن كلمـة، 
:في المثال التّاليالجزء الناقص، كما

.      نجلس في غرفة الجلوس: 1ت...........         نجلس في غرفة : م
.ننام في غرفة النوم: 2ت.............         ننام في غرفة : م
: .......................     3ت...........        نستحم في غرفة : م
1»: .......................4ت.............   نأكل في غرفة : م

و الاستجابة في هذا التّمرین تكون مقیّدة، أي أنّ إجابة التّلمیذ فیه تكون محـدّدة ،فـي حـین قـد 
تتطلّب أنواع أخـرى مـن تمـارین التّكملـة، اسـتجابة حـرّة مـن التلمیـذ ،كمـا هـو الحـال فـي المثـال 

: التالي
. كل جمعة أذهب إلى المسجد: 1ت..................    كل جمعة : م
.   أخرج إلى الصید مرة في السنة: 2ت.......         أخرج إلى الصید مرة: م
. زرت القاهرة عدة مرات : 3ت..............         زرت القاهرة : م
: ............................ 4ت.................        كلما رأیت : م
2: ............................5ت..................        صفةأكره: م

Dialogue(تمارین الحوار الموجه -5-6 dirigée(
ویعدّ هذا النّوع آخـر محطـّة بالنّسـبة للتّمـارین البنیویـة، وهـو النّـوع الـذي یتمیّـز بالعفویـة 

:ومن أنواعه

)Contradiction: (صتقلیص النّ -أ-5-6
ى شـــكل حـــوارات مصـــغرة، یـــتمّ فیهـــا التّقابـــل بـــین جملتـــین، كـــأن یكـــون بـــین ویجـــري علـــ

: جملة مثبتة وأخرى منفیة، كما في المثال التالي
. لیس الباب مغلقا: 1الباب مغلق                           ت: م
. لیس الجوّ حارا هذا الصباح: 2الجوّ حار هذا الصباح                ت: م

) Injonction(توجیه الطلبات -ب-5-6

.103محمد صاري،التمارین اللغویة، ص1
.104، صنفسهالمرجع 2
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: على الشكل التاليوفیه یطلـــب المعلــــم من التلمیــــــــــــــــــــــذ توجیـــــــــــــــــــــه الطلـــــــــب إلى زمیلـــــــــــــــــه
.علي اتصل بي هذا المساء:1تقل لعلي أن یتصل بك هذا المساء       : م
مصـــطفى وعمـــر : 2فى وعمـــر أن یســـاعداك فـــي حمـــل الكتـــب      تقـــل لمصـــط: م

.ساعداني في حمل الكتب

)Question-Repense(السؤال والجواب -ج-5-6

وهــذا التّمــرین یســاعد التلمیــذ علــى اســتعمال اللّغــة شــفویا وكتابیــا، ویقــرّب المــتعلّم مــن 
مــارین فقــد ركّــزت علیــه التّمــارین ونظــرا لأهمیــة هــذا النّــوع مــن التّ . 1المواقــف الطبیعیــة العادیّــة

ــم بأســئلة -كمــا ســیأتي الحــدیث عنــه لاحقــا–التّواصــلیة ،وأولتــه عنایــة خاصــة  وفیــه یبــدأ المعلّ
المواقـف الصّـعبة نوعـا مـا ،فـالمواقف الأكثـر إلـىوإجابات قصـیرة، ثـمّ ینتقـل بعـد ذلـك تـدریجیّا 

ة حقیقیــة ،تقــوم علــى الحــوار بــین مواقــف كلامیــإلــىوالأجوبــة الأســئلةأن تتحــول إلــىتعقیــدا ،
، ومــن ثــمّ الابتعــاد بــالمتعلّم عــن صــفة الآلیــة التــي صــبغت التّمــارین السّــابقة أكثــرأوشخصــین 

.الذّكر، ووضعه في مواقف اتّصالیة طبیعیة

:ةـــن البنویـــماریة للتّ ــهادات الموجّ ـــأهم الانتق-6

التّمـــارین البنویـــة لمتعلّمـــي اللّغـــة عمومـــا، علـــى الـــرّغم مـــن الفوائـــد الجمّـــة التـــي تحقّقهـــا
ومتعلّمي اللّغة العربیة على وجه الخصـوص، والتـي مـن أهمّهـا أنّهـا تحـاول أن تكسـب المـتعلم 
القــدرة علــى التصــرّف فــي البنــى اللّغویــة حســب المقامــات والمواقــف المختلفــة، عــوض التركیــز 

لت علیهــا مجموعــةٌ مــن المآخــذ علــى الشــروحات واســتیعاب المعلومــات وحفظهــا، إلا أنــه سُــ جِّ
:یمكن تلخیصها في النّقاط التّالیة

ـــویینأي-ردّهـــم -6-1 ـــىالكـــلام -البن ـــى إل ـــة قائمـــة عل ـــى عـــادات كلامی ســـلوك یقتصـــر عل
الإنســــان فــــي حقیقتــــه یختلــــف عــــن الفئــــران، وعــــن ســــائر «المثیــــر والاســــتجابة، متناســــین بــــأن

قـود اكتشـافه لقواعـد لغتـه ،وتكوینـه لكفایتـه اللغویـة، الحیوانات في أن لدیه ملكة فكریة ممیزة، ت
وكفایتــُه اللغویــةُ هــذه حقیقــة عقلیــة تكمــن فــي الواقــع وراء الســلوك الآنــي فــي عملیــة تكلّــم اللّغــة، 

الاعتقاد بأنّ مفهـوم اللّغـة كسلسـلة وحـدات قائمـة علـى العـادات الكلامیـة ،وفـق إلىممّا یدفعنا 

. 38،39سانیات التطبیقیة، صصالح بلعید، دروس في اللّ : یراجع1



نياالفصل الثّ الباب الأول                                                   
أسالیب التّقویـم اللّغـوي

137

یتلاءم مع الإبداعیـة فـي اللغـة ،ولا یراعـي حقیقـة الإنسـان العقلیـة ما یذهب إلیه البنیاویون، لا 
1».الكامنة وراء كلّ سلوك فعليّ 

اعتبــار التّمــارین البنویّــة تمــارین آلیــة، لا تــدرّب التلمیــذ علــى الخلــق والإبــداع، كمــا هــو -6-2
إنهــاء عملیــة التلمیــذ لا یســتطیع أبــدا«الحــال فــي تمــارین التّكــرار مــثلا، وانطلاقــا مــن ذلــك فــإنّ 

أنّ الكـلام الـذي نسـتعمله یحتـوي فـي الواقـع علـى بنـى متنوّعـة إلـىالاكتساب الآلیة هذه ،نظـرا 
جــدا ولا متناهیــة مــن حیــث عــددها، ومــن الواضــح أنّنــا لا نســتطیع تمــرین التلمیــذ علــى عــدد لا 

كفایـة اللّغویـة التـي متناهٍ من التّمارین المتنوّعة، بتعبیر آخر لا نستطیع أن ننمّي عند التلمیذ ال
2».تؤهّله لتفهّم وإنتاج عددٍ لا متناهٍ من جمل لغته بواسطة التّمارین البنیانیة هذه

إنّ التّمـــارین البنویـــة تنطلـــق مـــن بنـــى ووحـــدات وتراكیـــب معزولـــة عـــن أحـــوال الخطـــاب -6-3
ــ ه یعجــز عــن الطبیعــي، ومــن ثــمّ فــإنّ المــتعلّم یكتســب مــن خلالهــا البنــى اللّغویــة المختلفــة، لكنّ

لا یقوم على هـذه «استعمالها في ظروف التّواصل الطّبیعیة، لأنّ التّواصل اللّغوي في الحقیقة 
البنى والمفردات المحدّدة، إنّـه ینبـع مـن المعرفـة الضّـمنیة لـدى مـتكلّم اللّغـة لـیس فقـط بالقواعـد 

بــل -للغویــةوالتــي هــي ضــمن كفایتــه ا–التــي تــربط بــین الــدلالات والأصــوات اللغویــة فحســب 
یقتضــي التّواصــل اللّغــوي فضــلا عــن ذلــك الإلمــام بقواعــد التواصــل ،التــي یمكننــا القــول بأنّهــا 
قائمــة بصــورة ضــمنیة عبــر مــا نســمیه بالكفایــة التواصــلیة، وهــذه الكفایــة التّواصــلیة تفسّــر قــدرة 

.3»عیةالإنسان على استعمال لغته في ظروف التّواصل المختلفة القائمة في بیئته الاجتما
ـــة  فالتمـــارین البنویـــة إذن ،لا تمـــدّ التلمیـــذ بالكفایـــة اللّغویـــة التّواصـــلیة التـــي یحتاجهـــا فـــي عملی
التّواصـــل الاجتمـــاعي، وهـــو مـــا تنبّهـــت إلیــــه التّماریــــن التبلیغیــــة التـــي ســـیجيء الحـــدیث عنهــــــا 

.لاحقــــاً 

باعتبـار أن الاتّجـاه الحـدیث إفراطها في التّطبیق الشّفوي على حساب الجانب الكتـابي، -6-4
فهــم اللّغــة إلــىفــي تعلــیم اللّغــات یركــز علــى الجانــب الشّــفوي، فــالمتعلّم یهــدف بالدّرجــة الأولــى 

والــتكلّم بهــا، أمــا الكتابــة فهــي بالنّســبة إلیــه هــدف ثــانوي، إلا أنّ الــبعض یــرى بــأنّ معلّــم اللّغــة 

.90في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة،صمیشال زكریا، مباحث1
.91المرجع نفسه، ص2
.91، صنفسهالمرجع 3
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یجـب أن یبـدأ بالتـّدریب الشّـفوي، وینتقـل بإمكانه تحویل هذه التّمـارین إلـى تمـارین كتابیـة، لكـن
1.بعد ذلك إلى الكتابي

-ورغـــم النّقـــائص المســـجّلة علیهـــا–وفـــي ختـــام الحـــدیث عـــن التّمـــارین اللّغویـــة البنویـــة 
یمكن القول بأنّ هذا النّوع من التمارین مهمّ جدا في تعلیم اللّغات، باعتباره وسـیلة ترسـیخیة لا 

لا یمكـن الاعتمـاد علیهـا وحـدها فـي اكتسـاب -وكما رأینا سابقا–،ولكن یمكن الاستغناء عنها
التلمیــــذ الكفایــــات اللغویــــة التــــي تســــعفه وتعینــــه علــــى التواصــــل اللغــــوي الســــلیم فــــي الظــــروف 
المختلفــة، بــل لا بــدّ مــن الاعتمــاد علــى نــوع ثــانٍ مــن التّمــارین اللغویــة ،التــي بإمكانهــا أن تســدّ 

. مــارین السّــالفة الــذكر، والمقصــود بــذلك التمــارین التواصــلیة التبلیغیــةالثغــرات الموجــودة فــي التّ 
ــم  ــیم وتعلّ فمــا هــي التمــارین التّواصــلیة؟ ومــا هــي أنواعهــا؟ ومــا هــي أهــدافها ووظائفهــا فــي تعل

اللّغة العربیة؟
II- التبلیغیة(التمارین التواصلیة:(

ریقة البنویة القائمـة أساسـا علـى إذا كانت التّمارین البنویة تستمد وجودها من أسس الط
نظریات الـتعلّم السـلوكیة، فـإنّ التّمـارین التّواصـلیة تسـتمد وجودهـا مـن أسـس الطّریقـة الوظیفیـة 

التّواصــلیة التــّي تقــوم أساســا علــى النّظریــة المعرفیــة، التــي تنفــي أن یكــون الــتعلّم ناتجــا عــن أو
یســتخدم اللّغــة البشــریة، أمــا «)تشومســكي(المثیــر والاســتجابة والتّكــرار، فالإنســان حســب رأي 

الحیوان فلا یستخدمها، ولذلك فلا فائدة تُرجـى مـن اسـتخدام مبـادئ الـتعلّم التـي جـرى التوصّـل 
إلیها عن طریق أبحاث أجریت علـى الحیـوان فـي تفسـیر سـلوك لا یسـتطیع الحیـوان القیـام بـه، 

ین یتعلّمـون لغـتهم بنجـاح، فـلا بـد مـن ، ولما كـان جمیـع النـاس العـادی)كتعلم اللغات الإنسانیة(
أنهم یمتلكون قدرة لا تمتلكها الحیوانات ،ولمـا كـان مـن المتعـذّر اكتسـاب هـذه القـدرة بیئیـا، فـلا 

2».بدّ من أن تكون فطریة لدى الإنسان
:وهذه القدرة اللّغویة الفطریة التي یؤكّد علیها تشومسكي قسّمها على قسمین

ــــل ) Compétence: (ویــــةالملكــــة اللغأوالقــــدرة - ــــي عق ــــة ف ــــة الكامن ــــة اللغوی وهــــي المعرف
.الإنسان

.112محمد صاري، التمارین اللغویة، ص: یراجع1
.186نایف خرما، علي حجاح، اللغات الأجنبیة تعلیمها و تعلّمها، ص2
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وهـــو القـــدرة علـــى التعبیـــر لغویـــا فـــي المواقـــف ) Performance(: لـــيفعالكـــلام الأوالأداء -
.المختلفة

بكـلّ مـن «هـایمز)Dill Haymes(وقد ظهرت الطّریقـة التبلیغیّـة التواصـلیة، عنـدما أقـرّ 
ء اللّغـــوي اللـــذین نـــادى بهمـــا تشومســـكي، ولكنـــه أضـــاف إلیهمـــا مـــا ســـمّاه الملكـــة اللّغویـــة والأدا

بمعنــــى أن )Communicative Competence(ملكــــة التّواصــــل أوالقــــدرة علــــى التّواصــــل، 
الإنســان كمــا أســلفنا یعــرف القواعــد اللّغویــة، ولكنّــه یعــرف معهــا قواعــد اســتخدام هــذه اللّغــة فــي 

غـة فـي التّعبیـر عـن الوظـائف اللغویـة، وشـرح هـایمز ملكـة المجتمع، ویعرف كیفیة اسـتخدام اللّ 
ــــه ــــة لا كمجــــرّد جمــــل : التواصــــل هــــذه بقول إنّ الطّفــــل العــــادي یكتســــب معرفــــة بالجمــــل اللغوی

1».صحیحة من النّاحیة اللّغویة فحسب ،بل كجمل ملائمة للمواقف الاجتماعیة المختلفة

: هيةـــــــذه الطریقــــــا هــوم علیهـــــــــادئ التي تقــــــــالمبمّ ــــأهومن ثمّ فإنّ 

اللّغــة لا قیمــة لهــا ككیــان مســتقل، وهــي أداتنــا للتخاطــب والتواصــل والتعبیــر عــن حاجــات -أ
الأفـــراد والمجتمـــع، وهـــو مـــا یمكـــن أن نســـمّیه الوظیفـــة اللّغویـــة، فلیســـت اللّغـــة قوالـــب وصـــیغا 

تّعبیـر عـن الوظـائف اللّغویـة المختلفـة، كالطّلـب وتراكیب مقصودة لـذاتها، وإنّمـا هـي موجـودة لل
.والتّرجي والأمر والنّهي والدّعاء والوصف والتّقریر، وغیر ذلك من الوظائف اللّغویة الأخرى

إن الوظیفــة اللّغویــة الواحــدة یمكــن التّعبیــر عنهــا بتراكیــب لغویــة مختلفــة ،كمــا أنّ التّركیــب -ب
التّعبیــر عــن عــدّة وظــائف لغویــة، أمــا الأمــر الــذي یحكــم اللّغــوي الواحــد یمكــن أن یســتخدم فــي 

استخدامنا تركیباً لغویاً في التّعبیر عن وظیفة لغویة ما فهو العلاقة الاجتماعیة، وهـذه العلاقـة 
مــن یتحــدّث مــع مــن؟ ومتــى ؟ وأیــن؟، ومــا دور كــل مــن : یمكــن تلخیصــها فــي الأســئلة التالیــة

ـــ ـــة بالإضـــافة المتحـــادثین؟ وهـــذه العلاقـــة تعنـــي أنّ هن ـــة إلـــىاك قواعـــد اجتماعی القواعـــد اللّغوی
2.الصّرفة، وهي التي تحكم استخدامنا للّغة في المواقف الاجتماعیة المختلفة

فهـــذه الطریقـــة تراعـــي البعـــدین الاجتمـــاعي والتواصـــلي فـــي تعلـــیم اللّغـــات وتعلّمهـــا، ولا 
ضــرورة إكسـابه الملكـة التّواصــلیة؛ تكتفـي بإكسـاب المـتعلّم الملكــة اللّغویـة فقـط، بــل تؤكّـد علـى

تســاءل أنصــار هــذا الاتجــاه الجدیــد عــن فائــدة إتقــان التراكیــب اللّغویــة، والمقــدرة التّامــة «حیــث

.187، 186، صالسابقالمرجع 1
.185المرجع نفسه ، ص: یراجع2
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على تركیب الجمل الصّحیحة، إذا لـم یعـرف المتحـدّث بهـا الاسـتخدام الفعلـي لهـا فـي الأحـوال 
المختصّـین مـن التّركیـز علـى المـتعلّم والمقامات الحیاتیّة المختلفة، ومن هنا توسّع البحث عند

1».التّركیز على المتعلّم وحاجیّاته التبّلیغیةإلىوحاجیاته اللّغویة 
ومــا یهمّنــا مــن كــلّ هــذا، هــو محاولــة التعــرّف علــى مكانــة التّمــارین اللّغویــة فــي هــذه الطّریقــة، 

تها لعملیة التّقویم اللّغوي؟وأهمّ میزات هذه التمارین التواصلیة، والإضافة التي قدّم

:مفهوم التمارین التواصلیة وأهدافها-1
« بأنّــه ) Exercice de Communication(التّمــرین التّواصــلي ) محمــد صــاري(یعــرف 

اكتسـاب التّلقائیـة فـي التّعبیـر عـن المقامـات والأحـوال إلىتدریب المتعلّم إلىكلّ نشاط یهدف 
،وســؤال، وجــواب، وموافقــة ،ورفــض، وطلــب یــرمــن وصــف، وتقر الخطابیــة الیومیــة المختلفــة، 

،ودعــاء ،وغیرهــا، وبشــكل آخــر، فكــلّ تــدریب یمارســه المــتعلّم لیعــرف مــا یمكــن قولــه فــي زمــان 
معـــیّن، ومكـــان معـــیّن، مـــع متحـــدّث معـــیّن، وبطریقـــة معیّنـــة، وفـــي ظـــروف اجتماعیـــة معیّنـــة، 

2».لتحقیق هدف معین، فهو تمرین تواصليّ 

حفــظ ألســنة المتعلّمــین مــن الخطــأ اللّغــوي، وتعویــدهم علــى الاســتعمال إلــىضــافة وبالإ
حفـــظ ألســـنة المتعلّمـــین مـــن خطـــأ إلـــىالصّـــحیح للّغـــة، فـــإنّ التّمـــارین التّواصـــلیة تهـــدف كـــذلك 

استعمال المقال في غیـر المقـام المناسـب لـه، أي أنّ تمـارین التبّلیـغ التّواصـلي تهـدف بالدّرجـة 
3.كین المتعلّم من استعمال اللّغة استعمالا تلقائیاتمإلىالأولى 

تتّســم التّمــارین التّواصــلیة بمجموعــة مــن الخصــائص :ةـــــــــواصلین التّ ـــــــــماریخصــائص التّ -2
:تمیّزها عن غیرها من التّمارین اللّغویة الأخرى أهمّها

تّمـــارین یعتمـــد علـــى الاتّصــــال الخاصـــیّة السّـــمعیة الشّـــفویة، باعتبـــار أنّ هـــذا النّــــوع مـــن ال-أ
المباشر بین المتعلّم ومدرّسه مـن جهـة ،وبینـه وبـین زمیلـه المـتعلّم مـن جهـة ثانیـة، وبینـه وبـین 

.المجتمع من جهة ثالثة

أنّ التّمــــارین التّواصــــلیة لا تقــــوم علــــى أســــاس التــــدرّج اللّغــــوي، بــــل علــــى أســــاس التــــدرّج -ب
مـــا هـــي القواعـــد اللّغویـــة التـــي ینبغــــي أن : مطـــروحالـــوظیفي التواصـــلي، ولا یصـــبح الســـؤال ال

.120ي، التمارین اللغویة، صمحمد صار 1
.121المرجع نفسه ، ص2
.121المرجع نفسه ، ص: یراجع3
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مـا هـي الوظـائف اللّغویـة التـي ینبغـي تعلیمهـا لـه : نعلّمها للمـتعلّم وندرّبـه علـى اسـتخدامها، بـل
1حتّى یتمكّن من استخدام اللّغة في الحیاة ؟ 

یــة وهــذه الخاصــیّة الأخیــرة جعلــت أنصــار هــذا الاتّجــاه یبحثــون عــن أهــم الوظــائف اللّغو 
میـري (و ) فـان إیـك: (مـن بیـنهم–التي ینبغي تعلیمها للمتعلّمـین، حیـث قـام بعـض المختصّـین 

بوضـع أسـس المضـمون الحضـاري الثقـافي الاجتمـاعي الـذي یقـوم علیـه البرنـامج -)متكشاریو
الوظیفي، حیـث قـاموا بتصـنیف أهـم الوظـائف التـي یحتاجهـا المـتعلّم فـي الظـروف والمقامـات، 

2.طابیة التعلیمیة والاجتماعیة في محاور محددة لتدریب المتعلمین علیهاوالأحوال الخ

تنمیـــــة القـــــدرة اللغویـــــة وإثـــــراء إمكانیـــــات الاســـــتعمال التواصـــــلي « ســـــب هـــــؤلاء فـــــإنّ فح
والإنتاجیـــة اللغویـــة المتدفّقـــة لـــدى المـــتعلّم لا تنبنـــي فقـــط علـــى إجـــراء تمـــارین بنیویـــة أو غیـــر 

خاصــة بالنّظــام الفنولــوجي ، الصّــرفي ،النحــوي ،أو الــدلالي، وإنّمــا بنیویــة، شــفهیة أو كتابیــة، 
كــذلك بنــاء علــى إدمــاج هــذه لأنظمــة والمســتویات فــي مواقــف تواصــلیة محــددة، والعمــل علــى 

3».رصد ما تستلزمه هذه المواقف من شروط خطابیة
ــــة-3 ــــارین التّواصلیــــ ـــواع التّمـ ــــم المختصّــــــ:أن ــــة علـــى یقسّــــــــــــ ــــن التّواصلیــــــــ ــــون التّمـــاریـــــــــــــ ــــ

: قسمیــــــــــن رئیسیـــــــــــــــن همـــــــــــا
.تمارین التعبیر الحرّ -ب.            تمارین التّعبیر الموجّه-أ

:ویندرج تحت كل قسم مجموعة من الأشكال والأنواع نذكر منها
.غیة عامةالإجابة على أسئلة تبلی-
.إكمال عبارات ناقصة بأسلوب الطالب دون إعطاء كلمات مساعدة-
.مناقشة شفویة لموضوعات قصیرة-
.یفعل في أحوال ومقامات معینةأوسؤال الدارس عما یقول -
.إنشاء حرمحادثة حرة، أو-
.تدوین الملاحظات-
4.إلخ...تقدیم تقاریر شفویة وكتابیة-

.188نایف خرما،علي حجاح، اللغات الأجنبیة تعلیمها و تعلّمها ، ص: یراجع1
.125-122محمد صاري، التمارین اللغویة، ص: للاطّلاع على هذه المحاور ،یراجع2
.90، 89یم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها،صالمصطفى بن عبد االله بوشوك، تعل3
.126، صنفسهالمرجع 4
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الحـوار بمفهومـه أوم أساسـا علـى أسـلوب السّـؤال والجـواب تقـو «وهذه الأنواع من التّمـارین
أوالواســع، ونعنــي بــالحوار تعلــیم العناصــر والوظــائف اللّغویــة مــن خــلال محادثــة بــین فــردین 

ــدریب الحــوار أكثــر، وإذا كانــت الطّــرق التقلیدیــة لــم تــول  اهتمامــا كبیــرا كوســیلة مــن وســائل التّ
عنایة خاصـة، وذلـك -في الطّرق الحدیثة–من النشاط على ممارسة اللّغة، فقد نال هذا النوع

أولا یعنـــي مجـــرد الـــنّص الخطـــابي المســـموع " الاتّجـــاه الـــوظیفي التّواصـــلي"لأنّ الحـــوار فـــي 
إلـىالمقروء الذي یقدم في بدایـة الـدّرس لعـرض العناصـر اللّغویـة المـراد ترسـیخها، فبالإضـافة 

1».المحصّلة للملكة التبّلیغیةذلك، فالحوار هو تدریب من أنجع التّدریبات

:النّماذج للتّماریــــــــــــــــن التّواصلیــــــــةبعض وهذه 
مـا یسـتخدم هـذا النـوع وكثیـرا:إكمال العبارات الناقصـة دون تقـدیم الكلمـات المسـاعدة-3-1

ذه أن مــن التمــارین فــي تمكــین المــتعلّم مــن مهــارة فهــم المســموع، وفیــه یطلــب المعلــم مــن تلامیــ
یســتمعوا بشــكل جیــد لــنصّ مســجّل علــى الشــریط ،أو لــنصّ یقــرأه علــى مســامعهم أكثــر مــن مــرّة 
،ثمّ یبـدأ التمـرین بتقـدیم جملـة غیـر تامـة، ومطالبـة تلمیـذ بإكمالهـا بالكلمـة أو العبـارة المناسـبة، 

توفي من دون أن یقدّم له  الكلمات المساعدة، ثمّ یفعـل نفـس الأمـر مـع تلمیـذ آخـر إلـى أن یسـ
:الأسئلة الممكنة حول النصّ؛ ومثاله

فاطمة تلمیذة مجتهدة تقوم بواجباتها المدرسیة ،وهي تذهب في نهایة كلّ أسـبوع إلـى المكتبـة " 
"،لتستعیر منها كتبا وقصصا للمطالعة 

:.............1من هي فاطمة؟                        ت:  م
:.............2ع؟     تماذا تفعل فاطمة في نهایة كلّ أسبو : م
:..............3لماذا تذهب فاطمة إلى المكتبة؟           ت: م

فبالإضــافة إلــى إكســاب المــتعلّم مهــارة فهــم المســموع یهــدف هــذ النــوع مــن التمــارین إلــى تعویــد 
.التلمیذ على مهارة التركیز والإنصات أثناء الدّرس

:التمرین على الحدیث من خلال الصور-3-2
التعبیر عن الصور لون من ألوان التعبیـر الشـفهي الـذي یمیـل إلیـه الأطفـال ،وقـراءة «

2»الصور تدرّب الأطفال على دقّة الملاحظة، وتوقظ فیهم قوّة الانتباه والتفكیر

.126، صالسابقالمرجع 1
.18،ص2009زین كامل الخویسكي،المهارات اللغویة، تعبیر ،لغویات، تحریر ، تدریبات،دار المعرفة الجامعیة ،القاهرة، دط، 2
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وتــدریب التلمیــذ علــى التعبیــر مــن خــلال الصــور یأخــذ أشــكالا متعــدّدة، یمكــن تلخیصــها فیمــا 
1:یلي

على تلامیذه مجموعة من الصور، كـلّ صـورة مسـتقلة عـن الأخـرى وتـدلّ أن یعرض المعلّم-أ
ســیارة :علــى شــيء واحــد، ویطلــب مــنهم ذكــر مــا تــدلّ علیــه، كــأن یضــم التمــرین مــثلا صــور 

.،حصان ،خروف ،قلم 
:أو أن یوجّه مجموعة من الأسئلة حول الصورة؛ نحو

.أرى سیارة: ماذا ترى في الصورة؟              ت: م
...یتنقّل بها من مكان إلى آخر: اذا یفعل الإنسان بالسیارة؟         تم:م
أن یعـرض المعلّــم علـى تلامیــذه مجموعـة مــن الصـور تــدلّ علـى أشــیاء معیّنـة، كــلّ شــيء -ب

فـــي المجموعـــة الأولـــى لـــه صـــلة أو علاقـــة بشـــيء فـــي المجموعـــة الثانیـــة، ویطلـــب مـــنهم ذكـــر 
:الالشیئین، وتوضیح العلاقة بینهما؛مث

.مفتاح ،عصفور، كوب، نخلة: صور المجموعة الأولى
.ملعقة، قفل ،تمر ،عشّ : صور المجموعة الثانیة

صــورة كرســي بثلاثــة أرجــل، صــورة :أن یعــرض المعلّــم علــى التلامیــذ صــورا ناقصــة ؛مثــل -ج
ویطلـب فـي كـل مـرة مـن تلمیـذ أن یتحـدّث عـن واحـدة . طائر بلا منقار،صورة حصان بلا ذیل

.یذكر ما یكمّلها والسّببمنها و 
أن یعــرض المعلّــم علــى تلامیــذه مجموعــة مــن الصّــور كــل صــورة تــدلّ علــى حــدث منفــرد؛ -د

صـورة طفـل یركـب درّاجـة، :ویطلب من كـلّ تلمیـذ التّعبیـر عـن صـورة منهـا بجملـة مفیـدة؛ مثـال
...صورة كلب یركض وراء قطّ، صورة حصان یجرّ عربة

میــــذه صــــورة واحــــدة جذّابــــة تتضــــمّن مجموعــــة مــــن الأحــــداث أن یعــــرض المعلّــــم علــــى تلا-ه
المركّبــة، ویطلــب مــنهم أن ینظــروا إلیهــا بعنایــة ،ثــمّ لــه بعــد ذلــك الاختیــار بــین أن یطــرح علــى 
تلامیــذه مجموعــة مـــن الأســئلة حــول مضـــمون الصــورة لیجیبــوا علیهـــا، أو أن یطلــب مــن أحـــد 

.هذه الصّورة بكل حریّةالتلامیذ أن یقف أمام زملائه ویعبّر عما یراه في 

.20، 19،صالسابقالمرجع : یراجع1
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أن یعرض المعلّم على التلامیذ صورا تمثّل قصة قصیرة بكـلّ أحـداثها، كقصّـة القـطّ والفـأر -و
:كما یأتي

. صورة القطّ یسدّ الطریـق علـى الفـأر-.صورة القطّ وهو یستمع في حذر-. صورة قطّ جالس-
.ادته قبل أن یأكلهصورة القطّ وهو یداعب الفأر كع-.صورة القطّ وهو یمسك بالفأر-
.صورة قطّ وهو یلتهم الفأر-

ثــمّ یطلــب المعلّــم مــن أحــد التلامیــذ أن یقــف ویعبّــر عمــا یــراه فــي الصــور مــن مشــاهد وأحــداث 
.متسلسلة

یسـتمع التلمیـذ إلـى نـصّ مـا، أو یقـرأ قصّـة معیّنـة، وبعـد ذلـك وفیهـا:تمارین التلخـیص-3-3
بعــض الأحیــان كتابیــا، مــا ســمعه، أو قــرأه، وبهــذا یطلــب منــه المعلّــم أن یلخّــص شــفویا ،وفــي 

أو المقــروء ،واكتســاب فهــم المســموع: یكــون التلمیــذ قــد اكتســب ثــلاث مهــارات أساســیة ،وهــي
.تقنیة التلخیص،بالإضافة إلى التمكّن من مهارة التعبیر الشّفهي أو الكتابي

بــین التلامیــذ لمناقشــة مــن خلالهــا إجــراء حــوارات قصــیرة یــتمّ :تمــارین الحــوار الحــرّ -3-4
بعــض الموضــوعات التــي لهــا علاقــة ببیئــة التلمیــذ و واقعــه، بطریقــة شــفویّة ،ومثالهــا أن یعــیّن 

ــم ــم التلمیــذین عمــر ومحمــد لإجــراء حــوار بینهمــا ،فیقــول المعلّ ــل أنّــك شــعرت : المعل عمــر تخیّ
ارا، فمــاذا بـآلام فــي بطنــك، وأخــذك والــدك إلــى المستشــفى ،فجــرى بینــك وبــین طبیبــك محمــد حــو 

سیقول كل منكما؟
.أشعر بآلام في بطني):المریض(بماذا تشعر؟                     عمر ): الطبیب(محمد
.لیلة البارحة:منذ متى بدأت تشعر بهذه الآلام؟          عمر: محمد
:........وماذا تناولت في وجبة العشاء؟             عمر:محمد

التمــارین یضــع المــتعلّم فــي مواقــف تواصــلیة حقیقیــة، مــا ومــن هنــا فــإنّ هــذا النــوع مــن
یســاعده علــى انتقــاء التعبیــر المناســب للمقــام، كمــا أنّهــا تراعــي المتغیّــرات الوجدانیــة والإبداعیــة 

.في مواقف التعلیم والتعلّم
:و من أهمّ أنواعها:تمارین السؤال والجواب-3-5
التمــارین یطلــب المعلّــم مــن المــتعلّم أن مــنوفــي هــذا النــوع: والخطــأوابین الصّــر تمــ-أ-3-5

: یحكم بالصحّة والخطأ على ما یسمع، وأن یصحّح الخطأ ومثاله أن یقول المعلّم
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. تحتفل الجزائر بعید استقلالها في الخامس من جویلیة من كلّ سنة-
.نعم: فیجیب التلمیذ-
.الأسد من الحیوانات الألیفة: المعلّم-
.من الحیوانات المفترسةلا ،بل هو: التلمیذ-

وینــدرج هــذا النــوع تحــت الأســئلة المغلقــة التــي أشــرنا إلیهــا فیمــا مضــى مــن البحــث، والتــي لا 
. تمنح للتلمیذ الحریة في قول ما یرید، وإنّما یكتفي فیها بالإجابة القصیرة أو المحدودة

فـي أحـوالأو یفعـلوفیـه یسـأل التلمیـذ عمّـا یقـول : رین ماذا تفعل أو ماذا تقـولمت-ب-3-5
.نةمقامات معیّ أو
و أنــت عائـد مـن المدرســة شـاهدت طفــلا یعجـز عـن قطــع الطریـق التــي : مثالـه :مـاذا تفعــل-

كانت مكتظة بالسیارات، فماذا تفعل؟
كنــت تلعــب فــي ســاحة المدرســة ،وفجــأة وقــع شــجار بــین زمیلیــك، فمــاذا : مثالــه: مــاذا تقــول-

ستقول لهما؟ 
نوعــا -ن تحـت نـوع الأســئلة المفتوحـة التـي تحتــاج إلـى إجابـات غیــر مقیّـدة وتنـدرج هـذه التمــاری

.حیث تتاح الفرصة للتلمیذ كي یعبّر بالطریقة التي یرید-ما

وتتجلـّــى أهمیّـــة دور المعلـّــم فــــي هـــذه التمـــارین التواصـــلیة مــــن خـــلال إثارتـــه للمواقــــف 
یم مــداخلات التلامیــذ ،والعمــل التواصــلیة وإذكائــه لهــا بالأســئلة المتسلســلة، و ســهره علــى تنظــ

على تصحیحها وتقویمها كلما دعت الحاجة إلى ذلك، وحرصه علـى توجیـه الحـوار التواصـلي 
نحــو المســار الــذي یخــدم الموضــوع ،خصوصــا إذا لاحــظ بــأنّ النقــاش بــدأ یحیــد عــن الأهــداف 

لــى تجنّــب المنشــودة، بالإضــافة إلــى حرصــه علــى مراقبــة النّشــاط اللّغــوي لكــل تلمیــذ والعمــل ع
المواقف المثیـرة للمراوغـات والأسـئلة التـي تتطلـب أجوبـة جـاهزة أو سـهلة ،الشـيء الـذي یسـمح 
للتلمیــذ بــالتملّص والمراوغــة ،وهــو مــا یترتــّب عنــه عرقلــة الانــدماج الفعلــي للمــتعلّم فــي الموقــف 

1.التواصلي
: ةـــــــــواصلیارین التّ ـــــــمالتّ محاسن-4

2:التي تمیّز التّمارین التّواصلیة عن نظیرتها البنویـة نذكر ما یليمن أهمّ المزایا 

.91، 90االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وثقافتها،صالمصطفى بن عبد:یراجع1
.131،130محمد صاري، التمارین اللغویة، ص: یراجع2
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تعــدّ التّمــارین اللّغویــة التّواصــلیة بأنواعهــا حجــر أســاس لــتعلّم الجانــب المنطــوق مــن اللّغــة، -أ
.حیث لا یمكن للمتعلّم أن یتمكّن من هذا الجانب إذا لم یتدرّب على هذا النّوع من التّمارین

ارین التّواصـلیة للمـتعلّم إمكانیـة تعلـّم التّعبیـر عـن المقـام الواحـد بأسـالیب مختلفـة، تتیح التّمـ-ب
وهــذا هــو الوضــع الطّبیعــي للتّواصــل اللّغــوي؛ فالإنســان لا یجیــب دائمــا، وفــي جمیــع المقامــات 

.تجدیدأوعن السؤال نفسه بطریقة لا یوجد فیها تغییر 

علــى هــذا النّــوع مــن التّمــارین ،حیــث تتطلّــب هــذه یكــون المــتعلّم ایجابیــا فــاعلا وهــو یتــدرّب-ج
المثیـر لا أوالأخیرة من المتعلّمین فهمـاً ومسـاهمةً بالمعلومـات الجدیـدة، فـالجواب عـن السّـؤال 

كما هو الحال بالنّسبة للتّمارین البنویـة، بحیـث تكـون الإجابـات فـي -یكون جاهزا لدى المتعلّم 
ون إجاباتـه مفتوحـة، تعتمـد علـى حریتـه وإبداعـه، ومـن ثـمّ بـل تكـ-الغالب مقیّـدة ومتوقّعـة سـلفا

.الابتعاد عن جوّ التّدریبات الآلیة

أوإنّ التّــدریبات التّواصــلیة تمــرّن المتعلّمــین علــى ممارســة اللّغــة ككــلٍّ متكامــلٍ دون تجزئــةٍ -د
لــیم فضــل تعإلــىعناصــر ومهــاراتٍ لغویــة، وقــد ســبقت الإشــارة فــي الفصــل السّــابق إلــىتقســیمٍ 

اللّغــة كوحــدة متكاملــة، وهــو مــا یشــعر التّلمیــذ بقیمــة مــا یدرســه مــن قواعــد لغویــة ،ودورهــا فــي 
.حیاتـــــــــــــــــــــــه

أنّهــا حــافزٌ یشــدّ انتبــاه التلامیــذ نحــو التواصــل اللغــوي، ویبعــث فــیهم الحیویــة والنشــاط، كمــا-هـــ
.ر عن حاجیاتهم المختلفةلأنها تلائم مستویات التلامیذ، وتساعدهم في التّعبی

تعــــدّ التّمــــارین التّواصــــلیة أســــلوبا فعّــــالا لتمــــرین المتعلّمــــین علــــى أســــالیب الجملــــة العربیــــة -و
.وموسیقاها

:ةـــواصلیــــــــن التّ ــماریالتّ إلىهة الانتقادات الموجّ -5

یهـا وحـدها فـي لا یمكن الاعتمـاد عل-على أهمیّتها–مثلما أسلفت بأنّ التّمارین البنویة 
إكساب التّلمیذ الكفایة اللّغویة اللاّزمـة التـي تسـعفُه وتعینُـه علـى التّواصـل اللّغـوي فـي الظـروف 
الطّبیعیــة المختلفــة، كــذلك هــو الحــال بالنســبة للتّمــارین التّواصــلیة؛ فــرغم أنّهــا وســیلة فعّالــة فــي 

أن تغنینــا عــن الأنــواع الأخــرى تحصــیل ملكــة التبّلیــغ التّواصــلي للمتعلّمــین، إلاّ أنّهــا لا یمكــن
؛ لأنّ لكـــلّ نـــوع منهـــا )التمـــارین البنویـــة الآلیـــة ،والتركیبیـــة، والتحلیلیـــة: (مـــن التّمـــارین اللّغویـــة
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أهدافـــه وفوائـــده، وكـــلّ درس یمكـــن أن یفـــرض علـــى المعلّـــم نوعـــاً مـــن التّمـــارین ،وذلـــك حســـب 
ف المســجّلة ، والنّتــائج المرجــوّة، ولــذا أهــداف النّشــاط والمــدّة الزّمنیــة المحــدّدة لــه، ونقــاط الضّــع

فــإنّ التنّویــع فــي التّمــارین اللّغویــة ،والتّكامــل فــي طریقــة عرضــها أمــرٌ لا منــاص منــه لضــمان 
.تعلیم جیّد للّغة العربیة وتعلّمها

ـــة یمكـــن وضـــع جـــدول یوضـــح أهـــم الفـــروق  ـــام الحـــدیث عـــن التّمـــارین الحدیث وفـــي خت
1.ة والتمارین التواصلیةالموجودة بین التمارین البنیوی

واصلیةمارین التّ مارین البنیویة والتّ جدول یوضح أهم الفروق الموجودة بین التّ 

:ةـة والحدیثرق التقلیدیّ ــغویة في الطّ اللّ مارین أوجه الاختلاف بین التّ -6
یتّضـــح مـــن خـــلال مـــا ســـبق ذكـــره فـــي هـــذا المبحـــث أنّ المنطلقـــات الحدیثـــة فـــي إعـــداد 
التّمارین اللّغویة وطرق إجرائها، تختلف اختلافا جوهریّا مع المنطلقات السـائدة فـي كتـب تعلـیم 

2.ح ذلكاللّغات في الطّرائق التقلیدیة، والمخطّط التّالي یوضّ 

) التمارین اللغویة(التي قدّمها محمد صاري في رسالة الماجستیر ) التمارین البنویة والتمارین التواصلیة(الجدول مستوحى من الفروق بین النوعین 1
.134،133،ص

. 139- 138حمد  صاري، التمارین اللغویة، صم2

التمارین التواصلیـــــةالتمارین البنویـــــةجوانب الاختلاف
الخلفیـــــــــة النظریـــــــــة 

للتمارین
تقــــــــوم علــــــــى التّحلیــــــــل اللّســــــــاني البنــــــــوي -

.والسلوكي للظاهرة اللغویة
تقــــــوم علــــــى التحلیــــــل اللّســــــاني لنظریــــــة -

. الإفادة والتبلیغ
. هي ثمرة من ثمار الطریقة التواصلیة-. ة من ثمار الطریقة البنویةهي ثمر -الطریقة المعتمدة 

).وظائف اللغة(الجانب الوظیفي للّغة -).قواعد اللغة(الجانب الشكلي للّغة -العنصر المركز علیه
مقیّدة -نوع الاستجابة

متوقّعة -
حرّة -
غیر متوقّعة -

ــــده إكســــاب المــــتعلّم الملكــــة اللغ-الهدف  ویــــة بتعوی
علـــــــى الأداء الســـــــلیم لقواعـــــــد اللّغـــــــة داخـــــــل 

الصّف 

إكســــاب المــــتعلّم الملكــــة التبّلیغیــــة التــــي -
ـــــــــــف مـــــــــــع المواقـــــــــــف  ـــــــــــه مـــــــــــن التكیّ تمكنّ

. الاجتماعیة
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.مخطّط یوضّح الفرق في التّمرین اللّغوي بین الطرق التقلیدیة والطرق الحدیثة

مكانة التدریبات 

ن اللغوي في الطرق الحدیثة تّمریالمرین اللغوي في الطرق التقلیدیةالتّ 

مصدرهكتاب التلمیذ

كتاب التلمیذ

كتاب المعلم /المعلم

مالمعلّ 

كتابي>شفوي 

)بنوي(آلي 

تركیبي 

تواصلي 

تحلیلي 

نوعھشفوي>كتابي

تحلیلي 
أقسامھ

تركیبي

نحوي 
محتواه

صوتي 

تركیبي

معجمي 

)الفھم(الاستماع 

الحدیث

القراءة 

معجمي

الكتابة 

الكتابة

القراءة

الحدیث

)الفھم(الاستماع 

المھارات التي 
یھدف إلى تنمیتھا 

جماعي 

فردي 

موزّع

فردي

مكثّف 

طریقة إجراء 
التدریبات

كثیرة

بسیطة

قلیلة

معقّدة 

عدد التدریبات

التعلیمات

كثیفة

المحرك الأساسي

ھزیلة

مجموعة عنصر من

الوسائل المدعّمة

مراقبة

تقدیم
تطبیق القاعدة

ترسیخ

ستثمارا

ممارسة فعلیـة 

اختبار القاعدة

معرفة نظـریة

الھدف

نتائجھ
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إنّ هــذا المخطّــط یوضّــح أهــمّ الجوانــب والمنطلقــات التــي تشــكّل نقــاط الاخــتلاف الجوهریّــة فــي 
1:حدیثة، وتتمثّل تلك المنطلقات فيبناء التّمارین اللّغویة بین الطّرق التقلیدیة وال

.مصدر التدریبات اللغویة-
.أنواع التدریبات-
.أصناف هذه الأنواع-
.المحتوى اللغوي للتدریبات-
. المهارات التي تنمّیها التدریبات-
.طریقة إجراء التدریبات-
.عدد التدریبات-
. تعلیمات التدریبات اللغویة-
.الوسائل المدعّمة-
.مكانة التدریبات-
.الهدف من التدریبات-
.نتائج التدریبات-

وتتجلى أولـى نقـاط الاخـتلاف فـي التـّدریبات اللّغویـة بـین الطـّرق التّقلیدیـة والحدیثـة فـي 
،فــي حــین تتعـــدّد " كتــاب التلمیــذ"اعتمــاد الأولــى علــى مصــدر واحــد للّتــدریبات اللّغویــة و هــو 

، بحیــث لا تكــون محصــورة )الطــرق الحدیثــة(اللّغویــة فــي الثانیــة مصــادر التّــدریبات والتّمــارین 
في كتاب التلمیذ فقط، بل نجد تمارین أخرى في كتاب المعلّم ،وأخرى تكـون مـن إعـداد المعلـّم 

.إلخ...ذاته

التمــــارین (كمــــا یطغــــي علــــى هــــذه التــّــدریبات فــــي الطّــــرق التقلیدیــــة الجانــــب المكتــــوب 
، والعكـس تمامـا فـي الطـرق الحدیثـة )التمـارین الشـفویة(لشـفوي على حسـاب الجانـب ا) الكتابیة

.التي تركّز جلّ اهتمامها على التّمارین الشفویة دون إهمالها للتّمارین الكتابیة

ویوضّــح المخطّــط بــأنّ هــذه الأنــواع مــن التّمــارین الكتابیــة والشّــفویة تقتصــر فــي الطّــرق 
التّمـارین التّركیبیـة والتّمـارین التّحلیلیـة، فــي : ن همـاالتّقلیدیـة علـى صـنفین أساسـیین مـن التّمـاری

.137-135المرجع السابق، ص:یراجع 1
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التمــارین الآلیــة، والتمــارین : حــین تتّســع فــي الطـّـرق الحدیثــة، لتشــمل أنواعــا أخــرى هامــة هــي
.التواصلیة

كمــا تختلــف التّمــارین اللّغویــة بــین الطــریقتین فــي مســألة المحتــوى؛ إذ ترتكــز محتویــات 
التّقلیدیـة علـى الجانـب النّحـوي والمعجمـي، نظـرا لطابعهـا الكتـابي، التّمارین اللّغویة في الطـّرق 

فـــي حـــین تـــولي الطـــرق الحدیثـــة الجانـــب الصـــوتي عنایـــة خاصـــة فـــي تـــدریباتها اللغویـــة، نظـــرا 
.لتركیزها على الجانب الشفوي، فضلا عن اهتمامها بالجانب النّحوي والمعجمي

–غویــة إلــى تنمیتهــا فــي الطّــرق التقلیدیــة ولــذلك فــإنّ المهــارات التــي تهــدف التّمــارین اللّ 
الكتابـة ثـمّ القـراءة ثـمّ : تكـون علـى الترتیـب التـالي-وفقا للأولویة التي تولیهـا لهـا هـذه التمـارین

، فـــي حـــین تهـــدف الطّـــرق الحدیثـــة إلـــى تنمیـــة المهـــارات )الحـــدیث(فـــالكلام ) الفهـــم(الاســـتماع 
ثـــمّ الحـــدیث، ثـــم القـــراءة، وتـــأتي الكتابـــة فـــي ) هـــمالف(الاســـتماع : اللّغویـــة وفـــق الأولویـــة التالیـــة

.مؤخّرة الترتیب

وحســب مــا یشــیر إلیــه المخطّــط، فــإنّ عــدد التــّدریبات اللّغویــة فــي الطّــرق التّقلیدیــة قلیــل 
جــدّا مقارنــة بالعــدد الكبیــر للتـّـدریبات المقدّمــة عقــب كــلّ درس فــي الطـّـرق الحدیثــة، ذلـــك لأنّ 

تركّــز علــى شــرح المعلّــم للقاعــدة أكثــر مــن إتاحــة -إلیــهت الإشــارة كمــا ســبق–الطّــرق التقلیدیــة 
علـــى –) التقلیدیـــة(كمـــا یلاحـــظ علـــى هـــذه التّمـــارین . الفرصـــة للتّلمیـــذ للتمـــرّن والتـــدرّب علیهـــا

كثـرة التّعلیمــات وغموضـها، وكثـرة الالتــواءات ،والتّعقیـد اللّفظـي فــي حـین تتّسـم نظیرتهــا -قلّتهـا
.  ضوح والاختصارالحدیثة بالبساطة والو 

وكما ذكرت سابقا ، فإنّ الطّرق التّقلیدیة تهمـل اسـتعمال الأدوات والوسـائل علـى الـرّغم 
مــا لهــا مــن أهمیّــة فــي مســاعدة التّلمیــذ علــى ترســیخ المعلومــات والتــّدریب علــى اســتعمالها فــي 

والعمـــل علـــى المواقـــف الطّبیعیـــة، فـــي حـــین تركّـــز نظیرتهـــا الحدیثـــة علـــى تـــوفیر هـــذه الوســـائل
.تعلّم فاعلإلىتنویعها في التّدریبات اللّغویة من أجل الوصول 

التّمارین التّقلیدیة اسـتیعاب القاعـدة وحفظهـا إلیهولا یعدو أن یكون الهدف الذي تسعى 
یقــول فـي سـیاق حدیثــه ) نـایف خرمـا(واسـترجاعها مـن قبــل المـتعلّم متـى طُلِــب منـه ذلـك، فهــذا 

وكــان التأكیــد هنــا یتركّــز علــى «لتّقلیدیــة فــي تعلــیم وتعلّــم اللّغـات الأجنبیــةعـن هــدف التمــارین ا
الصّــیغ الصّــرفیة والنّحویـــة، بــل إنّ ترتیـــب التّمــارین اللّغویــة كـــان یعكــس فـــي معظــم الأحـــوال، 
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اسم وفعل وحرف وصفة وظرف وغیر ذلك، وكـان یبـالغ فـي تـدریس القواعـد إلىتقسیم الكلام 
الحـدّ إلـى، )، وأنواع الأفعـال، وغیـر ذلـكالأسماءمثل أنواع (التقسیمات والتعاریف، والصیغ ،و 

الذي كان یبدو تعلیم اللّغة الأجنبیة معه، كما لو كان مقتصرا على تعلـیم هـذه الأنمـاط كهـدف 
ومـن هنـا فقـد كانـت .. في حدّ ذاته، لا بقصد استخدامها كوسیلة ثانیة في التّخاطب والاتّصال

توقّعة من هذا النّوع من التّدریب هو تمكین الطلبـة مـن قـراءة اللّغـة الأجنبیـة، الفائدة الكبرى الم
1»أما استخدام اللّغة الشّفوي في التّحدث فهذا ما ظلّ مهملاً في أغلب الأحیان

فحسب أنصـار الاتّجـاه التقلیـدي، كلّمـا كـان التّلمیـذ حافظـا للقواعـد وملمّـاً بهـا، كلمـا كـان متقِنـاً 
المراقبـة إلـىالتّمارین اللّغویة في الطّرق الحدیثة ،فهدفها یتجـاوز الحفـظ والاسـتیعاب للّغة، أمّا

.والتّرسیخ والتقویم والاستثمار

أما من حیث النتائج، فإذا كانت أهم نتیجة یمكن أن تصل إلیها التّمارین التّقلیدیة هـي 
تتوخّاهـا التّمـارین الحدیثـة هـي تكوین معرفة نظریـة عـن اللّغـة لـدى المتعلّمـین، فـإنّ أهـم نتیجـة

التمكّن من ممارسة اللّغة ممارسة فعلیّـــة في المواقف والظروف الطبیعـة إلىالوصول بالمتعلّم 
.المختلفة التي تواجه المتعلّم

وباختصـــار فـــإنّ الطّـــرق التّقلیدیـــة تجعـــل مـــن التــّـدریبات اللّغویـــة عنصـــرا ینـــدرج ضـــمن 
عملیّــة تعلــیم اللّغــة وتعلّمهــا، أمــا الطّــرق الحدیثــة فتعتبرهــا مجموعــة مــن العناصــر المهمــة فــي

.  المحرّك الأساسيّ لهذه العملیة

.171،170نایف خرما، علي حجاج، اللغات الأجنبیة تعلیمها وتعلّمها ص1
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غویةالاختبارات اللّ : المبحث الثالث
.وأسسه العلمیةمراحل إعداده ،و ،ــهأهدافو ،ـهمفهوم:اللّغويالاختبار-المطلب الأوّل

ســـالیب المعتمـــدة فــــي تقـــویم تعلّمـــات التلمیــــذ إذا كانـــت التّمـــارین اللغویـــة مــــن أبـــرز الأ
،وقیــاس تحصــیله اللّغــوي، فــإنّ الاختبــارات اللّغویــة فــي المنظومــات التّربویــة المختلفــة تعــدّ مــن 
أكثـــر الأســـالیب والأدوات اســـتخداماً ،حتـّــى إنّ الكثیـــرین یجعلونهـــا مرادفـــة لمصـــطلح التّقـــویم، 

رات التـي یبنیهـا المعلـّم فـي نهایـة فصـل دراسـيّ، أو وكأنّ التّقـویم لا یـتمّ إلاّ عـن طریـق الاختبـا
فمـا هـو مفهـوم الاختبـار اللغـوي؟ . في نهایة السّنة الدّراسیة أوفي نهایة مرحلـة تعلیمیـة بأكملهـا

وما هي أهمیّة الاختبارات اللّغویة في العملیـة التعلیمیـة التعلّمیـة؟ ومـا هـي اسـتراتیجیات بنائهـا 
جـب أن یبنـى علیهـا الاختبـار اللّغـوي؟ ومـاهي أنـواع الاختبـارات وإعدادها؟ ومـا الأسـس التـي ی

اللّغویة ؟ وما هي شروط صیاغة كلّ نوع منها؟ 
:غويمفهوم الاختبار اللّ -1

، »مة لمقارنة سلوك شخصین أو أكثرعملیة منظّ «هالاختبار بأنّ )Gronbach(یعرّف 
عملیــة التــي تســتهدف التقــدیر الموضــوعي الاختبــار هــو تلــك ال« : بقولــه) صــالح بلعیــد(فــه ویعرّ 

جماعیـــا،أو فردیـــا أو لقیـــاس المـــردود عامـــة،أو فـــرض یِـــؤدّى لكافـــة المظـــاهر المرتبطـــة بـــالتعلّم 
مــه قصــد جزائــه، وهــي أو سلســلة مــن الفــروض تقــدّم لمترشّــح بهــدف تقــویم تعلّ ،فحــص مــنظّم 

مـه بواسـطة فـروض ج تعلّ د حالـة تطـوره فـي مراحـل مختلفـة مـن تـدرّ عملیة ملاحظـة دقیقـة لتحـدّ 
عة كأن یكون عملیة جزئیة أو نهائیـة، مفـردة أو ویأخذ الامتحان أشكالا متنوّ . شفویة أو كتابیة

تعـــــدّ المفتوحـــــة أو الأســـــئلة المقیـــــدة، كمـــــاجماعیـــــة، موضـــــوعیة أو مقالیـــــة، ویعتمـــــد الأســـــئلة
خـاذ القـرارات اتّ وعلى ضوئها یـتمّ ،الاختبارات أداة لإضفاء المصداقیة على مجهودات الطالب

1».دابیر التربویةوالتّ 
القیــــاس التــــي یعتمــــدها المعلّــــم للكشــــف عــــن مــــواطن فالاختبــــارات إذن أداة مــــن أدوات

ـــقوه فــي التعلّمــات المختلفــة فــي  الضّــعف والقــوة لــدى المتعلّمــین، وقیــاس مــدى التقــدّم الــذي حقّ
ي نهایـة مرحلـة تعلیمیـة، وإعطـاء نهایة فصـل دراسـي معـین ،أوفـي نهایـة السّـنة الدّراسـیة، أو فـ

.167:صالح بلعید ،دروس في اللسانیات التطبیقیة،ص-1
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التقدیر الكمّي والكیفيّ للتلمیذ بعـد إنجـازه لعمـل مـا بطریقـة مكتوبـة أو شـفویة، وغالبـا مـا تكـون 
.على شكل أسئلة مقالیة أو موضوعیة، تصاغ انطلاقا من الأهداف المراد الوصول إلیها

:أهمیة الاختبارات اللغویة ووظائفها-2

ى أنّ الاختبـــــارات اللّغویـــــة مـــــن أكثـــــر الأســـــالیب التّقویمیـــــة شـــــیوعا ســـــبقت الإشـــــارة إلـــــ
واســتعمالا عنــد المعلّمــین، فهــي وســیلة فعّالــة إذا أحســن المعلّمــون إعــدادها وتوظیفهــا بطریقــة 
جیّــدة ،كمــا یمكــن اســتخدامها كمعیــار لقیــاس حاجــات المتعلّمــین و ســلوكاتهم وتفكیــرهم وأوجــه 

خیص الكثیــر مــن الظــواهر التّعلیمیــة، وتكشــف عــن مــواطن نشــاطهم ، كمــا أنّهــا تســهم فــي تشــ
وذلـك مـن خـلال «القوة و الضّعف في تحصیل الطّلبة للمعلومات والمهارات في مادة معیّنة ،

التـــي تمثــّـل محتـــوى المـــادة الدّراســـیة ،أو قیـــاس ) الفقـــرات(إجابــاتهم علـــى مجموعـــة مـــن الأســـئلة
قیــیم هــذا الســلوك حســب معــاییر وأعــراف معیّنــة ،وت) نتاجــات الــتعلّم(عیّنــة مــن ســلوك الطالــب 

،وتحدید مـدى نجـاح الطـّرق والأسـالیب والوسـائل التربویـة التـي اسـتخدمها المعلمـون، كمـا أنّهـا 
وسیلة لتعزیز ومتابعة نمـوّ التلامیـذ ،والكشـف عـن قـدراتهم واسـتعداداتهم، وتوجیـه تلـك القـدرات 

1»وتنمیتها تنمیة صحیحة 

تبــارات اللّغویــة فــي كونهــا تــؤدّي دورا هامــا فــي عملیــة تعلــیم اللغــة، وتكمــن أهمیــة الاخ
ــتعلّم الجیّدین،ویبــدو ذلــك جلیــا مــن خــلال الأهمیّــة  ــیم وال ــد أســاس للتعل حیــث أنّ الاختبــار الجیّ
التي یولیها المعلّمون والمتعلّمون على السّواء لهذه الاختبارات، ولذلك فإنّ أيّ خلـل فـي إعـداد 

سلبا على العملیة التعلیمیـة التعلّمیـة، ومـن ثـمّ لا بـدّ مـن -بالضرورة-ي ینعكسالاختبار اللّغو 
العنایــــة الفائقــــة بمســــألة إعــــداد الاختبــــارات اللّغویــــة، وبنائهــــا وصــــیاغة أســــئلتها وفــــق أســــس و 

تشــكّل الأســاس الــذي یبنــي علیــه المعلّــم كامــل قراراتــه المتعلّقــة بتقویمــه «ضــوابط علمیــة، لأنّهــا
تعلّمیــه، وبالنشــاطات التــي علیــه القیــام بهــا، أو التّركیــز علیهــا مجــددا، بالــدّرجات لعملــه مــع م

التي یعطیها لمتعلّمیه، بالتقویم الـذي یضـعه لنشـاط متعلّمیـه التعلُّمـي، بنوعیـة الاختبـارات التـي 
لقـة علیه القیام بها، وبقرارات التّرفیع والإعادة التـي یتّخـذها بشـأن متعلّمیـه فـي نهایـة سـنة أو ح

أو مرحلة دراسـیة، و الخطـأ فـي أيّ مرحلـة مـن مراحـل عملیّـة التّقـویم أي فـي اختیـار الاختبـار 
المناســـــب ،أو فـــــي بنائـــــه، أو فـــــي التزامـــــه بالمواصـــــفات المطلوبـــــة فـــــي كـــــل نـــــوع مـــــن أنـــــواع 

.269ین النظریة والتطبیق، صراتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة ب-1
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یؤدّي إلى خلل في عملیّة التقـویم ، وإلـى اتّخـاذ قـرارات قـد لا تكـون صـائبة بحـقّ ..الاختبارات
م، وكأنّنـــا بـــذلك نســـلبه حقَّـــه فـــي التقـــدّم، مبـــرّرین قراراتنـــا بالنّتـــائج التـــي توصّـــلنا إلیهـــا فـــي مـــتعلّ 

تقویمنــا، ویتــأتّى الخطــأ فــي النتیجــة مـــن الأداة المســتعملة فــي التّقــویم، ویتحمّــل المعلـّـم واقعیـــا 
1».ومعنویا نتیجة هذا الخطأ، وإن كان الضحیّة هو المتعلّم

صـاغ علـى شـكل أسـئلة شــفهیّة أو كتابیـة متنوّعـة تهـدف عمومـا إلــى فالاختبـارات إذن ت
اختبــار التلامیــذ وقیــاس معلومـــاتهم مــن حیــث الفهــم والتّحصـــیل، فمــن خلالهــا یمكــن تصـــنیف 
الطلبـــة ،وتحدیـــد درجـــاتهم ومســـتویات نجـــاحهم ورســـوبهم ، ومـــن خلالهـــا یمكـــن وضـــع برنـــامج 

ل أســالیب وتقنیــات وطــرق ووســائل التّــدریس علاجــيّ للطلبــة المخفقــین، ومــن خلالهــا یــتمّ تعــدی
.المتبّعة

:اـــل إجرائهـــا من مراحـــــانطلاقاراتــــداف الاختبـــــأهوهناك من حدّد 

تحدیـد إلـى أيّ مـدى یمتلـك «تمّ الاختبار في بدایة السّنة الدّراسیة فإنّ الهدف منه هـوفإن-أ
للبـدء فـي التـدریس ، ویـتمّ ذلـك بتنفیـذ اختبـار قبلـي الطلاب المهارات والقدرات السابقة اللازمـة

لتحدید درجة الاستعداد عند الطلاب ،ویغطّي هذا الاختبار عادة المهارات والقـدرات السـابقة ، 
وبنــاء علــى نتــائج الاختبــار القبلــي تعــالج نقــاط الضّــعف ،أو یوصــى بوضــع بعــض الطلبــة فــي 

2».اسب مستوى الطلابمجموعات خاصة ،أو تعدّل الخطّة الدراسیة لتن

وإن تــمّ الاختبــار فــي فتــرات معیّنــة مــن السّــنة الدّراســیة كمــا هــو الحــال بالنّســبة للاختبــارات -ب
تحدیـد جوانـب المـادة الدّراسـیة التـي یتقـدّم فیهـا «الفصلیّة،فإنّ الهدف منهـا بالدّرجـة الأولـى هـو

، والاختبـار هنـا یكـون علـى الطلاب بشكل مناسب ،والجوانب التي یحتاجون فیها إلى مساعدة
شكل اختبارات قصیرة تنفّذ في نهایة وحدة أو فصل من كتاب ،ویركّز الاختبار هنـا علـى أهـمّ 
المبــــادئ فــــي تلــــك الوحــــدة أو ذلــــك الفصــــل، وبنــــاء علــــى نتــــائج الاختبــــار یــــتمّ تعــــدیل أســــلوب 

بعـض الجوانـب ، التّدریس أو خطّته لتناسـب حالـة الطـّلاب ، فـإذا تبـیّن أنّ هنـاك صـعوبة فـي 
بــالرغم مــن وســائل العــلاج والتعــدیلات، نلجــأ إلــى اختبــار تشخیصــيّ لتحدیــد أســباب الضــعف 

3».الحقیقیة ،ولیس فقط نقاط الضعف

.81أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة، ص-1
.269راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ص-2
.269،270المرجع نفسه ، ص-3
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التحقـّق «أما إذا تمّ إجراء الاختبـار في نهایـة مرحلة تعلیمیّة معیّنـة فإنّ الغـرض منهـا هــو-ج
ات اللاّزمــة للانتقــال إلــى صــفّ أعلــى ،أو المنهــاج مــن مــدى امــتلاك الطــلاّب للمهــارات والقــدر 

الــــذي یلیــــه، أو لإعطــــاء كــــلّ طالــــب العلامــــة أو الدرجــــة التــــي یســــتحقّها فــــي المــــادة الدراســــیة 
،والاختبـــار هنـــا یكـــون شـــاملا للمنهـــاج، وممـــثلا بعیّنـــة مناســـبة مـــن الفقـــرات أو الأســـئلة بحیـــث 

1».تغطي المبادئ الهامة

ف وأهداف أخرى تصبو إلى تحقیقها الاختبارات اللغویـة، والتـي یمكـن هذا بالإضافة إلى وظائ
:حصرها في ما یلي

.زیادة الدّافعیة لدى المتعلّمین،حیث توجّه اهتمامهم إلى أهداف المادة الدراسیة-

تزویــد المعلّمــین بتغذیــة راجعــة عــن مــدى نجــاحهم أو فشــلهم فــي مهمّــة التّــدریس ممّــا یســمح -
.ة التّعلیم والتعلّم بتصحیح مسار عملی

.زیادة التذكّر وانتقال أثر التعلّم-

.تحفیز المتعلّمین وزیادة قدرتهم على التعلّم الذاتي-

ــــة بمعلومــــات أو تغذیــــة راجعــــة عــــن فعالیــــة المنهــــاج - ــــة التعلیمیّ تزویــــد القــــائمین علــــى العملیّ
ــــة العامــــة ،و المــــادة ا ــــث الأهــــداف التربوی لدراســــیة ،والأنشــــطة التعلیمــــي بشــــكل عــــام مــــن حی

2.التعلیمیة ،وطرق التدریس المعتمدة

بالإضافة إلى كونها تساعد المشرفین علـى العملیـة التعلیمیـة فـي اتخـاذ قـرارات حاسـمة 
بخصوص السیر العام لتنفیذ المنهـاج ،ومسـألة انتقـال الطـلاب مـن صـفّ إلـى آخـر، كمـا أنّهـا 

مســــتویات أبنــــائهم بغــــرض إســــهامهم فــــي تمكّــــن أولیــــاء الأمــــور مــــن الاطــــلاع علــــى نتــــائج و
. تصحیح مسار عملیة التعلّم في ضوء النتائج المحصّل علیها

: غویة ومراحل إعدادهااستراتیجیات بناء الاختبارات اللّ -3

التحصـیلیة تعـدّ مـن أصـعب وأعقـد العملیـات التعلیمیـة علـى إنّ عملیة بنـاء الاختبـارات
ت فــي توجیــه العملیّــة التعلیمیــة، إذ علــى أســاس نتائجهــا یــتمّ الإطــلاق، نظــرا لأهمیــة الاختبــارا

.270المرجع  السابق ،ص-1
.270المرجع نفسه ، ص: یراجع -2
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تغییر أو تعدیل أو تطویر البرامج أو الوسائل أو الطرق التعلیمیّة المتبّعـة، ولـذلك علـى المعلـّم 
:أثناء إعداده لهذه الاختبارات أن یطرح على نفسه مجموعة من الأسئلة

متى نضع الاختبارات التحصیلیة؟-
ایـــة العمـــل فـــي وحـــدة دراســـیة لنضـــع الاختبـــارات المناســـبة لهـــا ؟أم نضـــع هـــذه هـــل ننتظـــر نه-

الاختبارات أثناء تعلیمنا الوحدة التعلیمیة؟ 
وكیــف نتأكّــد مـــن مناســبة الاختبـــار الــذي ننـــوي إعــداده لمســـتوى المتعلّمــین ؟ومـــا هــي درجـــة -

الصعوبة التي یمكن وضعها في الاختبار التّحصیلي؟
لمـدّة الزّمنیـة المناسـبة لإجـراء الاختبـار؟ و مـا هـو عـدد الاختبـارات التـي كیف یمكننا تحدیـد ا-

یجب القیام بها في السّنة الدّراسیة؟

:هيواتـل وخطـدة مراحـــبعإعداد الاختبار یمرّ وانطلاقا من الأسئلة السابقة نستنتج أنّ 

:تحدید الأهداف التعلیمیّة للاختبار-3-1

ــــــد الأهــــــتعــــــدّ  ــــــارات اللّغویــــــة بأنواعهــــــا وخصوصــــــا مســــــألة تحدی داف التّعلیمیــــــة للاختب
) میجــر(التّحصــیلیة منهــا والنهائیــة مــن أبــرز المســائل وأهمّهــا فــي العملیــة التّقویمیــة ،ویعــرّف 

ـــم، أو وصــف دقیــق للســلوك «الهــدف التّعلیمــي ــع فــي ســلوك المتعلّ ــه رغبــة فــي تغییــر متوقّ بأنّ
1».یه بعد إنهاء عملیة التعلیمالمتوقّع من التلمیذ أن یكون قادرا عل

وبمــا أنّ التّعلــیم یهــدف إلــى إكســاب المــتعلّم الكفایــات الضــروریة لمواجهــة الحیــاة ، فــإنّ 
مـــن الضـــروري أن نســـعى عنـــد بنـــاء اختبـــار تحصـــیلي أن نحـــوّل المفـــاهیم العلمیـــة والأهـــداف 

دى إتقانـــه لهـــذا التعلیمیـــة إلـــى أهـــداف ســـلوكیة یـــتمكّن المـــتعلّم مـــن خلالهـــا أن یبـــرهن عـــن مـــ
وتفتـرض هـذه المرحلـة الابتعـاد عـن الأهـداف النظریـة ..السلوك الذي یفیده في حیاته العملیة 

التــي لا یكتــرث لهــا المــتعلّم ، والعمــل علــى ترجمتهــا إلــى أهــداف ســلوكیة مرتبطــة بحیاتــه، ولا 
بدایتـــه حتـــى یكـــون ذلـــك فـــي بنـــاء الاختبـــارات فقـــط ،و إنّمـــا یتجسّـــد فـــي النّشـــاط التّعلیمـــي منـــذ

2.الوصول إلى تقویمه بالاختبارات التحصیلیة

.96،ص2002دار وائل للنشر ،عمّان،الأردن، 2بیل عبد الهادي ، مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي واستخدامه في التدریس الصفي طن-1
.86-85أنطوان صیاح ، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي،ص-2
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ومن ثمّ فإنّ صیاغة الأهداف التعلیمیة بصورة سلوكیة بدقّة وتوازن أمرٌ لا بـدّ منـه فـي 
بنـــاء الاختبـــارات ، علـــى أن تكـــون هـــذه الأهـــداف مرتبطـــة ارتباطـــا وثیقـــا بـــالمحتوى التعلیمـــي 

ختبـــار ومدّتــه الزمنیـــة ، والعكـــس إذا لــم تكـــن الأهـــداف المقــدّم للتلمیـــذ، ومتوافقـــة مــع نوعیـــة الا
محـــددة وواضـــحة بالنســـبة للمعلّـــم ،فـــإنّ ذلـــك ســـینتج عنـــه غمـــوض وعجـــز فـــي وضـــع الأســـئلة 

.المناسبة

:وع الاختبارــروس موضدّ ــتحدید وحدات الاختبار أو ال-3-2

مـــا هـــي : ت هـــو للاختبـــاراؤال الـــذي یطـــرح نفســـه عـــادة حـــول المـــادة التعلیمیـــةإنّ السّـــ
الوحدات التي یجـب أن تشـكّل مـادة الاختبـارات التحصـیلیة أو النهائیـة ؟ باعتبـار أن الاختبـار 
لا یمكنــه أن یشــمل كــل وحــدات المنهــاج ،وهنــا تفــرض مســألة الانتقــاء نفســها علــى المدرســین 

الأخــذ بمبــدإ الاقتصــار علــى وحــدات محــدّدة مــن المنهــاج ضــروري، لعــدم إرهــاق «،حیــث أنّ 
لمــتعلّم بالمــذاكرة  الكثیفــة ،غیــر أنّ ذلــك یجــب أن یتوافــق مــع اختبــار تحصــیلي لا یركــز علــى ا

الحفـــظ ،إنّمـــا یقـــوم علـــى التحلیـــل والتركیـــب ،وهـــذا یفتـــرض أساســـا أن تكـــون أهـــداف النشـــاط 
التعلیمي التعلّمي أهدافا تقوم على إنمـاء قـدرات التفكیـر والتحلیـل والتركیـب مبتعـدة عـن الحفـظ 

1»غائیة ، فتسهل عندئذ عملیة الانتقاء هذه أثناء إعداد الاختبارو الببّ 

:ويـغار اللّ ـدات الاختبـة بوحـة المرتبطـتحدید المفاهیم العلمی-3-3

بعــد تحدیــد الأهــداف التعلیمیــة، والوحــدات التــي ســیرتكز علیهــا الاختبــار،من الضّــروري 
یها أثنـاء وضـع أسـئلة الاختبـار، لأنّ اشـتماله أن یحدّد المعلّم المفاهیم العلمیة التي سیعتمد عل

على كلّ الموضوعات والمفاهیم التي تحویها الوحدات التعلیمیـة المحـددة سـابقا أمـر مسـتحیل، 
من الواجب القیام بعملیة انتقاء مدروسة للمفاهیم التي نبقي علیها مادة لاختبارنـا،على «لذلك 

مفــــاهیم التــــي وقــــع الاختیــــار علیهــــا فــــي المــــادة أن یحكــــم عملیــــة الانتقــــاء هــــذه مبــــدأ أهمیــــة ال
المدروســة، وارتباطهــا ببعضــها الــبعض فــي وحــدة تجعــل الاختبــار التّحصــیلي اختبــارا متماســكا 

2».وشاملا لا یرهق المتعلّم في التّفكیر الموزع و المتفاوت الأهمیة

.85المرجع السابق، ص-1
.85المرجع نفسه ،ص-2
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وضـوعات علـى المعلى أن یراعـي المعلـّم فـي كـل ذلـك عـدم خـروج الأسـئلة الاختباریـة
بالإضـافة إلـى مراعـاة مسألــــة التـــدرّج فـي صعوبـــة الأسئلـــــــــة ،ـــاها المحتـــوى التعلیمـيالتـي غطّ 

ذلــك لأنّ إدخــال نقــاط قلیلــة وســهلة نســبیاً یســاعد علــى المحافظــة علــى شــعور الطلبــة الأقــل «
إنّ إدخـال نقـاط صـعبة قدرة أو الأقل استعدادا بعدم الضّـیاع والـدّمار بعـد الامتحـان ،وبالمثـل فـ

قلیلــة ســوف یحــافظ علــى الطّلبــة المســتعدّین اســتعدادا جیــدا مــن أن یشــعروا بــأنهم خُــذِلوا بعــد 
أنــا متأكـد مـن أنّنـي لـم أعـط فرصـة لكــي :"ذلـك، ومـن التفكیـر عنـدما یغـادرون قاعـة الامتحـان 

1».أظهر كل ما أعرفه في الاختبار

لأهداف المرجـوة ؛لأنـه لا یمكـن أن یكشـف عـن فلا الاختبار السّهل بإمكانه أن یحقّق ا
نقـــاط القـــوة والضـــعف لـــدى المـــتعلّم، ولا یجعـــل المـــتعلّم یـــدرك حقیقـــة مـــا یعرفـــه، ولا الاختبـــار 
الصّعب كذلك بإمكانـه أن یحقـق الأهـداف المنشـودة ؛لأنـه یثـبط مـن عزیمـة المـتعلّم، ولا یمكّـن 

كــــرة واضــــحة عــــن قدراتــــه ومهاراتـــــه مــــن التّعــــرف علــــى المســــتوى الحقیقــــي لـــــه، ولا یعطینــــا ف
وإمكاناته، ومـن ثـمّ فـلا بـدّ أن یحـوي هـذا الاختبـار أسـئلة سـهلة وأخـرى متوسـطة وثالثـة صـعبة 
حتّى یشعر كل طالب بعدم الإقصاء والتّهمیش، فیكون الاختبار بذلك قد راعى مسألة الفـروق 

.الفردیة بین المتعلّمین

:هــــولار وطـــدة الاختبـــد مـــدیـتح-3-4

إنّ تحدید مـدّة الاختبـار مرهـون بعـدّة عوامـل یجـب مراعاتهـا مـن قبـل المعلـّم ، منهـا مـا 
ـــق بـــالمتعلّم وســـرعة فهمـــه واســـتیعابه  یتعلـــق بنوعیـــة الاختبـــار ودرجـــة صـــعوبته ومنهـــا مـــا یتعلّ

لـه للأسئلة والوقـت الـذي یسـتغرقه للإجابـة عنهـا ،ومنهـا مـا لـه علاقـة بـالمعلّم والوقـت الممنـوح 
للتّصــحیح ؛فالاختبــارات المقالیــة مــثلا تتطلّــب وقتــا أطــول مــن الوقــت الــذي تتطلّبــه الاختبــارات 
الموضــوعیة ،وإذا كــان المعلـّـم مطالبــا بتقــدیم نتــائج الامتحــان لــلإدارة خــلال فتــرة قصــیرة فمــن 
الأفضـــل أن یســـتخدم الاختبـــارات الموضـــوعیة ،مـــع ملاحظـــة امتلاكـــه الوقـــت الكـــافي لإعـــداد 

...ر موضوعي جیداختبا
ــــرة قــــلّ عــــدد الأســــئلة  ــــي الإجابــــة كثی ــــة ف ــــت التّفاصــــیل المطلوب ــــه كلّمــــا كان ــــوم أنّ ومعل

أن یراعـي فـي تحدیـد طـول الاختبـار «أنّ علـى المعلـّم) أنطوان صـیاح(المطروحة،ولذلك یرى 

.204، ص1989حسین عبد الفتاح،مركز الكتب الأردني ،الأردن، دط ،:تدریس ،ترجمةجوزیف لومان ، إتقان أسالیب ال-1



نياالفصل الثّ الباب الأول                                                   
أسالیب التّقویـم اللّغـوي

159

عاملین أساسیین هما من جهة صعوبة التّمارین المطلوب العمل علیهـا، ومـا تتطلّبـه مـن وقـت 
عالجتهــا ؛علمــا أنّ الوقــت الــذي یضــعه المــتعلّم لحــلّ تمــرین معــیّن یفــوق مــا یتــراوح مــن ثلاثــة لم

إلى خمسة أضعاف ما یضعه المعلّم من وقت، وذلك تبعا لسرعة المـتعلّم، ولمـدى تدرّبـه علـى 
العمـــل المطلـــوب، ومـــن جهـــة أخـــرى الوقـــت الـــذي یأخـــذه المـــتعلّم فـــي كتابـــة الإجابـــات، وفـــي 

روط الإخراجیـــة التـــي یفرضـــها المعلّـــم مـــن خـــطّ مقـــروء، وكتابـــة للسّـــؤال، ووضـــع الالتـــزام بالشـــ
خطــوط فــي أمــاكن محــدّدة مــن العمــل المطلــوب، علمــا أنــه إذا كانــت المــدة المطلوبــة لاختبــار 
تحصــیلي أربعــین دقیقــة فعلینــا أن نعطــي المــتعلّم عشــر دقــائق إضــافیة للإفســاح أمــام البطیئــین 

ا هو مطلوب منهم ،دون الطّلـب إلـیهم أن یسـرعوا فـي إنجـازه، لأن في أن یتمكنوا من إكمال م
1».لا فائدة من هكذا طلبات في نهایة الاختبار التحصیلي

:ودهـــة بنـــوي وصیاغــغوضع الاختبار اللّ -3-5

الانتهاء من تحدید الأهـداف التعلیمیـة وتحدیـد وحـدات الاختبـار، والمفـاهیم العلمیـة بعد
هــا الأســئلة، و مــدّة الاختبــار وطولــه، نعــرّج الآن علــى مرحلــة أخــرى تعــدّ مــن التــي ســترتكز علی

المراحــل الضــروریة فــي إعــداد الاختبــار الجیّــد، ألا وهــي صــیاغة بنــود الاختبــار انطلاقــا مــن 
المواصفات والشروط التي یجب الالتزام بهـا أثنـاء صـیاغة أسئلـــــــة الاختبـــــــــارنوعه، ومـن 

2:يما یلـــــــــ
تجنّـــب التّعقیـــد اللّفظـــي والإبهـــام والإلغـــاز أثنـــاء طـــرح السّـــؤال ،إذ لا ینبغـــي أن تجتمـــع علـــى -أ

الطالــب صــعوبتان إحــداهما خاصــة بلغــة الســؤال ،والأخــرى خاصــة بمحتــواه ، فمــن الضــروري 
.أن تكون أسئلة الاختبار واضحة العبارة محدّدة الفهم والغرض

.ـرّریمة في المقـــــــــــــــــــــا ذا قـــــــجانبـأن یتناول الســــؤال-ب

التأكّــد مــن أنّ كــلّ ســؤال مســتقلّ بذاتــه ،ولا تعتبــر الإجابــة عنــه شــرطا للإجابــة عــن الســؤال -ج
الــذي یلیــه ،لأن الخطــأ فــي الإجابــة عــن الأول یترتــّب علیــه بالضــرورة الخطــأ فــي الإجابــة عــن 

. السؤال الموالي له

.86أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي،ص-1
و محمد الصالح سمك،فن التدریس للتربیة اللغویة انطباعاتها. 172رشدي أحمد طعیمة،الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة ،ص: یراجع2

.647، 646المسلكیة وأنماطها العملیة ،ص
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التي تعتمد على الخداع ،إذ إنّ الخدعة فـي السـؤال غالبـا مـا تضـلّل الطالـب تجنّب الأسئلة -د
.الجیّد الذي یحاول التّركیز على معنى العبارة بكاملها أكثر مما یركز على كل كلمة فیها

.التأكـد من أنّ نصّ السؤال یطرح مشكلة لا لبــــــــــس فیها-ه

ولها لعیّنـة كبیـرة مـن المحتـوى المقـرّر، حتـى یجب أن یكون عدد الأسـئلة كافیـا لیضـمن شـم-و
.تكون مقیاسا صحیحا للحكم على تحصیل المتعلّم 

التأكــد مــن خلــوّ الســؤال مــن العبــارات والتلمیحــات الموحیــة بالإجابــة الصــحیحة كــأن یكــون -ز
؟..؟ ، أ لیس من الأجدر..ألا توافق على : السؤال على هذا النحو

للمســتویات العقلیــة المختلفــة بحیــث تكــون وســیلة لاختبــار قــدرة التأكّــد مــن شــمول الأســئلة-ح
التلمیـــذ علـــى الفهـــم والتّحصـــیل والتّفكیـــر ،أي ألاّ تكـــون وســـیلة لاســـترجاع المعلومـــات فقـــط بـــل 
یجب أن تتّجه نحو الموازنة و الرّبط بین العناصر المختلفة ، والتّعبیـر عـن وجهـة نظـر معینـة 

أو معارضـــتها ونقضـــها بـــالحجج والبـــراهین المناســـبة، وهـــذا لا والـــدفاع عنهـــا بالأدلـــة اللازمـــة،
.یتأتّى إلا بتنویع الأسئلة 

.التأكّـد من أن الأسئلة لا تتطلب إجابات یختلف علیها المصحّحون في تقدیر درجاتها -ط
أن یكون الوقت المسموح به للإجابة عن أسئلة الاختبار متناسبا ومستوى صـعوبة وطـول -ي

.ئلةتلك الأس

:ـــارود الاختبـــة لبنــغویة اللّ ـــیاغمراجعة الصّ -3-6

بعد الانتهاء من وضع الاختبار وصیاغة بنوده ،لا بدّ على المعلّم أن یراجع الصّـیاغة 
اللّغویــة لتلــك البنــود فــي ضــوء معــاییر الأســئلة الجیّــدة، والاعتبــارات التــي ینبغــي مراعاتهــا فــي 

ولا یخفـى علـى أي معلـّم أهمیّـة عملیـة مراجعـة «قـرات الاختبـار، صیاغة كلّ نـوع مـن أنـواع ف
الصـــیاغة هـــذه ،لأنّهـــا قـــد تكـــون مـــن العوامـــل التـــي تحـــول دون وصـــول المـــتعلّم إلـــى الإجابـــة 
ـــة مـــن  ـــار خالی ـــة بعـــد التأكّـــد مـــن أنّ النســـخة المطبوعـــة للاختب ـــة، وتنتهـــي هـــذه العملی المطلوب

الإخراجیــة المریحــة للمــتعلّم، مــن ناحیــة حجــم الخــطّ، الأخطــاء المطبعیــة، وتتمتــّع بالمواصــفات
والمسـاحات البیضـاء المتروكـة فــي ورقـة الامتحـان ،والعلامـات الفارقــة التـي شـاءها المعلـّم فــي 
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وكلّهــا تفاصــیل 1»...نــصّ الامتحــان مــن مفــردات وُضــع تحتهــا خــطّ أو كتبــت بخــطّ عــریض
.تتطلّب المتابعة الدّقیقة و الإتقان

:ات ـــع العلامــح وتوزیــصحیط التّ د مخطّ تحدی-3-7

إنّ تحدیـــد مخطّـــط لتصـــحیح الاختبـــار، ووضـــع ســـلّم لتوزیـــع العلامـــات علـــى الإجابـــات 
الصّــــحیحة مــــن أبــــرز المســــائل التــّــي یتوقّــــف علیهــــا نجــــاح الاختبــــار، ویعنــــي وضــــع مخطّــــط 

،كـــي تشـــكل كتابـــة الخطـــوط العریضـــة للإجابـــات المضـــمونة لكـــل تمـــرین«لتصـــحیح الاختبـــار
ـــدقیق الـــذي توضـــع العلامـــة علـــى  ـــاس ال ـــة التّصـــحیح، والمقی ـــه عملی ـــذي تبنـــى علی الأســـاس ال
أساسه، غیر أن لهذه المرحلة دوراً آخر لا یقل أهمیّة عن الدّور الـذي عرضـناه، ألا وهـو دفـع 
المعلّـــم إلـــى إعـــادة النّظـــر فـــي الأســـئلة التـــي طرحهـــا عنـــدما یلاحـــظ الخلـــل الـــذي یعتریهـــا عنـــد 

2».جابة علیهاالإ

إنّ إجابة المعلّم على أسئلة الامتحان بنفسه، أو تكلیف أحد زملائه بحلّها طریقـة جیّـدة 
تســاعد علــى رســم انطباعــات هامّــة حــول ملاءمــة الأســئلة ،وصــدقها، ودقّتهــا، ومــدى وضــوح 
تعلیماتهـــا ،مـــا یســـمح بتوضـــیح أو تعـــدیل بعـــض الأســـئلة التـــي قـــد تكـــون غامضـــة ،وتصـــحیح 

إلخ، وفي حالـة الأسـئلة المقالیـة مـثلا ،یمكـن لهـذه ...خطاء في الصّیاغة أو التّرتیب بعض الأ
3.الخطوة أن تمنح المعلّم إجابات نموذجیة تساعده على التصحیح

فمــن الضــروري إذن أن یجیــب المعلّــم علــى الأســئلة التــي وضــعها قبــل إخــراج الاختبــار 
میـة بالغـة فـي وضـع سـلّم لتوزیـع العلامـات علـى في صورته النّهائیـة، كمـا أنّ لهـذه الخطـوة أه

الأســـئلة المختلفـــة ، ومـــن ثـــمّ علـــى الإجابـــات المنتظـــرة ،وكلّمـــا كـــان توزیـــع العلامـــات مفصّـــلا 
.ودقیقـــا كان تصحیح الامتحان موضوعیا ودقیقا

:اــى علیهــة التي یبنـــر العلمیّ ـد والمعاییــصفات الاختبار الجیّ -4

مّ التطـرّق إلیـه فـي مراحـل إعـداد الاختبـار اللّغـوي واسـتراتیجیات وضـعه، انطلاقـا ممـا تـ
یمكن استنباط أهم الصّفات والمعاییر العلمیة التي یجب أن یبنى علیها كل اختبار مهمـا كـان 

.88، 87أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي،ص -1
.86، صنفسهالمرجع -2
.203جوزیف لومان ، إتقان أسالیب التدریس،ص: یراجع-3
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ــــا، وســــهولة : نوعــــه، منهــــا ــــدّنیا والعلی ــــة ال ــــع المســــتویات العقلی ــــع الأســــئلة ،وشــــمولها لجمی تنوی
الســــهل إلــــى الصــــعب ،وتغطیــــة الأســــئلة لأهــــم محتویــــات المقــــرّر، و التطبیــــق، والتــــدرّج مــــن 

إلــخ، إلاّ أن كــلّ ...ملاءمتهــا للوقــت المحــدّد للاختبــار، وارتباطهــا بالأهــداف التعلیمیــة المرجــوة
هــذه الأســس والصّــفات غیــر كافیــة لبنــاء اختبــار جیــد ، إذ یؤكــد البــاحثون علــى ثلاثــة معــاییر 

:كل اختبار مهما كان نوعه وهي أساسیة لا بدّ من توفـّـرها في

:الصدق-4-1
أنّ الاختبـار الـذي صـمّم «والمقصود بصدق الاختبار أن یقیس ما صمّم مـن أجلـه أي
،و عـدم صـدق الاختبـار 1»لقیاس سلوك معین ،جمیع فقراته ترتبط بهذا السلوك المـراد قیاسـه

صــدق الأداة هـو صــلاحیتها عـاجزا عــن تقـدیر المجــال المطلـوب كمـا ینبغــي، ومعیـار «یجعلـه
نتاجـــات (لمــا أُعِــدَّت لــه، و لتحقیــق صــدق الاختبــار علینــا أن نســأل مــا هــو السّــلوك المتوقـّـع 

التـــي یقیســـها الاختبـــار؟ ویجـــب أن یتكـــوّن الاختبـــار مـــن عیّنـــة ممثلـــة مـــن الفقـــرات أو ) الـــتعلّم
.2»الأسئلة في محتوى معیّن وتحقّق هدف الاختبار

للقــدرة علــى القــراءة مــثلا ،هــو ذلــك الاختبــار الــذي یقــیس فعــلا القــدرة علــى فالاختبــار الصــادق 
.القراءة لا القدرة على رؤیة المكتوب، ولا ما یتّصل بالموضوع من معلومات وأفكار

ولــیس هنــاك مقیــاس موضــوعي مطلــق للصّــدق ،لكنّنــا قــد نــركن إلــى الإحصــاء وإلــى «
ا بـــدلیل مقنـــع علـــى أنّ الاختبـــار یقـــیس الـــدّرس الملاحظـــة والتفســـیر، بحیـــث نقـــدّم أســـئلة تزوّدنـــ

أمــا فــي اختبــارات اللّغــة ،فــإنّ ملاحظــات ..قیاســا كافیــا دقیقــا لهــدف معــین، ووفــق معیــار معــیّن
المــدرّس ،وملاحظــات الأقــران تــدعّم صــدق الاختبــار ،إذا كانــت الــدّرجات التــي حصــل علیهــا 

قــــت الــــدّرجات مــــع الســــلوك اللغــــوي الطّالــــب تكشــــف فعــــلا عــــن تمكّنــــه اللّغــــوي ،وكــــذلك إذا اتّف
3».للدارس، أو مع مقاییس الاتّصال الأخرى

:باتالثّ -4-2

.119نبیل عبد الهادي ، مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي ،ص-1
.270د فؤاد حوامدة ،أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ،صراتب قاسم عاشور ،محم-2
.269، 268دوجلاس براون ، أسس تعلّم اللغة وتعلیمها،ص: یراجع-3
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حیــث یفتــرض أن یعطــي دمــات الأساســیة للاختبــار الجیّــالمقوّ « بــات مــنوتعــدّ صــفة الثّ 
1»الاختبار النتائج نفسها تقریبا،إذا مـا أعیـد اسـتخدامه أو عقـده مـرة أخـرى فـي أوقـات مختلفـة

ا الثبّـــات إحصـــائیا بحســـاب معامـــل الارتبـــاط بـــین الـــدّرجات التـــي حصـــل علیهـــا ویقـــاس هـــذ«
التلامیــذ فــي المــرة الأولــى، وبــین النتــائج فــي المــرة الثانیــة، فــإذا ثبتــت الــدّرجات فــي الاختبــارین 
وتطابقت قیـل إنّ درجـة ثبـات الاختبـار كبیـرة ،أي أن أداء الطالـب فـي هـذا الاختبـار لا یتغیّـر 

لــزمن ، وتكــون النتــائج متقاربــة إن لــم تكــن موحّــدةً مهمــا تعــدّدت مــرات اســتخدام كثیــرا بمضــيّ ا
2».أداة التقویم ،أو تعدّد القائمون بها ،أو اختلف حجم النشاط

ویمكــن التأكـــد مــن ثبـــات الاختبــار بإعـــادة الاختبـــار نفســه ،وللتلامیـــذ أنفســهم بعـــد فتـــرة 
كـافئین علـى نفـس المجموعـة مـن التلامیـذ زمنیة و في ظروف مشابهة، أو بـإجراء اختبـارین مت

بحیــث یقیســان نفــس القــدرات ، فــإذا حصــلنا علــى نتــائج متقاربــة دلّ ذلــك علــى ثبــات الاختبــار 
3.بدرجة كبیرة

:الموضوعیة-4-3

تجنّب جمیـع العوامـل الشّخصـیة أو الذّاتیـة أو الخارجیـة التـي «والمقصود بالموضوعیة
ـــار ،فا ـــى نتـــائج الاختب ـــذي یتّســـم بالموضـــوعیة یعطـــي نتیجـــة واحـــدة مهمـــا تـــؤثّر عل لاختبـــار ال

ــه مكــوّن مــن وحــدات وأســئلة محــددة، كمــا أنّ إجاباتــه لا یختلــف  اختلــف عــدد المصــحّحین لأنّ
4»علیها اثنان

ومعنــى ذلــك أنّ الاختبــار الموضــوعي یجعــل المعلّــم حیادیــا أثنــاء التّصــحیح، بحیــث لا 
ـــــاختلاف تتوقـــــف علامـــــة المفحـــــوص علـــــى تصـــــحیح الم ـــــم فقـــــط، أي أنّهـــــا تكـــــون واحـــــدة ب عل

صـفة «فالموضـوعیة-مثلما هو الحال بالنسبة للأسـئلة الموضـوعیة كمـا سـیأتي-المصحّحین 
أساسیة من صفات الاختبار الجیّد علیها یتوقف ثبات الاختبـار ثـم صـدقه، كمـا أنهـا ضـروریة 

.119نبیل عبد الهادي ،مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي ،ص-1
.271بین النظریة والتطبیق، صراتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة -2
.271المرجع نفسه،ص: یراجع-3
.119نبیل عبد الهادي ،مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي،ص-4
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ـــات الم ـــات إلا أن لزومهـــا أشـــدّ بالنســـبة للامتحان قالیـــة، والسّـــبب أنّهـــا تتّصـــف لجمیـــع الامتحان
1»بالذاتیة،أي یتأثّر تصمیمها وتصحیحها بآراء وأهواء المصحّح 

:غویة وشروط صیاغتهاأنواع الاختبارات اللّ -المطلب الثاني

موضـوعیة تنقسم الكتابیة إلى مقالیـة و تتنوّع الاختبارات اللغویة بین الشفهیة والكتابیة ،و 
:ليكما یتّضح من المخطّط التا

غویةالاختبارات اللّ 

الكتابیةالشفهیة                                           

الموضوعیة         المقالیة                                       

اختباراختبار             اختبار          تتطلب إجابات          اختبار           تتطلب إجابات    
المطابقة والمزاوجةل  ـــــــالتكمید الصواب والخطأ     الاختیار من متعدّ )       شبه مقالیة(یرة قص)   مقالیة(طویلة 

مخطّط یوضّح أنواع الاختبارات اللغویة

:الاختبارات الشفهیة-أولا

تعـدّ الاختبـارات الشّـفهیة مـن أقـدم الوسـائل التّقویمیـة علـى الإطـلاق، وهـذا النّـوع :ومهامفه-1
یتطلـّب إجابــات شـفهیة للأسـئلة ، ویشــیع هـذا النـوع مــن الاختبـار فـي اختبــار «تختبـارامـن الا

، كمـا یسـتخدم فـي مسـابقات التّوظیـف فـي 2»اللغة واللفظ والإلقاء والمحادثة والقـراءة الجهریـة 

.272راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق،ص-1
.280،صنفسهالمرجع -2
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ؤسســات التربویــة والجامعیــة ،ویقــوم فیهــا المعلّــم بطــرح أســئلة تســتدعي إجابــات شــفویة دون الم
. اللّجوء إلى الكتابة

1:لهذا النّوع من الأسئلة عدّة مزایا نذكر منها:هاحاسنم-2

تســــاعد علــــى تقیــــیم قــــدرة المــــتعلّم علــــى القــــراءة والنّطــــق الســــلیمین، وتدریبــــه علــــى التعبیــــر -أ
.لاقةوالمحادثة بط

الحكــــم علــــى مــــدى اســــتیعاب التلامیــــذ للحقــــائق والمفــــاهیم ،ومــــدى قــــدرتهم علــــى معالجــــة -ب
.المواقف المستجدة

تمكّــن الاختبــارات الشّــفویة المعلّــم مــن اكتشــاف أخطــاء المتعلّمــین وتصــحیحها فــي الحــال، -ج
.بالإضافة إلى استفادة المتعلّم من إجابة زملائه

یم الكثیــر مــن المجــالات اللّغویــة ،كاختبــار القــراءة ،ومناقشــة تعتبــر وســیلة أساســیة فــي تقــو -د
ـــى كونهـــا حجـــر أســـاس فـــي الطریقـــة الحواریـــة فـــي  ـــة ،بالإضـــافة إل البحـــوث الفردیـــة والجماعی

.التدریس بین المعلم والتلمیذ
.تمتاز الاختبارات الشفهیة عن الكتابیة في كونها لا تسمح بالغشّ -ه

ـــو جابیـــات یرغـــم الإ:عیوبهـــا-3 الاختبـــارات الشّـــفهیة ،إلا أنّ هنـــاك ع بهـــا المزایـــا التـــي تتمتّ
2:عیوبا ومآخذ تؤخذ علیها نذكر منهـــــا 

تتّصــف غالبــا بالصــدق والثبــات والموضــوعیة، حیــث تتــأثر بالمســتوى العلمــي للمعلــم هــا لاأنّ -أ
.وظروفه النّفسیة ،والمهنیة ،والمناخ التربوي الذي یحیط به

.معلّم إلى وقت طویل كي یتمكّن من اختبار جمیع التلامیذ یحتاج فیها ال-ب
وكونهــا فجائیــة وتلقائیــة قــد لا تمــنح الوقــت الكــافي للمعلــم كــي یوضّــح أســئلته بشــكلٍ كــافٍ -ج

.للطالب
ــــین التلامیــــذ، بالإضــــافة إلــــى أنّهــــا لیســــت متســــاویة فــــي درجــــة -د لا تــــوزّع بطریقــــة عادلــــة ب

.التلامیذالصعوبة والسهولة بالنسبة لجمیع

.117أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها ،صعبد السلام عبد الرحمن جامل،و . 280ص،السابقالمرجع :یراجع-1
، و نبیل عبد الهادي ،مدخل إلى 280راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد حوامدة ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ،ص: یراجع-2

.53القیاس والتقویم التربوي،ص
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ولتحســـین الاختبــــارات الشـــفویة وجعلهــــا أكثــــر فعالیـــة فــــي تعلــــیم اللّغـــة، یتطلّــــب الأمــــر 
التّدریب الكافي على استخدامها في حجرة الدّرس، وزیادة الأسئلة وتنویعهـا بحیـث تغطـّي عـدد 

؛مــن خــلال اســتخدام الألفــاظ المألوفــة لــدى التلامیــذ1التلامیــذ مــع الاهتمــام بطریقــة صــیاغتها
،وتجنّــب الأســئلة التــي تــوحي بالإجابــات الصــحیحة ،ومراعــاة الفــروق الفردیــة بــین التلامیــذ مــن 

. خلال التنّویع في درجة صعوبتها

:ةـــّارات الكتابیـــــالاختب-ثانیا

تتطلــب اســتجابة كتابیــة مــن التّلامیــذ، وهــذا النّــوع ن أســئلة وهــي الاختبــارات التــي تتضــمّ 
الیـــوم ،نظـــرا لمـــا تتمتــّـع بـــه الاختبـــارات الكتابیـــة مـــن أهمیّـــة فـــي العملیـــة هـــو الأكثـــر اســـتخداما 

تعدّ من أدوات التقییم المهمة فـي تشـخیص أداء الطالـب، لا سـیما وأنّهـا تحقـّق « التعلیمیة ،إذ 
الأهــداف المعرفیــة، وتكشــف عــن جوانــب التــذكّر والاســتدعاء والفهــم،وأنّ الهــدف منهــا التــرابط 

2».وى لتحقیق الأهدافبین الأسئلة والمحت
، فـــإن الاختبـــارات الكتابیـــة تنقســـم إلـــى اختبـــارات وكمـــا هـــو مبـــیّن فـــي المخطّـــط الســـابق

مقالیــة وأخـــرى موضــوعیة ،وفـــي مـــا یلــي حـــدیث مفصّـــل عــن كـــلّ قســـم منهــا، وعیوبـــه ومزایـــاه 
.وشروط صیاغته

:الاختبارات المقالیة–1

: مفهومها-1-1
ر یتطلّــب كتابــة إجابــات تتــیح للمتعلّمــین الفرصــة للتّعبیــر هــو اختبــا« الاختبــار المقــالي

عـن أنفســهم بالصــورة التـي یرونهــا، كمــا أنّهــا تنمّـي قــدرتهم علــى التأمّـل والإبــداع الفكــري ،ونقــد 
3»وتقییم المعلومات والحقائق، والمفاضلة بینها 

فیهــا حریــة التــي یمتلــك الطالــب« بأنّهــا تلــك الاختبــارات) أحمــد رشــدي طعیمــة(ویعرّفهـا 
الإجابـــة بـــدءاً وانتهـــاءً ،فهـــو الـــذي ینـــتج الإجابـــة بنفســـه ســـواء مـــن حیـــث محتواهـــا ،أو طریقـــة 

،4».عرضها

.53لهادي ، مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي،صنبیل عبد ا-1
.53،صنفسهالمرجع -2
.278راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ،ص-3
.169أحمد رشدي طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،ص-4
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:وینقسم هذا النوع من الاختبارات بدوره إلى قسمین هما
:ةــــالاختبارات المقالی-أ

رات ذات الاختبـا"أو " الاختبارات ذات الأسئلة المفتوحة:"أو ما یصطلح علیه البعض بـ
التــي تتطلّــب مــن المــتعلّم كتابــة الجــواب الصّــحیح « ،وهــي تلــك الاختبــارات " الإجابــة المطولــة

وتصــــلح الأســــئلة ،..بإســــهاب، كالأســــئلة التعبیریــــة والتحلیلیــــة والتفســــیریة والإنشــــائیة المطولــــة 
لمشــكلات، المقالیــة لقیــاس نــواتج الــتعلّم المرتبطــة بعملیــات عقلیــة علیــا كــالفهم والتفكیــر وحــلّ ا

وعــرض المــادة المدروســة وتنظیمهــا ،وتكامــل الأفكــار ، والقــدرة علــى التعبیــر الكتــابي، والقــدرة 
علـــى إعطــــاء التفســـیرات والتطبیقــــات للمفــــاهیم والمبـــادئ والإجــــراءات، والقـــدرة علــــى اكتشــــاف 

1»الأفكار العامة واشتقاقها واستنتاجها 

:ةـــــه المقالیــالاختبارات شب-ب

الاختبــارات ذات الإجابــات " ،أو" ذات الأســئلة القصـیرة" ها الــبعض بالاختبـاراتیسـمّیو
،وفیهــــا یجیــــب المتعلـّـــــــــــــم علــــى الأســــئلة المقالیــــــــــة إجابــــة محــــدّدة وقصــــیرة، ولـــــــــذا " المحــــدودة 

ا تتطلـب مـن المـتعلّم الإجابـة بكلمـة أو جملـة أو شـبه جملـة أو مقطـع أو رقـم، وغالبـا مـ« فهـــي
یستعمل هذا النوع من الأسئلة لقیاس عملیات عقلیـة دنیـا أو متوسـطة، كالتعریفـات والترجمـات 

2»القصیرة والتفسیرات المقتضبة
الخمســة أو الســتة أســطر علــى-غالبــا–وعــادة لا تتجــاوز الإجابــة عــن هــذا النــوع مــن الأســئلة 

.الأكثر

:الاختبارات المقالیةحاسنم-1-2

ارات المقالیــة ســهولة بنـاء وتصــمیم الاختبــار ،حیـث لا یتطلّــب وضــعه یُمـدَح فــي الاختبـ
وقتا طویلا ،بالإضافة إلى قدرة أسئلة هذا النّوع من الاختبارات على قیـاس المسـتویات العقلیـة 
العلیــا كالتحلیـــل والتركیـــب والتقـــویم وتفســـیر المعـــاني والمفـــاهیم والمصـــطلحات ،كمـــا أنّهـــا تتـــیح 

ة أفكاره وترتیبها ،وعرض الحقائق عرضا منطقیا ،كما أنّهـا تسـاعد فـي للمتعلّم الفرصة لصیاغ
قیاس قـدرة المـتعلّم علـى التطبیـق والتعمـیم والاسـتنتاج، ممـا یعطـي المـتعلم القـدرة علـى الإقنـاع 

.78لتعلیمیة والتقییم المدرسي ،صأفنان نظیر دروزة،الأسئلة ا1-
.79المرجع نفسه ،ص-2
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،بالإضافة إلى أنّها تسهم في الكشف عن القدرات اللغویـة الإبداعیـة التـي یتمتـّع بهـا المـتعلّم ، 
1.ه ثقة بنفسه، ویفتح أمامه سبل الإبداعوذلك ممّا یعطی

:عیوب الاختبارات المقالیة-1-3
علــى الاختبــارات المقالیــة أنّهــا لا تمتــاز بالشّــمول ،أي أنّهــا لا مــن أبــرز مــا یعــابإنّ 

تغطي جمیع موضوعات المحتوى نظـرا لقلـة عـدد أسـئلتها،كما أنّهـا لا تشـكّل الأداة المثلـى فـي 
التـذكّر والاسـتیعاب ،بالإضـافة إلـى الصّـعوبة التـي یجـدها التلمیـذ فـي تقویم بعـض الأهـداف، ك

فهم المطلوب منه في الاختبارات المقالیة ،وكذا الصّعوبة التي یلقاها أثنـاء التعبیـر عـن أفكـاره 
بغیـة الـتخلّص مـن المعانـاة فـي -فـي الكثیـر مـن الأحیـان-،وهو مـا یبـرّر لجـوءه إلـى الإیجـاز 

ى حــدّ ســواء ،خصوصــا وأنّ أخطــاء التلمیــذ فــي هــذا النــوع مــن الاختبــارات التفكیــر والتعبیــر علــ
. كثیرا ما تكون ناتجة عن ضعف لغته مما یؤثر سلبا على العلامة 

إلـى أنّ هـذا النّـوع مـن الاختبـار لا یسـتغرق وقتـا طـویلا -فیما سبق-وإذا كنا قد أشرنا 
ــــه بالمقابــــل یأخــــذ مــــن وقــــت  ــــاء وضــــعه وتصــــمیمه ،فإنّ ــــاء التّصــــحیح ، أثن ــــم الكثیــــر أثن المعلّ

بالإضافة إلى الذاتیة التي تطبـع تصـحیح الاختبـارات المقالیـة، فتجعـل تقـویم المعلـّم غیـر قابـل 
2.للمناقشة مما یثبّط همم المتعلّمین

:شروط صیاغة أسئلة الاختبارات المقالیة-1-4
أهــــــم الشــــــروط یمكننــــــا أن نســــــتنتجختبــــــارات المقالیــــــة، مــــــن خــــــلال مزایــــــا وعیــــــوب الا

وع مـــن الاختبـــارات والتـــي یمكــــن والمواصـــفات التـــي یستحســـن مراعاتهـــا أثنـــاء إعـــداد هـــذا النّـــ
3:ة ـــــــــــالیاط التّ ـــــــــقحصرها في النّ 

.تجنّب الأسئلة المتعدّدة والمطولة حتى تتناسب مع الوقت المقرّر للإجابة عنها-أ

، راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة 91أنطوان صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة ،ص:یراجع -1
.169، أحمد رشدي طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،ص278والتطبیق ،ص

،  راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة 91أنطوان صیاح ، تقویم تعلم اللغة العربیة  دلیل عملي،ص : یراجع-2
.279بین النظریة والتطبیق ،ص

. 91قویم تعلم اللغة العربیة ،صو أنطوان صیاح ،ت. 177. 173رشدي أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،ص ص:یراجع3
92.
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ــدّقیق للمشــكلة المطروحــة-ب فــي كــل ســؤال مــن الأســئلة المقترحــة، بحیــث تتحــدّد التّحدیــد ال
المهمــة المطلوبــة مــن النّصــوص بشــكل واضــح لا لــبس فیــه ،كمــا یستحســن أن یقــدّم الامتحــان 

.بتعلیمات واضحة للطلبة عن الأمور التي یطلب منهم مراعاتها أثناء الإجابة

الدقیقـة والواضـحة لـنصّ إنّ التّحدید الدقیق لمشكلة السـؤال متوقـف أساسـا علـى الصّـیاغة-ج
السؤال ،فلا بدّ من استخدام الكلمات التي تؤدّي إلى نفس المعنـى عنـد كـلّ الطـّلاب ، وتجنّـب 

.الألفاظ الغامضة التي قد تؤدي إلى سوء الفهم ،والحیرة في تفسیر السؤال

تفــــــــــــادي صــــــــــــیاغة موضــــــــــــوع الاختبــــــــــــار المقــــــــــــالي فــــــــــــي شــــــــــــكل ســــــــــــؤال مــــــــــــن قبیــــــــــــل -د
؟ لأنهـــا تقیّـــد المـــتعلم أثنـــاء الإجابـــة ،وهـــذا مـــا یتنـــافى مـــع مفهـــوم ..متـــى؟..؟أیـــن..؟هـــل..مـــاذا:

الأسئلة المقالیة التي تفسح أمام التلمیذ المجال للتعبیر وبالطریقة التي یرید، ومن ثـمّ یستحسـن 
.إلخ...قارن، بیّن الفرق، وضّح، أنقد، میّز:البدء بعبارات 

للاختیــار فیمــا بینهــا ؛لأنّ ذلــك مــن شــأنه یفضّــل تفــادي إعطــاء الطالــب أكثــر مــن موضــوع -ه
ــم أن  ــه یصــعُبُ علــى المعلّ أن یضــیع وقــت الطالــب فــي الاختیــار مــن جهــة ،بالإضــافة إلــى أنّ
ــــة التقــــویم غیــــر منصــــفة، فمــــن  یضــــع موضــــوعین بدرجــــة الصــــعوبة نفســــها ،مــــا یجعــــل عملی

.المستحسن أن تكون الأسئلة كلّها إجباریة

نمـاط العلیـا مـن التّفكیـر ،ومناقشـة الأفكـار المركبـة ،والابتعـاد وضع أسئلة المقـال لقیـاس الأ-و
.عن أسئلة الحفظ والتذكّر

لا بدّ أن تكون أسئلة الاختبار المقالي متفاوتة فـي درجـة صـعوبتها وتعقیـدها ،وبخاصـة إذا -ز
تعـــددت الأســـئلة فـــي الاختبـــار الواحـــد ،مـــع مراعـــاة التـــدرّج فـــي طـــرح الأســـئلة مـــن الســـهل إلـــى 

،بحیــث لا تفاجئــه الصــعوبة وتصــدمه فــي البدایــة ، فتجعلــه غیــر قــادر علــى مواصــلة الصــعب
.الإجابة

.یجب أن تتضمن ورقة الامتحان الدّرجات المخصّصة لكلّ سؤال-ح

:ةـــارات الموضوعیــــالاختب-2

الاختبــارات الاختبــارات كــردّ فعــل علــىظهــرت هــذه:مفهــوم الاختبــارات الموضــوعیة-2-1
ـــة، والثّغـــرات والنّقـــائص التـــي تعتریهـــا، و تســـمّى أیضـــا الم ـــارات الحدیثـــة"قالی ، وتعـــرّف "الاختب
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تلــك التــي تتَُّبــع فــي إعــدادها خطــواتٌ إجرائیــةٌ معیّنــةٌ فــي ضــوء « الاختبــارات الموضــوعیة بأنّهــا
ا التحلیل الدقیق لمحتوى المادة العلمیة المقررة ،وكذلك اتفاق إجراءات تطبیقها وتصـحیحها ممـ

1».یضمن موضوعیة التصحیح

ــــــدخّل فیهــــــا آراؤه « ووصــــــفت بالموضــــــوعیة لأنّهــــــا تخــــــرج عــــــن رأي المصــــــحّح، ولا تت
واتجاهاته، بحیث یضع العلامة دون تحیّز إیجابي أو سلبي ،كما أنّـه لـیس لذاتیتـه أثـر واضـح 

2».على علامة الطالب
مـــن عملیـــة التّصـــحیح ،وذلـــك اختبـــارات تهـــدف إلـــى إخـــراج رأي المعلّـــم أو حكمـــه « فهـــي إذن 

یجعل جواب السؤال محددا سـلفاً بحیـث لا یختلـف علیـه اثنـان فـي قیاسـه وتصـحیحه وتقویمـه، 
ویتكــون الاختبــار الموضــوعي مــن فقــرات مغلقــة ،وإجاباتهــا الصــحیحة محــددة لا خــلاف علیهــا 

3»،وتقیس كل فقرة جزئیة واحدة من جزئیات الموضوع أو المادة التعلیمیة 

هــذا النّــوع مــن الاختبــارات یطلــب مــن المــتعلّم انتقــاء الإجابــة الصّــحیحة مــن بــین فــيو
" الاختیـار مـن متعـدّد"مجموعة من الإجابـات المقترحـة ،ویسـمّى هـذا النـوع مـن الأسـئلة بأسـئلة 

أو الـــرّبط بـــین المفهـــوم الـــذي یســـأل عنـــه والمفـــردة أو العبـــارة المناســـبة لـــه فـــي القائمـــة المقابلـــة 
، أو أن یُطلــب منــه الحكــم علــى صــحّة مســألة أو عبــارة "تبــار المقابلــة أو المزاوجــةاخ"ویســمى 

معینـــة مـــن خطئهـــا ،وهـــو مـــا یســـمى باختبـــار الصـــواب والخطـــأ، أو أن یمـــلأ مكانـــا معیّنـــا مـــن 
، ویلاحــظ علــى هــذه "بأســئلة التكمیــل" الجملــة أو الــنّص بالكلمــات المناســبة ، وهــو مــا یســمى

.ا تقوم على اختیار المتعلّم لا على إبداعه مقارنة بالاختبارات المقالیـــةالأسئلة الاختیاریة أنّه

4:ةــــــارات الموضوعیــــالاختبحاسنم-2-2

للاختبـــارات الموضـــوعیة مزایـــا كثیـــرة، وأوّل مـــا یمكـــن أن نشـــیر إلیـــه هنـــا هـــو اتّصـــافها 
لعوامـل الشخصـیة للمصـحّح بالموضوعیة كما یوحي بذلك اسمها؛ إذ إنّ تصـحیحها لا یتـأثّر با

كحالتـــه النفســـیة، أو الاجتماعیـــة ،أو ظروفـــه الاقتصـــادیة، أو ذاتیتـــه، ولا بعوامـــل أخـــرى كخـــطّ 

.169رشدي أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة ،-1
.58نبیل عبد الهادي ، مدخل إلى القیاس ومبادئ التقویم، ص-2
.30نواف أحمد سمارة،عبد السلام العدیلي ،مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة ،ص-3
،و راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة .  96صیاح ، تقویم تعلّم اللغة العربیة، صأنطوان: یراجع-4

.276والتطبیق ،ص
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ــــب فــــي ...الطالــــب ولغتــــه وحســــن تنظــــیم الإجابــــة  ــــة الطال ــــى إجاب ــــخ، التــــي تــــؤثر ســــلبا عل إل
دق والثبّـــات الاختبـــارات المقالیـــة ،بالإضـــافة إلـــى أنّهـــا تتّســـم بدرجـــة عالیـــة مـــن الشّـــمول والصّـــ

إلــخ، كمــا أنّهــا تمــنح المعلــم الفرصــة لقیــاس تحصــیل التلامیــذ ...والموضوعیة،وســهولة التّطبیــق
فــــي معظــــم المقــــررات والمحتویــــات التــــي درّســــها خــــلال الفصــــل أو خــــلال السّــــنة الدّراســــیة أو 

لـه بتمثیـل المرحلة التعلیمیة ،وذلك لتعدّد الأسئلة وتنوّعها في الاختبار الواحد، وهـذا مـا یسـمح 
الأهداف التعلیمیة تمثیلا شاملا ودقیقا ،وهو مـا لا یمكـن للأسـئلة المقالیـة تحقیقـه، ناهیـك عـن 
أنّ هــذا النّــوع مــن الأســئلة لا یســتغرق مــن وقــت المعلّــم وجهــده الكثیــر أثنــاء التصــحیح،ویمكن 

.حتى لغیر المعلّم أن یصحّح الاختبار إذا توفّرت له الإجابة الأنموذجیة

عن إیجابیاتها بالنّسبة للمتعلّم ،فیمكن القول بأنّ هـذا النّـوع مـن الأسـئلة یُـنقِص مـن أما
ـــب مـــنهم التعـــرّف علـــى  عـــاملي الرّهبـــة والخـــوف مـــن الاختبـــارات لـــدى المتعلّمـــین ،لأنّهـــا تتطلّ
الإجابــة الصّــحیحة فقــط ،دون قیــاس المســتویات العلیــا مــن التّفكیــر ،بالإضــافة إلــى أنّهــا تــوفر 

مـن الجهـد والوقـت للتلمیــذ ؛باعتبـار أنّهـا تتطلـّب إجابــات قصـیرة بمـا لا یسـمح بالإطالــة الكثیـر
هـــذا فضـــلا عـــن كـــون تصـــحیحها الموضـــوعي الثابـــت، وعـــدم خضـــوعه لأهـــواء . فـــي التّعبیـــر

وذاتیة المصحّح یجعلُ المتعلّمین یشعرون بعدالة التصحیح، وتبُعِدُ التّهمة بالتحیّز والظّلـم عـن 
ما أنّها توفّر للمتعلّم فرصة التّقویم الذّاتي من خلال تصحیحه الاختبار بنفسـه فـي المعلمین ،ك

.فترة وجیزة بعد انتهائه من الاختبار

:عیوب الاختبـــارات الموضوعیـــة-2-3
بعــد الوقــوف علــى ممیّــزات الاختبــارات الموضــوعیة، لا بــدّ مــن الإشــارة إلــى مــا یعتریهــا 

ذلــك عجزهــا فــي كثیــر مــن الأحیــان عــن قیــاس المســتویات العقلیــة مــن قصــور و نقــص، ومــن 
العلیــا للتلمیــذ كالقــدرة علــى التحلیــل والتركیــب وحــلّ المشــكلات ، والقــدرة علــى التعبیــر الكتــابي 

بتشــجیعه للتلمیــذ علــى الغــشّ والتّخمــین ،خصوصــا " مــتّهم"،كمــا أنّ هــذا النــوع مــن الاختبــارات 
ي صــفة الصّــدق والواقعیــة علــى نتــائج العملیــة التقویمیــة ، فــي أســئلة الصــواب والخطــأ مــا ینفــ

بالإضـــافة إلـــى صــــعوبة إعـــدادها حیـــث تتطلّــــب وقتـــا وجهــــدا كبیـــرین ،وكـــذا مهــــارة ودقـّــة فــــي 
1.صیاغتها

اللغة و راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد حوامدة، أسالیب تدریس. 169رشدي أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة ،: یراجع-1
.96و أنطوان صیاح ، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي، ص. 277العربیة بین النظریة والتطبیق ،ص 
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:شروط صیاغة أسئلة الاختبارات الموضوعیة-2-4

الأســالیب رغــم المآخــذ التــي تؤخــذ علــى الاختبــارات الموضــوعیّة إلاّ أنهــا تبقــى مــن أهــمّ 
الحدیثــة فــي تقــویم تعلّــم اللّغــة ،والتــي لا بــدّ مــن العنایــة بهــا واســتثمار فوائــدها فــي تقــویم عملیــة 
تعلیم وتعلّم اللّغة العربیة ، وحتّى یحقـّق هـذا النـوع مـن الاختبـارات النتـائج المرجـوة منـه ،یجـب 

1:والتي من بینهــاأثناء صیاغة أسئلتهاالشروط والمواصفات العامةالالتزام بمجموعة من 

أن یكون اختیار نوع الأسئلة الموضوعیة مناسبا للمستوى العقلي للمتعلّمین ،حیـث أنّ تلمیـذ -أ
المرحلة الابتدائیة مثلا یمیل إلى تمارین المطابقة ،والصح والخطأ، في حـین یجـد صـعوبة فـي 

.أسئلة الاختیار من متعدّد
ــــب التّعقیــــد اللّفظــــي أثنــــاء طــــرح ال-ب سّــــؤال ،مــــا یســــمح بإزالــــة الغمــــوض والإبهــــام حــــول تجنّ

.المطلوب

تفادي ربط الفقرات ببعضها البعض، لأنّ ذلك من شأنه أن یزیـد الأسـئلة صـعوبة وتعقیـدا، -ج
.بالإضافة إلى استهلاك وقت الطّالب في ظلّ تعدّد الأسئلة في الاختبار الواحد

دم تنبّـه الطالـب لصـیغة النّفـي یـؤدّي ذلـك تجنّب استخدام الجمل المنفیة ، لأنه في حالة ع-د
بالضرورة إلى وقوعه في خطإ غیر مقصود ، وإذا اضطرّ المعلـم إلیهـا فـلا منـاص مـن وضـع 

.خطّ تحت صیغة النفي

.الالتزام بعدم استخدام العبارات والألفاظ التي تلمّح إلى الإجابة الصّحیحة عن السؤال-ه

سئلة من قبل معلّم آخر لـم یشـارك فـي وضـعها ،للتأكـد مـن من الأحسن لو یتمّ مراجعة الأ-و
.أن هناك جوابا واحدا صحیحا لكل فقرة لا غیر

:ةــــــــــارات الموضوعیــــواع الاختبــــأن-2-5

والموضـــــوعیة فـــــي اختیـــــار نـــــوع الاختبـــــار ل مجموعـــــة مـــــن الاعتبـــــارات الذاتیـــــةتتـــــدخّ 
ـــــار        المناســـــب، فكثیـــــرا مـــــا یكـــــون المـــــزاج الشخصـــــي والاعتقـــــادات الفلســـــفیة عـــــاملا فـــــي اختی

المعلم لنوع محدّد من الاختبارات، وكثیرا ما تكون عوامل مثل الوقت المسموح به للإجابـة ،أو 

.98، 97،صالسابقالمرجع: یراجع -1
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الوقــت المتـــاح أمـــام المعلـــم لتصـــحیح الأوراق ووضـــع العلامـــات ،أو ضـــخامة عـــدد الممتحنـــین 
تبار ونمطـه ، ولكـن تبقـى هـذه الاعتبـارات الفیصلَ في اختیار الصورة التي سیكون علیها الاخ

« ثانویة مقارنة بالاعتبار الأساس الذي یجب أن یختار وفقــه نــوع الاختبــار، إذ مـــن الأفضـل 
1»أن یختار نوع الاختبار ونمطه الذي یقیم بشكل أفضل الأهداف التعلیمیة المنشودة 

، إذا تعلّـــق الأمـــر بالاختبـــارات وربمـــا تـــزداد مســـألة اختیـــار الاختبـــار المناســـب صـــعوبةً 
الموضــوعیة نظــرا لمــا تمتــاز بــه مــن خصــائص تــمّ التعــرف علیهــا ســابقا، فمــا هــي أبــرز أنــواع 
الاختبــارات الموضــوعیة ؟ ومــا هــي مزایــا وعیــوب كــل نــوع ؟ ومــا الشــروط الواجــب الالتــزام بهــا 

في صیاغة أسئلة كل نوع منها؟

:والخطأواباختبار الصّ -أ-2-5

: مــــهمفهو -
أكثــر الأســئلة الموضــوعیة انتشــارا فــي المؤسســات التّعلیمیــة وهــو الــذي هــذا النــوعیعــدّ 

مــــن المــــتعلّم أن یقــــیم جملــــة إخباریــــة ، ویحكــــم علــــى مــــا جــــاءت بــــه مــــن معلومــــات « یتطلّــــب
صــحیحة أو خاطئــة ،وغالبــا مــا یســأل هــذا النّــوع مــن الأســئلة عــن الحقــائق كالأســماء والتــواریخ 

2»الرموز، ونادرا ما یقیس مستویات عقلیة علیا كالحكم والتّقییم والعناوین و 

وتعــدّ اختبـــارات الصــواب والخطـــأ أولــى درجـــات اختبــارات الاختیـــار مــن متعـــدّد، حیـــث 
ینحصـــر الاختیـــار فـــي مـــا إذا كانـــت الجملـــة صـــحیحة أم خاطئـــة، ولـــذلك فـــإنّ هـــذا النّـــوع مـــن 

ـــارات ذات الصـــیاغة ال ـــارات هـــو مـــن الاختب ـــر فیهـــا حـــظّ الوقـــوع علـــى الاختب صّـــعبة التـــي یكث
الإجابة الصحیحة، أو ما یسمى بالتّخمین، إذ تشیر الدراسات إلى ارتفاع نسبته إلـى الخمسـین 
من المائة ،وذلـك بحكـم تركیبتهـا الثنّائیـة العناصـر ،علمـا أنّهـا مـن الاختبـارات التـي یمكنهـا أن 

ومـــن هنـــا یمكننـــا الوقـــوف علـــى أهـــم 3.تغطـــي مـــادة المحتـــوى التعلیمـــي كاملـــة غیـــر منقوصـــة
.المزایا والعیوب التي یتّصف بها هذا النوع من الاختبارات 

.217جوزیف لومان ،إتقان أسالیب التدریس ،ص-1
.81أفنان نظیر دروزة ،الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي ،ص-2
.104ن صیاح، تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي ،صأنطوا: یراجع-3
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:حاسنهم-
:لاختبارات الصّواب والخطأ العدید من الممیزات التي یمكن عرضهـــــــــــــــــــا في ما یلي«

تعلّم أن یتأكّـد ممـا تقیس القدرة علـى التطبیـق فـي المواقـف المتعـددة التـي نرغـب فیهـا مـن المـ-
.تعلّمـــــــــه

.تمثّل الأهداف التعلیمیة تمثیلا دقیقا من خلال تنویع الأسئلة حول محتوى المادة التعلیمیة-
.تقیس العملیات العقلیة العلیا كالفهم والتطبیق والتفسیر إذا ما أحسِن بناؤها-
1».تتمتّع بصدق اختباري عالٍ -

.، وقدرتهــــــا على تغطیــــة المحتــــوى التعلیمــي كامـــلاهذا فضلا عن سهولة تصحیحها 

:هـــــــعیوب-
:مجموعة من العیوب التي یجب التنبّه إلیها وتلافیها نذكر منهالاختبار الصواب والخطأ

طبیعــة الجمــل التــي تعبّــر عــن المفــاهیم الصــحیحة والخاطئــة، فالصــحیحة قــد تكــون بدیهیــة -«
اللّبس عن المـتعلّم فیختارهـا ،والخاطئـة قـد تكـون غیـر ممكنـة فـي خطئهـا فیبتعـد ،وهذا ما یبعد 

.المتعلّم عن اختیارها لإدراكــــه أنها غیر ممكنة
الوقـوع فـي المحــدّدات الخاصـة التــي تخـون واضــع الاختبـار ،والتــي یسـتدلّ منهــا المـتعلّم عــن -

.الإجابة الصحیحة
ل صـــائبة أو جمـــل خاطئـــة بشـــكل كلـــيّ، فتـــأتي عــدم الـــتّمكن مـــن الوصـــول إلـــى صـــیاغة جمـــ-

الصــیاغة غیــر قابلــة للــرّفض ،وهــي فــي الوقــت عینــه غیــر متطابقــة مــع مــا هــو مطلــوب فــي 
.الإجابة

الفــرق فــي الطــول بــین الجمــل الصــائبة و الجمــل الخاطئــة ،ممّــا یعطــي المــتعلّم مؤشــرا علــى -
.صحّة الإجابة

2».الفقرات الخاطئةالعدد غیر المتجانس بین الفقرات الصائبة و -

.105المرجع السابق ،ص-1
.105المرجع نفسه ،ص-2
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بالإضافة إلى أنّ هـذا النّـوع مـن الأسـئلة ترتفـع فیـه نسـبة التّخمـین الأعمـى لـدى التّلمیـذ ،إذ قـد 
.یتحصّل على علامات لبنود قرّر أنّها صحیحة من باب الصّدفة والتّخمین

:وابــّـأ والصـــة الخطـــة أسئلـــات لصیاغـــمقترح-

العیـــوب السّــابقة ،تــمّ صــیاغة مجموعـــة مــن المقترحــات للمعلّـــم انطلاقــا مــن السّــلبیات و 
1:لكتابة أسئلة اختبار الصّواب والخطأ، والتّي یمكن إجمالها في النّقاط التـالیة

.التأكّد من أنّ العبارة في صیغتها النّهائیة لا تحتمل الخطأ و الصواب في آنٍ معاً -
ج، والمقصــود بــه ألاّ تحتــوي الفقــرة علــى عبــارتي تجنّــب عبــارات النّفــي وخاصــة النّفــي المــزدو -

.لیس هناك طیور لا أجنحة لها: نفي ،مثل
.تفادي استخدام العبارات المركّبة التي تتضمّن أكثر من فكرة-
.التأكّد من أنّ العبارات الصحیحة، مماثلة في الطول تقریبا للعبارات الخاطئة-
.ساویا مع عدد العبارات الخاطئةیجب ألا یكون عدد العبارات الصحیحة مت-

وهــو واحــد مــن أنمــاط أســئلة الصــواب     " بــنمط التّصــحیح"كمــا ینصــح المختصّــون العمــل 
، باعتبـار أنّ 2»في هـذا النّمـط یطلـب من المفحـوص أن یصحّــح الجملــة الخاطئـة«والخطأ، و

ویجنّبـه عامـل التّخمـین، تصحیح الخطأ یمـنح التلمیـذ الدّقـة فـي التأكـد مـن الإجابـة الصـحیحة ،
مــا یجعــل الاختبــار أكثــر صــدقا وثباتــا ،بالإضــافة إلــى ضــرورة تلافــي اســتخدام العبــارات كمــا 
وردت في الكتاب المدرسي ،حتى نتفادى تشجیع الطالب على الحفـظ والاسـتظهار والغـش فـي 

.الامتحان

:ددّ ـــن متعــار مــــاختبار الاختی-ب-2-5

أصـل (یتضـمن أسـئلة موضـوعیة « ز أنـواع الاختبـارات الموضـوعیة وهـومن أبر :هـــمفهوم-
یتضمّن جملة أو عبارة یوضـع أمامهـا عـدد مـن البـدائل أو الاختیـارات تتـراوح مـا بـین ) أو متن

3»ثلاثة إلى ستة بدائل أو مموّهات ،وعلى الطّالب أن یختار الإجابة الصحیحة من بینها

.174رشدي أحمد طعیمة، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة،ص: یراجع-1
.60نبیل عبد الهادي، مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي،ص-2
.27م موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة،صنواف أحمد سمارة ،عبد السلا3
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وهـــو ) stem(علـــى جـــزأین أساســـیین همـــا الجـــذع « فهـــذا النّـــوع مـــن الأســـئلة إذن یبنـــى
) alternatives(عبـارة عــن الفكـرة أو المبــدأ أو القاعــدة أو المعرفـة التــي یسـأل عنهــا، والبــدائل

وهي عبارة عن الإجابات المطروحة حول السؤال، ویتذبذب عدد البدائل مـن اثنتـین إلـى ثلاثـة 
و أفضـــل الأســـئلة الموضـــوعیة هـــي مـــا أو أربعـــة أو خمســـة، وأحیانـــا تصـــل إلـــى ســـتة بـــدائل، 

تضمّنت أربعة بدائل لقدرتها على التّمییز ،وفي مثل هذا النّوع مـن الأسـئلة یطلـب مـن المـتعلّم 
1».أن یختار البدیل الذي یعتقد أنه صحیح

:منها دةدّ ــــالا متعــــــأشكویأخذ هذا النوع من الأسئلة 
یلا واحـــدا صـــحیحا فقـــط، أمـــا البـــدائل الأخـــرى وفیـــه نجـــد بـــد: نمـــط الجـــواب الوحیـــد الصـــحیح-

.فتكون خاطئة تماما
وفیـــه تتفـــاوت درجـــة البـــدائل مـــن حیـــث الصـــحة ،وعلـــى التلمیـــذ أن :نمـــط الجـــواب المفصـــل -

.یختار أحسنها
.وهو اختیار التلمیذ أسوأ إجابة من بین الإجابات المقترحة: نمط أسوأ جواب-

ن المعلّمین یسخرون من أسـئلة الاختیـار مـن متعـدّد ولا بدّ من الإشارة إلى أنّ الكثیر م
معتقدین بأنّ هـذا النـوع مـن الأسـئلة یشـجّع علـى تذكّــر الحقـائق المنفصـلة فقـط ،دون أن یمـنح 

2.الفرصة للطالب على إظهار فهمه أو تفكیره
المعرفیـة إلاّ أنّه ینبغي التأكید على أنّ هذا النوع من الاختبـارات بإمكانـه أن یقـیس المسـتویات 

.المختلفة من معرفة وفهم وتطبیق وتحلیل وتركیب وتقویم إذا أحسن المعلّم بناءه ووضعه

:هحاسنم-
لهذا النّوع من الاختبارات حسنات كثیـرة ؛ إذ یمكّـن المعلـم مـن قیـاس أكبـر عـدد ممكـن 

مقرّر الدّراسي، كمـا أنّ نسـبة من الأهداف التعلیمیة ، ومن ثمّ تغطیة عیّنة كبیرة من محتوى ال
التّخمــین فیــه تكــون أقــلّ مقارنــة بالاختبــارات الموضــوعیة الأخــرى، ومــن ثــمّ فــإنّ نســبة الثبــات 
والموضـــوعیة فـــي هـــذا النـــوع مـــن الاختبـــار تكـــون عالیـــة جـــدا ،بالإضـــافة إلـــى أنّـــه یثیـــر تفكیـــر 

3.ض الإجابة لدیهــــــــــــمنظرا لعدد المشتتّات التي یحویها ،والتي تقلّل من غمو المتعلمین 

.86أفنان نظیر دروزة ،الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي،ص-1
.207جوزیف لومان ،إتقان أسالب التدریس،ص-2
.112أنطوان صیاح ،تقویم تعلم اللغة العربیة دلیل عملي،ص:یراجع-3
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:ـهــــــــــعیوب-
نظـرا للوقـت الـذي ، هـو صـعوبة إعـدادهالاختبـاراتوع مـن اإنّ ما یعـاب علـى هـذا النّـ

في وضعها، بالإضافة إلى الجهد المضني في صیاغة أسـئلتها، حیـث تتطلـّب میستغرقه المعلّ 
ـــةً ومهـــارةً فـــائقتین، كمـــا أنّهـــا تســـاعد علـــى الغـــشّ  ،إذ تســـهُل عملیـــة الغـــشّ فیهـــا أكثـــر مـــن دقّ

.الأنــــــــواع الأخـــــرى

:مقترحات لصیاغة أسئلة اختبار الاختیار من متعدد-

ــم بشــروط یحــدّدها  رشــدي (یســتدعي وضــع اختبــار الاختیــار مــن متعــدّد أن یلتــزم المعلّ
:في التوجیهات التالیة) أحمد طعیمة

یطـــرح مشــــكلة محــــددة واضـــحة، وأنّ بــــدیلا مــــن بــــین ) stem(تأكّـــد مــــن أن رأسَ السّــــؤال -«
.المقدم له یمثل الإجابة المطلوبة

.حاول أن تكون البدائل قصیرة ما أمكن-
.یجب أن یقتصر رأس السؤال على المادة اللازمة لجعل المشكلة واضحة ومحدّدة-
.یجب استخدام صیغ النّفي في رأس السؤال-
خطــــأ تؤلــــف إجابــــات معقولــــة ظاهریــــا أي أن تكــــون البــــدائل تأكــــد مــــن أن بــــدائل الإجابــــة ال-

.المختلفة جذّابة للطّالب
.بشكل واضحل عن غیرهاتفضّ تأكّد من أنّ هناك إجابة صحیحة واحدة فقط، أو إجابة -
جمیـع مـا سـبق "أو" كـل مـا ذكـر أعـلاه" أو" جمیـع مـا ذكـر"تجنّب استخدام عبارات مـن نـوع -

".ذكره
.یعها على نمط لغويّ واحداُكتب البدائل جم-
.احرص على توفیر من ثلاثة إلى خمسة بدائل للسّؤال حتى لا تزید فرص التّخمین -
عنــدما تكــون البــدائل رقمیّــة أو زمنیّــة ،ترتّــب مــن الأدنــى إلــى الأعلــى أو بــالعكس،المهم أن -

.تتبع نظاما
.أمام أو       إلخكلها احرص على التنویع في ترتیب البدائل الصّحیحة فلا تأتي -
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نــــــوّع فــــــي الطــــــول النســــــبي للجــــــواب الصــــــحیح حتــــــى لا یســــــتغل الطــــــول كمفتــــــاح للإجابــــــة -
1»الصحیحة

:لــــــــــــار التكمیـــــــــاختب-ج-2-5

:مفهومـــــــــه-
من الاختبارات الفعّالة في قیاس تحصـیل الطلبـة ،ویطلـق علیهـا « یعدّ اختبار التكمیل

،لا ســیما وأنــه یتطلّــب مــن المفحــوص الإجابــة ) recall(الاســتدعاء أو التــذكّر اســم اختبــارات
علیها باستدعاء المفردات أو الجمل التي تكمّل النّص ،كما أنّ هذا النّوع مـن الأسـئلة یسـتخدم 
فـــي قیــــاس الأهــــداف التربویــــة التعلیمیــــة التــــي تتمثـــل فــــي تــــذكّر المعلومــــات كمعرفــــة الأســــماء 

2»إلخ...ات المختصة بالنظریات والأرقاموالتواریخ والمفرد

وفــي هــذا النــوع مــن الاختبــار یــزوّد التلمیــذ بالكلمــات المحذوفــة فــي أعلــى أو أســفل الفقــرة، أو 
تتــرك المبــادرة للتلمیــذ كــي یجــد الكلمــة أو العبــارة المناســبة للفــراغ، وقــد تكــون فــي صــیغة ســؤال 

.مامهیطلب من التلمیذ وضع الكلمة أو الجواب المناسب أ

:هحاسنم-

كغیره من الأسئلة الموضوعیة الأخرى فإنّ هذا النوع من الاختبارات یمكّن المعلم مـن 
قیاس أكبر عدد ممكن من الأهداف التّعلیمیة ،وتغطیة أكبر قـدر ممكـن مـن المقـرّر الدراسـي، 

ة وعلــى خــلاف الأســئل-فضــلا عــن أنــه یقــیس مســتویات مختلفــة كالتــذكر والتطبیــق ، كمــا أنــه
.لا یستغرق وقتا طویلا من المعلّم في إعداده أو تصحیحـــــه-الموضوعیة الأخرى

وع من الاختبارات یركّز على قیاس قدرة التلمیذ على الحفـظ والتـذكّرإنّ هذا النّ :هــــــــــعیوبـ-
ــم فكــرة واضــحة عــن تحصــیل التلمیــذ  أكثــر مــن القــدرات الأخــرى ،وهــذا الأمــر لا یعطــي المعلّ

تمكّنــه مــن المــادة التعلیمیــة ،كمــا أنّ هــذا النّــوع مــن الأســئلة یشّــجع علــى التّخمــین خصوصــا ،و 
.إذا زوّدنا التلمیذ بالكلمات الناقصة وطالبناه بوضعها في أماكنها الصّحیحة

.175. 174ناهج تعلیم اللغة العربیة،صرشدي أحمد طعیمة ،الأسس العامة لم1
.72نبیل عبد الهادي ،مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي، ص2
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لصیاغة أسئلة اختبـار التّكمیـل بشـكل جیّـد ینبغـي :مقترحات لصیاغة أسئلة اختبار التكمیل-
:ما یلـــــــــيالالتــــــزام ب

.إجابات قصیرة ومحدّدة وواضحة) أو المكان الخالي(أن یتطلّب السؤال -«
.إذا كان هناك أكثر من إجابة صحیحة فیجب أن تعطى الدّرجة على أي إجابــــة منهـــــــا-
. یجب أن نبلّغ الطلاب عمّا إذا كان هجاء الكلمات اللغویة له دخل في الدّرجة على السؤال-
عند اختبار فهـم المصـطلحات والتعریفـات یجـب أن یعطـى المصـطلح أولا ویطلـب التعریـف -

مـــن الطالـــب ، أحســـن مـــن أن یعطـــى التعریـــف ویطلـــب منـــه المصـــطلح، وذلـــك لأنّـــه عـــادة لا 
یستفید الطلاب من أسلوب التداعي، وترابط المعاني ،كما أن طلب التعریف هو مقیـاس جدیـد 

.المفهوملمعلومات الطلاب عن ذلك 
ـــه یجـــب أن یكـــون - تجنّـــب العبـــارات المشـــوهة التـــي تحـــوي أمـــاكن خالیـــة غیـــر مناســـبة ،إذ إنّ

ولــیس أي نــوع مــن (المكــان الخــالي للعبــارة المطلــوب تعلّمهــا أو معرفــة مــا إذا كــان قــد تعلّمهــا
).العبارات أو الكلمات

فــي نهایــة ) الخالیــةأو الأمــاكن (مــن المستحســن فــي أســئلة التكمیــل أن یكــون المكــان الخــالي-
السؤال ،إذ إن بدایة السؤال بمكان خال له أثـرٌ كبیـرٌ علـى عـدم فهـم الطالـب للسـؤال، وبالتـالي 

.یؤثر على الإجابة المطلوبة
تقلیل اسـتعمال عبـارات الكتـاب المقـرّر، وذلـك لأنّهـا قـد تكـون غامضـة، إذا مـا خرجـت عـن -

.المحتوى خارج الكتاب
وف یجیــب بهــا الطالــب، أي یجــب أن یكــون السّــؤال محــددا للإجابــة تحدیــد الصّــیغة التــي ســ-

.المطلوبة
الأســئلة المباشــرة مفضــلة عــن الأســئلة غیــر المباشــرة، وخاصــة إذا كــان القیــاس فــي مســتوى -

.المعرفة فقط
.تجنب الكلمات العرضیة التي قد تشــــوّه السؤال-
1».یستحسن ألا یكون هناك فراغــــات كثیرة في السؤال-

.176رشدي أحمد طعیمة ، الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة، ص1-
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:ةـــــــة و أو المزاوجــــــاختبار المطابق-د-2-5

: مفهومــــــــه-

ـــألّف  ـــار الـــذي یت ـــارات، « هـــو الاختب مـــن مجمـــوعتین أو قـــائمتین مـــن الكلمـــات أو العب
ویطلـــب مـــن الطالـــب أن یـــربط أو یطـــابق أو یـــزاوج أو یوافـــق كـــل كلمـــة أو عبـــارة فـــي القائمـــة 

1»ت أو عبارات في القائمة الثانیة الأولى بما یناسبها من كلما

ـــة " المثیـــرات"أو " الـــدعامات"أو " المقـــدمات"وتســـمّى القائمـــة الأولـــى  وهـــي العبـــارة الدال
وهـي العبـارات الدالـة علـى "الاسـتجابات"على الأسئلة ،في حین یطلق على القائمة الثانیة اسـم 

جابات المناسـبة لهـا، بوضـع سـهم الإجابة الصحیحة، ویقـوم التلمیـذ فیهـا بـربط المثیـرات بالاسـت
.یربط بینهما، أو أن یكتب رقم عبارة الجواب أمام عبارة السؤال

:هحاسنم-

یســاعد اختبــار المطابقــة أو المزاوجــة علــى الــرّبط المنطقــيّ الصّــحیح بــین الأشــیاء مــن 
م حیث علائقها ، أو في معرفة معـاني المصـطلحات والمفـاهیم والرمـوز ،كمـا یمكـن أن یسـتخد
.في الكتب المصوّرة التي تتطلّب ربط الصورة بالكلمة خصوصا في المراحل التعلیمیة الأولى

ومـــن میـــزات اختبـــارات المطابقـــة كـــذلك، ســـهولة إعـــدادها وتصـــحیحها مـــن قبـــل المعلّـــم 
،بحیــث لا تتطلّــب جهــدا ووقتــا كبیــرین، بالإضــافة إلــى أنّهــا تلخّــص معلومــات كثیــرة ، وتمكّــن 

المعلومــات مــن قبــل المــتعلم فــي وقــت قصــیر ،وهــي تتجــاوز قیــاس مســتوى مــن اســترجاع هــذه
2.الحفظ والتذكّر لدى التلمیذ إلى القدرة على التمییز وتصنیف مختلف الأشیاء والمفاهیم

:ـهـــــــــــعیوب-

مـا یعـاب علـى هـذا النّـوع مـن الأسـئلة أنّهـا قـد تـوحي بـالتّخمین أحیانـا ،وكـذلك عجزهـا 
عملیـــات العقلیـــة العلیـــا، كالاســـتدلال والبرهنـــة والتقـــویم ،واكتفائهـــا بقیـــاس القـــدرات عـــن قیـــاس ال

3.العقلیة الدنیا كالقدرة على التذكّر ،أو حتى المتوسطة كالقدرة على التّمییز والتّصنیف

.29نواف أحمد سمارة ،عبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، ص-1
.84أفنان نظیر دروزة ،الأسئلة التعلیمیة والتقییم المدرسي، ص:جعیرا-2
.84المرجع نفسه ،ص:یراجع -3
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:ة ـــــار المزاوجــــمقترحات لكتابة أسئلة اختب-
راعـى أثنـاء صـیاغة أسـئلة المطابقـة أو هناك مجموعة من الأسس والمعاییر لا بدّ أن ت

:ة تتمثّل فيــالمزاوج

متجانسـة وكـذلك البنـود ) قائمـة المقـدمات(یجب أن تكون جمیـع البنـود فـي القائمـة الأولـى -«
،فمن الممكن مثلا أن تكون القائمة الأولـى أسـماء مـؤلفین ) قائمة الإجابات(في القائمة الثانیة 

...لفین،والثانیة أعمال هؤلاء المؤ 

یســتخدم عــدد مــن البنــود فــي إحــدى القــائمتین أكثــر أو أقــلّ مــن البنــود فــي القائمــة الأخــرى، -
ویستحسن أو یسمح باستخدام بعض الاسـتجابات لأكثـر مـن مـرة ،فالأعـداد غیـر المتوازنـة فـي 

.القائمتین،وإمكانیة استعمال كل استجابة لأكثر من مرة یقلّل من عامل التخمین

ئمة الاستجابات ترتیبا منطقیا ،ففي قائمة الأسـماء ترتـّب بحسـب الحـروف الأبجدیـة ترتّب قا-
.، وفي قائمة السنوات ترتّب بشكل متسلسل ،وكذلك في قائمة الأعداد

تكتب العبارة بحیـث لا تكـون طویلـة ،ففـي ذلـك تـوفیر للوقـت الـذي یلـزم المفحـوص لقراءتهـا -
.وفهمهــــــا

1»إلخ...من البنود في كل قائمة منعـــاً لإرباك المفحوصیُكتَفَى بعدد قلیل-

وفــي ختــام هــذه الجولــة التــي قادتنــا إلــى التّعــرف علــى أهــم أنــواع الاختبــارات اللّغویــة، 
2:ةــاط التالیــة في النقــة والمقالیــة بین الاختبارات الموضوعیــمقارنیمكن عقد 

هـــــداف الخاصـــــة بمســـــتویات المعرفـــــة والفهـــــم و الاختبـــــارات الموضـــــوعیة فعّالـــــة لقیـــــاس الأ-
التطبیق والتحلیل، ولكنها غیـر ملائمـة للأهـداف المتعلقـة بالتركیـب والتقـویم ،أمّـا المقالیـة فهـي 
غیر فعّالة في قیاس الأهـداف المعرفیـة وجیّـدة لقیـاس الفهـم والتطبیـق والتحلیـل ،وهـي الفضـلى 

.في قیاس التركیب والتقویم

.175رشدي أحمد طعیمة ،الأسس العامة لمناهج تعلیم اللغة العربیة ،ص-1
.170المرجع نفسه، ص:یراجع -2
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رات الاختبــار الموضــوعي ،فإنّــه یــوفّر عیّنــة ممثّلــة كافیــة مــن المــواد المطلــوب نظــرا لكثــرة فقــ-
قیاســها ، ومــن ثــمّ فهــي تمتــاز بالشّــمولیة ،عكــس الاختبــارات المقالیــة؛ إذ نظــرا لاســتخدام عــدد 
قلیل من الأسئلة، فـإنّ ذلـك یـؤدّي إلـى اختیـار عیّنـة غیـر كافیـة ولا تغطـّي المحتـوى والأهـداف 

.ودإلاّ بشكل محد
إنّ إعــداد الاختبــارات الموضــوعیة صــعب للغایــة ،ویحتــاج إلــى وقــت وجهــد كبیــرین ،ودقـّـة -

ومهــارة فــي صــیاغة الأســئلة ، وفــي المقابــل فــإنّ إعــداد أســئلة الاختبــارات المقالیــة فهــو ســهل 
.نسبیا ،ولا یستغرق من المعلم وقتا وجهدا كبیرین

الیـــة كـــذلك هـــو ســـهولة تصـــحیح الأولـــى وفـــي ومـــا یفـــرّق بـــین الاختبـــارات الموضـــوعیة و المق-
وقـــت قصـــیر، كمـــا یمكـــن أن تصـــحح آلیـــا ،وهـــي تمتـــاز بنســـبة ثبـــات عالیـــة جـــدا، أمّـــا الثانیـــة 

.فتصحیحها یتّسم بالذاتیة ،وهو صعب ونتائجه أقل ثباتا

في الاختبارات الموضوعیة تكون علامات الطالب عرضة للتّزییـف بتـأثیر مـا یتمتـّع بـه مـن -
ائیــة ومــا یمارســه مــن تخمــین فــي الإجابــة، أمــا علامــات الطالــب فــي نظیرتهــا المقالیــة قــدرة قر 

،فهي كذلك عرضة للتّزییف ولكـن بتـأثیر مـا یتمتـّع بـه مـن قـدرة كتابیـة ومـا یمارسـه مـن خـداع 
.یتعلّق بالتعبیر

ــــى تــــذكّر أفكــــار الآخــــرین وتفســــیرها - ــــارات الموضــــوعیة بأنواعهــــا تشــــجّع الطـّـــلاب عل الاختب
.لیلها، أما المقالیة فهي تشجّع الطلاب على تنظیم أفكارهم وتكاملها والتّعبیر عنهاوتح

وخلاصـة لكــل مــا سـبق، یمكــن القــول بـأنّ المعلّــم النّــاجح هـو الــذي بإمكانــه أن یســتثمر 
الاختبـــارات اللغویـــة بأنواعهـــا المختلفـــة الشـــفهیة ،والكتابیـــة ،والمقالیـــة ،والموضـــوعیة فـــي تعلـــیم 

ربیـــة لأبنائهـــا، واختیـــار الوقـــت المناســـب لاســـتخدام كـــلّ نـــوع، وألاّ یكتفـــي بنـــوع علـــى اللغـــة الع
كمــا یفعــل الكثیــر مــن المعلمــین الــذین یشــجّعون نمــط الاختبــارات الموضــوعیة –حســاب الآخــر 

ـــم وتعلـــیم اللغـــة –علـــى حســـاب المقالیـــة  ـــق الأهـــداف المرجـــوّة مـــن تقـــویم تعلّ لأنّ ذلـــك لا یحقّ
مزایـاه وأهدافــه ومســتویاته التـي یقیســها، ومــن ثـمّ یصــبح مــن -كمــا رأینــا–وع العربیـة ؛إذ لكــلّ نـ

الضروري استعمال النـوعین أثنـاء العملیـة التعلیمیـة ،للحصـول علـى تقـویم موضـوعي وصـادق 
.  وثابت یعكس المستوى الحقیقي للمتعلّم



البـــاب الثّـاني
)طبیقــــيالجـــانب التّ (

دراسة تحلیلیة تقویمیة لأسالیب 
غة العربیة في السّنة تقویم تعلّم اللّ 

ن التعلیم المتوسطالرابعة م



الفصل الأوّل
مارین دراسة تحلیلیة تقویمیة للتّ 

ابعة من نة الرّ اللغویة في كتاب السّ 
طالتعلیم المتوسّ 



الفصل الأولالباب الثاني                                                                                     
دراسة تحلیلیة تقویمیّة للتّمارین اللّغویة في كتاب السّنة الرّابعة من التّعلیم المتوسط

185

دراسة تحلیلیة تقویمیة لأسالیب تقویم تعلّم : )ــانب التطبیقــــيالجـ(البـــاب الثاني
علیم المتوسطنة الرابعة من التّ غة العربیة في السّ اللّ 

:مدخل
فـي المنظومـة التّعلیمیـة فـي الجزائـر مرحلـة هامـة وحاســمة طعلـیم المتوسّـتعـدّ مرحلـة التّ 

لّمــات التــي حصّــلها هــذا الأخیــر فــي فــي المســار التعلّمــي للتلمیــذ، باعتبارهــا  تَنطلــق مــن التع
المرحلــة الابتدائیــة، وتَبنــي علیهــا التعلّمــات الجدیــدة التــي تمهّــد للمرحلــة الثانویــة، ومــن ثــمّ فهــي 

.حلقة وصل تربط بین المراحل التعلیمیة المختلفة

وكغیرهـــا مـــن المراحـــل التعلیمیـــة ،فـــإنّ منـــاهج اللغـــة العربیـــة فـــي جمیـــع مســـتویات هـــذه 
نیة على بیداغوجیا التدریس بالكفایات ،التـي تجعـل العملیـة التعلیمیـة بنـاء متواصـلا المرحلة مب

علـــى بنـــاء معارفـــه بنفســـه ،وصـــقل -بمســـاعدة وتوجیـــه معلّمـــه–ومتكـــاملا، یعمـــل فیهـــا التلمیـــذ 
قدراتـــه اللغویــــة بجهــــده ، فیـــتمكّن مــــن توظیفهــــا فـــي عملیــــة التّواصــــل، وحـــلّ المشــــكلات التــــي 

.تعترضه في محیطه

والمتعلّم یلتحق  بهذه المرحلة وهو یمتلك رصـیدا لغویـا، ومعـارف وكفایـات، تمكّنـه مـن 
ــــاة  ــــي الحی ــــه مــــن المســــاهمة ف ــــه، و ســــلوكات تمكّن ــــذي یعــــیش فی فهــــم المحــــیط الاجتمــــاعي ال
الاجتماعیـــة، ومواقـــف تحـــدّد معـــالم شخصـــیته ومقوّماتهـــا، لـــذا ینبغـــي التعامـــل معـــه علـــى هـــذا 

معرفـــي، وتعمیـــق فكـــره النّقـــدي، وتوجیـــه میولـــه الإبـــداعي، وإكســـابه الأســـاس، لتوســـیع مجالـــه ال
.الاستقلالیة في الرأي

وللوصول إلى تحقیق هذه الأهداف لا بدّ من متابعة مستمرة و تقـویم دقیـق مبنـي علـى 
أسس علمیة، وهذا ما سنحاول أن نقف علیه في هذا الجانب التّطبیقـي مـن البحـث، ولكـن لمّـا 

ـــم اللغـــة العربیـــة هـــي نفســـها المعتمـــدة فـــي كـــل المســـتویات التعلیمیـــة كانـــت أســـالیب تقـــوی م تعلّ
، وتجنّبـا للتّكـرار والإطنـاب مـن )التمـارین اللغویـة والاختبـارات اللغویـة(لمرحلة التعلیم المتوسط 

خلال إعادة نفس الوصـف والتحلیـل مـن جهـة، ولأنّ الدراسـة تسـتهدف تقـویم التقـویم ،وحتـّى لا 
ســة ســطحیة مــن جهــة أخــرى، فســیُكتَفى فــي هــذا الجانــب مــن البحــث بتحلیــل تكــون هــذه الدّرا

.وتقویم الأسالیب المستخدمة في تقویم تعلّم اللغة العربیة في السّنة الرابعة
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دراسة تحلیلیـة تقویمیـة للتّمـارین اللغویـة فـي كتـاب السـنة الرابعـة : الفصل الأول
من التّعلیم المتوسط

مــــارین اللغویــــة حلیــــل للتّ راســــة والتّ ض بالدّ ســــنحاول التعــــرّ قطــــة مــــن البحــــثفـــي هــــذه النّ 
الكتـــاب المدرســـي هـــو نة الرابعـــة مـــن التعلـــیم المتوســـط، باعتبـــار أنّ الموجـــودة فـــي كتـــاب السّـــ

مـین مـین والمتعلّ رة لـدى المعلّ وسـیلة الوحیـدة المتـوفّ الوباعتبـاره ،الوسیلة التعلیمیة لتنفیذ المنهـاج 
غــة العربیــة، بحیــث م اللّ الاعتمــاد علیهــا بشــكل مباشــر فــي تعلــیم وتعلّــي یــتمّ فــي مدارســنا، والتّــ

والمعــاییر العلمیــة لصــیاغة وعوالنّــمــارین، مــن حیــث الكــمّ فــي هــذا الفصــل تحلیــل هــذه التّ ســیتمّ 
أسئلة التمارین اللغویة، وأهم المستویات اللّسانیة التي مسّـتها، والتـي شـملتها والتركیـز علـى مـا 

.دریس بالكفایات لهذه التمارینأضافته طریقة الت

الأنشطة اللغویة الأساسیة في هذه المرحلـة هـي القـراءة، التعبیـر الشـفوي باعتبار أنّ و 
ــــ, والتعبیــــر الكتــــابي علــــى التمــــارین والتطبیقــــات اللغویــــة فصــــله ســــیتم التركیــــز فــــي هــــذا الفإنّ

تــاب وفــق العنـــاوین سنقســمها بحســب ورودهـــا فــي الكموجــودة بعــد هــذه الأنشـــطة الثلاثــة، و ال
:التالیة

).الموجودة بعد نشاط القراءة ودراسة النصوهي التمارین : (تطبیقات-1
: ،وهيتمارین التعبیر الكتابي-2

التطبیقات الموجودة بعد درس التعبیر-أ
.یم التكوینينشاط الإدماج والتقی-ب
.المشاریع-ج

.حصیليتمارین التقییم التّ -3

:اللّغویةطبیقاتالتّ : المبحث الأوّل-
ص، لترســـیخ وهـــذه التطبیقـــات تـــأتي فـــي الكتـــاب بعـــد نهایـــة نشـــاط القـــراءة ودراســـة الـــنّ 

حصـة (ى ة تسـمّ ص لها البرنامج حصّ لة واستثمارها، حیث یخصّ المعارف والمعلومات المحصّ 
ختلفـــة؛ فیكـــون التوزیـــع غویـــة المتـــأتي بعـــد الانتهـــاء مـــن تقـــدیم الأنشـــطة اللّ ) الأعمـــال الموجهـــة

:كلنة الرابعة، بهذا الشّ صة لمادة اللغة العربیة في السّ اعات الخمس المخصّ للسّ زّمنيال
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ساعة02) البناء اللغوي+ البناء الفني+البناء الفكري. (القراءة ودراسة النص-
)ساعة01(التعبیر الشفهي-
)ساعة01(التعبیر الكتابي -
)ساعة01(الأعمال الموجهة -

ب اسـتنباط القواعـد اللغویــة، غـة العربیـة یتطلّــصـیة فـي تعلیمیــة اللّ المقاربــة النّ «ي إجـراء تبنّـلأنّ 
م تــدرب المــتعلّ ص المقــرر فــي حصــة القــراءة الــذي یفتــرض أنّ النحویــة منهــا والصــرفیة مــن الــنّ 

بقصـد اكتشـاف على قراءته بطریقة جیدة وتفهـم معانیـه وأدرك مبنـاه، قبـل أن یتحـول إلـى لغتـه
، بالإضـــافة إلـــى الوقـــوف علـــى بعـــض 1»وظـــائف الكلمـــات داخـــل الجملـــة وتركیبهـــا وصـــیغها

ـــد  ـــذوق الأدبـــي عن ـــي ال ـــة التـــي تنمّ ـــة، والمحســـنات البدیعی ـــة، والصّـــور البیانی الأســـالیب البلاغی
. التلمیذ وتوسع خیاله

2:نب الآتیةثمّ یعقب كل ذلك مجموعة من التّطبیقات المتنوّعة التي تعالج الجوا
).الصّیغ والتراكیب(النّحو و الصّرف -
.قواعد الإملاء والبلاغة والعروض-
.المبادئ الأدبیة الأولیة-

: وكل هذا قصد تحقیق الأهداف التالیة
.تثبیت ما اكتسبه المتعلم-
.مناسباممارسة المهارات اللغویة المدروسة وتوظیفها توظیفا -

وســنحاول مـــن خـــلال هـــذه الوقفـــة أن نحلّـــل هـــذه التّمـــارین أو التّطبیقـــات اللّغویـــة، ونقـــف علـــى 
.مواطن القوة والضعف فیها

:من حیث الكمّ التّمارین اللغویة -المطلب الأول
تمّت الإشارة إلى أنّ برنامج السّنة الرابعة یتضمّن حصّة تطبیقیة في كلّ أسـبوع تـردف 

، ومعنـى )حصة الأعمـال الموجهـة(نفة الذكر، یخصص لها ساعة من الزمن هي الأنشطة الآ
حصّــة تطبیقیــة، كمـــا هــو مبــیّن فـــي الكتــاب، وكــل حصـــة 24ذلــك أن البرنــامج یحتــوي علـــى 

. 10ة للسنة الرابعة المتوسطة ،صمنهاج اللغة العربیوزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناهج ،1
.11، صالمصدر نفسه: یراجع2
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تحتـــوي علـــى مجموعـــة مـــن التّمـــارین اللّغویــــة فـــي مســـائل النّحـــو والصّـــرف بالدرجـــة الأولــــى، 
لبلاغـــة وموســـیقى الشـــعر، حیـــث بلـــغ عـــدد هـــذه بالإضـــافة إلـــى بعـــض التمـــارین المخصصـــة ل

تمرینـــا لغویـــا، أقلّهـــا تمرینـــان وأقصـــاها ثمانیـــة تمـــارین فـــي الحصـــة الواحـــدة، أي 94التمـــارین 
تمرینا في الأسبوع، وبعضها ورد في شكل نصّ متبوع بمجموعة مـن الأسـئلة ، 3,91: بمعدل

قلــیلا جــدا، مقارنــة بمــا تــدعو إلیــه ورغــم ذلــك فــإنّ عــدد هــذه التمــارین اللغویــة فــي الأســبوع یعــدّ 
ویـــة والتعلیمیـــة الحدیثـــة مـــن ضـــرورة تكثیـــف للتمـــارین والتـــدریبات اللغویـــة ،وخصوصـــا البن

لا یــتمّ «منهــا حتــى یســتطیع التلمیــذ اكتســاب المهــارات اللغویــة اللازمــة، لأنّ اللغــة التواصــلیة
.1»اكتسابها إلا عن طریق الممارسة المكثفة

التّمارین اللغویة في كتاب السّنة الرابعة في شكل أسئلة فردیـة، أو فـي وقد وردت هذه 
شــكل نــصّ متبــوع بمجموعــة مــن الأســئلة المتنوعــة، وقــد بلــغ عــدد الأســئلة فــي هــذه التمــارین 

ــــین دروس النحــــو والصــــرف والبلاغــــة والعــــروض والمعجــــم، 152: عمومــــا ســــؤالا، توزعــــت ب
ـــى عـــدد مـــن الأســـئلة التـــي تمـــسّ  الجانـــب الفكـــري للنصـــوص، والجـــدول المـــوالي بالإضـــافة إل

:على هذه الدروس) التطبیقات(یوضح نسب توزّع أسئلة التمارین اللغویة 

النسبة المائویةعدد الأسئلةأنواع الأسئلة
%5838,15النحوأسئلة 

%3019,73الصرفأسئلة

%3724,34البلاغة والأسلوبأسئلة

%0805,26العروضأسئلة

%0704,60المعجمأسئلة

%1207,89الجانب الفكريأسئلة

%152100المجموع

.جدول یبین نسب توزع أسئلة التمارین اللغویة على الدروس المنجزة):  1(الجدول

Henri Besse, et R:یراجع1 ͔ Porquier, grammaire et didactique des langues, P :81
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:حوأسئلة النّ -أوّلا
مـــن إجمـــالي %38,15: ســؤالا أي مـــا نســـبته152ســـؤالا مـــن بـــین ال58بلــغ عـــددها

أسئلة النحو حظیت بالحصة الأعلـى مقارنـة ورغم أنّ ،مارین اللغویة ة المطروحة في التّ الأسئل
المــأمول، خصوصــا إذا علمنــا المســتوىهــذا العــدد یظــل بعیــدا عــنأنّ بالأســئلة الأخــرى، إلاّ 

نة الرابعــة متوســط، مــا یعنــي أن حــو فــي السّــدرســا فــي النّ 15حویــة تمثــل هــذه الأســئلة النّ بــأنّ 
مـن إجمـالي أسـئلة النحـو، وهـو عـدد ضـئیل ) %3,86(احـد لا تتعـدى أسـئلته نسـبة الدرس الو 

والجـدول التـالي . هـاى علـى أهمّ حویـة، بـل حتـّن على كـل القواعـد النّ جدا، لا یتیح للمتعلم التمرّ 
النحویة الموجودة فـي التّمـارین اللّغویـة، علـى الظـواهر النحویـة المختلفـة، ع الأسئلة یوضح توزّ 

.في برنامج النّحو للسّنة الرّابعة المتوسطةالمقرّرة

عدد الأسئلةالدرس
تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا
تقدیم الخبر وجوبا وجوازا

13

03تقدیم المفعول به

07حذف المبتدأ وجوبا وجوازا

05حذف الخبر وجوبا وجوازا

الجملة البسیطة
الجملة المركبة

05

01عولا بهالجملة الواقعة مف

03الجملة الواقعة حالا 

04الجملة الواقعة نعتا 

00الجملة الواقعة جواب شرط

01الجملة الواقعة مضافا إلیه

03الجملة الواقعة خبرا لمبتدأ

02الجملة الواقعة خبرا لناسخ

04الجملة الموصولة

على الظواهر النحویة المقررة وجودة في التمارین اللغویةع الأسئلة النحویة المیوضح توزّ جدول ) :2(الجدول 
.نة الرابعة المتوسطةالنحو للسّ في برنامج
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فالجدول إذن یوضّح مـا ذهبـت إلیـه مـن قلـّة التّمـارین النّحویـة فـي كتـاب التلمیـذ، وعـدم 
التكـــافؤ فـــي مســـألة عـــدد الأســـئلة المطروحـــة بعـــد كـــل ظـــاهرة نحویـــة، فـــإذا كانـــت أســـئلة تقـــدیم 

1:ثلاثة عشر سؤالا منها السّؤال الآتي: المبتدأ أو الخبر وجوبا وجوازا قد بلغت

2:فإنّ درس الجملة الواقعة مفعولا به ، تضمن سؤالا واحدا فقط وهو

وهذا لا یشجّع على اكتساب قواعـد اللّغـة عنـد متعلّمـي اللّغـة العربیـة فـي هـذا المسـتوى؛ ویعـود 
التّقلیدیــة فــي التعلــیم ،التــي تعمــل علــى حشــو ذهــن التلمیــذ بالقواعــد المختلفــة بنــا إلــى الطریقــة

وتلقینهـا لــه، ومطالبتــه بحفظهـا دون العمــل علــى إكسـابها لــه عــن طریـق الدّربــة والممارســة مــن 
.خلال تكثیف التمارین اللغویة في المسألة الواحدة؛ كما تنص علیه الطرق التعلیمیة الحدیثة

:رفصّ أسئلة ال-ثانیا
مــن %19,73ســؤالا بنسـبة 30وصـل عـددها فــي كتـاب السّــنة الرابعـة المتوســطة إلـى 

مجمــل أســئلة التّمــارین اللغویــة المختلفــة، تمثــل تســعة دروس مقترحــة علــى تلمیــذ السّــنة الرابعــة 
فــي الصّــرف العربــي، مــا یعنــي أنّ معــدل التّمــارین اللغویــة فــي مــادة الصــرف لــم تتجــاوز نســبة 

في الدرس الواحد وهي نسبة ضعیفة جدا، لا تعین التلمیذ على اكتساب الأبنیـة سؤالا03,33
المختلفة للكلمات في اللّغة العربیة، والجدول الموالي یوضّح توزع أسئلة التمارین اللغویـة علـى 

:الموضوعات الصرفیة الموجودة في برنامج السنة الرابعة

.23:،ص2014، 2013الوطني للمطبوعات المدرسیة،كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الدیوان :وزارة التربیة الوطنیة 1
.76ص:المصدر نفسه2
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النسبعدد التمارینالدرس
%0103,33التصغیر 

%0103,33الإدغام

%0620اسم التفضیل 

%0413,33صیغ المبالغة

%0206,66التعجب بصیغة ما أفعله

%0310التعجب بصیغة أفعل به

%0516,66الإغراء 

%0103,33التحذیر 

%0310بین الإغراء والتحذیر 

%0206,66المدح والذم

%0206,66حروف الزیادة ودلالاتها

%30100المجموع
جدول یوضّح توزع أسئلة التمارین اللغویة على الموضوعات الصّرفیة الموجودة في برنامــج ) :3(الجدول 

السنة الرابعة المتوسّطة

فمــا یلاحــظ مــن خــلال هــذا الجــدول أنّ التــّدریبات اللّغویــة علــى الموضــوعات الصّــرفیة 
رت بین تمرین واحد وسـتة تمـارین كأقصـى حـد، فـإذا في الكتاب كانت قلیلة جدا، حیث انحص

مــن %20كـان درس اســم التفضـیل قــد حظــي بسـتة تمــارین لغویـة مختلفــة ،أي مــا یمثـل نســبة 
1:إجمالي التمارین الصرفیة، مثل

.169،صالمصدر السابق1
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فــإنّ دروســا مثــل التّصــغیر والإدغــام، لــم تلــق الاهتمــام الكــافي حیــث لــم تتجــاوز نســبة التمــارین 
ومثـــال الاثنـــین علـــى أي بمعـــدل تمـــرین واحـــد لكـــل موضـــوع ،%03,33ســـین المخصّصـــة للدّر 

1:التوالي 

اللغـــة ،ولا علـــى اكتســـاب حصـــیل الســـلیم لقواعـــد لا یســـاعد التلمیـــذ علـــى التّ العـــدد القلیـــلوهـــذا 
القــدرة علــى توظیــف مثــل هــذه الموضــوعات فــي اســتعمالاته اللغویــة، خصوصــا إذا علمنــا بــأن 

یشــتملان علــى العدیــد مــن القواعــد المتشــعّبة والمعقّــدة نوعــا مــا، مــا یحتــاج هــذین الموضــوعین
مــن المعلّــم تكثیفــا للتمــارین اللّغویــة حــول المســألتین، حتــى یتســنّى للتلمیــذ الإلمــام بهــذه القواعــد 

.والتمكّن منها
2:والغریب أنّنا في درس الإدغام مثلا الذي خُصِّص له تطبیق أو ســــؤال واحد فقط هو 

قــد تضــمّنت تــدریبین آخــرین فــي الصّــرف، -فــي المقابــل-نجــد حصــة التطبیقــات ذاتهــا 
ــدریبین تمحــورا حــول موضــوع آخــر لــیس مقترحــا أصــلا فــي البرنــامج ،وهــو موضــوع  ولكــنّ التّ

3:وهذا نصّ التمرین) أحرف الزیادة ودلالاتها(

.152،161،صكتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط1
.161، صالمصدر نفسه2
.161،صالمصدر نفسه3
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تعمیمهـــــا علـــــى بقیـــــة الموضـــــوعات یمكـــــن-أي قلّـــــة التمـــــارین اللغویـــــة –و الملاحظـــــة نفســـــها
الصــرفیة كصــیغ المبالغـــة وصــیغ التعجــب القیاســـیة، والتــي علــى أهمیتهـــا بالنّســبة لتلمیــذ هـــذه 
المرحلة إلاّ أنّها لم تحظ بالتـدریبات الكافیـة التـي تجعـل التلمیـذ قـادرا علـى ممارسـتها وتوظیفهـا 

.متى كان في حاجة إلیها

:أسئلة البلاغة-ثالثا

37مــن حیــث الكــمّ؛ حیــث بلــغ عــددها -بعــد أســئلة النّحــو–المرتبــة الثانیــة وتــأتي فــي

مـــن إجمـــالي أســـئلة التّمـــارین اللغویـــة، تمحـــورت موضـــوعاتها %24,34: ســـؤالا أي مـــا نســـبته
حـــــول المجـــــاز والاســـــتعارة والكنایـــــة والتشـــــبیه والحقـــــل الـــــدلالي وبعـــــض المحســـــنات البدیعیـــــة، 

...لاستفهام والتمني والأمرودلالات بعض الأسالیب البلاغیة كا

والجـــدول المـــوالي یوضـــح تـــوزع هـــذه الأســـئلة علـــى موضـــوعات البلاغـــة المقـــررة علـــى تلامیـــذ 
:السنة الرابعة المتوسطة

عدد الأسئلةالموضوع
05المجاز

05الاستعارة بنوعیها 

04الكنایة

06التشبیه

02المحسنات البدیعیة

01الحقول الدلالیة

12البلاغیةلیب الأسا

02سؤال متعدد المطالب

جدول یوضح توزّع الأسئلة على موضوعات البلاغة المقررة على تلامیذ السنة ): 4(الجدول
الرابعة المتوسطة
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1:ما طلب فیها من المتعلّم أن یمیّز بین التّعبیر الحقیقي والمجازي،مثلفمن أمثلة المجاز

2:الاستعارة بنوعیها فلم یتجاوز عددها الأربعة، ونذكر من المكنیةأما أسئلة

3:و من التصریحیة

4:أمّا الأسئلة المتعلّقة بالتّشبیه فوصل عددها إلى السّتة ،و نمثّل له بالسؤال التالي

5:ومن أسئلة الكنایة الأربعة الواردة في كتاب التّلمیذ نذكر

.14،صالمصدر نفسه1
.57، صالمصدر نفسه2
،68،صالسابقالمصدر3
.140،صالمصدر نفسه4
.217،ص المصدر نفسه5
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1:المحسنات البدیعیة نورد هذین السؤالینومن أسئلة 

ومن الأسئلة التي تقیس كفایة التلمیذ فـي التّعـرف علـى الأسـالیب البلاغیـة ،وأغراضـها 
2:المختلفة ، نورد الأنموذج التالي

وتــأتي هــذه الأســئلة بعــد مــا یكــون التلمیــذ قــد تعــرّف علــى هــذه الظــواهر البلاغیــة فــي 
اءة ودراســة الــنّص، والتــي نجــدها فــي كتــاب القــراءة تحــت عنــوان البنــاء الفنــي، وفیــه نشــاط القــر 

تمهیــدا لدراســة الأدب وفنونــه فــي «یــدرس تلمیــذ السّــنة الرابعــة بعــض المبــادئ الأدبیــة الأولیــة 

.على التوالي161،217، صالمصدر نفسه1
.227،صالمصدر نفسه2
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فـي شـكل معلومـات مبسّـطة تسـمح ) البلاغیـة(الأقسام اللاّحقة حیث تقـدّم المصـطلحات الفنّیـة 
1».شاف الأسالیب الفنیة المختلفة، والإمكانیات التي توفرها في مجالات التعبیرللمتعلّم باكت

وعلیه فإنّ هذه التمارین بأسـئلتها المختلفـة تـأتي لترسّـخ هـذه المعـارف واكتسـاب التلمیـذ 
القــدرة علــى فهــم المقــروء وتذوّقــه، بالإضــافة إلــى امــتلاك الأدوات المناســبة مــن صــور بیانیــة، 

،وأســـالیب وقوالـــب لغویـــة مختلفـــة، وتوظیفهـــا فـــي الوضـــعیات الجدیـــدة فـــي ومحســـنات بدیعیـــة 
.مقاربة النّصوص الأدبیة ،والتعبیر عن مشاعره ،و تفجیر طاقاته الإبداعیة والخیالیة

:أسئلة العروض-رابعا
على الرّغم من قلّة النّصوص الشّعریة في كتاب اللّغة العربیـة للسّـنة الرّابعـة المتوسـطة 

یتجاوز عددها الخمسة، إلا أنّ التلمیذ في هذه المرحلة فـي حاجـة ماسـة إلـى التعـرّف والتي لم
علـــى أبجـــدیات الكتابـــة العروضـــیة ،وقواعـــد التقطیـــع، واكتشـــاف أوزان بعـــض البحـــور الشـــعریة 
والاســتمتاع بموســیقى الشــعر، وهــذا مــا لــم یغــب عــن التّمــارین اللّغویــة الموجــودة فــي الكتــاب، 

خیـر ثمانیـة تـدریبات متعلّقـة بـالتقطیع والكتابـة العروضـیة، هـذا بالإضـافة حیث تضـمّن هـذا الأ
طبعا إلى بعض التّطبیقات الفوریة، التي ینجزها التلمیذ في القسم أثناء وبعد درس العروض؛

ثلاثة تطبیقات من بین الثمانیـة یطلـب فیهـا مـن التلمیـذ العـودة إلـى نـصّ القـراءة، منهـا قصـیدة 
2:والتي طلب فیها من التلمیذ ما یلي) في سبیل الوطن(

، )الإنسان والحیوان(في الوحدة التعلیمیة ) السّمكة الشاكرة ( والسّؤال الثاني متعلق بقصیدة 
3:حیث طلب من التلمیذ ما یلي

.10منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة المتوسطة،ص1
.126كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ،ص2
.169المصدر نفسه، ص3
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لمحمـد العیـد آل خلیفـة بیتـان شـعریان وطُلِـب مـن التلمیـذ ) تمقـاد(والثالث أُخِذ فیها من قصـیدة 
1:ا یليم

أمــا بقیــة التّطبیقــات العروضــیة الأخــرى فقــد تضــمّنت أبیاتــا شــعریة متفرّقــة یطلــب فیهــا 
مــن التلمیــذ أحیانــا تحدیــد الأوزان فقــط ،وأحیانــا أخــرى یطلــب منــه تقطیــع البیــت تقطیعــا كــاملا، 

دیــد البحــر لتعویــده علــى كیفیــة الكتابــة العروضــیة الصّــحیحة، وتحدیــد الأوزان وصــولا إلــى تح
وتســمیته، وهــي تــدریبات تمكّــن التلمیــذ مــن التمــرّن علــى الكتابــة العروضــیة الصّــحیحة، وتــذوّق 

.لأوّل مرة) أي العروض(موسیقى الشعر ،خصوصا و أنّ التلمیذ یتعرّف على هذا العلم 

:أسئلة المعجم-خامسا
، حیث یحتاج التلمیـذ تعدّ مسألة إثراء القاموس المعجمي المفرداتي للتّلمیذ مسألة مهمة

في كل مستوى من المستویات التّعلیمیة للتعرّف على ألفاظ جدیـدة لـم یسـبق لـه أن عرفهـا مـن 
قبــل، بغیــة توســیع ثروتــه اللغویــة، كمــا یحتــاج إلــى التمــرّن علــى توظیــف الألفــاظ التــي یعرفهــا 

لال التركیـز مـن خـالتعلیمیـة الحدیثـةإلیـه تسـعى هـذا مـا ولیحصل على ملكـة تركیـب الكـلام، 
كــأنواع المفــردات التــي : علــى الكثیــر مــن المســائل المتعلقــة بتعلیمیــة الرّصــید المفرداتــي للتلمیــذ

تخصّـــص لكـــل مســـتوى مـــن المســـتویات التعلیمیـــة ،والقـــدر الـــذي یحتـــاج إلیـــه التلمیـــذ مـــن هـــذه 
.المفردات حتى لا یصاب بتخمة ، وهذا الاهتمام لم یغب عن مناهجنا التّربویة الجدیدة

وخیـرُ دلیـل علـى ذلــك المكانـةُ التـي یحظــى بهـا القـاموس اللغــوي فـي مناهجنـا الجدیــدة، 
حیــث لا یخلــو نــصّ الكتــاب مــن وجــود عــدد مــن الألفــاظ الجدیــدة علــى التلمیــذ التــي یســمعها 

.99، صالسابقالمصدر 1
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ویتعــرّف علیهــا لأول مــرة، حیــث بلــغ عــدد هــذه المفــردات فــي كتــاب السّــنة الرابعــة متوســط مــا 
ردة، أي بمعــدّل ســتّ مفــردات جدیــدة فــي الــنّص الواحــد، نجــدها مشــروحة مفــ140عــن الوبــیر 

".المعجم والدلالة"بعد نص القراءة تحت عنوان 

ولا تتوقف مسألة إثراء الرّصید المعجمـي للتلمیـذ عنـد هـذا الكـمّ مـن المفـردات التـي تـرد 
أسـئلة تصـبّ فـي نفـس في نصوص القراءة، وإنّما تتعـدّاه إلـى التـّدریبات اللّغویـة التـي تضـمّنت 

الهدف، حیث تطالب التلمیذ بالبحث عن معاني بعض الكلمات فـي القـاموس ،كمـا هـو الحـال 
1:في السّؤال التالي 

2:أو البحث عن أضدادها كما في السّؤال التالي

أو أن یطالـــب التّلمیـــذ بالبحـــث عـــن معنـــى مصـــطلح مـــن المصـــطلحات العلمیـــة كمـــا ورد فـــي 
3:ليالمطلوب التا

فــي التّمــارین ) القــاموس اللغــوي(وعلـى العمــوم ،فقــد بلــغ عــدد الأســئلة المتعلقـة بــالمعجم 
أســئلة، كــان الهــدف منهــا إثــراء القــاموس اللغــوي لتلمیــذ السّــنة الرابعــة المتوســطة 07اللغویــة، 

برصید من المفردات والمصطلحات العلمیة، وصل إلى اثنتین وعشـرین لفظـة جدیـدة، ولـو أنـه 
یؤخــذ علــى هــذه التمــارین أنهــا لــم تطلــب مــن التلمیــذ توظیــف بعــض هــذه الألفــاظ فــي ســیاقات 
جدیـــدة مشـــابهة للســـیاقات التـــي وردت فیهـــا ،والتـــي إذا تـــدرّب علیهـــا فإنّهـــا حتمـــا ســـتعینه علـــى 
التــأقلم مــع المواقــف و الوضــعیات الجدیــدة ،التــي تتطلــب منــه تواصــلا شــفویا أو كتابیــا؛ حیــث 

.ید المفرداتي للتلمیذ ثراءً زادت قدرته على التّعبیر في المواقف المختلفةكلما زاد الرص

.49، صالسابقالمصدر 1
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:أسئلة الجانب الفكري-سادسا
تمّت الإشارة إلـى أنّ عـددا معتبـرا مـن التّمـارین اللّغویـة فـي كتـاب اللّغـة العربیـة للسّـنة 

لـك الأسـئلة الرّابعة وردت في شكل نصوص أُتبِعت بمجموعة مختلفـة مـن الأسـئلة، ومـن بـین ت
مـــا یتعلـــق بالجانـــب الفكـــري للـــنّص، حیـــث بلـــغ عـــدد هـــذه الأســـئلة اثنـــي عشـــر ســـؤالا، أي مـــا 

وتـــأتي هـــذه الأســـئلة لتـــدریب التلمیـــذ . مـــن إجمـــالي أســـئلة التمـــارین اللغویـــة%07,89: نســـبته
.على فهم المقروء وتحلیله ونقده وتقییمه

1: فمن أسئلة الفهم نذكر

2:، نورد السؤال التالي المناقشة والتحلیلة التي تتطلّب ومن الأسئل

3:ومن الأسئلة التي تستهدف التقییم نجد

الفكــــري، : (وخلاصــــة القــــول فــــإنّ هــــذه التّمــــارین مهمــــا تعــــدّدت الجوانــــب التــــي شــــملتها
،ومهمـــا اختلفـــت مـــن حیـــث المضـــمون ) النّحـــوي والصّـــرفي، البلاغـــي والمعجمـــي والعروضـــي

كل، فإنّهـا مـن حیـث الكـمّ تبقـى دون المسـتوى المـأمول الـذي یسـاعد التلمیـذ علـى اكتسـاب والشّ 
.الكفایات و المهارات اللغویة اللازمة التي یحتاجها في عملیة التواصل

:الشّكلغویة من حیث النّوع ومارین اللّ التّ -المطلب الثاني

الكثیــر مــن المعلمــین یجهلــون ســبق وأن أشــرنا فــي الجانــب النّظــري مــن البحــث إلــى أنّ 
الهــدف مــن تعلــیم القواعــد، وخصوصــا النّحویــة والصّــرفیة منهــا، حیــث یجعلونهــا هــدفا فــي حــد 

.  76صالسابق،المصدر 1
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وسیلة لضبط الكـلام وصـحّة النّطـق والكتابـة، ولیسـت غایـة مقصـودة «ذاتها في حین أنّها تعدّ 
ع شـــواردها والإلمـــام لـــذاتها وقـــد أخطـــأ كثیـــرٌ مـــن المعلمـــین حـــین غـــالوا بالقواعـــد واهتمـــوا بجمیـــ

بتفاصیلها ،والإثقال بهـذا كلـّه علـى كاهـل التلامیـذ، ظنـا مـنهم أنّ فـي ذلـك تمكینـا للتلامیـذ مـن 
، وهو ما یجعلهـم یمیلـون فـي التـّدریبات اللغویـة 1»والبیانالتعبیرا لهم على إجادة ار لغتهم وإقد

ي المواقــف الطبیعیــة كتابیــا إلــى تحفــیظ هــذه القواعــد للتلامیــذ، دون تمــرینهم علــى اســتخدامها فــ
وشــفویا، فهــل خرجــت التمــارین اللغویــة الموجــودة فــي كتــاب الســنة الرابعــة المتوســطة عــن هــذه 
النظرة التقلیدیة ،التي نتج عنها ضعف لغوي فادح لدى تلامیذ المسـتویات التعلیمیـة المختلفـة، 

بالكفایات؟خصوصا في ظلّ الاعتماد على مقاربة جدیدة، ألا وهي مقاربة التدریس

إنّ المطّلع على التّمارین اللّغویة المقرّرة على تلامیذ السّنة الرابعـة المتوسـطة سـیلاحظ 
قـــد طغـــت بشـــكل واضـــح علـــى التّمـــارین ) التّحلیلیـــة والتّركیبیـــة(بـــأنّ التّمـــارین اللّغویـــة التّقلیدیـــة 

یثــة، لأنّ هــذا النــوع مــن وهــذا أمــر ترفضــه التعلیمیــة الحد) والتواصــلیةةالبنویــ(اللغویــة الحدیثــة 
لا یضــع المــتعلّم فــي أجــواء ملائمــة تســاعده علــى ممارســة اللغــة فــي -كمــا أســلفت-التمــارین 

ولــو أنّ التعلیمیــة الحدیثــة فــي المقابــل تــدعو إلــى التنویــع . المجــال التواصــلي والخلــق الإبــداعي
تــرجیح كفّــة الأخیــرة منهــا فــي التمــارین اللغویــة بــین التحلیلیــة التركیبیــة والبنویــة والتواصــلیة مــع

.2لاعتبارات عدة

مردّهـا أنّ هنـاك -بما فیهـا التّقلیدیـة منهـا-والتّركیز على مسألة تنویع التّمارین اللّغویة 
أنواعـــا مـــن التمـــارین تصـــلح أكثـــر لتعلیمیـــة الأصـــوات اللغویـــة، وأخـــرى مناســـبة أكثـــر لتعلیمیـــة 

. إلــخ...فــي تعلیمیــة التراكیــب النّحویــة وهكــذاالأبنیــة الصــرفیة ،وأخــرى أكثــر نجاعــة مــن غیرهــا
ولو أنّ كلّ هذا فـي الحقیقـة لـم یكـن مـاثلا فـي التّمـارین الموجـودة فـي كتـاب السّـنة الرابعـة مـن 

لطغیان التّمـارین التّحلیلیـة و التركیبیـة علیهـا ،وإلیـك بیـان لأنـواع -كما ذكرنا-التعلیم المتوسط
.هذه التمارین اللغویة

: مارین التحلیلیة التركیبیةالتّ -أوّلا

203، ص3عبد العلیم ابراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة،ط1
.من البحث145صمزایا التمارین التواصلیة،:یراجع 2
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–یبدو أنّ نظرة القائمین على مناهج اللّغة العربیة في بلادنا لم تتغیّـر وأنّ الـذي تغیّـر 
هو القشـور فقـط أمـا اللـّب فبقـي علـى حالـه؛ إذ وفـي الوقـت الـذي تبنّـت فیـه -إذا صحّ التّعبیر

التـي تنـادي بضـرورة -) لكفایـاتمقاربـة التـدریس با(الجهات الوصیة مقاربـة جدیـدة فـي التعلـیم 
ـــه یوظـّــف معارفـــه وخبراتـــه فـــي حـــل  إكســـاب المـــتعلّم الكفایـــات والمهـــارات اللاّزمـــة التـــي تجعل

نجــد فــي المقابــل بــأنّ التــدریبات -المشــكلات التــي تواجهــه فــي الوضــعیات والمواقــف المختلفــة
تقـویم المعـارف بالدّرجـة اللغویة المعتمدة في كتاب السّـنة الرابعـة المتوسـطة مازالـت تقـوم علـى 

الأولــى، وتنــأى عــن تقــویم الكفایــات والمهــارات اللغویــة، ویتّضــح ذلــك جلیــا مــن خــلال تكــریس 
مسألة حفظ القواعد وترسیخها في ذهن المتعلّم، وهذا ما یفسّر كثرة التّمارین الخاصّة بـالتّعیین 

رینــا، أي مـا یعــادل ثلثــي إلـخ ،والتــي بلــغ عـددها تســعین تم...والاسـتخراج والتّصــنیف والإعــراب
.الأسئلة موضوع الدّراسة

: تمارین الاستخراج-1

فیها یعرض على المتعلّم جملٌ تامة أو نصـوص قصـیرة، و یطلـب منـه اسـتخراج أو و
تعیین أو تبیین عنصر من العناصـر اللغویـة التـي تـمّ شـرحها فـي الـدّرس ،وقـد اسـتحوذت هـذه 

اللّغة العربیة للسّنة الرابعة المتوسطة، حیث وصلت إلـى التّمارین على حصّة الأسد في كتاب
سبعة و أربعین تمرینا، أي ما یفوق ثلث الأسئلة الموجودة في التّطبیقـات اللغویـة فـي الكتـاب، 
وهذا ما یؤكّد حكمـي السّـابق المتعلـّق بمسـألة سـیطرة التّمـارین التحلیلیـة التركیبیـة علـى الأنـواع 

. الأخرى

لأسئلة معظم الجوانب اللغویـة التـي یدرسـها الطالـب سـواء تعلـّق الأمـر وقد مسّت هذه ا
بـــالنّحو ،أو بالصّـــرف، أو البلاغـــة ،أو المعجـــم، أو حتـــى الجانـــب الفكـــري للنصـــوص، ووردت 

1:هذه الأسئلة في صیغ مختلفة، نذكر منها

2:في السؤال التالي) هات(وصیغة 

.14لغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط،صكتاب ال1
.30، صالمصدر نفسه2
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1:اليكما في المثال الت) استخرج(وصیغة 

2:وكذلك هذا السّؤال

3:كما هو الحال في السؤال التالي...) ما العبارة الدالة (أو صیغة 

ونلاحــظ علــى هــذه الأســئلة أنهــا بســیطة ولیســت مركبــة أي أنّهــا تكتفــي بمطلــوب واحــد، وهــو 
لا یُكتَفَــى اســتخراج أو تحدیــد أو تعیــین العنصــر اللغــوي المطلــوب، فــي حــین أن هنــاك أســئلة

فیهــا بهــذا المطلــوب، وإنّمــا تكــون متبوعــة بمطلوبــات أخــرى تمــسّ مســتویات عقلیــة أعلــى، كمــا 
4:هو الحال بالنّسبة للسؤال التالي

.183، صالسابقالمصدر 1
.126،صالمصدر نفسه2
.217، صالمصدر نفسه3
.161،صالمصدر نفسه4
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1:أو السؤال التالي

فهـــذا الأخیـــر فـــي الحقیقـــة هـــو ســـؤال مركّـــب لأنّ التلمیـــذ مطالـــب فیـــه ضـــمنیا بتحدیـــد المبتـــدأ
.والخبر أوّلا، ثمّ توضیح سبب تقدّم الخبر على المبتدأ بعد ذلك

.23،صالمصدر نفسه1
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1:والأمر نفسه بالنسبة للسؤال التالي

إذ تتطلّب الإجابة أن یحدّد المـتعلّم أولا التشـبیهات المتعـدّدة التـي ذكـرت فـي المقطـع الشـعري، 
. ثم تعلیل لجوء الشاعر إلى مثل هذا النّوع من التشبیهات

: كیبئلة التر أس-2

عددها في هذه التمارین وصل إلى ستّة عشر سؤالا، حیث یطلب من المتعلّم مـثلا أن 
2:یركب جملة تطبیقا على قاعدة معیّنة تناولها بالدّراسة، كما هو الحال في المثال التالي

وظیفــه، وقــد یكــون هــذا المطلــوب متبوعــا بطلــب آخــر یتمثّــل فــي تعلیــل مــا أقــدم المــتعلّم علــى ت
3:حتى یُتَأكّـد من فهمه للقاعدة بشكل جید ،كما هو الحال في السؤال التالي

أو أن یقدَّمَ له تركیـب معـیّن وفـق قالـب لغـوي معـین، ویطلـب منـه أن ینسـج علـى منوالـه جمـلا 
4:من إنشائه ،كما ورد في السؤالین التالیین

.30،صالسابقالمصدر 1
.126،صالمصدر نفسه2
.30،صالمصدر نفسه3
.23،صالمصدر نفسه4
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:تمارین التحویل-3

التــي یتمتــّع بهــا هــذا النــوع مــن التــدریبات فقــد حظــي بتواجــد ملحــوظ بــین نظــرا للأهمیــة 
التمارین اللغویة الموجـودة فـي كتـاب اللغـة العربیـة للسـنة الرابعـة المتوسـطة، وجـاء علـى صـیغ 

:متعددة منها

أن یطلـــب مـــن المـــتعلّم تحویـــل بنیـــة الكلمـــة مـــن صـــیغة إلـــى أخـــرى، كمـــا ورد فـــي الســـؤالین -
1:التالیین

أو أن یطلــب منــه أن یحــول جملــة أو نصّــا مــن صــیغة الإفــراد إلــى الجمــع أو التثنیــة ،أو مــن -
2:صیغة المذكر إلى المؤنث أو العكس، ومثاله

.على التوالي. 170،183،ص السابقالمصدر 1
.169ص،المصدر نفسه2
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1:كما یمكن أن یطلب من التلمیذ تحویل لفظ مفرد إلى جملة كما في التمرین التالي-

ین التحویلیــة یطلــب مــن المــتعلّم أن یقــدّم عنصــرا مكــان وفــي شــكل آخــر مــن أشــكال التمــار -
2:كما ورد في التمرین التالي: عنصر آخر في الجملة، ثمّ توضیح التغییر الحاصل علیها

وهذا النّوع من التّمارین بصیغه المختلفة، یكسب التلمیذ القدرة علـى الـتحكم فـي تحویـل 
د أكبــر عــدد ممكــن مــن الجمــل مــن الجملــة عناصــر الجملــة حســب أغراضــه المختلفــة، و تولیــ

مـــن ثـــمّ ممارســـة اللغـــة مـــن خـــلال التّصـــرّف العفـــوي فـــي بنـــى الكلمـــات ،و تراكیـــب النـــواة، و
.الجمـــــل

.126، صالسابقالمصدر 1
.14،صالمصدر نفسه2
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:تمارین الإعراب-4
سبق وأن تحدثنا عـن هـذا النـوع مـن التمـارین والإقبـال الكبیـر الـذي یحظـى بـه مـن قبـل 

یحصــروا أســئلة النّحــو فــي إعــراب المفــردات والجمــل المعلّمـین، حتــى یكــاد بعــض المعلمــین أن
المختلفــة، إلاّ أن تمــارین الإعــراب فــي الكتــاب كانــت قلیلــة، حیــث لــم تتعــد ثمانیــة أســئلة، ســواء 

1:تعلّق الأمر بإعراب المفردات، كما هو الحال في التمرینین التالیین

2:أو إعراب الجمل كما في السؤال التالي

:رین التصنیفتما-5
...وفیها یطلب من التلمیذ تصنیف العناصر اللغویة سواء كانت ألفاظا أو جملا

3:وبلغ عددها خمسة تمارین لغویة، نذكر منها

.على التوالي. 227، 23،ص السابقالمصدر 1
.99، صالمصدر نفسه2
.169المصدر نفسه ،ص3
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1:وكذلك التّمرین التّالي المتعلّق بدرس الإغراء

:تمارین ملء الفراغ-6
مـــین ،ورغـــم أهمیتهـــا نجدهـــــا قـــد وهـــي مـــن التمـــارین التـــي یشـــیع اســـتخدامها عنـــد المعل

2:الأول یتعلّق بدرس المبتدأ ونصّهانحصرت في ثلاثـــــة تمارین فقط ،

3:أما التمرینان الثاني والثالث فیتعلّقان بدرس المدح والذمّ ، وهما

.218،صالسابقالمصدر 1
23، صالمصدر نفسه2
.على التوالي.41،227، صالمصدر نفسه3
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وبــات، وأثقلــت بالشــروط فــي حــین نجــد عــددا مــن التّمــارین التّحلیلیــة التّركیبیــة كثــرت فیهــا المطل
1:ومن أمثلتها نذكر التمرین التالي

2:وكذلك التمرین التالي

3:لیصل عدد المطلوبات في السّؤالین التالیین إلى الأربعة

.83ص،السابقالمصدر1
.170المصدر نفسه ،ص2
.،على التوالي152،199، صالمصدر نفسه3



الفصل الأولالباب الثاني                                                                                     
دراسة تحلیلیة تقویمیّة للتّمارین اللّغویة في كتاب السّنة الرّابعة من التّعلیم المتوسط

210

إذ یتطلّـــب التّمـــرین الأول مـــن التلمیـــذ أن یســـتخرج خمســـة أســـماء قابلـــة للتّصـــغیر مـــن الـــنّص، 
ا، ثــمّ یوظــف هــذه الأســماء المصــغّرة فــي جمــل مــن إنشــائه ،و بعــد ذلــك یحــدّد ویقــوم بتصــغیره

.الغرض الذي أفاده التصغیر في كلّ جملة 

، فهـو الآخـر یتضـمّن "أفعـل بـه"أمّا في التّمرین الثاّني المتعلّق بـدرس التّعجـب بصـیغة 
ثة الظّاهرة في السّـؤال أربعة مطلوبات؛ إذ یتعیّن على التّلمیذ قبل الإجابة عن المطلوبات الثّلا

أن یصـــنّف الأفعـــال الـــواردة فـــي هـــذه الجمـــل ،إلـــى الأفعـــال التـــي یجـــوز التّعجـــب منهـــا مباشـــرة 
. بصیغة أفعل به ، والتي لا یجوز فیها التّعجب بهذه الصّیغة بطریقة مباشرة

كمـا و هذا الأمر غیر مقبول، لأنّه من الشّـروط الواجـب توفّرهـا فـي الأسـئلة التّعلیمیـة، 
ـــذ أن تكـــون بســـیطة وتعـــالج  ـــة بـــالقیود والشّـــروط ،وإنّمـــا یحبّ ذكرنـــا، أن لا تكـــون مركبـــة و مثقل
صـــعوبة واحـــدة ، لأنّ كثـــرة المطلوبـــات والشّـــروط فـــي السّـــؤال یـــؤدي إلـــى تقصـــیر التّلمیـــذ فـــي 

مبتـــورة فـــي بعـــض الأحیـــان، وإن الإجابـــةعنهـــا وعـــدم الإلمـــام بهـــا جمیعـــا ،مـــا یجعـــل الإجابـــة
.طالب عنها جمیعا، فإنّ ذلك سیكون على حساب الأسلوب والصیاغةأجاب ال

فماذا لو أضیف إلى تعدُّد المطلوبات، وكثرة الشروط غموضُ المطلوب، كما حدث فـي سـؤال 
1:هذا التمرین

.83،صالسابقالمصدر 1
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اســـتخراج الجمـــل الحالیـــة، وتحدیـــد الـــرابط الـــذي (فـــإذا كـــان المطلوبـــان الأول و الثــّـاني 
واضــحین، فــإنّ الشــقّ الأخیــر مــن الســؤال یبقــى مبهمــا عنــد ) ا بصــاحب الحــالیــربط كــلا منهمــ

التلمیذ، باعتبار أنـه تعـرّف فـي الـدّرس علـى نـوع الحـال ،وصـاحب الحـال، ونـوع الـرابط بینهمـا 
غامضا عند الطالـب ،وهـذا یضـیف صـعوبة ) علّل ذلك(فقط، وهو ما یجعل المطلوب الأخیر 

. ال الواحد، وهو ما من شأنه أن یربك المتعلمّ ویشتّت ذهنهأخرى لتعدّد المطلوبات في السؤ 

ــد مــا ذهبــت إلیــه ،مــن أنّ الهــدف مــن أســئلة التمــارین  وطــرح الأســئلة بهــذا الشــكل یؤكّ
ـــى تكـــوین العبـــارات  ـــة هـــو الحصـــاد الكمّـــي بالدّرجـــة الأولـــى، ولـــیس تمـــرین التلمیـــذ عل التقلیدی

.ارسة اللغةالصحیحة ،واستعمالها بطریقة سلیمة أثناء مم

:مارین البنویةالتّ -ثانیا
قلّــت التمــارین البنویــة فــي كتــاب السّــنة الرابعــة أو كــادت تنعــدم؛ نظــرا لســیطرة التمــارین 

دون احتسـاب تمـارین مـلء الفـراغ والتحویـل، التـي تشـترك -التحلیلیة التركیبیة ، وما ورد منهـا 
:دریبات لغویة هيلا یتعدى عدده أربعة ت-فیها مع التمارین التقلیدیة

: تمارین الاستبدال بالحذف-1
1:و نعثر لها على أنموذج واحد ورد في الصیغة التالیة

.126،صالسابقالمصدر 1
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:وسعةتمارین الاستبدال بالتّ -2
ورد منها تمرینان اثنان ،حیث تقدّم للتّلمیذ مجموعة مـن الجمـل تامّـة المعنـى، ویطلـب 

1:هو الحال في التّمرین التاليمنه توسیعها بإضافة العناصر المطلوبة، كما

2:وكذلك التمرین التالي

فحتى وإن بدا هذا التّمرین من حیث الشّكل بأنّه مـن نـوع تمـارین مـلء الفـراغ، لأنّـه یشـكّل فـي 
مجملــه فقــرة تتخلّلهــا فراغــات، إلاّ أنّ الجمــل الــواردة فیــه هــي جمــل تامــة المعنــى، ومــن ثــمّ فهــو 

ریب المتعلّم على التّصـرّف فـي التراكیـب والجمـل ،مـن خـلال إظهـار قدرتـه علـى یهدف إلى تد
توسیعها بعناصر جدیدة ،وتحدید نـوع الإضـافة ودلالتهـا، ولـذلك فهـو یعـدّ مـن التّمـارین البنویـة 

.وتحدیدا من تمارین الاستبدال بالتوسعة

:رین التكرار البسیطاتم-3
ذا النــوع ،حیــث وبعــد تعــرّف التلمیــذ فــي نشــاط وقــد تضــمن الكتــاب تمرینــا واحــدا مــن هــ

یــأتي التمــرین ) إیــا(القواعــد علــى أســلوب التحــذیر باســتخدام مجموعــة مــن الأدوات ومــن بینهــا 
3:التالي

.41، صالسابقالمصدر1
.99، صالمصدر نفسه2
.218ص،المصدر نفسه3
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لیـــدرّب التلمیـــذ شـــفویا علـــى اســـتخدام أســـلوب التحـــذیر فـــي مجموعـــة مـــن المواقـــف مـــن خـــلال 
.التكرار

جمالي التمارین اللغویة الموجودة في كتاب السـنة هذا هو نصیب التمارین البنویة من إ
الرابعــة المتوســطة، وهــو ضــئیل جــدا، لا یفــي بحاجــات المــتعلم اللغویــة، خصوصــا ونحــن نعلَــمُ 

فــي إكســاب .. التكــرار والاســتبدال والتحویــل والتركیــب: أهمیــة تكثیــف التمــارین البنویــة بأنواعهــا
اختیــار التعبیــر «ى التصــرّف فیهــا ،وتســاعده علــى المــتعلم البنــى اللغویــة المختلفــة ،والقــدرة علــ

المــوقفي المناســب للمقــام كمــا أنّهــا تراعــي المتغیــرات الوجدانیــة والإبداعیــة فــي مواقــف التعلــیم 
؟في هذا الكتابمن التّمارین الموجودة واصلیة مارین التّ فما هو نصیب التّ ،  1».والتعلم

:واصلیةمارین التّ التّ -ثالثا

ن أنّ إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر أثمـر تبنـي طریقـة جدیـدة فـي على الرغم م
التعلــیم، تســعى إلـــى إكســاب المـــتعلم كفایــة تواصــلیة بالدرجـــة الأولــى لا كفایـــة لغویــة، إلاّ أنّنـــا 
نلاحـظ بــأن التمـارین اللغویــة الموجـودة فــي كتــاب السـنة الرابعــة تهـدف إلــى عكـس ذلــك تمامــا، 

رین التقلیدیة التي تسعى إلى ترسیخ المعارف اللغویة فـي ذهـن المـتعلم حیث غلبت علیها التما
بالدرجــة الأولــى؛ وأهملـــت التمــارین التواصــلیة التـــي تهــدف إلــى إدمـــاج هــذه المعــارف اللغویـــة 
والأنظمة والمستویات في المواقف التواصلیة المختلفة إهمـالا شـبه تـام ،حیـث لـم نجـد منهـا إلا 

:الأنواع التالیة
:فویة لموضوعات قصیرةین المناقشة الشّ تمار -1

ونجــدها فــي بعــض التّمــارین التــي جــاءت علــى شــكل نــصّ متبــوع بأســئلة ،وبعــض هــذه 
2:الأسئلة یمكن إجراؤها شفویا بهدف إكساب التّلمیذ القدرة على التّواصل الشّفوي ومثالها

.87العربیة وثقافتها ،صالمصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة 1
.57كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ،ص 2
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1:و كذلك السؤال الثالث في التمرین التالي

مكــن إجــراء هــذا الســؤال شــفویا فــي القســم ، فیجــد التلمیــذ نفســه فــي موقــف یحملــه علــى حیــث ی
إجــراء مقارنــة بــین الصّــفات الــواردة فــي الآیــة الكریمــة، و التــي وردت فــي أبیــات الخنســاء فــي 

وهـذا النـوع مـن الأسـئلة یضـع التلمیـذ أمـام . رثاء أخیهـا ، كـي یسـتطیع  إطـلاق حكمـه النهـائي
.ممارسة اللغة في المواقف التّواصلیة المختلفةمشكلات تجبره على

:مع الاستعانة بالأسئلةرین إنشاء نصّ اتم-2
أو ما یسمى في طریقة التدریس بالكفایات بالوضعیة الإدماجیة، والتي یطلب فیهـا مـن 
التلمیذ كتابة نصّ مع توظیف و إدماج مجموعة من الظواهر اللغویة التي تناولهـا المـتعلّم فـي 

2:، وبلغ عددها خمسة تمارین، نذكر منها التمرین التالي)القراءة ودراسة النص(اط نش

.183، صالسابقالمصدر 1
.14،صالمصدر نفسه2
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1:وكذلك التمرین التالي

2:ومثاله أیضا هذا التمرین

و رغـــم أنّ هـــذا النّـــوع مـــن التمـــارین قلیـــل جـــدا فـــي التطبیقـــات اللغویـــة، التـــي تـــأتي بعـــد نشـــاط 
.أنه استعمل بكثرة في تمارین التعبیر الكتابي كما سنرى لاحقاالقراءة ودراسة النّص، إلا

:الحرّ رین الحوار اتم-3

ومن خلاله یتمّ إجراء حـوارات قصـیرة بـین التلامیـذ، لمناقشـة بعـض الموضـوعات التـي 
لها علاقة بواقعهم بطریقة شفویة، وهذا النّوع ،في طابعه الشفوي ،لا نجـد لـه أثـرا فـي التمـارین 

فـي المقابـل علـى تمـرین لغـوي ،یطلـب فیـه مـن نعثـرة الموجودة في كتاب التلمیذ، ولكن اللغوی
3: التلمیذ تحریر حوار دار بینه وبین صحفي أجنبي زار الجزائر، ونص التمرین هو

.183،صالسابقالمصدر 1
.169، صالمصدر نفسه2
.49،صالمصدر نفسه3
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وهــذا النّــوع مــن التّمــارین یضــع المــتعلّم فــي مواقــف تواصــلیة حقیقیــة خصوصــا، إذا كــان شــفویا 
.یقة صحیحةواستُغِلّ بطر 

:رین التلخیصاتم-4

وفیها یستمع المتعلم إلى نصّ ما، أو یقرأ قصّـة معینـة، أو یطلـع علـى موضـوع معـین، 
1:و منها التمرین التالي. ویطلب منه أن یلخص شفویا أو كتابیا ما سمع أو قرأ

المهــارات، فــإلى وإذا تــمّ تكثیــف هــذا النّــوع مــن التــّدریبات للمــتعلّم، فإنّــه سیكتســب مجموعــة مــن
جانـــب مهـــارة فهـــم المســـموع أو المقـــروء، فإنّـــه یكســـب التلمیـــذ تقنیـــة التلخـــیص، بالإضـــافة إلـــى 

.مهارتي التعبیر الشّفوي و الكتابي

وعلـــى العمـــوم فـــإنّ التّمـــارین التواصـــلیة علـــى أهمیّتهـــا فـــي تعلـــیم وتعلّـــم اللّغـــة العربیـــة، 
تحویل المكتسـبات اللّغویـة تمكّنه من ، كفایة تواصلیةباعتبارها السّبیل الأمثل لإكساب المتعلّم 

إلاّ أنّهــا كانــت قلیلــة المختلفــة،تیــةمواقــف الحیاالفهــا باســتمرار فــي المتعلَّمــة إلــى أداة حیــة یوظّ 
.جدا في كتاب اللّغة العربیة للسّنة الرّابعة من التعلیم المتوسط

:المضمون من حیث المحتوى و التمارین اللغویة -المطلب الثالث
: من حیث الموضوعات المقررة والأهداف المسطرة-أولا

بعــد نشــاط القــراءة ) التّطبیقــات اللّغویــة(تبــیّن مــن خــلال الإحصــاء السّــابق بــأنّ تمــارین 
-علــى قلّتهــا-ودراســة الــنّص، والمتعلقــة بمســائل النّحــو والصّــرف والمعجــم والبلاغــة والعــروض

.57،ً السابقالمصدر 1
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ـــذ الســـنة الرابعـــة المتوســـطة، إلاّ أنّهـــا غطّـــت معظـــم موضـــوعات الب رنـــامج المقـــرّر علـــى تلامی
تـــوزّع أســـئلة التمـــارین اللغویـــة علـــى معظـــم الـــدروس ) 4(و) 3(و) 2(بحیـــث توضّـــح الجـــداولّ 

علـى الأقـل لكـلّ درس، إلاّ أنّ عـدد الأسـئلة تمرینـا واحـداالمقررة في البرنامج ،حیـث نجـد ولـو 
ه أن یوصـــل المـــتعلّم إلـــى الأهـــداف المنشـــودة كمـــا وضّـــحتُ ســـابقا یبقـــى هـــزیلا جـــدا، ولا یمكنـــ

،وهــــي امــــتلاك المهــــارات والكفایــــات اللغویــــة اللازمــــة، مــــن خــــلال تكثیــــف التــــدریبات اللغویــــة 
بمختلــف أنواعهــا، حتــى یســتطیع المــتعلّم أن یســتثمرها فیمــا بعــد ،ویوظفهــا فــي المواقــف التــي 

.یحتاج فیها إلى ممارسة اللغة إن شفویا أو كتابیا

صــا إذا تحــدثت عــن بعــض الموضــوعات التــي لهــا قواعــد كثیــرة ومتشــعبة، ولا وخصو 
تجــد لهــا فــي المقابــل إلا تــدریبا واحــدا، كمــا هــو الحــال بالنســبة لموضــوع تصــغیر الأســماء فــي 
اللغة العربیة ،أو موضوع الإدغام ،وموضوع الجملة الواقعة مفعولا به ، وكـذلك الأمـر بالنسـبة 

ـــة بأربعـــة تمـــارین أیضـــا، للاســـتعارة بنوعیهـــا التـــي  ـــة بأربعـــة تمـــارین فقـــط، والكنای نجـــدها ممثل
والمحسّــنات البدیعیــة بتمــرینین فقــط، وكلّهــا فــي الحقیقــة موضــوعات تحتــاج إلــى تمــارین مكثفّــة 
ومتنوعة ،حتى یحصّلها التّلمیذ بالشّكل الصّحیح، ثمّ یوظّفهـا بطریقـة سـلیمة فـي لغتـه وبصـورة 

زاء المكوّنــة لهــا لأنّ الهــدف فــي النّهایــة هــو أن یعلّــم المــتعلّمُ اللغــة آلیــة دون التّفكیــر فــي الأجــ
.ذاتها، لا أن یعلّمَ معلومات عن اللّغة

وهنا لا بـدّ مـن الحـدیث عـن طریقـة صـیاغة التّمـرین التـي توصـل المـتعلّم إلـى اكتسـاب 
فعــال محركــة تكلیــف التلامیــذ نطــق الأ.. «هــذه الكفایــات التواصــلیة، إذ یــرى المختصّــون بــأنّ 

بالحركات التي تقتضیها الأدوات المذكورة التي تسبقها ،هو أفضل من أن تطلب مـنهم إعـراب 
هــــذه الأفعــــال وإیــــراد رواســــم الإعــــراب المحفوظــــة المملــــة، إن لــــم نقــــل العقیمــــة أو المبهمــــة،إن 
الاهتمـــام فـــي مثـــل هـــذا النّشـــاط ینصـــبّ علـــى صـــحّة النّطـــق، أمـــا الاهتمـــام بـــإعراب الأفعـــال 

مذكورة فیتّجه إلـى ذكـر المصـطلحات مثـل منصـوب مجـزوم، مرفـوع، معـرب، مبنـي، ظـاهر، ال
مقــدّر، وواضــح أنّ حفـــظ الطالــب هـــذه المصــطلحات وتردیـــده إیاهــا لا یعنـــي أن نطقــه أصـــبح 

وظیفتــه الأساســـیة فــي فهــم التراكیــب ،ومعرفـــة حقــقســلیما، ولا یــدلّ علــى أنّ درس النّحـــو قــد 
1».الها، ثم معرفة حركات مفرداتهاالمواقف التي تملي استعم
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1:ومن ثمّ فإنّ صیاغة التمرین التالي بهذا الشكل

: كان یمكن أن تكون أكثر فائدة إن جاءت على النحو التالي

.ص الموالي بالشكل التامأضبط النّ 

فة إلــى الفائــدة فیكــون بــذلك  قــد اختصــر المطلوبــات الثلاثــة فــي مطلــوب واحــد فقــط ،بالإضــا
العملیــة لمثــل هــذه الموضــوعات التــي یجنیهــا المــتعلّم بإصــابته الأهــداف الثلاثــة، وهــي تحدیــد 
المفاعیــــل، وأنواعهــــا ،ومواقعهــــا فــــي الجمــــل المختلفــــة، وعــــوض أن یقتصــــر المجهــــود الــــذهني 

.للمتعلم على التذكّر فقط، فإنه سیتعداه إلى التحلیل والتركیب 

2:مثلا، وعوض أن تكون أسئلة البلاغة على هذا النحووفي تدریبات البلاغة

كـان مـن الأحسـن أن یطلـب مـن المـتعلّم التعبیــر عـن موضـوع معـین لـه علاقـة بموضـوع نــصّ 
القراءة في عبارة قصیرة ،وبطریقة شفویة أو مكتوبة ،موظفا تعبیرا مجازیا أو اسـتعارة أو كنایـة 

الهـــدف مـــن التمـــارین البلاغیـــة مـــن التـــدریبات للتلمیـــذ، لأنّ وع تشـــبیها، وأن یكثــّـف هـــذا النّـــأو 

.30كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ص1
.2357،صالمصدر نفسه2
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المعــارف البلاغیــة فــي ذهــن المــتعلّم، بــل الهــدف الأول هــو مراكمــةالأولــى لــیس هــو بالدرجــة
اختبـار حسّــه وذوقــه الفنّـي، وتدریبــه علــى إنشــاء الكـلام فــي صــورة بلاغیـة مقبولــة ،والتفــنّن فــي 

.ةعن المعنى الواحد بصور متعددالتعبیر 

:صوص المستخدمةمن حیث أنواع النّ -ثانیا

إلى جانب صحّة الأفكار، و جودة الأسالیب، و فصاحة العبارات ،وملاءمتها لمسـتوى 
ألاّ تكـون مـادة : التلامیذ ،وصلتها بواقعهم وخبراتهم، یفضّل المختصّون في تعلیم اللّغة العربیة

ة ومصــطنعة، وإنّمــا یفضــلون أن تكــون مســتمدة التّمـارین اللّغویــة عبــارة عــن أمثلــة وجمــل متفرّقــ
مـــن النصــــوص الأدبیــــة الشــــعریة والنثریــــة، والقصـــص والمحفوظــــات والقــــرآن الكــــریم والحــــدیث 
النبوي الشـریف حتـى یشـعر التلامیـذ بتكامـل فـروع اللغـة العربیـة صـوتا وصـرفا ونحـوا ومعجمـا 

وإنّما هي وسـیلة لاكتسـاب اللغـة ودلالة، وأن یدركوا أنّ هذه القواعد لیست هدفا في حد ذاتها،
.وتوظیفها توظیفا سلیما في المواقف التواصلیة الطبیعیة المختلفة

وإذا عـــدنا إلـــى أســـئلة التمـــارین اللغویـــة الموجـــودة فـــي كتـــاب الســـنة الرابعـــة المتوســـطة، 
:سؤالا فنجدها قد انقسمت على قسمین152والبالغ عددها 

فردیــة لـم تُســتَخدم فیهـا نصــوصٌ، وإنّمـا اســتخدم فیهـا عــدد كــان عبـارة عــن أسـئلة: القسـم الأول
1:من الكلمات أو الجمل المتفرّقة ،و بلغ عددها خمسة و أربعین سؤالا، ومن أمثلتها نذكر

2:و منها كذلك التمرین الآتي

.41،صالسابقالمصدر 1
.107،صالمصدر نفسه2
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1:ومن التمارین التي لم تعتمد على نصّ أیضا نورد التمرین التالي

من الأسئلة، فكان منطلقها مجموعة من النّصوص منها نصـوص القـراءة، أو القسم الثانيأما 
نصــوص وفقــرات متنوعــة علمیــة وأدبیــة، شــعریة ونثریــة، وأخــرى مــن القــرآن الكــریم أو الحــدیث 

نصّــا، وهــذا یؤكــد أنّ معظــم الأســئلة المطروحــة فــي 44الشــریف، وبلــغ عــدد هــذه النّصــوص 
ســؤالا المشــار 45لأنــه و باســتثناء ال. ة، كانــت مادتهــا عبــارة عــن نصــوصالتطبیقــات اللغویــ

أي مـا یفـوق –إلیها سابقا، فإنّ مائة وسبعة من الأسـئلة ،مـن بـین مائـة واثنـین وخمسـین سـؤالا 

.192، صالسابقالمصدر 1
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كانــت مندرجــة تحــت نصــوص متنوعــة نثریــة وشــعریة وأخــرى -ثلثــي الأســئلة موضــوع الدراســة
:یلّخصها الجدول التاليمن القرآن الكریم والحدیث الشریف 

النسبة المائویةالعددوص في التمارین اللغویةصع النّ انو أ
%2761,36فقطتمارین مادتها نصوص نثریة

%1022,72شعریة فقطتمارین مادتها نصوص
القـــــرآن مـــــن تمـــــارین مادتهـــــا نصـــــوص

الكریم فقط
0409,09%

الحـــدیث مـــن تمـــارین مادتهـــا نصـــوص
ریف فقطالشّ 

0000%

%0306,81متنوعةتمارین مادتها نصوص
%44100المجموع

%61,36تمرینـــا، أي بنســـبة 27فالتمـــارین التـــي كانـــت مادتهـــا نصوصـــا نثریـــة فقـــط، بلغـــت 
1:،ومن أمثلتها

.57، صالسابقالمصدر 1
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1:وكذلك التمرین التالي

إلـى عشـرة تمرینـات، أي أما التّمارین التي كانت مادتها نصوصـا شـعریة فقـط، فوصـل عـددها 
2:ومن أمثلتها%22,72بنسبة 

3:والتّمرین التالي

.99، صالسابقالمصدر 1
.107،صالمصدر نفسه2
.116، صالمصدر نفسه3
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أمـــا مـــا كانـــت مادتهـــا مـــن القـــرآن الكـــریم فقـــط، فوصـــل عـــددها إلـــى أربعـــة تمـــارین، أي بنســـبة 
1:، ومن أمثلتها نذكر09,09%

ادة الحــدیث فقـط، وإنّمــا أمـا الحـدیث النبــوي الشـریف فلــم نجـد فــي الكتـاب تمرینــا اعتمـد علــى مـ
نعثر على حدیث نبويّ واحد، ورد في تمرین لغوي جمع بین نصوص متنوعة ،وجمـل متفرّقـة، 

2:وهو التمرین التالي

.14،صالسابقالمصدر 1
.218، صالمصدر نفسه2
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وقـد بلـغ . نلاحظ بأنّ التّمرین قد جمع بین الحدیث النّبوي ،والشّعر بالإضافة إلى جمل متفرقـة
النّصــوص ثلاثــة تمــارین ، مــن بینهــا الســابق، و منهــا كــذلك عــدد التمــارین التــي تنوعّــت فیهــا 

1:التمرین التالي

أنّ مضــامینها كانــت مقبولــة -عریةعــدا بعــض الأبیــات الشّــ–صــوص ز هــذه النّ ومــا یمیّــ
؛ باعتبــار أنّ معظمهــا یعــالج موضــوعات قریبــة مــن المــتعلّم، وبلغــة یفهمهــا أیضــا، مــاإلــى حــدّ 

بینهــا و بــین مضــامین الوحــدات التعلیمیــة المقــررة فــي البرنــامج، مــا بالإضـافة إلــى وجــود صــلة
.حمة الموجودة بین مختلف الأنشطة و فروع مادة اللغة العربیةیجعل التلمیذ یشعر بتلك اللّ 

یشـــعر -كمـــا ذكرنـــا ســـابقا–إنّ مســـألة تعـــدّد النّصـــوص وتنوّعهـــا فـــي التّمـــارین اللّغویـــة 
اللغـة هـي كـلّ د فـي كـل المسـتویات یخـدم بعضـه الـبعض، وأنّ التلمیذ بأنّ ما یتعلّمه مـن قواعـ

بأنّ تقسیم اللغة إلى مسـتویات لـیس هدفـه تجـزيء المـادة فـي حـدّ ذاتهـا ویجعله یدرك،متكامل
. فهم اللغةتیسیروإنّما هدفه هو 

ولكن ما یمكن أن یؤخذ على التمارین التي كانت مادتهـا نصوصـاً متنوعـة هـو إغفالهـا 
من الأحیـان مسـألة تحدیـد مصـادرها ،و بعضـها یـذكر فیهـا اسـم الكاتـب دون إشـارة في الكثیر 

للمصدر، بالإضـافة إلـى أنّ الآیـات الكریمـة ،وعلـى قلّتهـا، فـي هـذه التمـارین إلاّ أنّـه  لـم یـذكر 
فیها كلّها اسم السورة أو رقم الآیة ،فقد یضطر التلمیذ في بعض الأحیان إلى العـودة إلـى هـذه 

قرآنیــة، بــل أكثــر مــن ذلــك أنّنــا فــي بعــض الأحیــان نجــد هــذه الآیــات قــد وضــعت مــن الســورة ال
.دون الأقواس العزیزیة، ما یِؤدي بالتلمیذ إلى عدم تمییزها عن النّصوص الأخرى

.23،صالسابقالمصدر1
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:لأسئلةلمن حیث المستویات العقلیة -ثالثا
علیــا ســبقت الإشــارة فــي الجانــب النظــري مــن البحــث إلــى وجــود مســتویات عقلیــة دنیــا و 

ا الأسـئلة التعلیمیـة المختلفـة، وهـو مـا دفــع بعـض البـاحثین إلـى وضـع تصـنیفات مختلفــة تقیسـه
انطلاقـا مـن معطیـات –للأسئلة التعلیمیة ،مبنیة على نوع المجهود الذهني الـذي یبذلـه المـتعلّم 

هـو تصـنیف -كمـا ذكرنـا–حتـى یجیـب عـن السـؤال، ولعـلّ أشـهر هـذه التصـنیفات -المطلوب
للمســـتویات المعرفیـــة، وســـنحاول فـــي هـــذه النقطـــة مـــن البحـــث أن نقـــف علـــى ) بلـــومبنجمـــین(

المستویات المعرفیة التي شملتها أسئلة التمـارین اللغویـة فـي كتـاب اللغـة العربیـة للسـنة الرابعـة 
.المتوسطة

إنّ المتتبـــع لأســـئلة التمـــارین اللغویـــة الـــواردة فـــي كتـــاب اللغـــة العربیـــة للسّـــنة الرابعـــة، 
ظ تنـوع المســتویات المعرفیـة التـي تقیســها ،وهـذا مــا یـنصّ علیـه المنهــاج بالنسـبة للتمــارین یلاحـ

بضــــرورة الاهتمــــام بتنویعهــــا والإكثــــار منهــــا، وإحاطتهــــا بكــــل مســــتویات «اللغویــــة، إذ یوصــــي 
ــــــى التقــــــویم مــــــرورا بــــــالفهم والتطبیــــــق والتحلیــــــل (القــــــدرات العقلیــــــة المعرفیــــــة  مــــــن المعرفــــــة إل

1»)والتركیب
لكــن المــتمعّن فــي الأســئلة مــن هــذا الجانــب أیضــا ســیجد بــأنّ الأســئلة التعلیمیــة التــي و 

قـد غلبـت نسـبیا علـى نظیرتهـا ذات ) المعرفـة والفهـم والتطبیـق(مست المسـتویات العقلیـة الـدنیا 
المستویات العقلیة العلیا التي تتطلب التحلیل والتركیب والتقـویم، حیـث وصـل عـدد المطلوبـات 

ســــــــؤالا اســــــــتهدف مســــــــتوى الحفــــــــظ 19مطلوبــــــــاً؛ منهــــــــا 217إلــــــــى 152الـــــــــفــــــــي الأســــــــئلة
، أمــــــا مســــــتوى %11,98:ســــــؤالا اســــــتهدف مســــــتوى الفهـــــم بنســــــبة26، و%08,75:بنســـــبة

، أي بمعـدل ثلثـي %36,86: سؤالا ،و بنسبة تقـدر بــ80التطبیق فكانت له الحصة الأكبر بـ
إلــى ) التحلیــل(فــي تصــنیف بلــوم بــعالأســئلة المطروحــة، فــي حــین وصــلت نســبة المســتوى الرا

مطلوبــا، أمــا 34، فــي %15,66، وبلغــت أســئلة التركیــب نســبة %25,80:ســؤالا بنســبة56
المســتوى الــذي یحتــل قمــة الهــرم فــي تصــنیف بلــوم وهــو التقــویم ،فقــد تــذیّل الترتیــب حیــث لــم 

.%00,92:یظهر إلا في سؤالین اثنین فقط بنسبة
2:ارات التذكر والحفظ عند المتعلم نجد السؤال التاليفمن الأسئلة التي شملت مه-

11منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة المتوسطة ،ص1
.116كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ص2
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ـــى مســـتوى التحلیـــل، باعتبـــار أنّ التلمیـــذ  ـــإذا كـــان الشّـــقّ الأول مـــن الســـؤال یرتقـــي إل ف
یحتاج إلى أن یحدد الجمل الموجودة في النّص ،ثمّ یفكـك عناصـر الجملـة، ویحـدد وظیفـة كـلّ 

دیـد الجمـل التـي أدّت وظیفـة المضـاف إلیـه فـي الـنصّ، عنصر حتى یتمكن في النّهایة من تح
ــب منــه فقــط أن  فــإنّ الشّــق الثــاني منــه لا یســتدعي مجهــودا ذهنیــا كبیــرا كســابقه ،و إنّمــا یتطلّ
یتعــرّف علــى أنــواع الكلمــات التــي أضــیفت إلیهــا هــذه الجمــل، وهنــا ســوف لــن یتعــدّى المجهــود 

.جاعها فقطالذي یقوم به عملیة تذكر هذه المعلومات واستر 

1:وكذلك الحال بالنسبة للسؤال التالي

. فالتلمیذ في هذا السؤال لن یتعدى دوره استرجاع المعلومات الواردة في النّص

2:أما الأسئلة التي تستهدف مستوى الفهم فهي كثیرة نذكر منها السؤالین التالیین

.152، صالسابقالمصدر 1
.،على التوالي30،57ص،فسهالمصدر ن2
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لأذى الــذي لحــق الأطفــال فــي السّــؤال الأول، أو فاســتخراج التلمیــذ للعبــارات التــي تــدلّ علــى ا
. شرحه للعبارات المختلفة في الثاني، یعكس كفایات التلمیذ في فهم المقروء

أمّا بالنّسبة لأسئلة التّطبیق التي یطلـب فیهـا مـن المـتعلّم تطبیـق المعـارف اللغویـة التـي 
أمثلتهــا نــذكر التمــرینین درســها ،فقــد كــان لهــا حصــة كبیــرة مــن بــین الأســئلة المطروحــة، ومــن

1:التالیین

وبالنســبة لأســئلة التحلیــل والتــي یحــاول التلمیــذ مــن خلالهــا أن یثبــت قدرتــه علــى تفكیــك 
النّصــوص وتحدیــد عناصــرها المكونــة لهــا ،واســتنتاج العلاقــات التــي تربطهــا ، فقــد كــان حظهــا 

2:،ومن أمثلتها نذكر)ویمأي التركیب والتق(أوفر من نظیرتیها في المستویات العلیا 

41، صالسابقالمصدر1
.126المصدر نفسه ،ص2
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1:وكذلك السؤال التالي

وإذا انتقلنــا إلـــى أســـئلة التركیـــب فـــیمكن القـــول إنّ حضــورها كـــان قویـــا ،ونـــذكر منهـــا التمـــرینین 
2:التالیین

أن یثبــت قدرتــه علــى نقــد -إضــافة إلــى التحلیــل-أمــا أســئلة التقــویم ،والتــي تتطلــب مــن التلمیــذ 
القضــایا المطروحــة أمامـــه، وإبــداء رأیــه فیهـــا ،فتكــاد تغیــب تمامـــا عــن هــذه التمـــارین ومناقشــة 

،ونذكر منها السؤال التالي الذي یطلب فیه من المتعلّم أن یبدي رأیه الشخصي في التلفزیـون، 
3:وهذا نصّ السؤال

.133، صالسابقالمصدر 1
.، على التوالي99، 41،ص المصدر نفسه2
.199المصدر نفسه ،ص3
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یـــــة غو مــــارین اللّ حلیلیـــــة للتّ بعــــد هـــــذه الوقفــــة الوصــــفیة التّ وفــــي ختــــام هـــــذا المبحــــث ،و 
قــائص یمكننــا تســجیل النّ ،علــیم المتوســط نة الرابعــة مــن التّ الموجــودة فــي كتــاب السّــ) التطبیقــات(

:التالیة

وجـدنا بـأنّ عـدد ،غویة في كتاب التلمیذ؛ فمـن حیـث الكـمّ مارین اللّ وعي للتّ الهزال الكمّي والنّ -1
حــــو والصّــــرف ســــؤالا موزّعــــة علــــى موضــــوعات النّ 152طبیقــــات لــــم یتجــــاوز الأســــئلة فــــي التّ 

ظــرة التقلیدیــة بقیــت مســیطرة علــى اهر بــأنّ النّ فالظّــ،أمــا مــن حیــث النّــوع..والبلاغــة والعــروض
غـــة العربیـــة فـــي مناهجنـــا وهـــي التمـــارین اللغویـــة، رغـــم تینّـــي بیـــداغوجیا حدیثـــة فـــي تعلیمیـــة اللّ 

بــین هــذه بیــداغوجیا الكفایــات ،حیــث اســتحوذت التمــارین التقلیدیــة التركیبیــة علــى حصّــة الأســد
.یعادل ثلثي التمارین اللغویة في الكتابوتحدیدا ما التمارین 

، ففــي حــین كانــت مــارین اللغویــة المبرمجــةعــدم وجــود توافــق بــین الأهــداف المنتظــرة ، والتّ -2
ـــى تمكـــین المـــتعلّم مـــن اســـتثمار  ـــد علـــى ضـــرورة أن ینصـــبّ التّقـــویم عل أهـــداف المنهـــاج، تؤكّ

یفاجئنــــا و إكســــابه الكفایــــات اللازمــــة لتوظیفهــــا فعلیــــا فــــي لغتــــه، المعــــارف اللغویــــة المختلفــــة ،
فــي محتــوى الكتــاب بتمــارین یغلــب علیهــا الطــابع التقلیــدي، أي التمــارین التحویلیــة التركیبیــة،

لا إلــى اللغویــةي للمعــارفحصــیل الكمّــالتــي تهــدف بالدرجــة الأولــى إلــى التّ طابعهــا المكتــوب،
فما یحدث في الواقـع المیـداني لـیس سـوى «دة منها في الحیاة؛مالها للاستفاالتمرّس على استع

أســـئلة تنحـــو جمیعهـــا نحـــو الحصـــاد الكمّـــي فـــي صـــورة المعلومـــات الناجمـــة عـــن تعلـــیم اللغـــة 
إنّهـا لـن تقـیم :وتعلّمها، مؤكّدة بذلك أنّ المنحى المقصود من تعلیم اللغة هو المعرفة التي قلنا 

ات اللغویـة إلاّ تكون أسئلة فوق الحفظ ،ولا تمسّ جانب المهار تمكنا من اللغة بحال ،ونادرا ما 
:أخرى هـيوهذا یدفعني للحدیث عن مسألة،1».من أیسر ملامحه

ها البنویـة یركیبیة على نظیرتنویع المطلوب في الأسئلة، حیث سیطرت الأسئلة التّ غیاب التّ -3
حلیلیـة الهامـة كتمـارین ركیبیـة التّ تّ مـارین البل حتى بعض أنـواع التّ -على أهمیتهما-والتواصلیة

لـم تحـظ بعنایـة ،التي أثبتت الدراسات الحدیثة جدواها في تعلّم اللغة العربیـة ،یل لالضبط والتح
تذكر،إذ غابت الأولى تماما، فلم نجد لها أثرا في التمارین اللغویة الموجودة في كتاب التلمیـذ، 

ر لافــت ضــمن هــذه التمــارین، والتــي تعــدّ فــي حــین قلّــت تمــارین التحویــل فلــم یكــن لهــا حضــو 

.428حسني عبد الباري عصر،تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، ص1
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مـن التمـارین التـي یطلـب فیهـا مـن المـتعلّم مـثلا ،أعظم فائدة في صورتیها المكتوبة و الشفویة 
أو إعرابـــــه؛ إذ تعكـــــس امـــــتلاك المـــــتعلّم للكفایـــــة اللغویـــــة اســـــتخراج أو تعیـــــین عنصـــــر لغـــــوي،

ـــــــــة ـــــــــة، عـــــــــوض حفظـــــــــه للمصـــــــــطلحات النحوی بـــــــــه، والرفـــــــــع كالفاعـــــــــل والمفعـــــــــول : الحقیقی
.والعمل على استرجاعها أثناء الإجابة...،والنصب

ركیــز علــى التمــارین اللغویــة فــي طابعهــا المكتــوب، وإهمــال الجانــب الشــفوي، بــل وحتّــى التّ -4
مارین والتـدریبات اللغویـة الشـفویة، ولعـلّ الشـيء المنهاج لا نجد فیه ما یدعو إلى الاهتمام بالتّ 

ـــه الم ـــذي یركـــز علی ـــد ال نهـــاج فـــي هـــذه المســـألة هـــو ضـــرورة التصـــحیح الجمـــاعي لهـــذه الوحی
التمارین على السـبورة بطریقـة حواریـة، بعـد مـا یكـون التلمیـذ قـد حلّهـا بمفـرده فـي المنـزل، وهـو 

1:ق جملة من الأهداف أهمّهـــــــاما یحقّ 
مـن وسـائل یحفّز المتفوّقین ویستدرك المتعلمین المتـأخّرین آخـذا بأیـدیهم، لأنّ الخطـأ وسـیلة-

.التعلم
.تثبیت المكتسبات ودعمها-
.الوقوف على مستوى المتعلّم وقدراته الفردیة-
.سدّ بعض الثغرات التي قد تظهر خلال تصحیح التمارین المنجزة في المنزل-
مارین لا تقیس الكفایة المنشودة ،خصوصـا إذا اسـتخدمت فیهـا ضح كذلك بأنّ بعض التّ اتّ -5

2:مرین التاليفیها الظاهرة المستهدفة، ومثال ذلك التّ نصوص لا تتوفّر 

.31،ص2013الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ،لجنة الوطنیة للمناهج ،الوزارة التربیة الوطنیة،: یراجع1
.14كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، ص2
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وتقــدیم الأخبــار فیهــا علــى المبتــدآت ،مــن المــتعلّم اســتخراج الجمــل الاســمیةفیــه بحیــث یطلــب 
بـــین الجمـــل متـــى كـــان ذلـــك جـــائزا، ولكـــن المـــتمعّن فـــي هـــذا الـــنّص لا یجـــد جملـــة واحـــدة مـــن

الــواردة فــي الــنّصفكــلّ الجمــلبــر فیهــا علــى المبتــدأ،یمكــن تقــدیم الخ،الاســمیة الموجــودة فیــه
.التقدیمةفیها واجبآتالمبتد

خطورة عن سابقتها ، وهي مسـألة بتـر المعـارف وهنا تطرح أمامنا مسألة أخرى لا تقلّ 
ففــي هــذا التّمــرین توجــد همــل أخــرى؛منهــا وتُ م لــه أجــزاءٌ دَّ قَــلمیــذ ،بحیــث تُ غویــة فــي كتــاب التّ اللّ 

ــم تــذكر فــي جمــل اســمیة المبتــدأ فیهــا واجــب التّقــدیم ،ولكــن الحالــة أو القاعــدة الخاصّــة بهــا ل
أثنـاء حـلّ التّمـرین هـو العـودة إلـى الدّرس،لاستحضـار -عـادة–الدّرس ،والـذي یقـوم بـه التّلمیـذ 

فــي الــدّرس، فإنّــه بالتأكیــد ســیقدّم الخبــر علـــى ) المبتــورة(القواعــد، فــإذا لــم یجــد هــذه الحــالات 
، معتقــدا بــأنّ عــدم وجــود قاعــدة فــي الــدّرس تمنــع تقــدیم الخبــر فــي الحالــة التــي أمامــه، المبتــدأ

.یعني جواز التّقدیم
تنــاول بعــض الأســئلة لأكثــر مــن صــعوبة واحــدة ،حیــث تكثــر فیهــا المطلوبــات والشــروط، -6

إشـــكالیة تحدیـــد وفهـــم : مـــا یجعـــل التلمیـــذ یقـــف أمـــام مشـــكلتین اثنتـــین همـــا-كمـــا ذكرنـــا–وهـــو 
إمــا ،هــانعالإجابــةر فــي بالتلمیــذ إلــى التقصــیؤديلمطلوبــات، وإشــكالیة الإجابــة علیهــا، مــا یــا

ب ،أو الإجابــــة عنهــــا جمیعهــــا ولكــــن بصــــیاغة لیســــت یــــمــــن حیــــث عــــدم اســــتیفاء كــــلّ المطال
.قصیر في الجانبین كلیهماصحیحة، أو أن یكون التّ 

علیـا فـي الأسـئلة المطروحـة، مـا یجعـل نیا علـى المسـتویات الغلبة المستویات المعرفیـة الـدّ -7
دور التلمیــذ ینحصــر فــي حفــظ المعلومــات واســترجاعها، دون أن یمتلــك القــدرة علــى التحلیــل، 

.والنقد، والتقویم، أي أن یكون متلقیا سلبیا للمعارف لا منتجا لها

ودة باختصار فإنّ المعلّم أو الباحث الذي یكون على اطّلاع بالتمارین اللغویة الموجـو 
أو جدیـــدا فـــي هـــذه فـــي المحتویـــات الســـابقة المعتمـــدة علـــى بیـــداغوجیا الأهـــداف ،لا یجـــد فرقـــا 

، تعتمــد علــى مجموعــة مــن الطرائــق النشــطة ، رغــم أنّهــا تــأتي فــي إطــار مقاربــة جدیــدةالتّمــارین
التـي یمكـن اســتثمارها فـي هــذه التمـارین ،إلاّ أنّ الحیـز الزمنــي المخصـص لمــادة اللغـة العربیــة 

.هذا المستوى لا یسمح بتطبیقهافي
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:فوي والكتابيعبیر الشّ تمارین التّ -المبحث الثاني
ــم  یــأتي التعبیــر بشــقّیه الشّــفوي والكتــابي فــي الدرجــة الأولــى مــن حیــث الأهمیــة فــي تعلّ
اللّغـــة، لأنـــه النّشـــاط الـــذي بإمكانـــه أن یـــزوّد المعلّمـــین والبـــاحثین بتغذیـــة راجعـــة عـــن مســـتوى 

ومــــدى امــــتلاكهم للمهــــارات والكفایــــات اللغویــــة المطلوبــــة علــــى اعتبــــار أنّ المــــتعلّم المتعلّمــــین 
أن یدمج ما اكتسـبه مـن معـارف وخبـرات فـي وضـعیات جدیـدة، ومـن ثـمّ ) التعبیر(مطالب فیه 

.تحویلها من جانبها النظري إلى جانبها الفعلي النفعي، فتظهر نقاط القوة والضعف لدیه

علــــى تمــــارین التعبیــــر الكتـــابي، لأنــــه وببســــاطة لا وجــــود و فـــي هــــذا المبحــــث ســـنركز
لتمـــارین التعبیـــر الشّـــفوي فـــي الكتـــاب، فعـــدا الأســـئلة الموجـــودة بعـــد نـــصّ المطالعـــة الموجهـــة، 

علیها في البیت ،وتصمیم بطاقـة معلومـات عـن الـنّص؛ یحـدّد الإجابةوالتي یطلب من التلمیذ 
ه ،ویحـدّد فیهـا موضـوع الـنّص والهـدف منـه من خلالها عنـوان الـنّص وصـاحبه ونوعـه ومصـدر 

وبعـــض رؤوس الأقـــلام التـــي ستســـاعده علـــى التعبیــــر فـــي حصـــة التعبیـــر الشـــفوي، لا وجــــود 
.لتدریبات أخرى تُذكر خاصة بتنمیة مهارة التعبیر الشفوي لدى التلمیذ في هذا المستوى

علیمیــة ككــل وهــو فمــا یؤخــذ علــى التّمــارین اللّغویــة فــي هــذه المرحلــة وفــي المراحــل التّ 
ـــوّم المـــردود الشّـــفوي  ـــدریبات الشّـــفویة بصـــفة عامـــة وخصوصـــا التـــي تق تغییبهـــا أو إهمالهـــا للتّ
للمـــتعلّم، وتنمّـــي مهـــارات الاسترســـال فـــي الكـــلام لدیـــه، لأنّ التّعبیـــر الشّـــفوي هـــو الـــذي یضـــع 

م الشّـفوي وتطـویر المتعلّم في مواقف فعلیة لممارسـة اللّغـة، فمـن الضّـروري إذن العنایـة بـالتّقوی
یجـب أن یفــرد لـه مســاحة تعلیمیـة ثــم «أدوات القیـاس وتقــویم لغـة المحادثــة والمشـافهة لدیــه ،إذ 

یتــابع شــفهیا للكشــف عــن الطلاقــة اللغویــة فــي التعبیــر الشــفهي وتنــاول الأفكــار المتنوعــة بتنــوع 
عـــن أغـــراض الحیـــاة، علـــى نحـــو أوســـع ممـــا یوجـــد فـــي كتـــب اللغـــة داخـــل المـــدارس، والكشـــف

مرونة التلامیذ في التحوّل من مستمع إلى متحـدث، ومـن متحـدث إلـى مسـتمع ،وعـن السـهولة 
التي ینتج بها المعاني التي یتبادلها في مبانیها الصوتیة مع من یحادثـه، وفـي الموضـوع الـذي 
یتناوله شفهیا، فضلا عن مجمل العادات والآداب الاجتماعیة والشخصـیة واللغویـة التـي یجـب 

1»زام بها في حالي الاستماع و التحدثالالت

صحسني عبد البارئ عصر، تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم الابتدائي، دار نشر الثقافة، سلطنة عمان، دت،1
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ولمــا كانــت أســالیب التّقــویم الشّــفوي غائبــة فــي هــذه التمــارین، ســیكون التّركیــز فــي هــذا 
نجـدها -علـى عكـس نظیرتهـا الشّـفویة -الجزء من البحث على تمارین التّعبیـر الكتـابي ،والتـي 

رائـــق التـــدریس التقلیدیـــة قـــد وردت بكثـــرة وبصـــیغ وأشـــكال جدیـــدة ومتنوعـــة، لـــم نعهـــدها فـــي ط
ــــاب  ــــه فــــي الكت ــــذي وردت علی ــــة لهــــذه التمــــارین بحســــب التّصــــنیف ال ،وســــنقوم بدراســــة تحلیلی

:المدرسي كالآتي
تمارین التعبیر الكتابي-
تمارین نشاط الإدماج والتقییم التكویني-
المشاریع-

نهــاج الــذي وهـي الأشــكال التـي یتحقّــق مــن خلالهـا التعبیــر الكتـابي كمــا یــنصّ علیـه الم
نشـاط إدمـاج هـام لمكتسـبات اللغـة المختلفـة، ومؤشـرا دالا «ورد فیـه بـأنّ التعبیـر الكتـابي یمثـل

على مدى قدرة المتعلم على تحویل هذه المكتسبات بتوظیفها في وضعیات جدیـدة، وهـو بـذلك 
.یعتبر تتویجا للكفاءة المستهدفة 

:یحقّق التعبیر الكتابي بوساطة
تدریبات كتابیة-
مشكلات/وضعیات-
1»مشاریع -

:تمارین التعبیر الكتابي-المطلب الأوّل
وتأتي هذه التّمارین في الكتـاب بعـد أن یتعـرّف التلمیـذ فـي نشـاط التعبیـر الكتـابي علـى 

ثــم تجــيء هــذه ...تقنیــة معینــة مــن تقنیــات التعبیــر الكتــابي كــالتلخیص أو الوصــف أو الحــوار
.ارین حتى تدرّب التلمیذ على هذه التقنیات حتى تتحول إلى مهارات مكتسبةالتم

ویأتي نشاط التعبیر الكتابي في ختام الأنشطة التعلیمیة في مادة اللغة العربیة في كـل أسـبوع، 
د، یقـدّم مـن خلالهـا المعلـّم التقنیـة المـراد إكسـابها للمـتعلم ،وكـل 60في حجـم سـاعي یقـدّر بــ 

بهـا مــن معـارف، ثــم یتبـع ذلــك بمطلــوب یقـدم للمــتعلّم لینجـزه فــي نفـس الحصّــة، لیــتمّ مـا یتعلّــق 

12بیة للسنة الرابعة المتوسطة، صمنهاج اللغة العر 1
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واحد من هذه التّمارین ، التـي -غالبا–تصحیحه بعد ذلك، وهذا التعبیر الذي یكتبه التلمیذ هو 
نجدها فـي ختـام نشـاط التّعبیـر الكتـابي فـي كتـاب اللّغـة العربیـة، وهـو مـا سـیتمّ تحلیلـه وتقویمـه 

.النّقطة من البحثفي هذه

:تمارین التعبیر الكتابي من حیث الكمّ -أولا

بلــغ عــدد هــذه التّمــارین فــي الكتــاب المدرســي للسّــنة الرابعــة مــن التعلــیم المتوســط واحــدا 
وخمسین تمرینا، موزّعة على أربعة وعشرین موضوعا، وكل موضوع نجد له مـن تـدریب واحـد 

، لنحصـل علـى معـدل تـدریبین لكـل موضـوع ،وهـو عـدد إلى أربعة تدریبات لغویـة علـى الأكثـر
بإكســـاب التلمیـــذ التقنیـــات والمهـــارات اللغویـــة -إن اســـتُغل بشـــكل صـــحیح–لا بـــأس بـــه یســـمح 

اللازمة في التعبیر الكتابي كـالتلخیص، الوصـف ،والسـرد ،والحوار،والخطبـة، والقصـة، وكتابـة 
.إلخ...نص إشهاري

التّمارین فـي كتـاب التلمیـذ علـى موضـوعات التّعبیـر والجدول الموالي یوضّح توزّع هذه 
:الكتابي المخصّصة لهذا المستوى

الصفحةعدد التمارینالموضوع
18ص02توسیع فكرة 

26ص02تلخیص نص 

34ص02تقلیص نص

45ص02كتابة نص إخباري

53ص02الحوار

61ص02الوصف

72ص02كتابة نص وصفي

80ص02كتابة نص حواري

87_86ص04الحجاج 

103ص01كتابة نص حجاجي

110ص02الخاطرة

119ص03كتابة خاطرة

130- 129ص02الاقتباس

136ص02السرد

143ص02كتابة نص سردي

157ص02القصة
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ومــا یلاحــظ مــن خــلال هــذا الجــدول هــو التّوزیــع المتــوازن لعــدد التّمــارین علــى دروس 
هــو أمــر مقبــول مــن هــذه التعبیــر الكتــابي، حیــث یصــل إلــى معــدل تمــرینین اثنــین لكــل درس ،و 

الناحیة، ولكن من ناحیة أخرى یمكننا الحدیث عن العدد الكبیر لـدروس التعبیـر الكتـابي الـذي 
یصــل إلــى أربعــة وعشــرین درســا، منهــا ثمانیــة دروس مكــررة أو مقســمة علــى حصّــتین، وهــذا 

ز التعبیـر الأمر غیـر منطقـي، لأنّ التّعبیـر الكتـابي كمـا یحتـاج إلـى حصّـة لشـرح الـدّرس وإنجـا
مــن قبــل التلامیــذ ،فهــو كــذلك یحتــاج إلــى حصّــة لتصــحیح التعبیــر، وهــذا مــا لا نجــد لــه مكانــا 
فعلیا في المنهاج والتوزیع الزمني، لأنّنا نعلم بـأنّ الدراسـة منحصـرة فـي حـوالي أربعـة وعشـرین 

نجــده أســبوعا باحتســاب العطــل وأســابیع الامتحانــات الفصــلیة الثلاثــة، وهــو نفســه العــدد الــذي 
لدروس التعبیر الكتابي، ومعنى ذلك أنّ حصة تصـحیح التعبیـر الكتـابي لـیس لهـا وجـود فعلـي 

وفــي ظـــل –فــي البرنــامج ،وهــو مـــا اشــتكى منــه المعلمـــون كثیــرا، باعتبــار أن التّعبیـــر الكتــابي 
ـــر الشـــفوي ـــه -تغییـــب التّعبی ـــم أن یقـــیس مـــن خلال ـــذي بإمكـــان المعلّ یبقـــى المجـــال الحقیقـــي ال

اللغوي الفعلي للمتعلّمین، بحیث یعطیه صورة عن مدى تقدمهم في الـتعلّم ،ویكشـف التحصیل 
.له نقاط القوة والضعف لدیهم

تتنبّـه إلـى -وفـي إطـار مـا یسـمّى بإصـلاح الإصـلاح–وهو الذي جعل الوزارة الوصـیة 
،تــــوزّع علــــى 20131هــــذا الخلــــل وتحــــاول إصــــلاحه مــــن خــــلال إرســــال وثیقــــة خاصــــة ســــنة 

، من بین مـا تضـمنّته إعـادة توزیـع دروس التعبیـر الكتـابي، مـن خـلال حـذف المكـرّر المعلّمین
وجعل كلّ منهـا ) الحوار، والخاطرة، والقصة ،والمقال، والخطبة(منها كما هو الحال بالنسبة لـ 

)التوزیعات السنویة لنشاطات التعلّم في مرحلة التعلیم المتوسط: (عنوان هذه الوثیقة هو1

165ص01كتابة قصة

173ص03كتابة أحداث متفرقة

187ص03تسجیل رؤوس أقلام

195ص01المقال الاجتماعي

202ص02كتابة مقال صحافي

212ص04كتابة نص إشهاري 

222ص01الخطبة 

230ص02كتابة خطبة

تطبیقا51موضوعا 24



الفصل الأولالباب الثاني                                                                                     
دراسة تحلیلیة تقویمیّة للتّمارین اللّغویة في كتاب السّنة الرّابعة من التّعلیم المتوسط

236

فــي حصّــة بــدلا مــن حصّــتین، كمــا أعیــد ترتیبهــا وترتیــب الظــواهر اللغویــة حتــى تتناســب مــع 
1.توزیع الجدید بهذا الشكلالنّصوص، فكان ال

الر
قم

التعبیر الكتابيالمطالعة الموجهةقواعد اللغةالقراءةالوحدات

تقویم تشخیصيتقویم تشخیصيتقویم تشخیصيتقویم تشخیصيتقویم تشخیصي 01
تســـــــــــــــــــجیل رؤوس خلق المسلمالجملة البسیطة)ص(من شمائل الرسول الدین المعاملة 02

أقلام
تحریــــــــــــــــر نــــــــــــــــص موزار الموهبة النادرة الجملة المركبة الفنان محمد تمامت موهوبة شخصیا03

Iوصفي
الجملـــــــــــــــة الواقعـــــــــــــــة الكسوف والخسوفالظواهر الطبیعیة04

مفعولا به
تحریــــــــــــــــر نــــــــــــــــص أولدونییغو لنغاي

IIوصفي
تصحیح التعبیر التوتر العصبي الجملة الواقعة حالاالسكريأمراض العصر05
ـــدیم المبتـــدأ وجوبـــا البترول في حیاتنا الیومیةوات الطبیعیةالثر 06 تق

وجوازا
تحریــــــــــــــــر نــــــــــــــــص الزراعة بماء البحر 

Iحجاجي
لم امتـــــــــــــاحف ومعـــــــــــــ07

تاریخیة 
كتابة نص سرديالطاسیلي الجملة الواقعة نعتاتمقاد

الجملة الواقعـة جوابـا في الحث عن العمل عالم الشغل08
للشرط

ع فكرة توسیأحب العاملین 

الجملـــــــــــــــة الواقعـــــــــــــــة الشبابالشباب والمستقبل 09
إلیهمضافا 

تصحیح التعبیرملامح ثورة جدیدة 

كتابة مقالالموسیقىالجملة الموصولةزریاب الفنون10
العلـــــــــــــــــوم والتقـــــــــــــــــدم 11

التكنولوجي
ــــا سیارة المستقبل  تقــــدیم الخبــــر وجوب

وجوازا
ـــــــــــــة أحـــــــــــــداث انترنیت المستقبل  كتاب

ةمتفرق
إدماجإدماجإدماجإدماجإدماج12
تقویم فصلي تقویم فصلي تقویم فصلي تقویم فصلي تقویم فصلي 13
الجملــة الواقعـــة خبـــرا في سبیل الوطنالمواطنة 14

للمبتدأ
كتابة خطبةالوطنیة

الجملــة الواقعـــة خبـــرا الزردةشعوب العالم15
للناسخ

رتصحیح التعبیالشعب الصیني 

كتابة قصةتسلق الجبال التصغیرالشطرنجالهوایات16
أســــــــــــــاطیر محلیــــــــــــــة 17

وعالمیة 
تقلیص نصمن هو الأقوى؟الإدغامكیف خلقت الضفادع

.24-22ص.2013،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، التوزیعات السنویة لنشاطات التعلّم في مرحلة التعلیم المتوسطوزارة التربیة الوطنیة، 1
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تلخیص نصالناشئ الصغیرتقدیم المفعول بهة الحدیثةینالمدقضایا اجتماعیة 18
یغ اسم التفضیل وصالسمكة الشاكرةالإنسان والحیوان 19

المبالغة 
كـــــلاب یســـــاوي وزنهـــــا 

ذهبا
تصحیح التعبیر

التعجـــب بصـــیغة مـــا حدیقةالمرافق العامة 20
أفعله

الخاطرةالجامع الكبیر

الإنسـانأیهامحظوظ أنت التلوث البیئي 21
البدائي

التعجـــب بصـــیغة مـــا 
أفعله

الاقتباس التنوع الحیوي

كتابــــــــــــــــــة نــــــــــــــــــص أخرىمعركة بعد م المفعول بهتقدیالأطفاللا تقهروا الإنسانحقوق 22
اشهاري 

إدماجإدماجإدماجإدماجإدماج23
تقویم فصليتقویم فصليتقویم فصليتقویم فصليتقویم فصلي24
فــــــــــي الإعــــــــــلامدور 25

المجتمع
فـــي الصـــحافة العربیـــة الإغراءالدور الحضاري للانترنت 

عصـــــــــــــــــر القنـــــــــــــــــوات 
الفضائیة

التعبیرتصحیح

الكبـرى فـي حداثالأ26
القرن العشرین 

اختـــــــــــــــــــــراع البریـــــــــــــــــــــد التحذیرانتصار الثورة الجزائریة
الالكتروني

كتابــــــــــــــــــة نــــــــــــــــــص 
IIسردي

كتابــــــــــــــــــة نــــــــــــــــــص الأدمغةهجرة المدح والذم الهجرة السریةالهجرة27
حجاجي 

كتابــــــــــــــــــة نــــــــــــــــــص الأدمغةهجرة المدح والذمالهجرة السریةالهجرة28
حجاجي 

جمعیــــــــــــــــــــــات فــــــــــــــــــــــي إدماجالقبعات الزرقالإنسانين التضام29
مواجهات الكوارث 

تصحیح التعبیر 

جمعیــــــــــــــــــــــات فــــــــــــــــــــــي إدماجالقبعات الزرقالإنسانيالتضامن 30
مواجهات الكوارث 

تصحیح التعبیر 

مراجعــــــــــة المفــــــــــاهیم الفخاري الصبورالصناعات التقلیدیة 31
السابقة

تصحیح التعبیرالنشیطالأب

تقویم تحصیلي تقویم تحصیلي تقویم تحصیليتقویم تحصیليم تحصیلي تقوی32

علــى -بعــد التّخلــي عــن الــدروس المكــرّرة–ومــا نلاحظــه علــى هــذا التوزیــع الجدیــد أنــه حــافظ 
ــــص لتصــــحیح التعبیــــر  ــــة عشــــر درســــا ،وعــــوّض الحصــــص المحذوفــــة بحصــــص تُخصَّ ثمانی

قـــدم فیهـــا ثلاثـــة دروس فـــي تقنیـــات التعبیـــر الكتـــابي، بحیـــث نلاحـــظ أنّـــه وبعـــد ثلاثـــة أســـابیع ت
أي ثلاثـة تمرینـات (-غالبـا-فـي القسـم تعبیـراتالمختلفة، ویكون الطالب قد أنجـز فیهـا ثلاثـة 
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، تكــون هنــاك حصــة واحــدة بحجــم ســاعي )مــن تمــارین التعبیــر الكتــابي الموجــودة فــي الكتــاب
وهــو حجــم ســاعي قلیــل جــدا لا یقــدر بســاعة واحــدة، یــتمّ فیهــا تصــحیح هــذه التعبیــرات الثلاثــة،

یفــي بــالغرض، ولا یســمح للتلمیــذ بــأن یتعــرّف علــى الأخطــاء التــي وقــع فیهــا حتــى یــتمّ تجنّبهــا 
مسـتقبلا، ناهیــك علــى أنّ هــذا الحجــم الســاعي لا یمكنـه أن یغطــي كــل التمــارین الموجــودة بعــد 

.لتلمیذ معانشاط التعبیر الكتابي، ولو توفر لحلّ الكثیر من المشكلات للمعلّم وا

:كلوع والشّ من حیث النّ تمارین التعبیر الكتابي -ثانیا

تنوّعـــت أهـــداف تمـــارین التّعبیــــر الكتـــابي بـــین تمكـــین المــــتعلّم مـــن تقنیـــات معیّنـــة فــــي 
كـــالتلخیص والتقلـــیص والحـــوار والاقتبـــاس، وقدرتـــه علـــى تحریـــر أنمـــاط مختلفـــة مـــن : التعبیـــر

اري، و الحجاجي، ولذلك غلب علیها الشـقّ الـوظیفي النّصوص كالسّردي ، والوصفي ،و الحو 
علـــى حســـاب الإبـــداعي ،والتعبیـــرات الموجّهـــة فـــي مقابـــل التعبیـــرات الحـــرّة، وإن وجـــدت بعـــض 
الموضـوعات الإبداعیــة وبعــض الموضـوعات الحــرّة ،إلاّ أنّهــا مقیّــدة فـي المقابــل بشــروط معینــة 

ره ومشـــاعره وأرائـــه ، ومـــن أمثلـــة هـــذه مـــا یجعـــل حریـــة التلمیـــذ محـــدودة فـــي التّعبیـــر عـــن أفكـــا
1:التمارین نذكر

2:وكذلك التمرین التالي

3:وهذا التمرین أیضا

.110،صالسابقدر المص1
.136،صالمصدر نفسه2
.165،صالمصدر نفسه3
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ففي كلّ هذه التمارین لم یطلب من التّلمیذ التّعبیر أو الكتابة في موضوع بعینـه، بـل تركـت لـه 
رى ،كـأن یكـون تعبیـره حریة اختیار الموضوع بنفسه ،ولكن في المقابل نجده مكبّلا بشـروط أخـ

.في شكل خاطرة أو قصة أو غیرهما

وفـــي هـــذه المســـألة یفضّـــل المختصّـــون أن یكـــون هنـــاك تنـــوّع فـــي موضـــوعات التعبیـــر 
آخــر، حتــى تــّدریبات اللّغویــة علــى نــوع دون الكتــابي بــین الوظیفیــة و الإبداعیــة، وألاّ تقتصــر ال
. ناءیستطیع التلمیذ أن یتأقلم مع كل المواقف دون استث

ومع ذلك فقـد تعـدّدت أنـواع التّمـارین المخصّصـة للتّعبیـر الكتـابي، وتنوّعـت صـیاغتها، 
والأمــر الــذي یجمــع بینهــا علــى اختلافهــا وتنوّعهــا هــو أنّهــا تمــارین تضــع المــتعلّم أمــام وضــعیة 
مشــكلة معیّنــة مطالبــة إیــاه بإیجــاد الحــلّ المناســب لهــا، مــن خــلال اســتثمار المكتســبات اللغویــة 

1التي حصّلها من تعلّمه وتوظیف خبراته السابقة، وهذا ما یسمى باسـتراتیجیة حـل المشـكلات
، التــي ترتكــز علیهــا طریقــة التّــدریس بالكفایــات المعتمــدة فــي 2وهــي واحــدة مــن الاســتراتیجیات

منظومتنـــا التّربویـــة، حیـــث تُســـتخدَم فـــي المطلـــوب أفعـــال وعبـــارات تجعـــل المـــتعلّم یشـــعر بأنـــه 
ل فــي الحــدیث، وهــو مــا یشــده للموضــوع أكثــر، ویجعلــه یضــاعف الجهــد للوصــول عنصــر فاعــ

3.الهدف المنشود، ولعل الأمثلة التالیة لتمارین التعبیر توضّح المقصودإلى

4:وكذلك التّمرین الآتي

.من البحث67تم تعریفها في هامش ص 1
.لاحقا)دماج والمشاریعلإا(سیأتي الحدیث عن الاستراتجیات الأخرى 2
،103، صالسابقالمصدر3
.157،صالمصدر نفسه4
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1:وأیضا التمرین التالي

لاّ، ومثـل هـذه التمـارین وهي كلّها تمارین تضع المتعلّم أمـام مشـكلة مـا، تتطلـب منـه حـ
تجلـــــب انتبـــــاه التلمیـــــذ ،وتجعلـــــه دائمـــــا علـــــى أهبـــــة الاســـــتعداد لاســـــتثمار مكتســـــباته اللغویـــــة، 

في الوضعیات أوالمشكلات الجدیدة التي تواجهه في -"كتابیا"أو " شفویا"إن-وممارستها فعلیا 
هو مــا یســهم فــي المواقــف المختلفــة، وتجعلــه یعمــل بجــدّ للوصــول إلــى الحلــول المناســبة لهــا،و 

.تحسین مستواه اللغوي

:والمحتوىالأهدافمن حیث -ثالثا
تبــــیّن ممــــا ســــبق أنّ هنــــاك تنوعــــا كبیــــرا فــــي الأســــئلة المطروحــــة فــــي تمــــارین التعبیــــر 

هــل تتوافــق مضــامین تمــارین التعبیــر الكتــابي مــع المحتــوى : الكتــابي، ولكــن مــا یهمّنــا هنــا هــو
التمـــارین مـــن إكســـاب التلمیـــذ الكفایـــات المســـطرة فـــي المقـــدم فـــي النشـــاط ؟ وهـــل تمكّـــن هـــذه

المنهاج؟

تنوّعـــت بـــین تمكـــین المـــتعلّم مـــن -كمـــا تـــمّ توضـــیحه –إنّ أهـــداف تمـــارین التّعبیـــر الكتـــابي -
تقنیـــات معیّنـــة فـــي التعبیـــر، وإكســـابه القـــدرة علـــى تحریـــر نصـــوص متنوعـــة إخباریـــة وســـردیة 

ویرمـي هـذا النشـاط «علیه هذه الفقرة من المنهـاج ووصفیّة وحواریّة وحجاجیّة، وهذا ما تنصّ 
:في السّنة الرابعة متوسط إلى تحقیق ما یأتي

باســتعمال الســندات المختلفــة فــي ) ســرد، وصــف، حــوار، إخبــار، حجــاج(كتابــة أنمــاط نصــیّة 
2»...رسالة، خطبة، قصة، مسرحیة(التعبیر 

.80، صالسابقالمصدر1
.12المنهاج، ص2
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هــــذا الهــــدف لــــو اســــتغلت بالشــــكل وكــــل التمــــارین المعتمــــدة فــــي التعبیــــر الكتــــابي تصــــبّ فــــي
الصـــحیح أي إذا تـــمّ تـــدریس التقنیـــة بطریقـــة ســـلیمة ،وتمّـــت متابعـــة وتصـــحیح هـــذه التعبیـــرات 
باستمرار ،حتى یستفید المـتعلّم مـن أخطائـه ،ویتعـرّف علـى نقـاط القـوة والضـعف لدیـه، فیمتلـك 

بالشّـــكل السّــلیم أثنـــاء مهـــارات یؤدّیهــاإلــىالقــدرة علــى اســـتثمار مكتســباته ومعارفـــه ،وتحویلهــا 
إلخ...تحریره للنّصوص المختلفة الحواریة والسردیة والوصفیة والحجاجیة

والتقنیـات المدروسـة ) مطلوبات التعبیـر الكتـابي(وإلى جانب التوافق بین الأسئلة المطروحة -
المسطرة ، فإنّ مضامین هذه التمارین تمسّ موضوعات هي في معظمها قریبـة مـن والأهداف

التشــجیر، التلــوث (المــتعلّم، وتعــالج قضــایا ومشــكلات ومواقــف حقیقیــة یعیشــها المــتعلّم، منهــا 
ـــارة المعـــارض، كیفیـــة قضـــاء العطـــل المدرســـیة، الاحتفـــال بالمناســـبات  البیئـــي، كـــرة القـــدم، زی

).إلخ...الوطنیة
1:نذكر منها النماذج التالیة

.، على التوالي212، 119، 110، 72،صالمصدر نفسه1
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لوبـات فیهـا ،واختلفـت أهـدافها إلاّ أنّ موضـوعاتها كلهـا فهذه التمـارین وإن تعـدّدت المط
مســتوحاة مــن واقــع المــتعلّم والبیئــة التــي یعــیش فیهــا، وهــذا أمــر مهــم لأنّــه كلمــا كــان الموضــوع 
قریبا من المتعلّم ومن واقعه المعیش كلّما أسعفه قاموسه المعجمـي ومكتسـباته اللغویـة وخبراتـه 

كل أفضــل، والعكــس لــو كــان الموضــوع بعیــدا عــن واقــع بشــوالإبــداعالإنتــاجالشخصــیة علــى 
المـــتعلّم واهتماماتـــه ســـتجد تعبیـــراتهم فقیـــرة مـــن حیـــث المضـــمون، كمـــا تشـــحّ فیهـــا المفـــردات و 

. الأسالیب الملائمة للموضوع

جانــب كونهــا مــأخوذة مــن بیئــة التلامیــذ وواقعهــم، فهــي إلــىومــا یلاحــظ علــى هــذه التمــارین -
لتلامیذ ومیولاتهم وتعبر عن حاجاتهم فـي هـذا السّـن، بـل وبإمكانهـا أن تنسجم مع استعدادات ا

تفجر طاقات ومواهب بعض التلامیذ في كتابة القصـة أو الخطبـة أو المقـال الصـحفي وتعمـل 
–على صـقلها وتنمیتهـا، خصوصـا وأن العبـارات المسـتخدمة فـي صـیاغة مثـل هـذه التعبیـرات 

1:؛ ومن الأمثلة نذكرالإبداعالمتعلم نحو التعلم و تعمل على دفع -إلیهالإشارةكما تمت 

2:وكذلك التمرین التالي

.80،صالسابقالمصدر 1
.222المصدر نفسه ،ص2
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یـــتمّ وفـــق -ومنـــه السّـــنة الرّابعـــة متوســـط–ولأنّ تعلّـــم اللّغـــة العربیـــة فـــي مراحـــل التّعلـــیم العـــام -
دات الوحدات لا الفروع، فإنّنا نجد بعض موضوعات التّمارین تتناسب تماما مع مواضـیع الوحـ

.الموجودة في الكتاب المدرسي1التعلیمیة
2:مثلا وهي) توسیع فكرة ( فتمارین 

.موضوعاتها تتناسب تماما مع مضمون الوحدة التعلیمیة وهو العلوم والتقدم التكنولوجي
3:مثل) كتابة خطبة(كذلك تمارین 

الكســـوف (الوحـــدة التعلیمیـــة ، وفـــي " الهجـــرة" تتناســـب مـــع موضـــوع الوحـــدة الـــذي هـــو بعنـــوان
فــــي التّعبیــــر الكتــــابي، نجــــد موضــــوع ) كتابــــة نــــصّ وصــــفي(الــــذي یتضــــمّن درس ) والخســــوف

4:التمرین یطلب من التلمیذ وصف منظر طبیعي شدّه، فكان المطلوب كالآتي

وكــل هــذا یشــدّ اهتمــام التلمیــذ ویدفعــه لــتعلم اللغــة لأن هــذا التكامــل یجعلــه یشــعر بحاجتــه للغــة 
.یدرك فائدتها ودورها في حیاته الیومیةو 

بالدرجة الأولى توافر الظاهرة اللغویة في النص على حساب مضمون الوحدات ين هذا الأخیر یراعلأ،2013قبل التعدیل الجدید سنة هذا1
.التعلیمیة

.18،صالمصدر نفسه2
.222صالمصدر نفسه3
.72صالمصدر نفسه4
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التـــي تســـتهدفها هـــذه التمـــارین، فهـــي مادامـــت متعلقـــة المســـتویات المعرفیـــةأمـــا مـــن حیـــث -
كمـــا –بـــالتّعبیر الكتـــابي فهـــي بالضـــرورة تمـــسّ مســـتوى التركیـــب باعتبـــار أنّ التّعبیـــر الكتـــابي 

اللغویــة، ویســتثمر فیــه خبراتــه هــو المجــال الفعلــي الــذي یوظّــف فیــه التلمیــذ مكتســباته -ذكرنــا
الســــابقة فــــي مواقــــف و وضــــعیات جدیــــدة یضــــعه المطلــــوب أمامهــــا، ومــــن أمثلتــــه نــــذكر هــــذا

1:التمرین

ومـــع ذلـــك نجـــد بعـــض التمـــارین التـــي تســـتهدف مســـتویات أخـــرى غیـــر التركیـــب، ومـــن بینهـــا -
2:السؤال الموالي

كتب نصـا ،وإنمـا یُقـدَّم لـه نـصّ، ویطالـب بتحدیـد حیث لا یطلب فیه من المتعلّم أن یركّب أو ی
یســتهدف مســتوى الفهــم مــاوإنّ مجموعــة مــن الأشــیاء فیــه، ومــن ثــمّ فهــو لا یســتهدف التركیــب، 

.والتطبیق

والتحلیــل ،كمــا هــو التطبیــقونجــد مــن بــین هــذه التمــارین مــا یســتهدف فــي الأســاس مســتوى -
3:الحال في المطلوب الموالي

.53،صالسابقالمصدر 1
.230،صالمصدر نفسه2
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ومــن التمــارین التــي لا تمــس الجانــب التركیبــي، وإنّمــا تســتهدف مســتوى آخــر مــن المســتویات -
1:نجد التمرین التالي" التحلیل"العلیا وهو 

.173،صالسابقالمصدر 1
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فالإجابــة عــن هــذا السّــؤال تتطلّــب إجــراء مقارنــة بــین هــذه الأحــداث مــن حیــث الموضــوع وبنــاء 
لاخــتلاف ،ومــن ثــمّ فهــي تســتهدف التحلیــل لا نقــاط التشــابه واإلــى، للوصــول والأســلوبالــنّص 
.التركیب

مسـتوى التقـویم، ونلمـس ذلـك -جانب المستوى التركیبـيإلى–ما یستهدف الأسئلةونجد من -
1:من خلال السّؤال التالي

2:ومن التمارین التي استهدفت مستوى التقویم كذلك نجد المطلوب الموالي

یبدأ لمّا ینتهي كلّ تلمیذ مـن تحریـر نصّـه الاشـهاري، حیـث فالمطلوب في هذا التّمرین 
یعمل كل واحد منهما على قراءة النّص الإشهاري الذي كتبه زمیله ،ویقوّمه بتـدوین ملاحظاتـه 

ویـدخل هـذا العمـل فـي إطـار . علیه وتصحیح أخطائـه ،عـوض أن یضـطلع المعلـم بهـذا الـدّور
تعلّمین في إطار تنافسـي علـى التقـدّم ،ویـدفعهم نحـو التعاوني ،الذي یشجّع الم/التعلّم الجماعي
.تحسین مستواهم

إنّ هـــذه التمـــارین و رغـــم إیجابیاتهـــا یبقـــى أن مســـألة الحجـــم الســـاعي وخلاصـــة القـــول 
المخصّـص لتصــحیح التعبیــر الكتــابي ضــئیل وضــئیل جــدّا بحیــث لا یســعف المعلّــم ولا المــتعلم 

بالإضـافة إلـى مسـألة تغلیـب. زیـز مـواطن القـوةعلى اسـتدراك الأخطـاء ونقـاط الضـعف، أو تع
.التمارین الوظیفیة على الإبداعیة

.87، صالسابقالمصدر 1
.212،صالمصدر نفسه2
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"یم التكوینيط الإدماج والتقینشا"تمارین-المطلب الثاني
لأن التقویم عملیة مستمرة ومتواصـلة مـن بدایـة العملیـة التعلیمیـة التعلّمیـة إلـى نهایتهـا، 

ویات التعلیمیـــة لمرحلـــة التعلـــیم المتوســـط فـــي فـــإن منـــاهج تعلـــیم اللغـــة العربیـــة فـــي كافـــة المســـت
الجزائــر ومنهــا مســتوى الســنة الرابعــة، لا تكتفــي بالتطبیقــات الفوریــة التــي تكــون بعــد الــدّرس أو 

طـرق إلیهـاتضـافالتمارین اللغویة التي عادة ما یخصّص لها ساعة واحدة فـي الأسـبوع، بـل 
أو مـا اصـطلح علیـه فـي كتـاب التلمیـذ " الإدمـاجنشـاط "تقویمیة أخرى، منها ما یسـمى وأدوات

والــذي لا نجــد لــه مقــابلا فــي مناهجنــا قبــل إصــلاح ســـنة " والتقیــیم التكــوینيالإدمــاجنشــاط "بــــ
ـــا التربویـــة ألا وهـــي 2003/2004 ـــاة فـــي منظومتن ـــداغوجیا الحدیثـــة المتبن وإنمـــا هـــو ولیـــد البی

".التدریس بالكفایات"بیداغوجیا 

هـو الإطـار العملــي لتطبیـق هــذه البیـداغوجیا التــي " الإدمــاجنشـاط"بـل یمكـن القــول إنّ 
الطرائق النّشطة لتحقیق أقصى قدر ممكن من الفاعلیـة فـي ممارسـة «تعتمد في الأساس على

عملیة التعلّم الناجعة وفق منظور المقاربة بالكفایات، ویتبنى المنهاج الطرائق النشـطة لتحقیـق 
المبــادرة إلــىمــارس نشــاطه التعلّمـي ضــمن مســارات تدفعـه الأهـداف المتوخــاة ،وجعــل المـتعلم ی

..     الحـــرة التـــي تمكّنـــه مـــن الملاحظـــة والمعالجـــة والابتكـــار والاســـتقلالیة فـــي القـــرار الشخصـــي
المشــاركة الفعلیــة فــي كــل التعلمــات إلــىتــدفع الطرائــق النشــطة المتعلمــین الأســاسوعلــى هــذا 

مجســـدین بـــذلك البنــــاء والإتقـــانلیـــة فـــي الإنجـــاز وتحقیـــق الكفـــاءات التـــي تقـــیس قـــدراتهم الفع
1»المتدرج للمعرفة والابتعاد عن الحشو والتلقین 

هــو أبــرز مــا جــاءت بــه طریقــة التــدریس بالكفایــات فــي " الإدمــاجنشــاط "ومــن ثــمّ فــإنّ 
الـــذي تـــرتبط بـــه بیـــداغوجیا –) روجـــرز كزافیـــي(ویعرّفـــه " الأهـــدافمجـــال التقـــویم لتحقیـــق هـــذه 

السیرورة التي یربط بهـا التلمیـذ معارفـه السـابقة بمعـارف جدیـدة، فیعیـد بالتـالي «أنه ب-الإدماج
2»بناء عالمه الداخلي، ویطبق المعارف التي اكتسبها في وضعیات جدیدة ملموسة

الأخیـرةوهو بذلك یختلف عن التّمارین والتّطبیقات اللّغویة بأنواعها المختلفة؛ لأنّ هـذه 
درس واحــد فقــط، وتســتهدف اســترجاع المعلومــات واستحضــار القواعــد وأتكــون متعلقــة بنشــاط 

16المنهاج ص1
2Xavier Rogiers, une pédagogie de l’intégration compétences et intégration des acquis dans l’enseignement,

2éme édition, 2001 de université Bruxelles, P :24
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دة، اللغویــة دون إكســاب التلمیــذ القــدرة علــى توظیفهــا فــي المواقــف التّواصــلیة  والحــلّ فــي الجدی
مـن المـتعلّم، وقـد أثبتـت التجـارب التعلیمیـة إبـداعاهذه التمارین یكون معروفا مسبقا ولا یحتاج 

ة التّقلیدیة التي تقوم على تقویم كـل مكـوّن علـى حـدة لا یمكـن أن تعكـس أنّ الأسالیب التّقویمی
تمــارین تــدرّب المــتعلّم علــى الأمــرمــدى اكتســاب الكفایــة وامتلاكهــا عنــد التلمیــذ ،ولــذا یتطلــب 

، )الإدماجیــةالوضــعیة (دمــج المكونــات والمكتســبات اللغویــة مــن خــلال وضــعیة مركبــة تســمى 
ة مــا تتطلــب منــه حــلاّ فتعمــل علــى تســخیر مكتســباته وخبراتــه یوضــع فیهــا التلمیــذ أمــام مشــكل

مـــاوإنّ ومعارفـــه وقدراتـــه ،واســـتثمارها مجتمعـــة لإیجـــاد حـــلّ لهـــا، وهـــذا الحـــلّ لا یكـــون معروفـــا 
.یتطلّب ابتكارا من المتعلّم

ــــذلك تعــــرّف الوضــــعیات ــــاءة و المردودیــــة، «المشــــكلات بأنّهــــا/ ول وإبــــرازمحــــك الكف
إنّهــا تربیــة علــى حــل المشــاكل المستعصــیة . والمواهــب المضــمرة والظــاهرةللقــدرات والمهــارات 

ــذاتي، وتجــاوز للطرائــق التقلیدیــة  ،واقتــراح الحلــول المناســبة والممكنــة ،والتحفیــز علــى الــتعلّم ال
ــــة والمحتویــــات بواســــطة المــــدرّس  التلمیــــذ إلــــىالقائمــــة علــــى التّلقــــین، والحفــــظ وتقــــویم المعرف

1»السلبي

:تستهدف تعوید التلمیذ علىالإدماجیةه الوضعیات إنّ هذ
.الاستقلالیة في الرأي-1
الاعتماد على الذات في حل المشكلات-2
. التقویم الذاتي-3

:یشترط في هذه الوضعیات ما یليالأهدافهذه إلىوللوصول 

ـــم تغذیـــة راجعـــة عـــن مـــدى امـــتلاك المـــتعلّم للكفایـــات -1 أن تكـــون مركّبـــة، حتـــى تمـــنح المعلّ
.اللغویة اللازمة

ــــة، -2 ــــات التواصــــلیة للتأكــــدأن تضــــع المــــتعلّم فــــي ســــیاقات واقعیــــة حیّ مــــن امتلاكــــه للكفای
.المطلوبة

. أن تتناول تعلّمات مكتسبة-3«
. أن تكون قابلة للتقویم-4

.73،ص2014جمیل حمداوي، التصورات الجدیدة، إفریقیا الشرق، الدار البیضاء، المغرب، 1
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1».ذاتيإنتاجإلىأن تؤدي -5

: ما یلي" الإدماجیةالوضعیة "ویتطلّب التقویم عن طریق -

ید الكفایات التي ینبغي تقویمهاتحد-1
.ملائمة للكفایات المراد قیاسها وتقویمها2بناء وضعیتین أو ثلاث وضعیات-2
.تحدید التعلیمات التي یطلب من المتعلّم إنجازها بدقة-3
.وضع شبكة للتّصحیح والتقویم الذاتي-4

ویم عـــن طریـــق أو مـــا یســـمى بـــالتقالإدماجیـــةهـــذه وقفـــة ســـریعة عنـــد مفهـــوم الوضـــعیة 
لنشــاط "،و أبــرز أهدافــه، وأهــم الشــروط الواجــب توفرهــا فیــه، وفیمــا یلــي بیــان مفصّــل الإدمــاج
التمارین اللغویة الموجودة في كتـاب اللغـة العربیـة إلىالذي یضاف " والتقییم التكوینيالإدماج

.التقویمیة الجدیدةالأدواتللسنة الرابعة المتوسطة كأداة من 

:من حیث العدد والكمّ "یم التكوینيوالتقیالإدماج"تمارین-أوّلا

الأنشـطةبعدما یكون التلمیذ قد درس مجموعة من الإدماجفي هذا الكتاب یأتي نشاط 
اثنتـین أي إدمـاجیتینوضـعیتین ) إدماجیـة(في ثلاث وحدات تعلیمیة، حیث تتضـمّن كـل وقفـة 

:تها باختصار، هذه موضوعاإدماجیةوضعیة في ثماني حصص 16بمجموع 

موضوعات الوضعیات الإدماجیةالصفحةرقم نشاط الإدماج
كتابــة نــص إخبــاري یبــرز الآثــار السســلبیة والإیجابیــة :الوضــعیة الأولــى37-36النشاط الأول

.للعلم والتكنولوجیا في حیاة الإنسان
آفـــــة المخـــــدرات ودور الشـــــباب فـــــي التصـــــدي لهـــــا، :الوضـــــعیة الثانیـــــة
.هموالنهوض بمجتمعات

.2013الوثیقة المرافقة لمناهج التعلیم المتوسط سنة 1
Deتیل دوك(ویستحسن هنا الاعتماد أثناء التقویم الإدماجي على قاعدة 2 ketele ( بمعنى أن نسبة النجاح الكفائي عند 2/3التي تسمى بقاعدة

: وللمزید من المعلومات حول الموضوع یراجع–المتعلم هي إجابته عن وضعیتین من بین الثلاث المقترحة علیه 
-De ketele J.M, L’évaluation des acquis scolaires : Quoi ? Pourquoi ? Pour quoi ? Revue Tunisienne des
sciences de l’Education, 23, 1996, P :17,36
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كتابـة نـص تصـف فیـه وقـائع زلـزال مـدمر ضـرب أحـد :الوضعیة الأولـى64-63النشاط الثاني
البلدان ووصف الشعور الذي غمرك إثر الهبّة التضامنیة مع المنكوبین

كتابــة نــص حــواري حجــاجي دار بــین رجلــین أحــدهما :الوضــعیة الثانیــة
ؤكد بأنّ انتشاره كان یدّعي بأنّ الإسلام انتشر بالقوة في العالم والثاني ی

.نتیجة لما یدعو إلیه من قیم نبیلة وأخلاق حمیدة
كتابـــة نـــص حجـــاجي ،تؤكـــد فیـــه بـــأنّ الاســـتثمار فـــي :الوضـــعیة الأولـــى90-89النشاط الثالث

.الثروة الشبابیة یفوق في أهمیته الاستثمار في الثروات الطبیعیة
ع مـــدمن علـــى كتابـــة نـــصّ حـــواري تحـــاول فیـــه إقنـــا: الوضـــعیة الثانیـــة

.التدخین،بالقلاع عن هذه العادة، وبیان عواقب التمادي فیها

-121النشاط الرابع
122

كتابة تقریر كامل عن وقائع زیارتك لمتحف الفنون و : الوضعیة الأولى
.ما شدّ انتباهك فیه لینشر في جریدة المدرسة

ــــة مســــاعدة أخیــــك علــــى كتابــــة رســــالة إداریــــة لطلــــب : الوضــــعیة الثانی
. التوظیف في المؤسسة التي نشرت إعلانا بشروط معینة تتوفر فیه

-145النشاط الخامس
146

كتابــة نـصّ تســرد فیـه أجــواء الاحتفـال بالمولــد النبــوي : الوضـعیة الأولــى
. في مدینة جزائریة لم تعرفها من قبل، وإعجابك بالعادات الجدیدة

ــــة ــــه مــــا شــــاهدته : الوضــــعیة الثانی ــــصّ تصــــف فی ــــة ن ــــي شــــریط كتاب ف
ـــة عنـــد شـــعب مـــن الشـــعوب ـــوني، یصـــوّر عـــادة غریب مركـــزا علـــى /تلفزی

.وصف الأشیاء الغریبة التي شدّتك

-175النشاط السادس
176

كتابة نص الأسطورة التي تتحدّث عن أسباب حـدوث : الوضعیة الأولى
ظاهرة خسوف القمر،

ث كتابــة نــصّ یــدحض الأســطورة الخرافیــة التــي تتحــدّ : الوضــعیة الثانیــة
.عن أسباب وقوع الزلازل ،مبینا الأسباب العلمیة الحقیقیة لحدوثها

-203النشاط السابع
204

كتابـة خطبـة تقنـع فیهـا زملائـك بـأنّ المـواطن الصـالح : الوضعیة الأولى
.هو الذي یحترم المحیط الذي یعیش فیه ویعمل على الحفاظ علیه

نى بالبیئة، تبرز في ه كتابة مقال في الركن الذي یع: الوضعیة الثانیة
.دور المجتمع في الحفاظ على البیئة وحمایتها
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-233النشاط الثامن
234

كتابة نـص تصـف فیـه مـا شـاهدته فـي شـریط یتحـدث : الوضعیة الأولى
عــن معانــاة البشــر فــي بعــض بقــاع العــالم مــن الجــوع والمجاعــة، مقترحــا 

.الحلول المناسبة لهذه المشكلة
ابـــة الخطـــاب الـــذي وجّهتـــه لزمیلـــك حـــول عواقـــب كت: الوضـــعیة الثانیـــة

. الهجرة غیر الشرعیة، محاولا إقناعه بالعدول عن فكرته

هــل هنــاك حجــم ســاعي فــي هــذا المســتوى : والمــتمعن فــي هــذا الجــدول یعــود لیتســاءل
!؟حتى بعضهاأو، ویسمح باستیفائها جمیعها الإدماجیةیحوي كلّ هذه الوضعیات 
ص للغــة العربیــة فــي منــي للحجــم الســاعي المخصّــوزیــع الزّ التّ إلــىلقــد أشــرنا فیمــا ســبق

ولــم نجــد فــي ، أســبوعیاالمختلفــة الأنشــطةعــة علــى ســاعات موزّ خمسر بــــالســنة الرابعــة والمقــدّ 
مــا الهــدف أخــرىلتصــحیحها، ولــذلك نتســاءل مــرة أوالإدمــاجلحصــة أثــراهــذا التوزیــع الزمنــي 

ز الزمنـــي ها المنهـــاج ولـــم یســـعها الحیّـــعَ الجدیـــدة إذا وسِـــالتقویمیـــة الأســـالیبهـــذه إضـــافةمـــن 
الهـــدف هـــو حشــو البـــرامج بمحتویــات وطـــرق مســـتوردة دون المخصــص للغـــة العربیــة؟  أم أنّ 

نجاعتهـا فـي تقـویم بإثبـاتالوسائل التعلیمیة والحجم الزمني الكفیـل إیجادحتى أوفهم غایاتها 
!؟تعلم التلمیذ
یــذ وعــدم تخصــیص فــي البرنــامج المقتــرح علــى التلمیــةإدماجوضــع ثمانیــة حصــص إنّ 

المتعلقــة بعــدم وجــود وقــت ،المشــكلة نفســها أمامنــانجازهــا وتصــحیحها، یطــرح الوقــت الكــافي لإ
التعبیر الكتابي، أي عدم وجود الوقت الكافي لتنفیـذ البرنـامج وهـذا یعـدّ ضـربا خاص لتصحیح

، وعـدم التخطـیط الإصـلاحألة التسـرّع فـي من العبث، وهو یعكس ما تحدثنا عنه سابقا في مس
.حتى مناقشته مع الأطراف الفاعلة في العملیة التعلیمیة، وخصوصا المعلّمأوالجیّد له ، 

النّظـر فیـه، وهـذا إعادةأوالإصلاحبإلغاءتعالي الصیحات المنادیة إلىوهو ما أدّى 
ــــالجهـــات الوصـــیةمـــا اصـــطلحت علیـــه  ضـــع فـــي الوثیقـــة التـــي الـــذي و " الإصـــلاحإصـــلاح"بـ

،حیــث اســتدركت فیهــا بعــض النقــائص، ومــن 2013صــدرت عــن وزارة التربیــة الوطنیــة ســنة 
إلیهـا، نظرا لما یتمیّز به مـن میـزات أشـرنا الإدماجيبین ما جاء فیها ضرورة التمسك بالتقویم 

ـــة  ـــى محاول ـــین " الإدمـــاجلحصـــة "موقـــع إیجـــادســـابقا، وعمـــل فـــي نفـــس الوقـــت عل الأنشـــطةب
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ثــلاث حصــص أي بمعــدّل حصّــة فــي إلــىمــن ثمــاني الإدمــاج، فــتمّ تقلــیص حصــص لأخــرىا
.نهایة كلّ فصل من الفصول التعلیمیة الثلاثة

وأســـالیبفـــي الحجـــم السّـــاعي المخصّـــص للتّعبیـــر الكتـــابي أخـــرىولكـــن المتأمّـــل مـــرة 
سـیجد أن : ة بسـیطةعملیة حسـابیوبإجراء) المشاریع-الإدماج–تمارین التعبیر (تقویمه الثلاثة 

:تقویمهوأسالیبهناك خللا مازال ماثلا في الحجم الساعي لهذا النشاط 
:فباحتساب عدد دروس التعبیر في التوزیع الجدید وهو ثمانیة عشر درسا وإضافة

.حصص08= حصص تصحیح التعبیر -
حصص03= وهو الإدماجحصص -
.صحیحهاحصص الفروض الفصلیة بمعدل فرضین في كلّ فصل، وت-
. حصص لتصحیحها03) + الامتحانات الفصلیة(للتقویم أسابیعثلاثة -

فإنّ المجموع الذي سنحصل علیه یفوق بكثیر الحجم السـاعي السـنوي المخصـص لمـادة اللغـة 
لتصــحیحه فــي أوالإدمــاجالعربیــة، وهــذا مــا یجعلنــي أجــزم بأنّــه لا وجــود لحصّــة فعلیــة لنشــاط 

عنایــة تــذكر، أوأهمیــةالــذي یجعــل الكثیــر مــن المعلمــین لا یولونــه هــذا المســتوى، وهــو الأمــر
حیـث سـألت بعـض المعلمـین الـذین قمـت عنصـر قـارّ فـي الاختبـارات، ) الإدمـاجأي (رغم أنّه 

ــــأنّ الوقــــت لا یســــمح لهــــم بإنجــــاز نشــــاط  ــــي بعــــض المــــدارس ،فأجــــابوا ب ــــارتهم ف الإدمــــاجبزی
آخـــر بإنجـــاز وضـــعیة إلـــىتعلمـــین مـــن حـــین وتصـــحیحه، والـــبعض الآخـــر قـــال بأنّـــه یـــأمر الم

.الوقت لا یسمح بذلككواجب منزلي دون أن یصحّحها لأنّ إدماجیة

:كل وع والشّ من حیث النّ "یم التكوینيوالتقیالإدماج"تمارین -ثانیا

بعــدما یكــون التلمیــذ قــد اكتســب مجموعــة مــن المعــارف اللغویــة اعتمــادا علــى المقاربــة 
أكید مرة أخرى بأنّ الهدف فـي طریقـة التـدریس بالكفایـات لـیس هـو مراكمـة النّصیة لابد من الت

المعارف النحویة والصـرفیة والبلاغیـة ،وترسـیخها عـن طریـق التـدریبات اللغویـة المختلفـة ،لأنّ 
لأن حلــول هــذه التــدریبات حتــّى وإن -إن كتابیــا أو شــفویا–ذلـك لا یكفــي لممارســة اللغــة فعلیــا 

ة، تكــون معروفــة مســبقا، ولا مجــال فیهــا للمــتعلّم كــي یثبــت قدرتــه علــى كانــت ذات أســئلة مركبــ
نـوع مـن التـدریبات التـي یوضـع فیهـا أمـام مشـكلات إلـى، ولـذلك فهـو بحاجـة والإبداعالابتكار 

تتطلــب منــه حلــولا غیــر معروفــة ســلفا ،مــن خــلال توظیــف هــذه المعــارف والمكتســبات اللغویــة 
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الحــل المناســب لهــذه لإیجــادلدیــه والإبــداعى الابتكــار بطریقــة تعكــس مســتو وإدماجهــابجــدارة 
فــي " والتقیــیم التكــوینيالإدمــاجنشــاط "مــن خــلال " الإدمــاجيالتقــویم "المشــكلة ،وهــذا مــا یحقّقــه 

فرصـة ثمینـة للمـتعلّم «كتاب التلمیذ للسنة الرابعة ،الذي جاء فـي مقدمتـه بـأنّ هـذا الكتـاب یعـدّ 
التـي تلقاهـا عنـد نهایـة كـل ثـلاث وحـدات، حیـث تطـرح علیـه بغیة القیام بعملیة دمـج المعـارف

وضعیتان، ویطالب بإنتاج نصّ محدد یدمج فیه تلك المعارف اللغویـة التـي أووضعیة تعلّمیة 
1».تعلّمها

إذن في كتاب السّـنة الرابعـة لهـا شـكل موحـد، حیـث یوضـع الإدماجیةفهذه الوضعیات 
لتین ،ویطلــب منــه أن یقــوم بإنشــاء نــصّ مكتــوب، یعبّــر فیــه فیهــا المــتعلّم أمــام وضــعیتین مشــك

عن موضوع معیّن له علاقة بمحتوى من محتویـات الوحـدات الـثلاث المدروسـة، ویكـون مرفقـا 
.زید على خمسة مطلوباتتبمجموعة من المطلوبات لا تقل عن اثنین في الغالب، وقد 

:إذن فكل وضعیة تتكوّن بالضرورة من العناصر التالیة

،والتـي ...)قـد تكـون نصّـا أو وثیقـة أو صـورة( وهو مجموعـة مـن العناصـر المقترحـة : السند-
.  تحدد للتلمیذ سیاق الوضعیة

.وهو المنتوج المنتظر: المطلوب-

وتتضمن مجموعة العناصر أو المبادئ أو القواعـد اللغویـة التـي علـى التلمیـذ أن : التعلیمات-
إلــى مجموعــة التعلیمــات التــي یجــب أن یلتــزم بهــا أثنــاء التعبیــر یــدمجها فــي تعبیــره، بالإضــافة 

.   وبعد الانتهاء منه

رقــم ثلاثــة فــي كتــاب التلمیــذ ، الإدمــاجنشــاط : ولنأخــذ علــى ســبیل المثــال لا الحصــر
2:الإدماجیةلنتبیّن من خلاله الشكل الذي تكون علیه هذه الوضعیات 

.مقدمة الكتاب المدرسي1
.90، 89،صاللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط كتاب 2
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نشاط الإدماج و التقییم التكویني

:الوضعیة الأولى
.»إن الثروة الحقیقیة هي الإنسان و لیس البترول«:قرأت لائحة تنادي بالشعار الآتي

ن فیها أن العنایة بالإنسان استثمار اكتب نصا حجاجیا في صفحة توسع فیه هذه الفكرة، تبیّ 
:يأتما ییفوق في أهمیته الاستثمار في مجال الثروات الطبیعیة، و استعمل فیما تكتب

.أربع مفردات دالة على الثروة-
.جملة اسمیة مركبة-
.جملة فعلیة مركبة-
.استعارة تصریحیة-

.المعطیات و المطالبَ نَ یَّ اقرأ محتوى هذه الوضعیة، و حاول أن تَتبََ -1
:تقییم لعملك الذي ستنجزه على النحو الآتيابن شبكةَ -2

تعلیل أسباب الخطأ لا نعم سئلةالمقاییس أو الأ
هل كتبتُ نصا حجاجیا؟

هل احترمْتُ الحجم المطلوب؟
هل تقَیَّدتُ بالفكرة المطلوبة؟

هل وظفتُ أربع مفردات دالة على الثروة؟
هل استعملتُ جملة اسمیة مركبة؟
هل استعملتُ جملة فعلیة مركبة؟

هل  وظفتُ في النص استعارة تصریحیة؟
.منك في الوضعیةمطلوبأنجز ما هو-3
.قارن النَّصَ الذي أنتجتَه بالمقاییس التي وضعتَها في شبكة التقییم الذاتي-4
هاو ضع مقابلَ . فیهافیها، وضعْ مقابلَها نعم، والمواضعَ التي أخطأتَ التي أصبتَ عیِّن المواقعِ -5

.نها في الشبكةو دوِّ إِ ل أسباب الخطلا، ثم علِّ 
.  على عملكواحكُمْ اب ومجموع الخطإِ، بین مجموع الصو قارنْ -6
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:الوضعیة الثانیة
بینك و بین أحد الأشخاص المدمنین على التدخین تحاول فیه إقناعه داراكتب نص حوار
:مستعملا، مع بیان عواقب التمادي في التدخین، بالإقلاع عن هذه العادة

بها التدخینیسبّ ثلاث مفردات دالة على خطورة الأمراض التي-
ثلاث مصطلحات علمیة-
جملة واقعة مفعولا به-
جملة واقعة حالا-
المعطیات والمطالبَ نَ یَّ هذه الوضعیة، و حاول أن تَتَبَ محتوىاقرأْ -1
: ابن شبكة تقییم لعملك الذي ستنجزه على النحو الآتي-2

تعلیل أسباب الخطأ لا نعم المقاییس أو الأسئلة
نجزتُ نص الحوار؟هل أ

هل عالجتُ الموضوع المحدد و لم أخرج عنه؟
هل استخدمتُ ثلاث مفردات دالة على خطورة الأمراض 

التي یسببها التدخین؟
هل أتیتُ بثلاث مصطلحات علمیة؟

هل وظفتُ جملة واقعة مفعولا به؟
هل وظفتُ جملة واقعة حالا؟

.منك في الوضعیةما هو مطلوب  زْ أنجِ -3
.ه بالمقاییس التي و ضعتها في شبكة التقییم الذاتيالذي أنتجتَ صَّ قارن النّ -4
وضع , فیهاالتي أخطأتَ والمواضعَ ، مقابلها نعمو ضعْ ، فیهاالتي أصبتَ عِ ن المواقِ عیِّ -5

.نها في الشبكةو دوِّ إِ أسباب الخطلْ ثم علِّ ، مقابلها لا
.على عملكمْ احكُ إِ، و بین مجموع الصواب ومجموع الخطقارنْ -6
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نلاحظ بأنّ هاتین الوضعیتین تحملان المتعلّم على تسخیر خبراتـه وقدراتـه واستحضـار 
معارفـــه ومكتســـباته اللغویـــة التـــي حصّـــلها خـــلال دراســـته لـــثلاث وحـــدات تعلیمیـــة، مـــن خـــلال 

الحلـول المناسـبة إیجـادونشاط التعبیر الكتـابي ،مـن أجـل أنشطة القراءة وقواعد اللغة والبلاغة 
.لهذه المشكلات

الظــــواهر (فبعــــدما یكــــون المــــتعلّم قــــد درس الوحــــدات التعلیمیــــة الــــثلاث الســــابقة وهــــي 
: ، وتعــرّف مــن خلالهــا علــى الظــواهر التالیــة)الطبیعیــة ،وأمــراض العصــر ،والثــروات الطبیعیــة

مفعــــولا بــــه، والجملــــة الواقعــــة حــــالا، والمصــــطلح العلمــــي، الجملــــة المركبــــة، الجملــــة الواقعــــة (
یــأتي ) الاســتعارة التصــریحیة، كتابــة نــصّ وصــفي ،وكتابــة نــص حــواري، وكتابــة نــصّ حجــاجي

ـــدور علـــى التلمیـــذ  قدرتـــه علـــى توظیـــف هـــذه المكتســـبات والمعـــارف فـــي وضـــعیات لإثبـــاتال
.مركبة

حجاجیــا، یوســع مــن خلالــه الفكــرة مــثلا أن یكتــب نصــا الأولــىحیــث یطلــب منــه فــي الوضــعیة 
:موظفا) إن الثروة الحقیقیة هي الإنسان ولیس البترول: (التالیة

).الجانب المعجمي(أربع مفردات دالة على الثروة -
).الجانب النحوي(جملتان مركبتان واحدة اسمیة والثانیة فعلیة -
).الجانب البلاغي(استعارة تصریحیة -

حتــوى الوضــعیة جیــدا، حتــى یفهــم مضــمونها، وبعــد ذلــك یجیــب عــن ثــم یطلــب منــه أن یقــرأ م
.المعطیات والمطالب

:على أنّ الإجابة عن مثل هذه الوضعیات تستلزم توفر معیارین اثنین هما
.معیار الانسجام الذي یستوجب ترابط أجزاء الموضوع منهجیا ومنطقیا-
.وضعیة ومعطیاتهاأي تلاؤم أجوبة المتعلم مع تعلیمات ال: معیار الملاءمة-

ویلاحــظ أنّ دور التلمیــذ فــي هــذه الوضــعیات لا یقــف عنــد هــذا الحــدّ، بــل یطلــب منــه 
أیضــــا أن یقــــوّم عملــــه بنفســــه، وهــــو مــــا یســــمى بــــالتقویم الــــذاتي؛ وذلــــك مــــن خــــلال الاســــتعانة 
بالجدول الموجود بعد التعلیمات والمطلوبات مباشرة، وهـو مـا یسـمّى بشـبكة التصـحیح الـذاتي، 

یتیح للمتعلّم الحكم على عمله مـن خـلال «الإدماجورد في مقدمة كتاب التلمیذ بأنّ نشاط إذ 
مقاییســها، وفــي ذلــك أكثــر مــن فائــدة، فمــن جهــة إلــىشــبكة التقیــیم الــذاتي التــي یبنیهــا ویحــتكم 
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یتـــدرّب المـــتعلّم علـــى الكتابـــة والتعبیـــر بمنهجیـــة صـــارمة، ومـــن جهـــة أخـــرى یســـتطیع أن یتفقّـــد 
1»أسبابهاعفه بنفسه ،ویبحث عن مواضع ض

یطرحهـا المـتعلّم علـى نفسـه، أسـئلةویتضمّن هذا الجدول مجموع المطلوبـات فـي شـكل 
لــم یوظّــف مــا طلــب أوإن لــم ینجــز " لا"وظّــف المطلــوب، وأوإن أَنْجَــزَ " بــنعم"ویجیــب عنهــا 

ذا مـا مـن شـأنه أن فشـله، وهـأوإخفاقـهیعلّل فیها سبب أخرىخانة الجدولمنه، كما یتضمّن 
یســاعد المــتعلّم علـــى التأكــد مــن قدرتـــه علــى اســـتثمار المعــارف المختلفــة، والتحقّـــق مــن مـــدى 

وتجریــــدها أخطائــــههــــذه المكتســــبات، كمــــا تســــاعده علــــى تبــــیّن إدمــــاجامتلاكــــه القــــدرة علــــى 
بمســاعدة معلّمــه، هــذا الأخیــر الــذي تــزوّده شــبكة التصــحیح أووتصــنیفها وتصــحیحها بنفســه 

بتغذیــة راجعــة مــن خــلال المعــاییر والمؤشــرات التــي تــرد فــي حكــم المــتعلّم علــى أیضــاذاتي الــ
ــــذین تحــــدثنا إنتاجــــه ــــه؛ إذ یــــرى بعــــض المعلّمــــین مــــن ال ــــیهموعمل والــــذین یؤكــــدون علــــى –إل

ـــةالوضـــعیات  ـــيالإدماجی ـــو كواجـــب منزل ـــذهم بإنجازهـــا ول ـــأنّ هـــذه -، ویطـــالبون تلامی یـــرون ب
ینجزهــا المــتعلّم تقــدّم لهــم الكثیــر مــن المعطیــات علــى مســتوى المتعلّمــین الشّــبكة التقییمیــة التــي 

ومدى امتلاكهم الفعلي للكفایات المستهدفة، إذ أنّ تعلیل المتعلّم لماذا لم یوظّف عنصرا لغویـا 
ـــم فكـــرة واضـــحة عـــن مصـــدر الخلـــل، كـــأن یكـــون مـــثلا  ـــة "معیّنـــا مـــثلا یعطـــي للمعلّ عـــدم كفای

.، فیعمل على استدراكه"التقویمیةالیبالأسأوالطرق أوالوسائل 

كتابتــه أوویؤكّــد بعــض المعلّمــین علــى مســألة تســطیر مــا طلــب مــن المــتعلّم توظیفــه، 
بلــون مخــالف للــنّص، حتــى یتأكّــد مــن اســتیعاب المــتعلّم للمطلــوب وفهمــه، لأن الــبعض یقــول 

–منـه، وهـذا قـد یـدلّ وظّف مسـألة مـا ،ولكنّـه یسـطّر شـیئاً آخـر غیـر المطلـوب أوبأنّه أجاب 
.على عدم فهم المتعلّم للمطلوب الذي تمّ شرحه في الدّرس-حسبهم

مقارنـــــة بـــــین بـــــإجراء، الإدماجیـــــةعـــــن هـــــذه الوضـــــعیة الإجابـــــةوینتهـــــي المـــــتعلّم مـــــن 
ــقَ الحكــم فــي النهایــة علــى  المطلوبــات والتعلیمــات ،ومــا تــمّ إنجــازه منهــا، ومــا أخفــق فیــه، لِیُطْلِ

ذا مــــا مــــن شــــأنه أن یجعــــل المــــتعلّم واثقــــاً فــــي نفســــه، ومســــتقلاً فــــي آرائــــه، وعملــــه، وهــــأدائــــه
.وموضوعیا في أحكامه

.مقدمة الكتاب المدرسي1
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ـــاء بنـــاء الوضـــعیة المشـــكلة  ـــا یجـــب أن یراعـــى أثن ـــا قـــد تحـــدثنا ســـابقا عمّ مـــن (وإذا كنّ
ضــــرورة أن تكــــون مركّبــــة، وأن تضــــع المــــتعلّم فــــي ســــیاقات حیّــــة، وضــــرورة وجــــود أكثــــر مــــن 

ــــوب إنجازهــــا بدقــــة وضــــعیة واحــــدة، وأن  تحــــدّد فیهــــا الكفایــــات المســــتهدفة، والتعلیمــــات المطل
فإنّنا في المقابل لابدّ وأن نتحدّث عمّا یجب أن یتقیّد بـه التّلمیـذ ) وتذییلها بشبكة للتقویم الذّاتي

المشـكلات، ومـن التقـویم / تحقیق الكفایات الختامیة المنتظرة من هذه الوضعیاتإلىللوصول 
1:، ونلخّص ذلك في النقاط التالیةالاً إجمالإدماجي

عنوانــــاً ،وســــیاقاً، وأســــناداً ،وصــــوراً، ومقصــــوداً، : بدقّــــةالإدماجیــــةفهــــم المــــتعلّم للوضــــعیة -1
.واستیعاب التعلیمات بشكل جیّد

الصــور والوثــائق واســتثمارإنجــاز العمــل المطلــوب مــن خــلال احتــرام تعلیمــات الوضــعیة، -2
.عبشكل جیّد لخدمة الموضو 

المواصــفات، ومقارنــة قیمــة : ، عــن طریــق التحقّــق مــن مراعــاةالإنتــاج: التحقّــق مــن وجــود -3
المنتظــر، وذلــك مــن خــلال مــلء شــبكة التصــحیح الــذّاتي بالمعلومــات بالإنتــاجالفعلــي الإنتــاج
.اللاّزمة

ذي ، الـالإدمـاجيوتَقَیُّد التلمیـذ بهـذه التعلیمـات، مـن شـأنه أن یحقـّق الهـدف مـن التقـویم 
جعل التعلّم ذا معنى في حیاة التلمیذ، مـن خـلال تحسّسـه لفائـدة مـا إلىالأولىیسعى بالدّرجة 

ومــا یكتســبه مــن خبــرات لغویــة، وممارســتها فعلیــا فــي المواقــف التواصــلیة یتعلّمــه مــن معــارف،
.الحیة 

:من حیث المحتوى والمضمون یم التكویني والتقیالإدماجتمارین -ثالثا
الموجــودة فــي كتــاب التلمیــذ لــم تخــرج عــن 16الـــ الإدماجیــةالوضــعیات إنّ مضــمون

محتـــوى البرنـــامج المقـــرّر علـــى التلمیـــذ، فلـــو وازنـــا بـــین عنـــاوین الوحـــدات التعلیمیـــة ومضـــامین 
وكـذا ) النحویـة والصـرفیة والمعجمیـة والبلاغیـة(نصوص القراءة وموضوعات الظواهر اللغویـة 

الإدماجیـةبي مـن جهـة وبـین محتویـات وتعلیمـات الوضـعیات موضوعات تقنیـات التعبیـر الكتـا
، لوجدنا تطابقـا كبیـرًا بـین الاثنـین والجـدول المـوالي أخرىمن جهة 2المقرّرة في السنة الرابعة 

:  یوضّح ذلك

.95جمیل حمداوي، التصوّرات التربویة الجدیدة، ص: یراجع 1
.، التي لم تراع ھذا التطّابق إلى حدّ ما2013في كتاب التلمیذ ،وقبل إدخال التغییرات الجدیدة سنة ھذا  بحسب ما ھو موجود 2
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صالتعبیر الكتابيصالظواهر اللّغویةصنص القراءةعناوین الوحدات
مطلوبات

1الوضعیة 1الوضعیة 
العلوم والتقدم 

التكنولوجي
سیارة المستقبل 

08
تقدیم المبتدأ وجوبا وجوازا

10
توسیع فكرة 

17
والایجابیةالآثار السلبیة إبراز:الموضوع

للعلم والتكنولوجیا 
توسیع فكرة:التقنیة

-سلوب إخبارأ-: توظیف: الظواهر
جملتین اسمیتین، تقدم المبتدأ في -استعارتین
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رات وتصدي الشباب لهاآفة المخد: الموضوع
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جملتین -كلمتین متضادتین في المعنى-استعارتین

وجوبا وفي الثانیة الأولىاسمیتین، تقدم الخبر في 
جوازا

26تلخیص نص21تقدیم الخبر وجوبا وجوازا19المدینة الحدیثةجتماعیة قضایا ا

الأطفاللا تقهروا الإنسانحقوق 

27

تقدیم المفعول به

29

تقلیص نص
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40حذف المبتدأ وجوبا وجوازا38
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مفردات دالة على :توظیف: الظواهر
جملتین اسمیتین، حذف المبتدأ -التضامن

جملتین -وجوبا ومن الثانیة جوازاالأولىمن 
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إلیهاي یدعو لقیم التسامح الت
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مفردات دالة على التسامح 04:توظیف: الظواهر
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جملتین -وجوبا ومن الثانیة جوازاالأولىمن 

استعارتین - بسیطتین إحداهما فعلیة والثانیة اسمیة
مكنیتین

52الحوار48حذف الخبر وجوبا وجوازا46)ص(من شمائل الرسول الدین المعاملة 

الفنان محمد تمامشخصیات موهوبة 

54

الجملة البسیطة

56

الوصف

60

الكسوف والخسوفظواهر طبیعیة
65

الجملة المركبة 
67
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وصفي

71
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.البترول
حجاجيكتابة نصّ : التقنیة

مفردات دالة على 04:توظیف: اهرالظو 
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حجاجي/كتابة نص حواري: التقنیة
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جملة -مصطلحات علمیة03-التدخینإمراض
جملة واقعة حالا- مفعولا بهواقعة

السكريأمراض العصر
73

الجملة الواقعة مفعولا به
74

كتابة نص 
حواري

79

البترول في حیاتنا الیومیةالثروات الطبیعیة
81

الجملة الواقعة حالا
82

الحجاج
86

تمقادمتاحف ومعلم تاریخیة 
95
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1: وهذا نصّه-على سبیل المثال لا الحصر-الأول في كتاب التلمیذ الإدماجفنشاط 

.37، 36،صاللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط كتاب1

نشاط الإدماج والتقییم التكویني
:الوضعیة الأولى

حة والوقایة له من م الإنسان، وتوفیر وسائل الرّافي تقدُّ التكنولوجیا أسهمتْ ه أنّ حضَرْتَ نقاشًا موضوعُ 
.یة وبیئیة واجتماعیةالمرض، إلا أنها تخلق مشكلات صحّ 

فیه الآثار الإیجابیة والسلبیة للعلم والتكنولوجیا سطرًا على الأكثر تبرزُ عشرَ كتب نصًا من خمسةَ ا
:على حیاة الإنسان، مع توظیف

أسلوب الإخبار-
استعارتین -
.بًا وأخرى تقدم فیها جوازًاجملة اسمیة تقدم فیها المبتدأ وجو -
.جملة فعلیة واحدة تقدم فیها المفعول به وجوبًا-
.اقرأ محتوى هذه الوضعیة، وحاول أن تَتَبَیَّنَ المعطیات والمطالبَ -1
تقییم لعملك الذي ستنجزه على النحو الآتيابن شبكةَ -2

تعلیل أسباب الخطأ لا نعم المقاییس
هل أنجزْتُ النص المطلوب؟

هل احترمتُ الحجم المطلوب؟ 
هل استعملت أسلوب الإخبار؟

هل وظفت استعارتین؟
هل أتیْتُ بجملة اسمیة تقدم فیها المبتدأ وجوبًا؟ 
هل أتیْتُ بجملة اسمیة تقدم فیها المبتدأ جوازًا؟

هل استعملتُ جملةً فعلیة واحدة على الأقل تقدم 
؟فیها المفعول به وجوبًا

.أنجز ما هو مطلوبٌ منك في الوضعیة-3
.قارن النَّصَ الذي أنتجتَه بالمقاییس التي وضعتَها في شبكة التقییم الذاتي-4
ها لا، مقابلَ وضعْ . فیهافیها، وضعْ مقابلَها نعم، والمواضعَ التي أخطأتَ التي أصبتَ عیِّن المواقِعَ -5

.نها في الشبكةإِ، ودوِّ الخطل أسبابَ ثم علِّ 
.  ن بین مجموع الصواب ومجموع الخطإِ، واحكُمْ على عملكقارِ -6
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نشاط الإدماج والتقییم التكویني
:ثانیةالوضعیة ال

شاهدت شریطاً تلفزیونیا حول آفة المخدرات، فقارنْتَ بین ما تقوم به هذه الآفة من هَدْم وتخریب 
.قویة خالیَة من كل الآفات والانحرافاتللأسرة والمجتمع، وما یجب أن یقوم به الشباب لبناء مجتمعات 

:تبیّن فیه هذا التّعارض مستعملاً سطرأةَ عشر نصّا لا یتجاوزُ كتبْ ا
. ما أمكنَ من المفردات التي عرفتَها في الدروس السابقة-
استعارتین-
.كلمتین متضادتین في المعنى-
.وازاوفي الأخرى جوجوبًاإحداهمافيالخبر تقدمتین اسمیتین جمل-
.التي تتضمَّنُهاأن تَتَبَیَّنَ المعطیات والمطالبَ لْ اقرأ محتوى هذه الوضعیة، وحاوِ -1
:لعملك الذي ستنجزه على النحو الآتيشبكة تقییمِ ابنِ -2

تعلیل أسباب الخطأ لا نعم المقاییس
هل قمْتُ بكتابة النص؟

هل احترمْتُ الحجم المطلوب؟ 
لأقل خمس مفردات مما تعلمته هل وظّفْتُ على ا

في الدروس السابقة؟
هل وظفت استعارتین في النص الذي كتبته؟

كلمتین متضادتین في المعنى؟ بهل أتیْتُ 
هل استعملتُ جملةً اسمیة تقدم فیها الخبر على 

المبتدإِ وجوباً؟
هل استعملتُ جملةً اسمیة تقدم فیها الخبر على 

زاً؟المبتدإِ جوا
.منك في الوضعیةأنجز ما هو مطلوب-3
.قارن النَّصَ الذي أنتجتَه بالمقاییس التي وضعتَها في شبكة التقییم الذاتي-4
ها لا، مقابلَ وضعْ . فیهافیها، وضعْ مقابلَها نعم، والمواضعَ التي أخطأتَ التي أصبتَ عیِّن المواقِعِ -5

.الشبكةنها في و دوِّ إِ الخطأسبابَ لْ ثم علِّ 
.  قارن بین مجموع الصواب ومجموع الخطإِ، واحكُمْ على عملك-6
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:هيتعلیمیة جاء بعد ثلاث وحدات فهذا النّشاط 
العلوم والتقدّم التكنولوجي-
قضایا اجتماعیة-
الإنسانحقوق -

و یكــون التلمیــذ قــد تنــاول فیهــا نصوصــا فــي نشــاط القــراءة ذات صــلة بموضــوع هــذه الوحــدات 
)الأطفاللا تقهروا –المدَنِیة الحدیثة -سیارة المستقبل(،وهي على التوالي 

:علّم قد تعرّف على الظواهــر اللغویـــــــــة التالیـــــــــــةوعن طریق المقاربة النّصیة، یكون المت
:في النحو-أ

.تقدیم المبتدأ وجوبًا وجوازًا-
.تقدیم الخبر وجوبًا وجوازًا-
.تقدیم المفعول به-

:في البلاغة-ب
المجاز-
الاستعارة التصریحیة-

:في تقنیات التعبیر الكتابي-ج
توسیع فكرة-
تلخیص نصّ -
تقلیص نصّ -

المقـررّتین الإدمـاجیتینفلو قارنا بین هذه المحتویات والمطالـب الـواردة فـي الوضـعیتین 
هـــذه، لوجـــدنا تطابقـــا كبیـــرًا بینهمـــا؛ فمـــن حیـــث الموضـــوع، الإدمـــاجعلـــى التلمیـــذ فـــي حصـــة 

تتطلّب من التلمیـذ الحـدیث عـن الآثـار السـلبیة والایجابیـة للعلـم والتكنولوجیـا، الأولىالوضعیة 
، أمّـــا )العلـــوم والتقـــدم التكنولـــوجي (الأولـــىتطـــابق تمامـــا مـــع موضـــوع الوحـــدة التعلیمیـــة وهـــذا ی

تلخـــیص شــریط تلفزیـــوني شـــاهده المــتعلّم عـــن آفــة المخـــذرات الفتاكـــة : الثانیــة فموضـــوعها هــو
وضـــرورة تصـــدّي الشـــباب لهـــا، وهـــذا المضـــمون یتوافـــق مـــع موضـــوع الوحـــدة التعلیمیـــة الثانیـــة 

)قضایا اجتماعیة(
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هــي الأولــىمّــا مــن حیــث التقنیــة التــي یركّــز علیهــا المــتعلّم فــي تعبیــره ،ففــي الوضــعیة أ
، وهمـا تقنیتــان یكـون التلمیــذ قـد تعــرّف علیهمـا مــن )التلخــیص(وفـي الثانیــة هـي ) توسـیع فكــرة(

.والثانیة على التواليالأولىخلال الوحدتین 

فــي هــاتین الوضــعیتین فهــي كثیــرة الظّــواهر اللّغویــة المطلــوب توظیفهــاإلــىوإذا انتقلنــا 
قـد تعـرّف علیهـا وهـذه -ثالـثلابعد انتهائه من دراسة الوحـدات التعلیمیـة –وكلّها یكون التلمیذ 

توظیـــف اســـتعارات وتحدیـــدًا التصـــریحیة، جمـــل (الظـــواهر كمـــا هـــو موضّـــح فـــي الجـــدول هـــي 
ات لهــا علاقــة بمــا درس اســمیة حــدث فیهــا تقــدیم المبتــدأ وجوبًــا وجــوازًا، كلمــات متضــادّة، مفــرد

... )المتعلّم
ومعنــى ذلــك أنّ مــا یطلــب مــن المــتعلّم توظیفــه فــي تعبیــره الكتــابي مــن ظــواهر لغویــة 

المسـطّرة، بـل یمكـن القـول بـأنّ هـذه والأهـدافعـن المحتـوى المقـرّر –غالبا -مختلفة لا یخرج 
.قد استوفت معظم ما ورد في البرنامجالإدماجیةالوضعیات 

:تسجیل الملاحظات التالیةه یمكن على أن-

إنّ هــذه الوضــعیات وعلــى الــرّغم مــن أنّهــا تســتعمل عبــارات وألفاظــا تجعــل المــتعلّم یشــعر -1
، قـرأت لائحـة ...حضـرت نقاشـا: بأنّه عنصر فاعـل فـي الحـدث المـراد التعبیـر عنـه ،مـن قبیـل

أصـدقائك یریـد الهجـرة ، علمت بأن أحد...، حكى لك جدّك أسطورة :...تنادي بالشعار الآتي
إلــخ، إلا أنّ بعضــها لا یضـع التلمیــذ فـي مواجهــة مشــكلة حقیقیـة كمــا تــدعو ...إلـى بلــد أوروبـي

إلیه طریقة التدریس بالكفایات، وربما المشكل الوحید الذي یجد المـتعلّم نفسـه فـي مواجهتـه هـو 
.توظیف بعض المسائل اللغویة

لـدّروس والموضـوعات الموجـودة فـي البرنـامج إلا رغم أنّ هذه الوضعیات استوفت معظـم ا-2
،واسم التفضیل في الصرف ،والمجـاز كالإدغام-على أهمیتها -أنّ هناك موضوعات أهملت 

فــي البلاغــة ؛ فــي الوقــت الــذي ....كــالأمر والنهــي والاســتفهام الإنشــائیةوالأســالیبوالكنایــة ،
كنایـــة والاســـتعارة والتشـــبیه ،ومـــا یتعلـــق یعـــدّ فیـــه التركیـــز علـــى المســـائل البلاغیـــة كالمجـــاز وال

ـــةبالمحسّـــنات البدیعیـــة أمـــرّا بـــالغ  ـــل هـــذه الوضـــعیات الأهمی ، لأنّهـــا بمثابـــة الإدماجیـــةفـــي مث
.موهبته في التخیل والكتابة م على الإبداع والابتكار، وتكشفتساعد المتعلّ التي الأدوات
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علـّم لـه حرّیـة التصـرّف فـي هـذه ،وهي أنّ المأخرىولكن یمكن التأكید هنا على مسألة 
الموجــودة فــي الكتــاب الإدماجیــة، إذ یمكنــه الاعتمــاد علــى الوضــعیات الإدماجیــةالوضــعیات 
،والبیئــــة، والأحــــداث المحیطــــة بالتلمیــــذ، بشــــرط أن الأوضــــاعتكییفهــــا بحســــب أو،أو تغییرهــــا 

.المنتظرةیحافظ على الشّكل العام لها، وأن تتلاءم مع المحتوى المقرّر والأهداف

، فــإنّ المشــكلة )والتقیــیم التكــوینيالإدمــاجنشــاط (التــي یكتســیها ةالأهمیّــوعلــى الــرّغم مــن -3
هي المجال الزمني الذي ینجز فیـه هـذا العمـل، إذ أنّ المنهـاج لا یخصّـص حیـزًا زمنیًـا الأكبر

ترحـت فـي التعـدیل التـي اق" التّرقیعیّـة" وحتـى الحلـول -كمـا وضّـحت سـابقا-قارًا لهذا النشاط، 
.لم تكن في المستوى المأمول) 2013سنة (الأخیر

تمـــارین التعبیـــر الكتـــابي التـــي ینجـــز -حســـب رأیـــي–وحبّـــذا لـــو أنّ هـــذا التّعـــدیل ألغـــى 
،وعوّضـــها مباشـــرة  بنشـــاط أســـبوعالتلمیـــذ أحـــدها بعـــد التعـــرّف علـــى التقنیـــة الجدیـــدة فـــي كـــل 

كــل معارفــه اللغویــة ،بمــا فیهــا تقنیــة بإدمــاجالمــتعلّم مــادام أنّ هــذا الأخیــر یقــوم فیــهالإدمــاج
التعبیــر الكتــابي المدروســة، فنقضــي بــذلك علــى مشــكلة كثافــة البرنــامج ،والــتخلّص مــن التّكــرار 

فـي -أي حصّـة لإنجـازه وتصـحیحه–مكانـة فعلیـة " للإدمـاج"نُوجِـد أخرىمن جهة، ومن جهة 
.اج والكتاب المدرسيالبرنامج عوض أن یبقى حبراً على أوراق المنه

ـــم اللّغـــة العربیـــة لا یتطلّـــب حفـــظ  والعبـــرة مـــن كـــلّ مـــا ســـبق أن یشـــعر المـــتعلّم بـــأنّ تعلّ
إدماجهـــا،وإنّمـــا الهـــدف هـــو اكتســـاب المقـــدرة علـــى الأولـــىبالدرجـــة المتعلّمـــةالقواعـــد اللغویـــة 

.مجتمعة ،و توظیفها في كلامه وكتاباته فعلیا في المواقف المختلفة
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:المشاریع-المطلب الثالث
مــن بـــین الطرائـــق النّشـــطة التـــي تعتمـــد علیهــا منـــاهج اللغـــة العربیـــة فـــي مرحلـــة التعلـــیم 
المتوســـط ،ومنهـــا منهـــاج  السّـــنة الرابعـــة ، رجـــاءَ تحقیـــق أقصـــى قـــدرٍ ممكـــن مـــن الفاعلیـــة فـــي 

ـــه ببیـــداغوجیا  ـــداغوجیا الكفایـــات، مـــا یصـــطلح علی " المشـــاریع"العملیـــة التعلیمبـــة فـــي ضـــوء بی
عملیـة وواقعیـة أساسـها ربـط مكتسـبات المـتعلم المدرسـیة بالحیـاة الخارجیـة، «لكونها بیـداغوجیا 

الـذي سـیولّد لدیـه الرغبـة فـي حلّهـا باسـتخدام الأمـروذلك بإثارة مشكلات مـن واقعـه المعیشـي، 
بطریقـة منظّمـة 1»إلیهـاالوسائل اللاّزمة، وجمع المعلومات المناسبة ،وتقدیم النتائج المتوصّل 

ومنسّــــقة، تعكــــس مــــدى حرصــــه وإصــــراره علــــى الاكتشــــاف والابتكــــار، وقدرتــــه علــــى توظیــــف 
مختلف المصادر والموارد المعرفیة والمادیة، بالإضافة إلى مكتسـباته اللغویـة وخبراتـه الحیاتیـة 

فـــي ســـبیل إیجـــاد الحلـــول المناســـبة والمقنعـــة ،التـــي تعكـــس الكفایـــات الفعلیـــة التـــيوإدماجهـــا،
.حصلّها من تعلّمه

:هي " مشاریع"وللإشارة فإنّ كتاب اللّغة العربیة للسّنة الرابعة یتضمّن سبعة 

الصفحةعنوان المشروع
35الأطفالالكّف عن استغلال إلىإعداد عریضة تدعو -1

62ألبوم عن شخصیات موهوبة تألیف-2

88إعداد لائحة إشهاریة -3

120ي إعداد تحقیق صحف-4

144تحضیر ندوة أدبیة -5

174الكتابة عن أحداث متفرّقة-6

231إعداد جریدة-7

2:التالیةالأهدافلتحقیق وتأتي هذه المشاریع 

.17صالسنة الرابعة المتوسطة، منهاج 1
.18،صالمصدر نفسه، 2
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.  والابتكارالإبداعتعزیز القدرة على -
.تكوین شخصیة الفرد بتفاعله مع غیره -
.البحث والتقصّيإلىوالمبادرة بالسعي تعویده الاعتماد على النفس -
...).عمل-تعاون(تثمین العمل الجماعي وما ینجر عنه من قیم -
.إلیهتحمّل المسؤولیة عند إنجاز المهام المسندة -
.التبعیة الإیجابیة لأعضاء الفوج بالمساهمة المتبادلة-

هـــو الحـــال بالنســـبة كمـــا –ونفهـــم مـــن كـــلّ مـــا ســـبق بـــأنّ هـــذه المشـــاریع لا تنجـــز فردیـــا 
وإنّمــا ینجزهــا التلامیــذ جماعیــا، بتــوزیعهم فــي شــكل أفــواج بحیــث تحــدّد مهــام -الإدمــاجلنشــاط 

كـل تلمیــذ، مــع الأخــذ بعــین الاعتبــار مســألة التشــاور فــي كــل صــغیرة وكبیــرة فیمــا بــین أعضــاء 
إطـاري الفوج، وهو ما یسمح لهم بالاستفادة من أفكار وخبرات بعضهم البعض ،وهذا یدخل فـ

یســمح للمتعلمــین بالعمــل ســویا و بفاعلیــة، ومســاعدة بعضــهم بــالتعلّم التعــاوني الــذيمــا یســمّى 
.البعض، لرفع مستوى كل فرد منهم،وتحقیق الهدف التعلیمي المشترك

وفــي كتــاب السّــنة الرابعــة یــأتي كــل مشــروع بعــد تلقّــي التلمیــذ لمجموعــة مــن المعــارف، 
عمــل مــن خلالهــا أفــراد الفــوج علــى جمــع المعلومــات والوثــائق خــلال ثــلاث وحــدات تعلیمیــة، ی

إدمـــاج،وكـــلّ مـــا مـــن شـــأنه أن یعیـــنهم علـــى إنجـــاز المشـــروع بشـــكل نـــاجح مـــع ... والصـــور
ضـرورة التـزام إلیهـاالمعارف اللغویة التي حصـلّوها مـن مجمـوع الوحـدات المدروسـة ،ویضـاف 

أن یــرى المشــروع إلــىنقطــة الانطــلاق التلمیــذ بمجمــوع التعلیمــات الموجــودة فــي الجــدول ،منــذ
.النور

وبطبیعـــة الحـــال فــــإنّ هـــذه المشـــاریع لا ینجزهــــا المتعلّمـــون فـــي قاعــــة الـــدّرس، لأنّهــــا 
ـــم لأن یشـــرح للمتعلّمـــین المشـــروع -ومـــع ذلـــك-تتطلـــب مـــنهم وقتـــا كبیـــرا، ولكـــن یحتـــاج المعلّ

و مــا یطــرح أمامــه و أمامنــا ویوضّــح أهدافــه بدقّــة للتلامیــذ ،حتــى لا یحیــدوا عــن المطلــوب ،وهــ
المشـــكل نفســـه مـــرة أخـــرى، والمتعلـــق بـــالحیّز الزمنـــي المخصّـــص لهـــذه المشـــاریع فـــي التوزیـــع 
السّنوي ،والذي لا وجود له فعلیا في البرنامج ،وهو ما یجعل الكثیر من المعلّمین یهملون هـذه 

حتـــى أولشـــرحها المشـــاریع تمامـــا، ولا یجعلونهـــا ضـــمن اهتمامـــاتهم، مـــادام الوقـــت لا یســـمح
لتصـــحیحها، ولكــــن بعــــض المعلّمـــین یقولــــون بــــأنّهم یخصّصــــون بعـــض الوقــــت مــــن حصــــص 
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الأعمال الموجهة لشرح المشروع ، ویسرقون بعض الوقت من حصـص تصـحیح التعبیـر لـیس 
لتصـــحیح المشـــروع ،لأنّ الوقـــت لا یســـمح بـــذلك، وإنّمـــا كـــي یعلـــن عـــن أســـماء التلامیـــذ الـــذین 

ـــــین -فـــــي رأیهـــــم-ع لأنّ هـــــذه المشـــــاریعأنجـــــزوا أحســـــن المشـــــاری ـــــافس ب ـــــد مـــــن حـــــدّة التن تزی
المجموعات ما یحسّن من دافعیة التعلّم والإبداع لـدیهم ،وعنـدما یقـیّم عملهـم فـإنّ ذلـك یشـعرهم 

.بالرّاحة ویعزّز نقاط القوة لدیهم
1:من المشاریع الموجودة في كتاب التلمیذونعرض فیما یلي مشروعا

إلى الكفّ كتابة عریضة تدعو
عن استغلال الأطفال في أعمال شاقّة

الموارد المهام مراحل الإنجاز
:الموارد المعرفیة

بناء نص حجاجي-
تنظیم الأفكار وفق تدرج محدد-
كتابة فقرات متمایزة -
استثمار المعارف اللّغویة -
لمكتسبةااستثمار تقنیات التعبیر -

:الموارد المادیة
.للمراسلات الإداریةورق یصلح-
.صورة تعكس القضیة-
.قصاصات جرائد تتناول المشكلة-

یستعرض التلامیذ معلوماتهم التي استقوها -
:من مصادر مختلفة

أشرطة وثائقیة في التلفزیون أو الإذاعة، 
... تحقیقات صحافیة في الجرائد

.یحددون هدف العریضة-
بالنظر للموضوعینتقون المعلومات المناسبة -

.إلى الهدف المقصود
یتفقون على الهیئة التي یرسلون إلیها -

الأمین العام لمنظمة الأمم المتحدة، : عریضتهم
وزیر العدل، منظمة حقوق الإنسان، 

... البرلمان

:المرحلة الأولى
مناقشة الموضوع -
تقسیم التلامیذ إلى أفواج -

تحدید الجهة التي تُوجّه -
لعریضة إلیها ا

یحددون مضمون المقدمة وصلب الموضوع -
.والخاتمة

یستخدمون الحجج القویة، والأمثلة والشواهد -
.المقنعة

یوظفون الأسالیب المناسبة لذلك-
یراعون قواعد اللّغة-

:المرحلة الثانیة
بناء النص-
كتابته-

طبیعتها (یراجعون النص من حیث الأفكار -
التراكیب والصیغ (والأسلوب ) وترتیبها

).والمفردات
. یوقع أصحاب العریضة وزملاؤهم العریضة-
.یجمعون ما أمكنهم من توقیعات-

:المرحلة الثالثة
تقییم النص-
جمع التوقیعات-

.35،صلتعلیم المتوسط اللغة العربیة للسنة الرابعة من اكتاب1
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حیث یتطلّب كلّ مشروع خطوات معینة یجب اتبّاعها، وفي هـذا المشـروع الـذي یطلـب 
كــفّ عــن اســتغلال الأطفــال فــي الأعمــال الشــاقة، فیــه مــن التلامیــذ كتابــة عریضــة تــدعو إلــى ال

یــتمّ توجیههــا إلــى هیئــة معیّنــة ،یــتمّ الاتفــاق علیهــا مــن البدایــة مــن طــرف أعضــاء الفــوج أو مــن 
:قبل المعلّم، وكما هو مبیّن في هذا المشروع، فإنّ خطوات إنجاز هذا العمل تتمثّل في

ام التــي ســیقوم بهــا كــلّ فــرد، مــن تحدیــد ، وتحدیــد المهــ)أفــواج(توزیــع التلامیــذ فــي فــرق بحــث -
للأهــداف ، وتحدیــد الجهــة التــي ســتوجّه إلیهــا العریضــة، ثــم الانتقــال إلــى مرحلــة جمــع الوثــائق 

كتـب (والصور والموارد المساعدة على إنجاز هذه العریضة بالاعتماد علـى المصـادر المختلفـة
).إلخ...،مجلات ،أنترنت

بعــد تحدیــد النقــاط التــي -یضــة التــي تتطلّــب مــن التلامیــذ وبعــدها تــأتي مرحلــة تحریــر العر -
:ما یلي–سیتم إدراجها في المقدمة والعرض والخاتمة 

.تنظیم الأفكار وترتیب الفقرات وفق تسلسل منطقي-أ
.انتقاء الألفاظ والأسالیب المناسبة للموضوع بدقّة-ب
لحجــج المقنعــة ،بهــدف بنــاء نــصّ تعزیــز آرائهــم ومــواقفهم مــن المســألة بالأدلــة والشــواهد وا-ج

. حجاجي متماسك
قواعــد النحــو ،والصــرف ،والإمــلاء، والبلاغــة ،و كــل (اســتثمار المكتســبات اللغویــة المختلفــة-ح

...)ما یتعلّق بتقنیات التعبیر المختلفة،ووضع علامات الترقیم في أماكنها الصحیحة
ــــك مــــن خــــلال- ــــي مرحلــــة التحریــــر مرحلــــة تقیــــیم الــــنصّ؛ و ذل مراجعــــة أفكــــاره وأســــالیبه وتل

.،وتصحیح ما ورد فیه من أخطاء

.ویختم كلّ فوج عمله بجمع أكبر قدر من التوقیعات المساندة والمؤیّدة لهذه العریضة-

بالتقیّــد بالمشــاریع الموجــودة فــي الكتــاب، وإنّمــا قــد الأســتاذعلمــا بــأنّ المنهــاج لا یلــزم 
، بشـرط أن تراعـى فـي المشـروع 1راح التلمیـذ نفسـهمـن اقتـأویكون المشـروع مـن اقتراحـه هـو، 

:    المقترح الاعتبارات التالیة

.الارتباط بالكفاءات التي یقترحها المنهاج حتى یعمل على تنمیتها-«

.17، صاللغة العربیة للسّنة الرابعة المتوسطةمنهاج: یراجع1
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.التوافق مع میول التلامیذ واهتماماتهم-
.العمل على حلّ مشكلات مباشرة یشعرون بأهمیتها-
.ب من جوانب حیاتهمالارتباط بجان-
.التّوافق مع مستواهم العقلي-
1»العمل في حدود إمكانات التلامیذ وظروف المدرسة-

ومــا یلاحــظ عمومــا علــى هــذه المشــاریع أنّهــا تعــدّ امتــدادا للطرائــق النشــطة التــي تجعــل 
لوها مــن المتعلّمــین یبرهنــون علــى قــدراتهم المعرفیــة الفعلیــة ،وذلــك بتحویــل المعــارف التــي حصّــ

. جانبها النّظري التّجریدي إلى جانبها العملي النّفعي

.18-17، صصدر السابقالم1
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:تمارین التقییم التّحصیلي-المبحث الثالث
وفــي إطــار التقــویم المســتمر دائمــا نجــد نَوعًــا آخــر مــن التمــارین اللغویــة، وهــي تمــارین 

،ومنهـا كتـاب اللغـة العربیـة موجودة في كتب اللغة العربیة لكافـة مسـتویات المرحلـة المتوسـطة
للسّنة الرابعة من التّعلیم المتوسط ،وهذه التمارین تتزامن مـع نهایـة كـل فصـل تعلیمـي، ومعنـى 

نشــاط التقیـــیم "ذلــك أنّ عــددها هــو ثلاثــة ،و وضــعت فــي كتــاب التلمیــذ تحــت عنــوان تمــارین 
تحصــیلي الواحــد مــن ، یتكــون نشــاط التقیــیم ال"بــالتقویم التحصــیلي"مــا یســمى أو،" التحصــیلي

بشــرط ألا تخــرج عــن مضــامین -إلــى ثلاثــة نصــوص، متنوّعــة المحتویــات والمضــامیننصــین
13إلـى08(  تتـراوح بـین الأسئلةمتبوعة بمجموعة من –الوحدات المدروسة في كلِّ فصل 

:في كل نصّ، متنوعة المطالب ؛ كما ورد في الأنموذج الآتي) سؤالا

نشاط التقییم التحصیلي
:الأسئلة التي تلیهاقرأ النّص الآتي ثم أجب عن

ربه أقضي ق، )صد البحرأق(لذلك تراني في ساعات متأخرة من اللیل لعلني محظوظ، لأني أسكن قرب البحر، 
، لألتقي بهموم الناس، أخرج في فسحة قصیرة، ي آخر نقطة من جدولي الیوميهلحظات تأمل، و هذه العملیة
.كنت أجد في ذلك متعة كبیرة...أحاول النفاذ إلى الأعماق،أقرأ صفحات وجوههم المختلفة

حتى أولئك الذین یبدون ، )سعداءمن أراقبهم من الناس غیرُ أنّ (، أو في كثیر من الأحیان، ل لي أحیانایخیّ 
.فهم كثیرا ما یمرون على مناظر مؤلمة دون أن تسترعي انتباههم، لهم النظیفةدورین ببمیس

لذلك دربت نفسي على تركیز انتباهي على ، یشترك فیها الجمیعاللامبالاة والانشغال بالمسائل الذاتیة ظواهرُ 
.الموضوعات الخارجیة محاولا نسیان نفسي

تاركا الشریط ، ج البحر الغاضبةاو بأمو د، عیبفن و البواخر التي تلوح من ى بأضواء السي كنت أتلهّ مرة أنّ رُ أذكُ 
ها منظرُ محلَّ والقلق ثم لا تلبث أن یحلَّ ،لأقرأ فیها الفراغ،ز أحیانا على خریطة طفلأركّ ) یبدأ دورته(الیومي

، من سمفونیة الحیاة الیومیةازءل جلتشكّ ، ولا مبالاة متناهیةى بالغ، یدها بأسً مدّ ، تدها مجموعة أطفالامرأة یتوسّ 
ومنهم من یتوقف ، و منهم من یجعله مادة لحوار ما، ون منهم من یزیده منظرها هروبایتعاقب علیها أفراد بشریّ 

.....أخرىمأساةً مأساتها أحد المارین الطفل المتوسد فخذها فیزید سُ فُ وقد یرْ ، لیبسط في یدها بضع دریهمات
)بتصرف(النهار یرتسم في الجرح محمد الصالح حرز االله، 

:الأسئلة
."تسترعي انتباههم" ، "ینر یبدون میسو " ، "أحاول النفاذ إلى الأعماق" :العبارات الآتیةيناما مع- 1
ص؟د به الكاتب في النّ ما هو السلوك الذي یندّ - 2
.ن ما ترىظر تأثیر على المارة؟ بیّ أبنائها أثر في نفس الكاتب؟ هل كان لهذا المنهل كان لمنظر المرأة و- 3
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: تمرین أسئلة تتعلق بالبناء الفكري ،نذكر منهابحیث نجد في هذا ال

: ،وأخرى متعلقة بالبناء الفني، كما هو الحال في السؤالین التالیین

قارن ، "أقرأ صفحات وجوههم" ، "ألتقي بهموم الناس" ا عن المعنى في العبارتین الآتیتین یحقیقعبر تعبیراً -4
ن أیهما أجمل؟ ولماذا؟بین تعبیرك و تعبیر الكاتب وبیّ 

.صود فیها بأسلوبكر عن المعنى المقوعبّ ،ص عبارة أخرى فیها مجازاستخرج من النّ - 5
" :إلى قوله"ثم لا تلبث أن یحل محلها":ص من قول الكاتبد الجمل الأصلیة والجمل الفرعیة في النّ حدّ - 6

."بضع دریهمات
ص؟ما وظیفة الجمل الواقعة بین قوسین في النّ - 7
.لعملیة تضامنیة مع مجموعة أطفال معوزینكنت شاهداً - 8

،مستعملا مرتین مفعولا به مقدما، تنقل فیه وقائع هذه العملیة، ث في ثمانیة أسطراكتب نصاً عن هذا الحد
.ومرتین خبرا مقدما وجوباً 
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كما یتضمّن التّمرین أسئلة تستهدف البناء اللّغـوي بمسـتویاته المختلفـة، نـذكر منهـا علـى سـبیل 
:المثال ما یلي

مارین من وضعیات إدماجیة یطلب فیها من التلمیذ أن یعبر عن موضـوع كما لا تخلو هذه التّ 
مــا لــه علاقــة بموضــوع نــصّ تمــرین التقیــیم التحصــیلي، موظّفــا مجموعــة مــن المطلوبــات، كمــا 

:یتجلى من خلال السؤال التالي الذي ورد في هذا الأنموذج 

بیــت، یتــدرّب مــن خلالهــا علــى وهــذه التّمــارین قــد ینجزهــا المــتعلّم كواجــب منزلــي فــي ال
قـد یـتّم إنجازهـا كفـرض مـن الفـروض، ویـتمّ احتسـاب أو. كیفیة الإجابة فـي الامتحـان الفصـلي

.العلامة التي یتحصّل علیها التلمیذ في نقطة التقویم المستمر

وما یهمّنا من كلّ هذا أنّ هذه التمارین هي نماذج للفروض والاختبارات الفصلیة، كمـا 
هـــي نمـــاذج ) أي تمـــارین التقیـــیم التحصـــیلي(یـــه المنهـــاج، ومـــا دامـــت هـــذه التّمـــارین یـــنصّ عل

سـأنتقل مباشـرة إلـى الأسـلوب التقویمــي الثـاني، وهـو -وتجنّبـا للتّكـرار–للاختبارات والفـروض 
".  الاختبارات اللغویة"



الفصل الثاني
دراسة تحلیلیة تقویمیة لاختبارات شهادة 

التّعلیم المتوسّط في مادة اللّغة العربیة
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في طعلیم المتوسّ التّ هادة شلاختبارات دراسة تحلیلیّة تقویمیّة :الفصل الثاني
مادة اللّغة العربیة

:مدخل
بعـــد الانتهـــاء مـــن الحـــدیث عـــن واقـــع التّمـــارین اللّغویـــة فـــي السّـــنة الرّابعـــة مـــن التّعلـــیم 

لیس في هـذا المسـتوى فحسـب، بـل –المتوسّط، باعتبارها من أهمّ الأسالیب التّقویمیة المعتمدة 
یـأتي الـدّور الآن علــى -لتّعلـیم المتوسّـط فـي الجزائـرفـي كـلّ المسـتویات التعلیمیـة فـي مرحلـة ا

شیوعًا، والـذي یلقـى اهتمامًـا أكبـر مـن سَـابِقه الأكثرالأسلوبالاختبارات التّحصیلیة باعتبارها 
درجــة أنّ الكثیــرین مــنهم یســاوون بــین إلــىمــن قِبَــلِ معلّمینــا وأســاتذتنا فــي تقــویم نــواتج الــتّعلُّم، 

بار ،فتجـد بعـض المعلّمـین یجِـدُّ قـدر المسـتطاع حتـى یبنـي اختبـارًا وفـق مفهومي التّقویم والاخت
المعاییر المطلوبة، فـي حـین تـرى الـبعض الآخـر مقصّـرًا فـي المسـألة ؛ فمـنهم مـن یسـعى إلـى 

كلّ الدّروس في الاختبار، فلا یتـرك صـغیرة ولا كبیـرة ممّـا قدّمـه للتلمیـذ إلاّ وأدخلهـا فـي إدماج
عتقــدًا أنّ العبــرة فــي الكــمّ، وتجــد الــبعض الآخــر یتفــنّن فــي وضــع أســئلة ســؤال مــن الأســئلة، م

صعبة ومعقّدة، ویتباهى بذلك أمـام تلامیـذه وزملائـه، معتقـدًا أنّ العبـرة فـي الامتحانـات بوضـع 
أســـئلة مســـتغلقة، وفـــي بعـــض الأحیـــان یعجـــز حتــّـى هـــو عـــن وضـــع الإجابـــة الأنموذجیـــة لهـــا، 

ــــى لمســــ ــــه حتّ ــــبعض الآخــــر لا یأب ــــار بشــــكل صــــحیح یراعــــي فیــــه وضــــع وال ألة إخــــراج الاختب
التعلیمـــات بطریقــــة صــــحیحة، وتــــرك المســــافات بـــین السّــــؤال والآخــــر، وخلــــوّ الصــــیاغات مــــن 

.إلخ...الأخطاء اللغویة بأنواعها

:ولأنّ الاختبارات في مستوى السّنة الرابعة من التعلیم المتوسط مقسّمة على قسمین هما-
).التي تأتي في نهایة كل فصل(یة الاختبارات الفصل-أ

).اختبار شهادة التعلیم المتوسط(الاختبار النّهائي-ب

فـإنّ الحـدیث فـي هـذا الفصـل –باعتبـار أنّ هـذا المسـتوى هـو ختـام مرحلـة تعلیمیّـة بأكملهـا -
سیقتصــر علــى دراســة الاختبــارات النّهائیــة ،أي اختبــارات شــهادة التّعلــیم المتوسّــط لمــادة اللّغــة

:العربیة، واستبعاد الامتحانات الفصلیة ،وذلك للاعتبارات التالیة
.أنَّ الاختبارات الفصلیّة الثّلاثة، كلٌّ منها یغطّي جزءًا من البرنامج فقط-1
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أنَّ هــــذه الاختبــــارات عــــادة مــــا تتــــدخّل أمــــورٌ غیــــر موضــــوعیة فــــي وضــــع أســــئلتها؛ منهــــا -2
). إلخ...الإضراباتالاستخلاف، الغیابات، (

اختبـار شـهادة التعلـیم المتوسّـط فـي مـادة (ما یسـمى بــأووفي المقابل فإنَّ الاختبارات النّهائیة، 
:اللغة العربیة لها خصوصیتها المتمثّلة في أنّها

.تتوّج نهایة مرحلة تعلیمیة بأكملها–1
.موحدّة بالنّسبة لكلّ المؤسسات التربویة عبر كامل التّراب الوطني-2
.ینا نظرة عن نواتج التعلّم بعد انتهاء مرحلة تعلیمیة برمّتهاتعط-3
.مرحلة أعلى من عدمهإلىمصیریة وحاسمة، لأنّها تحدّد مصیر الطالب في الانتقال -4

ولهــذه الأســباب، ســیركز هــذا الجــزء مــن البحــث علــى هــذه الأخیــرة، فــي محاولــة للإجابــة عــن 
: الإشكالیة التالیة

ومــا الجدیــد الــذي ات مــادة اللغــة العربیــة فــي شــهادة التعلــیم المتوســط؟مــا هــو واقــع اختبــار 
أضافته بیداغوجیا التدریس بالكفایات لهذه الأداة التقویمیة؟

:ویتفرّع عن هذه الإشكالیة مجموعة من الأسئلة هي

ما هي أنواع الأسـئلة المسـتخدمة فـي اختبـار شـهادة التعلـیم المتوسـط لمـادة اللغـة العربیـة، -1
وأیّها الأكثر شیوعا؟ وما مدى تغطیتها وشمولها لمحتوى وأهداف المنهاج؟

ما هي المستویات المعرفیة لهذه الأسئلة ،وأیُّها الأكثر شیوعًا؟-2
معاییر الاختبار الجیّد؟إلىما مدى استناد هذه الاختبارات -3

1:راسةالدّ عیّنة

ادة التّعلـیم المتوسـط فـي مـادة اللّغـة العربیـة، تتمثّل في الاختبارات النّهائیة لامتحان شـه
، أي أنَّ المدونـــة تضـــمّ 2003/2004منـــذ الموســـم الدراســـي الإصـــلاحبعـــد الشّـــروع فـــي تنفیـــذ 

اختبـــارات مـــادة اللّغـــة العربیـــة مـــن أول دورة لشـــهادة التّعلـــیم المتوسّـــط، التـــي كانـــت فـــي جـــوان 
:حه الجدول الموالي، كما یوضّ 2014غایة آخر دورة في جوان إلى،2007

).1(یراجع الملحق1
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الدورةنوع الاختبارالرقم
2007جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة01

2008جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة02

2009جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة03

2010جوان شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیةاختبار 04

2011جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة05

2012جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة06

2013جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة07

2014جوان اختبار شهادة التعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة08

:راسةأداة الدّ 
فــي هــذا الجــزء مــن البحــث أیضــا علــى أداة تحلیــل المحتــوى، لمعرفــة الباحثــة اعتمــدت 

أنـواع الأسـئلة الشـائعة فـي هـذه الاختبـارات، والمسـتویات المعرفیـة التـي اسـتهدفتها، وكـذا مــدى 
.تبارات لمعاییر بناء الاختبار التّحصیلي الجیّدمطابقة هذه الاخ

:ط من حیث الكمّ والنّوععلیم المتوسّ غویة في شهادة التّ أسئلة الاختبارات اللّ -المبحث الأوّل

العربیـة فـي امتحانـات شـهادة التعلـیم غـةاللّ وصل عـدد أسـئلة الاختبـارات الثّمانیـة لمـادة 
ـحه ثلاثة وثمانین سؤالاً، أإلىالمتوسط  ي حـوالي عشـرة أسـئلة فـي الاختبـار الواحـد، كمـا یوضِّ

:الجدول الموالــــي

عدد الأسئلة:اختبار مادة اللّغـــــة العربیــــة لشهــادة التعلیـــــم المتوسط دورة
200710جـــــــــــــــــــوان 

200810جـــــــــــــــــــوان 

200909جـــــــــــــــــــوان 

201011جـــــــــــــــــــوان 

201111جـــــــــــــــــــوان 

201211جـــــــــــــــــــوان 

201310جـــــــــــــــــــوان 

201411جـــــــــــــــــــوان 
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.إذ لا یقلّ عدد الأسئلة في هذه الاختبارات عن تسعة أسئلة، ولا یزید على أحد عشر سؤالاً 
د قراءتنـــا لكـــل الأســـئلة التـــي وردت فـــي هـــذه الاختبـــارات، والـــتمعّن فیهـــا، مـــن أجـــل وبعـــ

ـل )الموضـوعیة والمقالیـة ( توضیح مدى تمثیلها لأنواع أسئلة الاختبـارات إلـىمنهـا، تـمّ التوصُّ
:النتائج الموضّحة في الجدول التالي

المجموعالنسبة المائویةعددهاأنواع الأسئلة

لیة
مقا

سؤالاً بنسبة 83%7590,36)الإجابةقصیرة (المقالیة شبه ال
100% %0809,63) الإجابةطویلة (المقالیـــــــــــة 

ــــة
وعی

وض
الم

%0000أسئلة الصواب والخطأ

صفر سؤالاً بنسبة 
00%

%0000أسئلة التكمیل 

%0000أسئلة الاختیار من متعدد

%0000المطابقةأوأسئلة المقابلة 

%100%83100المجمـــــوع العــــــــام

فالملاحِظُ لهذا الجـدول یسـجّل غیـاب الأسـئلة الموضـوعیة نهائیًـا عـن هـذه الاختبـارات 
كمــا غابــت أســئلة ،د ار مــن متعــدّ ،ولا مــن نــوع الاختیــ، فلــم نجــد فیهــا أســئلة مــن نــوع التكمیــل 

ثمـــانین المزاوجــة، ولـــم نجــد لهـــا أثــرًا بـــین الثلاثــة و الأووكـــذا أســئلة المقابلـــة ،الصــواب والخطــأ
.الاختباراتهذه تها التي تضمنّ سؤالاً 

وفــي المقابــل ســیطرت الأســئلة المقالیــة بنوعیهــا شــبه المقالیــة والمقالیــة علــى اختبــارات 
أي الأســئلة –لالأوّ ، ولــو أنّ النّــوع %100شــهادة التعلــیم المتوســط لمــادة اللّغــة العربیــة بنســبة

هي الأكثر شیوعًا واستخدامًا من نظیرتها المقالیة ذات الإجابة الطویلة ؛ حیـث -المقالیةشبه
ــا النــوع الثــاني أي %90,36ســؤالاً ،أي بنســبة 75: إلــىوصــل عــدد أســئلة النّــوع الأوّل  ، أمّ

.%09,63المقالیة الطویلة، فلم تتعدّ ثمانیة أسئلة، أي بمعدل 

شــــــهادة التعلــــــیم (الموضــــــوعیة، بمســــــتوى الاختبــــــار وربّمــــــا یفسّــــــر غیــــــاب الاختبــــــارات
الأســــئلةباعتبــــاره اختبــــارًا مصــــیریًا، وضــــرورة أن تكــــون الأســــئلة أكثــــر عمقًــــا، لأنّ ) المتوســــط

ــــا–الموضــــوعیة  ــــى اســــترجاع المعلومــــات وحفظهــــا أكثــــر مــــن اســــتهدافها -كمــــا رأین تركّــــز عل
إلـــىبالإضـــافةوالتّركیـــب والتّقـــویم، للمســـتویات المعرفیـــة العلیـــا للتلمیـــذ؛ كالقـــدرة علـــى التحلیـــل



الباب الثاني                                                                                الفصل الثاني 
دراسة تحلیلیة تقویمیة لاختبارات شهادة التّعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة

279

كونهــا تشــجّع علــى التّخمــین والغــشّ، ولا تعكــس الكفایــات التعبیریــة الحقیقیــة للمــتعلّم، حیــث أنّ 
الإجابـةربـط أومن بـین مجموعـة مـن المقترحـات، إجابةاختیار أوخطأ، أوبصواب الإجابة

عبیـر كیفمـا یریـد، ومـن ثـمّ فهـي لا تعكـس بما یقابلها من اختیارات، لا یمنح الفرصة للمتعلّم للتّ 
.الكفایات الفعلیة التي اكتسبها المتعلّم

الإجابــــاتوخصوصًـــا ذات –المقالیـــة بنوعیهـــا الأســـئلةفـــي حـــین أنّ النّـــوع الثـــاني أي 
بأسـلوبتكشف عـن قـدرة المـتعلّم علـى تشـكیل الأفكـار ،وربطهـا ،وتنسـیقها المنطقـي -الطویلة

جانــب قیــاس التّحصــیل المعرفــي للتلمیــذ تنمّــي قدرتــه علــى إلــىهــي لغــوي ســلیم و واضــح ، و 
والتّحلیـــل والتّركیـــب والتنّظـــیم والنّقـــد والتّقـــویم، ولـــذلك نجـــد هـــذه الاختبـــارات قـــد والإبـــداعالتأمّــل 

).المقالیة(الأسئلةركّزت على هذا النّوع من 

ذات (المقالیـــة شــبه الأســئلة،هـــو غلبــة -كمــا ســبق –ومــا یتجلـّـى مــن خـــلال الجــدول 
، حیـــث یتكـــوّن كـــل اختبـــار )الطویلـــةالإجابـــةذات (المقالیـــة الأســـئلة، علـــى )القصـــیرةالإجابـــة

ـــوع الثــّـاني الأســـئلةبالضـــرورة مـــن مجموعـــة مـــن  أي (المقالیـــة القصـــیرة ،وســـؤال واحـــد مـــن النّ
:الآتي2008كما هو الحال في اختبار دورة جوان ) المقالیة الطویلة
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، 2014دورة جــــوان إلــــى2007فكــــل اختبــــارات مــــادة اللغــــة العربیــــة مــــن دورة جــــوان 
:فیها كالآتيالأسئلةصمّمت بشكل موحّد، حیث وزّعت 

متعلقـة بفهـم الـنّص ،وتحلیـل مـا ورد فیـه مـن معـاني أسـئلةوتتضـمن :البنـاء الفكـريأسـئلة-
. ومعارف وأفكار

عــن المســتوى أســئلةوتتنــاول الجانــب الجمــالي للــنّص؛ حیــث تتضــمّن :بنــاء الفنّــيالأســئلة-
.بلاغیة متنوّعةوأسالیبالبلاغي من صور بیانیة ومحسِّنات بدیعیة 

.وتتضمّن الظواهر اللغویة المتعلقة بقواعد النحو والصرف:البناء اللّغويأسئلة-
) .القصیرةالإجاباتذات (مقالیة شبه الالأسئلةتندرج كلّها تحت الأسئلةوهذه 

وفیهـــا یطلـــب مـــن المـــتعلّم أن یكتـــب فـــي موضـــوع معـــیّن، لـــه علاقـــة : الإدماجیـــةالوضـــعیة -
بموضـــوع نـــصّ الاختبـــار، وأن یوظّـــف مجموعـــة مـــن معارفـــه اللغویـــة وخبراتـــه الســـابقة، وهـــذا 

الأســـئلةثـّـل الــذي یم-موضـــوع الدراســة-السّــؤال هــو الوحیــد فــي كـــلّ اختبــار مــن الاختبــارات 
).الطویلةالإجابةذات (المقالیة 

:في كلّ اختبار من هذه الاختبارات الأسئلةوالجدول الموالي یوضّح توزّع هذه الأشكال من 
الأنواع  

الدورات 

ذات (الأسئلة المقالیة ) ذات الإجابات القصیرة(الأسئلة شبه المقالیة 
ال)الإجابات الطویلة

موع
مج

أسئلة البناء 
الفكري

أسئلة البناء
الفنّي

أسئلة البناء 
غوياللّ 

الوضعیة الإدماجیة

20070501030110جوان 
20080402030110جوان 
20090401030109جوان 
20100502030111جوان 
20110502030111جوان 
20120502030111جوان 
20130402030110جوان 
20140502030111جوان 

3714240875المجموع

النسب المائویة
44,57%16,86%28,91%09,63%100%

90,36%09,63%100%

یوضّح توزع أنواع الأسئلة المختلفة على فقرات اختبارات شهادة التعلیم المتوسّط لمادة اللغة العربیة)4(جدول
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:كل المواليالجدول في الشّ هذامعطیاتویمكن تمثیل 

یوضّح توزع أنواع الأسئلة المختلفة على فقرات اختبارات شهادة التعلیم المتوسّط لمادة اللغة العربیةتمثیل بیاني 

البنــاء الفكــري قــد اســتحوذت أســئلةفمــا یلاحــظ مــن خــلال الجــدول والتّمثیــل البیــاني أنّ 
الأسـئلةفـي هـذه الاختبـارات ،أي مـا یقـارب نصـف الأسـئلةإجمـاليمـن %44,57ى نسبة عل

%28,91البناء اللّغوي فـي الرّتبـة الثانیـة بنسـبة أسئلةشبه المقالیة المطروحة، في حین تأتي 
، و تـــأتي فـــي %16,86البنـــاء الفنّـــي بنســـبة أســـئلةالاختبـــارات ،ثـــمّ تلیهـــا أســـئلةإجمـــاليمـــن 

.%09,63: بمعدّلالإدماجیةالوضعیة أسئلةخیرة المرتبة الأ

المقالیــة ، ویمكــن تفســیر الأســئلةشــبه المقالیــة قــد طغــت علــى الأســئلةومعنــى ذلــك أنّ 
بإمكانــه أن یغطـّـي محتــوى البرنــامج أكثــر مـــن الأســئلةبحكــم أنّ هــذا النّــوع مــن الأولــىغلبــة 
تحتاج إلى وقت طویـل مـن التلمیـذ؛ أي أنهـا المقالیة الطویلة، كما أنّ الإجابة عنها لا الأسئلة

ـــة فـــي الشـــهادة ،ومقارنـــة  ـــار مـــادة اللغـــة العربی تتناســـب مـــع الحجـــم الزّمنـــي المخصـــص لاختب
بالأسئلة الموضوعیة فهي لا تعتمد على التّخمین، بل تحتاج إلى الكثیر مـن التركیـز للوصـول 

تطلـــب وقتـــا وجهـــدا كبیـــرین فـــي إلـــى الإجابـــة الصّـــحیحة، وفـــي المقابـــل فـــإنّ هـــذه الأســـئلة لا ت
.إعدادها،و لا في تصحیحها

فیهـا فقـرات لا الإجابـةالتـي تتطلـّب الأسـئلةوقد تنوّعت هـذه الأسـئلة شـبه المقالیـة بـین 
الخمســة أســطر، كمــا هــو الحــال فــي ســؤال البنــاء الفكــري التــالي مــن دورة أوتتعــدّى الأربعــة 

:2008جوان 
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: 2009نّي في دورة جوان وكذلك سؤال البناء الف

فــي جملــة واحــدة كمــا هــو الحــال فــي السّــؤالین التــالیین مــن اختبــار دورة الإجابــةأو أن تكــون 
:2010جوان 

من التلمیـذ إلاّ كلمـة واحـدة، كمـا هـو الحـال فـي السـؤال التـالي مـن دورة الإجابةوقد لا تتطلب 
:2009جوان

فــي الاختبــارات الثّمانیــة، أي أســئلةلیــة الطویلــة علــى ثمانیــة المقاالأســئلةأمّــا اقتصــار 
یأخـذ الأسـئلةبمعدل سؤال واحد في كلّ اختبار فهو منطقي كـذلك، باعتبـار أنّ هـذا النّـوع مـن 

ـــق بفهـــم المطلـــوب ،وتحدیـــد الإجابـــةمـــن التّلمیـــذ الكثیـــر مـــن الوقـــت أثنـــاء  الأفكـــار، فیمـــا یتعلّ
طریقــة ســلیمة ،وتصــحیح أخطائــه، ولــذلك فوجــود ســؤال وتنظیمهــا ،والحــرص علــى صــیاغتها ب

.في كلّ اختبار یكفي لیثبت من خلاله التلمیذ قدراته و كفایاته اللّغویة المختلفة

أي المقالیـة بنوعیهـا، لا یبـرّر بـأيّ حـال مـن الأسـئلةولكن القول بأهمیة هـذا النّـوع مـن 
لأنّ هذه الأخیرة كما لها سلبیات لهـا الموضوعیة عن هذه الاختبارات، الأسئلةالأحوال غیاب 

أن تغطــي جــزءًا أكبــر مــن البرنــامج، كمــا أنّهــا تراعــي الفروقــات بإمكانهــاإیجابیــات؛ إذ أیضــا

واحد من أسباب التـوتر فـي المنطقـة العربیـة، أذكـر إلىالمیاه ستتحوّل یرى الكاتب أنّ قطرات-
.علّة ذلك

.هي رئة العالم، في هذه العبارة استعارة اشرحها وبیّن نوعها الأشجار-

.هات الفكرة العامة-
ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب؟-

.مع الشّكل التام" سطح: "صغِّر الكلمة الآتیة-
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ـــة إذ یجـــد فیهـــا ضـــعیف المســـتوى ضـــالّته لأنّ الفردیـــة بـــین المتعلّمـــین،  الاعتمـــاد علـــى المقالی
.بالظّلمجعلهم یشعرون ،ویبنوعیها یقصي هذه الفئة من المتعلّمین 

الجانــب الموضــوعي فــي التّصــحیح الــذي لا یمكــن أن یختلــف فیــه اثنــان إلــىبالإضــافة
،ما یشعر الممتحن بنوع من الرّاحة والاطمئنان، اللـذین یفتقـدهما المـتعلّم إذا وجـد بـأنّ كـلّ اأبدً 

لأنّ المطروحة علیه في الاختبار هـي مقالیـة، وحتـّى إن كانـت مـن نـوع شـبه المقالیـة ،الأسئلة
عنهـــــا واحـــــدة، ولا یمكـــــن أن یختلـــــف مصـــــحّحان حـــــول الإجابـــــةوإن كانـــــت -هـــــذه الأخیـــــرة 

بطریقــة الإجابــةإلاّ أنّ اللّغــة كثیــرا مــا تخــون التلمیــذ فیظهــر عجــزه فــي صــیاغة –مضــمونها 
.صحیحة، ما یؤثّر سلبًا على النّقطة التي یتحّصل علیها في النّهایة

ط فـي مـادة اللغـة العربیـة مـن حیـث علـیم المتوسّـشـهادة التّ اختبـارات أسئلة-المبحث الثاني
:المحتوى

إنّ اختبــار مــادة اللّغــة العربیــة فــي شــهادة التعلــیم المتوســط یكــون فــي شــكل نــصّ متبــوع 
علـــى أتيحیـــث تـــ-كمـــا تـــمّ توضـــیحه–، موزّعـــة علـــى عنـــاوین فرعیـــة الأســـئلةبمجموعـــة مـــن 

:الشكل الآتي

البناء الفكري-أ
الفنّيالبناء -ب
البناء اللّغوي -ج
الإدماجیةالوضعیة -د

و لــم یخــرج أي اختبــار مــن اختبــارات مــادة اللّغــة العربیــة فــي الــدورات الثمانیــة لشــهادة التعلــیم 
).1(المتوسط عن هذا الشّكل كما هو مبیّن في الملحق رقم

الكـمّ هـذه الاختبـارات مـن حیـثأسـئلةوبعدما كانت لنا وقفـة فـي المبحـث السـابق علـى 
، الأسـئلةوالنوع، سنحاول في هذا المبحث أن نقف على محتویـات هـذه الاختبـارات ومضـامین 

و الكفایــات المســطّرة والأهــدافوعلاقتهــا بمحتــوى برنــامج السّــنة الرابعــة مــن التعلــیم المتوســط، 
:والبدایة ستكون بــ. ، وشروط صیاغتهاالأسئلةومسألة التدرّج في طرح 
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: صوص الواردة في الاختباراتلنّ ا-المطلب الأول
بعــدما تكــون اللّجنــة الوطنیــة المكلفــة بوضــع وبنــاء اختبــار شــهادة التّعلــیم المتوســط فــي 

الأهــدافمـادة اللّغـة العربیـة، قـد وضـعت إسـتراتیجیة محــدّدة لبنـاء الاختبـار، مـن خـلال تحدیـد 
دت بعنایـة ودقّــة المحتویـات التــي والكفایـات الختامیـة المــراد قیاسـها بدقّــة، وبعـدما تكــون قـد حــدّ 

أن یغطـي كـل بإمكانـهسیرتكز علیها الاختبار، یأتي الدور على اختیار النّص المناسب الـذي 
ـــق كـــل  المســـطرة، باعتبـــار أنّ المنهـــاج یعتمـــد علـــى الطریقـــة الأهـــدافهـــذه المحتویـــات، ویحقّ

أفكـــارحیـــث یـــتمّ اســـتغلال التكاملیــة التـــي تعتمـــد بـــدورها علـــى مـــا یســمّى بالمقاربـــة النّصـــیة ؛ ب
قــــدرة التلمیــــذ علــــى اســــترجاع المعــــارف لإثبــــاتوتراكیبــــه وأســــالیبه المختلفــــة، وألفاظــــهالــــنّص 

.المحصّلة واستثمارها وتوظیفها في المواقف الجدیدة

ولذلك فإنّ كلّ اختبارات مادة اللّغة العربیة في دورات شهادة التعلیم المتوسـط المختلفـة 
الإطـــار، فكـــان منطلقهـــا نـــصٌّ یضـــمّ معظـــم الظـــواهر المعجمیـــة والدلالیـــة لـــم تخـــرج عـــن هـــذا 

والنحویة والصرفیة والبلاغیة المـراد التأكّـد مـن قـدرة التلمیـذ علـى اسـتثمارها، وامـتلاك الكفایـات 
.اللّغویة التي تسعفه على التأقلم في المواقف التواصلیة المختلفة

یـة هــو ثمانیــة نصــوص، بمعـدّل نــصّ فــي كــلّ إنّ عـدد النّصــوص فــي الاختبــارات الثمان
إلـــىاختبـــار وهـــي كلّهـــا نصـــوص نثریـــة، لا یوجـــد بینهـــا نـــصّ شـــعريّ واحـــد، وربّمـــا هـــذا یعـــود 

صــعوبة التعامــل مــع الــنَّص الشــعري بالنســبة للتلمیــذ فــي هــذا المســتوى، وصــعوبة فهــم أفكــاره 
-لمطروحـة فـي الاختبـاراالأسـئلةجانـب صـعوبة إلـى–فكیف یكون حال التلمیذ لو أضفنا لـه 

؟!ذاتها الأسئلةصعوبة النّص الذي تدور حوله 

فـي نقطـة سـابقة مـن -وهذا لم یخرج عمّـا وجـدناه مـاثلا فـي كتـاب التلمیـذ عنـدما أشـرنا 
النصـــوص المعتمـــدة فـــي التمـــارین اللّغویـــة ؛ فوجـــدناها لـــم تتجـــاوز التســـعة أنـــواعإلـــى–البحـــث

ما وجـدنا أنّ عـدد النّصـوص الشـعریة فـي نشـاط القـراءة لـم بیتین فقط، كأوومعظمها من بیت 
.یتجاوز الخمسة في هذا الكتاب

بالإضــافة إلــى مســألة مهمــة تــوفّرت فــي هــذه الاختبــارات ولا بــدّ مــن التنویــه بهــا ،وهــي 
حجم هذه النّصوص الذي كان مناسبا لزمن هذه الاختبـارات ،باعتبـار أنّ معـدّل الأسـطر فیهـا 
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نـــي عشــر ســـطرا، وهــو مــا یتـــیح للتلمیــذ إمكانیـــة قــراءة الــنّص ثـــلاث مــرات علـــى لــم یتجــاوز اث
. الأقل، للبدء في الإجابة

عن محتویات الوحـدات إجمالاً أما مضامین هذه النصوص فیمكن القول إنّها لم تخرج 
:التعلیمیة المدروسة وهو ما یثبتُه الجدول الموالي

نص الاختبارإلیهاالوحدة التي ینسبموضوع النّصالدورة
العلوم والتقدّم التكنولوجيالمدرسة والعلم2007
الثروات الطبیعیةحرب الموارد المائیة2008
التلوّث البیئي والتلوّثالأشجار2009
العلوم والتقدّم التكنولوجي الحاسوب 2010
قضایا اجتماعیةنظافة المدن2011
الهوایات القراءة2012
عالم الشغللاجتهاد والنّضال في الحیاة ا2013
العلوم والتقدّم التكنولوجيالالكترونیة  الألعاب2014

یوضـح موضـوعات نصـوص اختبـارات مـادة اللّغـة العربیـة فـي شـهادة التعلـیم المتوسـط وعلاقتهـا بموضـوعات )5(جدولال
.الوحدات التعلیمیة المدروسة

صـوص الثمانیـة تمحـورت موضـوعاتها حـول سـتّ وحـدات إنّ هذا الجدول یبـیّن بـأنّ الن
:تعلیمیة، كان التلمیذ قد تعرّف علیها في برنامج السّنة الرّابعة المتوسطة، وهذه الوحدات هي

العلوم والتقدّم التكنولوجي-
الثروات الطبیعیة-
التلوّث البیئي-
قضایا اجتماعیة-
الهوایات-
عالم الشغل-

حظیت بحضور قوي فـي هـذه الاختبـارات، حیـث أن ) لعلوم والتقدّم التكنولوجيا(ولو أنّ وحدة 
ثلاثة نصوص من بین الثمانیة تمحـورت حـول هـذا الموضـوع بشـقیه الإیجـابي والسّـلبي، حیـث 
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والألعــــابالمدرســــة والحاســــوب وتأثیرهمــــا الإیجــــابي علــــى المــــتعلّم، : تناولــــت هــــذه النّصــــوص
.ى الطفل والأسرةالالكترونیة وتأثیرها السلبي عل

، "الثــروات الطبیعیــة"نــدرة المیــاه والــذي لــه علاقــة بوحــدة : موضــوعات إلــىبالإضــافة
، وكــــذا "التلــــوّث البیئــــي"فــــي وحــــدة الأشــــجاروالتلــــوّث البیئــــي ودَورُهُ فــــي القضــــاء علــــى ثــــروة 

إلــىفةوبالإضــا، "جتماعیــةالاقضــایا ال"باعتبارهــا قضــیة أساســیة مــن " نظافــة المــدن"موضــوع 
المـــتعلّم، إلیهـــاالتـــي یجـــب أن یلتفـــت " الهوایـــات"قضـــیة القـــراءة والمطالعـــة باعتبارهـــا مـــن أهـــم 

الجـدّ إلـىوالـذي یـدعو الفـرد " عـالم الشـغل"ویولیها عنایة خاصّة وأخیرًا النّص المتعلّق بوحدة 
قـة وطیـدة وكلّهـا موضـوعات لهـا علا. والاجتهاد والنّضال في الحیاة لتحقیق رغباته وطموحاتـه

.بحیاة التلمیذ وواقعه

الأنمـــاطوقـــد تنوّعـــت هـــذه النّصـــوص بـــین الوصـــف والسّـــرد والحجـــاج والإخبـــار، لتؤكّـــد علـــى 
.ذاتها التي یركّز علیها المنهاجالأربعة

ومــا یلاحــظ كــذلك أن كــلّ نــصّ یــذیَّل بــذكر المصــدر الــذي أخــذ منــه، و اســم صــاحب الــنّص، 
. نح التلمیذ تصورا عن توجهاته الفكریةوهذا من شأنه أن یم

: الواردة في الاختباراتالأسئلة-المطلب الثاني
كمــا –إن كــلّ اختبــار فــي مــادة اللغــة العربیــة فــي دورات شــهادة التعلــیم المتوســط المختلفــة 

البنــاء الفكــري والبنــاء أســئلةموزعــة علــى الأكثــرســؤالاً علــى 11إلــى09یضــمّ مــن -ذكرنــا
ـــي وا ـــاء اللّغـــوي والوضـــعیات الفنّ ـــةلبن الأســـئلة؛ والجـــدول المـــوالي یوضّـــح بالتفصـــیل الإدماجی

: الأصنافالمطروحة في مجمل هذه الاختبارات بحسب هذه 

نوع 
الأسئلةالدورةالأسئلة

موع
مج

ال

البن
ــــــــ

ـــــــ
لفك

ء ا
ا

ــــــــ
ــــ

ري

س، بما شبّهها؟عن المدار الأولىتحدث الكاتب في الفقرة -20071جوان 
ما مصیر من یطلب الحیاة من غیر طریق العلم حسب رأي الكاتب؟-2
؟ الأمةما تمثل المدرسة جسم -3
.الأمد، تحفّ : هات مرادفا لكلّ من الكلمتین الآتیتین-4
37.ضلّ، تشیّد: هات ضدّا لكلّ من الكلمتین الآتیتین -5

.نصّ اقترح عنوانا آخر مناسبا لل-20081جوان 
.واحد من أسباب التوتر في المنطقة العربیة اذكر علة ذلكإلىیرى الكاتب أن قطرات المیاه ستتحول -2
.یبدو الكاتب متشائما في النص، حدّد سبب تشاؤمه-3
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ندرة ، تنحسر: اشرح الكلمتین -4
.استخرج الفكرة العامة للنص-20091جوان 

.، اُذكر ثلاثا منهاالأشجارالشرس على عرض الكاتب بعض نتائج الهجوم-2
منذ القدم صلة طبیعیة وثیقة بالشجرة ،للإنسان-3

. استخرج من النص ثلاث مظاهر تدل على ذلك
. تؤرق، التلوث: إنشائكوظِّف كل مفردة مما یلي في جملة من -4

.هات الفكرة العامة-20101جوان 
الإنسانب في حیاة اذكر مجالات استعمال الحاسو -2
في رأیك لماذا أصبح جهاز الحاسوب ضروریا؟-3
).مزایا ، انبهار: (اشرح المفردتین الآتیتین -4
.أزرار، حظي: إنشائكوظّف المفردتین الآتیتین، في جمل من -5

.هات عنوانا مناسبا للنّص-20111جوان 
لكاتب؟على من تقع مسؤولیة نظافة وجمال المدن في نظر ا-2
.بعض الظواهر السّلبیة التي یقوم بها بعض المواطنین ، اذكرهاإلىأشار الكاتب -3
.یشوّه–یسهموا -: اشرح ما یأتي-4
. الإیجابیة–مخفیة -: هات من النّص ضدّ ما یأتي-5

.ضع عنوانا مناسبا للنّص-20121جوان 
.ال النّاس، استخرج سببین اثنین منهاأسباب قلّة اقب-الأولىفي الفقرة -ذكر الكاتب -2
.صنفین اثنین، اذكرهما وبیّن صفتین لكلّ منهماإلى-في الفقرة الثانیة–صنّف الكاتب القرّاء -3
.تَجمیع–المُتعِب : مرادف الكلمتین الآتیتین-من النّص–هات -4
. الإحجامُ –یضیقُ : أضداد الكلمتین الآتیتین-من النّص–هات -5

.حدّد الفكرة العامة للنص-20131وان ج
ما مصیر من اعْتَمَد على الأماني الخَیالِیة في تحقیق طموحاته حسب النّص؟ -2
.بعبارتین من النّصكإجابتَ ما النّمط الغالب على النّص؟ علِّل -3
]الهدف-نومه-المُتعب-الإقبال[: إیت من النّص بمرادف الكلمات الآتیة-4

.اقترح عنوانا مناسبا للنّص-20141جوان 
الحدیثة؟الالكترونیةالألعابعلى الأطفالإقبالما سبب -2
.من الخاسر حسب الكاتب؟ علّل بذكر أثرین سلبیین-3
یغتبط-یحفّزهم : اشرح ما یأتي-4
.خامدة ، الانفتاح: هات ضد ما یأتي -5

البن
ــــــــ

ـــــــ
 الف

اء
ــــــــ

نّـــ
ي

.صورة بیانیة، بین نوعها، واشرحها»لیل الجزائر الحالك«في عبارة 2007جوان 

14

.صورة بیانیة، اذكر نوعها" وینزّل لكم من السماء رزقا: "في قوله تعالى-20081جوان 
مجازي؟أمفي الآیة الكریمة استعمال حقیقي " رزقا"هل استعمال كلمة -2

في هذه العبارة استعارة، " لمإن الأشجار هي رئة العا"2009جوان 
اشرحها وبین نوعها

إنشائیااستخرج من النص أسلوبا خبریا، وآخر -20101جوان 
. وبین نوعها" أداعب أزرارها: "اشرح الصورة البیانیة الآتیة -2

ما نوع النّص؟-20111جوان 
.رحهاثم اش) أن تصب جهودهم: (بین نوع الصّورة البیانیة الآتیة -2

.طباقاالأولىاستخرج من الفقرة -20121جوان 
).اصطیاد الكتاب: (اذكر نوع الصّورة البیانیة الآتیة -2
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.في الفقرة الثالثة طباق، استخرجه وبین نوعه-20131جوان 
)الصّبر یسْرِي في أوْصاله: (سمّ الصورة البیانیة في العبارة الآتیة وبین نوعها-2

"الأطفالحیاة الانغلاقیظلّل "-20141جوان 
. في العبارة صورة بیانیة، اشرحها مبیّنا نوعها

.استخرج من النّص محسّنا بدیعیا، وسمّه-2

ـــــــنـالب
للّغ

ء ا
ا

ــــــــ
ـــــ

وي

:. أعرب ما تحته خط في النّص-20071جوان 
ب؟ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الاعرا-2
.صیغة اسم التفضیلإلى) الصغیرة–الكبیرة (حوّل الكلمتین -3

24

":  الغریب"أعرب ما تحته خط في النّص -20081جوان 
).یجاورها(الإعراببین قوسین من -في النّص–حدّد محل الجملة الموضوعة -2
.مع الشكل التام" رزق: "صغر الكلمة التالیة -3

) البیئة، الّذي(ا تحته خط في النّص أعرب م-20091جوان 
للجملة الواقعة بین قوسین في النّص؟الإعرابيما المحل -2
.مع الشكل التام" سَطْحٌ : "صغّر الكلمة الآتیة-3

): لعبة–تشجیعا -(أعرب الكلمتین المسطرتین إعرابا تاما -20101جوان 
عراب؟ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإ-2
!التعجب بصیغة؛ ما أفعله أسلوباستمتع، : صغ من فعل -3

): یمارسها: الهاء في كلمة(-المدن . أعرب الكلمتین المسطرتین إعرابا تاما-20111جوان 
ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب، في النّص؟-2

)أن ینتهوا(-)  وهم یتجوّلون(
. اسم تفضیل، ثم اذكر فعله: من النّصاستخرج-3

.نفحة ، أغنیاء:   أعرب ما تحته خط في النّص-20121جوان 
: الجملتین الواقعتین بیّن قوسین من الإعراب]موقع[ما محل -2

)وسلالهم ملأى بالثّمار(،   )   لا یحبون(
.استخرج من النّص أسلوب إغراء وبیّن نوعه-3

)دانیة ، حیاة:   (أعرب ما تحته خط في النّص-20131جوان 
: الجملتین الواقعتین بیّن قوسین في النّص من الإعراب) موقع(ما محل -2

).أن یظفر بالنجاح(،   )   تبقى في عالم الاحلام(
"فوزالإلىإذا وافقه الجدّ والتّصمیم انتهى بصاحبه : "بیّن نوع الجملة الآتیة، وحدّد عناصرها-3

.   أعرب ما تحته خط في النّص-20141جوان 
ما المحل الإعرابي للجملتین الواقعتین بیّن قوسین في النّص؟ -2
.ووظّفه في جملة مفیدة" یمارس"صغ اسم التفضیل من الفعل -3

جیة
دما

 الإ
عیة

وض
ال

»الحیاة بالعلم والمدرسة منبع العلم«قال الكاتب 2007جوان 
یقــلّ عــن عشــرة أســطر تبــرز أهمیّــة العلــم فــي حیــاة الفــرد والمجتمــع، ودور المدرســة فــي إخباریــا لاأكتــب نصّــا 

.  الإغراء، والتحذیر ،والمدح:نشره، وضمّنه ما أمكن من الأسالیب الآتیة 

08
.تعاني الجزائر نقصا كبیرا في میاه الشّرب2008جوان 

ه أهــمّ أســباب هــذا الــنّقص، وتقتــرح الحلــول ،موظّفــا أســالیب أســطر تحــدّد فیــ10اكتــب نصّــا حجاجیــا فــي حــوالي 
. التعجّب والإغراء والتّحذیر، وأسماء التفضیل

.تدهور وتلوّث البیئةإلىلعلاقته بالشجرة أدى الإنسانإنّ جهل 2009جوان 
: اُكتب نصا حجاجیا لا یتعدى اثني عشر سطرا تبیّن فیه

والتحذیر الإغراءالتّوكید، : ضرورة المحافظة علیها، موظفاإلىیا ومخاطر تلوّث البیئة ، داعأسباب
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:السند2010جوان 
مــن هــو الأمــي فــي عصــرنا؟ : وأنـت تتصــفح أحــد المنتــدیات فــي شــبكة الانترنیــت، وجــدت موضــوع النقــاش حــول

.من لا یعرف القراءة والكتابة: وأنت تعرف من قبل أن الأمي هو
:التعلیمة

شرة أسطر، تشارك بها في هـذا المنتـدى، مبیّنـا مـن هـو الأمـي الحقیقـي مسـتعینا بمـا فهمتـه مـن حرّر فقرة من ع
.النّص، ومبرزا رأیك الشخصي في الموضوع المطروح

:السند2011جوان 
.أزعجتك الأوساخ المنتشرة في حیّك، فاتفقت مع مجموعة من ساكنیه على تنظیفه وتجمیله

:التعلیمة
المحافظـة علـى إلـىالتـي قمـتم بهـا، داعیـا السـكان الأعمـالسـطرًا، تسـرد فیـه ) 12(عشـر أكتب نصـا مـن اثنـي
.نظافة الحي وجماله

.بأهمیتهاإقناعهمضعف مستوى تلامیذه في التعبیر لقلة اهتمامهم بالمطالعة، فحاول الأستاذلاحظ :السند2012جوان 
:التعلیمة

لتلامیـذه عـن فوائـد المطالعـة، مـدعما الأسـتاذفیهـا أن تسـرد مـا قالـه اكتب فقرة لا تقل عن عشرة أسطر، تحاول 
.ذلك بما فهمته من النّص وما حفظته من شواهد مختلفة

:السند2013جوان 
.لك زمیل رسب في الامتحان، وظهر علیه الیأس من المستقبل فاقتربت منه قصد التخفیف عنه

:التعلیمة
بعـدم الیـأس، ومحاولـة تـدارك مـا فاتـه بالعمـل إقناعـهأسـطر، تحـاول فیـه اكتب نصـا حجاجیـا لا یقـل عـن عشـرة 

. مستعینا بما فهته من النّص ومستشهدا بأمثلة ملائمة من الواقعالإرادةوالصبر وقوة 
:السند2014جوان 

ممّـا تعد الانترنیت مـن وسـائل الاتصـال الحدیثـة التـي أصـبحت ضـروریة فـي شـتّى مجـالات الحیـاة، علـى الـرّغم 
.یترتب عنها من مضارّ إن لم یحسن استعمالها

:التعلیمة
...اكتب نصا لا یقل عن عشرة أسطر، تتحدث فیه عن كیفیة استغلال الانترنیت إیجابیًا

جدول یتضمّن أسئلة مادة اللغة العربیة بأصنافها المختلفة في كل اختبارات شهادة التعلیم المتوسط) 6(الجدول
:اء الفكريأسئلة البن-أوّلا

التــي حظیــت بحصّــة الأســد فــي –یتّضــح مــن خــلال الجــدول أنّ أســئلة البنــاء الفكــري 
، ولا الأربعـةفـي كـلّ اختبـار عـن الأسـئلةسؤالاً، بحیث لا یقـلّ عـدد هـذه 37هذه الاختبارات بــ
تركّــز علــى فهــم معــاني الــنّص والمعــارف التــي وردت فیــه، حیــث تتضــمّن -یزیــد علــى الخمســة

الأســـئلةالفكـــرة العامـــة لـــه، كمـــا فـــي أویطلـــب فیهـــا مـــن المـــتعلّم اقتـــراح عنـــوان للـــنّص، أســـئلة
:التالیة

2008دورة جوان .اقترح عنوانا آخر مناسبا للنّص-

2011دورة جوان .هات عنوانا مناسبا للنّص -

2009دورة جوان .استخرج الفكرة العامة للنّص-

2013دورة جوان .امة للنّصحدّد الفكرة الع-
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وأسئلة أخرى تقف على أهم الأفكار والمعـارف والأحـداث الـواردة فـي الـنّص ،وموقـف صـاحبه 
:منها، كما هو الحال في الأسئلة التالیة

ســه أن یحــدّد موقفــه الشخصــي مــن مســألة مــا كمــا یوضــحه وقــد یطلــب مــن التلمیــذ نف
:السؤال التالي

كما تتضمّن أسـئلة البنـاء الفكـري مطلوبـات تتعلـّق بتحدیـد أضـداد أو مرادفـات الكلمـات 
:التالیةالأمثلةكما هو الحال في 

:التالیةسئلةالأأن یطلب منه شرح بعض المفردات الواردة في النّص كما ورد في أو

دورة جــوان ؟مــا مصــیر مــن یطلــب الحیــاة مــن غیــر طریــق العلــم حســب رأي الكاتــب-
2007

باب التوتر في المنطقة العربیـة، واحد من اسإلىیرى الكاتب أنّ قطرات المیاه ستتحوّل -
.2008دورة جوان .ذكر علّة ذلكا

.ذكرهــا ة التــي یقــوم بهــا بعــض المــواطنین، البیبعــض الظــواهر السّــإلــىأشــار الكاتــب -
.2011دورة جوان 

2010دورة جوان في رأیك لماذا أصبح جهاز الحاسوب ضروریًا؟       -

2007دورة جوان .      الأمد ، تحفّ : الكلمتین الآتیتینهات مرادفا لكلّ من-

2007دورة جوان.        ضلّ ، تشید: الكلمتین الآتیتین هات ضدا لكلّ من-

2012دورة جوان. المتعب ، التجمیع: هات من النّص مرادف الكلمتین الآتیتین -

2012دورة جوان .الإحجامیضیق ، : هات من النّص أضداد الكلمتین الآتیتین -

2008دورة جوان .        ندرة وتنحسر: اشرح الكلمتین -

2010دورة جوان .     مزایا، انبهار: اشرح المفردتین الآتیتین-

2014دورة جوان .          یحفزهم ، یغتبط : اشرح ما یأتي-



الباب الثاني                                                                                الفصل الثاني 
دراسة تحلیلیة تقویمیة لاختبارات شهادة التّعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة

293

:، والسّؤالان هماإنشائیةوفي اختبارین طلب من التلمیذ أن یوظّف مفردات معیّنة في جمل 

هـــذا النّـــوع مـــن المطلوبـــات، مـــن شـــأنه أن یعكـــس قـــدرات وكفایـــات التلمیـــذ الفعلیـــة مـــن 
.خلال توظیف ما تعلّمه في مواقف جدیدة وبطریقة سلیمة

مــن فهــم التّلمیــذ لأنمــاط النصــوص المدروســة ، وقدرتــه علــى تصــنیف النّصــوص التــي وللتأكّــد
:2013یقرأها بحسب النّمط الذي تنتمي إلیه، یأتي السؤال التالي في دورة جوان 

وكلّها في الحقیقة أسئلة تستهدف الكشف عن الكفایات والقدرات التي اكتسبها المـتعلّم، 
تحدیــد أفكــاره ،وفهــم مفرداتــه ومضــامینه ،واســتنباط أحكامــه، قبــل أن بتحلیــل الــنّص المقــروء، و 

ــــي واللّغــــوي ،إلــــىینتقــــل  الآلیــــات المتحكّمــــة فــــي تــــرابط البنایــــات لإدراكاستكشــــاف بنائــــه الفنّ
. النّصیة، وفهم الكیفیة التي تعمل بها النّصوص والمنطق الذي یحكم عملها

:ينّ أسئلة البناء الف-ثانیا
مقــروء وفهــم أفكــاره ومضــامینه، ینتقــل الممــتحن فــي اختبــار شــهادة التعلــیم بعــد تحلیــل ال

البنــاء الفنّــي التــي تســتهدف الجانــب البلاغــي أســئلةمســتوى أعلــى، مــن خــلال إلــىالمتوســط 
البلاغیــة والأســالیببــین البیــان والبــدیع، الأســئلةوالجمــالي للــنّص، حیــث یتنــوّع مضــمون هــذه 

.المختلفة
:تتطلّب التّمییز بین الاستعمال الحقیقي والمجازي للألفاظ ومثالهاأسئلةفمن البیان نجد -

. تؤرق ، التلوّث: إنشائكوظّف كلّ مفردة مما یلي في جملة من -
2009دورة جوان 

.     حظي–أزرار : إنشائكوظّف المفردین الآتیتین في جمل من -
2010دورة جوان 

.  صما النّمط الغالب على النّص؟ علّل إجابتك بعبارتین من النّ -

یة الكریمة استعمال حقیقي أم مجازي؟      في الآ" رزقا"هل استعمال كلمة -
2008دورة جوان  
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ومنهـــا أیضـــا أن یطلـــب مـــن التلمیـــذ تحدیـــد نـــوع الصّـــور البیانیـــة الـــواردة فـــي عبـــارة معیّنـــة فـــي 
:التالیةالأسئلةالنّص، مع شرحها، ومثاله 

ات كلّهـا لـم تخـل مـن هـذا السـؤال، ولـو أنّ مـا یؤخـذ البناء الفنّي في الاختبار أسئلةویلاحظ أنّ 
علـى الصـور البیانیـة الأخـرى، كمـا هـو ظـاهر ) الاسـتعارة المكنیـة(هو غلبة الأسئلةعلى هذه 

: الماضیة، عدا الكنایة التي نجدها في السؤال التاليالأمثلةفي 

:المجاز المرسل في السّؤال التاليأو

ـــة التـــي تكتســـیها فـــي لغـــة التلمیـــذ، فلـــم نعثـــر فـــي هـــذه أمّـــا المحسّـــنات ال بدیعیـــة، ورغـــم الأهمیّ
:حولها هيأسئلةالاختبارات إلاّ على ثلاثة 

) أوصالهالصبر یسري في :(سمّ الصورة البیانیة في العبارة الآتیة، وبیّن نوعها-
2013دورة جوان 

2010دورة جوان .وبیّن نوعها) أداعب أزرارها(یانیة الآتیة اشرح الصورة الب-

.في العبارة صورة بیانیة، اشرحها ،مبیّنًا نوعها، "الأطفاللّل الانغلاق حیاة یظ"-
2014دورة جوان

.صورة بیانیة بیّن نوعها، واشرحها" لیل الجزائر الحالك"في عبارة -
2007دورة جوان 

.صورة بیانیة أذكر نوعها﴾وینزّل لكم من السماء رزقًا﴿: في قوله تعالى-
2008دورة جوان 

2012دورة جوان .               طباقًاالأولىاستخرج من الفقرة -

2013دورة جوان .   استخرجه وبیّن نوعهفي الفقرة الثالثة طباق،-

2014دورة جوان .  استخرج من النّص محسّنًا بدیعیا وسمّه -
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البلاغیـــة، فـــرغم تركیـــز المنهـــاج علیهـــا باعتبارهـــا أداة لأســـالیبوالأمـــر نفســـه بالنّســـبة ل
أســئلةالمواقــف المناســبة، إلا أن مهمّــة تكشــف عــن قــدرة المــتعلّم فــي انتقــاء المناســب منهــا فــي 

لـدورة ،عدا السؤال التالي الذي ورد في اختبار الشهادةإلیهاالإشارةالاختبارات تكاد تخلو من 
:2010جوان 

البنـــاء الفنّـــي، أنّ عـــددها القلیـــل فـــي اختبـــارات شـــهادة أســـئلةومـــا یمكـــن قولـــه هنـــا عـــن 
ایـات الحقیقیـة التـي اكتسـبها المـتعلّم فـي الجانـب التعلیم المتوسط، لا یمكن أن یكشف عن الكف

ــا لا یســمح بــالتعرّف علــى  فــي إمكاناتــهالبلاغــي طیلــة مشــواره الدّراســي فــي هــذه المرحلــة، ممّ
ـــاء  وإدراكالمختلفـــة، الأدبیـــةالفنّیـــة المختلفـــة، وتوظیفهـــا فـــي تذوّقـــه للنّصـــوص الأســـالیبانتق

ذا لـو أنّ عـددها یكـون ثلاثـة علـى الأقـل فـي كـلّ مواضع الجمـال فیهـا ،وتحلیلهـا، ونقـدها، فحبّـ
ـــث  ـــة، والثال ـــاني للمحسّـــنات البدیعی ـــة ،والث ـــار؛ أحـــدها یخصّـــص للصـــور البیانی للأســـالیباختب

ــــة، وأن تشــــمل الــــدروس المختلفــــة ،وأن لا تقتصــــر هــــذه  التــــي الأنــــواععلــــى الأســــئلةالبلاغی
نْ نطلـب منــه أن یسـتخرج صــورة بیانیــة، المـتعلّم بقواعــد البلاغـة؛ كَــأَ إلمــامتسـتهدف التأكّــد مـن 

، و إنّما یجب أن تكون مـن النّـوع الـذي یختبـر الـذّوق والحـسّ الفنّـي عنـد ...أن یحدّد نوعهاأو
اللغویــة الأســالیبلدیــه، وتوســیع خیالــه، وتمكینــه مــن الأدبــيالتلمیــذ، مــا یســمح بتنمیــة الــذّوق 

.العربیة الفصیحة

:البناء اللّغويأسئلة-ثالثا
بالمقاربــة "إنّ مــن بــین المبــادئ التــي تقــوم علیهــا طریقــة التّــدریس بالكفایــات مــا یســمى 

نحـوا : ، وذلـك مـن خـلال الانطـلاق مـن نـصّ یكـون محـورا لكـلّ فـروع اللّغـة المسـتهدفة"النّصیة
.إلخ...وصرفًا وبلاغةً 

تخــرج عــن لــم-كمــا ذكرنــا–واختبــارات شــهادة التعلــیم المتوسّــط فــي مــادة اللّغــة العربیــة 
البنــاء الفكــري لفهــم أســئلةعــن الإجابــةإلــىهــذا الإطــار؛ فــالممتحن ینطلــق مــن قــراءة الــنّص ،

،و الأدبیــةكفایاتــه فــي تــذوّق النّصــوص لإثبــاتالبنــاء الفنّــي أســئلةعــن الإجابــةمضــامینه، ثــم 
صــة البنــاء اللّغــوي المخصّ أســئلةعــن الإجابــةإلــىاكتشــاف مــواطن الجمــال فیهــا، ومنهــا ینتقــل 

.اإنشائیً تخرج من النّص أسلوبًا خبریًا وآخر اس-
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للقواعــد النحویــة والصّــرفیة، التــي كــان قـد تمــرّس علیهــا طیلــة السّــنة الدراســیة، بــل الأســاسفـي 
المرحلــــة المتوســــطة ككــــل، مــــن خــــلال أســــالیب التقــــویم المختلفــــة، كالأســــئلة الصــــفیة الشــــفویة 

فیحـاول مـن خــلال الإجابـة عــن هـذه الأســئلة أن إلــخ، ...والتمـارین اللغویـة والواجبــات المنزلیـة 
ــــي منهــــا فــــي ی ــــه الفعل ــــى تمكّن ــــد عل ــــة، ویؤكّ ــــك المعــــارف اللّغوی ــــى اســــتثمار تل ــــه عل ــــت قدرت ثب

.اربالوضعیات الجدیدة التي تصادفه في الاخت
یشیر إلى أنّ أسئلة البناء اللّغوي في اختبارات شهادة التعلیم المتوسـط )4(الجدول إنّ 

سـؤالا أربعـة وعشـرینبمجمـوع ،ث الكمّ تأتي في المرتبة الثانیة بعد أسئلة البناء الفكري من حی
سـؤالان مـن ،بحیث یتضمّن كل اختبار ثلاثة أسئلة فـي البنـاء اللغـوي،في الاختبارات الثمانیة

وضّــحه یحویـة، وسـؤال واحـد مخصّــص للقواعـد الصّـرفیة، كمـا بـین الثلاثـة یتعلّقـان بالقواعــد النّ 
:2007لآتي من دورة جواناالمثال

:2010لأسئلة التالیة من دورة جوان وكذلك ا

ســبة لمعظــم أســئلة البنــاء الّلغــوي فــي الاختبــارات الثمانیــة، حیــث تبــدأ وهكــذا الحــال بالنّ 
طلــب منــه فــي بســؤال یطلــب مــن المــتعلّم أن یقــوم بــإعراب كلمــة أو كلمتــین علــى الأكثــر، ثــمّ یُ 

ثــمّ .لجملــة أو جملتــین فــي الــنّص) ابــيالمحــل الإعر (الســؤال الثــّاني أن یبــیّن الوظیفــة النحویــة 
أو صـیاغة اسـم تفضـیل، ،ب مـن المـتعلّم أن یقـوم بتصـغیر كلمـةطلـُرف یَ یلیها سـؤال فـي الصّـ
ومعنــــى ذلــــك أنّ ثلثــــي أســــئلة البنــــاء اللّغــــوي تتعلّــــق بالموضــــوعات . لــــخإ...أو أســــلوب تعجّــــب

.رفیةتعلق بالمسائل الصّ یمنهاوالثلث المتبقى،النحویة 

.أعرب ما تحته خط في النّص-
من الإعراب؟ما محلّ الجملتین الواقعتین بین قوسین-
.إلى صیغة اسم تفضیل) الكبیرة ، الصغیرة(حولّ الكلمتین -

.)ةلعب–تشجیعًا (أعرب الكلمتین المسطّرتین إعرابًا تامًا -
.ما محلّ الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب-
!هاستمتع، أسلوب التعجّب بصیغة ؛ ما أفعل: صغ من فعل -



الباب الثاني                                                                                الفصل الثاني 
دراسة تحلیلیة تقویمیة لاختبارات شهادة التّعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة

297

فـیمكن ) البنـاء اللّغـوي(عدنا إلى الموضوعات التي شملتها الأسئلة المطروحـة فـي وإذا 
:تصنیفها كالآتي

:یغتین التالیتینلم تخرج في هذه الاختبارات عن الصّ :أسئلة النحو-أ

:لآتیةها شملت الموضوعات اضح بأنّ ومن خلال الإجابة عن هذه الأسئلة یتّ 

إعــراب أربــع عشــرة مفــردة إلیــك الثمانیــةتلمیــذ فــي الاختبــارات طلــب مــن ال:إعــراب المفــردات-
.تفصیلها

إعرابهاالمفردةالجملةالدورة
اســم شــرط مبنــي علــى الســكون فــي محــل من زلّ ..طلب هذا النوع من الحیاة منف-2007

رفع مبتدأ
عه الضـمة الظـاهرة مبتدأ مرفوع وعلامة رفالغریبكانت في تزاید ......تنمیةأنّ الغریبُ و -2008

.في آخره
الطبیعیة البیئةُ ...من المشكلات -2009

...الذيلماذا نسي العالم كلّه الدّور -
البیئة
الذي

وعلامة رفعه الضمة الظاهرةمبتدأ مرفوع
اســــم موصــــول مبنــــي علــــى الســــكون فــــي 

)الدّور(محل نصب نعت للمفعول به 
على نجاحيتشجیعاوحظیت بحاسوب -2010

لعبةً د حسبته وق-

تشجیعا

لعبةً 

ــــهمفعــــول  منصــــوب وعلامــــة نصــــبه لأجل
الفتحة 

)حسب(للفعل منصوب ثانٍ مفعول به 
الجمیلـــة تظـــل مرتســـمة فـــي أفكـــار المـــدنُ -2011

الزائرین 
هاالتي یمارس-

المدن

ها

مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة

ضـــمیر متصـــل مبنـــي علـــى الســـكون فـــي 
بهمحل نصب مفعول 

من نفحاتهنفحةٌ وتسري إلیهم -2012
بحب الكتابأغنیاءكانوا -

نفحةٌ 
أغنیاء

فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة
خبر كان منصوب وعلامة نصبه الفتحة

القطوفدانیةَ لا تكون -2013
لا خیر فیهاحیاةً یحیا -

دانیة
حیاةً 

خبر تكون منصوب وعلامة نصبه الفتحة
منصــــوب وعلامــــة نصــــبه مفعــــول مطلــــق 

.أعرب ما تحته خط في النّص-
؟ما محل الجمل الواقعة بین قوسین من الإعراب-
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الفتحة الظاهرة
مراقبة أبنائهم مشقةَ یخفّف عنهم -2014

الانغلاقیظلّلها -
مشقةَ 

الانغلاق
مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة
فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة

دتان وقعتا ومفر ، منها وردت مفعولا بهثلاثو ،وردت مبتدأ : 14فأربع مفردات من بین الـ
وأخرى مفعولا مطلقا ،واحدة مفعولا لأجلهو، خبرین لكان، وأخریان وقعتا فاعلا مرفوعا

.انعتً ةوالأخیر 

حیث طلب من التلمیذ في هذه الاختبارات تحدید ) محل الإعرابي للجمل(:إعراب الجمل-
الذي بدوره یتجلّى من خلال الجدول المواليكما ،جملةأربع عشرةلـةالإعرابیالوظیفة 
:الأنموذجیة، التي توضّح الموضوعات التي شملتها هذه الأسئلةالإجابةیتضمّن 

الإعرابمحلّها من الجملة المطلوبةالدورة
)طال في الجهل لیله(الذي -2007

)ران علیها الجهل(في قلوب -
الإعرابجملة فعلیة صلة الموصول لا محلّلها من 

)قلوب(لـت جملة فعلیة في محلّ جر نع
لأنها صلة الموصولالإعرابجملة فعلیة لا محلّلها من ) یجاورها(ومن ..-2008
تحـــــــبس جـــــــزءا مـــــــن (لأنّ ذراتـــــــه -2009

)فوق الحمراءالأشعة
"أنّ "جملة فعلیة في محلّ رفع خبر لـ

)أنّ مزایاه عدیدة(أدركت -2010
ـــــــع (أصـــــــبحت- ـــــــي جمی تســـــــتخدم ف

)المجلات

) أدركت(لـصب مفعول به جملة اسمیة في محلّ ن
)أصبح(جملة فعلیة في محلّ نصب خبر 

)وهم یتجوّلون(نشاهد البعض-2011
)أن ینتهوا(بعد -

.جملة اسمیة في محلّ نصب حال
.إلیهجملة فعلیة في محلّ جرّ مضاف 

)لا یحبون(أكثرُ النّاس-2012
وســــــلالهم مــــــلأى (یخرجــــــون منــــــه-

)  بالثمار

.)أكثر(ع خبر لمبتدأ جملة فعلیة في محلّ رف
.جملة اسمیة في محلّ نصب حال

)تبقى في عالم الأحلام(ولكنّها -2013
)أن یظفر بالنجاح(استطاع -

.)لكنّ (جملة فعلیة في محلّ رفع خبر 
.جملة فعلیة في محلّ نصب مفعول به للفعل استطاع

أن غــــزت الآلات الســــحریة (بعــــد -2014
)بیوتهم

) ولادالأهم (أنّ الخاسرین -

.إلیهجملة فعلیة في محلّ جرّ مضاف 

."أنّ "جملة اسمیة في محلّ رفع خبر لــ
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.04: فالجمل الواقعة خبرا لناسخ
.02: والواقعة مفعولا به

.02: والواقعة حالا
.02: والواقعة مضافا إلیه 

.01: والواقعة نعتا
.01: والواقعة خبرا لمبتدأ

.02: لة صلة الموصول التي لا محلّ لها من الإعرابوجم

وبإلقـــاء نظـــرة ســـریعة علـــى الجـــدولین الســـابقین، وعلـــى الموضـــوعات النحویـــة التـــي تـــمّ 
التّركیــــز علیهــــا فــــي الاختبــــارات الثمانیــــة لشــــهادة التعلــــیم المتوســــط فــــي مــــادة اللغــــة العربیــــة، 

في السنة الرابعة ، نجـد بـأنّ هـذه الأسـئلة ومقارنتها بالموضوعات النحویة المقررّة على التلمیذ
النّحویة لم تغطّ إلا جـزءا مـن البرنـامج، فمـن بـین الموضـوعات النحویـة الخمسـة عشـر المقـررة 
علــى تلمیــذ الســـنة الرابعــة، نجـــد تســعة دروس فقـــط حاضــرة مـــن خــلال الأســـئلة الســبعة عشـــر 

امج النّحـو، مـا یعنـي أنّ هـذه مـن برنـ%50المطروحة في الاختبارات، أي ما یزید بقلیل على 
.الاختبارات تفتقد لصفة الشمولیة

: رفأسئلة الصّ -ب
اقتصــــرت الأســــئلة السّــــبعة فــــي الصّــــرف علــــى موضــــوعات اســــم التفضــــیل والتصــــغیر 

:وأسلوب الإغراء والتعجّب بصیغة ما أفعله؛ كما یوضّحه الجدول التالي

الموضوعالأسئلةالدورة
اسم التفضیل.اسم التفضیلصیغة إلى) الصغیرة-الكبیرة (حول الكلمتین-2007
التصغیر.مع الشكل التام" رزق: "صغر الكلمة التالیة -2008
التصغیرمع الشكل التام" سطح: "صغر الكلمة الآتیة -2009
التعجّب بصیغة، ما أفعله!التعجّب بصیغة، ما أفعلهأسلوباستمتع :فعلصغ من -2010
اسم التفضیل.ذكر فعله،ثمّ ااستخرج من النّص اسم تفضیل-2011
الإغراء.إغراء وبیّن نوعهأسلوباستخرج من النّص -2012
لا یوجدلا یوجد2013
اسم التفضیل.صغ اسم التفضیل من الفعل یمارس ووظّفه في جملة مفیدة-2014
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: في أربعة موضوعات هيفالأسئلة السّبعة كما ذكرت، انحصرت
.اسم التّفضیل بثلاثة أسئلة-
.بسؤالینصغیرالتّ -
.التّعجّب بما أفعله بسؤال واحد-
.الإغراء بسؤال واحد-

الإدغام، صیغ المبالغة، : في حین أهملت بقیة الموضوعات التي تَضمّنَها المنهاج وهي
.التعجّب بصیغة أفعل به، التحذیر، المدح والذّم

ن بالإمكان تنویع الأسئلة بحیث تشمل معظم الموضوعات الصّرفیة، عوض وكا
التركیز على بعض الموضوعات دون غیرها، ممّا یجعل هذه الاختبارات أكثر شمولیة من 
ناحیة، ومن ناحیة أخرى نتجنّب التكرار الذي یدفع التلمیذ إلى التركیز على موضوعات دون 

!ه یصیب في بعض الأحیان بالصّدفةغیرها، وحفظ الإجابات، ما قد یجعل

البناء الفكري، والبناء الفنّي، (الأسئلةما یمكن أن یؤخذ عن هذه وعموما، فإنّ 
:ما یلي) والبناء اللّغوي

في الأسئلةالاختبارات، إذ هي القوالب نفسها التي صیغت بها أسئلةعدم التّنویع في -1
والاسترجاع، كما كان یحدث في الاختبارات كلّ الاختبارات، وهو ما یشجّع على الحفظ

.التقلیدیة

النحویة والصرفیة والبلاغیة، : الاختبارات لكل الموضوعات اللّغویةأسئلةعدم شمولیة -2
ذات أوشبه المقالیة ،الأسئلةالمطروحة، والتي هي من نوع الأسئلةطبیعة إلىوهذا یعود 

ا من البرنامج، فهي لا یمكنها أن تغطي معظم القصیرة، والتي ،وإن غطّت جزءً الإجابات
الموضوعیة ،التي غیِّبت الأسئلةالبرنامج، والنّوع الذي یمكنه أن یضطلع بهذا الدور هو 

.  تماما في هذه الاختبارات

التّركیز على موضوعات إلىالاختبار تعود كذلك أسئلةأنّ عدم شمولیة إلىبالإضافة-3
الذي بدوره یشجّع التلمیذ على الحفظ و الأسئلةتكرار نفس ىإلدون غیرها، ما یؤدّي 

.الاسترجاع
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البناء الفكري أسئلةمن -؛ فحتّى وإن كان التدرّجالأسئلةغیاب التدرّج السلیم في طرح -4
الصّنف الواحد كان أسئلةمقبولاً، فإنّ التدرّج بین -البناء اللّغوي إلىالبناء الفنّي وصولاً إلى

التدرّج من السهل -كما رأینا–الاختبار أسئلةفي هذه الاختبارات، لأنّ من معاییر بناء غائبا 
هو التدرّج من الأسئلةالكلّ، ولكن ما نلاحظه في مسألة طرح إلىالصعب، ومن الجزء إلى

إلىالبناء الفكري مثلا من السؤال عن الفكرة العامة للنّص أسئلةالجزء، إذ تتدرّج إلىالكلّ 
المفردات الواردة فیه من خلال إلىالجزئیة الواردة فیه ، وصولاً الأفكارعن بعضئلةأس

، كما هو الحال في المثال التالي ... ضدّها في المعنىأوتقدیم ما یرادفها ،أوشرحها ،
:2010المأخوذ من دورة جوان 

الخاصة بالنّحو والتركیب الأسئلةمن النّحویة، التي تدرّجت للأسئلةنفسه بالنّسبة الأمرو 
كما یوضّحه المثال التالي من ) الجزء(الكلمة ببنیةالصرفیة الخاصة الأسئلةإلى، )الكل(

:2011دورة جوان

الصّعب على إلىالكلّ، غاب كذلك التدرّج من السّهل إلىوكما غاب التدرّج من الجزء -
:الموالیة مثلاً سئلةالأإلى، فإذا عدنا الأسئلةبعض 

. هات الفكرة العامة-
. الإنساناذكر مجالات استعمال الحاسوب في حیاة -
ب ضروریا؟في رأیك لماذا أصبح جهاز الحاسو -
).مزایا ، انبهار: (اشرح المفردتین الآتیتین -
.أزرار، حظي: إنشائكوظّف المفردتین الآتیتین، في جمل من -

).یمارسها: ةالهاء في كلم(-المدن . أعرب الكلمتین المسطرتین إعرابا تاما-
ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب، في النّص؟-

)أن ینتهوا(-)  وهم یتجوّلون(
.اسم تفضیل، ثم اذكر فعله: استخرج من النّص-
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إذ یصعب على التّلمیذ أن یذكر نوع الصّورة البیانیة ، أو یتعرّف علیها، قبل أن یحلّلها و 
.یشرحها، وطرح الأسئلة بهذا الشكل قد یوقع التلمیذ في التسرّع أثناء الإجابة

: الإدماجیةأسئلة الوضعیة -رابعا

الاختبـار المحـكّ الحقیقـي الــذي یمكّـن المعلـّم مـن قیــاس فــيالإدماجیـةتعتبـر الوضـعیة 
ــن منهــا ،مــن خــلال اختبــار إمكاناتــه الحقیقیــة فــي  ــا، وتمكَّ الكفایــات التــي حصّــلها المــتعلّم فعلیً

موضــوع معــیّن لــه علاقــة إنتــاجاســتثمار المعــارف والخبــرات والمهــارات اللّغویــة المكتســبة ،فــي 
.بموضوع نّص الاختبار

الفكـري والفنّـي : (یكون المتعلّم قد قارب نـصّ الاختبـار مـن مختلـف الجوانـبإذ وبعدما 
الإدماجیــةوحلّهــا، یــأتي الــدّور علیــه فــي الوضــعیة الأســئلة، وأثبــت جدارتــه فــي فهــم )واللّغــوي

نـصّ بإنتـاجمطالبتـُه (،كي ینتج نصا هو الآخر، وذلك من خلال وضعه أمـام مشـكلة حقیقیـة 
ومهاراتــه وخبراتــه وكفایاتــه إمكاناتــه، مــا یجعلــه یســخّر كــلّ )ة معیّنــةبشــروط محــدّدة ،وبصــعوب

.الحلّ المناسب لها ،من خلال بنائه لنصّ متماسك ومنسجم فكریًا ومنهجیا ولغویًالإیجاد

فـي اختبـارات شـهادة التعلـیم الإدماجیـة، فـإنّ عـدد الوضـعیات إلیـهالإشـارةوكما سـبقت 
، أي بمعـدّل وضـعیة واحـدة فـي كـلّ اختبـار، وإن كانـت ضـعیاتثمـاني و المتوسط الثمانیـة هـو 

ثـلاث وضـعیات، بحیـث نحكـم أوتشـترط وجـود وضـعیتین -كمـا وضّـحنا–الإدمـاجبیداغوجیا 
علــى نجــاح التّلمیــذ إذا أجــاب عــن اثنتــین مــن بــین الــثلاث المقترحــة علیــه، ولكــن ضــیق الوقــت 

لاكتفاء بوضـعیة واحـدة، باعتبـار أنّ الوضـعیة في الاختبار والمقدَّر بساعتین، هو الذي یبرّر ا
فیهــا عــن عشــرة أســطر، الإجابــةالمقالیــة الطویلــة، بحیــث لا تقــلّ الأســئلةهــي مــن الإدماجیــة

ولـــذا فهـــي تتطلّـــب جهـــدا و وقتـــا كبیـــرین مـــن المـــتعلّم، حتـــى یحضّـــر أفكـــاره ،وینظّمهـــا تنظیمـــا 
.نه من مطلوباتمنطقیا، ویحبكها بأسلوب لغويّ رصین، ویوظّف ما طلب م

.صورة بیانیة، بیّن نوعها واشرحها) لیل الجزائر الحالك(في عبارة -
2007جواندورة 

.،ثم اشرحها) أن تصبّ جهودهم(بیّن نوع الصورة البیانیة الآتیة -
2011جوان دورة
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فـي اختبـارات شـهادة التعلــیم المتوسـط فـي مـادة اللّغـة العربیــة الإدماجیـةإنّ الوضـعیات 
1:على جزأینحیث الشكلتنقسم من 

وفیـــه یقـــدّم واضـــع الاختبـــار تمهیـــدًا للموضـــوع فـــي شـــكل عناصـــر ):ندالسّـــ(ى یســـمّ الأوّل -
.مساعدة، یتحدّد للتلمیذ من خلالها سیاق الوضعیة

إلـىبالإضـافةوفیها یحـدّد المطلـوب المنتظـر مـن التلمیـذ إنجـازه، ):ةعلیمالتّ (ى الثاني یسمّ و -
:للنّص مثلإنتاجهالتحدید الدقیق للتعلیمات والمطلوبات التي على التلمیذ أن یلتزم بها أثناء 

ــد بــه-أ وهــو فــي هــذه الاختبــارات لــم یقــل عــن عشــرة : عــدد الأســطر الــذي یجــب التقیّ
.یزد على اثني عشر سطرًاأسطر، ولم

...الحجاجأوالوصف أوالسّرد : تحدید نمط النّص-ب
.العناصر اللّغویة والظواهر البلاغیة الواجب توظیفها ودمجها في التّعبیر-ج

، وبعــد قــراءةٍ فــي محتــوى هــذه الوضــعیات، تبــیّن بــأنّ مضــامین أمّــا مــن حیــث المضــمون-
: الثمانیــة لهــا علاقــة بموضــوعات نصــوص هــذه الأخیــرةفــي الاختبــاراتالإدماجیــةالوضــعیات 

ــــىالإدماجیــــةحیــــث تمحــــور مضــــمون الوضــــعیة  ــــار دورة جــــوان الأول حــــول 2007فــــي اختب
وهــو نفســه موضــوع . موضــوع أهمیــة العلــم فــي حیــاة الفــرد والمجتمــع ،ودور المدرســة فــي نشــره

.نصّ الاختبار

أن 2008یـة فـي اختبـار دورة جـوان الثانالإدماجیـةكما طلب من التلمیذ في الوضعیة 
یكتــُب نصــا حجاجیــا حــول أســباب نــدرة المیــاه فــي الجزائــر، وهــو یتطــابق مــع موضــوع الــنّص، 
الــذي تحــدّث فیــه الكاتــب عــن بــوادر صــراع عربــي بــین الــدول العربیــة نفســها ومــا یجاورهــا مــن 

.دول أخرى حول مصادر المیاه، نظرًا لندرتها

فقـــد طُلـــب فیهـــا مـــن : 2009دورة جـــوان الثالثـــة فـــي اختبـــارالإدماجیـــةأمّـــا الوضـــعیة 
فـــي ذلـــك، وهـــو نفســـه الإنســـانالتلمیـــذ أن یتحـــدّث عـــن أســـباب ومخـــاطر التلـــوّث البیئـــي ودور 

الإنســـانجهـــل إلـــىالموضـــوع الـــذي یطرحـــه الكاتـــب فـــي نـــصّ الاختبـــار ذاتـــه، عنـــدما أشـــار 
التــي شــبّهها برئــة للأشــجارعــه بتــداعیات وعواقــب مــا یــنجم عنــه مــن تصــرّفات ،مــن خــلال قط

.العالم

.من البحث291- 288ص ) 6(الجدول :یراجع1
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،یُطلـب مـن التلمیـذ أن 2010الرابعـة فـي اختبـار دورة جـوان الإدماجیـةوفي الوضـعیة 
یتحــدّث عــن الأمــيّ الحقیقــي فــي نظــره ،و حســب مــا فهمــه مــن نّــص الاختبــار، الــذي أكّــد فیــه 

المعرفــة والثقافــة صــاحبه علــى أهمیــة تمكّــن المــتعلّم مــن الحاســوب باعتبــاره مــن أبــرز مصــادر
.الیوم، من خلال ما توفّره شبكة الانترنیت من فوائد للفرد والمجتمع

،یتحــــدّث الكاتــــب علــــى نظافــــة 2011وفــــي نــــصّ اختبــــار اللّغــــة العربیــــة ،دورة جــــوان 
فیــــه ،وتؤكّــــد علــــى الإدماجیــــةالمــــدن، ویؤكّــــد علــــى أنّهــــا مســــؤولیة الجمیــــع، لتــــأتي الوضــــعیة 

مطالبــة التلمیــذ بكتابــة موضــوع یتحــدّث فیــه عــن اتّفاقــه مــع ســكّان الموضــوع ذاتــه ،مــن خــلال
الحــيّ الــذي یعــیش فیــه علــى القیــام بحملــة لتنظیفــه ،ویســرد تفاصــیل مــا قــاموا بــه مــن أعمــال 

.وخطوات في سبیل ذلك

،فقـد ركّـز صـاحب الـنّص علـى القـراءة ،ودورهـا 2012أمّا في اختبار دورة جوان سـنة 
حبّها وتجعلها هوایتها الأولى، وحال الذین لا یقرأون، لیؤكّد المطلـوب فـي في حیاة الفئة التي ت

على أهمّیة القراءة، من خلال مطالبة التلمیذ بكتابة موضوع یسـرد فیـه مـا الإدماجیةالوضعیة 
.لتلامیذه عن فوائد المطالعة، ودورها في تحسین مستواهم الفكري واللّغويالأستاذقاله 

لإدراكلـّـــق بضــــرورة تحلـّـــي الفــــرد بالصّــــبر والاجتهــــاد والجـــــدّ وفــــي موضــــوع آخــــر یتع
مؤكّــــــدةً علــــــى الإدماجیــــــة، لتــــــأتي الوضــــــعیة 2013طموحاتـــــه، تمحــــــور نــــــصّ اختبــــــار ســــــنة 

الموضوع، من خلال إقناع التلمیذ لزمیل له رسب فـي الاختبـار، بعـدم الیـأس وضـرورة التسـلّح 
.بالصّبر والاجتهاد لتحقیق طموحه بالنجاح

،فقـد تمحـور حـول الحاسـوب 2014نصّ اختبار مادة اللّغة العربیة في دورة جوان أمّا 
الالكترونیـــة ســـلبًا الألعـــابوالانترنـــت، ولكـــن فـــي تأثیرهـــا السّـــلبي علـــى الطفـــل، وتحدیـــدا تـــأثیر 

من التلمیذ الحدیث عـن ضـرورة و كیفیـة اسـتغلال الانترنـت الإدماجیةعلیه، لتطلُب الوضعیة 
.تهإیجابیًا في حیا

لـم تخـرج عـن موضـوعات –موضـوع البحـث -وما دامـت نصـوص الاختبـارات الثمانیـة 
الوحدات التعلیمیة المقرّرة على تلمیذ السّنة الرابعة من التعلیم المتوسـط، فـإنّ موضـوعات هـذه 

عــن محتویــات هــذه الوحــدات، وهــي كلّهــا موضــوعات الأخــرىالوضـعیات كــذلك لــم تخــرج هــي 
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التلمیذ ،و واقعه المعیش، وكلّ هذه العوامل تجعـل المـتعلّم یشـعر بنـوع لها علاقة وطیدة بحیاة
ـــة التـــي تســـاعده علـــى  ـــة واللّغوی ـــة والفكری ـــك المعلومـــات والمـــوارد المعرفی ـــة، مـــادام یمل مـــن الثقّ

. التّعبیر بالشّكل الصحیح

فــي اختبــار الإدماجیــةوفــي الأخیــر یمكــن القــول إنّــه وعلــى الــرّغم مــن أهمیــة الوضــعیة 
هــو أنهــا تحظــى الأهمیــةوخیــر دلیــل علــى هــذه –هادة التعلــیم المتوســط لمــادة اللّغــة العربیــة شــ

دائمــا بحصــة ثمــاني نقــاط مــن بــین النقــاط العشــرین التــي تمثــل العلامــة الكاملــة للاختبــار مــا 
نـــصّ جیّـــد مـــن كـــلّ إنتـــاجیجعـــل التلمیـــذ یبـــذل قُصـــارى جهـــده لبلـــوغ الهـــدف المنشـــود، وهـــو 

إلاَّ -یحوز على أكبر قدر ممكن من النقاط الثمانیة المخصصة لهـذا السـؤالالمستویات حتى 
:ة علیهاـــات التالیــیمكن تسجیل الملاحظأنّه 

:یجدها منقسمة على قسمین -موضوع البحث–إنّ المتتبّع للاختبارات الثمانیة -1

ذه الاختبــارات ،وهــ2009-2008-2007: القســم الأوّل منهــا وهــي اختبــارات دورات جــوان-
في تعبیـره، إدماجهاجانب المطلوب العام العناصر اللّغویة الواجب على التلمیذ إلىحدّد فیها 

:كما هو مبیّن في الوضعیة التالیة

»الحیاة بالعلم والمدرسة منبع العلم«قال الكاتب 
مع، أهمیّة العلم في حیاة الفرد والمجتفیه یقلّ عن عشرة أسطر تبرز أكتب نصّا إخباریا لا

الإغـــراء، والتحـــذیر :یـــة وضـــمّنه مـــا أمكـــن مـــن الأســـالیب الآتودور المدرســـة فـــي نشـــره،
2007دورة جوان .،والمدح

.تعاني الجزائر نقصا كبیرا في میاه الشّرب
أهــمّ أســباب هــذا الــنّقص، وتقتــرح أســطر تحــدّد فیــه 10حجاجیــا فــي حــوالي اكتــب نصّــا 

. والتّحذیر، وأسماء التفضیل،فا أسالیب التعجّب والإغراء الحلول ،موظّ 
2008دورة جوان
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، فلـــم یرفـــق 20102014أمّـــا اختبـــارات القســـم الثـــاني والمتمثّلـــة فـــي اختبـــارات دورات -
عناصــر لغویــة یلتــزم التلمیــذ بتوظیفهــا فــي تعبیــره، وهــو مــا أوالعــام بمطالیــب فیهــا المطلــوب 

ـــى  ـــالي عل ـــمّ إلغـــاء مســـألة توظیـــف بعـــض : بعـــض المعلّمـــیندفعنـــي لطـــرح الســـؤال الت لمـــاذا ت
في اختبار شـهادة التعلـیم المتوسـط بدایـة مـن دورة الإدماجیةالعناصر المدروسة في الوضعیة 

؟2010

ـــأنّ  ـــة ب ـــة فـــي هـــذه فكانـــت الإجاب ـــة المختلف ـــق بإلغـــاء توظیـــف العناصـــر اللّغوی المســـألة لا تتعلّ
ــــا وضــــمنیًا مجموعــــة مــــن الوضــــعیات ــــر، فهــــو بالضّــــرورة ســــیدمج آلی ، لأنّ المــــتعلّم وهــــو یعبّ

أوتركیــب نحــوي معــیّن، أوالمكتســبات اللّغویــة المختلفــة ســواء تعلــق الأمــر ببنیــة صــرفیة مــا، 
ولیس من الضروري أن نحدّد للمـتعلّم فـي التعلیمـة مجموعـة محسّن بدیعي، أوصورة بلاغیة ،

من العناصر، ونطلب منه استثمارها في هذه الوضـعیة، باعتبـار أنّ وقـت الاختبـار ضـیّق ،لا 
یســمح للتلمیــذ بالتأكــد فــي كــل مــرة مــن توظیفــه للمطلوبــات، وإن فعــل فــإنّ ذلــك ســیكون علــى 

ة اللغـة والأسـلوب، ولـذلك تتـرك الحریـة للتلمیـذ حساب ترابط الأفكار، وانسجام الفقرات ،وسلام
. حتى یدمج معلوماته ومكتسباته اللغویة بكل تلقائیة وعفویة

وفـي المقابــل، نجـد مــن بـین المطلوبــات التـي ركّــزت علیهـا التّعلیمــات فـي هــذه الوضــعیات -2
یـــر التعبیـــر، الـــذي یتوجّـــب علـــى التلمیـــذ الالتـــزام بـــه أثنـــاء تحر " تحدیـــد نمـــط الـــنّص"الإدماجیـــة

،سـنجد بـأنّ نمـط الـنّص قـد حـدّد إدماجیـةنظرة سریعة على المطلـوب فـي كـلّ وضـعیة وبإلقاء
طریقـــة غیـــر مباشـــرة، وعلـــى العمـــوم فـــإنّ الجـــدول المـــوالي أو-وهـــو الغالـــب–بطریقـــة مباشـــرة 

:یوضّح أنماط النّصوص المستهدفة في كلّ وضعیة

.تدهور وتلوّث البیئةإلىى لعلاقته بالشجرة أدّ الإنسانإنّ جهل 
ومخـاطر تلـوّث البیئـة ، أسـباب: أكتب نصا حجاجیا لا یتعدى اثني عشر سطرا تبیّن فیه

.والتحذیرالإغراءالتّوكید، : محافظة علیها، موظفاضرورة الإلىداعیا 
2009دورة جوان 
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المستهدفنمط النّصفي دورةالإدماجیةالوضعیة 
الإخباري2007
الحجاجي2008
الحجاجي2009
الحجاجي 2010
السردي2011
السردي2012
الحجاجي2013
الحجاجي 2014

، ولـو الإدماجیـةومعنى ذلك أن النّمط الحجاجي قد طغى علـى معظـم هـذه الوضـعیات 
یه على هذا النّمط أكثر مـن غیـره، أنّني أرى بأنّ هذا لم یخرج عن المنهاج، الذي تمّ التّركیز ف

لأنّ هــذا الأخیــر یســـتهدف تكــوین شخصــیة مســـتقلّة للتلمیــذ مــن خـــلال اســتقلالیة الــرأي لدیـــه، 
. غیره ،والتأثیر فیهوإقناعوقدرته على النقد ،والمواجهة، 

ولكن في المقابل تمّ تغییب الوصف والحوار، رغم ما لهما من أهمیة في الاسـتعمالات 
المختلفــة للتلمیــذ، ورغــم تركیــز المنهــاج علیهمــا أیضًــا، ولــذلك كــان یستحســن أن یكــون اللّغویــة

الإدماجیـــةهنــاك تــوازن فــي هـــذه المســألة مــن خـــلال تنویــع أنمــاط النّصـــوص فــي الوضــعیات 
.المختلفة في هذه الاختبارات

الإدماجیـــــةبإنشـــــاء أنمـــــاط النّصـــــوص المطلـــــوب مـــــن التلمیـــــذ توظیفهـــــا فـــــي الوضـــــعیات -3
لمختلفــة، تغیــب بقیــة التّقنیــات التّعبیریــة المختلفــة التــي ركّــز علیهــا المنهــاج ،واحتواهــا كتــاب ا

أومقـال، أوكتابـة خـاطرة، أو قصـة، أوكتابـة خطبـة ،أوكتابة نصّ حـواري ،: التلمیذ؛ كتقنیة
إلـــخ، ممّـــا لا یســـمح مـــن التأكّـــد مـــن اكتســـاب المـــتعلّم فعلیـــا لتقنیـــات التعبیـــر ...نـــصّ إشـــهاري

المختلفة ،والتمكّن مـن توظیفهـا توظیفـا سـلیما؛ حیـث كـان یمكـن اسـتغلال بعـض الموضـوعات 
.أكثر من هذه التقنیاتأوفي استثمار تقنیة 

، هــو أنّ بعضــها لــم یخــرج عــن الإدماجیــةمـا یمكــن أن یعــاب أیضــا علــى هــذه الوضـعیات -4
ذ، كمــا هــو الحــال فــي كتــاب التلمیــالإدمــاجمضــمون بعــض الوضــعیات الموجــودة فــي نشــاط 

:في كتاب التلمیذ وهما7رقم الإدماجتین في نشاط الإدماجیبالنسبة للوضعیتین 
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مقــالاً، فــإنّ أوســواء أكــان خطبــة الأفكــارفــبغض النّظــر عــن الشّــكل الــذي تتبلــور فیــه 
الحــيّ، المحافظــة علــى نظافــة إلــىكتابــة نّــص یــدعو إلــىمضــمون الوضــعیتین یــدعو التلمیــذ 

الخامسة في اختبار دورة جـوان سـنة الإدماجیةالوضعیة إلیهوهو المضمون نفسه الذي تدعو 
:، كما یوضّحه المطلوب التالي2011

أزعجتك الأوساخ المنتشرة في حیّك، فاتّفقت مع مجموعة من ساكنیه علـى تنظیفـه :السند
.وتجمیله
التي قمـتم بهـا، داعیـا الأعمالسطراً، تسرد فیه ) 12(شر أكتب نصا من اثني ع:التعلیمة
.المحافظة على نظافة الحي وجمالهإلىالسكان 
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،والتـي 2009في اختبار دورة جـوان الإدماجیةذاته یمكن ملاحظته على الوضعیة والأمر-
جیـا ،یبـیّن مـن خلالـه أسـباب ومخـاطر تلـوّث البیئـة طُلِب فیها من المـتعلّم أن یكتـب نصًـا حجا

.ضرورة المحافظة علیهاإلىداعیا 

والذي یتّفق تمامًا مع ما ورد في تمرین التعبیر الكتابي الموجود في كتاب التلمیـذ ،والـذي كـان 
1:نصّه

الموجــودة فــي الاختبــار فــيالإدماجیــةإنّ وجــود نفــس مضــامین ومطلوبــات الوضــعیات 
والابتكـار، خصوصـا وأنّ الوضـعیات الإبـداعكتاب التلمیذ، یشجّع التلمیذ على الحفـظ عـوض 

تؤكّد علـى ضـرورة وضـع التلمیـذ فـي مواجهـة مشـكلات جدیـدة، -كما سبق وأشرنا–الإدماجیة
یتحدّاها لأوّل مرّة ،حتـى نسـتطیع أن نتأكّـد مـن الاكتسـاب الفعلـي للكفایـات التواصـلیة مـن قبـل 

. ، إلاّ أنّ تكرار نفس التمارین والوضعیات الموجودة في الكتاب یحول دون ذلكالمتعلّم

ـــةو بعـــد  ـــأنواع الإجاب ـــق ب المطروحـــة فـــي اختبـــارات الأســـئلةعـــن الســـؤال الأوّل المتعلّ
شـــیوعًا، ومـــدى شـــمولیتها لمحتویـــات المنهـــاج وتحقیقهـــا الأكثـــرشـــهادة التعلـــیم المتوســـط وأیّهـــا 

عــن الســؤال الثــاني المتعلّــق بالمســتویات للإجابــةمبحــث المــوالي فــي محاولــة لأهدافــه، یــأتي ال
اختبــارات شــهادة التعلــیم المتوســط فــي مــادة اللّغــة العربیــة، وأیّهــا أســئلةالمعرفیــة التــي شــملتها 

شیوعًا؟الأكثر

.195كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسّط، ص1

.تدهور وتلوّث البیئةإلىلعلاقته بالشجرة أدى الإنسانإنّ جهل 
ومخــاطر تلــوّث البیئــة ، أســباب: جاجیــا لا یتعــدى اثنــي عشــر ســطرا تبــیّن فیــهكتـب نصــا حا

.والتحذیرالإغراءالتّوكید، : ضرورة المحافظة علیها، موظفاإلىداعیا 
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المســتویات المعرفیــة لأســئلة اختبــارات شــهادة التعلــیم المتوســط فــي ضــوء -المبحــث الثالــث
:بلومتصنیف

اختبـــــارات شـــــهادة التّعلـــــیم المتوسّـــــط فـــــي تحدیـــــد مســـــتویات المتعلّمـــــین، لأهمیـــــةنظـــــرًا 
مرحلـــة أعلـــى إلـــىوالفروقـــات الفردیـــة بیـــنهم ،والحكـــم مـــن خلالهـــا علـــى أحقّیـــة انتقـــال المـــتعلّم 

تقــــیس جمیــــع المهــــارات أســــئلةمــــن عدمــــه، فــــإنّ الدّقــــة فــــي اختیــــار وبنــــاء ) المرحلـــة الثانویــــة(
ة والمســتویات العقلیــة العلیــا منهــا والــدنیا أمــرٌ ملــحٌّ وضــروري، لیكــون الحكــم موضــوعیا المعرفیــ
.وعادلاً 

بشكل متوازن؟هذه الاختبارات جمیع المستویات العقلیة، وأسئلةمثّلتفهل 

المطروحــة 83الـــالأســئلةعــن هــذا السّــؤال تــمّ تحدیــد المطلوبــات الموجــودة فــي للإجابــة
مركبـــة أســـئلةت الثمانیـــة بدقـــة ،علـــى اعتبـــار أنّ هـــذه الاختبـــارات اشـــتملت علـــى فـــي الاختبـــارا

،وتــمّ احتســاب كــل مطلــوب علــى أنّــه ســؤال مســتقل، فتحصّــلت علــى ) ذات مطلــوبین تحدیــدا(
).2(الملحقمطلوب، كما یوضّحه 100

وفــي خطــوة موالیــة مــن أجــل الحكــم علــى المســتوى المعرفــي الــذي یســتهدفه كــلّ ســؤال 
مطلـوب فـي هـذه الاختبـارات، تـمّ الاعتمـاد علـى محكّـات ومعـاییر معیّنـة، أقرّتهـا دراسـات وكلّ 

متخصّصة، بناءا على المفاهیم التي حـدّدها بلـوم لكـلّ مسـتوى مـن المسـتویات المعرفیـة السـتّة 
المطروحــــة  فــــي اختبــــارات شــــهادة التعلــــیم الأســــئلةعلــــى إســــقاطها، حیــــث تــــمّ 1فــــي تصــــنیفه

.)2(حه الملحقكما یوضّ للّغة العربیة، المتوسط لمادة ا

النتـــائج إلـــىفتوصّـــلت الأســـئلةللمســـتویات التـــي شـــملتها هـــذه إحصـــائیةوبعـــدها قمـــت بعملیـــة 
:التالیة

.111-108الأول من البحث، ص یراجع ، الفصل الثاني من الباب1

النسب المائویةالتكرارالمستوى
%1919الحفظ
%2222الفهم

%1212التطبیق
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جدول یوضح مدى تمثیل أسئلة اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة للمستویات ) :7(الجدول
.المعرفیة لبلوم

مـــن حیـــث الأعلـــىیتّضـــح مـــن خـــلال هـــذا الجـــدول أنّ المســـتوى الـــذي حظـــي بالنّســـبة 
أسـئلة، وتلیهمـا %22، ثمّ أسـئلة الفهـم بنسـبة %33التواتر والتّكرار هو مستوى التّحلیل بنسبة 

التركیــب بأحــد عشــر ســؤالاً أســئلةتــأتي، وفــي المرتبــة الرابعــة %19الحفــظ والاســترجاع بنســبة 
، أمّــا النســبة الأضــعف مــن حیــث الحضــور فقــد للأســئلةمــن المجمــوع الكلّــي %11أي بنســبة 

ي المـوالي یوضـح النّسـب التـي حظـي فقـط، و الرّسـم البیـان%03كانت لمسـتوى التقـویم بنسـبة 
فـي اختبـارات شـهادة التعلـیم المتوســط " بلـوم"بهـا كـلّ مسـتوى مـن المسـتویات المعرفیـة السّـتة لــ 

: لمادة اللّغة العربیة

في اختبارات " بلوم"بیاني یوضح النّسب التي حظي بها كلّ مستوى من المستویات المعرفیة السّتة لـ رسم 
:شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللّغة العربیة

%3333التحلیل
11%11التركیب

%0303التقویم
%100100لمجموعا
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التـي تقـیس الأسـئلةوإذا كانـت النّتـائج المرصـودة توضّـح تقاربـا مـن حیـث النّسـب، بـین 
والأسـئلة،%53: تقـدّر بإجمالیـةبنسـبة ) الحفـظ، الفهـم والتطبیـق(المستویات المعرفیة الدنیا 

تقــــدّر إجمالیــــةبنســــبة ) التحلیــــل والتركیــــب والتقــــویم(ا التــــي تقــــیس المســــتویات المعرفیــــة العلیــــ
، فإنّ هذا التقارب شكلي فقط، إذ لا یوجد في الحقیقة تـوازن بـین المسـتویات المعرفیـة %47بـــــ

ـــــارات، لأنّ النّصـــــیب  ـــــدنیا الأوفـــــرالمســـــتهدفة فـــــي أســـــئلة هـــــذه الاختب بالنّســـــبة للمســـــتویات ال
.للحفظ%19للتطبیق ،و%12في مقابل ، %22الفهم بنسبة أسئلةاستحوذت علیه 

ســبعة إلــىفیهــا الأســئلةأمــا بالنســبة للمســتویات المعرفیــة العلیــا، والتــي وصــل مجمــوع 
كانــت مــن نصــیب مســتوى التحلیــل بنســبة الأســئلةوأربعــین ســؤالاً، فــإنّ حصــة الأســد فــي هــذه 

فقـــــط %03التركیــــب، ولأســــئلة%11مــــن إجمــــالي الأســــئلة المطروحــــة، فـــــي مقابــــل 33%
بالنّســـبة للتّقـــویم، ولـــذلك فـــإنّ التـــوازن المنشـــود فـــي نســـب المســـتویات المعرفیـــة المســـتهدفة مـــن 

.خلال أسئلة اختبارات شهادة التعلیم المتوسط یكاد یكون غائبًا

كـــلّ مســـتوى فـــي كـــلّ لأســـئلةالإحصـــائیةأمّـــا الجـــدول المـــوالي فهـــو یرصـــد لنـــا النتـــائج 
:ینة بالتّفصیلاختبار من هذه الاختبارات الثما

الدورة
عدد حسب تصنیف بلومالأسئلةمستویات 

المطلوبات في 
كل اختبار 

التقویمالتركیب التحلیلالتطبیقالفهم الحفظ

200703030103010011
200800030105010111
200902020103020010
201002020203020213
201103030204010013
201202030205010013
201303020107010014
201404040203020015

192212331103100المجموع 

%100%03%11%33%12%22%19النسب

لمعرفیةاختبارات مادة اللغة العربیة في شهادة التعلیم المتوسط على مستویات بلوم اأسئلةجدول یوضح توزع 
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فمــا یلاحــظ مــن خــلال هــذا الجــدول هــو حضــور معظــم المســتویات المعرفیــة فــي كــلّ 
علــى ضــرورة یؤكّــدالاختبــارات، عــدا مســتوى التّقــویم الــذي كــاد یغیــب عنهــا، رغــم أنّ المنهــاج 

.وبشكل متوازن في أسئلة الاختباراتالمستویاتهذه حضور كل 

اختبـــارات شـــهادة التّعلـــیم المتوســـط لمـــادة اللّغـــة أمّــا بقیـــة المســـتویات فنجـــدها ماثلـــة فـــي معظــم
:العربیة

، إلاّ أننـا فـي المقابـل 2008، والتـي نجـدها غائبـة فـي اختبـار الحفـظأسـئلةفإذا تحـدّثنا عـن -
نتحدث عن حضور مقبول لهذا الصّنف من المستویات المعرفیة في بقیة الاختبـارات موضـوع 

، ومــن أمثلتهــا فــي اختبــار الشّــهادة لســنة أســئلةبعــة أر إلــىالبحــث، حیــث تراوحــت بــین ســؤالین 
:نجد السّؤال التّالي2007

فباعتبار أنّ الأضداد غیر موجودة فـي الـنّص، فـإنّ المـتعلّم سـیقوم بعملیـة اسـتدعاء واسـترجاع 
الضـــدّ الصـــحیح لكـــل كلمـــة، وهـــذا یـــدخل فـــي إلـــىللمعلومـــات المخزونـــة فـــي ذهنـــه للوصـــول 

.مستوى الحفظ
:نجد السؤال التالي2009دورة جوان وفي-

حیــث أنّ هــذه النتــائج مــذكورة فــي الــنّص، ومــا علــى التلمیــذ إلا أن یكتبهــا كمــا هــي دون شــرح 
.أي تدخّل منه في الصیاغة، أي أنّه یسترجع المعلومة كما قرأها في النّصأووتلخیص 

:  نذكر السؤال التالي2010ومن اختبار دورة جوان -

.ضلّ، تشیّد: هات ضدا لكلّ من الكلمتین الآتیتین-

.،أذكر ثلاثاً منهاالأشجارعرض الكاتب بعض نتائج الهجوم الشرس على -

.وبیّن نوعها) أداعب أزرارها(اشرح الصور البیانیة الآتیة -
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) اشـــرح الصـــورة البیانیـــة(فهـــذا السّـــؤال یتكـــوّن مـــن شـــقّین، وإذا كـــان الشّـــق الأوّل منـــه 
، لا یتطلــب منــه ســوى تــذكّر المصــطلح )بــیّن نوعهــا(یتطلــب منــه التّحلیــل، فــإنّ الشــقّ الثــاني 

).استعارة مكنیة(الذي یطلق على هذه الصورة 

:على التوالي2014، وجوان 2013ن والأمر نفسه بالنسبة للسؤالین التالیین من دورة جوا-

:2011السّؤال الموالي ،والذي ورد في دورة جوان أما-

ــي یــتمكّن مــن معرفــة نوعــه ؛هــل هــو نثــري أم فیكفــي أن یلقــي التلمیــذ علیــه نظــرة خاطفــة، حتّ
شعري؟

:2012وكذلك الحال في السّؤال الموالي من دورة جوان -

لذي تتعلّق الإجابة فیه بذكر المعلومة كما قرأها التلمیذ فـي الـنّص، ینـدرج احیث أنّ المطلوب 
. في مستوى الحفظ 

فكـــلّ هـــذه الأســـئلة إذن تســـتهدف مســـتوى الحفـــظ والتـــذكر، ورغـــم أنّ الـــبعض یـــرى بـــأنّ 
،لا بـــــدّ وأن یقـــــیس المســـــتویات العلیـــــا حتـــــى نحكـــــم الأهمیـــــةاختبـــــار بهـــــذا المســـــتوى، وبهـــــذه 

المرحلــة الثانویــة ،إلاّ أنّ اختبــار قــدرة التلمیــذ إلــىقیــة التلمیــذ فــي انتقالــه بموضــوعیة علــى أح
.على الحفظ والتذكّر یبقى أمرا مهما، ولا یمكن استصغار فائدته بالنّسبة للتلمیذ

ـــا، بنســـبة إلـــىوالتـــي وصـــل عـــددها ،أســـئلة الفهـــمإلـــىوإذا انتقلنـــا - اثنـــین وعشـــرین مطلوبً
المطروحــة فـــي الاختبـــارات، فإنّنـــا نجــدها قـــد تراوحـــت بـــین لأســـئلةا، أي مــا یقـــارب ربـــع 22%

.في الفقرة الثالثة طباق استخرجه مبیّنا نوعه-
.سمّهاستخرج من النّص محسنًا بدیعیًا، و -

ما نوع النّص؟-

.صنّف الكاتب القراّء في الفقرة الثانیة إلى صنفین ،اُذكرهما-
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التالیــة التــي وردت فــي دورات الأســئلةالســؤالین والأربعــة فــي كــل اختبــار، ومــن أمثلتهــا نــذكر 
:على التوالي2013، 2012، 2011، 2007جوان 

لیــة اســتنباطها ،وصــیاغتها وهـي كلّهــا إجابــات موجـودة فــي الــنّص، ولكـن تــدخّل التلمیــذ فـي عم
.بأسلوبه الخاص، یجعلها تقیس مستوى الفهم ولیس الحفظ والاسترجاع

أن أووكذلك الأمر عندما یطلب منـه أن یقتـرح عنوانـا آخـر للـنص، بـدیلا للعنـوان الموجـود، -
: یُقدَّم له نصٌّ بدون عنوان ،ویطلب منه وضع العنوان المناسب له، كمـا فـي السـؤالین التـالیین

:على التوالي2014و2008جوان رتيدو في

.فاقتراح العنوان الصحیح الملائم لمضمون النّص، یعكس كفایة المتعلّم في الفهم والاستیعاب
وكــذلك الأمــر بالنّســبة للسّــؤال الــذي یطلــب مــن المــتعلّم أن یحــدّد الفكــرة العامــة للــنّص كمــا هــو 

:2009بناء الفكري لدورة جوان الشأن بالنّسبة للسّؤال الأوّل في ال

جملــة فــي الــنّص، فمعنــى ذلــك أنّ أووإذا طلــب مــن التّلمیــذ فــي الاختبــار أن یشــرح مفــردة -
:السؤال یقیس مهارة الفهم والاستیعاب لدیه، كما هو الحال في السؤالین التالیین

؟  الأمةماذا تمثل المدرسة في جسم -
على من تقع مسؤولیة نظافة وجمال المدن في نظر الكاتب؟-
استخرج سببین اثنین الناس على القراءة،إقبالأسباب-في الفقرة الأولى–ذكر الكاتب -

.امنه
ما مصیر من اعتمد على الأماني الخیالیة في تحقیق طموحاته حسب النّص؟-

.اقترح عنوانا آخر مناسبًا للنّص-
.اقترح عنوانا مناسبًا للنّص-

.استخرج الفكرة العامة للنّص-
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، "التطبیـق"مسـتوى لـدّنیا ،وهـو المسـتوى الثالـث مـن المسـتویات المعرفیـة اإلىأمّا إذا انتقلنا -
%12نسـبة أسـئلتهأقـلَّ مـن سـابقَیْهِ، إذ لـم تتعـدّ -كما أشرنا–وجدنا حظّه في هذه الاختبارات 

:التالیةالأسئلةالمطروحة، ومن أمثلته نذكر الأسئلةإجماليمن 

لتــذكّر والفهــم، إذ تتطلّــب منــه تســتدعي مــن التلمیــذ مجهــودًا ذهنیــا أكبــر مــن اأســئلةفهــي كلّهــا 
تطبیــق مــا حصّــله مــن معــارف و مــا فهمــه فــي مواقــف جدیــدة، إلاّ أنّ هــذا المســتوى لــم یحــظَ 
بالاهتمـــام الكـــافي، رغـــم أنّ امتحانـــات بهـــذه الأهمیّـــة تعـــدّ مجـــالا خصـــبًا لاختبـــار قـــدرة المـــتعلّم 

.النّفعیة العملیةصورتهاإلىوقیاس كفایاته في تحویل المعارف من صورتها النّظریة 

أسـئلةوبعد الانتهاء مـن الحـدیث عـن المسـتویات المعرفیـة الـدّنیا الثلاثـة، ومـدى تمثیـل 
.الحدیث عن المستویات المعرفیة العلیاإلىالاختبارات لها، ننتقل الآن 

، )وبًـامطل(،الذي وجدنا بأنّه تَمثَّـلَ فـي ثلاثـة وثلاثـین سـؤالاً " التحلیل"بمستوى والبدایة تكون -
المطروحــة فــي هــذه الاختبــارات جــاءت الأســئلة،أي أنّ مــا یعــادل ثلــث %33بنســبة قــدّرت بــــ 

لتقیس قدرة المتعلّم على التحلیل، وهي أكبر نسبة یحظى بها مستوى مـن المسـتویات المعرفیـة 
.اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللّغة العربیةفي أسئلة 

2010دورة جوان .    مزایا وانبهار: اشرح المفردتین الآتیتین-

2014دورة جوان .       یحفّزهم ،و یغتبط: اشرح ما یأتي-

2007دورة جوان .صیغة اسم التفضیلإلى) الصغیرة-الكبیرة(وّل الكلمتین ح-

2008دورة جوان !تعجّب بصیغة ما أفعلهأسلوباستمتع : صغ من فعل-

2009دورة جوان .   شكل التاممع ال" سطح: "صغّر الكلمة الآتیة-

2011دورة جوان . استخرج من النّص اسم تفضیل ثم اذكر فعله-

2011دورة جوان . طباقاالأولىاستخرج من الفقرة -

2014دورة جوان . غ اسم التفضیل من الفعل یمارسص-
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ــذین لــم یغیبــا عــن أي اختبــار مــن الاختبــارات الثمانیــة نــذكر الســؤالأمثلتــهومــن  ــالیین اللّ ین الت
:موضوع البحث، وهما

باعتبـار _)التطبیـق(فرغم أنّ البعض یصنّف هذین السّؤالین في المسـتوى الثالـث، وهـو 
أنّ التلمیذ یكون قـد تلقَّـى معلومـات نظریـة عـن بعـض المسـائل النحویـة كالمبتـدأ ،والمفعـول بـه 

ونصــب الثـاني، وحـالات تقـدیمهما ،أو تأخیرهمـا وجوبًــا الأوللاً، وأنواعهمـا، وعلامـات رفـع مـث
:عن مثل هذین السّؤالینالإجابةجوازًا، ثم یأتي في أو

إلاّ أنّنـي أرى بـأنّ كـلّ هـذا _لیطبّق ما حفظه وفهمه من هذه المعلومات، في جمل جدیدة علیـه
یــل للجمــل التــي وردت فیهــا هــذه الكلمــات، وتحدیــد عناصــرها یســبق بعملیــة تحل–فــي الحقیقــة 

بدقـــة، وعلاقـــة هـــذه العناصـــر ببعضـــها الـــبعض، لیتعـــرّف علـــى وظیفـــة كـــلّ عنصـــر، ومـــن ثـــمّ 
التحدید السّلیم للوظیفة النحویة للعنصـر اللّغـوي المطلـوب فـي السـؤال، وكـلّ هـذا إلىالوصول 

،ومــا دام كــذلك الأولىوى التحلیــل بالدّرجــة تســتهدف مســتالأســئلةیجعلنــي أقــول بــأنّ مثــل هــذه 
،ومـن ثـمّ فـإنّ هـذا " التطبیق"فهو بالضرورة یستدعي جمیع المستویات المذكورة سابقا بما فیها 

المســـتوى الأخیـــر هـــو تحصـــیل حاصـــل، فظـــاهرُ الســـؤال إذن یـــذهب بنـــا إلـــى التطبیـــق ،ولكـــنّ 
نفســه ینطبـق علـى السـؤال المتعلّــق الإجابـة عنـه فـي الحقیقـة تســتدعي عملیـة التحلیـل، والكـلام 

.بتحدید موقع الجمل من الإعراب في النّص
التـــي تســـتهدف إكســـاب المـــتعلّم القـــدرة علـــى التحلیـــل كـــذلك نـــذكر ســـؤالاً الأســـئلةومـــن 

آخر، هو الآخر لم یغب عن أي اختبار من الاختبارات موضوع البحث، وكان سؤالاً قـارًا فـي 

.أعرب ما تحته خط في النّص-
؟الإعرابالجملتین الواقعتین بین قوسین من أوما محلّ الجملة -

2008جوان دورة."الغریب: "أعرب ما تحته خطّ في النّص-

)                                            هاالهـــاء فـــي كلمـــة یمارســـ(المـــدن، : أعـــرب الكلمتـــین المســـطرتین إعرابـــا تامـــا-
.2011دورة جوان
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بالسّــؤال الــذي یطلــب مــن المــتعلّم أن یشــرح الصــورة البیانیــة الأمــرالبنــاء الفنّــي، ویتعلّــقأســئلة
:مثلة التالیةالأالواردة في عبارة معیّنة من النّص، كما هو الحال في 

ـــى تفكیـــك  ـــذ مســـلحًا بالقـــدرة عل فشـــرح هـــذه الصّـــورة البیانیـــة، یســـتوجب أن یكـــون التّلمی
العلاقــة التــي تــربط بینهــا، مــا یســهم فــي تحلیلهــا وإدراكالعبــارات وتحدیــد أجزائهــا، وعناصــرها ،

.نوع الصورةإدراكإلىوشرحها بالشّكل الصّحیح، لیصل في النّهایة 
الحفـــظ، لا یتطلـــب مـــن أســـئلة؟ الـــذي مـــرّ بنـــا فـــي )مـــا نـــوع الـــنّص: (وإذا كـــان السّـــؤال

أویًا المــتعلّم ســوى أن یلقــي نظــرة ســریعة علــى الــنّص ،حتــى یتعــرّف علــى نوعــه إن كــان شــعر 
:نثریًا، فإنّ السؤال التالي

جملـة جملــة، وفقــرة  أخــرىیتعــیّن علیــه أن یقـرأ الــنّص مـرة إذیتطلـّب منــه مجهـودا ذهنیًــا أكبـر؛ 
فقــرة ،حتــى یســتطیع مــن خــلال المؤشــرات التــي یجمعهــا أن یحكــم علــى نمــط الــنّص، إن كــان 

ة للشّــقّ الثــاني مــن السّــؤال الــذي یطلــب ، وكــذلك الحــال بالنّســب...حجاجیًــاأوســردیًا أووصــفیًا 
مــن التلمیـــذ أن یعلّـــل إجابتـــه بعبـــارتین مـــن الـــنّص، لأن اختیارهمـــا لا یكـــون بطریقـــة عشـــوائیة، 
وإنّمـا یكــون ناتجـا عــن عملیـة تحلیــل دقیقـة، یقــوم بهـا المــتعلّم لانتقـاء العبــارات الصـحیحة التــي 

.تتضمّن التعلیل

التعلــیم المتوسّــط اختبــارات شــهادة فــي ســتوى التّركیــبمأمّـا إذا جئنــا للحــدیث عــن حضــور 
، فـیمكن القـول إنّـه لـولا الوضـعیة سؤالاً أحد عشرإلى ، والتي وصل عددها ادة اللّغة العربیةلم

2007دورة جوان.صورة بیانیة بیّن نوعها واشرحها) لیل الجزائر الحالك(-

. في هذه العبارة استعارة، اشرحها وبیّن نوعها" هي رئة العالمالأشجارإن "-
2009دورة جوان

.، في العبارة صورة بیانیة اشرحها مبیّنا نوعها"الأطفالیظلل الانغلاق حیاة "-
2014دورة جوان

.2013دورة جوان.   بعبارتین من النّصإجابتكى النّص؟ علّل ما النّمط الغالب عل-
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التي تختم كل اختبار من هذه الاختبـارات، لكـان هـذا المسـتوى شـبهَ غائـبٍ فیهـا، إذ الإدماجیة
هـذه الوضـعیات، أسـئلةكیـب لـدى المـتعلّم أن تنحصـر فـي التي تقیس كفایة التر الأسئلةكادت 

التي یطلب فیهـا مـن المـتعلّم أن یعبّـر عـن موضـوع معـیّن لـه علاقـة بموضـوع نـصّ الاختبـار، 
،وترتیبهـا الأفكـارلقیاس مهارات التّعبیر الكتابي لدیـه؛ مـن القـدرة علـى التفكیـر ،وحسـن تنظـیم 

غویـة المناسـبة، وباختصـار قیـاس كفایـات المـتعلّم فـي ،والقدرة على سبكها وربطها بـالأدوات اللّ 
توظیف خبراته ومكتسباته وتعلّماته اللّغویة بطریقة صحیحة ،وفي مواقف و وضـعیات جدیـدة، 

:لم یعهدها من قبل، ونذكر منها على سبیل المثال الوضعیات التالیة
:2007الوضعیة الإدماجیة لدورة جوان -

:2012دماجیة لدورة جوان الوضعیة الإ-

:2013الوضعیة الإدماجیة لدورة جوان -

.»والمدرسة منبع العلم،الحیاة بالعلم «قال الكاتب 
یقلّ عن عشرة أسطر تبرز أهمیّة العلم في حیاة الفرد والمجتمع، ودور كتب نصّا إخباریا لااُ 

.الإغراء، والتحذیر ،والمدح:یة وضمّنه ما أمكن من الأسالیب الآتالمدرسة في نشره،

ة اهتمـامهم بالمطالعـة، فحـاول عبیر لقلّ ضعف مستوى تلامیذه في التّ الأستاذلاحظ :ندالسّ 
.بأهمیتهاإقناعهم

ــه اكتــب فقــرة لا تقــلّ :علیمــةالتّ  الأســتاذعــن عشــرة أســطر، تحــاول فیهــا أن تســرد مــا قال
لتلامیــذه عــن فوائــد المطالعــة، مــدعما ذلــك بمــا فهمتــه مــن الــنّص ومــا حفظتــه مــن شــواهد 

.   تلفةمخ

لك زمیل رسب في الامتحان، وظهر علیه الیأس من المستقبل، فاقتربت منه قصد :السند
.التّخفیف عنه

بعـدم الیـأس، إقناعـهاكتب نصا حجاجیا لا یقل عن عشـرة أسـطر، تحـاول فیـه :التعلیمة
.ومحاولة تدارك ما فاته بالعمل
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أمّا أسئلة البناء الفكـري، والبنـاء الفنّـي ،والبنـاء اللّغـوي ،فكـاد یغیـب عنهـا مسـتوى التركیـب لـولا 
:على التوالي2014، 2010، 2009الآتیة ،التي وردت في دورات الأسئلة

تعیّن على التّلمیـذ، بعـد أن یفهـم معـاني هـذه المفـردات فـي السّـیاق الـذي وردت فیـه إذ ی
مهـــمّ جـــدا، إذ الأســـئلةفـــي الـــنّص، أن یوظّفهـــا فـــي ســـیاقات جدیـــدة، ورغـــم أنّ هـــذا النـــوع مـــن 

إنتــاجیعكــس تمكّــن التلمیــذ مــن التعلّمــات التــي تلقاهــا مــن خــلال اختبــار مهاراتــه وكفایاتــه فــي 
لیــدها، وصــبّها فــي قوالــب لفظیــة ملائمــة للســیاق، وتركیــب هــذه القوالــب ونســجها ، وتو الأفكــار

هـــذه أســـئلةمعًـــا، لیجعـــل منهـــا بنـــاءً فكریًـــا متماســـكًا، إلاّ أنّهـــا لـــم تحـــظ بالاهتمـــام الكـــافي فـــي 
!الاختبارات

الذي یمثـّل أرقـى المسـتویات المعرفیـة، والـذي یحتـلّ قمّـة الهـرم فـي مستوى التقویمأمّا 
التــي تســتهدفه تتطلّــب مــن التلمیــذ مجهــودات الأســئلةعــن الإجابــةباعتبــار أنّ -،) بلــوم(ث مثلّــ

أسـئلتهالاختبـارات، إذ لـم تتجـاوز أسـئلةفقـد كـاد یغیـب تمامـا عـن -تعقیـدًا وأكثـرذهنیة أكبـر 
عنهــا لا یمكنهــا أن الإجابــةالثلاثــة فــي الاختبــارات الثمانیــة، وهــي نســبة ضــئیلة جــدا، وحتــى 

م تغذیــة راجعــة صــحیحة عــن مــدى تمكّــن التلمیــذ مــن مناقشــة القضــایا المطروحــة أمامــه، تقــد
.وقدرته على إبداء رأیه الشخصي بالدلیل والحجّة

، عندما طلب من التلمیـذ 2008الثلاثة نجد منها ما ورد في اختبار سنة الأسئلةوهذه 
مشـــكلة نقـــص المیـــاه فـــي أن یقتـــرح الحلـــول المناســـبة للقضـــاء علـــىالإدماجیـــةفـــي الوضـــعیة 

:الجزائر كما یوضّحه نصّ السؤال

.   التلوّث–تؤرق : إنشائكوظف كل مفردة مما یلي في جملة من -

.حظي–أزرار : إنشائكوظف المفردتین الآتیتین، في جمل من -

.سم التفضیل من الفعل یمارس، ووظفه في جملة مفیدةصغ ا-



الباب الثاني                                                                                الفصل الثاني 
دراسة تحلیلیة تقویمیة لاختبارات شهادة التّعلیم المتوسط في مادة اللّغة العربیة

321

:2010وكذلك الأمر بالنّسبة للسؤال التالي الذي ورد في البناء الفكري في اختبار دورة جوان 

:في نفس الاختبار، وهذا نصّهالإدماجیةوكذلك سؤال الوضعیة 

فــي موضــوع مــا، لا یعكــس قــدرة التلمیــذ علــى حیــث إنّ إبــداء التلمیــذ لرأیــه الشّخصــي
تحلیل ومناقشة المسائل المطروحـة أمامـه فحسـب، وإنّمـا یعكـس قدرتـه علـى تمحـیص المسـائل 

رأیــه الشخصــي فیهــا بالــدّلیل والحجّــة، مراعیــا الاتّســاق إبــداءونقــدها، بــل وتقویمهــا مــن خــلال 
الحـرص علـى أن تكـون الأدلـة إلـىبالإضـافةالداخلي للنّص، بعیـدًا عـن التنـاقض والضـبابیة، 

والحجـــج المدعّمـــة لرأیـــه متوافقـــة مـــع القضـــایا المطروحـــة للنّقـــاش، و أن تكـــون النتـــائج شـــدیدة 
الارتبــاط بالأســباب والمقــدّمات، وكلّهــا تــدلّ علــى المجهــودات الذّهنیــة المضــنیة التــي یســتوجبها 

غة العربیة، تعتبر المحـك الحقیقـي اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللّ مستوى التقویم، و
لقیــاس كفایــة التلمیــذ، وقدرتــه علــى النّقــد والتقــویم، ولــذلك كــان مــن المفیــد أن نجــد ولــو ســؤالاً 

.واحدًا في كلّ اختبار یستهدف هذا المستوى

.تعاني الجزائر نقصا كبیرا في میاه الشّرب
أسطر، تحدّد فیه أهمّ أسباب هذا النّقص، وتقترح الحلول ،موظّفا 10ا في حوالي اكتب نصّ 

.أسالیب التعجّب والإغراء والتّحذیر، وأسماء التفضیل

في رأیك لماذا أصبح جهاز الحاسوب ضروریًا؟-

: ح أحـد المنتـدیات فـي شـبكة الانترنیـت، وجـدت موضـوع النقـاش حـولوأنت تتصفّ :السند
مــن لا یعــرف القــراءة : مــن هــو الأمــي فــي عصــرنا؟ وأنــت تعــرف مــن قبــل أن الأمــي هــو

.ابةوالكت

حرّر فقرة من عشرة أسطر، تشارك بهـا فـي هـذا المنتـدى، مبیّنـا مـن هـو الأمـيّ :التعلیمة
.الحقیقي، مستعینا بما فهمته من النّص، ومبرزا رأیك الشخصي في الموضوع المطروح
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ویمكن أن نختم هذا التحلیل بالجدول المـوالي، الـذي یلخّـص ویوضـح تـوزّع المسـتویات 
علــى أصــناف أســئلة اختبــارات شــهادة التعلــیم المتوســط لمــادة اللّغــة العربیــة ) بلــوم(المعرفیــة لـــ 

، وأيّ المستویات التي اسـتهدفتها )الإدماجیةالبناء الفكري، والفنّي، واللّغوي، والوضعیة أسئلة(
.الأصنافكل صنف من هذه أسئلةُ أكثر من غیرها 

الأسئلةأصناف 
لأسئلةالمستویات المعرفیة ل

ع المجمو 
التقویمالتركیب التحلیلالتطبیقالفهم الحفظ

08220007020140البناء الفكري 

09000409000022البناء الفنّي

02000817010028البناء اللّغوي 

الوضـــــــــــــــــــــــعیة 
الإدماجیة 

00000000080210

192212331103100المجموع 

هـــذا الجـــدول أنّ أكبـــر حضـــور لأســـئلة الحفـــظ والتـــذكر كانـــت فـــي إذ یتبـــیّن مـــن خـــلال 
البنـــاء أســـئلةالفهـــم اســـتحوذت علیهـــا أســـئلةالبنـــاء الفنّـــي والفكـــري، أمـــا أكبـــر قـــدر مـــن أســـئلة

البنــاء الفكــري تســتهدف فهــم الــنّص المقــروء بالدرجــة أســئلةالفكــري، وهــذا مقبــول باعتبــار أن 
.الأولى

أسـئلةث عن مستوى التطبیق والتحلیل، فأكبر حضور لهما كـان فـي أما إذا انتقلنا إلى الحدی-
.كذلك منطقي باعتبار أنّ هذه الأخیرة تستوجبهما  الأمرالبناء اللّغوي، وهذا 

، نظــرًا لكــون الإدماجیــةفـي حــین نــرى بـأنّ مســتوى التركیــب كــان أكثـر حضــورا فــي الوضـعیة -
أن یثبــــت كفایتــــه فــــي التعبیــــر والإنتــــاج هــــي التــــي یســــتطیع مــــن خلالهــــا التلمیــــذالأخیــــرةهــــذه 

.الأسئلةأمّا التقویم فكاد یغیب تماما عن هذه . والإبداع

عن السؤال الثاني في هـذا الفصـل، والمتعلـّق بمـدى الإجابةإلىوبهذا نكون قد وصلنا 
اختبــارات شــهادة التعلــیم المتوســط لمــادة اللّغــة العربیــة للمســتویات المعرفیــة، مــعأســئلةتغطیــة 

:تسجیل الملاحظات التالیة
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هـــذه أســـئلةحتـــى وإن لـــم نســـجّل غیـــاب أي مســـتوى مـــن المســـتویات المعرفیـــة فـــي مجمـــل -أ
فیهــا لهــذه المســتویات لــم یكــن عــادلاً، إذ وجــدنا بــأنّ مســتوى الأســئلةالاختبـارات، إلاّ أن تمثیــل 

التـي الأسـئلةعـدّ المطروحة، في حـین لـم تتالأسئلةإجماليمن 33%إلىالتحلیل مثلاً وصل 
.%30تقیس التقویم مثلاً نسبة 

إذا كانـــت المحكّـــات التـــي حـــدّدها البـــاحثون فـــي قیـــاس المســـتویات المعرفیـــة والذهنیـــة مـــن -ب
ابتعـدت الأسـئلةخلال تعریف بلوم لكلّ مستوى، تحدّد كیفیة صیاغة كـلّ سـؤال، إلاّ أنّ بعـض 

بأنّهــا تقــیس مســتوى معــیّن، ولكنّهــا فــي عــن هــذه الدّقــة المنشــودة، فنجــدها فــي ظاهرهــا تــوحي
: الحقیقة تستهدف مستوى آخر، ولنأخذ كمثال السؤالین التالیین

حیــث نجــد بــأنّ الســؤال یطلــب مــن التلمیــذ أن یــذكر نــوع الصــورة البیانیــة الموجــودة فــي 
ــمّ فــإنّ ظــاهر الســؤال یختبــر مســتوى  ــذكر(الآیــة، ومــن ث عنــه فــي جابــةالإ، ولكــنّ )الحفــظ والتّ

نــوع إلــىعناصــر الآیــة ویشــرحها ،حتــّى یــتمكّن مــن الوصــول ) یحلّــل(الحقیقــة تتطلــب منــه أن 
كثیـــرا مـــا توقـــع التلمیـــذ فـــي مشـــكلة التســـرّع ،لأنّ ظـــاهر الأســـئلةالصـــورة البیانیـــة، ومثـــل هـــذه 

فــي تســتدعي تــذكّر المعلومــات المخزونــة الأســئلةالسـؤال یوهمــه بــذكر النّــوع فقــط، و مثــل هــذه 
أســئلةذاكرتــه فقــط، وهــو مــا یوقــع المــتعلّم فــي الخطــأ، ولــذلك یــتمّ التنّبیــه دائمًــا علــى أن تكــون 

.الإبهامالاختبارات واضحة الصیاغة دقیقة الأهداف بعیدة عن 
:نفسه یثیره السؤال التاليوالأمر

صـورة بیانیـة بـیّن نوعهـا، ﴾وینزل لكـم مـن السـماء رزقًـا﴿في قوله تعالى -
2008دورة جوان.          واشرحها

.   )اصطیاد الكتاب(بیانیة الآتیة اذكر نوع الصورة ال-
.2012دورة جوان 

2009دورة جوان .  استخرج الفكرة العامّة للنّص-
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التحلیـل، أوتطبیـق مسـتوى الإلـىالتي افتتح بها السـؤال، عـادة مـا تحیلنـا ) استخرج(فإنّ لفظة 
ولكنّه في الحقیقـة سـؤال یسـتهدف فهـم التلمیـذ واسـتیعابه لموضـوع الـنّص المقـروء، ولـذلك كـان 

: یستحسن أن یكون بصیغة أخرى مثل

أســئلة اختبــارات شــهادة التعلــیم المتوســط لمــادة اللغــة العربیــة فــي ضــوء -المبحــث الراّبــع 
:معاییر الاختبار الجیّد

من الصّفات والمعاییر العلمیة التي یجب أن یبنى علیها كل اختبار هناك مجموعة 
تنویع الأسئلة ،وشمولها لجمیع المستویات العقلیة الدّنیا والعلیا، : مهما كان نوعه، منها

وسهولة التطبیق، والتدرّج من السهل إلى الصعب ،وتغطیة الأسئلة لأهم محتویات المقرّر، و 
.إلخ...ختبار، وارتباطها بالأهداف التعلیمیة المرجوةملاءمتها للوقت المحدّد للا

عن بعض هذه المعاییر؛ -خلال إجابتنا عن الأسئلة الماضیة-وإذا كنا قد تحدّثنا 
،وكذا علاقتها بالأهداف ) الشمولیة(كعلاقة الأسئلة بالمحتوى المقرّر على تلمیذ السّنة الرابعة

في صیاغة أسئلة الاختبار، بالإضافة إلى مسألة التدرّج والكفایات الختامیة المسطّرة ، والدّقة 
إلخ، فإنّنا سنركّز في هذه النّقطة من البحث على معاییر إخراج الاختبار ...في طرح الأسئلة

الجیّد، نظرا لما لشكل الاختبار وصورته النهائیة التي یقدّم فیها للتلمیذ من تأثیر على إجابته 
.هذا الحجم وهذه الأهمیة، خصوصا بالنسبة لاختبارات ب

وللإجابة عن هذا السؤال تمّ وضع جدول بأهمّ المسائل المتعلّقة بمعاییر الاختبار 
الجیّد وإخراجه، وتمّ تفریغ النتائج المتوصّل إلیها من خلال قراءة هذه الاختبارات، والتمعّن 

:في طریقة صیاغتها و إخراجها، فتوصّلت إلى النتائج التالیة

.  د الفكرة العامّة للنّصحدّ -
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20
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رة 
دو

20
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رة 
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20
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اشتمال الاختبار على المعلومات الكاملة التي 01
.تعرّف به



اغة الأسئلة بلغة فصیحة خالیة من صی02
.التعقید



وّ الاختبار من الأخطاء المطبعیّة واللّغویّة خل03
.بأنواعها



.احترام علامات الترقیم أثناء صیاغة الأسئلة04

.وضوح خطّ الأسئلة وتنسیقها وتنظیمها05

.مناسبة الأسئلة للزمن المخصّص للاختبار06

XXXXXXX.سؤالیحدّد الاختبار العلامة المرصودة لكلّ 07
توجد مسافة مناسبة بین السؤال والذي یلیه و 08

.الفقرة والتي تلیها في الاختبار
X

.تسلسل أرقام أسئلة الاختبار وفقراته09

XXXXXXXX.وجود تعلیمات عامة مرافقة للأسئلة10

ختبار الجید في اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیةیوضح مدى توفر معاییر إخراج الا): 8(الجدول

فما یلاحظ من خلال هذا الجدول أنّ أهمّ معاییر إخراج الاختبار الجیّد كانت متوفّرة 
المتعلّقتین بتحدید العلامة ) 10(و) 06(عدا التعلیمتین -في الغالب-في هذه الاختبارات

لتنقیط، ومسألة إرفاق هذه الاختبارات بتعلیمات عامة، وسیأتي الخاصة بكلّ سؤال في سلّم ا
.الحدیث عنهما لاحقا

:وهذا تفصیل لكلّ معیار من هذه المعاییر

:اشتمال الاختبار على المعلومات الكاملة التي تعرّف به- 1

وهذا المعیار متوفّر في الاختبارات الثمانیة كلّها؛ إذ نجد في رأسیة كلّ اختبار ما 
:یشیر إلى 

).الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة:(شعار الدولة الجزائریة-
).وزارة التربیة الوطنیة:(الوزارة الوصیة-
).الدیوان الوطني للامتحانات والمسابقات:(الجهة المكلّفة بوضع الاختبار-
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).اختبار شهادة التعلیم المتوسط(نوع الاختبار-
).ر وسنة إجراء الاختبارشه:(تاریخ الدورة -
).اللغة العربیة:(المادة -
).ساعتان(المدّة الزمنیة المخصّصة للاختبار-

.إذ لم یخل أيّ اختبار من الاختبارات المدروسة من هذه المعلومات جمیعا

:بسیطة و خالیة من التعقیدصیاغة الأسئلة بلغة فصیحة و- 2

اللّغة المستخدمة فیها كانت فصیحة ،والألفاظ فالذي یقرأ هذه الاختبارات یجد بأنّ 
والصیاغات المستعملة في معظمها مألوفة عند التلمیذ، باعتبار أنّه تعوّد طیلة السّنة ،بل 
طیلة سنوات مرحلة التعلیم المتوسّط في مادة اللغة العربیة على مثل هذه الأسئلة، خصوصا 

ئلة في كلّ الاختبارات ،كما تمّ توضیحه إذا تحدّثنا عن عامل تكرار نفس الأنماط من الأس
.سابقا

:غویّة بأنواعهاخلوّ الاختبار من الأخطاء المطبعیّة واللّ - 3

حتّى وإن كان هذا المعیار حاضرا في معظم هذه الاختبارات، إلا أنّنا نعثر على خطإ 
في الصیغة ، في السؤال الثالث من أسئلة البناء الفكري، وتحدیدا2009لغويّ في دورة جوان 

:التالیة

، وهذا خطأ لأنّ الأعداد من ثلاثة )مظاهر( مع المعدود المذكّر ) ثلاث(حیث ذكّر العدد 
).ثلاثة مظاهر: (إلى عشرة تؤنّث مع المعدود المذكّر ،فكان یجب أن یُكتَبَ 

:2010بالإضافة إلى العبارة التالیة في اختبار دورة جوان 

...)استمتع:صغ من الفعل (نكرة ، والأصحّ أن یكتب، ) علف(حیث وردت كلمة 

.استخرج من النّص ثلاث مظاهر تدلّ على ذلك-

!ما أفعله:استمتع أسلوب التعجّب بصیغة :صغ من فعل-
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وعلى قلّتها إلاّ أنّ مثل هذه الأخطاء كان یجب ألاّ تظهر في اختبار بهذا الحجم وبهذه 
.الأهمیة

:رقیم أثناء صیاغة الأسئلةاحترام علامات التّ - 4
عربیة، إذ تسهم في تؤدّي علامات التّرقیم دورا مهمّا في عملیّة تعلیم وتعلّم اللغة ال

تیسیر عملیة الفهم على القارئ، وإدراكه لمواطن الفصل والوصل في الكلام، وهي التي 
یستعیض بها عن التّعبیر عن الانفعالات المختلفة ،والحركات والإیماءات، وقسمات الوجه، 

.ومواضع التنغیم التي یستخدمها المتحدث في كلامه

ألة وضع علامات الترقیم بصفة عامّة، إلاّ أنّنا نسجّل ورغم التزام هذه الاختبارات بمس
.إهمال هذه العلامات في بعض المواضع، أو أن تكون قد وضعت في غیر مكانها الصّحیح

ومن أمثلة المواضع التي غابت فیها علامات الترقیم وتحدیدا الفاصلة، نذكر الأمثلة -
:2012التالیة من اختبار دورة جوان 

...)اذكرهما ،وبیّن:(اب أن توضع الفاصلة بین الفعلین كالآتي والصو 
:وكذا السؤال التالي

).بیّن(والفعل ) إغراء(والصواب أن توضع الفاصلة بین كلمة 

:مثلا نجد السّؤال التّالي2014وفي دورة جوان -

).وظّفه(والفعل ) یمارس(والصواب أیضا أن توضع الفاصلة بین الفعل 

إلى صنفین اثنین،اُذكرهما وبیّن صفتین لكلّ - في الفقرة الثانیة-صنّف الكاتب القراء-
.منهما

.استخرج من النصّ أسلوب إغراء وبیّن نوعه-

.رس ووظفه في جملة مفیدةصغ اسم التفضیل من الفعل یما-
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إنّ إهمال الفواصل في مثل هذه المواضع، قد یوهم المتعلّم بأنّ المطلوب واحد ،وهو في 
.الحقیقة اثنان،ما یوقعه في التقصیر أثناء الإجابة

نجد بعض الأخطاء المتعلّقة بوضع علامات الترقیم في 2013وفي اختبار دورة جوان -
:دماجیة التالیةغیر أماكنها الصحیحة، وذلك أثناء صیاغة الوضعیة الإ

:حیث وضعت النقطة بین جملتین ،الثانیة منهما معطوفة على سابقتها
،وهذا خطأ ،إذ كان من المفروض أن ) وظهر علیه الیأس. لك زمیل رسب في الامتحان( 

.توضع فاصلة بینهما

في كما نلاحظ في الوضعیة نفسها بأنّ الفاصلة قد وضعت في غیر موضعها الصحیح
.)تحاول فیه إقناعه بعدم الیأس ومحاولة تدارك ما فاته، بالعمل والصّبر وقوة الإرادة: (عبارة

باعتبار أنّ الجملة الثانیة ....) الیأس ، ومحاولة(...والصواب أن توضع الفاصلة بین كلمتي
.معطوفة على الأولى

:تنسیقها وتنظیمهاإحكام و ،وضوح خطّ الأسئلة- 5

لمعاییر التي نجدها ماثلة بقوة في هذه الاختبارات، باعتبار أنّ معظمها وهو من بین ا
كتب بخطّ واضح، وبتنظیم محكم، حیث تظهر الأسئلة في كلّ اختبار بعد النّص الذي كتب 
بخطّ مناسب وواضح، ومضبوط  بالشّكل في بعض الأحیان ، ثمّ یلي النّص شرحٌ لأهمّ 

البناء (نظّمة ومرتّبة، حسب التّصنیف الذي خصّص لهاالمفردات، وبعد ذلك تأتي الأسئلة م
،ولعلّ الاختبار الوحید الذي كان ) الفكري، البناء الفنّي، البناء اللغوي، الوضعیة الإدماجیة

.2007خطّه غیر واضح إلى حدّ ما هو اختبار دورة جوان 

وظهـر علیـه الیـأس مـن المسـتقبل، فاقتربـت منـه قصـد .لك زمیل رسب في الامتحان:السند
.التّخفیف عنه

بعــدم الیــأس إقناعــهاكتــب نصــا حجاجیــا لا یقــل عــن عشــرة أســطر، تحــاول فیــه :التعلیمــة
...والصبرومحاولة تدارك ما فاته بالعمل
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:مناسبة الأسئلة للزمن المخصّص للاختبار- 6

عاییر المهمة على الإطلاق، نظرا لتأثیره المباشر على إجابة یعدّ هذا المعیار من الم
التلمیذ،وما نلاحظه في هذه الاختبارات أنّ هناك تناسبا بین عدد الأسئلة ،وما تتطلّبه من 
مجهود من التلمیذ وملاءمتها للوقت المخصّص للاختبار؛حیث إنّ معدّل الأسئلة في 

رة أسئلة، ومعظمها من الأسئلة ذات الإجابات لا یتجاوز عش-كما رأینا–الاختبار الواحد 
القصیرة، بالإضافة إلى أنّ النصوص في هذه الاختبارات متوسطة الطول ،ما یسمح للتلمیذ 
بقراءتها وفهمها، ثمّ الانتقال إلى الإجابة عن الأسئلة خلال فترة تقدّر بساعتین من الزّمن 

. ،وهي فترة تبدو مناسبة

:مة المرصودة لكلّ سؤالیحدّد الاختبار العلا- 7

إنّ هذا المعیار تحدیدا لا نجده مجسّدا في معظم هذه الاختبارات، باستثناء اختبار 
،الذي حدّدت فیه العلامة المخصّصة لكلّ سؤال ،أمّا بقیة الاختبارات 2007دورة جوان 

كلّ اختبار الأخرى، فنجدها تحدّد النقطة العامة لكلّ فقرة من فقرات الاختبار،بحیث یقسّم
:على جزأین

:،موزّعة على الشّكل الآتي) نقطة12:(وله من النّقاط: الجزء الأول-
.نقاط06:البناء الفكري- 
.نقطتان: البناء الفنّي- 
. نقاط04:البناء اللغوي- 

.نقاط08: خصّص لها الاختبارو یتمثّل في الوضعیة الإدماجیة التي ی: الجزء الثاني-
ولكن لا نجد في المقابل تحدیدا للعلامة الخاصة بكلّ سؤال على حده ،وهذا الأمر ترفضه 
التعلیمیة الحدیثة التي تصرّ على أن یكون التلمیذ على درایة بالعلامة المخصّصة لكلّ 

ها ،وهو ما یدخل سؤال، حتى یستطیع أن یقدّر العلامة النهائیة التي یمكنه أن یحصل علی
.في باب التقویم الذاتي
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:الفقرة والتي تلیها في الاختبارتوجد مسافة مناسبة بین السؤال والذي یلیه و- 8

مسألة ترك مساحات بیضاء مناسبة بین الفقرة -عموما-اُحتُرِمت في هذه الاختبارات
الاختبار وإخراجه، لما لها والتي تلیها ،وهذه واحدة من الأسس التي یجب مراعاتها في كتابة 

من أهمیّة بالنّسبة للتلمیذ، حیث تجنّبه الخلط بینها وبین بقیّة الأسئلة في الفقرة الواحدة ،أو 
.حتى الخلط بین أسئلة الفقرات المختلفة

یفتقد لهذا المعیار إلى حدّ ما، حیث لا ) 1(الملحقكما یبیّنه 2008ولو أنّ اختبار سنة 
.احات الفاصلة بین الأسئلةنعثر على هذه المس

:تسلسل أرقام أسئلة الاختبار وفقراته- 9

إنّ المطّلع على أوراق اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة ،یلاحظ 
بأنّ ترقیم فقراتها وأسئلتها المختلفة جاء وفق تسلسل دقیق، إذ لا وجود لخطإ یذكر في ترقیم 

.هذه الأسئلة أو ترتیبها

:وجود تعلیمات عامة مرافقة للأسئلة-10

:الذي احتوى على التّعلیمة التالیة2008عدا اختبار دورة جوان 

أقلب (،أو عبارة ) 2/2(و) 1/2:(وعدا الإشارة إلى رقم الصّفحة في أسفل كلّ اختبار
جابة عنها، التي تنبّه التلمیذ إلى وجود أسئلة أخرى خلف الورقة، حتّى لا ینسى الإ) الصفحة

وكذا التّعلیمة المتعلقة بتحدید عدد الأسطر التي لا بدّ من الالتزام بها في الوضعیات 
،لا نعثر في هذه الاختبارات على )اُكتب فقرة لا تقلّ عن عشرة أسطر(الإدماجیة؛ مثل

د التلمیذ على الإجابة عن مثل هذه الأسئلة في تعلیمات أخرى تذكر، وربّما مردّ ذلك إلى تعوُّ
كلّ المستویات التعلیمیة لمرحلة التعلیم المتوسّط، بالإضافة إلى غیاب نوع الأسئلة 
الموضوعیة عن هذه الاختبارات، التي تحتاج في صیاغتها لوضع بعض التعلیمات، التي لا 

.بدّ أن یلتزم بها التلمیذ أثناء الإجابة عنها

.دقة، وبخطّ واضحتالیة بثمّ أجب عن الأسئلة الص بتأنّ عدّة مرات،اقرأ النّ -
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كتابة وإخراج الاختبار الجیّد، أنّ وما یمكن التأكید علیه في ختام الحدیث عن معاییر 
هذه الاختبارات كانت متوافقة إلى حدّ كبیر مع هذه المعاییر، وإن وجدت بعض الاختلالات 
التي كان یجب أن لا تكون في مثل هذه الاختبارات ،إلاّ أنّها لا تؤثّر إجمالا على إجابة 

.التلمیذ 

ا لم تخرج كثیرا عن اختبارات مادة وعموما یمكن القول إنّ هذه الاختبارات في مجمله
اللغة العربیة في شهادة التّعلیم الأساسي سابقا،  وخصوصا من حیث المضامین ، وطبیعة 
الأسئلة المطروحة ،والمستویات المعرفیة التي تقیسها، وحتّى الوضعیة الإدماجیة التي كانت 

عن -ي الدورات الأولىف–تمیّز اختبارات شهادة التعلیم المتوسط لمادة اللغة العربیة
،لم یعد معمولا بها في هذه الاختبارات للأسباب ) اختبارات شهادة التعلیم الأساسي(سابقتها

المذكورة آنفا، وهذا یؤكّد ما ذهبت إلیه ،من أنّ الجدید الذي جاءت به المناهج و البیداغوجیا 
ة المختلفة، ولم یُجَسّد فعلیا المتبنّاة حدیثا في منظومتنا التربویة بقي حبیس الوثائق التعلیمی

.  في أرض الواقع



اتمـــــةــــــخال
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:خــاتمــــةال
غــة العربیــة فــي مرحلــة قویمیــة لأهــم أســالیب تقــویم تعلّــم اللّ حلیلیــة التّ التّ رحلــةبعــد هــذه ال

:التالیةلت إلى النتائجط، توصّ علیم المتوسّ ابعة من التّ نة الرّ التعلیم المتوسط وتحدیدا في السّ 
وعي للتمارین اللغویـة فـي كتـاب التلمیـذ؛ فمـن حیـث الكـمّ وجـدنا بـأنّ عـدد الكمّي والنّ الهزال-1

ســـؤالا موزّعـــة علـــى موضـــوعات النحـــو والصّـــرف 152ـالأســـئلة فـــي التطبیقـــات لـــم یتجـــاوز الـــ
لــى أمــا مــن حیــث النّــوع؛ فالظــاهر بــأنّ النظــرة التقلیدیــة بقیــت مســیطرة ع..والبلاغــة والعــروض

نّـــي بیـــداغوجیا حدیثـــة فـــي تعلیمیـــة اللغـــة العربیـــة فـــي مناهجنـــا وهـــي بللغویـــة، رغـــم تالتمـــارین ا
بیــداغوجیا الكفایــات ،حیــث اســتحوذت التمــارین التقلیدیــة التركیبیــة علــى حصّــة الأســد بــین هــذه 

.التمارین بما یعادل ثلثي التمارین اللغویة في الكتاب
نتظــرة ، والتمــارین اللغویــة المبرمجــة، ففــي حــین كانــت عــدم وجــود توافــق بــین الأهــداف الم-2

تؤكّـــد علـــى ضـــرورة أن ینصـــبّ التّقـــویم علـــى تمكـــین أهـــداف التمـــارین المســـطرة فـــي المنهـــاج 
المتعلّم من استثمار المعارف اللغویة المختلفة ،و إكسابه الكفایـات اللازمـة لتوظیفهـا فعلیـا فـي 

علیهـــا الطـــابع التقلیـــدي، أي التمـــارین التحویلیـــة یفاجئنـــا محتـــوى الكتـــاب بتمـــارین یغلـــبلغتـــه،
حصــیل الكمــي للمعــارف لا إلــى التمــرّس علــى رجــة الأولــى إلــى التّ التركیبیــة، التــي تهــدف بالدّ 

.استعمالها للاستفادة منها في الحیاة
ها البنویـة ینویع المطلوب في الأسئلة، حیث سیطرت الأسئلة التركیبیة على نظیرتغیاب التّ -3

بل حتى بعض أنواع التمارین التركیبیة التحلیلیة الهامة كتمـارین ،-تهماعلى أهمیّ -اصلیةوالتو 
یل التـي أثبتـت الدراسـات الحدیثـة جـدواها فـي تعلـّم اللغـة العربیـة لـم تحـظ بعنایـة و بط والتحالضّ 

میـذ، تذكر،إذ غابت الأولى تماما، فلم نجد لها أثرا في التمارین اللغویة الموجودة في كتاب التل
فــي حــین قلّــت تمــارین التحویــل فلــم یكــن لهــا حضــور لافــت ضــمن هــذه التمــارین، والتــي تعــدّ 
: أعظم فائدة في صورتیها المكتوبة و الشفویة مـن التمـارین التـي یطلـب فیهـا مـن المـتعلّم مـثلا
استخراج أو تعیین عنصر لغوي،أو إعرابه؛ إذ تعكس امتلاك المتعلّم للكفایة اللغویـة الحقیقیـة،

والعمـل علـى ...كالفاعـل والمفعـول بـه، والرفـع ،والنصـب: عوض حفظـه للمصـطلحات النحویـة
.استرجاعها أثناء الإجابة
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مــارین اللغویــة فــي طابعهــا المكتــوب، وإهمــال الجانــب الشــفوي، بــل وحتّــى ركیــز علــى التّ التّ -4
فویة، ولعـلّ الشـيء یـة الشّـغو دریبات اللّ مارین والتـّالمنهاج لا نجد فیه ما یدعو إلى الاهتمام بالتّ 

ـــ ـــذي یركّ ـــد ال ـــه المنهـــاج فـــي هـــذه المســـألة هـــو ضـــرورة التّ الوحی صـــحیح الجمـــاعي لهـــذه ز علی
، وهـذا مارین على السبورة بطریقـة حواریـة، بعـد مـا یكـون التلمیـذ قـد حلّهـا بمفـرده فـي المنـزلالتّ 

ه المتعلّمــون فــي الإهمــال هــو الــذي یفسّــر هــذا الضّــعف فــي التواصــل الشــفوي، الــذي یعــاني منــ
.هذه المرحلة ، وفي سائر المراحل التعلیمیة في الجزائر

خصوصا إذا اسـتخدمت فیهـا مارین لا تقیس الكفایة المنشودة،ضح كذلك بأنّ بعض التّ اتّ -5
، وهـو مــا یعمـل علــى إربــاك التلمیـذ وخلــط المفــاهیم نصـوص لا تتــوفّر فیهـا الظــاهرة المســتهدفة

.لدیـــــه
بعــض الأســئلة لأكثــر مــن صــعوبة واحــدة ،حیــث تكثــر فیهــا المطلوبــات والشــروط، تنــاول -6

هـذه إشـكالیة تحدیـد وفهـم : ما یجعل التلمیـذ یقـف أمـام مشـكلتین اثنتـین همـا-كما ذكرنا–وهو 
المطلوبــات، وإشــكالیة الإجابــة علیهــا، وهــو مــا یجعــل التلمیــذ یقصّــر فــي إجابتــه علیهــا إمــا مــن 

أو الإجابــة عنهــا جمیعهــا ولكــن بصــیاغة لیســت صــحیحة، ب،یــلمطالحیــث عــدم اســتیفاء كــلّ ا
.قصیر في الجانبین كلیهماأو أن یكون التّ 

غلبة المستویات المعرفیة الـدنیا علـى المسـتویات العلیـا فـي الأسـئلة المطروحـة، مـا یجعـل -7
حلیــل، لمیــذ ینحصــر فــي حفــظ المعلومــات واســترجاعها، دون أن یمتلــك القــدرة علــى التدور التّ 

، كمــا كــان علیــه الحــال فــي قــویم، أي أن یكــون متلقیــا ســلبیا للمعــارف لا منتجــا لهــاقــد، والتّ والنّ 
.الطرائق التعلیمیة الكلاسیكیة

الموجـودة فـي كتـاب التلمیـذ هـي " غوجیـةاالمشـاریع البید"و"الوضـعیات الإدماجیـة "رغـم أنّ -8
یــث تعتبــر المحــك الأســاس الــذي یمكــن الجدیــد الــذي جــاءت بــه طریقــة التــدریس بالكفایــات ،بح

نــــه مــــن إدمــــاج لها المــــتعلم ،مــــن خــــلال تمكّ أن یكشــــف لنــــا عــــن الكفایــــات الفعلیــــة التــــي حصّــــ
إلا أنّ المشــــكلة تتمثــــل فــــي عــــدم ،ةمكتســــباته وتوظیفهــــا واســــتثمارها فــــي الوضــــعیات الجدیــــد

التــي اقترحتهــا تخصــیص المنهــاج حیــزا زمنیــا قــارا لهــذین النشــاطین، وحتــى الحلــول الترقیعیــة 
الوزارة في إطار ما یسمى بإصلاح الإصلاح لم تكن في المستوى المأمول، لأنها لم تجد حـلا 
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مــا یجعــل مثــل هــذه الأســالیب التقویمیــة مجــرد حبــر یا و واضــحا لمســألة كثافــة البرنــامج،ذر جــ
.على أوراق المنهاج والكتاب المدرسي

اللغـة العربیـة، فـي السـنة الرابعـة مـن التعلـیم في تقویم تعلّم المعتمدالأسلوب الثاني أما
وتحدیدا ركّزت في بحثي هـذا علـى اختبـارات شـهادة التعلـیم " الاختبارات اللغویة"هو فالمتوسط 

: توصلت إلى النتائج التالیةوبعد الدراسة والتحلیل،، المتوسط في مادة اللغة العربیة
التي صـیغت بهـا الأسـئلة فـي كـلّ نفسها قوالب نویع في أسئلة الاختبارات، إذ هي العدم التّ -1

.الاختبارات، وهو ما یشجّع على الحفظ والاسترجاع، كما كان یحدث في الاختبارات التقلیدیة
عــدم شــمولیة أســئلة الاختبــارات لكــلّ الموضــوعات اللغویــة النّحویــة والصــرفیة والبلاغیــة ، -2

مــن نــوع الأســئلة شــبه المقالیــة ،أو ذات وهــذا یعــود إلــى طبیعــة الأســئلة المطروحــة، والتــي هــي
وإن غطّــت جــزءا مــن البرنــامج ،فهــي لا یمكنهــا أن تغطــي معظــم ،الإجابــات القصــیرة ،و التــي 

بـت تمامـا یِّ البرنامج، والنّوع الذي یمكنه أن یضطلع بهذا الدور هو الأسئلة الموضوعیة التي غُ 
.في هذه الاختبارات

الشــمولیة عــن أســئلة الاختبــارات ،تعــود كــذلك إلــى التركیــز بالإضــافة إلــى أنّ انعــدام صــفة-3
علــى موضــوعات دون غیرهــا ،مــا یــؤدّي إلــى تكــرار نفــس الأســئلة ،الــذي بــدوره یشــجّع التلمیــذ 

.على الحفظ والاسترجاع
الموجـــودة فـــي الاختبـــار فـــي الإدماجیـــةإنّ وجـــود نفـــس مضـــامین ومطلوبـــات الوضـــعیات -4

والابتكـار، خصوصـا وأنّ الوضـعیات الإبـداعیذ على الحفـظ عـوض كتاب التلمیذ، یشجّع التلم
تؤكّد علـى ضـرورة وضـع التلمیـذ فـي مواجهـة مشـكلات جدیـدة، -كما سبق وأشرنا–الإدماجیة

یتحدّاها لأوّل مرّة ،حتـى نسـتطیع أن نتأكّـد مـن الاكتسـاب الفعلـي للكفایـات التواصـلیة مـن قبـل 
.رین والوضعیات الموجودة في الكتاب یحول دون ذلكالمتعلّم، إلاّ أنّ تكرار نفس التما

غیاب التدرّج السلیم في طرح الأسئلة ،فحتى وإن كان التدرّج من أسئلة البناء الفكري إلـى -5
، اغائبـیكـاد یكـون نف الواحـد البناء الفني إلى البناء اللغوي مقبـولا، فـإنّ التـدرّج فـي أسـئلة الصّـ

التـدرّج مـن السـهل إلـى الصـعب ،ومـن الجـزء إلـى الكـلّ، :ختبـارلأنّ من معاییر بناء أسئلة الا
ولكــن مــا نلاحظــه فــي طریقــة عــرض هــذه الأســئلة هــو تــدرّجها مــن الكــلّ إلــى الجــزء، إذ تتــدرّج 
أسئلة البناء الفكري من السؤال عن الفكرة العامة للنّص ،إلى أسـئلة عـن بعـض أفكـاره الجزئیـة 
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ن خـــلال مطالبـــة التلمیـــذ بشـــرحها أو تقـــدیم مرادفهـــا أو ،وصـــولا إلـــى المفـــردات الـــواردة فیـــه مـــ
ضــــدّها فــــي المعنــــى، والأمــــر نفســــه بالنســــبة لأســــئلة البنــــاء اللغــــوي التــــي تــــدرّجت فــــي هــــذه 

إلى الأسئلة الخاصـة بالصـرف وبنیـة ،)الكل(الاختبارات من الأسئلة الخاصة بالنحو والتركیب
.هل إلى الصعب في بعض الأسئلةاب التدرّج من السّ وقس على ذلك غی.)الجزء(الكلمة

ـــب ،انعـــدام التـــوازن فـــي المســـتویات العقلیـــة التـــي اســـتهدفتها أســـئلة الاختبـــارات -6 حیـــث تغل
مسـتوى التقـویم ،فـإنّ %33فإذا كان مستوى التحلیل وصل إلى نسـبة ؛مستویات على غیرها 

یتنــافي مــع مــا مــن حیــث الحضــور فــي هــذه الاختبــارات، وهــو مــا%03نســبته مــثلا لــم تتعــدّ 
.في الجزائراها القائمون على الإصلاح التربويالتي تبنّ الحدیثة تنادي به البیداغوجیا 

هــذه الاختبــارات كانــت متوافقــة إلــى حــدّ كبیــر مــع معــاییر إخــراج الاختبــار الجیّــد، وإن إنّ -7
أنّهـا لا وُجِدت بعـض الاخـتلالات ،التـي كـان یجـب أن لا تكـون فـي مثـل هـذه الاختبـارات، إلاّ 

.تؤثّر إجمالا على إجابة التلمیذ
وعموما یمكن القول إنّ هذه الأسالیب التّقویمیة المعتمدة في تقویم تعلّم اللّغة العربیة 
في السنة الرابعة من التّعلیم المتوسط ،ورغم أنّها تأتي في ضوء مقاربة حدیثة، ألا وهي 

عن التّمارین والاختبارات التقلیدیة، سواء كان ذلك التدریس بالكفایات، إلاّ أنّها لم تخرج كثیرا 
من حیث المضامین، أو طبیعة الأسئلة المطروحة، أو المستویات المعرفیة التي تقیسها، 
فهي في مجملها مازالت تقوم على تقویم المعارف بالدّرجة الأولى، وتنأى عن تقویم الكفایات 

، من أنّ الجدید الذي جاءت به هذه البیداغوجیا والمهارات اللّغویة، وهذا یؤكّد ما ذهبت إلیه
المتبنّاة في منظومتنا التربویة الجزائریة بقي حبیس الوثائق التعلیمیة المختلفة، ولم یُجَسّد 

.  فعلیا في تقویم تعلّم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسّط
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 ،محمد عید، الملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، عالم الكتب، القاهرة، دط، دت
،1،1989طمحمود أحمد السید، شؤون لغویة، دار الفكر، دمشق.
مطبعة النجاح 3عربیة وثقافتها،طمصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلم اللغة الال ،

.2000الجدیدة،
 1992لبنان،- ، دار صادر بیروتمنظور ،لسان العرب، ابن.
 دار المؤسسة ) الجملة البسیطة(میشال زكریا، الألسنیة التولیدیة التحویلیة وقواعد اللغة العربیة

.بیروت،1،1983الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع،ط
راسات والنشر ،المؤسسة الجامعیة للدّ 2غة، طظریة الألسنیة وتعلیم اللّ باحث في النّ میشال زكریا، م

.1985لبنان، - والتوزیع،بیروت
 ،1988نایف خرما، علي حجاح، اللّغات الأجنبیة تعلیمها و تعلّمها،عالم المعرفة ،الكویت.
دار 2ط،لتدریس الصفي نبیل عبد الهادي ، مدخل إلى القیاس والتقویم التربوي واستخدامه في ا،

2002وائل للنشر ،عمّان،الأردن، 
 ،نهاد الموسى، الأسالیب مناهج ونماذج في تعلیم اللغة العربیة، دار الشروق، عمان الأردن

2003 .
دار الشروق 1نهاد الموسى، اللغة العربیة في العصر الحدیث، قیم الثبوت وقوى التحول، ط ،

2007الأردن عمان، 
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1ماره، وعبد السلام موسى العدیلي، مفاهیم ومصطلحات في العلوم التربویة، طنواف أحمد س ،
.2008الأردن، -دار المسیرة عمان

دار كنوز ،هادي أحمد الفراجي، موسى عبد الكریم ،الأنشطة والمهارات التعلیمیة ، دط
.2006المعرفة،

2010الأردن،- یع،عمان، دار المسیر للنشر وتوز 1طرائق التدریس، طوآخرون،هادي طوالبة
 المدیریة الفرعیة 1، النصوص التنظیمیة ج» إصلاح المنظومة التربویة«وزارة التربیة الوطنیة ،

.2009، دیسمبر 2طللتوثیق،
 دلیل بیداغوجي خاص بكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من (وزارة التربیة الوطنیة، دلیل الأستاذ

.ي للمطبوعات المدرسیةالتعلیم المتوسط، الدیوان الوطن
 كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني :وزارة التربیة الوطنیة

.2014، 2013للمطبوعات المدرسیة،
، منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة المتوسطةوزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناهج.
2013الوثیقة المرافقة لمنهاج التعلیم المتوسط ،اللجنة الوطنیة للمناهج ،،وزارة التربیة الوطنیة
 المقاربات والبیداغوجیات الحدیثة  ،وزارة التربیة الوطنیة المغربیة
 وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم العالي وتكوین الأطر والبحث العلمي، المملكة المغربیة، مصوغة

المقاربات (الحاصلین على شهادة البكالوریا أو مستوى أقل خاصة بتكوین المعلمین العرضین
)والبیداغوجیات الحدیثة

:المراجع  باللغات الأجنبیة

 --Berk Ronald A. « Educations Evaluation methol eay the state of
the art. Bstimore the hjhon Hopkins University press 1981

-Denis Gérard, Linguistique
Appliquée et Didactique des Langues, Paris, Armande Colin :

-Bloom penjamin and others. hand Book on formative and summative.
Educations of student learning, 1971

-Dictionnaire encyglopédique Larousse, 1979
-R .Gallisson, Dictionnaire de didactique des langues ;

-De ketele J.M, L’évaluation des acquis scolaires : Quoi ? Pourquoi ?
Pour quoi ? Revue Tunisienne des sciences de l’Education, 23, 1996
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-Xavier Rogiers, une pédagogie de l’intégration compétences et
intégration des acquis dans l’enseignement, 2éme édition, 2001 de
université Bruxelles.

:المقالات
 2003، كانون الأول، 28، المجلة التربویة، ع"من الأهداف إلى الكفایات" أمال وهیبة.
 2003، 27، المجلة التربویة، ع)واقع التقییم وأسسه(أمال وهیبة.
 حبیبة بودلعة لعماري، دراسة تحلیلیة لتمارین القواعد المقررة للسنة الأولى من التعلیم

المتوسط، ومقارنتها بالتمارین المبرمجة للسنة السابعة أساسي، اللسانیات ،مجلة في علوم 
اللسان وتكنولوجیاته یصدرها مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة 

.12بالجزائر،ع
بد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیةع،
 نحو مقاربة منهجیة لمفهوم اللغة الوظیفیة وطرائق تقییمها في نظام الكفایات(عصام قازان (

2005، كانون الثاني،32المجلة التربویة، ع
 ،تربیة ،البرنامج الاستعجالي ، مجلة علم ال)الإصلاح التربوي في ظل العولمة(لكحل لخضر

، الجدیدة المغرب، 19أو إصلاح الإصلاح في منظومة التربیة والتكوین، ع
 ،مجلة ) التواصل(محمد صاري، واقع المحتوى النحوي في المقررات المدرسیة، تحلیل ونقد

.2001جوان 8العلوم الاجتماعیة والإنسانیة، تصدرها جامعة عنابة، الجزائر، ع
 مجلة ) التعلیم بالمقاربة بالكفایات وعلاقته بالتحصیل الدراسي(بیشي، الزهرة الأسود، مریامة بر

جامعة ) ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة(العلوم الانسانیة والاجتماعیة، عدد خاص
قاصدي مرباح ورقلة،  

 كانون 39التقویم بالكفایات كأداة لتطویر عملیة التعلم، المجلة التربویة، ع(نسیم حیدر ،
.2007الثاني، 

:الرسائل
،إشراف محمد صاري، التمارین اللغویة، دراسة تحلیلیة نقدیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة

.1990معهد اللغة والأدب العربي، جامعة عنابة،عبد الرحمان الحاج صالح،.د
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إلى دورة جوان 2007دورة جوان اختبارات شهادة التعلیم المتوسط من ):01(الملحق
2014
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غـة العربیـة، و جدول یحدّد أسئلة اختبارات شـهادة التعلـیم المتوسـط لمـادة الل):02(الملحق
.المطلوبات التي تضمّنتها، و المستویات المعرفیة التي استهدفتها

نوع 
الأسئلة الدورةالأسئلة

الم
ات

توی
س

ري
ــــــــ

فكــــ
ء ال

ــــــا
ــــــــ

لبنـ
ا

الفهمتحدث الكاتب في الفقرة الأولى عن المدارس، بما شبّهها؟-20071جوان 
الفهمة من غیر طریق العلم حسب رأي الكاتب؟ما مصیر من یطلب الحیا-2
الفهمجسم الأمة؟ في ما تمثل المدرسة -3
الحفظالأمد، تحفّ : هات مرادفا لكلّ من الكلمتین الآتیتین-4
الحفظ.ضلّ، تشیّد: هات ضدّا لكلّ من الكلمتین الآتیتین -5

فهمال.اقترح عنوانا آخر مناسبا للنصّ -20081جوان 
الفهمیرى الكاتب أن قطرات المیاه ستتحول إلى واحد من أسباب التوتر في المنطقة العربیة اذكر علة ذلك  -2
التحلیل.یبدو الكاتب متشائما في النص، حدّد سبب تشاؤمه-3
الفهم.ندرة، تنحسر: اشرح الكلمتین-4

الفهم.استخرج الفكرة العامة للنص-20091جوان 
الحفظ.ذكر ثلاثا منهااُ الهجوم الشرس على الأشجار، نتائج عرض الكاتب بعض -2
الفهم.ص ثلاث مظاهر تدل على ذلكاستخرج من النّ ، للإنسان منذ القدم صلة طبیعیة وثیقة بالشجرة-3
التركیب.تؤرق، التلوث: وظِّف كل مفردة مما یلي في جملة من إنشائك -4

فهمال. هات الفكرة العامة-20101جوان 
حفظال.اذكر مجالات استعمال الحاسوب في حیاة الإنسان-2
تقویمالفي رأیك لماذا أصبح جهاز الحاسوب ضروریا؟-3
فهمال.)مزایا ، انبهار: (اشرح المفردتین الآتیتین -4
تركیبال.ظيأزرار، ح: وظّف المفردتین الآتیتین، في جمل من إنشائك-5

فهمال.هات عنوانا مناسبا للنّص-20111جوان 
فهمالعلى من تقع مسؤولیة نظافة وجمال المدن في نظر الكاتب؟-2
حفظال.أشار الكاتب إلى بعض الظواهر السّلبیة التي یقوم بها بعض المواطنین ، اذكرها-3
فهمال.یشوّه–یسهموا -: اشرح ما یأتي-4
التحلیل.یجابیةالإ–مخفیة -: هات من النّص ضدّ ما یأتي-5

فهمال.ضع عنوانا مناسبا للنّص-20121جوان 
فهمال.ام، استخرج سببین اثنین منهعلى القراءةقبال النّاسإأسباب قلّة -في الفقرة الأولى-ذكر الكاتب -2
الحفظصنفین اثنین، اذكرهما إلى -في الفقرة الثانیة–صنّف الكاتب القرّاء -3

الفهم.وبیّن صفتین لكلّ منهما
التحلیل.تَجمیع–المُتعِب : مرادف الكلمتین الآتیتین-من النّص–هات -4
التحلیل.الإحجامُ –یضیقُ : أضداد الكلمتین الآتیتین-من النّص–هات -5

فهمال.صحدّد الفكرة العامة للنّ -20131جوان 
فهمالما مصیر من اعْتَمَد على الأماني الخَیالِیة في تحقیق طموحاته حسب النّص؟ -2
التحلیلما النّمط الغالب على النّص؟-3

التحلیل.علِّل إجابتَك بعبارتین من النّص
التحلیل]الهدف-نومه-المُتعب-الإقبال: [إیت من النّص بمرادف الكلمات الآتیة-4
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فهمال.اقترح عنوانا مناسبا للنّص-20141جوان 
فهمالما سبب إقبال الأطفال على الألعاب الالكترونیة الحدیثة؟-2
الحفظمن الخاسر حسب الكاتب؟-3

الفهم.علّل بذكر أثرین سلبیین
فهمال.یغتبط–یحفّزهم : اشرح ما یأتي-4
الحفظ.خامدة ، الانفتاح: هات ضد ما یأتي -5

ـــي
ــــــــ

الفنّ
اء 

ــــــــ
نـــــــ

الب

الحفظن نوعها، صورة بیانیة، بیّ » لیل الجزائر الحالك«في عبارة 2007جوان 
التحلیل.واشرحها

تحلیلال.صورة بیانیة، اذكر نوعها" ماء رزقاوینزّل لكم من السّ : "في قوله تعالى-20081جوان 
تحلیلالفي الآیة الكریمة استعمال حقیقي أم مجازي؟" رزقا"هل استعمال كلمة -2

تحلیلال.اشرحها،في هذه العبارة استعارة" إن الأشجار هي رئة العالم"2009جوان 
الحفظ.ن نوعهاوبیّ 

التطبیق.آخر إنشائیاوص أسلوبا خبریا،استخرج من النّ -20101جوان 
التحلیل."أداعب أزرارها: "تیة ورة البیانیة الآاشرح الصّ -2

الحفظن نوعهاوبیّ 
الحفظ؟ما نوع النّص-20111جوان 

الحفظ)جهودهمأن تصبّ : (ن نوع الصّورة البیانیة الآتیة بیّ -2
التحلیل.ثم اشرحها

التطبیق.استخرج من الفقرة الأولى طباقا-20121جوان 
التحلیل)اصطیاد الكتاب: (نیة الآتیة اذكر نوع الصّورة البیا-2

التطبیق.في الفقرة الثالثة طباق، استخرجه-20131جوان 
الحفظ.ن نوعهوبیّ 
التحلیل)الصّبر یسْرِي في أوْصاله: (سمّ الصورة البیانیة في العبارة الآتیة-2

الحفظ.وبین نوعها
التحلیل.في العبارة صورة بیانیة، اشرحها، "فالیضلّل الانغلاق حیاة الأط"-20141جوان 

الحفظ.مبیّنا نوعها
التطبیق.استخرج من النّص محسّنا بدیعیا-2

الحفظ.وسمّه

وي
ــــــــ

غـــــ
 اللّ

ــاء
ـنـــــ

الب

التحلیل:. في النّصأعرب ما تحته خطّ -20071جوان 
التحلیل؟الإعرابین من ما محل الجملتین الواقعتین بین قوس-2
التطبیق.إلى صیغة اسم التفضیل) الصغیرة–الكبیرة (حوّل الكلمتین -3

التحلیل."الغریب"في النّص أعرب ما تحته خطّ -20081جوان 
التحلیل)یجاورها(:بین قوسین من الإعراب-في النّص–حدّد محل الجملة الموضوعة -2
التطبیق.كل التاممع الشّ " رزق: "تالیة ر الكلمة الصغّ -3

التحلیل) البیئة، الّذي(:أعرب ما تحته خط في النّص -20091جوان 
التحلیلما المحل الإعرابي للجملة الواقعة بین قوسین في النّص؟-2
التطبیق.كل التاممع الشّ " سَطْحٌ : "صغّر الكلمة الآتیة-3

التحلیل) لعبة–تشجیعا -(:متین المسطرتین إعرابا تاماأعرب الكل-20101جوان 
التحلیلما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب؟-2
التطبیق!عجب بصیغة؛ ما أفعله استمتع، أسلوب التّ : فعل الصغ من -3

التحلیل) یمارسها: كلمةالهاء في(-المدن . أعرب الكلمتین المسطرتین إعرابا تاما-20111جوان 
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ما محل الجملتین الواقعتین بین قوسین من الإعراب، في النّص؟-2
)أن ینتهوا(-)  وهم یتجوّلون(

التحلیل

تطبیقالاسم تفضیل،: استخرج من النّص-3
تطبیقال.ذكر فعلهثم اُ 

التحلیل.ءنفحة ، أغنیا:   في النّصأعرب ما تحته خطّ -20121جوان 
: الجملتین الواقعتین بیّن قوسین من الإعراب] موقع[ما محل -2

)وسلالهم ملأى بالثّمار(،   )   ونلا یحبّ (
التحلیل

تطبیقال،استخرج من النّص أسلوب إغراء-3
حفظ ال.وبیّن نوعه

حلیلالت)دانیة ، حیاة:   (في النّصأعرب ما تحته خطّ -20131جوان 
: الجملتین الواقعتین بیّن قوسین في النّص من الإعراب) موقع(ما محل -2

).أن یظفر بالنجاح(،   )   الأحلامتبقى في عالم (
التحلیل

الحفظ"إذا وافقه الجدّ والتّصمیم انتهى بصاحبه إلى الفوز: "بیّن نوع الجملة الآتیة،-3
التحلیلوحدّد عناصرها

التحلیل.   في النّصأعرب ما تحته خطّ -20141جوان
التحلیلما المحل الإعرابي للجملتین الواقعتین بیّن قوسین في النّص؟ -2
تطبیقال،"یمارس"فضیل من الفعل صغ اسم التّ -3

التركیب.ووظّفه في جملة مفیدة

جیة
دما

 الإ
عیة

وض
ال

»والمدرسة منبع العلم،الحیاة بالعلم «قال الكاتب 2007جوان 
یقلّ عن عشرة أسطر تبرز أهمیّـة العلـم فـي حیـاة الفـرد والمجتمـع، ودور المدرسـة فـي أكتب نصّا إخباریا لا

.  الإغراء، والتحذیر ،والمدح:نشره،وضمّنه ما أمكن من الأسالیب التالیة 
التركیب

.تعاني الجزائر نقصا كبیرا في میاه الشّرب2008جوان 
.أسطر تحدّد فیه أهمّ أسباب هذا النّقص10في حوالي حجاجیانصّااكتب 

التركیب

التقویموتقترح الحلول ،
.ى إلى تدهور وتلوّث البیئةجرة أدّ إنّ جهل الإنسان لعلاقته بالشّ 2009جوان 

إلـــى أســـباب ومخـــاطر تلـــوّث البیئـــة ، داعیـــا:أكتـــب نصـــا حجاجیـــا لا یتعـــدى اثنـــي عشـــر ســـطرا تبـــیّن فیـــه
التّوكید، الإغراء والتحذیر : ضرورة المحافظة علیها، موظفا

التركیب

:السند2010جوان 
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:الملخّص

یعدّ التّقویم التربوي بصفة عامة، والتّقویم اللّغوي بصفة خاصة، نشاطا ملازما لسـیرورة 
العملیة التّعلیمیة التعلّمیة في مختلـف مجالاتهـا ومراحلهـا، فبدونـه لا یمكـن التّعـرف علـى مـدى 

ن اسـتیعاب التعلّمـات، لا علـى الصـعوبات التـي تحـول دو التقدّم الـذي أحرزتـه هـذه العملیـة، و
بكـــل عنصـــر مـــن عناصـــر العملیـــة لقیـــاس مســـتوى نوعیـــة الأداء الخـــاصّ فهـــو بمثابـــة جهـــاز 

.التعلیمیّة التعلّمیة بقصد تعدیلها وتطویرها
و في حقل التعلیمیّة، وخصوصا في تعلیم اللّغة العربیة لأبنائها في المرحلة المتوسـطة 

یذ في التقدّم نحـو الأهـداف المرجـوّة، وهنـا یُطـرَح تسـاؤل هـام التّلمفي الجزائر، كثیرا ما یتعثّر
؟ أم )المحتـوى المقـرّر(هـل یعـزى إلـى الأهـداف؟ أم إلـى المـادة اللّغویـة: حول سـبب هـذا الفشـل

ــــة ــــى الوســــائل التعلیمیّ ــــدریس؟ أم إل ــــة التّ ــــى طریق ــــي الأســــالیب إل ــــى قصــــور ف المعتمــــدة؟ أم إل
والأدوات التّقویمیة في حدّ ذاتها ؟

ولــذلك یحــاول هــذا البحــث الوقــوف علــى هــذه المشــكلة مــن خــلال التطــرّق إلــى أســالیب 
تقویم تعلّم اللّغة العربیة المعتمدة فـي مرحلـة التّعلـیم المتوسّـط ،خصوصـا وأنّهـا تـأتي فـي ضـوء 

التــّـــدریس "تبنّـــــي المنظومـــــة التربویـــــة فـــــي الجزائـــــر لبیـــــداغوجیا حدیثـــــة فـــــي التّعلـــــیم، ألا وهـــــي 
مـن خـلال هـذا البحـث فإنّني أسـعى ، وبما أنّ كل تغییر ینتظر منه أن یأتي بجدید "بالكفایات

ناصــر العملیــة إلــى التّعــرف علــى الجدیــد الــذي جــاءت بــه هــذه الطریقــة فــي عنصــر مــن أهــم ع
".التقویم"هوالتعلیمیة ألا و

.ویةالتمارین اللغ–المرحلة المتوسطة –اللغة العربیة –التقویم : الكلمات المفتاحیة



Résumé :
L’évaluation pédagogique en général, et l’évaluation linguistique en

particulier, constitue un pilier principal et une activité inhérente à l’activité
d’enseignement/ apprentissage dans ses différentes domaines et étapes.

En effet, sans évaluation, il n’est pas possible de connaitre le taux
d’avancement de cette activité, ni les difficultés qui empêchent d’acquérir les
savoirs ; car l’évaluation ressemble à un appareil qui mesure le niveau de la
qualité de réalisation spécifique à chacun des éléments de l’opération
d’enseignement apprentissage en vue de la modifier et de la développer.

Dans le champ de la didactique, et spécifiquement dans l’enseignement de
la langue arabe à des natifs du cycle moyen en Algérie, il est fréquent que
l’élève bute sur l’avancement vers les objectifs escomptés.

Et là, un questionnement important s’impose concernant la raison de cet
échec : serait-il dû au objectifs ? à la matière linguistique (le contenu du
programme) ? à la méthode d’enseignement ? aux outils didactiques adoptés ?
ou serait-ce une carence dans les techniques et les outils d’évaluations eux-
mêmes ?

De ce fait, cette recherche tente d’aborder cette problématique à travers
l’étude des techniques de l’évaluation de l’apprentissage de la langue arabe
adoptée au niveau du cycle moyen, d’autant qu’elle met l’accent sur une
approche pédagogique nouvelle en Algérie, à savoir l’approche par
compétences.

Et comme on attend toujours que la réforme apporte du nouveau, j’essaie
à travers cette étude de connaitre le nouveau qu’a apporté cette approche dans
l’un des plus importants constituants de la tâche d’enseignement, à savoir
l’évaluation.

Mots clés : L évaluation - Langue arabe - cycle moyen - Exercices linguistiques-



ABSTRACT
Pedagogic evaluation in general and language one in particular is  deemed

to be one of the main pillars of learning-teaching process .Verily, it is far
impossible without evaluation,to neither know the process progress rate nor
identify  the difficulties that may hinder this process. Evaluation is like a device
that measures the specific achievements level for each learning-teaching
operation quality in order to modify it for better and hence improve it.In
didactics –particularly, in teaching Arabic language for native speakers at
Algerian middle schools- students, most of time, fail to achieve the meant aims.
An important question dealing with the reason behind such fail must be here
rised: Is it due to the aims? To the language devices (the syllabi content)? To the
teaching methods? To the adopted didactic tools? Or it is due to a lack in the
very assessement techniques and tools? The present research tries to tackle this
question through analysing the evaluation techniques adopted in teaching Arabic
language at middle schools and spots light on a recently  adopted pedagogic
method in Algeria that is " Competancy-based approach".Since we always hope
for better from any reform,the researcher here tries -basing upon the present
investigation- to identify what new this approach has brought to evaluation
deemed to be one of the main aspects of teaching.

Keywords: evaluation-Arabic language-Middle school- linguistic exercises.


