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 شكر و تقدير

 الشاكرين، والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء المرسلين، وسيد دالحمد لله رب العالمين، حم
الأولين والآخرين وقدوة المربين، سيدنا ونبينا محمد وعلى ألو وصحبو ومن سار على ىديو إلى 

 :يوم الدين؛ وبعد

يسرني أن أتوجو بالشكر والتقدير لكل من أسهم في إخراج ىذا العمل المتواضع ، وأخص 
المشرفة على ىذا العمل على ما بذلتو من " ميسون سميرة"بالشكر الأستاذة المحترمة الدكتورة  

متابعة وجهد متواصل وتوجيهات حكيمة كان لها الأثر في إنجاز ىذه الدراسة فجزاىا الله عني 
 .خير الجزاء

الشايب محمد " الدكتور           كما لا أنسى تقديم الشكر للأستاذ القدير والمحترم الأستاذ
 .لما قدمو لي من توجيهات سديدة وآراء قيمة أثناء المشوار الجامعي " الساسي

 كما يسرني أن أتقدم بشكري لأعضاء لجنة المناقشة على قبولهم مناقشة ىذا العمل،          
 .بارك الله فيهم

  كما يطيب لي أن أتقدم بالشكر وخالص التحية لكل أساتذة كلية العلوم الإنسانية         

 .  الاجتماعية، و أساتذة التعليم الابتدائي لحسن تعاونهم معي  و   

 .             فإلى الجميع أقدم  جزيل الشكر وعظيم التقدير سائلة الله عز وجل للجميع التوفيق والسداد

                                                                                                                                                                                     

 الطالبة

 



 ب
 

 :الدِّراسةمٌمخّص 

ىدفت الدراسة ابغالية إلذ الكشف عن التلبميذ ابؼوىوببْ في الصفوؼ الثلبثة الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية           
كفق ابػصائص السلوكية الدالة عليها في ضوء نظرية الذكاء الناجح من كجهة نظر مدرسيهم، كما تم ، بددينة كرقلة

بابػصائص السلوكية في علبقتها  أخذ  ابؼتغبّات التالية بعبْ الاعتبار  ابعنس، ابؼستول التعليمي كالتحصيل الدراسي 
،  الأكلذةمن الصفوؼ الثلبثكتلميذة تلميذا  (185) على عينة عشوائية طبقية مؤلفة من تطبق ،الدالة على ابؼوىبة
 لا توجدك، %(23,78) ىي  ابؼوىبةعلىنسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة  إلذ أف كأفضت الدراسة

ككجود فركؽ دالة   ابػصائص السلوكية ببْ التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة باختلبؼ ابعنسةفي درج  إحصائيادالة فركؽ
 التحصيل ة ابػصائص السلوكية كدرجةدلالة إحصائية ببْ درجباختلبؼ ابؼستول التعليمي، كعدـ كجود علبقة ذات 

ختمت ىذه الدراسة بجملة كضوء الدراسات السابقة  كقد نوقشت النتائج في ة،تلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىباؿالدراسي لدل 
 .من الاقبَاحات

 .نظرية الذكاء الناجح - الموىوبون-  الخصائص السلوكية الدالة على الموىبة :الكممات المفتاحية

 

ABSTRACT 
          The present study aimed to prospect for gifted pupils at the three levels in their primary classes 

Ouargla on the basis of significant behavioral features, under the light of  the successful intelligence 

theory, from their teachers’ viewpoint. The following variants have been considered: sex , educational 

level, school knowledge in relation with the behavioral features significant of giftedness, for 

experimentation over a layered random sample of )185( pupils at  the first three levels of heir primary 

classes, The study  yielded ratio of pupils presenting  the behavioral features significant of giftedness 

(23.78%), There are no statistically significant differences in the behavioral features of the pupils 

presenting the features of giftedness in connection with sex, There are statistically significant 

differences in connection with class level, There is no statistically significant among the importance of 

the behavioral features and the importance of school learning among  the  pupils presenting the features 

of giftedness. The results have been discussed in the light of earlier studies and the study concluded with 

a number of recommendations. 

Keywords : Behavioral Features Significant of  Giftedness - The Gifted - The Successful Intelligence 

Theory 
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 مقدمة
 ثركة كطنية ككنزا عظيما في أم بؾتمع من المجتمعات،  بل عاملب من عوامل نهضتو في بصيع            يعد ابؼوىوبوف

 لديها من ثركات بشرية كانت أك  طبيعية أك مادية، إلا أف الثركة على ماالمجالات، كإف أم تقدـ للؤمم كرقيها يعتمد 
. البشرية تعتبر من أىم ىذه الثركات كأبشنها فهي العمود القائم الذم ترتكز عليو باقي الثركات

 من قدرات خاصة كمواىب يتميزكف بها عن غبّىم بيلكونوك ابؼوىوبوف ىم صفوة الثركة البشرية كذلك بؼا            
. البٍ يعقد عليها المجتمع معظم آمالو لتحقيق التقدـ كمواكبة التغيبّ السريع الذم يشهده العالد اليوـ ىي كىذه الثركة 

بؽذا بقد أف معظم الدكؿ تتسابق في اكتشاؼ كرعاية ابؼوىوببْ من طلببها، كبذرم الدراسات كالبحوث            
ابػاصة بهم كترصد لذلك ابؼيزانيات الضخمة كتعمل على تطوير طرؽ كأساليب للتعرؼ عليهم ك تعد البرامج ابعيدة 

. الإبداع  بؽم، كتقدـ إمكانيات تفتح قدراتهم كتوفر البيئات الصابغة البٍ برفزىم كتدفع بهم إلذ الابتكار كالتجديد ك

 كما أف أم عمل ثقافي أك حضارم يقوـ أساسا على الفكر كابعهد البشرم ك أف أبشن ما في الثركة البشرية           
كأجزبؽا عائدان ىي إمكانات ابؼوىوببْ كذلك لاف القدرات العقلية العالية كابػاصة البٍ كىبها الله إياىم بسكنهم من 

( 3ىػ، ص1416العتيبى ، ) .الإسهاـ بنصيب كافر كفعّاؿ في رفاىية بؾتمعهم في بصيع بؾالات ابغياة

   كخلبؿ العقود القليلة ابؼاضية احتل موضوع رعاية ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ اىتمامان متزايدان في عدد كببّ من دكؿ         
العالد، كتشكلت لو العديد من ابعمعيات كابؼؤسسات العلمية كالوطنية كالدكلية، أسهمت إلذ حد كببّ في دفع عجلة 

 ك تعتبر عملية الكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ أحد أىم ،الاىتماـ بهذه الفئة من أبناء المجتمعات إلذ الأماـ
، كبقد أف الكثبّ من الباحثبْ  مدخلبت برامج رعاية ابؼوىوببْ إذ أنها ابػطوة الأكلذ كابؼدخل الطبيعي لبرامج رعايتهم

أبنية التبكبّ في اكتشاؼ الطلبب ابؼوىوببْ كعدـ الانتظار لأعمار متأخرة خشية اكتسابهم أساليب يؤكد على 
 .لنمو ىذه ابؼوىبةكعادات معوقة 
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 كرعايتهم في سن مبكرة سوؼ يعمل على لذ ابؼوىوببْك بفا لا شك فيو أف البدء في الكشف كالتعرؼ ع           
  من التعرض لأية عوامل قد تؤثر على تفوقهم كعلى تقدنً الرعاية كابػدمات البَبوية اللبزمة بؽم مبكرا  فبَؾتهمبضام

 فقد بلسر تلك ابؼواىب عند بلوغهم سن ، الأطفاؿ ابؼوىوببْ دكف اىتماـ يضيع فرصة بشينة للبستفادة من قدراتهم
. النضج

 الأكلذ من مرحلة التعليم الابتدائي من ابؼراحل ابؽامة في حياة الطفل فهي بداية ة كتعد الصفوؼ الثلبث          
، كيبدأ مع ىذا تطور العمليات الذىنية كبمو الذاكرة  بؼرحلة التعليم الأكادبيي النظامي كالبٍ يتلقى فيها بـتلف العلوـ
كفي ابؼهارات اللغوية كتظهر علبمات بسيز الأطفاؿ ابؼوىوببْ من خلبؿ تفوقهم في عدة نواح، فيمكن رعايتهم بصورة 

تناسب مع ما لديهم من إمكانيات كقدرات خاصة بيكن استثمارىا بشكل ممبكرة كتطوير قدراتهم،ك إعداد برامج 
( 9، ص2013الدىاـ ، ).صحيح

كسعيا من الطالبة إلذ الكشف كالتعرؼ عن ابؼوىوببْ كمن خلبؿ الأبنية البٍ تكتسيها مرحلة التعليم            
الابتدائي بالنسبة للتلميذ  فإنها ترل أبنية القياـ بهذه الدراسة كتسليط الضوء على فئة ابؼوىوببْ داخل الصفوؼ 

كفق كلقد عملت الطالبة على تغطية ىذا ابؼوضوع الثلبث الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية كذلك كفق تقديرات مدرسيهم، 
 :التسلسل التالر

 ويضم فصلين وىما:  الجانب النظري: 
 ك تساؤلاتها، أبنيتها مشكلة الدراسة كخلفياتهاكفيو تقدنً بؼوضوع الدراسة، من حيث : الفصل الأول -

 .أىدافها ككذا التعريف الإجرائي بؼتغبّ الدراسة
، للموىبة كالكشف عنها في ضوء نظرية الذكاء الناجح، بُفهَدة كمقدمة بؽاكخصصتو الطالبة : الفصل الثاني -

، النظريات ابؼفسرة للموىبة، نظرية الذكاء الناجح، ابػصائص الطفل ابؼوىوبمفاىيمية، تضمن تفرقة كقد 
السلوكية للؤطفاؿ ابؼوىوببْ في ضوء نظرية الذكاء الناجح ك أساليب التعرؼ على ابؼوىوببْ في ابؼدرسة 

 .الابتدائية
 كيتألف من ثلبث فصوؿ غطت ابعوانب ابؼيدانية للدراسة من خلبؿ: الجانب الميداني: 

 ، أداة بصع البياناتعينة الدراسة،كالذم تضمن ابؼنهج ابؼتبع في الدراسة، بؾتمع الدراسة: الفصل الثالث -
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في ىذه الدراسة ككصفها ك خصائصها السيكومبَية، حدكد الدراسة، إجراءات تطبيق الدراسة ابؼيدانية، ككذا 
 .الأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في ىذه الدراسة

عرض كبرليل نتائج الدراسة، حيث تم عرض كبرليل لنتائج التساؤلات بشكل يتناسب كفيو : الفصل الرابع -
 .مع ترتيبها بسهيدا بؼناقشتها كتفسبّىا

الدراسة كذلك كفق ترتيب تساؤلات الدراسة الأربعة في ضوء  نتائج مناقشة ك  تفسبّكفيو: الفصل الخامس -
. الدراسات السابقة كالإطار النظرم

.  خلبصة الدراسة كتقدنً بصلة من الاقبَاحات            كأخبّان 
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  :مشكمة الدراسة وخمفياتيا  -1

 المجالات، كالغاية من ىذا ىو بلوغ الرقي كالازدىار في شبٌ  تشهد معظم دكؿ العالد اليوـ تغبّان جذريا         
كمواكبة التطور كالتقدـ التكنولوجي السريع الذم يشهده العالد، كمن ىنا برزت ابغاجة ابؼاسة إلذ البحث العلمي 

أف أفضل توظيف للبحث العلمي يتم في بؾاؿ تنمية ابؼوارد « إلذ" السر" كيشبّ. كوسيلة ىامة كأساسية لبلوغ ذلك
البشرية، كبدا أف ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ كابؼبدعبْ بيثلوف ثركة كطنية في غاية الأبنية،  فمن كاجب المجتمع أف يسعى 

لدراسة حاجاتهم كطرؽ تنميتهم كحفزىم على الإبداع كالابتكار، باعتبار أف ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ تنعقد عليهم آماؿ 
 (10، ص 2005السر، )     ».كبرل في حل ابؼشكلبت كارتياد آفاؽ ابؼستقبل كتطوير سبل ابغياة لشعوبهم

،  نلبحظ كبشكل كببّ، تزايد             كمع التقدـ العلمي كالتكنولوجي كعصر العوبؼة الذم يشهده العالد اليوـ
اىتماـ المجتمعات ابؼتقدمة بالكشف ابؼبكر عن ىؤلاء ابؼوىوببْ كابؼبدعبْ كرعايتهم ، فلقد أدركت تلك المجتمعات أف 

كىذه مسلمة . قدرتها تعلو بدوىوبيها كمبدعيها كأنها تتقدـ عن غبّىا من الدكؿ بعقوؿ علمائها كمفكريها كبـبَعيها
بديهية لا برتاج إلذ تأكيد، فالثركة البشرية أفضل نفعا كأعم فائدة كأكثرىا عائدا من بصيع الثركات ابؼادية الأخرل، إذا 

 . ما أحسن استغلببؽا

يعد موضوع ابؼوىبة كالإبداع كالنبوغ من ابؼوضوعات ابؼطركحة حديثا في علم البَبية،  كبشكل خاص في            ك 
ابعامعات كالكليات كابؼراكز ابػاصة كالبٍ تتحمل على عاتقها تربية ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ، خاصة كأف مظلة ابؼوىبة 

تشمل عددا من فئات الأطفاؿ غبّ العاديبْ حيث تشكل ىذه الفئة نسبة لا يستهاف بها في أم بؾتمع قد تصل إلذ 
من المجتمع ابؼدرسي، إلا أف ىذه الفئة من الأطفاؿ غبّ العاديبْ لد برصل بالشكل  (3% - 2%)ما نسبتو  

ابؼطلوب على ابػدمات البَبوية كالتعليمية من مناىج كنشاطات البٍ تعتبر ضركرية لتنمية إمكانياتهم كقدراتهم إلذ 
 (18،ص 2009قطناني كيعقوب ،) .أقصى حد بفكن

 العقلية العليا كقد كأصحاب القدرات          كتعتبر الدكؿ الغربية ىي أكؿ من سبق في دراسة ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ 
انشغل علماؤىا بالكشف عن ابؼقاييس كالأدكات كالأساليب البٍ تساعدىم على ذلك حبٌ توصلوا إلذ تطوير العديد 

من الوسائل كالأدكات البٍ برقق بؽم ذلك، ككاف من ببْ ىذه ابؼقاييس على سبيل ابؼثاؿ؛ مقاييس الذكاء ابؼتعددة  
، مقياس القدرات العقلية ، اختبارات التحصيل ابؼقننة  كاختبارات " ككسلر"كمقياس "ستانفورد بينيو "كمقياس 
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كالبٍ تقيس كلها خصائص ..... كغبّىا من ابؼقاييس" جيلفورد" الإبداعي ،اختبارات سالإبداع ، كمقياس توراف
 . الشخصية كالقدرات العقلية

" لويس تبّماف"     كمن ببْ ابؼشاريع البحثية الكببّة ابؼتعلقة بالكشف عن ابؼوىوببْ بقد مشركع كل من      
 طفلب تم (1526) كالبٍ تعتبر أكؿ بؿاكلة علمية جادة في ىذا المجاؿ ككانت دراسة طولية تتبعيو لعينة من (1925)

اختيارىم من كلاية كاليفورنيا كقد صدر المجلد الأكؿ عن ىذه الدراسة بعنواف السمات العقلية كالبدنية لألف طفل 
.  عبقرملثلبث مائة بعنواف السمات العقلية ابؼبكرة (1926)" لكاثرين كوكس"موىوب ، كتضمن المجلد الثاني مشركع 

 من الأكائل ابؼهتمبْ بدراسة ابؼوىوببْ في الولايات ابؼتحدة الأمريكية، حيث (1942)"ليتا ىولينغويرث"كما كانت 
الأطفاؿ الذين نسبة ذكائهم "كالكتاب الثاني بعنواف " الأطفاؿ ابؼوىوبوف" أصدرت كتاببْ بشأف ذلك الأكؿ بعنواف

" فرنزكلر كجاسو"ك  "  جارم دايفس"ك" سلفيا رنً" كما  قاـ كل من ، (2،ص2004، جركاف )،"180أكثر من 
من أشهر قوائم ابػصائص السلوكية كقد تم تقنينو كتربصتو " رنزكلر"بتطوير مقاييس ابػصائص السلوكية ، كيعد مقياس 

 (     1976)بدراستبْ متتاليتبْ  "رنً "في أكثر من بلد عربي منها البيئة الأردنية كالسعودية كالبحرينية،  كما قامت 

 حيث ىدفت في الدراسة الأكلذ إلذ تطوير قائمة للكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ في ابؼرحلة الابتدائية (1983)ك 
كيعد من ابؼقاييس ابؼعركفة في الولايات ابؼتحدة الأمريكية " ابؼقياس ابعمعي للكشف عن ابؼوىوببْ"أطلق عليو 

الصفبْ - الصف الأكؿ كالثاني ابتدائي : كخارجها، كيتألف في صورتو الأصلية من ثلبثة مقاييس فرعية للؤطفاؿ كىي
الصف ابػامس كالسادس كتم البَكيز في ىذا ابؼقياس على ابعوانب الشخصية للؤطفاؿ كىي - الثالث كالرابع ابتدائي

" برايد"أما الدراسة الثانية فهدفت إلذ إعداد مقياس .الاستقلبلية كحب الاستطلبع كابؼثابرة كابؼركنة كتعدد الاىتمامات
-3)للكشف عن ابؼوىوببْ في مرحلة ما قبل ابؼدرسة بهدؼ الكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ في  ىذه ابؼرحلة من عمر 

 سنوات كتوزيع الأطفاؿ ابؼوىوببْ على البرامج البَبوية للموىوببْ في مرحلة ما قبل ابؼدرسة كيتكوف ىذا ابؼقياس من (6
 فقرة بسثل مظاىر ابؼوىبة في ىذه ابؼرحلة كالبٍ تبدك في تعدد الاىتمامات كتنوعها ،حب الاستطلبع،الأصالة في (50)

 (86،ص 2013الدىاـ،) .التفكبّ كغبّىا من البنود كيطبق ىذا ابؼقياس من قبل الآباء أك معلمات رياض الأطفاؿ

ك البٍ تركت أثرا كببّا في البَبية كعلم  (1983،1999)مشركع نظرية الذكاء ابؼتعددة "           كما قدـ  جاردنر
 كبموذج ثلبثي (1997) ، كالنظرية الثلبثية للموىبة (1996)مشركع الذكاء الناجح " ستبّنببّج"النفس،  بينما قدـ 

كالبٍ أثرت كثبّا في تطور علم النفس ابؼعرفي كفي تقدنً تفسبّات علمية للموىبة العقلية ( 1988)الأبعاد للئبداع 
على تصميم مقاييس للتعرؼ على  " Sternberg ستبّنببّج،"كمعابعة ابؼعلومات ابػاصة بابؼوىوببْ، كقد عمل 
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كبظي ىذا ابؼشركع في عاـ  ) STAT)الذكاء الناجح لدل الأفراد، حيث قاـ كزملبئو بجهد لتصميم كتقنبْ اختبار 
 بدشركع قوس قزح كالذم استهدؼ الطلبب ابعامعيبْ، كقد أسفر ابؼشركع عن قدرة الاختبار على التنبؤ (2006)

كفقا لنظرية الذكاء الناجح للتعرؼ على ابؼوىوببْ " بطارية أركرا"كما صممت .بوجود الذكاء الناجح لدل ابؼفحوصبْ
نفس ابؼرجع ) .كالبٍ شملت التعرؼ على الذكاء العاـ كالقدرات التحليلية كالقدرات الإبداعية كالقدرات العملية

 (82السابق، ص 

           أما بخصوص الدكؿ العربية فقد كاف الاىتماـ بابؼوىوببْ حديث العهد، فقد انتبهت ابؼنظمة العربية للبَبية 
 بفثلة في إدارة البَبية بابؼنظمة بعقد حلقة تربية (1969)إلذ ىذه القضية، إذ قامت في عاـ  (الألكسو)كالثقافة كالعلوـ 

، كما قامت بعقد حلقة (15/5/1969 إلذ 10) ابؼوىوببْ كابؼعوقبْ في البلبد العربية، كقد عقدت بدصر في الفبَة من
، كقد تضمنت ىاتاف ابغلقتاف عدة (22/3/1973 إلذ 17)أخرل في نفس ابؼوضوع بدكلة الكويت في الفبَة من

فصوؿ عن عملية الكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ، كما قامت بإصدار العديد من ابؼطبوعات في ىذا الشأف كعلى 
، كالذم قاـ بإعداده (1982)، الصادر في عاـ "تربية ابؼتفوقبْ عقليان في البلبد العربية "سبيل ابؼثاؿ الكتاب ابؼوسوـ 

 (4،ص2008عطا الله، )".  بؿمد خالد الطحاف"الدكتور 

 :            كمن ببْ الدراسات البٍ اىتمت بابؼوىوببْ كبالكشف عنهم في الوطن العربي نذكر

  كالبٍ ىدفت إلذ التعرؼ على أساليب الكشف ك التشخيص عن الأطفاؿ(1991(" الركساف، فاركؽ" دراسة
للكشف عن ابؼوىوببْ في " برايد"ابؼوىوببْ في مرحلة ما قبل ابؼدرسة كقد تم تطوير صورة أردنية معدلة عن مقياس 

 . طفلب كطفلة من رياض الأطفاؿ 194مرحلة ما قبل ابؼدرسة كقد تم تطبيق ىذه الصورة عن عينة مكونة من 

اللعب ابؽادؼ - تعدد الاىتمامات:  ك توصلت الدراسة إلذ كجود بطس عوامل بيكن أف بذعل الطفل موىوبا كىي
كيطبق ىذا ابؼقياس . الأصالة في التفكبّ–الاستقلبلية في التفكبّ ك ابؼثابرة - التفكبّ التخيلي- القبوؿ الاجتماعي

كما أكصت باستخداـ مقاييس ابػصائص السلوكية في . بطريقة فردية من قبل الآباء أك معلمات رياض الأطفاؿ
 .الكشف عن ابؼوىوببْ

 ك البٍ ىدفت إلذ الكشف عن ابؼوىوببْ متدني التحصيل الدراسي )2006(" ابػليفة كعطا الله"        أما دراسة 
من خلبؿ تطبيق اختبار الرياضيات، اختبارات التحصيل ابؼدرسي، اختبار ابؼصفوفات، اختبار الدكائر للتفكبّ 
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 من ابؼوىوببْ ىم من متدني %15قائمة تقديرات ابؼعلم لسمات ابؼوىوببْ حيث توصلت إلذ أف  الإبداعي ك
 .التحصيل الدراسي

  في دراستهما البٍ ىدفت إلذ التحليل ك التصور العاـ (2012(" عياصرة كإبظاعيل"       ككما أشار كل من 

ك الشامل لسمات ك خصائص الطلبة ابؼوىوببْ ك الكشف عنها، كتبياف دكر مقاييس التقدير ك البٍ تببُ على 
بؾموعة السمات ك ابػصائص باعتبارىا إحدل أىم المحكات العملية في الكشف عن ابؼوىوببْ ك ابؼتفوقبْ ك كانت 

ىذه الدراسة دراسة نظرية حيث تم عرض بموذج تطبيقي بؿكم من تأليف الباحثبْ لتقدير السمات ك ابػصائص 
 ابؼوىبة –بؾاؿ الدافعية كالتعلم : السلوكية العامة للطلبة ابؼوىوببْ ك ابؼتفوقبْ ك تكونت القائمة من بشاف أبعاد كىي

 ابؼوىبة النفس حركية كبؾاؿ – ابؼوىبة الأدبية – بؾاؿ ابؼوىبة القيادية – موىبة التفكبّ الإبداعي –الفنية التشكيلية 
ابؼوىبة ابؼوسيقية كتقدـ ىذه القائمة للمعلم كركاد النشاط كالذم يتم الكشف ك التعرؼ عن ابؼوىوببْ ك ابؼتفوقبْ من 

 .خلبؿ استجاباتهم على ابؼقياس

 دراسة في ابؼملكة العربية السعودية ىدؼ من خلببؽا إلذ بناء كتطوير مقياس (2013)" الدىاـ"       كقد أجرل 
للخصائص السلوكية للكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ في الصفوؼ الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية بناءا على نظرية الذكاء 

توصل فيها إلذ استخراج نتائج مستول القدرات التحليلية كالإبداعية كالعملية لدل "  Sternberلستبّنببّج،"الناجح 
أطفاؿ الصفوؼ الأكلية، كشكل بموذج ابؼعادلة البنائية الذم يفسر طبيعة العلبقة ببْ القدرات الثلبث كالدرجة الكلية 

على مقياس ابػصائص السلوكية باختلبؼ ابؼستول الدراسي، كابؼعايبّ البٍ تفسر درجات الأطفاؿ على ابؼقياس 
كدرجة القطع البٍ يتم من خلببؽا التعرؼ على الطفل ابؼوىوب، كما أعطيت نتائج الدراسة بشكل عاـ  الثقة في 

 . سنوات9-6الأطفاؿ ابؼوىوببْ في ابؼرحلة العمرية من  استخداـ ابؼقياس في عملية التعرؼ ابؼبدئي على

 من أحدث نظريات ابؼوىبة كالبٍ تنظر إلذ ابؼوىبة "Sternberg، لستبّنبرج"           كتعد نظرية الذكاء الناجح 
 ابؼوىبة بأنها قدرة الفرد على إدارة القدرات الثلبث الإبداعية "Sternberg ،ستبّنبرج"بدفهوـ كاسع حيث يعرؼ 

كتشبَط نظرية الذكاء الناجح كجود ثلبث قدرات على مستول عاؿ حبٌ بيكن . التحليلية كالعملية بجودة عالية
.        كصف السلوؾ بأنو موىوب، كالقدرات الثلبث ىي القدرات الإبداعية، القدرات التحليلية كالقدرات العملية

 ( 5،ص2013 الدىاـ،)
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 الباحثبْ كابؼرببْ في بؾاؿ تعليم الأطفاؿ ابؼوىوببْ على ضركرة            كبالإضافة إلذ ىذا فقد كاف ىناؾ اتفاؽ ببْ
 .الأطفاؿاستخداـ قوائم ابػصائص السلوكية كأحد المحكات في عملية التعرؼ أك الكشف عن ىؤلاء 

 تعتبر قوائم ابػصائص السلوكية من أىم أساليب التعرؼ على الأطفاؿ ابؼوىوببْ البٍ ركز عليها            ك
ابؼختصوف ك البٍ تستخدـ عادة في ابؼسح الأكلر للتعرؼ على ابؼوىوببْ ك بيكن من خلببؽا معرفة القدرات العقلية 

 .  الشخصية ك الاجتماعية ابؼختلفةصابؼعرفية، القدرات ابؼتعددة، ابػصائ

           أما عن ابعزائر فقد بدأ الاىتماـ بابؼوىوببْ في السنوات القريبة ابؼاضية كبذسد ذلك في ظهور بعض 
الكتابات ك الأبحاث كابؼقالات كالرسائل ابعامعية البٍ كانت تهدؼ إلذ تسليط الضوء على ىذه الفئة ابؼهملة  عساىا 

( 2009)" دبراسو"دراسة :  أف بذد من يكشف عنها كيرعاىا كيعمل على تنميتها، كمن ببْ ابؼهتمبْ في ذلك بقد
ابؼعلم كدكره في اكتشاؼ كرعاية الطفل ابؼوىوب، كما بقد كذلك كالبٍ قامت من خلببؽا إلذ تسليط الضوء على 

 .كغبّىاكاقع ابؼوىبة في ظل التقونً ابؼدرسي كالبٍ ىدفت إلذ الكشف عن  (2010)" ربضاني"دراسة 

 بالبليدة 2014 نوفمبر 29في " ابؼؤبسر العلمي الدكلر الأكؿ لرعاية ابؼوىوببْ"          كعلى غرار ىذا فقد تم عقد 
  (ابؼؤبسر العلمي الدكلر). كأكد في ذلك على أنو لد يتم اكتشاؼ أم موىوب في ابعزائر بغد الآف

 كالبٍ ىدفت إلذ تقنبْ كتكييف مقياس ابػصائص السلوكية (2016)" كادم"          كما بقد أيضا دراسة أجرتها 
 سنوات على البيئة ابعزائرية  (9- 6)للكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ في الصفوؼ الأكلذ في ابؼرحلة الابتدائية من 

بناءا على نظرية الذكاء الناجح؛ حيث يكشف ىذا " الدىاـ"كالذم تم تطويره في ابؼملكة العربية السعودية من طرؼ 
ابؼقياس عن  التلبميذ ابؼوىوببْ من خلبؿ تقديرات مدرسيهم،كما توصلت في ىذا إلذ درجة القطع البٍ يتم من 

، ىذا كقد أكد على (278)خلببؽا التعرؼ على الطفل ابؼوىوب في مقياس ابػصائص السلوكية كالبٍ قدرت بػ 
صلبحية استخداـ مقياس ابػصائص السلوكية في عملية التعرؼ  ابؼبدئي على الأطفاؿ ابؼوىوببْ في ابؼرحلة العمرية من 

 . سنوات(6-9)

معظم الدراسات السابقة ىدفت إلذ رعاية ابؼوىوببْ كالكشف ابؼبكر عنهم :           كبفا سبق ذكره يتضح لنا أف
كما توصي ىذه الدراسات على ضركرة استخداـ مقاييس للكشف عن ابؼوىوببْ في سن مبكر كقدمت اقبَاحات في 

 .ذلك على استخداـ مقاييس ابػصائص السلوكية كتقديرات ابؼدرسبْ في الكشف على الطلبة ابؼوىوببْ
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           كبناءا على ما تقدـ كلأبنية الكشف عن ابؼوىبة كمخطط كطبِ في ابعزائر كلندرة الدراسات البٍ تهتم 
بالكشف عن ابؼوىوببْ كرعايتهم فيها، الأمر أدعى للبىتماـ؛ ارتأينا القياـ بطرح ابؼوضوع ابغالر كالذم يعتبر كمرحلة 

 .أكلية للكشف عن ابؼوىوببْ ضمن برنامج كطبِ متكامل 

           ك انطلبقا من ىذا ك للؤبنية البالغة للمرحلة الابتدائية في حياة الطفل باعتبارىا ابؼرحلة البٍ يبدأ فيها  
الطفل باكتساب أبماط السلوؾ كأساليب التفكبّ ،حيث يتعلم ابؼهارات الأساسية كتتكوف لديو القدرة على استخداـ 
  . قواعد جديدة كمفاىيم بـتلفة كتطبيقها على الأشياء العيانية، لذلك تم البَكيز في ىذه الدراسة على ابؼرحلة الابتدائية

          كعلى الرغم من كجود دراسات تناكلت موضوع الكشف على ابؼوىوببْ في ابؼرحلة الابتدائية إلا أنو كفي 
لا توجد دراسات تناكلت موضوع الكشف على ابؼوىوببْ في ابؼرحلة الابتدائية في البيئة المحلية، - حدكد علم الطالبة

كمن ىذا ابؼنطلق جاءت فكرة الدراسة ابغالية للكشف على التلبميذ ابؼوىوببْ في الصفوؼ الثلبثة الأكلذ من ابؼرحلة 
 .سنوات (9-6)الابتدائية من 

         كقد تم الاستفادة من الدراسات السابقة في صياغة مشكلة الدراسة كتوضيح أبنيتها ككضع تساؤلاتها كما تم 
 :الاسبَشاد بها في برليل كتفسبّ نتائجها، كبناءا على ذلك تتحدد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية

 : تساؤلات الدراسة-2

 ما نسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة من كجهة نظر مدرسيهم في ضوء نظرية -
؟ -كرقلة- بددينة الذكاء الناجح 

ابؼتسمبْ بابؼوىبة باختلبؼ ابعنس؟  ابػصائص لدل التلبميذ  ىذهة ىل بزتلف درج- 

الثانية - الأكلذ)باختلبؼ ابؼستول التعليمي   ىذه ابػصائص لدل التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبةةىل بزتلف درج- 
ابتدائي ؟  (الثالثة

 الدراسي لدلالتحصيل  درجة ابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة ك ةىل توجد علبقة دالة إحصائيا ببْ درج- 
 تلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة؟اؿ

 

 



                                                                    تقديم مىضىع اندراسةالاولانفصم 
 

13 
 

 :أىمية الدراسة- 3

 :     بيكن برديد أبنية ىذه الدراسة في النقاط التالية

ك البٍ تتببُ منظور ابؼوىبة " لسبَنببّج"تطبيق مقياس ابػصائص السلوكية القائم على نظرية الذكاء الناجح  -  
 . كمفهوـ متعدد الأبعاد لبَشيح الأطفاؿ ابؼوىوببْ في الصفوؼ الأكلذ ك التعرؼ على خصائصهم ك قدراتهم

يفيد البحث من الناحية العملية، ابؼعلمبْ ك القائمبْ على التعليم، من أخذ بعض التداببّ اللبزمة للبىتماـ بفئة - 
 .ابؼوىوببْ

 .ندرة الدراسات ك البحوث البٍ تهتم بدجاؿ رعاية ابؼوىوببْ في ابعزائر- 

الاستفادة من النتائج ابؼتوصل إليها في ىذه الدراسة خاصة ك أنها بزص فئة في مراحلها العمرية الأكلذ ك البٍ بيكن - 
 .استثمارىا ك إعداد برامج خاصة بها

 :أىداف الدراسة- 4

 :          تهدؼ الدراسة ابغالية إلذ ما يلي

 .الكشف عن التلبميذ ابؼوىوببْ من خلبؿ خصائص سلوكية بؿددة- 

 .الكشف عن مدل إختلبؼ مستول ابػصائص السلوكية باختلبؼ ابعنس ك ابؼستول الدراسي- 

تشجيع بمو ابؼواىب ك القدرات الإبداعية ك توفبّ البرامج ك ابؼواد التعليمية ك الأنشطة البٍ تلبي احتياجات التلبميذ - 
 .ابؼوىوببْ

 .اكتساب رؤية كاضحة ابؼعالد عن ابؼوىبة- 

 :التعريف الإجرائي لمتغير الدراسة- 5

ىي الصفات البٍ بسيز أك تصف سلوؾ الطفل ابؼوىوب كالبٍ تظهر من  :الخصائص السموكية الدالة عن الموىبة
خلبؿ أدائو كتصرفاتو في مواقف تعليمية بـتلفة، كتتحدد ىذه ابػصائص السلوكية بالدرجة البٍ بوصل عليها التلبميذ  

 من خلبؿ استجابات 2016/2017بددينة كرقلة للسنة الدراسية  (السنة الأكلذ كالثانية كالثالثة )في ابؼرحلة الابتدائية 
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 في ضوء نظرية الذكاء الناجح كالذم تم "للدىام" مدرسيهم  على مقياس ابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة 
 ".وادي فتيحة"تطويره في البيئة المحلية من طرؼ 

كيتكوف ىذا ابؼقياس من ثلبث أبعاد كىي القدرة التحليلية، القدرة الإبداعية كالقدرة العملية، كقد عرؼ          
 :صاحب ابؼقياس ىذه الأبعاد كما يلي

  فهي القدرة الأكادبيية البٍ تقاس باختبارات الذكاء التقليدية خصوصا التفكبّ التحليلي :ةالقدرة التحليلي- 

 .أك الاستقرائي، كفهم القراءة كالتناظر اللغوم كابزاذ القرارات كابؼقارنة كالتقييم كأخبّا القدرة على الشرح كالتذكر

كيشمل الذكاء الإبداعي الاكتشاؼ كالتخيل "  كتتمثل في إبهاد الأفكار الإبداعية ابعديدة: القدرة الإبداعية-
كالابتكار كالإحساس بابؼشكلبت ككضع مقبَحات ابغلوؿ للمشكلبت كبرديدىا كتطوير ابغلوؿ كالتخطيط كابؼراقبة 

 .كابؼركنة كالأصالة كالاىتماـ بالتفاصيل

  عندما تستخدـ القدرات تنفيذا كتطبيقا، أك كضعها موضع التنفيذ في سياقات العالد ابغقيقي:القدرة العملية

تطبيق القدرات الإبداعية  " ك ك القدرة على مواجهة ابؼشاكل اليومية في ابؼنزؿ أك ابؼدرسة أك العمل كالتغلب عليها، أ
".كالتحليلية بنجاح في ابؼواقف اليومية
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 تمييد

 إف ابؼوىبة عطية إبؽية بسكن صاحبها من الإبؼاـ ببعض ابػصائص إبؼاما يفوؽ معدبؽا عند الآخرين، كبفا لا         
شك فيو أف ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ بيتازكف بخصائص كبظات بسيزىم عن غبّىم، كللكشف عن ىذه ابػصائص ىناؾ عدة 

. أساليب ك عدة مراحل تستخدـ كتتبع لأجل ذلك 

  كفي ىذا الفصل سنحاكؿ التطرؽ إلذ بعض العناصر البٍ تدكر حوبؽا دراستنا ىذه  كذلك بداية بتسليط          
 كالنظريات ابؼفسرة الطفل ابؼوىوب  مفهوـيليو ،الضوء على تفرقة مفابنية ببْ ابؼوىبة كبعض ابؼصطلحات ابؼشابهة بؽا

  طفاؿ ابؼوىوببْ في ضوء نظرية الذكاء الناجحللؤ  السلوكيةصائصالخ ،"لستبّنبرج "نظرية الذكاء الناجح ك بعدىا بؽا
 . ابؼدرسة الابتدائيةفي   أساليب التعرؼ على ابؼوىوببْك

 : تفرقة مفاىيمية-1

ىناؾ الكثبّ من ابؼفاىيم لبعض ابؼصطلحات ك البٍ تتداخل مع مفهوـ ابؼوىبة لدرجة أف بعض الدراسات            
كالبحوث تراىا مرادفا بؽذا ابؼفهوـ ك حبٌ يتمكن القارئ من التعرؼ على ىذه ابؼصطلحات كعلى الفرؽ بينها كببْ 

. مصطلح ابؼوىبة كجب علينا التطرؽ لذكر كل مفهوـ بنوع من التفصيل

 :Intelligence Conceptمفيوم  الذكاء - 1-1

 القدرة على إدراؾ العلبقات كخاصة العلبقات الصعبة أك ابػفية كأنو عندما « بأنو الذكاء" سببّماف"عرؼ         
( 8 ص،2004 ،عامر)»  .يوجد شيئاف فإننا ندرؾ مباشرة العلبقات بينهما

مزيج من السمات الإنسانية البٍ تشتمل القدرة على استبصار العلبقات «فقد أشار إلذ الذكاء على أنو " كاتل"  أما 
ابؼعقدة كالقياـ بالوظائف الذىنية البٍ يتطلبها التفكبّ المجرد، كالقدرة على التكيف كحل ابؼشكلبت، كالقدرة على 

( 15، ص1992صبحي كقطامي،)  »  .اكتساب خبرات كقدرات جديدة

قدرة الفرد العامة ابؼوركثة الثابتة نسبيا على التعلم كحل ابؼشكلبت كالتوافق مع :  كما يعرؼ الذكاء على أنو         
( 17،ص 2003موسى،). البيئة
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  :    Genius Conceptمفيوم العبقرية- 1-2

 أف العبقرية ىي أف يقوـ شخص بالإنتاج عبر مدل طويل من الزمن لعدد كببّ من «إلذ" ألبرت" يشبّ         
( 14،ص 2003موسى،) »  .الأعماؿ البٍ يكوف بؽا تأثبّىا الواضح كالكببّ على الآخرين لسنوات عديدة 

القدرة على الأصالة كالإبداع بفا يؤدم إلذ إنتاج أشياء جديدة لد يسبق التعرؼ عليها من :   كتعرؼ أيضا على أنها
 (15نفس ابؼرجع السابق، ص ) .قبل في أم مكاف من العالد

 :Creativity Conceptمفيوم الإبداع - 1-3

 عملية يصبح فيها الفرد حساسا للمشكلبت كأكجو النقص كفجوات ابؼعرفة « الإبداع بأنو" تورانس"عرؼ           
كابؼبادئ الناقصة كعدـ الانسجاـ كبودد الصعوبة كيبحث عن ابغلوؿ كيقوـ بتخمينات كيصوغ فركضها عن النقائض 

( 33ص ،2004  ،عامر) »  .كبىتبر ىذه الفركض كيعيد اختبارىا ثم يقدـ نتائجو في أخر الأمر

بدعوف كىي ـشخاص أتلك القدرات البٍ بسيز طائفة من الناس ىم « الإبداع على أنو " جيلفورد"كما يعرؼ         
. تفكبّ في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة ىي تنوع الإجابات ابؼنتجة كالبٍ برددىا ابؼعلومات ابؼعطاة

قدرة عامة لدل الأشخاص الأسوياء كلا يقتصر على المجالات العلمية أك الفنية  « الإبداع على أنو" فوكس"بينما يرل 
( 15، ص 2002موسى، )  .»  فقط

 :Innovation Concept مفيوم الابتكار- 1-4

بأنو عملية الإحساس بالصعوبات كابؼشكلبت ابؼوجودة في الأشياء « الابتكار (1967)" تورانس" يعرؼ          
كالنقص في ابؼعلومات كالعناصر الناقصة في ابؼوضوع بؿل الاىتماـ الأمر الذم يدفع الفرد إلذ اكتشافها أك تكوين 

( 37ص ،2004 ،عامر) » فركض حوبؽا ثم اختبار صحة ىذه الفركض كإعادة اختبارىا حبٌ يصل فيها إلذ نهاية

كما عُرِّؼ الابتكار على أنو القدرة على رؤية علبقات جديدة ك القدرة على إنتاج أفكار غبّ معتادة للبعد           
(  16،ص 2003موسى،).  عن الشكل التقليدم في التفكبّ

 أنو عملية عقلية معرفية إلذ ما بودث داخل العقل « إلذ الابتكار على" فتحي مصطفى الزيات " كيشبّ           
من بذهيز للمعلومات كإبهاد العلبقات ببْ العناصر كابؼكونات ابؼعرفية كاستخداـ الإسبَاتيجيات ابؼلبئمة البٍ ينتج عن 

          (37، ص2004، عامر ). »  التفاعل بينها كببْ بؿتول البنية ابؼعرفية نابذا إبتكاريا
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 Mental Superiority Conceptمفيوم التفوق العقمي - 1-5

الطفل ابؼتفوؽ بأنو الطفل الذم يتعلم بقدرة كسرعة تفوؽ بقية الأطفاؿ في بؾاؿ "  ىولنجورث"عرفت           
. الفنوف كابؼوسيقى أك الرسم كفي المجالات ابؼيكانيكية كفي بؾاؿ المجردات كالتحصيل الأكادبيي

 ابؼتفوقبْحيث اعتبر في التعريف الأكؿ بأف الأطفاؿ : لذ نوعبْابؼتفوقبْ إأما فاركؽ عبد الفتاح فقد قسم            
.  كما تقاس باختبارات ذكاء مقننة (130)ىم الأطفاؿ ابؼوىوبوف عقليا كتبلغ نسبة ذكائهم أكثر من 

عُرِّؼ ابؼتفوقوف على أنهم نابغوف كيقصد بهم من يظهر نبوغا في بؾاؿ أك أكثر من   الثاني فقد          كأما التعريف
 ( 12ص ، 2004، عامر) (الرياضيات–كتابة القصة – ابؼوسيقى - الفن)المجالات الآتية 

  Talent Concept :مفيوم الموىبة- 1-6

          ننطلق بداية في تعريف ابؼوىبة من ابؼفاىيم اللغوية ابؼتنوعة، حسب ما جاء في بعض القواميس العربية البٍ 
 :حاكلت أف تقرّب معناىا إلذ الأذىاف، كباستعراض ما كتب بهذا الشأف، كجد أف في

كابؼوىبة ىي الشيء الذم بيلكو ،  كالإتهاب ىي قبوؿ ابؽبة،كىب لو شيء، أم كىب: ابؼختار الصحاح -
 .الإنساف

 .كيهبو كابؼوىبة العطية كالسحابة كأكىب الشيء لو أم داـ لو– كىبة - كىب ، يهب: القاموس المحيط -

ككىب ، كالاسم ابؼوىب كابؼوىبة كتواىبوا أم كىب بعضهم - كىبا – بؼوىبة كىب ا : قاموس لساف العرب
 (20 ، ص2009،قطناني كيعقوب  )         .  يهبو أم بدعبُ يعطيو شيئان –لبعض، ككاىبو موىبة 

 أتت من الأصل كىب كبذمع كل ىبة القواميس العربية بقد أف كلمة موكحسب ما جاء في كبفا سبق           
  .عوضالقواميس العربية على أف كلمة كىب ىي العطية، أم الشيء ابؼعطى للئنساف كالدائم بلب 

كابؼوىبة ىي عطية إبؽية حيث يولد الطفل مزكدا بها، كىي خاصية يتميز بها بعض الأفراد عن غبّىم كما أنها           
، كقد ذىبت العديد من الدراسات إلذ أف ابؼوىبة لا ظاىرة معقدة في تركيبتها نظرا بؼا برملو من عدة معاني كدلالات

توجد إلا لدل أناس لديهم قدرات كإبقازات تفوؽ الآخرين كأنهم يتمتعوف بدعدؿ ذكاء متفوؽ كسابق لعمرىم قد 
( 17ص  ،2003 موسى،. )فما فوؽ (120)يصل 
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عطية إبؽية للفرد كيتمايز بها عن نظرائو في مستويات الإدراؾ : أنها ابؼوىبة على  فقد عرؼ معجم الطفولةأما          
.   كالذكاء كسرعة كدقة إبقاز نشاط بتميز

بدعبُ موىوب كذك موىبة كفي " Gifled "  تعبِ ابؼوىبة، أما" Talent "  أما في القواميس الإبقليزية فكلمة        
( 22، ص 2009قطناني كيعقوب ، ). موضع أخر ذكي ك ذك مواىب سامية

:  ابؼوىبة بأنها قد برمل أحد ابؼعاني ابػمسة التالية" ببَكفسكي كياركشفسكي"  كل منقد عرؼك          

تركيبة متفردة نوعيا من القدرات تؤدم إلذ نشاط ناجح ،كالفعل ابؼوحد لقدرات ذات بنية بؿددة، يسمح - 

. بتعويض قدرات الفرد غبّ الكافية على حساب النمو ابؼتطور للقدرات الأخرل

. قدرات عامة أك عناصر عامة للقدرات بردد مدل الإمكانيات البشرية، كمستول كتفرد النشاط البشرم- 

.                       قدرة عقلية أك فطنة، أم بظات فردية متكاملة للئمكانيات ابؼعرفية كالقدرة على التعلم- 

.                                             بؿصلة ابؼيوؿ كالصفات الفطرية كىي الدرجة البٍ تظهر عندىا ابؼقدمات الفطرية للقدرات بوضوح- 

( 23، ص2001سليماف ك أبضد،)                                              

قدرة فطرية أك استعداد موركث في بؾاؿ كاحد أك أكثر من " إلذ ابؼوىبة على أنها " باربارا كلبرؾ"  ك تشبّ        
بؾالات الاستعدادات العقلية كالإبداعية كالاجتماعية كالانفعالية كالفنية كىي أشبو بدادة خاـ برتاج إلذ اكتشاؼ 

( 18،ص 2003موسى،)."كصقل حبٌ بيكن أف تبلغ أقصى مدل بؽا

فقد عرؼ ابؼوىبة بأنها ابؼقدرة أك القدرة في أم من المجالات الآتية " ابؼكتب الأمريكي للتعليم"  كحسب          
. (القدرة العقلية، الكفاءة الأكادبيية، الإبداع، القيادة، فنوف الأداء في بؾالات بـتلفة)

 خلبؿ التعريفات السابق ذكرىا  اتضح لنا على أف ىناؾ علبقة كطيدة ببْ ابؼوىبة كالاستعدادات العقلية           من
كابؼلبحظ كذلك كجود تداخل ببْ مفهوـ ابؼوىبة كمفاىيم كل من الذكاء ، العبقرية،  " باربارا"كالإبداعية كما تشبّ 

  .الإبداع ، الابتكار التفوؽ العقلي
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 كل من ك التمييز ببْ ابؼوىبة كننا منفركؽ كاختلبفات جوىرية تم           كعلى الرغم من ذلك إلا أنو توجد 
 :بلتصرىا فيما يلي (العبقرية، الإبداع، الابتكار،التفوؽ، الذكاء)

العبقرية طاقة فطرية غبّ عادية ك تغيبّ كلي للمجاؿ أك إعادة تنظيمو بينما  :ختلاف بين الموىبة و العبقريةالا- 
فقد ترتبط العبقرية بالكبار كليس بالأطفاؿ بعكس ابؼوىبة " سببّماف"ابؼوىبة إتقاف صيغ موجودة كجاىزة ،كحسب 

 .فقد بقدىا عند الأطفاؿ

ابؼوىبة استعداد فطرم مع إتقاف صيغ جاىزة كيعتبر الإبداع خاصية جزئية من  :الاختلاف بين الموىبة والإبداع- 
ابؼوىبة ك ىو طريقة لإخراجها إلذ حيز الوجود بدعبُ أف الإبداع ىو تفسبّ للصيغ ابؼوجودة بأسلوب جديد مع 

( 383، ص2003السركر، ).إحداث تغبّات طفيفة فيها

بيكن أف تظهر ابؼوىبة في كل عمل يقوـ بو الفرد كيكوف الابتكار شرط  :الاختلاف بين الموىبة و الابتكار -
أساسي فيو كما بيكن الكشف عن ابؼوىبة منذ الصغر، أما الابتكار فهو يظهر في إنتاج شيء جديد كليد ظركؼ 

 (25، ص 2003عبد الفتاح ،).خاصة

 :لقد فرؽ جانيو ببْ ابؼوىبة كالتفوؽ حيث أف :الاختلاف بين الموىبة والتفوق - 

. ابؼوىبة تقاس باختبارات مقننة بينما التفوؽ يشاىد على أرض الواقع*         

. ليس كل موىوب متفوؽ لكن لا بد من موىبة حبٌ يكوف التفوؽ* 
. ابؼوىبة طاقة كامنة أك نشاط بينما التفوؽ نتاج ىذا النشاط* 
( 25، ص2007الصاعدم،  ).ترجع ابؼوىبة للمكوف الوراثي أما التفوؽ فبّجع للمكوف البيئي* 

ابؼوىبة ىي قدرات خاصة قد لا ترتبط بالذكاء ك قد تكوف عند ابؼتخلفبْ  :الاختلاف بين الموىبة والذكاء- 
.  الذكاء فهو قدرات عامة ثابتة نسبياأماعقليا،

  بستع ف بفا سبق، بيكن القوؿ بأف الإبداع كالابتكار بيكن اعتباربنا كوجهبْ لعملة كاحدة، كيتضمنا

الفرد بقدرة عقلية تتصف بالأصالة كابؼركنة كالطلبقة كابغساسية للمشكلبت، كىي متوفرة لدل ابعميع بدرجات 
متفاكتة، أما العبقرية فهي ما كصل منها إلذ الناتج الابتكارم ككاف مستمرا بؼدل زمبِ طويل نسبيا، كابؼوىبة خاصية 
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 فما فوؽ، كتظهر فيها ابؼقدمات الفطرية 120يولد بها الانساف، بسيزه عن غبّه كيتمتع الفرد ابؼتسم بها بدرجة ذكاء 
للقدرات بشكل جلي،  أما التفوؽ فيقصد بو النبوغ أك البركز أك التميز في بؾاؿ أك أكثر يشمل ابؼوىبة أك بعبارة 

 .أخرل يشبَطها

 :الطفل الموىوب- 2

لقد استخدمت العديد من الدراسات كالأبحاث مفهوـ الطفل ابؼوىوب للدلالة على مفاىيم أخرل حيث            
من ىذه الدراسات استخدمت مفهوـ الطفل ابؼوىوب على أنو الذكي كالبعض منها أشار على أنو ابؼتفوؽ  بقد بعض

 .عقليا كالبعض الأخر أشارت إلذ أنو الطفل ابؼبدع ، ابؼبتكر كالذم بيلك قدرة عالية في التفكبّ تضعو في فئة النابغبْ

كما أبصع معظم علماء البَبية كعلم النفس على القوؿ بأف الطفل ابؼوىوب ىو ذلك الطفل الذم أظهر           
تفوقا ملحوظا في بؾاؿ معبْ كمتمتعا بقدرة ذىنية بفتازة، كىذه يعبِ أف الطفل ابؼوىوب ىو ذلك الطفل الذم بيتاز 

بالقدرة العقلية، البٍ بيكن قياسها بنوع معبْ من اختبارات الذكاء ابؼختلفة البٍ بيكنها أف تدلنا عليو عبر قياسها 
  بالإضافة إلذ القدرة على الإدراؾ ،لقدرتو على التفكبّ كالاستدلاؿ من جهة، كقدرتو على برديد ابؼفاىيم اللفظية

. لأكجو الشبو من الأخطاء كالأشياء ابؼماثلة من جهة أخرل

كمن ابعدير ذكره أف الطفل ابؼوىوب ىو ليس الطفل التقليدم الذم يتفوؽ على زملبئو في الصف من           
 ابؼدرسية الأكادبيية فحسب بل ىو ابؼتفوؽ في بؾالات أخرل كالأعماؿ اليدكية كابؼوسيقية، الفنية، الاجتماعية الناحية

(. 18، ص 2002خورم، ).   كالاقتصادية كغبّىا

ىم أفراد يتم التعرؼ عليهم بوساطة  (1972)"مبّلاند"كالأطفاؿ ابؼوىوبوف  حسب ما جاء في تقرير           
متخصصبْ مؤىلبْ علميا، ىؤلاء ابؼوىوببْ من ذك الأداء ابؼرتفع كبفن لا بزدمهم مناىج ابؼدارس العادية، كبحاجة إلذ 

القدرات العقلية : برامج متخصصة ليتمكنوا من خدمة أنفسهم كبؾتمعهم كقد حدد التقرير بؾالات ابؼوىبة كالأتي
( 22،ص 2002كلنبً،).  ابؼهارات الفنية- القيادة- الإبداع– القدرات ابؼتخصصة – العامة 

تعتبر الأطفاؿ ابؼوىوببْ ىم أطفاؿ جرل برديدىم في فبَة ما قبل  :(1978)" الفيدرالية الأمريكية" أما           
ابؼدرسة الابتدائية أك الثانوية على أنهم بيتلكوف قدرات كامنة ذات إثبات كبرىاف تشبّ إلذ قدرتهم على الأداء الراقي 

كامتلبكهم قدرات فكرية أك إبداعية أك أكادبيية بؿددة كيتمتعوف بفن القيادة كيستطيعوف بفارسة الفنوف البصرية 
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بسبب ىذه الصفات بوتاجوف إلذ خدمات كنشاطات لا بذرم في ابؼدرسة العادية النظامية  كالعملية  كالذين ىم
( 15، ص 2009قطناني كيعقوب ، ).بغرض تطوير تلك القدرات بشكل كامل

 كقد عرؼ الطفل ابؼوىوب على أنو ذلك الفرد الذم يظهر بالفعل أداء متميز أك لديو إمكانية القياـ بهذا         
قدرة على - تفكبّ إبداعي- استعداد دراسي خاص- قدرة عقلية عامة)الأداء في كاحد أك أكثر في المجالات الآتية 

( 21، ص2003موسى، . )(قدرة نفسية حركية- القيادة

أف الطالب ابؼوىوب ىو الطالب الذم طور بؾاؿ كاحد متخصص لكي يبرز  (1999)"ابغركب"  كما أشار       
فالطالب ابؼوىوب قادر على البَكيز على بؾاؿ كاحد  مثل الرياضيات، ابؼوسيقى كبيلكوف دافعية قوية بؼعرفة كل   فيو،

( 161، ص1999 ابغركب،).شيء عن ىذا المجاؿ

لطفل ابؼوىوب ىو ذلك الطفل الذم تكوف لديو استعدادات بقد أف ىناؾ شبو إبصاع على أف ا     كبفا سبق        
اك قدرات غبّ عادية أك أداء خارؽ  بييزه عن أقرانو في بؾاؿ أك أكثر من بؾالات الإبداع كالتفوؽ كالابتكار ، كىذا 
الطفل يكوف بحاجة إلذ تربية خاصة كفق مناىج متخصصة تنسجم كقدراتو كاستعداداتو، كذلك حبٌ يعود بالفائدة 

 .  لنفسو كلمجتمعو

 :  النظريات المفسرة لمموىبة-3

ظهرت العديد من التفسبّات للموىبة كابؼوىوببْ كيرجع ىذا التعدد إلذ كجهات نظر الباحثبْ ابؼختلفة، حيث   
كجدت ىناؾ العديد من النظريات كالنماذج البٍ حاكلت تقدنً تعريف أك تفسبّ بؼفهوـ ابؼوىبة كمفهوـ الطفل 

: ابؼوىوب ، كسوؼ نتطرؽ إلذ البعض من ىذه النماذج فيما يأتي

 :الثلاثي لمموىبة " Renzulliرنزولي، "نموذج - 3-1

الذم قاـ بتصميم البرنامج الثلبثي الأبعاد كالبٍ تفبَض أف السلوؾ الذم " رنزكلر" يببْ العالد كالباحث         
يتسم بابؼوىبة ىو نتيجة لتوفر ثلبث خصائص لدل الفرد، ك أف ابؼوىبة ىي عملية تفاعل ببْ ثلبثة مكونات من 

:  القدرات البشرية كىي

بستع الفرد بقدرة عامة أعلى من ابؼتوسط   -
 .مستول عاؿ من الإبداع -
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 . (ابؼثابرة كالدافعية ) مستول عاؿ من الإصرار ك الالتزاـ لأداء عمل بؿدد -

كىذا التصور لطبيعة ابؼوىبة ينقل النظرة إليها من أنها ىبة عقلية يتميز بها أفراد بؿددكف قادركف بفضل ىذه          
برقيق النجاحات ابؼناسبة لقدراتهم، كما أف ابؼوىبة سلوؾ بوتاج إلذ الرعاية كإبساـ خاص ليتم استثمارىا  ابؼوىبة على

بصورة صحيحة إلذ أقصى درجة بفكنة فابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ ىم أكلئك الذين بيتلكوف أك قادركف على تنمية ىذه 
ك بيكن توضيح ىذا النموذج في ،  نفعا من الأداء البشرم المجموعة ابؼركبة من السمات كتطبيقها على أم بؾاؿ بومل

( 29ىػ، ص 1420ابعغيماف، )                                       : الشكل ابؼوالر

 

 "رنزولي"النموذج الثلاثي لمموهبة عند (: 1 )الشكل

ىو الذم يتمتع بدستول قدرة عقلية عامة تظهر على شكل أداء متفوؽ في " رنزكلر"كالطفل ابؼوىوب من كجهة نظر 
ابؼدرسة كما تقيسها اختبارات التحصيل ابؼدرسي ،بالإضافة إلذ أداء عاؿ على اختبارات الذكاء ، كما أف الطفل 

ابؼوىوب يتميز بخاصية الالتزاـ في ابؼهمة تظهر على شكل ابؼثابرة كالإصرار على برقيق الأىداؼ كالدكافع كالتحصيل 
.  بالإضافة إلذ بسيزه بالإبداع كالذم يكوف على شكل أصالة في حل ابؼشكلبت كإنتاج ما ىو جديد

أنو لا بيكننا ابغكم على الطفل بأنو موىوب قبل ظهور تلك ابػصائص "رينزكلر " إذا فمن خلبؿ ما ذكره           
 ( 23، ص 2001سليماف ك أبضد، )  .الثلبث معا
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 ":Mönksلمونكس ، "نموذج الاعتماد المتبادل الثلاثي لمموىبة - 2- 3

في بموذج " رنزكلر"أف ابؼوىبة لا تتحدد بالقدرة كالالتزاـ كالإبداع فحسب كما أكردىا " مونكس" يرل          
. ابغلقات الثلبث، كإبما بعوامل أخرل بيئية كاجتماعية بيكن أف تساعد على بمو ابؼوىبة أك تفوؽ إظهارىا

إلذ بموذج الاعتماد ابؼتبادؿ الثلبثي للموىبة كالذم أبقى فيو على " رنزكلر"بتطوير بموذج " مونكس"فقد قاـ            
ابػصائص أك العوامل الشخصية كاقبَح ثلبث عوامل أخرل مؤثرة في بمو كتطور ابؼوىبة، كتلك العوامل ىي عوامل بيئية 

اجتماعية كقصد بها بصاعة الأقراف كزملبء الدراسة فهم يؤثركف سلبا أك إبهابا في تطور ابؼوىبة فعندما يكوف للطفل 
 بمو فيأقراف متميزكف كمبدعوف فسيؤثركف على زملبئهم إبهابا كالعكس صحيح، كما أف عامل بيئة ابؼدرسة مؤثر أيضا 

مؤثرة عليو في بمو  كتطور ابؼوىبة فعندما يدرس الطفل في بيئة بؿفزة كتتوافر فيها الإمكانات البشرية ك ابؼادية فستكوف
إبهابي بؼواىبو من ناحية التعرؼ عليها مبدئيا كرعايتها ثانية،  كعندما تكوف بيئة ابؼدرسة غبّ بؿفزة كلا تتوافر فيها تلك 

.  الإمكانات فستسهم في حصر مواىب الأطفاؿ كإبنابؽا

لسهولتها كبساطة ىذه النظرية من أقرب النظريات لفهم ابؼعلمبْ كابؼرببْ خاصة بؼعلمي ابؼوىوببْ كذلك تعد ك         
مكوناتها، كما قدمت نقلة في توسيع دائرة ابؼوىبة كأصبحت أكثر شمولية ، كقد انتقدت طرؽ الكشف عن ابؼوىوببْ 
 البٍ تعتمد على اختبارات الذكاء العاـ كحدىا، بؼا في ذلك من بذاىل للقدرات الأخرل كالقدرات الإبداعية كغبّىا

 : كبيكن بسثيل كل ذلك في الشكل ابؼوالركالبٍ لا تظهر في مثل ىذه ابؼقاييس،

 

 

 

 

 

 "لمونكس" الثلاثي لمموهبة  لالمتباد الاعتماد نموذج(: 2 )الشكل
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 : "Gardner ،لجاردنر"  الذكاءات المتعددة نظرية- 3- 3

كتعد من نظريات ابؼوىبة ابؼؤثرة في النظرة إلذ الذكاء كابؼوىبة حيث  (1983)ىذه النظرية منذ عاـ  ظهرت           
أف الذكاء ليس مقصورا " جاردنر"خرجت نتيجة لأبحاث متعمقة في بؾاؿ العقل البشرم الطبي كالنظرم ، حيث يرل 

التعرؼ كما تعد ىذه النظرية قريبة  . في جانب كاحد؛ كإبما يتسع مفهوـ الذكاء ليشمل بؾموعة متعددة من القدرات
من فهم ابؼعلمبْ كابؼرببْ خاصة بؼعلمي ابؼوىوببْ لسهولتها  كبساطة مكوناتها،  حيث قدمت ىذه  النظرية مفهوما 

، الذكاء (اللفظي)اللغوم الذكاء: جديدا للذكاء ارتكز في الأساس على كجود سبعة أنواع من الذكاء ىي
، الذكاء (ابغركي)، الذكاء ابعسمي(ابؼسرحي)، الذكاء ابؼوسيقي (لبصرم)، الذكاء ابؼكاني (الرياضي)ابؼنطقي

الذكاء الطبيعي، كلا يزاؿ البحث  (1994)، كقد أضيف إليها عاـ (التفاعلي)، الذكاء الاجتماعي(الذاتي)الشخصي
مفهوـ الذكاء في " جاردنر"ىذا كقد حدد . الذكاء الركحي كالذكاء الوجودم: جارٍ للتحقق من ذكاءات أخرل  كىي

 :  النقاط الأساسية التالية 

. القدرة على حل ابؼشكلبت بؼواجهة ابغياة الواقعية -
. القدرة على توليد حلوؿ جديدة للمشكلبت -
 (4، ص 2014جركاف، ). القدرة على إنتاج أك إبداع شيء ما، يكوف لو قيمة داخل ثقافة معينة -

 :النفسي اجتماعي لمموىبة  " Tannenbaum تاننباوم ، " مدخل  -4- 3

:  تعريف نفسي للموىبة يشتق من اندماج بطسة عوامل ىي" تانباكـ " يقبَح            

 .القدرة العقلية العامة كما تقاس باختبارات الذكاء - أ
 .القدرة ابػاصة كالاستعدادات ابػاصة- ب
 .العوامل غبّ العقلية مثل الإرادة أك الرغبة في تقدنً التضحيات كالسمات الشخصية الأخرل- ت
 .العوامل البيئية مثل ابؼساندة كالتعزيز اللذاف يقدماف من ابؼنزؿ كابؼدرسة كالمجتمع- ث
  (81، ص2003 موسى، ). عوامل الصدفة مثل الأحداث غبّ ابؼعركفة البٍ بيكن أف تؤثر على أداء ابؼوىوببْ- ج
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  ":Feldhusen فيمدىوزن ، " نموذج -5- 3

كقد اقبَح في ذلك أربع بؾالات  ¨  تعريف ابؼوىبة كتطورىا في البَبية¨ ؽ عليوبموذجا أطل" فيلدىوزف" كضع          
                                (الاجتماعي -ابؼهبِ- الإبداع الفبِ –التفوؽ الأكادبيي )بؾاؿ : للموىبة كىي

أف الأطفاؿ يولدكف بقدرات كامنة ك بىتلفوف في مستويات كأبماط تلك " فيلدىوزف"ك حسب ما يذكر            
القدرات كأرجع ذلك للوراثة حيث تظهر تلك القدرات مبكرا، كتتأثر تلك القدرات بالبيئة ك المجتمع المحيط ، مستول 
الدافعية ،الإبداع لدل الطفل كقدرتو على التفكبّ في التفكبّ أك ما يعرؼ بدا كراء ابؼعرفة أك توظيف التفكبّ في معابعة 

. ابؼشكلبت

لتنمية ابؼوىبة في ابؼدارس بدجالاتها الأربعة، كالعناصر البٍ " فيلدىوزف"كيوضح الشكل ابؼوالر بموذج             
 .تشملها ىذه المجالات

 

 

 

 

 

 

 

 

 (23،ص 2013الدهام،)"  لفيمدهوزن " نموذج تنمية الموهبة في المدارس (: 3 )الشكل

أساسا لتنمية ابؼواىب في " فيلدىوزف " من خلبؿ ىذا الشكل نلبحظ أف ىناؾ أربع بؾالات يعتبرىا              
.  المجاؿ ابؼهبِ- بؾاؿ العلبقات الاجتماعية- بؾاؿ التفوؽ الأكادبيي- ابؼؤسسات التعليمية كىي بؾاؿ الإبداع الفبِ
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  ":Sternberg، لستيرنبرج " النظرية الثلاثية- 6- 3

ركبرت "ىذه النظرية من أحدث النظريات في بؾاؿ الذكاء كا بؼوىبة كالبٍ خرجت بجهود العالد الأمريكي  تعد         
ينطلق في تعريفو للموىبة أنها عملية .ابغديثكىو أحد أكبر الباحثبْ في بؾاؿ الذكاء كابؼوىبة في العصر ، "ستبّنبرج

. إدارة ذاتية عالية ابعودة لمجموعة من القدرات العقلية

 ك تشبَط ىذه النظرية كجود ثلبث قدرات على مستول عاؿ حبٌ بيكن كسم السلوؾ بأنو موىوب ك تتمثل         
. الذكاء ابؼنطقي أك التحليلي، الإبداع ك الذكاء التطبيقي: ىذه القدرات في

كما تفبَض النظرية الثلبثية على أف الطفل ابؼوىوب يتميز بصورة أكبر من غبّه بقدراتو العقلية التحليلية           
العالية، كىي غالبا ما تكوف فطرية لذا فهو بحاجة ماسة إلذ فرص متنوعة لتطوير قدراتو العقلية على اكتساب ابؼعرفة 

كما تفبَض أيضا أف الذكاء بيكن تنميتو كأف الطفل ابؼوىوب بحاجة إلذ أف تتاح لو الفرصة لتنمية القدرات الثلبث في 
(   30ىػ، ص 1420ابعغيماف، ). مواقف متعددة

بتطوير النظرية الثلبثية للموىبة حيث أضاؼ بعد التوازف ببْ تلك القدرات الثلبث،  " ستبّنبرج"كقد قاـ           
حبٌ تظهر ابغكمة لدل الطفل الذم يستخدـ تلك القدرات بتميز، عندىا أطلق اسم نظرية الذكاء الناجح  على 

كسيتم عرض كصف تفصيلي لنظرية الذكاء الناجح في    ،(ـ1997)ىذه النظرية كاشتهرت بذلك بداية من سنة 
.  العنصر ابؼوالر 

 ذكره بيكننا أف بلرج بتعقيب حوؿ ىذه النظريات كىو أف كل كاحدة من ىذه النظريات تبنت كبفا سبقإذا           
نقلة في تببِ مفهوـ تفاعل " رنزكلر"كجهة مغايرة لوجهة النظريات الأخرل في تفسبّ مفهوـ ابؼوىبة، حيث نظرية 

بستع الفرد : ابػصائص الثلبثة  في ظهور السلوؾ ابؼوىوب كقد يتأثر ىذا السلوؾ بضعف أحد أطراؼ التفاعل كىي
 .مستول عاؿ من الإصرار ك الالتزاـ لأداء عمل بؿدد- مستول عاؿ من الإبداع - بقدرة عامة أعلى من ابؼتوسط 

حيث قاـ بإضافة بعض ابؼؤثرات ابػارجية كالبٍ اعتبرىا "رنزكلر"فقد قاـ  بتعديل على نظرية " مونكس" أما           
.  من ابؼؤثرات على السلوؾ ابؼوىوب كىذا الػتأثبّ قد يكوف بالسلب أك الإبهاب 

فقد فتح بابا كاسعا لتعدد ابؼواىب فمن سبعة ذكاءات بدأت أبحاثو عن ابؼوىبة كازدادت " جاردنر"أما           
. اتساعا حبٌ اشتملت على بؾالات متعددة
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قد أدخل بعدا أخر في النظرة للموىبة ، فبالإضافة إلذ العوامل البيئية  كالاجتماعية " تانباكـ "كما بقد           
 .أضاؼ العامل النفسي في تأثبّه على السلوؾ ابؼوىوب كاىتم بابؼواىب ابػاصة كالعوامل غبّ ابؼعرفية كالصدفة 

على كجود تأثبّ للجانب الوراثي على ابؼوىبة  كما أعتقد أف بصيع الأفراد يولدكف بقدرات "  فيلدىوزف" كد         كأ
.  كامنة مع اختلبؼ في مستويات ىذه القدرات 

ذىب إلذ التأكيد على أبنية  كجود ثلبث قدرات كبنسب عالية حبٌ يظهر " ستبّنبرج " بقد أف في الأخبّك         
. السلوؾ ابؼوىوب لدل الطفل 

 : "Sternberg لستيرنبرج،  "نظرية الذكاء الناجح  -4  

نتعرؼ أكلا عن  مفهوـ الذكاء الناجح عند " لستبّنبرج"قبل التطرؽ إلذ شرح نظرية الذكاء الناجح             
 ." ستبّنبرج"

بأنو قدرة الفرد على برقيق أىدافو في بؿيطو الاجتماعي " الذكاء الناجح " Sternberg ج،ستبّنبر"عرؼ            
كالثقافي كالاستفادة من مواطن القوة لديو كبؿاكلة تعويض مواطن الضعف عنده، حبٌ يكوف قادرا على التكيف مع 

 (82،ص 2013الدىاـ، ). خلبؿ صنع التوازف ببْ القدرات التحليلية كالإبداعية كالعملية البٍ بيتلكها بيئتو كذلك من

 فهمنا للذكاء يقوـ على مفهوما ثلبثي الأبعاد للذكاء ك يرل أف"  Sternberg ،ستبّنبرج"         ىذا كيفبَض 
التفاعل القائم ببْ العابؼبْ – العالد ابػارجي للفرد – العالد الداخلي للفرد   - :دراسة تطوره من ثلبث جوانب كىي 

  للفردداخلي كملببؿوفالتفكبّ التحليلي بظة من بظات العالد اؿ؛  كعلبقة ىذا التفاعل كدكره في خبرات الفرد ابؼكتسبة
كبسثل التجربة البٍ برلل ابػبرة إلذ أجزائها كمكوناتها بطرائق  فهو من ملبمح العالد ابػارجي للفرد ، أما التفكبّ البيئي

 (  40، ص1992صبحي كقطامي، ). استبصارية التفاعل ببْ العابؼبْ الداخلي كابػارجي للفرد

:  ثلبثة أبماط من العمليات العقلية كىيأف ىناؾإلذ  " Sternberg، ستبّنبرج"          كما أشار 

كىي الأنشطة الذىنية البٍ تشمل التخطيط كالتقونً كابؼراقبة البٍ يقوـ  :(ما وراء المعرفة)العمليات العقلية  -
بها الفرد في إطار تعاملو مع ابؼواقف كمعابعة ابؼشكلبت البٍ تواجهو كبزتلف ىذه الأنشطة في طبيعتها من فرد إلذ 

 .أخر



انمىهبة وانكشف ػنها في ضىء نظزية انذكاء انناجح                                انثانيانفصم   
 

30 
 

 كىي تلك العمليات الذىنية البٍ تقوـ بتنفيذ ابػطط البٍ كانت نتاج ابؼرحلة السابقة :العمليات الأدائية -
 .(ما كراء ابؼعرفة)كالبٍ تشمل العملية العقلية ابػفية 

  . كتنطوم على طرائق التفكبّ في حل ابؼشكلبت:عمليات اكتساب المعرفة-   

 ، كيؤكد أف للموىوبيةعبارة عن تعببّ بذريبي  (البَكيبي)في ىذا الصدد إلذ أف الذكاء "  ستبّنبرج"كما يشبّ        
اىتمامنا كعنايتنا بهذا ابعانب كبؿاكلة تفسبّه سوؼ توفر لنا الفرصة للوصوؿ إلذ نظرية ذكاء أكثر تطورا كتقدما تكوف 

  .منطلقا لبناء ابؼقاييس كالاختبارات ابؼتطورة كاستخداـ نتائجها في بناء كتنفيذ إسبَاتيجيات تربوية أكثر فاعلية

 فقد " Sternberg ،ستبّنبرج "          ك قد مرت نظرية الذكاء الناجح بدراحل فكرية طويلة حبٌ نضجت لدل
  كقد تكونت ىذه الأخبّة من ثلبث (1980) عاـ  الثلبثية في الذكاء الإنسانييتوظرفببدأت فكرة التعددية في ابؼوىبة 

( 76،ص 2013الدىاـ، ). الذكاء التحليلي ، الذكاء الإبداعي كالذكاء العملي: ذكاءات كىي

 كقد أكد أنها تطوير للنظرية ،النظرية الثلبثية للموىبة"  Sternberg ، ستبّنبرج"أخرج  (1985 )          عاـ 
كقد أكد على أف . الثلبثية للذكاء الإنساني حيث عرؼ فيها ابؼوىبة على أنها إدارة القدرات الثلبث  بجودة عالية

معظم الناس لديهم ىذه القدرات بنسب متفاكتة، كلكي يستطيع الفرد أف يعيش في ىذا العالد لا بد أف يكوف لديو 
بنسب عالية ليمكن ابغكم  قدرات الثلبث كجود  كلكنو اشبَطابغد الأدنى من القدرات التحليلية كالإبداعية كالعملية،

 (نفس ابؼرجع السابق)  :كالشكل التالر يوضح مكونات النظرية الثلبثيةعلى كجود ابؼوىبة لدل الفرد، 

 

 "لستيرنبرج " تصور مقترح لمنظرية الثلاثية (: 4 )الشكل                   
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( (IQ testكتعرؼ القدرة التحليلية بأنها القدرة الأكادبيية البٍ تقاس باختبارات الذكاء التقليدية                

كفهم القراءة كالتناظر اللغوم كابزاذ القرارات كابؼقارنة كالتقييم كأخبّا القدرة خصوصا التفكبّ التحليلي أك الاستقرائي 
على الشرح كالتذكر ك تركز النظرية على فهم الفركؽ الفردية في ىذا النوع من الذكاء كالتعرؼ على مصدر ىذا 

الاختلبؼ، لذلك بقد أف النظرية حددت الأسلوب التحليلي الذم يقوـ بو الفرد بغل ابؼشكلبت البٍ تواجهو كغالبا 
الدىاـ، ) .ما تكوف مشكلبت ذات طبيعة بؾردة كأقرب للواقع كجديدة عليو كباستخداـ مصادر متنوعة للمعلومات

 (77،ص 2013

  أما القدرة الإبداعية فهي القدرة على الإتياف بابعديد من الأفكار أك التفكبّ بطرؽ جديدة، كيشمل الذكاء         
الإبداعي الاكتشاؼ، التخيل، الابتكار، الإحساس بابؼشكلبت ككضع مقبَحات كحلوؿ للمشكلبت كبرديدىا 

. كتطويرىا، التخطيط، ابؼراقبة كابؼركنة كالأصالة كالاىتماـ بالتفاصيل كمهارات الفنوف كالعلوـ ابؼختلفة

  كأما القدرة العملية فهي قدرة الفرد على استخداـ قدراتو التحليلية كالإبداعية في ابغياة اليومية، أك كضعها          
موضع التنفيذ في سياقات العالد الواقعي، كالقدرة على مواجهة ابؼشاكل اليومية في ابؼنزؿ كابؼدرسة أك العمل كالتغلب 

. عليها

عن النظرية  " Sternberg، ستبّينبرج"ظهرت نظرية الذكاء الناجح كالبٍ طورىا  (1997)كفي عاـ             
كقد شملت النظرية القدرات  (2005)كقد اتسعت شهرة نظرية الذكاء الناجح بشكل أكبر عاـ . الثلبثية للموىبة

ببْ تلك  (ابغكمة)التحليلية كالقدرات الإبداعية كالقدرات العملية بالإضافة إلذ العنصر الرابع كىو عنصر التوازف 
.  القدرات

كابغكمة . .العنصر الرابع ابؼكمل لوجود القدرات الثلبث (في بعض ابؼراجع بقدىا التوازف)كتعتبر ابغكمة              
ىي ابعانب الإنساني كالأخلبقي الذم يكمل الذكاء الناجح كيعطيو ركنقو كمظهره الرائع، فابؼوىوبوف ابغكماء ىم من 
يُسَخِركفَ قدراتهم لصالح البشرية كصالح بؾتمعاتهم فلب يكتفوف بنجاحاتهم الشخصية كمكاسبهم الفردية، فهم يوازنوف 

( 79ص  ،نفس ابؼرجع السابق). ببْ ىذه كتلك على ابؼدل القصبّ كالبعيد، كىم من يستطيعوف قيادة بلبدىم كأبفهم

بؼعرفة، الرؤية ، االذكاء :  ك حبٌ يكوف الفرد حكيما بهب أف تتمثل فيو أربع مكونات أساسية كىي          
 .ابؼستقبلية كابغسم أك القوة الشخصية



انمىهبة وانكشف ػنها في ضىء نظزية انذكاء انناجح                                انثانيانفصم   
 

32 
 

 الأكثر بركزا خلبؿ السنوات الأخبّة  على أسس جعلتها النظريةنظرية الذكاء الناجح           كقد بنيت 

: كمن أىم ىذه الأسس نذكر 

 .اليوميةتركيز النظرية على القدرات العملية كالصعوبات البٍ تواجو الإنساف في حياتو - 

. الابتعاد عن حصر ابؼوىبة في الفئة القليلة بفن بهتازكف اختبارات الذكاء- 

يؤكد أنو لا بد من كجود بشة بؾاؿ ينجح فيو " فستبّنببّج"كذلك الابتعاد عن تصنيف الناس ككصفهم بالفاشلبْ، - 
.  فرد لا ينجح فيو الآخركف

                                                                             . النظرة الواسعة كالعابؼية لإسبَاتيجيات ابغلوؿ الذكية كأساليب حل ابؼشكلبت البٍ ترتبط بدجتمع ما- 

 أخذت ىذه النظرية شهرة بشكل كببّ كامتد صيتها في أبكاء العالد ، حيث تغبّت النظرة بابذاه مفهوـ كما          
الذكاء كابؼوىبة ، فلم تعد ابؼوىبة حكرا على أحد بل شملت كل الأفراد الذين بهيدكف التوليف كخلق التوازنات ببْ 

( 81، ص 2013الدىاـ،). فرص ابغياة كما بيتلكونو من قدرات

في نقدىا للنظرية كالتعرج على إبهابياتها كسلبياتها أف النظرية قدمت حزمة من " أيرؿ ىانت"كتبت حيث           
ابؼشاكل في العاؿ ابغقيقي كمهمة  الأفكار في التعليم كالتدريب كأسلوبا جديدا في التعرؼ على ابؼوىوببْ برل بعض

( 82ص   ،نفس ابؼرجع السابق). جدا في بناء بفارسات إبداعية فعالة كناجحة

  :الخصائص السموكية للأطفال الموىوبين في ضوء نظرية الذكاء الناجح -5

 سنتطرؽ في ىذا العنصر إلذ أىم خصائص الأطفاؿ ابؼوىوببْ حسب كل قدرة من القدرات الثلبث البٍ حددىا  
 :كىي كما يأتي "Sternberg ،ستبّنببّج"

  Abilities Analytical :قدرات التحليليةال

في سياؽ نظرية الذكاء الناجح القدرة الأكادبيية البٍ تقاس باختبارات الذكاء التقليدية، حيث تتمثل ىذه  كيقصد بها
القدرات في التحليل كالنقد كإصدار الأحكاـ كابؼقارنة كالتقييم كالتفسبّ، كابؼوىوب من ىذه الفئة عادة ما يكوف أداؤه 

( 65، ص 2013الدىاـ،) .في ابؼدرسة ك اختبارات الذكاء جيدا
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القدرات العقلية :    ك حسب ما ذكره بعض الباحثبْ بيكن أف ندرج ضمن القدرة التحليلية أربع تصنيفات كىي
 .العامة، التحصيل الأكادبيي، ابػصائص الفكرية كابػصائص التعليمية

قدرة عالية على استحضار - بسهولة التعلم كالاسبَجاع :أصحابهاكيتميز  :أصحاب القدرة العقلية العامة   * 
. ابؼعلومات البٍ تعلموىا عند طرح الأسئلة عليهم شفهيا أك كتابيا كالبَكيز لفبَات طويلة على موضوع معبْ

حل ابؼشكلبت كالعقبات البٍ تواجههم في فبَة قصبّة : كيظهر في قدرة الطفل على :التحصيل الأكاديمي  * 
 .خاصة في القضايا الأكادبيية كالرياضيات

القدرة على القراءة كالكتابة كتعلم الرياضيات في سن – كتتمثل في النمو اللغوم ابؼبكر  :الخصائص الفكرية  * 
 .مبكر مقارنة مع أقرانو ك القدرة على التفكبّ ابؼنطقي السريع

. تظهر في القدرة العالية على الاستنتاج كالربط ببْ السبب كالنتيجة :الخصائص التعليمية* 

 ابؼعلومات كالقدرة على من فالتحليليوف ىم باحثوف بشكل مستمر عن ابؼعلومة كلديهم حصيلة كببّة            
( 66، ص2013الدىاـ،) .البَتيب كالتخطيط طويل ابؼدل

 Creative Abilities  :القدرات الإبداعية -

 في الاكتشاؼ كالابتكار كالتخيل ككضع الفرضيات كتوليد الأفكا، كابؼوىوب من ىذه ىذه القدرةتتجلى           
قصص اؿالفئة لا تكشف عنو اختبارات الذكاء، كبوتاج إلذ مهمات تتطلب توليد أفكار جديدة كأصيلة مثل كتابة 

 (12، ص 2014جركاف، ).قصبّة كالرسومات كحل مشكلبت رياضية جديدةاؿ

خصائص الإبداع : كما ذكرىا الباحثبْ كىيتصنيفات  بطس  القدرة الإبداعيةنضمنبيكن أف           كما
.  ،ابؼهارات الفنية كالأدائية، ابػصائص الانفعالية كالاجتماعية، ابؼيوؿ كالاىتمامات كابػصائص ابغسية

ابؼركنة - الأمور الاىتماـ بالتفاصيل كالسؤاؿ عن أدؽ– طلبقة الفكرية ك اللغوية اؿ: كتتمثل في:  خصائص الإبداع* 
الإنفراد كالاستمتاع بالوحدة للتفكبّ بؼا -  القدرة على إنتاج الأفكار ابعديدة كالأصيلة- في التفكبّ كخياؿ كاسع

حب ابؼغامرة كالاكتشاؼ كالقدرة كالدفاع عن أفكاره كتقدنً مبررات - يواجهو من مشكلبت كبؿاكلة كضع ابغلوؿ بؽا 
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القدرة على اكتشاؼ الثغرات - القدرة على ابزاذ القرار- القدرة على التكيف مع صراعات ابغياة في الدراسة- بؼواقفو
 في بؾالات ابؼعرفة 

كمن خصائص ابؼبدعبْ خاصة في ابؼرحلة الابتدائية أنهم يستطيعوف الإجابة عن الأسئلة بطلبقة كبسهولة            
كما يستطيع الطفل ابؼبدع أف يعكس كيكبر كيصغر كيكيف الأفكار كيدخل عليها التحسينات كينتقل من فكرة إلذ 

( 67، ص 2013الدىاـ،) .أخرل بدركنة عالية

فلدل ابؼبدعبْ حس بالفنوف حبٌ إذا لد بهُِيدكىا كالعركض الفنية كالرسومات كابؼواقع : المهارات الفنية والأدائية*
 .إلخ، كما بقد في الغالب العاـ أف الطفل ابؼوىوب لديو ميل فبِ أك ىواية ما بيارسها..الأثرية كابؼوسيقى

 كمن أبنها التحرر من العادات كالتقاليد ابعامدة كالالتزامات :لخصائص العاطفية والانفعالية والاجتماعيةا *
حب عنو كما يتضح بالآخرين، تصل أحيانا إلذ اللبمبالاة بنفسو كالبٍثقة عالية ذك الطفل ابؼبدع ، ككابؼواعيد الركتينية

. ابؼغامرة كالاكتشاؼ كلا بىاؼ من الفشل

بابؼهاـ ابؼوكلة لو  مع التزامو  بحياتو  بالاستقرار النفسي كالانفعالر كالاجتماعي ، فيستمتع          كما يتمتع ابؼبدع
 التفكبّ ابؼستمر بعمق في أدكاره كيتميز كذلك ابؼبدع بابؼثالية ككما لديو قدرة التكيف مع ابؼواقف ابعديدة عليو، 

للتخلص من ضغط ابؼثالية عليو كالتفكر في كذلك ميل إلذ الانطوائية أحيانا بقده الأكثر كأىدافو في ابغياة، لذا 
. قحيات

حيث يطور ابؼبدع اىتمامات كىوايات عديدة كغبّ عادية، حيث تسيطر عليهم ابؼهاـ :الميول والاىتمامات  * 
عن   بالإضافة إلذ ذلك فقد لوحظ حبٌ ينجزكنها بإبداع، كما بييلوف بشكل ملحوظ إلذ القضايا ابؼعقدة كالغامضة

كمن ميزات . بابؼيل إلذ الأشياء البٍ تتحدل قدراتهم كيشدىم الفضوؿ كحب الاستطلبع للتعرؼ على ابعديدابؼبدع 
ابؼبدع كذلك أنو سريع ابؼلل من الأعماؿ ابؼتكررة كيفضل الأعماؿ ابؼفتوحة البٍ لا تقيده كما يفضل أساليب التواصل 

( 69، ص 2013الدىاـ،). غبّ اللفظية

   كيتميز ابؼبدع بابػصائص البديهية حيث يكوف لديهم حس ككعي بقدراتهم الإبداعية:الخصائص الحسية* 
كيكوف لديو انفتاح على الظواىر النفسية كابؼعارؼ ابغدسية كما كراء الطبيعة، كما يتمتعوف بحساسية عالية في ابغواس 

.   ابػمس
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  Practical Abilities :القدرات العممية  - 

الشخص ابؼوىوب قادر على حل مشاكلو اليومية البٍ تواجهو كبالسرعة ابؼطلوبة بناءا على ابؼعرفة الداخلية         
قد لا يشعر بوجودىا كما يظهر ىذا الشخص موىبتو في ابؼهمات العملية البٍ تتطلب التطبيق كالاستخداـ كالتنفيذ 

 .للمعرفة الضمنية البٍ لا تدرس بصورة مباشرة

          كابؼوىوب من ىذه الفئة يعرؼ ما الذم بوتاجو للنجاح في بيئتو، كيكشف عن ذكائو في أكضاع ذات إطار 
 (12، ص 2014جركاف، ).  أك بؿتول بؿدد

:  القدرات العملية ستة تصنيفات كىيإلذ أنو  بيكن أف نضمن " الدىاـ"              كقد أشار 

التكيف  القدرة على - كمن أبنها القدرة على إدارة الذات لرفع القدرة على الإنتاج  :لخصائص القياديةا*
ابؼثابرة كعدـ الاستسلبـ  -سرعتو في ابزاذ القرارات البٍ تنبع من ابػبرة- مع الظركؼ أك البيئات ابؼختلفة

 .القدرة العالية على برويل الأفكار إلذ كاقع عملي ملموس- للئحباط كالفشل

 مشارؾ في النشاطات الاجتماعية- الثقة في الآخرين: كمن ببْ ىذه ابػصائص :الخصائص الاجتماعية*
 (67، ص 2013الدىاـ،) .بوتاج إلذ التفاعل مع الآخرينكما

الدقة في استخداـ أعضاء جسده كبدهارة -  بيتلك قدرة عضلية كمركنة حركية:الخصائص النفس حركية*
 .العمل بصورة مستمرة دكف ملل كلا يتضح عليو الإجهاد مهما كانت عليو الضغوط- عالية

  الطفل العملي تكوف لديو دافعية تنبع من ذاتو كحبو بؼا يقوـ بو من عمل:خصائص الشعور بالمسؤولية*
 .ىا منكالانزعاجلا يتحملوف أخطاء الآخرين - الاىتماـ بابؼكافئة ابػارجية كالبٍ تأتي من عند الوالدين مثلب-
 (71، ص 2013الدىاـ،)

حيث أف العملي يستطيع أف بيتلك التحكم في سلوكو فلب يندفع في قراراتو  :خصائص الحالة المزاجية*
 .يعمل على مواجهة الصعوبات كيتخطاىا- لا يركن للحزف على الذات- كيدرسها بشكل جيد

كتتمثل في أف الطفل العملي يتميز بدهارة الاتصاؿ مع  :خصائص مهارات الاتصال والتعبير عن الذات*
                                                                   .عن ذاتو كما بيتلكو من مهارات الآخرين كعلبقات اجتماعية كاسعة كمتزنة كيستطيع أف يعبر
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  إذا فمن خلبؿ ابػصائص البٍ ذكرت يتضح كجود تداخل بينها كيظهر ذلك في تكرار بعض ابػصائص           
في كل قدرة ، فهناؾ ارتباط كثيق ببْ خصائص القدرة التحليلية كالقدرة الإبداعية، بحيث أف  ابؼبدعوف بوتاجوف 
إلذ قدرات برليلية للتوصل بغلوؿ إبداعية،  كما أف ابؼنتج الإبداعي بوتاج إلذ قدرة عملية لتصنيعو بشكل عملي 

في الواقع كإقناع الآخرين بو كتسويقو، كتلك الارتباطات إبما تدؿ على كجود تداخل ببْ القدرات التحليلية 
كالإبداعية كالعملية في نظرية الذكاء الناجح كارتباطها كاعتمادىا على بعضها البعض، فهي تشبّ إلذ التوازف 

. ابؼطلوب بينها للحصوؿ على الذكاء الناجح

أف الأفراد ذكم الكفاءة العالية على اختبارات الذكاء التقليدية ىم بالفعل  يتقنوف "  ستبّنبرج"كما يذكر              
ابعانب التحليلي من الذكاء كلكنهم لا يتقنوف بالضركرة ابعانببْ الآخرين كبنا ابعانب الإبداعي كالعملي،  كأنو 
بدجرد استخداـ القدرات الإبداعية كالعملية في الإجابة على تلك الاختبارات عامل الذكاء يضعف بشكل كببّ 

. أك بىتفي كيؤكد أيضا على  أبنية إبهاد مقاييس لتلك القدرات كابؼواىب ابػاصة كابؼتعددة للؤفراد

 : في المدرسة الابتدائيةن أساليب التعرف عمى الموىوبي-6

إف اكتشاؼ ابؼوىوببْ كالتعرؼ عليهم من الأمور الصعبة كلكنها ليست مستحيلة كلقد توصل العلماء           
. إلذ العديد من الطرؽ كالأساليب البٍ تساعد على اكتشاؼ ابؼوىوببْ كالتعرؼ عليهم

: بؾموعة من ابؼؤشرات ىي (1960)"ديهاف كىافجرست "فقد استخدـ كل من 

 .مستول مرتفع في التحصيل الأكادبيي -
 .مستول مرتفع للبستعداد العلمي -
 .موىبة بفتازة في الفن أك إحدل ابغرؼ -
 .استعداد مرتفع في القيادة ابعماعية  -
 .مستول مرتفع في ابؼهارات ابؼيكانيكية -

ك إضافة إلذ ما ذكر فقد بػص العديد من الباحثبْ أىم الطرؽ البٍ تستخدـ في الكشف عن ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ 
: عقليا في ابؼدرسة الابتدائية، كتتمثل ىذه الطرؽ فيما يلي
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 تعتبر ىذه الاختبارات من الأدكات الأساسية في الكشف كالتعرؼ على الأشخاص : اختبارات الذكاء-6-1
ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ كخاصة اختبارات الذكاء الفردية بابؼقارنة مع الاختبارات ابعمعية كتقتصر ىذه الأخبّة على 

الكشف الأكلر السريع للؤشخاص الذين بوتاجوف إلذ مزيد من الفحص كالتعرؼ باستخداـ اختبارات الذكاء الفردية 
 (115، ص2001سليماف كأبضد، ).كالإجراءات الأخرل

من بـاطر استخداـ اختبارات الذكاء ابعمعية  (1986")يورلاند"برذير  (1992)" صبحي ك قطامي"كيذكر          
البٍ تستخدـ بهدؼ ابزاذ قرارات بؿددة لأف ىذه الاختبارات تقيس الفركؽ في مستول ذكاء الأفراد كلا بسثل قدرات 

الأطفاؿ بصورة دقيقة ، كما أف استخداـ ىذه القدرات في مسح القدرات بصورة عامة قد ينطوم على أثار سلبية 
إلا أف الاىتماـ الزائد بدرجة ذكاء ابؼوىوب دكف كعي تاـ بدا تعنيو من حقائق عن ابؼوىوب قد  تنعكس على المجموعة

( 25، ص1992صبحي كقطامي،). يكوف بؽا مردكد سلبي كعكسي كبـالفة للمرجو منها

:  ك لقد حدد بعض ابؼختصبْ العديد من الأسباب للحد من ابػوض في ىذه الدرجة كمن بينها نذكر

 .لا تقيس ىذه الاختبارات القدرات الإنسانية كاملة، بل تقيس عددا بؿدكدا من القدرات -
لا تراعي ابػلفيات البيئية ابؼختلفة لكافة ابؼفحوصبْ مهما كانت دقة الباحثبْ ، فمثلب نلبحظ أف ىناؾ  -

 .بيئات بـتلفة كلية من حيث العادات كاللهجات بالرغم من انتماء ىذه البيئات إلذ كطن كاحد
. تركز على استخداـ الورقة كالقلم دكف أف تعطي اعتبارا للؤكضاع البيئية ابػارجية كالداخلية ك الذاتية -

 (34، ص 2002كلنبً،)

لذا كجب ابغرص كالدقة حبْ اختيار ىذه ابؼقاييس كما بهب أف يتم تطبيقها من قبل بـتصبْ كعدـ     
 .إعطائها كزنا مبالغا فيو

يعبر التحصيل الدراسي عن ابؼستول العقلي الوظيفي للفرد كيعتبر من :  اختبارات التحصيل الدراسي-6-2
أكثر الطرؽ استخداما في الكشف عن التفوؽ في الولايات ابؼتحدة الأمريكية كمصر كالأردف ، كيأتي ىذا الأسلوب 
الثاني بعد اختبارات الذكاء الفردية من حيث ابؽيمنة،  كما يوصي العديد من خبراء تربية ابؼوىوببْ بأبنية استخدامو 

     فما فوؽ في كاحدة أك أكثر من مواد الرياضيات أك الفنوف اللغوية أك العلوـ%95كيكوف التحصيل بنسبة 
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فقد كشفت بعض الدراسات عن تنوع أساليب الكشف عن ابؼوىوببْ . أك الدراسات الاجتماعية أك مهارات الدراسة
في الرياضيات من دكلة إلذ أخرل فكانت الاختبارات التحصيلية البٍ يضعها ابؼعلموف أك الاختبارات ابؼعيارية ابؼرجع 

في الرياضيات مع مقاييس الذكاء الوسيلة الأكلذ البٍ بعأت إليها بعض المجتمعات كالثقافات ابؼختلفة للتعرؼ على 
  . أبناءىا ابؼوىوببْ

كىي عبارة عن بؾموعة من العبارات تصاغ بطريقة إجرائية بسثل ابػصائص :  مقاييس التقدير السموكية-6-3
. السلوكية البٍ ذكرتها الدراسات على أنها تصف الأشخاص ابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ كبسيزىم عن غبّىم

الفاحص من سلوؾ ظاىر أك ميل بكو القياـ بدهمات يعتقد أنها  (ابؼعلم)  كتتضمن مقاييس التقديرما يلبحظو        
على قائمة من  (الطالب)أف يقيِم ابؼفحوص (ابؼعلم)بسثل جوانب موىبة كتفوؽ كعادة ما يطلب من الفاحص

السلوكيات على شكل عبارات ككل عبارة بيكن أف تصمم على مقياس متدرج بحيث تعطى درجة عالية جدا  
. ، كالدرجة العالية عادة بسثل تعببّا عن سلوؾ ابؼوىوب (الطالب) أك متوسطة أك قليلة لكل درجات ابؼفحوص

  كبزتلف ىذه ابؼقاييس فيما بينها من حيث تكوينها كابعوانب البٍ ترتكز عليها كذلك اعتمادا على التعريف        
 الذم يتببُ من قبل الباحث، كما تتشابو من حيث أنها كسائل تركز على السلوؾ الذم يلبحظو ابؼعلم كالذم يعبر

(    121،ص 2001سليماف كأبضد، ). كما تشبَط ىذه ابؼقاييس ألفة الفاحص كمعرفتو الدقيقة للمفحوص.عن ابؼوىبة

غبّ أف بعض الدراسات عابعت موضوع ابػصائص السلوكية للمبدعبْ كابؼوىوببْ كابؼتفوقبْ من كاقع            
 مراجعة كبرليل السبّ الذاتية لعدد من العظماء كالعباقرة الذين تركوا بصمات كاضحة في سجل ابغضارة الإنسانية

لذلك عدة مقاييس لتقدير درجة توافر ىذه السمات كابػصائص لدل الأطفاؿ ابؼوىوببْ كمن أشهرىا  طورتك 
خاصية سلوكية موزعة على ابؼقاييس الفرعية البٍ شملت بؾالات  (95)مقاييس رينزكلر كبصاعتو البٍ اشتملت على

. التعلم، الدافعية، الإبداعية، القيادية، الفن، ابؼوسيقى، ابؼسرح، الدقة كالتعببّية في الاتصاؿ، كالتخطيط 

كىي من ببْ الوسائل البٍ تستخدـ في الكشف عن ابؼوىوببْ إذ يطلب من ابؼعلمبْ :  تقدير المعممين-6-4
أك أف لديهم إمكانية أف يلتحقوا ببرامج تسمية عدد من الطلبة الذين يظهركف أك يعتقدكف إمكانية أف يكونوا موىوببْ 

  كلكن ىذه الوسيلة قد لا تكوف دقيقة أك فعالة، كذلك كىذا تبعا بؼلبحظة ابؼعلم للسلوؾ ابؼوىوبابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ،
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 بسبب بريز ابؼعلمبْ كعدـ دقتهم كتركيز تقديراتهم على الطلبة ابؼتفوقبْ برصيلب، كاستبعاد الطلبة منخفضي 
.  التحصيل، أك الطلبة ذكل القدرات ألابتكاريو

ك تكوف تقديرات ابؼعلمبْ أكثر دقة إذا ما تدربوا على ملبحظة السلوؾ الذم يظهره الطلبة كالذم بيكن أف يعبر عن 
                                                                                                   (   123، ص 2001سليماف كأبضد، ) .تفوؽ أك يشبّ إلذ موىبة

كبالرغم من كل التقدير بؼدل إرىاؽ ابؼعلم ككثرة مسؤكلياتو كمشاغلو، إلا أف مشكلة اكتشاؼ الأطفاؿ           
كالتلبميذ ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ قد تشغل اىتماـ بعض ابؼعلمبْ، كىنا يكوف بإمكاف ابؼعلم أف يستفيد من الكم ابؼبَاكم 

لديو من البيانات كابؼعلومات البٍ تستقيها ابؼدرسة من الأسرة كالأطباء كالأخصائيبْ الصحيبْ كالأخصائيبْ 
الاجتماعيبْ ، كمن مراكز البَفيو، أك الأندية البٍ قد ينتمي إليها الأطفاؿ، كمن غبّ ذلك من ابؼصادر،  كقد تلقي 

 .بعض ىذه البيانات كابؼعلومات الضوء على نتائج بؾموعة الاختبارات البٍ تقيس ذكاء الطفل كبظات شخصيتو

بتصميم مقياس التقدير لغرض مساعدة ابؼعلمبْ على القياـ بنوع أكثر دقة في التعرؼ "رينزكلر "كلقد قاـ          
على حالات التفوؽ كقد تضمن ابؼقياس أربعة بؾالات يستطيع ابؼعلموف أك الآباء من خلببؽا كضع تقديراتهم عن 

السمات - السمات ابؼميزة للتعلم:ما يلي" رينزكلر"تلبميذىم أك أبناءىم كتتضمن ىذه  المجالات البٍ يغطيها مقياس 
. السمات ابؼميزة للقيادة– السمات ابؼميزة للئبتكارية - ابؼميزة للدافعية

 :  ترشيحات الأقران-6-5

سواء في الركضة أك ابؼرحلة الابتدائية مع زملبء فصلو كزملبء مدرستو  - أم طفل–  يتفاعل الطفل         

أك بالأحرل مع أقرانو كيتعامل ابعميع مع بعضهم البعض عن قرب داخل غرفة الفصل الدراسي كىو ما بيكن تسميتو 
التفاعل الأكادبيي، كما أنهم يتفاعلوف في خارج الفصل الدراسي كىو ما يسمى بالأنشطة اللبصفية، أم خلبؿ 

الأنشطة ابؼدرسية ابؼشبَكة البٍ بيارسونها معا، بفا يتيح بعميع الأطفاؿ فرصا طيبة للتعرؼ على جوانب التميز البٍ 
يتمتع بها بعضهم في المجالات ابؼختلفة، كمن ثم إمكانية تقييم أنفسهم كعند استخداـ ترشيحات الأقراف يطلب منهم 
أف يذكركا زميلهم الذم بيكن أف يساعدىم في بعض ابؼهاـ، أك من ىو الزميل ابؼتميز في مقرر أكادبيي بؿدد، أك من 

. الذم لديو أفكار أصيلة أك إلذ أم زميل سيذىبوف للمساعدة في موقف بؿدد



انمىهبة وانكشف ػنها في ضىء نظزية انذكاء انناجح                                انثانيانفصم   
 

40 
 

أنو لضماف أكبر قدر بفكن من الدقة كالضبط في ىذا الصدد، فإنو ينصح بأف يتم ابغكم " القريطي"كيذكر           
على الزميل في ضوء بؾموعة من الأسس كابؼعايبّ، كأف يعرؼ الطفل زميلو ابؼتفوؽ أك ابؼوىوب كفقا بؼدل انطباؽ 

 (   125، ص 2001سليماف كأبضد، ) .خصائص بؿددة عليو أكصاؼ أك

كمصدر من مصادر التعرؼ على التلبميذ ابؼتفوقبْ -  كىكذا بيكن القوؿ أف ترشيحات الأقراف لا يقل           
عن ابؼصادر الأخرل كبالتحديد عندما نريد التعرؼ على بعض الصفات الاجتماعية كالصفات القيادية -كابؼوىوببْ 

. كبيكن أف يتم ذلك من خلبؿ استخداـ الأساليب السوسيومبَية

   :اتيةالتقارير الذ -6-6

بيكن الاستعانة بالتقارير الذاتية كىي كل ما يصدر عن الطفل من إجابات لفظية ، أك تقارير مكتوبة تكشف              
عن اىتمامات الطفل كىواياتو، كميولو كتفضيلب تو، كقراءاتو كنشاطاتو، كعلبقاتو الشخصية ابؼتبادلة، بحيث بيكن الاستنتاج 

   .من تلك ابؼصادر إشارات أك دلالات على تفوؽ الطفل كموىبتو 

  إلا أف ىذه الطريقة لد تسلم من توجيو الانتقادات إليها على اعتبار أنها ربدا تكوف أكثر موثوقية عند تطبيقها           
على الأطفاؿ بفن ىم في ابؼرحلة الابتدائية الذين لا بوتفظوف عند ابغديث، أك في التقارير الذاتية عن أنفسهم مقارنة 

بزملبئهم في ابؼرحلتبْ الإعدادية كالثانوية كالذين ربدا يبَددكف في ابغديث عن أنفسهم لاعتقادىم بأف ذلك يعد تدخلب في 
( 126، ص 2001سليماف كأبضد، ) .شؤكنهم ابػاصة كاقتحاما بغياتهم الشخصية

 :آراء الخبراء وأحكاميم- 6-7
 إف حكم ابػبراء كوسيلة للكشف كالتعرؼ على الأطفاؿ ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ يعتبر من الأمور ذات الأبنية           

كابغيوية، كذلك إلذ درجة أف التعريف الربظي للتفوؽ كابؼوىبة يشبَط ذلك ، لأف ابػبراء كابؼتخصصبْ في ميادين 
. بزصصاتهم تعتبر أحكامهم طريقة مناسبة للتعرؼ على التفوؽ كابؼوىبة في تلك ابؼيادين

كإسنادا إلذ افبَاض الدقة في الكشف كالتعرؼ على الطلبة ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ من قبل ابػبراء، فإف الأخذ بآرائهم 
كأحكامهم بؽا فوائدىا في تشجيع الطلبة كحفزىم على بذؿ مزيد من النشاط كابعهد في المجالات البٍ يتميزكف فيها، خاصة 

 .بعد أف يتم ترشيحهم للبلتحاؽ ببرامج تربوية تهتم بالطلبة ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْ إذ يشعركف بأنهم بؿط الآماؿ كالتوقعات
 (128نفس ابؼرجع السابق ، ص )
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 إذا كبعد عرض ىذه الأساليب بيكننا القوؿ على أف عملية اكتشاؼ الطفل ابؼوىوب أمرا ليس يسبّا بأم حاؿ           
من الأحواؿ ،كتعتبر عملية الكشف ىي أكؿ خطوة نقوـ بها بؼساعدة الطفل ابؼوىوب، كتكوف الفرصة الأكلذ بطبيعة ابغاؿ 

متاحة للآباء في التعرؼ على أطفابؽم ابؼوىوببْ  باعتبارىم الأكثر ملبحظة لأبنائهم ، لكن يبقى ىذا التقدير التقريبي 
تنقصو الدقة ، فقد يكُْتػشَفُ الطفل على أنو يتمتع بقدر عاؿ من الذكاء لكننا لا نستطيع أف بكدد درجة ذكائو نظرا لعدـ 

إف الآباء لا : ينتقد ىذه التقديرات قائلب" كرككشانك"توفر الاختبارات كابؼقاييس العقلية، كفي ىذا الصدد بقد أف  
يكونوف دائما على علم بالبحوث ابػاصة بالأطفاؿ النابهبْ كحاجاتهم ، كأكثر من ىذا فإف الوالدين يعتاداف على ما يبديو 

طفلهم ابؼوىوب من نشاط كما يضطلع بو من تصرفات ، فهم لذلك لا يقفوف على مغزل ذلك النشاط الصادر عن 
. طفلهم ابؼتمتع بدستول ذكاء غبّ عادم 

  كتبقى الفرصة معلقة على عاتق ابؼعلم حيث يعتبر رأيو ذك أبنية كببّة في تقدير الأطفاؿ فيما إذا كانوا متفوقبْ أـ         
  .لا، كذلك لكثرة احتكاكو بهم كمعرفتو بأدائهم

لكن بذدر الإشارة إلذ أف سوء الفهم كالنمطية عما يعتبر سلوكا يعبر عن ابؼوىبة أك التفوؽ ىو السبب الذم    ك        
بهعل ابؼعلمبْ يستبعدكف الطلبة ابؼوىوببْ أك ابؼتفوقبْ الذين يأتوف بأفكار جديدة أك يسألوف أسئلة غبّ عادية أك بعيدة عن 

توقعات ابؼعلمبْ، كمن ىذا ابؼنطلق فلب بيكن أف نعتمد على ترشيح ابؼعلمبْ للطلبة ابؼوىوببْ كىذا يؤدم بنا إلذ إدخاؿ 
  .بعض الأساليب الأخرل

كبفا لا شك فيو أف عملية الكشف عن الطلبة ابؼوىوببْ كالتعرؼ عليهم بسثل ابؼدخل الطبيعي لأم برنامج           
يهدؼ إلذ رعايتهم كإطلبؽ طاقاتهم كىي عملية في غاية الأبنية لأنو يبَتب عليها ابزاذ قرارات قد تكوف بؽا آثار 

 كمن جهة أخرل فإف بقاح أم برنامج لتعليم الطلبة ابؼوىوببْ يتوقف بدرجة كببّة على دقة  ىذا من جهة خطبّة
أف الباحثبْ ابؼهتمبْ في ىذا المجاؿ  كقد ذكر ،  عملية الكشف عنهم كسلبمة الإجراءات البٍ اتبعت في اختيارىم

، مرحلة (البَشيح كالتصفية)مرحلة الاستقصاء : عملية الكشف عن الأطفاؿ ابؼوىوببْ بسر بثلبث مراحل كىي
. الاختبارات كابؼقاييس، أما ابؼرحلة الأخبّة فهي مرحلة الاختيار كالانتقاء

 :        كبيكن التفصيل في ىذه ابؼراحل فيما يلي
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 :مرحلة الاستقصاء أو مرحلة الترشيح والتصفية- 

 كتهدؼ ىذه ،تبدأ عملية الكشف عن الأطفاؿ ابؼتفوقبْ كابؼوىوبوف بالإعلبف عن بدء مرحلة البَشيح         
 الأطفاؿ كالذم يعبُ بو  talent pool" كعاء ابؼوىبة " ابؼرحلة إلذ بذميع عدد ابؼرشحبْ في كعاء يطلق عليو 

الذين تم ترشيحهم من قبل أكلياء الأمور كابؼعلمبْ على أمل أف بهتازكا المحكات ابؼقررة  للبختيار كالالتحاؽ ببرنامج 
( 19،ص 2004جركاف،  ). خاص على مستول ابؼدرسة أك ابؼنطقة التعليمية أك الدكلة

:  مرحلة الاختبارات والمقاييس-
 تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلذ بصع ابؼزيد من البيانات ابؼوضوعية البٍ تقدمها نتائج الاختبارات ابؼتاحة للقائمبْ         

.  على برنامج تعليم ابؼوىوببْ من أجل مساعدتهم في ابزاذ قرارات سليمة بيكن تبريرىا
كمن الناحية العملية فإف ىذه ابؼرحلة تعمل على تقليص عدد الطلبة الذين تم ترشيحهم في ابؼرحلة الأكلذ بنسبة معينة 

كبيكن تصنيف . بزتلف من برنامج إلذ آخر كذلك في ضوء عدد ابؼرشحبْ كالعدد الأقصى ابؼمكن قبولو منهم
: الاختبارات ابؼستخدمة في الكشف عن الطلبة ابؼوىوببْ في بطس فئات، كىي

 .(بينيو للذكاء مقياس ككسلر لذكاء الأطفاؿ–مقياس ستانفورد) اختبارات الذكاء الفردية* 
. (مصفوفات رافن ابؼتتابعة ) اختبارات الذكاء ابعمعية * 

.  اختبارات الاستعداد ابؼدرسي كالأكادبيي*

. اختبارات التحصيل الدراسي* 

. (الشكلي/ اختبارات تور انس اللفظي )اختبارات الإبداع كالتفكبّ الإبداعي * 

 :مرحلة الاختيار والانتقاء -

  بعد اجتياز الأطفاؿ ابؼتفوقبْ بؼرحلة البَشيح كالتصفية كمرحلة أكلذ من مراحل الكشف كالتعرؼ كبعد           
اجتيازىم مرحلة تطبيق الاختبارات كابؼقاييس كمرحلة ثانية من مراحل الكشف كالتعرؼ، أصبح بؽؤلاء الأطفاؿ 

لكل كاحد - بطريقة علمية ملبئمة على أف تستخرج– بطبيعة ابغاؿ – بيانات تم بذميعها كسوؼ تتم معابعتها 
كفي ضوء ىذه الدرجات ابؼتجمعة يتم إدراج أبظائهم في قائمة مرتبة في ضوء درجاتهم الكلية  درجة كلية،- منهم

كيتولذ القائموف على برنامج تعليم ابؼتفوقبْ اختيار العدد ابؼطلوب من القائمة في ضوء ترتيب الدرجات، . الإبصالية
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كقد تشكل بعنة خاصة للقياـ بهذه ابػطوة يكوف من ببْ مهامها إجراء مقابلبت شخصية للؤطفاؿ بسهيدا لابزاذ 
أعبِ ابؼقابلبت الشخصية -كبذدر الإشارة ىنا إلذ أف ىذه النوعية من ابؼقابلبت. قرارات نهائية لعملية الاختيار

كبالرغم من ضعف قدرتها على التنبؤ بنجاح الطفل في البرنامج، فإنها قد تعطى درجة برسب لأغراض ترجيح كفة 
( 8، ص2008عطا الله،  )                .الطفل في أمر قبولو في البرنامج من عدمو

 ىناؾ نوعاف من الأخطاء بهب الكشف عن الطلبة ابؼوىوببْكمن أجل السبّ ابغسن كاحبَاز الدقة في عملية              
:   لا يقع فيهما أك في أحدبنا القائموف على تنفيذ ىذه العملية كبناأف

. اختيار طالب غبّ جدير بالالتحاؽ بقائمة ابؼوىوببْ كىذا ما يسمى بالقبوؿ الزائف: ابػطأ الأكؿ
إسقاط طالب موىوب حتما كحرمانو من الإفادة من خدمات البرنامج ابػاص بابؼوىوببْ كىذا ما يسمى :  ابػطأ الثاني

 ( 21، ص 2014جركاف، ).بالرفض الزائف

                       بالرغم من اتفاؽ الباحثبْ كابؼمارسبْ في بؾالات ابؼوىبة كالتفوؽ على أبنية عملية الكشف عن ابؼوىوببْ 
كاعتبارىا عملية أساسية كمدخلب طبيعيا قبل الشركع في أم برامج تربوية للؤطفاؿ ابؼوىوببْ، إلا أنو يدكر جدؿ كببّ عن 

أم ابؼداخل أنسب،  كأم الأساليب أشمل ، البٍ بيكن من خلببؽا الكشف عن ابؼوىوببْ ك عدـ استثناء أم طفل لو ابغق 
 .البٍ تفصل ابؼوىوببْ عن غبّىم  الذين بوصلوف على درجات تزيد أك تنقص قليلبن عن الدرجة منهم في البَشح، خاصة 

                     كما أف بقاح عملية الكشف عن ابؼوىوببْ يتوقف على الدقة في استخداـ ابؼقاييس كالبٍ تتطلب إعداد 
 .كتدريب جيدا للمعلمبْ كالقائمبْ على عملية الكشف

 :خلاصة الفصل

  إف ابؼوىوببْ ىم أطفاؿ جرل برديدىم مبكرا على أنهم بيتلكوف قدرات كامنة ذات إثبات كبرىاف تشبّ إلذ        
كما أنو أصبح من الأبنية   البالغة من . قدراتهم على الأداء كالرقي كامتلبكهم قدرات فكرية ك إبداعية ك أكادبيية بؿددة

الكشف عن ابؼوىوببْ كذلك بؼواكبة التطور ابؼستمر في النظرة بكو ابؼوىبة كحبٌ تتم عملية التعرؼ كالكشف عن التلبميذ 
ابؼوىوببْ في سن مبكر، ىناؾ العديد من الأساليب البٍ يتم استخدامها كبقد من بينها قوائم ابػصائص السلوكية البٍ تعتبر 

.  من أسرع  ك أسهل الأساليب

  كلقد اعتمد في  ىذه الدراسة على إحدل أنواع الأساليب العلمية الكيفية في التعرؼ كالكشف عن ابؼوىوببْ ك ىو         
كالذم يتم فيو  "Sternberg، لستبّينببّج"ابػصائص السلوكية  ك ابؼببِ كفق نظرية الذكاء الناجح  (مقياس )أسلوب 

   .التعرؼ على  الأطفاؿ ابؼوىوببْ من خلبؿ استجابات ابؼعلمبْ
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    تمييد

لفصل ابعانب ابؼيداني بؽا كذلك بداية بهذا ا  نباشر بعرض ابعانب النظرم بؽذه الدراسة، الانتهاء منبعد         
 بابؼنهج ابؼتبع كابؼلبئم لطبيعة ابؼوضوع ، إستهلبلا ابؼتبعة في ىذه الدراسة  عرض الإجراءات ابؼنهجيةكالذم نقوـ فيو ب

البٍ استخدمت في بصع البيانات  (مقياس ابػصائص السلوكية )إضافة إلذ بؾتمع كعينة الدراسة ثم التعرؼ على الأداة
مع كصفها ك ذكر ابػصائص السيكومبَية بؽا ، كبعدىا نعرج إلذ ذكر ابغدكد البشرية كالزمنية كابؼكانية البٍ بست فيها 

.  الدراسة  ككذلك إجراءات التطبيق ابؼيداني ك ختاما نذكر الأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في  معابعة النتائج

 :المنيج المتبع في الدراسة- 1

يعتبر ابؼنهج ابؼستخدـ في أم دراسة علمية من أساسيات البحث، كما أف اختيار ابؼنهج ابؼناسب مرتبط          
. بطبيعة مشكلة الدراسة كإف برديد مشكلة البحث سيؤدم حتما إلذ اختيار منهج كيفي أك كمي من أجل معابعتها

يتضح لنا أف  ؛كنظرا لطبيعة موضوعنا كمن أجل الكشف عن ابؼوىوببْ كتشخيص ىذه الظاىرة كمعابعة جوانبها   
منهج يصف ما ىو كائن كيفسره، كيهتم بتحديد " باعتباره أنوالمنهج الوصفي ابؼنهج ابؼناسب  بؽذه الدراسة ىو 

كلا ... الظركؼ كالعلبقات البٍ توجد ببْ الوقائع كابغقائق كما يهتم أيضا بتحديد ابؼمارسات الشائعة أك السائدة 
. يقتصر البحث الوصفي على بصع البيانات كتبويبها كلكنو يتضمن قدرا من التفسبّ بؽذه البيانات

 ( 256ص ،2003مرسي،  )                                                                             

 : مجتمع الدراسة-2

 -كرقلة- من ابؼرحلة الابتدائية بؼدينة  يتمثل بؾتمع ىذه الدراسة في بصيع تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأكلذ           
 .(مستوياتثلبث  ) الأكلذ ثلبث سنواتاؿ ك تلميذة موزعبْ على اتلميذ ( 13880) كالذم يبلغ حجمو

 :  عينة الدراسة-3

 تم برديد حجم كافيا فقدنتمكن من بسثيل المجتمع بسثيلب كؿ للدراسة،بعد أف تم برديد حجم المجتمع الأصلي        
- ، من ثلبث إبتدائيات بددينةمن العدد الكلي للمجتمع (%2,7)ما يقارب  أم تلميذا، (374)عينة الدراسة بػ 

. ابتدائية علي بن زياف- ابتدائية عائشة نواصر- ابتدائية حي فارس :كىي - كرقلة



إجزاءات اندراسة انميدانية                                                                                 انثانثانفصم   
 

48 
 

 :كالبٍ تنص على أف " روبرت ماسون"معادلة حجم العينة قمنا بتطبيق  لتحديدو 

 
1

12








 


pq

MS

M
n  

 :حيث أف          

             n  :  ىي حجم العينة ابؼناسبة للدراسة .

            M  :  حجم المجتمع الأصلي للدراسة .

            S :  على معدؿ ابػطأ  (1,96)أم قسمة  (0,95)قسمة الدرجة ابؼعيارية ابؼقابلة بؼستول الدلالة
(0,05 )

             p : (. 0,5)نسبة توافر ابػاصية كىي

           q (. 0,5)النسبة ابؼتبقية للخاصية :  

 ( 4،  ص 2010، السيد بؿمد أبو ىاشم حسن)

  ك بدا أف بؾتمع الدراسة مقسم إلذ ثلبث طبقات كابؼتمثلة في السنة الأكلذ، السنة الثانية كالسنة الثالثة من            
ابؼرحلة الابتدائية، فقد كجد أف أنسب طريقة لاختيار عينة الدراسة ىي طريقة العينة العشوائية الطبقية التناسبية بحيث 

عددا من الأفراد يتناسب مع نسبة عدد أفراد الطبقة  إلذ المجتمع الأصلي ك ذلك  (مستول )نقوـ باختيار من كل طبقة
     : كفق القانوف التالر

M

Mn
n 0

0


 

 :حيث أف   

             n  :  ىي حجم العينة ابؼناسبة للدراسة .

            M  :  حجم المجتمع الأصلي للدراسة. 
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0n : عدد أفراد ابؼستول في العينة. 

            0M : عدد أفراد ابؼستول في المجتمع. 

( 226، ص2007عباس كأخركف، )

: كمن أجل اختيار عينة الدراسة أتبعت ابػطوات التالية            

برديد عدد أفراد المجتمع الأصلي للدراسة كعدد أفراد كل طبقة من الطبقات ابؼكونة لو كذلك بالاتصاؿ بدديرية  -أ    
 .من أجل ابغصوؿ على الإحصائيات اللبزمة لذلك - كرقلة - البَبية بولاية 

 .برديد حجم العينة ابؼناسب -ب

القانوف السابق )اختيار العدد ابؼناسب من كل طبقة بطريقة عشوائية كذلك باستخداـ قانوف التوزيع ابؼتناسب  -ج
.  (ذكره

: كإليكم ابعدكؿ ابؼوالر ك الذم بيثل توزيع أفراد عينة الدراسة كفق الطبقات            

( 1 ) رقمجدول

 (المستوى الدراسي)توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الطبقات 

الطبقات 
 (المستوى الدراسي)

 %النسبة المئويةعدد العينة المختارة عدد التلاميذ 

 %32,88 123 4565ابؼستول الأكلذ 

 %34,44 129 4781ابؼستول الثاني 

 %32,66 122 4534ابؼستول الثالث 

 %100 374 13880المجموع 

) كىم مقسمبْ على ثلبث طبقات (13880)نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه أف عدد أفراد المجتمع الأصلي يقدر بػ 
( %32,88)تلميذا، أم بنسبة  (4565)، حيث بقد أف عدد التلبميذ في ابؼستول الأكلذ ىو(مستويات
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أما ابؼستول الثالث فقد بلغ عدد  (%34,44)تلميذا، أم بنسبة  (4781)كبلغ عدد تلبميذ ابؼستول الثاني            
(. %32,66)تلميذا، أم بنسبة  (4534)التلبميذ 

تلميذ من  (129)في ابؼستول الأكؿ،  (123)تلميذا، من بينها  (374)حجم عينة الدراسة فقدر بػ  أما         
 . تلميذ من ابؼستول الثالث (122)ابؼستول الثاني ك

نسخة فقط مكتملة البيانات كصابغة للتفريغ بدا توفر  (185)بعد استعادة الاستبيانات كجد أف من بينها         
، حيث تم إلغاء الاستبيانات البٍ تركت بعض فقراتها  كالإجابة عن كل الفقراتكالبيانات الشخصيةفيهم من شركط 

 [6-9]دكف إجابة  ككذلك الاستبيانات البٍ كاف فيها عمر التلميذ خارج المجاؿ الذم حدده صاحب ابؼقياس 
.   ىذه النسخ ببْ الإناث كالذكور كببْ ابؼستويات الثلبثقد بصعتك كما سنوات،

: ك فيما يلي نعرض كصف تفصيلي للعينة الأساسية من خلبؿ ابؼتغبّات التالية

 :الجنس

 (2)رقم  جدول

 يوضح توزيع العينة الأساسية حسب الجنس

         

 

 

      

 

أم ، أنثى (87)ك ( %52,97)ذكرا، أم بنسبة  (98)أف عينة الدراسة الأساسية تتكوف من  (2)يتضح من ابعدكؿ 
 (. %47,02)بنسبة 

 

 %النسبة المئويةعدد  التلاميذ الجنس 

 %52,97 98ذكر 

 %47,02 87أنثى 

 %100 185المجموع 
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 :المستوى التعليمي  - أ

( 3)جدول رقم

 يوضح توزيع العينة الأساسية حسب المستوى التعميمي

 

   

كىي أقل   (%26,48)أم بنسبة  (49)أف عدد تلبميذ ابؼستول الأكؿ يبلغ  (3) يتضح من ابعدكؿ رقم           
تلميذا أم بنسبة  (83) حيث بلغ عدد تلبميذ ابؼستول الثاني ،نسبة مقارنة بنسبة التلبميذ في ابؼستويبْ الأخرين

تلميذا،  (53)كىي نسبة مرتفعة عن نسبة ابؼستول الأكؿ كابؼستول الثالث كالذم بلغ عدد التلبميذ فيو (44,86%)
(. %28,65)أم بنسبة 

 :أداة جمع البيانات في ىذه الدراسة- 4

مقياس ابػصائص السلوكية للكشف عن ابؼوىوببْ في "على  تم الاعتماد في ىذه الدراسة: وصف الأداة- 4-1
كبالضبط على البيئة ابعزائرية  كالذم تم تعديلو كتكييفو مؤخرا"الدىام " لصاحبو" الصفوؼ الأكلذ من ابؼرحلة الابتدائية

. "  فتيحةوادي"من طرؼ  -  كرقلة–في مدينة 

: كيتكوف ىذا ابؼقياس من ثلبث أبعاد كالتالر         

فقرة كتتمثل القدرة التحليلية في القدرة الأكادبيية كالبٍ تقاس باختبارات  (22) كيشمل :بعد القدرة التحميمية- 
الذكاء التقليدية، خصوصا التفكبّ التحليلي أك الاستقرائي مثل القراءة كالتناظر اللغوم، كابزاذ القرارات كابؼقارنة 

.    كالتقييم كالقدرة على الشرح كالتوضيح كالتذكر

 %النسبة المئويةعدد التلاميذ المستوى التعليمي 

 %26,48 49ابؼستول الأكلذ 

 %44,86 83ابؼستول الثاني 

 %28,65 53ابؼستول الثالث 

 %100 185المجموع 
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فقرة كتتمثل القدرة الإبداعية في القدرة على الإتياف بابعديد من الأفكار  (22)كيشمل : بعد القدرة الإبداعية- 
أك التفكبّ بطرؽ جديدة، كيشمل الذكاء الإبداعي الاكتشاؼ كالتخيل كالإحساس بابؼشكلبت كبرديدىا ككضع 

. مقبَحات ابغلوؿ للمشكلبت كتطوير ابغلوؿ كالتخطيط كابؼراقبة كالطلبقة كابؼركنة

فقرة ك تعبِ القدرة العملية قدرة الفرد على استخداـ القدرات التحليلية  (22)كيشمل : بعد القدرة العممية- 
كالإبداعية تنفيذا كتطبيقا، أك كضعها موضع التنفيذ في سياقات العالد ابغقيقي كالقدرة على مواجهة ابؼشاكل اليومية 

( 1)(ابؼلحق) أنظر (100، ص2013الدىاـ، ).في ابؼنزؿ أك ابؼدرسة أك العمل كالتغلب عليها

فقرة موزعة بالتساكم على الأبعاد الثلبثة كتتمثل ىذه الفقرات في بؾموعة  (66)كبهذا فابؼقياس بوتوم على            
كىذه . من ابػصائص البٍ تلبحظها في سلوكيات ابؼتعلم كىذه السلوكيات عبارة عن القدرات الثلبث ابؼكونة للمقياس

 القائم على تدريس التلميذ بؼدرسالقدرات بزتلف باختلبؼ ابػصائص ابؼكونة بؽا ك البٍ بيكن ملبحظتها من طرؼ ا
( 116، ص 2016كادم،). باعتباره الشخص الأكثر احتكاكا بو طواؿ الفبَة التدريسية

: كبيكن توضيح توزيع بنود ابؼقياس على أبعاده في ابعدكؿ ابؼوالر           

 (4)جدول رقم 

  توزيع بنود المقياس عمى أبعاده

                    

 

 

 

                         

    بند كىي موزعة على ثلبث أبعاد بالتساكم  (66)أف عدد بنود ابؼقياس ىي  (4)يتضح لنا من ابعدكؿ رقم           
 كعدد بنود بعد القدرة (33.33%) بند،أم بنسبة (22) (البعد الأكؿ)حيث بلغ عدد بنود بعد القدرة التحليلية 

 النسبة عدد البنود أبعاد المقياس

 33.33% 22 القدرة التحليلية

 33.33% 22 القدرة الإبداعية

 33.33% 22 القدرة العملية

 % 100 66  ككلابؼقياس
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بند كذلك، أم  (22) (البعد الثالث) كبعد القدرة العملية (33.33%)أم بنسبة  بند، (22) (البعد الثاني) الإبداعية
. (33.33%)بنسبة 

 :مفتاح التصحيح -

في ابػانة ابؼناسبة حسب ملبحظات  (X)تتم الإجابة على فقرات مقياس ابػصائص السلوكية بوضع علبمة         
لا تلبحظ أبدا، تلبحظ نادرا، تلبحظ أحيانا، ) بؼدل توفر ابػصائص لكل تلميذ كفق البدائل التالية كىي ابؼدرس

 (1()ابؼلحق. )( 5-4 - 3 - 2- 1)كتقدر الأكزاف ابؼعطاة بؽذه البدائل على التوالر. (تلبحظ غالبا، تلبحظ دائما

:  كبيكن توضيح ذلك في ابعدكؿ التالر،درجة (330  -66)كعندىا تصبح درجات ابؼقياس تبَاكح ببْ 

 (5)جدول رقم 

   الدرجة الدنيا والدرجة القصوى لمبعد والمقياس

 الدرجة القصوى الدرجة الدنيا أبعاد المقياس

 110 22 القدرة التحليلية

 110 22 القدرة الإبداعية

 110 22 القدرة العملية

 330 66 ابؼقياس ككل

كأقصى  (22)أف درجة كل بعد تكوف بؿصورة ببْ أدنى درجة كىي  (5)نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ                   
كبالتالر فتصبح الدرجات البٍ بوصل عليها كل تلميذ على ابؼقياس ككل تبَاكح ببْ أدنى درجة  (110)درجة كىي 

(.  330)كأقصى درجة كىي  (66)كىي 

:  ك تلخص الطالبة أىم العوامل البٍ أدت إلذ استخداـ ىذا ابؼقياس كىي

. (مدينة كرقلة) ابؼقياس حديث البناء ككذلك حديث التقنبْ في البيئة البٍ أجريت فيها ىذه الدراسة- 

. سهولة التطبيق كبساطة ابؼعاني البٍ تشملها الفقرات- 
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 الشخص الأكثر احتكاكا مع التلبميذ داخل الدقة البٍ بسيز البيانات ابؼتحصل عليها فهي مستمدة من ابؼدرس فهو- 
 . ابؼدرسة لذا فهو يعتبر مصدرا ىاما في مساعدتو للكشف كالتعرؼ عن ابؼوىوببْ داخل حجرات التدريس

. بستع ابؼقياس بصدؽ كثبات عاليبْ ك السهولة في تصحيحو كفي تفريغ البيانات ابؼتحصل عليها- 

 : الخصائص السيكومترية للأداة-4-2

 كالبٍ قامت بتقنبْ كتكييف ابؼقياس في مدينة كرقلة لسنة "وادي " لـ لقد تم الأخذ بابػصائص السيكومبَية          
 (2016كادم، ): يلي  كقد بسثلت ىذه ابػصائص فيما 2016

  :الصدق- أ

كبغساب ىذا النوع من الصدؽ تم الاعتماد على النموذج الثلبثي بؼقياس : التحليل العاملي التوكيدم- 1-أ
ابػصائص السلوكية للكشف عن ابؼوىبة كذلك للتعرؼ على ملبءمة النموذج الثلبثي للكشف عن ابؼوىبة مع البيانات 

ابؼستمدة من تلبميذ الثلبث سنوات الأكلذ من ابؼرحلة الابتدائية حيث تم في ذلك استخداـ تقرير مؤشر جودة 
–مؤشر حسن ابؼطابقة - مؤشر ابؼطابقة ابؼعيارم– مؤشر جذر متوسط مربعات البواقي –مربع كام )ابؼطابقة كىي 

 :كبيكن تبيبْ ذلك في ابعدكؿ التالر (.مؤشر الصدؽ التقاطعي-مؤشر ابعذر ألبَبيعي بؼتوسط خطأ الاقبَاب

 (6)جدول رقم 

  يبين قيم مؤشرات جودة المطابقة لمنموذج الثلاثي لمموىبة

 القيمة الدالة على حسن المطابقة قيم المؤشر مؤشر الملائمة
داؿ، لد يتحقق بهب أف يكوف غبّ  11609,707 مربع كام

 داؿ إحصائيا
مؤشر جذر متوسط مربعات 

 RMRالبواقي
 0,1برقق لأنو أقل من  0,06

 0,05برقق لأنو أكبر من  NFI  0,81مؤشر ابؼطابقة ابؼعيارم
        مؤشر حسن ابؼطابقة 

CFI 
 0,05برقق لأنو أكبر من  0,80



إجزاءات اندراسة انميدانية                                                                                 انثانثانفصم   
 

55 
 

مؤشر ابعذر البَبيعي بؼتوسط 
    RMSEAخطأ الإقبَاب

 برقق مطابقة مقبولة 0,08

برقق فقيمة النموذج ابغالر أصغر من  ECVI 17,94مؤشر الصدؽ التقاطعي 
 92,27النموذج ابؼستقل 

مة النموذج للبيانات بالرغم من دلالة قيمة كام كذلك ءملبيتببْ لنا ابعدكؿ أعلبه من " كادم"ك حسب           
 حيث كانت RMRلتأثره بحجم العينة كتعقد النموذج في حبْ برقق مؤشر جذر متوسط مربعات البواقي  

ك مؤشر  (0,81) الذم بلغت قيمتو NFIكبرقق مؤشر ابؼطابقة ابؼعيارم  (0,1)كىي أقل من  (0,06)قيمتو 
، كقد حقق مؤشر ابعذر البَبيعي بؼتوسط خطأ (0,05)  لأنهما اكبر من (0,80) كقيمتو CFIحسن ابؼطابقة  

 كالبٍ بلغت ECVIكما برققت قيمة مؤشر الصدؽ التقاطعي ،(0,08) مطابقة مقبولة RMSEAالاقبَاب
مة النموذج ئكىذا ما يؤكد ملب (92,27)كالبٍ تبلغ قيمتو ( ابؼستقل)لأنو أقل من النموذج الصفرم (17,94)

. للبيانات

كتم .     كللتحقق من ملبءمة النموذج تم أيضا فحص تشبعات فقرات ابؼقياس على أبعاده الكامنة بالدرجات ابؼعيارية
 .توضيح ذلك من خلبؿ ابعدكؿ أسفلو

 (7)جدول رقم 

  يبين تشبعات فقرات مقياس الخصائص السموكية لمكشف 

 عن الموىبة عمى أبعاده الكامنة بالدرجات المعيارية

 بعد القدرة العملية الفقرات بعد القدرة الإبداعية الفقرات بعد القدرة التحليلية الفقرات

التشبعات بالدرجات 
 المعيارية

التشبعات بالدرجات 
 المعيارية

التشبعات بالدرجات 
 المعيارية

01 0.85*** 23   0.88*** 45 0.87*** 
02 0.84*** 24 0.62*** 46 0.89*** 
03 0.87*** 25 0.87*** 47 0.81*** 
04 0.89*** 26 0.89*** 48 0.81*** 
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05 0.90*** 27 0.76*** 49 0.79*** 
06 0.86*** 28 0.36*** 50 0.88*** 
07 0.81*** 29 0.67*** 51 0.88*** 
08 0.88*** 30 0.82*** 52 0.86*** 
09 0.77*** 31 0.81*** 53 0.87*** 
10 0.86*** 32 0.86*** 54 0.82*** 
11 0.83*** 33 0.88*** 55 0.75*** 
12 0.89*** 34 0.87*** 56 0.87*** 
13 0.85*** 35 0.91*** 57 0.72***. 
14 0.90*** 36 0.90*** 58 0.84*** 
15 0.88*** 37 0.85*** 59 0.90*** 
16 0.87*** 38 0.89*** 60 0.74*** 
17 0.86*** 39 0.90*** 61 0.83*** 
18 0.86*** 40 0.89*** 62 0.76*** 
19 0.79*** 41 0.80*** 63 0.87*** 
20 0.78*** 42 0.74*** 64 0.86*** 
21 0.77*** 43 0.83*** 65 0.69*** 
22 0.85*** 44 0.89*** 66 0.67*** 

         

تشبعات ابؼفردات على العوامل التابعة بؽا  قيم  ارتفاع( 9)رقم ابعدكؿ فإف  "كادم"            كحسب ما تشبّ  

كيؤكد ذلك على سلبمة النموذج للبيانات ابؼستمدة من  (0,01)حيث كانت بصيع قيم التشبعات دالة إحصائيا عند 
.  عند التلبميذ باستخداـ التحليل العاملي التو كيدم

: صدق الاتساق الداخمي- 2-أ

 كتم ذلك بحساب معامل الارتباط ببْ كل فقرة كالدرجة:  بين درجة كل بند والدرجة الكلية للمقياس1-2-أ

 :الكلية للمقياس كبيكن توضيح ذلك في ابعدكؿ ابؼوالر

0,01 مستول الدلالة عند ***  
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 (8)جدول رقم 
 س معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية لممقيا

   
يتضح أف قيم معاملبت الارتباط ببْ درجات البنود كدرجة الكلية ، (10)بدراسة نتائج  ابعدكؿ رقم  

كىذا ما يؤكد بساسك  (0,01)ككلها دالة عند مستول دلالة  (0,915)ك (0,634)للمقياس تراكحت ببْ 
. بنود ابؼقياس كقدرتها على قياس خاصية كاحدة كىي قدرتها على الكشف عن ابؼوىبة

الإرتباط بالدرجة الكلية البند الإرتباط بالدرجة الكلية البند الإرتباط بالدرجة الكلية البند  
01 **0,845 23 **0,877 45 0.86 
02 **0,822 24 **0,634 46  ٍ  **0,792 

03 **0,852 25 **0,865 47 **0,792 
04 **0,873 26 **0,884 48 **0,774 
05 *0,880* 27 **0,774 49 *0,867 

06 **0,840 28 **0,676 50 **0,875 
07 **0,796 29 **0,813 51 **0,862 
08 **0,864 30 **0,804 52 **0,873 
09 **0,762 31 **0,854 53 **0,873 
10 **0,851 32 **0,873 54 **0,717 
11 0.840** 33 **0,873 55 **0,847 

12 0.878** 34 **0,869 56 **0,895 

13 **0,824 35 **0,901 57 **0,838 
14 **0,885 36 **0,885 58 **0,821 
15 **0,872 37 **0,844 59 **0,889 
16 **0,869 38 **0,880 60 **0,715 
17 **0,851 39 **0,819 61 **0,915 
18 **0,849 40 **0,882 62 **0,860 
19 **0,796 41 **0,812 63 **0,851 
20 **0,787 42 **0,754 64 **0,683 
21 **0,770 43 **0,841 65 **0,683 
22 **0,855 44 **0,894 66 **0,656 

 (0,01 )دالة عند **
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كتم حساب معامل الارتباط ببْ كل بند كالبعد الذم :  بين درجة كل بند والبعد الذي تنتمي إليو2- 2-أ
 :تنتمي إليو، كابعدكؿ ابؼوالر يوضح ذلك

 (9)جدول رقم 

  معاملات الارتباط بين كل بند و البعد الذي تنتمي إليو

 0,01 دالة عند**

 يوببْ كل بند ك البعد الذم تنتمي إؿمعاملبت الارتباط  قيم تببْ أف (11)من خلبؿ نتائج ابعدكؿ رقم 

 بعد القدرة العملية البند بعد القدرة الإبداعية البند بعد القدرة التحليلية البند 
01 **0,858 23 **0,874 45 **0,856 

02 **0,843 24 **0,660 46 **0,889 

03 **0,874 25 **0,876 47 **0,824 

04 **0,895 26 **0,889 48 **0,810 

05 **0,902 27 **0,800 49 **0,881 

06 **0,866 28 **0,421 50 **0,873 

07 **0,822 29 **0,725 51 **0,846 

08 **0,886 30 **0,844 52 **0,858 

09 **0,782 31 0,839 53 **0,819 

10 **0,870 32 **0,859 54 **0,783 

11 **0,845 33 **0,879 55 **0,872 

12 **0,889 34 **0,865 56 **0,754 

13 **0,861 35 **0,907 57 **0,842 

14 **0,897 36 **0,895 58 **0,861 

15 **0,878 37 **0,857 59 **0,899 

16 *0,871 38 **0,883 60 **0,789 

17 **0,876 39 **0,894 61 **0,860 

18 **0,878 40 **0,890 62 **0,799 

19 **0,807 41 **0,812 63 **0,877 

20 **0,802 42 **0,754 64 **0,861 

21 **0,784 43 **0,841 65 **0,735 

22 **0,857 44 **0,894 66 **0,710 
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البنود   انتماء يؤكد بفا (0,01)عند  دالة ابؼعاملبت ىذه  ككل ( 907 ,0 )ك( 421 ,0 ) ببْ تراكحت
 .كبساسكها لبعدىا

 ابؼقياس كدرجتو أبعاد ببْ الصدؽ دلالات استخرجت : بين الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس3- 2-أ
 يوضح التالر للمقياس كابعدكؿ الكلية رجة بعد كالد كل ببْ الارتباط معاملبت طريق حساب عن الكلية
 :ذلك

 (10)رقم جدول

 نهمقياس انكهية واندرجة بعد كم بين الارتباط معاملات

 

 الارتباط بالدرجة الكلية البعد 
 **0,979 القدرة التحليلية

 **0,986 الإبداعية القدرة

 **0,970 العملية القدرة

 (0,01 )دالة عند مستول **                  

 كببْ (  ( 0,979ىوالكلية  كالدرجة القدرة التحليلية ببْ الارتباط معاملبت أف  تببْ(12)رقم ابعدكؿ خلبؿ من   
 ابؼعاملبت  كىذه0,9 )70)الكلية ىو العملية كالدرجة القدرة كببْ ( 0,986 ) ىو الكلية الإبداعية كالدرجة القدرة

  .ابؼوىبة عن الكشف كقدرتها على ابؼقياس بساسك أبعاد يؤكد ما كىو (0,01)الدلالة  عند مستول دالة

 التمييز على قدرة الاختبار على الصدؽ ىذا كيرتكز: (الطرفية المقارنة) لممقياس التمييزي الصدق-3-أ
. يقيسها  البٍ ابػاصية طرفي التلبميذ في ببْ

 أخد تنازلر ثم بشكل ابؼقياس لأفراد العينة على الكلية الدرجات تم ترتيب للمقياس التمييزم الصدؽ من كللتأكد
الفركؽ ببْ ىاتبْ العينتبْ، كابعدكؿ  لعينتبْ مستقلتبْ بغساب (ت)الكلية كطبق اختبار  العينة طرفي من   2 %نسبة

  :التالر يوضح ذلك
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 (11)رقم جدول

 العميا المجموعة التمييزي بين الصدق يبين نتائج

 أفراد انعينة  من وانمجموعة اندنيا
المؤشرات      

 الإحصائية
 
 

 المجموعات 

 
 

 العينة

 
 

 المتوسط
 الحسابي

 
 

 الانحراف
 المعياري

 
 

 درجة
 الحرية

 
 

 (ت)

 المحسوبة

 
 

 الاحتمال
(sig ) 

 
 

 الدلالة
 الإحصائية

    22,179 286,15 179 المجموعة العليا
356 

 

 
65,033 

 
0,00 

 
 دالة

  26,362 118,69 179 المجموعة الدنيا

 لدرجاتهم كالابكراؼ ابؼعيارم 286,15) )ىو العليا ابغسابي للمجموعة ابؼتوسط أف تببْ ابعدكؿ ىذا خلبؿ من      
ككجد أف  ( 26,362) كبابكراؼ معيارم (118,69)ابغسابي للمجموعة الدنيا  ابؼتوسط بلغ بينما22 ) 79)ىو 

 كابؼقدرة المحسوبة (ت) قيمة يعبِ أف بفا  (0,01)الدلالة  مستول من أصغر قيمة كىي (sig=0,00)قيمة الاحتماؿ 
 المجموعة متوسط درجات ببْ دلالة ذات كىذا ما يدؿ على كجود فركؽ (0,01)ابؼستول عند دالة (65,033 )بػػػ

الأساس  ىذا كعلى ابػاصية، المجموعة في طرفي ببْ التمييز الدنيا كىو يؤكد على قدرة ابؼقياس على كالمجموعة العليا
  .مقبوؿ بسييزم بصدؽ يتمتع ابؼقياس نعتبر

 دلت البٍ (التمييزم الصدؽ- البناء صدؽ- ألتوكيدم ألعاملي التحليل صدؽ)ابؼقياس  صدؽ نتائج خلبؿ كمن     
(  126، ص2016كادم،  ).بتطبيق ابؼقياس لنا يسمح ما كىذا عالية بدرجات صدؽ ابؼقياس بستع على

 :على طريقتبْ كبنا" كادم"ك بغساب الثبات اعتمدت الباحثة : الثبات-  ب

كتم حساب ذلك  بتجزئة الاختبار إلذ نصفبْ بعد تطبيقو على العينة كبعدىا تم  :معامل الاتساق الداخلي (1-ب
استخداـ معامل الارتباط لببّسوف ببْ نصفي الاختبار كبسكنت من ابغصوؿ على ثبات نصف الاختبار كبعد تعديلو 
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كىذا يدؿ على أف ابؼقياس  ( 0,96)تم ابغصوؿ على معامل ثبات عالر يقدر ب " سيبرماف براكف "بواسطتو معادلة 
 .يتمتع بثبات عالر كصالح للبستخداـ

 نصفبْ إلذ الاختبار بذزئة على الطريقة ىذه كتعتمد  :النصفية التجزئة المحسوب بطريقة الثبات   معامل) 2-ب
 ىذين ببْ ببّسوف الارتباط معامل بواسطةكيتم حساب معامل الثبات .الدراسة  عينة على تطبيقو بعد متكافئبْ
 أك براكف سيبرماف ابؼعامل بدعادلة ىذا تعديل يتطلب فقط بفا الاختبار نصف ثبات على حصولنا كبالتالر النصفبْ

 : كالآتي النتائج ككانت .الكلي الاختبار ثبات على جتماف لنحصل

 (12)جدول رقم 

 اننصفية انتجزئة ثبات معامم
 الثبات معامل الثبات طريقة

 0,96 التجزئة النصفية

ذك   كىو معامل مرتفع كمنو فابؼقياس( 0,96 )التجزئة النصفية ك ابؼقدر ب  بطريقة الثبات معامل (14)يببْ ابعدكؿ
 . ثبات عاؿ

كيشبّ إلذ ارتباط ثبات الاختبار بثبات بنوده كبيكن توضيح ذلك في ابعدكؿ ابؼوالر   :معامل ألفا كرونباخ (3-ب

 ( 13)جدول رقم

  معاملات ثبات المقياس وأبعاده عن طريق ألفا كرونباخ

 معامل الثبات ألفا كرونباخ الأبعاد
 0,98 القدرات التحليلية

 0,97 القدرات الإبداعية

 0,97 القدرات العملية

 0,99 الدرجة الكلية للمقياس
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معاملبت ثبات أبعاد ابؼقياس بطريقة ألفا كركنباخ  تراكحت يتضح أف   (15)من خلبؿ نتائج ابعدكؿ         
كىي معاملبت ثبات مرتفعة بفا يؤكد ثبات مقياس  (0,99)ىو كثبات الدرجة الكلية للمقياس  (0,98-0,97)ببْ

. ابػصائص السلوكية للكشف عن ابؼوىوببْ في الصفوؼ الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية كاتساؽ كترابط بنوده
 ابؼقياس بستع يعبِ كالبٍ جاءت مرتفعة بفا كألفا كركنباخ النصفية باستخداـ التجزئة الثبات معامل نتائج عرض كبعد

 .البيئة ابعزائرية تسمح بتطبيقو على مقبولة بدؤشرات ثبات

في  "وادي"استخدمت  السلوكية ابػصائص مقياس الأطفاؿ على درجات تفسر البٍ على ابؼعايبّ  ك للتعرؼ     
الطفل ابؼوىوب كىي الدرجة  على التعرؼ خلببؽا من يتم البٍ درجة القطع على التعرؼ ك بعد ذلك الدرجة التائية، 

من  الأقل التائية ابؼوىوب أما الدرجة تكشف عن فوؽ كما الدرجة  كىذه(61)التائية  الدرجة تقابل كالبٍ( (278
( 137كادم، مرجع سابق، ص).         العاديبْ  الأطفاؿ عن تعبر( 61)  الدرجة

أك تلميذا عاديا كفق تقديرات  (موىوبا مرشح أف يكوف)         كبفا سبق ذكره، يتم اعتبار التلميذ متسما بابؼوىبة 
البٍ  (278)مدرسيهم في مقياس ابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة، بالاستناد إلذ ابؼعيار ابؼتمثل في درجة القطع 

فما فوؽ على مقياس  (278) بحيث يعتبر التلميذ متسما بابؼوىبة إذا حصل على درجة  ،"وادي"اعتمدتها 
  .فهو يعتبر من العاديبْ (278)ابػصائص السلوكية، أما التلميذ الذم برصل على درجة أقل من 

 : حدود الدراسة-5

يركز البحث على عينة من تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية كبالتحديد تلبميذ السنة الأكلذ   :  الحدود البشرية-5-1   
 .السنة الثانية كالسنة الثالثة

كاف تطبيق الدراسة على التلبميذ خلبؿ الفصل الثاني من العاـ الدراسي :  الحدود الزمانية-2 -5
 06 ك كاف اسبَجاعها في 2017مارس 15 -13 كتم توزيع أداة بصع البيانات في الفبَة ماببْ  ،2016/2017

 .2017 أفريل08ك

 :تتحدد الدراسة مكانيا في بعض من إبتدائيات مدينة كرقلة كىي:  الحدود المكانية-5-3

 .ابتدائية علي بن زياف- ابتدائية عائشة نواصر-     ابتدائية حي فارس 
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 :إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية -6

، 2016/2017 من السنة الدراسية ( أفريل08 مارس إلذ 15)تم إجراء الدراسة ابؼيدانية في الفبَة ابؼمتدة من       
: كقد بست الإجراءات عبر ابؼراحل التالية 

 .برديد عينة الدراسة  كتعيبْ الإبتدائيات البٍ سيجرل فيها التطبيق -1
للحصوؿ على التسهيلبت اللبزمة للقياـ بالدراسة - كرقلة – الاتصاؿ بدصلحة التكوين كالتفتيش بولاية  -2

 .ابؼيدانية في مؤسسات التعليم الابتدائي ابؼعنية 
 مع توضيح ابؽدؼ من ىذه الدراسة إضافة لشرح عينة الدراسة مدرسيابؼباشرة بتوزيع الاستبيانات على  -3

نسخةكتم  (374)بلغ عدد الاستبيانات ابؼوزعة حيث بعض التعليمات عن كيفية الإجابة على ىذه الأداة 
 .برديد فبَة بصع ىذه الاستبيانات إلذ ما بعد عطلة الربيع 

 . كابؼعابعة الإحصائيةنسخة صابغة للتفريغ (185)بعد  انقضاء الفبَة ابؼتاحة تم اسبَجاع  -4
. البدء في تفريغ البيانات كاستخراج النتائج كبرليلها  -5

 :  الأساليب الإحصائية المستخدمة-7

 :        كلأجل معابعة البيانات كبرليل نتائج ىذه الدراسة اعتمدنا على الأساليب الإحصائية التالية
تم استخداـ النسب ابؼئوية ابؼستخلصة من تكرارات أفراد العينة في : النسبة ابؼئوية للئجابة عن التساؤؿ الأكؿ -

( (278)الذين برصلوا على درجة أقل من /  فما فوؽ(278)الذين برصلوا على درجة )كل من الصنفبْ 
 .لغرض برديد نسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة

من أجل ابؼقارنة ببْ متوسطي بؾموعتبْ مستقلتبْ : لعينتبْ مستقلتبْ للئجابة عن التساؤؿ الثاني (ت)اختبار  -
 .من التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة ( إناث-ذكور)

كىذا للمقارنة ببْ ثلبث متوسطات عند التلبميذ : برليل التباين الأحادم للئجابة عن التساؤؿ الثالث -
 .ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة باختلبؼ ابؼستول التعليمي

درجة على كذلك بؼعرفة العلبقة ببْ متغبّين كميبْ كبنا اؿ: معامل ارتباط ببّسوف  للئجابة عن التساؤؿ الرابع  -
 .ابػصائص السلوكية كدرجة التحصيل عند التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبةمقياس 

. بؼعابعة البيانات في نسختو التاسعة عشر(SPSS)مع الإشارة إلذ أف ابؼعابعة الإحصائية بست باستخداـ برنامج
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تمييد        

برليل النتائج ابؼتوصل إليها بعد تطبيق مقياس ابػصائص السلوكية للتعرؼ على عرض كيتضمن ىذا الفصل            
ابؼوىوببْ في الصفوؼ الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية، حيث تم تفريغ البيانات كمعابعتها إحصائيا كفقا للتساؤلات ابؼطركحة 

. في ىذه الدراسة

 مرشح أف يكوف)بهب التذكبّ على أنو يتم اعتبار التلميذ متسما بابؼوىبة التساؤلات،  كللئجابة عن ىذه          
أك تلميذا عاديا كفق تقديرات مدرسيهم في مقياس ابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة، بالاستناد إلذ  (موىوبا

. " وادي"البٍ اعتمدتها  (278)ابؼعيار ابؼتمثل في درجة القطع 

فما فوؽ على مقياس  (278) كمن خلبؿ ذلك يتم اعتبار التلميذ متسما بابؼوىبة إذا حصل على درجة           
.  فهو يعتبر من العاديبْ (278)ابػصائص السلوكية، أما التلميذ الذم برصل على درجة أقل من 

 : عرض وتحميل  نتيجة التساؤل الأول -1
ما نسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة من كجهة نظر ":  الأولنص التساؤل

 "مدرسيهم في ضوء نظرية الذكاء الناجح بددينة كرقلة؟
 بظبْ بابؼوىبة      ك للئجابة على ىذا التساؤؿ تم حساب التكرارات كالنسب ابؼئوية لكل من التلبميذ ابؼت

:   ك ابعدكؿ الأتي يوضح النتائج البٍ تم التوصل إليهاكالتلبميذ العاديبْ،

 (14)الجدول رقم            

تلاميذ عينة الدراسة عمى مقياس    يبين توزيع

 (278)المعيار الخصائص السموكية حسب 

 %النسبة المئويةالتكرار  أفراد عينة الدراسة 
 %23,78 44  (278)تساكم التلبميذ ابؼتحصلبْ على درجة أكبر من أك

 %76,22 141 (العاديبْ )(278)التلبميذ ابؼتحصلبْ على درجة أقل من 
 %100 185المجموع 
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أم تلميذا،  (44)فما فوؽ بلغ  (278)يوضح ابعدكؿ أعلبه أف عدد التلبميذ ابؼتحصلبْ على درجة          
،  تلميذا(141( )278)التلبميذ الذين برصلوا على درجة أقل من بينما كاف عدد  ،(%23,78 ) مئوية قدرىابنسبة

  (.%76,22)أم بنسبة 

 :عرض وتحميل نتيجة التساؤل الثاني - 2
 " بابؼوىبة باختلبؼ ابعنس؟ابؼتسمبْالتلبميذ   لدلابػصائص درجة ىذهىل بزتلف " : الثانينص التساؤل

  (ابؼتسمبْ  كابؼتسمات بابؼوىبة )عينتبْاؿ للئجابة عن ىذا التساؤؿ بكسب دلالة الفرؽ ببْ متوسطي 
: كابعدكؿ الأتي يوضح ذلك       

 (15)الجدول رقم

  الفرق بين متوسط درجاتلدلالة (ت)ختبار ايبين نتائج  

 المتسمين بالموىبة  الذكور والإناث

 

 

 

 

 

 

ىو ك( 299,84) يبلغ ابؼتسمبْ بابؼوىبة  نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه أف ابؼتوسط ابغسابي لعينة        
 للعينة الأكلذ فقد عيارمالدبكراؼ ، أما الا(299,37)الذم بلغ  ابؼتسمات بابؼوىبة ك بؼتوسط ابغسابي لعينةمساكم ؿ

 . (9,901)كىو أكبر من الابكراؼ ابؼعيارم للعينة الثانية كالذم يبلغ  (12,372)بػ قدر 

      البيانات
 ةالإحصائي

   
 المتغيرات

 
عدد 
التلاميذ 

 
المتوسط 
الحسابي 

 
الانحراف 
المعياري  

 
 (ت)

المحسوبة 

 
درجة 
الحرية 

 
الاحتمال 

(Sig) 

 
مستوى 
الدلالة 

(0,05) 

ابؼتسمبْ 
 بابؼوىبة 

25 299,84 12,372  

 

0,136 
 

 

 

42 

 

 

0,204 

 

 غبّ دالة
ابؼتسمات 

 بابؼوىبة
19 299,37 9,901 
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 أف قيمة باعتبارعدـ كجود فرؽ ببْ ابؼتوسطبْ ابغسابيبْ للعينتبْ في ابػصائص السلوكية، إلذ ابعدكؿ شبّ كم         
" ت"ىذا أف قيمة يوضح  بفا (0,05)  كىي قيمة اكبر من مستول الدلالة الإحصائية(Sig 0,204=)الاحتماؿ 

. (42) كعند درجة حرية (0,05)غبّ دالة عند مستول دلالة ، (0,136)المحسوبة ك ابؼقدرة بػ 

 . بابؼوىبةابؼتسمبْببْ التلبميذ كالتلميذات  السلوكية ابػصائصفي درجات  دالة فركؽ  كىذا يعبِ أنو لا توجد

 :عرض وتحميل  نتيجة التساؤل الثالث  -3 

باختلبؼ ابؼستول   بابؼوىبةابؼتسمبْالتلبميذ   لدلابػصائصدرجات ىذه ىل بزتلف " :نص التساؤل الثالث
 "ابتدائي ؟ (الثالثة- الثانية- الأكلذ)التعليمي 

 ابؼستويات التعليمية التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة فيللئجابة على ىذا التساؤؿ تم حساب الفرؽ ببْ متوسطات درجات 
 .One Way ANOVA)) ابتدائي باستخداـ برليل التباين الأحادم (الثالثة- الثانية- الأكلذ )الثلبث 

 : يوضح ذلك ابعدكؿ التالرك

 (16)الجدول رقم 

 في درجات الخصائص السلوكية لدى التلاميذ الفروق لدلالة الاتجاه أحادي التباين تحليل نتائج يبين 
 (السنة الثالثة- السنة الثانية- السنة الأولى )المتسمين بالموىبة في المستويات التعليمية الثلاث 

       

     

المتغير 
 

مصدر 
التباين 

درجات 
الحرية 
 

مجموع 
المربعات 

 

متوسط 
المربعات 

 

قيمة 
(Sig) 

مستوى 
الدلالة 

(0,05) 
 

ابػصائص 
 السلوكية

 

    دالة 0,028 435,195 870,390 2 ببْ المجموعات
داخل 

 المجموعات
41 4558,406 111,181 

  5428,795 43 المجموع



اندراسة ػزض وتحهيم نتائج                                                             انزابغانفصم   
 

69 
 

(. 0,05)كىي قيمة أقل من مستول الدلالة  (Sig= 0,028 ) قيمةأف نلبحظ (16)رقممن خلبؿ ابعدكؿ 

تعزل بؼتغبّ ابؼستول درجات ابػصائص السلوكية لدل التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة   جوىرية فيكىذا يعبِ أنو توجد فركؽ
، كذلك لأف ابؼتوسط ابغسابي لدرجات أفراد ىذا ابؼستول كالذم بلغ التعليمي لصالح تلبميذ السنة الثالثة 

  :، كابعدكؿ ابؼوالر يوضح ذلك ابؼستويبْ الأخريبْ درجات أفرادمتوسطي أكبر من ( 308,33)

  (17)الجدول رقم

 يبين متوسطات درجات التلاميذ المتسمين بالموىبة حسب متغير المستوى التعليمي

 

 

 

 

 

ببْ التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة  ابػصائص السلوكية في درجات أنو توجد فركؽ           إذا فابعدكؿ يشبّ على
 . لصالح تلبميذ السنة الثالثة (السنة الثالثة- السنة الثانية- السنة الأكلذ  )باختلبؼ ابؼستول التعليمي

 :عرض وتحميل نتيجة التساؤل الرابع  -4

 دالة إحصائيا ببْ درجة ابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة كالتحصيل ةىل توجد علبؽ ":نص التساؤل الرابع
 "تلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة؟اؿالدراسي لدل 

الكميبْ بغساب العلبقة ببْ ابؼتغبّين " ببّسوف"كللئجابة على ىذا التساؤؿ قمنا بحساب معامل الارتباط           
، باستثناء ابؼستول الأكؿ  (الثاني+الأكؿ) كذلك بحساب ابؼتوسط ابغسابي بؼعدؿ الفصل [ كبنا درجات التحصيل

 

المستوى 
   عدد التلاميذ التعليمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 4,602 303,33 18 السنة الأكلذ 

 13,399 295,48 23 السنة الثانية

 11,150 308,33 3 السنة الثالثة

 11,236 299,57 44 المجموع



اندراسة ػزض وتحهيم نتائج                                                             انزابغانفصم   
 

70 
 

 كدرجات مقياس ]ىذا الأخبّ كدرجة برصيل للتلبميذ  كباعتبار أنو لا يوجد إلاّ معدؿ الفصل الثاني، فقد اعتمد
: كتم التوصل للنتائج ابؼبينة في ابعدكؿ التالر  بابؼوىبة،ابػصائص السلوكية لدل التلبميذ ابؼتسمبْ 

 ( 18)الجدول رقم

 بين درجات التحصيل والدرجات " بيرسون"يبين نتائج معامل ارتباط  

 على مقياس الخصائص السلوكية لدى التلاميذ المتسمين بالموىبة

 

 

 

، كما (0,05)من مستول الدلالة الإحصائية  كىي أكبر (Sig=0,162) ابعدكؿ أعلبه أف قيمة          يتضح من
، ىي قيمة غبّ دالة،  بفا (42)عند درجة حرية  (0,215 )كابؼقدرة بػمعامل الارتباط يشبّ ىذا ابعدكؿ إلذ أف قيمة 
التحصيل الدراسي لدل درجات  ابػصائص السلوكية ك درجات ببْية إحصائلالةدذات يعبِ ىذا أنو لا توجد علبقة 

 .بابؼوىبةتلبميذ ابؼتسمبْ اؿ

 

 

 

 

 

قيمة معامل    عدد التلاميذ 
الارتباط 

قيمة درجة الحرية 
(Sig )

مستوى الدلالة 
(0,05) 

 غبّ دالة  0,162 42 0,215 44
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تمييد 

 بعد عرض كبرليل نتائج تساؤلات الدراسة، سنحاكؿ في ىذا الفصل تفسبّ ك مناقشة ما توصلت إليو ىذه           
. النتائج ك ذلك في ضوء الدراسات السابقة كابعانب النظرم

 :تفسير ومناقشة نتيجة التساؤل الأول  -1
ما نسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة على ابؼوىبة من  ":        ينص التساؤؿ الأكؿ على ما يلي

 "؟-كرقلة- كجهة نظر مدرسيهم في ضوء نظرية الذكاء الناجح بددينة 

من %( 23,78) ابؼوىبة قدرت بػ على أف نسبة التلبميذ ابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة النتيجةأظهرت         
. بؾموع أفراد عينة الدراسة

 لعدد العينة يوصف بالقليل بالنسبة  ابؼوىبةلذابؼتسمبْ بابػصائص السلوكية الدالة ع أف عدد التلبميذ أم    
. ابؼختارة في ىذه الدراسة

 أثبتت أف ىناؾ نسبة ما إذ ، البٍ تهدؼ إلذ الكشف عن ابؼوىوببْالأبحاثك ىذا ما يتفق مع نتائج بعض      
 كىم الذين يبرز من بينهم العلماء كابؼفكركف كابؼبدعوف، ككما يذكر ىذه الفئةمن الناس بيثلوف  ) %5-2)ببْ 

أف في ابؼرحلةالأكلذ للكشف عن ابؼوىوببْ كالبٍ تعتبر مرحلة ابؼسح الأكلر يفبَض الباحثوف كابؼختصوف " "الدىاـ"
كلكن يفضل " مارلاند"كىذه النسبة البٍ اعتمدىا  (%5-3)كجود حد أدنى للموىوببْ في أم مدرسة ما ببْ 

" ك مارلاند جانيو"زيادة ىذه النسبة في مرحلة ابؼسح الأكلر لتفادم حرماف أم طفل، كيقبَح في ذلك كل من 
 ىذا من ،(49 ص،2013الدىاـ، ) "من المجتمع ابؼستهدؼ في ىذه  ابؼرحلة  (%20-10)ترشيح نسبة من 

ف في أم بؾتمع بيثلوف النخبة البٍ يعلق عليها آمالو كطموحاتو، كىذا ما دفعنا بو فابؼوىوجهة كمن جهة أخرل
قصد تهيئة البيئة ابؼلبئمة للتكفل بهم نفسيا كتربويا لا سيّما في ابؼدرسة كالبٍ تعد البيئة الثانية لرعاية للكشف عنهم 

ابؼوىوببْ بعد الأسرة، كقد بسثل البيئة الأىم باعتبار أنها تشتمل على عناصر كمعطيات قد لا تتوفر في الأسر مثل 
ُكوَّف كابؼدرَّب للتعامل مع ابؼوىوببْ كتدريسهم ككجود برامج تربوية كتعليمية بـصصة بؽم ، كىذا 

ابؼعلم الكفء ابؼ
كفي كل .ما براكؿ المجتمعات توفبّه من خلبؿ أقساـ خاصة في ابؼدارس أك بوجود مراكز متخصصة لرعاية ىؤلاء 

ابغالات توجد شركط إف توفرت بسكن ابؼوىوب من إطلبؽ العناف لأفكاره الإبداعية لتتحوؿ من بؾرد فكرة إلذ 
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 ف أف ىناؾ شرطاف أساسياف لازماف للئبداع بنا الأـ(Rogers) "ركجر"ناتج ملموس، كفي ىذا الشأف يرل 
 .كىذا ما بهدُر بابؼعلم أف يوفره في غرفة الصف (Psy-freedom)كابغرية النفسية  (Psy-safety)النفسي 

بؽذا فقد أصبحت القدرة على التفكبّ كالتفكبّ في طرؽ تنمية ابؼوىبة من أىم ما تدعو إليو البَبية ابغديثة كىذا ما 
أف البَبية الآف لد يعد ىدفها يقتصر على إكساب الطلبة ابؼعارؼ كابغقائق  « "ناديا ىايل السركر" أكدتو 

 ابؼتداكلة ، بل تعداىا إلذ تنمية قدراتهم على التفكبّ كإكسابهم القدرة على حسن التعامل مع ابؼعلومات ابؼتزايدة ك
 (325، ص2005ميسوف، ).»  ابؼتسارعة يوما بعد يوـ

 :تفسير ومناقشة نتيجة التساؤل الثاني-2
ابؼتسمبْ بابؼوىبة  ابػصائص لدل التلبميذ ىذهة  ىل بزتلف درج": ينص التساؤؿ الثاني على مايلي        

 "باختلبؼ ابعنس؟

   في درجة ابػصائص السلوكية ببْ التلبميذ  دالة فركؽ لا توجد :من خلبؿ عرض النتيجة تببْ أف                    

  .                               ابؼتسمبْ بابؼوىبة كالتلميذات           

 ابػصائص السلوكية الدالة بدرجة معيّنة منالتلبميذ اتساـ أف ابعنس ليس لو تأثبّ على بفسَّر ىذه النتيجة تُ ك    

:  بؽماكوف ابعنسبْ كقد يعود ىذا إلذ  ،على ابؼوىبة حيث لا نلمس فركؽ ذات دلالة إحصائية   

     سنوات كالبٍ تعرؼ بدرحلة الطفولة ابؼتوسطة  (9-6) خصائص عمرية كاحدة فكلببنا من مرحلة عمرية ما ببْ -
 .بؽا من خصائص كمتطلبات يشبَؾ فيها كل من الذكر كالأنثى على حد سواء كما       

 ابعنسبْ من حيث نظرة لتساك ابؼنزؿ كابؼدرسة كالمجتمع، فقد فيالعوامل البيئية مثل ابؼساندة كالتعزيز اللذاف يقدماف  -
، فلب بقد اليوـ تلك النظرة البٍ كانت بسيز الذكر عن الأنثى كما كانت عليها في كتعاملهما معهماالأىل كالمجتمع 

ابؼاضي، حيث باتت الأنثى تزاحم الذكر في أم بؾاؿ من بؾالات ابغياة كنتيجة للتقدـ التكنولوجي كتطور الأنظمة 
كل كاحد منهما يسعى لتحقيق ذاتو كإظهار ل  كأضح،التعليمية، أتيحت فرص تعليمية كمهنية متماثلة لكلب ابعنسبْ

 .إبداعاتو
،  موحد منظومة تربوية كاحدة حيث أف كلب ابعنسبْ يدرساف كفق نظاـ تعليمي كمنهاج تربومفي ظليدرساف  -

 . بحيث ينتمياف لنفس البيئة ابعغرافيةبالإضافة إلذ التشابو من حيث الظركؼ البيئية البٍ يعيشا فيها 
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 :تفسير ومناقشة نتيجة التساؤل الثالث -3

  ىذه ابػصائص لدل التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبةةىل بزتلف درج ":ينص التساؤؿ الثالث على مايلي        
 "ابتدائي ؟ (الثالثة- الثانية- الأكلذ)باختلبؼ ابؼستول التعليمي 

توجد فركؽ في درجة ابػصائص السلوكية ببْ التلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة :  من خلبؿ عرض النتيجة تببْ أف       
. لصالح تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي (السنة الثالثة- السنة الثانية- السنة الأكلذ  )باختلبؼ ابؼستول التعليمي

: بدا يليكبيكن تفسبّ ذلك 

تأثبّ متغبّ العمر لدل التلبميذ حيث تنمو القدرات طبيعيا مع بمو الأطفاؿ في العمر كتزداد بذلك ابػبرات - 
. كابؼهارات

 القدرات الاستدلالية كالذىنية كابػيالية بشكل منطقي تظهر في «إلذ أف " بياجيو"            حيث تشبّ دراسات 
 (3 ص، 2007ابعبورم، ) » . ( سنة16- 11)مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة البٍ بستد عادة ببْ 

 ( 70 ص، 1982، ؿعاؽ)».  أف القدرات الإبداعية تبلغ ذركتها في سبِ ابؼراىقة«إلذ"فاخر عاقل " كما يشبّ 

بىطوف بخطى ثابتة كسريعة إلذ ىذه السنبْ لذلك بدأت  (سنوات9)           ك التلبميذ في السنة الثالثة ابتدائي 
  (     2005ميسوف، ).مؤشرات ابؼوىبة في الظهور لتبلغ ذركتها في ابؼراىقة

الذم يعتبر متقدما عن باقي ابؼستويبْ، بالرغم  (السنة الثالثة)اختلبؼ في البرنامج التعليمي باختلبؼ  ابؼستول  - 
 بينها من حيث مستول التحدم لتحفيز الأطفاؿ لتطوير ان  إلا أف ىناؾ اختلبؼةمن أف ابؼواد البٍ يدرسونها متشابو

. قدراتهم

 . بينهم إذ لا نغفل الدكر الإبهابي للتفاعل الاجتماعيالبيئة الاجتماعية كقصد بها بصاعة الأقراف كزملبء الدراسة - 

.    من خلبؿ تنوع الأنشطة الدراسيةدرسبْكضوح ىذه القدرات للم- 

توجد فركؽ دالة :  كالبٍ توصلب إلذ أف  (2016)"كادم "ك " الدىاـ" مع دراسة كل من ىذا ما يتفقك           
إحصائيا ببْ الأطفاؿ في السنة الأكلذ كالثانية كالأكلذ كالثالثة في القدرات الثلبث ابؼكونة للخصائص السلوكية لصالح 

.  ابؼستول الأعلى
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 :تفسير ومناقشة نتيجة التساؤل الرابع -4

 ابػصائص السلوكية الدالة على  ة ىل توجد علبقة دالة إحصائيا ببْ درج": ينص التساؤؿ الرابع على مايلي       
 "تلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبة؟اؿ الدراسي لدلالتحصيل  درجة بؼوىبة كا

 ة ابػصائص السلوكية كدرجة  لا توجد علبقة ذات دلالة إحصائية ببْ درج:أفكقد توصلت النتائج إلذ    

. تلبميذ ابؼتسمبْ بابؼوىبةاؿالتحصيل الدراسي لدل 

، كربدا يعزل الدالة على ابؼوىبةابػصائص السلوكية باتساـ التلبميذ بتأثر الدراسي لا مكىذا يعبِ أف التحصيل         
ذلك إلذ أف ىؤلاء التلبميذ يشعركف بالضجر ك ابؼلل كالركتبْ ككره للدراسة فيعتبركف مقاعد الدراسة كالقيد الذم 

يشدىم عن برقيق رغباتهم كتطويرىا،كما أف ابؼناىج الدراسية العادية تركز على تعليم كالتزاـ الطاعة كالانصياع كإتباع 
التعليمات كالنظم كفي بعض الأحياف بوصل ىؤلاء الأطفاؿ على درجات منخفضة حبٌ في الاختبارات التحصيلية 

 كما قد تتعرض فئة ،البٍ غالبا ما تقيس ابغفظ كاسبَجاع ابؼعلومات كلا تتحدل مقدرتهم كتفكبّىم الناقد كالإبداعي
، فهناؾ العديد من  كانطواءبفا يسبب للتلميذ خيبة أمل درس ابؼوىوببْ إلذ الاستهانة كعدـ الاكبَاث من قبل الد

.  ك العباقرة لد يواصلوا تعليمهم في ابؼدارس  بدعبْالد

 من %15حيث توصلت إلذ أف  )2006(" ابػليفة كعطا الله" مع نتائج دراسة  ىذه النتيجةكقد تتفق        
. م التحصيل الدراسيمابؼوىوببْ ىم من متدف

        كىذا إبما يبرىن كيؤكد صحة الدراسات البٍ ميّزت ببْ التفكبّ التقاربي الذم يتميز بو الأذكياء كابؼؤدم إلذ 
التحصيل ابعيد كالتفكبّ التشعبي أك التباعدم الذم بييز ابؼبدعبْ كابؼوىوببْ كالذم ينحو في ابذاه بىتلف عن ابؼألوؼ 

كيتميز بابعدّة كالأصالة ، ك قد يتعارض ىذا  مع ما يطلب ابؼعلموف من ابغلوؿ كالإجابات ابعاىزة كالتقليدية 
للمشكلبت التعليمية ابؼتضمنة في الاختبارات التحصيلية، كىذا ما يوضح كجود ىذه ابؽوة ببْ التحصيل الدراسي 

 .كابؼوىبة

  أف من التغبّات ابؼنشودة في نظمنا البَبوية ابغالية، أف تتضمن« :بقولو " زين العابدين دركيش"         حيث أكد 
 التأكيد على سيكولوجية التفكبّ بنفس القدر من البَكيز الذم توليو سيكولوجية التعلم أم بقدر الاىتماـ بتعليم
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  ».ينبغي أف يكوف اىتماـ نظمنا البَبوية بتعليم الطالب كيف يفكر...الطالب كيف يتذكر ك يتمرف كيدرؾ 
 (20ص ،2002ميسوف،)

.  إطار حدكد عيّنة الدراسة كالأداة ابؼستخدمة فيها صحيحة فيكتبقى ىذه النتائج البٍ تّم التّوصل إليها    

:  خلاصة الدراسة

 الأكلذ من ابؼرحلة الابتدائية ةىدفت الدراسة ابغالية إلذ الكشف عن ابؼوىوببْ في الصفوؼ الثلبث           
، من أصل تلميذا (44)كقد بينت النتائج أف عدد التلبميذ ابؼوىوببْ لدل عينة الدراسة قدر بػ - كرقلة- بددينة

(. %23.78 )، أم بنسبة تلميذ (185)

ابػصائص السلوكية ببْ التلبميذ ابؼتسمبْ  في كؽ دالة إحصائيا عدـ كجود فركما توصلت الدراسة إلذ          
ببْ  في درجة ابػصائص السلوكية فركؽ دالة إحصائيا، ككذلك كشفت الدراسة عن كجود بابؼوىبة باختلبؼ ابعنس

لصالح تلبميذ  (السنة الثالثة- السنة الثانية- السنة الأكلذ  )ابؼتسمبْ بابؼوىبة باختلبؼ ابؼستول التعليمي التلبميذ
 ابػصائص السلوكية الدالة عن ات كما كتوصلت الدراسة أيضا إلذ عدـ كجود علبقة ببْ درج،السنة الثالثة ابتدائي

. ابؼتصفبْ بابؼوىبة  التحصيل لدل التلبميذدرجاتابؼوىبة ك

قياس ابػصائص السلوكية دكران ىامان في الكشف عن ؿكفي ضوء ىذه النتائج ابؼتوصل إليها بيكننا القوؿ أف         
 دقيقة تتعلق بسمات ابؼوىوببْ كخصائصهم علوماتـ ابغصوؿ عن ىاالتلبميذ ابؼوىوببْ، حيث بيكن بواسطت

السلوكية من كجهة نظر ابؼدرس باعتباره الشخص الأقرب للتلميذ في ىذه ابؼرحلة ك الأدرل بسمات كأداء تلبميذه، 
 .عسى أف تكوف ىذه مرحلة أكلذ في برنامج متكامل للكشف عن ابؼوىوببْ كالتكفل بهم

:  اقتراحات  

 :اقبَاح ما يليبالاستناد على الدراسات السابقة كابعانب النظرم بيكن  ك ابؼتحصل عليها ضوء النتائج كفي        

 سية االتعريف بطرؽ اكتشاؼ ابؼوىوببْ كرعايتهم على بصيع ابؼستويات الدر. 
 ـضركرة الكشف ابؼبكر عن التلبميذ ابؼوىوببْ كتوفبّ متطلبات رعايتو. 
  ُالظركؼ ابؼلبئمة لكل متعلم لكي يتقدـ بأقصى طاقاتو ك أف تهيِئةتطبيق مبدأ تكافؤ الفرص البَبوية أم بدعب 

 .بوقق ذاتو
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 تضمبْ ابؼناىج ابؼدرسية مواقف كأنشطة تستثبّ ما لدل ابؼوىوببْ من قول عقلية كإبداعية. 
  ،الاىتماـ بفئة ابؼتفوقبْ في ابؼدارس العامة كفتح الفرصة لكل منهم كي يتلقى نوع التعليم ابؼناسب لو

، لأف ىذه الفئة قد كتشجيعهم على الاستمرار كالتميز حبٌ يتم الاستفادة منهم ك استثمارىم بصورة مثلى
 .تضم في صفوفها بعض ابؼوىوببْ 

  إجراء التطوير ابؼستمر للمنهاج بحيث يتم إعادة تقوبيو كتطويره سنويا ليواكب التطورات المحلية كالعابؼية
 .بدختلف المجالات

 شاملة اؿ على مستول ابؼدرسة كإعداد السجلبت ابػاصة بهم كالبٍ تشمل على بصيع البيانات ببْبذميع ابؼوىو
  .قصد التحضبّ لفتح أقساـ خاصة بهمموىبة لل

  بفئة التلبميذ ذكم كضع برامج تعليمية خاصة بفئة ابؼوىوببْ نظرا لعدـ كفاية برامج التعليم العادية كالبٍ تهتم
 .التفكبّ التقاربي 

 تدريب ابؼعلمبْ كتأىيلهم لتدريس ابؼوىوببْ من خلبؿ برامج تدريبية مُعِدة بؽذا الغرض. 
  التفكبّ في إعداد إسبَاتيجية كطنية متكاملة للكشف عن ابؼوىوببْ باستغلبؿ ابؼقاييس ابؼتوفرة، كتوفبّ البيئة

 .   التعليمية ابؼلبئمة لرعايتهم باعتبارىم النخبة البٍ يػُعَّوؿ عليها في بناء الأمم
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، مالمتفوقون عقليا، خصائصهم، اكتشافو(.2001) الربضاف سيد كأبضد، صفاء غازمدسليماف، عب -
 pdf .مكتبة زىراء الشرؽ: القاىرة.م، مشكلاتومتربيتو

 .ابؼؤسسة العربية للدراسات كالنشر. مقدمة في الموىبة والإبداع(.1992)قطامي، يوسف ك صبحي، تيسبّ -

 .دار العلم للملبيبْ: ، ببّكت9ط .علم النفس التربوي(. 1982)عاقل، فاخر  -
 .مكتبة الدار العربية للكتاب: القاىرة 1ط.الابتكار وتنميتو لدى أطفالنا(.2003)عبد الفتاح،  إبظاعيل  -

pdf 

دار ابؼسبّة : عماف .، مدخل  إلذ مناىج البحث في البَبية كعلم النفس(2007)عباس ، بؿمد خليل كآخركف -
 pdf. للنشر كالتوزيع

دليل أساليب الكشف عن الموىوبين في التعليم "تطوير . (، مارس2008 ) عطا الله، صلبح الدين فرح -
ابؼملكة العربية .دراسة أعدت بتكليف من ابؼنظمة العربية للبَبية كالثقافة كالعلوـ للمؤبسر السادس " . الأساسي
 www.gulfkids.com .السعودية
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- الدار العابؼية للنشر: مصر. كتشاؼ كرعاية ابؼتفوقبْ كابؼوىوببْإ (.2004)عامر، طارؽ عبد الرؤكؼ  -

 . كالتوزيع

دار : عماف. 1ط. تربية الموىوبين وتنميتهم(. 2009)قطناني، بؿمد حسبْ ك يعقوب ،ىشاـ  مريزيق  -
 . ابؼسبّة للنشر كالتوزيع كالطباعة

 .مؤسسة شباب ابعامعة: الإسكندرية . سيكولوجية الموىبة والإبداع، (2007)كماؿ ، طارؽ  -

 .عالد الكتب: القاىرة.، البحث البَبوم ككيف نفهمو(2003)مرسي، بؿمد منبّ  -

 رسالة ماجستبّ ، جامعة .أساليب المعاملة الوالدية للأطفال الموىوبين(. 2003)موسى، بقيب موسى  -
 PDF. حلواف، القاىرة

إدراك المدرسين لمعوقات التفكير الإبتكاري وعلاقتو بتشجيعهم للسمات الإبتكارية ، (2002 .)ميسوف، بظبّة -

  . رسالة ماجستبّ غبّ منشورة، جامعة كرقلة، ابعزائر.لدى تلاميذ المرحلة الإكمالية
إدراؾ ابؼدرسبْ بؼعوقات التفكبّ الإبتكارم كعلبقتو بتشجيعهم للسمات الإبتكارية ، (2005 )ميسوف، بظبّة -

العدد ابػامس عشر السنة ابػامسة ، ابؼؤسسة العربية للبستشارات العلمية ، عالم التربية،  لدل تلبميذ ابؼرحلة الإكمالية
 . كتنمية ابؼوارد البشرية ، القاىرة

إجراءات الكشف عن الموىوبين متدني التحصيل (. 2006)ىاركف، عمر ك عطا الله ،صلبح الدين فرح  -
 www.gulfkids.com  .ورقة مقدمة إلى المؤتمر العلمي الإقليمي للموىبة

تقنين مقياس الخصائص السلوكية للكشف عن الأطفال الموىوبين في ، (2016).كادم، فتيحة -
 .رسالة ماجستبّ غبّ منشورة، جامعة كرقلة، ابعزائر . الصفوف الأولية بالمرحلة الابتدائية
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  مقياس الخصائص السموكية لمتعرف عمى التلاميذ الموىوبين(:1)الممحق رقم

 " لمدىام"               في الصفوف الثلاثة الأولى بالمرحمة الابتدائية 

 "وادي"              والمعدل من طرف 

-ورقلة-جامعةقاصديمرباح

كلٌةالعلومالإنسانٌةوالاجتماعٌة

قسمعلمالنفسوعلومالتربٌة

أختًالأستاذةالفاضلة/أخًالأستاذالفاضل

فًإطارالإعدادلإتماممذكرةالماستر،نضعبٌنٌدٌكهذاالمقٌاسوالذيٌتضمنثلاثةأبعادوهًالبعد

(22)الأولالقدراتالتحلٌلٌةوالبعدالثانًالقدراتالإبداعٌةوالبعدالثالثالقدراتالعملٌةوٌتكونكلبعدمن

فقرة،حٌثكلبعدٌكشفعنالخصائصالممثلةله،نرجومنكأنتكونقراءتكلكلمفردةمنمفرداتهذا

.المقٌاسدقٌقةبحٌثتلمبمعناها،وحاولالإفادةمنهذاالمقٌاسفًالتعرفعلىالطفلأوالطفلةالموهوبة

فًإحدىالاستجابات(×)نطلبمنكأنتكونقراءتكلكلفقرةقراءةجٌدةودقٌقة،وضععلامة

 :الخمسكمافًالمثالالأتً



 .تأكدأنكأجبتعلىجمٌعالفقراتفًالأبعادالثلاثةمعشكرناوتقدٌرنالحسنتعاونكممعنا

 

:البٌاناتالأولٌةللطفل

 



الطالبةحابًحلٌمة

تلاحظدائماتلاحظغالباتلاحظأحٌاناتلاحظنادرالاتلاحظأبدا

× 


اسمالطفل


تارٌخالمٌلاد


العمر


اسمالمدرسة

الصف
الدراسً

تارٌختعبئة
البٌانات
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م
 

 خصائص القدرة التحليلية

لاتلاحظ
أبدا

تلاحظ
نادرا

تلاحظ
أحٌانا

تلاحظ
غالبا

تلاحظ
دائما

12345
ٌمتلكالقدرةعلىالتقٌٌموإصدارالأحكام1

لدٌةقدرةعالٌةعلىالحفظوالاسترجاع2

سرٌعالتعلم3

قادرعلىربطالعلاقاتبٌنالسببوالنتٌجة4

ٌستخلصالنتائجمنالمعلوماتالمعطاةله5

(الأنشطة/الاختلافاتبٌنالأشٌاء)قادرعلىإجراءالمقارنات6

ٌنقدالمعلوماتالتًٌتلقاها7

شدٌدالملاحظةوالانتباه8

(التعلٌمالذاتً)ٌفضلأنٌتعلمبشكلمستقل9

ٌمتلكالقدرةعلىالتنظٌموالترتٌب10

/الأعمالالمدرسٌة/الألعاب)ٌصنفالأشٌاءوالموضوعات11

(الأفكار/الممتلكات



ٌفكربشكلمنطق12ً

لدٌةقدراتحسابٌةتفوقأقرانه13

ٌنتقلمنمهمةفكرٌةإلىأخرىبسهولة14

قادرعلىالتركٌزلفترةزمنٌةطوٌلة15

ٌنجزالأنشطةوالمهامالموكلةإلٌهبدقةوحذرشدٌدٌن16

ٌبحثعنأسبابالظواهروالأحداث17

لدٌهاهتماماتتفوقاهتماماتأقرانه18

متنوعالهواٌات19

لدٌهخططللمستقبل20

ٌمضًوقتاطوٌلافًالتخطٌطوالتفكٌرقبلأداءمهمةما21

ٌراجعأخطاءهوٌصححها22
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م


 خصائص القدرة الإبداعية
لاتلاحظ
أبدا

تلاحظ
نادرا

تلاحظ
أحٌانا

تلاحظ
غالبا

تلاحظ
دائما

12345
قادرعلىإٌجادالأفكارالجدٌدة1

لدٌهحساسٌةللمشكلات2

ٌأتًبأفكاركثٌرةلحلمشكلةما3

لدٌةقدرةعلىتعدٌلوتبدٌلاستراتٌجٌاتهللوصولإلىحل4
المشكلات



ٌمٌلإلىالتحديوالمغامرةوالمخاطرة5

سرٌعالمللمنالأعمالالروتٌنٌةوالمتكررةوالسهلة6

ٌفضلالأعمالمفتوحةالنهاٌات7

لدٌهخٌالواسع8

ٌتعاملمععددمفتوحمنالأفكارالمتباٌنةفًآنواحد9

ٌركزفًتفاصٌلالأشٌاءأوالموضوعات10

ٌأتًبأفكارأصلٌةمقارنةمعأقرانه11

إلخ..ٌجٌببطلاقةعنأسئلةماذالو؟لماذا؟متى؟من؟12

لدٌهمرونةعالٌةفًالانتقالمنفكرةإلىأخرى13

لدٌهإصرارولاٌستسلمبسهولة14

ٌنظرإلىالمألوفبطرٌقةالرغبةفًالتحسٌنوالتطوٌر15

ٌقبلعلىالمهامولاٌخشىالفشل16

ٌستطٌعأنٌدافععنأفكارهوٌبررمواقفهبشكلمنطق17ً

لدٌهمعرفةبمدىقدراتهالإبداعٌة18

ٌمتلكحسامرهفاجمالٌاوفنٌا19

(ٌحسبالآخرٌنوٌتعاطفمعهم)لدٌهذكاءعاطف20ً

محبللاستطلاع21

واثقمننفسهوإمكاناته22
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م


 خصائص القدرة العملية
لاتلاحظ
أبدا

تلاحظ
نادرا

تلاحظ
أحٌانا

تلاحظ
غالبا

تلاحظ
دائما

12345
ٌستطٌعإقناعالآخرٌنبأفكاره1

ٌشعربالمسؤولٌةالتًتوكلإلٌهأوالتًٌضعهاهوعلى2
عاتقه



ٌمتلكمهاراتاتصالعالٌةمعالآخرٌن3

قادرعلىالتكٌفمعالظروفأوالبٌئاتالمختلفة4

ٌمتلكدافعٌةتنبعمنذاته5

مدركلمواطنقوتهفٌبرزهاوٌستخدمهافًحٌاته6

لدٌهقدرةعلىتحوٌلالأفكارإلىواقععملًملموس7

ٌهتمبوضعخطواتعملٌةللوصولإلىمنتجأوحل8

ٌنتهًمنأعمالهفًالوقتالمحدد9

ٌتقبلالنقدالبناء10

ٌعالجالسلبٌاتفًحٌاتهوٌتخطاها11

ٌثقفًالآخرٌنوٌتوقعمنهمعملاناجحا12

ٌعرفالوسائلوالطرائقالتًتقودإلىالنجاح13

لدٌهنظرةمتفائلة14

ٌمتلكالقدرةعلىإدارةالذاتلرفعإنتاجٌته15

ٌندمجمعزملائهالأطفالبسهولة16

ٌحبماٌقومبهمنعمل17

تتحفزدافعٌتهبتشجٌعالوالدٌنوالمعلمٌنأوالمجتمع18

لدٌهالقدرةعلىالتركٌزعلىهدفهواستبعادالمشتتات19

قادرعلىتطوٌرقدراتهبشكلواقعًوعمل20ً

محبللنشاطوالحركةوالاستمتاعبها21

متزنانفعالٌاوذوحالةمزاجٌةجٌدة22
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 نتائج التساؤل الأول: (2)الممحق رقم  

 

COMPUTE filter_$=(278 =< الدرجةعلىالمقٌاس). 

VARIABLE LABELS filter_$ '278 =< الدرجةعلىالمقٌاس (FILTER)'. 

VALUE LABELS filter_$ 0 'Not Selected' 1 'Selected'. 

FORMATS filter_$ (f1.0). 

 

Descriptive Statistics 

 
N 

Minimu
m 

Maxim
um Mean 

Std. 
Deviation 

=<المقٌاس على الدرجة
278)RETLIF(

44 1 1 1,00 ,000 

Valid N (listwise) 44     

 

 

 

  

Statistics 
 الدرجةعلىالمقٌاس

N Valid 44 

Missing 0 
Mean 299,6

4 
Std. Deviation 11,24

8 
Variance 126,5

16 
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 نتائج التساؤل الثاني : (3)الممحق رقم 

 

DATASET NAME DataSet1 WINDOW=FRONT. 
T-TEST GROUPS= (2 1) الجنس 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=الدرجة على المقياس 
  /CRITERIA=CI(.95). 
 

Group Statistics 

 

 N Mean الجنس

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

الدرجةعلى

 المقٌاس

1 25 299,84 12,372 2,474 

2 19 299,37 9,901 2,271 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig.     

(2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

الدرجةعلى

 المقٌاس

Equal 

variances 

assumed 

1,662 ,204 ,136 42 ,892 ,472 3,463 -6,517 7,460 

Equal 

variances not 

assumed 

  

,140 41,859 ,889 ,472 3,359 -6,307 7,251 
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نتائج التساؤل الثالث: (4)الممحق رقم   

ONEWAY المقياس عمى الدرجة  BY التعميمي المستوى  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

 
Oneway 

 
 

ANOVA 

 الدرجة عمى المقياس 

 
Sum of 

Squares df 
Mean 

Square F Sig. 

Between 
Groups 

870,390 2 435,195 3,914 ,028 

Within 
Groups 

4558,406 41 111,181 
  

Total 5428,795 43    

 
 

 

Descriptives 
 الدرجةعلىالمقٌاس

 

N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. 
Error 

95% Confidence 
Interval for Mean 

Minimu
m 

Maxim
um 

Lower 
Bound 

Upper 
Bound 

1 18 303,33 4,602 1,085 301,04 305,62 287 310 
2 23 295,48 13,399 2,794 289,68 301,27 279 325 
3 3 308,33 11,150 6,438 280,63 336,03 300 321 
Tota 44 299,57 11,236 1,694 296,15 302,98 279 325 
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 نتائج التساؤل الرابع: (5)الممحق رقم 
Correlations 
 

 

 

Correlations 

 
الدرجة عمى 

 التحصيل المقياس 
الدرجة عمى 
 المقياس 

Pearson 
Correlation 

1 ,215 

Sig. (2-tailed)  ,162 

N 44 44 

 Pearson التحصيل
Correlation 

,215 1 

Sig. (2-tailed) ,162  

N 44 44 

 

 

 

 


