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 شكر وعرفان
 

لكؿ مف عممني اف متنلاعرفاف كاالشكر ك مف تماـ شكر الله شكر عباده، أتكجو بجزيؿ ال لأنو
 خير ليجزييـ عني، لصاحبيما عند ذم الفضؿ المنافف إحساف بإتقاف يشيدا، حرفا بإحساف

 .ثقاؿ الميزافالمف حسناتيـ  كيجعمواء، الجز 

تكجييو كتعديمو ما كاف مف اعكجاج في ىذه ل إسماعيؿ سيبككر فأذكر منيـ المشرؼ
خديجة ، كأخص ذكرا الدكتكرة العربي أساتذة قسـ المغة كالأدبالرسالة، كما أشكر كؿ 

 .إسماعيؿ خادـ اللهعمى الدعـ المعنكم قبؿ المعمكماتي، ككذا الأستاذ  عنيشؿ

بلب طكؿ كأستزيد ، التي كضعت تحت قدمييا الجناف كلف أنسى صاحبة الفضؿ الجبار
 .كؿ المساعديف مف الأىؿ كالخلبف استرساؿ

كما كاف غيابو ، كليعذرني مف لـ أذكره في ىذا العرفاف كليعمـ أف لو في النفس تماـ الامتناف
 .كليشيد الرحمف عمى ىذا المقاؿ إلا لأحكاـ المقاـ

 كبو ستككف الإعانة كيككف الثبات لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات كالحمد

 

  قادرمسكرية 
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بسـ الله الرحمف الرحيـ كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ المرسميف أفصح الخمؽ كلبما   
 نا، كمف تبعو بإحساف إلى يكـ الديف، كبعد:اكأكثرىـ بي

بشرية تميز الإنساف مف غيره، ىذه المغة  لقد كرـ الله بني آدـ بالمغة، التي ىي ميزة
كالتكاصؿ لا يككف في  .تؤدم كظيفة التكاصؿ بيف البشر لحاجتيـ إلى التعبير عف أغراضيـ

 لكؿ مستكل أثر في المعنى. ،أرقى مستكياتو إلا بالمغة، كالتي ىي مستكيات

عف الأكؿ. كلقد كانت العرب تتكمـ العربية الفصيحة سميقة كجبمة، كيأخذىا الآخر   
، ظير المحف في شتى مستكياتو، ذلؾ أنيـ يتكممكف لغة فيوما جاء الإسلبـ كدخؿ الأعاجـ فم

 .غير التي ألفكىا كلغة غير التي تعكدت عمييا ألسنتيـ

يد أبي الأسكد عمى  (الأرجحعمى )فكاف لا بد مف ضبط الألسنة، فظير عمـ النحك 
 لي بإشارة مف عمي كرـ الله كجيو. كمنو كاف لا بد مف تعمـ العربية.ؤ الد

كقد ظيرت تنكعات لمغة العربية؛ الفصحى كالفصيحة كالصحيحة كالعامية، كأصبح 
العربي في زمف تاؿٍ يتكمـ بمغة عامية ىي شكؿ أك تنكع عف الفصحى، تختمؼ عنيا في 

اكؿ داخؿ جدراف المدرسة فقط، الشكؿ كالضبط. كأصبحت الفصحى ىي المغة التي تتد
كبذلؾ أضحت المغة عمما مف العمكـ التي تُدرس كلـ تعد تكتسب كما كانت، فظيرت تعميمية 

 المغة عمكما كتعميمية النحك خصكصا كفرع لمتعميمية الأكلى.

ككف نتاج تراكـ معرفي حتى يظير في شكمو يا مف عمـ يظير دفعة كاحدة، إنما كم
ا حاؿ تعميمية النحك، فقد ظيرت تدريجيا كؿ باحث يضيؼ لما قبمو، الممنيج المعدؿ، كىذ

كلكف المتتبع ليا يجد أف ليا جذكرا في التراث العربي، فلب شؾ أف لمعرب في أغمب العمكـ 
فييا، إلا أنيا تبقى دفينة التعميـ كالتجريد دكف التنظير كالتأسيس. كمف ىنا جاءت  اباع

خلال  من-مح تعميمية النحو عند ابن خمدون ملابػ:  الرسالة انطلبقا مف ىذا مكسكمة
 -مقدمتو 
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الممنيجة، احتراز مف التأكيد عمى أنيا كانت عند ابف خمدكف بصكرتيا  (ملبمح)ػف
 (مقدمتو)ك (ابف خمدكف)كيات المغة الأخرل، كمستكل متعميـ،ل تجنبا (تعميمية النحك)ك

 لمدكنة البحث. اتخصيصا كتحديد

 ىي:  اختيار ىذا الموضوع أسبابكقد كانت 

 في تعميمية النحك. أراء الرغبة في معرفة ما تضمنتو المقدمة مف 
 .مقابمة آراء ابف خمدكف بما ىك متداكؿ في تعميمية النحك 

 مفادىا:إشكالية  كىذه الرسالة ىي فكرة تمخضت مف

 ماىي ملبمح تعميمية النحك عند ابف خمدكف في مقدمتو؟ 

 الإشكالية مجمكعة مف الأسئمة ىي:كتتفرع عف ىذه 

 ما ىي ملبمح المنيج النحكم عند ابف خمدكف؟ 
  ؟عندهما ىي صفات المعمـ كالمتعمـ 
 ما ىي البيئة الأنسب لمتعمـ؟ كما صعكبات التعمـ كنظرياتو؟ 

 التالية:تصكرت الفرضيات كللئجابة عف ىذه التساؤلات 

 خمدكف في مقدمتو كلك بصكرة غير مباشرة تكجد مبادئ لتعميمية النحك عند ابف. 
 يتفؽ ابف خمدكف مع تعميمية النحك في أغمب أسسيا. 
  مؤسسك تعميمية النحك( في الكصكؿ الى نظريات كمفاىيـ )التعميمييف يسبؽ ابف خمدكف

 تعميمية.

في فصميف خطة البحث كلمكصكؿ إلى تأكيد صحة ىذه الفرضيات أك عدميا كضعت 
 .كمدخؿ كيمييما خاتمةيسبقيما مقدمة 

 شرح لما سيحتكيو البحث. مف منيج كأداة كدراسات سابقة... اكفيي مقدمة:
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 .مصطمحات الدراسة المدخلتضمف 

 ملبمح المنيج النحكم، كفيو خمسة مباحث: الفصل الأول:

ػ ملبمح طرائؽ 3ػ ملبمح المحتكل النحكم )اختياره كتنظيمو(2ػ ملبمح الأىداؼ النحكية 1
 .ػ ملبمح التقكيـ5ػ ملبمح الكسائؿ التعميمية  4النحك تدريس 

ملبمح طرفي العممية التعميمية عند ابف خمدكف، كما يتعمؽ بيما، كفيو خمسة  الفصل الثاني:
 مباحث:

ػ ملبمح 4ػ ملبمح بيئة التعمـ 3ػ ملبمح خصائص المتعمـ 2 ػ ملبمح خصائص المعمـ1
 .ػ ملبمح صعكبات التعمـ5نظريات التعمـ 

 تتضمف ملبحظات كاقتراحات لتعميمية النحك.خاتمة: ك

 ة النحك بما ىك يالتقابمي، لضركرة مقابمة تعميمالمنيج كلقد استدعت ىذه الدراسة استعماؿ    

ىي ك  دواتكقد ساعد ىذا المنيج أ مبثكث مف أفكار في مقدمة ابف خمدكف في ىذا المضمار.
 المكازنة.أداة التحميؿ ك أداة أداة الكصؼ ك 

 فيك:  ىدف الدراسةأما 

 تكضيح أفكار ابف خمدكف في تعميمية النحك. 
 تعميمية النحك الحديثة.باء بو مف مبادئ كأسس كمكازنتيا العمؿ بما ج 

 في ككنو: أىمية البحثكتتجمى       

 لجذكر تعميمية النحك عند العرب )ابف خمدكف(. تأصيلب 
 كاحد. في مكافىك مكجكد عند العرب لتعميمية النحك كما  اجمع 
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 تتشابو في نقاط كتختمؼ في نقاط أخرل منيا: دراساتكلا شؾ يسبؽ ىذه الدراسة       

جامعة  باسـ يكنس البديرات الفكر المغوي عند ابن خمدون في ضوء عمم المغة المعاصر-1
: كىي رسالة لنيؿ درجة الدكتكراه، تطرؽ صاحبو إلى ملبمح الفكر المغكم في 2007مؤتة 

 .ضكء عمـ المغة المعاصر كنظرياتو مف خلبؿ المقدمة

ربيعة بابمحاج. جامعة قاصدم مرباح كرقمة  ملامح تعميمية المغة عند ابن خمدون.-2
 فالدراسة ىي الأكثر اقترابا م : كىي رسالة لنيؿ درجة الماجستير، كىذه2009\2008

 دراستي إلا أنيما تختمفاف في التعميـ كالتخصيص كفي طريقة البحث.

كقد ضمنت الباحثة رسالتيا مرجعيات التعميمية )المسانيات النفسية كالمسانيات الاجتماعية 
يقاربيا  كالمسانيات النظرية كالمسانيات التربكية( كقابمت ىذه المرجعيات في الفصؿ الثاني بما

 عند ابف خمدكف.

فتيحة حداد، جامعة مكلكد معمرم تيزم  ابن خمدون وآراؤه المغوية والتعميمية-3
، جاءت ضمف منشكرات مخبر الممارسات المغكية في الجزائر، جعمت الباحثة 2011كزك

رسالتيا في بابيف؛ الأكؿ عمكـ المساف عند ابف خمدكف كتطرقت إلى العلبقة الجدلية بيف 
النحك كالمغة، كأيضا العمكـ الرافدة ليذيف العمميف. كجاء في الباب الثاني الممكة  عممي

 كمنيجية التعميـ عند ابف خمدكف.

، كىي رسالة 2012\2011جامعة الشرؽ الأكسط ابن خمدون ناقدا بندر رفيد العتري -4
طار لنيؿ درجة الماجستر، جعميا الباحث في أربعة فصكؿ؛ الفصؿ الأكؿ جاء فيو الإ

ؿ النظرم لمدراسة، كالفصؿ الثاني تضمف نبذة عف ابف خمدكف كحياتو كثقافتو...، أما الفص
ه النقدية في ءفي الأدب، كحكل الفصؿ الرابع آراو النقدية ئالثالث فجاء فيو الحديث عف آرا

 عمكـ المساف العربي.
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 أذكر منيا: المصادر والمراجعكقد اعتمدت عمى مجمكعة مف        

الرحمف ابف خمدكف: كتاب العبر كديكاف المبتدأ كالخبر في أياـ العرب كالعجـ كالبربر  عبد-
 (مدونة البحثكمف عاصرىـ مف ذكم السمطاف الأكبر المعركؼ بالمقدمة. )

 إسماعيؿ زكريا: طرؽ تدريس المغة العربية.  -

 حسف شحاتة: تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ. -

 .كاظـ الفتلبكم: المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿسييمة محسف -

 أبرزىا:  صعوباتكقد اعترل ىذا البحث لا ريب  

 إنما كؿ عنصر منيا في مؤلؼ  ،أف تعميمية النحك لا تكجد في مؤلؼ كاحد مجتمعة
 لكحده مما يصعب المقارنة بينيا كبيف ما ىك مكجكد عند ابف خمدكف.

 الدراسات التي تناكلت المقدمة مف الناحية المغكية كالتربكية، كالذم يعد نقطة سمبية  كثرة
في رداء نقطة إيجابية؛ كتتمثؿ السمبية في الاختلبؼ البيف في استنباط أفكار ابف خمدكف 

 التعميمية، بحيث أجد عبارة كاحدة دلت عمى فكرتيف مختمفتيف حسب كجية كؿ مؤلؼ.

 ، كفي ىذا المقاـ كالمقاؿ لا يسعني إلاتـ ىذا البحث بفضؿ مف الله عز كجؿ كقد  
 حمد الذم بنعمتو تتـ الصالحات حمدا كما ينبغي لجلبؿ كجيو كعظيـ سمطانو.

عمى ما قدـ مف دعـ  إسماعيل سيبوكركفي الأخير لا بد مف أشكر المشرؼ الدكتكر 
 خير جزاء. كجيد في سبيؿ إتماـ ىذا البحث فجزاه الله عنو

 سكرية قادرم

 2017مام  09



 

 

  

 مدخل: مصطمحات الدراسة

 أولا: التعميمية.
 النحو. ثانيا:
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 رابعا: القواعد النحوية.

 خامسا: الاكتساب والتعمم.
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لقد أصبح تعميـ المغة عمما مف العمكـ المستيدفة في العممية التدريسية، ككذلؾ تعميـ         
النحك إذ ىك المستكل الأكثر اىتماما بالتعميـ، كلأف لكؿ عمـ مصطمحات، نجد لتعميمية 

ىك ابف خمدكف؟ كما  النحك ىي الأخرل مصطمحات. فما ىي أىـ ىذه المصطمحات؟ كمف
 تضمنت مقدمتو؟الذم 

 أولا: التعميمية: 
ا، نقيض جَيِؿَ...ما  لغة: ُـ عِمْمن َـ يَعْمَ مف الفعؿ الثلبثي )عمـ(. يقكؿ الفراىيدم: "عمـ: عَمِ

ا."  1عَمِمْتُ بخبرؾ، أم ما شعرت بو، كأعممتو بكذا، أم أَشْعَرْتُو كعَمّمتو تعميمن

َـ الَأمْرَ كتَعَمَّمّو: ك" عَمِمْتُ الشيءَ  َـ كفَقِوَ أم تَعَمَّـ كتَفَقَّو...كعَمِ أَعْمَمُو عِمْمان: عَرَفْتُو...عَمِ
أَتقنو...كعَمَّّـ نَفْسَو كأعْمَمَيا: كَسَمَيا بِسِيما الحَرْب."

2 

 فعمـ فييا معنى الكعي كالشعكر كالقصد.      

: إف مفيكـ التعميمية في الاصطلبح لا نكاد نممس لو أثرا في المؤلفات القديمة؛ اصطلاحا 
 نظرا لجدة معنى المفظ. 

كالتعميمية "عمـ مستقؿ بنفسو كلو علبقة كطيدة بعمكـ أخرل كىك يدرس التعميـ مف حيث    
يف محتكياتو كنظرياتو كطرائقو دراسة عممية. كىك في ميداف تعميـ المغة يبحث في سؤال

ليس ىذا فحسب بؿ يتجاكزىما إلى أسئمة  3مترابطيف ببعضيما، ماذا ندرس؟ ككيؼ ندرس؟"
 أخرل ىي: لماذا ندرس؟ كمف يدرس؟ كمتى يدرس؟ كأيف يدرس؟ ...

                                                           
، 1الخميؿ بف أحمد الفراىيدم: كتاب العيف، تر كتح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، ط -1

 .221ص  ،3، ـ1424\2003
الفضؿ محمد بف مكرـ ابف منظكر الأنصارم: لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر، راجعو: عبد  كلديف أبجماؿ ا -2

 . )عمـ(485، ص12ـ ،1424\2003، 1ط المنعـ خميؿ إبراىيـ، دار الكتب العممية، بيركت لبناف،
 .9، ص1427\2007، 1د الأردف، طبشير إبرير: تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، إرب -3



 الدراسة مصطمحات مدخل

 
11 

ؽ التدريس، كالثالث ائكلكؿ سؤاؿ دلالة معينة فالأكؿ يدؿ عمى المحتكل، كالثاني عمى طر    
 عمى الأىداؼ ...

 البعد السيككلكجي)المتعمـ(.-ة مككنات أك أبعاد ىي: "لمتعميمية ثلبثو   

 البعد البيداغكجي)المعمـ(. -                 

 1البعد المعرفي )المادة الدراسية(."-                    

 ثانيا: النحو: 

بف فارس:" النكف كالحاء كالكاك كممة االنحك مف الفعؿ الثلبثي نحا ينحك نحكا، يقكؿ  لغة:
 2تدؿ عمى قصد. كنحكتُ نَحْكَه...كمف الباب: انتحَى فلبفُ لفلبفٍ: قَصَدَه كعَرَض لو."

 فالنحك ىك التكجو كالقصد إلى الشيء.     

اب؛ ذلؾ معنى الإعر ىك ك ي لمنحك قد تداخؿ تداخلب كبيرا إف المعنى الاصطلبحاصطلاحا: 
فيسمي النحك إعرابا كيسمي الإعراب نحكا، كيعكد ىذا  اكاحد ىمعن أنو يكجد مف يجعميما

 .3الاختلبط بينيما إلى أف "الإعراب كاف سببا في نشأة النحك"

فالنحك ىك " العمـ الذم يعرؼ بو أحكاؿ أكاخر الكممات إعرابان كبناءن، كما يعرؼ بو      
تؤدم كؿ كممة فييا كظيفة معينة النظاـ النحكم لمجممة، كىك ترتيبيا ترتيبا خاصا بحيث 

 4حتى إذا اختؿ ىذا الترتيب اختؿ المعنى المراد."

                                                           
نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي: التعميمية كعلبقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات،  -1

 .37، ص 2010، 08جامعة محمد خيضر بسكرة، العدد
ركف، دار الفكر، د ب، د ط: الحسف أحمد بف فارس: معجـ مقايس المغة، تح: عبد السلبـ محمد ىا كأب -2

 .403، ص 5، ج 1399\1979
أحمد سميماف ياقكت: ظاىرة الإعراب في النحك العربي كتطبيقاتيا في القرآف الكريـ، دار المعرفة الجامعية، اسكندرية، د  -3

 . 16، ص1994ط، 
)منقحة كمزيدة(، 2اف، بيركت، طمجدم كىبة ككامؿ الميندس: معجـ المصطمحات العربية في المغة كالأدب، مكتبة لبن -4

 .258، ص1984
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: مف أنو " انتحاء سمت كلبـ العرب، بن جنيكلعؿ المعنى الأكثر تداكلا لمنحك ما قالو      
في تصرفو مف إعراب كغيره؛ كالتثنية كالجمع، كالتحقير، كالتكسير كالإضافة، كالنسب، 

 .1ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة"كالتركيب، كغير 
 .ـالتي لـ تفسد سميقتيـ ػ في كلبميفالنحك ىك القصد إلى محاكاة العرب ػ 

ىي العمـ الذم ييتـ بدراسة النحك مف خلبؿ الإجابة عمى مجمكعة  تعميمية النحوكمنو فإف 
نحك؟ كما المحتكل النحكم الأنسب مف الأسئمة مترابطة فيما بينيا؛ ما ىي أىداؼ تعميـ ال

ـ تعمـ النحك كتحقيقو للؤىداؼ مف عدمو؟ائلمتعميـ؟ كما طر   ؽ تدريسو ككسائمو؟ ككيؼ نُقَكِّ
 نظريات تعممو كصعكباتو؟  كمف يُعمـ كيَتَعَمَّـ النحك؟ كأيف يُتَعمـ؟ كما

 ثالثا: الإعراب: 
تِوِ، أم: أفصحَ بِيَا  لغة: ْـ يمحفْ في الإعرابِ. كأعرب بحُجَّ مف أعرب: "كأعرَبَ كلبمَوُ، إذا لَ

ْـ يتَّؽِ أحدان...كفي الحديث:>>الثَّيِّبُ تُعرِبُ عفْ نَفسِيَا<<أم: تفُصِحُ...كيكـ العَرُكبَةِ: يكـ  كلَ
 2الجُمُعَةِ."

 لؾ لأنيا أكضح الأياـ كأبينيا.فالإعراب ىك الإبانة كالكضكح، كسميت الجمعة بذ     
ىك الجزء الأكبر مف الدرس النحكم كىك: "تغيير أحكاؿ أكاخر الكممة تبعا لتغير  اصطلاحا:

 3العكامؿ الداخمة عمييا لفظا أك تقديرا."
 .فالإعراب ىك إبانة الكلبـ كالالتزاـ بقكاعد النحك     

                                                           
، 2الفتح عثماف بف جني: الخصائص، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، ط  كأب -1

 .88، ص1، ـ1423\2003
نصر إسماعيؿ بف حماد الجكىرم: الصحاح تاج المغة كصحاح العربية، تح: إميؿ بديع يعقكب كمحمد نبيؿ  كأب -2

 . )عرب(270، ص1، ج1420\1999، 1طريفي، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، ط
 . 42ص  ،1432\2011، 3مصطفى محمكد الأزىرم: تيسير قكاعد النحك لممبتدئيف، مكتبة العمكـ كالحكـ، مصر، ط -3
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 رابعا: القواعد النحوية: 
يقصد بيا القكانيف التي مف خلبليا يتبيف صحة الكلبـ مف لحنو. كىذه القكانيف مستمدة       

 مف مجمكعة مف المصادر المغكية الصحيحة الفصيحة.
كما أنيا" طائفة مف المعايير كالضكابط المستنبطة مف القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كمف 

 1بيا عمى صحة المغة كضبطيا."لغة العرب الذيف لـ تفسد سميقتيـ المغكية، يُحكـ 
غة لمقانكف؛ ذلؾ أف القانكف ىك المكجكد في ذات المغة أما القاعدة ك فيي الصيغة المص    

 فيي الصيغة الخاصة لذاؾ القانكف.
كتنبغي الإشارة إلى كجكد نكعيف مف القكاعد؛ العممية كالتربكية، "ذلؾ لاف القكاعد التربكية     

مما دؿ عمى أف القكاعد العممية  2عميمية مف ضمف القكاعد العممية."تقكـ عمى اختيار مادة ت
 أعـ كأشمؿ مف القكاعد التربكية. 

 خامسا: الاكتساب والتعمم:
 الاكتساب:-أ
: جاء في لساف العرب في مادة )كسب(:"الكسب: طمب الرزؽ، كأصمو الجمع. كسب لغة 

 3، كتَكَسَّبَ: تَصَرَّؼ كاجتيد...معنى كسب دكف معنى اكتسب".يكسب كَسْبان 
كيقصد بو "تعمـ أكلي لمرابطة بيف المثير كالاستجابة، كىذا يعني أف المثير اصطلاحا: 

المحايد يبدأ بالاقتراف بالاستجابة غير الشرطية كيصبح بذلؾ مثيرا شرطيا ينتزع الاستجابة 
  4الشرطية."

 كرم كغير قصدم.فيك سمكؾ غير شع     
                                                           

، 1423|2002، 1كليد أحمد جابر: تدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية، دار الفكر، عماف الأردف، ط -1
 . 340ص

، 1406\1986، 2ميشاؿ زكريا: الألسنية التداكلية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية، المؤسسة الجامعية، بيركت، ط -2
 . 21ص

 )كسب(. 840، ص1م: لساف العرب، ـ ابف منظكر الأنصار  -3
، 1نكاؼ أحمد سمارة كعبد السلبـ مكسى العديمي: مفاىيـ كمصطمحات في العمكـ التربكية، دار الميسرة، عماف، ط -4

 .43، ص 1428\2008
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 التعمم:-ب

دلالة مختمفة تعبر  اف في العممية التعميمية، لكؿ منييرتبط بيذا المصطمح مصطمحا     
 عف مرحمة مف مراحؿ تطكر العممية التعميمية.

 كىذاف المصطمحاف ىما: التعميـ كالتدريس.      

المقصكدة كالمتكافرة كىك "مجمكع الإجراءات كالنشاطات التعميمية التعممية  التدريس:-0-ب
مف قبؿ المعمـ كالتي يتـ مف خلبليا التفاعؿ بينو كبيف الطمبة بغية تسييؿ عممية التعمـ 

 .1كتحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكامؿ لممتعمـ "

كالتدريس ميارة تعرؼ بأنيا: القدرة عمى أداء عمؿ معيف مرتبط بالتخطيط لمدرس      
 .2كتنفيذه كتقكيمو

كىك "إحدل حالات التدريس التي يعتمد فييا إيصاؿ المعمكمات عمى التفاعؿ  التعميم:-6-ب
بيف المعمـ كطالب أك أكثر، كالتعميـ ىك نكع مف أنكاع التدريس )حالة خاصة مف التدريس( 

 3إذ يتضمف تفاعلب حيا ككاقعيان..."

كيقصد بو "عممية عقمية داخمية يستدؿ عمى حدكثيا عف طريؽ آثارىا، أك  التعمم:-3-ب
 أك أداء أك سمكؾ الفرد نتيجة الخبرةالنتائج المترتبة عمييا، كذلؾ في صكرة تغير يطرأ عمى 

 4الممارسة أك التدريب أك التمريف."

                                                           
 .55، صالسابؽالمرجع  -1
، 1425\2004، 2القاىرة، ط ينظر حسف حسيف زيتكف: ميارات التدريس رؤية في تنفيذ ميارات التدريس، عالـ الكتب، -2

 .12ص
 .67نكاؼ أحمد سمارة كعبد السلبـ مكسى العديمي: مفاىيـ كمصطمحات في العمكـ التربكية، ص -3
 .64، ص نفسوالمرجع  -4
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التعميمية تعتمد فالتعميـ متعمؽ بنشاط المعمـ كىك بداية التعميمية، ثـ أصبحت العممية      
عمى نشاط المتعمـ أكثر فكاف مصطمح التعمـ، ثـ التدريس كىك الذم يدؿ عمى التفاعؿ 

 الحاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ عمى السكاء.

كالفرؽ بيف الاكتساب كالتعمـ أف الأكؿ منيا غير قصدم كلا شعكرم غير مخطط لو،      
مة كمخطط ليا. كلا شؾ أف الاكتساب بينما التعمـ ىك عممية كاعية مقصكدة شعكرية منظ

 .1مف أف "التعمـ يأتي بعد الاكتساب" عبده الراجحيالتعمـ كما يرل  مفأسبؽ يككف 

 سادسا: ابن خمدون: 
، كلد في عبد الرحمن بن محمد بن خمدون الحضرميىك صاحب المقدمة .ك ىك "    

ك يعد ابف خمدكف "المؤسس  2،ينحدر مف أصؿ أندلسي أشبيمي" م 336ىـ ـ736سنة تونس 
الأكؿ لعمـ الاجتماع...درس كافة العمكـ السائدة في عصره كما شغؿ كثير مف المناصب 

تمخيص لو سبعة مؤلفات  ىي: .3الحككمية، كتكلى كثيرا مف الكظائؼ في التدريس كالقضاء"
دة شرح قصي ك شرح الرجز لابف الخطيب في الأصكؿك  رحمةك المحصؿ لفخر الديف الرازم 

كتاب العبر ك ديكاف المبتدأ ك الخبر  ك طبيعة العمراف ك شرح قصيدة البردلك  ابف عبدكف
في أياـ العرب ك العجـ ك البربر كفي آخر ىذا الكتاب>>كتاب التعريفات بابف 

عاما بعد أف أتـ  76عف عمر يناىز   ىـ818مصر عام.تكفي ابف خمدكف في 4خمدكف<<
 5ىػ.797تأليؼ كتابو التاريخ عاـ 

                                                           
 .27، ص 1995عمـ المغة التطبيقي كتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية، اسكندرية، د ط،  عبده الراجحي: -1
خمدكف: مقدمة بف خمدكف، مراجعة: سييؿ زكار، ضبط: خميؿ شحادة، دار الفكر، بيركت لبناف، د ط، عبد الرحمف بف  -2

 .3، ص 1421\2001
 . 209، ص 2009، 1أحمد أنكر: تاريخ الفكر الاجتماعي، مركز المحركسة، القاىرة، ط -3
يا: محمد بف تاكيت الطنجي، دار عبد الرحمف بف محمد الحضرمي الإشبيمي: رحمة ابف خمدكف، عارضيا بأصكلينظر  -4

 .4، ص1425\2004، 1الكتب العممية، بيركت لبناف، ط
 .4ينظر المرجع نفسو، ص -5
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 سابعا: المقدمة: 
ىي أشير مؤلفات ابف خمدكف، كىي مقدمة لكتاب ديكاف المبتدأ كالخبر في تاريخ العرب     

كالبربر كمف عاصرىـ مف ذكم الشأف الأكبر. كقد جاءت "تعبيرا عمى خبراتو كجكلاتو، 
تضمنت آراءه في شتى المجالات ك  1.ربة الحياتية الحية كبيف التأمؿ كالنظرة"فجمعت بيف التج

ف كانت أقرب إلى عمـ الاجتماع منو إلى العمكـ الأخرل إلا أنيا احتكت  راء فمسفية آكا 
الباحثكف عمـ الاجتماع إليو يُرجعكف عمماء  يرجعككما  كلغكية كتعميمية بؿ تربكية أيضا.

أخرل لو كذلؾ، فمنيـ مف يرجع الجذكر الأكلى لعمـ الأنثركبكلكجيا إلى الكتاب الذم ألفو ابف 
كالذم كتب مقدمتو في خمكتو التي دامت  2خمدكف )كتاب العبر كديكاف المبتدأ كالخبر...(.

. فكانت المقدمة نتاج 3ف غربي الجزائرفي قمعة بني سلبمة في كىرا 780ػ 776أربع سنكات 
تمؾ الخمكة التي قاؿ عنيا:>>سالت فييا شآبيب الكلبـ كالمعاني عمى الفكر حتى امتخضت 

 4زبدتيا كتألفت نتائجيا، عمى ذلؾ النحك الذم اىتديت إليو في تمؾ الخمكة<<."

تحقيؽ مذاىبو أما مف حيث المحتكل فإف صاحبيا ابتدأ بمقدمة في فضؿ عمـ التاريخ ك     
كالالماع لما يعرض لممؤرخيف مف المغالط كذكر شيء مف أسبابيا. بدأ فييا بالبسممة، ثـ 
عرؼ عف نفسو بالعبد الفقير إلى الله، ثـ حمد الله كعدد صفاتو كعظائمو، كمف ثـ شرع في 

 الحديث عف التاريخ كالتعريؼ بو.

مة ستة أبكاب. ككؿ المقدمة ىي أما مف ناحية الأبكاب كالفصكؿ؛ فقد احتكت المقد    
بمثابة كتاب في العمراف؛ ذلؾ أنو يقكؿ الكتاب الأكؿ: في صنعة العمراف في الخميقة كما 

                                                           
 .58، ص2006، 1حياة حسيف الحكسني: ملبمح الفكر الاجتماعي، د د، الإسكندرية، ط -1
، 1431\2010كيت الجزائر، دط،ينظر عامر مصباح: المدخؿ إلى الأنثركبكلكجيا، دار الكتاب الحديث، القاىرة الك -2

 .30ص 
 .3عبد الرحمف بف خمدكف: المقدمة، ص -3
 .3نفسو، ص صدرالم -4
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يعرض فييا مف البدك كالحضر كالتغمب كالكسب كالمعاش كالصنائع كالعمكـ كنحكىا كما لذلؾ 
 مف العمؿ كالأسباب كفيو ستة أبكاب.

 ست مقدمات.م عمى الجممة كفيو في العمراف البشر  الباب الأول:

في العمراف البدكم كالأمـ الكحشية كالقبائؿ كما يعرض في ذلؾ مف الأحكاؿ  الباب الثاني:
 .تسعة وعشرون فصلاكفيو 

في الدكلة العامة كالممؾ كالخلبفة كالمراتب السمطانية كما يعرض في ذلؾ كمو  الباب الثالث:
 أربعة وخمسون. فصكلو مف الأحكاؿ كفيو قكاعد كمتممات. كعدد

في البمداف كالأمصار كسائر العمراف كما يعرض في ذلؾ مف الأحكاؿ كفيو  الباب الرابع:
 .اثنين وعشرين فصلاسكابؽ كلكاحؽ، كيحكم 

في المعاش ككجكىو مف الكسب كالصنائع كما يعرض في ذلؾ كمو مف  الباب الخامس:
 .ثلاثة وثلاثين فصلاالأحكاؿ كفيو مسائؿ، كيتضمف 

في العمكـ كأصنافيا كالتعميـ كطرقو كسائر كجكىو كما يعرض في ذلؾ كمو  الباب السادس:
. كىك المعني بالدراسة؛ ذلؾ ستين فصلامف الأحكاؿ كفيو مقدمة كلكاحؽ، كقد اشتمؿ عمى 

 أف أفكار ابف خمدكف التربكية كالتعميمية جاءت في ىذا الفصؿ.

 .الفيرس ثـ، خاتمة ثـ
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يعد المنيج مف أبرز عناصر العممية التعميمية، فبالحديث عف تعميمية النحك لا بد مف 
الحديث عف المنيج النحكم بما يحتكيو مف مككنات، " كمككنات المنيج، كما تجمع الأدبيات 
التربكية، أربعة: أىداؼ كمحتكل كطريقة تدريس )بما يصاحبيا مف أنشطة ككسائؿ( كأساليب 

 .1تقكيـ"

لتعميمية، فتككف بيذا آخر ىك الكسائؿ ا اأك عنصر  اميمية الحديثة تستدعي مككنكالتع
 كالتقكيـ. الكسائؿكالمحتكل كالطرائؽ ك  الأىداؼ :خمسة عناصر

 كلكؿ عنصر مف ىذه العناصر مممح أك إشارة عند ابف خمدكف في مقدمتو.  

ة النمك عند التمميذ، لكف قبؿ ىذا ينبغي الإشارة إلى أف تعمـ النحك يرتبط "بسيككلكجي
. فمكؿ مرحمة مف نمكه العقمي كالمعرفي كالمغكم مستكل نحكم معيف 2كخاصة نمكه المغكم"

و المغكية، لأف ذلؾ يرتبط بو؛ ذلؾ أنو لا يصح أف يُحمَّؿ المتعمـ أكثر مف مستكل طاقت
 كيككف بذلؾ أبعد عف اكتسابيا كتعمميا. ومضرة ب

 

 

 

 

 
                                                           

رشدم أحمد طعيمة: الأسس العامة لمناىج تعمـ المغة العربية إعدادىا. تطكيرىا. تقكيميا، دار الفكر العربى، القاىرة،  -1
 .7، ص 1421\2000، 2ط
، 1430\2010، 1عبد الله طاىر: تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، دار الميسرة، عماف، ط عمكم -2

 .337ص 
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 نحوية:المبحث الأول: الأىداف ال
بحسب  ةالأىداؼ ىي أكؿ عنصر في المنيج، كللؤىداؼ التعميمية مجالات ثلبث

 و، كىي: المجاؿ المعرفي كالمجاؿ الكجداني كالمجاؿ النفسي الحركي.ئكزملب بمومتصنيؼ 

( لممجاؿ الكجداني أك "تصنيؼ )بمكـ( لممجاؿ المعرفي أك العقمي، كتصنيؼ )كراتكؿ
العاطفي أك الانفعالي كتصنيؼ سمبسكف لممجاؿ الميارم الحركي أك النفسحركي أك 

 1الأدائي."

 ككؿ مجاؿ يتضمف مستكيات ىي:     

يتضمف عمى الترتيب مستكل المعرفة)التذكر( كمستكل الفيـ كمستكل  المجال المعرفي:-0
 تكل التقكيـ. التطبيؽ كمستكل التحميؿ كمستكل التركيب كمس

كيشتمؿ عمى مستكل التقبؿ كمستكل الاستجابة كمستكل الحكـ  المجال الوجداني:-6
 القيمي كمستكل التنظيـ القيمي كمستكل التخصيص القيمي.

كفيو خمسة مستكيات ىي: مستكل الملبحظة كمستكل  المجال النفسي الحركي:-3
 .2ستكل التمقائيةالمحاكاة كمستكل الممارسة كمستكل الدقة)الإتقاف( كم

كيندرج تحت كؿ مستكل مف المستكيات السالفة الذكر أىداؼ إجرائية معينة. كليس 
المقاـ مقاـ سردىا. كلكف ما ييـ مف كؿ ىذا ىك اليدؼ الذم مف أجمو يُدرس النحك في 

 مراحؿ التعميـ الثلبث.

 

 
                                                           

 .284، ص 2009، 1إيماف محمد عمر: طرؽ التدريس، دار كائؿ، عماف، ط -1
ار المسيرة، عماف الأردف، ينظر عفت مصطفى الطناكم: التدريس الفعاؿ تخطيطو ػ مياراتو ػ استراتيجياتو ػ تقكيمو، د -2
 (.34ػ  20، ص )1429\2009، 1ط
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 ىي: أىداف تعمم النحو في المرحمة الابتدائيةك     
 يتمكف المتعممكف مف الحديث كالكتابة كالقراءة بمغة سميمة، كأف يميزكا بيف الخطأ  أف

 كالصكاب فيما يسمعكف. 
  أف يكتسب المتعممكف مادة لغكية، كأف يتدربكا عمى استنباط القاعدة مف الأمثاؿ كالشكاىد

 1.وكأساليب العربي الكلبـ كأف يتعرفكا عمى أنماط
 لحركؼ مف مخارجيا الصحيحة ..."تعكيد المتعمـ صحة إخراج ا 
  تطكير قدرة المتعمـ عمى ضبط أكاخر الكممات كمعرفة أثر العكامؿ الداخمة عمييا كأثر

 2الضبط في معنى الكممة ككظيفتيا."
أىداف تعمم النحو في المرحمتين ىذه أبرز الأىداؼ في المرحمة الابتدائية، أما      

 عمى الترتيب: فيي المتوسطة والثانوية 
 تمييز التراكيب المغكية الصحيحة مف غيرىا في المقركء كالمسمكع" 
  قراءة النصكص الأدبية قراءة صحيحة معبرة عمى كفؽ قكاعد المغة 
 ...كتابة النصكص كقكاعد المغة كتابة صحيحة عمى كفؽ قكاعد المغة كالإملبء 
 " 3التعبير الصحيح بطلبقة كفيـ عف حاجاتو العادية في حياتو 

 :المرحمة الثانكية تستيدؼ عممية تدريس القكاعدي كف     
 ...تنمية ثركة الطالب المغكية عف طريؽ ما يدرسو مف الشكاىد كالأمثمة كالأساليب" 
 "4التعمؽ في فيـ بعض القضايا النحكية ...عمى نحك تفصيمي متكامؿ 

                                                           
، ص 1425\2005، 1ينظر سميح أبك مغمي: الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، دار البداية، عماف الأردف، ط -1

64. 
ية نظر معممي نجـ عبد الله غالي المكسكم: صعكبات تعمـ مادة قكاعد المغة العربية في المرحمة الإبتدائية مف كج -2

 .156، ص 2009المادة كمعمماتيا، كمية التربية، جامعة ميساف، دراسات تربكية، العدد الخامس،
طو عمي حسيف الدليمي. سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي: المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، دار الشركؽ، عماف  -3

 .151، ص 2003، 1الأردف، ط
 .181المرجع نفسو، ص  -4



 المنيج النحوي عند ابن خمدون ملامح           الفصل الأول

 

 
22 

 عَدىا كسيمة في الكلبـ، يقكؿ ابف خمدكف بِ  يككفميـ قكاعد النحك كاليدؼ الأساسي مف تع
، كليس بعدىا غاية، إنما تككف غاية 1في ىذا:" كتمؾ القكانيف إنما ىي كسائؿ لمتعميـ"

 لممتخصص في صناعة العربية. كما ينبغي "كضع القكاعد النحكية مكضع التطبيؽ
ر  .2العممي" حتى يكسب المتعمـ ممكة لغكية سميمة يُحصميا "بالممارسة كالاعتياد كالتكرُّ

 .3لكلبـ العرب"
فبدكف تطبيؽ قكاعد النحك لا يحصؿ أصؿ الفائدة، كلا يككف التكاصؿ سميما. كقد 
لخص ابف خمدكف ىذا في قكلو: "اعمـ أف المغة في المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ عف 

كىك ما يحتـ عميو التكاصؿ مع غيره، 5نساف اجتماعي "مدني الطبع "؛ ذلؾ أف الإ4مقصكدة"
كىذا التكاصؿ لا يككف في أرقى مستكياتو إلا بالمغة، ىاتو المغة لا تؤدم كظيفتيا إلا إذا 
كانت سميمة مف المحف كالخطأ الذم يُبعد عنو بتعمـ قكاعد المغة كالنحك. فإذا حصؿ التكاصؿ 

 كصؿ قصد المتكمـ.

 لثاني: المحتوى النحوي:المبحث ا
بعد الأىداؼ يأتي المحتكل النحكم، الذم كثرت حكلو الدراسات؛ مف اختياره بحسب 
قدرات المتعمميف، كبحسب ما يستعمؿ كيكظؼ في حياة المتعمـ. كمف تنظيمو عمى 

 الاستمرار كالتتابع، فظيرت معايير لاختياره، كأخرل لترتيبو كتنظيمو.

 المنيجمعايير اختيار محتوى -أ
يخضع محتكل المنيج النحكم كغيره مف بقية المحتكيات لجممة مف المعايير عند 

 اختياره، كىذه المعايير ىي:
                                                           

 .774ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1
 . 192، ص .2005زكريا إسماعيؿ: طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، الشاطبي، د ط،  -2
 .777ابف خمدكف: المقدمة، ص  -3
 .753نفسو، صصدر الم -4
 .594نفسو، ص صدرالم -5
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ػ "ارتباط محتكل المنيج بأىدافو": فيبنى عمى أساس الأىداؼ المسطرة بحيث يككف ترجمة  1
 ليا.

المعيار الأكؿ، بحيث ػ "صدؽ المحتكل كحداثتو كدلالتو": كىذا المعيار مرتبط بشكؿ كبير ب2
 .كاف أكثر صدقا كأكثر دلالة كمما ارتبط المحتكل بالأىداؼ

ػ "مراعاة حاجات المتعمميف كميكليـ": بحيث يككف بحسب قدراتيـ كمستكل نمكىـ كطاقاتيـ 3
 .المعرفية، فلب يصح مثلب تدريس العامؿ لممتعمـ في المرحمة الابتدائية أك المتكسطة

متساكيف المتعمميف لا يككنكف  فردية بيف المتعمميف المستيدفيف": ذلؾ أفػ "مراعاة الفركؽ ال4
 .القدرات كالاستعدادات في

المحتكل بالكاقع الاجتماعي كالثقافي لممتعمـ": ذلؾ أف المتعمـ يككف أكثر حرصا  ػ "ارتباط5
عمى التعمـ كمما ارتبط المحتكل بالكاقع الاجتماعي كالثقافي لو، لأف ذلؾ مف شأنو أف يكسبو 

 كأينما كانت الفائدة كانت الرغبة في التعمـ. فائدة في حياتو،

 .محتكل"ػ "التكازف بيف الشمكؿ كالعمؽ في ال6

ػ "التكاؤـ بيف المحتكل كظركؼ تطبيقو": يجب أف تككف البيئة كالكقت المتاح مناسبيف 7
 .لتطبيؽ المحتكل

ػ "مراعاة المحتكل لمتعمـ السابؽ كالتأسيس عميو لتنظيـ البنية المعرفية لممتعمـ": فكؿ معرفة 8
 .تبنى عمى سابقتيا

 .ػ "استجابة المحتكل لمعايير الجكدة الشاممة"9
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ػ "إسيامو في تحقيؽ التنمية الشاممة لشخصية المتعمـ": كذلؾ بأف يككف لممحتكل النحكم 10
 .1إسياـ في بناء شخصية المتعمـ، كقدرتو النحكية المغكية التكاصمية

 :كالآتيى الترتيب ة ابف خمدكف كىي عمكليذه المعايير مممح في مقدم     

ابف خمدكف في كثير مف المكاضع إلى المحتكل الذم بو تُكسب الممكة المغكية  ػ يُحيؿ1
النحكية، كالمحتكل المناسب حسبو ىك أف يأخذ المتعمـ نفسو "بحفظ كلبميـ القديـ الجارم 

، ىذا بِعَدِّ اليدؼ المسطر ىك تحصيؿ 2عمى أساليبيـ مف القرآف كالحديث ككلبـ السمؼ..."
مة كما مف محتكل مرتبط بيذا اليدؼ أنسب مف حفظ الكلبـ العربي ممكة نحكية لغكية سمي

 القديـ.

لكؿ  اػ يرتبط ىذا المعيار بسابقو كما سبقت الإشارة، أما حداثة المحتكل فنجد القرآف صالح2
زماف كمكاف، كقد ذكره ابف خمدكف ضمف المحتكل، كما أف الكلبـ العربي القديـ مازاؿ 

حكية مستيدفة في تعمـ النحك، إذ لما فيو مف قضايا ن اتعميمي انحكي محتكللأف يككف  اصالح
نو مف أصكؿ النحك كمصادر القياس، كجميع ما ذكره ابف خمدكف مف محتكل ىك مما يحتج إ

كلبـ  -3الحديث الشريؼ؛  -2القرآف الكريـ؛  -1ي القكاعد النحكية كصحتيا مثؿ:"بو ف
 . 3العرب"

راـ حاجات المتعمـ كميكلو كمستكل طاقتو، كفي حديثو ػ يشير ابف خمدكف إلى ضركرة احت3
عف كجو الصكاب في التعميـ يقكؿ:"...كيراعي في ذلؾ قكة عقمو كاستعداده لقبكؿ ما يرد 

: " لا ينبغي لممعمـ أف يزيد نفسو الفصؿ كيقكؿ أيضا في4عميو حتى ينتيي إلى آخر الفف"
، 5متعممو عمى فيـ كتابو الذم أكب عمى التعميـ منو بحسب طاقتو كعمى نسبة قبكلو لمتعميـ"

                                                           
ىج المغة العربية رؤية نظرية تطبيقية، دار صفاء، ينظر عبد الرحمف الياشمي كمحسف عمي عطية: تحميؿ محتكل منا -1

 .41، 40، ص 1430\2009، 1عماف الأردف، ط 
 .771ابف خمدكف: المقدمة، ص -2
 .28، ص1407\ 1987سعيد الأفغاني: في أصكؿ النحك، المكتب الإسلبمي، بيركت ػ دمشؽ، د ط،  -3
 .734ابف خمدكف: المقدمة، ص -4
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، كعمى سبيؿ تعمـ النحك لا بد مف مراعاة ذلؾ، فلب يدرس المتعمـ مف النحك في 1لمتعميـ"
 بدايتو إلا القدر الذم يكظفو في حياتو كالذم يككف كفؽ قدرتو.

دية بيف المتعمميف مف بيف المسائؿ التي تحدث عنو ابف خمدكف في التعميـ ػ الفركؽ الفر 4
فعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر يقكؿ:"...ىذا كجو التعميـ المفيد كىك كما رأيت يحصؿ في 

 3. كقد يحصؿ لمبعض في أقؿ مف ذلؾ بحسب ما يخمؽ لو كيتيسر عميو..."2ثلبث تكرارات
ؿ المعمكمة مف مرة كمنيـ مف كىذا إشارة منو إلى الفركؽ الفردي ة، فمف المتعمميف مف يُحَصِّ

 مرتيف ...كىكذا.
ػ لا شؾ أف ابف خمدكف في حديثو عف كيفية تحصيؿ الممكة المغكية كأف أفضؿ كيفية 5

جتماعي كالثقافي لتحصيميا حفظ الكلبـ العربي القديـ، قد تنبو إلى ارتباط ىذا بالكاقع الا
 التعمـ. فيكمدل تأثيره 

بف خمدكف في مقدمتو يتحدث عف أف العمـ كالتعميـ طبعي في البشر، كمف فكرتو كا
 .4ىذه يتبيف أنو "ينظر ىنا إلى )التعميـ( مف زاكية )عممو الاجتماعي("

 أف المحتكل كمما ارتبط بيما كمراعاة الكاقع الاجتماعي كالثقافي ضركرية مف حيث
فعو بحسب المدخؿ الكظيفي الذم تحدث عنو كاف أكثر نفعا، كالمتعمـ يميؿ إلى تعمـ ما ين

 ابف خمدكف أيضا.
كقد " اتجو تعميـ المغة نحك الكظيفية كالنفعية كالاجتماعية؛ إذ لا فائدة مف تعمـ أم 

 .5مادة إذا لـ يكف ليا نفع اجتماعي كفائدة لمناشئ في تفاعمو مع المجتمع الذم يحيا بو"
                                                           

 .735، ص السابؽ صدرالم -1
الصكاب ثلبثة تكرارات؛ لأف تكرارات مفردىا تكرار كىك مذكر كالعدد يخالؼ المعدكد مف ثلبثة إلى عشرة في التذكير  -2

، 1كالتأنيث. )ينظر سميح عبد الله أبك مغمي: التدريس بالمغة العربية الفصيحة، دار البداية، عماف الأردف، ط
 (. 35، ص1428\2008

 .734ابف خمدكف: المقدمة، ص -3
)طبعة 3ساطع الحصرم: دراسات عف مقدمة ابف خمدكف، مكتبة الخانجي، القاىرة، دار الكتاب العربي، بيركت، ط -4

 .444، ص 1387\1967مكسعة(، 
 .77، ص1421\2000، 1أحمد عبده عكض: مداخؿ تعميـ المغة العربية، مكتبة الممؾ فيد الكطنية، مكة المكرمة، ط -5
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لشمكؿ في التعميـ، فنجده في إرشاده لممعمـ يقكؿ ػ مف مبادئ التعميـ الخمدكني التعمؽ كا6
مف أكلو إلى آخره كيحصؿ  بأنو يجب عميو أف:" لا يخمط مسائؿ الكتاب بغيرىا حتى يعيو

إشارة منو بذلؾ إلى التعمؽ في المحتكل  1كيستكلي منو عمى ممكة بيا ينفذ في غيره"أغراضو 
 كشمكلو؛ فكعي المتعمـ لمكتاب مف أكلو إلى آخره دليؿ عمى تعمقو فيو.

ػ لا بد أف يتلبءـ المحتكل كظركؼ تطبيقو، فمكؿ ظركؼ تعميمية محتكل يلبئميا، لذا نجد 7
كالقمة كالحضارة أف التعميـ كالصنائع "إنما تكثر في الأمصار. كعمى نسبة عمرانيا في الكثرة 

 .2كالترؼ تككف نسبة الصنائع في الجكدة كالكثرة لأنو أمر زائد عمى المعاش"

كيمثؿ ابف خمدكف بأف "القيركاف كقرطبة كانتا حاضرتي المغرب كالأندلس...رسخ 
 .3فييما التعميـ لامتداد عصكرىما كما كاف فييما مف الحضارة. فمما خربتا انقطع التعميـ"

 ختيار المحتكل عمى حسب الظركؼ المتاحة لتطبيقو.كليذا ينبغي ا

ػ يؤكد ابف خمدكف عمى أف ترتبط كؿ معرفة بما سبقيا، كأف يتدرج في تعممو مف السيؿ إلى 8
الصعب كمف المعمكـ إلى المجيكؿ كمف المحسكس إلى المجرد، فالتعميـ عند ابف خمدكف 

كمما امتمؾ المتعمـ معرفة ما ف4"عممية منظمة متدرجة ترتقي مف المحسكس إلى المجرد"
استعد بيا لقبكؿ معرفة أخرل إذ يقكؿ:" المتعمـ إذا حصؿ ممكة ما في عمـ مف العمكـ استعد 

 .5بيا لقبكؿ ما بقي كحصؿ لو نشاط في طمب المزيد"

كمثاؿ ذلؾ في النحك أف يُبدأ بتدريس الجممة الاسمية قبؿ النكاسخ لأف ىذه الأخيرة مرتبطة 
 كتُؤسس عمييا.بالأكلى 

                                                           
 .735ابف خمدكف: المقدمة، ص -1
 .548، ص نفسو صدرالم -2
 .544نفسو، ص  صدرالم -3
فتيحة حداد: ابف خمدكف كآراؤه المغكية كالتعميمية، منشكرات مخبر الممارسات المغكية في الجزائر، جامعة مكلكد معمرم،  -4

 .181، ص 2011تيزم كزك، د ط، 
 .735ابف خمدكف: المقدمة، ص -5
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ػ لا شؾ أف المحتكل لا بد أف يراعي معيار الجكدة الشاممة بأف يككف مف أرقى المحتكيات، 9
لذلؾ جعؿ ابف خمدكف القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كالشعر كالكلبـ القديـ عامة محتكل 

 لتعمـ النحك لعممو بجكدتو المغكية النحكية.

ل في تنمية شخصية المتعمـ في حديثو عف تعميـ ػ أشار ابف خمدكف إلى إسياـ المحتك 10
القرآف كتحفيظو لمصبي أكلا لأنو الأجدر في بناء شخصية المتعمـ الشاممة مف شتى الجكانب 
كدراسة القرآف " إيثارا لمتبرؾ كالثكاب، كخشية ما يعرض لمكلد في جنكف الصبي مف الآفات 

ف كاف حسبو مذىب القاضي أبك بكر بف 1كالقكاطع " العربي )تعميـ العربية كالشعر ثـ كا 
 الحساب ثـ القرآف...( مذىب حسف إلا أف العادة لـ تدرج عميو.

 معايير تنظيم المحتوى-ب
أما معايير تنظيـ المحتكل فأشيرىا كأكثرىا تداكلا أربعة، ىي: التكحيد، كالاستمرارية، 

 كالتتابع، كالتكامؿ. 

، كجمع مع بعض بعضيا ي يجمعيا مجاؿ كاحدالمكاد الت كيعني بو أف تُكضع ـ التوحيد:0
، كالتاريخ كالجغرافيا تحت مجاؿ كاحد ىك الاجتماعيات، ىذا مع بعضبعضيا فركع المغة 

بالنسبة لممكاد، أما في المادة الكاحدة كالنحك، فكأف تكضع القضايا التي ليا نفس الحالة 
 .مع بعضبعضيا كالمعربات  مع بعضبعضيا ككضع المبنيات  مع بعضبعضيا 

كيعني بو إيجاد علبقة رأسية بيف الخبرات التعميمية، مع مراعاة قدرات  ـ الاستمرارية:6
المتعمـ العقمية فتبدأ بالبسيط مف الأفكار انتقالا إلى الصعب فالأصعب، بطريقة تتيح لممتعمـ 

 ممارسة جكانب التعمـ في مراحؿ متتابعة بشكؿ يتسـ بالتكرار الرأسي.

كيقصد بو أف تؤسس كؿ خبرة عمى ما سبقيا كلكف بمستكل أشمؿ كأعمؽ، كأف  بع:ـ التتا3
تقدـ الخبرات متدرجة تبدأ بالسيؿ فتزداد تعقيدا مع انتقاؿ المتعمـ مف مستكل إلى آخر أعمى 

                                                           
 . 742، ص نفسو صدرالم -1
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منو. كمثاؿ ذلؾ كأف تدرس الجممة الاسمية السميمة التركيب )المبتدأ ثـ الخبر( ثـ دخكؿ 
 غير ترتيب أركانيا كىكذا بحسب درجة السيكلة كتتابعيا.النكاسخ عمييا ثـ ت

كبو تقُدـ المعارؼ لممتعمميف بشكؿ مترابط، فتربط الخبرات في مجاؿ معيف  ـ التكامل:4
بخبرات في مجالات أخرل، عمى مستكل المكضكعات في المادة الكاحدة كعمى مستكل المكاد 

حك كأف تدرس علبقة الأسماء بالأفعاؿ كمثاؿ ىذا في الن 1في الصؼ أك المرحمة الكاحدة.
 بالأحرؼ.

ىذه المعايير نجد ليا مثيلب )في المعنى( عند ابف خمدكف في أقكؿ مبثكثة في مقدمتو 
 كىي:

ػ ما مف أحد تطرؽ إلى التكحيد مثؿ ابف خمدكف، كأصر عميو إصرارا، فيك لـ يتقبؿ تدريس 1
كأف تمؾ القكاعد كسائؿ لمتعميـ، كأنيا ليست القكاعد نظريا لا لشيء إلا لقناعتيا بكحدة المغة 

نما تختمؼ عف المغة إذ أنيا معرفة نظرية لا تفيد في استقامة الكلبـ،  المقصكدة بالدراسة، كا 
كفي ىذا   2لأف" العمـ بقكانيف الإعراب إنما ىك عمـ بكيفية العمؿ كليس ىك نفس العمؿ"

لبـ العربي القديـ كحفظو، كىك بذلؾ يؤكد  دعكة إلى تكحيد فركع المغة مف خلبؿ الاستماع لمك
أف "إتقاف المغة بقكاعدىا لا علبقة لو باستظيار قكاعد المغة كتتبعيا في مظانيا، فيي مجرد ب

 .3آلة كاصفة لمغة"

ػ يشير ابف خمدكف إلى الاستمرارية في اكتساب المغة عامة ككيفية امتلبكيا، كأنيا تحدث 2
تبدأ بالمفردات ثـ تنتقؿ إلى التراكيب. إذ يقكؿ:" يسمع عمى مراحؿ تتسـ بالاستمرار، ف

                                                           
، ص 2006، 1مة محسف كاظـ الفتلبكم: المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ، عماف الأردف، طينظر سيي -1

 .41عبد الرحمف الياشمي كمحسف عمي عطية: تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية رؤية نظرية تطبيقية، ص\. 93. 92
 .773ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
 .73، ص2013، 1في ضكء المسانيات الحديثة، دار الفارابي، بيركت لبناف، طجناف التميمي: النحك العربي  -3
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، 1الصبي استعماؿ المفردات في معانييا فيمقنيا أكلا ثـ يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا كذلؾ"
كالاستمرارية في قكلو ىذا تظير في استمرار اكتساب المفردات كفيـ معانييا كمف ثـ إلى 

في المعارؼ مراعاة لمستكل المتعمـ، لأف" قبكؿ العمـ التراكيب، كالاستمرار يرتبط بالتدرج 
كالاستعدادات لفيمو تنشأ تدريجيا كيككف المتعمـ أكؿ الأمر عاجزا عف الفيـ بالجممة إلا في 

 2الأقؿ كعمى سبيؿ التقريب كالإجماؿ كالأمثاؿ الحسية...حتى تتـ الممكة في الاستعداد..."

  .3أف تبنى كؿ معرفة عمى ما سبقيا مف معارؼػ تطرؽ أيضا ابف خمدكف إلى التتابع ك 3

، إنما يعني أف تككف معارؼ 4إف التكامؿ لا يعني أف يدرس المتعمـ عمميف مع بعضػ 4
العمـ الكاحد مترابطة مع معارؼ في عمكـ أخرل، كمثاؿ ذلؾ في المغة أف يخدـ درس النحك 

امؿ في قكلو بتحفيظ المتعمـ البلبغة كالصرؼ كالدلالة كىكذا، كابف خمدكف يضمر معنى التك
ة في النحك كلبـ العرب كالقرآف كالحديث لحصكؿ الممكة عنده، فبحفظو ذلؾ يكتسب ممك

فكلبـ العرب عمـ كاحد لكنو  ،5، كالتربية الصحيحة أيضا بحفظ القرآفكالبلبغة كالفصاحة
حقؽ مبدأ يشمؿ خبرات نحكية كصرفية كبلبغية كدلالية، مترابطة فيما بينيا، كىك بيذا ي

 تكامؿ المعرفة.

التي جاءت بيا التعميمية، كىي تخص  وكتنظيمالمحتكل ىذه أىـ مبادئ اختيار 
النحك كما تخص بقية المحتكيات الأخرل عمى السكاء، كىي عند ابف خمدكف مبثكثة في 

 المقدمة، ليس بألفاظيا كتنظيراتيا، إنما بمعانييا كمدلكلاتيا.

                                                           
 .765ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1
 .735نفسو، ص صدرالم -2
 ينظر مراعاة المحتكل لمتعمـ السابؽ كالتأسيس عميو لتنظيـ البنية المعرفية لممتعمـ-3
ابف خمدكف أف "يخمط عمى المتعمـ عمماف معا فإنو حينئذ قَؿَّ أَفْ يظفر بكاحد منيما لما فيو مف تقسيـ الباؿ  يرفض -4

 .736بف خمدكف: المقدمة، صا \كانصرافو عف كؿ كاحد منيما إلى تفيـ الأخر فيستغمقاف معا"
5
 المتعمـ سبؽ شرح ىذا في عنصر إسياـ المحتكل في تحقيؽ التنمية الشاممة لشخصية - 
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خرل لاختيار المحتكل النحكم كأف يككف باختيار التراكيب كىناؾ مف يجعؿ معايير أ    
الأكثر شيكعا كتكزيعا، كأف تككف البنى النحكية قابمة لمتعميـ كالتعمـ، كىذا باختيار المحتكل 
النحكم كفقا لممدخؿ الكظيفي؛ أم بربط البنى النحكية بالمكاقؼ الاتصالية التي تندرج في 

ف كانت مختمفة عف المعايير السابقة إلا أنيا متضمنة كىذه المعايير كا   .1أىداؼ المقرر
 فييا.

 ق تدريس النحو:ائالمبحث الثالث: طر 
بعد تحديد الأىداؼ مف تعمـ النحك كقكاعده، كاختيار المحتكل المناسب لذلؾ 

 ؽ تدريس النحك المناسبة.ائكتنظيمو، لا بد مف تحديد طر 

الأكثر استعمالا عند معممي النحك؛ ، ىي ؽ تعمـ النحك الحديثة ثلبثائكأشير طر 
 كىي الطريقة القياسية كالطريقة الاستقرائية كالطريقة النصية أك التكاممية )الطريقة المعدلة(.

لى جانب ىذه الطرائؽ تكجد طر  ؽ أخرل منيا القديـ، كالطريقة التمقينية كالطريقة ائكا 
يقة الحكارية فيي مكجكدة قديما ، كمنيا الحديثة كطريقة حؿ المشكلبت، أما الطر 2الإلقائية
 كحديثا.

 الطريقة القياسية: -أ
ؽ الثلبث السابقة الذكر، تقكـ عمى الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص، ائكىي أقدـ الطر 

 كمف الحقائؽ الكمية إلى الحقائؽ الجزئية، أما الأساس الذم تقكـ عميو فيك عممية القياس.

إحدل طرؽ التفكير التي يسمكيا العقؿ في الكصكؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ،  تعدك 
 كليا ثلبث خطكات ىي:

                                                           
 .71ينظر عبده الراجحي: عمـ المغة التطبيقي كتعميـ العربية، ص  -1
، 2009، 5للبستزادة في معرفة ىذه الطرائؽ ينظر صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة، الجزائر، ط -2

 (.62ػ  58ص )
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 .ـ تبدأ بذكر القاعدة أو التعريف أو المبدأ العام0

 .ـ تُوضح القاعدة بذكر أمثمة تنطبق عمييا القاعدة6

 ـ التطبيق عمى القاعدة.3

القاعدة فيما جيدا يستقيـ لسانو أكثر مف إيجابيات ىذه الطريقة أف الطالب الذم يفيـ 
 مف الذم يستنبط القاعدة مف أمثمة تكضع لو قبؿ ذكرىا. 

 كمف سمبياتيا أنيا تعكد المتعمـ الحفظ كالمحاكاة كتضعؼ فيو الابتكار في الأفكار،
كما أف مفاجأة المتعمـ بالحكـ العاـ قبؿ التمييد لو بأمثمة تككف سببا في صعكبتو كبالتالي 

 1ة التطبيؽ عميو.صعكب

كيتضح أف الإيجابيات التي ذكرت ليا غير مكضكعية، فلب يُتكقع مف المتعمـ أف 
يستقيـ لسانو مف فيـ القاعدة فقط، إنما يتأتى لو ذلؾ مف التطبيؽ عمييا، كبالتالي فميس 

 . لتقديـ القاعدة عمى الأمثمة كالتدريبات المغكية دخؿ في استقامة المساف كالعدكؿ عف المحف

 

كمف الباحثيف مف رأل بأف ىذه الطريقة لـ تعد تستخدـ في المدارس" كذلؾ لعدـ 
 عند المتعمـ. 2جدكاىا عمميا، حيث إنيا لا تساعد في تككيف السمكؾ المغكم الصحيح "

السمبيات التي ذُكرت إلا أنيا تبقى طريقة احتمت مكانة في تعمـ النحك كقكاعده،  كرغـ
كابف خمدكف تحدث عف ىذه الطريقة، كعدَّىا طريقة في الكصكؿ إلى درجة الحذؽ في العمـ. 

                                                           
، 1425\2004، 6لدار المصرية المبنانية، القاىرة، طينظر حسف شحاتة: تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ا -1

 .208ص 
ظبية سعيد السميطي: تدريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة، تقديـ: حسف شحاتة، الدار المصرية المبنانية،  -2

 .66، ص 1423\2002: 1القاىرة، ط
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إذ يقكؿ:" كذلؾ أف الحذؽ في العمـ كالتفنف فيو كالاستلبء عميو إنما ىك بحصكؿ ممكة في 
 .1قكاعده كالكقكؼ عمى مسائمو كاستنباط فركعو مف أصكلو"الإحاطة بمبادئو ك 

فالقاعدة ىي الأصؿ كالأمثمة التي تطبؽ عمييا ىي الفرع، فتستنبط الأمثمة مف القاعدة 
 كتبنى عمييا. كىنا يتضح أف ابف خمدكف يتحدث عف الطريقة القياسية بصكرة غير مباشرة.

 الطريقة الاستقرائية:-ب
ب العيكب المكجكدة في الطريقة القياسية فيي تختمؼ عنيا ظيرت ىذه الطريقة بسب

اختلبفا تاما، فيي تتخذ طريقة العقؿ الطبيعية في التفكير، فيي تنتقؿ مف الحقائؽ الجزئية 
 إلى الحقائؽ العامة، كمف الخاص إلى العاـ، كمف الأمثمة إلى القاعدة.

يف نشؤا في ظؿ الطريقة ـ أعضاء البعثات التعميمية مف أكربا الذدَ قْ ظيرت مع مَ 
 ؽ التدريس.ائالقياسية كلكنيـ تأثركا بفكر يكحنا ىاربرت، حيث نقمكا مبادئ ىاربرت إلى طر 

القاعدة أك ك  الربطك  العرضك  يسمييا ىاربرت خطكات؛ ىي المقدمةتقكـ عمى خمس نقاط  
 كالتطبيؽ. الاستنباط

 يميد فييا المعمـ لتمقي المادة العممية الجديدة مف خلبؿ قصة أك حكار. ـ المقدمة:0

 كىك لب الدرس، حيث يعرض فيو اليدؼ الذم ينكم الكصكؿ إليو. ـ العرض:6

كفيو المكازنة بيف ما تعممو مف معارؼ، كبو تربط المعمكمات كتتسمسؿ في ذىف  ـ الربط:3
 المتعمـ.

 بأنفسيـ دكف أف يمقنيا ليـ المعمـ.كيستنتجيا المتعممكف  ـ القاعدة:4

كىك التغذية الراجعة كالجانب العممي الذم تظير فائدتو في القراءة كالتعبير  ـ التطبيق:5
 السميميف.

                                                           
 .543ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1
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إيجابيات ىذه الطريقة تكمف في: أنيا تزيد قكة التفكير، كتكصؿ إلى الحكـ تدريجيا، 
 كفييا تمزج القكاعد بالأساليب.

في ككنيا: تحمؿ تمثيلب لقاعدة خاصة، كالبط في إيصاؿ تتجمى فأما سمبياتيا 
 1المعمكمات إلى ذىف المتعمـ، كما أنيا عممية ثبت أنيا مستحيمة كليس ليا أصؿ عممي.

ىا في إيصاؿ ؤ يات؛ فككنيا تحمؿ قاعدة خاصة كبطكيمكف دحض ىذه السمب
فائدة في التعمـ مف  يذا مراعاة لمستكل المتعمـ كقدراتيا، كما أف تطبيقيا لوفالمعمكمات 

 خلبؿ تعكيد المتعمـ عمى استنباط القاعدة كالمشاركة في سير الدرس. 

 فيؿ ليذه الطريقة أثر عند ابف خمدكف؟

نعـ، ليا أثر عند ابف خمدكف، ذلؾ أنيا تقكـ عمى الانتقاؿ مف الخاص إلى العاـ، أم 
فبضدىا تتضح الأشياء. مف الجزء إلى الكؿ، كابف خمدكف يرل سكء التعميـ في غير ىذا، 

يقكؿ:"...كىك فساد في التعميـ كفيو إخلبؿ بالتحصيؿ كذلؾ لأف فيو تخميطا عمى المبتدئ 
 2بإلقاء الغايات مف العمـ عميو كىك لـ يستعد لقبكليا بعد كىك مف سكء التعميـ"

فيرفض بذلؾ الابتداء بالكؿ كيرل أنو مف سكء التعميـ، كالتعميـ المفيد يبدأ بالجزء 
 كينتقؿ بالتدرج إلى الكؿ.

كلكف كيؼ تبني ابف خمدكف الطريقتيف رغـ الاختلبؼ الجكىرم بينيما؟ كرغـ ابتداء 
 القياسية بالغايات التي يرفضيا في قكلو بالاستقرائية؟

إف المتمعف لقكلو يتضح لو أف الطريقة الاستقرائية تناسب المبتدئ في العمـ، أما 
 ر لمف أراد التفنف في العمـ كالاستيلبء عميو. القياسية فتككف الطريقة الأجد

                                                           
 .209العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ص ينظر حسف شحاتة: تعميـ المغة  -1
 .733ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
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 الطريقة التكاممية:-ج
ككنيا لككنيا تتكامؿ فييا جميع فركع المغة كتسمى الطريقة النصية لتسمى التكاممية 

 تنطمؽ مف النص، كالطريقة المعدلة لأنيا جاءت لتعديؿ الطريقة الاستقرائية.

 كليذه الطريقة خمس خطكات ىي:

 مف خلبؿ التطرؽ إلى الدرس السابؽ تمييدا لمدرس الجديد. ـ التمييد:0

يكتب عمى السبكرة كيقرأ قراءة أنمكذجية، حيث ينبغي أف يحكم المفردات  ـ كتابة النص:6
 كالجمؿ التي يدكر حكليا الدرس.

يتطرؽ فيو المعمـ إلى القاعدة التي يتضمنيا النص؛ بمعنى أف يصبح  ـ تحميل النص:3
 لاستنتاج القاعدة.الطمبة مييئيف 

يتكصؿ إلييا المتعممكف بأنفسيـ، ثـ يدكنيا المعمـ عمى السبكرة بخط  ـ القاعدة أو التعميم:4
 كاضح كصياغة صحيحة.

 1يكمؼ المتعممكف بتأليؼ جمؿ حكؿ القاعدة كتطبيقيا في كلبميـ ككتاباتيـ. ـ التطبيق:5

كمعالجتيا كعرضيا عمى أسماع  تعمـ القكاعد فييا مف خلبؿ التركيز عمى المغة الصحيحة
المتعمميف كتمريف ألسنتيـ كأقلبميـ عمييا، كبيا يكسب المتعمـ معارؼ كثقافة مف خلبؿ 

 النصكص إضافة إلى ما تكضحو مف القكاعد المغكية.

مف إيجابيات ىذه الطريقة أنيا تمزج فييا القكاعد بالتراكيب كالتعابير الصحيحة 
 ليبيا.المؤدية إلى رسكخ المغة كأسا

                                                           
ينظر طو عمي حسيف. سعاد عبد الكريـ الكائمي: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، عالـ الكتب الحديث، إربد  -1

 .225، ص1429\2009، 1الأردف. جدار لمكتاب العالمي، عماف الأردف، ط
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كمف المآخذ عمييا أنيا تجعؿ المتعمميف يجيمكف أبسط قكاعد لغتيـ، كما أف مناقشة 
النص مع المتعمميف ثـ استنباط القاعدة مضيعة لمكقت، كما يجب أف يككف لمنحك كتاب 
خاص؛ لأف مزج النحك مع نصكص تتكمـ عف القكمية كالكطنية كالفضائؿ كغيرىا تصرؼ 

 1المتعمـ عف القاعدة.

إف إيجابيات ىذه الطريقة تُكجد أيضا في الطريقة التي سبقتيا، كأما سمبياتيا فلب أثر 
ليا إذا استخدمت بطريقة صحيحة، ثـ إف المتعمـ يمكنو أف يتعرؼ عمى قكاعد لغتو مف 
خلبؿ استنباط القاعدة كالتطبيؽ عمييا )الخطكة الرابعة كالخامسة(، كلا ضرر في مزج النحك 

ذلؾ يبعد عنو الجفاؼ كالتجريد كيكسب المتعمميف ثقافة كمعرفة إلى  لأف ؛مع النصكص
 جانب تعمـ القكاعد كلذلؾ سميت بالتكاممية.

كقد دعا ابف خمدكف إلى تطبيؽ ىذه الطريقة عندما قاؿ بضركرة حفظ كلبـ العرب 
عد( القديـ لحصكؿ الممكة، كفي حديثو عمى أف الممكة لا تكسب بالمعرفة النظرية ليا )القكا

إنما تككف بالاستماع إلى المغة الصحيحة كممارستيا فعميا، كفي ىذا يقكؿ:" صناعة العربية 
إنما ىي معرفة قكانيف ىذه الممكة كمقاييسيا خاصة. فيك عمـ بالكيفية لا نفس الكيفية. 
نما ىي بمثابة مف يعرؼ صناعة مف الصنائع عمما كلا يحكميا  فميست نفس الممكة كا 

 2عملب."

فإف معرفة قكانيف ىذه الممكة يختمؼ عف العمؿ بيذه القكانيف. كلكف الطريقة كمنو 
نيا تتطرؽ إلى شرح القاعدة، كليس ىذا مف إإذ  ؛التكاممية لا تستخدـ كما ينبغي أف تككف

التكامؿ، بؿ الأكلى التركيز عمى الجمؿ التي ترد فييا القاعدة كتحفيظيا لممتعمـ ليرسخ في 
ءت عميو، دكف أف تككف لديو معرفة كاعية بيذه القاعدة. كقد دعا بعض ذىنو النسج الذم جا

المحدثيف إلى "معالجة مكضكعات النحك... دكف التعرض لمصطمحات النحك كقكاعده 
                                                           

 .212تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ص ينظر حسف شحاتة: -1
 .772ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
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التقميدية، كأف تقكـ عمى التدريب الفني المنظـ، المرتكز عمى أساس مف الاستماع كالمحاكاة 
 عند المتعمميف. 1الصحيحة"كالتكرار حتى تتككف العادات المغكية 

 كمما سبؽ يتضح أف:

الطريقة التكاممية تناسب المتعمـ في بداية اكتسابو المغة، ذلؾ أنيا أقرب إلى 
 الاكتساب منو إلى التعمـ إذا طبقت كما يجب، لأنيا تعتمد عمى السماع كالمحاكاة.

يككف قد اكتسب  الطريقة الاستقرائية تناسب المتعمـ المبتدئ لتعمـ قكاعد لغتو، حيث
 عمى النظـ عمييا. االقكالب المغكية كأصبح قادر 

الطريقة القياسية تناسب الذم يصبك إلى الحذؽ في العمـ بقكاعد لغتو، كالتخصص 
 فييا.

 .كالإلقائية كالحكارية أيضا لقد تطرؽ ابف خمدكف إلى الطريقة التمقينية ملاحظة:

 المبحث الرابع: الوسائل التعميمية:
كىي العنصر الخامس مف عناصر العممية التعميمية، الذم جاءت بو التعميمية 
الحديثة، كيسمى أيضا الكسائط، " كاستخداـ الكسائط التعميمية في مكاقؼ التعمـ أصبح 

 .2ضركرة تربكية نتيجة للبنفجار المعرفي كالتكنكلكجى"

عمميف كترسيخيا، سكاء كيُقصد بالكسائؿ كؿ ما يعيف في تقريب الفكرة إلى أذىاف المت
أكانت كسائؿ مادية كالكتاب كالسبكرة كالحاسكب...أـ كسائؿ معنكية كالأمثمة كالنصكص 
كالقكاعد، كىي بيذا الاختلبؼ تككف عمى نكعيف؛ كسائؿ تعميمية لغكية، ككسائؿ تعميمية 

 مادية غير لغكية.

                                                           
 .337، ص 1991عمي أحمد مدككر: تدريس فنكف المغة العربية، دار الشكاؼ، الرياض، د ط،  -1
 .405حسف شحاتة: تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  -2
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ا يستخدمو بقكليـ: "ىي" كؿ م زينب النجار كحامد عماركيعرفيا حسف شحاتة ك 
المعمـ مف أجيزة كأدكات كمكاد كغيرىا داخؿ حجرة الدراسة أك خارجيا، لنقؿ خبرات تعميمية 

 1محددة إلى المتعمـ بسيكلة كيسر ككضكح، مع الاقتصاد في الكقت، كالجيد المبذكؿ".

كقد تطكرت الكسائؿ التعميمية تطكرا ىائلب" مف استعماؿ المذياع كالتمفاز كالمعامؿ 
كالحاسب الآلي الذم قدـ إضافة ميمة في تعميـ المغة في تكفير جيد كبير كاف يبذؿ  المغكية

في قاعة الدرس لمتدريبات المغكية عمى كجو الخصكص كاستثمار ىذا الجيد في تنمية القدرة 
 .3كلذلؾ فإف " الحاسكب يمكف أف يككف كسيمة لتعميـ الفصحى" 2الإنتاجية لممتعمـ"

سائؿ لا تتعدل الكتاب المدرسي كالسبكرة، كىذه الأخيرة ىي تطكرت بعد أف كانت الك 
الأخرل تطكرت مف السبكرة السكداء إلى الخضراء التي تستخدـ الطباشير، إلى السبكرة التي 

 تستخدـ الأقلبـ إلى السبكرة المغناطسية فالذكية.

كاستعماؿ الكسيمة لا يككف استعمالا اعتباطيا، إنما يبنى كيؤسس عمى قكاعد كضكابط حتى 
 تؤدم الكسيمة الدكر الذم كضعت لأجمو. كمف ىذه القكاعد:

 ػ الابتعاد عف الشكمية في استخداـ الكسيمة.1

 ػ عدـ ازدحاـ الدرس بالكسائؿ.2

 تيـ.ػ ملبءمة الكسيمة لمستكيات التلبميذ العقمية كخبرا3

 ػ تحديد الأغراض التعميمية كاختيار الكسيمة المناسبة ليا.4

 ػ تكامؿ استخداـ الكسيمة مع المنيج.5

                                                           
، 1عمار: معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط حسف شحاتة. زينب النجار. حامد -1

 .330، ص 1424\2003
 .29عبده الراجحي: عمـ المغة التطبيقي، ص  -2
 .33، ص 2007، 1كليد إبراىيـ الحاج: المغة العربية ككسائؿ الاتصاؿ الحديثة، دار البداية، عماف الأردف، ط -3



 المنيج النحوي عند ابن خمدون ملامح           الفصل الأول

 

 
38 

 ػ تجربة الكسيمة كالاستعداد السابؽ لاستخداميا.6

 1ػ تقكيـ الكسيمة.7

تنبو ابف خمدكف إلى دكر الكسائؿ التعميمية في عممية التعمـ، فذكر بعض  كقد
 الكسائؿ منيا الكتاب كالأمثمة كالرحمة إلى طمب العمـ.

يقكؿ ابف خمدكف: "كلا ينبغي لممعمـ أف يزيد متعممو عمى فيـ كتابو الذم أكب الكتاب: -0
حتى يعيو...كيستكلي منو عمى عمى التعميـ منو بحسب طاقتو كعمى نسبة قبكلو لمتعميـ... 

 2ممكة"

كفي ىذا إشارة منو إلى استعماؿ الكتاب في التعميـ ككسيمة تعميمية، كىذه الكسيمة ليا 
حسبو شركط ىي: أف تراعي مستكل المتعمـ ػ أف تراعي ميكلو ػ أف تنعكس عمى سمككو 

.  بإكسابو ممكة. كىذه ىي المنطمقات التي نادل بيا التعميميكف اليكـ

كتككف تقريبا لمشرح كالاستيعاب" عمى سبيؿ التقريب كالإجماؿ كالأمثاؿ  الأمثمة والشواىد:-6
. كيشترط فييا أف تككف حسية أم أف تككف مف كاقع المتعمـ حتى تشد انتباىو. كقد 3الحسية"

نما ذكر أمثمة كشكاىد مف كلبـ  4مثؿ ليذا بكتاب سيبكيو الذم لـ يكتؼ فيو بذكر القكاعد كا 
 كالتي حسبو كانت السبب في اكتساب الممكة. العرب

                                                           
، 1خيرم كاظـ. جابر عبد الحميد جابر: الكسائؿ التعميمية كالمنيج، دار الفكر، عماف الأردف، طينظر أحمد  -1

 (.78ػ 72، ص )1428\2007
 .735ابف خمدكف: المقدمة، ص -2
 .735، صالسابؽ صدرالم -3
في عمكـ المساف العربي ينظر ربيعة بابمحاج: ملبمح تعميمية المغة عند ابف خمدكف، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير  -4

. )كقد سبقتني إلى ذكر ىذه الكسائؿ 107. 106، ص 2009\2008كالمناىج الحديثة، جامعة قاصدم مرباح كرقمة، 
مضيفة إلييا المشاىدة المباشرة فعدتيا أربع كسائؿ، لكني دمجتيا مع الرحمة إلى طمب العمـ لما رأيت مف الارتباط الكثيؽ 

 بينيما(.
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الرحمة في طمب العمم ولقاء المشيخة كقد أفرد ليا بابا أسماه  الرحمة إلى طمب العمم:-3
، فعد الرحمة في طمب العمـ مف كماليات العمـ، ككنيا تمكف المتعمـ كمال في التعميم مزيد

المشيخة" كتارة "المعمميف" كتارة "الرجاؿ" مف المقاء المباشر مع المعمميف الذم أطمؽ عمييـ " 
"، كتمكنيـ أخذ المعرفة مباشرة دكف كسيط لأف ذلؾ أدعى إلى رسكخ المعرفة  ك"أىؿ العمكـ

 )فميس مف رأل كمف سمع(.

 تَّعمـ عمكما كلا تختص بالنحك أك المغة كحدىا.مفيي إذا ثلبث كسائؿ ل     

 المبحث الخامس: التقويم:
ع في العممية التعميمية، كسُبؽ بالكسائؿ ىاىنا، مراعاة لارتباط كىك العنصر الراب

ـ كؿ ما إلدكره في العممية التعميمية إذ  الكسائؿ بالطرائؽ عمى عكائد الألسنة، كمراعاة نو يُقكِّ
 سبؽ مف عناصر المنيج.

ك" يعد التقكيـ عنصرا أساسيا في منظكمة العممية التعميمية، فيك يؤدم دكرا فاعلب في 
إنجاحيا بما يحدثو مف تكازف كتكامؿ بيف مختمؼ عناصرىا، كبما يحدثو فييا مف تعديؿ أك 

 .1تكييؼ أك تصكيب في ضكء البيانات كالمعمكمات كالأحكاـ التي تنشأ عنو"
 .كيرتبط بالتقكيـ مصطمحاف ىما: التقييـ كالاختبار

 " التقييـ: ىك عممية جمع معمكمات عف التلبميذ، عما يعرفكنو كيستطيعكف عممو...
صدار أحكاـ عمييا...  التقكيـ: ىك عممية تفسير معمكمات التقييـ كا 

تستخدـ لتكثيؽ  measuring instrument الاختبار: ىك كسيمة لمتقييـ بمعنى أنو أداة قياس
 .2تعمـ التمميذ"

                                                           
، 1عمي: إتجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس، دار المسيرة، عماف الأردف، طمحمد السيد  -1

 .369، ص1432\2011
، 1جابر عبد الحميد جابر: اتجاىات كتجارب معاصرة في تقكيـ أداء التمميذ كالمدرس، دار الفكر العربى، القاىرة، ط  -2

 .13، ص1422\2002
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دار الأحكاـ، أما التقكيـ فييدؼ إلى ذلؾ. فالتقكيـ أعـ كأشمؿ فالتقييـ لا يُعنى بإص
 المصطمحات فيك يشمؿ التقييـ كالاختبار كالقياس.

في أربعة أك خمسة؛ ىي التقكيـ القبمي  يـبعضقكيـ ثلبثة أنكاع، كربما جعميا كلمت
 .تيلتقكيـ التشخيصي كالتقكيـ الذاإضافة إلى ا ،قكيـ البنائي كالتقكيـ الختاميكالت

 أـ التقويم القبمي:
 كيككف قبؿ العممية التعميمية، أم قبؿ فصؿ جديد أك كحدة جديدة أك مكضكع جديد. 

كييدؼ ىذا النكع مف التقكيـ "إلى تحديد مستكل المتعمـ تمييدا لمحكـ عمى صلبحيتو 
 . 1في مجاؿ مف المجالات"

 
كليذا كجب أف يككف قبؿ  2كييدؼ إلى تحديد النقطة التي يبدأ منيا كؿ متعمـ تعممو.

 بداية العممية التعميمية.
كمف أىدافو أيضا " تمكيف المعمـ مف الكقكؼ عمى مدل تقدـ تلبميذه، كما استفادكه 

 .3مف تعمـ مكضكع، أك كحدة تعميمية جديدة"
مف معرفة متكسط مستكل  كيككف بتحضير درس سابؽ أك طرح أسئمة تمكف المعمـ

ؿ منيـ مستكل يختمؼ عف الآخر نظرا لمفركؽ الفردية بينيـ. كقد إذ لا شؾ أف لك ؛المتعمميف
يُضمر قكؿ ابف خمدكف في حديثو عف كيفية تمقيف العمـ مف أنيا تككف بالتدريج كأف المعمـ 

معنى التقكيـ القبمي، إذ المعمـ لا  4يراعي لممتعمـ" قكة عقمو كاستعداده لقبكؿ ما يرد عميو "

                                                           
، 1قكيـ المغكم في الكتابة كالتفكير التأممي، دار الحامد، عماف الأردف، طأكرـ صالح محمكد خكالدة: الت -1

 .37، ص 1433\2012
 .543، ص 1423 \2003، 1ينظر كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط -2
صفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في مقررات تركي بف سحيـ بف عبد العزيز السحيـ: كاقع التقكيـ المستمر لتلبميذ ال -3

العمكـ الشرعية مف كجية نظر معممييا كمشرفييا، مذكرة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في طرؽ تدريس العمكـ الشرعية، 
 .33، ص 1430\2009جامعة الممؾ سعكد، المممكة العربية السعكدية، 

 .734ابف خمدكف: المقدمة، ص  -4
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بعد تقكيمو، كما أف المعمـ بمعرفة مستكل  كاستعداد متعممو إلاعرفة قكة عقؿ يتمكف مف م
 متعممو كاستعداده تتضح لو النقطة التي ينطمؽ منيا في درسو.

 ب ـ التقويم البنائي: 
كيسمى بالتقكيـ التككيني كالتقكيـ المستمر. كىك" التقكيـ الذم يتـ تنفيذه عدة مرات 

ف التقكيـ أثناء سير الدرس كبو يتمكف المعمـ مف كيطبؽ ىذا النكع م1أثناء عممية التدريس"
 .معرفة مستكل تقدـ متعمميو في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المسطرة

مف أدكاتو: الأسئمة أثناء الدرس كالامتحانات القصيرة كالتماريف التي تقُدـ أثناء      
 .2الحصة
ليا مف أجكبة عند المتعمـ، التي  كلأف التقكيـ التككيني لا يككف إلا بالأسئمة التي لا بد     

بيا تحدث المحاكرة كالمناقشة، فإنو يُممح أثر ىذا التقكيـ في المنيج الخمدكني في حديثو عف 
أيسر طرؽ الممكة. يقكؿ:" كأيسر طرؽ ىذه الممكة فتؽ المساف بالمحاكرة كالمَنَاظَرَةِ في 

ؿُ مَرَامَ  كبالمحاكرة يتمكف المعمـ مف معرفة  3يَا"المسائؿ العممية فيك الذم يقرب شأنيا كيُحَصِّ
 مستكل تقدـ متعممو، كذلؾ مف خلبؿ كلبمو كنقاشو. فالمغة ترجماف الفكر.

 ج ـ التقويم الختامي: 
لمعرفة  ،4الدراسيةة أك فصؿ درسي أك نياية السنة كيككف في نياية درس أك كحد

مدل تحقؽ الأىداؼ الختامية، كيتجمى في الامتحانات التي تبيف مستكل المتعمميف، كميكليـ 
كتخصصاتيـ، كالتقكيـ الختامي يزكد المعمـ " بأساس لكضع الدرجات أك التقديرات بطريقة 

 .5عادلة لممقرر ككؿ"
                                                           

 .38د خكالدة: التقكيـ المغكم في الكتابة كالتفكير التأممي، ص أكرـ صالح محمك  -1
 .544ينظر كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، ص  -2
 .545ابف خمدكف: المقدمة، ص  -3
، 1432\2011، 1الأردف، ط ينظر محمد بكر نكفؿ. فريال محمد أبك عكاد: عمـ النفس التربكم، دار المسيرة، عماف -4

 .406ص 
 .544كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، ص -5
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 (.كبو يُكزع المتعممكف عمى التخصصات المختمفة )في نياية مرحمة دراسية
كيبف مدل تحقؽ الأىداؼ، فإف حَصَؿ ذلؾ انتقؿ إلى مستكل معرفي آخر كبأىداؼ 
جديدة، كلا تككف إلا بعد الانتياء مف التي قبميا، كابف خمدكف يقكؿ:" كلا ينبغي لممعمـ أف 
يزيد متعممو عمى فيـ كتابو... كلا يخمط مسائؿ الكتاب بغيرىا حتى يعيو مف أكلو إلى آخره 

 .1كيستكلي منو عمى ممكة بيا ينفذ في غيره" كيحصؿ أغراضو
الانتقاؿ إلى كتاب كمستكل معرفي أعمى إلا بعد تطبيؽ التقكيـ الختامي عدـ يجب ف

 عمى المتعمـ، فإف كصؿ إلى الأىداؼ المنشكدة، انتقؿ إلى ما ىك أعمى منيا.
قكؿ ابف خمدكف كالمعمـ لا يعرؼ أف متعممو قد كعى مسائؿ الكتاب إلا إذا قكمو. كمف خلبؿ 

 يتضح مممح التقكيـ.
كيتضح أف ابف خمدكف لـ يتحدث عف التقكيـ كأنكاعو بشكؿ كاضح، بنفس المسمى 

عمى أدكات التقكيـ ككقتو،  ـ عند ابف خمدكف كاف بناءكالطريقة. كاستنباطي لأنكاع التقكي
 كبالأدكات كالكقت يتضح نكع التقكيـ. 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .735ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الثانيالفصل 
 ابن عند التعميمية العممية طرفي ملامح

بيما يتعمق وما خمدون  

 المعمم: الأول المبحث

 المتعمم: الثاني المبحث

 التعمم بيئة: الثالث المبحث

 التعمم نظريات: الرابع المبحث

 التعمم صعوبات: الخامس المبحث
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إف الحديث عف العممية التعميمية يتضمف الحديث عف ثلبثة عناصر مترابطة فيما 
في كؿ زاكية مف زكايا  1بينيا، عمى شكؿ مثمث،" كيمثميا المختصكف في المثمث التعميمي"

المثمث عنصر منيا، المعمـ كالمتعمـ كالمعارؼ، أما المعارؼ فلب يمكف الحديث عنيا بمعزؿ 
عف المنيج التعميمي، بؿ مف الباحثيف مف يجعؿ العنصر الثالث ىك" المنياج الذم يتضمف 

تكضيح ذلؾ. كبيذا تعد المعارؼ مقابلب لممنياج كقد سبؽ  2المحتكل الدراسي كالأىداؼ..."
كسيأتي الحديث عف بقية العناصر )المعمـ كالمتعمـ( في ىذا الفصؿ كما يتعمؽ بيما مف بيئة 

 تعميمية كنظريات تعمـ كصعكبات تعمـ.

 
 

 

 

                                                           
ىنية عريؼ: أساليب تقكيـ تعمـ المغة العربية في مرحمة التعميـ المتكسط في الجزائر، رسالة دكتكراه، جامعة قاصدم  -1

 .17، ص 2015\2014مرباح كرقمة، 
، مخبر الممارسات المغكية في -جامعة بجاية نمكذجا-حمار نسيمة: إشكالية تعميـ مادة النحك العربي في الجامعة -2

 .100، ص 2011الجزائر، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، دط،

 

 المعارؼ)المنياج(
 

 المعمـ
 

 المتعمـ
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 المعمـــــمملامح خصائص 
المعمـ ىك الرائد في العممية التعميمية كىك المكجو كالمرشد فييا، كىك الرابط بيف        

المتعمـ كالمعارؼ، كقد اختمؼ دكر المعمـ عما كاف عميو في المنيج التقميدم، فمـ يعد دكره 
 تعمميف بالمعارؼ، كتعداه إلى أدكار أخرل.يقتصر عمى مؿء أذىاف الم

 أما أدكار المعمـ الجديدة فيي:    

 ػ الكعي بالعممية التعميمية: مدركا لتفاصيميا مف حيث النظريات كالأسس التربكية كالنفسية. 1

ػ معرفة الخصائص النفسية كالعقمية لممتعمميف: كاعيا بخصائص المراحؿ العمرية ليـ 2
 كقدراتيا العقمية. 

 ػ معرفة طرؽ تصميـ المنياج: عارفا بمعنى المنياج كأنو يتعدل مفيكـ الكتاب. 3

ػ تنكيع أساليب كطرؽ التعميـ المناسبة لأساليب التعمـ المختمفة: منسقا بيف الطرؽ 4
دمة كأساليب التعمـ لدل متعمميو. )أساليب التعمـ لدل المتعمـ: متعممكف بصريكف، المستخ

 سمعيكف...(.

ػ القدرة عمى التعامؿ مع الطلبب المكىكبيف كذكم الاحتياجات الخاصة: مراعيا القدرات 5
 المختمفة لممتعمميف.

تو اليكمية: راغبا في ػ القدرة عمى التقييـ الذاتي مف خلبؿ التفكير في الأداء ككتابة مذكرا6
 التحسيف كالتطكير مف ذاتو، كفي الاستخداـ الأمثؿ لممكارد المتاحة كخمؽ الفرص لمتطكير.

ػ قيادة حقيقية لمتغيير: قائدا نحك 8ػ كفاءة في استخداـ تقنيات التعميـ: متقنا لاستخداميا. 7
قلبلية كالتعمـ الذاتي: ػ الكصكؿ إلى مرحمة الاست10. إدارة فعالة لمصؼ كمكارده. 9التطكير.

 .ػ قدرات عالية في تقييـ الطلبب11مبادرا في اتخاذ القرارات غير منتظر الإدارة حتى تكجيو.
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 1ػ قدرات عالية في الاتصاؿ بالأسرة كتقديـ التقارير الخاصة بأداء الطلبب.12
كار، دكيختمؼ مستكل ميارات المعمميف فيما بينيـ، فميس كؿ معمـ يقكـ بيذه الأ

المعممكف يتفاكتكف في ميارات التدريس كفقا لمستكل كؿ منيـ ككفاءتو، كيمكف اجماؿ ذلؾ ف
 في جممة مف الأبعاد ىي:

"الكفاية المغكية. الخبرة التدريسية. الميارة كالدربة. التدريب كالمؤىلبت. المعنكيات كالدافعية. 
 2أسمكب التدريس. الاعتقادات كالمبادئ."

جيدا، يتصؼ بجممة مف الصفات، كتتمثؿ صفات المعمـ الجيد في كمف اكتسبيا صار معمـ 
 أف يككف:

 مثقؼ كاسع الاطلبع.  اذ .  شخصية قكية، كيتميز بالذكاء كالمكضكعية كالعدؿ كالحزـ
 بدنيا، كيتصؼ بالاتزاف العقمي كالنفسي. محب لعممو متمكف مف مادتو اصحيح 
 3طلبقة لفظية حسف الصكت كلغتو سميمة كاضحة اذ. 
 ما أف المعمـ الفعاؿ " ىك الذم يجعؿ ما يدرسو تلبميذه ذا معنى ليـ، كيمكنيـ مف أف ك

 4يركا جدكل ما يحصمكف عميو مف معارؼ كمعمكمات كميارات..."
  كينبغي لممعمـ أف يككف قدكة لمتعممو فيعممو القيـ، كمصادر القيـ: الديف كالمجتمع كثقافتو

ذا امتمؾ المعمـ القيـ اقتدل بو 5صدر لمقيـكطبيعة العصر كمطالبو، كالفرد أيضا م . كا 
 للؤفكار بؿ يتجاكز ذلؾ إلى الأخلبؽ كالقيـ كالمبادئ. امتعممو، فالمعمـ ليس معمم

                                                           
 (.56ػ  48، ص )2006، 1ينظر صالح نصيرات: طرؽ تدريس العربية، دار الشركؽ، عماف الأردف، ط -1
ريتشاردز: تطكير مناىج تعميـ المغة، تر: ناصر بف عبد الله بف غالي. صالح بف ناصر الشكيرخ، جامعة الممؾ جاؾ  -2

 .145، ص 1428\2007سعكد، الرياض المممكة العربية السعكدية، د ط، 
 .416ينظر حسف شحاتة: تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  -3
، ص 1426\2006: 1ف: الجكدة الشاممة في التعميـ، دار المسيرة، عماف الأردف، طحسف حسيف البيلبكم كآخرك  - 4

136. 
ينظر عيد عبد الكاحد عمي. جبريؿ بف حسف العريشي. فايزة أحمد السيد: اتجاىات حديثة في طرائؽ كاستراتيجيات  -5

 (.79ػ 76، ص )1434\2013، 1التدريس خطكة عمى طريؽ تطكير إعداد المعمـ، دار صفاء، عماف الأردف، ط
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كالمعمـ عند ابف خمدكف ذك مكانة عالية فيك سند التعميـ، كىك الذم يصنعو، فالعمكـ 
كاحدة كلكف المعمـ ىك مف يؤثر في التعمـ، يقكؿ:" نجد فيـ المسألة الكاحدة مف الفف الكاحد 
ككعييا مشتركا بيف مف شدا في ذلؾ الفف كبيف مف ىك مبتدئ فيو كبيف العامي الذم لـ 

العالـ النَّحْرِيرِ. كالممكة إنما ىي لمعالـ أك الشادم في الفنكف دكف مف  يعرؼ عمما كبيف
سكاىما فدؿ عمى أف ىذه الممكة غير الفيـ كالكعي...كليذا كاف السند في التعميـ في كؿ عمـ 

 .1أك صناعة يفتقر إلى مشاىير المعمميف"
ى كثير مف البشر تحصيؿ ذلؾ كيَعُدُّ المعمـ قدكة لمتعممو فيقكؿ:" كقد يسيؿ الله عم

في أقرب زمف التجربة، إذ قمد فييا الآباء كالمشيخة كالأكابر. كلقف عنيـ ككعى تعميميـ؛ 
فيستغني عف طكؿ الْمعَانَاتِ ...كمف فقد العمـ في ذلؾ كالتقميد فيو...طاؿ عناؤه في التأديب 

 .2بذلؾ"
 المعارؼ كالأخلبؽ دكف التجربة. فالمتعمـ يقمد معممو في أفعالو كيسيؿ عميو ذلؾ اكتساب

 كيتضح أف ابف خمدكف يضع شركط كصفات لممعمـ ىي: 
 أف يقيـ مع متعممو الجدؿ كالحكار. 
 اختيار الأنسب لممتعمـ مف الفف الكاحد. 
 محاكلة تقريب الأىداؼ لمطالب كتكضيحيا. 
 3مراعاة مقدرة الطالب كمساعدتو عمى الفيـ. 
 عارؼ بمستكل متعممو العقمي كاستعداده. أف يككف قدكة لمتعممو. أف يككف 
 .أف يراعي الفركؽ الفردية بيف متعمميو 
  ف معا. يؿ كتاب بغيره، فلب يخمط عميو عممألا يخمط عمى متعممو مسائ 

                                                           
 .543ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1
 .595نفسو، ص صدر الم -2
، 1ينظر عبد الأمير شمس الديف: الفكر التربكم عند ابف خمدكف كابف الأزرؽ، دار اقرأ، بيركت لبناف، ط -3

 (.81ػ80، ص )1404\1984
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 .ألا يمقي عميو الغايات في البداية. ألا يطكؿ عمى المتعمـ بتفريؽ المجالس 
 .  أف يتدرج في تمقينو العمكـ

ـ الجيد ذكرىا ابف خمدكف في سياؽ حديثو في كجو الصكاب في ىذه أىـ صفات المعم
 .1تعميـ العمكـ كطريؽ إفادتو كىك الفصؿ السابع كالثلبثكف مف الباب السادس

كاللبفت للبنتباه أف ابف خمدكف قد تحدث عف الجانب النفسي في العممية التعميمية، إذ 
إذ يعدىا مضرة بالتعميـ كقد أفرد ليا  يكصي المعمـ بعدـ الشدة عمى المتعمـ مراعاة لنفسيتو،

فصلب )الفصؿ الأربعكف: في أف الشدة عمى المتعمميف مضرة بيـ(. يقكؿ فيو:" كذلؾ أف 
إرىاؼ الحد بالتعميـ مضر بالمتعمـ سيما في أصاغر الكلد لأنو مف سكء الممكة. كمف كاف 

س في انبساطيا كذىب مرباه بالعسؼ كالقير مف المتعمميف...سطا بو القير كضيؽ عف النف
 2بنشاطيا كدعاه إلى الكسؿ ..."

آخر لممعمـ كىك: أف يراعي الجانب النفسي كيتجنب الشدة  اكىنا أضاؼ صفة كشرط
 .عمى المتعمـ

كصفات  اكيتبيف مما سمؼ أف ابف خمدكف قد تحدث عف المعمـ ككضع لو شركط
 ما جاءت بو التعميمية كعمكـ التربية. تقارب

 المتعمـــــــمملامح خصائص 
المتعمـ ىك ثالث ثلبثة في عناصر العممية التعميمية، كىك الذم لأجمو كاف التعميـ           

 .3فيك "اليدؼ مف العممية التعميمية كغايتيا"

                                                           

-
1
 .(736-743)صينظر ابف خمدكف: المقدمة،  
 .743، ص لمصدر نفسوا -2
، 2حسف شحاتة. محبات أبك عميرة: المعممكف كالمتعممكف أنماطيـ سمككيـ كأدكارىـ، الدار العربية لمكتاب، القاىرة، ط -3

 .31، ص 1421\2000
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كلممتعمـ خصائص كصفات لا بد أف تتكفر فيو، كقبؿ كؿ ىذا لا بد أف يمتمؾ عكامؿ التعمـ 
 كالتي ىي:

 1كالدافعية، كالتدريب كالممارسة كالخبرة.النضج، كالاستعداد،  

نذكر منيا ف وكصفات وخصائص أماجب أف تتكفر في المتعمـ، ك ىذه أبرز عكامؿ التعمـ التي ي
 عمى سبيؿ التمثيؿ لا الحصر:

حسف الاستماع: فيك بكابة المعرفة كطريؽ العقؿ، كالاستماع يكفر الجيد كالكقت عمى -1
 المتعمـ.

المسبؽ لمدرس: لأنو يفيد في تثبيت المعمكمات، ذلؾ أف الدرس يككف قد تـ  التحضير-2
 عرضو عمى الذىف مرتيف.

تقييد المعمكمات: كذلؾ لتجنب النسياف، كلاسترجاع المعمكمات بسيكلة، كىك كسيمة -3
 ليتذكر ما كاف المعمـ يقكلو أثناء الحصة.

 يتحدث إلا بعد إذنو، كلا يقاطعو احتراـ المعمـ: فلب يرفع صكتو فكؽ صكت معممو، كلا-4
أثناء حديثو، كلا ينشغؿ بأشياء أخرل أثناء شرحو، كأف يتحدث معو بكؿ أدب كتكاضع، كما 

 ينبغي أف يطيع أكامره كأف يتجاكز عف أخطائو كىفكاتو كعدـ ذكرىا للآخريف.

ة كتحقيقيا الانضباط: أم الالتزاـ بالقكانيف كالأنظمة، كذلؾ لتسييؿ العممية التعميمي-5
 للؤىداؼ.

 المطالعة الخارجية: فيكسع مداركو كيزيد مف معمكماتو كيثبتيا.-6

 الدراسة المنظمة: فيحدد أكقاتا لمذاكرة الدركس السابقة كتحضير الدركس القادمة.-7

                                                           
للبستزادة في عكامؿ التعمـ ينظر عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ: مبادئ عمـ النفس التربكم، دار الكتاب الجامعي، العيف  -1

 (.85-82، ص)1433\2012، 2الامارات، ط
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 المناقشة كطرح الأسئمة: بحيث يككف لو تفاعؿ داخؿ الصؼ، كلا يككف سمبيا.-8
قراءة -ة ميارة كفف ليا قكانينيا كأصكليا؛ فيحدد المكاف كالزمافميارة المذاكرة: فالمذاكر -9

 1المذاكرة مع الآخريف.-القراءة الصامتة-قراءة ثانية متأنية-المادة قراءة أكلية
 طالب العمـ( كيشترط لو صفات ىي:)المتعمـ أما ابف خمدكف فنجده يتحدث عف 

دؿ ذلؾ عمى أف المتعمـ لا بد أف 2."الاستعداد:" فإف قبكؿ العمـ كالاستعدادات لفيمو ..-1
 يككف عمى استعداد لمتعمـ.

فينبغي عمى المتعمـ أف يككف مستمع  3الاستماع: إذ يقكؿ "السمع أبك الممكات المغكية"-2
 جيدا، حتى يمتمؾ ممكةن لغكية. 

أف يناقش كيحاكر كيناظر: يقكؿ:" كأيسر طرؽ ىذه الممكة فتؽ المساف بالمحاكرة -3
في المسائؿ العممية فيك الذم يقرب شأنيا كيحصؿ مراميا. فنجد طالب العمـ منيـ كالمناظرة 

بعد ذىاب الكثير مف أعمارىـ في ملبزمة المجالس العممية سككتا لا ينطقكف كلا يفاكضكف 
كعنايتيـ بالحفظ أكثر مف الحاجة. فلب يحصمكف عمى طائؿ مف ممكة التصرؼ في العمـ 

 4كالتعميـ."
مى الحفظ، فينبغي الفيـ أكلا ثـ الحفظ: يقكؿ "لا تحصؿ الممكة مف حفظو ألا يقتصر ع-4

 .5إلا بعد فيمو"
أف يقمد معممو: يقكؿ:" كقد يسيؿ الله عمى كثير مف البشر تحصيؿ ذلؾ في أقرب زمف -5

 .6التجربة إذا قمد...المشيخة..."

                                                           
 (.96-91، ص)2004، 1ينظر خالد زكي عقؿ: المعمـ بيف النظرية كالتطبيؽ، دار الثقافة، عماف الأردف، ط -1
 .735ابف خمدكف المقدمة، ص -2
 .754نفسو، ص صدرالم -3
 .545نفسو، ص  صدرالم -4
 .763نفسو، ص صدر الم -5
 .595نفسو، ص  صدرالم -6
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نما تحصؿ ىذه الممكة بالممارسة كالاعتياد كالتكرر"هكتكرار ما تعممو ممارسة -6  1: يقكؿ" كا 
 .2"كعمى قدر المحفكظ ككثرة الاستعماؿ تككف جكدة المقكؿ"

 "تمقي العمـ مباشرة مف أصحابو...-7
 3عدـ الغكص بعيدا اك الامعاف في التجريد كالتعميـ..."-8

نبغي أف يتصؼ بيا لكي كصفات ي اكمف ىذا يتضح أف ابف خمدكف قد كضع لممتعمـ شركط
جيدا، كىك بيذا يككف" قد راعى المتعمـ كظركفو كمقدرتو، مستبقا النظرية  ايككف متعمم

 .4التربكية الحديثة"
 كىنا مممح آخر مف ملبمح التعميمية نجده عند ابف خمدكف.

 بيـئة التعمـم
أساسو تتحدد تُعد بيئة التعمـ عنصر ىاـ مف عناصر العممية التعميمية، كعمى          

لكؿ بيئة أف عناصر المنيج، فمف خلبليا تتحدد المحتكيات المناسبة لممتعمميف، فلب شؾ 
 كيراعي كاقعيـ المعيش )بيئتيـ(. يـكميكل المتعمميف محتكل يناسبيا كيلبئـ حاجات

كبيئة التعمـ ىي" جميع العكامؿ المؤثرة في عممية التدريس، كتسيـ في تحقيؽ مناخ 
 .5جيد لمتعمـ يجرم فيو التفاعؿ المستمر بيف كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالمادة الدراسية"

كلعؿ المصطمح الأكثر تداكلا كالذم يدؿ عمى بيئة التعمـ بشكؿ مقارب ىك البيئة 
 ىذه الأخيرة تحكم البيئة الصفية كغير الصفية.إف ة التعميمية إذ الصفية، كىي جزء مف البيئ

                                                           
 .777 ، صصدر السابؽالم -1
 .772نفسو، ص  صدرالم -2
 .78-77عبد الأمير شمس الديف: الفكر التربكم عند ابف خمدكف كابف الأزرؽ، ص -3
 .82عبد الأمير شمس الديف: الفكر التربكم عند ابف خمدكف كابف الأزرؽ، ص  -4
 .85كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، ص  -5
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كتُعرؼ البيئة الصفية أك إدارة التعمـ الصفي بأنيا:" تكجيو نشاط الأفراد المتعمميف 
نحك الأىداؼ التعميمية المشتركة مف خلبؿ تنظيـ جيكدىـ كتنسيقيا كتكظيفيا بالشكؿ 

 1عمى أفضؿ تعمـ كبأقؿ جيد ككقت ممكف." المناسب في بيئة تعميمية مناسبة لمحصكؿ
 كالعكامؿ المؤثرة في عممية التدريس المتعمقة ببيئة التعمـ، ثلبثة عكامؿ ىي:

كتتضمف المرافؽ كالتجييزات، كالمكتبة، كالملبعب، كالحديقة، كنظافة  العوامل الفيزيائية:-0"
 2المدرسة، كتكفير المكاصلبت، كمكقع المدرسة، كالجك الصحي."

ؿ ىذا مف شأنو أف يؤثر في عممية التدريس، فالبيئات الغنية تختمؼ عف البيئات ك
التعميمية الفقيرة؛ لأنيا تساعد المتعمـ بكؿ الظركؼ عمى التعمـ، "فالبيئات الغنية بالمثيرات 

 3نكعا ككما تسيـ في تزكيد الفرد بحصيمة خبرات كأنماط سمككية أكثر مف البيئات الفقيرة. "

 ذلؾ تكجد عكامؿ أخرل ىي العكامؿ التربكية كالعكامؿ الاجتماعية. إضافة إلى

كتتضمف: الكتب المدرسية، كالمراجع كالكسائؿ العممية...الامتحانات  العوامل التربوية:-6"
دارة الصؼ.  كأساليب التقكيـ، كالتفاعؿ المفظي داخؿ الصؼ الدراسي، كا 

ي في المدرسة، الانضباط كالنظاـ في كتتضمف التفاعؿ الاجتماع العوامل الاجتماعية:-3
إدارة المدرسة، كالعلبقة بيف المدرسة كالمنزؿ، التكجيو كالإرشاد، كالعلبقة بيف المدرسة 

 4كالمجتمع."

فبيئة التعمـ تتأثر بيذه العكامؿ التي مف شأنيا أف تحسف العممية التعميمية أك 
تضعفيا، كعمى سبيؿ تعمـ النحك فإف البيئة المناسبة لذلؾ ينبغي أف تتكفر عمى جميع 
العكامؿ المساعدة السالفة الذكر، إضافة إلى تكفر الجك التعميمي المناسب لذلؾ؛ الخالي مف 

                                                           
 .95، ص 1425\2005، 1آخركف: إدارة التعمـ الصفي، دار صفاء، عماف الأردف، طمصطفى خميؿ الكسكاني ك  -1
 .85كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، ص  -2
 .85عماد عبد الرحيـ زغمكؿ: مبادئ عمـ النفس التربكم، ص  -3
 .85كماؿ عبد الحميد زيتكف: التدريس نماذجو كمياراتو، ص -4
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فيجب عمى المعمـ أف يتحدث بالمغة العربية الفصيحة لتجنب اختلبط  العاميات كالميجات.
 مستكيات المفردات عمى متعممو.

كما ينبغي أف تككف البيئة الصفية عمى قدر مف التنظيـ كالانضباط، كأف تككف غنية 
 بالكسائؿ التعميمية التي يتفاعؿ معيا المتعمـ كيتأثر بيا.

ميـ التدريس، منيا ما يتعمؽ بالمعمـ، كمنيا كىناؾ عكامؿ أخرل تؤثر في عممية تص
 1ما يتعمؽ بالمتعمـ، كأخرل تتعمؽ بالمدرسة، المادة الدراسية، الدرس، كالزمف.

كقد أشار ابف خمدكف إلى بيئة التعمـ؛ فقد تحدثيا عنيا بصفة عامة مف أف التعميـ 
فييما التعميـ لامتداد كالتعمـ يكثر في المناطؽ الحضارية" ذلؾ أف القيركاف كقرطبة... رسخ 

 .2عصكرىما كما كاف فييما مف الحضارة"
كىذا تأكيد منو عمى " أىمية ثراء البيئة التعميمية كذلؾ مف أجؿ إتاحة الفرصة لممتعمـ 

 .3بأكبر فرص مف التفاعؿ كاكتساب الخبرات المتعددة"
 المناسبة لمتعمـ.فالقيركاف كقرطبة رسخ فييما التعميـ لأنيما تكفرا عمى بيئة التعميـ 

بصفة خاصة حيف أشار إلى أف اكتساب المغة يككف بالانغماس -بيئة التعمـ-كتحدث عنيا 
 .4المغكم الذم "يسميو الأستاذ الحاج صالح الحماـ المغكم"

كيتضح أف "نامكس أخذ المغات عند ابف خمدكف كاحد في جميعيا؛ ىك أخذ مف البيئة 
 5المتكممة أك البيئة الطبيعية."

مثاؿ ذلؾ ما تفعمو العرب سابقا، إذ ترسؿ أطفاليا إلى البادية لاكتساب المغة مف ك 
  الجك أك البيئة التعميمية المناسبة الخالية مف التعدد كالازدكاج المغكم.

                                                           
 .26.25، ص 1430\2010: 1لحريرم: طرؽ التدريس بيف التقميد كالتجديد، دار الفكر، عماف الأردف، طينظر رافدة ا -1
 .544ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
 .85عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ: مبادئ عمـ النفس التربكم، ص  -3
 .19، ص2009،صالح بمعيد: ضعؼ المغة العربية في الجامعات الجزائرية، دار ىكمة، الجزائر، دط -4
مسعكدة خلبؼ شككر: إسيامات ابف خمدكف كآراؤه النظرية في تعميمية المغة، الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية  -5

 .22، ص 2013، 10كالإنسانية، العدد 
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لى مثؿ ىذا تنبو ابف خمدكف.  فالعرب تنبيت إلى دكر البيئة التعميمية كا 

 نظريات التعمم
لنحك يدفع إلى الحديث عف نظريات التعمـ لا شؾ، إذ لا إف الحديث عف تعمـ ا         

يمكف تفسير التعمـ بمعزؿ عف نظرياتو التي فسرت حدكثو مف زاكيات نظر مختمفة؛ كؿ 
 نظرية بحسب التكجو الخاص بيا.

كلقد اشتيرت ثلبث نظريات في تفسير التعمـ ىي: النظرية السمككية كالنظرية العقمية 
 كالنظرية المعرفية.

 النظرية السموكية:
في الكلايات المتحدة،  1912تمثؿ ىذه النظرية الاتجاه السمككي الذم ظير " سنة   

كقد جاءت ىذه النظرية" كيجكـ عمى   كسكينر كبمكمفيمد.1كمف أشير مؤسسيو كاطسكف"
المستخدمة لمتعرؼ عمى محتكيات العقؿ البشرم، لذلؾ دعا كاطسكف إلى  الطرؽ الاستبطانية

 .2استخداـ طرؽ قياسية مكضكعية"

، فيي تيدؼ إلى " 3كترتكز ىذه النظرية عمى ثلبثية المثير كالاستجابة كالتعزيز
، أم أف كؿ 4تحديد العلبقات التي تعزز المثير كالاستجابة في المغة كسمكؾ التكاصؿ"

 بد ليا مف مثير، كلكي تتكرر الاستجابة لا بد مف التعزيز. استجابة لا

 كقد "قدـ سكينر كجية نظر خاصة تتعمؽ بعممية اكتساب المغة عند الطفؿ، فيك يرل:
                                                           

 .107محمد بكر نكفؿ. فريال محمد أبك عكاد: عمـ النفس التربكم، ص  -1
، ص 2009، 1التفكير بيف النظرية كالتطبيؽ، دار كائؿ، عماف الأردف، ط نبيؿ عبد اليادم. كليد عياد: تعمـ ميارات -2

69. 
، 1ينظر عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، دار الكتاب الحديث، القاىرة، ط -3

 .68، ص 1433\2012
: 1ج، دار الفكر، عماف الأردف، طإبراىيـ عبد الله فرج الزريقات: اضطرابات الكلبـ كالمغة التشخيص كالعلب -4

 . 136، ص1426\2005
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ػ أف المغة الإنسانية ميارة كغيرىا مف الميارات الأخرل ينمك كجكدىا عند الطفؿ عف طريؽ 1
 المحاكلة كالخطأ.

 تقي عف طريؽ المكافأة )التعزيز(.ػ ىذه الميارة)المغة( تر 2

 ػ تنعدـ ىذه الميارة إذا لـ تصحب بالمكافأة أك التعزيز.3

ػ المكافأة المصاحبة لمميارة المغكية ىي كاحدة مف احتمالات عديدة مثؿ التأييد الاجتماعي، 4
 1ة."أك تقبؿ الممفكظات التي يستخدميا الكالداف أك الأخركف الذيف يلبزمكنو في حياتو اليكمي

فاكتساب المغة حسبيـ لا يختمؼ عف أم سمكؾ آخر، فالطفؿ يُثار إثارة داخمية تنبع       
في التعبير عف حاجاتو، كرغبتو في التكاصؿ مع غيره، فتككف الاستجابة بالمغة،  مف رغبتو

ممف حكلو يسعى إلى تكرارىا كبيذا  كتأييداكىي استجابة لفظية، فعندىا يتمقى الطفؿ تعزيزا 
تسب المغة، لأف" الاستجابة المفظية عندما تدعـ تميؿ إلى الحدكث المتكرر شأنيا شأف يك

 الأخرل. 2بقية الاستجابات"

كيرل أصحاب ىذه النظرية بأف اكتساب الطفؿ لمغة " يتحقؽ عف طريؽ البيئة 
الاجتماعية، كأف عقؿ الطفؿ صفحة بيضاء نقية تستقبؿ ما يرد عمييا مف الصيغ 

 .4ذلؾ أف المغة حسبيـ ليست سكل "سمككا يكتسب بالتعمـ كالتدرب كالممارسة" ؛3كالعبارات"

 كمنو يتضح أف اكتساب المغة عند السمككييف يُبنى عمى:

 المثير: كيككف داخميا أك خارجيا. 
 كالاستجابة: كىي التمفظ بالمغة. 

                                                           
أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف الجزائر،  -1
 . 92. 91، ص2009، 2ط
 . 98، ص 1990العقمي، عالـ المعرفة، الككيت، د ط،  جمعة سيد يكسؼ: سيككلكجية المغة كالمرض -2
 .87، ص 1432\2011، 1حناف فتحي الشيخ: اضطرابات المغة كالكلبـ، مكتبة الفلبح، الككيت، ط -3
 .88المرجع نفسو، ص  -4
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 غيابو  كالتعزيز: الذم يؤدم إلى التكرار الذم مف شأنو اكساب الطفؿَ المغة؛ لأف في
 لميارة المغة.   اانعدام

 .المغة سمكؾ يكتسب عف طريؽ البيئة الاجتماعية كيكتسب بالتدريب كالممارسة 
كقد أكد ابف خمدكف عمى التكرار في تعمـ المغة في أكثر مف مكضع، مثاؿ ذلؾ قكلو: 

تتكرر "كالممكات لا تحصؿ إلا بتكرار الأفعاؿ لأف الفعؿ يقع أكلا كتعكد منو لمذات صفة ثـ 
فتككف حالا. كمعنى الحاؿ أنيا صفة غير راسخة ثـ يزيد التكرار فتككف ممكة أم صفة 

 كىذا حاؿ اكتساب المغة بِعدىا ممكة مف الممكات. 1راسخة"

كلقكلو ىذا ينسب عمي أحمد مدككر النظرية السمككية لو، كيرل بأف جذكرىا كانت بداية 
 .2منو

استنادا إلى  3طفؿ يكلد كعقمو صفحة بيضاء"كيتضح أف ابف خمدكف تفطف إلى أف "ال
قكلو السابؽ، كأنو يكتسب المغة مف البيئة التي يعيش فييا، كأف الاكتساب يككف بالتكرار 

 حتى يصبح ممكة راسخة.

 ىذه أىـ ملبمح النظرية السمككية في مقدمتو.     

 النظرية العقمية:
يا، نظرا عميظيرت النظرية العقمية بعد ظيكر النظرية السمككية، كجاءت كرد  لقد   

نساف كالحيكاف كألغت كؿ القدرات العقمية في اكتساب عتبرت الإلمقصكر الكارد فييا؛ إذ ا
 المغة.

                                                           
 .764ابف خمدكف: المقدمة، ص  -1
 .98، ص 1427\2007، 1الأردف، طعمي أحمد مدككر: طرؽ تدريس المغة العربية، دار المسيرة، عماف ينظر  -2
، 1404\1984، 1عبد الأمير شمس الديف: الفكر التربكم عند ابف خمدكف كابف الأزرؽ، دار اقرأ، بيركت لبناف، ط -3

 .96ص
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كبالنظرية العقمية رد تشكمسكي" الاعتبار إلى القدرات العقمية التي يمتمكيا الإنساف كالتي 
، 1يمتاز بيا مف الكائنات الأخرل، كىي القدرات التي تـ تغيبيا لدل النزعة السمككية"تجعمو 

لى ىذا أشار ابف خمدكف أيضا فيك يرل بأف "الفكر ىك الخاصة البشرية التي تُمَيِّزُ بيا  كا 
 .2البشر عف غيره مف الحيكاف"

ء، بؿ " يكلد كتشكمسكي عمى نقيض السمككييف لا يرل بأف الطفؿ يكلد صفحة بيضا    
مييأ لاستعماؿ المغة، فيك يمتمؾ نماذج تركيبية ذىنية، كىذه النماذج ىي التي تككف الكميات 

؛ كالتي ىي بمثابة القكالب التي يبني عمييا الأطفاؿ كلبميـ، فتمكنيـ مف 3المغكية عند البشر"
قد سمعكىا مف  الإبداع في لغتيـ، "كيظير ىذا الإبداع في ابتكار جمؿ كتراكيب. لـ يككنكا

قبؿ. كىـ في الكقت نفسو. عمى قدر كبير مف الكعي المغكم. قدر يجعميـ قادريف عمى فيـ 
ليس ىذا فحسب، بؿ عمى قدر يجعميـ يدلكف"  4التراكيب الجديدة التي لـ يسمعكىا مف قبؿ."

 .5بأحكاـ عمييا مف حيث الخطأ كالصكاب في التركيب"

 لمغتو، كتككف ىذه المعرفة معرفة ضمنية.كؿ ىذا يككف مف خلبؿ معرفة الطفؿ 

كيرل تشكمسكي أف لغات العالـ جميعا تشترؾ في قكاعد كمية، فالطفؿ يكلد بقدرة فطرية      
عمى اكتساب أم لغة كانت نظرا لاشتراؾ المغات في كميات قاعدية عامة كىذا المبدأ يسمى" 

 6النظاـ النحكم لجميع المغات."كىك يشكؿ أساس  Grammar  Universal القكاعد العالمية
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 .593ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
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كيذىب تشكمسكي إلى "أف ىذه المبادئ يمكف أف تحدد)بيكلكجيا( بمعنى أنيا تمثؿ جزءا مما 
 .1نسميو )الطبيعة( البشرية"

كبعدما يكتسب الطفؿ المغة يبدأ في عممية إنتاج الكلبـ، كفي ىذه العممية يميز 
فاية(كالأداء. فبينيما بكف كبير؛ "إف تشكمسكي بيف مصطمحيف أساسيف ىما الكفاءة )الك

؛ أم أف الكفاءة ىي المعرفة الضمنية بقكاعد 2الكفاية ىي ما تعرؼ أما الأداء فيك ما تفعؿ"
المغة المكتسبة أما الأداء فيك الاستعماؿ الفعمي لمغة كالاستعماؿ كالممارسة الظاىرة لقكاعد 

 .تمؾ المغة

 كمما سبؽ يتضح ما يمي:

 ا ذىب إليو السمككيكف، كيرل بأف "نظرية المثير كالاستجابة نظرية يرفض تشكمسكي م
 فيي عاجز عف تفسير المغة تفسيرا صحيحا.  3قاصرة"

  كؿ طفؿ يستطيع أف ينتج المغة مف خلبؿ الكميات أك النماذج الذىنية التي تُكَكف الكميات
 المغكية عند البشر.

 سمعيا مف قبؿ، كيمكنو الحكـ عمييا كؿ طفؿ يستطيع أف يبدع في لغتو بإنتاج جمؿ لـ ي
 بالخطأ كالصكاب مف خلبؿ معرفتو الضمنية بقكاعد لغتو.

  عممية إنتاج كفيـ الكلبـ تقكـ عمى الكفاءة المغكية )المعرفة الضمنية بالقكاعد( كعمى
 الأداء )الممارسة الفعمية لمغة(.

                                                           
، ص 2008، 1عبده الراجحي: النحك العربي كالدرس الحديث بحث في المنيج، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ط -1

113. 
، 1يا، صعكباتيا(، دار الفكر العربى، القاىرة، طرشدم أحمد طعيمة: الميارات المغكية )مستكياتيا، تدريس -2
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 .96أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  -3
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تراث المغكم إف مصطمح الكفاية المغكية الذم جاء بو تشكمسكي لو مقابؿ في ال
العربي عند ابف خمدكف، كىذا المصطمح " الذم كرد ضمف نظرية تشكمسكي يعرفو ابف 

 .1خمدكف قبمو بمئات السنيف تحت مسمى "ممكة المساف" "

عمى ىذا المصطمح فحسب، بؿ سبقو إلى  لتشكمسكي كلا يقؼ سَبْؽُ ابف خمدكف
لى الكفاءة كالأ  داء أيضا. كالدليؿ:النماذج الذىنية كالإبداع في المغة، كا 

يقكؿ ابف خمدكف:" حصكؿ ممكة المساف العربي إنما ىك بكثرة الحفظ  في وجود نماذج ذىنية:
مف كلبـ العرب حتى يرتسـ في خيالو المنكاؿ الذم نسجكا عميو تراكيبيـ فينسج ىك عميو 

ف مثؿ بالعربية( فإنو يم2" مؾ كىذا دليؿ كاضح عمى أف مف يكتسب ممكة في لغة ما )كا 
نماذج ينسج عمييا كلبمو كتراكيبو كيبدع في إنتاج جمؿ عمى ىذا النمكذج الذىني المرتسـ 

 عنده.

كابف خمدكف يقكؿ بالتصرؼ في مقابؿ الإبداع عند تشكمسكي، إذ يقكؿ:" ثـ يتصرؼ      
، كىنا نقطة 3بعد ذلؾ في التعبير عما في ضميره عمى حسب عباراتيـ كتأليؼ كمماتيـ "

 الالتقاء بينو كتشكمسكي.

يرل ابف خمدكف كما تشكمسكي أف مف اكتسب ممكة في المغة  الحكم بالخطأ والصواب:
 كرسخت عنده يستطيع أف يحكـ عمى الصكاب مف الخطأ في التركيب الذم يسمع أك يمفظ.

ىذا يقكؿ: "كلك راـ صاحب ىذه الممكة حيدان عف ىذه السبؿ المعينة كالتراكيب  كفي
المخصكصة لما قدر عميو كلا كافقو عميو لسانو لأنو لا يعتاده كلا تيديو إليو ممكتو الراسخة 
ذا عرض عميو الكلبـ حائدا عف أسمكب العرب كبلبغتيـ في نظـ كلبميـ أعرض  عنده. كا 

                                                           
 .90حناف فتحي الشيخ: اضطرابات المغة كالكلبـ، ص -1
 .774ابف خمدكف: المقدمة، ص -2
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س مف كلبـ العرب الذيف مارس كلبميـ. كربما يعجز عف الاحتجاج   عنو كمجو كعمـ أنو لي
. كقكلو ىذا لا ينقض آخره أكلو، إنما قصد أنو لا يستطيع أف يحتج عمى الخطأ لأنو 1لذلؾ"

لا يممؾ معرفة كاعية بالقكاعد التي تتأتى بمعرفة صناعة العربية. إنما يممؾ معرفة لا كاعية 
طأ. فصاحب الممكة يعرؼ الخطأ الذم يخالؼ النمكذج الذىني كبيا ييتدم إلى الصكاب كالخ

 .أك النسؽ كما يسميو ابف خمدكف

كىذاف المصطمحاف ليما الأثر الكاضح في المقدمة، فقد تحدث ابف خمدكف الكفاءة والأداء: 
عمى نكعيف مف الكفاءة؛ كفاءة ضمنية لا شعكرية كأخرل ظاىرة شعكرية، كىك بيذا تجاكز 

م يرل بأف الممكة أك الكفاية" ىي المعرفة اللبكاعية كالضمنية بقكاعد المغة، تشكمسكي الذ
 .2التي يكتسبيا المتكمـ منذ طفكلتو"

كيتضح أف " الكفاءة المغكية عند تشكمسكي ىي نفسيا الممكة الأكلى عند ابف خمدكف 
 .3التي نشأ عمييا الأشخاص كطبعكا عمييا"

 بيف نكعيف مف الكفاءة ىما:كيتجاكز ابف خمدكف ذلؾ فنجده يميز 

نما كاعية، كيرل ابف خمدكف بأف لا ككنيا كلا يُقصد بيا  الكفاءة الظاىرة: ظاىرة في الكلبـ كا 
نما ىي معرفة نظرية، كىي عنده معرفة القكاعد  أثر ليا في اكتساب المغة كتعمميا كا 

فمعرفة قكاعد المغة  4مكة"بالاستقراء كيرل بأنيا" عمـ بالكيفية لا نفس الكيفية. فميست نفس الم
 نظريا لا يُؤثر في اكتساب الممكة.

                                                           
 .776، ص السابؽ صدرالم -1
، 2004، 1م: محاضرات في المدارس المسانية المعاصرة، أبحاث لمترجمة كالنشر كالتكزيع، بيركت لبناف، طشفيقة العمك  -2
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، ص 2006بكقرة نعماف: محاضرات في المدارس المسانية المعاصرة، منشكرات جامعة باجي مختار، عنابة، دط، -3
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، التي ىي الأساس في استقاـ المساف كعدكلو عف المحف، كىي الكفاءة الضمنيةثـ يشير إلى 
في امتلبؾ النماذج المغكية أك النسؽ أك المنكاؿ الذم نسجت عميو العرب كلبميا. )ص 

774.) 

كيتضح مما سبؽ أف ابف خمدكف قد تفطف إلى دكر العقؿ في اكتساب المغة قبؿ 
ف لـ يكف قد نظر لو كأسس لو نظريات كما فعؿ الأخر.  تشكمسكي، كا 

 النظرية المعرفية:
تعكد ىذه النظرية إلى مؤسسيا جاف بياجيو، كتقكـ عمى فكرة مفادىا أف الطفؿ        

لبيئة. ك" تدرس نظرية )بياجيو( نمك الفرد مف خلبؿ يكتسب المغة مف خلبؿ تفاعمو مع ا
. فالبيئة ىي أساس النمك في شتى أنكاعو. كليا كؿ الدكر في 1عممياتو عمى البيئة المحيطة"

 اكتساب المغة.

كىذه النظرية" ترتبط بالأسس التي جاء بيا في عمـ النفس، كالبيكلكجيا، كبنيت عمى 
 معالـ اتجاىيا في حقؿ تعميـ المغة في القضايا التالية: آرائو كأبحاثو، لذا نسبت لو كتحددت

 أكلا: تنطمؽ مف عمـ النفس الكراثي كالبيكلكجي لممعرفة.

 2ثانيا: الإجابة عمى سؤاؿ كيؼ تنمك المعارؼ لدل الأفراد؟"

فبياجيو يرل بأف الطفؿ يكلد كلو استعداد فطرم عمى اكتساب المغة لكجكد تنظيمات 
ؾ، ك"عندما يتحدث بياجيو عف تنظيمات داخمية فإنو لا يعني في الكقت داخمية تمكنو مف ذل

نفسو ما يقصده كركمسكي، مف كجكد نماذج لمتركيب المغكم، أك القكاعد المغكية، بقدر ما 
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يعني كجكد استعداد لمتعامؿ مع الرمكز المغكية، التي تعبر عف مفاىيـ تنشأ مف خلبؿ تفاعؿ 
 .1ة الأكلى كىي المرحمة الحسية الحركية"الطفؿ مع البيئة، منذ المرحم

كىذه  مكركثات. ستعدادات بينما تشكمسكي يتحدث عففبياجيو يتحدث عف ا  
 الاستعدادات تمكف الطفؿ مف اكتساب المغة كىي العامؿ الأساسي فييا.

كعممية اكتساب المعمكمات مف العالـ الخارجي كتنظيميا مف غير تناقضات في شكؿ 
معرفي منظـ عند الطفؿ يككف عف طريؽ عممية المكازنة. كالتي " تعني كيؼ يستطيع 
الإنساف تنظيـ المعمكمات المتناثرة في نظاـ معرفي غير متناقض... كعف طريؽ ىذه القدرة 

( inferenceـ المكازنة يستطيع الإنساف تدريجيا الاستدلاؿ)المكركثة التي نطمؽ عمييا اس
 . 2عمى الكيفية التي ينبغي أف تككف عمييا الأشياء في ىذا العالـ"

كعممية المكازنة تبدأ ببعض الاضطراب أك الانزعاج أك الصراع بيف ما ىك متكقع كما 
مكازنة ىك التكيؼ، ىك كائف، فيسعى إلى التخفيؼ مف حدة الاضطراب، كاليدؼ النيائي لم

 الذم بدكره يقكـ بالجمع بيف عمميتي التمثؿ كالملبءمة.

 عممية تحكيؿ الخبرات الجديدة إلى خبرات مألكفة. التمثل:

 لى التجارب الجديدة بصكرة مستقمة عف الخبرات السابقة.إىي عممية الانتباه  الملاءمة:

  .التمثؿ مف دكف الملبءمة يشكه الخبرة الجديدة 
 3ءمة مف دكف التمثؿ تؤدم إلى نتائج خاطئة.كالملب 
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كليذا كجب الجمع بينيا لمكصكؿ إلى اكتساب المعارؼ كالخبرات في نسؽ منطقي 
"يميز بياجيو بيف نكعيف مف المعرفة، المعرفة الشكمية كالمعرفة  غير متناقض. كمف ىنا

 1الإجرائية."

تعتمد عمى الحكاس، فيي معرفة محسكسة يتكصؿ إلييا الطفؿ بالاعتماد  المعرفة الشكمية:-
عمى الشكؿ، كقكلو كرة عمى كؿ شكؿ دائرم. كتككف في المرحمة الأكلى )المرحمة الحس 

 .حركية(

يتكصؿ إلييا بالعقؿ، كتككف في مراحؿ متقدمة مف النمك المعرفي بحيث  المعرفة الإجرائية:-
 لاؿ العقمي.دستيككف الطفؿ قادرا عمى الا

كعممية الاستدلاؿ في تنظيـ المعارؼ تنشأ تدريجيا عمى حسب المراحؿ العمرية 
المعرفية عند الطفؿ؛ فمكؿ عمر معيف مستكل معرفي ينبغي أف يمتمكو الطفؿ، كمف ىنا جاء 

 بياجيو بمراحؿ النمك المعرفي الأربعة.

 

  :مراحل النمو المعرفي 
ئص المعرفية، ىذه الخصائص تظير تدريجيا كعمى تمتاز كؿ مرحمة بعدد مف الخصا

حسب المرحمة العمرية التي تكافقيا. نذكر منيا الخصائص الأقرب إلى تعمـ المغة، كىي 
 عمى الترتيب كالتالي:

 كتبدأ مف الكلادة حتى عمر السنتيف. كتتمثؿ خصائصيا في: ـ المرحمة الحس ـ حركية:0

 .الرمكز المغكية يستخدـ بعض-يمتفت إلى مصدر الصكت.  -
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كفي نياية المرحمة تظير بعض الأنماط السمككية تعتمد بدرجة بسيطة عمى التخطيط -
 كالتخيؿ.

يبدأ مف نياية السنة الثانية كحتى السنة السابعة.  ـ مرحمة ما قبل العمميات المعرفية:6
 في: ىذه المرحمة كتتمثؿ خصائص

 .ات كالمثيرات البيئية المتعددةيستخدـ فييا الطفؿ الرمكز لمدلالة عمى الخبر -

 تزداد قدرتو عمى المحاكاة كالتقميد. -

 كما تنمك عنده ظاىرة حب الاستطلبع التي تأخذ شكؿ طرح الأسئمة المتكرر. -

تبدأ مع بداية السنة الثامنة إلى نياية السنة الحادية عشر.  ـ مرحمة العمميات المادية:3
 كتظير الخصائص المعرفية ليذه المرحمة في:

 أبكؾ أحمد(.-يدرؾ مفيكـ التعكيض كيكتسب مفيكـ المعككسية )أحمد أبكؾ-

 يستطيع التفكير بأكثر مف طريقة. -

نكات اللبحقة. كتتجمى كتمتد إلى الس ةمف سف الثانية عشر  ـ مرحمة العمميات المجردة:4
 خصائص ىذه المرحمة في:

نمك القدرة عمى المفاضمة بيف البدائؿ المختمفة كاختيار البديؿ الأمثؿ مف بينيا )التفكير  -
 الافتراضي.

 نمك القدرة عمى التفكير المنظـ كالبحث في جميع الأسباب المحتممة لحدكث ظاىرة ما. -

نمك القدرات عمى التعميؿ الاستقرائي كالذم يتمثؿ في استخداـ بعض الملبحظات المحددة -
 1لمكصكؿ إلى تعميمات كمبادئ معينة.
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ىذه المعارؼ لا تبنى كؿ منيا عمى حدة، إنما كؿ معرفة لا تظير إلا بعد ظيكر 
ذلؾ بنية معرفية. المعرفة السابقة ليا، لأف المعرفة عند بياجيو تنمك بشكؿ تراكمي، فتشكؿ ب

كبياجيو يرل بأف" البنية المعرفية مفيكـ أساسي في النمك المعرفي حيث تنمك بشكؿ ىرمي 
 .1تراكمي مما يسمح لمفرد بعبكر المراحؿ النمائية المعرفية الأربعة "

كؿ ىذه الخصائص تنشأ مف خلبؿ الاستعداد لاكتساب المغة، بالتفاعؿ مع المحيط 
لبؿ التفاعؿ مع البيئة، كلأف الإنساف جزء مف بيئتو أضحت دراستو الخارجي لمطفؿ، كمف خ

 لا يمكف أف تتـ بمعزؿ عف محيطو كبيئتو.

فخلبصة ىذه النظرية ىي دكر البيئة في عممية اكتساب المغة. كيُعد مف المبالغة 
بمكاف القكؿ بأف ابف خمدكف قد تحدث عف كؿ ما جاء في ىذه النظرية، إنما يتبيف أثر ليذه 
النظرية عند صاحب المقدمة في قكلو بدكر البيئة ىك الأخر في عممية اكتساب المغة، كفي 

 قكلو بالنمك المتدرج. كفي أف المغة تكتسب كلا تكرث.

كؿ ىذا تنبو إليو ابف خمدكف مف قبؿ، حيث أكد عمى دكر البيئة في اكتساب المغة 
سماعو لتمؾ المغة؛ لأف "السمع أبك كأف الطفؿ يتأثر بمغة البيئة التي ينشأ فييا مف خلبؿ 

كمف دكف السمع لا يستطيع اكتساب المغة كىذا حاؿ الأطفاؿ الصـ،  2الممكات المغكية"
كلذلؾ يربط عمماء الأرطكفكنيا تأخر الكلبـ بفقداف السمع" كفي كثير مف الأحياف، فإف 

، كمف 3فقداف السمع" التأخر في نمك الكلبـ كالمغة يككف مف أكثر المؤشرات الدالة عمى كجكد
 ىنا يتضح دكر السمع في اكتساب المغة.

                                                           
: عمـ النفس -1 ، ص 1433\2012، 3المعرفي النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة، عماف الأردف، ط عدناف يكسؼ العتكـ

185. 
 .754ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
ابراىيـ عبد الله فرج الزريقات: الإعاقة السمعية مبادئ التأىيؿ السمعي كالكلبمي كالتربكم، دار الفكر، عماف الأردف،  -3
 .55، ص 1430\2009: 1ط
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كقد كانت العرب ترسؿ أطفاليا إلى البادية مف أجؿ أف يكتسبكا المغة الفصيحة مف 
 بيئتيا الصافية مف العجمة كالمحف، تفطنا منيـ إلى دكر البيئة في اكتساب المغة.

مراحؿ، يكضحيا في  كما تنبو صاحب المقدمة إلى أف اكتساب المغة يتـ عبر
مرحمتيف كليس أربع، ىما مرحمة اكتساب المفردات كمرحمة اكتساب التراكيب. إذ " تبدأ 

. كفي ىذا يقكؿ:" كما يسمع الصبي 1بالكممات المفردة كتنتيي بجمؿ كتراكيب منتظمة"
 .2استعماؿ المفردات في معانييا فيمقنيا أكلا ثـ يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا كذلؾ"

دلالة منو عمى التدرج، كعمى أف المرحمة الثانية تبني عمى الأكلى.  "بعدىا"كلو كق
 .3كيؤكد عمى التدرج في قكلو: "الممكات التي تحصؿ ليا إنما تحصؿ عمى التدريج"

، لأف " الممكات كميا 4كما سبؽ بياجيو إلى القكؿ بأف الممكة " تكتسب كلا تكرث"
الدماغ مف الفكر كغيره كالحساب. كالجسمانيات كميا  جسمانية سكاء كانت في البدف أك في

. كصاحب المقدمة يؤكد" أف المغات كميا ممكات شبيية 5محسكسة فتفتقر إلى التعميـ"
. كلما كانت المغة ممكة فإنيا قابمة لمتعميـ شأنيا شأف سائر الممكات فيي 6بالصناعة "

يف نقاط الاشتراؾ بيف بياجيو كابف تكتسب إذا كلا تكرث، كىي قابمة لمتعميـ. كمف ىنا تتب
 خمدكف.

  كلكف السؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا ىك كيؼ تبنى ابف خمدكف كتحدث عف كؿ ىذه
 النظريات، في حيف كؿ نظرية لا تمد للؤخرل بصمة؟

                                                           
ديرات: الفكر المغكم عند ابف خمدكف في ضكء عمـ المغة المعاصر، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه، باسـ يكنس الب -1

 .62، ص 2007جامعة مؤتة،
 .765ابف خمدكف: المقدمة، ص  -2
 .796نفسو، ص  صدرالم -3
 .85ربيعة بابمحاج: ملبمح تعميمية المغة عند ابف خمدكف، ص  -4
 .544ابف خمدكف: المقدمة، ص  -5
 .764نفسو، ص  صدرالم -6
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إذ يقكؿ:" لئف  إف الجكاب الشافي مكجكد عند ميشاؿ زكريا في كتابو قضايا ألسنية.
ية الاكتساب عند )ابف خمدكف( ضمف نظريات الاكتساب في أردنا في الختاـ تصنيؼ نظر 

مجاؿ الألسنية، فإنو بإمكاننا القكؿ إف نظرية )ابف خمدكف( تقؼ بيف النظرية البيئية كما عند 
النظرية العقلبنية الفطرية لػ) تشكمسكي(. فػ)ابف خمدكف( يقارب الأفكار  كبيف-سكينر –

كالتكرار، إلا أنو يتخطاىا باتجاه أفكار )تشكمسكي( البيئية مف حيث التركيز عمى الممارسة 
مف خلبؿ اعتبار عممية الاكتساب عممية كجدانية تمر بحالات نفسية إلى أف تستقيـ ممكة 

أما نظرية بياجية المعرفية فإنو يمتقي معيا" في تركيزه عمى كقكع الفعؿ أكلا في   1لسانية"
 .2المتدرج"مراحؿ اكتساب المغة، كفي تركيزه عمى النمك 

فمكؿ نظرية مممح عند ابف خمدكف تحدث عنو، سكاء الممارسة كالتكرار، أـ الكفاءة 
كالأداء، أـ دكر البيئة في التعمـ. كىذا لا يعني بحاؿ مف الأحكاؿ أنو يتبنى أفكار ىذه 
النظريات، إنما ىي أساسيات في اكتساب المغة عند ابف خمدكف لا يمكف تجاكزىا، كىك جمع 

 كار ىاتو النظريات الثلبث لتظير نظريتو الخمدكنية إف صح التعبير.  بيف أف

كخلبصة ىذه النظريات الثلبث ىي: دكر التكرار كالممارسة، دكر العقؿ، دكر البيئة 
في اكتساب المغة، كابف خمدكف يرل بأف لكؿ منيـ دكر في ذلؾ كليس الاقتصار عمى أحد 

 الأدكار كما تتبنى كؿ نظرية.

 مم النحو:صعوبات تع
كيُقصد بيا مشكلبت تعمـ النحك كصعكباتو، كلا أقصد بيا ىنا المصطمح المتداكؿ          

عند عمماء النفس كالإرشاد مف أنيا" تأخر أك اضطراب أك قصكر في كاحدة أك أكثر مف 
عمميات الكلبـ )المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة، أك العمميات الحسابية( كذلؾ نتيجة لخمؿ 

                                                           
 .114، ص 1993، 1ميشاؿ زكريا: قضايا ألسنية تطبيقية، دار العمـ لمملبييف، بيركت لبناف، ط -1
 .114المرجع نفسو، ص  -2
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. فميس ىذا المقصكد، إنما 1كظيفي في الدماغ أك اضطراب عاطفي أك مشاكؿ سمككية..."
 أعني الأسباب التي جعمت المتعمميف ينفركف مف تعمـ النحك. 

كقد تعددت صعكبات تعمـ النحك كمشكلبتو كأصبح التذمر مف تدريس النحك كالنفكر 
ه يتخكفكف مف تدريسو لما رأكه مف منو نغمة يرددىا متعممك النحك كدارسكه، بؿ حتى معممك 

نفكر منو، فتعالت الصيحات بيجرانو كىجراف العربية عامة، فكانت الدعكل لمتدريس 
 بالعاميات.

؛ عامةك ىي شككل مف المغة العربية كينبغي العمـ بأف الشككل مف تعمـ النح
جماع قكاعد المغة كمحصمتيا النيائية، فالشككل منو أك مف  "كمعركؼ أف قكاعد النحك ىى

 .2صعكبتو تعنى في حقيقة الأمر الشككل مف المغة في مجمميا"

 كتُعزل مشكلبت تعمـ النحك إلى جممة مف الأسباب ىي:

كذلؾ لأف النحك العربي أصبح تحميلب منطقيا فمسفيا لمغة، فمـ يعد عمـ  صعوبة النحو نفسو:
كصفي قائـ عمى سرد الظكاىر، كأصبحت الإحاطة بالنحك تستدعي الإحاطة بعمكـ أخرل 

 كالمنطؽ كالفمسفة كالرياضيات.

 كعكامؿ ضخامتيا:  ضخامة المادة:

كالمسألة مسائؿ كالصفحة  تعدد أراء النحاة حكؿ المسألة الكاحدة فصار الدرس دركسا-
 صفحات.

 .قحاـ مسائؿ لا تفيد المتعمـ في التعبير بياإ-

 إضافة إلى الاعتماد عمى التماريف الافتراضية الكىمية )ابف مف ضرب مثؿ جعفر...(.-
                                                           

، 1رافدة الحريرم. سمير الإمامي: الإرشاد التربكم كالنفسي في المؤسسات التعميمية، دار المسيرة، عماف الأردف، ط -1
 .156ص  ،1432\2011

 .139، ص1999كماؿ بشر: المغة العربية بيف الكىـ كسكء الفيـ، دار غريب، القاىرة، د ط،  -2
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ذلؾ أنو قاـ منذ نعكمة أضافره عمى التمقيف كاستظيار الأحكاـ مف  عسر طريقة تدريسو:
النظر إلى مرامييا. مما يجعؿ المتعمـ يفيمو فيما شكميا لا منفعة دكف معرفة الغاية منيا ك 

ليو النياية.  منو سكل ضبط أكاخر الألفاظ بالحركة المناسبة، كمنو بات الإعراب ىك الغاية كا 

 كتُضفي عمى عسر الطريقة غمكض لغة النحاة، كالإكثار مف المصطمحات.-

القرينة، الثقؿ، التعذر، العامؿ  استعماؿ المصطمحات الغامضة )المستتر، المقدر،-
 .كالمعمكؿ(

 1التفريعات كالاستثناءات حكؿ الحكـ النحكم.-

كمف الباحثيف مف يجعؿ أسباب صعكبة النحك في سببيف؛ الأكلى رئيسة كالأخرل 
 ثانكية، فيقكؿ:" يمكف اف نقسـ صعكبة القكاعد النحكية الى قسميف:

 :) التأكيؿ، التعميؿ... اضطراب القكاعد(.ػ أسباب رئيسة تتعمؽ بالنحك نفسو كىي1

 2ػ أسباب ثانكية تتعمؽ بكؿ مف )المنيج، الطريقة، المدرس(."2

كأسباب الصعكبات التي ردىا الباحثكف لمنحك ىنا إنما ىي خارجة عنو فيي مف 
صنع النحاة، ثـ إف تدريس النحك لمناشئة بالطريقة المناسبة لك طبقت لا يككف بالتأكيؿ 

 ؿ، كالقكاعد إنما ىي كسيمة كليست غاية، إنما الغاية ىي سلبمة المساف مف المحف. كالتعمي

كالطريقة الأنسب لتعمـ قكاعد النحك تكمف في حفظ كلبـ العرب الجارم عمى أساليبيـ        
كالابتعاد عمى استنباط القكاعد مف كلبميـ، لأف ذلؾ ىك الذم يُضفي الصعكبة كالتجريد 

 عمى تعممو.

                                                           
ػ 121، ص )1427\2006، 1ينظر أنطكاف الصياح: تعممية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت لبناف، ط -1

 ( )مقاؿ محمد كشاش(.127
 .58، دس، ص20تدريس مادة النحك، مجمة البحكث كالدراسات الإسلبمية، العدد  سيؼ إسماعيؿ إبراىيـ: صعكبات -2
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ذا كاف اليدؼ استقامة المساف فما مف داعٍ لتعميـ القكاعد نظريا في المراحؿ الأكلى،  كا 
كالَأكْلَى أف تؤجؿ إلى أف يكتسب المتعمـ معرفة لا كاعية بالقكاعد بعد ذلؾ يتعمميا نظريا 

 بكعي حتى يتمكف مف معرفة الصكاب مف الخطأ استنادا عمييا.

كاف بالقدر الذم يحتاجو المتكمـ في  كما مف صعكبة في تعمـ قكاعد النحك، إذا
قحاـ دركس في قكاعد النحك لا طائؿ منيا في إسانو، فيبتعد كاضعكا المناىج عف استقامة ل

اكتساب الممكة النحكية السميمة، كلك كاف ىذا لكاف تدريس النحك لا نفكر منو كلا غمكض 
 فيو عند المتعمـ.

ذم قاؿ:" أما النحك فلب تشغؿ قمب كالحؿ لكؿ ىذه الصعكبات نجده عند الجاحظ ال
 .1الصبي منو إلا بقدر ما يؤدم إلى السلبمة مف فاحش المحف"

 أما ابف خمدكف قد تجاكز ىذا كقفز فكؽ كؿ ىذه الصعكبات، ذلؾ أنو لا يرل مف داعٍ 
لتعمـ القكاعد أساسا، كأف اكتساب الممكة يككف بناء عمى حفظ كلبـ العرب كممارستو ممارسة 

إنو ػ بناء عمى نظرتو لمممكة المسانية التي تككنيا ممارسة النصكص ػ يرفض صحيحة. "
 .2ابتداء أف يككف لمنحك صمة بالكلبـ، كيقرر ذلؾ تقريرا حاسما"

كدليؿ ذلؾ قكلو بالفصؿ بيف تعمـ القكاعد كبيف اكتساب الممكة المغكية إذ يقكؿ:" العمـ 
لعمـ بقكانيف الإعراب إنما ىك عمـ بكيفية بقكانيف الإعراب مع ىذه الممكة في نفسيا فإف ا

العمؿ لا نفس العمؿ... فمف ىذا تعمـ أف تمؾ الممكة ىي غير صناعة العربية كأنيا مستغنية 
 3عنيا بالجممة."

                                                           
 .56المرجع السابؽ، ص -1
 .134محمد عيد: الممكة المسانية في نظر ابف خمدكف، عالـ الكتب، القاىرة، د ط، دس، ص  -2
 .773ابف خمدكف: المقدمة، ص  -3
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في النصكص )القرآف كالحديث ككلبـ العرب شعره  افمك كاف تدريس النحك متضمن     
 كنثره(، غير منفصؿ عنيا بالدراسة كالتنظير، لما جاءت ىذه الصعكبات.

كبيذا يتضح أف ابف خمدكف يقترح طريقة في تدريس النحك بالنصكص لتجاكز مشكلبت      
 تعميمو كنفكر المتعمميف منو.
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كبعد ىذه الكقفة مع مقدمة ابف خمدكف كمقارنتيا بتعميمية النحك الحديثة تتضح 

 التالية:والاقتراحات  لنتائجا

 النتائج: - أ
 سَبَؽ ابف خمدكف التربكييف كالتعميميف كتفطف لقضايا تعميمية مف قبميـ كأبرز ىذه  لقد

 النقاط:
  نما اليدؼ منيا ىك التطبيؽ العممي، كلا يككف ذلؾ أف قكاعد النحك لا تستيدؼ بذاتيا، كا 

 حسبو إلا بحفظ الكلبـ العربي الجارم عمى ألسنتيـ.
 ريـ كالحديث الشريؼ كالكلبـ العربي الفصيح المحتكل الأنسب لتعمـ النحك ىك القرآف الك

 القديـ.
  فالطريقة  ؽ التدريس الأنسب لتعمـ النحك ىي الطريقة القياسية كالاستقرائية كالتكاممية؛ائطر

التفنف الاستقرائية تناسب المبتدئ في العمـ، أما القياسية فتككف الطريقة الأجدر لمف أراد 
التكاممية تناسب المتعمـ في بداية اكتسابو المغة، ذلؾ الطريقة ك  في العمـ كالاستيلبء عميو

أنيا أقرب إلى الاكتساب منو إلى التعمـ إذا طبقت كما يجب، لأنيا تعتمد عمى السماع 
 كالمحاكاة.

 أنو  ، إلاةلـ يتحدث ابف خمدكف عف الكسائؿ التعميمية الحديثة ذلؾ أنيا لـ تكف مكجكد
الرحمة إلى طمب العمـ. كىك بيذا قد ك  ة كالشكاىدالأمثمك  تحدث عف كسائؿ أخرل كالكتاب

 تطرؽ إلى أنكاع الكسائؿ المادية كالمغكية.
 ليا مممحا لكؿ نكع منيا  أما التقكيـ فمـ يتحدث عنو بصكرة كاضحة، إلا أننا نممس

 الختامي(. ك  البنائيك  )القبمي
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 لبن ىْ أَ  اكضكابط كصفات لكي يككف معمم القد اىتـ ابف خمدكف بالمعمـ كجعؿ لو شركط ،
 كلـ يكف في كقتو اىتماـ ليذا.

 حتى يتمكف مف التعمـ بشكؿ سميـ كذلؾ كصفات اأما المتعمـ فقد جعؿ لو شركط ،
 كفعاؿ.

  كالأمر البدييي أف يتطرؽ لمحديث عف بيئة التعمـ؛ إذ كاف ىذا اىتماـ كؿ العرب
إلا أف كادم لعمميـ بمناسبتيا كبيئة تعميمية. كديدنيا، إذ كانت ترسؿ أطفاليا إلى الب

 في ىذا أف ابف خمدكف قد ربط ذلؾ بالعمراف كالحضارة.   الجديد
  مما يجعؿ بعض كأجده قد تطرؽ إلى نظريات التعمـ الثلبث بشكؿ تفصيمي ممنيج

 لو. نسبياالباحثيف ي
  طريقة التدريس التي أما صعكبات التعمـ فقد تجاكزىا كقفز فكقيا إذ تَأَتَّى لو ذلؾ مف

يقترحيا كمف المحتكل الذم ينادم بو، كلأف اليدؼ مف تعمـ النحك ىك استقامة المساف 
يرل ابف خمدكف بضركرة الابتعاد عمى تدريس القكاعد نظريا بالتفصيؿ كالشرح إذ في ذلؾ 
إخلبؿ باليدؼ الأساسي، فينصرؼ ذىف المتعمـ عف اليدؼ إلى الكسيمة، كلأف 

ءت مف طريقة التدريس كمحتكاه، تجاكزىا ابف خمدكف بالطريقة التي يتبناىا الصعكبات جا
 كباختياره لممحتكل الأنسب لتحقيؽ الأىداؼ.

 الاقتراحات:-ب

أخرج بعد ىذا البحث بمجكعة مف الاقتراحات التي مف شأنيا أف تعيف في تعميـ 
 النحك، كرفع الشككل عنو منيا:

 ة في المرحمة الأكلى مف التعميـ، إلى أف يكتسب أف يبتعد عف تدريس القكاعد النحكي
 المتعمـ معرفة لا كاعية بقكاعد لغتو.
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  الاىتماـ بتعمـ القكاعد النحكية مشافية ككتابة، ذلؾ أف بعض القكاعد النحكية يتجمى في
...(. كأف يككف خرلآلمفعؿ المضارع المجزكـ المعتؿ الالكتابة أيضا )كحذؼ حرؼ العمة 

 ىذا بعد اكتساب المعرفة اللبكاعية لا ضير.
  تطبيؽ المحتكل الذم يقترح ابف خمدكف في تعميـ النحك )القرآف. الحديث. الكلبـ العربي

 القديـ(.
 نحكيا ليسيؿ اكتساب المعرفة الاكعية. متمكنامـ النحك )المغة العربية( معمـ أف يككف مع 
 العربية الفصيحة الصحيحة نحكيا، كأف يعكد متعمميو عمى  ألا يتكمـ المعمـ بغير المغة

 تكمميا أيضا.
 ستكل المتعمـ؛ فمممبتدئ طريقة كلممتخصص طريقة كما مُ ك  أف تناسب طريقة تعميـ النحك

 سبقت الإشارة.
البحث أف ما جاء بو ابف خمدكف مف آراء تربكية يصح أف يُحكؿ إلى منيج  كخلبصة

 تعميمي بالتكافؽ مع التعميمية الحديثة لمكصكؿ بالتعميـ عمكما إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. 
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 كعرفاف شكر
 أ مقدمة

 الدراسة مصطمحات: مدخل
 08 التعميمية: أكلا
 00 النحك: ثانيا
 00    الإعراب: ثالثا
      03                                                                النحكية القكاعد: رابعا

 03 خامسا: الاكتساب كالتعمـ
 05 خمدكف ابف: سادسا
 06 المقدمة: سابعا

  خمدون ابن عند النحوي المنيج الأول: ملامح الفصل
 08 النحكية الأىداؼ: الأكؿ المبحث
 00 النحكم المحتكل: الثاني المبحث

 00 المنيج محتكل اختيار معايير-أ
 07 المحتكل تنظيـ معايير-ب

 38 النحك تدريس طرؽ: الثالث المبحث
 30 القياسية الطريقة-أ

 30 الاستقرائية الطريقة-ب
 34 التكاممية الطريقة-ج

 36 التعميمية الكسائؿ: الرابع المبحث
 39 التقكيـ: الخامس المبحث
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 40 القبمي التقكيـ أػ
 40 البنائي التقكيـ ػ ب
 41 الختامي التقكيـ ػ ج

 بيما يتعمق وما خمدون ابن عند التعميمية العممية طرفي الثاني: ملامح الفصل
 45 المعمػػػػػـملبمح خصائص 
 48 المتعمػػػػػػػـملبمح خصائص 

 51 التعمػـ بيػئة
 54 التعمـ نظريات
 54 السمككية النظرية
 56 العقمية النظرية
 61 المعرفية النظرية

 67 النحك تعمـ صعكبات
 72 خاتمة

 76 المراجعقائمة المصادر ك 
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 ممخص:

كما تحدث عف  .تعد تعميمية النحك مف بيف القضايا الكاردة في مقدمة ابف خمدكف، إذ تحدث عف المنيج بعناصره الخمس
 المعمـ كالمتعمـ كصعكبات التعمـ كنظرياتو، كبيئة التعمـ.

السادس مف مقدمتو، كالقكؿ بيذا لا يعني أنو قد نظّر لتعميمية النحك كما فعؿ غيره، إنما نجد كقد كرد ىذا في الباب 
، إنما  لعناصر العممية التعميمية ملبمح في أرائو كأقكالو. فيك لا يتطرؽ إلييا متعمدىا بالتنظير كالتأسيس ليا كعمـ مف العمكـ

 جاءت في سياؽ حديثو عف التعميـ كطرقو كأساليبو.

 .تنبو لقضايا ىامة في التعميـ تجعؿ بعض الباحثيف ينسب لو الجذكر الأكلى لبعضيا )كنسبتيـ النظرية السمككية لو( كما

 تعميمية النحك. ابف خمدكف. المقدمة. الكممات المفتاحية:

 

Résume: 

         La didactique de grammaire est considérée parmi les questions abordées dans 

l’introduction d’Ibn Khaldoun. Où il avait parlé de la méthode et ses éléments, comme, il 

avait parlé de l’enseignant, l’apprenant et difficultés d’apprentissage et ses théories.  

      Cela est arrivé dans le sixième chapitre de l’introduction, en parlant de cela, ne signifié 

pas qu’il avait traité la didactique de la grammaire à la même façon que les autres. Mais nous 

trouvons que les éléments du processus d’apprentissage ont des caractéristiques et avis qu’ils 

ne traitent pas théoriquement en le fondant comme science, mais elle est venue dans un 

contexte parlant de l’apprentissage et ses méthodes.  

     Comme il a attiré l’attention à quelques questions importantes dans l’apprentissage qui 

mettent à les attribuer aux premières racinés (comme l’affectation de la théorie 

comportementale).  

   Mots-clés : didactique de la grammaire, Ibn Khaldoun. L’introduction. 

 

Abstract: 

The didactic of grammar is one of the issues mentioned in Ibn Khaldoun’s Introduction. It 

deals with the curriculum with it is five components. As well as teacher, Learner, Learning, 

Difficulties. In addition, learning, themes. In addition, learning environment book.  

This is stated in the sixth chapter of his Introduction. To say this does not mean that he has 

considered and founded the didactic of grammar as did others, but we find elements of the 

educational process features in his views and statements. He does not address them 

deliberately introspective and establishing them as science of science. However, it came in the 

context of his deals with education and methods. 

It also highlights important issues in education that make some researchers attribute the first 

roots of some issues- as their behavioral theory- 

Keywords: Didactic of grammar. Ibn Khaldoun.Introduction. 

  

 


