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 قءإلءء أطأهءااءإطإلءاإنونلأءاإلدءاقضء  لللءولحضءاا وطاءراإضهرلأءةءرنووطءء
ء نةءاإلطلءراإتم ليءراإللهءةءإلءءداشلهاءر لهاءرثحطاءراتظحلطء علء  لطالءل

التلءاقعحهء علء أنإحطءاإله هءاعلءااء عحلءرأعهءر علء إلءءءد أبءشلهاء ظحلط
:ءراضللء ولتحمءةء رطءأته

ء هءءد لهءاإققطلأ ءأققطلأ ءشلهاءر ه قطوطءلإرهالأكءل:ءاإغقطاكءءدءء إحلء ألطذ
اإتننة لحمءاإله ءاإللحهءإقتيءأطإلء عبيَء لحمءأضلءءإحهءروتهءءاإلشهرءء

ألنوحيطالءرولطاضلءةءاإلبء طومءاإها ضءإلنااعلبءلإوبط ء لاءاإلضحءء
.ء بط اكءااءإحهاءء

 أطالابءاار حطاءرءءولحضءءء اقهمءأسأللء لط اتءاإشلهءراإته قطنء إلء لطءء
رشنا دءءاا مااءأققهءاإعميءراالأبءاإتهأبءاإل مءاألغهتءرحيهءاإلكحهءأحعيءء

.ءلأ اأبال
وء غناحبء نء اقهمءأطإشلهءاإبم كء إلءء كءرمأهدءاإلمأقطتءاإلهأن يءءر

.ءءرااأطالةءاإل مء اط ناءإبءاإغهايءألكءاه ء  بءةءإعضتن ءلأاإكءاا قطم
ر إلء كءرمءأط هوبء بء الطمء لاءاإلضحءر طنءإبء نوطء بءاتلبءاإلتطبءء

ء.
ء حقسلءااء نء بتكءذإلء بءرحمانء قحطايهءء
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 مقدمة
 

 أ
 

 عمى المستكل العالمي أدل إلى تنامي ا    إف التطكر الحاصؿ في مجاؿ العمـ كالتكنكلكجي
رصيد ىائؿ مف المعمكمات، فأخذت تزداد في ىذا العصر بشكؿ مذىؿ كسريع، حيث أكد 
الخبراء أف المعارؼ في شتى المياديف تتغير، الأمر الذم يجعؿ مف عالـ اليكـ يعيش بحؽ 

مرحمة الانفجار المعرفي، مما فرض عمى المنظكمات التعميمية كالتربكية العالمية تجنيد 
الخبراء أف يفكركا في إعادة بناء الفعؿ التعميمي ػػػػ التعممي، القائـ عمى ما ىك أنفع كأفيد 

بالنسبة إلى المتعمـ كأكثر اقتصادا لكقتو، كلا يمكنو في مستكل تتبع ىذه المعارؼ المتنامية 
كبات . كالاستفادة منيا، إذا لـ يتكفر عمى قدرة الذكاء يرقى بو إلى فيـ مركبات ىذا العصر
 . مف الضركرم عمى المنظكمة التعميمية كالتربكية الجزائرية، مكاكبتو كالاستفادة منو

    كمف ىذا المنطمؽ قامت كزارة التربية الكطنية إدخاؿ جممة مف الإصلبحات في المناىج 
عمى منظكمتيا، كمف بينيا بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، كالمقاربة النصية، كبيداغكجيا 

 .المشركع 
 ،التعميمية عمـ في جميع الأطكار    كتعميمية المغة العربية كآدابيا  كغيرىا مف المكاد التي ت

، كالبلبغة فرع مف استفادت مف كؿ البيداغكجيات الجديدة المستحدثة في القطاع التعميمي
فركع المغة العربية، فنظرا للؤىمية التي تكتسبيا البلبغة في الدراسات المغكية كالتعميمية، 
حاكلت  المناىج التربكية تبني كتطبيؽ المقاربة النصية في تعميميتيا  كالنظرة الكظيفية 

 . لمفاىيميا 
    كانطلبقا مف ىذا كمو، أردنا أف نتناكؿ ىذا المكضكع بالدراسة كالتحميؿ، كعمى ىذا 

تعميمية المفاىيم البلاغية بين الطرح النظري : الأساس اخترنا لو العنكاف المكسكـ بػػػػ 
  .والواقع التعميمي السنة الأولى الثانوي جذع مشترك آداب  ــــ أنموذجا ــــ

ما ىك كاقع تعميـ المفاىيـ البلبغيىة :     كأما عف الإشكالية الأساس التي يطرحيا البحث
  لمسنة الأكلى آداب، في المرحمة الثانكية بالمدرسة الجزائرية ؟

  :الآتية التساؤلات     كقد تفرعت عنيا مجمكعة 
 ػػػػػ كيؼ تناكلت المناىج التعميمية المفاىيـ البلبغية ؟



 مقدمة
 

 ب
 

ػػػػػ  ما مدل مساىمة الطريقة النصية في تحقيؽ الأىداؼ المعرفية كالكجدانية كالسمككية، 
 كتنميتيا في  تعميـ البلبغة  بالمرحمة الثانكية ؟

 ػػػػػ ما ىي الطرائؽ المعتمدة في تعميـ البلبغة كالصعكبات التي تعترضيا ؟
 ػػػػػ ما أساليب التقكيـ البلبغية؟

 . كىك ما تأمؿ  ىذه الدراسة أف تجيب عنو
 قد خاضكا غمار البحث  كالكتابة في ،  أف العديد مف الدارسيف كالباحثيف ذلؾ لا ينفي    إذ

 . مكاضيع ذات صمة قكية بيذا البحث 
 :      كمف الدراسات المعاصرة التي تطرقت إلى المكضكع كحيثياتو كجكانبو نذكر

ـ لآمنة محمكد أحمد 2003 رسالة ماجستير بكمية التربية بالجامعة الإسلبمية غزة، سنة 
صعكبات  تعمـ البلبغة لدل قسـ المغة العربية في الجامعة الإسلبمية بغزة : " عايش بعنكاف

رصد كتتبع صعكبات تعميمية : كمف الأىداؼ التي تكصمت إلييا ". كبرنامج مقترح لعلبجيا 
البلبغة كفنكنيا لدل طمبة قسـ المغة العربية، كتحديد كبناء كتقكيـ البرنامج المقترح الذم 

 .يعالج بعض الصعكبات في تعمميا، مف ذكم الاختصاص في المغة العربية 
مشكلبت "ـ لداريف سمك بعنكاف 2011كرسالة ماجستير  بكمية التربية جامعة دمشؽ، سنة 

كمف الأىداؼ التي تكصمت " . تدريس البلبغة في المرحمة الثانكية العامة في مدراس حمب
رصدت مشكلبت تعميـ البلبغة في المرحمة الثانكية العامة بمدينة حمب، كبينت أفى : إلييا

ىناؾ فكارؽ دلالية إحصائية بيف الطلبب كالطالبات، فيما يتعمؽ بعناصر المنياج التعميمي 
ككما أظيرت كجكد الدلالة الإحصائية كاضحة بيف طلبب الفرع العممي . كميارات التعميـ 

 . ك كجدت فركقا بيف مدرسي المغة العربية، أكلئؾ حاممي الإجازة كالتأىيؿ التربكم ، كالأدبي

 :    كلقد كقع اختيارنا عمى ىذا المكضكع لأسباب كدكافع مكضكعية كأخرل ذاتية  منيا
 .ػػػػػ أف السنة الأكلى الثانكم تعد بداية طكر تعميمي مييـ في حياة المتعمـ 

 .ػػػػػ الرغبة في رفع مستكل فيـ كتذكؽ النصكص الأدبية 



 مقدمة
 

 ج
 

ػػػػػػ الكقكؼ عمى النقائص كالصعكبات  التي تعاني منيا تعميمية المفاىيـ البلبغية في ظؿ 
 . المقاربة بالكفاءات

 .  ػػػػػ إثراء المكتبة الجامعية بيذا النكع مف البحكث
 : أما الذاتية فمنيا 

ػػػػ الميؿ كالرغبة إلى كؿ ما يتعمؽ بدراسة جكانب المغة العربية، التي ليا صمة بالتراث المغكم 
 .العربي، كالنحك كالبلبغة كالعركض 

 .ػػػػ الرغبة في تعميـ المغة العربية 
 ؼ كاقع كص  في تسميطيا الضكء عمى،عمى كجو العمكـ  ىذه الدراسةأىداؼترتبط     ك

تعميـ المفاىيـ البلبغية في المرحمة الثانكية، كأنيا مف الركافد المساعدة عمى فيـ النصكص 
رىاؼ أحاسيسيـ،  كأثره في نفكسيـ، ك  الأدبية كتنمية الذكؽ الأدبي كالفني لممتعمميف كا 

 مف خلبؿ مقاربة النص الأدبي المبني عمى الاتساؽ كالانسجاـ،  كالكشؼ عف اتعميمو
الطرؽ المثمى في تقكيـ البلبغة، كرصد العراقيؿ كالصعكبات التي تكاجو المتعمميف في 

  .التعامؿ مع النصكص الأدبية، كالتمييز بيف المفاىيـ البلبغية التي تصادفيـ
 ف كخاتمة فصلب كمدخؿمقدمة ك  :المتبعة في ىذا البحث  كما يميخطة       كقد كانت اؿ

التعميمية، :  الأكؿ: كتعرضنا فيو إلى عنصريفتحديد المفاىيـ،  مدخؿ اؿ:حيث تضمف
تعميمية المغة العربية : كالثاني. كتناكلنا فيو تعريؼ التعميمية كمكضكعيا كالتعميـ كالتعمـ

 . كتناكلنا فيو تعريؼ المغة،  كالمغة العربية  كذكر خصائصيا  كتعميميتيا 
 :تناكلنا فيو عنصريف حيث: تعميمية المفاىيـ البلبغية: فكاف عنكانو لفصؿ الأكؿ      كأما ا

ىا كأىميتيا لمتعمـ العربية، أما الثاني عمكـكػكتطرقنا فيو إلى تعريفيا  :البلبغة العربية: الأكؿ
 أىداؼأسسيا  ك: كقسمناه إلى ثلبثة عناصر حيث تناكلنا فييا: فكاف تعميمية البلبغة العربية

  .كطرؽ تعميميا
 حكؿ تعميمية المفاىيـ البلبغية لمسنة ميدانية دراسة : فكاف عنكانوالفصؿ الثاني       كأما 

الأكؿ تناكلنا فيو الإجراءات : كقسمناه إلى ثلبثة عناصر : الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب
جراءات : كاستعرضنا فييا: المنيجية لمدراسة مجتمع كعينة الدراسة، كأدكات جمع البيانات، كا 

عرضنا نتائج الدراسة كتحميميا  كفي الثالث. دراسة المنياج : كالثاني تطرقنا فيو إلى .الدراسة



 مقدمة
 

 د
 

كمناقشتيا، كقد تضمنت الخاتمة ما تكصمت إليو الدراسة كبعض التكجييات كالاقتراحات في 
 . تعميمية المغة العربية، بالإضافة إلى ملبحؽ 

لا يمكف ليذه الدراسة في اعتقادنا أف تسفر عف نتائج ما       كفيما يتعمؽ بالمنيج المتبع، ؼ
لـ ترفد بأدكات منيجية تضبط سيرىا كتيسر بمكغيا الأىداؼ المنتظرة، لذا ارتضينا ليا 

 .تحميؿ المحتكل كالملبحظة كالاستبياف : المنيج الكصفي المدىعـ بأدكات
      كتكمف أىمية ىذه الدراسة في طريقة فاعمية كتأثير المفاىيـ البلبغية كجانب مف 

جكانب المغة كضمف نطاؽ النص الأدبي كاستيدافيا ضمف الكضعيات الإدماجية  كالشفاىية، 
 .كما يتعمؽ بيا مف تحميؿ البيانات لعناصر المنياج التربكم كاىتمامات المعمميف 

 بشير إبرير تعميمية النصكص :      كقد اعتمدنا في بحثنا عمى عدة مصادر كمراجع أبرزىا
ػػػػ أحمد   عبد القادر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز في عمـ المعانيػػػػ بيف النظرية كالتطبيؽ 

حمد مدككر، طرؽ تدريس  عمي أػػػ مصطفى المراغي، عمكـ البلبغة البياف كالمعاني كالبديع 
 المغة العربية ػػػػػ صلبح الديف مجاكر تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية ػػػػػ فريد حاجي،

ػػػػػػ عبد المجيد عيساني، مقاييس بناء بيداغكجيا التدريس بالكفاءات ػػػػػ الأبعاد كالمتطمبات 
المحتكل ػػػػػػ سعاد عبد الكريـ الكائمي  طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة بيف النظرية كالتطبيؽ، 

 .كمجمكعة مف الكثائؽ التربكية
   المشرؼ الدكتكر       كصفكة القكؿ لا يسعني إلاى أف أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى أستاذم 

، بقبكلو الإشراؼ عمى ىذه المذكرة، كنصائحو كتكجيياتو كتصكيباتو، التي عبد القادر بقادر
ككما لا . كانت عكنا لنا في إتماـ ىذه الدراسة، فجزاه الله خيرا كجعمو منارة لطلبب العمـ

أنسى أف أشكر أعضاء المجنة المناقشة المكقرة رئيسا كمناقشيف، كسأتشرؼ بملبحظاتيـ التي 
 .لاشؾ أنيا، ستصكب البحث كتزيده قيمة 

 
. ـ2017أفريؿ 18:كرقمة في
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  التعميمية  : أولا 
    تحرص المنظكمات التربكية عمى تجديد كتطكير كتحسيف فعالية الأداء التعميمي، بيدؼ 
فيـ جكىر العممية التعميمية فيما يتكافؽ كمتطمبات الحياة كمتغيراتيا، كذلؾ بكضع مناىج 

مادة تعميمية، كليذه العناصر / متعمـ / بأعمى منفعة، كتنظيـ عناصر العممية التعميمية معمـ 
علبقات متداخمة، كتأثير كؿ عنصر في الأخر، فبرز ما اصطمح عميو التعميمية، فما ىي 

 . التعميمية ؟ 
   ــــــ مفيوم التعميمية 1 

  :  أ ــــ  لغة
عممت الشيء بمعنى عرفتو كخبرتو ، كأما :  كتقكؿ(عمـ)    مصطمح التعميمية مف الفعؿ 

، فمعناه أنو عمىمو القرآف الذم [ 4  ، الآية الرحمفسكرة ]. چڇڇڇ چ:قكلو تعالى 
فيو بياف كؿ شيء، كجعمو مميزا يعني الإنساف حتى انفصؿ عف جميع الحيكاف، كرجؿ ميعمـ 

مـ مكانو في الحرب بعلبمة أعمميا ، أم كضع علبمة أك أمارة عمى الشيء، كالتعميمية 1إذا عن
 . مصدر صناعي لمفعؿ تعمىـ كعمـ، كتنتيي إلى إكساب المتعمـ معرفة

  :ب ــــ اصطلاحا
 اليكنانية، التي كانت تطمؽ ( Didaktikos) اشتقت مف كممة ( Didactique)    كممة 

عمى نكع مف الشعر، يتناكؿ شرح معمكمات عممية، أك تقنية الشعر التعميمي ثـ تطكر 
نجد العديد مف المصطمحات في المغة العربية  التي  ك2مدلكليا لتصبح التعميـ أك فف التعميـ 

كتعميمية، تعميميات ،عمـ : "الديداكتيؾ "( Didactique) تقابؿ المصطمح  الأجنبي
جاف "كحسب "تعميمية " غيرأف المصطمح الذم شاع في الاستعماؿ ىك ...التعميـ،التعمىميىة 

تأملب كتفكيرا في طبيعة المادة : إشكالية إجمالية كدينامية، تتضمف» :التعميمية "كمكد غاينكف
                                                           

 .372:ص ،(عمـ)ـ، مادة 1999، 9 ج،3، لبناف ، طابف منظكر، لساف العرب، دار إحياء التراث العربي:  ينظر1
دار التنكير ، الجزائر ، دط ،  بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ،  خالد لبصيص ، التدريس العممي كالفني الشفاؼ،: ينظر2

 .131:ـ ، ص 2004
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عدادا لفرضياتيا الخصكصية، انطلبقا مف المعطيات  التعميمية كفي طبيعة كغايات تعميميا كا 
دراسة نظرية  كالمتجددة كالمتنكعة باستمرار لعمـ النفس كالبيداغكجية كعمـ الاجتماع،

. 1«.تعمؽ بتعميميا ـكتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي اؿ
    كنستنتج أف التعميمية عمـ مرتبط ارتباطا كثيقا بالعمكـ الأخرل مثؿ عمـ الاجتماع كعمـ 

النفس كعمـ التربية كنظريات التعمـ، كىك ييتـ بالتعميـ مف حيث محتكياتو كنظرياتو كطرائقو  
 ماذا يجب أف نعمـ مف »:دراسة عممية كىك في ميداف تعميـ المغة يبحث عف سؤاليف

، فالسؤاؿ الأكؿ يتعمؽ بالمادة الدراسية مف حيث 2«ككيؼ يجب أف نعممو ؟ »،  «المغة؟
كميا ككيفيا كمعجميا كدلالتيا كنحكىا كصرفيا ك أصكاتيا  أك الأشكاؿ المغكية كالمفاىيـ 

جابتو  مف اختصاص المسانيات التطبيقية كيتداخؿ  كذلؾ ما يتكافؽ ك حاجات المتعمميف، كا 
 .كثيرا مع التعميمية 

    كأما السؤاؿ الثاني فيتعمؽ بتحديد نكعية المتعمميف كحاجاتيـ كميكليـ ثـ تحكيؿ تمؾ 
الحاجات إلى قكالب لغكية كمفاىيـ ثـ تكييفيا بما يستجيب لممتعمميف كالأىداؼ كالكسائؿ 

جابتو  مف اختصاص عمـ مناىج تعميـ المغات كلو علبقة مع الكثير مف  التعميمية المتكفرة، كا 
 .التخصصات، كيتعمؽ مفيكـ التعميمية بمفاىيـ أخرل أبرزىا مفيكمي التعميـ كالتعمـ 

 ـــــ مفيوم التعميم والتعمم 2
 لأفى التعميـ ىك القاعدة المركزية التي ؛عممية التعميـ كالتعمـ استثمار في العنصر البشرم    

، كذلؾ لمحصكؿ عمى ر الأمـ، فيك مبدأ إنساني عظيـ، ككاجب اجتماعي كبيعامؿ تطكر
تعددت الآراء ك   كلقدمتعمـ ناجح قادر عمى النمك المعرفي كاكتساب الميارات المختمفة،

 :التعاريؼ حكؿ ماىية التعميـ كنذكر منيا
 
 

                                                           
   .9 ػػ 8:ـ، ص2007 ،  1 بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط1

   .200:ـ ، ص2007الجزائر، دط، عبد الرحمف الحاج صالح، بحكث كدراسات في عمكـ المساف، مكفـ لمنشر، 2
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:  أ ــــ التعميم 
تكفر الشركط المادية كالنفسية التي تساعد المتعمـ عمى التفاعؿ النشط مع عناصر  »    ىك

البيئة التعميمية في المكقؼ التعميمي، كاكتساب الخبرة، كالمعارؼ كالميارات كالاتجاىات 
 أف عممية اهكمعف. 1« .كذلؾ بأبسط الطرؽ الممكنة  كالقيـ التي يحتاج إلييا المتعمـ كتناسبو،

التعميـ ىي تمؾ العممية التي يكجد فييا متعمـ في مكقؼ تعميمي لديو القدرة ك الاستعداد 
ككسائؿ  مف خلبؿ كجكده في بيئة تعميمية تتضمف محتكل تعميميا كمعمما العقمي كالنفسي،
 مجمكعة مف المكاقؼ »:بأنو " محمد الدريج"ككما عرفو . الأىداؼ المنشكدة تعميمية ليحقؽ

كالأحداث المعقمنة  كالمخصصة لتمييد، كتعزيز التعمـ كتنشيطو لدل الإنساف، كلا يمكف 
التفريؽ بيف التعميـ كالتعمـ إلا مف خلبؿ الأساس الكظيفي، فيما مرتبطاف عضكيا مف علبقة 
تفاعمية كيشكلبف كلب متكاملب لا يقبؿ التجزئة إلى درجة أنيما يعداف كممتاف مترادفتاف، حيث 

 . 2«. التعمىمية / يطمؽ عمى عممية التربية، العممية التىعميمية 
لقاء      كعميو فالتعميـ  فعؿ تربكم يسعى إلى إكساب المعرفة كالميارة في مختمؼ المكاد كا 

 .الدركس داخؿ الصؼ لتحقيؽ غايات التربية 
يجاد الرغبة لديو لمبحث  فعممية التعميـ تعنى بتكصيؿ المعرفة إلى المتعمـ مع خمؽ الدكافع كا 

 مما يكجب عمى .3كالتنقيب كالعمؿ لمكصكؿ إلى المعرفة، كىذا يحتـ كجكد طريقة كأسمكب 
القائميف بالعممية التعميمية كضع طرائؽ ملبئمة كفعالة، تمكف مف أحسف النتائج كبمكغ 

 . الأىداؼ
يركز عمى المعمـ كالطرؽ كالأساليب التي يتبعيا لتكصيؿ المعرفة إلى     كعميو فالتعميـ 

. المتعمـ 
                                                           

: ـ ، ص2002 ،1مرعي تكفيؽ أحمد، الحيمة محمد محمكد، طرائؽ التدريس العامة ، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط 1
  .22 ػػ 21

 14:ص  قصر الكتاب ،الجزائر دط ، دت ،، مدخؿ إلى عمـ التدريس ػػػ تحميؿ العممية التعميمية ػػ   محمد الدريج،2
 الإسكندرية،، مؤسسة الجامعة العمـ كالمعمـ كالمتعمـ مف منظكر عمـ الاجتماع، حسيف عبد الحميد، رشكاف أحمد،:   ينظر3

. 127:ص ، ـ2006  دط،،مصر
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:  ب ـــــ التعمم 
فيك عممية ديناميكية قائمة عمى ما يقدـ  ،ا اليامة في حياة كؿ مف الأمكريعد التعمـ مف    

كتساب اكعمى ما يقكـ بو المتعمـ نفسو مف أجؿ  لممتعمـ مف معارؼ كمعمكمات كميارات،
عممية »   : ك ىك تعمـ لؿ ر، كنكرد بعض التعاريؼ ىذه المعارؼ كتعزيزىا كتحسينيا باستمرا

كىك كثير ما  اكتساب الكسائؿ المساعدة عمى إشباع الحاجات كالدكافع كتحقيؽ الأىداؼ،
الفرد المتعمـ، : كيقكـ التعمـ عمى تفاعؿ بيف عناصر أساسية ىي .يتخذ صكرة حؿ المشكلبت

كلا يمكف أف يتـ إلا بالإشارة الضركرية لذلؾ التفاعؿ بيف ، كمكضكع التعمـ، ككضعية التعمـ
افر عمـ النفس مع التربية، ظكمف ىنا فإنو بت، العناصر السابقة كالمراحؿ التي يمر منيا

يتدفؽ مجاؿ عمـ النفس التربكم كيككف مف مشمكلاتو أف يحقؽ التفاكت الحاصؿ لدل الفرد 
فيعد التعمـ أحد مقكمات العممية التعميمية كىك  .1«.الكاحد مف حيث الاستعداد لآلية التعمـ 

إستراتيجية سمككية بيف المحتكل كالمتعمـ، كفؽ خطط كعمميات يعتمد  المتعمـ عمى نفسو 
 . حتى يتمكف اكتساب الكفاءات التي يرغب في امتلبكيا قكاستعدادات

أما التغير في السمكؾ فذلؾ نتيجة اكتساب المتعمـ  تغير في السمكؾ كفي الذىف، »  :التعمـك
كتغير اكتساب طرؽ كعمميات أساليب تفكير جديدة لاستخداميا في  لميارات عممية جديدة،

 فالتعمـ تغيرات تظير في سمكؾ المتعمـ، .2« .حؿ المشكلبت التي يتعرض ليا المتعمـ 
كتفكيره كشعكره نتيجة الخبرة كالممارسة كذلؾ نتيجة اكتسابو ميارات جديدة كتنمية لمميارات 

 .السابقة كما لديو مف خمفيات معرفية قبمية 
ىك عبارة عف تغير دائـ كنسبي  في السمكؾ نتيجة الخبرة فيك تغير متدرج كجزئي »: التعمـ ك

  .3 «.لمسمكؾ نتيجة الميارات المكتسبة  

                                                           
. 55:صـ، 2011، 6ط دار ىكمة، الجزائر، دركس في المسانيات التطبيقية،  صالح بمعيد،1
المؤسسة الكطنية  أىمية الكسائؿ التعممية في عممية التعميـ عامة كفي تعميـ المغة العربية للؤجانب خاصة،  كطاس محمد،2

 .23:ص ـ، 1988 دط، الجزائر، لمكتاب،
. 9:ـ ، ص2004، دط ، ر  نكر عصاـ، سيككلكجية التعمـ مؤسسة الجامعة الإسكندرية، مص3
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فعممية التعمـ متعمقة بالمتعمـ نفسو، كىي ذات علبقة كطيدة، بعممية التعميـ مف حيث     
أنيا نتيجة كمحصمة ليا، كنحف نستدؿ عمى أف الفرد قد تعمـ بعد عممية التعميـ مف قدرتو 

عمى القياـ بأداء معيف لـ يكف أداءه قبؿ عممية التعميـ، كما أف ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ 
قد تككف أساليب المتعمميف في التعمـ عاملب ميما في : تؤثر في عمميتي التعميـ كالتعمـ منيا 

 كسمكؾ كؿ مف المتعمـ كالمعمـ كالصفات الطبيعية لممدرسة، كخصائص، نجاح عممية التعميـ
 الخارجية التي تؤثر في فاعمية لكخصائص المادة التعميمية كصفات مجمكعة الأقراف، كالقك

 .1التعميـ 
 موضوع التعميمية  ـــ 3

نما لتشمؿ كؿ ما      تطرح التعميمية مكضكعات عديدة لا تنحصر في المادة كحدىا، كا 
يتعمؽ بالعممية التعميمية في مختمؼ أبعادىا كجكانبيا كمساراتيا، في ترابط كتناسؽ كانسجاـ 

 : 2بيف عناصرىا المككنة لنظاـ التعميـ كالتعمـ  كمف اىتماماتيا نذكر ما يمي
البحث عف مستكاىـ المعرفي، كمعارفيـ السابقة بمكاد التخصص : معرفة عينة المتعمميف *

 .كبالمادة التي يتعممكنيا، كعف خصكصياتيـ النفسية كالاجتماعية كالخصائص المميزة ليـ 
في ىكيتو كتككينو كخصائصو النفسية كالمعرفية كالاجتماعية كعلبقتو : معرفة المعمـ*

 .بالتكجييات العامة لمتعميـ كأساليب ممارستو كطرائؽ تبميغو كأدائو
المحتكل المغكم كيتمثؿ في كؿ ما يمكف تعميمو كتعممو كجممة المعارؼ العممية كالفنية *

فيناؾ مقاييس انتقاء المادة المغكية بدقة، فميس كؿ ما في . المككنة لمحتكل البرنامج المقرر
المغة ضركريا لممتعمـ إذ يقتصر المتعمـ في تعبيره الشفكم كالكتابي عمى بعض العناصر 

نما القدر المشترؾ في الاستعماؿ لتأدية أغراضو التبميغية الضركرية  المغكية دكف غيرىا، كا 
لا يحتاج المتعمـ إلى كؿ ما ىك ثابت في المغة لمتعبير : »"عبد الرحمف الحاج صالح"كيقكؿ 

                                                           
 .11:طرائؽ التدريس العاـ، ص  مرعي تكفيؽ أحمد، الحيمة محمد محمكد ،1
 . 12 ػػ 10:  ص بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ،2
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عف أغراضو بؿ تكفيو الألفاظ التي تدؿ عمى المفاىيـ العادية كبعض المفاىيـ العممية كالفنية 
 .1.«أك الحضارية مما تقتضيو الحياة العصرية 

أيف تقع ؟ كفي أم  بيئة ؟، كما مدل قدرتيا عمى تكفير الكسائؿ العمؿ ؟ :مؤسسة التعميـ *
 .كالبحث عف القكانيف التي تسيرىا 

الأىداؼ كتتعرؼ عمى أنكاعيا كبمدل تعمقيا بالميارات كمف يختارىا ؟، كذلؾ بغية *
 .الكصكؿ إلى الطريقة المثمى قائمة عمى أىداؼ تعميمية تربكية مدركسة كدقيقة 

كالتي تتعمؽ . البحث عف الأنشطة التي تساعد المعمـ لتبميغ معمكماتو: الأنشطة كالكسائؿ*
 2....كالكسائؿ التي يمكف استعماليا في أداء العممية كالكتاب كالسبكرة . بالميارات كأنكاعيا

 . كتتعمؽ مدل تحقؽ الأىداؼ كتحقيؽ نسبة النجاح: النتائج كالتقكيـ * 
ىتـ بقضايا التعميـ المغكم شاممة غير مجزأة، مف حيث  تحديد السياسة العامة ت التعميمية  ك

لممعارؼ المغكية، كطبيعة تنظيميا كعلبقتيا بالمعمميف كالمتعمميف كبطرائؽ اكتسابيا كبكيفية 
 مف حيث ممحتكل التعميـكتركز عمى تحديد اؿ .3تفعيميا، كصكلا إلى الأىداؼ المنشكدة 

اختيار المعارؼ الكاجب تعميميا، مف حيث التحفيز، كالأساليب كالاستراتيجيات الناشطة 
 :يتعممو، فيضع ما  فيعرؼ المتعمـ كتكظيفيا في الحياة، لاكتسابيا كبنائيا، كالفاعمة 

 .4المتعمميف  كالمعارؼ كالمعمـ الذم يتككف مف التعميمية في قمب مثمث،" ايؼ شكفالار"
  قدرات المتعمـ العقمية، ككذلؾ يلبئـلمغة العربية  تختار مف المعارؼ ما امناىج تعميمية ك

مع تبني الكضع التعميمي  الأنشطة التعميمية كتقييـ التدرج المتنامي بيف ىذه المعارؼ،
   .الأمثؿ لتحصيميا لأف المعرفة تبنى، كلكؿ مضمكف معرفي طرائؽ خاصة ببنائو

 
                                                           

. 203: بحكث كدراسات في عمكـ المساف، ص   عبد الرحمف الحاج صالح،1
 14ػػػ 13:ص   بشير إبرير، المرجع نفسو،2
اكتساب الميارات المغكية الأساسية، دار الكتاب  :نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة  عبد المجيد عيساني، 3

. 11: صـ، 2012 ،1، طرالحديث، القاىرة، مص
 .14:ص ،ـ2006 ،1ط، 1تعمىمية المغة العربية ، دار النيضة العربية ، لبناف ،ج  أنطكاف صياح كآخركف،4
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 ة تعميمية المغة العربي:  ثانيا
تعد المغة مف أىـ الظكاىر التي شغمت اىتماـ المغكييف كالمفكريف منذ أقدـ العصكر     

كالأزمنة، فيي ظاىرة إنسانية خاصة  تتطكر بتطكر الفكر الإنساني، كقد سعت الحضارة 
الإنسانية كعبر الرحلبت العممية كمف خلبؿ النظريات المختمفة إلى إيجاد تفسير ليذه 

الظاىرة المسانية منذ القدـ، كقد حظيت الأبحاث المغكية لأىميتيا كمكانتيا في نطاؽ كاسع 
، فظيرت نتيجة لذلؾ امف قبؿ العمماء كالفلبسفة كالباحثيف، فبحثكا في نشأتيا كطبيعتو

فالمغة ىي التي استطاعت أف تنقؿ تراث  .نظريات كآراء كثيرة تفسر مفيكميا كاكتسابيا
. كثقافات الحضارات البشرية أمة بعد أمة كجيؿ بعد جيؿ إلى أف كصمت إلينا

 تعريف المغة  : أولا 
    قبؿ أف نتطرؽ إلى تعريؼ المغة العربية كخصائصيا، يجدر بنا أف نعرؼ المغة، كأفى 

  بعض تعريفاتىذه كالعمماء اختمفكا في ماىيتيا كحقيقة أبعادىا كالعناصر المككنة ليا، 
  :العمماء 

ا  :» يقكؿ(ق392ت )"ابف جني"ػػػ  . 1«.أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـؼحد المغة أمى
كبيذا قد أعطى لمغة سمة الشفاىية ك الجماعية كىي مف سمة التكاصؿ، إذ لا تككف المغة 
لغة إلاى إذا تكفر فييا مرسؿ كمرسؿ إليو ، كتككف صالحة لمتعبير عف تأدية الأغراض في 

 .استمرارية 
 اعمـ أف المغة في  المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ عف :» بقكلو (ق808ت )" ابف خمدكف" ػػػ 

كتمؾ العبارة فعؿ لساني، فلببد أف تصير ممكة متقررة في العضك الفاعؿ ليا كىك      مقصكده ،
. يرل عبارة الكلبـ الشفيي ىي عبارة فعؿ لساني   فابف خمدكف.2«المساف 

                                                           
، 2ج، ـ 1999، 4ط مصر ، ، الييئة المصرية العامة، رتحقيؽ محمد عمي النجا، الخصائص، ابف جنيأبك الفتح  1

  .   34:ص
 . 621:   ص،ـ2004، 1ط لبناف، ،ردار الفؾ  ابف خمدكف، المقدمة،2
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عمى أننا  نكلد :» كينص  حيث يقكؿ فالمغة عنده مكجكدة فطريا،" نعكـ تشكمسكي" ػػػ 
أم مزكديف بكفاية عقمية التي تمكف مف أداء السمكؾ المغكم إلى  ،1«. مزكديف بمعرفة قبمية

. جانب امتلبؾ قدرات أخرل مميزة عمى اكتساب المغة في المحيط الخارجي 
  المغة العربيةتعريف :  ثانيا 

كاستخدمكه في  ىي النظاـ الرمزم الصكتي الذم اتفؽ عميو العرب منذ القدـ،» :    كىي 
: لأفى المغة العربية تتككف  مف عناصر ؛ 2. «التفكير كالتعبير كالتفاىـ كالاتصاؿ كالتكاصؿ 

الأصكات، كالتي تتألؼ منيا الألفاظ  المفردة أك الكممات، كالتراكيب كقد عني العرب بنظاـ 
 . المغة ك المباحث الصكتية قديما، كذلؾ لضبط تلبكة القرآف الكريـ 

ىي الكممات التي يعبر بيا العرب عف أغراضيـ، كقد كصمت إلينا عف طريؽ النقؿ كػػػ 
. 3منظكميـ كالعرب  كما ركاه الثقات مف منثكر كحفظيا لنا القرآف الكريـ كالأحاديث الشريفة،

فيي لغة ،  المغة العربية أصيمة منذ  القدـ كقد أقره مجمكعة مف العمماء كالباحثيف عمى أف
كالصكر ، استطاعت أف تعبٌر عف دقائؽ المشاعر الإنسانية، مكتممة التطكر كالنمك

 لمحياة ةكىي التي تحدد ىكية العربي كىي أيضا منطؽ كأسمكب تفكير كرؤم. كالأحاسيس
كىي نظاـ دقيؽ يتطمب الكثير مف المعارؼ كالميارات، كقد تجسٌد ىذا المعنى عندما 

 :قال تعالى كاختارىا الله  سبحانو كتعالى، لغة التنزيؿ العزيز .4 أصبحت لغة الكحي الإليي

ک  ک    ک     گ    چ : وقال أيضا  .[195سكرة الشعراء، الآية ] .چڻ  ۀ    ۀ  ہ  چ 

  .[7سكرة الشكرل،الآية ].  چگ ہ  
 

                                                           
 .236: ص ـ،2005، 2ط ديكاف المطبكعات الجامعية ، الجزائر، لمسانيات النشأة كالتطكر، ا أحمد مكمف،1
، 1ط الأردف، دار الشركؽ، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا،  الدليمي طو عمي حسيف، الكائمي سعاد عبد الكريـ،2

 .    59:ص ،ـ2005
 .9 : ، ص1/3جـ،2003 ، 1ط  لبناف، دار الكتب العممية،  جامع الدركس العربية،،لغلبييني مصطفىاا 3
 ـ، 2007رسالة ماجستير، أكاديمية العربية المفتكحة في الدنمارؾ، تكنكلكجيا تعمـ المغة العربية،: أحمد    أبك شنب ميساء4

.  28: ص
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ــــ خصائص المغة العربية   أ 
حيث  زت بيا عف غيرىا،متـتصفت بصفات  ىي إحدل المغات السامية االمغة العربية    
  ككانت »:يقكؿ ابف خمدكف .  أمتف تركيبان، كأكضح بيانان، ك أعذب مذاقان عند أىمياإنيا 

مىكة الحاصمة لمعرب مف ذلؾ أحؽٌ الممكات كأكضحيا بيانان عف المقاصد، لدلالة غير  المى
.  1«الكممات فييا عمى كثير مف المعاني

ك قد رآىا ابف فارس أنيا أفضؿ المغات ك أكسعيا، إذ يكفي ذلؾ دليلبن أفٌ رب العالميف 
اختارىا لأشرؼ رسمو كخاتـ رسالاتو، فأنزؿ بيا كتابو المبيف كلذلؾ لا يقدر أحده مف التراجـ 

. 2أف ينقؿ القرآف الكريـ إلى المغات الأخرل
 :  يميكمف خصائصيا ما  

ػػػػ إنيا لغة يرتبط فييا الصكت بالدلالة ارتباطا كثيقا كبتناغـ جميؿ، كىذه الميزة متكافرة في 
، كما تمتاز في مجمكع أصكاتيا المغات الأخرل إلا أنيا تككف بشكؿ أكسع في المغة العربية

بسعة مدرجيا الصكتي سعة تقابؿ أصكات الطبيعة في تنكعيا كسعتيا، ما يؤدم إلى التكازف 
 3.كالانسجاـ بيف الأصكات كالتآلؼ المكسيقي 

ػػػ كثرة الألفاظ كالمفردات في المغة العربية، كالذم يقمب المعاجـ العربية يتأكد لو ذلؾ، كيدرؾ 
اشتقاقاتيا بمعنى أنو بالإمكاف أف يشتؽ  كتماما أف المغة العربية غنية بمفرداتيا  كمرادفاتيا

 متعددة، كىذا الاشتقاؽ ىك أكبر مصدر لإثراء المغة كتطكيعيا لاستيعاب امف الفعؿ صيغ
 .الكثير مف المعاني الجديدة 

ػػ إنيا لغة إعراب، كذلؾ أف ليا قكاعد في تنظيـ الجممة مف حيث ترتيب الكممات كتحديد 
بالجر كلا " إفى زيدا شجاع كالًله : "  نحك.كظائفيا كضبط أكاخرىا كىذا يساعد عمى دقة الفيـ 

، أليس ذلؾ بسبب صحة المعنى أك فساده " إفى زيدا شجاع كاللهى أك اللهي " يصح أف  يقاؿ 

                                                           
. 621ص  المقدمة،   ابف خمدكف،1
. 38:ص ـ،1998، 5ط  خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا، دار النفائس، لبناف،، نايؼ محمكد معركؼ2
 .  250 :ـ، ص1981، 7ط دار الفكر، لبناف، فقو المغة كخصائص العربية،  محمد المبارؾ،: ينظر3



 مدخؿ                                                                      تحديد المفاىيـ
 

-20- 
 

كالإعراب يعطي المتكمـ . فإنو لا يصح أف يكصؼ الله تعالى بالشجاعة فلب يصح العطؼ
سعة في التعبير كحرية في الكلبـ فيقدـ كيؤخر  مف دكف لبس إذ يبقى الكلبـ مفيكما، كذلؾ 

  1.لأف المفردة تحمؿ معيا ما يدؿ عمى كظيفتيا المغكية كىذا ما حرمت منو المغات الأخرل 
التي تعتمد طريقة حفظ المراتب في ترتيب الجمؿ، لأفى أم تغيير في مكقع الكممة يمبس 

 . المعنى، فلب يمكف تقديـ المفعكؿ بو عف الفاعؿ 
ف يترتب عميو الثقؿ أػػػ إنيا لغة تصريؼ فالمغة العربية قد يتغير فييا حرؼ بحرؼ آخر ؾ

 .  2 فتغيرت تجنبا لمثقؿ" مكزاف "كاف حقيا أف تككف " ميزاف "فكممة 
. ػػػػػ الإيجاز كالاختصار في الفكرة كالإتياف بالكلبـ الداؿ عمى المعاني الكثيرة 

ػػػػ مركنة المغة العربية كطكاعيتيا للؤلفاظ الدالة عمى المعاني، ككذلؾ دقة التعبير، فقد 
استكعبت المغة كؿ ما دخؿ إلييا مف لغات الأمـ الأخرل بعد الفتكحات الإسلبمية، حيث 
. 3أعطى ىؤلاء بدخكليـ إلى الإسلبـ الكثير مف المفردات فطكعتيا العربية بتعابير دقيقة 

ػػػػ إنيا أداة تثقيؼ بما تمميو قكمية المغة، كما تحكيو مف آثار دينية كعقمية أدبية خالدة، كما 
 .4يمكف أف تصنعو المغة مف خمؽ قيـ كما تقكـ بو مف ترسيخ الألفة كالصداقة 

ػػػ  إنيا لغة متنكعة في أساليب كأنكاع الجمؿ، حيث أف المغة العربية ذات أنماط مختمفة 
...  لمجممة، فيناؾ الجممة الاسمية كالجممة الفعمية، كىناؾ الخبرية كالاستفيامية كالشرطية

. كغير ذلؾ مف الجمؿ التي تتميز بيا العربية بسعتيا 

                                                           
، لبناف، الجممة العربية كالمعنى،  فاضؿ صالح السامرائي،1  .53: ـ ، ص2000، 1ط دار ابف حزـ
 دار الفكر العربي ،القاىرة، ،(نظريات كتجارب) طعيمة رشدم أحمد، مناع محمد السيد، تدريس العربية في التعميـ العاـ  2
 . 42:ص ،ـ2001 ، 2ط
، 1ط الأردف، دار الشركؽ، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ،: الكائمي سعاد عبد الكريـ 3

  .  24:ص ـ،2004
 . 48: ـ ، ص2006، 2 مصر، ط،المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر إبراىيـ محمد عطا، 4
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ػػػػ الكظيفة البيانية كالقيمة التعبيرية لمحركؼ في المغة العربية، فقد لاحظ بعض العمماء قديما 
كحديثا أف اشتراؾ كممات في حرفيف مف الحركؼ الأصمية يفيد اشتراكيما في شيء  أك في 

 .  1معنى عاـ جامع لمعانييا مثؿ جمع كجمؿ كجمر ففييا كميا معنى الجمع 
ػػػ المغة العربية لغة مجاز، كىك الأداة الكبرل مف أدكات التعبير الشعرم؛ لأنو تشبييات 
 . 2كأخيمة كصكر مستعارة ترمز إلى الحقيقة المجردة، كىذه ىي العبارة الشعرية في جكىرىا

:  تعميمية المغة العربية ب ـــ 
حدٌدت المناىج التعميمية التربكية في الجزائر أىدافا لتعميـ المغة العربية  في المرحمة     

 : لمتعمـ في نيايتيا ما يمي ؿالثانكية تمثؿ الحدٌ الأدنى الذم ينبغي الكصكؿ إليو كأف يحقؽ 
ػػػػػ تنمية قدرتو عمى ممارسة الاستماع الجيد الذم يؤدم إلى فيـ المسمكع كمتابعتو كالحكـ 

 .عميو
ػػػػػ تنمية قدرتو عمى القراءة الصحيحة المعبرة بنكعييا الصامتة كالجيرية، مع الفيـ كالاستنتاج 

 . كالتفاعؿ كنقد المقركء
. ػػػ أف يتعكد عمى جكدة النطؽ كسلبمة الأداء كفيـ المقركء ك حسف التعبير 

 .3ػػػػ تزكيده بثركة لغكية تناسب مستكاه، كتسيـ في تحقيؽ طمكحو المغكم تحصيلب كاستخداما
  قدرتو عمى التميز بيف الأفكار الأساسية كالثانكية في المقركء، كتككيف أحكاـ نقدية عميو ػػػػ

كالفيـ بعمؽ كاستخلبص أفكاره المباشرة كغير المباشرة، مع إذكاء ركح الاعتماد عمى النفس 
لديو مع التعامؿ معو، مف حيث شرح كمماتو كمفرداتو المستعصية كالتعمؽ في مشكلبتو 

. كظكاىره المغكية كالفكرية كالمعرفية

                                                           
  .259:فقو المغة كخصائص العربية، ص  محمد المبارؾ،1
. 27:ص ـ،2004 ،5ط مصر، نيضة مصر لمطباعة، المغة الشاعرة ،  عباس محمكد العقاد،2
 ،1ليبيا، ط دار الكتب الكطنية، طرؽ تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، الخميفة حسف جعفر،  الحسكف جاسـ محمكد،3

. 45:ص  ـ،1996
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 يتكسع أفؽ فكره كتزيد صمتو بالحياة كما يضطرب فييا مف أنكاع السمكؾ كالنشاط، فتدفعو ػػػػ
لأفى الأدب يمس جكانب الحياة فتنمى خبرتو مف ؛ نحك السمكؾ العممي كالتصرؼ الإيجابي
 .1الجكانب الاجتماعية كالخمقية كالسياسية 

ػػ يتدرب عمى دقة الفيـ كحسف استخلبص معاني الألفاظ بشرح الأساليب الأدبية التي تتميز 
. ػػػ عادة ػػػ بالدقة كحسف التركيز 

 .2ػػػػػ تككيف اتجاىات ايجابية لديو نحك المغة العربية 
. ػػػػ يكتشؼ ما في الأثر الأدبي مف معاف كأساليب تنمي فيو ذكقا أدبيا رفيعا

دراؾ الفركؽ الدقيقة بيف التراكيب كالعبارات كالجمؿ كمراعاة العلبقات ػػػ دفعو  إلى التفكير كا 
. بينيا كبيف معانييا  كالبحث فيما طرأ عمييا مف تغيير

الإلماـ بالقكاعد كالمفاىيـ الأساسية لمغة العربية نحكا كصرفا كبلبغة كعركضا كبالمستكل 
الذم يجعمو يستخدمو استخداما سميما خاليا مف المحف في قراءتو، كمف الخطأ في نطقو 

 .كالركاكة في كتابتو
 تمده بتدريبات شفكية تككف مبنية عمى أسس منظمة مف المحاكاة كالتكرار حتى تترسخ ػػػػ

كتتككف العادة المغكية الصحيحة كتحؿ محؿ النطؽ كالبلبغية الحقائؽ النحكية كالصرفية 
المغمكط أك الحرؼ، كتزيؿ ما عمؽ في ذىنو مف قكاعد النحك ك الصرؼ الصعبة باقتصاره 

 .3عمى الأحكاـ العممية ذات الصمة بمغتة المنطكقة كالمكتكبة
ػػػػ تنمية ثركتو المغكية بكساطة النصكص الأدبية المدركسة كالتي تشتمؿ عمى الكثير مف 

. الألفاظ الجديدة كالتراكيب كالمعاني

                                                           
جذع ) المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا،السنة الأكلى  مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي 1

  .16:ص  ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،(مشترؾ آداب
 ، 1 ط، لمكتابة، مصرالإسكندريةمركز  ،(النظرية كالتطبيؽ )عصر حسني عبد البارم، ميارات تدريس النحك العربي  2

. 52: ص  ـ،2005
 . 21 ػػػ 18: ص  المرجع نفسو،   المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا،3
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ػػػػ يفيـ الطبيعة الإنسانية مصكرة في الإنتاج الأدبي كالكرـ كالأمانة كالبخؿ كالخيانة كالإيثار 
... ك التضحية ك التسامح ك التعاكف 

كيحسف الربط بيف المقاـ كالمقاؿ،  ػػػػ يتكاصؿ بمغة سميمة كيعبر عف مشاعره كأفكاره كآرائو،
. كتنمية الكفاءات ك الميارات المغكية لديو 

ينتج نصكصا يبرز مف خلبليا قدرتو عمى حسف التفكير في حؿ كضعيات مشكمة، في ػػػػػ 
 . فييا المكتسبة مف مختمؼ  كصكاب التعبيرمعارؼكضعيات إدماجية، مع قدرة تكظيؼ  اؿ

كسابو القدرة عمى الكتابة السميمة كبخط كاضح  .   1كا 
كيدير الحديث عف مكضكع   يستمع إلى آراء الآخريف كيعبر عف مساندتو أك معارضتو ليا،ػػػػ

 المغة العربيةك  مستعينا بأساليب الاستدلاؿقيتمحكر حكؿ قضية ذات دلالة بالنسبة إلي
 تسعى إلى تحقيقيا حتى تتمتع بميزتيا الحقيقية ، فيي أىـ ما يممكو الإنساف ،أىدافيا سامية

 .فمف خلبليا يحدث التكاصؿ الذم يحقؽ التفاعؿ مع المحيط الداخمي كالمحيط الخارجي 
 

                                                           
 . 33:ص  نايؼ محمكد معركؼ، خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا،1
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: البلاغة العربية: أولا 
 : ـــ تعريفيا 1

 :  أ ـــ لغة
بمغ الشئ يبمغ بمكغا،كصؿ "بمعنى : جاء في لساف العرب لابف منظكر في مادة بمغ    

ڍ  ڍ ڇ ڇچ:قولو تعالىكأبمغو ىك إبلبغا كبمغو تبميغا، كأمر بالغ كمنو  كانتيى،

 . أم قاربنو،[ 2  ، الآية الطلبؽسكرة ]. چ  ڎ   ڻ   ڌ   ڌ  ڎ
 حسف الكلبـ فصيحة، كالبلبغة الفصاحة كالبمغي كالبميغي مف الرجاؿ كرجؿ بميغ كبىػمغي كبػػمٍغ،

  .1"يبمغ بعبارة لسانو كنو ما في قمبو كالجمع بمغاء 
أك شارؼ عميو كالتبمغة  بمغ المكاف بمكغا كصؿ إليو،": قامكس المحيط في قكلواؿككرد في 

 .2" حيف يكصؿ الرشاد إلى الكرب، كالبميغ الفصيح يبمغ بعبارتو كنو ضميره
الباء كاللبـ كالغيف أصؿ كاحد كىك الكصكؿ إلى الشيء، تقكؿ بمغت :" كفي المقاييس 

ىك أحمؽ بػمٍغي ك : كقكليـ. المكاف، إذا كصمت إليو، كقد تسمى المشارفة بمكغا بحؽ المقاربة
بىمٍغي، أم إنو مع حماقتو يبمغ ما يريده، ك البلبغة التي يمدح بيا فصيح المساف، يبمغ بيا ما 

.  3" يريده
 . كتحقيؽ الغاية الفصاحة كالكصكؿ كالانتياء :     كمنو فكممة بلبغة تحمؿ معاني 

 
 
 
 

                                                           

  .302ػػػ301:ص، (بمغ) مادة  ،ـ1999، 9 ج،3، لبناف ، طإحياء التراث العربي دار ، لساف العرب،ر ابف منظك 1
  .103:ص ،(بمغ) مادة ،3ج دت، ،دط ،لبناف دار العمـ لمجميع، قامكس المحيط، فيركز أبادم،  2
 ػػػ 301:، ص(بمغ)، مادة 1جدت، ، دط، لبنافعبد السلبـ ىاركف، دار الفكر، : أحمد بف فارس، مقاييس المغة، تح 3

302 .
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: اصطلاحاب ـــ 
كاف البلبغيكف العرب أكثر اىتماما بمصطمح البلبغة، فكضعكا ليا العديد مف المفاىيـ     

  :التي حاكلنا تسميط الضكء عمى أىميا، كمف أبرز البلبغييف الذيف قدمكا مفيكما لمبلبغة
  .1«الكلبـ البمكغ إلى المعنى، كلما يطؿ سفر البلبغة ىي»: بقكلو(ق296ت)"ابف المعتز" 
البلبغة ىي كؿ ما تبمغ بو قمب  : »فقد عرفيا بقكلو( ق395ت )"أبك ىلبؿ العسكرم  "أما

 فيركز عمى .2«السامع فتمكنو في نفسو كتمكنو في نفسؾ مع صكرة مقبكلة كمعرض حسف
إيصاؿ المعاني  بعد تمكنيا في قمب المتكمـ نفسو، فكأننا نراه يركز عمى فيـ المتكمـ لممعاني 

 . أكلا، كتفكيره فيما سيقكؿ، كبعد أف يتمكف في نفسو المعنى، يحاكؿ تبميغو إلى السامع 
ىي أف يبمغ المتكمـ ما يريد مف نفس » :حيث يقكؿ(  ق 471ت)عبد القاىر الجرجاني

السامع بإصابة مكاقع الإقناع مف العقؿ كالتأثير، كأف يؤتى المعنى مف الجية التي ىي أصح 
. 3 «لتأديتو، كيختار لو  المفظ  الذم أخص بو

أم المقاـ الذم يحتـ  كتككف أيضا مطابقة الكلبـ لما يتطمبو كيقتضيو حاؿ الخطاب،    
عمى المتكمـ عمى أف يكرد عبارتو عمى صكرة مخصكصة، مع فصاحة ألفاظو كتراكيبو، 

 بحيث يتجنب جميع أنكاع التعقيد سكاء كانت .4فيشترط فيو أف يككف فصيح المفردة كمركبيا
لفظية أك معنكية، كما يتجنب المفظ المكحش كالغريب، كما يشترط فيو مراعاة مقتضى الحاؿ 

ف الناس يستطيع أف يخاطب ـفالفصيح " لكؿ مقاـ مقاؿ "  العرب قديما تكالمقاـ كما قاؿ
 كينبغي أف يعرؼ أقدار المعاني  عمى مكافقتو مقتضى الحاؿ،اغيره بكلبـ يفيمو، كيككف قادر

                                                           
. 13:ص ،1 ـ،ج1979 ،6 بيركت، ط،دار العمـ لمملبييف بكرم شيخ أميف،البلبغة العربية في ثكبيا الجديد،   1
 بيركت، المكتبة العصرية، عمي محمد البجاكم كمحمد أبك الفضؿ إبراىيـ،:تح كتاب الصناعتيف،  أبك ىلبؿ العسكرم، 2
. 16:ص  ـ ،2006،  1ط
. 52:ص ـ،1997 ،2ط دار الكتاب العربي، محمد التنجي، :تح دلائؿ الإعجاز، عبد القاىر الجرجاني،  3
. 27ػػ26: ـ، ص2006، 3ط  لبناف،،دار الكتب العممية  ، أحمد الياشمي، جكاىر البلبغة 4
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الكبير لا يخاطب بو يخاطب ، فالكلبـ الذم  1كيكازف بينيا، كبيف أقدار المستمعيف كالحالات
  .المثقؼ لا يخاطب بو العكاـ مف الناسبو يخاطب الذم ك ،رالصغيبو 
العرب اىتمكا بحاؿ المخاطب كقسمكه إلى خكاص كعكاـ، دكف أف  نستنتج أف ىكذاك    

القدرة كركعة البلبغة في التركيب ينقصكا مف قيمة المعنى، ميما كاف المخاطب، كتكمف 
.  عمى مطابقتيا لمقتضى الحاؿ 

كيتجمى ذلؾ مف خلبؿ تفكيره في  كيشترط في البميغ أف يككف صاحب مكىبة كذىف ثاقب،
كؿ في نفسو كخاطره، بشرط أف تككف صادقة قكية نابعة مف صميـ قمبو، جالمعاني التي ت

كيطفئ عمييا ذكقو السميـ في التنسيؽ كحسف ترتيب كتأليؼ، فإذا تحقؽ لو ذلؾ يصبح 
بمقدكره انتقاء أحسف الألفاظ كأركع العبارات مع قدرتو عمى التعبير بأسمكب كاضح كجميؿ لو 

. أثر عمى السامع، كما لا يخفى عمى البميغ أف تككف لو ثركة لغكية كثقافة نحكية
كبلبغة المتكمـ ىي ممكة  راسخة في النفس يقتدر صاحبيا بيا عمى تأليؼ كلبـ بميغ في أم 

 .2 معنى يريده 
نما في تلبحـ      كعميو فالبلبغة ليست مخصكصة في المفظ كحده أك في المعنى كحده كا 

. كتمازج المفظ كالمعنى معا
البلبغة ىي بمكغ المتكمـ في تأدية المعاني حدا لو » :(ق626ت) "السكاكي "  كعند 

يراد أنكاع المجاز كالكناية عمى كجييا قاختصاص بتكفي  كذلؾ .3«  خكاص التراكيب حقيا كا 
 .حتى يتمكف السامع مف فيـ الكلبـ المنقكؿ إليو، بشرط أف يتساكل مع مخاطبو في الفيـ

                                                           
، 1/3 جـ ،2004 ، دط، لبنافالمكتبة العصرية،  دركيش جكيدم،: البياف كالتبييف، تح     عمر بف بحر الجاحظ،1

. 92:ص
. 31 ػػ 30: صـ، 1992، 3ط ،، مصر ينظر عبده عبد العزيز قمقيمة، البلبغة الاصطلبحية، دار الفكر العربي 2
 .11:صـ، 1991، 2ط ،بيركت مكتبة الآداب،البلبغة العالية،   عبد المتعاؿ الصعيدم، 3
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  تقكـ عمى أساس المفظ، كالمعنى، كتأليؼ الألفاظ  البلبغةمف خلبؿ ما تقدـ نستشؼ أف
عمى نحك يمنحيا قكة كتأثيرا حسنا، ثـ الدقة في اختيار الكممات كالأساليب عمى حسب 

  .مكاطف الكلبـ، كمكضكعاتو، كحاؿ السامعيف، كالنزعة النفسية التي تسيطر عمييـ 
فالبلبغة  إذف ىي طريؽ المتكمـ إلى قمب السامع، حيث يمؼ المعنى كيستأنس بو         

كانت في أكؿ أمرىا إرشادا بالبلبغة ككيمكف في نفس السامع، بعد أف مكف منو نفسو، 
كمنيجا لمخطباء كغيرىـ ممف يريدكف التصدر  كتعميما لمذيف يردكف الإصابة في القكؿ،

بالكلبـ أماـ الجمكع الكثيرة مف الناس، ثـ صارت تحميلب لعناصر الأدب ككاف الغرض مف 
فيي عمـ أك الفف الذم يسير بنا لإنشاء  .دراستيا فنيا خالصا، ثـ انتقمت تعمـ للؤغراض دينية

فيي تكضح الطرؽ كالأساليب التي يستطيع مف خلبليا نقؿ ما يريد ، الكلبـ الفني المؤثر
. بأحسف صكرة جمالية 

كأف المعكؿ  كمف البدييي أف المفيكـ البلبغي كحده لا يغني في تككيف الذكؽ الأدبي كالفني،
دراؾ المتعمـ لممفاىيـ البلبغية كأحكاميا إدراكا كاضحا  عميو في ذلؾ ىك قراءة الأدب نفسو، كا 

شباعدقيقا ك لا يتأػتى إلا بعد تمرسو بالأدب كنصكصو،  . 1 ذكقو الفني كحاستو البلبغية كا 
عموم البلاغة العربية  ـــ 2
عمـ المعاني كعمـ البياف كعمـ البديع كلكؿ عمـ : عمماء البلبغة  إلى ثلبثة أقساـاؿقسـ     

مف ىذه العمكـ فركع متعددة، كما ترتبت في مصادر البلبغة العربية كمراجعيا، كسنعرض 
. فيما يأتي تعاريؼ لعمكـ البلبغة، مع ذكر أىـ الفركع التابعة لكؿ عمـ، عمى نحك مكجز

 عمم المعاني :1 ـــ2 
. 2« عمـ يعرؼ بو أحكاؿ المفظ العربي التي يطابؽ مقتضى الحاؿ»كىك     

                                                           
، 1 دار المسيرة، الأردف، ط أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ،  عاشكر راتب قاسـ، الحكامدة محمد فؤاد،1

. 155:ص  ـ،2003
. 91: ـ، ص1987، 4 لبناف، ط،الإيضاح في عمكـ البلبغة، دار الكتب العممية   الخطيب القزكيني، 2
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ىك تتبع خكاص تراكيب الكلبـ في الإفادة كما يتصؿ بيا مف » : بقكلو ػػػ كقد عرفو السكاكي 
 الخطأ في تطبيؽ الكلبـ عمى ما تقتضي الحاؿ ذكره   مفليحترز بالكقكؼ عمييا الاستحساف،

أحكاؿ الإسناد الخبرم كأحكاؿ المسند إليو كأحكاؿ المسند كأحكاؿ : كلو ثمانية أبكاب ىي 

 .1«  متعمقات الفعؿ كالقصر كالإنشاء كالفصؿ كالكصؿ كالإيجاز كالإطناب كالمساكاة
كعمـ المعاني عند كؿ البلبغييف ىك أصكؿ كقكاعد يعرؼ بيا كيفية مطابقة الكلبـ لمقتضى 

     .2الحاؿ بحيث يككف كفؽ الغرض الذم سيؽ لو
عمم البيان  : 2 ـــ 2

 عمـ يستطاع بمعرفتو إبراز المعنى الكاحد في صكر مختمفة كتراكيب متفاكتة في ىكك    
 ،كمكضكعو الألفاظ العربية  كمباحثو البياف محصكرة في المجاز عمى أنحائو، كضكح الدلالة

       .3 كالكناية  أك الاستعارةكالتشبيو كالمجاز
.  ىك مفاىيـ ك قكاعد تمكف المتكمـ مف إيراد كلبمو بطرؽ متنكعة كصحيحة    فعمـ البياف

  التشبيو أ ــــ 
لحاؽ أمر المشبو بأمر المشبو بو في معنى مشترؾ يتمثؿ في كجو الشبو      كىك الكصؼ كا 

مشبو، كمشبو بو، كيسمياف بالطرفيف : ، ك أركانو أربعة ابأداة  الكاؼ ككأف كما في معناه
 .  4ككجو شبو كأداة، لغرض يريده المتكمـ لإيضاح المعنى المقصكد مع الإيجاز

: لو قكؿ بشار اكمث

 5وأسيافنا ليل تياوى كواكبو** كأن مثار النقع فوق رؤوسنا 
                                                           

، دار الكتب العممية 1  .91:ـ، ص1987، 2 لبناف، ط،  يكسؼ السكاكي، مفتاح العمكـ
. 31:  أحمد الياشمي، جكاىر البلبغة، ص 2
 ،3،جـ2005، 13ط بيركت، ، مكتبة الآداب،بغية الإيضاح لتمخيص المفتاح في عمكـ البلبغة عبد المتعاؿ الصعيدم، 3

 . 379:ص 
. 195ػػ 194:ص دط، دت،  ، لبناف،دار القمـ أحمد مصطفى المراغي، عمكـ البلبغة البياف كالمعاني كالبديع،:  ينظر 4
. 335: ص ـ، 2007، 1كزارة الثقافة، الجزائر ،ج ،رمحمد الطاىر بف عاشك: تح الديكاف، ،دبشار بف بر 5
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. كبافشبو ظممة الميؿ بمثار النقع، كالسيكؼ بالكك

المجاز  ب ـــ 
كؿ كممة أريد بيا غير ما كقعت لو في كضع  كاضعيا أك مستعمميا بيف ما تجكز     

  .1بيا كبيف أصميا
: كمف أقسامو 

:  المجاز المغوي*
التخاطب لملبحظة تربط  كىك الكممة المستعممة في غير ما كضعت لو في اصطلبح    

. 2 مع قرينة تمنع إرادة المعنى الأصمي ،المعنى الثاني بالأكؿ
فنقكؿ لفظ أسد إذا استعمؿ في المجالات المذككرة بالحيكاف لمدلالة عمى الحيكاف 

. فيك حقيقة لغكية، أما إذا استعمؿ لمدلالة عمى الرجؿ الشجاع فيك مجاز لغكم المفترس،
 :المجاز العقمي*

نما التجكز في      ىك الكممة المترككة عمى ظاىرىا كمعناىا مقصكد، في نفس المتكمـ كا 
  .3حكـ يجرم عمييا مف حاؿ المتكمـ لملببسة مع قرينة صارفة

 .عمى أف يككف الإسناد لمفاعؿ إلى المفعكؿ بو 
: نحك قكؿ الحطيئة

 4وأقعد فانك أنت الطاعم الكاسي**  دع المكارم لا ترحل لبغيتيا
 .  أنت طاعـ ككاس كىي مبنية لمفاعؿ إلى ضمير سندأفقد 

: أك إسناد الفعؿ إلى المصدر نحك قكؿ أبي فراس
 1وفي الميمة الظمماء يفتقد البدر** سيذكرني قومي إذا جد جدىم 

                                                           
 .297 :ص ،، دط ، دتالمكتبة التكفيقية  محمد رشيد رضا،:تح عبد القاىر الجرجاني، أسرار البلبغة في عمـ البياف، 1
  .459:ص ،3ج عبد المتعاؿ الصعيدم، بغية الإيضاح لتمخيص المفتاح في عمكـ البلبغة، 2
. 270:   ص،أحمد مصطفى المراغي، المرجع نفسو 3
.  111: صـ،2008، 1ط دار الراتب الجامعية، بيركت، محمد عبد الرحيـ، الديكاف،   الحطيئة،4
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سند الجد إلى الاجتياد كىك ليس بفاعؿ لو بؿ فاعمو الجاد ، فأصمو  جد الجاد جدا أم أفقد 
. اجتيد اجتيادا، فحذؼ الجاد الفاعؿ الأصمي كأسند الفعؿ إلى الجد

 : المجاز المرسل*

ىك كممة استعممت قصدا في غير معناىا الأصمي لعلبقة غير المشابية، مع قرينة دالة    
كلممجاز المرسؿ علبقات الكمية، الجزئية، اعتبار ما كاف،  .2عمى عدـ إرادة المعنى الأصمي

 ...ك ما يككف 

: مف ذلؾ قكؿ المتنبي نحك علبقة الآلية  

 3من المسان فلا كانوا ولا الجود ** جود الرجال من الأيدي وجودىم

 .عما تحدثو ذكر اليد كالمساف كأراد  الماؿ كالقكؿ فاستعاض بذكر الآلة

الاستعارة ج ـــ 

 نقؿ العبارة عف مكضع استعماليا في أصؿ المغة تعنيضرب مف المجاز المغكم، ك    ىي  
 .4إما يككف شرح المعنى أك تأكيده أك الإشارة إليو بالقميؿ مف المفظ إلى غيره لغرض،

: نحك قكؿ المتنبي . حذؼ أحد طرفيو كأداتو ككجو الشبوتشبيوكىي 

  5  وفي أذن الجوزاء منو زمازم**خميس بشرق الأرض والغرب زحفو 

 
 .165: ص  ـ،1994، 2ط دار الكتاب العربي، لبناف، شرح خميؿ الدكييي،  أبك فراس الحمداني، الديكاف،1
 .174، ص ـ2007، 1ط يكسؼ مسمـ أبك العدكس، مدخؿ إلى البلبغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، 2
 . 105: ص  ـ،2011دار البدر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، دط ،  المتنبي، الديكاف،3
  .240ص كتاب الصناعتيف،  أبك ىلبؿ العسكرم، 4
. 276:   المتنبي، الديكاف، ص 5
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لما جعؿ الجكزاء تسمع لعادتيـ في جعؿ النجكـ تعقؿ، ككصفيـ ليا لما يكصؼ بيا الأناسي 
 :  كىي نكعاف.أثبت ليا الأذف التي يككف السمع  منيـ 

 :الاستعارة التصريحية * 

: نحك قكؿ الكأكاء الدمشقي .كىي ما صرح فييا بمفظ المشبو     

 1 وردا وغضت عمى العناب بالبرد**واستمطرت لؤلؤا من نرجس  وسقت 

. شبو الدمكع بالمؤلؤ كالعيكف بالنرجس كالخدكد بالكرد كالأنامؿ بالعناب كالأسناف بالبرد

 :الاستعارة المكنية*

 .2كىي ما حذؼ فييا المشبو بو كرمز لو  بشيء مف  لكازمو    

:  كمف ذلؾ قكؿ أبي ذؤيب اليذلي

ذا المنية أنشبت أظفارىا   3 ألفيت كل تميمة لا تنفع   ** وا 

ثـ حذؼ المشبو بو كأتى بشيء ، شبو الشاعر المنية بحيكاف مفترس بجامع الاغتياؿ بينيما
 .عمى سبيؿ الاستعارة المكنية ر، مف لكازمو كىك الأظفا

 :الكناية د ـــ 

ىي المفظ المستعمؿ فيما كضع لو في اصطلبح التخاطب لمدلالة بو عمى معنى آخر     
 .1لازـ لو أك مصاحب لو، أك يشار بو عادة إليو لما بينيما مف الملببسة بكجو مف الكجكه

                                                           
 .  84:ـ، ص1993، 2سامي الدىاف، دار صادر، بيركت، ط: تح  الكأكاء الدمشقي، الديكاف،1
 . 188:  يكسؼ مسمـ أبك العدكس، مدخؿ إلى البلبغة العربية،  ص 2
  .440: ص  ـ،1998، 1، طلبناف، ردار الفؾ شرح محمد حمكد، المفضميات،  المفضؿ الضبي،3
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 :تنقسـ الكناية إلى ثلبثة أقساـ ك

 : كناية عن صفة*

كفيو نصرح بالمكصكؼ كبالنسبة إليو، لكف لا يصرح بالصفة المكني عنيا، بؿ بالصفة أك 
:  القيسأمرلءمثؿ ذلؾ قكؿ . بصفات أخرل تستمزميا

 2  بمنجرد قيد الأوابد ىيكل** وقد أغتدي والطير في وكناتيا

. ففيو كناية عف التبكير كسرعة الفرس بأنو قيد الأكابد

:  كناية عن نسبة  الصفة إلى الموصوف *
 كفييا نصرح بالصفة كالمكصكؼ كلا نصرح نسبة أحدىما للآخر، بؿ نكني عنيا  بنسبة 

: مثؿ قكؿ زياد الأعجـ. أخرل تستكجبيا
 3  في قبة ضربت عمى ابن الحشرج** إن السماحة و المرؤة والندى

حيث أراد الشاعر ألا يصرح بإثبات ىذه الصفات لابف الحشرج فجمعيا في قبة تنبييا عمى 
.  فأفاد إثبات الصفات المذككرة لو أف محميا ابف الحشرج، ذك قبة كجعميا مضركبة عميو،

 :كناية عن موصوف* 
صاحب النسبة، بؿ نكني عنو   كفييا نصرح بالصفة  كالنسبة، لكف لا نصرح بالمكصكؼ،

:  مثؿ ذلؾ قكؿ البحترم .4بما يدؿ عميو كيستمزمو
 1  بحيث يكون المب والرعب والحقد**فأتبعتيا أخرى فأضممت نصميا 

 
 :،صـ1996، 1، ج1ط ،، سكريا عبد الرحماف حسف حنكة الميداني، البلبغة العربية أسسيا كعمكميا كفنكنيا، دار القمـ 1

135.  
  .45:ص  ـ،2005دط ،  ،لبنافدار الجيؿ،   حنا الفاخكرم،: تح،  امرؤ القيس، الديكاف2
محمد محي الديف عبد الحميد، عالـ الكتب، : معاىد التنصيص عمى شكاىد التمخيص، تح  عبد الرحيـ بف أحمد العباسي،3

  .173:ـ ، ص 1997 دط ،،2بيركت،ج
. 109 ػػػ 102ص عبده عبد العزيز قمقيمة، البلبغة الاصطلبحية،: ينظر 4
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فيي كناية  كظؼ الشاعر ثلبث كنايات في الشطر الثاني بحيث يككف المب كالرعب كالحقد،
.  عف القمب إذ ىك محؿ العقؿ كالخكؼ كالضغينة

عمم البديع   :3ــــ 2
عمـ تعرؼ بو الكجكه كالمزايا التي تكسب الكلبـ حسنا كقبكلا بعد مراعاة المطابقة     ىك 

: تنقسـ المحسنات إلى قسميف  ك  .2لمقتضى الحاؿ ككضكح دلالتو
 المحسنات البديعية المعنوية: 1 ـــ 3 ــــ 2

  قد يككف بيا أحيانا تحسيف كتزييف في المفظ  ة،ىي ما يشتمؿ عميو الكلبـ مف جمالية معنكم
  .3أيضا كلكف تبعا لا أصالة

: الطباق أ ــ 
 :كىك التضاد  كىك الجمع بيف المعني كضده في لفظيف كىك نكعاف    

: طباق الإيجاب  * 
 الجمع في الكلبـ الكاحد بيف الشيء كضده أك مقابمو ظاىرا كاف ذلؾ الجمع أك خفيا  كىك    

الإيجاب بيف الطرفيف كسكاء كاف الطرفاف حقيقييف أك مجازييف، اسميف أك فعميف أك 
    .4حرفيف

: نحك قكؿ أبي تماـ 
 5في معشر وبو من معشر قصر **في الشعر طول إذا اصطكت قصائده 

. طكؿ كقصر: فالطباؽ بيف الكممتيف
 
 

 
 . 744: ص ،2ج دت، ،3ط ، مصر حسف كامؿ الصيرفي، دار المعارؼ،:تح   البحترم،الديكاف،1
 .237 يكسؼ مسمـ أبك العدكس، مدخؿ إلى البلبغة العربية،  ص 2
 .369: ص  عبد الرحماف حسف حنكة الميداني، البلبغة العربية أسسيا كعمكميا كفنكنيا، 3
 . 290: ص عبده عبد العزيز قمقيمة، البلبغة الاصطلبحية،:ينظر 4
 . 331:ـ، ص 1994، 1، ج2، طلبنافشرح الخطيب التبريزم، دار الكتب العربي،   أبكتماـ، الديكاف،5



 الفصؿ الأكؿ                                                     تعميمية المفاىيـ البلبغية
 

-35- 
 

: طباق السمب* 
كىك ما اختمؼ فيو الضداف، كأف يؤتى بفعميف أحدىما مثبت كالآخر منفي كنحك ذلؾ     

 سكرة المائدة، ] چ  ہ    ہ  ھ  ھ  ھ  ہ ں  ں  ڻ      ڻ  ڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہچ: قكلو تعالى
 .تعمـ كلا أعمـ : الطباؽ في الكممتيف، ؼ[116الآية

 : المقابمةب ـــ   

، ثـ يؤتى بما يقابؿ ر طباؽ متعدد عناصر المتقابميف، كىي أف يؤتى بمعييف متكافقيف أك أكث
.   1 عمى سبيؿ الترتيبؾذؿ

: كقكؿ أبي الطيب المتنبي
 2  وأنثني وبياضُ الصبح يُغري بي**أزُورىم وسوادُ الميل يشفعُ لي

.  نجد مقابمة فريقيف مف المعاني بيف عناصرىا طباؽ، بيف أزكرىـ ػػػػ سكاد ػػػػ الميؿ ػػػ يشفع ػػػ لي

. كالفريؽ الثاني أنثني أم أعكد مف الزيارة ػػػ بياض ػػ الصبح ػػػ يغرم ػػػ بي

المحسنات البديعية المفظية    :2 ـــ 3 ـــ 2

ف حسنت المعنى أحيانا تبعا . كمنيا  فاليدؼ منيا تحسيف المفظ، كا 

: الجناس** 
: كىك نكعاف    تشابو الكممتيف في المفظ كيختمفا في المعنى،كىك
 

: الجناس التام أ ـــ  
 مع اختلبؼ ما اتفقت فيو الكممتيف مف حيث نكع الحركؼ كعددىا كترتيبيا كىيئتيا كىك

. 1المعنى
                                                           

.  299:ص أحمد مصطفى المراغي، عمكـ البلبغة البياف كالمعاني كالبديع، 1
 . 57:  المتنبي، الديكاف، ص 2
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:  نحك قكؿ أبي العلبء المعرم
 2  ونحن في حُفر الأجداث أحيانا**لو زارنا طيف ذات الخال أحيانا 

فكممة أحيانا الأكلى بمعنى في بعض الأكقات، كأحيانا الثانية فعؿ ماض معناه ردنا إلى 
. الحياة
 : الناقصالجناس ب ـــ 

  3.لييئة كالترتيباكىك ما اختمفت كممتاه عف الأخرل،  مع اتفاؽ الباقي في النكع ك 
 :نحو قول أبي فراس

 4 وبفضل عممك أعترف**من بحر جودك أغترف
  . أغترؼ كأعترؼ في نكع الحرؼ بيفالجناس

 

 
 . 244:أحمد الياشمي، جكاىر البلبغة، ص  1
 ـ،1،1995دط،ج عالـ الكتب، بيركت،  محي الديف عبد الحميد،:تح  أبك الفتح المكصمي، المثؿ السائر في أدب الكاتب،2

 . 246:ص 
 . 341:  صعبده عبد العزيز قمقيمة، البلبغة الاصطلبحية، 3
 . 219:  أبك فراس الحمداني، الديكاف، ص 4
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  ــــ أىميتيا لمتعمم المغة العربية 3
تعمىـ المغة العربية ككحدة متكاممة بفركعيا منذ الخطكة الأكلى، فقكاعدىا مف نحك كصرؼ 

ا .تعيف المتعمـ عمى التعبير الصحيح، كضبط الأساليب، كتفيـ الكلبـ تفيما كاضحا كأمى
تني بكصؼ المتكمـ كالكلبـ، فيحترز المتعمـ بيا عف الخطأ في تأدية المعنى المراد البلبغة تع

كليا أىمية بالغة لمتعمـ العربية نذكر . كالتعقيد المفظي، كما يعرؼ كجكه الحسف مف الكلبـ
 :منيا 

البلبغي في القرآف الكريـ  كفصاحتو، كتمكنو مف التذكؽ الجمالي سرار الإعجاز عرفو أتػػػػ 
مما تساىـ في تقكية الجانب الإيماني . 1للؤحاديث النبكية الشريفة، كالكلبـ العربي شعرا كنثرا

 .لديو، كتصقؿ قدرتو المغكية كالبلبغية 
نشاء الكلبـ    .جميؿ  كالفصيحاؿػػػػػ تمكنو مف محاكاة الأساليب البلبغية، كا 

ثارة دافعيتو لتعمـ لغتو العربية كالاعتزاز بيا، كتساعده في كشؼ  ػػػػػ تساىـ في ميكلو القرائية كا 
مكاىبو الأدبية كتطكيرىا، كتربطو بأمتو، ككما تطمعو عمى أىـ الاتجاىات العالمية كالمذاىب 

   .2العربية كالعممية قديما كحديثا في شتى فنكف الأدب 
دراؾ خصائصو ثـ الكقكؼ  ػػػ تقدـ لو بعض المعايير المتصمة بفيـ المعنى كدقة الأسمكب، كا 

حتى يتمكف مف تقدير كبياف العلبقة بيف المفظ كالمعنى مساكاة ك إيجازا . 3عمى أسرار جمالو 
 .ك إطنابا مف جية، كبيف التركيب المغكم كالمعنى مف جية أخرل 
  . 4ػػػػ تحقؽ لو التميز بيف الفصيح ك الأفصح كالبميغ كالأبمغ مف الكلبـ

                                                           
 ،لبناف المكتبة العصرية،  الياشمي عبد الرحماف، العزاكم فائزة ،تدريس البلبغة العربية رؤية نظرية تطبيقية محكسبة،1

.  175:ـ، ص2003دط،
 طمبة قسـ المغة العربية في الجامعة لصعكبات تعمـ البلبغة لدرسالة ماجستير، أمنة محمكد أحمد عايش، :  ينظر2

 . 41:ص ـ،2003الإسلبمية، 
 .314:ص  ،ـ2006، 2ط  ابراىيـ محمد عطا، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، مركز الكتاب  لمنشر، مصر،3
 . 30: دت، ص  دط، ،ر الحاشدم أبك عبد الله فيصؿ، تسييؿ البلبغة، دار القمة، مص4
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 كتنمية خياليو، مف خلبؿ إلمامو ػػػ تكسبو ميارات التذكؽ الأدبي كالفني لمنصكص الأدبية
بالصكر البيانية كالجمالية التي تضمنتيا الأساليب البلبغية الكاردة في أعماؿ الأدباء مف 

 ... قصائد كركايات كقصص كخطب 
ػػػ تمكنو مف القدرة عمى النقد الأدبي للؤعماؿ الفنية كالشعرية كتقكيميا كتحديد مستكل 

 . 1جكدتيا
 تعميمية البلاغة العربية : ثانيا 

 :ىا ـــــ  أسس1 
 أف يدركيا،  كيككف فعالا عربيةتتركز تعميمية البلبغة عمى أسس عامة ينبغي عمى معمـ اؿ

ف لـ يكف لممعمـ إحساس مرىؼ كمتكقد بجماؿ النصكص الأدبية  يشع ، كا  عمى تنفيذىا
بحرارتو عمى فيـ متعمميو كذكقيـ، تصبح الحصة البلبغية جامدة متكقفة عند استيعاب 

 :كمف ىذه الأسس . المفيكـ البلبغي فقط، فيي للئمتاع كالإقناع كترقية الإحساس
إفى المغة أكبر مف أف تعمـ كميا، كلا يمكف الإحاطة بكؿ جكانبيا،  : أ ــ اختيار المحتوى

كلذلؾ أف نحقؽ لكؿ فئة تعميمية معينة ما يناسبيا مف المادة المغكية ،كذلؾ بتحديد الأىداؼ 
 ككفم ، حيث2البيداغكجية، كالمستكل المغكم، كالكقت المخصص ليذه العممية التعميمية 

 اتجاىا ىاحتى نتجو ب ،المعتمدصمة كثيقة بالنص الأدبي لو  البلبغية اختيار المادة المغكية
ذكقيا، فملؤدب كالبلبغة غايات مشتركة، كالغرض مف النص الأدبي فيـ ما يحممو مف معاف 

فالأدب ىك نتاج أحاسيس  كأفكار كرمكز، لنتذكؽ ما فيو مف عكاطؼ كأخيمة جمالية،
 .3 ىي الحكـ عمى ىذا الأدب ىاكمشاعر الأديب فتأتي معايير

الكصكؿ إلى الظاىرة البلبغية يتـ بعد فيـ النص الأدبي  إف  :ب ـــ عرض المادة المغوية
      فالمتعمـ لا يدرؾ أسرار الجماؿ في النص الأدبي إلا بعد فيـ كتفحص  فيما جيدا،

                                                           
 .215:ـ، ص 2007، 1الأردف، ط ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المسيرة،رعمي أحمد مدكك: ينظر 1
  .8:ص  ـ،2010، 1الجزائر، ط مطبعة مزكار، مقاييس بناء المحتكل المغكم، عبد المجيد عيساني،:ينظر  2
. 191ص ـ،2002 ،5ط الدار المصرية المبنانية، حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية ك التطبيؽ،: ينظر  3
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كفاءة المعمـ :  كىذا الأمر يتكقؼ عمىدقيؽ لمعاني النص الأدبي كصكره الفنية كالجمالية،
النص  أف يخضعب ، كذلؾ 1كالفنيات التي يتمتع بيا كي يختار كيفية ناجعة لعرضيا 

ثـ يستخرج الأمثمة كالشكاىد البلبغية كيدكنيا عمى لقراءة الجيدة كفيـ المعنى، ؿأكلا ، الأدبي
 . السبكرة مرتبة كبخط كاضح كجميؿ 

 في ىذه المرحمة ضركرة مراعاة المعمـ طاقة المتعمـ كاستيعابو، كاعتماده عمى :ج ـــ التدرج 
، في تناكؿ المفيكـ البلبغي المستيدؼ في الحصة، كذلؾ بقراءة نمكذجية مسمكعة  2التدرج

للؤمثمة، ثـ يطمب مف بعض المتعمميف إعادة قراءتيا، ثـ ينطمؽ مف الشاىد البلبغي السيؿ 
 يحسبحيث  ، كىكذا مع بقية الأمثمة،تذكؽ الأدبي اؿ عقد المكازنة ثـفي التحميؿ كالمناقشة ثـ

 سكاء كاف قارئا أك مستمعا بما أحسو الشاعر أك الكاتب ذلؾ النص الأدبي، كينشأ المتعمـ 
مثؿ  الكحدات البلبغية التي تككف غايتيا كاحدة ، فارتباط.3قلديو سمكؾ ناتج مف فيـ معاني

.  الصكتي المتناسؽلتناغـانسجاـ اإلى الجناس كالسجع كالازدكاج تؤدم 
 كىك عممية تثبيت المعمكمات في ذىف  المتعمـ عمى أف يمثؿ المفيكـ البلبغي :د الترسيخ 

 ،البلبغية عمى الصكر  المتعمميفتمريف  كتدريب  أثناء عممية الممارسة،  بحيث يقكـ المعمـ
 لا يتحقؽ ىدفيا إلا بالتدريب ىافإدراؾ ،لأف ىذه  التماريف تعينيـ عمى الخمؽ كالإبداع

 يجعؿ المتعمميف يفكركا  مما.الشعر كالنثربآيات قرآنية كأحاديث شريفة ك بالمستمر عمييا، 
مقاربة بفي مصادر الإحساس كالذكؽ الجمالي تجاه النص الأدبي  كىذا لا يتأتى إلا 

 في التحميؿ كالنقد  المعمـ المتعمميف كملبمستيـ النص الأدبي مف ظكاىر بلبغية  فيشاركيـ
  .4حتى يتمكنكا مف المقارنة بيف الأدب الرفيع مف غيره  

                                                           
مقاييس بناء  ،كعبد المجيد عيساني ، 200: ، ص بحكث كدراسات في عمكـ المساف  عبد الرحمف الحاج صالح،:ينظر  1

 .12:المحتكل المغكم، ص
  .15:، ص نفسوالمرجع   ،عبد المجيد عيساني 2
 ،195:المرجع السابؽ،ص  حسف شحاتة،3
 . 168صـ، 2004، 1ط دار أسامة الأردف، عمي النعيمي، الشامؿ في تدريس المغة العربية،: ينظر 4
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حيث أف لمبلبغة الحديثة  البلبغة كالجانب النفسي،بيف علبقة اؿ عمى إبراز حرصأف مك
 تعنى ا كـ،اىتمامات بالنكاحي النفسية التي تعنى بالمكسيقى في الآداب كآثارىا في النفس

 كطرؽ استيكائيا لممخاطبيف التي تحكميا الحالة ،بتحميؿ التعابير كالصكر البيانية كالجمالية
 .1النفسية كالاجتماعية لمشاعر أك الأديب

كىك المرحمة التي يتعرؼ المعمـ عمى مدل استيعاب كتذكؽ المتعمميف لممفيكـ : ه ــــ التقويم
 عمى تكثيؽ العلبقة بيف البلبغي المستيدؼ فيقكـ باختيار أنجع الأساليب في تقكيمو، فيعمؿ

فيما ييدفاف إلى كما أشرنا  البلبغة كفركع المغة العربية ،فممبلبغة كالأدب ارتباط كثيؽ، 
تككيف الذكؽ الأدبي ككسيمة كؿ منيما النصكص الأدبية كما تختزنو مف فنكف بلبغية، فمدل 

فيممسيا تارة في حصة القراءة مثلب  فرصة ليشرح تمؾ المفاىيـ كيفرؽ بيف أنكاعيا،اؿالمعمـ 
رىاؼ الحس، كتارة أخرل في التعبير فيك درس  مف أساليب مختارة  تستيدؼ إنماء الذكؽ كا 

 كمنو يظير جميا فتنتشر ، رصيده المغكم  كالفكرمتكظيؼتطبيقي يحاكؿ كيبرز فيو  المتعمـ 
يقتضي  ك.2العيكب كتزداد المآخذ عندما لا يحكـ المتعمـ الذكؽ الأدبي فيما يقكؿ أك ينشئ
الحاجات  تكسيع مجاؿ  الدراسة البلبغية الحديثة، كتطبيقاتيا المختمفة مما يفرض تطكر

الجمالية كالذكقية كفسح المجاؿ أماـ القصة كالركاية مثلب التي تمتع المتعمميف مما تكلد فييـ 
. ركح الإنتاج الأدبي

  :أىداف تعميم البلاغةــــ  2
:  نذكر منيا العامةإفى تعميـ البلبغة يحقؽ كثيرا مف الأىداؼ     

ػػػػػ إف الغرض مف البلبغة ىك إدراؾ ما في النص الأدبي مف جماؿ كطرافة كمدل صياغة 
دراؾ ما فيو مف معاف كأفكار سامية كتذكؽ  الأديب أك الشاعر  لأفكارىما بعبارات جميمة، كا 

    3  .ما  بو مف جماؿ كخياؿ كصكر بلبغية

                                                           
.  46: طمبة قسـ المغة العربية في الجامعة الإسلبمية، صلأمنة محمكد أحمد عايش، صعكبات تعمـ البلبغة لد :  ينظر1
. 169:ص ،المرجع نفسوعمي النعيمي، : ينظر  2
 .215:ـ، ص2007، 1، ط الأردف،المسيرةتدريس المغة العربية، دار طرؽ ،  رعمي أحمد مدكك:ينظر  3
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رىاؼ أحاسيسيـ، كتمكينيـ مف فيـ الأدب فيما دقيقا كمف  ػػػػػ تنمية الذكؽ الأدبي لممتعمميف كا 
   .معرفة سماتو كمزاياه 

  ػػػػ تبصير المتعمميف بالأسس كالأصكؿ التي تقكـ عمييا بلبغة الكلبـ التي يمكف بمقتضاىا 
معرفة كالحكـ عمى المستكل الفني للئنتاج الأدبي، كجكدة الأسمكب مف حيث الجماؿ كالقكة 

.  1كالكضكح كركعة التصكير كدقة التفكير
 تمكف المتعمميف مف استخداـ كتكظيؼ المغة في نقؿ أفكارىـ كمشاعرىـ إلى الآخريف ػػػػ

دراكيا كالتأثر بيا . بطريقة يسيؿ تمثميا كا 
. ػػػػ تنمية قدرة المتعمميف عمى فيـ الأفكار التي تضمنتيا الآثار الأدبية  كاستمتاعيـ بيا

كترقيتو بالكقكؼ عمى ما  ػػػػ  تربية الإحساس بقيمة المفظ كأىميتو في أدائو  لممعنى المناسب،
. في الأساليب مف ركائع الكمـ 

 .ػػػػػ  الإحساس بقيمة التعبير الأدبي كأثره في النفس
كعمى تحديد مستكياتيـ مف قكة  ػػػػ تمكف المتعمـ مف الحكـ عمى الأدباء كالمفاضمة بينيـ،

.  كضعؼ، كمف حيث التعبير كالتصكير كالتشبيو كالتمثيؿ كمدل ملبئمة الكلبـ لممكاقؼ 
ػػػػ البلبغة ترمي إلى أف ينظر المتعمـ إلى النص الأدبي دراسة شاممة كمتكاممة، فينتقمكف مف 
المفظ إلى النص أك القصيدة ككؿ، مما يجعمو يحس بالتكامؿ اتجاه النص الأدبي كالانفعاؿ 

 فيكشؼ كيفيـ الميارة الفنية للؤديب، مما يؤىمو إلى ترقية ذكقو كيكسبو المتعة ،معو
 . 2كالسركر

ػػػػػ  تحكـ المتعمـ في المفاىيـ النقدية لفيـ النصكص الأدبية كاستثمار الركافد البلبغية في 
 . النقد الأدبي، كفي الإنتاج الشفيي كالكتابي، بإقامة العلبقات المغكية فيما بينيا

 

                                                           
. 22:ص   المرجع السابؽ،،كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا:  ينظر  1
دار الفكر العربي ،  تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية أسسو كتطبيقاتو التربكية، ،ر محمد صلبح الديف عمي مجاك2

     .483،485: ص،، دطمصر
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: مياق تعميائـــ   طر3
اعتمد في تعميـ البلبغة أكؿ الأمر، أف تقدـ بدرس خاص، يتمثؿ في تقديـ مجمكعة      

في حصص مستقمة بأسمكب عممي نظرم، فيقكـ المتعمـ  مف القكاعد الجافة كالقكالب الجامدة،
 بحفظيا مف غير فيـ أك إدراؾ لصمتيا بالأدب كفنكنو، فيشعر المتعمـ أنيا شيء متكمؼ،

اعمـ أنو مما أضر بالناس في تحصيؿ العمـ ك الكقكؼ   :»قكلوابف خمدكف  فيكىذا ما أكده 
عمى غاياتو كثرة التأليؼ كاختلبؼ الاصطلبحات في التعاليـ، كتعدد طرقيا، ثـ مطالبة 

 فميس ىناؾ ،مما يجعمو يشؾ في قيمتيا الأدبية، 1« .المتعمـ كالتمميذ باستحضار ذلؾ 
طريقة محددة لتعميميا فتترؾ الفرصة لممعمـ  اختيار أنجع الطرؽ، كي يقدـ ما عنده  مف 
إبداعات كتككف لديو الحرية حتى ينجح في ميمتو ىذه كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة لتعميـ 

:  كمف الطرؽ نذكر.2البلبغة  
 :ــــ  الطريقة القياسية أ 

تعتمد عمى تقديـ القاعدة البلبغية مباشرة، كمف ثـ تكضيحيا ببعض الأمثمة المحددة      
كالمباشرة  مف قبؿ المعمـ، ثـ يأتي بعد ذلؾ التطبيؽ، بحيث تجعؿ مف درس البلبغة درسا 

فينتقؿ  نحكيا يتكخى منو حفظ القكاعد في أذىاف المتعمميف  بتطبيقيا عمى حالات مماثمة،
كيتعكد المتعمـ عمى المحاكاة كالتقميد الأعمى عمى غيره  الفكر فييا مف العاـ إلى الخاص،

: 3كتنعدـ عنده ركح الإبداع كالجرأة، ك خطكاتيا
ف لمدرس البلبغي الجديد، كذلؾ بالطرؽ إلى ك يتييأ فيو المتعمـذم كىي اؿ: ــــ التمييد 

   .كالانتباه إليو الدرس السابؽ، حتى يتككف لدل المتعمـ الدافع  لمدرس الجديد،

                                                           
 .600: ص  المقدمة،  ابف خمدكف،1
 . 487:ص المرجع نفسو، ،رمحمد صلبح الديف عمي مجاك  2
 دار الشركؽ،  طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ،،سعاد عبد الكريـ  عباس الكائمي: ينظر  3

 .50ػػػػ49: ،  صـ2004، 1ط الأردف،
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 كيكجو انتباه المتعمميف نحكىا،  تكتب القاعدة كاممة كمحددة ككاضحة،:عرض القاعدة ـــ 
 . بكجكد مشكمة تتحدل تفكيره كاحتى يستشعر

يطمب المعمـ مف المتعمميف الإتياف، بأمثمة مشابية كمطابقة لمقاعدة، :  ـــــ تفصيل القاعدة 
 . قياسا عمى أمثمتو، بيدؼ تثبيت القاعدة ك ترسيخيا في ذىف المتعمـ

تعمـ بصحة القاعدة كجدكاىا،  نتيجة الأمثمة التفصيمية حكليا ـبعد شعكر اؿ:  ـــــ التطبيق 
فإنو يمكنو، أف يطبؽ عمييا كيككف ذلؾ بإثارة المعمـ للؤسئمة أك مف القضايا التطبيقية التي 

  .ليا علبقة بالظاىرة البلبغية المستيدفة
فالطريقة القياسية  تركز عمى الحفظ المسبؽ لمقاعدة البلبغية كلا تضمف فيما بعد      

حفظيا، كمف ثـ فيي تصادر عمى إعماؿ عقؿ متعمـ المغة كالبلبغة  كذكقو الفني، كتخالؼ 
 ،، لأنيا تقدـ القكاعد أكلا، كلا تؤكد سبؿ اكتسابياالأسمكب الطبيعي في اكتساب المعرفة

كتؤدم إلى الرىبة مف القاعدة ك تؤكد صعكبتيا في صكرتيا العامة الكمية، فتبدأ مف الصعب 
المعقد بدلا مف الجزء السيؿ اليسير، كالأمثمة التي تؤكد القاعدة لا تفيـ في الكشؼ عف 

ابتكار المتعمـ، كلاعف مستكل فيمو كلاعف مدل تعميـ القاعدة، كلكنيا أمثمة تستخدـ لتأكيد 
  غير مستخدمة في مدارسنا، كىذه الطريقة 1القاعدة نفسيا، كغالبا ما تككف مبتذلة جافة

 .حاليا
:  ــــ  الطريقة الاستقرائية ب 

كىك الأسمكب الذم يسمكو العقؿ  تعتمد ىذه الطريقة في تعميـ البلبغة عمى الاستقراء،     
كمف الحالات الجزئية كالمفردة إلى القكاعد  في تتبع مسار المعرفة مف الخاص إلى العاـ،

كفييا يحمؿ المتعمميف عمى كشؼ الحقائؽ،  العامة، التي تنتظـ تمؾ الحالات المفردة،

                                                           
عصر حسني عبد اليادم،الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية كالثانكية، مركز : ينظر1

 .224: ـ، ص 2000الإسكندرية  لمكتاب، مصر ، دط، 
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كتعرفيا متدرجيف مف الجزء إلى الكؿ، ك فييا استخداـ للؤسئمة كصكلا إلى استنباط القاعدة 
. 1التي يراد تعمميا 

   :2ما يمي في  كتتمخص خطكات الطريقة الاستقرائية 
:  ــــ التمييد

حكار اؿقصة أك اؿ مقدمة تعد أذىاف المتعمميف لمدرس البلبغي الجديد، كذلؾ عف طريؽ ىكك
 كتحمميـ عمى التفكير فيما سيعرض عمييـ  التساؤلاتبغية تشكيقيـ إليو، ك تثير في نفكسيـ

.  مف  المادة البلبغية الجديدة 
  :ـــــ العرض 

يتحدد المكضكع البلبغي ،بحيث يعرض المعمـ عرضا سريعا اليدؼ الذم يريد الكصكؿ إليو 
فيك مادة تربط ما سبؽ مف معمكمات بما لحؽ، كيتطمب براعة المعمـ فيعرض  المتعمـ،

الحقائؽ الجزئية أك الأسئمة أك المقدمات، كىي تتمثؿ في الجمؿ أك الأمثمة البلبغية التي 
 الجديد، كبعدىا تستقرأ الأمثمة مف قبؿ المتعمميف بمساعدة  مف فيكـ البلبغيتخص الـ
 المتعمميف عمى الكصكؿ إلى ساعدالتي ت  مكاقؼ معينة داخؿ الصؼ،جدالذم يك المعمـ،

. عمى أف يختار المعمـ أفضؿ الأمثمة كيكتبيا عمى السبكرة الأمثمة المطمكبة،
: ــــ الربط والموازنة 

يتـ ربط الأمثمة البلبغية مع بعضيا، كتعني المكازنة بيف ما تعممو المتعمـ في المادة الجديدة 
 كاليدؼ مف عممية الربط ىك أف تتداعى المعمكمات في ذىف ،كبيف ما تعممو مف قبؿ

كبعد عممية المكازنة كالمقارنة كتدقيؽ الأمثمة ك إظيار العلبقات فيما بينيا يصبح ،  المتعمـ
. ذىف المتعمـ مييأ لمخطكة الحاسمة

 
 

                                                           
 .27 ػػػػػ26ص  حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية ك التطبيؽ،: ينظر1
 .52 ػػػػ 51:  طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ، ص،سعاد عبد الكريـ  عباس الكائمي:   ينظر2
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:  ـــ استنتاج القاعدة
 ةكلست تمقيني  فيي كليدة استنباط في الصؼ،، القاعدةبالتعاكف مع المعمـ يستنتج المتعممكف

  غير مترابطة لغكيا كلكنيا مفيكمة في أذىانيـ،كفكقد تككف القاعدة التي كصؿ إلييا المتعمـ
،باستخداـ كسائؿ إيضاح مناسبة، كيتأكد مف   عمى السبكرة كاضحةيكتبيانظميا كمكالمعمـ 
فإذا لـ يستطع عدد مف المتعمميف إدراكيا يحاكؿ ذكر أمثمة أخرل مساعدة أك إعادة  فيميا،

  .شرح الظاىرة البلبغية  بتكضيح الأمثمة بشكؿ أفضؿ لكي تستنتج بشكؿ صحيح
: ـــ التطبيق 

 محؾ لصحة القاعدة كمدل رسكخيا في أذىاف المتعمميف، فإذا فيمكا المكضكع البلبغي كىك
 .1، عمى أمثمة كجزئيات أخرل يطبقكا عميو تطبيقا جيدافجيدا استطاعكا أ

فيي طريقة تحرؾ الدكافع النفسية لدل المتعمميف كتثير انتباىيـ كتفكيرىـ فيندفعكف إلى 
، كتيتـ بالتنظيـ كالتسمسؿ المنطقي في عرض 2المشاركة في  الدرس، كيرغبكف في التعمـ

المادة المغكية، كتعمؿ عمى تنظيـ الحقائؽ الجديدة كربطيا بخبرات المتعمميف السابقة كتعتبر 
المادة غاية في حد ذاتيا كتيمؿ الحياة كمشكلبتيا كالدكافع الداخمية لمفرد كاستعداده لمنكاحي 

بطيئة في إيصاؿ ، كبالتالي فيي تتعارض مع مبادئ عمـ النفس الحديث ك3الكجدانية  
 المتعمميف، كلا تمثؿ المتعمـ الذم ينبغي أف يككف عنصر العممية المعمكمات إلى أذىاف

 .التعميمية  كيككف النشاط فييا معظمو لممعمـ 
 
 
 

                                                           
، 1 ط، دار الشركؽ، الأردف، الدليمي طو عمي، الكائمي سعاد عبد الكريـ، الطرائؽ العممية في تدريس المغة العربية1

.  42:ص  ـ،2003
 .325: عصر حسني عبد اليادم ،الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية كالثانكية، ص: ينظر2
 .64 :ص ـ،1،2002ط دار المسيرة،عماف ، الأردف، طرائؽ التدريس العامة، الحيمة محمد محمكد،   مرعي تكفيؽ أحمد،3
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:  ــــــ طريقة المناقشة ج 
تعرؼ طريقة المناقشة عمى أنيا أنشطة تعميمية تعمميو تقكـ عمى المحادثة  التي يتبعيا 

 عمى ، حيث أنو يحرصكيككف دكر المعمـ فعالا  حكؿ مكضكع الدرس،تلبميذهالمعمـ مع 
إيصاؿ المعارؼ كالمعمكمات إلى المتعمميف، بطريقة الشرح كالتمقيف كطرح الأسئمة، كمحاكلة 

ربط المادة المتعممة مع التركيز قدر الإمكاف  لمخركج بخلبصة أك تعميـ لممادة التعميمية 
 .1كتطبيقاتيا عمى أمثمة منتمية أحيانا

رؼ السابقة، كتثبيت لمعارؼ اففييا استثارة لممع ،ركىي طريقة تقكـ في جكىرىا عمى الحكا
 كفييا استثارة لمنشاط العقمي الفعاؿ عند المتعمميف، كتنمية انتباىيـ، جديدة ،كالتأكد مف الفيـ،

 .2كتأكيد تفكيرىـ 
إف نجاح تعميمية المفاىيـ البلبغية متكقؼ عمى قدرة الاىتداء إلى مكاطف الجماؿ الفني كالقكة 

في النص الأدبي، كأثر المكف البلبغي الذم يتركو  في تجميؿ  الكلبـ أك تكضيحو 
يصو أك تقكية المعنى، عمى أف تزيد عناية المعمـ بالكشؼ عنيا في التعبير أك خكتش

. التحصيؿ البلبغي بمشاركة المتعمميف كتمكينيـ مف إظيار شحصيتيـ الإبداعية كالفنية
ل دراسة ؿكيتجمى ىذا الأمر في طريقة المناقشة أكثر مف طريقة أخرل ،فيي تعيف المتعمـ ع

النص الأدبي دراسة جمالية، فييا تفيـ أفكاره كتناقش معانيو كتدرؾ مجازاتو كتحمؿ الصيغ 
:  3كالآتي كعمى ىذا فإف خطكاتيا ،البلبغية فيو

مقدمة لمدخكؿ في المفيكـ  لأف تككف كيميد المعمـ لمكضكعو بتكجيو أسئمة تصمح: التمييد
. كذلؾ بغية جمب انتباه المتعمميف كشدىـ لمدرس البلبغي الجديد،

                                                           
تدريس البلبغة العربية رؤية نظرية تطبيقية محكسبة ،المكتبة العصرية : الياشمي عبد الرحماف ،العزاكم فائزة: ينظر  1

. 177:ص ـ،2003دط، لبناف ،
 .31:حسف شحاتة ،المرجع السابؽ ، ص:   ينظر2
 .                          72ػػػ71: طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ، ص : سعاد عبد الكريـ  عباس الكائمي  3
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يعرض المعمـ مادتو التعميمية عمى كفؽ المحاكر كالعناصر التي خطط ليا : العرض والتحميل
 كتقكـ ىذه العممية قائمة ،مسبقا، كىنا يجب مشاركة المتعمميف بالحديث عنيا كفؽ امكاناتيـ

كبيف المتعمميف أنفسيـ  تارة أخرل عمى أف ، عمى النقاش المتبادؿ بينو كبيف المتعمميف تارة
 .يحافظ عمى تكجيو نقاشيـ الكجية الصحيحة

تعمـ بالتقيد بيا ـكفييا يتـ استنتاج القاعدة البلبغية  عمى أف لا يطالب اؿ: استنتاج القاعدة
      . جماليا كفنيا فالبلبغة ىي تذكؽ المادة الأدبية بكصفيا قانكنا لا يمكف أف يحيد عنو،

معارؼ يتـ فحص صحة القاعدة في أذىاف المتعمميف مف خلبؿ المعمـ كتكظيؼ اؿ: التطبيق
يرسخيا كيثبتيا في الذىف، بحيث يمارس تعمـ البلبغة ممارسة  مثاؿ بلبغي في معمكمات كاؿ

  1.فعمية 
فطريقة المناقشة تنمي لدل المتعمميف قدرات عقمية خلبقة مثؿ التفكير كالنقد كالتحميؿ 

كتخمصيـ  ىي مف الطرؽ الميمة التي تزرع الشجاعة في نفكس المتعمميف،  ك،2كالإبداع  
، كتعكدىـ التعبير مف الخجؿ، كتنمي ركح المشاركة لدييـ كالقدرة عمى الكلبـ كطرح الآراء

، كتتيح لممتعمميف الفرص لمناقشة عف رأييـ كتبادؿ كجيات النظر كاحتراـ رأم الآخريف
، كىذا مما يساعد في ربط مكاضيع التعمـ النظرية 3كتناكؿ قضايا كمشكلبت حياتية حقيقية 

بالجكانب الحياتية العممية،غير أف ىذه الطريقة صعبة التطبيؽ، لأنيا  تتطمب مف المعمـ 
 .ميارة كدقة في قيادة المناقشة كفف السؤاؿ

 

                                                           
الأردف،  ػػػػ كسيمة، دار المناىج،عثماف يكسؼ ردينة، عثماف يكسؼ خداـ، طرائؽ التدريس ػػػ  منيج ػػػ أسمكب  :  ينظر 1
. 74: ـ، ص2005، 1ط
 .34:المرجع السابؽ، ص حسف شحاتة،:   ينظر2
: ص ـ،2007دط، الأردف، دار المسيرة، سيككلكجية التدريس الصفي، الزغكؿ عماد عبد الرحيـ، المحاميد شاكر عقمة، 3

91. 
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  الإجراءات المنيجية في الدراسة: أولا 
تحميؿ    نتطرؽ في ىذا المبحث إلى الحدكد الزمانية كالمكانية لمدراسة الميدانية مف خلبؿ 

. الملبحظة المباشرة كالاستبيافالمحتكل ك
مجتمع الدراسة    : 1 ــــ 1

 السنة الأكلى الثانكم متعمميف   يتألؼ مجتمع الدراسة مف أساتذة المغة العربية كآدابيا، ك
. ـ، في بعض ثانكيات كلاية الكادم 2016/2017جذع مشترؾ آداب، لممكسـ الدراسي 

  العينة ومدة الدراسة : 2 ــــ 1 
:     تعتبر العينة  إحدل شركط العمؿ الميداني في البحث الأكاديمي التي يمكف تعريفيا بأنيا

جزء مف الظاىرة الكاسعة كالمعبرة عف كميا، كتستخدـ كأساس لتقدير الكؿ الذم يصعب » 
ىـ بإمكاننا تعميـ النتائج فيما بعد عمى الكؿ  ، 1«إف لـ نقؿ يستحيؿ دراستو بصكرة كمية ، ث

أستاذا، منيـ مف لديو شيادة  (21)العينة تـ اختيارىا عشكائيا، كاشتممت عمى كاحد كعشريف ك
المغة : الماستر كمنيـ لو الكفاءة الأستاذية، كمنيـ مف لو شيادة الميسانس ككميـ تخصص

ثانكية البياضة : تمميذا، مف ثلبث ثانكيات كىي (144)كالأدب العربي، كمئة كأربعة كأربعيف 
الجديدة كثانكية المجاىد خكازـ الطاىر بدائرة البياضة،  كمتقف كرككبية خميفة بدائرة الرباح، 
كأما عف المدة الزمنية  ليذه الدراسة فقد  استغرقت حكالي ثلبثة أشير مف الخامس كالعشريف 

ـ، حاكلنا فييا تحديد أىـ الملبحظات كرصد 2017جانفي إلى غاية الثالث عشر أفريؿ 
.  النقاط التي ساىمت في بناء ىذه الدراسة 

 
 

                                                           
، الجزائ  شركخ صلبح الديف،1   .23:ص  ـ،2003دط ،  ،رمنيجية البحث العممي، دار العمكـ
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عدد الثانوية 
الأقسام 

عدد الأساتذة 

عدد  تلاميذ السنة الأولى الثانوي 
آداب 

إناث ذكور 

ثانوية البياضة 
 32 8 2 2الجديدة 

ثانويةالمجاىد 
 27 19 2 2خوازم الطاىر 

متقن كركوبية 
 47 11 2 2خميفة 

 106 38 6 6المجموع 

. جدول يمثل قائمة الثانويات المعنية في الدراسة 
:   أدوات جمع البيانات2 ــــ 1

   إفى  المنيج الكصفي يحتاج إلى عدة أدكات يستقدميا الباحث في دراستو، حتى يتمكف مف 
تغطية الظاىرة المدركسة كجمع البيانات كالحقائؽ حكليا، كمف الأدكات التي  تـ الاعتماد 

الملبحظة كالاستبياف، في ككنيما يحققاف نتائج ك تحميؿ المحتكل: كاتعمييا في الدراسة أد
 .دقيقة كأكثر شمكلية كمكضكعية عمى البحث 
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:  أ ــــ الملاحظة 
ىي كسيمة مف الكسائؿ التي يستخدميا الباحث لجمع المعمكمات كالبيانات، كتعرؼ    و
أىـ أداة مف الأدكات الرئيسية التي تستخدـ في البحث العممي كالمصدر الأساسي » :بأنيا

لمحصكؿ عمى المعمكمات اللبزمة لمكضكع الدراسة، كتعتمد أساسا عمى حكاس الباحث 
 1.«كقدرتو الفائقة عمى ترجمة ما لاحظو إلى  عبارات ذات معاف كدلالات 

الاعتبار المنتبو لمظكاىر أك » :كعند عبد الرحمف بف عبد الله الكاصؿ الملبحظة العمميَّة ىي
. 2«الحكادث بقصد تفسيرًىا كاكتشاؼ أسبابيا كعكامميا كالكصكؿً إلى القكانيف التي تحكمييا

كىي تمكف مف جمع الحقائؽ الظاىرة المدركسة كالكقكؼ المباشر عمى طبيعتيا، كمتابعة 
اتجاىاتيا كمتغيراتيا، كتساعدنا عمى كشؼ الكاقع الحقيقي لمكاقع التعميمي كترسـ لنا صكرة 

أك ىي . كاممة عنو بيدؼ التفسير كالتحميؿ كتحديد العلبقات بيف عناصر العممية التعميمية
كلذلؾ قمنا . 3«كصؼ السمكؾ فقط أك كصفو كتحميمو أك كصفو كتقكيمو » : بمفيكـ أخر 

بحضكر ست حصص لنشاط البلبغة مما سمح لنا بمعاينة سير دركسيا، كركزنا عمى 
الطريقة المطبقة كعرض المادة البلبغية كتقكيميا، كطريقة التحميؿ كالمناقشة مف كضعية 

 .الانطلبؽ إلى الكضعية الختامية
 : ب الاستبيان 

لجمع البيانات المتعمِّقة  ىك أداة و   كىك الذم يعد مف أىـ أدكات جمع البيانات اللبزمة
بمكضكع بحث محدَّد عف طريؽ استمارة تجرل تعبئتيا مف قبؿ المستجيب، كيستخدـ لجمع 

كلجمع حقائؽ ىيـ عمى عموـ بيا، كليذا  المعمكمات بشأف معتقدات كرغبات المستجيبيف،

                                                           
 ،ـ1999دط،  دليك فضيؿ كأخركف، الأسس المنيجية في العمكـ الاجتماعية، منشكرات جامعة منتكرم، الجزائر،1

 .186:ص
كزارة   الكاصؿ، البحث العممي خطكاتو كمراحمو أساليبو كمناىجو أدكاتو ككسائمو أصكؿ كتابتو،عبد الله بف فعبد الرحـ 2

 . 56:ص  ـ،1999 ،دط المعارؼ المممكة العربية السعكدية،
 . 406: ص   دط، دت،،العشاؽ صالح محمد، المدخؿ إلى البحث في العمكـ السمككية، شركة العيشاف، السعكدية 3
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 في .1يستخدـ  في مجاؿ الدراسات التي تيدؼ إلى استكشاؼ حقائؽ عف الممارسات الحاليَّة
الحصكؿ عمى بيانات بشأنيا كتقكيميا، كالكصكؿ إلى اليدؼ بكقت محدكد كبتكاليؼ معقكلة، 

كأنَّيا تعطي لممستجيب حريَّة الإدلاء بأيَّة مقترحات  كمعمكمات يريدىا، كبذلؾ قمنا بتقديـ 
كاحد كعشريف استمارة مكجية للؤساتذة الذيف يدرسكف السنة الأكلى الثانكم آداب بعدة 

ثانكيات مف كلاية الكادم،  بيدؼ معرفة كيفية تعميـ المفاىيـ البلبغية لمسنة الأكلى الثانكم 
آداب، كفؽ المقاربة النصية كالبحث عمى مدل تحقيقيا للؤىداؼ التعميمية المرجكة، مع إلقاء 

 . الضكء عمى ملبحظات الأساتذة اليادفة إلى تدارؾ النقائص كالصعكبات 
 إجراءات الدراسة  3 ــــ 1
. التنسيؽ مع أساتذة الثانكيات المعنية بالدراسة كالقياـ بكؿ الإجراءات * 
. تحديد المكاعيد مع  الأساتذة كضبطيا لحضكر حصص البلبغة في الأقساـ * 
تجسيد الحضكر الفعمي في الأقساـ المعنية، كمحاكلة تسجيؿ بعض الملبحظات اليامة * 

.    حكؿ سير مجريات الحصة التعميمية، كمعرفة كيفية تقديميا
عرض كتحميؿ كمناقشة ما تـ رصده مف الملبحظات كالاستبياف، ثـ التكصؿ إلى نتائج * 

. الدراسة 

        منياج المغة العربيةدراسة : ثانيا 
   تعتمد  مناىج المغة العربية كآدابيا الحالية في المرحمة الثانكية  في تعميمية أنشطتيا 

فما ىي ىذه المقاربة كخصائصيا؟ . المغكية  كفؽ المقاربة بالكفاءات
 :  المقاربة بالكفاءات: 1ــــــ 2

   ىي مقاربة بيداغكجية، اعتمدت في بناء المناىج مف منطمؽ الإدماج، حيث لا مكاف 
اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف الكصكؿ إلى أعمى »:لمتعممات المجزأة كىي تعني

المستكيات مف حيث الأداء كالإتقاف، في ارتباطيا بالكضعيات المعقدة التي يكاجييا في 

                                                           
 . 62: ص   الكاصؿ، المرجع السابؽ،عبد الله بف فعبد الرحـ:  ينظر 1
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كاقعو المعاش أك مستقبمو الميني، كتعرؼ بذلؾ عمى أنيا أعمى مستكل يمكف أف يمتمكو 
المتعمـ مف المعارؼ كالميارات كالقيـ كالاتجاىات، التي تجعمو قادرا عمى مجابية كضعيات 

.  1«الحياة بأعمى درجة مف الفاعمية
ػػػػػ كىي تعبير عف تصكر تربكم بيداغكجي ينطمؽ مف الكفاءات المستيدفة في نياية أم 

نشاط تعميمي أك نياية مرحمة تعميمية ػػػػ تعممية، لضبط إستراتيجية التككيف في المدرسة مف 
حيث طرائؽ التعميـ كالكسائؿ التعميمية كأىداؼ التعمـ كانتقاء المحتكيات كأساليب التقكيـ 

 . 2كأدكاتو
ػػػػ كىي بيداغكجية أك طريقة فعالة تجعؿ العلبقة بيف الثقافة المدرسية كالممارسة الاجتماعية 
تعتمد أساسا عمى المتعمـ، الذم ينشط كيبني معارفو بمفرده، مف خلبؿ كضعيات المشكلبت 

، 3كحميا كفؽ طريقة تسمح لممتعمـ ببناء معارفو بالتدرج اعتمادا عمى قدراتو الفكرية كالذىنية
كحيث يتمثؿ دكر المعمـ فييا بمرافقة كتكجيو المتعمـ أثناء بناء التعممات باقتراح كضعيات 
كأدكات مناسبة لحؿ كضعية المشكمة المطركحة أماـ المتعمـ، كىي الانتقاؿ بو مف منطؽ 

التعميـ إلى منطؽ التعمـ مف خلبؿ تكظيفو لممكارد كالمكتسبات، كتسعى ىذه البيداغكجيا إلى 
تطكير قدرات المتعمـ كمياراتو الإستراتيجية كالفكرية كالمنيجية كالتكاصمية مف أجؿ دمجو في 

. بيئتو
اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة » : بقكلو " فريد حاجي" ػػػػػ كحسب 

عمى صكرتيا، كذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية، كجعميا صالحة للبستعماؿ في 
 . 4« مختمؼ المكاقؼ كالتصرفات الجديدة 

 

                                                           
 . 139:ص ـ،2009 إدماج المكتسبات كفؽ المقاربة بكاسطة الكفاءات،، فضيمة حناش، التربية العامةكعبد قمي   1
  .12: ص  ـ،2002دط، ،ردار اليدل، الجزائ المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، محمد الصالح حثركبي، 2
صلبح المنظكمة التربكية 3 ، مذكرة ماستر في العمكـ السياسية (2003/2012 )عرباكم خديجة،المقاربة بالكفاءات  كا 

 .26: ص،ـ2014جامعة قاصدم مرباح،
 .11: ص ـ،2005، 1ط ،ردار الخمدكنية، الجزائ بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات،   فريد حاجي، 4
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: فالمقاربة بالكفاءات 
   ىي التصكرات كالخطط كالاستراتيجيات التي تعتمد في بناء مناىج المنظكمة التربكية 

. لجعؿ المخرجات التعميمية ذات فعالية تظير نتائجيا في سمكؾ المتعمميف 
كأما بحسب مناىج المغة العربية، فإنيا تحرص عمى إذكاء القدرة عمى التفكير لدل المتعمـ 

كسابو الكفاءات اللبزمة  كيككف فعالا في العممية التعميمية ػػػػػ التعميمية حتى . 1كتطكيرىا، كا 
. يصبح عضكا صالحا في المجتمع،  قادرا عمى التعامؿ مع جميع الكضعيات التي تكاجيو 

:  خصائص التعميم بالكفاءات *
 : 2   يتميز التعميـ بالكفاءات بعدة خصائص نذكر منيا

بتشجيع الاستقلبلية كالمبادرة لدل المتعمـ، كينطمؽ مف مبدأ الفركؽ الفردية : تفريد التعميـ* 
. بيف المتعمميف

.  قياس الأداء بالاىتماـ بتقكيـ الأداءات كالسمككات بدلا مف المعارؼ الصرفة كالنظرية* 
إعطاء حرية أكسع لممعمـ في تنظيـ أنشطة التعمـ كتقكيـ الأداء كتحقيؽ الكفاءات * 

. المستيدفة
نجاز المشاريع *  دمج المعارؼ لتنمية كفاءات أك حؿ إشكاليات في كضعيات مختمفة، كا 

التي تعتمد عمى التعمـ بالتصرؼ كالممارسة كترتبط بالظكاىر التي يعايشيا المتعمـ، كتقترح 
عطائيا معنى حتى تقكده إلى بناء خبراتو الاجتماعية، كتستدعي تكظيؼ  أنشطة تيمو كا 

.    3مكتسباتو في الحياة اليكمية 
تكظيؼ المعمكمات كتحكيميا لمكاجية مختمؼ مكاقؼ الحياة  بكفاءة استغلبؿ المكارد * 

. المكتسبة 

                                                           
دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي ػػػ  حسف شمكؼ كمحمد خيط، 1

. 2:ص دت، جذع مشترؾ آداب، دط،
 .12:ص المرجع السابؽ، محمد الصالح حثركبي، 2
: ص  ـ،2007دار الكتب العممية، الجزائر،  دط،   محمد الطاىر كعمي ،نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات،:  ينظر3

47.  
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 1:كما يتميز أيضا 
. النظر إلى الحياة بمنظكر عممي * 
 . الدراسية كالأنشطة المكاد محتكيات مف التخفيؼ* 
 . كالحياة المدرسة في كالمحتكيات المضاميف تفعيؿ* 
 . الحياة مكاقؼ مختمؼ في للبستعماؿ صالحة كجعميا المعارؼ تثميف* 
 .نفعية معرفة إلى النظرية المعرفة تحكيؿ* 
جعؿ المتعمميف في قمب العممية التعميمية ػػػػ التعميمية ػػػ بدفعيـ إلى بناء تعمماتيـ بأنفسيـ * 

.  عف طريؽ حسف التكجيو إلى استثمار مكتسباتيـ 
 :  الأىداف 2 ــــ2

     لقد كضع منياج المغة العربية لمسنة الأكلى الثانكم آداب أىدافا ككفاءات خاصة  في  
لماذا نتعمـ البلبغة؟ كما الفائدة مف : تعميـ  البلبغة، كأكؿ ما يتبادر إلى الذىف سؤالاف

تعميميا؟، كللئجابة عمييما يستكجب مف المعمـ كضع خطة متكاممة، لمعمؿ عمى تنفيذىا، 
كمراعيا استعدادات المتعمميف، مما يحتـ عميو تقديـ المادة البلبغية المغكية بصكرة فعالة؛ أم 

 التي وعف طريؽ العلبقة التفاعمية بيف المتعمـ كالمعمـ في الإدراؾ كالفيـ  كتككيف المعنى، 
:   تمكف المتعمـ مف أف 

.   2ػػػػ يتذكؽ النص الأدبي بكؿ جكانبو المغكية كالمعرفية كالجمالية 
. ػػػػ يتعرؼ عمى مفيكـ التشبيو كأركانو كأغراضو

. 3ػػػػ يميز بيف الحقيقة كالمجاز كأنكاعو 
. ػػػػ يدرؾ حقيقية الاستعارة كعلبقة المشابية، كأنكاعيا

                                                           
مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  جذع مشترؾ  المجنة الكطنية لممناىج، 1

  .5 ػػػ 4: ص آداب،
 . 22:ص  المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا السنة الأكلى آداب، : ينظر2
الديكاف الكطني  حسيف شمكؼ كأحسف تميلبني كمحمد القركم، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، 3

 .55: ص،ـ2013 لممطبكعات المدرسية،
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. ػػػػ يتعرؼ عمى الكناية كيميز بيف أقساميا 
. ػػػػ يميز بيف الجممة الخبرية كالإنشائية، كيتعرؼ عمى أنكاع الجمؿ الإنشائية 

. ػػػػ يتعرؼ عمى الجناس كالطباؽ كالمقابمة 
كىذه الأىداؼ كالكفاءات كميا، يسعى المتعمـ  جادا في تكظيفيا عمى المستكييف الشفاىي 

كالكتابي  بما يفيده كيعالج حاجاتو كاىتماماتو كيسمك بذكقو الفني كالحسي كتمكنو مف 
. استعماؿ الأسمكب الجميؿ كالمؤثر في مختمؼ المكاقؼ 

 :  المحتوى 3 ـــ2
   كىك المحتكل التعميمي لممنياج كيتمثؿ في الكتاب المدرسي، حيث يتعمـ  المتعمـ مادة 

المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة " المغة العربية بأنشطتيا المغكية مف خلبؿ كتاب 
حسيف شمكؼ كأحسف تميلبني كمحمد القركم، حيث صمـ كفؽ : ،  كىك مف تأليؼ"المكجية 

:    الأسس الآتية
كيعني أف المتعمـ ىك الذم يبني معارفو بنفسو بكاسطة الأعماؿ التي :  ػػػ المنظكر البنائيأ

، كالمعمـ يعنيو ػػػ فقط ػػ بتكجييات سديدة 1يجرييا، عمى الأشياء كلا تعطى لو المعارؼ جاىزة
. بالشكؿ الذم يسمح لو ببناء معمكماتو الفعمية كالسمككية 

كتعني قدرة الفرد عمى التصرؼ بعفكية كشكؿ فعىاؿ في مكاجية : ب ػػػػ بيداغكجيا الكفاءات
جرائية شتى  ، كفي ضكء ىذه التقنية يسعى المتعمـ إلى 2كضع مشكؿ بتجنيد مكارد معرفية كا 

اكتساب معارؼ كقدرات يكظفيا في حؿ إشكاليات تكاجيو في كضعيات تدمج فييا تمؾ 
. المكارد 

 كىي تعني اتخاذ النص محكرا تدكر عميو جميع فركع المغة العربية  :ج ػػػػ  المقاربة النصية
الفيـ في مستكل :  كىي .3فيك المنطمؽ في تعميميا، ك الأساس في تحقيؽ الكفاءات

                                                           
دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ  حسف شمكؼ كمحمد خيط،: ينظر1

 . 7:ص دت،   دط،،كالتكنكلكجي ػػػ جذع مشترؾ آداب
  .3:حسيف شمكؼ كأحسف تميلبني كمحمد القركم، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، ص 2
 . 2:المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا السنة الأكلى آداب ،ص : ينظر 3
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المنطكؽ ك المسمكع كفي مستكل المكتكب، كفي المستكييف أيضا التعبير الشفاىي ك التعبير 
؛ لأفى النص ىك البنية الكبرل التي تظير فيو  بكضكح كؿ المستكيات المغكية     1الكتابي 

كما يعكس فيو المؤشرات  (الأسمكبية، الصكتية، الصرفية، النحكية، الدلالية، البلبغية )
، كبيذا يصبح النص بؤرة العممية التعميمية بكؿ (المقامية، الثقافية، الاجتماعية  )السياقية 

أبعادىا، الذم ينمي ممكة التعبير الكتابي كالشفاىي لدل المتعمـ، 
. تنطمؽ مف النص ثـ العكدة إلى النص:    إذف فالمقاربة النصية
كىي شكؿ مف أشكاؿ التعميـ يقكـ فيو المتعممكف بصفة كمية بإنجاز : د ػػػ بيداغكجيا المشركع

أعماؿ مختارة بمعية المعمـ بغية اكتساب طرائؽ البحث، كاستغلبؿ الكثائؽ، كمف ثـ تنمية 
     2.الاستقلبؿ الذاتي، كتدعك المتعمميف إلى البرىنة عمى قدراتيـ المعرفية الفعمية

:    عرض المحتوى 1 ــــ 3 ـــ 2
عمى أربعة كعشريف  " المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية "يحتكم كتاب   

نصا أدبيا كتكاصميا ، التي تكتنز ركافد بلبغية ينطمؽ منيا في تعميمية المفاىيـ ،أما دركس 
البلبغة  كما كردت في المنياج  ككتاب المشكؽ اشتممت عمى عمكـ البلبغة الثلبثة كىي  

:    3كالآتي
 :عمم المعاني *

ػػػػ الجممة الخبرية كالجممة الإنشائية ػ 
ػػػػ أضرب الجممة الخبرية ػ 
 .   ػػػػ أنكاع الجممة الإنشائية

 :عمم البيان *
 . (أركانو ،أقسامو ، أغراضو )ػػػػ التشبيو 

                                                           
  .229:ص بحكث كدراسات في عمكـ المساف،  عبد الرحمف الحاج صالح،1
 المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب،  الديكاف الكطني 2

 .3:ص لممطبكعات المدرسية،
   .27:ص  المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا السنة الأكلى آداب، : ينظر3
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  .ػػػػ المجاز المغكم
. ػػػػ المجاز العقمي 
. ػػػػ المجاز المرسؿ 

. ػػػ الاستعارة المكنية ك التصريحية 
. ػػػػ الكناية 

 :عمم البديع *
. ػػػػ الجناس 
. ػػػػ الطباؽ 
. ػػػػ المقابمة 

نلبحظ أف دركس عمـ المعاني كعمـ البديع متساكية حيث بمغ عددىا ثلبثة لكؿ منيا كتتمثؿ 
أىدافيا في تنمية ميارات الأساليب كمعرفة أغراضيا البلبغية، كدكرىا في الإبلبغ كالإقناع 

كفؽ مقتضى الحاؿ، كتككيد المعاني لدل  المتعمـ، غير أنىنا نجد عمـ البياف أخذ القسط 
الأكفر، حيث بمغ ستة دركس؛ لأفى المتعمـ في ىذه المرحمة بحاجة إلى ىذا العمـ بيدؼ 

 كتكضيح المعاني كتشخيصيا مف المعنكية إلى ،تكسيع كتحرير مدراؾ خيالو كتذكقو الأدبي
 كمف خلبؿ عرضنا لمحتكل البلبغة ضمف المقاربة بالكفاءات المعتمد تعميمو في ،المحسكسة

السنة الأكلى الثانكم آداب، يقتضي التحكـ في إنتاج المتعمـ كفؽ منطؽ البناء لا التراكـ 
كاتساؽ  تعابيره، كىذا ما يفسر الاتجاه إلى تعميـ القكاعد كالبلبغة كالعركض كالنقد الأدبي، 

مف خلبؿ النصكص، كلأف ىذه المقاربة تعد ىذه النشاطات ركافد لمنص كمف ثمة يككف 
. ، ضمف نسؽ تكاممي1التعامؿ معيا كفؽ نمط اندماجي 

  : اختيار المحتوى 2 ــ 3 ــ 2         
   إف محتكل البلبغة حسب منياج المقاربة بالكفاءات، انطمؽ مف المكتسبات القبمية لممتعمـ 
مف الطكر المتكسط، في أغمب دركس البلبغة، كبالتالي فقد راعى القدرات المعرفية كالعقمية 

                                                           
 .18:  المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب،  ص 1
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: أنكاع الجممة الخبرية كأضرب الخبر كالبياف: لممتعمميف ماعدا في جانب مف المعاني نجد
، لما ليما مف صمة بالنمك 1المجاز العقمي كالمغكم، كركز عمى النص الحجاجي كالتفسيرم

الفكرم لدل المتعمـ، كلكف دكف إىماؿ الأنماط الأخرل  كالسردية ك كالإخبارية ك الكصفية 
بما يمكف المتعمـ مف تمثؿ الخصائص المغكية كالبنائية لكؿ نكع منيا، كاستيعابيا كتصنيفيا 

حسب الميارة النصية المراد تعميميا لو، فقد استكعبت  ىذه النصكص الركافد البلبغية 
المقررة كالمبرمجة، كفي ظؿ ىذه المقاربة كنظرتيا الكظيفية كالإبداعية إلى الأحكاـ المغكية 
كالمفاىيـ البلبغية، كتسعى كفؽ المقاربة النصية أف يعمـ المتعمـ ميارات الاستماع كالقراءة 

،                       2كالتعبير الكتابي كالشفاىي كتذكؽ النصكص كنقدىا دكف الفصؿ بيف الأنشطة المغكية 
كعميو فإف المحتكل البلبغي يحقؽ الأىداؼ كالكفاءات المسطرة ليذا المستكل التعميمي، 

.   كيمكف المتعمـ مف الكفاءة المغكية كالتكاصمية كامتلبؾ الممكة النصية كالذكقية
 : الحجم الزمني المخصص لو 3 ــ 3  ــ 2

ساعات مكزعة أسبكعيا عمى  (06)ف الحجـ الساعي المخصص لتعميـ المغة العربية، ىك   إ
:  3نشاطات كالآتي 

لنشاط الأدب كالنصكص، حيث ( ساعة+ساعة+ساعتاف)كتككف  (04):ػػػ الأدب كالنصكص 
يتـ فييا دراسة نص بتحميؿ معطياتو كمضمكنو كما يتعمؽ بالمسائؿ المقررة في النحك 

.  كتككف حصة البلبغة بالتداكؿ مع العركض كالنقد . كالصرؼ ك البلبغة كالعركض كالنقد 
ػػػ حصة لمتعبير الشفكم أك المطالعة المكجية ذات ساعة كاحدة، بالتداكؿ عمى أف تؤخر 

. حصة التعبير الشفكم إذا كانت مرتبطة بمكضكع المطالعة المكجية 
ػػػ يتكج نياية الأسبكع بحصة التعبير الكتابي ذات ساعة كاحدة، حيث يحرص المعمـ عمى 
استغلبليا، لجعؿ المتعمميف يسخركف مكتسباتيـ المرتبطة  الخاصة بالنشاطات السابقة،  

                                                           
 . 2:حسيف شمكؼ كأحسف تميلبني كمحمد القركم، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، ص  1
. 23:المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا السنة الأكلى آداب، ص: ينظر 2
 . 2:المجنة الكطنية لممناىج،  المرجع نفسو، ص : ينظر 3
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كذلؾ لعلبج كضعيات التعبير المقترحة عمييـ  أك لمناقشة المشاريع، كمف خلبؿ دراستنا ليذا 
الحجـ الساعي تبيف لنا أف حصة البلبغة ىي ساعة كاحدة في كؿ أسبكعيف، كمف خلبؿ 

حضكرنا لحصصيا تبيف لنا أف ىذا الزمف غير كاؼ كتركيز المعمميف عمى الجانب النظرم 
كيستيدؼ فيو  (د15)لممفاىيـ البلبغية بتحميميا كمناقشتيا، كأما جانب التطبيقي فخصص لو 

.  مجالاف عمى الأكثر 
 الطريقة    3ــــ2
تعددت الطرائؽ كالأساليب في ظؿ المقاربة بالكفاءات حيث تؤكد المناىج الحالية إلى    

المعمميف إلى عدـ التعميـ بطريقة خطية جامدة، تجزئ المعارؼ كالميارات إلى أشلبء  دعكة
لا علبقة بينيا، كتحثيـ عمى تصكرات مكاقؼ تعميمية جديدة مكجية نحك حؿ المشكلبت 

نجاز المشاريع عمى ضكء الكفاءة كالفعالية  كينطمؽ مف الكثيقة البيداغكجية الرسمية .1كا 
، (الأىداؼ كالمحتكل ك الكسائؿ كالطريقة كالتقكيـ): المتمثمة في المنياج التعميمي كعناصره

السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ  منياج في تقديميـ لمختمؼ الأنشطة التعميمية، كيمزـ
آداب الصادر عف كزارة التربية الكطنية كمف قبؿ المجنة الكطنية لممناىج،  أساتذة  مادة المغة 

نما » :العربية كآدابيا  كعميو فالكاجب ألا يككف لمبلبغة درس خاص تشرح فيو قكاعدىا كا 
يجب أف تعمـ في حصص الأدب،  كمف خلبؿ نصكصو الأدبية كالتكاصمية، كفؽ المقاربة 
النصية،  حتى يتبيف لممتعمميف منزلتيا الرفيعة  مف الدراسات الأدبية، كليسيؿ عمى المعمـ 

 .2«. أف يتجو بيا ذكقيا خالصا،  كىذا يكافؽ المقاربة بالكفاءات كبيداغكجيا الإدماج 
   فتعميمية المفاىيـ البلبغية حسب المنياج أف تعمـ كفؽ المقاربة النصية أم انطلبقا مف 

كليذا فإف أىـ ما يجب . النص الأدبي بدراسة المفيكـ البلبغي المحدد  لفيـ النص الأدبي
عمى المعمـ في درس البلبغة ليس العناية باستخراج  المفاىيـ البلبغية كتحفيظيا لدل 

                                                           
التدريس  بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات ػػػػ المشاريع كحؿ المشكلبت ػػػ الديكاف الكطني  عباد مسعكد،  محمد بف يحي، 1

 . 67: ص ،ـ2006 لممطبكعات المدرسية، الجزائر،
 . 22: المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا، المرجع السابؽ، ص 2
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نما أف يتدرب المتعمـ عمييا بمجمكعة الأحكاـ ك الضكابط التي يعبر فييا إلى  المتعمميف،  كا 
ك تكظيفيا في ...معنى الكحدات بطرؽ متغيرة كالاستعارة كالتشبيو كالأساليب الإنشائية 

إنتاجو الشفاىي كالكتابي  كتذكقو لمنصكص الأدبية  كتكظيؼ الأساليب الكلبمية في مختمؼ 
المكاقؼ، كيستخدميا كأدكات لمنقد الفعاؿ التي تعينو عمى إبراز مكاطف الجكدة أك الرداءة في 

، لا مجرد حفظ قكاعد كالإحاطة بيا،  كعمى المعمـ  أف يطبؽ استراتيجيات 1الأثر الأدبي
تعميميا كفؽ المنياج، فكيؼ يتـ تعميـ البلبغة كفؽ المقاربة النصية ؟، كىذا ما حاكلنا 

أضرب : الإجابة عنو  بعد حضكرنا لحصص بلبغية، كفيما يأػتي سير درس  رافد بلبغي
كتمثمت في طرح أسئمة : (د5)الجممة الخبرية حيث استيؿ المعمـ  الدرس بكضعية الانطلبؽ

ما ىي الجممة الخبرية؟، متى تككف حقيقية أك مجازية، مع : حكؿ درس الجممة الخبرية
عد إلى النص )حيث أمر المتعمميف بعبارة : (د35)التمثيؿ ؟، أما عف كضعية بناء التعممات

" مف آثار الإسلبـ عمى الفكر كالمغة : ؛ أم بالعكدة لمنص التكاصمي(كلاحظ قكؿ الكاتب 
:  ، ثـ قرأ ثلبث جمؿ مف النص 139: ص" لزكرياء عبد الرحماف صياـ

. ػػػ  جاءت  خطبتيا الأسبكعية نعمة  كبرل  لمنثر يعالج  فييا الإماـ  شؤكف  الناس 
. ػػػ  إفى الخطباء  كجدكا المجاؿ فسيحا للبستشياد بقدر أكبر مف ألفاظ  الآية القرآنية 

ذف فإف تأثر النثر بالقرآف الكريـ كاف أعمؽ غكرا مف الشعر .  ػػػ كا 
نيا عمى السبكرة ثـ طمب مف بعض المتعمميف قراءاتيا، ثـ شرع المعمـ في اكتشاؼ  ثـ دكى

أحكاـ الدرس  بتكجيو الأسئمة المتعمقة بتحديد أضرب الخبر في الأمثمة  بداية ما ىي أدكات 
التككيد المستعممة فييا؟، ثـ تحديد أسئمة تكمـ فييا عف حاؿ المخاطب مف العبارات، ثـ عقد 
المكازنة مع التحميؿ كالمناقشة، ثـ استنتاج المفاىيـ البلبغية بتدرج مع التطبيؽ الفكرم لكؿ 

منيا بدأ بضرب الخبر الابتدائي، ثـ التدكيف مباشرة عمى السبكرة بعد كؿ استنتاج، مع 
التمثيؿ  كىكذا مع المثاليف الثاني كالثالث لاستنتاج ضرب الخبر الطمبي كالإنكارم مع 

التطبيقات الفكرية لكؿ منيما  ثـ تدكينيما عمى السبكرة مع ذكر الشكاىد في كؿ نكع،  كفي 
                                                           

 .24 : المجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا، ص1
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كمؼ المعمـ المتعمميف بإنجاز التطبيقات  انطلبقا  مف إحكاـ : (د20)الكضعية الختامية 
 في مجاؿ المعارؼ  كفي مجاؿ المعارؼ الفعمية ثـ ترؾ 145:مكارد المتعمـ كضبطيا ص

ليـ الفرصة لممحاكلات، كبعدىا قاـ بمراقبة بعضيـ لينتقؿ بعدىا إلى حؿ كمناقشة التطبيقات 
جماعيا كتدكينيا عمى السبكرة، أما المجاؿ الثالث في مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس لـ يستيدؼ 

.  (كالمكنية في الملبحؽ لطريقة تعميـ الاستعارة التصريحية:1ج رقـنمكذ أنظر).في التطبيقات
   كبيذه الطريقة يصبح نشاط البلبغة أحد الأنشطة المغكية الأساسية  في تعميـ المغة 

دراكيا كتحميؿ عناصرىا ، كأداة فعالة تساعد المتعمـ 1العربية ككسيمة لفيـ نصكص الأدب كا 
عمى تربية الإحساس كالتفاعؿ معيا، ككشؼ معطيات النص كمناقشتيا  كتمكنو مف امتلبؾ 

نتاجيا كفؽ المكاقؼ كالأكضاع المناسبة2الممكة النصية  . ، كا 
 التقويم  4 ـــ 2

   إف لمتقكيـ دكر فعاؿ في تطكير كتقدـ العممية التعميمية، إذ عف طريقو يمكف تحديد نقاط 
القكة كالضعؼ في أم برنامج تعميمي، في مختمؼ المستكيات كالمراحؿ التعميمية، كلو أىمية 
بالغة كضركرية، فيك يمس كؿ عناصر العممية التعميمية، التي تشمؿ المعمـ كالمتعمـ كطرؽ 

:  التعميـ كالمنياج كأساليب التقكيـ، فنذكر بعض التعاريؼ لمتقكيـ
ىك مجمكعة منظمة مف الأدلة التي تبيف فيما إذا جرت بالفعؿ تغيرات عمى » :بقكلو" بمكـ" ػػػػ 

، فيذا 3«.مجمكعة مف المتعمميف، مع تحديد مقدار كدرجة ذلؾ التغير عمى التمميذ بمفرده
التعريؼ يركز عمى الحكـ لتحديد الفعالية،  بالنسبة لمشيء الميقىكـ باستخداـ محكات أك 

.  معايير
ػػػػ ىك مسار يتمثؿ في جمع معمكمات كمراقبة التكافؽ بيف تمؾ المعمكمات كمجمكعة المعايير 

الملبئمة لمكفاءات المستيدفة كذلؾ لاتخاذ قرار مؤسس، كيرافؽ مختمؼ محطات التعمـ 
                                                           

دط ،  ،ردار الفكر العربي، مص فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية  كأنماطيا العممية،  محمد صالح سمؾ،1
.  548:ـ ، ص1998

. 18:   المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب،  ص 2
. 91: ص ،ـ 1999دط، الجزائر، ،اليدل دار  كتطبيقاتو، أسسو اليادؼ التدريس حثركبي، نمكذج الصالح محمد 3
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كيكجييا كييسر ميمة المتعمـ في اكتساب الكفاءات المستيدفة ،كبالتالي يسيـ في تحسيف 
. فحسب ىذا الطرح . 1التعمـ 

   فالتقكيـ عنصر أساسي لقياس مستكل الكفاءة، كيشترط أف يككف مستمرا في مسايرتو 
.   لمعممية التعميمية بجميع مراحميا

كأما التقكيـ مف منظكر منياج  المقاربة بالكفاءات، يتصؼ بالشمكلية كلا ينحصر في 
المعارؼ كحدىا بؿ يتعداىا إلى المعارؼ الفعمية كالسمككية، كالكفاءات بتكظيؼ المتعمـ 

،  فالمعمـ في تعميـ 2لقدراتو كمياراتو كتجنيدىا كتكظيفيا في كضعيات قائمة عمى الإدماج
المفاىيـ البلبغية  يستيدؼ تدرج مستكل الكفاءة، مف المستكل الأدنى إلى المستكل الأقصى 
كىي كفاءات تتحقؽ بصفة متكاصمة، مف خلبؿ كحدة تعممية كاممة، كتتجمى أشكاؿ التقكيـ 

: الثلبثة فيما يمي 
  : ــــ التقويم التشخيصي أ

   كيسمى ىذا النكع بالسمكؾ المدخمي، حيث يطبؽ في بداية كؿ درس أك مجمكعة دركس 
أك في بداية العاـ الدراسي مف أجؿ تككيف فكرة عمى المكتسبات المعرفية القبمية لممتعمـ، 

، كيمكىف المعمـ مف معرفة كضعية الانطلبؽ بناء 3 كمدل استعداده لتعمـ المعارؼ الجديدة
عمى المعرفة الدقيقة لمستكل المتعمميف كالحصيمة النيائية لما تمقكه مف تعمـ سابؽ، فمعمـ 
البلبغة في ىذا التقكيـ يبدأ درسو مف كضعية الانطلبؽ، حيث يقكـ عادة بتكجيو أسئمة 

شفكية أك كتابية بلبغية لممتعمميف مرتبطة بالأىداؼ المراد تحقيقيا كالتي يعدىا منطمقا لبناء 
لا ينطمؽ المعمـ في درس أنكاع الجممة :المفيكـ البلبغي الجديد، كنضرب مثاليف لمحصر

الإنشائية، دكف التأكد مف فيـ الجممة الإنشائية، كلا الكناية قبؿ الاستعارة، بحيث تككف 
الإجابات بالحكار كالتحميؿ كالمناقشة الفعالة، كالتمثيؿ ليا بالقرآف الكريـ  كالحديث الشريؼ 

كالشكاىد الأدبية شعرا أك نثرا، كعميو فإف فحص كضعية الانطلبؽ مف شأنو أف يغطي 
النقص الحاصؿ في المكتسبات، كيجعؿ جميع المتعمميف يبمغكف الكفاءات المحتممة في أدنى 

                                                           
 .13:بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات، ص  ،مفريد حاج:  ينظر1
  .32:لمجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا، ص :  ينظر2
 .144:ص  اكتساب الميارات المغكية الأساسية،:نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة عبد المجيد عيساني، 3



 دراسة ميدانية حول تعليمية المفاهيم البلاغية للسنة الأولى الثانوي آداب:      الفصل الثانً 

 

-64- 
 

ىؿ /  س: أضرب الخبر درستقكيـ التشخيصي فيلؿ كنرصد نمكذجا .أك أقصى مستكياتيا 
لا، فمنيـ مف يقبمو، كمنو مف يتردد فيو، كمنيـ مف / يتساكل الناس في قبكؿ الخبر ؟ ج

 . كلا يتجاكز ىذا النكع مف التقكيـ خمس دقائؽينكره، كفؽ الطريقة الحكارية
 : البنائي/ ب ــــ التقويم التكويني 

   يستخدـ ىذا النكع أثناء عممية التعميـ، حيث يساىـ في تزكيد المتعمـ بمعمكمات ملبئمة 
بغية ضبط تعمماتو، كبتطبيقو بشكؿ منتظـ كمستمر يصؿ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ إلى تغذية 

، مف خلبليا يتعرفكف عمى أخطائيـ كتصحيحيا في الكقت نفسو، كىذا ما يساعد 1راجعة 
عمى تقدـ العممية ػػػػ التعميمية، كما يتيح لمعمـ البلبغة معرفة مدل تفاعؿ المتعمميف، كالتحكـ 

درس المجاز المرسؿ، : في عممية تدرج الدرس البلبغي انطلبقا مف الشكاىد المقدمة نحك
فيعرض المعمـ  الشكاىد كيجعؿ في مقدمتيا شكاىد مف الحقيقة كتمييد لتحميؿ الشكاىد 
الأخرل ثـ تمييا شكاىد مف المجاز، مع ضبط التحميؿ كالمناقشة التي تتخمميا الأسئمة 

المستمرة مثؿ المقارنة كالمكازنة  إلى استنباط الاستنتاج البلبغي، الذم يساعد المعمـ  عمى 
، أك السمككات كالميارات المكتسبة خلبؿ 2فحص العلبقة بيف ملبمح المتعمميف كالكفاءات

بناء التعممات، كمعرفة نقاط القكة فيعززىا إيجابيا، كتحديد مكاطف الضعؼ فيعمؿ عمى 
 :ق التشبيو كأركاف درس كنرصد نمكذجا في تقكيـ.تصكيبيا كتصحيحيا بشكؿ سريع كمستمر

وضعية 
 التعلم 

 الانطلاق

 

 

 

 

 أنشطة التعليم 

:        قال الشاعر زىير بن أبي سلمى ــ 1: الأمثلة
فتنتج لكم غلمان أشأم كلهــم              

 كأحمرِ عادٍ ثم ترضع فتفطــم

              : ــ قال شاعر آخـــــر2
 فالوجو مثل الصبح مبيـــضُّ          

 والشعر مثل الليل مســـودُّ 
 :القراءة النموذجية للأستاذ

 

 أنشطة المتعلم 

/ غلمان: المشبو/ الكاف: الأداة/ 1ج
: وجو الشبو/ أحمر عاد: المشبو بو

 .الشؤم منهم والخيبة والعار

/ الوجو: المشبو/ مثل: الأداة/ 2ج
 .البياض: وجو الشبو/ الصبح: المشبو بو

قراءة بعض المتعلمين مع تصويب 
 الأخطاء

الطريقة والمعيار 
 الزمني

 د05: إلقائية

 

 

 

 د05: إلقائية

 نوع التقويم

 تكويني

 

 

 

 

                                                           
 . 15:ص بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالمتطمبات،  فريد حاجي، 1
  .34:لمجنة الكطنية لممناىج،  منياج مادة المغة العربية كآدابيا، ص : ينظر 2
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 بناء 

 التعلمات

 

 :أكتشف أحكام القاعدة- 

عين أداة التشبيو في البيت الأول، ثم / 1س
 .اذكر المشبو والمشبو بو

عين أداة التشبيو في شطري البيت / 2س
 .الثاني، ثم اذكر المشبو والمشبو بو

 .ثم استخلاص أحكام الخلاصة وتدوينها

: المشبو بو/ الشعر: المشبو/ مثل: الأداة
 .السواد: وجو الشبو/ الليل

 

 

 د10: حوارية

 

 د10: حوارية

 تكويني

 

 

 تكويني

 

: النيائي / ج ــــ التقويم التحصيمي 
يستعمؿ ىذا الشكؿ بعد الانتياء  مف الدرس أك مجمكعة مف الدركس أك فصؿ أك برنامج    

التي تـ تقكيميا " منتكجات منجزة"تعممي، أك مرحمة تعممية، كيركز فيو المعمـ عمى الأداءات 
كيطبقو معمـ البلبغة في نياية الحصة، بحيث يطمب مف المتعمميف . 1حسب معايير النجاح 

إحكاـ مكارد المتعمـ كضبطيا : إنجاز التطبيقات المكجكدة في الكتاب المدرسي، تحت عنكاف
كيركز في مجاؿ المعارؼ  كفي مجاؿ المعارؼ الفعمية : كيشتمؿ بدكره عمى ثلبثة مجالات

 إلى دعكت:  كنذكر نمكذجا عنو لمحصر، درس الطباؽمجاؿ إدماج أحكاـ الدرس،عمى 
طبيما مبينا سمككيما اكقفت تخ. حدىما مجد مجتيد كالآخر متكاكؿ كسكؿأ. بيتؾ زميميف لؾ

. كآثار ىذا السمكؾ عمى حياتيما بتكظيؼ الطباؽ بنكعيػو
 كيحرص المعمـ عمى استيدافيا كاممة، كتككف المحاكلة عمى مستكل دفاتر المتعمميف،  ثـ 

ا التطبيؽ الثالث  فغالبا ما . تمييا مراقبة إجابات المتعمميف ثـ حميا كمناقشتيا جماعيا كأمى
كيتـ التقكيـ ضمف الكضعية في نياية كؿ كحدة تعميمية يستيدؼ في  نشاط الإدماج كيككف 

المشكمة؛ كىي كضعية معقدة يتطمب مف المتعمـ تجنيد معارؼ متعددة منيا المعرؼ العممية 
نيا تقدـ إشكالا معرفيا ، تضعو أماـ تحد في متناكلو بحيث 2كالعممية كالمعارؼ المشركطة، كا 

، كتصاغ بدلالة تغطيتيا ليدؼ أك عدة أىداؼ مف زلإنجاؿيمكنو تخطيو لأنو فعمي كقابؿ 
  الكضعيةالمنياج، كتبنى انطلبقا مف تعميمات مدققة أك عف طريؽ الكضعية الإدماجية أك

المستيدفة؛ كىي الكصؼ المكتكب لمجمكعة مف المعطيات الخارجية عف سياقيا كالمتعمقة 

                                                           
  .26:مقاييس بناء المحتكل المغكم، ص عبد المجيد عيساني،:ينظر 1
 . 6:المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب، ص :  ينظر2
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بمكارد مادة أك عدة مكاد، يتعيف عمى المتعمـ أف يكظفيا خلبؿ تنفيذ نشاط يقترح عميو كفؽ 
تعميمات محددة، ليثبت بذلؾ قدرتو عمى تحكيؿ ىذه المكارد كبالتالي ممارسة الكفاءة، كمف 

 ؛ كىي تحتؿ مركز 1خصائصيا يجند فييا المتعمـ مجمكعة مف المكارد بشكؿ مدمج كمتناسؽ
تعمـ إدماج كتقكيـ  مكتسباتو، ثقؿ المقاربة بالكفاءات في المجاؿ البيداغكجي، كتسمح لممتعمـ 

كضعية  كىيإنجاز أعمالو يتـ بشكؿ فردم بصكرة خاصة،ك كتبيف مدل كفاءتو كميارانو،
حيث يكمؼ المعمـ . (الملبحؽ 1: رقـأنظر نمكذج)،2كضعية فعمية معيشة قريبة مف

المتعمميف بكتابة مكضكع ما مع تكظيؼ بعض الجمؿ الخبرية أك الإنشائية أك بعض الصكر 
البيانية أك المحسنات البديعية، ثـ يقكـ المعمـ بمراقبة المكاضيع كالتمعف فييا، ثـ يحكـ بعدىا 
عمى مدل التحصيؿ البلبغي عندىـ، كفي ىذا تتفاكت مستكياتيـ انطلبقا مف مؤشرات شبكة 

الملبئمة كالكجاىة، الاتساؽ كالانسجاـ، سلبمة المغة، الإتقاف " تقكيـ  الكضعية الإدماجية 
بداعاتو "كالإبداع ، كالتي يعرؼ بيا مدل تمكف المتعمـ مف  حسف تصكير الصكر البلبغية كا 

كيستخدـ التقكيـ التحصيمي أيضا في الفركض . الخيالية، كيتجمى ذلؾ في جكدة أسمكبو
استخرج أسمكبا : المحركسة كالاختبارات الفصمية، كيخصص لو سؤالاف أك ثلبثة،  مثؿ

إنشائيا مف النص  كبيف نكعو، كحدد غرضو البلبغي ؟ أك استخرج صكرة بيانية مف النص 
كحدد نكعيا كأشرحيا كبيف أثرىا البلبغي في المعنى ؟ أك استخرج محسنا بديعيا كبيف نكعو 

. كأثره البلبغي؟، كترصد لذلؾ علبمات 
عرض نتائج الاستبيان ومناقشتيا : ثالثا 

:   ـــ محتوى الاستبيان1 ـــ 3
  يحتكم الاستبياف عمى ثلبثة عشر سؤالا كمجاؿ لملبحظاتيـ كمقترحاتيـ لتدارؾ النقائص 

كتذليؿ الصعكبات قمت بتكزيعيا عمى أساتذة المغة العربية الذيف يدرسكف السنة الأكلى 

                                                           
  .58: ص  نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، محمد الطاىر كعمي،:  ينظر1
 . 7:  المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب، ص 2



 دراسة ميدانية حول تعليمية المفاهيم البلاغية للسنة الأولى الثانوي آداب:      الفصل الثانً 

 

-67- 
 

، (الملبحؽ : 2ج رقـأنظر محتكل الاستبياف نمكذ)الثانكم آداب، بعدة ثانكيات كلاية الكادم، 
. كقد حيكىـ مف طرؼ أساتذة في الاختصاص 

: الاستبياناتعرض و مناقشة نتائج  2 ـــ 3
: الجواب الأول

ىؿ محتكل : مة بيف  المنياج ك المتعمميف، قمنا بطرح السؤاؿ التالي ئكلمعرفة مدل الملب
:  المنياج يتناسب مع القدرات العقمية لممتعمميف؟ فكانت إجابات الأساتذة كالتالي

نسبيا لا نعـ 
19.05 %19.05 %61.90 %

كمف خلبؿ التمعف في ىذه النتائج يتبف لنا أف ىناؾ خمؿ بيف المنياج ك قدرات المتعمميف 
كىذا يعكد في رأم،  إلى أف بناء المنياج لـ يراع ضعؼ المتعمميف  كراجع مرده إلى سكء 
التكجيو المدرسي في الطكر المتكسط، حيث نجد غالبية المتعمميف مف المستكل المتكسط  

.  يكجيكف إلى الشعب الأدبية مباشرة، إذف فيك ضعؼ قاعدم
 : الجواب الثاني 

ىؿ ترل : كمف أجؿ معرفة التكافؽ بيف المنياج كالكتاب المدرسي، طرحنا السؤاؿ التالي 
:   تكافقا بيف المنياج ك الكتاب المدرسي في تعميـ البلبغة ؟ فكانت الإجابات كالتالي

نسبيا لا نعـ 
28.55 %33.35 %38.10 %

نلبحظ مف خلبؿ ىذه النتائج  كجكد بعض  التبايف بيف المنياج كالكتاب المدرسي، كىذا ما 
يصىعب تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف العممية التعميمية، كبعد تفحصي لممنياج كالكتاب كجدت 

أف مستكل النماذج التطبيقية ىزيمة بلبغيا فيي لا تمبي حاجة : أف ىذا التبايف  يرجع إلى
.  التعمـ كقمة الشكاىد كالأمثمة البلبغية في النصكص التي تحقؽ المقاربة النصية 

: الجواب الثالث 
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ىؿ ترل :كلمعرفة طبيعة النصكص كأنماطيا المقدمة لممتعمميف، طرحنا السؤاؿ التالي 
صعبة ػػػ سيمة  ػػػ متكسطة ؟ فكانت الإجابات : النصكص الأدبية كالتكاصمية المقررة 

:   كالتالي
سيمة متكسطة صعبة 
23.80 %76.20 %0 %

كبناء عمى ىذه النتائج يتضح أف النصكص الأدبية كالتكاصمية المقررة أف مضامينيا مقبكلة 
: تتماشى مف الناحية المغكية كالفكرية مع مستكل المتعمميف باستثناء درس النص الأدبي 

. 59: ص " عبيد بف الأبرص " كصؼ البرؽ كالمطر لمشاعر 
: الجواب الرابع 

: كلمتعرؼ عمى حيكية تقديـ نشاط البلبغة كمدل المشاركة كفعاليتيا، طرحنا السؤاؿ الآتي 
:    ىؿ المتعمـ يتفاعؿ مع الحصة البلبغية ؟ فكانت الإجابات كالتالي

لا نعـ 
19.05 %80.95 %
نلبحظ أف غالبية المتعمميف لا يتفاعمكف مع كحسب رأم الأساتذة  مف خلبؿ ىذه النتائج 

كجكد :  حصة البلبغة، كىك عكس ما تقكـ عميو المقاربة بالكفاءات كيعكد ذلؾ إلى 
صعكبات في الفيـ كالإدراؾ كالتخيؿ لدل المتعمميف، كىذا يفقد الحصة البلبغية حيكيتيا 

كيعرقؿ أىدافيا، مما يضطر المعمـ أحيانا إلى تمقيف المفاىيـ البلبغية، ككذلؾ عدـ مبالاة 
، المتعمميف بحصة البلبغة اعتقاد منيـ بسيكلتيا كرصد النقاط ليا قميؿ في الامتحانات

كحسب رأم فحصة البلبغة تتطمب مف المعمـ تفعيؿ التعزيز كالخياؿ كالتشكيؽ حتى يجعؿ 
 .   حتى يمكنيـ مف الإدراؾ كالإبداع كالذكؽ .المتعمميف متفاعميف معو طيمة الدرس

: الجواب الخامس 
ىؿ :  كلمتعرؼ عمى التصكرات المغكية كمدل التميز بينيا لدل المتعمـ، طرحنا السؤاؿ الآتي

: لممتعمـ تصكرات حكؿ المفاىيـ البلبغية المقررة؟ فكانت الإجابات كالتالي



 دراسة ميدانية حول تعليمية المفاهيم البلاغية للسنة الأولى الثانوي آداب:      الفصل الثانً 

 

-69- 
 

نسبيا لا نعـ 
23.80 %33.35 %42.85 %

: كبناء عمى ىذه النتائج أف ىناؾ بعض التصكرات المغكية لدل المتعمميف، كىذا يرجع إلى 
تشعب المفاىيـ المغكية التي تتميز بيا المغة العربية كيكجد تداخؿ بينيا كالنحكية كالبلبغية 

دراكيا، كنضرب أمثمة  مما يصعب عمى المتعمـ التميز بينيا كمف ثمة يتعسر فيما كا 
:  لمحصر

.  ػػػ بيف النداء في النحك كالبلبغة 
. كحركؼ النكاصب ، كحركؼ الجر   (كأفى كالكاؼ ):ػػػ كالتشبيو ب 

.  ػػػػ في إدراؾ المتعمـ الكممة عمى الحقيقة أك المجاز
: الجواب السادس

أيف يككف تركيزؾ  في :كمف أجؿ معرفة اليدؼ مف تعميـ البلبغة،  قمنا بطرح السؤاؿ التالي 
: تعميـ البلبغة ؟ الجانب المعرفي  أك الجانب الكجداني الذكقي ؟ فكانت الإجابات كالتالي

الجانب الكجداني الذكقي الجانب المعرفي 
71.43 %28.57 %

 مف خلبؿ النتائج يتضح أف الأساتذة يركزكف عمى الجانب المعرفي التحصيمي كىذا يرجع 
:  إلى 

ػػػ اىتماـ المعمـ بتنفيذ  البرنامج المقرر  
ػػػ قمة فاعمية المتعمـ كالكسائؿ لتبميغ الجانب الذكقي الفني التي تتطمب الكقت مثؿ زيارة حديقة 

.  ككذلؾ ىك أمر ذات مف المتعمـ يتحكـ فيو .... لمكصؼ كالتشبيو أك المتحؼ أك غابة 
: الجواب السابع 

كلاكتشاؼ مدل التزاـ المعمميف بتطبيؽ المقاربة النصية أثناء تعميميـ لمرافد البلبغي، طرحنا 
ىؿ تطبؽ المقاربة النصية أثناء تعميـ الدرس البلبغي ؟ فكانت :عمييـ السؤاؿ التالي
: الإجابات كالتالي



 دراسة ميدانية حول تعليمية المفاهيم البلاغية للسنة الأولى الثانوي آداب:      الفصل الثانً 

 

-70- 
 

نسبيا لا نعـ 
38.10 %0 %61.90 %

إف ىذه النتائج المتحصؿ عمييا تؤكد أف الأغمبية مف المعمميف يطبقكف المقاربة النصية  
باستثناء بعض النصكص الأدبية كالتكاصمية التي تفتقر إلى الأمثمة البلبغية فيمجأ المعمـ 

درس الجممة الخبرية كالإنشائية : حينيا إلى عرض شكاىد بلبغية مف خارج النص، مثلب
. 126: النعماف عبد المتعاؿ القاضي ص: " شعر الفتكح كآثاره النفسية ؿ: النص 

: الجواب الثامن 
كمف أجؿ معرفة رأم المعمميف حكؿ استخداميـ لطرائؽ أخرل في تعميـ البلبغة، فطرحنا 

ىؿ ىناؾ طرائؽ أخرل تطبقيا في  تعميـ المفاىيـ البلبغية؟  فكانت الإجابات : السؤاؿ التالي
 :كالتالي

لا نعـ 
61.90 %38.10 %

كمف خلبؿ ىذه النتائج يتضح لنا أف الكثير مف المعمميف يفضمكف الميؿ إلى طرؽ أخرل في 
التعميـ كيعتبركنيا أسيؿ في الطرح كلبمكغ الأىداؼ  كالتركيز عمى الجانب المعرفي بداعي 

. ضيؽ زمف الحصة
 :الجواب التاسع 

كلمبحث عف مدل مراعاة التكافؽ بيف  حصة البلبغة ك الزمف المحدد ليا، قمنا بطرح السؤاؿ 
ىؿ الزمف المخصص لمدرس البلبغي كاؼ أك غير كاؼ ؟   فكانت الإجابات : التالي
:  كالتالي

غير كاؼ كاؼ 
33.33 %66.67 %

مف خلبؿ ىذه النتائج يتبف أف غالبية الأساتذة يؤكدكف عمى أف الزمف المخصص لمدرس 
أف الدرس البلبغي يتطمب الكثير مف الأمثمة الكثيرة : البلبغي غير كاؼ كىذا يعكد إلى



 دراسة ميدانية حول تعليمية المفاهيم البلاغية للسنة الأولى الثانوي آداب:      الفصل الثانً 

 

-71- 
 

لمتكضيح كيستغرؽ كقتا لمتحميؿ كالمناقشة مع المتعمميف، ثـ يأتي الجانب التطبيقي 
.  في مجالاتو الثلبثة  كعميو فالكقت غير كاؼ لدرس البلبغة (د15 )كيخصص لو 

: الجواب العاشر 
ىؿ تعتمد : كلمعرفة مدل تكظيؼ كتنكيع الأساتذة لمكسائؿ التعميمية، طرحنا السؤاؿ التالي

في تعميمية البلبغة عمى كسائؿ أخرل غير الكتاب المدرسي كالسبكرة ؟   فكانت الإجابات 
 :كالتالي

لا نعـ 
19.05 %80.95 %

تشير النتائج إلى أف غالبية الأساتذة لا يعتمدكف عمى كسائؿ أخرل غير الكتاب المدرسي 
قمة تكفرىا في المؤسسات التعميمية أك عدـ الرغبة : كالسبكرة في تعميـ البلبغة كىذا يرجع إلى

.  في استخداميا كتجاىؿ أىدافيا ك أف المعمـ مقيد برنامج لابد أف يتمو في الكقت المحدد 
: الجواب الحادي عشر

ىؿ تركز : كلمتعرؼ عمى  التقكيـ التشخيصي كالتككيني لممتعمـ بلبغيا، طرحنا السؤاؿ التالي
التذكر كالفيـ كالتطبيؽ أك التحميؿ كالتركيب : في تقكيـ المتعمـ بلبغيا عمى قياس قدرة

 :  كالتقكيـ؟ فكانت الإجابات كالتالي
التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ التذكر كالفيـ كالتطبيؽ 

71.43 %28.57 %
التذكر : مف خلبؿ ىذه النتائج يتضح لنا أف الأساتذة يركزكف في تقكيـ المتعمـ عمى قدرة 

كذلؾ نظرا لضعؼ المتعمـ  مف جية ككقت التطبيقات مف جية ثانية مما لا .كالفيـ كالتطبيؽ
. يسمح بالانتقاؿ إلى التدرج في القدرات الأخرل

: الجواب الثاني عشر 
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ىؿ تركز في تقكيـ :كلمعرفة الأىداؼ مف تطبيؽ التقكيـ بأشكالو ، طرحنا السؤاؿ التالي
التعرؼ كالشرح كالتعميؿ أك التذكؽ  الفني كالأدبي؟ ، : المتعمـ بلبغيا عمى قياس ميارة 

 :فكانت الإجابات كالتالي
التذكؽ الفني كالأدبي التعرؼ كالشرح كالتعميؿ 

66.67 %33.33 %
التعرؼ كالشرح :مف خلبؿ النتائج يتبيف أف الأساتذة يركزكف في تقكيـ المتعمـ عمى ميارة 

لأف الجانب الميارم حسبيـ  يتطمب تمرينات كأنشطة لغكية متعددة : كالتعميؿ كىذا يرجع إلى
. كمتكاممة 

: الجواب الثالث عشر
كمف أجؿ معرفة أثر المفاىيـ البلبغية في جمالية التعابير في المستكييف الشفاىي كالكتابي 

ىؿ تجد أثرا لممفاىيـ البلبغية عمى التعابير الشفاىية : لممتعمميف، طرحنا السؤاؿ التالي
 :كالكتابية لممتعمميف؟ ، فكانت الإجابات كالتالي

قميلب لا نعـ 
9.54 %19.04 %71.42 %

كحسب ىذه النتائج أف الأساتذة يؤكدكف أف تكظيؼ المفاىيـ البلبغية في التعابير الشفاىية 
نظرة المتعمـ لممفاىيـ كقكالب دكف الإحساس : كالكتابية لممتعمميف قميلب،  كىذا يعكد إلى

بأىدافيا في جمالية النص، أك لقمة تثميف الأساتذة لمتعابير المنجزة  في المراقبة المستمرة 
. كنقص التشجيع كالحرص عمى كتابتيا 

: الجواب الرابع عشر 
أم عمكـ : كلمبحث عف مكاطف ضعؼ المتعمـ في عمكـ البلبغة، طرحنا السؤاؿ التالي

: البلبغة يجد فييا المتعمـ صعكبة أكبر؟ فكانت الإجابات كالتالي
البديع البياف المعاني 

47.62 %52.38 %0 %
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مف خلبؿ ىذه النتائج نلبحظ أف الأساتذة يجدكف صعكبة المتعمـ في البياف كيعكد ذلؾ 
أف مدراؾ المتعمـ ضيقة كمحدكدة في الخياؿ ككجكد صعكبة أيضا في المفاىيـ : حسبيـ إلى

.  مثؿ كجكد القرائف في المجاز كتشعبيا، مما يشتت ذىف المتعمـ في إدراكيا كتخيميا 
: الجواب الخامس عشر

 :كلمتعرؼ عف اليدؼ مف التقكيـ بأشكالو في تنمية ميارات المتعمـ، قمنا بطرح السؤاؿ التالي
 ( 4 ػػػػػػ  3 ػػػػػػ  2 ػػػػػػػ 1 ):أم الميارات يجد  فييا المتعمـ  صعكبة  أكبر ؟   رتبيا بالأرقاـ 

الاكتشاؼ كالتعرؼ ػػػػػػ الشرح كالتكضيح  ػػػػػ التذكؽ كبياف الأثرػػػػػػػ التكظيؼ الإبداعي؟ فكانت 
: الإجابات كالتالي

 التكظيؼ الإبداعي التذكؽ كبياف الأثر الشرح كالتكضيح الاكتشاؼ كالتعرؼ
19.05% 14.30% 23.80% 42.85% 

مف خلبؿ ىذه النتائج يتضح لنا مف إجابات الأساتذة أف الصعكبات في تدرج الميارات تبدأ 
مف التكظيؼ الإبداعي؛ لأف المتعمـ لا يمتمؾ ميارات حتى يبدعيا في تعابيره كىذا راجع إلى 

.  قمة التدريب كالتطبيقات حكؿ الكضعيات المسطرة في المنياج 
:  الجواب السادس عشر

أذكر :، قمنا بطرح السؤاؿ التاليكلمعرفة ما إذا كانت ىناؾ صعكبات تعترض تعميـ البلبغة
جاء السؤاؿ مفتكحا عبر فيو الأساتذة عمى  ؟ الصعكبات التي تكاجيؾ في تعميـ البلبغة

 :جممة مف الصعكبات كالعراقيؿ كنذكر أبرز  ما جاء فييا 
ػػػ ضعؼ المستكل الذم يعاني منو المتعمـ، مما أدل بو إلى الخمط بيف المفاىيـ البلبغية 

. كصعكبة التميز بينيا
.  تطبيؽ طريقة المقاربة بالكفاءات صعكبة في جدكفػػػ كجكد بعض المعمميف م

. ػػػػ كجكد صعكبة في المادة البلبغية في حد ذاتيا كالمجاز المغكم كالعقمي كالمرسؿ 
. ػػػػ محتكل بعض النصكص الأدبية لا تتناسب مع الأىداؼ البلبغية 

 . ػػػػ التغيير المستمر لممناىج كطرائؽ التعميـ 



 

 

ء
ء

إقققققققققققققققققطاقققققلقققققققققققققيءء
 

ء
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كبعد ىذه الدراسة في ميداف تعميمية المفاىيـ البلبغية، لمسنة الأكلى الثانكم آداب      
:  إلى النتائج الآتية ناكصؿ

 لمسنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب، إلى إكساب المتعمميف لغة العربيةػػػػػ ييدؼ منياج اؿ
الذكؽ الأدبي لمنصكص الأدبية، كتنمية الممكات المغكية لدييـ كتمكينيـ مف التعبير الشفكم 

.    كالكتابي  بأسمكب كاضح ك ألفاظ عذبة كالتكاصؿ بيا في مختمؼ المكاقؼ
ػػػػػ إف تعميمية البلبغة كفؽ المقاربة بالكفاءات كالمقاربة النصية تمتاز بالفعالية التي تزيد مف 

 لتجسيد الأىداؼ كالكفاءات كتمكف ،تعميؽ الفيـ كالتحميؿ كلأنيا تنطمؽ مف النص الأدبي
  .يز بيف المفاىيـ البلبغية مالمتعمميف مف الإبداع كالتفكير كالتـ

ضركرة التدرج في عرض المادة  المحتكل التعميمي مناسب، كملبئـ لتعميمية البلبغة، كلكف ػػػػػ
البلبغية خاصة في جانب عمـ البياف الذم يعاني أغمب المتعمميف منو كالتنكيع في أساليب 

.                                                                                                  تقكيميـ مع التركيز عمى أداءاتيـ الفعمية لمغة العربية
 ،تنا الميدانية كالاستبيافاػػػػػ يعتمد في تعميـ البلبغة كفؽ المقاربة النصية كذلؾ مف خلبؿ زيار

،  إلى الأمثمة البلبغية مما يحتـ عميوةفتقرـإلا أف المعمـ يجد بعض النصكص الأدبية 
، بيدؼ الكصكؿ إلى بناء أحكاـ رالاعتماد عمى أمثمة مبتكرة مف خارج المحتكل المقر

  .المفيكـ البلبغي المستيدؼ
ػػػػػ التركيز عمى الكضعيات المستيدفة في المستكييف الشفاىي كالكتابي بصكرة فعالية مع 

 حتى يساعد المتعمميف عمى إنتاج ،تكظيؼ مختمؼ المكارد النحكية كالبلبغية كالأسمكبية
.  مكضكعات كثيرة بأساليب جميمة متنكعة تعبر عف آرائيـ كتكجياتيـ

 ػػػػ ضركرة  التككيف الجيد لممعمميف حكؿ المناىج الجديدة، حتى يسيؿ تطبيؽ طرؽ التعميـ
. فييا

ػػػػػ قمة الاىتماـ بتكظيؼ المفاىيـ البلبغية في أنشطة  التعبير الشفاىي كالكتابي بالمرحمة 
. الثانكية،  المذيف يعداف اليدؼ العاـ في تعميـ المغة العربية 
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ف عمى الجانب المعرفي التحصيمي، في تعميـ البلبغة كىذا لا يتكافؽ مع مػػػػ تركيز المعمـ
الأىداؼ المسطرة في المنياج  التي تيتـ بالجكدة المعرفية لا الكـ المعرفي، كىذا يعيؽ 

. تحقيؽ الميارات كالكفاءات لدل المتعمـ 
القميؿ مف المتعمميف يتفاعمكف مع الحصة البلبغية، كمف الصعكبات التي تكاجو المعمـ، أف ػػػػ 
فيمجأ المعمـ إلى ،  ما يصعب تطبيؽ المقاربة بالكفاءات التي تركز عمى فعالية التعمـذاكه

. طرؽ أخرل يراىا مناسبة في درسو
كالزمف المخصص لمدرس  ، يحتاج إلى إثراء في نشاط البلبغةالتعميميمحتكل ككذا اؿػػػػػ 

فالمكجكد لا ، ضبطياكمكارد المتعمـ كتقكيـ كخاصة في جانب إحكاـ البلبغي غير كاؼ، 
 بالغرض المنشكد، لأف البلبغة بحاجة كبيرة إلى كثرة التدريبات كالتطبيقات التي تقيس ليؼ

يؿ .  مستكيات عميا في التفكير كالتخى
المفاىيـ البلبغية كظيفيا، حيث يجب عمى كتأثير نجاح  الدرس البلبغي في فعالية  إفى ػػػػػ

دراكو مف  المعمـ بناء التعممات لممفيكـ البلبغي المستيدؼ كتبسيطو كالتأكد مف فيمو كا 
جانب المتعمميف، كأف يقكـ بتطبيقو في مختمؼ مكاقؼ التعمـ المغكم، مستخدما القرآف الكريـ 

أك الحديث الشريؼ أك المكضكعات التي تشد انتباه المتعمميف  كمف خلبليا يتمكنكف مف 
اكتساب العادات المغكية كالمفاىيـ البلبغية لتنمية الأسمكب كالذكؽ كالإحساس سكاء أكاف في 
النصكص المقررة أك  القصص أك الركايات، كذلؾ في حصص المطالعة أك التعبير الكتابي 
أك حصة بناء كضعية مستيدفة، حتى يفتح القدرة الإبداعية كتطكير القدرة التكاصمية، كأف 

.  يجنب حفظ المفاىيـ أك جعميا كقكالب تستخدـ كمما طمب تكظيفيا 

آملب أف أككف قد أصبت فيما قصدت، ككفقت لتحقيؽ ما كنت أنشده مف المساىمة في    
ف قصرت أك أخطأت فمف نفسي، كآخر  خدمة المغة العربية، فإف كفقت فذلؾ مف ربىي كا 

 . أف الحمد لله ربى العالميفائيدع



 

 

 
 اإلقققققققققققققلا ل
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 طريقة تعميم المفاىيم البلاغية :1نموذج رقم 
. الاستعارة التصريحية و الاستعارة المكنية: الموضـــوع

وضعيات 
 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم التعلم

+ الطريقة
المعيار 

 يالزمن

نوع 
 التقويم

 الانطلاق

 درست الاستعارة فما تعريفك لها ؟/ س
ىي من المجاز اللغوي، وىي تشبيو قائم على / ج

 .حذف أحد طرفيو
 

: حوارية
 تشخيصي د02

 :عد إلى النص ولاحظ قول الكاتب 
 :الأمثلة
 إن الإسلام يجل المرآة ويرفع من قدرىا. 

 لساني صارم لا عيب فيـو        وبحري لا تكدره الــدلاء :    قال حسان بن ثابت 

 

: إلقائية
 د05

 تكويني

 
 

بناء 
 التعلمات

 
 

 
 

: إلقائية قراءة بعض المتعلمين مع تصويب الأخطاء القراءة النموذجية للأستاذ
 د10

 تكويني
 
 
 

 :أكتشف أحكام القاعدة- 1
 ىل استعملت الإسلام استعمالا حقيقيا أم /1س

 مجازيا  ؟ ما دليلك ؟ 
بم شبو الإسلام في المثال الأول ؟ ىل / 2س

 نجد المشبو بو  في التركيب ؟

كيف تسمى الصورة البيانية التي يحذف / 3س
 . شبو بو ويرمز إليو بأحد لوازموممنها ال

ىل استعملت كلمة بحري استعمالا / 4س
 .حقيقيا ؟  علل

ما المقصود بكلمة بحري ؟ بم شبو /  5س
الشاعر شعره إذن؟ ىل المشبو بو موجود في 

 التركيب ؟ 
كيف تسمى الصورة التي يحذف فيها / 6س

 .المشبو ويصرح بالمشبو بو

 
لم تستعمل استعمالا حقيقيا بل مجازيا، لأن / 1ج

الإسلام ليس رجلا يقود بإجلال المرأة بل ىو 
 . شيء معنوي

شبهو بالرجل أو الإنسان، ونحن لا نجد / 2ج
 .المشبو بو في التركيب

 .استعارة مكنية/ 3ج
 

بل استعمالا مجازيا، لأن الشاعر ليس لو / 4ج
 .بحر بل شعر

المقصود بو الشعر، شبو شعره بالبحر / 5ج
الواسع الذي لا يتكدر من كثرة الأخذ منو 

 .والمشبو غير موجود. بالدلاء
 .استعارة تصريحية/ 6ج
 

: حوارية
 د10

بناء 
 التعلمات

 

: مثل.  من المجاز اللغوي يقوم على تشبيو حذف أحد طرفيو:الاستعارة:أبني أحكام القاعدة- 2
 وىي التي يحذف فيها المشبو ويصرح بالمشبو :تصريحية ــــ 1: وىي قسمان. تفتحت أزىار السماء

 .حادثت بحرا بهرني حسن بيانو: بو، مثل

ليس :  وىي التي يحذف فيها المشبو بو ويكنى عنو بذكر أحد لوازمو، مثل:ــــ مكنية 2
 .لجودك  ساحل

: حوارية
 د10

 تكويني
 

 تحصيلي حوارية :إحكام موارد المتعلم وضبطها- 3استثمار 
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( 3رقـ ) قيـ ركحية كقيـ اجتماعية في الإسلبـ :تعبير كتابي مثال تطبيقي في بناء وضعية مستيدفة
ألىمت ببعض  جيرانؾ نكبة طارئة ، جعمتيـ يطمبكف النجدة كالمساعدة فتدخمت لشحذ اليمـ ، كالحث عمى 

كضح الأسمكب الذم .التكافؿ الاجتماعي مستميما مساعيؾ مف القيـ الركحية كالاجتماعية الإسلبمية 
. تتبعو في الحث عمى مساعدة المنككبيف، بتكظيؼ ما يناسب مف المفعكؿ المطمؽ كمف الاستعارة كالكناية

 .119:كتاب المغة العربية السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب ص

وتوظيف 
 التعلمات

 :في مجال المعارف - أ

 :عين الاستعارات المكنية والتصريحية الواردة فيما يأتي
 الاستعارة نوعها الأمثلــة

أنا إن نظرت إلى الجزيرة أجهشت         عيناي 
 بحرا، وانفجرت بيانا

فمتى أتيتُ على الخريطة كلهــا        يتمخض الورق 
 الهزيل دخانا

استعارة  (أجهشت عيناي بحرا)
استعارة  (انفجرت بيانا)/ مكنية
يتمخض الورق الهزيل )/ مكنية
 .استعارة مكنية (دخانا

 .استعارة مكنية (أتجرع الغيظ) .أتجرع الغيظ دفعا لما ىو أشد

نسج الربيع زرابي وشّاىا بكل الألوان الزاىية، وملأ 
 .الدنيا بألحان عذبة تتلوىا العصافير طربا لزوال الظلام

ملأ )/ استعارة مكنية (نسج الربيع)
/ استعارة مكنية (الدنيا بألحان

 استعارة مكنية (تتلوىا العصافير)

 (أرسلت الشمس شعرىا الذىبي) .أرسلت الشمس شعرىا الذىبي على الجبال
 .استعارة تصريحية

 

 :في مجال المعارف الفعلية - ب

 :اجعل التشبيهات الآتية استعارات مكنية تارة وتصريحية تارة أخرى
 تحويلها إلى استعارة الأمثلة

الدين حبل امتد من السماء إلى الأرض فمن 
 .اعتصم نجا

 . (مكنية)تمسك بالدين فمن اعتصم بو نجا 

أنست بالذي يهواه الناس فأصبحت غريبا  .المال أنيس الغريب
 .(مكنية)

جالست صديقا لا يتكلم فأنست بو  .الكتاب كالصديق في المؤانسة
 .(تصريحية)

 (مكنية)تغني العنادل وترسل ألحانا شعبية  .ترسل العنادل زقزقاتها كالألحان الشعبية
رأيت جبلا يمخر البحر ولو محركات  .تمخر البحر سفن كالجبال

 .(تصريحية)
 :ج ـــ في مجال إدماج أحكام الدرس

 ...تأملت صباحا الشمس ترسل أشعتها والبلابل تشدو والندى يكلل الأزىار والأوراق
يترك للتلميذ بعض الوقت، ويختار الأستاذ ما يراه )صف ىذا المشهد موظفا الاستعارة بنوعيها 

 .(مناسبا ليكتب على السبورة

 

 د15
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 محتوى الاستبيان: 2نموذج رقم
يسرنا التقدـ إلى أساتذتنا الكراـ بيذا الاستبياف الذم يحتكم عمى بعض الأسئمة ،التي تخص 
تلبميذ السنة الأكلى الثانكم آداب ك تخدـ مكضكع بحثنا حكؿ تعميمية المفاىيـ البلبغية بيف 

  راجيف السنة الأكلى الثانكم جذع مشترؾ آداب ػػػػػػ أنمكذجا ػػػػػالطرح النظرم كالكاقع التعميمي 
أماـ اختياركـ، كلكـ منا جزيؿ   (×)منكـ الإجابة عنيا بكؿ دقة كصراحة ، كذلؾ بكضع 

                 .                 الشكر كالامتناف 
 :معمكمات شخصية 

 : ......................................................................المؤىؿ العممي 
 :.................................عدد سنكات الخبرة 

؟ مع القدرات العقمية لممتعمميف ػػػ ىؿ محتكل المنياج يتناسب 1
    نعـ            لا                نسبيا

      ؟بيف المنياج ك الكتاب المدرسي في تعميـ البلبغة ترل تكافقاػػػػ ىؿ 2
 نعـ          لا           نسبيا

  ػػػػ ىؿ ترل النصكص الأدبية كالتكاصمية المقررة ؟3
  صعبة            سيمة                  متكسطة

  ػػػػػػ ىؿ المتعمـ يتفاعؿ مع الحصة البلبغية ؟  4
    نعـ                     لا

  ىؿ لممتعمـ تصكرات حكؿ المحتكل البلبغي المقرر؟ ػػػػػ5
 نعـ            لا                     نسبيا   

 ؟في تعميـ البلبغة  ػػػػػ أيف يككف تركيزؾ 6
  الجانب المعرفي            الجانب الكجداني الذكقي

  تطبؽ المقاربة النصية أثناء تعميـ المفاىيـ  البلبغية ؟ػػػػػ ىؿ7
  نعـ            لا                  نسبيا   

  ػػػػ ىؿ تستخدـ  طرائؽ أخرل في  تعميـ المفاىيـ البلبغية؟ 8
  نعـ                لا

 ػػػػػػ ىؿ الزمف المخصص لمحصة البلبغية؟9
   كاؼ          غير كاؼ                                               
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 ػػػػػ ىؿ تعتمد في تعميمية البلبغة عمى كسائؿ أخرل غير الكتاب المدرسي كالسبكرة؟ 10
  نعـ              لا       

 :  ىؿ تركز في تقكيـ المتعمـ بلبغيا عمى قياس؟  قدرةػػػػػ11
 التذكر كالفيـ كالتطبيؽ         التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ       

 :ىؿ تركز في تقكيـ المتعمـ بلبغيا عمى قياس؟  ميارة ػػػػػ 12
  التعرؼ كالشرح كالتعميؿ        التذكؽ  الفني كالأدبي

 ىؿ تجد أثرا لممفاىيـ البلبغية عمى التعابير الشفاىية كالكتابية لممتعمميف؟ ػػػػ 13
 نعـ            لا            قميلب 
     ؟أم عمكـ البلبغة يجد فييا المتعمـ صعكبة أكبر ػػ 14 

   المعاني             البياف                البديع          
  ( 4 ػػػػػػ  3 ػػػػػػ  2 ػػػػػػػ 1 ): رتبيا بالأرقاـ   أم الميارات يجد  فييا المتعمـ  صعكبة  أكبرػػػػػ15

 الاكتشاؼ كالتعرؼ      الشرح كالتكضيح      التذكؽ كبياف الأثر      التكظيؼ الإبداعي
 ػػػػ أذكر الصعكبات التي تكاجيؾ في تعميـ البلبغة؟ 16 

........................................................................................

........................................................................................ 
 :ػػػػ ملبحظات كمقترحات17

........................................................................................

........................................................................................
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 التحصيل البلاغي عند المتعمم:  3نموذج رقم
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 التحصيل البلاغي عند المتعمم:  3نموذج رقم
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 التحصيل البلاغي عند المتعمم: 3نموذج رقم
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اٌّخطؾ  اٌغَٕٛٞ ٌجٕبء اٌزؼٍّبد فٟ ِبدح اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚآداثٙب ٌٍغٕخ الأٌٚٝ اٌضبٔٛٞ : 4ّٔٛرط سلُ 

2017َ  /2016: اٌغٕخ اٌذساع١خ/ عزع ِشزشن آداة 

اٌٛؽذح 

 اٌزؼ١ٍّخ
 إٌض الأدثٟ

 إٌض اٌزٛاطٍٟ

 اٌجلاغخ اٌمٛاػذ

 اٌؼشٚع

 

 

 

اٌزؼج١ش اٌىزبثٟ 

 اٌّششٚع
اٌّطبٌؼخ 

اٌّٛعٙخ ثٕبء 

 اٌٛػؼ١بد

 

يّٟ  اٌزم٠ُٛ يّٙذح رؼ١ّ١ٍيّخ ؽظض رٕش١ؾ ٚ اٌزشخ١ظ سح اٌّبدح أٔشطخ ٌزؼٍيُّ ِّ .اٌّمشيّ



 


 
 

1




 ثبٌظٍؼ الإشبدح فٟ

 ثٓ  ص١٘ش.ٚاٌغلاَ

عٍّٝ أثٟ

 اٌؾشٚف

 اٌغبصِخ

 ٌفؼ١ٍٓ

 ِؼبسػ١ٓ

 اٌىزبثخ
اٌؼشٚػ١يّخ

 اٌزغبِؼ ِضا٠ب

 ثٕبء فٟ

 ٌّغزّؼبدا

ب ٚسل١يّٙ

 إ٠ّبٟٔ

ثبٌّغزمجً

 اٌغٍُ ٚ اٌظٍؼ

فٟ اٌؼظش ظب٘شح 

 اٌغبٍٟ٘


 اٌفؼً سفغ

اٌّؼبسع 

ٚٔظجٗ

 رؾش٠شٚأسوبٔٗ اٌزشج١ٗ

 اٌّٛػٛع

داخً اٌمغُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ




2

اٌفشٚع١يّخ ػٕزشح  شؼش

ثٓ شذاد

 اٌّجزذأ ٚاٌخجش

ٚأٔٛاػّٙب

 اٌمبف١خ

ٚؽشٚفٙب

 رظؾ١ؼ

اٌّٛػٛع

اٌؾميّخ اٌشعٌٛخ

 ٚاٌفشٚع١يّخ اٌفزٛح

اٌؼشة ػٕذ

يّٞ  اٌّغبصٚأخٛارٙب وبْ  ِؼشع إػذاداٌٍيّغٛ

ؽٛي اٌغلاَ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

.ٚالإدِبط ٚاٌزيّم٠ُٛ ٚاٌذيّػُ ٌلاعزذسان ٔشبؽبد






3

 ٚاٌّطش اٌجشق ٚطف

ثٓ الأثشص ػج١ذ

 الأؽشف

اٌّشجيّخ ثبٌفؼً

اٌزٟ  اٌؾشٚف

رظٍؼ أْ رىْٛ 

س٠ٚب

 اٌٛعبئً

اٌّغذ٠خ 

 ٌزؾم١ك

 اٌّطبٌت


اٌغ١ٍّخ أسػٕب

 خلاي ِٓ اٌطج١ؼخ

اٌشؼش اٌغبٍٟ٘

يّٟ  اٌّغبصٚأخٛارٙب وبد  رؾش٠شاٌؼمٍ

اٌّٛػٛع

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

اٌخش٠ف ػطٍخ

.ٚالإدِبط ٚاٌزيّم٠ُٛ ٚاٌذيّػُ ٌلاعزذسان ٔشبؽبد



4
 إٌبف١خ :لاالأِضبي ٚ اٌؾىُ

ٌٍغٕظ

اٌّم١يّذح  اٌمبف١خ

ٚاٌّطٍمخ

 رظؾ١ؼ

اٌّٛػٛع

ِٚضمفْٛ صمبفخ
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4 


 فٙشط إػذاداٌّشعً اٌّغبصثٗ اٌّفؼٛيالأِضبي ِؼٍُ

 ؽٛي ِظب٘ش

اٌؼم١ٍيّخ  اٌؾ١بح

اٌغب١ٍ٘يّخ فٟ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

ي اٌفظً اخزجبساد يّٚ الأ

 

ٚالإدِبط ٚاٌزيّم٠ُٛ ٚاٌذيّػُ ٌلاعزذسان ٔشبؽبد



5 



 ٚالإؽغبْ الله رمٜٛ

ػجذح ثٓ  إٌٝ ا٢خش٠ٓ

اٌخط١ت

 رٍخ١ضاٌمبف١خ ػ١ٛةإٌّبدٜ

ٔظٛص 

ػخ يّٛ ِزٕ

 الأخلاق

ٚاٌذ٠ّمشاؽ١يّخ

 

اٌشزبء ػطٍخ

 

5
 سٚؽ١يّخ ل١ُ

فٟ  ٚاعزّبػ١يّخ

الإعلاَ

 اٌّفؼٛي

اٌّطٍك

الاعزؼبسح اٌّى١ٕخ 

ٚاٌزظش٠ؾ١خ

 رؾش٠ش

 اٌّٛػٛع

داخً اٌمغُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ




6 
 
 




 إٌيّؼبي شؼش ِٓ

 ثٓ  وؼت.ٚاٌظشاع

ِبٌه

 اٌغٛاصاداٌؾبي

اٌشؼش٠يّخ

 رظؾ١ؼ

اٌّٛػٛع

 اٌف١ً

اٌضِبْ ٍِه ٠ب

 طذس فٟ اٌشيّؼش

الإعلاَ

 اٌىٕب٠خلأعٍٗ اٌّفؼٛي

ٚألغبِٙب

 رأ١ٌف

 ِغشؽ١يّخ

لظ١شح

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ




7



 ثٓ ؽغبْ ِىخ فزؼ

صبثذ

يّٟ   اٌؼذد الأطٍ

اٌزشر١تيّ  ٚاٌؼذد

 فٟ اٌخطبثخاٌٛافش ثؾش

ػظش٘ب 

اٌز٘جٟ

 الإٔغبْ ث١ٓ
 اٌؾمٛق

ٚاٌٛاعجبد

 ٚآصبسٖ اٌفزٛػ شؼش

إٌفغ١يّخ

اٌخجش٠يّخ  اٌغٍّخاٌز١١ّض

ٚاٌغٍّخ 

الإٔشبئ١خ

 رؾش٠ش

 اٌّٛػٛع

داخً اٌمغُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

ٚالإدِبط ٚاٌزيّم٠ُٛ ٚاٌذيّػُ ٌلاعزذسان ٔشبؽبد





8 




 فٟ الإعلاَ رأص١ش ِٓ

اٌشيّؼش ٚاٌشؼشاء

 رظؾ١ؼاٌىبًِ ثؾشثٕٛػ١ٗ إٌيّؼذ

اٌّٛػٛع

اٌّٛاعٙخ

 ػٍٝ الإعلاَ آصبس ِٓ

ٚ اٌٍغخ اٌفىش

و١ذ اٌغٍّخ  أػشةاٌزيّٛ

اٌخجش٠خ

خ وزبثخ  لظيّ

 لظ١شح رؼبٌظ

 ظب٘شح

اعزّبػ١يّخ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

اٌضبٟٔ اٌفظً اخزجبساد
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9 



 اٌٙبش١١ّٓ ِذػ فٟ

اٌى١ّذ

 د ٚاٌٛقاٌط٠ًٛ ثؾشاٌجذي

فٟ  أ١ّ٘زٗ

 ٚ اٌفشد ؽ١بح

اٌّغزّغ

لظخ  أزظبس

لظ١شح

 الأؽضاة ٔشأح

 فٟ ػٙذ اٌغ١بع١يّخ

أ١ِخ ثٕٟ

ٚدلاٌزٗ  اٌفؼً

اٌض١ِٕخ

اٌغٍّخ  أٔٛاع

الإٔشبئ١خ

 رؾش٠ش

 اٌّٛػٛع

داخً اٌمغُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

اٌشث١غ ػطٍخ





10 




 اٌؼف١ف اٌغضي ِٓ

ثٓ ِؼّش ع١ًّ

د اٌفؼً  اٌّغشيّ

اٌّض٠ذ  ٚ

 ِٚؼبٟٔ

ؽشٚف اٌض٠بدح

خ(ثؾشاٌط٠ًٛ يّّ  رظؾ١ؼ)رز

اٌّٛػٛع

 ِٓ ِشٙذ

ِغشؽ١خ 

ِغْٕٛ ١ٌٍٝ

يّٞ  اٌغضي  فٟ اٌؼزس

أ١ِيّخ ثٕٟ ػٙذ

 ٚ اٌفبػً اعُ

ط١غ اٌّجبٌغخ

 فٙشط إػذاداٌغٕبط

 ؽٛي إٌمبئغ

ػلالزٙب  ٚ

ثبٌغ١بعخ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ




11 




 ثٓ اٌٍّه ػجذ ِذػ فٟ

 .أ١ِخ ِشٚاْ ٚثٕٟ

الأخطً

 خظبئضاٌجغ١ؾ ثؾشاٌّفؼٛي اعُ

اٌشيّؼش 

يّٟ   فٟ اٌغ١بع

ػظشثٕٟ أ١ِخ

يّٛس اٌج١ئخ رٍ

 اٌّذ٠ؼ فٟ اٌزغذ٠ذ

ٚاٌٙغبء

 ِٓ إٌّّٛع

اٌظشف

 رؾش٠شاٌطجبق

 اٌّٛػٛع

داخً اٌمغُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

ٚالإدِبط ٚاٌزيّم٠ُٛ ٚاٌذيّػُ ٌلاعزذسان ٔشبؽبد




12 
 


 



 .اٌىزبة إٌٝ رٛع١ٙبد

ػجذ اٌؾ١ّذ اٌىبرت

ْ  أعّبء اٌضِب

ٚاٌّىبْ 

ٚا٢ٌخ

 رظؾ١ؼاٌخف١ف ثؾش

اٌّٛػٛع

 ٚ الأدة

اٌؾش٠خ

 اٌؼظش فٟ اٌىزبثخ

يّٞ  الأِٛ

 اٌظفخ

خ اٌّشجيّٙ

 اٌّششٚعاٌّمبثٍخ

6سلُ

 ثٕبء ٚػؼ١بد

ِغزٙذفخ

 

اٌضبٌش اٌفظً اخزجبساد

 اٌؼطً عذٚي ػٍٝ الاؽلاع ثؼذ اٌؾبط ثٓ ِظطفٝ الأعزبر ِٓ اٌغٕٛٞ اٌزٛص٠غ رؾ١١ٓ رُ

.َ 2016/2017اٌّذسع١خ ٌغٕزٟ 



 

 

 

 

 اوضءءققققققققاطلأ ءراإهقققققققاإه ققققققطالققققققققيءء
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  :الممخص
 المقاربة النصية، لدل طمبة  ىذه الدراسة كاقع تعميمية المفاىيـ البلبغية كفؽ     عالجت
كاستعرضنا ذلؾ في دراسة   في المدرسة الجزائرية،ةثانكم آداب، المطبؽاؿالسنة الأكلى 

بتطبيؽ المنيج الكصفي المدعـ بالملبحظة  ىذا الكاقع التعميميككصؼ ميدانية لتحميؿ 
كالمحتكل المراد  المنياج المنشكدة لمنشاط البلبغي عمى أىداؼ التعرؼ ،بغرضكالاستبياف

تككنت متبعا خطة   كالطرائؽ المتبعة في تعميمو، مع الكسائؿ الإجرائية في تقكيمو، تعميمو
تحديد المفاىيـ : مدخؿ اؿ:حيث تضمفكخاتمة كملبحؽ، كفصميف كمدخؿ مقدمة مف 

فكاف  لفصؿ الأكؿكأما ا، كتطرقت فيو إلى التعميمية كتعميمية المغة العربية كخصائصيا
كتعريفيا لبلبغة العربية الأكؿ تناكلت فيو ا: قسمتو إلى عنصريفتعميمية المفاىيـ البلبغية ك

عالجت فيو تعميمية البلبغة العربية ك أسسيا كالثاني  ،ىا كأىميتيا لمتعمـ العربيةعمكـك
حكؿ تعميمية المفاىيـ ميدانية دراسة فكاف :  الفصؿ الثانيكأما. كطرؽ تعممياأىداؼ ك

الأكؿ تناكلت فيو الإجراءات :  كقسمتو إلى ثلبثة عناصرالبلبغية لمسنة الأكلى الثانكم آداب
جراءاتيا كأدكات جمع البيانات،  المنيجية لمدراسة، كتطرقت فيو إلى مجتمع  كعينة الدراسة كا 

كالثالث قمت فيو بعرض نتائج . كالثاني تطرقت فيو إلى دراسة المنياج كاىتمامات المعمـ 
  .الدراسة كتحميميا  كمناقشتيا

 :الكممات المفتاحية
،  التعميمية، المفاىيـ البلبغية، بيداغكجيا الكفاءات، المقاربة النصية، التذكؽ الأدبي، الفعالية

 .السنة الأكلى آداب
 :الممخص بالمغة الفرنسية

Résumé:  

         Cette étude a porté sur des concepts rhétoriques éducatifs de la 

réalité selon l'approche textuelle, la première année des élèves du 

secondaire de l'éthique appliquée à l'école algérienne, et nous 

l'avons examiné dans une étude sur le terrain pour analyser et 

décrire cette réalité éducative en appliquant l'approche descriptive 
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note soutenue et un questionnaire, afin d'identifier les objectifs de 

l'activité de programme souhaité Rhétorique et le contenu à 

enseigner et les méthodes utilisées dans l'enseignement, les moyens 

de procédure d'évaluation, à la suite du plan consistait en une 

introduction et l'entrée et deux chapitres et une conclusion et des 

suppléments, qui comprend: l'entrée: identification des concepts et 

touché à la langue arabe et les caractéristiques de l'éducation et de 

l'enseignement A, Le premier chapitre est l'enseignement des 

concepts rhétoriques et divisé en deux éléments: la première portait 

sur la rhétorique arabe et sa définition et les sciences et leur 

importance pour l'apprenant arabe, et le second traité 

l'enseignement de la rhétorique arabe et fondé et les objectifs et les 

moyens d'apprendre. Le deuxième chapitre est une étude de terrain 

sur des concepts rhétoriques éducatifs pour la première année 

d'éthique secondaire et divisé en trois éléments: la première portait 

sur les procédures méthodologiques de l'étude, et touché à la 

communauté et l'échantillon de l'étude et les procédures et les outils 

de collecte de données, et le second touché pour étudier les 

éléments du programme et les intérêts de l'enseignant. Et le 

troisième où j'ai présenté les résultats de l'étude, a analysé et 

discuté.  

Mots-clés:                                                                                                          

 éducation, concepts rhétoriques, les compétences pédagogiques, 

approche textuelle, le goût littéraire, l'efficacité, l'étiquette de 

première année.                                                                    

 :الممخص بالمغة الإنجميزية
Abstract:  

        This study dealt with the reality of teaching the rhetorical 

concepts according to the textual approach of the first year 

secondary students in literature, applied in the Algerian school, and 

reviewed this in a field study to analyze and describe this educational 
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reality by applying the descriptive method supported by the 

observation and the questionnaire in order to identify the objectives 

of the desired curriculum for the rhetorical activity , The content to 

be taught and the methods used in teaching, with the procedural 

means in its evaluation, following a plan formed from the 

introduction and the entrance and chapters and the conclusion and 

supplements, which included: Introduction: the identification of 

concepts and addressed to the educational and teaching Arabic 

language and its characteristics The first chapter was the teaching of 

rhetorical concepts and divided it into two elements: the first dealt 

with Arabic rhetoric, its definition, its sciences and its importance to 

the Arab learner, and the second dealt with the teaching of Arabic 

rhetoric, its foundations, and the goals and methods of learning. The 

second chapter was a field study on the teaching of the rhetorical 

concepts of the first year of secondary literature and divided into 

three elements: The first dealt with the methodological procedures 

of the study, and dealt with the society and sample of the study and 

its procedures and data collection tools, and the second dealt with 

the study elements of the curriculum and the interests of the 

teacher. And the third in which I presented the results of the study     

and analyzed and discussed. 

Keywords:  

educational, rhetorical concepts, pedagogical skills, textual approach, 

literary taste, effectiveness, first year etiquette.       

 


