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 داءـــــــــإه

 ٗ يٍ أَبس نٙ طشٚك انخٛش ٔانسعبدة بحُبًَٓب ٔدعٕاحًٓب انصبدلت..ـإن

 انحبٛبٍٛ أطبل الله بمبءًْب، ٔسصلُٙ بشًْب. أتي و أيي واندياٗ ـإن

 ٗ يٍ آثشحُٙ عهٗ َفسٓب، ٔضحج بشاحخٓب يٍ أجهٙ،ـإن

 .أيي انغانيحٗ ــإن

 يٍ شجعخُٙ، ٔأخزث بٛذ٘ لإكًبل دساسخٙ،  ٗـإن

 أيي انحثيثح.ٗ ـإن

 ٗ شًسٙ انًششلت، ٔأيهٙ انًخجذد،ـإن

 .أيي انعسيسجٗ ـإن

 ٗ يٍ سبَذَٔٙ، ٔٔلفٕا بجبَبٙ،ـإن

 حفظٓى الله. عثد انقادر وعثد انرحًاٌٗ إخٕاحٙ ـإن

 .أحلاو وإيًاٌ وسانًح وهاجرٗ أخٕاحٙ ـإن

 .ءجيداٗ ابُخٙ ـإن

 ى، َدى، يوسف، أييٍ، عايدج، إخلاص، تلالسيدعهي، يريأخٕاحٙ ٔأخٙ  ٗ أٔلادـإن

 زيُة                                                



 

                              

 كلمة شكر وتقدير

 ا انًسخٕٖ لبم كم شٙء.زسبحبَّ ٔحعبنٗ انز٘ ٔفمُب نٓ انحًد لله وانشكر للهبذاٚت 

 "لا يشكر الله يٍ لايشكر انُاشصهٗ الله عهّٛ ٔسهى ٔبعذ"  َثيُا يحًدة ٔانسلاو عهٗ ثى انصلا

عهٗ يب لذيّ نٙ يٍ خلاصت عهى ٔصذق  د.عقيم تٍ ساسي: نزا أحمذو ببنشكش ٔانعشفبٌ إنٗ أسخبر٘

 ٔ يخعّ الله ببنصحت ٔانعبفٛت.، فجضاِ الله عُٙ خٛش انجضاء ت،َٔصٛحت ٔحسٍ حٕجّٛ فٙ ْزِ انذساس

  لبم أٌ ًَضٙ َمذو أسًٗ آٚبث انشكش ٔالايخُبٌ ٔانخمذٚش ٔانًحبت إنٗ انزٍٚ حًهٕا ألذط سسبنت فٙ انحٛبة..

 إنٗ انزٍٚ يٓذٔا نُب طشٚك انعهى ٔانًعشفت ...

ٔ  يافضتٍ زعًوش َاديح تو: أ. د لبهٕا يُبلشت ْزا انعًم  أسبحزحٙإنٗ جًٛع أسبحزحُب الأفبضم انزٍٚ 

 .هرجانس تاعًر الأسخبرة

 نذساستانزٍٚ كبَج نخٕجٛٓبحٓى عظٛى اٜثش فٙ ححمٛك أْذاف ا انسادج انًحكًئٍلا ٚسعُٙ إلا أٌ أشكش 

ٔ أختي سانًح ببلأخص  أخواتئ  وإخوتي، حفظٓى الله أيي وأتي: كًب أحٕجّ نخبنص انشكش إنٗ عبئهخٙ

 .انًزكشة نّ أكبش الأثش فٙ إَجبص ْزِعهٗ يب ححًهِٕ يعٙ يٍ يشمت يًب كبٌ  اتُتي

 .دَيا تٍ شثيثحكًب أشكش صذٚمخٙ ٔسفٛمت دسبٙ 

 صسعٕا انخفبؤل فٙ دسبُب ٔلذيٕا نُب انًسبعذاث ٔانخسٓٛلاث ٔالأفكبس ٔانًعهٕيبث،يٍ  جًيعكًب أشكش 

 .سبًب دٌٔ أٌ ٚشعشٔا بذٔسْى بزنك فهٓى يُب كم انشكش

 فجض٘ الله كم يٍ لذو نٙ ٚذ انعٌٕ ٔانًسبعذة خٛش انجضاء.
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 ممخص الدراسة:
تيدؼ الدراسة الحالية إلى معرفة عكامؿ فشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ سنة ثالثة 

 عادم( مف خلاؿ طرح تساؤلات الآتية:/التمميذ) مكىكب  بتصنيؼ رىامدل تأثالكشؼ عف  متكسط ك
 لاميذ الثالثة متكسط؟ما ىي العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل ت 
  عادم(؟/)مكىكب التمميذتصنيؼ تعمـ البرىاف الرياضي باختلاؼ  عكامؿ الفشؿ في تختمؼىؿ 

القياس في تعينات  تمثمت أدكات، يج الكصفي التحميمي لمناسبتو لطبيعة المكضكعناستخدمت الدراسة الم
ة لمفشؿ في تعمـ البرىاف حددكمقياس العكامؿ الملمذكاء  Ravenاختبار رافف ، ة الرياضياتذأسات

تمميذا كتمت الدراسة بمدينة كرقمة كتقرت في المكسـ الدراسي  200تككنت عينة الدراسة مف  ،الرياضي
كبعد تحميؿ النتائج احصائيا باستعماؿ برنامج . عمى تلاميذ سنة الثالثة متكسط 2017/2018

SPSS20.0  ،Excel 2010 تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: 
 تتمثؿ في: متكسطالعكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ الثالثة -
كعدـ فيميـ المطمكب مف المعطيات،  البرىاف الرياضي جيدا،ك استراتجيات ف التلاميذ لا يعرفكف طرؽ أ

 .الرياضياتباع طريقة كاحدة في البرىاف كعدـ تقييـ الأستاذ لمتلاميذ أثناء حؿ تماريف برىاف 
التلاميذ  تصنيؼ ؼيكجد اختلاؼ في العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي باختلا -

حيث يجد التلاميذ المكىكبيف صعكبة في استعماؿ الأدكات اليندسية بشكؿ صحيح  المكىكبيف كالعادييف،
يجدكف صعكبة في معرفة  يؤدم إلى فشميـ في تعمـ البرىاف الرياضي مقارنة بزملائيـ العادييف الذيف

 ىا كغيرىا مف عكامؿ كما يكجد تشابو في بعض العكامؿ.معمكمات كمف أيف مكنيـ أف يتعممك تحديد ال
كتـ  تكصيات عمى ضكء الدراسات السابقة كالإطار النظرم لمدراسة، كقد تمت مناقشة النتائج السابقة 

 .حؽاقترح بعض الدراسات كختمت الدراسة بقائمة المراجع كالملا
 

 

 

 

 

 



 

 

Study Summary: 

The present study aims to identify the factors of failure in learning the 

mathematical proof of the average third year students and the extent to 

which they are influenced by the student's classification (gifted / normal) by 

asking the following questions: 

What are the determinants of failure to learn mathematical proof in third-

year students? 

Are the failure factors in learning mathematical proof different from the 

student's (gifted / normal) classification? 

The study used the analytical descriptive method for its relation to the 

nature of the subject. The measurement tools were in the mathematics 

teacher's assessments, the Raven test for intelligence, and the measure of 

the factors determining the failure to learn the mathematical evidence. The 

study sample consisted of 200 students, and was studied in the city of 

Ouargla. The third is average. After analyzing the results statistically using 

SPSS20.0, Excel 2010, the study reached the following results: 

- The factors determining the failure to learn the mathematical evidence of 

the third students average is: 

That the students do not know the methods and strategies of mathematical 

proof well, and lack of understanding of the required data, follow one 

method of proof and the evaluation of the teacher to the students during the 

solution of exercises Brouhan athlete. 

- There is a difference in the factors determining the failure to learn the 

mathematical proof of the classification of gifted students and ordinary, 

where the gifted students find it difficult to use the tools correctly, the result 

of their failure to learn the mathematical proof compared to their 

colleagues who have a common knowledge of the difficulty in identifying 

information and where they can learn And other factors as there is a 

similarity in some factors. 

 The previous results were discussed in the light of the previous studies and 

the theoretical framework of the study. Recommendations Some studies 

were suggested and the study was closed with a list of references and 

supplements. 
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 ة:ــــمقدم

باتت مسألة الفشؿ الدراسي مثار اىتماـ الآباء كالمدرسيف كالرأم العاـ عمى السكاء خلاؿ العقكد 
حذرا كيقظة شديديف مف قبؿ كتستكجب ، اصا مف قبؿ الدارسيفاىتماما ختستدعي ىذه الظاىرة ، الاخيرة
جميع الفشؿ الدراسي ظاىرة معقدة  تشمؿ ، التقييمية ك التربكية كالتعميمية ـبميامي ـأثناء قيامي يفالمدرس

 .مف بينيـ الرياضياتفي مادة دراسية أك أكثر الجكانب نجده 

ة، تستمدىا مف مساىمتيا الفعالة في تحقيؽ تحتؿ الرياضيات في المناىج المدرسية مكانة متميز 
مقاصد ىذه المناىج، فالرياضيات ليست مجرد كسيمة لمساعدة الإنساف عمى التفكير كحؿ المشكلات 

  (Baroody, 1993)كالكصكؿ إلى نتائج فحسب، كلكنيا كسيمة ىامة جدا في تبادؿ الأفكار بكضكح كدقة

عمى التعمـ كيربي  التلاميذحؿ المشكلات، فيك يساعد  يعد البرىاف الرياضي نكعا ميما مف ميارات
أداة فعالة لممارسة التفكير المنطقي فييـ القدرة عمى الإقناع كالنقد كييسر ليـ التطكر العقمي، كىك 

يمكف استخدامو في خمؽ المكاقؼ التعميمية التي تشجع  الذماضية يفيك مف أىـ المفاىيـ الر ، المكضكعي
كىك مفيكـ أساسي كىاـ كاقتراح الحمكؿ كاكتشاؼ العلاقات، ة كالمشاركة كالتخمينات الطمبة عمى المبادأ

 .كمركزم في دراسة الرياضيات

إلا ، تعدد طرائقو كاستراتيجياتو كالأىمية التي يحظى بياك  تعدد تصنيؼ البراىيف الرياضية كأنكاعيا،رغـ  
 .لا يزالكف يعانكف مف صعكبة فيمو كتطبيقو التلاميذ أف

سنة  تلاميذتأتي الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى عكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل  
كالتي شممت  معتمدة عمى الخطة التالية:. الثالثة متكسط ببعض متكسطات مدينة كرقمة كمدينة تقرت

 يما فصميف:كالباب الثاني الجانب الميداني يحتكم كؿ من ، بابيف: الباب الأكؿ الجانب النظرم

فيو كمدخؿ لمدراسة يتناكؿ مشكمة الدراسة  الفصل الأولفقد جاء الجانب النظري  الأولبالنسبة لمباب 
براز لأىمية الدراسة كك ا أىدافيا بالإضافة إلى حدكد الدراسة كأخيرا التعريؼ الإجرائي لمتغيرات ذكا 

 .الدراسة
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 البرىاف تعريؼالرياضي، شؿ في تعمـ البرىاف ليتناكؿ عكامؿ المحددة لمف الفصل الثانيفي حيف جاء 
التي  الرياضي، كالصعكباتكميارات البرىاف  ،طرؽ البرىاف الرياضيأىمية البرىاف الرياضي،  ،الرياضي

 .لمفصؿ يكاجييا الطلاب في تعمـ البرىاف الرياضي كخلاصة

كتـ فيو التطرؽ ، لميدانية لمدراسةالإجراءات ا الفصل الثالثفقد احتكل الجانب الميداني : لثانيأما الباب ا
كالمتمثمة في اختبار رافف لمذكاء أدكات الدراسة ، الدراسة كخطكات تحديدىا عينةثـ ، الدراسةمنيج الى 

كختـ الفصؿ ، كخطكات إجراء الدراسة الميدانيةكمقياس العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي 
 .الإحصائيةلمعالجة اب

كختمت ىذه الدراسة بتمخيص النتائج تـ عرض كتحميؿ كمناقشة كتفسير نتائج الدراسة  الرابعأما الفصل 
 تمى ذلؾ قائمة المراجع كالملاحؽ. ،تكصيات كدراسات مقترحة ثـ المتكصؿ إلييا
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  Problem of the studyالدراسة مشكمة: 1

د المربيف كالمسؤكليف فضلا عف التلاميذ نالدراسي يشكؿ مصدر قمؽ كبير علقد أصبح الفشؿ  
مس ي كفي ،الاقتصاد التربكم كمستقبؿ جكدة التربية كالتعميـنظرا لانعكاساتو السمبية عمى ، كأكليائيـ

 المنظكمة التعميمية في عمقيا الكمي كالنكعي كفي جميع المكاد مف بينيـ الرياضيات. 

كالمبنات الأساسية ليذا البناء ىك ، بأنيا أبنية محكمة يتصؿ بعضيا ببعض اتصالان كثيقان  الرياضيات تتميز
الأمر الذم جعؿ الكثير مف المربيف كالرياضييف أف يتناكلكا بالبحث كالتحميؿ ، المفاىيـ الرياضياتية

ب التي مف خلاليا المفاىيـ الرياضياتية ككيفية تدريسيا مف خلاؿ انتقاء أفضؿ كأحدث الطرائؽ كالأسالي
 .ككضكحيكسب الطمبة المفاىيـ الرياضياتية بدقة 

 (199، ص2003، )أبو زينة

يعتبر كثير مف عمماء الرياضيات كمعممييا أف الاستدلاؿ ك البرىاف الرياضي قمب الرياضيات 
ريات الرياضي يكفر معايير مشتركة لقبكؿ المعرفة الرياضية الجديدة كربطيا بالنظ النابض، فالبرىاف

 ,Senk,S. ,Thompson ,D.&Johnson ,Gالرياضيات ) حيكية عمـالسابقة مما يحافظ عمى 

2008.) 

ىك مفيكـ أساسي  بؿ، فقط عمى برىنة بعض النظريات كالتماريف الرياضيةً كالبرىاف ليس مقصكرا
أم فالبرىاف بصفة عامة ىك "، خاصةكفي دراسة الرياضيات بصفة  ،عامةفي الفكر البشرم بصفة 
 ".شكاىد تقنع شخصا ما بقضية معينةمناقشة أك تحميؿ أك تقديـ ل

مة مستكيات التفكير في يقع في ق اذىداؼ تدريس الرياضيات أىـ أأف البراىيف مف ، بؿ كذكر
كتعد كذلؾ نكع ميـ مف ميارات حؿ المسائؿ الرياضية كاعقد متطمباتيا التي تقع في قمة  ،الرياضيات

ف ييسر النماء العقمي كيساعد أيمكف لمبرىاف  ذلؾ ىـ مفكالأ ،يؤكد ذلؾ جانيوكما  ،النتاجات التعميمية
 .الطمبة عمى التعمـ كيؼ يتعممكف

 (161ص ،1986 ،)بل 

أف أىمية البرىاف تكمف في ككنو مفيكـ اساسي في الفكر البشرم كفي  كليـ عبيد كآخركف، كذكر
ضافة إلى انو مفيكـ ،كؿ مجالات الخبرة كالتعمـ  ،اساسي كمركزم في دراسة الرياضيات بصفة خاصة كا 

ىداؼ تدريس الرياضيات سكاء كاف المتعمـ يعد أ ف تنمية البرىاف ىدؼ تربكم رئيسي يتجسد مف خلاؿأك 
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اذا كاف المتعمـ يعد لدراسة عممية  ك داة لمتفكير السميـ كالدقيؽ،أحيث يمثؿ البرىاف  ،لممكاطنة الكاعية
 .خاصةالمعرفة عامة كالبنية الرياضية بصكرة  مة في بناء كتطكيرف البرىاف دعاإتخصصية ف

 (27 ص، 1992وليم عبيد وآخرون، )

ف طالب الرياضيات لا يتيسر لو أمف الناحية التربكية ( Engen) كعف أىمية البرىاف كمكانتو يرل 
جزءا مكملا لمبنية  ف البرىاف يمثؿلأ، الالماـ ببعض المعارؼ حكؿ البرىاف كالبناء فيـ ما يدرسو بغير

الجيد المبذكؿ مف قبؿ المدرسيف في  تفاؽاىمالو عند التدريس عدـ إ الجديدة لمرياضيات كيترتب عمى
 .مناىجياتدريس الرياضيات مع الحركة الحديثة لتطكير 

) Engen ,1970, p.638( 

ة عبارة رياضية تكمف فقط في ككنو الكسيمة الكحيدة للإقناع بصح كلكف أىمية البرىاف الرياضي لا
إلى أف كثيرا مف  (Hemmi, 2010)فقد أشار الباحث ىيمي في دراستو، معينة ،بؿ في كظائفو المتعددة

 ،الإقناع كأىميا:، يتحققكا مف أىمية البرىاف الرياضي في تعميـ الرياضيات ككظائفو الباحثيف استطاعكا أف
 حؿ المسائؿ المختمفة.ك  ىنيذالالتحدم الفكرم ػك ، التكاصؿ ،تنظيـ النتائج ر،التفسي

الصعكبات المعرفية لمطمبة الجامعييف في تعمـ  (Moore, 1994)كقد استكشؼ مكر في دراستو
لمصعكبات التي يكاجييا  ثلاث مصادرعف كقد كشفت نتائج الدراسة ، أداء البرىاف الرياضي الرمزم

 كىي: الرياضي الطمبة في تعمـ البرىاف

 ة.استيعاب المفاىيـ الرياضي .1
 ـ المغة الرياضية كالرمزية.ااستخد .2
 .البدء بالبرىاف .3

كما أظيرت نتائج الدراسة أف آراء الطمبة كتصكراتيـ كأفكارىـ السابقة عف الرياضيات كالبرىاف 
ف جميع الطمبة المستيدفيف بالدراسة قد أشاركا إلى أاذ ، الرياضي قد أثرت عمى كتابتيـ لمبرىاف الرياضي

 البراىيف الرياضية لأنيـ لا يفيمكا حقيقة البرىاف الرياضي ككيؼ يمكنيـ كتابتو.   أنيـ اضطركا إلى حفظ
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أف القدرة عمى البرىاف الرياضي تتطمب قدرا كبيرا مف التفكير في تحديد ، عبيد كآخركف كيشير
المعطى كالمطمكب كتحميؿ المطمكب في ضكء المعطيات كفي ضكء الخكاص كالنظريات السابقة ثـ الربط 

 . ه العلاقات لبناء كصياغة البرىاف الرياضيذيف ىب

(129ص، 2000عبيد وآخرون، )  

أنو عمى الرغـ مف أف الطمبة يكاجيكف صعكبات جمة في تعمـ ( Hanna,  2000كيرل حنا)
البرىاف إلا أننا لا نستطيع القكؿ بأف الطمبة قد تعممكا شيئا عف الرياضيات ما لـ يتعممكا البرىاف 

  الرياضي.

الثانكية كالجامعات كالمعمميف )قبؿ الخدمة( يكاجيكف صعكبات  د بينت دراسات كثيرة أف طمبة المدارسكق
  .(Senk et al,  2008)البرىافحقيقية في أداء 

بإجراء دراسة لاستكشاؼ فرص تعمـ الاستدلاؿ  (Senk et al, 2008)كقامت سنؾ كزملاؤىا      
أجرل الباحثكف دراستيـ عمى  كقد الثانكية في الكلايات المتحدة.كالبرىاف الرياضي في مقررات المدارس 
كقد كشفت الدراسة أف  في كثير مف المدارس في بمداف العالـ. عشريف كتابا تستخدـ لتعميـ الرياضيات

كما أف نتائج الدراسة أظيرت أنو  ،البرىاف الرياضي ىناؾ صعكبات متعددة تكاجو الطمبة في بناء ككتابة
إثبات الحالات الخاصة كبيف برىنة  أك لطالبة التباس في فيـ العلاقة بيف الأمثمة كتفسيركاف لدل ا

ا لتكرار التماريف الرياضية التي تتطمب مف الطالب تفسير كاثبات بعض ذكقد يعزل ى الحالات العامة،
ميف بضركرة أكصى الباحثكف المؤلفيف كالمعم كلذلؾ الحالات الخاصة لخاصية معينة كليس لحالات عامة.

 البرىاف كزيادة المسائؿ المتنكعة بحيث تككف نسبة عالية منيا تتطمب ،ه القضيةذعمى ى التركيز
  ي.لالدالاست

كما تعدد طرائقو كاستراتيجياتو كعمى الرغـ مف ، البراىيف الرياضية كأنكاعيا ا كتعدد تصنيفاتذى
يزالكف يعانكف  إلا أف الطمبة لا ،ىاف الرياضيتنكع الطرائؽ كالإستراتجيات كالأىمية التي يحظى بيا البر 

سمبا عمى قدرتيـ في تحديد أىداؼ البرىاف الرياضي  كىك ما قد يؤثر. بة فيمو كتطبيقومف صعك 
 .ككظائفو

(Varghese, 2009,  p.51) 
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ىدؼ الباحثاف لمتعرؼ عمى قدرات الطمبة KO & SHY, 2008) )كفي دراسة كك كشام
الرياضية كتككيف أمثمة مضادة في مكضكع الاشتقاؽ. فقد استيدفت الدراسة ثلاثيف  عمى البرىنة فيالتايكاني

لـ  ،كأظيرت النتائج أف جميع الطمبة لـ يستخدمكا البرىاف الرمزم طالبا تايكانيا مف جامعة تشانغاىك،
لا مضادا يستطيعكا إتماـ البرىاف لمنياية ككذلؾ بينت نتائج الدراسة أف كاحد كعشركف طالبا أعطكا مثا

، مثالا مضادا للإثبات خطأ عبارة أخرلبينما خمسة طلاب فقط أعطكا  ،ليثبتكا خطأ احدل العبارات
كبشكؿ عاـ  ،مف الطمبة اعتقدكا بصحة احدل العبارات الخاطئة كحاكلكا إثباتيا %86ككشفت الدراسة أف 

اف الرياضي كلذلؾ أكصى تبيف مف نتائج الدراسة أف طمبة يكاجيكف صعكبات حقيقية في أداء البرى
الباحثاف بضركرة زيادة اىتماـ المشرفيف التربكييف كمحاضرم الرياضيات بالتعريفات كالمفاىيـ الرياضية 

  كالتركيز عمى كتابة البرىاف الرياضي الشكمي)الرمزم( كمساعدة الطمبة لمقياـ بذلؾ أيضا.

البرىاف الرياضي كمعرفة أسباب كره  إلى تكضيح فكرة (Zacharie, 2009)كىدفت دراسة زاخرم      
يف شارككا في الدراسة قد أبدكا كرىيـ لمبرىاف ذفقد كشفت الدراسة إلى أف معظـ الطمبة ال. الطمبة لمبرىاف

لى عدـ استطاعة المعمـ شرح  كطبيعة المقرر ،معينةالرياضي لأسباب تتعمؽ بممارسات تعميمية  كا 
 الصعبة.المفاىيـ 

صعكبات الرئيسية التي يكاجييا الطلاب في فيـ البرىاف  (Meltem, 2010)ممتـلخص 
 الرياضي كما يمي:

  .الميكؿ نحك البرىاف كعدـ إدراؾ الطمبة لمعنى البرىاف كأىميتو 
 عدـ قدرة الطمبة عمى البدء بالبرىاف. 
 .لا يمتمؾ الطمبة المعرفة الكافية لممفاىيـ كالنظريات الرياضية 
 لمنطقية استخداما جيدا.لا يستخدـ الطمبة القكاعد ا 
  يستطعكف استخداـ آلياتو بشكؿ صحيح. كلا ،الطمبة طرؽ البرىاف الرياضي جيدالا يعرؼ 
 .يجد الطمبة صعكبة في استخداـ المغة الرياضية ككتابة البرىاف الرياضي 
 .يفتقر الطمبة عمى ربط خطكات البرىاف ببعضيا منطقيا كصكلا لييكمة البرىاف الكمي لمنظرية 

أفكار ما بعد الفشؿ في حؿ مشكمة رياضية عف  (Bensaci, 2018)كشفت دراسة بف ساسي ا كم
 تتاثر ه الأفكارذا كانت ىذلدل تلاميذ المرحمة المتكسطة المكىكبيف كالعادييف في الرياضيات كمعرفة ما إ

لجمع  عادم( حيث استعمؿ 34/مكىكب 45تمميذا) 79شارؾ في الدراسة ، عادم(-)مكىكبميذبنكع التم
 عادم( اختبار المصفكفات المتتابعة لرافف /)مكىكبلمتمميذ الأساتذة تعينات: الآتيةبيانات الدراسة الأدكات 

Raven (مشكلات 03كثلاثة )متكسط( كاستبانة مفتكحة لقياس  4 ،3 ،2 )مشكمة لكؿ مستكل:رياضية
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انات باستعماؿ برنامج أفكار ما بعد الفشؿ في حؿ المشكمة الرياضية المعطاة بعد تحميؿ البي
EXCEL2010 ,SPSS 20,0 :حيث خمصت الدراسة إلى النتائج الآتية 

 كالانسحاببعد الفشؿ ىي أفكار التحدم كأفكار التكقؼ  أفكار ما. 
  بيف  التكقؼ(، في أفكار ما بعد الفشؿ )التحدم 0,05تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند

 .ح المكىكبيف )أفكار التحدم(المكىكبيف كالعادييف في الرياضيات لصال
 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

أف الطمبة يكرىكف البرىاف الرياضي كيكاجيكف صعكبات حقيقية في دراسات السابقة ال أظيرت معظـ     
 ,KO & SHY)دراسة كك كشام (Zacharie, 2009)زاخرممثؿ دراسة  ،أداء البرىاف الرياضي ككتابتو

لذ أسجع يعظى انببحثٍٛ  ،غٛشْبك (Meltem, 2010)ممتـ ٔ (Moore, 1994)( ك دراسة مكر2008

 ْزِ انصعٕببث إنٗ عذة عٕايم يُٓب:

 .عدـ ادراؾ الطمبة لمعنى البرىاف كأىميتو 
 يمتمؾ الطمبة المعرفة الكافية لممفاىيـ الرياضية. لا 
 .عدـ قدرة الطمبو عمى استخداـ المغة الرياضية الرمزية 
 لبرىاف الرياضي.لا يعرؼ الطمبة طرؽ ا 

المتكسط كالثانكم  المدارس،أجريت الدراسات السابقة عمى عينات في مراحؿ تعميمية مختمفة في 
كالجامعي كالمعممكف كيعتبر ىذا أحد الأسس التي تستند إلييا الدراسة الحالية في تطبيقيا عمى تلاميذ 

 الثالثة متكسط.

لاميذ المكىكبيف ىـ أكثر تحدم لمشكلات أف الت(Bensaci ,2018) كما أكدت دراسة بف ساسي
 التكقؼ(.–)التحدم عف غيرىـ مف تلاميذ العادييف الرياضية

كنظرا لندرة الدراسات  مف خلاؿ ما سبؽ كفي ظؿ التحكؿ مف تعميـ المعرفة الى تعميـ التفكير
الرياضي لدل  لمكشؼ عف العكامؿ المحددة لمبرىافالدراسة الحالية  تأتي الجزائرية )في حدكد عممنا(،

 ، كذلؾ مف خلاؿ طرح التساؤلات التالية:تلاميذ ثالثة متكسط

 تساؤلات الدراسة: 2

 ما ىي العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ الثالثة متكسط؟ 
  عادم(؟/ التمميذ )مكىكب تصنيؼعكامؿ الفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي باختلاؼ تختمؼ ىؿ 
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 Significance of the studyالدراسة أهمية: 3

تنبع أىمية الدراسة الحالية مف أىمية المتغير الذم تعالجو كىك تحديد عكامؿ المحددة لمفشؿ في 
 .تعمـ البرىاف الرياضي

  عمى  التمميذالرياضيات في كضع خطط العلاجية لتحسيف قدرة كضع برامج تساعد القائميف عمى
 .الرياضي البرىاف

 يف كالقائميف عمى التعميـ، مف أخذ التدابير اللازمة للاىتماـ بفئة المكىكبيف.تفيد المعمم 
 تعد المرحمة المتكسطة مف المراحؿ الميمة في السمـ  ذادراسية ميمة  مرحمةتناكؿ الدراسة ت

التعميمي بكصفيا حمقة كصؿ ينتقؿ مف خلاليا المتعمـ مف خبرات مممكسة إلى المجردة كفيو 
كتتبمكر فييا ، كالميارات الاساسية التي تعد قاعدة ينطمؽ منيا في دراسات اللاحقةتتككف المفاىيـ 

 أفكار المتعمـ كشخصيتو الى المرحمة اللاحقة.
 Goals of the study: أهداف الدراسة4

تيدفا الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ 
 تكسط كشفا عامميا، كمعرفة مدل تأثر ىذه العكامؿ بمتغير تصنيؼ التمميذ)مكىكب/ عادم(.الثالثة م

     Limits of the studyحدود الدراسة: 5

 تحدد نتائج ىذه الدراسة بالجكانب المتمثمة في:

 ه الدراسة عمى مستكل بعض مدارس المتكسطة بمدينة كرقمة كتقرت.ذأجريت ى: الحد المكاني .1
 .2017/2018 لمسنة الجامعيةه الدراسة في الفصؿ الثاني ذأجريت ى :نيالحد الزما .2
ببعض متكسطات مدينة كرقمة  تلاميذ ثالثة متكسطعينة الدراسة في  تمثمت: الحد البشري .3

 .كمدينة تقرت
 كما تحدد مف خلاؿ أدكات جمع معمكماتيا:

 .تعينات الأساتذة 
  اختبارRaven .لمذكاء 
 فشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي.مقياس العكامؿ المحددة لم 
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 :لمتغير الدراسة التعريف الاجرائي: 6

 تعمم البرهان الرياضي:العوامل المحددة لمفشل في 

رياضية ىي مجمكعة الأسباب التي تجعؿ تمميذ سنة الثالثة متكسط غير قادر عمى برىاف مسألة 
كيتـ قياسو مف خلاؿ مقياس المعد  مادة.الأستاذ كالتمميذ( كعكامؿ متعمقة ال)كتمثؿ في عكامؿ متعمقة بو

 الدراسة.لغرض 

 مصطمح مرتبط بالدراسة: 7

 التحميل العاممي الاستكشافي:

يعتبر التحميؿ العاممي الاستكشافي أسمكب إحصائي ييدؼ إلى اختزاؿ عدد مف المتغيرات   
 .المككنة لممتغير الرئيسي مكضكع البحث أك الإىتماـ، إلى عدد أقؿ يسمى عكامؿ

 الاستبياف. ت التي تستعمؿ لجمع البيانات مثؿيستخدـ كاستراتجية لتقميص عدد المتغيرات أك المؤشرا
، كما )القاسـ المشترؾ(ة المشتركة مف الدلالة أك المعنى)العلاقة( التي يشترؾ فيياكالكشؼ عف المساح

نية العاممية)عدد العكامؿ لمكشؼ عف البيعمؿ التحميؿ العاممي الاستكشافي عمى تقدير الصدؽ العاممي، 
 كنمط تشبعات الفقرات عمييا( لممقياس المستعمؿ.

(281، ص2011)تيغزة،   

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الثاني

 البرهان الرياضي تعمم عوامل الفشل في

 

 تمييد

 تعريؼ البرىاف الرياضي .1
 أىمية البرىاف الرياضي .2
 طرؽ البرىاف الرياضي .3
 ميارات البرىاف الرياضي .4
 في تعمـ البرىاف الرياضي الصعكبات التي يكاجييا الطلاب .5

 خلاصة
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 تمهيد:
مف ميارات حؿ ً ميماً كما كأنو يعتبر نكعا الاستدلاؿمف عمميات ً ميماً يعد البرىاف جزءا      

 ،ليـ التطكر العقمي لذلؾ ينادم البعض عمى التعمـ كييسر لمتعمميففيك يساعد ا المشكلات
بضركرة الاىتماـ بالبرىاف كتضمينو في محتكيات مناىج الرياضيات في المراحؿ المبكرة مف 

كلكنو أيضا أداة ميمة لتعزيز ، ركف ذلؾ أف البرىاف ليس فقط قمب الرياضيات التطبيقيةيك  ،التعميـ
 .الفيـ في الرياضيات

  الرياضي تعريف البرهان: 1

 :((mathematical proofالبرهان الرياضي 

قبكلة، كتنتيي بالنتيجة بأنو متتابعة مف الاستنتاجات تبدأ مف مقدمات م، عرفو أحمد .1
رياضية تشتؽ كؿ منيا مف  ه التتابعات يتككف مف عدة جمؿذككؿ تتابع مف ىالمطمكبة، 
 .ه الجمؿ ليا تبرير رياضي مقبكؿذككؿ جممة مف ىسابقتيا، 

(12ص، 1999أحمد، )           
بأنو) عبارة عف معالجة لفظية أك رمزية تتمثؿ في متتالية مف العبارات  كما عرؼ  .2

تستنبط كؿ منيا مف سابقتيا استنادا إلى شكاىد معترؼ بصحتيا )مثؿ المسممات 
 .كالنظرية كالمعطيات( كاستنباطا بأساليب يقرىا المنطؽ(

(129ص ،2000 عبيد وآخرون،)  
الحجة لبياف اف صحة عبارة ما تنبع مف صحة عبارات  ) الدليؿ اكبأنو، العبسي عرفو .3

 سابقة ليا اك مف مسممات(.
(212ص، 2009العبسي، )  

البرىاف الرياضي ىك سمسمة استدلالية مف العبارات كالتي تعتمد عمى )أك تستعمؿ(  .4
الرياضي المسممات كمبادئ عامة، كالنتيجة ليذه السمسمة تسمى نظرية)مبرىنة( فالبرىاف 
 .لنظرية ما ىك استخداـ الدليؿ المنطقي لبياف صحة نظريات سابقة أك مسممات

 ( 175، ص2008)شنطاوي، 
معالجة منطقية تسير في تتابع مف الخطكات تستنبط كؿ منيا عف سابقتيا استنادا إلى  .5

شكاىد معترؼ بصحتيا)مثؿ مسممات كالنظريات كالمعطيات( لإثبات شيء مطمكب أك 
 .رياضية تتطمب التفكير كالبحث حؿ مشكمة

 (183، ص2015)الكبيسي، 



 عوامل الفشل في تعلم البرهان الرياضي الفصل الثاني  
 

14 
 

البرىاف الرياضي سمسمة مف العبارات الرياضية المترابطة كالمكجية لإثبات صحة نتيجة  .6
، كاستخداـ مجمكعة مف Logicكالمنطؽ  Inferenceمعينة عف طريؽ الاستدلاؿ

 التعاريؼ كالمسممات كالنظريات المبرىنة مسبقا.
    ( (Wilson, 1993, p. 49 

 :الرياضيمف خلاؿ ما سبؽ يمكف تعريؼ البرىاف 

 قدرة عمى إثبات فكرة أك التكصؿ إلى مطمكب مف معطيات معمكمة أك حقائؽ معركفة مبرىنة مسبقا.ىك 

 .كينتيي بالنتيجة المطمكبة، يبدأ مف مقدمات مقبكلة معطيات

 أهمية البرهان الرياضي: 2

 تكمف في: الرياضي برىاف( أىمية ال(Hanna,2000يرل حنا

 يكسب الطلاب أساليب التفكير السميمة مثؿ التفكير التأممي كالعلاقي كالناقد. 
  ينمي التفكير الابتكارم كالاستقصاء عند الطالب مف خلاؿ فحص كتحميؿ المعطيات كفيـ

اب المطمكب كالتكصؿ لمبرىاف بشكؿ متسمسؿ يثير ممكات التحدم الفكرم لديو كىذا يكثر بالإيج
 .عمى طريقة معالجتو للأمكر في حياتو العممية

  يسيؿ عممية التكاصؿ بيف الأجياؿ، إذ أف الطريقة الإستنتاجية البدييية تقدـ للأجياؿ الجديدة
 .فرصة لإعادة صياغة الحقائؽ الأساسية كتطكيرىا

 طرق البرهان الرياضي: 3
 مباشر، الغير  البرىافالمباشر، البرىاف  منيا:يكجد عدة طرؽ يمكف استخداميا في لبرىاف   

 الأربعة:ه الأنكاع ذنقكـ فيما يمي بتكضيح ى كسكؼ، بالتعميـالبرىاف ، المعككسالبرىاف بعكس 

 : البرهان المباشر1
أم أف تتابع العبارات المستخدمة في البرىاف تؤدم مباشرة ، كيقصد بو إثبات صحة المطمكب نفسو 

 .فسوإلى العبارة التي تمثؿ المطمكب ن
 (250ص، 1989، ) شوق
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 أساليب البرهان المباشر :1-1
 يكجد نكعاف مف أساليب البرىاف المباشر ىما الطريقة التركيبة كالطريقة المتحميمية:  

 الطريقة التركيبية أ:

إلى نتائج معينة بكاسطة خطكات  كتصؿ ،معمكمةتبدأ بمعطيات معمكمة أك بحقائؽ أك مقدمات  
أم أف الطريقة التركيبة تسير سيرا منطقيا مف المعمكـ إلى  ، »إذا" بما أف ....  منطقية تأخذ شكؿ

 .المجيكؿ

 (26ص، 1982، ) هندام 

 خطوات الطريقة التركيبية:

 التلاميذحيث يجب تدريب  ر،الأسمكب التركيبي في التفكي التلاميذعمى إكساب  الطريقة تعمؿ هذى
  :التالية الخطكاتعمى اتباع 

 معمكمة المتاحة كفيميا "المعطيات".معرفة ال 
 ."معرفة النتيجة المطمكب الكصكؿ إلييا "المطمكب إثباتو 
 ا"...اذأف."بما  كفإف، أا كاف .... ذاستخداـ العبارة الشرطية المنطقية "ا. 

 ( 868ص، 9989، ) شوق

 الطريقة التحميمية ب:

ثـ ، كنفرض جدلا أنيا صحيحة، تو"أكلا "أم المطمكب إثبا ه الطريقة بالقضية المطمكبةذى تبدأ 
عندىا ، فإذا ترتب عمى ىذه قضية مف القضايا المعمكـ صحتيا، نفكر فيما يترتب عمى ذلؾ الافتراض

  .تككف القضية المفترضة صحيحة

 (03ص، 9995، ) حثية

 خطوات الطريقة التحميمية:

 :ى الخطكات التاليةحتى يكتسب الطالب الأسمكب التحميمي في التفكير يجب أف يدرب عم    

 معرفة النتيجة المطمكب الكصكؿ إلييا. 
 معرفة المعمكمات المتاحة كفيميا "المعطيات ." 
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 العبارة الشرطية "اذا كاف ....فإف" بطريقة عكسية حتى نتمكف مف الكصكؿ إلى المطمكب  استخداـ
 المعطيات.مف 

 (870ص، 9989، ) شوق
ثـ ، أنو صحيح افتراضبما ىك مطمكب إثباتو عمى  مما سبؽ نمخص أف الطريقة التحميمية تبدأ

ا أسمكب تحميمي ذكى، تسير خطكة خطكة إلى الكراء حتى تصؿ إلى البيانات المعطاة في المشكمة اليندسية
 .في التفكير يسير مف المجيكؿ إلى المعمكـ

تركيبية مف حيث تسير الطريقة ال، ىناؾ علاقة قكية بيف الطريقة التركيبية كالطريقة التحميمية
، بينما تسير الطريقة التحميمية في اتجاه معاكس مف المطمكب إلى المعطياتالمعطيات إلى المطمكب، 

، بالطريقة التحميمية فتككف عممية المناقشة، ا يتطمب استخداـ الطريقتيف معا في برىاف المسألة الكاحدةذكى
  .بينما عممية كتابة البرىاف بالطريقة التركيبية

 ان غير المباشر:البره2

نقكـ بإثبات عبارة تكافئ المطمكب، بؿ نقكـ فيو بإثبات المطمكب مباشرة،  لا الذمكيقصد بو البرىاف     
نفي ، فنقكـ بإثبات العبارة المكافئة: لؾ مباشرةذبفلا نستطيع مب مثلا إثبات أف أ            ب، فقد  يط

 .ب         أ

تعارض مسممة  رىاف الغير المباشر يعتمد عمى إمكانية الكصكؿأف الب (255ص، 1989، )شكؽيرل   
 ا التعارض مف افتراضنا عدـ صكاب التقرير المراد برىنتو.ذى كينتج عميو، أك نظرية أك تعريؼ متفؽ

 :اساليب البرهان الغير مباشر2-1

لقاء الضكء عمييما كسكؼ نقكـ بإ التنفيذيةيكجد أسمكباف لمبرىاف الغير مباشر ىما نفي النفي كالطريقة 
 يمي: فيما

  أ: نفي النفي

 :ا الاسمكب عمى قكانيف أرسطك في النطؽ كىيذيعتمد ى     

 لا يساكم إلا نفسو"قانكف اليكية". ءالشي 
 .الشيء إما أف يككف أك لايككف 
 في الكقت نفسو "قانكف التناقض". لا يمكف أف يككف الشيء أك لايككف 
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 التنفيذيةب: الطريقة 

ه ذكى، يكجد فيو احتمالات كاضحة الذمكىك النكع ، ي طريقة خاصة لنكع معيف مف المسائؿكى      
ثـ تستبعد منيا ما يتعارض ، الطريقة لا تياجـ المشكمة مباشرة بؿ تدرس كؿ الاحتمالات الممكنة كتفندىا

ا الاحتماؿ ىك ذكاف ى، ثبت الخطأ جميع الاحتمالات ما عدا كاحد فإذا، مع الحقائؽ أك الفركض المعطاة
 الصحيح قطيا.

  (34ص، 1982)هندام، 

 : البرهان بعكس المعكوس3

يعتبر ىذا النكع مف الأساليب المبنية عمى البرىاف الغير المباشر كيعتمد عمى فرض ما ىك عكس 
حيث يتـ بناء البرىاف عمى ىذا الأساس إلى أف يثبت خطأ ىذا الفرض حينما  ،المطمكب في التمريف

كيمكف تناكؿ ىذا الأسمكب بشكؿ أبسط فيك يبدأ بفرضية كعندما يستبعد كؿ ، طيات المتاحةيخالؼ المع
 ا ىك غير معقكؿ فستبقى الحقيقة. م

  :رىاف يسير كفؽ الخطكات التاليةكىك نكع مف أنكاع الب

 : نقكؿ ب صحيحة أك نفي ب ىك الصحيح.1

 الصحيح.: نفرض أف نفي ب ىك 2

 خطأ.نفي ) ب (           (  أ ؿ أف نبيف أف): نحاك 3

 (        نفي )ب( ىك الصحيح . ا يككف نفي) أذ: ا4

 .الصحيحة ا يؤدم بنا إلى أف ) ب (ىيذ) أ ( ىك الخطأ ،كىا نفيذ( صحيحة بالفرض ،إ : بما أف ) أ5

 (06، ص9995، )عفاَح
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 : البرهان بالتعميم4

نظرية أك مسألة  خطأحدة عمى الاقؿ تثبت شاؼ حالة كاىك نكع مف أنكاع البرىاف يعتمد عمى اكت
 .تككف كافية لبرىاف أف النظرية أك المسألة غير قابمة لمتعميـه الحالة ذى، ما تحت ظركؼ كشركط معينة

 :البرهان بالاستنتاج الرياضي5

 :ا البرىاف عمى الخطكات التاليةذيعتمد ى      
 .1الة ف = "أثبت أنيا صحيحة في حأ: لأم نظرية قاعدة أك قانكف 

 .ب: افترض صحة القاعدة أك القانكف في حالة ف = ؾ
 .1+ ت: أثبت صحة القاعدة في حالة ف = ؾ 

 (79ص، 9995، ) سلايح

  مهارات البرهان الرياضي: 4

 ميارات البرىاف الرياضي في مايمي:  ،متكليفقد حدد 

 كتشمؿ الميارات الفرعية التالية: التحكيؿ:ميارة  -أ

 الرياضية.ي لممشكمة رسـ شكؿ تقريب 
 .التمييز بيف المعطى كالمطمكب 
 تحديد المعطى في صكرة رمزية. 
 :ميارة استنتاج العلاقات-ب 

  لمحؿميارة الكصكؿ إلى الفكرة العامة.  
  مراجعة الحؿ(. ةميار  كبأسمكبالحؿ بأكثر مف طريقة أك  ةميار 

 (216ص، 1995، )متولي
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 الطلاب في فهم البرهان الرياضيالصعوبات الرئيسية التي يواجهها : 5

( صعكبات الرئيسية التي يكاجييا الطلاب في فيـ البرىاف الرياضي Meltem, 2010)لخص ممتـ
 كما يمي:

  .الميكؿ نحك البرىاف كعدـ إدراؾ الطمبة لمعنى البرىاف كأىميتو 
 .عدـ قدرة الطمبة عمى البدء بالبرىاف 
 يـ كالنظريات الرياضية.لا يمتمؾ الطمبة المعرفة الكافية لممفاى 
 .لا يستخدـ الطمبة القكاعد المنطقية استخداما جيدا 
 يستطعكف استخداـ آلياتو بشكؿ صحيح. كلا، لا يعرؼ الطمبة طرؽ البرىاف الرياضي جيدا 
 .يجد الطمبة صعكبة في استخداـ المغة الرياضية ككتابة البرىاف الرياضي 
 ظريةنضيا منطقيا كصكلا لييكمة البرىاف الكمي لميفتقر الطمبة عمى ربط خطكات البرىاف ببع. 

 
 :الفصل خلاصة

، البرىاف الرياضي ىك سمسمة استدلالية مف العبارات كالتي تعتمد عمى المسممات كمبادئ عامة
البرىاف كلمبرىاف الرياضي استراتجيات عدة نذكر منيا السمسمة تسمى نظرية )أك مبرىنة(، كالنتيجة ليذه 

كمف مياراتو ميارة التحكيؿ  ،البرىاف بعكس المعككس، البرىاف بالتعميـ ىاف الغير مباشر،البر   ،المباشر
   كميارة استنتاج العلاقات كالصياغة.

تقاف إمف  درسيفعدـ تمكف بعض الم الرياضي إلىكالفشؿ في تعمـ البرىاف  يرجع سبب الضعؼ
يمتمؾ التلاميذ  كبالتالي لا تلاميذىـإلى  ميارات البرىاف الرياضي كعدـ تمكنيـ مف تكصيؿ ىذه الميارات

استخداـ المغة الرياضية ككتابة  الضعؼ صعكبةكقد يككف مف أسباب ىذا المعرفة كالمفاىيـ الرياضية. 
عمى المناقشات الاستدلالية كالتفكير المنطقي فيما ىك معطى لمكصكؿ إلى  لمتعمميفعدـ تعكيد االبرىاف ك 
 .لمطرائؽ الاعتيادية في عممية التدريس درسيفكاستخداـ الم ،المطمكب
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 الفصل الثالث:

 جراءات المنهجية لمدراسة الميدانيةالإ

 تمييد       

 منػػػػيج الدراسة .1
 مجتمع الدراسة .2
 عينػػة الػػػدراسة .3
 أدكات الػػػػدراسة .4
 إجراءات تطبيؽ الدراسة الميدانية .5
 المعالجة الاحصائية .6

 خلاصة     
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 تمهيد:

أم ، إف الانطلاقة لأم بحث تتطمب أف يتسمح الباحث بمنيجية كطريقة معالجة لأم مكضكع         
قدر  كتحديد معاممو، ا النطاؽ الميدانيذى أف يعتمد عمى أدكات كتقنيات مكضكعية تضمف لو حصر

كبما . ا في متغيراتوذككيتحقؽ التحكـ في المكضكع بيذا المستطاع بيدؼ تقريبو مف العممية المنيجية ك 
ه يتمحكر حكؿ العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لتلاميذ سنة ذأف مكضكع دراستنا ى

  .ةا الفصؿ بتحديد المنيج المتبع كالدراسذكليذا نقكـ في ى، الثالثة متكسط

 Study Curriculm    منهج الدراسة: 1

المنيج بمعناه الفني العممي كالاصطلاحي الدقيؽ يقصد بو" الطريؽ الأقصر كالأسمـ لمكصكؿ إلى اليدؼ 
 .المنشكد"

(07ص ،1977)بدوي،   

لمظاىرة  الكضع الحاليالذم يقكـ بتحديد التحميمي اتبعنا في دراستنا الحالية المنيج الكصفي  كقد 
عط لؾ تندرج دراستنا ضمف البحكث كالدراسات الكصفية التي تيدؼ إلى دراسة ذلاء تقرير كصفي عنيا. كا 

ضافة إلى الكشؼ عف علاقات قد تككف ضمف ، لؾ بكصؼ كتحميؿ مككناتياذالظاىرة ك    المككنات.  ىذهكا 

   أىداؼ تتمثؿ في: كيسعى المنيج الكصفي في البحث لبمكغ مجمكعة

  كمفصمة لظاىرة أك مشكمة مكجكدة فعلا لدل مجتمع معيف.جمع بيانات حقيقية 
 .تحديد المشكلات المكجكدة كتكضيحيا 
  يجاد العلاقات بيف تمؾ الظكاىر أك اجراء مقارنات لبعض الظكاىر أك المشكلات كتقكيميا كا 

 .تالمشكلا
 

(449، ص8335، )يهحى  
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 Study Sampleعينة الدراسة : 2

 اذيتـ اختيارىا بطرؽ مختمفة بغرض دراسة ى، م أنيا جزء مف المجتمعأ، العينة ىي أداة الدراسة
 المجتمع، فالعينة ىي جزء مف الكؿ.

 (95، ص8339، )يحًد توعلاق

 ،كيكمف الغرض مف اختيار العينة الحصكؿ ىك الحصكؿ عمى معمكمات تتعمؽ بمجتمع البحث
لؾ فإف العينة التي يختارىا ذك التكاليؼ لكالدافع الأساسي كراء اختيار العينة ىك تكفير الكقت كالجيد 

 الباحث بطريقة دقيقة تعطي نتائج دقيقة.

 (950، ص8339، )أتوعلاو

عداد قائمة له تحديد المجتمع الأصمي :2-1  وا 

 في فكج 133بػ:متكسطة  37كرقمة كتقرت كالتي بمغ مجمكعيا  مديةكافة المتكسطات ب بعد حصر
 تي يكضح بيانات المجتمع الأصمي.كالجدكؿ الآ. مستكل الثالثة متكسط

 يبين البمدية والمتوسطة وعدد التلاميذ الثالثة متوسط فيها وعدد الافواج :(01)الجدول رقم

 عدد الأفواج عدد التلاميذ المتوسطة البمدية
 
 
 
 
 ورقمة

 05 194 1962فبرائر  27
 05 168 ابي ذر الغفارم
 03 135 ابف ىجيرة احمد
 05 201 نيفعائشة اـ المؤم
 03 138 الشطي الككاؿ

 04 159 سيد ركحك كرقمة
 04 126 1960ديسمبر 11ـ 

 05 191 الاماـ الطبرم
 03 101 بشيرم قدكر سعيد عتبة الشرقية

 05 166 ابف الرشيؽ القيركاني
 03 107 ابف حجر العسقلاني بامنديؿ

 02 44 جابر بف الحياف
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 04 157 تخة ابراىيـ سيدم عمراف
 03 114 العربي بف مييدم

 04 138 عطكات قدكر
 05 172 بف باديس كرقمة
 04 119 مكلام العربي

 03 105 مخادمة الجنكبية بكيرات مبركؾ
 03 118 أكتكبر حي النصر 17

 03 114 بف لمككشـ حي النصر
 02 114 صقر محمد 

 03 90 طيبي الجمعي 
 04 144 لالة فاطمة انسكمر

 02 82 الخميؿ بف احمد
 03 94 حاسي بستاف كرقمة
 03 91 با منديؿ الجديدة 
 04 142 بكعامر الجديدة

 
 
 تقرت

 03 106 ابف باديس
 04 149 ابف رشد

 03 113 سعد بف ابي كقاص
 03 110 الاماـ عمي

 02 60 البشير الابراىيمي
 03 96 محمد الاميف لعمكدم

 04 142 مرافبكليفة محمد ع
 05 176 التمرني محمد حي الرماؿ الجديدة

 03 93 عيسات ايدير
 06 234 حي المستقبؿ الجديد

 (2018، )مديرية التربية لكلاية كرقمة

 .فكج 133مكزعيف عمى  تمميذ 4803أف أفراد مجتمع الأصمي بمغ يتضح مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ 
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 : اختيار العينة وحجمها2-2

ختيار العينة مف أىـ الأعماؿ التي يقكـ بيا الباحث نظران لحاجتو الدائمة لدراستيا مف أجؿ كيُعدْ ا
التكصؿ إلى تعميمات عمى المجتمع الذم تؤخذ منو العينة كيتـ تحديدىا حسب المكضكع أك الظاىرة أك 

 المشكمة التي يختارىا الباحث.

 (23ص، 2005، )الزغول

المباشر بمديرم المتكسطات كطمبت منيـ تقديـ  الاتصاؿى ذلؾ تممتكسطات،  10عشكائيا  ناتار اخ
 كالتي ستكافؽ عمى شركط الدراسة كىي كالآتي:، المساعدة لإجراء الجانب الميداني لمدراسة

بتطبيؽ اختباريف أحدىما لمذكاء لرافف كالثاني مقياس عكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف  قكـنس
 الرياضي.

 .جاء الرد بالمكافقة، عشرة المختاريف عشكائيا 10لشركط كشرحيا لمديرم المتكسطات بعد تقديـ ىذه ا 

بأساتذة الرياضيات في المتكسطات المختارة لتعيف التلاميذ المكىكبيف في مادة  الطالبةبعد ذلؾ اتصمت 
كافقت كالجدكؿ الآتي يبيف إحصاءات المتكسطات التي . لمذكاء Ravenالرياضيات كبعد تطبيؽ اختبار 

 عمى إجراء الدراسة.

 سهمنوج تصنيفهمالبمدية واسم المتوسطة عدد التلاميذ يوضح  (:02)الجدول رقم

 التمميذ تصنيف جنس التمميذ عدد التمميذ اسم المتوسطة البمدية
 عادي موهوب  ذكور اناث 

 
 

 ورقمة

 07 13 07 13 20 عطوات قدور
 11 09 08 12 20 لمكوشم

 13 07 08 12 20 وبية بكيرات مبروكالمخادمة الجن
 13 07 01 19 20 العربي بن مهيدي

 16 04 10 10 20 تخة ابراهيم سيدي عمران
 06 14 06 14 20 عبد الحميد ابن باديس

 
 تقرت

 14 06 05 15 20 عمران بوليفة محمد 
 09 11 08 12 20 محمد  حي الرمال الجديدة تمرنيال
 13 07 09 11 20 مام عميلاا
 12 08 10 10 20 براهيميلابشير اال
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كنتيجة تطبيؽ اختبار رافف /اناث(، )ذككرتمميذ 200لعينة بمغ عدد ا مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ نلاحظ بأف
 .تمميذ عادم 114تمميذ مكىكب ك 86 تـ الحصكؿ عمى

 الدراسة: أدوات

 لجمع بيانات الدراسة اعتمدنا عمى الأدكات الآتية:

 :أساتذة الرياضيات ناتتعيي :1

)ىـ المكىكبيف لتمميذا الرياضيات تعييف ةذساتمف الأ طمبنا المتكسطةتـ زيارة بعض مدارس  
كيحمكف بطرؽ ، التلاميذ لدييـ طرؽ تفكير مختمفة عف زملائيـ في حؿ المشكلات كيطرحكف أسئمة محيرة

 رافف عمييـ. تطبيؽ اختباربالمادة الرياضيات ك كالعادييف  مختمفة ليس شرط أف يككنكا متفكقيف(

 (1958الصورة المعدلة )الذكاءاختبار المصفوفات المتتابعة المقنن لقياس  :2

كقد صمـ عمى أساس نظرم ، 1938كقاـ بنشره لأكؿ مرة سنة  John Ravenأعده جكف رافف  
كما . ة للإنسافيعكس القدرة العقمية العام الذمقدمو تشارلز سبيرما لمعامؿ  الذملاختبار صحة الافتراض 

كىك اختبار غير ، التأثر بعامؿ التحصيؿ الدراسي فأنو أداة لمتمييز بيف المستكيات العقمية المختمفة دك 
يف تقع أعمارىـ ذيصمح للاستخداـ مع الأفراد ال، لفظي كغير حضارم لا يتأثر بعكامؿ البيئة الجغرافية

  .ماعييمكف تطبيقو بشكؿ فردم أك ج سنة، كما 65إلى  8مابيف 
 (88-98 ص، 9980، سيد َقلا عٍ 8390، تٍ ساسي)

صكرة ؼ عف نحك ما عف الاختبار الأصمي، كتجذر الإشارة إلى أف ىناؾ صكرا أخرل تختم 
)سيد، متكسط كفكؽ المتكسط ثـ المكىكبيفال: كثانية لقياس مستكيات، مخصصة للاستخداـ مع الأطفاؿ

 ( 1999زمزمي، .)في المرحمة الابتدائيةكأخرل ممكنة لمطلاب الصـ  (،22-12، ص1983

ق( كتحتكم كلا منيا  د، ج، ب، )أ،مصفكفة مقسمة الى خمس مجمكعات ىييتألؼ الاختبار مف ستيف  
تتراكح مابيف تنقصو قطعة كضعت مع بدائؿ كالمصفكفة عبارة عف شكؿ ىندسي ، اثني عشرة مصفكفة
تسجيؿ  نمكذجطعة المتممة لمشكؿ كيسجؿ رقميا في كعمى المفحكص أف يختار الق، ستة إلى ثمانية بدائؿ

كفي كؿ مجمكعة تككف المصفكفة ، كدرجة المفحكص ىي المجمكع الكمي للإجابات الصحيحة، الإجابات
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كتتدرج المصفكفات التي تمييا في الصعكبة كيساعد ، الأكلى كاضحة كيسيؿ إيجاد حميا بشكؿ كبير
 .ب المفحكص عمى حؿ مسائؿ الاختبارا النحك في تدريذترتيب المصفكفات عمى ى

  (77ص، 8339، انُفعي َقلا عٍ 8390، تٍ ساسي)

مف قبؿ فؤاد  1979)المنطقة الغربية( عاـكؿ العربية منيا البيئة السعكديةكتـ تقنيف الاختبار في بعض الد
الممؾ عبد أبك حطب كآخركف بدعـ مف مركز البحكث التربكية كالنفسية التابعة لكمية التربية بجامعة 

(، كفي جميكرية مصر العربية 76، ص2001)النفيعي، كة المكرمة جامعة أـ القرل حالياالعزيز بم
 .العربية المتحدة كالإمارات

كتشير نتائج العديد مف البحكث كالدراسات التي أجريت عمى الاختبار أنو يتمتع بدرجة عالية مف الثبات 
 .كالصدؽ

 (13-21، ص1983نقلاعن سيد،  2013 ،)بن ساسي 

لؾ ذك ( 106-105، ص2007، )بف ساسيطبقتو في الجزائر دراسة بف ساسي سات التياكمف بيف الدر 
 .طالبةتو الكلنفس الغرض استعممرض ضبط المتغيرات غير التجريبية. بغ

 كلقد استعمؿ ىذا الإختبار دكف غيره مف إختبارات الذكاء للأسباب التالية:

 ،كغير لفظي كىك ما يسيؿ عمينا تطبيقو. باعتباره متحررا مف الثقافة 
 .غير مرتبط بالتحصيؿ، إذ أف متغير التحصيؿ صمـ لقياسو اختبارا مستقلا بذاتو 

غير تجريبي. كما أنو طبؽ  كاليدؼ مف تطبيقو في ىذه الدراسة ىك ضبط متغير الذكاء باعتباره
يث أخذ مع كؿ قسـ ساعة كاحدة خلاؿ السداسي الثاني، ح تمميذا مف تلاميذ الثالثة متكسط 200عمى 

مف بداية الدخكؿ كتعريؼ التلاميذ بالاختبار كطريقة الاجابة عميو متبعا التعميمات الخاصة بالتطبيؽ 
 الجماعي إلى نياية الحصة.

حيث برمج مفتاح التصحيح،  EXCEL 2010ج كتـ تصحيح الإختبار آليا بالاستعانة ببرنام
 . SUMالاختبار باستعماؿ الدالة سب مجمكع درجات الفرد عمى ، كيحIFباستعماؿ الدالة الشرطية 

نخحذٚذ انخلايٛز انًْٕٕبٍٛ انحبصهٍٛ عهٗ دسجت يٛئُٛٛت أكبش  الاخخببس ٔفٙ ْزِ انذساست اسخخذيُب

 .74أ٘ يب ٚمببم انذسجت انخبو  00يٍ أٔ ٚسبٔ٘ 

 



 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية الفصل الثالث  
 

28 
 

 البرهان الرياضي تعمم :مقياس أسباب الفشل في3

 :الآتيةبالخطكات ا المقياس ذمر بناء ى

  تحديد الهدف من المقياس:-

 متكسط في أسباب الفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي.ثالثة  المقياس إلى تحديد درجات تلاميذ اذييدؼ ى

 إجرائيا:تحديد الأبعاد وتعريف الخاصة -

 المحددةمراجعة الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت عكامؿ ك دراسة نظرية للأدبيات ب ناقام 
 أساتذةزيارة بعض المتكسطات كتكزيع استبانو مف النكع المفتكح عمى لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي كب

 (.01الرياضيات لمحصكؿ عمى قائمة العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي )ممحؽ رقـ 

ة ذمف اسات ذستاأ 40بمغ  ةذالأسات ه الاستبانو المفتكحة عمى عدد مفذبعد أف تـ تكزيع ى
ا ذعمى ى الأساتذةجمعت الباحثة استجابات ، كتقرت الرياضيات بالمدارس المتكسطة بمدينة كرقمة

تقرير يشتمؿ كؿ تقرير عمى عكمؿ المحددة  40لؾ تحصمت الباحثة عمى ذكقامت بتفريغيا كبالاستبانو 
التي  كالأدبيات كالدراسات، انوه الاستبذلمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي تكصمت الباحثة مف خلاؿ ى

، (، )زاخرم2008))سنؾ، العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي مثؿ: تناكلت مكضكع 
 (...(  2010)ممتـ،  (،2008)كك كشام،  (،2009

 :التوصل إلى محاور أداة الدراسة وأبعادهاتم  -

 الرياضيات) كره المادة( كعدـ  كىي تتمثؿ في الاتجاه السالب نحك: خاصة بالتمميذ أبعاد
 .اكتساب منيجية خاصة بالبرىاف الرياضي

 كالتي تؤثر في أداء التمميذ ك  ةالتي تعكد لطبيعة المادة المقرر : ستاذ والمادةأبعاد خاصة بالأ
    .أسمكب تعاممو مع تلاميذهالتي يعتمد عمييا الأستاذ ك  طريقة التدريس

  .(02)ممحؽ رقـ أداة الدراسة في صكرتيا الأكلية بناء امف الخطكات السابقة الذكر قامن   
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  :داة الدراسةالخصائص السيكومترية لأ -

بالتحقؽ مف صكرتيا عمى قياس  قمنامف إعداد أداة الدراسة في صكرتيا الأكلية  الانتياءبعد   
 :السمة التي كضعت مف اجميا مف خلاؿ

 Validity of the testصدق الإختبار  :1

 المحـــكــــــمينـدق ص - أ
كما ىك مكضح في استمارة  ( فقرة في صكرتيا الاكلية37)مككنة مفالعرض أداة الدراسة تـ 
كم ذمف  منيـكقد طمب  (05)بمغ عددىـ مف المحكميف مجمكعةمى ع (02 )ممحؽ رقـالتحكيـ

، ئي لكؿ بعدأبعاد المقياس كالتعريؼ الإجرا قراءةمنيـ  بحيث طم( 03 الاختصاص كالخبرة) ممحؽ رقـ
باستبعاد العبارات  ،كح صياغتيا كملائمتياثـ الحكـ عمييا مف حيث مدل كض، كالبنكد المتضمنة فيو

أك إضافة فقرات جديدة بما يخدـ المقياس كيزيد ، تصحيحية لمصياغةادخاؿ تعديلات  الغير الملائمة أك
ك   Cooperتفاؽ التي اقترحيا ككبرتنقيحيا بالاعتماد عمى نسبة الاكفي ضكء آراء المحكميف ، مف قيمتو

 التي تعطى مف خلاؿ المعادلة الآتية: 
 

  عدد مرات  الاتفقاؽ  =  نسبة الاتفاق
عدد مرات عدـ الاتفاؽ   عدد مرات الاتفاؽ

    ×100 
(68، ص9999المفتي، نقلا عن  977، ص 8390، ساسيبن )  

 
 في أغمب عبارات المقياس ماعدا( فأكثر %90)نسبة اتفاؽ كبعد تفريغ استمارات المحكميف بمغت

 (.03)العبارات المكضحة في جدكؿ رقـ
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: يوضح الفقرات المعدلة والمضافة في المقياس في ضوء أراء (03)جدول رقم
 المحكمين

 الفقرات      
 الابعاد

الفقرة قبؿ  رقـ الفقرة
 التعديؿ

 

الفقرة بعد 
 التعديؿ

 الفقرات المضافة

صعكبة في  لدم 01 التمميذ
تحكيؿ المعطيات إلى 

 .أشكاؿ ىندسية

صعكبة في  أجد
تحكيؿ المعطيات إلى 

 .أشكاؿ ىندسية

 

 
 الأستاذ كالمادة

لا يثمف الأستاذ إجابتي    38
عندما أبرىف مسألة 

 .رياضية
لا يراقب الأستاذ تماريف    39

 البرىاف الرياضي.
يسخر مني الأستاذ عندما    40

 ما.أقدـ برىاف رياضي 
 (.40، 39، 38( كالفقرات المضافة)01المعدلة)مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ الفقرات 

 الداخمي الاتساق  - ب
يتـ حساب الاتساؽ الداخمي عف طريؽ ايجاد معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة الكمية 

 لكمية لممقياس.ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة ا، لمبعد الذم تمثمو

 (357ص ،2002 وسميمان،)مراد 
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 والفقرة وبعدها مقياسيوضح معامل الارتباط بين الفقرة وال(: 04)الجدول رقم

معامل الارتباط  رقم الفقرة
بين الفقرة 

 المقياسو 

معامل الارتباط 
بين الفقرة 

 والبعد

معامل الارتباط  رقم الفقرة
بين الفقرة 

 المقياسو 

اط معامل الارتب
بين الفقرة 

 والبعد
01 0,431** 0,375** 21 0,236** 0,333** 
02 0,069 0,136 22 0,142** 0,219** 
03 0,381** 0,405** 23 0,298** 0,349** 
04 0,230** 0,291** 24 0,325** 0,368** 
05 0,124* 0,160** 25 0,385** 0,420** 
06 0,250** 0,307** 26 0,211** 0,289** 
07 0,190** 0,199** 27 0,169** 0,200** 
08 0,578* 0,540** 28 0,507** 0,449** 
09 0,312** 0,322** 29 0,286** 0,300** 
10 0,570** 0,570** 30 0,393** 0,386** 
11 0,499** 0,499** 31 0,264** 0,265** 
12 0,290** 0,290** 32 0,276** 0,307** 
13 0,635** 0,635** 33 0,508** 0,503** 
14 0,473* 0,473** 34 0,109 0,391 
15 0,341** 0,341** 35 0,079 0,249 
16 0,555** 0,555** 36 0,336** 0,442** 
17 0,495** 0,495** 37 0,622** 0,684** 
18 0,144* 0,144** 38 0,525** 0,673** 
19 0,245** 0,245** 39 0,480** 0,599** 
20 0,287** 0,341** 40 0,440** 0,621** 

 (0.01(، **: داؿ عند)0,05*: داؿ عند )

ما ، 0,01داؿ عند  مرتبطة بالمقياس كأبعادىا ارتباطا( نلاحظ أف أغمب فقرات 04)مف خلاؿ الجدكؿ رقـ
 كلا بالمقياس. تـ حذفيا لأنيا لاترتبط بأبعادىافسي 35، 34، 02عدا الفقرات 
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 .المقياسط بين البعد و : يوضح معامل الارتبا(05)الجدول رقم
 المقياسمعامل الارتباط بين البعد و  الأبعاد

 **03937 البعد الأول
 **03788 البعد الثاني

 (0,01داؿ عند)**: ، (0,05)داؿ عند*: 
ارتباط قكيا كداؿ إحصائيا  لمقياس( نلاحظ أف الأبعاد مرتبطة با05)مف خلاؿ الجدكؿ رقـ

 .لمقياسايعني أنيا تقيس ا ذى( ك 0,01)عند
 ( يتضح لنا أف المقياس يتمتع بصدؽ تناسؽ داخمي عاؿ.05( كرقـ)04)ـمف خلاؿ الجدكليف رق

  الثبات:
يعد الثبات مف الخصائص الميمة التي يجب تكافرىا في الاختبار كيعرؼ بأنو " حصكؿ الاختبار 

  عمى نفس النتائج اذا ما اعيد عمى نفس المجمكعة في نفس الظركؼ"
 (78، ص2001، خرونالعجيمي وا)

 :الثبات بطريقةلمتأكد مف الثبات مقياس عكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي قمنا بحساب 

  :Alpha – Cronbach Methodطريقة ألفا كرونباخ 
، ىي تقيس جكدة الفقرات أك المتغيرات التي تقيس السمات المتماثمة أك ارتباط المفيكـ بالمجالات الأخرل 

 .تعطي تقديران جيدان لمثبات في معظـ الحالات كىي

 مقياسيوضح معامل ألفا كرونباخ لأبعاد ال :(06)الجدول رقم
 معامل ألفا كرونباخ عدد البنود الأبعاد

 03771 27 التمميذالأول: البعد 
 03692 10 الأستاذ والمادة: البعد الثاني

 
ا ذكانت قيـ مرتفعة ى مقياسركنباخ لأبعاد ال( نلاحظ أف معاملات ألفا ك04مف خلاؿ الجدكؿ رقـ)
(، كالبعد الثاني بمغ 0,771)معامؿ ألفا كركنباخ لمبعد الأكؿ . حيث بمغمقياسما يدؿ عمى ثبات أبعاد ال

(0,692.) 

 .يسمح بتطبيقو عمى عينة الدراسة الحالية كمنو نستطيع القكؿ بأف المقياس يتمتع بمستكل عاؿ مف الثبات
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 Applianc procédures   الدراسة الميدانية إجراءات تطبيق

)أخد الترخيص كالتسييلات( لإجراء ذف مف إدارة القسـ كمديرية التربية بكلاية كرقمةبعد أخد الإ
 الدراسة الميدانية.

يد التلاميذ دمدراء المؤسسات كبمقابمة أساتذة الرياضيات قصد تحب المباشر بعدىا تـ الاتصاؿ 
كبعد ترشيح الاساتذة حسب الشركط التي كضعناىا تـ تطبيؽ اختبار ، رياضياتالمكىكبيف في مادة ال

Raven الخطكات الآتية:الاختبار لتطبيؽ  ناكقد اتبعكاء عمى عينة الدراسة، لمذ 

 تـ تعريؼ التمميذ بالاختبار كىدفو كالغاية منو. -
 .بياناتيـ الخاصةتـ تكزيع كراسات الاختبار ك أكراؽ الاجابة كالتأكيد عمى التلاميذ مؿء  -
 تـ شرح الاختبار ككيفية الاجابة عمى كرقة الاجابة. -
كبعد انتياء كؿ تمميذ مف الاجابة يتـ التأكد مف اجابة التمميذ عمى كؿ الاختبار كتسجيؿ زمف  -

 نياية الاختبار.
 Ravenبعدىا يتـ حساب الدرجات الخاـ لاختبار الذكاء لكؿ تمميذ كفؽ برنامج تصحيح اختبار  -

 .يتـ تحكيؿ الدرجات الخاـ إلى درجات ميئينية، كاءلمذ
 )مكىكب،تمميذ 200كبعدىا تـ تطبيؽ مقياس العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي عمى 

 في مكعد حدد سمفا مع ادارة كؿ متكسطة. عادم(

 المعالجة الإحصائية:

لإيجاد  SPSS 20.0امج حيث استعممنا برن ،SPSS 20.0 ٔEXCEL 2010استعممنا برنامجي 
 .التحميؿ العاممي الاستكشافي ك معامؿ الارتباط بيرسكف كمعامؿ الثبات الفا كركنباخ

 .دراسة ببرمجة معادلة مناسبة لذلؾلتصحيح أدكات الEXCEL 2010  أما برنامج
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 خلاصة الفصل:
المنيج المتبع في  لؾ مف خلاؿ عرضذك ، لمدراسة نيجيةالإجراءات الم تناكؿ ا الفصؿذفي ىتـ   

إلى تحديد عينة الدراسة  بالإضافةدراستنا حيث اعتمدنا المنيج الكصفي التحميمي لمناسبة مكضكع الدراسة 
بعد ترشيح أساتذة الرياضيات  لمذكاء Ravenربعدىا تـ تطبيؽ اختبا، سحبت بطريقة عشكائية كالتي

   200 عمى لرياضيفي تعمـ البرىاف ا المحددة لمفشؿ العكامؿكتطبيؽ مقياس  لمتلاميذ المكىكبيف
تمى ذلؾ التعرض إلى كصؼ أدكات الدراسة ، عادييف( مف تلاميذ سنة الثالثة متكسط)مكىكبيف/ تمميذا

مقياس العكامؿ المحددة لمفشؿ  كخطكات إعدادىا كىي: تعيينات أساتذة الرياضيات كاختبار رافف لمذكاء،
 SPSS 20.0 الجة الاحصائية التي تمت باستعماؿ برنامجيتحكيمو كالمع، في تعمـ البرىاف الرياضي

/EXCEL 2010 ،نتطرؽ إلى تحميميا كتفسير   خطكات تطبيؽ الدراسة الميدانية كالتي سكؼ كأخيرا
 نتائجيا في الفصؿ المكالي.

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  :الفصل الرابع

 عرض وتحميل ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة
 

 

 تمييد

 ناقشة كتفسير نتيجة تساؤؿ الأكؿمعرض كتحميؿ ك  .1
 ناقشة كتفسير نتيجة تساؤؿ الثانيعرض كتحميؿ كم .2
 ممخص النتائج .3

 دراسات مقترحةك تكصيات 
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 تمهيد:
الفصؿ  ىذا، سيتناكؿ لدراسةتعد نتائج الدراسة كتفسيراتيا محصمة البحث العممي المتكقع مف ا

ـ الفصؿ بخلاصة كسيخت نظرم كالدراسات السابقة.الإطار الضكء  في المتكصؿ إلييا كمناقشتياالنتائج 
 دراسات مقترحة.تكصيات ك لمنتائج ك 

 لأولاالتساؤل  نتائجعرض و تحميل و مناقشة : 1

تعمـ البرىاف الرياضي باستخداـ نص التساؤؿ الأساس عمى: " ماىي العكامؿ المحددة لمفشؿ في        
 التحميؿ العاممي الاستكشافي؟"

ك ذلؾ  SPSS 20.0للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ إجراء التحميؿ العاممي الاستكشافي باستعماؿ برنامج 
 مف خلاؿ الخطكات الآتية:

 -Kaiser- Myerتـ التحقؽ مف كفاية حجـ العينة باستخداـ كؿ مف مقياس كايزر ماير أكلكيف 

Olkin(KMO)  كاختبار بارتميتBartlett’s Test of Sphericity مكضح في الجدكؿ  ىك كما
 الآتي:

بارتميت لكفاية حجم العينة لأجراء التحميل  واختبار KMO: يوضح نتائج مقياس (07)الجدول رقم
 العاممي

 القيم البيانات الإحصائية
 721, لكفاية حجـ العينة KMOمقياس 

 Bartlett's اختبار بارتميت

Test 
-Chi ²كا

Square 
2528,577 

 666 درجة الحرية
 0.000 مستكل الدلالة

ك ىي قيمة أكبر مف الحد  0,721بمغت  KMOيلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة مقياس       
ئيا داؿ احصا Bartlett's Test، كما أف اختبار بارتميت 0,50الأدنى لمقيمة المقبكلة لكفاية العينة كىي 

 كىذا يعني أف حجـ العينة كافية لإجراء التحميؿ العاممي.   0,01عند 
 ليكتمنج المككنات الأساسية التحميؿ العاممي بطريقة نااستعممHottelling   التي تعتبر مف أكثر طرؽ"

كايزر المقترح  العكامؿ تبعا لمحؾ (، كذلؾ لاستخلاص209، ص1980التحميؿ العاممي دقة")فرج، 
  .1كالذم يعتبر العامؿ مقبكلا إذا كاف جذره الكامف أكبر مف أك يساكمGutman مافمف طرؼ جت

 (202، ص2000؛ غنيم وصبري، 244ص  ،1980)فرج،                            

 .ك الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ عاملا 12نتيجة لذالؾ كاف عدد العكامؿ المستخمصة 
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 .ة من التحميل العاممي: نتائج العوامل المستخمص(08)الجدول رقم
 مجموع المربعات المستخمصة لقيم التشبع Initial Eigenvalues الجذر الكامن العوامل

Extraction Sums of Squared Loadings 

 المجموع
نسبة التباين 

% 
تكرار المجمع ال

 %الصاعد
 المجموع

نسبة التباين 
% 

تكرار المجمع ال
 %الصاعد

01 5,844 15,794 15,794 3,371 9,111 9,111 
02 4,376 11,826 27,620 3,009 8,133 17,244 
03 2,095 5,663 33,283 2,960 7,999 25,244 
04 1,824 4,930 38,213 2,410 6,515 31,758 
05 1,746 4,718 42,931 2,158 5,832 37,590 
06 1,571 4,247 47,177 1,922 5,193 42,783 
07 1,387 3,750 50,927 1,648 4,454 47,237 
08 1,231 3,327 54,253 1,575 4,257 51,494 
09 1,158 3,129 57,383 1,440 3,892 55,386 
10 1,122 3,033 60,416 1,408 3,806 59,191 
11 1,074 2,901 63,317 1,402 3,789 62,980 
12 1,038 2,805 66,123 1,163 3,142 66,123 
13 ,957 2,587 68,709    
14 ,904 2,442 71,152    
15 ,817 2,207 73,358    
16 ,812 2,194 75,552    
17 ,783 2,115 77,667    
18 ,690 1,864 79,532    
19 ,670 1,812 81,344    
20 ,662 1,788 83,132    
21 ,608 1,642 84,775    
22 ,535 1,447 86,221    
23 ,506 1,368 87,589    
24 ,476 1,285 88,874    
25 ,453 1,224 90,098    
26 ,439 1,187 91,286    
27 ,419 1,132 92,418    
28 ,402 1,086 93,503    
29 ,343 ,928 94,431    
30 ,339 ,916 95,347    
31 ,315 ,851 96,198    
32 ,293 ,792 96,990    
33 ,274 ,741 97,730    
34 ,268 ,724 98,454    
35 ,232 ,628 99,082    
36 ,194 ,525 99,607    
37 ,145 ,393 100,000    
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 1أف عدد العكامؿ المستخمصة التي جذرىا الكامف أكبر مف أك يساكم  (08)يلاحظ مف الجدكؿ رقـ
كبمغ الجذر الكامف  %9,111بنسبة تبايف  5,844عكامؿ، ك أف العامؿ الأكؿ بمغ جذره الكامف  12ىي

 .% 2,805بنسبة تبايف  1,038ثنا عشرة لمعامؿ ا
مصفوفة تشبع الفقرات عمى العوامل بعد التدوير (:09الجدول رقم)  

 رقم
 العبارة

 Componentsالعوامل 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

1 0,66            2     0,37
5 

0,46
2 

    -
0,321 

 3        0,816     4         0,80
5 

   5    0,44
7 

  0,56
6 

     6       -
0,37

7 

 0,36
7 

   7 0,37
4 

0,43
4 

     0,305     8        0,533     9 0,69
7 

           10     0,47
7 

0,43
4 

     -
0,307 11     0,73

5 
       12 0,69

7 
           13           0,626  14   0,42

9 
0,32

6 
 0,36

3 
    0,428  15 0,71

4 
           16 0,63

2 
          0,361 

17     0,51
7 

 0,30
5 

 0,42
8 

   18      0,79
5 

      19       0,61
5 

     20   0,46
3 

 0,35
2 

      0,535 
21   0,57

5 
         22   0,80

4 
         23   0,72

5 
         24   0,44

6 
   0,45

2 
     25     0,34

4 
 0,49

2 
     26   0,30

9 
      0,82   27  0,35

2 
       0,664   28    0,76

8 
        29   0,41

9 
0,61

9 
        30    0,43

1 
0,64

1 
       31    0,71         32 0,38

4 
    0,44

6 
      33  0,56

2 
          34  0,69

1 
          35  0,65

2 
         -

0,372 36 0,30
6 

0,64
8 

          37  0,72
7 
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 مف التحميؿ العاممي كالآتي: ةامؿ المستخرجك فسر العت (09)مف خلاؿ الخطكات السابقة كالجدكؿ رقـ

  عبارات قيميا  8، كقد تشبعت عميو % 9,111كنسبة تبايف 5,844بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الأكؿ
 .0,714ك  0,306محصكرة بيف 

o  16، 15، 1،7،9،12: العبارات)رات مف بعد التمميذ كىيعبا 6تشبعت عمى ىذا العامؿ 
( مف بعد 2ارتيف)كما تشبعت عميو عب ،مف عبارات بعد التمميذ( % 22.22كتمثؿ نسبة 
 (الاستاذ كالمادةمف عبارات بعد  % 20كتمثؿ نسبة  36،32 :العبارات)الاستاذ كالمادة

  عبارات 7، كقد تشبعت عميو % 8,133كنسبة تبايف  4,376بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الثاني ،
 .0,727ك  0,352قيميا محصكرة بيف 

o مف  % 7,40كتمثؿ نسبة  27، 7ف مف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارتيف: اعبارت
، 35، 34، 33عبارات تنتمي إلى بعد الاستاذ كالمادة)العبارت:  5عبارات بعد التمميذ(، ك

 ارات بعد الاستاذ كالمادة(مف عب %50ك تمثؿ نسبة  37، 36

 عبارات 8، كقد تشبعت عميو % 7.999كنسبة تبايف  2.095 بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الثالث ،
 .0,804ك  0,309قيميا محصكرة بيف 

o 7 24، 22،23، 21، 20، 14ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات: مف عبارات ،
كعبارة كاحدة بعد الاستاذ  تمميذ(،مف عبارات بعد ال % 25,92كتمثؿ نسبة  26

 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. %10كتمثؿ نسبة  29كالمادة)العبارة: 

  عبارات  6، كقد تشبعت عميو % 6,515كنسبة تبايف  1,824بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الرابع
 .0,768ك  0,326قيميا محصكرة بيف 

o مف  %7.40كتمثؿ نسبة  5، 14ذ)العبارات: التممي ف مف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعداعبارت
 31، 30، 28، 29عبارات مف بعد الاستاذ كالمادة)العبارات:  4عبارات بعد التمميذ(، كتنمي 

 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. % 40تمثؿ نسبة 
  7. تشبعت عمى ىذا العامؿ % 5,832كنسبة تبايف  1,746 لمعامل الخامسبمغ الجذر الكامف 

 .0,735ك  0,344محصكرة بيف قيميا 
o 6  25، 20، 17، 11، 10، 2التمميذ)العبارات:  بعد ىذا العامؿ تنتمي إلىمف عبارات 

 الاستاذ كالمادة( إلى بعد 1كتنتمي عبارة)مف عبارات بعد التمميذ(،  %22,22كتمثؿ نسبة 
 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. % 10كتمثؿ نسبة  30)العبارة: 
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 5. تشبعت عمى ىذا العامؿ % 5,193كنسبة تبايف  1,571 لمعامل السادسالكامف  بمغ الجذر 
 .0,795ك  0,363قيميا محصكرة بيف  عبارات،
o 4 كتمثؿ نسبة   18، 14، 10، 2: التمميذ)العبارات بعدىذا العامؿ تنتمي إلى  مف عبارات

كتمثؿ  32)العبارة: الاستاذ كالمادة( لمبعد 1عبارة ك) مف عبارات بعد التمميذ(، 14.81%
 عبارات بعد الاستاذ كالمادة(.  % 10نسبة 

 عبارات 6، كقد تشبعت عميو % 4,454كنسبة تبايف  1,387 سابعبمغ الجذر الكامف لمعامؿ ال ،
  .0,615ك - 0,377قيميا محصكرة بيف 

o 17، 6، 5 :العبارات)ذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذجميع العبارات التي تشبعت عمى ى ،
 .(مف عبارات ىذا البعد % 22,22كىي تمثؿ نسبة  25، 24، 19

  عبارات 3، كقد تشبعت عميو % 4,257كنسبة تبايف  1,231 لمعامل الثامنبمغ الجذر الكامف ،
  .0,816ك  0,305قيميا محصكرة بيف 

o  11,11كتمثؿ نسبة  8، 7، 3التمميذ)العبارات:  عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعدجميع% 
 عبارات بعد التمميذ(. مف

  عبارات 3، كقد تشبعت عميو % 3,892كنسبة تبايف  1,158 لمعامل التاسعبمغ الجذر الكامف ،
 . 0,805ك  0,367قيميا محصكرة بيف 

o  11,11كتمثؿ نسبة  17، 6، 4عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات: جميع 
 مف عبارات بعد التمميذ(. %

 (2)كقد تشبعت عميو عبارتيف  % 3,806كنسبة تبايف  1,122 لمعامل العاشرلكامف بمغ الجذر ا ،
  .0,82ك  0,664قيميا محصكرة بيف 

o  :مف  % 7,40كتمثؿ نسبة  27، 26عبارتيف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارتيف
 عبارات بعد التمميذ(.

  3كقد تشبعت عميو  % 3,789ايف كنسبة تب 1,074 عشر يداحاللمعامل بمغ الجذر الكامف 
  .0,626ك  -0.321قيميا محصكرة بيف ، عبارات
o  :11,11نسبة  كتمثؿ 14، 13، 2عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات % 

 مف عبارات بعد التمميذ(
  4كقد تشبعت عميو  % 3,142كنسبة تبايف  1,038عشر  الثانيلمعامل بمغ الجذر الكامف 

  .0,535ك  -0,372قيميا محصكرة بيف ، تعبارا
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o 3  كتمثؿ نسبة  20، 16، 10ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات: مف عبارات
تمثؿ نسبة  35الاستاذ كالمادة)العبارة: كعبارة مف بعد مف عبارات بعد التمميذ(،  % 11,11

 فقط مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. % 10
 "عامل الاستاذ والمادة"يسمىس 2العامؿ فإف  البسيط العاممي البناء شركطانطلاقا مف خلاؿ ما سبؽ ك 

( عكامؿ احصائية بحتة لا 10بينما اعتبرت العكامؿ العشرة الأخرل) ،"عامل التمميذ"يسمىس 3كالعامؿ 
 .العاممي البسيط البناء تحقيقيا لشركط رفضيا لعدـ سيتـ لذايمكف إعطاؤىا معنى أك اسما، 

الذم كضعناه مف خلاؿ الخمفية النظرية ك اختيار الأبعاد الأكثر انتشارا في تتفؽ نتائج مع التصكر كما 
 المقاييس التي اعتمدىا في بناء المقياس الحالي.

 الثانيالتساؤل  نتائجعرض و تحميل و مناقشة : 2

باختلاؼ  يالعكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضىؿ تختمؼ نص التساؤؿ عمى: "   
 ؟" باستخداـ التحميؿ العاممي الاستكشافي تصنيؼ التمميذ)مكىكب/عادم(

لكؿ صنؼ عمى حدل ثـ المقارنة للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ إجراء التحميؿ العاممي الاستكشافي 
 بيف نتائجيما.

 :التلاميذ العاديينولا أ

  ر ماير أكلكيف تـ التحقؽ مف كفاية حجـ العينة باستخداـ كؿ مف مقياس كايزKaiser- Myer- 

Olkin(KMO)  كاختبار بارتميتBartlett’s Test of Sphericity  كما ىك مكضح في
 الجدكؿ الآتي:

 
 تلاميذ العاديين((و اختبار بارتميت لكفاية حجم العينة KMO: يوضح نتائج مقياس (10)الجدول رقم

 لأجراء التحميل العاممي

 القيم البيانات الإحصائية
 0.643 لكفاية حجـ العينة KMOاس مقي

 Bartlett'sاختبار بارتميت 

Test 
-Chi ²كا

Square 
1860.467 

 666 درجة الحرية
 0.000 مستكل الدلالة
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ىي قيمة أكبر مف الحد الأدنى ك  0,643بمغت  KMOيلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة مقياس       
داؿ احصائيا عند  Bartlett's Testا أف اختبار بارتميت ، كم0,50قيمة المقبكلة لكفاية العينة كىيلم

 كىذا يعني أف حجـ العينة كافية لإجراء التحميؿ العاممي.   0,01

 ليكتمنج المككنات الأساسية التحميؿ العاممي بطريقةنا استعممHottelling   التي تعتبر مف أكثر طرؽ"
كايزر المقترح  العكامؿ تبعا لمحؾ ص(، كذلؾ لاستخلا209، ص1980التحميؿ العاممي دقة")فرج، 

  .1كالذم يعتبر العامؿ مقبكلا إذا كاف جذره الكامف أكبر مف أك يساكمGutman مف طرؼ جتماف
 (.202، ص2000؛ غنيم وصبري، 244، ص 1980)فرج، 

 .عكامؿ ك الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ10كنتيجة لذالؾ كاف عدد العكامؿ المستخمصة 

 .ج العوامل المستخمصة من التحميل العاممي: نتائ(11)الجدول رقم

 مجموع المربعات المستخمصة لقيم التشبع Initial Eigenvalues الجذر الكامن العوامل
Extraction Sums of Squared 

Loadings 
نسبة التباين  المجموع

% 
تكرار المجمع 

 %الصاعد
نسبة التباين  المجموع

% 
تكرار المجمع 

 %الصاعد
01 5,854 15,822 15,822 5,350 14,460 14,460 
02 4,758 12,860 28,682 2,754 7,444 21,903 
03 2,306 6,232 34,914 2,672 7,221 29,124 
04 2,112 5,709 40,623 2,454 6,633 35,757 
05 1,935 5,231 45,853 2,451 6,624 42,381 
06 1,742 4,708 50,561 1,999 5,402 47,783 
07 1,603 4,333 54,894 1,676 4,530 52,313 
08 1,357 3,666 58,561 1,606 4,340 56,653 
09 1,196 3,232 61,793 1,524 4,119 60,772 
10 1,076 2,909 64,702 1,454 3,930 64,702 
11 ,978 2,643 67,345    
12 ,964 2,607 69,952    
13 ,940 2,540 72,492    
14 ,854 2,309 74,801    
15 ,839 2,269 77,070    
16 ,811 2,192 79,262    
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17 ,748 2,022 81,284    
18 ,688 1,861 83,145    
19 ,588 1,590 84,735    
20 ,531 1,434 86,169    
21 ,526 1,422 87,591    
22 ,467 1,263 88,854    
23 ,448 1,210 90,063    
24 ,427 1,155 91,219    
25 ,380 1,027 92,246    
26 ,354 ,958 93,203    
27 ,324 ,875 94,078    
28 ,314 ,848 94,927    
29 ,309 ,836 95,762    
30 ,293 ,792 96,554    
31 ,255 ,690 97,244    
32 ,234 ,631 97,876    
33 ,204 ,552 98,428    
34 ,192 ,518 98,946    
35 ,178 ,481 99,426    
36 ,131 ,354 99,781    
37 ,081 ,219 100,000    

 
 1أف عدد العكامؿ المستخمصة التي جذرىا الكامف أكبر مف أك يساكم  (11)يلاحظ مف الجدكؿ رقـ 

كبمغ الجذر الكامف  % 14,460بنسبة تبايف 5,854عكامؿ، ك أف العامؿ الأكؿ بمغ جذره الكامف  10ىي
 .%3,930 تبايفبنسبة  1,076 العاشرلمعامؿ 
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مصفوفة تشبع الفقرات عمى العوامل بعد التدوير (:12الجدول رقم)  
رقم 
 العبارة

  Componentالعوامل
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

01 ,691                   
02     ,442   ,529           
03           ,779         
04             ,703       
05   ,568 ,337               
06               ,569     
07 ,538       ,317 ,301         
08 ,357         ,538         
09 ,633       ,307           
10         ,738           
11         ,720           
12 ,673       ,330           
13 ,418             ,464     
14     ,444     ,369         
15 ,613         ,328         
16 ,503           -,365   -,365   
17             ,715       
18     ,571   ,374           
19     ,775               
20       ,301           ,712 
21     ,336         ,447     
22       ,814             
23       ,719             
24     ,746               
25     ,336           -,467   
26                 ,739   
27 ,482               ,429   
28   ,793                 
29   ,660   ,397             
30   ,463     ,456 -,444         
31   ,759                 
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32 ,470     -,477             
33 ,611                   
34 ,691             ,381     
35 ,661           ,341       
36 ,655                   
37 ,682                   

 

  العاممي كالآتي:مف التحميؿ  ةامؿ المستخرجك الع تفسر (12)مف خلاؿ الخطكات السابقة كالجدكؿ رقـ

  عبارات  15،  كقد تشبعت عميو %14,460كنسبة تبايف 5,854بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الأكؿ
 .0,691ك  0,357قيميا محصكرة بيف 

o  12،13، 9، 8، 7، 1)رات مف بعد التمميذ كىي العباراتعبا 9تشبعت عمى ىذا العامؿ ،
 تاعبار 6، كما تشبعت عميو ميذ(لتممف عبارات بعد ا % 33,33كتمثؿ نسبة  27 ،16، 15

مف  % 60كتمثؿ نسبة  37، 36، 35، 34، 33، 32: العبارات)مف بعد الاستاذ كالمادة
 (الاستاذ كالمادةعبارات بعد 

  عبارات 5، كقد تشبعت عميو % 7,444كنسبة تبايف  4,758بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الثاني ،
 .0,793ك  0,568قيميا محصكرة بيف 

o  مف عبارات بعد  % 3,70كتمثؿ نسبة  5: ةىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبار مف ة عبار
 ك تمثؿ 31، 30، 29، 28عبارات تنتمي إلى بعد الاستاذ كالمادة)العبارت:  4التمميذ(، ك

 .مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة( %40نسبة 
 عبارات 8تشبعت عميو  كقد، % 7,221كنسبة تبايف  2,306الجذر الكامف لمعامؿ الثالث  بمغ ،

 .0,775ك  0,336قيميا محصكرة بيف 
o  24، 21، 19، 18، 14، 5، 2عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات: جميع ،  

 .مف عبارات بعد التمميذ( % 29.62كتمثؿ نسبة  25
  عبارات  5يو ، كقد تشبعت عم% 6,633كنسبة تبايف  2,112بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الرابع

 .0,719ك  0,477-قيميا محصكرة بيف 
o 3  كتمثؿ نسبة  23، 22، 20التمميذ)العبارات:  ت مف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعداعبار

 ،29)العبارات: مف بعد الاستاذ كالمادة تيفمف عبارات بعد التمميذ(، كتنمي عبار  11,11%
 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. % 20تمثؿ نسبة  32

 8. تشبعت عمى ىذا العامؿ % 6,624كنسبة تبايف  1,935 لمعامل الخامسغ الجذر الكامف بم 
 .0,738ك  0,307قيميا محصكرة بيف 
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o 7  18، 12، 11، 10، 9، 7، 2التمميذ)العبارات:  بعد ىذا العامؿ تنتمي إلىمف عبارات 
 الاستاذ كالمادة( إلى بعد 1كتنتمي عبارة)مف عبارات بعد التمميذ(،  %25,92كتمثؿ نسبة 
 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. % 10كتمثؿ نسبة  30)العبارة: 

  6تشبعت عمى ىذا العامؿ  ،% 5,402كنسبة تبايف  1,742 لمعامل السادسبمغ الجذر الكامف 
 .0,779ك  0,444-قيميا محصكرة بيف  عبارات،

o 5 كتمثؿ نسبة   15، 14، 8، 7 ،3: التمميذ)العبارات بعدىذا العامؿ تنتمي إلى  مف عبارات
كتمثؿ نسبة  30الاستاذ كالمادة)العبارة: ( لمبعد 1عبارة ) مف عبارات بعد التمميذ(، 18,51%

 عبارات بعد الاستاذ كالمادة(.  % 10
  عبارات 4كقد تشبعت عميو  % 4,530كنسبة تبايف  1,603بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الرابع ،

 .0,715ك - 0,365قيميا محصكرة بيف 
o 3 مف  % 11,11كىي تمثؿ نسبة  17، 16، 4 :العبارات)عبارات تنتمي إلى بعد التمميذ

عبارات  % 10كتمثؿ نسبة  35الاستاذ كالمادة)العبارة: ( لمبعد 1، عبارة )(عبارات ىذا البعد
 بعد الاستاذ كالمادة(. 

  عبارات 4ت عميو كقد تشبع % 4,340كنسبة تبايف  1,357 لمعامل الثامنبمغ الجذر الكامف ،
  .0,569ك 0,381قيميا محصكرة بيف 

o 3 مف  % 11,11كىي تمثؿ نسبة  21، 13، 6 :العبارات)التمميذ عبارات تنتمي إلى بعد
عبارات  % 10كتمثؿ نسبة  34الاستاذ كالمادة)العبارة: ( لمبعد 1(، عبارة )عبارات ىذا البعد
 (بعد الاستاذ كالمادة

  عبارات4، كقد تشبعت عميو %4,119كنسبة تبايف  1,196 التاسعلمعامل بمغ الجذر الكامف ،
 . 0,739ك  0,467-قيميا محصكرة بيف 

o  كتمثؿ نسبة  27، 26، 25، 16: عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العباراتجميع
 مف عبارات بعد التمميذ(. % 14,81

  (1) ة، كقد تشبعت عميو عبار % 3,930كنسبة تبايف 1,076 لمعامل العاشربمغ الجذر الكامف ،
  .0,712تياقيمي
o  مف عبارات بعد  % 3,70كتمثؿ نسبة  20: ةىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبار  ةعبار

 التمميذ(.
 
  ( 09الأخرل) التسعةبينما اعتبرت العكامؿ  "عامل التمميذ"كالذم يسمى 3كالعامؿ تـ استخلاص

 تحقيقيا لشركط رفضيا لعدـ سيتـ ؤىا معنى أك اسما، لذاعكامؿ احصائية بحتة لا يمكف إعطا
 .العاممي البسيط البناء
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 ن:يالموهوب التلاميذ ثانيا

  تـ التحقؽ مف كفاية حجـ العينة باستخداـ كؿ مف مقياس كايزر ماير أكلكيفKaiser- Myer- 

Olkin(KMO)  كاختبار بارتميتBartlett’s Test of Sphericity  كما ىك مكضح في
 الجدكؿ الآتي:

 
و اختبار بارتميت لكفاية حجم العينة لأجراء التحميل  KMO: يوضح نتائج مقياس (13)الجدول رقم

 )بالنسبة لمتلاميذ الموهوبين(العاممي

 القيم البيانات الإحصائية
 0.550 لكفاية حجـ العينة KMOمقياس 

 Bartlett'sاختبار بارتميت 

Test 
-Chi ²كا

Square 
1559.450 

 666 درجة الحرية
 0.000 مستكل الدلالة

مف الحد الأدنى كىي قيمة أكبر  0.550بمغت  KMOيلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة مقياس       
داؿ احصائيا عند  Bartlett's Test، كما أف اختبار بارتميت 0.50لمقيمة المقبكلة لكفاية العينة كىي 

 جراء التحميؿ العاممي.  كىذا يعني أف حجـ العينة كافية لإ 0.01

 ليكتمنج المككنات الأساسية التحميؿ العاممي بطريقةنا استعممHottelling   التي تعتبر مف أكثر طرؽ"
كايزر المقترح  العكامؿ تبعا لمحؾ (، كذلؾ لاستخلاص209، ص1980التحميؿ العاممي دقة")فرج، 

  .1ذره الكامف أكبر مف أك يساكمكالذم يعتبر العامؿ مقبكلا إذا كاف جGutman مف طرؼ جتماف
 (202، ص2000؛ غنيم وصبري، 244ص  ،1980)فرج، 

 .عكامؿ ك الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ 12كنتيجة لذالؾ كاف عدد العكامؿ المستخمصة 
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 .: نتائج العوامل المستخمصة من التحميل العاممي(14)قمالجدول ر 

وع المربعات المستخمصة لقيم التشبعمجم Initial Eigenvalues الجذر الكامن العوامل   
Extraction Sums of Squared 

Loadings 
نسبة التباين  المجموع

% 
تكرار 
المجمع 
 %الصاعد

نسبة التباين  المجموع
% 

تكرار 
المجمع 
 %الصاعد

01 7,016 18,962 18,962 3,463 9,358 9,358 
02 3,754 10,145 29,107 3,118 8,426 17,785 
03 3,091 8,355 37,462 2,925 7,905 25,690 
04 2,147 5,804 43,266 2,858 7,724 33,414 
05 1,942 5,247 48,513 2,220 6,000 39,414 
06 1,820 4,920 53,434 2,215 5,988 45,401 
07 1,619 4,376 57,809 2,196 5,936 51,337 
08 1,507 4,074 61,883 1,952 5,275 56,612 
09 1,322 3,573 65,456 1,879 5,078 61,690 
10 1,209 3,267 68,723 1,779 4,808 66,498 
11 1,136 3,070 71,793 1,583 4,278 70,776 
12 1,059 2,862 74,655 1,435 3,880 74,655 
13 ,916 2,476 77,131       
14 ,847 2,290 79,421       
15 ,786 2,125 81,546       
16 ,692 1,871 83,418       
17 ,633 1,710 85,128       
18 ,590 1,595 86,723       
19 ,544 1,471 88,194       
20 ,534 1,445 89,638       
21 ,499 1,348 90,986       
22 ,422 1,140 92,126       
23 ,388 1,049 93,175       
24 ,379 1,025 94,200       
25 ,329 ,890 95,091       
26 ,288 ,779 95,869       
27 ,240 ,648 96,517       
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28 ,215 ,581 97,098       
29 ,210 ,568 97,666       
30 ,177 ,479 98,145       
31 ,160 ,432 98,577       
32 ,137 ,371 98,948       
33 ,116 ,312 99,260       
34 ,101 ,272 99,532       
35 ,067 ,181 99,713       
36 ,058 ,157 99,870       
37 ,048 ,130 100,000       

 

 1أف عدد العكامؿ المستخمصة التي جذرىا الكامف أكبر مف أك يساكم  14يلاحظ مف الجدكؿ رقـ 
كبمغ الجذر الكامف  %9,111بنسبة تبايف  5,844عكامؿ، ك أف العامؿ الأكؿ بمغ جذره الكامف  12ىي

 .% 2,805بنسبة تبايف  1,038 إثناعشرة لمعامؿ

مصفوفة تشبع الفقرات عمى العوامل بعد التدوير (:15الجدول رقم)  
رقم 
 العبارة

  Component العوامل
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

01         ,887               
02             ,788           
03                     ,775   
04   ,321           -,403       -,460 
05                 ,796       
06               -,737         
07     ,723                   
08               ,578     ,410   

09     ,341 ,373             ,412   
10       ,323               ,731 
11   ,756                     
12   ,355 ,525               ,327   
13 ,405       ,690               

14 ,801                       
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 مف التحميؿ العاممي كالآتي: ةامؿ المستخرجك فسر العت (15)مف خلاؿ الخطكات السابقة كالجدكؿ رقـ

o  عبارات قيميا 10كقد تشبعت عميو  ،%9,358ايفكنسبة تب 7,016بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الأكؿ
 .0,801ك  0,414-محصكرة بيف 

o  21، 19، 16، 14، 13)رات مف بعد التمميذ كىي العباراتعبا8تشبعت عمى ىذا العامؿ ،
( 2كما تشبعت عميو عبارتيف) ،مف عبارات بعد التمميذ( % 29,62كتمثؿ نسبة  24، 23 ،22

 .(الاستاذ كالمادةمف عبارات بعد  % 20كتمثؿ نسبة 29، 28 :العبارات)دةمف بعد الاستاذ كالما

15     ,453 ,611                 

16 -,414     ,602                 

17   ,777                     
18       ,778                 
19 ,347 ,511     -,305               
20   ,404           ,414 -,433       
21 ,713                       
22 ,632                 ,407     
23 ,714                       
24 ,332             ,468   ,433     
25   ,571             ,486       

26                   ,806     
27           ,650       ,438     
28 ,414           ,582         -,305 
29 ,303           ,752           
30   ,623         ,320           
31           ,437     ,503       
32       ,786                 
33     ,710                   

34         ,308 ,617             

35     ,392   ,488 ,359           ,302 
36     ,745                   
37     ,341     ,683             
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  عبارات7، كقد تشبعت عميو % 8,426كنسبة تبايف  3,754بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الثاني ،
 .0.727ك  0.352قيميا محصكرة بيف 

o 6 كتمثؿ  25، 20، 19، 17، 12، 11ت:ات مف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبار اعبار
  30:ة)العبار  تنتمي إلى بعد الاستاذ كالمادة (1ة)مف عبارات بعد التمميذ(، كعبار  %22,22 نسبة
 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. %10تمثؿ نسبة ك 

  عبارات 8، كقد تشبعت عميو % 7,905كنسبة تبايف  3,091بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الثالث، 
 .0.804ك  0.309قيميا محصكرة بيف 

o 414,81كتمثؿ نسبة 7، 9، 15، 12ذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارات: عبارات ى% 
كتمثؿ  37، 36، 35، 33بعد الاستاذ كالمادة)العبارة: مف  اتعبار  4مف عبارات بعد التمميذ(، ك

 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. %40نسبة 
  عبارات قيميا  6كقد تشبعت عميو  ،%7,724كنسبة تبايف  2,147بمغ الجذر الكامف لمعامؿ الرابع

 .0,786ك  0,323محصكرة بيف 
o 5 كتمثؿ نسبة 18، 16، 15، 10، 9التمميذ)العبارات:  مف ىذا العامؿ تنتمي إلى بعدات عبار

تمثؿ  32: ة)العبار  مف بعد الاستاذ كالمادة (1ة)مف عبارات بعد التمميذ(، ك عبار  18,51%
 لمادة(.مف عبارات بعد الاستاذ كا % 10نسبة 

  5. تشبعت عمى ىذا العامؿ %6,000كنسبة تبايف  1,942 لمعامل الخامسبمغ الجذر الكامف 
 .0,887ك  0,305-قيميا محصكرة بيف 

o 3 11,11كتمثؿ نسبة  19، 13، 1)العبارات: التمميذ بعد ىذا العامؿ تنتمي إلىمف عبارات% 
 20كتمثؿ نسبة  35 ،34: تيفدة)العبار الاستاذ كالماإلى بعد  تيفعبار مف عبارات بعد التمميذ(، 

 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(. %
  5. تشبعت عمى ىذا العامؿ % 5,988كنسبة تبايف  1,820 لمعامل السادسبمغ الجذر الكامف 

 .0,683ك  0,359قيميا محصكرة بيف  عبارات،
o  :التمميذ(ارات بعد عب % 3,70كتمثؿ نسبة  27عبارة كاحدة تنتمي إلى بعد التمميذ)العبارة  
 40كتمثؿ نسبة  37، 35، 34، 31: اتالاستاذ كالمادة)العبار بعد الىذا العامؿ تنتمي العبارات  4ك

 عبارات بعد الاستاذ كالمادة(.  %
  عبارات 4، كقد تشبعت عميو % 5,936كنسبة تبايف  1,619 السابعلمعامل بمغ الجذر الكامف، 

  .0,788ك 0,320قيميا محصكرة بيف  
o (1عبارة)  مف  % 3,70كىي تمثؿ نسبة  2العبارات )التمميذ بعدىذا العامؿ تنتمي إلى مف

كتمثؿ 30، 29، 28: اتالاستاذ كالمادة)العبار عبارات تنتمي إلى بعد  3 .(عبارات ىذا البعد
 مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(.% 30نسبة 
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  عبارات، 5، كقد تشبعت عميو %5,275نسبة تبايف  ك 1,507 لمعامل الثامنبمغ الجذر الكامف 
  .0,578ك  0,737-قيميا محصكرة بيف 

o  كتمثؿ نسبة  24، 20، 8، 6، 4 )العبارات:ذالتممي عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعدجميع
 مف عبارات بعد التمميذ(. 18,51%

  راتعبا 4، كقد تشبعت عميو %5,078كنسبة تبايف 1,322 لمعامل التاسعبمغ الجذر الكامف ،
 . 0,796ك 0,433-قيميا محصكرة بيف 

o 3 مف عبارات  % 11,11كىي تمثؿ نسبة  25، 20، 5العبارات )التمميذ عبارات تنتمي إلى بعد
عبارات بعد الاستاذ  % 10كتمثؿ نسبة  31الاستاذ كالمادة)العبارة: ( لمبعد 1(، عبارة )ىذا البعد
 (كالمادة

  اتعبار  4، كقد تشبعت عميو % 4,808كنسبة تبايف  1,209 لمعامل العاشربمغ الجذر الكامف ،
  .0,806ك 0,407-قيميا محصكرة بيف

o  كتمثؿ نسبة  27، 26، 24، 22 :تاؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العبار ىذا العام تاعبار جميع
 مف عبارات بعد التمميذ(. % 14,81

  4تشبعت عميو ، كقد % 4,278كنسبة تبايف  1,136 لمعامل احد عشرةبمغ الجذر الكامف 
  .0.626ك  -0.321قيميا محصكرة بيف ، عبارات

o  نسبة  كتمثؿ 12، 9، 8، 3: عبارات ىذا العامؿ تنتمي إلى بعد التمميذ)العباراتجميع
 مف عبارات بعد التمميذ(. 14,81%

  4، كقد تشبعت عميو % 3,880كنسبة تبايف 1,059 لمعامل اثنا عشرةبمغ الجذر الكامف 
  .0,731ك  -0,460حصكرة بيف عبارات، قيميا م

o  مف  % 7.40كتمثؿ نسبة  10، 4: نتمي إلى بعد التمميذ)العباراتىذا العامؿ تمف  تيفعبار
 % 20تمثؿ نسبة  35، 28: تيفالاستاذ كالمادة)العبار مف بعد  تيفكعبار عبارات بعد التمميذ(، 

 فقط مف عبارات بعد الاستاذ كالمادة(.
  كالعامؿ الذم يحقؽ شركط البساطة  "عامل الاستاذ والمادة"يسمىكالذم  6تـ استخلاص العامؿ

( عكامؿ احصائية بحتة 10بينما اعتبرت العكامؿ العشرة الأخرل) "عامل التمميذ"كالذم يسمى 1
 .العاممي البسيط البناء تحقيقيا لشركط رفضيا لعدـ سيتـ لا يمكف إعطاؤىا معنى أك اسما، لذا
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 ممخص نتائج الدراسة: 3

ماىي العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ الثالثة  الأكؿبالنسبة لمتساؤؿ  ولا:أ
 ؟متكسط

صعكبات في فيـ كبناء كىيكمة البرىاف الرياضي ككتابتو)كما تبيف لنا ىذا مف خلاؿ  يكاجو التلاميذ
العكامؿ تتمثؿ يرىا..( حيث ( كغ2008(، كدراسة كك كشام)2009دراسات السابقة مثؿ دراسة زاخرم)

 الرياضي لدل تلاميذ ثالثة متكسط في: فالمحددة لمفشؿ في تعمـ البرىا

 حؿ المسألة البرىانية بطريقة كاحد.عمى فرض الأستاذ  .1
 .البرىاف الرياضي سك أف الأستاذ يجد صعكبة في تقديـ الدر  .2
 ف مسألة رياضية.اعند برى ات التلاميذلا يثمف الأستاذ إجاب .3
 الأستاذ تماريف البرىاف الرياضي. راقبةم عدـ .4
 ـ برىاف رياضي ما.يقدتعند  مف التلاميذ يسخر الأستاذ .5
 .الرياضي البدء بالبرىافعدـ القدرة عمى  .6
 يعرؼ التمميذ طرؽ البرىاف الرياضي جيدا. لا .7
 عمى ربط خطكات البرىاف ببعضيا منطقيا.التلاميذ يفتقر  .8
 .تالمعطيامف  المطمكبالتمميذ عدـ فيـ  .9

  
ىؿ تختمؼ العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي باختلاؼ  بالنسبة لمتساؤؿ الثاني ثانيا:

 ؟التمميذ)مكىكب/عادم( تصنيؼ

عماؿ في الكقت المناسب الأ مفكؿ الييـ يك  تلاميذ المكىكبيف ينجزكا كؿ ماأف يكجد اختلاؼ  -
سية كطمب مني برىاف زاكية تقايس زاكية مثلا إذا كانت المسألة ىند 23فمك أخذا العبارة" ،ةكبدق
 كىي القدرة عمى المثابرة كالالتزاـ مقارنة بأقرانيـ العادييف.، الرياضي أشرع في البرىاف فإنني

يجد التلاميذ المكىكبيف صعكبة في استعماؿ الأدكات اليندسية بشكؿ صحيح يؤدم إلى فشميـ في  -
ادييف الذيف يجدكف صعكبة في معرفة تحديد المعمكمات عتعمـ البرىاف الرياضي مقارنة بزملائـ ال

 كمف أيف مكنيـ أف يتعممكميا.
كما يكجد تشابو في عكامؿ ك الذم يفسر مف أف غالبية العينة تشعر ربما بالإحباط مف الفشؿ في  -

البرىاف الرياضي كىذه نتيجة تستدعي الاىتماـ خاصة عندما يتساكل فييا المكىكبكف ك العاديكف، 
عندما أفشؿ في برىاف مسألة ما فإنني: أشعر بالتحدم إلى أف  "ٍ  24أخذنا مثلا العبارة  فمك
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نتائجيـ سالبة في ىذه  )94.50% )200مف  189ك بالعكدة الى النتائج فإف  أتكصؿ إلى الحؿ
 أم ما يمثؿ نسبة  185بمعنى أنيـ لا يشعركف بالتحدم، كما أف الغالبية العظمى) العبارة

( بمعنى 111=3×37المقياس كانت نتائجيـ أقؿ مف المتكسط الحسابي النظرم) ( في%92.50
 (Bensaci, 2018) كىذه النتيجة تناقض ما تكصؿ إليولدييـ فشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي، 

 Chase, 2011 in)مف أف المكىكبيف أكثر تحد مف العادييف، ك تؤكد ما تكصؿ إليو شاس 
Bensaci, 2018) لفشؿ قد تؤدم إلى نقص الدافعية ك الشعكر بالاحباط.مف أف خبرة ا 

 

 توصيات الدراسة ودراسات مقترحة:

  Recommendations التوصياتأولا: 

عمى ما سبؽ عرضو يمكف ترجمة ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج إلى تطبيقات كاقعية يتـ  بناء
 تكظيفيا في الميداف التربكم كقدد حددت بما يمي:

  يمكف تقديـ التكصيات التالية:ض صعكبات البرىاف الرياضي مف اجؿ تجاكز بع

 لما ليا مف تأثير  متعمميفالاىتماـ بتنمية ميارات البرىاف الرياضي كالتفكير المنطقي لدل ال
  كذلؾ مف خلاؿ:، إيجابي عمى التفكير الرياضي بمختمؼ أنكاعو

 .تنكيع أساليب العرض كالتقكيـ  

 ات الاستدلالية كتدريبيـ عمى طرح أفكار جديدة في البرىاف.عمى المناقش لمتعمميفتشجيع ا  

 لؾ العلاقات عمى أسس كتابة البرىاف بصكرة منطقية مستخدميف في ذ لمتعمميفتعكيد ا
  .الاستدلالية

   أف ييتـ القائمكف عمى مناىج الرياضيات بأف يككف البرىاف الرياضي ككظيفتو كطرائقو مف
في جميع فركع  لمتعمميفكف لغرسيا كتحقيقيا لدل اضمف الأىداؼ العامة التي يسع

كتضميف البرىاف الرياضي في مناىج الرياضيات بصكرة متسمسمة تبدأ ، الرياضيات
؛ لما مف ذلؾ مف أىمية  حسب الصفكؼ لمتعمميفبانتقاؿ اً بالمحسكس كتنتقؿ لممجرد تدريجيا

 في تنمية التفكير الرياضي.

  كاع مختمفة مف مسائؿ البرىاف تقيس جميع ميارات تضميف أنشطة الرياضيات عمى أن
  عمى: لممتعمميفكذلؾ لإتاحة الفرص ، البرىاف الرياضي كتنميو
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 عطاء إجابات أك حمكؿ كاختبارىاإ 

 عطاء مثاؿ نقيض.إ  

 .تتبع المناقشات المنطقية كتقكيميا  

   يارات تضميف أنشطة الرياضيات عمى أنكاع مختمفة مف مسائؿ البرىاف تقيس جميع م
  عمى: لممتعمميفكذلؾ لإتاحة الفرص ، البرىاف الرياضي كتنمييا

  عطاء إجابات أك حمكؿ كاختبارىا.إ  

  عطاء مثاؿ نقيض.إ  

 .تتبع المناقشات المنطقية كتقكيميا  

 ي الرياضيات لمكقكؼ عمى أنكاع كأساليب كطرائؽ البرىاف الرياضي درسعقد دكرات تدريبية لم
 .كتنمية مياراتيـ فيو

 Suggestionsالمقترحات  ثانيا:

   كفي ضكء نتائجيا نقترح ما يأتي: كنظرا لمحدكديتيا في ختاـ ىذه الدراسة

 .دراسة البناء العاممي لممقياس الحالي في ضكء متغيرات الجنس 
 تطكير المقياس ليشمؿ مستكيات تعميمية أخرل. 
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(: إحصاءات تلاميذ الثالثة متكسط لكلاية كرقمة المكسـ 2018مدرية التربية لكلاية كرقمة) .25
2017/2018.  

ات كالمقاييس في العمكـ (: الاختبار 2002مراد، صلاح ك أحمد، سميماف، ك أميف، عمي) .26
 النفسية كالتربكية خطكات اعدادىا كخصائصيا، دار الكتاب الحديث، القاىرة.

 دار الميسرة، عماف.، 3مناىج البحث في التربية كعمـ النفس، ط :(2002ممحـ، سامي محمد) .44

 ، دار النيضة العربية، القاىرة.2(: تدريس الرياضيات، ط1982)يىنداـ، يح .42
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 (:01)الممحق رقم
 ةـاح ورقمـدي مربـامعة قاصـج         

 كمية العموم الانسانية والاجتماعية
 قسم عمم النفس وعموم التربية

 ستبانةا

 

 :أستاذتي الفاضمة ،الفاضؿذم أستا

مف سيادتكـ  ارجك أفي اطار إنجاز مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر تخصص إرشاد كتكجيو    
أف تككف  اف الرياضي لدل تلاميذ السنة الثالثة متكسط، أرجك العكامؿ المؤدية لمفشؿ في تعمـ البرىا تحديد

فيرجى كتابة  13. عمما أف عدد العكامؿ تحددكنو أنتـ، فإذا كاف أكبر مف العكامؿ عمى شكؿ نقاط محددة
 بقية العكامؿ عمى ظير الكرقة.  

1. ............................................................................................... 
2. ............................................................................................... 
3. ............................................................................................... 
4. ............................................................................................... 
5. ............................................................................................... 
6. ............................................................................................... 
7. ............................................................................................... 
8. ............................................................................................... 
9. ............................................................................................... 

10. ............................................................................................. 
11. ............................................................................................. 
12. ............................................................................................. 
13. ............................................................................................. 

 .فائؽ الشكر كالتقدير يمن اتقبمك  الأخيركفي                
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 .لبرهان الرياضياستمارة تحكيم مقياس عوامل الفشل في تعمم ا (:02الممحق رقم)

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة
 والإنسانيةكمية العموم الاجتماعية 

 قسم عمم النفس وعموم التربية
 استمارة التحكيم

 
 .:......................)ة( الكريم)ة(ذالأستا

  .:...........................الدرجة العممية
 يؿ بف ساسي.ػد.عق إشراف:                            .رةػزينب عمي )ة(:إعداد الطالب

 أستاذتي الفاضمة:، أستاذم الفاضؿ

 )أك أطركحة( مكممة لنيؿ شيادة الماستر في إرشاد كالتكجيو معنكنة بػ:"مذكرةي إطار إعداد ػف  
دراسة عامميه عمى   –العوامل المحددة لمفشل في تعمم البرهان الرياضي لدى تلاميذ الثالثة  متوسط 

 بإعداد أداة تقيس العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي، ناقام "والعاديين الموهوبينالتلاميذ 
 ه الأداة بما تركنيا مناسبا كالتي صممت لغرض: ذمنكـ تحكيـ كتعديؿ ى اا أرجك ذل

 قياس العكامؿ المحددة لمفشؿ في تعمـ البرىاف الرياضي لدل تلاميذ ثالثة متكسط. -
 لؾ مف حيث:ذك 

 مدل كضكح التعميمات. .1
 مدل مناسبة المثاؿ التكضيحي. .2
 مدل كفاية بدائؿ الأجكبة. .3
 مدل قياس البعد لمخاصة. .4
 مدل جكدة الصياغة المغكية لمفقرات كقياسيا لمخاصة. .5

 مف خلاؿ المعطيات الآتية:
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 التعريف الإجرائي لمخاصة: -1
 العوامل المحددة لمفشل في تعمم البرهان الرياضي: 

رياضية سباب التي تجعؿ تمميذ الثالثة متكسط غير قادر عمى برىاف مسألة الأىي مجمكعة 
  بالأستاذ كالمادة.)تمميذ( كعكامؿ متعمقة كتمثؿ في عكامؿ متعمقة بو

 الأبعاد وتعريفها: -2
 :ـ اكتساب تتمثؿ في الاتجاه السالب نحك الرياضيات) كره المادة( كعدكىي  أبعاد خاصة بالتمميذ

 .الرياضي برىافمنيجية خاصة بال
 كالتي تؤثر في أداء التمميذ ك  ةالتي تعكد لطبيعة المادة المقرر  :والمادة ستاذأبعاد خاصة بالأ

    .التي يعتمد عمييا الأستاذ ك أسمكب تعاممو مع تلاميذه طريقة التدريس
ه قامت الطالبة بصياغة ..عبارة مكزعة عمى أبعاد: الابتدائيةوصف محتوى الأداة في صورتها  -3

لؾ كفقا لطريقة ليكريت "حيث يتاح لممفحكص أف يختار إجابتو عمى مقياس متدرج ذ...بطريقة، ك 
بشدة(، حيث أف الدرجة  معارض-معارض–محايد –أكافؽ  –)أكافؽ بشدة بدائؿ ىيمف خمسة 
ا أم عمى الترتيب، (1-2-3-4-5ىي:)يجة إجابتو عمى العبارة المكجبة نت لمتمميذالتي تمنح 
 عمى الترتيب. (5-4-3-2-1)لسالبة فتأخذ الدرجاتالعبارة ا

كلتسييؿ عممية التحكيـ ستجدكف مجمكعة مف الجداكؿ كؿ جدكؿ يخص مطمكبا معينا كتككف 
كما أف أسفؿ جدكؿ مكاف مخصص لملاحظات ، في الخانة المناسبة xالإجابة بكضع علامة 

 أخرل تركنيا ذات أىمية.
 :التعميمات -1

 التمميذة: ، عزيزتيعزيزي التمميذ

في  xلؾ بكضع علامة ذك ، البرىاف الرياضي اتجاىؾنضع أمامؾ مجمكعة مف العبارات لغرض معرفة 
نما لكؿ تمميذ حالتو ، الخانة التي تنطبؽ عميؾ عمما أنو لا تكجد إجابات صحيحية كأخرل خاطئة كا 

كؿ عبارة ستجد أماـ  ، كنعتبر اجابتؾ الصادقة مساىمة منؾ في إثراء البحث العممي. حيث أنؾ الخاصة
 معارض بشدة.-معارض-محايد-مكافؽ-مكافؽ بشدةخمسة بدائؿ للإجابة كىي: 

 .كفيما يمي مثاؿ يكضح لؾ طريقة الاجابة
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 مثال توضيحي:

 بعد قراءة العبارة:

 ه العبارة فإف إجابتؾ تككف كالآتي:إذا كنت معارضا بشدة ليذ

مكافؽ  العبارة
 بشدة

رض معا معارض  محايد مكافؽ
 بشدة

 X     أتخذ القرارات بسرعة.
 العبارة فإف إجابتؾ تككف كالآتي: ذهأما إذا كنت مكافقا عمى ى

مكافؽ  العبارة
 بشدة

معارض  معارض  محايد مكافؽ
 بشدة

    X  أنا شخص متفائؿ.
 كىكذا تككف الإجابة حسب الحالة التي تنطبؽ عميؾ.

 : خاص بمدى وضوح التعميمات1جدول رقم 
 غير كاضحة كاضحة بدرجة متكسطة حة بدرجة جيدةكاض 

    التعميمات
ملاحظات:..............................................................................
.........................................................................................

......................................................................................... 
 المثال التوضيحي: -2

.........................................................................................
......................................................................................... 
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 خاص بمدى مناسبة المثال التوضيحي :2جدول رقم
 غير مناسب مناسب بدرجة متكسطة مناسب جدا 
    المثاؿ

 

ملاحظات:...........................................................................................
.....................................................................................................

..................................................................................................... 

 .بدائل الأجوبة:3

 : خاص بمدى كفاية بدائل الأجوبة3جدول رقم 

 غير كافية كافية بدرجة متكسطة كافية جيدا 
كافؽ م )بدائؿ الأجكبة

محايد –كافؽ م –بشدة 
 معارض-معارض–

 بشدة(

   

ملاحظات:...........................................................................................
.....................................................................................................

.....................................................................................................
 .مدى قياس البعد لمخاصة4

 خاص بمدى قياس البعد لمخاصة :4رقمجدول 

 لا يقيس يقيس بدرجة متكسطة يقيس بدرجة جيدة داالأبع
    التمميذ
    كالمادة الأستاذ

حظات:...........................................................................................ملا
.....................................................................................................

..................................................................................................... 
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 .مدى جودة الصياغة المغوية لمعبارات وقياسها لمخاصة:5

 خاص بمدى جودة الصياغة المغوية لمعبارات وقياسها لمخاصة: 5جدول رقم 

لا  تقيس العبارات الأبعاد
 تقيس

اقتراح البديؿ إدا كانت العبارة لا 
 تقيس أك الصياغة ضعيفة

 
 
 
 
 
 تمميذال

لدم صعكبة في تحكيؿ . 01
 .المعطيات إلى أشكاؿ ىندسية

   

عدـ انجازم لمكاجبات المنزلية .02
 يسيـ في عدـ تعمـ لمبرىاف

 .الرياضي

   

    أستمتع بالبرىاف الرياضي..03
كره الرياضيات يسيـ في عدـ .04

 فيمي لمبرىاف الرياضي.
   

عندما انتبو في الدرس .05
تعمـ البرىاف يساعدني في 

 الرياضي.

   

أشعر أف الاجابة عمى أسئمة .06
لماذا( يزيد مف  بيف، أثبت، )برىف

 تفاعمي مع أستاذ.

   

فيـ البرىاف عند  يسيؿ عمي.07
 الرياضي اعادة خطكات البرىاف

 بنفسي.

   

أشعر أني لست كاثؽ مف .08
 قدراتي عمى فيـ البرىاف الرياضي.

   

تعريفات عدـ معرفتي بال.09
الرياضية يسيـ في عدـ فيمي 

 .الرياضي لمبرىاف

   

أجد صعكبة في الربط بيف .10
المكتسبات القبمية كمحاكلة تطبيقيا 

 .الرياضي في البرىاف
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استثمار عمى أمتمؾ القدرة .11
المعطيات بكيفية جيدة لمكصكؿ 

 إلى نتائج.

   

 ،أستطيع تحديد )التعريؼ.12
.( التي تسمح النظرية.، الخاصية

 ه النتيجة.ذبالبرىاف عمى ى

   

)ترتيب أجد صعكبة في بناء.13
 الخطكات(البرىاف الرياضي.

   

استعماؿ أجد صعكبة في .14
 ادكات اليندسية بشكؿ صحيح.

   

أخاطب نفسي بثقة عند البدء .15
 .الرياضي بالبرىاف

   

عادة لا افيـ المطمكب عند .16
الرياضي. البرىاف  

   

استخداـ مثؿ العبارات " عمؿ .17
 ك" برىف" يربكني.

   

افيـ البرىاف الرياضي عندما .18
 يكتب بعبارات متسمسمة.

   

أشعر أف لدم مستكل كاؼ .19
 مف الذكاء لفيـ البرىاف الرياضي.

   

أعتقد أف تعمـ البرىاف ينمي .20
 )يزيد( في تفكيرم.

   

ا كانت المسألة ىندسية كطمب ذإ
ني برىاف زاكية تقايس زاكية مثلا م

 فإنني:

   

أرسـ الشكؿ أكلا ثـ أحدد عميو .21
 المعطيات

   

ثـ أضع علامة استفياـ مثلا .22
 عمى الزاكية المطمكبة.

   

   ثـ أحدد مف خلاؿ المعطيات .23
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 ماىي النظرية المناسبة لمبرىاف
    ثـ أشرع في البرىاف..24

 مسألة عندما أفشؿ في برىاف
 ما فإنني: رياضية

   

أشعر بالتحدم إلى أف أتكصؿ .25
 إلى الحؿ.

   

أعرؼ مف  أحدد ما لا.26
معمكمات كمف أيف يمكنني تعمميا.
   

   

أعيد قراءة المسألة جيدا كأحدد .27
 المعطيات كالمطمكب

   

    أشعر بالعجز ك أتكقؼ..28
 
 
 

 الأستاذ
 ك 
 المادة

رياضيات يعممنا أستاذ ال.29
 خطكات التدرج في البرىاف

 .الرياضي

   

يشجعنا أستاذ الرياضيات بعد .30
النجاح في البرىاف عمى البرىاف 

 بطريقة أخرل.

   

يشرح لنا الأستاذ طرقا لتعمـ .31
 البرىاف )مثلا كيؼ تقايس مثمثيف(

   

الشرح  ذيطمب مف الاستا.32
 ا.لزملائنا عند التكصؿ لبرىاف م

   

البرىاف الرياضي معقد جدا .33
 كغالبا ما يككف محبطا كمربكا

   

يعتمد أرل أف البرىاف الرياضي .34
 عمى مستكيات مرتفعة مف التفكير

   

. يساعد الأستاذ بعض التلاميذ 35
 عف البعض الأخر.

   

يفرض عمينا الأستاذ حؿ .36
 المسألة البرىانية بطريقة كاحد.
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يجد صعكبة أرل أف الأستاذ .37
 في تقديـ الدرس.

   

ملاحظات:...........................................................................................
.....................................................................................................

.....................................................................................................
..................................................................................................... 
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 (: 03)الممحق رقم

 

 المحكمين الأساتذة

 الدرجة العممية الأستاذ )ة(
 محاضر"أ" بوضياف نادية بن زعموش 

 محاضر"أ" نورة بوعيشة 
 محاضر"أ" أحمد قندوز
 محاضر"أ" بمخير طبشي
 محاضر"أ" فوزية محمدي
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 هائيةنداة في صورتها ال: الأ(04)رقمالممحق 

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم العموم الاجتماعية

 بة عموم التربية                                                     تخصص إرشاد وتوجيهشع

 استبيان
 أ/ بيانات شخصية:

 الاسم والمقب:..............................

 القسم:.....................................

 ب/ التعميمات:

 عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة:

 xلؾ بكضع علامة ذك  ،البرىاف الرياضي معرفة اتجاىؾ نحكجمكعة مف العبارات لغرض نضع أمامؾ م
نما لكؿ تمميذ حالتو  ،في الخانة التي تنطبؽ عميؾ عمما أنو لا تكجد إجابات صحيحية كأخرل خاطئة كا 

ة كؿ عبار كنعتبر اجابتؾ الصادقة مساىمة منؾ في إثراء البحث العممي. حيث أنؾ ستجد أماـ ، الخاصة
 معارض بشدة.-معارض-محايد-مكافؽ-مكافؽ بشدةخمسة بدائؿ للإجابة كىي: 

 .كفيما يمي مثاؿ يكضح لؾ طريقة الاجابة
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 مثال توضيحي:

 بعد قراءة العبارة:

 ه العبارة فإف إجابتؾ تككف كالآتي:ذإذا كنت معارضا بشدة لي

مكافؽ  العبارة
 بشدة

معارض  معارض  محايد مكافؽ
 بشدة

 X     رارات بسرعة.أتخذ الق
 ه العبارة فإف إجابتؾ تككف كالآتي:ذأما إذا كنت مكافقا عمى ى

مكافؽ  العبارة
 بشدة

معارض  معارض  محايد مكافؽ
 بشدة

    x  أنا شخص متفائؿ.
 .كىكذا تككف الإجابة حسب الحالة التي تنطبؽ عميؾ
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 لــالبدائ اراتـــالعب
اوافق 
 بشدة

 معارض معارض محايد وافقأ
 بشدة

      .صعكبة في تحكيؿ المعطيات إلى أشكاؿ ىندسية .أجد01

      أستمتع بالبرىاف الرياضي..02

      كره الرياضيات يسيـ في عدـ فيمي لمبرىاف الرياضي..03

الدرس يساعدني في تعمـ البرىاف  أثناءعندما انتبو .04
 الرياضي.

     

بيف لماذا( ، أثبت، مة )برىفأشعر أف الاجابة عمى أسئ.05
 يزيد مف تفاعمي مع أستاذ.

     

عادة خطكات إعند  الرياضي فيـ البرىاف يسيؿ عمي.06
 البرىاف بنفسي.

     

أشعر أني لست كاثؽ مف قدراتي عمى فيـ البرىاف .07
 الرياضي.

     

عدـ معرفتي بالتعريفات الرياضية يسيـ في عدـ فيمي .08
 لمبرىاف.

     

القبمية  الرياضية أجد صعكبة في الربط بيف المكتسبات.09
 .الرياضي كمحاكلة تطبيقيا في البرىاف

     

استثمار المعطيات بكيفية جيدة عمى أمتمؾ القدرة .10
 لمكصكؿ إلى نتائج.

     

النظرية..( التي  )التعريؼ، الخاصية،أستطيع تحديد .11
 ه النتيجة.ذتسمح بالبرىاف عمى ى

     

أجد صعكبة في بناء )ترتيب الخطكات (البرىاف .12
 الرياضي.

     

      استعماؿ ادكات اليندسية بشكؿ صحيح.أجد صعكبة في .13

      .الرياضي أخاطب نفسي بثقة عند البدء بالبرىاف.14

الرياضي البرىاف مففيـ المطمكب أعادة لا .15       

      برىف".  استخداـ مثؿ العبارات " عمؿ ك".يربكني 16

      افيـ البرىاف الرياضي عندما يكتب بعبارات متسمسمة..17

أشعر أف لدم مستكل كاؼ مف الذكاء لفيـ البرىاف .18
 الرياضي.
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      ينمي )يزيد( في تفكيرم. الرياضي أعتقد أف تعمـ البرىاف.19

ا كانت المسألة ىندسية كطمب مني برىاف زاكية تقايس ذإ
 ثلا فإنني:زاكية م

     

      أرسـ الشكؿ أكلا ثـ أحدد عميو المعطيات.20

      ثـ أضع علامة استفياـ مثلا عمى الزاكية المطمكبة..21

ثـ أحدد مف خلاؿ المعطيات ماىي النظرية المناسبة .22
 الرياضي لمبرىاف

     

      .الرياضي ثـ أشرع في البرىاف.23

      ما فإنني:عندما أفشؿ في برىاف مسألة 

      أشعر بالتحدم إلى أف أتكصؿ إلى الحؿ..24

أعرؼ مف معمكمات كمف أيف يمكنني تعمميا. أحدد ما لا.25
   

     

      أعيد قراءة المسألة جيدا كأحدد المعطيات كالمطمكب.26

      ك أتكقؼ. عند البرىاف الرياضي أشعر بالعجز.27

      طكات التدرج في البرىاف.يعممنا أستاذ الرياضيات خ.28

يشجعنا أستاذ الرياضيات بعد النجاح في البرىاف عمى .29
 البرىاف بطريقة أخرل.

     

يشرح لنا الأستاذ طرقا لتعمـ البرىاف )مثلا كيؼ تقايس .30
 مثمثيف(

     

الشرح لزملائنا عند التكصؿ لبرىاف الأستاذ يطمب مف .31
 ما.

     

ضي معقد جدا كغالبا ما يككف محبطا البرىاف الريا.32
 .كمربكا

     

      يفرض عمينا الأستاذ حؿ المسألة البرىانية بطريقة كاحد..33

البرىاف  سك أرل أف الأستاذ يجد صعكبة في تقديـ الدر .34
 .الرياضي

     

      لا يثمف الأستاذ إجابتي عندما أبرىف مسألة رياضية.. 35

      ماريف البرىاف الرياضي.لا يراقب الأستاذ ت.36

      يسخر مني الأستاذ عندما أقدـ برىاف رياضي ما..37

     


