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 Résumé  d’étude: 

 Le sujet de l'étude: (difficultés de lecture lorsque la deuxième phase des élèves de 

l'enseignement primaire) 

Cette étude vise à identifier les difficultés d'alphabétisation face à des élèves à l'école 

primaire, en particulier le modèle (les étudiants de deuxième phase de l'enseignement 

primaire) (troisième et quatrième année), cette étude a démontré la santé de l'existence de 

difficultés d'alphabétisation lorsque les élèves de cette phase, grâce à des outils d'observation, 

enquête et questionnaire, par ce que nous avons déterminé le plus de difficultés rencontrées 

par ce dernier est dans l'ordre: la difficulté de la nouvelle lecture, la lecture des difficultés à 

comprendre, des difficultés à exprimer vraie expression mots .... 

Dans la dernière, nous sommes arrivés à quelques-unes des propositions thérapeutiques les 

plus importantes: 

1. La nécessité de pratiquer la lecture et la lecture de livres en permanence. 

2. La nécessité d'un diagnostic précoce de ces difficultés et d'accélérer à prendre le 

traitement approprié. 

3. apprenants l'alphabétisation des difficultés doit être plus doses de traitement qui 

mettent à rude épreuve ses épaules de soins psychologiques. 

4. La nécessité de condenser les enseignants, les parents combinés et les efforts des 

apprenants pour trouver des solutions appropriées pour éviter ces problèmes. 

5. intérêt sérieux dans l'enseignement, en particulier dans la première phase de l'activité 

de lecture de l'enseignement primaire. 

     

Mots-clés: 

 Lecture. 

 Difficulté. 

 La difficulté de lecture. 

 Dyslexie. 

 École primaire. 

 La deuxième phase. 

 



  ٍيخص اىدراسح 
 

 

Study Summary: 

 Subject of study: (Reading difficulties in second stage pupils of primary education) 

This study aims to identify the reading difficulties faced by primary school pupils, especially 

the second phase of primary education (third and fourth years). This study proved the validity 

of the reading difficulties in the students of this stage through observation, In this way, we 

found that the most difficult difficulties experienced by the latter are in order: difficulty reading 

the new, difficulties in reading comprehension, difficulties expressing words correctly. 

Finally, we reached some therapeutic proposals, the most important of which are: 

1 - the need to practice reading and reading books constantly. 

2 - the need for early diagnosis of these difficulties and accelerate the adoption of 

appropriate treatment. 

3. Learners with reading difficulties need psychological care more than the doses of 

treatment that exhaust them. 

4 - the need to intensify and concerted efforts of teachers and parents and learners to find 

appropriate solutions to avoid these problems. 

5 - serious attention to teaching reading activity, especially in the first stage of primary 

education. 
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 ٍقدٍح 

م على خٌر من نطق بالضاد محمد بن عبد الله سٌد بسم الله الرحمن الرحٌم والصلاة والسلا

 إلى ٌوم الدٌن ، أما بعد 9 ، وعلى آله وصحبه ومن تبعهالكونٌن والثقلٌن 

 قال تعالى 9

( 2( الذ ي ع ل م  بالق ل م  )3( ا قر أ و ر بُك  الأ كر مُ )4( خ ل ق  الإنس ان  م ن ع ل ق )1} ا قر أ ب اسم  ر بك  الذ ي خ ل ق  )
 .  5إلى   1الآيات  من  –( { العلق 5م  الإنس ان  م ا ل م ي عل م )ع ل  

الذي دعا ملحا  تصدرت قابمة التكلٌف الربانً  قدكانا قدسٌا فً الإسلام ، فم قراءجاى تبوأت

قد أمر عبدا أمٌا للقٌام بذلك ، فمما   -جل علاه   -إلى القراءة ، ولا أدل على هذا من أن الله  

كثٌر من الناس ، وإن عدم المبالاة بهذا الأمر، ٌجعل ا ٌجهله عظٌم اشأن ىيقراءجلاشك فٌه أن 

وبها ترتقً   جسر التواصل بٌن الأزمنة والعصور فاىقراءج الإنسان حبٌس الجهل والأمٌة ،

بالمستوى وإن تطور كل أمة ، إنما ٌقاس  وبها وعلٌها تقوم الحضارات ،، الأمم والشعوب 

    العلمً والثقافً .

الأخٌر ٌؤثر سلبا فً جمٌع  فهذاالهٌن ،  لٌس بالأمر اىٍسذٗٙ اىقرائٜو إن  تراجع   

اىقارئ نا إلى الطرق التً تصل ببها ، خاصة فً ظل غٌاب المناهج وكل جوانمناحً الحٌاة و

تقطٌعها لٌنهل منها الأفكار التً التعرف على الكلمات و تحلٌلها و ٌستطٌع فٌه الذي اىٍّٗذظٜ

 فتجعله ٌستفٌد وٌفٌد  وٌستمتع بما ٌقرأ . ، قدراته تنمً 

, كان لزاما  وبها ٌتم التحصٌل الدراسًالنشاط الأساس فً المدرسة  اىقراءجولما كانت 

الاهتمام بطرق تدرٌسها و بناء مناهجها بحٌث وإعداد المناهج التربوٌة على الجهات الوصٌة 

ا الصافً , و فً هذه الحالة ٌمكننا التقلٌل أو الحد ٌقبل علٌها المتعلم راغبا فً النهل من منبعه

 .  صعٗتاخ ذعيً اىقراءجٗ اىضعف اىقرائٜنهابٌا من مأساة 

فً  على المتعلمٌن  صعٗتذٖاو أ اىقراءجومما ٌدعو للأسف استفحال ظاهرة الضعف فً 

فً  ٌةزابرا الجلاسٌم بارة التً تقوم بها الدولةالمجهودات الج من  رغمبال، المدرسة الابتدابٌة 

جعلها قرٌبة من المتعلم , ولا تزال تشهد تدنٌا فً مستوى التحصٌل فتح العدٌد من المدارس و

 .  اىقراءجوبالطبع ٌرجع هذا الأخٌر إلى تدنً مستوى  ، العلمً
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والبحث  اوذلك برصده، فً أوابل مراحل التعلٌم  اىصعٗتاخ اىقرائٝحتشخٌص  ٌجبلذلك  

وعلٌه وسم ، نفع لما كان الحل أسرع كانت النتابج أاقم المشكلة ، فكقبل تف اعن علاجه

 اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ (. ٗتاخ اىقراءج عّد ذلاٍٝذصعً 9 ) بالآت موضوع  البحث

 أن تكون إشكالٌة البحث كالتالً 9 وعلى ضوء كل ما تقدم ٌجب

ه ٝذٍمُ اىٍعيً ٗاىٍذعيً ٍُ ذؼقٝق ؟ ٕٗاىقراءج  ٝذؼمً اىذيٍٝذ فٜ ٍٖارج إىٚ أٛ ٍدٙ " 

 " .  الإٔداف اىٍرظٗج ٍُ مه ؼصح ٍُ ؼصص ّشاط اىقراءج 

 اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ ؟ ٍٝذذلاٍإٜ اىصعٗتاخ اىقرائٝح اىذٜ ٝٗاظٖٖا  -

 ٍٗا ٕٜ أمشر اىصعٗتاخ اسذفؼالا ؟  -

 ٕٗ اىستٝه ىعلاض ٕذٓ اىصعٗتح ؟  ٍٗا -

 مفادها 9 خفرضٝاٌنطلق هذا البحث من 

  تفسره النتابج المتدنٌة التً ٌمنى بها ٌواجه المتعلم صعوبات كبٌرة فً نشاط القراءة

 التلامٌذ فً كل سنة ،خاصة فً الطور الأول من التعلٌم الابتدابً .

 . أكثر الصعوبات استفحالا هً صعوبة قراءة النصوص الجدٌدة 

 ًنشاط القراءة . أفضل طرق العلاج هً تفعٌل الوسابل التكنولوجٌة ف 

 هو 9 ٌجعل الباحث ٌختار هذا الموضوع بالذاتما م إن

 ك، وإدرا ىيصعٗتاخ اىقرائٝحلتقهقر الذي ٌشهده قطاع التعلٌم ، كنتٌجة مباشرة ه لإدراك   

 مدى ضرورة إٌجاد الحلول المناسبة للنهوض بالقطاع .

 ً تتعلقالتمنها  اللغوٌة صعوباتخاصة الوب،  ٍٝحٝاىصعٗتاخ اىذعيعدم الاهتمام بمعالجة 

 والكتابة والتعبٌر وغٌرها من المواد . اىقراءجمبالضعف فً الأنشطة الأساسٌة 

 أهمها 9  اىدراسح إىٚ ذؼقٝق تعض الإٔدافتسعى هذه و   

أٌها أكثر مٌذ المدرسة الابتدابٌة ولاالتعرف على الصعوبات القرابٌة التً تواجه ت -1

 .شٌوعا

وعن مدى تحكمهم فً الآلٌات ،  اىقراءج تلامٌذ لمهارةاكتساب الالكشف عن مدى  -2

 القرابٌة .

 . اىصعٗتاخفً إٌجاد طرق العلاج المناسبة لهذه  الإسهام -3
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المعلمٌن الذي ٌجب على  فإنها لإعادة الاعتبار لنشاط المعالجةلإٍٔٝح اىدراسح وبالنسبة 

  نموذجً .ال اىقارئالاهتمام به ، وكذا لمحاولة التوصل إلى صنع التلمٌذ 

      التالٌة 9  عيٚ اىٖٝميحتؼشّا اىتؼز ، تّٜ للتمكن من تحقٌق كل ما ٌصبو إلٌه  

الذي ٌعرض  الأٗه ىيفصهخاتمة ؛ بالنسبة  لٌهماتتقدمهما مقدمة وت تضمن البحث فصلٌن

أهم الأدبٌات النظرٌة  ، فإنه عبارة عن عرض  لأهم المصطلحات المتعلقة بالبحث ، مع أحد 

اىفصه فً حٌن أن  التً مهدت له الطرٌق للوصول إلى الهدف المنشود دراسات السابقة أهم ال

لرصد الظاهرة المدروسة ، حٌث حددت فٌه عٌنة الدراسة ، ٌعرض الدراسة المٌدانٌة  اىشاّٜ

أهم النتابج ومناقشتها . ومن رض مع أهم الطرق والأدوات المتبعة فً ذلك ، بالإضافة إلى ع

 .      ها من خلال الدراسة النتابج المتوصل إلٌ ثم خاتمة تبرز

الذي ٌقوم على جمع المعطٌات والبٌانات ووصفها وصفا  اىٗصفٜ اىٍّٖطتخذ ٕذا اىتؼز أ

 الاسذتٝاُدقٌقا مطابقا للواقع المدروس ، مع الاستعانة ببعض الأدوات الضرورٌة مثل 9 

ٌبٌن أعراضها ، وٌستنتج و فها حلٌل ؛ إذ ٌتتبع الصعوبة وٌصوالملاحظة والإحصاء والت

 الحلول العلاجٌة لها .

والتً ٌتقاطع معها فً بعض النقاط الأساسٌة  اىدراساخ اىساتقحسبق هذا البحث بالعدٌد من 

تحت عنوان  0990دراسح عٗٝداخ عتد الله ٍٗرشد ٝسرٛ ، كان من أبرز هذه الدراسات 9  

لرابع المقروءة لدى طلبة الصفٌن الثالث وا 9 عٌوب القراءة الجهرٌة ومستوى استٌعاب المادة

مً للطلبة ثر عوامل الجنس والدخل ومهنة الأب والمستوى التعلٌالابتدابٌٌن فً الأردن , وأ

عنونت هذه  حٌث(   8115)  دراسح اىؼمٍٜٝ ظيٝيح . بالإضافة إلى9على طبٌعة هذه العٌوب 

 . والرابع الأساسٌة فً الٌمنالدراسة بالأخطاء الشابعة لدى تلامٌذ الصفٌن الثالث 

 9 ، كان أهمهااىٍصادر ٗاىٍراظع من  استقى هذا البحث معلوماته من مجموعة 

ىٍؼٍد فً اللغة العربٌة لدى طلبة الصف الثالث الأساسً أخطاء القراءة الجهرٌة   -1

 . اىؼٗاٍدج
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 ٍقدٍــــح 

 

 
 د 

 

ٌٚؼً أوثش٘ا ٘ٛ طؼٛتح سطذ اٌظٛا٘ش اٌمشائ١ح  ، انظؼٕتاخِا ٠ٛاخٙٗ ِٓ تسس  إْ ٌىً    

فٟ تسثٗ ٚزثٗ ٌرمذ٠ُ ِا رٗ ٌىٓ وً اٌظؼٛتاخ ذْٙٛ ٌشغث تاػرثاس٘ا ظٛا٘ش غ١ش لاتٍح ٌٍم١اط ،

 .  غ١شٖ ٖ ٠ٚف١ذ٠ّىٓ أْ ٠ف١ذ

ىرة ٌٗ أْ ٠ رٗ اٌخاطح٠ٚتفضً الله ٚسػا٠رٗ ٠رداٚص اٌثازس وً اٌّطثاخ ٚاٌؼشال١ً ، ٚتؼٕا    

ٍٗ ، ف اٌؼشتٟ خؼٍٗ الله رخشا ٌٍغح ٚالأدب – إتشاٍْى طثش٠ًششف ػ١ٍٗ ِٓ أِثاي اٌذورٛس 

ح لاطذٞ ؛ الأعاذزج اٌىشاَ تداِؼسا٠ح اٌؼٍُ  إػلاءٌٚىً ِٓ ٠غٙش ػٍٝ  ٚالازرشاَفائك اٌشىش 

      اٌٍغح ٚالأدب اٌؼشتٟ . ِشتاذ ٚسلٍح ، ٚخاطح تمغُ

   قـــفال آمــال
 

05  -  15  -  8102 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 .ٗاىذطتٝقٝح  ٗه :الأدتٝاخ اىّظرٝحاىفصه الأ

 اىٍتؼز الأٗه : الأدتٝاخ اىّظرٝح .

 اىٍتؼز اىشاّٜ :الأدتٝاخ اىذطتٝقٝح .
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           .ه : الأدتٝاخ اىّظرٝح اىفصه الأٗ

 .اىٍتؼز الأٗه : الأدتٝاخ اىّظرٝح 

 .اىٍصطيؼاخ الأساسٝح ىيدراسح 

والتً تعتبر من المفتاحٌة ٌقوم كل بحث علمً على مجموعة من المفاهٌم والمصطلحات 

مع    تٌسر على القارئ فك شفرة البحث إجمالاوبها ٌ ً ٌتوكأ علٌها هذا الأخٌرأهم الركابز الت

 هذا ٌقوم ؛ -وككل بحث  -، اكتشاف أهم ما وصل إلٌه الباحث من نتابج علمٌة أو أدبٌة 

، والتً تساعدنا على الخوض فً غماره  على مجموعة من المصطلحات المفتاحٌةالأخٌر 

الصعوبات  و الصعوبة و القراءة ) 9 من مثل، الظاهرة والخفٌة التعرف على أهم جوانبه كذا و

المدرسة  والابتدابً الطور الثانً من التعلٌم  والدٌسلكسٌا  وصعوبة القراءة  لأكادٌمٌة وا

   . الابتدابٌة (

 9 اىقراءج

   اوم  م  ض  م   ًء بالش   ظ  ف  ل  والت   ، م  والض   ع  م  عرب أن القراءة من " الج  9 جاء فً لسان ال ىغح

ة " اء  القر   ب  ل  وط  
1
. 

حسً ٌخص سلامة  بالقراءة جانبان مهمان لابد منهما الأول 9فٌزٌولوجًٌتصل 9  اصطلاؼا

   )وكذلك البصري عند الإنسان المبصر واللمسً عند الأكفاء( التصوٌت السمعً النطقً

فإن لذلك  ٌعنى بسلامة القارئ من الأمراض العقلٌة والتخلف الذهنً ، خر عقلً ذهنًوالآ

لما تدل علٌه هذه الرموز "ر ونقد وتوظٌف ٌلرموز الكتابٌة وفهم وتغٌرف للقراءة تعا"
2
بحٌث  

    .كل الباحثٌن فً مجال التعلٌمٌة وغٌرها من المجالات  ى هذٌن الجانبٌنٌتفق عل

 اىصعٗتاخ الأمادٍٝٝح :

  القراءة  والتعبٌر  و"وهً تلك المشكلات من قبل أطفال المدارس وتتضمن ) التهجً 

( " والكتابة  وب الحسا
3
. 

                                                           
1

 1جت١شٚخ ، ٌثٕاْ  ،داس اٌىرة اٌؼ١ٍّح ،  ،ساج ػثذ إٌّؼُ خ١ًٍ إتشا١ُ٘  –ذر أزّذ ز١ذس  ،ٌغاْ اٌؼشب لاتٓ ِٕظٛس   - 
 . ِادج ) ق س أ (  158 -156ص ، 1423/     2003 ، 2ط ،

2
.  2010، اٌطثؼح اٌثاٌس ،، ػّاْ الأسدْ  ػثذ الله ػٍٟ ِظطفٝ داس اٌّغ١شج ٌٍٕشش ٚاٌطثاػح  ،ِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح  

 . 97ص
3

ِىرثح  ،ٚالاخرّاػ١ح ٚالأفؼا١ٌح ٌغ١ٍّاْ ػثذ اٌٛازذ ٠ٛعف إتشا١ُ٘  تاخ اٌرؼٍُ إٌّائ١ح ٚالأواد١ّ٠حاٌّشخغ فٟ طؼٛ - 

 .   46ص  ، 2010 ، 1ط  اٌما٘شج ، ِظش ، ،الأٔدٍٛ اٌّظش٠ح 
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صعوبات القرابٌة من أكثر الصعوبات الأكادٌمٌة انتشارا خاصة فً الوسط تعتبر ال

الدراسة والبحث من أجل تدارك هذه النتابج الوخٌمة  ٌدعو إلى ضرورة المدرسً ، وهذا ما

  المترتبة عن ذلك .

 9 اىصعٗتح

 اد  ن جاء فً المقاٌٌس " الص  ب ( بضم العٌصع   9ٌرجع أصل هذه الكلمة إلى الفعل ) ىغح

 ف  لا  خ  9 ب  ع  الص   ر  م  الأ   ك  ل  ذ   ن  م   ة  ول  ه  الس   ف  لا  ى خ  ل  ع   ل  د  ٌ   رد  ط  م   ٌح  ح  ص   ل  ص  أ   اء  الب  و   ن  ٌ  الع  و  

ٌ  ال  ق  ٌ   ول  ل  الذ   ا "ب  ع  ص   ه  ت  ٌ  ف  ل  أ   ر  م  الأ   ت  ب  ع  ص  أ   ال  ق  ٌ   ة  وب  ع  ص   ب  ع  ص  9  
1
. 

مر إذا لم ٌحققه بأسرع وأسهل الطرق ، والصعوبة ألا ٌصل ٌصعب على الإنسان الأ

 الإنسان إلى هدفه بٌسر .

 صعٗتح اىقراءج )اىدٝسيمسٝا (:

 تعود الكلمة إلى أصل ٌونانً فتتكون من مقطعٌن 9

 . كما تعنً ركٌك أو ناقص غٌر مكتمل ( وتعنً صعوبة أو خلل ٌس  المقطع الأول9 ) د  

 وتعنً كلمات أو لغة .( ً س  ٌك  المقطع الثانً 9 ) ل  

عسر أو صعوبة التواصل باللغة  ل هذه الكلمة علىمنه تدو
2
. 

 اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ :

، ٌتمثل الطور  الجزابري لمناهج الجٌل الثانً من التعلٌم الابتدابً حسب التغٌرات الأخٌرة 

 الثانً فً السنتٌن الثالثة والرابعة الابتدابٌٌن .

 الاتذدائٝح : اىٍدرسح

ٌث تعتبر الحلقة الأساس لبنابه المدرسة من أهم المؤسسات التً ٌقوم علٌها المجتمع ، ح

السٌاسٌة والسلوكٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة  وذلك ٌشمل مختلف الجوانب 9 نموه وتطوره ،و

، سعٌا منها  ، فهً تهتم بإعداده إعدادا شاملا متكاملاالفنٌة ووالعلمٌة التكنولوجٌة والثقافٌة 

 . صالحا لجعله مواطنا 

                                                           
1

 3ج  ،د ط ت١شٚخ ،  ،داس اٌفىش  ،ثذ اٌغلاَ ِسّذ ٘اسْٚ ػ ،ذر  ،ِؼدُ ِما١٠ظ اٌٍغح لأتٟ اٌسغٓ تٓ فاسط تٓ صوش٠ا  - 
 . ، ِادج ) ص ع ب ( 286ص  ،

2
ص  ، 1ط  ، 2008، ػّاْ الأسدْ ، اس اٌثمافح ٍىغ١ا ( لأزّذ ػثذ اٌىش٠ُ زّضج، د٠ٕظش ع١ىٌٛٛخ١ح ػغش اٌمشاءج )اٌذ٠غ - 

53 . 
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حٌث تعمل  أوجدها المجتمع بهدف إعداد الفرد إعدادا صالحا ،المدرسة مؤسسة تربوٌة إن "

".على مساعدة الفرد على النمو ، وصقل شخصٌته وتعدٌل سلوكه 
1
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 ، 2ط  ،اٌما٘شج ،ِظش ِىرثح اٌذاس اٌؼشت١ح ٌٍىراب  ،ِظطفٝ اٌمشاءج  ِٙاساذٙا ِٚشىلاذٙا فٟ اٌّذسعح الاترذائ١ح ٌف١ُٙ  - 
  . 24ص ،   1418 ، 1998
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    . ٍٖٗاراذٖا ٍإٝح  اىقراءجاىٍتؼز اىشاّٜ :

 : ذعرٝف اىقراءج 

 ىغح :

وهو جاء فً المقاٌٌس وذلك عن أصل كلمة قراءة  عدٌدة منها ما ًلقراءة فً اللغة معانن لإ

 9 كما ٌلً

لك ن ذ  م  اع و  مع واجتم  ى ج  ل  ع   ل  د  ٌ   حٌح  ص   صل  أ   ل  عت  الم   رف  والح   اء  الر  و   اف  ى ( الق  ر  ق   ")

ٌ  الق   ٌ   ة  ر ٌ  ق   تسم  ل  و  الأ  و   هو   ان  ك   اب  ا الب  ذ  ه   ز  م  ا ه  ضا أنه "إذ  ا " وقال أٌٌه  ف   اس  الن   اع  لاجتم   ة  ر

ً  س   كأنه   ن  رآالق   ومنه  ... اء  و  س   " ك  ل  ٌر ذ  غ  و   ص  ص  الق  و   ام  ك  ح  الأ   ن  م   ٌه  ف   ء  اج  ا م   ه  جمع  ل   ك  ل  ذ  ب   م
1
 . 

فإنه ٌدل على الجمع والضم وقد جاء بهذا المعنى فً لسان  وإن دل هذا التعرٌف على شًء

   .عرب ال

جم اللغة ار عمر فً معأحمد مخت هما ذكر أما عن المفهوم المستوفً لجوانب القراءة هو

 " تتبع الكلمات نظرا جهرا أو صمتا "القراءة  9 العربٌة المعاصر قال
2
.  

 9  اصطلاؼا

تتألف  عملٌةاختلف العلماء فً إٌجاد مفهوم  شامل لمعانً القراءة إلا أنهم اتفقوا فً أنها "

عملٌات متشابكة ٌقوم بها القارئ وصولا إلى المعنى الذي قصده الكاتب " من
3
.   

لدافعٌة والتً وا الانفعالٌة والنفسٌةو الفٌزٌولوجٌةإنها مجموعة من المهارات العقلٌة فوعلٌه 

إصدار ذوق والنقد وتخلال التعرف والفهم والاستنباط والرات جدٌدة من اكتساب خبتهدف إلى 

صل إلى حل بعض المشكلات لتوم لاحكالأ
4
. 

 

 

 

                                                           
1

 ص  ، 1ج  ، د ط –داس اٌفىش ،ػثذ اٌغلاَ ِسّذ ٘اسْٚ  ،ذر  ،ِؼدُ ِما١٠ظ اٌٍغح لأتٟ اٌسغٓ تٓ فاسط تٓ صوش٠ا  - 

 ، ِادج : ) ق س ٜ ( . 79
2

  ، 2008- 1429 ، 1ط  ،اٌّدٍذ الأٚي  اٌما٘شج ِظش، ،ػاٌُ اٌىرة  ،ش ِؼدُ اٌٍغح اٌؼشت١ح اٌّؼاطش لأزّذ ِخراس ػّ - 

  462ص 
3

 5  ط ، اٌما٘شج ِظش ،اٌذورٛس زغٓ شساذح اٌذاس اٌّظش٠ح اٌٍثٕا١ٔح ،٠ٕظش ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚاٌرطث١ك  - 
 . 105ص 2002،

4
 . 105صاٌّشخغ ٔفغٗ ،  - 
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وقد عرفها بعض الباحثٌن بقولهم 9" القراءة هً نشاط لغوي ٌنمً مهارة التلفظ عند التلمٌذ 

، عبر التدرٌب على النطق بالأحرف والكلمات والجمل والفقرات ، وغالبا ما تعتمد على التلفظ 

بالكلمة " 
1
. 

ها ) مقدمة ء عوراتنً طٌبً وآخرون فً كتابسنا قدمته الباحثةما ن أبسط مفاهٌم القراءة وم

فٌزٌولوجٌة عقلٌة ٌتم فٌها عملٌة " الذي مفاده أن القراءة عبارة عن فً صعوبات القراءة ( 

تحوٌل الرموز الخطٌة إلى أصوات منطوقة " 
2

 . 

بتم من للقراءة ، أولهما فٌزٌولوجً والآخر عقلً ٌركز هذا التعرٌف على جانبٌن مهمٌن 

، احترازا من كون جمة المكتوب إلى أصوات ) منطوقة ( مسموعة أو غٌر مسموعة خلاله تر

     القراءة الصامتة قراءة غٌر مسموعة . 

أما عن المفهوم الحدٌث للقراءة فتعتبر " وسٌلة من وسابل التمتع " 
3

، ذلك أن الكتاب خٌر 

أخرى ، لكن مع  جلٌس للإنسان ، فً أي وقت وأي مكان ، وٌغنً الإنسان عن أي وسٌلة

لوسابل  الكبٌرنتشارالال أضحى الكتاب طً النسٌان خاصة فً ظالتطور التكنولوجً ، 

  ، الانستجرام  الواتساب، التواصل الاجتماعً ) الفاٌسبوك ، التوٌتر ، الٌوتٌوب ، الفاٌبر 

 )..... 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
ط  ، 2005 ، 1426 ت١شٚخ ٌثٕاْ ، ، داس إٌٙضح اٌؼشت١ح ،ٌرؼ١ٍُ ٌدشخظ ١ِشاي خشخظ ِؼدُ ِظطٍساخ اٌرشت١ح ٚا -      1

 .  404ص  ، 1
2

ص   ، 2009،   1ط  ، ت١شٚخ ٌثٕاْ ،،داس ٚائً ٌٍٕشش  ،ِمذِح فٟ طؼٛتاخ اٌمشاءج ٌغٕاء ػٛساذٕٟ ط١ثٟ ٚآخشْٚ  - 

61  . 
3

ِشوض  ،الإػذاد٠ح ٚاٌثا٠ٛٔح ٌسغٕٟ ػثذ اٌثاسٞ ػظش  الاذدا٘اخ اٌسذ٠ثح ٌرذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح فٟ اٌّشزٍر١ٓ - 

 .   148ص   ، 2005د ط ،  ِظش ،،الإعىٕذس٠ح ٌٍىراب 
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 أّٗاع اىقراءج :

ٌقة الأداء ، وغرض القارئ ، باعتبارات ثلاث " من حٌث الشكل وطر القراءة صنفت

والتهٌؤ الذهنً للقارئ " 
1

 . 

وٌضٌف  ،ة (تنقسم القراءة حسب شكلها العام وطرٌقة الأداء إلى قسمٌن ) صامتة وجهرٌ

أساس الغرض العام إلى أنواع  ، وتصنف على) قراءة الاستماع ( منها 9 آخرون نوعا ثالثا 

وفً هذا الصدد نذكر  ، ( ... راءة لحل المشكلات، القالبحث ) قراءة الدرس و منها 9عدٌدة ، 

 9تصنٌفها على الأساس الأول 

 : ٗطرٝقح الأداء أقساً اىقراءج عيٚ أساس شميٖا اىعاً

  9 التالًعلى هذا الأساس تنقسم القراءة إلى 

 اىقراءج اىصاٍذح :

م أو الفرد من بالمتعلفهً القراءة المرتبطة  ، استعمالاالأنواع تعتبر القراءة الصامتة من 

 .% وذلك من نسبة قراءته العامة  85 نفسه لنفسه ، وعلٌه فإنها تشكل نسبة أكثر من

  تعرف القراءة الصامتة بأنها  9 " تلك القراءة التً تعتمد على قراءة النص من دون التلفظ و

ٌسمعون  وإنما ٌلاحق التلمٌذ كلمات النص بعٌنٌه ، وٌلفظها فً قلبه من دون أن ٌجعل الآخرٌن

ما ٌقرأ "
2
  . 

 التً تتفرد بها عن باقً القراءات 9،  للقراءة الصامتة كثٌرا من المزاٌاوإن 

 " زٌادة سرعة المتعلم فً القراءة مع إدراكه للمعانً المقروءة . -1

 قدرة المتعلم على القراءة والفهم فً دروس القراءة وغٌرها من المواد . زٌادة -2

والفكرٌة "زٌادة حصٌلة القارئ اللغوٌة  -3
3
. 

 اىقراءج اىظٖرٝح :

رغم ما توصف به  القراءة الصامتة من أهمٌة بالغة  ، إلا أن القراءة الجهرٌة تعتبر من 

أهم أنواع القراءة خاصة فً الغرف الصفٌة ، والتً تساعد المعلم والمتعلم فً التعرف على 

 نقاط القوة والضعف فً القراءة .

                                                           
1
 . 61ص  ، 14ط  ،د ط  ،داس اٌّؼاسف  اٌما٘شج ِظش، ،اٌّٛخٗ إٌفغٟ ٌّذسعٟ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼثذ اٌؼ١ٍُ إتشا١ُ٘  -  
2

 ، 1426 ، 1ط ت١شٚخ ٌثٕاْ ،  ،داس إٌٙضح اٌؼشت١ح  خشخظ ، ، خشخظ ١ِشايِؼدُ اٌّظطٍساخ اٌرشت١ح ٚاٌرؼ١ٍُ  -  

 . 105ص  ، 2005
3

ص  ،  2006،  1427  -د ط  ،داس اٌفىش اٌؼشتٟ  ِظش اٌما٘شج ،،ػٍٟ أزّذ ِذوٛس  ،ذذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغح اٌؼشت١ح   - 

139  . 
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00 

 

نه 9 " عملٌة تتم من خلالها ترجمة الرموز الكتابٌة إلى ٌعرف هذا النوع من القراءة بأو

ألفاظ منطوقة أو مسموعة ، تعتمد على رؤٌة العٌن لتلك الرموز والنشاط الذهنً لإدراكها "
1
 . 

 وهذه بعض المزاٌا التً تتمٌز بها القراءة الجهرٌة 9

 القراءة الجهرٌة تٌسر للمعلم الكشف عن أخطاء التلامٌذ فً النطق .  " -1

 وسٌلة المعلم أٌضا فً اختبار قٌاس الطلاقة والدقة فً النطق والأداء . -2

 الألفاظ المسموعة فً الحٌاة الٌومٌة والرموز المكتوبة . بٌن تساعد التلمٌذ فً الربط -3

،  ءة الجهرٌة استخدام لحاستً السمع والبصر مما ٌزٌد إمتاع التلامٌذ بهافً القرا -4

شعرا أو نثرا أو قصة أو حوارا عمٌقا وخاصة إذا كانت المادة المقروءة 
2
". 

 قراءج الاسذٍاع :

ٌقصد بالقراءة الاستماعٌة تلك " العملٌة التً ٌستقبل فٌها الإنسان المعانً والأفكار الكافٌة 

وراء ما ٌنفعه من الألفاظ التً ٌنطق بها القارئ قراءة جاهرة أو المتحدث فً موضوع ما ، أو 

ات ترجمة مسموعة "الرموز والإشارترجمة لبعض 
3
. 

ح سمك فً كتابه ) فن تدرٌس اللغة العربٌة ( "هً القراءة تور محمد صالكما ٌعرفها الدك

التً ٌتم فٌها تلقً المقروء عن طرٌق الأذن " 
4

 . 

 ومن أهم مزاٌا هذا النوع من القراءة الآتً 9

 لدى المتعلم .صغاء الإومهارة الاستماع  تنمً هذه القراءة -1

مة للأطفال الأسوٌاء ... الكتابة والحدٌث الصحٌح فً دروس اللغة العربٌة " وسٌلة مه -2

والمواد الأخرى " 
5
. 

                                                           
 

1
 ، 3ط  ،ػاٌُ اٌىرة  ،اٌٍمأٟ ٚأزّذ خًّ أزّذ زغ١ٓ ، ِؼدُ اٌّظطٍساخ اٌرشت٠ٛح اٌّؼشفح فٟ إٌّا٘ح ٚطشق اٌرذس٠ظ  - 

 . 222ص  ، 1424 ، 2003
2
 .  142ص ، ػٍٟ أزّذ ِذوٛس ،ذذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغح اٌؼشت١ح   - 
3

 .  63ص   ، .  2006،د ط ، داس ا١ٌاصٚسٞ اٌؼ١ٍّح  ، فٓذ خهٍم صاٌذ ،أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ اٌّٙاسج ٚطؼٛتح   -
4

 ،ط خذ٠ذج  ،داس اٌفىش اٌؼشتٟ  ،ت١ح اٌٍغ٠ٛح ٚأطثاػاذٙا اٌّغٍى١ح ٚأّٔاطٙا اٌؼ١ٍّح ٌّسّذ طاٌر عّه فٓ ذذس٠ظ اٌٍغح ٌٍرش - 

 .    202ص ، 1998
5
 .   64ص  ،أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح  ت١ٓ اٌّٙاسج ٚاٌظؼٛتح ٌفٙذ خ١ًٍ صا٠ذ  -  
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01 

 

كننا تصنٌف هذه للمبتدبٌن ، بحٌث ٌمتختلف طرق تدرٌس القراءة  طرق ذدرٝس اىقراءج :

 أساسٌتٌن 9 ٌنتاثن الطرابق إلى طرٌقتٌن

 : )اىظزئٝح ( اىطرٝقح اىذرمٝتٝح

ساسا على البدء بتعلٌم ، الحروف الهجابٌة بأسمابها أو أصواتها ، ثم تعتمد هذه الطرٌقة أ

  ، فالمقطع الحرف أو الصوت وذلك على النحو التالً ؛  ، الانتقال إلى تعلٌم وحدات أكبر

وتضم هذه الأخٌرة طرٌقتٌن اثنتٌن 9) الطرٌقة الهجابٌة والطرٌقة فالكلمات ، فالجمل .

الصوتٌة( .
1

 

التالً 9هذه الطرٌقة م مزاٌاها ومن أه
2

 

إن من أهم مزاٌا هذه الطرٌقة هو بساطتها ، فالحروف الهجابٌة محدودة العدد وسهلة  -1

 الحفظ ، كما أن المتعلم لا ٌجد صعوبة فً الربط بٌن الحروف والأصوات .

تعتمد هذه الطرٌقة مع التسلسل المنطقً ، حٌث ٌتدرج فٌه التعلم من الجزء إلى الكل  -2

 ف إلى الكلمات ، ومن الكلمات إلى الجمل .،أي من الحرو

ٌستطٌع المتعلم بفضل هذه الطرٌقة التعرف على الكلمات ما إن ٌتقن المتعلم تعلم  -3

 الحروف وأصواتها .

ورغم هذه المزاٌا فإن لها عٌوبا كثٌرة منها 9
3

 

 " ٌتعلم الأطفال من خلال هذه الطرٌقة رموزا لا معنى لها . -1

 من الحروف إلى الكلمات إلى الجمل وقتا طوٌلا . ستغرق الانتقال بالطفلٌ -2

ثم تعمٌمها على كلمات  كثٌر من الطلاب ٌصعب علٌه ربط الأصوات مع الكلمات -3

 أخرى .

تترك عند الطفل عادات سٌبة فً النطق كمد الحرف زٌادة عن المطلوب أو عدم  -4

 التفرٌق بٌن المد وغٌره " .

                                                           
1
 . 147ص  ،ذذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼٍٟ أزّذ ِذوٛس  : ٠ٕظش - 
2
 . 150 ، 149 ،ص  ،اٌّشخغ ٔفغٗ  - 
3
 . 72 – 70ص  ،أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ اٌّٙاسج ٚاٌظؼٛتح ٌفٙذ خ١ًٍ صا٠ذ   - 
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02 

 

 طرٝقح اىذؼيٝيٝح ) اىميٝح ( :اى

وٌمكن أن  عناصر أصغر ،وذه الطرٌقة على تعلٌم وحدات ٌمكن تجزبتها إلى أجزاء تقوم ه

 وعلى هذا الأساس ٌمكن وضعها موضع التحلٌل ، تكون الوحدة كلمة أو جملة أو نصا ،

ٌراد بها ، فإن هذه الطرٌقة ترتكز على المعنى منذ البداٌة ولما كان لهذه الأخٌرة معنى
1
 . 

 ا ٌجدر ذكرها منها9وإن لهذه الطرٌقة مزاٌ

 الإنسان"تسهل عملٌة تعلم القراءة لأنها تتمشى مع الطرٌقة الطبٌعٌة التً ٌدرك بها   -1

 وٌتعلمها . الأشٌاء

بخبراته وأغراضه تستغل دوافع المتعلم وطاقاته بما تقدمه إلٌه من جمل وكلمات تتصل  -2

 وتتلاءم مع قدراته واستعداداته .

اٌة فً تعلم القراءة ٌكون لدى المتعلم المٌل إلى البحث عن إن اهتمامها بالمعنى منذ البد -3

  المعنى ، والاهتمام بالموضوع أثناء القراءة . 

زاٌاها الخاصة ، إلا أن كل واحدة منهما لا تخلو من العٌوب التً م من الطرٌقتٌنإن لكل 

ٌن تحول دون تحقق الأهداف المرجوة من القراءة ، ولذلك ظهرت طرٌقة ثالثة تولف ب

 الطرٌقتٌن )التحلٌلٌة والتركٌبٌة ( .

 اىطرٝقح اىذٗىٝفٝح ) اىذؼيٝيٝح اىذرمٝتٝح ( :

، المزدوجة ، الطرٌقة التحلٌلٌة التركٌبٌة لهذه الطرٌقة عدة أسماء منها 9 ) الطرٌقة التوفٌقٌة 

ٌث وهً الطرٌقة التً تستفٌد من مزاٌا الطرٌقتٌن معا ، فكل منهما ٌكمل الآخر ، بح ....( ،

  ، ومن ثم تحلل الكلمات إلى مقاطع ، والمقاطع إلى حروف تبدأ بتقدٌم جمل من واقع التلمٌذ 

ثم ٌعاد تشكٌل الحروف لتكوٌن كلمات جدٌدة ،كما ٌقوم المعلم بتركٌب جمل جدٌدة من هذه 

الكلمات 
2
.  

 ومن أهم مزاٌاها ما ٌلً 9

ات الطرق والأسالٌب المختلفة ٌجابٌ" إترتكز هذه الطرٌقة أساسا على الاستفادة من  -1

والاستفادة من مزاٌاها والابتعاد عن عٌوبها أو التقلٌل منها "
3
 . 

" تخلصت الطرٌقة من العٌوب التً تحققت بالطرق السابقة ، ومما ٌزٌد من صلاحٌة  -2

ما أنها الطرٌقة ونجاحها أنها تبدأ  بالكلمات القصٌرة المستخدمة فً حٌاة الأطفال " ك

                                                           
1
 .  153ص   اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼٍٟ أزّذ ِذوٛس ، ٠ٕظش : فْٕٛ ذذس٠ظ - 
2
 . 94ص  ، 2007  ، 2، ط ح داس إٌّا٘ ،٠ٕظش : أعا١ٌة ٚطشق ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌفؤاد زغٓ أتٛ ا١ٌٙداء  - 
3

  -1998  ، 1ثح داس اٌثمافح ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ ، ط ِىر ٌؼشت١ح ٌف١ظً زغ١ٓ طس١ّش اٌؼٍٟ  ،اٌّششذ اٌفٕٟ ٌرذس٠ظ اٌٍغح ا -  

 . 166ص 
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03 

 

استخدام البطاقات والصور  ب والمرح وذلك عن طرٌقعلاتهم خاصة للتستهوي مٌو

     الملونة والوسابل التعلٌمٌة الأخرى . 

 ٍٖاراخ اىقراءج :

ٌعرف ) مان ( و،  اصة على القٌام بعمل ماٌشٌر هذا المصطلح إلى قدرة خ 9 اىٍٖارج

"بقوله 9"الكفاءة فً أداء مهمة ما  المهارة
1
مهام ، مهام حركٌة وأخرى مبرزا نوعٌن من ال،  

 لغوٌة ،وقد أشار إلى أن المهارات اللفظٌة تشمل جانبا من الحركٌة .

مجموعة من المهارات المتداخلة والتً تشمل مهارات عامة هً والقراءة كما أسلفنا الذكر 

 وخاصة تتمثل فً ما ٌلً 9

 اىٍٖاراخ اىعاٍح:

ئ فبدونها لا ٌمكن ً ٌجب تحققها فً القارٌقصد بهذا النوع من المهارات ، تلك الكفاءات الت

  تحقق أقل هدف من أهداف القراءة ،وهذه المهارات كالآتً 9

 . التعرف على المكتوب والنطق به" (1

 ، ومراعاتها فً النطق .القدرة على التعرف على دلالات علامات الترقٌم  (2

 روف والكلمات .القدرة على اكتشاف أوجه التشابه والاختلاف بٌن أشكال الح (3

 القدرة على فهم معانً الكلمات . (4

 القدرة على تحدٌد الأفكار الربٌسٌة والجزبٌة وفهمها . (5

"رة على استنتاج المعنى العام من النص المقروء القد (6
2

  . 

 اىٍٖاراخ اىخاصح :

أو  ٌعنى بهذا النوع من المهارات القرابٌة تلك التً ٌراد بها توظٌف المقروء استنتاجا

 هً كما ٌلً 9ما ولحكم  انقدا أو إصدار تلخٌصا أو

 لقدرة على استنتاج معانً بعض المفردات ." ا (1

 .مختلفةالقدرة على معرفة معان اصطلاحٌة تستخدم فً مجالات علمٌة  (2

                                                           
1

ط  اٌما٘شج ِظش، ،داس اٌفىش اٌؼشتٟ ، سشذٞ أزّذ طؼ١ّح ، ِغر٠ٛاذٙا ذذس٠غٙا طؼٛتاذٙا  ٔملا ػٓ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ، - 

 . 29ص  ، 1425- 2004  ، 1
2
 . 98ص  ، 2002 ، 1ط ،  اٌما٘شج ِظش ،داس اٌّغ١شج  ،ِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼثذ الله ػٍٟ ِظطفٝ  ٠ٕظش - 
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04 

 

 القدرة على البحث عن فكرة معٌنة . (3

 القدرة على التلخٌص الشفوي أو الكتابً . (4

 ما وراء النص من قٌم واتجاهات . القدرة على فهم (5

"القدرة على تمثٌل المعنى عند القراءة الجهرٌة  (6
1
. 

 : ٍٖاراخ اىقراءج فٜ اىٍسذٗٙ اىشاىز ٗاىراتع الاتذدائُٝٝ

ٌحتاج إل نوع معٌن من المهارات القرابٌة بً الابتدا التعلٌمالطور الثانً من  فًالمتعلم 

الابتدابً والتً ٌكون الهدف منها التحكم فً أولٌات  ولوالتً ٌكون قد أسس لها فً الطور الأ

 القراءة .

  ٍٖاراخ اىقراءج فٜ اىٍسذٗٙ اىشاىز :

فً هذا المستوى من التعلٌم الابتدابً ٌجب على المتعلم التمكن من المهارات التالٌة
2
 9 

  وإقناعبدقة  وشمول  رة على عرض الأفكار بوضوح والقد" (1

الفقرات , والهوامش( ٌة للكتابة ) علامات الترقٌم , ومات الشكلالعلا القدرة على استخدام (2

 . 

 القدرة  على ترتٌب الأفكار وتسلسلها المنطقً و النفسً .  (3

 .   التراكٌب المناسبة "فً فقرات مستعملا المفردات و أفكارهالقدرة على ترجمة  (4

 ٍٖاراخ اىقراءج فٜ اىٍسذٗٙ اىراتع : 

المهارات التً تمكنه من التحلٌل  فً هذا المستوى أن ٌتمكن من عدٌد ٌجب على المتعلم

  التعرف على العلاقات القابمة بٌن أفكار النص .والتركٌب والنقد وحل المشكلات ، وكذا 

و تتمثل هذه المهارات فً الآتً
3

  9 

 القدرة على تحلٌل النص المقروء إلى أجزاء ومعرفة العلاقة بٌن بعضها . (1

 على توقع الأفكار من السٌاق قبل الوصول إلٌها .القدرة (2

                                                           
1
 . 99ص  ، اٌغاتكاٌّشخغ  - 
2

 .   224، ص  2002 ، 1ط ،  اٌما٘شج ِظش ،داس اٌّغ١شج  ،ِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼثذ الله ػٍٟ ِظطفٝ  - 

 . 245ص ٔفغٗ ، اٌّشخغ  3 - 
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 جه التشابه والافتراق بٌن الحقابق المعروضة .القدرة على اكتشاف أو(3

 على فهم خصابص وأسالٌب اللغة و أثر ذلك فً المعنى . القدرة(4

 القدرة على قراءة جهرٌة صحٌحة ومضبوطة ومعبرة . (5

انً من التعلٌم الابتدابً ٌجب علٌه الجمع بٌن وخلاصة القول أن المتعلم فً الطور الث

 المهارات العامة والخاصة معا وذلك لتحقٌق الهدف العام من القراءة .

إن المهارات القرابٌة الأساسٌة فً هذا الطور من التعلٌم تكون وسٌلة أكثر منها غاٌة ؛ 

لٌه اكتسابه هو تلك ، وإن ما ع ٌحتاج إلٌها للقراءة فحسبوذلك أن المتعلم فً هذا الأخٌر 

 .المهارات التً تتمثل فً القدرة على فهم الأفكار وتبنٌها أو نقدها وكذا الحكم علٌها 
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 إٍٔٝح اىقراءج :

 ،ذاتهالإنسان ٌحقق  القراءةإذا كان الخبز غذاء الجسد فإن القراءة غذاء الروح والعقل ، فب

وعلٌه فإن أهمٌتها لا  ومكان ، وٌجد سبٌله فً الحٌاة ، فهً مفتاح لكل علم فً كل زمان

تقتصر على القارئ فحسب إنما تعود بالنفع على مجتمعه كذلك ، باعتباره فردا ٌؤثر وٌتأثر بما 

 . حوله

 إٍٔٝح اىقراءج تاىّستح ىيفرد :

  القراءة وسٌلة لبناء شخصٌة الإنسان وتحدٌد اتجاهاته وفكره وفً كل المجالات
 الاقتصادٌة ... .و الثقافٌةوالاجتماعٌة والسٌاسٌة 

  ًفٌه .شأنا  والأعلىتأثٌرا  الأكثرالمجتمع هً الفبة الفبة القاربة ف 

 الأساسٌة للمتعلم كالتعبٌر والكتابة والاستماع ،كما تكسب  القراءة تنمً المهارات

وتبعد الخجل والخوف غٌر المرغوبٌن خاصة فً المجال التعلمً  الشجاعة الأدبٌة ،

 والتعلٌمً .

 لفرد بالأفكار والمعلومات وتمكنه من الاطلاع على تراث الجنس البشري فً "تزود ا

مختلف العصور والأزمات وفً كل مكان "
1

 

 ٌبنً آرابه لنمو المعرفً والخبراتً للإنسان وبها ٌثري معتقداته والقراءة وسٌلة ل

  الخاصة . 

 سابقة والتً لم القراءة وسٌلة للسفر عبر الزمن وذلك لمعرفة الحضارات والثقافات ال

 ٌبق منها إلا السطور على الأوراق وبعض الركام .

 إٍٔٝح اىقراءج تاىّستح ىيٍظذٍع :

  والمجتمع فً شتى المجالات  ورقٌه  فً تطور المجتمعبشكل مباشر تسهم القراءة

القارئ هو المجتمع الأرقى والأوفر حظا فً مجابهة المشكلات والآفات التً 

 .تواجهه 

  صعدة المجتمع واع بما ٌحدث حوله من تطورات على جمٌع الأالقراءة تجعل

 السٌاسٌة الثقافٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة والفنٌة .

                                                           
1

ط  ،اٌما٘شج ِظش  ،داس اٌفىش اٌؼشتٟ  ،فٓ اٌرذس٠ظ ٌٍرشت١ح اٌٍغ٠ٛح ٚأطثاػاذٙا ٚأّٔاطٙا اٌؼ١ٍّح ٌّسّذ طاٌر عّه  - 

 .  125ص  1998 ،خذ٠ذج 
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 تمع من الوقوف على ما لدى غٌره من بالإضافة إلى أن القراءة " تمكن المج

الحضارات والثقافات والفكر والاستفادة منه " 
1
. 

  " وبها وعلٌها ٌكون  بالشعوب والمجتمعاتوتعتبر القراءة من أهم وسابل النهوض ،

ارتباطها " 
2

 . 

 9 اىقراءج إٔداف

 الأطوارنتٌجة للتطور التربوي الحاصل على مستوى المدرسة الابتدابٌة و غٌرها من 

 .تعلم القراءة ضرورٌا لمختلف جوانب الحٌاة  أضحى، التربوٌة 

اختلافهم  إلىاءة وربما ٌعود ذلك محددة لتعلٌم القر  أهدافعلى الرسو لم ٌتفق المربون فً 

رة العامة للقراءة الحاصل على مستوى النظلقراءة خاصة فً ظل التطور افً تحدٌد مفهوم 

والخبراتً المعرفً  وسٌلة لزٌادة النمو أضحتفبٌنما كانت القراءة سابقا غاٌة فً ذاتها ولذاتها 

.  

على قراءة الكلمات   الأطفالرات قد لقراءة فً السابق ٌؤكد على تنمٌة" كان تعلم اولقد  -1

ومن ، أخرى إلى، والانتقال من كلمة أصواتهاوتقطٌعها وتحلٌلها ومعرفة الحروف و 

عاصرة تقلل إلى آخر أي أن عملٌة القراءة كانت آلٌة . ولكن القراءة فً التربٌة الم سطر

مهارات غاٌة لكنها ترفض أن تجعل هذه ال فً تعلٌم القراءة ، لٌةمن قٌمة المهارات الآ

وذلك أن المهارة فً  . فً نفسها ، وإنما تعتبرها واسطة لأن ٌكون الطفل قاربا جٌدا

التعرف على الكلمات وفً تحلٌلها وتقطٌعها ومعرفة الحروف بأصواتها لا ٌمكن أن 

تهٌا طفلا جٌدا للقراءة "
3
.  

 الأصواتفة فً القراءة  كالتعرف على الكلمات والتقطٌع ومعر ٌةالآلالمهارات  إن

 . أبدالن تكون وسٌلة  فإنهاوالحروف وان لم تكن غاٌة فً ذاتها 

فً اكتساب  الأوفرهم  الآتٌةالمتعلمٌن تحكما فً هذه المهارات  أكثر أننجد  فإنناولذلك 

 التكنولوجٌةكالرٌاضٌات والعلوم  الأخرىوفً كل المواد التعلٌمٌة  المختلفة التعلٌمةالخبرات 

 وغٌرها .

                                                           
1

غ١شُ٘( ٌض٠ٓ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح )الاعرّاع ٚاٌرسذز ٚاٌمشاءج ٚاٌىراتح ٚػٛاًِ ذ١ّٕح اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ػٕذ اٌؼشب ٚ - 

 .   113ص  ، 2009  ،داس اٌّؼشفح اٌداِؼ١ح   ،واًِ اٌخ٠ٛغىٟ 
2
 . 125ص   ،اٌفىش اٌؼشتٟ  ،٠ٕظش : فٓ اٌرذس٠ظ ٌٍرشت١ح اٌٍغ٠ٛح ٚأطثاػاذٙا ٚأّٔاطٙا اٌؼ١ٍّح ٌّسّذ طاٌر عّه  -  

 
3

 1418 ، 1998 ، 2ط  ،اس اٌؼشت١ح ٌٍىراب ِىرثح اٌذ ،اٌمشاءج ِٙاساذٙا ِٚشىلاذٙا فٟ اٌّذسعح الاترذائ١ح ٌف١ُٙ ِظطفٝ  - 

  . 24ص ، 
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كون بذلك لا ن التقلٌدٌة و المعاصرة حتى الأهداففانه ٌجب علٌنا المزاوجة بٌن ذكر  ولذلك

.خاصة فً أول المشوار الدراسً للمتعلم ، وعلٌه الهدف  إلىقد جانبنا المنطق فً الوصول 

 تكون مرتبة كالآت9ً فإن أهداف القراءة

ت المقدمة الٌه بالإضافة للقراءة " كقراءة الجمل والكلما الأساسٌةالتمكن من المهارات  -2

وكلمات جدٌدة من  مقاطعالمختلفة وكذا تركٌب  بأشكالهاتجرٌد الحروف الهجابٌة  إلى

كٌفٌة والتعرف على الحركات والسكون والشدة والتنوٌن و ، إلٌهاالحروف التً تعرف 

" نطقها
1
. 

للصف الثانً ة بالنسب أما الأساسًمن التعلٌم  الأولوهذا ما ٌخص الكفاءة الختامٌة للصف 

ٌكون قادرا على التعرف على المكتوب ونطقه  أنعلى المتعلم فً نهاٌة المرحلتٌن 9والثالث

التشابه والاختلاف بٌن الكلمات المتشابهة فً المعنى والشكل مع  أوجه إدراكنطقا سلٌما مع 

غٌرها فً نفسها وفً كذلك فهم معانً الكلمات ،احترام دلالات علامات الترقٌم 
2
. 

إن من أهم أهداف القراءة هً التمكن من مهارات الاسترجاع باستخراج الأفكار  -3

تصنٌف الأفكار  اكتساب القدرة على الأساسٌة والعامة للمقروءة بالإضافة إلى

القابمة بٌنها  والمعلومات وفهم العلاقات
3
. 

ً ظل التطور فكبر المشاكل التً ٌعانٌها العربً الٌوم هو ابتعاده عن الكتاب وذلك من أ إن

" توثٌق الصلة بٌن  إلىولذلك فان التربٌة المعاصرة تهدف ، التكنولوجً الذي حال دون ذلك 

التً تنمً قدراته  والأفكارلٌنهل منه المعلومات الطفل والكتاب وجعله ٌقبل علٌه برغبة 

"ٌستمتع بما ٌقرأ  أووتجعله ٌستفٌد 
4
. 

 أوالكتاب  بأهمٌةلحقٌقة لا نحتاج لمن ٌذكرنا فً ا والإسلامٌةفً المجتمعات العربٌة  إننا

" ٌحرصون على تعلٌم  الآباءنجد كل نحن ف أصلا ضرورة القراءة لان ذلك مترسخ فٌنا

قراءة القران  الأبناءٌجٌد   أنلغرض هام جدا وهو  أظافرهمالقراءة منذ نعومة  الأطفال

الكرٌم"
5

 . 

لو خصصنا عشر  وإنناالله عزوجل  فلا ٌخلو بٌت من بٌوت العرب والمسلمٌن من كتاب

على القراءة وتحبٌبهم فً كتابه جل وعلا ، ماكنا  أبنابنالتدرٌب  الأقلدقابق فً كل ٌوم على 

 هذه الفجوة العمٌقة بٌن الطفل والكتاب. لنرى

                                                           
1

 ، 2006 ،د  ط  ،داس ا١ٌاصٚسٞ اٌؼ١ٍّح  ،فٙذ خ١ًٍ صا٠ذ  ،٠ٕظش أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ اٌّٙاسج ٚاٌظؼٛتح   - 

 . 66 ص
2
 . 104 ، 102ص  ،٠ٕظش ِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌؼثذ الله ػٍٟ ِظطفٝ  - 
3
 . 118ص ،ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚاٌرطث١ك ٌسغٓ شساذح ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ - 
4
 .   24ص ،اٌمشاءج ِٙاساذٙا ِٚشىلاذٙا فٟ اٌّذسعح الاترذائ١ح ٌف١ُٙ ِظطفٝ  - 
5
 . 36ص ،   2014 ،داس اٌمٍُ اٌؼشتٟ اٌطثؼح الأٌٚٝ  ،داس إٌٙاس  ،و١ف ٠ظثر طفٍه لاسئا لأزّذ زغٓ اٌخ١ّغٟ  - 
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 أعراضٖا ٗعلاظٖا ٗ: صعٗتاخ اىقراءج ؛ أستاتٖا  اىٍتؼز اىشاىز

ام اللغوٌٌن والباحثٌن باعتبارها من أهم المهارات لقد حظٌت القراءة بنصٌب وافر من اهتم

من جمٌع مجالات الحٌاة الأخرى  التً ترتكز علٌها المهارات الأخرى وإن التمكن منها تمكن

نراه من تقهقر ثقافً  الفرد والمجتمع وعلٌه فإن ما التعثر فٌها ٌعود بالسلب على حٌاةن وإ

هو نتٌجة حتمٌة للفجوة التً تحول إنما الٌوم واجتماعً وعلمً وتكنولوجً للمجتمع العربً 

   .المكتبات وتصفح الكتب  إلىدون دخول العربً 

ترى ٌعزف الفرد العربً عن القراءة بداٌة من المتعلم فً المراحل الأولى  من تعلٌمه  ٌا فلم

 ، لٌواصل السٌر على هذا ما بقً من حٌاته؟.

لاكتشاف ذلك ٌجب علٌنا أن نجري  ،ك لاشك أن هناك عدة أسباب تحول دون تحقٌق ذل 

 .مسحٌة لواقع تعلٌم التلمٌذ فً المرحلة الابتدابٌة دراسة 

 ٌستطٌع قراءة ولا فهم ما القراءة هو تعثره فٌها حٌث لا إن أهم ما ٌجعل المتعلم ٌنفر من

الأوفر من الوقت خاصة فً السنوات الأولى  كون لها الحظالتً ٌراءة ٌقدم له فً حصص الق

واستخلاص  والبحث فً أسبابها لذلك وجب علٌنا التعرف على هذه الصعوباتن تعلٌمه م

      .الحلول المناسبة لعلاجها

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الأدتٝاخ اىّظرٝح ٗاىذطتٝقٝح .  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  اىفصه الأٗه

 

 
10 

 

 ٍفًٖٗ صعٗتاخ اىقراءج:

 ىغح :

، أما صعوبة  وصعب الأمر إذا لم ٌنجز بأقل جهد ووقت ممكن الصعوبة عكس السهولة ،

ت الأكادٌمٌة خطورة ، فهً تلازم الطلاب من الصف فهً من أكثر وأهم الصعوبا القراءة

الأول ابتدابً مرورا بجمٌع مراحل دراسته 
1

  . 

  اصطلاؼا :

ثً فً الغالب قد ورا ة أساسهاوبات القراءة بأنها اضطرابات عصبٌٌمكن أن نعرف صع"  

لال تؤثر على اكتساب اللغة ومعالجتها ، ولأنها تتنوع فً درجات حدتها فإنها تظهر من خ

فٌها المعالجة الصوتٌة والقراءة والكتابة والتهجً  صعوبات الإدراك والتعبٌر اللغوي بما

عٌة والضعف الحسً والفرص البٌبٌة أو التربوٌة نقص الداف إلىوالخط والرٌاضٌات ولا ترجع 

" غٌر المناسبة أو ظروف محددة أخرى ولكنها ربما تحدث مقترنة بأي من هذه الظروف
2
.   

على أنها "نفها الدكتور أحمد عبد الكرٌم حمزة فً كتابه " سٌكولوجٌة عسر القراءة كما ٌص

9" إحدى إعاقات التعلم التً تصٌب الفرد مبكرا كغٌرها من  إعاقات مرحلة النمو أوهً خلل 

دٌسلكسٌا " على الكتابة والقراءة ٌعرف باسم " اضطراب فً القدرة أو قصور أو 
3
 .    

ل ظاهرة صعوبة القراءة من جمٌع جوانبها الفٌزٌولوجٌة والنفسٌة ٌفسر التعرٌف الأو

، تختلف آثاره من  ٌكون وراثٌا فٌردها إلى خلل عصبً عادة ما كتٌكٌة ...الدٌدا بوٌة روالت

أن  ٌمكننا  بحٌث لامن الأنشطة الصفٌة من خلال غٌره  هٌمكن  استشفاف مظاهر ،خرمتعلم لأ

وف البٌبٌة رالفردٌة بٌن المتعلمٌن وكذلك الظ  وقالفرعتبار نجزم فً تشخٌص أسباب الخلل با

 .والاجتماعٌة والثقافٌة لكل منهم 

بقوله هً " قصور فً تحقٌق أهداف القراءة من حٌث فهم وٌعرفها زهدي محمد عٌد 

وإدراك ما فٌه من معان " ، معه اعلالمقروء والتف
4

مركزا على ضرورة تحقق الأهداف . 

ضم الإدراك والفهم والتفاعل مع المقروء ، حٌث ٌظهر هذا التفاعل فً غٌره والتً تالقرابٌة 

   من الأنشطة الصفٌة الأخرى . 

                                                           
1

 ، ICTC ) ِشوض ذىٌٕٛٛخ١ا اٌّؼٍِٛاخ ٚالاذظالاخ ) ،ح ٚاٌرطث١ك ٌراِش فشذ ع١ًٙ طؼٛتاخ اٌرؼٍُ ت١ٓ إٌظش٠٠ٕظش  - 

 . 21ص   ،د ط  ، 2012
2

ِىرثح  ،اٌّشخغ فٟ  طؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌّائ١ح ٚالأواد١ّ٠ح ٚالاخرّاػ١ح ٚالأفؼا١ٌح ٌغ١ٍّاْ ػثذ اٌٛازذ ٠ٛعف إتشا١ُ٘  - 

 . 309ص  – 2010 – 1ط  ،الأٔدٍٛ اٌّظش٠ح 
3
  . 53ص،  1429 ، 2008 ، 1ط  ،داس اٌثمافح ػّاْ  ،ٌٛٛخ١ح ػغش اٌمشاءج ) اٌذ٠غٍىغ١ا (لأزّذ ػثذ اٌىش٠ُ زّضج ع١ى - 
4
 .   61ص   ، 2011 ، 2ط   ،داس طفاء ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ   ،ِذخً إٌٝ ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح  ٌض٘ذٞ ِسّذ ػ١ذ  -  
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 أستاب صعٗتاخ اىقراءج : 

ومنها ما ، ومنها ما هو جسمً ، تتعلق صعوبات القراءة بعدة عوامل ،منها ما هو نفسً 

وعلى تحصٌله الدراسً لمتعلم بحٌث ٌؤثر كل منها بطرٌقة أو بأخرى على ا هو اجتماعً ،

 عامة والقرابً خاصة ، وعلٌه فإن هذه العوامل كالتالً 9

 اىعٗاٍه اىظسٍٝح : 

ٌعانً المتعلم فً بعض الأحٌان من مشكلات جسمٌة تحول دون تحقٌقه لأهداف القراءة ، 

 وتشمل هذه المشكلات  ما ٌلً 9

 اىعظز اىتصرٛ :

فً عضلات العٌن  أو خلل "وٌتمثل فً قصر النظر أو طوله
1

." فالمتعلم ٌعتمد اعتمادا 

وٌعانً بعض التلامٌذ أٌضا من " ضعف  كبٌرا على البصر، ذلك أنه المرآة الأولى للقراءة ،

ٌستطٌعون أن ٌتذكروا الكلمات التً سبق أن شاهدوها  لاقد الذاكرة البصرٌة ، فهم 
2
" . 

 اىعظز اىسٍعٜ :

كلات فً فهم ما ٌسمعونه وفً استٌعابه ، وبالتالً "مشٌعانً أصحاب هذا النوع من العجز 

فإن استجاباتهم قد تتأخر ، وقد تحدث بطرٌقة لا تتناسب مع موضوع الحدٌث ، أو السؤال 
3

 ".

 مما ٌؤثر بالسلب على مردودهم القرابً والدراسً معا .

على وبهذا الصدد نستطٌع القول ، إن للعسر القرابً جانبا عضوٌا ، ٌؤثر بشكل مباشر 

 التحصٌل القرابً .

 ظذٍاعٝح : اىعٗاٍه الا

، فهو جز ء لا ٌتجزأ منه ، وعلٌه فإنه ٌتأثر به سلبا أو  إن للفرد صلة وطٌدة بالمجتمع

وذلك باعتبار أن الإنسان كابن اجتماعً ، فتساهم الظروف المحٌطة به ، على مستواه  إٌجابا ،

 القرابً ، كتحصٌل حاصل لما ٌعٌشه فً المجتمع 9

                                                           
1

ِىرثح  ،ٚالاخرّاػ١ح ٚالأفؼا١ٌح ٌغ١ٍّاْ ػثذ اٌٛازذ ٠ٛعف إتشا١ُ٘ اٌّشخغ فٟ  طؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌّائ١ح ٚالأواد١ّ٠ح  - 

 . 309ص  ، 2010 ، 1ط  اٌما٘شج ِظش، ،الأٔدٍٛ اٌّظش٠ح 
 
2

 ، 2011   1ط ػّاْ الأسدْ ، ،داس طفاء ، طؼٛتاخ اٌرؼٍُ ت١ٓ اٌّٙاساخ ٚالاضطشاتاخ ٌّسّذ إٌٛتٟ ِسّذ ػٍٟ  - 

 . 86ص ، 1432
3
 .  86ص  ،اٌّشخغ ٔفغٗ  - 



 الأدتٝاخ اىّظرٝح ٗاىذطتٝقٝح .  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  اىفصه الأٗه

 

 
12 

 

 فً أسرة غٌر قاربة ولم تشجعه على القراءة .ي نشأ الذ الطفل"

بالسلب ، ومن ثم شعوره بالإحباط فً تعلم القراءة "الطفل الذي أثرت علٌه بٌبة المدرسة 
1
.  

إن أكثر الظروف تأثٌرا فً الطفل هً الظروف الأسرٌة ، على اعتبار أن الأسرة هً 

المشاجرات مشاكل بٌن الوالدٌن ك مباشر ، كوجودفتأثر علٌه بشكل  المجتمع الأول للطفل

، ولٌس ذلك عدد الإخوة ،والفقر والعوز  العنٌفة بٌنهما ، بالإضافة إلى كثرةوالمشاحنات 

ٌرها إلى غفحسب فعلى العكس تماما ، قد ٌكون الدلال الزابد أو الترف الذي تعٌش فٌه العابلة 

  .سببا مباشرا للتخلف فً القراءة من العوامل 

  : ٗاىعقيٝح  اىعٗاٍه اىّفسٝح

 ، تحصٌل حاصل للظروف الاجتماعٌة التً ٌعٌشهاعادة ما تكون الحالة النفسٌة للطفل 

أو الخوف والخجل والانطواء والتوحد ، ولا ٌمكن للمتعلم أن ٌتعلم القراءة عنده وذلك ما ٌولد 

لمتعلم وكذا نقص الذكاء من وإن الاضطرابات العقلٌة ل ما لم ٌتلافى هذه العٌوب .أن ٌتقنها 

 لتخلف القرابً .التً تتسبب فً اأكثر العوامل 

والجانب الأسري من أهم الجوانب التً لها تأثٌر مباشر على المتعلم ، فنتٌجة للإهمال 

، وكذا العنف اللفظً والنفسً ، مع عدم الملحوظ من الأسر لابنهم وعدم التعاطف معه 

ٌشكل سببا هاما من أسباب العسر القرابً ، والذي تقع فٌه الاستقرار النفسً والعاطفً ، 

الأسرة فً دابرة اللوم 
2
. 

 

  

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

 .  147ص ،اٌمشاءج ِٙاساذٙا ِٚشىلاذٙا فٟ اٌّذسعح الاترذائ١ح ٌف١ُٙ ِظطفٝ  -  
2
 .    123  ، 122ص    ، 2005ط  ،داس اٌّؼشفح اٌداِؼ١ح    -طشق ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌضوش٠ا إعّاػ١ً   - 
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 عراض صعٗتاخ اىقراءج :أ

ٌتعرف على التلمٌذ المتخلف قرابٌا وذلك لما ٌظهر علٌه من  أنمن السهل على المعلم 

مناسب للعلاج ال الأسلوبمن اختٌار تكون النقطة التً ٌتمكن من خلالها المعلم  أعراض

 فً الآتً 9  الإعراضتتلخص هذه و

ٌكون تحصٌل هذه الفبة من المتعلمٌن فً نشاط القراءة اقل بكثٌر مماهو متوقع , وذلك  -1

تحصٌلهم للمتعلم و عادة ما ٌكون اقل من المستوى العقلً و العمري  الاعتباربعٌن  أخذنا إذا

مستوى ذكابه العام  قً الحساب  وذلك بما ٌقدر بسنة و نصف السنة من
1

 . 

فظ , وتحرٌك الرأس وعدم الفهم و التلٌعانً المتخلفون فً القراءة من " البطء فً القراءة 

"
2

 . 

وربما ٌعود  إٌاباذهابا و الأصبعالكلمة عن طرٌق  أحرفكما نجد بعض التلامٌذ ٌتتبعون 

 هتزاز الثقة بالنفس . ا أو الخطأالخوف من  إلىذلك 

ٌعانون " التعثر فً النطق  أنهمشٌوعا عند هذه الفبة من التلامٌذ  راضالأع أكثرمن  -2

القرٌبة الشبه " الأصواتالخلط فٌه بٌن و
3
 . 

أحٌانا  الأصواتوبٌن  أحٌاناكثٌرة من هذا الشبه بٌن الحروف  مظاهروفً اللغة العربٌة 

 أخرى مثل 9

 و الذال .  ءاالظ –الأصوات 9 السٌن و الصاد 

 .... (الراء و الزاي)ـ  (الدال ـ الذال)ـ (الحاء ـ الخاء ـ الجٌم  ) حروف مثل 9

 فٌجد التلمٌذ صعوبة فً التفرٌق بٌن نطقها تارة وفً قراءتها تارة أخرى . 

عدم قدرة التلامٌذ على قراءة موضوع من الكتب التً قرأها عندما ٌقدم لهم الموضوع "  -3

تاب المدرسً "أو فقرة منه بصورة مختلفة ما ألفوه فً الك
4
. 

جدٌدة  امألوفة التً تحوي ألفاظالنصوص غٌر الٌجد أكثر التلامٌذ صعوبة كبٌرة فً قراءة 

قدم الموضوع بصورة غٌر  إذاٌتعذر علٌهم قراءتها و فهمها هذا من جهة , ومن جهة أخرى 

                                                           
1

ص  1423- 2002 ، 5ط  ،٠ح اٌٍثٕا١ٔح اٌذاس اٌّظش ،زغٓ شساذح  ،٠ٕظش ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚ اٌرطث١ك ـ  

176  . 
2

ص  ، 2016 ، 1ط  ،داس خغٛس  ،٠ٕظش طؼٛتاخ ذؼٍُ اٌمشاءج ٚاٌىراتح ٚاٌش٠اض١اخ ٌغ١ّشج سوضج ٚفا٠ضج الأزّذٞ  ـ  

28 . 
3
  174اٌّشخغ ٔفغٗ  ص ـ   
4
 .   63ص  62ص ، ِذخً إٌٝ ذذس٠ظ ِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌض٘ذٞ ِسّذ ػ١ذ  - 
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بقا عاهذا ذلك ٌشكل عند ل ,ومثلا غٌاب الشك المدرسً مألوفة مما تعودوا علٌه فً الكتاب

 لقراءة وفهم النصوص القرابٌة . 

مثلا9  " القراءة العكسٌة "عدٌدة قرابٌا أخطاء مٌكانٌكٌة  ٌظهر على المتخلف -4
1
ن ٌقرا كأ 

" خلط الحروف , خلط الكلمات , حذف الحروف , حذف الكلمات  أو آخرهاالكلمة بداٌة من 

"
2
ٌد من القراءة ونجده كذلك ٌجعل الهدف الوح أنهالسرعة فً القراءة معتقدا  إلىوذلك ٌعود  

عن طرٌق التخمٌن " أخرى" كلمة محل 
3
ٌتوقف عن القراءة فالتوقف فً  لاأالغرض من ذلك  

 . ، والعجز ٌعنً سخرٌة الزملاء، فالإحباط ثم النفور كلٌا من القراءة ٌعنً العجز روهمنظ

ً ذلك كان ٌحذفوا كما نجد المتعثرٌن فً القراءة ٌتصرفون فً القراءة لتغطٌة عجزهم ف

نجدهم ٌقرءون  وأحٌاناضعون كلمات غٌر موجودة فً النص , ٌ أوعدة سطور  أوسطرا 

قصور فهمهم للمراد من المادة المقروءة وصعوبة لقراءة متقطعة كلمة بكلمة و كلمة بعد كلمة 

 استذكارها . 

 ٌظهر جلٌا عند المتعثر قرابٌا "إهمال علامات الترقٌم "
4
القارئ بالا لهذه  ٌعطً بحٌث لا 

كان سرٌعا وٌتوقف  إذاالعلامات سواء بالبطء أو السرعة فلا ٌتوقف عند النقطة أو الفاصلة 

 .عند كل كلمة إذا كان بطٌبا

ٌظهر هؤلاء الأطفال صعوبة كبٌرة فً تذكر نماذج الكلمة كاملة "  وهم لا ٌتعلمون  -5

بسهولة من خلال الطرٌقة البصرٌة للقراءة "
5
  

خلل فً الذاكرة البصرٌة فتكون كل الكلمات جدٌدة بالنسبة  إلىا ٌعود ذلك عندهم و ربم

 .ثانٌا  أو الإدراك و الفهم أولاالتعرف  أولذلك ارتبط مفهوم القراءة بعملٌتً التذكر  إلٌهم

ل عقبة فً طرٌق المتعلم للتقدم خاصة وأن هذا ه ٌظنأ اء إلاا الدمهما تباٌنت أعراض هذ

وٌلومه على هذا  قى السبٌل لمساعدته على تجاوز المشكلة ، إنما ٌجد من ٌعنفهالأخٌر لا ٌل

، ٌقول كالفً " العسر القرابً مرض حزٌن لأن عرضه الأساس هو الفشل والضحٌة الإخفاق 

لا تكون قادرة على أن تقرأ ، أو تكتب " .
6

     

                                                           
1
 .  103ش اٌذساعٟ لأزّذ زغٓ اٌخ١ّغٟ ص اٌرأخ - 
2
 .  174ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚ اٌرطث١ك ٌسغٓ شساذح ص  - 
3
 .  103اٌرأخش اٌذساعٟ لأزّذ زغٓ اٌخ١ّغٟ ص  - 
4
 . 118ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚ اٌرطث١ك ٌسغٓ شساذح  ص  - 
5

  .  14لأزّذ ػثذ اٌىش٠ُ زّضج ص  ع١ىٌٛٛخ١ح ػغش اٌمشاءج ) اٌذ٠غٍىغ١ا ( -  
6

   .  15ع١ىٌٛٛخ١ح ػغش اٌمشاءج ) اٌذ٠غٍىغ١ا ( لأزّذ ػثذ اٌىش٠ُ زّضج ص  -  



 الأدتٝاخ اىّظرٝح ٗاىذطتٝقٝح .  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  اىفصه الأٗه

 

 
15 

 

 راءج :أّٗاع عسر اىق  

  9متباٌنة تصنٌف عسر القراءة إلى ثلاث أصناف نناٌمكحسب ما ٌطلعنا علٌه الواقع القرابً 

 :اىفّٗٗىٗظٜ: عسر اىقراءج الأٗه

فً  أولًعٌب  الذٌن ٌعانون من العٌوب الصوتٌة التً ٌظهر فٌها الأطفال"ٌضم هذا النوع 

 أن إذالحروف،وٌعانً هؤلاء من عجز فً قراءة الكلمات و تهجبتها،  أصواتالتكامل بٌن 

عند الطفل كً ٌتمكن من الجمع بٌن  آلٌة) حرف صوت( لم تصبح بعد  التحوٌل إستراتٌجٌة

الحروف وصوته المناسب "
1
  . 

ورموزها وكذالك  الأحرفلا ٌستطٌعون الربط بٌن  أنهم الأطفالتكمن مشكلة هذا النوع من 

ن عاجزٌ الأطفالعند القارئ فنجد هؤلاء  آلٌةتكون  أنهذه الخاصٌة ٌجب  أن إذ  أصواتها

 .الحروف بسبب مشاكل فً الذاكرة القصٌرة المدى  أصواتكر نماذج و على تذ

 عسر اىقراءج اىذطٗرٝح اىسطؼٝح :اىشاّٜ : 

 إدراكفً القدرة على  أولٌةالذٌن ٌعانون من عٌوب  الأطفالٌجمع هذا الصنف مجموعة " 

الكلمات كلٌات وهم ٌعانون من صعوبة فً نطق الكلمات المألوفة "
2

 

الكلمات ككل فهم ٌنطقون  إدراك" عٌوب فً القدرة على  لك ٌلاحظ علٌهم9إلى ذ بالإضافة

مرة " لأولٌواجهونها  وكأنهمالكلمات فً كل مرة 
3

 

ولكنه ٌعجز عن نطق الكلمات  الأصواتمع  الأحرفٌدرك كل  الأطفالفتجد هذا النوع من 

ً خاصة فً وجودا فً الوسط المدرس الأكثرهذا الصنف هو  أن الأرجحكل متكامل و بش

المتعلقة بالقراءة  الأخرى الأنشطةٌعود هذا العسر بالسلب على الثانً ، كما الطور الابتدابً 

 . الإملاءكالكتابة و 

 اىشاىز : عسر اىقراءج اىٍخذيطح : 

ٌجمع هذا الصنف بٌن النوعٌن المذكورٌن ) الأول والثانً ( فٌضم " الأطفال الذٌن ٌعانون 

فً إدراك  عسراالصعوبات فً الإدراك الكلً للكلمات لذا ٌجدون  من الصعوبات الصوتٌة و

الكلمات ككلٌات وهؤلاء الأطفال تكون لدٌهم صعوبات كبٌرة فً القواعد "
4

 

                                                           
1
 .  29طؼٛتاخ ذؼٍُ اٌمشاءج ٚاٌىراتح ٌغ١ّشج سوضج ٚ فا٠ضج الأزّذٞ ص  -  
2
 .  29اٌّشخغ اٌغاتك ص  -  
3
 . 131ص  –إتشا١ُ٘  اٌّشخغ فٟ طؼٛتاخ اٌمشاءج ٌغ١ٍّاْ ػثذ اٌٛازذ ٠ٛعف -  
4
 . 30ص  –طؼٛتاخ ذؼٍُ اٌمشاءج ٚاٌىراتح ٌغ١ّشج سوضج ٚ فا٠ضج الأزّذٞ  - 
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نه ناتج عن لا للدراسة من قبل الباحثٌن ذلك أهذا النوع من العسر القرابً مهمل ولٌس مح

 ً .إصابة دماغٌة حٌث ٌدرج ضمن ما ٌسمى بالعمى القراب

،وهو لٌس  ٌصاب به الصغٌر والكبٌر ، قلٌل الذكاء والعبقري مرض إن العسر القرابً

 وظروف اضطراب ٌحدث للإنسان ، له سبب إعاقة ذهنٌة ولا عقلٌة ٌستحٌل علاجها ، بل هو

والأناة والصبر  بحٌث ٌرتبط نجاحه بالرغبة لدى المتعلمخاص من نوع ج له علاكما ،  ةمعٌن

ألبرت أٌنشتاٌن صاحب النظرٌة مصابٌن بهذا الاضطراب  العباقرة فً العالموإن من أشهر  .

كل المدرسٌن عدم الحكم النهابً على النسبٌة الذي أذهل العالم بذكابه الخارق ، فوجب على 

والغباء ،بل مرافقتهم إلى السبٌل لاستدراك هذه المحنة التً تحول دون  هذه الفبة بالإخفاق

 راسً .تقدمه فً المسار الد

خصابص صعوبات القراءة فً المرحلة الابتدابٌة 
1
9 

 فً طلاقة القراءة الشفوٌة .  " ضعف -1

 قصور فً فهم ما ٌقرأ واستٌعابه . -2

 تحلٌل الكلمات إلى مقاطع وحروف . ضعف فً القدرة على -3

 عكس الحروف والكلمات والمقاطع عند القراءة . -4

 صعوبة فً نطق الأحرف والكلمات المتشابهة . -5

 بات فً التهجً .صعو -6

 ضعف فً معدل سرعة القراءة . -7

 عدم المقدرة على التعامل مع الحروف . -8

 عدم المقدرة على تركٌب الحروف لتكوٌن الكلمات . -9

  عدم القدرة على تكوٌن جملة ذات معنى من مجموعة كلمات ". -10

 

 

 

 

                                                           
1
 . 26ص  ، طؼٛتاخ اٌرؼٍُ ت١ٓ إٌظش٠ح ٚاٌرطث١ك ٌراِش فشذ ع١ًٙ  ٠ٕظش - 
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 ذشخٝص صعٗتاخ اىقراءج :

هذا الشك على قاعدة  ٌث ٌتأسسالشك فً وجوده ، حعملٌة تشخٌص لمرض ما ، ب تبدأ كل

عادي خلافا للطبٌعً الغٌر ه التً تكون ظاهرة على المستوى صحٌحة وهً ملاحظة أعراض

. 

 مارصد من خلال  لدى تلامٌذه الصعوبات القرابٌة أن ٌشخص علٌه فإنه ٌتعٌن على المعلمو

القلب ، من أعراض هذه الأخٌرة والتً تتمثل فً 9 ) الحذف ٌلاحظه فً حصص القراءة 

....( ، بالإضافة إلى أخطا الفهم القرابً ، وذلك من خلال تقوٌم إجاباته على الإبدال ، التكرار 

 . الأسبلة المتعلقة بالنصوص المقروءة

نصا قرابٌا فً مستواهم  كما ٌمكن للمعلم استخدام طرق أخرى للتشخٌص كأن ٌقدم لتلامٌذه

والصعوبات التً تواجههم  الأخطاءٌرصد  أنوٌطالبهم بقراءته وما علٌه سوى الدراسً ، 

القراءة , كما ٌستحب أن ٌبعثر هذه الفقرة وٌدعوهم لترتٌبها  أثناء
1
. 

تتمثل فً التالً 9 وٌمكن أن ٌستخدم إجراءات تشخٌصٌة أخرى
2

 

وذلك لتقٌٌم قدرة ذات معاٌٌر مرجعٌة ،  وٌستخدم اختبارات مقننة  اىذشخٝص اىرسٍٜ :

    ءة .التلمٌذ على القرا

، وذلك  مستوى قراءة المتعلم أثناء العملٌة التعلٌمٌةوٌكون بفحص  ٝر اىرسٍٜ :اىذشخٝص غ

    لمعرفة مدى قدرة التلمٌذ على القراءة .

    

 

 

 

 

 

                                                           
1

 –غ ٚاٌطثاػح داس اٌّغ١شج ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠ –٠ٕظش : طؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌظش٠ح ٚاٌّّاسعح لأعاِح ِسّذ اٌثطا٠ٕح ٚآخشْٚ  - 

 .  144ص  – 2008 – 1ط 
2
 .    153ص  – 2008  - 3ط  –داس اٌفىش   -٠ٕظش : طؼٛتاخ اٌرؼٍُ اٌرشخ١ض ٚاٌؼلاج ٌؼٛع الله عاٌُ ٚآخشْٚ  -  
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 اىصعٗتاخ اىقرائٝح ٗطرق علاظٖا :

لك إن أهم ما ٌمكنه علاج الصعوبات القرابٌة هو التدرٌب المنتظم والدابم على القراءة ، لذ

وذلك لتحقٌق أكبر قدر وجب على كل من المعلم والمتعلم الالتزام بدوره فً العملٌة التربوٌة ، 

هذا فصل أو مرحلة دراسٌة ، و وممكن من الأهداف القرابٌة المسطرة لكل حصة أو درس أ

 الجدول ٌلخص أهم الصعوبات القرابٌة مع أفضل الطرق لعلاجها 9 

 
 ــــــــــــــعٗتحاىصــــــــــــــــــــــــ

  

 
 اىعــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاض

ـ تثبٌت شكل الكلمات , ونطقها غٌر  " اىقراءج ٍُ اىذامرج :
مقترنة بالصور و عن طرٌق استخدام 

 السبورة و استخدام البطاقات 

ـ جعل سرعة القراءة هدفا واضحا ,  اىقراءج اىٍذقطعح :
القراءة فً  وذلك بتدرٌب الطلبة على

 زمن محدد عند القراءة الصامتة .
ـ تشجٌع القراءة التً ٌقوم بها الطلبة , 
بحٌث تشبه المحادثة العادٌة و أي بدون 

 انفعال. 
ـ إعطاء نماذج للقراءة العادٌة من 
المدرس أو من الطلبة الممتازٌن لٌحاكٌها 

 الآخرون .  

اىخيط تُٝ اىؼرٗف اىٍذشاتٖح فٜ 
 اىقراءج :

لتدرٌب المقصود على نطق هذه ـ ا
الحروف و التنبٌه إلى الفروق بٌنها فً 

 النطق . 
ـ تكرار التدرٌب على قراءة كلمات 

 تشتمل على هذه الحروف المتشابهة .
ـ مطالبة الطلب بالإتٌان بأمثلة كهذه 

 الكلمات من حصٌلتهم اللغوٌة .
إعطاء تدرٌبات كتابة فً كلمات و 

وف المتشابهة جمل تشتمل على هذه الحر
 . 

اىعظز عُ ٍعرفح صٗخ اىؼرف 
 ؼسب اىشمه :

ـ الاهتمام بتجوٌد الحرف بصوته و 
 اسمه . 

ـ التدرٌب على قراءة كلمات مما 
ٌعرفها الطلبة التً تشتمل على الحركات 
, واستمرار التدرٌب حتى ٌتقن الطالب 

 النطق بها . 
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ـ ألا ٌتنقل من حركة إلى أخرى إلا 
 تام للحركة الأولى . بعد الإتقان ال

 تدرٌب الطلبة على النطق الصحٌح .  اىذعشر فٜ اىّطق :
اعداد قوابم بكلمات متشابهة ثم التمٌٌز 

 بٌنها شفوٌا وبصرٌا . 

إضافح ميٍاخ غٝر ٍٗظٗدج ٗؼذف 
 ميٍاخ ٍٗظٗدج :

 ـ التركٌز على المعنى .
استخدام البطاقات الخاطفة التً 

كاملة  تحتوي على جملة ناقصة وأخرى
 مع الموازنة بٌنها . 

 ـ القراءة أمام المتعلم ومتابعته لها بدقة 

 استخدام مادة قرابٌة سهلة . اىقصٗر فٜ فًٖ اىٍراد ٍُ اىقراءج :
 التركٌز على المعنى .

 إثارة الدوافع والحوافز للقراءة .
التدرٌب على القراءة باستخدام 

 البطاقات 

صعٗتح إدراك اىٍطيٗب تٗصف 
 ُ الأشٝاء : شٜء ٍ

 ـ استخدام تدرٌبات فً إكمال الجمل .
ـ وضع خطوط تحت الإجابة 

 الصحٌحة .
ـ تكوٌن أسبلة حول فقرة تعطى 
 للطالب لكً ٌتعود على نطق الكلمات . 

ـ ٌقرأ المعلم ثم ٌقرأ الطلبة كلمات فً  ُٗٝ :ّعدً ذٍٝٝز صٗخ اىذ
آخرها تنوٌن لإبراز الصوت المنون , 

الفرق بٌن الصوت الناشا  مع التنبٌه إلى
بسبب الفتحتٌن أو الكسرتٌن أو الضمتٌن 

. 
ـ المقارنة بٌن صوت الحرف 
المضموم وصوت الحرف المنون بالضم 

 وهكذا دوالٌك . 
ـ اعداد بطاقات تشتمل على جمل فٌها 
كلمات منونة و التدرٌب المتصل على 
نطقها , حتى ٌدرك الطلبة الفروق بٌن 

 و الفتحتٌن .   الضمتٌن , الكسرتٌن

اىخيط فٜ اىّطق تُٝ اىلاً اىشٍسٝح 
 ٗ اىلاً اىقٍرٝح :

ـ تكلٌف الطلبة بنطق كلمات فٌها لام 
شمسٌة و أخرى لام قمرٌة بعد نطقها من 
 قبل المعلم لٌلاحظ الطلبة الفروق بٌنها . 
ـ اعداد بطاقات بكلمات تشتمل على 
اللام الشمسٌة وأخرى تشتمل على اللام 
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, وتدرٌب الطلبة نطقها حتى القمرٌة 
ٌدركوا الفروق فً النطق إدراكا واضحا 

 . 
ـ اعداد وسٌلة توضٌحٌة بالحروف 
القمرٌة وأخرى بالحروف الشمسٌة 
تبقٌان تحت أنضار الطلبة فً الغرف 

 الصفٌة . 

ـ ٌحبذ استخدام مادة قرابٌة بٌن  إغفاه سطر أٗ أمشر :
سطورها فراغات واسعة ، ووضع خط 

سطر فً أثناء القراءة ، ومساعدة تحت ال
الطالب على تجنب القلق والإجهاد " 

1
. 

التدرٌب على التلخٌص ، واستخدام  " صعٗتح ذذمر اىٍقرٗء :
 مادة قرابٌة أسهل .

التدرٌب على التصفح السرٌع للعثور  اىعظز عُ اىقراءج اىسرٝعح :
فً  على كلمة فً جملة ، أو على جملة

.فقرة أو صفحة "
2

 

 

 إًٔ صعٗتاخ اىقراءج ٍع إًٔ ٍقذرؼاخ اىعلاض .( ٍٝشه 0ىظدٗه )ا

 

، لأجل القراءة  القراءة 9 ن أهم علاج ٌمكنه علاج الصعوبات القرابٌة هووخلاصة القول 9 أ

 والخوف من ومحاولة القراءة مصحوبة  بالرغبة فً القراءة، لذات القراءة  وحب القراءة

مستمعا للقراءة لا سامعا لها ،  ، وعلى المتعلم أن ٌكون إٌمانا بالقراءة التخلف فً القراءة

ٌمان الحب والرغبة والإالقارئ النموذجً من رحم  دوهكذا ٌول قارضا للكتب لا  قاربا لها ،و

  تصحب بهذه الأخٌرة .لن تكون العلاجات السالفة الذكر ذات جدوى ما لم فً القراءة ، ف

 

 

 

 

                                                           
1
 .  211 – 210 -209 -فٙذ خ١ًٍ صا٠ذ  –أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح  - 
2
 . 104 – 103ص  –ث١د ٚاٌّذسعح لأزّذ زغٓ اٌخ١ّغٟ اٌرأخش اٌذساعٟ ػٕذ الأطفاي أعثاتٗ ٚػلاخٗ فٟ اٌ - 
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 دتٝاخ اىذطتٝقٝح . اىٍتؼز اىراتع : الأ

 اىدراساخ اىساتقح :

 " 0990" دراسح عٗٝداخ عتد الله ٍٗرشد ٝسرٛ  اىدراسح الأٗىٚ :

تعٝٗب اىقراءج اىظٖرٝح ٍٗسذٗٙ اسذٝعاب اىٍادج اىٍقرٗءج ىدٙ طيتح عنونت هذه الدراسة 

ب شر عٗاٍه اىظّس ٗاىدخه ٍّٖٗح الأىراتع الاتذدائُٝٝ فٜ الأردُ , ٗأاىصفُٝ اىشاىز ٗا

 .  ٗاىٍسذٗٙ اىذعيٍٜٝ ىيطيتح عيٚ طتٝعح ٕذٓ اىعٝٗب

ٌن الثالث والرابع وقد هدفت هذه الدراسة إلى كشف عٌوب القراءة الجهرٌة عند الصف

ً والجنس ودخل الأسرة ووظٌفة كما هدفت ربط هذه العٌوب بالمستوى الصف الابتدابٌٌن ,

طالبا وطالبة تم اختٌارهم عشوابٌا  400بهذه العٌوب , حٌث تكونت عٌنة الدراسة من  الأب 

من الصفٌٌن وقد طبق على هذه العٌنة اختبار مكون من ثلاث قطع مختارة من كتب القراءة 

   المقررة المتدرجة الصعوبة .

 ّذائط اىدراسح : 

شٌوعا , ٌلٌه  كانت أخطاء الإبدال هً الأخطاء الأكثر أنإن من أهم نتابج هذه الدراسة 

 الحذف . خطأالإضافة ثم  خطأ

التً تعزى لعوامل الجنس , والمستوى التعلٌمً , الطلبة  أخطاءفً طبٌعة  رٌظهر تباٌن كبٌ

 ودخل الأسرة .

لثالث , وأن متوسط قل من أخطاء طلبة الصف اقد كانت أخطاء طلبة الصف الرابع أل

 قل من متوسط أخطاء الإناث .أخطاء الذكور أ

منخفض أكثر أخطاء من الطلبة ذوي الدخل الأسري أن الطلبة من ذوي الدخل الأسري ال

المتوسط والعالً 
1
. 

 ( "  8115)  اىدراسح اىشاّٝح : " دراسح اىؼمٍٜٝ ظيٝيح 

تالأخطاء اىشائعح ىدٙ ذلاٍٝذ اىصفُٝ اىشاىز ٗاىراتع الأساسٝح فٜ عنونت هذه الدراسة 

 اىٍُٝ.

                                                           
1

اٌّدٍح الأسد١ٔح  –٠ٕظش : أخطاء اٌمشاءج اٌدٙش٠ح  فٟ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌذٜ طٍثح اٌظف اٌثاٌس الأعاعٟ ٌّسّذ اٌسٛاِذج  - 

 . 116ص  2اٌؼذد– 6اٌّدٍذ  – 2010الأسدْ –استذ  –فٟ ػٍَٛ اٌرشت١ح خاِؼح ا١ٌشِٛن 
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لقراءة الجهرٌة ، التً تظهر جلٌا وقد هدفت الدراسة إلى تحدٌد أنواع الأخطاء الشابعة فً ا

عند تلامٌذ الصفٌن الأول والثانً الابتدابٌٌن ، مع التعرف على نسبة الأخطاء قٌاسا للمادة 

 المقروءة .

( طالب وطالبة فً محافظة تعز بالٌمن ، حٌث طبق علٌهم 200تكونت عٌنة الدراسة من )

 اختبار شمل أربع قطع قرابٌة . 

 ّذائط اىدراسح :

نتابج هذه الدراسة إلى أن أكثر الأخطاء شٌوعا فً الصف الثالث هً أخطاء  خلصت

 الحذف .

 أما أكثر الأخطاء شٌوعا فً الصف الرابع هً أخطاء الإبدال .

أقل الأخطاء فً الصفٌن هً أخطاء التوقف 
1

 . 

 "8119: "ٍؼٍد اىؼٗاٍدج  اىدراسح اىشاىشح

فاىيغح اىعرتٝح ىدٙ طيتح اىصف اىشاىز الأساسٜ تأخطاء اىقراءج اىظٖرٝح عنونت هذه الدراسة 

 فٜ ٍؼافظح ارتد ٗعلاقذٖا تتعض اىٍذغٝراخ .

هدفت هذه الدراسة إلى وصف وتحلٌل أخطاء القراءة الجهرٌة لدى طلبة الصف الثالث 

الأساسً وإظهار الاستراتجٌات التً ٌستخدمها طلبة عٌنة الدراسة بالإضافة إلى تحدٌد 

 نظمة اللغة ومستوٌاتها ) الصوتً , التركٌبً والدلالً ( .درجات تمكنهم من أ

( طالبا وطالبة موزعٌن بالتساوي بٌن الجنسٌن حٌث تم اختٌارهم 22تكونت عٌنة الدراسة من )

 (. ربد ) الأردنفً محافظة إبطرٌقة عشوابٌة من طلبة الصف الثالث الأساسً 

 ّذائط اىدراسح : 

اكتشاف مجموعة من الأخطاء فً القراءة الجهرٌة ,  إلى لتم التوص الدراسة من خلال هذه 

 حٌث كانت أكثرها شٌوعا أخطاء الإبدال ٌلٌها الحذف ثم الإضافة .

 .عدم وجود فروق فً الأخطاء القرابٌة بٌن الذكور والإناث 

الصوتً , التركٌبً والدلالً ( فً  ة الدراسة من أنظمة اللغة )لم تكن درجة تمكن عٌن

مطلوب المستوى ال
2

 . 

                                                           
1
 . 115ص   اٌّشخغ اٌغاتك  -  
2
 . 109ص اٌّشخغ ٔفغٗ  - 
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 ٍّاقشح اىدراساخ اىساتقح :

، مع مراعاة التسلسل الزمنً لكل منها فً العنصر السابق تم عرض أهم الدراسات السابقة 

كما تختلف عنها فً جوانب أخرى ،وقد دلت  تتقاطع والموضوع فً  بعض الجوانب ، ، حٌث

وعلى ضرورة  لابتدابٌة ،فً المدرسة اخاصة على أهمٌة نشاط القراءة ) بالإجماع (كل منها 

 وٌمكن إجمال بعض نقاط التقاطع فً ما ٌلً 9 .الاهتمام بالقارئ 

 ٍظاه اىدراسح :

ها تشترك فً مجال جمٌعالسابقة هو أن الدراسات إن أهم ما ٌمكن ملاحظته من خلال هذه 

 .تعلٌمٌة اللغة العربٌة  وهوواحد بحث 

  ٍٗضٗع اىدراسح :

ا ألا وهو القراءة ، رغم الاختلاف فً العنوان ، أما عن كما أنها تعالج موضوعا هام

فأخطاء القراءة  ،العلاقة التً تربط البحث هذا بالدراسات السابقة إنما هً علاقة الجزء بالكل 

ستشف من خلالها الصعوبات التً هً موضوع الدراسات السابقة عبارة عن المظاهر التً ت  

  القرابٌة .

 ٍّٖط اىدراسح : 

ذه الدراسات على المنهج الوصفً الذي ٌقوم على تتبع الظاهرة اللغوٌة وتحلٌلها من تعتمد ه

، باعتباره وهذا العنصر ٌعتبر القاسم المشترك بٌن البحث والدراسات السابقة  كل الجوانب ،

والتً تعتمد خاصة على الملاحظة المباشرة للظاهرة المنهج الملابم لمثل هذه الدراسات ، 

 .المتكررة 

 دراسات السابقة هً 9ما عن أوجه الاختلاف بٌن البحث المدروس وبٌن الأ

 ٍُ ؼٝز اىٖدف :

إلى التعرف عن أهم الأخطاء التً ٌرتكبها التلامٌذ أثناء القراءة  الدراسات السابقة تهدف

، مع البحث عن أكثرها شٌوعا ، بٌنما ٌهدف هذا البحث إلى التعرف عن أهم  الجهرٌة

ما نلاحظه من أخطاء ة التً ٌعانٌها المتعلم والتً نتعرف علٌها من خلال الصعوبات القرابٌ

 قرابٌة .
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  ٍُ ؼٝز الإطار اىٍماّٜ ٗاىزٍاّٜ :

(  2009- 2005 - 1991)   تختلف هذه الدراسات اختلافا كبٌرا من حٌث الإطار الزمانً

فً الأردن  ٝسرٛدراسح عٗٝداخ عتد الله ٍٗرشد مع  دراسح اىؼٗاٍدجوأما المكانً فتشترك 

 أما هذا البحث تحدٌدا بالجزابر ، ولاٌة ورقلة . ودراسة الحكٌمً جلٌلة بالٌمن ،

 ٍُ ؼٝز اىّذائط :

إلى أن أكثر الأخطاء  اىؼٗاٍدجٍؼٍد النتابج حٌث توصل  اختلفت هذه الدراسات من حٌث

الصف الثالث  فتوصلت إلى أن أكثرها شٌوعا فً ظيٝيح اىؼمٍٜٝشٌوعا هً أخطاء الإبدال أما 

فوجد أن الإبدال  عٗٝداخ عتد الله ٍٗرشد ٝسرٛأما  هو الحذف وفً الرابع هو الإبدال ،

 .  والإضافة من أكثر الأخطاء شٌوعا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اىدراسح اىذطتٝقٝح . اىفصه اىشاّٜ :

 اىطرٝقح ٗالأدٗاخ  اىٍتؼز الأٗه :

 عرض اىّذائط ٍّٗاقشذٖا . اىٍتؼز اىشاّٜ :
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 ٝقٝح .ـــــاىفصه اىشاّٜ : اىدراسح اىذطت  

 د :ـــــذٍٖٝ

ءج ّظرٝا ، ٍع ذمر إًٔ اىٍفإًٝ إىٚ إًٔ اىٍٗاضٝع اىٍذعيقح تصعٗتاخ اىقرا تعد اىذطرق

دراسح ذطتٝقٝح ىيٗاقع اىقرائٜ ، اىذٛ ٝعٝشٔ ، ٕذا اىفصه  اىٍذعيقح تاىتؼز ٗاىٍصطيؼاخ

اىقٝاً تٖذٓ اىدراسح ؟ ٍٗا ٕٜ اىسته  اىذعيًٝ الاتذدائٜ ؛ فمٝف ٍٝمُ ذلاٍٝذ اىطٗر اىشاّٜ ٍُ

ٕٜ  ٍٗا ٜ عيٝٔ اذخاذٕا ؟ٍٗا ٕٜ اىطرق ٗالأدٗاخ اىذ ؟ ظٖااىذٜ ٝظب عيٚ اىتاؼز اّذٖا

ٗمٝف ٍٝمّّا ؟ ٍظإر اىصعٗتاخ اىقرائٝح اىذٜ ٍٝمّّا اسذشفافٖا ٍُ خلاه ٕذا اىٗاقع 

مه ٕذٓ الأسئيح ٗغٝرٕا ، سٝظٝب ٕذٓ اىصعٗتاخ ؟  ٕذداء إىٚ اىطرق اىٍّاستح ىٍعاىظح الا

 عّٖا ٕذا اىفصه اىذطتٝقٜ .
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 . اىٍتؼز الأٗه : اىطرٝقح ٗالأدٗاخ

ٝذّاٗه ٕذا اىٍتؼز إًٔ اىطرق ٗالأدٗاخ اىذٜ ذساعدّا فٜ اىٍضٜ قدٍا ىيذعرف عيٚ 

 ٍظذٍع ٗعّٝح اىتؼز ، ٍُ خلاه ذؼدٝديٍٝذ أشّاء اىقراءج ، ذٗاظٔ اىذ ٜاىصعٗتاخ اىذ

اذخاذ أداذٜ اىٍلاؼظح ٗالاسذتٝاُ ، ىظٍع اىتٝاّاخ ٗاىٍعيٍٗاخ اىذٜ ذساعدّا  إىٚ تالإضافح

 عيٚ اىتؼز . 

 رٝقــــــــــــــــــــــــــح اىطلا : أٗ

 ٍظذٍع اىتؼز :

ٌتمثل مجتمع الدراسة فً تلامٌذ الصفٌن الثالث والرابع الابتدابٌٌن بمدرسة المجاهد    

مسعودي صالح بحاسً بن عبد الله  ولاٌة ورقلة التابعة للمقاطعة الثالثة ، والذٌن بلغ عددهم 

 ( تلمٌذا.68)

 عّٝح اىدراسح :

ٌبٌن  لاب الصفٌن الثالث والرابع الذيطستخدام محك التباعد ، اخترنا مجموعة من با   

 الجدول التالً توزٌعهم فً المستوٌٌن والجنسٌن 9

 
 اىصــــــــــــــــــف

  اىٍســـــــــــــــــــــــــــذٗٙ
 ازــــــــعدد الإّ عدد اىذمـــــــــــٗر  اىٍظٍـــــــــــــــٗع

 15             12 19 ــــف اىشاىز اىصـــ

 05 12 19 اىصــــــف اىراتع

 41 08 02 اىٍظٍــــــــــــٗع

 

 ( ٍٝشه ذٗزٝع أفراد اىعّٝح عيٚ اىٍسذُٗٝٝ اىشاىز ٗاىراتع .8اىظدٗه )

  دٗاخالأشاّٝا :  

 كالتالً 9 فهً ، القرابً بالنسبة لأدوات الاختبار

  اىقطع اىقرائٝح :
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لاختبار على قطعتٌن قرابٌتٌن ، خصصنا لكل صف )الثالث والرابع ( منهما واحدة اشتمل هذا ا

 ل كل مقطوعة على جمٌع، بالإضافة إلى اشتمامراعاة المستوى التعلٌمً لكل صف  مع، 

 والمعنونة بالتالً 9 حروف الهجاء ،

 . فٜ ٍرمب صغٝرالقطعة الأولى للصف الثالث بعنوان 9 

 . اىتطاطا مٝـــــــسرابع بعنوان 9 القطعة الثانٌة للصف ال

 9كالآتً  رح طرٌقة العمل للتلامٌذ ، وهًٌتم الاختبار بعد ش

 تتم القراءة الجهرٌة للنص دون قراءة صامتة أو استماعٌة . 

 .دون توقف ن ٌقرأ النص المقدم أ

 تكون القراءة دون تصحٌح للأخطاء .

 .الرصد والإحصاء  وذلك لتسهٌل عملٌةللقراءة  التسجٌل الصوتً ٌتم

 أسبلة لتقوٌم الفهم القرابً . ةتطرح على التلامٌذ ثلاث

 عرض اىقطعح الأٗىٚ :

 فِٜ ٍـــَـــرْمَبٍ صَـــــــغِٝــــــر

 أُّّٔ رُخِرَفَْٝ ٌُْٕدُأؼَ اَُمََٗ ، حٍَٝرِؽْتَ حٍيَؼْٜ رِفِ ٞرٍغِمةٍ صَرْٜ ٍَفِ اءََِيَاىعُ ٍَِ حٌ٘عََُعٍَْ سَيَـَ ظ" 
 ، ِٔاذِرَدُقُ زَرِثُْٝ دٍ أُْاؼِوّ َٗمُ هَاَٗا ؼَذَنَََٕٗ ،رٍنْفَِٗ فحٍسَيْو فَظُرَ ٜ أُّّٔاِّاىصََٗ،  اخَِٞاضَِٝاىرِ ٜفِ ٌٌاىِعَ
 ٌْىَ سُْٞؼَ،  حِاَٝغَيْىِ حُٞطَسِتَ ُٔرَاسَرَُّ دِإِفَ ، ِٔسِفَّْ ِْوٍ ٍِعَٜ خَفِ اَُنَفَ ةِمَرْاىََ تّاُُرُ أٍّاَٗ
 حًفَاصِعَ اغَُٝاىرِ دْاَّمَدًا َٗظِ اضٍَُْ٘الأَ دِاظََٕ اىسَاعَحِ ح اتَرَٗا قُارُسَ ذْإَِٗ . حًََِٞيْعِ اخٍظَرَدَ وََْْٝ
 َُ٘فُرِعْذَ وْ: َٕ حَِْٞفِاىسَ اُُتَرُ ٌُْٖىَأَسَ ، قِرَٚ اىغَيَعَ ةُمَرْاىََ كَ شَْٗأَ إذَْٗ ، ؾُرُصْوّ َٝاىنُ ارَصََٗ ،

َُ  ٌْإّّنُ ! ٌْرُعْضِ دْقَىَ  : ٌُْٖىَ اهَقَ  . لاَ: ٘ا اتُظَأَ  ؟ حَاؼَثَاىسِ يَمُٗ ْٖ   . !قًا رَ غَ سَذَ

ًْ  دْقََ ُٖ َّ َُ أَ ُُ اىمَشِٝرُٗ ظُ ،  لَاذَذَ صْؽَفْاِ ِْنِىَ ، ةِإَِٜ٘ اىََفِ ْٗأَ حِفَرِعْاىَََٗ ٌِيْٜ اىعِفِ ٘كَقُثَسَ َٝ
 ٍَِِ لَاذََٞؼَ ذُقِْْذُ دْقَ حٍََٞقِ لاَتِ كَرِْٞغَىَِٗ لَٗ ىَدُثْذَ ٜاىرِ لَرُثٍََِْٕ٘ ، حٍثٍََِْٕ٘ لاَتِ اٌُسَّْإِ دُ٘ظَُٝ لاَ َُّٔإِفَ

" اَٖتِ ِِْٖرَسْذَ لاَفَ كِلاَاىَٖ
1
. 

 

 

 

 

                                                           
1

 .  -ترظشف   -ٔملا ػٓ اٌشاتىح اٌؼٕىثٛذ١ح  
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 عرض اىقطعح اىشاّٝح :

 مٝـــــــــــــــس اىتطاطا

ْ  ش  ك  ان ٍ  ا ػ  ٍ ً الاً ح  ث  ي   ّ  ت  ل  ط  ن   ً  ط  ؼ  ٌ   ٌ  أ   ح  ٍ  ي  ل  ع  ال   ح  ٍ  ت  ش  ر  ن  ا   ى  ه  ؼ  ي   اد  س  أ  "  ل و  ً ف   ح  ٍ  ا ع   ة  ه  ط  ف  ،  ال 

ً ف   ّ  ؼ  ا ي  ْ  ش  ض  ح  ٌ  ٔ   ج  ٍش  غ  ط   ااط  ط  ت   ح  ث  ى ح  ه  ػ   ّ  ْ  كش  ي ٌ  انز   ض  خ  انش   ى  ع  ا   ة  ر  ك  ٌ   ٌ  أ   ة  ان  ط   م  ك   ٍ  ي  

 ً.اَ  انث   ٕو  انٍ  

ً   ة  ه  ً ط  ان  انر   ٕو  ً انٍ  ف    ْ  ش  ٍ  ى ن  ٓ  ث  ائ  ق  ح   ٍ  ا ي  اط  ط  انث   اخ  ث  ٕا ح  ج  ش  خ  ٌ   ٌ  أ   ى  ٓ  ُ  ي   ى  ه  ؼ  ان  ٍ  ي   ذ  ج  ٕ  ف   ، اا

ٍ  ر  اط  ط  ت   م  ً  ح   ٍ  ي   ى  ٓ  ُ  ي  ٔ   جً احذ  ٔ   ااط  ط  ت   م  ً  ح    . ة  ان  ط   خش  ى آ  ن  إ   حً ؼ  ست  أ   م  ً  ح   ٍ  ي   ى  ٓ  ُ  ٔي   ٍ

ً   د  ك  ع   ٌ  ال  ق   ى  ث   ٍل  ه  ق   ى  ه  ؼ  ان اء   ب  ل  ا انط  ٓ  ٌ  أ   :ٔاَ ض  ا اط  ط  انث   ٍظ  ك   ى  ك  ُ  ي   ة  ان  ط   م  ك   م  ً  ح  ٍ  ن   الأ ػ 

ً  ن  إ   ّ  ت   ً  أذ  ٌٔ   ّ  ؼ  ي ي  انز   ع  . ج  ذ  ي   ٕو  ٌ   م  ك   ح  ع  س  ذ  ى ان ثٕ   أ ع 

ً   ٍ  ك  ن   ، ة  ث  انغ   ٍ  ٔا ػ  ش  غ  ف  ر  غ  ٌ   ٌ  ٔا أ  اد  س  ٓى ٔأ  ع  س  ذ  ي   ف  ش  ظ  ذ   ٍ  ي   ب  ل  انط   ب  ش  غ  ر  ع  ا    ى  ه  ؼ  ان

ٌ  ٌذ  ش  ا ذ  ي   م  ك   ى  ك  ن   ش  غ  ف  أ  ع   ٕع  ث  ع  أ   ذ  ؼ  : ت   ائلً ق   ى  ٓ  ؼ  اط  ق    ٍظ  ك   م  ق  ث  ت   او  ٌ  الأ   ٔس  ش  ً  ت   ب  ل  انط   ظ  ح  أ   .  ٔ

ٔ  اط  ط  انث   ٓ  ش  ك   ح  ائح  تش  ا  ٔ   ّ  ُ  ي   ج  ش  خ  ذ   ح  ٌ ٌ  ا ك  ً  ه  ك  ،   م  ق  ٔانث   ح  ح  ائ  انش   د  اَ  ك   ش  ث  ك  ا أ  ط  اط  انث   اخ  ث  د ح  ذ  ػ   ا

 ! ش  ث  ك  أ  

ً   اء  ج   ٕع  ث  ع  الأ   ٔس  ش  ي   ؼذ  ت   ي انز   ٍظ  انك   اِ  ج  ذ   ّ  اع  غ  ح  إ   ٕل  ق  ٌ   ٌ  أ   ة  ان  ط   م  ك   ٍ  ي   ة  ه  ط  ٔ   ى  ه  ؼ  ان

ٌ  ك  ش  ٌ   ب  ل  انط   أ  ذ  ث  . ف   ّ  ه  ً  ح  ٌ   ً   اط  ث  ح  ال   ٕ ٔ  انر   ح  ائ  ٔ  ٔانش   م  ق  ٔانث   ة  اػ  ظ  ٔان  ى  ٓ  ه  ً  ح   اء  ُ  ث  أ   ى  ٓ  ر  ٓ  اج  ً 

 .ٍظ  ك  ه  ن  

ً   ى  غ  ث  ذ  ،  بل  ى انط  ٓ  اَر   ٌ  أ   ذ  ؼ  ت   ً ق   هى  ؼ  ان ْ  اط  ط  انث   ٍظ  ك   ٌ  إ ـ اءض  ػ  ي الأ  د  ٔلا  ا أ  ٌ  ـ  : ائل  ً  ز  ا   ثم  ا ٌ

ْ  ش  ك   ٔ  ك  ٍر  ا ْ  انكش  ، ف   اص  شخ  ل  ى ن  ك  قذ  ح  ى  ٌ  ش  شؼ  ر  ٔع   ى  ك  ٕت  ه  ق   ز  ٕ  ره  ع   ح  ٍ  ا ٓ  ق  ث  ت   ٔ  نك  ز  ن   ، ىر  ث  ْ  ا ر  ً  ٌُ  ا أ  ه

ٔ  ظٍف  ى َ  ك  ٕت  ه  ى ق  ثق  ى ذ  ر  ٕا ح  ف  ٕا ٔاػ  ح  اي  ع  ـ  دئلا  أ  ا ٌ  ـ  ٌ  ٕص  ف  ذ   نك  ، ٔتز   حً فٍف  خ  ح   ا الل  ض  تش   ٔ

" .. ىك  غ  َف  أ   اض  ى ٔس  ان  ؼ  ذ  
1 

 : الاسذتٝاُ

أنجز هذا الاستبٌان الخاص بالأساتذة الذٌن ٌدرسون تلامٌذ الطور الثانً من التعلٌم 

التً تعالج موضوع الصعوبات القرابٌة ، وقد  الأسبلةعض الابتدابً ، والذي ٌتضمن ب

بحٌث ٌسأل السادة خمس ابتدابٌات تتوزع بٌن المدٌنة والقرٌة ، ورقلة اختٌرت من ولاٌة

الأساتذة عن بعض الأمور المتعلقة بالصعوبات القرابٌة التً ٌلحظونها على تلامٌذهم ، 

ٌمكن أن ٌقدموها ،لتجنب والتقلٌل من هذه  بالإضافة إلى الاستفادة من بعض المقترحات التً

 وقد كان نص الاستبانة كالتالً 9  الظاهرة ،
                                                           

1
 ٔملا ػٓ اٌشاتىح اٌؼٕىثٛذ١ح .  - 
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 اسذــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتأّ

ٕذا الاسذتٝاُ ىيٍشارمح فٜ دراسح ىغٗٝح ٗعيٍٝح ؼٗه ٍٗضٗع :) صعٗتاخ اىقراءج عّد ذلاٍٝذ اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ    
اىشح ٗ اىراتعح (  . ّرظٗ ٍُ اىسادج الأساذذج الإظاتح عُ الأسئيح اىٍطرٗؼح تمه شفافٝح ٍٗٗضٗعٝح ، الاتذدائٜ ( ) اىش

 ّٗعدمً أُ مه اىٍعيٍٗاخ اىٍعطاج سذمُٗ سرٝح ٗلا ذسذعٍه إلا لأغراض عيٍٝح تؼذح . 

 

 خاص تأساذذج اىطٗر اىشاّٜ )اىسّح اىشاىشح ٗاىراتعح ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ (  : 

 ح ذعرٝفٝح : تطاق

 اىظّس :                                 ذمر:                                                أّشٚ:          

 اىذخصص : ...............................................................ٍسذٗٙ اىذدرٝس:  ...............................

 ...............................................................................................................ٍماُ اىذدرٝس : 

 عدد اىذلاٍٝذ ...........................عدد الإّاز:....................................عدد اىذمٗر:..........................

 ىقراءج : الأسئيح ؼٗه ٍٗضٗع ا

 ٕه ذطيب ٍُ اىٍذعيٍُٝ اىقراءج اىصاٍذح :   -*

 ّعً :                                                  لا:                                         

 أشّاء اىذدرٝس : ٍإٜ أّٗاع اىقراءج اىذٜ ذسذخدٍٖا : -*   

 اىصاٍذح  - 0                

 اىظٖرٝح  -8            

 الاشُّٝ ٍعا               -4            

 

 ٍإٜ إًٔ اىٍٖاراخ اىذٜ ٝظب عيٚ اىٍذعيً امذساتٖا فٜ اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ  -*

 اىٍٖاراخ اىعاٍح )اىذعرف عيٚ اىٍمذٗب ٗاىّطق تٔ ٍشلا( -

 (         اىٍٖاراخ اىخاصح )اىقدرج عيٚ فًٖ ٍا ٗراء اىّص ٍُ اىقًٝ -

 اىٍٖاراخ اىعاٍح ٗ اىخاصح ٍعا         -

 

 أسئيح خاصح تصعٗتاخ اىقراءج :

 ٕه ٝعاّٜ طلاتك ٍُ عسر اىقراءج  -*

 ّعً :                                                              لا :                                    

 

 لأسئيح اىٍٗاىٝح ظب عُ اإذا ماّخ إظاتذك تّعً : أ
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 ٍإٗ أمشر ظّس ٝعاّٜ ٍُ اىصعٗتاخ اىقرائٝح : -*

 الإّاز :                                                         اىذمٗر :                                   

 

 صفك : ؼدد اىّستح اىٍئٗٝح ىعدد اىذلاٍٝذ اىيذُٝ ٝعاُّٗ ٍُ اىصعٗتاخ اىقرائٝح فٜ -*   

 ...............% ٍُ الإّاز                                       .................% ٍُ اىذمٗر                   

   

 ٍإٜ الأستاب اىٍؤدٝح إىٚ اىصعٗتاخ اىقرائٝح فٜ رأٝك : -*   

 الأستاب اىّفسٝح               1- 

 الأستاب الاظذٍاعٝح ٗ اىتٝئٝح   -8    

 الأستاب اىعضٗٝح أٗ اىظسٍٝح ) عظز سٍعٜ أٗ تصرٛ ( -4    

 

 (  4إىٚ  0ٍإٜ إًٔ الأعراض اىظإرج عيٚ اىذلاٍٝذ ذٗٛ اىصعٗتاخ اىقرائٝح : ) أرذب ٍُ  -*   

 
 اىتطء ٗاىذيمؤ أشّاء اىقراءج  -0

 
 اىخيط تُٝ اىؼرٗف اىٍذشاتٖح -8

 
 اىقيب اىزٝادج (  الأخطاء اىٍٝماّٝمٝح ٍشه ) اىذمرار اىؼذف الإتداه  -4

   
 

 ( 5إىٚ  0ٍإٜ أمشر اىصعٗتاخ اىذٜ ٝعاّٖٝا ذلاٍٝذك :   ) أرذب ٍُ  -*

 
 صعٗتاخ فٜ اىّطق -0
  
 صعٗتاخ فٜ رتط اىؼرٗف تالأصٗاخ  -8
 
 صعٗتاخ فٜ رتط ؼرٗف اىميٍاخ -4
 
 صعٗتاخ فٜ فًٖ اىٍقرٗء -3
 
 صعٗتاخ فٜ قراءج اىظدٝد   -5

 :ٍإٜ اقذراؼاذمً ىعلاض اىصعٗتاخ  -* 

............................................................................................................................. 
 

............................................................................................................................. 
 

............................................................................................................................. 
 

............................................................................................................................. 
 
............................................................................................................................. 
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 اىٍتؼز اىشاّٜ : عرض اىّذائط ٍّٗاقشذٖا 

 أٗلا : عرض اىّذائط 

التلمٌذ  ماهً الصعوبات التً تواجه اىذٛ ماُ  ّصٔ ماىذاىٜ : اؤه اىعاًسذاى ىلإظاتح عُ

 ء القراءة .الثانً من التعلٌم الابتدابً أثنافً الطور 

 من خلال الاستماع المباشر لقراءة التلامٌذ ، كانت النتابج المتحصل علٌها كالتالً 9و

 اىصعٗتاخ اىذٜ ذٗاظٔ اىذيٍٝذ فٜ اىسّح اىشاىشح ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ :

كلمة ، كما  ،  مٌذ ٌقرؤون النص كلمةة التلانجد أغلبٌ إذصعٗتح اىقراءج اىٍسذرسيح :  -0

، ونجدهم لا ٌتخذون وتٌرة واحدة ها همسا أكثر من مرتٌن ، قبل قراءتها جهرا ٌرددون

 .فً القراءة فٌبطبون أحٌانا وٌسرعون أحٌانا أخرى 

فٌلجأ الأغلبٌة إلى التسكٌن هروبا من الوقوع صعٗتح إعراب اىميٍاخ إعراتا صؼٝؼا :  -8

 فً الخطأ .

محل الصعوبة فً القراءة ،  مألوفةالغٌر عادة ما تكون الكلمات قراءج اىظدٝد : صعٗتح  -4

 ، له ارتباط وثٌق الصلة بها . ادلالٌ اوذلك ٌدل على أن للقراءة جانب

فً القراءة ، وعدم نتٌجة حتمٌة للبطء وهً  صعٗتح الاٍذشاه ىعلاٍاخ اىٗقف ٗاىذّغًٝ : -3

 القراءة المسترسلة .

بعض التلامٌذ إلى التخمٌن  فً هذه الحالة ٌلجأ اىؼرٗف ٗاىميٍاخ : صعٗتح اىذعرف عيٚ -5

الحذف والقلب والزٌادة  فً قراءة الأحرف والكلمات ، كما ٌلجأ البعض الآخر إلى

 .وتخطً الأسطر 

من أبرز الصعوبات  صعٗتح رتط أؼرف اىميٍح اىٗاؼدج ٗرتط ميٍاخ اىظٍيح اىٗاؼدج : -2

ه ٌقرأ الكلمة حرفا ، حرفا ، وٌقرأ الجملة كلمة ، كلمة ، كما نجدتواجه التلمٌذ ، أننا التً 

     ٌوزع الحركة نفسها على أحرف الكلمة ...

تظهر هذه الصعوبة عند قلة من التلامٌذ ،  صعٗتح اىذفرٝق تُٝ اىؼرٗف اىٍذشاتٖح :  -2

 حٌث ٌخلطون بٌن الحروف مثل 9 الجٌم والحاء والخاء ...

 والمفرد والجمع ...كمهارة التذكٌر والتأنٌث ،  راءج :صعٗتح اىذؼمً فٜ ٍٖاراخ اىق -2

التلامٌذ لم ٌستطٌعوا الإجابة إن ما ٌفسر هذه الصعوبة هو أن صعٗتح اىفًٖ اىقرائٜ :  -9

 ذلك إلى قصور فً الفهم .أسبلة النص المقدم ، حٌث ٌرجع  عن
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 : الذي كان نصهاىسؤاه اىفرعٜ الأٗه  الإظاتح عُ

 ذفؼالا عّد ذلاٍٝذ اىطٗر اىشاّٜ الاتذدائٜ ؟ٍإٜ أمشر اىصعٗتاخ اس 

 فٜ ٕذا اىظدٗه عرض لإًٔ الأٍشيح عُ ٕذٓ اىصعٗتاخ :

 ّستح اىذلاٍــٝذ عدد اىذلاٍٝـذ ٍظـــــــــــــإرٕا اىصعٗتـــــــــــح

صعوبة القراءة 
 . المسترسلة

، وحرفا القراءة كلمة ، كلمة 
حرفا . تردٌد الكلمات همسا قبل 

 ا. نطقها جهر

05/00 2822% 

صعوبة إعراب 
الكلمات إعرابا 

 . صحٌحا

كرفع المجزوم9 لم ٌنال ،رفع 
 المجرور9ربان السفٌنة  

05/5 44 % 

ٌصعب علٌهم قراءة النص ككل  .صعوبة قراءة الجدٌد
9 جدٌدة خاصة،وبعض الكلمات ال

 للغاٌة  –قرابة  –فلسفة 

05/08 29.8 % 

صعوبة الامتثال 
لعلامات الوقف 

 . لتنغٌموا

وذلك بسبب السرعة أحٌانا 
 وبسبب البطء غالبا.

05/00 28.2 % 

صعوبة التعرف على 
 الحروف والكلمات .

من أهم مظاهرها التكرار 
 تخطً الأسطر .والحذف و

05/2 49.2 % 

صعوبة ربط أحرف 
الكلمة الواحدة وربط 

كلمات الجملة 
 الواحدة.

حرفا ، قراءة الكلمات حرفا 
والكلمات بنفس  وبنفس الحركة ،

 الحركة الإعرابٌة . 

05/9 5923 % 

صعوبة التفرٌق بٌن 
 الحروف المتشابهة .

ٌفتجر ، جلس  –مثلا9 ٌفتخر 
 عرقا . –خلس ، غرقا 

05/4 0922 % 

صعوبة التحكم فً 
 مهارات القراءة .

مثل التذكٌر والتأنٌث والتنوٌن 
مركب ( الشمسٌة والقمرٌة ،ـ،)ال
 مركبة -

05/3 8223 % 

 % 4922 05/2 أسبلة فهم النص.  عدم الإجابة عن صعوبة الفهم القرابً.

   

( ٍٝشه إًٔ اىصعٗتاخ اىذٜ ذٗاظٔ اىذيٍٝذ فٜ اىسّح اىشاىشح ٍُ اىذعيًٝ 4اىظدٗه )

 الاتذدائٜ .
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 : اىصعٗتاخ اىذٜ ذٗاظٔ اىذيٍٝذ فٜ اىسّح اىراتعح ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ

، عدا فإنها كالموجودة فً الصف الثالث هذا الصف ، بالنسبة للصعوبات الظاهرة فً 

صعٗتح اىذفرٝق تُٝ صعٗتح اىذعرف عيٚ اىؼرٗف ٗاىميٍاخ  ،  منها ، وهً 9 ثلاثة

 . صعٗتح اىذؼمً فٜ ٍٖاراخ اىقراءجو اىؼرٗف اىٍذشاتٖح

 ٕٗذا اىظدٗه ٝعرض أٍشيح لإًٔ اىصعٗتاخ :

 ّستح اىذلاٍٝذ  ـذ ـلاٍٝعدد اىذ اىٍشـــــــــــاه اىصعـــــــٗتح 

صعوبة القراءة 
 المسترسلة .

القراءة كلمة ،كلمة ، فصل 
 كلمات الجملة الواحدة ،

05/00  2822 % 

صعوبة إعراب 
الكلمات إعرابا 

 صحٌحا .

رفع المجرور ، نصب المجزوم 
 ، جر المرفوع ، لٌحمل  ـ لٌحمل  

 ـ من حقابب هم ، حقاببه م ....

05/2  4922 % 

ة صعوبة قراء
 الجدٌد .

مثل قراءة الكلمات التالٌة 9 
 سأفسر ، ....الإحباط ،

05/01  22 % 

صعوبة الامتثال 
لعلامات الوقف 

 والتنغٌم .

القراءة كلمة ،كلمة ، فصل 
كلمات الجملة الواحدة مع عدم 

 احترام علامات الوقف .

05/2  3228 % 

صعوبة ربط 
فً كلمات ال

 الجملة الواحدة .

ة الواحدة فصل كلمات الجمل
وعدم اتخاذ وتٌرة مناسبة 

 قراءة .لل

05/19  5923 % 

صعوبة الفهم 
 القرابً .

عدم الإجابة عن أسبلة  فهم 
 النص .

05/00  2822 % 

 

( ٍٝشه إًٔ اىصعٗتاخ اىذٜ ذٗاظٔ اىذيٍٝذ فٜ اىصف اىراتع ٍُ اىذعيًٝ 4اىظدٗه )

 اتذدائٜ .
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 ٍُ خلاه الاسذتٝاُ :

 الذي كان نص سؤاله كما ٌلً 9 واىفرعٜ اىشاّٜ : اىسؤاه  الإظاتح عُ

 ماهً أهم الطرق والأسالٌب العلاجٌة المناسبة لتدارك الصعوبات القرابٌة

   

 لقد كانت أهم نتابج الاستبٌان من خلال الدراسة المٌدانٌة وتحلٌل الاستمارات كما ٌلً 9 

 .  % 91ٌطلب المعلمون من التلامٌذ القراءة الصامتة بنسبة  – 1

 ــ أنواع القراءة المستخدمة من طرف المعلمٌن أثناء التدرٌس هً 9  2

 . %21القراءة الجهرٌة بنسبة 

 . %81 القراءة الصامتة بنسبة

 وجود التلامٌذ ذوي  الطور الثانً من التعلٌم الابتدابً منــ ٌعانً معلمو صفوف 3

  فً كل قسم (  هذه الفبة د) بمعنى وجو . %011الصعوبات القرابٌة بنسبة 

بٌنما . %من مجموع الذكور 75بنسبة ــ أكثر جنس ٌعانً من صعوبة القراءة هم الذكور  4

 . % 85الإناث بنسبة 

 9 النسب المبوٌة لعدد التلامٌذ الذٌن ٌعانون من الصعوبات القرابٌة بالنسبة للجنسٌن  -5

 % من عدد الذكور فً كل قسم . 40الذكور 9

 عدد الإناث فً كل قسم .% من  2225الإناث 9

 % نسبة التلامٌذ الذٌن ٌعانون صعوبات القراءة . 6225

  % نسبة التلامٌذ الذٌن لا ٌعانون الصعوبات القرابٌة . 3725

 الأسباب المؤدٌة إلى صعوبة القراءة 9  -6   
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 .  % 51والبٌبٌة بنسبة  الاجتماعٌة الأسباب

 . %  85لنفسٌة بنسبة ا الأستاب

 . % 85بنسبة  والجسمٌةلعضوٌة ا الأسباب

تفق كل المعلمٌن ٌذ ذوي الصعوبات القرابٌة  بحٌث اأهم الأعراض الظاهرة على التلام -7

 على أن ترتٌب الصعوبات ٌكون كالتالً 9 

 الأٗه : اىتطء ٗاىذيمؤ أشّاء اىقراءج .

 اىزٝادج . اىشاّٜ : الأخطاء اىٍٝماّٝمٝح ٍشه : اىذمرار , اىؼذف , الإتداه , اىقيب ٗ

 ىٍذشاتٖح .اىشاىز : اىخيط تُٝ اىؼرٗف ا

 ومن أكثر الصعوبات التً ٌعانٌها واتفق علٌها المعلمون هً 9  -8

 . صعٗتاخ فٜ فًٖ اىٍقرٗء 

  . صعٗتاخ فٜ رتط اىميٍاخ 

  . صعٗتاخ فٜ قراءج اىظدٝد 

   . صعٗتاخ فٜ رتط اىؼرٗف تالأصٗاخ 

 . صعٗتاخ فٜ اىّطق 

 دمة من طرف السادة المعلمٌن لعلاج هذه الظاهرة هً 9 الاقتراحات المق -9 

اتفق المعلمون على ضرورة التحضٌر الجٌد للنصوص المراد التعرف علٌها  من قبل  - 1

 التلامٌذ فً المنزل . 

ف جهود كل من المعلمٌن والأولٌاء على المضً فً سبٌل التعرف على الصعوبات تكات - 2

 .ن الحلول العلاجٌة السرٌعة قبل تفاقم الأوضاع التً ٌواجهها الأبناء للبحث ع

كما اتفق بعض المعلمٌن على أن كثرة  المطالعة وقراءة الكتب والنصوص من أهم  - 3

 . السبل لعلاج هذه الظاهرة 
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 إذ ٌحول  الأستاذاعتماد عدد معٌن من التلامٌذ فً كل قسم ، فالاكتظاظ ٌشتت جهد  - 4

  .لكل حصة من حصص القراءة د الهدف المنشو إلىدون الوصول 
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 . طــــّاقشح اىّذائــــــــــٍاىٍتؼز اىشاّٜ :  

 ٍّاقشح ّذائط اىذساؤه اىعاً :

ومن خلال الاطلاع على الجدول الذي ٌمثل  من خلال ما أسفرت علٌه الدراسة من نتابج     

موضوع لعٌنة مجموع الصعوبات التً تم رصدها من خلال الاستماع المباشر لقراءة أفراد ا

القرابٌة  النصوصومناقشتهم حول معانً وأفكار  ةبتدابٌالاالبحث من تلامٌذ السنة الثالثة 

 9 هً كما ٌلًبالترتٌب  أن مجموع الصعوبات التً ٌعانون منها اتضح لنا

 .%  7922صعوبة قراءة الجدٌد بنسبة  -1

 % .   7226صعوبة الامتثال لعلامات الوقف والتنغٌم بنسبة   -2

 % 7226بنسبة  ة القراءة المسترسلةصعوب -3

 % . 5924بنسبة  صعوبة ربط الحروف والكلمات -4

 % . 3924بنسبة صعوبة الفهم القرابً  -5

 % . 3924بنسبة  صعوبة التعرف على الحروف والكلمات -6

 % 33بنسبة   صعوبة إعراب الكلمات إعرابا صحٌحا  -7

 % . 2624صعوبة التحكم فً مهارات القراءة بنسبة  -8

 %. 1928التفرٌق بٌن الحروف المتشابهة بنسبة صعوبة   -9

ٌة استشفاف مظاهر حٌث ٌمكن من خلال التعرض لبعض الأخطاء القرابٌة المٌكانٌك    

 تتمثل فٌما ٌلً 9 ) الإبدال والحذف والقلب والتكرار والإضافة ....(، و الصعوبات

لدى المتعلم  ةطقٌكما ٌمكن التعرف على هذه الصعوبات بتحلٌل الأعراض والمظاهر الن

 . ل 9 ) البطء والتلكؤ والتأتأة وبذل الجهد أكثر من المطلوب فً القراءة ...(وذلك من خلا

 هً على التوال9ً فالابتدابً  ٌها تلامٌذ الصف الرابع للتعلٌمأما عن الصعوبات التً ٌعان  

 % .  7226صعوبة القراءة المسترسلة بنسبة  - 1

 % .  7226بنسبة صعوبة الفهم القرابً  - 2

 % .  66صعوبة قراءة الجدٌد بنسبة   - 3
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 % . 5924صعوبة ربط الكلمات فً الجملة الواحدة بنسبة  - 4

 % .  4622صعوبة الامتثال لعلامات الوقف والترقٌم بنسبة   - 5

 % .  3926صعوبة إعراب الكلمات إعرابا صحٌحا بنسبة   - 6

تقدر نسبة الصعوبات  إذقل نسبة  أف السابق فإنها وبالمقارنة مع الصعوبات فً الص     

وٌعود ذلك إلى % , 7922% بٌنما تقدر فً الصف الثالث بنسبة  7226فً أعلى نسبها بـ 

 لا شك أن ذلك مرتبطعد أسباب منها ماهو فٌزٌولوجً ومنها ماهو اجتماعً ونفسً ... و

 والمجتمع . التطور الحركً والنطقً والصوتً , وزٌادة الثقة بالنفس ب
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 ٍّاقشح ّذائط اىذساؤه اىفرعٜ الأٗه :

النتابج المتحصل علٌها ومن خلال الجدولٌن  ٌتضح لنا جلٌا أن المتعلمٌن فً السنة  بمقارنة 

الثالثة من التعلٌم الابتدابً ٌجدون صعوبة بالغة فً قراءة الجدٌد ، حٌث تقدر نسبة التلامٌذ 

حٌث لم تطل الصعوبة الكلمات  % من عدد تلامٌذ العٌنة 7922الذٌن ٌعانون هذه الصعوبة بـ 

د علٌها نصوص التً تعو  كله ، وربما ٌعود ذلك لطبٌعة الالجدٌدة فحسب بل طالت النص 

عدم المطالعة وكذلك مرجعه إلى   مقرر الدراسً الذي ٌفرض علٌه ،المتعلم من خلال ال

ر التكنولوجً الذي ساسا إلى التطووالاحتكاك بالكتب بل وحتى بالقصص المصورة ، وٌعود أ

   وللطفل . للإنسان جلٌسقضى على خٌر 

أن أبرز الصعوبات  ابق ،إذسالصعوبات مقارنة مع الصف ال الرابع فتقل  صف أما فً ال    

% 7226وكانتا بنسبة 9 ،بً صعوبة القراءة المسترسلة مع  صعوبة الفهم القرا الملحوظة هً 9

، بحٌث ٌمكنه  وفنظام الحرالتحكم فً فً الآلٌات القرابٌة مع التحكم  . وٌعود ذلك إلى

التفرٌق بٌن الأحرف بٌسر وسهولة ، بالإضافة إلى عوامل بٌولوجٌة تكمن فً تطور الجهاز 

النطقً والصوتً لدى المتعلم وعلٌه فإنه ٌستطٌع أن ٌقدم فً القراءة أحسن مما ٌقدمه التلمٌذ 

 فً السنة الثالثة .

 ط اىذساؤه اىفرعٜ اىشاّٜ : ٍّاقشح ّذائ

نجدهم قد المعلمون لعلاج صعوبات القراءة  التً قدمها السادة الاقتراحاتمن خلال      

التدرب من خلال القراءة وركزوا تركٌزا كبٌرا على مدى فاعلٌة المتعلم فً علاج نفسه بنفسه 

دورهم الفعال فً  متناسٌنالمكتبات , الكتب ووالاحتكاك ب الحرة المطالعةعلٌها فً المنزل , و

وعلى المعلم كذلك  ٌة التعلمٌة التعلٌمٌة التربوٌة .عملٌة العلاج التً تعتبر من صمٌم العمل

الطرق  للحد من مظاهر الصعوبات , ومن أكثرابتكار الطرق والتمارٌن والوسابل  المناسبة 

تسمً بالطرٌقة السٌلابٌة  حلٌلها وكلمات وتهً التً تعتمد على تقطٌع ال نتابج وأسرعهافعالٌة 

لا الخبرة والاطلاع المٌدانً , وهً من خلال الاحتكاك بذوي  ثبت ، وهذا ماأو المقطعٌة 

تتطلب الكثٌر من الوقت والجهد وذات نتابج مضمونة , إلا أنها تتطلب التدرٌب المستمر 

  والمنتظم . 
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 خاذـــــــــٍح  

مواضٌع تعلٌمٌة اللغة العربٌة التً تسعى جادة إلى ترسٌخ  تعد هذه الدراسة من صمٌم

من الزلل والتحرٌف ، ولعل هذا  اعد والأسس للنهوض بالمتكلم  العربً وعصمة لسانهالقو

ور الثانً من التعلٌم الابتدابً ٌنبهنا الموضوع الموسوم بالصعوبات القرابٌة عند تلامٌذ الط

ٌوجب علٌنا الإسراع بأخذ التدابٌر  ء الصغار، وهو مادق بأبنابنا القراالخطر الذي ٌح إلى

 9 ٌلً  الدراسة فٌمانتابج تلخٌص  وٌمكناللازمة لتلافً هذا الخطر ، 

من أكثر صعوبات القرابٌة التً ٌعانً منها تلامٌذ الصف الثالث من التعلٌم الابتدابً 

 هً 9

  7922صعوبة قراءة الجدٌد بنسبة . % 

 7226الوقف والتنغٌم بنسبة  صعوبة الامتثال لعلامات   . % 

  7226صعوبة القراءة المسترسلة بنسبة .% 

  5924صعوبة ربط الحروف والكلمات بنسبة . % 

  3924صعوبة الفهم القرابً بنسبة . % 

  3924صعوبة التعرف على الحروف والكلمات بنسبة . % 

  33صعوبة إعراب الكلمات إعرابا صحٌحا  بنسبة % 

  ً2624مهارات القراءة بنسبة صعوبة التحكم ف . % 

   1928صعوبة التفرٌق بٌن الحروف المتشابهة بنسبة .%  

فهً كما أهم الصعوبات التً ٌعانً منها تلامٌذ الصف الرابع من التعلٌم الابتدابً 

 9ٌلً 

  7226صعوبة القراءة المسترسلة بنسبة  . % 

  7226صعوبة الفهم القرابً بنسبة  . % 

 66ٌد بنسبة صعوبة قراءة الجد  . % 

  5924صعوبة ربط الكلمات فً الجملة الواحدة بنسبة . % 

  4622صعوبة الامتثال لعلامات الوقف والترقٌم بنسبة . % 
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  3926صعوبة إعراب الكلمات إعرابا صحٌحا بنسبة  . % 

 اىٍقذرؼاخ :

 عداد المناهج والمقررات الدراسٌة الاهتمام بمحتوى إٌنبغً على الجهات الوصٌة ب

  رأٌهفً  الأفضلالوسابل التً تقدم  إلىالنصوص بحٌث تغنً المتعلم عن النظر 

 ما ٌشبع رغباته وٌراعً مٌوله ومتطلباته .فً الحقٌقة ٌبحث ع لأنه

 تعلم خاصة النفسٌة من الضروري الاهتمام بجمٌع الجوانب التً تتعلق بالم

 على مردوده الدراسً . إٌجابان ذلك ٌؤثر والاجتماعٌة لأ

 ى المعلمٌن الزٌادة من فاعلٌة نشاط القراءة عن طرٌق التدرٌب والتقطٌع والتحلٌل عل

 للمقروء وذلك للوصول إلى تحقٌق الكفاءة الختامٌة المرجوة من نشاط القراءة .

  . توفٌر الوسابل التعلٌمٌة الفعالة فً تقدٌم أنشطة القراءة 

 المختلفة . من الضروري فتح أقسام مكٌفة لذوي الصعوبات التعلمٌة 

 فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة وبذلك  توظٌفهرورة مواكبة التطور التكنولوجً وض

  ٌتحقق الهدف دون عناء .

 

  

 

 

 

 

 

 

 



  

 
 

 

 

 

 

 

 

 عـــادر ٗاىٍراظــاىٍص
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 انًظادس ٔانًشاجغ :

   انقشآٌ انكشٌى .  

 

نًحًذ أخطاء اٌمشاءج اٌدٙش٠ح  فٟ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌذٜ طٍثح اٌظف اٌثاٌس الأعاعٟ  -1

 2010الأسدْ –استذ  –ٌّدٍح الأسد١ٔح فٟ ػٍَٛ اٌرشت١ح خاِؼح ا١ٌشِٛن ا – انحٕايذج

  . 116ص  2اٌؼذد– 6اٌّدٍذ  –

داس ا١ٌاصٚسٞ  – فٓذ خهٍم صاٌذ –أعا١ٌة ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ اٌّٙاسج ٚطؼٛتح    -2

                                                                   . 2006 –د ط  –اٌؼ١ٍّح 
  - 2ط  –داس إٌّا٘ح  – انٍٓجاء نفؤاد حغٍ أتٕأعا١ٌة ٚطشق ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح   -3

2007 . 
نحغًُ الاذدا٘اخ اٌسذ٠ثح ٌرذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح فٟ اٌّشزٍر١ٓ الإػذاد٠ح ٚاٌثا٠ٛٔح  -4

 . 148ص   - 2005  -د ط  –ِشوض الإعىٕذس٠ح ٌٍىراب  – ػثذ انثاسي ػظش

 حغٍ لأحًذفاي أعثاتٗ ٚػلاخٗ فٟ اٌث١د ٚاٌّذسعح اٌرأخش اٌذساعٟ ػٕذ الأط -5

 . 104 – 103ص  – انخًٍغً
  

ِىرثح اٌذاس  – نفٍٓى يظطفىاٌمشاءج ِٙاساذٙا ِٚشىلاذٙا فٟ اٌّذسعح الاترذائ١ح  -6

 .  1418 – 1998 – 2ط  –اٌؼشت١ح ٌٍىراب 

ػثذ ١ٍّاْ اٌّشخغ فٟ طؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌّائ١ح ٚالأواد١ّ٠ح ٚالاخرّاػ١ح ٚالأفؼا١ٌح ٌغ -7

 .  2010 – 1ط  –ِىرثح الأٔدٍٛ اٌّظش٠ح  – إتشاٍْى ٌٕعف انٕاحذ
ِىرثح داس اٌثمافح  -  حغٍٍ طحًٍش انؼهًاٌّششذ اٌفٕٟ ٌرذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح ٌف١ظً  -8

   .  -1998  - 1ط   -ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ 
ىش داس اٌف –سشذي أحًذ طؼًٍح  –اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ،ِغر٠ٛاذٙا ذذس٠غٙا طؼٛتاذٙا  -9

 . 1425- 2004  - 1ط  –اٌؼشتٟ 
اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح )الاعرّاع ٚاٌرسذز ٚاٌمشاءج ٚاٌىراتح ٚػٛاًِ ذ١ّٕح اٌّٙاساخ  -10

  –داس اٌّؼشفح اٌداِؼ١ح   – نضٌٍ كايم انخٌٕغكًاٌٍغ٠ٛح ػٕذ اٌؼشب ٚغ١شُ٘( 

2009 

د   –داس اٌّؼاسف  – نؼثذ انؼهٍى إتشاٍْىاٌّٛخٗ إٌفغٟ ٌّذسعٟ اٌٍغح اٌؼشت١ح  -11

 . 14ط  –ط 

 

  -د ط   –داس اٌفىش اٌؼشتٟ  – ػهً أحًذ يذكٕس –ذذس٠ظ فْٕٛ اٌٍغح اٌؼشت١ح    -12

1427 – 2006  . 
 

اٌذاس اٌّظش٠ح  حغٍ شحاذحاٌذورٛس  –ذؼ١ٍُ اٌٍغح اٌؼشت١ح ت١ٓ إٌظش٠ح ٚاٌرطث١ك  -13

 . 2002 - 5اٌٍثٕا١ٔح ط 
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داس اٌثمافح  – ًضجلأحًذ ػثذ انكشٌى حع١ىٌٛٛخ١ح ػغش اٌمشاءج ) اٌذ٠غٍىغ١ا ( -14

 .1429 – 2008 – 1ط  –ػّاْ 
داس – نًحًذ انُٕتً يحًذ ػهًطؼٛتاخ اٌرؼٍُ ت١ٓ اٌّٙاساخ ٚالاضطشاتاخ  -15

 . 1432 – 2011   1ط  –طفاء 
  - 3ط  –داس اٌفىش   - نؼٕع الل عانى ٔآخشٌٔطؼٛتاخ اٌرؼٍُ اٌرشخ١ض ٚاٌؼلاج  -16

  .153ص  – 2008

17-  
  -  1ط  –داس ا١ٌّغشج ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ  – نغايً يحًذ يهحىطؼٛتاخ اٌرؼٍُ  -18

1422 -  2002 . 
داس  – لأعايح يحًذ انثطاٌُح ٔآخشٌٔطؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌظش٠ح ٚاٌّّاسعح  -19

 . 144ص  – 2008 – 1ط  –اٌّغ١شج ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ ٚاٌطثاػح 
 –نغًٍشج سكضج ٔفاٌضج الأحًذي طؼٛتاخ ذؼٍُ اٌمشاءج ٚاٌىراتح ٚاٌش٠اض١اخ   -20

 . 2016 – 1ط  -داس خغٛس 
داس  – لأعايح يحًذ انثطاٌُح ٔآخشٌٔطؼٛتاخ اٌرؼٍُ إٌظش٠ح ٚاٌّّاسعح  -21

 .  144ص  – 2008 – 1ط  –اٌّغ١شج ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ ٚاٌطثاػح 
ط  -داس اٌّؼشفح اٌداِؼ١ح    -  إعًاػٍم نضكشٌاطشق ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح  -22

2005    . 

 – نًحًذ طانح عًكّٔاطٙا اٌؼ١ٍّح فٓ اٌرذس٠ظ ٌٍرشت١ح اٌٍغ٠ٛح ٚأطثاػاذٙا ٚأ -23

 . 1998 –ط خذ٠ذج  –داس اٌفىش اٌؼشتٟ 
 –فٓ اٌرذس٠ظ ٌٍرشت١ح اٌٍغ٠ٛح ٚأطثاػاذٙا ٚأّٔاطٙا اٌؼ١ٍّح ٌّسّذ طاٌر عّه    -24

 اٌفىش اٌؼشتٟ .
داس اٌمٍُ اٌؼشتٟ  –داس إٌٙاس  – انخًٍغً لأحًذ حغٍو١ف ٠ظثر طفٍه لاسئا  -25

 .  2014 –اٌطثؼح الأٌٚٝ 
 –ساج ػثذ إٌّؼُ خ١ًٍ إتشا١ُ٘  –ذر أزّذ ز١ذس  – يُظٕس لاتٍاْ اٌؼشب ٌغ   -26

 . 1423/     2003 – 2ط – 1داس اٌىرة اٌؼ١ٍّح ، ج
داس طفاء ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠غ   - نضْذي يحًذ ػٍذِذخً إٌٝ ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح    -27

 – لأتً انحغٍ تٍ فاسط تٍ صكشٌاِؼدُ ِما١٠ظ اٌٍغح .  61ص   - 2011 – 2ط   -

  . 3ج  –د ط  –داس اٌفىش  –ػثذ اٌغلاَ ِسّذ ٘اسْٚ  –ذر 
 –اٌّدٍذ الأٚي  –ػاٌُ اٌىرة  – لأحًذ يخراس ػًشِؼدُ اٌٍغح اٌؼشت١ح اٌّؼاطش  -28

 . 2008- 1429 – 1ط 
داس إٌٙضح  - جشجظ يٍشال جشجظ –ِؼدُ اٌّظطٍساخ اٌرشت١ح ٚاٌرؼ١ٍُ  -29

 . 2005 – 1426 – 1ط  –اٌؼشت١ح 
 حغٍٍ أحًذ –اٌرشت٠ٛح اٌّؼشفح فٟ إٌّا٘ح ٚطشق اٌرذس٠ظ  ِؼدُ اٌّظطٍساخ -30

 .  1424 – 2003 – 3ط  –ػاٌُ اٌىرة  – انهقاًَ ٔأحًذ جًم
 .   2002 – 1ط  –داس اٌّغ١شج  – نؼثذ الل ػهً يظطفىِٙاساخ اٌٍغح اٌؼشت١ح  -31
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 فٖرس اىٍٗضٗعاخ 

 

 
47 

 

 فٖرس اىٍٗضٗعاخ :    

 اىصفـــؼح ـــــــــــــــــــــــــــــــٗعاىٍٗضـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  الإٕداء

  شمر ٗعرفاُ 

  ٍيخص اىدراسح 

 د –أ  ٍقدٍح

 35-05 اىفصه الأٗه : الأدتٝاخ اىّظرٝح ٗاىذطتٝقٝح 

 05 اىٍتؼز الأٗه : اىٍصطيؼاخ الأساسٝح ىيتؼز         

 05 اىقراءج 

 15 اىصعٗتاخ الأمادٍٝٝح 

 06 دٝسيمسٝا (صعٗتح اىقراءج )اى

 06 اىطٗر اىشاّٜ 

 06 اىٍدرسح الاتذدائٝح 

 07 اىٍتؼز اىشاّٜ : ٍإٝح اىقراءج ٍٖٗاراذٖا 

 07 ٍإٝح  اىقراءج

 09 أّٗاع اىقراءج  :

 09 اىقراءج اىصاٍذح 

 09 اىقراءج اىظٖرٝح

 10 قراءج الاسذٍاع

 00 ق ذدرٝس اىقراءجطر
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 00 اىطرٝقح اىذرمٝتٝح  

 08 اىذؼيٝيٝحاىطرٝقح 

 08 اىطرٝقح اىذٗىٝفٝح

 04  اخ اىقراءجٖارٍ

 04 اىٍٖاراخ اىعاٍح 

 03 اىٍٖاراخ اىخاصح

 03 ٍٖاراخ اىٍذعيً اىقرائٝح فٜ اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ 

 03 ٍٖاراخ اىذيٍٝذ فٜ اىصف اىشاىز

 03 ٍٖاراخ اىذيٍٝذ فٜ اىصف اىراتع 

 02 إٍٔٝح اىقراءج :

 02 ح اىقراءج تاىّستح ىيفرد إٍٔٝ

 02 إٍٔٝح اىقراءج تاىّستح ىيٍظذٍع 

 02 إٔداف اىقراءج 

 09 اىٍتؼز اىشاىز  :اىصعٗتاخ اىقرائٝح 

 81 ٍفًٖٗ اىصعٗتاخ اىقرائٝح

 80 أستاب صعٗتاخ اىقراءج :

 80 اىعٗاٍه اىظسٍٝح 

 80 اىعٗاٍه الاظذٍاعٝح

 88 اىعٗاٍه اىّفسٝح ٗاىعقيٝح 

 84 صعٗتاخ اىقراءج  أعراض
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 85 أّٗاع عسر اىقراءج :

 85 عسر اىقراءج اىفّٗٗىٗظٜ

 85 عسر اىقراءج اىذطٗرٝح اىسطؼٝح

 85 عسر اىقراءج اىٍخذيطح 

 82 خصائص صعٗتاخ اىقراءج فٜ اىٍرؼيح الاتذدائٝح 

 82 ذشخٝص صعٗتاخ اىقراءج 

 82 اىصعٗتاخ اىقرائٝح ٗطرق علاظٖا

 -40 لأدتٝاخ اىذطتٝقٝح ىيدراسح  : ا اىٍتؼز اىراتع

 40 عرض اىدراساخ اىساتقح :

 40    0990دراسح عٗٝداخ عتد الله ٍٗرشد ٝسرٛ 

 40 8119دراسح ٍؼٍد اىؼٗاٍدج 

 48 8115دراسح اىؼمٍٜٝ ظيٝيح 

 44 ٍّاقشح اىدراساخ اىساتقح 

 51-42 اىفصه اىشاّٜ : اىظاّب اىذطتٝقٜ 

 42 ذٍٖٝد

 42 اىطرٝقح ٗالأدٗاخ :اىٍتؼز الأٗه : 

 42 اىطرٝقح :

 42 ٍظذٍع اىتؼز 

 42 عّٝح اىدراسح 

 42 الأدٗاخ :
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 42 اىقطع اىقرائٝح 

 31 الاسذتٝاُ 

 38 اىٍتؼز اىشاّٜ : عرض اىّذائط ٍّٗاقشذٖا 

 38 عرض اىّذائط 

 48 ٍّاقشح اىّذائط 

 52 خاذٍح 

 55 اىٍصادر ٗاىٍراظع 

 59 فٖرس اىٍٗضٗعاخ  

 



  

 

 
 

 

 ٍيخص اىدراسح :

ـ اتذدائٝح اىٍظإد ٍسعٗدٛ صاىػ تؼاسٜ تُ ٍٗضٗع اىدراسح : ) صعٗتاخ اىقراءج عّد ذلاٍٝذ اىطٗر اىشاّٜ ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ  

 (عتد الله ـ ٗرقيح ـ  

ً تواجه تلامٌذ الطور الثانً من التعلٌم الابتدابً ، وقد أثبتت هذه تهدف هذه الدراسة إلى الكشف والتعرف على الصعوبات القرابٌة الت

الدراسة صحة وجود الصعوبات القرابٌة عند تلامٌذ هذا الطور ، وذلك من خلال أدوات الملاحظة والاستقصاء والاستبانة ، ومن خلال 

 ب 9 صعوبة قراءة الجدٌد  ، ...ذلك تم التوصل إلى أن أكثر الصعوبات التً ٌعانً منها هذا الأخٌر هو بالترتٌ

 وفً الأخٌر توصلنا إلى بعض المقترحات العلاجٌة أهمها 9

 ضرٗرج اىذدرب عيٚ اىقراءج ٍٗطاىعح اىمذب تاسذٍرار . -0

 ضرٗرج اىذشخٝص اىٍتمر ىٖذٓ اىصعٗتاخ ٗاىذعظٝه فٜ اذخاذ اىعلاض اىٍّاسب . -8

 اىّفسٝح أمشر ٍُ ظرعاخ اىعلاض اىذٜ ذرٕق مإيًٖ . ٝؼذاض اىٍذعيٍُٗ ٍُ ذٗٛ اىصعٗتاخ اىقرائٝح إىٚ اىرعاٝح  -4

 ضرٗرج ذضافر ظٖٗد اىٍعيٍُٝ ٗالأٗىٝاء ٗاىٍذعيٍُٝ ىيتؼز عُ اىؼيٗه اىٍّاستح ىذلافٜ ٕذٓ اىٍشملاخ . -3

 الإذٍاً اىظدٛ تذدرٝس ّشاط اىقراءج ٗخاصح فٜ اىطٗر الأٗه ٍُ اىذعيًٝ الاتذدائٜ .  

Résumé  d’étude: 

 Le sujet de l'étude: (difficultés de lecture lorsque la deuxième phase des élèves de l'enseignement primaire) 

Cette étude vise à identifier les difficultés d'alphabétisation face à des élèves à l'école primaire, en particulier le modèle (les 

étudiants de deuxième phase de l'enseignement primaire) (troisième et quatrième année), cette étude a démontré la santé de 

l'existence de difficultés d'alphabétisation lorsque les élèves de cette phase, grâce à des outils d'observation, enquête et 

questionnaire, par ce que nous avons déterminé le plus de difficultés rencontrées par ce dernier est dans l'ordre: la difficulté de 

la nouvelle lecture, la lecture des difficultés à comprendre, des difficultés à exprimer vraie expression mots .... 

Dans la dernière, nous sommes arrivés à quelques-unes des propositions thérapeutiques les plus importantes: 

1. La nécessité de pratiquer la lecture et la lecture de livres en permanence. 

2. La nécessité d'un diagnostic précoce de ces difficultés et d'accélérer à prendre le traitement approprié. 

3. apprenants l'alphabétisation des difficultés doit être plus doses de traitement qui mettent à rude épreuve ses épaules 

de soins psychologiques. 

4. La nécessité de condenser les enseignants, les parents combinés et les efforts des apprenants pour trouver des 

solutions appropriées pour éviter ces problèmes. 

5. intérêt sérieux dans l'enseignement, en particulier dans la première phase de l'activité de lecture de l'enseignement 

primaire. 

 


