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صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة عليهذه الدراسة إلى التعرف تهدف:ملخص 
وطبقت هذه الدراسة على عینة . الثالثة ابتدائي وفقا لمتغیرات الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة والتخصص 

) 34(من یتكونإناثا،وقد تم استخدم استبیان ) 91(ذكورا و) 29(معلما ومعلمة،) 120(تكونت منعشوائیة 
وأظهرت النتائج أن ابرز صعوبات تعلم القراءة والكتابة .تحلیله إحصائیا ببرنامج الرزم الإحصائیة فقرة وتم 

.  تتمثل في الإضافة والحذف والإبدال سواء تعلق بالقراءة أو الكتابة
أما فیما یتعلق بالمتغیرات ،فأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لمتغیر الجنس لصالح 

ما توجد فروق في المؤهل العلمي لصالح حاملي شهادة لیسانس أدب عربي ،في حین لم تظهر أي الإناث ،ك
.فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الخبرة والتخصص 

الكتابة؛القراءة ؛صعوبات التعلم :الكلمات المفتاحیة 

Abstract : This study aimed to identify the difficulties of learning to read and write from
the point of view of the teachers of the third year primary school taking into consideration
the gender scientific qualification, experience and specialization. The study was conducted
on a random sample consisting of (120) teachers, (29) males and (91) females. A
questionnaire consisting of (34) items was used and analyzed statistically. In additions,
deletions and substitutions, whether related to reading or writing.
As for the variables, the study showed that there were statistically significant differences
in the gender variable in favor of females. There were also differences in the scientific
qualification for holders of an Arab literary certificate, while no significant differences
were found due to the variable of experience and specialization.
Keywords: Learning Difficulties ; Reading Difficulties; Writing Difficulties
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:مقدمة
تعد اللغة وسیلة للاتصال الفرد بغیره وعن طریق هذا الاتصال یدرك حاجاته ویحصل على مأربه ،وهي 

لتي تعترض االأساسیةالتحدیات أهمیتا القراءة والكتابة من وأداء للتفكیر وتعد عملوسیلة للتعبیر عن المشاعر 
وبشكل أفضل في المجال على الاندماج مهمتین تساعدان الفرد أداتینولكونهما الطالب لدى دخوله المدرسة

ضافة إلى ذلك فهما من أهم العملیات الإنسانیة الأكثر تركیبا التي تتضمن بداخلها عناصر ذهنیة  ٕ التعلیمي وا
.)2008،42الزیات،(إدراكیة حسیة وحركیة 

أنواع المعرفة كل إلىووسیلته الإنسانيكبیرة ،حیث تعد القراءة نافذة الفكر أهمیةالقراءة والكتابة إن
على أخبار كها یستطیع الفرد ان یجول في المكان والزمان وهو جالس على كرسیه ،فیتعرف المختلفة ،وبامتلا

)2011،35أمین،جنان ( .الأوائل وتجاربهم ویلم بكل ما جاء به أهل زمانه من العلم والمعرفة 
راءة والكتابة بشكل جید فان الواقع یشیر الى تدني وعلى الرغم من أهمیة تعلم تلامیذ المرحلة الابتدائیة للق

مستوى الكثیر منهم ،بل والى الصعوبات التي یواجهونها في تعلم هذه المهارة ،فان هذه الصعوبات التي تواجه 
تدني مستویات كثیرة منهم وفي هذا الشأن یتفق كل إلىأدىهذه المهارة ،مما إتقانالتلامیذ ،تحول بینهم وبین 

یفشل أكثر التلامیذ " في هذا السیاق على ذلك بقوله "لملا وعواد وشحاته وعبد النبي واحمد ومحمد ویونسا" من
نقول أن،ولیس هنالك مبالغة في )2008،75حمزة،(لم یتعلموها قبل الصف الثالث ابتدائيإذافي تعلم القراءة ،

كل المدارس تواجه هذه المشكلة ،التي تتلخص في ان كثیرا من التلامیذ ،ینهون الصف الثالث الابتدائي وهم أن
.( زمة لمواجهة تلك المشكلة غیر قادرین على القراءة ،وعلى المدارس الابتدائیة إن تضع الخطط اللا

).37، 2007،عایض
ة لتحدید الأسباب صعوبات تعلم القراءة والكتابة وعلى هذا الأساس أراد الباحث الوقوف على هذه المشكل

من وجهة نظر معلمي المدارس الابتدائیة حیث یرى بعض العلماء السبب الرئیسي إنما یرجع إلى إصابات المخ 
)Backer ،بینما یعتقد فریق أخر أن السبب یعود إلى قصور العملیات النفسیة ،بینما فریق أخر )1992,28,

عالجة الخاطئة للمعلومة داخل المخ،وآخرون یفسرونها خلل وقصور في البیئة التعلیمة یرجح السبب إلى الم
)Mercer,1983,56( ومهما كانت هذه الأسباب فلابد لنا من التعرف أولا على الأخطاء التي یرتكبها التلامیذ،

ها للتمكن من التدخل في أثناء القراءة والكتابة لتشخیصها وتحلیلها وتصنیفها والتعرف على الأسباب الوقوع فی
یجاد البدیل التربوي المناسب كالبرامج العلاجیة الفردیة او الجماعیة التي تعد احد البدائل  ٕ معالجتها وتصحیحها وا

Jean).التي یتم خلالها تقدیم الخدمات التعلیمة والتربویة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم –Luc Chabanne, 2005,22)

الضوء على صعوبات القراءة والكتابة إلقاءإلىیطمح الباحث من خلال هذه الدراسة الحالیة : أهداف الدراسة
والكتابة التي یواجهها الطلبة في ،عند تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي ،وتم التركیز على ابرز صعوبات القراءة 

الأخرىالمظاهر إغفالالعسر الكتابي او العسر القرائي مع عدم كظاهرةعملیة التعلیم والتعلم مراحل متقدمة في 
.في العالمأخرىومجتمعات صعوبة القراءة والكتابة في مجتمعناإلىالتي قد تؤدي 

تعریف المعلمین والمعلمات بصعوبات تعلم القراءة والكتابة -1
وتأثیرها في التلامیذوأكثرها أهمیةبروز هذه الصعوبات إلى التعرف -2
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والكتابة نتائج وتوصیات تفید في معالجة ظاهرة صعوبات تعلم القراءة إلىالوصول -3

لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي والكتابة،تبحث في صعوبات القراءة أنهاتكمن أهمیة الدراسة في :الدراسةأهمیة 
الدراسة أهمیةوعلاقتها بالمتغیرات مثل الجنس ،المؤهل العلمي ،المؤهل الدراسي ،والخبرة لدى المعلمین وتظهر 

:على 
في تلمیذ السنة الثالثة ابتدائي وأثرهاصعوبات تعلم القراءة والكتابة -1
تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي صعوبات تعلم القراءة والكتابة وطریقة علاجها عند-2
كیفیة التعامل مع الطلبة المصابین بصعوبات تعلم القراءة والكتابة -3
في رفع مستوى التلامیذ في مهارتي القراءة والكتابة المساعدة -4
والأسالیب والوسائل والنشاطات المحتوى،مساعدة مخططي المناهج في معرفة معوقات المادة من حیث -5

.والتقویم 

:الدراسة ةمشكل
یقاس تقدم المجتمعات في المجال التعلیمي بما تقدمه من خلال خدمات تعلیمیة وتأهیلیة في مجال التربیة 
الخاصة ،وما تعده من برامج متخصصة لمساعدة ذوي الاحتیاجات الخاصة لتنمیتهم وتأهیلهم ،بما یتناسب مع 

مكانیاتهم ، فالطفل الذي یعاني من  ٕ صعوبات تعلم القراءة لا ترجع أسبابه الى نقص الذكاء او مشاكل قدراتهم وا
نما یعود ذلك إلى العجز على مستوى اكتساب المیكانزمات الأساسیة للقراءة  ٕ في الوسط الاجتماعي المدرسي ،وا

)Vogler,1985,18(
شغلت الصعوبات الدراسیة حیزا كبیرا من اهتمام الباحثین والتربویین وخاصة الجوانب التي تتناول عملیة كما 

التعلم والتعلیم ،ولقد حاول العلماء إلقاء الضوء على جوانب صعوبات التعلم وأسبابها وطرق تشخیصها وعلاجها 
ومتغیراتها ،وما یراه من ضعف عام لدى ،من خلال تدقیق الباحث في هذه الدراسات)،2000،86نبیل وآخرون،(

طلبة المدارس في موضوعي القراءة والكتابة ،وانتقال التلامیذ من مستوى إلى أخر دون معرفة أركان اللغة 
.،فجاءت بالتالي لتجیب عن السؤال التاليالباحث قیمة هذه الدراسةأدركالأساسیة 

ویتفرع عن هذا السؤال الرئیسي .ابتدائير معلمي السنة الثالثة ما هي صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظ
:الفرعیة التالیة الأسئلة

صعوبات تعلم القراءة والكتابة عند تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي أسبابهي ما-1
میذ السنة الثالثة ابتدائي ت تعلم القراءة والكتابة عند تلاهي طرق علاج صعوباما-2
هي العوامل المؤثرة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة عند تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي ما-3

تسعى الدراسة الحالیة إلى فحص الفرضیات الآتیة:فرضیات الدراسة 
بین وجهات نظر المعلمین نحو صعوبات تعلم القراءة ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -1

والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى الى الجنس 
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بین وجهات نظر المعلمین نحو صعوبات تعلم القراءة ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -2
الكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى الى المؤهل الدراسي و 
بین وجهات نظر المعلمین نحو صعوبات تعلم القراءة ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -3

والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى الى الخبرة
بین وجهات نظر المعلمین نحو صعوبات تعلم القراءة ) 0.05(إحصائیة عند مستوى لا توجد فروق ذات دلالة -4

والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى الى التخصص

:التعریف بالمصطلحات
مشكلة أو إعاقة تحول دون تحقیق الهدف : الصعوبة 

وتكوین والإدراكلعقلیة او النفسیة التي تشمل الانتباه وهي عبارة عن اضطراب في العملیات ا:صعوبات التعلم 
المفاهیم والتذكر وحل المشكلات ویظهر صداه في عدم القدرة على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما یترتب علیه 
سواء في المدرسة أساسا أو فیما بعد من قصور في تعلم المواد الدراسیة  وتنقسم إلى قسمین 

)1999،30الروسان،(
التهجئة ،والتعبیر الكتابي والعملیات الحسابیة حیث تشمل صعوبات القراءة والكتابة و:الصعوبات الأكادیمیة-1

)1998،90السرطاوي،(ان هذه الصعوبات تؤثر على مردود التلمیذ في نتائجه المدرسیة 
بة في الانتباه ،صعوبة في الإدراك مثل صعو (صعوبات أولیة إلىبدورها تتفرع : الصعوبات النمائیة-2

)Luc Pulliard,2005,65(،صعوبة في الذاكرة  
هي أن یزید أو ینقص التلمیذ حرف في الكلمة او ینقصها بطریقة خاطئة وكذالك القراءة :صعوبات تعلم القراءة 

ببطء والفهم الضعیف وصعوبة الربط بین الحرف وصورته في دمج الوحدات الصوتیة
)Harris,Albert,،1985،88(

هي نقل الكلمات بصورة خاطئة من اللوح وعكس الأرقام والحروف عند الكتابة وكذالك :صعوبات تعلم الكتابة 
)159، 2007فتحي الزیات ،.(التعرف على الیمین والشمال 

مازالت عملیة تحدید أسباب صعوبات التعلم یكتنفها الكثیر من الغموض :الأسباب المؤدیة لصعوبات التعلم •
)2000،66نبیل،(لكن الباحثین استطاعوا تحدید ثلاثة أسباب رئیسیة هي عضویة بیولوجیة ووراثیة ،وبیئیة 

بعدة قام فریق من الباحثین المعاصرین:Organic And Biological Factorsالعوامل العضویة •
شفوا من خلالها ان إعاقات التعلم وبعض الأعراض السلوكیة كالنزعة إلى الانزواء وعدم القدرة على دراسات اكت

الانضباط الحركي یمكن أن ترد إلى عوامل بیولوجیة تتصل بإصابات عضویة في الدماغ او خلل وظیفي فیه 
:وهذه تنشأ بطرائق كثیرة منها 

أو إصابات تنال من الجهاز العصبي في السنوات الحاسمة أمراض: صدمات تنال الدماغ في مرحلة الولادة•
في نضج الطفل أو نموه ،أهمها التهابات السجایا والتسمم او التهابات الخلایا والحصبة الألمانیة ونقص 

)Vogler,1985.77(الأكسجین ا صعوبات الولادة المبكرة او تعاطي العقاقیر 
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ي التناسلي ومن مردیة التكوینیة التي تنجم عن التوزیع  الكروموزو الفروق الف: اضطرابات ذات طابع كیمیائي •
.103(هنا یشیر الأطباء إلى أن هذه الأسباب قد تؤدي إلى إصابة الخلایا الدماغیة 2005.Torelle(

دلت دراسات كثیرة والحدیثة على ان صعوبات التعلم كثیرا ما تنشأ ): Genetic  Factors(العوامل الوراثیة •
لحالات ) Owen 1978(أفراد الأسرة الواحدة مما یؤكد على أهمیة العوامل الوراثیة ،فلقد دلت دراسة اون في 

.التوائم بان بعض صعوبات التعلم منتشرة بین اسر معینة وانها موروثة 
Envirent(العوامل البیئیة• mental Factors: ( إن التحقق من عوامل البیئة المسؤولة عن أسباب

التعلم أمر صعب جدا وغیر مؤكد لكنه یعد من العوامل المساعدة لظهور الأسباب المتمثلة في نقص صعوبات 
عدس، (.الخبرات التعلیمیة او سوء الحالة الطبیة او قلة التدرب او إجبار الطفل على الكتابة بید معینة 

2005،48(

:الدراسة المیدانیة إجراءات
مع طبیعة الدراسة من حیث تحقیق أهدافها والتأكد لملامتهاستخدم الباحث المنهج الوصفي :منهج الدراسة -1

من فرضیاتها والوصول إلى نتائج دقیقة 
مدرسة ابتدائیة داخل تراب الولایة ) 50(أجریت الدراسة بـ :الدراسةمكان -2
2017-2016هذه الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي أجریت:مدة الدراسة -3

.في الفترة الممتدة من بدایة شهر جانفي إلى نهایة شهر افریل ودامت حوالى شهرین ونصف
) 29(من الإناث و)91(،معلم ومعلمة من التعلیم الابتدائي)120(الحالیة شملت الدراسة :عینة الدراسة -4

.من الذكور تم اختیارهم بطریقة عشوائیة والجدول التالي یوضح توزیع العینة حسب المتغیرات 
توزیع عینة الدراسة حسب متغیر الجنس):1(الجدول رقم 

النسبة التكرارالجنس
المئویة

%2924.16ذكر

%9175.83إناث

%120100المجموع

علميتالدراسة حسب متغیر المؤهل التوزیع عینة):2(الجدول رقم 

النسبة التكرارالمؤهل التعلیمي
المئویة

تكوین+ بكالوریا 
I.T.E

1815.00%

%10285.00شهادة اللیسانس

%120100المجموع
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الخبرةتوزیع عینة الدراسة حسب متغیر ):3(الجدول رقم 

النسبة التكرارالخبرة
المئویة

%6150.83سنوات5اقل من 

%4033.33سنوات10- 5من 

أكثر من 
سنوات10

1915.83%

%120100المجموع

التخصصتوزیع عینة الدراسة حسب متغیر ):4(الجدول رقم 

النسبة التكرارالتخصص
المئویة

%6261.66لیسانس في التخصص

لیساس في تخصص 
مغایر

5848.33%

%120100المجموع

استخدم الباحث استبیان قام بتطویرها كأداة لجمع المعلومات في هذه الدراسة وذلك وفقا للخطوات : الدراسةاةأد
التالیة 

.مراجعة الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث -1
ودراسة ) 1987(تعوینات يالاستفادة من بنود الاستبیانات الواردة في بعض الدراسات كما في دراسة عل-2

)2003(ودراسة الخطیب ) 1987(اسة الملا سعید ر ود) 2000(الدبس 
المحكمین الذین قاموا بتحكیم الاستبیان بآراءالأخذ -3

:جزأینالاستبیان في صورته النهائیة على أشتملوقد 
الجزء الثاني فیتكون من فقرات الاستبیان أمایحتوي على معلومات شخصیة تتعلق بالمستجیب ،: الأولالجزء 

) للكتابة(وجزء )للقراءة(جزء:جزأینإلىوالتي قسمت 
درجة یحصل أعلىوعلیه فان 3إلى1بتدرج من أبعادفقرة موزعة على ثلاث 34یتكون الاستبیان من 

)0(وادني درجة من خلال المتوسط المرجح )108(علیها المعلم في الاستبیان هي 
وأساتذةالمختصین من حملة الدكتوراهتم عرض الاستبیان على مجموعة من المحكمین :صدق الأداة•

من في فقرات الاستبیان أرائهمإبداءوقد طلب منهم جامعین ومفتشي اللغة العربیة لهم خبرة كبیرة في هذا المجال
حیث صیاغة الفقرات ومدى مناسبتها للمجال الذي وضعت فیه ،إما بالموافقة علیها بالإجماع أو تعدیلها أو إعادة 
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في أصبحتفها لعدم أهمتها ،ولقد تم الأخذ برأي الأغلبیة في عملیة تحكیم فقرات الأداة بحث صیاغتها أو حذ
فقرة 36إلىفقرة 42صورتها النهائیة من 

بعد القراءة : )في القراءةصعوبات التعلم في القراءة (البعد الأول :أولا  إضافة فقرتین جدیدتین للاستبیان في ٌ
ضافة فقرة أخرى خاصة بالمرادفات " یخطئ في قراءة الكلمة بتغییر حركاتها: "كالتالي الفقرة الأولى نصها : ٕ وا

بعد القراءة وهي الفقرة رقم"صعوبة في إیجاد الكلمات المترادفة:"نصها كالتالي  والتي ) 8(ثم عدلت فقرة واحدة في ٌ
لكلمات من الجملة المقروءة حذف بعض ا: "،فأصبحت" الكلمة المقروءةحذف بعض الكلمات من:"كان نصها 

بعد القراءة حذفت منه ".  ،وأضیفت فقرتان فأصبح )12(،)17(،)7(،)4(،)3(فقرات وهي فقرة رقم ) 5(وبالتالي ٌ
بعد  )8(انظر الملحق رقم.فقرة ) 21(بعدما كانت .فقرة ) 17(القراءة هوصعوبات التعلم في عدد فقرات ٌ

بعد : )الكتابةفي تعلم الالصعوبات ( البعد الثاني: ثانیا صعوبات التعلمإضافة فقرتین جدیدتین للاستبیان في ٌ
الجملة- مثل الجمیلة ) و،ي،ا(یكتب الكلمات بدون مد :الفقرة الأولى نصها كالتالي :في الكتابة

بعد الكتابة حذفت منه لا یشكل الكلمات أثناء الكتابة:ثم فقرة ثانیة نصها  فقرة فقرات وهي ) 4(وبالتالي ٌ
بعد )17(،)6(،)3(،)2(رقم  بعدما كانت .فقرة ) 17(الكتابة هوصعوبات تعلم ،وأضیفت فقرتین فأصبح عدد فقرات ٌ

( ) .انظر الملحق رقم. فقرة ) 21(
) :Spss(حساب الصدق البنائي عن طریق ) 5(جدول 

الارتباطأبعاد الاستبیان

1
الأخطاء الشائعة في 

القراءة
0.88بیرسونمعامل ارتباط 

0.000الدلالة المعنویة

2
الأخطاء الشائعة في 

الكتابة
0.91معامل ارتباط بیرسون

0.000الدلالة المعنویة

Alpha(ألفالقد تم استخدام معاملات ثبات هذه الدراسة بمحاورها باستخدام معادلة كرونباخ :الأداة تثبا

Cronbach( للدرجة الكلیة وقد بلغت قیمة معامل الثبات)بأغراضوهو معامل ثبات عال جدا یفي ) 0.85
.یوضح الاستبیان ببعدیه ) 6(والجدول ،البحث العلمي

):في حالة حذف بعض الفقرات" (الفاكرمباخ"حساب الثبات عن طریق ): 6(جدول 

عدد العباراتأبعاد الاستبیانالرقم
معامل ألفا 
كرومباخ

1
بعد  صعوبات التعلم في ٌ◌

القراءة
16)17 -1(0.860

2
بعد صعوبات التعلم في  ◌ٌ

الكتابة
170.873
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:حساب الثبات بالتجزئة النصفیة 
0.81كما تم حساب الثبات بطریقة الاتساق الداخلي حیث بلغت :)7(الجدول رقم 

عدد العباراتأبعاد الاستبیانالرقم
قبل الارتباط

التعدیل
الإرتباط بعد 

التعدیل
بعد صعوبات التعلم في 1 ◌ٌ

القراءة 
170.5990.749

بعد صعوبات التعلم في 2 ◌ٌ
الكتابة

170.7650.867

:متغیرات الدراسة 
:تضمنت الدراسة المتغیرات الآتیة 

:المتغیرات المستقلة -أ
)انثى ذكر و(الجنس ولو مستویان -
)لیسانس(او ) تكوین+بكالوریا (المؤهل التعلیمي  -
)سنوات 10اكثر من )(سنوات10الى 5من )(سنوات 5اقل من (له ثلاث مستویات و :الخبرة -
)لیسانس خارج التخصص–لیسانس في التخصص (ولو مستویان :التخصص-

:المتغیر التابع-ب
.تتمثل في الاستجابات عن فقرات الاستبیان 

دخال البترمیزها العینة جرىأفرادبعد تفریغ استجابات :المعالجة الإحصائیة  ٕ تمت ثم الحاسوبنات باستخدام ایوا
الإحصائیةومن المعالجات )Spss(للعلوم الاجتماعیة الإحصائیةباستخدام الرزم إحصائیامعالجة البیانات 

:المستخدمة 
التكرارات ،والمتوسطات الحسابیة ،النسب المئویة ،و الانحرافات المعیاریة -1
Independent  T-Testلعینتین مستقلتین " ت"اختبار -2

One Way Anovaاختبار تحلیل التباین الأحادي -3

:نتائج الدراسة ومناقشتها 
ما درجة صعوبة تعلم القراءة والكتابة من جهة نظر معلمي السنة الثالثة :الأولنتائج المتعلقة بالسؤال :أولا

الانحرفات المعیاریة والنسب المئویة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة وللإجابةو.ابتدائي
لفقرات الاستبیان ببعدیه من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي واعتمد الباحث المستویات الآتیة لتقدیر درجة 

.الصعوبة 
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الموقفالمتوسط المرجح
33.33=     1.66الى 1من 

%
یحدث بشكل 

ضعیف
2.33إلى 1.67من 

=55.66%

یحدث بشكل 
متوسط

3إلى 2.34من 

=78.%
یحدث بشكل جید

:تعلیق عن استجابات المعلمین
سنة الثالثة معلمي الابرز صعوبات القراءة والكتابة من وجهة نظرإنومن خلال الجدولین السابقین یتضح 

في بعد القراءة ) 16(الفقرة رقم ) 2.08(،في إیجاد الكلمات المترادفة بمتوسط حسابي الأهمیةسبابتدائي مرتبة ح
صعوبة الإلمام )"14(،یلیها الفقرة رقم )2.06(بمتوسط حسابي " یبطئ في الكتابة "من بعد الكتابة ) 7(،الفقرة رقم 

یتعب عندما یكتب فقرة "من بعد الكتابة ) 8(،ثم فقرة رقم )2.06(بمتوسط حسابي مرجح " بقواعد الكتابة الإملائیة
بمتوسط " یرتكب أخطاء في القراءة والكتابة "في بعد الكتابة)15(ثم یلیها الفقرة ) 1.94(بمتوسط مرجح "طویلة 

بمتوسط مرجح " لدیه أخطاء في القراءة والكتابة والحساب "من بعد الكتابة ) 17(،ثم فقرة )1.94(حسابي مرجح
،اما الفقرات الأقل )1.87(بمتوسط "یقرأ الكلمة بطریقة بطیئة كلمة كلمة "في بعد القراءة )2(فقرة رقم ثم،) 1.92(

" ط.لا یفرق بین الحروف المتشابهة في النطق أثناء كتابتها مثل ض"في بعد الكتابة ) 2(أهمیة منها الفقرة رقم 
) 1.58(متوسط مرجح ب"ب الكلمات غیر كاملة یكت"من بعد الكتابة ) 4(والفقرة رقم ) 1.60(بمتوسط حسابي 

والفقرة رقم ) 1.37(بمتوسط مرجح " یخطئ في ترتیب الكلمات أثناء القراءة "من بعد القراءة ) 10(والفقرة رقم 
).1.6(بمتوسط مرجح "من مرة أكثریعید قراءة الكلمة "من بعد القراءة ) 12(

تركیز الانتباه لمدة طویلة أنإذالصعوبات تتعلق بالطالب نفسه ،ویفسر الباحث هذه النتیجة بان هذه 
وأصواتهاوأحرفهاالمتعلم فقراءة الجمل الكبیرة تحتاج منه التركیز الطویل ،ومتابعة الكلمات ،یخلق مصاعب لدى 

الاستمرار في إلى،تدفعه والأشكال،وبناء مفهوم واضح لهذه الكلمات ،كما ان عدم ثقة الطفل بمعرفته بالحروف 
عدم أنكما .هذه الحروف إبرازالكتابة نتیجة لتشابه الحروف والضغط على القلم من اجل أثناءمحو الكلمات 

ررة وكأنه لم یتأكد منها ویحدث هذا عندما یصادف صورة متكبقرأتهاإعادةإلىتعرف التلمیذ على الكلمة یدفع به 
. ك والخوف والتردد في القراءة بصفة عامة التلمیذ كلمة جدیدة فیتسبب له في الارتبا

)2001(والوتار) 1997(وتتفق هذه النتائج مع دراسة كل من الخطیب 

درجة )0.05(عند مستوى الدلالة إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة :النتائج المتعلقة بفرضیات الدراسة 
ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس ،ولفحص الفرضیة معلمي السنة الثالثة صعوبات القراءة والكتابة من وجهة نظر

لمجموعتین مستقلتین ونتائج الجدول تبن ذلك" ت"،استخدم الباحث اختبار 
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لمجموعتین مستقلتین لفحص الفروق في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة " ت"نتائج اختبار ):8(الجدول 
الجنس من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر 

العددالجنس
المتوسط 
الحاسبي

الانحراف المعیاري
درجة 
الحریة

قیمة 
ت

مستوى 
الدلالة

293.150.42ذكر

119
4.9800.001

913.520.41أنثى

عند مستوى الدلالة إحصائیةرفض الفرضیة ،اي انه توجد فروق ذات دلالة )8(یتضح من نتائج الجدول 
في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس )0.05(

الباحث ذلك بان المعلمات یرین الصعوبة بصورة اكبر لان هن أكثر اتصالا وأكثر قربا ویفسر الإناثولصالح 
ات ،فالمعلمات الإناث یمتلكن الصبر و العنایة للكتابة بالألوان المختلفة من التلامیذ ومتابعتهم لهم في كل الصعوب

.مع الحرص على تصویب الأخطاء 
)1995(ودراسة كامل )2003(وتتفق هذه الدراسة مع دراسة السید 

عند مستوى الدلالة إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة لا:النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة التي نصها •
بتدائي تعزى لمتغیر المؤهل إدرجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة )0.05(

Independent T-Testلمجموعتین مستقلتین ''ت''ولفحص هذه الفرضیة استخدم الباحث اختبار .التعلیمي 

تبین ذلك ) 9(ونتائج الجدول 
لمجموعتین مستقلتین لفحص الفروق في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من " ت"نتائج اختبار ): 9(الجدول 

وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر المؤهل التعلیمي

العددالجنس
المتوسط 
الحاسبي

الانحراف 
المعیاري

درجة
الحریة

قیمة ت
مستوى 
الدلالة

بكالوریا 
تكوین+

183.230.48

119
2.4850.001

1023.510.61لیسانس

عند مستوى الدلالة إحصائیارفض الفرضیة ،اى انه توجد فروق دالة ) 10(یتضح من نتائج الجدول 
المؤهل السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي )0.05(

زائد ،ویرجع الباحث ذالك إلى أن أعداد الحملة اللیسانس أكثر من حملة اللیسانسولصالح حاملي شهادة .العلمي 
وكذالك فان حملة اللیسانس لدیهم مدة تكوین اكبر من حملة البكالوریا كما عملیة توظیف حملة البكالوریا

.كسبهم خبرة كبیرة في مجال التعلیمأاللیسانس في مجال الاستخلاف ولمدة طویلة 
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درجة ) 0.05(عند مستوى إحصائیةلا توجد فروق ذات دلالة :ة التي نصها لثالمتعلقة بالفرضیة الثاالنتائج 
ولفحص هذه . جهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر الخبرة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من

والنتائج الموجودة في الجدولین .)One Way Anova(الأحاديالفرضیة استخدم الباحث اختبار تحلیل التباین 
:توضح ذلك ) 11(و) 10(

متغیر الخبرة: )10(الجدول 

المتوسط العددالخبرة
الحسابي

الانحراف المعیاري

613.500.22سنوات5اقل من 

الى 5من 
سنوات10

403.590.55

193.220.42سنوات10اكثر من 

1203.470.55المجموع

نلاحظ من خلال النتائج الموجودة في الجدول أعلاه انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الصعوبات 
:تعزى لمتغیرات سنوات الخبرة ما هو واضح من خلال المتوسطات الحسابیة تعلم القراءة والكتابة 

درجة الفروق في للتأكد من ) One Way Anova(یوضح نتائج اختبار التباین الأحادي ): 11(الجدول 
.درجة صعوبات تعلكم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الصف الأول الأساسي ،تعزى لمتغیر الخبرة 

مصدر التباین
مجموع 
المربعات

درجة الحریة
متوسط 
المربعات

Fقیمة 
مستوى 
الدلالة

1.66120.830بین المجموعات

2.7960.070
خلال 

المجموعات
34.361180.289

36.02120المجموع

3.0729الجدلیة ) F(قیمة )0.05(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة *

قبول الفرضیة ،اي انه توجد فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة ) 11(یتضح من نتائج الجدول 
الثالثة ابتدائي ،تغزى لمتغیر في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من ودجهة نظر معلمي السنة) 0.05(

.الخبرة ویرى الباحث أن اثر الخبرة لا قیمة له فالأهمیة تكمن في الخبرة المتخصصة في مجال صعوبات التعلم 
.الذي یرى انه لا اثر للخبرة في ذلك) 1999(وتتفق هذه النتیجة مع دراسة جبران 

) 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة لا :النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة التي نصها 
في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر التخصص
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):12(الجدول 

العددالتخصص
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

درجات 
الحریة

قیمة 
"ت"

مستوى 
الدلالة

لیسانس في 
التخصص

623.310.45

1181.1500.249
س خارج نلیسا

التخصص
583.400.52

)10.28(الجدولیة ) ت(قیمة )0.05(دال إحصائیا عند مستوى الدلالة *
انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند حدود أيقبول الفرضیة ،) 12(یتضح من الجدول السابق 

تعزى لمتغیر ة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائيالقراءة والكتابة من وجهرجة صعوبات تعلم دفي ) 0.05(
خصص في معلم متإلىتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي لا یحتاجون إنالتخصص،ویفسر ذلك الباحث هذه النتیجة 

مجال صعوبات التعلم ،
قد یتمكن أي معلم بغض النظر عن الشهادة المتحصل طریقة تعلیم القراءة والكتابة في جمیع المستویات ف

فالصعوبات لا تقتصر على مادة معینة بل إلى كافة المواد وذلك لان التركیز في ،علیها ان یقوم بهذه المهمة 
وتتفق هذه النتیجة مع دراسة جبران .السنة الثالثة ابتدائي یقوم على إثارة التفكیر ثم التدریب على المهارات  

)1999(

:في ضوء ما أسفرت علیه الدراسة یوصي الباحث ویقترح مایلي :التوصیات والمقترحات •
توضیح بعض المفاهیم والأفكار قلة استخدام الوسائل التعلیمیة في تعلیم مادة القراءة والكتابة یؤثر سلبا في إن-

المعلم استعمال طرائق التدریس مشوقة لدى التلامیذ لان تعلیم القراءة والكتابة في سن مبكرة یحتم على الموضوع 
وأسالیب محببة تخلق الرغبة للتعلم لدى التلامیذ ویثیر فیه دافعا إلى ممارسة ما تعلمه فالوسیلة التعلیمیة هي أداة 

.تجلب انتباه التلامیذ إلى الدرس وتشوقهم إلیه وتعمل على ترسیخ المادة العلمیة في أذهانهم 
لضعف ،وذلك خلال العام الدراسي ووضع برنامج مناسب للعلاج بناء على وضع خطة للكشف عن مواطن ا-

.تصنیف الطلبة في مجموعات 
التركیز على إسناد الأقسام الأولى لأساتذة متخصصین لتعلیم التلامیذ القراءة والكتابة -
،فلا تستطیع الأخراحدهما والمدرسة عنصران متكاملان یتفاعلان مع بعضهما البعض لیكملالأسرةإن-

الأبناء من واجبات ومهمات تجاه إلیهاسند أفي انجاز ما الأسرةلم تتعاون المدرسة ان تؤدي دورها بشكل سلیم ما
دور المدرسة في وأما،مراقبة واجباتهم المنزلیة یؤثر على تحصیلهم الدراسي و لأبنائهمإذ أن عدم متابعة الأولیاء ،

لا بد من التواصل فوالأمهاتالآباءریق عقد الندوات او المجالس یحضر فیها فانه یكون عن طبالأسرةالاتصال 
.لتحقیق الأهداف التربویة 

.إدراج تقنیات جدیدة في تعلیم القراءة والكتابة مثل الألعاب التربویة من اجل خلق الرغبة في القراءة -
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