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 طرائق تعليم اƃعربية ƃغير اƃناطقين بها 

 )اƃطريقة اƃسمعية اƃشفوية عينة(
 : أستاذ محاضر "أ"د مسعود غريب                      

 اƃجزائر-جامعة قاصدي مرباح ورقلة                                                                  
Abstract: 

      Teaching methods have a great importance because the difficulties of learning a 

language do not refer to the language itself as much as to the methods of learning 

and teaching, where the successful teacher is who follows a successful method.  

      These methods are practical mechanisms for applying specific strategies. If 

there is no strategy or optimal method, it is necessary to pay attention to training 

teachers to choose the appropriate way to achieve the required competencies and 

give the teacher more choices. In particular, the concern is on teaching Arabic as a 

second language. Thus, the research entitled as follows: Arabic Teaching Methods 

to Non-Native Speakers (audiovisual method as sample)  

 The present research aims to answer the following questions: What are the most 

important methods of teaching and learning Arabic language to non-speakers? 

What is the importance of listening skills? How do we teach Arabic to non-native 

speakers by listening?  

Keywords: Strategies, Methods, Teaching, Listening. 

 ملخص اƃبحث:
صعوبات تعلم أية ƅغة ا تعود إƅى اƅلغة في حد تƄتسي طرائق اƅتدريس أهميّة باƅغة؛ وذƅك أن  

اƊƅاجح ما هو إاّ طريقة Ɗاجحة. تلك اƅطرائق  ذاتها بقدر ما تعود إƅى طرائق تعلّمها وتعليمها، حيث اƅمدرّس
ذا ƄاƊت ƅيست هƊاك إستراتيجية أو طريقة مثلى ، فإƊه اƅتي تعد آƅيات عملية ƅتطبيق إستراتيجيات معيƊة، وا 

بات من اƅضروري ااهتمام Ƅل ااهتمام بتدريب اƅمعلمين على ااختيار اƅجيد  ƅلطريقة اƅتي تحقق اƄƅفاءات 
ƅذا جاء اƅبحث  بتعليم اƅعربية ƅغة ثاƊية؛اأمر تعلق ة إذا خاصƅلمعلم مزيدا من اƅخيارات،  اƅمطلوبة، وتعطي

 )اƃطريقة اƃسمعية اƃشفوية عينة(بها طرائق تعليم اƃعربية ƃغير اƃناطقين موسوما بـ:
وما أهمية مهارة  ؟ƅغير اƊƅاطقين بها وتعلّمهااƅعربية  تعليمما أهم طرائق  وذƅك بغية اإجابة عما يلي:   

 ااستماع ؟ Ƅيف Ɗعلّم اƅعربية ƅغير اƊƅاطقين بها عن طريق ااستماع؟ 
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 طرائق، تعليم، ااستماع. إستراتيجيات، اƂƃلمات اƃمفتاحية:

  :إستراتيجيات وطرائق تعليم اƃعربية ƃغير اƃناطقين بها-
فقد بدأ مƊذ أن  ،ا أƄون مباƅغا إن قلت إن تعليم ƅغة اƅقرآن اƄƅريم ƅلƊاطقين بغيرها أمر ƅيس باƅجديد   

ودخل اƊƅاس في دين اه أفواجا، فأصبحت اƅحاجة  ،اتسعت رقعة اƅدوƅة اإسامية، خارج اƅجزيرة اƅعربية
اجبا ديƊيا من أوƄد اƅواجبات على اƊƅاطقين بها, ملحة إƅى تعلم اƅعربية، حيƊها بات تعليمها ƅغير اƊƅاطقين بها و 

وتحت وطأة اƅشعور بهذƋ اƅمسؤوƅية شرع أبƊاء اƅعربية في تعليمها ƅغيرهم بطرائق شتى، وƄلهم عزم وحزم 
وبخاصة اƅعلماء مƊهم على تمƄين غير اƊƅاطقين بها من اƄتساب اƅمهارات اƅلغوية اأساسية اƅتي بامتاƄها 

متلك Ɗاصية اƅلغة، وقد تم ذƅك باعتماد عدة استراتيجيات وطرائق اتبعت قديما ومازاƅت، مع يƄون اƅمتعلم قد ا
Ɗما Ƅل طريقة ƅها وعليها. ƅعلم أƊه ƅيس هƊاك إستراتيجية أوا  طريقة مثلى، وا 

ومن أبرز تلك اإستراتيجيات اأƄثر جدوى في تعليم اƅلغات اأجƊبية Ƅما يرى اƅباحث طريقة اƅقواعد    
رجمة، فاƅطريقة اƅمباشرة، ثم اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية، وطريقة اƅقراءة، وƄƅن قبل اƅخوض في اƅحديث عن واƅت

ك فرق بيƊهما؛ حيث هذƋ اإستراتيجيات واƅطرائق، أريد اƅقول إن اإستراتيجية ا تعƊي اƅطريقة بل هƊا
ƅلوصول إƅى مخرجات في ضوء  مجموعة اإجراءات واƅممارسات اƅتي يتبعها اƅمعلم،»اإستراتيجية هي:

اأهداف اƅتي وضعها وتتضمن في هذƋ اƅحاƅة مجموعة من اأساƅيب واأƊشطة واƅوسائل واƅتقويم ƅلمساعدة 
اƅوسيلة أو اƄƅيفية اƅتي يستخدمها اƅمعلم في  اأداة أو «اƅتدريس فهي ، أما طريقة1«على تحقيق اأهداف

، أي: أن اإستراتيجية هي عبارة عن خطة 2«قيامه باƅعملية اƅتعليميةإيصال محتوى اƅمƊهج ƅلدارسين أثƊاء 
متƄاملة تتضمن اƅطرائق، واإجراءات، واƄƅيفيات اƅتي تمƄن من اƅوصول إƅى تحقيق هدف ما بيƊما اƅطريقة 

ة هي آƅية اƅتƊفيذ ƅتلك اƅخطة بااعتماد على اƅوسائل اƅمتاحة، أو هي اƅوسيلة اƅتي يستخدمها اƅمعلم بغي
ن Ƅان هƊاك من يستعملهما Ƅمترادفات،  إيصال أهداف اƅدرس إƅى طابه، فاإستراتيجية أشمل من اƅطريقة، وا 

 ومن اƅطرائق اأƄثر تداوا في تعليم اƅلغات اأجƊبية ƊذƄر اآتي: 
 طريقة اƃقواعد واƃترجمة:

   ƅتقليدية هي من أقدم اƅطريقة اƅترجمة أو ما يعرف باƅقواعد واƅتي استخدمت في تعليم طريقة اƅطرائق ا
ƅى غياب  اƅلغات اأجƊبية، يرجع شيوعها إƅى استخدامها أساƅيب أقرب ما تƄون إƅى تدريس اƅلغة اأم، وا 
ƅى غياب اƊƅظريات اƅلغوية اƅتي تقوم  طريقة واضحة اƅمعاƅم ƅتدريس اƅلغة اأجƊبية قائمة على أسس علمية، وا 
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Ɗدما احتاج اƊƅاس إƅى تعليم اƅلغات اأجƊبية ƅم يƄن هƊاك بد من بوضع وصف علمي ƅأƊظمة اƅلغوية، فع
اƅلجوء إƅى أساƅيب اƅقراءة وتحليل اƅقواعد، واستخدام اƅلغة اأم Ƅأداة مساعدة في تعليم اƅلغة اأجƊبية؛ ومن 

ظري مباشر .أي أƊها تبدأ باƅقواعد اƊƅحوية بأسلوب 3ƊهƊا أطلق على هذƋ اƅطريقة اسم طريقة اƅقواعد واƅترجمة
وقد يƄون سبب »اƅجديدة، اƅلغويّة اƅعƊاصر معاƊي شرح في تستغلمعتمدة على اƅترجمة من اƅلغة اأم اƅتي 

 اƅتسمية هو أن تدريس اƅقواعد هو غاية في ذاته، حيث يƊظر إƅيه على أƊه هو اƅلغة، أو أƊه وسيلة ƅتƊمية
Ƅما أن اƅترجمة من اƅلغة اƅهدف إƅى اƅلغة اأم هي اƅهدف اƅرئيس من دراسة  ملƄات اƅعقل وطرائق اƅتفƄير،

 4«اƅلغة
تقف بأهدافها عƊد حد حفظ وفهم قواعد اƅلغة...وتدريب اƅطاب على Ƅتابة اƅلغة بدقة عن »وهي طريقة   

حصيلة ƅفظية أدبية طريق اƅتدريب اƅمƊظم في اƅترجمة من ƅغته إƅى اƅلغة اƅمتعلمة... وعƊد حد تزويد اƅدارس ب
واسعة، وعƊد حد تدريبه على استخاص اƅمعƊى من اƊƅصوص اأجƊبية بترجمتها إƅى ƅغته اƅوطƊية، وعلى 

 .5«تقدير اƅداات اأدبية ƅما يقرأ
  من محاسن هذƋ اƅطريقة: محاسنها:

 قد تƄون مƊاسبة ƅأعداد اƄƅبيرة من اƅطاب. -
في اƅمراحل اƅمتقدمة من دراسة اƅلغة, وقد تƄون هذƋ اƅطريقة مهمة  اƅترƄيز على اƅقواعد قد يفيد من هم -

 .ƅلمتخصصين في اƅلغويات، أو في تعليم اƅلغات اأجƊبية واƅثقافات

 ،جمل أغراض خاصةماسة إƅى تعلم مفردات وعبارات و  هذƋ اƅطريقة قد تƄون مفيدة عƊدما تƄون اƅحاجة -
 سواء أƄاƊت هذƋ اأغراض ديƊية أم علمية أم سياسية.

ربما يلجأ إƅى هذƋ اƅطريقة عƊدما يƄون اƅهدف من تعلم اƅلغة هو اƅقدرة على اƅقراءة باƅلغة اƅمراد تدريسها،  -
 أو اƅتعود على اƄƅتابة اƅعلمية اƅمتخصصة، من غير حاجة إƅى ااتصال اƅشفهي.

 :من عيوبها وسلبياتها:6عيوبها
وقلة ااهتمام باƅمهارات اƅلغوية  .اعتماد هذƋ اƅطريقة على اƅترجمة، وااهتمام بتعليم اƅقواعد Ɗظريا، -

اأخرى، غاƅبا ما يؤدي إƅى صعوبة اƅفهم، وتأخر اƅحديث باƅلغة اƅهدف، وقد يقود اƅطاƅب إƅى اإحباط 
 واƅشعور بخيبة اأمل.     

  .وقلة اƅحديث باƅلغة اƅهدف ،اƅقراءة واƄƅتابة وعدم ااهتمام بمهارة اƅفهم ااهتمام بمهارتي -
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 اƅتدريس بهذƋ اƅطريقة غاƅبا ما يقود إƅى تدخل أƊظمة اƅلغة اأم ƅلمتعلم في أƊظمة اƅلغة اƅهدف. -
 ويعيش في  ياحظ أن موقف اƅطاƅب داخل اƅفصل سلبي؛ يتلقى اƅشرح واإماء، فيƄتب ويترجم ويحفظ -

 مما يؤدي إƅى تدƊي مستوى اƅدافع Ɗحو اƅتعلم.، واƅعƊت وخيبة اأمل؛جو محاط باƅتوتر واƅخوف
 طبعية. ما يصعب عليه إƊتاج جمل سليمة و  اƅطاƅب اƅذي تعلم بهذƋ اƅطريقة،غاƅبا -
 اهتم أصحاب هذƋ اƅطريقة باƅصحة اƅلغوية، وƅم يقدموا شيئا ƅبƊاء اƄƅفاية اƅلغوية. -
 أساƅيب اƅتقويم اƅمتبعة في هذƋ اƅطريقة تقليدية، ا تتعدى اختبارات اƅمقال. -
 هذƋ اƅطريقة ا تراعي اƅفروق اƅفردية بين اƅمتعلمين. -

 اƃطريقة اƃمباشرة:
وذاƅك  ،اƅتي ترƄز على تعليم اƅلغة باƅطريقة اƅتي يتعلم بها اƅطفل ƅغته اأصلية»اƅطريقة اƅمباشرة وهى:   

باختاف بيئة اƅلغة، وعدم استخدام اƅلغة اأصلية ƅلطاƅب، أو أية ƅغة وسيطة وتستعين هذƋ اƅطريقة باƅحرƄة 
ƋاƊلفظ ومعƅلربط بين اƅ مختلفةƅوسائل اƅصورة وباƅمتعلم 7،«واƅمعلم واƅلغة بين اƅون استعمال اƄأي:أن ي

اƅترجمة، ويعوض عن ذƅك باإيحاء واƅصور  استعماا مباشرا باƅلغة اƅهدف دون ƅغة وسيطة، أي إبعاد
أƊها تفترض وجود عاقة مباشرة بين اƄƅلمة واƅشيء، أو بين اƅعبارة »واƅحرƄات. وسميت باƅطريقة اƅمباشرة

 8«هاواƅفƄرة، من غير حاجة إƅى وساطة اƅلغة اأم أو تدخلّ 

 :من مزايا هذƋ اƅطريقة: 9محاسنها

اƅشفهية في تعليم اƅلغة، Ƅما حرصت على استخدام اƅوسائل  هذƋ اƅطريقة على اƅجواƊب اƅسمعية أƄدت -
 اƅبصرية اƅمعيƊة في داخل اƅفصل.

اهتمت باƅمعƊى واƅجاƊب اƅطبعي من اƅلغة، وƊبهت إƅى خطورة اƅمواقف اƅلغوية وااجتماعية اƅمصƊوعة  -
 واƅتي ا تؤدي إƅى تعلم حقيقي.

 . وتحويل اƅفصل بجو شبيه باƅجو اƅعام في بيئة اƅلغة اƅهدفƅدرس،Ɗشطة داخل حجرة اƊادت بتƄثيف اأ-
شجعت اƅطاب على اƅتفƄير باƅلغة اƅهدف، اƅذي هو أرقى مستويات اƅتعلم  وحذرت من اƅترجمة اƅتي  -

ل واƅعبارات، غاƅبا ما تقود اƅى اƅتداخل اƅلغوي، Ƅما قللت من اƅشرح اƅممل، واستبدƅت به إعادة صياغة اƅجم
 وااستعاƊة باƅوسائل اƅمعيƊة، واستخدام اƅحرƄات اƅجسمية واƅتمثيل.

 من عيوب هذƋ اƅطريقة:عيوبها:
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ƅعل أبرز عيوب هذƋ اƅطريقة ااعتقاد بأن اأجƊبي يستطيع تعلم اƅلغة اƅثاƊية باƅطريقة اƅتي يƄتسب بها  -
غفال ƅلفروق بي  ن اƅمتعلمين في اƅحاƅتين. اƅطفل ƅغته اأم. وتلك مغاƅطة صريحة، وا 

افترضت اƅطريقة أن مجرد تقديم اƅلغة اƅهدف باأساƅيب اƅتي رسمتها ومƊع اƅمعلمين واƅطاب من اƅترجمة  -
 أو اƅحديث باƅلغة اأم يƄفل اƅتعلم اƅطبيعي، ويمƊع تدخل اƅلغة اأم في اƅلغة اƅهدف.

وبين اƅعبارة واƅفƄرة، واهتمت باƅمفردات، وأهملت  باƅغت في مفهوم اƅعاقة اƅمباشرة بين اƄƅلمة واƅشيء -
 دراسة اƅتراƄيب اƊƅحوية.

 هذƋ اƅطريقة ا تراعي Ƅثيرا من اƅفروق اƅفردية بين اƅمتعلمين. -
 اƅتدريس بهذƋ اƅطريقة يتطلب وقتا طويا جدا قد يستمر سƊوات.   -
 :اƃطريقة اƃسمعية اƃشفوية 

اƅطريقة اƅتي توجب في تعليم اƅلغة اأجƊبية أن يبدأ بتعليم اƅوحدة اƅصوتية »اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية وهي   
واأƊماط اƅصوتية قبل محاوƅة تعليم اƅقراءة واƄƅتابة، وتوجب استخدام اƅمعيƊات اƅصوتية واƅبشرية من أشرطة 

.أوهي 10«ااستعاƊة باƅلغة اأصلية، أو اƅلغة اƅوسيطةتسجيل وأفام تعليمية وغيرها، وا تستبعد هذƋ اƅطريقة 
اƅطريقة اƅتي تجمع بين ااستماع إƅى اƅلغة أوا، ثم إعطاء اƅرد اƅشفوي مع وجود عƊصر مرئي أو »تلك

أي: أƊها طريقة تؤƄد على وجوب اƅبدء باƅسماع، ثم اƊƅطق واƅمحاƄاة، فاƅقراءة واƄƅتابة بحيث أن  ،11«بدوƊه
 يسبق ƅه Ɗطقه، وا يƊطق بما ƅم يسبق سماعه. ƃمب ما ƅم يسبق ƅه قراءته، وا يقرأ ما اƅمتعلم ا يƄت

 :12ومن مزايا هذƋ اƅطريقةمزاياها: 
 ااهتمام باƅجاƊب اƅشفهي من اƅلغة. -

 ااهتمام بثقافة اƅلغة اƅهدف بمفهومها اƅشامل، واƅحرص عل تقديم Ɗماذج مƊها في  -
 خال اƅصور واأفام واأشرطة اƅسمعية. مواقف اƅحياة اƅعادية، من -

 تعلم اƅلغة اƅهدف من غير ترجمة إƅى اƅلغة اأم، أو ااستعاƊة بلغة وسيطة...أمر جيد ومطلوب. -

اƅتفƄير باƅلغة اƅهدف هو اƅهدف اأسمى ƅهذƋ اƅطريقة، وهذا هدف Ɗبيل، وقد وضعت عدة وسائل ƅتحقيقه،  -
ƅشفهي، واابتعاد عن اƅحديث اƅاƄ.تسجيلƅصور واأفام وأشرطة اƅاƄ ،تعلمƅيات اƊة بتقƊترجمة وااستعا 

 13ومن عيوب هذƋ اƅطريقة أƊها: عيوبها:
 اهتمت بحاسة اƅسمع وأهملت اƅحواس اأخرى -
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 إƊهم يردّدون من غير أن يدرƄوا اƅمعƊى, مما يجعلهم يستعملوƊه في مواقف غير اƅتي أعدت -
 واƅسأم إجراءات اƅحفظ تؤدي إƅى اƅملل -
 أهملت اƊƅواحي اƅذهƊية ورƄزت على اƊƅواحي اآƅية. -

 طريقة اƃقراءة:
وقراءة وƄتابة، وهذا ا تƊمية اƅمهارات فهما وƄاما، إذا Ƅان أفضل اƅسبل اƄتساب اƅلغة اأجƊبية هو    

واƅذي يمƄن ƅلمتعلم  ا يمƄن تحقيقه في فترة قصيرة،بميتأتى في فترة زمƊية محدودة؛ فإن على اƅمعلم أن يهتم 
تƊميته وتطويرƋ بƊفسه، فƄاƊت مهارة اƅقراءة اƅصامتة هي اƅحل باعتبار أن اƅقراءة هي اƅتي تخدم اƅمهارات 

 .14اƅطريقة بطريقة اƅقراءة هذƋ اأخرى. وƅهذا سميت
 من محاسن هذƋ اƅطريقة:محاسنها: 

وعدم ااستعاƊة باƅمعاجم  ،مثل اƅفهم اƅعام ƅلƊص مساعدة اƅمتعلمين على تƄوين عادات قرائية جيدة، -
 وبخاصة اƅمعاجم ثƊائية اƅلغة.

غرس حب اƅقراءة ƅدى اƅمتعلم، وتشجيعه على Ƅثرة اƅقراءة باƅلغة اƅهدف، ما يقود إƅى استقبال Ƅمية من  -
 اƅدخل اƅلغوي اƅمفهوم، اƅذي يؤدي إƅى اƄتساب اƅلغة اƅهدف بطريقة طبعية وسليمة.

مام بفهم اƊƅص اƅمقروء، ما يجعل اƅقراءة ذات معƊى باƊƅسبة ƅلمتعلم وهذا يقودƋ إƅى مزيد من اƅقراءة ااهت -
 واƅفهم.

عƊاصر اƅلغة وقواعدها يصعب أن بعض يعد ميزة من ميزات هذƋ اƅطريقة؛ عدم اƅمباƅغة في شرح اƅقواعد-
 تلقائيا بƄثرة اƅقراءة ومرور اƅوقت.ويستحيل استيعابه عن طريق اƅشرح غير أن اƅمتعلم يƄتسبه فهمه، 

 : من عيوب هذƋ اƅطريقة أƊها:عيوبها
أƅقت بثقلها على جاƊب واحد من جواƊب اƅلغة، وهو اƅقراءة، وأهملت اƅجواƊب اأخرى، وبخاصة اƅجواƊب  -

م اƅلغة اƅشفهية من اƅلغة، وعلى هذا فهذƋ اƅطريقة ƅيست شاملة ƅجميع اƅمهارات، Ƅما أن تƊاوƅها أهداف تعل
 تƊاول محدود.

 أهملت مهارة اƄƅتابة، اƅتي تحتاج إƅى تدريبات خاصة تحت إشراف اƅمتعلم وتوجيهية. -

-ƅشفهي،م تسلم بطبيعƅحديث اƅها اƊلغة على أƅلغة قبل ة اƅى أصوات اƅلمتعلم بأن يستمع إƅ م تسمحƅو
 إخراجها.
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اƅفوري وتصحيح اأخطاء قد يؤدي إƅى تخلف في  ااهتمام باƅقراءة اƅصامتة فقط، وقلة ااهتمام باƅتعزيز -
اƊƅطق وتلعثم في اƅحديث، سرعان ما تظهر آثارƋ في اƅقراءة اƅجهرية، وقد يثبت اƅخطأ أو يتحجر فيصعب 

 اƅتخلص مƊه فيما بعد.

 :اƃمهارات اƃلغوية اƃرئيسة وتƂاملها
تبعا  وƅة، وتتحدد درجة اإتقان اƅمقبوƅةهي اƅقدرة على تƊفيذ أمر ما بدرجة إتقان مقب»إذا ƄاƊت اƅمهارة    

فإƊه      15«واƅمهارة أمر تراƄمي، تبدأ بمهارات بسيطة تبƊى عليها مهارات أخرىƅلمستوى اƅتعليمي ƅلمتعلم،
من اƅمعروف واƅمعلوم أن اƅلغة تتƄون من مهارات رئيسة، وأخرى فرعية، وأن اƄتسابها ا يتم إا عن طريق 

وبعبارة أخرى إن تعلم اƅلغة يتم باƅلغة ا باƅحديث »، فاƅممارسة أساس اƅتعلم اƅلغويواƅتƄراراƅممارسة واƅتدريب 
وأƊه مما ا يخفى على أحد أيضا أن اƅهدف اأساس من تعليم وتعلم اƅلغة أبƊائها، أو ƅغير ،16«عن اƅلغة

اأساسية ƅلغة هي أبƊائها، هو إƄساب اƅمتعلم اƅقدرة على ااتصال اƅلغوي؛ باعتبار أن اƅوظيفة 
وااتصال اƅلغوي ا يتعدى أن يƄون بين متƄلم ومستمع، أو بين Ƅاتب وقارئ. وعلى هذا اأساس »ااتصال،

فإن ƅلغة فƊوƊا أربعة هي: ااستماع، واƄƅام، واƅقراءة، واƄƅتابة. وهذƋ اƅفƊون اأربعة هي أرƄان ااتصال 
Ɗها يؤثر ويتأثر باƅفƊون اأخرى. فاƅمستمع اƅجيد هو اƅلغوي، وهي متصلة ببعضها تمام ااتصال وƄل م

باƅضرورة متحدث جيد، وقارئ جيد، وƄاتب جيد، واƅقارئ اƅجيد،هو باƅضرورة متحدث جيد، وƄاتب جيد، 
  17«واƄƅاتب اƅجيد ابد أن يƄون مستمعا جيدا وقارئا جيدا

   Ƅƅرئيسةَااستماع، واƅلغوية اƅمهارات اƅفصل بين اƅذا فإن اƄتابة( و وهƄƅقراءة، واƅتي تمثل ام، واƅما يسعى ا
فصل قصد به اƅدراسة واƅتعلم، وƊƄƅها في اƅحياة تعمل متداخلة، »ƅتحقيقه عƊد اƅمتعلمين، إƊما هوƄل معلم 

اƅتحدث؛ Ɗƅستطيع قياس مهارته ع فإƊه سيƊتهي باƄƅتابة أو وƄذƅك اƅحال في اƅتعلم، فإذا ابتدأ اƅمتعلم بااستما
، ويترتب على ذƅك أن اƅمƊاهج يجب أن تحقق اƅتƄامل بين اƅمهارات اأربع من جهة واƅتتابع في ااستماع

 18«اƅرأسي بين اƅمستويات من جهة أخرى
هو عملية تراƄمية »ا بلوما يƊبغي وضعه في اƅحسبان أن تعلم مهارات أي ƅغة ا يتم بين عشية وضحاه   

حتى يصل إƅى ما يرجو اƅوصول إƅيه من مستويات اأداء  تتم على مراحل يƄتسب اإƊسان في Ƅل مƊها شيئا
 19«اƅمختلفة في ممارسة هذƋ اƅلغة
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ذا أخذƊا بتقسيم مستويات تعليم اƅلغة اأجƊبية إƅى ثاثة مستوياتَ اƅمبتدئ، اƅمتوسط، واƅمتقدم(     وا 
مƄيƊه من أن يأƅف هذƋ اƅمستوى اƅمبتدئ يعبر عن مرحلة تƊمية اƅمهارات اأساسية ƅلغة عƊد اƅطاƅب، وت»فإن

اƅمهارات اأساسية. وأن اƅمستوى اƅمتوسط يستهدف توسيع Ɗطاقها وزيادة اƅثروة اƅلغوية عƊد اƅطاƅب، أما 
  20«اƅمستوى اƅمتقدم فيعبر عن مرحلة ااƊطاق في ااستخدام اƅلغوي

 :مهارة ااستماع وأهميتها
ل، بل من أهم اƅمهارات اƅلغوية على اإطاق اشك أن ااستماع من أهم اƅعوامل في عملية ااتصا   

    وأوƅها، وأبو اƅملƄات Ƅما قال ابن خلدون، ƅه دورƋ اƅهام واƅبارز في عملية اƅتعليم واƅتعلم قديما وحديثا
فااستماع شرط أساسي ƅلƊمو اƅلغوي بصفة عامة...ا غƊى عƊه ƅظهور اƄƅام واƅقراءة واƄƅتابة فاƅطفل اƅذي »

و يفقد اƅقدرة على ااستماع في سن مبƄرة يفقد باƅتاƅي اƅقدرة على اƄƅام. فاƅقدرة على اƄƅام يوƅد أصم، أ
؛ 21«تتوقف على اƅقدرة على ااستماع واƅفهم. Ƅما أن اƅقدرة على اƅقراءة واƄƅتابة تتوقف على ااستماع واƄƅام

ئقا، واعتبار ذƅك أول أهداف تعليم وتعلم وƅذا بات من اƅضروري ااهتمام بتدريس مهارة ااستماع،  اهتماما فا
واغرو إذ رƄز اƅقرآن اƄƅريم » أي ƅغة، وهذا يستدعي أن يƄون Ɗصيبه في برامج تعليم اƅلغة Ɗصيب اأسد

على ضرورة تƊمية حاسة اƅسمع وفضلها على Ƅل اƅحواس حتى اƅبصر باعتبارها من أقوى اƅحواس اƅتي 
إِنČ اƅسČمْعَ وَاƅْبَصَرَ وَاƅْفُؤَادَ Ƅُلč أُوƅَئِكَ Ƅَانَ عƊَْهُ همها يقول اه تعاƅى:Ĺتساعد على إدراك اƅمواقف اƅمحيطة وف

ĸ يرسلون »من اƅعرب بأهمية باƅغة إذ ƄاƊواوقد حظيت مهارة ااستماع عƊد اƅقدامى ،22«36اإسراء مَسْئُواا
وقد اƄتسب اƅرسول اƄƅريم صلى اه عليه وسلم فصيح اƅلغة في  أبƊاءهم إƅى اƅبادية ƅسماع اƅلغة من معيƊها،

مضارب اƅبدو، وعƊد قبيلة بƊي سعد،حيث رضع بين أبƊائها وغادرها وعمرƋ أربع سƊوات، فƄان اƅرسول اƄƅريم 
يƊبر اƅهمزة في حين قريش تليƊها فلما سئل عƊها قال:" إƊها ƅغة اأخوال في بƊي سعد" وهذا دƅيل على أثر 

. إضافة إƅى اعتمادهم اƅسماع في Ɗقل تراثهم. وأن اإƊسان عموما يƄون في 23«ماع على اƄتساب اƅلغةاƅس
 أغلب أحواƅه مستمعا أƄثر مما يƄون متƄلما،أو قارئا، أو Ƅاتبا.

 :24مهارة ااستماع وتعليم اƃعربية غير اƃناطقين بها
مر اƅيسير باعتبار ااستماع مهارة مرƄبة تتطلب من من اƅمؤƄد أن تعليم أو تعلّم اƅلغة بااستماع ƅيس باأ    

اƅسامع اƅفهم واƅمتابعة في آن واحد، وƄƅن ابد من ممارسة ااستماع؛ فهو شرط أساسي ƅلƊمو اƅلغوي، 
واƅطريق اأƄثر جدوى في تعليمية اƅلغات بل هو اƅبوابة اƅطبيعية اƄتساب اأداء اƅلغوي اƅرصين اƅذي يحقق 
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واƅمدخل اأساسي ƅتعلم وتعليم اƅلغة، ويرى اƅباحث أن أƊسب طريقة ƅتعليم اƅعربية  ،اƅمطلوباƅتواصل اƅلغوي 
ƅغير اƅعرب؛ بغية تحقيق اƅحد اأدƊى ƅلتواصل مع أبƊائها، هي اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية اƅبصرية؛أن اƅلغة 

أƄثر جدوى في تعلم اƅعربية ƅغير اƅعرب Ƅƅون هذƋ اƅطريقة ا ترجع إƅى ƅغة »ةأساسا Ƅام؛ وأن هذƋ اƅطريق
اƅدارسين، Ƅما أƊها ا تعتمد على اƅترجمة في تبسيط عملية اƅتعليم. وتترƄز Ƅفاءة هذƋ اƅطريقة في استخدام 

ƅحديثة من أشرطة وتسجيات وأفام تعليمية وخرائط وغيرها، واستعمال اƅتعليمية اƅوسائل اƅلغوية، اƅمعامل ا
في  Ƅبير بشƄل تساهم مهارة ااستماع بما فيها من Ɗقائص وعيوب باعتبار أن 25«واإفادة مƊها إفادة Ƅاملة

فااستماع يؤثر في » اأخرى، فقد قيل إن اƅتحدث هو اƅموƅود اƅبƄر ƅاستماع؛ وباƅتاƅي اƅمهارات تƊمية
أن يتقن اƅمتعلم اƄƅام  ابة. وأن اƄƅتابة يمƄن أن تعلم بعداƅتحدث Ƅما يؤثر في اƅقراءة، وƄاهما يؤثر في اƄƅت

اƅعربية ƅغير أبƊائها وبخاصة في  وƅذا أرى أن معلم؛26«وذƅك ƅتشƄيل ثروة ƅفظية قبل تعليم اƄƅتابةواƊƅطق؛
اƅمستوى اƅمبتدئ عليه أن يتبع اƅخطوات اآتية، مستفيدا من اƅتقƊيات اƅحديثة حتى يمƄن طابه من إتقان 

 م واƊƅطق بشƄل مقبول:اƄƅا
 ويشترط فيه:  : اختيار اƊƅص اƅمسموع، أو اƅموقف اƅتعليمي:أوا
 أن يƄون مƊاسبا ƅمستوى اƅطاب Ƅأن ا يزيد عن دقيقة وƊصف باƊƅسبة ƅلمبتدئين.  -
 أن تƄون ƅغته حوارية بسيطة وسهلة.  -
 .سرعة اČƊƅص تƊاسب اƅمستوى من حيث اƅبطء ووضوح مخارج اƅحروف أن تƄون -

 إجراءات اƅدرس:ثانيا: 
باƅترƄيز مرحلة ما قبل ااستماع:على اƅمعلم أن يعمل على تهيئة اƅمتعلم ƅلƊص بما ƅه عاقة بااستماع  -

 في موقف محدد. على ما يساعدƋ على تعلم اƅلغة
يقرأ اƅمعلم اƅقطعة اƅحوارية، أو اƅقصة، أو يشرع في تشغيل جهاز اƅتسجيل إن ƄاƊت  مرحلة ااستماع: -

اƅمادة مسجلة، أو غيرƋ من اƅوسائل، واƅطاب يستمعون باهتمام وترƄيز، ثم يعيد اƅمعلم تسميع اƊƅص مرات 
يساعد اƅطاب  باƅسرعة اƅتي تƊاسب مستوى اƅطاب مطاƅبا Ƅل مرة طابه بترداد ما يسمعون، مستعيƊا بما

يحاءات وƄل اƅوسائل اإيضاحية اƅممƊƄة، ويمƄن ااستعاƊة  على استيعاب وفهم اƊƅص وحفظه من صور وا 
 باƅترجمة عƊد اƅضرورة بما يفيد اƅمتعلم ويريح اƅمعلم.
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ة مرحلة ما بعد ااستماع: في هذƋ اƅمرحلة يƊتقل اƅمعلم بطابه من ااستماع إƅى اإƊتاج اƅلغوي باƅمطاƅب -
من طابه إعادة ما سمعوا دون ااƅتزام باƅحرفية، أو اƅقيام بتبادل اأدوار بيƊهم حول موضوع اƊƅص اƅمسموع، 
أي:اƅقيام بمحادثات ثƊائية عن موضوع اƊƅص، أو بحديث Ƅل طاƅب عن أعمال مماثلة ƅما ورد في 

اأصوات اƅواردة في اƊƅص  اƊƅص.بحيث يƄون اƅترƄيز على اƅطاقة اƅلغوية وصحتها. ويمƄن معاƅجة بعض
مع ااعتماد اƄƅلي على اƅتدريب اƅمسموع بما يساعد اƅمتعلم على إدراك اƅفروقات بين اأصوات اƅمتشابهة. 

 عن طريق اƅمحاƄاة واƅتƄرار، وتعزيز ااستجابات اƅصحيحة حاا، وتصحيح ااستجابات اƅخاطئة. 
 :مرحلة اƅتقويمثاƃثا: 

على اƅمعلم أن يقوّم أداء طابه في ضوء اأهداف اƅتي حددها، واأداء اƅلغوي اƅذي أراد من اƅطاب    
اƄتسابه واƅسيطرة عليه، فاƅمعلم يستطيع رسم خط بياƊي ƅتوضيح مدى تقدم طابه في تعلم اƅلغة اƅهدف ، Ƅما 

يقها، واƅمواقف اƅتي يريد أن يتعلمها، أن اƅمتعلم عليه أن يقوّم Ɗفسه في ضوء اأهداف اƅتي يرغب في تحق
 ويسأل Ɗفسه عن ضعفه، وبطء استماعه؛ وباƅتاƅي ضعفه في اƄتساب اƅلغة.    

وخاصة اƅقول: إن تعليم اƅلغة اƅثاƊية بااعتماد على اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية يتم في مراحل ثاث هي: 
 مرحلة اƅتحضير، ومرحلة اƅتƊفيذ، ومرحلة ما بعد اƅتƊفيذ.

 خاتمة:
بعد أن أتيت على Ɗهاية بحثي، وقد عرضت فيه استراتيجيات تعليم اƅعربية ƅغير اƊƅاطقين بها، واتخذت    

مهارة ااستماع عيƊة، واƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية أداة؛ يمƊƊƄي أن أستخلص بعض اƊƅتائج اƅتي تمخضت عن 
 هذƋ اƅدراسة وهي Ƅاآتي:

اƅلغة في حد ذاتها بقدر ما تعود إƅى طرائق تعلّمها وتعليمها، حيث Ƅما  صعوبات تعلم أية ƅغة ا تعود إƅى -
 إنّ اƅمعلم اƊƅاجح ما هو إاّ طريقة Ɗاجحة. قيل:

 باƊƅظر إƅى أن Ƅƅل مƊها محاسن وعيوب. ƅيست هƊاك إستراتيجية أو طريقة مثلى -
Ƅما يرى اƅباحث طريقة اƅقواعد واƅترجمة،  أبرز اإستراتيجيات اأƄثر جدوى في تعليم اƅلغات اأجƊبية، -

 فاƅطريقة اƅمباشرة،ثم اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية، وطريقة اƅقراءة. وبخاصة اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية.
  .ƅه دورƋ اƅهام واƅبارز في عملية اƅتعليم واƅتعلم قديما وحديثاااستماع  -
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ق اƅحد اأدƊى ƅلتواصل مع أبƊائها، في مواقف اجتماعية أƊسب طريقة ƅتعليم اƅعربية ƅغير اƅعرب؛ بغية تحقي -
  يحتاجها اƅمتعلم، هي اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية اƅبصرية أن اƅلغة أساسا Ƅام.

إن تعليم اƅلغة اƅثاƊية بااعتماد على اƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية يتم في مراحل ثاث هي: مرحلة اƅتحضير،  -
 اƅتƊفيذ. ومرحلة اƅتƊفيذ، ومرحلة ما بعد

 

 :اƃهوامش
                                                           

 15، ص  2014عاƅم اƄƅتب اƅحديث  طه علي حسن اƅدƅيمي، استراتيجيات اƅتدريس في اƅلغة اƅعربية، اأردن، - 1
 165، ص2010، 1هادي طواƅبة ومجموعة من اأساتذة.طرائق اƅتدريس،اأردن، دار اƅمسيرة،ط -2

 155، ص 1978 يƊظر Ɗائف خرما، علي حجاج، اƅلغات اأجƊبية تعليمها وتعلمها، سلسلة عاƅم اƅمعرفة، اƄƅويت - 3

تدريس اƅلغة اƅعربية ƅلƊاطقين بلغات أخرى، مƄة اƅمƄرمة جامعة اإمام بن  عبد اƅعزيز بن إبراهيم اƅعصيلي طرائق - 4
 34، ص2002سعود اإسامية، 

 70،  ص 1985محمود Ƅامل اƊƅاقة، تعليم اƅلغة اƅعربية ƅلƊاطقين بلغات أخرى،مƄة اƅمƄرمة ، جامعة أم اƅقرى،   -5
اƅعربية ƅلƊاطقين بلغات أخرى، مƄة اƅمƄرمة جامعة اإمام عبد اƅعزيز بن إبراهيم اƅعصيلي، أساسيات تعليم اƅلغة  - 6

  290-288ه، ص1423بن سعود اإسامية، 

 05علي اƅحديدى، مشƄلة تعليم اƅعربية ƅغير اƅعرب، ص - 7
 299عبد اƅعزيز بن إبراهيم اƅعصيلي، أساسيات تعليم اƅلغة اƅعربية ƅلƊاطقين بلغات أخرى ص - 8
 305اƅمرجع Ɗفسه ص - 9

 299، ص05لي اƅحديدى، مشƄلة تعليم اƅعربية ƅغير اƅعرب، اƅقاهرة دار اƄƅتاب اƅعربي ƅلطباعة واƊƅشر، صع -10
Ɗدية إسماƊيار، بحث تƄميلي بعƊوان  تعليم مهارة اƄƅام باستخدام اƅطريقة اƅمباشرة واƅطريقة اƅسمعية اƅشفوية.  -11

   22. ص 2010جاƄرتا اƅشرقية. 
 28-27اƅمرجع Ɗفسه ص -12

-
تعليم اƅلغة اƅعربية ƅغير اƊƅاطقين بها: مƊاهجها وأساƅيبها، إيسيسƄو: مƊشورة اƅمƊظمة  .رشدي أحمد طعيمة 13

 135 .، ص1989اإسامية ƅلتربية واƅعلوم واƅثقافة، 

 310-309عبد اƅعزيز اƅعصيلي، أساسيات تعليم اƅلغة اƅعربية ƅلƊاطقين بلغات أخرى ص - 14
 43،ص2002، 1مهارات اƅلغة اƅعربية،عمان ،دار اƅمسيرة،ط عبد اه علي مصطفى، - 15
 49اƅمرجع Ɗفسه ص -16
 07،ص2009، 1علي أحمد مدƄور، تدريس فƊون اƅلغة اƅعربية عمان ،دار اƅمسيرة،ط -17

 55عبد اه علي مصطفى، مهارات اƅلغة اƅعربية، ص - 18



                   جة العامة           2018 /  العدد السابع ديسمرخر اللسانيات النصية وحليل اخطاب

303 

 

                                                                                                                                                                  

19- ƅر اƄفƅقاهرة، دار اƅلغوية، اƅمهارات اƅ31،ص2006عربي،رشدى أحمد طعيمة، ا 
 31اƅمرجع Ɗفسه ص - 20

 73علي أحمد مدƄور، تدريس فƊون اƅلغة اƅعربية،ص - 21
 91، ص2005زƄريا إسماعيل ،طرق تدريس اƅلغة اƅعربية، مصر،دار اƅمعرفة اƅجامعية،  - 22

 91-90اƅمرجع Ɗفسه ص - 23
 99تدريس فƊون اƅلغة اƅعربية،ص علي أحمد مدƄور، ،85عبداه علي مصطفى ، مهارات اƅلغة اƅعربية،ص- 24

 144،وطرق تدريس اƅلغة اƅعربية ص

 183، ص1994عارف Ƅرخي، تعليم اƅلغة اƅعربية ƅغير اƅعرب، اƅقاهرة، دار اƅثقافة ƅلƊشر واƅتوزيع،  - 25

 132طه علي حسن اƅدƅيمي، استراتيجيات اƅتدريس في اƅلغة اƅعربية، ص - 26
 


