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أخطاء القراءة والإملاء في اللغة العربیة لدى عینة من التلامیذ بأقسام السنة الرابعة ابتدائي 
Reading and spelling Errors in the Arabic language in a sample of students in the fourth

primary year
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)الجزائر(جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان 1،2

28/02/2019ا: النشرتاریخ ؛27/12/2018: القبولتاریخ؛15/11/2018:الاستلامتاریخ 

تهدف الدراسة إلى وصف وتحلیل الأخطاء في القراءة والإملاء في اللغة العربیة لدى عینة من تلامیذ :ملخص
19القراءة والإملاء ومنهم یظهرون ضعفا في 13تلمیذا وتلمیذة، 33اشتملت العینة على .السنة الرابعة ابتدائي

لجمع البیانات تم استخدام اختبارین للقراءة والإملاء تم ). عادیین(منهم من ذوي الأداء المتوسط أو فوق المتوسط 
وباستخدام المنهج الوصفي وبعد التحلیل الإحصائي، توصلنا إلى نتائج تفضي . إعدادهما خصیصا لهذه الدراسة

الحذف، الإبدال، الإضافة، التكرار، القلب، الخلط، وأخطاء تعود : لاء من نوعإلى وجود أخطاء في القراءة والإم
وجود فرق دال .)r=0.85(أیضا وجود علاقة ارتباطیه بین سرعة القراءة وعدد الأخطاء.لخصوصیة اللغة العربیة

، وأیضا الإملاءإحصائیا بین ذوي الصعوبات في اللغة العربیة والعادیین في عدد الأخطاء في نشاط القراءة و 
.القراءةزمنفي

.أخطاء القراءة؛ أخطاء الإملاء؛ صعوبات القراءة؛ لغة عربیة؛ زمن القراءة::الكلمات المفتاح

Abstract The study aims to describe and analyze errors in reading and spelling in Arabic
language in a sample of fourth year primary students. The sample consisted of 33 students, 13
of whom show poor reading and spelling and 19 of whom are moderately or above average
(ordinary) performers. For data collection, two read and spelling tests prepared specifically
for this study were used. Using the descriptive method and after statistical analysis, we have
achieved results leading to errors in reading and spelling of the type: omission, substitution,
addition, repetition, reverse reading,   confusion, and errors due to the privacy of the Arabic
language. Also, there is a correlation between the reading speed and the number of errors (R =
0.85). There is a statistically significant difference between those with difficulties in Arabic
and ordinary in the number of errors in reading, and also in the time of reading
Keywords: reading errors, spelling errors, reading difficulties, Arabic language, reading time.
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مقدمة
بالحروف رسالة المكتوبة وذلك بهدف تحدید معناها، حیث تكون الرسالة مشفرة الیتم الفعل القرائي بتحلیل 

یقرأ المبتدئ ببطء شدید كلمة كلمة، تتحرك عیناه عبر السطور حركة غیر منتظمة ویركز . والكلمات والجمل
انتباهه في عملیة التعرف على الكلمات، إلا أن استمراریة عملیة التعرف الخاطئ توحي بخلل في المعالجة 

أیضا السیرورات المعرفیة الكامنة . ملیات الذهنیةالبصریة للمعلومات وتتعلق المعالجة البصریة بالعدید من الع
خلف عملیة اكتساب القراءة من حیث الوعي الفونولوجي أو المهارات التي تسمح بكشف المكونات الفونولوجیة 

والذاكرة العاملة باعتبارها نظاما یتكون من مجموعة من المیكانیزمات . للوحدات اللغویة وتجهیزها بطریقة واعیة
ح بترمیز المعلومات، تخزینها واسترجاعها، والإدراك البصري كسیرورة عقلیة تتدخل في معالجة المعلومة التي تسم

المكتوبة، فالكلمة المكتوبة تمثل معلومة بصریة تلتقط أولا من طرف العین وتنقل عبر العصب البصري لمركز 
هذه هي العوامل الكامنة . إدراكها ككلمةوهناك تترجم وتفسر ویتم ) الفص الصدغي( الرؤیة على القشرة المخیة 

وراء الفعل القرائي، ولكن أي منها یكمن فیه الخلل وراء الأخطاء المرتكبة في القراءة والإملاء؟ ووجود خلل في 
واحدة دون الأخرى هل من شأنه أن ینتج نوعا محددا من هذه الأخطاء؟ من هذه الزاویة نحن نرى بضرورة تحلیل 

وتبرز أهمیة تحلیل الأخطاء القرائیة والإملائیة في مساعدة المعلمین . هر في الفعل القرائيالأخطاء التي تظ
والمتعاملین مع التلمیذ لفهم عملیة القراءة،كیف تحدث؟ وما هي صعوباتها ومصادرها؟ من الطبیعي أن یكون كل 

ت  هذه الأخیرة في درجتها، إلا تتفاو )1986(الأطفال في بدایة تعلمهم یرتكبون أخطاء ، حسب  بوند و آخرون
أن الأخطاء البسیطة التي لا تعالج تتجمع وتتراكم وتؤدي غالبا للعجز القرائي الحاد، لذلك وجب تسلیط الضوء 

-109، صص 2010،الحوامدة(ظهورهاعلى الأخطاء القرائیة والإملائیة المرتكبة في بدایة المرحلة الابتدائیة
قیام بهذه الدراسة بغرض وصف وتحلیل هذه الأخطاء، وكذا البحث عن العوامل من هنا جاءت أهمیة ال. )127

.المؤدیة إلى

:الإشكالیة-1
للغة كلاسیكیة معقدة، هي ) العامیة( لدى التحاق الطفل بالمدرسة ینتقل بشكل سریع من لغة سهلة بسیطة 

، هذه الصعوبات نجدها لدى الطفل المتمدرس متعددةة فنجده یعاني من صعوبات لغة المناهج، وعلیه إتقانها بجود
باللغة العربیة حیث تتمیز بنوع من الخصوصیة من حیث النظام الكتابي، صعوبات ترتبط باللغة وطبیعة النظام 
الصوتي والكتابي، كمثال على ذلك نجد التمییز بین اللام الشمسیة والقمریة، الهاء بنهایة الكلمة، التاء مربوطة أم 

) ذلك ، هذا(كما نجد حروفا تنطق ولا تكتب .  وحة، الحروف المنقطة وغیر المنقطة وعدم قراءة اللام الشمسیةمفت
، أضف إلى ذلك )ب ، ت ، ث(وحروفا تكتب ولا تنطق كالواو والألف في كلمة ذهبوا، وكذا تشابه شكل الحروف 

مما . )43، ص2007، عیاد()ـجــ، ــج حرف الجیم جــ، ـ: مثال(تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موقعه 
عرف على الحروف یتعلمه الطفل في  المدرسة القراءة، كنشاط فكري وعقلي یتفاعل معه القارئ، یفهم ما یقرأه فیت

ولعل أهم مكونات " وینطق بها، وبذلك تعد القراءة الأساس الذي تبنى علیه فروع النشاط اللغوي والكلمات والجمل
وأي خلل في المكونات السابق ذكرها یؤدي طبعا للتعثر في القراءة "  الفهم القرائي "و" تعرف الكلمة " القراءة هي 
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استراتیجیات وینسق بینها على من یتعلم القراءة أن یتقن عدة. )104، ص2012أبو الدیار، (
)Deum,2007,p15( ، والطفل الذي یعاني من صعوبة هو تلمیذ أفرط في استعمال إستراتیجیة واحدة على

حساب الباقي ولا یستطیع إنشاء روابط بین مختلف الاستراتیجیات، ونجد الـأخطاء عادة ما تكون لدى القراء 
وهؤلاء یظهرون نوعا من السلبیة الذهنیة ) obstacle durable(دائما المبتدئین، لكنها لدى البعض تعتبر عائقا 

(passivité mentale)وتكشف أخطاء التلامیذ عادة . ومن سماتهم طرح عدد قلیل من الأسئلة وتبعیة للمعلم
وجوه القصور في تمثل ماهیة القراءة وعن قصور في الإجراءات المستخدمة للتعرف على الكلمات وطریقة عن

.قراءةال
من أنماط الأخطاء الشائعة في القراءة نجد الطفل یظهر صعوبة في التمییز بین الحروف، كما لا یعطي 
حروف المد حقها في النطق، یعجز عن معرفة أسماء الحروف وعدم نطق حرف كقراءة، كما قد یحذف بعض 

بین النون والتنوین، كما یظهر عدم ولا یمیز أخرالحروف من الكلمة، أو یبدل حرف في الكلمة مكان حرف 
عبد ( وكذا صعوبة فهم تأثیر الحركة على نطق الحروف) یؤخریقدم أو (تسلسل في نطق حروف الكلمة 

وتترافق هذه الأخطاء مع الأخطاء الكتابیة فنجدها في النسخ كما نجدها في الإملاء، .)11، ص2011،الفتاح
وحتى یتحقق . فإذا كانت مهمة الإملاء نقل المسموع إلى مكتوب فوظیفة القراءة نقل المكتوب إلى مسموع

ن أخطأ في المكتوب الصحیح الخالي من الأخطاء ینبغي أن تكون القراءة سلیمة وواضحة والعكس صحیح، فم
ومن . )38، ص2016معماش، و معزوزي(فیهاالكتابة فإنه یقرأ كذلك أو على الأقل یتعثر في قراءته ویتخلف 

المزج بین  الصوائت الممدودة والصوائت نجدالأخطاء  الإملائیة الشائعة لدى التلامیذ المتمدرسین باللغة العربیة
أن القراءة كما.)20، ص 2008،صندقلي(ء الممدودة والقصیرةوكذا أخطاء الهمزة، وأخطاء بین التاالقصیرة

. )346-310، صص 2017،الفرا(نطق حروفها والتقارب في المخارج والكتابة وغیرهاتتأثر بطبیعة اللغة و 
بالإضافة إلى أن البحث العلمي أثبت أن تعرف الكلمات یستغرق وقتا، وهو لیس عملیة فوریة تلقائیة سریعة 

على مدى ألفة القارئ لما یقرأ، فزمن تعرف الكلمات الشائعة یقل عن زمن تعرف الكلمات غیر الشائعة ویتوقف 
). 20، ص2010،عبد الباري( أو نادرة الاستعمال حسب ما جاء في 

بهدف التعرف على الأخطاء القرائیة التي تظهر عند التلامیذ جاءت فكرة الدراسة قصد وصف وتحلیل 
: القرائیة والإملائیة التي یرتكبها التلامیذ في المدرسة الابتدائیة فتم طرح التساؤلات التالیة الأخطاء 

ما هي الأخطاء القرائیة والإملائیة في اللغة العربیة التي تظهر عند تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟
دد الأخطاء في نشاطي القراءة هل هناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین ذوي الصعوبات وأقرانهم العادیین في ع

هل هناك علاقة بین سرعة القراءة وعدد الأخطاء في نشاط القراءة ؟ والإملاء ؟

:فرضیات وأهداف الدراسة-2
تهدف الدراسة في بادئ الأمر إلى معرفة ما هي الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ أثناء القراءة وكذا أثناء -

.الكتابة عن طریق الإملاء
.تهدف إلى تصنیف هذه الأخطاء وهل هي نفسها في كل من نشاطي القراءة والإملاءكما-
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معرفة إن كان هناك فرق بین ذوي التحصیل الجید وذوي الصعوبات في كل من الأخطاء في القراءة -
. والإملاء، وسرعة القراءة

.في القراءة) السرعة (البحث في وجود علاقة بین كم الأخطاء والزمن -

:قا مما سبق نصوغ فرضیات هذه الدراسة كما یليوانطلا
.الأخطاء التي تظهر في القراءة هي نفسها الأخطاء التي تظهر في الإملاء-
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین ذوي الصعوبات وأقرانهم العادیین في عدد الأخطاء في نشاطي القراءة -

.والإملاء وكذا سرعة القراءة
.وعدد الأخطاء في هذا النشاط) سرعة القراءة(بین الزمن المستغرق في القراءة یوجد علاقة ارتباطیه -

:مفاهیم إجرائیة-3
الأخطاء التي یرتكبها المتعلم أثناء القراءة ، تظهر مؤشراتها من خلال الحذف، الإضافة، :أخطاء القراءة-

عدد الأخطاء المرتكبة بالاعتماد على و طاء من خلال سرعة القراءةم الأخیالإبدال، القلب، التكرار، ویتم تقی
.وهو عبارة عن نص غیر مألوف یتعامل معه لأول مرة. الاختبار المعد لذلك

الأخطاء  التي یرتكبها المتعلم، تظهر مؤشراتها من خلال الحذف، الإضافة، الإبدال، القلب، : أخطاء الإملاء-
.بار المعد لذلكویتم تقییم عدد الأخطاء ونوعیة الخطأ من خلال الاخت

. ، ویتم استخدام  ساعة میقاتیة لتسجیل الزمنالذي یستغرقه التلمیذ في قراءة النصالوقت : زمن القراءة-
اطي القراءة یظهرون مستوى حسن إلى جید في نشهم فئة من تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي: التلامیذ العادیین- 

.في مادة اللغة العربیة10من 07تساوي أي یحصلون على علامة تفوق أو . والإملاء
یظهرون صعوبات في نشاطي القراءة والإملاء هم فئة من تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي:التلامیذ ذوي الصعوبات-

.04أي یحصلون على نقطة تساوي أو أقل من ضعیف في مادة اللغة العربیةوتحصیلهم 

:الدراسات السابقة -4
في المرحلة الأخطاء الإملائیة  و تناولت موضوع تحلیل الأخطاء في القراءة الجهریة بین أیدیناالدراسات التي

:معروضة كالآتيهيو الابتدائیة  
هدفت الدراسة للكشف عن عیوب القراءة : )2014،البحیري، محفوظي(قلا عن ن) 1991(دراسة  عویدات -

%22بینما 3في الصف %31بینت أن نسبة العجز القرائي بلغت والسنة الرابعة، 3الجهریة عند تلامیذ السنة 
أخطاء الإبدال في الحروف، المقاطع، الكلمات، خطأ حركات الإعراب، : في الصف الرابع، وتمثلت الأخطاء في

.التكرار
في الهجاء على أطفال یتعلمون باللغة العربیة دراسة أخطاء القراءة و ها هو فهد: )Azzam)1993دراسة -

والأخطاء الإملائیة في المدرسة ، قصد توفیر وصف شامل ومنهجي للخطأ في قراءة المعلومات ق الأوسطالشر 
سنة في 11إلى 6طفل یتكلمون باللغة العربیة تتراوح أعمارهم من 150تمثلت عینة الدراسة في .الابتدائیة
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القراءة والهجاء استمرت طوال وقت المدرسة أظهرت النتائج أن الأخطاء في . كلمة50القراءة والتهجئة على 
ارتبطت أخطاء راءة شملت علامات التشكیل، و الابتدائیة وأن الصعوبات ارتبطت بإتقان اللغة، وأن أخطاء الق

.الیدویةومشاكل في الكتابة حروف،إضافات، حذف :وكانت الأنواعمرتبطة بالسیاقالإملاء بقواعد حساسة 
هدفت الدراسة للكشف عن الأخطاء القرائیة : )2014،البحیري، محفوظي( نقلا عن ) 2003(دراسة عمایرة -

أظهرت نتائج . لدى المتعلمین ودراسة أو استكشاف العلاقة بین الأخطاء القرائیة والعوامل الفونولوجیة المختلفة
).القلب(الإضافة، العكسالدراسة أن الحذف هو الخطأ القرائي الأكثر شیوعا، فالإبدال، 

راءة والتهجئة لدى القراء هدفت الدراسة إلى البحث عن أخطاء الق):Abu Rabia, Taha)2004دراسة -
هنا كان ، القراء العادیینمن20، تمت مقارنتهم معن قرائیایالمعسر من20تمثلت في عینة الدراسة . العرب
تم اختبارها على القراءة والتهجئة من . المجموعتین في العمرالتطابق بین و ق في مستوى القراءة،التطاب

isoledwordpseudo wordsالنصوص، والكلمات المعزولة أن النوع الأكثر ظهورا كشفت نتائج الدراسة ./
.أرجعا ذلك للمعجم الإملائي المحدودو )phonetic(كان صوتیا 

ظهار الاستراتیجیات هدفت الدراسة إلى وصف ): 2010(دراسة الحوامدة - ٕ أخطاء القراءة الجهریة وتحلیلها، وا
، RMIدرجة تمكنهم من أنظمة اللغة، تم استخدام قائمة تحلیل الأخطاء القرائیة بة و القرائیة التي یستخدمها الطل

.الإبدال، الحذف، الإضافةوبینت الدراسة أن أكثر الأخطاء شیوعا كانت
، ، الصفمعرفة الأخطاء الإملائیة في ضوء متغیرات الجنسإلىةهدف الدراس):2008(دراسة بركات-

أن أكثر الأخطاء هي المتعلقة بكتابة نتائج الدراسة تبین . )292(تم اختیار عینة من مدینة طولكرم .التحصیل
بین عدم وجود فروق دالة ، كذلك الأخطاء الإملائیة هي قلب الحروفأقل زات بأشكالها، الخلط بین التاء و الهم

الأخطاء الإملائیة الشائعة ، وجود فروق في نسب الشائعة لدیهمالإناث في نسب الأخطاء الإملائیةالذكور و 
1، وجود فروق في تكرار الأخطاء الإملائیة لدى التلامیذ تبعا لمتغیر الصف وذلك في اتجاه تلامیذ الصف لدیهم

الإملائیة لدى التلامیذ تبعا لمتغیر التحصیل المدرسي على التوالي، وجود فروق دالة في تكرار الأخطاء3، 2، 
.في اتجاه التلامیذ الأقل تحصیلا

منعینة على دراسة إلى جرد الأخطاء الإملائیةهدفت ال): Abu Rabia ,Sammour)2012دراسة  -
یتطابقون مع مجموعة طلاب الصف الخامس والسادس، مع عسر القراءةین یعانون منطلاب الصف الثامن الذ

سر القراءة وفقًا لمستوى التهجئة لدیهم الكلمات المعزولة باللغتین العربیة تهجئة تم اختبار جمیع الطلاب على.عُ
غفال الكلمةsemiphonetic ،dysphonetic: تم تصنیف الأخطاء إلى أربع فئات. والإنجلیزیة ٕ ظهرت أ. ، وا

، بینما كانت العربیة عنها باللغة الإنجلیزیةكانت أكثر انتشارًا في اللغةنتائج الدراسة أن الأخطاء الصوتیة 
، فإن مجموعة علاوة على ذلك. ا باللغة العربیةالأخطاء شبه اللغویة أكثر انتشارًا في اللغة الإنجلیزیة عنه

موعة المتطابقة على المعسرین قرائیا جعلت أكثر أخطاء شبه عقلانیة بشكل ملحوظ في اللغة العربیة مقارنة بالمج
، أخطاء شبه صوتیة phoneticأخطاء صوتیة : صنفت الأخطاء الإملائیة إلى فئاتكما .مستوى الإملاء

Semiphonetic حذف حروف أو كلمات ،omission ،dyshfonetic
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5و4میذ هدفت الدراسة إلى التعرف على الأخطاء الإملائیة الشائعة  لدى تلا: )2016(دراسة صوالحة-
اختبار طبق.من ذوي صعوبات التعلم في الإملاءطالب و طالبة 148تكونت عینة الدراسة من .أساسي

/ )، يا، و( أخطاء حروف المد :منهاود أخطاء ، تبین نتائج الدراسة وجمقابلاتو الإملاءتشخیصي في 
.والتنوینأخطاء النون / اء كتابة الهمزاتأخط/ )فتحة ، ضمة ، كسرة(أخطاء الحركات 

هدفت الدراسة للكشف عن أخطاء القراءة الجهریة في اللغة العربیة، تمثلت عینة ): 2017(قدي دراسة -
تلمیذ من قسم السنة الرابعة، استعملت اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي، اختبار القراءة 222الدراسة في 
العادیین وذوي صعوبات التعلم، وأن أخطاء القراءة توصلت لوجود فروق بین التلامیذ. الباحثةإعدادالجهریة من 

متواجدة عند ذوي صعوبات التعلم، ورغم قلتها لدى العادیین فقد لوحظ لدى هؤلاء أن أكثر الأخطاء هي القراءة 
. العكسیة، التكرار بینما عند ذوي صعوبات التعلم أخطاء القلب، الحذف، والتكرار

:تعقیب على الدراسات السابقة•
تندرج تحت أنواع و أن الأخطاء تظهر لدى المتعلمین اتفقتو الدراسات موضوع أخطاء القراءة والإملاء تناولت 

وسواء كانت أخطاء قرائیة أو إملائیة فهي تتأثر بعوامل ) الحذف، الإضافة،الإبدال، التكرار، القلب، الخلط( 
وعلاقتها بالزمن، ومن ) جهریة، صامتة(القرائي مختلفة كطریقة معالجة المعلومة وطبیعة النظام ونوع النشاط 

خلال دراستنا سنقوم ببحث أسباب ظهور الأخطاء القرائیة والإملائیة والتعرف على تأثیر اللغة العربیة في ظهور 
.الأخطاء، وعلاقة زمن القراءة بالأخطاء المرتكبة في نشاط القراءة 

ض منهجیة الدراسة والأدوات المستخدمة وكذلك وصف في هذا الجزء سوف یتم عر : الطریقة والأدوات -5
.للعینة وكیف تم التحلیل الإحصائي

جراءات الدراسة من- ٕ مشكلة صعوبة وصفمن أجل بمعالجة إحصائیةتم إتباع المنهج الوصفي:هجیة وا
بولایة تلمسان ، مدرسة تمت الدراسة بمدرسة ابتدائیة . القراءة والإملاء ووصف أنواع الأخطاء في هذین النشاطین

).جانفي ، فیفري، مارس( 2018وقد أجریت خلال الفصل الثاني من سنة " عزاز سید أحمد " 
تم ). تلمیذة14تلمیذ و19( طفل من أقسام السنة الرابعة ابتدائي 33تمثلت العینة في :  عینة الدراسة-

في مجموعة التلامیذ الذین یظهرون صعوبات في اختیار العینة من خلال تقسیمها إلى طبقتین، الأولى تتمثل 
والطبقة الثانیة مجموعة تلامیذ یظهرون مستوى .نشاطي القراءة والإملاء وتحصیلهم ضعیف في مادة اللغة العربیة

في ما یأتي . وقد تم اختیار أفراد كل مجموعة بالطریقة العشوائیة. حسن إلى جید في نشاطي القراءة والإملاء
.ذه العینةنوضح خصائص ه

تحصیل الدراسي في اللغة العربیة خصائص العینة حسب  الجنس وال):1(جدول
المجموعة         

الجنس
/ تحصیل  أقل من المتوسطجید /تحصیل  حسن

ضعیف
%1133.33%824.24ذكور
%26.06%1236.36إناث 

%1339.39%2060.60المجموع 
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ت نسبنتهم ن إلى جید في اللغة العربیة، بلغفإن أغلب الحالات لدیها تحصیل حس) 1(یظهر من خلال الجدول
. ذكور، وهؤلاء هم من یمثلون مجموعة العادیین في نتائج الدراسة فیما بعد8منهم إناث و12أي60.60%

جنس والذین یمثلون ذوي الكل من%39.39غت نسبتهمل من المتوسط إلى ضعیف فببینما ذوو التحصیل الأق
.الصعوبات في اللغة العربیة

ككل دراسة وصفیة تم الاعتماد على المقابلة والملاحظة لحصر متغیرات الدراسة میدانیا وكذا : أدوات الدراسة-
قابلة وقد تم الاعتماد بشكل أساسي في الدراسة الاستطلاعیة على الملاحظة والماختبارات لقیاس هذه المتغیرات،

أما بالنسبة للدراسة الأساسیة فقد تم الاعتماد بشكل أساسي لرصد الحالات التي تتوفر فیها خصائص الدراسة،
: سنقدمها بالتفصیل فیما یليعلى الاختبارات، 

كانت المقابلات مع المعلمین بغیة توجیهنا للحالات  المتفوقة، والتي تظهر تحصیلا جیدا في اللغة : المقابلة-أ
العربیة وتقل لدیها الأخطاء، وأیضا الحالات التي تظهر صعوبات، وتكثر لدیها أخطاء أثناء القراءة الجهریة، 

عد شرح منا لنوعیة الأعراض التي یتوجب كذلك الأخطاء الإملائیة كثیرة مع مراعاة غیاب الإعاقة الحسیة وب
: ظهورها على الحالات و منها 

)سمعیة، بصریة، تخلف ذهني( غیاب أي نوع من الإعاقات -
تقل لدیها الغیابات أي تداوم حضور الحصص الدراسیة -
أن تظهر أنماطا من الأخطاء و یراعى في ذلك التكرار والاستمراریة -
تكثر لدیه أخطاء القراءة و تترافق مع بطئ الكتابة وأخطاء إملائیة -

قصد ملاحظة نشاط المتعلمین قید ) نشاط القراءة(تمت بحضور حصص في اللغة العربیة :  الملاحظة-ب
ریس الدراسة وتعاملهم مع النص المقروء وطریقة القراءة والإجابة عن الأسئلة المتعلقة، تم الاطلاع أیضا على كرا

.القسم و تدوین الملاحظات بهدف التأكد من وجود أخطاء أخرى كتابیة ناجمة عن أخطاء القراءة لدى المتعلمین 

:تمثلت في ما یلي: الاختبارات- ج
قصد رصد الأخطاء في القراءة لدى المتعلمین، تمت الاستعانة بنص قصیر من روایات :اختبار القراءة*

ز شروط تطبیق النص أنه نص جدید غیر مألوف لدى المتعلم وذلك قصد مما می. وقصص مخصصة للأطفال
أسطر، سهل وبسیط ، روعي فیه أن یكون 3كلمة في 52تفادي أثر التعلم أو الحفظ الآلي ، تكون النص من 

ویشمل تقریبا جمیع الحروف الأبجدیة، كما . مضبوطا بالشكل، ویشمل معظم أنواع الكلمة من اسم، فعل وحرف
.خد موافقة من طرف معلم القسم على هذا النص فیما یخص مناسبته لسن التلامیذ ومستواهم الدراسيتم أ

مطبوع ومضبوط (إجراء الاختبار تم بطریقة فردیة، بجلوس التلمیذ في وضع مریح، مع وضع النص أمامه 
. مستغرق لقراءة النصیطلب منه قراءة النص بصوت مسموع، یتم استعمال میقاتیة لتحدید الزمن ال). بالشكل

.ونقوم نحن بدورنا بتدوین الكلمات التي أخطأ التلمیذ في قراءتها مع ملاحظة سلوكه أثناء القراءة
بحیث تحتوي . كلمة36تم اختیار فقرة أخرى من نفس المرجع السابق، وتكونت الفقرة من :  اختبار الإملاء*

.على جمیع الحروف تقریبا
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ة تم استغلال حصة للقیام بنشاط الإملاء، تمت بتوزیع أوراق على كل التلامیذ طبعا بعد بتوجیه من معلمي المدرس
تهیئتهم من قبل المعلمة وتوضیح الغرض من هذا الإجراء، ثم الشروع في إملاء الكلمات بتروي وبصوت مسموع 

.لكل القسم
تم التصحیح في خطوتین: تصحیح اختباري القراءة والإملاء*
الأولى تم تدوین عدد الأخطاء في القراءة والإملاء لكل حالة،  كما تم تسجیل الأخطاء كما في الخطوة-

صدرت من التلامیذ، أیضا تم قیاس زمن القراءة لكل حالة وتدوین هذه المعطیات كلها في جدول لیسهل التعامل 
.معها إحصائیا

لتصنیف أنماط الأخطاء، وذلك حسب المؤشرات التالیة أما في الخطوة الثانیة وبالاعتماد على الخلفیة النظریة -
بالإضافة إلى أخطاء أخرى ترتبط بخصوصیة ...) الإضافة، الإبدال، الحذف، القلب أو العكس، التكرار، الخلط(

.اللغة العربیة
من أجل التحلیل الإحصائي قمنا بالاعتماد على برنامجین، الأول تمثل في الحزمة :التحلیل الإحصائي-

النسخة Modalisa 04، والثاني تمثل في برنامج )SPSS 21(21الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة النسخة
-Tالتكرارات، النسب المئویة، قیاس الفرق ( وذلك بغرض رصد المعطیات التالیة. الرابعة للاستخدام البیداغوجي

test حساب العلاقة الإرتباطیه بمعامل بیرسون ،R .(0.05نویة التي تم اعتمادها هي الدلالة المع.

:عرض نتائج الدراسة-6
:عرض وصفي للأخطاء في نشاطي القراءة والإملاء-1.6

تم التحلیل على أساس أنواع الأخطاء المعمول بها عادة في تحلیل الأخطاء القرائیة :الأخطاء في نشاط القراءة-أ
،غلاب(الإضافة، القلب، الإبدالالأخطاء باللغة العربیة وتشمل الحذف،في اللغات الأخرى، وهي تنطبق على

. ، وفیما یلي عرض للأخطاء القرائیة مع أمثلة توضیحیة)124-117، صص2013
وصف وتصنیف الأخطاء في نشاط القراءة): 2(جدول 

أمثلةالأخطاء
الحدیقةِ ، تظرز ، الخطوط ، تُوباً، ناسعة ، البیاذ، الملویة الإبدال

، الثلوج ، بجوارها ، الذهبیات الكرسي ، كانت ، ناصعةً ، وو في ، تطارزالإضافة 

) شتاء(، حلدت ، سنة ) یتساقط( ، یتقطع) الوقت ( بیضاء،نفسي، وقاءت القلب 

"ریاح "، " و"تزینها، حرف شباك ، تطارز، ثوبا، من حریر، التكرار 

سبك ، فحم الخلط 
، یغطثوب ، الشبك ، الریحان ، كسو ، یرتها ، فخ ، و ف الحذف رِ وْ ، ابرة ، ریحان ، بِجَ

وَارِ ، یُغَطَى ، توزنت ، الحرار أخرى  مَ ، بِجَ زُ ، زینته ، كراس ،یتسوقط ، فَخَ تَطْرِ
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" لشباك ا"دل أن ینطق كلمة أخطاء متنوعة أثناء القراءة ، كأخطاء الحذف فبیظهر أن المتعلمین ارتكبوا 
،  كلمة " كرسي" ، وأخطاء الإضافة، فنجده أضاف الألف واللام لكلمة " كسو " قرأها "تكسو " ، و " شبك " قرأها 

و القراءة المعكوسة إلخ ، وأخطاء من نوع الإبدال ، أخطاء من نوع القلب أ" كانت " كان أضاف لها ت و قرأها 
لـأننا لم نجد " أخرى " للكلمات، وتكرار بعض الحروف، والخلط بین الحروف المتشابهة، وأضفنا نوعا آخر سمیناه 

أین نصنف هذه الأخطاء وذلك أنها أخطاء تتعلق بخصوصیة اللغة العربیة والنظام الصوتي الكتابي، كقراءته 
" صل الكلمة وأ" الحرار" ط بین الصوائت القصیرة والطویلة فیقرأ لحرف فوقه الضمة قراءة الفتحة، أو الخل

" .یغطي " بدل " یغطى " ، الخلط بین الیاء والألف المقصورة فقرأ "الحریر
.فیما یلي عرض لأهم الأخطاء مع أمثلة توضیحیة:الأخطاء في نشاط الإملاء-ب

اط الإملاءوصف وتصنیف الأخطاء في نش): 3(جدول 
أمثلة الأخطاء 

طفلتن ، لما ، المرضن ، مرات ، جملتن ، الشعار ، لام ، الشعري ، الملیكة الإضافة

یستعط، بدأ، علاجاه، بیضا، شفاه، حملة القلب

سود ، شدد ، یسط ، شفئها ، أیم ، أطبأ ، كثلج ، ینجح ، شدید ، صفة ، مات ، الحذف

مرطت ، صفلة ، ناضع ، شضید ، النلج ، بیظاء ، فصمتها ، مرة ، الناطع ، الإبدال

.صوداء ، یشتطع ، الناسع ، أصباء ، یصتطع الخلط 

لَةً، الأیمو ، بیضأ، النصیع، شفاإهيأخرى یْ مِ ول دت، جم ل ت، شداد، مرتأم، أصبأ، جَ

ارتكب المتعلمون أخطاء إملائیة مختلفة مثلما یظهره الجدول كأخطاء الإضافة إذ أضاف النون إلى كلمة طفلة، 
، بیضا بدل "یستطع " بدل" یستعط " القلب مثل المد إلى كلمة لم، الیاء إلى كلمة الملكة، وأخطاء من نوع 

مرطت" وأخطاء من نوع الإبدال . ل الأطباءبیاض، وأخطاء الحذف مثل شفئها بدل شفاءها، أطبأ وهي في الأص
، "سوداء " بدل " صوداء" أخطاء من نوع الخلط بین الحروف المتشابهة سماعا . "مرضت " بدل " مرضد " أو " 
وصنفا جدیدا أسمیناه أخطاء أخرى تعود لطبیعة النظام الكتابي العربي مثل " یستطع " وأصل الكلمة " یشتطع " 

و "  و ل دت " هكذا كتبها " ولدت " كل الحرف الواحد في مواقع مختلفة فبدل أن یكتب كلمة عدم التمییز بین ش
:" أخطاء في كتابة الهمزات في وسط وآخر الكلمة وهذه وجدناها بكثرة مثل ".   جم ل ت " یكتبها " جمیلة " 

" اء المربوطة  والمفتوحة فیكتب عدم التمییز بین الت..الخ" شفائها"والصواب " شفاإها"، "سوداء"والصواب " سودئ
والممدود فیكتب ) فتحة، ضمة، كسرة( ضف إلى ذلك عدم التمییز بین الحركات ". مرت " وهي في الأصل " مرة 

".شدیدا " شدادا وأصلها 
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في هذا الجدول سوف یتم تحدیدكم الأخطاء في كلا : نسبة الأخطاء في كل من نشاطي القراءة والإملاء-ج 
بالنسبة للتلامیذ العادیین وذوي الصعوبات، من خلال توضیحها بالنسب المئویة وهذا ) القراءة والإملاء( النشاطین

.الأخطاءحسب كل صنف من 
النسب المئویة  لأخطاء القراءة و الإملاء حسب النوع): 4(جدول 

خطاء الإملاءأأخطاء القراءةالأخطاء

لدیه صعوباتعادي لدیه صعوباتعادي

%50.53%55.55%36.48%23.52الحذف

%13.44%22.22%16.89%32.35الإضافة

%8.60%0%16.21%23.52القلب

%8.60%22.22%27.02%20.58الإبدال

%0%0%3.37%0التكرار

%0.53%0%0%0الخلط

كل من التلامیذ العادیین وذوي الصعوبات القرائیة ارتكبوا أخطاء اختلفت نسبها واختلف ترتیب أنماط الأخطاء 
كذلك، نجد أن أكثر الأخطاء القرائیة  المرتكبة من طرف التلمیذ العادي كانت من نوع الإضافة بنسبة 

. . %20.58اء الإبدال بنسبة وأخط%23.52ثم أخطاء الحذف والقلب بنسب متساویة بلغت . % 32.35
وأخطاء %36.48بینما كانت أكثر الأخطاء من نوع الحذف لدى التلمیذ الذي یعاني من صعوبات قرائیة بنسبة 

وأخطاء التكرار 16.21%،أخطاء القلب  %16.89أخطاء الإضافة  بنسبة . %27.02الإبدال بنسبة 
3.37%.

خطاء لدى العادیین أخطاء من نوعسبها هي الأخرى وكانت أغلب الأأما عن الأخطاء الإملائیة فاختلفت ن
في حین أن أكثر الأخطاء الإملائیة . %22.22، الإضافة والإبدال بنسب متساویة %55.55الحذف بنسبة 

الإضافة بنسبة . %50.53شیوعا لدى التلامیذ الذین یظهرون صعوبات كانت من نوع الحذف بنسبة   
، وأخطاء من نوع الخلط بلغت نسبتها  %8.60والإبدال بنسب متساویة قدرت ب    ، القلب13.44%
0.53%.

كل التلامیذ ارتكبوا أخطاء سواء العادیون أو الذین لدیهم صعوبات، ومن خلال النسب المسجلة وجد أن ذوي 
بار القراءة أو اختبار الصعوبات القرائیة ارتكبوا أخطاء أكثر من العادیین ، وكانت أخطاء حذف سواء في اخت

.الإملاء، بینما ارتكب العادیون أخطاء من نوع الإضافة في القراءة ، وأخطاء من نوع الحذف في إختبار الإملاء 
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:الفرق بین العادیین وذوي الصعوبات في كل من عدد الأخطاء في القراءة والإملاء وسرعة القراءة-2.6
SPSSباستخدام الحزمة الإحصائیة  قمنا بحساب الفرق بین ذوي الأداء الجید في اللغة العربیة وذوي 21

. عدد الأخطاء في القراءة، عدد الأخطاء في الإملاء،وسرعة القراءة:الصعوبات في كل من المتغیرات التالیة
:النتائج المتحصل علیها تم جمعها في الجدول الموالي

الصعوباتالفرق بین التلامیذ العادیین وذوي ): 5(جدول
في عدد الأخطاء في القراءة، الإملاء وسرعة القراءة

مستوى 
الدلالة 

P -value
قیمة

t- test درجات 
الحریة 

عدم (
تجانس 

بین 
)العینتین

ذوي الصعوبات 
)13=ن(

)20=ن(العادیین 
المجموعة

المتغیرات
الانحراف 
المعیاري

المتوسط الانحراف 
المعیاري

المتوسط

0.05 0.000 -
5.843

12.65 5.953 11.46 1.218 1.70 عدد 
الأخطاء 

في القراءة
0.000 -

7.626
12.18 6.309 13.85 0.686 0.45 عدد 

الأخطاء 
في الإملاء

0.001 -
4.080

12.39 1.934 3.306 0.307 1.100 سرعة 
القراءة

-pنتائج التحلیل الإحصائي نلاحظ أن قیمة من خلال قراءة  value تساوي في 0.05عند مستوى الدلالة
وهذه القیمة أصغر من مستوى الدلالة المعتمدة في هذه 0.000المتغیر الأول أي عدد الأخطاء في القراءة 

في عدد ) العادیین وذوي الصعوبات( الدراسة وعلیه یمكن القول بوجود فرق دال إحصائیا بین المجموعتین 
أیضا في سرعة القراءة . نلاحظها في المتغیر الثاني والمتمثل في نشاط الإملاءنفس النتیجة . الأخطاء في القراءة

-Pتشیر قیمة الاحتمالیة أي  value وعلیه نستنتج أن هناك فرق بین 0.05وهي أیضا أصغر من 0.001إلى
لأخطاء في المجموعتین في ما یتعلق بسرعة القراءة، أي أن ذوي الصعوبات أبطء من العادیین وأكثر ارتكابا ل

لأن في هذه الحالة تباین العینتین غیر 31لا تساوي ddlدرجات الحریة : ملاحظة. (نشاطي القراءة والإملاء
).متساوي والعینتین غیر متجانستین
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بعد تسجیل الزمن المستغرق في القراءة لكل حالة وجدنا :القراءة وعدد الأخطاء) سرعة(العلاقة بین زمن -3.6
في المقابل نجد . ثواني كأقصى حد05دقائق 7تلامیذ من دقیقة واحدة لقراءة النص كحد أدنى إلى تفاوت بین ال

بغرض معرفة العلاقة التي تربط بین مغیر . خطأ وهذا بالنسبة لجمیع الحالات25إلى 0عدد الأخطاء من 
الات التي تعاني من صعوبات قمنا بعرض نتائج هذین المتغیرین بالنسبة للح. السرعة في القراءة وعدد الأخطاء

.  تلمیذ، وهي مبینة أدناه13وعددهم 

رسم بیاني یوضح زمن القراءة مع عدد الأخطاء المرتكبة): 1(الشكل

ونلاحظ اختلافا في. یبین هذا الشكل الزمن المستغرق لقراءة النص وعدد الأخطاء المرتكبة من طرف كل تلمیذ
سرعة القراءة وفي عدد الأخطاء، فبینما استغرق بعض التلامیذ زمنا قصیرا لقراءة النص ارتكبوا عددا قلیلا من 

نجد أن بعضهم استغرقوا )1m55sأخطاء وزمن 4: 4الحالة ). (1m32sأخطاء وزمن 3: 12الحالة (الأخطاء 
خطأ وزمن قراءة 25عدد الأخطاء : 7لة الحا(وقتا أطول لقراءة نفس النص وارتكبوا عددا أكبر من الأخطاء 

7m05s .( أیضا ) 2وزمن القراءة 15عدد الأخطاء : 5الحالةm25s.(
بالنسبة rبغرض التأكد من هذه العلاقة التي تظهر في هذا العرض الوصفي للنتائج قمنا بحساب معامل بیرسون 

التحلیل الإحصائي تم ببرنامج ( شكل أدناه النتیجة مبینة في ال). ذوي الصعوبات والعادیین(لجمیع الحالات 
Modalisa 4.(

القراءة وعدد الأخطاء في القراءة) زمن(العلاقة بین سرعة ):2(الشكل
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)الأخ,ع(القراءة 

)الأخ,ع(القراءة 

بعد تسجیل الزمن المستغرق في القراءة لكل حالة وجدنا :القراءة وعدد الأخطاء) سرعة(العلاقة بین زمن -3.6
في المقابل نجد . ثواني كأقصى حد05دقائق 7تلامیذ من دقیقة واحدة لقراءة النص كحد أدنى إلى تفاوت بین ال

بغرض معرفة العلاقة التي تربط بین مغیر . خطأ وهذا بالنسبة لجمیع الحالات25إلى 0عدد الأخطاء من 
الات التي تعاني من صعوبات قمنا بعرض نتائج هذین المتغیرین بالنسبة للح. السرعة في القراءة وعدد الأخطاء

.  تلمیذ، وهي مبینة أدناه13وعددهم 

رسم بیاني یوضح زمن القراءة مع عدد الأخطاء المرتكبة): 1(الشكل

ونلاحظ اختلافا في. یبین هذا الشكل الزمن المستغرق لقراءة النص وعدد الأخطاء المرتكبة من طرف كل تلمیذ
سرعة القراءة وفي عدد الأخطاء، فبینما استغرق بعض التلامیذ زمنا قصیرا لقراءة النص ارتكبوا عددا قلیلا من 

نجد أن بعضهم استغرقوا )1m55sأخطاء وزمن 4: 4الحالة ). (1m32sأخطاء وزمن 3: 12الحالة (الأخطاء 
خطأ وزمن قراءة 25عدد الأخطاء : 7لة الحا(وقتا أطول لقراءة نفس النص وارتكبوا عددا أكبر من الأخطاء 

7m05s .( أیضا ) 2وزمن القراءة 15عدد الأخطاء : 5الحالةm25s.(
بالنسبة rبغرض التأكد من هذه العلاقة التي تظهر في هذا العرض الوصفي للنتائج قمنا بحساب معامل بیرسون 

التحلیل الإحصائي تم ببرنامج ( شكل أدناه النتیجة مبینة في ال). ذوي الصعوبات والعادیین(لجمیع الحالات 
Modalisa 4.(

القراءة وعدد الأخطاء في القراءة) زمن(العلاقة بین سرعة ):2(الشكل
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)الأخ,ع(القراءة 

بعد تسجیل الزمن المستغرق في القراءة لكل حالة وجدنا :القراءة وعدد الأخطاء) سرعة(العلاقة بین زمن -3.6
في المقابل نجد . ثواني كأقصى حد05دقائق 7تلامیذ من دقیقة واحدة لقراءة النص كحد أدنى إلى تفاوت بین ال

بغرض معرفة العلاقة التي تربط بین مغیر . خطأ وهذا بالنسبة لجمیع الحالات25إلى 0عدد الأخطاء من 
الات التي تعاني من صعوبات قمنا بعرض نتائج هذین المتغیرین بالنسبة للح. السرعة في القراءة وعدد الأخطاء

.  تلمیذ، وهي مبینة أدناه13وعددهم 

رسم بیاني یوضح زمن القراءة مع عدد الأخطاء المرتكبة): 1(الشكل

ونلاحظ اختلافا في. یبین هذا الشكل الزمن المستغرق لقراءة النص وعدد الأخطاء المرتكبة من طرف كل تلمیذ
سرعة القراءة وفي عدد الأخطاء، فبینما استغرق بعض التلامیذ زمنا قصیرا لقراءة النص ارتكبوا عددا قلیلا من 

نجد أن بعضهم استغرقوا )1m55sأخطاء وزمن 4: 4الحالة ). (1m32sأخطاء وزمن 3: 12الحالة (الأخطاء 
خطأ وزمن قراءة 25عدد الأخطاء : 7لة الحا(وقتا أطول لقراءة نفس النص وارتكبوا عددا أكبر من الأخطاء 

7m05s .( أیضا ) 2وزمن القراءة 15عدد الأخطاء : 5الحالةm25s.(
بالنسبة rبغرض التأكد من هذه العلاقة التي تظهر في هذا العرض الوصفي للنتائج قمنا بحساب معامل بیرسون 

التحلیل الإحصائي تم ببرنامج ( شكل أدناه النتیجة مبینة في ال). ذوي الصعوبات والعادیین(لجمیع الحالات 
Modalisa 4.(

القراءة وعدد الأخطاء في القراءة) زمن(العلاقة بین سرعة ):2(الشكل
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النتیجة المبینة أعلاه تشیر إلى وجود علاقة كبیرة بین عدد الأخطاء والزمن المستغرق في القراءة، حیث تشیر 
ویمكن القول أن العلاقة طردیة هنا، أي كلما زاد الزمن المستغرق في القراءة r=0.85قیمة معامل بیرسون إلى 

نما النتیجة . زاد عدد الأخطاء، والعكس صحیح، ولا نقصد بذلك أن الزمن یؤثر في عدد الأخطاء ولا العكس ٕ وا
یمكن قراءتها بعدد النقاط تشیر إلى وجود ارتباط بین المتغیرین، وهذا ما توضحه العلاقة الخطیة في الشكل والتي

التي تقع على القرب من الخط المستقیم، وهي أیضا تشیر إلى أن الارتباط أعلى بین سرعة القراءة وعدد 
ویقصد بهذه النتیجة أن التلامیذ البطیئین في القراءة هم من یرتكبون الأخطاء أكثر، ذلك أنهم یحتاجون .الأخطاء

وبالتالي لا یمتلكون القراءة بطلاقة بسبب غیاب صورة الكلمة في الذاكرة ما إلى وقت أطول في فك شفرة الكلمة 
.یجعل القراءة أمرا متعبا وشاقا وبالتالي بطیئا

:مناقشة النتائج-7
سوف نقوم هنا بتقدیم مناقشة للنتائج المتحصل علیها والمعروضة آنفا بالتفصیل، حیث سنتبع التسلسل نفسه في 

.عرض النتائج وبالتالي نفس التسلسل المطروح في الأهداف والفرضیات
:الأخطاء القرائیة  والإملائیة في اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي-أ

خلال الدراسة أن الأخطاء القرائیة كانت بالنسبة للعادیین أخطاء  من نوع الإضافة، ثم تلیها أخطاء تبین من 
بینما لدى التلمیذ الذي یعاني من ضعف في القراءة في اللغة . الحذف والقلب بنسب متساویة، ثم أخطاء الإبدال

أخطاء الإضافة،  ثم أخطاء القلب، وفي العربیة كانت أكثر الأخطاء من نوع الحذف، تلیها أخطاء الإبدال، ف
هذه الأنواع تعتبر من مظاهر عسر القراءة والتي تحدد على . الأخیر وعلى الترتیب التنازلي تأتي أخطاء التكرار

مستوى الكلمة، واغلب هذه الأخطاء وخصوصا حذف حرف من كلمة أو حذف كلمة تترافق مع السرعة في 
و الخلط بین الحروف المتشابهة فتصدر بسبب وجود خلل في التمثل المكاني أما القلب، الإبدال، أ. القراءة

أما بالنسبة إبدال الكلمة بأخرى فیظهر عندما تكون الكلمة غیر . للأشكال البصریة، ومعالجة الشكل الكلي للكلمة
بدال الكلمة المكتوبة العاملة، وبالتالي یلجأ القارئ إلى استمألوفة للقارئ حیث یصبح العبء واضحا على الذاكرة 
أنا أستعد للامتحانات الفصلیة، هنا یستبدل كلمة : مثال(بأخرى من عنده  حسب ما فهمه من سیاق الجملة 

تصنیفها أشارت إلیها مجمل الدراسات التي تناولت موضوع تحلیل وتشخیص الأنواع التي تم ). فصلیة  بالدراسیة
إذ  بینت أن جمیع القارئین یرتكبون مختلف أنواع الأخطاء .  لابتدائیةالأخطاء في القراءة الجهریة في المرحلة ا

عبد التواب حامد ، ماجدة زیان(، )1988الشهاب، موسى (، )1986العمري ، ضرار و وجردات، تاملةح(القرائیة 
مع )  2018قدي (، )2010الحوامدة ( ، )2003عمایرة (، )1995الرمضاني(، )1991، عویدات(، )1989

.ترتیب ظهور الأخطاء من دراسة لأخرى اختلاف 
أما بالنسبة للأخطاء الإملائیة في اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، فنلاحظ أن الأخطاء 

نفس الشيء بالنسبة . الأكثر شیوعا عند ذوي التحصیل الجید هي أخطاء من نوع الحذف، تلیها الإضافة والإبدال
نلاحظ هنا أن . قلب والإبدال، ثم الخلط بنسبة أقلللتلامیذ ذوي الصعوبات بالإضافة إلى أخطاء من نوع ال

الأخطاء التي وجدت في القراءة تقریبا هي نفسها في الإملاء، هذا یدعم فكرة أن القراءة والإملاء هما وجهان 



2019، فیفري 1عدد،12مجلد  دراسات نفسیة و تربویة

283

لمهارة واحدة، ویمكن تفسیر هذا بنوع المسار المعتمد في المعالجة للكلمة المكتوبة في مقابل الكلمة 
یعتمد على ما یملكه القارئ من ) أي التلقي السمعي(ح في المهارة الكتابیة عن طریق الإملاء النجا.المسموعة

مفردات، والتي تشكل المعجم الصوتي السمعي، بالإضافة إلى صورة الكلمة في الذاكرة، فبدون هذه العملیات لا 
.یصل إلى معنى الكلمة وبالتالي تظهر الأخطاء الإملائیة

التي بینت  ) Azzam 1993(كدراسة رى هناك من یشیر إلى أهمیة السیاق في هذه المهارة،من جهة أخ
أن أخطاء الإملاء مرتبطة بالسیاق ، وتحدثت عن أنماط الأخطاء الإملائیة، حیث شملت  الإضافات، حذف 

أن أكثر الأخطاء أكد) 2008بركات (في دراسة تخص اللغة العربیة للباحث . الحروف، ومشاكل الكتابة الیدویة 
بالنسبة .التي تواجه المتعلم في الإملاء تمثلت في كتابة الهمزة بأشكالها، الخلط، قلب الحروف بدرجة أقل

اهتما بالعوامل الكامنة وراء الأخطاء الإملائیة وعلى هذا الأساس تم ) Abu Rabia, Taha 2003(للباحثین 
وأرجعا ذلك اء الإملائیة، أن النوع الأكثر ظهورا كان صوتیا،التصنیف، حیث كشفت دراستهما، بعد تحلیل الأخط

الأخطاء الإملائیة إلى فئات، ) Abu Rabia , Sammour2012(للمعجم الإملائي المحدود،  كما صنف 
، حذف حروف أو كلمات Semiphonetic، أخطاء شبه صوتیة phoneticتمثلت في أخطاء صوتیة 

omission ،dyshfonetic .التي هدفت للتعرف على الأخطاء الإملائیة ) 2016صوالحة (یضا دراسة نجد أ
وكذا أخطاء ) ا ، و ، ي( لدى التلامیذ المتمدرسین باللغة العربیة وحصرت الأخطاء في أخطاء حروف المد 

.كذلك أخطاء كتابة الهمزة، وأخطاء التنوین)  الفتحة، الضمة، الكسرة  ( الحركات 

التلامیذ ذوي التحصیل الجید في اللغة العربیة وذوي الصعوبات في عدد الأخطاء في القراءة الفرق بین -ب
غالبا ما نجد وفرة في الدراسات التي تدرس الفرق بین ذوي الصعوبات والعادیین في مجال التعلم في :والإملاء

ة ركزنا فقط على مهارتي القراءة نحن في هذه الدراسالمرحلة الابتدائیة، ویكون الفارق غالبا لصالح العادیین، 
والإملاء وحاولنا تحلیلها، توصلنا إلى أن هناك صعوبة في هذا المجال، ظهر ذلك في انخفاض عدد الأخطاء 

الفرق هذا یكمن في نوع المسلك المستخدم في . وزمن قراءة النص بالنسبة لذوي الصعوبات مقارنة بالعادیین
la voie d’adressageن یجیدون القراءة یعتمدون على المسلك المباشر القراءة، لأنه غالبا الأشخاص الذی

فیعتمد القارئ هنا فقط على تتابع الحروف المكونة للكلمة ویتم التعرف علیها بصریا دون المرور بالشكل 
ouhet,Mazeau, P(الفونولوجي الصوتي، وهنا یكون التلمیذ لدیه ألفة مع هذه الكلمات، وهي معروفة بالنسبة إلیه

294, p2014( . أما التلامیذ ذوي الصعوبات فیستخدمون المسلك الفونولوجي الغیر مباشر والذي یأخذ أطول
هناك من یفسر .وقت، فهو یأخذ كل حرف كوحدة في الذاكرة، الأمر الذي یضیف المزید من العبء المعرفي

ن بأكبر عدد من المعلومات، كما لدیهم توافق ذلك من خلال عملیة التذكر والاستیعاب، أي أن العادیین یحتفظو 
في استراتیجیات التخزین  والاستدعاء، بینما  الطفل الذي یعاني من صعوبة هو تلمیذ أفرط في استعمال 

Melanieإستراتیجیة واحدة على حساب الباقي ولا یستطیع إنشاء روابط بین مختلف الاستراتیجیات
Deum,2007)  (ات  أكثر تنظیما في الذاكرة كانت قابلة للاستدعاء، وترتبط كفاءات وكلما كانت المعلوم

.)144، ص2016،بن سعدون( العادیین  في فهم الكلمات بتعرفهم علیها
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بالنسبة لذوي التحصیل الضعیف یعتمدون على التجهیز الصوتي أكثر من الأورتوغرافي ، ولعل أكثر 
الأخطاء التي رصدناها من خلال دراستنا أخطاء الحذف ویرجع ذلك لقصور في التمثیل المعرفي نتیجة فشلهم في 

ر أخطاء الإبدال قد ترجع لمحاولة التلامیذ تنظیم عملیة التذكر ، الاستدعاء فتكون المعالجة الیة، وتفسیر ظهو 
استخدام إمكانیةالعقلي للمقروء و ضعف الإدراكالإسراع في القراءة دونما تدریب على التآزر بین حركة العین و 

، فإذا لم یفهم الطفل في أغلب الأحیان ) 2010الحوامدة ( التلمیذ لمهارات معینات المعنى و مؤشرات المعنى 
من ). 23، ص2008،صندقلي(أو لیس لها أي دلالة صوریة في دماغه فهو یخطئ في كتابتهامعنى الكلمة

یعاني من صعوبات في القراءة لا یمیز الحروف والكلمات ،ولا یمیز الحروف المتشابهة في الشكل، هنا نتحدث 
ث أن لا یمیز بین عن التمییز البصري، و بالتالي تكثر لدیه أخطاء من نوع الخلط، الإبدال، في حین یحد

وبالتالي تكثر لدیه أخطاء إملائیة نتیجة ) التمییز السمعي( والكلمات المتشابهة ) الفونیمات( الأصوات الأساسیة 
بینما آخرون )  ب ، ت ، س(فقد یواجه بعض الأطفال صعوبة تمییز أصوات معینة . عدم التمییز سماعا

ي الكلمة، الذاكرة السمعیة وتمییز صوت عن غیره من یواجهون مشكلة تمییز الصوت الأول أو الأخیر ف
إذ تأثر اضطراباتها على تذكر أصوات الحروف وتجمیع الأصوات لتشكیل كلمات فیما . الأصوات الشبیهة به

في حین أننا نجد أطفالا یعانون مشكلة تتابع الأحداث المسموعة  هؤلاء یقومون بتغییر ترتیب مقاطع الكلمة . بعد
ا وتصبح لدیهم مشكلة ترتیب أصوات الحروف، ومن المیزات المعرفیة التي یعاني منها من لدیه عند ترتیبه

صعوبات في القراءة هي القراءة العكسیة أو القلب، مجموعة أخرى یغیرون مواقع الحروف في الكلمة، ینقلون 
عكس عدد أكبر من الكلمات ، ومیزتها في عسر القراءة أنها تكون لفترة أطول، أي. صوتا من كلمة لكلمة مجاورة

) ر أ س( مزج الأصوات، فالطفل الذي لا یستطیع ربط الأصوات معا لتشكیل كلمات لا یستطیع جمع أصوات 
لتكوین كلمة رأس ، وبسبب الطبیعة الصوتیة للغة العربیة فالمشكلة تكون أكثر وضوحا عند تعلم اللغة العربیة 

). 269، ص2009بطرس،(

في دراستنا اعتمدنا على اختبار القراءة الجهریة، :أخطاء القراءة والزمن المستغرق في القراءةالعلاقة بین- ج
یصال المعلومة للمستمع، بالإضافة وهي كما نعلم ٕ تتطلب العدید من المهارات والدقة والتركیز للنطق الصحیح وا

وهي تأخذ وقتا أطول من الصامتة باعتبار أن .حریة أكثر أثناء القراءة الصامتةالتلمیذ للثقة بالنفس، بینما یجد 
هذا وتعتبر اللغة العربیة أكثر شفافیة من . التلمیذ یضطر إلى فك شفرة الكلمة حرف بحرف لتوضیحها للسامع

اللغة الانجلیزیة في اعتمادها على النظام الأرتوغرافي أو الإملائي، فالقارئ العربي یعتمد على المعالجة الصوتیة 
لمعالجة الصرفیة أي المفرداتیة، وهذا یؤثر على سرعة القراءة، ذلك أن المعالجة الفنولوجیة أي الصوتیة أكثر من ا

فإذا .),p2014Mazeau, Pouhet ,295(تتطلب وقتا أطول فإذا كان لا یملك معجما صوتیا سوف یخطئ كثیرا
وهذا ما یفسر زیادة . حاول التلمیذ الإسراع في القراءة فإنه یصبح یعتمد على المعالجة المفرداتة أكثر من الصوتیة

فإن ) Bowers 1995 ،Bonin 2007(بالنسبة للباحثین . الزمن في القراءة عند مرتكبي الأخطاء الكثیرة
إلى ضعف الاحتفاظ والتخزین ) Levy 1999(ع السبب صعوبة القراءة ترتبط بزمن التعرف على الكلمة، ویرج
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وبذلك یمكن القول أنه یمكن أن نعتمد على الزمن المستغرق في القراءة كمؤشر دال على . على مستوى الصواتم
.وجود الصعوبة من عدمها

عة اعتمدنا  في هذه الدراسة على ثلاث نقاط أساسیة لتحلیل صعوبة القراءة عند تلامیذ السنة الراب
دقة القراءة من خلال رصد الأخطاء وتصنیفها، ثانیا قیاس الوقت المستغرق في القراءة أو أولا قمنا بتحدید.ابتدائي

سرعة القراءة، ثم في المقام الأخیر قمنا بتقییم الجانب الكتابي من خلال الإملاء، هذه النقاط الثلاث تشكل 
فهم النص، وعلیه یمكن القول أن الحالات التي أظهرت عددا المعاییر الأساسیة لتشخیص القراءة بالإضافة إلى

كبیرا من الأخطاء وتخطت الزمن المتوسط لقراءة النص  ـــ كاختبار معیاري ـــ بالإضافة لأخطاء الإنتاج الكتابي، 
.یمكن القول انه یمكن اعتبار هذا العمل ككشف مبدئي من أجل تشخیص عسر في القراءة عند هذه الحالات

:لخلاصةا
یمانا منا بأهمیة وثراء اللغة  ٕ نظرا لما لموضوع القراءة من أهمیة خصوصا في المرحلة الابتدائیة ، وا
العربیة وجب البحث في كل المواضیع المتعلقة بالقراءة، خصوصا وأن هناك عدة حالات تعاني من صعوبات في 

ة توصلنا إلى عرض الأخطاء القرائیة  والإملائیة التي في هذه الدراس. هذا المجال تصل إلى حد العسر القرائي
وكذا تحدید نسبة . یرتكبها المتعلم في المرحلة الابتدائیة، وقمنا بتصنیفها بغرض معرفة السبب وراء كل صنف

كما .ظهور كل نوع بغرض معرفة ما هي الأنواع الأكثر انتشارا من أجل التدخل لتصحیحها من طرف المعلمین
إیجاد علاقة ارتباطیه دالة إحصائیا بین الزمن المستغرق في القراءة وكمیة الأخطاء المرتكبة، الأمر توصلنا إلى

الذي یشیر إلى أن القراءة الجهریة تتطلب وقتا أطول من القراءة الصامتة والتي تشكل بدورها عبئا معرفیا على 
میذ بتوجیهه للقراءة الجهریة إذا لم یكن الغرض وهنا نوصي بضرورة تفادي إحراج التل.  ذوي الصعوبات في القراءة

من النشاط تقییم القراءة نفسها، مثلا إذا كنا بصدد تقییم الفهم القرائي، هنا نفضل القراءة الصامتة، لأنها تعطي 
توصلنا أیضا إلى وجود فرق دال إحصائیا بین التلامیذ . نتائج أفضل على المستوى المعرفي وحتى النفسي

أقرانهم ممن یظهرون ضعفا في اللغة، في كل من عدد الأخطاء وكذا سرعة القراءة، وطبعا هذه النتیجة العادیین و 
وعلیه نحن نقترح زیادة الاهتمام بتدریس اللغة لذوي الصعوبات وذوي عسر القراءة تحدیدا، لأن . كانت متوقعة

ي سوف تنعكس على كل المجالات الدراسیة اللغة تعتبر أهم مهارة یجسد التلمیذ من خلالها قدراته الفكریة والت
الدراسة أجریت على عینة صغیرة من أقسام السنة . لیس فقط مادة اللغة، وحتى على حیاته الاجتماعیة والتواصلیة

الرابعة ابتدائي لهذا فالموضوع ما یزال حقلا خصبا للبحث، إما بزیادة حجم العینة أو مستویات دراسیة أعلى، أو 
غیرات أخرى للدراسة كمتغیر الجنس مثلا أو تدخل اللهجة العامیة في تعلم اللغة العربیة وغیرها حتى بإضافة مت

. من المتغیرات التي یمكن أن تكون مجلا للبحث مستقبلا
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