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 انــــرفــــر وعـــكـــش

 قال الله تعالى )) ول

 قال الرسول صلى الله عليه وسلم )) من لا يشكر الناس لا يشكر الله (( ) اخرجه أبو داوود (

 وكفى والصلاة والسلام على الحبيب المصطفى سيدنا ونبينا وحبيبنا محمد صلى الله عليه وسلم . الحمد لله

. وعلى على هذه النعمة الطيبة والنافعة، نعمة العلم والبصيرة فيه مباركا طيبا   حمده حمدا كثيراأشكر  الله وأ

 إحسانه وفضله أن مكنني من إنهاء هذه الدراسة

التي  لم تبخل " على صبرها معي و جعفور ربيعةالمشرفة على هذا العمل " أتقدم بخالص الشكر الى الاستاذة 

 طيلة إنجاز هذه الرسالة فكانت بهذا الشكل المقدم.وتابعتني  علي بإرشاداتها ونصائحها القيمة 

 م و نصائحهم.كما أشكر أعضاء اللجنة الذين تفضلوا بمناقشة هذه الرسالة وتقديم توجيهاته

أو من بعيد في انجاز هذه المذكرة. أختي عائشة على  الى كل من ساهم من قريب الشكر يلكما أتقدم بجز 

إخراج هذا العمل في حلة ، كما لا أنسى زوجي على المساندة والتدقيق اللغوي كذلك ولدي تقي الدين على 

 مساعدته في الانجاز

سم علم النفس و علوم التربية، الذين قدموا لنا اثراءا معرفيا طوال فترة كما أتقدم بالجزيل الشكر لكل أساتذة ق

 الدراسة.

به يوم لا ينفع مال ولا بنون الا من اتى الله بقلب  ا ولا تجعل لاحد فيه شيئا وانفعنيلك خالص اللهم اجعل عملي

 .سليم

 

 



 

 ب 
 

 ملخص الدراسة 

لدراسة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة استقصاء القدرة التنبئية لمعدل السنة الجامعية الأولى بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي، تكون مجتمع ا   
من جميع الطلبة الناجحين طالبا وطالبة، أما عينة الدراسة تكونت  178والبالغ عددهم  2014-2013من طلبة العلوم الاجتماعية للسنة الجامعية 

بدءا من السداسي الأول حتى نهاية الساسي الثاني من نفس السنة. وللإجابة  2014-2013والمسجلين في السنة الجامعية  115والبالغ عددهم 
سيط وأظهرت النتائج عن تساؤلات الدراسة و التحقق من صحة فرضياتها تم استخدام كل من معامل ارتباط بيرسون ومعادلة الانحدار الخطي الب

النجاح عن وجود علاقة بين معدل النجاح للسنة الجامعية الأولى ومعدل النجاح في الاختيار الدراسي وكما أظهر معدل النجاح قدرة تنبئية لمعدل 
ح للسنة الجامعية الأولى قدرة تنبئية في في الاختيار الدراسي )السنة الثانية والسنة الثالثة( بالنسبة للإناث، أما بالنسبة للذكور فلم يظهر معدل النجا

الجامعية الأولى معدل النجاح للاختيار الدراسي للسنة الثانية، بينما أظهر في السنة الثالثة وأظهرت النتائج أن القدرة التنبئية لمعدل النجاح للسنة 
( والتقدم الدراسي)السنة الثانية، السنة الثالثة( أي عدم وجود في معدل النجاح في الاختيار الدراسي تبعا لمتغير القسم)علم الاجتماع، علم النفس

 اختلاف. وتم تفسير هذه النتائج في ضوء الاطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع.

  الكلمات المفتاحية:

 السنة الجامعية الأولى )جذع مشترك(. -الاختيار الدراسي -القدرة التنبئية لمعدل النجاح -
 

Abstract 

 
The study aims to investigate the predictive ability of the success rate in the first year of the academic year by 

the success rate in the academic selection. The study population is composed of students of social sciences for 

the academic year 2013-2014 of 178 students. The study sample consisted of all 115 successful students 

University year 2013-2014 Starting from the first six to the end of the second semester of the same year. The 

results showed a relationship between the success rate for the first year of the university and the success rate of 

the academic choice. The success rate also showed a predictive rate of success rate in the second and third year 

of the study choice for females only. And the results showed that the predictive ability of the first year of success 

for the first year of the academic success rate did not differ according to the variable of the department 

(sociology, psychology) for the third year only. The predictive ability of the academic year The first rate of 

success in the academic choice does not differ according to the variable of academic progress (second year, third 

year .These results have been interpreted in the light of the theoretical framework and previous relevant studies 

 

Keys Words: 

- Predictability of success rate- academic choice - the first academic year (common trunk). 

 

 

Résumé de l'étude 

   L’étude vise à identifier la capacité prédictive de la première année de la première année au taux de réussite du 

choix académique La population étudiée comprend les étudiants en sciences sociales de l’année académique 

2013 à 2014. L’échantillon de l’étude comprend les 115 étudiants inscrits au programme dans l’année. Premier 

cycle 2013-2014 à partir du premier semestre jusqu'à la fin du second semestre de la même année. Les résultats 

ont montré un lien entre le taux de réussite de la première année de l'année et le taux de réussite du choix 

académique, ainsi qu'une capacité prédictive du taux de réussite de l'année académique (deuxième année). Et la 

troisième année) pour les femmes .Pour les hommes, le taux de réussite pour la première année n'a pas montré 

une capacité prédictive dans le taux de réussite pour la deuxième année, alors que dans la troisième année les 

résultats ont montré que la capacité prédictive de l'année scolaire Le premier dans le taux de réussite dans le 

choix de l'école en fonction de la section variable (sociologie, psychologie) et des progrès scolaires (deuxième 

année, troisième année), soit aucune différence. Ces résultats ont été interprétés à la lumière du cadre théorique 

et des études antérieures pertinentes. 

les mots clés: 

- la capacité prédictive du taux de réussite - le choix académique - la première année académique (tronc 

commun). 
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 مقدمة   

التعليم العالي الركيزة الأساسية التي تقوم عليها حياة المجتمعات ، فهو حلقة  يعتبر     
الوصل التي تنقل الطالب من مراحله الاولى في المدرسة ، إلى مراحل الإنتاج والتقدم في 
أوقات لاحقة.  لذا تحرص الجامعة على اختيار مدخلاتها وتعزيز عملياتها من أجل 

ي التحصيل الأكاديمي لطلابها ، إذ يعد النجاح الأكاديمي الوصول إلى مستويات عليا ف
للطالب الجامعي هدفاً من اهداف الجامعة ، فارتفاع نسبة ما خرجت من الطلبة إلى ما 

 . (186:  2013) صباح ، دخلت منهم يعد أحد مقاييس الكفاية الداخلية للجامعة 

جامعي على المستوى العالمي أن اهتمام مؤسسات التعليم ال 1995ويؤكد القرني       
بعوامل اختيار طلاب وقبولهم في برامجها المختلفة ، إلى التوجه نحو تحقيق تكافؤ فرص 
التعليم لجميع الطلاب الذين لديهم القدرة على مواصلة دراستهم الجامعية، كونها خدمة وطنية 

 .(  85:  2014) القسي وفرحات، تقدمها الجامعات لمجتمعاتها 

ظراً لتزايد أعداد الطلبة المتخرجين من الثانوية العامة أو الناجحين في شهادة ون     
البكالوريا بما يفوق الطاقة الاستيعابية للجامعة ، فإنها تلجأ الى استخدام وتطبيق معايير  من 
أجل اختيارهم للدراسة التي تناسب طاقتها ، فتشترط بذلك اختبارات قبول مع شهادة الثانوية 

، حتى يتسنى لهم بموجب ذلك الالتحاق بالجامعة ومواصلة الدراسة فيها، إلا أن هذه  العامة
الجامعات تواجه مشكلة مع هذه المعايير لأنها قد تكون غير صادقة ، أولم يتم التأكد من 

(  2013صدقها حتى يستطيع أن يبنى عليها قرارات القبول او الرفض . ويرى أبو هاشم ) 
صعب القرارات التي تواجهها الجامعات اليوم هو قرار انتقاء طلابها من في هذا الصدد أن أ

الأعداد الكبيرة للمتقدمين لها مع بداية كل عام جامعي ، وقد لجأت الكثير من الجامعات في 
معظم دول العالم بما في ذلك الجزائر إلى وضع معايير علمية لقبول الطلبة في 

في ظل الزيادة المستمرة لأعداد الطلبة سنوياً وقلة  التخصصات الأكاديمية المختلفة خاصة
:  2016) ناجي و الطريري، المقاعد المتاحة ، مما استوجب العناية بمعايير الاختيار والقبول   

154 ) 

ويعتبر موضوع القدرة التنبئية بالتحصيل الأكاديمي الجامعي من الموضوعات         
جامعة وعدد كبير من الباحثين ، حاولوا معرفة أفضل ال إدارةوالقضايا التي شغلت اهتمام 
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المعايير التنبئية بالنجاح في التحصيل الأكاديمي الجامعي للطالب في مختلف الكليات 
والأقسام وكذلك على مستوى الجامعات الحكومية أو الخاصة أو النجاح في الاختيار 

الثانوية العامة أو شهادة البكالوريا  الدراسي ، ولعل من أهم تلك المعايير التنبئية بمعية معدل
معدل السنة الجامعية الاولى أو السنة التحضيرية التمهيدية أو السنة الصفر كما يسمونها 
في الولايات المتحدة الأمريكية والتي تعد القاعدة والركيزة الأساسية التي تبني عليها كثير من 

جزائرية ، إذ تكتسي أهمية بالغة في الجامعات الغربية والعربية على غرار الجامعات ال
.معالجة الفجوة المعرفية لدى الطلبة المتقدمين إلى الجامعة من المدارس الثانوية و تحسين 
الأداء وترشيد التخصصات ووقف الهدر عن طريق الكشف المبكر لحالات الضعف التي 

 لكليات.تحتاج للمساعدة إضافة الى المساعدة في رفع مستوى المدخلات لمختلف ا

ومن هذا المنطلق جاء موضوع الدراسة الحالية والمتمحور حول " القدرة التنبئية لمعدل      
النجاح للسنة الجامعية الأولى بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي لدى طلبة كلية العلوم 

 الاجتماعية بجامعة قاصدي مرباح ورقلة . 

 بواقع خمس فصول  و قسم تناول موضوع الدراسة إلى جانبين     

 الجانب النظري والذي جزئ إلى ثلاثة فصول : 

الفصل الأول : خصص لتقديم موضوع الدراسة تم فيه التطرق إلى تحديد مشكلة الدراسة 
وعرض لأهم الدراسات السابقة في الموضوع ومن ثم تساؤلات الدراسة والتي بموجبها  تمت 

النظرية والتطبيقية للدراسة ، ثم التعاريف صياغة الفرضيات ، بعدها تم إبراز الأهمية 
 الإجرائية للمتغيرات وحدود الدراسة

الفصل الثاني :تناول هذا الفصل التحصيل الدراسي بصفته معبراً عن معدل النجاح ، بدءاً 
بالتحديد المفاهيمي للمتغير ثم إلى أهم العوامل المؤثرة على عملية التحصيل الدراسي ، كما 

 اس التحصيل وفوائده .تعرض  إلى  قي

الفصل الثالث : خصص لمتغير الاختيار الدراسي ، وتم فيه التطرق إلى مفهوم كل من 
التوجيه والتوجيه الجامعي ومراحل تطوره، ومفهوم الاختيار الدراسي ، كما تم التعرض إلى 

 أهم العوامل المؤثرة في عملية الاختيار الدراسي .
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 ى فصلين :الجانب الميداني والذي قسم إل

الفصل الرابع :وهو فصل الإجراءات المنهجية للدراسة ، حيث تم فيه عرض للمنهج 
المستخدم ثم مجتمع وعينة الدراسة ، أدوات جمع البيانات والمتمثلة في محاضر المداولات 

 للسنوات المعنية والمعالجة الإحصائية المناسبة للموضوع.

ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الإطار الفصل الخامس :خصص لعرض تحليل وتفسير 
 النظري والدراسات السابقة وفي إطار حدود موضوع الدراسة .

وختمت الدراسة بتلخيص النتائج المتوصل إليها ، ومنه وضع توصيات ومقترحات    
 لدراسات مستقبلية .
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 مشكلة الدراسة:        

حيث تحرص الجامعة على اختيار  متداد وسيرورة للتعليم الثانوي إيعد التعليم الجامعي بمثابة         
المستويات العليا في  لىإعملياتها من أجل التحسين للوصول مدخلاتها بصورة دقيقة وموضوعية، وتعزيز 

من  للطالب الجامعي هدفاكاديمي أو المهني ذ يعتبر النجاح الأإني لطلابها ، كاديمي والمهالتحصيل الأ
كاديمية ي تسهل أو تعرقل مسيرة الطالب الألى التعرف على العوامل التإاهدافها . هذا الحرص يدفعها 

كاديميين وباحثين على أالجامعات تحث العاملين فيها من  خلال وجوده في الجامعة، ومن ذلك نرى أن
اح الطلبة ، لأن المعايير الحالية في مجموعها جراء البحوث من أجل اعتماد معايير عادلة للتنبؤ بنجإ

 (. 187: 2016)صباح،تقليدية لم تبن على اسس علمية 

جنبية عند اختيار الطلبة الأ معظم الجامعات سواء العربية أساليب التي تستند عليها مومن أهم الأ
مريكي  بار القبول الأحد أو أكثر كاختاو ية المختلفة اعتمادها على معيار هم للتخصصات الجامعئوانتقا

ACT  واختبار الاستعداد المدرسيSAT  ... أما بالنسبة (،  87: 2014) العناني ، ومعدل الثانوية العامة
يعتبر معدل  الثانوية العامة أو امتحان شهادة البكالوريا المعيار الوحيد المستخدم فللجامعات الجزائرية 

لقبول الطلبة وفقاً لسياسة ومعايير التوجيه الجامعي المعمول بها والمتمثلة في)الرغبة المعبر عنها من 
اد الاساسية ،المعدل التقدير ، نقاط المو  -طرف حامل الشهادة .ـ شعبة البكالوريا والنتائج المحصّل عليها 

 (. 22: 2009) تارزولت، العام للبكالورياـ  قدرة استيعاب مؤسسات التعليم العالي . و هذا حسب الترتيب 

ضماناً لفرص النجاح في الاختيار على التخصصات الجامعية المختلفة وبموجب ذلك يتم توزيع الطلبة 
 .الدراسي 

لقبول كاديمي الجامعي ومعرفة أفضل معايير ابالتحصيل الأتربوي بموضوع التنبؤ دب الولقد زخر الأ  
جريت العديد من الدراسات على المستوى العربي والاجنبي في حيث أالمستخدمة في الجامعات  ، 

ية ئامة على وجه الخصوص وقدرته التنبموضوع مدى فاعلية تلك المعايير بشكل عام و معدل الثانوية الع
ي ، ولم تحسم تلك الفاعلية فتضاربت وتفاوتت نتائجها تبعا لاختلاف عينات كاديمي الجامعبالتحصيل الأ

ثبت ذلك مؤتمر التطوير التربوي الذي عقد في أكما  ،تلك الدراسات وطريقة سحبها وتمثيلها للمتغيرات
حيث أشار إلى أن محك معدل الثانوية العامة غير صادق لاختيار الطلبة للدراسة  1987الأردن عام 

‘ و  1996‘ الثبيتي ’ و 1986‘ صنبر ‘ و  1978‘ دروزة ‘ عية، ودراسات ،كدراسة كل منالجام
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 لاالتي وغيرها من الدراسات  2010‘ ودراسة العمايرة والعشا  2011‘ الشهري ‘ و  2006‘ المخلافي 
 يسع المقام لحصرها.

 معدل الثانوية العامةب  أخص ترتبط  بوجهالدراسات في مجملها على متغيرات مستقلة  هذهركزت  ولقد   
 .ليه إشارة كما تم الإ أو معايير قبول أخرى 

) القسي و فرحات ، كما ورد في دراسة  "Almutan"و "Morgan" وأظهرت نتائج بعض الدراسات كدراسة

كاديمي للطالب على غرار معدل الثانوية ناك عوامل أخرى منبئة بالأداء الأبأن ه  (67-85:  2012
العامة مثل الجنس ، العرق ، نوع التخصص الدراسي والحالة الاجتماعية للطالب الجامعي والجامعة بكل 

بالنجاح في ت ائولى ،يعد من بين المنبلسنة الجامعية الألأبعادها ، ولعل مؤشر ومحك معدل النجاح  
ثلاث متغيرات  بأن هناك 2008نتائج كل من دراسة " فاند بيهوتن"  الاختيار الدراسي وهذا ما أكدت عليه

كاديمي وهي ) معدل الطالب في امتحان التقييم الشامل في نهاية السنة الدراسة الجامعية ية بالنجاح الأئتنب
وعلامات الطالب في المواد الجامعية وعمر الطالب عند قبوله في الجامعة ( ، حيث طبقت الدراسة على 

  149: 2010)الصمادي وآخرون ، خريجاً في امتحان مزاولة التمريض في الولايات المتحدة الامريكية 296
.) 

ممن التحقوا بالدراسة الجامعية في جامعة   %57التي أظهرت نتائجها أن نسبة  2012ودراسة " أوين " 
حصلوا على شهادة و  2011أنهوا دراستهم الجامعية بنجاح في العام  2005جنوب داكوتا في العام 

المعدل التراكمي نهاء الدراسة الجامعية هي إكاديمية تنبؤا بقوى المتغيرات الأأفضل و أس وكانت البكالوريو 
ليه إهاية الفصل الاول في كليته يضاف ول وعدد الاعتمادات التي اكتسبها الطالب نللطالب للفصل الأ

 .(642: 2016المشايخ ، و)ظاظا  التي انهاها الطالب معدل شهادة الدراسة الثانوية العامة وعدد المساقات 

فإن الحاجة تدعو ونظرا لقلة وندرة الدراسات في الموضوع المتناول بشكل مباشر وهذا في حدود الاطلاع، 
( التي هدفت الى بيان 2010لوزان ")  "الاجنبية دراسة   فمن الدراسات القليلة،لتسليط الضوء عليه أكثر 

الحالات التي يمكن ان تعفى من دخول السنة التحضيرية والبدء مباشرة في الالتحاق بالسنة التحضيرية 
  Koch." كوش Griffim." جريفيم " Barefatالاولى من التخصص في البكالوريوس و دراسة " بارافيات

ية لمعدل الطالب ئ( بعنوان " القدرة التنب 2010)  رة" و" عشا"،العماي ومن الدراسات العربية نجد دراسة "
ولى بأدائه الأكاديمي في كلية العلوم التربوية الجامعية العامة ومعدل السنة الجامعية الأ في الثانوية

ولى يعد أقوى منبئ للنجاح الأكاديمي ها في أن معدل السنة الجامعية الأبالأنروا _الاردن " فأظهرت نتائج



 الفصل الأول                                           تقديم موضوع الدراسة

9 
 

( إلى الكشف  عن معايير تقويم برنامج السنة  2014وهفت دراسة البلوي وآخرون ) ، لخريج، ل
ن ( أ 2018ائج دراسة " بني عواد " )نت كشفتكما التحضيرية وفق معايير الجودة في التعليم العالي . 

 كاديمي للطالب الجامعي ،أهم المنبئات بمستوى التحصيل الأ السنة التحضيرية تعتبر من

لسنة التحضيرية دوراً محورياً لن إلى أ بحاث تشيرا من الدراسات والألى أن كثير ( إ 2014ويرى العقبي ) 
عداد مهاري وعلمي ونفسي لحياة الجامعية ، بما تتطلبه من إفي تهيئة الطلاب والطالبات للدراسة وا

هدافاً أخرى تتعلق بقضايا رفع مستوى الجودة والنوعية ي وهذا يعد هدفاً أساسياً ، غير أن هناك أواجتماع
نة التحضيرية موجودة على ن الس. ومن هذا المنطلق فإ ( 20: 2018)بني عواد ،  في التعليم العالي 
ما معدل هدافها؟ و العالمية ، فهل تحقق هذه السنة أ ساليب تنفيذها في معظم الجامعاتاختلاف أسمائها وأ

 (؟2013/2014)اجتماعيةالجذع المشترك علوم  لطلبةفيها)  النجاح

( وهي نسبة  % 64,60ن نسبة النجاح بلغت) تبين من نتائج الطلبة أ .ستطلاعيةفمن خلال الدراسة الا
   ( . % 35,39معتبرة بمقارنتها بنسبة الرسوب) 

الكشف عن مدى حاولة لى مإة الدراسة الحالية ، والتي تسعى وفي ضوء ما تقدم تنبع مشكل         
ية لمعدل النجاح للسنة الجامعية الأولى بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي التخصصي لطلبة ئالقدرة التنب

والمتخرجين في السنة الجامعية  2014ـــ2013الجامعية  كلية العلوم الاجتماعية والمسجلين في السنة
 2016ــــ2015

 تساؤلات الدراسة 

ية لمعدل النجاح في السنة الجامعية الأولى بمعدل في الاختيار الدراسي ئهل تختلف القيمة التنب •
 للطالب باختلاف الجنس؟

ية لمعدل النجاح في السنة الجامعية الأولى بمعدل في الاختيار الدراسي ئهل تختلف القيمة التنب •
 ؟ قسمللطالب باختلاف ال

الأولى بمعدل النجاح في الاختيار  ية لمعدل النجاح في السنة الجامعيةبئهل تختلف القيمة التن •
 الدراسي للطالب بتقدمه الدراسي)السنة الثانية / الثالثة(؟
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 :الفرضيات

ية لمعدل النجاح للسنة الجامعية الاولى بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي ئلتنبتختلف القيمة ا •
 للطالب باختلاف الجنس

امعية الاولى بمعدل النجاح ا في الاختيار الدراسي ية لمعدل النجاح للسنة الجئتختلف القيمة التنب  •
  قسمللطالب باختلاف ال

ية لمعدل النجاح للسنة الجامعية الاولى بمعدل في الاختيار الدراسي للطالب ئتختلف القيمة التنب •
 بتقدمه الدراسي)السنة الثانية والثالثة(

 أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية:-1 •

ية لمعدل النجاح ئلقاء الضوء على مدى القدرة التنبمن تناولها او ا تنبع اهمية هذه الدراسة - •
 للسنة الجامعية الاولى علوم اجتماعية لمعدل النجاح افي الاختيار الدراسي.

على الرغم من ان المتغيرات التي تناولتها الدراسة قد تم تناولها بشكل متواتر في الدراسات - •
في جامعة  اً ظ بالاهتمام الكافي في البيئة الجزائرية وتحديدالا انها لم تح الاجنبية، العربية و

 ورقلة، الامر الذي دفعتا الى تناول مثل هذا الموضوع بالدراسة والتقصي.

في حدود كما تكتسي الاهمية النظرية ما قد ستضيفه الدراسة من معلومات وتعميمات جديدة - - •
تكون وقد لم يتوصل اليها او لاحقة (، عينة الدراسة )متخرجي دفعات اخرى في سنوات سابقة 

والتوجيه بشكل عام من تلك التي لم يتم التوصل اليها من  رشادلااضافة الى مجال تخصص ا
 خلال البحوث والدراسات السابقة في المجال نفسه.

 الأهمية التطبيقية )العلمية(: •

تنبع الاهمية التطبيقية من خلال ندرة البحوث والدراسات الجزائرية في الموضوع وذلك في حدود  •
الاطلاع، حيث تناولت الدراسة، التنبؤ بمعدل النجاح الفي الاختيار الدراسي في ضوء معدل 
على  النجاح للسنة الجامعية الاولى علوم اجتماعية . وتركيز البحوث والدراسات العربية والاجنبية
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معدل النجاح للثانوية العامة)شهادة البكالوريا( عدا دراسة" محمد حسن العمايرة وانتصار خليل 
 وقد شكل هذا دافعا للقيام بالدراسة الحالية.ودراسة " عشا " و" اوين "  

تعالج الدراسة موضوعاً في غاية الأهمية باعتبار السنة الجامعية الاولى ) الجذع المشترك( سنة  •
دراسة ة للطالب في المسار التخصصي اللاحق الذي سيلتحق به ، لذا ستقدم نتائج المصيري

 ي لهذه السنة عند تخرج الطاب منها.الحالية دلالة الصدق التنبئ

في الجامعات الجزائرية في والمسؤولين تقديم معلومات وبيانات تساعد القائمين وصانعي القرار  •
ول واختيار الطالب للدراسة قصد الرفع من جودة التعليم اتخاذ قرارات موضوعية في عملية القب

 العالي .

وضع آليات اخرى تسهم بالنجاح والتفوق في التخصص الذي يختاره الطالب وذلك في ضوء  •
 المرافقة والإرشاد الاكاديمي الناجع عبر سنوات المرحلة الجامعية.

 :التعاريف الاجرائية للمتغيرات

 : معدل النجاح 

منذ  2014-2013تحصل عليه طالب  السنة الاولى من معدل عام  خلال السنة الجامعية وهو  ما 
وهو ما يساوي  لنفس السنة حتى نهاية السداسي الثاني  لةقالتحاقه بجامعة قاصدي مرباح بور  بداية

 . عشرة أو أكثر

  معدل النجاح في الاختيار الدراسي: 

المعدل التي تحصل عليها الطالب خلال مساره التخصصي للسنة الثانية والثالثة ليسانس  ووه
 . ، وهو ما يساوي عشرة أو أكثر 2016 -2015و  2015-2014للسنوات الجامعية 

 :الدراسة حدود

في جامعة العلوم الاجتماعية  كلية المسجلين في طلبةالجميع على الحالية اقتصرت الدراسة  -
 /2015، الجامعية  ةلسنفي اخرجين متالو  2014  /2013للسنة الجامعية قاصدي مرباح

محاضر لجنة  في نتائجدوات المستخدمة لجمع البيانات، والمتمثلة كما اقتصرت على الأ، 2016
(.Excelبرنامج المجدول)للية البرمجة الآالمداولات وفق 
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 تمهيد:
التـي تعتمـد عليهـا الـنظم التربويـة لقيـاس   من أهم المؤشـرات والمحكـات *يعتبر التحصيل الدراسي

كمية التعلم، ومن ثم فهو مؤشر على مدى تحقيق الاهداف التعليمية و التربوية. كما يعد مفهوم التحصيل 
مــن أكثــر المفــاهيم المهمــة فــي حيــاة  الطالــب الدراســية، لأنهــا تــؤدي دورا مهمــا فــي تحديــد مســتواه، أي أنّــه 

ي المهـام و الوظـائف التـي يقـوم بهـا، ومـن خـلال التحصـيل أيضـا نسـتطيع مؤشر نجاح أو فشـل الطالـب فـ
 الانتقال من مرحلة حاضرة إلى مرحلة مستقبلية للارتقاء بالمستوى التعليمي.

حــاول فــي هــذا الفصــل حــد الســبل لاختيــار نــوع الدراســة و المهنــة، وســوف نأباعتبــاره  اً هامــ اً كمــا يمثــل جانبــ
 ما أهم العوامل المؤثرة فيه و كيفية قياسه. لتحديد مفهوم التحصيل الدراسيدة وجه المتعدالتطرق إلى الأ

 

 /مفهوم التحصيل الدراسي:1
إن مفهــــوم التحصــــيل الدراســــي واحــــد مــــن أكثــــر المفــــاهيم تنــــاولا و تــــداولا فــــي مختلــــف المجــــالات 

كثـــر اســـتخداما لهـــذا هـــم المجـــالات العلميـــة والعمليـــة الأنتاجيـــة والصـــناعية والزراعيـــة والمعرفيـــة، ولعـــل أالإ
المفهــوم هــو المجــال التربــوي التعليمــي، فهــو ميــدان خصــب للبحــث والدراســات المعمقــة. و هــذا مــا يعكــس 

 هل.داريين و المعلمين والأيته لدى المسؤولين التربويين والإأهم
لـــى ســاس إتحديــدا دقيقـــا، و هــذا يرجــع فـــي الأ ولقــد اختلــف علمـــاء الــنفس و التربـــويين فــي تحديــد مفهومـــه

 توجهات والخلفية النظرية لكل باحث. الاختلاف 
 / مفهوم التحصيل الدراسي لغويا:1-1

 (.317: 2001)جبران، التحصيل لغة. مصدر الفعل حصل، و يعني اكتساب العلوم و المعارف. 
و يقــال فــي اللغــة حصــل الشــيء، أي بقــي و ذهــب مــا ســواه و يقــال مــا حصــل فــي يــدي شــيء منــه أي مــا 

شيء، و يقال تحصل الشيء بمعنى تجمع و ثبت، و المحصول ما بقـى مـن الشـيء. حيـث  رجع وما بقى
 1997)الطريري، يقال هذا محصول كلامه و يقال ما لفلان محصول ولا معقول أي ماله رأي ولا تمييز. 

:278) 
 / مفهوم التحصيل الدراسي اصطلاحا:1-2
"بأنه درجة الاكتساب التي يحققها الفرد، أو مسـتوى النجـاح / تعريف صلاح الدين محمود علام: 1-2-1

 (51: 2019الذي يحرزه أو يصل إليه في مادة دراسية أو مجال تعليمي أو تدريسي".) الردادي، 
نجاز تعليمي أو تحصيلي دراسي للمادة، و يعني بلوغ مستوى معين من إ" بأنه / و يعرف تربويا:1-2-2

الجامعة و يحدد ذلـك اختبـارات مقننـة أو تقـارير المعلمـين أو  مأكان في المدرسة أالكفاية في الدراسة سواء 
 (.134: 2013الاثنين معا " )بن ساسي، 

 
 
  يعبر عن معدل النجاح من خلال التحصيل الدراسي للطالب*
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 " التحصيل الدراسـي هـو : كـل أداء يقـوم بـه الطالـب فـي/ تعريف ابراهيم عبد المحسن الكناني: 1-2-3
خضــاعه للقيــاس عــن طريــق درجــات اختبــار أو تقــديرات إالموضــوعات المدرســية المختلفــة، و الــذي يمكــن 

 (.47: 1991المدرسين، أو كليهما معا " )سعد الله، 
يعرف بأنه " الامتحانات التي تقوم بها المدرسة لمعرفـة مـا اسـتفاد منـه / تعريف محمد الإبراشي: 1-2-4

ة لتــدارك مــا يبــدو مــنهم مــن ضــعف فــي المــدارس الابتدائيــة و المتوســطة، و المعلمــون مــن المــواد المدروســ
 (.270: 1996تكون إما شفوية أو كتابية أو عملية " ) الإبراشي، 

إلــى دلالات رقميــة عــن مــدى تحقــق : بأنــه " الوســيلة التــي نصــل بهــا / تعريففف قطففامي و قطففامي1-2-5
 (. 2001هداف " ) قطامي و قطامي، الأ
: " مــا يكتســبه الطالــب مــن معــارف و مهــارات و قــيم بعــد مــروره / تعريففف الشففعيلي و البلوشففي 1-2-6

 (  2004بالخبرات و المواقف لموضوع معين " ) الشعيلي و البلوشي، 
/  و يعـــرف أيضـــا علـــى أنـــه " مجموعـــة الخبـــرات المعرفيـــة و المهـــارات التـــي يســـتطيع التلميـــذ أن 1-2-7

تذكرها عند الضرورة، مستخدما في ذلك عوامل متعددة، كالفهم و الانتباه و التكـرار يستوعبها و يحفظها وي
ـــه أيضـــا بالنتـــائج  ـــدروس و اســـتيعابها " و يربطون ـــة و القـــدرة علـــى فهـــم ال ـــة معين ـــرات زمني ـــى فت المـــوزع عل

 (.46: 1991المحصل عليها . )سعد الله، 
ي نجــــد أنهــــا تنقســــم إلــــى ثــــلاث مــــن خــــلال مــــا تــــم ســــرده مــــن تعــــاريف لمفهــــوم التحصــــيل الدراســــ 

مجموعــات، فالمجموعــة الأولــى ركــزت علــى المفهــوم العــام و الشــامل للتحصــيل بأنــه المهــارات و المعــارف 
الشـعيلي والبلوشـي  التي يكتسـبها المـتعلم عـن طريـق مـروره بخبـرات أو تجـارب )عمليـة الـتعلم( مثـل تعريـف

 والتعريف السابع.
ليــه المــتعلم إكــاديمي الــذي يصــل صــيل هــو معيــار النجــاح و التفــوق الألتحأمــا المجموعــة الثانيــة رأت بــأن ا

 ود علام والتعريف التربوي وهذا ما تركز عليه الدراسة الحالية.مكتعريف مح
أما المجموعـة الثالثـة فقـد اشـارت إلـى أسـاليب قيـاس التحصـيل الدراسـي عـن طريـق اختبـارات التحصـيل أو 

 تقديرات المعلمين.
 لى التعريف الشامل لمجمل التعاريف الواردة سابقا.و عليه نصل إ 

التحصــيل الدراســي: هــو مقــدار مــا اكتســبه المــتعلم أو الطالــب مــن مجموعــة الخبــرات المعرفيــة و المهــارات 
المبرمجــة فــي المنــاهج و أهــدافها أو مســتوى النجــاح الــذي يحــرزه أو يصــل إليــه فــي مــادة دراســية أو مجــال 

 ا باستخدام الاختبارات التحصيلية و تقديرات المعلمين أو كليهما معا.تعليمي معين. و يتم قياسه
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 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:  /2

يتــــأثر التحصــــيل الدراســــي بمجموعــــة مــــن العوامــــل تــــؤثر عليــــه ســــلبا أو ايجابــــا، و لقــــد اهــــتم التربــــويين و 
في تحديد نقاط الضعف و القـوة فـي البـرامج المختصين في مجال علم النفس بتلك العوامل و دورها البارز 

 التعليمية و التربوية، ومن جملة تلك العوامل نذكر:
 * العوامل المتعلقة بالمتعلم: 2-1
 /العوامل النفسية:1*2-1

ممــا لا شـــك فيـــه أن للعوامـــل النفســية الأثـــر البـــالغ والمباشـــر علـــى ســلوكيات وعلاقـــات المـــتعلم ومنـــه علـــى 
 بين أهم جملة العوامل:تحصيله الدراسي و من 

  تعــد الدافعيــة مــن العوامــل الرئيســة التــي تقــف وراء الــتعلم، و تبــرز أهميتهــا فــي الدافعيففة لجنجففا :
التحصـيل كونهـا مممــن القـوى المحركــة التـي تقــف وراء حـدوث معظــم سـلوكياتنا اليوميــة وهـي تعمــل 

معينـــة فــي ســـبيل تحقيـــق علــى حفـــز وحــث الكـــائن البشـــري علــى اكتســـاب الـــتعلم ســلوكا و خبـــرات 
 غايات و أغراض.

تعرف الدافعية بأنها تلـك الطبعـة الداخليـة الخاصـة بـالفرد والشـكلية التـي تتشـكل عـن طريـق الخبـرات و      
المكتبة من البيئة ، أما درجة هذه الخبرات فتتحدد عن طريق ردة الفعل بالنسبة للمواقف التي تنطوي علـى 

و ، فإذا قام الفرد بعمل اختيـارات عيـر حكيمـة فسـوف تحـبط ارادتـه وطبيعتهـا اختيار سليم بين الأمان والنم
و تتحقــق دافعيــة ، (56 : 2008) عــدس ، قطــامي، .الداخليــة وينــتج عنــد ذلــك الشــعور بعــدم الرضــا "

دراك الفـــرد لتحقيـــق النجـــاح تبعـــا إالتحصـــيل مـــن خـــلال ثلاثـــة عوامـــل هـــي دافـــع تحقيـــق النجـــاح و مســـتوى 
 تولقد كشـــفســهولة المهمــة، و قيمــة المهنــة و أهميتهـــا بالنســبة للفــرد )نفــس المرجــع الســابق(.لصــعوبة أو 

فراد ذوي للإنجاز و التحصيل الدراسي، والأ يجابية دالة بين الدافعيةإالعديد من الدراسات عن وجود علاقة 
 (.140: 2013الدافعية المنخفضة. ) بن ساسي، 

الـذات و التحصــيل الدراســي  اسـات عــن العلاقـة الموجبــة بـين مفهــومأظهــرت العديـد مــن الدر  مفهفوم الفف:ات:
ـــة بينهمـــا ـــنفس أن هنـــاك علاق ـــذين يكـــون انجـــازهم أويبـــدو ، للمتعلمـــين حيـــث يـــرى عـــدد مـــن علمـــاء ال ن ال

التحصــيلي ســيئا يشــعرون بــالنقص و تكــون لــديهم اتجاهــات ســلبية نحــو الــذات، و فــي نفــس الســياق هنــاك 
 كاديمي.الفرد عن ذاته ضرورية للنجاح الأ فكرة الجيدة لدىدلائل قوية على أن هذه ال

بعــاد مفهــوم أومــن بــين الدراســات فــي هــذا المجــال دراســة "ابــراهيم محمــد عيســى "التــي تناولــت العلاقــة بــين 
ردن ،واثـر كـل مـن تاسع و العاشر والحادي عشر فـي الأالذات والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصفوف ال

عــاملات ن قــيم مأتلميــذ وتلميـذة، واظهــرت نتائجهــا  720مــن المســتوى الدراســي لــدى عينـة تكونــت و الجـنس 
حصائية لـدى مختلـف مجموعـات الدراسـة إسي كانت دالة بعاده ،والتحصيل الدراأارتباط بين مفهوم الذات و 

ه بمفهـوم (.وتشير دراسة "منى الحموي" والتـي تناولـت التحصـيل الدراسـي وعلاقتـ140: 2013)بن ساسي،
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ممن التعليم الاساسـي فـي مـدارس محافظـة دمشـق الرسـمية ،  نة من تلاميذ الصف الخامسالذات على عي
ظهـرت النتـائج أتلميذا وتلميذة، و  180جريت على عينة مكونة من أالعلاقة و  ثر الجنس في هذهأاستقصاء 

مـــرتبط ذلـــك بنظـــرتهم  يجـــابي مـــن مفهـــوم الـــذات هـــم الاكثـــر تحصـــيلا ،حيـــثا  ن مـــن لديـــه مســـتوى عـــالي و أ
الايجابية لذواتهم والثقة بما لديهم من امكانيات واستعدادات وقدرات و شعورهم بالقدرة على النجاح وتخطي 

 (174-173: 2010ناث مرتفع بالمقارنة مع الذكور )الحموي، قبات وان مستوى تحصيل الإالع
( عــن وجـود علاقــة قويــة  2017 : ودراسـة ) ماضــوي ،( 2012الســماك ، ) كمـا كشــفت دراســة كـل مــن  

اختلفــت   2013ن دراســة " دوقــة احمــد ألّا إموجبــة بــين مفهــوم الــذات الاكــاديمي والتحصــيل الدراســي  ، 
كــاديمي علــى التحصــيل الدراســي للمــراهقين ثــر مفهــوم الــذات العــام والأأمعرفــة لــى إنتائجهــا والتــي هــدفت 

التحصــيل الدراســي نــاث فــي خصــائص لــذكور والإروق دالــة احصــائيا بــين اســفرت نتائجهــا عــن وجــود فــأو 
 كاديمي ولا توجد فروق فيما يخص مفهوم الذات العام ، وليست هناك علاقة تفاعلية بـينومفهوم الذات الأ

 ( 2013) دوقة احمد ، كاديمي والجنس في تأثيرهما على التحصيل الدراسي .مفهوم الذات العام والأ
 :ن المعضـــلة أيـــرى " ميســـره طـــاهر"  بجامعـــة الملـــك عبـــد العزيـــز الاستشـــاري النفســـي  التخصفففص

ـــه  ـــل الموجـــود بداخل ـــة العامـــة  بالمي الحقيقيـــة التـــي تواجـــه هـــؤلاء الطـــلاب هـــو جهـــل خـــريج الثانوي
والتخصصات والمهن التي تناسـب هـذا الميـل، حيـث يركـز كثيـر مـنهم علـى التخصـص ذي العائـد 

ــــى هــــذا الجهــــل المــــادي أو ذي الوجاهــــة ا ــــذي يبنــــى عل ــــر ال ــــة. ويصــــف " طــــاهر " الأث لاجتماعي
بالتخصص المناسب بتسببه في الهدر المادي ، الذي يأتي ناتجه تسرب الطلاب فـي الجامعـات ، 

 (  2014) عمر ، لى غيرهم.إوشغلهم لمقاعد دراسية كان من الأولى أن تذهب 
نجـاز لعلاقـة بـين الرضـا عـن الدراسـة والإيـاس الـى قإ( 1995السـادة  و البـوهي  ) وهـدفت دراسـة كـل مـن 

دبلـــوم ادارة مدرســـية(لكلية  -دبلـــوم مصـــادر تعلـــم -الدراســـي لطـــلاب دبلـــوم الدراســـات العليـــا )دبلـــوم تـــدريس
للتعـرف  بالإضـافةالتربية بجامعة التحرير، كما يعكسه المعدل التراكمي للمقرارات الدراسية في هـذه البـرامج 

ن درجــة الرضــا أظهــرت نتائجهــا أنــوع الدراســة( و -العمــر-علــى العوامــل المــؤثرة علــى درجــة الرضــا )الجــنس
بــين حصــائية إدلالــة  ذات ووجــود علاقــة او نــوع البرنــامج كمــا وجــدتأتتــأثر بعامــل الجــنس ولا تتــأثر بــالعمر 

 ( 198-173:  1995البوهي ،  و .) السادةدرجة الرضا عن الدراسة والانجاز الدراسي
 لــى الكشــف عــن مســتوى إ(  2010: هــدفت دراســة " الجــراح " ) اسففتراتيجيات الففتعلم المففنظم :اتيففا

ذا كانت هـذه المكونـات تختلـف بـاختلاف إامتلاك طلبة الجامعة لمكونات التعلم المنظم ذاتيا، وما 
لمكونــات الـتعلم المــنظم ذاتيــا  و مسـتواه الدراســي، اضـافة الــى تعـرف القــدرة التنبؤيـةأجـنس الطالــب 

ن امــتلاك الطلبــة لمهــارات الــتعلم المــنظم ذاتيــا. علــى أظهــرت النتــائج أبالتحصــيل الاكــاديمي، وقــد 
ن أين تبــبعــاد بدرجــة متوســطة كمــا لأمرتفــع وهــذا فــي االمكــون التســميع والحفــظ جــاء مــن المســتوى 

ـــذكور يتفوقـــون علـــى الإ ـــاث علـــى مكـــون وضـــع الهـــدف والتخطـــيط. ال ـــة الســـنة الرابعـــة  ن وان طلب
يتفوقـــون علـــى طلبـــة الســـنتين الثانيـــة والثالثـــة علـــى مكـــوني الاحتفـــاظ بالســـجلات والمراقبـــة وطلـــب 
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المســاعدة الاجتماعيـــة كمـــا اشـــارت النتـــائج الـــى وجـــود فـــروق ذات دلالـــة اجتماعيـــة فـــي التحصـــيل 
فضــي الــتعلم المــنظم ذاتيــا الاكــاديمي ببضــعة الطلبــة مرتفعــي الــتعلم المــنظم ذاتيــا وفئــة الطلبــة منخ

.) علـــى مكـــونتي وضـــع الهـــدف والتخطـــيط والتســـميع والحفـــظ لصـــالا الطلبـــة مرتفعـــي الـــتعلم ذاتيـــا
 ( 348-333: 2010الجراح،

لــى التعــرف علــى مســتوى امــتلاك اســتراتيجية الــتعلم لــدى طلبــة إ( 2009يضــاً هــدفت دراســة " المصــري ")أو 
روق في مستوى هذه الاستراتيجيات وفقا لمتغيري الجنس ومستوى كلية العلوم التربوية فضلا عن معرفة الف

أن وجـود لـى: إشـارت النتـائج أالتحصيل، ومعرفة العلاقـة بـين اسـتراتيجيات الـتعلم و التحصـيل الاكـاديمي و 
ــــــتعلم و  ــــــأمســــــتوى متوســــــط لاســــــتراتيجيات ال ــــــاك فروق ــــــة  اً ن هن ــــــي مســــــتوى امــــــتلاك  إذات دلال حصــــــائية ف

علم ولصالا مستوى ستوى التحصيل)عالي، متدني( على بعد استراتيجيات الدافعية للتستراتيجيات وفقا لمالا
ولم تظهر النتـائج فروقـا بـين الجنسـين فـي مسـتوى هـذه الاسـتراتيجيات. كمـا بينـت النتـائج  التحصيل العالي

ــــة  ــــة موجبــــة ذات دلال ــــينإوجــــود علاقــــة ارتباطي ــــتعلم والتحصــــيل الأ حصــــائية ب .) كــــاديمياســــتراتيجيات ال
 ( 370-2009:341المصري،
 دارة الوقــت إلــى درجــة فاعليــة إ( للتعــرف 2017: هــدفت دراســة " المــومني" ) فاعليففة ادارة الوقففت

فاعليـــة وعلاقتهـــا بالتحصـــيل الدراســـي الن درجـــة أظهـــرت النتـــائج أو  وعلاقتهـــا بالتحصـــيل الدراســـي
كـاديمي وعـدم وجـود ل الأدارة الوقـت والتحصـيإجبـة بـين متوسطة وكـذلك وجـود علاقـة ارتباطيـة مو 

ف دارة الوقـت بسـبب اخـتلاإفروق ذات دلالـة احصـائية عنـد اسـتجابات عينـة الدراسـة علـى فاعليـة 
دارة الوقـت إحصـائية عنـد اسـتجابات عينـة الدراسـة علـى فاعليـة إالجنس و وجود فروق ذات دلالة 

الات وجـاءت الفـروق دراسـات عليـا( فـي جميـع المجـ-بسبب اخـتلاف المرحلـة الدراسـية)باكالوريوس
 ( 372-433:  2017) المومني ، لصالا طلبة الدراسات العليا.

كثــر ممارســة دفت الــى معرفــة مهــارات الدراســة الأ( والتــي هــ2015دراســة "شــعبان" و"الجــراح" )  تؤكــدو     
والآداب وعلاقتهـا بمتغيـرات كـل مـن التخصـص والجـنس  ملدى طلبة جامعة اليرموك الممثلين لكليتي العلـو 

ووجود فروق  ،ناثتعزى لصالا الإحصائية إدالة  ذات وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ،والتحصيل
يجابيــة بــين مهــارات إكمــا كشــفت النتــائج عــن وجــود علاقــة دالــة احصــائية تعــزى للتخصــص لصــالا العلــوم 

 ( 269-233:  2015اح ، )شعبان والجر الدراسة والتحصيل.  
 في هذا السياق هدفت دراسة كل من ) العاقب  و وخير الله  و : التوافق النفسي والاجتماعي

لى معرفة العلاقة بين التوافق النفسي والاجتماعي والتحصيل الاكاديمي لدى ( إ 2017مصطفى، 
ي التوافق النفسي ف عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ظهرت النتائج الطلاب الجامعيين وأ

ثالث( وعدم وجود لدى طلبة قسم علم النفس تبعا لمتغيري المستوى الدراسي)الاول، الثاني، ال
حصائية في التوافق النفسي لدى طلبة علم النفس تبعا لمتغير مستوى التحصيل فروق ذات دلالة إ
رت النتائج وجود فروق ذات دلالة ظهجيد جدا، جيد، مقبول، ضعيف( كما أالاكاديمي)ممتاز، 
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.) حصائية في التوافق النفسي لدى طلبة قسم علم النفس تبعا لمتغير الجنس لصالا الاناثإ
 ( 2017العاقب وآخرون،

 
  /العوامل الجسمية:2-1-2

كانت حالته  إذانه أالصحة العامة للمتعلم ،اي و بالبنية الجسمية  ةوهي جملة العوامل التي لها علاق
يزيد ذلك من فمراض والعاهات الخلقية. واس السمع ، البصر، وخلوها من الأية جيدة ،مثل قوة الحالصح

 (77: 2015)عياش ليلى، مقدار التحصيل الدراسي للطالب 
بالخصائص الجسمية والاستعداد للدراسة وتأثيرها على  قتتعل Simoneوفي دراسة قام بها سيمون 

ر رسوبا من كثقل نضجا من الناحية الجسمية هم الأن التلاميذ الأالرسوب في المرحلة الابتدائية ،وجد 
 (141:  2013)بن ساسي ،كثر نضجازملائهم  الناجحين الأ

 /العوامل العقلية:2-1-3
بحاث على وجود علاقة فقت معظم الدراسات  والأتالذكاء، ولقد االعقلية العامة و تتمثل في القدرة 

وند" و دراسة بجابيه بين  الذكاء والتحصيل كدراسة "بيرت " في المرحلة الثانوية وابحاث "يارتباطية  إ
(، وفي دراسة اجراها "فيرمان  78: 2015، )عياش ليلى .خرى نفت ذلكأن نتائج  دراسة أغير "، فتأر "

VERAMAN   1979 .ن معامل الارتباط بين اختبار الذكاء والتحصيل الدراسي تتراوح ما بين أوضا أ
ي يمتلكها المتعلم ،فالطالب ذو الاستعداد العقلي الكبير لت.  وكذلك القدرات الخاصة ا0.80و  0.50

سي .كما هدفت دراسة )اوز  على مستوى في تحصيله من الطالب المتوسط في قدراته العقليةأسرع و أ
ozsoy 2010  إلى تحديد طبيعة العلاقة بين التفكير ما وراء المعرفي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ)

التفكير  تلميذ وتلميذة وأسفرت نتائجها عن وجود علاقة موجبة بين 242الخامسة ابتدائي والبالغ عددهم 
 (.138: 2013)بن ساسي،  ما وراء المعرفي والتحصيل الدراسي 

 
 العوامل المتعلقة بمحيط المتعلم: 2*2

 ونقصد بها جملة العوامل. المرتبطة بالأسرة والبيئة المدرسية.
 سرية:العوامل الأ2-2-1

بعض الدراسات التربوية وتتمثل في كل من المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة، فلقد أكدت 
ن البيئة الاجتماعية التي يعيشها الطالب تحتل مكانة بارزة في العملية التعليمية ومن ثم تأثيرها أوالنفسية 

 على تحصيله الأكاديمي.  
على مستوى العالم  ينثار تفوق الطلاب اليابانيين في العلوم والرياضيات اهتمام العديد من التربويأوقد 

بنائهم أبويين بتعليم لى ثلاث عوامل رئيسية، اهتمام الأوتوصلت الدراسات التي أجريت  في هذا المجال إ
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. وسوف نحاول ( 2014)المعمرية ، المستمر لأبنائهم والوقت المخصص للواجبات المنزلية  همو تحفيز 
 الوقوف عند العوامل المذكورة سلفا.

 
 سرةاستقرار الأ:  

تحصيل الطلاب، حيث ينتمي العديد من سرة وتكافلها من العوامل التي تؤثر على مستوى ان استقرار الأ
الطلاب الذين يعانون من تدني مستوى التحصيل الى أسرة تعاني من خلافات ومشكلات عائلية وأسرة 

 تؤثر بدورها على التحصيل الدراسي لديهم. ساليب المعاملة الوالدية للأبناءأ فإن كذلك مفككة اجتماعيا.
ة الوالدين لأبنائهم في النواحي المختلفة ومنها الناحية المدرسية، لى عدم متابعإسري قد يؤدي فالتفكك الأ 

 مما ينعكس سلبا على مستوى الطالب الأكاديمي.       .
 :المستوى الاقتصادي والتعليمي للأسرة  

مستوى التحصيل  ن هناك علاقة ارتباطية موجبة بينأأوضحت العديد من الدراسات في مجتمعات مختلفة 
 سرة الاقتصادي والتعليمي.الأالعلمي ومستوى 

الاقتصادي والتعليمي زاد  سرةكبر، فكلما ارتفع مستوى الأأأطفال الطبقات المثقفة تكون فرص تحصيلهم ف
ن تحصيل طلاب فإكدته العديد من الدراسات المتخصصة في هذا المجال أبنائهم، وهذا ما أتحصيل 

و أقل من الثانوية العامة أمستوى التعليم عندها  ذات سرعلى من تحصيل طلاب الأأسرة المتعلمة الأ
مور الطلاب الذين تحصيلهم عالي يحثون ويشجعون أولياء أن أ إلىويرجع ذلك أصلًا. غير المتعلمة 

وذلك لإدراكهم ،بنائهم على التعلم والتحصيل عن طريق التوجيهات اللازمة والمساعدة لهم وقت الحاجة أ
كاديمية وتقدير دور نتائج التعلم بنائهم بأمورهم الأأن الرغبة في مساعدة يضا يبدو أهذا الدور الهام و 

 . لديهم والتحصيل
ن المستوى التعليمي للأسرة ومستوى طموحها بي ن هناك ارتباطاً أثبتت الدراسات في نفس السياق أا كم

وهذا ما ،(  2014المعمرية ، ) على طموح الابناء وتحصيلهم العلمي. هبدور ذلك نعكس ي، و  لأبنائهابالنسبة 
، والتي أسفرت عن وجود علاقة طردية بين التحصيل الدراسي  2017ثمنته  دراسة " ماضوي " 
 والمستوى التعليمي للوالدين .

 
 لعوامل المتعلقة بالمؤسسة التعليمية:ا 2-3

لمتعلمين أو تعاملها مع او الجامعة، تبعا للفلسفة التربوية المنهجية في أوتتمثل في المدرسة والكلية 
 همها: أيتأثر بعدة عوامل نذكر  والذيخير كاديمي لهذا الأالطلبة، والتحصيل الأ

 :المدرس 
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حد مفكري التربية أن شخصية المدرس أهم عوامل نجاحه في مهنته، حيث يقول أن على و يتفق المرب
لكنها كامنة في قدرته على القيادة عن القيمة العظمى للمعلم لا تكمن في الطريقة العادية لتأدية واجبه، و :
 (.http://www onefot.edu.dzطريق قدوته الحسنة.) ريق شخصيته العقلية والخلقية وعنط

هداف التربية وفهمه للأهداف التي أن المعلم هو الذي لديه فكرة واضحة على إمم وتقول رمزية الغريب
تمكنه من نقل التراث الثقافي للتلاميذ وفق يسعى الى تحقيقها، واقتناعه بالطرق التدريسية التي 

تحصيلهم وتعويدهم على طريقة الحياة التي ينشدها  إلى استعداداتهم وقدراتهم حتى يتم تعليمهم زيادة
 (.142: 2013)بن ساسي،المجتمع 

يجاب و ذلك من خلال ما بالسلب أو الإإشر في مستوى التلاميذ و تحصيلهم و للمعلم دور أساسي و مبا
الفروق الفردية بين التلاميذ و حالته المزاجية  ةقدرته على التنويع في أساليب التدريس، و مدى مراعا

العامة، نمط شخصيته، و مدى قدرته على تصميم الاختبارات التحصيلية بطريقة جيدة و موضوعية و 
 .(142: 2013)بن ساسي،. الطالب عدم التساهل في توزيع العلامات بما لا يتناسب و ما يستحقه

توقف عليها نجاح يساسية الني مجموعة من الصفات الأ درسو من هذا المنطلق يجب أن تتوفر لدى الم
 وهي كالآتي : العملية التربوية

 على دراية بمراحل النمو النفسي والجسمي وغيرها من خصائص كل مرحلة.المعلم ان يكون  -
 حي المتعلم النفسية والاجتماعية .بجميع نواان يكون مقتنعاً بطرق التربية الحديثة التي تهتم  -
 لى تحصيل جيدإدفع بالمتعلم دوراً في وعلاوة على ذلك فان لشخصية المدرس القوية ،  -

 ( 80: 1995)زيدان، 
 
 المناهج و المقررات الدراسية: 2*2*2

هداف و من أجل تكوين المعلم، و تتضمن الأالمنهاج عبارة عن مم مجموعة من الانشطة المخططة 
 .(28: 1998) الحسن ، الأدوات و الاستعدادات المتعلقة بالتكوين الملائم للمدرسين مم 

برات التي توضع لمستوى دراسي معين خو المنهاج يشمل جميع المقررات الدراسية و أوجه النشاط و ال
وتدرب ذوقهم حتى يتمكنوا من التكيف مع المواقف الجديدة و  ، لطلبة واتجاهاتهمابحيث تشكل عادات 

 المتغيرة.
يتبين من التعريف أن المنهاج أوسع من الموضوعات الدراسية، لأنه يتضمن إلى جانب الموضوعات     

و  منها داء مهنته بنجاح فيبين له ألوان النشاط الاجباريلأتوجيهات تربوية غايتها تقديم المساعدة للمدرس 
الاختياري أي ما يجب أن يقوم به المتعلم داخل المدرسة أو الجامعة و ما يجب أن يقوم به خارجه، كما 

هداف التربوية ستحسن استخدامها من أجل تحقيق الأتشير هذه التوجيهات إلى الطرق التربوية التي ي
 المنشودة.
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ربية المقارنة و نظم التعليم القومية و بما أن موضوع الدراسة في السنة الجامعية، تذكر دائرة معارف الت
أن الدراسة المقارنة للتعليم العالي تشير إلى وجود عناصر عامة فأي حديثها عن مناهج التعليم العالي 

مشتركة بين مؤسسات التعليم العالي، فالمنهاج الكلاسيكي ومنهج الفنون الحرة الذي ساد العصر الوسيط 
ئف تدريسه في عدد من الميادين المهنية و التطبيقية إلى جانب مازال يحتفظ ببعض التأثير في وظا
 الميدان التقليدي في الطب و القانون.

نتيجة لاختلاف ظروفها و تطورها لآخر و المناهج الحالية في الجامعات تختلف بدرجة كبيرة من بلد 
 (.20: 2014.) عمر، التاريخي و توجهاتها السياسية و العالمية

 يلي ذكر امل السابقة الذكر، العوامل المتعلقة بالمتعلم و العوامل المتعلقة بمحيط المتعلم،ضافة إلى العو إ
 عوامل أخرى ثانوية تتعلق بالبيئة الجامعية.

 :المنشآت و المرافق الجامعية 
مكانيات المادية التي تمكنها من النهوض برسالتها، و تحقيق ى توافر الكثير من الإلتحتاج الجامعات إ

مكانيات المنشآت و المرافق الجامعية المناسبة من آلات و ا بنجاح، و يأتي في مقدمة هذه الإهأهداف
معدات و أجهزة علمية خاصة بالمختبرات المختلفة، و الورش الهندسية و المستشفيات التعليمية و 

 .(19: 2014)عمر ، قسام العلمية. ارب، و المدن الجامعية و كافة الأمحطات التج
 عداد الطلبة المتزايدة في الآونة الأخيرة.أما يتناسب و يتوافق و بو كذلك توفير القاعات البيداغوجية 

 *المكتبات: 
تواقين إلى البحث و المعرفة، تعتبر المكتبة العصب الرئيسي و الحيوي في الجامعة، و المرجع الوحيد لل

من خلال تكون الحكم على مستوى أي جامعة و  ،ن الجامعة أستاذ وكتابأدائما  التي تذكرشعارات لأن ا
الانفجار المعرفي مع مكانيات في مجالات البحث وما يتوافق إما تمتلكه مكتبتها من وسائل و 

عادة إكل هذا يحتم على المسؤولين عن الجامعات العربية فما يفرضه التطور التكنولوجي والمعلوماتي و 
 .(20: 2014)عمر ، مكتبات الجامعية النظر في كل مخلفات الماضي فيما يتعلق بال

 :التوجيه 
( إلى التعرف على دور مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي لتحسين التحصيل 2018هدفت دراسة بورزق)

 الدراسي وأظهرت النتائج أن:
 نشاط الاعلام و مساعدة التلميذ على اختيار التوجيه الذي يناسبه،  يساعده على اندماجه في دراسته.

 التوجيه والإرشاد المدرسي لعدة عوامل: مازال نشاط الإرشاد المدرسي غير فاعل من طرف مستشار
 ( 135-123:  2018.) بورزق ، منها أهمية تحقيق الرغبة في عملية التوجيه

 
 /قياس التحصيل الدراسي:3
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 عدة أساليب وأدوات كالملاحظة وتقارير الطلبة ومشروعات البحث و يستخدم لقياس التحصيل
سائل التقويم و  أهم حدىإتعد  ، هذه الأخيرة مختلف أنواعهاب Achèvement Testsاختبارات التحصيل 
ي بذلك الأداة التي تستخدم ههداف البرنامج، و أنظمة التربوية من أجل التأكد من تحقق التي تلجأ إليها الأ

)الطريري، واد. مس المعرفة والفهم و المهارة في مادة دراسية أو تدريسية معينة أو مجموعة من الفي قيا
1997 :278.) 

 كثر تداولًا ختبارات باعتبارها الوسيلة الأولذا سوف نركز في قياس التحصيل الدراسي على الا
يقوم المعلم ببناء و إعداد هذه الاختبارات، على أن يكون تصورا واضحا عن أهداف الاختبار و  حيث
مخض عنها، و هذا يشير إلى ضرورة التحديد المسبق للأهداف تة استخدام و تفسير النتائج التي كيفي

 (.147: 2013)بن ساسي، التعليمية و محتوى المادة الدراسية و طرق القياس المناسبة. 
همية الاختبارات التحصيلية في أنها أحد الأساليب الممكن توظيفها لقياس التحصيل الدراسي، أو تكمن 

كما سبق الذكر لكنها ليست الأسلوب الوحيد في الساحة بل توجد أساليب أخرى لتقييم عملية التحصيل، 
 .(278: 1997)الطريري، يمي.إلا أنها تعتبر الأكثر شيوعا و انتشارا و رسوخا في المجال التربوي و التعل

 قياس التحصيل الدراسي: فوائد/1*2
 تتلخص أهداف قياس التحصيل الدراسي في ما يلي:

  مساعدة المعلم على الحكم على نمو الطالب المعرفي و تقييم قدراته العقلية و التنبؤ بأدائه في
 المستقبل.

 المعلم بمعلومات عن الطالب و مدى استعداده للتعلم وما يمتلكه من المعرفة و المهارات  يمد
 الأساسية لدراسة مادة جديدة.

 .معرفة ترتيب الطالب بالنسبة إلى زملائه و ممن هم في مثل سنه 
 .تنشيط دافعية التعلم، و النقل من صف لآخر، و منا الدرجات و الشهادات 
 خاذ القرار المناسب حول مواصلة الدراسة في مجال معين.مساعدة الطالب على ات 
  تغذية راجعة عن أدائه التحصيلي لغرض تحسين هذا الأداء.بتزويد الطالب 
 .)الكشف عن الفروق الفردية بين الطلاب )المتفوقين، العاديين و بطيئي التعلم 
 مهم.الكشف عن قدرات الطلاب و ميولهم و رغباتهم و نوع الدراسة التي تلائ 
 هم و توضيا جوانب القوة و القصور ؤ عن درجة التقدم الذي أحرزه أبنا تزويد الآباء بمعلومات

لديهم، و اكتشاف قدراتهم و ميولهم و تجديد الطرق و الأساليب التي يمكن بواسطتها مساعدة 
 أبنائهم.

 ف،  المحتوى تطوير منظومة التدريس من خلال تحسين عناصرها المتعددة المتمثلة في الأهدا
ساليب التدريس، الوسائل و الأنشطة التعليمية، و أساليب التقويم و أدواته، بحيث أالدراسي،  

 حداث التعلم لدى الطالب.إتصبا تلك العناصر أكثر كفاءة في 
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 .تزويد جهات الإشراف التعليمي بمعلومات لتساعدهم على إرشاد و توجيه الطالب مهنيا و تربويا 
 شكلات الاجتماعية الخاصة بالطالب و مساعدته للتكيف مع المجتمع.التعرف على الم 

يلقي الضوء على مهارات المعلـم التدريسـية، و بالتـالي يسـاعده علـى تحديـد نقـاط القـوة  و جوانـب الضـعف 
لديه، كما يساعد المعلم على صياغة الأهداف التعليمية، و تحديد الطرق و الوسائل و الأنشـطة و اختيـار 

الفعالــــة للــــتعلم، هــــذا بالإضــــافة إلــــى أنــــه يلقــــي الضــــوء علــــى علاقــــة المعلــــم و زملائــــه و الإدارة  المصــــادر
 :( 2019".) فهد بن عايد الردادي،  المدرسية.

 

 /أنواع الاختبارات التحصيلية :1*3
من الممكن أن تأخذ الاختبارات التحصيلية صورا عديدة، حسب الموضوع و حسب الهدف من تدريس 

 .الدراسية، وكذا حسب ظروف المفحوصينالوحدة 
 / الاختبارات التحصيلية حسب طبيعتها:1*1*3

  تقسم إلى الأنواع التالية: 
 اختبارات الورقة و القلم:

ية، إلا أنه هذا النوع الأكثر استخداما بالمدارس، سواء ما تعلق بالاختبارات الشهرية أو النهائ
الكتابة و قراءة الأسئلة ليكون لهذا النوع من الاختبارات ن قادرين على و رط أن يكون المفحوصتشي

 قيمة.
  الاختبارات الشفهية: (أ 

و يتم استخدام هذا النوع من الاختبارات عند الحاجة لقياس ما يقوم في الأساس على المشافهة، أ
جابة سواء لضعف قدراتهم كتابة الإمكنهم من قراءة الاسئلة تعندما تكون ظروف المفحوصين لا 

 عاقات تمنعهم من ذلك.إأو لوجود 
 الاختبارات الأدائية: (ب 

يهدف هذا النوع من الاختبارات إلى الكشف عن قدرة الطالب على القيام بأنشطة معينة  و أدائه 
كد أن ؤ به للحياة بصورتها الواقعية، و يلمهارات في موقف حياتي حقيقي أو موقف مقارب و مشا

الهدف المعرفي  واد وبعض الأهداف و ليس كلها، اذمن الاختبارات يناسب بعض الم هذا النوع
قد لا يتطلب أداءا أو فعلا أو سلوكا يقوم به الفرد بل إن الاسترجاع للمعلومة و سردها يكون 
كافيا لمثل هذا الهدف فمن المواضيع الممكن قياسها من خلال الاختبارات الأدائية مثل مهارات 

دارة، الاتصال...، لكن من ة، القيادة، التربية المهنية، الإالبدنية، مهارات التربية الفنيالتربية 
السلبيات التي تأخذ على هذا النوع أنها مكلفة و تحتاج لوقت لتصميمها و إعدادها.. كما أنها 

 قابلة لتشويه الاستجابة فيها، أي أن الشخص يظهر نفسه بمستوى أقل مما هو بالفعل.
 :الأسئلةحسب نوع الاختبارات التحصيلية  /2*1*3
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 و تنقسم إلى الاختبارات المقالية و الاختبارات الموضوعية:
 الاختبارات المقالية: ( أ

هي نوع من الأسئلة التي تعتمد على الإجابة الحرة للطالب ، اختياره للكلمات  الاسئلة المقالية
والالفاظ في صورة ) قصيرة وطويلة ( ، أو فقرة وأكثر من فقرة .وهذا النوع من الاختبارات يكون 
عادة في المراحل الدراسية العليا كالكليات ودرجات الماجستير والدكتوراه وما فوقها وفي المراحل 

تعتمد على حرية تنظيم الاجابات المطلوبة وتمكين الطالب المختبر من  حيثراسية النهائية ، الد
  ( . 425:  2009) ابي لبيد ،  .القدرة على اختبار الأفكار والحقائق المناسبة 

 تصحيح الاختبارات المقالية:
 :في تصحيا الاختبارات المقالية من الممكن اتباع اي من النموذجين التاليين

 طريقة التصحيح التحليل:-ا
بناءا على مقدار العناصر و  نموذجية وتعطى الدرجةالتتم مقارنة اجابة الطالب بالإجابات 

 جابة النموذجية.من الإته جابا اهات التي احتوتئيالجز 
 الطريقة الشاملة:-ب

ن الاهتمام لا يركز على نقاط بعينها أمعنى بيتم التصحيا وفق هذه الطريقة بالأسلوب الشامل 
لى نوعية الاجابة بصورة عامة و إكما هو الحال بالنسبة للطريقة التحليلية، بل ينظر المدرس 

خصصة و جهة متأو من قبل هيئة ألمدرسة جابة الطالب بإجابة مكتوبة من قبل اإمقارنة بذلك 
 .(322-321: 1997)الطريري،جابة الطالب بإجابة زملائه.إ،كما يمكن مقارنة 

 الاختبارات الموضوعية : -ب
جاباتها ا  ن في صورة مقالة ، بل تكون الاجابة عليها قصيرة و و الأسئلة الموضوعية هي تلك التي لا تك

كما عرفت بالموضوعية لان تصحيحها يتم .جابة صحيحة واحدة لكل سؤال أن هناك إ، بمعنى  ةدو محد
نما تعتمد على الإعلى ذاتية المصحا في تقدير الدرجة ، و  بشكل موضوعي ، فهي لا تعتمد جابة ا 

:  2009) ابي لبيد ، في المادة الواحدة  نيعتمد عليه جميع المصححيالذي النموذجية كمعيار للتصحيا 
409 ) 

كأسئلة الخطأ والصواب وأسئلة المزاوجة أو المطابقة  نواعأشكال و أوتأخذ الاختبارات الموضوعية عدة  
 سئلة التكملة وأسئلة الترتيب وأسئلة الاختيار من متعدد.وأ
 
 تصحيح الاختبارات الموضوعية:/1

ن المجموع الكلي  جابة صحيحة درجة ثم يكو إنواعها بإعطاء كل أتصحا الاختبارات الموضوعية بكل 
و النقاط  التي حصل عليها  المفحوص على كل الفقرات الصحيحة. وهذه الطريقة أبحساب الدرجات 



 الفصل الثاني                                                  معدل النجاح

25 
 

ترتب عليه يوزان مختلفة قد أعطاء إن أمختلفة لأسئلة و فقرات الاختبار ،ذلك  اً وزانأن تعطي أأيسر من 
 (.321: 1997الطريري  )خطاء وصعوبات في عملية التصحيا أ

 *نظام الدرجات:
و أنه من خلال الدرجة أنظام الدرجات يقصد به التعبير بصورة كلية عن مستوى تحصيل الطلاب ذلك 

العلامة التي يحصل عليها الطالب يمكن التعرف على مستوى تحصيله الدراسي والخروج بتصور حول 
القياسيين   ساليب تم استخدامها من قبلأ دبيات الاختبارات التحصيلية مجموعة طرق وأذلك ، وتوجد في 

 والمدرسين والتربويين وهي:
يستخدم بشكل كبير وخاصة في الجامعات والكليات و في الغالب  يتضمن هذا  *نظام الرمو  والحروف:

النظام خمسة مستويات أ، ب، ج، د، هـ حيث: أ( تعني امتياز، ب ( تعني جيد جدا، ج ( تعني جيد، د( 
 تعني مقبول، هـ( تعني راسب.

 ام:رقنظام الأ *
من الرموز والحروف، وتتفاوت  رقام بدلاً تبارات على الاكتفاء باستخدام الأيعتمد هذا النظام في الاخ

رقام فقد تكون على شكل مستويات كما هو الحال في نظام الرموز حيث الدرجات باستخدام الأ همع
 ،رقامومن صور نظام الأ ،9-1خر نظام من والبعض الآ 6-  1يستخدم البعض مستويات من

ه من الطالب ان عطاء الدرجات على شكل درجة كلية ،لكل مادة من المواد الدراسية ،ويقترضإ
 درجة100المواد درجاتها العليا  يةمن الدرجات كي ينجا فيها ،وغالب دنىيحصل على الحد الأ

 (325: 1997،الطريري)درجة. 50بينما درجة النجاح لغالبية المواد ،
 ف:*قائمة ملاحظات الاهدا

مدارس ما يسمى بقائمة ملاحظات لى النظامين السابقين يستخدم بعض المدرسين وبعض الإبالإضافة 
لب ما تحقق لدى الطا حولهداف و هو أن يصاحب الدرجة التي حصل عليها الطالب تقرير تحليلي الأ

 (325: 1997،الطريري)التي تعني بها المادة.  هدافمن هذه الأ
) معدل  L M D –ل م د  –التقييم البيداغوجي في نظام كيفية  على عرفالتو يجدر بنا في هذا السياق 

.) انظر دليل الطالب الجامعي  والموجود في المادة ومعدل وحدة التعليم ومعدل السداسي الدراسي (
 (  01الملحق رقم 
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  لخلاصةا

نستخلص من هذا الفصل أن موضوع التحصيل الدراسي شكل أحد الموضوعات الهامة لدى      
التربويين والقياسيين ، والذي بواسطته نستطيع الحكم على أداء الطلبة وعلى النظام التربوي التعليمي 

ن التحديد الدقيق لمفهوم التحصيل الدراسي اختلف فيه ، نظراً لاختلاف وجه ات نظر كل بصفة عامة .وا 
باحث ومهتم في هذا المجال. وقد أجمع المختصون في مجال التربية على أان هناك عدة عوامل تؤثر في 
التحصيل الدراسي منها العوامل الشخصية المتعلقة بالطالب كالدافعية للإنجاز ومفهوم الذات والتعلم 

لبالغ سواء سلباً أو ايجاباً على تحصيل المنظم ذاتيا وتنظيم الوقت ...والعوامل الاسرية التي لها الاثر ا
الطالب .كما أنّ للعوامل المدرسية او الجامعية المباشرة كالمنهاج أو المدرس وطرائق التدريس وغير 
المباشرة كالمرافق والتجهيزات المكتبات الدور الفاعل في التحصيل الاكاديمي . ثم تم التطرق لطرق قياس 

ام على الاختبارات التحصيلية ، وبحكم أنها تشكل الجزء الأهم من التحصيل الدراسي وانصب الاهتم
برنامج التقويم والقياس في المدرسة أو الجامعة والتي تستخدم من أجل معرفة المفاهيم التي توصل إليها 
الطالب ، كما أنها تكشف عن مواطن القوة والضعف في البرنامج وطرق التدريس المتبعة ، لأنها تختص 

تج التعلم النهائي للطالب بصورة كمية وتعطى دلالة رقمية تعرف بالعلامة ومنه معدل نجاح أو بقياس نا
 فشل الطالب . 
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 تمهيد:
يـــرتبط يعـــد الاختيـــار الدراســـي مـــن أهـــم القـــرارات التـــي يتخـــذها الطالـــب خـــلال مســـاره الدراســـي والـــذي      

وفــي هــذا الفصــل ســـوف نتنــاول مفهــوم التوجيــه وبــالأخص التوجيــه الجـــامعي  ،اختيــاره لمهنتــه المســتقبليةب
المنحــى  ق منحيــينهــذا الأخيــر الــذي عــرف مفاهيميــاً وفــباعتبــاره يشــكل قاعــدة وركيــزة الاختيــار الدراســي ، 

 رة على عملية الاختيار الدراسي.العوامل المؤث والمنحى التربوي ومن ثمّ إلى أهم و التحديدي أالتشخيصي 
 التوجيه:

لـى إالتوجيه هو عملية مساعدة الفرد بوسائل مختلفة لكي يصل : "  تعريف سيد عبد الحميد مرسي
مسـاعدة الطالـب علـى أن يرسـم خطـط الدراسـة بطريقـة أقصى نمو لـه فـي مجـال الدراسـة، ويتمثـل ذلـك فـي 

 ( 161:  1976) مرسي ، " شباعه ورضاها  لى توافقه و إن يتابع تنفيذ هذه الخطط بنجاح بما يؤدي أحكيمة و 
ن يفهـم نفسـه ومشـكلاته ويسـتغل ألـى مسـاعدة الفـرد علـى إ" مجموعة خدمات تهـدف  بأنهويعرف التوجيه :

واستعداداته وميوله وامكانياته. والتوجيه عمليـة عامـة تهـتم بـالنواحي النظريـة، وهـو طاقاته وقدراته ومهاراته 
تشـترط تـوافر الخبـرة فـي الموجـه، وتعنـى بوضـع الشـخص المناسـب فـي  الأحيـانغلـب أعلاميـة فـي إوسيلة 

 ( 37:  2013) عبد العظيم، المكان المناسب 
رشاده إلى نـوع الدرا سـة ، أو نصـحه بامتهـان مهنـة بـدلًا مـن المضـي فـي وبعرف بأنه: " مساعدة الطالب وا 

مكاناته المختلفة ومعرفـة متطلبـات الدراسـة والمهـن المختلفـة "  الدراسة، أي مساعدته على فهم استعداداته وا 
 ( 28:  2014) عبد الهادي والعزة ، 

دى الحيـاة تعريفـا ( التوجيـه مـ2008ويعرف مكتب الإرشـاد والتطـوير المهنـي بهيئـة التعلـيم العـالي القطريـة)
شاملا لأهدافه ونشاطاته ووسائله بأنه يشير إلى الخدمات والنشاطات التي تهدف إلـى مسـاعدة الأشـخاص 
مـــن مختلـــف الأعمـــار، وفـــي أيـــة مرحلـــة مـــن حيـــاتهم لتحديـــد قـــدراتهم وكفـــاءاتهم وميـــولهم واتخـــاذ القـــرارات 

دارة مســارات حيــاتهم فــي ا لتعلــيم والعمــل، وفــي بيئــات أخــرى، حيــث يمكــنهم التعليميــة والتدريبيــة والمهنيــة، وا 
تعلم كيفية استخدام قدراتهم وكفاءاتهم، وقد تقدم هذه الخدمات بشكل فرديأ او جماعي، وجهاً لوجـه أو عـن 
بعــد، وتشــمل تــوفير المعلومــات المهنية)النشــرات، الكتيبــات، أدوات تقيــيم الــذات، اختبــارات كشــف الميــول، 

لإرشاد الفردي، وبرامج التربية المهنية، لمساعدة الأفراد على تطوير الوعي الـذاتي التمارين غير الرسمية، ا
.) ومهارات الإدارة المهنية والبحث المهني(، وهذه الخدمات يمكـن أن تتـوفر فـي المدرسـة، أو الجامعـة..الخ

 ( 45: 2013مشري ، 
رشاده إلى نوع الدراسة والملاحظ على جملة التعريفات المختلفة للتوجيه أنها تركز على مسا  عدة الطالب وا 

مكاناته وميوله، وبما يتوافق ومتطلبات الدراسة أو المهنة قصد رسم وتنفيـذ  أو المهنة التي تتلاءم وقدراته وا 
شــباعه ورضــاه. أمــا تعريــف مكتــب الإرشــاد فيعتبــر تعريفــاً شــاملًا لمجمــل  الخطــط بنجــاح وبالتــالي توافقــه وا 

 التعريفات .
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 الجامعي:التوجيه 
:" العمليـــة التـــي يـــتم مـــن خلالهـــا توزيـــع الطلبـــة الحاصـــلين علـــى شـــهادة  (20: 2009)تعريـــف تارزولـــت 

عــداد الطالــب للحيــاة إســاس أنهــا تعمــل علــى أالبكالوريــا علــى فــروع وتخصصــات الدراســة الجامعيــة علــى 
 .محددة وباستخدام وسائل معينة ءاتإجراالمهنية العملية، وذلك وفق 

مـن أجـل اختيـار  نتج أن التوجيـه الجـامعي عبـارة عـن مجموعـة مـن الخـدمات التـي تقـدم للطالـبوعليـه نسـت
 مكانياته.ا  التخصص الذي يتلاءم مع قدراته و 
 مراحل تطوير التوجيه الجامعي:

 تمر عملية التوجيه الجامعي في مؤسسات التعليم العالي بعدة مراحل:
 البكالوريا.: الحصول على شهادة المرحلة الاولى 1

هـذا بحكـم العـدد القليـل و ذكر تـي عوائق أبعد الاستقلال كان التوجيه يتم عن طريق التسجيل المباشر دون 
دون ة لالتحـاق بـالفروع المرغوبـاتـاح للجميـع دون اسـتثناء أمما ، قين في شهادة البكالوريا و من الطلبة المتف

فــي لــى السياســة المتبعــة آنــذاك إريــا وهــذا راجــع شــهادة البكالو هــو ن الشــرط الوحيــد إي شــرط يــذكر، حيــث أ
 (79: 2014)بن فليس،.همتشجيعو تكوين الاطارات 

ازداد عـدد الطلبـة  حـين و المسـابقة فـي فتـرة السـبعينياتأ: استحداث المعيار البيداغوجي المرحلة الثانية 2
وكانـت تتمثـل فـي ، ولكـن بشـروط بيداغوجيـة ثابتـة تحـددها الـوزارة مسـبقا  ،آلـي بشـكل ن التوجيه بقـي ألا إ

كانـت تـنظم مسـابقات الالتحـاق  أنهـا، كمـا الأساسـيةو بعـض المـواد أالاعتماد على المعدل العـام للبكالوريـا 
ن هنـــاك بعـــض الفـــروع أكمـــا ، ســـنان، والهندســـة المعماريـــة الصـــيدلة، جراحـــة الأبـــبعض الفـــروع كالطـــب و 

للتعـرف علـى مـدى  شـبه مسـابقة فيـه كانت تـنظم الذي الاقتصاديةبعض المعايير منها فرع العلوم تخضع ل
 (79: 2014)بن فليس،قدرة الطالب على الالتحاق بالفرع المذكور

 (:معيار التنظيم الجغرافي  إدخال): المرحلة الثالثة 3
نشــاء مراكــز جامعيــة وبهــا إفــي  الإصــلاحويتمثــل هــذا ،  لياقطــاع التعلــيم العــ بإصــلاحهــذه المرحلــة تتميــز 

 بالإضافةفي التوجيه،  خرآشرط  أضيفوبالتالي  حديد الخريطة الجغرافية للجامعاتتوكذا معدات جديدة، 
 (57-56: 2002ن، )بومجاتقييم الجغرافي للجامعاتفي ال ةخرى والمتمثلالأ الإداريةالشروط البيداغوجية  ىلإ
 :البرمجة الآلية في عملية التوجيه بعد استحداث نظام الفروع المشتركةقتحام ا: المرحلة الرابعة 4

لــى اســتحداث نظــام إت وزارة التعلــيم العــالي أنظــرا للعــدد المتزايــد للطلبــة الــذين يلتحقــون بالجامعــة ســنويا لجــ
تخصصـات يتضـمن كـل منهـا مجمـوع و أمشـتركة  عالجامعي مـن خـلال اسـتحداث سـت جـذو  جديد للتوجيه

ـــة يخضـــع القبـــول فـــي الجـــذوع المشـــتركة  ـــا ونتائجهـــا و التخصصـــات لأاختصاصـــات متقارب شـــعبة البكالوري
لى البرنامج إويخضع هذا النظام في التوجيه ، و تخصصأوالمقاعد البيداغوجية المتاحة لكل جذع مشترك 

 .بية الوطنية وهذا بالتعاون مع وزارة التر الآلي،  لإعلاملد الذي يتكفل به المعهد الوطني الجدي
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 خيــرة  فـي التعلـيم العــالي تبنـت الجامعـة الجزائريــة نظـام ل .م .د. كنظـام تعليمــيالأ الإصـلاحاتوفـي ظـل 
 بدلا من التعليم الكلاسيكي الذي عهدته ، هذا النظام الذي يبنى على ثلاث مراحل تكوينية هي: عالمي

 سنوات بمعدل ست سداسيات. مرحلة الليسانس: وتشمل ثلاث 1
 ربع سداسيات.أمرحلة الماستر: وتشمل سنتين بمعدل  2
 (81-81: 2014)بن فليس، بحاث.أمرحلة الدكتوراه: وتشمل ثلاث سنوات بمعدل دراسات و  3

 :الدراسي .مفهوم الاختيار1
نشـــاط مكانيــة أو إ"الاختيـــار هــو القـــرار الــذي مـــن خلالــه نقبـــل   SILAMYتعريففف سفففيلامي   /1.1

 (10:  1998، معين، مع العلم أنه يتطلب مشاركة جوانب شخصية الفرد )تارزولت
" بأنه كالانخراط الحـر المبنـي علـى الرضـا علـى معرفـة الأسـباب أي    ALBOUتعريف ألبو   /2.1

 1998، )تارزولـتمكانيات الفرد، معطيات العمل والمضمون الاقتصادي والاجتماعي إالأخذ بعين الاعتبار 
: 10.) 
 

الاختيـــار الدراســـي هـــو تنظـــيم وجـــداني يجعـــل الفـــرد المـــتعلم "WELSSONتعريفففف ويلسفففون "/3.1
 أنشــطتهيشــترك فــي و ادة دراســية أو تخصــص دراســي معــين، يعطـي انتباهــا واهتمامــا لموضــوع دراســي أو مــ

:  2004حميـدة ،  ) بـنمن الارتياح في ممارسته لأنشطته الإدراكية والعقلية والعلمية، ويرتبط به ويشعر بقدر
19 ) 
لا يتجـــزأ مـــن أجـــزاء عمليـــة تحقيــــق  أنـــه جـــزءالاختيـــار "  Guichardف " غيشفففارد " تعريففف 4. 1

المشروع، أي أنه " الفعل الذي نريد تحقيقه في المستقبل " ، كما يرى أن المشروع هو تأسـيس علاقـة ذات 
كــد عليــه " ســيلامي أدلالــة بــين الماضــي والحاضــر والمســتقبل، مــع تفضــيل هــذا البعــد الأخيــر "  وهــذا مــا 

لـذي تفكـر فـي تحقيقـه، وذلـك بالأخـذ بعـين الاعتبـار الماضـي نـه النشـاط الـواعي اأن المشروع  أحيث يرى 
 ( 81 - 80: 2005) الأعور، والحاضر والمستقبل والوسائل الممكنة لضمان تحقيقه بنجاح 

على المواءمـة مـا بـين خصـائص  اا ركز مللاختيار أنه ريف كل من "سيلامي " و "البو " فالملاحظ على تع
تعريف " ويلسـون " فهـو يركـز علـى ربـط الجانـب الوجـداني   ماأالفرد ومتطلبات النشاط )دراسي أو مهني(، 

 بالجانب العقلي للفرد مما يجعله يولي اهتماما بموضوع  أو مادة دراسية أو تخصص دراسي.
رى فقــد أشــار بــأن الاختيــار جــزء مــن عمليــة أمــا تعريــف " غيشــارد" فهــو يختلــف تمامــاً عــن التعــاريف الأخــ

 المشروع الذي ينبني على المعادلة الزمنية بين الماضي والحاضر والمستقبل.
 أعلاه أنها تنقسم إلى اتجاهين:نستنتج من خلال التعاريف الواردة ا 

و أاتجاه تشخيصي مبني على التشـخيص الـدقيق لكـل مـن خصـائص الطالـب ومتطلبـات الدراسـة   -
 .معنى أن عملية الاختيار تكون بشكل آني مرحليب ؛والمواءمة بينهما المهنة
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، ماضــي -الــذي ينصــب علــى الســيرورة التربويــة للاختيــار عبــر الــزمن  التربــوي التطــوريالاتجــاه  -
 .و ما يسمى بالمشروعأ–، مستقبل حاضر

 نشير في هذا السياق إلى التفرقة المفاهيمية بين كل من:و 
 ختيار الدراسيالتوجيه الدراسي والا. 
 .الاختيار والمشروع 

 :ةول الآتيانحاول أن نوجزها في الجد
 الفرق بين التوجيه والاختيار :(  01جدول رقم ) 
 (30-29 :2014)عبد الهادي والع ة،  المصدر

 دراسيالاختيار ال دراسيالتوجيه ال
يرتكز الاهتمام على الفرد نفسه أي يوجه فرد واحد وعدد من 

 الدراسية ويختار الفرد ما يناسبه منهاالمجالات 
يرتكز الاهتمام بالمجال الدراسي أي يوجه دراسة واحدة وعدة 

مــنهم الــذين تتــوفر فــيهم ويختــار أفــراد يرغبــون بالالتحــاق بهــا 
 الشروط

 يركز على تحليل الدراسة وتحديد متطلباتها ينصب على تحليل قدرات الفرد و امكاناته
النفســـية علـــى أوســـع نطاقـــه اذا مـــا لـــزم اســـتخدام الاختبـــارات 

 الأمر، لأن التوجيه التعليمي مرتبط باحتياجات الفرد.
اســـــــتخدام الاختبـــــــارات النفســـــــية فـــــــي ... نظـــــــام أي أن  إمـــــــا

 مرتبط بمتطلبات المجال الدراسي دراسيالاختيار ال
في المقابلة يهدف الموجه إلى تحليل مشكلة الفرد ومسـاعدته 

 على حلها
لــة فــي الاختيــار التعليمــي فتهــدف إلــى تقيــيم قــدرات أمــا المقاب

مكانياتهالفرد   لمعرفة ما يتلاءم منها مع مطالب الدراسة. وا 
لصـالا الفـرد  والإرشاديعمل التوجيه التعليمي غلى المساعدة 

ويقـــوم علـــى أســـاس أن كـــل انســـان يجـــد  مســـتوى معـــين مـــن 
 التعليم.

وقـــد لا يهـــتم  أمـــا الاختيـــار فيعمـــل علـــى التصـــفية والاســـتبعاد
 بمصير من يستبعدهم من الأفراد.

مــن خــلال الجــدول يتبــين ان الاختيــار والتوجيــه يتفقــان مــن حيــث الهــدف البعيــد وهــو المواءمــة بــين الفــرد 
والدراسة ويتفقان ايضاً من حيث البرنامج الذي يتبعانه لهذه المواءمة الا وهو دراسة الفرد دراسة شاملة من 

 ة  تحليلًا مفصلًا لمعرفة متطلباتها المختلفة الفنية والنفسية وغيرها  .ناحية وتحليل الدراس
فــي ان التوجيــه يركــز علــى تقــديم المســاعدة للفــرد فــي حــين ان الاختيــار  يهــتم  امــا الفــارق الأساســي يكمــن

 أكثر بمتطلبات الدراسة
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 وجه الفرق بين المشروع والاختيار:أ(  02رقم ) 
 (12: 1998،  )تار ولت المصدر

 
 المشروع الاختيار

الاختيــار يعتبــر ســلوك مرحلــي غيــر مــدروس لا يعتمــد علــى 
تحليـــل للوضــــعيات ومحــــدد غالبــــاً بتـــأثير المحــــيط .وهــــذا مــــا 
 سوف نقوم بتوضيحه في العوامل او المحددات الاجتماعية

المشــروع توافــق بــين الــذات والمحــيط ، اذ يختــار الفــرد أهــدافاً 
ويكـــون واعيـــاً بضــرورة تـــوفر بعـــض الشـــروط يراهــا ضـــرورية 

 وتجاوز بعض المراحل لتحقيق هذا الهدف .
 الاختيــــار لا يتطلــــب كــــل الشــــروط التــــي تخــــص المشــــروع ،
بمعنــــى أنــــه لا يســــبقه تخطــــيط ولا يكتســــب الفــــرد بالضــــرورة 
بعــض المعــارف التــي تســاعد علــى حســن الاختيــار بــل يكــون 

 اختياره في كثير من الأحيان نتيجة للصدفة 

مفهوم المشـروع يتبـع علـى أسـاس مخطـط للأفعـال ، كمـا أنـه 
ســلوك نشــط يفتــرض البنــاء والاعــداد ويتطلــب بــذلك اكتســاب 

 تجاهات لتحقيق هذه المهام .بعض العارف والا

مساعدة الطالب على بناء مشـروعه الشخصـي وذلـك فـي ة نستنتج من خلال الجدول يتبين انه من الضرور 
 المراحل ما قبل الجامعي واثناء مرحلة الجامعة وذلك من خلال المرافقة والارشاد الاكاديمي .

 
 .العوامل المؤثرة في الاختيار الدراسي أو المهني:5
ر نتائج الدراسات و البحـوث المعنيـة بموضـوع الاختيـار الدراسـي، أن هنـاك جملـة مـن العوامـل النفسـية تشي
المعرفيــة و الاجتماعيــة و الاقتصــادية و غيرهــا مــن العوامــل تــؤثر بــدورها علــى عمليــة الاختيــار الدراســي و 

 كالآتي: تصنفللطالب و سوف 
 / العوامل الشخصية المتعلقة بالطالب:1*5

و تتمثـل ، ثر البالغ علـى اختيـارات الدراسـية للطـلاب المصادر الداخلية، والتي لها الأ يضاعليها أ و يطلق
، الاســتعدادات، الميــول، ساســا فــي الخصــائص الشخصــية المتعلقــة بالطالــب كالــذكاء و القــدرات الخاصــة أ

 الاتجاهات و مفهوم الذات و سوف نتعرض لأهم العوامل الشخصية: ،القيم السمات ، 
 */ القدرات و الكفايات:

ص قدرتـه علـى صـياغة أهـداف مما لا شـك فيـه أن لـنقص كفـاءة الطالـب علـى الاختيـار و التـي تـرتبط بـنق
، أنه تم تنـاول مفهـوم الكفايـات فـي كتابـات Guchardو "غيارد"  Huteuواضحة، ويشير "هوتو" محددة و 

" الكفايــات هــي مفهــوم أو تكــوين اجتمــاعي يتعلــق Mergnantمعــان متعــددة فعنــد "بالبــاحثين و الممارســين 
لـودرو وميشـال  هـي  Ledru ""Michalو عنـد "  Savoir-faue opérationnelجرائيـة إبمعرفـة أدائيـة 

 (.108: 2013حل المشكلات في سياق معين )مشري، على القدرة 
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الـب بعـدم امتلاكـه لهـذه ن شـعور الطذ أإمكانيـات الخاصـة بالطالـب، هـو مـرتبط بالقـدرات و الإ و هناك مـا
 .(109: 2013)مشري، مكانياته و قدراته إيجعله يدرك أن موقف الاختيار يفوق أن الكفايات من شأنه 

 */ واقعية الاختيار و فاعلية مفهوم ال:ات:
رات الدراســية أو المهنيــة ومــن أمثلــة ذلــك أن يفضــل الطلبــة دراســات العديــدة عــن واقعيــة الاختيــالقــد بينــت ال

مهنا تتطلـب مسـتوى مـن الـذكاء أعلـى ممـا لـديهم، ومـن ثمـة تنـاقض ظـاهري، فيمـا توصـلت تخصصات و 
 إليه كثير من الدراسات الخاصة بمدى واقعية الاختيارات الدراسية أو المهنية التي يعبر عنها الطلبة.

كثر واقعيـة عـن بعضـهما الأخـر، و ربمـا كـان بعـض هـذا التنـاقض راجـع إلـى ففي بعض الدراسات يبدون أ
 (36: 2009الصويط،  )تعدد منحى " الاختيار" في حد ذاته 

ان لشعور الطالب بنقص قدرته و امكاناته على الاختيار قد يكون واقعيا أو غير واقعي، وذلك من منظور 
 Betzو   Hackett( إلـى أن 2008)  Vieiro و  Cambraمفهـوم فاعليـة الـذات وهـذا الصـدد أشـاره 
" باندورا حول مفهـوم الفاعليـة الذاتيـة وبعـد ذلـك اذ يلعـب Banduraيعتبر أن أول من اعتمد على أعمال "

 ( 109:  2013)مشري،دورا أساسيا في تحديد التوقعات حول النتائج و الميول و الاختيارات و الاهداف، 
ى عمليـــة الاختيـــار الدراســـي و المهنـــي اذ تســـما للأفـــراد بحســـن مراقبـــة كمـــا تلعـــب دورا مهمـــا و مـــؤثرا علـــ

ســـلوكهم، و تســـاعدهم علـــى لعـــب دور نشـــط و ان يشـــعروا بقيمـــتهم الذاتيـــة و تجـــاوز الصـــعوبات التـــي قـــد 
 تعترضهم.

 Nata: حيث وضا Lent and alالنظرية الاجتماعية المعرفية للتوجيه المدرسي و المهني التي قدمها  
sorest and Ferrart  (2008 أن هذه النظرية قدمت تحلـيلا لعمليـة الاختيـار فـي علاقتهـا بالتطلعـات )

المستقبلية وقد أكدت على الخاصية الدينامية للسلوك الإنساني، و على الدور النشط الذي يلعبه الأفراد في 
ه الدراسي و المهني و تعتبر هذه العملية، كما تعبر بصورة الفرد عن ذاته أحد العوامل ذات العلاقة باختيار 

 (109: 2013)مشري، " من أهم الباحثين الذين أكدوا على هذه العلاقة. Super" سوبر 
 
 :العوامل المحيطية/ 2*5

ســرية، و السياســية و الاقتصــادية و المدرســية تعلقــة بمحــيط الطالــب، كالعوامــل الأو هــي جملــة العوامــل الم
 الايجابي أو السلبي على اختياراته الدراسية.التي يدركها الطالب أو ذات التأثير 

 / العوامل الأسرية:1*2*5
اتجاهاتهم نحو الدراسة أو عدم مسـاعدة و مستواهم الثقافي، حسب هل و نقصد بها كل ما تعلق بتدخل الأ

و تشــجيع الطالــب علــى اختيــارات دراســية أو مهنيــة تلائمهــم، و غالــب مــا يكــون التــأثير مــن طــرف الآبــاء 
كثيــرا مــا يتصــورون لأبنــائهم اتجاهــات دراســية و مهنيــة معينــة لاعتقــادهم أنهــا ســتكون مصــدر نجــاح الــذين 

علـى متابعـة مجـال دراسـي أو مهنـي يكـون الأب قـد مارسـه  غالبا ما نجد عائلات تجبر ابنائهااجتماعي، و 
 (.89:  2005) الأعور، قبل 
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يــار عــن يــدفعهم للتوحــد بهــم و الاختأن شــأنه  يشــكلون نمــاذج ســلوكية للأبنــاء و هــذا مــن بمعنــى أن الآبــاء
ب كدتـه بعـض الدراسـات و منهـا دراسـة "جـورج ثيـو دوري" التوافـق بـين مـا يرغـغير وعي الآباء و هـذا مـا أ

لـى المهنـة نفسـها التـي مـن الطـلاب قـد اختـاروا كمهنـة أو  %33.88ذ أن به الأهـل ومـا يرغـب الأبنـاء بـه إ
ربــع الأولـى فـي اختيـارات الطــلاب ت المهنيـة التـي احتلـت المراتـب الأالمجموعــاهلهـم، كمـا أن يرغـب فيهـا أ
ربع  الأولى في الاختيارات المهنية التي يرغب بها الأهل، كذلك سها التي احتلت المراتب الأالمهنية هي نف

لة إحصـائية تلك التي اختارها التلاميذ كان ذا دلافإن معامل الارتباط بين المهن التي يرغب فيها الأهل و 
( مما يعني أن الطلاب  يتأثرون إلى حد كبيـر لرغبـات الأهـل إلـى حـد كبيـر برغبـات الأهـل 0.92ذ بلغ )إ

 (.112 -111: 2013)مشري، و توجيهاتهم المهنية 
و نشير إلى نقطة جوهرية تتعلق بالمستوى الثقافي للآباء و علاقه بالاختيارات الدراسية و المهنية للأبناء، 

مستوى لا يمثل المستوى التعليمي لهم فحسب، بل  يتعداه إلى الأسلوب التربوي و التعاملي و كذلك وهذا ال
العلائقي  الموجود في إطار الأسرة في حد ذاتها، فالأبناء الذين يكون آباؤهم ذوي مسـتوى تعليمـي ابتـدائي 

الأبنـاء الـذين يكـون آبـاؤهم  أو متوسط أبرزت الأبحاث أنهم يختارون مهنا بسيطة أو متوسطة بينمـا يختـار
 (.91:  2005)الاعور، ذوي مستوى تعليمي عالي أو متحصلين على شهادة البكالوريا مهن ودراسات عليا. 

فـي أن ابـن الحرفـي الـذي وصـل إلـى مسـتوى الابتـدائي لـيس لـه   Filioud" وهـذا مـا أكدتـه دراسـة "فيليـود" 
د وصـــوله إلـــى المســـتوى الثـــانوي، بينمـــا نجـــد ابـــن للحصـــول علـــى البكالوريـــا عنـــ  10/1حـــظ حتـــى بنســـبة 

 .(113: 2013)سلاف، %85المحامي أو الصحفي لهم حظ أوفر للحصول على البكالوريا بنسبة 
كما أن للوضع الاقتصادي و الاجتماعي للأسـرة كالوضـع المـادي و دخـل الاسـرة و الانتمـاء الطبقـي، دورا 

ة و المهنية لدى الطالب فالوضـع الاقتصـادي المتعلـق  بتكـاليف هاما و بارزا في توجيه الاختيارات الدراسي
عدد السـنوات الدراسـية )وسـائل الدراسـة مـن مراجـع، أدوات مدرسـية مختلفـة، نقـل، الإطعـام، الإقامـة...الخ( 
والمرتبطة بنوع التخصص في حد ذاته، يعتبر مكلفا للطلبة الذين ينتمون إلى أسر ذات دخـل مـنخفض، و 

م إلى اختيار تخصصات تؤهلهم للحصول على دراسات تكون مـدتها قصـيرة لتـأمين معيشـتهم هذا ما يدفعه
و معيشة عائلاتهم، بينمـا الطلبـة الـذين ينتمـون إلـى أسـر ذات دخـل مرتفـع فيختـارون تخصصـات  تتطلـب 

علـى سنوات دراسـة أطـول، نظـرا لتـوفر التسـهيلات الماديـة لمواصـلة الدراسـة و تـدفعهم الرغبـة فـي  الحفـاظ 
 (113:  2013)مشري، مستوياتهم الاجتماعية المرموقة، بالالتحاق بمهن لها مركز اجتماعي معتبر 

(  إلى معرفة حقيقة العلاقة القائمة بين 2016و في هذا الصدد أظهرت دراسة كل من عباسي و زروقي )
امعية و توصلت إلى المحددات الاجتماعية للطالب الجامعي و اختيار التخصص الدراسي في المرحلة الج

 النتائج التالية: 
لا تــؤثر  ان المحــددات الاجتماعيــة المتمثلــة فــي الانتمــاء الطبقــي للطالــب و الوضــع المــادي و دخــل الأســرة

على اختيار التخصص الدراسي في الجامعة ، بينما الانتماء الثقـافي وكـذلك رغبـة الوالـدين و رأي الأقـارب 
 .(51: 2016)عباسي و زروقي ، و الأصدقاء تؤثر على اختيار التخصص الدراسي في الجامعة 
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ثر فــي عوامــل ( أن هنــاك دراســات كشــفت عــن وجــود ثلاثــة اتجاهــات رئيســة تــؤ 1995و أوضــا القرنــي )
 اختيار الطلبة لكلياتهم.

يرى أن أهم عامل يحدد اختيار الطلاب لكلياتهم يكمن في التـأثير النفسـي و الاجتمـاعي و  الاتجاه الأول:
 يتمثل في الأبعاد التالية:

وجود برنامج أكاديمي متميز و تـوفر جـو اجتمـاعي مناسـب و ملاءمـة الكلفـة الاقتصـادية و موقـع  -
 ساتذة و الموجهين.ه الأهل و نصا الأصدقاء و زملاء الدراسة و إرشاد الأالمؤسسة و توجي

ينظر إلى قرار اختيار الطلاب لكلياتهم من منظور اقتصادي لأن الطلاب وذويهم يأخـذون  الاتجاه الثاني:
 في الحسبان مقدار الكلفة و الفائدة عند اتخاذ قرار الالتحاق بكلية دون غيرها.

و نقـــدا للاتجـــاهين الســـابقين، حيـــث نظـــر إلـــى  Mcdonouglتمثلـــه دراســـة مـــا كـــدوجل الاتجـــاه الثالـــث: و 
عملية اختيار الطلاب لكلياتهم على أنها عمليتان منفصلتان و غير متكاملتين، مما أدى إلى فقدان النظـرة 

 .(114:  2013) مشري،  .الشاملة اتجاه عوامل الاختيار، إذ يؤثر أحدهما في الآخر
 / العوامل السيوسيو اقتصادية:2*2*5

أي تأثير مجموعة من المحددات الاجتماعية و الاقتصادية، جماعة الأقران و الجماعة المرجعية، الهرميـة 
الاجتماعيـــة للمهـــن و الفـــروع الدراســـية، و أمـــاكن دراســـتها و محابـــاة الجـــنس، نقـــص المـــوارد الماديـــة، وقلـــة 

 لبة، و التغيير في عالم الشغل و قلة فرص العمل.المرافق الإعلامية و الخدماتية للط
 قران و الجماعة المرجعية:/  الأ1*2*2*5
ن نتائج البحوث في هذا المقام، تثير قدرا من الجدل، فبعض هذه الدراسات تؤكد أن للأقـران و الاصـدقاء إ

السـلوك التعلقـي،  دورا واضحا في توجيه بعضهم لاختيار دراسـة مـا أو مهنـة مـا، وذلـك مـن بـاب اسـتمرارية
تــأثير الوالــدين يفــوق تــأثير الأقــران فــي   ت صــحة هــذا الفــرض، و أشــارت إلــى أنوبعــض الدراســات لــم تثبــ

 (36: 2009) الصويط، توجيه اختيار الأبناء لمجال دراسي أو مهني محدد 
 / الهرمية الاجتماعية للفروع الدراسية و المهن و محاباة الجنس:2*2*2*5

يكــون تحــت ظــرف العامــل الاجتمــاعي و المتمثــل فــي المكانــة الاجتماعيــة التــي تؤهلــه  بمعنــى أن الطالــب
للفـــرع الـــذي اختـــاره للالتحـــاق بهـــا فـــي هـــرم التصـــنيف الاجتمـــاعي للمهـــن و فـــي هـــذه الحالـــة يكـــون اختيـــار 

و  مـه لهـذه الدراسـة أو المهنـة مـن جانـب ملاءمتهـا لجنسـهيالطالب لدراسة أو مهنة ما مبنيا على أساس تقي
 . مكانته الاجتماعية

مراهقــا إلــى تأكيــد مكانــة المهنــة فــي  1120و فــي هــذا الإطــار توصــل "بــن اســماعيلي" مــن خــلال دراســته 
الهرم الاجتماعي أو البريق الاجتماعي للمهنـة، حيـث عـرض علـى أفـراد العينـة مجموعـة مـن المهـن وطـرح 

ا من المهن التالية؟ و كانت النتيجة أن اختار عليهم السؤال التالي: اختر مهنة واحدة تحبها أكثر من غيره
ـــة الطبيـــب و  60% ـــة مهنـــدس معمـــاري.  %25مـــنهم مهن وهـــذا فعـــلا مـــا  .(112: 2013)مشـــري،مـــنهم مهن

 نلاحظه في الواقع المعاش.
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كمــا أن هنــاك علاقــة بــين الاختيــار و الجــنس إذ أن النظــرة المنحــازة  للــذكور علــى حســاب الإنــاث، فنجــد 
مــام وضــعية صــعبة فــي الاختيــار نتيجــة طبيعتهــا، فحريــة الاختيــار تكــون  ضــيقة، وهــذا مــا الأنثــى نفســها أ

ــــى فــــي بعــــض التخصصــــات دون الأخــــرى خاصــــة التخصصــــات ذات الطــــابع  يجعــــل  نســــب الإنــــاث أعل
الإنساني و الاجتماعي و التي يستحسنها الأهل و المجتمع المحلي عموما، ويرى "نشابه" فـي هـذا السـياق 

هــن التــي تلقــى الإقبــال  الكبيــر مــن طــرف الفتــاة  فــي الــوطن العربــي علــى العمــوم هــي المهــن أن أكثــر الم
 (.113:  2013)مشري، المرتبطة بالتعليم لأنها تنسجم مع دورها التقليدي كمربية. 

 / العوامل الدراسية:3*2*5
الاعـلام التوجيـه و  تكتسي العوامل الدراسية أهمية بالغـة فـي اختيـارات الطـلاب و ذلـك مـن خـلال إجـراءات

 التحصيل الدراسي .
 :  *الاعلام و التوجيه

يعد الاعلام أحد العناصر الهامة في المنظور التربوي و المهني، فمن البديهي أن يختار الطالب تخصصا 
على معلومات متـوفرة حـول موضـوع الاختيـار دقيقـة وواضـحة مسـتمدة مـن عـالم المهنـة، فالطالـب  ما بناءا

اذا قــام باختيــار دراســي أو منهــي عليــه قبــل هــذا أن يكــون علــى درايــة بحقــائق عــالم الشــغل التــي لا يوفرهــا 
بنـاء اختيـارات  سوى الاعلام، إذن فالإعلام لما فيه من مجالات يعد ضرورة حتمية إيجابيـة تسـما للطالـب

 (.91:  2005) الاعور، على معرفة و دراية بالمسارات التكوينية الدراسية و المهنية التي يقضي إليها 
أمــا التوجيــه كمــا يــراه "كيلــي" فهــو يعمــل علــى مســاعدة الفــرد فــي اختيــار نــوع الاختصــاص أو الدراســة التــي 

ي ومنــه فالتوجيــه يعــد بمثابــة مشــروع تعــاوني تتوافــق و ميولــه و اســتعداداته و ذلــك ضــمانا لنجاحــه الدراســ
يشترك فيه كل من الموجه المدرسي )القائم بالتوجيه( و الطالب، للإسهام في تنمية قدرات و إمكانيات هذا 

 (.92: 2005) الاعور، الأخير في عملية الاختيار المناسب 
و الدراسة لا يعني بالضرورة الفشل أو النجاح في يا في  تحديد المهنة المستقبلية إذ أن الفشل أساسوليس أ

 .(2005:92) الاعور، النجاح في الحياة المهنية
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 خلاصة الفصل:
والمشـكلة فـي لى أهم التعريفـات للمفـاهيم المرتبطـة بـه تناولنا في هذا الفصل المتعلق بالاختيار الدراسي،  إ

تحليــل ا المنحنــى التشخيصــي الــذي يعنــي بخــذت منحيــين وهمــوالمشــروع، وأن تعريفــات الاختيــار أ التوجيــه
الفرد وتحليل الدراسة، والمنحنى التربوي الذي يؤكد علـى ضـرورة السـيرورة التربويـة للاختيـار ضـمن مراحـل 

لــى مجموعــة العوامــل المــؤثرة علــى عمليــة الاختيــار الدراســي و المهنــي النمــو المختلفــة ثــم بعــدها تطرقنــا إ
وواقعــه ثــر البــالغ علــى اختيــارات الطالــب الدراســية للــذات و التــي لهــا الأبالعوامــل الشخصــية  للطــلاب، بــدءا

ة والاقتصادية كالوضع المادي ووضـع الأسـرة هـو سرية والاجتماعيلعوامل الأن لالاختياري والقدرات، كما أ
مهنية، اختياراته الدراسية وال يجابا، وبالتالي تأثيرها علىالدور الأساسي في بناء شخصية الطالب سلبا أو إ

 علام والتوجيه، والتحصيل الدراسي. الدراسية والمتمثلة في كل من الإ خيرا للعواملوأ
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 



 

 

 الفصل الرابع: الاجراءات المنهجية للدراسة

 تمهيد 

  المنهج المستخدم للدراسة 

 مجتمع و عينة الدراسة 

 الدراسة الاستطلاعية 

 أدوات جمع البيانات 

 الدراسة الأساسية 

 الإحصائيةساليب الأ 

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:
بحيث المتبعة في تنفيذ هذه الدراسة،  هجراءاتبإالمنهج الملائم و و تناول هذا الفصل وصفا للطريقة ي     

وكذلك الأدوات المستخدمة في جمع البينات، والتأكد و التحقق وعينته يشمل ذلك وصفا لمجتمع الدراسة 
  .للبيانات الإحصائيةمن صحة الفرضيات عن طريق المعالجة 

 
 المنهج المستخدم في الدراسة:/1

من خلال موضوع الدراسة "القدرة التنبؤية لمعدل النجاح للسنة الجامعية الأولى لمعدل النجاح في الاختيار 
أن المنهج المناسب هو المنهج الوصفي باعتباره يهدف للوصف الدقيق للظواهر كما هي الدراسي" يتبين 

 موجودة في الواقع بصورة كمية أو كيفية من خلال الطرق الاحصائية المختلفة.
 
 مجتمع وعينة الدراسة:/2

لجامعة قاصدي  ( 02رقم  ملحقانظر التكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة كلية العلوم الاجتماعية) 
( والمتخرجين الناجحين ليسانس في السنة 2014/ 2013مرباح بورقلة و المسجلين في السنة الجامعية )

 وطالبة. اطالب 115(، و البالغ عددهم 2016/ 2015الجامعية )
للسنة الدراسية المعنية  لذلك قامت هذه الدراسة على أساس الحصر الشامل لجميع عناصر المجتمع     
ن على اعتباره عينة عبر الزمن بحيث يمكن تعميم نتائج هذه الدراسة على عينات مماثلة لسنوات ولك

 حسب الجنس والقسم.فراد وضا توزيع الأوفيما يلي الجداول التي ت قادمة،
 
(: التو يع التكراري للمجتمع 03) رقم جدولال

 وفق متغير الجنس

 
 

 النسبة % العدد الجنس
 %9.57 11 الذكور
 %90.43 104 الاناث

 %100 115 المجموع
 

 
% 90.43( أن غالبية أفراد المجتمع من الإناث، حيث بلغت نسبتهم 03) رقم يتضا من الجدول     

 % من إجمالي المجتمع.9.57من المجتمع الكلي، بينما بلغت نسبة الذكور 

 اناث ذكور 

9,57% 
90,43% 

التوزيع التكراري للمجتمع (:01)الشكل رقم 
 وفق متغير الجنس
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(: التو يع التكراري للمجتمع 04) رقم جدولال

  وفق متغير القسم
 النسبة % العدد القسم

علم 
 الاجتماع

62 53.91% 

 %46.08 53 علم النفس
 %100 115 المجموع

 

 
( أن نسبة أفراد المجتمع من قسم علم الاجتماع أعلى بقليل حيث بلغت 04) رقم يتضا من الجدول     

إجمالي المجتمع % من 46.08% من المجتمع الكلي، بينما بلغت نسبة قسم علم النفس 53.91نسبتهم 
 وتعتبر النسبتان متقاربتان.

 الدراسة الاستطلاعية:/3
تعد الدراسة الاستطلاعية من الناحية المنهجية مرحلة تمهيدية قبل التطرق للدراسة الاساسية تسما    

 2018للباحث بالتقرب من ميدان الدراسة ، وكانت الانطلاقة في الدراسة الاستطلاعية في شهر نوفمبر 
وذلك بموجب أخذ التسهيلات والترخيص  –مصلحة الاعلام الآلي  –م الاتصال بالمعني بالبيانات حيث ت

 من عميد كلية العلوم الاجتماعية  ، و للدراسة الاستطلاعية  عدة أهداف  :
 الضرورية وجمعها . توفر البياناتالتأكد من  -
 موضوع الدراسة .التعرف على مجتمع الدراسة وكيفية انتقاءه في ضوء ملائمته  -
تحديد التخصصات المعنية بالدراسة والتابعة للعلوم الإجتماعية في التصنيف للعام  -

 ( حسب القسم وهي كالآتي :2013/2014الجامعي)
 قسم علم النفس علوم التربية للسنة الثانية  -
 قسم علم الاجتماع والديمغرافيا -
عدد الطلبة الناجحين والراسبين في  للسنة الاولى جذع مشترك ، حيث بلغ نسبة النجاح تحديد -

 . والجدول التالي يوضا ذلك 178 2014| 2013السن الجامعية 
( يوضح نسبة النجاح ونسبة الرسوب في السنة اولى ج:ع مشترك علوم 05جدول رقم ) ال

 اجتماعية
 العدد الكلي نسبة الرسوب عدد الراسبين نسبة النجاح عدد الناجحين

115 64,60 % 63 35,39 % 178 

 علم النفس علم الاجتماع

53,91% 
46,08% 

التوزيع التكراري (:02)الشكل رقم 
 للمجتمع وفق متغير القسم
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 نسبة الرسوب نسبة النجاح

64,60% 
35,39% 

نسبة النجاح و نسبة (: 03)الشكل رقم 
في السنة اولى جذع مشترك علوم الرسوب 

   اجتماعية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
لملاحظ على الجدول والشكل التوضيحي لنسب النجاح والرسوب ان نسبة النجاح قد حققت نسبة ا

) طلاب كلية العلوم الاجتماعية (  المدخلاتمعتبرة وذات قيمة  مقارنة بنسبة الرسوب اي نسبة 
 تقريباً نسبة المخرجات .تكافىء 

 تبعاً لفرضيات الدراسة .تنظيم البيانات وفرزها  -
الدراسة الكشف عن اهم الصعوبات التي يمكن ان نصادفها ومنه محاولة ضبطها وتجاوزها اثناء التطبيق 

 .الأساسية
 بعد اجراءات الدراسة الاستطلاعية وعليه تم :

بها  الذين انطلقت دراستهم بجامعة ورقلة وانتهتالناجحين ضبط القوائم النهائية والمتضمنة الطلبة  -
 التخصص.القسم و غيرهم من الراسبين أو الملتحقين من جامعات أخرى في  اسثناءفقط، و 

 .طبقاً لفرضيات الدراسة التأكد من مناسبة البيانات -
 :جمع البياناتأدوات /4

وذلك من خلال مشكلة وفرضياتها، الوفقا لطبيعة الحالية تم جمع البيانات الضرورية والمتعلقة بالدراسة 
النتائج المتوفرة لدى جامعة قاصدي مرباح ورقلة لطلاب وطالبات كلية العلوم الاجتماعية بجميع 

 لإجراءات الموالية:على ااعتمد ، حيث  (2014 \2013)تخصصاتها اللذين التحقوا للدراسة سنة 
ا بعد الحصول على التسهيلات والترخيص المقدم من طرف إدارة علم النفس وعلوم التربية تحصلن -

بعدها مباشرة على الموافقة من عميد كلية العلوم الاجتماعية، ليتم الاتصال بمصلحة الإعلام 
الآلي  وجمع البيانات المطلوبة من المداولات النهائية المتوفرة على مستوى المصلحة ثم تفريغ 

دي البيانات المتعلقة بمعدلات الطلبة حسب محضر لجنة المداولات المعمول به في جامعة قاص
   ( 05والملحق رقم  04والملحق رقم  03انظر الملحق رقم مرباح ورقلة ، )

 محضر مداولات السنة الأولى جذع مشترك علوم اجتماعية. *     
 محضر مداولات السنة الثانية ليسانس. * 
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 محضر مداولات السنة الثالثة ليسانس. * 
 

 /الدراسة الأساسية:5
 تنظيم البياناتبتبعا لذلك  ت الطالبةقاممن خلو القوائم من الطلبة غير المعنيين بالدراسة التأكد  بعد     

تبعا لفرضيات  ليسهل معالجتها إحصائيا حسب المتغيرات التالية: التقدم الدراسي، الجنس، القسم النهائية
 الدراسة.

 
 ساليب الاحصائية:الأ/6

فرضياتها تم تحليل البيانات باستخدام برنامج الرزم الاحصائية للإجابة على تساؤلات الدراسة والتحقق من 
 من خلال استخدام الأساليب الإحصائية التالية:  22SPSSنسخة
 معدلات التنبؤ و ذلك باستخدام معادلة الانحدار الخطي البسيط  -
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 خلاصة الفصل:
لـــى الاجـــراءات المنهجيـــة للدراســـة بـــدءاً بـــالمنهج المتبـــع والمتمثـــل فـــي المـــنهج إنا فـــي هـــذا الفصـــل  ضـــتعر 

لدراسة والموصوف في جميع طلبة االوصفي لمناسبته لموضوع الدراسة ، يلي ذلك وصف لمجتمع وميدان 
وطالبـــات كليـــة العلـــوم الاجتماعيـــة بمختلـــف تخصصـــاتها ، ثـــم عـــرج بعـــده الـــى توصـــيف لأدوات الدراســـة 

لثانيـة والثالثـة لجميـع تخصصـات ولى جـذع مشـترك وات  للسنوات الأي بيانات محاضر المداولاوالمتمثلة ف
ي أ 2016\2015إلــى الســنة الجامعيــة  2014\2013مــن الســنة الجامعيــة  اً ة العلــوم الاجتماعيــة بــدءبــطل

 بمعدل ثلاث سنوات متتالية ثم بعدها تطرقنا لطرق المعالجة الاحصائية.
 
 

 
 



 

 

 

 

 

الفصل الخامس: عرض و تحليل وتفسير نتائج 
 الدراسة

 تمهيد 

  عرض وتحليل وتفسير نتيجة الفرضية الأول 

  عرض وتحليل وتفسير نتيجة الفرضية الثانية 

  عرض وتحليل وتفسير نتيجة الفرضية الثالثة 
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 تمهيد     

جذع  الأولىالتعرف على " القدرة التنبؤية  لمعدل النجاح للسنة الجامعية  الحالية إلىهدفت الدراسة      
المنهجية في الفصل السابق سيتم  الإجراءات مشترك بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي " ، وبعد تناول
برنامج  بمساعدةالمناسبة   الإحصائية الأساليبفي هذا الفصل عرض وتحليل للنتائج باستخدام مختلف 

ة النتائج في ضوء الاطار ، كما سوف يتم تفسير ومناقشSPSS للعلوم الاجتماعية   الإحصائيةالحزم 
 النظري والدراسات السابقة لموضوع الدراسة . 

 :ولىالفرضية الأ عرض وتحليل وتفسير نتائج  -1
 :ولىالأ الفرضية عرض وتحليل نتائج  -1-1

 الأولىتختلف القيمة التنبؤية لمعدل النجاح للسنة الجامعية  ولى على ما يلي:الفرضية الأ تنص     
 .بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للطالب باختلاف الجنس

لاختبار هذه الفرضية يستخدم تحليل الانحدار الخطي البسيط وعليه جاءت النتائج على النحو 
 التالي:

نتائج تحليل الانحدار الخطي البسيط لقدرة معدل النجاح للسنة الجامعية  :( 06الجدول رقم ) 
 بالمعدل في الاختيار الدراسي تبعاً لمتغير الجنسولى على التنبؤ الأ 

الاختيار  الجنس
 الدراسي

 ر
R 

 2ر
R² 

ميل 
 الانحدار

ثابت 
 الانحدار

 م.د معادلة خط الانحدار

 =x0.849+2,036Y 0,849 2,036 0,486 0,697 السنة الثانية 104ن=  الإناث

0,05 
 

 =x0.324+8,353Y 0,324 8,353 0,084 0,290 السنة الثانية 11ال:كور ن = 

 =x0.895+1,561Y 0,895 1,561 0,769 0,877 السنة الثالثة 104ن=  الإناث

 =x0.891+1,780Y 0,891 1,780 0,343 0,586 السنة الثالثة 11ال:كور ن = 

 للسنة الثانية أو الثالثةمعدل النجاح في الاختيار الدراسي   Yحيث أن :
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X  الأولىللسنة الجامعية  معدل النجاح   

 نتج عن تطبيق الانحدار الخطي المعادلات التالية نمو:ج الانحدار المقدر: -أولا

 بالنسبة للطالبات: 

 =x0.847+2,036Y : السنة الأولى مع السنة الثانية -
 =x0.895+1,561Y السنة الأولى مع السنة الثالثة : -

 بالنسبة للطلبة:

 =x0.324+8,353Y السنة الأولى مع السنة الثانية : -
 =x0.891+1,780Y : السنة الأولى مع السنة الثالثة -

 ثانيا: الشروط النظرية: 

 إتفاق إشارات وقيمة معاملات الانحدار: -1
اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي موجبة( مع طبيعة الظاهرة كما أن قيمة بالنسبة للطالبات:  -

 .معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا
اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي موجبة( مع طبيعة الظاهرة كما أن قيمة  للطلبة: بالنسبة -

 .معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا
 :ج المدونة في الجدول أعلاه نجد بالرجوع إلى النتائ القدرة التفسيرية للنمو:ج:  -2

 (  0,486)  بالنسبة للسنة الأولى مع الثانية للإناث(  ²معاملات التحديد ) ر بلغت قيمة  -
( يرجع %52( والباقي )%48)وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر ما نسبته 

وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة ( 0840.) إلى عوامل أخرى، بينما بلغت عند الذكور
يرجع إلى عوامل  (%92والباقي ) وضعيفة جدا  ( وهي نسبة%8)ولى يفسر ما نسبته الأ

 أخرى

 (  0,769) للإناث بالنسبة للسنة الأولى مع الثالثة(  ²معاملات التحديد ) ر بلغت قيمة  -
( يرجع %24والباقي ) (76) يفسر ما نسبتهوهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى 

أن معدل النجاح في  وهذا معناه  ( 3430.) الذكورإلى عوامل أخرى، بينما بلغت عند 
 ( يرجع إلى عوامل أخرى%66( والباقي )%34)ر ما نسبته أربعة السنة الأولى يفس
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 الكلية للنموذج تم اتباع ما يلي للحكم على المعنوية المعنوية الكلية للنمو:ج: -ثالثا
 بالنسبة للطلبة:

تُظهر القيم الواردة في الملحق رقم  :(30أقل من  )نظرا لكون عدد الذكور إعتدالية التو يع -
للسنوات الأولى والثانية  لاختبار شابيرو للذكور(sig= 0.17- 0.70- 0.06) أنّ قيمة  (06)

 مما يدل على أنّ التوزيع اعتدالي. (0.05)أكبر من  والثالثة على التوالي
متغيري معدل  : قدرت قيمة معامل الارتباط بينوجود علاقة بين المتغير المستقل والتابع -

(  وبالتالي فالعلاقة ضعيفة، 0,30( وهي أقل من) 0,29النجاح في السنة الأولى والثانية بـــ )
أما قيمة معامل الارتباط بين متغيري معدل النجاح في السنة الأولى والسنة الثالثة قدرت بـــ 

 ( وعليه فالعلاقة متوسطة ومقبولة.0,30( وهي أكبر من )0,58)
 sig=.388)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: :الانحدار للبياناتملاءمة خط  -

( فبالتالي فإن خط 0,05من ) كبر( لخط الانحدار أ=0,824fلاختبار تحليل التباين) (
بما أن قيمة  ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: :يلائم البياناتلا الانحدار 

(sig=.058) (4,703لاختبار تحليل التباينf= ( لخط الانحدار أقل من )فبالتالي فإن 0,05 )
 يلائم البيانات لا خط الانحدار

 sig=0.067)بما أن قيمة  مع السنة الثانية: الأولىبالنسبة للسنة رضية مقطع خط الانحدار: ف -

( فبالتالي فإن قيمة مقطع 0,05من ) كبر( لمقطع خط الانحدار أt=2.081لاختبار ت ) (
بما أن قيمة  ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: :دالة إحصائياغير خط الانحدار 
(sig=0,709 ) ( لاختبار تt=0,385لمقطع خط الانحدار أ )( فبالتالي فإن 0,05من ) كبر

 دالة إحصائيا. غيرقيمة مقطع خط الانحدار 
 ( sig=0.388)بما أن قيمة بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:نحدار: فرضية ميل خط الا  -

( فبالتالي فإن قيمة ميل خط 0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=0.908لاختبار ت)
بما أن قيمة  السنة الثالثة:، أما بالنسبة للسنة الأولى مع دالة إحصائيا غير الانحدار

(sig=0,058 ) (لاختبار تt=2,169( لميل خط الانحدار أقل من )فبالتالي فإن قيمة 0,05 )
 دالة إحصائيا. غيرميل خط الانحدار 

بالنسبة لفرضيتي مقطع خط الانحدار وميل خط الانحدار يكفي أن تكون إحداهما : ملاحظة
 دالة إحصائيا.
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 بالنسبة للطالبات:

الارتباط بين متغيري معدلي : قدرت قيمة معامل وجود علاقة بين المتغير المستقل والتابع -
( وبالتالي فالعلاقة 0,30( وهي أكبر من)  0,697بـــ )  والثانية النجاح في السنة الأولى

متوسطة ومقبولة،، أما قيمة معامل الارتباط بين متغيري معدل النجاح في السنة الأولى 
 لاقة قوية.( وهي تعبر عن ع0,30( وهي أكبر من) 0.877والسنة الثالثة قدرت بـــ ) 

 sig=0.000)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: :ملاءمة خط الانحدار للبيانات -

( فبالتالي فإن خط الانحدار 0,05( لخط الانحدار أقل من )=96,485fلاختبار تحليل التباين) (
لاختبار  ( sig=0.000)بما أن قيمة  ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة:يلائم البيانات
( فبالتالي فإن خط الانحدار يلائم 0,05( لخط الانحدار أقل من ) = 340,244fتحليل التباين)

 البيانات

لاختبار  ( sig=0,054)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:رضية مقطع خط الانحدار: ف
دالة  غيرالانحدار ( فبالتالي فإن قيمة مقطع خط 0,05من ) كبر( لمقطع خط الانحدار أt= 1,953ت )

( t =2,667لاختبار ت ) ( sig=0,009)بما أن قيمة : ثةالثالبالنسبة للسنة الأولى مع السنة ، أما إحصائيا
 ( فبالتالي فإن قيمة مقطع خط الانحدار دالة إحصائيا.0,05لمقطع خط الانحدار أقل من )

لاختبار  ( sig=0,000)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:فرضية ميل خط الانحدار: 
، مة ميل خط الانحدار دالة إحصائيا( فبالتالي فإن قي0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=9,823ت)
( لميل خط t=18,446تبار ت)لاخ ( sig=0,000)بما أن قيمة بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: أما 

 ( فبالتالي فإن قيمة ميل خط الانحدار دالة إحصائيا.0,05الانحدار أقل من )

 بناء على ما سبق يمكن الوصول للنتائج التالية:

 بالنسبة للطلبة: لا يقبل أي نمو:ج للانحدار

 

 بالنسبة للطالبات:

 0.324 ×السنة الأولىمعدل النجاح في  + 8,353=  معدل النجاح في السنة الثانية -
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 0.891× معدل النجاح في السنة الأولى+ 1,780 معدل النجاح في السنة الثالثة= -

أن معدل النجاح في السنة الأولى بالنسبة للإناث له قدرة تنبؤية بالنجاح وعليه يمكن القول ب     
 في الاختيار الدراسي بينما ليس له قدرة تنبؤية بالنسبة للذكور.

 

 :ولىالفرضية الأ تفسير ومناقشة نتائج -1-2
النجاح في السنة الأولى  لمعدلأشارت نتائج التحليل الاحصائي الخاصة بهذه الفرضية إلى أن   

بينما ليس له قدرة  في السنة الثانية بالنسبة للإناث له قدرة تنبؤية بالنجاح في الاختيار الدراسي
 ذلك إلى ما يلي:زى ويعلنفس السنة  تنبؤية بالنسبة للذكور

الجامعية ونوعية المقاييس  الطالبات أصبحوا أكثر تكيفاً وتوافقاً مع متطلبات الدراسة كون
الجامعية حسب المنهاج والمقررات، أيضاً أكثر تكيفاً مع كيفية التعامل مع الخطط الدراسية 

واستمرار بين  وطرق وأساليب التدريس الجامعي كما قد يعود أيضا إلى وجود علاقة امتداد
المقاييس الدراسية للسنة الأولى وبقية المقاييس الدراسية في السنة الثانية وبوجه خاص السنة 

الثالثة؛ أو أن الإناث قد يختارون هذه الكلية لأن المجتمع يرضى لها ذلك وليس ما ترضاه هي 
 تها .( في دراس 2013لنفسها عن قناعة وميل مهني على حسب ما أكدته " مشري " ) 

كلها  توفر شروط استخدام تحليل الانحدار ما بالنسبة للذكور فالنتيجة واضحة من خلال عدمأ
المشار إليها أعلاه وبالتالي معدل النجاح للسنة الجامعية الأولى ليس منبئأً بمعدل النجاح في 

 الاختيار الدراسي للسنة الثانية والثالثة على حد سواء. 
لفرص الاختيار الدراسي قد ترجع في الأساس إلى عوامل تتعلق أن كما يفسر ذلك إلى      

وتحمل المسؤولية ودرجة للطالبات والطلبة كالدافعية والقدرة العقلية والنضج  الخصائص الفرديةب
كاديمي في الجامعة ونمط الشخصية وعوامل خارجية تتعلق بالظروف الاقتصادية التكيف الأ

ها ما تعلق بالجامعة كأساليب التدريس وخصائص نليومية وموعدد ساعات الدراسة ا والتغير
 أعضاء هيئة التدريس )الاساتذة ( ونظام التعامل مع العلامات ) النقاط (.

 .ولم نجد دراسة تتفق أو تختلف مع نتائج هذه الفرضية وهذا في حدود الاطلاع. 
 
 

 :نيةالفرضية الثاعرض وتحليل وتفسير نتائج  -2
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 :نيةالثا الفرضيةنتائج  عرض وتحليل -2-1

 الأولىتختلف القيمة التنبؤية لمعدل النجاح للسنة الجامعية  نية على ما يلي:الفرضية الثا تنص     
 قسم.بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للطالب باختلاف ال

 لاختبار هذه الفرضية يستخدم تحليل الانحدار الخطي البسيط وعليه جاءت النتائج على النحو
 التالي:

نتائج تحليل الانحدار الخطي البسيط لقدرة معدل النجاح للسنة الجامعية  :( 07الجدول رقم ) 
 قسمولى على التنبؤ بالمعدل في الاختيار الدراسي تبعاً لمتغير الالأ 

الاختيار  قسمال
 الدراسي

 ر
R 

 2ر
R² 

ميل 
 الانحدار

ثابت 
 الانحدار

قيمة )    معادلة خط الانحدار
) 
Z 

 م.د

علم 
 الاجتماع

 62ن= 
 

السنة 
 الثانية

0,59 0,35 4,64 0,64 x0.64 +  4,64Y=  
 
/ 

0,05 
 

علم 
 النفس
ن = 
53 

السنة 
 الثانية

0,85 0,72 -2,198 1,185 X1,18  +2,19Y= - 

علم 
 الاجتماع

 62ن= 
 

السنة 
 الثالثة

0,87
9 

0,77 2,131 0,861 x0.861+2,131Y= -0,52 

علم 
 النفس
ن = 
53 

السنة 
 الثالثة

0,90
0 

0,81 0,109 0,998 x0.998+0,109Y= 

 

 

 نتج عن تطبيق الانحدار الخطي المعادلات التالية نمو:ج الانحدار المقدر: -أولا
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 بالنسبة لقسم علم الاجتماع والديموغرافيا والأنثروبولوجيا: 

   =x0.64 +  4,64Y : السنة الأولى مع السنة الثانية -
 =x0.861+2,131Y السنة الثالثة :السنة الأولى مع  -

 بالنسبة لقسم علم النفس وعلوم التربية:

 - =X1,18  +2,19Y السنة الأولى مع السنة الثانية : -
 =x0.998+0,109Y السنة الأولى مع السنة الثالثة : -

 

 ثانيا: الشروط النظرية: 

 إتفاق إشارات وقيمة معاملات الانحدار: -3
اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي : والديموغرافيا والأنثروبولوجيابالنسبة لقسم علم الاجتماع  -

 .موجبة( مع طبيعة الظاهرة كما أن قيمة معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا
اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي موجبة( مع طبيعة  :لقسم علم النفس وعلوم التربيةبالنسبة  -

للسنة بالنسبة  الظاهرة كما أن قيمة معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا
 الأولى مع السنة الثالثة فقط.

 بالرجوع إلى النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن: القدرة التفسيرية للنمو:ج:  -4
بالنسبة للسنة  غرافيا والأنثروبولوجياو والديمقسم علم الاجتماع ل(  ²) ر معاملات التحديد قيمة  -

وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر ما  ( 0,352)  بلغت الأولى مع الثانية
طلبة قسم علم بينما بلغت عند يرجع إلى عوامل أخرى،  (%65( والباقي )%35) نسبته

وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر ما  ( 0,726)  النفس وعلوم التربية
 ىيرجع إلى عوامل أخر (%28والباقي ) عاليةوهي نسبة  (%72) نسبته

للسنة  بالنسبة غرافيا والأنثروبولوجياو والديمقسم علم الاجتماع ل(  ²معاملات التحديد ) ر قيمة  -
أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر ما وهذا معناه  ( 0,773) بلغت الأولى مع الثالثة

طلبة قسم علم ( يرجع إلى عوامل أخرى، بينما بلغت عند %23( والباقي )%77نسبته )
وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر ما (  0,810)  النفس وعلوم التربية

 ( يرجع إلى عوامل أخرى%69( والباقي )%31)نسبته 
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 للحكم على المعنوية الكلية للنموذج تم اتباع ما يلي الكلية للنمو:ج:المعنوية  -ثالثا
 بالنسبة لقسم علم الاجتماع والديموغرافيا والأنثروبولوجيا:

لقسم علم بلغت قيمة معامل الارتباط ) ر( : وجود علاقة بين المتغير المستقل والتابع -
للسنة  ومعدل النجاح في الاختيار الدراسي الأولىبين معدل النجاح للسنة الجامعية  الاجتماع
أما قيمة   ( وبالتالي فهو يعبر عن علاقة متوسطة 0,30أكبر من )  وهو (0,594الثانية)

( 0,879)معامل الارتباط بين متغيري معدل النجاح في السنة الأولى والسنة الثالثة قدرت بـــ 
  فهو يعبر عن علاقة قوية

بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: :اتملاءمة خط الانحدار للبيان -
(sig=0.000 ) (32,647لاختبار تحليل التباينf= ( لخط الانحدار أقل من )فبالتالي 0,05 )

بما أن قيمة  ، أما  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: :فإن خط الانحدار يلائم البيانات
(sig=0.000 ) (204,434لاختبار تحليل التباينf= ( لخط الانحدار أقل من )0,05 )

 فبالتالي فإن خط الانحدار يلائم البيانات
 sig=0,001)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:رضية مقطع خط الانحدار: ف -

يمة مقطع ( فبالتالي فإن ق0,05( لمقطع خط الانحدار أقل من )t=3,469لاختبار ت ) (
بما أن قيمة  ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: :خط الانحدار دالة إحصائيا

(sig=0,004 ) ( لاختبار تt=2,979( لمقطع خط الانحدار أقل من )فبالتالي فإن 0,05 )
 قيمة مقطع خط الانحدار دالة إحصائيا.

 ( sig=0,000)بما أن قيمة  نة الثانية:بالنسبة للسنة الأولى مع السفرضية ميل خط الانحدار:  -
( فبالتالي فإن قيمة ميل خط 0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=5,714لاختبار ت)

 sig=0,000)بما أن قيمة ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: الانحدار دالة إحصائيا

فبالتالي فإن قيمة ميل خط ( 0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=14,298لاختبار ت) (
 الانحدار دالة إحصائيا.

 

 :قسم علم النفس وعلوم التربيةبالنسبة ل

: قدرت قيمة معامل الارتباط بين متغيري معدلي وجود علاقة بين المتغير المستقل والتابع -
ة (  وبالتالي فالعلاق0,30وهي أكبر من)  (8520.النجاح في السنة الأولى والسنة الثانية بـــ )
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قوية ومقبولة أما قيمة معامل الارتباط بين متغيري معدل النجاح في السنة الأولى والسنة 
 وهي قيمة تدل على علاقة قوية. (9000.) الثالثة قدرت بـــ 

بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: :ملاءمة خط الانحدار للبيانات -
(sig=0.000 ) (134,859لاختبار تحليل التباينf=( لخط الانحدار أقل من )فبالتالي 0,05 )

بما أن قيمة  ، أما  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة:فإن خط الانحدار يلائم البيانات
(sig=0.000 ) (217.415لاختبار تحليل التباين f = ( لخط الانحدار أقل من )0,05 )

 فبالتالي فإن خط الانحدار يلائم البيانات
 sig=0,081)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: مقطع خط الانحدار: رضيةف -

( فبالتالي فإن قيمة مقطع 0,05من ) كبر( لمقطع خط الانحدار أ t=_1,778لاختبار ت ) (
بما أن قيمة غير دالة إحصائيا، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: خط الانحدار 
(sig=0,895 ) ( لاختبار تt =0,132لمقطع خط الانحدار أ )( فبالتالي فإن 0,05من ) كبر

 دالة إحصائيا.غير قيمة مقطع خط الانحدار 
 ( sig=0,000)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:فرضية ميل خط الانحدار:  -

ي فإن قيمة ميل خط ( فبالتال0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=11,613) لاختبار ت
 sig=0,000)بما أن قيمة ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: الانحدار دالة إحصائيا

( فبالتالي فإن قيمة ميل خط 0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=14,745لاختبار ت) (
 الانحدار دالة إحصائيا.

 بناء على ما سبق يمكن الوصول للنتائج التالية:

 نسبة لقسم علم الاجتماع والديموغرافيا والأنثروبولوجيا: بال

 0.64 × معدل النجاح في السنة الأولى  +4,64=  السنة الثانية معدل النجاح في -
 0.861 ×معدل النجاح في السنة الأولى+  2,131 = السنة الثالثة معدل النجاح في -

 

 بالنسبة لقسم علم النفس وعلوم التربية:

 0.998× معدل النجاح في السنة الأولى+ 0,109 = السنة الثالثة معدل النجاح في -
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بمعدل النجاح في  الأولىكانت القدرة التنبؤية لمعدل النجاح للسنة الجامعية  إذافي ما  لاختبارو      
 Fisher) استخدم اختبار ) ز ( لفيشر تم القسم تختلف تبعاً لمتغير لثةللسنة الثا الاختيار الدراسي

r_to.zt )  كما هو موضا في الجدول(  0,52-)لفحص دلالة الفرق بين معاملات الارتباط حيث بلغت 
  حث.وبالتالي نرفض فرضية الب قسمتعزى لل إحصائياعدم وجود فروق دالة  ، حيث أظهرت ( 07رقم )

 :انيةالفرضية الثنتائج  مناقشة-2-2

تختلف القيمة التنبؤية لمعدل  لاأشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضية إلى أنه:      
قسم، باختلاف الفي السنة الثالثة بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي  الأولىالنجاح للسنة الجامعية 

 ي:وبالتالي نرفض فرض البحث ونقبل الفرض الصفري؛ ويمكن تفسير ذلك من خلال ما يل

طلبة القسمين  نألى إعدم وجود اختلاف ذو دلالة احصائية تعزى لمتغير القسم ويفسر ذلك  -
علم الاجتماع وعلم النفس  تعرضوا لنفس الظروف التعليمية فكانت الفرص متاحة سواء ما 

التقارب في دراسة بعض المقاييس ، طرق التدريس  تعلق بالحصول على المعلومات اي
تعلق بالظروف  و ماأحدة ونظام التعامل مع العلامات ) النقاط ( نفسه .والخطط الدراسية وا

ذات الطابع نهم ينتمون إلى نفس الكلية أالجامعية المحيطة بالطالب بالإضافة إلى 
  الإجتماعي.

اختلفت نتائج هذه الفرضية مع نتائج دراسة  كل من " محمد حسن العمايرة " و" انتصار  -
تي كان من بين نتائجها ان معدل السنة الجامعية الاولى كان ( وال 2010خليل عشا " ) 

 2018منبئاً قوياً بالمعدل التراكمي للخريج لصالا طلبة الفرع العلمي .ودراسة " بني عواد " ) 
( والتي خلصت الى ان معدل السنة التحضيرية يمكن استعمالها منبئاً بمستوى التحصيل 

 يات ذات التوجه العلمي التطبيقي. الاكاديمي للطالب الجامعي لكل الكل
 ولم نجد دراسة تتفق مع نتائج هذه الفرضية وهذا في حدود الاطلاع . 

 
 :ثالثةالفرضية العرض وتحليل وتفسير نتائج  -3

 :ثالثةال الفرضيةعرض وتحليل نتائج  -3-1

 الأولىلمعدل النجاح للسنة الجامعية  تختلف القيمة التنبؤية ثالثة على ما يلي:الفرضية ال تنص     
 تقدم الدراسي.بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للطالب باختلاف ال
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لاختبار هذه الفرضية يستخدم تحليل الانحدار الخطي البسيط وعليه جاءت النتائج على النحو      
 التالي:

معدل النجاح للسنة الجامعية نتائج تحليل الانحدار الخطي البسيط لقدرة  :( 08الجدول رقم ) 
 تقدم الدراسيولى على التنبؤ بالمعدل في الاختيار الدراسي تبعاً لمتغير الالأ 

معدل 
 النجاح

الاختيار 
 الدراسي

 ر
R 

 2ر
R² 

ميل 
 الانحدار

ثابت 
 الانحدار

قيمة )  معادلة خط الانحدار
)   
Z 

 م.د

السنة 
 الأولى

السنة 
 الثانية
 115ن = 

0,670 0,448 2,708 0,796 x0.796+2,708Y= 

-3,24 
0,05 

السنة  
 الثالثة
 115ن= 

0,847 0,718 1,681 0,886 x0.886+1,681Y= 

 

 نتج عن تطبيق الانحدار الخطي المعادلات التالية نمو:ج الانحدار المقدر: -أولا

 =x 0.796+2,708Y الأولى مع السنة الثانية:للسنة السنة ب -
 =x0.886+1,681Y  الأولى مع السنة الثالثة: للسنةالسنة ب -

 ثانيا: الشروط النظرية: 

 إتفاق إشارات وقيمة معاملات الانحدار:

اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي موجبة( مع طبيعة الظاهرة كما أن : بالنسبة للسنة الثانية -
 .قيمة معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا

اتفاق إشارة الجزء الثابت)وهي موجبة( مع طبيعة الظاهرة كما أن  :للسنة الثالثة بالنسبة -
 .قيمة معامل الانحدار تتراوح بين الصفر والواحد الصحيا

 :ج المدونة في الجدول أعلاه نجد بالرجوع إلى النتائالقدرة التفسيرية للنمو:ج:  
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في السنة الأولى مع معدل  النجاحمعدل بالنسبة ل(  ²معاملات التحديد ) ر بلغت قيمة  -
( وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة 0,448) للسنة الثانية في الاختيار الدراسي النجاح

 ( يرجع إلى عوامل أخرى، بينما %56( والباقي )%44ما نسبته ) الأولى يفسر ما نسبته
في  في السنة الأولى مع معدل النجاح معدل النجاحل(  ²معاملات التحديد ) ر بلغت قيمة  -

وهذا معناه أن معدل النجاح في السنة الأولى يفسر (  0,718) للسنة الثالثة الاختيار الدراسي
 ( يرجع إلى عوامل أخرى.%29والباقي ) (%71ما نسبته )

 :للحكم على المعنوية الكلية للنموذج تم اتباع ما يليالمعنوية الكلية للنمو:ج:  -ثالثا 
بلغت قيمة معامل الارتباط ) ر( بين معدل : وجود علاقة بين المتغير المستقل والتابع -

 (0,670للسنة الثانية) ومعدل النجاح في الاختيار الدراسي الأولىالنجاح للسنة الجامعية 
، بينما بلغت قيمة معامل  ( وبالتالي فهو يعبر عن علاقة متوسطة 0,30أكبر من )  وهو

للسنة  ومعدل النجاح في الاختيار الدراسي الأولىدل النجاح للسنة الجامعية بين معالارتباط 
 ( وهو بذلك يعبر عن علاقة قوية.0,847الثالثة)

بما أن قيمة النسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية: ب :ملاءمة خط الانحدار للبيانات -
(sig=0.000 ) (91,803لاختبار تحليل التباينf= ( لخط الانحدار أقل من )فبالتالي 0,05 )

بما أن قيمة  ، أما  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: :فإن خط الانحدار يلائم البيانات
(sig=0.000) (288,058لاختبار تحليل التباينf= ( لخط الانحدار أقل من )فبالتالي 0,05 )

 فإن خط الانحدار يلائم البيانات
 sig=0,008)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:الانحدار: رضية مقطع خط ف -

( فبالتالي فإن قيمة مقطع 0,05( لمقطع خط الانحدار أقل من )t=2,719لاختبار ت ) (
بما أن قيمة  ، أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: : خط الانحدار دالة إحصائيا

(sig=0,008 )  لاختبار ت(t=2,685( لمقطع خط الانحدار أقل من )فبالتالي فإن 0,05 )
 قيمة مقطع خط الانحدار دالة إحصائيا.

 ( sig=0,000)بما أن قيمة  بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثانية:فرضية ميل خط الانحدار:  -
( فبالتالي فإن قيمة ميل خط 0,05( لميل خط الانحدار أقل من )t=9,581لاختبار ت)

بما أن قيمة ، أما أما بالنسبة للسنة الأولى مع السنة الثالثة: نحدار دالة إحصائياالا
(sig=0,000 ) (لاختبار تt=16,972( لميل خط الانحدار أقل من )فبالتالي فإن 0,05 )

 قيمة ميل خط الانحدار دالة إحصائيا
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 بناء على ما سبق يمكن الوصول للنتائج التالية:

 السنة الثانية:التقدم الدراسي في  -
 0.796 × معدل النجاح في السنة الأولى  +2,708=  السنة الثانية معدل النجاح في

 التقدم الدراسي في السنة الثالثة: -
 0.886 ×+ معدل النجاح في السنة الأولى 1,681معدل النجاح في السنة الثالثة = 

دل النجاح للسنة الجامعية معاملي الارتباط لمعولاختبار الاختلاف تبعا لمتغير التقدم الدراسي بين      
 م اختبار ) ز ( لفيشرااستخدبمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للسنة الثانية والثالثة وتبين ب الأولى

(Fisher r_to.zt )  غير قيمة (  وهي 3,24-) أنه قدر بــلفحص دلالة الفرق بين معاملات الارتباط
تعزى   إحصائياكما هو موضا في الجدول، حيث أظهرت  عدم وجود فروق دالة  (0.05)دالة عند 

 . للتقدم الدراسي

 :ثالثةالفرضية المناقشة نتائج  -3-2

تختلف القيمة التنبؤية لمعدل  لاأشارت نتائج التحليل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضية إلى أنه      
تقدم الدراسي بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للطالب باختلاف ال الأولىالنجاح للسنة الجامعية 

 وبالتالي نرفض فرض البحث ونقبل الفرض الصفري؛ ويمكن تفسير ذلك من خلال ما يلي:

وجود علاقة امتداد واستمرار بين المقاييس الدراسية للسنة الاولى وبقية المقاييس الدراسية في   -
عداد الطلاب في الجامعة يركز الدعم في السنة الثالثة .   وأن إة وبوجه خاص السنة الثاني

السنة الجامعية الاولى وفي السنة الاخيرة للتخرج ) السنة الثالثة ( ، وقد اتفقت هذه الدراسة 
و " كوش "  Griffim، و" جريفيم " Barefootالى حد ما مع دراسة كل من " بيرفات" 

Koch عن مستوى الدعم والمساندة الاكاديمية والاجتماعية  حيث قدمت الدراسة صورة شاملة
التي تقدم للطلاب في سنوات الدراسة الجامعية وخاصة السنة التحضيرية . كما اتفقت مع 

( والتي كان من بين  2010دراسة كل من " محمد حسن العمايرة " و" انتصار خليل عشا " )
قوياً بالمعدل التراكمي للخريج ، ودراسة "  نتائجها ان معدل السنة الجامعية الاولى كان منبئاً 

( والتي خلصت الى ان معدل السنة التحضيرية يمكن استعمالها منبئاً  2018بني عواد " ) 
 بمستوى التحصيل الاكاديمي للطالب الجامعي . 
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وبإدخال متغير التقدم الدراسي لمعادلة الانحدار،  لفحص الاختلاف في القدرة التنبؤية لمعدل  -
نجاح للسنة الجامعية الاولىً بمعدل النجاح في الاختيار الدراسي للسنة الثانية والثالثة تبين ال

لى ثبات إعدم وجود اختلاف ذو دلالة احصائية تعزى لمتغير التقدم الدراسي ويفسر ذلك 
نية ن الفترة الزمنية للسنة الثاأولى و دل النجاح للسنة الجامعية الأواستمرارية التنبؤ لمعيار مع

ي أولى ر معدل النجاح للسنة الجامعية الأمعيال والسنة الثالثة لم تؤثر في القدرة التنبؤية
و تخالف أمستوى التقارب بين السنتين. وفي هذا السياق لم نجد دراسة بشكل مباشر تتفق 

 نتائج هذه الفرضية .
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 خلاصة  و مقترحات الدراسة :

هـدفت هـذه الدراســة إلـى استقصــاء القـدرة التنبئيـة لمعــدل النجـاح فــي السـنة الجامعيـة الأولــى بمعـدل النجــاح 
ـــر الجـــنس والقســـم والتقـــدم الدراســـي  وأسففففرت عمليفففة التحليفففل فـــي الاختيـــار الدراســـي فـــي ضـــوء متغي

 الإحصائي عن:

 الاختيار الدراسي وجود علاقة بين معدل النجاح للسنة الجامعية الأولى ومعدل النجاح في -
أظهر معدل النجاح قدرة تنبئية لمعدل النجاح في الاختيار الدراسي )السـنة الثانيـة والسـنة الثالثـة(   -

بالنسبة للإناث، أما بالنسبة للذكور فلم يظهر معدل النجاح للسنة الجامعية الأولى قـدرة تنبئيـة فـي 
 .معدل النجاح للاختيار الدراسي 

درة التنبئيـــة لمعـــدل النجـــاح للســـنة الجامعيـــة الأولـــى فـــي معـــدل النجـــاح فـــي أظهـــرت النتـــائج أن القـــ -
بالنسبة للسنة الثالثة فقط مع عـدم  الاختيار الدراسي تبعا لمتغير القسم)علم الاجتماع، علم النفس(

 وجود اختلاف تبعا للقسم، 
عـــدل النجـــاح فـــي أظهـــرت النتـــائج أن القـــدرة التنبئيـــة لمعـــدل النجـــاح للســـنة الجامعيـــة الأولـــى فـــي م -

 الاختيار الدراسي لا تختلف تبعا لمتغير التقدم الدراسي)السنة الثانية، السنة الثالثة( 
 

وفي ضوء ما توصلت اليه الدراسة من نتائج واستنتاجات ، والتغلب على أوجه القصور التي افرزتها      
 الدراسة ، تفتا جملة من المقترحات :

إجـــراء دراســـة تنبئيـــة لمعيـــار الســـنة الجامعيـــة الأولـــى علـــى أن تكـــون العينـــة مـــن الســـنوات اللاحقـــة   -
ومقارنتهـــا بنتـــائج الدراســـة الحاليـــة للتعـــرف علـــى مـــدى التطـــور والإضـــافة فـــي معيـــار معـــدل الســـنة 

 الجامعية الأولى .
النجـاح فـي الاختيـار  إجراء المزيد مـن الدراسـات والبحـوث التنبئيـة عـن عوامـل اخـرى منبئـة بمعـدل -

مدينـــة ( الحالـــة الاجتماعيـــة  –الدراســـي ، مـــن اجـــل إثـــراء المعرفـــة النظريـــة .كنـــوع الســـكن ) ريـــف 
 خارجي( ، نوع الدراسة .–الإقامة ) داخلي 

إجــراء المزيــد مــن الدراســات والبحــوث عــن الاختيــار الدراســي، نظــراً لنــدرة وقلــة الدراســات فــي هــذا  -
 الموضوع .
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ن الدراســات والبحــوث التنبئيــة للتعــرف علــى معــايير أكثــر شــمولًا للتنبــؤ بالتحصــيل إجــراء المزيــد مــ -
 الأكاديمي لطلاب الجامعة ومن مختلف الكليات .

إجراء دراسات تنبئية على نطاق أوسع وعينـات أكبـر  تشـمل طلبـة الكليـات الأخـرى بجامعـة ورقلـة  -
 وجامعات أخرى على مستوى القطر الجزائري .

يــة التوجيــه فــي الجامعــة مــن خــلال تــوفير جهــاز قــائم بذاتــه يتكفــل بالتوجيــه الســـليم الاهتمــام بعمل -
 لضمان نجاح الطلاب ) الارشاد الأكاديمي ( .
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 ( .واقع الاعلام التربوي في مؤسسات التعليم الثانوي بالجزائر من منظور مستشاري التوجيه 2005الأعور ، اسماعيل :)

المدرسي و المهني و التلاميذ، دراسة ميدانية ولاية ورقلة.  رسالة ماجيستير غير منشورة. جامعة قاصدي مرباح . 

 جزائر.ورقلة. ال

  ( .علاقة الاختيارات الدراسية و المهنية بمشروع الحياة، رسالة ماجيستير. جامعة الجزائر. 2004بن حميدة، سهام :)

 الجزائر.

 (.فاعلية بعض المهارات التدريسية في رفع مستوى كل من التفكير ما وراء المعرفي و التحصيل 2013بن ساسي، عقيل :)

 منشورة. جامعة قاصدي مرباح. ورقلة. لدى تلاميذ الثالثة متوسط، رسالة  دكتوراهالدراسي في مادة الرياضيات 

 ( .المرجع في التوجيه المدرسي و المهني، د. ط. ديوان المطبوعات الجامعية. الجزائر.2014بن فليس، خديجة :) 

 ( .دور مستشار التوجيه و الارشاد المدرسي في تحسن التحصيل الدراس2018بورزق، نوار :) ي، مجلة الرسالة للدراسات

 .135 -123. 07. العدد 02و البحوث الانسانية.  جامعة العربي تبسي . تبسة.المجلد

 ( .التوجيه الجامعي و فشل طلبة الجذع المشترك علوم دقيقة و اعلام آلي و تكنولوجيا، رسالة 2002بومجان، نادية :)

 ماجيستير. جامعة العقيد الحاج لخضر. باتنة.

 (: مشاريع التكوين المهني المتبعة من طرف المتربصين، دراسة المؤشرات 1997، عمروني حورية. )تارزولت

 السيكولوجية و أهميتها في بناء و تحقيق هذه المشاريع، رسالة ماجيستير غير منشورة. جامعة الجزائر.

 ( .التوجيه في المؤسسات الجامعية الجزائرية رصد ل2009تارزولت، عمروني حورية :) ،لواقع ورؤية نحو المستقبل

 .27مجلة علم التربية. العدد 

 (.الرائد في المعجم اللغوي، طبعة 2001جبران، مسعود .)دار العلم للملايين. .. بيروت.02 

 ( .العلاقة بين التعلم المنظم ذاتيا و التحصيل الاكاديمي لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك، 2010الجراح، عبد الناصر :)

 .348 -333(.  4(. العدد ) 6الاردنية في العلوم التربوية. المجلد)المجلة 

 (.التحصيل الدراسي و علاقته بمفهوم الذات. مجلة جامعة دمشق، المجلد 2010الحموي، منى :)كلية التربية جامعة 26 ،

 دمشق.

 (.أثر مفهوم الذات العام و الاكاديمي على التحصيل الدراسي للمراهقي2013دوقة، أحمد :) ن. جامعة الجزائر، كلية العلوم

 الاجتماعية و الانسانية.

 (.التعلم المنظم ذاتيا و التحصيل الدراسي، الطبعة 2019الردادي، فهد بن عايد :)الناسخ العلمي للطباعة و التصوير. 01 .

 المدينة المنورة.

 (.التحصيل الدراسي،. عمان.1996زيدان، محمد حمدان .) دار التربية الحديثة 
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 (: العلاقة بين الرضا عن الدراسة و الانجاز الدراسي لطلاب دبلوم 1995ادة، حسين بدر. البهوي، فاروق شوقي. )الس

 .07الدراسات العليا، مجلة مركز البحوث التربوية جامعة قطر. السنة الرابعة. العدد 

 (.العلاقة بين تنظيم الذات و التحصيل الدراسي لدى طل2012السماك، أفراح جلال :) بة قسم التربية و علم النفس. مجلة

 .86-65لارك للفلسفة و اللسانيات و العلوم الاجتماعية، ص

 ( .مهارات الدراسة الاكثر  ممارسته لدى  طلبة جامعة اليرموك و علاقتها ببعض 2015شعبان، زكريا. الجراح، ضياء :)

 .269 -233. 02. العدد21المتغيرات، مجلة المنارة. المجلد 

 ،(: دراسة تحليلية للعوامل التربوية المؤدية إلى تدني تحصيل طلبة 2006علي هويشل. البلوشي، محمد الشمام. ) الشعيلي

شهادة الثانوية العامة للتعليم العام في الفيزياء كما يراها المعلمون المشرفون، مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية و علم 

 .90-54( ص02. العدد )4النفس. المجلد 

 (.القيمة التنبؤية لمعايير القبول المستخدمة في جامعة القدس المفتوحة بالمعدل التراكمي 2013صباح، عبد الهادي وجيه :)

الجامعي التخصصي في اللغة تخصص اللغة الانجليزية، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث و الدراسات التربوية و 

 .216 -183فلسطين. . رام الله. 04. العدد 01النفسية. المجلد 

 ( .معدل الثانوية العامة و المعدل التراكمي 2010الصمادي، يحي. ظاظا، حيدر. غرابية، عايش. اليونسي، يونس :)

الجامعي بصفتهما متنبئين لمستوى تحصيل طلبة الجامعات الاردنية في امتحان الكفاءة الجامعية، المجلة الاردني في العلوم 

 .159 -147. 02 . العدد6التربوية. مجلد 

 ( .الاختيار المهني و علاقته بالتوفق المهني لدى ضباط قاعدة الملك فهد الجوية، رسالة 2008الصويط، فواز بن محمد :)

 ماجيستير. جامعة أم القرى. كلية التربية. السعودية.

 (.القياس النفسي و التربوي نظريته، أسسه، 1997الطريري، عبد الرحمن بن سليمان :) .تطبيقاته. الطبعة الأولى. الرياض

 مكتبة الرشد للنشر و التوزيع.

 ( .المعدل التراكمي كمتنبئ بصدق نتائج الثانوية العامة و اختيارات 2016ظاظا، حيدر ابراهيم. المشايخ، جهاد خليل :)

 .662 -637الاردن. . 02. العدد 43المفاضلة كمعايير قبول بالكليات العلمية، دراسات العلوم التربوية. المجلد 

 ( .دور المحددات الاجتماعية لطالب الجامعة في اختيار التخصص الدراسي في 2016عباسي، سلوى. زروقي، توفيق : )

 . الجزائر.2المرحلة الجامعية، مجلة الآداب و العلوم الاجتماعية . العدد الخامس عشر. جامعة البليدة

 ( .مهارات2013عبد العظيم حمدي، عبد الله :) .التوجيه و الارشاد في المجال المدرسي، الطبعة الأولى. القومية. مصر 

 دار الكتب و الوثائق

 ( .التوجيه المهني و نظرياته، الطبعة الثانية. عمان. الاردن.2014عبد الهادي، جودت عزت.  العزة، سعيد حسني :)  دار

 الثقافة
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 (.مفهوم الذات و علاقت2017عثمان، إسراء عثمان مضاوي .) .ه بالتحصيل الدراسي، جامعة الدنقلة. السودان 

 (.علم النفس التربوي النظرية و التطبيق الاساسي، طبعة 2003عدس، عبد الرحمن. قطامي، يوسف .)دار الفكر.01 . 

  (.البيئة الأسرية ،العصاب والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ التعليم الثانوي. رسالة ماجستير منشورة.  2015عياش ، ليلى.)

 .الجزائر. 2كلية العلوم الاجتماعية. جامعة وهران 

 ( .القدرة التنبؤية لمعدل الطالب في الثانوية العامة و 2010العمايرة، محمد حسين. عشا، انتصار خليل :) معدل السنة

 218-205.الاردن. 01. العدد 37الجامعية الأولى بأدائه الاكاديمي، مجلة الدراسات العلوم التربوي. المجلد 

 (.التحليل الاحصائي لأهم العوامل المؤثرة على التحصيل الدراسي لدى طلاب 2014عمر، نفسية عبد الرحيم محمد .)

 الجامعات، السودان. جامعة الجزيرة.

 (. التحليل الاحصائي لأهم العوامل المؤثرة على التحصيل الاكاديمي لدى طلاب 2014ة عبد الرحيم محمد.)عمر، نفيس

 الجامعات، جامعة الجزيرة. السودان.

  (.القدرة التنبؤية لمعدل العلاقات الجامعية و معدل الثانوية العامة في الأداء الوظيفي 2014العناني، جهاد محمد محمود :)

.  03. العدد 03قطاع العام في المملكة الأردنية الهاشمية، المجلة الدولية التربوية المتخصصة. المجلد لدى موظفي ال

 .70 -49الاردن. 

 ( .سيكولوجية التدريس، الطبعة 2001قطامي، يوسف. قطامي، نايفة :)دار الشروق .. عمان. الاردن.1 

 ( .القدر2014القيس، حسين عبد النبي .فرحات، ايمن احمد:)كمتنبئ بصدق نتائج الثانوية العامة  ة التنبؤية لمعدل الثانوية

واختيارات المفاضلة كمعايير قبول بالكليات العلمية، الثانوية العامة بالمعدل التراكمي للطالب في الجامعات الخاصة. مجلة 

 85-67دراسات في التعليم العالي . الاردن. 

 ( .الارشاد ال1976مرسي، سيد عبد الرحمن :) المطبعة العربية الحديثة.1نفسي و التوجيه التربوي و المهني، الطبعة . 

 القاهرة مكتبة الفابخي..

 ( .الاختيار الدراسي كمصدر للضغط النفسي و علاقته بتشكيل الهوية الأنا و استراتيجيات التعلم 2013مشري، سلاف :)

 منشورة. جامعة قاصدي مرباح. ورقلة. الجزائر. وراهالمنظم ذاتيا في ظل التوجيه الجامعي في الجزائر. رسالة الدكت

 ( .العلاقة بين استراتيجيات التعلم و التحصيل الاكاديمي لدى طلاب و طالبات بكلية العلوم 2009المصري، محمد :)

 .370 -341.  25التربوية، مجلة جامعة دمشق. المجلد 

 ( .طرق التدريس و أساليب 2009المظفر، ابي لبيد. لي خان :).الامتحان، مكتبة طريق العلم. باكستان 

 (.بحث عن التحصيل الدراسي.2014المعمرية، منيرة بنت خميس بن حمد .) 

 ( .فاعلية ادارة الوقت لدى طلبة كلية العلوم الجامعية الهاشمية و علاقتها بالتحصيل الدراسي مجلة 2017المومني، خالد :)

 (.433 -372. العدد الثاني. ص )23المنارة. المجلد 



 قائمة المراجع  

67 
 

 (.المعدل التراكمي2016ناجي، ماجد عبد قاسم. الطريري، عبد الرحمن بن سلمان :)  كمتنبئ بصدق نتائج الثانوية العامة و

اختيارات المفاضلة كمعايير قبول بالكليات العلمية، بجامعتي صنعاء وتعز اليمنية. مجلة العلوم التربوية. 

 . الرياض.176-153(. 1(.العدد)28المجلد)

 (. أساليب تدريس العلوم في المرحلة الأساسية. العين دار الكتاب الجامعي.2005ويدي، زيد. )اله 

 : الموقعhttp||www onefot.edu.dz 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  



 

 

 

  تعريف بكلية العلوم الانسانية والاجتماعية ال

 

 لبيداغوجيةوامصالحها الإدارية والكلية 
 جامعة داخل كبير وزن له التي الكليات أهم ضمن من الاجتماعيةو الإنسانية العلوم كلية تعد

 . 02. و تتموقع ضمن الكليات المكونة للقطب الجامعيبورقلة مرباح قاصدي

 

 نشأة الكلية -1

تحت تسمية معهد العلوم الاجتماعية  .للأساتذة العليا المدرسة ضمن للكلية الأولى النواة كانت

 2000/2001استمرت هذه التسمية هذه حتى الموسم الجامعي و 1996/1997ذلك سنة والإنسانية و

الاجتماعية وأصبح المعهد العلوم الإنسانية  2001/2002في موسم الجامعي وبالمركز الجامعي بورقلة 

العلوم الإنسانية بها قسم علم النفس واللغات الأجنبية بتسمية كلية الآداب ومنطوي ضمن كلية الآداب 

قسم علم الاجتماع و هو 2004/2005دثت قسم جديد في الموسم الجامعي استحوعلوم التربية و

( بداية من الموسم LMDكما كان هذان القسمان سباقان إلى الدخول في النظام الجديد )، الديموغرافياو

، حيث بدأ التدريس بميدان العلوم الاجتماعية جذع مشترك علوم اجتماعية 2008/2009الجامعي 

فبراير  17هجرية الموافق  1430صفر  21المؤرخ في  09/91فيذي رقم حسب المرسوم التنو

 :وتضم الأقسام التاليةالاجتماعية وتم إنشاء كلية العلوم الإنسانية  2009

  .التربية علومو النفس علم قسم (1

  .االديموغرافيوقسم علم الاجتماع - (2

  .الاتصالوقسم علوم الإعلام  (3

 قسم العلوم الإنسانية. (4

 .علوم اجتماعيةجذع مشترك  (5

 شعبة الفلسفة  (6

( طريق غرداية حي النصر 02أما من حيث موقعها الجغرافي فهي تقع في القطب الجامعي )

 ورقلة.

 

 مصالح الكلية الإدارية  -2

 ."الكلية " هي وحدة تعليم وبحث في الجامعة في ميدان العلم والمعرفة  إن

 وهي تنهض على الخصوص بالمهام الآتية:

 .التدرج وما بعد التدرجتكوين في  -

 .نشاطات البحث العلمي -

 نشاطات التكوين المتواصل وتحسين المستوى وتجديد المعارف. -

 وتتشكل من أقسام ومكتبة كما تزود بمجلس الكلية وبمجلس علمي.  -

ومن هنا تتألف كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية من مجموعة من المصالح والأقسام تعمل ضمن هيكلة 

متكاملة، ومرنة تتماشى مع التغيرات التي تشهدها المنظومة التربوية والإصلاحات في قطاع التعليم 

 العالي هذه الهيكلة تتلخص فيمايلي: 

 

 التعريف بالكلية والهيكل التنظيمي لها 02الملحق رقم :



 

 

 بكلية العلوم الإنسانية والاجتماعيةالهيكل التنظيمي للأقسام والمصالح  -3

 

 
 

 عميد الكلية

 قسم علوم الإعلام والاتصال

نيابة عمادة الكلية لما بعد التدرج 
 والبحث العلمي والعلاقات الخارجية

نيابة عمادة الكلية للدراسات 
 والمسائل المرتبطة بالطلبة

 المكتبة
 الأمانة العامة

شعبة الجذع مشترك العلوم 
 الاجتماعية 

قسم علم الاجتماع 
 والديموغرافيا

 مجلس الكلية

 شعبة الفلسفة

 رئيس المجلس العلمي للكلية

 قسم العلوم الإنسانية

 علم النفس وعلوم التربية

مسؤول ميدان التكوين 
العلوم الإنسانية 

 والاجتماعية 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
  



 

 
 



 

 
 



 

 
 


