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 شكر ك مقدير
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آلو وصحبو ومن ولاه  

 م الدين... بإحسان إلى يو 

 )ربي أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت عليّ(ق ال تعالى  

 ف الشكر لله عز وجل أولا وآخرا على توفيقو وإحسانو وفضلو بأن وفقني للانتياء من ىذه المذكرة .

فجميل أن يشكر الإنسان كل من قدم لو يد العون والمساعدة، وإنني أتقدم بخالص شكري وتقديري  
 الاستاذ الدكتور عبد الفتاح أبي مولود  لأستاذي الف اضل

الذي تكرم علي بإشرافو على ىذه المذكرة، ف لقد كان طيب الق لب جميل الخلق مثالا في التواضع  
والكرم، فقد قدم الكثير من النصح والتوجيو والمساعدة من اجل إتمام ىذه المذكرة أسأل الله أن  

أيضا الأساتذة الأف اضل الذين قدموا لنا يد المساعدة، كما  يجزيو خير الجزاء في الدنيا والآخرة و الشكر  
يسعني أن أتقدم بالشكر والعرف ان لعينة الدراسة التي وافقت على المشاركة و المساىمة في ىذا  

البحث ممثلة في المدراس الثانوية بمدينة الأغواط، بإطاراتيا الإدارية والأساتذة والتلاميذ و  
 المستشارين.

الأخير بالشكرالجزيل للجنة المناقشة لتفضليم بمناقشة المذكرة رغم ما لدييم من مشاغل  كما أتقدم في  
والتزامات كثيرة ، وإلى كل من قدم لي خدمة أو مساعدة أو توجيو ممن لم تسعفني الذاكرة على  

 استحضار أسمائيم، خالص الشكر والثناء والاعتذار داعيا الله أن يجزي الجميع خير الجزاء.

لله حمد الشاكرين والصلاة والسلام على أشرف خلق الله أجمعين سيدنا محمد وعلى آلو وصحبو    الحمد
ومن ولاه إلى يوم الدين... وبعد )ربي أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت عليّ(  ف الشكر لله عز  

سألو جل وعلا  وجل أولا وآخرا على توفيقو وإحسانو وفضلو بأن من عليّ بالانتياء من ىذه المذكرةالتي أ
 أن يبارك فييا، وقد ق ال صلى الله عليو وسلم )من لم يشكر الناس لم يشكر الله( رواه الترميذي
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ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف التكجيو المدرسي ك مستكل الطمكح ك الدافعية      
نكيات مدينة الاغكاط، في ظؿ المتغيرات الكسيطية الإنجاز لدل عينة مف تلبميذ السنة الثانية ثانكية ببعض ثا

بدكف رغبة(،  لمعاـ  –متمثمة في الجنس كالتخصص الدراسي)عممي ، ادبي(، كنمط التكجيو ) برغبة 
( تمميذا كتمميذة مف تخصصي الآداب كالعمكـ مف ثانكيات مدينة 071، كقد تـ اختيار )5102/5102الدراسي

قة العشكائية، كتـ الاستعانة بالمنيج الكصفي لملبئمتو ليذه الدراسة ، كما الأغكاط كعينة لمدراسة بالطري
تعريب ( Hermans)"ىيرمانز" كاستخدمت في ىذه الدراسة أداة ىي اختبار دافع الإنجاز للؤطفاؿ كالراشديف ل

اليب (، ك مقياس مستكل الطمكح لكاميميا عبد الفتاح ، كبالنسبة للؤس0890"فاركؽ عبد الفتاح مكسى" )
المعيارم، معامؿ ارتباط  المتكسط الحسابي، الانحراؼ -عمى:  اشتممت فقد الإحصائية المعتمدة في الدراسة

 (، كقد51(  النسخة )Spssنظاـ ) باستخداـ كتمت المعالجة الإحصائية (T)اختبار( Pearson)"بيرسكف" 

 إلى: الدراسة نتائج تكصمت
 .الطمكحعينة الدراسة مستكل عاؿ مف مستكل  تمتع -

 .أف أفراد عينة الدراسة تتمتع بدافعية انجاز فكؽ المتكسط -

تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة   كالتلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف بػػػػػػػدكف رغبػػػػػػػة فػػػػػػػي مسػػػػػػػتكل  -
 الطمكح.

تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة   كالتلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف بػػػػػػػدكف رغبػػػػػػػة فػػػػػػػي دافعيػػػػػػػة  -
 الإنجاز.

 .لبميذ الذككر كالتمميذات الإناث في مستكل الطمكحلا تكجد فركؽ بيف لت -

 تكجد فركؽ بيف التلبميذ الذككر كالتمميذات الإناث في دافعية الإنجاز. -

تكجػػػػػػػػد فػػػػػػػػركؽ بػػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػص العممػػػػػػػػي كالتلبميػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػص الأدبػػػػػػػػي فػػػػػػػػي  -
 مستكل الطمكح.

كم التخصص الأدبي في دافعية لا تكجد فركؽ بيف التلبميذ ذكم التخصص العممي كالتلبميذ ذ -
 الإنجاز.

 تكجد علبقة بيف التكجيو المدرسي ك مستكل الطمكح. -

 تكجد علبقة بيف التكجيو المدرسي ك الدافعية للبنجاز. -

 تكجد علبقة دالة بيف مستكل الطمكح ك الدافعية للبنجاز -
 نجاز، تلبميذ الثانية ثانكم...التكجيو، التكجيو المدرسي، مستكل الطمكح، دافعية الإ-الكممات المفماحية: 
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Abstract: 

    The current study aimed to explore the relationship between school guidance, the 

level of ambition and achievement motivation. Among a sample of second year 

secondary school students in some establishments in Laghouat, according to the 

following intermediate variables: gender, academic specialty (Literature and 

Scientific students) and the type of guidance (according to pupil desire and without 

pupil desire) for the academic year 2015/2016. 

   A sample of (370) student has been chosen randomly from Literature and 

Scientific students second year of secondary schools in Laghouat, as descriptive 

method was adopted to be conform to this study. For data collection, two scales 

have been used, the Hermans achievement motivation scale for children and adults, 

translated into Arabic by Faruk Abdulfattah Musa (1981), and Camelia Abdulfattah 

level of ambition scale. 

   We used SPSS 20.0 (Statistical Package for the Social Sciences) in order to 

analyze data, where the statistical methods used included: Means, Standard 

deviations, Pearson correlation coefficient, (t of student) tests.  

    The results of the study were as follow: 

- Students in the sample of the study show a high level of ambition. 

- Students in the sample of the study show a level of achievement motivation higher 

than the average. 

- There are differences between students in the level of ambition due to type of 

guidance. 

 - There are differences between students in the level of achievement motivation due 

to type of guidance. 

- There are no differences between students in the level of ambition due to gender. 
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- There are differences between students in the level of achievement motivation due 

to gender. 

- There are differences between students in the level of ambition due to academic 

specialty. 

- There are no differences between students in the level of achievement motivation 

due toacademicspecialty. 

- There is a relationship between school guidance and the level of ambition. 

- There is a relationship between school guidance and achievement motivation. 

- There is a relationship between the level of ambition and achievement motivation. 

Keywords: 

- Guidance, school guidance, level of ambition, achievement motivation, second 

year secondary school students.  
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 مقدمة:

اجتماعيػػػػػا، ، لاتالأفضػػػػػؿ لتطػػػػػكير المجتمػػػػػع فػػػػػي كامػػػػػؿ المجػػػػػابػػػػػالمكرد البشػػػػػرم الاسػػػػػتثمار  ح الاىتمػػػػػاـأصػػػػػب
خػػػػدمات تنميػػػػة فػػػػي  لمػػػػا لػػػػو مػػػػف عكائػػػػد جمػػػػةفػػػػي البمػػػػداف المتقدمػػػػة نظػػػػرا  ،ثقافيػػػػا...ال اقتصػػػػاديا ، تربكيػػػػا ك 

الاىتمػػػػاـ بالعنصػػػػر البشػػػػرم منػػػػذ الطفكلػػػػة كذلػػػػؾ  كػػػػاف لابػػػػد مػػػػف ذلػػػػؾالمػػػػكارد البشػػػػرية كتطكيرىػػػػا كمػػػػف أجػػػػؿ 
دكر التكجيػػػػػػو فػػػػػػي تصػػػػػػنيؼ  أتييػػػػػػىنػػػػػا بالاىتمػػػػػاـ بػػػػػػو فػػػػػػي كػػػػػػؿ مراحػػػػػؿ حياتػػػػػػو ك خاصػػػػػػة الدراسػػػػػػية، ك مػػػػػػف 

 كنظػػػػػػرا للؤىميػػػػػػة اىتماماتػػػػػػوك  ميكلاتػػػػػػو كاسػػػػػػتعداداتو،  الصػػػػػػحيح المكافػػػػػػؽ لقدراتػػػػػػو ك الاختيػػػػػػارالفػػػػػػرد حسػػػػػػب 
التػػػػي يكتسػػػػييا التكجيػػػػو بنكعيػػػػو المدرسػػػػي كالمينػػػػي بحيػػػػث أنػػػػو يػػػػكفر الكثيػػػػر مػػػػف الجيػػػػد كالمػػػػاؿ  الاقتصػػػػادية

عمػػػػى نػػػػكع معػػػػيف مػػػػف التعمػػػػيـ، كعميػػػػو فالتكجيػػػػو ة الباىظػػػػكالكقػػػػت، كمػػػػا أنػػػػو يػػػػكفر عمػػػػى المجتمػػػػع المصػػػػاريؼ 
بشػػػػػػكؿ  اسػػػػػػتعممت عنيػػػػػػا كىػػػػػػذا طبعػػػػػػا إذالاسػػػػػػتغنا  بيػػػػػػا أك  الاسػػػػػػتيانةالمدرسػػػػػػي عمميػػػػػػة تربكيػػػػػػة لا يمكػػػػػػف 

صػػػػػحيح كفػػػػػػؽ نظريػػػػػات التكجيػػػػػػو كأسسػػػػػو كمبادئػػػػػػو التػػػػػي تسػػػػػػتمد مكانتيػػػػػا مػػػػػػف طبيعػػػػػة الإنسػػػػػػاف كخصػػػػػػائص 
 سمككو.

عمػػػػػػى أسػػػػػػس عمميػػػػػػة ك نفسػػػػػػية كتربكيػػػػػػة مػػػػػػف اجػػػػػػؿ تحقيػػػػػػؽ  ك التكجيػػػػػػو المدرسػػػػػػي ك المينػػػػػػي لابػػػػػػد أف يبنػػػػػػى
 التكامؿ في جميع المجالات كتحقيؽ مبدأ الرجؿ المناسب في المكاف المناسب.

فالطالػػػػػب خػػػػػلبؿ مزاكلتػػػػػو لدراسػػػػػػتو لابػػػػػد لػػػػػو مػػػػػػف اىػػػػػداؼ كطمكحػػػػػات ك دكافػػػػػع يسػػػػػػير عمػػػػػى نيجيػػػػػا ، فيػػػػػػي 
 تختمؼ مف طالب الى آخر في مستكياتيا ك نكعيتيا .

ل الطمػػػػػػػكح ك الدافعيػػػػػػػة علبقػػػػػػػة مباشػػػػػػػرة اك غيػػػػػػػر مباشػػػػػػػرة بمػػػػػػػا تػػػػػػػكفره المدرسػػػػػػػة كالمجتمػػػػػػػع حيػػػػػػػث اف لمسػػػػػػػتك 
ككػػػػػػؿ، الا اف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح ك الدافعيػػػػػػة يتعمقػػػػػػاف كػػػػػػذلؾ بالعديػػػػػػد مػػػػػػف العكامػػػػػػؿ الذاتيػػػػػػة ك البيئيػػػػػػة التػػػػػػػي 
تػػػػػؤثر عميػػػػػو كخاصػػػػػة فػػػػػي المرحمػػػػػة الثانكيػػػػػة التػػػػػي تعػػػػػد الحمقػػػػػة الاكثػػػػػر تػػػػػأثيرا فػػػػػي حيػػػػػاة الفػػػػػرد مػػػػػف جميػػػػػع 

كاحي ، النفسػػػػية ك الجسػػػػمية ك الاجتماعيػػػػة حيػػػػث اف الطالػػػػب فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة يعػػػػيش فتػػػػرة جػػػػد حرجػػػػة النػػػػ
 لا كىي فترة المراىقة ك ما ليا مف تأثيرات في حياتو.أمف مراحؿ عمره 

مرحمػػػػة حرجػػػػة مػػػػف الجانػػػػب العممػػػػي ذلػػػػؾ اف الطالػػػػب فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة يتحػػػػدد مسػػػػاره المسػػػػتقبمي  كمػػػػا ىػػػػي
تكجػػػػػػو الطالػػػػػػب الػػػػػػى ثػػػػػػلبث اك اربػػػػػػع تخصصػػػػػػات كبػػػػػػرل ىػػػػػػي التػػػػػػي تحػػػػػػدد تكجيػػػػػػو فخػػػػػػلبؿ ىػػػػػػذه المرحمػػػػػػة ي

 المستقبمي.
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ك نحػػػػػف فػػػػػي دراسػػػػػتنا ىػػػػػذه تػػػػػـ التركيػػػػػز عمػػػػػى مسػػػػػتكل السػػػػػنة الثانيػػػػػة مػػػػػف التعمػػػػػيـ الثػػػػػانكم ذلػػػػػؾ انيػػػػػا تعتبػػػػػر 
 .المفتكحة في ىذه السنةالتخصصات مختمؼ تلبميذ الى السنة التي يتـ تكجيو ال

ك الدافعيػػػػػة للبنجػػػػػاز  يػػػػػو المدرسػػػػػي ك كػػػػػؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل الطمػػػػػكحكقػػػػػد اراد الباحػػػػػث معرفػػػػػة العلبقػػػػػة بػػػػػيف التكج
ا ، كقػػػػػد جػػػػػا ت ىػػػػػذه الدراسػػػػػة مػػػػػقييالمتػػػػػاف تعتبػػػػػراف مػػػػػف اىػػػػػـ المككنػػػػػات النفسػػػػػية التػػػػػي يسػػػػػعى الفػػػػػرد الػػػػػى تحق

 مقسمة الى مايمي:

 : ك يتمثؿ في الاطار النظرم لمدراسة ك يتككف مف الفصكؿ التالية:جانب نظرم

: كيضػػػػػػػـ اشػػػػػػػكالية الدراسػػػػػػػة ك فرضػػػػػػػياتيا ك التعػػػػػػػاريؼ الاجرائيػػػػػػػة لمفػػػػػػػاىيـ الدراسػػػػػػػة، ككػػػػػػػذا  الفصػػػػػػػؿ ااجكؿ
 اىميتيا ك اىدافيا بالإضافة الى الدراسات السابقة ك التعقيب عمييا.

مدرسػػػػػػػي مػػػػػػػف حيػػػػػػػث المفيػػػػػػػكـ، ك المبػػػػػػػادئ ك الاىػػػػػػػداؼ ك : فػػػػػػػتـ التنػػػػػػػاكؿ فيػػػػػػػو التكجيػػػػػػػو الالفصػػػػػػػؿ الثػػػػػػػانسي
الاىميػػػػػة، كاىػػػػػـ النظريػػػػػات المفسػػػػػرة لػػػػػو، كمنػػػػػاحي التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي، كضػػػػػائؼ التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي، التكجيػػػػػو 
فػػػػػػي بعػػػػػػض البمػػػػػػداف الغربيػػػػػػة ك العربيػػػػػػة ثػػػػػػـ تػػػػػػـ التطػػػػػػرؽ الػػػػػػى التكجيػػػػػػو المدرسػػػػػػي فػػػػػػي الجزائػػػػػػر مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ 

 اجيو.التطكر التاريخي كاىـ الصعكبات التي تك 

فػػػػتـ التطػػػػرؽ الػػػػى الدافعيػػػػة للبنجػػػػاز مػػػػف خػػػػلبؿ التعػػػػاريؼ ك التطػػػػرؽ الػػػػى السػػػػياؽ النظػػػػرم  الفصػػػػؿ الثالػػػػث:
الػػػػػػػذم بػػػػػػػرزت فيػػػػػػػو ك كػػػػػػػذا النظريػػػػػػػات التػػػػػػػي اىتمػػػػػػػت بيػػػػػػػا مثػػػػػػػؿ نظريػػػػػػػة اتكنسػػػػػػػكف ك مػػػػػػػا كميلبنػػػػػػػد ك كػػػػػػػذا 

لتربكيػػػػة ليػػػػذا المعالجػػػػات التػػػػي جػػػػا ت بعػػػػدىا كاسػػػػتعراض اىػػػػـ الطػػػػرؽ المختمفػػػػة لقياسػػػػيا ك اىػػػػـ التطبيقػػػػات ا
.  المفيكـ

تناكلنػػػػا فيػػػػو مفيػػػػكـ الطمػػػػكح مػػػػف حيػػػػث التعريػػػػؼ كتطػػػػكر المفيػػػػكـ كنمػػػػكه كتعريفػػػػو كمصػػػػادره الفصػػػػؿ الرابػػػػع: 
 ك انكاع الطمكح ك العكامؿ المؤثرة فيو، النظريات المفسرة لو .

 الجانب التطبيقي:

ينػػػػػػػة، الأدكات ك تػػػػػػػـ عػػػػػػػرض الإجػػػػػػػرا ات الميدانيػػػػػػػة لمدراسػػػػػػػة مػػػػػػػف حيػػػػػػػث المػػػػػػػنيج، الع الفصػػػػػػػؿ الخػػػػػػػامس:
 حساب الخصائص السيككمترية ليا ككذا الأساليب الإحصائية المستخدمة.

تـ عرض كمناقشة فرضيات الدراسة ك تفسيرىا كاستنتاج عاـ لمدراسة بالإضافة إلى قائمة الفصؿ الاادس: 
المراجع المعتمدة ك الملبحؽ.



 المشكمة كايمبارامها                                   الفصؿ ااجكؿ          

 

 ؿ ااجكؿػػػػػالفص
 ك ايمبارامها مشكمة الدرااة

 كعمقديـ المكض

 الفرضيات

 اهداؼ الدرااة

 اهمية الدرااة

 المعاريؼ ااججرائية لمفاهيـ الدرااة

 الدرااات الاابقة

 المعميؽ يمى الدرااات الاابقة
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 مشكمة الدرااة:                                                        

بالاسػػػػػػػتثمار فػػػػػػػي الرأسػػػػػػػماؿ ا إلا مصػػػػػػػحكب يمكػػػػػػػف تصػػػػػػػكرهلا  تقػػػػػػػدـ أم مجتمػػػػػػػع مػػػػػػػف المجتمعػػػػػػػاتإف 
 كالتعمػػػػػيـ باعتبارىمػػػػػافػػػػػي ميػػػػػداف التربيػػػػػة  البشػػػػػرم، ك ىػػػػػذا الأخيػػػػػر لا يمكػػػػػف تطػػػػػكره ك تنميتػػػػػو إلا بالاسػػػػػتثمار

 ازدىارىا. عنصراف أساسياف في رقي الأمـ ك

 لابػػػػػػػد منيػػػػػػػا كاسػػػػػػػتجابة حتميػػػػػػػة المنظكمػػػػػػػة التربكيػػػػػػػة كػػػػػػػاف إصػػػػػػػلبحالمنطمػػػػػػػؽ  المبػػػػػػػدأ ك مػػػػػػػف ىػػػػػػػذاك 
فػػػػػػي  تطػػػػػػكرات مسػػػػػػت البنػػػػػػا  الكمػػػػػػي لممجتمػػػػػػع، كك تغييػػػػػػرات عػػػػػػرؼ تغيػػػػػػرات الػػػػػػذم  ،رعصػػػػػػال لمكاكبػػػػػػة ىػػػػػػذا

 جميع مستكياتو الاقتصادية ك الاجتماعية.

لمقتضػػػػػػػيات   كاسػػػػػػػتجابةىػػػػػػػذا  ك الحادثػػػػػػػة، لػػػػػػػـ تكػػػػػػػف المدرسػػػػػػػة فػػػػػػػي منػػػػػػػأل عػػػػػػػف تمػػػػػػػؾ التغيػػػػػػػرات ك 
النظػػػػػػػاـ ك إدخػػػػػػػاؿ تعػػػػػػديلبت عمػػػػػػػى   عكامػػػػػػػؿ داعيػػػػػػػة لإجػػػػػػرا  الإصػػػػػػػلبحات الكانػػػػػػػت ىػػػػػػذه  حيػػػػػػػث العصػػػػػػر ،

 برمتو بداية بالإمكانيات المادية، مركرا بالمؤىلبت البشرية ك انتيا  بالمناىج الدراسية . التربكم

الإصػػػػػػػلبح جانػػػػػػػب ميػػػػػػـ مػػػػػػػف المنظكمػػػػػػػة  كػػػػػػػاف مػػػػػػف الطبيعػػػػػػػي أف يمػػػػػػس كلمػػػػػػا كػػػػػػػاف الأمػػػػػػر كػػػػػػػذلؾ، 
مػػػػػػػف  تػػػػػػػيالجػػػػػػػز ا أساسػػػػػػػيا مػػػػػػػف العمميػػػػػػػة التربكيػػػػػػػة  باعتبػػػػػػػارهالمينػػػػػػػي  التكجيػػػػػػػو المدرسػػػػػػػي كالتربكيػػػػػػػة ك ىػػػػػػػك 

سػػػػػػي التحقيػػػػػػؽ التكيػػػػػػؼ الدر  اسػػػػػػتغلبليا قػػػػػػدراتيـ ك تنميػػػػػػةكظائفيػػػػػػا الأساسػػػػػػية إتاحػػػػػػة الفػػػػػػرص أمػػػػػػاـ التلبميػػػػػػذ ل
  ك الاجتماعي.كالنفسي 

 ،مكجػػػػػوالأخػػػػػر  المينػػػػػي عمميػػػػػة تفاعػػػػػؿ بػػػػػيف طػػػػػرفيف أحػػػػػدىما مكجػػػػػو ك يعتبػػػػػر التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي كك 
بمػػػػػا لديػػػػػو مػػػػػف  المكجػػػػػوحييػػػػػا كتعريػػػػػؼ طبيعػػػػػة المكاقػػػػػؼ بقصػػػػػد تبيػػػػيف نكا استقصػػػػػا تسػػػػتيدؼ التعػػػػػاكف عمػػػػػى 

ك بمػػػػػػا يتػػػػػػكفر فػػػػػػي البيئػػػػػػة مػػػػػػف  ، مػػػػػػف جيػػػػػػة اسػػػػػػتعدادات ك مػػػػػػؤىلبت عمميػػػػػػة كنفسػػػػػػية ك عقميػػػػػػة قػػػػػػدرات ك 
الحمػػػػػكؿ الممكنػػػػػة  أفضػػػػػؿإمكانيػػػػػات ك فػػػػػرص مػػػػػف جيػػػػػة أخػػػػػرل  ، كػػػػػؿ ذلػػػػػؾ بيػػػػػدؼ التكصػػػػػؿ إلػػػػػى معرفػػػػػة 

 .يلبئمو  الحؿ الذم اختيارعمى مساعدة نفسية في لمحصكؿ   المكجوكفرص معاكنة 

مػػػػػرّ  حيػػػػػث العشػػػػػريف،إلا فػػػػػي أكائػػػػػؿ القػػػػػرف بالاىتمػػػػػاـ مػػػػػف طػػػػػرؼ المختصػػػػػيف لػػػػػـ يظيػػػػػر مفيػػػػػكـ التكجيػػػػػو ك 
بػػػػالفرد فػػػػي ميػػػػداف  الاجتمػػػػاعيكػػػػاف ييػػػػتـ المكجػػػػو  إذالتكجيػػػػو المينػػػػي  بمرحمػػػػة أكلػػػػى ىػػػػي مرحمػػػػة الخدمػػػػة ك

 .جيو المينيالذم عرؼ بأب التك  فرانسؾ باراكنسزلأكؿ مرة عند  الاتجاهظير ىذا العمؿ حيث 

إلػػػػػى المدرسػػػػػة كظيفػػػػػة جديػػػػػدة ىػػػػػي تكجيػػػػػو المػػػػػتعمـ  انتقمػػػػػتمرحمػػػػػة التكجيػػػػػو التربػػػػػكم بحيػػػػػث  ثػػػػػـ انتقػػػػػؿ إلػػػػػى  
العقميػػػػػة  بكػػػػػؿ جكانبػػػػػو الجسػػػػػمية ك بػػػػػالفرد ككػػػػػؿ ، الاىتمػػػػػاـكشػػػػػاعت فكػػػػػرة ، إلػػػػػى تعميمػػػػػو بالإضػػػػػافة كرعايتػػػػػو 
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مدرسػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػذم يشػػػػػػػػػمؿ الخػػػػػػػػػدمات ىػػػػػػػػػذا التكجيػػػػػػػػػو ال ،الاجتماعيػػػػػػػػػة ك النفسػػػػػػػػػية السػػػػػػػػػمككية ك ك ك الانفعاليػػػػػػػػػة
التربكيػػػػػة ك النفسػػػػػية   ك المينيػػػػػة التػػػػػي تقػػػػػدـ لمفػػػػػرد ليػػػػػتمكف مػػػػػف التخطػػػػػيط لمسػػػػػتقبؿ حياتػػػػػو كفقػػػػػا لإمكانياتػػػػػو   

. )اػػػػػػعيد يبػػػػػػد ك قدراتػػػػػػو العقميػػػػػػة ك الجسػػػػػػمية  ك ميكلػػػػػػو بأسػػػػػػمكب يشػػػػػػبع حاجاتػػػػػػو ك يحقػػػػػػؽ تصػػػػػػكر ذاتػػػػػػو
 (.11، ص2004العزيز ، جكدت يزت يطيكم، 

مػػػػع  اجتماعيػػػػا ك    تقػػػػديـ المسػػػػاعدة لمتمميػػػػذ عمػػػػى فيػػػػـ نفسػػػػو لتحقيػػػػؽ تكيفػػػػا نفسػػػػياز حػػػػكؿ أم أنػػػػو يتمركػػػػ   
إسػػػػػتعدادتو كميكلػػػػػو بيػػػػػدؼ تكجييػػػػػو تكجييػػػػػا سػػػػػميما، كذلػػػػػؾ مػػػػػف  الفعػػػػػؿ التربػػػػػكم ، كالتعػػػػػرؼ عمػػػػػى قدراتػػػػػو ك

كىػػػػػػػذا التكجيػػػػػػػو الجيػػػػػػػد يعتبػػػػػػػر ذا أىميػػػػػػػة اقتصػػػػػػػادية  أجػػػػػػػؿ تحضػػػػػػػيره  لبنػػػػػػػا  مشػػػػػػػركعو الدراسػػػػػػػي كالمينػػػػػػػي،
اعيػػػػػة كبيػػػػػرة لمػػػػػا لػػػػػو مػػػػػردكد عمػػػػػى الفػػػػػرد ك عمػػػػػى المجتمػػػػػع عمػػػػػى حػػػػػد السػػػػػكا ، بحيػػػػػث يعتبػػػػػر عمميػػػػػة كاجتم

 مصػػػػيرية يتحػػػػدد كفقيػػػػا المسػػػػار الدراسػػػػي ك المينػػػػي الػػػػذم يتبعػػػػو الفػػػػرد، ك اف أم خطػػػػأ فػػػػي عمميػػػػة التكجيػػػػو 
تػػػػػؤدم إلػػػػػى  صػػػػػعكبات كسػػػػػك  تكيػػػػػؼ يكاجيػػػػػو التمميػػػػػذ فػػػػػي دراسػػػػػتو ، كاف أم خطػػػػػأ فػػػػػي اختيػػػػػار التخصػػػػػص 

ؼ مػػػػػػف دكافػػػػػػع كطمكحػػػػػػات التمميػػػػػػذ المسػػػػػػتقبمية ك يجعمػػػػػػو يتقيقػػػػػػر لأكؿ عثػػػػػػرة كصػػػػػػعكبة فػػػػػػي مشػػػػػػكاره يضػػػػػػع
العػػػػػامميف  –الدراسػػػػػي، كىػػػػػذا مػػػػػا نلبحظػػػػػو فػػػػػي الميػػػػػداف  ك بشػػػػػيادة مستشػػػػػارم التكجيػػػػػو ك مػػػػػديرم الثانكيػػػػػات 

مػػػػػػة عنػػػػػػد الانتقػػػػػػاؿ مػػػػػػف المرح -فػػػػػػي الميػػػػػػداف الػػػػػػذيف تػػػػػػـ الالتقػػػػػػا  بيػػػػػػـ عنػػػػػػد اجػػػػػػرا  الدراسػػػػػػة الاسػػػػػػتطلبعية 
المتكسػػػػػػطة إلػػػػػػى المرحمػػػػػػة الثانكيػػػػػػة عنػػػػػػدما يػػػػػػتـ تكجيػػػػػػو التلبميػػػػػػذ إلػػػػػػى شػػػػػػعب ك تخصصػػػػػػات غيػػػػػػر مرغػػػػػػكب 
فييػػػػػا، فػػػػػلنيـ يسػػػػػتعممكف عػػػػػدة طػػػػػرؽ مػػػػػف اجػػػػػؿ إجػػػػػرا  التغييػػػػػر نحػػػػػك شػػػػػعبة أخػػػػػرل التػػػػػي يرغػػػػػب التمميػػػػػذ فػػػػػي 

نة الدراسػػػػة بيػػػػا حتػػػػى ك لػػػػك لػػػػـ تكػػػػف تتماشػػػػى مػػػػع قدراتػػػػو،  ك نفػػػػس الشػػػػي  نلبحظػػػػو عنػػػػد الانتقػػػػاؿ إلػػػػى السػػػػ
 الثانية الثانكم  التي فييا يتحدد تخصص كؿ تمميذ بصفة تكاد تككف نيائية.

فالتمميػػػػػذ يبقػػػػػى مػػػػػدة متػػػػػرددا بػػػػػيف البقػػػػػا  فػػػػػي التخصػػػػػص المكجػػػػػو إليػػػػػو أك محاكلػػػػػة تغييػػػػػر التخصػػػػػص، ك    
التػػػػػي  مػػػػػف الممكػػػػػف أف تػػػػػؤثر عمػػػػػى مشػػػػػكاره التعميمػػػػػي، خصكصػػػػػا إذا كػػػػػاف غيػػػػػر راض عػػػػػف التخصػػػػػص ك 

، ممػػػػػػا يجػػػػػػره إلػػػػػػى إعػػػػػػادة السػػػػػػنة ك تذبػػػػػػذب نتائجػػػػػػو     ك ممكػػػػػػف إلػػػػػػى تػػػػػػرؾ المدرسػػػػػػة لػػػػػػيس مؤمنػػػػػػا بقدراتػػػػػػو
 نيائيا.

ك بمػػػػػا أف التكجيػػػػػو مػػػػػف مبادئػػػػػو الاسػػػػػتمرارية فيػػػػػي تسػػػػػير مػػػػػع حيػػػػػاة الإنسػػػػػاف، فالتمميػػػػػذ يكاجػػػػػو أىػػػػػـ مرحمػػػػػة   
فػػػػػػػػي حياتػػػػػػػػو التعميميػػػػػػػػة ألا ك ىػػػػػػػػي المرحمػػػػػػػػة الثانكيػػػػػػػػة فيختػػػػػػػػار تخصصػػػػػػػػا تبنػػػػػػػػى عميػػػػػػػػو المرحمػػػػػػػػة الجامعيػػػػػػػػة 

لمينيػػػػػة فيمػػػػػا بعػػػػػد، ذلػػػػػؾ أف عمميػػػػػة التكجيػػػػػو مرتبطػػػػػة ارتباطػػػػػا كثيقػػػػػا باختيػػػػػار التخصػػػػػص الجػػػػػامعي الػػػػػذم كا
ىػػػػػك مرىػػػػػكف باختيػػػػػار التخصػػػػػص فػػػػػي الثػػػػػانكم، ك أف قػػػػػرار أم تمميػػػػػذ فػػػػػي اختيػػػػػار التخصػػػػػص مػػػػػرتبط بعػػػػػدة 
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تميػػػػػز عكامػػػػػؿ منيػػػػػا النفسػػػػػية كالشخصػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة كعمميػػػػػة كمينيػػػػػة، خاصػػػػػة إف مرحمػػػػػة التعمػػػػػيـ الثػػػػػانكم ت
كتتػػػػزامف مػػػػع فتػػػػرة عمريػػػػة جػػػػد حرجػػػػة ألا ك ىػػػػي فتػػػػرة المراىقػػػػة مػػػػا يجعػػػػؿ التمميػػػػذ غيػػػػر ثابػػػػت ك لا مسػػػػػتقر 
فػػػػي اختياراتػػػػو ، كغيػػػػػر متأكػػػػد مػػػػف مسػػػػػتقبمو الشخصػػػػي       ك العممػػػػػي ك المينػػػػي بصػػػػفة عامػػػػػة ك ىػػػػذا مػػػػػا 

-15 شػػػػػػابا تتػػػػػػراكح أعمػػػػػػارىـ مػػػػػػف 1159فػػػػػػي دراسػػػػػػتيا عمػػػػػػى  (Aimée Fillioud) 1969أشػػػػػػارت إليػػػػػػو 
عامػػػػا فػػػػي اختيػػػػار المينػػػػة أف ثمػػػػث مػػػػنيـ اختػػػػار مينتػػػػو صػػػػدفة، ك ترجػػػػع ذلػػػػؾ إلػػػػى أف المراىػػػػؽ لا يعمػػػػـ  24

)شػػػػػػػػلالي  الأسػػػػػػػػباب العميقػػػػػػػػة لاختيػػػػػػػػاره، أم أف ذلػػػػػػػػؾ اختيػػػػػػػػارا اعتباطيػػػػػػػػا لػػػػػػػػيس لػػػػػػػػو أسػػػػػػػػاس فػػػػػػػػي الكاقػػػػػػػػع.
 (.7، ص2017لخضر،

 ، كالتقنػي العػاـ الثػانكم يـالتعمػ شػعب مختمػؼ عمػى لمتلبميػذ آلػي مجػرد تكزيػع ليسػت التكجيػو عمميػة ك
 خػلبؿ مػف نتػائجيـ عمػى بالاسػتناد الفعميػة قػدراتيـ ك التلبميػذ رغبػات فػي متمعنػة دراسػة  تتطمػب بػؿ

 التربػػكم التنظػػيـ يكفرىػػاي التػػ كالإمكانيػػات الأسػػاتذةت مػػف اقتراحػػا ك منيػػا المسػػتخمص الدراسػػي المممػػح
 تمثػػؿ رغبػػة التػػي كو لمتكجيػػ العديػػدة معػػاييرال بػػيف المكازنػػة محاكلػػة أف ، غيػػركالخريطػػة المدرسػػية

 ( الاسػػػتقباؿ مؤسسػػػة فػػػي البيداغكجيػػػة المقاعػػػد ك الأسػػػاتذةك اقتراحػػػات  الدراسػػػية إمكانياتػػػوك  التمميػػػذ،
 (.التمميذ رغبة تمبية لصالح كثيرة أحياف في تنتيي لا قد صعبة عممية تبقى
انػػػػػػت درجاتػػػػػػو فػػػػػػي كثيػػػػػػر مػػػػػػف الأحيػػػػػػاف لا كمػػػػػػا نجػػػػػػد التمميػػػػػػذ ك منػػػػػػذ أف كػػػػػػاف فػػػػػػي المرحمػػػػػػة المتكسػػػػػػط ك    

ك ة تعكػػػػػس قدراتػػػػػو الفعميػػػػػة عنػػػػػد انتقالػػػػػو إلػػػػػى الثانكيػػػػػة بحيػػػػػث تسػػػػػمع أحيانػػػػػا أف تمميػػػػػذ كانػػػػػت نتائجػػػػػو مرتفعػػػػػ
كػػػػػػاف يطمػػػػػػح لمدراسػػػػػػة فػػػػػػي التخصػػػػػػص المعػػػػػػيف إلا انػػػػػػو نظػػػػػػرا لعػػػػػػدة ظػػػػػػركؼ منيػػػػػػا نفسػػػػػػية   ك اجتماعيػػػػػػة ك 

ؿ طمكحػػػػو  ك تضػػػػعؼ دافعيتػػػػو ممػػػػا يػػػػؤثر حتػػػػى دراسػػػػية تجػػػػده كجػػػػو إلػػػػى تخصػػػػص لػػػػـ يكػػػػف يرغػػػػب فيػػػػو فيقػػػػ
 عمى مستقبمو الدراسي كالميني مستقبلب.

 ك قػدرات مػف يممػؾ مػا اسػتغلبؿ لػو كيتػيح التمِّميػذ يناسػب الػذم الدراسػة نػكع اختيػار أف   المؤكػد مػف ك  
 إلػى تعميميػة  مرحمػة مػف الانتقػاؿ عنػد خاصػة إليػو يطمػح مػا إلػى بالكصػكؿ لػو يسػمح ك إمكانيػات

يػو قػدرة مػدل عمػى يتكقػؼ ، أخػرل  حاجػات بػيف التكفيػؽ عمػى عميػو القػائميف خػلبؿ مػف المدرسػي التكجِّ
 بدنيػة ك عقميػة إمكانيػات ك قػدرات مػف بػو يتمتػع مػا ك المينيػة ك الدراسػية ميكلػو ك رغباتػو ك تمِّميػذ كػؿ
ييػو عنػد يػو عمميػة كانػت فػلذا،   تكجِّ  فلن ػو قدراتػو ك     ميكلػو تراعػي ك التِّمميػذ اراتختيػا تعكػس التكجِّ

 عمػى إقبالػو كيػزداد دافعتيػو ترتفػع كبػذلؾ ، مسػتقبمو عمػى كمطمػئف دراسػتو عػف راض يكػكف سػكؼ
ػا ، الجيػد مػف المزيػد بػذؿ ك المعػارؼ اكتسػاب يػو عمميػة كانػت إذا أم   ك اىتماماتػو ك تتماشػى لا التكجِّ
 .عنيا يتخمى قد ك بدراستو اىتمامو يقؿ فقد حاجاتو
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 صُػعكبة مػف زاد انعػداميا أك النفسػية الاختبػارات كػنقص الإمكانيػات قمػة ك ذالتلبميػ عػدد ثػرةك أف   إلا  
 ك تمميػػذ كػػؿ اىتمامػػات ك ميُػػكؿ عمػػى لمتعػػرؼ  المينػػي كعمػػؿ القػػائميف عمػػى التكجيػػو المدرسػػي 

 العلبمػات اعتبػار كػذلؾ ك ،تكجييػو أثنػا  الاعتبػار بعػيف لأخػذىا قػدرات مػف يممػؾ مػا عمػى الكقػكؼ
 بكاسػطتيا التنبػؤ إمكانيػة بالتػاليك  لمتمميػذ الاسػتعدادات ك القػدرات ليػذه كممثػؿ عمييػا يحصػؿ التػي

 فػي التخصصػات بعػض تحتميػا التػي الاجتماعيػة المكانػة إلػى إضػافة ، المسػتقبمية دراسػتو فػي بنجاحػو
 طاقػػةب فػػي أىميػػة يُكلييػػا  التمميػػذ جعػػؿ الػػذم الأمػػرُ  ك مػػف كرائيػػا بعػػض الميػػف المرمكقػػة المجتمػػع
 علبمػات عمػى تحصػمكا الػذيف التلبميػذ رغبػة فقػط  تُمبػى  التلبميػذ رغبػاتتشػابو  حالػة فػي ك ،الرغبػات
 رجػػعت لايػػا لا تعكػػس المسػػتكل الحقيقػػي لمتمميػػذ سػػكا  المرتفعػػة أك الضػػعيفة فيػػي أن العمػػـ مػػع ،عاليػػة
 انفعاليػة لاضػطرابات تعرضػو نتيجػة أك مؤقػت عػارض بسػبب يكػكف قػد بػؿ قدراتػو ضػعؼ إلػى دكمػان 

ػا ، الدراسػي تحصػيميـ عمػى المػؤثرة العكامػؿ مػف كغيرىػا،  يجعميػـ مػا ، رغبػاتيـ تحقيػؽ دكف يحػكؿ مم 
يػكا الػذم التخصػص عػف راضػيف غيػر  لا ك إمكانيػاتيـ ك قػدراتيـ ك يتناسػب لا يعتبركنػو ك  إليػو كجِّ
يػو عمميػة عػف لا ك المينيػة ك الدراسػية كحػاتيـمط بتحقيػؽ ليػـ يسػمح لا ك تكقعػاتيـ عػف يعُبػرِّ   التكجِّ
 ك      لمدراسػة دافعيػتيـ انخفػاض ك الصػؼ داخػؿ بالممػؿ شػعكرىـ خػلبؿمػف  ذلػؾ يظيػر حيػث ذاتيػا
 إلػى إضػافة ، ميػكليـ مُػع زملبئيػـ  مػع الانسػجاـ كعػدـ الػذات تقػدير تػدني ك بػالنفس لثقػةا فقػداف
  أدائيػـ عمػى سػمبان  يػؤثرُ  مػا ، لدراسػيا المجػاؿ فػي المختمفػة قػدراتيـل اسػتغلبليـ  كعػدـ المتكػرر الغيػاب
 .الدراسي

يػكا الػذم بػأف التخصػص اقتنعػكا الػذيف التلبميػذ فػلف   ذلػؾ مػف ك فػي المقابػؿ  قبمػكا ك   يُناسػبيـ إليػو كجِّ
ػا بػو  أحػد رغبػة أك رغبػاتيـ ك طمكحػاتيـ يعكػس لأن ػو أك ، المختمفػة حاجػاتيـ إشػباع فػي سػاىـ لأنػو   إم 

 الجُيػدِ  فػي ك بالحضػكر التػزاميـ ك لمدراسػة دافعيػتيـ ارتفػاع فػي يبػدك رضػاىـ فػلف   ، الػ  ... الكالػديف
 نحػك الإيجابيػة اتجاىػاتيـ فػي ك الصػفي تفػاعميـ فػي كمػا ، النجػاح تحقيػؽ أجػؿ مػف يبذلكنػو الػذم

              . أدائيػػػـ عمػػػى نعكػػػسا الػػػذم الأمػػػرُ  ، دراسػػػتيـ
 (03، ص2008)براؾ صميحة،                                                       

ك إذ نحػػػػػػف نػػػػػػتكمـ عػػػػػػف  مفيػػػػػػكميف نفسػػػػػػييف ك تربػػػػػػكييف فػػػػػػي آف كاحػػػػػػد مػػػػػػرتبطيف بعمميػػػػػػة التكجيػػػػػػو ألا  ك    
 ىما مفيكـ الدافعية للئنجاز ك مستكل الطمكح.

فػػػػػػالمفيكـ  الأكؿ يشػػػػػػير فػػػػػػي أكسػػػػػػع مفيػػػػػػكـ لػػػػػػو إلػػػػػػى سػػػػػػعي الفػػػػػػرد ك محبتػػػػػػو ك رغبتػػػػػػو فػػػػػػي انجػػػػػػاز عممػػػػػػو   
قػػػػػة جيػػػػػدة ك أحسػػػػػف مػػػػػف الآخػػػػػريف بحيػػػػػث بػػػػػرزت الدافعيػػػػػة كمكضػػػػػكع تعػػػػػرض لػػػػػو العديػػػػػد مػػػػػف البػػػػػاحثيف بطري
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الػػػػذم يعتبػػػػر مػػػػف الأكائػػػػؿ الػػػػذيف بحثػػػػكا فػػػػي ىػػػػذا المكضػػػػكع  دافيػػػػد ماكميلانسػػػػدبالدراسػػػػة ك مػػػػنيـ السػػػػيككلكجي 
جميػػػػع ، كلقػػػػد حظػػػػي ىػػػػذا المفيػػػػكـ بكثيػػػػر مػػػػف الدراسػػػػات ك الاىتمػػػػاـ مػػػػف قبػػػػؿ البػػػػاحثيف بعػػػػد ماكميلبنػػػػد فػػػػي 

 مجالات الحياة الاقتصادية ك الاجتماعية ك التربكية مف أمثاؿ أتكنسكف ك ىيرمانز .
كلقػػػػػد تناكلػػػػػت العديػػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػػات مكضػػػػػكع الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز فػػػػػي المجػػػػػاؿ المدرسػػػػػي كذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلبؿ 

) محمػػػػػػػػكد        علبقتػػػػػػػػو بػػػػػػػػبعض المتغيػػػػػػػػرات النفسػػػػػػػػية ك التربكيػػػػػػػػة كعلبقتيػػػػػػػػا بػػػػػػػػالتكيؼ المدرسػػػػػػػػي كدراسػػػػػػػػة
(، كمنيػػػػػػػا 2000( ، ك كػػػػػػػذلؾ علبقتيػػػػػػػا بتقػػػػػػػدير الػػػػػػػذات كدراسػػػػػػػة)نبيؿ محمػػػػػػػد الفحػػػػػػػؿ1998حمػػػػػػػد الشػػػػػػػي  م

( حػػػػػكؿ الدافعيػػػػػة للبنجػػػػػاز فػػػػػي ظػػػػػؿ التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي كمنيػػػػػا دراسػػػػػات  2005أيضػػػػػا دراسػػػػػة )أسػػػػػما  خكيمػػػػػد
 (. 2012حكؿ الرضا عف التكجيو كدراسة) قدكرم خميفة

راسػػػػات رغػػػػـ كثرتيػػػػا أف دلػػػػت عمػػػػى شػػػػي  إنمػػػػا تػػػػدؿ عمػػػػى ك الدراسػػػػات عديػػػػدة فػػػػي ىػػػػذا المجػػػػاؿ، كىػػػػذه الد 
 أىميتيا. 

فػػػػلذا كانػػػػت الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز مػػػػف أىػػػػـ الشػػػػركط التػػػػػي يجػػػػب أف تتػػػػكفر لػػػػدل التمميػػػػذ لمزاكلػػػػة دراسػػػػاتو فيػػػػػي 
ترتفػػػػػع كتػػػػػنخفض خصكصػػػػػا مػػػػػع عمميػػػػػة التكجيػػػػػو التػػػػػي تعػػػػػد عػػػػػاملب ىامػػػػػا فػػػػػي زيادتيػػػػػا أك خفضػػػػػيا، فالتمميػػػػػذ 

كافيػػػػة نحػػػػك التخصػػػػص الػػػػذم يػػػػدرس بػػػػو لا يسػػػػتطيع فػػػػي كثيػػػػر مػػػػف الأحيػػػػاف أف  الػػػػذم لا يكػػػػكف لديػػػػو دافعيػػػػة
يكاصػػػػؿ فيػػػػو،  ك حتػػػػى ك إف كاصػػػػؿ يكػػػػكف يشػػػػعر بالممػػػػؿ ك لا يكػػػػكف لديػػػػو مسػػػػتكل طمػػػػكح عػػػػاؿ مػػػػف اجػػػػؿ 

 بمكغ أىدافو.
فمسػػػػتكل الطمػػػػكح مػػػػف بػػػػيف أىػػػػـ المكاضػػػػيع التػػػػي ليػػػػا اتصػػػػاؿ مباشػػػػر لبنػػػػا  شخصػػػػية الفػػػػرد السػػػػكية لمػػػػا لػػػػو  

مباشػػػػػر عمػػػػػى صػػػػػحتو النفسػػػػػية، ك مػػػػػف اتػػػػػزاف انفعػػػػػالي كتقػػػػػدير ذات ك دافعيتػػػػػو للئنجػػػػػاز فػػػػػلب مػػػػػف انعكػػػػػاس 
يمكػػػػػػف أف نتصػػػػػػكر إنسػػػػػػاف بػػػػػػلب طمػػػػػػكح سػػػػػػكا  مرتفػػػػػػع أك مػػػػػػنخفض، بحيػػػػػػث يختمػػػػػػؼ  المتعممػػػػػػيف عػػػػػػادة مػػػػػػف 
حيػػػػػػث قػػػػػػكة رغبػػػػػػاتيـ فػػػػػػي كضػػػػػػع أىػػػػػػداؼ مسػػػػػػتقبمية لأنفسػػػػػػيـ ك فػػػػػػي مػػػػػػدل الجيػػػػػػكد المبذكلػػػػػػة لتحقيػػػػػػؽ تمػػػػػػؾ 

مكانيػػػػػاتيـ المتػػػػػكفرة كمػػػػػدل قػػػػػدرتيـ  الأىػػػػػداؼ كالطمكحػػػػػات، كىػػػػػذا الاخػػػػػتلبؼ بسػػػػػبب تبػػػػػاينيـ فػػػػػي قػػػػػدراتيـ كام
 عمى إدارتيا، كمكاجية المشكلبت كالعقبات التي تعترضو في حياتو خاصة التعميمية منيا.

كتحقيػػػػؽ انجػػػػاز ك مسػػػػتكل طمػػػػكح دراسػػػػي يتكقػػػػؼ عمػػػػى قاعػػػػدة أساسػػػػية يسػػػػتند إلييػػػػا المػػػػتعمـ لتحسػػػػيف كاقعػػػػو 
 الو ك رسـ الخطكط العريضة لحياتو العممية ك العممية.كبذلؾ بتحقيؽ آم

فػػػػػػالطمكح مػػػػػػف أىػػػػػػـ العكامػػػػػػؿ المػػػػػػؤثرة فػػػػػػي شخصػػػػػػية المػػػػػػتعمـ ك تقػػػػػػديره لذاتػػػػػػو ك لمكانتػػػػػػو الاجتماعيػػػػػػة عمػػػػػػى 
اعتبػػػػػار أف النجػػػػػاح يسػػػػػبب الرضػػػػػا عػػػػػف الػػػػػنفس ، كعكػػػػػس ذلػػػػػؾ ينػػػػػتج عنػػػػػو الشػػػػػعكر بعػػػػػدـ الكفػػػػػا ة ك عػػػػػدـ 

 المقدرة ك الإحباط.
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ـ ىػػػػػك القالػػػػػب الػػػػػذم يمكػػػػػف أف تتبمػػػػػكر فيػػػػػو شخصػػػػػية المػػػػػتعمـ ، كبمػػػػػا أف التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي ك بمػػػػػا أف التعمػػػػػي
يعتبػػػػػر احػػػػػد أىػػػػػـ الركػػػػػائز الأساسػػػػػية لكضػػػػػع المػػػػػتعمـ عمػػػػػى السػػػػػكة الصػػػػػحيحة تػػػػػأتي ىػػػػػذه الدراسػػػػػة المكسػػػػػكمة 
بالتكجيػػػػػػػػو المدرسػػػػػػػػي ك علبقتػػػػػػػػو بمسػػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػكح كدافعيػػػػػػػػة الانجػػػػػػػػاز ك ذلػػػػػػػػؾ مػػػػػػػػف اجػػػػػػػػؿ الإجابػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى 

 لتالية:التساؤلات ا
 ػػػػ مااؤاجت الدرااة:

 ما مستكل طمكح تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟ -1
 ما مستكل دافعية إنجاز تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟  -2
ىػػػػؿ تكجػػػػد فػػػػركؽ بػػػػيف التلبميػػػػذ المػػػػكجييف برغبػػػػة كالتلبميػػػػذ المػػػػكجييف بػػػػدكف رغبػػػػة فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف مسػػػػتكل  -3

 نجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟الطمكح كدافعية الإ
ىػػػػػػؿ تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ الػػػػػػذككر كالتمميػػػػػػذات الإنػػػػػػاث فػػػػػػي كػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح كدافعيػػػػػػة  -4

 الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟
دبػػػػػي فػػػػػي كػػػػػؿ ىػػػػػؿ تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص العممػػػػػي كالتلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص الأ  -5

 مف مستكل الطمكح كدافعية الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟
ىػػػػػػػػؿ تكجػػػػػػػػد علبقػػػػػػػػة ذات دلالػػػػػػػػة احصػػػػػػػػائية بػػػػػػػػيف التكجيػػػػػػػػو المدرسػػػػػػػػي ك مسػػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػكح  ك الدافعيػػػػػػػػة  -6

 للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط؟
 ػػػػ فرضيات الدرااة:

ك  مشػػػػػكمة الدراسػػػػػة ك تسػػػػػاؤلاتيا كمػػػػػف خػػػػػلبؿ أىػػػػػدافيا ك إطارىػػػػػا النظػػػػػرم ك نتػػػػػائج الدراسػػػػػات ك فػػػػػي ضػػػػػ     
 السابقة التي تـ الاطلبع عمييا في حدكد عمـ الباحث تـ اقتراح الفرضيات الآتية:

 نتكقع مستكل طمكح مرتفع لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط -1
 رتفع لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.نتكقع مستكل دافعية إنجاز م -2

تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػكجييف برغبػػػػػة كالتلبميػػػػػذ المػػػػػكجييف بػػػػػدكف رغبػػػػػة فػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل  -3
 الطمكح كدافعية الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.

ث فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف مسػػػػتكل الطمػػػػكح كدافعيػػػػة الإنجػػػػاز تكجػػػػد فػػػػركؽ بػػػػيف التلبميػػػػذ الػػػػذككر كالتمميػػػػذات الإنػػػػا -4
 لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.
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تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص العممػػػػػي كالتلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص الأدبػػػػػي فػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػػف  -5
 مستكل الطمكح كدافعية الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.

           ة ذات دلالػػػػػػػػػػػػػػػػػة احصػػػػػػػػػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػػػػػػػػػيف التكجيػػػػػػػػػػػػػػػػػو المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك مسػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػػػػػػػػػػكح          تكجػػػػػػػػػػػػػػػػػد علبقػػػػػػػػػػػػػػػػػ -6
 ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.

 أهداؼ الدرااة:
لكػػػػػؿ بحػػػػػث أك دراسػػػػػة عمميػػػػػة أىػػػػػداؼ كضػػػػػعت مػػػػػف اجػػػػػؿ التحقػػػػػؽ منيػػػػػا، كتػػػػػأتي أىػػػػػداؼ ىػػػػػذه الدراسػػػػػة مػػػػػف 

الػػػػذم ىػػػػك محاكلػػػػة الكشػػػػؼ عػػػػف طبيعػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف التكجيػػػػو المدرسػػػػي كمسػػػػتكل خػػػػلبؿ طبيعػػػػة مكضػػػػكعيا 
 الطمكح ك الدافعية للئنجاز لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.

 كيتفرع مف ىذا اليدؼ العاـ مجمكعة مف الأىداؼ الجزئية أىميا ما يمي: 
بػػػػػػؽ فػػػػػػي التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى مسػػػػػػتكل طمػػػػػػكح تلبميػػػػػػذ السػػػػػػنة الثانيػػػػػػة ثػػػػػػانكم مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ المقيػػػػػػاس المط -

 الدراسة.
التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى مسػػػػػػتكل دافعيػػػػػػة الانجػػػػػػاز لػػػػػػدل تلبميػػػػػػذ السػػػػػػنة الثانيػػػػػػة ثػػػػػػانكم مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ المقيػػػػػػاس  -

 المطبؽ في الدراسة.
الكشػػػػػػػؼ عػػػػػػػف الفػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة ك غيػػػػػػػر المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة فػػػػػػػي مسػػػػػػػتكل  -

 الطمكح.
دكف رغبػػػػػػة فػػػػػػي كػػػػػػؿ مػػػػػػف معرفػػػػػػة الفػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف برغبػػػػػػة كالتلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف بػػػػػػ -

 مستكل الطمكح كدافعية الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.
معرفػػػػػة الفػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ الػػػػػذككر كالتمميػػػػػذات الإنػػػػػاث فػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح كدافعيػػػػػة  -

 الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.
م التخصػػػػػػص العممػػػػػػي كالتلبميػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػص الأدبػػػػػػي فػػػػػػي كػػػػػػؿ معرفػػػػػة فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ ذك  -

 مف مستكل الطمكح كدافعية الإنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.
تنبػػػػع أىميػػػػة ىػػػػذه الدراسػػػػة مػػػػف حيػػػػث أف مكضػػػػكع التكجيػػػػو المدرسػػػػي يعتبػػػػر مػػػػف أىػػػػـ  ػػػػػػػػ أهميػػػػة الدرااػػػػة:

دـ المجتمػػػػػع لأف التكجيػػػػػو يمػػػػػس كامػػػػػؿ الجكانػػػػػب الحياتيػػػػػة، المكاضػػػػػيع فػػػػػي حيػػػػػاة المجتمعػػػػػات إذ بفضػػػػػمو يتقػػػػػ
النفسػػػػػػية ك الاجتماعيػػػػػػة ك الاقتصػػػػػػادية ك الثقافيػػػػػػة، حيػػػػػػث  عميػػػػػػو يمكػػػػػػف أف نبنػػػػػػي الإنسػػػػػػاف المناسػػػػػػب فػػػػػػي 

 المكاف المناسب ، كلعؿ مف أىمية ىذه الدراسة ما يمي:
 المجتمع. تسميط الضك  عمى التكجيو المدرسي ك مالو مف أىداؼ بعيدة المدل في بنا  -
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تسػػػػػميط الضػػػػػك  عمػػػػػى الأمػػػػػكر المسػػػػػاعدة عمػػػػػى زيػػػػػادة الطمػػػػػكح لػػػػػدل التلبميػػػػػذ خاصػػػػػة فػػػػػي المرحمػػػػػة  -
 الثانكية التي تعتبر ركيزة أساسية في إرسا  ملبمح إنساف المستقبؿ .

لفػػػػػت انتبػػػػػاه القػػػػػائميف عمػػػػػى المنظكمػػػػػة التربكيػػػػػة إلػػػػػى أىميػػػػػة التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي فػػػػػي زيػػػػػادة طمػػػػػكح ك  -
 الدراسة. دافعية التلبميذ نحك

لفػػػػػت انتبػػػػػاه الأكليػػػػػا  إلػػػػػى أىميػػػػػة الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز كالطمػػػػػكح لأبنػػػػػائيـ لمعمػػػػػؿ عمػػػػػى تنميتيػػػػػا قصػػػػػد   -
 استثارتيـ ك استثمار قدراتيـ ك إمكانياتيـ.

تكمػػػػػف أىميػػػػػة ىػػػػػذه الدراسػػػػػة فػػػػػي تسػػػػػميط الضػػػػػك  عمػػػػػى متغيراتيػػػػػا فػػػػػي ظػػػػػؿ عػػػػػدـ اتفػػػػػاؽ الدراسػػػػػات  -
 السابقة.

 التعميمية بمعرفة طمكحاتيـ . زيادة حيكية التلبميذ في المكاقؼ -
تمثػػػػػػػؿ مرحمػػػػػػػة التعمػػػػػػػيـ الثػػػػػػػانكم مرحمػػػػػػػة ميمػػػػػػػة كحساسػػػػػػػة فػػػػػػػي حيػػػػػػػاة التلبميػػػػػػػذ النفسػػػػػػػية          ك  -

الدراسػػػػية ك الاجتماعيػػػػة، ففييػػػػا تتبمػػػػكر فػػػػي اذىػػػػاف التلبميػػػػذ  فكػػػػرة عػػػػف  مسػػػػتقبميـ ممػػػػا يحػػػػتـ الأخػػػػذ 
ممػػػػػػا يجعميػػػػػػـ يقبمػػػػػػكف عمػػػػػػى  بأيػػػػػػدييـ ك تػػػػػػكجيييـ ك تنميػػػػػػة الػػػػػػدكافع لػػػػػػدييـ ك مسػػػػػػتكيات طمكحػػػػػػاتيـ

 الدراسة بجدية. 
تمثػػػػػػؿ ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ نتائجيػػػػػػا فػػػػػػي المسػػػػػػاىمة فػػػػػػي إضػػػػػػافة معمكمػػػػػػات جديػػػػػػدة لمدراسػػػػػػات  -

السػػػػابقة التػػػػي لا تػػػػزاؿ خصػػػػبة كقػػػػد تفيػػػػد القػػػػائميف عمػػػػى المنظكمػػػػة التربكيػػػػة فػػػػي إيجػػػػاد طػػػػرؽ جديػػػػدة 
 حدكد إمكانياتو. مف اجؿ إجرا  التكجيو الحقيقي القائـ عمى رغبة التمميذ في

 ػػػػ المعاريؼ الجرائية لمفاهيـ الدرااة:
كيقصػػػػػد بػػػػػو فػػػػػي ىػػػػػذه الدراسػػػػػة تعبيػػػػػر التلبميػػػػػذ كيػػػػػؼ تػػػػػـ تػػػػػكجيييـ لمتخصػػػػػص الػػػػػذم : المكجيػػػػػه المدراػػػػػي

 يزاكؿ بو دراستو سكا  برغبة اك بدكف رغبة.
كؿ إلػػػػػى أعمػػػػػى بطريقػػػػة أحسػػػػػف مػػػػف الآخػػػػػريف لمكصػػػػ الرغبػػػػػة ك حػػػػب العمػػػػػؿ مػػػػف التمميػػػػػذالدافعيػػػػة للإنسجػػػػػاز: 

درجػػػػػػة مػػػػػػف النجػػػػػػاح فػػػػػػي الدراسػػػػػػة كتحقيقػػػػػػو للؤىػػػػػػداؼ كتقػػػػػػاس بالدرجػػػػػػة التػػػػػػي يحصػػػػػػؿ عمييػػػػػػا التمميػػػػػػذ عمػػػػػػى 

 مقياس ىيرمانز المطبؽ في الدراسة الحالية.

المسػػػػػتكل الػػػػػذم يضػػػػػعو التمميػػػػػذ بنفسػػػػػو ك يطمػػػػػح إلػػػػػى الكصػػػػػكؿ إليػػػػػو فػػػػػي كػػػػػؿ جكانػػػػػب ماػػػػػمكل الطمػػػػػكح: 
ت ك إمكانيػػػػػات ك يتجمػػػػػى فػػػػػي الدرجػػػػػة الكميػػػػػة التػػػػػي يحصػػػػػؿ الحيػػػػػاة بنػػػػػا ا عمػػػػػى مػػػػػا يتػػػػػكفر عميػػػػػو مػػػػػف قػػػػػدرا

 عمييا التمميذ في مقياس مستكل الطمكح لصاحبتو كاميميا عبد الفتاح المستخدـ في ىذه الدراسة.
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سػػػػػنة ك التػػػػػي تمثػػػػػؿ فتػػػػػرة المراىقػػػػػة الػػػػػذيف  17-16الفئػػػػػة العمريػػػػػة بػػػػػيف ملاميػػػػػذ الاػػػػػنسة الثانسيػػػػػة الثػػػػػانسكم: 
 التخصصيف الأدبي ك العممي بمدينة الاغكاط. يدرسكف بالسنة الثانية ثانكم في

 ػػػػ الدرااات الاابقة:
 نساكلت الدافعية للإنسجاز.الدرااات المي م

: بعنػػػػػػكاف اثػػػػػػر سػػػػػػمات الشخصػػػػػػية فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػة للبنجػػػػػػاز لػػػػػػدل  (1999درااػػػػػػة يبابنسػػػػػػة محمػػػػػػد)
ة ك اسػػػػػتخدـ طالبػػػػػ 409طالبػػػػػا ك337طػػػػػلبب جامعػػػػػة اليرمػػػػػكؾ بػػػػػالأردف ، حيػػػػػث تككنػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف

الباحػػػػث أداة مػػػػف إعػػػػداده لمقيػػػػاس ك تكصػػػػؿ إلػػػػى النتػػػػػائج التاليػػػػة: لا يكجػػػػد اثػػػػر لمتغيػػػػر ) الجػػػػنس ، الكميػػػػػة، 
                                                                                                                             المرحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الجامعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ( فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاز

 (.                                 1،ص1999)يبابنسة محمد،

دراسػػػػة مقارنػػػػة بػػػػيف –كانػػػػت ىػػػػذه الدراسػػػػة حػػػػكؿ "دافعيػػػػة الإنجػػػػاز  (:9222رااػػػػة لنسبيػػػػؿ محمػػػػد الفحػػػػؿل )د
"، كقػػػػػد أجريػػػػػػت -المتفػػػػػكقيف كالعػػػػػػادييف مػػػػػف الجنسػػػػػػيف فػػػػػي التحصػػػػػػيؿ الدراسػػػػػي فػػػػػػي الصػػػػػؼ الأكؿ الثػػػػػػانكم

( طالبػػػػػة، كاسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث اختبػػػػػار الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز للؤطفػػػػػاؿ 21( طالبػػػػػا ك)21تكػػػػػكف مػػػػػف )عمػػػػػى عينػػػػػة ت
 كالراشديف إعداد "فاركؽ عبد الفتاح مكسى"، كمف نتائجيا:

كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا بػػػػػػيف متكسػػػػػػطات مجمكعػػػػػػة الطمبػػػػػػة المتفػػػػػػكقيف كالطالبػػػػػػات المتفكقػػػػػػات فػػػػػػي  -
 دافعية الإنجاز.

ئيا بػػػػػيف متكسػػػػػطات مجمكعػػػػػة الطمبػػػػػة العػػػػػادييف كالطالبػػػػػات العاديػػػػػات فػػػػػي عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػا -
 دافعية الإنجاز.

كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات مجمكعة الطالبات المتفكقات كالطالبات العاديات في دافعية  -
  (.932.931، ص.ص9002)محمد محمكد بف يكنسس،             الإنجاز.

حيػػػػث قػػػػاـ  باقتبػػػػاس اختبػػػػار دافعيػػػػة الإنجػػػػاز كاعػػػػداده بالمغػػػػة العربيػػػػة   :(9003درااػػػػة لفػػػػاركؽ مكاػػػػىل ) 
(، كقػػػد طبػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى عينػػػة مػػػف H. J. M. Hermansمػػػف معػػػده الأصػػػمي "ج. ق. ـ. ىيرمػػػانز")

البنػػػػيف كالبنػػػػات فػػػػي المراحػػػػؿ الإعداديػػػػة، كالثانكيػػػػة، كالجامعيػػػػة، فػػػػي محافظػػػػة الشػػػػرقية بمصػػػػر مػػػػف الأعمػػػػار 
( مػػػػػػػػف 552( مػػػػػػػػف البنػػػػػػػػيف، ك)075( فػػػػػػػػردا، مػػػػػػػػنيـ )289حجػػػػػػػػـ العينػػػػػػػػة الكميػػػػػػػػة ) سػػػػػػػػنة(، كبمػػػػػػػػ  00-54)

(، كبطريقػػػػػػػة التجزئػػػػػػػة النصػػػػػػػفية، Alphaالبنػػػػػػػات، كتػػػػػػػـ حسػػػػػػػاب معامػػػػػػػؿ الثبػػػػػػػات بطريقػػػػػػػة "ألفػػػػػػػا كركنبػػػػػػػاخ" )
لمعينػػػػة الكميػػػػة  ثػػػػـ لمبنػػػػيف كحػػػػدىـ، ثػػػػـ لمبنػػػػات كحػػػػدىف، كقػػػػد كانػػػػت معػػػػاملبت الثبػػػػات بػػػػالطريقتيف دالػػػػة، كقػػػػد 

( قػػػػػػػد ذكػػػػػػػر أف معػػػػػػػاملبت الثبػػػػػػػات فػػػػػػػي حػػػػػػػالات المراحػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػية Hermansىيرمػػػػػػػانز" )أشػػػػػػػار إلػػػػػػػى أف "
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(، فػػػػػػػػي حػػػػػػػػيف أف الباحػػػػػػػػث لػػػػػػػػـ يحسػػػػػػػػب معػػػػػػػػاملبت الثبػػػػػػػػات لممراحػػػػػػػػؿ 1895ك 1891الثلبثػػػػػػػػة تتػػػػػػػػراكح بػػػػػػػػيف )
 الدراسية المذككرة.

أمػػػػػػا بالنسػػػػػػبة لمصػػػػػػدؽ فقػػػػػػد تػػػػػػـ حسػػػػػػابو بطػػػػػػريقتيف ىمػػػػػػا: صػػػػػػدؽ المحكمػػػػػػيف، حيػػػػػػث عرضػػػػػػو عمػػػػػػى ثمانيػػػػػػة 
 حيث طمب منيـ تحديد: محكميف،

 ما إذا كانت الفقرة تنتمي لمدافع للئنجاز أـ لا. -
 إيجابية كسمبية الفقرة. -

 9782كقػػػػد تراكحػػػػت نسػػػػب قبػػػػكؿ الفقػػػػرات مػػػػف حيػػػػث انتمائيػػػػا لمػػػػدافع للئنجػػػػاز مػػػػف قبػػػػؿ المحكمػػػػيف مػػػػا بػػػػيف )
(.كطريقػػػػػػػػة %011(، أمػػػػػػػػا بالنسػػػػػػػػبة لإيجابيػػػػػػػػة كسػػػػػػػػمبية الفقػػػػػػػػرة فقػػػػػػػػد تراكحػػػػػػػػت نسػػػػػػػػب قبػػػػػػػػكليـ ليػػػػػػػػا )%011ك

الصػػػػدؽ التجريبػػػػي، حيػػػػث حسػػػػب معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات أفػػػػراد العينػػػػة عمػػػػى اختبػػػػار الػػػػدافع للئنجػػػػاز 
 (.1827كبيف درجات تحصيميـ في نياية العاـ الدراسي، كقد بم  ىذا المعامؿ )

تحصيميـ ( قد أشار إلى أف معامؿ الارتباط في ىذا الاختبار كدرجات Prawatك ذكر الباحث أف "براكات" )
( في حالة عينات مف الصفكؼ الثالث حتى الحادم عشر ) الثالث 1892حتى  1824الدراسي يمتد مف )

  (.99.2، ص.ص9003)فاركؽ يبد الفماح مكاى،      ابتدائي حتى الثانية ثانكم(.
ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة طبيعػػػػة دافعيػػػػة  حيػػػػث(: 9002) مجممػػػػيل مريػػػػي محمػػػػد بػػػػف ليمػػػػي درااػػػػة 

الدراسػػػػػي كقمػػػػػؽ الاختبػػػػػار فػػػػػي ضػػػػػك  بعػػػػػض المتغيػػػػػرات الأكاديميػػػػػة، فقػػػػػاـ الباحػػػػػث بتطبيػػػػػؽ مقيػػػػػاس الإنجػػػػػاز 
( طالبػػػػػػا مػػػػػػف كميػػػػػػة المعممػػػػػػيف 042( عمػػػػػػى عينػػػػػػة مككنػػػػػػة مػػػػػػف )0882دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز الدراسػػػػػػي "لمحامػػػػػػد" )

فػػػػػي جػػػػػازاف، كقػػػػػد تكصػػػػػمت الدراسػػػػػة إلػػػػػى مجمكعػػػػػة مػػػػػف النتػػػػػائج مػػػػػف بينيػػػػػا، عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة 
ة فػػػػػػي مسػػػػػػتكل دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز الدراسػػػػػػي، بػػػػػػيف الطػػػػػػلبب فػػػػػػي التخصػػػػػػص العممػػػػػػي، كالطػػػػػػلبب فػػػػػػي إحصػػػػػػائي

 (23، ص9002.)يمي مريي مجممي، التخصص الأدبي
                              

: بعنػػػػػكاف الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز ك علبقتػػػػػو بقمػػػػػؽ المسػػػػػتقبؿ لػػػػػدل (2012درااػػػػػة محمػػػػػد بػػػػػف يابػػػػػد بػػػػػف خبمػػػػػي)
ل، حيػػػػػث ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػػى الكشػػػػؼ عػػػػف العلبقػػػػػة بػػػػيف المكجػػػػكدة بػػػػػيف عينػػػػة مػػػػف طػػػػػلبب جامعػػػػة أـ القػػػػر 

( مػػػػػف الكميػػػػػات 150(طالػػػػػب مػػػػػنيـ     )  300الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز ك قمػػػػػؽ المسػػػػػتقبؿ عمػػػػػى عينػػػػػة مككنػػػػػة مػػػػػف )
( مػػػػػف الكميػػػػػات النظريػػػػػة كاسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث مقيػػػػػاس الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز مػػػػػف إعػػػػػداد د مكسػػػػػى  150العمميػػػػػة )

عينػػػػػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػػػػػة بمسػػػػػػػػػػػػػتكل متكسػػػػػػػػػػػػػط مػػػػػػػػػػػػػف الدافعيػػػػػػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػػػػػػاز.                               ( ك تكصػػػػػػػػػػػػػؿ إلػػػػػػػػػػػػػى تمتػػػػػػػػػػػػػع  1981)
 ص أ(2012)محمد بف يابد بف خبمي
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: علبقػػػػة مفيػػػػكـ الػػػػذات بالدافعيػػػػة للئنجػػػػاز لػػػػدل عينػػػػة مػػػػف (2009درااػػػػة يبػػػػد العزيػػػػز خمػػػػيس)  -
 تلبميذ السنة الثالثة ثانكم بكرقمة.

الػػػػػػذات ك الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز ك الفػػػػػػركؽ بيػػػػػػنيـ فػػػػػػي كػػػػػػلب  حيػػػػػػث سػػػػػػعت إلػػػػػػى معرفػػػػػػة العلبقػػػػػػة بػػػػػػيف مفيػػػػػػكـ 
 المتغيريف حسب الجنس ك التخصص الدراسي.

كفػػػػػػػي مػػػػػػػا يخػػػػػػػص متغيػػػػػػػر الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز فاسػػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػػث مقيػػػػػػػاس  489ك بمػػػػػػػ  عػػػػػػػدد أفػػػػػػػراد العينػػػػػػػة 
تعريػػػػػب فػػػػػاركؽ عبػػػػػد الفتػػػػػاح مكسػػػػػى كخمصػػػػػت النتػػػػػائج إلػػػػػى  1970الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز للؤطفػػػػػاؿ ك الراشػػػػػديف 

ف مسػػػػتكل الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز لػػػػػدل أفػػػػػراد العينػػػػػة مرتفػػػػػع ككػػػػػذلؾ لا تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل أ
 الدافعية للئنجاز

سػػػػػعت ىػػػػػذه الدراسػػػػػة لمكشػػػػػؼ عػػػػػف العلبقػػػػػة بػػػػػيف الثقػػػػػة بػػػػػالنفس  (:9092درااػػػػػة لالهػػػػػادم اػػػػػرايةل ) -
كرقمػػػػػػػة كفقػػػػػػػا كالتكيػػػػػػػؼ المدرسػػػػػػػي كالدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز لػػػػػػػدل تلبميػػػػػػػذ السػػػػػػػنة الثالثػػػػػػػة ثػػػػػػػانكم بمدينػػػػػػػة 

 لمتغيرم الجنس كالتخصص الدراسي.

( تمميػػػػػػذا، كمػػػػػػف بػػػػػػيف الأدكات التػػػػػػي طبقػػػػػػت، اختبػػػػػػار الػػػػػػدافع للئنجػػػػػػاز 924كتككنػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة مػػػػػػف ) 
ؿ"فػػػػػػاركؽ عبػػػػػػد الفتػػػػػػاح مكسػػػػػػى" كتػػػػػػـ التحقػػػػػػؽ مػػػػػػف صػػػػػػدقو بطريقػػػػػػة الاتسػػػػػػاؽ الػػػػػػداخمي، كطريقػػػػػػة المقارنػػػػػػة 

(، Alphaؽ إعػػػػادة التطبيػػػػؽ، كمعامػػػػؿ "ألفػػػػا كركنبػػػػاخ" )أمػػػػا ثباتػػػػو فقػػػػد تػػػػـ التحقػػػػؽ منػػػػو عػػػػف طريػػػػ الطرفيػػػػة،
ككػػػػػػػػػػػػذا طريقػػػػػػػػػػػػة التجزئػػػػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػػػػفية، كقػػػػػػػػػػػػد تميػػػػػػػػػػػػز الاختبػػػػػػػػػػػػار بمعػػػػػػػػػػػػاملبت صػػػػػػػػػػػػدؽ كثبػػػػػػػػػػػػات عػػػػػػػػػػػػالييف.                                  

 (.929، ص9092)الهادم اراية، 
نجػػػػػاز فػػػػػي أسػػػػػاليب التفكيػػػػػر كعلبقتيػػػػػا بالدافعيػػػػػة للئبعنػػػػػكاف (: 2014درااػػػػػة جػػػػػاب ا  خمػػػػػؼ ا ) -

ضػػػػػػػك  نظريػػػػػػػة "سػػػػػػػتيرنبرغ" لػػػػػػػدل عينػػػػػػػة مػػػػػػػف طمبػػػػػػػة السػػػػػػػنة أكلػػػػػػػى ماسػػػػػػػتر بجامعػػػػػػػة عمػػػػػػػار ثميجػػػػػػػي 
 بالاغكاط.

العلبقػػػػػػة بػػػػػػيف أسػػػػػػاليب التفكيػػػػػػر كالدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز فػػػػػػي ضػػػػػػك  نظريػػػػػػة  حيػػػػػػث ىػػػػػػدفت الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى معرفػػػػػػة
ثميجػػػػػي  ( طالبػػػػػا مػػػػػف طمبػػػػػة السػػػػػنة أكلػػػػػى ماسػػػػػتر بجامعػػػػػة عمػػػػػار300"سػػػػػتيرنبرغ" كبمغػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة  )

بػػػػالاغكاط، كمػػػػا سػػػػعت الدراسػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف الجنسػػػػيف كالدافعيػػػػة للئنجػػػػاز مػػػػع تحديػػػػد مسػػػػتكاىـ 
 في الدافعية للئنجاز. 

 المطيؼ" . محمد عبد عبد الله، حيث تـ استخداـ استبياف الدافعية للئنجاز لصاحبو 
 كتكصؿ الباحث إلى النتائج التالية:

مبػػػػػػػة السػػػػػػػنة الأكلػػػػػػػى ماسػػػػػػػتر بكميػػػػػػػة العمػػػػػػػكـ الإنسػػػػػػػانية كالاجتماعيػػػػػػػة مسػػػػػػػتكل دافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز لػػػػػػػدل ط -
 مرتفع.
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 لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في دافعية الإنجاز لدل طمبة سنة أكلى ماستر. -
  (14، ص2014)خمؼ ا  جاب ا ،                                                   

ى التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى الفػػػػػػػركؽ فػػػػػػػي الخصػػػػػػػائص ىػػػػػػػدفت الدراسػػػػػػػة إلػػػػػػػ(: 9092درااػػػػػػػة هشػػػػػػػاـ بػػػػػػػف فػػػػػػػركج)
السػػػػػػػيككمترية لاختبػػػػػػػار دافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز فػػػػػػػي ضػػػػػػػك  متغيػػػػػػػرات المسػػػػػػػتكل الدراسػػػػػػػي، كالتخصػػػػػػػص الدراسػػػػػػػي، 
كالجػػػػػػػنس، لػػػػػػػدل تلبميػػػػػػػذ السػػػػػػػنة الأكلػػػػػػػى ثػػػػػػػانكم كالسػػػػػػػنة الثالثػػػػػػػة ثػػػػػػػانكم بمدينػػػػػػػة الأغػػػػػػػكاط، لمعػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػي 

خصصػػػػػػػػػػي الآداب كالعمػػػػػػػػػػكـ، كعينػػػػػػػػػػة ( تمميػػػػػػػػػػذا كتمميػػػػػػػػػػذة مػػػػػػػػػػف ت040(، كقػػػػػػػػػػد تػػػػػػػػػػـ اختيػػػػػػػػػػار )5104/5102)
لمدراسػػػػػػػػة ، كمػػػػػػػػا اسػػػػػػػػتخدمت فػػػػػػػػي ىػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػة أداة ىػػػػػػػػي: اختبػػػػػػػػار دافػػػػػػػػع الإنجػػػػػػػػاز للؤطفػػػػػػػػاؿ كالراشػػػػػػػػديف 

فػػػػػػػي  الدراسػػػػػػػة تكصػػػػػػػمت (، كقػػػػػػػد0890تعريػػػػػػػب "فػػػػػػػاركؽ عبػػػػػػػد الفتػػػػػػػاح مكسػػػػػػػى" )( Hermans)"ىيرمػػػػػػػانز" كل
 مجمميا الى التأكد مف الخصائص السيككمترية للؤداة.

ىػػػػػػدفت ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى معرفػػػػػػة العلبقػػػػػػة بػػػػػػيف الػػػػػػذكا ات المتعػػػػػػددة  ك  (:9092ة)درااػػػػػػة غػػػػػػالـ فاطمػػػػػػ
مفيػػػػػكـ الػػػػػذات الأكاديميػػػػػة بالدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز لػػػػػدل عينػػػػػة مػػػػػف تلبميػػػػػذ مرحمػػػػػة المتكسػػػػػط بػػػػػبعض متكسػػػػػطات 

( تمميػػػػػذ كتمميػػػػػذة ك تكصػػػػػمت الباحثػػػػػة فػػػػػي دراسػػػػػػتيا 045مدينػػػػػة كرقمػػػػػة، حيػػػػػث تككنػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػػف) 
 إلى أف : 

 كل الدافعية للئنجاز لعينة الدراسة مرتفعا .مست 
تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ فػػػػػػي الدافعيػػػػػػة   للئنجػػػػػػاز الدراسػػػػػػي يعػػػػػػزل فييػػػػػػا الاخػػػػػػتلبؼ إلػػػػػػى جػػػػػػنس التلبميػػػػػػذ كمسػػػػػػتكاىـ 

 (.،ص أ9092فاطمة غالـ،الدراسي.                                           )
اسػػػات التػػػي تطرقػػػت إلػػػى مكضػػػكع مسػػػتكل مػػػف بػػػيف الدر    ػػػػػػػ الدرااػػػات المػػػي منساكلػػػت ماػػػمكل الطمػػػكح :

  .الطمكح ، نجد الدراسة التي قاـ بيا

 مسػػتكل عمػػى التعػػرؼ إلػػى الدراسػػة ىػػدفت: b Donald   ( ( 1975دونالوو    بلاكبوون،   درااػػة
 التعميمػي كالمسػتكل للؤسػرة، التعميمػي كالمسػتكل الإقامػة، بمكػاف علبقتيػا ك كالػكظيفي التعميمػي الطمػكح
 شػماؿ كسػط فػي الثانكيػة المػدارس طمبػة كلػدل الدراسػي، كالمػنيج الفصػؿ، ارجخػ كالنشػاط لمصػؼ،
 طمبػة مػف كطالبػة طالػب 2158مػف  الدراسػة عينػة تككنػت ك  الأمريكيػة المتحػدة الكلايػات فػي .اكتػاريك
 إحصػػائيا بياناتيمػػا الباحثػػاف عػػالج كقػػد .مػػف إعػػدادىما  الطمػػكح مسػػتكل اسػػتبياف الباحثػػاف كاسػتخدـ
 :التالية النتائج إلى الدراسة تكصمت كقد .المئكية كالنسب الارتباط، ملبتمعا باستخداـ

 ان كجػد كمػا القريػة فػي أقػرانيـ عنػد الطمػكح مسػتكل مػف أعمػى المدينػة فػي الطمبػة طمػكح مسػتكل -

 .الطلاب طمىح مستىي مه أعلً الطالثاخ طمىح مستىي
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لبقػػػػػػػة بػػػػػػػيف مسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح معرفػػػػػػػة الع:كػػػػػػػاف اليػػػػػػػدؼ منيػػػػػػػا  (Reyniolds,1978)رينسكلػػػػػػػدز درااػػػػػػػة 
تككنػػػػػت عينػػػػػة ك      كالجػػػػػنس كمسػػػػػتكل الطمػػػػػكح كالمتغيػػػػػرات الأخػػػػػرل مثػػػػػؿ التحصػػػػػيؿ كالعػػػػػرؽ كالعمػػػػػر ، 

نتػػػػائج خمصػػػػت طالبػػػػا كطالبػػػػة مػػػػف كميػػػػة التربيػػػػة مػػػػف إحػػػػدل الجامعػػػػات الأمريكيػػػػة   ك  (613)الدراسػػػػة مػػػػف 
مػػػػػا أف الطػػػػػلبب كالطالبػػػػػات أف الػػػػػذككر كػػػػػانكا أعمػػػػػى مػػػػػف الإنػػػػػاث فػػػػػي مسػػػػػتكل طمػػػػػكحيـ ، كإلػػػػػى الدراسػػػػػة 

)حاػػػػػػف يمػػػػػػر           .الأعمػػػػػػى فػػػػػػي التحصػػػػػػيؿ الأكػػػػػػاديمي كػػػػػػانكا أعمػػػػػػى أيضػػػػػػا فػػػػػػي مسػػػػػػتكل طمػػػػػػكحيـ
 (186، ص  2000شاكر منساي ، 

حيػػػػث قامػػػػت بدراسػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف الجنسػػػػيف فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػػكح ك : 1984درااػػػػة كاميميػػػػا يبػػػػد الفمػػػػاح
ت لسػػػػمة مسػػػػتكل الطمػػػػكح      ك كانػػػػت  سػػػػف عينػػػػة ذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلبؿ إجػػػػرا  مقارنػػػػة بػػػػيف الطػػػػلبب ك الطالبػػػػا

سػػػػػػنة ك تػػػػػػـ اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػتبياف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح ك اختبػػػػػػار ت لدراسػػػػػػة  19-13الدراسػػػػػػة  يتػػػػػػراكح مػػػػػػا بػػػػػػيف 
  الفػػػركؽ بػػػيف الجنسػػػيف ك تكصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أف مسػػػتكل الطمػػػكح لػػػدل الطػػػلبب اكبػػػر مػػػف الطالبػػػات.

  (156ص 1984) كاميميا يبد الفماح،           

 الانفعػػػػػالي كالاتػػػػػزافالعلبقػػػػػة بػػػػػيف مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح  ىػػػػػدفت لمعرفػػػػػة (1983):يصػػػػػلاف الماػػػػػاييد رااػػػػػة د
كالجػػػػػػػنس كالتخصػػػػػػػص الدراسػػػػػػػي عنػػػػػػػد طمبػػػػػػػة الصػػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث ثػػػػػػػانكم فػػػػػػػي الأردف ، بمغػػػػػػػت عينػػػػػػػة الدراسػػػػػػػة 

 ك بينػػػػػػػت طالبػػػػػػػا كطالبػػػػػػػة مػػػػػػػف الصػػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث الثػػػػػػػانكم العممػػػػػػػي كالأدبػػػػػػػي كالتجػػػػػػػارم كالصػػػػػػػناعي    (350)
لدراسػػػػة كجػػػػكد فػػػػركؽ فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح بػػػػيف الػػػػذككر كالإنػػػػاث لصػػػػالح الػػػػذككر بشػػػػكؿ عػػػػاـ ، كأف نتػػػػائج ا

مسػػػػػتكل طمػػػػػكح طالبػػػػػات التخصػػػػػص العممػػػػػي كػػػػػاف أعمػػػػػى مػػػػػف مسػػػػػتكل طمػػػػػكح طالبػػػػػات التخصػػػػػص التجػػػػػارم 
، أمػػػػػػػا مسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح عنػػػػػػػد طالبػػػػػػػات التخصػػػػػػػص الأدبػػػػػػػي كػػػػػػػاف أعمػػػػػػػى منػػػػػػػو لػػػػػػػدل طالبػػػػػػػات التخصػػػػػػػص 

اسػػػػػػة عػػػػػػدـ كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػيف مسػػػػػػتكل طمػػػػػػكح طػػػػػػلبب التجػػػػػػارم ، كمػػػػػػا أظيػػػػػػرت الدر 
التخصػػػػػػػص العممػػػػػػػي كمسػػػػػػػتكل طمػػػػػػػكح الطػػػػػػػلبب التخصػػػػػػػص الأدبػػػػػػػي كالصػػػػػػػناعي ، كلكػػػػػػػف نتػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػة 
كشػػػػػػفت عػػػػػػف كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح بػػػػػػيف طػػػػػػلبب التخصػػػػػػص العممػػػػػػي 

 .       ، ص د( 1983المااييد ،  يصلاف صبح مدلح) كالتجارم لصالح الطلبب العممييف .

الػػػػذات كمسػػػػتكل الطمػػػػكح لػػػػدل :حػػػػكؿ مفيػػػػكـ  (Pal,R et al,1984)ف ككآخػػػػر  ركمػػػػا درااػػػػة بػػػػاؿ  
طمبػػػػػة الثانكيػػػػػػة مػػػػػف ذكم الإنجػػػػػػاز العػػػػػػالي كالإنجػػػػػاز المػػػػػػنخفض ،أجريػػػػػت الدراسػػػػػػة عمػػػػػػى عينػػػػػة مككنػػػػػػة مػػػػػػف 

 الاجتماعيػػػػػػةالجػػػػػػنس، الحالػػػػػػة (طالبػػػػػػا كطالبػػػػػػة ، ىػػػػػػذا فػػػػػػي إطػػػػػػار دراسػػػػػػة تػػػػػػأثير بعػػػػػػض المتغيػػػػػػرات  (240)
البػػػػػػػاحثكف مقيػػػػػػػاس راسػػػػػػػتكجي لمفيػػػػػػػكـ الػػػػػػػذات  كأسػػػػػػػتخدـعمػػػػػػػى مسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح ،  )الاقتصػػػػػػػادية،كالحالػػػػػػػة 
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كمقيػػػػػاس سػػػػػينج كيتػػػػػكاف لمسػػػػػتكل الطمػػػػػكح   كخمصػػػػػت الدراسػػػػػة إلػػػػػى أف الطػػػػػلبب ذكم الإنجػػػػػاز العػػػػػالي كػػػػػاف 
دت الدراسػػػػػػة أف عكامػػػػػػػؿ لػػػػػػدييـ مفيػػػػػػكـ الػػػػػػػذات أفضػػػػػػؿ مػػػػػػػف الطػػػػػػلبب ذكم الإنجػػػػػػاز المػػػػػػػنخفض ، كقػػػػػػد كجػػػػػػػ

تػػػػػػػؤثر تػػػػػػػأثير ذا دلالػػػػػػػة عمػػػػػػػى  الاجتماعيػػػػػػػة، كالحالػػػػػػػة  الاقتصػػػػػػػاديةالإنجػػػػػػػاز الدراسػػػػػػػي ، كالجػػػػػػػنس ، كالحالػػػػػػػة 
كأكػػػػػدت النتػػػػػائج كجػػػػػكد فػػػػػركؽ دالػػػػػة فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح بػػػػػيف الػػػػػذككر كالإنػػػػػاث لصػػػػػالح مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح ، 

  الذككر . 

                                           (Pal,R et al,1984,p 17) 

معرفػػػػة  : حيػػػػث كػػػػاف اليػػػػدؼ منيػػػػا (Apostal,and Robert,1991)أبكاػػػػماؿ كركبػػػػرت  ػػػػػػ درااػػػػة
 (184)مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح كعلبقتػػػػػو بالتخصػػػػػص المينػػػػػي كالتعميمػػػػػي الأكػػػػػاديمي ، تألفػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف 

أنػػػػو لا يكجػػػػد فػػػػركؽ  طالبػػػػا كطالبػػػػة ريفيػػػػا مػػػػف إحػػػػدل المػػػػدارس الثانكيػػػػة الأمريكيػػػػة   أظيػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة
فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح بػػػػيف الػػػػذككر كالإنػػػػاث ، كمػػػػا أنػػػػو لا تكجػػػػد فػػػػركؽ فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح بػػػػيف أفػػػػراد عينػػػػة 

 .                       الدراسة يعزل لمتخصص الميني أك الأكاديمي

 (188، ص  2000)حاف يمر شاكر منساي ،                           

 حيػػث كػػاف مػػف بػػيف اىػػـ نتائجيػػا: (Leung and Alvin et ,al)ريف درااػػة ليكنسػػل كألفػػف كآخػػػػػػ 
طالبػػػػػا  (194)الفػػػػػركؽ فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح بػػػػػيف الجنسػػػػػيف لصػػػػػالح الػػػػػذككر ، حيػػػػػث بمغػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة 

أظيػػػػػػرت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة كمػػػػػػا كطالبػػػػػػة مػػػػػػف المكىػػػػػػكبيف مػػػػػػف الصػػػػػػؼ قبػػػػػػؿ الأخيػػػػػػر فػػػػػػي المرحمػػػػػػة الثانكيػػػػػػة   
              كالمينػػػػػػػػػػػػػي لػػػػػػػػػػػػػدل الػػػػػػػػػػػػػذككر أعمػػػػػػػػػػػػػى منػػػػػػػػػػػػػو عنػػػػػػػػػػػػػد الإنػػػػػػػػػػػػػاث .أف مسػػػػػػػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػػػػػػكح التعميمػػػػػػػػػػػػػي كػػػػػػػػػػػػػذلؾ 

 (189)نسفس المرجع ، ص 

حيػػػػث كػػػػاف اليػػػػدؼ منيػػػػا معرفػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف مسػػػػتكل الطمػػػػكح ك  (:2000ػػػػػػ درااػػػػة يمػػػػر شػػػػاكر منساػػػػي )
التخصػػػػػػص ك الجػػػػػػنس ك المسػػػػػػتكل التعميمػػػػػػي لمكالػػػػػػديف لػػػػػػدل طمبػػػػػػة الصػػػػػػؼ الثػػػػػػاني ثػػػػػػانكم فػػػػػػي مدينػػػػػػة اربػػػػػػد 

طالػػػػب ك طالبػػػػة ككانػػػػت نتػػػػائج الدراسػػػػة تػػػػدؿ عمػػػػى كجػػػػكد  750عينػػػػة الدراسػػػػة مككنػػػػة مػػػػف  بػػػػالأردف ك كانػػػػت
فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف الجنسػػػػػػيف لصػػػػػػالح الػػػػػػذككر ك عػػػػػػدـ كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح بػػػػػػيف الطػػػػػػلبب تعػػػػػػزل 

 (.183)نسفس المرجع ، صلمتخصص.     

ي لػػػػػػػدل حػػػػػػػكؿ الضػػػػػػغط النفسػػػػػػػي كعلبقتػػػػػػػو بمسػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح الدراسػػػػػػػ( : 2005درااػػػػػػػة محمػػػػػػػد بكفػػػػػػػامح) 
تلبميػػػػذ السػػػػنة الثالثػػػػة ثػػػػانكم بػػػػالاغكاط ، كقػػػػد اسػػػػتخدـ مقيػػػػاس لقيػػػػاس مسػػػػتكل الطمػػػػكح مػػػػف إعػػػػداد الباحػػػػػث 
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تمميػػػػذ كتمميػػػػذة . ك قػػػػد دلػػػػت النتػػػػائج عمػػػػى كجػػػػكد فػػػػركؽ بػػػػيف الجنسػػػػيف فػػػػي  400ك كػػػػاف عػػػػدد أفػػػػراد العينػػػػة 
 ، ص (2005مستكل الطمكح لصالح الإناث.)محمد بكفاتح،

ؽ بػػػػػػيف تلبميػػػػػػذ التخصػػػػػػص الآداب ك العمػػػػػػكـ الإنسػػػػػػانية ك تخصػػػػػػص العمػػػػػػكـ كمػػػػػػا تكصػػػػػػمت الػػػػػػى كجػػػػػػكد فػػػػػػرك 
 الطبيعية ك الحياة لصالح تلبميذ ىذه الأخيرة.

 عمػى التعػرؼ إلػى الدراسػة ىػذه ىػدفت حيػث المفتكحػة جامعػة القػدسب: (2009) بركػات زيػادػػػ درااػة 
 الجػنس، :متغيػرات ك ضػ فػي المفتكحػة القػدس جامعػة طمبػة لػدل الطمػكح بمسػتكل الػذات مفيػكـ علبقػة

 الػذات، مفيػػكـ لقيػاس الأكؿ ىمػا، مقياسػػاف طبػؽ الغػرض ليػػذاالأكػاديمي،  كالتحصػػيؿ كالتخصػص،
 181 طالبػة،  197،منيػا  كطالبػة طالبنػا ( 378 ) مػف مككنػة عينػة عمػى الطمػكح لمسػتكل كالأخػر
 كجنػيف طػكلكرـ ك بمسنػا : التعميميػة المنػاطؽ فػي المفتكحػة القػدس جامعػة فػي لمدراسػة ممتحقػيف طالبنػا

 أفػراد لػدل الطمػكح  مسػتكل ك الػذات مفيػكـ مسػتكل أف الدراسػة نتػائج أظيػرت كقػد  .سػمفيت ك كقمقيميػة
 ا .متكسط  الدراسة

 الجامعة طمبة لدل الطمكح كمستكل الذات مفيكـ بيفا مكجبا ارتباط ىناؾ أف ك  
 الػذات فيػكـم مقياسػي عمػى لببالطػ درجػات فػي إحصػائينا دالػة فػركؽ كجػكد النتػائج بينػت كمػا . 

 كعػدـ المرتفػع، التحصػيؿ ذكم الطػلبب فئػة لصػالح الدراسػي التحصػيؿ لمتغيػر تبعنػا الطمػكح كمسػتكل
 .كالتخصص الجنس لمتغيرم تبعنا الدرجات ىذه في جكىرية فركؽ كجكد

 (2، ص2009، بركات زياد) 
قػػػػػة بػػػػػيف تقػػػػػدير الػػػػػذات ك التػػػػػي ىػػػػػدفت الػػػػى معرفػػػػػة العلب  2010درااػػػػػة هػػػػػدل يبػػػػػد الػػػػػرحمف احمػػػػػد : -

مػػػػػف  109مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح لػػػػػدل عينػػػػػة مػػػػػف طالبػػػػػات كميػػػػػة المعممػػػػػات بجػػػػػدة حيػػػػػث تككنػػػػػت العينػػػػػة مػػػػػف 
التخصصػػػػػػيف العممػػػػػػػي ك الأدبػػػػػػػي ك أسػػػػػػػفرت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػػة عمػػػػػػػى كجػػػػػػػكد فػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف طالبػػػػػػػات القسػػػػػػػـ 

 الأدبي ك العممي لصالح القسـ العممي.
                           (.        11، ص 2010)هدل يبد الرحمف احمد،  

بعنػػػػػكاف "مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح كعلبقتػػػػػو بتقػػػػػدير الػػػػػذات كالتكيػػػػػؼ الاجتمػػػػػاعي (: 2010درااػػػػػة الهػػػػػادم اػػػػػراية )
لػػػػػدل طػػػػػلبب السػػػػػنة الثالثػػػػػة ثػػػػػانكم" ، ىػػػػػدفت ىػػػػػذه الدراسػػػػػة إلػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى نػػػػػكع العلبقػػػػػة بػػػػػيف مسػػػػػتكل 

لفػػػػػػركؽ فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح كتقػػػػػػدير الطمػػػػػكح كتقػػػػػػدير الفػػػػػػرد لذاتػػػػػػو كتكيفػػػػػػو الاجتمػػػػػػاعي ، ك كشػػػػػفت عػػػػػػف ا
 الذات كالتكيؼ الاجتماعي كفقا لمتغير الجنس كالتخصص ،  
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( تمميػػػػػػػذ كتمميػػػػػػػذة ، كأسػػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػػث مقيػػػػػػػاس مسػػػػػػػتكل 150ك أجريػػػػػػػت الدراسػػػػػػػة عمػػػػػػػى عينػػػػػػػة قكاميػػػػػػػا )   
الطمػػػػػػػػكح )إعػػػػػػػػداد: كاميميػػػػػػػػا عبػػػػػػػػد الفتػػػػػػػػاح( كمقيػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػدير الػػػػػػػػذات )لكػػػػػػػػكبر سػػػػػػػػميث( كاسػػػػػػػػتبياف التكيػػػػػػػػؼ 

 اعي   ك تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية :الاجتم

 ػػػػػ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث في مستكل الطمكح لصالح الإناث .

   ػػػػػػػػػػػ كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا بػػػػػػيف العمميػػػػػػيف كالأدبيػػػػػيف فػػػػػػي كػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح كتقػػػػػػدير الػػػػػػذات.
 ، ص ك( . 2010)الهادم اراية ، 

حػػػػػػكؿ العلبقػػػػػػة بػػػػػػيف القمػػػػػػؽ الاجتمػػػػػػاعي ك مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح ك كانػػػػػػت عينػػػػػػة  :2013كاػػػػػػفيدرااػػػػػػة داجؿ ي
تمميػػػػػػذ ك تمميػػػػػػذة مػػػػػػف التعمػػػػػػيـ الثػػػػػػانكم ك قػػػػػػد تػػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ مقيػػػػػػاس معػػػػػػكض  كعبػػػػػػد العظػػػػػػيـ ،  160الدراسػػػػػػة 

 كمف بيف أىـ النتائج المتحصؿ عمييا :

 تميز عينة الدراسة بمستكل عاؿ مف مستكل الطمكح.

 لجنسيف في مستكل الطمكح.عدـ كجكد فركؽ بيف ا

 ص ك(. 2013)داجؿ يكافي عدـ كجكد فركؽ بيف التخصصيف ) الأدبي ك العممي(  .    

 درااات منساكلت دافعية ااجنسجاز ك مامكل الطمكح

 الارتباطيػػػػة: ىػػػػدفت ىػػػػذه الدراسػػػػة إلػػػػى  معرفػػػػة العلبقػػػػة  آخػػػػركفمحمػػػػد الحاػػػػف اػػػػالـ ك  ا هبػػػػة درااػػػػة 
الضػػػػػػبط كمسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح كالتحصػػػػػػيؿ الدراسػػػػػػي لػػػػػػدل الطمبػػػػػػة الجػػػػػػامعييف بػػػػػػيف دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز كمكضػػػػػػع 

%  57أنثػػػػػػي  134% ك   43( انذكػػػػػػر  101طالػػػػػػب كطالبػػػػػػة، مػػػػػػنيـ  235 العينػػػػػػةبالسػػػػػػكداف. بمػػػػػػ  حجػػػػػػـ 
بالسػػػػػنة الدراسػػػػػية الثالثػػػػػة تػػػػػـ ، اختيػػػػػارىـ بطريقػػػػػة العينػػػػػة العشػػػػػكائية الطبقيػػػػػة مػػػػػف مؤسسػػػػػات التعمػػػػػيـ العػػػػػالي 

(أمقيػػػػػاس جيسػػػػػـ ك نيجػػػػػارد لدافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز  اسػػػػػتخداـكمػػػػػات مػػػػػف أفػػػػػراد العينػػػػػة تػػػػػـ السػػػػػكدانية ك لجمػػػػػع المعم
(ب) ، مقيػػػػػػاس جػػػػػػيمس لمكضػػػػػػع الضػػػػػػبط (ج) ، مقيػػػػػػاس كاميميػػػػػػا عبػػػػػػد الفتػػػػػػاح لمسػػػػػػتكل لطمػػػػػػكح ، فضػػػػػػلبن 

النيائيػػػػة لكػػػػؿ عػػػػاـ دراسػػػػي. أظيػػػػرت الدراسػػػػة بأنػػػػو   تكجػػػػد علبقػػػػة  كالامتحانػػػػاتعػػػػف درجػػػػات أعمػػػػاؿ السػػػػنة 
 .الة إحصائيان بيف دافعية الإنجاز كمستكل الطمكح إرتباطية طردية د

 .دالة إحصائيان بيف دافعية الإنجاز كالتحصيؿ الدراسي إرتباطيةتكجد علبقة  لا
 82، ص2012آخركف، محمد الحاف االـ ك  ا هبة )
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 درااات منساكلت المكجيه كمامكل الطمكح:

يف ؿ ـ د كعلبقتػػػػػو بػػػػالتكافؽ الدراسػػػػػي التكجيػػػػػو نحػػػػك ميػػػػاد المكاػػػػػكمة بػػػػػ: 2017درااػػػػة لخضػػػػػر شػػػػلالي  
 ك مستكل الطمكح لدل طمبة الجامعة.

طالػػػػػػب كطالبػػػػػػة كقػػػػػػد اسػػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػث مقيػػػػػػاس مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح  356حيػػػػػػث تككنػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة مػػػػػػػف
 لمراشديف لكاميميا عبد الفتاح كقد تحصؿ الباحث عمى النتائج التالية:

 مستكل مرتفع مف مستكل الطمكحأف اغمب الطمبة في السنة أكلى جامعي يتمتعكف ب 

 لا يكجد اختلبؼ في مستكل الطمكح بيف الذككر ك الإناث.

 يكجد فرؽ بيف العممييف ك الأدبييف في مستكل الطمكح لصالح العممييف.

تكجػػػػػد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيا فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح تبعػػػػػا لمرضػػػػػا عػػػػػف التخصػػػػػص ك لصػػػػػالح الراضػػػػػيف عػػػػػف 
 التخصص.

 مدراي ك الدافعية للانسجاز:درااات منساكلت المكجيه ال
–بعنػػػػػكاف "دافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز فػػػػػي ظػػػػػؿ التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي بػػػػػالجزائر    (: 9002) خكيمػػػػػدل أاػػػػػماءل درااػػػػػة

"، حيػػػػث ىػػػػدفت ىػػػػذه الدراسػػػػة إلػػػػى الكشػػػػؼ –دراسػػػػة ميدانيػػػػة لػػػػدل تلبميػػػػذ السػػػػنة أكلػػػػى ثػػػػانكم بمدينػػػػة كرقمػػػػة
ك دافعيػػػػتيـ للئنجػػػػاز فػػػػي التخصػػػػص عػػػػف الرغبػػػػة المصػػػػرح بيػػػػا مػػػػف طػػػػرؼ التلبميػػػػذ عمػػػػى بطاقػػػػة الرغبػػػػات 

الػػػػػذم يزاكلػػػػػكف دراسػػػػػتيـ بػػػػػو  كتػػػػػـ ذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلبؿ الحصػػػػػر الشػػػػػامؿ لتلبميػػػػػذ السػػػػػنة الأكلػػػػػى ثػػػػػانكم بمدينػػػػػة 
( تمميػػػػػػػذان، كتمػػػػػػػت الاسػػػػػػػتعانة بػػػػػػػالمتغيرات الكسػػػػػػػيطية التاليػػػػػػػة: الجػػػػػػػنس، 5178كرقمػػػػػػػة، كقػػػػػػػد بمػػػػػػػ  عػػػػػػػددىـ )

ات عمػػػػػػػى اختبػػػػػػػار الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز التخصػػػػػػػص الدراسػػػػػػػي كاعتمػػػػػػػدت الباحثػػػػػػػة فػػػػػػػي عمميػػػػػػػة جمػػػػػػػع المعمكمػػػػػػػ
كمػػػػػف بػػػػػيف مػػػػػا تكصػػػػػمت إليػػػػػو نتػػػػػائج الدراسػػػػػة، كجػػػػػكد  تعريػػػػػب "فػػػػػاركؽ مكسػػػػػى"، (، Hermans"لييرمػػػػػانز" )

فػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ الػػػػػػػذككر المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة، كالتمميػػػػػػػذات الإنػػػػػػػاث المكجيػػػػػػػػات 
ؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف التلبميػػػػػذ برغبػػػػػة، فػػػػػي دافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز، كلصػػػػػالح الإنػػػػػاث ككػػػػػذلؾ كجػػػػػكد فػػػػػرك 

ذكم التخصػػػػػػػص العممػػػػػػػي المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة، ك التلبميػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػص التكنكلػػػػػػػكجي المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػة، 
لصػػػػػػػػالح التلبميػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػص العممػػػػػػػػي، ك أشػػػػػػػػارت النتػػػػػػػػائج كػػػػػػػػذلؾ إلػػػػػػػػى كجػػػػػػػػكد فػػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػػة 

ميػػػػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػػػػص إحصػػػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػػػػص الأدبػػػػػػػػػػػي المػػػػػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػػػػػة، كالتلب
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.      التكنكلػػػػػػػػػكجي المػػػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػػػة، لصػػػػػػػػػالح التلبميػػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػػص الأدبػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػي دافعيػػػػػػػػػتيـ للئنجػػػػػػػػػاز.
 (.2، ص9002)أاماء خكيمد، 

ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى "العلبقػػػػة بػػػػيف الرضػػػػا عػػػػف التكجيػػػػو    (:9099درااػػػػة لقػػػػدكرم خميفػػػػةل )
ذ السػػػػػػػنة الثانيػػػػػػػة ثػػػػػػػانكم بمختمػػػػػػػؼ التخصصػػػػػػػات بكلايػػػػػػػة الدراسػػػػػػػي كدافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز الدراسػػػػػػػي لػػػػػػػدل تلبميػػػػػػػ

( تمميػػػػػػذا كأشػػػػػػارت النتػػػػػػائج إلػػػػػػى عػػػػػػدـ كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ فػػػػػػي الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز 021الػػػػػػكادم"، كشػػػػػػممت العينػػػػػػة )
تعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزل لمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنس ك التخصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػص الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي.                                                                                      

 (.3، ص9099كرم، )خميفة قد

 :   معقيب يمى الدرااات الاابقة

تناكلػػػػػػػت نفػػػػػػػس متغيػػػػػػػرات  عػػػػػػػرض الدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة التػػػػػػػي تحصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا الباحػػػػػػػث ، كالتػػػػػػػيخػػػػػػػلبؿ  مػػػػػػػف
مكانياتػػػػػو أف الدراسػػػػػات  الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة حيػػػػػث أنيػػػػػا لػػػػػـ تكػػػػػف متطابقػػػػػة إذ كجػػػػػد الباحػػػػػث فػػػػػي حػػػػػدكد عممػػػػػو كام

 :أف نستعرضيا عمى الشكؿ التالي تناكلت متغير أك متغيريف عمى الأكثر كيمكف 

دراسػػػػػة كلقػػػػػد تناكليػػػػػا البػػػػػاحثكف مػػػػػرة كمتغيػػػػػر مسػػػػػتقؿ كدراسػػػػػة درااػػػػػات المػػػػػي منساكلػػػػػت الدافعيػػػػػة للانسجػػػػػاز: 
 محمػػػػػد بػػػػػف "عمػػػػػي (: ك كػػػػػذا دراسػػػػػة0888نبيػػػػػؿ محمػػػػػد الفحػػػػػؿ" )لدراسػػػػػة  2012محمػػػػػد بػػػػػف عابػػػػػد بػػػػػف خبتػػػػػي

  5102( ، دراسة ىشاـ بف فركج 5112) مجممي" مرعي
 :5102اسات التي تناكلت الدافعية كمتغير تابع كدراسة دراسة غالـ فاطمةأما الدر 

 (: 5104ككذا دراسة "اليادم سراية" )  
 (:.2014دراسة جاب الله خمؼ الله)

 : 2009دراسة عبد العزيز خميس 
  1999دراسة عبابنة محمد

 أما أكجو الاستفادة مف ىذه الدراسات فكانت كالتالي:

تناكلػػػػت معظػػػػـ حيػػػػث  لقػػػػد تباينػػػػت أىػػػػداؼ الدراسػػػػات السػػػػابقة عػػػػف بعضػػػػيا الػػػػبعض :حيػػػػث الأهػػػػداؼمػػػػف  -
 الدراسػػػػػػات متغيػػػػػػر دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز بالبحػػػػػػث، ككػػػػػػاف اليػػػػػػدؼ منيػػػػػػا بحػػػػػػث علبقتػػػػػػو بمتغيػػػػػػرات أخػػػػػػرل، كقمػػػػػػؽ

... كغيرىػػػػػا مػػػػػف المتغيػػػػػرات النفسػػػػػية سػػػػػمات الشخصػػػػػية، كالتحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػي،  كمفيػػػػػكـ الػػػػػذات،  المسػػػػػتقبؿ
ت أخػػػػػرل كػػػػػاف اليػػػػػدؼ منيػػػػػا دراسػػػػػة الخصػػػػػائص السػػػػػيككمترية لممقيػػػػػاس كدراسػػػػػة ىشػػػػػاـ ك دراسػػػػػاكالتربكيػػػػػة، 
 5110كأخػػػػػرل مػػػػػف اجػػػػػؿ ترجمػػػػػة كتعريػػػػػػب المقيػػػػػاس كدراسػػػػػة فػػػػػاركؽ عبػػػػػد الفتػػػػػاح مكسػػػػػػى 5102بػػػػػف فػػػػػركج
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كقػػػػػػد اشػػػػػػػتركت الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة مػػػػػػػع بعػػػػػػػض الدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة فػػػػػػػي معرفػػػػػػػة الفػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف الجنسػػػػػػػيف فػػػػػػػي 
 الدافعية للئنجاز. الدافعية للئنجاز ككذا مستكل

ا  غمػػػػب الدراسػػػػات التػػػػي تحصػػػػؿ عمييػػػػا الباحػػػػث كانػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة ىػػػػي مػػػػف حيػػػػث يينسػػػػة الدرااػػػػة: -
إلػػػػػى  051طمبػػػػػة مرحمػػػػػة التعمػػػػػيـ الثػػػػػانكم ك المرحمػػػػػة الجامعيػػػػػة كمػػػػػا نلبحػػػػػظ تبػػػػػايف فػػػػػي عػػػػػدد أفرادىػػػػػا مػػػػػف 

كزعػػػػػػت بػػػػػػيف الدراسػػػػػػات فػػػػػػرد مقسػػػػػػميف عمػػػػػػى الجنسػػػػػػيف الػػػػػػذككر ك الإنػػػػػػاث أمػػػػػػا مكػػػػػػاف تكاجػػػػػػد العينػػػػػػة فت 942
المحميػػػػػػػة كدراسػػػػػػػة ىشػػػػػػػاـ بػػػػػػػف فػػػػػػػركج ك جػػػػػػػاب الله خمػػػػػػػؼ الله ك الدراسػػػػػػػات الكطنيػػػػػػػة كدراسػػػػػػػة عبػػػػػػػد العزيػػػػػػػز 
خمػػػػػػيس ك الدراسػػػػػػات العربيػػػػػػة كدراسػػػػػػة فػػػػػػاركؽ عبػػػػػػد الفتػػػػػػاح.....ال ، حيػػػػػػث كانػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة 

   فرد مكزعيف بيف الجنسيف كمف التخصصييف الأدبي ك العممي. 071
مػػػػػف خػػػػػلبؿ اسػػػػػتعراض الدراسػػػػػات السػػػػػابقة لاحظنػػػػػا أنيػػػػػا اسػػػػػتخدمت المػػػػػنيج الكصػػػػػفي المػػػػػنسهج:  مػػػػػف حيػػػػػث

الػػػػػػػذم يناسػػػػػػػب الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة فأغمػػػػػػػب الدراسػػػػػػػات كانػػػػػػػت عبػػػػػػػارة عػػػػػػػف دراسػػػػػػػات علبئقيػػػػػػػة أم تبحػػػػػػػث فػػػػػػػي 
 العلبقة بيف المتغيريف.
كػػػػػأداة لجمػػػػػع نلبحػػػػػظ عنػػػػػد تصػػػػػفحنا لمدراسػػػػػات السػػػػػابقة أف جميػػػػػا اسػػػػػتخدمت الاسػػػػػتبياف مػػػػػف حيػػػػػث الأداة: 

البيانػػػػات  كتنكعػػػػت الأدكات المسػػػػتخدمة فػػػػي الدراسػػػػة منيػػػػا مػػػػف قػػػػاـ بتعريػػػػب مقيػػػػاس ىيرمػػػػانز كدراسػػػػة عبػػػػد 
الفتػػػػػػاح فػػػػػػاركؽ مكسػػػػػػى ىشػػػػػػاـ بػػػػػػف فػػػػػػركج ك الملبحػػػػػػظ أف جػػػػػػؿ الدراسػػػػػػات اسػػػػػػتخدمت ىػػػػػػذا المقيػػػػػػاس الػػػػػػذم 

اسػػػػػتبياف الدافعيػػػػػة اسػػػػػتخداـ اعتمػػػػػده الباحػػػػػث فػػػػػي الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة كػػػػػأداة جمػػػػػع معمكمػػػػػات كمنيػػػػػا مػػػػػف قػػػػػاـ  ب
للئنجػػػػػاز لصػػػػػاحبو "عبػػػػػد الله محمػػػػػد عبػػػػػد المطيػػػػػؼ كدراسػػػػػة جػػػػػاب الله خمػػػػػؼ الله،  ك مػػػػػف البػػػػػاحثيف مػػػػػف قػػػػػاـ 

لدراسػػػػػػػػة اثػػػػػػػػر سػػػػػػػػمات الشخصػػػػػػػػية فػػػػػػػػي مسػػػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػػػة  1999عبابنػػػػػػػػة محمػػػػػػػػدبلعػػػػػػػػداد مقيػػػػػػػػاس كدراسػػػػػػػػة 
 للئنجاز.

ي الدراسػػػػات السػػػػابقة مػػػػػف فػػػػػ ةتنكعػػػػػت الأسػػػػاليب الإحصػػػػائية المسػػػػتخدممػػػػف حيػػػػث الأاػػػػػاليب الحصػػػػائية: 
ك  ك انحػػػػػػراؼ معيػػػػػػارم لدلالػػػػػػة الفػػػػػػركؽ ك كػػػػػػذا المتكسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية Tمعػػػػػػاملبت الارتبػػػػػػاط إلػػػػػػى اختبػػػػػػار 

 ىك ما يتفؽ مع الدراسة الحالية.
 معميؽ يمى الدرااات المي منساكلت مامكل الطمكح:

مػػػػػػف قػػػػػػاـ بدراسػػػػػػتو مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ استعراضػػػػػػنا لمدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة التػػػػػػي تناكلػػػػػػت ىػػػػػػذا المتغيػػػػػػر نجػػػػػػد أف مػػػػػػنيـ 
ك كػػػػػػذا دراسػػػػػػة دلاؿ  المفتكحػػػػػػة جامعػػػػػػة القػػػػػػدسب 2009 بركػػػػػػات زيػػػػػػادكمتغيػػػػػػر تػػػػػػابع كدراسػػػػػػة كػػػػػػؿ مػػػػػػف 

  2010ك منيا دراسة ىدل عبد الرحمف احمد   2013يكسفي
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 2000دراسػػػػػة عمػػػػػر شػػػػػاكر منسػػػػػي   (2010سػػػػػراية اليػػػػػادم ) ك مػػػػػنيـ مػػػػػف درسػػػػػو كمتغيػػػػػر مسػػػػػتقؿ كدراسػػػػػة
. 

 . (Apostal,andRobert,1991)أبكستاؿ كركبرت  كذلؾ دراسة

تنكعػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة المسػػػػػػتخدمة  مػػػػػػف طمبػػػػػػة  مرحمػػػػػػة التعمػػػػػػيـ الثػػػػػػانكم ك المرحمػػػػػػة مػػػػػػف حيػػػػػػث العينسػػػػػػة: 
فػػػػرد مقسػػػػميف عمػػػػى الجنسػػػػيف الػػػػذككر  5029إلػػػػى  018الجامعيػػػػة كمػػػػا نلبحػػػػظ تبػػػػايف فػػػػي عػػػػدد أفرادىػػػػا مػػػػف 

 5112كدراسػػػػػػػة محمػػػػػػػد بكفػػػػػػػػاتح ك الإنػػػػػػػاث أمػػػػػػػا مكػػػػػػػاف تكاجػػػػػػػد العينػػػػػػػة فتكزعػػػػػػػػت بػػػػػػػيف الدراسػػػػػػػات المحميػػػػػػػة 
عمػػػػػػػػػر شػػػػػػػػاكر منسػػػػػػػػػي ك الدراسػػػػػػػػػات العربيػػػػػػػػة كدراسػػػػػػػػة  2013دلاؿ يكسػػػػػػػػفيكالدراسػػػػػػػػات الكطنيػػػػػػػػة كدراسػػػػػػػػػة 

فػػػػػػػرد مػػػػػػػكزعيف بػػػػػػػيف الجنسػػػػػػػيف كمػػػػػػػف التخصصػػػػػػػييف  071، حيػػػػػػػث كانػػػػػػػت عينػػػػػػػة الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة  2000
  الأدبي ك العممي.

لمػػػػنيج الكصػػػػفي الػػػػذم يناسػػػػب مػػػػف خػػػػلبؿ مػػػػا سػػػػبؽ لػػػػكحظ أف الدراسػػػػات اسػػػػتخدمت امػػػػف حيػػػػث المػػػػنسهج: 
الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة فأغمػػػػػػػب الدراسػػػػػػػات كانػػػػػػػت عبػػػػػػػارة عػػػػػػػف دراسػػػػػػػات علبئقيػػػػػػػة أم تبحػػػػػػػث فػػػػػػػي العلبقػػػػػػػة بػػػػػػػيف 

 المتغيريف.
نلبحػػػػػظ عنػػػػػد تصػػػػػفحنا لمدراسػػػػػات السػػػػػابقة أف جميػػػػػا اسػػػػػتخدمت الاسػػػػػتبياف كػػػػػأداة لجمػػػػػع مػػػػػف حيػػػػػث الأداة:  

مػػػػػف قػػػػػاـ بتطبيػػػػػؽ مقيػػػػػاس كاميميػػػػػا عبػػػػػد الفتػػػػػاح البيانػػػػػات  كتنكعػػػػػت الأدكات المسػػػػػتخدمة فػػػػػي الدراسػػػػػة منيػػػػػا 
  (2010دراسػػػػة سػػػػراية اليػػػػادم )الػػػػذم اعتمػػػػده الباحػػػػث فػػػػي الدراسػػػػة الحاليػػػػة كػػػػأداة جمػػػػع معمكمػػػػات كدراسػػػػة 

 كمنيا مف قاـ باستخداـ مقياس أخر كمنيا مف قاـ بلعداد مقياس كدراسة محمد بكفاتح.
فػػػػي الدراسػػػػات السػػػػابقة مػػػػف  ةئية المسػػػػتخدماختمفػػػػت الأسػػػػاليب الإحصػػػػامػػػػف حيػػػػث الأاػػػػاليب الحصػػػػائية: 
ك  ك انحػػػػػػراؼ معيػػػػػػارم لدلالػػػػػػة الفػػػػػػركؽ ك كػػػػػػذا المتكسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية Tمعػػػػػػاملبت الارتبػػػػػػاط إلػػػػػػى اختبػػػػػػار 

  .ىك ما يتفؽ مع الدراسة الحالية.
دراسػػػة لخضػػػر مػػػف بػػػيف الدراسػػػات التػػػي تناكلػػػت متغيػػػريف معػػػا نجػػػد الدرااػػػات المػػػي منساكلػػػت ممغيػػػريف معػػػا: 

 .5112) خكيمد" أسما " دراسةك كذا (  2017 )شلبلي

تنكعػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة المسػػػػػػتخدمة مػػػػػػف طمبػػػػػػة مرحمػػػػػػة التعمػػػػػػيـ الثػػػػػػانكم ك المرحمػػػػػػة مػػػػػػف حيػػػػػػث العينسػػػػػػة: 
الجامعيػػػػػػػة ك كػػػػػػػذا أسػػػػػػػاتذة التعمػػػػػػػيـ الجػػػػػػػامعي مقسػػػػػػػميف عمػػػػػػػى الجنسػػػػػػػيف الػػػػػػػذككر ك الإنػػػػػػػاث   ك التخصػػػػػػػص 

  العممي ك الأدبي.
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حظ أف الدراسػػػػات اسػػػػتخدمت المػػػػنيج الكصػػػػفي الػػػػذم يناسػػػػب مػػػػف خػػػػلبؿ مػػػػا سػػػػبؽ لػػػػك مػػػػف حيػػػػث المػػػػنسهج:  
 الدراسة الحالية فأغمب الدراسات كانت عبارة عف دراسات علبئقية.

كػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػات  اسػػػػػػػػتخدمت الاسػػػػػػػػتبياف كػػػػػػػػأداة لجمػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػات  كتنكعػػػػػػػػت الأدكات   مػػػػػػػػف حيػػػػػػػػث الأداة:
اح لقيػػػػػػاس مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح الفتػػػػػػ المسػػػػػػتخدمة فػػػػػػي الدراسػػػػػػة منيػػػػػػا مػػػػػػف قػػػػػػاـ باسػػػػػػتخداـ مقيػػػػػػاس كاميميػػػػػػا عبػػػػػػد

 كدراسة شلبلي لخضر كمقياس ىيرمانز المعرب لمدافعية كدراسة خكيمد أسما .
فػػػػي الدراسػػػػات السػػػػابقة مػػػػف  ةاختمفػػػػت الأسػػػػاليب الإحصػػػػائية المسػػػػتخدم مػػػػف حيػػػػث الأاػػػػاليب الحصػػػػائية:
 عيػػػػػػػارمك انحػػػػػػػراؼ م لدلالػػػػػػػة الفػػػػػػػركؽ ك كػػػػػػػذا المتكسػػػػػػػطات الحسػػػػػػػابية Tمعػػػػػػػاملبت الارتبػػػػػػػاط إلػػػػػػػى اختبػػػػػػػار 

 .spssكمنيا مف قاـ بالمعالجة الإحصائية بكاسطة برنامج 
د فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا فػػػي مسػػػتكل الطمػػػكح تبعػػػا لمرضػػػا عػػػف كجػػػك  حيػػػث خمصػػػت إلػػػىمػػػف حيػػػث النسمػػػائج: 

 كدراسة شلبلي لخضر التخصص ك لصالح الراضيف عف التخصص.
المػػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػػػة، إلػػػػػػػػى كجػػػػػػػػكد فػػػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػػص الأدبػػػػػػػػػي 

كالتلبميػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػص التكنكلػػػػػػكجي المػػػػػػكجييف برغبػػػػػػة، لصػػػػػػالح التلبميػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػص الأدبػػػػػػي فػػػػػػي 
 كدراسة خكيمد أسما . دافعيتيـ للئنجاز

 أكجه ااجمفاؽ كااجخملاؼ بيف نسمائج الدرااات الاابقة: -
 بػػػػػػار الػػػػػػدافع للئنجػػػػػػازيتضػػػػػػح مػػػػػػف الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة أف مػػػػػػا تكصػػػػػػؿ إليػػػػػػو البػػػػػػاحثكف فيمػػػػػػا يخػػػػػػص اخت    

مػػػػػػػف نتػػػػػػػائج قػػػػػػػد اتفقػػػػػػػت عمػػػػػػػى أف الاختبػػػػػػػار تمتػػػػػػػع بخصػػػػػػػائص سػػػػػػػيككمترية جيػػػػػػػدة، كىػػػػػػػك صػػػػػػػالح  ليرمػػػػػػػانز
الدراسػػػػػػػي، كالتخصػػػػػػػص لمتطبيػػػػػػػؽ، كبالنسػػػػػػػبة لدافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز فػػػػػػػي ضػػػػػػػك  متغيػػػػػػػرات الجػػػػػػػنس، كالمسػػػػػػػتكل 

الدافعيػػػػػػة الدراسػػػػػي، فقػػػػػد جػػػػػػا ت متناقضػػػػػة، فمػػػػػف الدراسػػػػػػات التػػػػػي تقػػػػػكؿ بكجػػػػػػكد فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػػيف فػػػػػي 
(، كبػػػػػػػيف مػػػػػػػف ينفػػػػػػػي كجػػػػػػػكد الفػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف الجنسػػػػػػػيف كدراسػػػػػػػة 5112للئنجػػػػػػػاز، كدراسػػػػػػػة "خكيمػػػػػػػد أسػػػػػػػما " )

( التػػػػػػػي 5112دراسػػػػػػػة "عمػػػػػػي بػػػػػػػف محمػػػػػػػد مرعػػػػػػػي مجممػػػػػػػي" ) مػػػػػػػع  (، ، كتناقضػػػػػػػيا5105"قػػػػػػدكرم خميفػػػػػػػة" )
 ترل بعدـ كجكد الفركؽ بيف التخصصات في دافعية الإنجاز.

 الاابقة: مدل اامفادة الباحث مف الدرااات -
لقػػػػػػد سػػػػػػاعدت الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة الباحػػػػػػث فػػػػػػي بنػػػػػػا  ىػػػػػػذا البحػػػػػػث ابتػػػػػػدا  مػػػػػػف تحديػػػػػػد المشػػػػػػكمة، كرسػػػػػػـ     

الأىػػػػػداؼ كصػػػػػياغة الفػػػػػركض كبنػػػػػا  الإطػػػػػار النظػػػػػرم، كمػػػػػركرا بػػػػػلجرا ات الدراسػػػػػة الميدانيػػػػػة، مػػػػػف اختيػػػػػار 
ب الإحصػػػػػػائية حجميػػػػػػا، كمػػػػػػا أرشػػػػػدت الباحػػػػػػث إلػػػػػى الأسػػػػػػالي المػػػػػنيج المناسػػػػػػب، كمجتمػػػػػع كعينػػػػػػة البحػػػػػث ك

المناسػػػػػبة لمدراسػػػػػة الحاليػػػػػة، كمػػػػػا كانػػػػػت نتػػػػػائج الدراسػػػػػات السػػػػػابقة إطػػػػػارا مرجعيػػػػػا اعتمػػػػػد عميػػػػػو الباحػػػػػث فػػػػػي 
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بالإضػػػػػػافة الػػػػػػى الاسػػػػػػتفادة مػػػػػػف بعػػػػػػض الدراسػػػػػػات فػػػػػػي جانػػػػػػب الخصػػػػػػائص  تفسػػػػػػير كمناقشػػػػػػة نتػػػػػػائج دراسػػػػػػتو
 .السيككمترية لممقياس
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 ممهيد:

إلا خرج  الحياة عبارة عف رحمة يعيشيا الإنساف ك لكي تككف مكممة بالنجاح يجب اخذ الاتجاه الصحيح ك
 عف المسار المرسكـ ك تاه في زحمتيا ك زخميا.

كقد كاف الأمر سيلب فيما مضى ك لكف أصبح الأمر أصعب في الكقت الحالي، ك لذلؾ فلف ميمة التكجيو 
بيؽ يتطمب منيجا معينا ك ممارسيف مختصيف في الميداف  ، كطرائؽ عممية يستند عمييا في كعمـ ك كتط
 تكجيو الأفراد.

الاستثمار في العنصر البشرم، ك الذم كاف يقكـ عمى أمكر اعتباطية بحتة لا  أىمية أدركت الأمـ القدـ فمنذ
العالـ منذ بداية القرف  يشيده الذم العممي ـالتقد مع أكثر ىذا الاىتماـ المنحى العممي يأخذ بدأك  تنظيمية ،

 سك  عف ناجمة خسارة لأم تفاديا قياسيا ك ميكلات كؿ شخص ك استعدادات عف البحث تـ الماضي،  حيث
اختيار  إلى ييدؼ كاف الذم الميني التكجيو الكجكد إلى خرج بذلؾ ك البشرم العنصر استغلبؿ ك استعماؿ 

نتبو المنظركف ك الباحثكف إلى العلبقة الكثيقة بيف تككيف العنصر البشرم في ك ا معينة، لمينة العماؿ أفضؿ
 المدرسة ك بيف ما يبديو مف استعدادات لشغؿ مينة معينة.

كازداد الاىتماـ نحك دراسة الطرؽ ك الكسائؿ التي تعيف المختص في تكجيو الافراد افضؿ تكجيو مما طرح 
فظير التكجيو المدرسي في المدارس ك الجامعات  ك اصبح ضركرة ضركرة تكجيو الافراد قبؿ مرحمة الرشد 

 ممحة لمكاكبة المتطمبات الاقتصادية ك الاجتماعية .

.  كسنحاكؿ في ىذا الفصؿ الغكص اكثر في ىذا المفيكـ
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 :ػػػػػ معريؼ المكجيه ك ااجرشاد

 المكجيه  -1
 المعريؼ المغكم:

 (.149سجد الحراـ ..." سكرة البقرة الآية )جا  في القرآف الكريـ :" فكؿ كجيؾ شطر الم

 كجو : كرد في القر اف " فأقـ كجيؾ لمديف حنيفا " أم اتبع الديف القيـ .

 ك جا  في لساف العرب : كجو : كجو النخمة : غرسيا فأماليا قبؿ الشماؿ فلقامتيا الشماؿ .

أمره أم قصده كالتكجيو : عف كجية  الجية كالكجية جميعا : المكضع الذم تتكجو إليو كتقصده ، كصؿ كجية
 ( 406-405، ص ص  1999ابف منسظكر ، ).    الشي  ك جية معينو

 كما جا  في " المنجد في المغة  كالأعلبـ " ما بمى : 

 .كجو يجو كجاىة : صار كجييا ، كجو الشي  : أداره إلى جية ما 

 كاجو كجاىة  ك مكاجية : قابمو كجيا بكجو ، كالتكجيو. 

 .(  890-889، ص ص  1991المنسجد في المغة ك الأيلاـ ، )            

 :  الرشاد -2

 فيقكؿ فيو ابف منظكر :

 رشد : رشد الإنساف يرشد رشدا كرشيد ،راشدا ، كرشادا فيك راشد كرشيد ك ىك نقيض الضلبؿ 

مب منو الرشد  ك يقاؿ رشد أمره : رشد فيو ، ك أرشده الله ك أرشده إلى الأمر ك رشده : ىداه ، ك إسترشده : ط
 استرشد فلبف لأمره : إذا اىتدل لو . 

 ( 176ػػػػ  175، ص ص 1999)ابف منسظكر،                                           

 أما في النجد في المغة كالأعلبـ   فقد كرد كما يمي :

 رشد : رشدا كرشادا ، كرشيد رشدا : اىتدل استقاـ ، رشده إلى كذا ؾ ىداه .
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إسترشده : طمب منو الرشد ، الرشد مصدر ،كمعناه : الاستقامة عؿ طريؽ الحؽ كىك نقيض الغي الرشيد ذك 
 (261، ص  1991)المنسجد في المغة كالأيلاـ ، الرشد ك معناه اليادم  أك الميتدم.   

ف كانت المعنى الاصطلبحي لمتكجيو كالإرشاد يختمؼ باختلبؼ كجيات النظر ك إ المعريؼ ااجصطلاحي :
تصب في نفس المعنى، كىذا ما سكؼ نلبحظو عند التعرض لعدد مف التعريفات التي تحدد    ك تصؼ 
الأنشطة التي يتضمنيا الإطار العاـ لمتكجيو كالإرشاد ، كلكف يمكننا أف نعرض بعضيا      ك محاكلة الخركج  

 ا.إلى خلبصة تجمع بيف التعاريؼ التي سنعرضيا ، ك إيجاد الرابط بيني

أف التكجيو " ىك مجمكع الخدمات التربكية  لجكدة يزت يبد الهادم ك اعيد حايف العزةل معريؼ -
كالنفسية كالمينية التي تقدـ لمفرد ليتمكف مف التخطيط لمستقبؿ حياتو كفقا لإمكاناتو كقدراتو العقمية 

 كالجسمية كميكلو ، بأسمكب يشبع حاجاتو كيحقؽ تصكره لذاتو " .
  (14، ص  1999جكدة يزت يبد الهادم ك اعيد حايف العزة ، )           

)ىك عممية مساعدة الفرد كتقديـ العكف للآخريف حتى يتمكنكا مف  معريؼ يكاؼ مصطفى القاضي : -
تقديـ العكف اللبزـ لأنفسيـ ، كتكجيييا بحيث يستطيعكف الاختبار عمى بنية كيتخذ مف السمكؾ ما يسمح ليـ 

    ىذه الأىداؼ التي يختاركىا بطريقة ذكية كتسمح بتقكيـ المسار بشكؿ تمقائي(.بالتحرؾ في الاتجاه 
  (25، ص  2002)يكاؼ مصطفى القاضي كآخركف ، 

)التكجيو ىك مجمكعة مف الخدمات التي تقكـ الفرد قصد مساعدتو  معريؼ فيصؿ محمد خير الزاد : -
مكانياتو البيئية(.عمى تفيـ مشكلبتو كأف يستغؿ إمكانياتو ، كقدراتو الذاتي  ة كام

 ( 87،ص1984)فيصؿ محمد خير الزاد،                                            

)التكجيو ىك  مجمكعة الخدمات التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى أف يفيـ نفسو ،  معريؼ اعد جلاؿ  
ؿ كأنو يستغؿ إمكانيات بيئتو ، كيفيـ مشاكمو ، كيستغؿ إمكانياتو مف قدرات كميارات ، كاستعدادات كميك 

فيحدد مف خلبليا أىداؼ تتفؽ مع إمكانياتو مف ناحية الإمكانيات الخارجية مف ناحية أخرل . كيختار الطرؽ 
المحققة ليا بحكمة ، كتعقؿ ، فيتمكف بذلؾ مف حؿ مشاكمو حمكلا عممية ، كيؤدم ذلؾ إلى تكيفو مع نفسو ، 

، 1992)اعد جلاؿ ،   أف يبمغو مف النمك كالنجاح كالتكامؿ. كمع مجتمعو ، فيبم  أقصى ما يمكف
 (14ص
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إلى أنو " أم نشاط يمارس بقصد   (Gidance)فيشير إلى التكجيو  hoppock ( 1949) هكبكؾأما 
 ( 23، ص 1992)رمضاف محمد القذافي ، التأثير عمى  الفرد في حياتو لخططو المستقبمية " .

نو " عممية تقديـ المساعدة للئفراد لكي يصمكا إلى فيـ أنفسيـ ك اختيار الطريؽ بأ (Miller) ميمرػػػػػ كعرفو 
الصحيح كالضركرم لمحياة كتعديؿ السمكؾ لغرض الكصكؿ إلى الأىداؼ الناضجة كالذكية كالتي تصحح 

 مجرل الحياة."

 (41، ص  2003)اعيد جااـ الأادم ك مركاف يبد المجيد إبراهيـ ،   

)التكجيو المدرسي ىك عممية تحقيؽ الذات حيث يكتشؼ الفرد نفسو  الاـ زهراف :معريؼ حامد يبد ال -
 كاستعداداتو كقدراتو مما يؤدم إلى تكافقو كسعادتو كصحتو النفسية(.

 (10،ص  1980) حامد يبد الالاـ زهراف،     

مف مجمكعة مف ( إلى تعريؼ التكجيو بأنو " عممية إنسانية تتض1976) ليبد الحميد مراي الايدلكيذىب 
الخدمات التي تقدـ لمساعدتيـ عمى فيـ أنفسيـ ك إدراؾ المشكلبت التي يعانكف منيا ،  كالانتفاع بقدراتيـ 
كمكاىبيـ في التغمب عمى المشكلبت التي تكاجييـ ، بما يؤدم إلى تحقؽ التكافؽ بينيـ كبيف البيئة التي 

)يبد الحميد يو مف نمك كتكامؿ في شخصياتيـ ".    يعيشكف بيا حتى يبمغكا أقصى ما يستطيعكف الكصكؿ إل
 . (74، ص  1976مراي الايد ، 

)التكجيو ىك عممية كضع الفرد في عممية في نكع الدراسة أك نكع المينة معريؼ فؤاد أبك الخطيب :  -
عف التي تلبؤمو حتى يتكفر لو قدر كاؼ مف التكافؽ الشخصي كالاجتماعي الذم يؤدم بو إلى زيادة الرضي 

لى رفع مستكل الكفاية مف ناحية أخرل(.  العمؿ الدراسي أك الميني مف ناحية ، كام

 ( 25، ص1992)فؤاد ابك حطب،                                           

)التكجيو المدرسي نعني بو المجيكد المقصكد الذم يبذؿ في سبيؿ فيـ الفرد  ( :Brewerمعريؼ برككر )
، كأف كؿ ما يرتبط بالتدريس أك التعميـ يمكف أف يكضع تحت إسـ التكجيو التربكم(.                مف الناحية العقمية

 ( 32،ص 1993يبد الكريـ قريشي،)
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التكجيو  المدرسي يتـ فيو كضع الأساس العممي لتصنيؼ طمبة المدراس ك ( : Kelleyمعريؼ كيمي ) -
يد احتماؿ نجاح الطالب في دراسة مف الدراسات أك الثانكيات ، مع كضع الأساس الذم بمقتضاه يتـ تحد

 )يبد الكريـ قريشي ، المرجع الاابؽ(           مقررة مف المقررات التي تدرس لو.
التكجيو المدرسي عمى أنو "عممية إرشاد لمناشئيف كالمبني عمى أسس عممية معينة ،  كيعرؼ أحمد صالح -

كقدرتو العامة ، استعداداتو الخاصة كميكلو  المينية الرئيسية كي يكجو كؿ فرد إلى نكع التعميـ الذم يتفؽ 
، كغير ذلؾ مف صفاتو  الشخصية ، حتى إذا تيسر لو مثؿ ىذا التعميـ كاف احتماؿ نجاحو فيو كبير ، 

كبالتالي فيمكف مف تقديـ خدماتو لممجتمع في ىذا الميداف ، فيفيد كيستفيد "                             
 (.729، ص 1972زكي صالح ، )أحمد 

ك مما سبؽ يمكف اف نستنتج اف بعض المختصيف  ينظركف إلى التكجيو المدرسي عمى أنو آلية خاصة 
الذم يمح كيؤكد  عمى أف  التكجيو ذك أىمية بالغة  كيميبالطلبب كحسب ، كما ىك ملبحظ في تعريؼ 

نكع  التخصص الملبئـ  لقدراتيـ ك في احتمالات النجاح عند الطلبب  بيدؼ مساعدتيـ في اختيار 
 ميكلاتيـ ك اىتماماتيـ الشخصية.

بينما يركز فريؽ آخر عمى أف التكجيو المدرسي ىك الأساس لمتكجيو الميني كما في تعريؼ أحمد صالح 
الذم يؤكد عمى أف اليدؼ النيائي لعممية التكجيو المدرسي ىك مساعدة الفرد عمى اختيار المينة المناسبة 

 نياتو كميكلا تو .لإمكا

ك مف جية أخرل فلننا نجد مجمكعة مف الأخصائييف في تعاريفيـ يركزكف عمى أف التمميذ طرفا حياديا في 
الذم يجعؿ التمميذ سمبيا في عممية اتخاذ القرار فالآخركف ىـ الذيف يقكمكف  مايرزالتكجيو كما في تعريؼ 

بيف التخصصات المعينة سكا  دراسية أك مينية ، ثـ يتخذكف نيابة عنو بالمكائمة بيف إمكانياتو ك ميكلا تو ك 
القرار الذم يركنو أنسب ، ك ىذا الطرح يرل عكسو يكسؼ مصطفى القاضي الذم يرل  أف عممية التكجيو 
نما الأخذ بيده ك مساعدتو عمى تحقيؽ أقصى ما لديو ، ثـ اخذ  ليس غاية أىدافيا اخذ القرارات عف التمميذ ، كام

 فسو مع  مراعاة إمكانياتو كميكلا تو مف جية  كمتطمبات المجتمع  مف جية ثانية.القرار بن

ك يمكف آف نخمص إلى أف التكجيو المدرسي ىك عممية يتـ مف خلبليا تكجيو التلبميذ إلى مختمؼ 
التخصصات كفؽ أسس تربكية ك اقتصادية ك اجتماعية ك تشتمؿ ىذه العممية مجمكعة مف الخدمات التي 

د العكف لمتمميذ لفيـ نفسو ك مساعدتو عمى اتخاذ القرار المناسب لحياتو كفؽ مكتسباتو ك إمكانياتو تقدـ ي
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ك ميكلا تو كطمكحاتو ، كىذا كمو مف اجؿ تحقيؽ اعمي مستكل ممكف مف التكافؽ الدراسي كالنفسي ك 
 الاجتماعي.

يرشد ، ك    counselمف الفعؿ    ( counseling): لنعرج الاف عمى  مفيكـ الإرشاد ، ػػػ معريؼ ااجرشاد
ك تعني اف نككف معا ك نتكمـ معا                  consiliumينصح    ك ىك مشتؽ مف الكممة اللبتينية 

 (14، ص  2005)محمد إبراهيـ ييد ، 

،  ك الذم يعني التفاعؿ بيف المرشد ك المسترشد ، كما نجده مقترف دائما كفي أغمب المراجع بالجانب النفسي
عمى  لفيصؿ محمد خير الزرادلفيقاؿ ) الإرشاد النفسي (  كىك عبارة عف تخصص قائـ بذاتو ك ىك ما عرفو 

أنو " ييدؼ إلى مساعدة الفرد عمى فيـ مشكلبتو ك تفسيرىا ك العمؿ عمى حميا أك التخفيؼ منيا ككذلؾ العمؿ 
ة ، كيفيد الإرشاد النفسي في نمك عمى تحديد اتجاىات كأىداؼ كاضحة تساعده عمى التكيؼ بصكرة صحيح

 الفرد كنضجو ك تحسيف شخصيتو "                     

 (89، ص 1984فيصؿ محمد خير الزراد ، )                                                       

كافؽ الذم يعاني " عممية تقدـ عمى علبقة تفاعمية، بيدؼ التغمب عمى الصعكبات كعدـ الت لأبك يطيةلكيعرفو 
 منو المسترشد ك تتميز بالعلبقة الشخصية القكية ك المشاركة الكجدانية.    

 ( 13، ص  2003إبراهيـ محمد الافاافة ، )                                              

ؿ فيعرؼ الإرشاد عمى انو "المساعدة الفردية المتخصصة في حؿ المشاك  Good( 1945" )قكدأما "
الشخصية كالتعميمية كالمينية ، حيث يتـ استعراض الحقائؽ كالمعمكمات المتكفرة كتحميميا كالبحث عف الحؿ 
المناسب مف بينيا مف طرؼ الأخصائييف كالمدرسة كالمجتمع المحمي ، ككذلؾ بكاسطة المقابلبت التي يتعمـ 

 . مف خلبليا العميؿ كيؼ يتخذ قراراتو "

 (  32، ص  1992) رمضاف محمد القذافي ،                                

في نفس السياؽ ، بأف الإرشاد النفسي ىك " عممية كاعية مستمرة بنا ة كمخططة ،  لحامد زهرافلكيضيؼ 
تيدؼ إلى مساعدة كتشجيع الفرد لكي يعرؼ نفسو كيفيـ ذاتو ك يدرس شخصيتو جسميا كعقميا كانفعاليا ، 

لبتو ك حاجاتو ، كيعرؼ الفرص المتاحة لو ، كاف يستخدـ ك ينمي إمكاناتو بالذكا  كيفيـ خبراتو ، يحدد مشك
إلى أقصى  حد مستطاع ، ك أف يحدد اختياراتو كيتخذ قراراتو كيحؿ مشكلبتو في ضك  معرفتو كرغبتو بنفسو 
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مراكز التكجيو  ، بالإضافة إلى التعميـ كالتدريب الخاص الذم يحصؿ عميو عف طريؽ المرشديف كالكالديف ، في
ك الإرشاد في المدارس ك في الأسرة ، لكي يصؿ إلى تحديد أىداؼ كاضحة تكفؿ لو تحقيؽ ذاتو كتحقيؽ 
الصحة النفسية كالسعادة مع نفسو كمع الأخرييف في المجتمع كالتكفيؽ شخصيا كتربكيا ك مينيا كأسريا ك 

 (84،ص 2017)شلالي لخضر، زكاجيا.   

 نسشأة المكجيه كمطكره :

تـ التطرؽ فيما سبؽ إلى التكجيو المدرسي ك ىك  تمؾ العممية الممنيجة التي تيدؼ إلى الأخذ بيد التمميذ  
 ليجد نفسو في التخصص المرغكب فيو ك المناسب الذم يتلب ـ مع ميكلاتو كرغباتو.

ؿ مختمفة كعمى كقد يعتقد أف التكجيو المدرسي حديث النشأة غير أنو في الحقيقة ليس كذلؾ، فقد مر بمراح
 ىذا الأساس سنحاكؿ إلقا  نظرة عمى التطكر التاريخي لمتكجيو .

 باراكفل فرانسؾحيث ظيرت أكؿ حركة لمتكجيو الميني عمى يد "مرحمة المركيز يمى المكجيه المهنسي : ( أ
اصدر أكؿ كتاب في  1909ـ ، كفي  1908الذم أسس في بكسطف بأمريكا مكتبا لمتكجيو الميني عاـ 

نشرت أكؿ مجمة لمتكجيو الميني ك أنشى   1910الميني تحت عنكاف "اختيار المينة " كفي سنة التكجيو 
عمى يد  1920الإتحاد القكمي لمتكجيو الميني ، كقد عرفت ىذه الحركة نشاطا سنة  1913في أمريكا سنة 

 ل.Charles Myrasمايرز "

أف كتاب  paterson "1950د كنالد باترسكف " "عندما أنشئ المعيد الكطني العاـ لعمـ النفس الصناعي كيعتق
"Parson(اختيار المينة "Chosing a Vocation )لمتكجيو في شتى مجالاتو يجب عمى كؿ  إنسجيلا

( فيو الخطكات التي يجب إتباعيا عند Parsonمتخصص في الميداف قرا تو مف كقت إلى آخر كيرسـ )
 ا باترسكف لمتكجيو في مبدأيف :اختيار مينة مف الميف كتتمحكر الأسس التي كضعي

 دراسة الفرد كمعرفة قدراتو كاستعداداتو كميكلو.أكلهما : 

مد الفرد بالمعطيات الكافية ك الميمة عف الميف كالحرؼ المختمفة ، كما تستمزمو  مف قدرات ثانسيهما : 
تلبئمو، كمما لاشؾ أف كاستعدادات كميكؿ كميارات  حتى يتمكف مف اختيار لمينة أك الحرفة التي تناسبو ك 

ىذيف المبدأيف  يعتبراف مف الركائز الأساسية التي يقكـ عميو التكجيو المدرسي أك الميني حتى كقتنا ىذا، إلا 
أف باترسكف حيف حاكؿ تطبيؽ آرائيـ عمميا عجز عف تحقيؽ أحد ىذيف المبدأيف ألا كىك قياس قدرات الأفراد 
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)اعد جلاؿ،     كف بالصكرة الدقيقة التي ىي عمييا الآف .كاستعداداتيـ ، لأف حركة القياس لـ ت
 (.83-82،صص 1992

ك بالرغـ مف التطكر الذم عرفتو أدكات القياس في الكقت الحالي إلا أنيا تبقى عاجزة عف قياس استعدادات 
ك كالتي تعتبر الأفراد ك ميكلاتيـ بصكرة دقيقة ىذا في الدكؿ المتقدمة فما بالؾ  الدكؿ السائرة في طريؽ النم

 الجزائر كاحدة منيا.

 مرحمة المركيز يمى المكافؽ كالصحة النسفاية : -ب

بأف المرحمة الثانية مف مراحؿ تطكر التكجيو ، انبعثت مف    Williamson( 1950يشير كليمسكف )
يادات محاكلة عمما  النفس تطبيؽ الطرؽ العلبجية التي استخدميا فركيد ك الذيف أتكا مف بعده خارج الع

النفسية لعلبج أنكاع الصراعات المختمفة التي يعاني منيا الفرد ، كيقكؿ أف ىذه المرحمة مف مراحؿ تطكر 
التكجيو كاكبت زمنيا المراحؿ الأكلى لمتكجيو الميني ، ككاف ىميا الأكؿ ىك البحث عف دكافع سمكؾ الفرد 

التي تقكـ  عمى نظرية الشخصية أساسيا ( كعممية التكجيو Ego attitudesالكامنة في اتجاىات الذات )
)اعد جلاؿ، نسفس   التكامؿ كالتناسؽ بيف الاتجاىات النفسية المتعمقة بفكر المر  عف نفسو كاعتباره لذاتو.

 المرجع(.

فالتكجيو تبعا لنظرية الشخصية ك العكامؿ يشتمؿ عمى  تحميؿ العكامؿ الخاصة بالعمؿ ، كتشخيص  
رات كالمقاييس النفسية مف أجؿ كضع الطالب في التخصص المناسب لاستعداداتو المشكمة باستخداـ الاختبا

 كميكلا تو.

كما تساعد نظرية السمات التي كضعيا كاتؿ كزملبئو في الإرشاد النفسي كالتكجيو ، في التنبؤ باستجابة أم 
 Specification) )معادلة المخصيص(فرد في مكقؼ خاص ، كلذلؾ لابد مف استخداـ ما يسميو كاتؿ 

Equation فحسب ىذه النظرية السمات تتكزع بالنسبة إلى الشخص حسب الأىمية في المكقؼ، فالسمات )
 المناسبة تعطي كزنا أكثر، بينما تعطي السمات أقؿ مناسبة كزنا أقؿ. 

 ك تساعد ىذه المعادلة مكتب الاستخداـ في أف يماثؿ بيف شخصية الفرد كمتطمبات العمؿ.

 إلى أف ىذه المرحمة تأثرت بعامميف رئيسييف ىما : كيمكف الإشارة

 (.S.Feudظيكر مدرسة التحميؿ النفسي كانتشار أفكارىا عمى يد سيجمكند فر كيد ) -
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الانتباه إلى الأمراض العقمية كالتخمؼ العقمي ، مما دفع بعض العمما  إلى إنشا  عيادات نفسية لعلبج  -
         . 1896مف قاـ بلنشا  أكؿ عيادة نفسية عاـ  " أكؿWitmerىذه الأمراض ، كيعتبر كيتمر "

       ( 91احمد محمد الزغي، د ت، ص  ) 

 ج( مرحمة المركيز يمى فهـ شخصية الفرد أثنساء المفايؿ مع البيئة ااججممايية. -

 إف ىذه فكرة التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية مستكحاة مف محاكلات )ككرت ليفيف( صاحب نظرية المجاؿ الذم
دعا الى ضركرة فيـ شخصية الفرد في مجاليا الاجتماعي ، أم فيـ الفرد أثنا  تفاعمو مع شخصيات أخرل 
في بيئة اجتماعية ، كقد تخصص ىذا الأخير في تطبيؽ نظرية المجاؿ في ديناميكية الجماعة في عمـ 

التلبميذ داخؿ القسـ  الاجتماع عند كصكلو إلى لكلايات لمتحدة الأمريكية كاىتمامو بمشاكؿ كؿ جماعات
الدراسي حيث لا يمكف في بعض الحالات فيـ سمكؾ التمميذ الكاحد  عمى حدل إلا بتأثره بالقكل الأخرل 
المكجكدة معو ، كليذا عبر عنيا بقكل المجاؿ ، كيقصد بيا كؿ مف شخصية الفرد كالعكامؿ الاجتماعية التي 

ناه الأكلى إلى معنى آخر أكثر اصطلبحا كىك العلبج الذم تؤثر فيو ، كبيذا الشكؿ فقد تطكر التكجيو عف مع
ييدؼ إلى إحداث تكامؿ في الشخصية ، كمساعدة الفرد عمى أف يفيـ نفسو كيفيـ مشاكمو في محيط اجتماعي 
متفاعؿ مستغلب قدراتو ، كاستعداداتو الشخصية كالإمكانيات البيئية إلى أقصى حد حتى يتمكف مف الاندماج 

 (.اعد جلاؿ، نسفس المرجعلمجتمع  )كالتكيؼ في ا

كيلبحظ أف الانفكاؾ يستمر قبؿ الكصكؿ إلى الأىداؼ العلبجية التي مف شأنيا إطلبؽ حرية التعبير عف  
الذات كالخبرات المرتبطة بالذات كأشيا  ، كعف )الذات كشي  خارجي مكجكد في الآخر أساسا ( ، كيعبر عف 

التي ىي غالب الأمر سالبة. مع قميؿ مف التقبؿ ، فيصبح التناسؽ بيف المشاعر الماضية كالمعاناة الشخصية 
المشاعر أقؿ ، كيتـ بعدىا التعرؼ عمى التناقضات المكجكدة في الذات كفي الخبرة الذاتية ، كيمكف تمخيص 

 ىذه العممية في النقاط التالية :

 حؿ كانفكاؾ لممشاعر. ( أ

 تغيير حالة الممارسة. ( ب

 ؽ إلى التطابؽ.الانتقاؿ مف عدـ التطاب ( ت

 تغيير في الحالة التي في مداىا يبدم استعداد الفرد كقدرتو عمى الاتصاؿ بنفسو اتصالا تبادليا. ( ث
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 فؾ الخرائط المعرفية لمخبرة السالبة. ( ج

 تغيير في علبقة الفرد بمشكلبتو )التمميذ مع مشكلبتو المدرسية مثلب(. ( ح

 درة عمى الارتباط(.تغير في حالة الفرد كقدرتو عمى إقامة العلبقات )الق ( خ

 (.328، ص1995)يبد الحميد مراي،                               

بحيث  20كأكائؿ القرف  19ابتدأت ىذه المرحمة مع نياية القرف  مرحمة المركيز يمى المكجيه المدراي : -
ردية بيف التلبميذ شددت مشكمة التأخر انتباه عمما  النفس مما جعميـ يتكافدكف عمى دراستيا ككجكد فركؽ ف

مف حيث قدراتيـ العقمية كقدرتيـ عمى التحصيؿ إذ نجد أف منظكر عمما  القياس يحاكؿ أف يفيـ الذكا  مف 
خلبؿ التعرؼ عمى العكامؿ التي تككف البنا  العقمي لمفرد مثؿ )القدرة عمى المحاكمة ، القدرة المكانية كالقدرة 

الفردية في الأدا  ، في اختيارات الذكا  أما المنظكر البياجي فيك ير المفظية ( كالتي ىي المسؤكؿ عف الفركؽ 
كز عمى التغيرات النيائية النكعية في تفكير الأفراد كذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى الطريقة التي يفكر بيا 

ركة الأطفاؿ كيفكر بيا الراشدكف ، كالتركيز عمى حالة ىذا المنظكر ىك عمى العممية الذكائية التي ىي مشت
 بيف كؿ الأطفاؿ بدلا مف التركيز عمى الفركؽ الفردية بينيـ.

مكانية  ليذا السبب اتجيت اىتمامات العمما  إلى معرفة مختمؼ الاستعدادات كالقدرات كالميكؿ كالرغبات ، كام
أكؿ اختبار لمذكا  في العالـ ، كفي سنة  1905" سنة Binetالطمكح حيث نجد في فرنسا انشأ الفريد بنيو "

ـ اتجو الاىتماـ إلى فئات أخرل مف التلبميذ  المعكقيف كذكم العاىات ك الشكاذ ، إضافة إلى ذلؾ  1923
    .1951المؤتمرات كالجمعيات ككذا الاتحادات منيا الإتحاد الأمريكي لمخدمات الشخصية كالتكجيو سنة

 (.اعد جلاؿ، نسفس المرجع)

 نظاـ التربكم لمعديد مف الدكؿ كما يمي :كقد اعتمد التكجيو كعممية أساسية فعالة في ال

 ـ. 1910في الكلايات المتحدة :  -

 ـ.1910في ىكلندا :  -

 ـ. 1915في الدنمارؾ  -

 .1920إيطاليا  –اسبانيا  –فرنسا  -
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 ـ .1945 –ـ  1925ألمانيا ، بمجيكا ، لكسمبكرغ ،  -

 ـ. 1950قبرص كايرلندا  -

 ـ. 1950قبرص أيرلندا  -

مدرسي الفعاؿ ىك التكجيو الذم يبدأ بالحاجة كيركز عمى الأىداؼ الذم كيستقر كعمى العمكـ فلف التكجيو ال
عمى خفض حالة التكتر. كلا سبيؿ عمى ليذه الكضعية السميمة إلا بالطرؽ السميمة ، فشعكر الفرد بالرضا 
 يؤدم إلى انخفض معدلات الرسكب كالتسرب كبعض المشكلبت الدراسية كالأخرل التي مف شأنيا أف تؤدم

 إلى الكثير مف المشكلبت النفسية كالاجتماعية.

 إف التكجيو السميـ يقكد كؿ تمميذ أك كؿ طالب إلى ما يمي : -

مساعدة عمى اختيار نكع الدراسة أك المينة التي تؤىميا إلى إمكانية في ضك  الحاجات الاجتماعية  -أ(
 كالاقتصادية كالنفسية.

 استعداداتو كقدراتو ك ميكلاتو. كضعو في المجاؿ المناسب الذم يتفؽ مع -ب(

 (.10،ص1993)كزارة المربية الكطنسية،                                          

 الأاس العامة لممكجيه :

يقكـ التكجيو المدرسي ) الجامعي ( عمى أساس التسميـ بقضايا عامة لا يمكف أف يقكـ بدكنيا ، كىذه القضايا 
فرد ،سكا  كانت حاجات أك قدرات عقمية أك نفسية كشخصيو ، كميكلو الدراسية مشتقة مف التككيف النفسي لم

كالمينية كقيمو كحتى بيئتو الاجتماعية كما نمت كتطكرت لتضعو في قالب يتميز بو عف بقية بني جنسو ، 
 فعمى أساس ىذه القضايا يضع التكجيو المدرسي مبادئو كأسسو التالية :

 ػػػػػ الأاس الفمافية : 1

التكجيو يقكـ عمى مبدأ مؤداه أف الإنساف حر بحيث يمكنو اف يحدد أىدافو ك يعمؿ عمى تحقيقيا  كيمكف  إف
المختمفة كفقا لظركؼ حياتو   أف يتفرع عف ذلؾ مبدأ مفاده أف لكؿ فرد يحتاج إلى  مساعدة ما لحؿ مشكلبتو

اجيو بنجاح إلا إذا تكافرت لو ىذه ، لو الحؽ في طمب ىذه المساعدة عندما يعترضو مكقؼ لا يستطيع أف يك 
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المساعدة كلا بد أف يشعر الفرد أكلا بحاجتو إلى المساعدة حتى تأتي ثمارىا كما لابد اف يثؽ في فاعمية 
 التكجيو كانو يقدـ لو المعكنة اللبزمة لمتغمب عمى مشكلبتو. 

 ( 81،ص  1976)ايد يبد الحميد مراي ،                                 

كمف الأمثمة المعركفة انو مف الممكف اف تقكد حصانا إلى الما  إلا انؾ لا تستطيع أف ترغمو أف يشرب منو ، 
كذلؾ الحاؿ في التكجيو فلنؾ لف تستطيع مساعدة فرد ما لـ يشعر بأنو في حاجة إلى المساعدة ، كلف تككف 

 أنو قد يجد فيو ما يساعد عمى حؿ مشكلبتو . ىنالؾ ثمرة ترجى مف التكجيو إلا إذا شعر الفرد بحاجتو ك ثقتو ب

كما انو يستند أساسا إلى فمسفة ديمقراطية ، عمى أساس منح الحرية لمفرد كي يستفيد مف المعمكمات كيختار 
مف بيف الفرص العديدة كيتخذ قراراتو التي تمس حياتو ك مستقبمو ، كمعنى ذلؾ اف التكجيو لا يمنح لمفرد ك 

تيا ، فيك يبدأ مف الفرد ك لمفرد   ك بالفرد ... ك لكنو يقدر أىمية الفرد مرتبطا بالمجتمع ، أم إنما ينمك لديو ذا
أف الفرد يجب أف يحقؽ رغباتو كيشبع حاجاتو في حدكد ما يرسمو المجتمع كالثقافة التي يعيش بيا ، ك أم 

  سعادتو كتكافقو  .               خركج عمييا في سبيؿ إرضا  المطالب الفردية مف شانو أف ييدد أمف الفرد ك 
 (17ػػػػ  16، ص ص 2014) خديجة بف فميس ، 

تاحة الفرصة أمامو مف أىـ المبادئ لكي ينمك كيستغؿ  لحامد زهرافلكيذكر  : أف الثقة في الفرد ك احترامو كام
مكانات بيئتو إلى أقصى حد ، تؤىؿ لو ىذه الإمكانات ، إف لمفرد الحؽ في أف  يدرس ما يشا  ك أف إمكاناتو كام

يعمؿ في العمؿ الذم يفضمو ، تبعا لمقاعدة التي تقكؿ " ليس ىنالؾ مف ىك أعرؼ بالفرد مف نفسو " .                       
 (58، ص  1980)حامد يبد الالاـ زهراف ، 

، كدكف كاليدؼ مف التكجيو بصكرة عامة ىك مساعدة الفرد عمى تحقيؽ ذاتو في مختمؼ المجالات عف رغبة 
إكراه أك رىبة ، أم يستحسف أف يحترـ حؽ الفرد في تحديد أىدافو ككضع الخطط التي تحقؽ تمؾ الأىداؼ .   

 (.52، ص  1981)يكاؼ مصطفى القاضي كآخركف ، 

 إف التكجيو يستند الى اسس نفسية يمكف اجماليا في مايمي:ػػػػ الأاس النسفاية :  2

مكانية الت - نبؤ بو : يككف السمكؾ الإنساني في جممتو مكتسب مف خلبؿ ثبات السمكؾ الإنساني كام
عمميتي التعميـ ك التنشئة الاجتماعية ، فيك يكتسي صبغة الثبات النسبي مف التشابو بيف الماضي 

 كالحاضر ، لذلؾ يمكف التنبؤ بو مستقبلب إذا تساكت الظركؼ كالمتغيرات المحيطة بالإنساف .
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الثبات النسبي الذم يكتسبو السمكؾ الإنساني إلا أنو مرف كقابؿ مركنة السمكؾ الإنساني : رغـ   -
لمتعديؿ ، كتشغؿ ىذه المركنة التنظيـ الأساسي لمشخصية ك مفيكـ الذات مما يؤثر عمى السمكؾ كلكلا 
ىذه المسممة لما كانت ىنالؾ ضركرة لعممية التكجيو كالإرشاد أك إحداث تغير في السمكؾ المضطرب 

 فيو إلى سمكؾ عادم  ك سكم.   أك غير المرغكب 

 ( 42،ص  2010)طيبي إبراهيـ ،                                                     

الفركؽ الفردية : إف الفركؽ الفردية التي تكجد بيف الأفراد ذات أىمية بالنسبة لسمككيـ في مجاؿ  -
إف خصائصو تختمؼ الكاحدة عف الدراسة ... فالفرد لا يختمؼ عف غيره مف الأفراد فحسب بؿ 

الأخرل قكة كضعفا ، سكا  كانت ىذه الخصائص صفات جسمية أك عقمية أك انفعالية ... كما أنو 
يخضع في سمككو الدراسي كالميني لممبادئ العامة لمسمكؾ التي تتأثر بمستكل النضج لدل الفرد 

نفصلب عف سف التمميذ أك ظركفو كبالعكامؿ الكراثية كالاجتماعية ، فاختيار نكع الدراسة ليس م
الاقتصادية كالاجتماعية ، كما أف اختيار مينة معينة يتأثر بمستكل النضج الانفعالي كالاجتماعي 

 ( 163،ص 1976)ايد يبد الحميد مراي ،الذم كصؿ إليو الفرد. 

كف أف يككنكا نمط كاحد إذ ينبغي لنا عند التعامؿ مع الأفراد ك الجماعات مراعاة الفركؽ الفردية فالناس لا يم
ينظر إلييـ بمنظار كاحد لاسيما بتعدد صفاتيـ كتعدد استجاباتيـ إزا  المكاقؼ المختمفة كعميو يصبح الاىتماـ 

 بالفركؽ الفردية أمرا ضركريا ك ىاما في عممية التكجيو.

كالإناث كتمعب الفرؽ بيف الجنسيف : لاشؾ بأف ىناؾ فركقا فيزيكلكجية كنفسية كاجتماعية بيف الذككر  -
ىذه الفركؽ دكرىا في اتجاىاتكـ نحك الجنس الآخر ، كفي مينتيـ المستقبمية ، ك ذلؾ بسبب التنشئة 
الاجتماعية التي تفرؽ بيف الذكر ك الأنثى ، لذلؾ عمى المكجو أف يراعي مبدأ الفركقات بيف الجنسيف 

 أثنا  معالجتو لممكضكعات التي تتعمؽ بكؿ  جنس .

 (30، ص  1999)يزت يبد الهادم جكدت كحايف العزة اعيد ،                         

إف الفركؽ بيف الجنسيف ليا أىميتيا في كؿ مجالات التكجيو كالإرشاد خصكصا الميني كالإرشاد الأسرم 
 كالزكاجي ، كما انو كفي ظؿ ىذه الفركؽ لا يمكننا القكؿ أف عممية التكجيو تككف كاحدة . 
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تتجمع ىذه الطالب مف خلبؿ تفاعؿ مظاىر النمك ك أثار الثقافة القائمة كمستكل طمكح الفرد مطالب النمك : 
 ، كيؤدم تحقيؽ مطالب النمك إلى سعادة الفرد كنجاحو في حياتو . 

كما اف ىناؾ تكاملب أفقيا ك رأسيا في السمكؾ بمعنى أف الفرد الذم يحقؽ مطمبا مف مطالب النمك تحقيقا حسنا 
حقيؽ باقي المطالب في المرحمة بدرجة جنسو أيضا ، كىك أيضا يميؿ إلى الاستمرار في تحقيؽ يميؿ إلى ت

 مطالب النمك في المراحؿ التالي بدرجة مماثمة مف النجاح      

 (41، ص  1999)شعباف الفرج كاممة كميـ يبد الجابر ،                                     

يحتاج إلى تعمـ ك اتخاذ قرارات ، مما يتكجب تدخؿ العمميات التكجييية في  كيلبحظ اف تحقيؽ مطالب النمك
اف عدـ تحقيؽ ىذه المطالب يؤدم إلى شقا  الفرد ك  الإرشاد النفسي ك في العممية التربكية بصفة عامة ك

                فشمو ك يصعب عميو تحقيؽ مطالب النمك الأخرل في ىذه المرحمة ك المراحؿ التي تمييا .   
 ( 67، ص  1980)زهراف يبد الالاـ حامد ،          

اعتبار التكجيو عممية تعمـ : عممية التكجيو عممية تعمـ ، إذ يتعمـ فييا الفرد اتجاىات جديدة ،كيغير مف كجية 
حمؿ القيـ الاخرل، كما يتعمـ الفرد طرقا جديدة للبختيار كت نظره نحك نفسو كنحك غيره ك نحك بعض الأشيا  ك

 كضع مخطط كأىداؼ يحقؽ بيا مشركعو الشخصي . المسؤكلية ك

ليستفيد منيا الفرد في رسـ طريقو في الحياة ، كتعميـ ما اكتسبو مف خبرة عمى المكاقؼ الجديدة التي تعترض 
 .       سبيمو ، كالتحديات التي تتطمب حلب كدراية كتخطيطا 

 ( 53،ص  1981) يكاؼ مصطفى القاضي ك آخركف ،  

الفرد بحاجة إلى التكجيو في مجالات الدراسة كالعمؿ : تختمؼ كؿ دراسة عف غيرىا ، كما تختمؼ كؿ مينة 
عف الأخرل في الصفات كالخصائص التي ينبغي تكافرىا في الأفراد الذيف يمتحقكف بيا ، فالدراسات العممية 

سات الأدبية ، كنتيجة لتعدد الدراسات مثلب تتطمب استعدادات أكاديمية تختمؼ عف تمؾ التي تستمزميا الدرا
كتنكع الميف التي يمكف لمفرد الالتحاؽ بيا كبقصكر الفرد في تحقيؽ اختياره مف بينيا ، ظيرت الحاجة إلى 

                                  .      المساعدة الفنية التي يقدميا المكجو عمى أسس عممية كخبرة تدريبية
 (  165،ص 1976لحميد مراي ،)ايد يبد ا         
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استمرار التكجيو : اف التكجيو عممية مستمرة كليست مقصكرة عمى خدمات تقدـ لمتمميذ أثنا  فترات دراسية فقط 
، بؿ ىي عممية تبدأ مف الميد إلى المحد ، كيجب أف تككف مكجكدة لمفرد متى صادفتو المشاكؿ ، لذلؾ يرل 

 عممية التكجيو بالآبا  مف أياـ الطفكلة . بعض المختصيف في الميداف بأف تبدأ 

 (282، ص 1977)الامة إبراهيـ بهاء الديف ،                                        

مف بيف المبادئ التي لا يمكف الإغفاؿ عنيا القدرات كالاستعدادات  لايد يبد الحميد مرايلك يضيؼ 
 كالميكؿ الشخصية ، كالتي نمخصيا كما يمي :

: تعتبر القدرات كالاستعدادات مف أىـ جكانب الشخصية التي يقكـ عمييا التكجيو  القدرات كااجامعدادات أ :
التربكم كالميني ، حيث أف النجاح في الدراسة كالعمؿ إنما يقكـ أكلا عمى أساس مف القدرات كالاستعدادات ، 

تكل الذم يمكنو أف يصؿ إليو في ىذا النكع مف فيحدد لمفرد الدراسة أك المينة الملبئمة لو ، كما يحدد لو المس
 الدراسة أك العمؿ . 

إذ يرل أف الميكؿ مف الجكانب الشخصية اليامة التي اىتمت بيا الدراسات المتعمقة بالتكجيو  ب : الميكؿ :
ـ ىـ التربكم ك الميني ، ك يرجع ىذا الاىتماـ  إلى ما لاحظو المكجيكف مف أف أكثر التلبميذ تحمسا بدراستي

أكثر ميلب لمدراسة كلأكجو النشاط المدرسي ، كما لاحظكا أف أكثر العامميف رضا  عف أعماليـ ىـ الذيف 
يعممكف في ميف تتفؽ مع ميكليـ ، فيـ جميعا يشعركف بأف ىنالؾ صمة كثيقة بيف ما يدرسكف كما يعممكف 

 كبيف أكجو النشاط الذم يفضمكنو .

بو سمات الشخصية في الدراسة كالعمؿ مختمؼ عف الدكر الذم تقكـ بو إف الدكر الذم تمع ج : الشخصية :
الاستعدادات كالقدرات كالميكؿ ، ففي حيف أف القدرات ك الاستعدادات تشير إلى إمكاف متابعة الشخص لدراسة 
ما أك النجاح في احد الأعماؿ ، ك في حيف اف الميكؿ تشير إلى مدل الرضا  كالارتياح الذم يجده الشخص 
في دراستو أك مينتو ، فلف سمات الشخصية تشير إلى مدل تكيؼ الشخص في دراستو أك مينتو تكيفا يسمح 

 .      لو بالاستمرار فييا أك عدـ الاستمرار

 ( 188ػػػػػ  166، ص  1976) ايد يبد الحميد مراي                                      

 الأاس المربكية : 

 في النقاط النظرية التالية : القاضيلليكاؼ كالتي يمخصيا 
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تعتبر عممية التكجيو عممية مكممة لعممية التعميـ كالتعمـ ، حيث أف عممية التكجيو تعطي لمعممية  -
التربكية دفعا لتجعميا أكثر فاعمية ، كما أنو يمكف أف يستفاد منيا في تطكير المناىج كطريقة التدريس عف 

 الفردم كالاجتماعي لمطلبب .طريؽ التأكيد عمى تحقيؽ التكيؼ 
 تستغؿ عممية التكجيو المنيج ك النشاط المدرسي لتحقيؽ أىدافيا.  -
الاىتماـ بالتمميذ عمى أنو فرد في جماعة ، لو حقكؽ كعميو كاجبات تجاه الجماعة كتجاه نفسو  كمف  -

لى جانب ىنا دعت الحاجة إلى تخطيط خدمات في التكجيو الفردم ، لخدمة كتكجيو كؿ فرد عمى حد ة ، كام
 ذلؾ ىنالؾ حاجة ممحة لتخطيط الخدمات في التكجيو الجمعي . 

عممية التكجيو تشمؿ كؿ مف يستطيع تقديـ التكجيو لمفرد ، سكا  كاف داخؿ المدرسة أك خارجيا   كمف  -
ة مف ىنا كاف لابد مف مشاركة الآبا  ك المسؤكليف مف جية كالتنسيؽ بيف تمؾ المشاركة كالتعاكف بيف المدرس

 (  54ػػػػػػ  53،ص  1981.)يكاؼ مصطفى القاضي ك آخركف ، جية 

أما فيما تعمؽ بالجكانب التطبيقية للؤساس التعميمي كالميني لعممية التكجيو التربكم فلنو "يقصد بو مساعدة 
 الطالب عمى اختيار المجاؿ العممي كالعممي الذم يتناسب مع قدراتو كاستعداداتو كمكازنتيا بطمكحاتو
كرغباتو لتحقيؽ أىداؼ سممية ككاقعية ك مساعدة الطلبب عمى اختيار مستقبميـ الميني كالكظيفي ، 
كتكضيح المجلبت الأكاديمية ك المينية لتحقيؽ التكيؼ التربكم المنشكد ، ليسيؿ عمييـ اختيار المجلبت 

ؼ التربكم لمطالب كتبصيره المناسبة ليـ كفقا لميكلاتيـ كقدراتيـ ، كييدؼ ىذا المجاؿ إلى تحقيؽ التكي
بالفرص التعميمية كالمينية المتاحة ، كاحتياجات المجتمع ك سكؽ العمؿ في ضك  التنمية التي تضعيا 

)الحريرم رافدة ك المامي امير الدكلة ، كتككيف اتجاىات ايجابية نحك بعض الميف كالأعماؿ           
 (.33، ص  2011، 

ة الفرد ك دراسة بيئتو المادية ك الاجتماعية مف العكامؿ الميمة في عممية تعتبر دراس الأاس ااججممايية:
التكجيو التربكم، كذلؾ مف اجؿ تقديـ أفضؿ مساعدة ك أحسف الخدمات التكجييية، كىك الأمر الذم يفضي 

 إلى مبدأ أساسي ىك :

رد تقدـ لو كحده خدمات إذ أنو ك إلى جانب الاىتماـ بو كفأ ( مبدأ ااجهمماـ بالفرد كعضك في جماية : 
التكجيو في صكرة التكجيو الفردم ، نجد اف خدمات التكجيو تيتـ بو أيضا باعتباره يعيش في جماعات مختمفة 

كعمى ذلؾ لابد مف تخطيط خدمات  كالأسرة ك الجيراف كالأصدقا  ك المجتمع المحمي كالقكمي كالعالمي ،
دكره ككظيفتو كمكانتو في الجماعات كالمؤسسات التي ينتمي التكجيو الجمعي ، كمف الضركرم أف يفيـ الفرد 
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 إلييا ، ك تعتبر عممية التفاعؿ بيف الفرد كالمجتمع ىذه ىي المحكر الأساسي لعممية التكجيو كالإرشاد النفسي . 
 (. 18،ص 2014)خديجة بف فميس ،

ر المنكط بو ، مما يستمزـ إشراؾ كلابد مف تكسيع عممية التكجيو إلى كافة الفعاليات ليقكـ كؿ منيـ بالدك  
الأسرة كالمجتمع ك كؿ الييئات ذات العلبقة ، كالتنسيؽ بينيـ جميعا لضماف الاستمرار في تقديـ الخدمات 

 المتكاممة ليذه العممية المشتركة .

 أهداؼ المكجيه المدراي كالمهنسي :

كالنفسي كالاجتماعي ، فيك في النياية  انطلبقا مف حيث اف التكجيو التربكم ليس بمعزؿ عف التكجيو الميني 
لا ينفصؿ عف عممية التكجيو بصكرة عامة أك عف التربية ، الأمر الذم يجعؿ أىداؼ التكجيو المدرسي 

 كالميني أكثر اتساعا لتمس عدة مجالات ، كالتي نذكر منيا:

كاقعي المكضكعي لمقدرات كدلائؿ ذلؾ : فيـ النفس ك التقييـ ال ػػػػ محقيؽ الذات كاامغلاؿ القدرات : 1
كالإمكانات كالطاقات ، كتقبؿ نكاحي القصكر كتقبؿ الحقائؽ المتعمقة بالقدرات المكضكعية ، كتقبؿ مبدأ الفركؽ 
الفردية كاحتراـ الفركؽ بيف الأفراد ، كتقدير الذات حؽ قدرىا، كاستغلبؿ القدرات الطاقات كالإمكانات إلى 

كيات طمكح كفمسفة حياة يمكف تحقيقيا ، ك إمكاف التفكير كالتقرير أقصى حد ممكف ، ككضع أىداؼ كمست
.       الذاتي ، كتنكع النشاط كشمكلو ، كبذؿ الجيد في العمؿ كالشعكر بالنجاح كالرضا عنو ، كالكفاية كالإنتاج 

 (13، ص  2005)زهراف يبد الالاـ حامد ، 

المحيط ، ككؿ الأفراد بحاجة إليو ، كالتكافؽ الذم يحتاجو  إف التكافؽ أك الملبئمة مع ػػػػػػ محقيؽ المكافؽ : 2
نما يشمؿ جكانب الحياة المختمفة مينية كتربكية كاجتماعية  الفرد لا يقتصر عمى جانب مف جكانب حياتو كام
...، ك قبؿ كؿ شي  يجب عمى الفرد اف يحقؽ تكافقا مع نفسو ، كىك ما يسمى بالتكافؽ الشخصي   كمف 

لتكجيو كالإرشاد تحقيؽ التكافؽ عند الفرد ك ذلؾ بمساعدتو في مكاجية ما يعيؽ نجاحو الدراسي أىداؼ عممية ا
، كما يعيؽ تكيفو مع مدرستو كمف أىداؼ عممية التكجيو كالإرشاد كذلؾ مساعدة الفرد عمى اختيار مينتو التي 

مساعدتو عمى النجاح في عممو بعد تناسب ميكلو كقدرتو ، كمساعدتو في الإعداد ليذه المينة  كالالتحاؽ بيا ك 
 الالتحاؽ بو كالعمؿ عمى مكاجية ما يصادفو مف مشكلبت في العمؿ.

كتتضمف عممية التكجيو كالإرشاد أيضا تحقيؽ التكافؽ الاجتماعي كذلؾ بمساعدة الفرد عمى فيـ المجتمع كقيمو 
 كمعاييره ، كمساعدتو في التفاعؿ السميـ مع أسرتو كمجتمعو . 



 المكجيه المدراي                    الفصؿ الثانسي                         

 
44 

 (21، ص  1999)يزيز امارة ك النسمر يصاـ ،                            

الصحة النفسية ك سلبمة الجسـ كالعقؿ متطمبات لا غنى عنيا لكؿ فرد  ػػػػ محقيؽ الصحة النسفاية لمفرد : 3
ذا  في المجتمع فلذا صح عقؿ الإنساف ك جسمو استطاع أف يعيش مع بني جنسو ك بيئتو في كئاـ كتكافؽ كام

صحتو النفسية ، اضطرابات سمككاتو      ك سا ت أعمالو ، الأمر الذم يفقده الرضا عف نفسو ك  اعتمت
 رضا الآخريف عنو .

كييدؼ التكجيو إلى تحرير الفرد مف مخاكفو ،كمف قمقو ك تكتره النفسي ، كمف الإحباط ك الفشؿ كمف الكبت  
نفسية التي قد يتعرض ليا بسب تعاممو مع بيئتو كالاكتئاب كالحزف كمف العصاب ك الذىاف ، كمف الأمراض ال

التي يعيش فييا ، كالتكجيو يساعد الفرد عمى حؿ مشكلبتو ، كذلؾ بالتعرؼ عمى أسبابيا ك طرؽ الكقاية منيا 
 ، ك إلى السيطرة عمييا إذا حدثت مستقبلب .

 ( 22، ص  2014)خديجة بف فميس ،                                       

حظ ىنا فصؿ تحقيؽ الصحة النفسية كيدؼ عف تحقيؽ التكافؽ كيدؼ ، كيرجع ذلؾ إلى أف الصحة كيلب
النفسية كالتكافؽ النفسي ليسا مترادفيف : فالفرد قد يككف متكافقا مع بعض الظركؼ كفي بعض المكاقؼ كلكنو 

 قد لا يككف صحيحا نفسيا لأنو قد يساير البيئة خارجيا ك لكنو يرفضيا داخميا.

 (36، ص 1980)حامد يبد الالاـ زهراف ،                                  

إف التكجيو المدرسي لا يمكف فصمو عف العممية التربكية إذ أف ىذه العممية ػػػػ محايف العممية المعميمية : 4
ازدياد عدد ىي في أمس الحاجة إلى خدمات التكجيو ، كذلؾ بسبب الفركقات بيف الطلبب كاختلبؼ المناىج ك 

الطمبة ، كازدياد المشكلبت الاجتماعية كما ككيفا كضعؼ الركابط الأسرية كانتشار كسائؿ التربية المكازية 
كالسينما كالإذاعة كالتمفزيكف ، كذلؾ لإيجاد جك صحي نفسي ككدم في المدرسة بيف الطالب كالمعمـ كالإدارة 

و إنسانيتو ، كلو حقكؽ كعميو كاجبات ، ليتمكف مف كالأىؿ كتشجيع كؿ منيما عمى احتراـ الطالب كفرد ل
 .الانجاز الناجح كالابتعاد عف الفشؿ 

 ( 13،ص2004)اعيد يبد العزيز ك جكدت يزت يطيكم ،                   

 ك لتحسيف العممية التربكية يكجو الاىتماـ إلى ما يمي :
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  اب كالتعزيز ك جعؿ الخبرة التربكية التي إثارة الدافعية ك تشجيع الرغبة في التحصيؿ ك استخداـ الثك
 يعيشيا التمميذ كما ينبغي اف تككف مف حيث الفائدة المرجكة .

   عمؿ حساب الفركؽ الفردية كأىمية التعرؼ عمى المتفكقيف كمساعدتيـ عمى النمك التربكم في ضك
 قدراتيـ. 

 يد في معرفة التمميذ لذاتو في إعطا  كـ مناسب مف المعمكمات الأكاديمية كالمينية كالاجتماعية تف
 تحقيؽ التكافؽ النفسي كالصحة النفسية كتمقي الضك  عمى مشكلبتو كتعممو كيؼ حميا .

  تكجيو التلبميذ إلى طريؽ المذاكرة كالتحصيؿ السميـ بأفضؿ طريقة ممكنة حتى يحققكا أكبر درجة
 (37ػػػػػػ  36، ص1980.  )حامد يبد الالاـ زهراف ، ممكنة مف النجاح 

: كىنا لابد مف مساعدة التلبميذ عمى التكافؽ  ػػػػ ماايدة الملاميذ يمى ااجاممرار في الدرااة كالنسجاح فيها 5
مع دراستيـ بشكؿ صحيح  ، كمساعدتيـ في حؿ المشكلبت الدراسية التي تعترضيـ أثنا  مرحمة دراسية ما 

ك مشكلبت تتعمؽ بعادات الاستذكار كتنظيـ سكا  كانت مشكلبت تتعمؽ بالتحصيؿ )مثؿ التأخر الدراسي ( أ
الكقت أك مشكلبت تتعمؽ بالإفراط ك التفريط في التحصيؿ ، كالتي غالبا ما تنتج عف أسباب انفعالية أك 
مشكلبت تتعمؽ بالتكيؼ الدراسي مف الناحية الانفعالية )علبقة التمميذ بزملبئو كأساتذتو بالإضافة إلى 

ط )التأخر في الذىاب صباحا التغيب ، اليركب مف المدرسة ( ، ككذلؾ المشكلبت المتعمقة بالانضبا
المشكلبت المتعمقة بالناحية المالية كالصحية كالتي مف شأنيا أف تؤثر في تكيؼ التلبميذ في المدرسة 

 كالاستمرار كالنجاح فييا .

بد مف العناية بذكم المكاىب كليذا لا ػػػػػػ مراياة الفركؽ الفردية كاامغلالها لصالح الفرد كالمجممع : 6
الخاصة ك العمؿ عمى تنميتيا ، ك عمى كشؼ الطاقات الكامنة لدل كؿ تمميذ لتكجيييا التكجيو السميـ ، 
بالإضافة إلى تكجيو الأفراد ك ذكم الحاجات الخاصة إلى نكع الدراسة التي تساعدىـ في المستقبؿ لبنا  حياة 

 استعدادات كقدرات .منتجة كسعيدة تتناسب مع ما لدييـ مف 

 (236، ص  1994)الزغبي محمد أحمد ،                                   

 ػػػػػػػ متابعة الطالب كمساعدتو عمى إيجاد السبؿ الكفيمة لبنا  مستقبمو كفؽ قدراتو الشخصية . 7

أف يضع لنفسو خطة سميمة  ػػػػػ مساعدة الفرد عمى أف يتخذ لنفسو أىداؼ حقيقية كاقعية تتفؽ مع قدراتو ، ك 8
 لتحقيؽ ىذه الأىداؼ .
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ػػػػػ مساعدة الطالب عمى حؿ مشكلبتو داخؿ الجامعة ك خارجيا عف طريؽ تبصيره ، ككضع المعمكمات  9
 اللبزمة في متناكؿ يديو كتقديـ النصح كالمشكرة لو .

تتمخص في الأمكر التالية   أف أىداؼ التكجيولاعيد يبد العزيز ل ك ل جكدت يزت يطيكمل ىذا كيرل كؿ مف 
: 

 . أف يقدـ التمميذ صكرة كاضحة عف قدراتو كاستعداداتو كميكلو كسماتو الشخصية 
  أف يقدـ التمميذ المعمكمات التي تكضح متطمبات دراسة معينة مف حيث القدرات كالاستعدادات اللبزمة

 لمنجاح فييا .
 ذلؾ مف صفاتو الشخصية كبيف ما تتطمبو  مساعدة التمميذ عمى أف يكفؽ بيف قدراتو كميكلو كغير

الدراسات المختمفة مف ىذه الصفات ، كذلؾ لكي يختار نكعا مف الدراسة لا يفكؽ مستكل قدراتو فلب يستطيع 
مكانياتو .  النجاح فيو ، أك نكعا مف الدراسة أقؿ مف مستكل ىذه القدرات فلب يستخدـ فيو  قدراتو كام

 عمؿ كتنمية اتجاىات كقيـ ايجابية نحك الميف المختمفة. مساعدة الطالب عمى فيـ عالـ ال 
 . تشجيع الطالب عمى الاشتراؾ في النشاطات المدرسية لتحقيؽ النمك ك التكيؼ الاجتماعي لديو 
  إعداد الطالب لحياتو المستقبمية سكا  في الأسرة أك في المجتمع عف طريؽ تسييؿ عممية نمكه بشتى

 جكانبيا .
 تنكعة لمطمبة ك ركابطيا بالحياة الكاقعية كتبصيرىـ بمشكلبت الحياة التي سيتصمكف تقديـ الخبرات الم

 بيا بعد التخرج لتحقيؽ التكيؼ الاجتماعي لدييـ .
 .حماية الطمبة مف الانحرافات المختمفة 

 ( 172، ص  2004)اعيد يبد العزيز ك جكدت يزت يطيكم ،                           
 

 دراي كالمهنسي : أهمية المكجيه الم

لقد أكدت الكثير مف الدراسات عمى أىمية مرحمة التكجيو ) الثانكم ( بكصفيا مرحمة مفصمية         ك 
حاسمة في حياة الطلبب المراىقيف ، كذلؾ بالتركيز عمى كضع الطمبة في مجاؿ خبرات تعميمية مخططة 

كيفو بعد التخرج ، كالأمر الذم يبرز أىمية كمناسبة مما يساعد الطالب عمى اختيار مينتو في المستقبؿ كت
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عممية التكجيو المدرسي كالميني في كؿ جكانب حياة الطالب كمساره الدراسي كحتى الميني  ) نفسيا ، 
 اقتصاديا ، صحيا ...(، كالتي يمكف إجماليا في النقاط التالية :

العمؿ كمف ثـ التقميؿ مف الفشؿ الدراسي ك ػػػػػ ارتفاع معدلات النجاح ك تقدـ كتفكؽ في مجالات الدراسة ك  1
 التسرب المدرسي 

ػػػػػ شعكر الفرد بالرضا ك السعادة عف دراستو أك مينتو ، كلاشؾ اف ىذا الشعكر ينعكس عمى حياتو العممية  2
 (37ػػػػ  36، ص ص  2012)  خميفة قدكرم ،   ك الأسرية ك الاجتماعية ك النفسية . 

 اف أىمية التكجيو التعميمي تبرز في كظيفتيف ىما :  لأحمد زكي صالحلكـ يرل 

إرشاد الفرد نحك نكع الدراسة التي تتفؽ مع الإطار العاـ لشخصيتو ، كبالتالي يتجو نحكل المينة التي تناسب 
نكع تككينو النفسي العاـ ، ك بذلؾ يتحقؽ تكافؽ الفرد تكافقا صالحا مع المجتمع الخارجي حيث أف التكجيو 

 فرصة العمؿ في المجاؿ الذم ينتج فيو إنتاجا طيبا.  يتيح لو
لو أىمية اقتصادية مف حيث انو يكفر عمى الدكلة المصاريؼ الباىظة التي تصرؼ عمى نكع معيف    -

مف التعميـ لا يعد الأفراد لما يميمكف لو كلا تسمح ليـ قدراتيـ بمتابعة أك مسايرتو ، الأمر الذم يترتب 
 مف أنصاؼ المتعمميف الذيف لا يجدكف منفذا لنشاطيـعميو كجكد فئة كبيرة 

 إلا الاستيتار أك السخط أك اللبمبالاة كما إلى ذلؾ مف صفات نممسيا في حياتنا العامة بشكؿ كاضح  

 (.729، ص  1972)أحمد زكي صالح ،                                   

 منساحي المكجيه المدراي ك المهنسي :

خي الذم عرفو التكجيو بعدة مراحؿ تبمكر مف خلبليا مفيكميف لو يتمثلبف في المنحى مر التطكر التاري
 التشخيصي ك المنحى التربكم كنحاكؿ استعراضيما في مايمي : 

حسب ىذا المنحى فاف عممية التكجيو ىي عممية معاينة يقكـ بيا المكجو  المنسحى المشخيصي : -
لفرد مف ناحية ك دراسة أنكاع المو ك التخصصات )الخبير ( التي تيدؼ إلى تشخيص إمكانيات ا

الدراسية المتكفرة ك متطمباتيا مف ناحية ثانية ليتخذ بعدىا المكجو ) الخبير القرار( عف الفرد حكؿ 
 . (07، ص  1997)مازكلت حكرية ، انسب نكع الدراسة أك المينة لو.
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ة المحؾ مف خلبؿ تطبيؽ الاختبارات ك إذ اف المختص في ىذه الحالة يعتمد في قراراتو عمى أسس مرجعي
المقاييس النفسية ك العقمية ك كذا دراسة الحالات الفردية في بعض الأحياف ، لتحديد المممح المبدئي لمتمميذ أك 

 Jackyالتنبؤم  بلمكانية صلبحيتو كنجاحو في دراسة أك مينة معينة كما اف ىذا التصكر حسب  
Chapentier et al  (1993يركز ع ) مى تحديد بيانات شخصية التمميذ )استعداداتو،اىتماماتو ،ملبمح

شخصيتو ،مستكل تككينو الدراسي( كمقارنتيا بمختمؼ التخصصات الدراسية ،ثـ ننصح بعد ذلؾ باختيار 
 التخصص الدراسي الذم يتكافؽ أكثر مع قدرات الفرد .

                         (Jacky Chapentier et al , 1993 , p 24   ) 

 هكلكنسد كنظرية (A,Roe) رككمف أىـ النظريات التي أسيمت في تبمكر ىذا المنحنى ىي نظرية 
(Holland)  كيقكـ ىذا المنحنى أساسا عمى : فكرة ثبات خصائص الفرد مف جية ك عمى ثبات الميف مف
 (22، ص  2002.  )كردة بمحاينسي ، جية أخرل

 نبني عمى أساس عمميتيف ىما كالآتي : أم أف التكجيو حسب المنحى التشخيصي ي

أ ػػػػػ تحميؿ الفرد : كىك القياـ بدراسة عممية كتقيـ لجميع خصائص الفرد ك ذلؾ بالاعتماد عمى أساليب القياس 
 النفسي . 

ب ػػػػ تحميؿ العمؿ )الدراسة(: كىك دراسة عممية منظمة شاممة تحدد طبيعة العمؿ كتستكعب جميع المعمكمات 
 مؽ بو كتشمؿ ىذه الدراسة نكاحيو الفنية كالصحية كالسيككلكجية.      التي تتع

  (123، ص  1995)دكيدار يبد الفماح ،                                                  

غير اف ىذا المنحى الذم ظؿ سائدا في عمميات ك تطبيقات التكجيو حتى نياية السبعينات لـ يعد يمقى 
نتيجة بعض النقائص التي ظيرت عميو ، مما جعمو يتعرض لجممة مف الانتقادات كالتي  الصدل بعدىا ،

 أىميا :  حكرية مارزكلتلتذكر "

ىذا المنحى الذم يعتمد عمى فكرة ثبات خصائص الفرد ك الميف التي أعيد النظر في مصداقيتيا مع  - أ
  في عمميات التكجيو ك ذلؾ لاستعماؿ تطكر الدراسات في عمـ النفس ، أف ىذا الأمر أدل إلى ارتكاب أخطا

 مقاييس لا تأخذ بعيف الاعتبار تطكر كؿ فرد مف الأفراد كمناصب العمؿ .
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يركز ىذا المنحى عمى العلبقة القيادية مف طرؼ المختص حيث يتصرؼ ىذا الأخير كخبير يتخذ  - ب
ك الملبحظ ىك أف العديد مف  قرارات تحدد المسار الذم يجب أف يتبعو الشاب الذم يككف في حالة تبعية لو ،

 التلبميذ لا يتفقكف مف القرارات المتخذة فيما يخصيـ ك بالنيابة عنيـ .
 ( 182، ص  2010)يمركنسي مارزكلت حكرية ،                            

لو ىذا ما يجعؿ الفرد )المتعمـ ( يدخؿ في حالة مف عدـ الرضا عمى تمؾ القرارات التي فرضت عميو كلـ تكف 
مسؤكلية في اتخاذىا ما عدا الإفصاح عف رغبتو التي لـ تؤخذ بالحسباف ، كىك بالضركرة ما يدفعو إلى عدـ 

 تحقيؽ أىدافو الخاصة كطمكحاتو ، ككذا سك  تكافقو في المجاؿ الذم كجو إليو .

كب كالنقائص حيث بالإضافة إلى الكسائؿ المستخدمة في ىذا النكع مف التكجيو كالتي تعترييا الكثير مف العي
أف الاعتماد عمييا يؤدم إلى الكثير مف الأخطا  لككنيا تستند إلى بيانات غير دقيقة عف الفرد المراد تكجييو ، 

 إلى جانب فقدانيا إلى المكضكعية مما يفتح المجاؿ لذاتية القائـ أك القائميف بعممية التكجيو .

ك دقة في تكجيو الأفراد نحك مجالات دراسية كمينية  الأمر الذم أدل إلى ظيكر منحنى آخر أكثر مكضكعية
تتلب ـ مع خصائصيـ كقدراتيـ ، كتسمح ليـ بتحقيؽ أكبر قدر مف التكافؽ كالتكيؼ   ألا كىك المنحنى التربكم 

. 

جا  ىذا المنحنى عمى أنقاض المنحنى التشخيصي بعد ما ظيرت العديد مف  ػػػػػ المنسحنسى المربكم : 2ػػػػػ  7
ات الحديثة في مجالات عمـ النفس )عمـ النفس المعرفي ، عمـ النفس العمؿ ك التنظيـ ، ك عمكـ التربية النظري

جينزبرغ  -  Rogers( 1973...(، كما ساىمت أعماؿ الكثير مف الباحثيف أمثاؿ : ركجرز )
(1963)Ginzberg  – ( 1964لكرنس)Laurence  – ( 1969سكبر)Super – ( 1963اكىارا)  

O’hara   في تغير ادكار المتخصصيف في التكجيو كنشاطاتيـ أثنا  ممارسة العممية التكجييية ، كتطكير
 المنحنى التربكم.

الذم نادل بحرية الفرد ك باستخداـ  .Rogers  C( 1973) كارؿ ركجرزكأبرز ىاتو الأعماؿ ما قدمو 
جييو ، "فمكقؼ التكجيو المعتمد مف قبؿ الخبير التقنيات الغير مكجية ، ك منح الاستقلبلية التامة لمفرد أثنا  تك 

في اختيار التكجيو رفض شيئا فشيئا مف قبؿ المطبقيف ك عكض بمكقؼ التفيـ ك الإعلبـ كالتكضيح 
 لمشركعات الفرد تاركيف ليذا الأخير أخذ القرار "

                                                  ((Larcebeau.S,1978,p207  
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( في تطكير ىذا المنحنى بعد صياغتو لنظرية الاختيار الميني  Ginzberg)  جينسزبرغساىمت أعماؿ  كما
عمى أسس تجريبية ، ك أفضت إلى ظيكر عدة مفاىيـ إجرائية كالنضج الميني ك التطكر الميني ك النمك 

  (Pon            ctuel)الميني ، بالإضافة إلى مفيمك الاختيار الميني ، الذم اعتبره عممية ليست آنية 
 .               ممتدة عبر الزمف   (Processus)ك إنما سيركرة 

  ( 182، ص2010)حكرية مارزكلت يمركنسي ،                                              

 أف المنحنى التربكم يعتمد عمى مبدأيف ىما:   Legres et Pemartin لكجرم ك بيمارمافيشير كؿ مف 

دـ الاستقرار في خصائص الفرد مف اتجاىات كميكؿ كقدرات ...ال  ، ك بالأخص في مرحمة ع - أ
 المراىقة التي تعتبر مرحمة تغير في جميع نكاحي النمك . 

عدـ ثبات متطمبات مركز العمؿ بسبب التطكرات التي يعرفيا عالـ الشغؿ سكا  مف حيث التنظيـ ،  - ب
  ( 264، ص2008)الاؼ مشرم،  تأىيلبت المطمكبة.الييكمة ، التكنكلكجيا المستعممة ك ال

عبارة عف السيركرة   carré( 1991) كارمكعميو فلف التكجيو حسب ىذا المنحنى أصبح كما يعبر عنو    
التي مف خلبليا يبني الفرد تدريجيا مشركعو الميني كالمستقبمي كالذم عمى أساسو يعطي معنى لتككينو ، كما 

مكانياتو لمنجاح في التككيف ، بالأخذ بعيف الاعتبار الكقت كالكسائؿ الممكنة لتحقيقو ، أنو يجند كؿ طاقاتو كام 
تتبع ىذه السيركرة بنضج متتالي كالذم مف خلبلو يتشكؿ المشركع كالنضج العاطفي كالكجداني، الشعكر 

 بالكعي، الإستقلبلية كبركز الحاجة.

  ( 183،ص 2010)حكرية مارزكلت ، 

 تتحدد مبادئ المنحنى التربكم لمتكجيو فيما يمي : بنا  عمى ما سبؽ 

 . التكجيو عممية غير آنية ك إنما سيركرة تمتد عبر الزمف 
 .الفرد خلبؿ ىذه السيركرة طرؼ نشط كمسؤكؿ عف اختياراتو 
 . تحديد أم اختيار يككف نتيجة لمشركع مدرسي كميني 

 سيككلكجية ضركرية .بنا  كتحقيؽ ىذا المشركع يتطمب معارؼ كاتجاىات ك خصائص 
 ( 264، ص  2008)الاؼ مشرم ،                                                        

 بالإضافة إلى ذلؾ لابد مف تكفير الإمكانيات كالكسائؿ المادية . 
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ىي  ىذا كيتفؽ معظـ الباحثيف أف الترجمة الإجرائية لمتكجيو المدرسي كالميني في ظؿ المنحنى التربكم ،
ك   مجمكعة مف النشاطات تسمح لمفرد باتخاذ القرارات التي تحدد تطكره المدرسي كالميني )تكجيو ذاتي ( ،

 فيما يمي تكضيح ليذه النشاطات :

 الإعلبـ : ىك تقديـ معمكمات كافية ك مكضكعية لممعنييف ، حكؿ العالـ المدرسي ، الميني كأنفسيـ. - أ
ل التكيؼ كالمكا مة بيف الاختيارات الممكنة الممنكحة لمفرد التقكيـ : تقديـ حكـ تشخيصي حكؿ مد - ب

 كقدراتو .
المشكرة : يعمؿ المختص عمى تقديـ اقتراحات لمفرد بنا  عمى التجارب كالمعمكمات التي اكتسبيا  - ج

 خلبؿ مشكاره الميني .

ية كالإمكانيات الإرشاد : مساعدة الفرد عمى الكشؼ كالتعبير عف أفكاره كأحاسيسو حكؿ حياتو الحال -د 
 المتكفرة لو كمدل أىميتيا .

تربية المشركع : كضع برنامج تربكم لممشاركيف لتطكير استعداداتيـ ، معارفيـ كالأدكات المعرفية  -ىػ 
 اللبزمة لمتعبير عف اختيارات مينية مناسبة كالتخطيط إلى الكصكؿ إلييا.

 منصب تككيف .    التعييف : مساعدة الفرد عمى الحصكؿ عمى عمؿ أك -ك    

 (  170، ص  1998)محمكد بكانسة ،                                                   

 كظائؼ المكجيه كمجااجمه في المدراة : 

لقد تغيرت كظائؼ التكجيو التربكم كمفاىيمو منذ أف دخؿ ميداف العمؿ كالتطبيؽ ، فبينما كانت كظائؼ مرتبة 
لتربكم كالتكجيو الفردم ، كالتكجيو الاجتماعي ، كالتكجيو الصحي ، أجرل تعديؿ لتغطي مجالات التكجيو ا

عمى ىذه المجالات التكجييية مع مركر الزمف ،مع تغيير سبؿ المعيشة ، كطرؽ التعميـ كتحصيؿ المعرفة ك 
 الخبرة ، فاقتصرت عمى المجالات التكجييية التالية :

 التكجيو التربكم المدرسي. -1

 ني.التكجيو المي -2

 التكجيو الفردم. -3
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كلكف تقسيـ التكجيو إلى فئات محددة أكجد ليا مآخذ كثيرة نابعة مف عدـ تفيـ تشابو الطبيعة الإنسانية التي 
فطر الله الناس عمييا ، حيث نجد أف المشكلبت الفردية للئنساف تتضارب مع بعضيا البعض كتتداخؿ إلى 

عضيا البعض كىكذا فلف الاختلبؿ الذم يعترم الشخصية درجة يصعب معيا إفرادىا إلى فئات مميزة عف ب
 لإنساف ما ، ربما تككف ركاسبو متأصمة عمى التكالي في حياتو التربكية كالتعميمية أك الفردية كالاجتماعية.

 يمي :تيا ، فبالإمكاف تصنيفيا إلى ماكعمى الرغـ مف كضع حدكد فاصمة بيف أنكاع الخدمات التكجييية كمجالا

 (.Adjustiveالتكجييية التكافقية ) الخدمات -1

 (.Distributiveالخدمات التكجييية التكزيعية ) -2

 (.Adaptiveالخدمات التكجييية التكيفية ) -3

 (.Adjustiveأكاج : الخدمات المكجيهية المكافقية )

إليو بعض نشأت الحاجة إلى الخدمات التكجييية التكافقية التي يقكـ بيا المرشد في المدرسة نظرا لما يحتاج 
التلبميذ مف مساعدة كتكجيو في حؿ مشكلبتيـ التي يتعرضكف ليا أثنا  تكاجدىـ في الكسط كالنظاـ التربكم 

 الذم يخضعكف لو.

كفي حالات كثيرة يمكف للؤستاذ أف يقكـ بيذه المساعدة كلكف تككف عمى حساب الكقت المخصص لجميع 
 كتقدـ المساعدة لبعضيـ فقط. التلبميذ ، فيؿ يعقؿ أف ييمؿ جميع تلبميذ القسـ

كميما تكف الطريقة التي يؤدم بيا القائـ بالتكجيو خدماتو التكافقية فلف عميو أف يعرؼ الشخص الذم يقدـ لو 
خدماتو ، كالمكقؼ الذم ىك فيو كأف تككف لديو ميارات كافية لتطكير الحمكؿ المناسبة ، كتقديـ المساعدة 

تتعمؽ بالعلبقات الإنسانية التي تعترض سبيؿ بعض التلبميذ في المدرسة  الكاجبة في حينيا لممشكلبت التي
 في المدارس ك الثانكيات.

إف مف كظائؼ التكجيو التربكم الرئيسية ، مساعدة ( : Distributiveثانسيا : الخدمات المكجيهية المكزيعية )
طبقيا المدرسة ، كتعطييا خلبؿ العاـ التلبميذ لتكزيع نشاطاتيـ بحكمة كركية عمى المتطمبات التربكية التي ت

 الدراسي ، فالمشكمة التي تنشأ مف ذلؾ ىي :

 كيؼ نساعد كؿ تمميذ في الحصكؿ عمى المكاد التي تناسب حاجاتو كميكلو ؟
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كحتى يككف بالإمكاف تقديـ الخدمات التكجييية المناسبة ، فلف عمى المكجو التربكم أف يعرؼ كؿ طالب حؽ 
حياتو في البيت ، كمستكل الأسرة الاجتماعي كالاقتصادم ، كما عمى المكجو أف يعرؼ المعرفة ، مف حيث 

الإمكانات المتاحة لكؿ تمميذ عمى جدا كفؽ مبدأ الفركؽ الفردية ، كىذه تشمؿ الإمكانات الجسمية كالعقمية 
 كالنفسية كالاجتماعية.

 فالناحية التكزيعية في التكجيو التربكم تشمؿ ما يمي :

 الحاجات المختمفة لمتلبميذ مف الناحية التربكية كالنفسية. اكتشاؼ -1

عداد البرنامج  المناسب. -2  إعلبـ التلبميذ بيذه الحاجات ككؿ العامميف بتدريس كام

تقديـ الخدمات التكجييية لكؿ التلبميذ دكف استثنا  ، سكا  كانكا مف الذيف يشككف مف اضطرابات  -3
 كا أسكيا .مختمفة ، كغير مستقريف نفسيا ، أك كان

كالتمميذ في أم مرحمة مف مراحؿ تعميمو ، بحاجة ممحة لمف يساعده في تخطيط برنامج حياتو ، كفي التخطيط 
 للبختصاص الدراسي الذم يحتاجو كيميؿ إليو.

 (Adaptiveثالثا : الخدمات المكجيهية المكيفية )

الفردية لمتلبميذ ، كما أنو كذلؾ مف حيث أنو مف المفركض أف يعرؼ المكجو المشكلبت الشخصية كالتطمعات 
مكانياتو بالإضافة إلى الفرص الكظيفية كالحياتية التي تنتظرىـ ، كالضغكط التي  المفركض أف يعرؼ قدراتو كام
سيتعرضكف ليا ، لذلؾ فلف الخدمات التكجييية التكيفية تتمثؿ في ىيئة المقاكمة ، كتتمثؿ في مشاركتو في 

 تطمعاتيـ ك إمكانياتيـ حتى يتجنب التمميذ الكقكع في حالة مف الاستقرار. العمؿ عمى تخطيط سميـ كفؽ

 (   المطكر الماريخي لممكجيه في الجزائر :2

كانت السيطرة الاستعمارية كاممة كمحكمة عمى كؿ دكاليب كقطاعات الحياة في  قبؿ ااجامقلاؿ : -أ(
دمة المصالح الخاصة لفئات محددة مف الجزائر ، مسخرة في ذات الكقت كؿ الكسائؿ كالإمكانيات لخ

المستكطنيف ككذا قمة مف الجزائرييف المكاليف ليا ، لأف في ذلؾ  الكقت كانت الأكلكية الكبرل لغير 
 .الجزائرييف سكا  في العمؿ أك الدراسة 
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 الذيف الشباب انتقا  إلى ييدؼ كاف أنو ذلؾ ، ميني تكجيو شكؿ في الجزائر في التكجيو حركة بدأت
 الجانب بسيط، أما يدكم ميني تأىيؿ اكتساب في الراغبيف ك سنة 18 إلى 17 بيف أعمارىـ تراكحت

 الفترة في قسنطينة مخطط مشركع تنفيذ في الفرنسية السمطات  بعد شركع ظير فقد التكجيو مف المدرسي
 (.08ص  ، 2001 ، الكطنسية المربية كزارة ). 1960ك  1959بيف  الممتدة

 فيظؿ التعميـ مف الثانية المرحمة في المقبكليف مف اليامة الأعداد تكيؼ بمشاكؿ تدريجيا ماـالاىت بدأ حيث
 التقني. النظاـ تغيير ك الإجبارية الدراسة فترة تمديد مع التعميـ ديمقراطية تبني

 ( 41 ،ص 2003 ، مشرم )اكاجؼ                                                             
                                                                                           

مراكز لمتكجيو ، كمف ىذه المراكز  6عند مغادرة فرنسا لمجزائر لـ يكف سكل  1962في سنة  بعد ااجامقلاؿ :
ض ىذه المراكز في أغمقت بع 1962مركز الجزائر ، مستغانـ ، كىراف ، قسنطينة ، عنابة ، ك بعد 

، ك ىذا بسبب مغادرة المستشاريف الأجانب لمجزائر ،  حيث لـ يبؽ مف ىذه المراكز سكل  05/10/1962
 كىراف ، عنابة( يعمؿ بيا عدد محدكد مف المستشاريف.  –ثلبثة )الجزائر 

 (.37 ،ص 1993 ، برك محمد)                                                             

 ك كاف يقتصر عمؿ ىؤلا  عمى ما يمي : 

جمع الكثائؽ كالقياـ بالإعلبـ الدراسي ، كتعتبر الجيكد التي بذلت في ىذا المجاؿ ىي الأساس في  -
 النجاح ك إعادة الاعتبار لمتكجيو في الجزائر بحيث أعيد فتح المراكز التي أغمقت في مطمع الاستقلبؿ.

فتح معيد عمـ النفس التطبيقي خمفا خمفا لمعيد عمـ النفس التقني صدر مرسكـ يقضي ب 1964في سنة 
متككنة مف  1966، ككانت الدفعة الأكلى لمستشارم التكجيو المدرسي كالميني سنة  1945المحدث سنة 

          مستشاريف متحصميف عمى دبمكـ دكلة في التكجيو المدرسي كالميني. 10

 (09 ،ص2001 ، الكطنسية المربية )كزارة                                                     

المؤرخ في  67/85بعد صدكر المرسكـ  1967إف التكجيو الفعمي كالمنظـ بدأت معالمو تتأسس عاـ 
المتعمؽ بتنظيـ الإدارة العامة بكزارة التربية الكطنية ، كقد تـ إنشا   بمقتضاه المديرية الفرعية  14/16/67

 تكثيؽ المدرسي المكمفة بػ:لمتكجيو كال
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 تنظيـ كتسيير المجالس المدرسية كمصالح التكجيو. -

 تكجيو التلبميذ طبقا للبحتياجات كالأكلكيات الاجتماعية ك النفسية ك الاقتصادية. -

تركيب كانجاز الخريطة المدرسية ك برامج التجييز المكيفة حسب ضركرة مخطط التككيف ك مطابقة  -
 محككمة بما يتعمؽ بالتربية.الاختيارات السياسية ل

العمؿ المتكاصؿ المباشر مع التلبميذ عف طريؽ امتحانات كملبحظات جماعية أك فردية ك يصؿ في  -
 نياية الأمر إلى مجمس التكجيو.

 إعلبـ متكاصؿ لمتمميذ كالأكليا  كالمربيف كنشر كتكثيؽ الخاصيات المدرسية كالمينية بالطرؽ الجماعية. -

 ( 38، ص1993برك، ) محمد المركزية كمراكز التكجيو المدرسي كالميني الاتصاؿ بالمصالح  -

 كتشمؿ ىذه المديريات ثلبث مكاتب كىي كالتالي :

 مكتب التكجيو . -

 مكتب التكثيؽ المدرسي ، الجامعي ، الميني. -

 مكتب الدراسات كالخريطة المدرسية. -

 كقد أسندت لمكتب التكجيو المياـ التالية :

المركز الإقميمي لمتكجيو المدرسي كالميني ، في بداية كؿ عاـ كالسير عمى  إعداد رزنامة نشاط -
 احتراميا.

 تنظيـ كتنشيط المراكز الإقميمية لمتكجيو المدرسي كالميني . -

ضماف الاتصاؿ بيف المصالح المركزية كالمراكز العمكمية لمعالجة كؿ المشاكؿ التي ليا صمة بتكجيو  -
 الشباب كبمستقبميـ.

يرية الفرعية لدل معيد عمـ النفس التطبيقي كالتكجيو المدرسي كالميني كتشارؾ في انجاز تمثؿ المد -
 لمقياـ ببحكث كدراسات كتكييؼ أدكات البحث لعمـ النفس القياسي.
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 تنظيـ المسابقات الكطنية كالمينية كتكظيؼ مفتشي كمستشارم التكجيو المدرسي     ك الميني . -

كؿ التكجيو المدرسي ، كعند ظيكر فكرة المخططات بداية مع المخطط نظـ أكؿ ممتقى ح 1968كفي سنة 
حيث اعتمد التكجيو في تكزيع التلبميذ إلى المعاىد التكنكلكجية ، كما قامت مصالح التكجيو  73/78 –الأكؿ 

حيث  1976أفريؿ  16بتعميـ التعميـ عمى كافة الأفراد ك البحث في مردكدية المدرسة الأساسية بعد أمرية 
 أسندت مياـ مختمفة لمصالح التكجيو نذكر منيا :

 تكزيع التلبميذ كىذا استجابة لاحتياجات الثانكيات كمعطيات الخريطة المدرسية. -

 المشاركة في التصكرات كبنا  البرامج كتقكيميا ميدانيا في مختمؼ أطكار المدرسة . -

 ا ات ك الدراسات النفسية.الإعلبـ كتحسيف لمختمؼ المتعامميف مع المدرسة كالقياـ بالاستقص -

كمفت مصالح التكجيو بكضع برامج متعمقة بالامتحانات ك المسابقات المدرسية كالمينية يراعي  1980في سنة 
 فييا قدرات كاستعدادات التلبميذ.

  -في حيف أصدرت الكزارة نشرة الاتصاؿ كالإعلبـ التي تسمى برابطة الإعلبـ كالتكجيو المدرسي أعادت إنشا  
( 11مديرية الامتحانات كالتكجيو المدرسي مف ضمف ) - 31/01/1980لؾ بمقتضى القانكف المؤرخ في كذ

 مديرية مكمفة بعدة مياـ نذكر منيا :

كضع برنامج عاـ لمختمؼ الامتحانات كالمسابقات المدرسية كالمينية مع ضماف السير الحسف ليذه  -
 العمميات .

دات التلبميذ كمتطمبات التنمية كذلؾ بالاتصاؿ بعالـ الشغؿ كضع سياسة لمتكجيو يراعي فييا استعدا -
 كالمحيط الاجتماعي كالتربكم .

 دراسة الميف ك مناصب العمؿ تبعا لمكسط الاجتماعي كالميني. -

تطبيؽ سياسة التكجيو المدرسي كالميني ، مع العمـ أف ىذه المديرية تتفرع إلى ثلبثة مديريات مف بينيا  -
 تكجيو المدرسي كتتكفؿ بػ :المديرية الفرعية لم

 جمع الكثائؽ الضركرية التي تتعمؽ بالميف كالنظاـ الكطني لمتككيف. -
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 تأميف الإعلبـ الضركرم. -

 دراسة تكجيو التلبميذ تبعا لاستعداداتيـ ك متطمبات التنمية. -

 تنظيـ اختيارات ذات طابع نفسي كتربكم. -

 الاجتماعية كالتربكية. القياـ بالاتصالات الضركرية مع عالـ الشغؿ كاليياكؿ -

 (13، ص1980المربية الكطنسية،  كزارة )  إجرا  دراسة في عالـ المسابقات ك الامتحانات. -

 :خلبؿ مف ذلؾ ك تطكرا كاضحا المدرسي التكجيو عممية شيدت فقد بعدىا، ما ك التسعينات فترة أما -
 الأكلى. السنة بعد لمتكجيو ثاف مستكل إنشا  - -
 لمثانكيات التربكم الفريؽ في كجيوالت مستشارم إدماج - -
 مختمفة. دراسية مستكيات إلى التكجيو مستشارم تدخؿ مجاؿ تكسيع - -

 (26، ص2001بمحاينسي، )كردة                                              
 : الجزائر في المدراي المكجيه أهداؼ
 كما الجزائر في الميني ك المدرسي لتكجيوا أىداؼ تحديد تـ ، 64 المادة( 1976 ) أمرية في جا  ما حسب
 :يمي
 النشاط ك  حاجات المدرسي التخطيط متطمبات ك لمتلبميذ الفردية كفقا لمقدرات التربكم النشاط تكييؼ -

 الكطني
 لمعرفتيـ. التلبميذ مؤىلبت فحص بيا يتـ التي الإجرا ات ضبط -
 دراستيـ خلبؿ التلبميذ تطكر متابعة -
 تداركو أك تكجيوال طرؽ اقتراح -
 الميني الكسط في التلبميذ إدماج في المساىمة -
 التقييـ أساس عمى العممية الحياة ك التككيف ك التعميـ مراحؿ مختمؼ بيف الطمبة ك لمتلبميذ المنظـ التكزيع -

 الفردية التطمعات كذا ك التنمية مخطط أكلكيات ك البيداغكجي 
 الاقتصادية لمتنمية الكطنية الحاجات، مع بالتلبؤـ العممي ك الثقافي مستكلال رفع ك البشرية الطاقات تقكيـ  - 
 (76، ص2001 ، الكطنسية )كزارة المربية  الثقافية. ك الاجتماعية ك
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 ك ،إمكانياتو  لمتمميذ المعرفي بالجانب الاىتماـ ىك ، السابقة الأىداؼ في التمعف خلبؿ مف نلبحظو ما
 يحظ لـ النفسي الجانب لكف ك ، متطمباتو ك ك الاقتصادم الاجتماعي المحيطب تعريفو مؤىلبتيا الدراسية،

 " كممة خلبؿ مف ىذا يتأكد التكجيو، ك عممية في سمبيا طرفا  التمميذ يمثؿ الاىتماـ، حيث مف نفسو بالقدر
 ما اليدؼ حتى ذكرىا يرد لـ حيث ، التمميذ رغبة إىماؿ خلبؿ مف أيضا يتضح ك ، " تكجيو " عف بدلا" تكزيع
 التي الأىمية مف بالرغـ ، " الفردية التطمعات" كممة خلبؿ مف محتشمة إشارة في ذلؾ كاف ك الأخير قبؿ

 . الأخيرة ىذه تكتسييا
 (78، ص2005)خكيمد أاماء،                                              

 الجانب بيف المكازنة حاكلت1976  ة أمري بعد ، المدرسي التكجيو تناكلت التي التشريعية النصكص لكف
 . التربكم التنظيـ متطمبات النظر إلى ثـ ، أكلا احتراميما ضركرة عمى التأكيد ك لمتمميذ النفسي ك المعرفي

 التعميـ شعب مختمؼ عمى لمتلبميذ تكزيع تمقائي ك عشكائي مجرد ليس " النصكص ىذه خلبؿ مف فالتكجيو 
 إلى بالنظر  العقمية قدراتيـ ك التلبميذ رغبات في متمعنة يتطمب دراسة معمقة ك بؿ ، التقني أك العاـ الثانكم

)كزارة  التربكم. التي يكفرىا التنظيـ الإمكانيات ك الأساتذة اقتراحات في المممح ك خلبؿ مف الدراسي تحصيميـ
 (001،90 رقـ كزارم منسشكر ، الكطنسية المربية

 ك بالثانكيات التكجيو مستشارم بتعييف المتعمؽ ك1991 سبتمبر 18 اري بت الصادر الكزارم المنشكر يأتي ، ثـ
 مفيكـ في النظر إعادة ضركرة تبرز  ك الميني المدرسي التكجيو ممارسات تقكيـ إف مطمعو في ينص الذم

 ك يةالنفس المتابعة مجاؿ إلى لمتلبميذ الدراسي لممسار التسيير الإدارم  حقؿ مف بو لمخركج كأساليبو التكجيو
 لمتلبميذ الفردية الأدا ات ك التعميمية لممؤسسات التربكم الأدا  مستكل رفع في الفعمي الإسياـ ك التربكية

 (12، ص2001الكطنسية، المربية )كزارة.
 : الميني  المدرسي التكجيو عمى لمقائميف التالية المياـ الكزارم المنشكر ك يسند

 طمكحاتيـ ك التلبميذ عمى التعرؼ -
 التربكية نتائجيـ ك استعداداتيـ يـتقك  -
 خارجيا ك التربكية المؤسسة داخؿ التربكم ك الاجتماعي التكاصؿ قنكات تطكير -
 (12 ص ، نسفاه المرجع ) إرشادىـ.    ك لتلبميذ التربكم المسار تسيير في المساىمة - 
 المتعمؽ خاصة لمتمميذ النفسي بالجانب البال  الاىتماـ ك يمكف أف نلبحظ مف خلبؿ ىذا المنشكر أنو أعطى 

 الأكؿ المقاـ في أدرجيا حيث ميكلاتو ك رغباتو عمى بالتعرؼ
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 بيف مف التكجيو عممية " بأف ليقر / 1996 فيفرم 26 في المؤرخ ك 28،96 رقـ الكزارم المنشكر يأتي ك
 ك الميني، مستقبميـ ك يالدراس التلبميذ مسار عمى تأثير كبير ليا التي الحساسة السيكك بيداغكجية العمميات

 تكجييا التمميذ بتكجيو تسمح أف شأنيا مف التي الجكانب مختمؼ بحصر الصي  الكفيمة إيجاد مف يجعؿ
 ك المدرسي لمتكجيو رئيسيا ىدفا ، النجاح في حظكظو عمى كفا تو  الفعمية، لمحفاظ ك مع قدراتو يتناسب
 " الميني.

 :صعكبات المكجيه المدراي في الجزائر

حسب ملبحظات ذكم الخبرة في ميداف التكجيو المدرسي فلف أىـ الصعكبات التي يعاني صعكبات الميدانسية: ال
 منيا:

غياب المكضكعية في التقييـ: حيث يفترض في التقييـ سكا  كاف بامتحانات كتابية أك غير كتابية أف  -
ف يقمؿ مف مصداقية الخدمات يعكس المستكل الحقيقي لمتمميذ ، ك تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف شأنو أ

 المقدمة في مجاؿ التكجيو المدرسي.
إتباع الكـ في التكجيو : حيث يغمب عمى السياسة التربكية في الجزائر الجانب الكمي عمى حساب  -

الجانب النكعي مما يجعؿ ىذه الخدمات عبارة عف عممية تكزع ك حشك  التلبميذ في الشعب 
 فسية التربكية  . كالتخصصات دكف احتراـ الأسس الن

 (06، ص 1993) كزارة المربية ،                                          
نقص العدد الكافي لمستشارم التكجيو المدرسي، بحكـ أف مف بيف العناصر الفعالة في عممية التكجيو  -

حملبت  نجد مستشار التكجيو المدرسي الذم تتمثؿ نشاطاتو خاصة في ميداف الإعلبـ في تنظيـ
إعلبمية حكؿ الدراسة كالحرؼ كالمنافذ المينية، كتنمية الاتصاؿ داخؿ مؤسسات التعميـ كلضماف ىذه 
العممية لا بد مف تكثيؼ عدد المستشاريف في الميداف حيث نلبحظ عمى مستكل الميداف مستشار كاحد 

 يكمؼ بمقاطعة في بعض الأحياف تشمؿ عدة مؤسسات تعميمية.
يـ استبياف الميكؿ كالاىتمامات : اف استبياف الميكؿ كالاىتمامات كسيمة ىامة في عدـ استغلبؿ كتعم -

 مجاؿ التكجيو ، كلكف ما نراه في الميداف عدـ استغلبؿ ىذه الكسيمة رغـ أف اليدؼ منو ىك :
 تعريؼ التلبميذ بكفا تيـ كقدراتيـ الحقيقية ، ك مساعدتيـ عمى تحقيؽ المشركع المدرسي. -



 المكجيه المدراي                    الفصؿ الثانسي                         

 
21 

رح بشدة عمى مستكل المؤسسات النائية حيث لا يجد مستشار التكجيو التسييلبت اللبزمة لمقياـ ىذا المشكؿ يط
بعممية الإعلبـ الكاسعة ك الفصمية ىذا ما تحرـ تلبميذ ىذه المؤسسات مف حقيـ في الإعلبـ كالتعريؼ 

 بمختمؼ المنافذ الدراسية كالمينية.

: إف تعييف مستشار التكجيو بالثانكية يخضع إلى بعض رايمشكؿ المجزئة النسصفية لمامشار المكجيه المد -
 (90، ص  1993.   )كزارة المربية الكطنسية،الإجرا ات الإدارية كبعض الإجرا ات التقنية

 اذ انو يعمؿ عمميف في نفس الكقت بارتباطو بالعمؿ الادارم ك كذا العمؿ الميداني في الإكماليات

 ك الثانكيات. 

يعتقد البعض أف أىـ عامؿ ساىـ في تدني أدا  المتمدرسيف في باب المكجيه الخاطئ: صعكبات ممعمقة بأا -
النظاـ التربكم عف المستكل المنشكد يرجع بالضركرة إلى التكجيو المدرسي غير السميـ أماـ الكـ اليائؿ مف 

كالحجـ الساعي  التلبميذ ، مع قمة الإمكانات المتاحة في ىذا المجاؿ إضافة إلى كافة البرامج الدراسية
 كالتقكيـ.

:حيث يكجو التلبميذ حسب الأماكف البيداغكجية  في الجذكع المشتركة كالمحدد مف  الخريطة المدراية -
قبؿ مديرية التربية مسبقا دكف احتراـ معطيات التكجيو المسبؽ الذم يقكـ بو مستشار التكجيو كعمى 

ب طاقة الاستيعاب المؤسسة كليس العكس أساسو مف المفركض أف يتـ اقتراح الأفكاج الممكنة حس
 حيث يتحتـ عمى مستشار التكجيو كمجمس القبكؿ كالتكجيو في بعض الحالات مؿ  الأفكاج.

حيث تعاني مراكز التكجيو المدرسي نسقص ااجخمبارات كالكاائؿ المقنسية المامعممة في مجاؿ المكجيه:  -
كالتقنيات بغض النظر عمى بعض  منذ نشأتيا إلى يكمنا الحالي في نقص فادح في الكسائؿ

 الاختبارات الغير مكيفة مع الكاقع الجزائرم التي تحتكييا خمية الإعلبـ كالتكثيؽ.
: حيث يطرح ىذا الأخير الذم أصبح يخضع في يدـ مااكم الفرص كالحظكظ اليلامية لمملاميذ -

لمتعمميف كيظير ذلؾ كثير مف الحالات إلى نظاـ امتحانات نقكؿ عنيا تقميدية مما ينعكس عمى ا
كاضحا مف خلبؿ انخفاض معدلات التلبميذ في نتائج الامتحانات سكا  الفصمية أك السنكية كعادة ما 
ترجع الصعكبات الدراسية التي يعاني منيا التمميذ إلى عكامؿ صحية كعقمية كثقافية متعمقة بالتمميذ في 

يعيش فييا ، كلكف الكاقع أثبت أف الكثير مف حد ذاتو أك إلى اضطراب في الأسرة أك إلى البيئة التي 
لى عدـ تكافؤ الفرص بيف التمميذ حيث  ىذه الصعكبات يرصدىا الأخصائيكف إلى سك  التكجيو كام
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مكاناتو  يلبحظ أف الصعكبات الناتجة غير السميـ ، كتكجيو التلبميذ إلى تخصص لا يتماشى كام
ت ىذه العممية تحترـ الأسس التي تقاـ عمييا ، كرغباتو فالتكجيو عممية ىامة كمصيرية ،ككمما كان

النظرية فلف التطبيؽ يككف خاليا مف أم تغيرات قد تؤدم إلى صعكبات تكاجو التمميذ في حياتو 
 المدرسية.

لمتكجيو علبقة كثيقة بمختمؼ العمكـ ك سنحاكؿ التركيز عمى عمـ النفس  : ببعض العمكـ يلاقة المكجيه 
 .ك الاقتصادة كالتربي

كما نعمـ أف عمـ النفس ىك ذلؾ العمـ الذم يدرس السمكؾ الانساني بقصد فيمو كتفسيره أم معرفة أسباب  ك
 ذلؾ السمكؾ كبصؼ عامة السمكؾ الانساني.

كاستنادا إلى ىذا نستطيع أف نصؿ إلى العلبقة بيف عمـ النفس كعمكـ التربية في اكتشاؼ شخصية التمميذ أك 
ة التربكية كالنفسية التي ترجع في اصميا إلى "ركسك" الذم أدرؾ بديييتو اليامة ما الطالب بالتركيز عمى الحرك

كشؼ عنو عمما  النفس كىك :"أف كؿ عمؿ لو نظاـ خاص يمزـ اتباعو في تدريبو كيستحسف أف يدرب كفؽ 
 ىذا النظاـ أك تمؾ الصكرة كلا يتعداىا".

بستالكتزم" أف الطفؿ أشبو بالنبات  –نقاد برأم "ركسك فالتربية الحديثة تؤكد أىمية الطفؿ كشخصيتو ، كىي ت
الما  كالضك  كالشمس كالظؿ ، فتكيد  مف إلى تربية خاصة كقدر معيف  نمكالالصغير الذم يحتاج في 

إلى قكاعد التربية فيما يختص بتنمية القدرات الفردية كلبىما كاؼ  الافتقار المكضكعات كالمناىج المكسعة ك
 منظكمات التربكية الحالية في الكصكؿ إلى الغايات المنشكدة.في اثبات عجز ال

كعمـ النفس الحديث يتناكؿ مشكلبت الشخصية ككحدة قائمة بذاتيا ، فيك يعرؼ لنا كمية الملبحظات القيمة 
كمما ىك جدير بالذكر أف مدارسنا لـ تستغؿ ىذه  –في معرفة الاطفاؿ مف الناحية النظرية كطريقة تربيتيـ 

 مات النظرية.المعمك 

فالفرد في بداية ككينو يخضع بسرعة لجميع المؤثرات بالإظافة إلى أف مزاجو كاستعداده ، كعاصر تككينو 
 كاف صعب تعيينيا. –النفسي كخمقو كعاداتو ، تشمؿ عمى الكثير مف الاتجاىات المحتممة 

و التدريجي الذم لا يبدأ مف كاف اسيؿ طريقة كاسمـ سبيؿ كأصحو مف الناحية التطبيقية ىك طريقة التكجي
الميكؿ المينة البعيدة ، كلكنو يبدا مف الميكؿ كالقدرات المدرسية التي يسيؿ ملبحظتيا كذلؾ بالاىتماـ 
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بالنكاحي الثقافية الملبئمة لكؿ فرد في كؿ مرحمة ، كلنفرض مثلب أننا نعرض عمى التلبميذ منياجا يشمؿ عمى 
مف بينيا كبمساعدة المرشد أك المدرس ما يتناسب كميكلو كرغباتو ،  بض نكاحي النشاطات الحرة ، ليختار

فمف الطبيعي أف الطفؿ الذم نممس فيو اىتماما بيذه النكاحي سكؼ يستمر في ىذا النشاط كيكسع معمكماتو 
حكلو ، كيمكف أف يدرب عمى نكاحي النشاط الشبيية بنشاطو المرغكب ، كبالتالي سييسر في اختيار سميـ 

و فعاؿ عمى ضك  امكانياتو السابقة أما الذم فشؿ في ىذا المضمار فسرعاف ما يتركو بعد عدة اختيارات كتكجي
 كيفظؿ أف لا يربط نفسو في نشاط ما ىك عاجز عف القياـ بو.

إف مثؿ ىذا التكجيو الذم لو صبغة مدرسية كصبغة مينية عف طريؽ المباشرة ، لا يمكف أف نتيمو بأنو مبكر 
ييتـ بالميكؿ التي تظير في كؿ مرحمة ، كلا يمزؽ كحدة الشخصية في الطفؿ ، لأف الاساس الذم ، اذا أنو 

يقكـ عميو ىك أف يعرض عمى الطفؿ جميع أنكاع المعرفة كينمييا لديو ، كؿ شؾ اف مثؿ ىذا النظاـ التكجييي 
 معتقدات أصحاب اتخاذ القرارتتنبأ لو بالنجاح ماداـ يبدأ مف الفرد لا مف المكضكعات المفركضة كفؽ آرا  ك 

 ةشخصية الطفؿ كخبراتو ، كلا تتصؿ بطبيع إممف مجتمع الاسرة أك مجتمع المدرسة ، كالتي لا تمت بصمة 
 تككينو النفسي كالعقمي ، كلا بنكعية نشاطو الفكرم.

دراسة ىذا  كلما كانت ميكؿ التمميذ كرغباتو ىما الجياز الذم يتحكـ في سمككو ، فلبشؾ أننا في حاجة إلى
لى أم العكامؿ ترجع ىذه  الميكؿ كتنقيتيا ، ككضع النسب بينيما كرغبتو كحبو لمادة ككراىيتو لمادة أخرل ، كام

 الكراىية حتى لا نميت في نفسو رغبة قد تصبح عمى مر الأياـ مقصكدة نتيجة تجاىمنا أك عدـ مبالاتنا بيا.

ذ مف نكاحيو المختمفة كتشجيعو عمى ابراز مصادر قكتو ، كتجدر الاشارة إلى أنو لك كفقنا في دراسة التممي
 لكصمنا إلى اليدؼ الاسمى مف التربية كىك الاعداد لمحياة كما يمي :

 تييئة الظركؼ التي تكشؼ عف قدرات التمميذ كميكلو كامكانياتو. (أ 

رضى العمؿ عمى تكجيو كتسخيؿ الطريؽ أمامو حتى يصؿ إلى بنا  شخصيتو كالإحساس بالسعادة كال (ب 
 كعضك يرقى بمجتمعو كيرقى مجتمعو بو.

تكفير أنكاع النشاط الجسمي كالنفسي كالعقمي كالاجتماعي الذم يتناسب كقدرات الفرد ، كىذا ما يطمؽ  (ج 
حيث أف تكميؼ التمميذ القياـ بأعماؿ تفكؽ قدراتو  Educational Aimsعميو باليدؼ التربكم 

( الفشؿ كيكلد لديو الشعكر بالنقص Frustrationالطبيعية مف شأنو أف يشعر بالإحباط )
 (.Inferiorityكاليأس)
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كخلبصة لما قبؿ أف مشكمة التكجيو تقع في مركز كؿ حركة إصلبحية تربكية ، لأنيا نقطة الاتصاؿ بيف 
 مشكمتيف يتعمقاف بكؿ نكع مف أنكاع الثقافة السائدة.

 تككيف الفرد تككينا قائما عمى ذاتو.المشكمة الأكلى :  -

 لو . اعداد الفرد لمدكر الاجتماعي المخصص مشكمة الثانسية :ال -

كىنا يمكف الاجابة عمى السؤاؿ المطركح في الاشكالية : ىؿ أىداؼ التكجيو تخدـ الفرد أـ المجتمع ؟ كىؿ 
 ىذه الاىداؼ تصب في قالب سيككلكجي أـ أنيا تصب في قالب آخر مؤسساتي ؟

 كؿ نظاـ تربكم في العالـ ، كيشغؿ ىذا المكضكع في مؤسساتي؟ فالفردية كالاجتماعية ىما مكضع اىتماـ

فالفردية كالاجتماعية ىما مكضع اىتماـ كؿ نظاـ تربكم في العالـ ، كيشغؿ ىذا المكضكع في الكقت الحاضر 
، كأنو في الحقيقة عندما يتـ التغمب عمى ىذيف  ةاذىاف كؿ المشتغميف في مجاؿ التربية كغير التربي

يتـ بالتالي حؿ مشكلبت عديدة لاف الافكار التي ينادم بيا عمما  التربية كالمشتغميف في مجاؿ المكضكعيف 
 الارشاد كالعلبج النفسي تعتبر افكار مثالية بالمقارنة مع النظـ التربكية القائمة.

 يلاقة المكجيه بااجقمصاد : -1

حمة في التطكر الاقتصادم كىك يجعؿ يعد عصر الآلة الذم انطكل عمى تقسيـ العمؿ كزيادة في المبادلات مر 
مف قضية التكجيو الميني إحدل المسائؿ الأساسية في الاقتصاد في كقت يشكؿ فيو تكزيع اليد العاممة نقطة 
حساسة في تحكلات العالـ ، كاليـ الأساسي في الكاقع ىك كضع كؿ عامؿ في مكانو ، أم في المكاف الذم 

انيات التي يقدميا مجتمع ذلؾ الكقت ، كالمقصكد ىنا بشكؿ خاص ىك يككف فيو أكثر فعالية في سمـ الامك
مكانية تكييفو ، كبالمختصر مردكده بكضكح في ىذا المنظار  تبرير عممية الانتقا  الميني الذم يعتبر أمانة ، كام

 ، أعظـ منو في منظار التكجيو الميني.

يفمت زماميا مف أيدم الرجاؿ الذيف أطمقكىا ، إف ميزة الثكرة الصناعية كالتقنية ىك تكليد حركة سرعاف ما 
فتتقمص تدريجيا فسحة  باستمرارفمكي نبقييا فعالة يجب أف نكثر مف عممية الانتقا  الميني التي نعد ليا 

كمع أف التكجيو الميني في ىذه البنيات ىك أقؿ أمانا مف الانتقا  حيث يقاؿ أنو خطر )لأنو مركز  التخميف.
مردكده  يظيرفيك ينتمي إلى شكؿ مف أشكاؿ التكظيؼ الاجتماعي الذم لا يمبث أف  عمى حاجات الفرد (
 عمى المدل الطكيؿ.
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عف مفيكـ التكجيو كما  –الاقتصادم  –لكف الامر ىنا ىك الصعب نكعا ما نحاكؿ فصؿ التعريؼ الاجتماعي 
 .1945صادر سنة يشير عمى ذلؾ بعزـ الاستاذ "ناقيؿ" في كتابو " نظرية التكجيو الميني " ال

الذيف يستطيعكف بالتأكيد الإفلبت  أكلئؾكليست المسألة بادئ الامر سكل تكجيو بعض الافراد كالمبدئيف ، أم 
 .-المينية -مف مقاميـ الذم تحدده البنيات الاجتماعية

جيو الفردم كيجدر بالذكر أف لا نذىب بعيدا ، كألا نقكـ بلجرا ات التكجيو ىذه غؿ آخرىا لاف البحث عف  التك 
أصحاب ىذه الدراسات ، كاذا كاف بكسعنا  ينتظرىاقد يؤدم تماما إلى استنتاجات مختمفة جدا عف تمؾ التي 

القكؿ أف رأم "مكنتاني" القائؿ :" إف التكجيو ىك حؿ لمصراعات " لـ سكف بالتحديد تاما ، بؿ اثباتا في حالة 
 دية ، ككذلؾ عمى كؿ الاصعدة التراتبية في الصناعة كالتجارة.لـ يفتنا أف نظيؼ فييا الدكائر الإدارية كالاقتصا

إف التكجيو في حد ذاتو ىك كاشؼ لمصراعات كباعث ليا أيضا ، إنيا صراعات يعيب عمييا البعض تفاقـ 
 حدتيا ، أك بقائيا عمى حاليا.

ارتياح يدخؿ في  كمف فحص القضايا التي تطرحيا العلبقات بيف الاقتصاد كالتكجيو ينتج انطباعا عف عدـ
 صمب المكضكع عمى الاقؿ أنو مف الصعب جدا التنسيؽ بيف :

 ىمكـ الاقتصاد قصير الاجؿ يعبر عف ذاتو بلرشادات التكجيو الجماعي. ( أ

 كجيات نظر مستقبمية تقدر صفات البنيات الاجتماعي المينية. ( ب

 أخذكىـ عمى عاتقيـ. افاؽ عمؿ أصحاب التكجيو كالمقيميف عميو كالميتميف بتكيؼ الأفراد الذيف ( ت

كيمكف أف يتـ الاتفاؽ عمى صعيد البحكث النظرية بعبارات غائية ، كلكنو صعب التحقيؽ عمى صعيد الكقائع 
 كالعمؿ.

في بعض المناطؽ كفي فترة الازدىار الاقتصادم التي تككف فييا المصانع كالخدمات في أكج نمكىا ، أم أنيا 
أك التنكع ، كيمكف لمختمؼ مفاىيـ التكجيو أف تتجابو كنسمـ طكعا باف  تزداد انتاجا ، إما مف حيث الفعالية

 يحدث القائمكف بالتكجيو عف المستقبؿ البعيد.
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لا يعني بالضركرة تكازنا ثابتا بيف الحاجات كسيكلة الحصكؿ عمى يد العاممة ،  الاقتصادملكف الازدىار 
لكقت الذم يخمؽ فيو تطكر الانتاج حاجات جديدة ، السيمة التناكؿ في ا الكؼ ةفالحاجة إلى السد العاممة 

 تنقؿ إلى الدرجة الثانية قضايا التكجيو المباشر.

كميما تكف مجالات الاقتصادية الزراعية كالصناعية كالبحرية كالتجارية كمناجـ الفحـ كالبتركؿ كصناعة 
كف أسباب ىذا الظيكر )أحداث الألبسة ... فيي تعتبر مصرحا لظاىرة الإفراط في اليد العاممة ، كميما ت

سياسية ، اتفاقيات تجارية ، أك أم تغيير عمى الصعيد التقني فلف النتائج محتكمة تدرج تحت ثلبث 
 مستكيات(.

 عف طريؽ ادخاؿ اك تعزيز انتقاؿ صارـ كفعاؿ. مامكل طريقة العمؿ : - أ

 ىك البطالة بمضاعفاتيا. المامكل ااججممايي : - ب

شكاؿ المساعدة الاجتماعية ، كمحاكلات اعادة التصنيؼ كالتبديلبت كتمؾ أالمامكل العلاجي :  -
الشييرة المزكدة أك غير المزكدة بتدريبات مسبقة ، كسعدا  ىـ الذيف يستطيعكف تغيير كظيفتيـ دكف 

 .أف يككنكا مدعكيف إلى ذلؾ التغيير مف صميـ قمكبيـ

 خلاصة:

جيو بصفة عامة ك التكجيو المدرسي بصفة خاصة ككذا تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى التعرؼ عمى مفيكـ التك 
التطكر التاريخي لمتكجيو ، كعمى كجو الخصكص في الجزائر ، كتـ التطرؽ أيضا إلى أىـ القضايا الأساسية 

 في التكجيو .

إلى ثـ التعريج إلى العكامؿ المؤثرة في التكجو كعلبقتو بالعمكـ الأخرل كعمـ النفس كعمكـ الاقتصاد كالتربية  
جانب التعرض إؿ مراحؿ تطكره مف مرحمة التركيز عمى التكجيو الميني إلى مرحمة التركيز عمى التكجيو 

 الميني.

كبذلؾ نصؿ إلى التكجيو المدرسي عممية بنائو كمخطط ليا تيدؼ بالدرجة الأكلى إلى خدمة الفرد كمساعدتو 
ثقا مف نفسو غير متردد ، كاقعيا ، يمتزـ باختياراتو لتكجيو نفسو بنفسو، كاكتساب القدرة اللبزمة التي تجعمو كا

 النابعة مف إمكانياتو كقدراتو، كمف ثـ تـ التعريج عمى أىـ الصعكبات التي تكاجو التكجيو المكضكعي الجيد .
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يرات التي ليا تأثير بالػػػػػ  فيما لمستكل الطمكح دكر ميـ في حياة الفرد ك المجتمع كيعتبر مف أىـ المتغ ممهيد:
يصدر عف الإنساف مف نشاط كعمػػػػػؿ ،ك لعػؿ الكثيػر مػػػػػف الابتكػػػػػػػارات كالانجػػػػػػازات ك تطػػػػػػػكر للؤمػـ كالشػعكب 

عمػى ك المناسب مف الطمكح اظافػة إلػى عكامػؿ أخػرل مسػاعدة  يعكد بالدرجة الأكلى إلػػػػى تكفػػػر الػػػػػقدر الكػػػػافي
 ىذا التطكر.

ك إذا رجعػػػػػػػنا إلى الجانب التربكم نلبحظ انو يمعب دكرا ميما في سمػػػػػػػػكؾ التلبمػػػػػػػػػػػػػػيذ  ك اىتمامػاتيـ ، ذلػؾ أف 
التربيػػة كالتعمػػيـ ىػػي أسػػاس التطػػكر العممػػي، كسػػنحاكؿ فػػي ىػػذا الفصػػؿ التطػػرؽ إلػػى مسػػتكل الطمػػكح ك كػػؿ مػػا 

 ظريات المفسرة لو بالإضافة نمكه ك أىـ سمات الشخص الطمكح.  يرتبط بو مف مفاىيـ ك الن

 المطكر الماريخي لمفهكـ الطمكح:

،  كيعتبر ىكب أكؿ مف تناكلػو 1930مصطمح مستكل الطمكح بدأ في الظيكر في الدراسات السيككلكجية سنة 
جػػاح ك الفشػػؿ بمسػػتكل بالدراسػػة ك التحديػػد عمػػى نحػػك مباشػػر ، ك كػػاف ذلػػؾ فػػي دراسػػة قػػاـ بيػػا عػػف علبقػػة الن

الطمكح، كلـ يكف ىذا المصطمح معركفا بيذه التسمية مػف قبػؿ ك لػـ يكػف محػددا تحديػدا عمميػا دقيقػا حتػى جػا  
المػػذاف يعتبػػػراف ليمػػا الفضػػػؿ فػػي تجريػػػد كتحديػػد ىػػػذا المفيػػكـ مػػػف العمكميػػػات ك  hoppeك ىػػػكب  levinليفػػيف

خضػػاعو لمقيػػاس ك التجربػػة ك تكصػػلب مػػف خػػلبؿ ذلػػؾ إلػػى الأدبيػػات التػػي كػػاف يعػػرؼ بيػػا،  كتػػـ تمييػػزه عمميػػا بل
  إضافة أك زيادة لفظ  مستكل إلى مصطمح الطمكح .

 معريؼ مامكل الطمكح :
 المناجد عمى معاف لغكية كاحدة لمطمكح كىي عمى النحك التالي: تجمع القكاميس كالمعاجـ ك: الطمكح لغة 

ا كبأنو الارت منسجدالمغة كالأيلاـ*عرؼ الطُمُكح في  ا. فاع فيقاؿ: طَمَحَ طمْحن ا كطُمُكحن  طِمَاحن

 كطمح بصره أم ارتفع بصره كاشتد.

 .         كيقاؿ بحر طمكح أم مرتفع المكج

 (.471،ص1986)المنسجد المغة كاليلاـ،                                             

 منظكر" قاؿ : ابفلػ " لااف العربكفي معجـ 

 مح طمحا : رفعو ، رجؿ طماح : يعيد الطرؼ.ػػػ طمح بصره ، يط
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 ػػػ فرس طماح الطرؼ : طامح البصر ، كطمكحو مرتفعة .

 ، فيقاؿ بحر طمكح المكج أم مرتفع المكج . الارتفاعػػػ ىك 

 .(534، ص 1975)إبف منسظكر.                                            

   كالآتي :معاصرة المنسجد في المغة العربية الكجا  شرحيا في *

 طمكحا: اتجو إلى شي ، كجعمو ىدفا لو.

  طمح إلى الكماؿ : طمح إلى المجد

 فكريا. أكطمكح : رغبة شديدة في المجد ، في نيؿ العمى ، في كؿ ما يعمى اجتماعيا 

  .، رغبات كأىداؼ ، أك في تجاكز ما ىك عادم كمألكؼ ما يتطمع إليو ذك طمكح: راغب بحرارة في النجاح

 .(918، ص2000) أنسطكاف نسعمة كآخركف،                                         

 : Niveau de l’ambitionفقد أشار إلى   "Auzouل أكزكأما في القامكس الفرنسي  *

 ػػػػ  ىك درجة الرغبة القكية في النجاح أك نيؿ الفكز كالتفكؽ.  

 ما . ػػػػ الرغبة العظيمة كالقكية في تحقيؽ غاية  

 (Auzou ,2006,p 42)    

 عمى النحك التالي :   Ambition Levelفقد كرد معنى  لOxfordل أكافكرد*كفي القامكس الإنجميزم 

                                                مػػػػػا .  ػػػػػػػػػ ىػػػػػك النقطػػػػػة أك الكضػػػػػعية فػػػػػي مقيػػػػػاس الكػػػػػـ ، القػػػػػكة أك القيمػػػػػة فػػػػػي الرغبػػػػػة القكيػػػػػة لتحقيػػػػػؽ ىػػػػػدؼ  
 ((Oxford,1999,p 35  

                               عرفػػػػػػػػػو بالانػػػػػػػػػدفاع نحػػػػػػػػػك مثػػػػػػػػػاؿ أك ميػػػػػػػػػؿ أك رغبػػػػػػػػػة. :لLarousseالمعجػػػػػػػػػـ الفرنساػػػػػػػػػي لاجركس *كفػػػػػػػػػي 
 (( petit Larousse illustré ,1980,p 35 
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الجديػػػدة الحديثػػة نسػػػبيا فػػي التػػػراث السػػيككلكجي ، كمػػػف الاصػػطلبحات ك يعتبػػر مسػػتكل الطمػػػكح مػػف المفػػػاىيـ 
دراسػػات النفسػػية بمختمػػؼ فركعيػػا الاجتماعيػػة         ك التربكيػػة .....الػػ  كىػػذا مػػا يتضػػح مػػف المتناكلػػة فػػي ال

 خلبؿ دراسات مجمكعة مف الباحثيف مف بينيـ:

  ك ليفػيف rotter1942     كركتػر  frank1941، كفرانػؾ dembo1931 ،دمبػك   hoppe 1930ىػكب 
lewin 1944 ك ايزنػؾ eysnech  1952   فككمػاف ك جابمػاف folkmon et champman1937  ك
 .sears  1940 كسيزر gauld 1941 كجكلد  1940festingerك فستنجر  junknat1937 جانكات 

 (.250،ص 2013) محمد بكفامح،                                              

  ااجصطلاحي:المعريؼ  

اىيـ كالمصػطمحات الحديثػة المتداكلػة فػي البحػكث النفسػية، التربكيػة المفػ أكثػريعتبر مسػتكل الطمػكح مػف 
 كالتعميمية، كمع ذلؾ مازالت ىناؾ اختلبفات في تحديد ىذا المصطمح. 

 مكف.كجو م أفضؿجمعيا مستكيات كىي الحالة التي يعمؿ فييا الفرد عمى  : مامكل

 (55،ص  2008د ،) بنسي يكاؼ محم                                           

 ( :1973الطمكح في معجـ المربية )
كعػرؼ  مجمكعػة فػي نشػاط محػدد. أكدا  المرغكب فيو ، بكاسطة فػرد نكعية الأ إلىك أيدؼ ال إلىيشير 

كالمكانػػة  بػػالأدا كظيفيػػة كتتعمػػؽ  أكاجتماعيػػة  أك أكاديميػػة مطػػامع فػػرد تػػرل بأنػػوالطمػػكح مػػف الناحيػػة التربكيػػة 
 الاجتماعي.كالكضع 
 (                                                                                     50،ص  2004)جرجس ميشيؿ كحنسا ا  رمزم ،                             

عػػرؼ مػػف الناحيػػة ك  .انجػػاز معػػيف أكىػػدؼ  إلػػىبػػالتطمع لمكصػػكؿ  ( :1977كيعػػرؼ فػػي معجػػـ عمػػـ الػػنفس )
دا  فػػي نطػػاؽ عمػػؿ أتظيػػر بمقػػدار التفػاكت بػػيف مػػا يحققػػو الفػػرد مػػف  الشخصػػية،مػػف سػػمات  سػػمة بأنػػوالنفسػية 
 يحققو.                                          أفالكفا ة كبيف ما يتكقع  أكمف حيث السرعة  معيف،

 (54،ص  2010)يمى محمد النسكبي ،                                             

 (:1982)عجـ المصطمحات ااججممايية كيعرفه م
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مسػػػػتكل الانجػػػػاز الػػػػذم يحػػػػدده شػػػػخص معػػػػيف لنفسػػػػو ، يتكقػػػػع تحقيقػػػػو بنػػػػا ا عمػػػػى تقػػػػديره لقدراتػػػػو  بأنػػػػو
  .كاستعداداتو

 (27 ص، 1982احمد، )بدكم                                             

 
مػا ينتظػر منػو القيػاـ بػو فػي  الذاتية أك غاياتو أكالشخص  أىداؼ بأنو ل: Hoppeل (1930)معريؼ هكب  -

 (Hunt .1994 p332)                                                                معينة.ميمة 
كقد تكصؿ إلى ىذا التعريؼ بعد سمسمة مف الأبحاث ك الدراسات ك مف الصػعب إخضػاعو لمقيػاس ككػذا 

رؼ الآخػريف كىنػاؾ غيػر المدركػة  كتلبحػظ مػف خػلبؿ تصػرفاتو أف أىداؼ الفرد ممكف أف تككف مدركػة مػف طػ
 فيي ركزت عمى المستكل الشعكرم ك أغفمت اللبشعكر. 

 : 1930ل  Demboمعريؼ دامبك ل -
 إليو.الكصكؿ  الإنسافمستكل النجاح الذم يتمنى  بأنوعرؼ مستكل الطمكح 

   .(321 ص ،1989 يؿ،)شككر جم                                                  

ك يلبحظ مف ىذا انو اقتصر عمى عامؿ كاحد ىك تحقيؽ النجاح ك ىك يعتبر مف الدكافع لرفع مستكل الطمػكح 
 ك ليس ىك في حد ذاتو.

 :kurt lewin 1948معريؼ كيرت ليفيف 

مرتقػب الػذم لمقيػاـ بالعمػؿ فمسػتكل الطمػكح ىػك مسػتكل الانجػاز ال ييرل أف ىدؼ الفرد قػد شػكؿ الػدافع الرئيسػ
 يتكقع العامؿ أف يصؿ إليو في ميمة ما ـ معرفتو بمستكل انجازه السابؽ.                                           

 (.21ص 2002) جماؿ الديف لعكياات ،                                            

قػؼ عميػو مسػتكل الطمػكح اللبحػؽ ، فكممػا كيلبحظ مف ىذا التعريؼ انو قسـ إلى مستكل طمكح سابؽ الػذم يتك 
 حقؽ الفرد درجة عالية مف النجاح استطاع بنا  مستكل مف الطمكح الجديد.                                  

 (.260،ص2013) محمد بكفامح،                                                 
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بػؿ فػي كاجػب ألػكؼ يأخػذ الفػرد عمػى عاتقػو الكصػكؿ إليػو بعػد عرفػو بأنػو:"" مسػتكل الإجػادة المقمعريؼ فرانسؾ: 
 معرفة مستكل إجادتو مف قبؿ في ذلؾ الكاجب".

""الميػػؿ إلػػى تػػذليؿ العقبػات ك تػػدريب القػػكة ك المجاىػػدة فػػي عمػؿ شػػي  بصػػكرة سػػريعة ك جيػػدة معريػػؼ أيزنسػػؾ : 
 .   لتحقيؽ مستكل عاؿ مع التفكؽ عمى النفس"

المقبؿ كيتبيف مػف  لأدائويكـ الطمكح بأنو القرار أك البياف الذم يتخذه الفرد بالنسبة حدد مف فقد معريؼ جاردنسر:
 ىذا التعريؼ أنو أغفؿ عف تكضيح ماىية الطمكح كقصر تعريفو عمى قرار الفرد حيف يقؿ عمى أدا  العمؿ .

ـ مفيػكـ مسػتكل لمستكل الطمكح بقكلػو " أنػو اسػتخد لجاردنسرل عمى تعريؼ (Rotter) 1942 لركمرلكقد عمؽ 
 الطمكح بمعنى ضيؽ في سبيؿ الكصكؿ إلى تحديد كمي لذلؾ المستكل عف طريؽ التجارب المعممية ". 

 (31، ص  1996)يكاؼ يبد الفماح منسصكر خميؿ ،                                

رد بمجمكعػة مػف يدؼ الذم يعمؿ الفرد عمى تحقيقو مػف خػلبؿ قيػاـ الفػىك ال :  مستكل الطمكحمعريؼ المراي
المحػػاكلات المتعػػددة عمػػى جيػػاز مسػػتكل الطمػػكح داخػػؿ معمػػؿ عمػػـ الػػنفس ، ك ذلػػؾ لمكصػػكؿ إلػػى أقصػػى أدا  

  (.390،ص 1987) محمد المراي، ممكف ك الدرجة الكمية ىي درجة مستكل الطمكح .

تحقيقػػو فػػي  مسػػتكل الطمػػكح بأنػػو ىػػدؼ ذك مسػػتكل محػػدد يتكقػػع أك يتطمػػع الفػػرد إلػػىمعريػػؼ اػػنساء اػػميماف : 
جانػػب معػػيف مػػف جكانػػب حياتػػو ك تختمػػؼ أىميػػة درجػػة ىػػذا اليػػدؼ لػػدل الفػػرد بػػاختلبؼ جكانػػب حياتػػو ، كمػػا 
تختمؼ ىذه الدرجة بيف الأفػراد فػي الجانػب الكاحػد، كيتحػدد مسػتكل ىػذا اليػدؼ ك أىميتػو فػي الإطػار المرجعػي 

 (74،ص1987) انساء اميماف،  لمفرد.    

 كل الطمكح بأنو طاقة ايجابية دافعة ك مكجية نحك تحقيؽ ىدؼ مرغكب فيو .مستك معرؼ رجاء خطيب : 

 كلتحقيؽ ىذا اليدؼ لا بد مف تكافر شركط مف أىميا:

 أف يككف طمكح الفرد مكازيا لقدراتو ك استعداداتو حتى لا يصاب بالإحباط إذا لـ يتحقؽ. -

    فسية.   أف يتمتع الفرد بظركؼ اجتماعية ك اقتصادية ك رعاية صحية كن
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مستكل الطمكح ىك اليػدؼ الػذم يعمػؿ الفػرد عمػى تحقيقػو ، كىػك مفيػكـ يكػكف ل : Doutchمعريؼ دكمش ل -
 الممكنة . الأىداؼالمدل الذم تتحقؽ عنده  إدراؾدلالة حينما نستطيع  أكلو معنى 

                                                                (94،ص  1984، كاميميا يبد الفماح)                                              
 
 ل :Norbert Sillamyكيعرفه نسكبرت ايلامي ل  -

تكػرر تكيرتفع عندما  أدنى،طرؼ المكضكع بمستكل أعمى أك  مفبأنو سمكؾ قكم ينزع نحك ىدؼ محدد 
                                                                                                                   لمتدريب.الميمة القابمة 

Sillamy Norbert, 2004, p 20 )  (   

 يبد الفماح : كمعرفه كاميميا -
طارهالنفسي مستكل معيف يتفؽ كالتككيف  إلىلمكصكؿ  الأفرادة ثباتا نسبيا تفرؽ بيف تسمة ثاب بأنو المرجعي ،  كام

                                         .كيتحػػػػػػػػػػػػػػػػػدد حسػػػػػػػػػػػػػػػػػب خبػػػػػػػػػػػػػػػػػرات النجػػػػػػػػػػػػػػػػػاح كالفشػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ التػػػػػػػػػػػػػػػػػي يمػػػػػػػػػػػػػػػػػر بيػػػػػػػػػػػػػػػػػا الفػػػػػػػػػػػػػػػػػرد خػػػػػػػػػػػػػػػػػلبؿ حياتػػػػػػػػػػػػػػػػػو
                                                        (12، ص 1990)يبد الفماح كاميميا، 

فمكػؿ فػرد منػا مسػتكل طمػكح  معينػة، أىػداؼذم يضػع فيػو الفػرد المسػتكل الػ بأنػو كيعرفه فرج يبد القادر طه : -
ىػذا يعتمػد عمػى مػدل كفا تػو  أفكلا شػؾ  ذلػؾ،يفشػؿ فػي  أك كيجتيد فػي تحقيقػو كقػد يػنجح أمامومعيف يضعو 

 (136،ص  2000)طه فرج ،   ظركفو الخاصة كبيئتو. ملبئمةكقدراتو كعمى مدل 
كيتراكح ارتفاعا كىبكطا حسػب  الفرد، ثقةلطمكح ىك الدليؿ عمى مستكل اأف  إلىيشير  :ياقؿما معريؼ فاخر أ -

كيقػيس مػا أنجػزه مػػف  إليػػوالنجػاح كالفشػؿ، كمسػتكل الطمػكح ىػػك مػا يفرضػو الفػرد عمػػى نفسػو كيطمػح بالكصػكؿ 
 .(206 ص، 2003فاخر، )ياقؿ    .خلبلو

ك ىػك المسػتكل الػذم الإطار المرجعي الذم يتضمف اعتبار الػذات أكيرؼ دريفر مامكل الطمكح بأنسه: 
 عمى أساسو يشعر الفرد بالنجاح أك الفشؿ.

ىك عبارة عف اتجاه نحك ىدؼ ذك مستكل محدد يتطمع الفرد إلى تحقيقو في جانب  1995:معريؼ ثنساء الضبع
معيف مف حياتو ك تختمؼ درجػة أىميػة ىػذا اليػدؼ لػدل الفػرد ذاتػو بػاختلبؼ جكانػب الحيػاة ، كمػا تختمػؼ ىػذه 

 الأفراد في الجانب الكاحد ك يتحدد مستكل ىذا اليدؼ في ضك  الإطار المرجعي لمفرد.الدرجة بيف 

 . (71،ص1998)أنسكر البنسا،                                                   
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 كيعرفه جرجس ميشاؿ جرجس : -
حقػػؽ مػػف ي أعمػػاؿ إتيػػاففيحثػػو عمػػى  المػػر ،شػػعكر داخمػػي مضػػطرـ ينتػػاب  أكالطمػػكح ىػػك رغبػػة متكقػػدة 

 (359،ص  2005)جرجس جرجس ،حمما يراكده . أك أمنيةخلبليا 

 كيعرفه محمد معكض كايد يبد العظيـ:  -
كالقػادر  الإحبػاطىػك جديػد، كيتحمػؿ  رد الطمكح ىك الذم يتصػؼ بتقبػؿ كػؿ مػافال أف إلىمستكل الطمكح يشير 

 .                                                                                     (03، ص 2005 )معكض محمد كيبد العظيـ ايد،. يتسـ بالتفاؤؿ أيضا ك الأىداؼعمى كضع 

المسػتكل الػذم يتػكؽ الفػرد لبمكغػو أك يشػعر بقدرتػو عمػى ذلػؾ ك ك يعرؼ يباس العكض مامكل الطمػكح بأنسػه 
 (.74،ص1996دمنسهكرم رشاد،يسعى لتحقيؽ أىدافو في حياتو ك انجاز أعمالو اليكمية.)

كنظرا للبختلبفات السابقة في تعريػؼ مسػتكل الطمػكح كعػدـ كجػكد تعريػؼ مكحػد يجمػع بيػنيـ لأنػو لػـ يكػف ىػذا 
معركفا بيذه التسمية قبؿ ىذه الدراسات، فقد كاف ذائعا عمى نحك غير دقيؽ  level of aspirationالمصطمح 

، فقػد كػاف الػبعض لا يفػرؽ بػيف المفيػكميف ambitionك متداكؿ بيف عامة الناس كمعػركؼ بمصػطمح الطمػكح 
 الطمكح ك مستكل الطمكح.

كقػػد ركػػزت بعػػض التعريفػػات عمػػى الجكانػػب الشػػعكرية ك الأىػػداؼ الكاضػػحة التػػي يحػػاكؿ الفػػرد الكصػػكؿ إلييػػا 
كتعريػػؼ ىػػكب ك ركػػزت بعػػض التعريفػػات عمػػى الطمػػكح بػػدلا مػػف مسػػتكل الطمػػكح كتعريػػؼ أيزنػػؾ كمػػا ركػػزت 

 خرل عمى الإطار المرجعي لمفرد كما ىك كاضح في تعريؼ ثنا  الضبع ك دريفر.بعض التعريفات الأ

كعمػى الػرغـ مػف تنػكع التعريفػػات ك تشػعبيا ك النظػرة إلييػا مػف عػػدة زكايػا ،إلا أف الباحػث يتبنػى تعريػؼ كاميميػػا 
 عبد الفتاح لمستكل الطمكح حيث عرفتو:

طػػارهماػػمكل معػػيف يمفػػؽ كالمكػػكيف النسفاػػي  إلػػىؿ لمكصػػك الأفػػرادة ثبامػػا نساػػبيا مفػػرؽ بػػيف مػػاػػمة ثاب بأنسػػه  كا 
  المرجعي ، كيمحدد حاب خبرات النسجاح كالفشؿ المي يمر بها الفرد خلاؿ حيامه.

 :  كىذا التبني راجع لعدة أسباب مف بينيا 

 استخداـ المقياس الذم أعدتو كاميميا عبد الفتاح في الدراسة الميدانية. -
قابميػػة لمقيػػاس حيػػث تػػـ اسػػتخدامو مػػف طػػرؼ الكثيػػر مػػف البػػاحثيف ك تميػػز ىػػذا المقيػػاس بالكضػػكح ك ال -

 الدارسيف.
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 تأكيد ىذا التعريؼ عمى ضركرة تناسب مستكل الطػػػػمكح مع استعػػػػدادات الفػػػػرد ك قػػػدراتو ك إمكانياتو. -
 ىذا التعريؼ يتناكؿ مستكل الطمكح بشكؿ عاـ دكف التقيد بمجاؿ معيف. -

 تحديد طبيعتو كىي عمى النحك التالي:أساسية يمكف في ضكئيا ناؾ اعتبارات ى طبيعة مامكل الطمكح:

: ك يقصػػد بػػو إف بعػػض الأفػػراد مػػف النػػاس لػػدييـ الميػػؿ إلػػى تقػػدير ك ماػػمكل الطمػػكح كااػػمعداد نسفاػػي
تحديػػد أىػػدافيـ فػػي الحيػػاة أمػػا بالزيػػادة أك النقصػػاف ك فػػي كمتػػا الحػػالتيف يتػػأثر بمػػا لػػدل الفػػرد مػػف عكامػػؿ 

 ية ك التربية ك التنشئة.تككين

: كىي ما يميز الناس عػػػػػف بعضيـ فػػػػي كيفية تصرفيـ ك سمككيـ ، كليذا نجد مامكل الطمكح كامة -
استجابات الناس متعددة اتجاه مكقؼ كاحد فمكؿ سماتو كىػػػػػػػي ثابتػػػػػة نسػبيا ك ليػذا نجػد تػػػػػػػأثر مسػتكل 

ػػػات ك عػادات ك تقاليػد يتػأثر بيػا فينػاؾ ربػط بػيف طمػكح الفػرد ك عكامػؿ الطمكح بما لػػػػػديو مػػػػػف اتجاىػػ
أخػػػرل تتعمػػػؽ بػػػالتككيف النفسػػػي ك التػػػدريب ك التنشػػػئة ك مػػػا تحتكيػػػو مػػػف قػػػيـ ك عػػػادات ك اتجاىػػػات ك 
تجارب ك خبرات التي مر بيا ك التي تشكؿ إطػاره المرجعػي ك ليػذا يعػد سػمة مػػػػػػػػف سػمات الشخصػية 

ػػػػػف فػػػػػػػػػرد إلػػػػػػػػػى أخػػر ك تتغيػػر طبقػػا لمتفاعػػؿ المسػػتمر بػػيف العكامػػؿ ك مسػػتكل الطمػػكح التػػي تختمػػؼ مػػػ
 (  12، ص  1984كاميميا يبد الفماح، لمفرد.) 

إلػػػى أف مسػػػتكل الطمػػػكح سػػػمة مػػػف سػػػمات الشخصػػػية  2002ك مػػػف جيػػػة أخػػػرل تشػػػير أمػػػاؿ عمػػػي 
ف بػدرجات مختمفػة ك متفاكتػة فػي الشػدة ك الإنسانية بمعنى أنيا صفة مكجػكدة لػدل الكافػة تقريبػا كلكػ

 النكع.
كتعبػػػر عػػػف التطمػػػع لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ مسػػػتقبمية قريبػػػة أك بعيػػػدة ك يػػػتـ التعبيػػػر عػػػف ىػػػذه السػػػمة عمميػػػا 

 ( 6،ص2002)أماؿ يمي ، باستخداـ مصطمح مستكل الطمكح.
 أساسيف :   ف كيتككف ىذا الإطار مف عامميالطمكح بايمباره كصفا لطار مقدير كمقكيـ المكاقؼ : 

التجارب الشخصية مف نجاح كفشؿ التي يمر بيا الفرد كالتي تعمؿ عمى تكػكيف أساسػيف يحكػـ بػو عمػى  الأكؿ:
 مختمؼ المكاقؼ كالأىداؼ.

أثر الظركؼ كالقيـ كالتقاليد كالعادات كاتجاىػات الجماعػة فػي تكػكيف الطمػكح ،كمػف ثػـ ينظػر الفػرد إلػى  الثانسي:
  ىا كيقيميا مف خلبؿ الإطار الحضارم العاـ كالتجربة الشخصية الخاصة.المكاقؼ كالأىداؼ كيقدر 

 .(258ص مرجع اابؽ، )بكفامح محمد ،                                      
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 والعناداخ و اععنسا   القنُم وتنُه تهنا َمنس التنٍ الفنسد الشصصنُح  تجنازب تنُه الفصن  َمكنه فنىلاد  اونل لا

 والتقالُند العناداخ  ومنه الشصصنُح تجازتنل منه َسنتفُد الرٌ هى الركٍ الإوسان إن دُث ، والاتجاهاخ السائدج 

 اعخطاء أو تكسازها. فٍ الىقىع َتجىة دتً

إف بعض السمات الشخصية عندما تتجسد في الشخصية الإنسانية  : الالامي المنسظكر العربي كالطمكح مف 
كحده الديف  القيـ الذم  كالإسلبـؿ دكرىا أكثر تفعيلب ، سند مف العقيدة كالأخلبؽ كالضمير مما يجع إلىتحتاج 

فالمسػػػمـ رجػػػلب أـ امػػػرأة ىػػػك عقيدتػػػو التػػػي تمشػػػي عمػػػى  كالأخػػػلبؽ،يغػػػرس مبادئػػػو فػػػي أرض حيػػػة مػػػف الضػػػمير 
 .(196،ص 2007)ذكرل يكاؼ الطائي ،       كتتفاعؿ مع الحياة. الأرض

أك عمك اليمة حيث قاؿ تعػالى فػي سػكرة المطففػيف"" ك الديف الإسلبمي حث عمى ضركرة تحمي أبنا ه بالطمكح 
 (.26لل.) اكرة المطففيف: الآية ختامو مسك و في ذلك ف ليتنافس المتنافسون

 فقبؿ أف يكجد الطمكح في التراث الغربي النفسي فلنو مكجكد في أدبنا العربي ك ديننا الحنيؼ.  

كقادة الأمة كالمؤرخيف كالعظما   قد ساركا عمى نيج  فنجد في قركف خمت أف الأنبيا  كالمرسميف ككبار العمما 
أىدافيـ كتطمعاتيـ حتى أنيـ اعتبػركا  أف الفػرد يقػاس نجاحػو بمسػتكل طمكحػو ، كبػذلؾ يعتبػر الفػرد فاشػلب، إذا 

مكانيػاتفشؿ في تحديد أىدافو كرسـ طمكحو كآمالو كمطابقة ذلؾ مع مػا يممػؾ مػف قػدرات  كطاقػات ، فسػيدنا  كام
 يو السلبـ كاف يدعكا الله أف يككف بعض أكلاده أئمة كذلؾ مف خلبؿ قكلو تعالى :عم إبراىيـ

                                         تِي قَ الَ لاَ ينََ الُ عَيْدِي الََّّالِمِينوإَِذِ ابْتَ لَى إبِْراَىِيمَ ربَُّوُ بِكَلمَِاتٍ فَ أتََمَّيُنَّ قَ الَ إنِِّي جَاعِلُكَ للِن َّاسِ إِمَاماً قَ الَ وَمِن ذُرِّيَّ " 
 .124اكرة البقرة الآية ل

 الكتػػابالطريػػؽ كيعمميػػـ  إلػػىعميػػو السػػلبـ رسػػكلا ييػػدييـ  إسػػماعيؿكدعكتػػو الله عػػز كجػػؿ لأف يبعػػث  فػػي ذريػػة 
لُ و  ربََّنَ  ا وَابْعَ ثْ فِ ييِمْ رسَُ ولاً مِ نْيُ  كالسنة كيطيرىـ مف الشرؾ كسػك  الأخػلبؽ كذلػؾ مػف خػلبؿ قكلػو تعػالى : " مْ يتَ ْ

                                                 " عَلَ                يْيِمْ آيَ اتِ                كَ وَيُعَلِّمُيُ                مُ الْكِتَ                 ابَ وَالْحِكْمَ                ةَ وَيُ                زكَِّييِمْ إنَِّ                كَ أنَْ                تَ الْعَزيِ                زُ الْحَكِ                يمُ 
 .129البقرة، الآية  اكرة

 تو )يكسؼ عميو السلبـ(  كطمػب منػو أف كفي قصة سيدنا يكسؼ عميو السلبـ حيف عمـ الممؾ حاكـ مصر برا
يككف مف خمصائو كأىؿ مشكرتو ، كذلؾ لما عممو مف عظيـ أمانتو كحسػف خمقػو ، كقػاؿ لػو الممػؾ: أنػو أصػبح 
عظيـ المكانة لدييـ كمؤتمف عمى كؿ شي ،  لكف سػيدنا يكسػؼ عميػو السػلبـ لمػا كػاف مػف العظمػا  لػـ يتكقػؼ 

 أخرل قاؿ تعالى : أىداؼحقيؽ عند ىذا الحد بؿ راح يطمح كيطمب ت
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  .55اكرة يكاؼ، الآية                  " عَليِمٌ  حفِيظٌ  عَلَىٰ خَزاَئِنِ الْأرَْضِ إنِِّي "ق الَ اجْعَلْنِي

عمػى خػزائف مصػر لمػا لػو مػف الحػزـ كالأمانػة كالعمػـ كالبصػيرة ، حتػى أنػو كػاف صػابرا لا يسػتعجؿ  فأصبح كاليا
أَسَ الرُّسُلُ  كذبيف قد تمادكا في مكرىـ ، كذلؾ مصداقا لقكلو تعالى : "النصر عمى الرغـ مف أف الم حَتَّىٰ إِذاَ اسْتيَ ْ

                        "مِينَ وَظنَُّ        وا أنََّيُ        مْ قَ        دْ كُ        ذِبُوا جَ        اءَىُمْ نَصْ        رنَُ ا فنَُجِّ        يَ مَ        ن نَّشَ        اءُ  وَلا يُ        رَدُّ بَ أْسُ        نَ ا عَ        نِ الْقَ        وْمِ الْمُجْ        رِ 
 .110الآية اكرة يكاؼ 

عػدـ اسػتعجاؿ النتػائج كىػذا مػا كانػت عميػو صػفات مػف المنظػكر الإسػلبمي حيث أنو مف صػفات الفػرد الطمػكح 
قصػػة سػػيدنا مكسػػى عميػػو السػػلبـ مػػع العبػػد الصػػالح كىػػك  الأنبيػػا كالصػػالحيف ، كمػػف قصػػص  كالأنبيػػا الرسػػؿ 

" فوَجََ دَا عَبْ دًا مِّ نْ عِبَ ادِنَ  ا آتيَْنَ  اهُ رحَْمَ ةً مِّ نْ  : تعػالى الخضر عميو السلبـ الذم أتاه الله عمما عظيما ، حيث قػاؿ
قَ  الَ إنَِّ كَ لَ ن   (66) مْ تَ رُشْ دًاقَ الَ لَوُ مُوسَ ىٰ ىَ لْ أتََّبعُِ كَ عَلَ ىٰ أنَ تُعَلِّمَ نِ مِمَّ ا عُلِّ  (56عِندِنَ ا وَعَلَّمْنَ اهُ مِن لَّدُن َّا عِلْمًا )

قَ الَ سَتَجِدُنِي إِن شَاءَ اللَّوُ صَابرِاً وَلا أعَْصِي لَكَ   (68) وَكَيْفَ تَصْبرُِ عَلَىٰ مَا لَمْ تُحِطْ بوِِ خُبْراً (67) تَسْتَطِيعَ مَعِيَ صَبْراً
 "  قَ الَ فَ إِنِ اتَّبَعْتنَِي فَ لا تَسْألَْنِي عَن شَيْءٍ حَتَّىٰ أحُْدِثَ لَكَ مِنْوُ ذِكْراً (69) أمَْراً

 .81-65اكرة الكهؼ ، الآيات مف                                                   

ذا أتينا إلى رسك  ميػو كسػمـ( الصػادؽ الأمػيف كنظػرا لارتفػاع مسػتكل طمكحػو سيدنا محمػد ) صػمى الله ع الله  ؿكام
داعيػا لتكحيػد الله عػز  إليػوككثر أىدافو كتطمعاتو كاف صابرا عمى أذل المكذبيف كالمشػركيف كمتمسػكا بمػا أنػزؿ 
الحػكادث كالمعجػزات  إلػىكجؿ كانتصاره في أغمب الغزكات التي غزاىػا ضػد المشػركيف كأعػدا  الػديف بالإضػافة 

  .يا في سيرتو الشريفة مف معجزة تنزيؿ القرآف الكريـالتي مر ب

 أبػػيالمػػؤمنيف  أميػرعػػف ف ،أنػػو  يجػازل العبػػد بحسػػب نيتػو كمػػا يطمػح لتحقيقػػو ات منيػػاالأىػػداؼ كالطمكحػ كمػف 
 حفص عمر بف الخطاب رضي الله عنيما ، سمعت رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ يقكؿ :

ا  كراػكله  إلػىما نسكل فمف كانست هجرمه إلى ا  كراػكله فهجرمػه  مرئاإنسما الأيماؿ بالنسيات ك إنسما لكؿ "
                                          . كمػػػػػػػف كانسػػػػػػػػت هجرمػػػػػػػػه لػػػػػػػدنسيا يصػػػػػػػػيبها أك امػػػػػػػػرأة ينسكحهػػػػػػػا فهجرمػػػػػػػػه إلػػػػػػػػى مػػػػػػػا هػػػػػػػػاجر إليػػػػػػػػه ل

  (كمامـ البخارمركاه )

 :كمف صفات المسمـ الطمكح التككؿ عمى الله عز كجؿ كالرضا بما كتب لو ، كفي الحديث الشريؼ

 كنت خمؼ النبي صمى الله عميو كسمـ يكما قاؿ : قاؿ،عف أبي العباس عبد الله رضي الله عنيما  

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya66.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya66.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya66.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya67.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya67.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya67.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya67.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya68.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya68.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya68.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya69.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya69.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya69.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya69.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya70.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura18-aya70.html
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=12070
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ذا اسػػتعنت " يػػا غػػلبـ إنػػي أعممػػؾ كممػػات أحفػػظ الله يحفظػػؾ أحفػػظ الله تجػػده تجا  ىػػؾ ، إذا سػػألت فأسػػؿ الله  كام
فاستعف بالله ، كاعمـ أف الأمة لك اجتمعت عمى أف ينفعكؾ بشػي  لػـ ينفعػكؾ إلا بشػي  قػد كتبػو الله لػؾ ، كاف 

بشي  قد كتبو الله عميؾ  رفعت الأقلبـ كجفت الصحؼ" ركاه  إلااجتمعكا عمى أف يضركؾ بشي  لـ يضركؾ  
 الترميذم. 

للإذا اػألمـ فااػألكا عميو كسمـ يحض كيشجع عمى ضركرة اسػتغلبؿ الطمػكح حيػث يقػكؿ :    ك كاف صمى الله
 الفردكس الأيمىلل.                              

ك لقد كاف الحكما  يمقتكف الكسؿ ك الخمكؿ ك يشجعكف عمى العمػؿ ك العطػا    ك يطمحػكف إلػى المعػالي لا  
ائفػػة ك لا بالشػػعارات البراقػػة  ك إنمػػا بالعمػػؿ ك الجػػد ك العػػزـ كمػػف ذلػػؾ قػػكؿ بالأمػػاني الكاذبػػة ك لا بالػػدعاكل الز 

 بعضيـ حيث يقكؿ الشاعر:

 لا تحسبف المجد تمرا أنت آكمو         لف تبم  المجد حتى تمعؽ الصبرا

 ك يقكؿ آخر:

 لثػػػػػريػػػػػػػػػافكف رجػػػػلب رجػػػػمو فػػػػػي الثػػػػرل           ك ىػػػػػػامػػػػة ىػػػػامتو فػػػي ا

 ك يقكؿ آخر:

 ك لا القناعة بالإقلبؿ مف شيمي                ليس التعمؿ بالآماؿ مف اربي         

 ك يقكؿ آخر    

 جعؿ النجكـ مكاطئ الأقداـ  إف الشباب إذا سما بطمكحو                   

 كمف الأقكاؿ المأثكرة:

 درب كصؿ .مف جد كجد كمف زرع حصد كمف سار عمى ال

 ك مف طمب العلب سير الميالي.

 فالطمكح أشار إليو الشعرا  ك الأدبا  العرب منذ زمف بعيد.
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ك إف الإنساف خمؽ في ىذه الحياة ليعمؿ كيجد في عممو كاف يعيش بما تعممو يداه ك لا يمد يػداه لمغيػر بػؿ بمػا 
مػف أماػى الله عميػو كسػمـ قػاؿ ""  كسبت يػداه كقػد جػا  الحػديث عػف عائشػة رضػي الله عنيػا إف الرسػكؿ صػمى

 ""كااج مف يمؿ يده أماى مغفكرا له

فالإسػلبـ يمقػػت البطالػػة ك التكاكػؿ ك يحػػث عمػػى العمػػؿ ك إعػزاز الػػنفس ك حفظيػػا مػف الامتيػػاف  ك  يػػدعك إلػػى 
كسب الرزؽ بالطرؽ المشركعة كلك أدت إلى اقتحاـ المخػاطر     ك ركػكب مػتف الأىػكاؿ ك إف الشػحاذة مضػرة 

د المذلة ك الاستكانة ك تسقط المرك ة      ك تدعك إلى ارتكاب الجرائـ ك الكقكع فػي مخالػب الفقػر ك حبائػؿ تكل
.   الأشرار  كمدعاة  إلى    فساد الأخلبؽ ك العمؿ مفضؿ عمى نافمة الصلبة ك الصكـ

ـ مػف زمػف الطفكلػة يقػكؿ أنػى رجػؿ حبػب إلػى العمػ  :ركع كأجمؿ ما يقكلػو الإمػاـ ابػف الجػكزما انظر إلىك     
فتشاغمت بو، ثـ لـ يحبب إلى فف كاحد منػو بػؿ فنكنو كميا،ثـ لا تقتصػر ىمتػي فػي فػف عمػى بعضػو، بػؿ تػركـ 
استقصػػا ه. كالزمػػاف لا يػػػسع كالعمػػػر أضػػػيؽ كالػػػشكؽ يقػػػكل كالعجػػػز يظيػػػر  فيبقػػػى كقػػػكؼ بعػػػض المطمكبػػػات 

قات تنتيػي، كلا تخمْػد إلػى كسػؿ فمػا فػات مػا فػات إلا بالكػػسؿ كالأك  كيقكؿ: "اعمـ أنؾ في ميداف سباؽ "حػػسرات
                                                                         175-40: 1999ل )ابف الجكزم، كلا ناؿ مف ناؿ إلا بالجد كالعزـ

مػر دنيػاه ك لا فػي أمػر آخرتػو(.                               ك يقكؿ بف مسعكد رضي الله عنػو: ) إنػي لأكػره أف أرل الرجػؿ فارغػا لا فػي أ 
 (.84،ص1989الغزالي أبك حامد،)  

كمما سبؽ نستنتج أف مفيكـ الطمكح لـ يذكر بيذا المسمى كاف بعدة معاف منيا اليمة العالية كقد تـ تناكلو منذ 
بػالطرؽ العمميػة مػف خػلبؿ التجػار ك زمف بعيد غير انو بقي كتراث نظرم إلا في الكقت الحاضػر تمػت دراسػتو 

 الفرؽ بيف الطمكح كمامكل الطمكح:  الأبحاث.

 (بف طه الصػافي يبد ا ) يػرلىناؾ فرؽ بيف الطمكح كمعنى ك مستكل الطمكح كشي  يقاس ، حيث  
، فػػالطمكح تصػػكر مقػػاس، كبعػػض البػػاحثيف لا يفرقػػكف بػػيف الطمػػكح ك مسػػتكل الطمػػكح يمػػانػػو يجػػب التفريػػؽ بينأ

مثؿ ىذا التصكر غيػر صػحيح نظريػا،  إفخر، غير حدىما يعني الحديث عف الآأ فالحديث ع أفاعتبار  عمى
 مستكل الطمكح فيك نتاج بعدم لقياس كمي. أما، أيضاكىك تصكر قبمي 

 .(67، ص 2002)الصافي يبد ا ،                                      
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ف مجػرد رغبػػة ك ، فقػػد يكػفػػلف لمطمػكح أيضػا درجػات ة درجػاتسػمات الشخصػية كالقػػدرات العقميػلم أف ككمػا
الجسػػـ لتحصػػيمو، كفػػي ىػػذه  لفػػي القيػػاـ بيػػدؼ كقػػد يكػػكف عمػػى درجػػة مػػف القػػكة بحيػػث يحػػدد اليػػدؼ كيعبػػئ قػػك 

 .(25، ص 2009)الغريب رمزية، ف مستكل الطمكح عند الفرد عاؿ كراؽ. أيقاؿ:  الأخيرةالحالة 

ككف لديو مستكل طمكح لجميع الأعماؿ ك ذلؾ عمى الرغـ مف أف لديو أىداؼ كيجب الإشارة إلى أف الفرد لف ي
محددة ، كلكي يحدد مستكل طمكحو لابػد أف تتػكفر لديػو فكػرة مػا عػف صػعكبة العمػؿ ك عػف قدرتػو عمػى تعممػو 

 أك أدائو .

قريبا كيعتبر مستكل الطمكح مف سمات الشخصية الإنسانية بمعنى  أنيا صفة مكجكدة لدل كافة الناس ت
ك لكػف بػػدرجات متفاكتػػة فػي الشػػدة ك النػػكع ك ىػػي تعبػر عػػف التطمػػع لتحقيػػؽ أىػداؼ مسػػتقبمية قريبػػة أك بعيػػدة ، 
كيػػتـ التعبيػػر عػػف ىػػذه الصػػفة أك السػػمة عمميػػا باسػػتخداـ مصػػطمح  مسػػتكل الطمػػكح كىػػك مصػػطمح سػػيككلكجي 

 (.90ص،2009)غالب بف محمد يمي المشيخي،إجرائي يستخدـ لقياس ليذه السمة . 

يمكننا أف نفرؽ بيف الطمكح كمسػتكل الطمػكح لا يبػيف كيفيػة قػرب أك بعػد الفػرد مػف الرغبػات كالأىػداؼ  ككذلؾ 
ك بعػػد الفػػرد مػػف  الطمػػكح يػػدؿ عمػػى مػػدل قػػرب أك مػػا يشػػعر الفػػرد بأنػػو قػػادر عمػػى تحقيقػػو فػػي حػػيف إف مسػػتكل

      رد مف انجازاتػو.                      تحقيقو أىدافو ك آمالو أم انو تقدير كمي بعدم لما كصؿ إليو الف
 (.61،ص 1976) ايد يبد العاؿ ،                                             

كتتمثػؿ ىػذه العكامػؿ فػي طاقػات الفػرد العقميػة كسػماتو الشخصػية التػي  الطمكح كيلاقمه بالممغيرات الشخصية:
 :، كمف أىميالأكاديمية كتطمعاتوا يستغميا لتحقيؽ أىدافيا

  :الطمكح بالذكاء ةيلاق - أ
تكجد العديد مف  الدراسات كالأطر النظرية التي تكضح تأثير الذكا  عمى مستكل الطمػكح  عمػى الػرغـ مػف 

 أف بعض الباحثيف يركف أف ىذا الأثر قد يضعؼ في كجكد متغيرات أخرل.

  ثقافيػة تمعػب دكرا ىامػا فػي تقميػؿأف الضػغكط الاجتماعيػة كالأنمػاط ال hurlok1976فقػد أكضػحت ىيرلػكؾ ) 
كيػػػؤثر الػػػذكا  فػػػي مسػػػتكل الطمػػػكح بأشػػػكاؿ متعػػػددة، فالتمميػػػذ الػػػذكي أكثػػػر معرفػػػة بقدراتػػػو كبػػػالفرص  الأثػػػرىػػػذا 

مسػتكل طمػكح كاقعػي  نػىبالمتاحة أمامػو كالعكائػؽ التػي قػد تمنعػو مػف الكصػكؿ إلػي ىدفػو، كىػذا يسػاعده عمػى ت
 الأقػؿف رد فعؿ التمميذ الذكي إزا  الفشؿ يختمؼ في طبيعتػو عػف رد فعػؿ عمى عكس التمميذ الأقؿ ذكا . كما أ

غيػػر  أىػدافاإلػى تخفػػيض مسػتكل طمكحػو نتيجػػة لفشػمو لأنػو كضػػع  يعمػػد رد فعمػػو ايجػابي فيػك  أفذكػا    ذلػؾ 
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مشاعر  تنمية كاقعية،كبالتالي لا يعمد إلى حيؿ دفاعية يبرر بيا فشمو، أك كما يفعؿ الأقؿ ذكا  عندما يمجأ إلى
سقاط المكـ عمى الآخريف  (.، نسفس المرجع)ايد يبد العاؿ.       عدـ الكفا ة كام

النػاس عمػى  إليوكقد يؤثر الذكا  عمى مستكل الطمكح بشكؿ غير مباشر ذلؾ أف الطالب ضعيؼ الذكا  ينظر 
يجابي  كمػف ثػـ قػد انو عاجز عف المشاركة كالعمؿ الايجابي، كنتيجة لذلؾ فأنو قد يكؼ عف القياـ بأم نشاط ا

 الأىػػداؼمسػػتكل طمكحػػو، كىنػػا تظيػػر لػػدل ىػػؤلا  سػػمات الاتكاليػػة كالانسػػحاب كيعجػػزكف عػػف تحديػػد  خفضنيػػ
 بصكرة كاقعية.

كالعكػػس تكػػكف التكقعػػات بالنسػػبة للؤذكيػػا ، حيػػث تقػػكل لػػدييـ الاتجاىػػات الايجابيػػة كالمشػػاركة الفعالػػة   فتػػزداد  
                         نجاح فيرفعكف مستكل طمكحيـ. ثقتيـ  بأنفسيـ كيحققكف مزيدا مف ال

      (.مرجع اابؽ ،)كاميميا يبد الفماح                                                  

 الطمكح بالمكافؽ النسفاي:ة يلاق

كثيػرا  مػا  يفالآمنػغير  فالأفرادأف الشعكر بالأمف يمعب دكرا ىاما في مستكل الطمكح،  ( 1973يرل) جابر:  
 عاجزيف عف تحقيقيا. أنيـ أدرككايضعكف لأنفسيـ أىدافا عالية بعيده ليحققكا شعكرا بالنجاح حتى كلك 

فػي حػيف أف المتػكافقيف  -غير كاقعيػة –مستكيات طمكح مرتفعة جدا  أف المضطربيف انفعاليا يميمكف إلى كضع
أف الشخص الذم  -أم ىيرلكؾ -كتبيف –كقدراتيـ  كاقعية تتفؽ مع إمكانياتيـ انفعاليا يضعكف مستكيات طمكح

كضػع مسػتكيات طمػكح عاليػة أكثػر مػف الشػخص مرتفػع القمػؽ كقميػؿ الثقػة بخيػرات  إلػىيعاني قمقا بسيطا يميػؿ 
 كقدراتو.

 فقد كجدت أف ىناؾ علبقة مكجبة بػيف الثقػة بػالنفس كارتفػاع cronbach1963 كتدعـ ىذا الرأم كركنباخ   
ما كجدت أف الطالب الكاثؽ مف نفسو يحدد أىدافا كاقعية، أما الطالب القمؽ المضطرب فيك ك -مستكل الطمكح

 أف يختار أىدافا عالية جدنا أك منخفضة جدنا.إما 

أف الشخص سي  التكافؽ يضع أىدافا غيػر كاقعيػة مرتفعػة  رشنا يد Schneider)  1965شنايدر كما أكضح
عمػى سػك  التكافػؽ، كمػا أف ذلػؾ الانخفػاض غيػر الػكاقعي لػدليؿ عمػى  كىػذا الارتفػاع غيػر الػكاقعي لػدليؿ ، جػدا

 مظاىر سك  التكافؽ. أىـعمى استغلبؿ الفرد لجميع طاقاتو، فيكتفي بأىداؼ سيمة كىذا  عدـ القدرة
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 أككلعؿ ىذا مما يدعـ كجية نظرنا مف أف مستكل الطمكح الأكاديمي يتأثر ارتفاعا أك انخفاضا، بصكرة كاقعية 
قعيػػػة، بعػػػدد مػػػف سػػػمات الشخصػػػية، فقػػػد أظيػػػرت نتػػػائج البحػػػكث أف الاتػػػزاف الانفعػػػالي   الثقػػػة بػػػالنفس  غيػػػر كا
بػالأمف، كمفيػكـ الػذات الايجػػابي كميػا عكامػؿ تسػاعد عمػى رفػػع مسػتكيات الطمػكح بصػكرة كاقعيػة   فػػي  الشػعكر

امػػؿ مسػػاعدة عمػػى خفػػض حػػيف تعتبػػر الاضػػطرابات الانفعاليػػة، عػػدـ الشػػعكر بػػالأمف ارتفػػاع نسػػبة القمػػؽ   عك 
 .مستكل الطمكح

 تكافقػو،كمسػتكياتيا تحػدد أىػداؼ الفػرد  أف إذبو  كتأثراأف التكافؽ يعتبر أىـ العكامؿ تأثيرنا عمى مستكل الطمكح 
 فلذا كانت تمؾ الأىداؼ كاقعية كاستطاع تحقيقيا يشعر بالرضا كالسعادة كالكفا ة.

سػك   الذيف يطمحكف بصكرة غير كاقعية، فػأنيـ يفشػمكف ممػا يػدعـ الثقة بالنفس كىي مف دعائـ التكافؽ، أما ك 
التكافؽ كمف ثـ نرل ىنا أف ىذه العكامؿ يتفاعؿ بعضػيا مػع بعػض لتكػكف طمكحػا أكاديميػا خاصػا بػالفرد يتػأثر 

يحػيط  في كجكد بيئػة اجتماعيػة تمثػؿ مناخػا مناسػبا -أك انخفاضا كبصكرة غير كاقعية -ارتفاعنا كبصكرة كاقعية
 الأكاديميػػةطمػػكحيف بالتقبػػؿ كالتقػػدير كالتشػػجيع، كقػػدرات عقميػػة معرفيػػة تتمثػػؿ فػػي حسػػف التعامػػؿ مػػع المػػكاد ال

ػػػػا نفسػػػػينا يحمػػػػى الفػػػػرد مػػػػف الصػػػػراعات كالمشػػػػكلبت التػػػػي تحػػػػد مػػػػف  كتحقيػػػػؽ النجػػػػاح، كتكافػػػػؽ عػػػػاـ يمثػػػػؿ مناخن
 كتطمعاتو. أىدافولتحقيؽ نشاطو كتسمح لو بالانطلبؽ بكؿ إمكانياتو كقدراتو بدلا مف تشتتيا كضياعيا 

 (.77-56، ص 1981صلاح، )ابكنساهية                                             

  الصحة النسفاية:بمامكل الطمكح ة يلاق

يككف تقػارب بػيف مسػتكل  أفإف لمستكل الطمكح ارتباط كثيؽ بالصحة النفسية فلف مف مظاىر الصحة النفسية 
الكبيػػر بػػيف مسػػتكل الطمػػكح كاقتػػدار  أك اقتػػداره كفػػي المقابػػؿ فػػاف التباعػػد كالتبػػايفطمػػكح الفػػرد كمسػػتكل كفا تػػو 

 ـعنػدىعميو كما يرغب فيو يكلد عند الفرد شعكران بالعجز ، كيقع بعض الآبػا  فػي الخطػأ  يقدر بيف ما أم الفرد
مكغيػػا ، ممػػا يػػؤثر يػػدفعكف أبنػػائيـ إلػػى مسػػتكيات مػػف  الطمػػكح لا تتناسػػب مػػع قػػدراتيـ كبالتػػالي يعجػػزكف عػػف ب

                                                         .سمبيان عمى  صحتيـ النفسية  كيثير لدييـ التكتر النفسي كالقمؽ كالشعكر بالعجز كالإحباط كالنقص

 (1970،344، احمد يزت ) راجح                                              
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إف مفيػػكـ الػػذات عنػػد الفػػرد يمعػػب دكران ىامػػان فػػي شخصػػية كأنمػػاط    :مفهػػكـ الػػذاتب كحماػػمكل الطمػػة يلاقػػ
ف بمفيكـ الػذات  الػذات الحقيقيػة لمفػرد ، فالإنسػاف يتصػرؼ فػي ضػك  الصػكرة  مػف أكثػركبيػرة  أىميػةسمككو ، كام

 التي يرل نفسو عمييا كاف لـ تكف حقيقية ككاقعية 

عػػف ذاتػػو مػػف أجػػؿ إشػػباع حاجػػة لديػػو كىػػي تحقيػػؽ الػػذات ، كلمفيػػكـ كىػػك يسػػعى دائمػػان لتكػػكيف مفيػػكـ مكجػػب  
 .الذات دافعية تدفع الفرد لتنظيـ عالـ الخبرة لديو كالعمؿ عمى تكاممو كظيفة كبالتالي تحقيؽ أىدافو

اسػتطاع  إفإف مستكل الطمكح كما يرل الباحث يتعمؽ بفكرة الفرد عف نفسػو تعمقػان شػديدا كرغبتػو كتقػديره لنفسػو 
فكرة المػر  عػف نفسػو  أفىبط تقديره لنفسو  غير  إليومستكل الطمكح الذم يرجكه ، فلف أخفؽ في الكصكؿ  إلى
تككف غير صحيحة ، كبما أف مستكل الطمكح يتػأثر بيػذه الفكػرة بغػض النظػر عػف صػحتيا فلنػؾ تجػد  ما كثيرا

نفسػو تػراه يضػع لنفسػو مسػتكل مف لديو تضخـ في مفيكـ الذات أك غركر كتضخـ فػي شػعكره بأىميتػو كتقػديره ل
طمكح تفػكؽ مسػتكل  كفا تػو ، كاقتػداره بشػكؿ كبيػر مػا يعػكد عميػو بالفشػؿ الػذريع   كأمػا مػف لديػو مفيػكـ سػالب 

دكف مستكل كفا تو كاقتداره ممػا ييػدد احترامػو لنفسػو كتقػديره  أىدافاكمنخفض عف ذاتو كتقديره لذاتو فلنو يضع 
 لذاتو.

 مكجبػة بػيف مسػتكل الطمػكح كمفيػكـ الػذات ارتباطيػو( أف ىناؾ علبقػة 1978طا : كقد أشارت دراسة) محمد ع
                                               أم كممػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػاف مفيػػػػػػػػػػكـ الفػػػػػػػػػػرد لذاتػػػػػػػػػػو مكجبػػػػػػػػػػان كممػػػػػػػػػػا ارتفػػػػػػػػػػع مسػػػػػػػػػػتكل طمكحػػػػػػػػػػو

 (.14،ص1999 احمد يبد ا ،زايد  أبك  )

ت كمسػتكل طمكحػو صػمة كثيقػة كانػو كممػا كػاف مفيػكـ الفػرد عػف الصمة بيف مفيػكـ الػذا إفكمما سبؽ يتبيف لنا 
 ذاتو  مكجبان كمما ارتفع مستكل طمكح ، ككمما كاف مفيكـ الفرد عف ذاتو سالبا انخفض مستكل الطمكح.

 أهمية مامكل الطمكح: -1
 مستكل الطمكح في عدة نقاط مف بينيا: أىميةتتجسد 
يقدمػو  أفيمكػف  قسػطو مػف كػؿ مػا يأخػذ أفب عميػو لا يعزؿ نفسو عف مجتمعو، بؿ يج أفعمى الفرد  -

 يقدـ لممجتمع كؿ ما يستطيع. أفالمجتمع لو، كما عميو بالمقابؿ 
ف المشػػكمة ليسػػت فػػي عػػدـ كجػػكد التحػػديات بػػؿ فػػي أذ إكلكػػؿ تقػػدـ،  إبػػداعف السػػيكلة عػػدك لػػدكد لكػػؿ إ -

 بيا. الإحساس ةطريق
 عمك مستكل طمكحو. إلىجة عالية تجعمو يسمك در  إلىكالكصكؿ بو  كأدائورؤية ذات الفرد في عممو  -
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 مف ىدؼ في حياتو حتى يسعى لتحقيؽ طمكحو مف خلبلو. للئنسافلا بد  -
 عالية لتحقيؽ الذات في المجاؿ المسمكح بو. ةالطمكح درج أف -
 كقدراتو. إمكانياتوالمراتب مف خلبؿ  أعمى إلىيصؿ  أفكيستطيع  إنتاجباف لو  بتألقوالفرد  إحساس -

  .للآخريفيؽ الفرد لطمكحو يجعمو يشعر كينعـ بالسعادة كالطمأنينة في حياتو كيككف قدكة تحق إف

 (http:/www.islamselect.net/mat/com/86488 

يمر الإنساف في حياتو بمراحؿ نيائية مختمفػة، ككممػا مػر بمرحمػة مػف تمػؾ المراحػؿ  نسمك مامكل الطمكح :
ه، ككما ينمك جسديا فلنو ينمك عقميا كعاطفيا كاجتماعيا كنفسيا، اتسعت مدركاتو كزادت خبراتو كتعمؽ تفكير 
 (45، ص 2013)داجؿ يكافي ، فمستكل الطمكح كذلؾ ينمك بتقدـ العمر.   

 حيث انو كمما كاف الفرد أكثر نضجا كاف في متناكؿ يده كسائؿ تحقيؽ الطمكح . 

 . (26، ص 2015كيدة ، باحمد ج)                                                 

غير أف مستكل الطمكح يبدأ منذ الطفكلة كىػذا مػا أكدتػو عػدة دراسػات منيػا : دراسػات ليفػيف مػف خػلبؿ التفريػؽ 
 بيف مستكل الطمكح كالطمكح المبدئي بقكلو :

ل.                     حػو" إف طمكح الفرد قبؿ العشػرينات يقػؿ عنػو فػي الثلبثينػات مػف عمػره كىػذا يؤكػد أنػو كممػا زاد الفػرد زاد طمك 
 ( 31، ص 2005)مكفيؽ محمد مريي ، 

تختمؼ تصنيفات مستكل الطمكح، كتتعدد باختلبؼ الباحثيف فييا كمنيا حسػب ىيرلػكؾ  أنسكاع مامكل الطمكح:
 فاف الطمكح نكعاف :

 طمكح ايجابي : كيمثؿ النزعة لتحقيؽ النجاحات المستمرة  - أ
 عف مزيد مف الفشؿ               طمكح سمبي: كيتمثؿ في محاكلة البعد -

 يرل ماكيلانسد ك فريدماف أف هنساؾ مامكييف مف الطمكح هما :  

 الطمكح المباشر: حيث يضع الفرد أىدافا تتعمؽ بالحاضر.       - أ
 الطمكح المستقبمي: كيتعمؽ بالمستقبؿ القريب كالمستقبؿ البعيد. - ب

 ( 79، ص 2011المصرم  )نسيفيف يبد الرحماف                               
 كالمصنسيؼ الثالث لمطمكح يشمؿ الأنسكاع المالية: -
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 : أف الطمكح يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية التي يعمؿ بيا كؿ كطف.                                  الطمكح ااججممايي -
 فكؿ كطف يسعى الى تأميف الحياة الرغيدة كالجيدة لمكاطنيو. -

                            ( 332، ص  1989ر ، )جميؿ كديع شكك 
 كبذلؾ يتحقؽ ما يسمى في القامكس الشامؿ بالحراؾ الاجتماعي . 

 (49، ص 1999مصطمح الصالح، )                                    
 : كيتمثػػؿ فيمػػا تطمػػح إليػػو العائمػػة مػػف أىػػداؼ قريبػػة المػػدل أك بعيػػدة المػػدل كيشػػترؾالطمػػكح العػػائمي -

أعضػػا ىا فػػي بمكرتيػػا كيسػػعكف لتحقيقيػػا أك الكصػػكؿ إلييػػا عمػػى فتػػرات زمنيػػة متدرجػػة كحسػػب أىميػػة 
 (140.) محمد بكفامح ، مرجع اابؽ ، ص كحاجة العائمة لكؿ ىدؼ أك تطمع

: ذلؾ أنػو فػي ىػذا المجػاؿ منظمػات كىيئػات تسػعى دائمػا لمسػاعدة الأكطػاف الناميػة   الطمكح النساانسي -
 كلبت كالأكضاع الصعبة كعمى دفعيا لتأخذ دكرا ىاما ضمف الأسرة الدكلية. عمى مجاىدة المش

 (334)جميؿ كديع شككر، مرجع اابؽ، ص                                   
 :الطمكح الفردم -

 يعد مستكل الطمكح خاصية فردية تدفع الفرد نحك الكصكؿ إلى أىداؼ محددة أك تحقيؽ إنجازات محددة .

 (111، ص 2010)صالح الامة  البركات كيمر صالح ياايف ،                   

 تصنيؼ يحكم نكعيف مف الطمكح: -5-4

 طمكح شبيو بالخيالات المرضية: كتدؿ عمى رغبة صاحبيا في اليركب مف الكاقع المؤلـ.

 . (39)داجؿ يكافي، مرجع اابؽ، ص                                   
ي عمى التقدير الصحيح لما لدل الفرد مف إمكانيات تساعده عمى تحقيؽ ىذا طمكح طبيعي: كىك المبن -

 ( 24، ص  2010)محمد النسكبي محمد يمي،   اليدؼ.
ممػػا سػػبؽ نجػػد مسػػتكل الطمػػكح يصػػنؼ إلػػى أربعػػة أنػػكاع فحسػػب ىيرلػػكؾ ىنػػاؾ طمػػكح ايجػػابي كيتمثػػؿ:  فػػي 

 بالفرد إلى العمؿ دائما إلى تحقيؽ الأفضؿ.النجاحات المتتالية التي لا تتكسطيا خبرات الفشؿ مما يؤدم 

أمػػا الطمػػكح السػػمبي: فيعمػػؿ فيػػو الفػػرد عمػػى الابتعػػاد عػػف خبػػرات الفشػػؿ كذلػػؾ لمػػا تتركػػو مػػف آثػػار سػػمبية عمػػى 
 شخصيتو مما يدفع بو إلى المزيد مف الفشؿ.
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الفػرد آتيػة مرتبطػة بمػا كفريػد فيحػدد مسػتكييف لمطمػكح أكليػا الطمػكح المباشػر كفييػا تكػكف أىػداؼ   دأما ماكيلبنػ
يعيشو في الحاضر ، كلا ترتبط تمػؾ الأىػداؼ بالمسػتقبؿ ، أمػا الطمػكح المسػتقبمي فمػو ارتبػاط مباشػر بالمسػتقبؿ 

 سكا  بالمستقبؿ القريب أك البعيد لمفرد.

ك بالنسػػبة لمتصػػنيؼ الثالػػث فيضػػـ أربػػع أنػػكاع أكليػػا التصػػنيؼ الاجتمػػاعي حيػػث يعمػػؿ مػػف خلبليػػا الفػػرد عمػػى 
 حقيؽ أىداؼ اجتماعية تعكد بالفائدة عمى الفرد كالمجتمع.ت

كثانييػػا الطمػػكح العػػائمي كيحػػددىا  أفػػراد العائمػػة ككػػؿ كيشػػترككف فػػي تحقيقيػػا كفػػؽ زمػػف محػػدد كحسػػب حاجػػاتيـ 
 إلييا كتعكد بالنفع كالفائدة عمى العائمة ككؿ.

حدد كتعمؿ ككحػدة منظمػة تسػمى بالييئػات كثالثيا الطمكح الإنساني كتسعى إليو جماعة مف الأفراد ليا ىدؼ م
 كتعمؿ عمى حؿ المشكلبت كتجاكز الصعكبات كالقضا  عمى العراقيؿ كخفض التكتر لدل الشعكب كالأمـ.

ك رابعيا  الطمكح الفردم  كيعد خاصية مف خصائص الفرد تكلد لديو  دافعية كضع الأىػداؼ محػددة كتسػاعده 
ة داخميػػة كطاقػػة دافعػػة لتحقيقيػػا ممػػا يسػػاعده عمػػى  اكتسػػاب خبػػرات فػػي رسػػـ خطػػط لتمػػؾ الأىػػداؼ  كتػػزكده بقػػك 

 النجاح كارتفاع مستكيات الطمكح كأكثر مما ىي عميو.

كفي التصنيؼ الأخير )الرابع( نجد طمكح شبيو بالتخيلبت المرضية فيعيشيا الفرد بطريقة غير حقيقية كلا تمت 
بػػاط بالخيػػالات كالأكىػػاـ ، كالطمػػكح الطبيعػػي يكػػكف الفػػرد بصػػمة لمكاقػػع كلا يكػػكف ليػػا سػػبيؿ لمتحقػػؽ لمػػا ليػػا ارت

كاقعيا في رسميا كليا ارتباط بالكاقع ذلؾ أنو يتـ فيو محاكلػة الفػرد مطابقػة  مسػتكيات أىدافػو مػع مػا يممكػو مػف 
إمكانيات كقدرات كبذلؾ تككف أىدافو كطمكحاتو  معقكلة كممكنة التحقيؽ خاصة إذا اجتيد الفػرد كحػرص عمػى 

 يا، كبالتالي يساعده عمى زيادة الرفع في مستكل تمؾ الطمكحات.تحقيق

 كمف التصنيفات الأربعة السابقة لمستكل الطمكح فأف ىناؾ: 

طمكحات تعد إحدل خصائص الفػرد كأخػرل يحػددىا لذاتػو كتعمػؿ عمػى تحقيقيػا بنفسػو أك بمعيػة الأسػرة أك  - أ
 تمع ككؿ .بمساعدة المجتمع كتعكد بالنفع عمى الفرد كالأسرة كالمج

طمكحات يحددىا أفراد العائمة كيعمؿ عمى تحقيقيا أحد أفراد الأسرة أك الأسرة ككؿ أك بمعية المجتمػع،  - ب
  .كتعـ الفائدة المجتمع انطلبقا مف الفائدة التي يجنييا الأفراد
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كف طمكحػػات تحػػددىا جماعػػة معينػػة بغػػض النظػػر عػػف انتمائيػػا لأسػػرة محػػددة أك بيئػػة معينػػة كأىػػدافيا تكػػ -ج 
 اجتماعية محض كتعكد بالنفع كالخير عمى الشعكب ك الدكؿ كالمجتمعات 

 النسظريات المفارة لمامكل الطمكح:
 تعددت النظريات كتنكعت الاتجاىات المفسرة لمستكل الطمكح مف قبؿ العمما ، ككاف مف بيف ىذه النظريات:  

لإنساني بصفة عامة، نظرية المجاؿ كىػي أكؿ نظرية فسرت مستكل الطمكح كعلبقتو بالسمكؾ ا نسظرية المجاؿ:
كقد يرجع السبب في ذلؾ للؤعماؿ المتعػددة لتػي  النظرية الكحيدة التي تعرضت لتفسير مستكل الطمكح مباشرة،

المجاؿ، كالتي بينت كمما كاف المجاؿ الذم يتحرؾ فيو الإنساف مجالا  ىذا " كتلبميذه فيكيرت ليفيفأسيـ بيا "
لعقبات مادية كانت أك ثقافيػة أمػاـ إشػباع حاجػات الأفػراد، كممػا كػاف دافعػا إلػى المزيػد مػف مرنا قميؿ الحكاجز كا

حركة الشخص كنشاطو كتقدمو كارتفاع مستكل طمكحو، عما يحققو مف تقميؿ التكترات كالصراعات إلي يعانييا 
 (51، ص1984)يبد الفماح كاميميا،  الفرد كالتي قد تدفع إلى الاضطراب أك الانحراؼ.

إف ارتفاع مستكل الطمكح يقتضي مجالا مرنا يتيح الحركة ك النشاط كاثبات إمكانيات الإنساف ممػا يدفعػو عمػى 
لػػى المزيػػد مػػف الطمػػكح، كأمػػا إذا ضػػاؽ حيػػز الحركػػة يػػنخفض مسػػتكل طمػػكح الشػػخص كػػرد فعػػؿ دفػػاعي إالػدكاـ 

مػف أىػـ الأسػس كالمبػادئ التػي  ىك مقبؿ عميو صدمة قد لا يتحمميا، كلعؿ خكفا مف إف يصطدـ في تحقيؽ ما
                                      يمي:  تقكـ عمييا نظرية المجاؿ ما

فكممػػا كػػاف الفػػرد أكثػػر نضػػجا أصػػبح مػػف السػػيؿ عميػػو تحقيػػؽ أىػػداؼ الطمػػكح لديػػو ككػػاف اقػػدر  يامػػؿ النسضػػج:
 عمى التفكير في الغايات كالكسائؿ عمى السكا .

كػػاف الفػػرد يتمتػػع بقػػدرة عقميػػة أعمػػى، كػػاف فػػي اسػػتطاعتو القيػػاـ بتحقيػػؽ أىػػداؼ أكثػػر  فكممػػا لقػػدرة العقميػػة:   
 صعكبة.

مػػا الفشػػؿ فيػػؤدم إلػػى الإحبػػاط أفالنجػػاح يرفػػع مػػف مسػػتكل الطمػػكح كيشػػعر صػػاحبو بالرضػػا،  النسجػػاح كالفشػػؿ:
 (154 ، ص1990)يبد الفماح كاميميا،               ككثيرا ما يككف معرقلب لمتقدـ في العمؿ.

تؤثر نظرة الفرد إلى المستقبؿ كمػا يتكقػع أف يحققػو مػف أىػداؼ فػي مسػتقبؿ حياتػو كعمػى  نسظرة الفرد لممامقبؿ:
 (101، ص 2009 )المشيخي غالب،   . أىدافو الحاضرة
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يػرل بػاف الإنسػاف باعتبػاره كائنػا  ل Alfred Adler ألفػرد أدلػر لمػف أىػـ ركادىػا  ة المحميمػيف الجػدد:يػنسظر  -
عنػد  الأساسػيةكأىدافو الحياتية كالتي يسعى جاىدا لبمكغيا، كمػف المفػاىيـ  الاجتماعيةتحركو الحكافز  ااجتماعي

حيث تسػعى ىػذه الػذات إلػى تحقيػؽ أسػمكب الإنسػاف  "الذات الخلبقة" كالتي يرجعيا لمفيكـ الفرد عف ذاتو، أدلر
فالإنسػاف منػذ  التفػكؽ مطمػب فطػرم، الكفػاح مػف اجػؿ أدلػركيعتبػر  الشخصػي الػذم يميػزه عػف غيػره فػي حياتػو،

 جؿ التفكؽ، فيك الغاية التي يسعى الإنساف لتحقيقيا.أميلبده إلى كفاتو يسعى مف 

 (81، ص 2011)المصرم نسفيف،                                                     
فػي حياتػو كمسػتقبمو كعممػو، كعمػى  عمى أىمية التنشئة الاجتماعية لمفرد كمػدل تأثيرىػا عمػى الفػرد لأدلرلكيركز 

 أىمية استبصاره بمدل إمكانياتو كقدراتو في تحقيؽ طمكحاتو المشركعة.

أف الفػرؽ الأساسػي  SDT ((Self Détermination Theoryتعتبػر ىػذه النظريػة  نسظرية محددات الذات:
سية، ىك مدل الدرجػة التػي ا بشكؿ مختمؼ بالصحة النفمبيف الطمكح الداخمي ك الخارجي كالسبب كرا  ارتباطي

التػي تعتبرىمػا ىػذه  الكفػا ة كالانتمػا ، كالاسػتقلبلية، الأساسػيةترتبط فييا ىذه الأىداؼ لتمبيػة الحاجػات النفسػية 
النظرية حجػر الزاكيػة فػي الصػحة النفسػية، فالحاجػة إلػى الاسػتقلبؿ تشػير إلػى الإحسػاس بالاختيػار كالإرادة فػي 

ف لفػ كبشػكؿ أكثػر دقػة ،إلى الكفا ة ليػا علبقػة بالشػعكر بالتفاعػؿ الفعػاؿ مػع البيئػةتنظيـ السمكؾ، بينما الحاجة 
"SDT  كينطػكم عمػى  الأساسػية" تفيد باف العلبقة بيف ىذيف النكعيف مػف الطمػكح ىػك إشػباع الحاجػات النفسػية

 عنصريف ىما:
 الخارجي. ي كليسعبر التطكر سيعزز أىمية كبرل لمطمكح الداخم الأساسيةتمبية الحاجات النفسية  -أ 

ممػػا  الأساسػػيةالسػػعي لإشػػباع الطمػػكح الػػداخمي فػػي أم كقػػت سػػكؼ يسػػيؿ تمبيػػة الحاجػػات النفسػػية  إف -ب
 يؤدم إلى تقكية كتعزيز الصحة النفسية.

كممػػػا سػػػبؽ يمكننػػػا القػػػكؿ أف الطمػػػكح فػػػي نظريػػػة محػػػددات الػػػذات ىػػػك أىػػػداؼ الحيػػػاة التػػػي يسػػػعى الفػػػرد 
لنفسػية بشػكميف مختمفػيف، احػدىما ىػك الطمػكح الػداخمي يكصػؿ الفػرد إلػى التمتػع لتحقيقيا كالتي ترتبط بالصحة ا

بالصػػحة النفسػػية، كالأخػػر ىػػك الطمػػكح الخػػارجي يبعػػد الفػػرد عػػف الصػػحة النفسػػية، كىػػذا مػػف خػػلبؿ طبيعػػة تمػػؾ 
 . (51-50، ص ص 2011)القطانسي يلاء،   الأىداؼ.
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 نسظرية القيمة الذامية لمهدؼ:
(، كترل انو عمى أساس قيمة الشي  الذاتيػة يتقػرر 1940ىذه النظرية ) ل Escalonaااكالكنسا لقدمت 

الاختيػػار، بالإضػػافة إلػػى احتمػػالات النجػػاح كالفشػػؿ المتكقعػػة، كالفػػرد يصػػنع تكقعاتػػو فػػي حػػدكد قدراتػػو، كتقػػكـ 
 النظرية عمى ثلبث حقائؽ كىي: 

 .ىناؾ ميؿ لدل الإفراد لمبحث عف مستكل طمكح مرتفع نسبيا 
  ميؿ لجعؿ مستكل الطمكح يصؿ ارتفاعو إلى حدكد معينة.ىناؾ 
 أف ىناؾ فركؽ كبيرة بيف الناس فيما يتعمؽ بالميؿ الذم يسيطر عمييـ لمبحث عف   
النجاح كتجنب الفشؿ، فبعض الناس يظيركف الخكؼ الشػديد مػف الفشػؿ فيسػيطر عمػييـ احتمػاؿ الفشػؿ، كىػذا  

كتػرل اسػكالكنا أف ىنػاؾ عكامػؿ                                     ينزؿ مف مستكل القيمة الذاتية لميػدؼ.   
تقرر الاحتمالات الذاتية لمنجاح ك الفشؿ في المسػتقبؿ أىميػا: الخبػرة الشخصػية، بنػا  اليػدؼ، الرغبػة كالخػكؼ 

اطرة، كجػكد الفػرد كالتكقع، المقاييس المرجعية التي تقكـ عمييا القيمة الذاتية لممستقبؿ، الكاقعية، الاسػتعداد لممخػ
كمػا تػرل أيضػا أف البحػث ، داخؿ أك خارج منطقة الفشؿ كرد الفعػؿ لتحصػيؿ أك عػدـ تحصػيؿ مسػتكل الطمػكح

 .عف النجاح كالابتعاد عف الفشؿ ىك الأساس في مستكل الطمكح

       ( 34-33، ص ص 2005)شبير مكفيؽ،                                            

 ثرة في مامكل الطمكح:العكامؿ المؤ 

 تشترؾ العديد مف العكامؿ في تحديد مستكل الطمكح متمثمة فيما يمي:

I. :كىي عكامؿ تسيـ في تحديد شخصية الفرد كىي:العكامؿ الذامية 
أنثى( في رسـ مستكل طمكحو ، فطمكح الذككر  ربما يختمؼ عف  -حيث يؤثر الجنس )ذكرا الجنسس : -1

 .مستكل طمكح الإناث 
 (.76، ص 2010)محمد النسكبي محمد يمي ،                                      

 ( أف مستكل الطمكح لدل الذككر أعمى مف إناث. 1982كقد أشارت دراسة السيد فرحات )
 .(39)نسفس المرجع الاابؽ ، ص                                                      
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 الذكاء كالقدرات العقمية : -2
ما يمتمؾ الإنساف مف قدرات، بقدر ما يككف ناجحا في حياتو كقدر ما يمتمؾ الإنساف مف قدرة عقمية بقدر بقدر 

( كىناؾ علبقػة طرديػة كثيقػة بػيف 39، ص 2005ما يككف مستكل طمكحو مرتفعا.)تكفيؽ محمد تكفيؽ شبير، 
 (94، ص 2014.)محدب رزيقة، ىذا الأخير )مستكل الطمكح( كذكا  الفرد

   النسضج:

التغيرات الداخمية المنتظمة في الفرد لذلؾ قد يتبايف الطمكح مف مرحمة لأخرل لدل الفرد تبعػا لدرجػة  وكيقصد ب
 (.77)محمد النسكبي محمد يمي، مرجع اابؽ، ص  نضجو.

تكجػػػد بعػػػض العكامػػػؿ المدرسػػػية التػػػي تػػػؤثر عمػػػى مسػػػتكل الطمػػػكح كخاصػػػة تمػػػؾ المرتبطػػػة  العكامػػػؿ المدراػػػية:
ـ كالقيـ، كالتي تؤثر مػف خػلبؿ الخبػرات التػي يػتـ تقػديميا ضػمف السػمككات التػي يتبعيػا المػدرس، بالعدالة كالدع

مف أمثمة ىذه السمككات الاتجاه العدكاني نحك بعض الطمبة أك عدـ المساكاة فػي المعاممػة، كالػدعـ الػذم يشػعر 
      غير العادلة.     الطمبة بالتخكؼ مف الفشؿ أك الشعكر بعدـ الكفا ة كالمساكاة أك المعاممة 

 (390، ص 2013)يمكاف االي،                                                 
كقد دلت دراسة سالي طالب عمكاف حكؿ العلبقة بػيف دعػـ العدالػة المدرسػية كمسػتكل الطمػكح لػدل طمبػة 

 معمميف كمستكل الطمكح.المرحمة الإعدادية كتكصمت إلى أنو تكجد علبقة إرتباطية بيف دعـ عدالة ال

  مف العكامؿ التي تسيـ في التككيف الجسمي المرميب الميلادم لمطفؿ في الأارة:  -أ 
لمطفػػؿ ترتيبػػو المػػيلبدم بػػيف إخكتػػو كقػػكة ىػػذا المركػػز، إف التفاعػػؿ الػػذم يحػػدث بػػيف أفػػراد  كالاجتمػػاعيكالنفسػػي 

 فاصمة بيف الإخكة.    الأسرة يتأثر بعدد الأطفاؿ في الأسرة كبجنس الأطفاؿ، كالمدة ال

 (58، ص 2008)بكفامح محمد،   
كمف الشائع بيف الناس أف البكر يحظى بأكبر نسبة مف تشجيع الأىؿ لو كتحفيز طمكحو كيميو الابف الأصغر، 
فككف الطفؿ في المركز الأكؿ في الأسرة أك الأصغر أك فػي ككنػو كحيػدا ككػاف مػيلبده بعػد انتظػار طكيػؿ، كػؿ 

 كفؽ الأىؿ حياؿ الكلد الجديد كفي تصكراتيـ لمستقبميـ.ذلؾ يغير في م

كفي دراسة قامت بيػا الباحثػة أمػؿ عػلب  الػديف حسػف أبػك عػزاـ حػكؿ الابػف الكحيػد، ككانػت ىػي محػؿ الدراسػة، 
باعتبارىػػا البنػػت الكحيػػدة فػػي عائمتيػػا، كتكصػػمت إلػػى أنػػو عػػادة مػػا يكػػكف الابػػف الكحيػػد مركػػز اىتمػػاـ كرعايػػة، 

 ماؿ عظيمة كتكقعات ضخمة مف قبؿ الكالديف.كتنحصر فيو آ



 مامكل الطمكح                                                   الثالث ؿػػػػالفص

 
80 

 عرفتو عبد الفتاح بأنو: الفكرة التي يككنيا الفرد عف نفسو بليجابياتيا كسمبياتيا مف خلبؿ معرفة مفهكـ الذات:

 (106، ص 2014لؤم أبك لطيفة ، ما يستطيع أف يقكـ بو كما لا يستطيع فعمو.  )

( كجػػكد علبقػػة مكجبػػة بػػيف مفيػػكـ الػػذات كمسػػتكل الطمػػكح Birce( )2004حيػث أظيػػرت نتػػائج دراسػػة بيػػرس )
لػػػػػػػػػػػػػدل الطمبػػػػػػػػػػػػػة الجػػػػػػػػػػػػػامعييف فػػػػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػػػػيف عػػػػػػػػػػػػػدـ كجػػػػػػػػػػػػػكد علبقػػػػػػػػػػػػػة بينيمػػػػػػػػػػػػػا تعػػػػػػػػػػػػػزه لمتغيػػػػػػػػػػػػػر الجػػػػػػػػػػػػػنس.                                    

 (.114)نسفس المرجع الاابؽ ، ص 

رد لذاتػو فػي كميتيػا كخصائصػيا ( بأنيا : التقييـ العاـ لدل الفػ2000عرفيا القدكمي كعبد الحؽ )مقدير الذات :
 العقمية كالاجتماعية كالانفعالية كالأخلبقية كالجسدية ، كينعكس ىذا التقييـ في ثقتو بذاتو كشعكره نحكىا .

 (.560،ص 2014)يبد النساصر القدكمي ،                                      

ة الذاتية المرتفعة يمتازكف بدافعية عالية كطمكحػات ذلؾ أنو تكصمت نتائج الدراسات إلى أف الطمبة ذكم الفعالي
 (.93، ص  2014)أحمد يريبات كبرهاف حمادنسة ، أكاديمية مرتفعة    

أفضمية تنكع الخبرات مف خلبؿ قكلو : يزداد احتمػاؿ  (taylorحيث يعتبر تايمكر )خبرات النسجاح كالفشؿ: 
فرت ذخيػػرة متنكعػػة مػػف الػػذكريات كالخبػػرات عمػػا لػػك ظيػػكر  الارتباطػػات الجديػػدة كالأفكػػار المبتكػػرة إذا تػػكا

 ( 255، ص 2007)يمي راشد ، كانت  الأخيرة كميا مف نكع كاحد. 

كقد لاحظ الباحثاف أحمد عريبات كبرىاف حمادة مف خلبؿ لقا ات مع العديد مف الطمبػة كمتابعػة أحػاديتيـ عػف 
                           مبية .الطمكحات كالآماؿ  المستقبمية أف البعض يشكك مف معتقدات س

 (.94)أحمد يريبات كبرهاف  حمادة ، مرجع اابؽ ، ص                            

عكامؿ أخرل كقيـ الفرد كنظرتو لممستقبؿ كمستكل تحصيمو كالاتزاف الانفعالي...ال  كميا مػؤثرات عمػى مسػتكل 
 الطمكح لكف لا يسع الدراسة تناكليا بالتفصيؿ.

 كىي عكامؿ تفرل لمبيئة كالمحيط الخارجي كمنيا:مؿ البيئية:العكا

إف تأثير العكامػؿ البيئيػة فػي تقػدـ الطػلبب فػي المدرسػة مكضػكع ميػـ شػممو  المامكل ااجقمصادم كااججممايي:
 (17، ص  1982.)محمد فرج امد الديف الصالحي ، البحث التربكم في السنكات الأخيرة 
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لمفػػرد أحػػد الجكانػػب اليامػػة فػػي تكػػكيف شخصػػيتو كنمكىػػا كتشػػكيميا كتطكيرىػػا مػػف حيػػث تمثػػؿ البيئػػة الاجتماعيػػة 
 (46)أحلاـ حاف محمكد، مرجع اابؽ، ص خلبؿ أىدافو كتطمعاتو كآمالو.                    

أمػػا بالنسػػبة لممسػػتكل الاقتصػػادم فقػػد كشػػفت نتػػائج الدراسػػات كجػػكد علبقػػة إرتباطيػػة بػػيف المسػػتكل الاقتصػػادم 
مسػػتكل الطمػػػكح لػػدل أبنائيػػػا حيػػث  يرتفػػػع مسػػتكل الطمػػػكح نكعػػا مػػػا لػػدل أفػػػراد الأسػػر ذات المسػػػتكل للؤسػػرة ك 

 (.23اميرة محمكد اميماف الشمايمية ، مرجع اابؽ ، ص ) الاجتماعي  كالاقتصادم المرتفع كالمتكسط.

مػف  رككو كتمتمػؾ الكثيػكىي التي يرجػع إلييػا الفػرد فػي تقيػيـ سػمالجماية المرجعية كمكقعات الأفراد الآخريف : 
الكسػػائؿ التػػي نسػػتطيع مػػف خلبليػػا السػػيطرة عمػػى الطفػػؿ .)جماعػػة الأقػػراف تػػؤثر عمػػى الطفػػؿ ايجابيػػا أك سػػمبا( 

 كنجد الشاعر يقكؿ في ىذا الصدد:

 ماؿ يف المرء كاؿ يف قرينسه       فكؿ قريف بالمقارف يهمدملا          

ده لمسػػتكل طمكحػػو بأقرانػػو كجماعتػػو المرجعيػػة أكثػػر مػػف تػػأثره ( أف الفػػرد يتػػأثر فػػي تحديػػ1990كيػػرل قنػػديؿ )
 بكالديو.

 (.40)مكفيؽ محمد مكفيؽ شبير ، مرجع اابؽ ، ص                                

 مهنسة الكالديف : -1
 ( الى أف مكانة المينة التي يمتينيا الكالديف تمعب  دكرا مؤثراJansses()1982يشير جانسيس ) 

كل طمكح أطفاليما ، كأف الأبنا  الػذككر أكثػر تطمعػا لميػف الآبػا  بينيمػا نجػد أف الإنػاث أكثػر في تشكيؿ مست 
 تطمعا لميف الأميات .

 (87)محمد النسكبي محمد يمي ، مرجع اابؽ ، ص                                

تكل الطمػكح لػدل الفػرد أكلا كسمبا( عمػى مسػ -كمجمؿ القكؿ أنو تعدد كتختمؼ العكامؿ كالأسباب المؤثرة )إيجابا
كالأسػػر أك المجتمػػع ككػػؿ كتتػػدرج حسػػب الأكثػػر تػػأثيرا ، حيػػث تعػػد العكامػػؿ الذاتيػػة )الشخصػػية( أكلػػى العكامػػؿ 
المؤثرات المباشرة ، كالتي مف شأنيا إحداث الاختلبؼ في مستكيات الطمكح لدل الأفراد ، ذلؾ أف لمجػنس دكرا 

يػػػر لػػػدل الػػػذككر عنػػػو لػػػدل الإنػػػاث  بالإضػػػافة إلػػػى تػػػأثير الػػػذكا  فػػػي مسػػػتكل الطمػػػكح حيػػػث يختمػػػؼ ىػػػذا الأخ
التػػػذكر( فػػػالاختلبؼ فػػػي تمػػػؾ القػػػدرات يػػػؤدم إلػػػى  -الػػػذاكرة  –الػػػذكا   –التفكيػػػر  –كالقػػػدرات العقميػػػة )الإدراؾ 
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الاخػػتلبؼ الحتمػػي فػػي مسػػتكيات الطمػػكح ، حيػػث أنػػو كممػػا زاد ىػػذا الأخيػػر زاد ذكػػا  الفػػرد ، ككممػػا قػػؿ مسػػتكل 
 ح قؿ الذكا  لدل الفرد .الطمك 

ككػػذلؾ فيتحػػد مسػػتكل الطمػػكح كفقػػا لدرجػػة النضػػج، فمػػثلب الشػػخص الناضػػج نجػػد مسػػتكل طمكحػػو أعمػػى        
كأكبر مف مستكل طمكح الفرد غير الناضج كذلؾ تبعا لعمره كسنو . بالإضافة إلى  فيـ الفرد لذاتػو ، فػلذا كػاف 

ى فعمػو كػاف مسػتكل طمكحػو مرتفعػا كالعكػس صػحيح ، زد عمػى يعرؼ ايجابياتو يستطيع تقدير ما ىك قػادر عمػ
 ذلؾ نظرتو )الفرد( لذاتو ، ذلؾ أف النظرة الايجابية عف ذاتو  تكسبو ثقة

مكانياتػػو كبالتػػالي سػػيكلة تحقيقيػػا . ك إكسػػابو   فػػي نفسػػو ممػػا يسػػاعد عمػػى تحديػػد أىػػداؼ تتكافػػؽ مػػع قدراتػػو كام
و ، ككصكلا إلى خبرات النجػاح كالفشػؿ ، فخبػرات النجػاح لػدل خبرات نجاح تساىـ في الرفع مف مستكل طمكح

الفػرد تسػػاعده عمػى رسػػـ أىػداؼ كطمكحػػات كآمػاؿ معقكلػػة كالعمػؿ  عمػػى تحقيقيػا كبالتػػالي زيػادة ارتفػػاع مسػػتكل 
الطمكح لديو ، أما خبرات الفشؿ فتقؼ عائؽ أماـ محاكلة الفرد العمؿ عمى رسـ طمكحات كأىداؼ جديػدة عمػى 

 تسبو الفرد مف خبرات النجاح.عكس ما يك

ىػػذا كىنػػاؾ عكامػػؿ منيػػا قػػيـ الفػػرد كمػػا اكتسػػبو مػػف عػػادات كتقاليػػد كأعػػراؼ مػػف المجتمػػع تسػػاىـ فػػي رفػػع        
كأخفػػض مسػػتكل الطمػػكح ، ككػػذلؾ نظرتػػو لممسػػتقبؿ بليجابيػػة كانػػت أك سػػمبية تػػؤثر فػػي مسػػتكل الطمػػكح بحسػػب 

لتمميػػذ فػػي المدرسػػة تػػأثير عمػػى مسػػتكل طمكحػػو ، فدرجاتػػو ذلػػؾ ، لػػيس ىػػذا فحسػػب كلمسػػتكل التحصػػيؿ لػػدل ا
المرتفعة تسيـ في ارتفاع مستكل طمكحو ، كتحقيؽ المزيد مف النجاحات ، كمستكاه التحصيمي المػنخفض يقمػؿ 
تطمعاتو كدافعتيو للئنجاز كتحقيؽ النجاحات كغيرىا مف المؤثرات الأخرل التي ليا علبقة كفاعمية سكا  ايجابية 

 و عمى مستكل الطمكح.أك سمبي

ك لمعكامػػػػؿ البيئيػػػػة الاجتماعيػػػػة تػػػػأثير كػػػػذاؾ عمػػػػى مسػػػػتكل الطمػػػػكح لاقػػػػى أىميػػػػة عمػػػػى تػػػػأثير العكامػػػػؿ الذاتيػػػػة 
 )الشخصية( كيمعب فييا المستكل الاقتصادم كالاجتماعي سكا  لمفرد أك الأسرة دكرا رئيسيا

مسػػتكل الطمػػكح عمػػى عكػػس المسػػتكل  عمػػى مسػػتكل الطمػػكح ، فالمسػػتكل الاقتصػػادم الميسػػكر يسػػاىـ فػػي رفػػع 
الاقتصػػادم المتػػدني ، كلمبيئػػة الاجتماعيػػة التػػي  يترعػػرع فييػػا الفػػرد أك تحػػيط بالأسػػرة أك تمثػػؿ المجتمػػع تػػأثير 
أيضػػا عمػػى مسػػتكل الطمػػكح لأنػػو فييػػا ينشػػأ الأفػػراد كفييػػا تتشػػكؿ شخصػػياتيـ كتنمػػك كتتطػػكر كتتحػػدد أىػػدافيـ 

كمعتقداتيا كلا تستثني الجماعة المرجعية كذلؾ مػف خػلبؿ تأثيرىػا سػكا  فػي  كتطمعاتيـ في ظميا كتحت قكانينيا
رفع أك خفض مستكل الطمكح كذلؾ لما ليا مف أىمية عند الرجكع إلييػا سػكا  فػي تحديػد الأىػداؼ كالطمػكح أك 
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ة ، في المساعدة عمى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ ، كبالتالي مستكل الطمكح يتحدد بحسب درجة مساىمة تمؾ الجماع
للؤسرة التي تعد الخمية الأكلى التي تحتضف الطفؿ )الفرد بصػفة عامػة( دكرا فػي التػأثير عمػى  مسػتكل طمكحػو 
، كذلؾ مػف خػلبؿ مينػة الكالػديف كتظيػر بعػض الدراسػات أف لػلؤكلاد الػذككر مػيلب لميػف الآبػا  ، كللئنػاث مػيلب 

 لميف الأميات .

عكامؿ سكا  الذاتية )الشخصية( أك البيئية الاجتماعيػة يػتـ الرفػع كمف ذلؾ كمو يمكف القكؿ أف مف خلبؿ ال     
أك خفػػض مسػػتكل الطمػػكح بحسػػب درجػػة تكافرىػػا ، فػػاف كانػػت ايجابيػػة تػػنعكس بمسػػتكل طمػػكح مرتفػػع كالعكػػس 

 صحيح.

 :كالمراهقة الطمكح
 كالعقمػي، لي،كالانفعػا كالجنسػي، البػدني، النضػج نحػك بالتػدرج ىػي مرحمػة مػف حيػاة الانسػاف تبػدأ  المراىقػة
 مػف الانتقػاؿ فتػرة أثنػا  تحػدث التػي كالتغيػرات النفسػي، النمك إلى للئشارة المصطمح ىذا النفس عمما  كيستخدـ
 الباحثيف بعض عمييا يطمؽ ما كىي الإنساف، حياه في معينة خصكصية المراىقة كلمرحمة  الرشد إلى الطفكلة
 فػي كيطمػح الأفػؽ إلػي المراىػؽ ينظػر أعتابيػا عمػى مػفك  بالنضػكج، الشخصػية تبػدأ ففييػا الحرجػة بالمرحمػة
 يبنػي أف يريػد فيػك المثاليػة، مػف بػالكثير المسػتقبؿ إلػى المراىػؽ نظػرة كتتميز .الأشيا  مف الكثير إلى الكصكؿ

 طمػكح يتميػز كبػذلؾ مخيمتػو، فػي ىػذا ككػؿ ككػذا كػذا كسػيفعؿ كظيفػة عمػى يحصػؿ أك سػيارة، يشػترم أك , بيتا
 لقدراتػو المػدرؾ المراىػؽ أف فػي " ( 1978ىيرلػكؾ عميػو أكػدت مػا كىػذا المرحمػة، ىػذه فػي اعبالارتفػ المراىػؽ

مكانياتػو   لارتفػاع بػدكره يػؤدم ممػا ذاتػو  عػف مكجػب مفيػكـ لديػو كيكػكف نجػاح، كػؿ مػع بنفسػو ثقتػو تػزداد كام
 لينطمػؽ المراىػؽ  طمػكح أمػاـ الفرصػة إتاحػة فػي المجتمػع أك البيئػة أك الأسػرة دكر يػأتي كىنػا طمكحػو مسػتكل
 كسػحقو الطمػكح، ذلػؾ قتػؿ إلػى الػدكر ذلػؾ يػؤدم أك كالتعزيػز كالتشػجيع، المناسػب، الجػك بتػكفير كذلػؾ كيصػعد
 فقػط تصػيب لا التػي الخسػارة تكػكف للؤسػؼ كىنػا أفكػاره مػف أك المراىػؽ مف كالسخرية كالتكبي  بالإىماؿ كذلؾ
نما الأسرة تمؾ أك المراىؽ ذلؾ نمػا فقػط، لنفسػو ممكػا لػيس المجتمػع فػي فػرد أم لأف ككػؿ المجتمع تصيب كام  كام
 مستكل قؿ فلذا المجتمع، حياه كفي حياتو في كبيرة أىمية المراىؽ طمكح لقضية " فلف لذلؾ لمجميع  ممؾ ىك

مكانياتو، لطاقاتو ىدران  ذلؾ كاف طمكحو ذا كام  كفقػداف كالإحبػاط بالفشؿ أصيب كذكائو  قدراتو مستكل عف زاد كام
 .(00  ص0110شبير  تنفيق محم  )تنفيق                 . لذاتبا الثقة

 بمػا نكمفػو لا بحيػث اقتػداره، كمسػتكل المراىػؽ، طمكح مستكل بيف اتفاؽ ىناؾ يككف أف فالمفركض ذلؾ كعمى
 كالتربية، للبىتماـ أف يؤكد ك مما أعمى أىداؼ لتحقيؽ يسعى أف دكف نتركو لا الكقت نفس كفي بو لو طاقة لا
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 المػدف فػي الطمػكح مسػتكل " :أف الدراسػات بينػت فقػد .المػراىقيف طمػكح تنميػة في كبيرا دكرا كالتثقيؼ تعميـ،كال
 فػي المػراىقيف طمػكح كاف النكع، في لا الدرجة في الاختلبؼ كأف الريؼ، في المراىقيف عند عنو كضكحان  أكثر

 فػي عنػو المراىقػة مرحمػة نيايػة فػي كحان كضػ أكثػر يبػدك المػراىقيف طمػكح كاف تعمػيميـ، بازديػاد ازداد الريػؼ
 تتكفر لا كمميزات إمكانيات مف المدينة بو تتمتع ما فلف ذلؾ، عمى بنا ان  ك"ؼ كالري المدف مف كؿ   في بداياتيا،

 ككمما أكثر نفسو فيـ كمما الإنساف، تعميـ زاد كمما كذلؾ .المراىقيف عند الطمكح مستكل عمى أثرت الريؼ  في
 الفرصة نتيح أف عمينا لذلؾ .طمكحو مستكل زيادة الأكيدة النتيجة فلف كبالتالي المستقبمية، حياةال متطمبات فيـ

 كالمػدرس الصػالحة، كالبيئػة الراقػي، كالمعيػد المناسػبة، المدرسػة ليػـ فنعػد لطمػكحيـ، المػراىقيف ىػؤلا  لتحقيػؽ
مكانياتيـ قدراتيـ مع اسبتتن التي بالأعماؿ لمقياـ كندفعيـ المناسبة، الإعلبـ ككسائؿ الأميف،  .كام

 )نفس المرجع السابق(

 حسب "محمد النكبي محمد عمي" ىناؾ نكعاف مف الطمكح ىما: نسكاع الطمكح:أ
كىك يدؿ عمى رغبة صاحبو في اليركب مف كاقعو المػؤلـ، كىػذا النػكع يػؤدم طمكح شبيه بالخيااجت المرضية: 

 ، لبعد خيالاتو عف الكاقع مما يحكؿ دكف تحقيقيا.طإحباتفاقـ حالتو المرضية بسبب ما يعانيو مف  إلى
تسػاعده عمػى تحقيػؽ ىػذا  إمكانيػاتكىك طمكح مبني عمى تقديرات صػحيحة لمػا لػدل الفػرد مػف طمكح حقيقي: 

تجػػاكز ىػػذه  إمكانيػػةانػػو قػػادر عمػػى تجاكزىػػا لاف  إلاالطمػػكح، كاف لقػػي بعػػض العكائػػؽ مػػف البيئػػة المحيطػػة بػػو، 
                                                                               (55، ص 2010)يمى محمد،   .العكائؽ متكفرة لديو

 مف الطمكح كىي:  أنكاع" فقد ميز عدة  جميؿ كديع شككر" أما
ىػك ذلػؾ الطمػكح الػذم مػف خلبلػو يتحػرؾ الفػرد كيتفاعػؿ فػي مجتمعػو، كحسػب مسػتكاه تتشػكؿ  الطمكح الفردم:

 الفرد. إليويتو كىذا ما يسعى دينام

ىػػذا النػػكع  إلػػىنضػػيؼ  أف، كيمكػػف إليػػوىػػك الػػذم يتعمػػؽ بتطمعػػات العائمػػة ككػػؿ كمػػا تصػػبك  الطمػػكح العػػائمي:
نظػػاـ القػػيـ،  إلػػىكالطبقػػات الاجتماعيػػة، حيػػث تتميػػز كػػؿ مػػف ىػػذه الطمكحػػات بنظػػرة مختمفػػة  الأحػػزابطمػػكح 

 كمكاقؼ. أفعاؿيتعمؽ بياتيف الكممتيف مف  كتتبنى مفيكـ خاص عف الحاضر ك المستقبؿ كبما

بيػػػػا تخطػػػػط كترسػػػػـ  ك  ،الأكطػػػػافكىػػػػك الػػػػذم يتعمػػػػؽ بحيػػػػاة الجماعػػػػات ك  ااججممػػػػايي: أكالطمػػػػكح الػػػػكطنسي 
 لمكاطنييا.

ىك مكضكع يشمؿ الانسانية بشكؿ عاـ، كػالطمكح الػذم تنػادم بػو اليػكـ منظمػة  الطمكح العالمي اك ااجنساانسي:
 المعترؼ بيا دكليا كالرعاية، تحقيؽ الحرية، العدالة ك المساكاة.  الإنسافبادئ حقكؽ المتحدة لتحقيؽ م الأمـ



 مامكل الطمكح                                                   الثالث ؿػػػػالفص

 
82 

 .(325،326، ص ص1989 )شككر جميؿ،                                   

 خصائص الشخص الطمكح: 

 ( أف لذكم مستكل الطمكح المرتفع سمات كىي أنيـ:2011ترل الزناتي )

 مكحات مرتفعةلا يشعركف باليأس كلدييـ ط -
 يسعكف كرا  المعرفة الجديدة -
 كاثقكف مف تحقيؽ أىدافيـ -
 قادركف عمى كضع أىداؼ بديمة إذا لـ تتحقؽ أىدافيـ -
 ينجزكف كيعتمدكف عمى أنفسيـ -
 يتحممكف المسؤكلية كيكافحكف مف أجؿ الحصكؿ عمى أىدافيـ -
 يخططكف لممستقبؿ كلا يستعجمكف النتائج -
 جيكداتيـلا يمنعيـ الفشؿ مف مكاصمة م -
 يحبكف المنافسة كلا يرضكف بمستكاىـ الحالي  -
 يؤمنكف بأف الفشؿ ىك أكؿ خطكة لمنجاح -

 (07، ص 2013)يمرك رمضاف معكض أحمد،                               
كبيػػذا تعتبػػر تمػػؾ الخصػػائص ذاتيػػة بالنسػػبة لمفػػرد الطمػػكح فيػػي نابعػػة مػػف شخصػػيتو ذاتيػػا كىػػي ثابتػػة 

ائص بيئيػة يرجػع فييػا الفػػرد الطمػكح سػبب نجاحػو كارتفػاع مسػتكل طمكحػو لذاتػػو ، نسػبيا ، كتمييػا خصػ
ذف تقسػػػـ خصػػػائص الشػػػخص الطمػػػكح أك ذك الطمػػػكح المرتفػػػع إلػػػى خصػػػائص شخصػػػية سػػػبؽ ذكػػػر  كام

 أىميا ، أما الخصائص البيئية التي تمعب فييا شخصية الفرد الطمكح دكرا ميما فيي كما يمي :
أف مسػػتقبؿ المػػر  محػػدد لا يمكػػف  تغييػػره ك لا يتػػرؾ الأمػػكر لمصػػدؼ، كمػػا لا يػػؤمف بػػالحظ، كلا يعتقػػد  -

يػػؤمف بأنػػو كممػػا بػػذؿ مجيػػكدا اكبػػر كقػػاـ بتطػػكير نفسػػو يحصػػؿ عمػػى تقػػدـ كنجػػاح جديػػد كمػػا انػػو يرسػػـ 
 مستقبمو بجيده كعممو ك يحدد الخطكات المناسبة لمكصكؿ إلى ىدفو.  

 دؤكب.  لا يفضؿ الانتظار حتى تأتيو الفرص ، بمي انو -
 محترـ لذاتو معتني بنفسو، مكضكعي التفكير.  -
 متكيؼ اجتماعيا كلا تنقصو الجرأة.  -
 يحب الناس كيجد متعة في كجكده معيـ كيجعميـ يشعركف بذلؾ. -
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 متعاكف مع الجماعة يستطيع القياـ بدكر القيادة.  -
 يحب التفكؽ كيضع إمكاناتو كىكاياتو في خدمة ذاتو. -
 (62، ص 1999)فردكس صكؼ،  تو مستقر انفعاليا كمنتج.متكيؼ مع ذاتو كمع بيئ  -

مكانيػات مػع مػا يتطمػع  كلما كانت خصػائص ىػذا الشػخص الطمػكح تشػتمؿ كػذلؾ تكافػؽ مػا يممكػو مػف قػدرات كام
 إليو كييدؼ إلى تحقيقو فانو  ككما تشير اكلقا قندلفت إلى أنو:

 بؿ ىي بداية نجاح جديدة.يحاكؿ دائما الانتقاؿ مف نجاح الآخر كما يحققو ليس النياية  -
 يؤمف أنو كمما بذؿ مزيد مف الجيد كعمؿ عمى تطكير نفسو كتنمية قدراتو كاف سببا لمنجاح. -

 (.59، ص 2011يلاء امير مكاى القطنسانسي ، )                           
مات ، ككمػػا أف لػػذكم مسػػتكل الطمػػكح المرتفػػع سػػمات فلنػػو فػػي المقابػػؿ لػػذكم مسػػتكل الطمػػكح المػػنخفض سػػ

تعػد معاكسػة تمامػا كتحمػؿ معنػى السػمبية ك تنحػك منحػػى ربمػا يكػكف  بعيػدا كػؿ البعػد عػف شخصػية الأفػػراد 
ذاتيا ، أم أنيـ ذات شخصيات ايجابية كلسبب أك آخر يككف ىػؤلا  الأفػراد اكتسػبكا خبػرات فشػؿ انعكسػت 

كتتمثػػػؿ تمػػػؾ   بشػػػكؿ سػػػمبي عمػػػى مسػػػتكل طمػػػكحيـ ممػػػا أدل لمحكػػػـ عمػػػى مسػػػتكل طمػػػكحيـ بالانخفػػػاض
 الخصائص في أف ىؤلا  الأفراد:

 غير مستقريف انفعاليا  -
 لا يتطمعكف إلى المراكز المرمكقة في المجتمع -
 يستسممكف بسيكلة أماـ العقبات كالمشكلبت -
 ينظركف إلى الحياة نظرة تشاؤمية -
 سمبيكف في أفكارىـ -
 يضعكف طمكحاتيـ لا تتناسب مع قدراتيـ -
 حدد لا يسعكف إلى تغييره كتحسينو.يعتقدكف أف مستقبؿ المر  م -

  (08يمرك رمضاف معكض أحمد، مرجع اابؽ، ص )                    
كمما سبؽ فاف لمشخص الطمكح مجمكعة مف الميزات كالخصائص تميزه كذلؾ بحسب درجػات مسػتكل الطمػكح 

 ،فالخصائص التي يحمميا الشخص ذكم الطمكح المرتفع تختمؼ عف خصائص كؿ 

 المتكسط كالمنخفض مستكل الطمكح    مف الشخص
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حيث أف الشخص ذك المستكل المرتفػع لمطمػكح يتمتػع بخصػائص يجمػع فييػا بػيف ارتفػاع الطمػكح كالسػعي كرا  
المعرفة كالصمكد في حالة عدـ تحقؽ أىدافو كرسـ أىداؼ بديمة ، كيتطمع لممستقبؿ كالنظػر الػى الأمػاـ كيعتبػر 

اجحػػة ، كدائمػػا عنػػد كجػػكده فػػي الجماعػػة يمثػػؿ  دكر القيػػادة ، بالإضػػافة إلػػى الفشػػؿ بالنسػػبة لػػو بدايػػة لطريػػؽ ن
الاجتيػػػاد كبػػػذؿ  جيػػػكد مضػػػاعفة ، كبالنسػػػبة للؤشػػػخاص ذكم مسػػػتكل الطمػػػكح المػػػنخفض فػػػلنيـ عكػػػس ذلػػػؾ 

 كيتمتعكف بخصائص  تكسبيـ خبرات الفشؿ كتبعدىـ عف النجاح كالتفكؽ .

 قياس مامكل الطمكح:
ؽ فػػي تحديػػد مسػػتكل الطمػػكح لػػدل الفػػرد ممػػا جعميػػا قيػػد الدراسػػة، مػػف دراسػػات كالطػػر  الأسػػاليبتنكعػػت 

مػػف خػػلبؿ  الأفػػرادالتػػي يقػػيس مسػػتكل الطمػػكح عنػػد  الآمػػاؿالفرديػػة، كدراسػػة  الأىػػداؼمعمميػػة كضػػعت لقيػػاس 
ميػػا يكػػكف مث أفكآمػػاليـ، كدراسػػة المثاليػػات مػػف حيػػث الشخصػػية القػػدكة ك المثاليػػة التػػي يريػػد ىػػذا الفػػرد  أمػػانييـ

 في الدراسات التالية: الأساليبكعميو تمثمت ىاتو 

 الدرااات المعممية:
القريبة كالتي يككف فييا النجاح ممكػف كتحقػؽ اقصػر كقػت، كيكػكف  الأىداؼتستخدـ ىذه الطريقة لقياس 

 مبدأ ىذا النكع مف الدراسات كما يمي:

علبمة لما نفذه مػف ىػذه الميمػة، كبعػد  أكيعطى الفرد ميمة معينة ليقكـ بتنفيذىا كبعد ذلؾ يعطى درجة 
الميمػة نفسػيا مػرة ثانيػة  أدا ، ثػـ يقػكـ بػأخػرلعاد تنفيذ الميمػة مػرة أنو أتو لك مذلؾ يسأؿ الفرد عف تكقعو لعلب

ىػػذا النػػكع مػػف  أفالتػػي ناليػػا فػػي المػػرة الثانيػػة، كىنػػا نػػرل  كيقػػارف بػػيف العلبمػػة التػػي تكقعيػػا كالعلبمػػة الحقيقيػػة
 أىػػدافافمػػنيـ مػػف يضػػعكف  إليػػوسػػتكل الطمػػكح عنػػد الفػػرد، اذ يخبرنػػا عمػػا يطمػػح فػػي الكصػػكؿ التجػػارب يحػػدد م

السػػابؽ كتمػػؾ  لأدائيػػـمناسػبة  أىػػدافااقػػؿ، كمػنيـ مػػف يضػػع  أىػػدافايضػػعكف  الأخػرمػػف معػػارفيـ كالػػبعض  اعمػي
ر نفسػػػو تكػػػكف مرتفعػػػة بعػػػد النجػػػاح بينمػػػا تػػػنخفض بعػػػد الفشػػػؿ، كنلبحػػػظ اف الػػػبعض يغػػػالي فػػػي تقػػػدي الأىػػػداؼ
اعتدالا، كيلبحظ اف تغير مستكل الطمكح يتعمؽ بما يصادؼ الفرد  أكثر لأنفسيـيككف تقديرىـ  الأخركالبعض 

 .أىدفوفي بمكغ  إخفاؽمف نجاح اك 

فالنجاح مف شأنو رفع المستكل كالعكس الاخفاؽ يؤدم الى انخفاض ىذا المسػتكل، كمػا اف ميػؿ مسػتكل 
 الأسػمكباقػكل مػف ميػؿ مسػتكل الطمػكح نحػك الانخفػاض بعػد الفشػؿ، اف ىػذا  الطمكح الى الارتفاع بعد النجػاح

كمف فػرد  لأخرلىك أسمكب بدائي يجب اف تتكفر فيو شركط كثيرة ليحقؽ نسب نجاح مقبكلة كيختمؼ مف بيئة 
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                                      ، كعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػو قػػػػػػػػػػػػػػػػػػد تكػػػػػػػػػػػػػػػػػػكف نتػػػػػػػػػػػػػػػػػػائج ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػار غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػر كاقعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة. لأخػػػػػػػػػػػػػػػػػػر
 (15، ص 2008)النساظكر رشا، 

لمفيػكـ مسػتكل الطمػكح ،  هػكبكالتي كافقت عمى التحديد الذم أعطاه  Jucknet (1937) جاكنساتكما نجد 
كمجمػػكع كمػػي لتكقعػػات الفػػرد كغاياتػػو كأىدافػػو الذاتيػػة ، فيمػػا يتعمػػؽ بأدائػػو التػػالي ، إلا أنيػػا رفضػػت ذلػػؾ التقريػػر 

كخطػػت خطػػكة إلػػى  هػػكبه الفػػاحص فػػي تحديػػد مسػػتكل الطمػػكح كمػػا فعػػؿ الػػذاتي كالكصػػؼ الكيفػػي الػػذم يعتمػػد
مػػف حيػػث الدقػػة كالمكضػػكعية ، فكػػاف عمػػى المفحػػكص أف يعبػػر بنفسػػو تمقائيػػا عػػف  هػػكبالأمػػاـ أبعػػد ممػػا فعػػؿ 

 مستكل طمكحو بعد أف يحدد العمؿ الذم يستطيع أدا ه أك إنجازه .

اسػػتخدـ التقػػدير الكمػػي لتحديػػد مسػػتكل الطمػػكح ،  كالػػذم يعتبػػر أكؿ مػػف (Frank) فرانسػػؾلنصػػؿ إلػػى تجػػارب 
كذلؾ بأف يقكـ المفحكص بتكرار أدائو لعمؿ بسػيط مقػنف يتناسػب مػع قدرتػو ، كيػتـ تقيػيـ مسػتكل الأدا  بحسػاب 
عػػدد الثػػكاني التػػي يسػػتغرقيا فػػي المحاكلػػة كيطمػػب مػػف المفحػػكص فػػي ضػػك  معرفتػػو بػػالزمف الػػذم اسػػتغرقو فػػي 

 د الزمف الذم يتكقع أف يستغرقو في المحاكلة الثانية .المحاكلة الأكلى أف يحد

ىػػك مػػف فػػتح المجػػاؿ لدراسػػة مسػػتكل الطمػػكح دراسػػة مكضػػكعية كدقيقػػة ، مػػف خػػلبؿ اسػػتخدامو  فرانسػػؾإذ يعتبػػر 
 لمتقديرات الكمية كاستعماؿ الزمف في قياسو.

لكيفػي ، كأسػمكب الكصػفي ا هػكبكالػذم جمػع بػيف أسػمكب   Gould( 1938جكلػد )فجا ت دراسات كؿ مػف 
كالػذم اسػتخدـ التجػارب المعمميػة مػف أجػؿ  Deutsch( 1954دكمػش )الكمػي المحػدد ، ثػـ تمتيػا دراسػة  فرانسؾ

 تحديد الخبرة الذاتية لمنجاح أك الفشؿ في ضك  العلبقة بيف مستكل الطمكح كمستكل الأدا  . 

 (89ػػػػػػ  88، ص ص  1989)صلاح أحمد مرحاب ، 

ليو ىنا ىك أنو كبالإضافة إلى التجارب المعممية التي يقكـ بيا ىؤلا  الباحثيف ، فقد اعتمدكا كمما تجد الإشارة إ
 عمى بعض الدرجات لقياس مستكل الطمكح ، نذكر منيا : 

: كىي الفرؽ بيف الأدا  الفعمي في محاكلة كالأدا  المتكقع أك مستكل الطمػكح بالنسػبة  ػػػػ درجة اخملاؼ الهدؼ
 ية .لممحاكلة الثان

كىػي الفػرؽ بػيف درجػة الأدا  المتكقػع لمحاكلػة مػا كدرجػة الأدا  الفعمػي لػنفس  :ػػػػػ درجػة الخػملاؼ المحصػيمي 
 ىذه المحاكلة .
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: كىػػي الفػػرؽ بػػيف الأدا  الفعمػػي فػػي محاكلػػة مػػا كحكػػـ الشػػخص عمػػى مسػػتكل الأدا  ػػػػػػػ درجػػة اخػػملاؼ الحكػػـ 
 الذم بمغو في ىذه المحاكلة .

: كىػػك الفػػرؽ بػػيف اخػػتلبؼ الحكػػـ كاخػػتلبؼ اليػػدؼ )إذ أف الشػػخص الػػذم يحصػػؿ اجخػػملاؼ الػػذامي ػػػػػػػ درجػػة ا
 عمى درجة اختلبؼ ذاتي عالية ىك شخص غير قادر عمى الإحتفاظ بطمكحو عمى اتصاؿ مع الكاقع(.

ف اتجػاه كىػك مجمػكع التغيػرات فػي مسػتكل الطمػكح أثنػا  الاختبػار ، كذلػؾ بصػرؼ النظػر عػ :ػػػػػ دليؿ المركنسة 
التغير في درجات مستكل الطمكح ، كما أنو لا يمايز بيف تمؾ التغيرات التػي تحػدث بعػد النجػاح كالأخػرل التػي 

 تحدث بعد الفشؿ.
كىك عدد المرات التي يرتفع فييا مستكل الطمكح عقب النجاح ، بالإضافة إلى عدد  :ػػػػػ دليؿ الميؿ للإامجابة 

 شؿ. المرات التي ينخفض فييا عقب الف
  (51، ص  1999)فردكس صكاؼ ،                                         

 غير أف ليذه الطريقة جممة مف المأخذ : نذكر منيا :

 ػػػػػػ صعكبة ضبط بعض العكامؿ في ىذه التجارب.    

 ػػػػػػ أف المكاقؼ المعممية ىي مكاقؼ مصطنعة كغير كاقعية .    

 ف بالممؿ كالإرتباؾ كالتكتر أثنا  التجارب .ػػػػػػ شعكر المفحكصي    

 طريقة المكاقؼ الفعمية في الحياة :

كفييػػا يطمػػب مػػف المفحكصػػيف تػػذكر أحػػداثا كقعػػت ليػػـ فػػي حيػػاتيـ تتػػراكح بػػيف الإحبػػاط الشػػديد كبػػيف الإحبػػاط 
حيـ فػػي العػػادم ، أك الحالػػة العاديػػة ، كبعػػد ذلػػؾ يطمػػب مػػف المفحكصػػيف تقػػدير أثػػر الحػػدث عمػػى مسػػتكل طمػػك 

 ضك  الدرجات التالية :

 ػػػػػػ رفعو لدرجة كبيرة.

 ػػػػػػ متكسطة.

 ػػػػػػ خفضو لدرجة بسيطة .
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كمعنػي ىػذا أف الأحػداث ذات الإحبػاط الشػديد تخفػػض مسػتكل الطمػكح الفػرد ، كالأحػداث ذات الإحبػاط البسػػيط 
كل الطمػكح يرتفػع إلػى أعمػى ، تؤدم إلى ارتفاع مسػتكل الطمػكح أكثػر مػف خفضػو كالأحػداث العاديػة تجعػؿ مسػت

 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ :

 ( يمثؿ مبداجت مامكل الطمكح النسامجة يف الأنسكاع الثلاثة مف الظركؼ.01جدكؿ رقـ ) 

 ظركؼ محقيؽ الهدؼ مبداجت مامكل الطمكح
 ااجنسخفاض اج شيء ااجرمفاع
ػػػػػػ إحباط تاـ 1 66 38 33  
حقيؽ اليدؼػػػػػػ إحباط يتبعو ت 2 15 15 95  
ػػػػػػ سيكلة تحقيؽ اليدؼ 3 03 17 121  

 (305، ص  2013)محمد بكفامح ،                                                  

 ػػػػ ااجامبيانسات :  3ػػػػ  9

يتعذر عؿ عمى الكثير مػف البػاحثيف إجػرا  التجػارب المعمميػة أك تطبيػؽ مكاقػؼ الحيػاة عمػى مفحكصػييـ ، ىػذا 
دفع إلى التفكير في طرؽ قياس أخػرل تسػيؿ عمميػة تحديػد مسػتكل الطمػكح كقياسػو بدقػة كمكضػكعية أكثػر ، ما 

كليػػذا تػػـ الإعتمػػاد عمػػى الاسػػتبياف كػػأداة لمقيػػاس ، فظيػػرت الاسػػتبيانات فػػي المجػػاؿ المينػػي كالتعميمػػي ، لاسػػيما 
 التي استخدمت في الدراسات التالية : 

( Empey 1956( )إيمبػػػي Reisman 1953(  )ريزمػػػاف child & withing 1939)شػػػميد ك كيتػػػنج  
( )كركريػػت Bell 1963( )بػؿ Haller & Butter Worth 1960( )ىممػر ك بتػر Sewell 1957)سػكيؿ 
1963 Crockett 1963( )كينشػنايف Weinstein 1961( )ميشػيؿ Mischell 1964( )جيسػت كآخػركف 

Gist & al 1964( )الكسػندر ك كامبػؿ Alexander & Campbel 1967( )بكيػؿ Boyle ىػاريزكف( )
1969 Harrison 1964( )ريشػػػنج Rushing 1967( )أحمػػػد عػػػزة راجػػػح 1961( )كاميميػػػا عبػػػد الفتػػػاح . )

 (92ػػػػػ  91، ص ص  1989)أحمد صلاح مرحاب ، 

ابيا إعطا  كما نجد في العالـ العربي العديد مف استبيانات مستكل الطمكح كالتي تعتبر حديثة ، إذ حاكؿ أصح
 دفعة جديدة لمبحث في مجاؿ مستكل الطمكح الذم لـ ينؿ حقو مف البحث كالتعمؽ :  
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( 2004( )آماؿ يبد الاميع باظة 1999( )فردكس صكاؼ 1989( )خزنسة صالح 1977)ايد يبد العاؿ 
 (.2013( )محمد بكفامح 2005)محمد يبد المكاب معكض كايد يبد العظيـ محمد 

اتبع ىذا المنحى الكثير مف الباحثيف مف أجؿ قياس مستكل الطمػكح عنػد الأفػراد كىػك عبػارة  درااات الأماؿ: -
  ؟ إلييافي المستقبؿ كتكافح مف اجؿ الكصكؿ  إليياالتي تريد أف تصؿ  الآماؿ ك الأمانيىي  ما : عف سؤاؿ

امػػا للؤىػػداؼ ىػػذا النػػكع مػػف الدراسػػات يعطػػي مؤشػػرا ى إفكقػػد ذكػػر بعػػض العممػػا  مثػػؿ "كػػكب" ك "كيمػػر" 
أخػرل مػف عمػر الفػرد،  إلػىمختمفػة مػف مرحمػة  الأىػداؼالبعيدة كالقريبة التي يطمػح ليػا الشػخص، كتكػكف ىػذه 

فػي مرحمػة المراىقػة فتركػز عمػى  أمػاففي مرحمة الطفكلة تككف مبنية عمى الانجاز الشخصي كالقبكؿ الشخصي 
 (78، ص 2011)المصرم نسفيف، المكانة كالمنزلة الاجتماعية كالشيرة. 

اف دراسػػػة الشخصػػػية المثاليػػػة ذات أىميػػػة فػػػي تحديػػػد  1974لهيركلػػػكؾل  أشػػػارت :ةالمثاليػػػالنسمػػػاذج درااػػػات  
 ىمستكل الطمكح لدل الأفراد، كقد تمت دراسات عمى ىذا المنكاؿ بسؤاؿ الفرد عف الشخصية المثالية التي يتمن

يأمؿ أف يكػكف عميػو عنػدما يكبػر، كلكػف الضػرر  اف يككف عمى شاكمتيا، كأف معرفة مثالية الطفؿ تشير الى ما
الشخصػية المثاليػة التػي يتمناىػا قميمػة  إلػىالمتكقع حدكثو فػي ىػذه الحالػة اف تكػكف فػرص نجػاح الفػرد لمكصػكؿ 

كضػػئيمة، فقػػد تكػػكف سػػمات الشخصػػية كقػػدرات الفػػرد غيػػر مؤىمػػة ليػػذا النجػػاح، ممػػا يترتػػب عميػػو عػػدـ كاقعيػػة 
 كاليأس. بالإحباط وإصابت مستكل طمكح الفرد ك

 الأىػػداؼعػػف ىػػذا الطمػػكح مبكػػرا كغالبػػا مػػا نتػػرؾ ىػػذه  نتخمػػى فلننػػاقميمػػة  إمكانياتنػػاكلكػػف اذا مػػا كانػػت 
كفػػي حػػالات أخػػرل نتخمػػى عػػف  الإمكانيػػاتالمسػػتحيمة دكف مبػػالاة، كذلػػؾ لأننػػا لسػػنا مسػػؤكليف عػػف تػػكافر تمػػؾ 

لا يكفي أف يككف لدينا ميؿ أك رغبة في ىدؼ ما دكف تكافر طمكحاتنا بالرغـ مف ميكلاتنا الكبيرة كىذا يعني انو 
 . (94، ص 2009)المشيخي غالب،   قدرات مناسبة ليذا الطمكح.

كبيػرة  امكانيات لو اىميػة   اف تصكرات الفرد عف ذاتو كنفسو كعف ما يممؾ مف قدرات ك  مامكيات الطمكح: 
 ىي:  ثكف بيف ثلبث انكاع مف مستكيات الطمكح كالطمكح لديو.لذلؾ ميز الباح مستكل  في تحديد نكعية 

في ثـ يطمح  إمكانياتوىي  ما أكلاالشخص يدرؾ  أف أمكىك الطمكح الكاقعي  الطمكح الذم يعادؿ ااجمكانسيات:
حكمو كتقػديره الػدقيؽ لحالتػو تمامػا  إصدار، فالطالب المتفكؽ لديو القدرة في الإمكانياتف يحقؽ ما يكازم ىذه أ

ف يككف طمكحو اقػؿ أما أك يقمؿ مف مستكل طمكحو، فأمف الطالب العادم الذم قد يبال   أكثر ياتولإمكانطبقا 
                                              .ك السكمأ، كيطمؽ عمى ىذا المستكل الطمكح الكاقعي إمكانياتومف  أكثرك أ إمكانياتومف 

 (191، ص 2000)احمد اهير،   
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 : المكانسياتؿ يف الطمكح الذم يق
 كبيرة، كلكف طمكحو اقؿ مف إمكانياتو فدائما يبخس بقدر نفسو. إمكانيةيككف لمفرد  أفكىك 

 :المكانسياتالطمكح الذم يزيد يف  
يككف رمزا معينا كذك مكانة في المجتمع كلكف  أفيريد  أم، إمكانياتوكىك ذلؾ الشخص الذم يزيد طمكحو عف 

  .إليو حيطماقؿ بكثير مما  إمكانياتو

  (231، ص 2007)احمد اهير كمحمد شحامه، 

 دكر مامكل الطمكح في بنساء الشخصية النساجحة: 

كاف مستكل الطمكح فيما مضى في المجتمعػات القديمػة لا يعػدك أف يكػكف مكمػلب لمعائمػة ، فمػثلب الابػف أقصػى 
نػػت تتميػػز بالعائمػػة الممتػػدة التػػي طمػػكح لػػو أف يكػػكف معػػكلا لأىمػػو كمسػػاعدتيـ فػػي قضػػا  أشػػغاؿ العائمػػة التػػي كا

تككف تحت سمطة شي  الكبير فقد يككف الأب أك الجد. ك المجتمعات القديمة كانت تشػجع عمػى بقػا  الفػرد فػي 
المكػػاف المرسػػكـ لػػو مػػف قبػػؿ العائمػػة أك القبيمػػة، فيػػك يعػػيش فػػي حالػػة فارغػػة ك خاليػػة مػػف الأىػػداؼ ك الغايػػات 

 الشخصية الخاصة بالفرد.

معات الحديثة ك مػع تطػكر اليائػؿ الحاصػؿ فػي كػؿ المجػالات ك مػع التغيػر الاجتمػاعي الحاصػؿ فػي أما المجت
الأسػػر ك العػػائلبت بحيػػث أصػػبحت ىنػػاؾ العائمػػة النػػكاة كىػػذه أصػػبحت ليػػا مميزاتيػػا عػػف غيرىػػا السػػالفة الػػذكر، 

 بحيث أصبح للؤفراد في الكقت الراىف طمكحات تختمؼ ك تتميز عف سابقييـ.

كح الػذم أصػػبح يمتمكػو أفػػراد المجتمعػات انعكػػس عمػى تفكيػػرىـ ك عمػى حيػػاتيـ فػي كػػؿ المجػػالات، بفضػؿ الطمػػ
فأصبحت المرأة تسمك بطمكحيا مثميا مثؿ أخييا الرجؿ بعد أف كاف دكرىا يقتصر في بنا  أسػرة كتربيػة الأبنػا  

ئؼ التػي كانػت إلػى كقػت فصارت الآف بفضؿ طمكحيا،  طبيبة    ك الأسػتاذة ك الميندسػة......ال  مػف الكظػا
 غير بعيد حكرا عمى الرجؿ.

ىداؼ المنشػكدة، كمػا يمثػؿ كارتفاع مستكل الطمكح يؤدم إلى ارتفاع درجة التمييز كزيادة بذؿ الجيد لتحقيؽ الأ
بعدا أساسيا لمبيئة النفسية السكية لمفرد كذلػؾ عمػى اعتبػار أف تكقعػات الفػرد ىػي التػي سػكؼ تحػدد اندفاعػو فػي 

 اتجاه اليدؼ التي تقكـ عمى دراية عامة لميدؼ.
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إف شخصػػية الإنسػػاف تتميػػز مػػف خػػلبؿ مسػػتكل الطمػػكح ذلػػؾ أنيػػا ىػػي  Frankكفػػي ىػػذا الصػػدد يػػذكر فرانػػؾ 
 مستكل الانجاز القادـ كميمة مألكفة لدل الفرد يحاكؿ الكصكؿ إلييا بشكؿ كاضح.

 (  81،ص2002اكلغا قنسدلفت، )                                                

أف السػػعي لتحقيػػؽ الأىػػداؼ الذاتيػػة يػػرتبط  SDTمػػف أىػػـ النتػػائج الجكىريػػة لنظريػػة  الطمػػكح كأهػػداؼ الحيػػاة:
مضػػػمكف  104SDTبالصػػػحة النفسػػػية للؤفػػػراد ، كلقػػػد أكضػػػحت الأعمػػػاؿ الأخػػػرل فػػػي نظريػػػة بشػػػكؿ ايجػػػابي 

الأىداؼ، مف خلبؿ أف بعػض تمػؾ المضػاميف للؤىػداؼ تكػكف أكثػر انحيػازا لمصػحة النفسػية، نظػرا لأنيػا تعػزز 
ط بتحقيػػػؽ إشػػػباع الحاجػػػات النفسػػػية الأساسػػػية الثلبثػػػة ،)الاسػػػتقلبلية ، الانتمػػػا ، الكفا ة(،كبالتػػػالي سػػػكؼ يػػػرتب

 (Bauer et al.,2005)السعادة لمفرد كنمك الشخصية.
بتقييـ الأىمية التي تمعبيا أىداؼ الحيػاة كػالثركة، كالشػيرة ، ك المظيػر  (kasser & Ryan , 1996)كلقد قاـ

الاجتمػػػػاعي، كالتػػػػي تمثػػػػؿ الطمػػػػكح الخػػػػارجي، بالإضػػػػافة إلػػػػى أىػػػػداؼ الحيػػػػاة ك التػػػػي تضػػػػـ نمػػػػك الشخصػػػػية ، 
جتماعية، ك المشاركة المجتمعية، ك التي تمثؿ الطمكح الداخمي، كأشار كالػى أف المجمكعػة الأكلػى العلبقات الا

مف الأىداؼ ك التػي تعتبػر طمكحػات خارجيػة، فػاف تحقيػؽ تمػؾ الأىػداؼ لا يعػزز إشػباع  الحاجػة المتأصػمة ، 
محصػكؿ عمػى  فعاليػة خارجيػة بؿ ىك كسيمة لتحقيؽ الغاية ، كربما تمثػؿ فػي الكاقػع محاكلػة مػف جانػب الأفػراد ل

لقيمػػتيـ الشخصػػية ، ك التػػي تعتبػػر بػػديؿ لعػػدـ تجربػػة إشػػباع الحاجػػات الأساسػػية، فػػي المقابػػؿ فػػاف المجمكعػػة 
 الأخرل مف الأىداؼ ك التي تتضمف الطمكحات الداخمية )الذاتية(

ك الانتما ، كالكفا ة كلقد تبيف أف ىذه الأىداؼ ترتبط ك بشكؿ مباشر بلشباع الحاجات الأساسية كالاستقلبلية، 
 تكصؿ الباحثكف إلى بعض الأمكر اليامة منيا:

  أف الأىميػة النسػػبية التػػي يكلييػػا الفػرد لمطمكحػػات الخارجيػػة ، تػػرتبط بشػكؿ سػػمبي بمجمكعػػة كاسػػعة مػػف
 مؤشرات الصحة النفسية.

  .الأىمية النسبية لمطمكحات الداخمية ترتبط بشكؿ ايجابي بالصحة النفسية 
أظيرت دراسات أخرل أجريت عمى عينات مف أفراد المجتمع الركسي ك الأمريكي، نفس النتائج في حيف 

 السابقة حكؿ الطمكح الداخمي ك الخارجي، كلقد كررت العديد مف الأبحاث سكا  عمى الأفراد البالغيف كالأطفاؿ
  .                    أخرل دكؿ في ك المقيميف الأعماؿ، كرجاؿ الدراسة، سف في
(Deci,Ryan,2008 :667-669) 
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 غايػػة معينػػة، إلػػى لمكصػػكؿ كسػػيمة تعتبػػر الخػػارجي، الطمػػكح تمثػػؿ كالتػػي الحيػػاة أىػػداؼ بػػأف ىنػػا القػػكؿ كيمكػػف
 التػي ىػي الطمػكح الػداخمي، تمثػؿ كالتػي الحيػاة أىػداؼ فػاف المقابػؿ فػي مقبػكؿ، خػارجي مظير عمى كلمحصكؿ

 .النفسية الصحة إلى تحقيؽ تؤدم بدكرىا كالتي الأساسية، النفسية الحاجات بلشباع مباشرة علبقة ليا
 :كالدكافع الطمكح 

 خػلبؿ مػف الذاتيػة الػدكافع تقػكيض حػكؿ ، 1970 أكائػؿ فػي مػرة لأكؿ ظيػرت كالتػي الحقػائؽ بعػض أدت مثممػا
 أف تبػػيف كالتػػي الحقػػائؽ فػػاف الأمػػر، ىػػذا حػػكؿ الجػػدؿ إثػػارة إلػػى ،(خاصػػة ماليػػة مكافػػآت) الخارجيػػة المكافػػآت
 الجػػدؿ إثػػارة إلػػى الأمػػر ىػػذا أدل السػػيئة، النفسػػية بالصػػحة تػػرتبط ،(الثػػركة خاصػػة) الخػػارجي اليػػدؼ محتكيػػات

 Carver and Baird1998) ،)Srivastava,) Locke, andمػف كػؿ أشػار المثػاؿ سػبيؿ فعمػى أيضػان،
Bartol, 2001بػػؿ النفسػػية، حةبالصػػ الأفػػراد تمتػػع عػػدـ تسػػبب  التػػي ىػػي اليػػدؼ محتكيػػات لػػيس أنػػو ( إلػػى 

 الخػارجي، اليػدؼ محتكيػات أف إلػى ذلػؾ كيرجع ىذا الضرر، كرا  تقؼ كالتي الدكافع إلى يعكد ذلؾ في السبب
 الرقابيػػة، الػػدكافع أف حػػكؿ كبػػارد كػػارفر مػػف كػػؿ بػػيف الجػػدؿ كلقػػد كػػاف ببعضػػيما ، مرتبطػػاف الرقابيػػة كالأنظمػػة

 ,Sheldonمػػف) كػػؿ أشػػار فمقػػد أخػػرل، جيػػة مػػف ،النفسػػية الصػػحة فػػي المشػػكمة ىػػك الخػػارجي، اليػػدؼ كلػيس
Ryan,Deci,& Kasser,2004تقيػػيـ خػػلبؿ مػػف الأمػػر، ىػػذا حػػكؿ دراسػػات لػػثلبث إجػػرائيـ خػػلبؿ ( ، مػػف 

 بػأف الدراسػات تمػؾ بينػت كلقػد ،(ضػبط ذاتيػة،) كالدكافع ،(الخارجي كاليدؼ اليدؼ الداخمي،) مف كؿ محتكيات
 عمػى عممػكا كلقػد اليػدؼ، تحقيػؽ مكاصػمة فػي الرقابيػة الأنظمػة مػع يػركب بشػكؿ تػرتبط لـ الخارجية الطمكحات

 مسػػتقؿ متغيػر كػؿ أف كجػدت حيػث كقػت كاحػػد، فػي التحمػيلبت فػي كالػدكافع اليػدؼ، محتكيػات مػف كػؿ إدخػاؿ
  ساىـ
 إزالتيا. تـ أك رقابية، بأنظمة إلحاقو تـ سكا  التابع، المتغير في كبير بشكؿ

                                              (Deci, Ryan, 2008: 667-669              ) 
 نفسػية بصػحة الفػرد تمتػع عػدـ فػي السػبب ىػك لتحقيقػو الفػرد يسػعى الػذم اليػدؼ كرا  يقػؼ الػذم الػدافع أف أم

 ذلؾ في السبب ىك الخارجي اليدؼ محتكل كليس جيدة،
 الهدؼ : محقيؽ 

 بػػيف دراسػػة العلبقػػة خػلبؿ مػػف للؤىػػداؼ، الأفػػراد يضػعيا التػػي ىميػػةالأ تقيػػيـ عمػى الدراسػػات  مػػف الكثيػػر عممػت
 القيمػػة الأىػػداؼ تحقيػػؽ جميػػع ىػػؿ ىػػك  تيػػـ تسػػاؤلا كضػػعت كالتػػي الجيػػدة، النفسػػية كالصػػحة الأىػػداؼ، تحقيػػؽ
 بػػيف العلبقػػة يعػػدؿ ىػػك الػػذم الأىػػداؼ مضػػمكف أف أك جيػػدة، نفسػػية بصػػحة تتصػػؿ ايجابيػػة نتػػائج إلػػى يػػؤدم
 (Locke and Latham, 1990 )مثػؿ للؤىػداؼ المنظػركف كيشػير الجيدة؟ النفسية كالصحة اليدؼ، تحقيؽ
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 كارتبػاط، علبقػة لػو اليػدؼ تحقيػؽ أف تػرل SDT  كنظريػة ، للؤفػراد مفيػد القيمػة الأىػداؼ جميع تحقيؽ أف إلى
 الأمػر ىػذا كؿحػ دراسػات بينػت كلقػد الأساسػية، النفسػية الحاجػات إشػباع عمى القدرة خلبؿ مف النفسية بالصحة

 مػػع ايجػػابي بشػػكؿ يػػرتبط لا الخارجيػػة، لمطمكحػػات الأفػػراد تحقيػػؽ أف كركسػػيا، المتحػػدة، الكلايػػات مػػف كػػؿ فػػي
 بالصػػحة كايجابيػػة فريػػدة، علبقػػة لػػو ،(الذاتيػػة) الداخميػػة الطمكحػػات تحقيػػؽ فػػاف المقابػػؿ فػػي النفسػػية، الصػػحة
 أكضػحت a(Kasser & Ryan, 2001; Ryan (et al.,1999بػو قػاـ طكليػة دراسػة كفػي. الجيػدة النفسػية
 لتحقيقيػا الأفػراد يسػعي التي الأىداؼ لطبيعة أساس يعتبر النفسية، الصحة في  التغير أف الدراسة ، تمؾ نتائج

الداخمية  الأىداؼ تحقيؽ أف ,(,.2007Niemiec,ryan,et al) أجراىا أخرل دراسة ، كتبيف(داخمية خارجية،)
 تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ أمػػا الصػػػحة، تمػػؾ سػػػك  فػػي كنقصػػػاف النفسػػية، الصػػػحة مسػػتكل فػػػي زيػػادة إلػػػى أدل( الذاتيػػة)

 ضعيفة، نفسية الخارجية بصحة الطمكحات ارتباط إلى بالإضافة النفسية، الصحة في سك  إلى أدل الخارجية،
 تحقيػؽ أف حػيف فػي تمػؾ الصػحة، سػك  إلػى أدل بػؿ جيػدة، نفسػية صحة في يساعد لـ الطمكحات تمؾ كتحقيؽ

 ,Deci, Ryan )                         .النفسية   بالصحة كايجابي قكل بشكؿ مرتبط الداخمية، ىداؼالأ
2008: 667-669) 

 بػأف تػرل النظريػات الأخػرل إف حيػث مػف الأخػرل النظريػات عػف اختمفػت الػذات محػددات نظريػة بأف يفيد كىذا
 فػأف المقابػؿ فػي لمصػحة النفسػية، كالكصػكؿ ذاتػو تحقيػؽ عمػى كيسػاعده الفرد، يفيد جميعيا الفرد أىداؼ تحقيؽ
 تعتمػد كالتػي الداخميػة، لأىدافػو تحقيػؽ الفػرد عمى يعتمد النفسية، الصحة تحقيؽ بأف تفيد الذات محددات نظرية
 .جيدة نفسية بصحة تجعمو متمتعا التي كىي الأساسية، النفسية لحاجاتو الفرد إشباع عمى
 الهدؼ: مأطير

أف تػػػأطير اليػػػدؼ يعنػػػي معرفػػػة المضػػػمكف الػػػذم يحتكيػػػو ذلػػػؾ اليػػػدؼ ، كالػػػذم (Deci,Ryan,2008)يػػػذكر 
يجعػؿ الأفػػراد يرغبػكف فػػي تحقيقػو، كلقػػد أكضػػحت العديػد مػػف الدراسػات التػػي أجريػت أف الأىػػداؼ الداخميػػة، ك 

جيػة ، تػـ الخارجية، تـ تقييميا كػالفركؽ الفرديػة، مػف خػلبؿ اسػتخداـ القػكة بالنسػبة للؤىػداؼ الداخميػة ،ك الخار 
تقييميػػا كػػالفركؽ الفرديػػة ، مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ القػػكة النسػػبية للؤىػػداؼ الداخميػػة ، ك الخارجيػػة للؤفػػراد بيػػدؼ 

(بعػض التجػارب كالتػي Vansteenkiste,et ; al,2007التنبؤ بالنتائج في البحػكث الأخػرل ، حيػث أجػرل )
 اختبػػار خػػلبؿ مػػف الميمػػة، فػػي الأفػػراد ركةاسػػتخدمكا فييػػا مفػػاىيـ الأىػػداؼ الداخميػػة كالخارجيػػة لتػػأطير مشػػا

 اختبػػار ثػػـ الخػػارجي، أـ الػػداخمي لميػػدؼ مفيػػدان  كىػػؿ سػػيككف معػػيف، نشػػاط لفعػػؿ التجػػارب تمػػؾ فػػي المشػػاركيف
 قػاـ الدراسػات التػي مػف العديػد فػاف ذلؾ اليدؼ، تأطير إلى عمى بالإضافة المجمكعتيف، مف كؿ كسمكؾ خبرة
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عمػى تػأطير اليػدؼ، اختبػرت اثػار تقػديـ الأىػداؼ بػدعـ الذاتيػة،  (،,2007Vansteenkiste , et, al,) بيػا
 مقابؿ أسمكب الاتصاؿ الرقابي، فعمى سبيؿ المثاؿ أجريت دراسات عمى مجمكعات كالتالي:

 · طريقتيف عمى المكاد، استخداـ كم إعادة التدكير، إعادة كيفية تعممكا التربية طلبب مف مجمكعتاف
 (.خارجي ىدؼ) الماؿ لتكفير أك ،(ذاتي ىدؼ) البيئة دانقا في لممساعدة إما

 · الشخصية لمتنمية إما كالعلبقات، الاتصاؿ طرؽ تعممكا الأعماؿ إدارة طلبب مف مجمكعتاف
 .(خارجي ىدؼ) العمؿ في نجاحان  أكثر تككف أف أك ،(ذاتي ىدؼ)

 · أكثر يككف أف بيدؼ إما الرياضي النشاط تعممكا السف، في الصغار الطلبب مف مجمكعتاف
 (.خارجي ىدؼ) المظير حيث مف أفضؿ يبدك أف بيدؼ أك ،(ذاتي ىدؼ) صحة
 بعمػػؽ لاحػػؽ المػػكاد كقػػت فػػي تعممػػكا الػػذاتي اليػػدؼ أطػػركا لأفػػراد الػػذيف الدراسػػات بػػاف تمػػؾ جميػػع أظيػػرت كلقػػد
 فيمػا اختبػارىـ تػـ أفضػؿ عنػدما أداؤىـ ككاف المكضكعات، عف المزيد لمعرفة إضافية فرص ليـ كأتيحت أكثر،

 تعريػػػؼ منحػػػكا ذلػػػؾ فػػػالأفراد الػػذيف إلػػى بالإضػػػافة الخػػػارجي، اليػػدؼ اطػػػركا الأفػػراد الػػػذيف عكػػػس عمػػػى تعممػػكه،
 الأىػػداؼ دراسػػة فػػاف نمػػط كباختصػػار اتبعػػكا الأفػػراد الػػذيف مػػف أفضػػؿ أداؤىػػـ كػػاف الػػذاتي، بالاسػػتقلبؿ اليػػدؼ

،(OIT )،عمميػا تػـ سػكا  الخارجية، مقابؿ العضكم الداخمية التكامؿ نظرية أساس عمى متكقع ىك كما الضبط 
 تفيػد الخارجيػة، مقابؿ الداخمية الأىداؼ، حيث المياـ مف تأطير مع أك الأىداؼ، أىمية في الفردية الفركؽ مع
 تبنػػي مػػف أكثػػر النفسػية، كالصػػحة كالأدا ، بػػالتعمـ، بشػػكؿ ايجػابي يػػرتبط ،(الذاتيػػة) الداخميػة الأىػػداؼ تبنػػي بػاف

 أىميػػة فػػي الفرديػػة الفػػركؽ مػػع عمميػػا تػػـ سػػكا  ، الخارجيػػة الذاتيػػة مقابػػؿ الأىػػداؼ فدراسػػة الخارجيػػة، الأىػػداؼ
 . خارجي مقابؿ الذاتية حيث الأىداؼ مف المياـ تأطير مع أك الأىداؼ

 تبنػػى مػػف أكثػػر البدنيػػة كالصػػحة كالأدا  ، بػػالتعمـ ايجػػابي بشػػكؿ يػػرتبط الذاتيػػة الأىػػداؼ تبنػػى أف إلػػى تشػػير ك
 الخارجية. لأىداؼا

                                             (669-667 :2008 Deci,Ryan ,) 
 جميع في لمفرد يككف أفضؿ الذم ىك لتحقيقو، يسعى الفرد يجعؿ كالذم اليدؼ مضمكف أف القكؿ يمكف كبذلؾ
 الاسػػػتقلبؿ عمػػػى تعتمػػػد التػػػي الحيػػػاة فأىػػػداؼ النفسػػػية، كالصػػػحة كالأدائيػػػة، التعميميػػػة، حياتػػػو، كجكانػػػب نػػػكاحي
تقػاف الأدا ، المعرفػة، مػف يسػعى لمزيػد جعمػو عمػى قػادرة تكػكف اسػتقلبليتو، لتػدعـ الفرد يختارىا كالتي الذاتي،  كام
 .الأساسية حاجاتو النفسية إشباع خلبؿ مف جيدة، نفسية بصحة يتمتع يجعمو ما كىذا
 النظريػػات أف جميػػع حيػػث النظريػػات، تمػػؾ ازإيجػػ يمكػػف الطمػػكح فسػػرت التػػي النظريػػات اسػػتعراض خػػلبؿ مػػف

 كالتػػي تحقيقيػػا، إلػى عينيػو، كيسػػعى نصػػب الفػرد يضػػعيا التػي المسػػتقبمية الأىػداؼ ىػػك الطمػكح أف عمػػى اتفقػت
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 تحقيػػػؽ عمػػى الفػػرد تسػػػاعد العكامػػؿ التػػي بعػػػض عمػػى كأيضػػان  الػػػذات، لتمػػؾ كتقػػديره لذاتػػػو، مفيكمػػو عمػػى تعتمػػد
 ليػػا أخػرل الفػػرد ك إمكانيػات قػدرات كعكامػؿ مػػع لممسػػتقبؿ، الفػرد كنظػرة لفشػػؿ،كا كالنجػاح النضػػج، مثػؿ أىدافػو،

 كلقػد أفضػؿ، تحقيقػو عمػى القػدرة كانػت كمتناسػقان كممػا ان  كاقعػي الطمػكح كػاف ككممػا الطمػكح، ىػذا فػي مؤثر دكر
 يسػعى التػيك  لمفػرد، المسػتقبمية الأىػداؼ ىػك أف الطمػكح في الأخرل النظريات مع الذات محددات نظرية اتفقت
 الػػذات محػػددات نظريػػة كلكػػف النفسػػية، بالصػػحة الفػػرد فػػي تمتػػع دكر ليػػا الأىػػداؼ تمػػؾ أف ككػػذلؾ تحقيقيػػا، إلػػى

 الطمػػكح النظريػػة تسػػميو كمػػا أك( Aspirations)، إلػػى لمطمػػكح تنقسػػـ المفسػػرة الأخػػرل النظريػػات مػػع اختمفػػت
(Life goals )خػػػلبؿ مػػػف النفسػػػية بالصػػػحة التمتػػػع إلػػػى بػػػالفرد تػػػؤدم أىػػػداؼ الحيػػػاة نػػػكعيف أىػػػداؼ أف فػػػي 

 بعػده إلػى لتحقيقيػا الفػرد سعى يؤدم أخرل أىداؼ ىناؾ المقابؿ في بالطمكح الداخمي، تسمى ما كىي تحقيقيا،
 لمطمكح المفسرة الأخرل النظريات مف غيرىا عف تميزت الذات محددات نظرية فلف النفسية، كبيذا الصحة عف
كعلبقتيػا  الأساسػية النفسػية لحاجاتػو الفػرد إشػباع بمسػتكل الطمػكح كعلبقػة مػكح،الط بيػا فسرت الكيفية التي في

  .النفسية بالصحة
 الانخفاض، أك تتسـ بالارتفاع كغايات، أىداؼ مف مستقبلبن، تحقيقو إلى الفرد يسعى ما كؿ ىك الطمكح كيعتبر
 مػػػركره خػػػلبؿ مػػػف طمػػػكحال تطػػػكر قيػػػاس كلقػػػد كخػػػارجي، داخمػػػي نػػػكعيف، يأخػػػذ الػػػذات محػػػددات نظريػػػة كحسػػػب

 التػػي المقػػاييس مػػف العديػػد كجػػكد أف كصػػؿ إلػػى كالمثاليػػات، الآمػػاؿ دراسػػات إلػػى التجريبيػػة، المعمميػػة بالأسػاليب
 ا بػػـ مػػركره خػػلبؿ مػػف الفػػرد لػػدل يتطػػكر كمفيػػكـ الػػذات دقػػة، أكثػػر بشػػكؿ الفػػرد طمػػكح قيػػاس خلبليػػا مػػف يمكػػف
 ىنػاؾ كأيضػان  الاجتماعيػة، كالبيئػة السػابقة، كالتحصػيؿ، كالخبػرات بالػذكا ، الطمػكح كيتػأثر المختمفػة، النمك رحؿ

 الػذات كمفيػكـ كالحاجػات، كالػدكافع النفسػية، كالصػحة الفػرد، كالرفػاؽ، طمػكح في ميما دكرا تمعب عديدة عكامؿ
 ريػؤث كالػذم الفػرد، حيػاة فػي لمطمػكح الكبيػرة الأىميػة عمػى يدلؿ كىذا النجاح كالفشؿ، كخبرات الشخصية، كنمط
 .النفسية بالصحة تمتعو في
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 خلاصة الفصؿ : 

فػي ىػػذا الفصػؿ تػػـ تنػاكؿ  مسػػتكل الطمػكح ، مػػف حيػث  التعريفػػات المغكيػة كالسػػيككلكجية ،  كالتطػكر التػػاريخي 
ليػػذا المفيػػكـ ، كأنكاعػػو كأشػػكالو ، كتػػـ التعػػريج عمػػى أىػػـ النظريػػات التػػي تعرضػػت ليػػذا  المفيػػكـ،  كمػػا حاكلنػػا 

عكامؿ المؤثرة فيو ، سكا  الذاتية أك العقمية أك الاجتماعية أك الاقتصادية أك الأسػرية أك المدرسػية ، إبراز أىـ ال
أك الثقافيػػة أك الحضػػارية. ككػػذلؾ أسػػاليب قيػػاس مسػػتكل الطمػػكح مػػف خػػلبؿ التجػػارب المعمميػػة أك الاسػػتبيانات        

 ك غيرىا. 

فادة منيػػا ، لمػتمكف مػف تكجيػػو الطالػب إلػى التخصػػص ثػـ تحديػد أىػػـ صػفات الشػخص الطمػػكح لمعرفتيػا كالاسػت
 الذم يتناسب مع ما يمتمؾ مف قدرات كآماؿ كتطمعات كطمكح.
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 ممهيد:
فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ سػػػػنتطرؽ إلػػػػى مفيػػػػكـ الدافعيػػػػة للبنجػػػػاز كمفيػػػػكـ ظيػػػػر فػػػػي بػػػػدايات القػػػػرف الماضػػػػي حيػػػػث 

اللبكاعيػػػػػػة كالمػػػػػػؤثرة فػػػػػي السػػػػػػمكؾ ، كمنػػػػػػذ ذلػػػػػػؾ أطمػػػػػؽ ىػػػػػػذا  المفيػػػػػػكـ للئشػػػػػارة إلػػػػػػى مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف العكامػػػػػؿ 
الحػػػػػػػيف انتشػػػػػػػر اسػػػػػػػتخدامو  ػبػػػػػػػػػدلا مػػػػػػػف عػػػػػػػػػدة تعػػػػػػػابير أخػػػػػػػػػػرل كانػػػػػػػت شػػػػػػػائعة ، مثػػػػػػػؿ الميػػػػػػػػػكؿ ك الحاجػػػػػػػات 

 كالغرائز كالرغبات . 
فيػػػػي تعػػػػد علبمػػػػة بػػػػارزة فػػػػي دراسػػػػة مكضػػػػكع الدافعيػػػػة بشػػػػكؿ عػػػػاـ كدافعيػػػػة الانجػػػػاز بشػػػػكؿ خػػػػاص ،حيػػػػث 

 عالـ المميزة في الدراسة كالبحث في ديناميات الشخصية كالسمكؾ.أنيا برزت كأحد أىـ الم
حيػػػػث تمثػػػػؿ دافعيػػػػة الانجػػػػاز أحػػػػد الجكانػػػػب الميمػػػػة فػػػػي منظكمػػػػة الػػػػدكافع الإنسػػػػانية ، كالتػػػػي اىػػػػتـ بدراسػػػػتيا 

ككػػػػذلؾ الميتمػػػػكف بالتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي  البػػػػاحثكف فػػػػي مجػػػػاؿ عمػػػػـ الػػػػنفس الاجتمػػػػاعي ،كبحػػػػكث الشخصػػػػية،
لكجػػػػكد ارتباطػػػا كبيػػػػرا بػػػػيف عمميػػػة التعمػػػػيـ كالدافعيػػػة ، مػػػػف حيػػػث علبقػػػػة كػػػػؿ  التربػػػكم،فػػػي إطػػػػار عمػػػـ الػػػػنفس 

منيمػػػػػا بالسػػػػػمكؾ الفػػػػػردم ،إذ يػػػػػرتبط التعمػػػػػيـ بالتكقعػػػػػات لمشػػػػػكؿ النيػػػػػائي لمسػػػػػمكؾ ، كىػػػػػذا الشػػػػػكؿ النيػػػػػائي لا 
 يتـ إلا إذا كانت ىناؾ دافعية ليذا السمكؾ.

الفػػػرد تجػػػاه تحقيػػػؽ ذاتػػػو مػػػف خػػػلبؿ مػػػا ينجػػػزه كيحققػػػو  ككمػػػا يعتبػػػر الػػػدافع للئنجػػػاز مككنػػػا أساسػػػيا فػػػي سػػػعي
 .مف أىداؼ
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 مفهكـ الدافعية:

إزالػػػػػػػػػػة المػػػػػػػػػػبس بػػػػػػػػػػيف مفيػػػػػػػػػػكمي الدافعيػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػى قبػػػػػػػػػػؿ التطػػػػػػػػػػرؽ إلػػػػػػػػػػى مفيػػػػػػػػػػكـ الدافعيػػػػػػػػػػة يجػػػػػػػػػػب التعػػػػػػػػػػرض 
(motivation) ك الػػػػػػػػػدافع(motive( "حيثحػػػػػػػػػػاكؿ الػػػػػػػػػػبعض مػػػػػػػػػػف البػػػػػػػػػػاحثيف مثػػػػػػػػػػؿ "أتكنسػػػػػػػػػػكف )Atkinson )

 اعتبارأف:عمى. الدافعيةـ الدافع  كمفيكمالتمييز بيف مفيك 
الػػػػدافعيك عبػػػػارة عػػػػف اسػػػػتعداد الفػػػػرد لبػػػػذؿ الجيػػػػد أك السػػػػعي فػػػػي سػػػػبيؿ تحقيػػػػؽ أك إشػػػػباع ىػػػػدؼ معػػػػيف  أمػػػػا 
فػػػػػػي حالػػػػػػة دخػػػػػػكؿ ىػػػػػػذا الاسػػػػػػتعداد أك الميػػػػػػؿ إلػػػػػػى حيػػػػػػز التحقيػػػػػػؽ الفعمػػػػػػي أك الصػػػػػػريح، فػػػػػػلف ذلػػػػػػؾ يعنػػػػػػي 

محاكلػػػػػػة الػػػػػػبعض التمييػػػػػػز بػػػػػػيف المفيػػػػػػكميف، فلنػػػػػػو لا الدافعيػػػػػػة باعتبارىػػػػػػا عمميػػػػػػة نشػػػػػػطة، كعمػػػػػػى الػػػػػػرغـ مػػػػػػف 
يكجػػػػد مػػػػا يبػػػػرر مسػػػػألة الفصػػػػؿ بينيمػػػػا، كيسػػػػتخدـ مفيػػػػكـ الػػػػدافع كمػػػػرادؼ لمفيػػػػكـ الدافعيػػػػة، كقػػػػد ظيػػػػر ذلػػػػؾ 

( لأحػػػػػد عشػػػػػر تعريفػػػػػا قػػػػػدميا البػػػػػاحثكف لمفيػػػػػكـ الدافعيػػػػػة كفػػػػػي Hamiltonكاضػػػػػحا فػػػػػي عػػػػػرض "ىػػػػػاممتكف" )
 فيكميف )الدافع( أك )الدافعية( فلننا نقصد شيئا كاحدا .  ضك  ذلؾ فلنو عند استخدامنا لأم مف الم

 (.67، ص2000)يبد المطيؼ محمد خميفة،  

( Motiveك فػػػػػػػي المغػػػػػػػة الانجميزيػػػػػػػة ) (moverكيعػػػػػػػرّؼ الػػػػػػػدافع فػػػػػػػي المغػػػػػػػة اللبتينيػػػػػػػة )معريػػػػػػػؼ الػػػػػػػدافع:  
 ة أك ىدؼ. عمى أنو القكة التي تدفع اك تحرؾ الفرد لأف يقكـ بسمكؾ مف أجؿ إشباع كتحقيؽ حاج

ك كممػػػػة دافػػػػع مػػػػأخكذة مػػػػف الفعػػػػؿ الثلبثػػػػي دفػػػػع أم حػػػػرؾ الشػػػػي  مػػػػف مكانػػػػو إلػػػػى أخػػػػر ك فػػػػي اتجػػػػاه معػػػػيف 
 فكممة دافع عمى كزف فاعؿ فيك الذم يحكؿ السمكؾ إلى فعؿ.

 (.14، ص2009)محمد محمكد بف يكنسس،
كىنػػػػاؾ علبقػػػػة الفعالػػػػة  كيعتبػػػػر الػػػػدافع شػػػػكلب مػػػػف أشػػػػكاؿ الاسػػػػتثارة الممحػػػػة التػػػػي تخمػػػػؽ نكعػػػػان مػػػػف النشػػػػاط أك

 (. Motive(، كبيف الدافع )Incentiveبيف الباعث أك الذم يسميو البعض الحافز )
حيػػػػث يعػػػػرؼ الباعػػػػث أك الحػػػػافز بأنػػػػو: المكضػػػػكع الخػػػػارجي الػػػػذم يحفػػػػز الفػػػػرد لمقيػػػػاـ بسػػػػمكؾ الػػػػتخمص مػػػػف 

باع حاجػػػػػة أك تجنػػػػػب حالػػػػػة التػػػػػكتر، بينمػػػػػا يعنػػػػػي الػػػػػدافع:  مػػػػػا يكجػػػػػو سػػػػػمكؾ الفػػػػػرد نحػػػػػكه أك بعيػػػػػدان عنػػػػػو لإشػػػػػ
 أذل. كيمكف التمثيؿ عمى ذلؾ بما يمي: 

 الطعػػػػػػػػػػػػػػػػاـ حافزػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ كىػػػػػػػػػػػػػػػػػك مكجػػػػػػػػػػػػػػػػكد فػػػػػػػػػػػػػػػػػي البيئػػػػػػػػػػػػػػػػة الجػػػػػػػػػػػػػػػػكع دافػػػػػػػػػػػػػػػػػع ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ كىػػػػػػػػػػػػػػػػػك مثيػػػػػػػػػػػػػػػػر داخمػػػػػػػػػػػػػػػػػي.
ك تسػػػػػمى الػػػػػدكافع ذات المصػػػػػادر الداخميػػػػػة بأنيػػػػػا دكافػػػػػع فطريػػػػػة بيكلكجيػػػػػة غيػػػػػر متعممػػػػػة، كيمثػػػػػؿ عمػػػػػى ذلػػػػػؾ 

كالمحافظػػػػػػة عمػػػػػػى حػػػػػػرارة الجسػػػػػػـ. أمػػػػػػا الػػػػػػدكافع بػػػػػػدافع الجػػػػػػكع، كالعطػػػػػػش، كالجػػػػػػنس، كالػػػػػػتخمص مػػػػػػف الألػػػػػػـ، 
المتعممػػػػػة أك المكتسػػػػػبة فلنيػػػػػا تنػػػػػتج مػػػػػف خػػػػػلبؿ عمميػػػػػة التنشػػػػػئة الاجتماعيػػػػػة التػػػػػي يتعػػػػػرض ليػػػػػا الفػػػػػرد فػػػػػي 
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الأسػػػػرة، المدرسػػػػػة، الحػػػػػيّ، مػػػػػع الأصػػػػػدقا ، كبػػػػػاقي مؤسسػػػػات التنشػػػػػئة الأخػػػػػرل، كتنمػػػػػك كتعػػػػػزز ىػػػػػذه الػػػػػدكافع 
د ثقافػػػػػة مجتمػػػػػع مػػػػػا. كمػػػػػف الأمثمػػػػػة عمييػػػػػا: الحاجػػػػػة إلػػػػػى مػػػػػف خػػػػػلبؿ عمميػػػػػات الثػػػػػكاب كالعقػػػػػاب التػػػػػي تسػػػػػك 

التحصػػػػػػػػػػػػػيؿ، كالحاجػػػػػػػػػػػػػة لمصػػػػػػػػػػػػػداقة، الحاجػػػػػػػػػػػػػة لمسػػػػػػػػػػػػػيطرة كالتسػػػػػػػػػػػػػمط، كالحاجػػػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػػػى العمػػػػػػػػػػػػػؿ النػػػػػػػػػػػػػاجح 
.(Tomlinson, 1993.) 

( الػػػػدافع بأنػػػػو عبػػػػارة عامػػػػؿ دافعػػػػي انفعػػػػالي يعمػػػػؿ عمػػػػى تكجيػػػػو السػػػػمكؾ إلػػػػى تحقيػػػػؽ 1971يعػػػػرؼ دريفػػػػر )
 (.16،ص2008)ثائر احمد غبارم،ىدؼ معيف.

ك ينظػػػػػر ماكميلبنػػػػػد  لمػػػػػدافع باعتبػػػػػاره متظمنػػػػػا لارتبػػػػػاط كجػػػػػداني قػػػػػكم يتميػػػػػز بكجػػػػػكد رد فعػػػػػؿ تػػػػػكقعي تجػػػػػاه 
اليػػػػدؼ، كتقػػػػكـ ىػػػػذه الاسػػػػتجابة التكقعيػػػػة عمػػػػى كجػػػػكد ارتبػػػػاط سػػػػابؽ بػػػػيف مؤشػػػػرات معينػػػػة ك بػػػػيف الإحسػػػػاس 

 (.13، ص1998)حاف يمي حاف،بالمذة ك الألـ.
ف فػػػػػي نظرتػػػػػو لمػػػػػدافع عمػػػػػى اسػػػػػتعداد الفػػػػػرد لممجاىػػػػػدة اك السػػػػػعي فػػػػػي ك فػػػػػي نفػػػػػس المنحػػػػػى يػػػػػذىب اتكنسػػػػػك 

 .تحقيؽ اك اشباع ىدؼ معيف
(Ferguson ,e ,d 1976 ,p305) 

 :مػػفهػكـ الدافػػعية
 toكالتػػػػػػي تعنػػػػػػي يػػػػػػدفع أك يحػػػػػػرؾ  moverجػػػػػػا ت مػػػػػػف الكممػػػػػػة اللبتينيػػػػػػة  motivationكممػػػػػة دافعيػػػػػػة 

move لدافعيػػػػػة عمػػػػػى محاكلػػػػػة تحديػػػػػد العكامػػػػػؿ لمفعػػػػػؿ أك أك يحفػػػػػز فػػػػػي عمػػػػػـ الػػػػػنفس ،حيػػػػػث تشػػػػػتمؿ دراسػػػػػة ا
السػػػػمكؾ، كىػػػػي مصػػػػطمح يػػػػدؿ عمػػػػى التحريػػػػؾ ك فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس يقصػػػػد بيػػػػا ذلػػػػؾ الاىتمػػػػاـ الحركػػػػي العفػػػػكم 

 .Christophe benoit ,2002,p30))بعمؿ خاص.  
يشػػػػػػير مصػػػػػػطمح الدافعيػػػػػػة إلػػػػػػى مجمكعػػػػػػة الظػػػػػػركؼ الداخميػػػػػػة كالخارجيػػػػػػة التػػػػػػي تحػػػػػػرؾ الفػػػػػػرد مػػػػػػف أجػػػػػػؿ ك 

التػػػػػكازف الػػػػػذم اختػػػػػؿ. فالػػػػػدافع بيػػػػػذا المفيػػػػػكـ يشػػػػػير إلػػػػػى نزعػػػػػة لمكصػػػػػكؿ إلػػػػػى ىػػػػػدؼ معػػػػػيف، كىػػػػػذا  إعػػػػػادة
 اليدؼ قد يككف لإرضا  حاجات داخمية، أك رغبات داخمية. 

فيػػػػػي حالػػػػػة تنشػػػػػأ لػػػػػدل الكػػػػػائف الحػػػػػي لتحقيػػػػػؽ الشػػػػػركط البيكلكجيػػػػػة أك السػػػػػيككلكجية  :(Need)أمػػػػػا الحاجػػػػػة
 اللبزمة المؤدية لحفظ بقا  الفرد. 

فيػػػك مػػػا يرغػػػب الفػػػرد فػػػي الحصػػػكؿ عميػػػو، كيػػػؤدم فػػػي الكقػػػت نفسػػػو إلػػػى إشػػػػباع  (Goal) أمػػػا اليػػػدؼ
 .(195، ص2002قطامي كيدس، )   .               الدافع
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كبيػػػػػذا يمكػػػػػف القػػػػػكؿ أف الػػػػػدافع ىػػػػػك الجانػػػػػب السػػػػػيككلكجي لمحاجػػػػػة، كمػػػػػف الكاضػػػػػح إذف أف الػػػػػدافع لا يمكػػػػػف 
نمػػػػػا نسػػػػػتدؿ عميػػػػػو مػػػػػف الآثػػػػػار السػػػػػمككية التػػػػػي يػػػػػؤدم إلييػػػػػا. كبيػػػػػذا يمكػػػػػف القػػػػػكؿ بػػػػػأف  ملبحظتػػػػػو مباشػػػػػرة، كام

الػػػػدافع عبػػػػارة عػػػػف مفيػػػػكـ أك تكػػػػكيف فرضػػػػي، كيػػػػرتبط بػػػػو مفيػػػػكـ آخػػػػر كىػػػػك الاتػػػػزاف الػػػػذم يشػػػػير إلػػػػى نزعػػػػة 
الجسػػػػػد العامػػػػػة لمحفػػػػػاظ عمػػػػػى بيئػػػػػة داخميػػػػػة ثابتػػػػػة نسػػػػػبيان، كبيػػػػػذا ينظػػػػػر العممػػػػػا  الػػػػػذيف يتبنػػػػػكف كجيػػػػػة النظػػػػػر 

اني عمػػػػى أنػػػػو حمقػػػػة مسػػػػتمرة مػػػػف التػػػػكتر كخفػػػػض التػػػػكتر. فػػػػالعطش  ك الجػػػػكع مػػػػثلبن ىػػػػذه إلػػػػى السػػػػمكؾ الإنسػػػػ
يمثػػػػؿ تػػػػكتران ك يكلػػػػد حاجػػػػة إلػػػػى إلييمػػػػا، كيعمػػػػؿ إشػػػػباع دافػػػػع الجػػػػكع عمػػػػى خفػػػػض ىػػػػذا التػػػػكتر الػػػػذم لا يمبػػػػث 

 أف يعكد ثانية.

كقػػػػػػػػػد قػػػػػػػػػػدـ البػػػػػػػػػػاحثيف فػػػػػػػػػػي المجػػػػػػػػػػاؿ النفسػػػػػػػػػػي العديػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػف التعػػػػػػػػػػاريؼ لمفيػػػػػػػػػػكـ الدافعيػػػػػػػػػػة فقػػػػػػػػػػد أحصػػػػػػػػػػى 
 ثمانية كتسعكف تعريفا..a.m.kleinginna et p.rkleingennaجيا،كمنجياكمن

.  تبيف أنيا تختمؼ عمى بعضيا البعض كفي ما يمي نحاكؿ إيراد بعض التعاريؼ ليذا المفيكـ
( عمػػػػػى أنيػػػػػا : مجمكعػػػػػة القػػػػػكل التػػػػػي تحػػػػػرؾ السػػػػػمكؾ كتكجيػػػػػو كتعضػػػػػده نحػػػػػك 1957لنسػػػػػدرلي )فمقػػػػػد عرفيػػػػػا

 ىدؼ مف الأىداؼ .
ىػػػػذا التعريػػػػؼ أف الدافعيػػػػة لا تسػػػػتثير السػػػػمكؾ فحسػػػػب بػػػػؿ تتعػػػػداه إلػػػػى تدعيمػػػػو كتكجييػػػػو نحػػػػك كيلبحػػػػظ مػػػػف 

 اليدؼ .
عمػػػػػػػى أنيػػػػػػػا مصػػػػػػػطمح يشػػػػػػػير إلػػػػػػػى تحػػػػػػػرؾ السػػػػػػػمكؾ كتنشػػػػػػػيطو كخاصػػػػػػػة إلػػػػػػػى  (1955هػػػػػػػب )* كعرفيػػػػػػػا 

كمسػػػػؤكلة عػػػػف اسػػػػتمرارية السػػػػمكؾ  مصػػػػادر الطاقػػػػة فػػػػي مجمكعػػػػة معينػػػػة مػػػػف الاسػػػػتجابات فتػػػػرة مػػػػف الكقػػػػت،
 (.9،ص1979)إبراهيـ قشقكش كآخر،و. كتحديد كجيت

 
بأنيػػػػػا :الطاقػػػػػات التػػػػػي ترسػػػػػـ لمكػػػػػائف الحػػػػػي أىدافػػػػػو كغاياتػػػػػو لتحقػػػػػػؽ  محمػػػػػد مصػػػػػطفى زيػػػػػداف* كعرفيػػػػػا 

 التكازف الداخمي أك تييئ لو أحسف تكيؼ مع البيئة الخارجية .
 .(41،ص1984)محمد مصطفى زيداف،

جة ما، كتعمؿ ىذه الحالة عمى تنشيط أك استثارة بأنيا :حالة داخمية تنتج عف حا حايف ياايف طه*كعرفيا 
 .السمكؾ المكجو عادة نحك تحقيؽ الحاجة المنشطة

 (.133،ص1990)حايف ياايف طه،
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كمػػػػػػا تعػػػػػػرؼ الدافعيػػػػػػة أيضػػػػػػا بأنيػػػػػػا عبػػػػػػارة عػػػػػػف محركػػػػػػات داخميػػػػػػة غيػػػػػػر مرئيػػػػػػة يحػػػػػػس بيػػػػػػا الإنسػػػػػػاف ،   ك 
عػػػػػدـ إشػػػػػباعيا يحػػػػػدث لػػػػػو نػػػػػكع مػػػػػف تدفعػػػػو لاف يتصػػػػػرؼ مػػػػػف اجػػػػػؿ إشػػػػػباع تمػػػػػؾ الحاجػػػػػة التػػػػػي يشػػػػػعر بيػػػػػا ك 

التػػػػػػػكتر ك عػػػػػػػدـ التػػػػػػػكازف الػػػػػػػداخمي ممػػػػػػػا يتطمػػػػػػػب منػػػػػػػو التصػػػػػػػرؼ بسػػػػػػػمكؾ معػػػػػػػيف لإزالػػػػػػػة التػػػػػػػكتر ك إحػػػػػػػداث 
 (.254،ص2006)يمي يبد الرحمف يياصرة،الإشباع.

كيعرفيػػػػػا كػػػػػاركؿ كاد عمػػػػػى أنيػػػػػا ذلػػػػػؾ التطػػػػػكر الػػػػػذم يحػػػػػدث إنسػػػػػانا أك حيكانػػػػػا عمػػػػػى تتبػػػػػع ىػػػػػدؼ أك تفػػػػػادم 
 (.carol Wade,2002,p34)صعكبة ما.

الدافعيػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ المحػػػػػددات الداخميػػػػػة بأنيػػػػػا عبػػػػػارة عػػػػػف اسػػػػػتثارة كتػػػػػكتر داخمػػػػػي  youngكعػػػػػرؼ يكنػػػػػ  
 تثير السمكؾ ك تدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ معيف.

 (.07، ص2006)يبد المطيؼ خميفة، 
طات أف الدافعيػػػػػة ىػػػػػي المصػػػػػطمح العػػػػػاـ لعمميػػػػػات اسػػػػػتيلبؿ كتكجيػػػػػو كتككيػػػػػد النشػػػػػا 1988كيػػػػػرل زيمبػػػػػاردك 

 الطبيعية ك النفسية.
(Zimbardo ,1988, p376) 

كعرفيػػػػػػا ماسػػػػػػمك بأنيػػػػػػا خاصػػػػػػية ثابتػػػػػػة كمسػػػػػػتمرة ك متغيػػػػػػرة كمركبػػػػػػة كعامػػػػػػة تمػػػػػػارس تػػػػػػأثيرا فػػػػػػي كػػػػػػؿ أحػػػػػػكاؿ 
 الكائف الحي.

 (. 146، ص2013محمد بكفامح، )
الطاقػػػة التػػػػي كمػػػف خػػػلبؿ  التعػػػاريؼ المشػػػار إلييػػػا نجػػػد أنيػػػا تتفػػػػؽ فػػػي أف الدافعيػػػة تعبػػػر عػػػف تمػػػؾ القػػػكة أك 

 تحرؾ السمكؾ كتكجيو نحك تحقيؽ اليدؼ المرسكـ .
 كبعد التطرؽ إلى مفيكـ الدافعية نعرج فيما يمي عمى مفيكـ الدافعية للئنجاز.

 اليدؼ الحافز. –الحاجة  –كيمكف أف نشير إلى بعض الفركؽ بيف بعض المصطمحات مثؿ الدافع 
كية التػػػػي تحػػػػرؾ السػػػػمكؾ كتكجيػػػػو نحػػػػك تحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ فالدافعيػػػػة ىػػػػي عبػػػػارة عػػػػف الحػػػػالات الداخميػػػػة لمعضػػػػ

 كما رأينا سابقا.
 

 :بعض المفاهيـ المي لها يلاقة بالدافعية
 في ما يمي بعض المفاىيـ التي ترتبط بمفيكـ الدافعية مف حيث المعنى ك الاستخداـ مف بينيا:
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يػػػػاة كتظيػػػػر عنػػػػدما تكػػػػكف ييػػػػدؼ الكػػػػائف الحػػػػي إلػػػػى تحقيقيػػػػا لإحػػػػداث التػػػػكازف ك الانتظػػػػاـ فػػػػي الح الحاجػػػػة:
ىنػػػػػػاؾ صػػػػػػعكبات أك ظػػػػػػركؼ تحػػػػػػكؿ دكف إشػػػػػػباعيا إذ يظيػػػػػػر عميػػػػػػو الاضػػػػػػطراب ك القمػػػػػػؽ ك عػػػػػػدـ الشػػػػػػعكر 

 (.197، ص1986)رجاء محمكد أبك يلاـ، بالسعادة ك الحياة.  
عبػػػػػارة عػػػػػف مثيػػػػػر خػػػػػارجي يحػػػػػرؾ الػػػػػدافع كينشػػػػػطو ك يتكقػػػػػؼ ذلػػػػػؾ عمػػػػػى مػػػػػا يمثمػػػػػو اليػػػػػدؼ الػػػػػذم  البايػػػػػث:

 (.100، ص2008)رمضاف ياايف، قيقو.يسعى الفرد إلى تح
ك ىػػػػػي حسػػػػػب تعريػػػػػؼ ماكػػػػػدكجاؿ: اسػػػػػتعداد فطػػػػػرم نفسػػػػػي جسػػػػػمي ، يػػػػػدفع الفػػػػػرد إلػػػػػى أف يػػػػػدرؾ  الغريػػػػػزة:

كينتبػػػػو إلػػػػى أشػػػػيا  مػػػػف نػػػػكع معػػػػيف ك يشػػػػعر حياليػػػػا بانفعػػػػاؿ كمػػػػف ثػػػػـ يسػػػػمؾ سػػػػمككا معينػػػػا نحكىػػػػا أك يحػػػػاكؿ 
 (.30، ص2006)داككد معمرم، ذلؾ.

إلػػػػى العمميػػػػات الداخميػػػػة التػػػػي تصػػػػحب بعػػػػض المعالجػػػػات بمنبػػػػو معػػػػيف ك تػػػػؤدم  ك يشػػػػير الحػػػػافزالحػػػػافز:  
إلػػػػى إصػػػػدار سػػػػمكؾ، كىنػػػػاؾ مػػػػف يميػػػػز بػػػػيف المفيػػػػكميف عمػػػػى أسػػػػاس أف مفيػػػػكـ الحػػػػافز اقػػػػؿ عمكميػػػػة  مػػػػف 
مفيػػػػكـ الػػػػدافع حيػػػػث يسػػػػتخدـ مفيػػػػكـ الػػػػدكافع لمتعبيػػػػر عػػػػف الحاجػػػػات البيكلكجيػػػػة ك الاجتماعيػػػػة فػػػػي المقابػػػػؿ 

، 2000)يبػػػػػػد المطيػػػػػػؼ خميفػػػػػػة،  .  كافز لمتعبيػػػػػػر عػػػػػػف الحاجػػػػػػات البيكلكجيػػػػػػة فقػػػػػػطيقتصػػػػػػر مفيػػػػػػكـ الحػػػػػػ
85). 

الميػػػػػػؿ نحػػػػػػك شػػػػػػي  معػػػػػػيف كىػػػػػػي لا تنشػػػػػػأ مػػػػػػف حالػػػػػػة نقػػػػػػص أك افتقػػػػػػار كمػػػػػػا ىػػػػػػك الحػػػػػػاؿ بالنسػػػػػػبة الرغبػػػػػػة: 
لمحاجػػػػػة بػػػػػؿ مػػػػػف تفكيػػػػػر الفػػػػػرد فييػػػػػا أك إدراؾ الأشػػػػػيا  المرغكبػػػػػة فالحاجػػػػػة تسػػػػػتيدؼ تجنػػػػػب الألػػػػػـ  ك التػػػػػكتر 

 (.167، ص2006)لككيا الهاشمي،يدؼ التماس المذة.ستك الرغبة ت

كيتمثػػػػػؿ فػػػػػي مػػػػػدل تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ التػػػػػي يسػػػػػعى إلييػػػػػا ك بػػػػػذلؾ فيػػػػػك يػػػػػؤثر فػػػػػي درجػػػػػة النشػػػػػاط الطمػػػػػكح: 
فالتمميػػػػػػذ الػػػػػػذم يرغػػػػػػب فػػػػػػي النجػػػػػػاح مػػػػػػثلب بمعػػػػػػدلات ممتػػػػػػازة يبػػػػػػذؿ قصػػػػػػارل جيػػػػػػده مػػػػػػف اجػػػػػػؿ تحقيػػػػػػؽ ذاؾ 

 اليدؼ.

اليػػػػػػدؼ ك ىػػػػػػػػػػػػك أم شػػػػػػي  يمكػػػػػػف أف يخفػػػػػػؼ مػػػػػػف الحاجػػػػػػة ك  فػػػػػػي نيايػػػػػػة دكرة الدافعيػػػػػػة نجػػػػػػدالأهػػػػػػداؼ:   
يقمػػػػػؿ الحػػػػػافز لػػػػػذلؾ فػػػػػلف تحقيػػػػػؽ اليػػػػػدؼ يميػػػػػؿ إلػػػػػى إعػػػػػادة التػػػػػكازف النفسػػػػػي ك الجسػػػػػدم ك يقمػػػػػؿ أك يقطػػػػػع 

 (.67،ص2015) جاب ا  خمؼ ا ،الحافز . 

                      :                                                                 مصنسيؼ الدكافع
ىناؾ العديد مف التصنيفات التي قدميا الباحثكف عند تقسيميـ لأنكاع الدكافع المختمفة، كمف ىذه التقسيمات ما 

 يأتي:
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 المصنسيؼ الذم يميز بيف الدكافع الكايمية كالدكافع ااجامهلاكية:
 الدافع الكسيمي: ىك الذم يؤدم إشباعو إلى الكصكؿ إلى دافع آخر.

 ذاتو. افع الاستيلبكي:  فكظيفتو ىي الإشباع الفعمي لمدافعالد
 مقاـ إلى:  لمصدرها طبقا الدكافع مصنسيؼ.
كتػػػػػرتبط بػػػػػالتككيف البيكلػػػػػكجي لمفػػػػػرد، كتسػػػػػاىـ فػػػػػي تنظػػػػػيـ الكظػػػػػائؼ الفيزيكلكجيػػػػػة، كيعػػػػػرؼ دكافػػػػػع الجاػػػػػـ:  

 الجنس. العطش، كع،الج ( كمف ىذه الدكافعhomeostasisىذا النكع مف التنظيـ بالتكازف الذاتي )
خلبؿ مختمؼ العمميات العقمية، كىي التي تؤدم إلى مستكل تقدير الذات، كتعمؿ عمى  مف دكافع إدراؾ الذات:

                               المحافظة عمى صكرة مفيكـ الذات، كمنيا دافع الإنجاز.                                                                           
 كالتي تختص بالعلبقات بيف الأشخاص، كمنيا دافع السيطرة.الدكافع ااججممايية: 

 (.  85، ص2000)يبد المطيؼ محمد خميفة، 
 ( في الدافعية النساانسية:Maslowمصنسيؼ الدكافع طبقا لنسظرية لماامكل )

ة لمػػػػػػػػدكافع فاقػػػػػػػػت فػػػػػػػػي نظريػػػػػػػػ Maslow(1965-1970)اقتػػػػػػػػرح عػػػػػػػػالـ الػػػػػػػػنفس الأمريكػػػػػػػػي ابرىػػػػػػػػاـ ماسػػػػػػػػمك .
شػػػػعبيتيا كشػػػػيرتيا أكثػػػػر مػػػػف غيرىػػػػا مػػػػف النظريػػػػات ،كىػػػػي معركفػػػػة باسػػػػـ ىػػػػرـ حاجػػػػات ماسػػػػمك، كيؤكػػػػد فػػػػي 
.  نظريتػػػػػو عمػػػػػى حقيقػػػػػة أف ىنػػػػػاؾ عػػػػػدد مػػػػػف الحاجػػػػػات المتباينػػػػػة كتػػػػػؤدم دكرا أساسػػػػػيا فػػػػػي دافعيػػػػػة الإنسػػػػػاف 

 (.229،ص1999)ركنسالد.م،ريجيك،
أم العػػػاـ ،حيػػػث يبػػػدكا أف الفػػػرد يجػػػب أف يكػػػكف لديػػػو كفايتػػػو مػػػف كتتفػػػؽ نظريػػػة ماسػػػمك عمػػػى الػػػدكافع مػػػع الػػػر 
 كفيما يمي التنظيـ اليرمي لمحاجات عند ماسمك: الطعاـ قبؿ أف يتقدـ غالى الأمكر الأخرل.

كيتضػػػػمف ىػػػػذا المسػػػػتكل مػػػػف الحاجػػػػات ،الحاجػػػػة إلػػػػى الطعػػػػاـ كالشػػػػرب....، كتبػػػػرز  الحاجػػػػات البيكلكجيػػػػة:
لمحرمػػػػاف منيػػػػا حيػػػػث تصػػػػبح الأكلكيػػػػة فػػػػي الإشػػػػباع بػػػػؿ أنيػػػػا تحجػػػػب أىميػػػػة ىػػػػذه الحاجػػػػات عنػػػػد التعػػػػرض 

غيرىػػػػػػا مػػػػػػف الحاجػػػػػػات كعنػػػػػػدما يتيسػػػػػػر لمفػػػػػػرد إشػػػػػػباعيا بالشػػػػػػكؿ المناسػػػػػػب فػػػػػػاف دافعتيػػػػػػو تتحػػػػػػرر لتخضػػػػػػع 
 لسيطرة غيرىا مف الحاجات.

رضػػػػػػػػا  الحاجػػػػػػػػات الحاجػػػػػػػػة إلػػػػػػػػى الأمػػػػػػػػف  : كتظيػػػػػػػػر كالشػػػػػػػػعكر بالحمايػػػػػػػػة كالطمأنينػػػػػػػػة بمجػػػػػػػػرد إشػػػػػػػػباع كام
 (.441،ص1983)لينسداؿ دافيد كؼ،. الفيزيكلكجية 

كتشػػػػػتمؿ عمػػػػػى حاجػػػػػات الأمػػػػػف الفيػػػػػػزيكلكجي )لحاجػػػػػة إلػػػػػى السػػػػػكف الػػػػػذم يحمػػػػػي مػػػػػف الأخطػػػػػار( كحاجػػػػػات 
أخػػػػػػرل متصػػػػػػمة بالأمػػػػػػاف النفسػػػػػػي مثػػػػػػؿ حاجػػػػػػات التػػػػػػاميف الصػػػػػػحي ، اسػػػػػػتقراره فػػػػػػي عممػػػػػػو كانتظػػػػػػاـ دخمػػػػػػو، 

 كتاميف مستقبمو، كبمجرد تحقيؽ ىذه الحاجة تظير حاجات أخرل.
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حيػػػػػث يسػػػػػعى الأفػػػػػراد إلػػػػػى الحػػػػػب ك إلػػػػػى أف يككنػػػػػكا محبػػػػػكبيف مػػػػػف طػػػػػرؼ  حاجػػػػػات الحػػػػػب كااجنسممػػػػػاء: 3-
الآخػػػػػريف، كىػػػػػي تتضػػػػػمنو مشػػػػػاعر الانتمػػػػػا  إلػػػػػى المجمكعػػػػػة، كعػػػػػيش تجػػػػػارب مشػػػػػتركة مػػػػػع الآخػػػػػريف، كىػػػػػذه 
الحاجػػػػة تشػػػػكؿ المحػػػػرؾ الأساسػػػػي لمػػػػدكافع فػػػػي ىػػػػذا المسػػػػتكل، كىػػػػي تضػػػػـ حاجػػػػات تقبػػػػؿ الغيػػػػر كالتقبػػػػؿ مػػػػف 

كالحػػػػب مػػػػف الغيػػػػر، ك لا يتسػػػػنى لمفػػػػرد إشػػػػباع ىػػػػذه الحاجػػػػات إلا فػػػػي الآخػػػػريف، كعنػػػػد تحقيػػػػؽ ىػػػػذه  الغيػػػػر،
 الحاجة يطمح الإنساف إلى تحقيؽ حاجات أخرل.

ىػػػػذه المجمكعػػػػة مػػػػف  الحاجػػػػات تتضػػػػمف الحاجػػػػة إلػػػػى أف يكػػػػكف الفػػػػرد  حاجػػػػات مقػػػػدير كاحمػػػػراـ الػػػػذات: 4-
و الآخػػػػركف ، ك إشػػػػباع ىػػػػذه الحاجػػػػة يجمػػػػب لمفػػػػرد الثقػػػػة قكيػػػػا كاثقػػػػا مػػػػف قدراتػػػػو ،ك الحاجػػػػة إلػػػػى أف يعتػػػػرؼ بػػػػ

بػػػػػالنفس ،  كيبػػػػػدأ إشػػػػػباع ىػػػػػذه الحاجػػػػػة بمػػػػػا يستشػػػػػعره الفػػػػػرد مػػػػػف سػػػػػمكؾ الغيػػػػػر نحػػػػػكه  ك لإشػػػػػباع ىػػػػػذا النػػػػػكع 
مػػػػػف الحاجػػػػػات يكجػػػػػو الفػػػػػرد سػػػػػمككو نحػػػػػك إرضػػػػػا  متطمبػػػػػات الغيػػػػػر ك تكقعػػػػػاتيـ ، فيبػػػػػذؿ الجيػػػػػد لمقيػػػػػاـ بمػػػػػا 

لنجػػػػاح فػػػي عممػػػػو يبػػػرز لمفػػػرد تقػػػػديرا لذاتػػػو كقدراتػػػو، كتسػػػػكد حاجػػػة الفػػػػرد يتكقػػػع منػػػو أف ينجػػػػزه ك مػػػف خػػػلبؿ ا
لاحتػػػػراـ نفسػػػػو ك احتػػػػراـ الآخػػػػريف لػػػػو ، حيػػػػث يرغػػػػب النػػػػاس فػػػػي الشػػػػعكر بقيمػػػػتيـ فػػػػي المجتمػػػػع ك العمػػػػؿ ك  

 المنزؿ ، ك عند تحقيؽ ىذه الحاجة يطمح الفرد لمسمك بذاتو نحك الأعمى كىي تحقيؽ الذات.
 (. 441ص)نسفس المرجع الاابؽ،

:  عنػػػػػػد تػػػأميػػػػػػػػػف الحاجػػػػػػات الأخػػػػػػػػػرل ، يسػػػػػػعى الفػػػػػػرد إلػػػػػػى تحقيػػػػػػؽ ذاتػػػػػػو ك  حاجػػػػػػات محقيػػػػػػؽ الػػػػػػذات 5-
يجاىػػػػػػد لتحقيػػػػػػؽ قدراتػػػػػػو الكامنػػػػػػة كتحقيػػػػػػؽ مػػػػػػثميـ العميػػػػػػا عنػػػػػػدما تتػػػػػػاح ليػػػػػػـ الفػػػػػػرص لاسػػػػػػتخداـ طاقػػػػػػاتيـ ك 

 إمكاناتيـ ك مكاىبيـ ، ك مستكل تحقيؽ الذات يككف كالتالي:
 خريف. * تقبؿ الذات كالآ

 *عفكية الأفكار كالدافعية. 
 *الاىتماـ بالمشاكؿ العامة. 

 *تككيف علبقات شخصية عميقة. 
 *النظر بعيف ناقدة لمثقافة السائدة. 

: ك تظيػػػػػر ىػػػػػذه الحاجػػػػػات فػػػػػي الرغبػػػػػة فػػػػػي الاستكشػػػػػاؼ، ك معرفػػػػػة حقػػػػػائؽ الأمػػػػػكر، حاجػػػػػات المعرفػػػػػة 6-
حميػػػػػػػؿ ك التنظػػػػػػػيـ،  ك مػػػػػػػف مظػػػػػػػاىره البحػػػػػػػث ك كحػػػػػػػب الاسػػػػػػػتطلبع، ك إيجػػػػػػػاد علبقػػػػػػػات بػػػػػػػيف الأشػػػػػػػيا  كالت

 التقصي.
ك مػػػػػف خػػػػػػلبؿ استعراضػػػػػنا لترتيػػػػػػب الحاجػػػػػات عنػػػػػػد ماسػػػػػمك يمكػػػػػػف أف نقسػػػػػميا إلػػػػػػى أقسػػػػػاـ فرعيػػػػػػة حيػػػػػػث أف 
الحاجػػػػػػة الفيزيكلكجيػػػػػػة ك الحاجػػػػػػة للؤمػػػػػػف تمثػػػػػػؿ حاجػػػػػػات شخصػػػػػػية أمػػػػػػا الحػػػػػػب ك الانتمػػػػػػا  ك الحاجػػػػػػة إلػػػػػػى 
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حقيػػػػؽ الػػػػذات ك الحاجػػػػة إلػػػػى المعرفػػػػة كالفيػػػػـ فيػػػػي عقميػػػػة تقػػػػدير الػػػػذات فتمثػػػػؿ الحاجػػػػات الاجتماعيػػػػة، أمػػػػا ت
 أك فكرية.

كنلبحػػػػظ مػػػػف خػػػػلبؿ مػػػػا سػػػػبؽ أف كثيػػػػرا مػػػػف الدارسػػػػيف اسػػػػتعمؿ كممػػػػة الحاجػػػػة كيقصػػػػد مػػػػف كرا ىػػػػا الدافعيػػػػة، 
كتصػػػػنيؼ ماسػػػػمك، ك كمػػػػا رأينػػػػا كػػػػذلؾ أف كممػػػػة الحاجػػػػة فيػػػػي حالػػػػة تنشػػػػأ لػػػػدل الكػػػػائف الحػػػػي عنػػػػد اخػػػػتلبؿ 

 أك السيككلكجية اللبزمة المؤدية لحفظ بقا  الفرد.بعض الشركط البيكلكجية 
 كىذا التصنيؼ يعد الأكثر شيكعا ك يتمثؿ في ما يمي:مصنسيؼ الدكافع في ضكء المنسشأ: 

: ك ىػػػػي الاسػػػػتعدادات التػػػػي يكلػػػػد الفػػػػرد مػػػػزكدا بيػػػػا ك يمكػػػػف أف يطمػػػػؽ عمييػػػػا الػػػػدكافع الفطريػػػػة دكافػػػػع أكليػػػػة
 ) دافع العطش، الجكع ، ..........(.

 (.64،ص 2009ديب محمد الخالدم ،)ا
ىي الحاجات النفسية المكتسبة مف البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا الفرد كالحاجة إلى الحب دكافع ثانسكية: 

 (.211،ص2009)يلاء الديف كفافي ك اخركف، .ك المكانة الاجتماعية

اعيػػػػة، كالتػػػػي يكتسػػػػبيا الفػػػػرد مػػػػف كمػػػػف خػػػػلبؿ تقسػػػػيـ الػػػػدكافع الثانكيػػػػة فػػػػنلبحظ أنيػػػػا  تتضػػػػمف الػػػػدكافع الاجتم
البيئػػػػػة كالإطػػػػػار الحضػػػػػػارم الػػػػػذم يعػػػػػػيش فيػػػػػو كتتػػػػػػأثر بالسػػػػػياؽ النفسػػػػػػي الاجتمػػػػػاعي لمفػػػػػػرد، كيطمػػػػػؽ عمييػػػػػػا 

 البعض أحيانا الدكافع السيككلكجية.  

تسػػػػػػيـ الدافعيػػػػػػة فػػػػػػي تسػػػػػػييؿ فيمنػػػػػػا لػػػػػػبعض الحقػػػػػػائؽ المحيػػػػػػرة فػػػػػػي السػػػػػػمكؾ :كظػػػػػػائؼ الدافعيػػػػػػة كفكائػػػػػػدها
 الإنساني. 

قػػػػػكؿ بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ أف الدافعيػػػػػة ميمػػػػػة لتفسػػػػػير عمميػػػػػة التعزيػػػػػز كتحديػػػػػد المعػػػػػززات كتكجيػػػػػو السػػػػػمكؾ كيمكػػػػػف ال
نحػػػػػػك ىػػػػػػدؼ معػػػػػػيف، كالمسػػػػػػاعدة فػػػػػػي التغييػػػػػػرات التػػػػػػي تطػػػػػػرأ عمػػػػػػى عمميػػػػػػة ضػػػػػػبط المثيػػػػػػر )تحكػػػػػػـ المثيػػػػػػرات 

 .بالسمكؾ( كالمثابرة عمى سمكؾ معيف حتى يتـ إنجازه

ككأننػػػػػا نتقػػػػػػدـ نحػػػػػك مكػػػػػػاف مػػػػػا )أم أف سػػػػػػمكؾ الإنسػػػػػػاف كػػػػػذلؾ فلننػػػػػػا نتصػػػػػرؼ عػػػػػػادة أثنػػػػػا  حياتنػػػػػػا اليكميػػػػػػة 
ىػػػػادؼ( فقػػػػد نجمػػػػس عمػػػػى طاكلػػػػة كقتػػػػان معينػػػػان، كنتنػػػػاكؿ كرقػػػػة كقممػػػػان كنكتػػػػب صػػػػفحة أك أكثػػػػر كنضػػػػعيا فػػػػي 

 مغمؼ ثـ نضع عميو طابعان بريديان كنرسمو بالبريد.
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فع العػػػػالي لا شػػػػؾ أف كػػػػؿ ىػػػػذه الأفعػػػػاؿ قػػػػد حػػػػدثت كنظمػػػػت بسػػػػبب كجػػػػكد ىػػػػدؼ عنػػػػد الإنسػػػػاف، كلػػػػكلا الػػػػدا
 .لتحقيؽ ىذا اليدؼ لما حدث ذلؾ كمو

كمػػػػا أف الدافعيػػػػة تمعػػػػب الػػػػدكر الأىػػػػـ فػػػػي مثػػػػابرة الإنسػػػػاف عمػػػػى انجػػػػاز عمػػػػؿ مػػػػا، كربمػػػػا كانػػػػت المثػػػػابرة مػػػػف 
أفضػػػػؿ المقػػػػاييس المسػػػػتخدمة فػػػػي تقػػػػدير مسػػػػتكل الدافعيػػػػة عنػػػػد ىػػػػذا الإنسػػػػاف. إف    الدافعيػػػػة بيػػػػذا المعنػػػػى 

  تحقؽ أربع كظائؼ رئيسية، كىي:

:  فالدافعيػػػة ىػػػي التػػػي تحػػػث الإنسػػػاف عمػػػى القيػػػاـ بسػػػمكؾ معػػػيف، مػػػع أنيػػػا قػػػد لا الدافعيػػػة ماػػػمثير الاػػػمكؾ
تكػػػػػػػكف السػػػػػػػبب فػػػػػػػي حػػػػػػػدكث ذلػػػػػػػؾ السػػػػػػػمكؾ. كقػػػػػػػد بػػػػػػػيّف عممػػػػػػػا  الػػػػػػػنفس أف أفضػػػػػػػؿ مسػػػػػػػتكل مػػػػػػػف الدافعيػػػػػػػة 
ف )الاسػػػػػتثارة( لتحقيػػػػػؽ نتػػػػػػائج إيجابيػػػػػة ىػػػػػك المسػػػػػػتكل المتكسػػػػػط. كيحػػػػػدث ذلػػػػػػؾ لأف المسػػػػػتكل المػػػػػنخفض مػػػػػػ

الدافعيػػػػة يػػػػؤدم فػػػػي العػػػػادة إلػػػػى الممػػػػؿ كعػػػػدـ الاىتمػػػػاـ، كمػػػػا أف المسػػػػتكل المرتفػػػػع عػػػػف الحػػػػد المعقػػػػكؿ يػػػػؤدم 
 .إلى ارتفاع القمؽ كالتكتر، فيما عاملبف سمبياف في السمكؾ الإنساني

التػػػػي يحمميػػػا النػػػاس تبعػػػان لأفعػػػػاليـ كنشػػػاطاتيـ  كبالتػػػالي فلنيػػػا تػػػػؤثر  الدافعيػػػة مػػػؤثر فػػػػي نسكييػػػة المكقعػػػات
فػػػػي مسػػػػػتكيات الطمػػػػػكح التػػػػي يتميػػػػػز بيػػػػػا كػػػػؿ كاحػػػػػد مػػػػػنيـ. كالتكقعػػػػات بػػػػػالطبع عمػػػػػى علبقػػػػة كثيقػػػػػة بخبػػػػػرات 

 .النجاح كالفشؿ التي كاف الإنساف قد تعرض ليا

نحػػػك المعمكمػػػات الميمػػػة التػػػي يتكجػػػب عمينػػػا الاىتمػػػاـ بيػػػا كمعالجتيػػػا،  اػػػمكؾالالدافعيػػػة مػػػؤثر فػػػي مكجيػػػه 
ذلػػػػػؾ. إف نظريػػػػػة معالجػػػػػة المعمكمػػػػػات تػػػػػرل أف الطمبػػػػػة الػػػػػذيف لػػػػػدييـ كتػػػػػدلنا عمػػػػػى الطريقػػػػػة المناسػػػػػبة لفعػػػػػؿ 

دافعيػػػػػة عاليػػػػػة لمػػػػػتعمـ ينتبيػػػػػكف إلػػػػػػى معممػػػػػييـ أكثػػػػػر مػػػػػف زملبئيػػػػػػـ ذكم الدافعيػػػػػة المتدنيػػػػػة لمػػػػػتعمـ )كالانتبػػػػػػاه 
كمػػػػػا ىػػػػػك معمػػػػػكـ مسػػػػػألة ضػػػػػركرية جػػػػػدان لإدخػػػػػاؿ المعمكمػػػػػات إلػػػػػى الػػػػػذاكرة القصػػػػػيرة كالطكيمػػػػػة المػػػػػدل(. كمػػػػػا 

ة يككنػػػػػكف فػػػػػي العػػػػػادة أكثػػػػػر مػػػػػيلبن إلػػػػػى طمػػػػػب المسػػػػػاعدة مػػػػػف الآخػػػػػريف إذا احتػػػػػاجكا إلييػػػػػا. أف ىػػػػػؤلا  الطمبػػػػػ
كىػػػػػـ أكثػػػػػر جديػػػػػة فػػػػػي محاكلػػػػػة فيػػػػػـ المػػػػػادة الدراسػػػػػية كتحكيميػػػػػا إلػػػػػى مػػػػػادة ذات معنػػػػػى  بػػػػػدلان مػػػػػف التعامػػػػػؿ 

 .معيا سطحيان كحفظيا حفظان آليان 

ف عمػػػػى أدا  جيػػػػد عنػػػػدما يكػػػػكف تػػػػؤدم إلػػػػى حصػػػػكؿ الإنسػػػػا -بنػػػػا  عمػػػػى مػػػػا تقػػػػدـ مػػػػف كظػػػػائؼ –لدافعيػػػػة ا
عمػػػػػػػى سػػػػػػػبيؿ المثػػػػػػػاؿ: أف الطمبػػػػػػػة  -مجػػػػػػػاؿ التعمػػػػػػػيـ –مػػػػػػػدفكعان نحػػػػػػػكه. كمػػػػػػػف الملبحػػػػػػػظ فػػػػػػػي ىػػػػػػػذا المجػػػػػػػاؿ 

 .المدفكعيف لمتعمـ ىـ أكثر الطلبب تحصيلبن كأفضميـ أدا 
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 .(205، 204، ص2004، شفيؽ )يلاكنسة

تكجػػػػو سػػػػمككنا لمثيػػػػر معػػػػيف مػػػػع تجاىػػػػؿ : تقػػػػكـ بعمميػػػػة انتقػػػػا  السػػػػمكؾ فعنػػػػد الاسػػػػتجابة الكظيفػػػػة ااجنسمقائيػػػػة
 المثيرات الأخرل.

: ك ىػػػػػػي الكظيفػػػػػػة الأساسػػػػػػية لمدافعيػػػػػػة فمػػػػػػف خلبليػػػػػػا يػػػػػػتـ تفسػػػػػػير السػػػػػػمكؾ بمختمػػػػػػؼ  الكظيفػػػػػػة المفاػػػػػػيرية
 أنكاعو ك الصادر عف الكائف الحي.

كظيفػػػػػػػػة التشػػػػػػػػخيص ك العػػػػػػػػلبج أم أف معرفػػػػػػػػة الػػػػػػػػدكافع الأكليػػػػػػػػة كالثانكيػػػػػػػػة يمكػػػػػػػػف مػػػػػػػػف معرفػػػػػػػػة ك تفسػػػػػػػػير 
ات الناتجػػػػة عػػػػف الأفػػػػراد، كبالتػػػػالي مسػػػػاعدتيـ بػػػػدلا مػػػػف اتخػػػػاذ عقكبػػػػات كمػػػػا أنيػػػػا تسػػػػاعد فػػػػي تعػػػػديؿ السػػػػمكك

 السمككات مف خلبؿ التحكـ في الدكافع .
 .(74،ص 2015)جاب ا  خمؼ ا ، 

 خصائص الدافعية:
 :لمدافعية عدة خصائص مف بينيا ما يمي

منػػػػذ ظيػػػػكره كحتػػػػى إشػػػػباعو فظيػػػػكر الػػػػدافع تتبعػػػػو كىػػػػي المػػػػدة التػػػػي يسػػػػتغرقيا الػػػػدافع  مػػػػدل مػػػػأثير الػػػػدافع:
حالػػػػة مػػػػف التػػػػكتر ك القمػػػػؽ ك تسػػػػتمر إلػػػػى أف يػػػػتـ تمبيتيػػػػا ك إشػػػػباعيا فكممػػػػا كػػػػاف الػػػػدافع طكيػػػػؿ المػػػػدل كممػػػػا 
أدل ذلػػػػؾ إلػػػػى اسػػػػتمرار حالػػػػة التػػػػكتر ك القمػػػػؽ فيػػػػذه تمثػػػػؿ الدافعيػػػػة طكيمػػػػة المػػػػدل ك يجػػػػب الاىتمػػػػاـ بيػػػػا ك 

 لتعميمي.بشكؿ خاص في المجاؿ التربكم ك ا
بمػػػػػا أف الدافعيػػػػػة مكجيػػػػػة لمسػػػػػمكؾ الػػػػػذم ىػػػػػك مجمكعػػػػػة مػػػػػف الأنشػػػػػطة التػػػػػي يبػػػػػذليا الإنسػػػػػاف  قػػػػػكة الػػػػػدافع:

لمكصػػػػكؿ إلػػػػى ىػػػػدؼ ، أم أف الػػػػدافع يكجػػػػو سػػػػمكؾ الفػػػػرد نحػػػػك القيػػػػاـ بعمػػػػؿ معػػػػيف لإشػػػػباع حالػػػػة التػػػػكتر ك 
كػػػػػائف الفػػػػػرد كدفعػػػػػو القمػػػػػؽ الناتجػػػػػة عػػػػػف ظيػػػػػكر الػػػػػدافع فكممػػػػػا كػػػػػاف الػػػػػدافع قكيػػػػػا أدل ذلػػػػػؾ إلػػػػػى اضػػػػػطراب ال

 لبذؿ كاستمرار النشاط.
الػػػػدافع المركػػػػب: يتحػػػػدد الػػػػدافع حسػػػػب المكاقػػػػؼ التػػػػي يتعػػػػرض ليػػػػا الكػػػػائف الحػػػػي مثػػػػؿ الطفػػػػؿ يتػػػػأثر بكػػػػؿ مػػػػا 
يحػػػػػيط بيػػػػػا مػػػػػف الػػػػػدافع الأكليػػػػػة كػػػػػالجكع ك العطػػػػػش ك النػػػػػكـ ..... كلكػػػػػف الأمػػػػػر يختمػػػػػؼ بالنسػػػػػبة للئنسػػػػػاف 

نفسػػػػػية ك الاجتماعيػػػػػة المتعػػػػػددة        ك المركبػػػػػة ، فالإنسػػػػػاف لا البػػػػػال  فلنػػػػػو يتػػػػػأثر بمجمكعػػػػػة مػػػػػف الػػػػػدافع ال
يكػػػػػكف عرضػػػػػة لػػػػػدافع كاحػػػػػد بػػػػػؿ يتعػػػػػرض لمجمكعػػػػػة مػػػػػف الػػػػػدكافع فػػػػػي كقػػػػػت كاحػػػػػد فيػػػػػي تِثػػػػػر عميػػػػػو ك تكجػػػػػو 

 سمككو.
 أنيا:  2007كمف خصائص الدافعية حسب محمكد محمد بني يكنس 
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 عممية عقمية عميا غير معرفية.
 عممية افتراضية.

 رائية أم قابمة لمقياس ك التجريب بأساليب كأدكات مختمفة.عممية إج
كاحػػػػدة مػػػػف حيػػػػث أنكاعيػػػػا الفطريػػػػة ك المتعممػػػػة عنػػػػد كافػػػػة أبنػػػػا  الجػػػػنس البشػػػػرم لكنيػػػػا تختمػػػػؼ مػػػػف حيػػػػث 

 شدتيا.
 ثنائية العكامؿ أم ناتجة عف تفاعؿ عكامؿ داخمية ك عكامؿ خارجية.

ثلب قػػػػد يكػػػػكف الػػػػدافع إليػػػػو الغضػػػػب أك الخػػػػكؼ أك قػػػػد  يصػػػػدر السػػػػمكؾ عػػػػف دكافػػػػع مختمفػػػػة فسػػػػمكؾ القتػػػػؿ مػػػػ
 الكذب...... 

 )جاب ا  خمؼ ا  ، نسفس المرجع الاابؽ(.
مػػػػػػػف الناحيػػػػػػػة –يرجػػػػػػػع اسػػػػػػػتخداـ مصػػػػػػطمح الػػػػػػػدافع للئنجػػػػػػػاز فػػػػػػػي عمػػػػػػػـ الػػػػػػػنفس    معريفدافعيػػػػػػػةالنسجاز:.-3

ع تعكيضػػػػػػػي ( الػػػػػػذم أشػػػػػػػار إلػػػػػػػى أف الحاجػػػػػػػة للئنجػػػػػػاز ىػػػػػػػي دافػػػػػػػA.adlerإلػػػػػػػى "ألفػػػػػػػرد أدلػػػػػػػر" ) –التاريخيػػػػػػة
( الػػػػذم عػػػػرض ىػػػػذا المصػػػػطمح فػػػػي ضػػػػك  k. Levinneمسػػػػتمد مػػػػف خبػػػػرات الطفكلػػػػة ك"كيريػػػػت ليفػػػػيف" )

)أحمػػػػػد ( لمصػػػػػطمح الحاجػػػػػة للئنجػػػػػاز.   Murayتناكلػػػػػو لمفيػػػػػكـ الطمػػػػػكح، كذلػػػػػؾ قبػػػػػؿ اسػػػػػتخداـ "مػػػػػكرام" )
 (.                     169، ص1991محمد يبد الخالؽ، 

كػػػػػرة، فػػػػػلف الفضػػػػػؿ يرجػػػػػع إلػػػػػى عػػػػػالـ الػػػػػنفس الأمريكػػػػػي "ىنػػػػػرم مػػػػػكرام" كعمػػػػػى الػػػػػرغـ مػػػػػف ىػػػػػذه البػػػػػدايات المب
(Muray فػػػػػػػي أنػػػػػػػو أكؿ مػػػػػػػف قػػػػػػػدـ مفيػػػػػػػكـ الحاجػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز بشػػػػػػػكؿ دقيػػػػػػػؽ، بكصػػػػػػػفو مككنػػػػػػػا ميمػػػػػػػا مػػػػػػػف  )

 منيا:  الإنجاز لدافعية تعاريؼ عدة كىناؾ  الشخصية، مككنات
لػػػػػػى رغبػػػػػػة الفػػػػػػرد لمعمػػػػػػؿ تشػػػػػػير الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز إ: ( لمحاجػػػػػػة للإنسجػػػػػػازMurayمعريػػػػػػؼ لمػػػػػػكرامل ) -

كانجػػػػػازه بطريقػػػػػة جيػػػػػدة كأحسػػػػػف مػػػػػف الآخػػػػػريف ،كيشػػػػػير السػػػػػيككلكجي دافيػػػػػد ماكميلبنػػػػػد إلػػػػػى الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز 
 بأنو:

 " الأدا  في ضك  مستكل الامتياز أك مجرد الرغبة في النجاح. 
 (.193،ص1988ادكاردجمكرام ،")     

 أك ؽ نياية مرغكبة، أك الدافع لمتغمب عمى العكائؽ،الدافع للئنجاز ىك الحافز لمسعي إلى النجاح أك تحقي
 (.12، ص1975)يبد المنسعـ حنسفي، .كجو.  خير عمى الصعبة الأعماؿ أدا  مف بسرعة الانتيا 

)     دافػػػػع الإنجػػػػاز ىػػػػك الحاجػػػػة إلػػػػى التغمػػػػب عمػػػػى الصػػػػعاب، كالنضػػػػاؿ بيػػػػدؼ مكاجيػػػػة التحػػػػديات الصػػػػعبة. -
 (.            29، ص1988)جابر يبد الحميد، كيلاء كفافي، 
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كيعػػػػػرؼ دافػػػػػػع الإنجػػػػػػاز عمػػػػػى أنػػػػػػو الرغبػػػػػػة فػػػػػي القيػػػػػػاـ بعمػػػػػػؿ جيػػػػػد، كالنجػػػػػػاح فيػػػػػػو، كتتميػػػػػز ىػػػػػػذه الرغبػػػػػػة  -
بػػػػػػػالطمكح كالاسػػػػػػػتمتاع فػػػػػػػي مكاقػػػػػػػؼ المنافسػػػػػػػة، كالرغبػػػػػػػة الجامحػػػػػػػة لمعمػػػػػػػؿ بشػػػػػػػكؿ مسػػػػػػػتقؿ، كفػػػػػػػي مكاجيػػػػػػػة 

ميمػػػػػػػات التػػػػػػػي لا المشػػػػػػػكلبت كحميػػػػػػػا، كتفضػػػػػػػيؿ الميمػػػػػػػات التػػػػػػػي تنطػػػػػػػكم عمػػػػػػػى مجازفػػػػػػػة متكسػػػػػػػطة بػػػػػػػدؿ ال
، 2008) ثػػػػػػائر أحمػػػػػػد غبػػػػػػارم، تنطػػػػػػكم إلا عمػػػػػػى مجازفػػػػػػة قميمػػػػػػة أك مجازفػػػػػػة كبيػػػػػػرة جػػػػػػدا.               

 (.                           50ص
( بتعريفػػػػػػػو لدافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز بعمميػػػػػػػة الإدراؾ الػػػػػػػذاتي لصػػػػػػػعكبة العمػػػػػػػؿ فػػػػػػػي Neckolesاىػػػػػػػتـ "نيكػػػػػػػكلز" ) -

كؾ مكجػػػػػػو لتنميػػػػػػة أك إظيػػػػػػار قػػػػػػدرة الشػػػػػػخص العاليػػػػػػة كتجنػػػػػػب مكقػػػػػػؼ الإنجػػػػػػاز، حيػػػػػػث عرفيػػػػػػا بأنيػػػػػػا "سػػػػػػم
(.                                                                       194، ص2006)حاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف أبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك ريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاش، إظيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة منخفضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة". 

( أف دافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز تػػػػػرتبط بأىػػػػػداؼ محػػػػػددة، كبشػػػػػكؿ عػػػػػاـ يتضػػػػػمف السػػػػػمكؾ Vernounيػػػػػرل "فرنػػػػػكف" ) –
نجػػػػز لمنشػػػػاط الػػػػذم يتجػػػػو مباشػػػػرة نحػػػػك الاحتفػػػػاظ بمسػػػػتكيات معينػػػػة مػػػػف الامتيػػػػاز كالتفػػػػكؽ العقمػػػػي، كمػػػػا الم

 .(35ق، ص 1417)زايد الزهرانسي، ف الإنجاز منافسة الآخريف. يتضم
( فيعرفػػػػػػو عمػػػػػػى أسػػػػػػاس أنػػػػػػو النضػػػػػػاؿ مػػػػػػف أجػػػػػػؿ الامتيػػػػػػاز لمحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى Fergesonأمػػػػػػا "فرغسػػػػػػكف" ) -

ختمفػػػػػػػة، كفيػػػػػػػو يتميػػػػػػػز الأدا  بالنجػػػػػػػاح أك الفشػػػػػػػؿ، كأف دافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز أعمػػػػػػػى المسػػػػػػػتكيات فػػػػػػػي الميػػػػػػػاـ الم
 (.                                                 22ق، ص 1410)اعكد مصطفى، ىداؼ.    تتجو مباشرة نحك تحقيؽ الأ

تقػػػػاف عمػػػػؿ مػػػػػا  * كيعػػػػرؼ ىنػػػػرم مػػػػكرام الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز بأنيػػػػا: الرغبػػػػة فػػػػي انجػػػػاز شػػػػي  مػػػػا صػػػػعب ،كام
بسػػػػػرعة كاسػػػػػتقلبؿ بقػػػػػدر الإمكػػػػػاف ،كالتغمػػػػػب عمػػػػػى العكائػػػػػؽ لمكصػػػػػكؿ إلػػػػػى مسػػػػػتكل ممتػػػػػاز مػػػػػف التفػػػػػكؽ عمػػػػػى 

 . (207،ص2002)هشاـ الخكلي، .الآخريف
( بأنيااستعداد ثابت نسبيا في الشخصية يحدد مدل سعي 1958) Atkinson* كعرفيا أتكنسكف 

عميو نكع مف الإشباع،كذلؾ في المكاقؼ التي  الفرد،كمثابرتو في سبيؿ تحقيؽ غاية، أك بمكغ نجاح يترتب
 تتضمف تقييـ الأدا  في ضك  مستكل محدد مف الامتياز.

 (.75،ص1988)مجدم احمد محمد يبد ا ،
( بأنيػػػػػػػا :حالػػػػػػػة داخميػػػػػػػة مرتبطػػػػػػػة بمشػػػػػػػاعر الفػػػػػػػرد كتكجيػػػػػػػو 1982* كعرفيػػػػػػػا رجػػػػػػػا  محمػػػػػػػكد أبػػػػػػػك العػػػػػػػلب )

 د.     مف التفكؽ يؤمف بو الفر  كنشاطو نحك التخطيط لمعمؿ ،بما يحقؽ مستكل محدد
 (.                                                                         139،ص1995)يبد الرحمف بف بريكة ،                                            



 الرابع                                                   دافعية النسجاز ؿػػػػالفص

 
054 

ح  ك انجػػػػػػػاز الرغبػػػػػػػة المسػػػػػػػتمرة لمسػػػػػػػعي إلػػػػػػػى النجػػػػػػػا( بأنيا1987ا فػػػػػػػاركؽ عبػػػػػػػد الفتػػػػػػػاح )* كعرفيػػػػػػػا أيضػػػػػػػ
أعمػػػػػػاؿ صػػػػػػعبة ،كالتغمػػػػػػب عمػػػػػػى العقبػػػػػػات ،بكفػػػػػػا ة عميػػػػػػة اقػػػػػػؿ قػػػػػػدر ممكػػػػػػف مػػػػػػف الجيػػػػػػد كالكقػػػػػػت،ك بأفضػػػػػػؿ 

 (.24،ص1999)مصطفى باهي كآخركف ،.مستكل مف الأدا   
كمػػػػف خػػػػلبؿ ىػػػػذه التعػػػػاريؼ يمكػػػػف ملبحظػػػػة أنيػػػػا تتفػػػػؽ جميعػػػػا عمػػػػى أف الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز ىػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى 

 البيئة كالسرعة في الأدا  ك الانجاز بشكؿ أفضؿ مف الآخريف . تكجيو الأفكار كالسيطرة عمى
 كمفيػػػػػكـ الدافعيػػػػػة motiveكقػػػػػد حػػػػػاكؿ بعػػػػػض البػػػػػاحثيف مثػػػػػؿ أتكنسػػػػػكف التمييػػػػػز بػػػػػيف مفيػػػػػكـ الػػػػػدافع 

motivation  عمػػػػػى أسػػػػػاس أف الػػػػػدافع ىػػػػػك عبػػػػػارة عػػػػػف اسػػػػػتعداد الفػػػػػرد لبػػػػػذؿ مجيػػػػػكد كالسػػػػػعي لتحقيػػػػػؽ ،
لاسػػػػػتعداد أك الميػػػػؿ إلػػػػػى حيػػػػػز التحقيػػػػػؽ الفعمػػػػػي فػػػػػاف ذلػػػػػؾ يعنػػػػػي ىػػػػدؼ معػػػػػيف ،أمػػػػػا فػػػػػي حالػػػػػة تحػػػػػكؿ ىػػػػػذا ا

الدافعيػػػػة باعتبارىػػػػا عمميػػػػة نشػػػػطة ،كعمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف محاكلػػػػة التمييػػػػز بػػػػيف المصػػػػطمحيف ،فانػػػػو لا يكجػػػػد مػػػػا 
يبػػػػرر الفصػػػػؿ بينيمػػػػا ،كيسػػػػتخدـ مفيػػػػكـ الػػػػدافع كمػػػػرادؼ لمفيػػػػكـ الدافعيػػػػة، كاف كانػػػػت الدافعيػػػػة ىػػػػي الأكثػػػػر 

 (.67،ص2000خميفة ،)يبد المطيؼ شيكعا .
: أف تعػػػػػػػدد تعريفػػػػػػػات الدافعيػػػػػػػة كاختلبفيػػػػػػػا يرجػػػػػػػع إلػػػػػػػى عػػػػػػػدة  (1988)كقػػػػػػػد أكضػػػػػػػح محػػػػػػػي الػػػػػػػديف حسػػػػػػػيف 

 اعتبارات أىميا:
اخػػػػػػتلبؼ طريقػػػػػػة التعامػػػػػػؿ مػػػػػػع ىػػػػػػذا المفيكـ،فينػػػػػػاؾ مػػػػػػف البػػػػػػاحثيف مػػػػػػف يركػػػػػػز عمػػػػػػى محدداتػػػػػػو، فػػػػػػي  -

 حيف يركز البعض الأخر عمى النتائج المترتبة عنو.
ذا المفيػػػػػػكـ لمفػػػػػػاىيـ أخػػػػػػرل متعمقػػػػػػة بػػػػػػو ،كتعامػػػػػػؿ البػػػػػػاحثيف عمػػػػػػى أنيػػػػػػا ذات تضػػػػػػمف أك احتػػػػػػكا  ىػػػػػػ -

معنػػػػػى كاحػػػػػد ،بينمػػػػػا يؤكػػػػػد آخػػػػػركف عمػػػػػى اختلبفيػػػػػا فػػػػػي المعنػػػػػى ،كمػػػػػف أمثمتيػػػػػا : الحاجػػػػػة ،الحػػػػػافز 
 ،الباعث ، الاستثارة ....ال .

تركيػػػػػز بعػػػػػض المنظػػػػػػريف عمػػػػػى مظػػػػػػاىر بعينيػػػػػا مػػػػػػف ىػػػػػذا المفيػػػػػػكـ دكف غيرىػػػػػا ،فينػػػػػػاؾ مػػػػػف يركػػػػػػز  -
 التنفس.  –أك معدؿ النبض  –تكتر العضمي عمى ال

كىنػػػػاؾ مػػػػف يركػػػػز عمػػػػى كيفيػػػػة التعامػػػػؿ مػػػػع الأىػػػػداؼ المنكطػػػػة بيػػػػا ،كلشػػػػباع حاجاتػػػػو الممحػػػػة مػػػػثلب ،كيعػػػػكد 
 (.6،ص1988)محي الديف حايف،ىذا الاختلبؼ لتكجياتيـ النظرية.    

يػػػػػػػػات النظريػػػػػػػػة ( مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ استعراضػػػػػػػػيما لمتكجي1985كقػػػػػػػد بػػػػػػػػيف كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف كبنبػػػػػػػػر جػػػػػػػػر ك ماكميلبنػػػػػػػػد )
 :المختمفة في مجاؿ الدافعية ، أف ىناؾ منحنيف لمتعامؿ مع مفيكـ الدافعية 

ػػػػػ المنحػػػػى الأكؿ : ىػػػػك المنحػػػػى المسػػػػػتمد مػػػػف نظريػػػػة ماكميلبنػػػػد ك أتكنسػػػػػكف ، كيػػػػرل أصػػػػحاب ىػػػػذا التكجػػػػػو 
دافع أف الدافعيػػػػة تقػػػػكـ عمػػػػى أسػػػػاس كجػػػػداني ، كاف لكػػػػؿ دافػػػػع حالػػػػة كجدانيػػػػة خاصػػػػة بػػػػو ، كافترضػػػػكا أف لمػػػػ
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أثػػػػػػارا بعيػػػػػػدة المػػػػػػدل عمػػػػػػى السػػػػػػمكؾ ، كأف تأثيرىػػػػػػا يتزايػػػػػػد بالنسػػػػػػبة لمسػػػػػػمكؾ غيػػػػػػر المقيػػػػػػد ، مقارنػػػػػػة بالسػػػػػػمكؾ 
 المقيد .

كالتػػػي تقػػػكـ عمػػػى   Cognitive modelsػػػػ المنحػػػى الثػػػاني : كيتمثػػػؿ فػػػي النمػػػاذج المعرفيػػػة لمدافعيػػػة : 
عتبارىػػػػا ظػػػػاىرة معرفيػػػػة ، ك ينظػػػػر إليػػػػو أصػػػػحابو إلػػػػى أف الدافعيػػػػة با  Self schemaمخطػػػػط الػػػػذات

عػػػػف الػػػػذكات Carver and scheirكمػػػػف بػػػػيف ىػػػػذه النمػػػػاذج المعرفيػػػػة ، نجػػػػد نمػػػػكذج كػػػػارفر كشػػػػير 
العامػػػػػػػة كالخاصػػػػػػػة ، حيػػػػػػػث يػػػػػػػتـ النظػػػػػػػر إلػػػػػػػى الدافعيػػػػػػػة عمػػػػػػػى أسػػػػػػػاس أف الػػػػػػػذات أكثػػػػػػػر ارتبػػػػػػػاط بػػػػػػػالنمكذج 

ـ معالجػػػػة المعمكمػػػػات ، المعرفػػػػي ، كطبقػػػػان ليػػػػذا النمػػػػكذج فػػػػلف أفضػػػػؿ فيػػػػـ لمدافعيػػػػة ، يػػػػتـ مػػػػف خػػػػلبؿ مفػػػػاىي
 ككذلؾ أف الذات ىي أكثر الجكانب أىمية في تشغيؿ كمعالجة المعمكمات .

كمػػػػػا أنػػػػػو يمكػػػػػف تقػػػػػكيـ كتنشػػػػػيط مخطػػػػػط الػػػػػذات نظػػػػػرا لأىميتػػػػػو فػػػػػي التػػػػػأثير عمػػػػػى السػػػػػمكؾ كيتبػػػػػيف فػػػػػي ىػػػػػذا 
 النمكذج أف الذات متعددة الأبعاد ،كىما كما يمي:

اقػػػػؼ الاجتماعيػػػػة كتمتػػػػد لتكجيػػػػو سػػػػمككنا أك تسػػػػتجيب لتكجييػػػػات الػػػػذات العامػػػػة : كىػػػػي التػػػػي تنشػػػػط فػػػػي المك 
 الآخريف .

أمػػػػا الػػػػذات الخاصػػػػة : فيػػػػي داخميػػػػة كتشػػػػمؿ الجكانػػػػب الشخصػػػػية متضػػػػمنة فػػػػي الشػػػػعكر أك  الػػػػكعي الػػػػذاتي 
 (.72، ص 2000) يبد المطيؼ خميفة ، .         

ركػػػز ىػػػذا النمػػػكذج عمػػػى بحيػػػث ي  Markus cantorكفػػػي تكجػػػو آخػػػر، نجػػػد نمػػػكذج مػػػارككس ككػػػانتكر   
 .الذات في تفاعميا مع البيئة أكثر مف معالجة  المعمكمات ، كيقكـ عمى أساس معرفة الفرد لنفسو

كبػػػػػالرغـ مػػػػػف الاخػػػػػتلبؼ بػػػػػيف المنحنػػػػػيف السػػػػػابقيف ، إلا أنػػػػػو يمكػػػػػف القػػػػػكؿ بكجػػػػػكد عػػػػػدد مػػػػػف السػػػػػمات التػػػػػي 
 يتسـ بيا أم تعريؼ يقدـ لمدافعية منيا : 

شػػػػػيطية: فيػػػػػي تعمػػػػػؿ عمػػػػػى تعبئػػػػػة الطاقػػػػػة لػػػػػدل الفػػػػػرد كتحفػػػػػزه نحػػػػػك اليػػػػػدؼ، كتسػػػػػتمر الدافعيػػػػػة كظيفػػػػػة تن 1
ذا زادت الدافعيػػػػػة عػػػػػف حػػػػػدىا ، فلنيػػػػػا تعػػػػػكؽ  ىػػػػػذه الطاقػػػػػة إلػػػػػى أف يشػػػػػبع الفػػػػػرد حاجتػػػػػو أك يحقػػػػػؽ ىدفػػػػػو ، كام
الأدا  أكثػػػػػػر ممػػػػػػا تيسػػػػػػره ،لاف درجػػػػػػة الاضػػػػػػطراب كالقمػػػػػػؽ تػػػػػػزداد مػػػػػػع زيادتيػػػػػػا ،فقػػػػػػد تبػػػػػػيف أف العلبقػػػػػػة بػػػػػػيف 

"مقمػػػػػػػػػكب بمعنػػػػػػػػػى تميػػػػػػػػػز ذكم الأدا  المرتفػػػػػػػػػع بدرجػػػػػػػػػة  Uالعامػػػػػػػػػة كالأدا  تأخػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػكؿ حػػػػػػػػػرؼ "  الدافعيػػػػػػػػػة
متكسػػػػػطة مػػػػػف الدافعيػػػػػة ، كيمكػػػػػف القػػػػػكؿ أف المسػػػػػتكل المتكسػػػػػط مػػػػػف الدافعيػػػػػة ىػػػػػك أفضػػػػػؿ المسػػػػػتكيات التػػػػػي 

  يككف الفرد خلبلو عمى درجة ملبئمة مف اليقظة لمقياـ بأعمالو.
 (.75،ص2000)يبد المطيؼ خميفة ،                                        
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كنسػػػػػتنتج أف المتكسػػػػػط مػػػػػف الدافعيػػػػػة آك الاسػػػػػتثارة ىػػػػػك أحسػػػػػف المسػػػػػتكيات التػػػػػي يكػػػػػكف الفػػػػػرد مػػػػػف خلبليػػػػػا 
 عمى درجة ملبئمة مف ىذه اليقظة كالانتباه لمقياـ بأعمالو.

كيػػػػة المكجبػػػػة بػػػػيف كلكػػػػف لا يمكػػػػف تعمػػػػيـ ىػػػػذه النتيجػػػػة ،فقػػػػد تبػػػػيف مػػػػف خػػػػلبؿ عػػػػدد مػػػػف الأبحػػػػاث العلبقػػػػة الق
 الدرجة العالية لمدافعية كمستكل الأدا  الإبداعي المميز.

 (.11،ص1977)محي الديف حايف ،
: فيػػػػي تعمػػػػؿ كمخطػػػػط لمسػػػػمكؾ إلػػػػى مػػػػا ينػػػػكم القيػػػػاـ بػػػػو نحػػػػك  directiveلمدافعيػػػػة كظيفػػػػة تكجيييػػػػة  2-

نحػػػػك اليػػػػدؼ فػػػػي نظريػػػػة المكجيػػػػة  Miller and allتحقيػػػؽ اليػػػػدؼ ، كىػػػػذا مػػػػا أكضػػػػحو ميمػػػػر كآخػػػػركف
 .،أم أف الفرد يقكـ بالمقارنة بيف البيئة كاليدؼ

 
كمػػػػف ثػػػػـ معالجػػػػة البيئػػػػة مػػػػف اجػػػػؿ التقميػػػػؿ مػػػػف التفػػػػاكت بينيػػػػا كبػػػػيف اليػػػػدؼ ،ثػػػػـ يختبػػػػر مػػػػرة أخػػػػرل التفػػػػاكت 

 بينيما ،ثـ يسعى بعد ذلؾ كيجاىد لتحقيؽ اليدؼ.
 (.233،ص2002)محي الديف مكؽ كآخركف ،

رد إلػػػػػى اليػػػػػدؼ ،كالعمػػػػػؿ عمػػػػػى تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ ،كمػػػػػف أمثمػػػػػة ذلػػػػػؾ كيػػػػػؼ كلاف الدافعيػػػػػة تكجػػػػػو سػػػػػمكؾ الفػػػػػ
 تكجو الدكافع السمكؾ ؟ كالجكاب كما يمي :

( ىػػػػػػػذه الظػػػػػػاىرة ،كتكصػػػػػػػمكا إلػػػػػػػى نتػػػػػػائج : ىػػػػػػػي أف الأشػػػػػػػخاص فػػػػػػػي 1953فقػػػػػػد درس لا ذاركس كآخػػػػػػػركف )
خػػػػرل .           الأحالػػػػة الجػػػػكع  الشػػػػديد يتعرفػػػػكف عمػػػػى صػػػػكر الطعػػػػاـ كمثيراتػػػػو أسػػػػرع مػػػػا يتعرفػػػػكف صػػػػكر الأشػػػػيا

 (.10،ص1979)إبراهيـ قشقكش ،كأخر،
كيعنػػػػػػي ذلػػػػػػؾ أف دكاعينػػػػػػا تكجػػػػػػو انتباىنػػػػػػا إلػػػػػػى أمػػػػػػكر محػػػػػػددة ،كتصػػػػػػرفنا عمػػػػػػى أمػػػػػػكر أخػػػػػػرل ،لأنيػػػػػػا تكجػػػػػػو 

 نشاطنا نحك تحقيؽ الأىداؼ .
التكجو كمف كظائؼ الدافعية كذلؾ ،أنيا تعمؿ كتكجو عاـ لدل الفرد ،كىناؾ مف يميز بيف التكجو الثابت ك  – 3

الدينامي ،كما أف ىناؾ مف يميز بيف تكجو الفعؿ كتكجو الحالة ،حيث يككف الفرد ديناميكيا في حالة كجكد 
 ضغكط مف البيئة نحك السمكؾ الفعمي المناسب لمتطمبات البيئة.                               

 (.76،ص2000ؼ خميفة ،)يبد المطي                                                     
تفػػػػػاكت الأفػػػػػراد فػػػػػي مسػػػػػتكل الدافعيػػػػػة ،لأ نيػػػػػا تتػػػػػأثر بالعديػػػػػد مػػػػػف العكامػػػػػؿ سػػػػػكا  منيػػػػػا الداخميػػػػػة مثػػػػػؿ  – 4

:الاىتمامػػػػػات كالقػػػػػيـ ،اك الخارجيػػػػػة مثػػػػػؿ :البيئػػػػػة التػػػػػي يعػػػػػيش فييػػػػػا الفرد،فػػػػػاف خبرتػػػػػو كالسػػػػػياؽ الاجتمػػػػػاعي 
 (.7،ص1988)محي الديف حايف ،خر.الذم يعيش فيو يحدداف مدل تعبئتو لطاقتو لاتجاه اك لآ
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كىنػػػػػػاؾ مػػػػػػف نظػػػػػػر إلػػػػػػى الدافعيػػػػػػة العامػػػػػػة ،بأنيػػػػػػا تعنػػػػػػي لػػػػػػدل الفػػػػػػرد التغمػػػػػػب عمػػػػػػى العقبػػػػػػات كمكاجيػػػػػػة  – 5
التحػػػػػػػػديات الصػػػػػػػػعبة ،كالتفػػػػػػػػاني كالمثػػػػػػػػابرة فػػػػػػػػي العمػػػػػػػػؿ ،كتكجػػػػػػػػد ىنػػػػػػػػاؾ فػػػػػػػػركؽ بػػػػػػػػيف الأفػػػػػػػػراد فػػػػػػػػي إمكانيػػػػػػػػة 

تحقيػػػػػػؽ اليػػػػػػدؼ ،كيمكػػػػػػف لمفػػػػػػرد اف  الاسػػػػػػتمرار فػػػػػػي بػػػػػػذؿ الجيػػػػػػد كمقاكمػػػػػػة العقبػػػػػػات كالمشػػػػػػكلبت مػػػػػػف اجػػػػػػؿ
يغيػػػػر مسػػػػار اليػػػػدؼ ،إذا رأل عػػػػدـ جػػػػدكل الطريػػػػؽ الػػػػذم يسػػػػمكو ،بأنػػػػو لايكصػػػػمو لميػػػػدؼ المنشػػػػكد ،كمعنػػػػى 

يبػػػػػػد المطيػػػػػؼ خميفػػػػػػة، ذلػػػػػؾ اف الفػػػػػرد يػػػػػتحكـ فػػػػػػي دكافعػػػػػو ك يكجييػػػػػا نحػػػػػك الأىػػػػػػداؼ المرغػػػػػكب فييػػػػػا.  )
 (.76،ص2000

 كم عمى شقيف أساسييف:كيمكف الاستنتاج مما سبؽ أف مفيكـ الدافعية يحت
 أكليما النشاط أك الطاقة العامة، كثانييما ىك استقطاب ىذا النشاط في اتجاه معيف.

بحيػػػػػػث انػػػػػػو يكظػػػػػػؼ لخدمػػػػػػة ىػػػػػػدؼ معػػػػػػيف ،فاتجػػػػػػاه الػػػػػػدافع مػػػػػػف الطالػػػػػػب صػػػػػػكب ىػػػػػػدؼ بعينػػػػػػو ،ىػػػػػػك الػػػػػػذم 
لئنجػػػػػاز.      يعطػػػػػي لمدافعيػػػػػة مسػػػػػماىا ،كالسػػػػػعي إلػػػػػى التفػػػػػكؽ ىػػػػػك الػػػػػذم يمكننػػػػػا أف نفتػػػػػرض أف لديػػػػػو دافعيػػػػػة ل

 (.8،ص1988)محي الديف حايف ،
كيتضػػػػػػح ممػػػػػػا سػػػػػػبؽ أف الدافعيػػػػػػة لا تقتصػػػػػػر عمػػػػػػى مجػػػػػػرد اسػػػػػػتثارة السػػػػػػمكؾ كتنشػػػػػػيطو فحسػػػػػػب بػػػػػػؿ تكجيػػػػػػو 

 (.1955الكجية الملبئمة لإشباع الدافع كىذا ما رأيناه في تعريؼ "ىب" لمدافعية )
ف النظريػػػػات النفسػػػػية فػػػػي كفا تيػػػػا عمػػػػى كقػػػػد تبػػػػيف أف التعامػػػػؿ مػػػػع الدافعيػػػػة يعػػػػد محكػػػػا ملبئمػػػػا لممفاضػػػػمة بػػػػي

 فيـ السمكؾ كتفسير ذلؾ .
تبيف أف مف أىـ مظاىر الدافعية العامة،الشعكر بأىمية الكقت كالتفاني في العمؿ كالسعي نحك الكفا ة في  

تأدية المياـ التي تككؿ لكؿ شخص كالرغبة المستمرة في الانجاز ،كالمثابرة كالاستمرارية في العمؿ لفترات 
                                         كيمة كمحاكلة التغمب عمى الصعاب التي تكاجو الفرد لتحقيؽ اليدؼ.                           ط

 (.77،ص2000)يبد المطيؼ خميفة ،
 ة للؤفراد ذكم الدافعية العالية.كنلبحظ مف ىذه المظاىر أنيا تعد أبعادا أك مؤشرات أساسي

 ر في الدافعية : بداية المنسظي
 Adlerإف اسػػػػػتخداـ مصػػػػػطمح الدافعيػػػػػة فػػػػػي عمػػػػػـ الػػػػػنفس ، يرجػػػػػع مػػػػػف الناحيػػػػػة التاريخيػػػػػة إلػػػػػى الفػػػػػرد أدلػػػػػر 

كمػػػػػػا تػػػػػػـ التعػػػػػػرض لػػػػػػو سػػػػػػابقا الػػػػػػذم بػػػػػػيف أف الحاجػػػػػػة للئنجػػػػػػاز ىػػػػػػي دافػػػػػػع لمتعػػػػػػكيض مسػػػػػػتمد مػػػػػػف خبػػػػػػرات 
 الطفكلة.
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مػػػػكح، كذلػػػػؾ  قبػػػػؿ اسػػػػتخداـ ىػػػػذا المصػػػػطمح فػػػػي ضػػػػك  تناكلػػػػو لمفيػػػػكـ الط levinككمػػػػا عػػػػرض كػػػػكرت لػػػػيفف 
لمصػػػػػػػطمح الحاجػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز بكصػػػػػػػفو مككنػػػػػػػا مػػػػػػػف مككنػػػػػػػات  1938ىنػػػػػػػرم مػػػػػػػكرام فػػػػػػػي دراسػػػػػػػة لػػػػػػػو سػػػػػػػنة

ص1992)احمد يبد الخالؽ ،الشخصية.                    (.33،ن
كالتػػػػػػي تعػػػػػػرض فييػػػػػا لعػػػػػػدة حاجػػػػػػات  -استكشػػػػػػافات فػػػػػػي الشخصػػػػػية-ككػػػػػاف عنػػػػػػكاف الدراسػػػػػة التػػػػػػي قػػػػػػاـ بيػػػػػا 

 لحاجة للبنجاز.نفسية كاف مف بينيا ا
لقػػػػػػد تػػػػػػأثر مػػػػػػكرام بعممػػػػػػا  التحميػػػػػػؿ ،ك كػػػػػػذلؾ بعممػػػػػػا  الاجتمػػػػػػاع كالأجنػػػػػػاس ك كػػػػػػاف عميػػػػػػؽ التػػػػػػدريب فػػػػػػي 
الطػػػػب ك البيكلكجيػػػػا ، ك قػػػػد جعمػػػػو ىػػػػذا التكػػػػكيف ينظػػػػر إلػػػػى الإنسػػػػاف عمػػػػى انػػػػو حػػػػي ناشػػػػط كنػػػػاـ ، ك ىػػػػذا 

بنيػػػػػة شخصػػػػػية ، ك يؤكػػػػػد عمػػػػػى أف فيمنػػػػػا لمسػػػػػمكؾ لا ينبغػػػػػي أف يكػػػػػكف فػػػػػي ضػػػػػك  مالديػػػػػو مػػػػػف حاجػػػػػات أك 
لكػػػػف يجػػػػػب أف يؤخػػػػػذ بعػػػػيف الاعتبػػػػػار عمػػػػػى انػػػػو يعػػػػػيش فػػػػػي الكسػػػػط ك البيئػػػػػة ،  ك يػػػػػؤثر فييػػػػا كيتػػػػػأثر بيػػػػػا، 

شباعيا.   كيمكف أف تكفر الدعـ اللبزـ لمتعبير عف الحاجات كام
)خكيمػػػػػػد .كمػػػػػػا يمكنيػػػػػػا أف تكػػػػػػكف مميئػػػػػػة بػػػػػػالحكاجز التػػػػػػي تعػػػػػػكؽ السػػػػػػمكؾ المكجػػػػػػو نحػػػػػػك إشػػػػػػباع الحاجػػػػػػات 

 (.17ص،2005أاماء ،
أف مفيػػػػػػكـ الحاجػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز بػػػػػػدا يتبمػػػػػػكر عنػػػػػػػد مػػػػػػكرام فػػػػػػػي إطػػػػػػار المحػػػػػػاكلات لكصػػػػػػػؼ السػػػػػػمكؾ كتفسػػػػػػػيره 
،حيػػػػػػث يؤكػػػػػػد أف تصػػػػػػكره لمشخصػػػػػػية كلمتغيراتيػػػػػػا يتجػػػػػػو نحػػػػػػك الجكانػػػػػػب الديناميػػػػػػة لمشخصػػػػػػية ، ك مػػػػػػف ىنػػػػػػا 

نفسػػػػػية كػػػػػاف تصػػػػػكر مػػػػػكرام لمشخصػػػػػية ،ىػػػػػك فكػػػػػرة التنظػػػػػيـ اليرمػػػػػي لمحاجػػػػػات اك الػػػػػدكافع الإنسػػػػػانية بأنيػػػػػا 
 (.25،ص1979)إبراهيـ قشقكش كآخر،المنشأ.     

منيا الحاجة لمنجاز  20حاجة تقريبا مف بينيا الحاجات النفسية كعددىا  40كيمكف اف نميز في نظرية مكرام 
التي يعرفيا عمى أنيا :حرص الفرد عمى تحقيؽ الأشيا  التي يراىا الآخركف صعبة ،كالسيطرة عمى البيئة 

جتماعية كالتحكـ في الأفكار كحسف تناكليا كتنظيميا كسرعة الأدا  كالاستقلبلية كالتغمب عمى الفيزيقية كالا
 (.22،ص1998مصطفى باهي كآخر،العقبات كبمكغ معايير الامتياز كمنافسة الآخريف كالتفكؽ عمييـ. )

عتبػػػػار فتعريػػػػؼ مػػػػكرام لمحاجػػػػة للئنجػػػػاز يشػػػػير إلػػػػى الحػػػػرص متضػػػػمنا معنػػػػى الإتقػػػػاف آخػػػػذا الطمػػػػكح فػػػػي الا
كفيػػػػـ الفػػػػرد لنفسػػػػػو ،كيركػػػػز تعريػػػػػؼ مػػػػكرام عمػػػػػى عػػػػامميف ميمػػػػيف ،يتنػػػػػاكؿ الأكؿ الإتقػػػػاف مػػػػػع الأىميػػػػة فػػػػػي 
تػػػػكفير رغبػػػػة لػػػػدل الفػػػػرد لمقيػػػػاـ بالعمػػػػؿ كاسػػػػتعداده لبػػػػذؿ الجيػػػػد أمػػػػلب فػػػػي تحقيػػػػؽ النجػػػػاح ،إمػػػػا العامػػػػؿ الثػػػػاني 

      فيتمثؿ في السرعة نظرا لتقدير أىمية الكقت بالنسبة لمشخص المنجز.  
 (. 89،ص2000)يبد المطيؼ خميفة ،                                               
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ك يمكػػػػف أف نسػػػػتخمص مػػػػف ىػػػػذا أف مػػػػكرام قػػػػدـ عػػػػدة عبػػػػارات يمكػػػػف اسػػػػتخداميا فػػػػي بنػػػػا  الاختبػػػػارات التػػػػي 
 نقيس بكاسطتيا الانجاز مثؿ البنكد أك العبارات التالية :

 دائما بكاسطة طمكح لا ينطفئ.إني أتكؽ إلى بذؿ مجيكد أعظـ  -
 شعكرم بالأمف في المستقبؿ، كاحترامي لذاتي يتكقفاف عمى تحقيقي لعمؿ عظيـ. -
 اشعر بركح المنافسة في معظـ نشاطاتي . -
كتكجػػػػد ىنػػػػاؾ عبػػػػارات أخػػػػرل تػػػػرتبط بجكانػػػػب عاطفيػػػػة ليػػػػا علبقػػػػة بالإنجػػػػاز كفقػػػػا لمػػػػكرام دائمػػػػا نػػػػذكر مػػػػف  

 بينيا ما يمي:
 مكت،لكف نخاؼ المكت فقرا )الحاجة للبعتراؼ(لا نخاؼ مف ال

 أف تككف إنسانا عظيما يجب أف تقؼ كحدؾ )الحاجة للبستقلبؿ(
 أف يحكـ الإنساف في جينـ أفضؿ لو مف أف يخدـ في الجنة )الحاجة لمسيطرة(

كيتضػػػػح ممػػػػا سػػػػبؽ أف تصػػػػنيؼ مػػػػكرام لمػػػػدكافع قػػػػد بػػػػيف أف طبيعػػػػة ىػػػػذه المككنػػػػات لمدافعيػػػػة ليػػػػا أكثػػػػر مػػػػف 
ظػػػػػػكر،الأمر الػػػػػػػذم سػػػػػػاعد البػػػػػػػاحثيف فػػػػػػػي الدافعيػػػػػػة مػػػػػػػف بعػػػػػػده، سػػػػػػػكا  مػػػػػػػف حيػػػػػػث التنظيػػػػػػػر أك التجريػػػػػػػب من

،كالقيػػػػػػاس ،كقػػػػػػد اشػػػػػػتممت نظريػػػػػػة مػػػػػػكرام عمػػػػػػى جكانػػػػػػب مػػػػػػف الضػػػػػػعؼ تمثمػػػػػػت فػػػػػػي المخػػػػػػاطرة  بتفسػػػػػػيرات 
خاطئػػػػة ،كلعػػػػؿ ىػػػػذا مػػػػا دفػػػػع مػػػػكرام إلػػػػى تعػػػػديؿ نظريتػػػػو عػػػػدة مػػػػرات ،كمػػػػا انعكػػػػس ىػػػػذا التطػػػػكر فػػػػي نظريػػػػة 

بنائػػػػػػو كتطػػػػػػكيره لأداة ىػػػػػػي الآف أكثػػػػػػر الأدكات اسػػػػػػتعمالا فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ قيػػػػػػاس الشخصػػػػػػية ،كىػػػػػػي مػػػػػػكرام فػػػػػػي 
         اختبػػػػػػػػػػػار تفيػػػػػػػػػػػـ المكضػػػػػػػػػػػكع الػػػػػػػػػػػذم يػػػػػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػػػػػى أف لمدافعيػػػػػػػػػػػة تػػػػػػػػػػػأثير عمػػػػػػػػػػػى الاسػػػػػػػػػػػتجابات الاسػػػػػػػػػػػقاطية .    

 (.26،ص1979)إبراهيـ قشقكش كآخر،
ك .عديػػػػػػػػػػدة.نظريػػػػػػػػػػات.الإنجػػػػػػػػػػاز.دافعيػػػػػػػػػػة.تناكلػػػػػػػػػػتالنسجػػػػػػػػػػاز: .لدافعيػػػػػػػػػػة.المفاػػػػػػػػػػرة.النسظريػػػػػػػػػػات.بعػػػػػػػػػػض
 منيا: .نذكريتفسيراتيا، ك في ما يمي .تفاكتت.متنكعة

 (:1938).(Muray).هنسرمل.لمكرام.نسظرية.
( تعتبػػػػػػػر أكلػػػػػػػى محػػػػػػػػاكلات Muray( إلػػػػػػػى أف محػػػػػػػاكلات "مػػػػػػػػكرام" )1979يشػػػػػػػير "ابػػػػػػػراىيـ القشػػػػػػػػقكش" )    

نسػػػػانية بمػػػػا أسػػػػيـ بػػػػو التنظيػػػػر فػػػػي دافعيػػػػة الإنجػػػػاز، فقػػػػد تمكػػػػف مػػػػف بنػػػػا  نظريػػػػة مبدعػػػػة عػػػػف الشخصػػػػية الإ
مػػػػػػف فنيػػػػػػات قيػػػػػػاس أك دراسػػػػػػة، فيػػػػػػك يقػػػػػػدـ نظريتػػػػػػو كصػػػػػػيغة جديػػػػػػدة لنظريػػػػػػة التحميػػػػػػؿ النفسػػػػػػي فػػػػػػي الدافعيػػػػػػة 

( عمػػػػى أف فيمنػػػػا لمسػػػػػمكؾ الإنسػػػػاني لا ينبغػػػػي أف يكػػػػكف فػػػػػي ضػػػػك  مػػػػا لديػػػػو مػػػػػف Murayكيؤكػػػػد "مػػػػكرام" )
أف يكضػػػػػعا معػػػػػا فػػػػػي  نبغػػػػػيحاجػػػػػات أك بنيػػػػػة شخصػػػػػية، كلكػػػػػف الكػػػػػائف الحػػػػػي ك الكسػػػػػط الػػػػػذم يعػػػػػيش فيػػػػػو ي

 (.  24، ص 1979)إبراهيـ القشقكش، كطمعت المنسصكر،         الاعتبار.
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 مايمي: للئنجاز لمدافعية.(Muray.)."مكرام".منظكر.مف.كيتضح 
التأكيػػػػػػد عمػػػػػػػى أىميػػػػػػػة البيئػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػة التػػػػػػػي يعػػػػػػػيش فييػػػػػػا الفػػػػػػػرد مػػػػػػػف حيػػػػػػػث تكفيرىػػػػػػػا لمفػػػػػػػرص التػػػػػػػي  -

حاجػػػػة إلػػػػى الإنجػػػػػاز تتحػػػػدد عمػػػػى حسػػػػػب الحاجػػػػة، فسػػػػػبؿ إشػػػػباع ال يسػػػػتطيع الفػػػػرد مػػػػف خلبليػػػػػا إشػػػػباع ىػػػػذه
 الاىتماـ. أك الميؿ نكعية

التأكيػػػػػػػػد عمػػػػػػػػى أف لمبيئػػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػػة دكرا فعػػػػػػػػالا فػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتثارة الحاجػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػاز، فيػػػػػػػػك يؤكػػػػػػػػد عمػػػػػػػػى  -
   ليتفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكؽ.                         .الآخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريف.كجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكد.فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي.يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتثار.أف.لابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد.الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد.كأف.المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتثارة.الدافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 t.المكضكع.تفيـ.اختبار.أساسيات.كضع.حيث.الإنجاز،.دافع.بقياس.إىتمامو.
at(TAT.) ،(.28، ص2007)مصطفى باهي، كأمينسة ابراهيـ شمبي 

( قد صاغ عدة عبارات دالة للئنجاز يرل إمكانية Muray( أف "مكرام" )1979كيشير "ابراىيـ القشقكش" )
لقياس دافعية الإنجاز كالتي تتـ عمى عدة جكانب منيا: الانسياؽ  استخداميا في بنا  الاستخبارات التي تكضع

كرا  الطمكح، المنافسة، المسؤكلية، التفكؽ، المثابرة، الإصرار، بالإضافة إلى جكانب عاطفية ترتبط بالحاجة 
 للئنجاز مثؿ: الحاجة إلى الاعتراؼ، السيطرة، الاستقلبؿ.       

 .  (28)إبراهيـ القشقكش، مرجع اابؽ، ص
 :Maccliland  1953نسظرية ماكميلانسد

اخػػػػػذ ماكميلبنػػػػػد يسػػػػػعى لاسػػػػػتكماؿ الجيػػػػػكد بعػػػػػد مػػػػػكرام ،فقػػػػػد كاصػػػػػؿ البحػػػػػكث التجريبيػػػػػة مسػػػػػتعينا باختبػػػػػار 
تفيػػػػػػـ المكضػػػػػػػكع ،كيقػػػػػػكـ تصػػػػػػػكره لمدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػاز فػػػػػػػي ضػػػػػػك  تفسػػػػػػػيره لحالػػػػػػػة السػػػػػػعادة المتعػػػػػػػة بالحاجػػػػػػػة 

 جاز الأكلية ايجابية بالنسبة لمفرد فانو يميؿ للؤدا  .للئنجاز ،فقد أشار إلى انو إذا كانت مكاقؼ الان
مػػػػػا إذا حػػػػػدث لػػػػػو نػػػػػكع مػػػػػف الفشػػػػػؿ ، كتككنػػػػػت لػػػػػو بعػػػػػض الخبػػػػػرات السػػػػػمبية ،فانػػػػػو سينشػػػػػأ دافػػػػػع لتحاشػػػػػي  كام

 الفشؿ.
كنسػػػػػػتنتج ممػػػػػػا سػػػػػػبؽ أف فػػػػػػي الظػػػػػػركؼ الملبئمػػػػػػة سػػػػػػكؼ يقػػػػػػكـ الأفػػػػػػراد بعمػػػػػػؿ الميػػػػػػاـ كالسػػػػػػمككيات  التػػػػػػي 

ا كػػػػػػاف مكقػػػػػػؼ المنافسػػػػػػة ىاديػػػػػػا لتػػػػػػدعيـ الكفػػػػػػاح كالانجػػػػػػاز ،فػػػػػػاف الفػػػػػػرد دعمػػػػػػت مػػػػػػف قبػػػػػػؿ، كمثػػػػػػاؿ ذلػػػػػػؾ : إذ
 سكؼ يعمؿ بأقصى طاقتو ،كيتفانى في ىذا المكقؼ.

كلعػػػػؿ مػػػػف أىػػػػـ المعػػػػالـ المميػػػػزة لجيػػػػكد ماكميلبنػػػػد ىػػػػي أنيػػػػا ركػػػػزت فػػػػي بحكثيػػػػا عمػػػػى متغيػػػػر دافعػػػػي كاحػػػػد 
 ،كىك دافع الانجاز ،كبرزت ضمف نمكذج يشمؿ ثلبثة نماذج ك ىي :    

: كيقصػػػػػد بػػػػػو ميػػػػػؿ الأشػػػػػخاص إلػػػػػى ممارسػػػػػة الرقابػػػػػة القكيػػػػػة  دافػػػػػع النسفػػػػػكذ اك الحاجػػػػػة الػػػػػى الاػػػػػمطة -
كالسػػػػػعي لمحصػػػػػكؿ عمػػػػػى فػػػػػرص كسػػػػػب المركػػػػػز أم المكاقػػػػػع القياديػػػػػة ،فػػػػػالأفراد الػػػػػذيف يتمتعػػػػػكف بقػػػػػدر كبيػػػػػر 
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 مػػػػػف الحاجػػػػػة إلػػػػػى السػػػػػمطة يككنػػػػػكف مػػػػػدفكعيف إلػػػػػى الحصػػػػػكؿ عمػػػػػى النفػػػػػكذ كالمكانػػػػػة، فيػػػػػـ يقكمػػػػػكف بتكجيػػػػػو
نشػػػػػػػػاطات الآخػػػػػػػػريف ك ضػػػػػػػػبطيا ك أف يكػػػػػػػػكف الفػػػػػػػػرد صػػػػػػػػاحب نفػػػػػػػػكذ ك سػػػػػػػػطكة ك يكػػػػػػػػكف اىتمػػػػػػػػاميـ بحػػػػػػػػؿ 

 المشكلبت أك تحقيؽ أىداؼ معينة خاصة بالعمؿ.
 (.233،ص1999)ركنسا لدم ريجيك ،

كيعنػػػػي رغبػػػػة الفػػػػرد فػػػػي أف يكػػػػكف محبكبػػػػا كمقبػػػػكلا لػػػػدل الآخػػػػريف، كيبػػػػذؿ ىػػػػؤلا  الأفػػػػراد  دافػػػػع ااجنسممػػػػاء : -
ه الحاجػػػػػة جيػػػػػدا لتكػػػػػكيف الصػػػػػداقات فيػػػػػـ ييتمػػػػػكف  كيميمػػػػػكف إلػػػػػى تحقيػػػػػؽ علبقػػػػػات صػػػػػداقة المػػػػػدفكعيف بيػػػػػذ

مػػػػػػع الآخػػػػػػريف ،كيتحسػػػػػػس مػػػػػػف رفػػػػػػض الجماعػػػػػػة لػػػػػػو كمػػػػػػا يفضػػػػػػمكف العمػػػػػػؿ مػػػػػػع الآخػػػػػػريف عنػػػػػػد أدائيػػػػػػـ لأم 
كاجبػػػػػات ك يفضػػػػػمكف ظػػػػػركؼ العمػػػػػؿ التػػػػػي تتضػػػػػمف التعػػػػػاكف أكثػػػػػر مػػػػػف تفضػػػػػيميـ لمعمػػػػػؿ الػػػػػذم يقػػػػػكـ عمػػػػػى 

 لدم ريجيك، نسفس المرجع الاابؽ(.)ركنسا أساس التنافس.. 
كمفػػػػػػػاده أف الأشػػػػػػػخاص يتكقعػػػػػػػكف النجػػػػػػػاح كيخشػػػػػػػكف الفشػػػػػػػؿ ،كيبحثػػػػػػػكف عػػػػػػػف حػػػػػػػؿ  دافػػػػػػػع ااجنسجػػػػػػػاز : -

لمشػػػػػكلبت التحػػػػػدم كالتفػػػػػكؽ ،كىػػػػػؤلا  فػػػػػي نظػػػػػر ماكميلبنػػػػػد يتحمػػػػػكف بجممػػػػػة مػػػػػف المميػػػػػزات التػػػػػي تسػػػػػاعدىـ 
 (.  163،ص1995ي ،)نساصر العدل. عمى تحمؿ المسؤكلية ،كاتخاذ القرارات كحؿ المشكلبت

أم أف الأفػػػػراد الػػػػذيف لػػػػدييـ حاجػػػػة عاليػػػػة إلػػػػى الانجػػػػاز، ىػػػػـ الػػػػذيف يتكقػػػػكف كيتطمعػػػػكف إلػػػػى الأعمػػػػاؿ التػػػػي 
تتضػػػػػمف نكعػػػػػا مػػػػػف التحػػػػػدم كالصػػػػػعكبة ،فيػػػػػـ مػػػػػدفكعكف برغبػػػػػة إلػػػػػى التفػػػػػكؽ فػػػػػي العمػػػػػؿ كحػػػػػؿ المشػػػػػكلبت، 

 كالتميز في الأدا .
الانفعاليػػػػػة، حيػػػػػث يبػػػػػيف أف الػػػػػدافع ىػػػػػك عبػػػػػارة عػػػػػف كقػػػػػد أطمػػػػػؽ عمػػػػػى ىػػػػػذا التصػػػػػكر بأنػػػػػو نمػػػػػكذج الاسػػػػػتثارة 

ارتبػػػػػػاط كجػػػػػػداني قػػػػػػكم ،يتميػػػػػػز بكجػػػػػػكد فعػػػػػػؿ تػػػػػػكقعي تجػػػػػػاه اليػػػػػػدؼ ،كىػػػػػػذه الاسػػػػػػتجابة التكقعيػػػػػػة تقػػػػػػكـ عمػػػػػػى 
 ة كالألـ.كجكد ارتباط بيف أمارات معينة كبيف المذ

 (.39،ص1979)إبراهيـ قشقكش كآخر، 
جابيػػػػة بالنسػػػػبة لمفػػػػرد فانػػػػو يميػػػػؿ إلػػػػى مكاصػػػػمتيا .أمػػػػا كىػػػػذا يعنػػػػي انػػػػو إذا كانػػػػت مكاقػػػػؼ الانجػػػػاز الأكليػػػػة اي

أف  1974Kormanإذا حػػػػدث نػػػػكع مػػػػف الفشػػػػؿ ،فانػػػػو ينشػػػػا عنػػػػو دافػػػػع لتحاشػػػػي الفشػػػػؿ ،كقػػػػد بػػػػيف ككرمػػػػاف 
 تصكر ماكميلبند لمدافعية للئنجاز، لو أىمية كبيرة لسببيف:

الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز لػػػػدل  : انػػػػو قػػػػدـ لنػػػػا أساسػػػػا نظريػػػػا يمكػػػػف مػػػػف خلبلػػػػو مناقشػػػػة كتفسػػػػير نمػػػػكالاػػػػبب الأكؿ
 بعض الأفراد ،كانخفاضيا لدل البعض الآخر.
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بحيػػػػػث إذ عممنػػػػػا مػػػػػف صػػػػػفات الشػػػػػخص انػػػػػو عػػػػػالي الانجػػػػػاز ،سيسػػػػػمح لنػػػػػا بتنميػػػػػة أك اسػػػػػتثارة بعػػػػػض ىػػػػػذه 
الصػػػػػفات فػػػػػي الأفػػػػػراد الأقػػػػػؿ اتجػػػػػاه إلػػػػػى الانجػػػػػاز ،عػػػػػف طريػػػػػؽ بػػػػػرامج تدريبيػػػػػة ملبئمػػػػػة ليػػػػػـ بيػػػػػدؼ تحسػػػػػيف 

 الدافعية لدييـ .
مخرجػػػػػات أك نتػػػػػائج الانجػػػػػاز ليػػػػػا أىميػػػػػة كبيػػػػػرة مػػػػػف حيػػػػػث تأثيرىػػػػػا الايجػػػػػابي أك السػػػػػمبي عمػػػػػى حيػػػػػث ثمػػػػػة 

الأفػػػػػراد، فػػػػػلذا كػػػػػاف العائػػػػػد ايجابيػػػػػا ارتفعػػػػػت الدافعيػػػػػة ،أمػػػػػا إذا كػػػػػاف سػػػػػمبيا انخفضػػػػػت الدافعيػػػػػة ،كمثػػػػػؿ ىػػػػػذا 
شػػػػكؿ معػػػػيف التصػػػػكر، قػػػػد أمكػػػػف مػػػػف خلبلػػػػو قيػػػػاس دافعيػػػػة الأفػػػػراد للئنجػػػػاز، كالتنبػػػػؤ بػػػػالأفراد الػػػػذيف يػػػػؤدكف ب

 في مكاقؼ الانجاز بالمقارنة مع غيرىـ .
 (.109،ص2000)يبد المطيؼ خميفة ،                                    

كقػػػػػد تبػػػػػيف لماكميلبنػػػػػد مػػػػػف خػػػػػلبؿ دراسػػػػػاتو، أف القػػػػػدرات الأكاديميػػػػػة ،كاختبػػػػػارات المعرفػػػػػة، كحتػػػػػى الشػػػػػيادات 
ضػػػػػاؼ أف بعػػػػػض الكفػػػػػا ات ليػػػػػا طػػػػػابع تنبئػػػػػي لػػػػػلؤدا  لا تسػػػػػمح بػػػػػالتنبؤ أك بتكقػػػػػع الأدا  الجيػػػػػد لمعمػػػػػؿ ، ك أ

 الجيد كالانجاز أفضؿ مف غيرىا ، كليذا صنفيا في خمسة أبعاد ىي:
 الميارات:  ك ىي تناسب إثبات خبرة ما عف طريؽ السمكؾ.-
 المعارؼ:  ك ىي التي يمتمكيا الفرد في مجاؿ معيف.-
 اىات قيـ ،صكرة الذات.السمككيات:  ك تشمؿ ادراكات الذات التي تميؿ إلى اتج-
ظبػػػػػػة، السػػػػػػمات : ك ىػػػػػػي صػػػػػػفات الشخصػػػػػػية التػػػػػػي تػػػػػػؤدم إلػػػػػػى تصػػػػػػرؼ الفػػػػػػرد بشػػػػػػكؿ مػػػػػػا مثػػػػػػؿ :  المكا-

 (.  22،ص2005)خكيمد أاماء ، المثابرة ،القابمية لمتكيؼ.
: لأىميػػػػة تصػػػػكر ماكميلبنػػػػد لمدافعيػػػػة للئنجػػػػاز اسػػػػتخداـ ماكميلبنػػػػد فركضػػػػا تجريبيػػػػة كتفسػػػػير الاػػػػبب الثػػػػانسي

كط النمػػػػك الاقتصػػػػادم فػػػػي علبقتػػػػو بالدافعيػػػػة للئنجػػػػاز فػػػػي بعػػػػض المجتمعػػػػات ، حيػػػػث افتػػػػرض ازدىػػػػار كىبػػػػ
كجػػػػكد علبقػػػػة متبادلػػػػة بػػػػيف الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز عنػػػػد الأفػػػػراد كبػػػػيف الإنجػػػػاز الاقتصػػػػادم ، كعميػػػػو فػػػػلف ظيػػػػكر 

 الدافعية للئنجاز في بمد ما يسبؽ التقدـ الاقتصادم لو .
 يمكف تحديده فيما يمي : كالمنطمؽ الأساسي لخمفية ىذا الجانب

 ىناؾ اختلبؼ بيف الأفراد فيما يحققو الإنجاز مف خبرات مرضية بالنسبة ليـ. -
يميػػػػؿ الأفػػػػراد ذككا الحاجػػػػة المرتفعػػػػة للئنجػػػػاز إلػػػػى العمػػػػؿ بدرجػػػػة كبيػػػػرة مقارنػػػػة بػػػػالأفراد المنخفضػػػػيف فػػػػي  -

 ىذه الحاجة.
لػػػػػػى البيئػػػػػػة الطبيعيػػػػػػة ، كدراسػػػػػػة المشػػػػػػكلبت كقػػػػػػد امتػػػػػػدت أعمػػػػػػاؿ ماكميلبنػػػػػػد مػػػػػػف دراسػػػػػػة الميػػػػػػاـ المعمميػػػػػػة إ

الاجتماعيػػػػػػة ، لكػػػػػػي يػػػػػػدعـ نظريتػػػػػػو مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ دراسػػػػػػتو لمنمػػػػػػك الاقتصػػػػػػادم فػػػػػػي علبقتػػػػػػو بمسػػػػػػتكل الإنجػػػػػػاز 
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لػػػػػدل بعػػػػػض المجتمعػػػػػات ، كأكضػػػػػح ماكميلبنػػػػػد فػػػػػي ىػػػػػذا الشػػػػػأف ، أف النمػػػػػك الاقتصػػػػػادم للؤمػػػػػـ يعتمػػػػػد عمػػػػػى 
) يبػػػػد المطيػػػػؼ خميفػػػػة  ف إلػػػػى الكظيفػػػػة الممزمػػػػة .ينجػػػػذبك نجػػػػاح المجتمػػػػع كتقدمػػػػو عمػػػػى عػػػػدد الأفػػػػراد الػػػػذيف 

 (. 110، ص  2000، 
كالجػػػػػدير بالػػػػػذكر أف ماكميلبنػػػػػد ىػػػػػك أكؿ مػػػػػػف فكػػػػػر فػػػػػي تصػػػػػميـ بػػػػػرامج لتنميػػػػػػة الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز كقػػػػػد بػػػػػػدا 

 .  ( 175ص  1988) صفاء الأيار،ف الإدارة ثـ انتقؿ إلى التربية.برنامجو في ميدا
امجػػػػا لتنميػػػػة الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز لػػػػدل الأطفػػػػاؿ ، سػػػػكا  كانػػػػت أسػػػػبابيا برن 1969كقػػػػد كضػػػػع ماكميلبنػػػػد عػػػػاـ 

راجعػػػػػة إلػػػػػى سػػػػػك  العلبقػػػػػة بػػػػػيف الآبػػػػػا  كالأبنػػػػػا  ، أـ انخفػػػػػاض المسػػػػػتكل الاجتمػػػػػاعي ك الاقتصػػػػػادم للؤسػػػػػرة 
ثبتػػػػت نجاحيػػػػا فػػػػي إشػػػػارة الدافعيػػػػة ، كأسػػػػفر ظيػػػػكر ىػػػػذا البرنػػػػامج عمػػػػى نشػػػػر عػػػػدد كبيػػػػر مػػػػف البػػػػرامج التػػػػي أ

 .(  171، ص  1992الؽ كآخر ، )أحمد يبد الخ.
 كمف خلبؿ ما سبؽ يمكف لنا أف نستخمص بعض نقاط الاختلبؼ بيف مكرام ك ماكميلبند منيا :

إطػػػػػلبؽ الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز عمػػػػػى مػػػػػا أسػػػػػماه مػػػػػكرام ف الحاجػػػػػة للئنجػػػػػاز ، كلكنيػػػػػا لػػػػػـ يختمفػػػػػا فػػػػػي المفيػػػػػكـ  -ػػػػػػ
 في حد ذاتو .

 ، يختمؼ عف الذم كضعو مكرام .ػ كضع ماكميلبند نظاما مختمفا لتحميؿ القصص -
ػػػػػ كيػػػػرل ماكميلبنػػػػد أف دافػػػػع الإنجػػػػاز ىػػػػك تكػػػػكيف فرضػػػػي يعنػػػػي الشػػػػعكر أك الكجػػػػداف المػػػػرتبط بػػػػالأدا  كاف -

ىػػػػذا الشػػػػعكر يعكػػػػس شػػػػقيف ىمػػػػا : الأمػػػػؿ فػػػػي النجػػػػاح كالخػػػػكؼ مػػػػف الفشػػػػؿ أثنػػػػا  سػػػػعي الفػػػػرد لبػػػػذؿ أقصػػػػى 
ا المنحػػػى المبنػػػػي عمػػػى التكقػػػػع ػ القيمػػػػة ، جيػػػده مػػػػف أجػػػؿ النجػػػػاح كبمػػػػكغ المسػػػتكل الأفضػػػػؿ كلقػػػد لقػػػػي ىػػػػذ

 كىذا ما سنتعرض لو في ما يمي :  مزيدا مف التطكر عمى يد جكف أتكنسكف
 1964نسظرية أمكنساكف 

يعتبػػػػػر أتكنسػػػػػكف أحػػػػػد تلبميػػػػػذ ماكميلبنػػػػػد الػػػػػذيف سػػػػػايركا أعمالػػػػػو كسػػػػػاعدكه عمػػػػػى تطكيرىػػػػػا فقػػػػػد ارتػػػػػبط اسػػػػػمو 
  بالمدرسة الثانية التي اىتمت بدراسة الدافع .

كلقػػػػػد اتسػػػػػمت  نظريػػػػػة أتكنسػػػػػكف بعػػػػػدة ملبمػػػػػح تميزىػػػػػا عػػػػػف نظريػػػػػة ماكميلبنػػػػػد ، فقػػػػػد ركػػػػػز عمػػػػػى المعالجػػػػػة 
التجريبيػػػػػػػة لممتغيػػػػػػػرات التػػػػػػػي تختمػػػػػػػؼ عػػػػػػػف المتغيػػػػػػػرات الاجتماعيػػػػػػػة المركبػػػػػػػة لمكاقػػػػػػػؼ الحيػػػػػػػاة التػػػػػػػي تناكليػػػػػػػا 

 ماكميلبند .
 ريبي .كقد تميز كذلؾ بأنو أسس نظريتو في ضك  كؿ مف الشخصية كعمـ النفس التج

 (KORMAN . 1974.P 195 .) 
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التػػػػي كضػػػػعا فػػػػي  196 9، كنظريػػػػة الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز عػػػػاـ 1964كفػػػػي كتابػػػػو "مػػػػدخؿ لمدافعيػػػػة " عػػػػاـ 
إطػػػػار منحػػػػى التكقػػػػع ػ القيمػػػػة ، متػػػػأثرا بمبػػػػادئ نظريػػػػة الشخصػػػػية ، كعمػػػػـ الػػػػنفس التجريبػػػػي ، متبعػػػػان فػػػػي 

عيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز ، كر الصػػػػػػػراع بػػػػػػػيف الدافذلػػػػػػػؾ تكجييػػػػػػػات كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف  تكلمػػػػػػػاف ، ك كيػػػػػػػرت لفػػػػػػػيف ، كافتػػػػػػػرض د
 ( . 39، ص 1979)إبراهيـ قشقكش ، كالخكؼ مف الفشؿ .

كمػػػػػف خػػػػػلبؿ ىػػػػػذا التصػػػػػكر يبػػػػػيف أتكنسػػػػػكف العكامػػػػػؿ المحػػػػػددة للئنجػػػػػاز القػػػػػائـ عمػػػػػى المخػػػػػاطرة كأشػػػػػار إلػػػػػى 
 أربعة عكامؿ تحددىا.

جػػػػػػازه كفػػػػػػي مػػػػػػا يمػػػػػػي عػػػػػػاملبف متعمقػػػػػػاف بخصػػػػػػاؿ الفػػػػػػرد ، كعػػػػػػاملبف متعمقػػػػػػاف بخصػػػػػػائص العمػػػػػػؿ المػػػػػػراد إن
 الخصاؿ المتعمقة بالفرد :

ػػػػػػ لقػػػػػد قسػػػػػـ أتكنسػػػػػكف الأفػػػػػراد فػػػػػي الػػػػػنمط الأكؿ بارتفػػػػػاع الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز بدرجػػػػػة أكبػػػػػر مػػػػػف الخػػػػػكؼ مػػػػػف 
 الفشؿ .

أمػػػػػػا أفػػػػػػراد الػػػػػػنمط الثػػػػػػاني فيػػػػػػـ عكػػػػػػس الػػػػػػنمط الأكؿ، بحيػػػػػػث أنيػػػػػػـ يتميػػػػػػزكف بارتفػػػػػػاع الخػػػػػػكؼ مػػػػػػف الفشػػػػػػؿ 
 مقارنة بالحاجة للئنجاز.

ؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل الحاجػػػػػة للئنجػػػػػاز كمسػػػػػتكل الخػػػػػكؼ مػػػػػف الفشػػػػػؿ كمػػػػػا ىػػػػػك مكضػػػػػح فػػػػػي الجػػػػػدكؿ كيتفاعػػػػػؿ كػػػػػ
 التالي:

 ( يمثؿ : النسمطاف الأاااياف مف الأفراد في الدافعية للإنسجاز 02جدكؿ رقـ)
 مستكل القمؽ مف الفشؿ مستكل الحاجة للئنجاز  النمط

الدافعيػػػػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػػػػاز كالنجػػػػػػػػػػػاح 
اكبػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػف الػػػػػػػػػدافع لتحاشػػػػػػػػػي 

 الفشؿ. 

 منخفض         مرتفع         

الػػػػػػدافع لتحاشػػػػػػي الفشػػػػػػؿ اكبػػػػػػر 
 مف الدافع للئنجاز كالنجاح.

 مرتفع            منخفض        

 
 ( .   114،ص2000)يبد المطيؼ خميفة،  

كنسػػػػتنتج مػػػػف الجػػػػدكؿ أعػػػػلبه انػػػػو لا يكجػػػػد فػػػػرد يتمتػػػػع بػػػػنفس القػػػػدر مػػػػف النمطػػػػيف، فػػػػالأفراد المرتفعػػػػكف فػػػػي 
يتكقػػػػػع أف يظيػػػػػركا الانجػػػػػاز المكجػػػػػو نحػػػػػك النشػػػػػاط لاف قمقيػػػػػـ مػػػػػف الفشػػػػػؿ محػػػػػدكد ، أمػػػػػا  الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز،
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الأفػػػػراد المنخفضػػػػيف فػػػػي الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز فيتكقػػػػع أف لا يكجػػػػد النشػػػػاط المنجػػػػز لػػػػدييـ أك يكجػػػػد بدرجػػػػة اقػػػػؿ 
 لافتقادىـ لمدافعية للئنجاز كسيطرة القمؽ كالخكؼ مف الفشؿ عمييـ.

 ؿ أك الميمة، فيناؾ عامميف آخريف متعمقيف بالميمة كىما:أما الخصاؿ المتعمقة بالعم
 العامؿ الأكؿ: احتمالية النجاح كيشير إلى الصعكبة المدركة لمميمة أك العمؿ.-
العامػػػػػػػؿ الثػػػػػػػاني: كيمثػػػػػػػؿ الباعػػػػػػػث لمنجػػػػػػػاح فػػػػػػػي الميمػػػػػػػة، كيقصػػػػػػػد بػػػػػػػو الاىتمػػػػػػػاـ الػػػػػػػداخمي أك الػػػػػػػذاتي لأم -

ىػػػػػػذا الباعػػػػػػث يكػػػػػػكف مرتفعػػػػػػا عنػػػػػػدما تتزايػػػػػػد صػػػػػػعكبة ميمػػػػػػة بالنسػػػػػػبة لمشػػػػػػخص، كقػػػػػػد افتػػػػػػرض أتكنسػػػػػػكف إف 
 الميمة كالعكس في حالة سيكلتيا.

عػػػػػػػػػػػػػامميف:                          .مػػػػػػػػػػػػػف.يتكػػػػػػػػػػػػػكف.بالإنجػػػػػػػػػػػػػاز.المػػػػػػػػػػػػػرتبط.السػػػػػػػػػػػػػمكؾ.أف.أسػػػػػػػػػػػػػاس.عمػػػػػػػػػػػػػى.النظريػػػػػػػػػػػػػة.ىػػػػػػػػػػػػػذه.كتقػػػػػػػػػػػػػكـ
الرغبػػػػػػة فػػػػػػي النجػػػػػػاح، بدرجػػػػػػة تجعػػػػػػؿ الفػػػػػػرد يتجػػػػػػو نحػػػػػػك اليػػػػػػدؼ كتتكلػػػػػػد ىػػػػػػذه الرغبػػػػػػة نتيجػػػػػػة المتغيػػػػػػرات  -أ

 التالية: الثلبثة
 معيف.           بعمؿ القياـ الرغبة في مجرد يمثؿ ك النجاح: دافع.-
 السمكؾ. بنتائج مستقبلب كيمثؿ النجاح: ترجيح.-
 القيمة الحافزة لمنجاح: كتتمثؿ في المنبيات التي تجذب الفرد لمعمؿ عمى تحقيؽ ىدؼ معيف.  -
ف اليػػػػدؼ نتيجػػػػة تجربػػػة سػػػػابقة مػػػػرت بػػػػو، كىػػػػذا يكػػػػكف الخػػػكؼ مػػػػف الفشػػػػؿ، ممػػػػا يجعػػػػؿ الفػػػرد يبتعػػػػد عػػػػ -ب 

)مصػػػػطفى بػػػػاهي، القيمػػػػة الحػػػػافزة لمفشػػػػؿ.  -احتمػػػػاؿ الفشػػػػؿ-لمتغيػػػػرات ثلبثػػػػة ىػػػػي: الػػػػدافع لتجنػػػػب الفشػػػػؿ 
 (.33، ص2007كأمينسة إبراهيـ شمبي، 
( بسػػػػػػػمكؾ المخػػػػػػػاطرة كالدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز التػػػػػػػي يعتمػػػػػػػد عمييػػػػػػػا ىػػػػػػػذا السػػػػػػػمكؾ  Atkinsonكاىػػػػػػػتـ "أتكنسػػػػػػػكف" )

ك يػػػػػرل بػػػػػأف الفػػػػػرد الػػػػػذم لديػػػػػو اسػػػػػتعداد عػػػػػالي للئنجػػػػػاز لػػػػػف يػػػػػتمكف مػػػػػف تحقيػػػػػؽ الإنجػػػػػاز، مػػػػػا لػػػػػـ تكػػػػػف كىػػػػػ
 الظركؼ المكقفية المحيطة بو مناسبة كمشجعة عمى ذلؾ.  

 بيـ..المحيطة.الاجتماعية.كبالظركؼ.الأفراد.بخصائص.يرتبط.رأيو.في.الإنجاز.أف.أم
العلبقػػػػة بػػػػيف دافعيػػػػة الفشػػػػؿ ك دافعيػػػػة بمػػػػكغ النجػػػػاح  ك كقػػػػد قػػػػاـ أتكنسػػػػكف ك بعػػػػد دراسػػػػات عديػػػػدة إلػػػػى بيػػػػاف 

 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:  دافعية الانجاز
 ( يكضح ارمباط دافعية ااجنسجاز بدافعية بمكغ النسجاح كدافعية مجنسب الفشؿ.03جدكؿ رقـ) 
 دافعية الانجاز دافعية الفشؿ  دافعية النجاح

 قكية  ضعيفة قكية 
  متكسطة قكية  قكية
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 متكسطة  ضعيفة  ضعيفة

 ضعيفة قكية ضعيفة
 (. 27، ص 2005) خكيمد أاماء، 

فمػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػدكؿ أعػػػػلبه نلبحػػػػظ أف الفػػػػرد لكػػػػي تكػػػػكف لديػػػػو دافعيػػػػة انجػػػػاز قكيػػػػة فلببػػػػد أف تكػػػػكف دافعيػػػػة 
النجػػػػاح قكيػػػػػة فػػػػي حػػػػػيف تكػػػػكف دافعيػػػػػة الفشػػػػؿ فػػػػػي أدنػػػػى مسػػػػػتكياتيا ماعػػػػدا ىػػػػػذا فيػػػػي إذا   تسػػػػػاكت دافعيػػػػػة 

مػػػػػػػع الفشػػػػػػػؿ بػػػػػػػالقكة أك الضػػػػػػػعؼ فيػػػػػػػي تكػػػػػػػكف متكسػػػػػػػطة أمػػػػػػػا ذا كانػػػػػػػت ضػػػػػػػعيفة ك الأخػػػػػػػرل قكيػػػػػػػة  النجػػػػػػػاح
 فدافعية الانجاز تككف ضعيفة.

كنسػػػػتنتج مػػػػف الجػػػػدكؿ أعػػػػلبه انػػػػو لا يكجػػػػد فػػػػرد يتمتػػػػع بػػػػنفس القػػػػدر مػػػػف النمطػػػػيف، فػػػػالأفراد المرتفعػػػػكف فػػػػي 
قمقيػػػػػـ مػػػػػف الفشػػػػػؿ محػػػػػدكد ،أمػػػػػا  الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز، يتكقػػػػػع أف يظيػػػػػركا الانجػػػػػاز المكجػػػػػو نحػػػػػك النشػػػػػاط لاف

الأفػػػػراد المنخفضػػػػيف فػػػػي الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز فيتكقػػػػع أف لا يكجػػػػد النشػػػػاط المنجػػػػز لػػػػدييـ أك يكجػػػػد بدرجػػػػة اقػػػػؿ 
 لافتقادىـ لمدافعية للئنجاز كسيطرة القمؽ كالخكؼ مف الفشؿ عمييـ.

للئنجػػػػػػاز سػػػػػػكا  مػػػػػػا كقػػػػػد قػػػػػػدـ أتكنسػػػػػػكف معػػػػػادلات دقيقػػػػػػة تمخػػػػػػص العلبقػػػػػػة بػػػػػيف العكامػػػػػػؿ المحػػػػػػددة لمدافعيػػػػػة 
 يؿ لتحاشي الفشؿ، كذلؾ كما يمي :تعمؽ منيا بالميؿ لتحقيؽ النجاح أك الم

 : الميؿ لمحقيؽ النسجاح
كيشػػػػػير إلػػػػػى دافعيػػػػػة الػػػػػدخكؿ أك البػػػػػد  فػػػػػي مكقػػػػػؼ الانجػػػػػاز، كيتحػػػػػدد بثلبثػػػػػة عكامػػػػػؿ عبػػػػػر عنيػػػػػا أتكنسػػػػػكف 

 في المعادلة التالية:
 قيمة البايث لمنسجاح (× احممالية النسجاح× ) الميؿ إلى النسجاح = الدافع لبمكغ النسجاح 

 كيتضح مف المعادلة أف الميؿ لمنجاح ىك محصمة العكامؿ الثلبثة حيث أف :
 TATالدافع لبمكغ النجاح : كيتـ تقديره بالاعتماد عمى اختبار تفيـ المكضكع 

 احتمالية النجاح: كىك اعتقاد الشخص كتكقعو بأنو سكؼ ينجح في أدا  ميمتو.
 الثالث: قيمة الباعث لمنجاح في أدا  ميمة ما. العامؿ

 : الميؿ إلى محاشي الفشؿ
كيشػػػػػػير إلػػػػػػى أف الأفػػػػػػراد المػػػػػػكجييف بػػػػػػدافع الميػػػػػػؿ إلػػػػػػى تحاشػػػػػػي الفشػػػػػػؿ يػػػػػػدخمكف المكقػػػػػػؼ كلػػػػػػدييـ مشػػػػػػاعر 
القمػػػػؽ كالخػػػػكؼ مػػػػف الفشػػػػؿ كالميػػػػؿ عمػػػػى تحاشػػػػي الفشػػػػؿ يكػػػػؼ قيمػػػػة الباعػػػػث لمنجػػػػاح كقػػػػد حػػػػددىا أتكنسػػػػكف 

 لممعادلة السابقة: في معادلة مكازية
 قيمة البايث لمفشؿ(× احممالي الفشؿ×) الميؿ لمحاشي الفشؿ =الدافع لمحاشي الفشؿ 
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 كيتضح مف المعادلة أف الميؿ لتحاشي الفشؿ ىك محصمة العكامؿ الثلبثة:
 العامؿ الأكؿ :الدافع إلى تحاشي الفشؿ كيتـ تحديده بالدرجة عمى استخبار قمؽ الاختبار.

 ني: احتمالية الفشؿ العامؿ الثا
العامػػػػؿ الثالػػػػث: قيمػػػػة الباعػػػػث لمفشػػػػؿ كيأخػػػػذ دائمػػػػا رقمػػػػا كمنػػػػو فػػػػاف قيمػػػػة الميػػػػؿ إلػػػػى تحاشػػػػي الفشػػػػؿ تكػػػػكف 

 دائما سمبية.
 كلتقدير ناتج أك محصمة الدافعية للئنجاز فنحف بحاجة إلى تقدير كؿ مف:

  الميؿ إلى بمكغ النجاح 
 الميؿ إلى تحاشي الفشؿ 

)يبػػػد (         فعيػػػة للإنسجاز=الميػػػؿ إلػػػى النسجػػػاح ت الميػػػؿ إلػػػى محاشػػػي الفشػػػؿ) محصػػػمة الداكمنػػػو فػػػاف
 (121،ص2000المطيؼ خميفة، 

كيمكػػػػػف أف نسػػػػػتنتج ممػػػػػا سػػػػػبؽ أف كػػػػػلب الميمػػػػػيف يسػػػػػتثار فػػػػػي مكاقػػػػػؼ انجازيػػػػػو ،كلكػػػػػف يختمػػػػػؼ عنػػػػػد الأفػػػػػراد 
نجػػػاز عاليػػػة ،كمػػػػنيـ ،فمػػػنيـ مػػػف يكػػػكف عنػػػػده الميػػػؿ إلػػػى النجػػػاح كبيػػػػرا ،ففػػػي ىػػػذه الحالػػػة تكػػػػكف الدافعيػػػة للئ

مػػػف يكػػػػكف لديػػػو الميػػػػؿ لاجتنػػػاب الفشػػػػؿ اكبػػػر، فػػػػاف دافعيػػػة الانجػػػػاز عنػػػده تكػػػػكف منخفضػػػة ، كىػػػػذا مػػػا يػػػػؤثر 
 عمى الأدا .

 ك مف خلبؿ ما يسبؽ يمكف آف نستنتج مف نظرية أتكنسكف ما يمي :
ية الثابتػػػػػػػة  ػػػػػػػػػػػػ  تعتبػػػػػػػر ىػػػػػػػذه النظريػػػػػػػة  دكافػػػػػػػع النجػػػػػػػاح ، ك دكافػػػػػػػع تجنػػػػػػػب الفشػػػػػػػؿ مػػػػػػػف السػػػػػػػمات الشخصػػػػػػػ  

نسػػػػبيا، ك تعتبػػػػػر العكامػػػػػؿ الأخػػػػػرل مثػػػػػؿ : احتمػػػػػالات النجػػػػاح أك الفشػػػػػؿ محػػػػػددات بيئيػػػػػة ك مكقفيػػػػػو، كىػػػػػذا لا 
يعنػػػػػي أف أتكنسػػػػػكف أىمػػػػػؿ أىميػػػػػػة البيئػػػػػة، فيػػػػػك لا ينكػػػػػر البكاعػػػػػػث الخارجيػػػػػة ، كالمػػػػػاؿ     ك التعػػػػػاكف فػػػػػػي 

عدادات ثابتػػػػة نسػػػػبيا فػػػػي شخصػػػػية رفػػػػع مسػػػػتكل الدافعيػػػػة، ك منػػػػو فػػػػاف دافعيػػػػة الانجػػػػاز لديػػػػو تتمثػػػػؿ فػػػػي اسػػػػت
الفػػػػػرد، ك ىػػػػػك يحػػػػػػدد مػػػػػدل سػػػػػػعي الفػػػػػرد ك مثابرتػػػػػػو فػػػػػي سػػػػػػبيؿ تحقيػػػػػؽ النجػػػػػػاح، ك يترتػػػػػب عميػػػػػػو نػػػػػكع مػػػػػػف 

)مصػػػػطفى بػػػػاهي، ك الإشػػػػباع ، ك ذلػػػػؾ فػػػػي المكاقػػػػؼ التػػػػي تتضػػػػمف تقيػػػػيـ الأدا  فػػػػي ضػػػػك  مسػػػػتكل محػػػػدد.
 (.23،ص1998أخر،

القيمػػػػػػة( إلا انػػػػػػو تكجػػػػػػػد  -فػػػػػػي ظػػػػػػؿ منحنى)التكقػػػػػػعكبػػػػػػالرغـ مػػػػػػف الإسػػػػػػيامات التػػػػػػي قػػػػػػدمتيا ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة  
 ىناؾ نقائص مف بينيا :

غمػػػػػكض مفيػػػػػكـ القيمػػػػػة، ك معناىػػػػػا ، ك كػػػػػذلؾ اقتصػػػػػار نمػػػػػكذج ماكميلبنػػػػػد عمػػػػػى المخػػػػػاطرة ،كالتػػػػػي تتطمػػػػػب 
 بذؿ الجيد ك الكفا ة ، ك ىناؾ مياـ أخرل لا تتطمب ما سبؽ ذكره .
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ي الجانػػػػػػب الاقتصػػػػػػادم دكف المجػػػػػػالات الأخػػػػػػرل ، تركيػػػػػػز نظريػػػػػػة ماكميلبنػػػػػػد عمػػػػػػى مكاقػػػػػػؼ المخػػػػػػاطرة فػػػػػػ -
كػػػػػالعمكـ ك الآداب ك الفنػػػػػكف ، كربمػػػػػا يرجػػػػػع ذلػػػػػؾ لاسػػػػػتخداـ كػػػػػؿ مػػػػػف ماكميلبنػػػػػد  ك أتكنسػػػػػكف لمصػػػػػطمحات 

 اقؿ شمكلية .
اقتصػػػػػرت نظريػػػػػة ماكميلبنػػػػػد ك أتكنسػػػػػكف عمػػػػػى دراسػػػػػة الػػػػػذككر ، ك لػػػػػـ تمتػػػػػد لتشػػػػػمؿ الإنػػػػػاث عمػػػػػى الػػػػػرغـ -

 مف أىمية الدكر الجنسي .
 :1964ة  فركـ نسظري

لػػػػػػـ يركػػػػػػز نمػػػػػػكذج أتكنسػػػػػػكف عمػػػػػػى المكػػػػػػكف الخػػػػػػارجي لمدافعيػػػػػػة ، فقػػػػػػد ظيػػػػػػرت نظريػػػػػػات  تعطػػػػػػي اىتمامػػػػػػا 
الػػػػذم اصػػػػطمح عمييػػػػا بنظريػػػػة التكقػػػػع كىػػػػي  1964لمدافعيػػػػة الخارجيػػػػة ك مػػػػف بينيػػػػا نجػػػػد نمػػػػكذج فػػػػركـ سػػػػنة 

 مف بيف النظريات كضكحا كدقة في تفسير السمكؾ ك دكافعو.
 ( . 129،ص2000) يبد المطيؼ خميفة ،مكجية نحك الفعؿ.اىتـ بالقكة ال كلقد

ك فػػػػػي نمكذجػػػػػو الػػػػػذم يقػػػػػكـ عمػػػػػى: أف السػػػػػمكؾ الفػػػػػرد تسػػػػػبقو عمميػػػػػة مفاضػػػػػمة بػػػػػيف عػػػػػدة بػػػػػدائؿ حػػػػػكؿ القيػػػػػاـ 
بالفعػػػػؿ أك عدمػػػػو، ك ىػػػػذه المفاضػػػػمة تػػػػتـ عمػػػػى أسػػػػاس قيمػػػػة العكائػػػػد المتكقعػػػػة مػػػػف بػػػػدائؿ السػػػػمكؾ، ك يمكػػػػف 

 تمخيص النظرية فيما يمي: 
 المكقع× فع للإنسجاز = قكة الجذب الدا
 قكة الجذب: ما يحصؿ عميو الفرد مف عكائد يتيحيا الانجاز . 

 حقيؽ ىذه العكائد كنتيجة للؤدا .التكقع:  درجة تكقع الفرد لت
 ( .29،ص2005) خكيمد أاماء، 

ك كبػػػػػػػالرغـ مػػػػػػػف أف نمػػػػػػػكذج فػػػػػػػركـ يػػػػػػػأتي فػػػػػػػي إطػػػػػػػار التعػػػػػػػديلبت الجديػػػػػػػدة لنظريػػػػػػػة كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف ماكميلبنػػػػػػػد ، 
 أتكنسكف فانو لا يخمك مف بعض النقائص منيا :

 * عدـ اشتمالو عمى مككف الفركؽ الفردية .
 * عدـ الإشارة إلى الدافعية الداخمية .

* افتػػػػػػراض فػػػػػػركـ عػػػػػػدـ كجػػػػػػكد علبقػػػػػػة بػػػػػػيف التكقػػػػػػع ك قيمػػػػػػة الباعػػػػػػث ، فيمػػػػػػا مسػػػػػػتقلبف فػػػػػػي نظػػػػػػره ، بينمػػػػػػا 
بط مباشػػػػرة بالتحػػػػدم ، أمػػػػا نمػػػػكذج فػػػػركـ فقػػػػد أشػػػػار افتػػػػراض أتكنسػػػػكف قػػػػائـ عمػػػػى أف الدافعيػػػػة الداخميػػػػة تػػػػرت

إلػػػػػػى أف الشػػػػػػخص إذا كػػػػػػاف مػػػػػػدفكعا داخميػػػػػػا فانػػػػػػو يميػػػػػػؿ لاختبػػػػػػار الطريػػػػػػؽ الصػػػػػػعب ، ك إذا كػػػػػػاف مػػػػػػدفكعا 
 خارجيا فانو يميؿ إلى الطريؽ السيؿ .

 إف الدافعية حسب نظرية فركـ ىي نتاج تفاعؿ ثلبثة عناصر:
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ابي أك السػػػػػػػمبي الػػػػػػػذم يككنػػػػػػػو الفػػػػػػػرد نحػػػػػػػك النتيجػػػػػػػة التػػػػػػػي ك تػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػى الاتجػػػػػػػاه الايجػػػػػػػ Valueالقيمػػػػػػػة: 
 يتحصؿ عمييا .

:  كتعنػػػػػػػي العلبقػػػػػػػة المدركػػػػػػػة بػػػػػػػيف الجيػػػػػػػد المبػػػػػػػذكؿ ك نتيجػػػػػػػة أخػػػػػػػرل فالعامػػػػػػػؿ Instrumentalityالكسػػػػػػػيمة
 يدرؾ أف الجيد الذم يبذلو يؤدم فعلب أدا  جيد ك إف ذلؾ الأدا  يؤدم إلى الترقية المنشكدة.

ر إلػػػػػػػى مػػػػػػػدل الاحتمػػػػػػػاؿ الػػػػػػػػذم بمكجبػػػػػػػو يتحصػػػػػػػؿ العامػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى المسػػػػػػػػتكل كيشػػػػػػػيExpectancyالتكقػػػػػػػع 
المطمػػػػػػكب مػػػػػػف الأدا  بعػػػػػػد قيامػػػػػػو بجيػػػػػػد معػػػػػػيف أم أف العمػػػػػػؿ يتسػػػػػػا ؿ عػػػػػػف جػػػػػػدكل الجيػػػػػػد المبػػػػػػذكؿ مػػػػػػف 

 (.79)جاب ا  خمؼ ا ، مرجع اابؽ، صحيث تحقيؽ الأدا  .    
 1965B.weinerنسظرية كينسز 

نجػػػػاز التػػػػي قػػػػدميا كػػػػؿ مػػػػف ماكميلبنػػػػد ك أتكنسػػػػكف ،     ك افتػػػػراض قػػػػاـ كينػػػػر بمراجعػػػػة نظريػػػػة الدافعيػػػػة للئ
أف النجػػػػػاح يترتػػػػػب عميػػػػػو تقكيػػػػػة ك تػػػػػدعيـ الميػػػػػؿ نحػػػػػك الانجػػػػػاز ، أمػػػػػا الفشػػػػػؿ فانػػػػػو يحػػػػػدد لمميػػػػػؿ أف يسػػػػػتمر 
فػػػػي اتجػػػػاه كاحػػػػد ، ككاضػػػػح أف الفشػػػػؿ فػػػػي الميمػػػػة مػػػػا ، سػػػػيجعؿ الفػػػػرد يثػػػػابر كيبػػػػذؿ المزيػػػػد مػػػػف الجيػػػػد ، ك 

رة الدافعيػػػػة مػػػػرة أخػػػػرل ، ك ينػػػػتج عػػػػف الفشػػػػؿ فػػػػي أدا  الميمػػػػة نكعػػػػاف مػػػػف التكافػػػػؽ يترتػػػػب عمػػػػى الفشػػػػؿ إثػػػػا
 لمميؿ الناتج ، 

 انخفاض احتمالية النجاح، ك ىك صعكبة الميمة أكثر مما يتصكر.الأكؿ:
 إضافة المحاكلة غير الناجحة إلى الميؿ الناتج في المحاكلة الحالية.الثانسي:  

مػػػػب عمػػػػى التػػػػكتر ، كأطمػػػػؽ كينػػػػر عمػػػػى الدافعيػػػػة المتبقيػػػػة مػػػػف المحاكلػػػػة ك ينػػػػتج عنػػػػو نػػػػكع مػػػػف المثػػػػابرة لمتغ
الأكلػػػػى كالدافعيػػػػة المثػػػػابرة فػػػػي المحاكلػػػػة التاليػػػػة اسػػػػـ ميػػػػؿ القصػػػػكر الػػػػذاتي .كيمكػػػػف تمخيصػػػػو فػػػػي المعادلػػػػة 

 التالية :
الػػػػدافع لمجنسػػػػب الفشػػػػؿ ( ) احمماليػػػػة النسجػػػػاح   قيمػػػػة  –الميػػػػؿ النسهػػػػائي = ) الدافعيػػػػة لبمػػػػكغ النسجػػػػاح 

 .  ايث لمنسجاح ( ت ميؿ القصكر الذاميالب
 ( 133،ص 2000) يبد المطيؼ خميفة، 

 : 1968معالجة هكرنسر 
اىتمػػػػػػػت بدراسػػػػػػػة الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز لػػػػػػػدل المػػػػػػػرأة كحاكلػػػػػػػت معالجػػػػػػػة بعػػػػػػػض جكانػػػػػػػب الػػػػػػػنقص فػػػػػػػي نظريػػػػػػػة 
ماكميلبنػػػػػػد ، ك أتكنسػػػػػػكف حيػػػػػػث طرحػػػػػػت مفيكمػػػػػػا جديػػػػػػدا ، ىػػػػػػك الػػػػػػدافع لتجنػػػػػػب النجػػػػػػاح ، أك الخػػػػػػكؼ مػػػػػػف 

اح ، كاعتبػػػػػرت أف ىػػػػػذا الػػػػػدافع أحػػػػػد خصػػػػػاؿ الشخصػػػػػية الكامنػػػػػة لػػػػػدل الإنػػػػػاث ، كأكضػػػػػحت أف المػػػػػرأة النجػػػػػ
ذات الدافعيػػػػػة المرتفعػػػػػة للئنجػػػػػاز تجػػػػػد نفسػػػػػيا فػػػػػي مكقػػػػػؼ صػػػػػراع ، فنجاحيػػػػػا قػػػػػد يعنػػػػػي فشػػػػػميا ، فيػػػػػي تريػػػػػد 
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شػػػػى أف تكػػػػكف ناجحػػػػة ، إلا أنيػػػػا تخشػػػػى نبػػػػذ المجتمػػػػع ليػػػػا كفشػػػػميا كػػػػامرأة فيػػػػي فػػػػي مكاقػػػػؼ الانجػػػػاز لا تخ
الفشػػػػػػؿ ك لكػػػػػػف تخشػػػػػػى النجػػػػػػاح ، فػػػػػػالمرأة يمكػػػػػػف أف تكػػػػػػكف لػػػػػػدييا دافػػػػػػع مرتفػػػػػػع لمنجػػػػػػاح ، كدافػػػػػػع مػػػػػػنخفض 

 لمفشؿ .
( 1977كيمكػػػػػػػف تمخػػػػػػػيص فرضػػػػػػػية ىػػػػػػػكرنر كفقػػػػػػػا لممعادلػػػػػػػة التػػػػػػػي صػػػػػػػاغيا كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف أركػػػػػػػيس ك جراسػػػػػػػكي )

 بالنسبة للئناث كما يمي :
الػػػػدافع لمجنسػػػػب النسجػػػػاح  –ب الفشػػػػؿ الػػػػدافع لمجنسػػػػ –نسػػػػامج الدافعيػػػػة للإنسجػػػػاز : )الػػػػدافع لبمػػػػكغ النسجػػػػاح 

 قيمة البايث لمنسجاح (.× ()احممالية النسجاح 
كىػػػػػذه المعادلػػػػػة ليػػػػػا أىميػػػػػة كبيػػػػػرة عنػػػػػد حسػػػػػاب الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز لػػػػػدل الإنػػػػػاث لأف الإنػػػػػاث تعػػػػػانيف مػػػػػف  

الصػػػػػػػراع بػػػػػػػػيف الدافعيػػػػػػػة لمنجػػػػػػػػاح ك خصػػػػػػػاؿ الػػػػػػػػدكر الجنسػػػػػػػػي المكتسػػػػػػػب اجتماعيػػػػػػػػا الػػػػػػػذم يكػػػػػػػػؼ سػػػػػػػػعييف 
 للئنجاز .
 : 1969برنسي مصكر ي

بػػػػػػػػيف يبرنػػػػػػػػي كزمػػػػػػػػلبؤه عػػػػػػػػدـ رضػػػػػػػػاىـ عمػػػػػػػػى تحميػػػػػػػػؿ أتكنسػػػػػػػػكف ك افتراضػػػػػػػػاتو لمدافعيػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػاز ، كذلػػػػػػػػؾ 
 للؤسباب منيا :

لافتراض اتكنسكف ، كجكد الدافع كجكدا مرتفعا لتحاشي الفشؿ لدل الفرد يكؼ أدا ه قبؿ البد  فيو كأثنا  الأدا  
رتفع مف الفشؿ ليس بالضركرم أف يؤدم إلى كؼ أدائو نفسو ، كأشار بيرني أف الشخص الذم لديو خكؼ م

في مكقؼ الانجاز تدؿ عمى أف الأفراد الذيف يحصمكف عمى درجات مرتفعة في الدافع إلى تحاشي الفشؿ عف 
الدافع لبمكغ النجاح ، يطيركف أدا ا عاليا لمميمة التي يحمؿ النجاح فييا بدرجة متكسطة كقد اثبتت الدراسات 

كجدت أف الأشخاص الذيف يتزايد لدييـ الدافع إلى تحاشي الفسؿ عف   moultonاف مكلتكف عكس ذلؾ حيث 
) الدافع لمنجاح ، لايفضمكف أدا  المياـ التي يتحمؿ فييا بدرجة كبيرة .                                  

 ( . 136، ص  2000يبد المطيؼ خميفة 
 فيعلاقمهابالثقافة:(لمدافعيةللإنسجاز Meaherنسظرية لميهرل ).4-5

تبػػػػػػػيف لمعديػػػػػػػد مػػػػػػػف البػػػػػػػاحثيف أف دافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز ليسػػػػػػػت فقػػػػػػػط نتػػػػػػػاج قػػػػػػػدرة أك كفػػػػػػػا ة الفػػػػػػػرد، كسػػػػػػػمات     
شخصػػػػػيتو  كلكنيػػػػػا تتػػػػػأثر أيضػػػػػا بالعكامػػػػػؿ الثقافيػػػػػة كالاجتماعيػػػػػة السػػػػػائدة فػػػػػي المجتمػػػػػع، كفػػػػػي ضػػػػػك  ذلػػػػػؾ 

يػػػػػا بالثقافػػػػػة، كأكضػػػػػح أف ىػػػػػذا ( تصػػػػػكرا نظريػػػػػا لدراسػػػػػة دافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز فػػػػػي علبقتMeaherصػػػػػاغ "مييػػػػػر" )
التصػػػػػػػكر يعػػػػػػػد امتػػػػػػػدادا لمػػػػػػػا كشػػػػػػػفت عنػػػػػػػو الدراسػػػػػػػات فػػػػػػػي مجػػػػػػػاؿ المغكيػػػػػػػات كالمعرفػػػػػػػة، كمػػػػػػػا أثارتػػػػػػػو ىػػػػػػػذه 
الدراسػػػػات مػػػػف افتراضػػػػات حػػػػكؿ أثػػػػر الحرمػػػػاف الثقػػػػافي عمػػػػى النمػػػػك الفكػػػػرم لػػػػدل بعػػػػض الجماعػػػػات  كأشػػػػار 
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 فعيػػػػػػػة، كحػػػػػػػدد أنمػػػػػػػاط السػػػػػػػمكؾ( إلػػػػػػػى أف نكجػػػػػػػو اىتمامنػػػػػػػا لدراسػػػػػػػة السػػػػػػػمكؾ كمؤشػػػػػػػر لمداMeaher"مييػػػػػػػر" )
تبػػػػػػايف الأدا ،  –المثػػػػػابرة-التغيػػػػػر فػػػػػػي التكجػػػػػو )الاختيػػػػػػار(  -الآتػػػػػػي: فػػػػػي الدافعيػػػػػػة إثػػػػػارة خلبليػػػػػػا مػػػػػف التػػػػػي

( فػػػػػػي تصػػػػػػكره النظػػػػػػرم ثلبثػػػػػػة اسػػػػػػتراتيجيات لدراسػػػػػػة دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز فػػػػػػي إطػػػػػػار Meaherكقػػػػػػدـ "مييػػػػػػر" )
ة مػػػػػػػع بعضػػػػػػػيا الػػػػػػػبعض، كأنػػػػػػػو لا يمكػػػػػػػف ثقػػػػػػػافي، كأشػػػػػػػار إلػػػػػػػى أف ىػػػػػػػذه الاسػػػػػػػتراتيجيات متداخمػػػػػػػة كمترابطػػػػػػػ

 .التالي:          النحك عمى الاستراتيجيات ىذه كتعرض الاعتماد عمى كاحدة دكف الأخرل،
 ←( Pالشخصػػػػػػػػية ) ←( Cكتػػػػػػػػـ تحديػػػػػػػػدىا عمػػػػػػػػى النحػػػػػػػػك التػػػػػػػػالي: الثقافػػػػػػػػة )الاػػػػػػػػمراميجية الأكلػػػػػػػػى:  - 

لتػػػػػػػي يكتسػػػػػػػبيا الفػػػػػػػرد مػػػػػػػف الكسػػػػػػػط ( إلػػػػػػػى خبػػػػػػػرات الػػػػػػػتعمـ الاجتمػػػػػػػاعي اC(، كتشػػػػػػػير الثقافػػػػػػػة )Mالدافعيػػػػػػػة )
( فيقصػػػػػد بيػػػػػا الاسػػػػػتعدادات المسػػػػػبقة أك التييػػػػػؤ للبسػػػػػتجابة Pالثقػػػػػافي الػػػػػذم يعػػػػػيش فييػػػػػا، أمػػػػػا الشخصػػػػػية )

 .المختمفة.                      المكاقؼ في الملبحظ الميؿ (إلىMالدافعية) تشير ك معيف بشكؿ
الدافعيػػػػػػة  ←( Pالشخصػػػػػػية ) ←( Sالمكقػػػػػػؼ ) كتتحػػػػػػدد عمػػػػػػى النحػػػػػػك التػػػػػػالي: الاػػػػػػمراميجية الثانسيػػػػػػة: -  
(M( كتتضػػػػػػػػػػمف ىػػػػػػػػػػذه الإسػػػػػػػػػػتراتيجية المكقػػػػػػػػػػؼ ،)S  أك السػػػػػػػػػػياؽ الػػػػػػػػػػذم يػػػػػػػػػػؤثر فػػػػػػػػػػي الدافعيػػػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػػػاز )

( باعتبارىػػػػػػػا أقػػػػػػػؿ أىميػػػػػػػة مػػػػػػػف المكقػػػػػػػؼ، فػػػػػػػالتركيز فػػػػػػػي ىػػػػػػػذه الإسػػػػػػػتراتيجية عمػػػػػػػى المكقػػػػػػػؼ Pكالشخصػػػػػػػية )
 .ملبحظ.                      سمككي كنمط الدافعية إلى (فتشيرMأما) الشخصية، عمى كليس

( Sالمكقػػػػػػؼ ) ←( Pالشخصػػػػػية ) ←( Cكىػػػػػي عمػػػػػى النحػػػػػك التػػػػػالي : الثقافػػػػػة )الاػػػػػمراميجية الثالثػػػػػة:  -
( C(، حيػػػػػػث يفتػػػػػػرض فػػػػػػي ضػػػػػػكئيا أف الػػػػػػتعمـ الاجتمػػػػػػاعي الػػػػػػذم يحػػػػػػدث فػػػػػػي ثقافػػػػػػة مػػػػػػا )Mالدافعيػػػػػػة ) ←

( Mادات إلػػػػػى سػػػػػمكؾ دافعػػػػػي )( كتػػػػػؤدم ىػػػػػذه الاسػػػػػتعدPيػػػػػؤدم إلػػػػػى اسػػػػػتعدادات فعميػػػػػة فػػػػػي شخصػػػػػية الفػػػػػرد)
(، كيتضػػػػػح ممػػػػػا سػػػػػبؽ أف الإسػػػػػتراتيجية الأكلػػػػػى تعطػػػػػي Sمػػػػػف خػػػػػلبؿ الاعتمػػػػػاد عمػػػػػى المكقػػػػػؼ أك السػػػػػياؽ )

الػػػػكزف الأكبػػػػر لمشخصػػػػية، أمػػػػا الإسػػػػتراتيجية الثانيػػػػة تعطػػػػي الػػػػدكر الأكبػػػػر لممكقػػػػؼ أك السػػػػياؽ الػػػػذم يحػػػػدث 
ف الشخصػػػػػية كبالتػػػػػالي الثقافػػػػػة كالمكقػػػػػؼ معػػػػػا فيػػػػػو الإنجػػػػػاز، بينمػػػػػا  الإسػػػػػتراتيجية الثالثػػػػػة فيػػػػػي تشػػػػػير إلػػػػػى أ

 (.37، ص.ص 2015)بف فركج هشاـ، يحدداف الدافعية للئنجاز عند الفرد.
 

 الدافعية في ظؿ نسظرية العزك 
تعػػػػػػػد نظريػػػػػػػة العػػػػػػػزك مػػػػػػػف النظريػػػػػػػات الميمػػػػػػػة فػػػػػػػي مجػػػػػػػاؿ دراسػػػػػػػة الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز ،كتيػػػػػػػتـ بكيفيػػػػػػػة إدراؾ 

 الشخص لأسباب سمككو كسمكؾ الآخريف.
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الأب الشرعي ليذه النظرية ك مف الأكائؿ الميتميف بدراسة  دكافع الأفراد الكامنة F.Heiderفريتزىايدر كيعد
كرا  تفسيراتيـ السببية ، كقد بيف أف الأفراد يعزكف الأحداث إلى القكل الشخصية أك البيئة أك الاثنيف معا ،كما 

 (.153،ص2000يؼ خميفة ،)يبد المطأنيـ يفسركف عائد السمكؾ في ضك  ىذه الجكانب.  
كقػػػػػػد أشػػػػػػار فػػػػػػي كتابػػػػػػو عمػػػػػػـ الػػػػػػنفس العلبقػػػػػػات الشخصػػػػػػية إلػػػػػػى منحػػػػػػى العػػػػػػزك ك حػػػػػػدد فيػػػػػػو مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف 

 المسممات مف بينيا:
لػػػػػدل النػػػػػاس ميػػػػػؿ أصػػػػػيؿ لفيػػػػػـ كتفسػػػػػير العػػػػػالـ ك الكشػػػػػؼ عػػػػػف دكافػػػػػع ك أسػػػػػباب سػػػػػمككيـ كسػػػػػمكؾ  -

 الآخريف.
 عمى التنبؤ ك التحكـ في البيئة.يقترح الناس كيتبنكف نظريات سببية بسيطة لكي يقدركا  -
 حيف يفسر الناس السمكؾ فلنيـ يميزكف بيف العكامؿ الشخصية كالعكامؿ البيئية. -

الاسػػػػػػػػػتثارة  –كتمػػػػػػػػػت دراسػػػػػػػػػة عمميػػػػػػػػػات العػػػػػػػػػزك السػػػػػػػػػببي فػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػدة مجػػػػػػػػػالات نػػػػػػػػػذكر منيػػػػػػػػػا :الاتجاىػػػػػػػػػات 
 Arkes 1977الانفعاليػػػة...،أما بالنسػػػبة لمدافعيػػػة للئنجػػػاز، فقػػػد أكضػػػح كػػػؿ مػػػف اركػػػيس كجػػػار سػػػكي 

et Graske أف لمعػػػػزك أىميػػػػة بالغػػػػة فػػػػي الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز ، كذلػػػػؾ لاف الأفػػػػراد الػػػػذيف يكجػػػػد لػػػػدييـ دافػػػػع.
لمنجػػػػػاح اكبػػػػػر مػػػػػف الػػػػػدافع لتحاشػػػػػي الفشػػػػػؿ . يميمػػػػػكف إلػػػػػى عػػػػػزك النجػػػػػاح إلػػػػػى أسػػػػػباب داخميػػػػػة كفػػػػػي المقابػػػػػؿ 

فع لتحقيػػػػؽ النجػػػػاح ،يميمػػػػكف إلػػػػى كجػػػػد أف الأفػػػػراد الػػػػذيف لػػػػدييـ الػػػػدافع بتحاشػػػػي الفشػػػػؿ بدرجػػػػة اكبػػػػر مػػػػف الػػػػدا
 عزك النجاح إلى أسباب خارجية. 

 (.34،ص2005)خكيمد أاماء،
: بصػػػػػػياغة نظريػػػػػػة العػػػػػػزك التػػػػػػي تيػػػػػػدؼ إلػػػػػػى تكضػػػػػػيح تػػػػػػأثير الػػػػػػدكافع عمػػػػػػى 1971كقػػػػػػد قػػػػػػاـ برنػػػػػػارد كاينػػػػػػر 

 خبرات النجاح كالفشؿ كقد ميز بيف ثلبثة أبعاد لمسببية:
 خارجي.داخمي،  –البعد الأكؿ:  مركز السببية 
 ثابتة أك غير ثابتة. –البعد الثاني:  درجة الثبات 

 قادر عمى التحكـ أك غير قادر عميو. –البعد الثالث:  القدرة عمى التحكـ 
القيمػػػػػػة.    نلبحػػػػػػظ أف  –ك عنػػػػػػد الملبحظػػػػػػة كالتأمػػػػػػؿ فػػػػػػي الإسػػػػػػيامات التػػػػػػي جػػػػػػا ت بعػػػػػػد منحػػػػػػى التكقػػػػػػع 

ر ، التػػػػػي رأت قمػػػػػة الأبحػػػػػاث عمػػػػى المػػػػػرأة فػػػػػي مجػػػػػاؿ ىنػػػػاؾ باحػػػػػث أراد إثػػػػػرا  الفيػػػػـ ليػػػػػذا الػػػػػدافع مثػػػػػؿ ىػػػػكرن
الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز ، أمػػػػػػا برنػػػػػػارد كاينػػػػػػر ، فقػػػػػػد بحػػػػػػث فػػػػػػي المعتقػػػػػػدات كالأفكػػػػػػار التػػػػػػي تقػػػػػػؼ خمػػػػػػؼ الإقػػػػػػداـ 

 كالنفكر مف الفعؿ .
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كلكػػػػػف الطػػػػػرح العػػػػػاـ لػػػػػـ يبتعػػػػػد عػػػػػف الإطػػػػػار العػػػػػاـ الػػػػػذم جػػػػػا  بػػػػػو ماكميلبنػػػػػد ك أتكنسػػػػػكف. كلػػػػػـ يبتعػػػػػد عػػػػػف 
 ة للئنجاز عف المفيكـ الذم جا  بو ماكميلبند في الدافعية للئنجاز.مفيكميما لمدافعي

 الدافعية للإنسجاز في ضكء المنسافر المعرفي:
القيمػػػػػة، ك تشػػػػػير  –نظريػػػػػة التنػػػػافر المعرفػػػػػي كىػػػػي تمثػػػػػؿ امتػػػػداد لمنحػػػػػى ،التكقػػػػع  1975قػػػػدـ ليػػػػػكف فسػػػػتنجر

ا نكرىػػػػػو،ك أىػػػػػدافنا ،ضػػػػػركب ىػػػػذه النظريػػػػػة أف لكػػػػػؿ منػػػػػا عناصػػػػػر معرفيػػػػػة  تتضػػػػػمف  بذاتػػػػػو )مػػػػػا نحبػػػػػو ك مػػػػػ
سػػػػمككنا( ك معرفػػػػة الطريقػػػػة التػػػػي يسػػػػير بيػػػػا العػػػػالـ حكلنا،فػػػػلذا اختمػػػػؼ عنصػػػػر مػػػػف ىػػػػذه العناصػػػػر مػػػػع احػػػػد 
العناصػػػػػر الأخػػػػػرل ،بحيػػػػػث يقضػػػػػي كجػػػػػكد احػػػػػدىما منطقيػػػػػا غيػػػػػاب الأخر،يحػػػػػدث التػػػػػكتر الػػػػػذم يممػػػػػي عمينػػػػػا 

 ضركرة التخمص منو.
 (.23،ص1988)محي الديف حايف ،

نظريػػػػػة أف ىنػػػػػاؾ ضػػػػػغكطا عمػػػػػى الفػػػػػرد لتحقيػػػػػؽ الاتسػػػػػاؽ بػػػػػيف معارفػػػػػو أك نسػػػػػؽ معتقداتػػػػػو كتفتػػػػػرض ىػػػػػذه ال
 كأشار فستنجر إلى أف ىناؾ مصدريف لعدـ الاتساؽ بيف المعتقدات كىما :

 أثار ما بعد اتخاذ القرار.  -
 أثار السمكؾ المضاد لممعتقد ك الاتجاه. -

نظػػػػػرا لاف الفػػػػػرد اتخػػػػػذ القػػػػػرار دكف تػػػػػرك أك  فقػػػػػد ينشػػػػػا عػػػػػدـ الاتسػػػػػاؽ بػػػػػيف الاتجاىػػػػػات التػػػػػي يتبناىػػػػػا الفػػػػػرد
 معرفة بالنتائج المترتبة عمى قيمو كاتجاىاتو كمعرفتو.

أمػػػػػا أثػػػػػار السػػػػػمكؾ المضػػػػػاد للبتجػػػػػاه ،فقػػػػػد يعمػػػػػؿ الشػػػػػخص  فػػػػػي عمػػػػػؿ معػػػػػيف ، ك يعطيػػػػػو أىميػػػػػة كبػػػػػرل ، 
لسػػػػمكؾ ـ الاتسػػػػاؽ بػػػػيف القػػػػيـ  ك اعمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف انػػػػو لا يرضػػػػى عنػػػػو فػػػػي الحقيقػػػػة ، ك مػػػػف ىنػػػػا ينشػػػػأ عػػػػد

 (.146،ص2000)يبد المطيؼ خميفة،.
كمػػػػف ثػػػػـ يمثػػػػؿ التنػػػػافر المعرفػػػػي مصػػػػدرا لمتػػػػكتر كالقمػػػػؽ يػػػػؤثر عمػػػػى أدا  الفػػػػرد فػػػػي المكاقػػػػؼ الإنجازيػػػػة ، ك 

 عميو يعد الاتساؽ احد المؤثرات الدافعية الميمة في سمكؾ الانجاز.
ا بالجكانػػػػػػػب المعرفيػػػػػػػة فػػػػػػػي كيمكػػػػػػػف أف نسػػػػػػػتنتج أف أىميػػػػػػػة نظريػػػػػػػة التنػػػػػػػافر المعرفػػػػػػػي ترجػػػػػػػع إلػػػػػػػى اىتمامنػػػػػػػ

الدافعيػػػػػػة كالسػػػػػػمكؾ ، كمػػػػػػا تسػػػػػػاعدنا عمػػػػػػى تفسػػػػػػير مظػػػػػػاىر التراخػػػػػػي ك عػػػػػػدـ الجديػػػػػػة  بػػػػػػيف الطػػػػػػلبب  فػػػػػػي 
الجامعػػػػػة ، ك انخفػػػػػاض مسػػػػػتكل دافعتػػػػػييـ حيػػػػػث يشػػػػػعركا بحالػػػػػة شػػػػػبيية بالتنػػػػػافر المعرفػػػػػي فيػػػػػـ قػػػػػد يعطػػػػػكف 

مػػػػػف كرا  ىػػػػػذا النجػػػػػاح فػػػػػي  قيمػػػػػة كأىميػػػػػة اكبػػػػػر لمتعمػػػػػيـ ك النجػػػػػاح، ك مػػػػػع ذلػػػػػؾ يشػػػػػعركف بضػػػػػعؼ العائػػػػػد
المسػػػػػػتقبؿ مثػػػػػػؿ عػػػػػػدـ الرضػػػػػػا عػػػػػػف التخصػػػػػػػص ، فنجػػػػػػد الطالػػػػػػب يػػػػػػدرس كيجتيػػػػػػد ك ىػػػػػػك غيػػػػػػػر راض ك لا 

 تكجد لديو رغبة في الاطلبع كأنو يدرس مجبرا.
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 Fishbein et Ajzen1975كنظػػػػرا لػػػػػبعض المآخػػػػذ عمػػػػػى نظريػػػػة التنػػػػػافر المعرفػػػػي ،اعػػػػػد كػػػػؿ مػػػػػف 
لبقػػػػػة بػػػػػيف المعتقػػػػػدات كالاتجاىػػػػػات كالسػػػػػمكؾ ،ككػػػػػذا الكقػػػػػكؼ عمػػػػػى نمكذجػػػػػا لمفعػػػػػؿ المبػػػػػرر عقميػػػػػا لتحديػػػػػد الع

 العكامؿ المسؤكلة عمى الاتساؽ كيتمخص تصكرىما في المعادلة التالية:
مقييمه لهذه × الامكؾ = النسية لأدائه = )مجمكع معمقدات الفرد حكؿ احمماؿ أداء الامكؾ إلى نسمائج معينسة 

( .               دافعميه اجكمماؿ أداء الامكؾ× ماية المرجعية المرمبات (ت) مجمكع ادراكات لمكقعات الج
( (Fishbein et Ajzen.1975p45 

ككشػػػػػػؼ البحػػػػػػث فػػػػػػي  مجػػػػػػاؿ التنػػػػػػافر المعرفػػػػػػي عػػػػػػف أىميػػػػػػة الاتسػػػػػػاؽ فػػػػػػي فيػػػػػػـ الظػػػػػػركؼ التػػػػػػي تقػػػػػػؼ كرا  
 الدافعية للئنجاز.

 :1970مصكر أمكنساكف كبيرش 
 theory ofلئنجػػػػاز كأطمقػػػػا عميػػػػو نظريػػػػة الفعػػػػؿ قػػػػدـ أتكنسػػػػكف ك بيػػػػرش تصػػػػكرا رياضػػػػيا لمدافعيػػػػة ل

action    أكالنظريػػػػة الديناميػػػػة لمدافعيػػػػة للئنجػػػػاز ، كقػػػػد أخػػػػذا فػػػػي الحسػػػػباف مشػػػػكلبت التغيػػػػر فػػػػي ميػػػػكؿ
الفعػػػػؿ عبػػػػر الكقػػػػت كالعلبقػػػػات القائمػػػػة بػػػػيف ىػػػػذه الميػػػػكؿ ، كتبػػػػيف ىػػػػذه النظريػػػػة بػػػػأف ىنػػػػاؾ تفػػػػاعلب بػػػػيف كػػػػؿ 

لفشػػػػؿ ، ك الػػػػذم ينػػػػتج عنػػػػو جممػػػػة مػػػػف القػػػػكل الدافعيػػػػة التػػػػي تػػػػؤثر فػػػػي مػػػػف الػػػػدافع لمنجػػػػاح كالػػػػدافع لتحاشػػػػي ا
اختيػػػػار الميػػػػاـ الصػػػػعبة ، ك فػػػػي الميػػػػكؿ المكجيػػػػة نحػػػػك اليػػػػدؼ ك التػػػػي تمتمػػػػؾ خصػػػػائص القصػػػػكر الػػػػذاتي 

 ، ك قد افترضا أف لمقصكر الذاتي عمميتيف : 
:  المثػػػػػاؿ، فعمػػػػػى سػػػػػبيؿ : ميػػػػػؿ الفعػػػػػؿ ، كىػػػػػك الػػػػػذم يحػػػػػدد نشػػػػػاط الفػػػػػرد لاختيػػػػػار الأدا   العمميػػػػػة الأكلػػػػػى

 عند رؤية الطعاـ تؤدم إلى زيادة الميؿ لتناكؿ الطعاـ .
كتعتمػػػػد التغيػػػػرات فػػػػي ميػػػػؿ الفعػػػػؿ عمػػػػى أثػػػػار كػػػػؿ مػػػػف قػػػػكل الآثػػػػار كالاسػػػػتيلبؾ حيػػػػث يزيػػػػد الميػػػػؿ للبنػػػػدماج 
فػػػػي نشػػػػاط معػػػػيف ، إذا كػػػػاف تػػػػأثيره قػػػػكم الإثػػػػارة عمػػػػى ىػػػػذا النشػػػػاط أكبػػػػر مػػػػف قػػػػكة الاسػػػػتيلبؾ ، فػػػػي حػػػػػيف 

 قص قكل الميؿ إذا كاف قكل الاستيلبؾ أكبر مف قكل الإثارة تتنا
 ( 143، ص  2000) يبد المطيؼ خميفة ، 

ميػػػػػػؿ الػػػػػػرفض، كىػػػػػػك يضػػػػػػعؼ أثػػػػػػر ميػػػػػػؿ الفعػػػػػػؿ بحيػػػػػػث أف الميػػػػػػؿ إلػػػػػػى الػػػػػػرفض يػػػػػػرتبط  العمميػػػػػػة الثانسيػػػػػػة:
 بأفعاؿ الخكؼ مف الفشؿ، في حيف أف الميؿ لمفعؿ يرتبط بالدافع لمنجاح.

بػػػػيف الميمػػػػػيف: حيػػػػػث تتنػػػػاقص ميػػػػػكؿ الفعػػػػػؿ عنػػػػدما ينشػػػػػغؿ الفػػػػػرد بػػػػأدا  سػػػػػمكؾ معػػػػػيف،  ك يشػػػػير ىػػػػػذا الفػػػػػرؽ
 بينما يتناقص ميؿ الرفض عندما يقاكـ ميؿ الفعؿ.

 كترتبط ىذه الميكؿ بالشخصية مف خلبؿ قكة الإثارة، ك قكة الاستيلبؾ.



 الرابع                                                   دافعية النسجاز ؿػػػػالفص

 
042 

 فالدافع لمنجاح يرتبط بقكة الإثارة لدل الأفراد المرتفعيف في الدافع لمنجاح.
أمػػػػا فػػػػي حالػػػػة الػػػػدافع لتحاشػػػػي الفشػػػػؿ ، فيػػػػرتبط بقػػػػكل الكػػػػؼ ، فػػػػالفرد ىنػػػػا يتسػػػػـ بػػػػالبط  الشػػػػديد عنػػػػد البػػػػد  

 في مياـ الانجاز ك يتحكؿ بسيكلة مف ىذه المياـ إلى المياـ غير المنجزة لأنو اقؿ مثابرة.
شػػػػػي الفشػػػػػؿ عػػػػػف كقػػػػػدـ أتكنسػػػػػكف ك بػػػػػرش ، افتراضػػػػػا،ك ىػػػػػك إف الأفػػػػػراد الػػػػػذيف يتزايػػػػػد لػػػػػدييـ الػػػػػدافع إلػػػػػى تحا

الػػػػدافع إلػػػػى الانجػػػػاز يظيػػػػركف مثػػػػابرة كأدا  أفضػػػػؿ بعػػػػد النجػػػػاح أكثػػػػر منػػػػو بعػػػػد الفشػػػػؿ ، أمػػػػا الأفػػػػراد الػػػػذيف 
يتزايػػػػد لػػػػدييـ الػػػػدافع إلػػػػى الانجػػػػاز عػػػػف الػػػػدافع إلػػػػى تحاشػػػػي الفشػػػػؿ ، فيػػػػؤدكف ك يثػػػػابركف بشػػػػكؿ أفضػػػػؿ بعػػػػد 

 م يأتي عف طريؽ النجاح.الفشؿ عنو بعد النجاح،كذلؾ نتيجة لافتقادىـ إلى ميؿ الرفض الذ
(/Atkinson et Birch.1970. p204 

 النسجاز:                                                                      .دافعية.قياس
 المقاييس الاسقاطية، كالمقاييس المكضكعية.                -تصنؼ مقاييس دافعية الإنجاز إلى قسميف:  
قاطية:                                                                                         الا.المقاييس.

 (:1953لمقدير الصكر كالمخيلات )(Maccliland&al)مقاييس النسجاز لماكميلانسدل كزملاءه
كليػػػػػػد اختبػػػػػػار لقيػػػػػػاس الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز مكػػػػػػكف مػػػػػػف أربعػػػػػػة صػػػػػػكر تػػػػػػـ ت( Maccliland)أعػػػػػػد "ماكميلبنػػػػػػد" 

(، كمػػػػػػػا صػػػػػػػمـ Moray( )1938الػػػػػػػذم أعػػػػػػػده "مػػػػػػػكرام" ) (TAT)بعضػػػػػػػيا مػػػػػػػف اختبػػػػػػػار تفيػػػػػػػـ المكضػػػػػػػكع 
الػػػػػػبعض الآخػػػػػػر خصيصػػػػػا لقيػػػػػػاس الػػػػػػدافع للئنجػػػػػػاز، كيػػػػػتـ عػػػػػػرض كػػػػػػؿ صػػػػػػكرة ( Maccliland)"ماكميلبنػػػػػد" 

فػػػػي أثنػػػػا  الاختبػػػػار عمػػػػى شاشػػػػة سػػػػينمائية لمػػػػدة عشػػػػريف ثانيػػػػة أمػػػػاـ المفحكصػػػػيف، ثػػػػـ يطمػػػػب الباحػػػػث مػػػػنيـ 
بػػػػة قصػػػػة تغطػػػػي أربعػػػػة أسػػػػئمة بالنسػػػػبة لكػػػػؿ صػػػػكرة مػػػػف الصػػػػكر الأربعػػػػة، بعػػػػد ذلػػػػؾ يجيبػػػػكف عمػػػػى ىاتػػػػو كتا

الأسػػػػػػئمة فػػػػػػي مػػػػػػدة لا تزيػػػػػػد عػػػػػػف أربػػػػػػع دقػػػػػػائؽ، كسيسػػػػػػتغرؽ الاختبػػػػػػار كمػػػػػػو فػػػػػػي اسػػػػػػتخداـ الصػػػػػػكر الأربعػػػػػػة 
 عشريندقيقة. كىذه الأسئمة ىي:

 ماذا يحدث ؟ مف ىـ الأشخاص ؟ 1
 قؼ ؟ مف الذم أدل إلى ىذا المك  2ػ  
 ما محكر التفكير ؟ ما المطمكب عممو ؟ 3ػ  
 ماذا يحدث ؟ كما الذم يجب عممو ؟ 4ػ  

كيقػػػػكـ المبحػػػػكث بالإجابػػػػة عمػػػػى ىػػػػذه الأسػػػػئمة الأربعػػػػة بالنسػػػػبة لكػػػػؿ صػػػػكرة كيكػػػػكف قصػػػػة مػػػػف تمػػػػؾ الصػػػػكرة 
 كيرتبط ىذا الاختبار بالتحميؿ الإبداعي.

 ( 1987) رشاد يبد العزيز مكاى ، كآخر 
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ماكميلبنػػػد إثبػػػػات صػػػػدقو ) الاختبػػػار مػػػػف حيػػػػث إيجػػػاد درجػػػػة عاليػػػة مػػػػف الصػػػػدؽ ، مػػػع عػػػػدد مػػػػف  كقػػػد حػػػػاكؿ
المحكػػػػات التػػػػي يفتػػػػرض أنػػػػو تػػػػرتبط بػػػػو مػػػػف الناحيػػػػة النظريػػػػة ، كقػػػػد تكالػػػػت الدراسػػػػات ، مػػػػف بينيػػػػا دراسػػػػة " 

 " حػػػػػكؿ إرجػػػػػا  الإشػػػػػباع .كمػػػػػف خػػػػػلبؿ ذلػػػػػؾ يتبػػػػػيف أف الاختبػػػػػار يتمتػػػػػع بالخصػػػػػكبة الارتباطيػػػػػة 1952لكبػػػػػؿ 
 كبالصدؽ المرتبط بالمحؾ.

ك صػػػػػػرح أف الشػػػػػػخص عنػػػػػػدما يحػػػػػػاكؿ تفسػػػػػػير مكقػػػػػػؼ اجتمػػػػػػاعي معقػػػػػػد فلنػػػػػػو يميػػػػػػؿ إلػػػػػػى أف يكشػػػػػػؼ عػػػػػػف 
حاجتػػػػو كرغباتػػػػو كمخاكفػػػػو بالقػػػػدر نفسػػػػو الػػػػذم يتحػػػػدث عػػػػف الظػػػػاىرة التػػػػي يتركػػػػز انتباىػػػػو فييػػػػا ، كفػػػػي ىػػػػذه 

) صػػػػػفكت كقػػػػػائع مكضػػػػػكعية .الأثنػػػػػا  يكػػػػػكف الشػػػػػخص بعيػػػػػدان عػػػػػف مراقبتػػػػػو لذاتػػػػػو ، طالمػػػػػا أنػػػػػو يقػػػػػكـ بشػػػػػرح 
 (  601، ص 2000فرج ، 

كمػػػػػف جيػػػػػة أخػػػػػرل فقػػػػػد كػػػػػاف لأعمػػػػػاؿ ماكميلبنػػػػػد ك أتكنسػػػػػكف مفيػػػػػكـ أعمػػػػػؽ لمدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز كلػػػػػو الفضػػػػػؿ 
إبػػػػراهيـ قشػػػػقكش ، كآخػػػػر، فػػػػي تػػػػكفير درجػػػػة مػػػػف الصػػػػدؽ البنػػػػا  أك التكػػػػكيف لاختبػػػػار تفيػػػػـ المكضػػػػكع  ) 

 . ( 89، ص  1979
جػػػػػد ماكميلبنػػػػػد أف التػػػػػدريب عمػػػػػى إعطػػػػػا  الػػػػػدرجات لػػػػػدافع أمػػػػػر يمكػػػػػف تعممػػػػػو ، أمػػػػػا بالنسػػػػػبة لمثبػػػػػات فقػػػػػد ك 

كىػػػػػػػػي درجػػػػػػػػة عاليػػػػػػػػة مػػػػػػػػف الثبػػػػػػػػات.              0.9حيػػػػػػػػث يصػػػػػػػػؿ المصػػػػػػػػححكف إلػػػػػػػػى إتقػػػػػػػػاف فػػػػػػػػي تقيػػػػػػػػيميـ يقػػػػػػػػارب 
 . ( 156، ص  1977) نسعيمة الشماع ، 

يػػػػػة للئنجػػػػػاز ، مػػػػػف كقػػػػػد أجريػػػػػت عػػػػػدة محػػػػػاكلات لابتػػػػػداع تقنيػػػػػات أخػػػػػرل قصػػػػػد مسػػػػػاعدة البػػػػػاحثيف فػػػػػي الدافع
( فػػػػػي أف تحميػػػػػؿ مضػػػػػمكف الرسػػػػػكـ التػػػػػي جػػػػػرل التعبيػػػػػر عنيمػػػػػا  1956بينيػػػػػا مػػػػػا تكصػػػػػؿ إليػػػػػو ارنسػػػػػكف ) 

تمقائيػػػػػػػا ، يمكػػػػػػػف أف يكػػػػػػػكف دالا عمػػػػػػػى مسػػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز خاصػػػػػػػة بعػػػػػػػد أف كجػػػػػػػد أف نتيجػػػػػػػة ىػػػػػػػذا 
نجػػػػػػاز كمػػػػػػا التحميػػػػػػؿ مػػػػػػف حيػػػػػػث الحػػػػػػظ ك الحيػػػػػػز ك الشػػػػػػكؿ تػػػػػػرتبط بصػػػػػػكرة دالػػػػػػة مػػػػػػع درجػػػػػػات الدافعيػػػػػػة للئ

 يقيسيا اختبار تفيـ المكضكع .
ك لقد تكالت الدراسات العديدة مف بعدىا حاكلت جميعيا أف تثرم ميداف قياس الدافعية متأثريف بالأداة الأكلى 

)اختبار تفيـ المكضكع(، ك لكنيا لاقت الصعكبات نفسيا، ك حاكؿ عمما  آخركف بنا  أداة جديدة تتخطى ىذه 
يث الصدؽ أك الثبات أك طريقة الاستعماؿ كالتصحيح.                       الصعكبات سكا  مف ح

 (. 30،ص2005خكيمد،أاماء)
بعػػػػػد النقػػػػػائص كالصػػػػػعكبات التػػػػػي كاجيػػػػػت البػػػػػاحثيف فػػػػػي المقػػػػػاييس السػػػػػابقة اتجػػػػػو المقػػػػػاييس المكضػػػػػكيية: 

بعضػػػػػيا لقيػػػػػاس البػػػػػاحثكف إلػػػػػى إعػػػػػداد مقػػػػػاييس أخػػػػػرل أكثػػػػػر مكضػػػػػكعية لقيػػػػػاس الدافعيػػػػػة ، كىػػػػػذه المقػػػػػاييس 
، كبعضػػػػػػػيا صػػػػػػػمـ لقيػػػػػػػاس الػػػػػػػػدافع 1970Weinerالدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز لػػػػػػػدل الأطفػػػػػػػاؿ مثػػػػػػػؿ مقيػػػػػػػاس كينػػػػػػػر
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كمقيػػػػػػػػػاس  1968Mehrabianللئنجػػػػػػػػاز لػػػػػػػػػدل الكبػػػػػػػػػار مثػػػػػػػػؿ مقيػػػػػػػػػاس ميػػػػػػػػػرا بيػػػػػػػػػاف عػػػػػػػػف الميػػػػػػػػػؿ للبنجػػػػػػػػػاز
 .Hermans.  1970ىيرمانز

 (.100،ص2000)يبد المطيؼ خميفة ،
س الدافع للئنجاز لدل الراشديف ، كيتككف في مرحمتو الأكلى مف ( بتصميـ استبياف لقيا1973كقاـ سميث)

سؤالا، كبقيت منو عشر عبارات الأكثر قدرة عمى التمييز بيف الأفراد مف حيث الدافعية للئنجاز ،  103
 كتحقؽ الباحث مف صدؽ كثبات الاستبياف بأكثر مف طريقة كحصؿ عمى نتائج مرضية.             

 (94،ص1979أخر،إبراهيـ قشقكش ك ) 
 Richard lynn et Tony cassidy(1986كما قاـ ريتشارد ليف كتكني كاسيدم)

بنػػػػدا  49بنػػػػد ،كتػػػػـ اختيػػػػار منيػػػػا 102بتصػػػػميـ اسػػػػتبياف لقيػػػػاس الػػػػدافع للئنجػػػػاز لػػػػدل الكبػػػػار ،كيتكػػػػكف مػػػػف 
 بعد استعماؿ تقنية تحميؿ العامؿ ،كقدما بيانات كافية عف صدؽ كثبات الاختبار.

( بتصميـ أكؿ أداة عربية لقياس الدافع للئنجاز كاستندفييا لممفيكـ الذم 1975اىيـ قشقكش )كقد قاـ إبر 
استمده مف نظرية ماكميلبند عف الدكافع للئنجاز ، ك قد عرض العبارات الأكلية للبستبياف عمى جممة مف 

الإعادة  ك التلبزـ  عبارة ك تـ التأكد مف ثبات الاختبار عف طريؽ 32المحكميف حيث اتفقكا عمى صلبحية 
 (.38،ص2005)أاماء خكيمد،                      مع محكات أخرل ، فحصؿ عمى نتائج مرضية.   

كعمػػػػى الػػػػرغـ ممػػػػا تكصػػػػمت إليػػػػو ىػػػػذه الدراسػػػػات ، إلا أنيػػػػا يمكػػػػف أف تنطػػػػكم عمػػػػى بعػػػػض النقػػػػائص خاصػػػػة 
تتػػػػػػػأثر إجابتػػػػػػػو ، ك  صػػػػػػػدؽ المفحػػػػػػػكص أثنػػػػػػػا  الإجابػػػػػػػة عمييػػػػػػػا ،لاف المفحػػػػػػػكص يعمػػػػػػػـ الغػػػػػػػرض منيػػػػػػػا ،فقػػػػػػػد

يمكػػػػف القػػػػكؿ لػػػػيس عمػػػػى الباحػػػػث المفاضػػػػمة بػػػػيف الأسػػػػمكبيف فمكػػػػؿ كاحػػػػد منيمػػػػا نقػػػػائص ،كلػػػػو مزايػػػػا ،فعمػػػػى 
الباحػػػػػث أف يختػػػػػار الأسػػػػػمكب المناسػػػػػب حسػػػػػب الإمكانػػػػػات كحسػػػػػب اليػػػػػدؼ منػػػػػو، ك سػػػػػنحاكؿ التطػػػػػرؽ إلػػػػػى 

 بعض المقاييس الأكثر تداكلا بيف الباحثيف.
الحاجػػػػػػػػة لبنػػػػػػػػا  ( Hermans)( أدرؾ "ىيرمػػػػػػػػانز" 1970فػػػػػػػػي سػػػػػػػنة )(: Hermansمقيػػػػػػػػاس لهيرمػػػػػػػػانسزل )

مقيػػػػاس جديػػػػد لدافعيػػػػة الإنجػػػػاز يكػػػػكف سػػػػيؿ التطبيػػػػؽ كالتصػػػػحيح خلبفػػػػا لممقػػػػاييس السػػػػابقة، كقػػػػد تمخضػػػػت 
جيػػػػػػػكده عػػػػػػػف مقيػػػػػػػاس دافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز للؤطفػػػػػػػاؿ كالراشػػػػػػػديف، ككػػػػػػػاف بعنػػػػػػػكاف مقيػػػػػػػاس اسػػػػػػػتطلبعي لدافعيػػػػػػػة 

 فيػػػػا المػػػػنخفض مػػػػى صػػػػفات عشػػػػر لمتمييػػػػز بػػػػيف المسػػػػتكل المرتفػػػػع كالإنجػػػػاز، كلقػػػػد ركػػػػز فػػػػي مقياسػػػػو ىػػػػذا ع
 :.ىي العشر الصفات ىذه ك الدراسي، لتحصيؿ

 المرتفع. الطمكح مستكل.-1
 لمغامرة.                                                                              فييا تقؿ الذم السمكؾ-2
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 .الأماـ إلى لمتحرؾ القابمية-3
 المثابرة.-4
 العقبات. في التفكير إعادة في الرغبة-5
 الكقت. مركر سرعة إدراؾ-6
 المستقبؿ. نحك الاتجاه-7
 التعاطؼ. مكاقؼ مقابؿ في المنافسة مكاقؼ اختبار-8
 التقدير. عف البحث-9

 الرغبةفيالأدا الأفضؿ.-10
كقػػػػػػد قػػػػػػاـ "فػػػػػػاركؽ مكسػػػػػػى" ( فقػػػػػػرة يػػػػػػتـ فػػػػػػي كػػػػػػؿ منيػػػػػػا الاختيػػػػػػار مػػػػػػف متعػػػػػػدد، 28كيتكػػػػػػكف المقيػػػػػػاس مػػػػػػف )

( باقتباسػػػػػػو كتعريبػػػػػػو، كتتكػػػػػػكف كػػػػػػؿ فقػػػػػػرة مػػػػػػف المقيػػػػػػاس مػػػػػػف جممػػػػػػة ناقصػػػػػػة يمييػػػػػػا خمػػػػػػس عبػػػػػػارات 1981)
كأحيانػػػػػػا أربػػػػػػع عبػػػػػػارات، كعمػػػػػػى المفحػػػػػػكص أف يختػػػػػػار العبػػػػػػارة التػػػػػػي تكمػػػػػػؿ الفقػػػػػػرة مػػػػػػف كجيػػػػػػة نظػػػػػػره كىػػػػػػك 

 المقياس الذم سنستخدمو في دراستنا ىذه.
 مقياس لالكنسانسيل: 8-2-2

(، كصػػػػػػمـ 1980سػػػػػػنة ) -كميػػػػػػة التربيػػػػػػة-ىػػػػػػذا المكضػػػػػػكع كرسػػػػػػالة دكتػػػػػػكراه مػػػػػػف جامعػػػػػػة بغػػػػػػداد  كقػػػػػػد جػػػػػػا 
ليناسػػػػػػػب طمبػػػػػػػة المرحمػػػػػػػة الإعداديػػػػػػػة فػػػػػػػي المجتمػػػػػػػع العراقػػػػػػػي، كقػػػػػػػد بنػػػػػػػي المقيػػػػػػػاس كفقػػػػػػػا لطريقػػػػػػػة الاختيػػػػػػػار 

( فقػػػػػػرة ككػػػػػػؿ فقػػػػػػرة مككنػػػػػػة مػػػػػػف عبػػػػػػارتيف يختػػػػػػار المبحػػػػػػكث أقربيمػػػػػػا، بحيػػػػػػث 26الإجبػػػػػػارم، كيتكػػػػػػكف مػػػػػػف )
 ما الدافع العالي للئنجاز، كتمثؿ الأخرل الدافع المنخفض.      تمثؿ إحداى

 مقياس ليمرافل: 8-2-3
(، 1980ىػػػػػذا المقيػػػػػاس جػػػػػا  كمكضػػػػػكع رسػػػػػالة دكتػػػػػكراه قػػػػػدمت لكميػػػػػة التربيػػػػػة بجامعػػػػػة عػػػػػيف شػػػػػمس سػػػػػنة )

( فقػػػػػرة تعكػػػػػس المسػػػػػتكل العػػػػػالي فػػػػػي الطمػػػػػكح كالتحمػػػػػؿ كالمثػػػػػابرة عنػػػػػد 24( فقػػػػػرة، منيػػػػػا )45كيتكػػػػػكف مػػػػػف )
( عشػػػػػػػر فقػػػػػػرات تعكػػػػػػػس الاىتمػػػػػػػاـ 10رد، لتشػػػػػػػكؿ مػػػػػػا يعػػػػػػػرؼ بالدافعيػػػػػػػة الذاتيػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز، يمػػػػػػي ذلػػػػػػػؾ )الفػػػػػػ

بػػػػػػالتفكؽ عمػػػػػػى الآخػػػػػػريف فػػػػػػي مختمػػػػػػؼ المجػػػػػػالات التنافسػػػػػػية، كمػػػػػػا تقػػػػػػيس مػػػػػػدل اسػػػػػػتعداد الفػػػػػػرد مػػػػػػف أجػػػػػػؿ 
فقػػػػػرة( كضػػػػػعت لػػػػػتعكس 11الأىػػػػػداؼ الكبيػػػػػرة فيمػػػػػا يسػػػػػمى بالجانػػػػػب الاجتمػػػػػاعي للئنجػػػػػاز، كبقيػػػػػة الفقػػػػػرات )

اىتمػػػػاـ الفػػػػرد المنجػػػػز كحرصػػػػو عمػػػػى تطػػػػكير نفسػػػػو لبمػػػػكغ معػػػػايير الامتيػػػػاز فػػػػي كػػػػؿ مػػػػا يقػػػػكـ بػػػػو مػػػػف مػػػػدل 
عمػػػػؿ، كلممقيػػػػاس كرقػػػػة إجابػػػػة عبػػػػارة عػػػػف سػػػػمـ متػػػػدرج مكػػػػكف مػػػػف ثػػػػلبث خانػػػػات ىػػػػي: مكافػػػػؽ غيػػػػر مكافػػػػؽ، 
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 أدرم، لا قػػػػػاؿ لمػػػػػف (2لممكافقػػػػػة،) (3لا أدرم  بحيػػػػػث يحصػػػػػؿ المبحػػػػػكث عمػػػػػى قيمػػػػػة مػػػػػف ثػػػػػلبث قػػػػػيـ ىػػػػػي)
 (. 141.140، ص.ص 1996)معجب الحامد، مكافقتو. عدـ أبدل مف(ل1ك)

 بعض محددات الدافعية:
 لمدافعية عدة محددات نستعرض بعضيا فيما يمي:

 أااليب رياية الأطفاؿ 
فقػػػػػد كشػػػػػفت العديػػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػػات أف أسػػػػػاليب رعايػػػػػة الأطفػػػػػاؿ ليػػػػػا دكر كبيػػػػػر فػػػػػي تحديػػػػػد مسػػػػػتكل انجػػػػػازه، 

( إلػػػػى العلبقػػػػة بػػػػيف أسػػػػاليب الرعايػػػػة ،كقػػػػكة الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز لػػػػدل 1953)حيػػػػث أشػػػػار ماكميلبنػػػػد كزملبئػػػػو 
فتكصػػػػؿ إلػػػػى أف الطفػػػػؿ الػػػػذم يشػػػػعر بنبػػػػذ أبيػػػػو لػػػػو يميػػػػؿ إلػػػػى زيػػػػادة الانجػػػػاز ليثبػػػػت شخصػػػػيتو  –الأطفػػػػاؿ 

نسعيمػػػػػػػػة .    عػػػػػػػػف طريػػػػػػػػؽ التحػػػػػػػػدم ،عمػػػػػػػػى خػػػػػػػػلبؼ الطفػػػػػػػػؿ الػػػػػػػػذم يميػػػػػػػػؿ  إلػػػػػػػػى التكاكػػػػػػػػؿ كعػػػػػػػػدـ الانجػػػػػػػػاز
 (.159،ص1977الشماع،

رت أف دكر الأـ فػػػػي تربيػػػػة أبنائيػػػػا عمػػػػى الاسػػػػتقلبلية ،كالاتفػػػػاؽ فػػػػي الأعمػػػػاؿ فػػػػي سػػػػف مبكػػػػرة ليػػػػا كمػػػػا أظيػػػػ
اثػػػػػر عمػػػػػى مسػػػػػتكل دافػػػػػع الانجػػػػػاز لصػػػػػالحو كمػػػػػف ىػػػػػذه السػػػػػمككيات التػػػػػي تنتيجيػػػػػا  الأـ لمرفػػػػػع مػػػػػف انجػػػػػاز 

 كلدىا ما يمي:
 التشجيع عمى الانجاز -
 مبكر. التدريب عمى الاعتماد عمى النفس، كالاستقلبؿ في سف-
 جعمو يتأثر بمستكل الطمكح العالي لكالده.-
 جعمو ييتـ بقدرتو كالتعرؼ عمى زملبئو ذكم الانجاز العالي كتقميدىـ.-

كتبػػػػيف كػػػػذلؾ أف المكقػػػػع الػػػػكلادم لمطفػػػػؿ داخػػػػؿ الأسػػػػرة ،لػػػػو اثػػػػر عمػػػػى مسػػػػتكل الػػػػدافع للئنجػػػػاز حيػػػػث دلػػػػت 
لأكائػػػػػؿ فػػػػػػي تػػػػػرتيبيـ الػػػػػػكلادم، كذلػػػػػؾ نتيجػػػػػػة نتػػػػػائج الدراسػػػػػات إف الأطفػػػػػػاؿ ذككا الانجػػػػػاز العػػػػػػالي معظميػػػػػـ ا

 (.143،ص1995)يبد الرحمف بف بريكة،مف طرؼ الكالديف . الرعاية
 مهنسة الأب:

يتػػػػأثر مسػػػػتكل دافػػػػع الانجػػػػاز لػػػػدل الأبنػػػػا  بمينػػػػة الأب أمػػػػا بالسػػػػمب أك الإيجػػػػاب فقػػػػد ثبػػػػت فػػػػي دراسػػػػة قػػػػاـ 
ة الانجػػػػاز لػػػػدل الأبنػػػػا  ،كقػػػػد بينػػػػت (أف ىنػػػػاؾ علبقػػػػة بػػػػيف مينػػػػة الكالػػػػديف كدافعيػػػػ1970)Ternerبيػػػػا ترنػػػػر

أف أىػػػػػـ سػػػػػبب فػػػػػي قػػػػػكة دافػػػػػع الانجػػػػػاز لػػػػػدييـ يرجػػػػػع إلػػػػػى مػػػػػا تتضػػػػػمنو مينػػػػػة الأب مػػػػػف اسػػػػػتقلبلية كتحمػػػػػؿ 
المسػػػػػػػؤكلية كالاضػػػػػػػطرار إلػػػػػػػى اتخػػػػػػػاذ بعػػػػػػػض القػػػػػػػرارات ،كالتعػػػػػػػرض لممنافسػػػػػػػة بغػػػػػػػض النظػػػػػػػر عػػػػػػػف المركػػػػػػػز 

مينػػػػػػة تتطمػػػػػػب سػػػػػػمات انجازيػػػػػػو، الاجتمػػػػػػاعي لممينػػػػػػة، كفسػػػػػػر ىػػػػػػذه النتيجػػػػػػة عمػػػػػػى أسػػػػػػاس أف الأب يػػػػػػزاكؿ 
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)نسعيمػػػػػػػػػة  يعكسػػػػػػػػيا عمػػػػػػػػػى انجػػػػػػػػػاز أبنػػػػػػػػػا ه، كذلػػػػػػػػػؾ عكػػػػػػػػػس الأب الػػػػػػػػػذم يخضػػػػػػػػع فػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػؿ لرؤسػػػػػػػػػائو. 
 (.164الشماع،مرجع اابؽ ،ص
 : المامكل ااجقمصادم للأارة

قػػػد يػػػػؤثر المسػػػػتكل الاقتصػػػػادم للؤسػػػػرة عمػػػػى مسػػػػتكل دافعيػػػػة بعػػػػض الأبنػػػػا  فػػػػي حػػػػيف انػػػػو قػػػػد لا يػػػػؤثر عمػػػػى 
( حيػػػػث دلػػػػت عمػػػػى 1988ذا مػػػػا بينتػػػػو دراسػػػػة قػػػػاـ بيػػػػا عبػػػػد الػػػػرحمف سػػػػميماف طريػػػػرم)الػػػػبعض الأخػػػػر ، كىػػػػ

 عدـ كجكد فركؽ دالة بيف مختمؼ الحالات الاقتصادية
 (.147)يبد الرحمف بف بريكة،مرجع اابؽ،صكبيف مستكل الانجاز.         

 الجنسس كالاف:
ينػػػػت الدراسػػػػات إف السػػػػف يػػػػؤثر ىنػػػػاؾ خػػػػلبؼ بػػػػيف البػػػػاحثيف فػػػػي تػػػػأثير الجػػػػنس عمػػػػى دافػػػػع الانجػػػػاز ،فقػػػػد ب

 في ىذا الشأف ، كالتي تنقسـ إلى قسميف :
إحػػػػداىما تػػػػرل أف الػػػػذككر أكثػػػػر تفػػػػكؽ فػػػػي الدافعيػػػػة مػػػػف الإنػػػػاث كمػػػػا جػػػػا  فػػػػي دراسػػػػة عبػػػػد الفتػػػػاح مكسػػػػى 

(1986.) 
 (.1998أما الثانية فترل أف الإناث أكثر تفكؽ مف الذككر مثؿ دراسة فاف كآخركف)

ـ فػػػػػي مسػػػػػتكل دافعيػػػػػة الانجػػػػػاز ،فقػػػػػد دلػػػػػت نتػػػػػائج دراسػػػػػات أف السػػػػػف يػػػػػؤثر فػػػػػي كمػػػػػا أف السػػػػػف لػػػػػو دكر ميػػػػػ
دافعيػػػػة الانجػػػػاز لكػػػػؿ الجنسػػػػيف حيػػػػث أف الػػػػذككر كالإنػػػػاث الأكبػػػػر سػػػػنا يتمتعػػػػكف بػػػػدافع أقػػػػكل للئنجػػػػاز ممػػػػف 

 يصغركنيـ سنا.
 

 قيـ المجممع: 
ص عمييا كيستيدفيا في ( أف المجتمع الذم يعير لمدافعية للئنجاز قيمة يحر 1953حيث يقكؿ ماكميلبند )

سمكؾ أفراده ،فانو يتخذ كافة التدابير كالأساليب التي تضمف تدريب أبنا ه عمى السمكؾ كالنشاطات التي تحقؽ 
ىذه القيمة كتتماشى معيا، كيتخذ منيا محكرا لمثكاب كالعقاب اتجاه ىؤلا  الأبنا .    

 (.149اابؽ،صالمرجعال،نسفس)
 اججممايية:المامكل ااجقمصادم كالمكانسة ا

( كاسػػػػػػػتيدفت التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى أثػػػػػػػر 1964( عػػػػػػػاـ )Atkinsonفػػػػػػػي الدراسػػػػػػػة التػػػػػػػي أجراىػػػػػػػا "أتكنسػػػػػػػكف" )    
 المستكل الاقتصادم كالمكانة الاجتماعية للؤفراد عمى مستكل دافعية الإنجاز، حيث بينت نتائجيا 

 أف لمكضع الاقتصادم أثرا إيجابيا كذا دلالة إحصائية عمى دافعية الإنجاز.
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( ذكػػػػػػػر بػػػػػػػأف المسػػػػػػػتكل الاجتمػػػػػػػاعي كالاقتصػػػػػػػادم للؤسػػػػػػػرة 1998( عػػػػػػػاـ )Brophyي دراسػػػػػػػة "بركفػػػػػػػي" )كفػػػػػػػ
كػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف مػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤثرا دالا إحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػائيا لمتنبػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤ بدافعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الإنجػػػػػػػػػػػػػػػػػػاز مػػػػػػػػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبؿ نتػػػػػػػػػػػػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة.                                           

 (.67.66، ص.ص 2006)يبد ا  بف يبد العزيز اليكاؼ، .
 ايية:المنسشئة ااججمم

إف عمميػػػػػػػة التنشػػػػػػػئة الاجتماعيػػػػػػػة، ككػػػػػػػذا الظػػػػػػػركؼ الأسػػػػػػػرية تػػػػػػػؤثراف فػػػػػػػي التطػػػػػػػكر الإيجػػػػػػػابي كالسػػػػػػػمبي     
لدافعيػػػػة الإنجػػػػاز، فقػػػػد تبػػػػيف أف الآبػػػػا  الػػػػذيف يمضػػػػكف كقتػػػػا طػػػػكيلب فػػػػي المعػػػػب مػػػػع أطفػػػػاليـ، كلا سػػػػيما فػػػػي 

رد فعػػػػػػؿ لتشػػػػػػجيع السػػػػػػنكات الأكلػػػػػػى مػػػػػػف حيػػػػػػاة الطفػػػػػػؿ ترتفػػػػػػع لػػػػػػدييـ مسػػػػػػتكيات الحاجػػػػػػة للئنجػػػػػػاز بكصػػػػػػفيا 
 الآبا  لأدا  الأبنا  كالثنا  عمى إنجازىـ.                               

 (.185، ص2009)ماياة النسياؿ، كمدحت يبد الحميد، 
فتفاعؿ الآبا  مع أبنائيـ في المعب، يثير الدافع للئنجاز، كيرفعو لدل الأبنا  لَيُكَ أمر جدير بالتعميؽ فلف     

بيف الآبا  كالأبنا  يشمؿ عمى عناصر متعددة كميمة، منيا المشاركة التي تؤدم إلى  المكقؼ التفاعمي
التعضيد، كما يترتب عمى ذلؾ مف تدعيـ سمكؾ الأبنا  الذم يرضي الآبا ، فينتج عنو حث مستمر، كدفع دائـ 

طيبة في رفع مستكيات  إلى تحسيف الأدا  كالنجاح المدرسي، إف إثارة المككنات الانفعالية الإيجابية لو نتائج
 )نسفس المرجع الاابؽ،(...                    ....                           الدافع للئنجاز.

 ( لمدافعية ما يأتي:Murayكيتضح مف منظكر "مكرام" )
التأكيػػػػػػد عمػػػػػػى أىميػػػػػػة البيئػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػة التػػػػػػي يعػػػػػػيش فييػػػػػػا الفػػػػػػرد، مػػػػػػف حيػػػػػػث تكفيرىػػػػػػا لمفػػػػػػرص التػػػػػػي  -

 خلبليا إشباع الحاجة للئنجاز، فتتحدد عمى حسب نكعية الميؿ أك الاىتماـ.يستطيع مف 
 
التأكيػػػػد عمػػػػى أف لمبيئػػػػة الاجتماعيػػػػػة دكرا فعػػػػالا فػػػػي اسػػػػػتثارة الحاجػػػػة للئنجػػػػاز، فػػػػػالفرد يسػػػػتثار فػػػػي كجػػػػػكد  -

 ليتفكؽ عمييـ.  الآخريف 
 (.29.28، ص.ص 2007)مصطفى حايف باهي، كأمينسة ابراهيـ شمبي، 

 عقاب:الثكاب كال
أف الطفؿ يعتمد في باككرة حياتو عمى الآبا  في تقييميـ كحكميـ عمى  (Maccliland)افترض "ماكميلبند"     

إنجازه كذلؾ عف طريؽ الإثابة، فلذا نشأ الطفؿ في ظركؼ يثاب فييا السمكؾ الذم يتميز بالنجاح كلا يثاب 
                               الفاشؿ، فمف المتكقع أف تزداد قكة الطفؿ إلى الانجاز.   

(Byrne.D.&Kelley.k,1981,p288). 
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( فػػػػػي الينػػػػػد لمعرفػػػػػة أثػػػػػر حجػػػػػـ الأسػػػػػرة عمػػػػػى 1990فػػػػػي دراسػػػػػة أجراىػػػػػا "فػػػػػاطمي" عػػػػػاـ)    حجػػػػػـ الأاػػػػػرة:
دافعيػػػػة الإنجػػػػاز، كقػػػػد تكصػػػػمت تمػػػػؾ الدراسػػػػة إلػػػػى أف كثافػػػػة عػػػػدد أفػػػػراد الأسػػػػرة لػػػػو أثػػػػر سػػػػمبي عمػػػػى مسػػػػتكل 

الأسػػػػػػرة الأقػػػػػػؿ كثافػػػػػػة يػػػػػػؤثر إيجابيػػػػػػا عمػػػػػػى الأفػػػػػػراد، كيجعميػػػػػػـ يتمتعػػػػػػكف بمسػػػػػػتكيات دافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز فحجػػػػػػـ 
( إلػػػػػػػى نتػػػػػػػائج متشػػػػػػػابية 1983( عػػػػػػػاـ )Castenell,L.Aأعمػػػػػػػى مػػػػػػػف الدافعيػػػػػػػة، كلقػػػػػػػد تكصػػػػػػػؿ "كاسػػػػػػػتيناؿ" )

( أنثػػػػػى، إلػػػػػى أنػػػػػو 252( ذكػػػػػرا ك)199حيػػػػػث بينػػػػػت نتػػػػػائج دراسػػػػػتو كالتػػػػػي أجراىػػػػػا عمػػػػػى عينػػػػػة مككنػػػػػة مػػػػػف )
 .داد أفراد الأسرة كمما كاف مستكل دافعية الإنجاز للؤفراد أعمى.كمما قمت كثافة أع

 (.66، ص 2006)يبد ا  بف يبد العزيز اليكاؼ،                        
كعمكمػػػػػػػا فػػػػػػػلف دافعيػػػػػػػة الإنجػػػػػػػاز تتػػػػػػػأثر بمجمكعػػػػػػػة متكاممػػػػػػػة مػػػػػػػف العكامػػػػػػػؿ، كالتػػػػػػػي تتمثػػػػػػػؿ فػػػػػػػي بعػػػػػػػض     

كالقػػػػػػيـ الدينيػػػػػػة، المثػػػػػػؿ العميػػػػػػا، مػػػػػػا نقػػػػػػرأه كنشػػػػػػاىده فػػػػػػي العكامػػػػػػؿ الاجتماعيػػػػػػة، منيػػػػػػا المسػػػػػػتكل التعميمػػػػػػي، 
مكانػػػػػػػة التمفزيػػػػػػػكف كبالأشػػػػػػػخاص الػػػػػػػذيف نعجػػػػػػػب بيػػػػػػػـ كنحػػػػػػػاكؿ تقميػػػػػػػدىـ، الجػػػػػػػنس، الطبقػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػة، كال

 المينية.
 :المحصيؿ الدرااي

أثبتػػػػػػػت الدراسػػػػػػػات أف الدافعيػػػػػػػة للئنجػػػػػػػاز اثػػػػػػػر لإحػػػػػػػداث تغييػػػػػػػر فػػػػػػػي تحصػػػػػػػيؿ المػػػػػػػتعمـ كمػػػػػػػا انػػػػػػػو مصػػػػػػػدرا 
تعممػػػػػيف، فقػػػػػد تغيػػػػػر الدافعيػػػػػة طالبػػػػػا فاشػػػػػلب فتجعمػػػػػو متفكقػػػػػا ،كقػػػػػد يكػػػػػكف الافتقػػػػػار إلػػػػػى الدافعيػػػػػة لاخػػػػػتلبؼ الم

للئنجػػػػػاز سػػػػػببا فػػػػػي الرسػػػػػكب لطالػػػػػب ذكػػػػػي بينمػػػػػا تجعػػػػػؿ طالػػػػػب آخػػػػػر اقػػػػػؿ مقػػػػػدرة منػػػػػو بكثيػػػػػر يػػػػػؤدم ىػػػػػذا 
 (.264،ص1999)مصطفى باهي كآخر،العمؿ بنجاح .     

                                            مككنسامه:                 .كأهـ.النسجاز.دافع
يتشػػػػػػكؿ دافػػػػػػع الإنجػػػػػػاز مػػػػػػف أنػػػػػػكاع كأنمػػػػػػاط متباينػػػػػػة مػػػػػػف السػػػػػػمكؾ، لػػػػػػذا اتسػػػػػػع الاىتمػػػػػػاـ بػػػػػػو ليشػػػػػػمؿ دراسػػػػػػة 
علبقتػػػػػػو بمتغيػػػػػػرات اجتماعيػػػػػػة كتربكيػػػػػػة كنفسػػػػػػية، خاصػػػػػػة أنػػػػػػو يمكػػػػػػف اكتسػػػػػػابو كتنميتػػػػػػو مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ البيئػػػػػػة 

ه العلبقػػػػػػات كتفاعلبتيػػػػػػا، فقػػػػػػد تكػػػػػػكف دافػػػػػػع الإنجػػػػػػاز مػػػػػػف المحيطػػػػػػة بالطالػػػػػػب كتفاعمػػػػػػو معيػػػػػػا، كنظػػػػػػرا ليػػػػػػذ
 المككناتالتالية:

كيعنػػػػػي بػػػػػو مسػػػػػتكل الإنجػػػػػاز الػػػػػذم يرغػػػػػب الطالػػػػػب فػػػػػي الكصػػػػػكؿ إليػػػػػو، أك الػػػػػذم الطمػػػػػكح الأكػػػػػاديمي:  -
             (.                                       11، ص1984)كاميميا يبد الفماح، يشعر أنو يستطيع تحقيقو.             

( أف ىناؾ ثلبث مككنات عمى الأقؿ لدافع الإنجاز كىي:                                                                 Ousil( )1969يرل "أكزيؿ" )
الذم يشير إلى محاكلة الفرد إشباع حاجاتو لأف يعرؼ ك يفيـ، لأف المعرفة  الحافز المعرفي:

لو                                                                     .مكافأة.يعد.ذلؾ.فأف.أكبر. بكفا ة. مياميـ.أدا .عمى.ادالأفر .تعيف.الجديدة
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ك تمثمو رغبة الفرد في المزيد مف السمعة كالصيت كالمكانة التي يحرزىا عف طريؽ أدائو  مكجيهالذات:.-
 لذاتو.                                         كاحترامو بكفايتو يد الأكاديمية المعترؼ بيا، بما يؤدم إلى شعكرهالمتميز كالممتزـ في الكقت نفسو بالتقال

بمعناه الكاسع الذم يتجمى في الرغبة في الحصكؿ عمى تقبؿ الآخريف، ك يتحقؽ إشباعو دافع ااجنسمماء:   -
مي بكصفو  أداة الحصكؿ عمى مف ىذا التقبؿ، بمعنى أف الفرد يستخدـ نجاحو الأكادي

 .بنفسو.ثقتو.تأكيد.في.عمييـ.يعتمد.الذيف.أكلئؾ.جانب.مف.كالتقدير.الإعتراؼ
 (.384، ص2004)محمد محمكد بنسي يكنسس، 

 :.التالية الأبعاد مف يتككف لإنجاز دافعا أف فيفترض.(1980).أما "عمراف"
ذاتػػػػو المثاليػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ الإنجػػػػاز، ك أف كيتمثػػػػؿ ىػػػػذا البعػػػػد فػػػػي محاكلػػػػة الفػػػػرد تحقيػػػػؽ البعػػػػد الشخصػػػػي:  -

دافعيتػػػػو فػػػػي ذلػػػػؾ دافعيػػػػة ذاتػػػػو إنجػػػػاز مػػػػف أجػػػػؿ الإنجػػػػاز، حيػػػػث يػػػػرل الفػػػػرد أف فػػػػي الإنجػػػػاز متعػػػػة فػػػػي حػػػػد 
ذاتػػػػػو، كىػػػػػك ييػػػػػدؼ إلػػػػػى الإنجػػػػػاز الخػػػػػالص الػػػػػذم يخضػػػػػع لممقػػػػػاييس كالمعػػػػػايير الذاتيػػػػػة الشخصػػػػػية، كيتميػػػػػز 

د بارتفػػػػػػاع مسػػػػػػتكل كػػػػػػؿ مػػػػػػف الطمػػػػػػكح كالتحمػػػػػػؿ الفػػػػػػرد مػػػػػػف أصػػػػػػحاب ىػػػػػػذا المسػػػػػػتكل العػػػػػػالي فػػػػػػي ىػػػػػػذا البعػػػػػػ
 الشخصية. صفاتو أىـ كىذه كالمثابرة

 كيقصد بو الاىتماـ بالتفكؽ في المنافسة عمى جميع المشاركيف في المجالات البعد ااججممايي:  -
المختمفػػػػة، كمػػػػا يتضػػػػمف ىػػػػذا البعػػػػد أيضػػػػا الميػػػػؿ إلػػػػى التعػػػػاكف مػػػػع الآخػػػػريف مػػػػف أجػػػػؿ تحقيػػػػؽ ىػػػػدؼ كبيػػػػر 

 ؿ.المنا بعيد
كيقصػػػػػد بيػػػػػذا البعػػػػػد أف صػػػػػاحب المسػػػػػتكل العػػػػػالي فػػػػػي الإنجػػػػػاز  بعػػػػػد الماػػػػػمكل العػػػػػالي فػػػػػي النسجػػػػػاز: -

 ييدؼ إلى المستكل الممتاز في كؿ ما يقكـ بو مف عمؿ.      
 (.183.181، ص.ص 2003)مجدم أحمد، 
 الدافعية كالمعميـ:

حػػػػػاكؿ الآف ربػػػػػط الدافعيػػػػػة بػػػػػالتعميـ بعػػػػػد أف قمنػػػػػا باسػػػػػتعراض أىػػػػػـ النظريػػػػػات المتعمقػػػػػة بالدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز ن
فمػػػػػثلب عنػػػػػدما نسػػػػػاؿ مدرسػػػػػا مجربػػػػػا عػػػػػف اىتماماتػػػػػو الكبػػػػػرل فيمػػػػػا يتعمػػػػػؽ بػػػػػتعمـ طلببػػػػػو ،فانػػػػػو سػػػػػكؼ يجيػػػػػب 
لمكىمػػػػػة الأكلػػػػػى أف اىتمامػػػػػو الأكبػػػػػر ىػػػػػك كيفيػػػػػة جعػػػػػؿ الطػػػػػلبب ينػػػػػدمجكف فػػػػػي الػػػػػتعمـ ،كىػػػػػك يقصػػػػػد بطريقػػػػػة 

 تجعؿ الطلبب يندمجكف في عممية التعمـ .غير مباشرة كبكممة مكجزة)الدافعية (أم أنيا ىي التي 
إذا اف ىنػػػػػاؾ ارتبػػػػػاط كبيػػػػػر بػػػػػيف عمميػػػػػة الػػػػػتعمـ الدافعيػػػػػة مػػػػػف حيػػػػػث علبقػػػػػة كػػػػػؿ منيمػػػػػا بالسػػػػػمكؾ الفػػػػػردم، 
فػػػػالتعمـ يتضػػػػمف تغيػػػػرا فػػػػي مككنػػػػات كىيئػػػػة السػػػػمكؾ ،أمػػػػا الدافعيػػػػة فتػػػػرتبط بحػػػػث ىػػػػذا السػػػػمكؾ عمػػػػى التغيػػػػر 

ل، يػػػػػرتبط الػػػػػتعمـ بتكقعاتنػػػػػا لمشػػػػػكؿ النيػػػػػائي لمسػػػػػمكؾ ،كىػػػػػذا كمػػػػػا رأينػػػػػا فػػػػػي تعريػػػػػؼ الدافعيػػػػػة، كبعبػػػػػارة أخػػػػػر 



 الرابع                                                   دافعية النسجاز ؿػػػػالفص

 
024 

الشػػػػػكؿ لا يػػػػػتـ إلا إذا كػػػػػاف ىنػػػػػاؾ دافعيػػػػػة لمسػػػػػمكؾ ،أم مسػػػػػكغ لمقيػػػػػاـ بالسػػػػػمكؾ كدفعػػػػػو، كمػػػػػف ثػػػػػـ تكجييػػػػػو، 
فمكػػػػػي يػػػػػتعمـ التمميػػػػػذ يجػػػػػب أف يكػػػػػكف مسػػػػػكغا لتعممػػػػػو الػػػػػذم يدفعػػػػػو لمقيػػػػػاـ بسػػػػػمكؾ معػػػػػيف، كيحػػػػػتفظ بمسػػػػػتكل 

 إلى ىدفو. معيف مف الأدا  الذم يكصمو
 (.121، ص2003نسبيؿ محمد زايد،) 

كىنػػػػػػػا تظيػػػػػػػر المشػػػػػػػكمة الأساسػػػػػػػية لمػػػػػػػتعمـ المدرسػػػػػػػي، فينػػػػػػػاؾ تلبميػػػػػػػذ مختمفػػػػػػػكف مػػػػػػػف بيئػػػػػػػات مختمفػػػػػػػة ،مػػػػػػػع 
تككينػػػػػات جسػػػػػمية كنفسػػػػػية مختمفػػػػػة ،كىػػػػػؤلا  التلبميػػػػػذ يتعرضػػػػػكف جميعػػػػػا لعناصػػػػػر ثقافيػػػػػة مكضػػػػػكعية ثابتػػػػػة  

 ا معيا.كمكحدة في الخطة التعميمية كعمييـ أف يتعاممك 
عكػػػػػػػس الػػػػػػػتعمـ خػػػػػػػارج -كبمػػػػػػػا أف الػػػػػػػتعمـ داخػػػػػػػؿ المدرسػػػػػػػة يكػػػػػػػكف فيػػػػػػػو كضػػػػػػػع الأىػػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػػة مسػػػػػػػبقا 

كمػػػػف المطمػػػػكب نقػػػػؿ ىػػػػذه الأىػػػػداؼ إلػػػػى  –المدرسػػػػة حيػػػػث يكػػػػكف كضػػػػع الأىػػػػداؼ بطريقػػػػة ذاتيػػػػة كشخصػػػػية 
 (.69، ص2004)يمي الايد اميماف، التمميذ لتشكؿ دكافعو.       

 عية للإنسجاز:المطبيقات المربكية لمداف
اتجيػػػػػػت بعػػػػػػض البحػػػػػػكث المتعمقػػػػػػة بالدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػػاز إلػػػػػػى إيجػػػػػػاد طريقػػػػػػة مثمػػػػػػى لتنظػػػػػػيـ الفصػػػػػػؿ الدراسػػػػػػي 

( إلػػػػى أف الطػػػػلبب 1963عمػػػػى مسػػػػتكل الانجػػػػاز عنػػػػد الطػػػػلبب، كقػػػػد تكصػػػػمت دراسػػػػة أتكنسػػػػكف كأكػػػػك نػػػػر )
للئنجػػػػػػاز فػػػػػػي  الػػػػػػذيف لػػػػػػدييـ  دافػػػػػػع إلػػػػػػى النجػػػػػػاح اكبػػػػػػر مػػػػػػف الخػػػػػػكؼ مػػػػػػف  الفشػػػػػػؿ تتنػػػػػػامى لػػػػػػدييـ الدافعيػػػػػػة

الفصػػػػػػؿ المتجػػػػػػانس اكبػػػػػػر مػػػػػػف الفصػػػػػػؿ غيػػػػػػر المتجػػػػػػانس ،بينمػػػػػػا تتعػػػػػػرض الدافعيػػػػػػة لمكػػػػػػؼ لػػػػػػدل الطػػػػػػلبب 
 .ف لدييـ ػػػػػػػػالذي

 دافع الخكؼ اكبر مف الدافع إلى النجاح حينما يككنكف في فصؿ متجانس.
 .   (114،ص1979إبراهيـ قشقكش،كآخر،)                                        

عميػػػػػو فمػػػػػف الصػػػػػعكبة تطبيػػػػػؽ ىػػػػػذه النتػػػػػائج عمػػػػػى ارض الكاقػػػػػع لاف الرفػػػػػع مػػػػػف الدافعيػػػػػة لػػػػػدل الػػػػػبعض أك ك  
 فئة معينة قد يترتب عميو انخفاض الدافعية لدل فئة أخرل.

 الدافعية كالمحصيؿ:
العلبقػػػػػة بػػػػػيف التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػي كالدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز ،كانػػػػػت مػػػػػف أىػػػػػـ المكاضػػػػػيع التػػػػػي تناكلتيػػػػػا الدراسػػػػػات 

رت إلػػػػػػى كجػػػػػػكد علبقػػػػػػة ايجابيػػػػػػة بػػػػػػيف التػػػػػػأثيرات المشػػػػػػتركة لمدافعيػػػػػػة كالقػػػػػػدرة عمػػػػػػى الأدا  كىػػػػػػذه حيػػػػػػث أشػػػػػػا
النتيجػػػػػة تؤكػػػػػد مػػػػػا ذىػػػػػب إليػػػػػو ماكميلبنػػػػػد كآخػػػػػركف حػػػػػكؿ كجػػػػػكد علبقػػػػػة ايجابيػػػػػة بػػػػػيف الحاجػػػػػة للئنجػػػػػاز ككػػػػػؿ 

دما مػػػػف الػػػػتعمـ كالأدا  فػػػػي العديػػػػد مػػػػف الميػػػػاـ، حيػػػػث يتػػػػأثر مسػػػػتكل التحصػػػػيؿ بالػػػػدافع للئنجػػػػاز خاصػػػػة عنػػػػ
يكػػػػكف الػػػػدافع فػػػػي ظػػػػركؼ تسػػػػمح لػػػػو بالتكجػػػػو نحػػػػك الانجػػػػاز. كمػػػػا كجػػػػد مكرجػػػػاف أف الأفػػػػراد ذكك التحصػػػػيؿ 
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لمقارنػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػع ذكم التحصػػػػػػػػػػيؿ المرتفػػػػػػػػػع قػػػػػػػػػد حصػػػػػػػػػمكا عمػػػػػػػػػى درجػػػػػػػػػات عاليػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي الدافعيػػػػػػػػػة للئنجػػػػػػػػػاز با
 (. 52،ص نسفس المرجع)المنخفض.

لتحصػػػػػيؿ حيػػػػػث يؤكػػػػػد أف الدافعيػػػػػة التػػػػػي كيفػػػػػرؽ ماكميلبنػػػػػد المػػػػػذككر آنفػػػػػا بػػػػػيف الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز كدافعيػػػػػة ا
يقيسػػػػػيا الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز ليسػػػػػت فػػػػػي كػػػػػؿ الحػػػػػالات الدافعيػػػػػة المرغػػػػػكب فييػػػػػا فػػػػػي الأكضػػػػػاع المدرسػػػػػية ،إذ أف 
الدرجػػػػػػة العميػػػػػػة فػػػػػػي التحصػػػػػػيؿ الدراسػػػػػػي تتمثػػػػػػؿ فػػػػػػي ميػػػػػػارة أدا  الامتحانػػػػػػات كتتبػػػػػػع التعميمػػػػػػات فػػػػػػي إيجػػػػػػاد 

كم الانجػػػػػاز العػػػػػػالي لا تقػػػػػاس إلا عنػػػػػد التصػػػػػػدم الحمػػػػػكؿ المرسػػػػػكمة مػػػػػػف قبػػػػػؿ أشػػػػػخاص آخػػػػػػريف كدافعيػػػػػة ذ
 لدراسة حمكؿ المشكلبت التي يضعكنيا بأنفسيـ .
( يفػػػػرؽ بػػػػػيف الطمبػػػػة ذكم التحصػػػػػيؿ العػػػػالي، كطمبػػػػػة 1995كلعػػػػؿ ىػػػػػذا مػػػػا جعػػػػػؿ عبػػػػد الػػػػػرحمف بػػػػف بريكػػػػػة )

 ذكم الانجاز المرتفع كما ىك مكضح في الجدكؿ المكالي :
الػػػػػب ذك المحصػػػػػيؿ العػػػػػالي المرمفػػػػػع كالطالػػػػػب ذك ااجنسجػػػػػاز الفػػػػػرؽ بػػػػػيف الط يبػػػػػيف( : 04جػػػػػدكؿ رقػػػػػـ )

 العالي:    
 مميزات الطالب ذك التحصيؿ العالي مميزات الطالب ذك الانجاز العالي 
التبعيػػػػة كتنفيػػػػذ أرا  الآخػػػػريف فػػػػي كػػػػؿ أعمالػػػػو  الاستقلبلية في كؿ أعمالو الدراسية. 

 الدراسية .
ينػػػػػػػػػاقش المعمكمػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػي يقػػػػػػػػػدميا الأسػػػػػػػػػتاذ 

 ض المعمكمات الخاطئة.كيرف
يتقبػػػػػؿ المعمكمػػػػػات التػػػػػي يقػػػػػدميا الأسػػػػػتاذ دكف 

 مناقشة كيسعى لحفظيا دكف تعميؿ .
يفضػػػػػؿ الأسػػػػػتاذ الػػػػػذم يكمفػػػػػو بالعمػػػػػؿ كيتػػػػػرؾ 

 لو حرية الاجتياد. 
ييػػػػػتـ بحفػػػػػظ كترديػػػػػد المعمكمػػػػػات دكف ربطيػػػػػا 

 بحياتو اليكمية .
ييػػػػتـ بفيػػػػـ المعمكمػػػػات كيسػػػػعى لتطبيقيػػػػا فػػػػي 

 ة.الحياة اليكمي
ييػػػػػػػػػػتـ بالنجػػػػػػػػػػاح فػػػػػػػػػػي الامتحانػػػػػػػػػػات بغػػػػػػػػػػض 

 النظر عف فيـ المادة المدركسة.
ييػػػػػػػتـ بفيػػػػػػػـ المػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػية بغػػػػػػػض النظػػػػػػػر 

 عف نجاحو في الامتحاف .
ييػػػػػػػػػػتـ بتقػػػػػػػػػػدير الأسػػػػػػػػػػاتذة كيسػػػػػػػػػػعى لكسػػػػػػػػػػب 
صػػػػػػػداقتيـ عمػػػػػػػى أسػػػػػػػاس أف ذلػػػػػػػؾ يسػػػػػػػاعدىـ 

 في النجاح .
يسػػػػػعى لمتفػػػػػكؽ كالنجػػػػػاح بغػػػػػض بػػػػػالنظر عػػػػػف 

 قتو بو.مكقؼ الأستاذ منو كعلب
يػػػػػػػػدرس مػػػػػػػػف اجػػػػػػػػؿ النجػػػػػػػػاح فػػػػػػػػي الامتحػػػػػػػػاف 
كالحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى الشػػػػػػيادة، مػػػػػػع تعبيػػػػػػر عػػػػػػف 

 كراىيتو لمعمؿ الدراسي .
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يػػػػػػػدرس مػػػػػػػف اجػػػػػػػؿ العمػػػػػػػـ كتنميػػػػػػػة شخصػػػػػػػيتو 
 كيجد متعة في ذلؾ.

يفضػػػػؿ الأسػػػػتاذ الػػػػػذم يعطػػػػي لػػػػو المعمكمػػػػػات 
 كيحدد لو خطكات العمؿ كيساعده . 

 
 . لمرتفع كالطالب ذك الانجاز العاليجدكؿ يبيف الفرؽ بيف الطالب ذك التحصيؿ ا

مػػػػػف خػػػػػػلبؿ الجػػػػػػدكؿ السػػػػػػابؽ نلبحػػػػػػظ أف ىنػػػػػػاؾ فرقػػػػػػا بػػػػػػيف الطمبػػػػػػة ذكم الدافعيػػػػػػة المرتفعػػػػػػة كذكم التحصػػػػػػيؿ 
المرتفػػػػػػػع ،فػػػػػػػالنكع الأكؿ يتصػػػػػػػؼ بالرغبػػػػػػػة كالاسػػػػػػػتقلبلية ،كترجمػػػػػػػة المعمكمػػػػػػػات إلػػػػػػػى سػػػػػػػمككيات فػػػػػػػي حيػػػػػػػاتيـ 

،كلا ييػػػػػتـ كثيػػػػػرا بػػػػػرأم الأسػػػػػاتذة حػػػػػكؿ أدا ىػػػػػـ ، بينمػػػػػا  اليكميػػػػػة ،كالبحػػػػػث عػػػػػف الحريػػػػػة كالمتعػػػػػة أثنػػػػػا  الػػػػػتعمـ
يتميػػػػػز الطػػػػػلبب ذكك التحصػػػػػيؿ المرتفػػػػػع بالتبعيػػػػػة للؤسػػػػػتاذ كتقبػػػػػؿ المعمكمػػػػػات التػػػػػي تقػػػػػدـ ليػػػػػـ ،كيكػػػػػره العمػػػػػؿ 
الدراسػػػػػػػي كييػػػػػػػتـ أكثػػػػػػػر بالعلبمػػػػػػػات المحصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا ،كيكػػػػػػػكف مػػػػػػػا يتعممػػػػػػػو آنيػػػػػػػا فقػػػػػػػط، بحيػػػػػػػث لا يتػػػػػػػرجـ 

ؾ، ىػػػػػػذا النػػػػػػكع يحػػػػػػدث غالبػػػػػػا عنػػػػػػدما يكػػػػػػكف الطالػػػػػػب مكجػػػػػػو إلػػػػػػى المعمكمػػػػػػات المحصػػػػػػؿ عمييػػػػػػا إلػػػػػػى سػػػػػػمك 
تخصػػػػػص غيػػػػػر راغػػػػػب فيػػػػػو فيػػػػػك يػػػػػدرس مػػػػػف اجػػػػػؿ الحصػػػػػكؿ عمػػػػػى علبمػػػػػات مرتفعػػػػػة كبالتػػػػػالي الحصػػػػػكؿ 

 عمى الشيادة كفقط. 
 دكر المعمـ في زيادة دافعية المحصيؿ ينسد الطمبة.

 المغذية الراجعة: .1
زيػػػػػد مػػػػػف تكقعػػػػػات التحصػػػػػيؿ لػػػػػدييـ، ففػػػػػي حالػػػػػة إف تػػػػػكفير التغذيػػػػػة الراجعػػػػػة لأسػػػػػباب فشػػػػػميـ كنجػػػػػاحيـ ي

الطالػػػػب الػػػػذم يجػػػػد صػػػػعكبة فػػػػي إتقػػػػاف مسػػػػائؿ الضػػػػرب الطكيمػػػػة  يمكػػػػف لممعمػػػػـ أف يسػػػػتخدـ النجاحػػػػات 
السػػػػػػابقة التػػػػػػي حققيػػػػػػا الطالػػػػػػب، كذلػػػػػػؾ لبنػػػػػػا  الثقػػػػػػة فػػػػػػي تعمػػػػػػـ الميمػػػػػػات الجديػػػػػػدة. كىنػػػػػػا يقػػػػػػكؿ المعمػػػػػػـ 

صػػػػعبان، لكػػػػف عميػػػػؾ أف تػػػػتعمـ كيفيػػػػة العمػػػػؿ  لمطالػػػػب: "أعػػػػرؼ أف ىػػػػذا النػػػػكع الجديػػػػد مػػػػف المسػػػػائؿ يبػػػػدك
بيػػػػػا  لأنػػػػػؾ تعػػػػػرؼ كافػػػػػة الأمػػػػػكر التػػػػػي تحتاجيػػػػػا لممعرفػػػػػة، لػػػػػذا مػػػػػا عميػػػػػؾ سػػػػػكل العمػػػػػؿ بجػػػػػد، كسػػػػػكؼ 

 تككف النتيجة جيدة".
كعنػػػػػدما ينخػػػػػرط الطالػػػػػب فػػػػػي العمػػػػػؿ  يمكػػػػػف لممػػػػػدرس أف يمقػػػػػي عمػػػػػى مسػػػػػامعو تعميقػػػػػات شػػػػػبيية بمػػػػػا يمػػػػػي: " 

ف الخطػػػػكة الأكلػػػػى، كػػػػف كاثقػػػػان مػػػػف أنػػػػؾ تعػػػػرؼ عمميػػػػات الضػػػػرب.. أنػػػػت تعمػػػػؿ بشػػػػكؿ جيػػػػد، لقػػػػد انتييػػػػت مػػػػ
عميػػػػؾ الاسػػػػتمرار بالعمػػػػؿ الجػػػػاد، لقػػػػد جمعػػػػت الأرقػػػػاـ بسػػػػرعة كبيػػػػرة   لقػػػػد عرفػػػػت أنػػػػؾ تسػػػػتطيع القيػػػػاـ بػػػػذلؾ 

 .مف خلبؿ ما بذلتو مف جيد جاد.. لقد استطعت القياـ بذلؾ، لقد أصبت اليدؼ لأنؾ عممت بجد 
 (.Tomlinson1993ل) 
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 .كيف الطمبة مف صياغة أهدافهـ كمحقيقها. مم2

يسػػػػتطيع المعمػػػػـ زيػػػػادة دافعيػػػػة الطمبػػػػة للئنجػػػػاز مػػػػف خػػػػلبؿ تمكيػػػػنيـ مػػػػف صػػػػياغة أىػػػػدافيـ بلتبػػػػاع العديػػػػد مػػػػف 
النشػػػػػػػاطات، كتػػػػػػػدريب الطػػػػػػػلبب عمػػػػػػػى تحديػػػػػػػد أىػػػػػػػدافيـ التعميميػػػػػػػة كصػػػػػػػكغيا بمغػػػػػػػتيـ الخاصػػػػػػػة، كمناقشػػػػػػػتيا 

ركف بقػػػػػػػدرتيـ عمػػػػػػػى إنجازىػػػػػػػا  بمػػػػػػػا يتناسػػػػػػػب مػػػػػػػع معيػػػػػػػـ، كمسػػػػػػػاعدتيـ عمػػػػػػػى اختيػػػػػػػار الأىػػػػػػػداؼ التػػػػػػػي يقػػػػػػػ
اسػػػػػػػتعداداتيـ كجيػػػػػػػكدىـ، كبالتػػػػػػػالي يسػػػػػػػاعدىـ عمػػػػػػػى تحديػػػػػػػد الاسػػػػػػػتراتيجيات المناسػػػػػػػبة التػػػػػػػي يجػػػػػػػب إتباعيػػػػػػػا 

 أثنا  محاكلة تحقيقيا.
  (Petri&Govern, 2004). 
 اامثارة حاجات الطمبة للإنسجاز ك النسجاح. 3

فػػػػراد كلكػػػػف بمسػػػػتكيات متباينػػػػة، كقػػػػد لا يبمػػػػ  مسػػػػتكل ىػػػػذه إف حاجػػػػات الفػػػػرد للئنجػػػػاز متػػػػكافرة لػػػػدل جميػػػػع الأ
الحاجػػػػػات عنػػػػػد بعػػػػػض الطمبػػػػػة لسػػػػػبب أك لآخػػػػػر حػػػػػدا يمكّػػػػػنيـ مػػػػػف صػػػػػياغة أىػػػػػدافيـ كبػػػػػذؿ الجيػػػػػكد اللبزمػػػػػة 
لتحقيقيػػػػػػا. لػػػػػػذلؾ يترتػػػػػػب عمػػػػػػى المعمػػػػػػـ تكجيػػػػػػو انتبػػػػػػاه خػػػػػػاص ليػػػػػػؤلا  الطػػػػػػلبب، كخاصػػػػػػة عنػػػػػػدما يظيػػػػػػركف 

 اليـ المدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية.سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمككان يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ رغبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيـ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي أدا  أعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
لػػػػػذلؾ فػػػػػػلف تكميػػػػػػؼ ذم الحاجػػػػػػة المنخفضػػػػػة للئنجػػػػػػاز كالنجػػػػػػاح بميػػػػػػاـ سػػػػػيمة نسػػػػػػبيان، يمكػػػػػػف أف يػػػػػػؤدم إلػػػػػػى 
اسػػػػػتثارة حاجػػػػػة الطالػػػػػب للئنجػػػػػاز كزيػػػػػادة رغبتػػػػػو فػػػػػي بػػػػػذؿ الجيػػػػػد كالنجػػػػػاح  لأف النجػػػػػاح يمكنػػػػػو مػػػػػف الثقػػػػػة 

 (.Tomlinson, 1993).كيدفعو لبذؿ المزيد مف الجيد ،بنفسو كقدراتو
 :قة بيف الدافعية للإنسجاز كالنسظر ة المامقبمية ينسد الملاميذالعلا

سػػػػعى راينػػػػكر إلػػػػى تطػػػػكير نظريػػػػة الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز بحيػػػػث تتضػػػػمف فكػػػػرة مؤداىػػػػا :أ الدافعيػػػػة المثػػػػارة تتػػػػأثر 
بتكقػػػػػع الأىػػػػػداؼ المسػػػػػتقبمية، كعميػػػػػو فػػػػػاف الدافعيػػػػػة للئنجػػػػػاز تكػػػػػكف دالػػػػػة عمػػػػػى النجػػػػػاح أك الفشػػػػػؿ فػػػػػي أدا  

 ستقبلب.الفرد لعممو م
كقػػػػد قػػػػاـ راينػػػػكر السػػػػابؽ الػػػػذكر بدراسػػػػة ،كطػػػػرح سػػػػػؤاؿ عمػػػػى بعػػػػض الطمبػػػػة كىػػػػك: إلػػػػى أم حػػػػد يكػػػػكف مػػػػػف 

 الميـ أف تحصؿ عمى درجة مرتفعة في مدخؿ عمـ النفس بالنسبة لتحقيؽ أىدافؾ في العمؿ.
 كقػػػػػػاـ بتصػػػػػػنيؼ ىػػػػػػؤلا  الطػػػػػػلبب كفقػػػػػػا لػػػػػػدافعتييـ ،فكجػػػػػػد انػػػػػػو عنػػػػػػدما تكػػػػػػكف الفائػػػػػػدة المدركػػػػػػة مػػػػػػف جانػػػػػػب
الطػػػػلبب لأىميػػػػػة التقػػػػدير الػػػػػذم يحصػػػػػؿ عميػػػػو فػػػػػي المقػػػػػرر منخفضػػػػة فػػػػػاف الػػػػػدرجات النيائيػػػػة التػػػػػي يحصػػػػػؿ 
عمييػػػػػػػا طػػػػػػػلبب الانجػػػػػػػاز المرتفػػػػػػػع لا تختمػػػػػػػؼ عمػػػػػػػػا ىػػػػػػػي عميػػػػػػػو لػػػػػػػدل الطػػػػػػػلبب ذكم الانجػػػػػػػاز المػػػػػػػػنخفض 
،كالأمػػػػػػر يختمػػػػػػؼ تمامػػػػػػا إذا أدرؾ الطػػػػػػلبب أىميػػػػػػة الأدا  فػػػػػػي المقػػػػػػرر فػػػػػػي تحقيػػػػػػؽ أىػػػػػػدافيـ المينيػػػػػػة ،فػػػػػػاف 
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طػػػػػػلبب الػػػػػػذيف يحصػػػػػػمكف عمػػػػػػى تقػػػػػػديرات أعمػػػػػػى مػػػػػػف إقػػػػػػرانيـ يتصػػػػػػفكف بػػػػػػدافع النجػػػػػػاح اكبػػػػػػر مػػػػػػف دافػػػػػػع ال
 (.42،ص2005)خكيمد أاماء ،الخكؼ مف الفشؿ .

 بعض النسمائج المربكية لمدرااات يف الدافعية في المعمـ :
نجػػػػػاز عمػػػػػى المعمػػػػػـ النػػػػػاجح أف يراعػػػػػي احتياجػػػػػات طمبتػػػػػو كيحػػػػػاكؿ أف يشػػػػػبعيا لكػػػػػي يزيػػػػػد مػػػػػف دافعتػػػػػييـ للئ

 كمف اجؿ ذلؾ نحاكؿ أف نقدـ بعض المضاميف التي تساعده عمى ذلؾ كمنيا ما يمي:
أف يجعػػػػؿ غرفػػػػة الصػػػػؼ آمنػػػػة سػػػػيككلكجيا كذلػػػػؾ لكػػػػي يكػػػػكف الطالػػػػب مرتاحػػػػا فييػػػػا نفسػػػػيا ،فالحاجػػػػة إلػػػػى -

الأمػػػػاف يمكػػػػف تحقيقيػػػػا مػػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػك العػػػػػاـ فػػػػي غرفػػػػة الصػػػػؼ، الانتبػػػػػاه إلػػػػى مػػػػا قػػػػػد يفعمػػػػو ،كالػػػػذم قػػػػػد 
ر قمػػػػػؽ التلبميػػػػػذ كذلػػػػػؾ بػػػػػالنرفزة  كالتػػػػػكتر كيكػػػػػكف متحكمػػػػػا فػػػػػي أعصػػػػػابو كخمػػػػػؽ جػػػػػك يعتػػػػػاد فيػػػػػو التلبميػػػػػذ يثيػػػػػ

ذا تغيػػػػػب احػػػػػد التلبميػػػػػذ يجػػػػػب  عمػػػػػى المبػػػػػادرة ،كذلػػػػػؾ مثػػػػػؿ اسػػػػػتظيار مػػػػػا تػػػػػـ حفظػػػػػو طكاعيػػػػػة لا مكرىػػػػػا، كام
يخػػػػػص الاتصػػػػػاؿ بػػػػػو كالسػػػػػؤاؿ عػػػػػف حالتػػػػػو ،فػػػػػاف ذلػػػػػؾ يرفػػػػػع مػػػػػف معنكياتػػػػػو، كالتقميػػػػػؿ مػػػػػف المقارنػػػػػات فيمػػػػػا 

التعمػػػػػيـ لأنػػػػػو قػػػػػد يسػػػػػبب بعػػػػػض الإحبػػػػػاط لديػػػػػو، كتقػػػػػديـ المسػػػػػاعدة الفرديػػػػػة لمتلبميػػػػػذ الػػػػػذيف يتعممػػػػػكف بػػػػػبط  
،كيجػػػػػب جعميػػػػػـ يتػػػػػذكقكف طعػػػػػـ النجػػػػػاح كذلػػػػػؾ بتشػػػػػجيعيـ كجعميػػػػػـ طمػػػػػكحيف كالاتجػػػػػاه بيػػػػػـ نحػػػػػك الانجػػػػػاز 

رة التعمػػػػيـ ،فػػػػلنيـ ،كتكػػػػكيف لػػػػدييـ مفيػػػػكـ ايجػػػػابي لمػػػػذات ،فالتلبميػػػػذ الػػػػذيف يختبػػػػركف كيفشػػػػمكف مبكػػػػرا فػػػػي خبػػػػ
إمػػػا أف يفقػػػػدكا الاىتمػػػاـ أك أنيػػػػـ لا يكاصػػػػمكف الػػػتعمـ، الأمػػػػر الػػػػذم قػػػد يػػػػؤدم إلػػػى فشػػػػؿ آخػػػػر ،كمػػػف ثػػػػـ فانػػػػو 
مػػػػف المفيػػػػد أف تعػػػػد خبػػػػرات الػػػػتعمـ بحيػػػػث يتػػػػذكؽ التلبميػػػػذ فييػػػػا النجػػػػاح ،كلكػػػػي يشػػػػعر المػػػػر  بالنجػػػػاح عميػػػػو 

 ث يتعذر عميو الكصكؿ إلييا كتحقيقيا.ألا يحدد أىدافا دنيا فلب يشعر بالإشباع كلا يغالي بحي
ػػػػػػػ يجػػػػػػب مراعػػػػػػاة مسػػػػػػاكئ كمزايػػػػػػا المكافػػػػػػآت المعنكيػػػػػػة كالماديػػػػػػة ، كيػػػػػػؤمف عممػػػػػػا  السػػػػػػمكؾ بأىميػػػػػػة المكافػػػػػػأة 
الماديػػػػػػة ، فػػػػػػدعاة تشػػػػػػكيؿ السػػػػػػمكؾ يؤمنػػػػػػكف بػػػػػػاف السػػػػػػمكؾ يتشػػػػػػكؿ عػػػػػػف طريػػػػػػؽ التػػػػػػدعيـ ، فػػػػػػلذا لػػػػػػـ يػػػػػػتعمـ 

 قي كالمدعمات كالمعززات المشعبة . التلبميذ فلف ذلؾ أنو لـ يقدـ ليـ الباعث الحقي
ػ تشجيع دافعية الإنجاز كتخصيص جمسات مكثفة حيث يزكد التلبميذ في الجمسة الأكلى بمعمكمات تستيدؼ 

أف يككف التعمـ مؤثران كيزكدكف بخصائص ذكم الدافعية المرتفعػة للئنجاز مثػؿ تحمػؿ المسؤكلية تجاه ما 
يقكـ التلبميذ بألعاب كمسابقات كأنشطة كخلبليا يدفعكف إلى تحميؿ رد الفعؿ سيقكمكف بو ، كفي الجمسة التالية 

لدييـ ، كالتفكير بشكؿ مستمر في كيفية تنمية الحاجة إلى الإنجاز، كعندما تنتيي يتـ قياس مدل فاعمية 
 ( . 308، ص ،  2004) مريـ اميـ ، الجمسات . 
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ؼ التعميميػػػػػػة مسػػػػػػبقا ، فمػػػػػػف المطمػػػػػػكب نقػػػػػػؿ ىػػػػػػذه كبمػػػػػػا أف الػػػػػػتعمـ داخػػػػػػؿ المدرسػػػػػػة يػػػػػػتـ فيػػػػػػو كضػػػػػػع الأىػػػػػػدا
، 2004) يمػػػػي الاػػػػيد اػػػػميماف، الأىػػػػداؼ إلػػػػى داخػػػػؿ التمميػػػػذ لتشػػػػكؿ دكافعػػػػو لػػػػذلؾ لابػػػػد اف نقػػػػرر مػػػػا يمػػػػي

 ( . 70ص، 
تعتبػػػػر الدافعيػػػػة ىػػػػدفا تربكيػػػػان فػػػػي ذلػػػػؾ أف إثػػػػارة دافعيػػػػة الطػػػػلبب كتكجيػػػػو كتكليػػػػد اىتمامػػػػات معينػػػػة لػػػػدييـ،  1ػػػػػ

يػػػػػػػاـ بأنشػػػػػػػطة معرفيػػػػػػػة ، ككجدانيػػػػػػػة، كسػػػػػػػمككية خػػػػػػػارج محػػػػػػػيط العمػػػػػػػؿ المدرسػػػػػػػي،  يجعميػػػػػػػـ يقبمػػػػػػػكف عمػػػػػػػى الق
 .بشكؿ عاـ كفي حياتيـ اليكمية الخاصة

ػ الدافعيػػػػػة كسػػػػػيمة يمكػػػػػف اسػػػػػتخداميا فػػػػػي سػػػػػبيؿ إنجػػػػػاز أىػػػػػداؼ تعميميػػػػػة معينػػػػػة عمػػػػػى نحػػػػػك فعػػػػػاؿ ،  2ػػػػػػ 
ط بػػػػػػالميكؿ كتجعمػػػػػػو يكصػػػػػفيا أحػػػػػػد العكامػػػػػػؿ المحػػػػػػددة لقػػػػػػدرة الطالػػػػػػب عمػػػػػى التحصػػػػػػيؿ كالإنجػػػػػػاز لأنيػػػػػػا تػػػػػػرتب

 يتحمؿ ذؿ الجيد مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ .
نمػػػػػا يسػػػػػتدؿ عمييػػػػػا مػػػػػف 3ػػػػػػ  ػػػػػػ الػػػػػدكافع لا يمكػػػػػف ملبحظتيػػػػػا مباشػػػػػرة لأنيػػػػػا قػػػػػكة داخميػػػػػة محركػػػػػة لمسػػػػػمكؾ، كام

 السمكؾ الظاىر.
ػ الدافعيػػػػة شػػػػي  يخػػػػص المػػػػتعمـ كمػػػػو ، كىػػػػي متنكعػػػػة كلا يمثميػػػػا فػػػػي ىػػػػذا التنػػػػكع إلا سػػػػعي الإنسػػػػاف  4ػػػػػ 

 و قدر استطاعتو ، حتى كلك كاف في العمؿ الحثيث عمى تجنب الفشؿ كطمكح
 ػ دافعية التعميـ التي نحدد أنفسنا بيا في مجاؿ التدريس يمكف أف تنحصر في مجاليف ىما  5

 : كىي النابعة مف ذات المتعمـ ػ   الدافعية الذامية
يكػػػػكف المكضػػػػكع المػػػػراد تعممػػػػو ىػػػػك  الدافعيػػػػة المكضػػػػكعية : أم التػػػػي تػػػػرتبط بمكضػػػػكع الػػػػتعمـ ، كىػػػػك عنػػػػدما

الػػػػػػدافع لمػػػػػػتعمـ ، أك المحػػػػػػرؾ لػػػػػػو ، أك يكػػػػػػكف السػػػػػػمكؾ الػػػػػػذم يػػػػػػتـ اكتسػػػػػػابو ىػػػػػػك نفسػػػػػػو المحػػػػػػرؾ أك الػػػػػػدافع ، 
لمػػػػػػتعمـ عمػػػػػػى سػػػػػػبيؿ المثػػػػػػاؿ : إذا كجػػػػػػد أحػػػػػػد التلبميػػػػػػذ متعػػػػػػة كبيػػػػػػرة فػػػػػػي حػػػػػػؿ المسػػػػػػائؿ الرياضػػػػػػية دكف أف 

درجػػػػػػات مرتفعػػػػػػة ، فلننػػػػػػا نكػػػػػػكف فػػػػػػي ىػػػػػػذه ينتظػػػػػػر مكافػػػػػػأة مػػػػػػف أحػػػػػػد أك دكف التفكيػػػػػػر فػػػػػػي الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى 
الحالػػػػػة بصػػػػػدد دافعيػػػػػة داخميػػػػػة متضػػػػػمنة فػػػػػي المكضػػػػػكع المػػػػػتعمـ نفسػػػػػو ، كىػػػػػي تػػػػػؤدم عمػػػػػى المػػػػػدل الطكيػػػػػؿ 
إلػػػػى مزيػػػػد مػػػػف الاىتمػػػػاـ بػػػػتعمـ ىػػػػذا المكضػػػػكع كالػػػػذم يػػػػؤدم بػػػػدكره إلػػػػى اسػػػػتمرار الأفكػػػػار التػػػػي تػػػػـ تعمميػػػػا 

 ة .                  في المدرسة ك العمؿ عمى تطبيقيا في الحياة اليكمي
 (. 71، ص، 2004) يمي الايد اميماف،       
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 المهمات الممعمقة بإثارة الدافعية لممعمـ :
تؤكػػػػػػػد معظػػػػػػػـ نتػػػػػػػائج الدراسػػػػػػػات كالبحػػػػػػػكث التربكيػػػػػػػة كالنفسػػػػػػػية أىميػػػػػػػة إثػػػػػػػارة الدافعيػػػػػػػة لمػػػػػػػتعمـ لػػػػػػػدل التمميػػػػػػػذ 

يػػػػػػة المنشػػػػػػكرة فػػػػػػي المكقػػػػػػؼ التعميمػػػػػػي ، باعتبارىػػػػػػا تمثػػػػػػؿ الميػػػػػػؿ إلػػػػػػى بػػػػػػذؿ الجيػػػػػػد لتحقيػػػػػػؽ الأىػػػػػػداؼ التعميم
كمػػػػف أجػػػػؿ زيػػػػادة دافعيػػػػة التمميػػػػذ لمػػػػتعمـ ينبغػػػػي عمػػػػى المعممػػػػيف القيػػػػاـ باستشػػػػارة انتبػػػػاه تلبميػػػػذىـ كالمحافظػػػػة 
عمػػػػػػػى اسػػػػػػػتمرار ىػػػػػػػذا الانتبػػػػػػػاه ، كأف يقنعػػػػػػػكىـ بػػػػػػػػالالتزاـ لتحقيػػػػػػػؽ الأىػػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػػة ، كأف يعممػػػػػػػكا عمػػػػػػػػى 

ة إلػػػػػى اسػػػػػتخداـ أسػػػػػاليب الحفػػػػػز الخػػػػػارجي لمتلبميػػػػػذ الػػػػػذيف لا يحفػػػػػزكف اسػػػػػتثارة الدافعيػػػػػة الداخميػػػػػة ، بالإضػػػػػاف
 لمتعمـ داخميا ، كيرل عمما  النفس التربكم كجكد مصادر متعددة لمدافعية منياػ

تقانػػػػػػو لعممػػػػػػو يشػػػػػػكؿ دافعػػػػػػا    النسجػػػػػػاز بايمبػػػػػػاره دافعػػػػػػا : يعتقػػػػػػد أصػػػػػػحاب ىػػػػػػذا الػػػػػػرأم أف إنجػػػػػػاز الفػػػػػػرد كام
التعميمػػػػي ، فمػػػػثلب إف التمميػػػػذ الػػػػذم يتفػػػػكؽ أك يػػػػنجح فػػػػي أدا  ميمتػػػػو  داخميػػػػان يدفعػػػػو للبسػػػػتمرار فػػػػي النشػػػػاط

التعميميػػػػة يػػػػؤدم بػػػػو ذلػػػػؾ كيدفعػػػػو إلػػػػى متابعػػػػة التفػػػػكؽ كالنجػػػػاح فػػػػي ميمػػػػات أخػػػػرل كىػػػػذا يتطمػػػػب مػػػػف المعمػػػػـ 
 إشعار التمميذ بالنجاح كحمايتو مف الشعكر بالخكؼ مف الفشؿ .

رأم أف أحػػػػد أىػػػػـ الحػػػػكافز الداخميػػػػة يكمػػػػف فػػػػي سػػػػعي : كيػػػػرل أصػػػػحاب ىػػػػذا الػػػػ   القػػػػدرة بايمبارهػػػػا دافعػػػػاػػػػػ 
الفػػػػػػرد إلػػػػػػى زيػػػػػػادة قدرتػػػػػػو ، حيػػػػػػث يسػػػػػػتطيع القيػػػػػػاـ بأعمالػػػػػػو فػػػػػػي مجتمعػػػػػػو ، تكسػػػػػػبو فػػػػػػرص النمػػػػػػك كالتقػػػػػػدـ 
كالازدىػػػػػار ، كيتطمػػػػػب ىػػػػػذا الػػػػػدافع مػػػػػف الفػػػػػرد ، تفػػػػػاعلب مسػػػػػتمرا مػػػػػع بيئتػػػػػو لتحقيػػػػػؽ أىدافػػػػػو ، فعنػػػػػدما يشػػػػػعر 

اعمػػػػػو مػػػػػع بيئتػػػػػو يػػػػػؤدم إلػػػػػى شػػػػػعكره بالنجػػػػػاح ، تػػػػػزداد ثقتػػػػػو بقدراتػػػػػو التمميػػػػػذ أف سػػػػػمككو الػػػػػذم يمارسػػػػػو فػػػػػي تف
كذاتػػػػػو ، كأف ىػػػػػذه الثقػػػػػة الذاتيػػػػػة تدفعػػػػػو كتحفػػػػػزه لممارسػػػػػة نشػػػػػاطات جديػػػػػدة ، كمػػػػػا إف الرضػػػػػا الػػػػػذاتي النػػػػػاتج 
فػػػػي الأدا  كالإنجػػػػاز يػػػػدعـ الثقػػػػة بالقػػػػدرة الذاتيػػػػة لمتمميػػػػذ كيدفعػػػػو إلػػػػى بػػػػذؿ جيػػػػكد جديػػػػدة لتحقيػػػػؽ تعمػػػػـ جديػػػػد 

كىػػػػػذا يتطمػػػػػب مػػػػػف المعمػػػػػـ العمػػػػػؿ عمػػػػػى تحديػػػػػد مػػػػػكاطف القػػػػػكة كالضػػػػػعؼ لػػػػػدل تمميػػػػػذ كمسػػػػػاعدتيـ كىكػػػػػذا ، 
عمػػػػػػى اختيػػػػػػار أىػػػػػػدافيـ الذاتيػػػػػػة فػػػػػػي ضػػػػػػك  قػػػػػػدراتيـ الحقيقيػػػػػػة كتحديػػػػػػد النشػػػػػػاطات كالأعمػػػػػػاؿ الفعميػػػػػػة التػػػػػػي 

 يجب عمييـ ممارستيا لتحقيؽ أىدافيـ .
ات فػػػػي قمػػػػة سػػػػمـ الحاجػػػػات كمػػػػا رأينػػػػا : كضػػػػع تحقيػػػػؽ الػػػػذ الحاجػػػػة إلػػػػى محقيػػػػؽ الػػػػذات كػػػػدافع لمػػػػمعمـػػػػػ * 

سػػػػػػابقا فػػػػػػي تصػػػػػػنيؼ ماسػػػػػػمك، فالإنسػػػػػػاف يكلػػػػػػد كلديػػػػػػو ميػػػػػػؿ إلػػػػػػى تحقيػػػػػػؽ ذاتػػػػػػو كيعتبػػػػػػر قػػػػػػكة دافعيػػػػػػة إيجابيػػػػػػة 
داخميػػػػة تتػػػػكج سػػػػمكؾ الفػػػػرد لتحقيػػػػؽ النجػػػػاح الػػػػذم يػػػػؤدم إلػػػػى شػػػػعكر الفػػػػرد بتحقيػػػػؽ ذاتػػػػو كتأكيػػػػدىا، كالمعمػػػػـ  

دافعيػػػػػػة التمميػػػػػػذ لمػػػػػػتعمـ عػػػػػػف طريػػػػػػؽ إتاحػػػػػػة الفرصػػػػػػة الحػػػػػػاذؽ يسػػػػػػتطيع أف يسػػػػػػتثمر ىػػػػػػذه الحاجػػػػػػة فػػػػػػي إثػػػػػػارة 
أمامػػػػػو لتحقيػػػػػؽ ذاتػػػػػو كذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلبؿ النشػػػػػاطات التػػػػػي يمارسػػػػػيا فػػػػػي المكقػػػػػؼ التعميمػػػػػي، ك بخاصػػػػػة تمػػػػػؾ 

 النشاطات التي تبعث في نفسو الشعكر بالثقة ك الاحتراـ كالتقدير .
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أشػػػػػكالا مختمفػػػػػػة منيػػػػػػا التشػػػػػػجيع أمػػػػػا أسػػػػػػاليب الحفػػػػػػز الخػػػػػارجي لإثػػػػػػارة الدافعيػػػػػػة لػػػػػػدل التلبميػػػػػذ فلنيػػػػػػا تأخػػػػػػذ 
كاسػػػػػتخداـ الثػػػػػكاب المػػػػػادم كالمعنػػػػػكم أك تغييػػػػػر البيئػػػػػة التعميميػػػػػة ،أك اسػػػػػتخداـ الأسػػػػػاليب كالطػػػػػرؽ التعميميػػػػػة 
المختمفػػػػة مثػػػػؿ :الانتقػػػػاؿ مػػػػف أسػػػػمكب المحاضػػػػرة إلػػػػى أسػػػػمكب النقػػػػاش ثػػػػـ الحػػػػكار فالمحاضػػػػرة مػػػػرة أخػػػػرل أك 

  كانػػػػت لفظيػػػػة أك غيػػػػر لفظيػػػػة أك باسػػػػتعماؿ كسػػػػائؿ عػػػػف طريػػػػؽ تنكيػػػػع كسػػػػائؿ التكاصػػػػؿ مػػػػع التلبميػػػػذ سػػػػكا
تعميميػػػػػػة متنكعػػػػػػة ،أك عػػػػػػف طريػػػػػػؽ تنكيػػػػػػع أنمػػػػػػاط الأسػػػػػػئمة الحػػػػػػافزة لمتفكيػػػػػػر كالانتبػػػػػػاه الإضػػػػػػافة إلػػػػػػى تػػػػػػكفير 

عكامػػػػػػػؿ ىامػػػػػػػة فػػػػػػػي إثػػػػػػػارة  البيئػػػػػػػة النفسػػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػػػة كالماديػػػػػػػة المناسػػػػػػػبة فػػػػػػػي المكقػػػػػػػؼ التعميمػػػػػػػي تمثػػػػػػػؿ
 الدافعية .

 خلاصة الفصؿ:
فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػػؿ مفيػػػػكـ الدافعيػػػػة ك حاكلنػػػػا  الكلػػػػػكج أكثػػػػر فيػػػػو ك قػػػػد تطرقنػػػػػا إلػػػػى تعريػػػػؼ كػػػػؿ مػػػػػف تناكلنػػػػا 

 الدافعية بصفة عامة ك الدافعية للئنجاز بصفة خاصة.
كقػػػػػػد رأينػػػػػػا اف الدافعيػػػػػػة تكجػػػػػػو السػػػػػػمكؾ نحػػػػػػك تحقيػػػػػػؽ الأىػػػػػػداؼ ،كقمنػػػػػػا بػػػػػػالتعرض إلػػػػػػى  مناقشػػػػػػة مختمػػػػػػؼ 

يػػػػػة كركزنػػػػػا فػػػػػي بحثنػػػػػا ىػػػػػذا عمػػػػػى نظػػػػػريتيف تعػػػػػد مػػػػػف اكبػػػػػر التكجيػػػػػات الكبػػػػػرل التػػػػػي اىتمػػػػػت بدراسػػػػػة الدافع
النظريػػػػػػػات التػػػػػػػي اىتمػػػػػػػت بدراسػػػػػػػتيا كىػػػػػػػي نظريػػػػػػػة ماكميلبنػػػػػػػد ك أتكنسػػػػػػػكف ،كرأينػػػػػػػا اف لكػػػػػػػؿ منيمػػػػػػػا نقػػػػػػػائص 

 فظيرت معالجات أخرل.
كقػػػػد أكلػػػػكا اىتمامػػػػا كبيػػػػرا ليػػػػذا المفيػػػػكـ فدرسػػػػكا مختمػػػػؼ جكانبػػػػو ،لاف التطػػػػكر فػػػػي مفيػػػػكـ الدافعيػػػػة سيسػػػػاعد 

الاسػػػػػػتغلبؿ الأمثػػػػػػؿ لمطاقػػػػػػات البشػػػػػػرية ،كذلػػػػػػؾ بمعرفػػػػػػة الػػػػػػدكافع كالحػػػػػػكافز التػػػػػػي تسػػػػػػاعد الإنسػػػػػػاف كثيػػػػػػرا فػػػػػػي 
عمػػػػػى الانجػػػػػاز كالتطػػػػػكر ،فقػػػػػدمت كػػػػػؿ دراسػػػػػة إضػػػػػافة جديػػػػػدة لممفيػػػػػكـ ،كتػػػػػـ التطػػػػػرؽ إلػػػػػى قيػػػػػاس الدافعيػػػػػة 

 كتبيف اف ىناؾ اتجاىيف كىما :
تػػػػػػػػػو كسػػػػػػػػػمبياتو ،كلكػػػػػػػػػف يكمػػػػػػػػػلبف الأسػػػػػػػػػاليب الاسػػػػػػػػػقاطية ،كالأسػػػػػػػػػاليب المكضػػػػػػػػػكعية ،كلكػػػػػػػػػؿ منيمػػػػػػػػػا ايجابيا

 بعضيما البعض.
كفػػػػػي الأخيػػػػػػر تطرقنػػػػػا إلػػػػػػى تطبيقػػػػػات الدافعيػػػػػػة للئنجػػػػػاز كاقتصػػػػػػرنا فػػػػػي بحثنػػػػػػا ىػػػػػذا عمػػػػػػى الجانػػػػػب التربػػػػػػكم 
نظػػػػرا لصػػػػمتو بمكضػػػػكع بحثنػػػػا ،ك اتضػػػػح انػػػػو يمكػػػػف أف يقػػػػدـ إفػػػػادات جميمػػػػة خصكصػػػػا فػػػػي الجانػػػػب التربػػػػكم 

دافعيػػػػػة لمػػػػػتعمـ كمنيػػػػػا الانجػػػػػاز كالحاجػػػػػة إلػػػػػى تحقيػػػػػؽ الػػػػػذات ،كقمنػػػػػا أخيػػػػػرا بػػػػػالتطرؽ إلػػػػػى  الميمػػػػػات بلثػػػػػارة ال
 كقدرة التعمـ باعتبارىـ أىـ الدكافع لمتعمـ .

إلا انو اتضح أف الدافعية لا تزاؿ ميدانا خصبا لمبحكث كالدراسات الأكاديمية خصكصا التربكية منيا لأنيا 
 رغبات.    تتصؿ بعنصر في النفس البشرية كالتي يجب مراعاتيا كىي الميكؿ كال
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 ممهيد:
دل صػػػػػحة الإجػػػػػػرا ات المنيجيػػػػػة التػػػػػػي إف دقػػػػػة النتػػػػػائج المتحصػػػػػػؿ عمييػػػػػا فػػػػػي إم دراسػػػػػػة تتكقػػػػػؼ عمػػػػػػى مػػػػػ

يتبعيػػػػػػػا الباحػػػػػػػث فػػػػػػػي الدراسػػػػػػػة الميدانيػػػػػػػة فكضػػػػػػػكح المػػػػػػػنيج، كتجػػػػػػػانس العينػػػػػػػة، ك سػػػػػػػلبمة طػػػػػػػرؽ تحديػػػػػػػدىا 
كحصػػػػػػػرىا، كاختيػػػػػػػار أدكات القيػػػػػػػاس المناسػػػػػػػبة كمػػػػػػػا تتمتػػػػػػػع بػػػػػػػو مػػػػػػػف صػػػػػػػدؽ كثبػػػػػػػات، كاسػػػػػػػتخداـ الأسػػػػػػػاليب 

نتػػػػػػػائج ذات قيمػػػػػػػة عمميػػػػػػػة، ك الإحصػػػػػػػائية المناسػػػػػػػبة لػػػػػػػذلؾ كميػػػػػػػا إجػػػػػػػرا ات تسػػػػػػػاعد عمػػػػػػػى الكصػػػػػػػكؿ إلػػػػػػػى 
محاكلػػػػة ربػػػػط مػػػػا جػػػػا  فػػػػي الدراسػػػػة مػػػػف تػػػػراث نظػػػػرم بمػػػػا ىػػػػك مكجػػػػكد فػػػػي الميػػػػداف  مػػػػا كىػػػػذا مػػػػا سػػػػنتطرؽ 

 إليو في ىذا الجانب.
 الدرااة:  منسهج -9

فػػػػي ضػػػػك  أىػػػػداؼ الدراسػػػػة ك التػػػػي ترمػػػػي إلػػػػى معرفػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف التكجيػػػػو المدرسػػػػي ك الدافعيػػػػة للئنجػػػػاز 
 ميذ المرحمة الثانكية اتبع الباحث المنيج الكصفي كمنيج لمدراسة. ك مستكل الطمكح لدل تلب

ك يقصػػػػػػػػد بمػػػػػػػػنيج الدراسػػػػػػػػة الطريقػػػػػػػػة التػػػػػػػػي يتبعيػػػػػػػػا الباحػػػػػػػػث فػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػة مشػػػػػػػػكمتو لاستكشػػػػػػػػاؼ الحقػػػػػػػػائؽ  
كالإجابػػػػػػػة عػػػػػػػف التسػػػػػػػاؤلات كالاستفسػػػػػػػارات التػػػػػػػي يثيرىػػػػػػػا مكضػػػػػػػكع البحػػػػػػػث، ك فػػػػػػػي الإجابػػػػػػػة عػػػػػػػف تسػػػػػػػاؤلات 

ج إلػػػػػى معرفػػػػػػة الأسػػػػػباب المحتممػػػػػػة كرا  ظػػػػػػاىرة معينػػػػػة، بكاسػػػػػػطة دراسػػػػػػة الدراسػػػػػة، حيػػػػػػث يػػػػػؤدم ىػػػػػػذا المػػػػػػني
 العلبقة المحتممة بيف متغير كآخر مف خلبؿ المعمكمات التي جمعت عف ىذه الظاىرة.

تػػػػـ تعيػػػػيف حػػػػدكد الدراسػػػػة الحاليػػػػة فػػػػي النقػػػػاط التاليػػػػة كالتػػػػي يقػػػػؼ عنػػػػدىا تعمػػػػيـ   حػػػػدكد الدرااػػػػة: -9
 التالية: نتائج ىذه الدراسة  كتتمثؿ في الحدكد

 ثانكيات مدينة الأغكاط. بعض اقتصرت ىذه الدراسة عمى الحدكد المكانسية: -أ
تتحػػػػػػػدد الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة فػػػػػػػي السػػػػػػػياؽ الزمنػػػػػػػي الػػػػػػػذم أجريػػػػػػػت فيػػػػػػػو، كىػػػػػػػك السػػػػػػػنة الحػػػػػػػدكد الزمنسيػػػػػػػة:  -ب

ـ 5102مػػػػػػػارس 02ـ إلػػػػػػى غايػػػػػػػة 5102جػػػػػػػانفي  01ك اقتصػػػػػػػرت ىػػػػػػذه المػػػػػػػدة مػػػػػػف  5102/5102الدراسػػػػػػية 
 لثاني مف السنة الدراسية.أم في المكسـ ا

 

 
تػػػػػـ تطبيػػػػػؽ ىػػػػػذه الدراسػػػػػة عمػػػػػى تلبميػػػػػذ كتمميػػػػػذات السػػػػػنة الثانيػػػػػة ثػػػػػانكم تخصصػػػػػي  الحػػػػػدكد البشػػػػػرية: -ج

آداب كعمػػػػػكـ، المتمدرسػػػػػيف فػػػػػي ثانكيػػػػػات مدينػػػػػة الأغػػػػػكاط، كتػػػػػـ اختيػػػػػار ىػػػػػذه الفئػػػػػة لأنيػػػػػا ىػػػػػي التػػػػػي يتحػػػػػدد 
                   تكجو التمميذ في مشكاره الدراسي المقبؿ.               
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تتحػػػػدد نتػػػػائج ىػػػػذه الدراسػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ الأداة المسػػػػتخدمة فييػػػػا كىػػػػي: اختبػػػػار الػػػػدافع الحػػػػدكد الآداميػػػػة:  -د
 (، تعريب "فاركؽ عبد الفتاح مكسى". Hermansللئنجاز للؤطفاؿ كالراشديف، إعداد "ىيرمانز" )

 ك كذلؾ مقياس مستكل الطمكح مف إعداد كاميميا عبد الفتاح.
 الحدكد المكضكيية: -ق

يقتصػػػػر مكضػػػػكع الدراسػػػػة الحاليػػػػة عمػػػػى التعػػػػرؼ عػػػػف علبقػػػػة التكجيػػػػو بالدافعيػػػػة للبنجػػػػاز كمسػػػػتكل الطمػػػػكح 
 .ت ، مثؿ التخصص الدراسي ك  الجنسفي ضك  بعض المتغيرا

 الدرااة: كيينسة مجممع -9

كتصػػػػميمو  تعتبػػػػر مرحمػػػػة تحديػػػػد مجتمػػػػع الدراسػػػػة مػػػػف أىػػػػـ خطػػػػكات البحػػػػث إذ يتكقػػػػؼ عمييػػػػا إجػػػػرا  البحػػػػث
ك كػػػػذا نتػػػػائج الدراسػػػػة التػػػػي تتطمػػػػب دقػػػػة بالغػػػػة. فكممػػػػا كػػػػاف مجتمػػػػع الدراسػػػػة يقتػػػػرب مػػػػف المجتمػػػػع الأصػػػػمي 
كممػػػػػػا كانػػػػػػت النتػػػػػػائج أكثػػػػػػر دقػػػػػػة ك أىميػػػػػػة كذات قيمػػػػػػة، إلا أف ذلػػػػػػؾ لا يتسػػػػػػنى لمباحػػػػػػث دكمػػػػػػا خاصػػػػػػة فػػػػػػي 

لباحػػػػػث حصػػػػػرىا، البحػػػػػكث التربكيػػػػػة ك الاجتماعيػػػػػة التػػػػػي عػػػػػادة مػػػػػا تكػػػػػكف مجتمعػػػػػات كبيػػػػػرة يصػػػػػعب عمػػػػػى ا
 يجػػػػب اف فيمجػػػػأ فػػػػي كثيػػػػر مػػػػف الأحيػػػػاف إلػػػػى اخػػػػذ عػػػػدد مػػػػف ىػػػػذا المجتمػػػػع ك الػػػػذم يطمػػػػؽ عميػػػػو العينػػػػة ك 

تتماشػػػػػػػى مػػػػػػػع المجتمػػػػػػػع الأصػػػػػػػمي فػػػػػػػي جميػػػػػػػع الخصػػػػػػػائص ك الصػػػػػػػفات ، ككػػػػػػػذا اليػػػػػػػدؼ العػػػػػػػاـ لمبحػػػػػػػث ك 
 فرضياتو، ك قد كانت مبررات اختيارنا لعينة الدراسة ما يمي:

 ة الدراسة.تكفر العدد المناسب لعين -
 تعاكف التلبميذ ك الإدارة ممثمة في المديريف ك المستشاريف التربكييف. -
اعتبػػػػار اف السػػػػنة الثانيػػػػة الثػػػػانكم ىػػػػي التػػػػي يػػػػتـ تكجيػػػػو التمميػػػػذ الػػػػى التخصػػػػص المرغػػػػكب فيػػػػو  -

 بصفة نيائية في مرحمة التعميـ الثانكم.
 لعمؿ الباحث ك مقر سكنو فييا. تـ اختيار مدينة الأغكاط كمنطقة جغرافية لمدراسة الحالية راجع

اختيػػػػػػرت الثانكيػػػػػػات مكػػػػػػاف لمدراسػػػػػػة كذلػػػػػػؾ مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ اطػػػػػػلبع الباحػػػػػػث عمػػػػػػى الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة التػػػػػػي  -
طبقػػػػػت نفػػػػػس اختبػػػػػار الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة، كخاصػػػػػة الدراسػػػػػات المحميػػػػػة منيػػػػػا عمػػػػػى عينػػػػػة تلبميػػػػػذ الثػػػػػانكم مثػػػػػؿ 

 .5102كدراسة ىشاـ بف فركج  5112دراسة محمد بكفاتح
 الدرااة:  جممعم 3-9

لتحقيػػػػؽ أىػػػػػداؼ البحػػػػث قػػػػػاـ الباحػػػػػث بتحديػػػػد مجتمػػػػػع الدراسػػػػػة ك الػػػػذم يتمثػػػػػؿ فػػػػػي تلبميػػػػذ كتمميػػػػػذات السػػػػػنة 
، ( تمميػػػػػػذا ك تمميػػػػػػػذا 1367الثانيػػػػػػة ثػػػػػػانكم بمدينػػػػػػػة الأغػػػػػػكاط تخصصػػػػػػػي الآداب كالعمػػػػػػكـ، كالبػػػػػػال  عػػػػػػػددىـ )



 اجراءات الدرااة الميدانسية              الخامس                        ؿػػػػالفص

 
022 

ثانكيػػػػػات،  اربعػػػػػة ( 4حيػػػػػث اخترنػػػػػا ) تػػػػػـ اختيػػػػػار عينػػػػػة المؤسسػػػػػات التربكيػػػػػة )الثانكيػػػػػات( اختيػػػػػارا عشػػػػػكائيا، 
 .........المكجكدة بمدينة الأغكاط. ة( ثانكي05مف بيف )

لتلبميػػػػػذ السػػػػػنة الثانيػػػػػة  البسػػػػػيطة  أمػػػػػا بالنسػػػػػبة لعينػػػػػة التلبميػػػػػذ فػػػػػتـ اختيارىػػػػػا بطريقػػػػػة العينػػػػػة العشػػػػػكائية     
 .ميذا ك تمميذة( تم 071ثانكم بمدينة الأغكاط بفرعييا الأدبي ك العممي، ك البال  عددىـ ) 

 العينة عمى النحك التالي: يمكف كصؼالدرااة:.يينسة
 يكضح نسبة عينة الدراسة مف المجتمع الأصمي(:   02رقـ)    جدكؿ

 النسبة المئكية العينة المجتمع الأصمي 
 01819 % 370 0271 التكرار

 
 خصائص يينسة الدرااة:

 اسة يمكف تكضيحيا في الجداكؿ التالية:تتسـ عينة الدراسة بعدة خصائص في ضك  متغيرات الدر 
 يكضح عينة الدراسة حسب التخصص الدراسي.(:  02جدكلرقـ) 

 النسبة التكرار التخصص الدراسي الرقـ
 47801% 175 آداب 10
 25871% 195 عمكـ 15

 %011 370 / المجمكع

كم التخصػػػػػػػص يتضػػػػػػػح مػػػػػػػف الجػػػػػػػدكؿ أعػػػػػػػلبه أف التلبميػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػص العممػػػػػػػي أكثػػػػػػػر مػػػػػػػف التلبميػػػػػػػذ ذ
 الأدبي.

 يكضح عينة الدراسة حسب الجنس.(:00رقـ)  جدكؿ
 النسبة التكرار الجنس الرقـ
 %    20802 190 ذككر 10
 % 49822 180 إناث 15

 %011 071 / المجمكع

مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػلبؿ الجػػػػػػػػػػدكؿ اعػػػػػػػػػػلبه نلبحػػػػػػػػػػظ اف نسػػػػػػػػػػبة الػػػػػػػػػػذككر ك الانػػػػػػػػػػاث متقػػػػػػػػػػاربتيف حيػػػػػػػػػػث قػػػػػػػػػػدرت نسػػػػػػػػػػبة 
 % . 20.35كنسبة الذككر% 49822الاناث
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 التكجيو) برغبة، بدكف رغبة( يكضح عينة الدراسة حسب.(:01رقـ)  جدكؿ
 النسبة التكرار التكجيو الرقـ
المكجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكف  10

 برغبة

521 27822   % 

المكجيػػػػػػكف بػػػػػػدكف  15
 رغبة

051 05844 % 

 %011 071 / المجمكع

ف بػػػػدكف رغبػػػػة كىػػػػذا يػػػػدؿ مػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػدكؿ اعػػػػلبه يتبػػػػيف لنػػػػا المػػػػكجييف برغبػػػػة اعمػػػػى نسػػػػبة مػػػػف المػػػػكجيي
 عمى تحصؿ اغمب التلبميذ عمى التخصص المرغكب فيو.

 المعمكمات: أدكات جمع

مف إعػػػػػػػػػداد : تػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػتخداـ مقيػػػػػػػػاس الدافعيػػػػػػػػة للبنجػػػػػػػػاز للؤطفػػػػػػػػاؿ ك الراشػػػػػػػػديف كىػػػػػػػػك مقيااػػػػػػػػدافعيةالنسجاز
(، كقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ باقتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار Hearmans"ق.ج.ـ ىيرمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانز" )
عدادىبالمغةالعربية"فاركقعبدا  جامعةالزقازيؽ.           –كميةالتربية–لفتاحمكسى"كام

( فقػػػػػرة اختيػػػػػػار مػػػػػػف متعػػػػػدد، تتكػػػػػػكف كػػػػػػؿ فقػػػػػرة مػػػػػػف جممػػػػػػة 59يتكػػػػػكف الاختبػػػػػػار مػػػػػػف )مكزيػػػػػػع المقيػػػػػػاس:  
د(، كيكجػػػػػػد أمػػػػػػاـ كػػػػػػؿ -ج-ب-ق(، كعبػػػػػػارات أخػػػػػػرل يمييػػػػػػا) أ-د -ج-ب-ناقصػػػػػػة يمييػػػػػػا خمػػػػػػس عبػػػػػػارات )أ

لعبػػػػػارة التػػػػػي يػػػػػرل أنيػػػػػا تكمػػػػػؿ الفقػػػػػرة بكضػػػػػع علبمػػػػػة عبػػػػػارة زكج مػػػػػف الأقػػػػػكاس عمػػػػػى المفحػػػػػكص أف يختػػػػػار ا
(x  .بينالقكسينالمكجدينأماميذىالعبارة ) 

يتبػػػػػػع فػػػػػػي ىػػػػػػذا الاختبػػػػػػار طريقػػػػػػة تػػػػػػدرج الػػػػػػدرجات تبعػػػػػػا لدرجػػػػػػة إيجابيػػػػػػة الفقػػػػػػرة طريقػػػػػػة مقػػػػػػدير الػػػػػػدرجات: 
-5-0-4-2): ق(  الػػػػػػػػدرجات-د-ج-ب-)أ :كالعبػػػػػػػػارة، أم أنػػػػػػػػو فػػػػػػػػي الفقػػػػػػػػرات المكجبػػػػػػػػة تعطػػػػػػػػى العبػػػػػػػػارات

-د -ج-ب-عمػػػػػى الترتيػػػػػب، كفػػػػػي الفقػػػػػرات السػػػػػالبة يػػػػػنعكس الترتيػػػػػب السػػػػػابؽ حيػػػػػث تعطػػػػػى العبػػػػػارات )أ( 0
( عمػػػػػى الترتيػػػػػب، ككػػػػػذلؾ الحػػػػػاؿ فػػػػػي الفقػػػػػرات التػػػػػي تمييػػػػػا أربػػػػػع عبػػػػػارات كطبقػػػػػا 2-4–0–5–0):ق( درجػػػػػات

 (درجػػػػػػة،001كمػػػػػػو) الاختبػػػػػػار فػػػػػػي المفحػػػػػػكص ليػػػػػػذا النظػػػػػػاـ تكػػػػػػكف أقصػػػػػػى درجػػػػػػة يمكػػػػػػف أف يحصػػػػػػؿ عمييػػػػػػا
 (.59درجة) أقؿ تككف كما

 زمف المطبيؽ:
لػػػػيس للبختبػػػػػار زمػػػػف محػػػػػدد لمتطبيػػػػػؽ، كلكػػػػف كجػػػػػد أف الأفػػػػػراد العػػػػادييف يسػػػػػتطيعكف الإجابػػػػػة عميػػػػو فػػػػػي مػػػػػدة 

 ( دقيقة، كذلؾ بعد إلقا  التعميمات كحؿ الأمثمة.                     42( ك)02تتراكح ما بيف )
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 (.  1، ص9003)فاركؽ يبد الفماح مكاى، 
 يككممرية لممقياس في الدرااة ااجصمية:الخصائص الا
 ثبات ااجخمبار:

 المقيػػػػػػاس قػػػػػػاـ صػػػػػػاحب المقيػػػػػػاس "فػػػػػػاركؽ عبػػػػػػد الفتػػػػػػاح مكسػػػػػػى" بحسػػػػػػاب ثبػػػػػػاتثباماخمباردافعيػػػػػػةالنسجاز:  
 ىما:  بطريقتيف

طبػػػػػػػؽ المقيػػػػػػػاس عمػػػػػػػى عينػػػػػػػة مػػػػػػػف البنػػػػػػػيف كالبنػػػػػػػات فػػػػػػػي المراحػػػػػػػؿ الإعداديػػػػػػػة  (:Alphaمعامػػػػػػػؿ لألفػػػػػػػال )
( سػػػػػػػنة، كبمػػػػػػػ  حجػػػػػػػـ العينػػػػػػػة 54( حتػػػػػػػى )00ي محافظػػػػػػػة الشػػػػػػػرقية مػػػػػػػف الأعمػػػػػػػار )كالثانكيػػػػػػػة كالجامعيػػػػػػػة فػػػػػػػ

( إنػػػػػػػاث، ثػػػػػػػـ حسػػػػػػػب معامػػػػػػػؿ الثبػػػػػػػات بتطبيػػػػػػػؽ معادلػػػػػػػة 552( ذكػػػػػػػكر ك)075( فػػػػػػػردا مػػػػػػػنيـ )289الكميػػػػػػػة )
 (.Alphaمعامؿ "ألفا" )

كقػػػػػاـ الباحػػػػػث بحسػػػػػاب معػػػػػاملبت الثبػػػػػػات فػػػػػي حػػػػػالات: البنػػػػػيف كحػػػػػػدىـ، البنػػػػػات كحػػػػػدىف، البنػػػػػيف كالبنػػػػػػات 
 )عينة مشتركة(، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:معا 

يكضح عينة معاملبت في حالات البنيف كالبنات كالعينة المشتركة بتطبيؽ معادلة معامؿ  (: 90جدكلرقـ) 
 (Alpha"ألفا" )

 (Alphaمعامؿ "ألفا" ) العينة
 18910 البنيف

 18240 البنات

 18720 العينة المشتركة

، حيػػػػػث حسػػػػػبت درجػػػػػات أفػػػػػراد العينػػػػػة فػػػػػي النصػػػػػػؼ لمجزئػػػػػة النسصػػػػػفيةاكمػػػػػا قػػػػػاـ الباحػػػػػث بحسػػػػػاب ثبػػػػػات 
الفػػػػػػػػػػػػػػػػردم، كدرجػػػػػػػػػػػػػػػػاتيـ فػػػػػػػػػػػػػػػػي النصػػػػػػػػػػػػػػػػؼ الزكجػػػػػػػػػػػػػػػػي، كتػػػػػػػػػػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػػػػػػػػػػؽ معادلػػػػػػػػػػػػػػػػة "سػػػػػػػػػػػػػػػػبيرماف بػػػػػػػػػػػػػػػػراكف" 

(SpearmanBrown         ) 
يكضح عينة معاملبت في حالات البنيف كالبنات كالعينة المشتركة بتطبيؽ طريقة التجزئة (:  99جدكلرقـ)  

 النصفية.
 الاختبار كمو نصؼ الاختبار العينة
 18970 18775 البنيف

 18908 18754 البنات

 18927 18722 العينة المشتركة
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كمػػػػػف الملبحػػػػػظ أف معػػػػػاملبت الثبػػػػػات المحسػػػػػكبة بطريقػػػػػة التجزئػػػػػة النصػػػػػفية أعمػػػػػى مػػػػػف نظيرتيػػػػػا المحسػػػػػكبة 
 (، حيث أف الطريقة الأخيرة أكثر تشددا.Alphaبطريقة معادلة معامؿ "ألفا" )

( أف معػػػػػػػػػػاملبت الثبػػػػػػػػػػات فػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػالات تلبميػػػػػػػػػػذ المراحػػػػػػػػػػؿ Hearmans( )0871كيػػػػػػػػػػذكر "ىيرمػػػػػػػػػػانز" )    
 الابتدائية كالإعدادية كالثانكية كما في الجدكؿ التالي:

 يكضح معاملبت الثبات في حالات تلبميذ المراحؿ الابتدائية كالإعدادية كالثانكية(:   99جدكلرقـ) 
 معاملبت الثبات العينة

 1891 الابتدائيةالمرحمة 

 1895 المرحمة الاعدادية

 1891 المرحمة الثانكية

(، كبالنسػػػػػػػػػبة 1879( أف معامػػػػػػػػػؿ الثبػػػػػػػػػات بالنسػػػػػػػػػبة لمبنػػػػػػػػػيف يسػػػػػػػػػاكم )Prawat( )0878كيػػػػػػػػػذكر "بػػػػػػػػػراكات" )
(، كأشػػػػػػار أف ىػػػػػػذه المعػػػػػػاملبت قػػػػػػد حسػػػػػػبت مػػػػػػف درجػػػػػػات عينػػػػػػة تلبميػػػػػػذ كتمميػػػػػػذات 1890لمبنػػػػػػات يسػػػػػػاكم )
 (.90.2، ص.ص9003 يبد الفماح مكاى،فاركؽ )المراحؿ الثلبثة.  
 صدؽ المقياس:

مكسػػػػػى" بحسػػػػػاب صػػػػػدؽ  الفتػػػػػاح عبػػػػػد قػػػػػاـ صػػػػػاحب المقيػػػػػاس "فػػػػػاركؽصػػػػػدؽ اخمبػػػػػار دافعيػػػػػة النسجػػػػػاز: 
 .المقياس بطريقتيف ىما:
 مجػػػػػاؿ فػػػػػي ( محكمػػػػػيف مػػػػػف العػػػػػامميف9عرضػػػػػت صػػػػػكر مػػػػػف الاختبػػػػػار عمػػػػػى ثمانيػػػػػة )صػػػػػدؽ المحكمػػػػػيف: 

 تحديد: منيـ كؿ مف كطمب ي،النفس كالقياس التربكم، النفس عمـ
 أملب. للئنجاز الدافع إلى تنتمي الفقرة كانت ما إذا.-
 الفقرة. سمبية أك إيجابية.-

كالجػػػػػدكليف التػػػػػاليف يكضػػػػػحاف النسػػػػػب المئكيػػػػػة لتقػػػػػديرات المحكمػػػػػيف عمػػػػػى مػػػػػدل انتمػػػػػا  الفقػػػػػرات إلػػػػػى دافػػػػػع 
يجابية الفقرات.  الإنجاز، كعمى سمبية كام

سػػػػػػب المئكيػػػػػػة لتقػػػػػػديرات المحكمػػػػػػيف عمػػػػػػى مػػػػػػدل انتمػػػػػػا  الفقػػػػػػرات إلػػػػػػى الػػػػػػدافع يبػػػػػػيف الن(:   93جػػػػػػدكلرقـ) 
 للئنجاز.

النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة  الرقـ النسبة المئكية الرقـ
 المئكية

 النسبة المئكية الرقـ النسبة المئكية الرقـ

10 011% 19 011% 02 9782% 55 011% 
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15 011% 18 9782% 02 011% 50 9782% 
10 011% 01 011% 07 011% 54 97.2% 
14 011% 00 011% 09 011% 52 011% 
12 9782% 05 011% 08 011% 52 011% 
12 011% 00 9782% 51 011% 57 011% 
17 011% 04 011% 50 011% 59 %87.5 

 

 يبيف النسب المئكية لتقديرات المحكميف لإيجابية كسمبية الفقرات(:    92جدكلرقـ)  
 سالبة مكجبة لرقـا سالبة مكجبة الرقـ سالبة مكجبة الرقـ
10  011% 00 011%  50 011%  
15 011%  05 011%  55 011%  
10  011% 00 011%  50 011%  
14  011% 04 011%  54 011%  
12 011%  02  011% 52 011%  
12 011%  02  011% 52 011%  
17 011%  07 011%  57  011% 
19 011%  09 011%  59  011% 
18  011% 08 011%  / / / 
01  011% 51 011%  / / / 
ك اتضػػػػػػح أف تقػػػػػػديرات المحكمػػػػػػيف تػػػػػػدؿ عمػػػػػػى أف كافػػػػػػة فقػػػػػػرات الاختبػػػػػػار تنتمػػػػػػي إلػػػػػػى الػػػػػػدافع للئنجػػػػػػاز،     

( كىػػػػػي نسػػػػػبة كافيػػػػػة للؤخػػػػػذ بيػػػػػا، كمػػػػػا ℅9782حيػػػػػث أف النسػػػػػبة المئكيػػػػػة لاتفػػػػػاؽ المحكمػػػػػيف لػػػػػـ تقػػػػػؿ عػػػػػف )
( فقػػػػػػرات سػػػػػػالبة، كالفقػػػػػػرات السػػػػػػالبة 8مكجبػػػػػػة، ك)( فقػػػػػػرة 08اتفػػػػػػؽ المحكمػػػػػػكف عمػػػػػػى أف الاختبػػػػػػار يتضػػػػػػمف )

 (، أما الفقرات المكجبة ىي باقي فقراتالاختبار.59، 57، 02، 02، 01، 8، 4، 0، 0ىي أرقاـ: )
إناث( ثـ حسب  011ذككر  011( فرد مف أفراد العينة بطريقة عشكائية )511تـ اختيار )الصدؽ المجريبي: 

بار الدافع للئنجاز، كدرجات تحصيميـ الدراسي في نياية العاـ، كقد بمغت معامؿ الارتباط بيف درجاتيـ في اخت
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، 9003)فاركؽ يبد الفماح مكاى،    . .(.       1810)( ك ىي دالة عند1829معامؿ الارتباط )قيمة 
 (.  99.99ص.ص

فػػػػػي حسػػػػػبت الرتػػػػػب المئينيػػػػػة فػػػػػي اختبػػػػػار الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز مػػػػػف الػػػػػدرجات الخػػػػػاـ للؤفػػػػػراد مفاػػػػػير الػػػػػدرجات: 
بعػػػػد اسػػػػتخراج الدرجػػػػة الخػػػػاـ التػػػػي ، ك كالمقابػػػػؿ ليػػػػا مػػػػف الرتػػػػب الميئينػػػػة، جػػػػداكؿ مقسػػػػمة إلػػػػى درجػػػػات خػػػػاـ

 بحسػػػػب الميئينيػػػػة ر الدرجػػػػةيتفسػػػػ ، تػػػػـتػػػػـ الحصػػػػكؿ عمييػػػػا كالعثػػػػكر عمػػػػى المقابػػػػؿ ليػػػػا مػػػػف الدرجػػػػة الميئينػػػػة
 :التالي التصنيؼ

 .مرتفع انجاز دافع...012–001مف.-
 ط.لمتكس فكقا انجاز دافع...91–014مف.-
 .المتكسط تحت نجاز دافعا...22–78مف.-
 .              ضعيؼ انجاز دافع...فأقؿ.24.مف.-
 (99، ص9003 فاركؽ يبدالفماح مكاى،)

 .تـ تطبيؽ استبياف كاميميا عبد الفتاح لقياس مستكل الطمكحاامبياف مامكل الطمكح :
 كصؼ ااجامبياف :

( أسػئمة ، 10( سػمات رئيسػية كػؿ منيػا كضػع لػو عشػر )7درج تحػت سػبع )سػؤالا ، تنػ 79يحتكم الاستبياف عمى 
( أسئمة خاصة بالمراجعػة 10أسئمة ، ثـ كضعت عشرة ) 9( كضع ليا  إحصائية) لاعتبارات  4ماعدا السمة رقـ 

 كزعت بيف باقي أسئمة الاستبياف .
الكفػػاح ، نظرتػػو إلػػى الحيػػاة ىػذه السػػمات تكشػػؼ عػػف مسػػتكل طمػكح الفػػرد ، حيػػث أف الشػػخص الطمػػكح يميػؿ إلػػى 

 فييا تفاؤؿ ، لديو القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية ، مثابر ، مياؿ لمتفكؽ كيسير كفؽ خطة معينة . 
 .( 5، ص  1975)كاميميا ابراهيـ يبد الفماح ، 

 كفيما يمي أبعاد الاستبياف :
 ػػػػ ػػػػػ النظرة لمحياة ) مدل التفاؤؿ كالإقداـ عمى الحياة( كرمزىا ػػػ ف 1
 ػػػػػ الاتجاه نحك التفكؽ ) كيقيس تكقعات الفرد لمنجاح في الحياة ( ػػػػػ ت ػػػػػػ 2
ػػػػ تحديد الأىداؼ كالخطة ) أم لا يترؾ الأشيا  لمظركؼ بؿ يسير كفؽ خطة محددة كأىداؼ كاضحة يػدركيا (  3

 ػػػػػ ق ػػػػػػ
مكاناتػو ػػػػ الميؿ إلى الكفاح ) كالمقصكد بو قدرة الفرد عمى  4 حؿ المشػكلبت التػي تكاجيػو بعػد أف يكظػؼ قدراتػو كام

 ( ػػػػػ ؾ ػػػػػ
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ػػػػػػػ تحمػػؿ المسػػؤكلية كالاعتمػػاد عمػػى الػػنفس ) يعنػػي القػػدرة عمػػى تقػػدير الػػذات الكاقعيػػة مػػع الأخػػذ بعػػيف الاعتبػػار  5
 مسؤكليتو الاجتماعية في بيئتو المحيطة بو ( ػػػػػ س ػػػػػ

مسمة السابقة كذلؾ لأف التقدير الذاتي الحقيقي يجعؿ الشخصية تتحمؿ الفشؿ كتكظفو كدافع ػػػػػ المثابرة ) كنتاج ل 6
 جديد لمنجاح ( ػػػػػ ـ ػػػػػػ

ػػػػػػػػ الرضػػا بالكضػػع الحاضػػر كالإيمػػاف بػػالحظ ) كىػػك تقػػدير لمكاقػػع بصػػكرة تطػػابؽ كتتفػػؽ مػػع الجيػػد المبػػذكؿ مػػف  7
 الحظ ( ػػػػ ح ػػػػػطرؼ الشخص ، لكف دكف إرجاع النتائج إلى عامؿ 

 : ااجامبيافمكزيع 
 اسػتبيافأبعاد ، كالجدكؿ الآتي يكضح تكزيػع ىاتػو البنػكد عمػى أبعػاد  7بندا مكزعة عمى  79يتككف الاستبياف مف 

 مستكل الطمكح :
 مامكل الطمكح اامبيافمكزيع البنسكد يمى أبعاد  بيفي(   15)  الجدكؿ رقـ 

 لبنسكديدد ا أرقاـ البنسكد الأبعاد الرقـ
 67-58-56-51-47-40-10-9-6 النظرة لمحياة 1

69 
11 

 42-41-32-26-25-15-12-11 الاتجاه نحك التفكؽ 2
46-54-66-70-76 

13 

 62-60-45-44-30-29-14-13 تحديد الأىداؼ كالخطة 3
64-77-78 

11 

 68-53-35-31-24-23-19-18-8 الميؿ إلى الكفاح 4
71 

10 

 د تحمؿ المسؤكلية كالاعتما 5
 عمى النفس   

3-4-17-22-33-34-49-50-65 
73-74 

11 

 59-55-52-43-39-27-21-20-7 المثابرة 6
72-75 

11 

 الرضا بالكضع 7
 كالإيماف بالحظ الحاضر

1-2-5-16-28-36-37-38-48 
61-63-79 

12 

 79 مجمكع البنسكد
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 طريقة الجابة :
 بطريقة جماعية .يمكف تطبيؽ الاستبياف بطريقة فردية في جمسات خاصة أك 

 كتتمثؿ الإجابة عمى بنكد الاستبياف في بديميف ) نعـ ( أك ) لا (
 ىذا ما تمخصو "كاميميا عبد الفتاح" مف خلبؿ الجدكؿ التالي :

 يمثؿ مكزيع البنسكد ااجيجابية كالامبية في إامبياف مامكل الطمكح(16)الجدكؿ رقـ 
 البنسكد الاالبة البنسكد  المكجبة

4-8-12-13-14-15-18-20-23- 
24-27-28-30-31-32-33-35- 
39-42-43-44-45-46-49-50- 
52-53-55-58-59-60-62-65- 
66-67-68-71-72-75-76-77 

1-2-3-5-6-7-9-10-11-16-17-19-
21-22-25-26-29-34-36- 
37-38-40-41-47-48-51-54- 
56-57-61-63-64-69-70-73- 
74-78-79 

 38يدد البنسكد :  41يدد البنسكد : 
 (8، ص  1975)كاميميا ابراهيـ يبد الفماح ، 

 طريقة المصحيح :
 يتـ تقدير الإجابات عمى النحك الآتي : 

 ( للئجابة بػػ ) لا ( 0( للئجابة بػ ) نعـ (  ، كتمنح علبمة )1: تمنح علبمة ) في حالة العبارات ااجيجابية
. 

 : ( للئجابة بػػ ) لا ( .1عـ ( ، كتمنح العلبمة )( للئجابة بػػ ) ن0تمنح علبمة )في حالة العبارات الامبية 
يػتـ جمػع الػدرجات المحصػؿ عمييػا مػف إجابػات المفحػكص عمػى بنػكد الاختبار)المكجبػة كالسػالبة( ، فالدرجػة  حيث

( فػػي 79) الاختبػػار( تشػػير إلػػى أقصػػى درجػػة )الدرجػػة الكميػػة( ، كيمكػػف الحصػػكؿ عمييػػا بضػػرب عػػدد بنػػكد 79)
( فتشػػير إلػػى الدرجػػة المتكسػػطة ، كيمكػػف الحصػػكؿ عمييػػا بتقسػػيـ 39.5( ، كالدرجػػة )01أعمػػى بػػديؿ كىػػك كاحػػد )

 (02) اثنيف( عمى 79الدرجة الكمية )
 التكافؽ الدراسي مف خلبؿ فئتيف ىما : اختباركعميو يمكف تفسير درجات 

 ( : تدؿ عمى مستكل طمكح منخفض . 39.5ػػػػػػ  0الفئة الأكلى : ) 
 ( : تدؿ عمى مستكل طمكح مرتفع . 79ػػػػػػ  39.5الفئة الثانية : ) 
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 :الدرااة ااجامطلايية

تمميػػػػػذ مػػػػػف السػػػػػنة الثانيػػػػػة مػػػػػف التعمػػػػػيـ الثػػػػػانكم مػػػػػف كػػػػػلب  (100)تمثمػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة الاسػػػػػتطلبعية فػػػػػي 
حيػػػػػػث تػػػػػػـ اختيػػػػػػارىـ بطريقػػػػػػة عشػػػػػػكائية، ككػػػػػػاف اليػػػػػػدؼ  2015/2016التخصصػػػػػػييف مػػػػػػف السػػػػػػنة الدراسػػػػػػية 

 تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ أىميا:مف الدراسة الاستطلبعية 

 تكفر لمباحث الفرصة لمدل ملبئمة المقاييس المستعممة . -
 التأكد مف الفيـ المغكم السميـ لممقاييس. -
 دراسة الخصائص السيكك مترية للؤدكات المستعممة. -
 تساعد الباحث عمى اختبار الفرضيات ك إجرا  التعديلبت المناسبة إف كجدت. -

 :ةالخصائص الايككممري

 المقارنسة الطرفية: صدؽ اخمبار دافعية النسجاز يف طريؽ  :حااب الصدؽ -

عمى طريقة المقارنة الطرفية أك ما يعرؼ بالصدؽ التميزم ك ذلؾ الاستبيانتـ الإعتماد في تقدير معامؿ صدؽ 
 بلتباع الخطكات الاتية :

 .ترتيب درجة أفراد العينة ترتيبا تنازليا مف أعمى إلى أدنى درجة  -

تقسيـ الدرجات المحصؿ عمييا إلى مجمكعتيف ، فالمجمكعة الأكلى تشيرالى المجمكعة العميا مف الذيف تحصمكا  -
أما المجمكعة الثانية فتشير إلى المجمكعة السفمى مف الذيف تحصمكا عمى  فعة في المقياس عمى درجات مرت

 ٪(.27درجات منخفضة في المقياس أفراد بنسبة )

 فتحصمنا عمى النتائج التاليةلتل اختبارالمجمكعتيف لممقياسيف بتطبيؽ  متكسطيحساب الفرؽ بيف كبعد ذلؾ تـ  -
: 
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 صدؽ المقارنسة الطرفية (: يبيف 17جدكؿ رقـ) 

مجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
 المقارنات

 العينة
النسػػػػػػػػػػػػ

 بة
المتكسػػػػػػػػػػػط 

 الحسابي
الانحػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 المعيارم
درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الحرية
(T)المػػػػػػػػػػػح

 سكبة
قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

(p) 
الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الاحصائية

عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المجمك 
 العميا

57 57% 015800 0829 
25 02808 18111 

دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  إحصائيا

 الدنيا
57 57% 70810 8802 

عنػػػػػػػد درجػػػػػػػة حريػػػػػػػة  15.19لاختبػػػػػػػار ) ت (   p=0.000يتضػػػػػػػح مػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ الجػػػػػػػدكؿ أعػػػػػػػلبه أف قيمػػػػػػػة 
تيف ، فيػػػػػي دالػػػػػة إحصػػػػػائيا ك بالتػػػػػالي تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف المجمػػػػػكع( 0.05(اقػػػػػؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )52)

الػػػػدنيا ك العميػػػػا فالمقيػػػػاس لػػػػو قػػػػدرة عمػػػػى التمييػػػػز بػػػػيف أطػػػػراؼ العينػػػػة ك بالتػػػػالي نطمػػػػئف لاسػػػػتخدامو فػػػػي ىػػػػذه 
 الدراسة.

 صدؽ اخمبار مامكل الطمكح: صدؽ المقارنسة الطرفية: -

عمى طريقة المقارنة الطرفية أك ما يعرؼ بالصدؽ التميزم ك ذلؾ الاستبيانتـ الإعتماد في تقدير معامؿ صدؽ 
 : السابقة الذكر في مقياس الدافعية للئنجاز بلتباع الخطكات 

 ترتيب درجة أفراد العينة ترتيبا تنازليا مف أعمى إلى أدنى درجة . -

تقسيـ الدرجات المحصؿ عمييا إلى مجمكعتيف ، فالمجمكعة الأكلى تشيرالى المجمكعة العميا مف الذيف تحصمكا  -
المجمكعة الثانية فتشير إلى المجمكعة السفمى مف الذيف تحصمكا عمى  أما فعة في المقياس عمى درجات مرت

 ٪(.27درجات منخفضة في المقياس أفراد بنسبة )

 فتحصمنا عمى النتائج التاليةلتل كبعد ذلؾ تـ حساب الفرؽ بيف متكسطى المجمكعتيف لممقياسيف بتطبيؽ إختبار -
: 
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 لمامكل الطمكح صدؽ المقارنسة الطرفية : يبيف(    18جدكؿ رقـ)  

مجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
 المقارنات

 العينة
النسػػػػػػػػػػػػ

 بة
المتكسػػػػػػػػػػػط 

 الحسابي
الانحػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 المعيارم
درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الحرية
(T)المػػػػػػػػػػػح

 سكبة
قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

(p) 
 لدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةا

 ةالإحصائي
المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 العميا
57 57% 21822 5872 

25 07854 18111 
دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  إحصائيا
 الدنيا

57 57% 21841 0800 

عنػػػػػػػد درجػػػػػػػة حريػػػػػػػة (17.24)لاختبػػػػػػػار ) ت (   p=0.000عػػػػػػػلبه أف قيمػػػػػػػة يتضػػػػػػػح مػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ الجػػػػػػػدكؿ أ
، فيػػػػػػي دالػػػػػػة إحصػػػػػػػائيا ك بالتػػػػػػالي تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف (0.05(اقػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػة الاحصػػػػػػائية)52)

المجمػػػػػػػكعتيف الػػػػػػػدنيا ك العميػػػػػػػا فالمقيػػػػػػػاس لػػػػػػػو قػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى التمييػػػػػػػز بػػػػػػػيف أطػػػػػػػراؼ العينػػػػػػػة ك بالتػػػػػػػالي نطمػػػػػػػئف 
 لاستخدامو في ىذه الدراسة.

ثابتػػػػػا  الاختبػػػػػارىػػػػػك مػػػػدل صػػػػػحة الاختبػػػػػار فػػػػي تطبيقػػػػػو عمػػػػػى أفػػػػراد العينػػػػػة ككممػػػػػا كػػػػاف  الثبػػػػات الثبػػػػػات: -
كػػػػػاف صػػػػػادقا كلػػػػػيس العكػػػػػس ، إذ يعتمػػػػػد فػػػػػي حسػػػػػاب الثبػػػػػات عمػػػػػى درجػػػػػة الارتبػػػػػاط بػػػػػيف بنػػػػػكد الاختبػػػػػار ، 

زمنيػػػػة  مػػػػف الأداة حتػػػػى فػػػػي حالػػػػة إعػػػػادة اختبارىػػػػا بعػػػػد مػػػػدة تقريبػػػػا كعمػػػػى مػػػػدل تحصػػػػمنا عمػػػػى نفػػػػس النتػػػػائج
 معينة .

كىػػػػك تقسػػػػيـ الػػػػى الاختبػػػػار الػػػػى جػػػػزئيف بنػػػػكد  المجزئػػػػة النسصػػػػفية:ثبػػػػات اخمبػػػػار دافعيػػػػة النسجػػػػاز بطريقػػػػة 
ك الجػػػػػدكؿ التػػػػػالي يبػػػػػيف الثبػػػػػات بطريقػػػػػة التجزئػػػػػة  فرديػػػػػة كبنػػػػػكد زكجيػػػػػة ثػػػػػـ حسػػػػػاب معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط بينيمػػػػػا

 النصفية.

 ( يبيف الثبات بالمجزئة النسصفية  19جدكؿ رقـ)  

معامػػػػػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػػػػػات التجزئػػػػػػػػػػػػػػة  ارالاختب
 النصفية قبؿ التصحيح

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
التجزئػػػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػػػفية 

 بعد التصحيح
 0..2 0..2 دافعية الإنجاز
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يعتبػػػػر عػػػػػاؿ ك  (0.84)مػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػدكؿ أعػػػػلبه يتضػػػػح أف قيمػػػػة معامػػػػؿ الثبػػػػات الاسػػػػتبياف ك المقػػػػدرة ب
 بالتالي يمكف الكثكؽ بو.

خدـ في حالة تطبيؽ الاختبار مرة كاحدة مف أجؿ حساب معامؿ التجانس كالذم يست:الثبات يف طريؽ الفا كركنسباخ
 .  الذم يتمتع بو الاختبار

 ( يمثؿ الثبات بألفا كركنسباخ20ألفا كركنسباخ:جدكؿ رقـ)   -

 Alpha)معامػػػػؿ ثبػػػػات "ألفػػػػا كركنبػػػػػاخ"  الاختبار

cronbach) 
 0..2 دافعية الإنجاز

ك   معامػػػػػػؿ ثبػػػػػػات "ألفػػػػػػا كركنبػػػػػػاخ معامػػػػػػؿ الثبػػػػػػات الاسػػػػػػتبيافمػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الجػػػػػػدكؿ أعػػػػػػلبه نلبحػػػػػػظ أف قيمػػػػػػة 
 يعتبر عاؿ ك بالتالي يمكف الكثكؽ بو. 0.83المقدرة ب

 المجزئة النسصفية:ثبات اخمبار مامكل الطمكح بطريقة  -

 ( يمثؿ الثبات بالمجزئة النسصفية  21جدكؿ رقـ)  

معامػػػػػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػػػػػات التجزئػػػػػػػػػػػػػػة  الاختبار
 النصفية قبؿ التصحيح

 معامػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػػػػػػػػػات
التجزئػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػفية 

 بعد التصحيح
 0..2 2.00 مستكل الطمكح 

يعتبػػػػػػر عػػػػػػاؿ  0.61مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الجػػػػػػدكؿ أعػػػػػػلبه يتضػػػػػػح أف قيمػػػػػػة معامػػػػػػؿ الثبػػػػػػات الاسػػػػػػتبياف ك المقػػػػػػدرة ب
 نكعا ما ك بالتالي يمكف الكثكؽ بو.

تعػػػػػد ىػػػػػذه الطريقػػػػػة مػػػػػف أفضػػػػػؿ الطػػػػػرؽ فػػػػػي ايجػػػػػاد معامػػػػػؿ الاتسػػػػػاؽ الػػػػػداخمي كيػػػػػكدر ريمشػػػػػارد اػػػػػكف: -
 .ختبار ، إذ تعتمد عمى قياس تجانس فقرات الاختبارللب

 

 



 اجراءات الدرااة الميدانسية              الخامس                        ؿػػػػالفص

 
079 

 ( يمثؿ الثبات كيكدر ريمشاراكف22جدكؿ رقـ)

معامػػػػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػػػػات "كيػػػػػػػػػػػػػكدر  الاختبار
 (02ريتشارد سكف" )

 0.68 مستكل الطمكح

معامػػػػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػػػات كيػػػػػػػػػػكدر  مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػلبؿ الجػػػػػػػػػػدكؿ أعػػػػػػػػػػلبه نلبحػػػػػػػػػػظ أف قيمػػػػػػػػػػة معامػػػػػػػػػػؿ الثبػػػػػػػػػػات الاسػػػػػػػػػػتبياف
 يعتبر عاؿ ك بالتالي يمكف الكثكؽ بو. 0.61ك المقدرة ب  51ريتشاردسكف

 .الحصائية:                                               الأااليب
. (Version)نسػػػػػػخة .،(Spss)تػػػػػػـ تحميػػػػػػؿ نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة بنظػػػػػػاـ الحزمػػػػػػة الإحصػػػػػػائية لمعمػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػة 

 التالية: الإحصائية (،ك قد استخدـ الأساليب51)

كقػػػػػػد اسػػػػػػتخدـ لحسػػػػػػاب متكسػػػػػػطات درجػػػػػػات عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة فػػػػػػي اختبػػػػػػار دافعيػػػػػػة : الممكاػػػػػػط الحاػػػػػػابي -
 الإنجاز. مستكل الطمكح

 المتكسط.                                                                                      .عف.القيـ.انحراؼ.درجة.لحساب.استخدـ.كقد.المعيارم:.النسحراؼ.-
كقػػػػػػػد تػػػػػػػـ اسػػػػػػػتخدامو لحسػػػػػػػاب معامػػػػػػػؿ الارتبػػػػػػػاط المبػػػػػػػدئي بػػػػػػػيف : (Pearson)اػػػػػػػكفلبير لمعاملارمبػػػػػػػاط.-

 نصفي الاختبار، 
 تػػػػـ اسػػػػتخدامو لمعرفػػػػة الفػػػػركؽ ذات الدلالػػػػةمػػػػرمبطيف:  غيػػػػر ممكاػػػػطيف بػػػػيف الفػػػػركؽ (لداجلػػػػةTاخمبػػػػار)-

 المجمكعتيف.  متكسطات بيف جكىريتيا مف كالتأكد الإحصائية،
اسػػػػػتخدـ لغػػػػػرض التحقػػػػػؽ مػػػػػف معامػػػػػؿ ثبػػػػػات : (Alpha-Cronbach).ألفاكركنسبػػػػػاخل"معامػػػػػؿ ارمبػػػػػاط  -

 الاختبار.
ايجاد معامػػػػػؿ الاتسػػػػاؽ الػػػػػداخمي للبختبػػػػػار ، إذ تعتمػػػػد عمػػػػػى قيػػػػػاس اسػػػػتخدـ لغرضػػػػػكيػػػػػكدر ريمشػػػػػارد اػػػػػكف:

 .تجانس فقرات الاختبار
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ج ك كصػػػػػؼ لعينػػػػػة الدراسػػػػػة ك بعػػػػػد عػػػػػرض اجػػػػػرا ات الدراسػػػػػة الميػػػػػداني مػػػػػف مػػػػػني يػػػػػرض نسمػػػػػائج الدرااػػػػػة:
المقػػػػػػاييس المسػػػػػػتخدمة لجمػػػػػػع البيانػػػػػػات نقػػػػػػكـ بعػػػػػػرض نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة كمناقشػػػػػػتيا كتفسػػػػػػيرىا مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ مػػػػػػا 

 تحصؿ عميو الباحث كمقارنتيا بالدراسات السابقة كربطيا بالكاقع المعيش.

نسمكقػػػع ماػػػمكل طمػػػكح مرمفػػػع لػػػدل ملاميػػػذ الاػػػنسة  يػػػرض نسمػػػائج الفرضػػػية ااجكلػػػى ك المػػػي مػػػنسص: -1
 الثانسية ثانسكم بمدينسة الأغكاط.

 نسمائج الفرضية الأكلى: يمثؿ(  23جدكؿ رقـ )   

المتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  العينة المتغير 
 الحسابي

الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيارم

 المستكل

 مستكل الطمكح
 

 عاؿ 5.57 54.35 370

مجػػاؿ ك ىػك يػدخؿ ضػمف  (54.35)مػف خػلبؿ الجػدكؿ أعػلبه نلبحػػظ أف المتكسػط الحسػابي لأفػراد العينػة يسػػاكم 
ك نسػتنتج ، دؿ عمػى مسػتكل طمػكح مرتفػع ك ( :  79ػػػػػػػ  39.5: )الفئة الثانية حسب تكزيع كاميميا عبد الفتاح أم

 أف عينة الدراسة تتميز مستكل عاؿ مف مستكل الطمكح.
 منساقشة ك مفاير نسمائج الفرضية الأكلى:

ك ىػػك يػػدخؿ ضػػمف مجػػاؿ  (54.35)كم ( كجػػد المتكسػػط الحسػػابي لأفػػراد العينػػة يسػػا23مػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػـ )
( التػػي تػػػدؿ عمػػى مسػػتكل طمػػػكح مرتفػػع كمنػػػو  79ػػػػػػػػػ  39.5: )الفئػػة الثانيػػة حسػػػب تكزيػػع كاميميػػػا عبػػد الفتػػاح أم

 نستنتج أف عينة الدراسة تتميز مستكل عاؿ مف مستكل الطمكح.
يػػػػػت الدراسػػػػػة عمييػػػػػا أنيػػػػػا ك يمكػػػػػف إرجػػػػػاع تمتػػػػػع تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الثانكيػػػػػة كخاصػػػػػة السػػػػػنة الثانيػػػػػة التػػػػػي أجر 

طبيعيػػػػة ك منطقيػػػػة أف يكػػػػكف لػػػػدييـ مسػػػػتكل عػػػػاؿ لمػػػػا ليػػػػـ مػػػػف تطمعػػػػات مسػػػػتقبمية تفػػػػتح ليػػػػـ الأفػػػػاؽ لإبػػػػراز 
 قالا عف طريؽ الدراسة.قز اجتماعية مرمكقة ك التي لا تتحذاتيـ العممية ك لتحقيؽ مراك

ا النضػػػج الػػػذم يعػػػد عنصػػػرا ىامػػػا مػػػػف فمرحمػػػة التعمػػػيـ الثػػػانكم ىػػػي بدايػػػة نيايػػػة فتػػػرة المراىقػػػة ك يػػػأتي بعػػػدى
إذ أنػػػػو كممػػػػا زاد  ،يرىا لتحقيػػػػؽ مسػػػػتكل عػػػػاؿ مػػػػف الطمػػػػكحالعناصػػػػر التػػػػي قالػػػػت بيػػػػا نظريػػػػة المجػػػػاؿ فػػػػي تفسػػػػ

الفػػػػرد نضػػػػجا أصػػػػبح لديػػػػو قػػػػدرة عمػػػػى كضػػػػع كتحديػػػػد أىدافػػػػو ك ذلػػػػؾ بمػػػػا يمتمكػػػػو مػػػػف مقكمػػػػات ك إمكانيػػػػات 
 كما يريد أف يطمح إليو.  ، إذ عميو أف يكازف بيف ما يمتمكو مف مؤىلبت كقدرات
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تتمتػػػػع بمسػػػػتكل طمػػػػكح عػػػػاؿ  فػػػػي مجمميػػػػا العينػػػػة أف ك عمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف أف نتػػػػائج الدراسػػػػة عامػػػػة دلػػػػت عمػػػػى
مكانيػػػػػاتيـ ك  إلا أف ىنػػػػػاؾ فئػػػػػة لػػػػػدييا مسػػػػػتكل طمػػػػػكح مػػػػػنخفض، كىػػػػػـ الػػػػػذيف فقػػػػػدكا المكازنػػػػػة بػػػػػيف قػػػػػدراتيـ كام

ك يمكػػػػػػػف إرجػػػػػػػاع ذلػػػػػػػؾ لسػػػػػػػك   سػػػػػػػقؼ طمكحػػػػػػػاتيـ فكقػػػػػػػع ليػػػػػػػـ عػػػػػػػدـ تكيػػػػػػػؼ ك بالتػػػػػػػالي يػػػػػػػنخفض طمػػػػػػػكحيـ
 تكجيييـ، أك عدـ رضاىـ عف التخصص.

لأف شػػػػػػػغميـ  السػػػػػػػنة الثانيػػػػػػػة الثػػػػػػػانكمكفػػػػػػػي المقابػػػػػػػؿ يمكػػػػػػػف تفسػػػػػػػير ارتفػػػػػػػاع مسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح لػػػػػػػدل تلبميػػػػػػػذ 
، خاصػػػػػة مػػػػػع ارتفػػػػػاع نسػػػػػبة النػػػػػاجحيف فييػػػػػا كػػػػػؿ كبنجػػػػػاح الشػػػػػاغؿ ىػػػػػك اجتيػػػػػاز امتحػػػػػاف شػػػػػيادة الباكالكريػػػػػا

 .قات بيف المناطؽمع كجكد فرك  عاـ تتطكر كتزيد

أف نتيجػػػػػة ىػػػػػذه الفرضػػػػػية اتفقػػػػػت مػػػػػع مجمكعػػػػػة مػػػػػف  لػػػػػكحظكمػػػػػف خػػػػػلبؿ مراجعػػػػػة الدراسػػػػػات السػػػػػابقة حيػػػػػث 
 البحكث السابقة نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ :

طمبة السنة أكلى جامعي يتمتعكف بمستكل مرتفع في مستكل التي اكدت ان 2017دراسة شلبلي لخضر 
 الطمكح.

تحػػػػػػػت عنػػػػػػػكاف القمػػػػػػػؽ الاجتمػػػػػػػاعي ك علبقتػػػػػػػو بمسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح لػػػػػػػدل  2013فيك كػػػػػػػذا دراسػػػػػػػة دلاؿ يكسػػػػػػػ
 .تميز عينة الدراسة بمستكل عاؿ مف مستكل الطمكحالتي تكصمت الى  تلبميذ السنة الثانية ثانكم

ك اتفقػػػػػت نتػػػػػائج ىػػػػػذه الفرضػػػػػية مػػػػػع مجمكعػػػػػة مػػػػػف نتػػػػػائج فرضػػػػػيات الدراسػػػػػات العربيػػػػػة منيػػػػػا دراسػػػػػة تكفيػػػػػؽ 
 التي أكدت نتائجيا أف مستكل الطمكح كاف مرتفعا لدل عينات الدراسة.، ك 2005محمد تكفيؽ بشير

نسمػػػائج الفرضػػػية الثانسيػػػة ك المػػػي مػػػنسص: نسمكقػػػع ماػػػمكل دافعيػػػة إنسجػػػاز مرمفػػػع لػػػدل ملاميػػػذ الاػػػنسة  -2
 الثانسية ثانسكم بمدينسة الأغكاط.

 ( يمثؿ نسمائج الفرضية الثانسية24جدكؿ رقـ ) 

المتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػط  العينة المتغير 
 الحسابي

نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ الا
 المعيارم

 المستكل

 فكؽ المتكسط 11.98 86.99 370 دافعية الإنجاز
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مػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػػدكؿ أعػػػػلبه نلبحػػػػظ أف أفػػػػراد عينػػػػة الدراسػػػػة تتمتػػػػع بدافعيػػػػة انجػػػػاز فػػػػكؽ المتكسػػػػط حيػػػػث بمػػػػ  
( التػػػػػي تػػػػػدؿ عمػػػػػى الفئػػػػػة التػػػػػي تقػػػػػع 104 -80ك ىػػػػػك يػػػػػدخؿ ضػػػػػمف المجػػػػػاؿ )  86.99المتكسػػػػػط الحسػػػػػابي 
 ية انجاز فكؽ المتكسط.ضمنو تتميز بدافع

 منساقشة كمفاير نسمائج الفرضية الثانسية:

أف أفػػػػػػراد عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة تتمتػػػػػػع بدافعيػػػػػػة انجػػػػػػاز فػػػػػػكؽ المتكسػػػػػػط نسػػػػػػتنتج (: 24مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الجػػػػػػدكؿ رقػػػػػػـ )
( التػػػػػػي تػػػػػػدؿ عمػػػػػػى 104 -80ك ىػػػػػػك يػػػػػػدخؿ ضػػػػػػمف المجػػػػػػاؿ )  (86.99)حيػػػػػػث بمػػػػػػ  المتكسػػػػػػط الحسػػػػػػابي 

 انجاز فكؽ المتكسط.الفئة التي تقع ضمنو تتميز بدافعية 

كيمكػػػػػف القػػػػػكؿ أنيػػػػػا مرتفعػػػػػة نسػػػػػبيا ك ىػػػػػذا الارتفػػػػػاع راجػػػػػع إلػػػػػى أف تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الثانكيػػػػػة خاصػػػػػة السػػػػػنة 
الثانيػػػػػة التػػػػػي يرسػػػػػكا فييػػػػػا اختيػػػػػار التمميػػػػػذ لمتخصػػػػػص المرغػػػػػكب دراسػػػػػتو مسػػػػػتقبلب بػػػػػالنظر إلػػػػػى الإمكانيػػػػػات 

ثػػػػػػػابرة لتحقيػػػػػػػؽ النجػػػػػػػاح ك تجنػػػػػػػب الفشػػػػػػػؿ المتػػػػػػػكفرة لديػػػػػػػو فترتفػػػػػػػع دافعيتػػػػػػػو للئنجػػػػػػػاز ك ذلػػػػػػػؾ مػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ الم
 لتحقيؽ ذاتو كمنافسة أقرانو.

ك الفػػػػرد الػػػػذم يمتػػػػاز بدافعيػػػػة مرتفعػػػػة يتسػػػػـ ببػػػػذؿ الجيػػػػكد المسػػػػتمرة مػػػػف اجػػػػؿ تحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ الػػػػذم يصػػػػبكا 
إليػػػػػو ، كاف ىػػػػػذه السػػػػػمات يفتػػػػػرض أف تكػػػػػكف متكاجػػػػػدة لػػػػػدل تمميػػػػػذ المرحمػػػػػة الثانكيػػػػػة لبػػػػػذؿ الجيػػػػػكد المضػػػػػنية 

لنجػػػػاح ك خاصػػػػة إذا عممنػػػػا أف ىػػػػذه المرحمػػػػة ىػػػػي مرحمػػػػة سػػػػابقة لممرحمػػػػة الجامعيػػػػة التػػػػي مػػػػف اجػػػػؿ تحقيػػػػؽ ا
 عمى أساسيا يمكف رسـ الخطكط العريضة لمستقبمو العممي ك الميني فيما بعد.

أف دافعيػػػة الانجػػػاز العاليػػػة تزيػػػد مػػػف قػػػدرة الأفػػػراد عمػػػى ضػػػبط أنفسػػػيـ (: BALL 1977)بػػػاؿ حيػػػث يػػػرل
 مة.في العمؿ الدؤكب لحؿ المشك

ليػػػػة مػػػػع نتػػػػائج بعػػػػض الدراسػػػػات السػػػػابقة فػػػػي تمتػػػػع عينػػػػة الدراسػػػػة بمسػػػػتكل اكقػػػػد اتفقػػػػت نتػػػػائج الفرضػػػػية الح
ككػػػػػذا دراسػػػػػة  2014مرتفػػػػػع مػػػػػف الدافعيػػػػػة للبنجػػػػػاز ك مػػػػػف بػػػػػيف ىػػػػػذه الدراسػػػػػات دراسػػػػػة جػػػػػاب الله خمػػػػػؼ الله 

 بكرقمة. (2015 )كدراسة فاطمة غالـ (2009)عبد العزيز خميس

الػػػػذم تكصػػػػؿ (2012)دراسػػػػة محمػػػػد بػػػػف عابػػػػد بػػػػف بختػػػػي  بعػػػػض الدراسػػػػات مػػػػف بينيػػػػاإلا أنيػػػػا اختمفػػػػت مػػػػع 
 إلى أف نتائج فرضية الدراسة إلى تمتع أفراد العينة بمستكل متكسط مف الدافعية للبنجاز.
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نسمػػػائج الفرضػػػية الثالثػػػة ك المػػػي مػػػنسص: مكجػػػد فػػػركؽ بػػػيف الملاميػػػذ المػػػكجهيف برغبػػػة كالملاميػػػذ  -3
ف ماػػػػمكل الطمػػػػكح كدافعيػػػػة النسجػػػػاز لػػػػدل ملاميػػػػذ الاػػػػنسة المػػػػكجهيف بػػػػدكف رغبػػػػة فػػػػي كػػػػؿ مػػػػ

 الثانسية ثانسكم بمدينسة الأغكاط. 

( لدلالػػػػػػػة الفػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػطات التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف Tيكضػػػػػػػح نتػػػػػػػائج اختبػػػػػػػار )(:   25)   .جػػػػػػػدكلرقـ
  برغبة ك التلبميذ المكجييف بدكف رغبة في كؿ مف مستكل الطمكح ك دافعية الإنجاز. 

الممكاػػػػػػػػػػػػط  ةالعينس  الممغير
 الحاابي

ااجنسحػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيارم

درجػػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

ل Tقيمػػػػة ل
المحاػػػػػػػك 

 بة

قيمػػػػػػػػػػػة     
 لpل

الداجلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 ااجحصائية

ماػػػػػػػػػػػمكل 
 الطمكح

المػػػػػػػػػػػػػكجهيف 
 برغبة

250 54.89 4.88  
 

368 
 

 
 

2.69 

 
 

0.007 

 دالة إحصائيا

المػػػػػػػػػػػػػكجهيف 
 بدكف رغبة

120 53.24 6.65 

دافعيػػػػػػػػػػػػػػة 
 النسجاز

المػػػػػػػػػػػػػكجهيف 
 برغبة

250 90.01 11.82  
 

368 

 
 

7.50 

 
 

0.00 

 ة إحصائيالدا

المػػػػػػػػػػػػػػكجييف 
 بدكف رغبة

120 80.70 9.68 

 

( T( لاختبػػػػػػػػػار )p( )0.007بػػػػػػػػػالرجكع إلػػػػػػػػػى الجػػػػػػػػػدكؿ الإحصػػػػػػػػػائية نجػػػػػػػػػد أف مسػػػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػػػة لقيمػػػػػػػػػة )  
( المقبكلػػػػػػػة فػػػػػػػي العمػػػػػػػكـ النفسػػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػػػة، كبالتػػػػػػػالي فيػػػػػػػي دالػػػػػػػة 0.05أصػػػػػػػغر مػػػػػػػف مسػػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػة )

ئيا كعميػػػػػػو تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف برغبػػػػػػة   كالتلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف بػػػػػػدكف رغبػػػػػػة فػػػػػػي إحصػػػػػػا
 .لصالح المكجييف برغبة مستكل الطمكح

( أصػػػػػػػغر مػػػػػػػف T( لاختبػػػػػػػار )p( )0.000كتشػػػػػػػير نتػػػػػػػائج نفػػػػػػػس الجػػػػػػػدكؿ أف مسػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػة لقيمػػػػػػػة )    
عيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي دالػػػػػة إحصػػػػػائيا كعميػػػػػو ( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػية كالاجتما0.05مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )

لصػػػػالح تكجػػػػد فػػػػركؽ بػػػػيف التلبميػػػػذ المػػػػكجييف برغبػػػػة   كالتلبميػػػػذ المػػػػكجييف بػػػػدكف رغبػػػػة فػػػػي دافعيػػػػة الإنجاز 
 .المكجييف برغبة



 الاادس                                يرض كمنساقشة نسمائج الدرااة ؿػػػػالفص

 
094 

 :الثالثةمنساقشة ك مفاير نسمائج الفرضية 

( pمعنكيػػػػة لقيمػػػػػة )( انػػػػو  بػػػػالرجكع إلػػػػػى الجػػػػدكؿ الإحصػػػػائية نجػػػػػد أف مسػػػػتكل ال25كتشػػػػير نتػػػػائج الجػػػػػدكؿ )
( المقبكلػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػػػػكـ النفسػػػػػػػػػػػػػية 0.05( أصػػػػػػػػػػػػػغر مػػػػػػػػػػػػػف مسػػػػػػػػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػػػػػػػة )T( لاختبػػػػػػػػػػػػار )0.007)

كالاجتماعيػػػػػػػػػة، كبالتػػػػػػػػػالي فيػػػػػػػػػي دالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائيا كعميػػػػػػػػػو تكجػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػركؽ بػػػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػػػذ المػػػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػػػػة   
 .ك الدافعية للبنجاز كالتلبميذ المكجييف بدكف رغبة في مستكل الطمكح

أف احتػػػػػػراـ اختيػػػػػػار التمميػػػػػػذ ك رغبتػػػػػػو فػػػػػػي التخصػػػػػػص المطمػػػػػػكب تعتبػػػػػػر حػػػػػػافزا كدافعػػػػػػا لػػػػػػو كيمكػػػػػػف القػػػػػػكؿ بػػػػػػ
لمعمػػػػؿ أكثػػػػر لمحصػػػػكؿ عمػػػػى نتػػػػائج جػػػػد مرضػػػػية ك يككنػػػػكف أكثػػػػر إقبػػػػالا  عمػػػػى التخصػػػػص المكجيػػػػكف إليػػػػو 

مكصػػػػػكؿ مسػػػػػتقبلب لمراكػػػػػز عميػػػػػا فػػػػػي المجتمػػػػػع ممػػػػػا يزيػػػػػد مػػػػػف مسػػػػػتكل لك أكثػػػػػر تصػػػػػميما لمتفػػػػػكؽ ك النجػػػػػاح 
 جاز.دافعيتيـ للبن

ك كػػػػذلؾ تمبيػػػػة رغبػػػػة التمميػػػػذ الحقيقيػػػػة المبنيػػػػة عمػػػػى أسػػػػس عمميػػػػة ك تربكيػػػػة تزيػػػػد مػػػػف رفػػػػع مسػػػػتكل طمكحػػػػو 
باعتبػػػػػار أنيػػػػػا دفعػػػػػا قكيػػػػػا للبسػػػػػتمرار ك المضػػػػػي قػػػػػدما لتحقيػػػػػؽ التفػػػػػكؽ فػػػػػي التخصػػػػػص الػػػػػذم اختػػػػػاره بنفسػػػػػو 

 كفقا لإمكانياتو ك قدراتو.

تكجيػػػػػو المدرسػػػػػي قػػػػػد يػػػػػكثر عمػػػػػى مسػػػػػتكل دافعيتػػػػػو لكػػػػػف فػػػػػي المقابػػػػػؿ إف عػػػػػدـ احتػػػػػراـ رغبػػػػػة التمميػػػػػذ فػػػػػي ال
للبنجػػػػاز ك مسػػػػػتكل طمكحػػػػػو الأمػػػػر الػػػػػذم يجعمػػػػػو أحيانػػػػا ينفػػػػػر مػػػػػف التخصػػػػص المكجػػػػػو إليػػػػػو عنػػػػكة ممػػػػػا قػػػػػد 
يػػػػػؤدم إلػػػػػى انخفػػػػػاض دافعيتػػػػػو كمسػػػػػتكل طمكحػػػػػو كمنػػػػػو إلػػػػػى التخمػػػػػؼ الدراسػػػػػي ك التسػػػػػرب المدرسػػػػػي بسػػػػػب 

 دم إلى اليدر التربكم. العزكؼ عنيا لعدـ ملبئمتو لقدراتو ك ميكلو ك منو يؤ 

ك بالتػػػػػػالي فػػػػػػلف نتػػػػػػائج ىػػػػػػذه الفرضػػػػػػية المتكصػػػػػػؿ إلييػػػػػػا ك ىػػػػػػي كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ 
المػػػػكجييف برغبػػػػة كالتلبميػػػػذ غيػػػػر المػػػػكجييف برغبػػػػة فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف الدافعيػػػػة للبنجػػػػاز ك مسػػػػتكل الطمػػػػكح تتفػػػػؽ 

إلػػػػػػى انػػػػػػو تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ ذات حيػػػػػػث تكصػػػػػػمت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة  (2007)مػػػػػػع دراسػػػػػػة عػػػػػػاطؼ حسػػػػػػف شكاشػػػػػػرة 
دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػكجييف برغبػػػػػة ك المكجيػػػػػكف بػػػػػدكف رغبػػػػػة فػػػػػالمكجيكف آليػػػػػا يعػػػػػانكف مػػػػػف 

 تدني في دافعية الانجاز ك يفتقدكف إلى الرغبة في التعامؿ مع الأنشطة التعميمية.

الػػػػػػذم أكػػػػػػد أف  (2006)كمػػػػػػا اتفقػػػػػػت نتػػػػػػائج الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة فػػػػػػي ىػػػػػػذه الجزئيػػػػػػة مػػػػػػع دراسػػػػػػة بشػػػػػػلبغـ يحػػػػػػي
 التكجيو الاختيارم لمتمميذ الذم يتكافؽ ك رغباتو لو علبقة بالانجاز الدراسي لديو.
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الػػػػػذم أشػػػػػار إلػػػػػى أف التلبميػػػػػذ الػػػػػذيف كجيػػػػػكا حسػػػػػب  (2004)ككػػػػػذا دراسػػػػػة أبػػػػػك عبػػػػػد الله خميػػػػػؿ الانشاصػػػػػي 
 رغباتيـ كانت الدافعية للئنجاز لدييـ مرتفعة.

حيػػػػػث كجػػػػػدت الباحثػػػػة انػػػػػو تكجػػػػػد فػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػكجييف (  2005)نجػػػػػد دراسػػػػػة خكيمػػػػد اسػػػػػما  كمػػػػا
 برغبة ك غير المكجييف برغبة لصالح الذيف كجيكا برغبة.

ك كػػػػػذلؾ جػػػػػا ت نتػػػػػائج الدراسػػػػػة فيمػػػػػا يخػػػػػص الفػػػػػركؽ بػػػػػيف المػػػػػكجييف برغبػػػػػة ك غيػػػػػر المػػػػػكجييف برغبػػػػػة فػػػػػي 
أف الطمػػػػػػػكح  (2005)مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح لصػػػػػػالح المػػػػػػػكجييف برغبػػػػػػة ، حيػػػػػػػث يشػػػػػػير الباحػػػػػػػث محمػػػػػػد بكفػػػػػػػاتح

الدراسػػػػي يبػػػػدأ فػػػػي السػػػػنكات الأكلػػػػى مػػػػف دراسػػػػة الطفػػػػؿ حيػػػػث يطمػػػػح فػػػػي الانتقػػػػاؿ مػػػػف مسػػػػتكل إلػػػػى مسػػػػتكل 
أعمػػػػػػى فيرغػػػػػػب فػػػػػػي دراسػػػػػػة تخصػػػػػػص معػػػػػػيف يطمػػػػػػح فيػػػػػػو كيصػػػػػػبح ىػػػػػػذا الطمػػػػػػكح دافعػػػػػػا كمحركػػػػػػا أساسػػػػػػيا 

 لمكاظبتو عمى دركسو ك اجتياده .

ل طمػػػػػػػكحيـ مػػػػػػػنخفض ك دافعيػػػػػػػتيـ للبنجػػػػػػػاز فػػػػػػػي حػػػػػػػيف نػػػػػػػرل أف التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػكجييف بػػػػػػػدكف رغبػػػػػػػة مسػػػػػػػتك 
متدنيػػػػة مقارنػػػػة بػػػػزملبئيـ ، كربمػػػػا يرجػػػػع إلػػػػى تػػػػدخؿ بعػػػػض الأكليػػػػا  فػػػػي أمػػػػكر تكجيػػػػو أبنػػػػائيـ رغمػػػػا عػػػػنيـ 
فيػػػػػػػؤثر سػػػػػػػمبا عمػػػػػػػييـ ك منػػػػػػػو عمػػػػػػػى تخصصػػػػػػػيـ ك مسػػػػػػػتقبميـ العممػػػػػػػي ك المينػػػػػػػي ك ىػػػػػػػذه النتيجػػػػػػػة تعتبػػػػػػػر 

 منطقية.

ذه الجزئيػػػػػة مػػػػػف الدراسػػػػػة الا ك ىػػػػػي الفػػػػػركؽ فػػػػػي ك فػػػػػي حػػػػػدكد عمػػػػػـ الباحػػػػػث لػػػػػـ يجػػػػػد دراسػػػػػات تناكلػػػػػت ىػػػػػ
 مستكل الطمكح بيف المكجييف برغبة كغير المكجييف برغبة.

كىػػػػػػػذا مػػػػػػػا يمكػػػػػػػف تفسػػػػػػػيره أف تمبيػػػػػػػة رغبػػػػػػػة التمميػػػػػػػذ حسػػػػػػػب إمكانياتػػػػػػػو كقدراتػػػػػػػو ك تكجييػػػػػػػو إلػػػػػػػى التخصػػػػػػػص 
إلييػػػػا ك المرغػػػػكب فيػػػػو ىػػػػي العامػػػػؿ الميػػػػـ الػػػػذم يمػػػػنح التفػػػػكؽ ك الرقػػػػي فػػػػي كضػػػػع أىػػػػداؼ بغيػػػػة الكصػػػػكؿ 

 المدرسي.التقميؿ مف المشاكؿ الناتجة عف سك  التكجيو 

ك يمكػػػػف إرجػػػػاع ك جػػػػكد فػػػػركؽ فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح بػػػػيف المػػػػكجييف برغبػػػػة كغيػػػػر المػػػػكجييف برغبػػػػة إذ انػػػػو 
فات الشػػػػخص الػػػػذم يتميػػػػز بمسػػػػتكل طمػػػػكح مرتفػػػػع يكػػػػكف السػػػػعي دائمػػػػا لمكصػػػػكؿ إلػػػػى مسػػػػتكل صػػػػمػػػػف بػػػػيف 

ائج جيػػػػدة لتحقيػػػػؽ مػػػػا يصػػػػبكا إليػػػػو عػػػػف طريػػػػؽ الدراسػػػػة ك لا يتػػػػأتى عػػػػاؿ مػػػػف الدراسػػػػة ك الحصػػػػكؿ عمػػػػى نتػػػػ
ذلػػػػؾ إلا عػػػػف طريػػػػؽ الجػػػػد ك الاجتيػػػػاد ممػػػػا يمكنػػػػو لمحصػػػػكؿ عمػػػػى معػػػػدلات جيػػػػدة تسػػػػمح لػػػػو بالدراسػػػػة فػػػػي 

 التخصص الذم يرغب فيو.
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نسمػػػائج الفرضػػػية الرابعػػػة ك المػػػي مػػػنسص: مكجػػػد فػػػركؽ بػػػيف الملاميػػػذ الػػػذككر كالممميػػػذات يػػػرض  -4
مػػػػف ماػػػػمكل الطمػػػػكح كدافعيػػػػة النسجػػػػاز لػػػػدل ملاميػػػػذ الاػػػػنسة الثانسيػػػػة ثػػػػانسكم النسػػػػاث فػػػػي كػػػػؿ 
 بمدينسة الأغكاط.

تكسػػػػػطات التلبميػػػػػذ المػػػػػكجييف برغبػػػػػة ( لدلالػػػػػة الفػػػػػركؽ بػػػػػيف مTيكضػػػػػح نتػػػػػائج اختبػػػػػار )(:  26) .جػػػػػدكلرقـ
 مستكل الطمكح كدافعية الإنجاز.  التلبميذ المكجييف بدكف رغبة في كؿ مف

سطالحسػػػػػػػػػابالمتك  العينة  المتغير
 م

الانحرافالمعيػػػػػػػػػػار 
 م

درجػػػػػػػػة 
الحػػػػػػػػػػػػر 

 ية

ل Tقيمػػػػػػػة ل
 المحاكبة

قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة     
"p" 

الاحصػػػػػػػػػػػػػاالدلالة
 ئية

مسػػػػػػتكل 
 الطمكح

الػػػػػػػػػذكك 
 ر

190 54.27 5.34 368 0.276
- 

غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػر دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  0.783
 إحصائيا

الإنػػػػػػػػػػػػػا
 ث

180 54.43 5.81 

دافعيػػػػػػػػػة 
الإنجػػػػػػػػػػا

 ز

الػػػػػػػػػذكك 
 ر

190 85.54 12.63 368 2.397
- 

 دالة إحصائيا 0.01

لإنػػػػػػػػػػػػػاا
 ث

180 88.51 11.09 

( T( لاختبػػػػػػػار )p( )0.783بػػػػػػػالرجكع إلػػػػػػػى الجػػػػػػػداكؿ الإحصػػػػػػػائية نجػػػػػػػد أف مسػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػة لقيمػػػػػػػة )     
( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي غيػػػػػر دالػػػػػة 0.05أكبػػػػػر مػػػػػف مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )

ميػػػػػػذات الإنػػػػػػاث فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح. كتشػػػػػػير إحصػػػػػائيا كعميػػػػػػو لا تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف لتلبميػػػػػػذ الػػػػػػذككر كالتم
( أصػػػػػغر مػػػػػف مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة T( لاختبػػػػػار )p( )0.01نتػػػػػائج نفػػػػػس الجػػػػػداكؿ أف مسػػػػػتكل المعنكيػػػػػة لقيمػػػػػة )

( المقبكلػػػػػػة فػػػػػػي العمػػػػػػكـ النفسػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػػة، كبالتػػػػػػالي فيػػػػػػي دالػػػػػػة  إحصػػػػػػائيا كعميػػػػػػو تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ 0.05)
 .لصالح الاناث فعية الإنجازبيف التلبميذ الذككر كالتمميذات الإناث في دا

 

 



 الاادس                                يرض كمنساقشة نسمائج الدرااة ؿػػػػالفص

 
097 

 منساقشة ك مفاير نسمائج الفرضية الرابعة: 

( أكبػػػػػر مػػػػػف T( لاختبػػػػػار )p( )0.783نجػػػػػد أف مسػػػػػتكل المعنكيػػػػػة لقيمػػػػػة )( 26مػػػػػف خػػػػػلاؿ جػػػػػدكؿ رقػػػػػـ)
( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي غيػػػػػر دالػػػػػة إحصػػػػػػائيا 0.05مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )

 بيف لتلبميذ الذككر كالتمميذات الإناث في مستكل الطمكح.      كعميو لا تكجد فركؽ

( أصػػػػػغر مػػػػػف مسػػػػػتكل T( لاختبػػػػػار )p( )0.01كتشػػػػػير نتػػػػػائج نفػػػػػس الجػػػػػداكؿ أف مسػػػػػتكل المعنكيػػػػػة لقيمػػػػػة )
( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي دالػػػػػة  إحصػػػػػائيا كعميػػػػػو تكجػػػػػد 0.05الدلالػػػػػة )

 الذككر كالتمميذات الإناث في دافعية الإنجاز.فركؽ بيف التلبميذ 

كمػػػػػػف خػػػػػػلبؿ نتػػػػػػائج الملبحظػػػػػػة فػػػػػػي الجػػػػػػدكؿ كجػػػػػػد انػػػػػػو تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف الػػػػػػذككر ك الإنػػػػػػاث فػػػػػػي دافعيػػػػػػة 
 لصالح الإناث ك ىك تفكؽ طفيؼ نكعا ما . (85.54)مقابؿ ( 88.51) الإنجاز ك ذلؾ بمتكسط

ك فػػػػػي جميػػػػػع عمػػػػػى المػػػػػرأة  كنػػػػػة الأخيػػػػػرة كلعػػػػػؿ ذلػػػػػؾ راجػػػػػع إلػػػػػى جػػػػػك كركح التحػػػػػدم التػػػػػي ظيػػػػػرت فػػػػػي الآ
 لبرازيػػػػػؤدم إلىػػػػػ المجػػػػػالات الحياتيػػػػػة ك لعػػػػػؿ مػػػػػف أىميػػػػػا كأبرزىػػػػػا الجانػػػػػب التعميمػػػػػي باعتبػػػػػاره الطريػػػػػؽ الػػػػػذم

مكانتيػػػا مػػػع تضػػػػا ؿ النظػػػرة الػػػػك الديػػػة التػػػػي كانػػػت سػػػائدة مػػػػف قبػػػؿ حػػػػكؿ المػػػرأة ، حيػػػػث أصػػػبحت الآف فػػػػي 
ي بعػػػػػػض المجػػػػػػػالات فأصػػػػػػػبحت تمقػػػػػػػى الرعايػػػػػػػة ك نفػػػػػػس المنزلػػػػػػػة مػػػػػػػع أخييػػػػػػػا الرجػػػػػػؿ بػػػػػػػؿ تفكقػػػػػػػت عميػػػػػػػو فػػػػػػػ

التشػػػػجيع ك الاىتمػػػػاـ مػػػػف قبػػػػؿ الأسػػػػرة كىػػػػذا مػػػػا نلبحظػػػػو فػػػػي الكاقػػػػع ، ىػػػػذا غػػػػرس فييػػػػا الاسػػػػتقلبلية التكػػػػكيف 
 الذاتي لنفسيا ك الاعتماد عمى نفسيا تماما مثؿ الذككر.

طيػػػػػػت المػػػػػػرأة كلعػػػػػػؿ الفػػػػػػركؽ فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػة مػػػػػػرده أيضػػػػػػا إلػػػػػػى تطػػػػػػكر الحيػػػػػػاة الاجتماعيػػػػػػة حيػػػػػػث أع
مركػػػػػزا مميػػػػػزا ك أصػػػػػبحت تشػػػػػتغؿ فػػػػػي جميػػػػػع الكظػػػػػائؼ ، فيػػػػػي ملبزمػػػػػة لمرجػػػػػؿ فػػػػػي كػػػػػؿ المجػػػػػالات حتػػػػػى 

ك قػػػػد يرجػػػػع كػػػػذلؾ إلػػػػى حػػػػب المػػػػرأة المكانػػػػة الاجتماعيػػػػة المرمكقػػػػة ممػػػػا يزيػػػػد مػػػػف تقػػػػديرىا ، السياسػػػػية منيػػػػا 
 إلا بالتعميـ. لذاتيا ك بالتالي تحقيؽ ذاتيا، فيي لدييا دافعية مرتفعة ك لا يتحقؽ ليا ذلؾ

حيػػػػث أنيػػػػا لػػػػـ تعػػػػد طمكحاتيػػػػا محصػػػػكرة فػػػػي المجػػػػاؿ الأسػػػػرم كزكجػػػػة كأـ بػػػػؿ تطػػػػكرت إلػػػػى ابعػػػػد مػػػػف ذلػػػػؾ 
حتػػػػػػى أصػػػػػػبحت ليػػػػػػا رغبػػػػػػة  فػػػػػػي المشػػػػػػاركة السياسػػػػػػية كرئيسػػػػػػة ك نائػػػػػػب بالبرلمػػػػػػاف ك إلػػػػػػى غيػػػػػػر ذلػػػػػػؾ مػػػػػػف 

 ب السياسية التي كانت في كقت ليس بالبعيد حكرا عمى الرجؿ فقط.صالمنا
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جعتنػػػػػا لمدراسػػػػػات السػػػػػابقة كجػػػػػدنا أف نتػػػػػائج ىػػػػػذه الفرضػػػػػية متفقػػػػػة مػػػػػع نتػػػػػائج دراسػػػػػة فاطمػػػػػة غػػػػػالـ ك عنػػػػػد مرا
فػػػػػػي جزئيػػػػػػة الفػػػػػػركؽ بػػػػػػيف الجنسػػػػػػيف فػػػػػػي الدافعيػػػػػػة للبنجػػػػػػاز حيػػػػػػث أسػػػػػػفرت الدراسػػػػػػة عمػػػػػػى كجػػػػػػكد  (2015)

 فركؽ بيف الجنسييف في الدافعية للبنجاز.

فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل  لا تكجػػػػػد  (2009)فػػػػػي حػػػػػيف اختمػػػػػؼ مػػػػػع دراسػػػػػة عبػػػػػد العزيػػػػػز خمػػػػػيس 
 الدافعية للبنجاز.

التػػػػػي خمصػػػػػت إلػػػػػى انػػػػػو لا تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي  (2014)ككػػػػػذلؾ دراسػػػػػة جػػػػػاب الله خمػػػػػؼ الله 
 الدافعية للبنجاز.

كمػػػػػف خػػػػػلبؿ نتػػػػػائج نفػػػػػس الجػػػػػدكؿ تػػػػػـ ملبحظػػػػػة انػػػػػو لا تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح 
إنػػػػػػػاث ك كػػػػػػػذا الانحرافػػػػػػػات  (54.43 )ذكػػػػػػػكر ك (54.27)اربػػػػػػػة جػػػػػػػدا حيػػػػػػػث أف المتكسػػػػػػػطات الحسػػػػػػػابية متق

إنػػػػػػػاث حيػػػػػػػث بينػػػػػػػت نتػػػػػػػائج الفرضػػػػػػػية أف مسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػكح لا يتػػػػػػػأثر ( 5.81)ذكػػػػػػػكر ك (5.34)المعياريػػػػػػػة 
بػػػػالنكع ك يمكػػػػف إرجػػػػاع ذلػػػػؾ أف الكاقػػػػع تغيػػػػر عمػػػػا كػػػػاف عميػػػػو فػػػػي السػػػػابؽ فأصػػػػبحت المػػػػرأة تنػػػػافس أخييػػػػا 

ميػػػػو فػػػػي الػػػػبعض منيػػػػا ك ىػػػػذا مػػػػا نلبحظػػػػو مػػػػف خػػػػلبؿ تكاجػػػػدىا فػػػػي الرجػػػػؿ فػػػػي كػػػػؿ المجػػػػالات بػػػػؿ تفكقػػػػت ع
شػػػػػتى الميػػػػػاديف ممػػػػػا خمػػػػػؽ تنػػػػػافس غيػػػػػر مرئػػػػػي بػػػػػيف الجنسػػػػػيف حيػػػػػث أصػػػػػبحت الأىػػػػػداؼ بالنسػػػػػبة لممػػػػػرأة لا 
تتحقػػػػػؽ إلا بػػػػػالتعميـ الػػػػػذم أصػػػػػبحت المػػػػػرأة تعبػػػػػر عػػػػػف طمكحيػػػػػا إلا بػػػػػو لتظيػػػػػر بمظيػػػػػر التفػػػػػكؽ ك الارتقػػػػػا  

 أصبحت تنظر لمستقبميا نظرة أكثر تفاؤلية . بالمكانة الاجتماعية ، حيث أنيا

بالإضػػػافة إلػػػى تغيػػػر نظػػػرة المجتمػػػع إلػػػػى المػػػرأة حيػػػث تبػػػدلت كثيػػػر مػػػػف الػػػذىنياف خاصػػػة عنػػػد الآبػػػا  الػػػػذيف 
أصػػػػبحكا يشػػػػجعكف البنػػػػت أكثػػػػر مػػػػف الػػػػذكر خاصػػػػة فػػػػي الجانػػػػب التعميمػػػػي، ممػػػػا زاد ليػػػػا رغبػػػػة ك دافعيػػػػة فػػػػي 

ظػػػػػركؼ الاجتماعيػػػػػة ك الاقتصػػػػػادية ك بػػػػػركز الفػػػػػر دانيػػػػػة فػػػػػي الرفػػػػػع مػػػػػف مسػػػػػتكل طمػػػػػكحيف نظػػػػػرا لتغيػػػػػر ال
المجتمػػػػػع، كزيػػػػػادة تكػػػػػاليؼ الحيػػػػػاة المعيشػػػػػية إذ حػػػػػتـ عمػػػػػى المػػػػػرأة الخػػػػػركج إلػػػػػى العمػػػػػؿ لمسػػػػػاندة زكجيػػػػػا، أك 

بػػػػة مػػػػف مقػػػػر سػػػػكناىا عكػػػػس يعػػػػكؿ أبنائيػػػػا بالإضػػػػافة إلػػػػى تطػػػػكر التعمػػػػيـ حيػػػػث أصػػػػبحت أمػػػػاكف الدراسػػػػة قر 
بعيػػػػػد حيػػػػػث كانػػػػػت تضػػػػػطر فػػػػػي الدراسػػػػػة الثانكيػػػػػة إلػػػػػى أف تسػػػػػكف فػػػػػي مػػػػػا كانػػػػػت عميػػػػػو إلػػػػػى كقػػػػػت لػػػػػيس بال

 الداخميات المدرسية ، الشي  الذم حفزىا عمى مكاصمة الدراسة عبر المراحؿ المختمفة لمتعميـ.
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ك يمكػػػػػػف لمظػػػػػػاىر الحيػػػػػػاة العامػػػػػػة أف تخمػػػػػػؽ جػػػػػػكا مػػػػػػف المنافسػػػػػػة بػػػػػػيف الجنسػػػػػػيف لمظيػػػػػػكر بمظيػػػػػػر التفػػػػػػكؽ 
ميػػػػة، كىػػػػذه طبيبػػػػة، كىػػػػذه مدرسػػػػة، إلػػػػى غيػػػػر ذلػػػػؾ مػػػػف الكظػػػػائؼ خاصػػػػة عنػػػػد الإنػػػػاث، فيػػػػذه أصػػػػبحت محا

 ك الميف المتعددة ك لا يتأتى ذلؾ لممرأة إلا عف طريؽ التعميـ.

كىػػػػذا مػػػػا نلبحظػػػػو فػػػػي الكقػػػػت الحاضػػػػر مػػػػف إقبػػػػاؿ كبيػػػػر عمػػػػى اجتيػػػػاز امتحػػػػاف شػػػػيادة الباكالكريػػػػا الأحػػػػرار 
لحػػػػػظ لمزاكلػػػػػة الدراسػػػػػة فيمػػػػػا سػػػػػبؽ فكأنػػػػػو ك الكلػػػػػكج إلػػػػػى الجامعػػػػػة خاصػػػػػة مػػػػػف النسػػػػػا  المػػػػػكاتي لػػػػػـ يسػػػػػعفيف ا

 محاكلة لمتعكيض عما فاتيف.

الػػػػذم أشػػػػار إلػػػػى انػػػػو (1991)كتتفػػػػؽ ىػػػػذه الدراسػػػػة فػػػػي نتػػػػائج ىػػػػذه الجزئيػػػػة مػػػػع دراسػػػػة أبػػػػك سػػػػتاؿ كركبػػػػرت  
لا تكجػػػػد فػػػػركؽ بػػػػيف الجنسػػػػيف فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح فػػػػي دراسػػػػتو كػػػػاف اليػػػػدؼ منيػػػػا معرفػػػػة مسػػػػتكل الطمػػػػكح 

 ني ك التعميمي الأكاديمي .ك علبقتو بالتخصص المي

الػػػػػذم أكػػػػد فػػػػي نتػػػػػائج دراسػػػػتو عمػػػػػى عينػػػػة مػػػػف التلبميػػػػػذ فػػػػي المرحمػػػػػة  (2005)ككػػػػذا دراسػػػػة محمػػػػػد بكفػػػػاتح 
الثانكيػػػػة حػػػػكؿ الضػػػػغط النفسػػػػي ك علبقتػػػػو بمسػػػػتكل الطمػػػػكح الدراسػػػػي انػػػػو لا تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة بػػػػيف الػػػػذككر 

 ك الإناث في مستكل الطمكح.

قػػػػػت نتػػػػػائج ىػػػػػذه الجزئيػػػػػة مػػػػػع الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة نجػػػػػد دراسػػػػػة شػػػػػلبلي لخضػػػػػر ك مػػػػػف بػػػػػيف الدراسػػػػػات التػػػػػي تكاف
 حيث كجد انو لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل الطمكح. ( 2017)

التػػػػػي أكػػػػػدت عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ  (2013)بالإضػػػػػافة إلػػػػػى ىػػػػػذه الدراسػػػػػات نجػػػػػد كػػػػػذلؾ دراسػػػػػة دلاؿ يكسػػػػػفي 
سػػػػػات التػػػػػي دلػػػػػت نتائجيػػػػػا عمػػػػػى كجػػػػػكد فػػػػػي حػػػػػيف نجػػػػػد بعػػػػػض الدرا،  بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح

فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح ك مػػػػػف بػػػػػيف ىػػػػػذه الدراسػػػػػات نجػػػػػد دراسػػػػػة كاميميػػػػػا عبػػػػػد الفتػػػػػاح 
 التي خمصت إلى كجكد فركؽ بيف الطمبة ك الطالبات في مستكل الطمكح لصالح الطمبة . (1982)

ى مػػػػػػػف الإنػػػػػػػاث فػػػػػػػي مسػػػػػػػتكل الػػػػػػػذم كجػػػػػػػد أف الػػػػػػػذككر كػػػػػػػانكا أعمػػػػػػػ (1978)كػػػػػػػذلؾ نجػػػػػػػد دراسػػػػػػػة رينكلػػػػػػػدز 
طمػػػػكحيـ كمػػػػف بػػػػيف الدراسػػػػات التػػػػي أشػػػػارت إلػػػػى كجػػػػكد فػػػػركؽ بػػػػيف الجنسػػػػيف فػػػػي مسػػػػتكل الطمػػػػكح دراسػػػػة 

 .(1983)عصلبف المساعيد 
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ك الملبحػػػػػظ أف الدراسػػػػػات التػػػػػي كجػػػػػد ت فػػػػػركؽ بػػػػػيف الجنسػػػػػيف فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح قديمػػػػػة نسػػػػػبيا لػػػػػـ تكػػػػػف 
و الآف مػػػػػػف تحػػػػػػرر لممػػػػػػرأة فػػػػػػي مختمػػػػػػؼ الميػػػػػػاديف الظػػػػػػركؼ الاجتماعيػػػػػػة ك الاقتصػػػػػػادية مثػػػػػػؿ مػػػػػػا ىػػػػػػي عميػػػػػػ
 عكس السابؽ التي كانت بعض المياديف شبو محرمة عمييا.

نتػػػػػائج الفرضػػػػػية الخامسػػػػػة ك التػػػػػي تػػػػػنص: تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص العممػػػػػي كالتلبميػػػػػذ  -
يػػػػة ثػػػػانكم ذكم التخصػػػػص الأدبػػػػي فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف مسػػػػتكل الطمػػػػكح كدافعيػػػػة الإنجػػػػاز لػػػػدل تلبميػػػػذ السػػػػنة الثان

 بمدينة الأغكاط.

مكجػػػد فػػػركؽ بػػػيف الملاميػػػذ ذكم المخصػػػص :يػػػرض نسمػػػائج الفرضػػػية الخاماػػػة ك المػػػي مػػػنسص يمػػػى -5
لػػػدل ملاميػػػذ  دافعيػػػة النسجػػػاز كػػػؿ مػػػف ماػػػمكل الطمػػػكح ك العممػػػي كالملاميػػػذ ذكم المخصػػػص الأدبػػػي فػػػي

 .الانسة الثانسية الثانسكم بمدينسة ااجغكاط 

( لدلالػػػػػػة الفػػػػػػركؽ بػػػػػػيف متكسػػػػػػطات التلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف ذكم Tتبػػػػػػار )يكضػػػػػػح نتػػػػػػائج اخ(:  27) .جػػػػػػدكلرقـ
 ح كدافعية الإنجاز. التخصص العممي كالتلبميذ ذكم التخصص الأدبيفي كؿ مف مستكل الطمك 

المتغػػػػػػػػػػي
 ر

العيػػػػػػػن 
 ة

المتكسطالحسػػػػػػػػػاب
 م

الانحػػػػػػػػػػػػػرا
ؼ 

المعيػػػػػػػػػػػػػار 
 م

درجػػػػػػػة 
الحػػػػػػػػػػػػر 

 ية

" Tقيمػػػػػػة "
المحسػػػػػػػػػػػك 

 بة

قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة     
"p" 

الاحصػػػػػػػػػػػػػاالدلالة
 ئية

مسػػػػتكل 
طمػػػػػػػػػػػك ال
 ح

  4.53 55.58 195 عمكـ
368 

 
4.61 

 
0.00

0 

 دالة إحصائيا
آدا
 ب

175 52.98 6.26 

دافعيػػػػػػػػة 
الإنجػػػػػػػػػا

 ز

  12.55 86.39 195 عمكـ
368 

 
1.012

- 

 
0.31

0 

غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػر دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
آدا إحصائيا

 ب
175 87.65 11.31 

( T( لاختبػػػػػػػار )p( )0.000بػػػػػػػالرجكع إلػػػػػػػى الجػػػػػػػداكؿ الإحصػػػػػػػائية نجػػػػػػػد أف مسػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػة لقيمػػػػػػػة )    
( المقبكلػػػػػػػة فػػػػػػػي العمػػػػػػػكـ النفسػػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػػػة، كبالتػػػػػػػالي فيػػػػػػػي دالػػػػػػػة 0.05أصػػػػػػػغر مػػػػػػػف مسػػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػة )
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إحصػػػػػػائيا كعميػػػػػػو تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػص العممػػػػػػي كالتلبميػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػص الأدبػػػػػػي 
 .لصالح العممييف في مستكل الطمكح

( أكبػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػف T( لاختبػػػػػػػػػار )p( )0.310يػػػػػػػػػة لقيمػػػػػػػػػة )كتشػػػػػػػػػير نتػػػػػػػػػائج نفػػػػػػػػػس الجػػػػػػػػػداكؿ أف مسػػػػػػػػػتكل المعنك  
( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي غيػػػػػر دالػػػػػة إحصػػػػػػائيا 0.05مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )

كعميػػػػػػػو لا تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػص العممػػػػػػػي كالتلبميػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػص الأدبػػػػػػػي فػػػػػػػي 
 دافعية الإنجاز.

 الخاماة: الفرضية مفاير نسمائج ك منساقشة

( أصػػػػػػػغر T( لاختبػػػػػػػار )p( )0.000( نجػػػػػػػد أف مسػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػة لقيمػػػػػػػة )27بػػػػػػػالرجكع إلػػػػػػػى الجػػػػػػػدكؿ )    
( المقبكلػػػػػػة فػػػػػػي العمػػػػػػكـ النفسػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػػة، كبالتػػػػػػالي فيػػػػػػي دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا 0.05مػػػػػػف مسػػػػػػتكل الدلالػػػػػػة )

دبػػػػػي فػػػػػي مسػػػػػتكل كعميػػػػػو تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص العممػػػػػي كالتلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص الأ
 الطمكح.

( أكبػػػػػػػر مػػػػػػػف T( لاختبػػػػػػػار )p( )0.310كتشػػػػػػػير نتػػػػػػػائج نفػػػػػػػس الجػػػػػػػداكؿ أف مسػػػػػػػتكل المعنكيػػػػػػػة لقيمػػػػػػػة )    
( المقبكلػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة، كبالتػػػػػالي فيػػػػػي غيػػػػػر دالػػػػػة إحصػػػػػػائيا 0.05مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة )

ذكم التخصػػػػػػػص الأدبػػػػػػػي فػػػػػػػي كعميػػػػػػػو لا تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ ذكم التخصػػػػػػػص العممػػػػػػػي كالتلبميػػػػػػػذ 
 دافعية الإنجاز.

ك مػػػػػف خػػػػػلبؿ الجػػػػػدكؿ لاحظنػػػػػا انػػػػػو تكجػػػػػد فػػػػػركؽ فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح لصػػػػػالح العمميػػػػػيف ك ذلػػػػػؾ بمتكسػػػػػط 
للؤدبيػػػػػيف كيرجػػػػػع ذلػػػػػؾ إلػػػػػى أف التلبميػػػػػذ فػػػػػي التخصػػػػػص العممػػػػػي ليػػػػػـ  (52.98)مقابػػػػػؿ  (55.58)حسػػػػػابي 

أف الػػػػػذم يػػػػػدرس فػػػػػي الشػػػػػعب العمميػػػػػة  خيػػػػػارات مسػػػػػتقبمية أكثػػػػػر مػػػػػف الشػػػػػعب الأدبيػػػػػة فػػػػػي نظػػػػػر المجتمػػػػػع 
يكػػػػػػكف لديػػػػػػو آفػػػػػػاؽ كثيػػػػػػرة مسػػػػػػػتقبمية ، فيػػػػػػـ يطمحػػػػػػكف إلػػػػػػى تحقيػػػػػػؽ نتػػػػػػػائج جيػػػػػػدة مػػػػػػف اجػػػػػػؿ الدراسػػػػػػة فػػػػػػػي 
تخصصػػػػػات تكػػػػػكف مرمكقػػػػػة مينيػػػػػا كاجتماعيػػػػػا ممػػػػػا يػػػػػؤدم إلػػػػػى زيػػػػػادة سػػػػػقؼ طمػػػػػكحيـ الأمػػػػػر الػػػػػذم يػػػػػدفعيـ 

 ـ .إلى بذؿ أقصى ما لدييـ مف مجيكدات ك قدرات مف اجؿ تحقيؽ أىدافي

 أضؼ إلى ذلؾ أف الشعب العممية ليا فركع كثيرة خاصة في المرحمة الجامعية.
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ك إذا سػػػػػػممنا أف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح يتػػػػػػأثر بػػػػػػالكثير مػػػػػػف المػػػػػػؤثرات التػػػػػػي تمػػػػػػس شخصػػػػػػية الإنسػػػػػػاف ك تقػػػػػػديره 
لذاتػػػػو فػػػػلف طالػػػػب التخصصػػػػات العمميػػػػة يكػػػػكف أكثػػػػر طمكحػػػػا لمػػػػا تػػػػكفره مػػػػف أفػػػػاؽ كبيػػػػرة عمػػػػى العكػػػػس مػػػػف 

الأدبيػػػػػػة الػػػػػػذم يكػػػػػػكف تقػػػػػػديره لذاتػػػػػػو اقػػػػػػؿ خاصػػػػػػة مػػػػػػف كجيػػػػػػة نظػػػػػػر المجتمػػػػػػع أف الشػػػػػػعب طالػػػػػػب الشػػػػػػعب 
 العممية تنمي التفكير العممي ك تنظيـ ذكاتيـ كزيادة ثقتيـ بأنفسيـ.

لكػػػػػف فػػػػػي المقابػػػػػؿ نجػػػػػد أف تلبميػػػػػذ الشػػػػػعب الأدبيػػػػػة مسػػػػػتكل طمػػػػػكحيـ مػػػػػنخفض مقارنػػػػػة بػػػػػأقرانيـ العمميػػػػػيف 
كػػػػػف أف نفسػػػػػره بػػػػػأف الشػػػػػعب الأدبيػػػػػة لػػػػػيس ليػػػػػا المكانػػػػػة فػػػػػي حتػػػػػى كلػػػػػك كػػػػػاف انخفػػػػػاض طفيػػػػػؼ إلا أننػػػػػا يم

 مجتمعنا التي تحظى بيا الشعب العممية عكس المجتمعات المتقدمة.

فنظػػػػرة المجتمػػػػػع إلػػػػى الشػػػػػعب الأدبيػػػػة نظػػػػػرة قاصػػػػرة بحكػػػػػـ التخصصػػػػات التػػػػػي القميمػػػػة التػػػػػي ليػػػػا مكانػػػػػة فػػػػػي 
ضػػػػػافة إلػػػػػى إجػػػػػرا  المسػػػػػابقات فكػػػػػؿ ىػػػػػذه المجتمػػػػػع ك التػػػػػي لا يمكػػػػػف الكلػػػػػكج إلييػػػػػا إلا بمعػػػػػدلات مرتفعػػػػػة بالإ

 الأمكر تؤدم إلى خفض مستكل الطمكح بالنسبة لتلبميذ الشعب الأدبية.

ك انطلبقػػػػا مػػػػف النتػػػػائج المتحصػػػػؿ عمييػػػػا نجػػػػد أف الدراسػػػػة الحاليػػػػة اختمفػػػػت مػػػػع دراسػػػػة حسػػػػف عمػػػػر شػػػػاكر 
عممػػػػػػػػػي  منسػػػػػػػػػي، المكسػػػػػػػػػكمة بعنػػػػػػػػػكاف مسػػػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػػكح ك علبقتػػػػػػػػػو بالتخصػػػػػػػػػص ك الجػػػػػػػػػنس ك المسػػػػػػػػػتكل ال

لمكالػػػػػديف عنػػػػػد طمبػػػػػة الصػػػػػؼ الثػػػػػاني ثػػػػػانكم، كالتػػػػػي كػػػػػاف مػػػػػف بػػػػػيف ابػػػػػرز أىػػػػػدافيا تػػػػػأثير التخصػػػػػص عمػػػػػى 
مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح ، ككػػػػػاف مػػػػػف بػػػػػيف أىػػػػػـ نتائجيػػػػػا عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيا فػػػػػي مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح 

 باختلبؼ التخصص.

تحػػػػػػت عنػػػػػػكاف  (2009)كمػػػػػػا تعارضػػػػػػت نتػػػػػػائج ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة فػػػػػػي ىػػػػػػذه الجزئيػػػػػػة مػػػػػػع دراسػػػػػػة زيػػػػػػاد بركػػػػػػات 
علبقػػػػة مفيػػػػكـ الػػػػذات بمسػػػػتكل الطمػػػػكح لػػػػدل طمبػػػػة جامعػػػػة القػػػػدس المفتكحػػػػة ك علبقتيػػػػا بػػػػبعض المتغيػػػػرات  
ك التػػػػي كػػػػاف مػػػػف نتائجيػػػػا عػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ فػػػػي درجػػػػات مقيػػػػاس مسػػػػتكل الطمػػػػكح بػػػػيف الجنسػػػػيف فػػػػي كػػػػلب 

 التخصصيف.

كجػػػػػد فػػػػػركؽ فػػػػػي مسػػػػػتكل  حيػػػػػث (2017)كمػػػػػا اتفقػػػػػت نتػػػػػائج الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة مػػػػػع دراسػػػػػة شػػػػػلبلي لخضػػػػػر 
مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ ( 1987)ك دراسػػػػػػة بانػػػػػػدم  (2005)الطمػػػػػػكح لصػػػػػػالح العمميػػػػػػيف ك كػػػػػػذا دراسػػػػػػة محمػػػػػػد بكفػػػػػػاتح 

النتػػػػػػائج المتحصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا حيػػػػػػػث دلػػػػػػػت نتػػػػػػػائج فرضػػػػػػية الدراسػػػػػػػة انػػػػػػػو لا تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف التخصصػػػػػػػييف 
كػػػػػلب التخصصػػػػػييف )العممػػػػػي ك الأدبػػػػػي( فػػػػػي الدافعيػػػػػة للبنجػػػػػاز ك يمكػػػػػف إرجػػػػػاع ذلػػػػػؾ إلػػػػػى أف التلبميػػػػػذ فػػػػػي 

ليػػػػػـ دافعيػػػػػة لمدراسػػػػػة مػػػػػف اجػػػػػؿ التفػػػػػكؽ ك النجػػػػػاح فػػػػػي التخصػػػػػص المػػػػػدركس ك لعػػػػػؿ مػػػػػف بػػػػػيف أىػػػػػـ زيػػػػػادة 
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الدافعيػػػػػػة لمتلبميػػػػػػذ مستشػػػػػػارم التكجيػػػػػػو المدرسػػػػػػي الػػػػػػذيف أدكا ميمػػػػػػتيـ خصكصػػػػػػا فػػػػػػي الآكنػػػػػػة الأخيػػػػػػرة التػػػػػػي 
اف أىميػػػػػػة تميػػػػػػزت بتكظيػػػػػػؼ عػػػػػػدد لا بػػػػػػأس بػػػػػػو مػػػػػػف المستشػػػػػػاريف كيعنػػػػػػي ذلػػػػػػؾ ضػػػػػػ  دمػػػػػػا  جديػػػػػػدة  كتبيػػػػػػ

الشػػػػعب الأدبيػػػػػة ك تغييػػػػػر النظػػػػػرة نحكىػػػػػا باعتبارىػػػػػا ىػػػػػي التػػػػػي تمػػػػػد السػػػػػكؽ العمػػػػػكمي فػػػػػي التكظيػػػػػؼ بأغمػػػػػب 
المناصػػػػػػػػػػب ) الإدارات العمكميػػػػػػػػػػة ، التعمػػػػػػػػػػيـ ك خاصػػػػػػػػػػة المرحمػػػػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػػػػة،.......( فػػػػػػػػػػلذا رجعنػػػػػػػػػػا إلػػػػػػػػػػى 

عب الأدبيػػػػػة) التخصصػػػػػات التػػػػػي تمػػػػػد سػػػػػكؽ العمػػػػػؿ باليػػػػػد العاممػػػػػة نجػػػػػد اكبػػػػػر نسػػػػػبة مػػػػػف التخصصػػػػػات الشػػػػػ
عمػػػػػػـ الاجتمػػػػػػاع، عمػػػػػػـ الػػػػػػنفس، الحقػػػػػػكؽ، إعػػػػػػلبـ كاتصػػػػػػاؿ........(. ك كػػػػػػؿ ىػػػػػػذه التخصصػػػػػػات ىػػػػػػي نتػػػػػػاج 

 الشعب الأدبية.

 : الااداةالفرضيةيرض كمحميؿ نسمائج 
تلبميذ لدل ك الدافعية للبنجاز مستكل الطمكح كؿ مف ك  المدرسيتكجد علبقة بيف التكجيو نسص الفرضية : 
 . السنة الثانية ثانكم

 إلى فرضيات جزئية ، كالآتي : تقسيمياكقد تـ معالجة ىذه الفرضية مف خلبؿ 
 ػػػػػ تكجد علبقة بيف التكجيو المدرسي ك مستكل الطمكح لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم. 1
 ػػػػػػ تكجد علبقة بيف التكجيو المدرسي ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم. 2
 ػ تكجد علبقة بيف مستكل الطمكح ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم.ػػػػ 3

تـ استخداـ معامؿ الارتباط الثنائي المتسمسؿ كىذا لأنو الأنسب لقياس متغير  2ك 1كلمتحقؽ مف الفرضية 
تكزيع اعتدالي كىك نكعي مقسـ تقسيما غير حقيقي )مفتعؿ( كىك التكجيو المدرسي في علبقتو بمتغير كمي ذك 

 ما تمثمو درجات مستكل الطمكح ك دافعية الانجاز في ىاتيف الفرضيتيف ، ككانت النتائج كالتالي :
 المكجيه المدراي كمامكل الطمكح.( RPBالثنسائي المماماؿ ) ااجرمباطمعامؿ  يبيف (28جدكؿ رقـ )

 العينسة الممغيرات
N 

مامكل 
 الطمكح

مامكل الداجلة  لPلقيمة
 ئيةالحصا

المكجيه 
 المدراي 

 

 0.01دالعند  0.000 0.63. 370

 يتبيف  : بالصفحة السابقةمف خلبؿ الجدكؿ 
كىي ذات دلالة إحصائية  المدرسي كمستكل الطمكح،التكجيو بيف ( لمعامؿ الارتباط 0.000)(p)ػػػػػ  أف قيمة 

 غيريف.بيف المت( ، كىذا يعني كجكد علبقة إرتباطية 0.01عند مستكل الدلالة )
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 تكجد علبقة التكجيو المدرسي ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم. ػػػػػ نسص الفرضية : 2
 .المدراي ك الدافعية للانسجاز( بينسالمكجيه RPBالثنسائي المماماؿ ) ااجرمباط( يكضح معامؿ 29جدكؿ رقـ )

 العينسة الممغيرات
N 

الدافعية 
 للانسجاز

الداجلة 
الحصائية 

 لPل

مامكل الداجلة 
 الحصائية

المكجيه 
 المدراي

 0.01دالعند  0.002 0.69 370

 
 مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتبيف  :

كىي ذات دلالة  ،ك الدافعية للبنجازالمدرسي التكجيو بيف ( لمعامؿ الارتباط 0.002)(p)ػػػػػ ػػػػػ  أف قيمة 
، أم كمما كاف ىناؾ  بيف المتغيريفعلبقة إرتباطية ( ، كىذا يعني كجكد 0.01إحصائية عند مستكل الدلالة )

 .برغبةارتفعتالدافعية للبنجازالتكجيو 
 تكجد علبقة بيف مستكل الطمكح ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم. نسص الفرضية :ػػػػػ  3

بيرسكف لحساب العلبقة بيف  تباطالار كتحقيقا لمعلبقة المتعدية بيف متغيرات الدراسة ، استخدـ الباحث معامؿ 
 ىذا ما يمخصو الجدكؿ التالي :ف ك متغيريال

 .ك الدافعية للانسجاز بيف مامكل الطمكح ااجرمباط( يكضح معامؿ  30  جدكؿ رقـ )
 الرمباط
 الممغيرات

n درجة  معامؿ الرمباط
 الحرية

 قيمة
 لPل

الداجلة مامكل 
 الحصائية

 0.73 370 الدافعية للانسجاز
 

 0.01داؿ عند  0.000 368
 مامكل الطمكح

 
( 0.73الذم بم  )الدافعية للبنجاز  بيف مستكل الطمكح ك Rالارتباطأف قيمة معامؿ  اعلبه مف الجدكؿ يتبيف

( لمعامؿ 0.000) لP( لأف مستكل المعنكية لقيمة "0.01داؿ إحصائيا عند مستكل دلالة إحصائية )
 مكجبة ( ، كبالتالي يدؿ عمى كجكد علبقة إرتباطية0.01ة الإحصائية )أصغر مف مستكل الدلال Rالارتباط

 تلبميذ السنة الثانية ثانكم.لدى ك الدافعية للبنجاز ذات دلالة إحصائية بيف مستكل الطمكح
ك مامكل الطمكح المدراي ك يلاقة بيف المكجيه منساقشة كمفاير نسمائج الفرضية المي منسص يمى كجكد 

 . ملاميذ الانسة الثانسية ثانسكمل لدالدافعية للانسجاز 
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تمعب دكرا ميما في زيادة الدافعية ك ارتفاع الطمكح ك بالتالي سبؽ يظير أف عممية التكجيو ا مك مف خلبؿ 
 .المتغيرات بيذه ليا علبقة 

كما يتضح اف المتغيريف مستكل الطمكح ك الدافعية  للبنجاز ليما علبقة قكية ببعضيما البعض ام كمما كاف 
 كل الطمكح مرتفعا كمما ارتفعت الدافعية للبنجاز.مست

عمى تحقؽ الفرضية ، كمنو تكجد علبقة إرتباطية  (  30ك)   (  29 ( ك )   28 ) اكؿتؤكد نتائج الجدحيث 
 قكية بيف المتغيرات الثلبثة ، كىي علبقة متعدية .

ذم تمبى رغبتو في التكجيو يككف لديو حيث التمميذ ال، ىذه المتغيراتإذا يفسر الباحث كجكد علبقة قكية بيف 
مستكل طمكح مرتفع ك بالتالي يرتفع لديو الدافع للبنجاز عكس التمميذ المكجو آلياحيث تنخفض لديو الرغبة 
في الدراسة كبالتالي يؤثر عمى مستكل طمكحو كدافعيتو للبنجاز ، فالتمميذ الذم يكجو برغبتو يصبح يشعر 

، الأمر الذم ينتج عنو الرضا عف الدراسة ، كينعكس في صكرة إيجابية  اتوبالثقة في نفسو ك الرضا عف ذ
كجز  مف الرضا عف الحياة ، المرغكب فيو التخصص الدراسة في   كىك ما يؤكد أىمية  عمى نتائجو الدراسية

 الدراسة فييتنعكس سمبا الذم لا يككف راض عف ذاتو كغير راض عف تخصصو الذم كاف يأمؿ التمميذأم أف 
التخصص المكجو اليو يزيد لديو مف رضا عف ال، مما يعني أف عمى طمكحاتو المستقبمية كدافعيتو للبنجاز

 الرضا عف الذات.
غير راض عف التخصص الذم كجو إليو كليست لو رغبة في دراستو ، مف المؤكد  التمميذإذا كاف في حيف انو 

عمى الصعيد الشخصي كالدراسي  ا كغير متكافقاكيككف غير ميتمأنو لف يقبؿ عميو كسكؼ يمؿ كينفر منو 
الراضي عف تكجييو كالذم يزيد  التمميذليبرر بيا عدـ رضاه عف ىذا التخصص ، عمى عكس  كالاجتماعي

لديو طمكح مرتفع ك ك مف الإقباؿ عمى دراسة تخصصو كبذؿ أقصى أدا  لتحقيؽ متطمبات ىذا التخصص 
 .مرتفعة بالتالي لديو دافعية للبنجاز

ككخلبصة ليذه الفرضية نستنتج اف التمميذ الذم كجو برغبة الى التخصص المراد الدراسة فيو فلنو يتميز  
بمستكل طمكح مرتفع ك بالتالي تككف لديو دافعية قكية لمدراسة حيث يطمح لمكصكؿ الى مراكز مرمكقة في 

سبؽ اف التكجيو المدرسي لو المستقبؿ الذم يمر حتما عبر المسار المدرسي لديو اذ يلبحظ مف خلبؿ ما 
 علبقة بزيادة مستكل الطمكح كالدافعية للبنجاز أك بالنقصاف.
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 الامنسماج العاـ :   

كمسػػػػتكل الطمػػػػكح لػػػػدل طمبػػػػة ك الدافعيػػػػة للبنجػػػػاز ىػػػػدفت الدراسػػػػة الحاليػػػػة إلػػػػى معرفػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف التكجيػػػػو 
كمسػػػػػػػتكل الطمػػػػػػػػكح تبعػػػػػػػا لػػػػػػػػبعض  لدافعيػػػػػػػػة للبنجػػػػػػػاز، ككػػػػػػػذا كشػػػػػػػؼ الفػػػػػػػػركؽ فػػػػػػػي ا الثانيػػػػػػػة ثػػػػػػػػانكم السػػػػػػػنة

 بدكف رغبة( –ك نكعية التكجيو ) برغبة المتغيرات : الجنس ، التخصص ، 

 الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج ىي : ك خمصت

تتميػػػز مسػػػتكل عػػػاؿ مػػػف ( الػػػى اف عينػػػة الدراسػػػة 23المدكنػػػة فػػػي الجػػػدكؿ رقػػػـ )الاكلػػػى خمصػػػت النتػػػائج الفرضػػػية 
 مستكل الطمكح.
عينة الدراسة بدافعية انجاز ( فأشارت الى تمتع 24لمبينة مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )الثانية اة اما نتائج الفرضي

 .فكؽ المتكسط
فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف  ( الػػػػػػى كجػػػػػػكد25المبينػػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ  الجػػػػػػدكؿ رقػػػػػػـ )الثالثػػػػػػة فػػػػػػي حػػػػػػيف نجػػػػػػد نتػػػػػػائج الفرضػػػػػػية 

د فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف تكجػػػػػػ ك التلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف برغبػػػػػػة كالتلبميػػػػػػذ المػػػػػػكجييف بػػػػػػدكف رغبػػػػػػة فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح
 التلبميذ المكجييف برغبة   كالتلبميذ المكجييف بدكف رغبة في دافعية الإنجاز.

تكجػػػػػػد فػػػػػػركؽ بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ الػػػػػػذككر (  26امػػػػػػا نتػػػػػػائج الفرضػػػػػػية الرابعػػػػػػة التػػػػػػي يشػػػػػػير الييػػػػػػا الجػػػػػػدكؿ رقػػػػػػـ )
انكم كالتمميػػػػػػذات الإنػػػػػػاث فػػػػػػي كػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكل الطمػػػػػػكح كدافعيػػػػػػة الإنجػػػػػػاز لػػػػػػدل تلبميػػػػػػذ السػػػػػػنة الثانيػػػػػػة ثػػػػػػ

 بمدينة الأغكاط.

تكجػػػػػد فػػػػػركؽ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص ( 27الجػػػػػدكؿ رقػػػػػـ) امػػػػػا نتػػػػػائج الفرضػػػػػية الخامسػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ
العممػػػػػي كالتلبميػػػػػذ ذكم التخصػػػػػص الأدبػػػػػي فػػػػػي كػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػتكل الطمػػػػػكح كدافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز لػػػػػدل تلبميػػػػػػذ 

 السنة الثانية ثانكم بمدينة الأغكاط.

علبقػػػػػة بػػػػػيف التكجيػػػػػو  السادسػػػػػةذم يحتػػػػػكم عمػػػػػى نتػػػػػائج الفرضػػػػػية ( الػػػػػ30، 29، 28، كفػػػػػي الجػػػػػدكؿ رقػػػػػـ )
 .المدرسي ككؿ مف مستكل الطمكح ك الدافعية للبنجاز

كقػػػػد اتفقػػػػت ىػػػػذه الدراسػػػػة مػػػػع مجمكعػػػػة مػػػػف الدراسػػػػات فػػػػي جزئياتيػػػػا المتعمقػػػػة بالبحػػػػث  كىػػػػذا الاتفػػػػاؽ نػػػػاتج 
الادكات مػػػػثلب دراسػػػػة  عمػػػػى سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ اف العينػػػػة كانػػػػت تحمػػػػؿ مػػػػثلب نفػػػػس الخصػػػػائص  ك تطبيػػػػؽ نفػػػػس

ىشػػػػػػاـ بػػػػػػف فػػػػػػركج  التػػػػػػي اجريػػػػػػت فػػػػػػي نفػػػػػػس المكػػػػػػاف كتطبيػػػػػػؽ نفػػػػػػس الاداة فػػػػػػي متغيػػػػػػر الدافعيػػػػػػة كمػػػػػػا انيػػػػػػا 
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تعارضػػػػػػت مػػػػػػع دراسػػػػػػات اخػػػػػػرل كىػػػػػػذا راجػػػػػػع الػػػػػػى اخػػػػػػتلبؼ البيئػػػػػػة ك العينػػػػػػة المدركسػػػػػػة ك اخػػػػػػتلبؼ الاداة 
 المطبقة. 

لحػػػػػدكد الزمنيػػػػػػة كالمكانيػػػػػة كالبشػػػػػػرية كفػػػػػي الأخيػػػػػر تجػػػػػػدر الإشػػػػػارة إلػػػػػػى أف نتػػػػػائج ىػػػػػػذه الدراسػػػػػة تبقػػػػػى فػػػػػػي ا
 التي طبقت فييا ، ككذلؾ في حدكد أدكات القياس المستعممة في الدراسة كالمنيج المتبع فييا .

 اقػػػػػمراحات:
 في ضك  النتائج المتكصؿ إلييا يمكف تقديـ الاقتراحات التالية :

 ػػػػػ الاىتماـ بعممية التكجيو لتككف عممية فعالة.
ار عمى تكزيع التلبميذ آليا نحك التخصصات المختمفة ، بؿ مراعات جكانب شخصيتيـ عدـ الاقتص-

 كاستعداداتيـ كميكلاتيـ كرغباتيـ.
 جعؿ التكجيو المدرسي  بداية لمشركع حياتي لمتمميذ حسب قدراتو كميكلاتو. -
ختمفة خاصة الاكمالي ك اعادة النظر في التشريعات ك القكانيف الخاصة بالتكجيو لتشمؿ مراحؿ التعميـ الم -

 الثانكم.
نتائج ك    تنكيع معايير القبكؿ كجعميا أكثر مركنة ، بحيث تتضمف إلى جانب معدلو ، رغبتو الكاقعية ،   - 

 بعض الاختبارات النفسية كالقدرات كالميكؿ كالاتجاىات .
كليس مف خلبؿ النتائج عمؿ مستشار التكجيو لا يككف اداريا بحتا بؿ يجب مرافقة التمميذ في الميداف  -

 المتحصؿ عمييا.
 زيادة عدد المستشاريف في المدارس الإكمالية ك الثانكية . -
 كضع حصص الارشاد ك التكجيو ضمف مقررات المنياج الدراسي. -
 اجرا  بحكث كدراسات عمى ىذه الفئة مثؿ التكجيو ك التكيؼ المدرسي، التكجيو ك التكافؽ الدراسي -
 قرارات الاختيار كالتكجيو .إجرا  دراسات تتبعية ل  -
 تنمية الطمكح الدراسي ك الدافعية للبنجاز لدل تلبميذ المرحمة الثانكية. -
 العمؿ عمى تنمية مستكل الطمكح كالدافعية للبنجاز لمتلبميذ منذ السنكات الاكلى في الدراسة . -
 العمؿ عمى ابراز المشاريع الشخصية لكؿ تمميذ كتنميتيا. -
خاص بالمرحمة المتكسطة ك مستشار تكجيو اخر خاص بالمرحمة الثانكية  جعؿ مستشار التكجيو  -

 كيككف العمؿ متناسقا فيما بينيما لمتخفيؼ عنو مف اجؿ القياـ بميامو بكؿ اريحية.
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 خامػػػمػػػػػػة :
مف خلبؿ نتائج ىذه الدراسة ، تـ ملبحظة أىمية عممية التكجيو في الكسط المدرسي، خاصة اذا كاف التلبميذ 

المرغكب فييا ، لاف لو انعكاسات عمى حياتو المدرسية، كبيئتو المحيطة بو ،  التخصصاتكجيكا الى قد 
فاتخاذ قرار اختيار التخصص لابد أف يككف مف قبؿ التمميذ نفسو كميمة المستشار تككف مساعدتو فقط فيما 

فيصبح تكجيو الطالب إلى نكع معيف  يتعمؽ بقدراتو ك امكانياتو ك استعداداتو،   لكف دكف المغالاة في ذلؾ ،
كراىا لو مف حيث أنو لا يتماشى مع قدرات  مف التعميـ يرتبط باحتياجات المجتمع ، يمثؿ تعدم عمى حقكقو كام

 كاستعدادات المتعمميف.   
حيث تـ التركيز عمى عممية التكجيو باعتبارىا عممية مساعدة المتعمميف عمى تكجيييـ نحك الدراسة التي تتفؽ 
كقدراتيـ كرغباتيـ كاستعداداتيـ كميكليـ الميني فيما بعد ، كتييئتيـ لمكصكؿ إلى أعمى درجػػػػات النجاح 
كتحقيؽ الػػػػذات   كانطلبقا مف ىذه الأخيرة التي تعتبر أىـ أىداؼ التكجيو كالإرشاد ، كمف بيف المؤشرات التي 

كتصحبو دافعية للبنجاز قكية ، فجا ت نتائج  تدؿ عمى تحقيؽ الذات اف يككف لمتمميذ مستكل طمكح مرتفع
ىذه الدراسة لتؤكد عمى كجكد علبقة إرتباطية طردية بيف التكجيو المدرسي ك مستكل الطمكح ك الدافعية 

 للبنجاز .
غير اف الدراسة لـ تخؿ مف كجكد مستكيات ضعيفة ك مف مستكل الطمكح كتدني الدافعية للبنجاز لدييـ 

 بدكف رغبة مما يسبب ليـ الاحباط ك سك  التكيؼ.خاصة الفئة المكجية 
في مستكل كؿ مف  منخفضةكظير ذلؾ مف خلبؿ تفري  النتائج حيث لكجظ اف ىناؾ تلبميذ لدييـ مستكيات 

 تطرفةمال الدافعية كمستكل الطمكح ك لككف النتائج تتأثر بالقيـ
خاصة في ظؿ التكجيو الآلي الذم إذ لا يجب تكجيو التلبميذ الى تخصصات دراسية غير مرغكب فييا ، 

يكزعيـ عمى أساس معيار المعدؿ العاـ في بالدرجة الأكلى كما يقابمو مف مقاعد بيداغكجية متكفرة في 
التخصصات ، ، بالإضافة إلى ككنو يبتعد كذلؾ عف اليدؼ البعيد لمعممية التكجييية في تحقيؽ طمكحاتو 

لا يتعامؿ مع التمميذ كشخص لو ميكلو كرغباتو كاستعداداتو بؿ  كتكجيو حياتو بنفسو ، لأنو في شكمو الآلي 
 يتعامؿ معو مجرد درجة ك رقـ .

إف ىذه النتائج تصؼ لنا كاقع عممية التكجيو التي يتحدد بيا مستقبؿ الكثير مف التلبميذ سكا  عمى المستكل 
كجعمو أكثر مركنة في ظؿ  الدراسي أك الميني ، مما تدعك إلى مراجعة نظاـ التكجيو المركزم )الآلي(

 التخصصات الجديدة المفتكحة ك سكؽ العمؿ المتنكعة.
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مركػػز الدافعيػػة نسظريػػات كمطبيقػػات، ، 2007مصػػطفى بػػاىي حسػػيف، كأمينػػة إبػػراىيـ شػػمبي،  .75

 الكتاب لمنشر، القاىرة.
، مكتبػػػػػة النيضػػػػػة 1،طالدافعيػػػػػة نسظريػػػػػات كمطبيقػػػػػات، 1998مصػػػػػطفى بػػػػػاىي كآخػػػػػركف، .76

 المصرية.
الشػػامؿ قػػامكس مصػػطمحات العمػػكـ ااججمماييػػة،انسجميزم يربػػي، ، 1999ح الصػػالح،مصػػم .77

، دار عػػػالـ الكتػػػب لمطباعػػػة كالنشػػػر كالتكزيػػػع، المممكػػػة العربيػػػة مػػػع معريػػػؼ كشػػػرح المصػػػطمحات
 السعكدية.

 ، بيركت لبناف.2، دار المشرؽ، ط1986المنجد في المغة كالإعلبـ، .78



 قائمة المصادر كالمراجع

 
512 

، منشػػػكرات دار آفػػػاؽ، 2، ططفكلػػػة كالمراهقػػػةمشػػػكلات ال، 1991ميخائيػػؿ إبػػػراىيـ أسػػعد،  .79
 د.ب
 ، الإدارة العامة لمبحكث، الرياض.الامكؾ النساانسي كالمنسظيمي، 1995ناصر العدلي، .80
ماػػمكل الطمػػكح كيلاقمػػه بمقػػدير الػػذات ينسػػد طمبػػة الثالثػػة ثػػانسكم ، 2008النػػاظكر، رشػػا،  .81
 شؽ.بحث إعداد لنيؿ درجة الإجازة في الإرشاد النفسي، جامعة دم ياـ،
 .منسشكرات المنسظمة العربية لممربية كالثقافة كالعمكـ، 1977نعيمة الشماع،  .82
 يمػػػػػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػػػػػي المعرفيػػػػػػػػػػػػػة كضػػػػػػػػػػػػػكابطها الأاػػػػػػػػػػػػػاليب، 2002ىشػػػػػػػػػػػػػاممحمدالخكلي، .83

 ،دكنطبعة،دارالكتابالحديث،الككيت.النسفس
مجمكيػػػػة نسصػػػػكص ، 1993كزارة التربيػػػػة الكطنيػػػػة، مديريػػػػة الاتصػػػػاؿ كالتكجيػػػػو كالتقػػػػكيـ،  .84

 ي.المكجيه المدرا
، دار المػري  الرشاد النسفاي كالمكجيه المربكم، 2002يكسؼ مصطفى القاضي كآخركف،  .85

 لمنشر، الرياض، السعكدية.
،الطبعػػػػػػػػة المربػػػػػػػػكم الرشادالنسفاػػػػػػػػي كالمكجيػػػػػػػػه،1981يكسفمصطفىالقاضػػػػػػػػي كآخػػػػػػػػركف، .86

 الأكلىدارالمري ،الرياض.
 المجلات العممية:

، فايميػػػة الػػػذات لػػػدل طمبػػػة 2014احمػػػد عبػػػد الحمػػػيـ عريبػػػات كبرىػػػاف محمػػػكد حمادنػػػة،  .87
، مجمػػة المرحمػػة الثانسكيػػة فػػي منسطقػػة بنسػػي كنسايػػة فػػي ضػػكء ممغيػػر النسػػكع ااججممػػايي كالمحصػػيؿ

 .01، العدد15العمكـ التربكية كالنفسية، المجمد 
الدافعيػػػة للانسجػػػاز كيلاقمهػػػا بػػػبعض الممغيػػػرات الشخصػػػية ، 1992احمػػػد عبػػػد الخػػػالؽ،  .88

 لبحكث التربكية، جامعة قطر، السنة الأكلى، العدد الثاني.مجمة مركز ا لمملاميذ ااجبمدائي،
 ،جامعةقسنطينة.40،مجمةالعمكمالإنسانية،العددالمكجيهالمدرايكالمهنسي، 1998بكسنةمحمد، .89
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، مجمػة دراسػات، العكامؿ الأارية المحددة لماػمكل طمػكح الأبنسػاء، 2008بكفاتح، محمد،  .90
 ، جامعة عمار ثميجي الأغكاط .10العدد 
الػػذكاء ااجنسفعػػالي كيلاقمػػه بماػػمكل الطمػػكح لػػدل الطالػػب الجػػامعي ، 2014يقػػة،حػػدب رز  .91

مجمػػة العمػػكـ الإنسػػانية -تيػػزم كزك–درااػػة ميدانسيػػة فػػي كميػػة العمػػكـ النساػػانسية كااججمماييػػة
 ، جامعة مكلكد معمرم تيزم كزك.14كالاجتماعية العدد 

جمػة عمػـ الػنفس، السػنة ، مماػمكل الطمػكح كالقػيـ، درااػة مقارنسػة، 1996دمنيكرم رشاد،  .92
 ، الييئة المصرية العامة لمكتاب القاىرة. 39العاشرة، العدد

، مامكل الطمكح لدل المرأة الماممة كدكره في بنساء الأاػرة، 2007ذكرل يكسؼ الطائي، .93
 .4،العدد14مجمة جامعة تكريت لمعمكـ الإنسانية،المجمد

معيػػة كيلاقمػػه بمفهػػكـ الػػذات مرامػػب الطمػػكح لػػدل الطالبػػة الجا، " 1987سػػميماف سػػنا ،  .94
 مجمة عمـ النفس،العدد الثاني الييئة المصرية العامة لمكتاب، مصر. كمامكل الأداءل،

المنساخ المدراي كيلاقمه بدافعيػة النسجػاز كماػمكل الصافي، عبد الله بف طو، بدكف سػنة،  .95
ة الخمػػيج ، مجمػػة رسػػالالطمػػكح لػػدل يينسػػة مػػف طػػلاب كطالبػػات المرحمػػة الثانسكيػػة بمدينسػػة أبهػػا

 .79العربي، العدد 
مجمػػػة الفكػػػػر،  نسظػػػػرة حػػػكؿ المكجيػػػػه المدراػػػي فػػػػي الجزائػػػر، 1993عبػػػد الكػػػريـ قريشػػػي، .96
 ، باتنة.01العدد
لدافعية النسجاز لدل الضػباط العػامميف بالمؤااػات ، 2006عبد الله عبد العزيز اليكسػؼ،  .97

 .91جتماعية، العدد "، مجمة شؤكف ا-دراسة ميدانية مطبقة عمى منطقة الرياض–الصلاحية 
ديـ كيدالة المدراة كيلاقمها بمامكل الطمػكح ينسػد طمبػة ، 2013عمكاف، سالي طالػب،  .98

 .  24، مجمة كمية التربية لمبنات، المجمد المرحمة اليدادية
قمؽ المامقبؿ كيلاقمه بمامكل الطمكح لدل طمبػة ، 2013عمرك رمضاف معكض أحمد،  .99

 دد الثاني.مجمة العمكـ التربكية، الع الجامعة
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مامكل مفهكـ الذات لػدل طمبػة الاػنسة المحضػيرية فػي جامعػة ، 2014لؤم ابكلطيفػة،  .100
 .02، العدد15مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، المجمد  الباحة،
قيػػػػاس دافعيػػػػة النسجػػػػاز الدرااػػػػي يمػػػػى البيئػػػػة ، " 1996محمػػػػد بػػػػف معجػػػػب الحامػػػػد،  .101

 ، جامعة الإماـ محمد بف سعكد. 16السنة ، 58" مجمة رسالة الخميج العربي، العدد الاعكدية
 المشػػركع لمفهػػكـ النسظريػػة الخمفيػػة المدراػػي كالمهنسػػي، المكجيػػه1998محمكدبكسػػنة،،  .102
 ،مجمةالعمكمالإنسانية،العددالعاشر،قسنطينة.الميدانسية المعطيات كبعض
، مجمػة كميػة مامكل الطمكح كمقدير الػذات لػدل طمبػة الجامعػة، 1987المرسي محمد،  .103
 ، المنصكرة.1، ج29، العددالتربية
–الثقػػة بػػالنسفس كيلاقمهػػا بػػالمكيؼ المدراػػي كالدافعيػػة للإنسجػػاز ، "2014اليػػادم سػػراية  .104

"، مجمػة العمػكـ الإنسػانية -درااة ميدانسية يمى يينسة مف طمبة الانسة الثالثة ثانسكم بمدينسػة كرقمػة
 ، جكاف، جامعة كرقمة.15كالاجتماعيةالعدد 

، مخبػػػر التطبيقػػػات النفسػػػية كالتربكيػػػة، 2، جكؾ المنسظيمػػػيالاػػػم، 2006الياشػػػمي لككيػػػا،  .105
 جامعة منتكرم، قسنطينة.

يلاقة دافعية النسجاز بمكضػع الضػبط، كماػمكل الطمػكح ، 2012ىبة الله سالـ كآخركف، .106
، المجمػػػة العربيػػة لتطػػػكير كالمحصػػيؿ الدرااػػػي لػػػدل طػػػلاب مؤااػػػات المعمػػيـ العػػػالي بالاػػػكداف

 ، مركز تطكير التفكؽ.4دالتفكؽ، المجمد الثالث، العد
 الراائؿ الجامعية:

، رسػػػػالة ماجسػػػػتير غيػػػػر كاقػػػػع المكجيػػػػه المدراػػػػي بػػػػالجزائر، 2009إسػػػػماعيمي، يامنػػػػة،  .107
 .منشكرة،جامعة منتكرم، قسنطينة

، رسػالة ماجسػتير غيػر ااجمػزاف ااجنسفعػالي كيلاقمػه بماػمكل الطمػكح، 2002آماؿ عمػي، .108
 قاىرة. منشكرة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، ال
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اكلغػػػػػػػػػػػا  .109
المعمػػيـ المهنسػػي كيلاقمػػه بماػػمكل الطمػػكح كمنسميػػة القػػدرات المهنسيػػة لػػدل ، 2002قنػػدلفت، 

، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػكرة، جامعػػة الصػػؼ الأكؿ كالثػػانسي ثػػانسكم مهنسػػي بمدينسػػة دمشػػؽ
 دمشؽ .

يلاقػػػػة ماػػػػمكل الطمػػػػكح بالمحصػػػػيؿ الدرااػػػػي لػػػػدل الملاميػػػػذ ،2015باحمػػػػد جكيػػػػدة، .110
، بكلاية تيػزم كزك، رسػالة ماجسػتير غيػر منشػكرة المعميـ كالمككيف يف بعد المممدرايف بمركز

 جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك.
 الدرااػػي المدراػػي كيلاقمػػه بػػالأداء لمكجيػػه ا يػػف الرضػػا، 2008-2007بػػراؾ صػػميحة، .111

، رسػالة ماجسػتير غيػر منشػكرة، جامعػة الثانسكية المرحمة في المشمركيف الجذييف ملاميذ لدل
 مختار عنابة، الجزائر.باجي 

بعػػض الممغيػػرات النسفاػػية كااججمماييػػة لػػدل الممفػػكقيف كالممخمفػػيف ، 1998البنػػا أنػػكر، .112
، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػكرة، كميػػة محصػػيميا مػػف الجامعػػة مػػف المصػػرييف كالفماػػطينسييف

 الآداب جامعة الزقازيؽ، مصر. 
افعية للانسجاز في ضكء أااليب المفكير كيلاقمها بالد، 2015جاب الله خمؼ الله،  .113

 ، رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة الاغكاط.نسظرية اميرنسبرغ
، رسػػػالة ، الدافعيػػػة للانسجػػاز فػػػي ظػػؿ المكجيػػػه المدراػػػي الجزائػػرم2005خكيمػػد أسػػما ،  .114

 ماجستير غير منشكرة، مكدعة بجامعة كرقمة.
 كمحقيػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ بنسػػػػػػػػػػػػػػػػػاء فػػػػػػػػػػػػػػػػػي أهميمهػػػػػػػػػػػػػػػػػا، 1997دراسةالمؤشراتالسػػػػػػػػػػػػػػػػػيككلكجية،  .115

 سالةماجستيرغيرمنشكرةمكدعةبقسمعممالنفس كعمكمالتربية،الجزائر،.،ر المشاريع
القمػػؽ ااججممػػايي كيلاقمػػه بماػػمكل الطمػػكح لػػدل ملاميػػذ الاػػنسة ، 2013دلاؿ يكسػػفي،  .116

، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر الثانسيػػة ثػػانسكم درااػػة ميدانسيػػة بػػبعض الثانسكيػػات الممكاجػػدة بالماػػيمة
 منشكرة جامعة بسكرة.
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أاػػػػاليب المعاممػػػػة الكالديػػػػة كيلاقمهػػػػا بػػػػدافع ، "1410ف، سػػػعكد مصػػػػطفى عبػػػػد الرحمػػػػا .117
"، رسػػالة النسجػػاز كدكافػػع النسممػػاء لػػدل طػػلاب الصػػؼ الأكؿ الثػػانسكم بمدينسػػة مكػػة المكرمػػة

 ماجستير غير منشكرة كمية التربية، جامعة أـ القرل.
العلاقة بيف مامكل الطمكح كالمحصيؿ الدرااػي ، 2006سمبرة محمكد سميماف الشمايمة،  .118
، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر ي مػػادة الرياضػػيات لػػدل طالبػػات الػػثمف أاااػػي فػػي قصػػبة الكػػرؾفػػ

 منشكرة، كمية التربية، جامعة مؤتة، الأردف.
ير شػػػػػػػػػػب .119

درااة لمامكل الطمكح كيلاقمه ببعض الممغيرات في ضكء الثقافة الاػائدة ، 2005تكفيػؽ، 
 لإسلبمية بغزة.رسالة ماجستير، الجامعة ا لدل طمبة الجامعة الالامية بغزة،

الرضا يف خطة المكجيه المدراي المعممدة فػي النسظػاـ المربػكم ، 2009طيبي، إبراىيـ،  .120
، أطركحػة دكتػكراه الجزائرم كدكرها فػي محقيػؽ الػذات كالمكافػؽ الدرااػي كالكفايػة المحصػيمية

 غير منشكرة، جامعة بكزريعة، الجزائر
كمامكل الطمكح في ضػكء الماػمكل  دينسامية العلاقة بيف القيـ، 1976عبد العاؿ سػيد،  .121

، رسػالة دكتػكراه غيػر منشػكرة، كميػة ااججممايي كااجقمصادم في نسماذج مف المجممػع المصػرم
 .الآداب، جامعة عيف شمس، القاىرة

ماػػمكل الطمػػكح كيلاقمػػه بػػالمزاف ااجنسفعػػالي ، 1983عصػػلبف صػػبح مػػدلح المسػػاعيد،  .122
، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر فػػي الأردفكالجػػنسس كالمخصػػص الدرااػػي ينسػػد طمبػػة الصػػؼ ثػػانسكم 

 منشكرة، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف
الحاجػػػات النسفاػػػية كمفهػػػكـ الػػػذات كيلاقمهمػػػا ، 2011عػػػلب  سػػػمير مكسػػػى القطػػػاني،  .123

رسػالة ماجسػتير ، بمامكل الطمكح لدل طمبة جامعة الأزهر في ضكء نسظرية محػددات الػذات
 غير منشكرة، جامعة الأزىر، غزة.

رمجاليػػػة، 2007جػػػاة،عمػػػكم ن .124 ، رسػػػالة كاقػػػع المكجيػػػه المدراػػػي بػػػيف أاػػػس العمميػػػة كا 
 ماجستير كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة قسنطينة.
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الحاجػػػات النسفاػػػية كمفهػػػكـ الػػػذات كيلاقمهمػػػا ، 2011القطػػػاني، عػػػلب  سػػػمير مكسػػػى،  .125
 الأزىر، غزة.، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة بمامكل الطمكح لدل طمبة الجامعة

، أثرالمكجيهالمدرايعمىالمحصيلالدراايفيالشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعبةالأدبية، 1993محمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدبرك، .126
 رسالةماجستيرغيرمنشكرةمكدعةبقسمعممالنفس كعمكمالتربية،جامعةالجزائر.

الضػػػغكط النسفاػػػية كيلاقمهػػػا بالدافعيػػػة للانسجػػػاز كماػػػمكل الطمػػػكح لػػػدل ،محمػػػد بكفػػػاتح .127
 شكرة مكدعة بجامعة الجزائر.، رسالة دكتكراه غير منالأاامذة الجامعييف

العلاقػػػة بػػػيف ممغيػػػػرات ماػػػمكل الطمػػػػكح ، 1982محمػػػد فػػػرج سػػػعد الػػػديف الصػػػػالحي،  .128
، رسػالة ماجسػتير، كالمامكل ااجقمصػادم كااججممػايي ينسػد طمبػة المرحمػة الثانسكيػةفي الأردف

 الجامعة الأردنية.غير منشكرة 
 ظػػػؿ فػػػي المهنسيػػػة بميػػػكلهـ الدرااػػػية الملاميػػػذ اخميػػػارات يلاقػػػة،2003سػػػكلاؼ،  مشػػػرم .129

كعمػػكـ  الػػنفس عمػػـ بقسػػـ مكدعػػة نشػػكرةم غيػػر ماجسػػتير ،مػػذكرةالجزائػػر فػػي المكجيػػه المدراػػي
 كرقمة. جامعة التربية،

، قمػػؽ الماػػمقبؿ كيلاقمػػه بكػػؿ مػػف فايميػػة الػػذات 2009المشػػيخي، غالػػب محمػػد عمػػي،  .130
 ، مذكرة شيادة دكتكراه جامعة أـ القرل. كمامكل الطمكح لدل يينسة الجامعة

قمؽ المامقبؿ كيلاقمػه بكػؿ مػف فايميػة الػذات كماػمكل الطمػكح ، 2011فيف،لصرم الم .131
 الأزىر، غزة.، رسالة ماجستير، جامعة الأكاديمي لدل يينسة مف طمبة جامعة الأزهر

مامكل الطمكح كيلاقمػه بمقػدير الػذات ينسػد طمبػة الثالثػة ثػانسكم ، 2008الناظكر، رشا،  .132
 فسي، جامعة دمشؽ.بحث إعداد لنيؿ درجة الإجازة في الإرشاد النياـ، 

ماػػمكل الطمػػكح كيلاقمػػه بمقػػدير الػػذات كالمكيػػؼ ااججممػػايي لػػدل  2010اليػادم سػػراية  .133
، رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػكرة، قسػػـ عمػػـ الػػنفس، كميػػة العمػػكـ ملاميػػذ الاػػنسة الثالثػػة ثػػانسكم

 .2الإنسانية كالاجتماعية، جامعة الجزائر 
رسالة ماجستير  المدراي بالحباط يلاقة الرضا يف المكجيه، 2001كردة بمحسيني ،   .134

 عير منشكرة مكدعة بقسـ عمـ النفس كعمكـ التربية جامعة كرقمة.
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 (01ممحؽ رقـ )
 

 -كرقمة –جامعة قاصدم مرباح 
 كمية العمكـ النساانسية كااججممايية
 قاـ يمـ النسفس كيمكـ المربية

 اخمبار دافعية النسجاز
 التخصص الدراسي:    -       الجنس:                                            -   

 ذكر )  (     أنثى )  (                                        أدبي)  (     عممي)  ( 
 طريقة التكجيو :   تكجيو برغبة )  (        تكجيو بدكف رغبة )   (                  

 عزيزم التمميذ)ة( 
كؿ فقرة جيدا ثـ اجب بنعـ اك لا  في الخانة ي تحتكم عمى عدد مف الفقرات اقرأ نضع بيف أيديكـ ىذه الاستمارة الت           

( بيف القكسيف المكجكديف أماـ xالفقرة الناقصة ثـ اختر العبارة التي ترل أنيا تكمؿ الفقرة بكضع علبمة )التي تنطبؽ عميؾ 
 العبارة، لا تضع أكثر مف علبمة كاحدة في السؤاؿ الكاحد.

 ت صحيحة كأخرل خاطئة، فالإجابة صحيحة طالما أنيا تعبر عف رأيؾ بصدؽ.  لا تكجد إجابا
 مثاؿ:

 أرل أف المكاد التي أدرسيا:
                            .  صعبة       )  (.  . )ج( لا صعبة كلا سيمة                ( ب)  (.  .))  (.  .)أ( صعبة جدا         

(x            سيمة )ق( سيمة جدا.                                    فلذا كنت ترل أف                (.  .)د(.  .)  (
 المكاد التي تدرسيا سيمة فلنؾ تضع العلبمة بيف القكسيف أماـ العبارة )د(.

 إف العمؿ شي : -0

 )  (.  .  . )أ( أتمنى ألا أفعمو  

 لا أحب أدا ه كثيرا جدا (ب)  (.  .  . )

 .  . )ج( أتمنى أف أفعمو                 )  (.  

 )  (.  .  . )د( أحب أدا ه   

 )  (.  .  . )ق( أحب أدا ه كثيرا جدا
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 في المدرسة يعتقدكف أني: -5

 )  (.  .  . )أ( أعمؿ بشدة جدا

 )  (.  .  . )ب( أعمؿ بتركيز                       

 )  (.  .  . )ج( أعمؿ بغير تركيز

 . )د( غير مكترث بعض الشي                            )  (.  .  

 )  (.  .  . )ق( غير مكترث جدا

 أرل أف الحياة التي لا يعمؿ فييا الإنساف مطمقا: -0

 )  (.  .  . )أ( مثالية

 )  (.  .  . )ب( سارة جد

 )  (.  .  . )ج ( سارة

 )  (.  .  . )د( غير سارة  

 ا)  (.  .  . )ق( غير سارة جد

 أف تنفؽ قدرا مف الكقت للبستعداد لشي  ىاـ: -4

 )  (.  .  . )أ( لا قيمة لو في الكاقع 

 )  (.  .  . )ب( غالبا ما يككف أمرا ساذجا

 )  (.  .  . )ج( غالبا ما يككف مفيدا

 )  (.  .  . )د( لو قدر كبير مف الأىمية 

 )  (.  .  . )ق( ضركرم لمنجاح

 تي أماـ نفسي:عندما أعمؿ تككف مسؤكلي -2

 )  (.  .  . )أ( مرتفعة جدا

 )  (.  .  . )ب( مرتفعة
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 )  (.  .  . )ج( ليست مرتفعة كلا منخفضة

 )  (.  .  . ) د ( منخفضة                           

 )  (.  .  . )ق ( منخفضة جدا

 عندما يشرح المعمـ الدرس: -2

 جيدم كأف أعطي عف نفسي انطباعا حسنا)  (.  .  . )أ( أعقد العزـ عمى أف أبذؿ قصارل 

 )  (.  .  . )ب( أكجو انتباىا شديدا عادة إلى الأشيا  التي تقاؿ 

 )  (.  .  . )ج( تتشتت أفكارم كثيرا في أشيا  أخرل

 )  (.  .  . )د( لي ميؿ كبير إلى الأشيا  التي لا علبقة ليا بالدراسة 

 أعمؿ عادة:-7

 ما قررت أف أعممو      )  (.  .  . )أ( أكثر بكثير م

 )  (.  .  . )ب( أكثر بقميؿ مما قررت أف أعممو     

 )  (.  .  . )ج( أقؿ بقميؿ مما قررت أف أعممو

 )  (.  .  . )د( أقؿ بكثير مما قررت أف أعممو

 إذا لـ أصؿ إلى ىدفي ك لـ أؤدم مسؤكليتي تماما عندئذ: -9

 لمكصكؿ إلى ىدفي)  (.  .  . )أ( أستمر في بذؿ قصارل جيدم 

 أبذؿ جيدم مرة أخرل لمكصكؿ إلى ىدفي (ب)  (.  .  . )

 )  (.  .  . )ج( أجد مف الصعكبة أف أحاكؿ مرة أخرل

 )  (.  .  . )د( أجدني راغبا في التخمي عف ىدفي  

 )  (.  .  . )ق( أتخمى عف ىدفي عادة

 أعتقد أف عدـ إىماؿ الكاجب المدرسي: -8

 ىاـ جدا) (.  .  . )أ( غير 
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 غير ىاـ (ب)  (.  .  . )

 )  (  .  .  . )ج( ىاـ 

 )  (.  .  . )د( ىاـ جدا 

 أف بد  أدا  الكاجب المنزلي يككف: -01

 )  (.  .  . )أ( مجيكدا كبيرا جدا

 مجيكدا كبيرا (ب(.  .  . )  )

 )  (.  .  . )ج( مجيكدا متكسطا                                  

 د( مجيكدا قميلب         )  (.  .  . )

 )  (.  .  . )ق( مجيكدا قميلب جدا

 عندما أككف في المدرسة فلف المعايير التي أضعيا لنفسي بالنظر إلى دركسي تككف:  -00

 )  (.  .  . )أ( مرتفعة جدا  

 )  (.  .  . )ب( مرتفعة              

 )  (.  .  . )ج( متكسطة

 )  (.  .  . )د( منخفضة

 .  . )ق( منخفضة جدا )  (. 

 إذا دعيت أثنا  أدا  الكاجب المنزلي إلى مشاىدة التمفزيكف أك سماع الراديك فلني بعد ذلؾ: -05

 )  (.  .  . )أ( دائما أعكد مباشرة إلى المذاكرة

 أستريح قميلب ثـ أعكد إلى العمؿ (ب)  (.  .  . )

 خرل)  (.  .  . )ج( أتكقؼ قميلب قبؿ أف أبدأ العمؿ مرة أ

 )  (.  .  . )د( أجد أف الأمر شاؽ جدا كي أبدأ مرة أخرل

 إف العمؿ الذم يتطمب مسؤكلية كبيرة: -00
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 )  (.  .  . )أ( أحب أف أؤديو كثيرا

 )  (.  .  . )ب( أحب أف أؤديو أحيانا

 أؤديو فقط إذا ككفئت عميو جيدا ( ج)  (.  .  . )

 ى تأديتو)  (.  .  . )د( لا أعتقد أف أككف قادرا عم

 )  (.  .  . )ق( لا يجذبني تماما 

 يعتقد الآخركف أني: -04

 )  (.  .  . )أ( أذاكر بشدة جدا

 )  (.  .  . )ب( أذاكر بشدة      

 )  (.  .  . )ج( أذاكر بدرجة متكسطة

 )  (.  .  . )د( لا أذاكر بشدة جدا 

 )  (.  .  . )ق( لا أذاكر بشدة

 ز مرمكؽ في المجتمع يككف:أعتقد أف الكصكؿ إلى مرك -02

 )  (.  .  . )أ(غير ىاـ

 )  (.  .  . )ب( لو أىمية قميمة              

 )  (.  .  . )ج (ليس ىاما جدا

 )  (.  .  . )د(ىاما إلى حد ما

 )  (.  .  . )ق( ىاما جدا

 عند عمؿ شي  صعب فلنني: -02

     )  (.  .  . )أ(أتخمى عنو سريعا جدا                  

 )  (.  .  . )ب( أتخمى عنو سريعا

 )  (.  .  . )ج( أتخمى عنو بسرعة متكسطة
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 )  (.  .  . )د( لا أتخمى عنو سريعا جدا

 )  (.  .  . )ق( أظؿ أكاصؿ العمؿ عادة

 أنا بصفة عامة: -07

 )  (.  .  . )أ( أخطط لممستقبؿ في معظـ الأحياف              

 تقبؿ كثيرا)  (.  .  . )ب( أخطط لممس

 )  (.  .  . )ج( لا أخطط لممستقبؿ كثيرا

 )  (.  .  . )د( أخطط لممستقبؿ بصعكبة كبيرة

 أرل زملبئي في المدرسة الذيف يذاكركف بشدة جدا: -09

 )  (.  .  . )أ( ميذبيف جدا  

 )  (.  .  . )ب( ميذبيف

 )  (.  .  . )ج( ميذبيف كالآخريف الذيف لا يذاكركف بنفس الشدة

 (.  .  . )د( غير ميذبيف   )

 )  (.  .  . )ق( غير ميذبيف عمى الإطلبؽ

 في المدرسة أعجب بالأشخاص الذيف يحققكف مركزا مرمكقا في الحياة: -08

 )  (.  .  . )أ( كثيرا جدا

 )  (.  .  . )ب( كثيرا   

 )  (.  .  . )ج( قميلب

 )  (.  .  . )د( بدرجة صفر

 أتسمى بو: عندما أرغب في عمؿ شي  -51

 )  (.  .  . )أ( عادة لا يككف لدم كقت لذلؾ

 )  (.  .  . )ب( غالبا لا يككف لدم كقت لذلؾ
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 )  (.  .  . )ج( أحيانا يككف لدم قميؿ جدا مف الكقت

 )  (.  .  . )د( دائما يككف لدم كقت

 أككف عادة: -50

 )  (.  .  . )أ( مشغكلا جدا

                )  (.  .  . )ب( مشغكلا           

 )  (.  .  . )ج( غير مشغكؿ كثيرا

 )  (.  .  . )د( غير مشغكؿ 

 ير مشغكؿ عمى الإطلبؽغ)  (.  .  . )ق( 

 يمكف أف أعمؿ في شي  ما بدكف تعب لمدة: -55

 )  (.  .  . )أ( طكيمة جدا

 )  (.  .  . )ب( طكيمة                       

 )  (.  .  . )ج( متكسطة

 .  . )د( قصيرة)  (.  

 )  (.  .  . )ق( قصيرة جدا

 إف علبقاتي الطيبة بالمعمميف في المدرسة: -50

 )  (.  .  . )أ( ذات قدر كبير                                    

 )  (.  .  . )ب( ذات قدر

 )  (.  .  . )ج( أعتقد أنيا غير ذات قدر

 )  (.  .  . )د( أعتقد أنيا مبال  في قيمتيا

 )  (.  .  . )ق( أعتقد أنيا غير ىامة تماما

 يتبع الأكلاد آبا ىـ في إدارة الأعماؿ لأنيـ: -54
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 )  (.  .  . )أ( يريدكف تكسيع كامتداد الأعماؿ            

 )  (.  .  . )ب( محظكظكف لأف آبا ىـ مديركف   

 )  (.  .  . )ج( يمكف أف يضعكا أفكارىـ الجديدة تحت الاختبار

 .  . )د( يعتبركف أف ىذه أسيؿ كسيمة لكسب قدر كبير مف الماؿ  )  (.

 بالنسبة لممدرسة أككف: -52

 )  (.  .  . )أ( في غاية الحماس

 )  (.  .  . )ب( متحمسا جدا              

 )  (.  .  . )ج( غير متحمس بشدة 

 )  (.  .  . )د( قميؿ الحماس

 )  (.  .  . )ق( غير متحمس عمى الإطلبؽ

 التنظيـ لشي : -52

 )  (.  .  . )أ( أحب أف أمارسو كثيرا جدا                 

 )  (.  .  . )ب( أحب أف أمارسو

 )  (.  .  . )ج( لا أحب أف أمارسو كثيرا جدا

 )  (.  .  . )د( لا أحب أف أمارسو عمى الإطلبؽ

 عندما أبدأ شيئا فلني: -57

 طلبؽ                            )  (.  .  . )أ( لا أنييو بنجاح عمى الإ

 )  (.  .  . )ب( أنييو بنجاح نادرا 

 )  (.  .  . )ج( أنييو بنجاح أحيانا

 )  (.  .  . )د( أنييو بنجاح عادة

 بالنسبة لممدرسة أككف: -59
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 )  (.  .  . )أ( متضايقا كثيرا جدا                                    

 كثيرا )  (.  .  . )ب( متضايقا

 )  (.  .  . )ج( أتضايؽ أحيانا

 )  (.  .  . )د( أتضايؽ نادرا

 )  (.  .  . )ق( لا أتضايؽ مطمقا

 
 
 
 

 
 (02ممحؽ رقـ )

 إستبياف مستكل الطمكح

 لا نعـ اراتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبػػػػػػػػػػالع الرقـ

   ىؿ أنت ممف يؤمنكف بالحظ ؟ 1

   د محدد ؟ىؿ تعتقد أف مستقبؿ الفر  2

   ىؿ تتردد في الكقكؼ مكاقؼ تتحمؿ فييا المسؤكلية ؟ 3

   ىؿ تؤمف أف الجيد الشخصي يذلؿ العقبات ميما عظمت ؟ 4

   ىؿ تحب الإستقرار في ظركؼ الحياة ؟ 5

   ىؿ يحدث كثيرا أف يدفعؾ الفشؿ إلى ترؾ ما تقدـ عميو ؟ 6

   د كقتا طكيلب ؟ىؿ تشعر كثيرا بالممؿ مف القياـ بعمؿ كاح 7

   ىؿ تميؿ إلى التجديد في حياتؾ ؟  8

   ىؿ تبدك لؾ الحياة أحيانا دكف أمؿ ؟  9

   ىؿ فكرت في الإنتحار في بعض الأحياف ؟ 10
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   ىؿ يسرؾ مجرد النجاح في العمؿ ؟  11

   ىؿ تشعر أف عقميتؾ تؤىمؾ للبمتياز ؟  12

   ا لنفسؾ ؟ ىؿ تعمؿ لمستقبمؾ كفقا لخطة رسمتي 13

   ىؿ لؾ أىداؼ كاضحة في الحياة ؟  14

   ىؿ ترل أف دراستؾ الحالية أقؿ مف مستكل أمانيؾ ؟  15

   ىؿ أنت راض عف مستكل معيشتؾ بكجو عاـ ؟  16

   ىؿ تخشى القياـ بأعماؿ دكف مساعدة الآخريف ؟  17

خصي أكثر مف أف يككف نتيجة لمعاكنة ىؿ ترل أف المستكل الذم كصمت إليو كاف نتيجة لكفاحؾ الش 18
 الآخريف ؟ 

  

   ىؿ تخشى المغامرات دائما خكفا مف الفشؿ ؟  19

   ىؿ حاكلت كثيرا أف تتغمب عمى عقبة عرفت أف الكثيريف قد فشمكا في التغمب عمييا ؟   20

   ىؿ تعتبر نفسؾ سريع التعب ؟  21

   سؤكلية ؟ىؿ تتردد في مكاجية مكاقؼ تتحمؿ فييا الم 22

   ىؿ تميؿ إلي الاستمرار في العمؿ الكاحد لمدة طكيمة؟ 23

   ىؿ تفكير كثيران في مستقبمؾ؟ 24

   ىؿ تشعر كثيران بأنؾ أقؿ حماسان في العمؿ مف المحيطيف بؾ؟ 25

   ىؿ يسرؾ مجرد النجاح في العمؿ؟ 26

   ىؿ سبؽ لؾ الحصكؿ عمي جكائز لتفكقؾ في أم ميداف ؟ 27

   ىؿ تميؿ في الدخكؿ في المنافسات كالمسابقات؟ 28

   ىؿ يحدث أحيانان أف تقكـ بعمؿ لـ يسبؽ لؾ إعداد خطة لو؟ 29

   ىؿ كثيران ما تفكر في العمؿ قبؿ أف تبدأ فيو؟ 30
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   ىؿ تعتبر نفسؾ شخصان مكافحان؟ 31

   ىؿ تشعر أف معمكماتؾ الحالية أقؿ مما كاف يجب أف تككف عميو؟ 32

   ىؿ تشعر أف لديؾ القدرة عمي تحمؿ المسئكلية ؟ 33

   عميؾ مسئكليات عائمية ؟ ىىؿ يضايقؾ أف تمق 34

   ىؿ تجيد نفسؾ كثيران لمكصكؿ لمستكم لـ يصؿ إليو إلا القميؿ ؟ 35

   ىؿ تتنازؿ عف رأيؾ بسيكلة عند أكؿ معارضة لو ؟ 36

   المجيكؿ ؟ ىؿ تحب الاستقرار في ظركؼ الحياة خكفان مف 37

   ىؿ كثيران ما يدفعؾ الفشؿ إلي اليأس كترؾ العمؿ نيائيان ؟ 38

   ىؿ تميؿ إلي مكاصمة الجيد حتى تصؿ بعممؾ إلي الكماؿ ؟ 39

   ىؿ تخشي الفشؿ دائمان ؟ 40

   ىؿ تشعر أحيانان بأف الأفراد الممتازيف مف عينة أخرم تختمؼ عنؾ ؟ 41

    مف المعمكمات ؟ ىؿ تميؿ إلي الاستزادة 42

   ىؿ تيتـ كثيران بأف تككف أكؿ الفائزيف في أم عمؿ تقكـ بو؟ 43

   ىؿ كثيران ما تككف نتائج تصرفاتؾ مطابقة لمخطة التي تضعيا ؟ 44

   ىؿ يحدث كثيران أف تسير أمكرؾ طبقان لما تتكقعو ؟ 45

   ىؿ تميؿ إلي الاستزادة مف المعمكمات؟ 46

   فسؾ قنكعان ترضي بالقميؿ غالبان؟ىؿ تعتبر ن 47

   ىؿ كثيران ما تترؾ أمكرؾ لمقدر؟ 48

   ىؿ تقبؿ القياـ بالمسئكليات المطمكبة منؾ عف رضا؟ 49

   ىؿ تفضؿ أف تقكـ بقضا  مطالبؾ اليكمية بنفسؾ؟ 50

   ىؿ كثيران ما يدفعؾ الفشؿ إلي اليأس كترؾ العمؿ نيائيا ؟ 51
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   فكرة أنؾ قد تصبح شخصان عظيمان في المستقبؿ؟ ىؿ تراكدؾ كثيران  52

   ىؿ تشعر أف معمكماتؾ الحالية أقؿ مما يجب أف تككف عميو؟ 53

   إذا قمت بعمؿ ما كسبب لؾ ضيقان فيؿ تتركو إلي عمؿ آخر؟ 54

   إذا لـ يقنعؾ رأم غيرؾ فيؿ تكاصؿ المناقشة لإثبات رأيؾ؟ 55

   ىؿ تشعر كثيران باليأس؟ 56

   ىؿ تشعر أحيانان أف الناس لا يقدركنؾ حؽ قدرؾ؟ 57

   ىؿ حاكلت القياـ بعمؿ لمحصكؿ عمي جائزة كلـ تكفؽ؟ 58

   ىؿ ييمؾ التفكؽ في الأعماؿ التي تميؿ إلييا؟ 59

   ىؿ تضع لنفسؾ خطة تحاكؿ تحقيقيا لمكصكؿ إلي الغنى مثلب أك الشيرة ؟ 60

   ع الأمكر تجرم كما ىي(؟ىؿ تكافؽ عمي القكؿ السائد ) د 61

   ىؿ كثيران ما تككف نتائج تصرفاتؾ مطابقة لمخطة التي تضعيا؟ 62

   ىؿ تشعر أف كضعؾ الحالة ىك أحسف ما يمكف أف تصؿ إليو؟ 63

   ىؿ ترم أنو مف الأصمح الانتظار دائمان حتى تكاتيؾ الفرصة؟ 64

   مؿ مع جماعة؟ىؿ تميؿ دائمان إلي تحديد دكرؾ بالضبط في أم ع 65

   ىؿ تميؿ كثيران أف تقكـ بالقسط الأكبر في أم عمؿ جماعي؟ 66

   ىؿ كثيران ما تعمؿ حساب لنقد الآخريف؟ 67

        ىؿ لديؾ القدرة عمي تحمؿ الصعاب ميما كانت في سبيؿ الكصكؿ إلي أىدافؾ؟  68

   ىؿ تخشي الفشؿ دائمان؟  69

   نتائج عممؾ لفترة طكيمة؟ىؿ تتضايؽ إذا تأخرت ظيكر  70

   ىؿ تقدـ عمي عمؿ كأنت متأكد أف نتائجو لف تظير إلا بعد فترة طكيمة؟ 71

   ىؿ لؾ شخصية مثالية تتمني أف تصؿ إلييا؟ 72
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   ىؿ تشعر أحيانان باليأس بعد فشمؾ في القياـ بعمؿ جاىدت في أدائو؟ 73

   مؿ آخر؟إذا قمت بعمؿ ما كسبب لؾ ضيقان تتركو إلي ع 74

   ىؿ تحاكؿ الكصكؿ بالعمؿ الذم تقكـ بو نحك الكماؿ؟ 75

   ىؿ تطمع دائما في الكصكؿ إلى مستكل أفضؿ ؟ 76

   ىؿ تلبحظ أف أىدافؾ دائما يمكف تحقيقيا عف طريؽ الجيد ؟  77

   ىؿ تجد أف كثيرا مف أىدافؾ مستحيمة التحقيؽ ؟   78

    لقميؿ غالبا ؟ىؿ تعتبر نفسؾ قنكعا ترضى با 79
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