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اقْشَأْ بِاسنِْ سَبِّلَ الَّزًِ خلََقَ  }

ًْساَىَ هِيْ عَلَقٍ ( خلََقَ الِْ 1)

( 3( اقْشَأْ وَسَبُّلَ الْمَْشَمُ )2)

( عَلَّنَ 4الَّزًِ عَلَّنَ بِالْقَلَنِ )

 {(5الًِْْساَىَ هَا لَنْ ٍَعْلَنْ )
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 وصٌة الابراهٌمً للمعلمٌن

 

إنكم تجلسون من كراسً التعلٌم لى عروش ممالك 

فق َ الإحسان، ، فسُسٌُم بانزرعاٌاها أطفال الأمة

َ تذرخُا بٍم مه مزحهت كامهت في انتزبيت انّ 

 مزحهت أكمم مىٍا.

إوٍا أماوت الله عىذكم، َ َدائع الأمت بيه أيذيكم، 

سهمتٍم أطفالا نتزدٌَا إنيٍم رخالا، َقذمتٍم إنيكم 

ٌياكم نتىفخُا فيٍا انزَذ، َ أنفاظا نتعمزٌَا 

    عزفت.بانمعاوي، َ أَعيت نتمهؤٌَا بانفضيهت َانم



 

 

 
 
 

الشنش لله عض وجل علي عظَن فضلَ هوضح الشؤى  

وهبذد الحجب والشنوك لَ الحوذ علي إًعاهَ علٌ 

 فٌ إًجاص ُزا البحث.

موا أحقذم بأسوي هعاًٌ الشنش والعشفاى ومل 

 ملواث الخقذٍش والاحخشام إلي الْسخار الفاضل 

 أحوذ بلخضش

ذ الزً ماى لٌ خَش قبس اسخٌشث بَ وخَش هشش 

اُخذٍج  بَ لوا أسذاٍ لٌ  هي ًصائح قَوت 

 وهلاحظاث بٌاءة.

موا أحقذم بجضٍل الشنش  إلي أسشحٌ  وصذٍقاحٌ 

 ى لٌ هي دعن هادً وهعٌوً.دعلي ها  هذ

ولا أًسي أى أقش وأعخشف بجوَل الْساحزة خاصت 

 جاهعت الوادً .      

وأحقذم بالشنش الجضٍل لنل هي قذم لٌ ٍذ العوى 

 بت.ولو بنلوت طَ

 

 *فاطمة  *
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 لمقدمة:ا
الميمة في كياف المجتمع كتطكره, تتفاعؿ مع التراث  الدعائـ لحدإالعممية التعميمية 

 ،إذ تعكس فمسفة المجتمع كقيمو كاتجاىاتو كطمكحاتو الإنساني ماضيا كحاضرا كمستقبلب,
يـ تحديد المعارؼ كالخبرات التي تقدـ مف أجؿ ىذا فإف الذيف يضعكف المناىج يجب عمي

كالطػػرؽ  ،كتكفير كؿ ما لو صمة كثيقة بالمتعمـ, لممتعمميف في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعمـ
فالمنياج حمقة كصؿ  ،التػي يستخػػدميا المعمـ في تنػػاكؿ المحتكيػػات عمى المستكل التنفيذم

 و.بيف المعمـ كالمتعمـ أك المتعمـ كالأشياء المحيطة ب
كنظرا لما يتصؼ بو العصر الحالي مف تطكر سريع في كافة مجالات المعرفة 
كالعمـ، كما يتميز بو مف ثكرة في عالـ الاتصالات كالتكنكلكجيا, كاف لزاما عمى كؿ دكلة تريد 
أف تحتفظ لنفسيا بمكانة مرمكقة بيف الدكؿ أف تجارم ذلؾ التغير مف خلبؿ مراجعة كتطكير 

 بما يتلبءـ كالنمك المعرفي كيحافظ عمى قيميا كعاداتيا كأصالتيا. مناىجيا الدراسية
كما أف عممية بناء المناىج ليست عممية سيمة تتـ كفؽ إجتيادات فردية, بؿ ىي 
شراكا لأكبر عدد ممكف مف المعنييف  عممية معقدة تحتاج عملب مستمرا, كتجريبا ىادفا كا 

الإصلبحات التربكية, إلا أنيا ب اائرية كاكبت كؿ ىذكالدكلة الجز بالعممية التعميمية التربكية, 
التي المراحؿ ، كمف أبرز إذ ىي في تغير دائـ في جميع مراحؿ التعميـ التذبذب,ب تتسما

طبقت عمييا الطكر الإكمالي الذم يمثؿ لممتعمـ أىـ مرحمة مف مراحؿ الاكتساب المعرفي, 
ج التعميمي مراعاة إفرازاتيا ااضعي المنيمرحمة تغير فسيكلكجي يتعيف عمى ك  أنياإضافة إلى 
, كذلؾ مف خلبؿ اختيار الكحدات التي تتناسب كىذه المرحمة الحرجة مف مراحؿ يوالنفسية عم

 .التعمـ
انطلبقا مما سبؽ ذكره كاف اختيارنا ليذه المرحمة لتككف مكضكع دراستنا. كنظرا 

لمعنية في مجاؿ تعمـ المغة العربية للآثار التي نجمت عف الإصلبحات التي أحدثتيا الكزارة ا
في ىذه المرحمة مف التعميـ المتكسط, يأتي الشطر الثاني ليككف مكملب لمكضكع الدراسة, كبو 

آليات بناء مناىج المغة العربية " يكتمؿ مكضكعنا كيستكم عمى سكقو تحت العنكاف المكالي:
  ." -ميمية دراسة وصفية تح - في الطور المتوسط في المدرسة الجزائرية
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 كتيدؼ دراستنا مف خلبؿ ىذا العنكاف إلى: 
؛ العقمية كالاجتماعيةك النفسية، ك  متكاممة مف جميع الجكانب المغكية،الكصكؿ إلى مناىج  -

 أم ما يحقؽ الفائدة لجميع أركاف العممية التعميمية مف معمـ كمتعمـ. 
 لة كبناءة.مف خلبؿ آليات تقكيـ فعاالكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة  -

ذا بحثنا عف الإشكاؿ الذم يحممو العنكاف نجده يتمثؿ في الآتي:     كا 
 ؟ في الطور المتوسط الواجب توفرىا لبناء منياج لغة عربية متكامل الآلياتما  -

 كتتفرع عنيا تساؤلات جزئية :
 ما المناىج التي تحقؽ طمكحات كحاجات المتعمـ؟ -
 ؟ كالإجتماعية المتعمـ المغكية, العقمية, النفسية ما المناىج التي تراعي مستكيات -
ما المحتكيات التعميمية التي يمكف الاعتماد عمييا في تعميمية المغة العربية بشكؿ فعاؿ  -

 في مختمؼ مكاد التعمـ في ىذه المرحمة؟ 
ي ما الطريقة أك الطرؽ الناجعة في عممية التعمـ التي تمنح لممتعمـ المشاركة الإيجابية ف -

 تحقيؽ الغرض المنشكد مف العممية التعميمية بكامميا, كتعمـ المغة العربية بكجو خاص؟
نا وضع خطة مفصلة له, ٌكان لزاما علكلكي نفؾ ىذه الإشكالية كنحقؽ الأىداؼ 

 :)فصول مدخل وثلاثة(وهذه الخطة تمثلت فً الآتً 

ضع القارئ في نعف العناصر المككنة لعنكاف المكضكع حتى  ناتحدث المدخل:ففً 
 الآليات، ثـ البناء، الحديث حكؿ مفيكـ ناكعميو بدأ ،تجنب تكرار ذلؾ في صمبونفمكو ك 

إضافة إلى عناصره كتصميمو, ثـ  ،المنياج كما يتككف منو مف أنكاع كأسس كنظرياتف
تناكلنا المغة العربية بكصفيا المغة التي يتـ التكاصؿ بيا بيف أفراد المجتمع الجزائرم, ثـ 

يف كصؿ بالعرجنا إلى التعريؼ بمرحمة التعميـ المتكسط, فيي تمثؿ المرحمة الكسطى كحمقة 
في  تبمخطط يشتمؿ عمى كؿ العناصر التي ذكر مدخؿ باقي المراحؿ التعميمية, كختمنا ال

 المنياج.

ماهٌة الأهداف، ثم الأنواع لنتقل إلى  ناتناكلبناء أىداؼ المناىج:  لأولالفصل ا

الأهمٌة التً تتمتع بها, لنتعرف مباشرة عل الأهداف التً وضعتها الوزارة فً المستوٌات ف

 ,مدل انسجاـ الأىداؼ التعميمية مع مضاميف الفمسفة التي يقكـ عمييا النظاـكل مرحلة, ثم 
مدل استنادىا , كأيضا مدل شمكليتيا لمجالات التعميـ المعرفية كالكجدانية كالمياريةك 



 انمقذمت 

 

 

 ط

مدل تحقيقيا مف قبؿ الفئة  ،معنى في حياتيـ الشخصية كالمينية لحاجيات المتعمـ كذات
 ة, كختمناه بأىداؼ محصمة في ىذه المرحمة.مدل مراعاتيا لمفركؽ الفردي ,المستخدمة

, ناكتناكلبناء محتكل المناىج:  انيالفصل الث  دراسة المحتكل مف ناحية المفيكـ
 تطرقنا فيو إلىثـ , حتكل الذم سنطبؽ عميوننتقؿ بعدىا لمكتب كالمقررات التي تمثؿ لنا المل

تناكلناىا مف حيث  حيثالبناء الداخمي المتمثؿ في الأنشطة  تناكلناثـ الشكؿ الخارجي,  بناء
, ثـ تطرقنا إلى الأنشطة المدرجة في المحتكيات بداية بالمحتكل الفكرم كالتربكم  المفيكـ

الظكاىر المغكية حيث قمنػا لمتمثؿ في المحتكل المعرفي امييا ي، نشاط النصكصالمتمثؿ في 
لمستكل المتعمميف, كىؿ  ملبئمةبتصنيفيا مف نحك كصرؼ, لننظر بعدىا فيما إذا كانت 

المحتكل الميارم الذم ثـ انتقمنا إلى الحديث عف  ،حققت الأىداؼ التي سطرت مف أجميا
أننا تعرضنا ليا بشيء  بيداغكجية المشػركع, إلا المحتكل الفني المتمثؿ فيك  ،التعبيريمثمو 

مف الإيجاز نسبة للؤنشطة التي سبقػتيا, لأنيا لـ تحػض مف الكزارة بالكقت الكافي كي نقدـ 
فالمتعمـ لا تقدـ لو الأخطاء التي كقع فييا ضمف مكضكعي التعبير  ،التحميؿ اللبزـ ليا

نما يعتمد المتعمـ عم مجيكداتو  ىكالمشركع كي يستفيد منيا في المكضكعات المقبمة, كا 
الخطأ ما داـ التصحيح غير مدرج ضمف الحصص  الفردية, كالتي تحتمؿ الصكاب أك

 .المدرسية
التقكيـ كآلياتو بداية  عف تحدثنا فيوآليات التقكيـ في المناىج:  الفصل الثالث

بمفيكمو ثـ أىدافو, فخصائصو, كالصعكبات التي تكاجيو, ثـ الخطكات المتبعة أثناء القياـ بو 
أم التماريف  ؛لننتقؿ إلى الأدكات المتمثمة في التدريبات ،خلبؿ مجمكعة مف الأنكاعمف 

لندرس مدل الصيغ المستعممة كالأنكاع المدرجة, حيث كالاختبارات حيث قمنػا بتصنيفيا مف 
 .لمستكل المتعمميف, كىؿ حققت الأىداؼ التي سطرت مف أجميا ملبئمتيا

تائج البحث مف مزايا كمآخذ لمنياج المغة تمثمت في حكصمة ن ًخاتوة الوٌضٌع:
ككانت نيايتيا بعض الاقتراحات التي ارتأيناىا  العربية لمسنكات الأربع مف التعميـ المتكسط,

أف تككف حمكلا مناسبة للئشكالية المطركحة, لتككف انطلبقة بحث جديد في إعداد مناىج 
 قادمة.

قة بعممية تعمـ المغة العربية في نا المنيج الكصفي في رصد كؿ ما لو علبعكقد اتب
كشفع ىذا الكصؼ برصد ما يقبؿ الإحصاء مف نص كصكر كتمرينات  ،ىذا المستكل
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بعض الأنشطة المساىمة  ذلؾ فيما يقبؿ كتقكيـ كما أننا لـ ندخر جيدا في تحميؿ  ،كغيرىا
 التعميمية.في العممية 

عكبات كعراقيؿ في بؿ كاجيتنا ص ,كلـ تكف معالجة ىذا المكضكع سيمة ميسرة
 ,لمنظرة الشمكلية بجؿ مراحؿ التعمـ ناإنجازه تمثمت في قمػة الخبرة التعميمية الناجمة عف افتقار 

 ككذا حاجات المتعمـ عبر ىذه المرحمة الحرجة مف مراحؿ عمره.
لدييـ خبرة  رشادات بعض المعمميف الذيف كانتإلا أف ىذه الصعكبات ذلمت لإ

إضافة إلى صعكبات أخرل ىي قمة المراجع الخاصة بمناىج المغة  المجاؿ،في ىذا  شاممة
مصادر ى عم ناالعربية التي تمس المكضكع بشكؿ فعاؿ, كلمتغمب عمى ىذه الصعكبات اعتمد

كالتي مف أىميا: الكتاب المدرسي لسنكات التعميـ متكسط, دليؿ الأستاذ  العممية التعميمية
 تربية الكطنية.الكثيقة المرافقة كالمنياج لكزارة الك 

تحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرسيف: محمد  كما شفعتيا ببعض المراجع كمنيا:
 ,عبد الرحماف الياشمي كمحسف عمي عطية تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية: ,الدريج

 السياسة المغكية في البلبد العربية: عبد القادر الفاسي ,المناىج الدراسية: عبد الحفيظ ىماـ
 .أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمي: محمد محمكد الخكالدة, الفيرم

كلـ يكف لنا فضؿ السبؽ في ىذا المجاؿ بؿ سبقتنا العديد مف الدراسات, كالتي مف 
بينيا مقاؿ بعنكاف معيقات الإصلبح التربكم "لمزبير ميداد" مجمة عمكـ التربية، كبناء المناىج 

صطفى لخضاضي"، كرؤل في تطكير المناىج التعميمية "لمحمد السيد سعيد"، إلا الدراسية "لم
أف جيدنا ىذا قد يختمؼ عف ىذه الجيكد في بعض مناحي الدراسة كبخاصة في مجاؿ 
تطبيقاتيا، لأف ما سبؽ طبؽ عمى غير مجتمعنا بينما طبقنا نحف عمى المجتمع الجزائرم 

 كالمرحمة المتكسطة بالتحديد.
لخالص لأستاذم الدكتكر أحمد بمخضر الذم أشرؼ عمى ىذا العمؿ كشكرم ا

كأتقدـ أيضا بالشكر إلى لإنيائو، كتحمؿ معي عناء إنجازه بتكجيياتو التي سيمت لي السبيؿ 
 دعـ لإتمامو.الكؿ لما قدـ لي 
 ٌذا انبحث حتّ يكُن ,نخيز َانىفعاانعهي انقذيز أن يُفقىي إنّ ما فيً الله َأسأل 

 . فيا نطلاب انعهمسادا معز
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 :تحديد المفاىيم الاساسية 
ىك عبارة عف الطرائؽ كالأساليب في اختيار أم شئ نريد تنفيذه  :مصطمح الآليات  - 1 

بعد رسـ الخطة المناسبة مف خلبؿ التكافؽ بيف ما ىك مختار كماىك قابؿ لمتطبيؽ لمكصكؿ 
 . 1إلى الأىداؼ المبتغاة

كبًنيةن كبًنايةن كابتناهي  ابنًيو بىنينا كبًناءن كبينيانن نقيض اليدـ, بىناهي ي البينى ): مصطمح البناء -2
 كجمعيا البينى كالبًنى كبنٌاهي.كالبًناء: المبٍنًيُّ جمعيا أبٍنًية كأبٍنًيٌات كالبًنٍية بالضـ كالكسر ما بىنيٍتوي 

, مف ىذا التعريؼ المغكم نقكؿ أف كؿ شيء تريد إنشاءه لابد ( 2.كتككف البناية في الشرؼ
 بناء لكي يظير كيبرز.لو مف 

 المنياج: صطمحم-3
يعني لى المغة اللبتينية ك إصؿ في الأ "curriculum"  جايرجع مصطمح المني: مفيومو-أ

الركمانية كقت لآخر في العصكر اليكنانية ك  الذم كاف يقاـ مفك  ,سباؽ يتـ في مضمار ما
فأطمؽ مصطمح  ,كمع مركر الزمف تحكلت المفظة مف السباؽ الى مقرر دراسي تدريبي

ج عمييا ثـ استمر التحكؿ لتعني بعد ذلؾ محتكل المكاد الدراسية أك الخطط الخاصة االمني
الى  ؿىي الطريقة التي ينتيجيا الفرد لمكصك ىذا أف الكممة ذات أصؿ لاتيني ك  بيا، معنى
 .3ىدؼ ما

لطريؽ النيج: ا)  العربية نجدىا في القامكس المحيط إذا ما نظرنا في المعاجـ لغـــــــة: 1-أ
ير كتتابع النفس كالفعؿ كفرج كضرب كأنيج، كضح بالتحريؾ البي ، ك المنياجكالمنيج ك  الكاضح

يج الثكب مثمتو الياء ن فو، كنيجو كمنعوسار عمييا حتى انبيرت كالثكب أخم أكضح كالدابةك 
يج ، كأنالطريؽ صار نيجاج ياستن، كنيج كمنع، كضح كأكضح الطريؽ سمكو ك بميف كأنيج

 .(4فلبف سبيؿ فلبف سمؾ مسمكو
ذا ما كازنا بيف ىذه التعريفات نجد أنيا تتحدد في فكرة الطريؽ الكاضح لمكصكؿ ك  ا 

 الى شيء يبتغيو الفرد.
                                                 

 ، د ت،د ط ية، بيركت لبناف،مية الثقافالتخطيط لعمميات التعميـ كالتعمٌـ، سمسة المنبع الفعاؿ، ىاشـ عكاضو، جمعية المعارؼ الاسلبينظر  - 1
 .13ص

2
 ـ،2007، 2لبناف، ط ،بيركت ،ليكريتي، دار الكتب العمميةأبك الكفاء نصر ا حالقامكس المحيط، مجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز آبادم، ت - 

 .1272، صباءفصؿ الالكاك كالياء,  باب
 .15ـ، ص2011، 3المنيج المدرسي المعاصر، رشدم أحمد طعيمة، دار المسيرة، عماف الأردف، طينظر  -3
 .233فصؿ النكف، صالجيـ ,  باب المرجع السابؽلقامكس المحيط، مجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز آبادم،ينظر ا- 4
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 صطلاحا:ا 2-أ
حقائؽ العبارة عف مجمكعة مف المعمكمات ك  يشير المفيكـ التقميدم لممنيج: ىك

عداده لمحياة كتسعى الى تنمية إتعمـ بيدؼ كسابيا لممإالمفاىيـ التي تعمؿ المدرسة عمى ك 
في مختمؼ المجالات كالرياضيات  ىذه المعارؼ التي تغطييا تشمؿ جميع الجكانبقدرتو ك 

 .1التاريخ كالفمسفة ... الخك 
ج ىك مجمكعة المكاد الدراسية اف مف خلبؿ المفيكـ التقميدم يتضح أف المنيإأم 

 .2المقررات الدراسية المتضمنة مكضكعاتتي يدرسيا المتعمـ ك ال
 المفيوم الحديث لممنياج: -3-أ

محتكل كخبرات تعميمية كم يتضمف عناصر مككنة مف أىداؼ ك ىك مخطط ترب
اجتماعية كنفسية كمعرفية مرتبط بالمتعمـ كمجتمعو يس كتقكيـ مشتقة مف أسس فمسفية ك كتدر 

سياـ ؼ منيا قصد الإخارجيا كتحت اشرامية تعميمية داخؿ المدرسة ك كمطبقة في مكاقؼ تعم
كتقكيـ مدل  الكجدانية كالجسميةخصية المتعمـ بجكانبيا العقمية ك في تحقيؽ النمك المتكامؿ لش
 .3تحقؽ ذلؾ كمو لدل المتعمـ

 :وــأنواع -ب
لكنيا في  ،المجالات التي ترل مف خلبليادد أنكاع المناىج بحسب كؿ باحث ك تح

 : كىي أنكاع ةثلبثالعمكـ تصب في 
 نياج الخفي: الم-1-ب

التي يكتسبيا  اتالأداءالاتجاىات كالقيـ ك ىك مجمكعة المفاىيـ كالعمميات العقمية ك 
 المتعمـنتيجة تفاعؿ لمعمف طكاعية أك بطريقة التشرب كدكف إشراؼ ك خارج المنياج ا المتعمـ

دارييف في المدرسة كمف خلبؿ الانشطة غير الإزملبئو كمعمميو ك  مختمفة مع تفاعلبت
 .4القدكةالملبحظة ك  عف طريؽة الصفي

 المنياج الرسمي) النظامي (: -2-ب

                                                 
 .71ـ، ص2011، 1ة، عماف الأردف، طتصميـ المنيج المدرسي، كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ، دار المسير  ينظر -1
 .17، صـ2014، 1ط لمناىج الدراسية بيف الاصالة ك المعاصرة، عبد الحفيظ ىماـ، عالـ الكتب، القاىرة، مصر،ا ينظر -2
 .30ـ، ص2012، 1المناىج التربكية الحديثة، تكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد الحميمة، دار المسيرة، عماف الأردف، ط ظرين - 3
 .49، صالسابؽالمرجع  -4
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ظاىر كيتككف مف أىداؼ كمحتكل كطرائؽ تدريس ككسائط ىك معمف كمنظـ ك 
تعميمية كأنشطة كأساليب تقكيـ كىك كثيقة مكتكبة معدة مف قبؿ ىيئة أك كزارة كتقكـ المدرسة 

  .1عيفج كتشرؼ عمى تطبيقو كفؽ نظاـ مابتنفيذ ىذا المني
 المنياج الواقعي:-3-ب 

خير ىك ما يمارس ىك منياج لو علبقة كطيدة بالمنياج الرسمي إلا أف ىذا الأ 
لو طريقة كاحدة أك أسمكب مكحد في جميع المؤسسات إنما لكؿ  ,عمى أرض الكاقع فعلب

تككف بعيدة عف الصحة في مظاىر  مامف الممارسات ة الخاص في عممية التطبيؽ فكضع
في المقابؿ ىناؾ ممارسات تمتاز بالجدية , ج الرسمياـ كالتي لا تتلبءـ مع المنيالتعمي

القادر عمى تطكير قدرات  الكؼءكأخرل بالإبداع كالحماس لمعمؿ كالتجديد لكجكد المعمـ 
المتعمميف كتأىيميـ لاستيعاب المعرفة كالميارات كتنمية قدرتيـ في التعميـ كالتثقيؼ الذاتي، 

عدادىـالاطلبع  كيكقظ فييـ حب لممشاركة الايجابية في المكاقؼ التعميمية داخؿ الفصؿ  كا 
فيك بيذا يختمؼ مف مدرسة إلى أخرل كمف منطقة إلى أخرل أيضا مف معمـ  2كالمدرسة.

إلى معمـ أيضا كىذا الاختلبؼ مردة أف لكؿ معمـ أك مدرسة أك منطقة غايات كأىداؼ تريد 
تعمـ كتمكيف المتعمميف مف الحصكؿ عمى كضعيات الكصكؿ إلييا مف خلبؿ كضعيات ال

 .3تعميمية مناسبة تؤثر إلى درجة كبيرة عمى الجبرة المككنة لدييـ
 الفرق بين المنياج الواقعي والرسمي:  -4-ب

 متعدد كمتنكع كىكأما الكاقعي فيك غير معركؼ  ،المنياج الرسمي معركؼ -
سة قد يك الممارسات عمى مستكل المدر أما الكاقعي ف ،المنياج الرسمي ما سطر مف أىداؼ -

 غير كلكف المتعمـ يتعمـ مف المقصكدة كما يتعمـ أيضا مف، تككف مقصكدة أك غير مقصكدة
 مقصكدة. الالممارسات 

                                                 
 82صالمرجع السابؽ, كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ، صميـ المنيج المدرسي، ت ينظر - 1
 59-58ـ، ص2006، 1الفعاؿ، سييمة محسف الفتلبكم، دار الشركؽ، عماف الأردف، طس يالمنياج التعميمي كالتدر  ينظر -2
 .  60ص , المرجع السابؽتكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد الحميمة المناىج التربكية الحديثة، ينظر - 3
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تختمؼ عف الجيتيف  اؼ الكزارة كأىداؼ المعمـ قدأىداؼ خطط المناىج قد تختمؼ عف أىد -
كلكف في كثير مف الحالات تككف أىداؼ  معا، كقد تختمؼ عف أىداؼ خبراء تطكير المناىج

 1المعمـ أكثر كاقعية مف اىداؼ الفئات الأخرل.
 :المنياج أسس -ج

 تتجسد لنا في المحتكيات كىي:  رئيسيةأسس  ةيبنى المنياج عمى أربع
 الأساس المعرفي:  -1-ج

اختيار ما يحقؽ أفضؿ فائدة لمفرد كالمجتمع، ك الطرؽ التي تبنى بيا المعرفة ك ى
غير  كمنياذاتية، كمنيا غير مباشرة، كمنيا  المعرفة تتفاكت في طبيعتيا فمنيا مباشرة،ك 

تككف مف الحقائؽ كىي معمكمات كاضحة مسمـ بيا ي 2نساف بشكؿ نظاـذاتية كتككف عند الإ
لا جداؿ فييا سكاء كانت حسية أك مجردة، لفظية أـ رمزية كىي لبنات أساسية لبناء 

الخصائص التي تميز بيف ؾ المفاىيـ إذ ىي مجمكع السمات ك لى ذلإضؼ أ، 3المعرفة
ا تحكم المعرفة ، كم4ترسـ صكرة ذىنية لمنطكؽ الشيء ذاتوالأشياء كالأحداث كالأسماء ك 

شكؿ لنا القيـ كالمعارؼ فيذه جميعيا تات ك ىالمبادئ كالنظريات كالاتجاأيضا التعميمات ك 
مككنات المعرفة كأخرل تنمي الميارات  ج كفؽ مكاد كأنشطة كخبرات تنميامحتكل المني

 الحركية.الحسية ك 
 الآتي:في عند اختيار المعرفة لا بد مف مراعاة بعض المعايير كالتي يمكف إيجازىا ك 

 سياميا في تحقيؽ المنفعة لمفرد كالمجتمع .إ -
 قدرتيا عمى تنمية المسؤكلية الاجتماعية لدل الفرد . -
 سياميا في تككيف الثقافة العامة .إ -
 اشتماليا عمى الجكانب المعرفية كالقيمية كالميارية . -
 . 5الميارمسياميا في البناء القيمي كالمعرفي ك إمدل  -

                                                 
 .  60ص , المرجع السابؽتكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد الحميمة المناىج التربكية الحديثة، -1
 .55ـ، ص2009، 1ء، عماف الاردف، طتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، عبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية، دار الصفا نظري -2
 .200ـ، ص2011، 3، دار المسيرة، عماف الاردف، طهأسس بناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، محمد محمكد الخكالد ينظر -3
 .206المرجع نفسو، ص - 4
5

 .55مف الياشمي، محسف عمي عطية، صتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، عبد الرح - 
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فيي المغات كالفمسفة كالمنطؽ كالعمكـ الطبيعية كالاجتماعية  المعرؼ أما مياديف
 كالرياضيات.

 الأساس النفسي:  -2-ج
لذلؾ ىك غايتو كىدفو لمعارؼ محكر ىذا الأساس ىك المتعمـ لأنو ىك الذم يأخذ ا

خصائص نمكه كاحتياجاتو كدكافعو خصائصو ك المنياج يراعي طبيعة المتعمـ ك النيائي، ك 
ج اكاستعداداتو كميكلو كاتجاىاتو كقدراتو كغيرىا مف الامكر التي يتكجب عمى كاضعي المني

كيما كتطكيرا ج أىدافا كتخطيطا، تنفيذا كتقاأخذىا بعيف الاعتبار في جميع عمميات المني
 :1كيككف ذلؾ مف جانبيف

ىي مختمفة في الشخص ذاتو كىي عممية عة النمك إذ تختمؼ مف شخص لآخر ك طبي الأول:
، كاستخداـ ي تحديد الاحتياجات في كؿ مرحمةديناميكية متغيرة فيمكف الاستفادة منيا ف

أنماط مختمفة مف  اـطرائؽ تدريس متنكعة تقابؿ ىذه الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كاستخد
 .2التقكيـ الاختبارات ك 

نظرياتو عند كضع المناىج فنرل نظرية التدريب الشكمي كىي مراعاة أسس التعمـ ك  الثاني:
النظرية الارتباطية تذكر كتفكير ك خياؿ ك ف منيا العقؿ مف انتباه ك تدريب الممكات التي يتكك 

 .3خرلالنظريات الأب مقارنة يجياتدر تفاصيمو فيعطى ىي تركيز عمى جزئيات المحتكل ك  اذإ
ساسية لبناء المناىج ساس النفسي يمثؿ أحد المتطمبات الأساس فإف الأا الأذعمى ىك 
كميكلو  حاجاتوالالماـ بخصائص نمك المتعمـ ك  مبمراعاة ىذا الأساس يطالتربكية ك 

ج في االمني ردية كطبيعة التعمـ كالشركط اللبزمة لتصميـفكاتجاىاتو كاستعداداتو كالفركؽ ال
 .4ضكء متطمبات العكامؿ المذككرة

  الأساس الاجتماعي: -3-ج
ج كفؽ مككنات المجتمع كثقافتو كتقاليده لأف المتعمـ لا ينفصؿ اكىك أف يبنى المني

ج المدرسي ا، كمف منا لكي يتحقؽ المني5عف مجتمعو لأف العلبقة كثيقة بيف الفرد كبيئتو
 المجتمع السائدة كيتـ التحقؽ عف طريؽ المبادئ الآتية: يجب أف يككف يعتبر صادقا لفمسفة 

                                                 
 .56ص , المرجع السابؽعبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطيةتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية،  ينظر -1
 .64ـ، ص2013، 1المناىج الدراسية، رفعت بيجت، عالـ الكتب القاىرة مصر، ط ينظر - 2
 .115ص المرجع السابؽ,كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،  المنيج المدرسي المعاصر، ينظر - 3
 .56ص , المرجع السابؽ,عبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطيةتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، ينظر  -4
 .57ص المرجع نفسو,  -5
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التأكيد عمى عمكميات كخصكصيات الثقافة السائدة في المجتمع كذلؾ حتى ينصير أفراد  -
 قو ىذه الثقافة التي تكجد بينيـ كتجمع صفكفيـ في مكاجية كؿ الظركؼ . تالمجتمع في بك 

حيحة مستكعبا ىذه التغيرات كالتأصيؿ مف تغيرات بصكرة ص أج لكؿ ما يطر ااستجابة المني -
طبعا قابلب لمتعديؿ كفؽ ما يطرأ  اج مرناليا إذا كانت ذا فائدة كىذا يتطمب أف يككف المني

 مف تغيرات ذات فائدة . 
الاىتماـ بتنمية الاتجاىات الملبئمة كالصحيحة نحك ظكاىر التغير الثقافي لدل المتعمـ كذلؾ  -

 التغيرات كدراستيا بشكؿ مكضكعي.  شأ عمى مناقشة مثؿ ىذهنحتى ي
الاىتماـ بضركرة تدريس المتعمـ عمى ميارات الأسمكب العممي في التفكير مف خلبؿ  -

المكاقؼ التعميمية التي تساعده عمى مكاجية المشكؿ كمحاكلة دراسة كتقديـ البدائؿ الذم 
 يعطى حلب لممشكؿ. 

التغيرات الثقافية كنتائج ذلؾ عمى الفرد الاىتماـ بضركرة كمساعدة التلبميذ عمى فيـ مسببات  -
 كالمجتمع كيتـ ذلؾ عف طريؽ الربط بيف المناىج كالتغيرات الثقافية التي يعايشيا المجتمع . 

الاىتماـ بضركرة مساعدة تبصر المتعمـ بمكاطف القكة كالضعؼ في العناصر التي تشكؿ  -
 1ب التي تعرقؿ تطكره كنمكىا.النسيج الثقافي لمجتمعو ككسائؿ تنقية الثقافة مف الشكائ

الاىتماـ بضركرة مساعدة المتعمـ عمى فيـ المبادئ الأساسية كالفعالة في تككينو الثقافي في  -
مثؿ القيـ كالاتجاىات التي تضبط استجاباتيـ لمشكلبت مجتمعيـ مثؿ احتراـ الكقت ككسيمة 

 لكسب العيش . 
المعرفية كالانفعالية كالميارية اللبزمة  الاىتماـ بضركرة تضميف المناىج الدراسية لمعناصر -

لممحافظة عمى المصادر الطبيعية في البيئة كتنميتيا بصكرة تحقؽ التكازف بيف متطمبات 
 .2الحياة الانسانية كمتطمبات البيئة ذاتيا لتستمر في العطاء

  الأساس الفمسفي: -4-ج

                                                 
 .62صالسابؽ, المرجع ، مناىج الدراسية، عبد الحفيظ ىماـال - 1
 .42، صنفسولمرجع ا - 2
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لظكاىر الغامضة إلا ا عف نساف الأكؿ لتعبرالإ االفمسفة عبارة عف كسيمة استخدمي
التصكرات مف ممة ج تقديـالفمسفة التربكية ، كعمى كغاتاجابات شافية بؿ مر إأنيا لا تقدـ 

 قاصد: مة التي ينشدىا المجتمع كمف ىذه اليمبكالمقاصد كالغايات المستق
 .ة قدرة المتعمـ عمى اتخاذ القرارتنمي -
 متجددة كالمتغيرة . تنمية قدرة المتعمـ عمى التكيؼ مع المكاقؼ السيئة ال -
 .1ربداع كالابتكاتنمية قدرة المتعمـ عمى الإ -

ساس الفمسفي دكرا كبيرا في تخطيط المناىج كتحديد أىدافو كاختيار كيمعب الأ
الفمسفة كالتربية حيث  يفبعلبقة كثيقة،  ، كيكجدوالتعميمية كأساليب تقكيم تومحتكاه كأنشط

تمثؿ التربية منيج العمؿ لتطبيؽ  فالحياة في حيتمثؿ الفمسفة البعد النظرم للئنساف في 
المفاىيـ النظرية الخاصة بالإنساف داخؿ النظاـ الاجتماعي، لذا تعد التربية عممية انسانية 
اجتماعية ميمة لا يستغني عنيا الانساف في حياتو الفردية أك عندما يككف ضمف مجمكعة 

 .2ةمعابشرية متعاكنة كمتف
عة تصؿ إلى المناداة بأفكار كمعاني متعارضة أحيانا لاستنادىا إلى الفمسفات الفكرية متنك  -

، الخالؽ كطبيعة الككف كالمعرفة كالكجكد ة عف الأفراد في تفسيرىا لمحقيقةافتراضات متجاني
  ما يمي:  كمف تمؾ الفمسفات

 الفمسفة المثالية:  1-4-ج
ف يعتمداف عمى يلمذىي أقدـ الفمسفات كترجع أصكليا إلى كؿ مف سقراط كأفلبطكف ا

كييملبف العالـ  ,إلى المثؿ الذم لا يدرؾ إلا بالعقؿ نتمينساف يالعقؿ أداة لمفيـ كأف الإ
عكس ىذه الفمسفة في المناىج بإعطاء الأىمية الأكلى لممعمـ الذم ىك تنالحسي أك المبادئ ك 

 المرتبة الأكلىمركز المعرفة كتزكيد لممتعمميف بأكبر عدد ممكف مف المعرفة لأف العقؿ في 
 .3عمى باقي مككنات الشخصية الأخرل

 الفمسفة الواقعية:  2-4-ج

                                                 
 .55صالمرجع السابؽ, ت، بيجعت فالمناىج الدراسية، ر  - 1
 . 115ص  , المرجع السابؽ,تكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد الحميمةالمناىج التربكية الحديثة، ينظر - 2
 . 48ص, المرجع السابؽ, عبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطيةتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، ينظر  -3
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تستند إلى أرسطك تمميذ أفلبطكف كتقكـ عمى فكرة الحقيقة مستقمة عف العقؿ عند 
نساف كيمكف معرفتو عف طريؽ الحكاس مف كراء الانساف إذ العالـ المادم منفصؿ عف الإ

عكس في المناىج التربكية بالالتزاـ نكت ,كالمبادئ فقكانيالبحث عف المعرفة كاكتشاؼ ال
لمادة ا ىذه متمؾيكالمعمـ  .بالمكضكعات الدراسية بكصفيا المحكر المركزم لطبيعة المنياج

، كما أف العممية التربكية متكيفة زعيا أماـ المتعمميف بشكؿ كاضح مميضسيطر عمييا كيك 
لذا كاف مف جتماعية كليس ذك طبيعة فردية، ا طبيعةلأف المتعمـ ذك  ,مع الكاقع الاجتماعي

ج كالكتب المدرسية بالتجارب كالكسائؿ التعميمية كالرحلبت ارات المنيبدعـ خ مضركر ال
 .1الممارسات العممية كالتطبيقات كالتدريباتك 

 الفمسفة الطبيعية: 3-4-ج
آلية  جاؾ رسك، إذ ترل أف الككف قائـ بذاتو كىك لا يحتاج إلى ذاتف تستند إلى جك 

الككف إذ الطبيعة  ثكالعالـ المحصمة الطبيعية لأحدا يذا ترل الحياةبتديره كتنظـ شؤكنو فيي 
ىا أىـ مف المجتمع كتنعكس دىي الأمر الحقيقي الكحيد كىي مفتاح الحياة كمنو فالفرد عن

لديو  كتنمية المعرفةباتو يكلاتو كرغمىذه الفمسفة في المناىج التربكية بالاىتماـ بالمتعمـ ك 
عطائومستكل النمك لديو  عاةكعقمو مع مرا جسموبالاعتماد عمى  مع ذاتو،  التنافسفرصة  كا 

 .2اتطكر القدرات العقمية كالحسية معمنو تك  ،نشاء نشاطات حرة تزيد مف قدرتوكا  
سيأتي أطمؽ عميو  أطمؽ عمى الاتجاىات الثلبث السابقة الفمسفة التقميدية أما ما

 التي منيا: مية ك الفمسفات التقد
 ماتية: جرابالفمسفة ال 4-4-ج

كتقكـ عمى الاىتماـ بالحياة الحاضرة كسمكؾ الانساف كتعتبر  "جكف دكم"تستند إلى 
ىذه الفمسفة الخبرة كالتجربة كالعمؿ كالمنفعة مقياس الحكـ عمى الأشياء كتنعكس ىذه الفمسفة 

ة بيف المتعمميف أثناء كضع المناىج في المناىج التربكية في العطاء الأىمية لمفركقات الفردي

                                                 
  .48ص ،السابؽالمرجع  -1

 .122ص , المرجع السابؽ,تكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد الحميمة، المناىج التربكية الحديثةينظر - 2
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في جميع جكانبو الشخصية لتمكنو مف المشاركة في الكعي  نمكهكالعمؿ عمى زيادة 
  .1منفعة ئوكؿ فرد دكر معيف في المجتمع يحقؽ مف كرامالاجتماعي ف

 الفمسفة الوضعية: 5-4-ج
ع الفرد، كتعني أف عممية التربية عممية تعديؿ لدكاف "شميؾ تدم"تستند إلى الفيمسكؼ 

، كتنعكس ىذه القيـ الانفعالية إلى قيـ معرفيةإلى تنمية القيـ المعرفية لدل الفرد بتحكيؿ 
الفمسفة في المناىج التربكية عمى دكافع المتعمـ كجعميا المركز مف خلبؿ الاىتماـ بو 

 ايكاعطائو أفكار كاضحو مترابطة بعيدة عف الغمكض كأف تككف المعرفة التي سعى إلي
 .2شباع دكافعوإحرص عمى ت، مكضكعية

 الفمسفة الاسلامية:  6-4-ج
 ,س أف الانساف كؿ متكامؿاعمى أس ـ، تقك 3يابف سينا كالغزالك بي اار فكتستند إلى ال

ـ لا يطغى جانب عمى جانب فيك ليس مجمكعة غجسـ كعقؿ كركح في نظاـ متكامؿ كمتنا
المنياج عمى جميع  فيىذه الفمسفة  سنعكإنما ىك نتاح التفاعؿ بينيما كت ىذه الجكانب

مككناتو مف الأىداؼ إلى المحتكل إلى المتعمـ إلى الطرائؽ المناسبة فالتقكيـ المستمر مف 
 .4بمدخؿ التكامؿ بيف متطمبات الحياة لتساعد المتعمـ عمى حؿ مشاكؿ حياتو اليكمية خذالأ

 :  ونظريات -د
ج ليا أكثر مف تعريؼ اات كنظرية المنيددت النظريات كتباينت كفقا لتعدد الفمسفػتع
 : انذكر مني

مجمكعة العبارات المترابطة التي تعطى معنى لممنيج "عمى أنيا  "بكشامب"عرفيا  -
ج كتكجيو عمميات تطكيره االمدرسي كذلؾ مف خلبؿ تناكؿ العلبقات بيف عناصر المني

 . 5"كاستخدامو كتقكيمو

                                                 
 .131ص , المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم المنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،ينظر - 1
 . 53ص ،, المرجع السابؽعبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية لعربية،تحميؿ محتكل مناىج المغة اينظر  -2
 .53، ص, المرجع السابؽعبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية،ينظر  - 3
  53صالمرجع السابؽ, المناىج الدراسية، عبد الحفيظ ىماـ، ينظر - 4
5

 .339ص المرجع السابؽ,بد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ، كائؿ ع تصميـ المنيج المدرسي، - 
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جمكعة المعايير كالقكاعد التي تقدـ أساس ىي م"كحسب آراء مجمكعة مف المختصيف  -
 . " 1ج كالتعمـ المتفكير حكؿ القرارات المتعمقة بالمني

 ج ىي :اكمف أىـ نظريات المني
 النظرية التقميدية: -1-د 

تمتد جذكرىا الى ك  استندت ىذه النظرية إلى مبادئ المدرسة الأساسية في التربية
رة الجنس البشرم بكأف ىناؾ أساسيات في خ ,اـ بالعقؿالتي تشدد عمى الاىتمالتربية الأثينية 

يجب الحفاظ عمييا، كعدـ إىماليا، كتيتـ بالمعارؼ كالحقائؽ كالميارات كالقيـ الأساسية في 
معقؿ دكرا فاعلب في عممية التعمـ كتيتـ أيضا بالمحافظة عمى لر أف عتبكت ,الثقافة كالحياة

ليصبحكا قادريف عمى حفظ تراثيـ كثقافتيـ، كترل أف تقاليد المجتمع، كتدريب عقكؿ الناشئيف 
التربية يجب أف تسعى لتحقيؽ أغراض فردية كاجتماعية في آف كاحد لتحقيؽ الانسجاـ 

مف المكاد كالمقررات  سبقاج عمى أنو سمسمة منظمة محددة ماكالتكافؽ بينيما كتنظر إلى المني
النظرية فإف المادة العممية تحتؿ المكانة العقمي، مف خلبؿ ىذه  بمتدريلالدراسية ذات قيمة 

الأكلى كيتـ اختيارىا مف محيط المتعمـ، كيتـ تنظيميا بشكؿ منطقي دكف أف تؤخذ اىتمامات 
ير المادة كالنمكذج الذم يحتذل بو الذم بالمتعمـ كرغباتو بعيف الاعتبار، أما المعمـ فيك خ
كمنجز  لمتعمـ مجرد متمقي لممعارؼتجعؿ ايدرؾ تماما ماذا يدرس، لا كيؼ يدرس في حيث 

 .2لما يطمب إليو مف كاجبات
  النظرية التقدمية: -2-د

ظيرت ىذه النظرية ردا عمى الاتجاه التقميدم الذم ألغى الاىتماـ بالمتعمـ إذ أعادت 
مركز الاىتماـ لممتعمـ مف خلبؿ تمكنو مف مكاجية الصعاب كتعممو الابتكار كالتفكير 

ج أك تنفيذه، كتعطى الفرصة لكؿ ابناء المني دكما اىتمت بحاجاتو عنكالسمكؾ المسؤكؿ، 
يا المخطط كالمكجو فيمتعمـ عمى أف يتقدـ في دراستو كفؽ قدراتو الخاصة، فدكر المعمـ 

 كفؽ خبرات سأف يأسظر إلى المحتكل بنعمى التعمـ، كت متعمـذ ىك قائد يساعد الإ ,كالمتابع
رة دكف بخيمر بأف ج كلا يمكف لممتعمـ اجكىر المنيبيا جك سابقة لدل المتعمـ، فالنشاط بم

 .3سك ر مركره بنشاط مخطط مد
                                                 

 .339ص ,المرجع نفسو -1
 .36ص ،, المرجع السابؽعبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية ،تحميؿ محتكل مناىج المغة العربيةينظر - 2
 .36، صنفسوالمرجع  - 3
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 ماتية:جالنظرية البرا -3-د
مبدأ ىذه النظرية مساعدة المتعمـ عمى مكاجية متطمبات حياتو كسد حاجاتو إذ ىي 

غير كظيفة المدرسة ىي المشاركة الفعالة في ت فيي ترل بأفتقكـ عمى فكرة التغير الدائـ 
كضاع المتغيرة في المجتمع كالحياة المتعمـ لمكاجية الأ تعدك  ,المجتمع، لا مجرد عاكسة لو
كأف التغير  ,تحسيف الحياة مىج مف كجيتيا يعمؿ عاكالمني ،يةمالكظيفية مف خلبؿ برامج عم

 .1يةمكما أنيا تيتـ بالتغير الاجتماعي كالنمك الشامؿ كأىمية المعرفة العم .التطكر نتاج
 

 النظرية التكنولوجية:  -4-د
كالثقة بأف  ،ائع لمتكنكلكجيا في القرف الماضيظيرت ىذه النظرية مع الاستخداـ الش

سيف نكعية التعمـ كحاجة المجتمعات إلى حفظ تكاليؼ حتلخلب دتككف أساليب التدريس م
 أف يختاره مختصكف عمى أساسبعداد المحتكل إج مف خلبؿ امكرت في المنيتبالتربية ك 

يا إلى نقممكضكعي كأف يراعى في اختياره مساعدة المتعمميف عمى تعمـ كفايات مينية ك 
ؼ إلى ذلؾ تقديـ المكاد أضقناعا كقبكلا، إثر أكالمتعمـ مف خلبؿ أجيزة كمعدات تجعمو 

إنما  ,التعميمية في صكرة مناسبة لكؿ متعمـ كليس كصكؿ الجميع إلى النياية في كقت كاحد
دكاره أستخداـ الأجيزة مف طرؼ المعمـ حرره مف فاكصكؿ خاص بو، لكؿ متعمـ معدؿ 

سير العمؿ كتعزيز عطاء المعرفة إلى عقكؿ المتعمميف بؿ أصبح مراقبا لإالتقميدية في 
 .2المتعمميف بصكرة فردية بينو كبيفكتدعيـ العلبقات  ,راءخبعو الضالمحتكل التي ي

 :رهعناص -ه
الأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة كالتقكيـ كستتناكؿ  لممنياج أربع عناصر أساسية كىي 

ؿ في كؿ صىذه العناصر التحدث عف مفاىيـ لفظ كالتعرؼ عميو مف ناحية ماىيتيا كلف نف
عنصر في ىذا الجزء لأننا سننفرد لكؿ عنصر فصؿ خاص بو إلا أنو لا يمكننا أف نمر 

 عمى المناىج التربكية دكف ذكر العناصر التي تتككف منيا: 
 الأىداف: -1-ه

                                                 
 .37، صالسابؽالمرجع , ، محسف عمي عطيةعبد الرحمف الياشمي ،تحميؿ محتكل مناىج المغة العربيةينظر  - 1
 .37المرجع نفسو، ص -2
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عممية التربية كالتعميـ كىك لترتبط العممية التعميمية بالمتعمـ فيك اليدؼ كالنتيجة  
 ,يامكغسعى لبنكلا يكجد عممية تعميمية في أم مجتمع دكف أىداؼ عمية,القائـ بيا كالمنفذ 

 يةاد تحقيقيا مف خلبؿ العممر كالأىداؼ ىي الغايات التي ي ،مقياس لنجاح ذلؾعد يتحققيا ك 
إذ ىي عبارة عف تغيرات سمككية محددة قابمة لمملبحظة كالقياس يتكقع حدكثيا في  التعممية

 .1شخصية المتعمـ بعدـ مركره بخبرات تعميمية
 المحتوى ) الكتب المدرسية (:  -2-ه

ة التي تقدميا المقررات الدراسية دانيىك عبارة عف العبارات المعرفية كالميارية كالكج
درسة تعدىا المؤسسات التربكية لممتعمميف مف أجؿ دراستيا، كىذه المعرفة في صكرة كتب م

 التيكالنظريات  قكانيفالؽ كالمفاىيـ كالمبادئ ك عبارة عف معارؼ كمعمكمات متمثمة في الحقائ
تفكير المعتقدات كميارات كعمميات كأساليب القيـ التشكؿ في مضمكنيا البناء المعرفي ك 

 .2قراراتالكاتخاذ 
 : الأنشطة والأساليبو  -3-ه

تتضمف جميع الجيكد العقمية كالبدنية التي يقكـ بيا المعمـ كالمتعمـ لتحقيؽ 
ج افي المني بضالنا لقمبكلكؿ نشاط مضمكف كخطو يمارس كفقيا كيمثؿ النشاط ا الأىداؼ،

لما لو مف دكر كبير في تشكيؿ خبرات المتعمـ كتعديؿ سمككو كالحاؿ كذلؾ مع الطرائؽ لما 
 .3جايا مف آثار بالغة في نتائج تطبيؽ المنيل

  التقويم : -4-ه
ل لمعممية التعميمية عف طريؽ ىك قياس التغيرات المختمفة لممتعمـ كالأىداؼ الكبر 

إعطاء نكع مف الأحكاـ المعيارية عمى أية ناحية مف النكاحي في العممية التربكية لبياف مدل 
تحققيا عف طريؽ جميع أنكاع الاختبارات كالكسائؿ المستعممة كمنيا اختبارات الذكاء، 

المعمـ  مف لكؿمقاييس الاستعدادات كالميكؿ كمقاييس الشخصية ليصبح التقكيـ شاملب 
عبر عف ظكاىر سمككية إضافة إلى قياس القدرات العقمية يتربكم الج كالنشاط اكالمتعمـ كالمني

 .4كنكاحي الشخصية كالميكؿ كالاتجاىات
                                                 

 . 64،65ص , المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم ,س الفعاؿيالمنياج التعميمي كالتدر ينظر  -1
 .151ص  المرجع السابؽ,كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،  ,المنيج المدرسي المعاصرينظر  -2
 . 43ص, المرجع السابؽ, عبد الرحمف الياشمي، محسف عمي عطية ،تكل مناىج المغة العربيةحميؿ محتينظر - 3
  ،()د ت ،2، محمد مصطفى زيداف، دار الكتاب الجديدة، بيركت، لبناف، طشنيفالتكجيو الفتى كالتربكم لأحمد الينظر  - 4

 .68-67ص
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 :وتصميم: و
 تصميم : المفيوم  -1-و

ىك كضع خطة عمؿ لإنجاز مشركع معيف في ضكء الإمكانات المتاحة كىك يحتاج 
ىك المستكل الأسس العامة الذم يسير عمييا التصميـ كالثاني ىك الى مستكييف الأكؿ ك 

المستكل الذم تكضع فيو ىذه الأسس في الاختبار عند كضع خطة العمؿ كالتصميـ ىك 
لأذىاف, فخبير المناىج يدرس الأسس الفمسفية كالاجتماعية اعممية البناء لتقريبيا الى 

تي يمركف بيا كطبيعة المادة الدراسية كأىدافيا كالجغرافية كالنفسية مف خلبؿ مرحمة النمك ال
 . 1سيةيكما تحتكيو مف مكضكعات رئ

 ج :اتصميم المنيمفيوم  -2-و
فيك النمكذج اك البنية التنظيمية لممنيج كيتحدد بكاسطة قرارات تتخذ عمى مستكييف 
مختمفيف مستكل عريض يتضمف اختبارات قيمية أساسية كمستكل محدد يتضمف تخطيط 

 . 2ج مف الناحية الفنيةايذ عناصر المنيكتنف
 :جامبادئ تصميم المني -3-و

تعد عممية تصميـ المنياج عممية مدبرة لاستنباط العناصر كالطرائؽ كالأساليب 
 .كالتقكيـ كالتي ىي في جممتيا تشكؿ المساعي لتحقيؽ الأىداؼ المقصكدة في المنياج

ؿ , لذا فإنو بحاجة لمتطكير بصكرة الكما نسبيف تصميـ المناىج عمؿ عممي إ -1-3-و
 مستمرة حتى يسير نحك الأفضؿ كالكماؿ.

إف تصميـ المنياج التربكم يمثؿ مقدمة لمعمؿ الذم تتحمؿ مسؤكلية لتحقيؽ  -2-3-و
مجمكعة مف السمككات المحككمة بتقدير نتائجيا عكس التخطيط الذم يشكؿ 

عمى أىداؼ كمع ىذا فإف مكقفا حياديا مف الناحية الأخلبقية كيمكف تطبيقو 
كقد أعطى "ىكؿ" مجمكعة مف  3غياب التخطيط لا يؤدم الى تحقيؽ العنايات

 المبادئ كالمفاىيـ ىي :

                                                 
1

 .334ص المرجع السابؽ,مد عبد العظيـ، كائؿ عبد الله محمد، ريـ أح تصميـ المنيج المدرسي،ينظر  - 
2

 .889المرجع السابؽ,كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،  تصميـ المنيج المدرسي،ينظر  - 
3

 .<6, انمزخع انسابق, صهأسس بناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، محمد محمكد الخكالدينظر  -
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أف يركز التصميـ عمى تحديد الأىداؼ حيث ىي الخطكة الأكلى في تصميـ  -3-3-و
ككف ذات قيمة حقيقية لمف يشترؾ في يالمنياج كالتأكيد عمى الأىداؼ ينبغي أف 

 .1سعيال
ة يزيد التصميـ مف احتمالات النجاح عف طريؽ تكقع المشكلبت المحتمأف  -4-3-و

 كالحيمكلة دكؿ التأجير المكمؼ.
يزيد التصميـ عمى تحسيف مستكل الاقتصاد في الكقت كالجيد كالتخمص مف أف  -5-3-و

 البدائؿ الرديفة قبؿ تنفيذىا. 
سيؽ بيف المشاريع عف طريؽ عمؿ يشمؿ التصميـ عمميات الاتصاؿ كالتنأف  -6-3-و

 الخطط الزمنية التي تؤدم إلى استخداـ أفضؿ لمكقت كالمكارد البشرية .
يقمؿ التصميـ مف الاجياد في التعميـ فتساعد المعمـ عمى تنزيؿ نبضات في أف  -7-3-و

  2حيف أف التعمـ المفكؾ في بنائو يزيد مف الاجياد.
 :ة التعميميةمميأىمية تصميم المنياج في الع -4-و

  مرجكة ىي :  الأىمية لتحقيؽ أىداؼ التصميـ مسألة بالغة
ييتـ بعناصر المنياج كاجراءات ربطيا كتطبيقاتيا كرسميا في ك التصميـ يركز  -1-4-و

عداد كتجييز كافة ما يمزـ المناىج التعميمية مف إخرائط كأشكاؿ تستخدـ في 
 لأىداؼ. أدكات كمكاد كمصادر ككسائؿ بما يكفؿ تحقيؽ ا

يركز عمى تحديد الاىداؼ كالمتطمبات التربكية بدقة ككضكح عمى أف تككف أف  -2-4-و
 ذات قيمة حقيقية لمف يسعى إلييا.

ز الاىتماـ لإشباع حاجات المتعمميف كالمعمميف ككؿ مف يسعى ييتـ تركأن  -3-4-و
 للئفادة منو. 

تحسيف مردكد نتائج العممية يقمؿ مف الأخطاء كالانحرافات قدر الامكاف لأف  -4-4-و
 التعميمية. 

                                                 
1

 .76انمزخع وفسً, ص - 
 .21المرجع السابؽ، ص, هبناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، محمد محمكد الخكالدأسس  -2
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يسيؿ تحقيؽ الاتصاؿ الجيد كالتفاعؿ المشترؾ كتبادؿ المعمكمات بيف أف  -5-4-و
 , ليتحقؽالممتزـ المنظـ كالمعمـ  كاديمي المختص كالتربكم كالإدارمالمصمـ الا

 .استثمار المكارد البشرية أحسف استثمار
مدة عمى الدراسة كالبحث لكاقع الحياة التربكية يككف اتخاذ القرارات معت أف -6-4-و

 .كالاجتماعية كالعممية
ساىـ في تحقيؽ النجاحات الفردية كالجماعية التي تعد مطمبا أساسيا لمعممية ي أف -7-4-و

 كلة دكف حدكثيا. مالتعميمية التربكية مف خلبؿ تكقع المشكلبت المحتممة كالحي
الكقت كالجيد كالتخمص مف كؿ ما يؤدم الى يراعي مستكل الاقتصاد في أف  -8-4-و

 .1عاقة التي تيدر الكقت كالجيد كالممؿالتأخر المكمؼ أك الفشؿ أك الإ
 مداخل تصميم المنياج:  -5-و

تتطمب عممية تصميـ المنياج تقنية فائقة مف المصمميف عمى اختيار المداخؿ التي 
 تتناسب مع: 

 أىداؼ المنياج -1-5-و
 نفسية كالمتطمبات الانمائية لممتعمميف الخصائص ال -2-5-و
 الاتفاؽ مع مضاميف الفمسفة التربكية التي تيدم العممية التعميمية مسيرتيا -3-5-و
 المكاءمة مع السياسة التعميمية  -4-5-و
 .2مكانات المتاحة مف ماؿ كجيد ككقت ككفاءةالمكاءمة مع الإ -5-5-و

 ات تصميم المنياج: قطمنم -6-و
ياج في تصميمو مف عكامؿ يجمعيا مصمـ المنياج في الاعتبار عند ينطمؽ المن

 :3ج كقد حددىا في الشكؿااختيار كتحديد عناصر المني
 
 

                                                 
 .21ص ،السايؽالمرجع  -1
 .22، ص, المرجع السابؽسييمة محسف الفتلبكم المنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ، - 2
 . 338ص المرجع السابؽ, كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،تصميـ المنيج المدرسي،  - 3
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 طبيعت انمتعهم َ خصائص ومُي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   

   
 

لمنظاـ التعميـ في أم مجتمع فمسفة المجتمع وأيديولوجياتو وخصائصو:  -1-6-و
ع كخصائصو كلذلؾ تختمؼ المناىج مف دكلة طبيعتو الخاصة التي تعكس فمسفة المجتم

ف بدا ىناؾ  ج أف يككف عمى دراية اكلا بد لكاضع المني .في بعض المكاد وشابتأم لأخرل كا 

 فهسفت انمدتمع َأيذَنُخيتً َخصائصً

طبيعت انمادة 

  فهسفتٍاَانذراسيت 

ج اطبيعت انمىٍ

 كمىظُمت

مىطهقاث تصميم 

 انمىٍــــــــح
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فيـ متعمؽ لفمسفة المجتمع كأىدافو كطمكحاتو حتى تأتي المناىج ترجمة صادقة ليذه ك 
 . 1الطمكحات ككسيمة فاعمة لتحقييا

لا شؾ أف المكاد الدراسية تختمؼ في  الدراسية: طبيعة وفمسفة المادة -2-6-و
طبيعتيا كفمسفتيا كبالتالي في أىدافيا فبعض المكاد الدراسية ذات طبيعة نظرية بحتو، كما 

كتختمؼ طبيعة المادة كما يتـ مف اختيار مف محتكل كما  أنيا لبعضيا طبيعة تطبيقية،
 ج،اعميمية التي يخطط ليا المنييكضع ليا مف أىداؼ، تبعا لمراحؿ العمر كالمراحؿ الت

ج شرحا عف طبيعة المادة كأبعاد تناكليا في المرحمة التعميمية اكبذلؾ تتضمف كثيقة المني
التي يصاغ ليا كما تتضمف كصفا لحدكد التي يمتزـ بيا في اختيار مضمكف المادة كأساليب 

 تقديميا. 
نبذه مختصرة عف  جاتقدـ كثيقة المني طبيعة المتعمم وخصائص نموه: -3-6-و

ج كتكاممو في اكالتي تؤثر عمى كؿ عنصر مف عناصره، كيتـ الحكـ عمى جكدة المني ،ذلؾ
، كيتضمف كصؼ طبيعة المتعمـ ، لخصائصهمف عناصر  عنصرضكء مدل مراعاة كؿ 

المتعمـ تكضيحا لخصائصو الجسمية كقدراتو البدنية كالعقمية كالادراكية، كيتضمف أيضا أىـ 
 .2ىذه المرحمة مف انفعالات كميكؿ كاتجاىاتما تتصؼ بو 

ج كمف ثـ فإنيا اكىي النظرة المنظمة لممنيج كمنظومة: اطبيعة المني -4-6-و
ج كمككناتو ككيؼ تعكس االتداخؿ كالتفاعؿ كالعلبقات المتبادلة بيف عناصر المني حتكض

ج كنظاـ اعلبقة المنيج كتقدـ الكثيقة شرحا ىك مكجزا عف ارتباط ك اىذه العلبقات فمسفة المني
 .3بالنظـ الاخرل في المدرسة كفي الاسرة كفي المجتمع

 خطوات تصميم المنياج:  -7-و
 جرح في صكرتو النيائية كىذه الخطكات ىي: ييمر التصميـ كفؽ مراحؿ كخطكات ل

                                                 
 .=88ص المرجع السابؽ,كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،  -تصميـ المنيج المدرسي،ينظر 1

 .  338ص  المرجع السابؽ,كائؿ عبد الله محمد، ريـ أحمد عبد العظيـ،  تصميـ المنيج المدرسي،ينظر  -2
 .339، صنفسوالمرجع  -3
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كيتمثؿ ىذا في المعرفة مراعاة أبعاد الواقع التربوي والاجتماعي:  -1-7-و
لبقة كطيدة في عممية التخطيط مف متعمـ، كمجتمع كسياسة لغكية الشاممة لكؿ ما لو ع

مكانات ككسائؿ كمدل تكافؽ مع الأجيزة الإدارية كتنظيماتيا  .1كا 
كىي ملبمح يتكقع حدكثيا مف المنياج كفي ضكئيا تشكيل الأىداف:  -2-7-و

فة يتحدد ملبمح العناصر الأخرل، كتتشكؿ الأىداؼ انطلبقا مف عدة مصادر منيا فمس
 .2المجتمع، السياسة التعميمية، قيـ المجتمع كطبيعتو

بعد صياغة الأىداؼ، تبرز الحاجة عف الكيفية التي  اشتقاق المحتوى: -3-7-و
يجب أف تستخدميا لتحقيقيا، فيتـ ذلؾ عف طريؽ اشتقاؽ محتكل يمثؿ مكضكعات دراسية 

يؽ الخبرة التعميمية أك نظاـ معرفي متخصص ليتـ استقباليا مف طرؼ المتعمميف عف طر 
 .3التي يتكجب عمييـ إنجازىا حتى يبمغكا اليدؼ حقا

كيككف الانتقاء في ضكء المبادئ  انتقاء الأنشطة التعميمية التعممية: -4-7-و
كالنظريات الخاصة بالتعميـ كالتعمـ التي يستفاد منيا، كذلؾ تحديد المكاد كالتجييزات كالمرافؽ 

 .4مارسة ىذه الأنشطةكالكسائؿ التي يمتزـ بيا لم
ىي عممية تقدير مستمرة لمعرفة ما حققو  تصميم العممية التقومية: -5-7-و

المنياج مف أىداؼ فيي عممية متنامية ممحقة بمنظكمة المنياج فيي تتخطى مفيكـ 
التحصيؿ الكمي، كأف نياية كؿ مرحمة مف مراحميا ىي بداية لمرحمة لاحقة، فيي عممية 

 .5تنفيذ كالتطكير كالتقكيـتكاكب التصميـ كال
ىك محؿ الذم  منياجالر إلى أم يشنبعد تعرفنا عمى الاطار المعرفي لممنياج 

ا ستككف عمى مناىج المغة العربية في المرحمة ن، إذ دراستؽبالدراسة كفي أم مرحمة سيط
 ، كما ىي المرحمة المتكسطة.إذف مما ىي المغة العربية المتكسطة،

                                                 

 .224ص , المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم التدريس الفعاؿ،، ك منياج التعميميينظر  1-
 . 224ص , المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم ، كالتدريس الفعاؿ،منياج التعميميينظر  -2
 225، صالسابؽالمرجع  -3

  220المرجع نفسو، ص 4-
  225، صنفسوالمرجع  -5
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 ربية:المغة العمصطمح  - 1

, كىي القرءافلغة أنيا , كلكنيا تتميز عف مف سكاىا بىي مف المغات الحية المشيكرة
كتكمف أىميتيا عف طريؽ  ,, كىي ذات نسؽ خاصكـ الأكؿ في بناء الأمة العربيةالمق

العريؽ كصمتيا الكثيقة بكتاب الله, كعميو أصبحت إحدل الكسائؿ الميمة في تحقيؽ  ياتاريخ
كيعتمد , بيف الطالب كبيئتو المدرسية تصاؿلا, فيي مف كسائؿ المتعددةائؼ المدرسة اظك 
إلى , كلذا ييدؼ تعميميا إلى تكيف المتعمـ مف الكصكؿ مييا المتعمـ في أم نشاط يقكـ بوع

 .1المعرفة بتزكيده بالميارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالتعبير
الدراسية الأخرل؛ باعتبارىا المغة  كتحتؿ المغة العربية مكانة مميزة بيف المكاد

الكطنية التي ترمي إلى نقؿ المعارؼ كترسيخ القيـ المحمية الممثمة لميكية الكطنية كالقيـ 
العالمية التي تشترؾ البشرية في السعي نحكىا , كما أنيا لغة التعميـ فكمما تحكـ المتعمـ فييا 

 .2عممية سيؿ عميو تعمـ المكاد الأخرل الاجتماعية منيا كال

الأخرل , ىذا لا يعني  كما أف ليا خصائص تظير فييا بصكرة متميزة عف المغات
نغيرىا مف المغات الأخرل بيا لكحدىا عف أنيا تختص لغة  , كالتي مف بينياما تجتمع فييا, كا 

, لغة صيغ, لغة ف الأصكات فييا تتكزع عمى كافة المخارجإغنية بأصكاتيا؛ أم  ,اشتقاؽ
, لغة غنية في أساليب الجمؿ إضافة إلى خصائص أخرل نية في التعبيرإعراب, لغة غ

 ائص مف شأنو أف يساعد المعمـ عمى:. فالعمـ بيذه الخص3غيرىا

 ػ تقديـ المادة المغكية المناسبة. 6
 ػ إجراء دراسات حكؿ التقابؿ المغكم بيف المغة العربية كغيرىا مف المغات . 7

 أك السيكلة المتكقعة عند تعميميا . مكاطف الصعكبة عمى تعرؼالػ   8
 ػ تكضيح نظاـ المغة كشرحو لطلبب المستكيات المتقدمة . 9
تتخيٌر أمامو :  .4ػ فيـ الظكاىر المغكية المختمفة التي ي

                                                 
, 1ـ, ط2005, الأردف, الشركؽ, عماف و الدليمي, سعاد عباس, دار, طالعربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا ينظر المغة -1

 .60-59ص
دليؿ الأستاذ, الشريؼ مريبعي, دليؿ بدغكجي خاص بكتاب المغة العربية مف العميـ المتكسط, الديكاف الكطني  ينظر -2

 .2ط(, ص.ت(, )د.الجزائر, )د ،لممطبكعات المدرسية
ـ, 2000, مصر, محمد مناع, دار الفكر الػعربي, القاىػرة دريس العاـ, رشدم طعيمو,المغة العربية في الت تدريس ينظر - 3
 .42, ص1ط
 .41, صالسابؽ, المرجع ة في التدريس العاـ, رشدم طعيموتدريس المغة العربي - 4
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ىناؾ كظائؼ أىميا: كظيفة الاتصاؿ كالتكاصؿ, ك كلمغة العربية أيضا عدة كظائؼ 
 .1كرية, التربكيةكالنفسية, الف ثانكية كالكظيفة الاجتماعية,

إني  " 'ابف جني'كنظرا لأىمية ىذه المغة فقد شيد ليا الكثير مف العمماء ,فقاؿ عنيا 
تأممت حاؿ ىذه المغة الشريفة الكريمة المطيفة فكجدت فييا مف الحكمة كالدقة كالإرىاؼ 

 .2" كالرقة ما يممؾ عمى جانب التفكير

السامية إنيا إحدل المغات  ))قاؿأرقى لغات العالـ إذ  "جرجي زيداف "كقد عدىا
 .  3((تركيبا كىي أرقى لغات العالـ كأرقاىا مبنى كاشتقاقا ك 

لئف أيىجى بالعربية خير مف  ))" يقكؿ: ساخك"كشيد ليا أيضا بفضميا مف غير أبنائيا فيذا 
 . ((4أف أيمدح بغيرىا

ينما المغات إف العربية تذىب إلى الغرض المقصكد مباشرة , ب )) " ماسيكف"كيقكؿ 
نيا تبرز المعنى المراد في أقؿ ما يمكف مف  الأكركبية لا تصؿ إلى ذلؾ إلا تدريجيا , كا 

 . 5((الألفاظ , كتعجز المغات الأخرل عمى أف تجارييا 

كقد قسمت في  , إنما تكزع عمى مراحؿ كمستكيات,ة العربية لا تعمـ دفعة كاحدةكالمغ
الثانكم, كبعدىا ينتقؿ المتعمـ  المتكسط, لابتدائي,ىي الطكر ا الجزائر عمى ثلبث مراحؿ:

كسنخصص الحديث عف المرحمة المتكسطة لأنيا  ،ليتخصص في الدراسات الجامعية
 المقصكدة بالدراسة في مكضكع البحث فما فحكل ىذه المرحمة ؟  

 المرحمة المتوسطة : مصطمح -4

المتعمـ مف الناحية  تعتبر ىذه المرحمة مف أصعب مراحؿ التعميـ التي يمر بيا
النفسية كالأخلبقية, فالمتعمـ ىنا يككف في مرحمة المراىقة يتصؼ بالتمرد كعدـ التقبؿ 
للؤشياء بسيكلة, كىي مرحمة دقيقة لذا يجب عمى المعمميف استخداـ أساليب التدريس 

مكانات الطفؿ  . 6الملبئمة لقدرات كا 

                                                 
 .59ص , المرجع السابؽ,, سعاد عباس, طو الدليميالعربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا المغة - 1
 .37ص )د,ط(,، ـ2006ردف , دار المناىج, عماف, الألعربية في ضكء الكفايات الأدائية, محسف عطيةغة اتدريس الم- 2
 .37ص, السابؽالمرجع  - 3
 , الصفحة نفسيا.المرجع نفسو - 4
 , الصفحة نفسيا.المرجع نفسو -5

 .40)د,ط(, ص ،ـ 2004 ،, مصر, الإسكندريةعصاـ نكر ,مؤسسة شباب الجامعة ينظر عمـ النفس النمك, 6- 
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يرىا مف المراحؿ بإعداد المتعمـ , كىي تتميز عف غكتقسـ المرحمة إلى أربعة أطكار
إلى متابعة دراستو الثانكية بعد أف اكتسب آليات المغة العربية كاقتدر عمى استعماليا في 

. كبما أنيا مرحمة دقيقة يجب 1تعبيره الكتابي كالشفكم كتحكمو في أساليب التكاصؿ بيا
يراعى في المناىج الدراسية الجاذبية في الطرح كسلبسة في الأ سمكب التأليفي كملبءمتيا أف ي

  .لمطالب

                                                 
 .2ص ,المرجع السابؽ ,الشريؼ مريبعي ينظر دليؿ الأستاذ, -1
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 :مدخللاخلاصة 
لممفاىيـ كالذم آثرنا فيو إعطاء الإطار المعرفي  لمدخؿفي نياية ىذا ا

كىك عبارة عف  العناصر المتككف منيا،ك  ،كالمصطمحات بداية بالآليات كالبناء ثـ المنياج
ا في تحميؿ أك استخراج جممة الحقائؽ كالمعارؼ النظرية التي تمكف لمدارس الاستفادة مني

عنا ذلؾ بالتعرؼ عمى المغة العربية كالمرحمة المتكسطة فكش ،منطمقات المنياج التعميمية
مميا في جكحتى يسيؿ عمى القارئ الاطلبع عمى ىذه المعمكمات نككنيما محؿ الدراسة 

 ليذا الفصؿ. لبصةحي التالي كخيالمخطط التكض
 

 



 

 

 التكنٌلٌخية

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الاطار الوؼرفي للونيـــــــــــــــاج

 تصويوو ػناصره أسسو  نظرياتو أنٌاػو هفيٌهو

 لغة

الاصطلاذ 

 التقليذي

الاصطلاذ 

 حذيثال

 الخفي

 الرسوي

 خواتيةاالبر الٌاقؼي

 التؼليوية

 الفلسفي التقليذية 

 الوؼرفي

 النفسي 

 التقٌين الاختواػي

الانشطة 

 قئالطرا

 الوحتٌٍ

 هفيٌم التصوين الاىذاف 

 جاتصوين الوني

هبادئ ًهفاىين 

 التصوين

 أىويتو

 هذاخلو

 هتطلباتو

 خطٌاتو



 

 

  
 
 
 
 
 
 
 

 بناء أىداف المناىج    
 .الأىداف حول ميىامف -1
  .مستويات الأىداف التعميمية -2
 توى الأىداف التي وضعتيا الوزارة في كل مس -أ

 .)الأكؿ، الثاني، الثالث،الرابع(
 .الأىداف العامة ب ػػػػػػػ

 .الأىداف المتوسطة ػػػػػػػج  
 .الأىداف في المجال المعرفي ػ-1-ػ ج
 .الأىداف في المجال الوجداني )الانفعالي( -2-ج
 (.)المياريالأىداف في المجال النفسي حركي -3ػػػػػػػ ج
 .رائيةالأىداف الخاصة أو الإج ػػػػػػػ د



الأول                                                         بناء أهداف المناهجالفصل   
 

 

36 

 الأىداف:  حول ميىامف -1

 مفيومو -أ
 :ةـلغ – 1 - أ

اليدؼ: محركة كؿ "  إذا ما نظرنا في المعاجـ العربية نجدىا في القامكس المحيط
الكخـ الذم لا  النكـمرتفع مف بناء أك كثيب رمؿ أك جبؿ، كالغرض الرجؿ العظيـ، الثقيؿ 

، ىؿ حدث ببمدكـ ؼإليكـ ىاد ؼمدؽ، دعاء لمنعجة إلى الحمب، كىؿ ىد ؼخير فيو، ىد
أحد سكل مف كاف بو، كاليادفة، الجماعة، كاليدفة بالكسر: القطعة مف الناس كالبيكت 
يقيمكف في مكاضعيـ ،كىدؼ إليو، دخؿ كلمخمسيف قاربيا، كأىداؼ ككضرة ،كسؿ كضعؼ، 
ليو لجأ كلو الشيء عرض، كمنو دنا أك  كاليدؼ بالكسر: الجسيـ، كأىدؼ عميو: أشرؼ كا 
انتصب كاستقبؿ، كالكفؿ ،عظـ حتى صار كاليدؼ، كاستيدؼ: انتصب كارتفع كركف 

 ".70مستيدفا: عريض
 : اصطلاحا -2 -أ

فمف خلبؿ أنماط  71ىك الغاية التي يراد تحقيقيا مف خلبؿ العممية التعميمية
أك سمكؾ قابؿ لمملبحظة كالقياس كالتقكيـ يتحقؽ لدل المتعمـ نتيجة نشاط يزاكلو  مكضكعة

ف ي، كفي لغة عمماء النفس السمككي72العقمنة كالبرمجة باعتماديقكـ عمى بيداغكجية عممية 
تعرؼ الأىداؼ عمى أنيا عبارة عف تغيرات سمككية محددة قابمة لمملبحظة كالقياس تتكقع 

 .73حدكثيا في شخصية المتعمـ كذلؾ مف خلبؿ مركره بخبرات تعميمية
ىناؾ علبقة تأكيمية بينيما، إذ في أف طلبحي نجد إذا ما لاحظنا التعريؼ المغكم كالاص

المغة: كؿ مرتفع، كفي الاصطلبح ىك تغير في السمكؾ كىذا التغير يرفع مف كمية المعرفة 
ؿ بمكغو اليدؼ كانت لديو خبرة تعميمية، بعد مركره بكضعية تعميمية بلدل المتعمـ، لأنو ق

                                                 
 .876،877صالمرجع السابؽ,  فصؿ الياء،  ،بف يعقكب الفيركز آبادم مجد الديف محمدالقامكس المحيط،-70
 . 65ص , المرجع السابؽ,  سييمة محسف الفتلبكمالمنياج التعميمي، كالتدريس الفعاؿ،ينظر -71
 . 100، د ت ، ص 3دركس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد ، دار ىكمة، بكزريعة الجزائر، طينظر -72
 . 65ص  ,المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم التعميمي كالتدريس الفعاؿ،المنياج ينظر -73
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في درجة أك مستكل ثـ ارتفع إلى مستكل  فإنو يثرم ىذه الخبرة بمعرفة جديدة ،فالتالي كاف
 أك درجة أعمى في المعرفة. 

 أنواع الأىداف في العممية التعميمية:-ب
 كتنحصر في نكعيف اثنيف ىما الغايات كالأغراض

كىي الأىداؼ كالمرامي البعيدة التي تريد الدكلة تحقيقيا مف الغايات:  -1-ب
كتتجسد في المنياج كالبرامج الدراسية كالمقررات التربية، فيي فمسفة الدكلة في مجاؿ التعمـ 

التعميمية كمحتكيات الدركس، كمف ثـ فيي طمكحات مستقبمية بعيدة تتسـ بالغمكض كالتجريد 
إف الغايات ىي صياغات لأىداؼ تعتبر عف فمسفة "، كيعرفيا محمد البريج 74كالعمكمية

لقيمي لدل جماعة معينة كثقافة المجتمع كتعكس تصكراتو لمكجكد كالحياة أك تعكس النسؽ ا
أك عمى المدرسة أف تعد  ى لدل الأفراد الركح الديمقراطية،ممثؿ قكلنا عمى التربية أف تن

مكاطنيف مسؤكليف، أك عمى المدرسة أف تمحك الفكارؽ الاجتماعية ...الخ، فيذه أىداؼ عامة 
 ااشئة بما تراه مناسباسي كالفمسفي العاـ كتسعى إلى تطبيع النيتتمكضع عمى المستكل الس

 ".75لمحفاظ عمى قيـ المجتمع كمقكماتو الثقافية كالحضارية
كىي أىداؼ متكسطة المدل يمكف أف تحقؽ مف  الأغراض ) المقاصد (:  -2-ب

، 76خلبؿ دراسة مادة تعميمية معينة أك أكبر كما تعبر عف أىداؼ المراحؿ التعميمية المختمفة
كذلؾ بارتباطيا بزمف محدد، كمرصكدة لفئة مستيدفة كىي بمعنى تحكم القصدية في التنفيذ 

أكثر إجرائية كلا تتضمف قيما فالغايات مف قبيؿ الرغبة، في حيف أف المقاصد تشمؿ عناصر 
تحميؿ حاجات التككيف أك المياـ كقد تتفؽ عمى المقاصد ،في حيف تختمؼ في شأف 

 .77الغايات

                                                 
 . 47ـ، ص2014التصكرات التربكية الجديدة، جميؿ حمداكم، افريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، المغرب، دط، ينظر -74
، 2ميع، الرابط المغرب، طتحميؿ العممية التعميمية ، كتككيف المدرسيف ، محمد الدريح ، منشكرات سمسمة المعرفة لمج -75

 .110ـ، ص2004
 . 81ص المرجع السابؽ,  ىماـ ، عبد الحفيظ المناىج الدراسية، ينظر -76
  18-17ـ، ص2016،، 1، ط1نماذج التككيف ،عبد الرزاؽ عمار، الدار المتكسط لمنشر، تكنس، جينظر -77
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 كيفية صياغة الأىداف التعميمية:  -ج
مكف أف يقكـ المعمـ في الدكؿ اللبمركزية التعمـ بصياغة الأىداؼ التربكية مف الم

العامة لممحتكل التعميمي أك الخبرات المراد تعممو. أما في الدكؿ المركزية التعميـ فمف الممكف 
يطمع المعمـ عمى الأىداؼ التربكية العامة لممنياج التعميمي المكضكعة مف لجاف متخصصة 

صياغة أىداؼ أكثر محدكدية لممحتكل التعميمي المكمؼ بتدريسو عمى أف كيتخذىا دليلب ل
 يراعى في كمتا الحالتيف الإجراءات الآتية:

قراءة المادة التعميمية المراد تعميميا كالمتضمنة في الكتاب المدرسي بإمعاف لأجؿ  -1-ج
 كاضح كدقيؽ. صياغة أىدافيا بشكؿ

مي المعد لممادة المراد تدريسيا لمتعرؼ عمى الاطلبع عمى دليؿ المنياج التعمي  -2-ج
 أىداؼ المادة كمحتكاىا.

تحميؿ محتكل المادة إلى مككناتيا المعرفية مف حقائؽ كمفاىيـ كمبادئ كقكاعد   -3-ج
جراءات  .78كتعميمات كاتجاىات كا 

تصنؼ ىذه المككنات إلى تمؾ التي ستنمي القدرات العقمية مف تذكر، فيـ، تطبيؽ،  -4-ج
" كغيرىا مف التصنيفات الأخرل تحميؿ ، تركيب، تقكيـ، كما جاء في تصنيؼ "بمكـ

التي قد يتبناىا المعمـ، كتركز ىنا عمى الأىداؼ العقمية فقط عمى افتراض أنيا ليست 
ف محاكلات تنمية إمجرد عف رغبات المتعمـ كاىتماماتو كميكلو كاتجاىاتو كبالتالي ف

ؤكدىا معممك المكاد ككاضعك المناىج يلتي المجاؿ المعرفي مف أكثر المجالات ا
 مملبحظة كالقياس.لالأسيؿ المجاؿ كالكتب المدرسية في المؤسسات التعميمية كىك 

بالمكاصفات  صياغة الأىداؼ التعميمية التعممية لتمؾ المكاد المراد تعميميا تككف -5-ج
 التالية:

 المتعمـ.مف طرؼ  يظير الذمالأداء المتكقع  -1-5-ج
 تو.ر الشرط التعميمي الذم سيحقؽ اليدؼ في صك  -2-5-ج

                                                 
78

 ;>ص, السابؽ ,المرجعسييمة محسف الفتلبكمالمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،  -
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  .داء بمستكل مرضيمعيار جكدة ككفاية الآ -3-5-ج
تحديد كقت انجاز اليدؼ الكاحد، ثـ تحديد المدة الزمنية لإنجاز جممة الأىداؼ  -4-5-ج

 خلبؿ السنة الدراسية.
حتاج إلى تكمفة أف يراعي في الأىداؼ إمكانية التحقؽ كمعقكلية العدد كاف لا ي -5-5-ج

 لإنجازىا. ناىضة
مراعاة صياغة أىداؼ متنكعة كشاممة في مجالات )المعرفية، الكجدانية،  -6-5-ج

 الميارية( كمستكياتو المختمفة.
 أف تككف مناسبة لخصائص المتعمميف كمنيا القدرات العقمية. -7-5-ج
خص جزئيات أف يتسـ اليدؼ بالكضكح كقابؿ لمتجزئة إلى أىداؼ سمككية ت -8-5-ج

المادة الدراسية الكاحدة، بمعنى أف اليدؼ التعميمي يحتاج إلى عدة أىداؼ سمككية 
 .79لتحقيقو

لا يشترط بفعؿ اليدؼ التعميمي قابمة لمملبحظة المباشرة كالقياس بشكؿ دائـ لأنو  -9-5-ج
 .80يتحقؽ بفعؿ تجزئة إلى أىداؼ سمككية

 
 
 أىميتيا: -د

المعمـ كالمتعمـ  مف المناىج كالكتاب المدرسي لكؿ تحديد الأىداؼ عممية ميمة في
ما الثاني فلب كأفالأكؿ يرصد أثرىا في مجرل العممية التعميمية كتحقيقيا لتمؾ الأىداؼ 

 عناصرالأىمية في ال يجمؿ بعضيـ ىذهك أف تككف لو رغبة في ذلؾ يستطيع التعمـ دكف 
 الآتية:

                                                 

 .>>ص, ,المرجع السابؽسييمة محسف الفتلبكمالمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،  79-

 .77 ص السابؽ المرجع  -80



الأول                                                         بناء أهداف المناهجالفصل   
 

 

40 

عميمية المناسبة لخصائص المتعمميف مساعدة المعمـ عمى اختيار النشاطات الت -1-د
 كلطبيعة المعرفة في المحتكل التعميمي.

مساعدة المعمـ عمى إرشاد كتكجيو المتعمـ نحك انجاز ما خطط مف أىداؼ لعمميتي  -2-د
 التعميـ كالتعمـ.

متعمـ عمى معرفة الكلي الأمر ك دارم، كا  مساعدة جميع المعنييف مف معمـ كمسؤكؿ  -3-د
 تي التعميـ كالتعمـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة.مدل نجاح عممي

مساعدة المعمـ في اختيار استراتيجيات كطرائؽ التدريس المناسبة لتحقيؽ كؿ ىدؼ  -4-د
 تعميمي، إذ لا تكجد طريقة تدرسيو كاحدة تتلبئـ مع جميع الأىداؼ بمستكياتيا المختمفة.

كالتقكيـ لكؿ ىدؼ يراد تفريده مساعدة المعمـ في اختيار أساليب كأدكات القياس  -5-د
 . 81كتقكيمو

 مستويات الأىداف التعميمية: -2
لأىداؼ نذىب إلى الأىداؼ التي كضعتيا الكزارة في كؿ مفاىيـ ابعد تعرفنا عمى 

مستكل )الأكؿ، الثاني، الثالث، الرابع( لندخؿ إلى الجانب التطبيقي كنرصد الأىداؼ مف 
 :كما يميعدة مناح نظيرىا 

 )الأكؿ، الثاني، الثالث،الرابع(داف التي وضعتيا الوزارة في كل مستوى الأى -أ
 الأىداف العامة لتعميم المغة العربية في السنة الأولى متوسط: -1-أ

إصدار أحكاـ حكؿ النص ,كذلؾ بأف يستطيع التفاعؿ مع ما يقرؤه,كمناقشتو  -1-1-أ
بداء الرأم فيو .   كا 

 كالصرفية التي يدرسيا تطبيقا سميما .أف يطبؽ القكاعد النحكية  -2-1-أ

 . 82أف يستكعب مضمكف ما يقرؤه أك يسمعو بسرعة مناسبة -3-1-أ 

                                                 
 .79، 78ص ,المرجع السابؽ سييمة محسف الفتلبكم، ياج التعميمي كالتدريس الفعاؿلمنا - 81
 .151ص 1ـ, ط2006,دار جرير ,عماف ,  الأردف  ,  يفيا ,رسمي عمي العابدظكسائؿ المكاد التعميمية إنتاجيا ك تك  -82
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الاسترساؿ في القراءة الجيرية كاحتراـ علبمات الكقؼ كتمثيؿ المعنى كحسف  -4-1-أ
 الأداء.

 استثمار النصكص في تثبيت المكتسبات المغكية كفي الإبداع الأدبي كالفكرم . -5-1-أ

 تحميؿ النص إلى كحداتو الفكرية. -6-1-أ

 تمخيص النص مشافية ككتابة . -7-1-أ

 القدرة عمى ممارسة تقنيات التعبير . -8-1-أ

 إثراء لغة المتعمـ بثركة مف المفردات كالتراكيب كالأساليب . -9-1-أ

تنمية القدرة عمى حفظ النصكص الشعرية كبعض الفقرات مف النصكص النثرية  -11-1-أ
. 

بداء الرأم في مضمكنو . -11-1-أ  نثر النص الشعرم كا 

 تكظيؼ المعاجـ المغكية في شرح النصكص, كشرح معاني النص شرحا أدبيا. -12-1-أ

 فيـ المعاني المتعددة لمكممات . -13-1-أ

 اكتساب ثركة لغكية مناسبة . -14-1-أ

 كعية .مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة كالدليؿ كالتزاـ المكض -15-1-أ

 تمخيص المقركء بمغة سميمة كفكر منظـ . -16-1-أ

 الكتابة بتسمسؿ كتناسؽ. -17-1-أ

 83تحرير التقارير كالمذكرات كالتياني -18-1-أ

 الأىداف العامة لتعميم المغة العربية في السنة الثانية متوسط: -2-أ

                                                 
 .23ص المرجع السابؽ ,    السنة الأكلى متكسط ,  كزارة التربية الكطنية ,مناىج  - 83
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( مف قراءة كفيـ نصكص متنكعة )نصكص اخبارية، سردية، كصفية، حجاجية -1-2-أ
دراؾ ما تشتمؿ عميو مف معطيات مف جية  جية كتصنيفيا عمى أساس محتكياتيا كا 

 أخرل.
القراءة الجيرية المسترسمة كمراعاة علبمات الكقؼ كتمثيؿ المعنى حسب الشكؿ  -2-2-أ

 التعبيرم لمنص المقركء.
فيدة منيا مطالعة النصكص الصحفية كالنفعية كالثقافية كالأدبية قصد انتقاء المعمكمات الم

ثراء زاده المغكم كالشركع في القراءة النقدية.  كا 
 البحث عف معمكمات كأخذىا مف مصادر متنكعة )معاجـ، كثائؽ، جزاء...(. -3-2-أ
 انتقاء كتب المطالعة داخؿ المكتبة البمدية أك بمكتبة المؤسسة. -4-2-أ
 .لقاء نصكص )قصائد، خطب، مسرحيات( إلقاء معبر كأداء جيدإ -5-2-أ
ممارسة الكصؼ كالسرد كالأخبار، كطرح الأسئمة الكجيية كالتعبير كالتعميؿ  -6-2-أ

صدار الأحكاـ في كضعيات التكاصؿ الشفكم باستعماؿ ما يقتضيو المقاـ.  كا 
 فيـ البلبغات الشفكية كالرد المناسب لما يقتضيو مقاـ التكاصؿ. -7-2-أ
لعرض الجيد، كتجنيد المفردات تحرير نصكص تتميز بالكضكح كالتنظيـ كبا -8-2-أ

 كالصيغ كالقكاعد النحكية كالصرفية الضركرية.
شيارية. -9-2-أ  كتابة رسائؿ كعركض خاؿ كتقارير كمناشير إعلبمية كا 
 تحميؿ النص مف حيث أفكاره الأساسية كالثانكية. -10-2-أ
 تمخيص النص مشافية ككتابة. -11-2-أ
 .84لأدبيتنمية ممكة التخيؿ كالتذكؽ ا -12-2-أ
 :الأىداف العامة لمسنة ثالثة متوسط لمادة لمغة العربية -3-أ

                                                 
مناىج السنة الثانية مف التعميـ المتكسط، كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد الجزائر،  -84

 .25، 24، ص 2003)د.ط( 
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دراؾ مما اشتمؿ عميو مف  -1-3-أ قراءة كمطالعة نصكص متنكعة صحيحة مسترسمة كا 
 معطيات كتتميز مختمؼ أنماط أنكاع كؿ منيا كتحديد بعض خصائصيا.

 مثمة.كتأييدىا بالأدلة كالأ -مشافية ككتابية–إصدار إحكاـ   -2-3-أ
 التعبير عف كضعيات ذات دلالة بمغة سميمة. -3-3-أ
كتابة نصكص نثرية متنكعة يغمب عمييا الطابع الحجاجي لتكظيؼ المكتسبات   -4-3-أ

 القبمية.
 .85إدراؾ خصائص الأسمكب الحجاجي في النصكص -5-3-أ
 الأىداف العامة لمغة العربية سنة رابعة متوسط: -4-أ
 يمية نقدية كاعية لنصكص أدبية كعممية مركبة كيفيميا.يقرأ قراءة تحم  -1-4-أ
ينتج نصكص منسجمة في سياقات مختمفة أدبية، عممية ثقافية كمشاريع ليا   -2-4-أ

 دلالات اجتماعية.
يفيـ مضمكف الخطاب المنطكؽ مف أنماط متنكعة كيتجاكب معيا كيتكاصؿ   -3-4-أ

 مكاقؼ الأدبية كالعممية.مشافية معبرا عف رأيو كمعملب كجية نظره في ال
يقرأ قراءة مسترسمة منغمة لنصكص نثرية كشعرية متنكعة، محترما علبمات  -4-4-أ

 الكقؼ، كيعبر عف فيمو لمعانييا.
 يمخص النصكص الشعرية كالنثرية كيعيد تركيبيا بأسمكبو الخاص. -5-4-أ
مع التحكـ في ينتج نصكصا مختمفة متنكعة لأنماط متنكعة أيضا بمغة سميمة   -6-4-أ

 86خصائص كؿ نمط في كضعيات تكاصمية دالة.

 مستكياتمف خلبؿ الأىداؼ المذككرة سنتناكؿ المستكيات نظريا ثـ نقكـ بتحميميا كال
 : ىي

                                                 
، ص 2004مناىج السنة ثالثة متكسط، كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، )د.ط(  -85

19. 
، 2016مناىج السنة الرابعة متكسط، كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، )د.ط(،  -86

 .9، 8، 7ص 
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 الأىداف العامة: -ب
كىي اىتمامات فمسفة التربية بعيدة المدل، تصاغ بقدر كبير مف العمكمية كىي 

الدراسية، بؿ تستيدؼ حتى خارج المدرسة باعتبار أف مشتركة بيف جميع المقررات كالمكاد 
الأسرة أيضا كغيرىا مف المؤسسات الاجتماعية تسعى بدكرىا إلى تككيف الانساف المندمج 
كالمكاطف الصالح، كاكسابو شخصية متفتحة كمتكازنة إذ ىي تعبر عف مطامح المجتمع كعف 

ؿ مركزا كمرجعا أساسيا لمنشاط التربكم قيمو كمثمو العميا، كتحقؽ فائدة قصكل باعتبارىا تشك
، كتختمؼ الأىداؼ العامة نظرا لاختلبؼ فمسفات المجتمعات كمصادرىا المعتمدة 87التعميمي

 كالتي مف أىميا: 
 الديف الخاص بالمجتمع.  -
 قيـ كعادات المجتمع  -
 التحديدات الداخمية كالخارجية  -
 التاريخ  -
 حاجات المتعمميف  -
 الأصالة  -
 الحداثة  -
 مية العم -
 الفمسفات الكضعية  -
 أىداؼ المجتمع سكاء كانت السياسة أـ الاقتصادية أـ الاجتماعية  -
التقدـ كالسير نحك  دكفو مف مشكلبت تقؼ حائلب فحاجات المجتمع كآمالو كما يصاد -

 .النيضة كالازدىار

                                                 
 .111ص , المرجع السابؽ, محمد الدريحعممية التعميمية كتككيف المدرسيف،تحميؿ الينظر  -87
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لكجية المجتمع كما تتضمنو مف مجمكعة المفاىيـ كالمبادئ كالأحكاـ كالممارسات يك ديإ -
كالتي تشكؿ إطارا عمميا كتنظيما لأبناء المجتمع  سياسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالفكرية،ال

 .88في الحياة اليكمية
ىي تمكيف المتعمـ مف الحصكؿ ك الفمسفة التي يقكـ عمييا النظاـ الجزائرم إذا لاحظنا 

 . عمى معارؼ كقدرات كميارات لغكية تجعمو ممتمكا لناصية المغة العربية

المرحمة المتكسطة الأىداؼ المذككرة سابقا في الأطكار الأربعة يمكف أف نجمميا  كفي
 أىداؼ رئيسية كىي: ةفي أربع

 قدرة المتعمـ عمى قراءة الصحيحة المسترسمة. -1

 قدرتو عمى اكتشاؼ مضاميف النصكص كاستخراج أفكارىا. -2

 غكم السميـ.امتلبكو لبعض الظكاىر المغكية التي ساعدت في الإنتاج الم -3

 إبداع بعض النصكص بمساعدة الآليات التي تناكليا في الحصص التعميمية. -4

فمف ناحية الصياغة نجد أنيا , كلكي تنسجـ فعلب مع مضاميف الفمسفة الكطنية 
صيغت بشكؿ يحقؽ ليا الانسجاـ بشكؿ كبير، إذ ىك الحفاظ عمى المغة العربية، إما مف 

دل المتعمـ، فينا يمكف الإشكاؿ كىنا نقكؿ بأمريف إما أنيا قد ناحية أنيا قد تحققت فعلب ل
ما أنيا لـ تتحقؽ، إذا تحققت فإننا نرل ىذا التحقؽ مرتبط بالحصة التعميمية أك  تحققت كا 
بنياية العاـ الدراسي ثـ تندثر لأنيا مرتبطة بالامتحانات فقط كلا مجاؿ لمتكاصؿ بيا في 

 الحياة اليكمية كذلؾ لعدة أسباب:

انتشار العامية في مجاؿ التكاصؿ اليكمي في البيت، الشارع حتى في المؤسسة التعميمية  -1
بؿ كفي الصؼ أيضا كفي شتى كسائؿ الإعلبـ كخاصة المسمكعة كالمقركءة كىذا لو اثر 
كبير عمى المتعمـ، كىذا التكسع كالاكتساح في مجاؿ الاستعماؿ جعؿ المتعمـ ييمؿ التكاصؿ 

                                                 
 . 67-66ص,المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكمالمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ، ينظر  -88
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ة الفصحى، كما أف الميجات ليست مف صنؼ المغة العربية كحدىا بؿ تتمازج بالمغة العربي
معيا لغات أخرل مف مثؿ الفرنسية في الجزائر ككثرة الاستعماؿ كالتحدث بيا خاصة في 
المراكز الميمة فيذا لا يساعد عمى دعـ المغة العربية الحفاظ عمييا كمغة في الاستعماؿ 

 .89كالتكاصؿ اليكمي

لمتعمـ في المكاد الأدبية فقط كتركت المكاد العممية إذا تعمـ بالمغة الأجنبية حصار انإ -2
)الفرنسية(، مما يؤدم إلى تكريس النظرة المنقكصة لمغة المتعمـ، كلا يمكف أف تنحصر فيما 
ىك مدرسي تجريدم دكف الكلكج إلى الحياة اليكمية كالعفكية كالعممية، كىذا ييدد المغة 

ا إلى اقتصارىا فقط في العممية التعميمية الخاصة بالمغة العربية فقط مما العربية.كيؤدم بي
 .90يجعميا مفصكلة كىذا يسبب ليا عدـ الاستعماؿ كالتكاصؿ بيا

الإحساس بالانيزامية النفسية: لدل مستخدمي المغة العربية جراء تمؾ الصيحات  -3
فية كظاىرة حارة، بؿ لغة متالمتعالية ىنا كىناؾ زاعمة بأنيا ليست لغة عمـ كتطكر كحض

يشعركف  مما جعميـانثركبكلكجية تدرس فقط، مما أدل إلى تكليد مركب النقص لدييـ، 
ف في المغة العربية ينظر إلييـ يف المتفكقيبالدكنية بؿ كثيرا ما نسمع أك نلبحظ أف المتعمم

ليو نظرة افتخار لغة الأجنبية ينظر إا في ؽك اعتزاز في المقابؿ المتفنظرة نظرة رديئة لا 
يا، لأنيا في نظرىـ لغة العصر، كالمغة العربية لغة قديمة أكؿ عمييا ل قفكاعتزاز ككنو مت

عف تعمميا كقبكليا أصلب بؿ يعتبركنيا مضيعة  زكؼالدىر كشرب، مما أدل إلى الع
 .91لمكقت

                                                 
مارس  47ينظر الفصحى أـ العامية, فاطمة سحاـ, مجمة عمكـ التربية، دكرية مغربية فصمية متخصصة, العدد: -89

  67, صـ2011
السياسة المغكية في البلبد العربية، عبد القادر الفاسي الفيرم، دار الكتاب الجديد المتحدة، بيركت، لبناف، ط. ينظر  -90

 .282، ص ـ2013
مخبر الممارسات مقاؿ المغة العربية الصعكبات كالانتشار، كماؿ لعناتي:المغة العربية خلبؿ الخمس سنكات،ينظر  -91

 .94ـ,ص 2012ر , د.ط, المغكية في الجزائ
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ككثرة  لغة الإعلبـ بأنكاعو المسمكع كالمرئي كالمكتكب غمبت عميو الركاكة كالابتذاؿ -4
فيك  ،كنحف نعرؼ لما للئعلبـ مف دكر في حياة الفرد ،كانتشار المغات اليجينة ءالأخطا

، فيمكف أف تلبحظ التأثير المباشر التي يستعممياالمؤثر الأساسي في جميع سمككات المغة 
 مف خلبؿ لغة التكاصؿ في جميع المياديف.

معمـ لـ يقدـ المادة التعميمية إما ال ,أما إذا لـ تتحقؽ فيذا مرده إلى أسباب أيضا
أك أف المنياج لـ يكفر  وبالصكرة التي تمكف المتعمـ مف تحقيؽ اليدؼ المرجك مف خلبل

المادة التعميمية التي تساعد المتعمـ عمى الحصكؿ عمى المعارؼ كبالتالي لا يتحقؽ اليدؼ 
لي تتمثؿ في ىنا إذ نجد بعض المناىج غابت عنيا إعداد مكاد تعميمية ذات مستكل عا

الديمقراطية،  السلبـ، إعداد المتعمـ لمكاجية التحديات كمعرفتو بالقضايا العالمية، مثؿ قضايا
حقكؽ الإنساف كالعكلمة كالبيئة كالسكاف كاليجرة، الأكبئة، أم يكسب ما يعرؼ بالمكاطنة 

فيذا  ,بيا العالمية، كبالتالي القدرة عمى إعداد المتعمـ كاشتمالو عمى قضايا عصره كربطو
جعمو مستخدما ليا خارج البيئة التعميمية فتتحقؽ اليدؼ مف كراء كؿ يمثؿ فمسفة يالارتباط 

 .92المجتمع في التربية كالتعميـ

ذا بنيت الأىداؼ عمى فركقات المتعمميف,  أف الأىداؼ قد حققت ىذا  ىانجدكا 
ـ بما يسمى ف في بعض الخصائص التي تخمؽ ليك ف متفاكتيف المتعممالمسعى أيضا لأ
كجد بنفس الدرجة عند كؿ متعمـ إذ تختمؼ في تف ىذه الخصائص لا بالفرؽ الفردم لأ

 درجتيا مف متعمـ لآخر, كمف أىـ ىذه الفركقات:

سمات الشخصية: إذ ىي الجانب الداخمي للئنساف، أم أنيا مجمكعة مف الخصائص  -1
ة، الانبساط، الدافعية، القمؽ، النفسية المتعمقة بالشعكر كالكجداف كالتي مف بينيا المخاطر 

 كلك عرٌفنا كؿ كاحدة منيا نجدىا كالتالي:

                                                 

 .49، ص ـ2007، 1المعايير في التعميـ، محمد الدريج، النجاح الجديدة، طينظر  -92.
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المخاطرة: ىي مغامرة المتعمـ في التحدث كالممارسة الفعمية لمغة كالمساىمة في الإجابة  -أ 
 بالحدكد المعقكلة رغبة في الكصكؿ إلى تحقيؽ الأدبية كمف ثـ لكصكؿ إلى الحقيقة.

ارؾ في كؿ الأنشطة كدائما في حاجة إلى الآخريف كي يشعر الانبساط: ىك الذم يش -ب 
 انو بخير كىك ما يككف غالب الظف مف المتفكقيف.

الدافعية: ىي القكة الداخمية التي تدفع المتعمـ إلى التعمـ أك المسير الداخمي الحقيقي  -ج 
لمتعمميف الذم يحث المتعمـ عمى انجاز فعؿ ما، فالدافع يمنح السمكؾ قكة كالمحفز مف ا

إذف فالقكة المكجية  ،سمكؾ معيفبىك الذم تحركو حاجاتو كأىدافو في اتجاه القياـ 
لمسمكؾ التحصيمي لممتعمـ ىك دافع الانجاز الذم يقؼ كراء بذؿ المرء لكؿ يحتاج إليو 

 مف تحصيؿ كىي رغبة في إشباع حاجاتو إلى الكفاءة أك السيطرة أك التفكؽ.

رتباؾ كالخكؼ كالاضطراب في النفس شريطة أف لا يككف قمقا القمؽ: كىك نكع مف الا -د 
مرىقا، إذ ىك ضركرم لأنو يدؿ عمى اىتماـ المتعمـ الذم يبتغي الكصكؿ إلى أىدافو 

 93المنشكدة.

عمى  السمات المعرفية: كىي المقدرة العقمية لممتعمـ أم أنيا عبارة عف قدرة العقؿ -2
 الذكاء كالمكانة الاجتماعية. التفاعؿ مع المعارؼ كمف بيف ىذه السمات

القدرة عمى التعمـ كىك قدرة الفرد عمى  أكالذكاء: ىك القدرة عمى اكتساب المعرفة  -أ 
المتعمـ الذكي ىك الذم تجده دائما لديو القدرة عمى  أفالتكافؽ مع المكاقؼ الجديدة بمعنى 

 .أخرلاكتساب المعارؼ كاستثمار فييا بما يناسبو مف مكاقؼ 
كضاع الاجتماعية: كىي الظركؼ التي تحيط بالمتعمـ كالطبقة الاجتماعية كالأحكاؿ الأ -ب 

 العائمية فتحصيؿ المتعمـ يتغير تبعا لتغير ىذه الأكضاع.
 السمات الشخصية: كىي متعمقة بتحديد الجنس كما لو علبقة مف التحصيؿ.  -3

                                                 
، 2010، 1المغة بيف المجتمع كالمؤسسات التعميمية، عبد المجيد عيساني، مطبعة مزكار الكادم، الجزائر، طينظر  -93

 .57-56-55-54ص 
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ي المقاـ الأكؿ إلى فركؽ الجنس: كىك الفصؿ بيف الذكر كالأنثى فالفرؽ بينيما مردىا ف -أ 
بيكلكجية بينيما التي تتضح بجلبء عند الكصكؿ إلى البمكغ فيؿ الجنس لو قدرة عمى عممية 

 .94التحصيؿ إذ نقكؿ أف الذككر أقكل مف الإناث أك العكس
إذا لاحظنا ىذه الفركقات سكاء كانت مف الناحية النفسية أك المعرفية أك الشخصية 

اعت ىذا التفاكت كخاصة السمة المعرفية "الذكاء" إذ نجد أف العديد فإننا نجد الأىداؼ قد ر 
مف الأىداؼ تتكرر مف سنة إلى أخرل كىذا حتى يعطي الفرصة لمذكي لا يمتمككف ذكاء 
عالي لأخذ المعرفة بالتدارؾ في السنة المكالية. كتككف الأمكر أسيؿ لاف المتعمـ يككف قد 

ذا التكرار، كمف بيف ىذه ى يع أف يحقؽ اليدؼ مفمنيا فبالتالي يستط اامتمؾ كلك جزء
 الأىداؼ:

 يستكعب ما يقرأه أك يفيمو. -1
 تحميؿ النص إلى كحداه الفكرية. -2

 إصدار إحكاـ حكؿ النص. -3

 الاسترساؿ في القراءة الجيرية كاحتراـ علبمات الكقؼ. -4

 تمخيص النص مشافية ككتابة. -5

 كصؼ، السرد، الحجاج.القدرة عمى إنتاج نصكص تحكل آليات معينة، مثؿ: ال -6

 الأىداف المتوسطة:  -ج
إذ ىي الحمقة الكسطى  ,95تمثؿ نتاجات التعمـ المتكقعة مف خلبؿ دراسة كحدة تعميمية

قا مف يبمعنى أنيا أقؿ تجريدا مف الأىداؼ العامة، كأقؿ إجرائية كتطب بيف العامة، كالخاصة،
لية كالحسية حركية كىي عبارة عف كىي تشمؿ الصنافات المعرفية كالانفعا ،الأىداؼ الخاصة

                                                 
 .65، 62، 60المرجع السابؽ، ص عميمية، عبد المجيد عيساني، المغة بيف المجتمع كالمؤسسات التينظر  -94
 .82صالمرجع السابؽ, المناىج الدراسية، عبد الحفيظ ىماـ، ينظر -95
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ذ تحدثنا عف ىذه  96مراؽ لأىداؼ متدرجة في العمكمية بيد أنيا تقترب مف الخصكصية كا 
 1935مف خلبؿ نظريتو للؤىداؼ سنة  "رتايمك  رالؼ"التصنيفات فإف فضؿ السبؽ يعكد إلى 

إذ كاف  "رتايمك لؼ را"الحقيقة أف الفضؿ يعكد في الدرجة الأكلى إلى " ج"الدري"كفي ىذا يقكؿ 
مف أبرز الداعييف إلى تحسيف الأىداؼ التي يجب أف يرمى إلييا التعميـ كخاصة في كتب لو 

كالذم نقمو إلى العربية أحمد خبرم كاظـ، كحابي عبد  " أساسيات المناىج "تحت عنكاف 
 كتبدأ ىذه التصنيفات  "196297الحميد سنة 

  الأىداف في المجال المعرفي:  -1-ج
الشكؿ اليرمي، بمعنى أف كؿ  مذ  "ميف بمكـ"بياز ىذا المجاؿ عمى تصنيؼ كيرك

مف ىنا نجدىا متدرجة مف البسيط  98مستكل ىك تعمـ سابؽ لمذم يميو كتعمـ لاحؽ لمذم قبمو
التأليؼ، التقييـ  إلى المعقد فأبسط صنؼ ىك التذكر ثـ يميو الفيـ ثـ التطبيؽ، التحميؿ

 كتحديد مفاىيميما كالتالي: 
التذكر) اكتساب المعارؼ (: ىي مجمكع العمميات كالتقنيات التي يقكـ بيا  -1-1-ج

 المتعمـ للبحتفاظ بالمعارؼ كاستحضار الميارات كالقدرات العقمية 
الفيـ: كىي إدراؾ المعنى الحرفي لما يقع تبميغو شفكيا ككتابيا دكف إدراؾ الركابط  -2-1-ج

ميتو كيمكف الحكـ عف ىذا المستكل مف خلبؿ المنطقية بيف العناصر أك قيمتو كأى
 التظاىرات الخارجية القابمة لمملبحظة 

التطبيؽ: ىك استثمار لمقكاعد العامة المكجكدة لدل المتعمـ في حالات خاصة  -3-1-ج
 99كمحسكسة كىذا ما يتطمب المعرفة كالفيـ.

المتعمـ قادرا  التحميؿ: يعني التعرؼ عمى مككنات مضمكف أك أجزائو حيث يككف -4-1-ج
 عمى إبراز العلبقات ببيف الأفكار.

                                                 
 .48ص , المرجع السابؽجميؿ حمداكمالتصكرات التربكية الجديدة، ينظر -96
 . 86ص, المرجع السابؽ,محمد الدريحتحميؿ العممية التعميمية كتككيف المدرس،   -97
 . 68ص ,المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكمالمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،  ينظر -98
 . 26،27المرجع السابؽ ، ص,نماذج التككيف ، عبد الرزاؽ عمار -99
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التأليؼ: نتيجة العممية التي بفضميا نجمع عناصر معرفة كصياغتيا في  -5-1-ج
 مجمكعة متسقة كيظير التأليؼ في إنتاج تعبيرم شخصي.

التقييـ: لا يتسنى لمفرد أف يقيـ عممو أك عمؿ غيره إلا بعد ما يككف قد تذكر  -6-1-ج
ت كفيميا كطبقيا كحمميا كقاـ بتأليفيا، كيتـ في ضكء مقاييس داخمية يتـ تقييـ المعمكما

 100الاتساؽ بيف العناصر كالمقاس الخارجية.
 الأىداف في المجال الوجداني )الانفعالي(:  -2-ج

يتعامؿ ىذا المجاؿ مع المستكيات المختمفة لعممية اكتساب الخبرات التعميمية 
كؿ كالقيـ، كتتطكر ىذه العممية عبر سمسمة مف الأنشطة السمككية المرتبطة بالاتجاىات كالمي

 صنفيا "كراثكؿ" إلى خمسة مستكيات ىرمية ىي:
الاستقباؿ أك التقبؿ: كىي إبداء الرغبة كالاىتماـ بقضية أك فكرة أك حادثة أك  -1-2-ج

الانتباه لما مكضكع أك مشكمة معينة، كتندرج نكاتج التعمـ ىنا مف الكعي البسيط للؤمكر إلى 
 يجرم إلى رغبة في تقبؿ الأشياء كعدـ تجنبيا.

الاستجابة: كىي المشاركة الفعمية في مكضكع ما أك نشاط ما أك التفاعؿ مع  -2-2-ج
ظاىرة أك شيء، كاف قد ناؿ الاىتماـ كالرغبة فيو، كتؤكد نكاتج التعمـ في ىذا قبكؿ 

 الاستجابة.
تـ بالقيمة التي يعطييا المتعمـ لشيء ما، أك ظاىرة التقدير أك إعطاء القيمة: كيي -3-2-ج

معينة أك سمكؾ محدد، أك يظير المتعممكف سمككا يتماشى مع اعتقاداتيـ أك اتجاىاتيـ في 
مكقؼ لا يككف فيو مجبرا عمى الطاعة كالخضكع. كتؤكد نكاتج التعمـ في السمكؾ المتماسؾ 

 كالثابت بدرجة يكفي لتحديد القيمة كبشكؿ كاحد.
ظيارىا في سمككو، أك تجميع  -4-2-ج التنظيـ: كيعني إلزاـ المتعمـ بمجمكعة مف القيـ كا 

عدد مف القيـ كحؿ التناقضات المكجكدة فيما بينيا، تؤكد نكاتج التعمـ في ىذا المستكل، 
 101تشكيؿ مفاىيـ خاصة بالقيمة أك ترتيب نظاـ لمقيـ أك تنظيمو.

                                                 
 .28ص  ,المرجع السابؽ,نماذج التككيف ، عبد الرزاؽ عمار -100
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شكيؿ صفات الذات عند المتعمـ ككحدة متميزة عف التمييز أك التجسيد: كييتـ بت -5-2-ج
غيره مف المتعمميف، حيث يككف لديو نظاـ مف القيـ، تتحكـ في سمككو لمدة طكيمة ككافية 
لاف يطكر فييا نمط الحياة التي يحياىا، كىنا تندمج القيـ كالأفكار كالاتجاىات لتشكؿ فمسفتو 

ة بالنفس كالبرىنة عمى الدقة كالنظاـ في العمؿ كأسمكب حياتو كتؤكد نكاتج التعمـ في ىذا الثق
 102الفردم الجماعي.

 : )المياري( الأىداف في المجال النفسي حركي -3-ج
كىي تعبير عف ميارات الأداء كالعمؿ ترتكز الأىداؼ في المجاؿ الجكانب النفسية 

الدقيؽ لممتعمـ كما تتضمف بعضا مف الميارات كالتآزر الحركي، البصرم كالتحكـ العضمي 
 كقد صنفيا "سيمسكف" إلى سبع مستكيات حيث تندرج مف الإدراؾ الحسي اقؿ كالآتي:

قؿ المستكيات تعقيدا كيتركز عمى اىتماـ أالإدراؾ الحسي: تعتبر ىذا المستكل  -1-3-ج
 المتعمـ عمى استعماؿ أعضاء الحس لمقياـ بالنشاط الحركي.

ا إلى استعداد المتعمـ لمقياـ بنكع معيف مف الميؿ كالاستعداد: )التييؤ( كيشير ىذ -2-3-ج
العمؿ، كالتييؤ قد يككف ذىنيا )الاستعداد العقمي لمعمؿ( أك قد يككف بدنيا )استعداد الجسـ( 

 أك قد يككف انفعاليا )الرغبة في العمؿ(.
الاستجابة المكجية: ييتـ ىذا بالمراحؿ الأكلى لتعمـ الميارات كالتي تشمؿ عمى  -3-3-ج

كالمحاكاة. مثؿ قياـ المتعمـ بإعادة العمؿ بعد ملبحظة المعمـ أثناء قيامو بيذا العمؿ  التقميد
 حينئذ يتمقى المتعمـ تغذية راجعة مف المعمـ تكجيو لتصحيح الأداء.

الآلية أك التعكد: يتميز الأداء الميارم في ىذا بالتمقائية، حيث تصبح الاستجابة  -4-3-ج
 تسـ بالإتقاف كالجكدة كالسرعة مثؿ المتعمـ الذم تعكد عمى الكتابة.التي تـ تعمميا اعتيادية كت

                                                                                                                                                         
 .70ص ,المرجع السابؽ,كمسييمة محسف الفتلبالمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،  -101
 .71، 70، ص نفسوالمرجع  -102
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الاستجابات الظاىرية المعقدة: كيختص بالميارات الدقيقة مثؿ إصلبح جياز  -5-3-ج
 . 103الكتركني

أدائيا  االتكييؼ أك التعديؿ: يتعمـ المتعمـ بتعديؿ الميارات المكتسبة لتكافؽ مكقف -6-3-ج
 الشخص الماىر تطكير لميارة أك تعديميا.جديدا كلذلؾ يستطيع 

الإبداع كالأصالة: يمثؿ ىذا المستكل قمة الأداء الميارم إذ يمارس المتعمـ نكعا  -7-3-ج
 :كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ,  104مف الإبداع الميارم ليبتكر شيئا جديدا غير مألكفا

 ميارم كجداني معرفي اليدؼ التعميمي

   م إصدار أحكاـ حكؿ النص

   م يطبؽ القكاعد النحكية

   م يستكعب ما يقرؤه كيسمعو

 ه   الاسترساؿ في القراءة الجيرية كاحتراـ علبمات الكقؼ

استثمار النصكص في تثبيت المكتسبات القبمية كفي الإبداع 
 الأدبي.

   م

   م تحميؿ النص إلى كحداتو الفكرية

 ه   تمخيص النص مشافية ككتابة

   م ارسة تقنيات التعبيرالقدرة عمى مم

   م إثراء لغة المتعمـ مف المفردات كالتراكيب كالأساليب

                                                 
 .91المناىج الدراسية عبد الحفيظ ىماـ،المرجع السابؽ ص  -103
 .92ص نفسو, المرجع  -104
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  و  تنمية القدرة عمى حفظ النصكص

بداء الرأم في مضمكنو   و  نثر النص الشعرم كا 

 ه   تكظيؼ المعاجـ المغكية في شرح النصكص

   م فيـ المعاني المتعددة لمكممات

  و م الحجة كالدليؿ كالتزاـ المكضكعية مناقشة أفكار النص بإقامة

 ه   الكتابة بسلبسة كتناسؽ

 ه   تحرير التقارير كالمذكرات كالتياني

 ه  م قراءة كفيـ نصكص متنكعة

  و  مطالعة النصكص الصحفية كالنفعية كالثقافية كالأدبية

  و  انتقاء كتب المطالعة داخؿ المكتبة

 ه   إلقاء النصكص بأداء معبر كجيد

   م ممارستو الكصؼ كالسرد كالأخبار

   م فيـ البلبغات الشفكية كالرد المناسب لما يقتضيو الحاؿ

 ه   تحرير نصكص تتميز بالمكضكع كالتنظيـ

 ه   عركض، تقارير، إعلبنات.. الخ، كتابة رسائؿ

  و  تنمية مكمة التخيؿ كالتذكؽ الأدبي

   م يمةالتعبير عف كضعيات ذات دلالة بمغة سم
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   م كتابة نصكص نثرية متنكعة يغمب عمييا الطابع الحجاجي

   م إدراؾ خصائص الأسمكب الحجاجي في النصكص

 ه   يقرأ قراءة تحميمية نقدية كاعية

يفيـ مضمكف الخطاب المنطكؽ مف أنماط متنكعة كيتجاكب 
 معيا

  و م

 ه  م يقرأ قراءة مسترسمة منغمة لنصكص شعرية كنثرية متنكعة

   م فيـ معاني النص كاحتراـ علبمات الكقؼ في القراءة

ف لأمف خلبؿ الجدكؿ نجد التنكع لكف غمبو المجاؿ المعرفي عمى باقي المجالات 
المتعمـ يحتاج دائما إلى مكتسبات كمعارؼ يستثمرىا بعد ذلؾ في المكاقؼ المناسبة. لك 

ت الشمكلية فككنت مف المعرفة، نلبحظ الأىداؼ في جميع المستكيات نجد أنيا قد حقق
 .الإحساس كالشعكر إضافة إلى الميارات

ىي أىداؼ سمككية تعميمية معرفية كانفعالية كحسية :  الأىداف الخاصة أو الإجرائية -د
نجازات المتعمـ بعبارات كاضحة كدقيقة كمف ثـ تككف قابمة لمملبحظة كالقياس إحركية، تقيس 

للئجراء في كاقع التعميـ ، كغالبا ما تصاغ في شكؿ أفعاؿ  بمعنى أنيا قابمة ,105كالتقييـ
نجاز فعمي خاضع لمقياس كالملبحظة المكضكعية، كفي ىذا إمضارعة محددة بدقة، بيذا ىك 

كفي ىذا  106الصدد نقيس سمكؾ المتعمـ لا سمكؾ المعمـ بأفعاؿ مضارعة محددة بدقة قياسية
ما صياغة كاضحة كتككف لكمماتيا معاني صياغة الأىداؼ الخاصة تككف دائ"يقكؿ الدريج 

كاحدة غير قابمة لمتأكيؿ. أف صياغة اليدؼ الخاص يجب أف تجنب العبارات الضبابية التي 
تكحي بعدد كبير مف التأكيلبت التي قد يفرضيا تبايف الأشخاص كاختلبؼ المكاقؼ مما قد 

                                                 
 .48ص  , المرجع السابؽجميؿ حمداكمالتصكرات التربكية الجديدة، ينظر-105
 .نفسيا فحة صالمرجع نفسو ال -106
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كيفيد  " 107في الصؼ تؤدم إلى تعطؿ التكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كبينو كبيف زملبئو
، كما  " أف أفيد صياغة للؤىداؼ ىك أف تعبر عنيا في ألفاظ تميز نكع السمكؾتايمكر"رالؼ 

"الباحث كانيي" خصائص أخرل تميز الأىداؼ الخاصة كقكاعد لضبط  "تايمكر"أضاؼ إلى 
 صياغتيا كىي:

تي تحتمؿ لا يككف اليدؼ غامضا بحيث يستبعد تعريفو الكممات المبيمة كالف أ -1-د
 تأكيلبت عديدة.

لا تتضمف الصياغة تناقضا بؿ يككف المطمكب انجازه ممكف فإذا حددنا مثلب أف  -2-د
سرعة الانجاز فإنيا يجب أف تككف منسجمة مع درجة الدقة المطمكبة مف المتعمـ كما ينبغي 

، فمثلب اختيار شركط الانجاز بحيث يككف بإمكاف المتعمـ إحداث الاستجابات المرغكب فييا
يجب أف تككف مناسبة لمستكيات المتعمـ الحاضرة كاستعداداتو كما شابو ذلؾ، فينبغي أف يبدأ 
المعمـ مف المستكل الذم يكجد عميو المتعمـ، فإذا كانت المحتكيات تقتضي نكعا مف السمكؾ 

 لا يستطيع المتعمـ القياـ بو، فإنيا في ىذه الحالة لف تحقؽ مبتغاىا.
يككف اليدؼ صادقا بمعنى أف يفيمو اثناف بنفس المعنى أم أف يحصؿ ينبغي أف  -3-د

 اتفاؽ في فيـ المطمكب.
أف تككف قابلب لمتحقؽ مف خلبؿ المكاقؼ التعميمية قريبا مف الممكف مف الكاقع كمف  -4-د

 الإمكانات المتكفرة كفي متناكؿ كؿ مف المتعمـ كالمعمـ.
مسمي بمعنى أف تبدأ بالسيؿ البسيط إلى الأكثر أف تككف متدرجو تراعي الترتيب التس -5-د

 تعقيدا كاف نفرد لكؿ درس أك مبحث أىدافو الخاصة.
أف تككف الأىداؼ المرجكة تعبيرا صادقا عف فمسفة التربية المعتمدة أف تككف مرغكبة  -6-د

 اجتماعيا كمسايرة لما تيدؼ إليو التربية في المجتمع، كىذا يقتضي بطبيعة الحاؿ، إدراكا

                                                 
 .114ص  , المرجع السابؽالدريحمحمد تحميؿ العممية التعميمية، -107
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لمقنكات الرابطة بيف الأىداؼ الخاصة كبيف الأىداؼ العامة كما يتطمب إدراكا كاضحا لكيفية 
 .108تفريغ الغايات كالأغراض كتحكيميا إلى أىداؼ سمككية

نجد الأىداؼ قد رسمت كفؽ ىذا المنكاؿ فيك  لذا  حاجات المتعمـفالسمكؾ ترجمة  ل
و مف خلبؿ قراءة كفيـ العديد مف النصكص يحتاج إلى الرصيد المغكم الذم يثرم بو مكتسبات

أضؼ إلى ذلؾ الظكاىر المغكية التي تحقؽ لو ضبط كدقة الكلبـ المستعمؿ سكاء أكاف 
عطائو الفرصة أيضا في بعض الأىداؼ أف يبرر رأيو كيحرر بطريقو  مشافية أك كتابة كا 

دكف قيكد فمثلب الخاصة كىك بحاجة لمثؿ ىذا حتى تترؾ لو الفرصة لمتعبير عما يرغب بو 
 في الأىداؼ التالية:

فينا المتعمـ سيد حاجتو ، قراءة كفيـ نصكص متنكعة، ممارستو الكصؼ كالسرد كالإخبار -
مف المادة المغكية أضؼ إلى ذلؾ أنيا تككف لو ذات معنى في حياتو الشخصية كالمينية 

 فمثلب في اليدؼ التالي:

المتعمـ إذا كانت لديو مكاىب في ميداف إنتاج تنمية ممكة التخيؿ كالتذكؽ الأدبي فينا  -
الشعر أك النثر )قصة، ركاية، مسرحية( فانو يحقؽ لو ذلؾ كيأخذ بيديو ليسر عمى القكاعد 
الصحيحة للئنتاج كيمتمؾ الآليات التي تمكنو مف الإبداع بأعمى المستكيات كقد يعكد عميو 

المسابقات بداية بالمدرسة ثـ ينطمؽ ىذه بعض النفع كفائدة خاصة إذا شارؾ في العديد مف 
شيئا فشيئا إلى أف يصبح في مراحؿ عمرية لاحقة كاتب كمبدع مشيكر, أما عف الحياة 
المينية كمف خلبؿ الأىداؼ التي تمكنو مف تعمـ كتابة الرسائؿ، التقارير، الإعلبنات فنجدىا 

علبنات...فإذا م ا أجاد المتعمـ في انجاز في اليدؼ التالي، كتابة رسائؿ كعركض، تقارير كا 
ىذا مف ناحية بنائو كخاصة البنائي المغكم السميـ كالكاضح كالمقنع بالأدلة كالبراىيف فانو 
يفتح أمامو فرصا عديدة كخاصة في ميداف الشغؿ. كبالتالي تنمية مثؿ ىذه الأشياء في 

ي فئة تعرؼ سنة كى 16 –سنة  12الفئة ىنا ىك متعمـ ما بيف . فمراحؿ عمرية سابقة ليا

                                                 
 .117، 116ص , المرجع السابؽ محمد الدريحتحميؿ العممية التعميمية،  -108
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بمرحمة المراىقة كفي ىذه المرحمة يبرز لدل المتعمـ الشعكر بذاتو كقيمتو الحقيقية، إذ يحاكؿ 
ذا ما لاحظنا الأىداؼ: نجد أنيا قد راعت في  أف يبني شخصيتو كيثبتيا بيف جميع أقرانو كا 

إصدار  بنائيا ىذا العنصر إذ تركت لو في بعضيا عف يبني المعارؼ بنفسو إلى الرجكع إلى
 الأحكاـ كىذا نجده: في الأىداؼ التالية:

 القدرة عمى ممارسة تقنيات التعبير. -1
 انتقاء كتب المطالعة داخؿ المكتبة. -2

 تنمية ممكة التذكؽ كالتخيؿ الأدبي. -3

فينا فسحو في ىذه الأىداؼ لكي يعبر كؿ متعمـ مف خلبؿ إمكانياتو الخاصة، 
فة، لكننا نعيد كنقكؿ ىذا التحقؽ مرىكف بالصؼ كبالتالي تحققت مف قبؿ ىذه الفئة المستيد

التعميمي كالسنة التعميمية أك ينحصر عمى الكتابة فقط دكف المشافية لاف المتعمـ، يجد فسحة 
حيف ينطمؽ قممو في كتابة أم مكضكع لأنو يشعر بحرية تامة في التأليؼ كلا احد سيكجو لو 

د التحرير إذا كاف داخؿ الصؼ، بالتالي ملبحظات أثناء الكتابة لاف الملبحظات ستككف بع
ىك حقؽ الانجاز، إما المشافية فمجرد يد عممية الكلبـ تجده ينظر إلى ما مف يسمعو إذا 
كاف سيتحسف ما يقكلو أك يرفضو فإذا استحسف السامع ذلؾ، انطمؽ المتعمـ كما انطمؽ 

و ببعض التكجييات أك الكتابة سابقا، إما إذا لاحظ بأف السامع يرفض ما يقكلو أك يقاطع
الملبحظات فإننا نجده قد بدأ في عممية الصمت كالتراجع عف الكلبـ كيصبح لديو خمط 
كتمعثـ جراح الإحراج كمنو فاف المكاجية بيف المتعمـ السامع ليست بالضركرة ستحقؽ لنا 

 .دائما اليدؼ المرجك منيا خلبؼ الكتابة

دل مقارنتيا لمعناصر التي ذكرت سابقا كفي ختاـ ىذه الرؤيا التطبيقية للؤىداؼ كم
نحمؿ القكؿ في الأىداؼ التي تتحقؽ في نياية المرحمة المتكسطة مف خلبؿ قكؿ "مصطفى 

 لحضاضي" في كتابو بناء المناىج الدراسية:
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 تنمية الرصيد المغكم بشرح الألفاظ حسب كركدىا في السياؽ. -1
 تابي.معرفة القيـ كتكظيفيا في التعبير بيف الشفيي كالك -2

 معرفة القيـ كالمجالات كالتعمؽ فييا. -3

جراءاتيا. -4  لتدرب عمى خطكات القراءة المنيجية كا 

 القدرة عمى استثمارىا في القراءة الحرة. -5

 التمكف مف كضع فرضيات لمقراءة كالتأكد مف صحتيا أك عدميا. -6

 تكسيع دائرة إحساس المتعمـ كرؤيتو لمعالـ. -7

 بمغة سميمة. التمكف مف الظكاىر المغكية لمتعبير -8

 القدرة عمى الملبحظة لمظكاىر المغكية ككصفيا كتحميميا. -9

 التمكف مف استنباط القاعدة كتطبيقيا عمى سياقات مماثمة. -10

 القدرة عمى إيجاد الصيغ التعبيرية في الكضعيات التي تلبئميا. -11

 109تنمية الرصيد النحكم كالمعرفي كاستثماره في التعبير عف المكاقؼ كالآراء. -12

صل:الفخلاصة   

في نياية ىذا الفصؿ كالذم تعرفنا فيو عف الإطار المعرفي للؤىداؼ التعميمية ثـ 
كمالية كبعد النظر كالتحميؿ ليذه الأىداؼ التي سطرتيا الكزارة  في كؿ سنة مف المرحمة الإ

الأىداؼ مف منطمقات خاصة بالمتعمـ كبالفمسفة التابعة لمدكلة لنختمو ببعض الأىداؼ التي 

                                                 
بناء المناىج الدراسية كفؽ مدخؿ الكفايات، مصطفي، الخصاضي، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الدار البيضاء،  -109

 .107، ص2009، 1المغرب، ط
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ككف بيذا قد أتممنا العنصر الأكؿ مف المنياج لنفيو أنيا شاممة لجميع السنكات الأربع، رأينا 
 لنذىب إلى العنصر المكالي كىك المحتكل في الفصؿ الذم يميو.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 . ىالمحتو مفاىيم حول  -1
 البناء الخارجي لممحتوى.  - 2
 قراءة في حجم الكتب  -ب الخارجي( عنوان الكتاب والتأليف )الغلاف-أ 
 قراءة في الألوان   -ه قراءة في الصور -د :قراءة في المقدمة -ج
 . قراءة في الخط -و
 . البناء الداخمي ) الأنشطة(  -1
 .نشطة التعميميةالأ  -أ

 . في الكتب المحتويات المدرجة  -ب

 . وص(نشاط النصبناء المحتوى الفكري والتربوي )  -1-ب

 . (اىر المغويةو الظبناء المحتوى المعرفي) نشاط  -1-ب
 (.التعبير بناء المحتوى المياري) نشاط -1-ب
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 ىالمحتو مفاىيم حول  - 1
 مفيومو:-أ
 لغة:-1-أ

كاهي يىحٍ  إذا ما نظرنا في المعاجـ العربية نجدىا في القامكس المحيط "  كيوً حكل كحى
ييا، أىك لًطيكؿً  كّْ يَّةي، لًتىحى زىهي، قيؿ كمنو الحى مىعىوي، كأحٍرى كايىةن، كاحٍتىكاهي كاحٍتىكىل عميو؛ جى يِّا كحى حى
كًيَّةي، كىغىنًيَّةو:  ، كىغىنًيٍّ المالًؾي بعدى اسٍتًحٍقاؽو، كالحكضي الصغير  كالحى كًمُّ ياتًيا، كسىتيذٍكىر، كالحى حى

، ك كىايىا، ككًساءه اسٍتًدارىةي كؿّْ شيءو كَّل مف الٍأىمٍعاءً، كالحاكًيىةً كالحاكًياءً ج: حى ي، كما تىحى التَّحى
. كالتَّحٍكًيىةي  كٍؿى سىناًـ البعيرً، كطائًره صغيره كّْم. :مىحٍشيكّّ حى ، كالتَّحى ، كالانٍقًباضي كاةي:  القىبٍضي كالحى

كاءً  ، كالحى كٍتي كَّل، كالمي  .الصَّ ، كالميحى عىمَّى: جماعىةي البيييكتً الميتىدانًيىةً كالحًكاءي، ككًتابو
110 ." 

 اصطلاحا: -2-أ

ىك عبارة عف المعرفة التي يراد تحصيميا كالتي تتمثؿ في الحقائؽ كالمفاىيـ       
ؿ في ثكالتعميمات كالمبادئ كالنظريات فيك إذف مجمكعة مف الميارات كالعمميات التي تتم

ر الناقد كصنع القرار، كعبارة أيضا عف القيـ التي القراءة كالكتابة كالحساب كالفف كالتفكي
تتمثؿ في المعتقدات التي تدكر حكؿ الأمكر الجيدة كالرديئة كالصائبة كالخاطئة كالجميمة 
كالقبيحة, كمف ناحية أخرل مجمكع الخبرات التربكية كالحقائؽ كالمعمكمات التي يرجى تزكيد 

راد تنميتيا عندىـ كأخيرا الميارات الحركية التي المتعمـ بيا ككذلؾ الاتجاىات كالقيـ التي ي
يراد اكتسابو إياىا بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ المتكامؿ ليـ في ضكء الأىداؼ المقررة في 

 111ج.االمني

إذا ما لاحظنا التعريؼ المغكم كالاصطلبحي نجد أف المحتكل في كمييما ىك الجمع 
ي فكرة الحصكؿ عمى شيء ما كىك الكـ يمتقياف ف فيماكالتحصيؿ لمجمكعة مف الأشياء، 

                                                 
 .1285ص  المرجع السابؽ, اء، لحفصؿ ا ،بف يعقكب الفيركز آبادم مجد الديف محمد. القامكس المحيط، 110
 .150ص , المرجع السابؽ, رشدم أحمد طعيمةج المدرسي المعاصر، االمني ينظر .111
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مف عميو كأم شيء سيحصؿ  ,الاصطلبحي المفيكـ مف  المعرفي الذم سيحصمو المتعمـ
 المغكم. المفيكـ

 تصنيفاتو )مكوناتو(: -ب
نو مجمكعة مف الحقائؽ كالمعارؼ كالمعمكمات أفي ضكء تعريؼ المحتكل عمى 

 مى أساسيا المحتكل كمنو فمككناتو ىي:المنظمة فيذه العناصر ىي التي تشكؿ أك تصنؼ ع
  الحقائق:-1-ب

ىي مجمكع الصيغ أك المعمكمات الكاضحة الخالية مف التعقيد كالغمكض المتفؽ 
كالتكاريخ،  يف،ك اعمى دلالاتيا كالتي تحتمؿ الجدؿ أك الخلبؼ عند مناقشتيا كالأسماء كالعن

 كىي حقيقة كاضحة مسمـ بصحتيا كالحقيقة نكعاف ىما:

الحقائؽ المادية المحسكسة: كىي التي تدرؾ عف طريؽ الحكاس أم كؿ ما  -1-1-ب
 ندركو بالحكاس كنرسـ لو صكرة ذىنية ذات معنى عف طريؽ منافذ الحس.

الحقائؽ المفظية المجردة: كىي التي تدرؾ عف طريؽ معاني الرمكز أك الأشكاؿ -2-1-ب
اء كالألكاف، لأننا لا ندركيا عف طريؽ أك المعمكمات التي ترتبط بالأشياء كالأماكف كالأسم

الحكاس مباشرة لذلؾ تمجأ إلى الارتباط بيف المعرفة كالرمز أك الشكؿ أك المكاف... لغرض 
 تجريدىا لمدلالة عمييا.

مثميا فعلب كلا تكالحقائؽ المادية أسيؿ إدراكا مف الحقائؽ المجردة لأف ىناؾ أشياء 
 .112التي ترسـ في الذىف نحتاج إلى الربط بيف معناىا كالصكرة

  المفاىيم:-2-ب

                                                 
 المرجع السابؽ, الياشمي , محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبدالمغة العربية، مناىج تحميؿ محتكل  ينظر. 112
 .147، 146ص  
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كىي مجمكعة السمات أك الخصائص المشتركة التي تجمع المكضكعات أك الحكادث 
إذ ىي مجمكعة الفئات التي , ، حيث يمكف أف تعطي الاسـ نفسو113أك الرمكز أك العناصر

 أضرب كالتالي: ةندرج في إطارىا عدد مف العناصر المتشابية عمى ثلبثي

المادية المحسكسة: كىي التي تتككف لدل الفرد عف طريؽ الإدراؾ الحسي  المفاىيـ -1
 .114كتنمى بالملبحظة كالممارسة كالتجريب أك استخداـ كسائؿ التعميـ كالتعمـ المحسكسة

 المفاىيـ المجردة أك المعنكية: كىي المفاىيـ التي تتككف عف طريؽ الإدراؾ العقمي. -2
سياماتو في المفاىيـ المعرفية: كىي المفاىيـ ا -3 لتي شكميا الإنساف لمعرفتو للؤشياء كا 

الحياة المعاشة كتكاصمو مع التقدـ العممي كالتكنكلكجي كالمفاىيـ قد تككف قديمة مكجكدة مع 
 .115كجكد الطبيعة كقد تككف كضعية مف كضع الإنساف كأعطيت أسماء لتدؿ عمييا

صؿ أك      بمكضكع معيفكىي العلبقة القائمة بيف المفاىيـ المتصمة  المبادئ:-3-ب
المبادئ فرضيات تحتمؿ الصكاب أك الخطأ. لذلؾ فيي بحاجة إلى ما يثبت صحتيا عف 

صحة ىذه الفرضيات فإنيا  طريؽ التجريب كالتطبيؽ في مكاقؼ حياتية مختمفة كفي حالة
 .116تصبح مبدأ قابؿ لمتطبيؽ، فتصبح العلبقة القائمة بيف مفيكميف أك أكثر ثابتة

طبيعة تجريبية ليا صفة  عفعبارة  فيكلا يختمؼ التعميـ عف المبدأ  مات:التعمي-4-ب
مكانية التطبيؽ عمى عدد مف الأشياء أك الأحداث أك الظكاىر التي يرتبط بيا   ,الشمكؿ، كا 

 .117ما تستخدـ المبادئ أك التعميمات بالمعنى نفسو ار يلذلؾ كث

                                                 
 .83ص  المرجع السابؽ ,سييمة محسف الفتلبكم ياج التعميمي كالتدرس الفعاؿ،المن ينظر .113
  المرجع السابؽ الياشمي , محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبد، المغة العربية، مناىج تحميؿ محتكل ينظر. 114
 .147ص 
 .148ص نفسو المرجع   . 115
 .216ص المرجع السابؽ, محمد محمكد الخكالدة, ي،أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمينظر  .116
 .149,148ص الياشمي , محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبد المغة العربية، مناىج تحميؿ محتكل ينظر  .117
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ر تحدد المتغيرات التي تطرأ ىي صياغة كمية لظاىرة أك مجمكعة ظكاى القوانين:-5-ب
عمييا تحت ظركؼ كمية ككيفية محددة فيي تمثيؿ رياضي رمزم لمعلبقة بيف المفاىيـ 

 كالتعميمات كالقكانيف لمعمكـ العممية الحرفة.

إذا لاحظنا المبادئ كالتعميمات كالقكانيف تجمع بينيا علبقة نسبية بيف متغيريف أك 
ير بعد إدراؾ ىذه العلبقات يصمكف إلى رسـ مبدأ أك مفيكميف أك أكثر فالثلبثة في الأخ

 ىي: ةتعميـ أك قانكف، كتككف كفؽ أنكاع ثلبث
 السيطرة عمييا. ترتباطية مثؿ: كمما زادت سرعة السيارة قمالاالعلبقة  -1
 الانحراؼ الأخلبقي.إلى الاحتماؿ: العكز المادم يؤدم  -2
 كبر مف الجزء.أالبدييية: الكؿ  -3

 جكدىا نكعاف:كىذه مف حيث طبيعة ك 
 ما كجد في الطبيعة كلا دكر للئنساف فيو: مثؿ قانكف الجاذبية. -1
 .118ما كضعو الإنساف مثؿ: القكانيف المغكية -2

ىي علبقة بيف مبدأيف أك أكثر أك ىي عبارة أك جممة أك تقرير يشرح  النظريات: -6-ب
ذىني معيف ثا متنكعة تشمؿ عددا مف الفركض العممية، كالفرض ىك عبارة عف تصكر احدأ

 .119تجاه ظاىرة أك مشكمة معينة

ىي حالة مف الاستعداد كالتأىب العصبي أك النفسي تنظـ مف  الاتجاىات والقيم: -7-ب
أك مكاقؼ  ,كعادة ما تككف مكاقؼ تجاه قضايا عامة في البناء الاجتماعي,خلبلو  خبرة الفرد 
فيي مجمكع المعايير كالمفاىيـ  ما القيـأفتسمى ميلب.  ,بذاتو أم ما يتعمؽالفرد نحك قضيتو 

كالمعتقدات التي يتخذىا الإنساف أسسا لمحاكمة الأقكاؿ كالأفعاؿ في الحياة الاجتماعية 
 ,فردية مسألة كليست عامة  لأنيا قضايا منيا كالقيـ أكثر ثباتا مف الاتجاىات كأكثر أىمية,

                                                 
 .941صنفسو،  المرجع  .118
 .149ص, المرجع السابؽ. 119
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ملبحظة لأنيا قضايا ذات إلى ثقافة المجتمع الأصمية، كىي قابمة لمقياس كال أيضا كتشير
 .120طابع معمف

فتعرؼ عمى أنيا الميارات أك الأساليب أك الطرائؽ أك الخطكات التي  الإجراءات:-8-ب
كالإجراء قد يككف عمميا أك نظريا كقد يككف ,يؤدم أداؤىا بتسمسؿ معيف لتحقيؽ ىدؼ ما 

معمكمات النظرية جنبا إذا كاف الإجراء عمميا قد يتطمب تغطيتو قدرا مف الفنظريا عمميا،  
داءات العممية التي ترتبط الأ كيفإلى جنب مع الجانب العممي، كفي ىذه الحالة تتحدد عنا

 .121المكضكعات النظرية المرتبطة بالأداء لتغطية ىدؼ ما بعناكيف

 تنظيماتو: -ج
شكؿ تنظيماتيا  تناكؿبعد تناكلنا للؤجزاء كالتصنيفات التي يتككف منيا المحتكل ن

 :تيىي كالآ كالتي
يرتبط ىذا الشكؿ بطبيعة المادة كمعطياتيا مف دكف اخذ حاجات  التنظيم المنطقي:-1-ج

 المتعمـ كخصائصو بعيف الاعتبار كيقكـ عمى مراعاة المبادئ التالية:

 التدرج مف السيؿ إلى الصعب. -1-1-ج

 الانتقاؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ. -2-1-ج

 الحاضر.التدرج مف الماضي إلى  -3-1-ج

 البدء بالأجزاء كالانتياء بالكؿ. -4-1-ج

 .122التدرج مف الأقدـ إلى الأحدث -5-1-ج

                                                 
 .221صالمرجع السابؽ,  الخكالدة ,محمد محمكد ، ـ الكتاب التعميميأسس بناء المناىج التربكية كتصمي ينظر. 120
 .83ص , المرجع السابؽ,سييمة محسف الفتلبكم المنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ، ينظر. 121
 .42ص الياشمي, محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبد تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، ينظر .122
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يركز في التنظيمات المنيجية عمى الأساس النفسي في أسمكب  التنظيم السيكولوجي:-2-ج
تناكؿ المكاقؼ التعميمية التي تعدىا المناىج التعميمية حيث تركز عمى المتعمـ في حاجاتو 

 .123يكلاتو كفؽ الترتيب الذم يراعي مراحؿ النمك أك نتاجات التعميـكقدراتو كم

كتيتـ بعرض المحتكل في صكرة مشكلبت ذات دلالة  التنظيم القائم عمى المشكلات:-3-ج
اجتماعية أك ذات أىمية في الحياة المعاصرة أك حكؿ مشكلبت المتعمميف كحاجاتيـ كيمتاز 

لأفراد كفي نفس الكقت تعمميـ منيج التفكير العممي بأنو يجعؿ التعمـ ذات كظيفة في حياة ا
كيدربيـ عمى كيفية مكاجية الحياة في صكرتيا الكاقعية إلا انو ما لـ نعف في ىذا أف يكتسب 
المتعمـ الحقائؽ كالمفاىيـ كالقدرة عمى استخداـ منيج التفكير في الحياة بصرؼ النظر عف 

تعمـ عمى مكاجية المشكلبت التي يعالجيا ف يقتصر الأىناؾ خشية ب فنكعية المشكمة فإ
كما  ,ج المدرسي فقط، كمشكلبت الحياة عديدة كمتنكعة كمتجددة كيصعب التنبؤ بيااالمني

ج أضيؽ مف أف يتسع ليشمؿ جميع المشكلبت التي يحس بيا المتعمـ كبالتالي قد اأف المني
 .124قؿ بعض المعارؼ كالميارات في حياة المتعمـر تع

فيك يراعي في تنظيـ المكاقؼ التعميمية الأساس  المنطقي والسيكولوجي:التنظيم -4-ج
ج مف منطؽ مؤداه أف االمنطقي كالسيككلكجي كالتأكيد عمى ضركرة تحقيؽ التكامؿ في المني

الترابط كالتكامؿ في المكاد الدراسية يسيؿ عممتي التعميـ كالتعمـ، كما أنيا تبقي  في ذاكرة 
لزمف عمى عكس المعمكمات غير الترابطية أك المجزأة، كيتطمب المتعمـ لمدة أطكؿ مف ا

تحقيؽ التكامؿ في المنياج التعميمي اشتقاؽ المكاقؼ التعميمية مف الاىتمامات الشخصية 
 .125الأساسية لممتعمـ كمف الاىتمامات الاجتماعية أيضا

مف تنظيـ  يكجد أكثر تنظيم المحتوى في ضوء التطبيقات التربوية لنظريات التعمم:-5-ج
 ج تجرل تطبيقا لما تكصمت إليو نظريات التعمـ منيا:المحتكل المني

                                                 
 .91ص , المرجع السابؽ,كمسييمة محسف الفتلب . المنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ،123
 .183ص ،رشدم أحمد طعيمةج المدرسي المعاصر، االمني ينظر. 124
 .91صالمرجع السابؽ, , سييمة محسف الفتلبكم لمنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿا ينظر. 125
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 "جانية".التنظيـ اليرمي القائـ عمى نظرية  -1-5-ج

التكسعية التي ترل  "تشارلز ريجموت "التنظيـ التكسعي الذم يستند إلى نظرية -2-5-ج
 ياء بالخاص.كجكب البدء بالمجرد كالانتياء بالمحسكس كالبدء بالعاـ كالانت

بالبدء مف العاـ كالانتياء بالخاص  وزبيل"أ"تنظيـ المحتكل عمى أساس نظرية  -3-5-ج
 كالربط بيف المكضكعات كمراعاة التكامؿ بيف أجزاء المحتكل.

ج احكؿ فكرة المني "بورتر"التنظيـ الحمزكني الذم يقكـ عمى أساس نظرية  -4-5-ج
 الحمزكني الذم يأخذ بالمبادئ التالية:

 ج.اتنظيـ المحتكل حكؿ المفاىيـ الكبرل التي يدكر حكليا المني -1
تقديـ المفاىيـ المحسكسة ثـ الانتقاؿ إلى شبو المحسكس ثـ المجرد عمى أف تترابط   -2

 مع بعضيا لغرض إدراؾ الييكؿ العاـ لممادة.
 تقديـ المفاىيـ بصكرتيا المبسطة أكلا ثـ تقدـ بصكرة أكثر اتساعا كتعقيدا حتى تصؿ  -3

 .126إلى أعمى مستكل مف التعقيد
 :مبادئ اختياره وترتيبو-د

 :جاالمنييكجد اتجاىاف في اختيار محتكل 
اختيار قدر مف المعرفة كتقديمو لممتعمـ في نظاـ منطقي متتابع دكف أف تخضع  -1-د

 عممية الاختيار إلى أىداؼ محددة إنما تككف الأكلية لممادة فقط.
الأىداؼ المحددة لممنيج مسبقا كىذا يعني أف يككف اختيار المعارؼ في ضكء  -2-د

 الأخرل. جاالمنيالمحتكل متصلب  بالأىداؼ مع مراعاة العلبقة بيف المحتكل كمككنات 
 مة مف المبادئ ىي:جمكتتـ عممية اختيار المحتكل في ضكء 

 بأىدافو. جاالمنيارتباط محتكل 

 صدؽ المحتكل كحداثتو كدلالاتو. -1

                                                 
 .43، 42ص المرجع السابؽ,, الياشمي, محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبد. تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، 126
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 مميف كميكليـ.مراعاة حاجات المتع -2
 مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كالمستيدفيف. -3
 ارتباط المحتكل بالكاقع الاجتماعي كالثقافي لممتعمـ. -4
 التكازف بيف الشمكؿ كالعمؽ في المحتكل. -5
 التكاؤـ بيف المحتكل كظركؼ تطبيقو. -6
 عمـ.مراعاة المحتكل لمتعمـ السابؽ كالتأسيس عميو لتنظيـ البنية المعرفية لممت -7
 استجابة المحتكل لمعايير الجكدة الشاممة. -8
 127إسيامو في تحقيؽ التنمية الشاممة لشخصية المتعمـ. -9

 كتتـ أيضا عممية ترتيبو في ضكء جممة مف المبادئ أيضا ىي:
 جاالمنيالنطاؽ: يتعمؽ بماذا نعمـ في مادة معينة أك مرحمة ما كبالتالي فاف نطاؽ   -1

لات كالمكضكعات التي يتضمنيا كمدل التعمؽ فييا، ما ينبغي يتناكؿ اتساعو كعمقو كالمجا
عمى كؿ المتعمميف تعممو، كما يمكف أف يتعممو بعض المتعمميف كلا يتعممو البعض الآخر 

 .128كما لا يجب أـ يككف متضمنا في منيج الدراسة

بعض مبدأ الاستمرارية: كيقصد بو إيجاد علبقة رأسية بيف الخبرات التعميمية فتبدأ ب -2
الأفكار البسيطة ثـ تتعمؽ بازدياد تعقد المكضكعات كبزيادة القدرات التي تتطمبيا عمميتي 

 .129التعميـ كالتعمـ

التتابع: بقصد بو ترتيب المحتكل عمى امتداد الزمف كيرتبط التتابع بالاستمرارية فيناؾ   -3 
ارية، فنفس المفيكـ يمكف تتداخؿ بينيما، كلكف التتابع يذىب إلى ابعد مما تذىب إليو الاستمر 

أف يعالج مرات كمرات بنفس المستكل فيعني أف كؿ مفيكـ ينبغي أف يبنى فكؽ مفيكـ سابؽ 

                                                 
 .41، 40المرجع السابؽ، ص , الياشمي, محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبدتحميؿ محتكل مناىج المغة العربية،  -127
 .182ص , المرجع السابؽ,  رشدم أحمد طعيمة ج المدرسي المعاصر،االمني ينظر. 128
 .93، 92ص السابؽ, , المرجعسييمة محسف الفتلبكممنياج التعميمي كالتدريس الفعاؿ، ال ينظر. 129
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لو كيتجاكز المستكل الذم عكلج بو مف حيث الاتساع كالعمؽ فالتتابع لا يعني مجرد الإعادة 
 .130كالتكرار كلكنو يعني مستكيات أعمى منو المعالجة

تقدـ المعارؼ لممتعمـ بشكؿ مترابط بشعر المتعمـ بتكامؿ المعرفة التكامؿ: يعني أف  -4
ككحدتيا عمى مستكل المكضكعات في المادة الكاحدة كعمى مستكل المكاد في الصؼ الكاحد 
كالمرحمة أيضا كيعني أف تتكامؿ الفركع الإنسانية مع بعضيا كاف تتكامؿ الفركع العامة مع 

 131بعضيا.

ع المكاد التي يجمعيا مجاؿ كاحد مع بعضيا كحدات خاصة، التكحيد: كيعني أف تكض -5
كما ىك الحاؿ في جمع فركع المغة العربية في مجاؿ المغة العربية ككضع التاريخ كالجغرافيا 

 .132كعمـ الاجتماع في مجاؿ الاجتماعيات كىكذا

مف المركنة: كىي أـ يككف المحتكل قابلب لمتشكيؿ كالتكيؼ لمتعامؿ مع ما قد يستجد  6-
 .133متغيرات بيئية كثقافية كاجتماعية

التكازف: يعني أف تككف الخبرات ممثمة في المحتكل كفقا لكزنيا الحقيقي حتى لا تطغى  -7
 .134خبرة عمى أخرل

بعد أف تناكلنا التنظيمات لممحتكل كمبادئ اختياره كترتيبو ندخؿ في المحتكل الممثؿ 
المقررات الدراسية بسنكاتو الأربع، إذف فما ىك  لدينا كىك محتكل التعميـ المتكسط الذم يجسده

  المقرر المدرسي أك الكتاب المدرسي؟
 الكتاب المدرسي : -3

ىك مف أىـ مكاد التعميـ, كيظؿ التسميـ بأىمية أمره لا يحتاج إلى تقرير , فعممية 
اب التدريس أيا كاف نكعيا أك نمطيا أك مادتيا كمحتكاىا تعتمد اعتمادا كبيرا عمى الكت

                                                 
 .182ص  المرجع السابؽ , رشدم أحمد طعيمةج المدرسي المعاصر، االمني ينظر. 130
 .41ص  المرجع السابؽ,, الياشمي , محمد محمكد عمي عطية   الرحماف عبد تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، ينظر .131
  41صالمرجع السابؽ,, مي , محمد محمكد عمي عطية الياش  الرحماف عبد تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، ينظر .132
 .188ص  المرجع السابؽ,,  رشدم أحمد طعيمةج المدرسي، اتصميـ المني ينظر. 133
 المرجع نفسو، نفس الصفحة. ينظر .134
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المدرسي , فيك يمثؿ بالنسبة لممتعمـ أساسا باقيا لعممية تعمـ منظمة , كأساسا دائما لتعزيز 
ىذه العممية , كمرافقا لا يغيب عف لإطلبع السابؽ كالمراجعة اللبحقة. كىك بيذا ركف ميـ 
مف أركاف عممية التعمـ كمصدر تعميـ يمتقي عنده المعمـ كالمتعمـ كترجمة حية لما يسمى 

. فبالرغـ مما قيؿ كييقاؿ عف تكنكلكجيا التعميـ كأدكاتو كآلاتو 135لمحتكل الأكاديمي لممنياجبا
الجديدة يبقى لمكتاب المدرسي مكانتو المتفردة في العممية التعميمية , فيك سيؿ الاستعماؿ 

مف  قميؿ التكمفة مقارنة بالبدائؿ التكنكلكجية الأخرل ,  كما أنو يقدـ الحد الأدنى عمى الأقؿ
محتكل المنياج المطمكب كيمكنو مف التحكـ بعناصره الأربعة :الأىداؼ كالمحتكل كالتقكيـ 

 . كيجب أف تتكفر فيو حتى يحقؽ التعمـ الناجع الصفات التالية : 136كالأنشطة كالطرؽ
يككف محتكاه مسايرا لممستحدث في مجاؿ العمـ ؛ أم أف يكاكب كؿ جديد كيساير التغيير  -أ

 . 137لحاصؿالاجتماعي ا
تككف العلبقة كاضحة بيف محتكل الكتاب كتنظيمو مف ناحية ,كبينو كبيف أىداؼ  -ب

 المنياج مف ناحية أخرل .
تككف المادة ملبئمة لمستكل المتعمميف مف حيث المفاىيـ كالمعمكمات كالمصطمحات  -ج

 لمنطمؽ, بحيث يككف الانطلبؽ مف مشاكؿ المتعمـ كحاجاتو كرغباتو فيك ا138التي يحتكييا
 . 139الأساس لمحتكل أم كتاب لأنيا ذات صمة مباشرة بو 
 يراعي التنكع كالكضكح في محتكياتو . -د
 يراعي الترابط كالتسمسؿ في المادة الكاحدة كتكامميا مع المكاد الأخرل . -ق
يراعي الاىتماـ بأساليب التقكيـ , حيث إف التقكيـ عممية تشخيصية علبجية تعاكنية -ك

 مستمرة .
تكجيو العناية الكافية إلى إخراجو , فالكتاب الذم يتسـ بحسف الإخراج يدفع المتعمميف   -ز

 إلى الإقباؿ عميو كمطالعتو كالمحافظة عميو  .

                                                 

 و , إعداد مكقع ركح الإسلبـ ,دركس الدكرات التدريبية لمعممي المغة العربية لغير الناطقيف بيا , جمعيا عبد الرحماف الفكزاف كزملبئينظر   135 -
www. Islamprit . com  ,1428  4ىػ,   ص   , 

 .29, ص  1ـ , ط2006ينظر  تقكيـ كتطكير الكتب المدرسية , عبير عميمات , دار الحامد , عماف , الأردف ,   - 136
  37, ص 1ـ , ط2003اتجاىات في المناىج كطرؽ التدريس , فايز مراد , دار الكفاء , الإسكندرية , مصر,   - 137
 .35صالمرجع السابؽ ,  تقكيـ كتطكير الكتب المدرسية , عبير عميمات , -138
 .37ص ,المرجع السابؽ اتجاىات في المناىج كطرؽ التدريس , فايز مراد , ص -139
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تكجيو العناية إلى المقدمة كالفيرس , حيث إف ىذا يعطي المتعمـ فكرة عامة عف  -ح
 اب .الأىداؼ كالمادة الدراسية كمكضكعاتيا التي تضمنيا الكت

يحتكم عمى عناكيف المراجع كالمصادر التي استقى منيا المؤلؼ مادتو , حتى يتمكف  -ط
 .140مف الرجكع إلييا إذا ما اقتضت الحاجة لذالؾ
 أما مف الناحية المغكية فيجب أف يتصؼ : 

 اختيار الألفاظ الشائعة كالتراكيب السيمة مع الحرص عمى المحتكل الفكرم . -أ
ج المفظي كالتسمسؿ العممي لممادة المقدمة , فيككف الانتقاؿ مف المفردات العناية بالتدر  -ب

 إلى الجمؿ البسيطة كمنيا إلى الجمؿ المركبة .
 سلبمة المادة المقدمة مف الأخطاء المغكية كالعممية كالفكرية . -ج
 التركيز عمى الحكارات القصيرة التي تتطمبيا مكاقؼ الحياة اليكمية العامة .  -د
 .141لحرص عمى أف تيعالج المادة المقدمة مف الناحتيف العممية كالكظيفيةا -ق

 كتمكف أىمية الكتاب المدرسي في مجمكعة مف المميزات : 
 ىك كسيمة لتقديـ المعرفة إلى التلبميذ بطريقة منظمة كاقتصادية . -ك
 عية .كسيمة للئصلبح الاجتماعي فعف طريقو يمكف تعريؼ التلبميذ بالتغيرات الاجتما-ز
 كسيمة للئصلبح التربكم .  -ح
 يمكف استعمالو بسيكلة كيسر كاستخدامو بطرؽ ثلبث ىي :   -ط

استخدـ الكتاب المدرسي مساعدا رئيسي لممدرس: كتعرؼ ىذه بالطريقة الطريقة الأولى : 
 .142التقميدية , حيث يحدد الكتاب كؿ شيء لممدرس كالتمميذ

ىتماماتيـ ,كعدـ مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ كما أنيا كمف مضارىا إىماؿ ميكؿ التلبميذ كا 
 لا تشجع التلبميذ عمى التفكير كلا تنمي لدييـ القدرة عمى النقد .

كتاب  داستخداـ الكتاب المدرسي مرجعا : كىذه الطريقة ترل أنو لا يكجالطريقة الثانية : 
التعميمية تيدؼ إلى إكساب معيف يصمح أف يككف المصدر الكحيد في التدريس , لأف العممية 

التلبميذ مجمكعة مف الخبرات المستمدة مف ميكؿ التلبميذ كحاجاتيـ , كمشكلبتيـ التي 
 تختمؼ مف حيف لآخر .

                                                 
140

 ;8ص  المرجع السابؽ, , قكيـ كتطكير الكتب المدرسية, عبير عميماتت - 

 . 65ص   المرجع السابؽ, المغة العربية لغير الناطقيف بيا,  دركس الدكرات التدريبية لمعممي -141
 .>86ص  المرجع السابؽ,  نعيـ جعنيني,   عبدالله الرشداف, ,لمدخؿ إلى التربية كالتعميـا -142
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استخداـ الكتاب المدرسي مرشدا : كفي ىذه الطريقة يعتبر الكتاب الطريقة الثالثة : 
ف المدرس كالتمميذ , كأف ىناؾ المدرسي أداة مف أدكات التكجيو , كدكره ىك التكجيو لكؿ م

طرقا ككسائؿ أخرل يمكف أف تستخدـ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية . كىذه الطريقة في استخداـ 
الكتاب تحرر المدرس مف قيكد كثيرة التي تكضع عميو عند استخداـ الطريقة الأكلى , كما 

مكجكد في الطريقة  تساعد عمى تنظيـ خبرات التلبميذ كتكامميا كاستمرارىا , بعكس ما ىك
 .143الثانية

كبما أننا نكجو الدراسة إلى المقررات الإصلبحية الحديثة, التي نتجت عف الإصلبح التربكم, 
المتبع في الكتاب يعتمد عمى طريقتيف اثنتيف في طرح  جاالمنيفينا  يجب الإشارة إلى أف 

 مادتو العممية.
 أولا  المقاربة النصية : 

جميع الكحدات  التعميمية المختمفة , كمحكر النشاطات ىي أف يككف النص محكر 
الداعمة مف نحك  صرؼ , بلبغة ككتابة , فيذه النشاطات ىي لخدمة النص كتعمميا يككف 
بكاسطة النص نفسو , بحيث يككف ىناؾ انسجاـ تاـ كتناسؽ يسمح لممتعمـ بالكصكؿ إلى 

اف طكلو أك نكعو يأتي نتيجة , فالنص ميما ك 144استنتاج رئيسي ىك أف المغة كؿ متكامؿ
 لعممية تبميغػية أك تعبيرية تتسـ في سياؽ محدد.

كالمقاربة النصية لا تشتمؿ عمى دراسة النصكص فقط فيي تساعد أيضا عمى تعمـ 
. 145الكتابة كجعؿ الممارسة المتعمقة بيا تتـ كفؽ خطكات عممية لا تقتصر عمى التجريب

القراءة مف خلبؿ دراسة أنكاع مختمفة مف النصكص فيذه المقاربة تركز عمى عنصريف ىما 
 .146كالكتابة مف خلبؿ التعبير الكتابي كالتكاصمي

 ثانيا المقاربة بالكفايات:
إف الكفاءة كمفيكـ أكؿ ما ظير كاف  في المجاؿ العسكرم شأنو شأف اليدؼ ثـ 

عة تدرجت عبر مجالات شتى إلى أف كصمت إلى حقؿ التربية كالتعميـ، في حضف النز 

                                                 
 . >86صالمرجع السابؽ,  نعيـ جعنيني,   عبدالله الرشداف, ,مدخؿ إلى التربية كالتعميـلا يىظز  - 143
 .8صالمرجع السابؽ,  ,الشريؼ مريبعي تاذ,دليؿ الأس يىظز  -144

 - 
145

, الديكاف الكطني  خاص بكتاب المغة العربية مف العميـ المتكسط دليؿ الأستاذ , بدر الديف بف تريدم , رشيدة آيات عبد السلبـ ,  يىظز  
 .79,  , ص )د,ط( لممطبكعات المدرسية الجزائر, )د,ت(

- 
 .;6ص   المرجع السابؽ ,  , كزارة التربية الكطنية , سنة الأكلى متكسطالكثيقة المرافقة لمنياج ال يىظز  146
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ىك الذم يجعؿ المتعمـ قطب الاىتماـ خلبؿ الفعؿ  البنائيكالنمكذج البيداغكجي , البنائية
 التربكم، كالانتقاؿ مف منطؽ التعميـ إلى منطؽ التككيف.

نما  في ىذه المقاربة لا تعتبر المعارؼ المستيدفة في المنياج كأىداؼ معرفية فقط, كا 
, كىك المدخؿ القدراتية مدرجة ضػمف ما يسمى بكسيمة لتحقيؽ أىداؼ منيجية تقنية كسمػكك

 .147الذم تتصؼ بو ىذه المناىج

 البناء الخارجي لممحتوى : -2
أم قراءة في  ؛لمرحمة المتكسطة مف ناحية الشكؿفي اتتناكؿ الكتب المدرسية 

 التنسيؽ كالإخراج:
 :عنوان الكتاب والتأليف )الغلاف الخارجي( لمسنوات الأربع-أ

كتب السنكات الأربع مف التعميـ المتكسط لمادة المغة العربية, يجد  إف الملبحظ في
أنو قد كتب عمييا كؿ المعمكمات التي تخصيا مف ناحية العنكاف كالمؤلفيف كالمستكل كالنشر 
كسنة النشر, كىذا يتماشى مع أسس تأليؼ الكتب حيث  يقكؿ محمد محمكد الخكالدة " إف 

 148الغلبؼ  عنكاف الكتاب, كاسـ المؤلؼ, كسنة النشر المعمكمات التي يجب أف تكتب عمى
كىذا شيء مناؼ لمعدم  ة" إلا أف أسماء المؤلفيف لـ تذكر مراتبيـ أك مؤىلبتيـ الأكاديمي

المناىج, لأف عمى كاضعيو أف يككنكا في ميداف التخصص, كأف تتعدد التخصصات, فكتاب 
نما ىك نتاج مجمكعة مف التخصصات كعمـ  المغة العربية ليس مختصا بعمماء المغة فقط , كا 

 النفس كالتربية كعمـ الاجتماع. 
 كقد كزعت المعمكمات عمى الغلبؼ بشكؿ مناسب بحيث كانت :

 كاضحة كمختصرة. -6-أ
 معبرة عف المحتكل. -7-أ
 . 149اتسمت بدقة التحديد  -8-أ
 .150مناسبة عمى الصفحة الخارجية مف الغلبؼ -9-أ

                                                 
  .00ص, ـ2002، 1طالجزائر،  –دار اليدل، عيف ميمة ، محمد الصالح حثركبي  , المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات يىظز  - 147
 . >87صالمرجع السابؽ,  ,, محمد محمكد الخكالدةبناء المناىج كتصميـ الكتاب التعميمي -148
 .859صالمرجع السابؽ,  , الياشمي, محمد محمكد عمي عطية  الرحماف تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية, عبد - 149

 . 878صالمرجع السابؽ,  كتصميـ الكتاب التعميمي, محمد محمكد الخكالدة ,التربكية  أسس بناء المناىج  - 150
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سميؾ لمتغميؼ حتى تقكل عمى التحمؿ مف كثرة كقد استخدـ كرؽ المقكل ال
كألكاف جذابة كىذا مخالؼ أيضا, لأف  تإلا أنيا لـ تزيف كتمكف برسكما  151الاستعماؿ

الكتاب إذا اىتـ المؤلفكف بجمالو مف ناحية الصكر المعركضة في الغلبؼ كمف ناحية 
كالملبحظ عمى صكر  , فإف ىذا سيجمب اىتماـ المتعمـ  كيقبؿ عميو بشكؽ كرغبة,152الألكاف

, ففي السنة الأكلى نجد صكرة الغلبؼ, 153كألكاف الغلبؼ قد خضعت لمزاجية كذكؽ المخرج
ألكانيا باىتة فألكاف الخمفية تتشابو مع ألكاف الكتابة إلى حد كبير فيي  لا تثير اىتماـ 

معمكمات المتعمـ, أما عف الصكر فإف فييا نكع مف الرمزية كالسيمياء  بحيث لك لـ تكتب ال
المكضحة عمى أنو كتاب لغة عربية لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط, لقمنا أنو كتاب لفرع 
أك ميداف آخر, فالصكرة تتككف مف لكحة المفاتيح كيد مكضكعة عمييا, كفي الأسفؿ مجمكعة 
مف الأشخاص حكؿ مائدة الطعاـ كىـ بزم لباس العرب كلا يظيركف بصكرة كاضحة, أما إذا 

ا الكتاب عمى مسافة بعيدة نكعا ما يظير لنا ككأنو كتاب إعلبـ آلي ,ىذا لأف صكرة كضعن
لكحة المفاتيح أكضح مف صكرة الأشخاص , كصكرة  لكحة مفاتيح الحاسكب في الأعمى مما 
يسمح بسقكط النظرة الأكلى لمعيف عمييا, فلب تكحي لمتعمـ سنة أكلى متكسط , عمى أنيا ليا 

السنة الثانية نجد أف صكرة ك كضعت صكرا أبسط لكانت أيسر، أما و, فمئعلبقة بمباد
إضافة إلى صكر غير  اىندسي نجد تشكيلب في الصفحة الأمامية،، فشقيفعف الغلبؼ عبارة 

كمف الناحية الثانية طغى عمييا المكف الأحمر إضافة إلى مسار كككب في الزاكية  ،كاضحة
فأنت عندما ترل  ،في الزاكية اليسرل مف الأسفؿ اديضـ جمي لماءو كصكرة  ،اليمنى في الأعمى

 ,نو كتاب لمادة الرياضيات أك العمكـ الطبيعية أك الجغرافياأىذه الصكر قد تكحي لؾ إما 
 عدـ دقة في تصميـ الغلبؼ الخارجي.ىك ىذه التأكيلبت  ملبحظةف

عمى ى طغفنجد أف المكف الأزرؽ مع كجكد شكؿ بالمكف الأصفر  ،أما السنة الثالثة
غير كاضحة لمجمكعة مف ريش  ةصكر  ، إضافة إلىصفحتي الغلبؼ الأمامي كالخمفي

دلالة رمزية سيميائية فقد  مما يعطيالطيكر مكزعة عمى الصفحتيف معا كبأحجاـ مختمفة، 
كيبقى ىذا تأكيلب يحتمؿ  ف ىذه الريشات قد استخدمت لمتعمـ في عصر مضىأتكحي مثلب ب

 لإثارة لجذب اىتماـ المتعمـ.اثير للبىتماـ كلا يحكم مغير  ىك أيضاك الصحة كالخطأ، 
                                                 

 . 877, صالمرجع نفسو -151
 . 5<6ص المرجع السابؽ,  , إبراىيـ محمد عطا,ة العربيةمغالمرجع في تدريس ال يىظز -152

 - 
153

  .  =65صالمرجع السابؽ,   أسس إعداد الكتب التعميمية  لغير الناطقيف بالعربية , عبد الحميد عبد الله , ناصر الغالي , يىظز 
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إلى حد كبير بالصكرة التي تكجد في  ةالسنة الرابعة نجد أف صكره الغلبؼ شبيي كفي
قمـ قد رسـ دكائر لكحة المفاتيح  إلا أف الحاسكب في السنة الرابعة فكؽ ,كتاب السنة الأكلى

فتحس نفسؾ ككأنؾ في غرفة مظممة كتمؾ  إضافة إلى أف الألكاف أكثر عتمة ,مضيئة
ضاءات الناتجة مف القمـ أنكار تضيء صفحة الغلبؼ الأكلى لاف الصفحة الثانية باىتة الإ

 .وفي كغير كاضحة كىذا أيضا فيو مف الرمزية ما
لممتعمـ كغير  ملبئـفمجمؿ القكؿ في تصميـ الغلبؼ في السنكات الأربع غير 

نضع  لابد مفي كؿ سنة فذكر سابقا ف ماتصميـ الغلبؼ، م خاضع للؤسس التي يبنى عمييا
نضع طفلب يفتح كتاب يقرأ نصا أك  صكرا ليا علبقة بالمغة العربية في السنة الأكلى مثلب

دراكو،  كىكذا مع كؿ السنكات يكتب جملب أك عبارات عمى كرقة لتككف أقرب إلى ذىنو كا 
 الثلبث الباقية.

 الكتاب يجب أف يككف:إذ يقكؿ عطية كالياشمي: غلبؼ 
 مف الكرؽ المقكل. -1
 ذا ألكاف جذابة. -2
 مكبكسا بطريقة محكمة لا تسمح بتفكؾ الكتاب -3
 أف يشتمؿ عمى عنكاف الكتاب كالمؤلؼ. -4
 .154أف يشتمؿ عمى رمكز أك صكر تدؿ عمى محتكل الكتاب -5
 قراءة في حجم الكتب: -ب

ما أصفحة،  287حكم ما السنة الثانية فيأصفحة،  288بالنسبة لمسنة الأكلى يحكل 
 صفحة. 239ما السنة الرابعة أصفحة،  236السنة الثلبثة 

إذا لاحظنا حجـ الكتب فنجد أف السنة الأكلى كالثانية تقريبا نفسو كالسنة الثالثة 
كالرابعة تقريبا نفسو أيضا كنحف نعرؼ أف مف مبادئ عرض المادة أف تككف كفؽ قدرات 

تككف المادة التعميمية ذات معنى كدلالة عند المتعمـ، كيأتي أف "المتعمـ حيف يقكؿ الخكالدة: 

                                                 
 مرجع السابؽ, ال, الياشمي, محمد محمكد عمي عطية  الرحماف عبد، تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية. 154
 .404ص
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ىذا حينما يرتبط المادة باحتياجات المتعمـ النمائية الإدراكية كالكجدانية كالجسمية كالأدائية 
 .155"كأىمية دكرىا في تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة

ة فلب تغطو أكثر مف خلبؿ ىذا القكؿ نمحظ أف مراعاة مستكل كقدرة المتعمـ ضركري
مما يفكقيا مقارنة بيذا الحجـ الكبير، أضؼ إلى ذلؾ أف السنة الدراسية كاحدة في جميع 
السنكات فما مرد ىذا الخلبؼ كمف ناحية أخرل ىؿ ىك قابؿ لمتطبيؽ خلبؿ ىذه السنة أـ 
ستترؾ الكحدات الأخيرة أـ يترككف الفرصة لممتعمـ يتصرؼ ىك حسب الكضعيات المناسبة، 

مف ىذا أيضا عمى حجـ الكتاب أف يككف مكضكع كفؽ الزمف المقرر لممسار الدراسي حيث ك 
أف يتـ اختيار كمية المادة التعميمية كنكعيتيا لمكتاب التعميمي في إطار " يقكؿ الخكالدة أيضا:

الزمف المقرر لممساؽ أك المنياج التربكم ليتمكف المعمـ مف تنفيذ تدريس الكتاب التعميمي في 
 ."156كقؼ المحددال
 :قراءة في المقدمة -ج

بدأت المقدمة بتحميؿ المستكل الذم كجو إليو الكتب كفى الأسطر الأكلى منيا تـ 
الحديث عف كضع المنياج الذم أقرتو كزارة التربية الكطنية كالمتكافؽ مع المرحمة بكامميا مف 

ية نحكىا كصرفيا كتراكيبيا حيث بنائو كمحتكاه . كأشارت أيضا إلى كيفية تناكؿ المادة المغك 
عف طريؽ المقاربة النصية , كتـ أيضا تحديد فائدة الكتاب كالتي ىي تدريب المتعمـ عمى 
الكتابة كالتعبير بمنيجية سميمة كمف جية أخرل ,يتفقد مكاضيع الصحة بنفسو كيبحث عف 

الطمكحة, لما أسبابيا كناىيؾ عف المشاريع التي تعد في حد  ذاتيا مف العمميات التربكية 
فييا مف تعاكف بيف المتعمميف الذيف ينجزكف عملب مشتركا كيعيدكنو بأنفسيـ بعد دمج 

 معارفيـ السابقة فيو.
كآخر فقراتيا أتت تحمؿ رغبة المؤلفيف في تمبية الطمكحات المعرفية مف خلبؿ 

ائع نصكص القراءة كالمطالعة التي تتميز بالتنكع كالتعدد ,فيناؾ نصكص تتحدث عف كق
كالثكرة المتعمـ كمحيطو , كأخرل عف ركح عصره كانشغالاتو في عصر التقدـ كالتكنكلكجيا ,

 .157المعمكماتية

                                                 
 المرجع السابؽ,  كتصميـ الكتاب التعميمي, محمد محمكد الخكالدة,التربكية  أسس بناء المناىج . 155
 .316ص 

 .316ص المرجع السابؽ, كتصميـ الكتاب التعميمي, محمد محمكد الخكالدة,التربكية  أسس بناء المناىج  .156
 ف التعميـ المتكسط مقدمة.كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة م ينظر. 157
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ذا نظرنا إلى المقدمات الأربع نجد أنيا قد حققت إلى حد كبير ما تحكيو المقدمة  كا 
  مف عناصر كالتي ىي:

 الإشارة إلى الأىداؼ المراد تحقيقيا .-3-ج
 كتاب كالحاجة إليو .ذكرت أىمية ال -1-ج
 أشارت إلى مككناتو كحدات , فصكؿ . -1-ج
 .158صيغت بمغة تخاطب المتعمـ بكضكح خالية مف التعقيد  -4-ج
الاشتماؿ عمى نظرة أك حمقية شاممة لطبيعة المادة الدراسية لمكتاب التعميمي  -5-ج

 كأىميتيا كقيمتيا المنيجية في الخطة الدراسية.

فييا إلى المتعمـ كالمعمـ الأكؿ ليفيد منيا في تعممو كالثاني  تكجو صيغة الخطاب -6-ج
 ليفيد منيا في استخدامو لمكتاب كتعميمو.

يقدـ بعض الإرشادات كالإجراءات التي ينبغي أف يقكـ بيا معمـ المادة التعميمية مف  -7-ج
المقصكدة أتي في سياؽ الأىداؼ التربكية جؿ استخداـ الكتاب التعميمي استخداما تربكم ليأ

 منو.

نشير إلى المتعمـ كالمعمـ باف الخبرات التعميمية الكاردة في الكتاب ىي الحد الأدنى  -8-ج
لممتعمـ كاف المادة التعميمية في الكتب مفتكحة النياية كقابمة للئثراء مف مصادر تعميمية 

 أخرل بصكرة مستمرة.

تجعة مف المكاقؼ التعميمية تقدـ الإرشادات لممعمـ مف اجؿ تنظيـ التغذيات المر  -9-ج
داخؿ الصؼ كخارجو لغرض الإسياـ في تطكير المادة التعميمية في الكتاب مستقبلب كخاصة 

و أك إعادة طباعتو عمى شكؿ مادة تعميمية مكتكبة أك أم صعبة أخرل مرئية أك معند تقسي
 مسمكعة.

                                                 
 .305صالمرجع السابؽ,  تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية, عبد الرحماف الياشمي, محمد عمي عطية,  -158
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ت في اختيار الخبرات ف الأسس كالمبادئ العممية كالنفسية كالتربكية التي ركعييتب -10-ج
 .159التعميمية كتنظيـ مضامينيا كطريقة معالجتيا داخؿ الكتاب

كالملبحظ عمى المقدمات الأربع أنيا لـ تذكر الأسس التي قاـ عمييا المنياج صحيح 
أف ىناؾ إشارة في كتاب السنة الأكلى كالثالثة كالرابعة خلبؼ السنة الثانية الذم لـ تذكر 

ككتاب المغة العربية مطابؽ لممنياج الذم أقرتو كزارة  "ي السنة الأكلى: أصلب في المقدمة، فف
"  160التربية الكطنية في أسسو التربكية كالمعرفية كفي محتكاه التعميمي كطرائقو كتكجيياتو

 ىذا كاضح عمى أنيـ ساركا عمى  أسس كضعكا لأجمو كألفو كفقيا.
الذم يعد امتداد لكتاب السنة الثانية  كتاب المغة العربية "تنكير""كفي السنة الثالثة 

"استكشاؼ" مف جية كترجمة كتجسيدا لممنياج الذم أقرتو كزارة التربية الكطنية بمحتكاه 
 ."161كأىدافو كطريقتو مف جية ثانية

كالكتاب يعد امتداد الكتب لمسنكات الثلبث إلى مرت بكجو عاـ "كفي السنة الرابعة 
ذلؾ مف حيث بنائو كمحتكاه، كمف حيث عدد الكحدات ككتاب السنة الثالثة بكجو خاص ك 

التعميمية كالنشاطات التربكية التي يشتمؿ عمييا فيك ترجمة كافية لممنياج الذم أقرتو كزارة 
 ."162التربية الكطنية في أسسو التربكية كالمعرفية كفي محتكاه التعميمي كطرائقو كتكجيياتو

اء المحتكل التعميمي فتنكعيا بيف كنحف نعرؼ لما ليذه الأسس مف أىمية في بن
معرفية، لغكية، نفسية، كاجتماعية يعطي الفرصة للئحاطة بكؿ عناصر العممية التعميمية 
إضافة إلى كضعية المتعمـ في حد ذاتو إذ ىك كانت لغكم، اجتماعي، نفسي، تربكم، 

فسانييف كنلبحظ أيضا تكفر الأسس عف طريؽ مجمكعة التأليؼ التي تتككف مف تربكييف كن
كاجتماعييف كلغكييف، كىذا غائب أيضا في ذكر مؤىلبت الذيف اشرفكا عمى إخراجو كتأليفو 
فيؤلاء الأربعة، كؿ يختار حسب التخصص الذم ينتمي لو كيتماشى مع قدرات المتعمـ 

ينظر نظرة كاسعة تشمؿ المتعمـ كتشمؿ العممية التعميمية,  كالأىداؼ المرجكة، فعالـ المغة.
ؿ الظركؼ المحيطة فيك يختار كفؽ ما يناسب فتراتيـ العقمية كلا يأخذ مف المغة ما كما تشم

يفكؽ مستكاىـ . فيك يركز كيدقؽ , كينظر إلى ما بيف يديو مف مادة المغة نظرة فاحصة 
                                                 

 .312، 311ص المرجع السابؽ, محمد محمكد الخكالدة, ،التعميمي أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب ينظر. 159
    .المقدمة، المرجع السابؽ لمتكسط,مف التعميـ ا لىالسنة الاك كتاب المغة العربية  -160
 المقدمة.، المرجع السابؽ ،كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتكسط -161
 المقدمة. ،المرجع السابؽ ,كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتكسط -162
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حتى يتـ طرحيا أماـ المتعمميف بشكؿ مناسب . أما المختص في عمـ النفس كالتربية, 
لى ما يناسبو كينظر أيضا إلى  فيختمؼ عف سابقيو, في أنو لى ظركفو كا  ينظر إلى المتعمـ كا 

 .163مرحمتو العمريو كرغباتو كأىدافو كطمكحاتو لذا سيقرر المادة المناسبة
أما عالـ الاجتماع, فإنو ينظر إلى كضعيات المجتمع  كيختار أم المكاضيع التي 

في المجتمع, كينظر أيضا تؤدم الفاعمية في التعميـ فيك أدرل بما ىك حاصؿ مف تغيرات 
إلى كضع استعماؿ المفردات كالألفاظ كأييا أنجح في التعمـ كأقرب إلى حياة المتعمـ، كبالتالي 

 يككف الاجتيار عمى الشائع كالمناسب أيضا لو لمستكاىـ.
 قراءة في الصور: -د

 الصكرة ىي إحدل الكسائؿ التي يمجأ إلييا الإنساف لمتعبير عف أفكاره كعف كجكده
كاستمر استخداـ الناس لمصكر في التعبير, كمع ظيكر الفنانيف الذيف تميزكا بقدراتيـ الفائقة 
عمى التعبير بالصكر رسما باليد, أك بالفرشاة عمى الكرؽ أك الجدراف ...الخ  ككانت الصكرة 
تؤدم كظائؼ تسجيؿ مظاىر الحياة, لمتعبير عف الأحاسيس كالمعتقدات، كبذالؾ احتمت 

مكانتيا بيف الفنكف، ككسائؿ التعبير أصبحت تؤدم دكرا في الاتصاؿ لا يقؿ عف الصكرة 
 دكر الكلبـ.

إف تطكر مناىج كآليات التحميؿ السيميكلكجي لمصكر أمر ضركرم, كمنو تستفيد 
المؤسسة التربكية الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية كاعتماد الصكر كتقرير مسمؾ المادة البصرية 

لدراسية, كبالتالي اعتماد الصكرة مصدرا أكليا أك آلية مف آليات التكاصؿ ضمف مسالكيا ا
كالاكتساب المعرفي لتنمية مجمكعة مف الأفكار التي تساعد عمى فيـ النصكص كالتعبير 

 عنيا بالشكؿ المطمكب.
" نفسو أشد الصكر البصرية كمالا, Perceptكيرل بعض عمماء النفس أف "المدرؾ 

, فأنا أرفع عيني أف يعتبركا الصكرة شيء منفصلب عف حدث الإدراؾ كلكف الأغمب عندىـ
مخٌي في تسجيؿ مدرؾ,  أرل طائرا عمى غصف, فما دمت أسمط عيني عمى الطائر يستمر ي

 . 164ثـ أغمض عيني كلكني أستطيع أف أرل الطائر بعيف عقمي

                                                 
د  ) (،د ت, )مصر, دار الاعتصاـ القاىرة,  قيف بالعربية, عبد الحميد عبد الله, ناصر العاليإعداد الكتب التعميمية , لغير الناط أسس يىظز -163
 . 658ص(, ط

164
  ,ـ 7558, مصر,  , القاىرة, عمي عجكة, دار الفكر العربيالعلبقات العامة كالصكرة الذىنية يىظز -
 .97ص, 6ط
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ريقة إف أغمب ما يقدمو ىذا الكتاب ىك مجرد تجميع مشكش لمصكر التي اختيرت بط
 نظاما. اغير مكجية, كلـ يصؿ إلينا أم محاكلة بذلت لتبرير ىذا الاختيار لمصكر باعتبارى

 كالعادة أف المتعمميف يتقبمكنو بكصفو نكعا لا مفر منو كلا يمكف ليـ المساىمة فيو.
لمسنة الأكلى ست كثمانيف صكرة كلدينا  في مجمكعة مف الصكر, كتبالكقد حكت 

كالسنة الثالثة كاحد  ،نصا 77صكرة كعدد النصكص  50ة ثانية ست كتسعيف نصا كالسن
ف صكرة كعدد النصكص ك كالسنة الرابعة أربع يفكثلبثيف صكرة كعدد النصكص ثماف كأربع

ثماف كأربعيف نصا أيضا كالملبحظ في كتاب السنة الرابعة كجكد لمجمكعة مف صكر الزىكر 
 تفسير لو، إذ ىك ذكؽ تابع لممخرج.كالكركد في نياية كؿ نشاط تقريبا كىذا ما لا 

إذا لاحظنا عدد الصكرة مقارنة بعدد النصكص فإننا نجد في السنكات الأربع ما 
قؿ لا تكجد فييا صكرة مصاحبة لمنص كىذا عدد قميؿ أيقارب عشر نصكص، أكثر بقميؿ أك 

ك كتقريبا نجد غيابيا في النصكص التي تتحدث عف الشخصيات أ .مقارنة بعدد النصكص
 الأحداث الإسلبمية كفي ىذا نرجعو لعدـ كجكد صكرة مماثمة لمنص نظرا لعدـ كجكد الصكر

تمثؿ تصكرا عف تمؾ الحقب  في العصكر القديمة كلكف ىذا لا يمنع مف إعطاء صكرا  
 التاريخية كما كجد فييا مف أحداث.

ر ىي فإذا كاف اليدؼ مف التربية ىك بث المعمكمات بشكؿ يسيؿ تمثمو فإف الصك 
التي  تسيؿ كتشرح ما يدكر حكؿ النص , كىناؾ عمؿ لابد مف القياـ بو كيمكف الكصكؿ 
عف طريؽ نكع مكحد مف تدريب الحكاس برسكمات تككف كاضحة كتعالج المكضكع معالجة 
دقيقة كمدركسة , فالصكر ليست مجرد صكرا كحسب فيي تذىب إلى ما كراء الاستدلاؿ 

اؿ كتنشط جسـ الفكر كتظير كؿ الأشياء في حالة حركة، أما العقمي إذ تيضيء مخادع الخي
الصكر المكجكدة في الكتاب فأغمبيا جامدة ليس بيا حركة تنشط الخياؿ كذات حجـ صغير 
كذات ألكاف داكنة  كلـ يقـ مف خمفيا أم إحساس بالحقيقة, كلكف الذم يحدث في ىذه الأياـ 

الكثير مف الاىتماـ بالكجداف كدكف بذؿ قدر  أف التعميـ كثيرا ما ينطكم عمى المعرفة دكف
مف  الاىتماـ  بالعمؿ الفني , ذلؾ أف التعميـ كالثكب قد يظؿ منفصلب لا يتخمؿ الذات كلا 
يتفيميا, أما الصكر المدركسة  فتدخؿ قمب المتعمـ مباشرة، كأقصى ما في الدراسة مف تقدير 

يش فيو عيش النشاط ليخمؽ تكازف ىك أف يضع المتعمـ نفسو في الشيء المدركس كأف يع
بيف الصكرة كالنص المكتكب, فالقدرة عمى اختيار الصكر أك الرسكمات ميزة يحتفظ بنمكىا 



مىاٌحان بىاء محتُِ                                                 انثاوي              انفصم   

 

 

83 

عمى امتداد الفترة الدراسية, كيتعمـ الأطفاؿ تمؾ المعارؼ كالقدرات التي يقدر الخبراء أنيا 
راىقة كالجانب الانفعالي كالمتعمـ في ىذا المرحمة ىك في سف م، 165بالغة النفع الاجتماعي

أك الكجداني حاضر بقكة في بناء شخصية فلببد مف مراعاة ىذه الخاصية أثناء اختيار 
كفي التعميـ تعد الصكر بمثابة الرسالة الفنية التي تعبٌر عمى  الصكرة أك كضعيا مع النص.

جميع  النصكص كالمقالات المكتكبة, فالمتعممكف يتعممكف كيؼ يككنكف شعكر الجماؿ في
الأشياء, فيـ يتقبمكف العمؿ المدرسي مف أجؿ جدارتو الفنية بنفس الطريقة الطبيعية التي 
يتقبمكف بيا تقكيـ الكلبـ, كىـ يؤمنكف أف جميع الأشياء ينبغي أف تككف جميمة لتصبح فعالة 
كمؤثرة  كيستمتعكف بالمكف كببساطة الخط المفرد كالأنمكذج الجامع بيف القاتـ كالفاتح 

 الأشكاؿ ذات الأنكاع الكثيرة عف طريؽ الارتباط بالجماؿ, ككؿ ىذا يجدكنو في الصكر.ك 
أما إذا نظرنا إلى أنكاعيا كتعددىا فاختمؼ بيف الحقيقية كالمرسكمة كبيف الممكنة كغيرىا ,  –

كىذا راجع لككنيـ أرادكا تقديـ ىذه الأشكاؿ المتنكعة لممتعمـ, حتى يدرؾ أف الصكر متعددة 
رسمت باليد أك أنيا صكر لأثاكمصا  ردرىا مختمفة ككنيا مأخكذة مف مشاىد حية أك أنيا ي

صكرة علبقة  ضؼ إلى ذلؾ ىناؾ صكر غير كاضحة في كتاب السنة الأكلىقديمة، 
كصكرة . <79ص –, صحراؤنا ;;6ص  –.إيثار امرأة عربية 7:ص  –الإنساف بأسرتو 

، في كتاب 130المعدلة كراثيا ص  كصكرة العضكيات، 66، الزلزاؿ ص 130أشعب ص 
ما في السنة نفسيا مثؿ ما في السنة الثانية ر إكجد ىناؾ تكرار لبعض الصك يك ، السنة الثانية

، أك تكرار 102، كصكرة نص "قدـ الإنساف تطأ سطح القمر" ص 60صكرة نص القمر ص
، 19ى ص مف سنة إلى أخرل مثؿ تكرار صكرة نص " تاريخ الأقمار الصناعية" سنة أكل

 :أمريف سببو. كمرد ىذا التكرار 170كصكرة نص "المسنكف يرتادكف الفضاء" سنة ثالثة ص
ما لندرة الصكر المستخدمة كىذا أمر غير معقكؿ لأننا في عصر تطكرت فيو تكنكلكجيا إ

يذه لىذا التكرار ىك ترسيخ  أف التصكير فمف السيؿ الحصكؿ عمى الصكرة بأسرع الطرؽ أك
لذلؾ يجب كالصكر ىي كسائؿ تعميمية للئيضاح  .ىف المتعمـ كىذا أمر محتمؿالصكرة في ذ

 .166أف تتضح لتككف كاضحػة كجذابػة

                                                 
165

كفيؽ جاكية, ـ مصطفى طو حبيب, الييئة المصرية العامة لمكتاب, القاىرة, مصر,  ينظر التربية عف طريؽ الفف, ىيربرت ريد, ت عبد العزيز ت -
 . :67(, صد .طـ, );<<6

 .878ص المرجع السابؽ,   محمد محمكد الخكالدة, , عميميتأسس بناء  المنياج كالكتاب الينظر  - 166
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أما كضعية الصكر فأغمبيا جاءت مف زاكية المكاجية كىي الصكر التي تحمؿ 
مظاىر للئنساف أما التي جاءت معبره  عف الأشياء كالحيكاف فأغمبيا أيضا أتت مف الزاكية 

ة كىذا يكافؽ كضعيات الصكر في الكتب التعميمية حيث يقكؿ عبد العظيـ الفرجاني " الجانبي
العنصر الميـ المطمكب في الكسيمة التعميمية ىي زاكية الرؤيا فقد كجد أف الزاكية الأشد ألفة 
ىي الزاكية الجانبية بالنسبة للؤشياء كالحيكاف , بينما زاكية المكاجية ىي الأكثر ألفة بالنسبة 

 ". 167مصكر المأخكذة للئنسافل
إف الزاكية تؤثر عمى الشكؿ كالحجـ كالمساحة كمف ىنا فإف عمى المنتج كمعالج 

 الكسيمة مراعاة ىذه الأمكر.
فجميا أيضا ارتبطت بالمكضكع كيسرت فيمة عف علبقة الصكر بمضمكف النص أما 

 =;6لكمب ص كاستعابو, إلا أف ىناؾ صكرا ناقضت مضمكف النص فمثلب نص الغلبـ كا
فعندما ننظر إلى مضمكف النص فإنو يتحدث عف شاب مسمـ تقي فمظيره في الصكرة لا 
تعكس مظاىر ىذا الشاب فيذه الصكرة مف الأجانب ىؿ ىذا يعني أنيـ لـ يجدكا صكرة 

 شاب عربي تعكس مضمكف النص ؟ 

يظيركف صكرة الشاعر مفدم  757ىناؾ صكر غير كاضحة كصريحة, ففي الصفحة  -
زكرياء بييأة صنـ أك تمثاؿ , ألا تكجد صكرة كاضحة لو حتى يظيركنو بيذا الشكؿ فيذه 

 الصكرة الغير كاضحة تتركز في ذىف المتعمـ ىذا في السنة الأكلى.

سنة ثانية فالصكرة لمجمكعة مف فاكية التفاح  130نص: العضكيات المعدلة كراثيا ص  أما
عديؿ بعض الجينات الكراثية لمكائف الحي كمف أما النص فتحدث عف الطرؽ الحديثة في ت

ككيؼ عدلت كانت أفضؿ كأكضح كفي  بينيا النبات فمك كضعكا صكرة مقارنة بيف فاكيتيف 
كفي ىذا الحيز ىناؾ العديد مف الصكر المأخكذ مف الأجانب , صحيح أنيا ملبئمة ىذا 

التي ليا علبقة  لممضمكف النص لكف الأكلى أف نأخذ صكرا مف كاقعنا. خاصة النصكص
 سمـ.الم القيـ كالعادات كالأسرة كالمجتمع العربيك  بالأـ, 

فيناؾ صكر غربية كغير معقكلة  أما عف عناصر الصكر بجكار بعضيا البعض ...
 . <76مثؿ صكرة الطفمة كالحمار في نص حمارم ص 

                                                 
 . 13, ) د .ط ( صـ2002قاىرة, مصر, دار غريب, ال ,, عبد العظيـ الفرحانيتكنكلكجيا إنتاج المكاد التعميمية -167
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ىذا يعطي يبدك أف حجـ الطفمة مساك لحجـ الحمار في حيف أف ىناؾ تفاكتا في الحجميف  ك 
معرفة خاطئة لدل المتعمـ فيتبادر إلى ذىنو أف حجـ الحمار مساكم في الحجـ لصغير 

 الإنساف .كىذا غير معقكؿ.
مف الكتاب يتحدث عف الثعمب لكف الصكرة المكجكدة في الكتاب  :77في الصفحة 

مقيى القرية ىذه الصكرة تعبر عف مقيى في مدينة كليس   796صكرة ذئب، كفي الصفحة 
 في قرية.

استيلبؾ السكر باعتداؿ, فصكرة الرجؿ السميف كىك يحمؿ آلة  >;7في الصفحة 
التصكير لا تعبر عف المكضكع فمك أف الصكرة بيا رجؿ سميف كىك يأكؿ لكانت أفضؿ 

 كمعبرة عف المكضكع بصدؽ.
يبدك أف الصكرة تعبر فثالثة السنة المف كتاب  230صكرة نص البطالة صفحة  أما

ة مف الأشخاص في مكقؼ لمحافلبت ينتظركف لمتنقؿ إلى الأماكف التي عف مجمكع
سيقصدكنيا فيتبادر إلى ذىف المتعمـ أف كؿ مف يتنقؿ بالحافمة ىك شخص بطاؿ كىذه معرفة 

 خاطئة سترسخ في ذىنو كىي مغالطة كبيرة جدا.
أما عف أماكف كجكد الصكر في الصفحات فيي في الجية اليسرل ذلؾ أف أىمية 

 ص ىي الأكلى لذا كضعت عمى يساره , كحجميا صغير مقارنة بحجـ النصكص.الن
 قراءة في الألوان :-ه

غمب عمى صفحات الكتب العديد مف الألكاف بداية بالسنة الأكلى حكت المكنيف 
فالمكف الأخضر  ، الأصفر كالأخضر كىذاف المكناف  ليما تأثيرات إيجابية عمى نفسية المتعمـ

 ييدئعمـ بأم ضيؽ أك ممؿ كقد أثبتت الدراسات كالأبحاث أف الأخضر لا يحس معو المت
كيشتير بيذا المكف الفنانكف  كذكم   168ضربات القمب كيساعد عمى تحسيف الدكرة الدمكية 

 .169النفكس المرىقة
كمعركؼ في ىذه المرحمة العمرية أف المتعمـ ذك نفسية حساسة كعميو فتأثيره بالغ 

 مـ كيبعث عمى راحتو.الأىمية في نفسية المتع

                                                 
  .WWW. top- trytop- comعمـ النفس تأثير الألكاف عمى نفسية الإنساف , منتدل شبكة الأكائؿ .ينظر  -168

  ;طـ , ;=<6 , لبناف –بيركت  , عمـ النفس في حياتنا اليكمية ,سمير الشخاني , دار الآفاؽ الجديدة ينظر -169
  68ص  
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أما عف المكف الأصفر, فتأثيره أيضا بالغ الأىمية خصكصا عمى الجياز العصبي 
يعدٌ منشط كييعدٌ الأصفر طكيؿ المكجة نسبيٌان كمحفز عاطفي بشكؿ أساسي  170لو  اإذ ي

نفسية متفاكتة حسب الطيؼ، فالأصفر  تأثيراتإف لو .كبالتالي يعتبر أقكل الألكاف نفسيٌان 
لكف  ،تو المناسبة سيرفع الركح المعنكية لدينا كيعزز ثقتنا بأنفسنا فيك لكف الثقة كالتفاؤؿبدرجا

بدرجاتو الأخرل المكجكدة في مخطط الألكاف يمكف أف يؤدم لتدني المعنكيات كاحتراـ الذات 
كىك كذالؾ يعطي الحيكية كالنشاط ، 171كبالتالي قد تظير مخاكفنا فيزداد لدينا الخكؼ

 . 172في ىذه المرحمة حيكم كنشط لأنو في مرحمة بناء شخصية خاصة بوكالمتعمـ 
لأكؿ لو اأما في ما يخص الجداكؿ فقد لكنت بالأزرؽ كالأزرؽ بنكعية الفاتح كالقاتـ, ف

تأثيرات خاصة عمى الإنساف عبر شقيف  فسيكلكجي حيث يؤثر ىذا المكف عمى الغدة 
الثاني فيك نفسي حيث يبعث عمى اليدكء كالراحة, يريح العينيف, أما ك النخامية في إفرازاتيا, 

 .173أما الأزرؽ القاتـ فيخفؼ مف الألـ 
بالنسبة للؤصفر كالأخضر  العديد مف الألكاف,الكتاب  السنة الثانية فقد حكلفي  أما

ىك لكف  كالأزرؽ تناكلناىا فيبقى البرتقالي كالبنفسجي كالكردم كالرمادم, بالنسبة لمبرتقالي
أما .174شع بالدؼء كالسعادة، لكفه عاطفيه يدؿ عمى العطاء كتخطى الأزماتالتفاؤؿ، ي

البنفسجي كىك مزيج مف الأحمر كالأزرؽ، كقد كاف ىذا المكف قديمان يدؿ عمى الغنى كالثركة، 
كىك لكف ممكي استخدمتو العائلبت الممكيٌة بكثرة، كذلؾ بسبب ندرتو في الطبيعة مما رفع 

ي استخراجو كصنع أصباغو، أما مدلكلاتو فيك يعبر عف الحكمة، قيمة المكاد المستخدمة ف
المكف الكردم   كالركحانية، كالغمكض، كما أنو الأقكل في طكؿ المكجة الكيركمغناطيسية, أما

ييعتبر بشكؿ عاـ مف الألكاف الميدئة، كيدؿ عمى الانسجاـ،كالعكاطؼ الجميمة، 
د الذم ليس لديو خصائص نفسية بشكؿو الرمادم النقي ىك المكف الكحي .أما175كاليادئة

مباشر. لكف الغياب الفعمي لمكف ييحدث اكتئاب، فعندما يتحكٌؿ العالـ مف حكلنا لمرمادم فإننا 
إنو يؤثر سمبيان عمى الألكاف المستخدمة معو إذا لـ تكيف درجتو .سنككف مييئيف لمسبات كالرككد

                                                 
    .www .dewoniyat comدرة كبيرة عمى التأثير في نفسية حكاء , منتديات الديكانيات  للؤلكاف ق ينظر  -170
 https://neronet-academy.comالدلالات النفسية للؤلكاف , أكادمية نيركنت لمتطكير كالإبداع كالتنمية البشرية                   -171
 139ص المرجع السابؽ ينظر عمـ النفس في حياتنا اليكمية ,سمير الشخاني,  -172

  .www . danahmemo . comينظر دلالة الألكاف المفكرة الدعكية مف مكقع  173-
 www.alriyadh.comالفف ,مجمة الرياض ,  لغة الألكاف الطريؽ لفيـ ينظر -174
 http://mawdoo3.comدلالة الألكاف في عمـ النفس  ينظر - 175
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ما يشير إلى فقداف الثقة كالخكؼ مف  مناسبة، كما أف الاستخداـ المكثٌؼ لمرمادم غالبان 
. أما السنة الثالثة فقد درج في كتابو المكف البرتقالي , أما السنة الرابعة فقد درج 176المكاجية

فييا المكف البنفسجي فكاف المكف الغالب عمى صفحات الكتاب بالإضافة إلى المكف الأصفر 
الحيكية كالنشاط كالمتعمـ في ىذه المرحمة كالأزرؽ كالبرتقالي كىذه الألكاف كميا فييا مف بعث 

 .ذك نفسية حساسة كمرىفة فتعمؿ عمى بناء شخصيتو بشكؿ متكازف
 قراءة في الخط : -و

طبع الكتاب بخط النسخ بحركؼ كبيرة ككاضحة كما أف الكرؽ المستعمؿ مصقكؿ 
و كىذا في ،177كغير براؽ حتى لا يسمح بانعكاس  الضكء عف طريؽ الصفحات المطبكعة 

ضبط لمقكاعد المكضكعة في الطابعة . كذلؾ مف أجؿ عدـ عدـ إرىاؽ العيف أثناء 
 .178القراءة.كما أف الخط كتب بالمكف الأسكد

أما الخط في كممة الكحدة ككذلؾ في النص التكاصمي كالنص الأدبي ,القراءة 
نة الثانية المشركحة كالمطالعة المكجية في السنة الأكلى  فيك مف نكع الرقعة كاقتصرت الس

كالثالثة كالرابعة عمى نص القراءة كالمطالعة المكجية,  كىذا الخط صعب نكعا ما بالنسبة 
للؤطفاؿ كخاصة بالكضعية المقمكبة  مثؿ في النص التكاصمي كبقية النصكص في السنة 
الأكلى كالسنة الرابعة بنفس الطريقة,أما السنة الثانية كالثالثة فكانت مكاجية, فمك كتبت 

كضعية مائمة خمس كأربعيف درجة لكاف أفضؿ كأكثر كضكحا كما ىك مكضح في الشكؿ ب
 التالي :

 
  

 
 
 
 

                                                 
 ابؽ.الدلالات النفسية للؤلكاف , مكقع س ينظر - 176
-www. Isescoينظر أسس إعداد مكاد تعميـ المغة العربية كتأليفيا , محمكد كامؿ الناقة مكقع المنظمة الإسلبمية لمتربية كالعمكـ كالثقافة  -177

org. nxa  
 .  189ص  المرجع السابؽ,   ينظر المرجع في تدريس المغة العربية , إبراىيـ محمد عطا , - 178
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ما بالنسبة لعنكاف النص فنكع الخط "ككفي" كىك خط كاضح أما لكنو فغير كاضح أ
,فأنت حيف تنظر إلى الصفحة لمكىمة الأكلى تذىب عينؾ مباشرة إلى كممة النص التكاصمي 

سيطرة عمى الصفحة بأكمميا ,لكف الأىـ في الصفحة ىك عنكاف النص فمك أنو كتب فيي الم
بمكف أكثر كضكحا لكاف أفضؿ ,ككذلؾ كممة "تمييد" كنصو ذك خمفية ممكنة بمكف غير 
محدكد الحكاشي في السنة الاكلى كالرابعة ؛ أم أنو كضع في إطار ضبابي فمك كضع في 

ية التمييد فتحديد الإطار يعطي نكع مف الثبات لمنص إطار محدكد لكاف أحسف  لتكحي بأىم
 المكتكب كما كضع كتاب السنة الثانية كالثالثة.

 
 البناء الداخمي لممحتوى) الأنشطة التعميمية (: -1
 مفيوميا: -أ
 لغة:-1-أ

 إذا ما نظرنا في المعاجـ العربية نجدىا في القامكس المحيط
 كالدابة ناشط كنشيط، طابت نفسو لمعمؿ كغيره كتنشيطنىشًطى كسىمًعى نىشىاطان بالفتح فيك "

سمنت، كأىنٍشىطىو، كنىشَّطىو تنشيطا، كأنشط، نشط أحممو اك دكابو فيك منشط كنشيط، كرجؿ 
ذامتنشطػه لو دابة يركبيا  سئـ نزؿ عنو ... كالناشط الثكر لكحشي يخرج مف أرض إلى  كا 

 ". 179ام النجكـ نشط مف برج إلى آخر-2-«كالناشطات نشطا النازعات»ارض كقكلو تعالى 

  اصطلاحا:-2-أ
ىي مجمكع الفعاليات التي يقكـ بيا المتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو مف أجؿ 

كذلؾ لتجميع المعمكمات عف مكضكع التعمـ مف مكاد تعميمية  180تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 

                                                 

 .711ص المرجع السابؽ مادة "نشط"، فصؿ النكف،  يف محمد بف يعقكب الفيركز آبادممجد الدقامكس المحيط، 179-
 .94، ص, المرجع السابؽسييمة محسف الفتلبكم كالتدريس الفعاؿ، يالمنياج التعميم ينظر -180
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ة المعمـ كالمتعمـ ضمف انطلبقا مف خبر  181أك عينات أك نماذج، القياـ بخرجات ميدانية
 .182خطط تتبع عند التنفيذ كالمتابعة 

  

                                                 
، د ت، د ط  الثقافية، بيركت لبناف،التخطيط لعمميات التعميـ كالتعمٌـ، سمسة المنبع الفعاؿ، ىاشـ عكاضو، جمعية المعارؼ الاسلبمية  ينظر -181
 .14ص
 .94، ص, المرجع السابؽسييمة محسف الفتلبكم كالتدريس الفعاؿ، المنياج التعميمي ينظر -182
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 المحتويات المدرحة  في الكتب: -ب

 بناء محتوى النص الفكري والتربوي : -1-ب

 مفيوم النص:  3-3-ب
 لغة:  -3-3

" نصص : معجـ لساف العرب في مادة إذا ما نظرنا في المعاجـ العربية نجدىا في 
رفٍعيؾى الشيء, ن ص الحديث ينصو نصا : رفعو ككؿ ما أظير فقد نص, كمنو النص : ى

مٍبمغي أقصاىا, كمنو 5>8المنصة, قاؿ الأزىرم: ت ) ىػ ( النص أصمو مينتيى الأشياء كى
نصصت الرجؿ  إذا استقصيت مسألتو عف شيء , حتى سيتخرج كؿ ما عنده . ككذلؾ 

لشيء كانتصب إذا استكل النص في السير إنما ىك أقصى ما تقدر عميو في البداية، كنص ا
 ".183كاستقاـ

نستخمص مما سبؽ أف النص يعني : الرفع بنكعية الحسي كالتجريدم , كأقصى 
الشيء كغايتو, كالاستقصاء كالإظيار. كتفيد أيضا كميا ىك ما يرتفع أك يظير إما كحدث 

ما لإنتاج خطي مرئي تظيره الكتابة   .184كلبمي مف خلبؿ الصكت المسمكع كا 
 حا : اصطلا -3-1

 لمنص عدة تعريفات، نكرد التعريفات التالية :    
" جكليا كرستيفا " "بأنو جياز عبر لغكم يعيد تكزيع نظاـ المغة كيكشؼ العلبقة بيف الكممات 
التكاصمية مشيرا إلى بيانات مباشرة تربطيا بأنماط مختمفة مف الأقكاؿ السابقة كالمتزامنة معيا 

و لذلؾ إنما ى  ".185ك عممية إنتاجيةكالنص يينٍتًجي
 ".186كيقكؿ ' بكؿ ريككر ' " أف النص خطاب تـ تثبيتو بكاسطة الكتابة

كيرل 'سعيد يقطيف'" أف النص ىك مجمكعة نصكص متبادلة أك متناقصة, إذ نجد في النص 
 ".  187الكاحد ممفكظات مأخكذة مف نصكص عديدة غير النص الأصمي

                                                 

 
حققو كعمؽ عميو ككضع حكاشيو: عامر أحمد حيدر  راجعو:عبد المنعـ خميؿ إبراىيـ، منشكرات محمد عمي  ,منظور ابن  , العرب لسان -183

 .648ص ,   مادة نصص 2, المجمدـ و2003،/و1كتب العممية،بيركت لبناف،طبيضكف، دار ال
  24ص  1ـ ,  ط2007تعميمية النصكص بيف  النظرية كالتطبيؽ , بشير ابراير , عالـ الكتب الحديثة , إربد ,  الأردف  ينظر  184-

 .212, 211ـ, ص1992, 164 عالـ المعرفة, الككيت, العدد بلبغة الخطاب كعمـ النص, صلبح فضؿ, - 185
 المرجع نفسو, الصفحة نفسيا.  - 186
 .87ص المرجع السابؽ،  بشير ابراير, تعميمية النصكص بني النظرية كالتطبيؽ, -187
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كالآف سندخؿ في الحديث عف النصكص   تعرفنا عمى مفيكـ النص في المغة كالاصطلبح
 التي ضميا كتب المغة  العربية في ىذا الطكر .

في السنة الأكلى تحكم الكحدة التعميمية أربعة نصكص ىي النص تكاصمي , نص القراءة 
بينما اقتصرت السنكات الثلبث الباقية المشركحة, النص الأدبي كنص المطالعة المكجية 

 طالعة المكجيةعمى نص القراءة كنص الم
 : كرد في كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ المتكسط الأنكاع الآتيةأنواعو: -1-3-ب
 النص التواصمي :  -1-3
 مفيومو: -1-3-3

ىك نص نثرم تكاصمي يتدرب مف خلبلو المتعمـ عمى القراءة الصامتة الكاعية كعمى 
خدـ أيضا لمعالجة مكضكع مف تحميؿ المضمكف, كدراسة بعض المفردات كالتعابير كما يست

 .188مكضكعات  قكاعد الإملبء
 نص القراءة :  -1-1
 مفيومو : -1-1-3

ىي نص نثرم تكاصمي أيضا يتدرب المتعمـ مف خلبلو عمى آليات القراءة الجيرية 
كعمى تحميؿ المضمكف كعمى دراسة باب مف أبكاب قكاعد المغة "تراكيب نحكية كصيغ 

 ". 189صرفية
 
 
 
 

 الأدبي:النص  -1-1
 مفيومو:-1-1-3

ىي مختارات مف الشعر كالنثر نقمت بنفس الألفاظ التي أثرت عف قائميا فاختصت 
بما حممتو مف جماؿ فني مؤثر فأطمؽ عمييا النصكص الأدبية كىي نصكص تتنكع بيف 

 .190المقطكعة الشعرية كالقصيدة كالخطبة كالمقاؿ كالمسرحية كغيرىا مف النصكص
                                                 

 .;6صالمرجع السابؽ,  الكثيفة المرافقة لمنياج السنة الأكلى متكسط, كزارة التربية الكطنية,يىظز -188

 .;6صع السابؽ, المرج , كزارة التربية الكطنية,  المنياج -189
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مف التراث الأدبي سكاء أكاف عربيا أـ أجنبيا قديما أك حديثا  كىك أيضا قطع تختار
يتكافر ليا حظ مف الجماؿ الفني كتتخذ أساسا  لإعطاء المتعمـ التذكؽ الأدبي مع الاكتفاء 
 ةببعض الصكر السيمة في مرحمة المتكسطة كما يمكف اتخاذىا مصدرا لبعض الأحكاـ الأدبي

ائقو لعصر مف العصكر أك لفف مف الفنكف أك لأديب التي تدخؿ في بناء الأدب كتنسيؽ حق
 .191مف الأدباء

أف الأكؿ حصر النصكص التي تنقؿ عف أصحابيا بنفس  فكالفرؽ بيف التعريفي
الألفاظ بينما التعريؼ الثاني فمـ يحصر ذلؾ بؿ ترؾ إمكانية التصرؼ فييا أك نقميا بنفس 

 الألفاظ.
 نص المطالعة الموجية: -1-4
 :مفيومو-1-4-3

ىك نص طكيؿ يستثمر مف الناحيتيف الفنية كالمغكية كيستغؿ في ممارسة التعبير 
الشفكم كىذا النص يطالعو المتعمـ في البيت بناء عمى تعميمات محددة يقدميا الأستاذ عمى 
أف تككف محؿ مناقشة كبحث في حصة التعبير الكتابي , كيعمؿ نص المطالعة عمى زيادة 

و عمى الفيـ كالنقد كالتفاعؿ كصقؿ الذكؽ كىي تحسٌف أيضا مف خبرات المتعمـ كعف قدرت
 .192القراءة الجيرية

 تصنيفاتو: -1-3-ب
لا مناص مف عممية تصنيؼ النصكص لأف المخطط لممناىج يجد نفسو أماـ 
نصكص متنكعة الأشكاؿ مختمفة الأبنية مما يقضي تأميف المعرفة بطبيعة ىذه النصكص 

فرقا بيف بنية ىذه النصكص , بيدا أنو يفتقر إلى خصائصيا فقد يدرؾ المتعمـ أف ىناؾ 
 كقكاعد تصنيفيا. كتصنيؼ النصكص كالتالي.

 النص السردي:  -1-3
يختص بذكر حدث أك سمسمة مف الأحداث , كىمية كانت أـ حقيقية، كتخضع 
تعممية ىذه النصكص إلى نظرية عمـ السرد التي تمفت الانتباه إلى عدـ الاعتماد عمى 

                                                                                                                                                         
190

 .:79ص )د.ط(، ،ـ9=<6، دار المرتج، الرياض التدريس في المغة العربية، محمد إسماعيؿ ظافر، يكسؼ العمادم، يىظز  - 
191

 .7:6ص ،:ط، ـ6=<6 ،، دار المعارؼ، القاىرةعبد العميـ إبراىيـ المكجو الفني لمدرس المغة العربية، يىظز - 
192

 .699صالمرجع السابؽ,  سعاد عبد الكريـ عباس،, ا طرائؽ تدريسيا، طو حسيف الدليميالمغة العربية منياجي يىظز  - 
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حدس في فيـ النصكص السردية، كىي تفترض كجكد قدرة سردية ضمنية مشتركة بيف ال
 .193الكاتب كالقارئ داخؿ مجمكعة ثقافية معينة تمكف مف فيـ كتمخيص النص

 النص الوصفي:  -1-1
يمعب النص الكصفي دكرا أساسيا في الأعماؿ الركائية كما يعتبر كسيمة مرادفة مف 

المغة العربية لإطلبع المتعمميف عمى بعض المحاكر المفظية،  بيف الكسائؿ الأخرل في مكاد
 194كالمجمكعات التي تدكر في فمكيا كما أنيا تعكد المتعمـ عمى الملبحظة الدقيقة.

 النص الحجاجي:  -1-1
يقكـ ىذا النص عمى الإتياف بالحجج كالبراىيف كالأدلة كتعرض آراء متعارضة 

 كثر مف صكت كأكثر مف كعي.كمتحاكرة.كفي ىذا النكع مف النصكص أ
 النص الحواري: -1-4

ىك بنية مترابطة مف المقاطع سميت بالتبادؿ أك الردكد كالمقطع الحكارم ىك أصغر 
ما مف سؤاؿ يميو جكاب ثـ يتمكه تعقيب أك  كحدة حكارية، كىك يتألؼ مف سؤاؿ يعقبو جكاب كا 

 النصكص الحكارية تعميؽ مف طرؼ السائؿ أك مف طرؼ شخص آخر. كمف شركط اختيار
 أف يقتصر فييا الحكار عمى مكضكع معيف . -
أف تعكس مكضكعاتيا دقة كمركنة في التعبير عف المكاقؼ الإنسانية كذلؾ مف خلبؿ  -

 195.اكضكح بنيتيا التي تمكف المتعمـ مف محاكاتي
 النص الشعري:  -1-5

  معنى كالقافية، لأفالشعر عند القدامى "يقكـ عمى أربعة أشياء كىي المفظ كالكزف كال

 مف الكلبـ ما ىك مكزكنا كمقفى كليس شعرا كعناصر الشعر ثلبثة ىي:
 التككينية: تتمثؿ في شرؼ المعنى كصحتو كاستقامتو كالتحاـ أجزاء القصيدة. -1-5-3
 الجمالية: ىي الإصابة في الكصؼ كالمقارنة في التشبيو.  -1-5-1

 .196القراءةك  ةالإنتاجية: كىي غزارة البديي -1-5-1

                                                 
193

 ,,  المغربالدار البيضاء، دار الثقافة  محمد إبراىيـ,, ديداكتيؾ النصكص القرائية بالسمؾ الثاني الأساسي " النظرية كالتطبيؽ" يىظز  - 
 .;= ,<>,  ص6طـ,  =<<6

194
 .>65ص ،السابؽالمرجع , قرائية بالسمؾ الثاني الأساسيديداكتيؾ النصكص ال ينظر - 

195
 .;67-676-=66ص ،نفسوالمرجع  - 

196
 . 697،698، صنفسوالمرجع  - 
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كىك كذلؾ كسيمة لابتياج النفكس , كلتنمية الذكؽ كالإحساس بالجماؿ كىك أداة 
يقاظ المشاعر  لتنمية الخياؿ, كىك فكؽ ىذا كسيمة رائعة لتيذيب الطبع كتعديؿ السمكؾ كا 
كالأحاسيس النبيمة, كلتككيف القيـ كالمكاقؼ الصالحة, فضلب عما يؤدم إليو مف تنمية 

 197عارؼ المختمفة.المعمكمات كالم
كىذه العناصر ليست بالضركرة أف تككف مكجكدة في الشعر لأنيا تتحقؽ في الشعر 
العربي القديـ قبؿ مجيء أبك تماـ كثكرتو عمى عمكد الشعر العربي كالشعر العربي الحديث 

  كالمعاصر كسر كؿ ىذه القيكد كتخمى عنيا, إلا أف الشعر يبقى لو ميزاتو كمعناه.
 سة النصوص من حيث الشكل :درا -4-3-ب
 حجم النصوص وطبيعتيا : -4-3
 حجم النصوص : -4-3-3

إذا لاحظنا معدؿ أحجاـ النصكص مف حيث طكليا كقصرىا يتبيف لنا أنيا لـ تكف 
سطرا كاحتكل السطر  87مسرفة مف حيث الطكؿ ففي السنة الأكلى بمغت أطكؿ النصكص 

كممة في النص كمو كتتمثؿ  875ا يقارب كممات في كؿ سطر أم م 65الكاحد عمى معدؿ 
، أما السنة الثانية 8<6كنص الخركؼ اليارب ص  ;8في نصي الأجيزة التعميمية ص 

 65سطرا كحكل السطر  7:, اشتمؿ عمى =8فأطكؿ نص ىك نص عكدة أذسيكس ص 
كممة في النص. أما السنة الثالثة فأطكؿ نص ىك نص المعركة  75:كممات أم ما يقارب 

 955كممات أم ما يقارب  65سطرا كحكل السطر 95, اشتمؿ عمى =:6مرة ص المست
, اشتمؿ 6:8كممة في النص، أما السنة الرابعة فأطكؿ نص ىك نص تسمؽ الجباؿ ص 

كممة في النص. كالنصكص  985كممات أم ما يقارب  65سطرا كحكل السطر  98عمى 
ـ لديو فرصة الإطلبع كقراءتيا الطكيمة أغمبيا ىي نصكص المطالعة المكجية لأف المتعم
 مسبقا قبؿ كقت الدرس كبالتالي لديو الكقت الكافي لقراءتيا.

كنص النسراف  9=أما ما يخص أقصر نص فيك نص " العمـ " لجميؿ الزىراكم ص 
 =أسطر كمعدؿ السطر الكاحد  >.حيث بمغ الأكؿ <:6كالنعجة لجدراف خميؿ جيراف ص 

 65أسطر كمعدؿ السطر الكاحد إحدل  =بينما بمغ الثاني كممة  ;:كممات ؛ أم ما يعادؿ 
كممة ىذا لمسنة الأكلى , أما السنة الثانية أقصر نص فيك نص "  ==كممة ؛ أم ما يقارب 
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 ,تكنس ,لعربية لمتربية كالثقافة كالعمكـالإستراتجية العربية لمتربية السابقة عف المدارس الابتدائية }مرحمة رياض الأطفاؿ {المنظمة ا يىظز - 
 .<:6ص ـ,;<<6
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كممات ؛ أم  =أسطر كمعدؿ السطر الكاحد  >.حيث بمغ 5>يا سيؿ قؼ " لمفدم زكريا ص 
نص فيك نص " كأطؿ يكـ العمـ"لعبد  كممة في النص. أما السنة الثالثة أقصر ;:ما يعادؿ 

 9;كممات ؛ أم ما يعادؿ  =أسطر كمعدؿ السطر الكاحد  =.حيث بمغ ;>الله البردكني ص 
كممة في النص. أما السنة الرابعة أقصر نص فيك نص" في سبيؿ الكطف " لمعركؼ 

 5=كممات؛ أم ما يعادؿ  =أسطر كمعدؿ السطر الكاحد  65حيث بمغ  678الرصافي ص 
ممة في النص. كالنصكص القصيرة ىي النصكص الأدبية التي أتت عمى شكؿ أشعار, ك

ككاف مف الأحسف كالأفضؿ أف تككف النصكص القصيرة تمس نص القراءة ليكتسب مف 
خلبليا المتعمـ فنيات القراءة, كحتى تيحتاح الفرصة لأكبر عدد ممكف مف المتعمميف لممارسة 

نجد أف أغمب نصكص القراءة تتراكح عدد أسطرىا ما بيف تقنية كآليات القراءة. في حيف 
  كممة . 66إلى  65سطر كمعدؿ السطر مف  76ك 75ك<6

 طبيعتيا  : -4-3-1
النصكص أما أف تككف أدبا جزائريا أك غربيا أك أجنبيا, أك حضكرىا مف ناحية الزمف 

 إما  أف تككف مف القديـ أك الحديث.
 شعرية :اختيار النصوص النثرية وال -1-3

إف ما يكسب المتعمـ الذكؽ الأدبي الذم يسبغ رغبتة ليتحصؿ عمى الرقائؽ كالطرائؼ 
كالصكر الجميمة كالتشابيو الرائعة التي تنمي عنده الإحساس بالجماؿ, لا يككف إلا بالتنكيع 
 في الفنكف الأدبية بيف الشعر كالنثر بمختمؼ أشكالو كالتي منيا الخطابة, الرسالة, المقالة,
القصة كما يكسبو أيضا التحكـ في آليات القراءة التي تختمؼ مف نكع إلى آخر فقراءة الشعر 
ليست كقراءة النثر كىذا الأخير في حد ذاتو مختمؼ في قراءة أشكالو فقراءة القصة ليست 
كقراءة الخطبة أك المقالة أك الرسالة, ىذا التنكع يدفع الممؿ عف المتعمـ خاصة في ىذه 

 التي تتطمب التغير باستمرار.المرحمة 
نصا فيما يخص  85إذا نظرنا إلى النصكص نجد أف ىذه المرحمة قد ضمت 

 صفيما يخص النصكص النثرية , إذا نظر أحد إلى عدد النصك  796النصكص الشعرية ك
نصا, يرجع ىذا إلى أف ىناؾ نصيف  <;7نصا كمعركؼ أف الكتب قد ضمت  6>7يجدىا 

 لنثر.قد مزجا بيف الشعر كا
 السنة الأكلى. =66نسكمر ص  ة, كنص لا لا فاطم >:6كىما نص العفك عف المقدرة ص 
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كىكذا فإف مجمؿ عدد النصكص النثرية تفكؽ بكثير النصكص الشعرية, فالنثرية 
% مف العدد الإجمالي, فيما تمثؿ النصكص الشعرية نسبة تقؿ عف سابقتيا :,<=تمثؿ 
66,: .% 

 رة النسبية أدناهنكضح ذلؾ مف خلبؿ الدائ
 

 
 

يظير مف خلبؿ ىذه الدائرة أف ىناؾ عدـ تكازف في إدراج النصكص الشعرية مقارنة 
بالنصكص النثرية فغمبة النثرية عمى نظيرتيا مردة أف النثر سيؿ ميسكر لتبسيط المعارؼ 
كتثبيتيا في ذىف المتعمـ , كتمكنو أيضا مف تكظيفيا في إنشاء جمؿ أك نصكص عمى 

ا,أما الشعر فيك لدعـ ىذه المعارؼ كلتنكيع الأساليب  كتنمية مكاىبو الإبداعية, طبعا شاكمتي
نما مف كانت مكجكدة لديو ممكة الإبداع كتنمي أيضا ممكاتو التذكقية   198ليسكا كميـ  كا 

كالنصكص الشعرية كميا أتت عمى نظاـ الشعر العمكدم كلـ يعرض عمى المتعمـ شعر 
 >>6. كنص النممة كالصرصكر ص  ;9كاحد نص لنزار قباني ص التفعيمة إلا في تطبيؽ 

أبك قاسـ خمار نص أدبي. كمرد ذلؾ أف المتعمـ مازاؿ لـ يعيد ىذا النكع مف الأشعار 
 كسيتعرؼ عمييا في مستكيات أعمى.

 اختيار النصوص الجزائرية والعربية والأجنبية: -1-1
                                                 

- 
 . 99صالمرجع السابؽ,  تدريس النصكص الأدبية لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية, المبركؾ زيد الخير  يىظز 198

 نسبة الحضور

 النص النثري

 النص الشعري
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نصا أم ما  >8جزائرية ىك مف خلبؿ ما ىك كاضح في الجدكؿ أف عدد النصكص ال
% كىذا عدد قميؿ بالنسبة لمتعمـ جزائرم , فيجب أف تككف النصكص الجزائرية >,68يعادؿ 

ىي أكفر حظا مف غيرىا خاصة كأف لدينا أدباء شعراء يتميزكف بحسف المفظ كبلبغة التعبير 
ب ك"محمد العيد كفصاحة المغة أمثاؿ "البشير الإبراىيمي" الذم لو مف الآثار ما تدكف بو كت

آؿ خميفة كمفدل زكريا" ضؼ إلى ذلؾ الأدباء المعاصريف الذيف برعكا في القصة أمثاؿ 
كغيرىـ كثير فلب أقؿ مف نيثٍرل المحتكل بأعماليـ  ي"كاسيني الأعرج كعز الديف جلبكج

 الأدبية كنيعرؼ أبناء كطنيـ بيـ .
%. معركؼ <,>8م ما يعادؿ نصا أ657أما النصكص العربية فكاف ليا الحضكر القكم  -

أف أدب المشارقة أدب رفيع مف ناحية قكه السبؾ كجكدة الصيغة كالمعاني ضؼ إلى ذلؾ 
مدل ملبءمتيا للؤىداؼ التعميمية المسطرة في المنياج , التي عمى أساسيا تنتقى النصكص 

 كتصنؼ لأنو مف المعركؼ عنيـ ىك تأليؼ نصكص بغرض التعميـ .
نصا أم ما يعادؿ :6صكص الأجنبية , فإننا ضئيمة جدا حيث درج أما فيما يخص الن -

%. كنحف في عصر انفتحت فيو الثقافات عمى بعضيا البعض كتداخمت المغات :,:نسبة 
كالشعكب كمعركؼ أيضا ما للؤدب الأجنبي مف ركائع أمثاؿ مسرحيات تشكسبير أك مؤلفات 

لذم يقبؿ عميو المتعمـ برغبة ىكميركس خاصة كما تحممو مف الطابع لقصصي العجيب ا
كشكؽ , إضافة إلى ركائع قصائد أمثاؿ "لامرتيف" شريطة أف يككف الاختيار يتكافؽ مع 

 ثقافتنا العربية الإسلبمية. 
% إما ؟أنيا مأخكذة مف الانترنيت أك مف مجمة أك مجيكلة أصلب كىذا <,97كبقيت نسبة 

 فيو إجحاؼ كبير في حؽ مرجعية النصكص. 
 ة النسبية التالية تكضح ىذا الحضكركالدائر 
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 اختيار النصوص القديمة والحديثة: -1-1

نصكص أم ما  =انطلبقا مف الجدكؿ أيضا يتبيف لنا أف عدد النصكص القديمة ىك 
% كمعركؼ أف 6,><نصا أم ما يعادؿ  6;7% بينما النصكص الحديثة بػ <,7يعادؿ  

بياف كجماؿ الأسمكب كبالغة التعبير كفصاحة المغة الثقافة العربية القديمة تتميز بركعة ال
لذلؾ كاف يستحسف أف يككف الكتاب قد ضـ مختارات مف ركائع الأدب العربي القديـ شعره 

, إلا أف ىذه النصكص تحتاج إلى  199كنثره فيك كسيمة  لتعمـ الحكمة كالمعاني السامية
ا كمعرفيا كبيريف كالمتعمـ في تعامؿ خاص لأف المتعامؿ معيا ينبغي أف يممؾ رصيدا لغكي

مرحمة المتكسط ربما بعيدا عنيا ,كفي أكؿ طريقة يحتاج إلى تنمية مياراتو مع العمـ أف 
النصكص القديمة إذا كانت عمى شكؿ قصص فإنيا مثير كلافتة لممتعمـ.فاقتطاؼ بعض 

ـ بأطراؼ أزىارىا يركض الذىف عمى استجلبء جماليا كتتككف عاطفة الميؿ كالمحبة ليا فيم
 .200أدبو القديـ كيصبح رقيؽ الحاشية طمي العبارة , صحيح القكؿ , حسف الأشياء

 كتتمثؿ النسب في الدائرة المكالية:

                                                 

-
199

 . 666, ص6ط ـ,;=<6, مشكلبت تعميـ المغة العربية, عباس محبكب, دار الثقافة, الدكحة، قطر يىظز 

 -
200

 . 8:, ص6ـ,  ط7559مصر,  , أحمد حافظ عكض, مكتبة الثقافة الدينية, القاىرة, التعميـ كالأدب مف كالد إلى كلدهرسائؿ في التربية ك  يىظز 

 نسبة الحضور

 النص الجزائري

 النص العربً 

 النص الأجنبً

 النصوص المتبقٌة
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أما فيما يخص طبيعة النصكص مف حيث تصنيفيا فقد تنكعت بيف السرد كالكصؼ 

ما عف سنة أكلى  أ <:6كالحكار فمثلب النصكص السردية نجد مثلب النسراف كالنعجة ص 
سنة ثانية كالنصكص الحكارية نجد نص أىؿ  ;:6الكصؼ فنجد نص المكت البطيئ ص 

،  كالنصكص الحجاجي نجد 5:سنة ثالثة خمؽ المسمـ سنة رابعة ص  679الكيؼ ص 
 سنة رابعة.   9=نص الزراعة بماء البحر ص

نما تجمع  كالملبحظ أف النص لا يمكف أف يككف سردم أك حكارم أك كصفي فقط كا 
ىذه الأنماط في نص كاحد . كالغريب في الأمر ىنا ,عمى اختلبؼ ىذه التصنيفات بيف 

قديـ , نلبحظ الغياب التاـ لنصكص مف  -أجنبي, حديث –عربي  –الشعر كالنثر , جزائرم 
القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ ماعدا نصيف مف القرءاف كنص حديث شريؼ في 

لما لمعربية مف صمة كثيقة بيذيف المصدريف, لأنيما عمادىا  السنة الثالثة فقط , كمعركؼ
فكؿ ما يخصيا مف مفردات, اشتقاقات أك سياقات, نجدىا محققة في القرآف الكريـ بالدرجة 
الأكلى فيك أساس حفظيا مف الضياع, فمكلا ارتباطيا بو لما كصمت إلينا, كما نلبحظو الآف 

ة كالضعؼ الحاصؿ الذم يشمؿ تقريبا كؿ مف تدني المستكل في المؤسسات التعميمي
الفئات.فإلى ما يعزل غياب القرءاف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ ؟ ألعدـ اىتماـ كاضعي 

النصكص أـ ماذا, فقدمكا تنكع مناىؿ المغة  اختيارالبرامج ؛أم أنيـ لـ يراعكا ىذا أثناء 
التالي إحتكاء المنياج مجمكعة مف العربية ,كاكتفكا بالشعر كالنثر فقط بيف قديمة كحديثو,ب

النصكص ككفى   ,أـ يرجع الأمر إلى فصاحة ألفاظو كبلبغتيا التي  تفكؽ قدرة المتعمـ 

 نسبة الحضور

 النص الحدٌث

 النص القدٌم
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,فيك غير قادر عمى فيميا كتحميؿ أفكارىا كمعانييا بسيكلو , لكف ىذا لا يمنع كجكد صكر 
 منياج.كآيات تكافؽ مستكاه الإدراكي .فعدـ إدراجيا يبقى مرىكف بمف كضع ال

محمد عطية الأبراشي  شرطان ىامان في اختيار النصكص بكجكب أف د. كيضيؼ
 . 201تككف ضمينا نصكصا قرآنية في كؿ مف سنة مف سنػػكات الدراسػة

 :مصادرىا ) مرجعيتيا( -4-1
% لـ تكف ليـ <,97يتضح لنا أيضا مف خلبؿ عدد النصكص الذم يمثؿ  نسبة 

ترنيت كىذا الصنؼ كثير كأخذكا مف مجلبت كمجمة مرجعية مضبكطة إما أخذكا مف الإن
العربي الصغير كىذه أيضا كانت حاضرة بكثرة كلك ذكرت الأعداد مضبكطة لكانت ليا 
مصداقية أكثر , ضؼ إلى ذلؾ مجمة المعرفة أك كتب المطالعة , كتاب التربية الإسلبمية 

متعمـ أماـ حيره كبيرة إذ كىذا العدد اليائؿ مف النصكص يحكيو كتب مرحمة كاحدة يجعؿ ال
كماليا كمعركؼ أف مف شركط تأليؼ الكتاب التعميمي أف  أراد الرجكع إلى ىذه النصكص كا 

بحيث لا يككف ىناؾ مجاؿ لمشؾ في المعمكمات  202تككف مصادره مكثكقة كمعركفة
لو . كتتككف لديو فكرة عف كبار الكتاب كالمؤلفيف كأعماليـ فيقبؿ عمى قراءتيا  203المقدمة

 كمما طاب لو ذلؾ.
 دراسة النصوص من حيث المضمون : -5-3-ب
 المفردات ولغة النصوص:-5-3

عممية ضبط المفردات في مادة تعميـ المغة العربية  تعطى لممتعمـ فرصة لبناء ثركة 
ذا نظرنا إلى مادة  لغكية مف الكممات التي يحتاجيا كيستعمميا أثناء حديثو اليكمي كا 

نيا قد احتكت عمى مادة لغكية تتماشى مع مستكل المتعمميف كمعظـ النصكص المغكية نجد أ
, كذلؾ كاضح 204المفردات كانت قريبة مف حياة المتعمـ كبالتالي ساركا عمى مبدأ الانتشار

في استخداـ الأفعاؿ كالأسماء فنجد أف الأسماء قد استعممت مع أكثر مف اسـ ككذلؾ العكس 
 تكررت لفظة العمماء مع أكثر مف فعؿ . <6ص مثلب في نص تاريخ الأقمار الصناعية

                                                 
 .766, ص>ط ـ,=:<6مصرية, مصر, لأنجمك مكتبة ا ,ي, عطية الأبرا شالطرؽ الخاصة في التربيةيىظز  -201
 .8>7ص المرجع السابؽ, ,, عبد الرحماف الياشمي, محمد عمي عطيةتحميؿ محتكل مناىج المغة العربيةيىظز  - 202

 –المرجع في تدريس المغة العربية للؤجانب بيف النظرية كالتطبيؽ , فتحي عمي يكنس , محمد عبد الرؤكؼ الشيخ , مكتبة كىيبة ,القاىرة  يىظز -203
 .   <<ص 6ـ, ط 7558 مصر ,

-
204

 .  8=ص المرجع السابؽ,  ناصر غالي , -عبد الله  -أسس إعداد الكتب التعميمية لغير الناطقيف بالعربية , عبد الحميد  يىظز 
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كاف العمماء, عزـ العمماء, صمـ العمماء, قاـ العمماء, أما عف الأفعاؿ ففعؿ كاف نجد 
يتكرر مع أكثر مف اسـ, تككف علبقتو, يككف بينو, كانت خارج , كاف يلبقي كأمثمة ىذا كثير 

ع بعضيا البعض كما نجد أيضا كىذا يعطي لممتعمـ معارؼ لغكية نستعمميا باستخداميا م
, فنقر بأف معظـ مفردات النصكص كانت قريبة مف حياة المتعمـ 205مبدأ القرب كالملبصقة

ف لـ تكف منتشرة لكنيا يستخدميا في كثيرة مف الأحياف خاصة في النصكص التي  حتى كا 
دات تتعمؽ بالعمـ كالاكتشافات العممية لكف لـ تخمك أحيانا ىذه النصكص مف كركد مفر 

غامضة مثؿ انتشي, جدلي, يعتمج. لكف عمى العمكـ كميا مفردات كانت في متناكؿ 
المتعمميف كىذا يبني لدييـ مفردات فنية لتحميؿ التعميـ مف أجؿ تحسف الكفاءة الشخصية 

 . 206لأنيا ابتعدت عف الإبياـ كالغمكض لأف ىذا الأخير يدرؾ ىذا التفكير
علبمات الكقؼ كالترقيـ كشكؿ كؿ المفردات كقد اتبع كاضعك النصكص كالتزمكا ب

العربية فالاستخداـ الغير عربي يفسد  ظالتي جاءت مف خلبؿ النصكص , كالتزمكا طبعا بألفا
كمع  207حالة النص كيجعؿ المتعمـ في حالة حرص عمى إيجاد ما يقابميا في المغة العربية

 – 89فظة بمكتيث ص ذلؾ أيضا لـ تخمكا النصكص مف بعض المفردات الأجنبية مثؿ ل
 .>;6, لفظة بركتكككؿ ص:66, لفظة الككلكنيؿ ص 5=كلفظة بيكك ص 

كالمغة عمكميا اتسمت بالبساطة سكاء في ناحية عرض الأسمكب أك طرح الأفكار. 
 208كتكصؿ أفكاره في النص مفيكمة كمؤثرة ركسلبمة المغة تميد إلى كحدة التفكير كالتعبي

المغة رفيعا كفي بعض الأحياف يفكؽ مدارؾ المتعمميف  إلا النصكص الأدبية كاف مستكل
خاصة فيما يتعمؽ بالشعر فمغة تفكؽ مستكل المتعمـ , لأنو يحتاج إلى الصريح الكاضح 
كالشعر فيو نكع مف الرمزية كالتمميح فلؤفضؿ اختيار نصكص شعرية بسيطة  لأف المتعمـ 

ذا كقفنا عند البيت الثامف مثلب مف أنا إ في بداية المسيرة الأدبية كينبغي أف نتدرج في ذلؾ
 سنة أكلى: =:كابنتي ص  

تٍيىا بًاعٍتًنىاءو كىأىنىاةٍ  اءى قىدٍ     ***     سىطَّرى فنا بىيٍضى تٍنًي أىحٍري  كىأىرى

                                                 

-
205

 نفسو , الصفحة نفسيا.المرجع  
 .=9, ص6ط ـ,7555 , ,ترجمة بسامة خالد المسمـ,مجمس انشر العممي , الككيت  التعميـ الفعاؿ ,ريتشاردف تيد راغ يىظز -206
لعرب كغيرىـ , زيف كامؿ الخكسيكي, دار المعرفة االميارات المغكية }الاستماع, التحدث, القراءة ,الكتابة {,كعكامؿ تنمية الميارات عند  يىظز - 207

 . :>6ص )د.ط(، ـ,=755 , السعكدية ,الجامعية, الرياض
208

 .  5>ص  ،6ـ, ط7558الأردف,  –لكفايات التكاصمية كالاتصالية, ىادم نير, دار الفكر, عماف ايىظز  -
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فيذا البيت أيضا يحمؿ الكثير مف المعاني خاصة أحرفا بيضاء فيتبادر إلى ذىف 
لممعرفة كلا يدرؾ دلالتيا العميقة أك ما كراء المغة المتعمـ أف ىناؾ أحرؼ بيضاء كىذا منافي 
 التي ىي دالة عمى المحبة كالسلبـ كالنقاء .

كلعؿ صعكبة مفردات النصكص الأدبية ىي ميزة في حد ذاتيا؛ لأف الغمكض 
الشفيؼ سمة مقبكلة بؿ ضركرية في الأسمكب , لأف الكضكح التاـ قد يفقد النص الأدبي 

 .209ـ ينفي  عف المتعمـ أم تعاطؼ أك تفاعؿ معوالإثارة كالدىشة كمف ث
 علاقة النصوص بالمحاور وملاءمتيا لممتعمم:  -6-3-ب

قسمت مادة الكتب المتمثمة في النصكص عمى ثمانية محاكر كىذه النصكص كانت 
نصكص,حسب كؿ  65إلى  ;متكافقة كمتماشية مع ىذه المحاكر فكميا تقريبا قد ضمت مف 

 سنة.
 -محكر حب الكطف  -محكر الحياة العائمية   -كتشافات العممية  محكر العمـ كالا -

محكر الطبيعة   -محكر الأعياد:  -محكر الأخلبؽ كالمجتمع   -محكر عظماء الإنسانية 
 محكر الصحة كالرياضة. -

مف خلبؿ ىذه العناكيف نجد أف كؿ محكر قد حكل ما يكفيو مف نصكص كىناؾ 
ؿ محكر الطبيعة, أك محكر الأخلبؽ كالمجتمع بنفس القدر محاكر قد طغى عمييا الإفراط مث

مف النصكص كىذا كثير, صحيح أف ىذا الشيء جميؿ أف تعطى كؿ المحاكر كلا تيمؿ 
 أحدىا كلكف بيذا القدر مف النصكص ىك الشيء السمبي فييا .

أما فيما يخص ملبءمتو لممتعمـ، فالعلبقة كثيقة بيف المحتكل كالمتعمـ في تحقيؽ 
عممية التعميمية كنلبحظ أف جميع نصكص المحاكر تتجسد في تسميتيا, فيتبيف لنا أف ىذا ال

نما كاف عمى دراية كعمـ كىك أيضا مميء بحاجات المتعمـ لأنو  التصنيؼ لـ يكف اعتباطا كا 
 في بداية سف المراىقة كفييا تبدأ شخصية بالتككف كرافؽ ذلؾ تنكع في المحاكر.

الذم يجعؿ المتعمـ يشعر بمكانة الأسرة كمالو مف حقكؽ :  محكر الحياة العائمية
فيك ينمي الركح الكطنية لديو كيشعره بعظمة الأبطاؿ :  ككاجبات نحكىا.كمحكر حب الكطف

الذيف ضحكا في سبيؿ كطنيـ فتتخمد ىذه الشخصيات في ذىنو فيتحمى بأخلبقيـ كصفاتيـ، 
نفسيـ ككضعكا أقداميـ في الحياة عف فيطمعو الذيف رسمكا لأ : عظماء الإنسانية كمحكر

                                                 
  .5>ص مرجع السابؽ , ال, ىادم نير , لكفايات التكاصمية كالاتصاليةينظر ا -209
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طريؽ سيرىـ كمخترعاتيـ فتبعث فيو ركح النشاط كالرغبة لكي يحقؽ ما يصبكا إليو كلمغرس 
المثؿ العميا كالفضائؿ في نفس المتعمـ كالتحمي بالأخلبؽ الفاضمة كتنمية العادات الكريمة, 

كالتعرؼ عمى الطرائؽ المختمفة  كاحتراـ الناس كالتسامح كالتكافؿ كالتضحية مف أجؿ المبادئ
أدرج لو محكر الأخلبؽ كالمجتمع كلتنمية ركح البحث فيو  210لمتعامؿ الجيد في المجتمع

كالرغبة في العمـ قدمت محاكر العمـ كالصحة كالاكتشافات العممية حتى تككف لو حاضر في 
فقدت لو محاكر التحصيؿ المعرفي كيكاكب العصر.كذلؾ ترككا لو مجاؿ الترقية كدرء الممؿ 

الرياضة كقصص عمى ألسنة الحيكاف بغرض تقديـ النصح كالإرشاد لو كأخذ العبر كالمكعظة 
 .  211عف طريؽ الإيجاد كالتمميح لا عف طريؽ الصراحة كالقكؿ المباشر

كنجد أف النصكص قد لامست جميع الجكانب التي تخص المتعمـ مف الناحية 
كمع مجتمعو كذلؾ كاكتساب ما ىك جديد في حياتو كلا النفسية مف ناحية علبقاتو مع أسرتو 

, فمثلب إذا أراد المعمـ تنمية الركح الكطنية لدل المتعمميف نيمؿ أيضا جانب التسمية كالترفيو
في مرحمة ما فيجب أف تتضمف الأناشيد كالقطع النثرية كالشعرية المختارة صكرا مف بطكلات 

، حتى ؿلشعر الحماسي ضد المستعمر كضد إسرائيكمآثر المسمميف كما تتضمف ألكانا مف ا
مف كؿ جية 212يثير في النفس شعكرا بضركرة مكاجية المخاطر التي تيدد العرب كالمسمميف

, كلا يككف 213كعاداتو كتقاليده عتتضمف قيـ المجتم ةشريطة أف تككف النصكص المختار 
بط ىذه المفاىيـ البسيطة المعمـ ىنا ليحاكؿ أف يدخميا حيز التطبيؽ العممي في الحياة كير 

 بسمكؾ المتعمـ اليكمي.
 مقاربة النصوص للأىداف المسطرة :  -7-3-ب

فمستكل المتعمـ الفكرم كالمعرفي كالمغكم ىك اليدؼ مف عممية التعمـ لذا فاختيار 
النصكص  يجب أف يككف مكافقة لمتطمباتو العقمية المعرفية كالخبرات السابقة إضافة إلى 

 , إف اليدؼ التعميمي ييدؼ إلى ميارات المتعمـكجداني بحيث يمس كجدانوذلؾ الجانب ال
 مف جميع الجكانب المعرفية كالمغكية كالثقافية.

 الجوانب المغوية :-7-3 

                                                 

-
210

 .   <<ص مرجع السابؽ ال تطبيؽ , سعاد عبد الكريـ الكائمي,طرؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير  بيف النظرية كال يىظز 
 .    <<المرجع نفسو, ص ينظر  -211

212
 .7>7ص:  مرجع السابؽالطرؽ تدريس المغة العربية زكريا إسماعيؿ،   يىظز - 

213
 .<=صمرجع السابؽ ال ,  غة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيؽ سعاد عبد الكريـ الكائميطرائؽ تدريس الأدب كالبلب يىظز - 
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يكتسب المتعمـ ثركة لغكية لا يستياف بيا مثؿ شركل , المدرة , المنطيؽ مف نص  -
 69المدارس كنيجيا ص 

 . 79عرل مف نص مركبة الفضاء صمجمجؿ الأصداء , شماء , ال -

 .99سيدل , ميدم , لحدم مف نص يا أمي ص  -

 .5=جامحة , الشامخة , لاحت مف نص الرجكع إلى الكطف ص  -
مف نص رأيت الناس كالبياف ص  عمجمع رعاع , تسيع بالسياع , التداعي , عادية بالسيا -

>9 . 
 .>:6ف نص العفك عند المقدرة ص حنانة , الجزيرة , خافضيف , أذك الردل, الصبكة م -
 . 6<6انتشي , جذلي , ىياـ مف نص المكلد النبكم الشريؼ ص  -
 . 785التعاريس , ينسدؿ , يزرم , عنفكاف مف نص غابة إفريقية ص  -
 . >;7أب , قنف , تكيف , الحمية مف نص استيلبؾ السكر باعتداؿ ص  -
 . <>7 مشتيريف , إرزاـ , الآراـ مف نص كرة القدـ ص -

فلب يخمك نص مف نقص إلا كحكل بيف طياتو ثلبث مفردات جديدة عمى الأقؿ 
كما  كاكتفينا بأمثمة مف محاكر فقط فإذا أحصينا كؿ النصكص فيا ترل كـ مف مفردة تعمميا,

يحتكم النص المفردات المغكية ضمف ضكابط معينة، ينظر في القكائـ الشيكع المتكافرة يراعى 
بيا مف الدارسيف كملبصقتيا ليـ، اختيار أيضا تراكيب مناسبة لمستكاىـ، شمكؿ الكممات كقر 

 214كتككف مكزعة عمى النصكص بانتظاـ.
مف ناحية الصكر كالمجازات كتتجمى خاصة في النصكص الأدبية لأنيا ىي التي 

 تبرز مكاف مف الجماؿ المغكم كالحس المكسيقي.
ماؿ تبتسـ (( ىنا يدرؾ المتعمـ أف لننظر إلى التركيب التالي )) كالقمب يفرح كالآ

نما ىذا تعبير مجازم فيصبح يفرؽ بيف الحقيقة كالخياؿ كالمجاز.  الآماؿ لا تبتسـ فعلب كا 
كىذه التراكيب  كىنا أيضا 6<6تتيادل الصحراء تييا كعجبا مف نص المكلد النبكم ص  -

الحقيقي لمغة  كالصكر كثيرة أيضا فالتالي فإف المتعمـ يصبح عمى عمـ بيف الاستعماؿ
 كاستعماؿ مجازىا .

                                                 
214

 <<)د.ط( ص: أسس إعداد الكتب التعميمية لغير الناطقيف بالعربية عبد الحميد عبد الله، ناصر الغالي،دار الاعتصاـ، القاىرة،)د.ت(، يىظز - 



مىاٌحان بىاء محتُِ                                                 انثاوي              انفصم   

 

 

105 

ضؼ إلى ذلؾ الصكر التي تضمنيا الكتاب فيي دافع لتيذيب كجدانو كمدعمة 
 لرسكخ المعنى في ذىنو.

 . >9صكرة طفؿ يبتسـ في نص ىيا ابتسـ ص  -
 .==صكرة ممرضة تسر بمريض عمى كرسي متنقؿ في نص التكافؿ الاجتماعي ص -

 .<<نص فداء الكطف ص صكرة طفؿ بيف يدم عساكر يضربكنو في -

 . 787صكرة لكاحة مف النخيؿ كالمياه عمى جنبيا في نص في الكاحة ص -

 فيذه الصكر تحرؾ عكاطؼ كمشاعر المتعمـ كتقرب لو المعنى .
أما عف ميارات ))الفيـ, القراءة, الكتابة(( فكؿ كحدة تحكل نصيف عمى الأقؿ كنفس 

سب أداة التحميؿ كيتعكد عمييا كيصبح الطريقة في دراسة كؿ نص مما يجعؿ المتعمـ يكت
 قادر عمى إعطاء فقرات كجمؿ بمغة سميمة.

 الجوانب المعرفية والثقافية :-7-1
تقريبا كؿ النصكص تحكل مجمكعة مف المعارؼ التي يجيميا المتعمـ كبالتالي إلى 

 جانب إتقاف المغة إعطائو رصيد ثقافي أيضا, كمف بينيا:
 .كلكجيا العصرالمعارؼ التي تتعمؽ بتكن -
 معارؼ عف تاريخ كطنو كتعاملبتو في المجتمع كالأسرة . -
 معارؼ عف الطبيعة مثلب النحؿ , النمؿ , الاحتباس الحرارم , فكائد الغابات . -
 معارؼ تتعمؽ بصحتو كالغذاء كالرياضة . -

مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف اختيار النصكص مثؿ القيـ المراد تثبيتيا كاحتكائيا 
انب الجمالي فكاف فيو نكع مف التكازف بيف القيمتيف الجمالية كالمعرفية الج

.كحققت تكاصلب ثقافيا تتجمى فيو مساىمة مختمؼ الثقافات كالشعكب في التقدـ 215الأخلبقية
الحضارم لنستشؼ منيا التقريب بيف تصكرات العمكـ الأساسية كنظرياتيا كتصكرات العمكـ 

ف لـ 216كالعالـ الإنسانية كنظرياتيا للئنساف , لتحقؽ إلى حد كبير الأىداؼ المسطرة حتى كا 
 نقؿ كميا فعمى الأغمب أنيا سايرت نسبة معتبرة منيا. 

كىكذا فإف فاعمية المادة مع ميداف التخصص في تكافقيا مع أحدث ما تكصؿ إليو 
الحياة الذم يناسب قدرات المتعمـ, فإنو طبعا سيحسف استخداميا في مكاقؼ  اريكالاختالعمـ 

                                                 
 .46ـ,ص2008برانت, فاس المغرب, دط, –كىابي ,مطبعة آنفك  المناىج التعميمية كمنظكمة القيـ ,عبد الرحيـ- 215
 .103ـ , ص2012المضمكف التكاصمي لمتفاعلبت الصفية , أحمد فريقي , مطبعة الرباط المغرب,دط ,- 216
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.لأف اليدؼ الأكؿ كالأخير ىك  217اليكمية كبالتالي حققت الأىداؼ المرجكة مف خلبليا
فحبذا لك يتفطف كاضعك المناىج الاستعماؿ الحقيقي كالفعمي لمغة أثناء التكاصؿ بيف الأفراد، 

إلى محاكلة إحداث نكع مف التكازف في المكاد، كأف يربط مثلب النصكص في المغة العربية 
يره مف الفركع العممية الأخرل كما اف النص الجيد ىك الذم يبعث في نفكس المتعمميف مع غ

 .الاعتزاز بالديف كالكطف كالأىؿ كيغرس فييـ العزة كالكرامة كالأخلبؽ
 بناء المحتوى المعرفي) نشاط الظواىر المغوية(: -1-ب
 مفيوميا: -3-1-ب

يست غاية مقصكدة لذاتيا بؿ ىي كسيمة حفظ الكلبـ كصحة النطؽ كالكتابة، كىي ل
ىي كسيمة تعيف المتعمـ عمى التحدث كالكتابة بمغة سميمة. فيي كسيمة لتقكيـ ألسنة المتعمميف 
كعصمتيا مف المحف كالخطأ , فيي تعينيـ عمى دقة التعبير كسلبمة الأداء ليستخدمكا المغة 

 .218استخداما صحيحا
 أىميتيا: -1-1-ب

في فيـ النصكص المكتكبة كالآثار المدكنة أك تأليفيا  لمظكاىر المغكية أىمية كبيرة
أك إنشائيا بمغة سميمة رفيعة خالية مف المحف كالخطأ عمى مستكل التعبير كالتكاصؿ الشفكم 
كالكتابي, كىي ليست غاية مقصكدة لذاتيا إنما ىي كسيمة  تكتسي أىمية كظيفية في حياة 

ب الشكمية التي لا علبقة ليا بالتكظيؼ المباشر، المتعمـ، كيبتعد المنياج عف اقتراح الأسالي
لذلؾ تـ إدراج الظكاىر المغكية في المنياج الجديد ضمف النصكص, فيي الأرضية المناسبة 
لدراسة القاعدة النحكية أك الصرفية أك الإملبئية ثـ التكظيؼ المباشر مف خلبؿ التكاصؿ 

 الشفكم كالتكاصؿ الكتابي في النشاط الإدماجي.
مد المنياج النصكص كأرضية لاستنباط الأمثمة منيا أك التصرؼ فييا لمحصكؿ يعت

عمى النماذج التي يتطمبيا أحكاـ الدرس فيذا الإدماج كىذا التكامؿ يسمحاف بتحقيؽ أىداؼ 
 .219النشاط

 
 

                                                 
 . 33ـ , ص 2007 – 2الأردف , ط –ينظر ميارات المغة العربية , عبد الله عمي مصطفى , دار الميسرة , عماف  - 217

218
 .15صالمرجع السابؽ,   ، طو عمي الدلمي، سعاد عبد الكريـ عباس،ة العربية مناىجيا طرائؽ تدريسياالمغ ينظر - 

 .26الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الأكلى متكسط،  كزارة التربية الكطنية, المرجع السابؽ, ص ينظر - 219
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 طرائق تعميميا: -1-1ب
تعددت طرؽ التدريس متجاكبة مع العصر كمستفيدة مف التطكرات الحاصمة في 

 منيا .                                                         زـ الأخرل , كىى عمى تعددىا نكتفي بالأبر العمك 
 الطريقة الاستقرائية : -1-3

نشأت عمى يد الألماني "فريدريؾ ىربارت" في نياية القرف التاسع عشر تستند ىذه 
الذم يسمكو العقؿ في تتبع  الطريقة عمى أساس فمسفي مفاده أف الاستقراء ىك الأسمكب
 .220المعرفة ,  بغية الكصكؿ إلى صكرتيا الكمية، بعد تتبع أجزائو

طريقة مف طرؽ التفكير الطبيعية التي يسمكيا العقؿ لذا فيي تصمح  رفالاستقرا
ا مف الخاص إلى العاـ ؛ أم مف الجزيئات إلى لممراحؿ الأساسية لأف العقؿ ينتقؿ فيي

القكاعد العامة كمف الجمؿ كالأمثمة إلى التعميمات. كىي أسيؿ عمى المتعمـ كتمتاز ىذه 
الطريقة بإثارة المتعمـ كأخذه تدريجيا لمكصكؿ إلى الحقيقة كانطلبقتيا مف المفيكـ ؛ أم مف 

 .221ؽ مف الأحكاـ كالقكاعدالمغة إلى الأحكاـ كىك طريؽ طبيعي  لأف المغة أسب
تقكـ أيضا عمى الملبحظة كالمشاىدة لمكصكؿ إلى الأحكاـ العامة ليصؿ المتعمـ إلى 

 .222القضايا الكمية التي تسمى القكانيف العممية أك الطبيعية
 يتتبع المعمـ في ىذه الطريقة الخطكات الخمس التالية:

 *التمييد
 *عرض النماذج المغكية

 *استقراء القاعدة

 لربط كالمكازنة*ا
 .223*التعميـ كالتطبيؽ

 الطريقة القياسية: -1-1
كىي مف أقدـ الطرؽ كلعبت دكرا كبيرا في التعميـ قديما , أساسيا الفمسفي يقكـ 
عمى انتقاؿ الفكر مف القانكف العاـ إلى القضايا الجزئية ؛ بمعنى الانتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء 

                                                 
 .180المرجع السابؽ , ص  ,, سعاد عبد الكريـ الكائميينظر  المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا , طو حسيف الدليمي  -220
 . 180المرجع نفسو , ص  -221
 .128-127,  ص1, ج1ـ, ط2006ة, بيركت, لبناف, ، دار النيضة العربية المغة العربية، أنطكاف صياحيمتعم ينظر -222
 .24صبؽ, المرجع السا، ، كزارة التربية الكطنيةمنياج المغة العربية، لمسنة الأكلى متكسط -223
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، إذ كمف المبادئ التي ينتجيا, عكس سابقتي ا في سبيؿ الكصكؿ مف المجيكؿ إلى المعمكـ
ىي صكرة مكسعة لخطكة التطبيؽ في الطريقة الاستقرائية, تقدـ لممعمـ القكاعد كالقكانيف 
جاىزة ليعطييا إلى المتعمـ فتطبؽ عمى الأسئمة كالحقائؽ الجزئية كىذه الطريقة تتبعيا التراث 

و كقد أيلٌفت كتب في تدريس القكاعد كفؽ حيف يعرض الحكـ, ثـ تأتى بالأمثمة التي تصدق
 . تتبع الطريقة القياسية الخطكات التالية:224الطريقة نفسيا

 التمييد -
 عرض القاعدة -
 تحميؿ القاعدة -
 .225التطبيؽ -

ىناؾ طرؽ عدة استفادت مف معطيات العمكـ الحديثة مف جية , كالانفتاح عمى 
س القكاعد بأسمكب الدكر التمثيمي، أسمكب الدراسات الألسنية  مف جية أخرل أبرزىا تدري

 تكظيؼ المطالعة أسمكب المكافؽ التعميمية، أسمكب أمثمة العرض.
كالأبرز كالأكثر تداكلا في الأدبيات التربكية كالمناىج التعميمية ىي الطريقة التكاممية كلأف 

عيا المناىج ىذه الطريقة ىي تتبع دراسة القكاعد مف خلبؿ النصكص كىي الطريقة التي تتب
 الحالية في تدريس المغة العربية لذلؾ سنستعرضيا بالتفصيؿ عف سابقتييا.

 الطريقة التكاممية: -1-1
كىذه الطريقة لا تختص بتدريس القكاعد بؿ تتجاكزىا إلى تعمـ المغة بأنشطتيا 
 المختمفة,  فتتـ دراسة الظكاىر مف خلبؿ النصكص.الطريقة التكاممية تدرس المغة بكصفيا
كحدة متماسكة لا انفصاـ بيف أجزائيا كبذلؾ تجمع النظرية بالتطبيؽ حيف يصبح النص 
ميدانيا كظيفيا لمنحك كالصرؼ كالبلبغة كالنقد...كما يتـ إدراؾ الحقائؽ مف خلبؿ الانتقاؿ مف 

إلى الجزء المتمثمة بالأحكاـ المقصكدة بالدرس. تمتاز ىذه  -المغة متمثمة بالنص  -الكؿ 
 .226بعدة خصائص منيا الطريقة

                                                 
 ,, المرجع السابؽينظر المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا, طو حسيف الدليمي, سعاد عبد الكريـ الكائمي - 224
 .182ص

 . 9<6, 8<6, ص نفسو انمزخع -225

226
 ،ـ7557 , مصر,، القاىرةالدار المعرفية المبنانية تدريس النحك في ضكء الاتجاىات الحديثة تأليؼ سعيد السميطي، تقديـ حسف شحاتة, يىظز - -

 .=;ص)د,ط(, 
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تيعدٌ الأسمكب الطبيعي في التعمـ فيي تحقؽ أمراف: أمر كظيفي يتمثؿ في التعبير عف  -
 كظائؼ الحياة,  كالآخر يظير في إدراؾ أسرار الإبداع الفني كممارسة الإنتاج كالنقد.

سدة لا تقكـ عمى حفظ القكاعد المتصمة بكؿ فرع مف دكف إدراؾ معرفتيا الكظيفية المتج -
 في الأداء المغكم السميـ في مكاقؼ الحياة.

تيعطي لمنحك طعما, لأف المتعمـ يدرؾ معرفتو في ضبط المعنى كيعرؼ التقنية التي  -
 . 227بكاسطتيا يتـ تفكيؾ رمكز النص كالكصكؿ إليو كبمكغ القاعدة

 .228تيشكؿ نشاطا لغكيا كظيفيا يجد مكانة في خبرات الطلبب اليكمية -
ركع المغة لأف المغة أساسيا الكحدة كفركعيا مظاىر تمؾ الكحدة ؛ أم يتحقؽ تربط بيف ف -

 الارتباط كالتكامؿ. جاالمنيفي 
تيقدـ لممتعمـ المغة غاية تدرس لذاتيا كتنزع عنيـ الانفصاؿ بيف أجزائيا كىك أف الإملبء  -

عمى  ةمنفصمة عف التعبير كىما منفصلبف عف القكاعد، لذلؾ تجعؿ المتعمـ يتقف كاحد
لى القدرة عمى  لى حذؽ الإملبء كا  حساب الأخرل فإتقاف الظاىرة ييفضي إلى جكدة القراءة كا 

 الاستظيار كحسف الإلقاء.
تقكـ عمى أسس نفسية كتربكية كلغكية ؛ تتعمؽ الأسس النفسية باعتبار أف العقؿ كحدة  -

العممية التعميمية كحدة , أما التربكية فتقكـ عمى أف  ةمتكاممة كليس مككنا مف ممكات متعدد
متكاممة تتمـ الفركع المغكية بعضيا البعض كتتفاعؿ فيما بينيا ليبمغ المتعمـ مستكل معيف في 

المغكم, أما المغكم فيستند إلى أف استعماؿ المغة في التعبير يصدر مف الكلبـ كالكتابة  كالنم
 ككلبىما مترابطاف.

 خطوات الطريقة التكاممية: -
التكاممية مف النص كبذلؾ يككف منطمقيا الاستعماؿ، فالقاعدة تأخذ  تنطمؽ الطريقة

طريقيا لمشرح كالتفصيؿ نظرا لتكرر مظاىرىا في النص كمف جية ثانية تنطمؽ مف اعتبار 
المغة نظاما، يتككف مف مستكيات متعددة تتماسؾ عضكيا لتشكؿ النص  حيث تبدأ بالمستكل 

الدلالي، كىي تنظر إلى المغة نظرة كظيفية، تقكـ  الصكتي فالصرفي فالنحكم, كفي الأخير
 229عمى تقكية الخطكات الآتية

                                                 
227

 .687صالمرجع السابؽ, , احية المغة العربية، أنطكاف صيمتعم - 

228
 . 687صالمرجع نفسو,  - 

229
 .688,689المرجع السابؽ, ص ،احيأنطكاف ص ,ة المغة العربيةيمتعم  - 
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 التمييد: -
يقكـ المعمـ بتقديـ مشكؽ كجذاب يمفت نظر المتعمميف, فيبحثكف عف باب الدرس 
كالمدخؿ إليو عف طريؽ أسئمة تتكخى استعماؿ الظاىرة المغكية كأحيانا يككف قصيرا، يتردد 

 النحكم.فيو استعماؿ الحكـ 
 قراءة النص: -

يقرأ المعمـ النص كعندما يصؿ إلى العبارات التي تدؿ عمى الظاىرة المغكية المراد 
 تعمٌميا يغير نبرة صكتو حتى ينتبو المتعممكف ليذا الاختلبؼ في الإيقاع.

 قراءة المتعممين:  -
خراج الأصكات  يقرأ النص قراءة صحيحة مع حرص المعمـ عمى ضبط الحركات كا 

 ف مخارجيا كاختلبؼ الضبط بيف الكممات يؤدم إلى جكىر الدرس. م
 مناقشة معاني النص: -

ييناقش المعمـ المتعمميف بمكضكع النص عف طريؽ طرح الأسئمة التي تتناكؿ جكانب 
 المكضكع، كتتضمف صكرة القاعدة مستعممة فييا مع  التنكع في التراكيب.

 استخراج الأمثمة: -
طرؼ المتعمميف كتدكف عمى السبكرة كتيكزٌع عمى شكؿ  تيستخرج الأمثمة مف

ف كاف عمى المتعمـ  لمظاىرة عدة جكانب، كييبتعد عف الأمثمة الشاذة أك الغير  مجمكعات كا 
 المعركفة حتى يسيؿ إدراؾ القاعدة.

 إدراك القاعدة المغوية: -
لميسر بعد المكازنة بيف التراكيب كالمفردات يصؿ المتعمـ إلى اكتشاؼ الحكـ ا

 230للبستعماؿ المغكم.
 التقويم التكويني: -
المعمـ مف المتعمميف إعطاء أمثمة لتدعيـ القاعدة  ببعد الكصكؿ إلى الحكـ يطم   

 المستخرجة كيلبحظ عمييـ مدل فيميـ كقدرتيـ عمى التطبيؽ.  
 التوظيف والتطبيق: -

                                                 

-
 .=<6صالمرجع السابؽ, انكزيم انُائهي,  انهغت انعزبيت مىاٌدٍا َطزائق تذريسٍا, طً حسيه انذنيمي, سعاد عبذ يىظز -230
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إدراؾ كفاية كىي القدرة عمى استعماؿ القاعدة بشكؿ صحيح في التعبير كمف ثـ 
 .231التعبير

كميما اختمفت ىذه الطرؽ يظؿ المعمـ ىك المحرؾ الفعمي لعممية التعميـ فيك أدرل 
 بكضعية المتعمميف كبطبيعة المادة التي يقدميا فيك تطبؽ الطريقة المناسبة.

" كميما يكف مف أمر فإننا نقدـ لؾ النصيحة التالية, إف أم دكجلبس براكف  كفي ىذا يقكؿ 
ميما تكف جذابة لؾ كميما تبدكا مفيدة لؾ , فإف أفضؿ طريقة ىي تمؾ التي  طريقة

تستخمصيا أنت بصياغتؾ الشخصية , كاختيارؾ كمراجعتؾ ليا,كبدييي أنؾ لا تستطيع أف 
تعمـ تعميما فعالا دكف فيـ الأكضاع النظرية المتنكعة , فذلؾ ىك الأساس الذم يمكنؾ أف 

كما لـ يكف ىذا الأساس في نظريتؾ , فإنؾ سكؼ تصبح تختار عميو ما تراه مف طرؽ , 
 ".   232منقادا لطريقة كاحدة مف التفكير, بؿ تصبح دمية دكف تحكـ ذاتي

 
 كيفية تناوليا: 4-1-ب
 تمييد:  -4-3

يتـ بمساءلة المتعمميف عف إعراب أك تصريؼ كممة أك كممتيف في نص القراءة, أك 
 .ااريف الكظيفية المنزلية جماعييقكـ بمراجعة لمدرس السابؽ أكحؿ التم

 إطلبعيـ بمكضكع القكاعد الجديد كتسجيؿ عنكانو عمى السبكرة. * 
مساءلة المتعمميف لاستخراج بعض الأمثمة مف النص المكجكد بيف أيدييـ كتسجيميا عمى * 

 السبكرة كقد يككف النص لا يحكم كؿ الأمثمة الضركرية فيقترح المعمـ أمثمة مف عنده.
 شة الأمثمة بأسئمة متدرجة لصياغة عناصر القاعدة عنصرا عنصرا.مناق* 
 كمطالبتيـ المتعمميف بتسجيميا أيضا. ةتسجيؿ القاعدة عمى السبكر *  
المتعمميف فيما قدـ. كيككف التقييـ إما  بينتقؿ إلى الأسئمة التقكيمية ليتأكد مف استيعا *

 .233شفكم أك كتابي
 تصنيفيا : -5-1-ب

                                                 
231

 .:68المرجع السابؽ,  ص ،، أنطكاف صياحة المغة العربيةيمينظر تعم - 
 . 89, ص( ط) د, ـ،9<<6 ،بيركت ,ضة العربية, دار النيي عمى أحمد شعباف, ترجمة عبده الراجحدكجلبس براكف ,أسس تعمـ المغة كتعميميا -232

 .::-9:ص المرجع السابؽ,  بف تريدم، رشيدة آيت عبد السلبـ،دليؿ الأستاذ بدر الديف  -233
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منيا البرنامج ممزكجة بيف قسمي النحك كالصرؼ كلكف ىناؾ الظكاىر التي ض
كؿ سنة كما  الصرؼ أكثر اختلبؼ في التكزيع بيف السنكات تارة نجد النحك أكثر كتارة

 يناسبيا مف المحاكر كفي المجؿ التكزيع متقارب.
% بينما 9.6:نلبحظ مف خلبؿ الظكاىر المدرجة في المناىج أف نسبة النحك  
ىذا المستكل كالمستكل الصرفي  كمعركؼ أف النحك أسيؿ في التناكؿ في% <.:9الصرؼ 

يعادلو تقريبا كىذا يفكؽ مدارؾ المتعمـ فينا لـ يراعى اختيار المكضكعات التي  تتناسب مع 
لأف المتعمـ الذم يتراكح عمره بيف اثني عشرة سنة كخمس عشرة ؛ القدرات المعرفية لممتعمـ 

، كالدائرة النسبية تكضح ىذا 234دراؾ مكاف الميزاف الصرفيسنة, مازاؿ غير قادر عف إ
 الحضكر.

 
 

كما يتجمى أيضا, جعؿ الظكاىر المغكية في ثلبث أطر التركيب ) نظاـ الجممة ( 
كذلؾ مف خلبؿ نظاـ الجممة الفعمية كنظاـ الجممة الاسمية كما اىتمكا كذلؾ بالإعراب 

تركيب كلكف لـ يراعكا بانتظاـ ىذا الترتيب, فلب كالمقصكد بو النحك, صحيح أنيـ قد أدرجكا ال
ىماؿ  جانب التركيب كىذا  يطغى جانب عمى آخر. فما نلبحظو طغياف جانب الإعراب كا 

                                                 

-
  .  ;65صمرجع السابؽ,  ال, , عبده الراجحيـ المغة التطبيقي كتعميـ العربيةعمينظر  234

 نسبة الحضور

 النحو

 الصرف
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ذا اىتمكا بالأطر الثلبث بما يتكافؽ مع مستكاه , فإنو يستقيـ لدينا  ينفر المتعمـ مف النحك, كا 
 .235امؿ كظيفيمعالـ منياج النحك العربي بشكؿ  متسؽ متدرج متك

 : لمستوى المتعممين ملاءمة الظواىر المغوية  -6-1-ب
لاحظنا مف خلبؿ إدراج الظكاىر أف كؿ المكاضيع في مستكل المتعمميف إلا قميؿ 

 منيا.
فقد انطمؽ مف التراكيب الأساسية كالضركرية لممتعمـ في مرحمتو ىذه , طبقا لطبيعة 

مة الفعمية كعناصرىا كىذا دليؿ عمى  تشعبيا التراكيب في المغة العربية حيث بدأ بالجم
كسيكلة تناكليا مقارنة بنظرتيا الجممة الإسمية, كقد اعتمد في طرحيا مبدأ البساطة 
كالسيكلة, بحيث اكتفى الكتاب بعدد قميؿ مف الجمؿ كالعبارات ثـ ازداد العدد تدريجيا حسب 

 ما يتناسب كالنمك المغكم لممتعمـ.
تستثنى بعض المكاضيع التي مضمكنيا يفكؽ مدارؾ المتعمـ  ككما قمنا سابقا فقط

كالميزاف الصرفي كالمشتقات, اسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ, لأنو يدرس عمميا فحتى نبيف عمميا 
يجب أف نبيف كيفية صياغتيا كلا نذكر ذلؾ مجرد ذكر، كمبدأ الملبءمة ليس محصكر في 

رضيا، كما ىك معركؼ في السنكات الماضية الظكاىر في حد ذاتيا بؿ يتعداىا إلى طريقة ع
أثناء تعميـ الظاىرة المغكية، تبنى القاعدة عمى ذكر الأمثمة ثـ التعريؼ بمكضكع الدرس 

 كشيئا فشيئا مف الأسئمة إلى أف تكضع قاعدة الدرس ثـ التماريف أك التدريبات المناسبة.
اج الظاىرة المغكية لكف ما نلبحظو الآف ىك أف الطريقة اختمفت حيث أصبح استخر 

 مف نص القراءة بالطريقة التالية:
 استخراج الأمثمة مف النص. -6

 استخراج القاعدة بعد العديد مف الأسئمة التي يطرحيا المعمـ . -7

 قراءة القاعدة المستخرجة . -8

 التطبيؽ . -9
تختمؼ ىذه الطريقة عف ما قبميا فقط مف حيث أنيا تستند إلى كىـ أساسي, ىك أف 

ـ يستخرج القاعدة مف النص , بينما في الحقيقة أف المعمـ ىك الذم يممي عمييـ تعتبر المتعم
 القاعدة بعد كقت قصير لا يتجاكز الدقائؽ.

                                                 
 .5<6ص ,6ـ, ط7558عماف، الأردف,  ,دار الشركؽ ,في تعميـ العربية, نياد المكسى الأساليب مناىج كنماذج يىظز -235
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جدير بالذكر أف عممية استخراج قاعدة عبر النص تستمزـ خبرة مستأصمة بقضايا 
تطيع أف المغة كالدراسات المغكية، كحتى إف بمغ المتعمـ درجة عالية مف الذكاء فلب يس

يستخرج القاعدة خلبؿ الكقت القصير, لأنو لـ يقـ بتحميؿ نصكص لغكية مسبقا  كالقاعدة 
 . 236المستخرجة ىي القاعدة نفسيا في كتب القكاعد التقميدية

ستعماليا في كاقع  كىذه الطرائؽ لا تمكف المتعمـ مف اكتساب الظاىرة النحكية كا 
 . 237ف الظكاىر المغكية نحك عممي لا تعميميالخطاب، بؿ يكتفي فقط بحفظيا, معنى ىذا أ

كمثاؿ ذلؾ الفعؿ المعتؿ كأقسامو فلب يمكف الحديث عنو في حصة كاحدة لأنو مف 
 . بجية طكيؿ لا يمكف فيمو في حصة كاحدة كمف جية أخرل صعب الاستيعا

 مقاربة الظواىر للأىداف : -7-1-ب
لمظاىرة كاستعماليا في كاقعو اليدؼ الأىـ في الظكاىر المغكية ىك إتقاف المتعمـ 

المعيش ,كلكي نصؿ إلى الأىداؼ التي نرجك تحققيا أثناء الاستعماؿ الحقيقي لابد أف تككف 
 خطة متكافقة حسب ما نرجك إليو.

لكف ما نشيده عمى ترتيب الظكاىر المغكية أنيا غير مرتبة ترتيبا منطقيا تسمسميا 
كدركس لى الظكاىر في كتاب السنة الأكلى ,مثلب إذا نظرنا إفيناؾ دركس يجب تقديميا

الفعؿ, فالطبيعي أف تقدـ عناصر الجممة الفعمية ثـ أزمنة الفعؿ كمباشرة إلى الأنكاع, كعند 
ذكر النكع نتبعو مباشرة بتصريفو فلب نذكر نكع آخر كننتقؿ إلى النكع الثاني ثـ نعكد إلى 

ة إليو مرة أخرل, كبعد أف يذكر كؿ تصريؼ الفعؿ الأكؿ حتى لا يشعر بالانقطاع ثـ العكد
ما يخص الفعؿ نذىب إلى عناصر الجممة الأخرل كالفاعؿ كالمفعكؿ بو ثـ ننتقؿ مباشرة إلى 
لى النكاسخ التي تدخؿ إلييا ثـ إلى الصرؼ كأخيرا الصفة كالمكصكؼ  الجممة الاسمية كا 

 كعميو يككف الترتيب مكضحا كالجدكؿ التالي:
 
 
 
 
 

                                                 
 . 6=ص ،7ـ,ط:=<6 ،لبناف بيركت، ,, المؤسسة الجامعيةفي النظرية الألسنية كتعميـ المغة, ميشاؿ زكريامباحث  يىظز -236
 .  7=6ص، 6، ج)د.ط( ـ,>755مكفـ لمنشر,  الجزائر,  ,د الرحماف حاج صالح, عبدراسات في المسانيات العربيةبحكث ك  يىظز -237
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 الظواىر المغوية

 عناصر الجممة الفعمية
 الفعؿ كالميزاف الصرفي

 أزمنة الفعؿ
 الفعؿ الصحيح كأقسامو

 تصريؼ الفعؿ الصحيح بأقسامو
 الفعؿ المعتؿ كأقسامو

 تصريؼ الفعؿ المعتؿ بأقسامو
 الفعؿ اللبزـ كالمتعدم
 الفعؿ المبني لممجيكؿ

 المضارع المرفكع
 المضارع المنصكب
 المضارع المجزكـ

 لمجرد كالمزيد فيو مف الأفعاؿا
 الفاعؿ

 المفعكؿ بو
 اسـ الفاعؿ
 اسـ المفعكؿ

 عناصر الجممة الاسمية
 نسخ الجممة الاسمية بكاف كأخكاتيا
 نسخ الجممة الاسمية بإف كأخكاتيا

 المفرد كالمثنى كالجمع
 النكرة كالمعرفة

 الصفة كالمكصكؼ
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 : كيككف ىذا الترتيب كفؽ الأسس التالية
 كحدات متكاممة تشمؿ كؿ كحدة أبكاب متجانسة أك متحدة الغاية. جاالمنيجعؿ  -6
بحيث يككف الانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب مف البسيط إلى  بالتدرج في عرض الأبكا -7

 .238المعقد مف المعمكـ إلى المجيكؿ
 التركيز عمى نمط كاحد حتى لا يحدث الخمط كالتشكيش في الظكاىر. -8
 . 239النمط الجديد باستخداـ المفردات المألكفةتعمـ  -9

كىناؾ مف يرل أف التتابع في بعض المكضكعات بحيث نذكر جزء منيا كنذىب إلى 
عنصر آخر, ثـ نرجع لنكمميا عمى أف ىذا الترتيب قدـ الظكاىر المغكية بطريقة حمزكنية, 

احدة كينسى, بؿ لابد بمعنى أف يعاد تقديـ ما قدـ مف حيف لآخر, فلب يقدـ المكضكع مرة ك 
, خاصة في ما 240شيئا مما تـ تقديمو فيبنى اللبحؽ عمى السابؽ ةمف تنظيـ الدركس اللبحق

يخص عرض عناصر الجممة الفعمية, كدرج مكضكعات الفعؿ بشكؿ تدريجي بحيث نذكر 
نكع الفعؿ ثـ نتدرج إلى عناصر الجممة الفعمية الأخرل كالفاعؿ كالمفعكؿ ثـ العكدة إلى 

كالصعكبة ليست في الترتيب بقدر ما  -كىكذا مع باقي السنكات المتبقية –نكاع الأخرل الأ
المتبع كيصعب عمى المتعمـ الكصكؿ إلى  جاالمنيىي متمثمة في تناكؿ الظاىرة المغكية ك 
 :اليدؼ المنشكد إذ لـ يراع الأسس التالية

في الاستخداـ  عمى المكضكعات المباشرة التي لا تطبؽ مباشرة جاالمنياحتكاء  -6
 المغكم.

الظاىرة ىدفا معرفيا بقدر ما ىي أحد المعايير الميمة للبستخداـ السميـ  اأف لا يجعمك  -7
 لمغة.

تخير مكضكعات ليا صمة كثيقة بالأساليب التي تكاجو المتعمـ في الحياة العامة  -8
 .241كالتي يستعمميا

                                                 
 7;،=:صمرجع السابؽ، ال ،، تقديـ حسف شحاتةسميطيسعيد ال النحك في ضكء الاتجاىات الحديثة، تدريس -238
 .657ص ,6ط ـ,;<<6دمشؽ سكريا,  دار طلبس, خير الله عصار, تدريس المغة العربية لمكبار, -239
 .><ص ,6ـ, ط;755, الأردف ،, صالح نصيرات, دار الشركؽ, عمافطرؽ تدريس المغة العربية - 240
 . 657مرجع السابؽ, صعصار, الخير الله  تدريس المغة العربية لمكبار , -241
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المنياج, كمف أمثمة المتبع في عرض الظاىرة المغكية متمثؿ في شكؿ  جاالمنيبينما 
ذلؾ ذكر الإعراب التقديرم أك المحمي كىك مما لا فائدة ترجى منو كظيفيا أك دلاليا كفي ىذه 

 .242المرحمة إنما ىك إرىاؽ لمذىف بدكف طائؿ
فالكممات التي لا تظير عمييا العلبمات الإعرابية لككنيا منقكصة أك مبنية أك 

كأقسامو كمعتؿ الآخر لأف الحركة الإعرابية  مقصكرة كيتجمى ىذا خاصة في الفعؿ المعتؿ
الكظيفي ربطيا شكميا بالإعراب المحمي أك التقديرم,  جاالمنيتظير عمى الآخر, فميس مف 

 لأف العلبمات الإعرابية لـ تظير عمييا.
كلعؿ الطريقة الأنجع التي نصؿ بيا اليدؼ المراد ىك استخراج الظاىرة المغكية مف النص 

ف النص الأدبي تككف لغتو أرقى مف النصكص العادية المقدمة لمدراسة الأدبي, صحيح أ
 كنص القراءة المشركحة فمغتو تككف أيسر مف النص الأدبي كليا فكائد كثيرة منيا:

تبيف العلبقة بيف المغة كالقكاعد, حيث يعرؼ التمميذ أف القاعدة ما ىي إلا تفسير  -6
 لمظاىرة المغكية التي نمارسيا .

 كاىر خدمة المغة كتبسيطيا كتثبيت التعبير الصحيح.كظيفة الظ  -7

؛ 243درس الظكاىر ىك جزء مف درس كبير يتزكد منو المتعمـ بألفاظ كتعبيرات جديدة -8
معنى ذلؾ أف القطعة المختارة تحكل معمكمات جديدة, أفكار, ألفاظ, تزيد مف 

لممتعمـ أف القامكس المغكم لممتعمـ؛ أم أف النص يحكل كؿ أجزاء المغة، فلب نكحي 
نص القراءة المشركحة يحكم الظاىرة المغكية فقط كالنص الأدبي يحكم البياف كالبديع 
كالنص التكاصمي يحكم قكاعد الإملبء بينما كؿ نص حاكم لكؿ ىذه الأجزاء, إلا أنيا 

ف كاف الترابط ظاىريا  .244ظمت تدرس منفصمة حتى كا 

 
 التعبير(: بناء المحتوى المياري) نشاط -1-ب
 مفيومو: 3-1-ب

                                                 
ي لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية, عبد الجبار تكامو, خميؼ تقكيـ المقرر الدراسي في النحك العرب –سمسة أبحاث مختبر المغة كآدابيا  يىظز -242

 .  9=ص)د, ط(, ـ, :755, الجزائر –, جامعة الأغكاط ائشة سميماف عمي لممطبعة العربية, عمحمد عبيرة
 .  <=ص مرجع السابؽ, مشكلبت تعميـ المغة , عباس محبكب , ال -243

- 
244

 ,  مرجع السابؽال تدريس النحك في ضكء الاتجاىات الحديثة ,ظبية سعيد السميطي ,تقديـ حسف شحاتة, يىظز 
 .    =65ص 
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ىك نشاط تعميمي يمارس فيو المتعمـ مجمكعة مف التعميمات الذىنية كغيرىا, يكظؼ 
معارفو كميارتو ينسؽ متكامؿ يرتبط بمجاؿ مف مجالات الحياة اليكمية في كضعيات 
تكاصمية قاصدا الإفصاح عما يجكؿ بخاطره كتطبيقا لممعارؼ التي اكتسبيا كفؽ إستراتيجية 

ره لممكقؼ فكؿ متعمـ لو طريقة الخاصة في التعبير كلا يتفقكف إلا  في شخصية تظير تصك 
القكاعد أك الظكاىر المغكية التي يألفكف الكلبـ كفقيا كيتسنى لو ذلؾ في منحى طبيعي يطبعو 

 245التحكـ كالإتقاف كالتنظيـ كالانضباط مما يضفي عمى منتكجو الرضا كالقبكؿ.
 أنواعو:  -1-1-ب

يف ىما التعبير الشفيي الذم يتجمى لنا مف خلبؿ الحديث كالكلبـ لمتعبير نكعيف أثن
 كالشطر الثاني الذم تبمكره الكتابة في ظؿ حمقة تكاصمو كىذاف النكعاف كالتالي:

 التعبير الشفوي: -1-3
 مفيومو: -1-3-3

ىك العممية التعميمية التي تقكـ عمى تعميـ فف التكاصؿ كتنمية ميارة الكلبـ كالاستماع 
ـ ذلؾ بقياـ أحد المتعمميف لمتحدث في مكضكع ما مبرزا رأيو كمضيفا عميو سماتو كيت

الشخصية بمغة سميمة فيك يعد المنطمؽ الأكؿ لمتدرب عمى التعبير ذلؾ أف ميارتو غرس 
الثقة بالنفس كزيادة القدرة عمى استخداـ الكممات المعبرة كاستخداـ الصكت المعبر أيضا 

ت الجسيمة كالكقفية المناسبة كالقدرة عمى تكييؼ الكلبـ كتنظيمو كالنطؽ المتأني كالحركا
 .246كتكظيفو حسب المكقؼ المطمكب

 أىداف التعبير الشفوي: -1-3-1
زالة الخكؼ كالخجؿ.  -6  غرس الثقة بالنفس كالمساىمة بأفكار قيمة كا 
 المعبر كالنطؽ المتميز حتى يفيـ الكلبـ بسيكلة. تزيادة القدرة عمى استخداـ الصك  -7
 زيادة القدرة عمى استخداـ الحركات الجسمية كالكقفية المناسبة كشكؿ حركات الكجو . -8
 زيادة القدرة عمى تكييؼ كتنظيـ الكلبـ حسب المكقؼ المطمكب.  -9
ليـ بناء  حزيادة القدرة عمى اختيار الأفكار كتنظيميا كتنمية آليات التفكير التي تتي -:

راء لا قيمة ليا إذ لـ تكف منطقية أك مرتكزة عمى أراء منسجمة يؤدييا الدليؿ كالمنطؽ في آ
 حقائؽ ثابتة كالأحكاـ لا أىمية ليا إذ لـ يشفعيا الدليؿ كتؤيدىا الحجة.

                                                 
245

 .=7ص المرجع السابؽ, كزارة التربية الكطنية،  مناىج التعميـ المتكسط، يىظز - 
246

 .=68ص المرجع السابؽ, ، ، سعاد عبد الكريـ الكلائي، طو حسيف الدليمية العربية مناىجيا كطرائؽ تدرسياغالميىظز  - 
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زيادة القدرة عمى استخداـ الكممات المعبرة كتقتضي حمؿ المتعمـ عمى استعماؿ المغة  -;
بآرائو كعكاطفو  استعمالا يحترـ قكاعدىا كمعاييرىا كخصائصيا كىك يقبؿ عمى التعبير

 .247كيصدر أحكاميا كينقؿ الحقائؽ كالكقائع كالمعطيات

 كاليدؼ العاـ مف نشاط التعبير ىك بناء القدرة كالميارة عمى التعبير بشكؿ كاضح كسميـ .
 كيفية تناول نشاط التعبير الشفوي: -1-3-1

 المراحؿ التي يجب إتباعيا في حصة التعبير الشفكم:
 تمييد 
 ف مضمكف نص المطالعة المكجية بغرض متابعة المتعمميف لو.أسئمة محدكدة ع 
  مناقشة النص كفؽ الصيغ المختارة مثؿ : إلقاء عدد مف المتعمميف لعركضيـ الشعرية

 بالتداكؿ ثـ فتح باب المناقشة يكجييا المعمـ بأسئمة منتقاة.
 .تصحيح أخطاء المتعمميف لمتكاترة كخاصة ما يتعمؽ منيا بالتركيب 
  248إلى تحميؿ أرائيـدعكتيـ. 
  تشجيع المتعمميف عمى المشاركة كعمى ترتيب أفكارىـ كعمى الكقفة الصحيحة كالتحدث

 بيدكء كدكف تردد أك اضطراب.
 .تكميؼ متعمـ أك اثنيف عمى تمخيص المناقشة 

  يقكـ المعمـ في الأخير بإعطاء التكجييات كالتعميمات الضركرية لإعداد الحصة
 .249القادمة

 ر الكتابي:التعبي -1-1
 مفيومو: -1-1-3

ىك نشاط تعميمي يمارس فيو المتعمـ العديد مف الميارات تتكاتؼ فيما بينيا لتشكؿ 
عملب منسقا متكاملب كمف ثـ فيك تدريب عممي عمى التفكير مف ناحية كعمى استخداـ المغة 

يتـ بيا كلعؿ العسير فيو ىك الطريقة التي  250نحكىا كصرفيا كتراكيبيا....مف ناحية أخرل
تعميـ المتعمـ كيفية إيجاد الأفكار أم ما يقكؿ كىذا يتعمؽ بالتكافؽ بيف اختيار المكضكعات 

                                                 
247

 .<9ص المرجع السابؽ,كزارة التربية الكطنية،  ,دليؿ الأستاذ - 
248

 .5:صالمرجع السابؽ,  زارة التربية الكطنية،دليؿ الأستاذ,   -

 .6:ص المرجع السابؽ,  -249
 .658ص المرجع السابؽ, عبده الراجحي, , غة التطبيقي كتعميـ العربيةملعمـ ا يىظز -250
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كعلبقتيا برغبات المتعمـ كميكلاتو فالتعبير التحررم عممية تحكيمية للؤفكار كالمعمكمات 
 كالآراء المكجكدة في الذىف إلى حركؼ مرسكمة كعبارات منتقاة في شكؿ عمؿ مكتكب يترجـ

 251الأفكار كيعكسيا في صكرة مرئية فيك نقؿ مف التجريد إلى الحسية.
 أىميتو: -1-1-1

التعبير الكتابي مف أىـ أنماط النشاط المغكم فيك العصب الذم لا تقكـ بدكنو بقية 
الأنشطة التعميمية لأنيـ ينظـ خبرات المتعمميف كيبرز قياميـ بيا في عممية الاتصاؿ 

التعبير عما في النفس فيك يستمد أىميتو مف حياة الفرد كتسييؿ عممية التفكير ك 
حيث ينتقمكف مف مجاؿ استيلبؾ المعارؼ إلى مجاؿ استعماليا بفاعمية فيك 252كالجماعة

الذم يمنحيـ فرصة كيفية التعامؿ مع المشكؿ في كضعية دالة، كيجعميـ يكتشفكف فائدة كؿ 
السياؽ كالمكقؼ الطبيعي كمختمؼ  عممية تعميمية كفؽ المعايير كالشركط التي يقتضييا

 العكامؿ النفسية كالثقافية كالاجتماعية كسبؿ التخمص مف الممارسات الفاشمة.
 أىدافو: -1-1-1
 إعطاء التعميمات المنظمة مدلكلا كمعنى. -6
 إبراز إسياـ كؿ نشاط في التعامؿ مع الكضعية المشكؿ.  -7
 مي(.التركيز أساس عمى الإنتاج ) التعبير الكتابي التكاص -8
 .253إبراز ما يجب أف يضيفو المتعمـ عمى مكتسباتو  -9
 حسف الاقتباس كاستخدامو في مكضعو المناسب. -:
 استخداـ أدكات الربط في الكتابة بدقة.  -;
 تنظيـ الأفكار كتسمسميا أثناء الكتابة. ->
 اختيار الكممات كالجمؿ المؤدية لممعنى المراد. -=
 .استفاء عناصر المكضكع الذم يكتبو شكلب مضمكنا -<

 .254السرعة في الكتابة مع السلبمة كالكضكح -65

 كيفية تناول نشاط التعبير الكتابي:  -1-1-4

                                                 
251

                                 .;=6, ص6ط ،ـ7555 مصر,  القاىرة، , دار الفكر العربي , تدريس فنكف المغة العربية، عمي أحمد مدككر يىظز -

252
 .;>6ص المرجع السابؽ, محمد السيد مناع،  , مةرشدم طعي , تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ يىظز - 

253
 .<7-=7ص المرجع السابؽ,  مناىج التعميـ المتكسط، كزارة التربية الكطنية، - 

254
 .=8، ص)د.ط(ـ, <755 , السعكدية,الرياض, دار المعرفة الجامعية , الميارات المغكية" تدريبات لغكيات تحرير تعبير" زيف كماؿ الخكسيكي - 
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 الحصة الأولى:
 .يقدـ النشاط في نياية كؿ كحدة تعميمية كيمارس فييا المتعمـ  الكفاءة عمى النحك التالي 
 .يتعرؼ عمى ما ينبغي إدماجو مف المعارؼ كالميارات 
 سميمة في الحصة. ينتج النص المطمكب كتابو 

 الحصة الثانية:
  تقدـ في الأسبكع المكالي كيتعرؼ عمى قيمة منتكجو الكتابي مف خلبؿ ملبحظات

 المتعمـ المدكنة عمى الكثيقة التي قدمت لو الحصة الفارطة كتتمحكر حكؿ.
 .مدل تقيد المتعمـ في إنتاجو التعميمي 
 255تكافر إنتاجو عمى المعارؼ كالميارات المطمكبة. 

 نسجاـ كالاتساؽ بيف مككنات نصو مف معمكمات كمعارؼ كميارات.الا 

  256سلبمة المغة كأدكات العرض كالشكؿ التعبيرم. 
 أسس اختيار التعبير:  -1-1-ب

نمك الطفؿ يعني النضج المتدرج في جميع المستكيات العقمية كالجسمية كالنفسية، 
مو التعميمية أف يمنح مكضكعاتو ىذا الأساس الذم مف خلبلو يتسنى لممتعمـ في مختمؼ مراح

 الشفيية كالكتابية الجكدة كالنجاح كىذا بالتكازم مع عناصر متعددة كىذه الأسس ىي كالتالي:
 اختيار مكاضيع تثير حب كميؿ المتعمـ لمحديث كالتعبير عما نفكسيـ. -8-6
اختيار مكاضيع تثير الدافع، حيث لابد أف يككف المكضكع كثيؽ الصمة بحياة  -8-7

بداء آرائيـ المتعممي ف مثيرا لاىتماميـ كأشكاقيـ بحيث يتحمسكف لمتعبير عنو كا 
 .257فيو

 لمناسبة لعصرىـ كمجاراتو لأعمارىـ كسنيـ بتناكلو اىتماماتيـ.  -8-8

 .258أف يتنكع اختيار المكضكعات، بحيث يتاح الفرصة لممتعمميف لعرض أفكارىـ -8-9

فة بأمكره كالجكانب التي اختيار المكاضيع التي يككف فييا المتعمميف عمى دراية كمعر  -:-8
 يشمميا حتى تككف فيو القدرة لممتعمميف أكثر عمى التعبير .

                                                 
255

 .<7ص المرجع السابؽ, كزارة التربية الكطنية,  ,التعميـ المتكسط مناىج - 

256
 .85, صالمرجع السابؽ - 

257
 .7=7-6=7صالمرجع السابؽ,  المكجو الفني لتدريس المغة العربية, فيصؿ حسني العمي، - 

258
  .=:6, ص6ط ،ـ:755 مركز الكتاب لمنشر, القاىرة، ,، إبراىيـ محمد عطاالمرجع في تدريس المغة العربية - 
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 مشكلاتو: -4-1-ب
 إذا تكفرت ىذه الأسس كسارت المناىج كفقيا كراعتيا تحقؽ فاعمية كبيرة ,  إلا أف

المناسبة كمف بيف  بىناؾ مشاكؿ قد يلبقييا المتعمـ كعمى المعمـ علبجيا بالطرؽ كالأسالي
 ذه المشاكؿ:ى
قمة الأفكار: قد يفيـ المتعمـ المكضكع كلكف لا تككف لديو القدرة الكافية مف الأفكار  -4-3

 لمتعبير عنو.
 شيكع الأخطاء النحكية كالإملبئية. -4-1
 ركاكة الأسمكب. -4-1
 غمبة العامية. -4-4
 .259ندرة الإنتاج -4-5
 : لمستوى المتعممين ملاءمة التعبير -5-1-ب

بشقيو الشفيي كالكتابي ميـ جدا في حياة المتعمـ , لكف سيككف حديثنا عف  التعبير
الكتابي لأنو ىك الذم يقيٌد المتعمـ عف طريؽ كتابة مكضكع معيف يعرض ليـ فالتعبير 

 الكتابي ىك الذم يسجؿ فيو كؿ ما يعرض لو .
ة عند كما لفت الانتباه ىك أنو في نياية كؿ حصة تعبير كتابي كجكد طريقة منطقي

إدراج التقميص عقب التمخيص إذا ىذا الأخير ىك حذؼ بعض الفقرات كالعبارات التي تمكف 
الاستغناء عنيا مف النص, بينما التمخيص ىك إعادة كصياغة ىذا التقميص برؤية كنظرة 

 المتعمـ, بأف يدرج شيء مف أسمكبو أثناء التخميص.
يد المتعمـ بتقنيات الكتابة, إذ كقد درجت عدة تقنيات مما يساىـ ىذا في إثراء رص

أنيا متنكعة كمتجاكبة مع رغبات المتعمـ حيث نجد عدة تقنيات كالكصؼ, الرسالة, الحكار, 
الخطبة, إلا أنيا تقنيات تفكؽ مستكل المتعمـ, مثلب كتابة قصة فيذا يعتبر فكؽ المستكل 

لمقصة مف خطكات يسير  العقمي ليـ لككنيـ مازالكا في بداية مشكارىـ الكتابي كمعركؼ لما
 عمييا القاص كىذا يفكؽ قدراتيـ .

أضؼ إلى ذلؾ أف ىناؾ بعض التقنيات إف لـ نقؿ جميا لا تحتكم عمى استنتاجات خاصة 
بتمؾ التقنية, كىذا ما يجعؿ التقنية تدرس عمى شكؿ تطبيقات كتجعؿ المعمـ ىك الذم يضع 

                                                 
259

 .:9ص المرجع السابؽ, زيف كماؿ الحكسيكي،  ،الميارات المغكية - 
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مف حقو أف يضع مثلب إطار أك قاعدة لتقنية ليا القاعدة العامة ليا, لا نقكؿ أف المعمـ ليس 
نما عمى الأقؿ يككف لديو مرجع يستند إليو كقد تكررت ىذه الظاىرة في العديد مف  معينة كا 

 مكضكعات التعبير مثلب ما يفيد :
 . =7التعميؿ ص  -6
 .=8الاخبار ص  -7
 . 8>التخميص ص  -8

ممتعمـ ىؿ عدـ كما نلبحظو أف ىذه التقنيات كانت في الدركس الأكلى المقدمة ل
إدراج استنتاجات ليا باعتبارىا سيمة كيمكف إدراكيا مف طرؼ المتعمـ؟ أـ أنيا كانت ىي 
الدركس الأكلى؟ كبالتالي اكتفكا بذكر بعض الأسئمة ,ثـ شيئا فشيئا انتقمكا إلى المكضكعات 

 المكالية كذكر التقنية الخاصة بيا, أـ ما المقصكد بيذا؟
 للأىداف :مقاربة التعبير  -6-1-ب

اليدؼ الأكؿ كالأىـ مف التعبير قدرة المتعمـ عمى إنشاء المغة ككتابتيا لكف عدـ 
كجكد حصة خاصة بعينيا لتصحيح التعبير الكتابي حسب المنياج يزيد الأمر صعكبة, 
فالمعمـ مف يقكـ بالتصحيح الكظيفي لكتابات المتعمميف, مثؿ تقنية الرسالة أك بطاقة تينئة أك 

اية في نياية الحصة, كىذا أمر عسير؛ لأف حصة كاحدة لا تكفي أف يدرج فييا كتابة حك
التعبير الشفيي كتحرير المتعمميف كتابة ما ناقشكه ضمف التعبير الشفكم ثـ التصحيح، أك 

 ربما يؤجؿ  في بداية الحصة المقبمة, كىناؾ مف لا
 نية المراد إكسابيا.يقكـ بتصحيحو أصلب, كفي ىذا إغفاؿ كبير لحؽ التعبير أك التق

كالتعبير إذا لـ يتكفر فيو التصحيح كاكتشاؼ المتعمـ لأخطائو التي كقع فييا حتى 
يتفادىا في المرات المقبمة, فمف نصؿ إلى الأىداؼ المرجكة منو، إذ الحجـ الساعي فيو 
إجحاؼ كبير لحؽ النشاطات التي تساعد المتعمـ عمى الإنجاز الفعاؿ لمغة, فنحف بيذه 

 مناىج نحشك فقط أذىاف المتعمميف بيذه التقنيات كلا طائؿ منيا في كاقعة الحي.ال
فالمتعمـ يعتمد عؿ العديد مف الميارات, كتتكثؼ في إنجاز عممو, كلكي ييخرج عملب 

ذا لـ يمؽ ىذا الاستخداـ 260منسٌقا متكاملب يستخدـ المغة مف نحكىا كصرفيا كتراكيبيا , كا 
 رجى منو لأف المتعمـ لا يستطيع أف يقكـ نفسو بنفسو.تقكيـ كرعاية فلب فائدة ت

                                                 

-
 .   =69ص ,6ط ،ـ7565, الجزائر –, الكادم عبد المجيد عيساني, مطبعة مزكار ,بيف المجتمع كالمؤسسات التعميميةالمغة  يىظز 260
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أما التدريبات المغكية نتركيا لفصؿ التقكيـ لأنيا آلية مف آلياتو, لنذىب مباشرة إلى 
 بيداغكجية المشركع.

 بناء المحتوى الفني )نشاط بيداغوجية المشروع(:  -4-ب
 مفيوميا:-3-4-ب

مف أشكاؿ الاكتساب يقكـ فيو  كىي آخر مرحمة مف تعمـ المغة العربية كشكؿ
المتعممكف بصفة كمية بإنجاز أعماؿ مختارة بمعية المعمـ بغية اكتساب طرائؽ البحث 
كاستغلبؿ الكثائؽ كمف ثـ تنمية الاستقلبؿ الذاتي كمنو ىي طريقة مف طرائؽ التعميـ تعتمد 

 يقكـ بيا عمى أساس إنجاز أعماؿ محددة قد تستغرؽ ىذه الأعماؿ مدة طكيمة نسبيا كلا
 261متعمـ كاحد بؿ مجمكعة منيـ.

 ملاءمتيا ومقاربتيا للأىداف: -1-4-ب
يحتكم كؿ الكتاب سبع مشاريع إلا السنة الثانية خمت مف أم مشركع إلا إذا اجتيد 
المعمـ كحده، كىي أنيا لا تقدـ كميا بؿ يختار المعمـ ثلبث منيا أم كاحد في كؿ فصؿ, 

، عدد المشاريع المدرجة في البرنامج كثيرة تكم ثلبث فصكؿكمعركؼ أف المكسـ الدراسي يح
مقارنة مع الحجـ الساعي لتعميـ المغة العربية, إلا أنو في الكقت الحالي استدرككا ىذا كطالبكا 

 بثلبث مشاريع فقط عمى حسب عدد الفصكؿ.
نشاط لكف إذا نظرنا في جكىرىا, صحيح أنيا تحقؽ التعاكف بيف المتعمميف كتدعكا إلى ال

الجماعي كتنمي الركح التعاكنية, إلا أنيا تتطمب تكفير إمكانيات كبيرة مف طرؼ المتعمـ 
كتكجييات خاصة مف طرؼ المعمـ باعتباره قائد لمجماعة ككؿ ,كىذا الأمر مغيب تماما في 
المدرسة الجزائرية, كبالتالي فيك دليؿ كاضح كجمي عمى أف مف كضع البرامج كالمناىج لـ 

 عتباره الصعكبات التي سيكاجييا المعمـ كالمتعمـ أثناء إنجاز ىذه المشاريع.يضع في ا
 
 

  

                                                 
261

 .:7صرجع السابؽ, الم ت عبد السلبـ،آيدليؿ الأستاذ بدر الديف بف تريدم، رشيدة  يىظز - 
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 :فصلالخلاصة 
 مف ناحية مفيكمو كتصنيفاتو ،تعرفنا في ىذا الفصؿ عمى الإطار المعرفي لممحتكل      

لنسمط الضكء عمى طريقة تطبيؽ ىذه العناصر  ،تنظيماتو، كمف ثـ مبادئ الاختيار كالترتيب
البناء الخارجي  فتناكلناىا مف حيث ،اىج الطكر المتكسط المتمثمة في الكتب المدرسيةمن في

ثـ قراءة في الصكر مف ك ، المستخدمة ثـ قراءة في الألكاف ،التنسيؽ كالإخراجالمتمثؿ في 
نسخ بو الكتب الدراسية لنتقؿ بعد تإلى الخط الذم  ثـالنصكص جانب يا يتككضع ،المختارة

مف  للؤنشطة ناكلناتبمختمؼ محتكياتيا، فكاف  المتمثؿ في الأنشطة الخارجيالشكؿ  الى ذلؾ
 ،تيا للؤىداؼ كمراعاتيا لمستكل المتعمـبرل مقار نتصنيؼ لالتحميؿ ك الناحية النظرية ثـ ال

لنتقؿ  ،كخصصنا الأنشطة التالية النصكص، الظكاىر المغكية، التعبير، كبيداغكجية المشركع
 .ختامي لممنياج الخاص بالتقكيـ كآلياتوبعد ذلؾ إلى الفصؿ ال

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 



 

 

  
 
 

 
 
 
 
 

 آليات التقويم في المناىج
 

 .لتقويممفاىيم حول ا -1
 .ويمالتق أدوات  -2
 التمارين : -أ 
  عياأنوا -4-, أأىدافيا-3 -أ أىميتيا -2-أ–مفيوميا  -1-أ  

 .للأىداف تيامقارب -7 -, ألمستوى المتعممين تيامءملا -6 -يا, أتصنيف  -5-أ
 الاختبارات )الفصمية, النيائية(  -ب

 -5-ب (ا)صياغتي ابناؤى -4-ب ,اأنواعي -3-با, مواصفاتي -2-ب يا, مفيوم -1-ب
 , الاختبار بناء طريقة في قراءة -6-ب :اأىدافي

مقاربتيا لمستوى  -9-ب دراستيا من حيث المضمون -8-, ب مرجعيتيا -7 -ب
.للأىداف تيااربمق -10 -ب المتعمم
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 لتقويممفاىيم حول ا -1
 مفيوم التقويم -أ

 :ةـلغ -1-أ  

 "ـ.ك.ؽ"مادة ) مفمعجـ لساف العرب ة نجدىا في ػـ العربيػرنا في المعاجػا نظػإذا م          
 ثمف كالقيمة قدٌرىا السمعة كقكٌـ كعماده، نظامو الأمر كقكاـ كأقامو عكجو أزاؿ الأمر، قكٌـ 

 (.262كالاعتداؿ الاستقامة كالتقكيـ يـبالتقك  الشيء

  : اصطلاحا-2-أ

ذا الباحثيف طرؼ مف التقكيـ تعاريؼ تعددت لقد         فإفٌ  ،منيا ما ذكر بعض إلى عدنا كا 
 تغيرات بالفعؿ تر ج إذا فيما تبيف التي الأدلة مف منظمة مجمكعة التقكيـ أفٌ  يذكر "بموم"

 263.بمفرده التمميذ عمى التغيير ذلؾ رجةمقدار كدتحديد  مع المتعمميف مجمكعة عمى

 نفس كفي الشيء، اعكجاج إصلبح :لغكيا يفيد التقكيـ مفيكـ أفٌ  يتضح تقدـ مما      
كىذا يحيمنا لممفيكـ الاصطلبحي كالذم  عميو, كالحكـ كتقديره الشيء ليذا قيمو إعطاء الكقت

 كتحميميا ،المعمكمات ىك إصدار حكـ شامؿ ككاضح بعد القياـ بعممية منظمة بعد جمع 
   .القرارات بشأنيا كاتخاذ الأىداؼ تحقؽ درجة تحديد بغرض كتفسيرىا

   :التقويم أىداف  -ب
 فيما خاصة كالمجالات الجكانب  متعددة يجدىا التقكيـ أىداؼ في يبحث الذم إفٌ 

 : مف يمكف فيك كبالتالي التربكية بالعممية يتعمؽ

                                                 
،  رمنظو  ابن  ,العرب لسان - 262   .   500 - 498ص السابق, المرجعمادة قكـ
 ,9ط الجزائر, ،مميمة عين اليدى, دار حثروبي, الصالح محمد وتطبيقاتو, أسسو اليادف التدريس نموذج ينظر - 263

 .91 ص
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 الفرد نمك مكافقتيا كمدل المدرسة تتبناىا التي تعميميةال الأىداؼ قيمة عمى الحكـ -1-ب

 .المجتمع كحاجات

 التدريس طرؽ نجاح مدل اختيار أم التنفيذ، عمميات في كالضعؼ القكة نكاحي معرفة -2-ب

 المتبعة.

 أثناء تكاجييـ التي كمشكلبتيـ قدراتيـ، كمعرفة تلبميذه معرفة عمى المعمـ مساعدة -3-ب

 .تعميميـ

 .التعميمية الأىداؼ تحقيؽ كفي التدريس، في فعاليتو مدل إدراؾ عمى المعمـ اعدةمس -4-ب

 .الدكلة تطبقيا التي التربكية التجارب فعالية مدل معرفة -5-ب

 . التعميمية بالعممية تحيط التي الظركؼ عف أساسية معمكمات تقديـ -6-ب

نجاز المستمرة لممراجعة التلبميذ دفع -7-ب  . الكاجبات كا 

  .المدرسي الإرشاد ك  التكجيو -8-ب

 . المدرسية الإدارة ميمات  تسييؿ -9-ب

 . كالمتعمميف لممعمميف التعميمي الأداء مستكل تحسيف  -10-ب

 :الجيد التقويم خصائص -ج
 : ةػػػالتالي بالخصائص اتصؼ إذا إلا المنشكدة غايتو يؤدم أف الجيد لمتقكيـ يمكف لا 

 الأىداؼ تحدد لـ إذا  سميما التقكيـ يككف أف يمكف لا : الواضحة بالأىداف  الارتباط -1-ج

  .كالتعميـ الغمكض عف مبتعدة ككاضحا دقيقا تحديدا
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 يسعى كالتي التعميمية العممية تتضمنيا التي الأىداؼ كؿ التقكيـ يشمؿ أف: الشمول -2-ج

 .264لتحقيقيا التربكم جاالمني
 :صعوبات التقويم  -د

 :ة التقكيـ عدة صعكبات منيا تكاجو عممي        
ظيكر فجكات بيف الأىداؼ المكتكبة التي تعمؿ المؤسسات التربكية عمى تحقيقيا  -1-د

 .كالتطبيؽ 
 الخمط بيف الكسائؿ كالأىداؼ كعدـ كضكحيا يؤثر سمبا عمى عممية التقكيـ -2-د
 .تأثير الظركؼ المحيطة بالتمميذ عمى سمككو التعميمي  -3-د
أىيؿ عند بعض المعمميف مما يؤثر سمبا عمى عممية التقكيـ بحيث تصبح نقص الت -4-د

 .غير مكضكعية 
 . 265عداد الاختبارات كبنائياإصعكبات تتعمؽ ب -5-د

 :خطوات التقويم -ه 
 :عممية التقكيـ حتى تككف ناجحة يجب أف تمر بخطكات ىي 

 .مطابقة الأسئمة التقكيمية للؤىداؼ المراد قياسيا  -1-ق
  .حديد الزمف اللبزـ عند بناء الاختبارت -2-ق
 .تكضيح أجكبة الاختبار كتحديدىا عمى أسس كقكاعد محددة  -3-ق
 .التزاـ المكضكعية في التصحيح كالدقة التامة  -4-ق
مقارنتيا بمستكياتيـ  ثـ يح إجاباتيـ،صحت تحديد مستكيات المتعمميف مف خلبؿ -5-ق

 .بشكؿ عاـ لنتمكف مف إصدار حكـ عمى مدل تحصيميـ
 .مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف -6-ق

                                                 

  .420ص  السابق, المرجع ,السميتي فراس والتعميم, التعمم استراتيجيات -264

 .79ص )د،ط(، ،)د،ت(،لمنشر وائل دار اليادي, عبد نبيل ,الصفي التدريس مجال في واستخدامو التربوي والتقويم القياس -265
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تكضيح الأخطاء كتحميميا لتمكيف المتعمميف مف تجنبيا مستقبلب كتزكيدىـ بمنيجية  -7-ق
 كاضحة للئجابة عف أم سؤاؿ يكجو إلييـ.

                                                                                                   م:التقوي أنواع -و 
 : يمي ما أىميا لعؿ متعددة أنكاع إلى التقكيـ يصنؼ

 :ألتشخيصي التقويم -1-و  
 مجمكعة أك درس كؿ بداية  في يطبؽ حيث المدخمي، بالسمكؾ النكع ىذا يسمى

 القبمية المعرفية المكتسبات عمى فكرة تككيف أجؿ مف الدراسي العاـ بداية في أك دركس،

 الذم المستكل تحديد بيا يراد عممية ىك أم الجديدة، المعارؼ لتعمـ استعداده كمدل متعمـ،لم

 .جديد درس في للبنطلبؽ كقاعدة سيتخذ

  :/البنائي التكويني التقويم -2-و
 بمعمكمات المتعمـ تزكيد في يساىـ حيث التدريس، عممية أثناء النكع ىذا يستخدـ

 كؿ يصؿ كمستمر منتظـ بشكؿ التقكيـ مف النكع ىذا داـكباستخ ،معارفو ضبط بغية ملبئمة

 عمى يساعد كىذا وأخطائ عمى  المتعمـ يتعرؼ خلبليا مف راجعة تغذية إلى كالمتعمـ المعمـ مف

 دقيؽ بشكؿ المعرفة  اكتساب مف المتعمـ يمكٌف التقكيـ ىذا أف كما التعميمية، العممية تقدـ

 .كمتكامؿ

  :يالتحصيم التقويم  -3-و    
 حيث ،الدركس مف سمسمة أك الدرس مف الانتياء بعد التقكيـ مف النكع ىذا يستعمؿ

 يمكف ،266النجاح معايير حسب تقكيميا تـ التي "منجزة منتكجات "تالأداءا عمى فيو يركز

 .سمبيا أك ايجابيا كاف سكاء جزائي التقكيـ مف النكع ىذا بأف القكؿ
 التقويم الذاتي : -4-و

                                                 

  .03ص ,التربوية لموثائق الوطني المركز ,حاجي فريد بالكفاءات والتقويم التدريس ينظر -266
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د يحدتكتدرجو حتى يتمكف مف  ذم يجريو المتعمـ نفسو عمى تعممو،ىك التقكيـ ال
 كيكشؼ لو كيحفزه عمى بذؿ الجيد، فيك يكسبو الثقة في النفس، مكقعو عمى مساره التعممي،

خبرات التعديؿ سمكؾ الحالي عمى ضكء التي تتيح لو التغذية الراجعة ، ك مستكل تدرجو
  .السابقة

   :التقويم أدوات -2
 لعؿ كالمتعمـ المادة بيف الكسيط بمثابة تعتبر التي كالأدكات الكسائؿ مف ديدالع ىناؾ

  ت:كالاختبارا التدريبات, أك التماريف أىميا
  :التمارين -أ
 مفيوميا: -1-أ 

التدريبات المغكية ىي تطبيؽ ما تناكلو المعمـ مف معمكمات في المغة كالقكاعد النحكية 
عناية المعمـ, لأف القكاعد لا قيمة ليا إلا بالإكثار مف  كىي مف أىـ ما يجب أف تتجو إليو

كىي نكعاف شفيية ككتابية, فالشفيي يقصد بيا تدريب المتعمـ عمى صحة  ،التطبيؽ عمييا
أما الكتابي فيدفو الاعتماد عمى النفس كالقدرة عمى التفكير كالقياس  ،الضبط مع السرعة

 . 267كالاستنباط
 أىميتيا: -2-أ

ر المغكية لا تيأٍتى ثمارىا إلا بكثرة التدريب عمييا، كالتدريب ييثبٌت دراسة الظكاى
يقكؿ أحمد ، 268القكاعد في الأذىاف كيعد مف الطرؽ الطبيعية لتككيف العادات المغكية

التطبيؽ ميـ في عممية التعمـ، إذ لا خير في قكاعد يفيميا المتعمـ كيحفظيا دكف أف "حساني

                                                 
المرجع السابؽ, ، سعاد عبد الكريـ الكلائي، يالدليم، طو حسيف ة العربية منيجيا كطرائؽ تدريسياينظر المغ - 267

 .154-153ص
, 1ـ, ط2006, , إربد, الأردفتعميـ العربية لغير الناطقيف بيا، الحافظ عبد الرحيـ الشيخ، عالـ الكتبينظر مبادئ  - 268

 . 65ص
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تمريف المغكم في تعميـ المغات مرتكزا بيداغكجيا حيث أنو يسمح تيتٍبع بتطبيؽ عممي, كيعد ال
 ".269بامتلبؾ القدرة الكافية لمممارسة الفعمية لمحدث المغكم

كليا أىمية كبرل بالنسبة لمسنة أكلى متكسط لأنيا تعمؿ عمى تنظيـ معمكمات 
أف أكثر ذلؾ  ،التلبميذ كتدعـ مكتسباتيـ في الطكريف الأكؿ كالثاني كضبطيا كتكسيعيا

مف دركس القكاعد حتى سف العاشرة أم  الابتدائية المربيف ماؿ إلى إعفاء متعممي المدرسة
, كمف ثـ فإف السنة الأكلى متكسط تصبح ىي البداية الفعمية لتدريس 270إلى الصؼ الخامس

القكاعد كلكي يككف تعمميا ناجعا يجب تكثيؼ التمرينات عمييا حتى ترسخ كتثبت في أذىاف 
مف التمرينات  ىائلب اميف كتستعمؿ استعمالا صحيحا كمستمرا. كقد حكل الكتاب كمالمتعم

عمى غرار تنكيعيا, مما يدؿ أيضا عمى أف قكاعد السنة الأكلى متكسط ليس غايتيا الحفظ 
 .271كالاستظيار بقدر ما ىي الممارسة كالمراف

نة كالاستنباط لأف ميؿ كالمكاز حىذه التدريبات تؤدم إلى نضح المتعمـ كقدرتو عمى الت
 .272االقكاعد تستمزـ تييأه عقميا خاص

 أىدافيا : -3-أ
 تيمكنيـ مف إثراء معارفيـ لتصبح قراءتيـ ككتابتيـ دقيقة. -1-3-أ

تقكية الممكة, كتنمية قدرات المتعمميف عمى معرفة معنى قكاعد المغة العربية  -2-3-أ    
 ككجكه استعماليا بشكؿ صحيح كمستمر.

ي ثركتيـ المغكية كتيذب أذكاقيـ بفضؿ النصكص كالأمثمة كالشكاىد الجيدة تنم -3-3-أ
 المعتمدة في التدريس كالتطبيؽ.

 تدرٌيبيـ عمى كيفية تنظيـ المعمكمات كترتيبيا في أذىانيـ. -4-3-أ

                                                 
 .147ص لسابؽ,المرجع ا ،ات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات،  احمد حسانيدراسات في المساني - 269
 .207ص العميـ إبراىيـ، المرجع السابؽ, , عبدكجة الفني لممدرسي المغة العربيةالم ينظر - 270
، محمكد احمد ؿ التعميـ العاـ في الكطف العربيتطكير مناىج تعميـ القكاعد النحكية كأساليب التعبير في مراح  ينظر - 271

 .132ص ـ ) د,ط (،1987رة التربية تكنس، ، إداكالعمكـالسيد، المنظمة الكطنية لمتربية كالثقافة 
 .207صالمرجع السابؽ, ، عبد العميـ إبراىيـ، مكجو الفني لمدرسي المغة العربيةينظر ال - 272
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تزكد المتعمميف بمعارؼ نحكية كصرفية كدلالية كثيرة تساعدىـ ليس في فيـ -5-3-أ
 273يقيا عمى أساليب الكلبـ كمحاكاتيا كذلؾ.النصكص فحسب بؿ في تطب

مى اكتساب المتعمميف القدرة عمى استعماؿ قكاعد المغة في المكاقؼ عتساعد  -6-3-أ
 .المغكية المختمفة

 تنمي قدرة الدارس عمى تذكٌر القكاعد كاستيعاب التفاصيؿ التي كردت في الدرس . -7-3-أ
عربية الفصحى المتكممة بكاسطة المحادثة تيدؼ إلى الممارسة الحقيقية لمغة ال -8-3-أ

 كالأسئمة كالأجكبة التي تدكر في الفصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ.
 .274ترمي إلى تثبيت الميارات المغكية عمى المستكل الإدراكي -9-3-أ
 :عياأنوا -4-أ

ضمت الكتب بيف طياتيا حشدا ىائلب مف التدريبات المغكية كذلؾ للؤىمية البالغة 
بيا, كتكزعت عمى جميع الدركس, إلا أف ىناؾ تفاكت مف درس إلى آخر التي تحظى 

 كاختلبفيا مف حيث الكـ كالكيؼ.فكردت أنكاعيا عمى الشكؿ التالي :
 تدريبات وردت عن طريق صيغ: -1-4 -أ

 .كتككف ىذه الصيغة إما بكضع خط أك كممة في مكانيا المناسب صيغة ضع: -1-1
 مثؿ:

تنتيي بتاء مربكطة كخطيف تحت الكممة التي تنتيي بتاء  ضع خط تحت الكممة التي -
 سنة أكلى 173رقـ اثناف صفحة -مفتكحة، تمريف 

 المعدة بيت الداء كالحمية رأس كؿ داء. -
 ما أجمؿ أكقات الربيع -
 في الصيؼ الفائت زرت مدينة كىراف -
 سنة ثانية 105حرؼ النفي في المكاف النقط التمريف الرابع صفحة  ضع -

                                                 
 .57، ص1ـ, ط2001 ،تعميمية في جميع المكاد المدركسة، دار الشركؽ,  عمافصياغة الأىداؼ التربكية كال  - 273
 .66، المرجع السابؽ, صقيف بيا، الحافظ عبد الرحيـ الشيختعميـ العربية لغير الناطمبادئ  - 274
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 أكؿ المريض إلا لقمة كاحدة. .................... -
 ترتفع أسعار الخضر ىذا العاـ, فالإنتاج كفير. .................... -
 يسقط الثمج عمى الأراضي المنخفضة. .................... -
 يحب الناس المتكبريف. .................... -
 صيغة حول:  -1-2-

مثؿ: حكؿ  يقة كتابية العناصر مف صيغة إلى أخرلىك أف يحكؿ المتعمـ بطر 
 سنة رابعة. 76المصادر الصريحة في الجمؿ الآتية إلى جمؿ, تمريف الثاني صفحة 

 يتمنى الأطباء السلبمة للئنساف مف كؿ داء. -
 أرل تحسف حالتؾ الصحية. -
 يريد العمماء القضاء عمى الأكبة في العالـ. -
 سيا في مصابيا.حاكؿ العمماء نجدة قارة آ -

 كقد ترد ىذه الصيغة بصيغ أخرل عمى المعنى نفسو.
 صيغة استخرج: -1-3

يبػيٌف نكع العنػصر  كىػي عبارة عف تماريف ييطالب فييا المتعمـ أف ييعيٌف أم أف ي
  .المغػكم)النحكم أك الصرفي( المقصكد بطريقة كتابية أك استخراجيا مف النص

 سنة ثالثة. 121مف الجمؿ التالية التمريف الثاني صفحة  مثؿ: استخراج أساليب الاستفياـ
 ما يككف حاؿ أسرتي مف بعدم؟ -
 مف يييئ لنا سبيؿ الرجكع؟ -
 أم أمؿ يثبت عمى ىذه الأمكاج المترامية؟ -
 أيف مكطنيا؟ -
 منذ أياـ أسرابا مف الطيكر؟ أك لـ نر -
 صيغة اجعل: -1-4
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غكم كفؽ ما أخذه في الدرس كىي كثيرة, يطمب مف المتعمـ إعادة كتابة العنصر الم
 سنة رابعة. 150مثاؿ ذلؾ التمريف الثاني صفحة 

 اجعؿ كزنا لكؿ كممة مصغرة  -
 رجيؿ, لعيبة, شكيع, صكينع.

 صيغة صنف: -1-5
 .كالتصنيؼ غالبا ما يككف تصنيفا حسب الأنكاع

 سنة أكلى. 57مثؿ التمريف الثاني صفحة 
 حسب الأنكاع التي عرفتياصنؼ الأفعاؿ المعتمة الآتية 

 .ركل –يبس  –جرل  –كقى  –يئس  –عدا  –صاـ  –كجد 
 
 صيغة أذكر: -1-6

كىي شبيية بصيغة استخرج, لكف الذكر يككف مف رصيد المتعمـ مثؿ أذكر ثلبثة 
أفعاؿ مف نكع المثاؿ، كثلبثة مف أنكاع الأجكؼ كثلبثة مف نكع الناقص، التمريف الخامس 

 سنة أكلى. 83صفحة 
 كالصيغ متعددة كلعمنا اكتفينا بياتو الصيغ لكثرة كركدىا في تمرينات كثيرة.

 تدريبات التفكيك: -2-4-أ
يطمب مف المتعمـ تجزئة الجمؿ إلى عناصرىا الأصمية مثؿ: فكؾ الجمؿ التالية إلى 

 سنة أكلى. 35عناصرىا الأصمية التمريف الثاني صفحة 
اختيار عنكاف البريد الالكتركني المطمكب كمف ثـ تبعث كعندما تمؼ قمة قمـ الانترنيت يتـ  -

 .زرالالرسالة بالضغط عمى 
 البمكتكث، تقنية حديثة تمكف الأجيزة الالكتركنية المختمفة مف الاتصاؿ ببعضيا. -
 تركيب الجمل: -2-1

 .كفييا يدرب عمى إنشاء جمؿ لقاعدة معينة درسيا
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 سنة ثانية.  122ية, التمريف الأكؿ صفحة مثؿ ككف جملب تامة باستعماؿ الأفعاؿ التال
 ظف, منح, ألبس, ألفى, كجد. -
 تدريبات التعميل والتبيين: -3-4-أ

 .كىي ذكر السبب أك العمة التي تحكمت في الظاىرة المغكية أك قاعدة حرفية
 سنة ثالثة.   122مثؿ : بيف العلبقة بيف العبارتيف التمريف الأكؿ صفحة 

 .حمؿ القميؿتحممنا الكثير, فمنت
عمؿ كتابة ىمزت الكصؿ كالقطع فيما يأتي إلى، إما، اعتداؿ، أكمؿ، انتشار، التياـ، 

 .إسراؼ
عمؿ كتابة التاء في أكاخر الكممات ثـ استعماليا في جمؿ، الأطعمة، كميات، لذة، 

 .حياة، أصبحت النشكيات، المرأة
 تدريبات الإعراب: -4-4-أ

 .لة الإعرابية لمجمكعة مف العناصريطمب فييا مف المتعمـ بياف الحا
 سنة ثانية 116مثؿ: التمريف الرابع صفحة 

 أجرأة عمى المعاصي؟ -
 .نجح الفتى بعض النجاح -
 يحب الأطفاؿ المرح كثيرا. -
 تدريبات التمخيص أو تحرير فقرة:  -5-4-أ

 كيطمب مف المتعمـ كتابة فقرة أك تمخيص نص قد درسو مسبقا 
 سنة رابعة. 72ة التمريف الثاني صفح

 .أكتب نصا مف  ثمانية أسطر تصؼ فيو المؤسسة التي تدرس بيا
 تدريبات شرح النص: -6-4-أ

 :اقرأ النص الآتي ثـ أجب عف الأسئمة التي تميو
 سنة أكلى. 13النص: التمريف الأكؿ صفحة 
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سنة أكؿ مف اىتدل إلى القانكف العاـ لمجاذبية ىك "إسحاؽ نيكتف" كقد كلد في إنجمترا 
ـ كأظير منذ نعكمة أظافره ميلب شديدا إلى عمؿ المعب الممتاز بنفسو فكاف يصنع 1642

كقد عرؼ بيف إخكانو  ،ـ1665الطيارات كالطاحكنة اليكائية كتخرج مف جامعة كامبردج سنة 
 كقد ممؾ ىذا التفكير مشاعره كشغؿ جميع أكقاتو.، بالذكاء كالنشاط

 .ما يقابميا في الميزاف الصرفياستخرج مف النص الأفعاؿ ثـ ضع  -
 حكؿ الأفعاؿ الآتية إلى المضارع ثـ ضع ميزانا ليا، أظير، تخرج، ممؾ، شغؿ. -
بقى الكتب تحكم كـ ىائؿ مف التدريبات إلا أننا اكتفينا بيذه الأنكاع كعينات عمى التنكع تك 

 كالعدد اليائؿ ليا.
 كردت ىذه التدريبات عمى أشكاؿ متعددة كمتنكعة كىي:

 :تصنيفيا -5-أ
تنكعت كتعددت أشكاليا لتكسب المتعمـ زاد معرفي كثقافي كبير كلتكسبو أيضا 

 .أصناؼ الكلبـ كالعبارات
 مثمة مقتبسة من القرآن الكريم:أ -1-5-أ

  ((فَلََ تَضْربِوُا للَِّهِ الَْْمْثاَلَ إِنَّ اللَّهَ يَ عْلَمُ وَأنَْ تُمْ لََ تَ عْلَمُونَ )) مثاؿ: قكلو تعالى
 .95ص:( ,74سكرة النحؿ , الآية )

يمَانُ فِي  كقكلو تعالى :)) ا يَدْخُلِ الِْْ قاَلَتِ الَْْعْرَابُ آمَنَّا قُلْ لَمْ تُ ؤْمِنُوا وَلَكِنْ قُولُوا أَسْلَمْنَا وَلَمَّ
سكرة  ((اللَّهَ غَفُورٌ رحَِيمٌ  قُ لُوبِكُمْ وَإِنْ تُطِيعُوا اللَّهَ وَرَسُولَهُ لََ يلَِتْكُمْ مِنْ أَعْمَالِكُمْ شَيْئًا إِنَّ 

 .165ص:(, 14الحجرات, الآية )

نْ يَا وَأَحْسِنْ  أيضا قكلو تعالى :))  ارَ الْْخِرَةَ وَلََ تَ نْسَ نَصِيبَكَ مِنَ الدُّ وَابْ تَغِ فِيمَا آتاَكَ اللَّهُ الدَّ
 ((َ نَّ اللَّهَ لََ يُحِبُّ الْمُفْسِدِينَ كَمَا أَحْسَنَ اللَّهُ إِليَْكَ وَلََ تَ بْغِ الْفَسَادَ فِي الَْْرْضِ إِ 

 .مف كتاب السنة الأكلى 165، ص:(77سكرة القصص, الآية )
( 3( مَا وَدَّعَكَ ربَُّكَ وَمَا قَ لَى )2( وَاللَّيْلِ إِذَا سَجَى )1وَالضُّحَى )))بسم الله الرحمن الرحيم

رٌ لَكَ مِنَ الُْْولَى ) ( ألََمْ يَجِدْكَ يتَِيمًا فَآوَى 5يُ عْطِيكَ ربَُّكَ فَ تَ رْضَى ) ( وَلَسَوْفَ 4وَلَلْْخِرَةُ خَي ْ
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ائِلَ 9( فأََمَّا الْيَتِيمَ فَلََ تَ قْهَرْ )8( وَوَجَدَكَ عَائِلًَ فأََغْنَى )7( وَوَجَدَكَ ضَالَِّ فَ هَدَى )6) ( وَأَمَّا السَّ
هَرْ ) ثْ )11فَلََ تَ ن ْ  .57سكرة الضحى ص ((( 11( وَأَمَّا بنِِعْمَةِ ربَِّكَ فَحَدِّ

وَلَقَدْ أَرْسَلْنَا نوُحًا إِلَى قَ وْمِهِ فَ لَبِثَ فِيهِمْ ألَْفَ سَنَةٍ إِلََّ خَمْسِينَ عَامًا فأََخَذَهُمُ  ((كقكلو تعالى 
 . 14سكرة العنكبكت الآية (( الطُّوفاَنُ وَهُمْ ظاَلِمُونَ 

لُغَ الْجِبَالَ وَلََ تَمْشِ فِي الَْْرْضِ مَرَحًا إِنَّ  كقكلو تعالى: ))  ((ولًَ طُ كَ لَنْ تَخْرِقَ الَْْرْضَ وَلَنْ تَ ب ْ
 .السنة الثانية، 159ص، 37الآية الإسراء سكرة

 أمثمة من الأحاديث النبوية الشريفة:-2-5-أ
جعمو الله ليذه  ا" أمرت بيكـ الأضحى عيد قاؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ:

 .187الأمة"، ص
منيف في تكادىـ كتراحميـ كتعاطفيـ كمثؿ الجسد الكاحد، إذا كقكلو أيضا "مثؿ المؤ 

مف كتاب السنة ، 221اشتكى منو عضك تداعى لو سائر الجسد بالسير كالحمى" ص
ف البر  ،الأكلى كقكلو صمى الله عميو كسمـ: "عميكـ بالصدؽ فإف الصدؽ ييدم إلى البر, كا 

ياكـ كالكذب فإف الكذب ييدم إلى  الفجكر, كالفجكر ييدم إلى النار" ييدم إلى الجنة, كا 
 .19ص

 مف كتاب السنة الثالثة.، 43"اليميف حنث أك مندمة"ص: كقكلو أيضا
 أمثمة من الشعر: -3-5-أ
 سممى: ابي قاؿ زىير بف  -

 ًـ يىنٍدى مىيٍوً كى مٍديهي ذىمِّا عى يٍرً أىىٍمًوً*** يىكيفٍ حى كؼى فًي غى مىفٍ يىجٍعىؿً الٍمىعٍري  "كى
فٍ سىكٍؼى يىأٍتًيؾى مًفٍ أىنٍبىائًنىا شىكٍؿي قاؿ الأعشى: "سى  مًميكا***ى  ائًؿي بىنًي أىسىدو عىنَّا فىقىدٍ عى

 كقاؿ حساف بف ثابت يكـ فتح مكة: 
ؽَّ إًفٍ نىفىعى الٍبىلبىءي ص بٍدنا***يىقيكؿي الٍحى مٍتى عى قىاؿى اللهي قىدٍ أىرٍسى  مف كتاب السنة الأكلى .، 70" كى

 قاؿ الشاعر:  -
بًيبييىا ص أىىابيؾً   .23إجٍلبلان كما بؾً قدرةه   ***عمي, كلكف مًؿٍءي عىيٍفو حى

 قاؿ محمد العيد آؿ خميفة: -
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يـ عمى ففو مًف النحٍتً ىائًؿي  ك ىىامييا ***تىنً ً مفٍ سًكارو يىنٍطحي الجى ٍـ  ككى
ػػػائًػػػػػ ػػػػػياؿي الخى ٍـ ييمىثموي الخى كيرً جممتٍ ***بما ل مف كتاب السنة  99ؿي صكمف فيسيٍفًساءى بالتصى

 .الرابعة 
 أمثمة عبارة عن نصائح ومواعظ : -4-5-أ
إف استطعت أف تغذم ابنؾ بالصدؽ كالرجكلة في الصغر كسبتو لؾ كلكطنؾ في سف  -

ف سيمت لابنتؾ طريؽ التعمـ كالحياكة أمنت العار كالاستفسار كالاستجداء لكؿ  ،الشباب كا 
 كالجيؿ.مرة تقع في إحدل مشكمتيف ىما الفقر 

أم بنية إنؾ فارقت الجك الذم منو خرجت، كخمفت العش الذم فيو درجت إلى ككر لـ  -
تعريفو، كقريف لـ تألفيو فحفظي لو خصاؿ عشرا تكف ذخرا لؾ يا ابنتي إف صاحب الدنيا 
يطمب ثلبث أمكر لف يدركيا إلا بأربعة أشياء إما الثلبثة التي يطمب فالسعة في الرزؽ 

لناس، كالزاد للآخرة كأما الأربعة التي يحتاج إلييا في درؾ ىذه الثلبثة، كالمنزلة في ا
فاكتساب الماؿ مف أحسف كجو يككف ثـ استثماره، ثـ إنفاقو فيما يصمح العيشة كيرضي 
الأىؿ كالإخكاف فيعكد عميو نفعو في الآخرة فمف ضيع شيئا مف ىذه الأحكاؿ لـ يدرؾ ما أراد 

 لسنة الأكلى كيكجد مثمو أيضا في السنكات الثلبثة الباقية.مف كتاب ا 117مف حياتو، ص
 أمثمة عبارة عن نصوص أو فقرات: -5-5-أ

"حمؽ الممؾ ككزيره في سماء المدينة كىما عمى ىيئة كككبيف فرأينا منظرا عجيبا، إذ 
الشرفات كالنكافذ كفي  كممئكاكانت الشكارع مزدحمة بالناس، كقد كقفكا عمى جكانب الطرؽ 

الشارع مككب فخـ، تتقدمو الفرؽ المكسيقية العازفة كتظممو الرايات الخافقة كتتبعو  كسط
الجماىير الحاشدة كفي كسط ىذا المككب العظيـ فارس شاب يتجبر عمى جكاده كقد لبس 
حمة مطرزة بخيكط الذىب كالشعب عمى جانبي الطريؽ يشير إليو كيتطمع نحكه. شعر الممؾ 

ذلؾ المنظر كسمع ىذا اليتاؼ فقد عمـ أف البلبد قد اختارت بعده بغصة في حمقو، حيف رأل 
مف كتاب السنة الأكلى,  79ممكا غيره، كىك ذلؾ الفارس الذم يتجبر في كسط المككب" ص

 .كىذا أيضا مكجكد بكثرة في السنكات الأخرل
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 أمثمة : عبارة عن جمل مؤلفة من الكلام الواقعي:-6-5-أ
 مف الغرؽ. ؾيعممتؾ السباحة خكفا عم -
 .البنت الميذبة كالزىرة الجميمة -
 انتشر الأكلاد في الملبعب طمبا لميك. -
 مف كتاب السنة الثانية. 128سافر الرجؿ طمبا لمعمـ. ص -
 أبحر الأسطكؿ تجاه جزر الكنارم. -
 كانت السماء فكؽ البحارة زرقاء. -
 مف كتاب السنة الثالثة. 111ص، صرخ بحار عمى ظير السفينة -

 كالأمثمة مف ىذا النكع كثيرة, فيي مكجكدة في كافة التطبيقات.
الإحصائيات لمتدريبات التي ضمنتيا الكتب أنيا كثيرة ىذه لبحظ مف خلبؿ ن

كمتنكعة بحيث تضمنت أمثمة مف القرآف الكريـ, الحديث النبكم الشريؼ, الشعر العربي 
تكضيح الآيات القرآنية بأنيا كلبـ الله القديـ, الحديث كالمعاصر, إلا أنو يعاب عمى ىذا عدـ 

تعالى, كاكتفكا بكتابة الآية ككأنيا آيات مأخكذة مف سكرة كاحدة ك لـ يشيركا إلى أرقاميا كلا 
ضؼ إلى ذالؾ غياب السند كراكم الحديث الشريؼ أيضا إلا في النادر,  ،أسماء الصكر

 ككأف النص القرآني كالحديث النبكم مثمو مثؿ أم نص آخر.
كعمى الرغـ مف ىذا التنكع كما قمنا إلا أف الكتب لـ تحكل تدريبات متمثمة في 

إذ ىي تدريبات إبداعية تنمي الممكة المغكية لدل المتعمـ كتساعده  الألغاز كالألعاب المغكية,
عمى التحميؿ كالترتيب كالتركيز كالدقة في إعطاء الجكاب الصحيح فيي ذات فائدة كدكر في 

ات كالتحصيؿ المعرفي مف خلبؿ إضفاء نكع مف الحركية كالحيكية داخؿ اكتساب الميار 
ثارة المنافسة الشريفة بيف المتعمميف التي تككف باعثا عمى الجد  القسـ, كالتشكيؽ إلى الحؿ كا 
كالنشاط, كما يلبحظ عمييا أيضا  الخمك التاـ لمرسكمات التكضيحية في ثنايا التدريبات, فيي 

تياف بو في عممية التحصيؿ المغكم لأنيا تساعد كثيرا عمى التثبيت تمعب دكر كبير لا يس
كبالتالي تسيؿ في حؿ تدريباتيا لأنيا أحسف الطرؽ التربكية لتحصيؿ النحك النظرم, فيي 
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تمخص فييا القكاعد  275التي تقدـ معمكماتو كقكانينو عمى شكؿ رسكمات بيانية بسيطة
 ي حؿ تدريباتيا كتثبيتيا بسيكلة.كتبعدىا عف الصعكبة كالغمكض مما يساعد ف

إف المتتبع لمتدريبات المغكية مف أكؿ تدريب إلى آخره, يرل أنيا تدريبات تحصيمية لا 
يستيدؼ مف كرائيا سكل معرفة مدل حفظ كاستظيار المتعمـ لما قدـ لو أثناء مرحمة 

حاصؿ لا  فيي تدريبات يمكف أف يقاؿ عنيا تحصيؿ ،العرض, لا معرفة فيميا كاستيعابيا
 إبداع فييا كلا ابتكار.

 لمستوى المتعممين: تيامءملا -6-أ
في عمكـ التدريبات كانت متكافقة مع مستكل كقدرات كمعارؼ المتعمميف إذ معظـ 

كىذه الصيغ كميا  التدريبات كانت عمى صيغة ضع, استخرج, اجعؿ, لخص, قمص, اشرح,
السابقة مف مرحمتو التعميمية, لكف ما  تكازم مدارؾ المتعمـ لأنو تعرؼ عمييا في المراحؿ

يعاب عمى التدريبات أثناء عرضيا كجكدىا عمى شكؿ أمثمة كنصكص تفكؽ مستكل 
كالفكرم كفي  الثقافي, المتعمميف, إذ لـ يراع في انتقائيا لا الجانب النفسي, كلا الاجتماعي,

ب مع القدرات المعرفية لـ يراع في الاختيار المكضكعات ما تتناس"  ىذا يقكؿ عبده الراجحي
, كذلؾ لعدـ كجكد بحكث حقيقية في ىذا الجانب كلا يحاكؿ  لممتعمـ لسبب بدييي كمفيكـ

 ." 276المؤلفكف أف يصمكا إلى شيء منو كلك بالخبرة الشخصية
كذلؾ ىناؾ نكع مف التدريبات عبارة عف أسئمة غير كاضحة كذلؾ لأنيا كانت أثناء 

ة عند متعمـ السنة الأكلى فيك جديد في ىذه المرحمة, طرحيا مركبة مف عدة أسئمة خاص
 1كلابد مف التدرج في كضع الأسئمة  فلب تككف مركبة مف أكثر مف سؤاؿ مثؿ التطبيؽ

 . 57صفحة 
ارجع إلى النص, كاستخرج الأفعاؿ المعتمة فيو, كبيف نكعيا بعد تجريدىا مف أحرؼ  -

 الزيادة.
                                                 

 , نيكض بمستكل مدرسي المغة العربية, عبد الرحماف حاج صالح, المرجع السابؽينظر أثر المسانيات في ال 275
  . 72ص

 - 
  .106عمـ المغة التطبيقي كتعميـ المغة العربية, عبده الراجحي, المرجع السابؽ, ص 276
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خرج الكممات التي في أكليا ىمزة قطع كاذكر لماذا ارجع إلى النص في الفقرة الثانية كاست -
 . 54كتبت عمى الألؼ, أك تحت الألؼ التطبيؽ الأكؿ صفحة 

 . 128التطبيؽ الثالث ص
استخرج مف النص الآتي الكممات التي فييا ىمزة القطع كحدد مكقعيا في الكممة ثـ 

ركؼ أف الأسئمة تككف فيذه التدريبات مف نكع مركب كمع ،اذكر سبب كتابتيا بحسب رسميا
 كاضحة بسيطة كبعيدة عف التعقيد.

 للأىداف : تيامقارب  -7-أ
لكي نصؿ إلى الأىداؼ المسطرة لابد أف يككف ىناؾ إنجاز ليذه التدريبات, لكف إذا 
نظرنا في كاقعنا التطبيقي داخؿ قاعات التعميـ يؤكد لنا حقيقة أخرل كىي أف أغمب ىذه 

كمي مما كاف لو الأثر السمبي في العممية التحصيمية؛ لأف الكقت التدريبات لا تستغؿ بشكؿ 
إذا نظرنا في حصة كاحدة كىي بقدر ساعة أف نخرج الأمثمة مف  المخصص ليا غير كاؼ,

الساعة قبؿ  ستغرؽالنص نناقشيا كمنو إلى الظاىرة التي نريد دراساتيا فيذا تقريبا سي
إثبات القاعدة كبالتالي أصبح عند المعمـ ىك  ؿ إلى التدريبات التي نريد مف خلبلياك صالك 

التقديـ كالشرح كليس الترسيخ كالتثبيت كىذا راجع إلى الكزارة التي لـ تع ذلؾ بحيث لـ 
تخصص ليذه التدريبات كقتا ليا, بؿ درجتيا ضمف الأعماؿ المكجية التي تستغرؽ ىي 

ت بمرحمة العرض فكاف أيضا ساعة فقط في الأسبكع كلذلؾ حظيا ضئيؿ جدا إذا ما قكرن
مف الأكلى أف يمدد الزمف بحيث يكفي العرض كالتطبيؽ لا أف نتركيا ىكذا حشكا ضمف 
دفتي الكتب كلا فائدة منيا. كالميـ ىك كيفية استغلبؿ ىذه الظاىرة كطريقيا ىي التدريبات 

يؽ الغابات التي تؤمٌف لنا الأىداؼ التي نريد الكصكؿ إلييا لكف بيذه الحالة فلب نستطيع تحق
التي سطرت مف أجميا كىذا خمؿ كبير كخطأ في حؽ المتعمـ. كنريد منو إتقاف الظاىرة ىكذا 
بمجرد عرضيا كاستظيارىا, صحيح أف كافة الظكاىر أصبحت بيذه الطريقة ىي إعادة لما 
شرح لو بطريقة صائبة لكف إذا ما رأينا استعماليا في حياتو لا نلبحظ ذلؾ التجسيد, كأف 

اىر ىي معمكمات حفظت كتعاد كقت الحاجة كسبب ىذا كمو كما قمنا سابقا ىك عدـ الظك 
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الاستغلبؿ الفعمي ليذه التدريبات. إذف ىذه التنكعات كالكثافة ليا غير مجدية لذلؾ نقكؿ أف 
 مقاربة الأىداؼ التي نريد الكصكؿ إلييا ىي نسبة ضئيمة جدا مقارنة مع كثرتيا.

 : الاختبارات -ب

 :ياوممفي -1-ب
تستيدؼ التقدير  ،277ىك طريقة منظمة،كنشاط ينجزه المتعمـ في مدة زمنية محددة

التي  ،عف طريؽ مجمكعة مف الأسئمة، 278المكضكعي لكافة المظاىر المرتبطة بالتعمـ
يطمب مف الدارس أف يستجيب ليا بيدؼ قياس مستكاه في ميارة لغكية معينة، كمدل تقدمو 

س درجة مدل تحقؽ افي ضكء أىداؼ مرسكمة القصد منيا قي، اختارىا معمـ المغة 279فييا
، كيعتبر الاختبار مف أكثر الكسائؿ تداكلا في حقؿ تدريس المغة العربية 280ىذه الأىداؼ

 .281لتقكيـ مناىجيا كتحديد مستكل دارسييا
 :امواصفاتي -2-ب
 ،كعمى ىذا الأساس فإف 282: كيقصد بو قياس الاختبار لما أعد لقياسوالصدق-1-2-ب

 ااختبار النحك الذم يمتلؤ بكممات صعبة يتطمب فيـ الطالب ليا أكلا، فيك لا يعتبر صادق
 لأنو يقيس تعرؼ المفردات إلى جانب القكاعد النحكية .

المجمكعة مف  283: كيقصد بو أف  الاختبار يعطي نفس النتائج لنفسالثبات -2-2-ب
كعمى ىذا الأساس  سافة قصيرة.كبعد م إذا ما طبؽ مرة أخرل في نفس الظركؼ، الأفراد،

 .284فإف الاختبار الذم يتغير كضع المتعمميف فيو كثير لا يتسـ بالثبات
                                                 

ت الانجاز كالمتابعة، زىير زايدم، فرجاني فرشيشي، إشراؼ عبد الله المناعي، كزارة التربية كالتككيف، امتحاناينظر  - 277
 .10ص ،)دت( ،تكنس
 .167ص ،)دت( ،3دركس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، دار ىكمو، الجزائر، طينظر  -278  

، )دت(، 1عيمة، أحمد السيد مناع، دار الفكر العربي، طتدريس المغة العربية في التعميـ العاـ، رشدم أحمد ط ينظر -279
 .261ص
  .10ص ,السابق المرجعالامتحانات الانجاز كالمتابعة، ينظر  - 280
 .241ص ،1ط ،1985 بيركت، ،خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا، نايؼ محمكد معركؼ، دار النفائسينظر  - 281
 .15ص، 04/12/2017في  ،، السعكدية1ج ،تدريس التربكممحاضرة الاختبارات، مسعد زياد، مركز ال ينظر - 282
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كمما يساعد عمييا  ،285عدـ تأثر نتائج المتعمـ بذاتية المعمـ كىي الموضوعية:-3-2-ب
فضلب عف تكفير  ىي فيـ المتعمميف لمكضكع الاختبار مع كضكح الأسئمة المطمكبة،

 .286ة كالنفسية لممتعمميف لأداء الاختبار بصكرة جيدةالظركؼ المادي
 .287كىك أف يشمؿ الاختبار الأىداؼ المسطرة مف أجموالشمولية: -4-2-ب
كيبرز لنا التميز الفركؽ بيف الطلبب فيبيف لنؿ الضعفاء مف الأقكياء،  التميز:-5-2-ب

لى تكزيع كما يتطمب أف يككف ىناؾ مدل كاسع بيف السيؿ كالصعب بحيث يؤدم ىذا إ
 أقميا ك أعلبىا. معتدؿ بيف الدرجات،

كيقصد بيا أف الاختبار لا يتطمب مف المعمـ جيدا كبيرا سكاء في  العممية:-6-2-ب
 .288كضعو أك تطبيقو أك تصحيحو

 :اأنواعي -3-ب
ىناؾ عدة أساليب كتصنيؼ الاختبارات المغكية،كسنعرض ىنا نكعيف ىما اختبار مف 

 يث أدائو.حيث أىدافو،كاختبار مف ح
 من حيث الأىداف: -1-3-ب
كيستخدـ لتشخيص كاقع المتعمميف كعادة ما يككف في بداية  الاختبار التشخيصي: -1-1

المراحؿ الدراسية،لمكشؼ عف مكاطف القكة كالضعؼ لدييـ،كىدؼ المعمـ في ىذا كضع خطة 
 .289ثـ العكدة بيـ إلى مسارىـ الصفي السميـ علبجية مناسبة لمنيكض بمستكاىـ،

الاختبار التحصيمي:ىك الذم يقيس ما حصمو المتعمميف بعد مركرىـ بخبرة تربكية  -1-2
 .290ج الذم درسو المتعمـ كالمقرر عميوامعينة،كىك مرتبط بالمني

                                                                                                                                                         
 .261، صالسابق المرجع, تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ، رشدم أحمد طعيمة، أحمد السيد مناع - 283
 الصفحة نفسيا. ،المرجع نفسو - 284
 .15ص  ،السابق المرجعمحاضرة الاختبارات، مسعد زياد، - 285
 .261ص ،السابق المرجع، أحمد السيد مناع، طعيمةالتعميـ العاـ، رشدم  تدريس المغة العربية في- 286
 .15ص  ،السابق المرجعمحاضرة الاختبارات، مسعد زياد،  - 287
 .261ص ،السابق المرجع طعيمة، أحمد السيد مناع،العربية في التعميـ العاـ، رشدم تدريس المغة - 288
 .242ص  ،السابق المرجععركؼ، نايؼ م ،خصائص العربية كطرائؽ تدريسياينظر  -289
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 من حيث الأداء: -2-3-ب
كىك الذم يستخدـ لمعرفة التقدـ الذم أحرزه متعممك المغة العربية  الاختبار الشفاىي: -2-1

 عف طريؽ التعبير الشفاىي كالأسئمة المباشرة.   الميارات كالقدرات المغكية،في اكتساب 
الاختبار الكتابي:كىك الذم يستخدـ لمعرفة التقدـ الذم أحرزه دارسكا المغة العربية في  -2-2

 .291اكتساب الميارات كالقدرات المغكية عف طريؽ التعبير الكتابي كالإجابة عف الأسئمة
 ية بدكرىا تنقسـ إلى قسميف:كالاختبارات الكتاب

بحيث  292كىك الذم يمتمؾ فيو المتعمـ حرية الإجابة بدءا كانتياء اختبار المقال:-2-3
يقكـ في إجابتو باستظيار المكتسبات السابقة كتكظيفيا في مكاقؼ  صعبة، تضعو في كضعية

 محتكاىا أكفيك الذم ينتج الإجابة بنفسو سكاء مف حيث  ،293تستدعييا طبيعة السؤاؿ مختمفة
 فيقكـ المتعمـ بإنشاء إنتاج جديد،بالاعتماد عمى لغتو، كتككف مفتكحة،، 294عرضيا طريقة

 تطبيؽ، كالإجابة فييا تتطمب كؿ العمميات العقمية مف فيـ كتحميؿ، كخبراتو كمكتسباتو القبمية،
 295تقكيـ تركيب،

 مزاياىا: -
 (296تقكيـ تركيب، ،قدرتيا عمى قياس المستكيات العميا مف التفكير)تحميؿ *
كسيكلة كضعيا  قدرة المتعمـ عمى الصياغة كالترتيب المنطقي في عرض الأفكار، *

 كتطبيقيا.
 قدرتو عمى حسف التصرؼ في مكتسباتو بالتكسع في الإجابة. *
 كالأفكار كالمعاني. قدرتو عمى استغلبؿ خيالو كتصكره للؤشياء، *

                                                                                                                                                         
 .262ص  ،السابق المرجع أحمد السيد مناع، ،رشدم طعيمة ،تدريس العربية في التعميـ العاـينظر  - 290
 . 241ص  ،السابق المرجع نايؼ معركؼ، ،خصائص العربية كطرائؽ تدرسيا ينظر - 291
 .169ص ،السابق لمرجعا ،رشدم طعيمة ،عربيةالأسس العامة لمناىج تعميـ المغة الينظر  - 292
 .265ص ،)دت(، 1ط ،)د،ـ،ط(-خير الديف ىني ت التدريس،تقنياينظر  - 293
 . 169ص  ،السابق المرجعرشدم طعيمة،  ،لأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربيةينظر  - 294
 . 266ص  ،السابق المرجعخير الديف ىني،  ،تقنيات التدريس - 295
 . 169ص  ،السابق المرجعرشدم طعيمة،  ،المغة العربيةالأسس العامة لمناىج تعميـ  - 296
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 نقدىا: -
 مية التصحيح.تغمب عمييا ذاتية المصحح في عم *
تعتمد كثيرا عمى الاستظيار كالاسترجاع،كىما عمميتاف تيتماف بحشك المعارؼ كتخزينيا  *

 في الذىف كيعاد نسخيا في أكراؽ الإجابة يكـ الاختبار.
 تعتمد عمى بعض المحتكل ك تيمؿ العديد مف جكانبو. *
ب في العممية التربكية كتعتبر العلبمة ىي المستكل الحقيقي لممتعمـ،كتغافؿ عف أىـ جان *

 . 297الذم يتعمؽ بالقدرات كالمكاقؼ كالميارات
 مقترحات لكتابة أسئمة المقال: -
 كتجنب الغمكض. أف تككف المشكمة في السؤاؿ محددة، *
 استخداـ الكممات التي تؤدم نفس المعنى لكؿ الطلبب كتفتح مجاؿ التأكيؿ. *
 نياج كتناسب زمف الامتحاف.كضع أسئمة كثيرة كمتنكعة كي تعطي كافة الم *
 تعديؿ الإجابة مف حيث الطكؿ كالتعقيد بما يتلبءـ مع مستكل قدرات المتعمـ. *
 تحديد درجة كؿ سؤاؿ بناء عمى عناصر الإجابة المتكقعة عميو. *
 قياـ أكثر مف مصحح بتصحيح السؤاؿ الكاحد. *
 اتصاؿ الأسئمة بأىدافيا المقرر اتصالا كثيقا. *
 سئمة بأسمكب مبسط حتى يتمكف المتعمـ مف فيـ المطمكب.صياغة الأ *
 استخداـ مادة جديدة أك تنظيـ جديد عندا صياغة السؤاؿ. *
 .298كضع أسئمة تتطمب إجابات قصيرة *
كتسمى بيذا الاسـ لأنو يبعد أثر الذاتية سكاء في إعداده أك في  الموضوعي: الاختبار-2-4

يف( في الصياغة التي تستدعي إجابات فيك نمكذج يعتمد عمى )التق ،299تصحيحو

                                                 
 . 267ص ،السابق المرجع خير الديف ىني، ،تقنيات التدريس - 297
 . 173ص  ،السابق المرجع ،رشدم طعيمة ،الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية ينظر - 298

 .164ص السابق المرجع سيد مناع،تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ رشدم طعيمة، أحمد الينظر  -3
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كيتميز ىذا بارتفاع مستكل الصدؽ كالثبات كيقيس المعمـ فيو ميارة كاحدة في  ،300مكجزة
 السؤاؿ الكاحد.  

 مزاياىا: -
 الإجابة تعتمد التفكير كالتحديد أكثر مف اعتمادىا عمى الحفظ كالاستظيار. *
 تتعرض للبختبار كالتقكيـ. مما يجعؿ معارؼ المتعمـ شمؿ المقرر بأغمبو، *
 يككف ترتيبيا حسب أىمية اليدؼ،أك الصعكبة. *
 .301التصحيح يتسـ بالمكضكعية فلب يختمؼ اثناف في تقدير العلبمة *
 نقدىا: -
 .302كقدرتو عمى اختيار المفردات كتحديد البدائؿ لإعداده، طكيلب اتتطمب كقت *
 داعي.تيمؿ المستكيات العميا لمتفكير كالتركيب الإب *
عندما يعجز عف الإجابة،كالتخميف عيب كبير في  فيمجأ المتعمـ إلى التخميف كالظ *

 أساليب التفكير.
 تجعؿ التمميذ عبارة عف آلة تؤدم الكظيفة بدقة متناىية مف دكف التصرؼ في الإجابة. *

 :تية كيتفرع الاختبار المكضكعي إلى عدة أنكاع أيضا ىي كالآ
كفيو يقدـ المتعمـ مشكمة كتحتيا مجمكعة مف البدائؿ التي يختار  الاختبار من متعدد: *

 منيا الإجابة الصحيحة.
ف مف العبارات ثـ يطمب منو اختيار كممة أك يكفيو يقدـ لممتعمـ عمكد اختبار المزاوجة: *

 .303عبارة مف العمكد الأكؿ ،بما يلبئميا مف العمكد الثاني

                                                 

 . 268ص ،السابق المرجعخير الديف ىني،  ،تقنيات التدريسينظر  -1
  .164ص السابق المرجع ،أحمد السيد مناع رشدم طعيمة، ،عاـتدريس المغة العربية في التعميـ الينظر  -2
 .269ص ،السابق المرجع خير الديف ىني، ،تقنيات التدريس ينظر -3
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 الصفحة نفسيا. السابؽ،المرجع ر ينظ - 
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كأماميا  بشكؿ قائمة مف كممات أك عبارات، يكضع ىذا النكع *اختبار الصواب والخطأ:
 عمكد يشمؿ الإجابة،بنعـ أك لا.

كالمتعمـ يقكـ بإتماـ الفراغات  كتكتب عبارات كجمؿ ناقصة،تعكض بنقاط، *اختبار التكميل:
 .بما يناسبيا

 مقترحات لكتابة الاختبار الموضوعي:
 كتابة أسئمة الصواب والخطأ: *
 النيائية بحيث لا تحتمؿ الصكاب كالخطأ في آف كاحدكتابة العبارة في صيغتيا  - 
كالتخصيص أيضا)في بعض الأحياف في ظرؼ  )كؿ،جميع(، تجنب كممات التعميـ -

 خاصة(.
 تجنب عبارات النفي خاصة المزدكج. -
 تجنب العبارات المركبة التي تحمؿ أكثر مف فكرة. -
 كتابة أسئمة الاختبار من متعدد: *
 دائؿ قصيرة ما أمكف.حاكؿ أف تككف الب -
 تجنب استخداـ صيغ النفي في رأس السؤاؿ. -
 كتابة البدائؿ المغكية عمى نمط لغكم كاحد. -
 تكفر مف ثلبث إلى خمسة بدائؿ حتى لا تزيد فرص التخميف. -
 تجنب استخداـ عبارات مف نكع )جميع مف ذكر(أك)جميع ما سبؽ ذكره(. -
 .304حدة فقطالتأكد مف أف ىناؾ إجابة صحيحة كا -
 .البائؿ الرقمية أك الزمنية ترتب مف الأدنى إلى الأعمى أك بالعكس،الميـ النظاـ في ذلؾ -
 

 كتابة أسئمة المزاوجة: *
 تجانس البنكد في العمكديف مثؿ أسماء عمماء كاكتشافاتيـ. -
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 ترتيب قائمة الإجابات ترتيب منطقي مثؿ الأسماء ترتيبا أبجديا. -
 مف البنكد في كؿ قائمة منعا لإرباؾ المفحكص.يكتفي بعدد قميؿ  -
 تكتب تعميمات كاضحة لشرح أساس عممية الربط. -
 .305تكتب العبارة بحيث لا تككف طكيمة حتى يتمكف المفحكص مف قراءتيا كفيميا -
 كتابة أسئمة التكممة: *
 أف يتطمب السؤاؿ )المكاف المحدد(إجابات قصيرة محددة ككاضحة. -
يـ المصطمحات كالتعريفات،فيجب أف يعطى المصطمح كيطمب منو التعريؼ عند اختبار ف -

 بدلا مف العكس.
يستحسف أف يككف المكاف الخالي في الكسط أك النياية،لأنو في بداية السؤاؿ قد يربؾ  -

 الطالب كلا يظفر بالإجابة.
 تجنب الكممات العرضية التي قد تشكه السؤاؿ. -
 لسؤاؿ.تجنب الفراغات الكثيرة في ا -
 في مستكل المعرفة يتطمب الأسئمة المباشرة فضلب عف غيرىا. -
 .306إذا كاف ىناؾ أكثر مف إجابة صحيحة فيجب أف تعطى الدرجة عمى أم إجابة منو -
 (:ا)صياغتي ابناؤى -4-ب

يعتمد بناء الاختبار عمى أسس كقكاعد ينبغي أف تتخذ بعيف الاعتبار،حتى يككف 
 فاعلب كمؤديا للؤغراض

 مترتبة عميو.ال

                                                 
 .175، صالسابق المرجعرشدم طعيمة،  ،الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية ينظر - 1
 .176المرجع نفسو، صينظر  -2
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تكفر  إف أكؿ ما ينبغي عممو،قبؿ الشركع في كضع الأسئمة، الأىداف: تحديد-1-4-ب
فنحدد المفاىيـ  الكضكح التاـ فيما نرغب أف يتمكف الطالب منو كنتيجة لخبرة التدريس،
 كالمعمكمات كالميارات التي نرجك أف يكتسبيا الطالب أثناء العممية التعميمية.

كيقكـ المعمـ بتصنيؼ كتبكيب المحتكل العممي المراد  ادة الدراسية:تحميل الم-2-4-ب
 .ركتفيد ىذه العممية في تحقيؽ الشمكؿ كالتكازف في الاختبا قياسو،

يضع المعمـ جدكؿ مكاصفات تربط فيي  تحديد الوزن النسبي لموحدات:-3-4-ب
صفات يمثؿ مخططا كيتحدد فيو الكزف النسبي لكؿ مكضكع كجدكؿ المكا الأىداؼ بالمحتكل،

يتحدد فيو المحتكل عمى شكؿ عناكيف لممكضكعات مع تحديد الكزف النسبي لكؿ  تفصيميا،
كيتحدد أيضا مستكيات الأىداؼ مع الكزف النسبي  عنكاف يمثمو عدد الأسئمة الخاصة بو،

 لكؿ مستكل مقابؿ كؿ عنكاف.
ت المسمكح للئجابة، عدد فقرات كفقا لمكق تقدر تقدير عدد فقرات الاختبار: -4-4-ب

لتمثيؿ معظـ الأىداؼ كأىـ مجالات  اككمبدأ عاـ يجب أف يككف مجمكع الأسئمة كافي
 .307المحتكل

 كبصفة عامة ينبغي عمى كاضع الاختبار أف يراعي الشركط التالية :
 .كضع تعميمات ثابتة كاضحة لإعطاء الاختبار كطريقة تصحيحو -1
 .اينبغي لمسؤاؿ أف يككف كاضح -2
 مف السيؿ إلى الصعب. متدرج في الصعكبة، -3
 ضبط الكقت الكافي لإنجازه، تناسب عدد الأسئمة مع الكقت المطمكب للئجابة. -4
 أف تككف الإجابة عميو محددة،لا يحتمؿ أكثر مف إجابة كاحدة.  -5
 ألا يككف مكحيا بالإجابة . -6
 ألا يككف بالغ الصعكبة أك السيكلة. -7

                                                 
 . 171ص ،السابق المرجعرشدم طعيمة،  ،الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية - 1
 . 112دت ,دط, ص قصر الكتاب, البميدة, ريج,مدخؿ إلى عمـ التدريس, محمد الد -2
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 ياغتيا عمى تعبيرات مأخكذة مف الكتب المدرسية .ألا يعتمد في ص -8
 تحديد المكضكع كالأىداؼ . -9

 .308إثبات صدؽ الاختبار كالتحقؽ مف ثباتو -10
 :اأىدافي -5-ب 

 تحقؽ الاختبارات عدد مف الأىداؼ يمكف إجماليا كالتالي:
 كتحديد نقاط القكة كالضعؼ لدييـ . قياس مستكل تحصيؿ الطلبب العممي، -1
 صنيؼ الطلبب في مجمكعات كقياس مستكل تقدميـ كتحصيميـ في المادة.ت -2
 التنبؤ بأدائيـ في المستقبؿ كذلؾ مف خلبؿ درجة تحصيميـ في الفصؿ. -3

كدليؿ ذلؾ العلبمة المحصمة عمييا فيبرز  الكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف الطلبب، 4- 
 كضعيفكا  التعميـ. منيـ المتفقكف، العاديكف،

 كفتح الدرجات كالشيادات. ،ركنقؿ الطلبب مف صؼ إلى آخ ط كاقعية التعميـ،نشيت -5
التعرؼ عمى مجالات التطكير لممناىج كالبرامج كالمقررات الدراسية كيتجمى في ما  6- 

 الإجابة. استثمره المتعممكف في كرقة
 متعمـ.تمكف المعمـ مف تحميؿ مضاميف البرامج التعميمية قصد تحديد ما ينتظر مف ال -7

كيتكفر لدل المعمـ المرجعية الملبئمة  يكشؼ كيرصد مكاطف التعثر لدل المتعمميف،  8-
 .309لتنظيـ عممية التعديؿ في إطار إستراتيجية ملبئمة لمدعـ كالعلبج

لأبحاث كالدراسات التربكية: يفيد الاختبار التحصيمي الأبحاث كالدراسات التربكية عمى  9-
ريقة تدريس معينة أك اكتشاؼ أثر كسيمة تعميمية عمى تحصيؿ التعرؼ إلى مدل فاعمية ط

 .310التلبميذ

                                                 
 .  3ص، السابق المرجع ،محاضرة الاختبارات، مسعد زيادينظر  -308

 
 .8,ص 2007, 23أىمية العمميات التحصيمية في التعميـ, المركز الكطني لمكثائؽ التربكية ,الجزائر,العدد ينظر  - 310
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بناء الاختبارات في مادة المغة العربية مكحد في جميع السنكات كالفصكؿ, لذلؾ 
 سنأخذ:  

 متوسط( الرابعة السنة )شيادة العربية المغة لاختبار نظري نموذج

 الأول: الجزء

 : الفكري البناء-1

 مكقؼ ،إبداء عبرة النص،استخلبص في بارزة النص)فكرة في لكاردةا المعاني حكؿ سؤاؿ - أ

صدار رأم أك  ( عنكاف إقتراح حكـ أكا 

 . النص في كممات شرح -ب

 النص. مف معينة ظاىرة خصائص استخراج -ج

 الفني: البناء2

 (.البيانية الصكر) لمغة المجازية الاستعمالات حكؿ سؤاؿ -

 المغوي: البناء-3

 . نحكية ظكاىر ،تشكيؿ،استخراج:إعراب النحك -أ

 .المنياج مف صرفية ظاىرة إلى بإسنادىا جممة تحكيؿ التصنيؼ جدكؿ :استعماؿ الصرؼ -ب

 :الإدماجية( الوضعية ) الثاني الجزء        

 أك مكاقؼ المستيدفة،إبراز المكارد المنتج،تعييف نمط )تحديد كتابي إنتاج المتعمـ مف فييا يطمب

 .( المنتج حجـ دتحدي رأم، إبداء

 : التنقيط سمّم
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 نقطة( 12) بالنص مرتبطة أسئمة -1

 نقاط(4المغكم)  البناء الفني)نقطتيف(, البناء نقاط(، 6الفكرم) البناء     

 نقاط( 8الإدماجية) الكضعية  - 2
 :الاختبار بناء طريقة في قراءة -6-ب

 نقاط التالية:بعد نظرة إلى النماذج مف الاختبارات المكجكدة سابقا خرجت بال

نلبحظ امتحاف نياية التعميـ المتكسط مف حيث شكمو الخارجي يتكفر عمى كافة الشركط  -
في بناء الاختبار مف ناحية المعمكمات، الزمف، الفئة المستيدفة، كفي كرؽ أبيض كالخط 

 المستخدـ أسكد كىذا يساعد عمى القراءة مف طرؼ المتعمـ كيسيٌؿي عميو الأمر.

 نقيط كاضح،بحيث يضع لكؿ جزء علبمة خاصة بو.كضع سمـ ت -
عطاء فرصة لممتعمـ في  - تكزع الأسئمة بشكؿ مقبكؿ كمتنكع مف ناحية الفيـ كالبناء كالمغة،كا 

 .الكضعية الإدماجية لإبراز قدرتو الإبداعية في الإنشاء 
أف المتعمـ  تنكع الأسئمة بيف المكضكعية كالمقالية لكف النصيب الأكفر لممقالية كمرد ذلؾ -

 لمجاؿ. ا ثمر قدرتو في ىذاستقد اكتسب مف المغة ما يؤىمو لي
ـ المزاكجة بيف النكعيف المكضكعية تالأسئمة في متناكؿ المتعمميف كمتكافقة مع قدراتيـ،ك  -

 .كالمقالية
 كضكح الأسئمة مع تحديد ما يطمب مف المتعمـ. –

بعض النقائص التي تشكبيا  يؤخذ عميياامتازت ىذه الاختبارات بالصفات السابقة،إلا أنيا 
 مف بينيا :كالتي 

أغمب النصكص كاضحة كمشككلة كىذا يسيؿ قراءتيا كاستيعابيا لكف ىناؾ نصيف لـ  -
كنص امتحاف دكرة جكاف  2010كىما نص امتحاف دكرة جكاف  ,يكضعا مشككليف

أف رنا مما يعزل ككلب النصيف يتحدثاف عف التكنكلكجيا كما أحدثتو مف تغير في عص,2014
مف مرجعية في الأخذ  2010ضؼ إلى ذلؾ خمك نص دكرة ,أ لنشأةا  االنصيف حديث يفىذ
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مأخكذة مف كتب أك  يابعضك  لأنو مف الشبكة العنكبكتية كىي مصدر غير مضبكط ،
مجلبت لا علبقة ليا بالتدريس لأنيا تجارية،كلا تخدـ التعميـ كتكضع الأسئمة مع ما يتكفر في 

ـ المحتكل الدراسي كمف ىنا فيذه النصكص تفرض عمى المعمـ ءيلبلا صكص  بما ىذه الن
بالتالي يبقى النص محؿ شؾ خاصة كنحف في نياية مرحمة اختيار أسئمة دكف غيرىا، 

  .أساسية، فلببد أف يككف الأخذ مف مصادر كاضحة كمكثكقة

لنص كفيمو سطر لأف قراءة ا 13ك 12أما مف ناحية الحجـ فأغمبيا تراكحت مف 
لممتعمـ لأف النصكص  اعمى الأسئمة في ظرؼ ساعتيف يككف مناسب كالإجابةكاستيعابو 

 أف يجيب عمى جميع الأسئمة. الطكيمة قد تيدر كقتو كلا يمكف

 الفصمية الاختبارات عمى تعتمد التي الطرائؽ لإتباع نظريا,كذلؾ كجكدىا رغـ  الاستمرارية    -
 التي المصمحية الطريقة عمى تحصيمو في يعتمد المتعمـ يجعؿ ما ذا,كى غيرىا دكف عمييا كتركز
 المكاد كثافة إلى الأكلى بالدرجة راجع .كذلؾ مدٌتيا بانقضاء خلبليا مف حفظو ما يفقد ما سرعاف
 .مف خلبؿ النماذج المتعمـ كحتى لممعمـ الإرىاؽ يسبب مما ككثرتيا

 مرجعيتيا: -7-ب

ثكقة، إلا نص المأخكذ مف الأنترنت الذم أغمب النصكص أخذت مف مصادر مك 
نصكص كنص لـ تكف لو مرجعية 10بيا  ذكرناه آنفا، إذا كاف عدد النصكص المستشيد
 كاضحة فيذا قميؿ مقارنة مع النصكص المتبقية.

 دراستيا من حيث المضمون: -8-ب

لى إ مضمكف النصكص متنكع بيف الاخلبؽ كالطبيعة كالاكتشاؼ العممي إضافة
ضمت أيضا نصكص تتحدث عف حب  امى البيئة بمياىيا كثركتيا الطبيعية كمعظة المحاف

براز دكر مف سبقكىـ كالتغني بفضميـ.  الكطف كالقيـ التي يتحمى بيا الفرد اتجاه كطنو كا 

 مقاربتيا لمستوى المتعمم:  -9 -ب
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راتيـ، كىذا فيو مراعاة لقد كالإنتاجيمتنكعة بيف البناء الفني كالمغكم  الأسئمةأتت 
يذا التنكع يعطي الفرصة لممتعمـ أف يتحصؿ عمى القدر الكافي مف الاسئمة لتترجـ فيما بعد ف

ف المتعمميف ليسكا عمى قدر كاحد مف الكفاءة العممية. كىذا التنكع الى علبمة مرضية لأ
 .الى حد كبير مستكاىـ ايترجـ ىذا الاختلبؼ بالتالي قد راعك 

قد قاربت مستكل المتعمـ مف حيث البناء كالشكؿ مما سبؽ نجد أف الاختبارات 
ىذه الفئة لأنيا لغة كاضحة كسيمة،  مع تناسبتلغة النصكص المنتقاة  إلى إضافةالداخمي، 

قد حكت بعض الألفاظ المرمزة كالمكحية، ليبقى لمنص حضكره الجمالي كيترؾ لممتعمـ تعدد ف
 .القراءة

في  مرد ىذاك ب النص الشعرم كميٌا. ا نثرية كغاأنيما نلبحظو عمى كؿ النصكص  
 إلى أمريف : ظننا

إما أف الكقت غير كاؼ لقراءة النص الشعرم لأنو لغتو رمزية مكحية فقد يضيع المتعمـ  -
 في فيمو كاستخراج دلالاتو.

ما لصعكبة النص الشعرم في حد ذاتو فيك يفكؽ مستكل المتعمـ إلا  - ذا ساعده أحد إكا 
في الحصص  هالمعنى الذم  يريد الشاعر حضكر  عمى فؾ شفراتو كالكصكؿ إلى

التعميمية فقط لأف المعمـ ىك المسؤكؿ عف تقديمو، أما في الاختبار فالمتعمـ ىك المسؤكؿ 
 عف فيـ النص كاستيعابو بمفرده.

 لاىداف:ل تيامقارب -10-ب

تترجـ الاىداؼ المسطر مف خلبؿ النتائج المحصمة مف طرؼ المتعمميف كالنسب 
ف مادة المغة العربية تككف في المراتب الاكلى بالنسبة لكثير مف المتعمميف، مما أ إلىتشير 

الامتحاف بيف الفئة  أفذلؾ  إلىضؼ أ نسبة كبيرةب الأىداؼيجعمنا نحكـ عمى تحقيؽ 
 .المتكسطة فيتيح لمفئة المتفكقة البركز كالحصكؿ عمى علبمات مرتفعة
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 اسطر  13، 12بيف الأسطر فيو  إذا أخذ النص مف مصدر مكثكؽ، كتتراكح عدد
 لأف المتعمـ قد تمكف مف ,كالمغة المستخدمة كاضحة فإنو سيحقؽ اليدؼ المنشكد مف كرائو

    .ىذا ىك اليدؼ المطمكبك النص كقادر عمى مجاراتو  فيـ

 : وتوصيات اقتراحات  -

 مف يالت التكصيات ببعض نذكر أف بالأحرل أك نقدٌـ أف العرض ىذا نياية في ارتأينا

 في يزيد مما العربية المغة  كترسيخ تقكيـ مجاؿ تطكير في اليسير بالقدر كلك تساىـ أف شأنيا

 ما أبعد كىك ,رالعناص متكاممة الأبعاد متعددة مسيرة التقكيـإذ . الصحيحة بالصكرة تعمٌميا
 بكمالتر  الأداء في أساسي جانب ىك بؿ فحسب, متعممينا أكراؽ إلى بو نبكح رقـ مجرد يككف

 نقارف خلبلو ,كمف عناصره بجميع التربكم العمؿ لفحص الصحيح التكجيو تكجو خلبلو فمف

 يمي: ما فيو يشترط ذلؾ كلتحقيؽ . المطمكب بالإنجاز المحقؽ الإنجاز

 المغة اكتساب مف التمميذ تمكف التي المثمى الكسيمة كىي ضركرم مف أكثر التدريبات تكثيؼ -

 القكاعد ترسيخ في فائدة مف ليا لما بالبلبغة كربطيا لنحكيةا التدريبات ,خاصة الفصحى

 . الكلبـ في التصرؼ في الميارة اكتساب .كبالتالي النحكية

 أحكاؿ تقتضيو لما الاستجابة في ميارة أيضا ىي الكلبـ في التصرؼ في فالميارة

 ) لمبلبغة عمميةال المعرفة عف تنفصؿ أف يمكف لا لمنحك العممية المعرفة فإفٌ  .كليذا الخطاب
  .( المعاني عمـ كلاسيما

 تغطي حتى الأسئمة بمستكل ،كالارتقاء التطبيقات إعداد في العممية المنيجية اعتماد -

 عمى تقتصر أف لا { ،نقد،تقكيـ ،تركيب تحميؿ } المعرفية الجكانب مف العميا المستكيات

 .{ تطبيؽ ، تذكر،فيـ } منيا الدنيا المستكيات

ثراء الشفيية بالاختبارات  الاىتماـ -  أحيانا كالإشارة المشاركة عمى التشجيع كسائؿ كا 

 ملبحظة تقديـ إلى ,إضافة الإجابة أجاد متعمـ إلى تقدير أك تينئة تكجيو أك استحساف بإيماءات
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                                                                                                         . تعميمي كضع تصكيب في المتعمـ لشخصية التاـ  الاحتراـ تراعي تربكية

 كجعميا كسميـ كاقعي بشكؿ المادة فيـ لضماف الكاقع مف القريبة كالتماريف الأمثمة طرح -

 كالأدكات الملببس مف الكثير أسماء كإضافة المعاصرة اليكمية الحياة تتطمبو لما تستجيب

 . بالحياة النابضة بالمياديف تعمٌؽ ما ككؿ لعيدا الحديثة كالمرافؽ
 أثناء في ،أك المنزؿ في تؤدل التي التكميفات في ،سكاء التلبميذ بيف الفردية الفركؽ مراعاة -

 . الصفية المعالجة

 . المتٌزنة الاتجاىات ،كتنمي القيـ التلبميذ في تغرس التي الأسئمة مف أنماط إضافة -

 عمى المساف يستقيـ حتى الكتابة أك المشافية أثناء التلبميذ رتكبياي التي الأخطاء تصحيح -

 . الكتابة عمى ,كالقمـ النطؽ

  .إلييا المؤدية بالطرؽ ييتـ كما بالنتائج ييتـ : الشمكلية -

 . التربكية العممية مراحؿ كؿ في يككف أف ينبغي : الاستمرارية -

 .ككضكحيا كصدقيا الأسئمة عممية -

 
 
 
 

 :خلاصة الفصل
في ىذا الفصؿ التقكيـ فيك المرحمة الختامية في العممية ,إذ يفيد في معرفة  ناكلنات

لى أم مدل كصمت العممية التربكية مف نجاح في تحقيؽ أىدافيا  عنصر القكة كالضعؼ، كا 
لتتضح الرؤية التي عمى ضكئيا تحدد الممارسات التربكية مستقبلب كمف ىنا يعدٌ التقكيـ 

طات التربكية كملبزما ليا في مختمؼ مراحميا كمجالاتيا، كمستكياتيا نشاطا ىاما مف النشا
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كمككناتيا مف منظكر أنٌو عممية إنتاجية أدائية مف جية  كتحميمية، تركيبية، تفاكضية مع 
 المتعمـ مف جية أخرل.
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 الخاتمة:
العربية،  ةية لمناىج التعميـ المتكسط لمادة المغمف خلبؿ دراستنا الكصفية التحميم    

 خرجنا بالنتائج التالية :
 المزايا:

كيؤثر كؿي  ,ج متداخمة كمترابطة مع بعضيا البعضاالمككنات الأساسية لممني -6
كفي , كمحصمتيا في النياية ىي إحداث تغير في سمكؾ المتعمـ ,منيا في الآخر
ت التي نريد أف يحدثيا المنيج في سمكؾ فالأىداؼ ىي التغيرا ,مجاؿ التعميـ

كما أف تحديد ، كشخصية المتعمـ نتيجة لمركره بخبرات تعميمية محددة كتفاعمو معيا
كالغايات يساعد عمى تنسيؽ الجيكد كتكجيييا لاختيار المحتكل، كالطريقة  الأىداؼ

راعية كالكسيمة كالتقكيـ كالأىداؼ متمشية مع فمسفة كثقافة المجتمع كحاجاتو كم
 إلى حد كبير.لطبيعة كخصائص المتعمـ 

اعتبار المتعمـ ىك المركز كالأساس في عممية التعمـ, ىذا يعطي لو فرصة  -7
 للئبداع كالابتكار كالتعبير عف أفكاره بشكؿ فعاؿ.

اعتمدت المناىج في تخطيطيا عمى أسس قكيمة كمبادئ ثابتة تراعي فييا  -8
مع حاجات المتعمـ كمتطمباتو, كتراعي جميع  الكثير مف المعطيات التي تتناسب

النكاحي التي يريد تنميتيا كتيذيبيا, كالنكاحي العقمية كالجسدية كالفكرية كالدينية 
 كالاجتماعية.

 معظـ المحتكيات كانت ملبئمة لمستكل نضج المتعمـ كتتمنى مع قدراتو -9
 كاستعدادتو .

د؛ لأف الأنشطة  أصبحت تدرس ترتيب المنياج عمى نظاـ الكحدات ىك شكؿ جي -:
 متكاممة مع بعضيا البعض, كتخمصت مف الانفصاؿ الذم كاف مكجكد سابقا.

التنكيع كالثراء في مكضكعات  النصكص, فيي تمس جميع نكاحي حياة المتعمـ  -;
مف جية الفرد كالأسرة كالمجتمع كالكطف كالأخلبؽ كالبيئة كالرياضة كالاكتشافات 

 متنكعة مف ناحية مصادرىا فمست الجزائر كالعرب كالأجانب.العممية, كما أنيا 
طريقة استخراج القاعدة مف النص المقدـ تجعؿ المتعمـ أكثر فاعمية, كتساعده  ->

 أيضا عمى سيكلة حفظيا كتطبيقيا, فيك المساىـ الفعمي في استخراجيا.
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يساعد المتعمـ  احتكاء الكتب عمى كـ ىائؿ مف التدريبات, التي تتسـ بالتنكع كىذا -=
 عمى الترسيخ كالتحصيؿ الجيد. 

تنكع ككثرة مكضكعات التعبير, حيث كضعت أماـ المتعمـ عدة تقنيات تعبير, لك  -<
 تمكف مف استعماليا بشكؿ سميـ يصبح قادر عمى التعبير بصكرة تمقائية.

 أتى الإصلبح التربكم ببداغكجية المشركع التي تحقؽ الاندماج كالتعاكف بيف -65
 المتعمميف كتنمي فييـ ركح الجماعة .

 بالرغـ مف ىذه المزايا إلا أنو يحكم بعض النقائص كالتي منيا ما يمي :
إف الحجـ الكبير لمكتب كخاصة في السنة الأكلى كالثانية, فيذا ما لا يتماشى  -6

لدل المتعمـ في ىذه المرحمة, لما يحكيو مف كحدات كبيرة  بكقدرات الاستيعا
 كمتنكعة.

الغلبؼ الخارجي لمكتب في جميع السنكات لا يدؿ عمى أنيا كتب لمغة العربية  -7
فمكلا المعمكمات المكجدة عمى ظاىرىا لما تعرفت عمييا؛ لأنو لا الصكرة كلا الألكاف 
التي عمييا تكحي بذلؾ، كما أنيا تفتقد الإثارة كالجاذبية, مما يساىـ في عزكؼ 

 كحب. المتعمـ عف الإقباؿ عمييا بشغؼ
إف معظـ الصكر التي ترافؽ النصكص لا تعكس مضمكنيا بشكؿ كاضح , إلا  -8

 القميؿ منيا , كبخاصة التي احتكت عمى رسكمات غير كاضحة .
يعتمد فييا عمى أىؿ الاختصاص،  -9 مف الكاضح  في اختيار النصكص أنيا لـ ي

كضعا تقريبيا  كيعكد ذلؾ عمى التقسيـ العشكائي غير الممنيج لمكحدات حيث كضعت
 أك مناسبا أك عددا كي تتكمؿ الكحدة .

لا يخصص كقت لتطبيؽ التدريبات المكتكبة في القسـ أماـ المتعمـ, عمى الرغـ  -:
 مف أف الكتب تحكم الكثير منيا, فيي غير فعالة ما لـ يمرف المتعمـ عمييا. 

بشكؿ فعمي، التعبير أيضا لا يحظى بالكقت الكافي حتى يستفيد المتعمـ منو  -;
فالتعبير بشقيو الشفيي كالكتابي كالتصحيح, كؿ ىذا في ساعة كاحدة, كىذا فيو 

 إجحاؼ كبير في حقو) التعبير(.
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 مف ىذه المآخذ نخرج بالاقتراحات التالية :
 تحقيؽ التكامؿ بيف جميع عناصر المنياج حتى نصؿ إلى الأىداؼ المرجكه. -6
ف المختصيف في مجالات متعددة, كالمجاؿ يككؿ إخراج الكتب إلى مجمكعة م -7

النفسي كالاجتماعي كالتربكم كالمجاؿ المغكم؛ فالأكؿ يساىـ في إبراز الحالات 
النفسية التي يككف عمييا المتعمـ أثناء عممية التحصيؿ بعامو كالمغكم بخاصة، 
كالثاني يشارؾ في كضع تصكر تاريخي لتطكر المغة عبر مسارىا  الصحيح لعممية 

تعمـ المناسبة كفؽ مناىج تربكية كطنية كعالمية، كالثالث يقدـ الجانب البيداغكجي ال
كفؽ المستكل الثقافي كالفسيكلكجي كالتحصيمي لممتعمـ, كالرابع يقدـ احتياجات المتعمـ 
في مثؿ ىذه المرحمة مف المفردات المغكية لتتناسب مع فئات المجتمع في عممية 

 التكاصؿ بيف أفراده.
عتماد في تصميـ المنياج عمى مبادئ كاضحة كمنطقية تسير كفؽ خطة الا -8

 متكاممة.
الاعتناء بالغلبؼ الخارجي مف حيث الإخراج كالتنسيؽ, حتى يككف كاجو جذابة,  -9

 فيقبؿ المتعمـ عمى ما بداخمو بكؿ شكؽ كتميؼ.  

يا مف لابد مف الاستفادة مف الكسائؿ التعميمية المختمفة خاصة الصكر، لما ل -:
 تأثير في النفس كتقريب لممفيكـ .

الاكتفاء بنصيف في الكحدة الكاحدة, حتى لا نشتت ذىف المتعمـ بيف عدد مف  -;
النصكص, فالأكؿ يككف منطمقا لمظاىرة، كالثاني يككف منطمقا لمتعبير, كىكذا نكسب 

 عدد ساعات أكبر لانجاز كؿ النشاطات.

ة القديمة, في مجاؿ تعميـ المغة العربية الاعتماد عمى أجكد النصكص التراثي ->
الفصحى، كعمى رأسيا النص القرآني, في صفتو مقياسا مناسبا لتقكيـ لساف المتعمـ 
في ىذه المرحمة, ثـ إلى النصكص الشعرية كالنثرية في تراثنا العربي القديـ المشيكد 

في ىذه  ليا بالفصاحة كالبياف, كلا تعيقنا في ىذا صعكبة المفردات المكجكدة
النصكص؛ لأف الغرض ىك إكساب المغة عبر ىذه النصكص كفؽ القكاعد العربية 
السميمة, ثـ الأخذ مف الشركحات التي رافقت مجاؿ تبسيط ىذه النصكص العربية 
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التراثية، ىذا أفضؿ مف أف ندرس المغة كفؽ النصكص الحديثة التي تفتقد إلى 
 عض الأحياف.مصداقية البنية التركيبية  الصحيحة  في ب

يجب أف تككف النصكص المختارة تحمؿ أفكارا صحيحة قريبة مف المتعمـ   -=
 كتككف فصيحة العبارة سيمة التراكيب. 

يجب الاىتماـ أكثر بمرحمة التدريب كتخصيص كقت ليا مما يسمح بترسيخ  -<
 القاعدة. 

أك في تقنية القصة، الأجدل أف تسرد عمييـ كافة عناصرىا دكف إخلبؿ  -65
نقصاف, ثـ يطمب منيـ إعادة بعض أجزائيا, إما البداية أك النياية, كفؽ ما يتطمبو 
صمب المكضكع دكف الإخلبؿ بمسارىا القصصي، كتجنيبيـ إعداد قصة مكازية لما 
درسكه, لأف ىذا فيو صعكبة لقدراتيـ المعرفية كالإبداعية, فالتدرج مطمكب فالاقتداء 

ؼ جديد عمييـ, كىك مناسب لتكظيؼ مفردات كانكا أك إعادة صياغة أسيؿ مف تألي
 قد اكتسبكىا مف قبؿ, فتغير أحد أجزائيا يعكدىـ عمى الإبداع عمكما. 

يجب أف تخصص حصة لتصحيح التعبير الكتابي لمكقكؼ عمى الأخطاء التي  -66
 يقع فييا المتعمـ كمحاكلة تصحيحيا.

ر مناسب, كيجب مف ىذا كمو نخمص إلى أف التكزيع الساعي لمحصص غي
 إعادتو حتى تأخذ كؿ الأنشطة حقيا في التعمـ.

كفي الأخير يبقى ىذا البحث بداية لمكضكعات تتمـ كتكمؿ ما تكصمنا إليو 
 مف كصايا كاقتراحات لعميا تحقؽ المطمكب كتجسد المرغكب.  

ك نرجك أف يككف ىذا البحث قد أعطيناه حقو مف الدراسة كأف يكفقنا الله إلى 
كنفع في سبيؿ العمـ. كؿ خير
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 مف التعميـ المتكسط, الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية الجزائر, )د,ت( )د,ط(.
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  ـ.2004الجزائر، )د.ط( 

بية الكطنية، الديكاف الكطني لممطبكعات مناىج السنة الرابعة متكسط، كزارة التر  -9
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 :ملخص الدراســة

 يتناكؿ مكضكع دراستنا آليات بناء المناىج في الطكر المتكسط في المدرسة الجزائرية
 تتفاعؿ الميمة في كياف المجتمع كتطكره, الدعائـ لحدإالعممية التعميمية إذ , دراسة كصفية تحميمية

لمجتمع كقيمو كاتجاىاتو كس فمسفة اعت لأنيا ,مع التراث الإنساني ماضيا كحاضرا كمستقبلب
عمييـ تحديد المعارؼ كالخبرات التي تقدـ لممتعمميف  المناىج كاضعك, مف أجؿ ىذا فإف كطمكحاتو

يستخػػدميا  كتكفير كؿ ما لو صمة كثيقة بالمتعمـ كالطػػرؽ التػي,في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعمـ
 فالمنياج حمقة كصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ ,المعمـ في تنػػاكؿ المحتكيػػات عمى المستكل التنفيذم

ع في كافة كنظرا لما يتصؼ بو العصر الحالي مف تطكر سري، المتعمـ كالأشياء المحيطة بوك 
كاف لزاما عمى  ,يا, كما يتميز بو مف ثكرة في عالـ الاتصالات كالتكنكلكجمجالات المعرفة كالعمـ

الدكؿ أف تجارم ذلؾ التغير مف خلبؿ مراجعة  تحتفظ لنفسيا بمكانة مرمكقة بيف كؿ دكلة تريد أف
 كأصالتيا.تيا اقيميا كعاد عمى يحافظالنمك المعرفي ك  كة بما يتلبءـ كتطكير مناىجيا الدراسي

فردية بؿ ىي عممية  كما أف عممية بناء المناىج ليست عممية سيمة تتـ كفؽ إجتيادات 
شراكا لأكبر عدد ممكف مف المعنييف بالعممية التعميمية  معقدة تحتاج عملب مستمرا كتجريبا ىادفا كا 

إذ ىي  التذبذبب تتسماكالدكلة الجزائرية كاكبت كؿ ىذا بالإصلبحات التربكية , إلا أنيا  ,التربكية
التي طبقت عمييا الطكر الإكمالي الذم المراحؿ أبرز مف ك في تغير دائـ في جميع مراحؿ التعميـ 
مرحمة تغير فسيكلكجي  أنياإضافة إلى المعرفي  الاكتسابيمثؿ لممتعمـ أىـ مرحمة مف مراحؿ 

ج التعميمي مراعاة إفرازاتيا النفسية عمى المتعمـ , كذلؾ مف خلبؿ ايتعيف عمى كاضعي المني
  :فكاف العنكاف الآتي .راحؿ التعمـاختيار الكحدات التي تتناسب كىذه المرحمة الحرجة مف م

ػػ دراسة كصفية آليات بناء مناىج المغة العربية في الطور المتوسط في المدرسة الجزائرية" 
  "تحميمية ػػ
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 كتيدؼ دراستنا مف خلبؿ ىذا العنكاف إلى :  

 العقمية كالاجتماعية ك النفسية، ك  متكاممة مف جميع الجكانب المغكية،مناىج  الكصكؿ إلى -

 ؛ أم ما يحقؽ الفائدة لجميع أركاف العممية التعميمية مف معمـ كمتعمـ . 
 مف خلبؿ آليات تقكيـ فعالة كبناءة.الكصكؿ إلى الأىداؼ المسطرة  -

ذا بحثنا عف الإشكاؿ الذم يحممو العنكاف نجده يتمثؿ في الآتي:     كا 

 ؟ في الطور المتوسطلغة عربية متكامل  الواجب توفرىا لبناء منياج  الآلياتما  -
 كتتفرع عنيا تساؤلات جزئية :

 ما المناىج التي تحقؽ طمكحات كحاجات المتعمـ؟ -
 ما المناىج التي تراعي مستكيات المتعمـ المغكية , العقمية , النفسية كالاجتماعية؟  -
ما المحتكيات التعميمية التي يمكف الاعتماد عمييا في تعميمية المغة العربية بشكؿ فعاؿ في  -

 مختمؼ مكاد التعمـ في ىذه المرحمة ؟ 
ما الطريقة أك الطرؽ الناجعة في عممية التعمـ التي تمنح لممتعمـ المشاركة الإيجابية في  -

  كتعمـ المغة العربية بكجو خاص؟ تحقيؽ الغرض المنشكد مف العممية التعميمية بكامميا ,
 }فصول. مدخل وثلاثة{فً الآتً  وللإحاطة بهذا الموضوع تناولناه

ضع القارئ في فمكو نعف العناصر المككنة لعنكاف المكضكع حتى  ناتحدث :المدخلففي  
ماىية الأىداؼ ثـ الأنكاع لنتقؿ إلى  ناتناكل الفصل الأول:تجنب تكرار ذلؾ في صمبو. نك 

لتي كضعتيا الكزارة في المستكيات فالأىمية التي تتمتع بيا, لنتعرؼ مباشرة عؿ الأىداؼ ا
البناء الخارجي شكؿ الكتب  دراسة المحتكل مف ناحية ناكتناكل: انيالفصل الث، كؿ مرحمة

لفكرية المعرفية كالميارية كالبناء الداخمي مف خلبؿ تناكؿ المحتكيات ا,كطريقة التأليؼ
تحدثنا فيو التقكيـ كآلياتو مف خلبؿ مجمكعة مف  :الفصل الثالث  أما كالفنية كصفا كتحميلب

 .أم التماريف كالاختبارات  ؛الأنكاع لننتقؿ إلى الأدكات المتمثمة في التدريبات
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ية كتككيف المدرسيف: محمد تحميؿ العممية التعميم - :أىميا المراجعوقد اعتمدنا عمى العديد من 
المناىج  ,الرحماف الياشمي كمحسف عمي عطية تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية:عبد  ,الدريج

أسس , الفاسي الفيرمالسياسة المغكية في البلبد العربية : عبد القادر  ,الدراسية: عبد الحفيظ ىماـ
 .مكد الخكالدة بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمي: محمد مح

  تكصمنا إلى النتائج التالية: كمف خلبؿ دراستنا 
اعتمدت المناىج في تخطيطيا عمى أسس قكيمة كمبادئ ثابتة تراعي فييا الكثير مف المعطيات -

جميع النكاحي التي نريد تنميتيا كتيذيبيا ,  حاجات المتعمـ كمتطمباتو كتراعي التي تتناسب مع
  كالنكاحي العقمية كالجسدية كالفكرية كالدينية كالاجتماعية.

 .معظـ المحتكيات كانت ملبئمة لمستكل نظج المتعمـ كتتمشى مع قدراتو كاستعدادتو -

اعتبار المتعمـ ىك المركز كالأساس في عممية التعمـ , كىذا يعطي لو فرصة للئبداع كالابتكار  -
 كالتعبير عف أفكاره بشكؿ فعاؿ .

 مكلا المعمكماتف ,لا يدؿ عمى أنو كتاب المغة العربية مكتب في جميع السنكاتالغلبؼ الخارجي ل-
كما  .كلا الألكاف تكحي بذلؾ,  االتي رسمت عميي؛ لأنو لا الصكرة  عمييا ناا لما تعرفعميي المكجدة

 بشغؼ كحب . االإقباؿ عميي ف, مما يساىـ في عزكؼ المتعمـ ع وغير جذاب اأني

معظـ الصكر التي ترافؽ النصكص لا تعكس مضمكنيا بشكؿ كاضح , إلا القميؿ منيا  -
 خاصة التي احتكت عمى رسكمات غير كاضحة .كب

  إنما كضعت ىكذا عشكائيا كراء بعضيا البعض . , الترتيب في الكحدات غير ممنيج -

تقديـ جممة مف ة دراسالآخر في حاكلنا  مف خلبؿ الاستناد إلى عدد مف المراجع المتخصصة
 مكاناتالأىداؼ المسطرة كا   معيتكافؽ كما  المناىجالاقتراحات التي يمكف الإفادة منيا في إعداد 

كالتي  كآليات تقكيـ فعالة , مع مراعاة الطرائؽ الملبئمة لتقديـ ىذه البرامجالمتعمميف العقمية كالنفسية
 منيا: 
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 تحقيؽ التكامؿ بيف جميع عناصر المنياج حتى نصؿ إلى الأىداؼ المرجكه. -

كالمجاؿ النفسي , لى مجمكعة مف المختصيف في مجالات متعددةإإخراج الكتب  يككؿ -
ماعي كالتربكم كالمجاؿ المغكم؛ فالأكؿ يساىـ في إبراز الحالات النفسية التي يككف عمييا كالاجت

كالثاني يشارؾ في كضع تصكر تاريخي خاصة، المتعمـ أثناء عممية التحصيؿ عامو كالمغكم 
عالمية ك  كفؽ مناىج تربكية كطنية ،مناسبةلعممية التعمـ ال الصحيحمسارىا  لتطكر المغة عبر

كالرابع لممتعمـ,  كالثالث يقدـ الجانب البيداغكجي كفؽ المستكل الثقافي كالفسيكلكجي كالتحصيمي
لتتناسب مع فئات المجتمع في , المفردات المغكية  مفيقدـ احتياجات المتعمـ في مثؿ ىذه المرحمة 

 ..عممية التكاصؿ بيف أفراده 

 قية تسير كفؽ خطة متكاممة .الاعتماد في تصميـ المنياج عمى مبادئ كاضحة كمنط -

لابد مف الاستفادة مف الكسائؿ التعميمية المختمفة خاصة الصكر لما ليا مف تأثير في النفس  -
 كتقريب لممفيكـ .

كعمى  ،في مجاؿ تعميـ المغة العربية الفصحى , النصكص التراثية القديمة أجكد الاعتماد عمى -
ا لتقكيـ لساف المتعمـ في ىذه المرحمة, ثـ النصكص صفتو مقياسا مناسبب ,النص القرآني رأسيا

في ىذا صعكبة  عيقنايبالفصاحة كالبياف, كلا  االمشيكد لي في تراثنا العربي القديـ الشعرية كالنثرية
كص كفؽ المفردات المكجكدة في ىذه النصكص؛ لأف الغرض ىك إكساب المغة عبر ىذه النص

نصكص العربية الالتي رافقت مجاؿ تبسيط ىذه  شركحاتال الأخذ مف, ثـ القكاعد العربية السميمة
التي تفتقد إلى مصداقية البنية  ةىذا أفضؿ مف أف ندرس المغة كفؽ النصكص الحديث ،التراثية

 التركيبية  الصحيحة  في بعض الأحياف.

 . كقت ليا مما يسمح بترسيخ الظكاىر المغكية يجب الاىتماـ أكثر بمرحمة التدريب كتخصيص -

 يطمب منيـثـ , كافة عناصرىا دكف إخلبؿ أك نقصاف يـيمسرد عالقصة أف ت ةفي تقنيجدل الأ -
كفؽ ما يتطمبو صمب المكضكع دكف الإخلبؿ بمسارىا , جزائيا, إما البداية أك النيايةأ إعادة بعض
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بة لقدراتيـ المعرفية كتجنيبيـ إعداد قصة مكازية لما درسكه, لأف ىذا فيو صعك ، القصصي
أسيؿ مف تأليؼ جديد  ،صياغةالإعادة  في أك بالنمكذج الاقتداءي , فالتدرج مطمكب فلإبداعيةكا

جزائيا يعكدىـ عمى , فتغير أحد أعمييـ, كىك مناسب لتكظيؼ مفردات كانكا قد اكتسبكىا مف قبؿ
 . الإبداع عمكما

فييا المتعمـ  قعلمكقكؼ عمى الأخطاء التي ي ،يجب أف تخصص حصة لتصحيح التعبير الكتابي -
 .كمحاكلة تصحيحيا

كيجب إعادتو حتى , ير مناسبغمف ىذا كمو نخمص إلى أف التكزيع الساعي لمحصص 
 .تأخذ كؿ الأنشطة حقيا في التعمـ
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RESUME:  

     Le thème de ma étude aborde les mécanismes d'élaboration des programmes 
algériens au cycle de l'enseignement moyen ( CEM ) , une étude descriptif analytique . Le 
programme est anneau d'union entre l'apprenant et son enseignant ou le relie à ses 
entoures .                      

     A l'ère de la technologie , les pays doivent réviser et développer leurs programmes 
éducatifs à fin d'accéder au rang des pays développés en respectant leurs valeurs et 
coutumes.                        

L'action d'élaborer des programmes éducatifs est assez difficile, elle nécessite un travail 
en continuité et une expérience en expérimentant un grand nombre des intéresses de 
cette action . 

      Le cycle moyen est l'un des phases des enseignement touchée par l'application de la 
réforme éducative . Cette phase de changement physiologique nécessite des programmes 
adaptés à la période de vie de l'apprenant en mettant en considération .  

      Cette étude comprend : une introduction et trois chapitres . 

      A l'introduction , j'ai parlé des éléments composants le titre du thème abordé pour 
mettre le lecteur en jeu . 

      Dans le premier chapitre , j'ai abordé la définition des objectifs puis les types en 
passant aux niveaux en connaissant les objectifs de la tutelle à chaque cycle 
d'enseignement .   

Dans le deuxième chapitre j'ai abordé l'étude du  contenu extérieurement, la forme 
des livres et la méthode de leur conception  intérieurement le traitement des contenus de 
pensée , de savoir , de compétence , de artistique , de description et analyse .  

       Dans le troisième chapitre , j'ai parlé d'abord de l'évaluation et ses mécanisme en 
commençant par sa définition en passant à ses objectifs ses caractéristique et ses 
difficultés. Ensuite , les étapes suivies au moment de sa réalisation à travers plusieurs 
types . Enfin , les outils d'entrainement , exercices et examens . 
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       A partir de cette étude je me termine aux :   

1- La planification des programmes basés sur des fondement .   
2- L'apprenant est considéré comme un agent actifs à l'acte d'enseignement . 
3-   toute les photographique qui accompagnent les texte ne reflètent pas leurs 

contenus.  
4- La plupart des images qui accompagnent le texte ne reflétait pas le contenu 

clairement, seulement un petit nombre d' entre eux jusqu'à , en particulier ceux 
contenant non - graphiques clairs. 

5-  L'ordre des unités  ne est  pas méthodiques . 
    L' exploitation des nombreuses source spécialisées me permet de présenteur 
proposition.                                       

     La préparation des programmes en conforme aux  objectif et les compétences des 
apprenants mentales et psychique en mettant à la considération les méthode adaptées à 
la présentation de ces programmes et aux mécanisme d'évaluation efficace .                                                                                             
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ABSTRACT : 

 The subject of our study deals with the mechanisms of curriculum building in the 
Algerian middle school. It is analytical and descriptive – based study. In this context, it 
should be noted that the educational process is one of the important works in the 
community entity and its development, interacting with human heritage past, present and 
future, reflecting the philosophy of society and its values, trends and aspirations. 

For this, those who design the curriculum must identify the knowledge and 
experiences provided to the learners at each stage of learning and provide all what is 
closely related to the learner and the methods used by the teacher to deal with the content 
at the executive level; the curriculum is a link between the teacher and learner, or the 
learner and the surrounding environment around him/her. Given the current rapid 
development in all areas of knowledge and science, the revolution in the world of 
communications and technology, it was imperative that every country wished to retain a 
prestigious position among nations had to adapt that change by reviewing and developing 
its curricula in line with the growth of knowledge together with preserving its values, 
customs and originality. The process of building the curricula is not an easy task, which is 
carried out according to individual efforts. However, it is a complex process that requires 
continuous and ambitious work aimed at engaging as many people as possible in the 
educational process; the Algerian state responded positively towards educational reforms, 
but it is characterized by fluctuation as it is in constant change in all stages of education, 
and the most prominent stages that applied on is the middle school stage, which 
represented  the most important stage of the acquisition of knowledge for the learner as 
well as it a stage of physiological change that the curriculum designers should take into 
account the psychological repercussions on the learner, through the selection of units that 
fit this critical stage of learning. 
 In order to deal with this subject, we have dealt with relying on the following 
layout (Entrance and three chapters). 

 At the entrance: I talked about the elements of the title of the subject so I put the 
reader in its scope and avoid repeating this in the chapters. 
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Chapter 1: The first chapter is dedicated to the aims and types then I  move to 
the levels of importance, to know directly the objectives set by the ministry at each stage. 

The second chapter focused on the study of content in terms of external 
construction, the form of books, the method of authorship, and internal construction by 
addressing the intellectual, cognitive, artistic and artistic contents of the description and 
analysis. 

In the third chapter we talked about evaluation and its mechanisms beginning 
with its definition and then its objectives, its characteristics, the difficulties encountered 
during assessment, and the steps followed in the course of doing it through a group of 
types, then, we shifted to the tools represented by exercises and tests.  
 By the end of the study the following results were achieved: 

1. The curricula have been adopted on a sound basis and consistent principles that take 
into consideration many of the data that are appropriate to the needs and requirements of 
the learner and take into account all aspects that we want to develop and rationalize, such 
as mental, physical, intellectual, religious and social aspects. 

2 - Considering the learner the center and the basis in the process of learning, and this 
gives him/her an opportunity to be creative and innovative and express his ideas 
effectively. 

3 - The outer cover of books of all levels does not indicate that it is the book of Arabic 
language, if the information that indicates it is a book of Arabic is not included, because 
neither the picture painted on it nor the colors indicate this. It is also unattractive. 

4 - Most of the images that accompany the texts do not clearly reflect their content, 
especially those that contained images that are not clear. 

5 - The order in the units is not systematic, but placed so randomly behind each other. 

   Based on a number of specialized references, at the end of the study we 
attempted to introduce a number of suggestions that can be used in preparing curricula, 
and in accordance with the established goals and the learners mental and psychological 
capabilities, taking into account the appropriate methods to provide these programs with 
effective evaluation mechanisms.



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 رســــــالفي
 

 
231 

 رقن الصفحة رســـــــالفي

 أ, ه  المقدمة
 14-30 مفاىيم ومصطمحات :المدخل

 33 مصطمح الآليات -1

 33 مصطمح البناء  -2

 33 المنياج صطمحم -3

 33 مفيكمو -أ

 33 لغػػػػػػػة 1-أ

 31 صطلبحا 2-أ

 31 المفيكـ الحديث لممنياج -3-أ

 31 وػػػػػػػػأنكاع -ب

 31 المنياج الخفي -1-ب

 31 المنياج الرسمي) النظامي ( -2-ب 

 31 المنياج الكاقعي-3-ب

 34 الفرؽ بيف المنياج الكاقعي كالرسمي -4-ب

 34 أسسو -ج

 34 الأساس المعرفي -1-ج

 35 الأساس النفسي -2-ج

 36 الأساس الاجتماعي -3-ج

 37 الأساس الفمسفي  -4-ج

 10 ونظريات -د

 10 النظرية التقميدية -1-د

 13 النظرية التقدمية -2-د
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 13 ماتيةجالنظرية البرا -3-د

 11 النظرية التكنكلكجية -4-د

 11 رهعناص -ق

 11 الأىداؼ -1-ق

 11 المحتكل ) الكتب المدرسية ( -2-ق

 11 الأنشطة كالأساليب -3-ق

 11 التقكيـ -4-ق

 11 و: تصميمك

 11 تصميـالمفيكـ  -1-ك

 14 جايتصميـ المنمفيكـ  -2-ك

 14 جامبادئ تصميـ المني -3-ك

 15 أىمية تصميـ المنياج في العممية التعميمية -4-ك

 16 مداخؿ تصميـ المنياج -5-ك

 16 ات تصميـ المنياجقطمنم -6-ك

 18 المنياج تصميـخطكات  -7-ك

 19 مصطمح المغة العربية  - 8

 13 مصطمح  المرحمة المتكسطة -4

 63-15 ىداف المناىجأ بناء : الفصل الأول

 15 الأىداؼ حكؿ ـيىامف -1

 15 مفيكمو -أ

 15 لغة -1 -أ

 15 اصطلبحا -2 -أ

 16 أنكاع الأىداؼ في العممية التعميمية-ب

 16 الغايات -1-ب
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 16 الأغراض ) المقاصد (  -2-ب

 17 كيفية صياغة الأىداؼ التعميمية -ج

 19 أىميتيا -د

 19 يميةمستكيات الأىداؼ التعم -2

 40 الأىداؼ التي كضعتيا الكزارة في كؿ مستكل -أ

 40 الأىداؼ العامة لتعميـ المغة العربية في السنة الأكلى متكسط -1-أ

 43 الأىداؼ العامة لتعميـ المغة العربية في السنة الثانية متكسط -2-أ

 41 الأىداؼ العامة لمسنة ثالثة متكسط لمادة لمغة العربية -3-أ

 41 الأىداؼ العامة لمغة العربية سنة رابعة متكسط -4-أ

 41 الأىداؼ العامة -ب

 50 الأىداؼ المتكسطة -ج

 50 الأىداؼ في المجاؿ المعرفي  -1-ج

 53 الأىداؼ في المجاؿ الكجداني )الانفعالي( -2-ج

 51 } الميارم{الأىداؼ في المجاؿ النفسي حركي -3-ج

 56 يةالأىداؼ الخاصة أك الإجرائ -د

 313-61 وناىحال بناء هحتٌٍ :الثانيلفصل ا

 61 لالمحتك مفاىيـ حكؿ  - 1

 61 مفيكمو-أ

 61 لغة-1-أ

 61 اصطلبحا -2-أ

 64 تصنيفاتو )مككناتو(-ب

 64 الحقائؽ-1-ب

 65 المفاىيـ-2-ب

 65 المبادئ-3-ب

 66 التعميمات-4-ب



 رســــــالفي
 

 
234 

 66 القكانيف-5-ب

 67 النظريات -6-ب

 67 الاتجاىات كالقيـ-7-ب

 67 الإجراءات-8-ب

 67 تنظيماتو-ج

 68 التنظيـ المنطقي-1-ج

 68 التنظيـ السيككلكجي-2-ج

 68 التنظيـ القائـ عمى المشكلبت-3-ج

 69 التنظيـ المنطقي كالسيككلكجي-4-ج

 69 تنظيـ المحتكل في ضكء التطبيقات التربكية لنظريات التعمـ-5-ج

 70 كترتيبومبادئ اختياره -د

 76 البناء الخارجي -2

 76 عنكاف الكتاب كالتأليؼ )الغلبؼ الخارجي(-أ

 79 قراءة في حجـ الكتب -ب

 80 قراءة في المقدمة -ج

 81 قراءة في الصكر -د

 87 قراءة في الألكاف-ق

 89 قراءة في الخط-ك

 93 البناء الداخمي } الأنشطة{ -8

 93 نشطة التعميميةالأ -أ

 93 مفيكميا -1-أ

 91 المحتكيات المدرحة  في الكتب -ب

 91 المحتكل الفكرم كالتربكم } نشاط النصكص{ بناء -1-ب

 330 بناء المحتكل المعرفي} نشاط الظكاىر المغكية{ -2-ب

 311 بناء المحتكل الميارم} نشاط التعبير{ -3-ب
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 310 بناء المحتكل الفني }نشاط بيداغكجية المشركع{  -4-ب

 367-311 آليات التقويم في المناىجالفصل الثالث: 

 311 لتقكيـمفاىيـ حكؿ ا -1

 317 كيـالتق أدكات  -2

 317 التماريف  -أ 

 317 مفيكميا -1-أ 

 318 أىميتيا -2-أ

 319 أىدافيا-3 -أ

 319 عياأنكا -4-أ

 344 ياتصنيف  -5-أ

 348 لمستكل المتعمميف تياملبئم -6 -أ

 349 للؤىداؼ تيابمقار  -7 -أ

 350 (الفصمية, النيائية)الاختبارات   -ب

 350 يامفيكم -1-ب

 353 امكاصفاتي -2-ب

 351 اأنكاعي -3-ب

 357 (ا)صياغتي ابناؤى -4-ب

 359 اأىدافي -5-ب

 363 الاختبار بناء طريقة في قراءة -6-ب 

 361 مرجعيتيا -7 -ب

 361 دراستيا مف حيث المضمكف -8-ب

 361 مقاربتيا لمستكل المتعمـ -9-ب

 364 للؤىداؼ تيامقارب -10 -ب

 371-368 الخاتمة
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 130-371 الملاحق

 139-133 قائمة المصادر والمراجع

 115-110 الممخص بالعربية

 117-116 الممخص بالفرنسية

 119-118 الممخص بالانجميزية

 118-110 فيرسال

 

 


