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 ــرروتقديـــشك

 

ميو أ هيب.. لا بالله ػليو ثوكلت وإ   وما ثوفيلي إ 

حساهو وفضله وأ خرإا  فامشكر لله غز وجل أ ولاا       ملوله  وإمذثـالاا  ،إلذد لله إلذي ثتم بنؼمخو إمطالحات.. و  ػلى ثوفيلو وإ 

هنيـ" ملا يشكر الله من لا يشكر إمناس: " ضلى الله ػليو وسلم لى روح إل س خاذ إمفاضل  رــــثلدم بامشكأ   ذإ فا  إ 

إلذي أ شرف ػلى إلخطوإت إل ولى ميذإ إمؼمل وما ثفضل بو ػلًّ من رحابة ضدر ل خر  إمبروفيسور/ موسى حريزي

 أ ن يجؼل عمله ىذإ في ميزإن حس ناثو..وأ ن يسكنو فس يح جناثو. وثؼالى س بحاهو الله أ للحظة من أ هفاسو .. أ س

لى إل س خاذ إمفاضل        ي ثفضل مووإضة  إلا شرإف ػلى ىذإ إمؼمل وػلى ما إلذمحمد غرفات جخرإب  سور/إمبروفي إ 

 وجزإه خير إلجزإء. إلحق طريق ػلى هخطاالله  سددكدمو من ملاحظات وهطح وملترحات 

يـلٌن فكاهت إلجودة في عمليا غنوإن..      لى من ثؤدي عمليا باثلان وأ ثلنت عمليا بـــا   ومن منحخني من وكتها إمكثير إمتي إ 

إل س خاذة  ميذإ إمؼملبلبوميا مساػد مشرف  أ سؼدثنيغرست فـيّ روح إمبحر وإمؼلم وإلمثابرة و إمتي ػلميا إمشيء إموفير.. 

ىبت هفسيا لخدمة إمؼلم إمتي و  .. دكخورإه( -ماستر -)ميساوس إمؼلمية تيفي رحلهؼم إمرفيق  ربيؼة جؼفـور د/إمفاضة  

 إمطفحات..وطلابو.. فشكر خـاص لا يسؼو ملء 

إ ووفاء      سؼاديد/ إل س خاذين:  لي كدمو إلذي بالديل وإػترإفاا وثلديرا كل إمشكر ػلى  لٌفلي  ، د/إمزىرة إل سودفارس إ 

 وثوجيو. هطح من لي أ سدإه ما

لى أ  كلٌ        إ ػلًّ إلذين لم يبخلو  إمسادة إلخبرإء، وإمسادة إلذين كاموإ بخحكيم أ دإة إلدرإسةثلدم بامشكر وإمخلدير إ 

لا ثرإئها بأ رإئهم إمسديدة مع إمشكر إلمس بق ل غضاء لجنة إلمناكشة وإلا دإرية،  إل كاديمية أ غبائهلٌ رغمأ رإئهم و  إمليمّة بخوجيهاتهم

، وأ سأ ل الله أ ن لا يضيع خطّيم بامشكرأ  أ ن    فجدير  بي ،مة حتى حكتمل وثلبس حلتها إل خيرةإمليّ  وملاحظاتهم إمؼلمية

 .أ جر من أ حسن عملا

لى  والامذنان مشكربا ثوجووأ        لى إنلغخين إمفروس ية  أ /نجيبة زغب،  أ /ػائشة ػدإئكةإ  ػلى ثدكيق حرجمة إلملخص إ 

لى ؼاوهةبالمإمشكر وإلا ػترإف  خامصوالانجليزية، كلٌ أ وجو  إ ومؤسسات إمطادكين إلمخلطين من إمكثير إ  إلذين  أ فرإدا

 إلجزيل لهم. إمشكر أ كدم أ ن لي يطيب بأ سلٌئهم، لذكرهم إلملام عيدس لا وإلذين إلدرإسة، ىذه أ زناء ساػدوني

لى  وإمخلدير كرإمش غبارإت أ ضدقمع و       لى جنب.. إ  وػاهوإ في سبيل ثذميل  إلذين أ ػاهوني أ ىلًمن وكفوإ مؼي جنباا إ 

لى من إجسمت روحهم و  وإلحب.. فدػاء خامص لهم من إل غلٌق بامطحة وإمؼافية.. والاػتزإزإمخلدير  ضؼب فليم منيكل  إ 

        ..بامخؼاون وإلمبادرة.. جميع إمزميلات وإمزملاء

 م، فيم أ ولى إمناس بامشكر وإمخلدير.تهم أ ما من وسيتهم فشكر تهىؤلاء من ذكر                          

 ا غـــدإئكـةــــدهـي
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ممخصالدراسة

 ددد   يدداا ا ددداتتع درتالدديو در دددا ط دقتددسدح تردددطس رتطدددطيس   اإرددد  درحاريدد  هددت ا درتسد ددد       
مددددل خدددد   طتردددد    دددد  أددددطم اتطدسهددددو درجتيددددتع دلاختبدددداسدا درتحردددديلي  درجيددددتع إعددددتدتمجددددا  
إعددددتدت دلاختبدددداسدا ا دددداتتع درتالدددديو در ددددا ط   دددد  مجددددا  طدقددددت دمددددت     ايدددداا  علدددد درتاددددس  

تطدس در  ايددداا طدرتددد  تت ددد  مدددت دأآسدم درخبدددسدم حدددط  هدددت  در شددد  عدددل درتحرددديلي  درجيدددتع ط 
 درجتيتع.
 دلا ت شددا   رطردد  د درمدد    طرلإجابدد  علدد  ت ددادلاا درتسد دد  قامددا درطاربدد  با ددتختدو     

بادت تطدا مجمطعد  مدل دأرم ئمته رطبيا  درمطأطع، طعلد  أدطم اهدتد  درتسد د  تدو تطبيد  
عي   درتسد د  درتأ ت مل باض خرائر ا در ي طمتسي  طدرتأ ت مل ر حيت ا ر  تختدو عل  

رلمط ددددو ا دددداتتع درتالدددديو در ددددا ط  ب ا دددد  تخررددددات و ط    درخبددددسدمعي دددددأ ا ددددي  طدرم ط دددد  مددددل 
طبادددت جمدددت درماطيددداا تدددو ماارجت دددا  دردددطدت  ط دددط طلايددد  ب ا طيددداا  2016/2017 درتسد ددد 

 .طدلإ حسد  درماياس ، درمسجح درمتط ط درح اب إحرائيا ط ا ا دأ اريب مقترسع عل : 
    درحاري  إر  ما يل :طقت خلرا  تائ  درتسد  
 ددد  إعددتدت دلاختبدداسدا درتحردديلي  درجيددتع مجددا  طدقددت   ايدداا ا دداتتع درتالدديو در ددا ط   دد   -

 . ا ا    مجمل ا م خ أ أطم اتطدسهو درجتيتع 
در  ايددداا درتددد  يسدهدددا درخبدددسدم طدرتددد  تت ددد  مدددت دأتطدس درجتيدددتع أ ددداتتع درتالددديو در دددا ط   ددد   -

حردديلي  درجيددتع تأددم ا:   ايدداا متالقدد  بارتحليدد  در ي دد   قطدعددت مجددا  إعددتدت دلاختبدداسدا درت
درمأددمطل طدرشدد   طعددتت دأ ددئل   دد  دلاختبدداس درتحردديل  طت طع ددا  ط  ايدداا متالقدد  بارتحليدد  

  در م  تحلي  دلاختباس ط قسدته .

درمتالدد  ا ا ددا ب  ايدداا ب ددام   طتمددا م اقشدد  در تددائ   دد  أددطم دلإطدداس در ظددس  رلتسد دد     
طمدددا اشددداسا إريددده  تدددائ  درتسد ددداا  رلأ ددداتتعدرجيدددتع طدأتطدس درجتيدددتع درتحرددديلي   ختبددداسدادلا

درترددطس درمقتددسح رتطددطيس   ايدداا  طاربدد ب ددا در ، طب ددام عليددهدر ددابق  درمتالقدد  بددتدا درمطأددطع
ا دددداتتع درتالدددديو در ددددا ط   دددد  مجددددا  إعددددتدت دلاختبدددداسدا درتحردددديلي  درجيددددتع  دددد  أددددطم اتطدسهددددو 

 درجتيتع.
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Résumé  

 

 

     La présente étude a pour but  de  proposer une vision pour développer les qualifications 

des enseignants du lycée dans le domaine de la préparation de bons examens finals à la 

lumière de leurs nouveaux rôles en identifiant la réalité des compétences des enseignants de 

l'enseignement secondaire dans la préparation de bons examens final et la  découverte des 

points de vue des spécialistes sur ces Compétences qui sont compatibles avec les nouveaux 

rôles. 

     Pour répondre aux problématiques de cette étude, l'élève a utilisé la méthode descriptive 

qui est compatible avec  la nature du sujet 

À la lumière des objectifs de l'étude, un ensemble d'outils a été appliqué après avoir confirmé 

certaines de ses caractéristiques psychométriques et vérifié leur validité pour l'appliquer sur  

l'échantillon de base composée des échantillons d'experts et d'enseignants du secondaire dans 

toutes leurs spécialités pour l'année académique 2016 / 2017 dans la ville d'Eloued centre, 

Après que la collecte des données ait été statistiquement traitée, les méthodes étaient limitées 

à: moyenne arithmétique pondérée et écart-type.  Les résultats de la présente étude ont conclu 

que: 

- La réalité des compétences des enseignants de l'enseignement secondaire dans le domaine de 

la préparation de bons examens finals à la lumière de leurs nouveaux rôles était globalement 

faible 

- Les compétences perçues par les experts et correspondant aux nouveaux rôles des 

enseignants de l'enseignement secondaire dans la préparation des bons examens  final 

comprennent: les compétences liées à l'analyse qualitative (règles de contenu, forme, nombre 

de questions du test et leur variété) et les compétences liées à l'analyse quantitative (analyse 

d'examen et ces contenu) 

- Les résultats ont été discutés à la lumière du cadre théorique de cette étude, qui est 

principalement lié à l'efficacité de la construction de bons examens final et aux nouveaux 

rôles des enseignants, Comme indiqué par les résultats d'études antérieures relatives au même 

sujet, En conséquence l'étudiante a développé le scénario proposé pour le développement des 

compétences des enseignants de l'enseignement secondaire dans le domaine de la préparation 

de bons examens d'achèvement  à la lumière de leurs nouveaux rôles. 
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 دمةـمق

       
ليههههت طم    يههههت  شههههك  مطمع كهههه     م سههههو مو     كن م جيههههو   مع فيههههو   يشهههعا مههههوم  طميهههه     هههه  ط  

 ممهههو يم لهههل طممعلههه  مههه  أ ميهههت  وم  هههو    كنهههو   اضهههوفتطم  ههه   ط فهههح اثهههاط   ههه  أسوسهههيو   منصههه ط  
 ت م طك هه سههعل مهه عل  طم ل ههت  شههك   ههو  مهه  أ كههو  طمناههو  طم   هه ا  شههك  مههو    م   سوسههيو  أ

معمههت طممعلهه  طمجايههاو لا   هه     مههأ أ  جيههاط   ط  لا هها مهه  امههاطا طممعلهه  امههاطاكههو      معهه ط طم  هه
ملهها ط  جههو  طمهها ه  مكنعههو    كههو ملهها ضهه     سهه يت  سههي   و طمهه عل   ملهها  نههو  مشههكل  

  هه  مههو ي  ضههح منههل  ؛فههح   ي ههل طممعنيههت ج   يههو   ط  م ك ههت  م وطيههاو طم ع يهها   هه ط ي  لهه    ييهه  
عض طمكفويو  ق   ك  شح " س  ث    ايفت طممها ه كليهو  فهح مناه   امهوو طممعنيهت طم لأ  

عههههههها     طم سهههههههي   طمم  ثيههههههه  يصههههههه م طممههههههها ه  ههههههه  طممهههههههنا   طمم طفههههههه   طممصهههههههوث   طمم ههههههه   
 .(2  2102 ثميا أنش ") طمم  

وممثهههأ طسسوسهههح فهههح امهههاطا  يسههه نا ملههها مههها  كفوي هههل  طم يهههو   مههه   ههه ط طممن لههه ؛ ف
     ي هه   منههل أ  يعهها   ط  أصهه م من اهه    كمههو ل ملهها  ث يهه  طس ههاطب طم    يههت مسههل ميو ل  قا  هه

ممهههو  ههه ف   مههه   -طلا   هههو ط  طم ثصهههيليت  -مههه  أا ط هههل   اوصفهههل  وصهههت فهههح أسهههومي  طم  ههه ي  
 امههاا  أ   هه  مههو معل مههو  م ن مههت  ضهه   يت مهه  أجهه  ط  ههو  قهه ط ط  م  لفههت م عل ههت  وم لميهه 

   . ملا  فع مس  ط  م  طمع طسسو  و    ي  كفويو لا  مو    ط طمعم 
ملههها  ههه ط طمجونههه  مل  كيهههو  طم عمههه  فهههح طما طسهههت  ههه   سهههلي  طمضههه    طم وم هههت مههه   سهههعيو       

  مههه   ههه    طم ثصهههيليت طمجيهههاو امهههاطا طلا   هههو ط  كفويهههو   طقهههعمع فهههت  طم   ههه ا طمعهههو  مههه   هههل 
طلا   ههههو ط   امهههاطا فهههح مجههههو  ضهههع  صههه   م  هههه ف م  ههه ي  كفويههههو  أسهههو  و طم علهههي  طم ههههون ا 

ف ههه   ا   أ  ي عههها   مهههأ امههها ج طنههه  أ ههه    فهههح ضههه   أا ط  ههه  طمجايهههاو طم ثصهههيليت طمجيهههاو
ي يم طمف صت ما طسهو  أ ه     ثه   مع    ط طم ثايا يكس عو ن مو م  طماقت      عل   وم ا ي 

 مليهل طما طسهو       طما طسهت  نهو  ملها مهو جو   قا ؛ فح   يت طمج طن  طمم عل ت  ع ط طممجو 
طس   ي علهه   وا ههو  طمناهه ا ملا طسههت  طم ههونح  وا ههو   قسههمي مك نههت مهه  طمنفسههيت  طم    يههت طم
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ق  ثه  طم  هت طممنعجيهت أ    ع ما طسهت  ه ط طمم ضه ملها مهاو فصه  قسه  ح  يشم  كه     ي طم
 طم وميت:  

ت   نههو   مليعههو  هه    ههاي  م ضهه ع طما طسههت   هه  مهه   لمههل  ثايهها طممشههكل عنههه ط  الفصــا ال:ا  
من ههي  مهه   هههل   مههأ أ ميههت طما طسههت  أ ههاطفعو  كمههو  هه     كهه ط  سههوللا عو تيت طما طسهه هه ف اشههكوم

 ض   ثها ا طمها طست.  وما طست طمثوميت  م       تطم هوص  ثايا طم ع يفو  طاج طصيت
 مهأ   سهلي    طمجيهاو  تطم ثصهيلي ط طلا   هو   امهاطا  ه ط طمفصه   كفويهو  ط  ه   :الفصا الثاني

 ع يههههب طلا   ههههو ط  طمضهههه   ملهههها م قههههع طلا   ههههو  مهههه  منا مههههت طم  هههه ي  طم   هههه ا  منههههل امهههها 
أسههه   ضههيم مههع طم ثصههيليت  أ هه   صههنيفو عو  كمههو  هه  طم  هه   امهها  فسههي  ن ههوص  طلا   ههو ط  

طم عهه ب   كمههو  هه  أ  ي صههب  عههو طا   ههو  طم ثصههيلح طمجيهها طم ههح ين  ههح نوصعههو  طمم طصههفو  
 أ ميهت جيا  ا    فح ممليت طا شوا طمنفسهح طم   ه ا  نو  ط   و   ثصيلح اماطا    كفويتملا 
 ههه   نهههو    عهههض طم  جيعهههو  طمعومهههت     فهههح نعويهههت طمفصههه فهههح ضههه   طسا ط  طمجايهههاو وي  ههه    

 .فح ض   أا ط    طمجاياو ملمعلمي  فح  نو  ط   و   ثصيلح جيا
طممهنع  م   مهأ مه   هل    ضهيلا طسهت لإجه ط ط  طممنعجيهت مم صه  م    الفصا الثالث  

جهه ط ط     طمم  ههع  مج مههع طما طسههتامهها  واضههوفت أ هه  ن وصجعههو    طلاسهه  لميتطما طسههت أ ههاطب  طر
 طم عهههه ب ملهههها نعويههههت طمفصهههه   هههه  اجهههه ط ط     ي عههههو  مهههه ض سا ط  طما طسههههت مههههع  مين عههههو   

 . ثليلعو فح س  امتطسسومي  طاثصوصيت طمم
  فسههي  ن ههوص  طما طسههت  ي عهها  هه ط طمفصهه  مهه  أ هه  طمفصهه   فههح   عنهه ط  مهه ض  رابــ الفصــا ال

طما طست    مأ مك نهل ي صه  معه ض طمن هوص  طمنعوصيهت ملا طسهت  ه  مثو مهت منوقشه عو   فسهي  و 
  . ع ض طم ص   طمم   ف فح طما طست طمثوميت  مي    
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 تحديد مشكمة الدراسة: -1
علاا    قخ   دهاا لهاا ح ثياار دداا  م قاا ف  تقااو   اا  قاا ت دقاالأم  بقاام لقااو   ترباا م  تد لااويي  

لأ  اااا ع تياااا قااان  ت اااولأ ع وقاااو قااا  ياااا علأ علااا  دللياااا  تث  ااا    با اااايا ت    لأ  تد ليقيااااع 
اهم ولشكل  ّ  ل    دثقيق  و دهام ودرقياا ق دق ا دهم قان خا ل  تد لويا..( قق  ي    لإ ش لأياع

وّن دكااادزويااالأقم ل با ااااي    تق   ياااا و تلق  ياااا و تقهرياااا  ت زقاااا تلقيااا م لااالأو قم  ااا  ثيااا دهمع و 
لدغي    وقاد لأ    ت ص ع وكال قا   ي دقالأ علا  ت دطوي  أرفاهم قو كلاً تتلأيهم ق ورا ع تيا 

علاا  أااات   تقلريااا ااولأ  وااا لل  تقياا ت و تدقااويم  تداا  دااا علأ  اا   دخاا    تقاا       تقو ااوعيا 
 .علقيا

و     دفثصاار   ت قلياا    تقخدلفااا  اا   تقربوقااا  تد لويااا ااار لأ أن عقليااا  تدقااويم د خاا  
 تد  دشلأ إتيها   ت قياف  ا   تربا م  تد ليقا  وعلا  ك  اا  رقطا  با ايازً  كليً    يه ع  ه   تثي

قااا  ث ااا   تز وياااا لإ ااا  و أي دطاااوي  أو د لأيااالأ يهااالأع إتااا  دثااااين عقلياااا  تاااد لم ه و قاااادوي د
و تد ليمع وق   تلأ  ف  ت ليت  ت ي يقولأ  ت  قلين  ا   تقساااا  تد لوياا علا   خاد ع قاو   هم 

وتااا تإ  اااعن أي عقلياااا إصااا    ح ت قااال علااا  دثااااين ألأ لهااام ول تدااا ت  قخ  ااا    تد لااايمإتااا  
  2009عد لاااوي  لااالأ أن د خااا   ااا    عدلااا   إصااا    تدقاااويم ك كياااز  أا اااايا تلد ليم  تزق  رااا 

196). 

وعلااا  قااا    باااا ت ددز يااالأ أققياااا  تقيااا ت و تدقاااويم كواااايلا دشاااخي  و  لياااا وع  ياااا 
 ع وللوغهاا ع وعلاا  و ااه  تخصااو   اا    خدلاا      تدثصاايليا دااا علأر  علاا  و ااو   بقاالأ

وشاايوعً   اا  دقااويم  ووااايلا قاان  توااا لل  بواااف  ردشاا   ً  ق قاا ً  برهاا  ك راا  وق ز تاا  دل اا  لأو  ً 
أرو عهااا  قخدلاااع دثصااايل  تقد لقاااين  ااا  قاااادوي    تد لااايم  تقخدلفااااع   اااادخلأ م   خدلااا     ل

إ  يقكااان  تقاااول أن ( 51ع 1996لأ  ترفاااا  عل تعد دلااا  قاااا تا أا اااايا  ااا   تدو ياااه و لإ شااا 
 ت   اااا وليقاااا لاااين  تقيااا ت  ترفاااا  و تدو ياااه  تقهرااا ع  اااع   كااا ن  تدو ياااه  تد لاااوي علااا    عااان 

ن ث كااا  تقياا ت  ترفااا  دقلاال  ت  قاال  با ااا   تلاا ر   اا  ع قداالأ لأ  تدطااو   تدو يااه  تقهراا   اا
قاف ث كاا  فاا  ورقا  لشاكل قداو ز  دطو  علم  ترفت  لإ ش لأيح وتقالأ رشا   ث كاا  تقيا ت  تر
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 تدو يه  تقهر ع إ  ا علأ   ادخلأ ق     خدل         تدو يه عل   هم  تقلأ ااين تد قيا قم 
 .(29ع 2010لشكل أ  ل  اليق نع

و   ق    تاي قح  عن   خدل      تدثصايليا دقاوم لعااه ق   علأيالأ   ا   د ا ف دثااين 
 إتاا  ك  ردقاا ل   أثكاا م و اا      دد لااق لاا تقد لقين ت قليااا  تد ليقياااع وقاان خ تهاا  ياادم إصاالأ 

ول قلياا  تدالأ يت ككالع وعلا  قا    قالأ ر تا   ... تدو ياه أو  تفصال ع لإعا لأ  أعلا ع قاادوى
 لأياااا  ع  ق قاااااعقلياااا لر لهاااا  ودطوي قاااا   قدق قااااً  كلياااا ً  قاااان  تد لااااويين تقاااا  دقلأقااااه قاااان لي راااا   

عقال  بااد      خدلا      تدثصايليا ولق  أن  تدلأ يت  زو قهم   يرفصل عن  ح(2ع 2003
 يالأ د لايم ط لاهع   لالأ أي    زو قهم و وق ي   يرفصل عن عقل  باد  ع   تق لم  تا ي ي  

  يلأ اااه  ول ااادخلأ م وااايلا دااأي اا  قاان أن ي ياالأ  خدلاا  قمع و تااإ للراا و  خدل   دااه تلقااو لأ  تتااه 
 .     (14ع 2013 تقي ت  تقر الا ا علأع 

عاااان قااااادوى وكقاااااسول  لياااا  وقاااا ق   اااا  قهرااااا  تداااالأ يت و تد لاااايملأو   تق لاااام كخإن 
ي دلااااا  قااااالأ ً  ق قو اااااً  ياااااا    تق لااااام  ترااااا    تقد ل داااااه ودثقيقاااااه  مدثصااااايل  تطااااا   ودقاااااويقه

علياه و  عا تي   تدقرياا ودكروتو يا   تد لايم  ا   ع ياا قاادوى ط لاه  تدثصايل  بقادخلأقً  كل 
لأيااالأ  ااا  ق ااا ل   طااا ا علااا  خلااا     تقهراااا أن ياااا   لأ لقاااً  تلرقاااو  تقهرااا  و تدطاااو  و تد 

ا تثلأيلا و تقد لألأ  كق  ي الأ  لاه ويدطلا  قراه أن ي    باا تي  و تدقريا    تثلأيلاا تيقاوم لرقال       
ي ا ل  تاا   قان  تقدو ااف قان  بااا د   و ا   قيااف  ح تخلا     تقدطااو   إتا  ط لااه لشاكل   اا ل و  

لإعالأ لأ   خدلا      تدثصايلياع كقا  قااو ق  ثال  تد لايم  ت قال علا   كداا    تكف ياا    ت زقاا 
ل    تث ل ل ترالا ت قليا  تدلأ يت و    تلأ   يا تل قل عل  دثاين ودطوي  أرفاهم قهريً ...    

وتدطوي  قا     تد ليم ثلق   قن ثلقا ل عدل  ق و تق ثلا  تل رويا عل  و ه  تخصو  
 و  د  قا   و بخا ق و تقايم  تيااو تكفا و    ت   تثلأيلاا ل تق ا  ع  تقاد لم دزويالأ  بخيا  عليرا 

عاالأ لأف  قدطااو   قراا ق  خاا ل قاان و تااإ ع تقدقلأقااا و تدكروتو ياا   تق لوقاا   لااو   قااف تلد  قاال و  
 اااا  باااال  بلأو   علياااه و و  ح(2010 ع  ق اااا ن دهاااا وقخ    دهااا وعقلي  ه دقاااالأخ   اااا  وقدقياااز 
علاا  ق لوقاا   لأ يقااا أن يقااوم لاا تدقويم  تصااثي   تاا ي ي دقاالأ   باااد    كاا ن تز قاا  علاا   ت لأياالأ
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 يصاااااقم أن ياااااادطيف ف ااااا ل ت  ااااا تق لمع دخااااا    ااااا      قر اااااالا وق لقاااااا وصااااا لأ ا دااااااق  تاااااه ل
   خدلا      تقر االا ويثالألأ  تقخدلفااع  تقاادوي   تقيا ت  تقر االا وي ف  بااللا   خدل    ع

 صاقيقه د وشا وط   خدل     إتق قه لق قيا  تإ كل ويدطل  تلد لمع  تقخدلفا  ت و ر  تقي ت
ع و تقثااإ  ااا   تااإ قااو قاالأى  قد كاااه تكف ياا   لراا و   خدلااا     (3ع 2014  ترااو ع ورد ل هاا 

عل  إدق ره  كلق  أصلث   تق لوقا    تدا  دقالأقه    خدلا       تدثصيليا  تد  كلق  ك ن   لأ  ً 
أ ااا   إتااا   تصاااثا و تصاااو   و تقو اااوعياح وقااان قرااا  كااا ن إعااالأ لأ  تق لقاااين  لإعااالأ لأ  تكااا    

قلثاااا تيدقكراااو  قااان  هااام قلااا لأر  تدقاااويم و تقااالأ   علااا  دصاااقيم   خدلااا     و اااادخلأ م  ااا و   
 (. 354ع 2007 با تي   ت لقيا    لر له  ودطليقه  ودصثيثه  ودفاي  رد ل ه  زك ي ع

 تااا غم قااان  تدقااالأم  ت لقااا   ته لااال  ااا  ك  اااا  تق ااا      تد لوياااا عغيااا   تد لوياااا( علااا  و       
ف  تق لقااااون قاااان  خدلاااا       قاااان  تقاااا ن  ت شاااا ينح إ  أن قاااا  ي  اااالأّ  ااااايق   اااا   ترصااااع  تلاااا ر

دثصاايليا   يااز ل ي اا ر  قاان  ت اا ع و تهاازل لشااكل ي  اال قصاالأ  يا رداا ل  قاا ف  توااايلا قاان 
 االأق  يتق ثب ت قليااا  تدقااويم  اا  قلأ  ااار   اا  (2هع  1423 بقااو   تقشااكوإ  يهاا    تزق  راا ع

 اا  إ اا  و  خدلاا     دد ااقن ق قوعااا قاان  باااللا ق اا لأ عقليااا  وديرياااع و تداا  ددقلاال أغللهاا  
دقدصا   اا  أغللها  علاا   يا ت  ت  راا   تق   ا   اا  ألأرا  قااادوي دهع كقا  أرهاا    دقلال  تقاا لأ  
 تقلأ واا دقلي  ثقيقي  ولأون دو    ق ا يي   تصالأق و تللا   و تقو اوعيا  ا  لر لها ... وعلياه 

وألأ   قشااكوإ  اا  قصاالأ  يده ع دااسلأي  ااعن أي  اا      د لويااا قدخاا   علاا  أااا ت ق ياا   و ثاالأ 
  2012ثدقاا  إتااا  داالأر   تقااا لأولأ  تد ليقااا  وقاان لااام إتاا   لإقااالأ    تد لاااوي  ااا علأ ولااان عااا ق ع

   خدلااا    إتااا  شاااكوى ل ااان  تطااا   قااان  (2003 راااز وتااايهقنقيه   أشااا  ثيااار  ح(170ع
ها     تغ ق ا وغي   تو  ثا و تد  تيت ته  صالا لا تقثدوى  رااقف علا  أتااردهم د ليا    قر

تم أ هم ق  ي يلأ  تق لم  أو   تقلأ لأ ا  كل  تدف صايل  تقهقاا  ا   تقا لأ  وتكارهم  خدل ورا   ا  
 تقو  ااايف  ته قشااايا  وقلااال قااا ف  تد ليقااا     دكاااون قلااا    ل ت ااا و  ع وقااا   قسشااا  علااا  أن 

 . يلأ  ردي ا  صو     إعلأ لأقم  تقهر   خدل    صي غا  ل ن عو ل ن  تق لقين ع  ز 
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لأح دشااي   ت لأياالأ قاان  تلأ  ااا   ودقاا  ي   تراالأو   و   دق عاا    تقد االألأ  و اا  قاا    تصاالأ
 تل اا ن و ق ياا    تدقااويم  اا   ت اا تم ع قاااع و ت اا تم  ت  لاا  خ صااا علاا  و ااولأ  اا ع و  اا  
 اا  ق   ااا  تق لقااين لقو صااف     خدلاا    ت ياالأ وو ااولأ  صااو   اا  إعاالأ لأق ع  هاا  دفدقاا  إتاا  

ألراا و عقلياا    تدطليااق وقاا  يد داا  عاان  تااإ قاان  لاا   دااو     ت و راا   تفريااا عراالأ لر لهاا  و اا  
وقااو قاا   (50ع 2011ااالليا علاا  قصاالأ  يا  ترداا ل   تقااارلأ  قاان دلااإ   خدلاا      تثقو يع 

( لا ن تخخدلا      تدثصايليا  ا   تال لأ  ت  لياا عالألأ 2003 خا ي  شايلأ خ ا   أكلأداه لأ  ااا
صاول  ت لقياا  ا  دصاقيم ودثليال قن  تااللي   قان ليرها    دقا    تكليا  قان  تق لقاين إتا   ب

 علا  أي ا  قا  أشا    إتياه لأ  اااو (ع 03ع 2014ودفاي  رد ل    خدل      أو لأ  ا :  تراو ع
 و  اااثا ق   ياااا  ت ز ل ياااا إتااا  غيااا    تقلأ ااااا  ااا   تد لاااوي  تدقاااويم ثاااول (1998د ويرااا   

  اا  ق دقاالأ  كاا  وقث ق اا يي    ياااع وكاا   غياا  ل  خد أاااللدهم لراا و  اا   تق لقااون إتيهاا  يااادرلأ
 عليهااا  يثصااال  تدااا   تد قيااا ع وأن  تااالأ     ردااا ل  دقاااويم  ااا   تدصاااثي  و تقو اااوعيا عقلياااا

 راااااال  وقااااا  شاااااكليا  صااااالأ ه  ولااااا تإ تلد قيااااا ع  تثقيقااااا   تقاااااادوى عااااان د لااااا     تد قيااااا 
 .(171ع2012 عأ له أو لأ   : ا علأ ولن ع ق  قن أعطي   ت ي ك تق قون

   قيااف ق  ثاال  تد لاايم   لإشااك تيا تاام دكاان ققدصاا   و تق ثااب أن  تلأ  ااا   دقاا  علاا
 تداا  دطلااق  اا     خدلاا    أن كلياا   قاان ( 2001  تلأوااا يعلاا  ق ثلااا ق يرااا وقااو قاا  أكاالأف 

ع ودكااون   خدلاا    أغلاا  أربقااا  تد لاايم داادم لأون دخطاايط ي دكااز علاا   بااات  ت لقيااا تلراا و 
إت   تقا       تدا  ددخا     طقلر نأو    يقكن  تولوق لقثدو ق  علقي ً   خدل     تردي ا و ولأ 
وتدغيياا  قاا    تو  ااف يرلغاا  علاا   تق لقااين إلأ  إ أققيااا   خدلاا     ولأو قاا   اا  ع  اا   ااوله 

 ت قلياااا  تد ليقياااا وخطاااو    تقااا       تقد دلاااا عليهااا ع ققااا  ياااادلزم لااا ل  ت هاااولأ تدقكيااارهم قااان 
       .(4ع 2007  تث  ل عخدل      ت يلأ  لإتق م ل تق  يي   با ايا  ت زم دو   ق     لر و   

  تقخدلفاا  ت و را  ألا  ق   اا إتا و تدا  دهالأع  (2001   تر يق  قي  لأ  اا كشف  كق      
 تهاااا ف ااااالل  ألاااا  و ااااولأ و تد لقيااااا عاااان  تد ليقيااااا  ت قليااااا  اااا  أل قاااا و   توطريااااا ت قدث راااا  
 كاا  ود لأياالأف  تل رويااا  تلشااه لأ   قدث راا   رباا م ق    ااا و اا و  ع  تطللااا علاا    قدث راا  
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وقا   ع(50  تااليط  ود ياهع لأتع يمو و تدق و تد ليم  تدلأ يت     تدطوي يا  ترب ي   قف يد وم
( علاااا  أن لأ  ااااا  قااااد إ  تق لقااااين 2002لأ  اااااا قثقاااالأ لاااان علاااا   تزق  راااا  دوصاااال  إتيااااه 

غاا زي لأ  اااا ثاان و  تلكف يا    تق   يااا لإعالأ لأ   خدلاا    تدثصايليا لشااكل عا م ك راا  قدلأرياا
( و تدااا  أااااف   علااا  و اااولأ  ااا ع و  ااا   ااا  ق   اااا  تق لقاااين تقو صاااف   1997 ت قااا ي 

 (.93ع 2011  خدل    ت يلأ وكيفيا إعلأ لأق  أو لأ   : ألو    لأع 

 اااالأ ي ااااولأ  تقصاااااو   تث صاااال  اااا  قاااااادوى  قااااد إ  تق لقااااين تكف يااااا    تدقااااويم ولرااااا و 
علاا   خااد ع  تدخصصاا      خدلاا      تدثصاايليا إتاا   اا ع  تدكااوين  تقخصاا  ت ااا د  

راو  تلدالأ يت وّ  قالأ ك   أو دكويرا ً   هام  لقا  إن دلقاو  دالأ يل ً دقرياا..( -ألألياا- علقيااراو   يه  تد  دكوّ 
وقو ق  أكلأف  تقفدشون  تد لويون قن خ ل  تقق ل   أن  تدثلأيل    ت لأيالأ   رو  تلدقويمكوّ وتم ي  

رقاا    اا  ألأو  قاام اااو و  تقد لقااا ل تداالأ يت أو  تدقااويم لصاافا خ صااا   دطلااق لصاافا قااادق   و  
 قاط دادم ألرا و  تزيا     تدفديشايا وقاو قا  ي   اه إتاا   أراه قا  تام يكان إتاز م قان  لال  تاوز    دلقاا  

 شاا لأ لشااكل قااادق  ت ااا د     وقااو أي اا  قاا  ي  اال    دثداا د لأوقاا  إتاا  دو يااه و ق دااه  تكف ياا   
ترالأو   دكويرياا تثا  دهم  - تقفدشاون- با د      د    لأ لم تدلق  إش    قن  تهيلاا  تقشا  ا

 زواااااادي ي( 1984قااااا  أشااااا    إتياااااه لأ  ااااااا كلااااايكت   داااااه وقاااااو  تق ااااااا تدثااااااين كف يااااا دهم 
لأ ش  و  ل لأم كفا يدهم    لأ  اا أ  ي ق  أن  تق لقين   Stjygis & Briqqford( 1995ول  فو  

وثااااا  دهم إتااااا  قزيااااالأ قااااان  تدااااالأ ي   ااااا  لرااااا و   خدلااااا      تدثصااااايليا و ااااا   تدقاااااويم لصااااافا 
 أن (2015  تف  اااا   لأ  اااااا رداااا ل وقاااا  دوصاااال  تااااه  ع (79ع 2003عتاااايهقنع قااااا قيه رز و 

 لإعاالأ لأ دلأ يليااا لأو    ت قاالأ  تث  ااا علاا  ق بقهاا  د كااز  تلق لقااين  تدلأ يليااا  تث  اا   لأ  ااا
عاالأ لأ  تدثصاايليا   خدلاا     إعاالأ لأ ق اا ل  اا   تق لقااين   لإثصاا ل  و تدثلياال  باااللا لرااوإ و  
 .  خدل     ترد ل 

 و تو  اااف أن أي قث وتاااا تدطاااوي    خدلااا      تدثصااايليا   يشاااقل لااا ر    خدلااا   ي ااالأ
 اااالأ قاااان أقاااام أن  تق لاااام ي    تااااإ ععلاااا  أ ن  تو  ااااف قلقوااااا ً  ث وتااااا   صاااا   تاااان دثقااااق شاااايل ً ق

 قاالأخ    تقربوقااا  تداا  دااسل   اا   ت قلياا    تد ليقيااا و تداا  دشااكل روعيااا و ااولأ  قخ   دهاا 
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وت اال ألاا ز قاا  ياالأل علاا   تااإ إشاا      تلااوم  تداا  دو ااه إتيااه عراالأ ثاالأور د   ااف أو بهااو  أي 
 قشكلا    رد ل   ت قليا  تد ليقيا ل قده .  

 تلأ  اا    تدا  در وتا  قا    تقو اوا  اعن ق بام قن خ ل  لإط ا عل   ت لأيالأ قان  
 تلأ  ااا    تااا لقا ددثاالأر عاان قاالأى دااو   كف ياا   لراا و   خدلاا      تدثصاايليا تاالأى  تق لقااين 

  تكف يااا   علااا  ايقدصااا   تلأ  ااااا قااا ف  قدقااا م  اااعن وعلياااه حدطوي قااا لأون  ت قااال علااا   قاااط 
 أخاا ى  و راا  إتاا   تااإ د االأىي أن لأون  ت ياالأ   قااطع  تدثصاايليا لععاالأ لأ   خدلاا      تقد لقااا
  اا  دراا ول و تد قاق  تد كيااز قان روعًاا  يكااله   االأ  تدثلأيالأ قاا   وت ال  تدقاويم ككاال ل قليااا دد لاق
 ع تيااا إتيهاا  للأ  ااا  تقشاا    ت و راا  لقيااا دلثاار أخاا ى تلأ  ااا    تف صااا ويدااي   ت  راا ع قاا  
و تدا   د لايم  تلا رويأاا د    ت  لاا داادهلأع  تلأ  ااا قا ف  اعن االق قا  إتا   تد كيزح إ   ا قن

 ه دااه  تق ثلااا قاان أققياااتتقاا   دهاا در وت الهقشاا  تلأ  اااا - اط تلاا ت علاام ثاالأ علاا  - تاام يااالق
قو  تققي ت  توثيلأ  تقثالألأ  ياتل رو    تق ثلاأن قادوى دثصيل  تط ت      ع  ر وخ صا إ   

و  اا  وقاا  يد داا  علاا   تااإ قاان رداا ل  وع ياااع  ق  ت اا   تق ثلااا    لإتث  ااه ل ثاالأ  تدخصصاا
 تط تاا  ودثصاايلهع أو إخف  ااه  اا   تكلياا  قاان  لأ  ااااثااول قصاالأ  يا  اا     لإتثاا قع وألاا ف  اا  

 .(11ع 2003  تلأوا يع ا  ق ي تقق     ل تق ثلا  ت

ا  لإثااا ت لدلااإ  تقشااكلا أ  وقاا   تو ااوع ط تلااح دكااوّن تاالأى  تعلاا  قاا  ااالق و ااادر لأ ً       
 تدااا    ااالأم داااو    تلأ  اااا    تقثلياااات قااا   دطويقااالأى داااو   ق داااه  تكف يااا   و ت قااال علااا   علااا 

 تخصو ع دادم  تقلا لأأ  قثليا   ط ث  ق    تقو وا لشكل ع مع وأا د    تد ليم  تل روي عل 
للاا كو   ألثاا ر  تدطااوي  تكف ياا    بااا د    اا  ق اا ل إعاالأ لأ   خدلاا      تدثصاايليا  اا   ااوو 

 ققد ثا ً  قدثصالا يلرا  دصاو  ً ألأو  قم  ت لأيلأ  قن خ ل ق ف  بط وثااح وقان خا ل  تردا ل   ت
تدطاااوي  كف يااا   أاااا د    تد لااايم  تلااا روي  ااا  ق ااا ل إعااالأ لأ   خدلااا      تدثصااايليا  ااا   اااوو 

  تلأ  ااا قشاكلا  د   وعلياه ددثالألأااال خطاو   إااد  دي يا يدل ها   بااألأو  قام  ت لأيالأ   ا  شكا
  :   
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مجـال عدـداد اتبترـارات كفايـات أسـات ا التعمـيم الوـافو   ـ   لتطـوير " مـا التصـور المقتـر 
 ضوء أدوارهم الجديدا"؟    التحصيمية الجيدا

 : تد تيا  ت لياا  باللا  تلثر قشكلا قن درللق :الدراسة أسئمة -2

  تدثصايليا   خدلا     إعالأ لأ ق ا ل  تد لايم  تلا روي  ا  أاا د   تكف يا    تثا ت   تو  ف ق  :أو 
 ؟    وو ألأو  قم  ت لأيلأ   ت يلأ 
  تلاا روي  تد لاايم بااا د    ت لأياالأ   بلأو   قااف ددفااق و تداا   تخلاا  و ي  قاا   تداا     تكف ياا  قاا :ل رياا 
 ؟  ت يلأ   تدثصيليا   خدل     إعلأ لأ ق  ل   

   خدلا     إعالأ لأ ق ا ل  ا  أاا د    تد لايم  تلا روي كف يا   تدطاوي   تققدا   قا   تدصاو  ل تلا :
 ؟  ت لأيلأ  ألأو  قم  وو     ت يلأ   تدثصيليا

 : الدراسة أهمية -3
 و بقالأ ع يلأ ااه   تدا  و تقدغيا    ددر وتاه  تا ي  تقو وا أققيا قن  تلأ  اا أققيا درلف     
 :  يل  ق     ددقلل ثير الق ق  كل قن  شدق  ه  ويقكن دثقيقه ع إت  دا    تد 
   تد لاايم  تلاا روي  اا أااا د   قق  ااا   و  ااف عاان ثقيقيااا صااو   دقاالأيم  تلأ  اااا ق دااه دثاا ول -

 لراا و  اا   تخلاا  و ياا  ف قاا  قااف يدفااق لقاا  وقق  ردهاا  ت ياالأ    تدثصاايليا   خدلاا     إعاالأ لأق اا ل 
 .    وو  بلأو    ت لأيلأ  تلق لم   خدل    

 و ااف إتاا   توصااول  اا  ولأو ف تلو  ااف  تقااادق   ل تق    ااا  بااا د   كف ياا   دطااوي  ياااق  -
   داا     اا   تلأ  اااا أققيااا ودكقاان  تاا  د ع و تدقااويم  تر اا  ل ااادق   يا قاا  ياااق  وقااو أ  اال
  ت يالأ   تدثصايليا   خدلا     إعالأ لأ ق ا ل  ا  أاا د    تد لايم  تلا روي كف يا   تدطاوي  دصو 
 ع قاا  تد ليقياا  ت قلياا قخ  ا   دثااين    وقق  ا دهم  قدق قهم دو يه    ياهم  لأ و ت ي

 .خ صا  تدثصيليا   خدل      ولأ  قادوى ودثاين
 وقاا   با ااا   تد لاايم لااين قاا  دفصاال  تداا   تق ثلااا ل عدل  قاا   تل رويااا  ثلااا تق أققيااا دلاا ز -
 دازولأف  ها   تط تا  ثيا    ا  أا اايدين قا ثلدين لين وصل ثلقا ق  أي  ت  ت ع  تد ليم لين

  تدثفاايب قلاالأأ علاا  ياااي    قااد لم  ياال إعاالأ لأ أ اال قاان  تقااربم و تدفكياا  و تقهاا    ل تق   ااا
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 لاين  تدقيياز علا   تقالأ   و قاد إ  تقخدلفاا  لأ  داه درقياا علا  يقاوم لال  تد ليقياا تلقاو لأ  تق  لأ
صلأ    بثلأ ر ودثليل  بقو    تقيا ت عقليا   خا ل قن د د   بقو  ف ق كل ... بثك م و  
 . ت يلأ و تدقويم

 قااي   عان  تكشاع  ا   تقاا علأ  و بلأ    توثيلأ   توايلا  ت يلأ   تدثصيليا   خدل     د لأ -
 لو  ااف تلرهااون و   اا  و    اا       دخاا    اا  رد ل ااه قاان و  ااادف لأ  و د  ق دااه وي تد لاا  ت قاال
  . تد ليقيا  ت قليا

   :الدراسة أهداف -4
 :إت  ه أاللد عل   لإ  لا خ لقن  دهلأع  تلأ  اا  تث تيا      

 تدثصااايليا    خدلااا     تكف يااا   إعااالأ لأ  تكشاااع عااان و  اااف إقاااد إ أاااا د    تد لااايم  تلااا روي -
      وو ألأو  قم  ت لأيلأ . لأ  ت ي
  تلاا روي  تد لاايم بااا د    ت لأياالأ   بلأو   قااف ددفاق و تداا   تخلاا  و ي  قاا   تداا   تكف ياا   ق   اا -
 . ت يلأ   تدثصيليا   خدل     إعلأ لأ ق  ل   
   خدلاا     إعاالأ لأ ق اا ل  تد لاايم  تلاا روي  اا  أااا د   كف ياا   تدطااوي  ققداا   دصااو  و ااف -

 . ت لأيلأ  ألأو  قم  وو     ت يلأ   تدثصيليا

 :  ةالإجرائي اتالتعريف -5
 تكف ياا    تدطااوي  قق  ااا   عليااه دكااون أن ي اا   تاا ي تلشااكل  سيااا: المقتــر  التصــور -

 عرااااه ي لاااا  و تاااا ي  تدثصاااايليا  ت ياااالأ    خدلاااا     إعاااالأ لأ ق اااا ل  اااا  أااااا د    تد لاااايم  تلاااا روي
  تخلا  وع و   و  تد لوياا  لأليا  ت لأ  ااا دشاقل قرطلقا   قن دلر  ققد ثا إاد  دي يا لخطو  
 ألأو  قااام  اااوو  اا  قاااادق  لشااكل كف يااا دهم تدطااوي   باااا د    لاال قااان  تقق  ااا   دلاااإ وو  ااف
 .  ت لأيلأ 

ق  ق قوعا  تق   ع و تقه      كفايات عدداد اتبترارات التحصيمية الجيدا: -
ي    تلأو   ت ي ل ق   دهو لإد  ق    تد  يقدلكه  أاد    تد ليم  تل روي ودبه  قن خ ل 
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ود دق  ل لأ له  تقهر  إت  قادوى قن   ت يلأ  ه    ق  ل إعلأ لأ   خدل      تدثصيليادق  اق
 ودد قن ل ر كف ي  :ع  تدقكن
  :إتق م أاد    تد ليم  تل روي ل تقف قيم و بات و تثق لق  تقد لقا لدثلأيلأ كف ي    تدخطيط

  م   تفق    هللودق ا ودثليل قثدوى  تقره د تغ ن قن   خدل   ودثلأيلأ  بقلأ ع  تد ليقي
كق  د ل  عره  تلأ  ا  تد  دثصل عليه   ت يرا  اد  لاً عل   ق    ألأ   و تإ ( 1-2-3 

(:  0.5-0  ع   ك ن  تقدواط  تثا ل  يد  و  ق  لين تث تياع   تقي ت  تقادخلأقا     تلأ  اا
 .كف يا ع تيا:  (1-0.51 يد  و  ق لين  كف يا قرخف ا أق  إ   ك ن

 :إتق م أاد    تد ليم  تل روي ل تقف قيم و بات و تثق لق  تقد لقا  كف ي    لإعلأ لأ و تدقرين
لدصقيم  لأول  تقو صف   و خدي   روا  باللا ود ديله  وصي غا د ليق     خدل   وق    ا 

خ  د   خدل   ود  يله عره  ( و تإ كق  د ل 11-10-9-8-7-6-5-4ودقلله   تفق     و  
 تلأ  ا  تد  دثصل عليه   ت يرا  اد  لاً عل   ق    ألأ    تقي ت  تقادخلأقا    

(:  كف يا قرخف ا أق  إ   0.5-0  ع   ك ن  تقدواط  تثا ل  يد  و  ق  لين تث تياع   تلأ  اا
 .: كف يا ع تيا(1-0.51 يد  و  ق لين  ك ن
 :ي ل تقف قيم و بات و تثق لق  تقد لقا  تد ليم  تل رو  إتق م أاد   كف ي    تدثليل و تدطليق

و تإ كق  د ل   (15-14-13-12ودقلله   تفق    لادثليل   خدل   ودطليقه ودصثيثهع 
ألأ    تقي ت  تقادخلأقا      ق    عل  عره  تلأ  ا  تد  دثصل عليه   ت يرا  اد  لاً 

كف يا قرخف ا أق  إ    (: 0.5-0  ع   ك ن  تقدواط  تثا ل  يد  و  ق  لين ع تث تيا  تلأ  اا
 .: كف يا ع تيا(1-0.51 يد  و  ق لين ك ن 
 عدـــداد مجـــال التعمـــيم الوــافو   ـــ  أســـات ا المســـاهمة  ـــ  تطــوير كفايـــات الممارســات -

 قفا قيم دطاوي  أو لإكداا   و تدو يها    لإ شا لأ    قلاا قا : الجيدا التحصيمية اتبترارات
 ولأ لقاا شا قلا لصاو   قادو قم  با د   ته خ  قن ي  ف ك   لأيلأ  وثق لق وق لوق   وأات
  ا لأ ين تيكوراو  ( تدقويم    بل  تقق  لا ل تكف و  ع تدو يه و   شا لأ  ت لأيلأ  ألأو  قم  وو   
 علقيا. وق  يي  أات عل  ق دقلأين  يلأ دثصيل   خدل   لر و عل 
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 : تد تيا ل بل  لأ  تث تيا  تلأ  اا  دص     :الدراسة حدود -6
 إعالأ لأ ق ا ل  ا  أاا د    تد لايم  تلا روي كف يا   تدطاوي  ققدا   دصاو  :ضود المو  الرعد -

 . ت لأيلأ  ألأو  قم  وو     ت يلأ   تدثصيليا   خدل    
 . تد ليم  تل روي أا د  و   تخل  و عيرا قن :الرشر  الرعد -
 . تو لأي قلأيرا :المكاف  الرعد -
 .2017/ 2016 ا تلأ  اي ارا ت: الزماف  الرعد -
 

ط  قااااا   لإ   لياااااا هااااا د  يف دو  لقو اااااوعه   تلأ  ااااااا ددثااااالألأ كقااااا        و باااااا تي   تربااااا يع و  
 .لي ر ده  دثليل     تقادخلأقا  لإثص ليا
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 تمهيد:
ض الإطار النظرم الركيزة الأساسية التي مف خلاليا يستطيع الباحث أف يستعر يمثؿ       

بناءن عمى ذلؾ فقد تناكؿ ك  ؛التي ليا صمة بمكضكع الدراسةالحقائؽ كالمفاىيـ كالمعمكمات 
 كىي: لمكضكعالإطار النظرم لمدراسة الحالية الخمفية العممية النظرية ذات الصمة با

يا كتكضيح أسس بنائيا تفسير نتائج ككذا طرؽالاختبارات التحصيمية كأىـ تصنيفاتيا، 
 في عممية الإرشاد النفسي التربكم الاختبارات التحصيمية دكركمكاصفاتيا كمف ثّـ معرفة 

 اتالكفاي ذهأىمية تطكير ىكانت  ى الأدكار الجديدة كالفكائد المدركة مف الاختباراتكبناء عم
 كفي نياية الفصؿ تـ تناكؿ بعض التكجييات العامة لممعمميف في بناء اختبار تحصيمي جيد

 .في ضكء الأدكار الجديدة

 موقع الاختبار مف منظومة التقويـ التربوي:  -1
، إلا أف التقدـ الاختبارأك  الامتحاناتالإنساف القديـ التقكيـ كمرادؼ لمفيكـ  استخدـ     

 (1956)قكيػـ بالأىداؼ التربكية ظيػر عمى يد كؿ مف بمكـالحقيقي في ربػط الت
مع بداية الثكرة ك  ،(2005،397 جادك،كآخركف)أبك  (1962)كميجر (1968)ككراثكؿ

كبيذا  ،مفيكـ التقكيـ ليشمؿ مجالات أكثر في النظاـ التربكم اتسعالصناعية في أكركبا 
منيا، فالتقكيـ بمفيكمو لا يتجزأ  ية كجزءن مف أركاف العممية التعميمأصبح التقكيـ ركنان أساسيان 

عد أسمكبا يبدأ قبؿ الفعؿ التعميمي حتى يصؿ نيايتو عبر سيركرة نسقية متكاصمة الجديد ي
ضافة في العممية التعميمية بكؿ عناصرىاحداث إ بيدؼكشاممة   تغيير كتعديؿ كحذؼ كا 
   .(1999)ىني، 

أنّػا  وفتعر إذ  ربكمفي مجاؿ القياس كالتقكيـ الت الباحثيف باختلاؼريؼ التقكيـ عكيختمؼ ت     
ىك جمع التقكيـ  " في البيػداغكجيا" الاختباراتفي كتػابيا "طريقة  ((Anna Bondoirبكندكار

مف  الانطلاؽ، كلكي نتخذ قرار الاختباراتمعمكمات ضركرية كافية منتقاة مف مجمكعة 
 (1995،87،خالدمك  ريرا ىذه المعمكمات")سالأىداؼ التي حددناىا، فالتقكيـ ىك الذم يبمغ لن

 أف التقكيـ عبارة عف كسيمة كليست غاية. أنّا بكندكار كعميو تؤكد
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عممية منظمة لجمع كتحميؿ المعمكمات بغرض تحديد درجة تحقيؽ "عرؼ التقكيـ بأنو ي  ك      
لسميـ القرارات بشأنيا لمعالجة جكانب الضعؼ كتكفير النمك ا كاتخاذالأىداؼ التربكية 

أف  التعريؼمف كيتضح  (16، 2010)النجار، "المتكامؿ مف خلاؿ تنظيـ البيئة التربكية
تحقؽ التقكيـ عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة أك الأفعاؿ السمككية التي تمكننا مف معرفة مدل 

 كىك كصؼ كمي ككيفي أك ىك أيضا تعريؼ إجرائي إلى حد ما. أىداؼ العممية التعميمية

عممية منظمة تيدؼ إلى جمع كتحميؿ »:ىكك متقكيـ التربكم ل إعطاء تعريؼيمكننا  عميوك      
التحصيمية لرصد  الاختباراتك معينة أدكات استخداـ خلاؿ بيانات بشأف العممية التربكية مف

 لأجؿ الأفضؿ القرار اختيار أك اتخاذ العممية في مدل تحقؽ الأىداؼ المرجكة، حيث تسيـ
كما أنيا عممية مستمرة مف بداية الفعؿ البيداغكجي إلى نيايتو كىي شاممة  ،كالتحسيف التطكير

كبيذا المعنى لا بد أف يتكاجد التقكيـ في أم منظكمة تربكية تسعى إلى ، «لجميع عناصره
مف أجؿ تحديد نكاحي القكة كالضعؼ سكاء كانت داخؿ الفرد  تحقيؽ أىدافيا كمراجعة مسيرتيا

فيك العممية التي يمكف بيا  رشاد النفسيو ما يسعى إلى تحقيقو الإكىك ذات ،أك بيف الأفراد
تنظيـ أك عرض المعمكمات الخاصة بالفرد عمى نحك يساعده في الكصكؿ إلى حمكؿ فعالة 
لمشكلات التكيؼ التي يعاني منيا، كالتي تككف عادة في المستكل السمككي العادم أك 

انب متخصص مف جكانب الخدمات الفردية السكم، كبيذا المعنى فإف الإرشاد النفسي ج
كيمكف القكؿ بأف علاقة التقكيـ بالإرشاد النفسي ىي علاقة الكسيمة بالغاية، حيث يفيد التقكيـ 
كالقياس في جمع المعمكمات عف الأفراد الذيف يعانكف مف المشكلات الفردية الخاصة بالتكيؼ 

نما يمتد إلى زيادة يقتصر دكر التقكيـ عمى مجر إذ لا  كالتكجيو كالنمك؛ د جمع المعمكمات، كا 
استبصار المرشد النفسي كمنيجو لسمكؾ الأفراد كلسمككو ىك أيضا حتى يستطيع الكصكؿ 

كفخرك  قكيـ كالقياس بالكصكؿ إلى تنبؤ أدؽ)عمرتإلى التشخيص المناسب، كما يسمح ال
 ( .2010،23، كالسبيعي كتركي

مييا في تقكيـ أعماؿ الطلاب كنشاطاتيـ كمدل التحكـ أىـ أداة يعتمد ع الاختباراتتعد ك      
فالتقكيـ حسب إحدل (، 265 ،1999ختمفة)ىني، في مكتسباتيـ كقدراتيـ كمياراتيـ الم
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ائج، أك ػػؿ نتػػيعني كؿ نشاط يرمي إلى تحميؿ كتأكي 1(docimologieالدراسات الدكسيمكلكجية)
 .(55 ،1999،ارات جديػدة)زركاؽقر  اتخاذعلاقػات آتيػة مف القياس، كذلؾ مف أجؿ 

شكلان متسمسلان، فالقياس لا يتـ بدكف تأخذ كالقياس كالتقكيـ  الاختبارالعلاقة بيف ف كبذلؾ     
ىك أداة القياس كالقياس ىك أداة  الاختباركالتقكيـ لا يتـ بدكف القياس، كىكذا فإف  الاختبار

 ؾ العلاقة.( يكضح تم01(، كالشكؿ رقـ )41 ،2001التقكيـ)كاظـ، 
 
 

 والقياس والتقويـ الاختبارمخطط العلاقة بيف  :(11شكؿ رقـ )
 (41 ،2001المصدر: )كاظـ، 

أم أسمكب  استخداـ، كما يتكقؼ استخداماتيا باختلاؼكتختمؼ أساليب التقكيـ التربكم      
حيث  ،(60 ،، دسعمى أىداؼ التقكيـ المعمنة)أعضاء ىيئة التدريس قسـ عمـ النفس التربكم
الأىػداؼ  باختلاؼيقكؿ شادش كليفتكف: "إف الأساليب التي تتبع في التقكيـ التربكم تختمؼ 

(، كالأستاذ الكؼء ىك الذم يتحكـ في أساليب 65 ،2007،التي يسعػى إلى تحقيقيا")عربيات
التقكيـ كىك الذم تككف لديو القدرة عمى تطكير أسمكبو التربكم، لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ 

 .(60 ،1999تربكية المرسكمة)زركاؽ، ال
كما أف جكدة التقكيـ تعتمد عمى جكدة الأداة كجكدة عممية القياس كدقة الحكـ في ضكء      

 استخداما( كمف بيف أساليب التقكيـ التربكم الأكثر 30 ،2005سميماف، ك  معايير جيدة)مراد
 ." التحصيمية الاختبارات"

 التحصيمية: الاختبارات تعريؼ -2
لما تريده التربية المعاصرة لتقكيـ  مغايران يأخذ منحى  قديمان  الاختباراتكاف مفيكـ      

عد ليا مف أجكاء مدرسية تعني الخكؼ كالرىبة كالقمؽ كالتكتر لما ي   الطلاب، فقد كانت سابقان 
كـ أما الي ،تشعر المختبر بأنيا المحظات الحاسمة التي يترتب عنيا النجاح أك الفشؿ كأسرية

                                                           
 نات كالتنقيط.الدكسيمكلكجية: تعني عمـ الامتحا 1

 أداة أداة التقكيػـ القيػاس الاختبار
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كفي ظؿ التربية المعاصرة تغير مفيكـ الاختبارات بؿ حرصت الجيات التربكية كالتعميمية 
إلى الأمثؿ ليكاكب التطكر الحضارم كالتقدـ العممي كالتكنكلكجي القائـ  مفيكمياعمى تغيير 

عمى تحقيؽ نكاتج تعميمية ناجحة، فأصبح الاختبار يعني قياس كتقكيـ العممية المتمثمة في 
جؿ الحكـ عمى مستكل تحصيؿ الطلاب كاستيعابيـ أالأعماؿ التي يقكـ بيا المعمـ مف  عميج

تشخيصية تساعد المرشد يضا كسيمة أتعد بؿ  (؛79، 2010)النجار، ـ لممكضكعاتيكفيم
مكاناتو كقدراتو لتصبح بذلؾ  فيـالنفسي في   الاختباراتالمشكمة كاستبصاره لسمككات الفرد كا 

 ..  بأدائيـ في المستقبؿ أداة تكقع أك تنبؤ
عينة مف المكاقؼ تمت عبارة عف  لاختبارا( بأف 1981)القاضي كلطفي،ركيذك     

 .(252، 2009زيادة،  أكرد في:)صياغتيا بصكرة أسئمة ىدفيا قياس مكضكعي ما
ىؿ حقؽ  ىك أداة تستعمؿ للإجابة عف السؤاؿ التالي: الاختبار: "(F.Gorow) تعريؼ جرو -

 بة عنيادؼ المطمكب؟ أم أنو عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة كالمطمكب الإجاالتلاميذ الي
 .(102 ،1997غرضيا التأكد مف مدل تحقيؽ اليدؼ أك الأىداؼ المكضكعة")حثركبي، 

مة لمكشؼ التحصيمية ىي اختبارات مصمّ  الاختبارات: "(2111)نبيؿ عبد الهادي تعريؼ -
 الاختباراتقد تعمميا مسبقان، كتتضمف ىذه  عف درجة نجاح الطالب في مادة أك مكاد كاف

عبد )المكاد" عادة عمى أسئمة تكشؼ عف الميارات كالمعارؼ الأساسية لممادة أك
 .(472، 2001اليادم،

عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة التي يضعيا  الاختبار(: "2116تعريؼ رائد خميؿ العبادي) -
كالتي تنبع مف أىداؼ تدريس المقرر، كىي  المعمـ لتناسب نكاتج أك مخرجات التعمـ المرغكبة

سمكؾ المتعمـ الخاص حتى يمكف الحكـ عمى الدرجة التي حدث بيا  لاستدعاءكسيمة 
 .(66 ،2006)العبادم، "التعمـ

بأنيا مكقؼ يطمب في أثنائو مف المفحكص " :(2002تعريؼ نواؼ أحمد سمارة وآخروف) -
كانب منيا تتصؿ بمكضكع معيف مف أك ج اتجاىاتوأف يظير معارفو أك مياراتو أك 

 (27، 2008العديمي، ك  )سمارة"المكضكعات، كيمكف إعتباره دليلان أك مؤشرنا عمى تعمـ الطمبة
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"طريقة منظمة لتحديد مستكل تحصيؿ الطالب  :(2111)وآخروفمغمي  أبوسمير  تعريؼ -
خلاؿ إجاباتو بصفة رسمية، مف  ميا مسبقان ملمعمكمات كميارات في مادة دراسية كاف قد تع

، 2010 سلامػة،أبك مغمي ك )"عف عينة مف الأسئمة)الفقرات( التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية
27). 

( يشير إلى 1981لطفي كالقاضي)يتضح أف تعريؼ  ..إف الملاحظ لمتعاريؼ السابقة      
 أف الغرض مف القياس جركأف الاختبار عبارة عف مجمكعة مكاقؼ كيمكف قياسيا كيكضح 

( كسمارة 2006يضيؼ العبادم)ك معرفة مدل تحقؽ الأىداؼ التعميمية المحددة مسبقا،  ىك
التحصيمي عبارة أف أداة أك دليؿ أك مؤشر يتعرؼ مف خلالو  الاختبار( أف 2008كآخركف )

 الذم يحققو الطالب كالتي تتعمؽ بمكضكع دراسي معيف. الاكتسابالمعمـ عمى درجة 
 الاختباربأف  (2010مغمي كآخركف) كأبك (2001)في حيف أشار عبد اليادم

التحصيمي صمـ لمعرفة درجة نجاح الطالب أك مستكل النجاح الذم يصؿ إليو في مادة 
عادة ما تتضمف مجمكعة مف  الاختباراتدراسية أك مجاؿ تعميمي تـ تعممو مسبقا، كىاتو 

 لمدركسة.تيدؼ لمتعرؼ عمى الميارات الأساسية لممادة أك المكاد ا الأسئمة
مف  بعضان  الاختبار التحصيمي يتضمف ففإ ..متعريفات السابقةلمف خلاؿ قراءة 
 المتعمقةىداؼ الغرض مف الاختبار تحديد الأ الاختبارات منيا: كفايات/خطكات إعداد

سئمة المتنكعة بيف المقالية مف خلاؿ تحميؿ المحتكل مجمكعة الأبمكضكع معيف 
الحصكؿ عمى حيث يصعب  ؾ خطكات ضمنية في الإعداد كما أف ىنا إلخ،...كالمكضكعية

بيذا الاختبار التحصيمي نتائج السؤاؿ المطركح ىنا: ىؿ  كلكف ؛نتائج دكف تصحيح للاختبار
حكمة حكؿ مسار التمميذ بصفة خاصة كالعممية مكننا مف اتخاذ قرارات دقيقة كم  المفيكـ ت

 ..؟! مية كمدل تحقيؽ أىدافيا بصفة عامةيالتعم
يشؾ أحد في القيمة التربكية للاختبارات، كبالتحديد الاختبارات الجيدة منيا أما  لا -

الاختبارات غير الجيدة فقد يككف تأثيرىا سمبي عمى العممية التربكية، حيث يؤكد كؿ مف 
( أف الخمؿ في الاختبارات التحصيمية كغمكض الأسئمة أك 1998( كاليكلي)1998المطكع)
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ستكيات العميا مف التفكير كعدـ مراعاتيا لمفركؽ الفردية بيف التلاميذ اقتصارىا عمى قياس الم
قد يؤثر بشكؿ قكم كسمبي عمى سمكؾ التمميذ بشكؿ يجعمو يمارس الغش)أكرد في: 

( أف الاختبار إف لـ يتـ إعداده كفؽ 2002يرل )مراد كسميماف،(؛ ك 22، 1423الزىراني،
 كتربكيان  نفسيان  الأفراد ذكم العلاقةالضرر بمحؽ الأذل ك معايير الاختبار الجيد فإنو سي

جتماعيان  الاختبار  بأف (2005سيد كآخركف) كما يرل (؛190، 2016)أكرد في: العكف،كا 
إجراء منظـ لقياس جكانب معرفية معينة، كما يراعي قكاعد القياس كالتقنيف مف عبارة عف 

 .(96، 2016ثبات كصدؽ)الحريرم،
في  ىنعرؼ الاختبار التحصيمي الجيد بأنو: "إجراء منظـ يراعيمكننا أف بناء عميو؛ ك      

تذة لتحسينيا كتطكيرىا تماشيا اسالأإعداده أسس كمعايير الاختبار الجيد كالتي يجب أف يسعى 
 "بكيفية دقيقة كمحكمة تمميذقياس درجة التحصيؿ لدل المكف مف ت   بحيثمع أدكارىـ الجديدة 

في تحديد كما تساىـ  بعض الحالات الخاصةمف تشخيص المرشد النفسي التربكم فيد مـ ي
 .ات الدراسيةتكجيو نحك التخصصلمار يمعي طمئف إلييا كذ ك مممح التممي

 الاختباراتتقع حيث  ،اختبار تحصيمي جيدرتكز إلى تسميمة يجب أف الالقرارات ف منوك      
 في عدة أشكاؿ. الجيدة التحصيمية

 ة:التحصيمي الاختبارات تصنيفات -3
 السرعة عامؿ التقنيف، درجة حسب كذلؾتتعدد تصنيفات الاختبارات التحصيمية      

 اختبارات مقننة، اختبارات)التقنيف درجة حيث مف فيي الدرجة، تفسير المستخدـ، الأسمكب
 أساس كعمى( دقة اختبارات سرعة، اختبارات) السرعة أك الكقت عامؿ ناحية كمف( مقننة غير

 عمى الدرجة تفسير أساس عمى أما( أدائية اختبارات شفكية، اختبارات)ـالمستخد الأسمكب
 (2014،221، رجعفك )(المرجع محكية اختبارات المرجع، معيارية اختبارات)فيي الاختبار

مف  نكاعالأالمكضكعية لما ليذه  الاختباراتك  المقالية الاختبارات التركيز عمى سيتـيمي  مافيك 
 كالتالي: صيمية كسكؼ نتعرض لياالتح الاختباراتأىمية في 

 



   22 
 

 المقالية: الاختبارات -3-1
المقالية مف الأساليب التقميدية الشائعة منذ زمف بعيد كتستخدـ مف أجؿ  الاختباراتتعتبر      

المقالية  الاختباراتتقييـ تحصيؿ الطالب في المكضكعات الدراسية التي يقكـ بتعمميا، كتمثؿ 
بداء اتقكيما لمقدرة عمى التعبي  لرأم كتقديـ الحجج المناسبة)ممحـر المغكم كالإبداء الفكرم كا 

 ة تبدأ بكممات)إشرح، أذكػرعمى عدد مف الأسئم الاختباراتكتشمؿ ىذه  ؛(435 ،2001
لتقكيـ ما حفظو الطالب؛ كمف  الاختباراتكضح، عمؿ...الخ( كغالبا ما تستخدـ ىذه  ،ناقش

 2004و)محمد، ػػػباتكتنظيـ إستجا اختيارة لمتمميذ في مميزات ىذه الأسئمة أنيا تعطي الحري
كالتحميؿ  كما تعتبر أسئمة المقاؿ طريقة ممتازة لتقكيـ عمميات التفكير العميا كالفيـ (، 404

 .(533 ،2007عبد الحؽ، ك  إلى جانب ميارات التنظيـ كالعرض للأفكار كتكامميا)أبك رياش

 الية والغرض منها:مجالات استخداـ الاختبارات المق -3-1-1

 للاختبارات المقالية عدة أغراض كمكاطف يحسف استخداميا فييا منيا:     
التركيب، التقكيـ( كالتي يصعب ة العميا لدل المتعمميف)التحميؿ، قياس القدرات العقمي  -

 الأخرل. الاختباراتأنكاع  استخداـقياسيا مف خلاؿ 
انتقاء الأفكار كربطيا كتنظيميا ؿ تساعد في الكشؼ عف قدرات المتعمـ عمى تحمي  -

عادة صياغتيا كتركيبيا كتسمسميا الأمر الذم ينمي لديو القدرة عمى  كالتعبير عنيا بفعالية كا 
 و.تعطي فكرة عف جكانب الإبداع الشخصي لديبحيث  ،التفكير الإبتكارم كحؿ المشكلات

معمـ في إعدادىا المقالية لا تحتاج إلى كقت كجيد كبيريف مف قبؿ ال الاختبارات  -
 .عندما يككف كقت إعداد الاختبار محددا كعدد التلاميذ قميؿكخاصة  كصياغتيا

 ىممة مف المادة الدراسية، كليس إلقطاعات كبيرة كجكانب متكا ىكجيو انتباه الطالب إلت  -
 أجزاء مف المعمكمات التي يككف فييا رابط المعنى ضعيفا.

كقيميـ مف خلاؿ مناقشتيـ لمقضايا التي تتناكؿ  قياس ميكؿ كاتجاىات الطلاب كآرائيـ  -
 .(319 ،2009)الزغكؿ، الأسئمة
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 تتنكع الاختبارات المقالية ما بيف: :أنواع الاختبارات المقالية -3-1-2
 : إجابتيا محددة بنقاط معينة، أك مساحة مخصصة للإجابة. (القصيرة)المقالية المحددة .أ
 ي حرية أكبر للإجابة، كقد تحدد بعدد الأسطر أك: تعط(المفتكحة)المقالية غير المحددة .ب

 (.4)القرني، دس، الزمف

لية بالعديد مف المزايا كالتي لا تتميز الاختبارات المقا المقالية: الاختباراتمزايا  -3-1-3
 (403 ،2009)جابر، كما كرد عفللاختبارات  ليمكف الحصكؿ عمييا مف الأنكاع الأخر 

  منيا:

 .ة كسيكلة، مما يكفر الكثير مف كقت المعمـ كجيدهيتـ إعدادىا بسرع -
يبرز الطالب مف خلاليا قدرتو عمي الابتكار كعمي اختيار الحقائؽ كالأفكار المتعمقة  -

بالاختبار كتنظيميا في كؿ متناسؽ بصكرة متكاممة، أم: يمكف استخداميا لقياس القدرة عمي 
، كبالتالي فيي تستخدـ لقياس نكاتج التعمـ التفكير كالتنظيـ كالتطبيؽ كالابتكار كالتقكيـ

قيمة الاختبارات المقالية ككسيمة  ىعم Simsحيث أكد سمز  مختمفة كالعمميات العقمية العمياال
 أف استجابات الطالب للاختبار يمكف أف تزكدنا بإشارات كتمميحات عف ىإسقاطية تشير إل

ىذه الاختبارات ككسيمة لقياس تحصيؿ  ىإل كلكننا عادة ما ننظر دينامية الكظيفة العقمية لديو
 .الطالب أكثر منو كأداة لتفسير شخصيتو

 ية في مناقشة المفاىيـ، كتحميمياتكفر لمطالب أسمكب تعمـ جديد عف الممارسة الفعم -
 كالتأليؼ بيف أجزاء المادة تأليفا منطقيًّا.

كر مف الذم يميؿ إلى الحفظ تعد الأسئمة المقالية أكثر قدرة عمى تمييز الطالب الذم يف -
  .فقط دكف الفيـ

قياس أىداؼ تربكية بعيدة أرقي مف الأىداؼ التي تقيسيا الاختبارات الأخرل، فالقدرة عمي  -
المياديف كالمكاقؼ الجديدة التي لا يمكف أف  ىكضع الفركض كصياغتيا كتعميـ الخبرات إل

 تقكـ بيا إلا الاختبارات المقالية.
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نكع مف الاستعداد أشمؿ كأكثر فائدة لمطلاب منو في حالة استعدادىـ  ىتحتاج إل -
 .للاختبارات المكضكعية

 المقالية:  الاختباراتعيوب  -3-1-4

عيكبا ليذا النكع  (55 ،2005سميماف، ك  مراد؛ 404 ،2004)محمد، ف ذكر عدة مؤلفي     
 مف الاختبارات أبرزىا:

قمة عدد الأسئمة التي لا تتناكؿ إلا عينة صغيرة مف ل كذلؾ راجع درجة الصدؽ فييا ضعيفة -
ى مكضكعات الدراسة كأىدافيا، كلا تغطي جميع أجزاء المادة، فالطالب الذم يحصؿ عم

نما  ف المادة التي كضع فييا الاختبارم (%90)أنو يعرؼ  في اختبار ما، لا يعف (90%) كا 
 لا لصفتي الشمكؿ كالتمثيؿ لمحتك رىمف المادة التي غطتيا الأسئمة فقط، مما يعني افتقا

 المادة الدراسية. 
تمعب الصدفة أك الحظ دكرنا كبيرنا في نجاح الطالب، أك تفكقو، فينجح الطالب إذا جاءت  -

ع أك الأجزاء التي استذكرىا، كيرسب إذا جاءت مف الأجزاء التي لـ يالأسئمة مف المكاض
 يستذكرىا أك يدرسيا.

المعمـ اسـ الطالب الذم يصحح كرقتو، فإف الصكرة العالقة بذىف  أثر اليالة: فإذا عرؼ -
فقد  أك مشاغبان  المعمـ عف ىذا الطالب تؤثر في تقديره، كبالعكس إذا كاف الطالب ضعيفان 

 يجكر عميو.
 ذلؾ مف كثرة استفسار الطلاب عنياغمكض بعض الأسئمة كربما تككف مبيمة، كيتضح  -

ضيـ مف فيـ ما تتطمبو الأسئمة كمف إعطاء الإجابة مما قد ينجـ عنو عدـ تمكف بع
نما نتيجة لعدـ كضكح المطمكب مف  الصحيحة، لا بسبب ضعؼ مستكاىـ بالمادة المقاسة، كا 

 السؤاؿ لدييـ.
يستعممو الطالب في في كتابة الإجابات، ىذا الكقت يمكف أف  تأخذ مف الطالب كقتا طكيلا -

الإجابة الصحيحة لك كانت الأسئمة  ىتعرؼ عممعرفة المادة، كال مىإظيار قدرتو ع
 مكضكعية.
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انعداـ التجانس كالتكافؽ كالانسجاـ بيف  ىتدخؿ عناصر ذاتيو في التصحيح تؤدم إل -
، كقد بينت لأخر  ىتقديرات المصححيف، بؿ حتى بيف تقدير المصحح نفسو مف مرة إل

ات تقديرات مختمفة اختلافنا درج ىالدراسات السابقة أف نفس الإجابة لسؤاؿ معيف حصمت عم
حدة، فضلان عف أنيا أكثر الاختبارات ى عدد مف المصححيف كؿ عم ىبيننا عند عرضيا عم

 .قابمية لمتحيز
بعض  ل؛ نظرا لطكؿ الإجابات الناجـ عف كجكد اعتقاد لديستغرؽ تصحيحيا كقتا طكيلا -

الكـ لا علاقة لو بالإجابة  ارتفاع الدرجات حتى لك أف ىذا ىالطلاب بأف الكـ لو تأثير عم
 ـ كاستنزاؼ لمكثير مف كقتو كجيدهذلؾ مف إرىاؽ لممعم ىالمطمكبة، كلا يخفي ما يترتب عم

 أكثر مف جمسة، مما ينسيو أسس التصحيح. ىأف يصحح الاختبار عم ىكما قد يضطر إل
طالب بمحاكلة لا تزكد المعمـ كالطلاب بالتغذية الراجعة المناسبة، مما يحكؿ دكف قياـ ال -

 علاج نقاط الضعؼ، كيحكؿ دكف قياـ المعمـ بتحسيف ممارساتو التعميمية.
يصعب إخضاع نتائج ىذه الاختبارات لطرؽ البحث كالإحصاء بسبب صعكبة كضع  -

  .معايير كاضحة لأداء التلاميذ عف أسئمتيا

كب كلتجنب الكقكع في بعض العي المقالية: الاختباراتعامة لتحسيف  إرشادات  -3-1-5
 أبك)ية كما كردت عفػػػبارات المقالػػػبعض الإرشادات لتحسيف الاخت إتباعيجب العمؿ عمى 

 (2010،371؛عمر كآخركف،321، 2009الزغكؿ، ؛2002،87، مغمي كالخطيب كأبك حكيج
 كذلؾ مف خلاؿ مايمي:

يجب أف تككف الأسئمة كاضحة كمحددة بحيث يسيؿ عمى المتعمـ معرفة المطمكب .1
 منيا.

قبؿ إجرائو كتحديد الدرجة المخصصة لكؿ  الاختبارح الأىداؼ المراد قياسيا في تكضي.2
 سؤاؿ فيو.

 .الاختبارتحديد المدل الزمني الذم تستغرقو الإجابة عف كؿ سؤاؿ مف أسئمة .3

 .لجميع مستكيات التعمـ كعدـ اقتصارىا عمى مستكيات معينة الاختبارشمكؿ أسئمة .4
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ىذه الإجابػة في تصحيح كافة  كاعتمادسػؤاؿ  ضػركرة كضع إجابات نمكذجية لكؿ.5
 الأكراؽ.

أف يختار المعمـ عددان مف أكراؽ إجابات التلاميذ بطريقة عشكائية، كيقكـ بقراءتيا بيدؼ .6
تككيف فكرة عامة عف مدل فيـ التلاميذ لأسئمة الاختبار كمستكل إجابتيـ عنيا، مما 

 المعطاة مف جانب التلاميذ. لإجاباتايفيده في مراعاة العدؿ في تقدير العلامات عمى 

 عدـ النظر إلى اسـ الطالب أك إخفائو عند تصحيح كرقة الاختبار..7
 تصحيح نفس السؤاؿ في جميع الأكراؽ في الجمسة الكاحدة..8

كنظران لمدراسات النقدية التي كانت ترمي إلى إبراز العيكب كالنقائص المكجكدة في      
اؿ( فقد قاـ)ىنرم بيركف( كىك أكؿ باحث أثبت تجريبيان عدـ كسائؿ التقكيـ التقميدية)المق

المقالية بكضع فرع جديد في عمكـ التربية كىك "عمػـ التبارم" أك عمـ  الاختباراتصلاحية 
بصفة عامة كلطرؽ التنقيط كسمكؾ  للامتحانات: "كىك دراسة منيجية الامتحاناتدراسة 

عمـ كلكننا لا ـ كيؼ يجب أف ينعمـ المعم ننااصة كىك الذم يقكؿ: "إػالممتحنيف بصفة خ
ـ مكضكعية تمكف مف قياس المعارؼ ػػػػػد كضع ىذا الباحث أدكات تقكيػػػػكلق ،ـ"نعممو كيؼ يقك 

 المكضكعية باراتػػػػالاخترؼ بػػػا تعػػي مػػػيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كىػػى الفػػػكالمعمكمات كالقدرة عم
    .(103 ،1997)حثركبي، 

 الموضوعية: راتالاختبا -3-2
أك  بالمكضكعية لأف ليا إجابة كاحدة كمحددة ىي الصحيحة الاختباراتتدعى ىذه      

ثناف، أم لا يكجد خلاؼ بالنسبة للإجابات الصحيحة لبنكد الأفضؿ بحيث لا يختمؼ عمييا ا
ؿ كالميارة الحقيقية المستخدمة ىي في ككف بنائيا يتـ بعناية كعد الاختباراتىذا النكع مف 
مف طريقة تصحيحيا، فيي  اسميا اكتسبتكقد  ،(578 ،2007عبد الحؽ، ك  كنظاـ)أبك رياش

مكضكعية في تصحيحيا أم أنيا تخرج رأم المصحح أك حكمو مف عممية التصحيح، كما 
  .(33 ،2001أنيا ممثمة لممادة تمثيلا كاضحا)عقؿ، 



   27 
 

تتككف مف عدد  اختباراتالمكضكعية ىي: " الاختباراتف أكيرل أحمد محمد الطبيب      
كبير مف الأسئمة، كما أف صكرىا تختمؼ كلا مجاؿ فييا لمتأثير بالعكامؿ الشخصية أك 

 الاختباراتالمكضكعية أكثر  الاختباراتكتعد  ،(51 ،سد، 2المصادفة أك الحظ")الطبيب
 مزايا. كذلؾ نظرا لما تتميز بو مفإحدل أساليب التقكيـ التربكم المتبعة  باعتبارىاشيكعان 

تتصؼ الاختبارات المكضكعية بمكانة مرمكقة  الموضوعية: الاختباراتمزايا   -3-2-1
أبك رياش كعبد ) ذكرىا المؤلفيف منيـ المزايا ضمف تصنيؼ الاختبارات كذلؾ نظرا لعديد مف

 يمي: مانذكر ( 33، 2001؛ عقؿ، 95 ،1998 ،الزيكد كعمياف؛ 578، 2007الحؽ، 

 ا بحيث لا يختمؼ عميو مصححاف.إمكانية تحديد الجكاب سمف -
 إخراج الرأم الشخصي لممصحح مف عممية التصحيح. -
لما كاف الجكاب محددان بدقة فإف عممية الإجابة لا تتطمب سكل كضع إشارة عميو كلا حاجة  -

 حسف الخط كالترتيب كجكدة الإملاءلمكتابة بشكؿ كبير مما يمغي أثر العكامؿ الخارجية ك
 لمطالب.كالقدرة المغكية 

الكاحد مف السيؿ إلى الصعب كىذا يؤدم إلى تقميؿ درجة  الامتحافتدرج الأسئمة في  -
 كما أنيا تناسب مختمؼ المستكيات مف ممتاز كمتكسط كضعيؼ. ،التكتر لدل الطالب

بغض النظر عف تخصص المصحح نظران لتكفر مفتاح أك  الامتحاناتإمكانية تصحيح  -
 دليؿ لمتصحيح كاضح كمحدد.

 تمتاز بقدر عاؿ مف الصدؽ كالثبات نظران لمتصحيح المكضكعي ككثرة الأسئمة. -
 سيكلة التعامؿ إحصائيا مع نتائج الطمبة. -
 إمكانية التصحيح بكاسطة أجيزة الحاسكب كعندئذ يتكفر عنصر السرعة كالكقت. -
، مما لا يدع تغطي معظـ مفردات محتكل المادة الدراسية لسبب كثرة الأسئمة التي تتضمنو -

 مجالان لمحظ أك الصدفة في تقدير علامة التمميذ.
تساعد عمى تحقيؽ مبدأ الشمكؿ في عممية التقكيـ كذلؾ لتنكعيا الذم يساعد عمى قياس  -

 .العديد مف الجكانب
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كرغـ أنيا جاءت نتيجة لمنقد المكجو للاختبارات المقالية إلا أف ىذا لـ يمنع مف كجكد      
 .ختباراتالاعيكب ليذه 

المكضكعية مف عيكب كيمكف  الاختباراتلا تخمك الموضوعية:  الاختباراتعيوب  -3-2-2
 ( في التالي:136 ،2007النػكر، ؛ 420 ،2005 ،)أبك جادككما كرد عف حصرىا

أنيا تجعؿ الطالب يمجأ إلى التخميف كالحظ في الإجابة عندما لا تسعفو قدراتو بالحقائؽ  -
 طمبيا الجكاب كالتخميف عيب كبير في أساليب التفكير. كالمفاىيـ التي يت

 لا تقيس قدرة التلاميذ عمى تنظيـ المعمكمات كعرضيا بطريقة منظمة.  -
 لا تقيس القدرة عمى التعبير الكتابي أك الإبداعي كالابتكار. -
 بناؤىا أمر شاؽ حتى عمى الشخص المدرب عمى ذلؾ. -
 ظائؼ العقميػة العميا.مف الصعب استخداميا في قياس الك  -
تتنكع الأسئمة المكضكعية حسب استخداميا الموضوعية:  الاختباراتأنواع  -3-2-3

 كالأىداؼ المرجكة منيا كالتالي:

المكضكعية أكثرىا شيكعا لدل المدرسيف  الاختباراتىذا النكع مف  .أسئمة الصواب والخطأ:1
دركسة بحيث يستطيع الفاحص أف يضع نظران لسيكلة تأليفو كقدرتو عمى تغطية المادة الم

  .(579 ،2007عبد الحؽ، ك  )أبك رياش أسئمة تككف عينة ممثمة لمختمؼ أجزاء المادة
 باستخداـكفييا تطػرح عمى الطالب عبارة كيطمب إليو أف يحكـ عمى صحتيػا أك خطئيا 

 .(406 ،2009 ،)جابر أك رمكز مثؿ ص/خ أك مفردات صح/خطأ Xأك  √إشػارات 

يتككف مف عدد كبير مف الأسئمة  الاختباراتىذا النكع مف  مف متعدد: الاختيار اختبارات .2 
بدائؿ، كيطمب  4-3ككؿ سؤاؿ يككف متبكعان بعدد مف البدائؿ)مشتقات الإجابة( تتراكح بيف 

مف الطالب أف يختار أحد البدائؿ كإجابة لمسؤاؿ أماـ البديؿ المختار كغالبا ما تصاغ مثؿ 
البحث عف   -البحث عف الصكاب مف البدائؿ  -ئمة في صكرة مف ثلاث ىي:ىاتو الأس

 2005)عرفة، الاستجاباتالبحث عف الأىـ أك الأفضؿ مف  - الاستجاباتالخطأ مف 
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حيث يستخدـ في قياس كثير مف الأىداؼ التعميمية كخاصة نكاتج التعمـ كقد أظيرت  ،(375
 الاختبارمف متعدد أف  الاختيارمف نكع  المكضكعي الاختبارالدراسات في مجاؿ خصائص 

مف ىذا النكع إذا ما أ عد بطريقة مناسبة، كتكافرت فيػو الخصػائص السيككمترية المناسبة، فإنو 
أكثر مف غيره قدرة عمى قياس ما أ عد لقياسو كأكثر تكصيفان كتمثيلان لقدرات الطمبة التحصيمية 

أف Mentez (1982)  كما كشؼ منتز (261 ،2003قطامي، ك  درجة الآلية)عدس كانخفاض
  Sarnakiعدـ كعي المعمميف لقكاعد صياغة فقرات الاختيار مف متعدد كأكضح سارناكي

عدـ دراية بعضيـ بالنتيجة، سكؼ تككف اختباراتيـ عرضة لمتمكث بفقرات ضعيفة  (1979)
)يعقكب  فقراتوالصياغة ككجكد مثؿ ىذا الخمؿ قد تؤثر في الخصائص السيككمترية للاختبار ك 

 .(422 ،2012،أبك فكدةك 

المطابقة كما يسمى  باختباراتيسمى ىذا النكع أيضا .أسئمة المقابمة أو المزاوجة: 3
الربط نظران لأنو يستعمؿ لبياف العلاقات بيف الحقائؽ كالأفكار كالمبادئ، كىك كثير  باختبارات

كيتككف ىذا  (421 ،2005جادك، في البمداف المتقدمة)أبك  الابتدائيةالشيكع في المدارس 
مف قائمتيف متكازيتيف تسمى الأكلى كىي تحتكل عمى الأسئمة  الاختباراتالنكع مف 

، حيث الاستجاباتبقائمة  الاستجاباتكالمشكلات بالمقدمات كتسمى الثانية كىي تحتكل عمى 
يناسبو في يطمب فييا مف المتعمـ أف يقرف بيف كؿ عنصر في القائمة الأكؿ كالعنصر الذم 

( كتعتبر أسئمة المقابمة أك المزاكجة نكع مف أنكاع أسئمة 149 ،2007القائمة الثانية)النكر، 
ليا ىك في التعرؼ عمى  استخداـالصكاب كالخطأ فيي أيضا تقكـ عمى التذكر كأفضؿ 

 .(582 ،2007عبد الحؽ، ك  العلاقات بيف المكاد المتشابية)أبك ريػاش

تسمى أيضا الأسئمة ذات الإجابات الحرة مؿء الفراغ:  -رة الناقصةتكممة العبا اختبارات.4
القصيرة كالمحددة، بمعنى أف الطالب ىك نفسو الذم يعطي الجكاب بكمماتو الخاصة كبطريقتو 

حيث  (407 ،2009الخاصة، كىي قصيرة حقا لا تحتمؿ أكثر مف كممة أك شبو جممة)جابر، 
مف الفقرات التي تككف عمى شكؿ عبارات ناقصة في ىذا النكع مف عدد  الاختباريتألؼ 
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كيطمب مف المفحكص أف يكمؿ النقص بكضع كممة أك كممات محددة أك عدد أك رمز في 
 .(128 ،1998عمياف، ك  المسافة الخالية المخصصة لذلؾ في كؿ عبارة)الزيكد

رات أك في ىذا النكع مف عػدد مف الكممات أك العػبا الاختباريتألؼ .أسئمة الترتيب: 5
الأحػداث أك الأعداد غير المرتبة كيطمب مف المفحػكص أف يقكـ بترتيبيا كفقا لمحجـ أك 
التتابع أك الأىمية أك أم أساس آخر، كيتحدد أساس الترتيب عادة في صػدر السؤاؿ كيستخدـ 
ت ىذا النػكع في قياس قػدرة الطالب عمى التفكير كربط المعمكمات كىك يستخػدـ بكثرة في المغا

 .(132 ،1998، عميافك  الزيكدكالحساب) الاجتماعيةكالمكاد 
التحصيمية كالتي تتنكع بيف المقالية كالمكضكعية  الاختباراتتعرفنا عمى أنكاع  كبعد ما
 .معرفة الفرؽ بينيماإلى نكع نأتي كمزايا كعيكب كؿ منيا،  بحسب الغرض

  :وعيةالفرؽ بيف الاختبارات المقالية والاختبارات الموض-3-3 
لا تختمػػػؼ الأسػػػئمة المكضػػػكعية عػػػف الأسػػػئمة المقاليػػػة فػػػي أغراضػػػيا فقػػػط بػػػؿ تختمػػػؼ فػػػي     

 :مف أىميا (18 ق،1425حكيـ،في:رد ك )أنكاحي كثيرة  

الأسػػئمة المقاليػػة سػػرد سمسػػمة مػػف الحقػػائؽ كالمعمكمػػات أك كتابػػة تتطمػػب  :صػػيا ة ائسػػئمة  .1
تمثػػػػؿ أكبػػػػر قػػػػدر مػػػػف المكضػػػػكعات كلا مقػػػػاؿ يشػػػػمؿ مكضػػػػكعان مػػػػف المػػػػنيج، ممػػػػا يجعميػػػػا لا 

فػي حػيف  ؛كما أف تقدير السيكلة أك الصعكبة يعكد لكاضع الأسئمة الأىداؼ المطمكب قياسيا،
 .أف الأسئمة المكضكعية عددىا كبير كتغطية لقدر كبير مف المنيج

بسػػرد سمسػػة متصػػمة مػػف الحقػػائؽ  تمميػػذفػػي الاختبػػارات المقاليػػة يطالػػب ال :طريقػػة ااجابػػة .2
كالتػي  كاسػتظيارىا بترتيػب الأفكػار نفسػو معمكمات مرتبط بعضيا ببعض، بعد أف تـ حفظيػاكال

السػػير فػػي الخطػػكات التاليػػة، كلا يػػتمكف مػػف إكمػػاؿ  تمميػػذقػػد يخطػػ  فػػي إحػػداىا فيتعػػذر عمػػى ال
 إضػػافة لمشػكلات سػػكء الخػػط كالتنظػيـ كعػػدـ القػدرة التعبيريػػة ممػػا يػؤثر عمػػى الدرجػػة ،الاختبػار

ة قصػػيرة تعبػػر عػػف ر المكضػػكعي فػػالمطمكب كضػػع إشػػارة أك كممػػة أك كتابػػة عبػػار أمػػا الاختبػػا
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كمػػا أف تػػدرج الأسػػئمة مػػف السػػيؿ إلػػى الصػػعب، كتنكعيػػا يسػػاعد التمميػػذ  مػػدل فيػػـ كتحصػػيؿ
 الطالب عمى الإجابة كالاستمرار في الحؿ دكف ارتباؾ أك اضطراب لحالتو النفسية.

فػػي الاختبػػارات المقاليػػة، خاصػػة  تمميػػذدرجػػة ال تكجػػد صػػعكبة فػػي تقػػدير :التصػػحي  طريقػػة .3
تمؾ التي يتعذر فييا تحديد نقاط الإجابة، فقد أثبتت الدراسات تفاكت الأسػاتذة فػي تقػدير درجػة 

تطمػب مراجعػة مصػحح آخػر تصػحيح المصػحح الأكؿ لمكثػكؽ بثبػات فيػي ت الاختبارات المقالية
 قابميتيػا للاخػتلاؼ بػيف المصػححيف بعػدـبعكس الاختبػارات المكضػكعية التػي تتميػز  ،الاختبار

 كما أف تصحيحيا لا يستغرؽ كقتان طكيلان.

 شيئان لأنيا تقكـ عمػى تقػدير ذاتػي رجات الاختبارات المقالية لا تعفإف د :الانتفاع بالنتائج  .4
فالمصػػحح ىػػك الػػذم يضػػع الحػػدكد التػػي يراىػػا لمنجػػاح أك الرسػػكب، بنػػاءن عمػػى أسػػاس اعتبػػارم 

ينمػػا فػػي الاختبػػارات المكضػػكعية يكػػكف التقنػػيف أحػػد الشػػركط ب ؛مكضػػكعيكلػػيس عمػػى أسػػاس 
 الأساسية التي يجب تكافرىا فييا.

 التحصيمية: الاختباراتتفسير نتائج  -4
التحصيمية كتصحيحيا سكاء أكانت شفكية أك كتابية فلا بد مف  الاختباراتعند إجراء      

لحكـ المناسب عمى العلامات التي حصؿ تفسير نتائجيا، حتى يتمكف الأستاذ مف إعطاء ا
 ،2006) العبادم حسب الاختباراتيستخدـ نكعاف مف  الاختبارعمييا الطمبة، كلتفسير نتائج 

 :ىما (41

: كيتـ فيو تحديد مستكل تحصيؿ المفحكص كفؽ معايير محددة محكية المرجع اختباراتأ( 
 ك غير مقبكؿ كفؽ محؾ معيف)التؿلمنجاح، بحيث يتـ الحكـ عمى أداء الطالب بأنو مقبكؿ أ

 حديثا في مجاؿ التربية كالتعميـ الاختباراتىذه  استخداـ(، كقد شاع 822 ،1993، كآخركف
لما ليا مف فائدة في المكضكعية عند الحكـ عمى مستكل المتعمـ كمعرفة مدل تحصيمو كىذا 

عدة مرات لممادة ىك مف كسائؿ التقكيـ التككيني، بحيث قد تجرل  الاختباراتالنكع مف 
 .(42 ،2006)العبادم،  الكاحدة
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محكية المرجع تحدد ماذا يعرؼ الطالب في مادة ما كماذا  الاختباراتكباختصار ف     
 ؟ يستكعب منيا

كىي التي يتـ فييا الحكـ عمى مستكل تحصيؿ الطالب كفؽ  معيارية المرجع: اختباراتب( 
  ( 822 ،1993، كآخركف لائو في الصؼ)التؿمعايير مف خلاؿ مقارنة علاماتو بعلامات زم

معيارية المرجع مف كسائؿ التقكيـ الختامي، كبالتالي فيي تجرب مرة كاحدة  الاختباراتكتعتبر 
المحكية التي تقيـ كؿ  الاختباراتسنكيان أك في كؿ فصؿ دراسي، كىي تقيّـ المادة ككؿ عكس 

جنبا إلى جنب مع  الاختباراتكع مف ىذا الن استخداـسؤاؿ في المادة بتتابع، كقد شاع 
 .(48-46 ،2006محكية المرجع)العبادم،  الاختبارات

كعمى الرغـ مف الفركؽ بيف التفسيرات مرجعية المحؾ كالتفسيرات مرجعية المعيار إلا أنيا 
فبينما تقدـ التفسيرات مرجعية المعيار معمكمات ميمة عف كيفية أداء الفرد  ليست متنافية،

النسبة لمجمكعة مرجعية معينة، فإف التفسيرات مرجعية المحؾ تقدـ معمكمات ميمة المختبر ب
بؿ كمف -عف مدل جكدة اتقاف الفرد المختبر نطاؽ معمكمات أك ميارات محددة، كمف الممكف

 أف ينتج اختبار معيف كلا مف درجات مرجعية المعيار، كمرجعية المحؾ.  -المرغكب فيو
كرات النظرية كالفنية في الأعكاـ الأخيرة إلى أنكاع جديدة مف أدت التط ؽ؛في ىذا السياك 

تعد نظرية حديثة للاختبارات، كأثرت ىي مد عمى نظرية الاستجابة لممفردة، ك الدرجات التي تعت
نظرية أك نمكذج لمقياس العقمي مفادىا مكف تعريفيا بأنيا: يتأثيرا كبيرا في تطكير الاختبارات ك 

كالسمة الكامنة ىي ، ت الاختبارية يمكف تفسيرىا بكاسطة سمات كامنةأف الاستجابات لممفردا
معينة يستدؿ عمى كجكدىا اعتمادا عمى نظريات السمكؾ، ككذلؾ عمى أدلة  ةيخاص قدرة أك

عف كجكدىا، كلكف لا نستطيع تقييـ السمة الكامنة تقييما مباشرا)رينكلدز كليفينقستكف، 
2013 ،141). 

السابقة الذكر في تفسير نتائج الاختبار يمكف تكضيح ذلؾ كما  كحتى نميز بيف الدرجات
 (:2013)رينكلدز كليفينقستكفلخصيا 
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، كيمكف تخبرنا الدرجات الخاـ عف عدد النقاط المتجمعة لشخص معيف في أحد المقاييس-
أف تخبرنا برتبتو النسبية بيف المختبريف)بافتراض معرفتنا الدرجات الخاـ لكؿ شخص( كتقدـ 

 .عادة الدرجات الخاـ قياسات عمى ميزاف رتبي فقط لنا
الدرجات المعيارية مرجعية المعيار التقميدية تتناكؿ السؤاؿ العاـ المتعمؽ بمقارنة أداء -

 ة قياسات عمى ميزاف فترم.دكتعكس عا ية معينة،عمجمكعة مرج بأداءشخص معيف 
مف مستكل مطمكب  باقتر  شخص معيف أداءتخبرنا الدرجات مرجعية المحؾ بما إذا كاف -

لى أم حد.  لمكفاءة أـ لـ يقترب، كا 
درجات راش أك الدرجات التي تعتمد عمى نظرية الاستجابة لمفردة عمى ميزاف فتراتو -

متساكية تعكس المكضع عمى سمة كامنة معينة تنطكم عمييا الدرجات، كىذه الدرجات تككف 
بر الزمف، كفي المقارنة بيف الدرجات صة في تقكيـ درجة التغير في الدرجات عامفيدة بخ

 عبر اختبارات سمة كامنة مشتركة.
كالملاحظ أف كؿ نكع مف الدرجات يقدـ لنا نكعا مختمفا مف المعمكمات، كأم نكع مف      

 .الدرجات نستخدمو يعتمد عمى نكع المعمكمات المرجكة

 التحصيمية: الاختباراتأسس بناء  -5
التحصيمية إلى ميػارات لمتكاصؿ بيف عمماء النفس التربكم  تالاختبارا 2يحتاج بناء     

كالمتخصصيف في المادة الدراسية كالسيككمترييف)المختصكف في القياس(، كتحقيؽ ىذه 
الأىداؼ لف يككف مسألة بسيطة كلكف النتاج سكؼ يتيح تقييما أقرب لصدؽ أىداؼ التعميـ 

 (.374 ،2000كالتشخيص العممي)جابر، 
أبك )حسب التحصيمية تتمخص في النقاط الآتية الاختباراتأىـ الأسس في بناء كلعؿ      
 :(391 ،2003 ،كعثماف حطب

                                                           
 في ىذا البحث لتشير إلى معنى كاحد. إعدادأك  بناء تستخدـ كممة  2

 في ىذا البحث لتشير إلى نفس المعنى. فقرةأك  بندأك  سؤاؿكما تستخدـ كممة    
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عمى عينة ممثمة مف الأسئمة تقيس الأىداؼ كالمحتكل حسب الأىمية  الاختبارأف يشتمػؿ  -
 كالكزف.

 ليقيس بكضكح النتاجات التعميمية المشتقة مف أىداؼ المقرر. الاختباريصمـ  -

 كفؽ المحتكل كالأىداؼ. الاختبارتحديد نكع فقرات  -

 في مراقبة تعمـ الطمبة كتحسنو كتطكره. الاختبارتستثمر نتائج  -

 الجيّد. الاختبارالذم تتكافر فيو خصائص  الاختبارىك  ملائمةالأكثر  الاختبار -

 بتغذية راجعة تصحيحية كتعزيزية. الاختبارتزكد نتائج  -

 بحذر كدقة.  بارالاختتفسر نتائج  -

إف ىذه الأسػس تتـ كفؽ طبيعة المتعمـ كدكر المعمـ بيػدؼ تحقيؽ أىػداؼ الدراسة      
حػداث التغير المناسب لػدل الطمبة.  كا 

 التحصيمي الجيّد: مواصفات الاختبار -6
التي يجب عمى المعمـ الالتزاـ بيا في شكؿ مكاصفات ك ىناؾ مجمكعة مف الكفايات      

كتعرؼ  ضع مف أجمو،تحصيمي جيد كصالح لقياس ما ك  ختبارف الحصكؿ عمى اليتمكف م
الكفاية بأنيا:" القدرة المنظكرة عمى أداء ميمات التعميـ، أك المقدرة عمى أداء العمؿ بمستكل 

عميو فالاختبار ك  ،(44، 2008 جرادات كعبيدات كأبك غزالة كعبد المطيؼ،معيف مف الإتقاف")
صدؽ مدل تحقؽ الأىداؼ ب وتعكس نتائجفر عمى مكاصفات كمعايير يجب أف يتك التحصيمي 
، كىذه مدل صلاحيتوإلى التأكد مف يحتاج المعمـ تقاف درجة معينة مف الإكب ،التعميمية

 ىي:المكاصفات 

تتضمف مكضكعية اختيار المحتكل الدراسي ليككف مكضكعا للاختبار ك  :الموضوعية -6-1
عداد الأسئمة المكضكعية كطريقة التحصيمي تجنب التحيز لأجزاء م عينة مف المادة الدراسية كا 

 .(539 ،2001كقطامي،  التصحيح )قطامي
ف صححيبصفة المكضكعية إذا صححو بعد الإجراء مجمكعة مف الم الاختباريتمتع ك      

في كؿ مرة عمى الدرجة نفسيا، كمعنى ىذا ألا تتأثر نتيجة  تمميذكؿ عمى انفراد كحصؿ ال
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أم لا تتكقؼ علامة المفحكص عمى مف يصحح كرقتو، أك عدـ ، بذاتية المصحح الاختبار
اختلاؼ علامتو باختلاؼ المصححيف، كما تعني أيضان أف يككف الجكاب محددان سمفان بحيث 

الجيد عمييا يتكقؼ  الاختبار، كالمكضكعية صفة أساسية مف صفات ثنافالا يختمؼ عميو 
مف مقالية كمكضكعية، إلا  الاختباراتصفة ضركرية لجميع ثـ صدقو، كىذه ال الاختبارثبات 

أف لزكميا أشد بالنسبة للاختبارات المقالية، كالسبب أنيا تتصؼ بالذاتية أم يتأثر تصميميا 
 (.2، 2003)دياب، كتصحيحيا بآراء كأىكاء المصحح

يا صالحة كبقدر ما تككف الاختبارات التحصيمية مكضكعية كىادفة بقدر ما تككف نتائج     
 كمكثكؽ فييا كفعالة في تكجيو التربية كتحسينيا دائما نحك الأفضؿ.

يعني يعد الثبات مف الخصائص السيككمترية للاختبار التحصيمي الجيد ك  ات:ػلثبا -6-2
إذا ما أعيد تطبيقو  "ضماف الحصكؿ عمى نفس النتائج تقريبا" الثبات في القياس النفسي: 

كؼ، كىذا يعني قمة تأثير عكامؿ الصدفة عمى نتائج عمى نفس العينة كنفس الظر 
 ،2006)كأبك حكيج كالكسكاني كالشناكمالخطيب (، كيرل 189، 2007 )معمرية،الاختبار

 الاختبار.محافظة الطمبة عمى مستكل تحصيميـ إذا أعيد  ( أف الثبات يعني186
فإذا كاف ىناؾ عدـ كجكد كيأخذ معامؿ الثبات قيما تتراكح بيف الصفر كالكاحد الصحيح،      

ثبات في الاختبار فإف قيمة المعامؿ تككف مساكية لمصفر، كعمى العكس إذا كاف ىناؾ ثبات 
 (.12، 2011تاـ في البيانات فإف قيمة المعامؿ تساكم الكاحد الصحيح)الركاحي، 

 كلككف مفيكـ الثبات لا يكجد فيو اختلاؼ كبير فسكؼ نتطرؽ إليو باختصار     

حسػػػػاب معامػػػػؿ الثبػػػػات تتمثػػػػؿ أنػػػػكاع كطػػػػرؽ ك  طػػػػرؽ حسػػػػاب الثبػػػػات:أنػػػػواع و  -6-2-1
 :كمايمي

عمى مجمكعة مف  الاختبارتقكـ فكرة ىذه الطريقة عمى إجراء  الاختبار:لثبات بإعادة . ا (1
عمى نفس مجمكعة الأفراد بعد مضى فترة زمنية كىكذا  الاختبارالأفراد ثـ إعادة إجراء نفس 
ي الإجراء الأكؿ للاختبار كعمى درجة أخرل في الإجراء الثاني يحصؿ كؿ فرد عمى درجة ف
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للاختبار، كعندما نرصد ىذه الدرجات كنحسب معامؿ ارتباط درجات المرة الأكلى بدرجات 
 .(333، 2007 )القصاص،الاختبارالمرة الثانية فأننا نحصؿ بذلؾ عمى معامؿ ثبات 

 ىك قصير بحيث يتأثر تحصيؿ كيشترط في ىذه الطريقة أف يمر كقت مناسب لا     
، كلا ىك بالطكيؿ بحيث يباعد بيف الاختبارالتلاميذ في المرة الثانية بالألفة كالتمريف عمى 

 كيقدره المختصكف ما بيف أسبكع إلى ستة أشير. الاختبار ؼالمختبريف كعممية كق
اثميف مف في ىذه الطريقة تتـ المقارنة بيف صكرتيف متمالثبات بالصور المتكافئة: .  (2

اختبار يقيس نفس الخاصية حيث تككف البنكد في كؿ صكرة متشابية لبنكد الصكرة الأخرل 
كعمى نفس الدرجة مف الصعكبة كبنفس الترتيب، ثـ نستخدـ معامؿ الارتباط "بيرسكف" لتقدير 
الثبات عف طريؽ حساب ارتباط الدرجة عمى الصكرة الأكلى للاختبار بالدرجة عمى الصكرة 

 .(73 ،2008 ية)حسف،الثان
 بذلؾ يتحصؿ الباحث عمى معامؿ ثبات الاختبار بيف الصكرتيف المتكافئتيف بحيثك     

 يف.الاختبار في كلا  فرديستطيع أف يقارف بيف أداء ال
كتضـ ىذه الطريقة طريقتيف لقياس التناسؽ الداخمي للإختبار ثبات ااتساؽ الداخمي: .  (3

 :كىما (438 ،2004) أبك علاـحسب 
 يوفروهو ما كيستخدـ فييا اختبار كاحد يطبؽ مرة كاحدة  الثبات بالتجزئة النصفية: . أ

إلى جزأيف متساكييف)النصؼ  الاختبارحيث يتـ تقسيـ ، والتكلفة والجهد الوقت من الكثير
الأكؿ/النصؼ الثاني( كقد يككف بتقسيـ الأسئمة إلى )أسئمة فردية/أسئمة زكجية(؛ كيعد التقسيـ 

و يضمف أكبر قدر مف التكافؤ بيف أسئمة ػإلى جزأيف لأن الاختبارضؿ مف تجزئة الأخير أف
)عكيضة ى الصعبػالجزأيف كخاصة لك كانت الأسئمة متدرجة في الأصؿ مف السيؿ إل

1996 ،85).  
يككناف مستقميف كمتكافئيف في حيث  تكافؤ إحصائي كيقصد بتكافؤ النصفيف ىك     

 .الانحراؼ المعيارم لدرجاتيماكسط ك المحتكل كيتساكل كؿ مف المت
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كبعد التجزئة إلى نصفيف متكافئيف إحصائيا تعالج درجات كؿ نصؼ كما لك كانت تمثؿ      
كما تجدر الإشارة إليو أف معامؿ الارتباط المحسكب ىك ارتباط بيف درجات اختبار كاحد، 

 الاختبارعمى ثبات  لذلؾ يتـ تصحيح الطكؿ لمحصكؿنصفي الاختبار كليس الاختبار ككؿ، 
 معادلة خاصة ىي معادلة سبيرماف براكف.كمو كذلؾ باستخداـ 

مف الطرؽ المستخدمة لتحميؿ التبايف لمحصكؿ عمى ب. الثبات عف طريؽ تحميؿ التبايف: 
 ما يمي:  معامؿ الثبات

فالمعادلة  21و  21 معادلتيف كضع كيكدر كريتشاردسكف: در وريتشاردسوفو معادلة كي -
كىي مشتقة مع التعديؿ مف  k-R 21كالمعادلة الثانية تعرؼ بػ  k-R 20سية تعرؼ بػ الرئي

 الفقرات تبايف عمى K-R20 معادلة تعتمد حيث ؛(131، 2006المعادلة الرئيسية)رضكاف، 
  .(313 ،2017، سامي)ككؿ الاختبار تبايف عمى  K-R21 معادلة تعتمد بينما
مع ( 21-20)كيكدر كريتشاردسكف  داد لطريقةتىي إم ىذه الطريقة معادلة ألفا كرونباخ: -

( أما طريقة 0.1فرؽ كاحد كىك أف طريقة كيكدر كريتشاردسكف تصمح في حالة التصحيح)
 .(197، دس، 1)الطبيبمعامؿ ألفا فإنيا تصمح لاختبارات المقاؿ

 العوامؿ المؤثرة في ثبات الاختبار التحصيمي: -6-2-2
عدد مف العكامؿ التي قد تزيد أك تخفض مف قيمتو كمف ىذه معامؿ الثبات ب يتأثر     

 ؛242، 2009علاـ،  ؛396، 1978السيد،  ؛13 2006أبك ىاشـ،العكامؿ كما كرد في)
 ؛( ما يمي:192، 2007النكر، ؛ 149، 2003،  كصالح كقاسـ منسي

ي فإف طكؿ الاختبار)عدد الأسئمة(: معامؿ الثبات يزداد مع زيادة عدد الأسئمة كبالتال .1
 العلاقة بينيما طردية.

زمف الاختبار: يزداد معامؿ الثبات إذا زاد الزمف، إلا أف زيادة الزمف بدرجة أكبر مف  .2
 اللازـ قد تؤدم إلى الإرتباؾ في الإجابة كمف ثـ انخفاض معامؿ الثبات.
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متباينة التبايف في مفردات الاختبار: يزداد ثبات الاختبار بزيادة تبايف مفرداتو فالأسئمة ال .3
كالمتدرجة في مستكل صعكبتيا أسئمة مميزة تؤثر عمى ارتفاع ثبات الاختبار كعميو فالأسئمة 

 شديدة السيكلة ككذلؾ الأسئمة شديدة الصعكبة تقمؿ مف درجة ثبات الاختبار.

 التخميف: يؤدم التخميف إلى انخفاض معامؿ الثبات. .4

الصدفة فقد يحدث أف يضع المعمـ معظـ بناء الاختبار: تتأثر الاختبارات المقالية بعامؿ  .5
أسئمتو مف جزء مف المادة يتقنو الطالب فيحصؿ عمى درجة مرتفعة، كقد تأتي مف جزء يجيمو 

 أك لا يتقنو فيرسب، كبالتالي يتأثر الثبات بعامؿ الصدفة.

عدـ تمثيؿ أسئمة الاختبار لأىداؼ المادة الدراسية كمحتكاىا: كيعني ذلؾ اشتماؿ الاختبار  .6
في معظمو عمى أجزاء المحتكل الدراسي، حيث أف الاختبار إذا لـ يكف متكازف كلـ يشتمؿ 
عمى مفردات أك أسئمة تتناسب مع الزمف المستغرؽ في عممية تعميـ المحتكل المتعمؽ بيا فإف 
 ذلؾ يقمؿ مف ثبات درجتو لذا ينبغي الالتزاـ بجدكؿ مكاصفات الاختبار لإحداث ىذا التكازف.

الاختبارات المقالية لا تتكقؼ درجة الطالب عمى معمكماتو فقط بؿ عمى مف ي ف المصحح: .7
فعادة تتكقؼ علامة الطالب عمى الكقت الذم يصحح فيو المعمـ كعمى حالتو يصحح كرقتو، 

 النفسية كخاصة الحالة الانفعالية.

يس صدؽ الاختبار: يتأثر الثبات بصدؽ الاختبار ذلؾ أف الاختبار الصادؽ ثابت كل  .8
 بالضركرة أف كؿ اختبار ثابت صادؽ.

بالإضافة إلى ىاتو العكامؿ فإف الثبات يتأثر أيضا بحالة الفرد الصحية كالنفسية كبمدل       
 .تدربو عمى المكقؼ الاختبارم

يعد مفيكـ الصدؽ أكثر المفاىيـ الأساسية في مجاؿ القياس النفسي إف لـ  الصدؽ:-6-3
لباحثيف في مفيكمو نظريان سيتـ التطرؽ إليو بشيء مف يكف أىميا، كنظرا لاختلاؼ ا

 التفصيؿ.
( فإف 1990) Gayيعد الاختبار صادقا إذا كاف "يقيس ما كضع لقياسو"، كحسب      

الاختبار الصادؽ ىك الاختبار الذم يقيس الكظيفة التي يزعـ أنو يقيسيا كلا يقيس شيئا آخر 
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يككف ( بمعنى لا يزيد كلا ينقص في السمة، ك 334، 2007بدلا منيا أك بالإضافة إلييا)ممحـ، 
ممثلا لجميع أجزاء المادة "إذا كاف (326، 2009، )الزغكؿحسب التحصيمي صادقا الاختبار

كضكح فقراتو  ،يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف ،الدراسية كلكافة مستكيات الأىداؼ
          ."حصيؿ لدييامناسب لمفئة العمرية التي صمـ لقياس الت ،كتعميماتو
صفة أساسية بينما الصفتاف الأخرياف فيما مف مستمزمات الصدؽ  الصدؽ ىككالكاقع أف      

ذا لـ تتفؽ نتائج  في  الاختبارأك مف شركط تحقيقو فلا صدؽ إذا لـ تكف ىناؾ مكضكعية كا 
 الصدؽكؿ مرة يعاد تطبيقو في المجمكعة نفسيا فمف يتصؼ بالثبات كمف ثـ لف يتصؼ ب

 كيتميز الصدؽ بخصائص منيا: (،205، 2008ة، )أبك لبد
مع  الاختباركالفئة التي سيطبؽ عمييا بمعنى أف يتناسب محتكل  الاختبارالغرض مف  -

 .القدرات المعرفية لمعينة
 مف الذم بالغرض)  معيف باستعماؿ خاصةفو النكعية بمعنى يقيس سمة معينة فقط ص -

 يصدؽ اختبار في سمكؾ كلا يصدؽ في قياس سمكؾ آخر. ، فقد(الاختبار كضع أجمو
صمح في يلأنو قد ( % 100) ؽداىذا الاختبار ص لا يمكف القكؿ أف بحيث صفة النسبية -

لا يمكنو الإلماـ بجميع أبعاد  الاختبارأك بمعنى آخر فإف ، أخرلبيئة كلا يصدؽ في بيئة 
 اتصاؼ درجة تحدد أف يجب بؿ ،تككف لا أك تككف أف إما مطمقة صفة كىك ليس؛ السمة

 (.3، 2003)دياب، منخفض أك متكسط أك مرتفع صدقو فيقاؿ أف بالصدؽ، الاختبار
  صادؽ فيك ثابتكمف خصائص الصدؽ أنو يتضمف الثبات ذلؾ أف كؿ اختبار. 

عا لما يتكفر تتعدد أنكاع الصدؽ كطرؽ حسابو تب :وطرؽ حسابه أنواع الصدؽ -6-3-1
مكاناتو  أنكاع الصدؽ مايمي: كلعؿ أشير لمباحث كا 

كىك يقكـ عمى فكرة مدل مناسبة الاختبار لما يقيسو   .الصدؽ الظاهري أو السطحي: (1
 كلمف يطبؽ عمييـ)الشمكلية، الكضكح، المغة تتناسب مع مستكل العينة(. 

كيعني الدرجة التي يقيس بيا  صدؽ المحتوى أو المضموف أو الصدؽ المنطقي: . (2
( أف الاختبار التحصيمي يتصؼ 399، 2001ل المراد قياسو، كيرل عقؿ)الاختبار المحتك 
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بأنو اختبار صادؽ المحتكل أك المضمكف في حالة تغطية كحداتو الاختبارية معظـ المادة 
الدراسية أك المحتكل الذم درسو الطلاب في فترة معينة ككذلؾ تغطيتو لجميع الأىداؼ 

 ققكىا خلاؿ دراستيـ لممادة أثناء تمؾ الفترة.السمككية التي ينبغي عمى الطلاب أف يح
كيتطمب صدؽ المحتكل عنصراف ىما: صدؽ الفقرات كصدؽ المعاينة، كييتـ صدؽ      

الفقرات في: ىؿ فقرات الاختبار تمثؿ المحتكل أـ لا؟ أما صدؽ المعاينة فييتـ: فيما إذا 
 (.113، 2009كانت عينة الاختبار شاممة لممحتكل أـ لا؟ )الضامف، 

( أف صدؽ المحتكل ىك أىـ أنكاع الصدؽ بالنسبة 161، 2010يرل الخياط) حيث     
للاختبارات التحصيمية التي يطكرىا المدرس لاستخدميا في غرفة الصؼ، كلزيادة درجة 
صدؽ ىذه الاختبارات فالمدرس يجب أف يككف لديو مجمكعة مف الأىداؼ التعميمية النابعة 

ي يتـ بناء عمييا تطكير مجمكعة مف النشاطات التعميمية التي تشكؿ مف حاجات الطمبة، كالت
ميمات الاختبار، كالتي مف خلاليا نقيس درجة تحقيؽ الأىداؼ لدل الطمبة؛ كبناء عمى 

 .درجات الطمبة نحدد صدؽ الاختبار
)اليرل في ىذا الشأف؛ ك       ( أنو لمتأكيد عمى مدل تمثيؿ 157، 2019منيزؿ كالعتكـ
كالذم يشير إلى عدد  ر لممحتكل فإف المعمـ قد يمجأ إلى ما يسمى بجدكؿ المكاصفاتالاختبا

الأىداؼ كالمحتكل المراد تغطيتيما مف خلاؿ ة إلى فضاف الخلايا بالإالفقرات في كؿ خمية م
 .(53ـ:)أنظر صفحة رقىذه الفقرات

 عمى الاختبارات رلمعايي الأمريكية القكمية المجنة تقرير يعرفوصدؽ التكويف الفرضي: .  (3
 نحدد أف بمعنى الاختبار يقيس الخصائص أم بفحص الفرضي التككيف صدؽ يقدر"  :أنو

 "الاختبار عمى الأداء عمى المسؤكلة المعينة النظرية كالتككينات التفسيرية المفاىيـ
، كيستعاف بيذا النكع مف الصدؽ في حاؿ ككف الخاصية المراد (149، 2007معمرية،)

يمكف ملاحظتيا مباشرة، كلكنيا مفيكـ نظرم يمكف إدراكو كالاستدلاؿ عميو مف قياسيا لا 
 خلاؿ بعض مظاىر السمكؾ كىك غالبا ما يككف مجردا.
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 الصدؽ المرتبط بالمحؾ أو التجريبي: . (4
كيتـ الحصكؿ عميو مف  )داخمي/خارجي(،محؾ معيفكيعني مدل تماثؿ الاختبار مع      

كبيف مقياس محكي محدد بشكؿ جيد، كيمكف تعريؼ  الاختباربيف خلاؿ الارتباطات المرتفعة 
 .(91 ،2008 حسف،) بو الاختبارالمحؾ بأنو المعيار الذم نقارف 

المراد الكشؼ  الاختبارارتباط علامات عتمد ىذه النكع في تحديد مدل الصدؽ عمى كي     
لب الفصمي أك عف صدقو كعلامات المحؾ كقد يككف المحؾ فحص المعمـ أك معدؿ الطا

 .(218، 2008 ،ةكثابتا)أبك لبد صادقا شترط في المحؾ أف يككف مكضكعيا،يالسنكم بحيث 
)المحؾ عمى أساس تنبؤات في نفس صدقا تلازمياكيككف الصدؽ المرتبط بالمحؾ      

 .)المحؾ عمى أساس تنبؤات عمى المدل البعيد(صدقا تنبؤياالكقت( أك 
يكية في القياس بأف أداء الفرد في المقياس يعكس درجة الفرد تسمـ النظرية الكلاسإذ      

 اتسمت الحقيقية في الصفة التي يقيسيا كالخطأ العشكائي الذم ينتشر حكؿ ىذه الدرجة، كما
 كظيفة نكع لكؿ أف أم الصدؽ، لأنكاع الكظيفي التمايز عمى بالتركيز النظرية التقميدية لمصدؽ

 يناسب نكع كؿ أف ذلؾ عف كترتب الصدؽ مف الأخرل عالأنكا كظائؼ عف تختمؼ بو خاصة

 اختبارات يناسب حتكلالم فصدؽ لالأخر  الأنكاع يناسب كلا كالمقاييس الاختبارات أنكاع بعض

 يناسب المفيكـ كصدؽ كالاستعدادات، القدرات اختبارات يناسب المحكي كالصدؽ التحصيؿ،

بية كعمـ النفس قائما عمى النظرية ؛ كلقد كاف معظـ القياس في التر الشخصية اختبارات
الكلاسيكية إلا أف ذلؾ معرض لجممة مف الانتقادات قممت مف مكضكعيتو ذكرىا )أبك علاـ 

 أىميا: (أبك ىاشـ، ك 2004
تأثر خصائص مفردات الاختبار بقدرة الأفراد المفحكصيف: طبيعة العينة فإذا لـ تكف  .1

 مناسبة للاختبار فإف نتائجو ستككف مضممة. 

أثر الدرجة الكمية لمفرد في اختبار ما بمفرداتو: فقد يككف الاختبار سيلا جدا أك صعبا ت .2
جدا بالنسبة لبعض الأفراد كتحت مثؿ ىذه الظركؼ فقد يككف المقياس تقديرا ضعيفا لمدرجة 

 الحقيقية لقدرة الفرد التي نقيسيا.



   42 
 

 عدـ تكافر كحدة قياس ثابتة. .3

 الأفراد في حالة استخداـ اختبارات تحصيمية مختمفة.عدـ إمكانية المقارنة بيف تحصيؿ  .4

تأثر ثبات الاختبار بالمكقؼ الاختبارم: طبقا لمنظرية الكلاسيكية في القياس تتحدد كمية  .5
خطأ القياس في مفردات الاختبار)في مقابؿ خطأ القياس الذم يمكف أف ننسبو لظركؼ 

تبار( بإجراء معاملات ارتباط بيف أداء الاختبار كتقدير درجاتو، كللأفراد الذيف أخذكا الاخ
الأفراد في صكرة مكافئة مف الاختبار، كمف الناحية العممية فإنو مف الصعب جدا بناء صكرة 
مكافئة تماما كعميو فإف معامؿ الثبات الذم نحصؿ عميو بيذه الطريقة قد لا يككف فعلا ممثلا 

 لمعامؿ ثبات الاختبار. 

 عدة باستخداـ النظرية الكلاسيكية بمفردات جديدة.صعكبة إثراء الاختبارات الم .6

تساكم تبايف أخطاء القياس لجميع أفراد العينة مكضع الاختبار: تسمـ النظرية الكلاسيكية  .7
 الأفراد الذيف طبؽ عمييـ المقياسفي القياس أف كمية خطأ القياس كاحدة مف فرد لآخر مف 

ف معامؿ ثباتو أعمى)أم خطأ قياس أقؿ( كلكف الكاقع العممي يبرز أف اختبارا ما قد يكك 
للأفراد في أحد مستكيات القدرة التي يقيسيا الاختبار مف أفراد آخريف في مستكل أخر مف 

 مستكيات القدرة ذاتيا.

 عمميات كدلالة مصداقية في تتمثؿ المحركة قكتو كانت كلما مكحد مفيكـ الصدؽ إف     

 القرارات اتخاذ نتائج أك المقياس، استعماؿ نتائج مف لؾذ عف يترتب كما المقياس لدرجات التأكيؿ

 الاستعماؿ كنتائج الدرجات، تأكيؿ أم ( كمو ىذا فإف المقياس، درجات تأكيؿ طبيعة عمى القائمة

 المفيكـ صدؽ أف غير؛ ـالمفيك  صدؽ ذاتو ىك  )الدرجات دلالة ضكء في القرار اتخاذ نتائج أك

 الأكؿ الإرشادم الدليؿ كرسو الذم لمصدؽ الرباعي لمتصنيؼ مكحدا مفيكما هباعتبار 

 كمكحدا (المفيكـ كصدؽ التلازمي، كالصدؽ التنبؤم، كالصدؽ المحتكل، صدؽ)لمقياس

 المحكي كالصدؽ المحتكل، صدؽ(لمقياس الثاني الإرشادم الدليؿ كرسو الذم الثلاثي لمتصنيؼ

 صدؽ" باعتبار المقياس درجات مفيكـ صدؽ عمى البرىنة طرؽ إشكالية أثار (المفيكـ كصدؽ
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 نكع ما، المفيكـ صدؽ عمى لمدلالة تكظؼ التي ناتالبيّ  مصادر ما، مكحدا مفيكما "المفيكـ

 المفيكـ؟ صدؽ كجكد عمى الحجة بناء في تفيد التي الممكنة كالشكاىد الأدلة
 مع ىتنافت لا كحدتو فإف المفيكـ صدؽ أم مكحدا مفيكما هباعتبار  الصدؽ إلى النظرة إف     

 دليؿ بأحدث كاسترشادا، تقديره طرؽ تكجيو في تفيد لو متمايزة جكانب أك أبعاد أك أكجو كجكد

 كلاسيما)  الصدؽ نظرية في المتخصصيف كبتحميلات( 1998) صدر الذم لمقياس إرشادم

 ستة في كتنكعيا كتباينيا تعددىا عمى البينات طبيعة تمخيص يمكف (Messick ميسيؾ أعماؿ

 محتكل عمى ائمةػالق البينات :حسب )أمحمد بكزياف تيغزة( كىي كبرل فئات أك أصناؼ

 ةػػالبني عمى القائمة البينات ،الاستجابة سيركرات أك عمميات عمى القائمة البينات، المقياس
 الخارجية البنية بينة أك أخرل بمتغيرات العلاقات عمى القائمة البينات ،القياس لأدكات الداخمية
أكرد في: )تبعاتو أك كمترتباتو القياس نتائج عمى القائمة البينات، الثبات عمى القائمة البينات
 .(236، 2014جعفكر،

 يمي: ف الأساليب التي يمكف مف خلاليا تقدير كحساب صدؽ أم اختبار نذكر ماكم     
 الاختبار يعرض أف كمفادىا ،شيكعان  الأكثر الطريقة ىذه تعد طريقة آراء المحكميف:.  (1

 كتؤخذ ،الاختبار لو كضع الذم المجاؿ في سابقة خبرة ليـ ممف المحكميف مف مجمكعة عمى
 لو تـ فإذا صكف؛صختالم يراه ما حسب اختباره الاختبار كاضع كيعدؿ الاختبار في آراؤىـ
 عمى دليلان  أقكاليـ الباحث عتبرا الاختبار مفردات في جاء ما صدؽ عمى مكافقتيـ مع ذلؾ

 .(212 ،س د ،1الطبيب) ستخدموا   الذم الاختبار صدؽ

كيصمح في حاؿ استعماؿ صدؽ المحتكل )الإتساؽ الداخمي(  طريقة معاملات اارتباط:.  (2
فمعنى ذلؾ أف  عاؿػكالصدؽ التجريبي)الصدؽ المرتبط بالمحؾ(، فإذا كجد أف الارتباط 

 الجديد صادؽ كالعكس صحيح. الاختبار
جي لا بد مف إيجاد معامؿ الارتباط للاختبار مكضع ر االخ إذا استخدمنا طريقة المحؾ فمثلا:

التطبيؽ كالمحؾ الخارجي الذم ثبت صدقو ثـ نقكـ بحساب معامؿ الارتباط مع درجات العينة 
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المطمكب تعييف معامؿ صدقو كالمعامؿ  الاختباركالمحؾ كدرجاتيـ عمى  الاختبارعمى 
 .(202 ،2007،)النكرالاختبارالمتحصؿ عميو يدؿ عمى معامؿ صدؽ 

أساسيا عمى مفيكـ قدرة الاختبار عمى التمييز بيف  فيكتقكـ  طريقة المقارنة الطرفية:.  (3
 طرفي القدرة التي يقيسيا كتتـ ىذه المقارنة بأسمكبيف مختمفيف:

الثمث الأدنى درجات الثمث الأعمى بدرجات مقارنة )كيتـ فقط مقارنة الأطراؼ في الاختبار -
 الاختبار(.في 

مقارنة الثمث الأعمى في درجات كيتـ كالمحؾ الخارجي) الاختبارة الأطراؼ في مقارن -
 بالثمث الأدنى  الاختباربالثمث الأعمى في درجات المحؾ كالثمث الأدنى في درجات  الاختبار

 .(191 ، 1998الرحمف،عبد في درجات المحؾ( )
تيف كالمتاف تقعاف عمى طرفي كبذلؾ يتـ في ىذه الطريقة المقارنة بيف الفئتيف المتناقض     

التكزيع؛ كيمكف التحقؽ في ىذه الطريقة لحساب الصدؽ باستخداـ دلالة الفركؽ كفقا لنكع 
" عند 2البيانات، كالشائع استخداـ اختبار "ت" في حاؿ تكفر بيانات عمى شكؿ درجات ك"كا
ذا كانت ىناؾ دلالة إحصائية كاضحة لمف رؽ بيف تكفر بيانات عمى شكؿ تكرارات، كا 

 المتكسطات يمكف القكؿ بأف الاختبار صادؽ.
 العوامؿ المؤثرة عمى صدؽ الاختبارات التحصيمية:-6-3-2

تقمؿ مف ك أ الاختبارعمى صدؽ  التي قد تؤثرعكامؿ ال يتأثر معامؿ الصدؽ بعدد مف     
 :( تتمثؿ في109، 2001؛ كاظـ،3، 2003حسب )دياب،  كىي وصدق
 طالب:العكامؿ المتعمقة بال.1
 كمستكل قمقيـ. الاختبارعف  الإجابةمستكل دافعية الطمبة في   -
خاصة  الإجابةالعادات السيئة في الإجابة كالتخميف كالغش أك محاكلة الطالب الخداع في  -

 المقالية. الاختباراتفي 
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 :العكامؿ المتعمقة بالاختبار نفسو.2 
طمبة، كأف يعجز بعض الطمبة عف صياغة الأسئمة: إذا كانت لغة الأسئمة فكؽ مستكل ال  -

تحمؿ في ثناياىا أدلة كمؤثرات تدؿ عمى التي بعض الأسئمة أك كجكد  ،وفيـ السؤاؿ كحم
كما أف غمكض الأسئمة ، الإجابة كتمكف الطالب مف الحصكؿ عمى علامة أعمى مما يستحؽ

التالي تككف يجعؿ الطلاب يفسركنيا تفسيرات مختمفة ثـ يجيبكنيا كفقان لتمؾ التفسيرات كب
  .كسيمة كمفيكمة ارتفع معامؿ الصدؽالنتائج أقؿ صدقان، ككمما كانت كاضحة 

 .معامؿ التمييز كالصعكبة: فإذا كانت ضمف المدل المقبكؿ ارتفع معامؿ الصدؽ  -
: إف كثرة عدد الأسئمة يؤدم إلى ارتفاع معامؿ الصدؽ، لأف كثرتيا تغطي الاختبار طكؿ  -

 كبالتالي سيزيد مف نسبة الشمكؿ.محتكل المادة الدراسية 
 العكامؿ المتعمقة بتطبيؽ الاختبار كتصحيحو:.3
عكامؿ بيئية كالحرارة المرتفعة أك البركدة الشديدة أك الضكضاء أك غير ذلؾ مما يؤثر تأثيران  -

 سيئان عمى إجابة الممتحف.
 .أخطاءد ة بكضكح طباعة الأسئمة كعدـ كجك عكامؿ متعمق -
 الأسئمةعف  إجابتيـلمطمبة عند  إرباكياكعدـ  تبارالاخكضكح تعميمات   -
 .كفاية الكقت المحدد للإجابة عف الاختبار  -

صدؽ الاختبار يتأثر بعدـ كضكح بنكده أك بعدـ تحديدىا، كقد كعميو يمكف القكؿ أف      
     تمميذيؤثر في عدـ تكافر صفة الصدؽ للاختبار عكامؿ أخرل مثؿ المغة غير المألكفة لم

التكقيت المحدد للاختبار أك الجك العاـ للاختبار إلى غير ذلؾ مف مؤثرات مباشرة أك غير أك 
  .مباشرة

 نقاط جميع تغطي يةالاختبار  بنكده كانت إذا الشمكؿ بصفة الاختبار يتمتع :الشموؿ-6-4
 ىذا ليا، طلابو تعمـ بتنظيـ قاـ قد معد الاختبار يككف أف يفترض كالتي المقررة المكضكعات
 جميع تناكؿ عدـ ىك الشمكؿ كعدـ ،المختمفة الطلاب لمستكيات مراعاتيا إلى بالإضافة
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 لا نتائج عمى الحصكؿ بسبب كذلؾ لمطلاب المختمفة المستكيات مراعاة كعدـ المكضكعات
    .(2 ،2003 الطلاب)دياب، تحصيؿ كاقع عمى تدؿ
المصداقية أم التمثيؿ كالشمكلية التحصيمية ب الاختباراتاؼ اتصكمف ىذا المنطمؽ فإف       

 .يعني أنيا ذات جكدة عالية
، كما ما لعمؿ مسبقا تحديدىا يتـ مكاصفات أك لمتطمبات المطابقة : بأنياالجودةكتعرؼ 
 التي الخدمة أك لممنتج كخصائص سمات أنيا جممة (ANSIلممعايير الأمريكي المعيد)عرفيا

 (.31، 2012)كيلانك،  مسبقا ديدىاتـ تح باحتياجات الكفاء عمى قادرة جعميات
كتجدر الإشارة إلى أف دراسة الفركؽ بيف مستكيات التلاميذ في القدرة التمييزية يتـ عمى      

 مستكل الفقرات بينما في الجكدة يتـ عمى مستكل الاختبار ككؿ.  
 الاختباراتقياس جكدة  التي يمكف استخداميا في الأساليب الإحصائيةبيف مف ك      

 2013،إبراىيـ)كمنحنى التكزيع الإعتدالي التحصيمية استخداـ مقاييس النزعة المركزية
كعادة ما يشار إلى مقاييس النزعة المركزية بالمتكسطات، كأىـ ىذه المتكسطات ىي: ، (188

 الكسيط، المنكاؿ. متكسط الحسابيال
 كىك حاصؿ قسمة مجمكع قيـ التكزيع عمى عددىا. وسط الحسابي:متال -
يقع دائما في كسط التكزيع بالضبط، كيعرؼ بأنو الدرجة التي يقع فكقيا نصؼ  الوسيط: -

عدد الدرجات في التكزيع، كما يقع تحتيا نصؼ عدد الدرجات بعد ترتيب الدرجات ترتيبا 
 تنازليا أك تصاعديا.

ي قنديمج) ىك القيمة التي تتكرر أكثر مف غيرىا مف القيـ الأخرل في التكزيع المنواؿ: -
2008 ،121). 

إذ تعتمد العلاقة بيف المتكسط كالكسيط كالمنكاؿ عمى نكع التكزيع التكرارم كبالتالي عمى      
المنحنى الذم يمثؿ البيانات الإحصائية كبناء عميو يمكف تحديد العلاقة كما يمي كما كرد 

 :( 1998عبد الرحمف،  ؛43خميؿ، دس،  ؛ 2013،181في)إبراىيـ، 
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ذك جكدة  الاختباريعني أف  )تكزيع معتدؿ طبيعي(المنكاؿ= الكسيط = ابيالمتكسط الحس -
 .عالية

المنكاؿ)تكزيع غير معتدؿ ممتك نحك اليميف( يعني أف  ˂الكسيط  ˂المتكسط الحسابي -
 الاختبار صعب بالنسبة لمستكل التلاميذ.  

عني أف المنكاؿ)تكزيع غير معتدؿ ممتك نحك اليسار( ي ˃الكسيط  ˃المتكسط الحسابي -
  .بالنسبة لمستكل التلاميذ سيؿالاختبار 

إذا فالتكزيع الإعتدالي ىك تكزيع أحادم المنكاؿ يتساكل فيو المتكسط، كالكسيط،      
كالمنكاؿ كىك متماثؿ أيضا كيعني ذلؾ أنو إذا قسمت التكزيع إلى نصفيف فإف كلا منيما 

الاعتدالي ىي النسب المئكية مف يعكس الآخر، كلعؿ ىذه الخاصية الأكثر أىمية لمتكزيع 
 ا؛ كعميو إذ(93، 2013ليفقستكف، لدز ك ك )رينالدرجات المتنبأ بيا عند نقاط معينة في التكزيع

 تـ ىذا التكزيع في نتائج اختبار ما اتصؼ ىذا الاختبار بالمصداقية أم التمثيؿ كالشمكلية.
ما اتخذ منحنى التكزيع التكرارم أما بالنسبة لمنحنى التكزيع الإعتدالي فإنو في حالة      

( عمى 3،  0لدرجات تلاميذ شكؿ الجرس المقمكب ككانت قيمتا معاممي الالتكاء كالتفرطح)
التكالي، كاف التكزيع إعتداليا كطبيعيا كبالتالي كانت نتائج الاختبار طبيعية كمقبكلة )إبراىيـ 

2013 ،188) 
بيانات متماثمة أـ ممتكية كيككف ناحية كىك مقياس نسبي يحدد ىؿ المقياس الالتواء:  -

( كيككف -ذا كاف الالتكاء مكجبا)+( كيككف ناحية اليسار إذا كاف الالتكاء سالبا)إاليميف 
 (.16ق، 1430)الفرا، متماثلا إذا كانت قيمة الالتكاء تساكم صفرا 

تككف  كىك مقياس نسبي يقيس قمة المنحنى كيأخذ الشكؿ المدبب عندما مقياس التفرط : -
معظـ القيـ بالقرب مف المتكسط الحسابي كالذيميف كيأخذ الشكؿ المفرطح عندما تككف معظـ 
القيـ بعيدة عف المتكسط الحسابي كالذيميف كيككف متكسط التفرطح )معتدؿ( عندما تككف قيمة 

 ( لاحظ الأشكاؿ التالية:16ق، 1430معامؿ التفرطح تساكم ثلاثة)الفرا، 

  



   48 
 

 

 

 

 
 

 
 

 التوزيع الاعتداليمنحنى 
 )متماثؿ(

 

 مفرط  منحنى    مدبب منحنى

 (: شكؿ التوزيع تبعا لقيمة التفرط 12شكؿ رقـ)
 ( 72 -68المصدر:) خميؿ، دس، 

اـ كؿ المقاييس السابقة في تحديد جكدة الاختبار مف دكعميو يمكف تمخيص كيفية استخ      
 خلاؿ الشكؿ التالي:

 

 
 

 شكؿ توزيع البيانات اييس النزعة المركزية في تحديد(: استخداـ مق13شكؿ رقـ)
 (43، المصدر:) خميؿ، دس 

 
 :الصعوبةو معامؿ السهولة  -6-5

( فإنو يجب أف يككف في كؿ اختبار أسئمة تلائـ مختمؼ 209، 2007النكر)حسب      
ي: مستكيات الطمبة كيرل أنو يجب أف يككف تكزيع الأسئمة مف حيث السيكلة كالصعكبة كالآت

مف  %16مف الأسئمة لتلائـ الطالب العادم ك %68مف الأسئمة لتلائـ الضعيؼ ك 16%
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الأسئمة الصعبة لتلائـ الطالب المتفكؽ، كحسبو فإف السيمة لا تعف عدـ رسكب أم طالب 
نما يتطمب حميا جيدا ذىنيا مقدرا.   فييا كالصعبة لا تعف التعجيزية لكؿ الطمبة كا 

 0.67أف معامؿ صعكبة أسئمة الاختيار مف ثلاثة بدائؿ  لنكرأحمد يعقكب اكيضيؼ      
  0.60 - 0.40كما كضع معيار عاـ لمعامؿ الصعكبة لجميع المفردات كالذم يتراكح بيف 

( إلى معامؿ الصعكبة المقبكؿ يتفاكت تبعا لنكع السؤاؿ كما يمي : أسئمة 1993)عكدة كيشير 
أسئمة الاختيار مف خمسة  0.63ربعة بدائؿ ، أسئمة الاختيار مف أ0.75الصكاب كالخطأ 

 (.102، 2001)كاظـ، 0.50كأسئمة المقاؿ    0.60بدائؿ 

 معامؿ التمييز: -6-6
ينبغي أف تتمثؿ ميمة التمييز في تحديد مدل فعالية سؤاؿ ما لمتمييز بيف الطالب ذك       

يما في الدرجة النيائية القدرة العميا كالطالب الضعيؼ بالقدر نفسو الذم يفرؽ الاختبار بين
 بصكرة عامة.

أف تمييز الاختبار يتطمب تنكيع مستكيات الأسئمة مف  (2003فخرم خضر)كعميو يرل       
 (207، 2007النكر،)حيث الصعكبة كالسيكلة 

 كالتالي:Ebel (1965 )أيبؿ كتفسر قيـ معامؿ التمييز كما يراىا 
 تمبي الغرض أك اليدؼ.فإف الفقرة  0.40 ≤إذا كاف معامؿ التمييز  -
ذا كاف بيف  -  فإف الفقرة تتطمب مراجعة قميمة. 0.39 – 0.30كا 
ذا كاف بيف  -  تقع عمى الحد الفاصؿ كتحتاج إلى مراجعة الفقرة 0.29 -0.20كا 
)كرككر كألجينا  يجب حذؼ ىذه الفقرة أك إجراء مراجعة تامة ليا 0.19 ≥معامؿ تمييز -

2002  ،814). 

يتحقؽ شرط قابمية الاختبار للاستعماؿ إذا تكافرت فيو صفة  للاستعماؿ: القػابمية -6-7
 العممية مف حيث سيكلة التطبيؽ كسيكلة التصحيح كاستخراج الدرجات.

المقصكد بيا كضكح التعميمات ككضكح الأسئمة، كنقكؿ عمى الاختبار أنو  أ.سهولة التطبيؽ:
 دؽ كالثبات. سيؿ التطبيؽ إذا تحققت فيو شركط المكضكعية كالص
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تختمؼ عممية التصحيح بالنسبة للاختبارات المقالية كالاختبارات  ب.سهولة التصحي :
المكضكعية في أف تصحيح اختبارات المقاؿ معقدة مقارنة بالاختبارات المكضكعية حيث 
تسمح بتدخؿ العكامؿ الأخرل في عممية التصحيح، كالخدعة مف قبؿ الطالب كالعكامؿ الذاتية 

 المعمـ مما يجعؿ مف الصعب التقيد بدليؿ لمتصحيح. مف قبؿ
كتتمثؿ سيكلة التصحيح في أف تككف الأسئمة كاضحة كمحددة مع إمكانية كضع سمـ       

 (.210، 2007لمتصحيح)النكر،
الاختبار التحصيمي يسيـ في ر كؿ ىاتو المكاصفات في يف تكفكعميو يمكف القكؿ أ    

 طريقة منظمة عمميان لتحديد الفركؽ الفردية التحصيمية بيف الطمبة. الاختبارد فعاليتو كبذلؾ يع

 :جيدختبار تحصيمي بناء ا في ساتذةكفايات ائ-7
( 2008كيرل جرادات كآخركف)،أىداؼ سمككية إجرائيةعبارة عف  تعرؼ الكفايات بأنيا         

يا قدرة مركبة تشمؿ المعارؼ أف الكفايات ليس قدرة عمى المعرفة أك ميارة ما أك اتجاىان ما إن
ككفايات  كالميارات كالاتجاىات، كبذلؾ يمكف التحدث عف كفايات معرفية ككفايات أدائية

انفعالية لا ترتبط بالعمؿ الصفي فقط بؿ ترتبط كذلؾ بالأدكار الشاممة لممعمـ داخؿ الصؼ 
 كخارجو . 
العنصر التخطيط الجيد ك  بيتطم جيداختبار تحصيمي إعداد كعمى ىذا الأساس؛ فإف        

ىك تحديد ما يراد قياسو، ككصفو كصفان سمككيا كاضحان حتى تأتي ىذا الأخير الرئيسي في 
عدس، ك  مف النكع الذم يستطيع أف يستثير السمكؾ المرغكب فيو)الشيخ الاختبارأسئمة 
تحصيمية كقد اتفقت الأدبيات التربكية عمى تحديد خطكات بناء الاختبارات ال ؛(140 ،1998

 في بناء الاختبارات ستاذالأساسية للأقكيـ كالتي تشكؿ الكفايات في مجاؿ القياس كالت
ممثمة في ثلاث محاكر أساسية كفايات التخطيط، كفايات الإعداد (، 4 ،2007)الحارثي،

عمى كنكردىا  3الكفايات بيذهالإلتزاـ ، كعمى معد الاختبار كالتقنيف، كفايات التحميؿ كالتطبيؽ
 الي:ك تال

                                                           
 في ىذا البحث لتشير إلى نفس المعنى.كفايات أو كفاءات  تستخدـ كممة  3



   51 
 

 : الاختبارمف غرض التحديد  -7-1

التحصيمي  الاختبارعمى المعمـ تحديد الغرض مف أنو ( 154 ،2010) يرل العبسي     
أك  ، فقد يككف الغرض قياس تحصيؿ الطمبة لمكضكع معيف مف المادةقبؿ البدء في إعداده

قاط الضعؼ لدل التحصيمي تشخيصيان لتحديد ن الاختباراختبار لممادة ككؿ، كقد يككف 
استعداد الطمبة لتعمـ لقياس مدل  الاختبارالطمبة ككضع الخطط العلاجية، كقد يككف 

كنكع  الاختباريعمؿ عمى تحديد زمف  الاختباركعميو فإف تحديد الغرض مف مكضكع جديد؛ 
 الأسئمة كعددىا.

 :ائهداؼ التعميميةتحديد  -7-2

 دراسيان  مقرران  نقيّـ أف يستحيؿ فإنو بكضكح ددةالمح الأىداؼ تنقصنا حيف" :ماجر يقكؿ     
 كطرؽ كالمستكل المكاد لإنتقاء سميـ أساس لدينا يتكفر كلف فعاؿ، نحك عمى برنامجان  أك

 .(199 ،سد ،2الطبيب ")التدريس
التحصيمي كالتي تـ  الاختباربالنكاتج التعممية التي يقيسيا  لترتبط الخطكةكعميو تأتي ىذه     

 .الاختباراسطة أىداؼ سمككية تعكس بدقة المطمكب تحقيقو مف خلاؿ ىذا تحديدىا بك 
ىك محاكلة مف قبؿ المعمـ أك اختصاص  :»بككنو اليدؼ( 1973)بمكـ كرفاقو يعرؼك 

 .(112 ،2001)ممحـ،«المنياج لمبحث عف المتغيرات الحاصمة بعد مركره بخبرة تعميمية
التعرؼ عمى أنكاع الأىداؼ التعميمية  ائوؿتحديد الأىداؼ تتطمب شرطيف  كخطكة     

صياغة الأىداؼ التعميمية لممادة بعبارات سمككية تعكس نكاتج تعميمية  الثانيكمستكياتيا، ك
 يمكف ملاحظتيا كقياسيا. 

دكف غيره فمف الملائـ  التحصيمية معني ببنائو بالمجاؿ المعرفي الاختباراتكلأف م عد      
 تربكية في المجاؿ المعرفي في تحديد النكاتج التعممية)الشيختبني تصنيؼ بمكـ للأىداؼ ال

 .(141 ،1998عدس، ك 
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ية أم تتنكع الأسئمة تبعا لطبيعة المكاقؼ التعميم تصنيؼ بموـ للأهداؼ التربوية: -     
للأىداؼ التعميمية في المجاؿ  Bloomأشيرىا تصنيؼ بمكـ  بحسب مجالات الأىداؼ، كلعؿ

 يمي: المعرفي كىي كما
المكتسبات  استرجاعحيث يككف السؤاؿ مرتبطان بمدل قدرة الطمبة عمى  المجاؿ المعرفي: .1

 السابقة كتمييزىا مثؿ: عرؼ، أذكر، عدد، متى...الخ.
 عمى تنظيـ المعمكمات في مادة ما كىي نماذج مف الأسئمة تقيس قدرة الطمبة مجاؿ الفهـ: .2

بمغتو الخاصة مف غير الاعتماد عمى حفظ  تعمميا الطالب في دركس سابقة يعيد صياغتيا
...الخ  .التعريؼ الذم عرفو خلاؿ عممية التعمـ السابقة مثؿ: صؼ، اشرح، أعد مفيكـ

تتضمف محتكيات ىذه الأسئمة قياس التمميذ عمى تطبيؽ قكانيف المجاؿ التطبيقي:  .3
 كعلاقات رياضية أك لغكية مثؿ: طبؽ، حؿ، أستخدـ، كظؼ...الخ.

: كىي أسئمػة تقيس القدرة عمى تحميؿ العناصر كالعلاقات)تجزئة مكضكع لتحميؿمجاؿ ا .4
 .(78 ،1999إلى عناصر( مثؿ: حمؿ، لماذا، حدد، ميز، استنتج، اكتشؼ...الخ)ىني، 

: كىي تقيس القدرة عمى تأليؼ عناصر أك جزئيات في كميات، أم كضع مجاؿ التركيب .5
 د، سكاء أكاف خطة أك منظكمة علاقات.الأجزاء مع بعضيا بعضا لتشكيؿ كؿ جدي

ـ نقدية في ضكء معايير معينة : كىي التي تقيس القدرة عمى إصدار أحكامجاؿ التقويـ .6
 .(560 ،2001قطامي، ك  ما رأيؾ، أحكـ، قارف، كازف...الخ )قطامي مثؿ
خطط ليا كتنفذ عمى أف العممية التعممية التعميمية ينبغي أف ي كتأتي ىذه الخطكة تأكيدان      

ـ في ضكء أىداؼ تعميمية محددة  التدريسية العممية في فعالة نتائج إلى التكصؿ مف أجؿ كتقكَّ
  .الطمبة تخص قرارات كاتخاذ تقكيـ في يساعد أف بشأنو كالذم

كيقصد بتحميؿ المحتكل ىك إحصاء المعارؼ كالميارات الأساسية  :المحتوىتحميؿ  -7-3
لؾ بيدؼ ضماف تمثيؿ فقرات الاختبار لمفردات المحتكل تمثيلا المتضمنة في الدركس، كذ

 .(41 ،2008متكافئا)الغامدم،
 (:2007،138كمف أغراض تحميؿ المحتكل يذكر الكبيسي)
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 أ. إعداد الخطط التعميمية اليكمية كالفصمية.
عداد الأنشطة المناسبة.  ب. اشتقاؽ الأىداؼ التدريسية كا 

 ئؽ التدريس المناسبة.ج. اختيار الاستراتيجيات كطرا
 د. اختيار الكسائؿ التعميمية المناسبة.

 د. الكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ في الكتاب المدرسي.
 ق. تحقيؽ الشمكلية كالتكازف في الاختبارات التحصيمية.

 :اتتصميـ جدوؿ المواصف -7-4

ط محتكل يربك ، الاختبارمخطط تفصيمي يحدد محتكل » بأنو: جدوؿ المواصفاتيعرؼ      
يعطيو المعمـ لكؿ المادة الدراسية بالأىداؼ التعميمية السمككية، كبيف الكزف النسبي الذم 

ياتيا ك تللأىداؼ المعرفية السمككية في مسعات المختمفة كالأكزاف النسبية ك ضمكضكع مف المك 
 .(163 ،2010 ،)العبسي«المختمفة
الأىداؼ التعميمية السمككية، كالآخر كيتككف ىذا الجدكؿ مف بعديف الأكؿ أفقي كيمثؿ      

رأسي كيمثؿ مكضكعات المادة الدراسية، كما تشتمؿ حقكؿ الجدكؿ عمى أكزاف الأىمية 
مة التي يضعيا المعمـ في كؿ الأىداؼ، ككذلؾ عدد الأسئف المكضكعات ك النسبية لكؿ م

ئمة كؿ لأس مكضكع عمى ضكء تمؾ الأكزاف، كبإمكاف المعمـ أف يضع الدرجة المستحقة
ذا أراد المعمـ أف يبنيك مكضكع في الجدكؿ نفسو،   2007)النكر يرلممكاصفات  لجدكلا ا 

 إتباع الخطكات التالية:عميو أنو  (128
 تحديد المكضكعات الدراسية المراد قياسيا.  -

 تحديد عدد الحصص اللازمة لدراسة كؿ مكضكع.  -

 ؿ المعادلة التالية:المادة الدراسية مف خلا اتتحديد الكزف النسبي لمكضكع  -
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تحديد الأىداؼ السمككية المراد قياسيا في المستكيات المختمفة كتحديد الأكزاف النسبية ليا   -

 مف خلاؿ المعادلة التالية:

 

 
، كغير ذلؾ مف عمى ضكء الزمف المسمكح بو للإجابة الاختبارتحديد العدد الكمي لأسئمة   -

 المتغيرات المتعمقة لخصائص المتعمـ.

المعادلة  كفؽمستكيات الأىداؼ سئمة في كؿ مكضكع لكؿ مستكل مف تحديد عدد الأ  -
 التالية:

 
المعادلة  كفؽتحديد درجات أسئمة كؿ مكضكع في كؿ مستكل مف مساكيات الأىداؼ   -

 التالية:

 
 
إف ىذه الإجراءات تكفر دلالة صدؽ ضركرية لبناء اختبار يتصؼ بصفات جيدة يمكف       

، إف تضميف الاختباراتنتائجيا، كما يكفر الكثير مف الكقت كالجيد عند بناء الكثكؽ ب
الأىداؼ التعميمية في جدكؿ المكاصفات يفيد في تقديـ صكرة كاضحة لما سكؼ يقاس كلا 

 التحصيمية. الاختباراتيقاس ب
قى أف بعض حقكؿ جدكؿ المكاصفات قد تب (2006)الردادمعبد العالي سميماف كيذكر      

ارغة، فميس بالضركرة أف كؿ مكضكعات المادة تشتمؿ عمى أىداؼ سمككية في جميع ف
 .(42 ،2008،الغامدمالمستكيات العميا) المستكيات، كخصكصان 

 لمعمميف بسببلدل ا الاستعماؿكالذم لا يزاؿ نادر  - كبيرة كلجدكؿ المكاصفات أىمية     
 منيا: -التحصيمي ختبارالابناء ليـ في مجاؿ كفاية التربكم عداد قصكر الإ

 

الوزف النسبي ئهداؼ الموضوع ×الوزف النسبي ئهمية الموضوع ×   عدد أسئمة الموضوع = العدد الكمي للأسئمة  

ؼ الموضوعالوزف النسبي ئهدا ×الوزف النسبي ئهمية الموضوع ×  درجة النهائية للاختبار أسئمة الموضوع = ال درجة  
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بما يتناسب مع حجـ الجيكد المبذكلة في  الأسئمةإعطاء كؿ جزء مف المقرر حقو في  -
 تدريس كؿ مكضكع.

 بشكؿ كبير. للاختبارتحقيؽ صدؽ المحتكل  -

مما يساعده في تنظيـ كقتو أثناء الإستذكار  الاختبارإكساب الطالب ثقة كبيرة بعدالة  -
 .(167 ،2010 )العبسي، تزافعات بإك كتكزيعو عمى المكض

ي عد السؤاؿ فف في التعميـ، ككفاية الأستاذ تظير بطريقة  :الاختبارنوع أسئمة  اختيار -7-5
ثارة الطمبة لتمقييا كفيميا كالإجابة عنيا  .تكجييو للأسئمة ككيفية صكغيا كا 

 .(65 ،2009الحيمة، مرعي ك يحسف الاستجكاب لا يحسف التعميـ") كقد قيؿ: "مف لا
كيعني السؤاؿ في الإطار التعميمي ىك كؿ عبارة تنطكم عمى مطالبة الأستاذ لمطلاب      

حسب بإجابة ترتبط بيدؼ تعميمي مقرر، كفي التربية يقاؿ: "الإجابة نصؼ المعرفة"، ك 
 تكمف في: قيمة السؤاؿ كدكره في العممية التعميميةفإف ( 559 ،2001قطامي، ك  )قطامي

 ني التدريس الجيّد.الأسئمة الجيدة تع -
 في ميارة الأسئمة يكمف التدريس الراقي. -
 في السؤاؿ كؿ شيء، إنو ركح العممية التعميمية كنكاتيا.  -
 في الأسئمة منفذ إلى الفكر الحي. -

إما أف تككف مقالية أك مكضكعية، لذلؾ  الاختبارف نكع الفقرات التي يتككف منيا كما أ     
ية، كأف الاختبار  (الأسئمة)مدركا لياتو الأنكاع المختمفة مف البنكد يجب عمى المعمـ أف يككف

يحدد النكع الذم يلائـ قياس كؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ التعميمية في المجاؿ 
ية الاختبار لمبنكد الأنسب  الاختيار( أف 46 ،2008)المعرفي...كغيرىا، حيث يرل الغامدم

أف  الاختبار، كعمى معد الاختبارتعمؽ بكؿ نكع مف يعتمد عمى الخصائص السيككمترية التي 
 لأىدافو التعميمية. الاختباريختار النكع الأكثر صدقا كثباتا كتمييزا مما يزيد مف تحقيؽ 

يجب أف يككف مبنيا عمى أساس عممي مف خلاؿ  الاختباركعميو يمكف القكؿ بأف      
 الدراسات في ىذا المجاؿ.
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النيائية يتـ ترتيبيا  بصكرتيا الاختبارعند صياغة فقرات  :الاختبارترتيب أسئمة  -7-6
 أمكر كىناؾ، التحصيمي الاختبارالتنظيـ المناسب لتحقيؽ أىداؼ  يختارعمى المعمـ أف لذلؾ 

 :كىيعند ترتيب الأسئمة  الاعتبارأخذىا بعيف  عدة يمكف
بعضيا البعض المستخدمة مع  الأسئمةمف أنكاع  عكضع كؿ نك يبمعنى أف  :حسب الشكؿ -

 ، سيكلة تكضيح التعميمات.كىك ما يحقؽ عدة مزايا منيا سيكلة التصحيح
كيقصد بيذا الترتيب تسمسؿ الفقرات في السؤاؿ الكاحد تسمسلا منطقيا  :حسب المحتكل -

 لمحتكل المادة الدراسية.
بمعنى تدرج الأسئمة في المجمكعة الكاحدة مف السيؿ إلى  :الصعكبةمستكل حسب  -

 .عبالص
كيتـ ذلؾ بكضع الفقرات التي تقيس مستكل معيف مف الأىداؼ  :الأىداؼحسب مستكل  -

بشكؿ متسمسؿ مع إمكانية الملاحظة أف مستكل الأىداؼ قد يستخدـ لتدرج الفقرات بناء عمى 
 .(221 ،2002 )ممحـ،صعكبتيا

ا مف الأسيؿ رتيب الفقرات مف حيث مستكل صعكبتيتكيتعيف الاىتماـ في ىذه الحالة ب     
إلى الأصعب عمى أف يككف مدل الصعكبة بيف أسيؿ كأصعب فقرة محدكدان بقدر الإمكاف 

صعكبة كيؤدم ترتيب الفقرات مف حيث الصعكبة إلى عدد مف  %50كيدكر حكؿ نسبة 
(: "تنمية ثقة المفحكص بإجابتو عمى الفقرات السيمة أكلا 73، 2005المزايا تذكرىا الجمبي)

بالفقرات الصعبة قرب الحد المقابؿ لأقصى قدرتو، كما يؤدم عند الترتيب إلى قبؿ أف يمتقي 
ىمالو لفقرات سيمة كفي  خفض إمكانية تضييع جزء مف الكقت في فقرات تفكؽ قدرة الفرد كا 

 متناكلو".
ىامة تكجو التمميذ كترشده إلى  تتمثؿ التعميمات إرشادا :الاختبارصيا ة تعميمات  -7-7

 ما ة التعميماتػػػ( في كتاب93 ،2001)، حيث يذكر كاظـالاختبارلفقرات  ةالاستجابكيفية 
 يمي:
 .)تنظيـ الكرقة، الخط، المغة( كبجمؿ قصيرةكمبسطة مفيكمة  التعميماتأف تككف كممات  -
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 أف تككف متسمسمة عمى شكؿ نقاط ككاضحة. -
السابقة، بؿ  برةإلى خ استناداض أف التلاميذ يعرفكف طريقة الإجابة عدـ كضع افترا -

 لأكؿ مرة. الاختباريفترض أنيـ يؤدكف 
كعميو فإف صياغة التعميمات بصكرة كاضحة كمفيكمة تمعب دكرا كبيرا في تقميؿ أسئمة      

 .الاختبارالتلاميذ كاستفساراتيـ حكؿ 

 يفمجمكعة مف الباحث تفؽتتحصيمي جيّد  اختبارلإعداد  وطباعته: الاختبارخراج إ-7-8
؛ 14 ،2006العبادم، ؛ 159 ،1998عمياف، ك  الزيكد؛ 104 ،1997ركبي، حث) يـمن

الإرشادات الخاصة بكيفية صياغة  جممة مفنو ىناؾ أ( 567 ،2001 ،قطاميك قطامي 
خراجو في شكمو النيائي كالتي  في صكرتو  الاختباريحتاجيا المعمـ أثناء إخراج الأسئمة كا 

 :نذكر منياالنيائية 

 غكية في صياغة الأسئمة كالابتعاد عف العبارات القابمة لمتأكيؿ.مراعاة السلامة الم 

 .أف يككف السؤاؿ المحدد غير مركب 

 .أف يككف كؿ سؤاؿ مستقؿ بذاتو، كلا تعد الإجابة عنو شرطا للإجابة عف سؤاؿ يميو 

  تجنب الأسئمة التي تعتمد عمى الخداع، فيي تضمؿ الطالب الجيد ناىيؾ عف غيره كالذم
 التركيز عمى معنى العبارة بكامميا أكثر مما يركز عمى كؿ فييا.يحاكؿ 

 .أف يخمػك السؤاؿ مف العبػارة المؤديػة للإجابة 

 .أف يػكزع سمـ التنقيط بشكؿ مناسب عمى الأسئمة مع كضع علامة كؿ سؤاؿ أمامو مباشرة 

 . تقديـ التعميمات المناسبة قبؿ الشركع في الاختبار 

 ختبار مناسبة لمزمف المخصص ليا.أف تككف أسئمة الا 

 بالإضافة إلى ذلؾ يجب مراعاة ما يمي:
 .أف تككف الطباعة كاضحة كخالية مف الأخطاء المطبعية كالإملائية 

 .أف تترؾ مسافة كافية بيف كؿ فقرة كالفقرة التي تمييا 
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 جزء أف تكتب الفقرة كاممة في نفس الصفحة، بمعنى أف لا يككف جزء منيا في صفحة كال
 الأخر في صفحة أخرل.

 .أف يراعي الترتيب المنطقي لأكراؽ الاختبار، كتثبيتيا بشكؿ يسيؿ تناكؿ الاختبار كتداكلو 

 .أف تعطى فقرات الاختبار أرقاما متسمسمة بغض النظر عف تعدد الأنكاع التي تنتمي إلييا 

عممية التعميمية مف حيث في مثؿ ىاتو الصكرة يعكس مستكل القائـ بال الاختبارإف تقديـ      
النظاـ كالإىتماـ، ناىيؾ عف أثره النفسي الإيجابي عمى الطالب الممتحف كما أنو يعكس 

ىامان كىك ما يعرؼ لدل التربكييف  في شكمو النيائي جزءا الاختبارنحكىا، كيحقؽ  اتجاىاتو
معاممتو ك  بالمنيج الخفي، كىك منيج غير معمف عنو يتـ تعممو مف خلاؿ سمكؾ الأستاذ

نمكذج مف ىذه النماذج، كليذا كجب الإىتماـ بالصكرة  الاختبارك  كعلاقاتو بالمحيطيف بو،
 . للاختبارالنيائية 

 للاختباربأنو يطمؽ عمى التجربة الأكلية  (97 ،2001) كر كاظـذ :الاختبارتجريب  -7-9
ميذ بيدؼ التعرؼ عمى عينة صغيرة مف التلا الاختبار"التجريب الاستطلاعي"، كيتـ بتطبيؽ 

عمى مدل كضكح التعميمات كالأسئمة، كمدل مناسبتيا لمستكل التلاميذ بشكؿ عاـ، كالزمف 
 اللازـ للإجابة عميو، كبعد ذلؾ تجرل التعديلات اللازمة.

إلى أف الاعتماد عمى نتائج اختبارات لـ يتـ  (2001)الدكسرمإبراىيـ بف مبارؾ كيشير      
ضعؼ مستكاىا مف حيث الصدؽ كالثبات، كبالتالي عدـ مقدرة تمؾ  يؤدم إلى أسئمتياتجريب 

 .(50، 2008 )الغامدم، عمى تحقيؽ أغراضيا الاختبارات
لمبنكد كترتيبيا بصكرة أكلية يستيدفاف  -الكفايات السابقة -كعمكما فإف التحميؿ الكيفي     

الاختبار بتعميماتو  تحضير الاختبار لمتطبيؽ التجريبي كبالانتياء مف ىذه الخطكة يككف
( 66، 2016كبنكده المختمفة قد أصبح جاىزا لمتطبيؽ التجريبي ثـ لمتحميؿ الكمي)ميخائيؿ،

 لمتأكد مف مدل صلاحيتو لأداء الغرض الذم كضع مف أجمو.
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  تحميؿ فقرات الاختبار: -7-11

يمكف أف  تعد عممية تحميؿ مفردات الاختبار التحصيمي مف العمميات الأساسية التي     
يستخدميا المعمـ في فحص كتحديد مدل جكدتيا كفعاليتيا، إذ تختمؼ طرؽ التحميؿ باختلاؼ 

 نكع الأسئمة)مقالية، مكضكعية(.
مكانية  ة صعكبة كؿ مفردة)معامؿ الصعكبة(تحديد درج ىك اليدؼ مف تحميؿ الفقراتك       كا 

، كتحميؿ المشتتات أك التمييز(تمييزىا بيف المستكيات التحصيمية المختمفة لمطمبة)معامؿ 
 الممكىات في فقرات الاختيار مف  متعدد)فعالية البدائؿ(.

كالتحميؿ الإحصائي لممفردات لو أىميتو العممية في الكشؼ عف الأسئمة الخاطئة أك      
الضعيفة كعف نكاحي الغمكض التي قد تلابس بعض التعميمات كمدل ملائمة نكع السؤاؿ 

 (.430، 1978سيد، لميداف القياس)ال
إف عممية تحميؿ أسئمة الاختبارات ليا العديد مف الفكائد  فوائد تحميؿ أسئمة الاختبار: -     

 :(6، 2011) الركاحينذكر منيا حسب 
 عند كالقكة الضعؼ مكاطف يحدد أف المعمـ يستطيع الاختبار فقرات تحميؿ خلاؿ مف .1

 .الطلاب
 بيا فيحتفظ كالتمييز الصعكبة حيث مف متكازنة قراتف عمى يحصؿ أف المعمـ يستطيع .2

 .القادمة الاختبارات في منيا كيستفيد
 ثبات عمى ذلؾ يؤثر أف دكففي تقميص عدد فقراتو  الاختبار فقرات تحميؿ يساعد .3

 الاختبار كصدقو.
 .فييا كقع التي الأخطاء مف التخمص مف الاختبار معدّ  تمكف راجعة كتغذية اعتمادىا .4
 تكضع كىكذا كالصعكبة السيكلة في التدرج حيث مف الاختبار في الفقرات مكاقع يحدد .5
 .ليا المناسب المكاف في الاختبار في فقرة كؿ
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 مف أكثر العميا مكعةلمجا أفراد يختاره الذم فالبديؿ( الممكىات)البدائؿ فعالية عف يكشؼ .6
 نسبة كانت أك ،الطلاب مف أحد يختره لـ مكهم كؿ في النظر يعاد كما فيو، النظر يعاد الدنيا
 .المطمكب الحد دكف اختاره مف
 منح الدرجاتالأخذ بعيف الاعتبار اختلاؼ  الاختباركتجدر الإشارة عند تحميؿ فقرات     

 بيف الفقرات المكضكعية كالفقرات المقالية كذلؾ عمى النحك التالي: 
مفقرة ليمتد مف الصفر إلى الدرجة الكمية  الفقرات المقالية: تمنح الدرجات عمى متصؿ -
(0،1،2.)... 
 الدرجة الكمية لمفقرة(. ،0الفقرات المكضكعية: تمنح الدرجة صفر أك العلامة الكمية لمفقرة ) -

 الاختبار عمى باني الاختبار الالتزاـ بتحميؿ نتائج اختباراتو مف حيث:كلتحميؿ فقرات     
امؿ السيكلة كالصعكبة مف مؤشرات الصلاحية لفقرات يعد مع معامؿ السهولة والصعوبة: . أ

، كتدلنا صعكبة الفقرات للاختبار النسبة المئكية لمطلاب الذيف أجابكا عف التحصيمي الاختبار
الأسئمة الفقرة فإذا كانت  عحسب نك  صعكبةكتختمؼ صيغة معامؿ الالسؤاؿ إجابة خاطئة، 

 ( كالتالي:209، 2008حسب )جلاؿ، لسؤاؿ ا صعكبةمعامؿ فإف  مكضكعية
 
 

       
 عمىجابة كما تعني سيكلة فقرات الاختبار النسبة المئكية لمطمبة الذيف تمكنكا مف الإ     
 إجابة صحيحة كمعادلتيا كالتالي: الاختبارفقرات 
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( 206، 2010)العبسي، لسؤاؿ ا سيكلةمعامؿ إذا كانت الفقرات مف النكع المقالي فإف أما 
 كالتالي:

 
     
كيميؿ بعض الباحثيف إلى حساب معاملات صعكبة المفردات عف طريؽ حساب      

تأخذ العلاقة بيف السيكلة كالصعكبة ك  ؛1 و 1معامؿ الصعكبة بيف بحيث يتراكح  سيكلتيا،
 حيث:ب (447 ،1978علاقة عكسية مباشرة )السيد، 

 
              

)يمنالكيرل       أف معامؿ الصعكبة يشير إلى أم مدل  ( إلى153، 2019زؿ كالعتكـ
 تتصؼ الفقرة بالصعكبة كيخدـ ىذا التحميؿ غرضيف أساسيف ىما:

بحاجة إلى تعديؿ، أك أف قرات فإنو يشير إلى الفقرات الصعبة جدا كىذا يعني إما أف ال-
 .بحاجة إلى تعديؿ في المستقبؿ التعميمات

  ية كالتكسع قبؿ الانتقاؿ إلى مادة جديدة.تشير إلى المفاىيـ التي بحاجة إلى مناقشة إضاف-

يشير معامؿ تمييز السؤاؿ إلى مدل قدرة السؤاؿ عمى إبراز الفركؽ معامؿ التميػيز: ب. 
الفردية بيف مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ، فالغرض مف تحديد معامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ ىك 

 .(218، 2005 نيا)مراد كسميماف،معرفة قدرة السؤاؿ عمى التمييز بيف المجمكعتيف العميا كالد

( أنو إذا كانت المفردة مميزة تمييزان مرتفعان فإف الطلاب 254، 2009علاـ) كيضيؼ     
مرتفعي التحصيؿ يجيبكف عمييا إجابة صحيحة، بينما لا يجيب عمييا الطلاب منخفضي 

 التحصيؿ إجابة صحيحة.
مجمكعتيف  أولاتحصيمي نحدد كلحساب معامؿ التمييز لسؤاؿ ما في الاختبار ال     

متطرفتيف مف التلاميذ عمى أساس المجمكع الكمي لدرجاتيـ، المجمكعة الأكلى تمثؿ درجات 

 1معامؿ الصعكبة + معامؿ السيكلة = 
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الطمبة الذيف أجابكا إجابة صحيحة في الفئة العميا، المجمكعة الثانية تمثؿ درجات الطمبة 
 الذيف أجابكا إجابة صحيحة في الفئة الدنيا. 

( %50)كأدنى (%50)ميذ قميلا يمكف تقسيمو إلى مجمكعتيف أعمىفإذا كاف عدد التلا     
( %27)كأدنى (%27)جدا فإنو يتـ التقسيـ إلى مجمكعتيف أعمى اأما إذا كاف العدد كبير 

؛ إف زيادة عدد أفراد المجمكعة لا  (%33( كما يمكف أخذ ما نسبتو )58، 2008)الغامدم،
ؤاؿ، لذلؾ يفضؿ كمما زاد العدد الكمي أف تنخفض يؤثر كثيرا عمى معامؿ تمييز الفقرة أك الس

  .(52 ق،1430 النسبة التي تمثؿ المجمكعة العميا أك الدنيا)المحياني،
معادلة حسب نكع الفقرة ىذه الحيث تختمؼ صيغة  معامؿ التمييز معادلة ثانياكنستخدـ      

 فإذا كانت الأسئمة مكضكعية:
 
 
 

 :(254، 2009 كما كرد في)علاـ، يأما معامؿ التمييز لمسؤاؿ المقال
   
 
 

 حيث:
 ؽ ع: مجمكع علامات الطمبة في الفئة العميا عمى السؤاؿ.

 مجمكع علامات الطمبة في الفئة الدنيا عمى السؤاؿ. ؽ د:
 ف: عدد الأفراد في إحدل المجمكعتيف.

 س العظمى: أكبر عدد مف النقاط التي يمكف أف يحصؿ عمييا الطالب في السؤاؿ.
 .1و  1- تركاح معامؿ التمييز بيفكي
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 محتممة بدائؿ الخيارات تككف متعدد مف الاختيار ذات الأسئمة في :فاعمية البدائؿ .ج
 الأخرل البدائؿ أف كيفترض الصحيحة الإجابة ىك كاحدان  بديلان  ىناؾ كيككف عنيا للإجابة
 بالممكىات مىكتس( 10 ،2011 الركاحي،)الطلاب بعض تجذب كأنيا محتممة إجابات تمثؿ

 .خاطئة بدائؿ كىي الصحيحة الإجابة عمى تبعدنا التي البدائؿ بيا كيقصد

 المككنة الاختبار فقرات كجكدة السؤاؿ، جكدة إلى تؤدم البدائؿ فعالية أف الكاضح كمف     
 إلى تشير دلالات فقرة لكؿ فيو يتكفر الذم كبالقدر الاختبار جكدة إلى بالضركرة تؤدم لو

 في عميو الاعتماد يمكف مكثكقا مقياسا الاختبار جعؿ في فيو تسيـ الذم بالقدر فاعميتيا
 .التحصيؿ لقياس المستقبؿ
 :التالي النحك عمى متعدد مف الاختياراختبار  ترافق في ممكه كؿ فعالية تقدير كيتـ

 .للاختبار الكمية العلامة حسب تنازليا الاختبار ؽراأك  ترتيب -

 .دنيا كفئة الطمبة مف%  27 ك عميا كفئة الطمبة مف%  27 طمبةال مف فئتيف اختيار -

 العميا الفئة مف الاختبار ترا فق مف فقرة كؿ في ممكه كؿ اختاركا الذيف الطمبة أعداد تحديد -
 .الدنيا كالفئة

 :ةالتاليعادلة الم خلاؿ مف ممكه كؿ فعالية تقدير -
 
 
 

 احد مف خلاؿ ما يمي:كيتـ الحكـ عمى مدل فعالية البديؿ الك      
إذا اجتذب البديؿ نسبة عالية مف أفراد المجمكعة الدنيا تفكؽ نسبة الأفراد في المجمكعة -

 العميا فإنو يككف بديلا فعالا.
في حيف إذا اجتذب نسبة أعمى مف أفراد المجمكعة العميا فإنو يككف بديلا غير فعاؿ يحتاج  -

 إلى إعادة النظر فيو بالحذؼ أك التعديؿ

 



   64 
 

أما إذا اجتذب البديؿ عددا متكسطا مف أفراد المجمكعتيف فإنو يككف بديلا مثاليا يمكف -
 .(266، 2010الاعتماد عميو كممكه في الاختبار)النجار،

النفسية تكفير الظركؼ الفيزيقية ك  الاختبارتتطمب عممية تطبيؽ  :الاختبارتطبيؽ  -7-11  
عند دخكؿ التمميذ قاعة الامتحاف، كعند بمكغ  أك قبؿ الاختبارالمناسبة، حيث ينخفض قمؽ 

 2001 التمميذ درجة عالية مف القمؽ يؤدم إلى انخفاض مستكل أدائو في الامتحاف)كاظـ،
 عمى الأداء الجيد. لذا كجب مف المعمـ أف يكفر لمتلاميذ كؿ ما مف شأنو أف يساعدىـ (97
يتكقؼ عمى نكع  لاختباراأف تصحيح  (225، 2002)يرل ممحـ :الاختبارتصحي   -7-12

 كاضع عمى ينبغيك  ؛لأغراض التصحيح اتخذتراءات التي المستخدـ كعمى الإج الاختبار
 المستحقة العلامات كتكزيع كالمقبكلة، المتكقعة كالإجابات النمكذجية الإجابة كتابة الأسئمة
  .آليا أك يدكم التصحيح يككف كقد المقبكلة غير الإجابات كبياف عمييا

 تضمف - إجابتيا ككذا الأسئمة كضكح مدل تعكس أداة تعتبر -  :التصحيح نمكذج فكائد 
 ىناؾ كانت كاف الحسابية كالمسائؿ المشكلات لحؿ بالنسبة إلييا التكصؿ يمكف حمكؿ كجكد
 .عمييا العلامات تكزيع كيفية النمكذج يبيف لمحؿ أخرل طرؽ

 تيأي ما يراعى النمكذجية الإجابة إعداد كعند: 
 .السؤاؿ كتابة عند النمكذجية الإجابة ضيرتح -
 .النمكذجية الإجابة بكضع يقكـ مف أفضؿ ىك الأسئمة كاضع -
 . الأسئمة كرقة لمراجعة نفسيا بالطريقة النمكذجية الإجابة تقييـ -
 .كمتطمباتو يتكافؽ بشكؿ السؤاؿ علامة تكزيع-
  التصحيح بعممية لبدءا قبؿ التصحيح دليؿ مناقشة- ما يأتي: يراعى التصحيح عندك -

 عمى اتخاذه يتـ إجراء أك قرار كؿ تعميـ- التصحيح بدليؿ جميعيـ المصححيف التزاـ
 حيمكدة كلادأ)أخرل بديمة إجابة كجكد أك الإجابة عمى تعديؿ حدكث عند جميعيـ المصححيف

2010،300). 
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ب عمى المصحح كانت نكعية الاختبار التحصيمي مقالية أك مكضكعية فإنو يج ان كأي      
 مراعاة المكضكعية مف خلاؿ تكفير مفتاح تصحيح الاختبار الذم يعده. 

كمف ىذا المنطمؽ؛ فإف مف الكفايات التي لابد لممعمميف أف يتقنكىا كفايات بناء     
الاختبارات التحصيمية أك ما يمكف تسميتيا بالكفايات التقكيمية التي مف خلاليا يتـ الكصكؿ 

، كفي ىذا السياؽ الجيدة مطمكب مف الكفاية في إعداد الاختبارات التحصيميةإلى المستكل ال
في دراستو بأف ىذا التكجو بات كاضحان في جميع الأنظمة  Coburn( 1983أشار ككبرف)

التعميمية التي تسعى إلى الاىتماـ بكفايات التقكيـ لأىميتيا كمؤشر لقياس مدل تحقؽ 
 (.3، 2007ي،الأىداؼ التربكية المرجكة)الحارث

 :يالتربو  النفسي اداارش عممية في التحصيمية الاختبارات دور -8
لا يكػػاد يخمػػك مجػػاؿ عمػػؿ مػػف مشػػكلات عديػػدة كمختمفػػة كمنيػػا مجػػاؿ التربيػػة الػػذم        

جتمعات كلا يمكننا يعتبػػر مػػف أىػػـ المجػػالات التػػي تمعػػب دكران ىامػػان فػػي حيػػاة الأفراد كالم
الحديث عف تربية حديثة تيػتـ بػالمتعمـ كتعمػؿ عمػى انفتاحػو كتنميتػو مػف جميػع النػكاحي دكف 
التطػرؽ إلػى العمميػة الإرشػادية حيػث أف ىذه الأخيرة تيدؼ أساسان إلى مساعدة المتعمـ عمى 

رفػة ذاتػو مػف ناحيػة كمعرفػة بناء مشركعو الدراسي الميني كذلػؾ مػف خػلاؿ مسػاعدتو عمػى مع
متطمبػات محيطػو الخارجي مف ناحية أخرل كالكصكؿ بو إلى إيجاد حمػكؿ مناسػبة تحقػؽ لػو 

 .(85،دس ازم كلككيا،طفنالتكافػؽ النفسي كالتكيؼ الاجتماعي)
كحتى تحقؽ العممية الإرشادية أىدافيا تستخدـ في ذلؾ عدة كسائؿ لجمع المعمكمات       
لمسترشد، كأىميا الاختبارات كالتي يمكف تكظيفيا في التعرؼ عمى إمكانيات المسترشد حكؿ ا

كمدل استخدامو ليذه الإمكانيات، كما أف الاختبارات لا تخدمنا فقط في التعرؼ عمى الذكاء 
العاـ كالخاص بؿ نستطيع مف خلاليا التعرؼ عمى مدل قدرتو عمى التكافؽ مع بيئتو كمدل 

 .(252، 2009،ةصار ذاتو)زيادقدرتو عمى استب
كعمى ىذا الأساس؛ فإف الاختبارات تعد مف أدؽ الكسائؿ المكضكعية لفيـ الفرد كدراسة       

سمككو، خاصة إذا ما تحقؽ للاختبار شركط الاختبار الجيد كالمكضػكعية كالثبػات كالصػدؽ 
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تمثػػؿ عينػػة مػػف  فييعػػف السػػمات كالشمكؿ، إذ تعمػػؿ الاختبػػارات عمػػى تػػكفير بيانػػات كميػػة 
المكاقػػؼ فػػي صػػكرة أسػػئمة تسػػتيدؼ القيػػاس المكضػػكعي لسػػمة مػػا كيفتػػرض فػػي ىػػذه 

 .(91،دسازم كلككيا ، طالمكاقؼ أف تقيس ىذه السمة)فن
إذا ما أحسف عدة كظائؼ جكىرية  التحصيمية كمف ىذا المنطمؽ؛ فإف للاختبارات       

كالمرشد النفسي التربكم  كالمدرس كصانع القرار بناؤىا كاستخداماتيا فيي عكف لمطالب
كلا يمكف الاستغناء عنيا لما ليا مف أدكار مركبة في مجالات  ...كالمؤسسات التعميمية كالدكلة

كالتي مف خلاليا يتـ التعرؼ عمى ىي أداة لتقييـ طرؽ التدريس بالنسبة لممدرس فكما متعددة؛ 
كل التحصيؿ الدراسي الذم كصؿ إليو التلاميذ كبالتالي مراقبة العممية التعميمية مف خلاؿ مست

معرفة مقدار ما يحدث ليـ مف التحسف أك التأخر في التحصيؿ الدراسي، ككذلؾ معرفة 
استعدادات تلاميذه لتعمـ المادة التي يقكـ بتدريسيا، كأيضا تشخيص صعكبات التعمـ لدل 

ا يسمح لو تعديؿ طريقة التدريس ككذلؾ الاستفادة مف التغذية الراجعة لنتائج بعض التلاميذ مم
الاختبارات في تشخيص الدافعية لمتحصيؿ لدييـ، فيي بالنسبة لمطالب عبارة عف كسيمة جيدة 
لمتعمـ فنتائج الاختبار تعمؿ عمى تعزيز السمكؾ المرغكب فيو كرفع مستكل الطمكح لديو كما 

تكل الإتقاف في المادة المتعممة كتحسيف طرؽ الاستذكار، كيلاحظ أف تعمؿ عمى زيادة مس
نتائج الاختبارات التحصيمية يستخدميا صانع القرار أيضا في إصدار العديد مف القرارات 
عطاء  الإدارية مثؿ: الترفع مف مستكل إلى مستكل أعمى أك الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل، كا 

أتقف بعض الميارات أك شيادات لإيفاد إلى بعثات شيادات التخرج أك تفيد أنو قد 
 (.192، 2010دراسية)أميف، 

كللاختبارات التحصيمية أىميتيا بالنسبة لممرشد النفسي فيي تمده بالمعمكمات حكؿ      
الحالة التي يتعامؿ معيا كتساعده في ميمتو كقد تدفع ىذه الاختبارات العميؿ نحك استكشاؼ 

لمرشد فا (233، 2010)مصطفى،لياكاستبصاره  لحالتودة فيـ العميؿ ذاتو كما تعمؿ عمى زيا
المساىمة في تطكير المناىج الدراسية كتقسيـ إلى ميامو خلاؿ مف التربكم يسعى  النفسي

في تقييـ مساىماتيـ، فدراسة نتائج  كالطمبة عمى حد سكاء البرنامج كمساعدة الأساتذة
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ريؽ المقاءات معيـ كمع ساعدة الطمبة بقدراتيـ عف طالاختبارات المتنكعة ت مكف المرشد مف م
كباعتبار المرشد أيضا مساىـ في إصدار القرارات الفنية فإف نتائج ، أكليائيـأساتذتيـ ك 

الاختبارات التحصيمية تمكنو مف اتخاذ القرار السميـ في التكجيو لنكع الشعبة كلنكع التخصص 
درس لمادة "س" كمعرفة المشكلات الشائعة لدل كذلؾ تكجيو البحكث التربكية كأفضؿ طريقة ت

الطلاب في مرحمة محددة كمنطقة معينة كىكذا، كذلؾ عممية انتقاء الأفراد المتفكقيف عقميا أك 
عداد البرامج التربكية الخاصة بالتنمية البشرية  ذكم الحاجات الخاصة بفرض رعايتيـ، كا 

 .(193، 2010ككذلؾ تقكيـ المناىج الدراسية)أميف، 
كمساعدتو  عمى تكجيو نفسوة الطالب يحقؽ النمك الكامؿ كالارتقاء بمستكل قدر كؿ ىذا       

؛ ليس ىذا فقط بؿ نستدؿ أيضا عمى كجكد الخمؿ فنتائج الاختبارات ىي مؤشر لمعرفة ذاتو
أف  "(1999)اليادم عبديشير حيث  لكجكد الاضطرابات النفسية كالتربكية بالنسبة لممسترشد،

 لمطمبة العلاجية الخطط الطمبة، ككضع كقدرات إمكانيات عف كاضحة فكرة تعطيناات الاختبار 
(؛ ألا تستدعي النتائج المتدنية للاختبار إلى إرشاد 36، 2008قستي، :أكرد في)"الضعاؼ

 كتكجيو التمميذ؟!!
لذا فيي تساعد المرشد عمى تحديد أسباب انخفاض مستكل التحصيؿ كمساعدتو في       

عمى أية صعكبات قد تعترض مساره الدراسي، كمساعدتو كذلؾ عمى التكيؼ مع بيئتو  التغمب
مكاناتو مف أجؿ التكيؼ كتحقيؽ التكافؽ  الدراسية كالاجتماعية كذلؾ مف خلاؿ فيـ ذاتو كا 

 ؛في المؤسسات التعميمية راالنفسي المدرسي كصكلان إلى الصحة النفسية كىك ما يحقؽ تطك 
تككف مخرجاتيا التعميمية متميزة تمكنيا مف تحقيؽ أىداؼ خططيا  أما الدكلة فتسعى لأف

فإذا كانت البرامج التربكية)مناىج، طرؽ تدريس، أساليب التقكيـ( لـ تأخذ في  التنمكية
الاعتبار أىمية الإعداد المبكر لسكؽ العمؿ، كىذه الحقيقة مماثمة في نظامنا التعميمي كلا 

لاؿ دراسة نتائج المرحمة الثانكية كنتائج القبكؿ في يمكف إنكارىا أك تجاىميا، فمف خ
الجامعات كالكميات لكحظ بأف حجـ عدد الطلاب الذم لا تؤىميـ معدلاتيـ في الحصكؿ عمى 
مقعد في الدراسات الجامعية ليس لدييـ الميارات اللازمة لدخكؿ سكؽ العمؿ، كأصبح ىذا 
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قـ نتائج عدـ الاىتماـ بو كيككف مع مركر يمثؿ عبئا كبيرا عمى كاىؿ ىذا المجتمع، كقد تتفا
 (.2002الزمف كزيادة الأعداد خطرا ييدد حركة مسيرة التنمية)عسيرم،

كعمى ىذا يجب أف يدرؾ باني الاختبار أنو أماـ أداة يحكـ بكاسطتيا عمى الطلاب كأف      
عو إلى النجاح ليا تأثيرات نفسية كأبعاد تربكية كدكلية تساىـ في تشكيؿ شخصية الطالب كتدف

 .المستمر أك الفشؿ المتكرر

 :في ضوء ائدوار الجديدة الاختبارات التحصيمية كفايات إعداد أهمية تطوير -9
 الدكؿ جانب مف كبير باىتماـ كالامتحانات التقكيـ كأساليب نظـ تطكير مجاؿ يحظى

 كالنفسية التربكية كالبحكث الدراسات أكدتو ما إلى استنادان  سكاء عمى حد كالنامية المتطكرة
 العمؿ مسار تكجيو في المتطكر كأساليبو التقكيـ لعمميات البالغة الأىمية مف المعاصرة
  المرجكة. لأىدافو التعميمي النظاـ تحقيؽ مدل تحديد كفي بو كالنيكض التربكم

 أدكات مف تحدده بما الطالب تحصيؿ تقكيـ عممية في أساسيا مدخلا النظـىذه  كتعد
 الدراسية كالمادة المناىج أىداؼ يحقؽ أكثر مكضكعية قياسا الطالب تحصيؿ قياس كأساليب
 كالمركزية الاختبارات المحمية كتعد الطمبة، لدل المختمفة التحصيؿ مستكيات بيف كيميز
 .(3، 2011)الربيعي، التحصيؿ تقكيـ في رئيسية أدكات

 القياس مكضكع لعمميةا كالندكات المؤتمرات مف العديد كفي ىذا الإطار؛ تناكلت
 يكجد لا بأنو نجزـ كنكاد التعميمية، العممية في دكره كتفعيؿ تطكيره سبؿ كالتقكيـ، كبحث

 مكضكع محاكرىا بيف مف كيككف إلا التعميمية بالعممية علاقة ليا عممية ندكة أك مؤتمر
 .(233،  2013لإصلاحيا) المجاىد، الدعكة تكصياتيا الامتحانات، كتتصدر

ىذه الإصلاحات إف لـ تشمؿ باني الاختبار تبقى قاصرة كلا تحقؽ أىداؼ  إلا أف
لممعمـ كاف لزاما عميو أف يعتمد عمى معمكمات  ةكفي ظؿ الأدكار الجديدالعممية التعميمية؛ 

 ارتباطا يرتبط الفعاؿ التعميـ قرارات مناسبة كملائمة ذلؾ أف باتخاذدقيقة كصادقة تسمح لو 
 حاجة ىـ في -كغيرىـ-كالمعممكف  كالمتغيػرة، المػتعػػػػددة بأدكاره قيامو عند بكفاياتو كثيقا

 تدريسيـ كأساليب كطرائؽ معمكماتيـ كتجديد الميني، أدائيـ مستكل رفع إلى مستمرة
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 زاكية إلى يعكد الكفاية تعريفات في ختلاؼىناؾ إك  الحديث؛ العصر معطيات مف كالاستفادة
 المعارؼ تتضمّف قدرة بأنيا يعرفيا الكامف شكميا خلاؿ مف إلييا ينظر فمف إلييا، النظر

 تصاغ القدرة ىذه أف كيرل جيد، بشكؿ يؤدّل لكي العمؿ، يتطمبيا التي كالميارات كالمفاىيـ
 مف أما. كقياسو ملاحظتو يمكف دقيؽ بشكؿ كتحدده تأديتو، المطمكب السمكؾ تصؼ بعبارات
 كيمكف الفرد، يبديو أف يمكف الذم الأداء" تعني أنيا فيرل الظاىر شكميا زاكية مف إلييا ينظر

 .(107، 2018)السيؿ، "عمؿ مف الفرد يحققو ما مقدار تعني أنيا أم كقياسو، ملاحظتو
 اكتساب عمى القدرة"تعني  عامة بصفة التربية في الكفاية أفّ  (2003)الحذيفي زيميّ إذ 
 مف متمكنا المعمّـ التي تجعؿ اىاتالاتج كتككيف كالميارات كالخبرات المعارؼ مف مجمكعة

 .(2011،286)بمعسمة،  "الإتقاف مف محدّد بمستكل التعميمية ميمّتو أداء
( عمى ىذا درجة كمدة الإتقاف حيث يعرؼ الكفاية 2011)كبف زاىي كيضيؼ الشايب

 تعممات نتيجة متنكعة، لميارات الفرد استعماؿ في تتجمى افتراضية، عقمية قدراتبأنيا:" 
 كبأقؿ الإتقاف مف عالية بدرجة كأداءات إنجازات خلاؿ مف الأىداؼ مف جممة لتحقيؽ قة،ساب
 .ممكف ككقت جيد

ضركرة ربط الكفايات بأدكار المعمـ، لأف  (2007)العنزمترل عمى ىذا الأساس؛ ك 
تحديد الأدكار التي سيقكـ بيا المعمـ يؤدم إلى تحديد أدؽ لمكفاية حيث يعتمد تحديد قكائـ 

ايات عمى ما سبؽ تحديده مف الأدكار مما يؤدم بدكره أيضان عمى تصنيؼ كتنظيـ ىذه الكف
 الأدكار.

أف يحؿ مصطمح الدكر بدلان مف مصطمح الكفاية لأف مفيكـ الدكر  كىذا لا يعف
يختمؼ عف مفيكـ الكفاية فالدكر كمصطمح عاـ ي عرّؼ بأنو " سمكؾ اجتماعي متكقع يقكـ بو 

فيكـ الدكر يختمؼ عف مفيكـ الكفاية مف ، فمكف مكاقع محددة في المجتمع "الأفراد الذيف يحتمّ 
حيث أف مفيكمو يحدّد مجمكعة المياـ كالمسئكليات التي ينبغي عمى المعمـ أداؤىا تحقيقان 

كفايات  أم أف المعمـ لا يمكف أف يؤدم الدكر دكف امتلاؾ ،لكفاءة عالية لمعممية التعميمية
كحيث أننا نعيش في  ،في أدكاره يعتمد عمى ما يمتمكو مف كفايات ونجاحف ،لمقياـ بيذا الدكر
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عصر سريع التغير كالتطكر كمف ثـ انعكاس ىذه التغيرات كالتطكرات عمى دكر المعمـ التي 
جب عميو أف يسعى باستمرار لامتلاؾ كفايات متجددة يستطيع مف ك  ،تتغير بتغير الظركؼ

 .خلاليا أداء دكره المتجدد
 بالعممية التحكـ لزيادة كذلؾ المطمكبة الكفايات لتحديدالتعرؼ عمى أدكاره  يتـا ما كغالب
 رادك مف الأ( جممة فريجة كبف زاؼ ؛2018سيؿ،  ؛2012،)أحميديذكركعميو  التعميمية،

 الاقتصادية الحياة مناحي جميع في الحاصمة تراالتطك  كالتي ظيرت معالجديدة لممعمـ 
 أف يجبكالتي  التعمـ عمى أثر مف ليا كاف كما التكنكلكجيا كاستخداـ كالسياسية، كالاجتماعية

كمف بيف ىذه الأدكار: تحكيؿ المعارؼ إلى  الأجياؿ تنمية في يسيـ أف فعلا داأر  ما إذا يؤدييا
، التحفيز،التعاكف، لممعارؼ كناقؿ التعميمي لمنشاط مكجومكارد يحسف استغلاليا بفعالية، 

المعمـ التقني،  بنائية الجدية لممتعمـ، المعمـ القدكة، المعمـ المكتشؼ،الاعتراؼ بالأدكار ال
فالمعمـ الفعّاؿ قائد نحك  لمتغيير حقيقية قيادة فيدكره يكمف بحيث المعمـ المرشد، المعمـ القائد 

التغيير كالتطكير، فلا يمكف لمقائد أف يكجّو دكف أف يككف عمى قناعة أكلا بالتطكير كالتغيير، 
بالكجية التي يريد أف يتّجو إلييا في  تورؼ أساليب التغيير كالتطكير، إضافة إلى معرفثـ يع

؛ كيعد ىذا الدكر ميـ في الدراسة الحالية لمعمؿ عمى تحسيف كتطكير كفاياتو في حركتو ىذه
بحيث يسعى  التفكير ميارات تعميـ في هدكر أيضا مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة، ك 

 تتطمب التي الأسئمة تكجيومف خلاؿ  المكاقؼ كنقد المشكلات حؿّ  عمىالطمبة  يبتدر إلى 
 التفكير الناقد، التّفكير المشكلات، حؿ أسمكب: ىي كالأنماط، كطرحيا أنماطو بكؿ التفكير

في ظؿ كىك ما يمكف تسميتو بالكضعية الإدماجية  كالابتكارم الإبداعي التفكير المنطقي،
، فإذا تبنى ىذا تحميمية أك تأممية استجابات ذات أسئمة طرحكما يتضمف ، المقاربة بالكفاءات

أما ما  الدكر بفعالية أثناء بناء الاختبار التحصيمي ساىـ بكؿ تأكيد في تحسيف نكاتج التعمـ؛
تنكّع إلى  يعالس عميوفمكاجية ىذه الفركؽ بيف طمبتو ك  في مراعاة الفركؽ الفردية هدكر يتعمؽ ب

، كيتـ تحقيؽ ىذا كالتقكيـ، بحيث يراعي المستكيات كالقدرات العقمية لدل الطمبة كسائؿ القياس
عية ك سئمة بيف المقالية كالمكضكمعرفة القدرة التميزية، تنكع الأالدكر مف خلاؿ تحميؿ الاختبار 
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كتدرجيا مف السيؿ إلى الصعب، ترتيب الأسئمة كغيرىا كؿ ىذه الكفايات تعمؿ عمى مراعاة 
 أساليب استخداـكذلؾ ب المنياج تصميـ طرؽ معرفة ف الطمبة؛ كمف أدكاره أيضاالفركؽ بي
 الشفكية الاختبارات مثؿ لمطالب، المختمفة المعرفية الجكانب لقياس كمتنكعة متعددة تقكيمية

 .كغيرىا كالاستبانات الملاحظات كبطاقات كالتحريرية
عمى  يعد ىذا الدكرإذ  ،في كالعقمي لمطمبةمقكّـ لمتقدّـ المعر الجديدة دكره ك الأدكاركمف      

ّـ التعرؼ عمى نقاط القكة كتدعيميا، كتلافي نقاط  جانب كبير مف الأىمية، فمف خلالو يت
أف يككف التقكيـ ىادفا، كذلؾ :عند قيامو بيذا الدكر ينبغي عميو مراعاة، ك الضعؼ كعلاجيا

أف يككف ، أك النشاط المراد تقكيموبتحديد الأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا كارتباطيا بالمنيج 
إشراؾ الطمبة ؛ التقكيـ مستمرا كملازما لمنشاط التعميمي نفسو، كأف يراعي كؿ مستكيات التّقكيـ

أف يككف التقكيـ عمميا كمكضكعيا، يتميّز ؛ في عممية التقكيـ، لكي يككف التقكيـ تعاكنيا
قكيـ مميزا بيف الطمبة، كيساعد في أف يككف الت؛ بالصدؽ كالثبات في أدكاتو التي يستخدميا

تنكّع ؛ أف يككف التقكيـ شاملا لكؿ عناصر المكضكع الذم يقكّـ؛ الكشؼ عف قدراتيـ المختمفة
 .أساليب التقكيـ، فميس ىناؾ أسمكب كاحد يصمح لتقكيـ كؿّ الأىداؼ

كعمى الرغـ مف التطكرات الحاصمة في الأدكار الجديدة إلا أف نظاـ الإمتحانات 
زاؿ قاصرا كبعيدا عف استراتيجيات نظـ الامتحانات المعاصرة التي تتكفر فييا  اة ميالالح

 ( في ىذا الشأف:2005،211حيث يقكؿ البدرم) عكامؿ المكضكعية كالصدؽ كالثبات كالدقة،
لا عف أنيا ضف الباىضةمرتبطة بالمكائح كالمجاف السرية كالتكمفة امتحاناتنا زالت ام"

كتثير مف  كثباتان  ا بعيدة عف استخداـ المقاييس الكمية الأكثر طاقة كصدقان تقديرية في مقياسي
كلات الغش أك المجكء إلى احؽ كالتكتر كظيكر بعض السمبيات كمالخكؼ كالقم إجراءاتياخلاؿ 

كالرسكب كتكرار الرسكب كالتسرب  اىرك ظال العدكانية كغيرىا مف الدركس الخصكصية أك
التعميمي كتثير إحساسنا بكجكد مشكلات تتعمؽ بالامتحانات مما يزيد مف اليدر  ...إلخ

)؛ الحالية كالتقميدية" ( يرل أنو لا 2014كفي ظؿ ىذه الآثار السمبية للاختبارات فإف العتكـ
غنى عنيا كأداة قياس في عمميات التقكيـ كلابد مف الاىتماـ بتطكيرىا لتصبح عادلة ذات 
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ة كالاجتماعية الضارة كأف الالتزاـ بأخلاقيات تطبيقيا خصائص جيدة تدفع بعيدا الآثار النفسي
 كتطكيرىا مشتركة تقع عمى عاتؽ المختصيف كالإدارييف كصناع القرار.

مف استراتيجيات تطكير كفايات أساتذة التعميـ  لذا نحاكؿ في ىاتو الدراسة تقديـ بعضان      
ؿ التصكر المقترح كيعرؼ بأنو الثانكم في مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة مف خلا

 عنيا الأساتذة يعبر لكفايات التطكير ممارسات عميو تككف أف يجب الذم لمشكؿ رؤية
 منظمة تـ إعدادىا كفؽ معايير كخطكات الاختبار التحصيمي الجيدة كفي ضكء كاقع بخطكات

 امتلاؾ تمؾ الكفايات، كآراء الخبراء كتماشيا مع الأدكار الجديدة لممعمـ.
( أف التعميـ ذك الجكدة العالية مرىكف بالمعمـ الكؼء الذم 2018حيث ترل السيؿ)     

يمتمؾ الكفايات الشخصية كالنفسية كالمينية كالتربكية التي تجعمو قادرا في ظؿ مسؤكلياتو 
بكفايات إعداد الاختبارات  منوكأدكاره الجديدة عمى تقديـ تعميـ نكعي متميز؛ كخاصة ما تعمؽ 

دكر ميـ في عممية الإرشاد النفسي كالتربكم في تحقيؽ الصحة النفسية كالمدرسية مف  ليا لما
ككذا الفكائد الناجمة عف الاختبار التحصيمي الجيد كالتي حددىا التربكيكف منيـ )التؿ 

فيما ( 168، 2003؛ منسي كآخركف، 129، 1998؛ الشيخ كعدس، 844، 1993كآخركف، 
 يمي:

سية كيدعميا، فيي إذا أحسف بناؤىا كتـ استخداميا بشكؿ سميـ فإنيا يقكم العممية التدري -
تككف عكنا للأستاذ كالطالب عمى حد سكاء، فالأستاذ يستطيع أف يكظفيا في تقكيـ الاستعداد 

 لمتعمـ كفي مراقبة تقدـ العممية التدريسية كفي تشخيص صعكبات التعمـ كفي تقكيـ نتائجيا.

لدل الطمبة، مف خلاؿ استخداـ الاختبارات عمى نحك دكرم  تعمؿ عمى تحقيؽ الدافعية -
 كالذم يرفع مف دافعيتيـ نحك التعمـ.

زيادة مستكل الحفظ كانتقاؿ أثر التعمـ، حيث أف الاختبارات مف نكع الفيـ كالتطبيؽ  -
كالتفسير تدفع الطمبة إلى ربط المعمكمات بذاكرتيـ طكيمة المدل مما يعيف عمى الاحتفاظ بيا 

 ة أطكؿ، فضلا عف أف أسئمة التطبيؽ تتيح ليـ استخداـ المعمكمات في مكاقؼ جديدة.مد
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يساعد عمى تحديد جكانب القكة كالضعؼ في المناىج الدراسية كىذا يساعد عمى تعديؿ ىذه  -
 المناىج كتطكيرىا.

 يساعد عمى تكحيد أسس تقدير الدرجات التحصيمية لمطمبة مما يساعد عمى تحقيؽ العدالة -
 عند المقارنة بيف أداء الطمبة فيما بينيـ.

تكضح للأساتذة أىمية الميارات كالاتجاىات كالقيـ في تدريس المقررات الدراسية المختمفة  -
 إلى جانب المعرفة .

تساعد الطمبة في فيـ أنفسيـ بطريقة أفضؿ ليتمكنكا مف اتخاذ قرارات أكثر ذكاء كتقييـ  -
 أدائيـ بطريقة أكثر دقة.

تساعد عمى عداد الاختبارات في ضكء الأدكار الجديدة إأىمية تطكير كفايات عميو فإف ك      
مف شأنو أف يحقؽ فكائد كثيرة ذلؾ أف نتائجيا تعد معمكمات الذم  ختباراتالفيـ الصحيح للا

فاصمة لاتخاذ القرارات التربكية المتصمة بتحسيف العممية التعميمية، كتكجيييا بما يخدـ 
؛ كما يمكف القكؿ أف عمميات التقكيـ بمختمؼ أشكاليا كأساليبيا ىي مجتمع كغاياتوأغراض ال

كسائؿ ىامة لمعممية التعممية التعميمية فيي تبيف لنا درجة نجاح تمؾ العممية كقدرتيا عمى 
 تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منيا.

 :الجديدةفي ضوء أدوارهـ في بناء اختبار تحصيمي جيد  للأساتذةتوجيهات عامة  -11
إعداد الاختبارات كتنفيذىا بشكؿ منظـ كفعاؿ الصكرة الحقيقية لجكدة العممية  يعكس     

كأحد أقطاب العممية التعميمية يسعكف جاديف إلى تحسيف العممية التعميمية  ساتذةالأك التعميمية، 
يدة المعمـ تعطي الأدكار الجدا؛ حيث الاختبارات كتطكيرىا كالارتقاء بمستكاىخلاؿ إعداد مف 

مجالا كاسعا لمتصرؼ كالإبداع، كفاعؿ مشارؾ مساعد كمنشط لمتعممات، كلا يستقيـ ىذا 
 .(2، 2012 المعمـ بأدكاره الجديدة)أحميد، التزاـالتدريس إلا مع 

تعد عممية الاختبار تمؾ العممية التي يتـ فييا تحميؿ محتكل المادة الدراسية بحيث إذ      
باليدؼ الذم يرجى التكصؿ إليو كيتحدد عادة بالإجابة عف السؤاؿ لماذا؟ يتحدد نكع الاختبار 

 ( كالتالي:04الممثؿ بالشكؿ رقـ)ك كفؽ نمكذج "رالؼ تيمكر" 
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 نموذج رالؼ تايمور :(04شكؿ رقـ)
 (258 ،2003، قطامي ك  عدسالمصدر: )

بالتأكد مف تكافر ما  كحتى يتـ إتخاذ القرار بشأف نكع الاختبار، فإف معد الاختبار معني     
 :(259، 2003قطامي، ك  )عدس حسب يأتي
 القدرة عمى تحديد اليدؼ مف الاختبار. -
التدريب الكافي عمى عزؿ المتغيرات الشخصية، سكاء أكانت في الإعداد، أـ التصحيح أـ  -

 المراقبة كاختيار مكاد الاختبار.
 .القدرة عمى كتابة الفقرات سكاء أكانت مكضكعية أـ مقالية -

ككمما أمكف استخداـ أنكاع اختبارات متباينة في الميداف التربكم كمما اقتربنا مف      
-متعمـ-مكضكعية التقكيـ كدقة كجدارة اتخاذ القرارات عف عناصر التعميـ الأساسية)معمـ

أبك ك  )أبك رياشحسب  ، كحتى يتحقؽ ذلؾ ىناؾ جممة مف التكجييات نذكر منيامنيج(
 (:572 ،2007الحؽ،

 .د الأىمية كزمف التدريس الذم ستعطيو لممكاضيع الرئيسية التي سيتـ اختبارىاحدّ  -
ست ستو، إف درّ حدد صيغة كنكع الفقرة التي ستستخدميا كاختبر المحتكل كالشكؿ الذم درّ  -

مف أسئمة اختبارات المدرسة  ( %90)مف أجؿ المفيكـ فلا تختبر تذكر الحقائؽ، فأكثر مف 
. كل الأدنى)المعرفة(الثانكية تقع في المست  حسب تصنيؼ بمكـ

حدد تكازنا بيف الكقت المتاح للاختبار كعدد الفقرات التي يشتمؿ عمييا، كيستطيع المعمـ  -
مف خلاؿ خبرتو أف يحدد الكقت الذم يستغرقو الطالب في الإجابة عمى السؤاؿ، كتتطمب 

 أسئمة المقاؿ كقتا أطكؿ مقارنة بالأسئمة المكضكعية.
 الاختبارات إعداد في أساسية فرعية كميمةأف تستخدـ جدكؿ المكاصفات مف المفيد  -

كالتأكد  كالغرض منو تحقيؽ التكازف في الاختبار ،لمساعدتؾ في تنظيـ تخطيطؾالتحصيمية 

؟كيف نعرف  ؟كيف  ؟ اذاــم  ؟ اذاــلم   
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مف أنو يقيس عينة ممثمة لأىداؼ التدريس كمحتكل المادة الدراسية التي يراد قياس التحصيؿ 
 شكمو مكضح كالتالي:ك  فييا

 عناصر جدوؿ المواصفات :(01وؿ رقـ )جد

 
 المكضكعات

مجمكع  الأىداؼ التعميمية
 الأسئمة

الأىمية 
 التقكيـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر النسبية

         1المكضكع 
         2المكضكع 
         3المكضكع 

         مجمكع الأسئمة

الأىمية النسبية 
 للأىداؼ

        

 

 إضاعة أك معيقات أم كجكد كدكف الشركط، جميع تكافر ظؿ في كنفذه الاختبار بؽط -
لؾ مف تنظيـ التلاميذ ذ، كذلؾ مف خلاؿ التييئة لتطبيؽ الاختبار كما يرافؽ الاختبار لكقت

 أك الإشراؼ عمييا. كتكلي أعماؿ المراقبة في القاعات كتكزيع أكراؽ الامتحانات
عف أسئمة الاختبار، بحيث لا تنتيي عممية التقكيـ بكاسطة حمؿ نتائج إجابات الطمبة  -

الاستفادة مف نتائج ىذه مف تحقؽ ، بؿ لا بد الحصكؿ عمى نتائج الطمبة فقطالاختبارات عند 
الاختبارات في تحسينيا، كرفع مستكل العممية التعميمية، كذلؾ مف خلاؿ تحميؿ النتائج 

كمف  تياصعكبتيا ك سيكلنكد الاختبارية مف حيث لمكقكؼ عمى مستكيات الطمبة كمستكيات الب
 .(6 ،2003 )دياب، حيث درجة تمييزىا

كبما أف الاختبارات المقالية تتطمب عناية مف معد الاختبار ذلؾ أف تحقيؽ صدقيا      
لتحقيؽ صدؽ ك  ،كثباتيا صعب مقارنة بالاختبارات المكضكعية مما يكجب اىتماـ خاص ليا

عدد كبير مف الأسئمة الممثمة  ىيجب أف يشتمؿ الاختبار عم يةالالمق اتختبار الاكثبات 
صدقو كثباتو، كمف ثـ  ىالمقرر؛ كذلؾ لأف عدد أسئمة الاختبار يؤثر بدرجة كبيرة عم للمحتك 
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إجرائية في  ىي تحديد الأىداؼ التعميمية بصكرة يةالمقال اتختبار الافي إعداد  ةفإف أكؿ خطك 
ف مراعاة تمؾ المكاصفات في كضع أسئمة تغطي معظـ حتى يمك صكرة جدكؿ المكاصفات

 الأىداؼ التعميمية "الإجرائية".
تككف لغة الاختبار كاضحة كمحددة لا تقبؿ التأكيؿ بالإضافة إلى ثبات التقنيف يجب أف  -

 )خاص بالتمميذ(الاستجابةكيعني تكحيد إجراءات التطبيؽ)خاص بالمطبؽ(، تكحيد إجراءات 
صحيح)خاص بالمصحح( كتعد ىذه الأخيرة مف أكثر المشكلات المتعمقة تكحيد إجراءات الت

 تراؾ أكثر مف مصحح لمسؤاؿ الكاحدمشكمة ثبات المصحح باش بثبات الاختبار كيمكف حؿ
كحساب متكسط درجات المصححيف؛ حتى يمكف أف نقمؿ مف ذاتية المصحح، كقد أكدت 

: تنسيؽ ياتقدير الدرجات من ىؿ المؤثرة عمنتائج الدراسات السابقة أف ىناؾ الكثير مف العكام
 لأخطاء الإملائيةكراسة الإجابة كتنظيميا، كجكدة الخط ككضكحو، التعبير الصحيح لفظيا، ا

 المصحح كتقدير الدرجات ىكغيرىا مف العكامؿ العديدة الأخرل مما يؤثر عم تنسيؽ الإجابة
طي كقتنا أطكؿ في عممية كلكي يحقؽ المصحح ثباتنا في تقدير الدرجات، يجب أف يع

التصحيح، كما يجب أف يعد المصحح نمكذج "إجابة نمكذجية" كاملان قبؿ إجراء عممية 
إجابات الطلاب؛ لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف المكضكعية  ىعم لمحكـمعيار كالتصحيح 
 كالثبات.
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 خلاصة الفصؿ:

نيػػػػػا تقػػػػػكيـ مخرجػػػػػات العمميػػػػػة م الغػػػػػرضتعتبػػػػػر الاختبػػػػػارات التحصػػػػػيمية أداة أك كسػػػػػيمة      
فيػػػػي إجػػػػراء مػػػػنظـ لتحديػػػػد مقػػػػدار مػػػػا تعممػػػػو التلاميػػػػذ فػػػػي مكضػػػػكع مػػػػا فػػػػي ضػػػػكء  ؛التعميميػػػة

 ىاإعػػػػداد فػػػػإف كلػػػػذلؾ، الأىػػػػداؼ المحػػػػددة كيمكػػػػف الاسػػػػتفادة منػػػػو فػػػػي تحسػػػػيف أسػػػػاليب الػػػػتعمـ
كذلػػػؾ ا لجػػػكدة العمميػػػة التعميميػػػة برمتيػػػكتنفيػػػذىا بشػػػكؿ مػػػنظـ كفعػػػاؿ يعكػػػس الصػػػكرة الحقيقيػػػة 

كعيتيا الكاقع الذم يفرض التغيير مف النظرية التقميدية كالتي تتمثؿ فػي عػدـ مكضػانطلاقا مف 
 كمػػا أنيػػا لا تػػكفر تقييمػػا تشخيصػػيا جيػػدان  النطػػاؽ الكاسػػع لممحتػػكل، عمػػى تقػػديرات كعػػدـ قػػدرتيا

 كالتػػي تمػػد الممارسػػيف بػػأطرالمعتمػػد عمػػى النظريػػة الحديثػػة  المكضػػكعي القيػػاس إلػػىالتحػػكؿ ك 
تسيـ في تطكير عممية التقػكيـ كتػكفر مكضػكعية القيػاس كتركػز عمػى تقػكيـ الكفايػات بػدلا مػف 

بالتكنكلكجيػػػا لتطػػػكير النمػػػاذج السػػػيككمترية الحديثػػػة التػػػي تسػػػيـ فػػػي  كالاسػػػتعانةتقػػػكيـ الأداء، 
 .(2003،11غنيـ، تطكير طرؽ بناء الاختبارات كتحميؿ بنيتيا)

كالعمؿ عمى الذم يربط بيف الكاقع الفعمي لكفايات المعمميف كتماشيا مع الاتجاه الحديث      
الممحة لكضع تصكر لتطكير ضركرة التأتي كبناء عمى الأدكار الجديدة  تطكير ىاتو الكفايات
 اؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضكء أدكارىـ الجديدة. جكفايات الأساتذة في م
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 تمهيد:
النظري والذي يعتبر الخمفية المرجعية، حيث تم من خلالو الجانب  تم استعراضبعد أن      

وأىمية  الاختبار التحصيمي الجيد كفايات إعدادالتعرف عمى المفاىيم المتعمقة بموضوع 
 لمعرفة واقع امتلاك كفايات إعداد الاختباراتالجانب التطبيقي  في الطالبة عمد  ت  ، تطويرىا

ضبط الإطار المنيجي لمدراسة وىو أىم مراحل وذلك من خلال  ل وضع التصور المقترحلأج
البحث العممي التي يعتمد عمييا الباحث لذا ينبغي في ذلك مراعاة التحكم السميم في 

في ىذا الفصل وبناء عميو سوف يتم  ،قابمة لمتفسير المنيجية لموصول إلى نتائج موضوعية
يج المتبع والدراسة الإستطلاعية ض أىم الإجراءات المنيجية لمدراسة والمتمثمة في المناستعر ا

الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة بالإضافة إلى وكذا أداة الدراسة وعينة الدراسة 
 الحالية.

 المنهج المتبع:   -1
ن يساعد عمى ستند إلى منيج عممي معيمن المؤكد أن البحث العممي يجب أن ي     

 وس، والمنيج كما يعرفو عبد الرحمن بدويالتوصل إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع المدر 
 بواسطة طائفة من القواعد العامة "الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العموم

( 9 ،2000ويتي،تييمن عمى سير العقل وتحدد عممياتو حتى يصل إلى نتيجة معمومة")ح
فإن المنيج و وعميمنيج مناسب لمدراسة  تباعاالموضوع ومعطياتو ىي التي تفرض  وطبيعة

يصف الوضع الذي  باعتبارهالمتبع في الدراسة الحالية كمنيج أساسي ىو المنيج الوصفي 
مجموعة "مى أنو: ع (2000الرشيدي)توجد عميو الظاىرة في الوقت الحاضر ويعرفو 
عمى جمع الحقائق والبيانات  اعتماداالإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف الظاىرة 

دلالتيا والوصول إلى  لاستخلاصتيا وتحميميا تحميلًا كافياً ووصفيا وتصنيفيا ومعالج
 ."النتائج وتعميميا في الظاىرة أو الموضوع محل البحث

بخطواتاو  الاستكشاافيساموب الأالمنيج الوصفي العديد من الأساليب منياا ويندرج تحت       
جراءاتااو العمميااة م لمكشااف عاان  راء الناااس ( بأنااو" ماانيج يسااتخد2006، ويعرفااو عبااد اليااادي)وا 
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تجاىاتيم نحو موقف معاين، كماا يساتخدم أيضاا لموقاوف عماى قضاية محاددة تتعماق بجماعاة  وا 
وىااو مااا تاام اسااتخدامو لتناساابو مااع طبيعااة الدراسااة كمااا ي يجساار لنااا تحمياال نتااائج  أو فئااة معينااة"

 الدراسة وتفسيرىا واستخلاص دلالتيا العممية.

 الدراسة الاستطلاعية:  -2
نيائياااااااً عمااااااى خطااااااة  الاسااااااتقرار"الخطااااااوة التااااااي تساااااابق  الاسااااااتطلاعيةتعتباااااار الدراسااااااة      

 .(87 ،2004، علام أبو)"الدراسة

 تيدف إلى ما يمي:أهداف الدراسة الاستطلاعية:  . أ
 التعرف عمى الإمكانيات المتاحة وتحديد ميدان الدراسة الأساسية. -
 مواجيتيا في الدراسة الأساسية. الوقوف عمى الصعوبات والعراقيل التي من الممكن -
 مع موضوع الدراسة. أفراد العينة معرفة مدى تجاوب -
 تقدير المدة الزمنية الكافية لإجراء الدراسة. -
 ضبط موضوع الدراسة. -

تسمح الدراسة الاستطلاعية بفرصة التعديل ولا يتسنى ذلك إلا بعد التطبيق كما 
 كالتالي:مت فإن الدراسة الاستطلاعية ت بناء عميوو 

  لإختبارات تحميل( 2014مما يستحق الإشارة إليو أنو تم في دراسة سابقة لمطالبة )
كفايات  معرفة واقعلجاءت ىذه الدراسة  ، وعميوالواديولاية البكالوريا التجريبية بثانويات 

ساتذة أاحتياجات والمتمثمة في "دراسة بناء أداة ، حيث تم بناء الاختبارات التحصيمية الجيدة
لمتعرف عمى جوانب  "الجيدة  في مجال كفاية بناء الاختبارات التحصيميةالتعميم الثانوي 

الأكثر قدرة  باعتبارىم ،التصورعمييا وضع  بناءً   ليتم من خلال رصد الإحتياجات النقص
( 37) الاستبيانوتضمن  عمى عينة استطلاعية الأداةتم تطبيق ؛ الإدلاء بذلكعمى وخبرة 
، يمي كل التحصيمي أثناء إعداد الاختبارالأستاذ قوم بيا ين الخطوات التي عبر فقرة تع

من قبل عينة  معيارية(الالإجابة )ونظرا للإستجابات النمطية، (نعم ، لا)منيا بدائل الأجوبة
تم تغيير  ،حتى يتسنى لنا تحقيق أىداف الدراسةو  المعاش عكس الواقعىي الدراسة والتي 
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يتضمن نص لأساتذة التعميم الثانوي  يةموج (مفتوح)سؤال  مارةد استإعداإلى طريقة ال
الاستمارة عمى العبارة التالية: " ما ىي الخطوات التي تقوم بيا أثناء إعداد الاختبار 

من ذلك أن السؤال المفتوح يتيح لنا التمكن وبدقة ( 03:ممحق رقمال)أنظر التحصيمي؟" 
واقعية ناتجة عن الممارسات الفعمية في بناء الاختبار معرفة مدى امتلاكيم لمكفاية بصورة 

 .وحسب تقديرىم لذواتيم التحصيمي
في أساتذة التعميم الثانوي بجميع  وعميو تمثمت عينة الدراسة الاستطلاعية

 ( بثانويات الوادي وسط.241تخصصاتيم والبالغ عددىم )
 2015/2016 راسيموسم الدخلال ال الاستطلاعيةالدراسة المرحمة من ىذه  تكان

الموافقة عمى إجراء ومن ثم ورقمة –جامعة قاصدي مرباح  التسييلات من تقديمبعد ذلك و 
وفييا تم الاتصال  ؛(01،02ممحق رقم:ال)أنظر طرف مديرية التربيةمن  الدراسة الميدانية

من خلال التكفل بتوزيع الاستمارة  يابعضتسييلات في وأخذ البجميع ثانويات الوادي وسط 
وبعضيم الآخر تم التكفل من قبل الباحثة بتوزيع الاستمارات في فترات الراحة الخاصة 
بالأساتذة؛ ما يجدر الإشارة إليو أن التعامل مع عينة الدراسة كان نوعا ما صعب منيم من 

منيم من يتطمع بشكل نظري ويجيب في الاستمارة وىو ما صرح بو أفراد العينة و يتيرب 
كثير حتى لا يجيب عمى السؤال المطروح برغم جممة من المحاولات منيم من يتحجج بال

ومنيم من يمتنع ، وبعضيم الآخر يأخذ أكثر من نسخة ولا يجيب عمييا ةباحثالمن طرف 
   .كبيراً  ا وىو ما سبب حرجاً يعن الإجابة نيائ

  نتائج الدراسة الإستطلاعية:ب. 
 أساتذة التعميم الثانوي امتلاكعن مدى تأتي نتائج الدراسة الاستطلاعية لمكشف 

 :الكفايات في الأبعاد التالية ىاتووتتمثل  ،التحصيمي بناء الاختبار لكفايات
 تحميل المحتوى. –تحديد الأىداف التعميمية  –تحديد الغرض   شملكفايات التخطيط: وت -
 اختيار نوع الأسئمة -تصميم جدول المواصفات تشملو  كفايات الإعداد والتقنين: -

خراج الاختبار -صياغة التعميمات -وترتيبيا  .تجريب الاختبار -مراجعة وا 
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 .تصحيح الاختبار -تطبيق الاختبار -تحميل الفقرات شملوت كفايات التحميل والتطبيق: -
النتائج المتحصل عمييا من خلال  تحميلتم  أىدافياالاستطلاعية حتى تحقق الدراسة وعميو 

 ة:التالي سئمةلأاالإجابة عمى 
 التعميم الثانوي لكفايات التخطيط في إعداد الاختبارات ما مدى امتلاك أساتذة.1

 التحصيمية؟
 التعميم الثانوي لكفايات إعداد وتقنين)التجريب( الاختبارات ما مدى امتلاك أساتذة.2

 التحصيمية؟
 يمية؟التحص التعميم الثانوي لكفايات تحميل وتطبيق الاختبارات ما مدى امتلاك أساتذة.3

 الاستطلاعية عرض وتفسير نتائج الدراسة: 
 ما مدى امتلاك ل الأول الذي ينص عمى:)سؤاعرض وتفسير النتائج المتعمقة بال -أ

(،  وللإجابة عن ىذا التحصيمية؟ الاختبارات لكفايات التخطيط في أساتذة التعميم الثانوي
 في الجدول التالي:النسب المئوية كما ىو موضح التكرارات و  ل تم استخداماؤ الس

حول الدراسة الاستطلاعية عينة نسب المئوية لتكرارات استجابات (: ال22جدول رقم )
 مدى امتلاك كفايات التخطيط

 النسبة التكرار الكفايات
 %8.71 21 .تحديد الغرض1
 %33.20 80 .تحديد الأىداف التعميمية2
 %85.06 205 .تحميل المحتوى3

        
لنسب المئوية الموضحة في الجدول، نجد أن نسبة توفر كفايات التخطيط من خلال ا     

للإختبار التحصيمي لأساتذة التعميم الثانوي كانت متباينة بدرجة كبيرة حيث سجمت أعمى 
(، وسجمت كفاية تحديد الغرض من %85.06نسبة في كفاية تحميل المحتوى وقدجرت با)

(، وبناء %33.20نسبة تحديد الأىداف) ( في حين بمغت%8.71الاختبار أدنى نسبة)
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-عينة الدراسة  ل الأول بأنو لا تمتمكاؤ سعميو فالنتائج المسجمة تجيب في مجمميا عن ال
 لكفايات التخطيط للإختبار التحصيمي الجيد. -أساتذة التعميم الثانوي

ويمكن تفسير النتائج المتحصل عمييا إلى عدم وجود الكفاية اللازمة في التخطيط 
لاختبارات التحصيمية والذي قد يعود إلى قمة الاىتمام في التكوين من قبل المؤطرين سواء ل

عمى المستوى الوطني )الوزاري( أو المحمي)المفتشين( وىو ما يتفق إلى ما توصمت إليو 
باكتساب الكفايات وعلاقتو معممين لم( في دراستيا حول التكوين الأولي 2005صباح ساعد)

حيث طبقت اختبار يقيس في ال بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية، في مج ساسيةلأا
أحد أبعاده كفايات التخطيط للاختبارات التحصيمية الموضوعية والتي أسفرت نتائجيا عن 
انخفاض قدرات المعممين في مجال التخطيط الجيد للاختبارات الموضوعية وخاصة من 

وىو ما  الذي أعد لقياس تحصيل التلاميذ حيث تغطية فقرات الاختبار لجوانب المقرر
 الكفاية واكتسابيم لممعممين الأولي التكوين بين رتباطيةالإ العلاقةأرجعتو الباحثة إلى أن 

)أورد في: ضعيفة علاقة الموضوعية لتحصيميةت اار للاختبا التخطيط مجال في المعرفية
 . (2013ساعد،

لنتائج المتحصل عمييا من خلال بناء عمى ما يشير إليو الواقع يمكن تفسير ا
يبدو أنيا تعتمد في إعداد اختباراتيا عمى نماذج سابقة كما ىي دون  عينة الدراسةاستجابة 

أي تخطيط ليا أو حتى إعادة البناء بما يتناسب مع غرض الاختبار المعد لذلك وىو ما 
التي تطبق  باراتالاختأن كثيرا من  (2007الحارثي،: أورد في) الدوسريمع ما بينو  يتفق

 الاختبارات. في أغمب أنظمة التعميم تتم دون تخطيط يرتكز عمى الأسس العممية لبناء 
تحديد الأىداف التعميمية ككفاية ىناك ضعف واضح لدى عينة الدراسة؛ إذ أنو يجب 
عمى معد الاختبار أساسا أن يشمل اختباره عمى جميع المستويات المعرفية للأىداف وىذا 

ب تحقيقة في المرحمة الثانوية باعتبارىا مرحمة الإعداد لمجامعة، ولكن باني ما يتطم
الاختبار أحيانا ييتم بمستوى دون الأخر لجيل أىمية الشمولية في ىاتو النقطة عمى وجو 

( كأحد النقاط السمبية في الاختبارات 2003الخصوص وىو ما أكده فخري رشيد خضر)
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ىتمام بالمستويات الدنيا للأىداف التربوية عمى حساب التحصيمية في البلاد العربية الإ
 .(3، 2014النور،أورد في:الأىداف العميا)

تدني نسب تواجد الكفايات الخاصة بالتخطيط قد يعود أيضا إلى عدم الدراية الكافية 
عمى أساس أن المعمم عميو –لعينة الدراسة لأىم الخطوات الأساسية في البناء ونقص الخبرة 

الخطوات ونقص ببعض الدراسات إلى أن الجيل  وىو ما تشير إليو -نفسو مينياتطوير 
ىا المعممون غير دقيقة ولا التي يعدج  الاختباراتالخبرة في بناء وصياغة الأسئمة يجعل 

، وبالرغم من أن الأدوار الجديدة لممعممين والجيود التي تبذل في ةتحقق الأىداف المرجوج 
أشارت إليو دراسة  ازالت دون المستوى المطموب، وأيضا مامجال التطوير إلا أنيا م

( التي ىدفت إلى التعرف عمى مدى معرفة معممي المرحمة الأساسية 1988جرادات)
بالأردن بكفايات بناء الاختبارات المدرسية وممارساتيم ليا حيث أشارت النتائج إلى أن 

أورد في: المستوى المطموب تربويا)معرفة المعممين وممارساتيم ليذه الكفايات لم تصل إلى 
 (. 10، 2011الطراونة و خرون، 

 ما مدى امتلاكالثاني الذي ينص عمى: )ل سؤابالعرض وتفسير النتائج المتعمقة  -ب
؟(. وفي التحصيمية الاختبارات لكفايات الإعداد والتقنين)التجريب( في أساتذة التعميم الثانوي

النسب المئوية كما ىو موضح في التكرارات و استخدام ل تم سؤامحاولة للإجابة عن ىذا ال
 الجدول التالي:

حول  الدراسة الاستطلاعيةعينة (: النسب المئوية لتكرارات استجابات 23جدول رقم )
 مدى امتلاك كفايات الإعداد والتقنين)التجريب(

 النسبة التكرار الكفايات  النسبة التكرار الكفايات
.تصميم جدول 4

 المواصفات
 %2.49 06 .صياغة التعميمات7  25.31% 61

خراج الاختبار8  %45.23 109 .اختيار نوع الأسئمة5  %58.51 141 .مراجعة وا 
 %40.66 98 .تجريب الاختبار9  %50.62 122 .ترتيب الأسئمة6
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من خلال النسب المئوية الموضحة في الجدول، نجد أن نسبة توفر كفايات الإعداد        
ختبار التحصيمي لأساتذة التعميم الثانوي كانت متباينة بدرجة كبيرة حيث سجمت والتقنين للإ

خراج الاختبار،ترتيب الأسئمة، اختيار نوع الأسئمة، تجريب الاختبار نسب تتراوح  مراجعة وا 
(، بينما كانت كفاية تصميم جدول المواصفات %58.51إلى %45.23في المجال ما بين)

ت نسب الكفايات المتبقية متدنية وقد تكون أقرب لإنعدام في حين كان%) 25.31بنسبة)
ل الثاني اتوفرىا لدى عينة الأساتذة، وبناء عمى المعطيات أعلاه يمكن الإجابة عن السؤ 

لكفايات الإعداد والتقنين للاختبار  -أساتذة التعميم الثانوي-عينة الدراسة  بأنو لا تمتمك
 التحصيمي الجيد.

لمنتائج يعود إلى جيل الأساتذة لياتو الكفايات نتيجة لعدم تمقييم  وما يمكن تفسيره     
المعرفة الكافية لإعداد إختبار تحصيمي مع غياب مرجعية واضحة يتم الاستناد عمييا في 
إعداد الأسئمة، أيضا ومن خلال الاستجابات التي وردت فيم يجيمون تماما كفاية إعداد 

ن أىمية بالغة في جودة الاختبار، وفي ىذا يشير جدول المواصفات لما ليذه الكفاية م
التحصيمية  الاختباراتأن معظم الدراسات والبحوث التي أجريت عمى  يسري مصطفى السيد
إلى وجود نقاط ضعف عديدة في مجال بناء الاختبارات  أنيا تشير التي يعدىا المعممون

ارات ولجوئيم إلى أىميا)انخفاض قدراتيم عمى صياغة الفقرات الموضوعية للاختب
الاختبارات المقالية، عدم تغطية فقرات الاختبار لجوانب المقرر الذي أعد لقياس تحصيل 
التلاميذ المعرفي فيو، عدم اىتمام المعممين بإعداد جداول المواصفات للاختبارات التي 
يعدونيا، انخفاض المستويات المعرفية التي تستيدف فقرات الاختبارات قياسيا لدى 

متعممين، عدم قيام المعمم بإجراء عمميات الضبط الإحصائي للاختبارات لمتعرف عمى ال
 .مدى صدقيا وثباتيا(

تعد عممية التدرج في السيولة والصعوبة كخطوة بشكميا العام ىناك أفكار عشوائية 
ولكن ككفاية فعمية ممارسة تشير ليا عينة الدراسة فيي غير واضحة المعالم، وىو ما 

( والتي ىدفت إلى تقويم أسئمة الامتحانات الوزارية لمادة 2010يو دراسة الجوراني)أشارت إل
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الأحياء لمصف الثالث المتوسط والسادس العممي من وجية نظر المدرسين والمدرسات في 
: )الشمولية، السيولة والصعوبة، النوعية، العممية، الجوانب الوجدانية ضوء المعايير التالية
حيث توصمت فيما يخص السيولة  الموضوعية، الجوانب الفنية( الجانب المياري،

 والصعوبة إلى عدم تدرج الأسئمة من السيل إلى الصعب.
عدم امتلاك عينة الدراسة لكفاية الإعداد للاختبار التحصيمي قد يعود إلى وجود بعض      

ة وىو ما الأخطاء المغوية في طريقة صياغة السؤال أو قد تكون الأسئمة غامضة ومضمم
( والتي استيدفت تقويم الأسئمة النيائية لمادة 1991يتفق مع دراسة نادية حسين العفون)

الأحياء لمصف الخامس العممي في ضوء المعايير التالية)مستويات التقويم في المجال 
المعرفي، الصدق والشمولية، موضوعية الأسئمة، صياغة الأسئمة، المطابقة لأسئمة الكتاب( 

مت نتائجيا فيما يتعمق بالصياغة إلى وجود بعض الأسئمة غير واضحة حيث توص
(؛ وىو ما يحتاج إلى جممة من 76، 2010)الجوراني، الصياغة وحاوية عمى أخطاء عممية

الإرشادات والتوجييات التي بدورىا تكسب م عد الاختبار ميارات تمكنو من إعداد اختبار 
التعميمات ىاتو الأخيرة عمى وجو الخصوص  تحصيمي جيد من الناحية المغوية وصياغة

لإرشاد وتوجيو الطالب نحو طريقة  والتي انعدم وجودىا لأىميتيا في اتباع التعميمات
 الإجابة .

 ما مدى امتلاك الثالث الذي ينص عمى:) لسؤابالعرض وتفسير النتائج المتعمقة  -ج
وللإجابة عن  التحصيمية؟(، ختباراتالا لكفايات التحميل والتطبيق في أساتذة التعميم الثانوي

  النسب المئوية كما ىو موضح في الجدول التالي:التكرارات و ل تم استخدام اؤ ىذا الس
حول  الدراسة الاستطلاعيةعينة (: النسب المئوية لتكرارات استجابات 24جدول رقم )

 مدى امتلاك كفايات التحميل والتطبيق

 النسبة التكرار الكفايات
 %1.24 03 الفقرات.تحميل 10
 %4.56 11 .تطبيق الاختبار11
 %3.32 08 .تصحيح الاختبار12
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من خلال النسب المئوية الموضحة في الجدول، نجد أن نسبة توفر كفايات التحميل 
والتطبيق للإختبار التحصيمي لأساتذة التعميم الثانوي كانت متدنية بدرجة كبيرة حيث سجمت 

(، بينما تصحيح الاختبار نسبة %4.56يق الاختبار )تطب (،%1.24تحميل الفقرات)
أساتذة -عينة الدراسة  ل الثالث بأنو لا تمتمكا(، وعميو يمكن الإجابة عن السؤ 3.32%)

 لكفايات التحميل والتطبيق للاختبار التحصيمي الجيد. -التعميم الثانوي
دم الدراية ويعود السبب إلى النتائج المتحصل عمييا من الدراسة الحالية إلى ع

المعرفية والميارية الكافية عمى وجو الخصوص في كفاية تحميل الاختبارات وصعوبة 
ساتذة وأن الاختبار ينتيي تعد ىاتو الكفاية نقطة غامضة للأ استيعابيا لدى عينة الدراسة إذ

بتصحيحو ولا يمجأ إلى تحميمو أو تفسير نتائجو، إذ أن كفاية التصحيح نفسيا تتم بطريقة 
ر عممية والتي تجعمنا نطرح تساؤل حول مصداقية النتائج المتحصل عمييا.. وىذا ما غي

أشارت إليو مجمل الدراسات سواء عمى المستوى الوطني أو العربي منيا دراسة عمى 
( حول التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية طبقت عمى عينة 1998تعوينات)
نتائجيا إلى غياب معايير ومحكات معتمدة  ( معمم ومعممة وتوصمت في أحد105قواميا)

)ساعد وبن عامر في عممية التصحيح وكذا غياب الموضوعية في تقويم نتائج التلاميذ
2012،171.) 

( من خلال عرض نتائج بعض 2001وما أوضحتو دراسة عبد الوارث الرازحي)  
أن الاختبارات  الدراسات حول مشكلات نظم الامتحانات في الأقطار العربية، والتي بينت

 (.11، 2003)غنيم،  في معظم الدول العربية تفتقر إلى الصدق والشمولية والموضوعية
( بأن للإختبارات التحصيمية في البلاد العربية عدد من 2003وأكده فخري رشيد خضر)

السمبيات من بينيا افتقار الكثير من المعممين إلى الأصول العممية في تصميم وتحميل 
 .وتفسير نتائج الاختبارات

تطبيق يعود إن النسبة التي توصمت إليو الدراسة الحالية فيما يتعمق بكفاية التحميل وال     
سببو إلى جيل عينة الدراسة لأىمية ىاتو الخطوة في تقديم تغذية راجعة حول عممية التعمم 
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( والتي 1990كل من أحمد سميمان عودة) وىو ما أكدتو دراسةوالتعميم وتصحيح مسارىا 
من بين أىدافيا معرفة مدى تطبيق المعممين لمتحميلات الإحصائية في اختباراتيم المدرسية 

دى شعورىم بأىميتيا بالنسبة لعممية التقويم حيث توصمت إلى وجود فجوة بين درجة وم
(، 94، 2011جراد، الشعور بأىمية التحميل الإحصائي ودرجة تطبيق ىذا التحميل)أبو

عدم قيام المعمم بإجراء عمميات ( والتي توصمت إلى 2005)ونتائج دراسة صباح ساعد
وما  ،وكذا تفسير نتائجيا ف عمى مدى صدقيا وثباتياالضبط الإحصائي للاختبارات لمتعر 

والتي ىدفت إلى معرفة مدى ( 2011،99اد)أشارت إليو نتائج دراسة حمدي يونس أبو جر 
نحوىا حيث  مالتزام المعممين بتحميل نتائج الاختبارات التحصيمية وعلاقتيم باتجاىاتي

تحميل نتائج الاختبارات توصمت ىاتو الدراسة إلى ضعف واضح في ممارسة المعممين ل
 التحصيمية التي يعدونيا.

وبالرغم من أىمية صدق الاختبار ككفاية أساسية في البناء إلا أنو لم ترد إشارة في      
 توصمتتحميل النتائج المتحصل عمييا لإنعدام توفرىا لدى عينة الدراسة الحالية وىو ما 

ضوء معيار الصدق والشمولية إلى وجود ( في 1991إليو نتائج دراسة نادية يونس العفون )
 (.75، 2010الجوراني، أورد في:قيمة ضعيفة في صدق المحتوى )

 الخطوات الأساسية المتضمنة لكفاية تحميل الاختبار في مجمميا منعدمة تماماً  تعد
ت الشمولية( وىو ما توصم-الصعوبة والسيولة-القدرة التمييزية-الصدق-لدى العينة )الثبات

والتي ىدفت لمتعرف عمى الاحتياجات التدريبية  (2014)دراسة سابقةفي  ةطالبلاإليو 
لأساتذة المغة العربية في مجال إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة من خلال تحميل عينة 
من الاختبارات التحصيمية لمادة المغة العربية توصمت إلى عدم توفر الخصائص 

الجودة( والخصائص السيكومترية لمفقرة )الصعوبة -اتالسيكومترية للاختبار)الصدق والثب
 القدرة التمييزية( للاختبارات عينة الدراسة. -والسيولة
 النتائج التالية:حققت الدراسة الإستطلاعية وخلاصة يمكن القول أن      
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وخصائصيا وكذلك الإستفادة من بعض النقاط  التعرف أكثر عمى مجتمع وعينة الدراسة -
ظر التي تفيد في إثراء الدراسة من خلال إجراء بعض المقابلات مع الأساتذة ووجيات الن

 لمعرفة ممارساتيم في كيفية إعدادىا.  -عينة الدراسة-معدي الاختبارات التحصيمية
 .تحديد خطة تطبيق إجراءات الدراسة الأساسية -
 العمل عمى بناء أداة الدراسة الأساسية . -

 الدراسة:وعينة مجتمع  -3
تحديد الأسموب المستخدم في جمع البيانات حسب اليدف من البحث وحجم يتم      

المجتمع محل البحث، ومن بين الأساليب في جمع المعمومات أسموب الحصر الشامل إذ 
 )خميل،بحث ىو حصر جميع مفردات المجتمعيستخدم ىذا الأسموب إذا كان الغرض من ال

  .(11 ،دس
 الشاملالحصر  أسموبالعينة تم اعتماد  أفرادالدراسة عمى جميع  تطبيق لإمكانيةونظرا      

يجيز الباحث ببيانات كاممة عن كافة مفردات  كونوفي جمع البيانات  أسموب أفضلباعتباره 
 "كل ما يمكن أن تعمم عميو نتائج البحث :"العساف و صالح بن حمدويعرفمجتمع الدراسة 

 .(93 ،1995، لعسافا)
القياس وبناء  -)التربويونخبراءالعل مجتمعين مختمفين  جتمع الدراسةاشتمل م وقد    

 (437ددىم)اتيم وعوأساتذة التعميم الثانوي بجميع تخصص (33)والبالغ عددىم الاختبارات(
 إدارة إحصائيات حسب وذلك بثانويات الوادي وسط 2016/2017لموسم الدراسي: خلال ا

 -اسة عمى مجتمع الدراسة كاملا؛ ونظرا لأسباب تم توزيع أداة الدر  ؛المعنية المؤسسات
 تونسبما أي  خبراء( 10با )ت قدر سة اعينة الدر فإن  -والتي تعود إلى جممة من العوامل

( أستاذ 232با ) قدر من استمارات ما تم استرجاعوو  (05:)أنظر الممحق رقم( 30.30%)
 : ذلكيوضح  ول التاليوالجد، ( موزعين عمى تخصصاتيم%53.09) تونسب ماوأستاذة أي 
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(: توزيع عينة الدراسة 25جدول رقم )  

 عينة الخبراء
  10 عددهم  جميع التخصصاتمن 

     
 عينة أساتذة التعميم الثانوي

 العدد التخصص العدد التخصص العدد التخصص
 27 عموم طبيعية 36 لغة عربية

 
 23 اجتماعيات 

 15 ميةعموم إسلا 21 كيمياء-فيزياء 27 رياضيات
 مالية-حاسبتسيير م
 تقنيات بنوك-اقتصاد

 عموم تجارية

 كيربائية .ه 10
 ه.ميكانيكية

 10 فمسفة  08

 04 تربية بدنية 24 فرنسية 27 ألمانية-انجميزية
 232 المجموع 

 
 من نوعين عمى والمعمومات البيانات جمع في طالبةالاعتمدت  أدوات الدراسة: -4

 :ىما المصادر
  والبحوث السابقة تمجلاوال الكتبمراجعة ب وذلك :الجاىزة الثانوية المصادر أ.
 معاييرالاختبارات التحصيمية الجيدة وطريقة و القياس والتقويم التربوي و  في لمتخصصةا

 .إعدادىا
 الجيدة أداة لمعرفة كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية أفضلتعد  :الأولية المصادر ب.

أن ىذه الطريقة تتطمب تخصص دقيق  إلا؛ من طرف الأساتذة دعم  ىي "تحميل اختبار" 
كما  ،أدوات أخرى خلاليضا معرفة الكفايات من يمكن أ في مجال القياس والتقويم فإنو
قبل ختبارات تحصيمية في دراسة سابقة من إتحميل نتائج  نأ تجدر الإشارة في ىذا السياق

لتحصيمية لا تمتاز بخصائص أن مجمل الإختبارات اإلى ( خمصت 2014)طالبةلا
في الجانب كفايات ميفسر ىذه النتيجة ىو غياب كمي لما  عللو  الاختبار التحصيمي الجيد،
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المعرفية  في جوانبيا لعدم توفر الكفاياتأساسا لدى عينة الدراسة والذي قد يعود  المياري
ي منيا ىو جمع في الدراسة الحالية عدة أدوات اليدف الأساس ماستخدوعميو  ؛وجدانيةالو 

 وىي كالتالي: حول موضوع الدراسة المعطيات

ىذه الأداة في  دوات في جمع البيانات، حيث ساعدتتعتبر المقابمة من أىم الأ المقابمة: -
الخبراء كشف بعض جوانب الموضوع وذلك من خلال المقابمة غير المقننة التي أجريت مع 

 .نو التربوي

المستخدمة في جمع البيانات بخاصة في العموم  عد من أكثار الأدواتتو  الاستمارة: -
الإجتماعية والإنسانية، والتي تتطمب الحصول عمى معمومات أو تصورات أو  راء 

أفضل طريقة لتسجيل  راء  الاستمارةيذكر الباحثون أن ؛ و (330 ،2000الأفراد)دويدري، 
في  الخبراءبعض ع  راء استطلا ما تم العمل بو في الدراسة الاستطلاعية وكذا وىو فراد،الأ

 .ةمفتوح مارةاستتم اِستخدام  حيث الدراسة الأساسية

كفايات بناء الاختبارات ي بأساتذة التعميم الثانو لتحديد مستوى معرفة قياس مبناء  :مقياس -
 الجيدة.التحصيمية 

 نسعى من والتي حصول عمى معمومات دقيقة الدراسة الاستطلاعية المعمقة ولمبعد      
 المجوءتم الجيدة ير كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية لتطو مقترح بناء تصور ليا لخلا

من خلال الاطلاع عمى جممة من وذلك  من نوع الإختيار من متعدد مقياسإلى بناء 
ي عد من بين أفضل ىذا النوع من المقاييس الدراسات السابقة المتعمقة بذات الموضوع فإن 

أساتذة التعميم مستوى عمى نتائج يمكن الاعتماد عمييا في معرفة الأدوات فعالية لمحصول 
( في 2009، وىو ما يؤكده الدوسري)الجيدة كفايات إعداد الاختبارات التحصيميةب الثانوي
: "أن اختبار تقويم المعمم عادة ما يتكون "ات جديدة وأساليب حديثةبتقويم المعمم مقار "كتابو 

الاختيار من متعدد لمتحقق من معرفة المعمم وقدرتو عمى  من مجموعة من الأسئمة من نوع
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تطبيق المعرفة، بحيث يقيس الحد الأدنى من المؤىلات لدى المعمم لدخول برامج التدريب 
 .الميني، والحصول عمى الحد الأدنى لمكفاءة لجودة المعمم"

 ىي كالتالي:وقد اتبعت الطالبة جممة من الخطوات في بناء المقياس المتعمق بالدراسة و 

من خلال تحديد مستوى  ىو الحصول عمى بيانات كمية لخاصية نوعيةو  :هدفتحديد ال.1
  .معرفة أساتذة التعميم الثانوي بكفايات بناء الاختبارات التحصيمية الجيدة

وفييا تم تحديد العناصر والمجالات الأساسية والفرعية ليذا المحتوى  . تحديد المحتوى:2
خاصية بما يسيم في قدرتيا عمى الكشف عن واقع كفايات أساتذة التعميم كخمفية نظرية لم

 .الجيدة ختبارات التحصيميةالثانوي في بناء الا

حددت مفردات المقياس بالاسترشاد بطريقة  مفرداته:صياغة تحديد نوع الاختبار و  .3
صياغتيا صياغة المقاييس الموضوعية من نوع الاختيار من متعدد، واعتمدت الطالبة في 
 عمى بعض الأدبيات المتصمة بالتقويم والقياس وبناء الاختبارات التحصيمية الجيدة.

تبعااا لخطااوات بناااء الاختبااار التحصاايمي بحيااث الفقاارات  وفييااا تاام ترتيااب.ترتيببب الأسببئمة: 4
وفاق تسمسال سئمة بتسمسل كما توفر لو الدافعية للاستمرار في الإجاباة الأييئ للإجابة عمى ت

 تدرج.منطقي م
حيث وضح اليدف من المقياس، وطبيعة الأسئمة وكيفية  :.وضع تعميمات المقياس5

ثم ، وحدد الزمن اللازم للإجابة عن المقياس، مع إعطاء مثال توضيحي لذلك الإجابة عنيا
 طمأنة المجيب بأن الإجابات المصرح بيا لن تستخدم إلا في أغراض البحث العممي.

خراج  .6  مقياسملياغة النيائية والشكل العام تم التأكد من الص وطباعته: المقياسمراجعة وا 

 وخموه من الأخطاء.

وفييا تم تجريب المقياس عمى عينة صغيرة لمتأكد من فيم مفرداتو  :مقياستجريب ال .7
 ولغتو. 

السيكومترية لمتأكد من صلاحية المقياس وجب أن يتصف بالخصائص  :مقياستحميل ال.8
 .حتى ي عد قابلا لمتطبيقساب الصدق والثبات للاختبار وذلك بح
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  لأداة الدراسة:الخصائص السيكومترية 

 ما عمى التوالي:ىداة بطريقتين وتم التأكد من صدق الأ صدق :ال  .1
 جريااااابالتبعاااااد تصاااااميم أداة القيااااااس فاااااي صاااااورتيا الأولياااااة وقبااااال   :صبببببدق المحكمبببببين . أ

تاااام تحكااااايم الأداة  ، لااااذا الياااا مياااادانيا كااااان لابااااد ماااان التأكااااد ماااان صااااالاحية الصااااورة الأوليااااة
ة سااااابعولكااااان تمااااات اساااااتجابة  مااااان المحكماااااين ضااااايا عماااااى مجموعاااااةمااااان خااااالال عر الحالياااااة 

ماااااادى انتماااااااء الفقااااااارات ماااااان حيااااااث: وذلااااااك  (07أنظاااااار الممحااااااق رقاااااام:) ماااااانيم فقااااااط (07)
، (08أنظااااار الممحاااااق رقاااااام:)لمموضاااااوع، ملاءماااااة بااااادائل الأجوباااااة، كفايااااااة الفقااااارات وترتيبياااااا

ات المحكمااااااااين حااااااااول تعااااااااديل الصااااااااياغة المغويااااااااة وتعااااااااديل جاااااااااءت أغمااااااااب ملاحظااااااااوقااااااااد 
كحااااد أدنااااى لقبااااول الفقاااارات   (%57)تاااام إعتماااااد نساااابة إتفاااااق، كمااااا لاااابعض باااادائل الإجابااااة
 .، والجدول التالي يوضح نسب الاتفاق حول بدائل الإجابةضمن المقياس النيائي

 الإجابةبدائل إتفاق المحكمين حول  نسبة: (26جدول رقم)

نسبة  لالبدائ الفقرة
 %الاتفاق

نسبة  البدائل الفقرة
 %الاتفاق

نسبة  البدائل الفقرة
 %الاتفاق

 6 %100 أ 1
 

 %100 أ 11 %100 أ
 %100 *ب %100 *ب %100 ب
 %100 ج 85.71% ج %100 *ج
 57.14% د 85.71% د 85.71% د

 71.43% أ 12 %100 أ 7 %100 *أ 2
 85.71% ب %100 *ب 57.14% ب
 71.43% ج 85.71% ج %100 ج
 85.71% *د %100 د 71.43% د

 %100 أ 13 %100 أ 8 %100 أ 3
 %100 *ب %100 ب %100 ب
 %100 ج %100 *ج %100 *ج
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 71.43% د 85.71% د 71.43% د
4 
 
 
 
 

 %100 أ 14 %100 أ 9 85.71% أ
 %100 ب %100 ب %100 ب
 %100 *ج %100 ج %100 ج
 85.71% د 85.71% د %100 *د

 %100 أ 15 %100 *أ 10 %100 أ 5
 85.71% ب %100 ب 71.43% ب
 %100 ج 71.43% ج %100 *ج
 %100 *د 85.71% د %100 د

 البديل الصحيح*
 أي( 0.924) قيمة بمغ مقياسلم التحكيم صدق معامل فإن الجدول نسب خلال من         
 .المقياس في ثقة تعطينا بحيث عالية نسبة وىي%( 92.4) نسبتو ما

 ،2007 ،معمرية)المحتوى صدق حساب طرق من وتعد الداخمي: الاتساقصدق  . ب
 حساب تم بينيا فيما ومترابطة متماسكة المقياس فقرات أن من الطالبة تحققت وحتى ،(138

 :الآتي لالجدو  في موضح ىو كما ، لأداةل الكمية بالدرجةفقرة  كل اِرتباط معاملات

 بالدرجة الكمية للأداة فقرة كل الارتباط معامل(: 27)رقم جدول

 الارتباطمعامل  الفقرة الارتباطمعامل  الفقرة الارتباطمعامل  الفقرة
1 0.253** 6 0.212* 11 0.187* 
2 0.309** 7 0.440** 12 0.291** 
3 0.390** 8 0.218* 13 0.219* 
4 0.194* 9 0.388** 14 0.249** 
5 0.347** 12 0.288** 15 0.318** 

 2.21دال عند  ** 2.25دال عند  *
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 تمعاملا قيم أن نجد بالدرجة الكمية فقرة كل ارتباط معامل وبحساب الجدول خلال من     
الدالة  الارتباط تمعاملاقيم ، و [0.219- 0.187]تراوحت مابين  0.05الدالة عند  الارتباط

 فقراتلم الارتباط معاملات كل فإن وبذلك ،[0.390- 0.288]تراوحت ما بين  0.01عند
 مقبول قدر عمى أداة القياسف وبالتالي ،الدلالة حيثمن  معنى ذي داخمي اتساق عن تعبر
 .الصدق من

 لمناسبتيا لطبيعة المقياسريتشاردسون -ودريكباستخدام قدر معامل الثبات  ثبات:ال .2
 :الجدول التالي يوضح ذلكو 

  يتشاردسونر -ودركيالثبات  معاملقيمة (: 8)رقم جدول

 الثباتمعامل قيمة  اتالفقر عدد 
15 0.79 

 
فقرة قدرت  15والمكونة من الحالية أداة القياس ثبات  الملاحظ من الجدول أن معامل     
 مقبول من الثبات.قدر  عمىالحالية الأداة ( وعميو ف0.79)با 

  إجراءات الدراسة الأساسية: -5
 اسة الأساسية بخطوات عدة اشتممت أساسا عمى:مرت الدر      

 ن بكافة تخصصاتيمالتربويو  الخبراءولأنو من الضروري مشاركة السادة : المرحمة الأولى 
تحديد أىم الكفايات المتعمقة بإعداد الاختبارات ل في القياس وبناء الاختبارات خبراءالوبعض 

 المتعمقة بموضوع الاختباراتيمية الحديثة التقنيات التقو باعتبارىم الأكثر قدرة وخبرة بأىم 
 .(2015/2016) خلال الموسم الدراسي ساسيةلأاحمة الأولى من الدراسة مت المر ت
أي الكفايات التي يجب أن ومعرفة  مقابمةلتحقيق أىداف ال تحديد الهدف من المقابمة: - أ

في ضوء أدوارىم  جيدةإعداد الاختبارات التحصيمية ال أثناءأساتذة التعميم الثانوي  يمتمكيا
م سؤال يقدعمى ت ؛ وبالاعتماد عمى الطريقة الاستقرائية لأسموب دلفاي والتي تعتمدالجديدة

 ل المبحوث، ويترك لمخبراء والمتخصصين الحرية للإدلاءالمجامباشر عن الموضوع أو 
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وكة بشكل بحيث تكون الإجابة متر  ةمفتوحمقابمة  مارةتم إعداد است، حولو تيموتصورا بآرائيم
ىي الكفايات  ماعمى العبارة التالية: " سؤالمفتوح ومرن موجو لمسادة الخبراء يتضمن نص ال

المتعمقة بإعداد الإختبارات التحصيمية التي يجب عمى الأساتذة الأخذ بيا في ضوء أدوارىم 
 .(06؟" )أنظر ممحق رقم:الجديدة)التقنيات التقويمية الحديثة(

الخبراء  جميع حيث تم التواصل مع، وفييا تم تحديد الخبراء مة:الإعداد المسبق لممقاب - ب
في ولاية متواجدين  المقابمة في الفترات التي يكونون ن عبر الياتف لتحديد موعدو التربوي

 ، وبعضيم الآخر بإرسال البريد)لأن أغمبيم من خارج الولاية(الوادي أثناء أداء مياميم
لكتروني لمسادة مفتشي التربية والوطنية تف والبريد الإدليل اليا لكترونيا)تم الحصول عمىإ

، رية التربية لولاية الوادييمن مصمحة التكوين والتفتيش لمد (2015/2016لمسنة الدراسية 
 .منيم من تعذر عن إجراء المقابمة لظروف متعمقة بالعملو 

ا يتناسب مع وىو م نخبراء التربويو تمت بعض المقابلات مع الفييا و  تنفيذ المقابمة:-ج
مع غير التنقل إلى مكان العمل والالتقاء ب وذلكفي الولاية، المتواجدين  المحميين الخبراء

ضيم تم الإجابة من وبع بالوادي، "ثانوية عبد العزيز الشريف"في مكان إقامتيم المحميين 
و عبر لأنيم غير مقيمين بالولاية ومنيم أيضا من تم التواصل مع ةالمفتوح مارةخلال الاست

، لتكون عينة السادة الخبراء البريد الإلكتروني نظرا لكثرة الانشغالات والتنقل عبر الثانويات
 .مجتمع الأصميمن ال( %30.30في النياية مقدرة بنسبة)

 2016/2017المرحمة من الدراسة خلال الموسم الدراسي ىذه  كانت: ثانيةالمرحمة ال 
رخصة بالسماح بدراسة وسط وذلك بعد أخذ تم الاتصال بجميع ثانويات الوادي  حيث

تمت موافقة مدرائيا لإجراء فييا و ( 04)أنظر ممحق رقم: من طرف مديرية التربيةميدانية 
 إجراء تطبيق المقياسب قيامتم تقديم التسييلات في المؤسسات من خلال الو الدراسة؛ 

الراحة الخاصة  في فترات وة بتوزيعطالبال طرفمن تطبيق المقياس وبعضيم الآخر تم 
مكون عمى عينة (09أنظر الممحق رقم:في صورتو النيائية)حيث طبق المقياس بالأساتذة؛ 

أن  وبما(، %53.09( أستاذ وأستاذة موزعين عمى تخصصاتيم أي بنسبة)232من)
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المقياس من نوع الاختيار من متعدد فإنو يشمل إجابة واحدة صحيحة وبالتالي فإن المجيب 
 .إحصائياجتو لمعافي النياية تم ، لي1أو  0يتحصل إما عمى 

 الأساليب الإحصائية:  -6
ييتم الإحصاء بالطرق العممية لجمع وتنظيم وعرض وتحميل البيانات، وعماى ضوء      

 .(77 ،2007ىاذا الأخير يتم التوصل إلى نتائج وقرارات)شربيني، 
الحزم الإحصائية في العموم امج تم استخدام برن ،نتائجو من والتحقق البحث أىداف لتحقيقو  

 :التالية الإحصائية الأساليب تبعتا  ، حيث (spssالاجتماعية)
الإحصاء الوصفي بتبويب تم الاعتماد عمى الدراسة الاستطلاعية  مارةستإ يللتحم -

 .وتمخيص النتائج عمى شكل جداول تكرارية مرفقة بالنسب المئوية
معامل خدام تيجاد قيمة الصدق تم اسلإلدراسة و لحساب الخصائص السيكومترية لأداة ا -

 .ريتشاردسون-كيودر ادلةمع استخدام تم الثبات قيمة ؛ أماالارتباط بيرسون
والإنحراف  المرجح عمى حساب المتوسط الحسابي تم الاعتماد ولل الأسؤاللإجابة عمى ال -

 دلالة المتوسط. واختبار ،المعياري
 

 خلاصة الفصل:  
أن  ةطالبارتأت ال الحالية الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة ستعراضامن خلال      

راسة القيام بالدكما تم  الاستكشافيبأسموبو المنيج الوصفي وىو توضح المنيج المتبع 
 إجراءات الدراسة الأساسيةالقيام بما سيل م نتائجياوصولا إلى كافة مجرياتيا بالإستطلاعية 

من تحميل المعطيات  ناتحديد الأساليب الإحصائية والتي تمكنسة و وصف أداة الدراكما تم 
مفتاح الوصول إلى تفسير نتائج الدراسة وىو  امتلاكتم  عمى ىذا الأساسو  ،المتحصل عمييا

 ما سوف نأتي عمى تفصيمو في الفصل الموالي من الجانب التطبيقي.
 



 
 
 
 
 

  رابعالفصل ال
 عرض وتفسير نتائج الدراسة

 
 
 تمييد -
 الأوؿؿ سؤانتيجة الوتفسير  عرض  -1
 الثانيؿ اؤ سلانتيجة وتفسير  عرض  -2
 الثالث السؤاؿنتيجة وتفسير عرض   -3
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 تمييد:
وـ الػمرحمة التي "يق باعتبارىامرحمة مناقشة النتػائج مف أىـ مراحؿ البحث العممي،  عدت      

الأدلة والمؤشرات العممية الكمية والكيفية التي تبرىف عمى إجابة أسئمة  باستخراجفييا الباحث 
 .(111 ،1995)العساؼ،  البحث"
عرضاً لما توصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج وذلؾ الفصؿ تناوؿ ىذا وعميو ي     

ضوء الدراسات السابقة في  مناقشتيا وتفسيرىا للإجابة عمى أسئمة الدراسة، فضلا عف
    .وضع التصور المقترح والإطار النظري لمدراسة، ومف ث ـ 

 :ولال  لاؤ سالعرض وتفسير نتيجة -أولا
 :ما يمي نص عمىيي ذوال :ولال ل اؤ سالعرض نتيجة  -1
 التحصيمية الاختبارات إعداد مجاؿ التعميـ الثانوي في أساتذة لكفايات الحالي الواقع ما" 

 " ؟ضوء أدوارىـ الجديدةفي  الجيدة
 حساب المتوسط الحسابي المرجح والإنحراؼ المعياري ؿ تـاؤ سىذا ال لمعرفة نتيجةو  

، (10)أنظر الممحؽ رقـ:ودلالتيا الإحصائية  الجيد كفايات إعداد الاختبار التحصيميل
  :محاور أساسية ثلاثةإلى  اتجزئتي عرض النتائج تمتلو 
 صؼ مدى كفايات ت (3)ويشمؿ ىذا المحور عمى  ط:: كفايات التخطيالمحور الول

وقد تبيف مف خلاؿ  مف حيث التخطيطكفاية أساتذة التعميـ الثانوي في ضوء أدوارىـ الجديدة 
 :يموضحة في الجدوؿ التالال النتائج أداة القياستطبيؽ 
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لتخطيط لكفايات ا والإنحرافات المعياريةالمرجحة (: المتوسطات الحسابية 09جدول رقم )
 الاحصائية  تياودلال

  
لكفايات والإنحرافات المعيارية المرجحة المتوسطات الحسابية  (09)رقـ ف الجدوؿيبي        

حظ أف ، ويلاودلالتيا الإحصائية الجيدة ختبارات التحصيميةالاالتخطيط في إعداد 
( حيث احتمت 0.73-0.27) لمكفايات تراوحت ما بيف المتوسطات الحسابية المرجحة

ػػ ر بػقد  م مرجح ( " تحديد الغرض مف الاختبار" المرتبة الأولى بمتوسط حسابي1الكفاية)
 مرجح رتبة الثانية بمتوسط حسابيالمفي (" تحميؿ المحتوى" 3الكفاية) ت(، وجاء0.73)

 بمتوسط حسابيالمرتبة الثالثة في (" تحديد الأىداؼ" 2( وجاءت الكفاية )0.59)ػ مقدر ب
وبما  (0.53) المتوسط الحسابي لكفاية التخطيط قدر بػػػوعميو فإف ؛ (0.27)ػ قدر بػم مرجح
مف ىذا المدى يقع ض وىو( 0.56 – 0.49ىي ) % 95فترة الثقة المطموبة بنسبة أف 

، وىو ما يعني إجمالا أف كفايات عينة الدراسة في داؿ إحصائيا ولا يعود لمصدفةوعميو فيو 
 بناء الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة مف حيث التخطيط عالية.

    

 ()كفاية منخفضة  0.5   -  0المتوسط الحسابي المرجح:                       المعيار:
 )كفاية عالية (   1  - 0.51المتوسط الحسابي المرجح:                              

 
 

 كفايات التخطيط
 

1
ض
لغر
د ا
حدي

.ت
 

2
اف
لىد

د ا
حدي

.ت
 

3
وى
محت

ل ال
حمي
.ت

 

 
 

 لكميةا

 0.53 0.59 0.27 0.73 المتوسط الحسابي المرجح
 0.27 0.49 0.44 0.45 الإنحراف المعياري

 0.49 الحد الدنى لفترة الثقة
 0.56 الحد العمى لفترة الثقة
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 ( 6: كفايات الإعداد والتقنيف)التجريب(: ويشمؿ ىذا المحور عمى )المحور الثاني
في مجاؿ إعداد الاختبار التحصيمي الجيد صؼ مدى كفاية أساتذة التعميـ الثانوي يات تكفا

 أداة القياسوقد تبيف مف خلاؿ تطبيؽ  مف حيث الإعداد والتقنيففي ضوء أدوارىـ الجديدة 
 النتائج الموضحة في الجدوؿ التالي:

 
الإعداد  كفاياتل ريةوالإنحرافات المعيا المتوسطات الحسابية المرجحة(: 10جدول رقم )

 ودلالتيا الاحصائية والتقنين

 
والإنحرافات المعيارية لكفايات  المتوسطات الحسابية المرجحة (10رقـ) يبيف الجدوؿ      
، ويلاحظ أف ودلالتيا الإحصائية الجيدة والتقنيف في إعداد الاختبارات التحصيمية الإعداد

 ( حيث احتمت0.62-0.22)لمكفايات تراوحت ما بيف المتوسطات الحسابية المرجحة
(، 0.62)ػػ قدر بػ مرجح ( " اختيار نوع الأسئمة " المرتبة الأولى بمتوسط حسابي5الكفاية)
 قدر بػ مرجح المرتبة الثانية بمتوسط حسابيفي " رتيب أسئمة الاختبار(" ت6الكفاية) توجاء

 ()كفاية منخفضة  0.5   -     0المتوسط الحسابي المرجح:                المعيار
 )كفاية عالية (      1  - 0.51متوسط الحسابي المرجح:       

 
كفايات الإعداد 

 والتقنين
 
 
 

4
ات
صف
موا
ل ال

جدو
يم 
صم

.ت
 

5
ئمة
لس
ع ا
 نو
يار
اخت
.

 

6
بار
لاخت

ة ا
سئم
ب أ

رتي
.ت

 

7
بار
لاخت

ت ا
يما
تعم
غة 

صيا
.

 

8
بار
لاخت

ج ا
خرا
 وا 
جعة

مرا
.

 

9
بار
لاخت

ب ا
جري

.ت
 

 
 الكمية

المتوسط الحسابي 
 المرجح

0.22 0.62 0.53 0.44 0.36 0.34 0.40 

 0.18 0.34 0.35 0.50 0.50 0.49 0.42 الانحراف المعياري
 0.37 الحد الدنى لفترة الثقة   

 0.42 لفترة الثقة الحد العمى
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 بمتوسط حسابي المرتبة الثالثةفي  "صياغة تعميمات الاختبار(" 7( وجاءت الكفاية )0.53)
("مراجعة 8لمكفايات) المرجحة ؛ بينما كانت المتوسطات الحسابية(0.44)ػ قدر ب مرجح

("تصميـ جدوؿ المواصفات" عمى التوالي 4)، ("تجريب الاختبار"9)، والإخراج الاختبار"
فترة وبما أف  (0.40) قدر بػػػ الإعداد والتقنيفالمتوسط الحسابي لكفاية وعميو فإف ؛ منخفضة

وعميو فيو يقع ضمف ىذا المدى  وىو( 0.42 – 0.37ىي ) % 95بة الثقة المطموبة بنس
، وىو ما يعني إجمالا أف كفايات عينة الدراسة في بناء داؿ إحصائيا ولا يعود لمصدفة

 .الإعداد والتقنيف منخفضةالاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة مف حيث 
     

 صؼ ت كفايات (3)لتطبيؽ: ويشمؿ ىذا المحور عمى : كفايات التحميؿ واالمحور الثالث
وقد  التحميؿ والتطبيؽحيث مدى كفاية أساتذة التعميـ الثانوي في ضوء أدوارىـ الجديدة مف 

 النتائج الموضحة في الجدوؿ التالي: أداة القياستبيف مف خلاؿ تطبيؽ 
كفايات التحميل ل والإنحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية المرجحة(: 11جدول رقم )

 ودلالتيا الاحصائية والتطبيق

 

 ()كفاية منخفضة  0.5   - 0المتوسط الحسابي المرجح:                 المعيار: 
 )كفاية عالية (  1  - 0.51المتوسط الحسابي المرجح:                          

كفايات التحميل 
 والتطبيق

.تحميل 10
 الاختبار

.تطبيق 11
 الاختبار

.تصحيح 12
 الاختبار

 الكمية

 المتوسط الحسابي
 المرجح

0.12 0.43 0.45 0.28 

 0.21 0.50 0.50 0.23 الانحراف المعياري
 0.25 الحد الدنى لفترة الثقة
 0.30 الحد العمى لفترة الثقة
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والإنحرافات المعيارية لكفايات  المتوسطات الحسابية المرجحة( 11يبيف الجدوؿ رقـ)      
، ويلاحظ أف ودلالتيا الإحصائية الجيدة حميؿ والتطبيؽ في إعداد الاختبارات التحصيميةالت

( حيث احتمت 0.45-0.12لمكفايات تراوحت ما بيف) المتوسطات الحسابية المرجحة
(، 0.45) قدر بػ مرجح الاختبار" المرتبة الأولى بمتوسط حسابي صحيح( " ت12الكفاية)

 قدر بػ مرجح المرتبة الثانية بمتوسط حسابيفي لاختبار" ا طبيؽ(" ت11وجاءت الكفاية)
 مرجح المرتبة الثالثة بمتوسط حسابيفي الاختبار"  تحميؿ(" 10( وجاءت الكفاية )0.43)

وبما  (0.28) قدر بػػػ التحميؿ والتطبيؽالمتوسط الحسابي لكفاية وعميو فإف  (؛0.12) قدر بػ
يقع ضمف ىذا المدى  وىو( 0.30 – 0.25)ىي  % 95فترة الثقة المطموبة بنسبة أف 

، وىو ما يعني إجمالا أف كفايات عينة الدراسة في داؿ إحصائيا ولا يعود لمصدفةوعميو فيو 
التحميؿ والتطبيؽ بناء الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة مف حيث 

 .منخفضة
كما ىي موضحة في  ايات الفرعيةنتائج السؤاؿ الأوؿ حسب الكفلمخص موفيـ يمي       

 الجدوؿ التالي:
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والإنحرافات المعيارية لكفايات إعداد  المتوسطات الحسابية المرجحة(: 12جدول رقم )
 ودلالتيا الاحصائية الجيد الاختبار التحصيمي

 
والإنحرافات المعيارية لكفايات إعداد  المتوسطات الحسابية المرجحةيبيف الجدوؿ       

المتوسطات الحسابية ، ويلاحظ أف ودلالتيا الإحصائية الجيدة الاختبارات التحصيمية
( " تحديد الغرض 1ت الكفاية)( حيث احتم0.73-0.12لمكفايات تراوحت ما بيف )  المرجحة

 (5الكفاية) ت(، وجاء0.73) قدر بػ مرجح مف الاختبار" المرتبة الأولى بمتوسط حسابي
تمييا  (0.62) قدر بػ مرجح المرتبة الثانية بمتوسط حسابيفي "اختيار نوع الأسئمة" 

 ()كفاية منخفضة  0.5   -  0المتوسط الحسابي المرجح:                       المعيار
 )كفاية عالية (  1  - 0.51المتوسط الحسابي المرجح:                              

 
 الكفاية

.تحديد 1
 الغرض

.تحديد 2
 الىداف

.تحميل 3
 المحتوى

.تصميم جدول 4
 المواصفات

.اختيار نوع 5
 السئمة

.ترتيب 6
أسئمة 
 الاختبار

 0.53 0.62 0.22 0.59 0.27 0.73 م
 0.50 0.49 0.42 0.49 0.44 0.45 ع

 0.47 0.55 0.17 0.52 0.20 0.67 ح أدنى
 0.60 0.58 0.27 0.65 0.32 0.78 ح أعمى
       
 
 الكفاية

.صياغة 7
تعميمات 
 الاختبار

.مراجعة 8
خراج  وا 
 الاختبار

.تجريب 9
 الاختبار

.تحميل 10
 الاختبار

.تطبيق 11
 الاختبار

.تصحيح 12
 الاختبار

 0.45 0.43 0.12 0.34 0.36 0.44 م
 0.50 0.50 0.23 0.34 0.35 0.50 ع

 0.39 0.37 0.087 0.29 0.32 0.37 ح أدنى
 0.52 0.49 0.15 0.38 0.41 0.50 ح أعمى

 ح أدنى  = الحد الأدنى لفترة الثقة                                   المرجح ـ= المتوسط الحسابي
 ح أعمى = الحد الأعمى لفترة الثقة            ع= الانحراؼ المعياري                              
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ثـ  ،(0.59بمتوسط حسابي مرجح قدر بػ ) ثةل"تحميؿ المحتوى" في المرتبة الثا (3الكفاية)
 (،0.53( "ترتيب أسئمة الاختبار" في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي مرجح قدر بػ )6كفاية)

وعميو فإف  ؛الحسابية المرجحة لمكفايات الأخرى منخفضة متوسطاتالبينما كانت أغمب 
 0.73 ) بػػػ  الترتيبحسب  قدرإعداد الاختبار التحصيمي الجيد  اتالمتوسط الحسابي لكفاي

- 0.27 –  0.59 - 0.22 – 0.62 - 0.53- 0.44 - 0.36 - 0.34 - 0.12 - 
 -)قع ضمف المدى فيي ت % 95فترة الثقة المطموبة بنسبة وبما أف  (0.45 - 0.43

{0.67-0.78 } - {0.20-0.32 } - {0.52-0.65 } - {0.17-0.27 } - {0.55-
0.58 } - {0.47-0.60 } - {0.37-0.50 } - {0.32-0.41 } - {0.29-0.38 } 

وعميو فيو ( عمى التوالي،  { 0.39-0.52} - { 0.37-0.49} - { 0.087-0.15} -
واقع الحالي لكفايات أساتذة وىو ما يعني إجمالا أف ال ، داؿ إحصائيا ولا يعود لمصدفة

التعميـ الثانوي في مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة 
   منخفضة.

 :ولال  لاؤ سنتيجة ال تفسير -2
أساتذة التعميـ الثانوي  كفاياتواقع أف  الأوؿ ؿاؤ سمأشارت نتائج التحميؿ الإحصائي ل     
يمكف عميو ، و الجيدة في مجمميا كانت منخفضةالاختبارات التحصيمية إعداد  مجاؿ في

تتوقؼ  ي حيفف غير مرضية تعمؽ بموضوع الاختبارات التحصيميةفيـ يالقوؿ أف معرفتيـ 
 ، ارشادهوتوجييمستواه، انتقالو، عمى نتائجيا الكثير مف القرارات التربوية المتعمقة بالطالب)

 قوة والضعؼ في العممية التعميمية( وكذا التعرؼ عمى جوانب الإلخ...تصنيفو تشخيصو،
 وغير ذلؾ. وكفاءة إعداد المعمـ وتنمية كفاياتو..

بأسس القياس والتقويـ عدـ الدراية  ؤكدفي الدراسة الحالية تإف النتائج المتحصؿ عمييا      
، ويمكف أف نفسر ىذه النتيجة إلى ضعؼ التكويف في ىذا المجاؿ أو ربما ليس لدييـ التربوي

الإطلاع الكافي بمفاىيـ وأساسيات ومبادئ التقويـ التربوي؛ مما شكؿ لدى عينة الدراسة 
 طمحات القياس والتقويـ.ضعؼ في الحصيمة المعرفية بمفاىيـ ومص
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أف عممية التقويـ تعتمد عمى البيانات التي يقدميا القياس والقياس بدوره  عمى اعتبارو      
يعتمد عمى النتائج التي يحصؿ عمييا بواسطة الاختبار، وبالتالي فالقصور الوارد ناتج عف 

عف أف كفايات بناء عدـ معرفة أساتذة التعميـ الثانوي بقواعد بناء الاختبارات وىو ما ي
 الاختبارات متدنية وكذا ممارستيـ ليذه الكفايات لـ تصؿ إلى المستوى المطموب تربويا.

مرتفعة إلى أنيا إجمالا يات التخطيط كفاعمى عينة الدراسة الحالية  اتاستجابتشير       
العمؿ قبؿ  تحديد الغرض مف الاختبارىمية لدييا دراية بأمف جية ذلؾ أف عينة الدراسة 

بيف مف تحميؿ محتوى كفاية  كما تعد ،عمى تنفيذه كخطوة أولى لبناء اختبار تحصيمي جيد
فيـ أف الأساتذة لدييـ ال يعفمما   ،مرتفعةعمييا  الدراسة عينة استجابةكانت  التي  اياتفالك
وىو ما مكنيـ مف اكتساب ىاتو  موضوعات المقرر الدراسي وجزئيات كؿ موضوعللكامؿ ا

قد الذي تحديد الأىداؼ، و لكفايات  مستوى منخفض جداً  نجد فإننامف جية أخرى و ؛ ةالكفاي
يعكس  يعود إلى قمة وعي عينة الدراسة بأف الوصؼ الجيد لمنواتج المقصودة مف التدريس

أف عينة الدراسة تحدد الأىداؼ التي قد يعود إلى  أو بدقة المطموب تحقيقو مف الاختبار
التوازف وشمولية الأىداؼ  مراعاة ىدافيا الشخصية، أو عدـيقيسيا الاختبار حسب أ

لممستويات التي يجب أف تمثميا، بالتالي فإف ما ينتج عف عدـ التحديد الجيد للأىداؼ يتبعو 
ضعؼ في بقية الكفايات الموالية لإعداد الاختبارات، ذلؾ أف تمثيؿ الأىداؼ يساىـ في 

 .الإعداد الجيد للاختبار
مف قوؿ ماجر" حيف تنقصنا الأىداؼ المحددة بوضوح فإنو يستحيؿ أف نقيـ انطلاقا و      
فإف النتيجة السابقة أثرت وبشكؿ كبيرة عمى عمى نحو فعاؿ..."  أو برنامجاً  دراسياً  مقرراً 

كانت متفاوتة  يذه الكفايةل المرجحة الحسابيةبرغـ أف المتوسطات ف كفايات الإعداد والتقنيف
بعض نتائج وبالنظر إلى كانت منخفضة،  يافي مجمم ياأنقوؿ المكف ي فيـ بينيا إلا أنو

إلى  فقد توصؿ بعضياالطالبة  اعميي اطمعتوالتي التي بحثت في نفس الموضوع  اتالدراس
 درجةالقصور في  مستوىومنيا ما توضح عدـ التوازف في أسئمتيا عند المستويات المعرفية، 

خاصة  تحتوي عمى أخطاء منيا أيضا ما لأسئمةاوعدـ التنوع في وضوح السؤاؿ ودقتو، 
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 زمف الاختبارل تيالا تراعي التعميمات العامة للاختبار وعدـ مناسبو تركيب الجمؿ و  بالطباعة
.... وكثيرة ىي النتائج المتعمقة بالنقائص وتنظيمًا لاً لا تتوفر فييا شروط الاختبار شكبحيث 

ي تجرى عمى جميع المراحؿ ولاسيما المرحمة في الاختبارات التالتقنيف و مف حيث الإعداد 
 الطالب حياة فية ة ميم  مرحمغير أف ىذه الأخيرة وجب الاىتماـ بيا أكثر لأنيا  ،الثانوية
 الأمور بيف التمييز عمى توقدر  تنميكما  المنظـ والتفكير والميارة بالمعرفة تزوده فيي

صدار الأحداث وتحميؿ تكاد تـ بنائيا بشكؿ جيد وىي إذا يذا والاختبارات كفيمة ب ؛الأحكاـ وا 
يمكف وعميو ، يةجامعالفي المرحمة  اتالوحيد المحدد لإلحاقو بأحد التخصص المقياستكوف 

التي  الجيدة بناء الاختبارات التحصيمية ياتساأسالكافية بنقص المعرفة ب تفسير كؿ ما سبؽ
ى إعادة النظر في كثير مف إلوىو ما يستدعي  اختبارات بيذا الشكؿ لإنتاجت بدورىا أد  

 القرارات التربوية الناجمة عف نتائج ىذه الاختبارات.
 التيوكذا عدد الأسئمة وغيرىا مف الشروط  تمثيؿ الأىداؼ وشموليتيا وموازنتياإف      

حسب  ؛ وما يمكف الإشارة إليولإعداده بشكؿ جيد يتضمنيا جدوؿ المواصفات يجب أف
مارسات المعمميف المتعمقة بطريقة وضع الأسئمة فربما نجد ىو تنوع م( 151، 2014عودة)
دخولو لغرفة الصؼ، وقد يحضر بضعة أسئمة ويغير  ره بعدويختا واحداً  يطرح سؤالاً مف 

)ويتوقع أف تكوف  حسب ردود أفعاؿ الطمبة؛ بينما نجد فئة أخرى الامتحافبعضيا أثناء 
لأسئمة المحتممة في المجاؿ، واختيار عينة ضع جميع او الغالبية( تحاوؿ تغطية المحتوى إما ب

مف الأىداؼ  تمثؿ المجاؿ، أو وضع مجموعة أسئمة بحيث يقابؿ السؤاؿ الواحد ىدفاً 
ىاتو  ؛ تنافي تماماً التدريسية أو إعداد جدوؿ المواصفات )وىي الطريقة الأكثر شيوعا(

)إف صح التعبير( فيـ  نيالحالية إذ أف عينة الدراسة غاب عما ورد في الدراسة امع الطريقة 
يذا الأخير مف أىمية في توفير درجة مقبولة مف صدؽ لمعنى جدوؿ المواصفات، ولـ 

استيعاباً إذ تعد مف أصعب الكفايات  ،المحتوى أو صدؽ تمثيؿ عينة الفقرات للأىداؼ
في عدـ القدرة عمى عينة الدراسة  استجابةوتبيف ىذا مف خلاؿ  وتنفيذاً لدى الأساتذة

يؤكد وما  إعداد جدوؿ المواصفات وكأنو مصطمح غير مألوؼ بالنسب ليـشروط تيعاب اس
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حيث تبيف لمباحث في أثناء التدريب عدـ مرور ( في دراستو 2011ما لاحظو فتح الله)ذلؾ 
المعمميف بأي برامج تدريبية سابقة تتعرض لإعداد جدوؿ المواصفات فكاف المعمموف بالغي 

اـ حيث قيـ عمى فيـ واستيعاب طريقة إعداد جدوؿ المواصفات، الشكوى مف انخفاض قدرت
جراء  بإعطاء مزيد مف التدريبات العممية مف خلاؿ أوراؽ العمؿ، وكذا الواجب المنزلي وا 

الأثر الكبير في التغمب عمى صعوبات إتقاف المعمميف و المسابقات ذات الحوافز المادية 
العديد مف الدراسات أشارت إليو كما  ؛حصيميلإعداد وتنفيذ جدوؿ مواصفات الاختبار الت

( والتي ىدفت إلى تقييـ عممية بناء 1989دراسة جنتري وستالنكز)في توصياتيا منيا أيضا 
ضرورة الفيـ الواضح والمعرفة السميمة بالأىداؼ بوأوصت  الاختبارات مف إعداد المعمـ

تبارات والصفات المشتركة وجداوؿ المواصفات لأنيا تؤدي إلى تطور بارز في نوعية الاخ
كما ؛ (187، 2016)العوف، في اختبار محتوى الاختبار وتطوير جداوؿ المواصفات

 التي الاختبارات مواصفات عمى التعرؼ ت إلىىدفالتي  (2001) ةزين أبو دراسةخمصت 
 تطوير ضرورة في تتمثؿ توصيات إلى مف نتائجيا والإفادة إعدادىا وأسموب المعمموف يعدىا
دخاؿ، الحالية القياس والتقويـ ووسائؿ اتأدو   الصفية يتعمؽ بالاختبارات فيـ جديدة وسائؿ وا 
 ويتناوؿ المحتوى لموضوعات النسبي الوزف يعكسوالذي  مواصفات جدوؿ وفؽ تعد التي

 متوازف التطبيؽ، وبشكؿ الاستيعاب، الحسابات، :التالية التعميمية النواتج مستويات
 .(293، 2009الزىراني، ) الكمية العلامة مف % 70 تالاختبارا ليذه ويخصص

انخفاض إلى تشير  لدراسة الحاليةانتائج  التحميؿ والتطبيؽ فإف اتكفايأما ما تعمؽ ب     
المتخصصة في التقويـ والقياس النفسي  الكثير مف المراجع رغـ أف شديد في المعارؼ،

كمعرفة  أساتذة التعميـ الثانوي تبمغلـ  أنيا ولكف يبدو استفاضت في الحديث عنيا،والتربوي 
يعود ىذا الغموض لعدـ  عميو قدو  ،خفضة لدى العينةكمفيوـ وىو ما يجعميا كفايات من وأ

؛ حيث يرى كؿ الدراية الكافية بالمعايير التي يجب أف يمتاز بيا الاختبار التحصيمي الجيد
كومترية في أي اختبار ليا دلالة ( أف توافر الصفات السي ,2013Ngozi, Agu & Aloysiusمف )

( 282، 2016الزرعة، أورد في: عمى امتلاؾ معدييا مف المعمميف لمكفايات اللازمة لبنائو)
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لا تمتاز  الحاليةالتحصيمية الاختبارات أف  واجد في الدراسة الحالية مـ يعفوىو ما لـ يت
وىو ما ستوى العربي وتعد ىذه النتيجة عامة عمى الم ،بصفات ومعايير الاختبار الجيد

نتائج بعض الدراسات حوؿ ل استعراضو( مف خلاؿ 2001عبد الوارث الرازحي)دراسة  أكدتو
مشكلات نظـ الامتحانات في الأقطار العربية، والتي بينت أف الاختبارات في معظـ الدوؿ 

كد يؤ كما ؛ (11، 2003غنيـ، أورد في :العربية تفتقر إلى الصدؽ والشمولية والموضوعية )
مف السمبيات  اً التحصيمية في البلاد العربية عدد للاختبارات( بأف 2003فخري رشيد خضر)

مف بينيا افتقار الكثير مف المعمميف إلى الأصوؿ العممية في تصميـ وتحميؿ وتفسير نتائج 
 .الاختبارات

ي وعميو فإف ما توصمت إليو الدراسة الحالية ليس بمعزؿ عف الدراسات الأخرى في      
 ( ودراسة الحميضي1990دراسة أحمد سميماف عودة)منيا تتفؽ مع كثير مف الدراسات 

 (2007( ودراسة الحارثي)2006ودراسة سناف) (2016،في:النفيعي تأوردالتي ) (2003)
، فنتيجة الدراسة الحالية قد (2011ودراسة أبو جراد) ،(2008حمد حاتـ سيؼ)ػودراسة م

ذة التعميـ الثانوي حوؿ درجة الشعور بأىمية جوة بالنسبة لأساتوجود فتعود لقمة المعرفة مع 
التحميؿ الإحصائي ودرجة ممارسة ىذا التحميؿ لنتائج الاختبارات التحصيمية التي يعدونيا 
لمتعرؼ عمى صدقيا وثباتيا، كما يوجد ضعؼ في المعرفة بكفايات الإعداد والتصحيح 

الأساتذة  إدراؾعدـ ب نتائجتفسر ىذه الالتخصصات كما وتحميؿ الاختبارات في جميع 
ذلؾ أف تحميؿ الاختبار بعد تجريبو  ،النتائج المتحصؿ عميياكفايات تحميؿ  وأبعاد لأىمية

وقبؿ عممية تطبيؽ الاختبار تجعؿ مف نتائج الاختبار ذات ثقة عالية في استخداميا 
إذ يرى وة ميمة ... بكؿ دقة وموضوعية وىي خطلأغراض التوجيو والتصنيؼ والانتقاؿ

( ( أف عممية تحميؿ الفقرات تعتبر ذات أىمية كبيرة لتطوير 152 ،2019المنيزؿ والعتوـ
، ودرجة مقبولة مف والاتساؽف أي اختبار يجب أف يتصؼ بالتوازف أالاختبارات، و 

الصعوبة، وقدرة عالية عمى التمييز والتبايف العالي، والثبات، وبالنسبة للاتساؽ فيقصد بو 



000 

 

لاختبار ذو علاقة بالموضوع المقاس، أما التوازف فيشير إلى أف الفقرات التي اختارىا أف ا
 .ـ الاختبار تمثؿ عينة ممثمة لجميع الميمات)المعرفة، الفيـ، الميارات...وغيرىا(مصم  
ف الاختبار يطبؽ عمى ( فإ236 ،2014) ما يستحؽ الإشارة إليو حسب عودةوم      

ر سقاط الفقرات غيإو بصورتو النيائية، ثـ تحمؿ الفقرات ويتـ عينة تجريبية قبؿ تطبيق
عادة في  تي يتـ تحديدىا؛ ولكف ىذا لا يجر  ية الائصالمناسبة في ضوء المعايير الإح

، ولكف يمكف النظر إلى تطبيؽ المعمـ للامتحاف في الاختبارات المدرسية التي يعدىا المعمـ
لي لمفقرات وبالتالي يحتفظ المعمـ بالفقرات الجيدة في بمثابة تجريب أو عمى أنو المرة الأولى 
وترى  ،ممؼ ينمو ويتطور مع المدرس( وىو / أو بنؾ الاختبارات)بنؾ الفقراتممؼ الأسئمة

المخزنة مقننة ومتقنة ويمكف  وىي أف الأسئمةايا ز ( أف لبنوؾ الأسئمة عدة م2016الحريري)
كافية تسيؿ  إحصائيةلكؿ مفردة بيانات أف  كما، ةختبارات جيدالاعتماد عمييا في بناء ا

وضع اختبارات جيدة وفعالة لجميع المواقؼ  إمكانيةكما تفيد البنوؾ  ،الاستفادة منيا
 التعميمية.

ما يمكف قولو في ىذا الشأف أف أساتذة التعميـ الثانوي كغيرىـ مف أساتذة المراحؿ      
في الجزائر" ىو بنؾ للاختبارات إلا أف ىذا  أف" الموقع الأوؿ لمدراسة اعتقدواالأخرى ربما 

بعض عبارة عف موقع يضـ مجموعة مف الاختبارات التي أجريت في  وفي خاطئالاعتقاد 
نتائج الوفي ظؿ  – أمثاليـ أساتذةمف طرؼ  ةمؤسسات التعميمية في الجزائر وىي معدال

لتالي لا يمكف سحب فيي بكؿ تأكيد لا تتوفر عمى معايير الاختبار الجيد وبا -الحالية
زة وتتـ ي  ممفإف فقراتو ليا خصائص سيكومترية بنؾ الاختبارات  عمى عكس ،منيا الاختبارات

ختمفة لمقياس والتقويـ المغراض ستخدـ في بناء اختبارات تناسب الأطريقة السحب منيا لت
الاختبار  الجيد والوقت في إعدادساتذة ؿ عمى الكثير مف الأسي   وبرغـ أف الموقع ،تربويال

وجعؿ  ،عد وأسس البناءإلا أنو أثر وبشكؿ سمبي عمى بناء اختبار جيد يعتمد عمى قوا
التي تحقؽ الأىداؼ المرجوة مف و المتعمقة بالبناء  الأساتذة لا يمتمكوف المعرفة الكافية

 اتتحديثاللاطلاع عمى لأضؼ إلى ىذا أنيـ لا يسعوف حتى  ،لذلؾارات المعدة بالاخت
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الاعتماد الكمي عمى اختبارات الموقع أو  بقي الممارسات التقويمية وربما الجديدة في
والسؤاؿ  ؛فقط ما عمييـ إلا تغيير اسـ المؤسسة والسنة الدراسية، ماضيةالاختبارات السنوات 

تحصيمية معدة بيذا الشكؿ؟ وكيؼ يمكننا الاعتماد  اختباراتماذا ننتظر مف  مطروح ىنا:ال
 عمى نتائجيا؟

( 2011ي)ماستراتيجيات وفنيات لمقياـ بيا أوردىا الريا تحميؿ الاختبار كفايةل أفما ك     
اليدؼ منو تحديد مدى تمكف المعمـ مف  في كتابو "الثقافة الاختبارية" كما وضع مقياساً 

متطمبات الثقافة الاختبارية لما ليا مف أىمية في كفايات تقويـ الدروس، وطرح الأسئمة 
عداد   وتحميميا. الامتحانيةالورقة الصفية، وا 

تتطمب خطوات  كونيايعود انخفاضيا ذلؾ فقد كفاية تصحيح الاختبار أما ما يتعمؽ ب     
يذه لعدـ امتلاؾ أساتذة التعميـ الثانوي و  ،الالتزاـ بياالاختبار  عممية توجب عمى معد  

، 2000فرج) شيريإذ  ما يؤثر عمى انخفاض كفايات أخرى،ىو أدى ليذه النتيجة و  ةالمعرف
لى ضرورة أف يتضمف دليؿ الاختبار وصفا دقيقا لشروط الإجابة في ىذا الصدد إ (344

المقبولة والإجابات القريبة منيا، كما يفضؿ أف تحدد الإجابة التي تحصؿ عمى الدرجة 
فكفايات ؛ بحيث لا يخضع الأمر لأي ترجيح ومثؿ ىذا الإجراء يؤدي إلى رفع معامؿ الثبات

 .ممة فيما بينيااكتالاختبارات التحصيمية متسمسمة ومإعداد 
دراسة سابقة في لممرحمة الثانوية  التحصيمية نتائج تحميؿ الاختباراتإليو  أشارتما و     

طرح  قادنا إلىما ىو  ،معايير الاختبار الجيدب اتصافياإلى عدـ  عينة مشابيةعمى لمطالبة 
وىو ما  لكفايات إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة، التعميـ الثانويأساتذة تساؤؿ حوؿ دراية 

التي و  ىناؾ بعض النقائص يمكف قولو أف ، وعميو فإف ماالدراسة الحاليةنتائج  جابت عميوأ
فيـ يمي )تحديد الأىداؼ، تصميـ جدوؿ المواصفات، صياغة تعميمات الاختبار تمثمت 
خراج الاختبار في صورتو النيائية، تجريبو مراجعة  الاختبار وتحميؿ نتائجو، تطبيؽ  ا 

( 2012نتائج دراسة طراونة )وىو ما يتوافؽ مع ما توصمت إليو  الاختبار وتصحيحو(
مدى توافؽ الاختبارات ، مـ يعف أف (2016( ودراسة العوف)2015الفرجات) دراسةو 
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حصيمي مع معايير الاختبار التلية االناتجة عف واقع كفايات أساتذة الدارسة الحالتحصيمية 
عدـ ؼ، وكذا داىد الأتحديعدـ المعرفة ب فيتركزت معظميا ذلؾ أنيا الجيدة غير مرضية، 

خراج الاختبار التحصيمي الجيد، وعدـ المعرفة الكافية  الالتزاـ بمعايير الإعداد وتصميـ وا 
طرؽ تفسير و  ،وشروطو وأىمية تجريب الاختبار لتحميؿ نتائجوفات صبكيفية بناء جدوؿ الموا

الكفايات الواجب امتلاكيا لدى معد الاختبار في ظؿ التطورات وبصفة عامة  ...إلخ،تائجالن
بنفسو نيا وتطويرىا يعمـ عمى تحسموالتحديثات التقويمية الحديثة وأدوارىـ الجديدة التي تمزـ ال

 -متعمـ -)معمـالعممية التعميميةمسار أقطاب جؿ اتخاذ القرارات السميمة المتعمقة بأمف 
 .ج(منيا

التي شممت استجابة  أداة القياس خلاؿ تحميؿ لنتائج المتحصؿ عمييا ومفاف كما أ
نما -لـ تكف في مادة معينة دوف أخرى - مف تخصصات مختمفة أساتذة ىي عامة في  وا 

لدراسات السابقة التي أجمعت عمى نفس النتائج بخصوص ا ما يؤكد ذلؾ ولعؿ   ،جميع المواد
 في جميع المراحؿ التعميميةو الجيدة التحصيمية  اتإعداد الاختبار معرفة الأساتذة لكفايات 

مصطفى )الواردة في ىذا الفصؿ ومنيا دراسة اتدراسبعض الالملاحظ ل كما أف؛ أيضا
برغـ قدـ ىاتو ( 1989؛ جنتري وستالنكز،1988،القباطي ؛1988،جرادات؛ 1988رجب،

 التيالحالات مع النتائج ثير مف الدراسات إلا أف النتائج المتحصؿ عمييا تتطابؽ في ك
 يسعيتـ اللـ  واقعال و في، وىو ما يدؿ عمى أنالحديثة والدراسة الحالية اتالدراستوصمت ليا 

وبقي  ؛كاؼبشكؿ  العمؿ عمى تطوير وتحسيف كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية نحو
وشموليتيا الاختبارات عمى تحميؿ الاختبارات ومعرفة النقائص الموجودة في  العمؿ مقتصراً 

ف و ، ساتذة دوف العمؿ عمى التطويرللأومدى توافر كفايات الإعداد لمستويات الأىداؼ  ا 
ف لـ إالتطوير  أف ات وتوصيات بعض الدراسات حوؿ التحسيف والتطوير غيركانت تمميح

 عممية بناء الاختبار التحصيمي تتطمب مياراتكما أف  ،قاصراً  يشمؿ باني الاختبار يبقى
عداد يتوجب أف يكوف المعمـ قد تمقى تدريباً  متخصصة  وذلؾ لضماف سلامة الممارسات اً وا 

لأسس القياس والتقويـ   يمكف تحقيقو، إلا إذا كاف المعمـ يمتمؾ الفيـ النظري والعمميوىذا لا
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(، وىذه النقطة التي تفتقدىا عينة الدراسة " الفيـ النظري" أولا 2015ي)الفرجات، التربو 
بنائو وىو ما أدى إلى قواعد حتى في أبسط المفاىيـ المتعمقة بالاختبارات و  ثانياً  "عمميو"ال

 لعينة الدراسة. الاستجابة المنخفضة
؛ بينما اتفقت (2008تختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع ما توصمت إليو دراسة الرحبي)    

سات منيا دراسة الزىراني مع العديد مف الدرافي نتيجتيا العامة نتائج الدراسة الحالية 
ودراسة نجاة  (2000خالد بف إبراىيـ الصبحي)دراسة ما توصمت إليو ىػ( و 1423)

 ت)أورد (2003صالح حمود) طودراسة (، و 2010في: السطري، ت( )أورد2005عربيات)
كما تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع ما توصمت إليو نتائج دراسة ( 2010في: رمضاف،

 تأوردالتي )(1988ودراسة القباطي) (2011ورد في: طراونة وآخروف،)أ(1988جرادات)
 وأظيرت( وما 2003توصمت إليو نتائج دراسة الممياني ) اوأيضا م (2016في: العوف،
   .(2015الفرجات) نتائج دراسة

 
 : لثانياسؤال العرض وتفسير نتيجة -ثانيا
 :ما يمي نص عمىيي ذوال :السؤال الثانيعرض نتيجة   -1
 فػػي الثػػانوي التعمػػيـ لأسػػاتذة الجديػػدة الأدوار مػػع تتفػػؽ والتػػي الخبػػراء يراىػػا التػػي الكفايػػات مػػا "

 ؟" الجيدة التحصيمية الاختبارات إعداد مجاؿ
التي خمصت إلييا المقابلات التي أجريت مع عدد  الثانيتبيف مف خلاؿ نتائج السؤاؿ       

مختمفة مف التعميـ الثانوي عف أىـ  مف الخبراء في القياس وخبراء تربويوف في تخصصات
كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية والتي تتفؽ مع الأدوار الجديدة، والإجابة نوردىا في 

خبراء في الف ومحور خاص بيعدة نقاط مجزأة إلى محوريف: محور خاص بالخبراء التربوي
 القياس عمى التوالي :
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  الديواف إعداد الاختبارات الصادرة عف يتفؽ معظـ الخبراء التربويوف عمى أف دليؿ
مف طرؼ وزارة التربية الوطنية يتضمف جميع الكفايات  الوطني لممسابقات والإمتحانات

 اللازمة في إعداد الاختبارات التحصيمية.
 :ويضيؼ البعض الآخر جممة مف النقاط المتعمقة بالكفايات وىي 

 ومف بينيا :  (كفاءات ذاتية )تتعمؽ بالأستاذ -
 .لقدرة عمى تحديد اليدؼ مف الإختبارا-1
 .القدرة عمى التنويع في الأسئمة لضماف تكافؤ فرص الإجابة-2
 .صياغة الأسئمة بشكؿ دقيؽ لا يقبؿ التأويؿ -3
   .التمكف مف معايير الإجابة التي ينبني عمييا التقييـ والتقويـ -4
 لاحتجاج عف الأسئمة(عف مضموف الامتحاف ) لا مجاؿ ل بالرضاأف يشعر الممتحف  -5

 كفاءات موضوعية )تتعمؽ بظروؼ أخرى( ومف بينيا:  -
 الوقت والمكاف المناسب لإجراء الامتحاف -1
 التعامؿ الايجابي مع نوعية الإجابات ) أي القدرة عمى قراءة أفكار التلاميذ( -2
الطابع الإبداعي لدى الممتحف الذي يدعو إلى المكافأة ويساعد عمى اكتشاؼ  -3

 .المتميزيف.
 .التحديد الدقيؽ لمعايير التقييـ حتى يمكف إجراء التقويـ بشكؿ موضوعي -4
 .كفاءة التجديد وتحديث الأسئمة كي تؤدي واجب الاختبار فعميا -5
 القياس النفسي في تص أما الإجابة التي كانت مف قبؿ الخبير السيد محمد أبو ىاشـ مخ

فإف كفايات إعداد الاختبارات  التوجيات الحديثة في القياس والتقويـوميتـ ب والإحصاء
 التحصيمية الجيدة والتي تتفؽ مع الأدوار الجديدة للأساتذة فكانت كما يمي:

 تحديد اليدؼ مف الاختبار  -
 إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار ) الخارطة الاختبارية (  -
 الموضوعية (  –كتابة الأسئمة بأشكاليا المختمفة ) المقالية  -
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 ر إخراج الاختبا -
 تصحيح الاختبار  -
 المعايير ( –الثبات  –الخصائص السيكومترية للاختبار ) الصدؽ  -
 القدرة التمييزية (  –تحميؿ فقرات الاختبار ) معاملات الصعوبة  -

 وفي ضوء التقنيات التقويمية الحديثة يمكف إضافة كفايات : 
  .إدارة الاختبار الكترونيا -
   .ة في التحقؽ مف خصائص الاختبار وتحميؿ الفقراتاستخداـ البرامج الإحصائي -

 التعميـ لأساتذة الجديدة الأدوار مع تتفؽ والتي الخبراء يراىا التي وعميو فإف الكفايات     
أساسا الجيدة تضمنت: كفايات متعمقة  التحصيمية الاختبارات إعداد مجاؿ في الثانوي

الأسئمة في الاختبار التحصيمي وترتيبيا(  بالتحميؿ الكيفي )قواعد المضموف والشكؿ وعدد
  .(وفقراتوالاختبار تحميؿ وكفايات متعمقة بالتحميؿ الكمي)

 
  :ثانيالسؤال نتيجة ال تفسير -2

 التي إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة كفاياتإلى أف  الثانيلسؤاؿ انتائج  أشارت     
كفايات متعمقة في أساسا تمثمت  لأساتذةل الجديدة الأدوار مع تتفؽ والتي الخبراء يراىا

، وىو ما ينتج عنو اختبار تحصيمي يتوافؽ كفايات متعمقة بالتحميؿ الكميو بالتحميؿ الكيفي 
مع معايير الاختبار الجيد، غير أف الخبراء وفي سياؽ الحديث عف الكفايات أضافوا آراء 

لتقويمية الحديثة والأسباب التي متعمقة بمدى توفرىا لدى الأساتذة تماشيا مع الممارسات ا
  تحوؿ دوف ذلؾ.

أي إصلاح في الميداف التربوي إذا لـ يسايره إصلاح في نظاـ  لا يمكف أف ينجحإذ  
حوؿ موضوع )إصلاح  2039/2005 التقويـ التربوي، وىذا ما يؤكده المنشور الإطار رقـ

الأساسية لنظاـ  ىـ المحاورالتقويـ البيداغوجي مف أ "نظاـ التقويـ التربوي( الذي يجعؿ 
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التقويـ الذي يدعو إلى تطوير فعمي لمممارسات التقويمية السائدة حاليا في الميداف، بحيث 
 .(2، 2016")أورد في: مراد، أىداؼ الإصلاح وروح المناىج التعميمية الجديدة تنسجـ مع

ا ينبثؽ عنيا مف أىداؼ وم ةالتقويـ ارتباطاً وثيقاً بالسياسة التربوية لمدوليرتبط  كما     
عدادىا؛ لأف وظيفة  تعميمية، وىذا مما تجب مراعاتو عند صياغة الاختبارات التحصيمية وا 
التعميـ الآف أصبحت تركز عمى إعداد المتعمميف لمحياة، والتكيؼ مع المجتمع والتغيرات 

 . (1س،  السميطي وتايو، د) المتلاحقة فيو، والتركيز عمى الميارات الحياتية الوظيفية
وعمى ىذا الأساس؛ أصبحت عمميات تحسيف وتطوير كفايات الأساتذة مف الأمور      

؛ وىو ما -الاختبارات التحصيمية -الحتمية لا سيما ما تعمؽ منيا بأساليب التقويـ التربوي
ف فمف خلاؿ الإجابة عف بعض الأسئمة الفرعية التي تخممت و اتفؽ عميو أغمب الخبراء التربوي

فإنو وبمجرد تثبيت الأستاذ فيو ممزـ بكؿ ما يتعمؽ بالمادة بداية  الثانيبة عف السؤاؿ الإجا
مف التدريس وصولا إلى إعداد الاختبار خاصة في ظؿ التطورات الجديدة المستحدثة لعممية 

إذ أنو مطالب وبكؿ جدية بتطوير نفسو مينيا بتعزيز الجوانب الإيجابية وتلافي  ،التقويـ
مبية في مجاؿ بناء الاختبار التحصيمي اعتمادا عمى أسس ومعايير الاختبار الجوانب الس

 الجيد. 
عداد أجمعوا ف الخبراء التربويو إلا أف       عمى عدـ توفر كفايات التقويـ بصفة عامة وا 

لإجابة عمى السؤاؿ الفرعي: ما مستوى توفر بارات التحصيمية بصفة خاصة وذلؾ باالاخت
وىو ما ارات التحصيمية الجيدة لدى الأساتذة في ضوء الأدوار الجديدة؟ كفايات إعداد الاختب

ثبت أف الممارسات أأف نتائج الدراسات السابقة كميا حيث ( 10، 2016يؤكده مراد)
ثانوي( لـ  متوسط، التقويمية التي يقوـ بيا المدرسوف في مختمؼ المراحؿ الدراسية)ابتدائي،

قويمية التي تتطمبيا بيداغوجية المقاربة بالكفاءات التي تصؿ بعد إلى مستوى الممارسات الت
، والتي تؤكد عمييا جميع الوثائؽ الرسمية والتربوية 2003أقرىا الإصلاح التربوي لسنة 

 .وكذلؾ التعميمات التي تعطى لجميع المتدخميف في العممية التعميمية في الميداف
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والتي ىدفت إلى معرفة مستوى  (1988وىو ما اتفؽ أيضا مع دراسة مصطفى رجب)     
عداده الأكاديمي والتي  الكفاية المينية لممعمـ في الاختبارات التربوية وممارستو الصفية وا 
أسفرت نتائجيا عمى أف المستوى الراىف لممعمميف في فيميـ للاختبارات التربوية 

 (.358، 2007كريا،أورد في: ز واستخداميا الصفي كاف ضعيفا)
ير ذلؾ أف ما يجعؿ غياب الكفايات المتعمقة ببناء الاختبار لدى الأساتذة ويمكف تفس     

ىو غياب الكفايات التدريسية مف الأساس بسبب ضعؼ التكويف المخصص ليـ قبؿ 
الخدمة، حيث يرى الخبراء أنو ما لـ يكف إلزاـ مف قبؿ الوزارة تبقى ىذه الكفايات تحتاج إلى 

  .إرشاد وتوجيو بشكؿ مستمر
تذمر مف الوضع الراىف لمدور الذي يقوـ بو الأستاذ في حالة  وفي ىذا أبدى بعضيـ     

إلا أثناء الزيارة التفتيشية وفقط، وىو ما يتفؽ مع  يالا يطبق فأغمبيـ ظؿ المقاربة بالكفاءات
 لدى معمـ التقويـ ممارسات التي توصمت إلى أف (2011عمارة) وبف بوعيشة نتائج دراسة

 لا أساسية حسب المفتشيف التربوييف مدرسة معمـ أو مجاز أستاذ بصفتو ائيةالابتد المرحمة
 تحسيف إلى أساسا تيدؼ التي المقاربة بالكفاءات عمى القائمة الممارسات دائما تكافئ
 بيانات عمى لمحصوؿ وسيمة مجرد الاختبار واعتبار لمتمميذ، التعميمي المسار وتعديؿ

ة بالكفاءات لدى أف ممارسة المقارب مف ( 2011محمود) ومعمومات، وما توصمت إليو دراسة
إلى المستوى المطموب، وأف المعمـ لـ يستطيع مسايرة إصلاح المنظومة  المعمميف لـ ترؽ

التربوية، كما أف ممارساتو داخؿ القسـ مازالت كلاسيكية تقميدية، أما ما يتعمؽ بتقويمو 
لمعارؼ فقط ويركز عمى تقويـ المنتوج النيائي فيعتمد عمى الوسائؿ التقميدية وييتـ بتقويـ ا

( أسباب ذلك من خلال المقابلة التي 1105وفي هذا السياق توضح دراسة مزاد) لمتعميـ،

في  إطار  في الميداف حوؿ الممارسات التقويمية السائدةالأساتذة  ءأرا أجزاها  لمعزفة
تغيير  مف الآف حد إلى يتمكنوا الإصلاح التربوي الذي شيدتو المنظومة التربوية، بأنيـ لـ

 خلاؿ ومف نسبياً  إلا المقاربة ىذه ومتطمبات يتلاءـ بما والتقويمية التعميمية ممارساتيـ
يطبقوف التقويـ بشكؿ يناسب  وأف الخمؿ يكمف في : أف الأساتذة لا الشخصية، اجتياداتيـ
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التلاميذ وتراكـ النقائص  مستوى ،نتيجة لعدة صعوبات "طريقة " التدريس بالمقاربة بالكفاءات
نقص الإرادة عند الأستاذ القديـ  ،لدييـ يعيؽ العمؿ بأساليب التقويـ التي تناسب ىذه الطريقة

؛ وفي ظؿ ىذا الواقع، تبقى الأدوار الجديدة مجرد حبر في القياـ بالتغيير في أسموب العمؿ
 عمى ورؽ وىو ما ينطبؽ عمى بناء الاختبارات أيضا.

إف النتائج المتحصؿ عمييا والآراء التي صرح بيا الخبراء التربويوف توحي إلى أف      
ضا ما بعضا مف القصور الناتج عف الأساتذة فيما يتعمؽ ببناء الاختبارات التحصيمية منيا أي

 - أثناء الخدمة - لأساتذة الجددإجبارية عممية تكويف ايعود إلى المكو ف مف جية، بسبب 
في الغالب غير أف التكويف يتـ في فترات العطمة وىو ما أنيؾ كاىمو وماداـ أنو أضؼ إلى 

ولويات يعود أيضا لأ قد ومف جية أخرى مافيو لف يقدـ العمؿ عمى أكمؿ وجو؛  مخير
لوزارة فمف خلاؿ الإجابة عمى السؤاؿ الفرعي والذي كاف لمخبراء رأي فيو وىو: إلى أي مدى ا

طنية في العمؿ عمى تحسيف وتطوير الكفايات الخاصة ببناء تسيـ وزارة التربية الو 
 الاختبارات التحصيمية؟ 

ف      كانت ىناؾ محاولات الوزارة لا تولي أىمية كبيرة لموضوع تطوير الكفايات عموماً وا 
ممتقيات وندوات جيوية بخصوص التطورات والتحديثات فيي مقتصرة فقط  مف خلاؿ إقامة

والمنياج وتطبيقاتو ولا تتعمؽ بأساليب التقويـ والاختبارات عمى وجو  عمى ما يتعمؽ بالتدريس
لدييـ نوع مف الشعور  أنفسيـف ؿ المقابمة فإف الخبراء التربويو الخصوص، ومف خلا

حظ أف دليؿ بناء الاختبار بالتيميش وحسبيـ أنيـ آخر مف يعمـ بالقرارات الوزارية، والملا
قات والامتحانات مف وزارة التربية الوطنية ىو متعمؽ عف الديواف الوطني لممسابالصادر 

بنياية المرحمة الثانوية)خاص بامتحانات البكالوريا( أي لا وجود لدليؿ بناء الاختبار لجميع 
المستويات أو بمعنى أدؽ لا يوجد دليؿ يراعي خصوصيات مادة دراسية أو يناسب مرحمة 

 معينة مف التعميـ الثانوي.
مكف القوؿ أف أساتذة التعميـ الثانوي أكثر مف غيرىـ بحاجة ماسة لتوجيو ومما سبؽ؛ ي     

رشاد مف أجؿ تطوير معارفيـ ومياراتيـ واتجاىاتيـ حوؿ بناء الاختبار التحصيمي   الجيدوا 
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كما يرى الخبراء أنو يجب تكثيؼ المحاضرات والندوات والمقاءات التربوية مف قبميـ لتوضيح 
ايات إعداد الاختبار التحصيمي في ضوء الأدوار الجديدة وتوجيو مفاىيـ وأىمية تطوير كف

 اىتماميـ نحوىا.
وفي ىذا الشأف، فإف آراء الخبراء التربويوف تدؿ عمى وعييـ التاـ بالنقص لدى       

الأساتذة لذا يسعى بعض الخبراء الجاديف لإقامة الممتقيات والأياـ الدراسية حوؿ قواعد 
خلاؿ الثلاثي الثاني مع كؿ موسـ دراسي لأىمية الموضوع خاصة  وضوابط بناء الاختبار

في توجيو التلاميذ نحو التخصصات، لاسيما أف نتائج الاختبار تعد ميمة بالنسبة لمعد 
الاختبار لتقديـ التغذية الراجعة لمسار العممية التدريسية، وتحسيف العممية التعميمية؛ فبناء 

ف مف عينة داده إذ كمؼ أحد الخبراء التربويو عتبرة لإعاختبار تحصيمي جي د يحتاج مدة م
 أشير عمى الأقؿ. 3الدراسة بناء إختبار تحصيمي جيد مدة 

أف كفايات  الثانيراء الخبراء التربويوف مف خلاؿ عرض نتائج السؤاؿ آتشير كما       
داية مف كانت ب الجديدة إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة للأساتذة في ضوء الأدوار

الإعداد وصولا إلى تصحيح الاختبار مع غياب شبو كمي مف جانب التحميؿ الإحصائي 
لمنتائج وتتوقؼ الكفايات عند التصحيح النموذجي للاختبار، كما يولي بعض الخبراء أىمية 
كبيرة لحصة التصحيح النموذجي للاختبار، وىو ما احتواه أيضا دليؿ بناء الاختبار 

ف الوطني لممسابقات والامتحانات؛ مع العمـ بأف ذلؾ الإجراء ليس ىدفا الصادر عف الديوا
نما الوعي بدلالة الدرجة وصدؽ تفسيرىا أىـ بكثير مف رصد علامات وأرقاـ لا  بحد ذاتو وا 

(؛ ومف جية أخرى افتقار معدي الاختبارات 2011معنى ليا وىو ما أكدتو دراسة أبو جراد)
أف برامج التكويف أثناء  ويمكف تفسير ىذا إلى ارساتلمتدريب المناسب عمى ىذه المم

الخدمة لـ تساىـ في تحسيف ميارات التقويـ في ضوء التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات ما 
إلى وىو ما يدعو غياب مرجعية واضحة يستند عمييا المعمموف في تقويـ تلامذتيـ نتج عنو 

اعتيا وفعاليتيا في مجاؿ تحسيف ميارات إيجاد استراتيجيات بديمة وملائمة مف أجؿ رفع نج
 .(2013وىو ما يتفؽ مع دراسة ساعد) التقويـ وبناء الاختباراتالأساتذة في مجاؿ 
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( إلى ضرورة إعادة النظر في الأساليب 2003وفي ىذا السياؽ أوصت دراسة ممياني)     
يا عمى بناء الاختبارات الإشرافية والدورات التدريبية المقدمة لممعمميف وتحسينيا والتركيز في

مع مراعاة تغطيتيا لأكبر عدد مف المعمميف، وكذلؾ الاىتماـ بتدريب المشرفيف التربوييف 
في ىذا المجاؿ ليتمكنوا مف تدريب المعمميف، مع مراعاة مدى تفعيؿ المعمـ بقواعد بناء 

 الاختبارات عند تقويمو وظيفياً في نياية العاـ الدراسي.
أنو عمى المؤسسات والكميات الجامعية لعديد مف الدراسات في ىذا الشأف كما أشارت ا     

وذلؾ  -بناء الاختبارات التحصيمية -تقع مسؤولية إعداد المعمميف والمتقنيف لتمؾ الكفايات
في إطار البرامج التي تقدميا تمؾ المؤسسات في مجاؿ التأىيؿ الميني لممعمميف 

 .(218، 2016)النفيعي،
جي د، والحاجة إلى برامج التدريب أثناء الخدمة اللجيد يعني التقويـ إف التدريس ا

أصبحت ضرورية لمعمـ اليوـ ففي ظؿ الانفجار المعرفي الذي يعرفو العالـ قد توسعت أدواره 
لتزويده بكؿ ما يحتاجو  عممية إعداده قبؿ الخدمة غير كاؼوازدادت ميامو تعقيدا مما جعؿ 
نما يمتد أثناء مف معارؼ وميارات واتجاىات ، أي أف إعداد المعمـ اليوـ لا ينتيي بتخرجو وا 

( بزيادة الاىتماـ بتأىيؿ المعمميف قبؿ 1988الخدمة وىو ما أوصت بو دراسة القباطي)
العوف، أورد في: ىا لرفع درجة كفاياتيـ ومساىمتيـ في بناء الاختبارات)ءالخدمة وأثنا

2016 ،187.) 
ف كاف التطور في عصرنا ال حالي مُيما لجميع أصحاب الميف فيو في نظرنا وا 

أكثر إلحاحاً لممعمـ ذلؾ أنو تقع عمى عاتقو مسؤولية إعداد الأجياؿ فمف غير المعقوؿ أف 
ف أجيالا مواكبة لما  نتوقع مف معمـ محدود المعرفة غير مواكب لمتطورات الحاصمة أف يكو 

يؤىمو ليواكب التغيرات  ىو حاصؿ مف تطورات لذا فيو في أمس الحاجة إلى تدريب
 .(439الحاصمة عمى الأصعدة) فريجة وبف زاؼ، دس، 

عمى الجانب الكيفي فقط في  ركزواف الخبراء التربويينتيجة السؤاؿ الثاني تبيف أف       
حيف آراء خبراء القياس تتعدى ذلؾ ليشمؿ الجانب الكمي وتحميؿ الاختبار وفقراتو مف 
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مراعاة ىاتو الأخيرة يمكننا بذلؾ الوثوؽ  ومعرية؛ وعميو خلاؿ حساب الخصائص السيكومت
 2008في النتائج المتحصؿ عمييا في الاختبار ويتحقؽ الغرض منو، فحسب دعمس)

( "الاختبار الجيد ىو الذي يصمح لأداء الغرض الذي وضع مف أجمو"، كما أف 65،
مي في بناء الاختبار يتضمف المعنى الكيفي والك (2005سيد وآخروف) التعريؼ الذي يقدمو

إجراء منظـ لقياس جوانب معرفية معينة، كما يراعي قواعد القياس والتقنيف "بأنو  إذ يعرفو
 .(96، 2016الحريري،أورد في: )"مف ثبات وصدؽ

وىو ما تسعى الدراسة الحالية إلى العمؿ بو مف خلاؿ بناء التصور المقترح لتطوير 
في جانبيو الكيفي ضوء الأدوار الجديدة في الجيدة كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية 

مع مراعاة مواصفات ومعايير  والكمي وبتوظيؼ تطبيقات القياس في المجاؿ التربوي
 .الاختبار الجيد لما تؤكده الحاجة إلى تحسيف وتطوير كفايات الأساتذة 

لأخرى ومف لأف الاختبارات التحصيمية تكاد تكوف الأكثر تنفيذاً مف أدوات التقويـ ا
الضروري الاىتماـ بتنمية ميارات المعمـ في كيفية بنائيا، ومف ثـ تقنينيا حسب المعايير 

تحققو  ( وبالإضافة إلى ما2007المحددة لوضع الاختبارات التحصيمية)الراجح والثنياف،
نتائج الاختبار مف أغراض في عممية التدريس وعممية التوجيو نحو التخصصات وكذا 

لى القسـ الأعمى ومساعدة المرشد في تأدية ميامو حتى يساىـ في تطوير المناىج الانتقاؿ إ
الدراسية وتقسيـ البرنامج ومساعدة الأساتذة في تقييـ مساىماتيـ، فمف خلاؿ نتائج 

عر ؼ الطمبة بقدراتيـ عف طريؽ المقاءات معيـ ومع الاختبارات المتنوعة فإف المرشد يُ 
بة ذوي القدرات والمواىب والحاجات الخاصة، والفرص المتاحة أوليائيـ، والتعرؼ عمى الطم

لو بما يحقؽ النمو الكامؿ والارتقاء بمستوى قدرتو عمى توجيو نفسو )بودربالة وعبد الحؽ، 
2013 ،6.) 

 : الثالث لاؤ سالنتيجة وتفسير عرض -ثالثا
 في ميـ الثانويأساتذة التع كفايات لتطوير المقترح ما التصور" :ما يمي نص عمىيي ذوال 

 " ؟ الجديدة أدوارىـ ضوء في الجيدة التحصيمية الاختبارات إعداد مجاؿ
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أضحى تطوير كفايات أساتذة التعميـ الثانوي في مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية      
الجيدة ضرورة حتمية في ظؿ أدوارىـ الجديدة لتحسيف جودة مخرجات المؤسسات التعميمية 

كيدؼ بصفة خاصة لمتمميذ سي ومنيا الصحة النفسية ار توافؽ النفسي والدعامة ولتحقيؽ ال
 .التربوي -النفسي الإرشادأساسي لعممية 

ارتأت لجودة التعميـ  أساسياً  كفايات والتي تعد مدخلاً التحسيف وعمى ىذا الأساس ول     
 بخطوات عنو يعبر والذي الأساتذةلتطوير كفايات  تصورأو  اقتراح نموذجلبة إلى االط

التربويوف وخبراء  الخبراء وآراء التربوية للأدبيات دراسة تشمؿ منطمقات مف تبنى إستراتيجية
في ضوء  مستمر بشكؿ كفاياتو مما تساعده عمى تطوير كفايات الأساتذة وواقع القياس،

ي بناء عميو تـ وضع تصور مقترح لتطوير كفايات أساتذة التعميـ الثانوي ف، و الأدوار الجديدة
مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة نتيجة لما توصمت إليو 

 .السؤاؿ الأوؿ والثانيالدراسة الحالية في 

  خلاؿ مف ميدانية فعميو نتائج عمى مبني مستقبمي خطيطت ىو المقترح:مفيوم التصور 
 .فو التربوي أو فو الباحث فئات يتبناه عاـ فكري إطار لبناء كيفية أو منيجية كمية أدوات

  :ة " أسموب دلفاي" والذي يعد مف الأساليب الكيفية طالباستخدمت الأسموب بناء التصور
وييتـ بالرأي والفكر مف وخاصة التربوية منيا، العممية  ثو في بناء التصور المقترح في البح

كيفية  إلى وؿأجؿ تجويد التعميـ، وذلؾ بوضع قيـ ومعايير وتصورات ثـ محاولة الوص
 تحقيقيا.

 مفيوم أسموب دلفاي (Delphi Method):  ىو وسيمة اتصاؿ منظمة بيف مجموعة مختارة
تقبؿ عبر العمؿ التعاوني سمف الخبراء وأصحاب الاختصاص في ميداف معيف لمتنبؤ بالم

ا المنظـ لاقتراح الحموؿ المناسبة لمشكمة معينة دوف الحاجة إلى الاجتماع أو المواجية فيم
بينيـ؛ وتقوـ فمسفة ىذا الأسموب عمى رأي مجموعة مف الخبراء في مجاؿ موضوع الدراسة 

عف تأثير  اغير المباشرة أي أف كؿ عضو مف الخبراء يبدي رأيو بعيد شةمناقالبحيث تتـ 
 .(2013ي المجموعة)زيف الديف، أر 
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  (2008)الزامؿ، ويستخدم أسموب دلفاي بإحدى الصورتين: 
حيث يقدـ لمخبراء معمومات وبيانات عف الموضوع المطروح لمبحث ستنتاجية: .الطريقة الاأ

حوليا مع ما يطرحونو مف مقترحات، ثـ  أرائيـوالمتخصصيف أف يقدموا  ويطمب مف الخبراء
 .تحمؿ وتعاد لمخبراء مف جديد
ؾ ؿ المبحوث، ويتر المجاحيث يقدـ سؤالا مباشراً عف الموضوع أو ب.الطريقة الاستقرائية: 

 حولو )وىي الطريقة المتبعة في ىذه تيـوتصورا بآرائيـ لمخبراء والمتخصصيف الحرية للإدلاء
 . الدراسة(
تـ إعداد النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية وأسس بناء التصور  وبناء عمى     

 التصور المقترح التالي:
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م الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيمية ساتذة التعميأصور مقترح لتطوير كفايات ت

 دوارىم الجديدةأالجيدة في ضوء 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

رشاد أساتذة التعميم الثانوي لتطوير كفاياتيم في مجال الرسالة  إعداد توجيو وا 
 .في ضوء أدوارىم الجديدة الاختبارات التحصيمية الجيدة

 

 في مجال إعداد ولتطوير كفاياتأن يسعى أستاذ التعميم الثانوي  ؤيةالر 
وفق تخطيط استراتيجي منظم في ضوء  الاختبارات التحصيمية الجيدة

 أدواره الجديدة. 
 

 في مجال بناء تصور مقترح لتطوير كفايات أساتذة التعميم الثانوي يدفال
 إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة

 

مفيوم 
الاختبارات 
التحصيمية 
 الجيدة

تفسير نتائج 
الاختبار 
 التحصيمي

أىمية 
تطوير 
كفايات 
إعداد 
الاختبار 
 التحصيمي

كفايات 
المعممين في 

بناء 
 الاختبار

التحصيمي 
 الجيد

 

مواصفات 
الاختبار 
التحصيمي 
 الجيد

 

دور 
الاختبارات 
في العممية 
 الإرشادية

 المنطمقات الفكرية للإستراتيجية
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 وفــي ضـــــوء

آراء الخبراء 
 المتخصصين

 دراســـة الواقع

 فايات أساتذة التعميم الثانويتطوير ك إستراتيجية
 في مجال إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء الدوار الجديدة 

 كفاياتتطوير ال
متعمقة بإعداد ال الكمية

 التحصيمي الاختبار
 الجيد

كفايات تطوير ال
متعمقة الكيفية ال
 الاختباربإعداد 

 الجيدالتحصيمي 

تطوير 
الكفايات 
المتعمقة 
بقواعد 

 مضموف ال
 

طوير ت
الكفايات 
المتعمقة 

 شكؿالبقواعد 
 

تطوير 
الكفايات 

المتعمقة بعدد 
أسئمة 
الاختبار 
 وترتيبيا

 

تطوير 
الكفايات 
المتعمقة 

بتحميؿ فقرات 
الاختبار 
 التحصيمي

 

تطوير 
الكفايات 
المتعمقة 

بالخصائص 
سيكومترية ال

للاختبار 
 التحصيمي
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 :تصور المقترحلمشرح وتفصيؿ وفيما يمي سنحاوؿ إعطاء 
 التصور المقترح

د الاختبارات التحصيمية ساتذة التعميـ الثانوي في مجاؿ إعداأتصور مقترح لتطوير كفايات "
 "دوارىـ الجديدةأالجيدة في ضوء 

 
 رشاد أساتذة التعميـ الثانوي لتطوير كفاياتيـ في مجاؿ إعداد الاختبارات  :الرسالة توجيو وا 

 .في ضوء أدوارىـ الجديدة التحصيمية الجيدة
 راتعداد الاختباإكفاياتيـ في  التعميـ الثانوي إلى تطوير أساتذةأف يسعى  :الرؤية 

أدوارىـ في ضوء  اونيإستراتيجي منظـ لمجموعة الكفايات يتبن طوفؽ تخطي يدةالج التحصيمية
 الجديدة.

 :ر مقترح لتطوير كفايات أساتذة التعميـ الثانوي في مجاؿ إعداد الاختبار و بناء تص اليدف
 .رىـ الجديدةاالتحصيمية الجيدة في ضوء أدو 

 المنطمقات الفكرية لمتصور: 
 التصور صياغةفي  طالبةمنيا ال تالتي انطمق والمبررات مجموعة القناعاتويقصد بيا 

    وىي:
  خرى.الأ التقويـمف أدوات  التحصيمية الميمة الأكثر تنفيذاً  الاختباراتتعد 
 ى مػػػػػدى نجاعػػػػػة أسػػػػػاليب التػػػػػدريس التػػػػػي مؤشػػػػػر حقيقػػػػػي عمػػػػػ الاختبػػػػػار التحصػػػػػيمي الجيػػػػػد

 .يامدخؿ لتحسيف مخرجاتو  مية؛عمالت -يمية في تنظيـ العممية التعم تاستخدم
 كفاية يجب أف يتقنيا الأستاذ الناجح، كما تعد مف صمب  عداد اختبار تحصيمي جيدإ

 التربوية والتعميمية. أدواره وواجباتو
  تصحيحيا حتى يتمكف الأستاذ مف بعد الاختبارات التحصيمية الحاجة إلى تفسير نتائج

 .حصؿ عمييا الطمبة إعطاء الحكـ المناسب عمى العلامات التي
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  إمتلاؾ الأستاذ القدرة عمى التطوير والتغيير تجعؿ الوضعيات التي يتبناىا محفزة ومشجعة
ويعد سيما ما تعمؽ ببناء الاختبارات التحصيمية  ولاعمى العمؿ والبحث المستمريف 

 ىذا مف أىـ الأدوار الجديدة.
  الكفاءات عمى ضبط وتسوية وفؽ منظور المقاربة ب الأدوار الجديدة للأساتذةتركز

 وسيرورة التعمـ وعمى بناء مشكلات متزايدة التركيب والتعقيد كما تتطمب منو تغييرات
فمف الطبيعي أف تقتصر وظيفتو الجديدة عمى دور ، المينية ىويتو في جوىرية

وتحقيؽ التنمية مما يساعده عمى التوجو السميـ  المتعمـ التخطيط والتنشيط وتوجيو
 التي تمكنو مف حياة سعيدة. وحؿ المشكلات الحياتية و المينية 

  تمد المرشد النفسي بمعمومات حوؿ الحالة التي يتعامؿ معيا الاختبارات التحصيمية
يا وفؽ أسس عممية وتحققت فييا ئ، خاصة إذا ما أحسف بناوتساعده في ميمتو

 مواصفات الاختبار التحصيمي الجيد.
 تساعد عمى سيرورة والتي النفسي التربوي  الإرشادة في عمميالتحصيمي  الاختبار دور

التوافؽ النفسي، الأسري، المدرسي وتحقيؽ لممسترشد مما يحقؽ  الإرشاديالعمؿ 
 نفسية وىو غاية الإرشاد النفسي.الصحة ال

  الاختبارات  إعدادفي مجاؿ في ضوء أدوارىـ الجديدة ساتذة الأكفايات  تطويرأىمية
 فوائد في جميع المجالات.لياتو الأخيرة مف لما  التحصيمية الجيدة

 :ضوء وفي
 الاختبػػػػارات إعػػػػداد مجػػػػاؿ التعمػػػػيـ الثػػػػانوي فػػػػي أسػػػػاتذة لكفايػػػػات الحػػػػالي نتػػػػائج الواقػػػػع 

 .في ضوء أدوارىـ الجديدة الجيدة التحصيمية

 فػي الثػانوي التعمػيـ لأسػاتذة الجديػدة الأدوار مع تتفؽ والتي الخبراء يراىا التي الكفايات 
 .الجيدة التحصيمية الاختبارات إعداد مجاؿ
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   بناء التصور المقترح:تم 
 والتوجييػػات الإرشػػادات جممػػةويتضػػمف تطػػوير كفايػػات أسػػاتذة التعمػػيـ الثػػانوي مػػف خػػلاؿ      

 بصػورة مسػتواىـ الأسػاتذة خلاليػا مػف يرفػع كػي جديػدة معموماتو  معارؼ تطوير أو لإكتساب
 جيػػػد تحصػػػيمي اختبػػػار بنػػػاء عمػػػى قػػػادريف ليكونػػػوا يػػػدةالجد أدوارىػػػـ ضػػػوء فػػػي ودائمػػػة شػػػاممة

 .عممية ومعايير أسس عمى معتمديف

  تطوير كفايات أساتذة التعميم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيمية استراتيجيات
 الجيدة:

كمف تأف تأثير عمميات التقويـ عمى جودة مخرجات التعميـ  عمىأحد العمماء  يؤكد       
الأسموب الأمثؿ لتحسيف  وأن مؤكداً  ةيب التقويـ التي يقوـ بيا المدرس في المدرسفي أسال

وصى بتوفير جميع الإمكانات أتعمـ الطلاب وتحسيف المخرجات التعميمية ونتيجة لذلؾ 
 .(319 ،2002المالية اللازمة لتطوير كفايات المعمـ في مجاؿ التقويـ)عسيري، 

المعمميف لميارات بناء الاختبارات  إتقافت عمى ضرورة العديد مف الدراساكما تؤكد      
التحصيمية وأوضحت أف تقويـ المعمميف بما يشممو مف ميارات بناء الاختبارات التحصيمية 

 2016ف ويتقنوىا)النفيعي،ات التي ينبغي أف يكتسبيا المعممو تمثؿ واحدة مف أىـ الكفاي
،218)  

)رشدي طعيمة، حسب  وتشمؿ ى ثلاثة مجالاتوبصفة عامة تصنؼ كفايات المعمـ إل     
 :( ما يمي1999

وتتضمف مادة التخصص والفكر التربوي والإلماـ بنظريات التعميـ  الكفايات المعرفية:أ. 
 والثقافة العامة.

دارة الصؼ واستخداـ الوسائؿ التعميمية  الكفايات الدائية:ب. وتشمؿ ميارات التخطيط وا 
 وميارات التقويـ.

وتشمؿ الانتماء الصادؽ لممينة، الحمـ وسعة الصدر، القدوة  ات الشخصية:الكفايج.
 الحسنة، التعاوف وحسف التعامؿ، التنمية الذاتية
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ومع تعدد تصنيفات كفايات المعمـ ومصادر اشتقاقيا إلا أف كفايات التقويـ عامة       
وقد قاـ الاتحاد  ،وبناء الاختبارات التحصيمية بصفة خاصة واحدة مف أىـ ىذه الكفايات

بالاشتراؾ مع المركز (  American federation of teachers )الفيدرالي لممعمميف الأمريكييف
والجمعية الوطنية  National council on measurement educstion))القومي لمقياس في التربية  

ايات المعمـ في بوضع مواصفات لكف 1990عاـ (  National education Association)لمتربية 
التقييـ التربوي لمطلاب وتشمؿ ميارة المعمميف في تطوير طرؽ تقييـ ملائمة لمقرارات 
التدريسية، ميارة المعمميف في استخداـ نتائج التقييـ عند اتخاذ قرارات حوؿ الطالب والإعداد 

 .لمتدريس، وتطوير المنيج، وتحسيف المدرسة
الاختبارات التحصيمية ضمف مجاؿ الكفايات المعرفية  عد كفايات المعمميف في بناءوتُ      

ومف أىـ كفايات المعمـ في التقويـ التربوي وفقا لما نصت عميو معايير تقويـ المعمـ )الييئة 
( وىى توصيؼ أداء المعمـ في  2010و  2009القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد، 

وصؼ الدقيؽ لدور المعمـ ثـ ترجمتو إلى إعداد أدوات التقويـ، وتحميؿ الميمة ويعني ال
كفايات، ودراسة حاجات المعمميف وقيميـ وطموحاتيـ وترجمتيا إلى كفايات، وتقدير 
الحاجات بدراسة المجتمع المحيط بالمدرسة، ومعرفة متطمباتو، وتحديد الميارات اللازـ 

 .(474، 2011توافرىا في المعمـ ثـ ترجمة ذلؾ إلى كفايات )فتح الله، 
نطلاقػػا مػػف أف الكفػػاءات التعميميػػة تعػػد مػػف أىػػـ الأسػػس والػػدعائـ التػػي يػػتـ فػػي ضػػوئيا       وا 

بنػػاء البػػرامج التدريبيػػة فػػيمكف اعتبػػار الكفايػػات مؤشػػر لممسػػتويات المعياريػػة لتػػدريب المعممػػيف؛ 
 أىػدافًا دقيقػة بحركػة تربيػة المعممػيف عمػى أسػاس الكفايػات، تمػؾ البػرامج التػي تحػددكما يُقصد 

بالمسػػؤولية عػػف  لتػػدريب المعممػػيف، وتحػػدد الكفايػػات المطموبػػة بشػػكؿ واضػػح ثػػـ تمػػزـ المعممػػيف
مػػػف تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ  بمػػػوغ ىػػػذه المسػػػتويات، ويكػػػوف القػػػائموف بتػػػدريبيـ مسػػػئوليف عػػػف التأكػػػد

عبػػػد  حيػػػث يػػػذكر(؛ 14، 2011، أورد فػػػي: الشػػػايب وبػػػف زاىػػػي،2003 ،المحػػػددة )الفػػػتلاوي
بصػػفة خاصػػة بإعػػداد و مسػػتويات المعياريػػة المتعمقػػة بػػالتقويـ والقيػػاس فػػي أحػػد ال (دس)البػػاري
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 الاختبارات وتحميميا لتدريب معممي المغة العربيػة والػذي يمكػف تعميمػو عمػى المػواد الأخػرى مػا
 يمي:
 .يعرؼ الفرؽ بيف أنواع الاختبارات المختمفة -
سػػؤاؿ المقػػاؿ يضػػع اختبػػارا يتكػػوف مػػف عػػدد مػػف أسػػئمة المقػػاؿ مراعيػػا فػػي ذلػػؾ خصػػائص  -

 .الجيد
 .التي سوؼ يتـ تقويميـ عمى أساسيا ريحدد لمطلاب المعايي -
 .يستخدـ بكفاءة العمميات الإحصائية اللازمة لتحميؿ الاختبارات -
 .يحمؿ نتائج تطبيؽ الاختبارات -
 .يحمؿ الاختبارات المغوية ويبيف مظاىر القوة والضعؼ في كؿ اختبار -

يف والدارسػػػيف فػػػي مجػػػاؿ الاختبػػػارات التحصػػػيمية لمعالجػػػة اىتمامػػػات البػػػاحثمػػػف رغـ بػػػالو      
 والتنظيمية الإدارية الجوانب تطوير نحو عادة تتجو والدراسات البحوث نتائج أف إلاقصورىا 

 لتطبيػؽ اللازمػة والإجػراءات والمػوائح القػوانيف الأحيػاف أغمػب فػي تتنػاوؿ والتػي للاختبػارات،
 والفنيػة المنيجيػة الجوانػب تطػوير نحػو تتجػو ممػا كثػرأ لػذلؾ، اللازمة الشروط أو الاختبارات

عداد الاختبارات تصحيح في والتقنية  الخاصػػة السػيكومترية الخصػائص تنػاوؿ أو الأسػئمة، وا 
 .(5، 2007)بركات وصباح،  الاختبارات ىػذه بناءػػػػب

ة التي فكثيرا ما نلاحظ أف الأساتذة يواجيوف الكثير مف النقد للاختبارات التحصيمي     
العمؿ عمى إعداد مثؿ ىذه الدراسات  فأكاديمييكاف لزاما عمينا كباحثيف  ووعمي ،يعدونيا

لتدارؾ بعضا مف المشكلات الواردة أو بمعنى أدؽ الصادرة مف قبؿ معدي الاختبارات ليتـ 
( Hambleton & Wadman,1997بو كؿ مف) ىوىو ما أوصتطبيقيا الفعمي في واقع العمؿ؛ 

التي تتمثؿ في  -التقميدية-خمص مف المشكلات المرتبطة بالاختبارات المعتادةبضرورة الت
 لا توفر تقييماً  ياعدـ موضوعيتيا وعدـ قدرتيا عمى شموؿ النطاؽ الواسع لممحتوى، كما أن

تجاىات الحديثة في القياس النفسي التي تمد وذلؾ مف خلاؿ تبني الإ جيداً  تشخيصياً 
عممية التقويـ وتوفر موضوعية القياس وتركز عمى تقويـ  روييـ في تطسالممارسيف بأطر ت
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نة بالتكنولوجيا الحديثة في تطوير النماذج امف تقويـ الأداء والاستع الكفايات بدلاً 
السيكومترية الحديثة التي تسيـ في تطوير طرؽ بناء الاختبارات وتحميؿ بنائيا)أورد في: 

بأنو لابد مف  Ediges (2001)كزيدإو دراسة توصي بوما  ،(176، 2007الراجح والثنياف، 
أف تبنى الاختبارات التحصيمية المدرسية عمى أسس عممية حديثة مف حيث صدقيا 

 .(199، 2012طراونة، أورد في : وثباتيا)
مف ىذا المنطمؽ؛ يجب العمؿ عمى تطوير كفايات الأساتذة في مجاؿ بناء الاختبارات و      

توى التحصيمي لمطمبة يسيـ في تحديد مستقبميـ ولاسيما في التحصيمية الجيدة لأف المس
وعميو يمكف القوؿ بأف  ،ةيالجامعالتخصصات المرحمة الثانوية إذ يحدد قبوليـ في 

ختبار التحصيمي الجيد لافي مجاؿ إعداد ا إستراتيجية تطوير كفايات أساتذة التعميـ الثانوي
يفي والكمي لإعداد الاختبارات التحصيمية في الجانب الكتتحدد في ضوء أدوارىـ الجديدة 

  :الجيدة موزعة كما يمي
  تطوير الكفايات المتعمقة بقواعد مضمون الاختبار: -أ

راد بمضموف الاختبار كوف الأسئمة متعمقة بالمحتوى الذي تـ تعممو فعلا والمتعمقة ويُ      
 بالأىداؼ التعميمية ومستوياتيا وتتمثؿ في:

حتوى المادة التعميمية قبؿ صياغة الأسئمة مما يحقؽ التوازف في الاختبار القياـ بتحميؿ م -
 التحصيمي.

 وضع أسئمة شاممة لمحتوى المادة التعميمية التي تـ تعمميا فعلا. -
وضع أسئمة حسب الأىداؼ العمؿ عمى تطوير كفايات تحديد الأىداؼ وذلؾ مف خلاؿ  -

مف صعوبة  حديدالتوتأتي أىمية مـ المراد قياسيا التعميمية المراد تحقيقيا تعكس نواتج التع
، مع ، بالإضافة لتنوع أساليب التعمـالتعامؿ مع شخصية المتعمـ المعقدة بصورة إجمالية

 .الارتباط القوي بيف اليدؼ والسؤاؿ الذي يقيسو
عداد جدوؿ المواصفات مف بيف أىـ الكفايات الواجب تطويرىا عمى  - تعد كفاية معرفة وا 

القياـ بوضع جدوؿ مواصفات لربط الأىداؼ التعميمية لمحتوى لخصوص لذا يجب وجو ا
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المادة التعميمية وبناء عمى ذلؾ يتـ توزيع الأسئمة حسب الأىمية النسبية لمحتوى كؿ موضوع 
 دراسي، مع الوعي التاـ بأىمية ىذه الكفاية في تحقيؽ صدؽ الاختبارات.

 عمـ الذاتي.وضع أسئمة تنمي قدرة الطالب عمى الت -
 إعداد أسئمة لا تعتمد عمى التخميف في مضمونيا. -
  .أف يحتمؿ السؤاؿ الواحد إجابة واحدة عمى تجنب استعماؿ كممات تحمؿ أكثر مف معنى -

ختبار يساعد عمى الفيـ السميـ الاإف العمؿ عمى تطوير الكفايات المتعمقة بمضموف      
 . أيضا وبالتالي يحدد مضموف الإجابة المطموبة

عمى تطوير ىذه الكفايات يتـ العمؿ و تطوير الكفايات المتعمقة بقواعد شكل الاختبار:  -ب
 :مف خلاؿ

 مراعاة الترتيب المنطقي لشكؿ الاختبار وأوراقو. -
كتابة السؤاؿ كاملا في نفس الصفحة فضؿ يلغة الاختبار بسيطة وسيمة القراءة والفيـ، و  -

 دوف تجزئتو لصفحة موالية.
 .التدقيؽ المغوي للأسئمة وأف تكوف غير قابمة لمتأويؿ -
 الانتباه مف الأخطاء المطبعية والإملائية. -
 التنويع بيف الأسئمة المقالية والموضوعية. - 
وذلؾ باتباع أسس الصياغة السميمة صياغة تعميمات الاختبار الاىتماـ بتطوير كفايات  -

( 2014جمؿ قصيرة والتي أسماىا عودة )في شكؿ نقاط توضح ما ىو ميـ وبكأف تكوف 
ذا جاز التشبيو بإشارة المرور فيي ميمة جدا لمسائقيف حيث توجو سموكو وتصرفاتو في  وا 

 .القيادة وىي تحدد الممنوع والمسموح، وكذلؾ ما ينطبؽ عمى الاختبار
 تطبيؽ.الوتدقيقيا قبؿ البدء ب الاختبار مراجعة أوراؽ -

مف حيث باني الاختبار لالحقيقية صورة ال عكسشكؿ الاختبار يإف الاىتماـ الجيد ب     
 نحو الاختبار.ي الاتجاه الايجابي لمطالب نمالنظاـ والاىتماـ كما ت
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ويتـ تحسيف وتطوير تطوير الكفايات المتعمقة بعدد أسئمة الاختبار التحصيمي وترتيبيا:  - ج
 يمي: تباع مات باىذه الكفايا

 منيا مف المزايالما ليا يب الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب مراعاة مبدأ التدرج في ترت -
كما  ،تنمية ثقة المفحوص بإجابتو عمى الفقرات السيمة أولا قبؿ أف يمتقي بالفقرات الصعبة

يؤدي عند الترتيب إلى خفض إمكانية تضييع جزء مف الوقت في فقرات تفوؽ قدرة الفرد 
ىمالو لفقرات سيمة وفي متناولو.  وا 

رتيب أسئمة الاختبار التحصيمي عقؿ الطالب للإجابة عمى فقرات أسئمة الاختبار يييئ ت -
بتسمسؿ كما توفر لو الدافعية للاستمرار في محاولة الإجابة عف الأسئمة الأولى مف حيث 

 السيولة.
بيف الجوانب الثلاث المعرفية، الوجدانية  والاتزاف وضع عدد مف الأسئمة يحقؽ التناسب -

 .الميارية
استخداـ عدد كاؼٍ مف الأسئمة لتمثيؿ معظـ الأىداؼ التعميمية وأىـ الموضوعات  -

الدراسية، بحيث يكوف عدد الأسئمة شامؿ لجميع مستويات الأىداؼ مف معرفة وفيـ وتطبيؽ 
 وتحميؿ وتركيب وتقويـ وذلؾ بالاستخداـ الأمثؿ لجدوؿ المواصفات.

للاختبار بحيث يتـ تقدير الزمف اللازـ  تحديد عدد الأسئمة بناء عمى الوقت المخصص -
للإجابة عمى جميع الأسئمة في الاختبار، ويجب الػتأكد أف لا تكوف الأسئمة أكثر أو أطوؿ 

 حاجة لتطوير ىذه الكفاية ىوالوكمؤشر عمى ، مف أف يجيب عنيا المتعمـ في الزمف المحدد

 نصؼ عف يزيد لا زمف في بارالاخت أسئمة عمى إجاباتيـ ينيوف الطمبة نجدما  اكثير أنو 
 الزمف في الأسئمة جميع عمى الإجابة مف الطمبة يتمكف غالبية لا أخرى وأحياناً  الساعة،
 صحيحاً  تقديراً  يقدر ولـ الزمف يراع لـ الاختبار معد أف إلى ذلؾ للاختبار، ويرجع المحدد
 .المطموب لمزمف
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 ار التحصيمي:تطوير الكفايات المتعمقة بتحميل فقرات الاختب -د
ف أي اختبار يجب إ    ف عممية تحميؿ الفقرات تعتبر ذات أىمية كبيرة لتطوير الاختبارات، وا 

إذ  ،، ودرجة مقبولة مف الصعوبة، وقدرة عالية عمى التمييزوالاتساؽأف يتصؼ بالتوازف 
ائي وقبؿ التطبيؽ الني يجب أف تتـ ىذه العممية بعد التجريب الفعمي للاختبار التحصيمي 

 واضح في ىذه الممارساتالضعؼ والوجود فجوة بأىمية التحميؿ الإحصائي ومع  للاختبار؛
يمكف تطوير ، وعميو تؤكد الحاجة إلى تطوير كفايات تحميؿ فقرات الاختبار بالنسبة للأساتذة

 :يمي مف خلاؿ ماكفايات ىذه ال
ظير الفروؽ بيف مرتفعي وضع أسئمة تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة)استخداـ أسئمة ت -

 التحصيؿ ومنخفضي التحصيؿ(.
حيث وضع  وضع أسئمة ذات الصعوبة والسيولة المناسبة لأىداؼ الاختبار التحصيمي،  -

 - 1431أحمد يعقوب النور معيار عاـ لمعامؿ الصعوبة لجميع المفردات والذي يتراوح بيف 
1451. 

العلامات مع  السؤاؿ، بمعنى تناسب توزيع سمـ التنقيط بصورة تتفؽ ومستوى صعوبة - 
 أسئمة الاختبارات مف كثير في الأسئمة، وكمؤشر عمى احتياجات الأساتذة لمتطوير وجود

 الأخرى بالأسئمة الأسئمة ىذه قورنت ما إذا تستحؽ مما أقؿ أو أكثر علامات ليا يخصص
 نفسو. الاختبار في
، تجدر الإشارة إلى قو)تجريب الاختبار(تقويـ صعوبة أسئمة الاختبار قبؿ القياـ بتطبي -  

أف المؤشرات الإحصائية تشير إلى أف أفضؿ الفقرات التي تعطي أعمى تمايز أو أعمى 
 تبايف ىي الفقرات المتوسطة الصعبة.

التأكد مف مدى مناسبة الأسئمة لمستوى التلاميذ مف خلاؿ تحديد معد الاختبار ى وعم      
تأكد القدرة التمييزية اللاؿ تحديد معامؿ خمف ، كما يمكنو مستوى صعوبة وسيولة كؿ فقرة

 .مف مدى صدؽ فقرات الاختبار التحصيمي
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تطوير الكفايات المتعمقة بالخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمي)الثبات والصدق  -ىـ
 :والجودة(
ما تـ تعممو  أثناء عممية التقويـ يسعى المعمـ إلى الوصوؿ لأىداؼ معينة ولمعرفة مدى     

فعلا في ضوء مقرر محدد يتـ ذلؾ عف طريؽ اختبار تحصيمي يمتاز بخصائص سيكومترية 
وبناء عمى ما ، عالية ذلؾ أف المعمـ بإمكانو التحكـ في النطاؽ السموكي المراد قياسيا

 -خاصة مرحمة التعميـ الثانوي -يجب عمى باني الاختبارتوصمت إليو الدراسة الحالية 
اتخاذ عدة إجراءات لمحصوؿ تطوير كفاياتو المتعمقة بتحميؿ الاختبار وذلؾ ب الحرص عمى

لتكوف نتائج التحصيؿ متسقة وصادقة وغير متحيزة وذو جودة عمى صدؽ وثبات عاؿ 
 منيا:

أف يكوف الاختبار قادر عمى أف يقيس ما وضع لقياسو، بمعنى أف يتضمف الاختبار  -
تعميمية اشتقت مف أجزاء وأنواع مضموف البرنامج التحصيمي فقرات أو أسئمة أو مياـ 

التعميمي بأكممو بحيث تعكس كافة الوحدات التعميمية التي أتيحت فرص تعمميا وتـ التأكيد 
 وىو ما يحقؽ صدؽ الاختبار. عمييا أثناء التعميـ

أىداؼ تربوية تصاغ في  أف يقيس الاختبار نطاقا سموكيا يمكف تحديده بدقة، بمعنى توفر -
 صورة سموكية.

 أف تتاح لجميع التلاميذ فرص تعمـ المجاؿ الذي يقيسيا الاختبار. -
 أف يكوف الاختبار شامؿ لجميع أبعاد السمة المراد قياسيا. -
أف يظير الاختبار بوضوح الفروؽ الفردية بيف التلاميذ بمعنى أف تبرز الذيف تمكنوا مف  -

 المقرر والذيف لـ يتمكنوا.
الاختبار تحت ظروؼ مقننة واحدة عمى التلاميذ واليدؼ ىو الوصوؿ إلى  أف يتـ إجراء -

معايير ثابتة للاختبار تمكف مف مقارنة الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ بالدرجة الكمية 
 للاختبار مف خلاؿ توحيد إجراءات )التطبيؽ، الاستجابة، التصحيح(.
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يعد مف أىـ أنواع الصدؽ بالنسبة والذي العمؿ عمى تحقيؽ صدؽ المحتوى للاختبار  -
مف خلاؿ وضع مفردات اختبار تمثؿ محتوى المادة التعميمية للاختبارات التحصيمية وذلؾ 

تمثيلًا دقيقاً حيث يتـ التأكد مف صدؽ المحتوى بحساب معامؿ الصدؽ للاختبار، والصدؽ 
 .يستمزـ الثبات

ما يؤكد وفنية في ىذا المجاؿ و كؿ ما سبؽ يحتاج مف معد الاختبار كفاية عممية       
والعمؿ عمى تحسيف ىذه الكفاية ما توصمت إليو الدراسة الحالية  ،الحاجة إلى التطوير

 المعرفة بمعايير الاختبار الجيد  تفتقر إلىأظيرت أنيا التي والعديد مف الدراسات السابقة 
 صدؽ المحتوى وجود قيـ ضعيفة فيوالشمولية والتي تؤدي حتما إلى والثبات الصدؽ ك

، كما توصي الكثير مف نظـ الامتحانات في الأقطار العربية مة عامة في جميعمشك وىي
أنو لابد مف أف تبنى الاختبارات التحصيمية المدرسية عمى أسس عممية حديثة مف الدراسات 

مما يجعؿ درجة الثقة في نتائجيا عالية وىو ما يساعد صناع القرار  حيث صدقيا وثباتيا
 السميمة حوؿ مسار التمميذ والعممية التعميمية ككؿ. جراءاتبالإ

يؤكد العديد مف التربوييف عمى أىمية التعرؼ عمى حاجات  ا السياؽ؛ىذوفي     
وأماـ التسارع المعموماتي  ة؛جيدال ةتحصيميال اتختبار الاالمعمميف في مجاؿ كفاية بناء 

عممية التعميمية ومكوناتيا يحتاج الضخـ والمطالبة بتحقيؽ الجودة في كافة جوانب ال
إلى تحديث معارفو ومعموماتو العممية والمينية،  -أكثر مف أي وقت مضى-المعمـ 

وباعتبار أف المناخ الحالي في التعميـ يستدعي إصلاح المعمـ في كؿ المستويات؛ بحيث 
يدة حصوؿ عمى المعارؼ الجدلم يتواكب مع التغير في وظائؼ وأدوار المعمـ مستقبلاً 

 التي تجعمو يمتحؽ بركب النمو والتطور.
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 :واقتراحاتخلاصة 
المعمـ كأحد العناصر الأساسية في العممية التربوية البداية الصحيحة لنجاح أي  يعد   

إصلاح تربوي وبدونو تفقد العممية التعميمية أىـ أركانيا، ولا سيما في مجاؿ إعداد الاختبار 
  ، حوؿ عممية التعمـ والتعميـ وتصحيح مسارىا مف تغذية راجعة التحصيمية الجيدة لما تقدمو

برغـ الجدية في الدراسات المتعمقة بذات الموضوع إلا أنو يبقى العمؿ الأساسي مطالب بو ف
فيو القادر عمى إحداث التغيير وتطوير  ،في ظؿ الأدوار الجديدة غيره خاصةالمعمـ دوف 
 مف أف يمتمؾ الميارةلو  بدوكاف لا ؛في جوانب الضعؼجوانب القوة وتلابتعزيز  نفسو مينياً 

التامة بأنواعيا، وأىميتيا، وخطوات إعدادىا  في بناء الاختبارات التحصيمية والمعرفة ةالكافي
الأمور ذات العلاقة بيذه  كذلؾ لا بد لو مف معرفة بعض ،وتطبيقيا، وتفسير نتائجيا

 يقة الصحيحة ومنيا:الاختبارات ليتمكف مف بناء اختباراتو بالطر 
 .وأىدافو التي يسعى إلى تحقيقيا مفيوـ التقويـ، وأنواعو وأغراضو ومجالاتو -
 .والجودةت الاختبار الجيد كالموضوعية، والصدؽ، والثبات، صفا -
 ..فقراتو حسب نوعياو بناء الاختبار التحصيمي والإرشادات الخاصة بالأسس  -
 الإجراءات المتبعة في تحميؿ وتفسير نتائجو.خطوات الإعداد المتعمقة بالاختبار الجيد و  -

فإذا قاـ المعمـ بكؿ ما سبؽ، فإنو يمكف أف يضمف ما يسمى بالصحة المنيجية      
 فات الاختبار الجيد.اصؿ إلى مو صوالتو  للاختبار،

كاف اقتراح تصور لتطوير كفايات الأساتذة في مجاؿ إعداد عمى ىذا الأساس و      
ة الجيدة ضرورة ممحة في الوقت الحالي لمنيوض ومواكبة التغيرات الاختبارات التحصيمي

الحاصمة في المحيط الداخمي والخارجي لمتطورات في عموـ التربية ومجاؿ القياس والتقويـ 
 .مف جية ومستوى أداء الطمبة ونتائجيـ مف جية خاصة

نتائج المتحصؿ وضع تصور مقترح بناء عمى الإلى الدراسة الحالية خمصت نتائج وقد      
 :وىي كالتاليعمييا 
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والتي كانت واقع كفايات أساتذة التعميـ الثانوي في إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة  -
 .مجمميا منخفضة في 
الكفايػػػات التػػػي يراىػػػا الخبػػػراء والتػػػي تتفػػػؽ مػػػع الأدوار الجديػػػدة لأسػػػاتذة التعمػػػيـ الثػػػانوي فػػػي  -

دة تضػػمنت: كفايػػات متعمقػػة بالتحميػػؿ الكيفػػي )قواعػػد مجػػاؿ إعػػداد الاختبػػارات التحصػػيمية الجيػػ
المضػػموف والشػػكؿ وعػػدد الأسػػئمة فػػي الاختبػػار التحصػػيمي وتنوعيػػا وترتيبيػػا( وكفايػػات متعمقػػة 

  بالتحميؿ الكمي)تحميؿ الاختبار وفقراتو(.

 تقترح الدراسة الحالية بناء عمى النتائج المتحصمة ما يمي: كما     
ثرىا في أيف تربوييف، وتجربتيا بيدؼ التعرؼ عمى ف قبؿ باحثتبني التصور المقترح م -

 تطوير وتحسيف كفايات الأساتذة في مجاؿ إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة.
 الاختبارات في إدارات التعميـ.القياس وبناء شخاص مختصيف في مجاؿ أتوفير  -
رىا والتركيز فييا عمى بناء ساتذة أثناء الخدمة وتطويادة النظر في الدورات المقدمة للأإع -

 الاختبارات التحصيمية الجيدة.
إعادة ىيكمػة بػرامج إعػداد المعممػيف وتضػميف ىػذه البػرامج مػواد فػي القيػاس والتقػويـ تشػتمؿ  -

تطوير ميارات معمـ المستقبؿ في مجاؿ بنػاء الاختبػارات  في )ورش عمؿ( عمى تدريب عممي
عميػػػا واسػػػتخداميا فػػػي تعزيػػػز عمميػػػة الػػػتعمـ وصػػػقؿ التحصػػػيمية التػػػي تقػػػيس العمميػػػات العقميػػػة ال

عا واستخدما مػف قبػؿ و ، نظرا لكونيا الوسيمة الأكثر شياستراتيجيات التعمـ الذاتي لدى الطلاب
 التحصيؿ الدراسي لممتعمميف. المعمميف لقياس

 بحوث مقترحة: 

 .والمتوسط الابتدائيإجراء دراسات مشابية موجية نحو التعميـ  -
ريبي مقترح لتنمية الكفايات المعرفية لأساتذة التعميـ الثانوي في مجاؿ إعداد برنامج تد -

 الاختبار التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىـ الجديدة.
بناء أداة لتقويـ كفايات إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء الأدوار الجديدة  -

 للأساتذة.
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  .ختبارات التحصيمية الجيدةإعداد حقيبة تعميمية في مجاؿ إعداد الا -
 .قراءة مفاىيمية في تعريؼ الاختبارات التحصيمية الجيدة -
إعداد دليؿ مقترح لدورة تدريبية في بناء الاختبارات التحصيمية لأساتذة المرحمة الثانوية  -

 .في ضوء أدوارىـ الجديدة



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قـائمة المراجع
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 غزة.قطاع  ،جامعة القدس المفتوحة ،رقة عمل . و الاختبار الجيد (.2003دياب، سييل )

(. تقويم 2007مد عبد الرحمن والثنيان،ىند بنت عبدالله محمد.)ـالراجح، نوال بنت مح
جتماعية، الاختبارات التحصيمية لممعمم الجامعي بكميات التربية.  دراسات تربوية وا 

 .193-159، 2007، كمية التربية، جامعة حموان، يناير(13)1
بناء اختبار تحصيمي وفق أنموذج راش في مادة (. 2011عي، ياسين حميد عيال)الربي

 . كمية التربية، جامعة بغداد.الاحياء لدى طمبة الصف الأول متوسط
وقع امتلاك معممي الرياضيات لمكفايات المعرفية لاعداد (. 2008، فيد يحي)الرحبي

. رسالة ماجستير  اسي في سمطنةالاختبارات التحصيمية بالحمقة الثنية من التعميم لأس
 غير منشورة، جامعة مؤتة، الأردن.
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. دار -رؤية تطبيقية مبسطة-مناىج البحث التربوي (.2000الرشيدي، بشير صالح )
 الكتاب الحديث. 

. المدخل إلى القياس في التربية البدنية والرياضية(. 2006حمد نصر الدين)ـرضوان، م
 مصر: مركز الكتاب لمنشر. 

استخدام أساتذة الرياضيات لاستراتيجيات التقويم والصعوبات (. 2010ن، خطوط)رمضا
. دراسة ميدانية بثانويات ولاية المسيمة، رسالة ماجستير غير التي تواجييم أثناء التطبيق

 منشورة، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر.
.  Spssبرنامج  تحميل الورقة الامتحانية باستخدام(. 2011الرواحي، منصور بن ياسر)

متحانية مقدمة لمعممي ومعممات لمورقة الا الإحصائيورقة عمل بعنوان التحميل 
 .عمان، وحدة الرياضيات  ،قسم العموم التطبيقية ،الرياضيات

 . أربد،عمان:عالم الكتب الحديث.الثقافة الاختبارية(.2011الريامي، أحمد بن جمعة)
النظريات -إتقان القياس النفسي الحديث .(2313)رونالد ،ليفيىقستونو  سيسيل ،رينولدز

 الأردن: دار الفكر. .(ترجمة صلاح الدين محمود علاموالطرق)
تصور مقترح لمواجية بعض مشكلات  (.2008الزامل، محمد بن عبد الله بن عبد الكريم )

المرحمتين الإبتدائية والمتوسطة في المممكة العربية السعودية في ضوء صيغة التعميم 
 .رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الممك سعود.ساسية)دراسة مستقبمية(الأ

(. فعالية برنامج تدريبي في تحسين كفايات بناء الاختبارات 2016الزرعة، ليمى ناصر.)
مجمة العموم التربوية التحصيمة لدى أعضاء ىيئة التدريس في جامعة الممك فيصل. 

 .304-277، 2016، يونيو  (17)2والنفسية، 
 .إنجازات .التقويم .التعميم بالأىداف.الأنيس في فن التدريس(. 1999زرواق، الخميسي)

 الجزائر: المؤسسة الوطني لمفنون المطبعية، الرغاية.  ، 2ط مصطمحات.
الأردن: دار الكتاب  .مبادئ في عمم النفس التربوي (.2009الزغول، عماد عبد الرحيم)

 الجامعي. 
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دى استخدام مدرسي المغة العربية الأساليب العممية في بناء م(. 2007زكريا، ريما.)
 .385-353، (23)2مجمة جامعة دمشق،  الاختبارات.

صور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل (.ت2009حمد بن راشد عبد الكريم)ـالزىراني، م
رة، .رسالة دكتوراه غير منشو الطلاب وفق معايير الجودة الشاممة بوزارة التربية والتعميم

 جامعة أم القرى، المممكة العربية السعودية.
واقع إمتلاك معممي الرياضيات بالمرحمة ه(.1423حمد بن مفرح بن عمي)ـم الزىراني،

 ،غير منشورة . رسالة ماجستيرالابتدائية لمكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيمية
  .المممكة العربية السعودية جامعة أم القرى،

. الأردن:الوراق لمنشر . دليل الإرشاد النفسي التربوي(2009حمد رشيد عبد الرحيم)زيادة، أ
 .والتوزيع

. مبادئ القياس والتقويم في التربية (.1998)الزيود، نـادر فيمي وعميان، ىشام عـامر
 والتوزيع. الأردن: دار الفكر لمنشر  ،الطبعة الثانية
الكفاية المعرفية لدى معممي المرحمة  تقويم .(2012).بن عامر، وسيمةو  ساعد، صباح

 ،المحور الثالث التقويم .الإبتدائية في مجال بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية
ماي  10-9ممتقى الدولي ، أعمال الالاصلاح التربوي في الجزائر، نحو رؤية تقويمية

، 2012يل أفر  ،9منشورات مخبر المسألة التربوية في ظل التحديات الراىنة،، 2011
 .  182 -169 ،بسكرة ضرجامعة محمد خي

بناء برنامج تدريبي لتنمية كفاية بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية لدى  (.2013)ساعد، صباح
 .الجزائر، بسكرة ،جامعة محمد خيضر ،غير منشورة دكتوراهرسالة . المعممين

ميارات المعممين في مجال (. دور التكوين أثناء الخدمة في تحسين 2013ساعد، صباح.)
 .52-39 ،32مجمة العموم الإنسانية،التدريس وفق بيداغوجيا الكفاءات.

. التدريس بالأىداف وبيداغوجية التقويم (.1995سرير، محمد شارف وخالدي، نور الدين)
 معسكر.، الطبعة الثانية
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ة التربية البدنية تقييم الاختبارات التحصيمية في كمي (.2010مد إبراىيم)ـالسطري، رائد مح
مجمة جامعة الشارقة لمعموم . والرياضية بجامعة الممك سعود وفق معايير الاختبار الجيد

 .139-117.(7)2 ،الإنسانية والاجتماعية
.دراسة تحميمية تقويمية لأسئمة اختبارات السميطي، حمدة حسن وتايو، خضر عبد الله.)دس(

لعربية )القسمان :العممي والأدبي( من عام الشيادة الثانوية العامة لمقررات المغة ا
 .93مجمة رسالة الخميج العربي، بدولة قطر. 1997-2001

مفاىيم ومصطمحات في العموم  (.2008سمارة، نواف أحمد والعديمي، عبد السلام موسى)
 . الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. التربوية

فة وممارسة معممات الرياضيات في درجة معر  (.2006مد بن عمر)ـسنان، ايناس بن مح
، رسالة المرحمة المتوسطة لميارات بناء الاختبارات التحصيمية بميدنة مكة المكرمة

 غير منشورة، جامعة أم القرى، المممكة العربية السعودية.  ماجستير
مجمة جيل  الأدوار الجديدة لممعمم والكفايات اللازمة  ليقوم بيا.(.2018السيل، ليمى.)

 .105-120، الجزائر: مركز جيل البحث العممي، 37اسات الأدبية والفكرية، الدر 
مصر: دار  ،3ط .عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري(. 1978السيد، فؤاد البيي)
 الفكر العربي. 

مستوى معرفة المشرفين التربويين بمباديء بناء الاختبارات (.2008مد حاتم)ـسيف، مح
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، الأردن.تعز التحصيمية في محافظة

 قراءة في مفيوم الكفايات التدريسية. (.2011مد الساسي وبن زاىي، منصور.)ـالشايب، مح
 .ممتقى التكوين بالكفايات بالتربية عدد خاص:، 4،مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية

 .40-14 ،2011 جانفي 18-17 أيامورقمة، –الجزائر:جامعة قاصدي مرباح 
الإحصاء وتصميم التجارب في البحوث النفسية والتربوية (. 2007الشربيني، زكريا أحمد)

 .القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.والإجتماعية
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دليل مرجعي لمتطوير الميني لأعضاء ىيئة (. 1998الشيخ، عمر وعدس، عبد الرحمان)
 ،إدارة برامج التربية ،ربية لمتربية والثقافـة والعمومالمنظمة الع .التدريس الجامعي والعالي

 تونس. ،إتحاد الجامعات العربية
الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ،2ط .أساسيات البحث العممي (.2009الضامن، منذر)

 والطباعة. 
: المكتب الإسكندرية.التقويم والقياس النفسي والتربوي(. 1/)د سدمـالطبيب، أحمد مح

 امعي الحديث الأزاريطة.الج
المكتب الجـامعي الحـديث  :الإسكندرية. أصول التربية (.2/)د سدمـالطبيب، أحمد مح

 الأزاريطة.
(. تقييم الاختبارات التحصيمية بمدارس محافظة 2012الطراونة، عيسى عبد الوىاب سميم.)
، 2012مايو ، (5)15 ،مجمة رابطة التربية الحديثة كرك فق معايير الاختبار الجيد.

 .228-183مصر،  
تقييم الاختبارات التحصيمية في (. 2011الطراونة، عيسى والطراونة، نعمات وآخرون)

. دراسة تحميمية مديرية التربية والتعميم لمواء المزرار الجنوبي وفق معايير الاختبار الجيد
 .2010/2011لنتائج الطمبة لمفصل الدراسي الأول لعام 

دار الفكر  القاىرة: .تدريبو -إعداده -كفاياتو -المعمم (.1999طعيمة، رشدي أحمد )
 العربي. 

 الأردن: مكتبة المجتمع العربي. .المدرسية الاختبارات(. 2006)العبادي، رائد خميل
 بيروت: دار الفكرالاختبارات النفسية،تقنياتيا واجراءاتيا.  (.1996عباس، فيصل )

 . اعة والنشر والتوزيعمؤسسة ثقافية لمطب
 المستويات المعيارية لتدريب معممي المغة العربية.عبد الباري، ماىر شعبان)دس(.

القاىرة: دار الفكر  ،3ط القياس النفسي،النظرية والتطبيق.(. 1998الرحمن، سعد)عبد 
 العربي لمطباعة والنشر.
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في مجال التدريس القياس والتقويم التربوي واستخدامو (. 2001عبد اليادي، نبيل)
 الأردن: وائل لمنشر والتوزيع.  ،2ط .الصفي

. عمان: دار الأىمية لمنشر منيجية البحث في العموم الإنسانية(.2006عبد اليادي، نبيل)
 والتوزيع.

الأردن: دار  .التقويم الواقعي في العممية التدريسية(. 2010مد مصطفى)ـالعبسي، مح
 .المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة

تقييم الاختبارات التحصيمية من إعداد معمم العموم في (. 2014مد صالح.)ـعتوم، مح
 2012/2013ئج الطمبة لمفصل الدراسي الثاني لمعامدراسة تحميمية لنتا :محافظة جرش

 .375-361، الأردن.(15)2،مجمة جرش لمبحوث والدراساتفي مبحث العموم، 
مم النفس التربوي النظرية والتطبيق ع(. 2003عدس، عبد الرحمن وقطامي، يوسف)

 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع. الأردن: دار .الأساسي
 .الثقافة. الأردن: دار إدارة صفوف وتنظيم بيئة التعميم(. 2007مد)ـعربيات، بشير مح

. القاىرة: التعميم وتعمم ميارات التدريس في عصر المعمومات(. 2005)عرفة، صلاح الدين
 . عالم الكتاب

الرياض: مكتبة  .المدخل إلى البحث في العموم السموكية(. 1995العساف، صالح بن حمد)
 العبيكان. 

واقع الاختبارات التحصيمية في التعميم العام (. 2002عسيري،عمى بن سعيد بن مريزن)
.المقاء السنوي العاشر القياس والتقويم التربوي والجامعي وأثره عمى المخرجات التعميمية

 .321-314 فسي،والن
 لبنان: دار النيضـة العربية. ،بيروت. نحـو تقويـم أفضل(. 2001عقل، أنور)

. القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية (.2009عـلّام، صلاح الـدين محمود)
  الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
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تركي وتركي،آمنة عبد  عمر،محمود أحمد وفخرو، حصة عبد الرحمان والسبيعي،
  الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. .القياس النفسي والتربوي(.2010الله)

تطوير كفايات المعمم في ضوء معايير الجودة في التعميم (. 2007العنزي، بشرى بن خمف)
 .179-129 .المقاء السنوي الرابع عشر، كمية التربية، جامعة الممك سعود،الرياض،العام

، إربد، الأردن: دار 4. طالقياس والتقويم في العممية التدريسية(. 2014عودة، أحمد)
 الأمل لمنشر والتوزيع.

مدى كفاءة معممي ومعممات التربية الرياضية في  (2016)..يل سعود حنيانعالعون، اسما
رقية الأردنية بناء الاختبارات التحصيمية في مدارس التربية والتعميم بالبادية الشمالية الش

مجمة إتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس،  وفق معايير الاختبار الجيد.
 .213-176 ه،2016،1437آيار  ،(14)3

. سمسمة عمم النفس القدرات العقمية في عمم النفس(. 1996)مدـمد كامل محـعويضة، مح
 ، لبنان: دار الكتب العممية. 19

أثر عدد البدائل في الخصائص السيكومترية (. 2008آل شويل)الغامدي، عبد الله بن أحمد 
مكة  ،جامعة أم القرى،  غير منشورة رسالة ماجستير .للاختبار التحصيمي في الرياضيات

 المكرمة.
ونظرية  CRD(. تكامل مدخمي القياس محكي المرجع 2011حمد.)ـمد مـفتح الله، مح

مج تدريبي لتنمية كفايات الاختبارات في تقييم فاعمية برنا IRTالاستجابة لممفردة 
، جامعة (6)146مجمة كمية التربية، التحصيمية لدى معممي التعميم قبل الجامعي.

 .525-459، 2011الأزىر، ، ديسمبر 
تحميل بيانات الاستبيان باستخدام البرنامج ه(.1430الفرا، وليد عبد الرحمن خالد )

 الإسلامي.. الندوة العالمية لمشباب  Spssالاحصائي 
 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية. الطبعة الرابعة،  .. القياس النفسي(2000فرج، صفوت)
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مدى كفاءة معممي المدارس الحكومية الثانوية التابعة  (.2015الفرجات، ىشام عقيمة عمي.)
لمديرية التربية والتعميم بمحافظة العقبة في بناء الاختبارات التحصيمية فق معايير 

-565، 2015، يوليو(2)164مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر،  تبار الجيد.الاخ
600. 

. قسم تدريب المعمم كأحد متطمبات الإصلاح التربويفريجة، أحمد وبن زاف،جميمة)دس(. 
مد خيضر، بسكرة، أعمال الممتقى الثالث حول الرىانات ـعمم الإجتماع، جامعة مح

 .450-439في الجزائر، الأساسية لتفعيل الإصلاح التربوي 
معوقات العممية الارشادية وآثارىا النفسية عمى فنطازي، كريمة ولوكيا، الياشمي)دس(.

مجمة العموم ، ولاية قسنطينة، دراسة ميدانية بمؤسسات التعميم الثانوي القائمين بيا.
 .108-84عدد خاص الممتقى الدولي حول المعاناة في العمل،  الإنسانية والاجتماعية،

. دليل المعممين والمعممات في تقويم الاختبارات التحصيميةالقرني، ناصر بن صالح)دس(. 
 إدارة تعميم، محافظة الرس.

تصور مقترح لمتطوير الميني الذاتي لمعممات (. 2008قستي، ليمى بنت حسين محمد)
لة . رساالمغة الانجميزية بمراحل التعميم العام في ضوء الواقع الاتجاىات المعاصرة

  .المممكة العربية السعودية ، جامعة أم القرى، غير منشورة دكتوراه
 ،كمية الآداب .الإحصاء والقياس الاجتماعي يءمباد(. 2007محمد) يالقصاص، ميد

 جامعة المنصورة.
 . الأردن: دار الشروق. سيكولوجية التدريس (.2001قطامي، يوسف وقطامي، نايفة)

 -ممي واستخدام مصادر المعمومات التقميدية والالكترونيةالبحث الع(.2008عامر)قنديمجي،
 الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.  .أدواتو -مفاىيمو -أساليبو -أسسو

الأردن: دار الكندي لمنشر  .القياس والتقويم في التعمم والتعميم(. 2001كاظم، عمي ميدي)
 والتوزيع. 
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. عمان: دار جرير تجديدات ومناقشات -يمالقياس والتقو (. 2007الكبيسي، عبد الواحد)
 لمنشر والتوزيع.

)ترجمة مدخل إلى نظرية القياس التقميدية والمعاصرة .(2332جيمس) ليندا وألجينا، ،كروكر
 . الأردن: دار الفكر.زينات دعنا(

الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم ودورىما في ضمان  (.2012).كيلانو، طلال فرج
 ،9 ،المجمة العربية لضمان جودة التعميم الجامعي .خرجات التعميم الجامعيجودة الم

21-65. 
. أثر بعض طرق تقدير الدرجات لممفردات ه(1430)عفاف بنت راضي مشخص، المحياني

عمى ثبات وصدق درجات اختبار تحصيمي في الرياضيات ذي الاختيار من متعدد لدى 
جامعة أم ، غير منشورة رسالة ماجستير ة.تمميذات الصف الأول ثانوي بمكة المكرم

 .المممكة العربية السعودية ،القرى
نحو رؤية جديدة لإصلاح نظام القياس والتقويم التعميمي (. 2013المجاىد، سالم أمحمد.)

 . 260-233، طرابمس. (2)5المجمة الجامعة،. في ليبيا
الأردن:  ،صدار الأولالإ. عمم النفس التربوي وتطبيقاتو (.2004محمد، محمد جاسم )

 مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع.
. دراسة دراسة كشفية لممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءات(. 2011محمود، العرابي)

-ميدانية بالمدارس الابتدائية في مستغانم، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة وىران
 السانية: الجزائر.

، الاختبارات والمقاييس في العموم النفسية (2005ن عمي)صلاح أحمد وسميمان، أمي مراد،
 .القاىرة: دار الكتاب الحديث ،2ط .والتربوية خطوات إعدادىا وخصائصيا

 (.الممارسات التقويمية في ظل منيجية المقاربة بالكفاءات ومعوقاتيا .2016مراد، معرف.)
 .11-1، 2016، سبتمبر26مجمة العموم الإنسانية، 
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. الطبعة طرائق التدريس العامة (.2009محمد محمود ) أحمد والحيمة، توفيق مرعي،
 الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.  ،الرابعة

. عمان: دار البداية ناشرون استراتيجيات التقويم في التعميم(.2010صطفى، نوال نمر)م
 وموزعون.

 الجزائر: منشورات الحبر.، 2ط .القياس النفسي وتصميم أدواتو(. 2007معمرية، بشير)
الأسـس النظرية والتطبيقية. . سيكولوجية التعمـم والتعميم (.2001مد)ـممحم، سامي مح

 الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. 
 ،2ط. القياس والتقويم في القياس والتربية وعمم النفس (.2002)مدـممحم، سامي مح

 توزيع.الأردن: دار المسيرة لمنشر وال
الأردن: دار  ، 5ط .مناىج البحث في التربية وعمم النفس(. 2007) مدـممحم، سامي مح

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
الأردن: دار  ،8ط. التربية وعمم النفس القياس والتقويم في (.2017)مدـممحم، سامي مح

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
مي الرياضيات في مدينة مكة المكرمة درجة معرفة معم(. 2003مد)ـممياني، زياد حسين مح

، جامعة أم القرى،  غير منشورة . رسالة ماجستيربقواعد بناء الاختبارات التحصيمية
 المممكة العربية السعودية.

التقويم التربوي (. 2003)مدـمنسي، محمود عبد الحميم وصالح، أحمد وقاسم، ناجي مح
 الجميورية الحديثة. ،ومبادئ الإحصاء

البحث في العموم التربوية مناىج (. 2019عبد الله فلاح  والعتوم، عدنان يوسف) المنيزل،
 . عمان: دار المسير لمنشر والتوزيع والطباعة.والنفسية

. الأردن: بناء الاختبارات والمقاييس النفسية وتقنينيا (.2016ميخائيل، امطانيوس نايف)
 دار الإعصار العمم لمنشر والتوزيع.
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)ترجمة القياس والتقويم في التربية وعمم النفس(. 2003ولييمن، ايرفين)مييرنز، وليام 
 . دار الكتاب الجامعي. (وماىر أبو ىلالة ىيثم كامل الزبيدي

منظور تطبيقي مع تطبيقات -القياس والتقويم(.2010النجار، نبيل جمعة صالح)
 لتوزيع.الأردن: دار الحامد لمنشر وا – SPSSرمجيةب

(. دراسة تقويمية لتعرف مدىاتان أعضاء 2016).حمن بن عبد الله بن أحمدالنفيعي، عبد الر 
مجمة العموم التربوية، مشروع الاختبارات التحصيمية لميارات بناء الاختبارات التحصيمية. 

 .253-215، 2016، يناير (2)1
ة .الأردن: الجنادريالقياس والتقويم في التربية وعمم النفس .(2007النور، أحمد يعقوب)

 .لمنشر والتوزيع
. تقويم مستوى تطبيق أعضاء ىيئة التدريس بجامعة السودان (2014).يعقوب النور، أحمد

لمعموم والتكنولوجيا لمعايير تصميم الاختبار التحصيمي الجيد من وجية نظر الطمبة بعض 
 .21-1، 2014أيار( ،3)5المجمة الدولية التربوية المتخصصة،  المتغيرات الأخرى.

 . تقنيات التدريس(. 1999خير الدين)ىني، 
فقرات أثر مخالفة قواعد صياغة (. 2012).حمد وأبو فودة، باسل خميسـإبراىيم م يعقوب،
 ،مجمة دمشق .تيار من متعدد عمى الخصائص السيكومترية للاختبار وفقراتوالإخ
 .443 -419الأردن.، (28)1

 
 لكترونيةمواقع الإ ال: 

مدى تحقيق أسئمة الامتحانات النيائية في (. 2007يادي)بركات، زياد  وصباح، عبد ال
 .27-1،جامعة القدس المفتوحة للأىداف التعميمية تبعا ليرم بموم

 17:30 6/03/2014تاريخ الدخول: 
http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r22_drZiadBaraka

t.pdf 

http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r22_drZiadBarakat.pdf
http://www.qou.edu/arabic/researchProgram/researchersPages/ziadBarakat/r22_drZiadBarakat.pdf
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التوجيات المستقبمية لمتقويم النفسي والتربوي وتطبيقاتيا شم. امد أبو ىـالسيد مححسن، 
 17:45 25/05/2014الدخول:  تاريخ .في مجال التربية الخاصة

www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&id=353 

الاختبارات والقياس والتقويم (.ه1425عبد الحميد بن عبد المجيد بن عبد الحميد) ،حكيم
  كمية المعممين. ،وزارة التعميم، . المممكة العربية السعوديةحقيبة تدريبية

 /...doctesthttps://uqu.edu.sa/files2/tiny.(3)20%1/                       18:00 15/02/2014تاريخ الدخول: 

 شبكة الأبحاث والدراسات الاقتصادية الإحصاء الوصفي،  خميل، شرف الدين)دس(. 
http://www.ao-academy.org/ar/2009/3/1878.html 

. مركز إبداع التدريب عمم النفس الإرشادي والعلاج النفسي(. 2010سميمان،عمي)
  18:54 13/02/2014تاريخ الدخول: . 1ج ،والتطوير

     http://www.masreya.org/PRODUCTS.asp?ID=31 

   

كمية أساليب بناء التصور المقترح في الرسائل الجامعية. (.2013مد مجاىد)ـزين الدين، مح
 التربية، جامعة أم القرى، المممكة العربية السعودية.

                /http://www.academia.edu/32402102                                        7:41  26/12/2315تاريخ الدخول:  

مشكلات تقويم التحصيل الدراسي بين (. 2003مد إبراىيم )ـمد أحمد محـغنيم، مح
بحث مقدم إلى المجنة العممية  .النظريتين الكلاسيكية والمعاصرة في القياس النفسي

  أبريل. ،الدائمة لعمم النفس التربوي والصحة النفسية لوظائف الأساتذة
 17:29 27/05/2014تاريخ الدخول:  

                             

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=68&topic_id=1489 
 النفسي في المؤسسات التربوية الإرشاددور  (.2013مد، بودربالة وعبد الحق، بركات)ـمح

 8:00  27/10/2017تاريخ الدخول:   . جامعة المسيمة.الواجب والواقعبين 
https://dspace.univ-ouargla.dz/jspui/bitstream/123456789/3784/1/Boudarbala_mehammed.pdf 

جامعة الإمارات العربية  .التحصيمية وتقنينيا الاختباراتبناء يسري مصطفى السيد، 
 20:40  24/12/2013تاريخ الدخول:  .كمية التربية ،المتحدة

 ..http://www.khayma.com/yousry/Achevment Tests Design WS - Part1.htm 

 

https://uqu.edu.sa/files2/tiny.../test/1%20(3).doc
http://www.ao-academy.org/ar/2009/3/1878.html
http://www.ao-academy.org/ar/2009/3/1878.html
http://www.masreya.org/PRODUCTS.asp?ID=31
http://www.academia.edu/32402102/


 
 
 
 

 قائمة الملاحق

 (: تقديم تسهيلات القيام بالدراسة الميدانية10ممحق رقم )ال

 )الدراسة الاستطلاعية(الموافقة عمى إجراء الدراسة الميدانية(: 10ممحق رقم )ال

 استمارة الدراسة الاستطلاعية(: 10ممحق رقم )ال

 ()الدراسة الأساسيةميدانية بدراسة بالسماح رخصة(: 10ممحق رقم )ال

 السادة الخبراءقائمة أسماء (: 10ممحق رقم )ال

 استمارة السادة الخبراء(: 10ممحق رقم )ال

 قائمة أسماء الأساتذة المحكمين(: 10ممحق رقم )ال

  استمارة التحكيم(: 10ممحق رقم )ال

  أداة القياس )الصورة النهائية((: 10ممحق رقم )ال

 (: نتائج الدراسة الأساسية01الممحق رقم )
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 تقديم تسهيلات القيام بالدراسة الميدانية(: 10ممحق رقم )ال
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 الموافقة عمى إجراء الدراسة الميدانية(: 10ممحق رقم )ال 

 )الدراسة الاستطلاعية(
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  استمارة الدراسة الاستطلاعية(: 10ممحق رقم )ال

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة
 كمية العموم الإنسانية والإجتماعية

نفس وعموم التربيةقسم عمم ال  
 

 تحية طيبة وبعد:
 المحترم)ة( )ة(أستاذ

لي  ،إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدةحول كيفية  تخصص إرشاد نفسي تربويفي إطار إعداد أطروحة دكتوراه       
ادة وفيرة الشرف أن أتقدم لسيادتكم بطمبي ىذا والمتمثل في الإجابة عمى السؤال المطروح، وذلك لغرض الحصول عمى م

 من الإجابات الدقيقة حول الموضوع المشار إليو أعلاه..
 .لكم مني وافر الاحترام والتقدير.و  طمبي ىذا القبول، يمقأرجوا أن      

 وشكرا مسبقا عمى تعاونكم                                                                                  
                                                                                           

 ؟ يإعداد الإختبار التحصيم ما ىي الخطوات التي تقوم بيا أثناء -
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
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................................................................................................................................................................... 
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................... 
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 ميدانية بدراسة بالسماح رخصة(: 10رقم ) ممحقال

 ية(اسسالدراسة الأ)               
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 (: 10ممحق رقم )ال

 العلمية تخصصاتهمو السادة الخبراءقائمة أسماء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التخصص اسم ولقب الخبير

 قياس نفسي وإحصاء أبو هاشممحمد السيد 

 رياضيات عادل بن قسوم

 رياضيات محمد الهادي علية

 اجتماعيات مانحساني عث

 لغة عربية عثمان هندة

 لغة عربية أحمد خوجة

 انجليزية الدين رواحمد نو

 انجليزية محمد لخضر سويسي

 علوم طبيعية رميلي نادية

 إعلام آلي عبد العالي بن خديم
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 استمارة السادة الخبراء(: 10ممحق رقم )ال

 جامعة قاصدي مرباح ورقمة
ية العموم الإنسانية والإجتماعيةكم  

 قسم عمم النفس وعموم التربية
:السيد)ة( الفاضل)ة(  

ة التعميم ذبعنوان:" تصور مقترح لتطوير كفايات أسات تخصص إرشاد نفسي تربويفي إطار إعداد أطروحة دكتوراه       
 دة"إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارىم الجدي مجال الثانوي في

بطمبي ىذا والمتمثل في الإجابة عمى السؤال المطروح، وذلك  -بصفتكم خبراء -لي الشرف أن أتقدم لسيادتكم      
 لغرض الحصول عمى مادة وفيرة من الإجابات الدقيقة حول الموضوع المشار إليو أعلاه..

 ولكم مني وافر الاحترام والتقدير.. طمبي ىذا القبول، يمقأرجوا أن      
وشكرا مسبقا عمى تعاونكم                                                                                             

كةـدنيا عدائالطالبة:                                                                                                 
عــــداد الإختبــــارات التحصــــيمية التــــي يجــــه عمــــى ادســــاتذة ادخــــذ بيــــا فــــي ضــــوء أدوارىــــم مــــا ىــــي الكفايــــات المتعمقــــة ب  -

 ؟ الجديدة)التقنيات التقويمية الحديثة(
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.................................................................................................................................................................... 



164 

 

 (: 10ممحق رقم )ال

 مكان العملوالدرجة العممية و  تخصصاتهمحسب ة المحكمين ساتذالأقائمة أسماء 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التخصص اسم ولقب المحكم
الدرجة 
 العممية

 
 مكان العمل

حصاء السيد محمد أبو ىاشم  جامعة الممك سعود بروفيسور قياس نفسي وا 
 المممكة العربية السعودية

 ويعمم النفس الترب زياد بركات
 جامعة القدس المفتوحة بروفيسور

 فمسطين
 جامعة بغداد  بروفيسور عمم النفس التربوي جميمة رحيم
 جامعة بغداد بروفيسور عمم النفس التربوي ضحى عادل

 الإدارة التربوية أحمد جميل عايش
 

 دكتوراه
مدير المشاريع المدرسية في 
 شركة وادي الظيران لممعرفة 

 الظيران -السعودية

  إدارة الموارد البشرية ارس إسعاديف
 دكتوراه

-جامعة الشييد حمّو لخضر
 الجزائر

 عمم التدريس الزىرة ادسود
-جامعة الشييد حمّو لخضر دكتوراه

 الجزائر
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  استمارة التحكيم(: 10ممحق رقم )ال

 الجزائر-ورقمة–جامعة قاصدي مرباح 
 عيةكمية العموم الانسانية والاجتما

 التربية وعموم النفس عمم قسم       
 أداة القياس      

 الأستاذ )ة( المحترم)ة(:
 

بعنوان" تصور مقترح لتطوير كفايات   تخصص إرشاد نفسي تربويفي إطـار التحضير لإنجـاز أطروحة دكتوراه 
ولغرض الحصول عمى م الجديدة" أساتذة التعميم الثانوي في مجال إعداد الاختبارات التحصيمية الجيدة في ضوء أدوارى

 مستوى معرفة قياس إلى تهدفىذه ادداة التي  معمومات دقيقة حول موضوع الدراسة، يشرفني أن أضع بين أيديكم

ميا وفقا لما ترونو مناسباً ، وذلك قصد تحكيميا وتعديالجيدالتحصيمي  الاختبار بناء كفاياتأساتذة التعميم الثانوي ب
أربعة  فقرة، ولكل عداد الاختبارب  من نوع الاختيار من متعدد متعمقة فقرة( 51كون من)تت ادداةعمماً أن 
 التالية: التعميمات كما تتضمن .د 54:جابةالمتاح للإ الزمنمع العمم أن بدائل؛  

 ، ولكل فقرة أربعة بدائل. عداد الاختبارب  ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد متعمقة54من) داةتكون ادت -
أمام البديل الصحيح، عمما أنو لكل سؤال إجابة  بوضع دائرةقرأ الفقرات جيدًا ثم اختر البديل الذي تراه مناسباً ا -

  واحدة صحيحة فقط.

 حاول الإجابة عمى جميع الفقرات. -
 الإجرائية: اتريفالتع 
التعمــيم أســاتذة  لكفايــات التطــوير ممارســات عميــو تكــون أن يجــه الــذي لمشــكل رؤيــة: المقتوورح التصووور -

 تبنــى مقترحــة إســتراتيجية بخطــوات عنــو يعبــر والــذي التحصــيمية الجيــدة الاختبــارات إعــداد مجــال فــي الثــانوي
 لتطـوير ادسـاتذة قبـل مـن الممارسـات تمـك وواقـع الخبـراء، وآراء التربوية للأدبيات دراسة تشمل منطمقات من

 . الجديدة أدوارىم ضوء في مستمر بشكل كفاياتيم
ىي مجموعة المعارف والميارات والإتجاىات التي  اد الاختبارات التحصيمية الجيدة:كفايات إعد -

و في مجال إعداد تمارسيجه مالدور الذي معرفتو بيمتمكيا أستاذ التعميم الثانوي وتظير من خلال 
 وتتضمن ثلاث كفايات:، وترتقي بأدائو الميني إلى مستوى من التمكن الجيدة الاختبارات التحصيمية
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 إلمام أستاذ التعميم الثانوي بالمفاىيم وادسس والحقائق المتعمقة بتحديد الغرض من فايات التخطيط: ك
كما تعبر وذلك ( 3-2-1)رقم  الفقرات ومثوتم الاختبار وتحديد ادىداف التعميمية وتحميل محتوى المنياج

 .الحالية لمستخدمة في الدراسةعنو الدرجة التي تحصل عمييا العينة استجابةً عمى فقرات أداة القياس ا
إلمام أستاذ التعميم الثانوي بالمفاىيم وادسس والحقائق المتعمقة بتصميم جدول  كفايات الإعداد والتقنين:

خراج الاختبار  المواصفات واختيار نوع ادسئمة وترتيبيا وصياغة تعميمات الاختبار ومراجعة وا 
لتي تحصل عمييا ( وذلك كما تعبر عنو الدرجة ا11-11-9-8-7-6-5-4وتمثميا الفقرات) وتجريبو

 .الحالية العينة استجابةً عمى فقرات أداة القياس المستخدمة في الدراسة
 :التعميم الثانوي بالمفاىيم وادسس والحقائق المتعمقة بـتحميل  إلمام أستاذ كفايات التحميل والتطبيق

جة التي تحصل وذلك كما تعبر عنو الدر  (15-14-13-12وتمثميا الفقرات)الاختبار وتطبيقو وتصحيحو، 
 .الحالية أداة القياس المستخدمة في الدراسة فقرات عمى عمييا العينة استجابةً 

 الاختبوووارات إعوووداد مجوووال التعمووويم الووووانوي فووور أسووواتذة المسوووا مة فووور تطووووير كفايوووات الممارسوووات -
 مومـاتوحقـائق ومع وأسـس مفـاىيم تطـوير أو لإكتساه والتوجييات الإرشادات جممة ىي: الجيدة التحصيمية

)التقويم فــي الجديــدة أدوارىــم ضــوء فــي ودائمــة شــاممة بصــورة مســتواىم ادســاتذة خلاليــا مــن يرفــع كــي جديــدة
 عمــى معتمــدين جيــد تحصــيمي اختبــار بنــاء عمــى قــادرين ليكونــوا ظــل المقاربــة بالكفاءات،التوجيــو والارشــاد(

 عممية. ومعايير أسس
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  : دائـــــــرة أمـــــــام العبـــــــارة الصـــــــحيحة مـــــــن البـــــــدائل ضـــــــع يطمـــــــه مـــــــن ادســـــــتاذ أن يمفتووووووواح التصوووووووحي
 ادربعة في الفقرة الواحدة؛ والمفتاح  يوضحو الجدول التالي:

 
 السؤال

  البدائووول
 السؤال

  البدائووول
 السؤال

 البدائووول
 د ج ب أ د ج ب أ د ج ب أ

10   x  10  x   00  x   
10 x    10  x   00    X 
10   x  10   x  00  x   
10    X 10    X 00   x  
10   x  01 x    00    X 

                                                                                       
 

 عمى تعاونكممسبقا شكرًا 
 بة: دنيا عدائكةالطال                                                                                     
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 الرقم

 
 العبارة

 
 بدائل الإجابة

 مدى تعبير الفقرة عن الكفاية
الكفاية الأنسب مع تعديل 

 الصياغة
تعبر  لا تعبر

 نوعا ما
تعبر 
 بشدة

 

15 

 
الغزض هي الاختببر الذٕ أقْم 

 بإعدادٍ ُْ:

     رذذٚذ يذٖ انزمذو فٙ دسٔط انفصم -أ
     ٛى انزٙ عجض عٍ فًٓٓب انزلايٛزيعشفخ انذمبئك ٔانًفبْ -ة
     انٕلٕف عهٗ يغزٕٖ  انزلايٛز فٙ انذسٔط -ج
     يمبسَخ إَجبصاد انزلايٛز ثئَجبص يجًٕعبد أخشٖ -د

 

10 

 

أثٌبء ص٘بغتٖ للأُداف التٖ 

 ٗق٘سِب الاختببر أعتود علٔ:

     الأًْٛخ انُغجٛخ نكم ْذف -أ
     أْذاف شخصٛخ -ة
     ٕٖ انطهجخ ٔدبجبرٓىيغز -ج
     ظشٔف انمغى -د

 
أقْم بتحل٘ل هحتْٓ البزًبهج هي  10

 خلال:

 

     رذهٛم عُبٍٔٚ انذسٔط -أ
     إدصبء عذد انذسٔط -ة
     رذذٚذ انًعبسف ٔانًٓبساد الأعبعٛخ نهذسٔط -ج
     كم انعجبساد انٕاسدح  -د
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10 

 
جو٘ع الشزّط التبل٘ة تدخل ضوي 

 إعداد جدّل الوْاصفبت، هب عدا:

     رذذٚذ عذد انذصص انلاصيخ نزذسٚظ انًٕضٕعبد -أ
     اعزخشاج عهى انزُمٛط انلاصو نكم ْذف -ة
     رذذٚذ انًذزٕٖ انز٘ عٛغطّٛ الاخزجبس -ج
     رذذٚذ صعٕثخ يٕضٕعبد انًبدح -د

 

11 

 

 أفضل أى ٗتضوي الإختببر أسئلة:

     يمبنٛخ -أ
     رذزبج إنٗ يٓبسح كجٛشح فٙ الإجبثخ عهٛٓب -ة
     يزُٕعخ ثٍٛ الأعئهخ انًمبنٛخ ٔانًٕضٕعٛخ -ج
     يٕضٕعٛخ -د

 

12 

 
أثٌبء هزاجعتٖ للاختببر أركز 

 علٔ:

     انًذزٕٖ انًزعهك ثبنًبدح انذساعٛخ  -أ
     انجبَت انفُٙ نلاخزجبس ٔصذخ يذزٕاِ ٔعلايزّ انهغٕٚخ -ة
     انصٛبغخ انهغٕٚخ نلأعئهخ -ج
     انشكم انعبو نلاخزجبس -د

 

13 

 

أفضل تزت٘ب أسئلة الاختببر 

 حسب:

     يغزٕٚبد الأْذاف -أ
     صعٕثخ انًبدح انذساعٛخ)يٍ انغٓم إنٗ انصعت( -ة
     يٕضٕعٙ(-َٕع انغؤال)يمبنٙ -ج
     رشرٛت انذسٔط -د
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14 

 
عل٘وبت الإختببر أفضل فٖ ص٘بغة ت

 كل هب ٗلٖ، هبعدا:

     أٌ ركٌٕ انزعهًٛبد ٔاضذخ ٔلصٛشح -أ
     أٌ ركٌٕ يزغهغهخ رٕضخ انًطهٕة -ة
     أٌ رهًخ نلإجبثخ انصذٛذخ -ج
     رٕضخ عذد الأعئهخ ٔصيٍ الإجبثخ -د

 
15 

 
هي الاعتببرات التٖ ٗجب 

هزاعبتِب عٌد إخزاج الاختببر 

 :ّطببعتَ هب ٗلٖ

     رشن يغبفخ يعمٕنخ ثٍٛ الأعئهخ -أ
     انشثط ثٍٛ انزعهًٛبد ٔالأعئهخ -ة
     أٌ ركٌٕ انطجبعخ ٔاضذخ ٔخبنٛخ يٍ الأخطبء الإيلائٛخ -ج
     انعجبسح )أ( ٔ)ج( -د

 
51 

 

 ِٗدف تجزٗب الاختببر إلٔ:

     انزأكذ يٍ يلاءيخ انضيٍ انًزبح نلإجبثخ -أ
     انزُمٛط انًُبعترذذٚذ عهى  -ة
     لا أدزبج نزجشٚجّ -ج
     إعطبء خهفٛخ نهزلايٛز عهٗ طشٚمخ الاخزجبس  -د

 
55 

 

أق٘ن ًتبئج تجزٗب الاختببر هي 

 خلال رصد:

     يذٖ دلخ انجُبء انهغٕ٘ نلأعئهخ -أ
     انغؤال انز٘ رذصم عهٗ أعهٗ إجبثبد صذٛذخ -ة
     طئخ انكشف عٍ الأعئهخ انخب -ج
     أيٕس أخشٖ -د
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50 

 
عٌد تطب٘ق الاختببر أراعٖ هب 

 ٗلٖ:

     يغبعذح انزلايٛز  -أ
     ٔجٕد عذد كبف يٍ انًشالجٍٛ -ة
     جٕدح أٔساق الإجبثخ -ج
     كم الالزشادبد خبطئخ -د

 
50 

 
فٖ تصح٘ح الاختببر آخذ بع٘ي 

 الاعتببر:

     انزلايٛز انًزفٕلٍٛ -أ
     انزلايٛز رٔ٘ انفئخ انًزٕعطخ -ة
     انزلايٛز رذذ انًزٕعط -ج
     َظبفخ انٕسلخ -د

 
50 

 
العول٘ة التٖ تتضوي هعزفة هدٓ 

قدر الاختببر علٔ ق٘بس الوجبل 

 الذٕ ّضع هي أجلَ تسؤ:

     رمٕٚى الاخزجبس - أ
     شًٕنٛخ الاخزجبس  - ة
     صذق الاخزجبس -ج
     خ الاخزجبسكفبٚ -د

 
51 

 
هي خصبئص الاختببر التحص٘لٖ 

 الج٘د هب ٗلٖ:

     يذٖ يُبعجزّ نًغزٕٖ انزلايٛز -أ
     ٔضٕح انزعهًٛبد -ة
     انزُٕع فٙ الأعئهخ -ج
     انثجبد -د
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 ملاحظات أخرى حول:
 عدد الفقرات: 

..................................................................................................................................................................................................................... 

 ترتيه الفقرات: 

............................................................................................................................................................................................................... 

 غير ذلك:

.....................................................................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................... ...............................................................................

.....................................................................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................................................................................................ 
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أداة القياس) الصورة النهائية((: 90ممحق رقم )ال  

ورقمة  -حجامعة قاصدي مربا  
 كمية العموم الإنسانية والإجتماعية

 قسم عمم النفس وعموم التربية
  أستاذ)ة( المحترم)ة(:

وفيرة من الإجابات الحصول عمى مادة ولغرض  تخصص إرشاد نفسي تربويفي إطار إعداد أطروحة دكتوراه       
 الدراسة، نضع يبن أيديكم ىذا الأداة يرجى الإجابة عمييا.موضوع لدقيقة حول ا

 وشكرا مسبقا عمى تعاونكم                                                                           
                                                                            

 :تعميمات
 ، ولكل فقرة أربعة بدائل. عداد الاختباربإ متعمقة فقرة من نوع الاختيار من متعدد( 51من) الأداةتكون ت -
أنو لكل سؤال إجابة  أمام البديل الصحيح، عمما بوضع دائرة جيدًا ثم اختر البديل الذي تراه مناسباً  الفقراتاقرأ  -

  واحدة صحيحة فقط.

 .الفقراتحاول الإجابة عمى جميع  -

 
    ثال توضيحي:م

 الاختبار الجيّد ىو الذي تكون إجابات التلاميذ عميو:       
 مميزة -ج عالية -أ

 ضعيفة -د متنوعة  -ب
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:أجب عمى الأسئمة التالية بوضع دائرة أمام البديل الصحيح  

 الغرض من الاختبار الذي أقوم بإعداده هو: .1

تحدٌد التقدم فً دروس الفصل -أ وف على مستوى  التلامٌذ فً الدروسالوق -ج   

معرفة الحقائق والمفاهٌم التً عجز عن فهمها  -ب

 التلامٌذ

مقارنة إنجازات التلامٌذ بإنجاز مجموعات أخرى -د  

 أثناء صٌاغتً للأهداف التً ٌقٌسها الاختبار أعتمد على: .2

الأهمٌة النسبٌة لكل هدف -أ مستوى الطلبة وحاجاتهم -ج   

ومٌولهم لطلبةا اتجاهات  -ب السلوكٌة للمادة الدراسٌةهداف الأ  -د   

 أقوم بتحلٌل محتوى البرنامج من خلال: .3

تحلٌل عناوٌن الدروس -أ تحدٌد المعارف والمهارات الأساسٌة للدروس -ج   

إحصاء عدد الدروس -ب كل العبارات الواردة -د   

 ا:جمٌع الشروط التالٌة تدخل ضمن إعداد جدول المواصفات، ما عد .4

تحدٌد عدد الحصص اللازمة لتدرٌس الموضوعات -أ تحدٌد المحتوى الذي سٌغطٌه الاختبار -ج   

استخراج سلم التنقٌط اللازم لكل هدف -ب تحدٌد صعوبة موضوعات المادة -د   

 أسئلة: الذي ٌتضمن الإختبارهو  إختبارأفضل  .5

مقالٌة -أ متنوعة بٌن الأسئلة المقالٌة والموضوعٌة -ج   

الإجابة قبلحتاج إلى مهارة كبٌرة ت -ب موضوعٌة -د   

 أثناء مراجعتً للاختبار أركز على: .6

المادة الدراسٌة محتوى -أ الاختبار لزمن الأسئلة مناسبة  -ج   

السلامة اللغوٌة وصحة محتوى الاختبار -ب الشكل العام للاختبار -د   

 :هو حسب سئلة الاختبار لأأفضل ترتٌب  .7

فمستوٌات الأهدا -أ موضوعً(-نوع السؤال)مقالً -ج   

صعوبة المادة الدراسٌة)من السهل إلى الصعب( -ب ترتٌب الدروس -د   

 كما ٌلً، ماعدا: تكونتعلٌمات الإختبار لأفضل صٌاغة  .8

أن تكون التعلٌمات واضحة وقصٌرة -أ أن تلمح للإجابة الصحٌحة -ج   

أن تكون متسلسلة توضح المطلوب -ب ة وزمن الإجابةتوضح عدد الأسئل -د   

 من الاعتبارات التً ٌجب مراعاتها عند إخراج الاختبار وطباعته ما ٌلً: .9

بٌن الأسئلة ناسبةترك مسافة م -أ الإملائٌة الأخطاء من الأسئلة وخلو الطباعة وضوح  -ج   

الربط بٌن التعلٌمات والأسئلة -ب العبارة )أ( و)ج( -د   

 ٌهدف تجرٌب الاختبار إلى: .11

من ملاءمة الزمن المتاح للإجابة التأكد -أ لا أحتاج لتجرٌبه -ج   

تحدٌد سلم التنقٌط المناسب -ب إعطاء خلفٌة للتلامٌذ على طرٌقة الاختبار -د   

 

 أقٌم نتائج تجرٌب الاختبار من خلال رصد: .11

دقة البناء اللغوي للأسئلة -أ ة الخاطئةجوبالكشف عن الأ -ج   

جابات صحٌحةالذي تحصل على أعلى إ سئلةالأ -ب أمور أخرى -د   
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 عند تطبٌق الاختبار أراعً ما ٌلً : .12

التلامٌذ توىمس -أ جودة أوراق الإجابة -ج   

وجود عدد كاف من المراقبٌن -ب كل الاقتراحات خاطئة -د   

 فً تصحٌح الاختبار آخذ بعٌن الاعتبار: .13

التلامٌذ المتفوقٌن -أ التلامٌذ تحت المتوسط -ج   

الفئة المتوسطةالتلامٌذ ذوي -ب التلامٌذ المعٌدٌن -د   

العملٌة التً تتضمن معرفة مدى قدر الاختبار على قٌاس المجال الذي وضع من أجله  .41

 تسمى:

صدق الاختبار -ج تقوٌم الاختبار - أ  

شمولٌة الاختبار-ب كفاٌة الاختبار -د   

 من خصائص الاختبار التحصٌلً الجٌد ما ٌلً: .41

مناسبته لمستوى التلامٌذ -أ التنوع فً الأسئلة -ج   

وضوح التعلٌمات -ب الثبات -د   
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(: نتائج الدراسة الأساسية09الممحق رقم )  

    المتوسطات الحسابية المرجحة والانحرافات المعيارية لكفايات إعداد الاختبار التحصيمي الجيد 
      SPSSج ودلالتها الاحصائية باستخدام برنام

ية:كمال محاورال  - 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 232 %0.0 0 %100.0 232 تخطٌط

 %100.0 232 %0.0 0 %100.0 232 اعداد

لٌحلت  232 100.0% 0 0.0% 232 100.0% 

 %100.0 232 %0.0 0 %100.0 232 الكلٌة

 

 

 

Descriptives 

 Statistiques Erreur standard 

 Moyenne .5273 .01789 تخطٌط

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .4920  

Borne supérieure .5626  

Moyenne tronquée à 5 % .5303  

Médiane .6667  

Variance .074  

Ecart type .27256  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .33  

Asymétrie -.051- .160 

Kurtosis -.501- .318 

د  عداالإ

 والتقنٌن

Moyenne .4009 .01181 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3776  

Borne supérieure .4241  

Moyenne tronquée à 5 % .4019  

Médiane .3750  
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Variance .032  

Ecart type .17982  

Minimum .00  

Maximum .88  

Plage .88  

Plage interquartile .25  

Asymétrie -.113- .160 

Kurtosis -.516- .318 

 لٌحلت

 والتطبٌق

Moyenne .2791 .01407 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .2514  

Borne supérieure .3068  

Moyenne tronquée à 5 % .2668  

Médiane .2500  

Variance .046  

Ecart type .21438  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .25  

Asymétrie .563 .160 

Kurtosis .422 .318 

 Moyenne .4024 .00893 كلٌة

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3848  

Borne supérieure .4200  

Moyenne tronquée à 5 % .3998  

Médiane .3889  

Variance .019  

Ecart type .13603  

Minimum .08  

Maximum .81  

Plage .72  

Plage interquartile .16  

Asymétrie .299 .160 

Kurtosis -.083- .318 
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 الكفايات الفرعية: -

-  

Descriptives 

 Statistiques Erreur standard 

 Moyenne .7284 .02926 تحدٌد الغرض

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .6708  

Borne supérieure .7861  

Moyenne tronquée à 5 % .7538  

Médiane 1.0000  

Variance .199  

Ecart type .44572  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie -1.034- .160 

Kurtosis -.939- .318 

 Moyenne .2672 .02912 تحدٌد الأهداف

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .2099  

Borne supérieure .3246  

Moyenne tronquée à 5 % .2414  

Médiane .0000  

Variance .197  

Ecart type .44348  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie 1.059 .160 

Kurtosis -.887- .318 

 Moyenne .5862 .03240 تحلٌل المحتوى

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .5224  

Borne supérieure .6501  

Moyenne tronquée à 5 % .5958  

Médiane 1.0000  

Variance .244  

Ecart type .49358  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  
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Plage interquartile 1.00  

Asymétrie -.352- .160 

Kurtosis -1.892- .318 

 Moyenne .2198 .02725 جدول المواصفات

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .1661  

Borne supérieure .2735  

Moyenne tronquée à 5 % .1887  

Médiane .0000  

Variance .172  

Ecart type .41503  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .00  

Asymétrie 1.362 .160 

Kurtosis -.147- .318 

اختٌار نوع 

 الاسئلة

Moyenne .6207 .03192 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .5578  

Borne supérieure .6836  

Moyenne tronquée à 5 % .6341  

Médiane 1.0000  

Variance .236  

Ecart type .48626  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie -.501- .160 

Kurtosis -1.765- .318 

ترتٌب اسئلة 

 الاختبار

Moyenne .5345 .03282 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .4698  

Borne supérieure .5991  

Moyenne tronquée à 5 % .5383  

Médiane 1.0000  

Variance .250  

Ecart type .49989  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie -.139- .160 

Kurtosis -1.998- .318 
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صٌاغة تعلٌمات 

 الاختبار

Moyenne .4353 .03262 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3711  

Borne supérieure .4996  

Moyenne tronquée à 5 % .4282  

Médiane .0000  

Variance .247  

Ecart type .49687  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie .263 .160 

Kurtosis -1.948- .318 

 Moyenne .4310 .03258 تطبٌق الاختبار

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3668  

Borne supérieure .4952  

Moyenne tronquée à 5 % .4234  

Médiane .0000  

Variance .246  

Ecart type .49629  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie .280 .160 

Kurtosis -1.938- .318 

 Moyenne .4526 .03275 تصحٌح الاختبار

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3881  

Borne supérieure .5171  

Moyenne tronquée à 5 % .4473  

Médiane .0000  

Variance .249  

Ecart type .49882  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile 1.00  

Asymétrie .192 .160 

Kurtosis -1.980- .318 

الاختبار مراجعة  Moyenne .3621 .02289 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .3170  

Borne supérieure .4072  
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Moyenne tronquée à 5 % .3467  

Médiane .5000  

Variance .122  

Ecart type .34869  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .50  

Asymétrie .436 .160 

Kurtosis -.885- .318 

الاختبار تجرٌب  Moyenne .3362 .02235 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .2922  

Borne supérieure .3802  

Moyenne tronquée à 5 % .3180  

Médiane .5000  

Variance .116  

Ecart type .34046  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .50  

Asymétrie .517 .160 

Kurtosis -.779- .318 

الاختبار تحلٌل  Moyenne .1164 .01487 

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure .0871  

Borne supérieure .1457  

Moyenne tronquée à 5 % .0943  

Médiane .0000  

Variance .051  

Ecart type .22657  

Minimum .00  

Maximum 1.00  

Plage 1.00  

Plage interquartile .00  

Asymétrie 1.687 .160 

Kurtosis 1.853 .318 

 



Conception suggérée pour le développement des compétences des professeurs de l'enseignement 

dans leurs nouveaux rôles examens d'achèvementsecondaire dans le domaine de la préparation des  
 

Résumé: 

     L'objectif de cette étude est de proposer une vision pour le développement des compétences des enseigants de l'enseignement 

secondaire dans la préparation des bons examens final en fonction de leurs nouveaux rôles, en identifiant la réalité de 

l'enseignement secondaire pour préparer des bons examens et la découverte des points de vue des experts sur ces compétences, qui 

sont compatibles avec les nouveaux rôles. 

     Pour répondre aux questions de cette étude, l'étudiante a utilisé la méthode descriptive  en fonction de la nature du sujet, A la 

lumière des objectifs de notre étude, un ensemble d'outils a été appliqué après confirmation de certaines caractéristiques 

psychométriques sur un échantillon d'experts et un échantillon des enseignants d'enseignement secondaire dans toutes leurs 

spécialités pour l'année académique2016/2017 de lycés  de la ville d'Eloued.   

     Les résultats de la présente étude ont conclu que: 

- La réalité des compétences des enseignants de l'enseignement secondaire dans le domaine de la préparation de bons examens 

final à la lumière de leurs nouveaux rôles était globalement faible. 

-Les compétences jugées cohérentes avec les nouveaux rôles des enseignants de l'enseignement secondaire dans la préparation des 

examens finals comprennent: les compétences liées à l'analyse qualitative (règles de contenu, forme et nombre de questions 

d'examen et leur variété) et les compétences en analyse quantitative (analyse de test et paragraphes). En conséquence, l'étudiante a 

cherché à développer les compétences des enseignants de l'enseignement secondaire dans le domaine de la préparation de bons 

examens final à la lumière de leurs nouveaux rôles 

 

Mots clés: une vision proposée, compétences, bons examens final, enseignants d'enseignement secondaire, nouveaux rôles. 

 

 

Suggested conception for development of competencies teachers  secondary education in the field of 

preparing final exam in their new roles 

Abstract: 

     The objective of this studyis to propose a vision for the development of secondary school teachers in the preparation of good 

final exams according to their new roles, identifying the reality of secondary education to prepare good exams and the discovery 

of expert views on these skills, which are compatible with the new roles. 

     To answer the questions of this study, the student used the descriptive method according to the nature of the subject. In the 

light of the objectives of our study, a set of tools was applied after confirmation of certain psychometric characteristics on a 

sample of experts and a sample of secondary school teachers in all their specialties for the academic year 2016 / 2017 of high 

schools in Eloued city. 

     The results of this study concluded that: 

 The reality of secondary school teachers in preparing good final exams in the light of their new roles was low over all 

Competencies deemed consistent with the new roles of secondary school teachers in the preparation of final exams include: skills 

related to qualitative analysis (rules of content, form and number of exam questions and their variety) and quantitative analysis 

skills (test and paragraphs analysis). As a result, the student sought to develop the secondary school teachers’ skills in the field of 

preparing good final exams in the light of their new roles. 

Key words: aproposed vision, skills, good final exams, secondary school teachers, new roles 

 

 التحصيليت الجيذة في ضوء أدوارهم الجذيذةتصور مقتزح لتطويز كفاياث أساتذة التعليم الثانوي في مجال إعذاد الاختباراث العنوان: 

     :ملخصال

ٗرىل ٍِ خلاه  ،ٗاسٌٕ اىجذٌذةٕذفج اىذساست اىحبىٍت إىى اقخشاح حص٘س ىخطٌ٘ش مفبٌبث أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي فً ٍجبه إعذاد الاخخببساث اىخحصٍيٍت اىجٍذة فً ض٘ء أد     

 اىنشف عِ آساء اىخبشاء ح٘ه ٕزٓ اىنفبٌبث ٗاىخً حخفق ٍع الأدٗاس اىجذٌذة.إعذاد الاخخببساث اىخحصٍيٍت اىجٍذة ٗىنفبٌبث ٗاقع اٍخلاك أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي  اىخعشف عيى

ٍِ اىذساست قبٍج اىطبىبت ببسخخذاً اىَْٖج اى٘صفً الاسخنشبفً ىَلائَخٔ ىطبٍعت اىَ٘ض٘ع، ٗعيى ض٘ء إٔذاف اىذساست حٌ حطبٍق ٍجَ٘عت  أسئيتٗىلإجببت عيى      

بثبٌّ٘بث  2012/2012أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي بنبفت حخصصبحٌٖ ىيَ٘سٌ اىذساسً عٍْت ٍِ خبشاء ٍِٗ اىالأدٗاث بعذ اىخأمذ ٍِ بعض خصبئصٖب اىسٍنٍ٘خشٌت عيى عٍْت 

 .ٗلاٌت اى٘ادي ٗسط

  ٗقذ خيصج ّخبئج اىذساست اىحبىٍت إىى ٍب ٌيً:     

 مبّج فً ٍجَيٖب ٍْخفضت.فً ض٘ء أدٗاسٌٕ اىجذٌذة ٗاقع مفبٌبث أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي فً ٍجبه إعذاد الاخخببساث اىخحصٍيٍت اىجٍذة  -

بٌبث ٍخعيقت ببىخحيٍو ضَْج: مفاىنفبٌبث اىخً ٌشإب اىخبشاء ٗاىخً حخفق ٍع الأدٗاس اىجذٌذة لأسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي فً ٍجبه إعذاد الاخخببساث اىخحصٍيٍت اىجٍذة ح -

بْج اىطبىبت اىخص٘س  ٗبْبء عئٍ ،اىنٍفً )ق٘اعذ اىَضَُ٘ ٗاىشنو ٗعذد الأسئيت فً الاخخببس اىخحصٍيً ٗحْ٘عٖب( ٗمفبٌبث ٍخعيقت ببىخحيٍو اىنًَ)ححيٍو الاخخببس ٗفقشاحٔ(

 ت اىجٍذة فً ض٘ء أدٗاسٌٕ اىجذٌذة.اىَقخشح ىخطٌ٘ش مفبٌبث أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي فً ٍجبه إعذاد الاخخببساث اىخحصٍيٍ

 .الأدٗاس اىجذٌذة أسبحزة اىخعيٌٍ اىثبّ٘ي،، اىخص٘س اىَقخشح، اىنفبٌبث، الاخخببساث اىخحصٍيٍت اىجٍذة مفتاحيت:الكلماث ال
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