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على بعض  فاعلٌة برنامج تعلٌمً علاجً قائم

ة لتنمٌة مهارات ٌالاستراتٌجٌات ما وراء المعرف

القراءة لدى التلامٌذ بطٌئً التعلم المسجلٌن فً 

 السنة الرابعة ابتدائً.

 -مدٌنة ورقلة مدارس ب دراسة مٌدانٌة -
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 شكر وتقدير

قاؿ عمي بف أبي طالب رضي الله عنو "إف النعمة مكصكلة بالشكر، كالشكر يتعمؽ بالمزيد، كىما مقركناف 
 في قرف، فمف ينقطع المزيد مف الله حتى ينقطع الشكر مف العبد"

لؾ الحمد ربي حتى ترضى كلؾ الحمد إذا الميـ لؾ الحمد كما ينبغي لجلبؿ كجيؾ كعظيـ سمطانؾ، ف
أشكرؾ ربي عمى نعمؾ كفضمؾ عمي بتكفيقي  ،كؿ حاؿ لؾ الحمد بعد الرضا كلؾ الحمد فيرضيت ك 
 محمد عبدؾ كنبيؾ.سيدنا عمى  ي كأسمـصمً أك  ا البحث فمؾ الفضؿ كالمنة،لإتماـ ىذ

إنو لمف الكفاء الذم يغمر النفس بالغبطة كالرضا أف أشيد بدكر الذيف أعانكني بجيدىـ ككقتيـ إلى أف 
 ىذا العمؿ إلى النكر، أصحاب الفضؿ بعد الله ػ عز كجؿ ػ كفي مقدمتيـ أذكر:خرج 

المذيف كانا مثالا للؤبكة الحقة فما ادخرا جيدا كلا دعاء إلا كدعماني بو، حفظيما الله  الكريميف اوالدي
 ، كأخكاتي العزيزات.كبارؾ في عمرىما

 الأستاذة الدكتورة: نادية بوضياؼ بف زعموشأستاذتي الفاضمة  كما أتقدـ بآيات الشكر كالعرفاف إلى
كالتي لـ تدخر جيدا في تكجييي في جميع مراحؿ إعداد ىذا العمؿ منذ بداية المشرفة عمى ىذا العمؿ، 

الفكرة إلى غاية الانتياء منو، كمنحتني الكثير مف كقتيا، كجادت عمي بإرشاداتيا السديدة كبتكجيياتيا 
في أفضؿ صكرة  ىذا العمؿ عمى حرصيا عمى إخراجك  رحابة صدرىاالمفيدة، أشكرىا عمى صبرىا ك 

 ، فجازاىا الله عني خير الجزاء.ممكنة

لمساعدتو لي في جانب الإحصاء  عقيؿ بف ساسي الفاضؿ للؤستاذ كأتقدـ بأسمى معاني الشكر كالتقدير
 .كالمنيجية

عمى كرميا معنا في تدريبنا عمى خطكات تطبيؽ مقياس  سعاد حشانيكجزيؿ الشكر أتقدـ بو لمدكتكرة 
 ككسمر كعمى طريقة حساب درجات الذكاء كفقو. 

  .خص المراجع كالمصادرالذم لـ يبخؿ عمي بالدعـ المعرفي فيما ي بشر شيخةلأساتذ لل الشكر مكصكؿك 

أفراد العينة التجريبية الذيف شارككا في البرنامج، فميـ مني أسمى معاني  لتلاميذي الصغار كالشكر الكافر
أولياءىـ العمؿ الجاد كالالتزاـ كالاحتراـ، كما أشكر الكفاء كالتقدير عمى انضباطيـ كحرصيـ عمى 

 عمى الثقة التي منحكنا إياىا. الأفاضؿ
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بحي المخادمة الذم أحسف استقبالنا كفتح مكتبة البمدية  مسؤكؿ بوعزة أبوبكرالسيد  كالشكر مكصكؿ إلى
 لنا أبكاب المكتبة لمتطبيؽ الميداني، كما أشكره عمى حسف تعاكنو.

أساتذة مخبر جودة البرامج في التربية جميع  دكف أف أنسى أتقدـ بجزيؿ الشكر كعظيـ التقدير إلى

الذيف كانكا حريصيف جدا عمى متابعة أعماؿ طمبة أعضاء فريؽ التككيف  الخاصة والتعميـ المكيؼ

نسانية كالاجتماعية، كىيئة التدريس بقسـ عمـ النفس أنسى جميع أساتذة كمية العمكـ الإالدكتكراه، كما لا 

  كعمكـ التربية، الذيف قدمكا لي العكف كالمساندة كالتشجيع طكاؿ فترة مشكارم الجامعي.

الأستاذ الدكتور محمد يتكجب عمي أف أذكر ما حييت فضؿ  ء بالعيدكالكفا كمف باب العرفاف بالجميؿ
؛ ذلؾ المعمـ المعطاء الذم تتجسد في عطائو كؿ صكر المركءة كالإخلبص لمينتو الساسي الشايب

نسانيتو  ، ؿ بجيد كلا مساعدة كلا حتى نصيحة، كنعـ المعيف لمف قصده لا يبخفكاف كما يزاؿ نعـ المعمـكا 
الذم لا يمكف أف يفيو حقو كأسألؾ الميـ لو النعيـ المقيـ الذم لا يحكؿ كلا يزكؿ عنو في فمو جزيؿ الشكر 

 الدنيا كالآخرة، كأدـ عميو الميـ الصحة كالعافية.

الأفاضؿ لتفضميـ بالاطلبع عمى ىذه  لجنة المناقشةلأعضاء كما يسرني أف أتقدـ بالشكر كالامتناف 
بداء تكجيياتيـ بشأنيا، التي تزيد العمؿ قيمة كتميزا.  الأطركحة كتقييميا، كا 

كالأخكة  كأعمؽ مشاعر الحبإلى جانب الشكر كالتقدير كالاعتراؼ بالجميؿ كالامتناف أتقدـ بأصدؽ 
الشكر يفييا حقيا عمى دعميا النفسي  أشكرىا كيا ليت ،ربحة بوعزةكأختي  كالكفاء لصاحبتي كرفيقة دربي

 كالمعنكم كمساندتيا لي طكاؿ مشكارم الجامعي، كبالأخص في كؿ مراحؿ إنجاز ىذه الأطركحة.

 

 

 

 

 

 



 

 ج 
 

 :ػػػػػػػػصممخػػػػػػػػػال

تعميمي علبجي قائـ عمى إستراتيجيات ما كراء  فاعمية برنامج دراسة الحالية إلى التعرؼ عمىىدفت ال     
كحاكلت المعرفة لتنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، 

 الدراسة التحقؽ مف صحة الفرضيات التالية: 

التجريبية كالضابطة في تكجد فركؽ دالة إحصائيا في الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة  - 1
 القياس البعدم.

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى أبعاد تكجد  - 2

 الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، الفقرة(.

عمى الفيـ القرائي لدل  تأثيرا دالا إحصائيا الجنسالبرنامج التعميمي العلبجي مع تفاعؿ يؤثر  - 3

  التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

عمى الفيـ القرائي  تأثيرا دالا إحصائيا البرنامج التعميمي العلبجي مع عدد مرات الإعادةتفاعؿ يؤثر  - 4

 لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

( تمميذا 30تككنت مف )عينة كلاختبار فرضيات الدراسة استخدـ المنيج التجريبي كأجريت الدراسة عمى 
ة، كزعكا كتمميذة مف فئة بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، اختيركا بطريقة عشكائي

 ،( تمميذا كتمميذة15ف مف )بالتساكم عمى مجمكعتيف متكافئتيف كمتجانستيف، مجمكعة تجريبية تتكك 
كؿ مف مقياس ككسمر كمقياس رسـ الرجؿ كالاختبار التحصيمي  ية فأدكات الدراس تمثمت، بطةضاكأخرل 
 استراتيجيات ما كراء المعرفةالقائـ عمى التعميمي العلبجي  ، كالبرنامجعداد الطالبةمف إ البعدمالقبمي ك 

 ة.لطالبمف إعداد ا

  تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:حيث 

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في  -
 القياس البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.



 

 د 
 

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى تكجد  -

أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة( كلا تكجد 

 .(الفقرة)فركؽ عمى بعد 

لدل التلبميذ بطيئي البرنامج التعميمي العلبجي مع الجنس عمى الفيـ القرائي تفاعؿ لا يؤثر  -

  التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

البرنامج التعميمي العلبجي مع عدد مرات الإعادة عمى الفيـ القرائي لدل تفاعؿ لا يؤثر  -

 التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

بطيئي / الفيـ القرائي/ ج التعميمي العلاجيالبرنام / استراتيجيات ماوراء المعرفةالكممات المفتاحية: 
 ./ التعميـ الابتدائي / ورقمةالتعمـ 
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Summary: 

The current study aimed at identifying the effectiveness of a remedial educational program 

based on some metacognitive strategies to develop reading skills among Slow Learners 

registered in the fourth year of primary school, The study attempted to verify the validity of 

the following assumptions: 

1 - There are statistically significant differences in reading comprehension between the 

arithmetic means of degrees of experimental and control groups in the post-test of the 

reading comprehension. 

2 - There are statistically significant differences in the level of reading comprehension’s 

dimensions (word, sentence, paragraph) between the arithmetic means of degrees of 

experimental and control groups in the post-test of the reading comprehension. 

3 - The remedial educational program affects in interaction with the gender on the level of 

reading Comprehension in the post-test of the reading comprehension test. 

4 - The remedial educational program affects in interaction with the number of repeating 

the year on the level of reading Comprehension in the post-test of the reading 

comprehension. 

To test the assumptions of the study ; the experimental approach have been used, and the 

study was conducted on a sample consisted of (30) male and female pupils from Slow 

Learners registered in the fourth year of primary school, Chosen in a random way, distributed 

equally on two homogeneous and equivalent groups, an experimental Group consists of (15) 

pupils and a control group consists of (15) pupils, the study tools are ; Drawing test of 

Goodenough-Harris, and Wechsler Intelligence Scale for children (WISC-III), and 2 reading 

comprehension tests (pre-test measuring & post-test measuring), and The remedial 

educational program based on the metacognitive strategies prepared by the researcher student. 

The study reached the following results: 

1- There are statistically significant differences in reading comprehension between the 

arithmetic means of degrees of experimental and control groups in the post-test of the 

reading comprehension in favour of the experimental group. 

2-  There are statistically significant differences in the level of reading comprehension’s 

dimensions (word, sentence) between the arithmetic means of degrees of experimental 

and control groups in the post-test of the reading comprehension test, however there 

isn’t any statistically significant differences in the paragraph dimension.  

3- The remedial educational program doesn’t affect in interaction with the gender on the 

level of reading Comprehension in the post-test of the reading comprehension. 

4-  The remedial educational program doesn’t affect in interaction with the number of 

repeating the year on the level of reading Comprehension in the post-test measuring of 

the reading comprehension. 

Keywords : Metacognitive Strategies _ Remedial Educational Program - Reading 

Comprehension - Slow Learners – primary school _ Ouargla. 
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Résumé: 

      L’étude actuelle à fait appel à l’objectif du savoir à l’ampleur de l’efficacité d’un 

programme d'enseignement remédiable basé sur des stratégies métacognitives pour développé 

des habilités de lecture chez les élèves qui ont un lent apprentissage inscrit en quatrième 

année primaire (4ap) cette étude à fait l’essaie de se réaliser sur l’authenticité des hypothèses 

suivantes : 

1 - il existe des différences statistiquement signifiantes sur la compréhension en lecture entre 

les moyennes arithmétique des degrés du group expérimental et du group témoin dans la 

mesure post-test. 

2 - Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des 

membres du groupe expérimental et du groupe témoin sur les dimensions du deuxième test de 

performance pour la post-mesure en compréhension à la lecture (mot, phrase, paragraphe). 

3 - Le programme d'enseignement remédiable a une incidence en l'interaction avec le sex sur 

la compréhension en lecture chez les élèves lents, inscrits en quatrième année du primaire. 

4 - Le programme d'enseignement remédiable a une incidence en l'interaction avec le nombre 

de répétitions sur la compréhension en lecture chez les élèves lents, inscrits en quatrième 

année du primaire. 

Et pour tester les hypothèses de cette étude on a utilisé la méthodologie expérimental dont on 

a effectué l’étude sur un échantillon qui se compose de (30) apprenants dont ils ont un lent 

apprentissage inscrits en quatrième année primaire (4AP)  et qui ont été choisis au hasard et 

devisés par égalité en deux groupes mixtes, homogènes et équivalents. 

Groupe expérimental qui se compose de (15) apprenants, et un groupe témoin qui se compose 

aussi de (15) apprenants. 

  Et en se qui concerne les outils de l’étude on a appliqué le test de bonhomme de 

Goodenough-Harris et le test de Wechsler pour les enfants (WISC-III) et la mesure pré-test, la 

mesure post-test de compréhension en lecture ;  réaliser par l’étudiante, et le programme 

d'enseignement remédiable basé sur les stratégies  métacognitives. 

Or ,l’étude est parvenue à atteindre les résultats suivants :  

1 - il existe des différences statistiquement signifiantes sur la compréhension en lecture entre 

les moyennes arithmétique des degrés du group expérimental et du group témoin dans  post- 

mesure  en faveur de group expérimental. 

2 - Il existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens des groupes 

expérimentaux et témoin sur les dimensions du deuxième test de réalisation de la post-mesure 

en compréhension à la lecture (mot, phrase). Il n'y a pas de différences après le paragraphe. 

3 - Le programme d'enseignement remédiable n'affecte pas en l'interaction avec le sexe sur la 

compréhension en lecture parmi les élèves lents inscrits en quatrième année du primaire. 

4 -  Le programme d'enseignement remédiable n'affecte pas en l'interaction avec le nombre de 

répétitions sur la compréhension en lecture parmi les élèves lents inscrits en quatrième année 

du primaire. 
 

Les mots clés : 

Stratégies métacognitives - programme d'enseignement remédiable - lecture compréhension - 

apprentissage lent - école primaire – Ouargla. 
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 :مقدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

يعد الفيـ القرائي مف أكثر المكاضيع أىمية في مجاؿ القراءة؛ فيك محكر كجكىر عممية              

ليا، فمف لا يفيـ ما يقرأ كأنو لـ يقرأ، كما أنو مف أكثر الميارات العقمية بالعممية القراءة كاليدؼ الأسمى 

التعميمية، كأكثرىا تأثيرا في التحصيؿ الدراسي. لذلؾ يسعى النظاـ التعميمي إلى إكسابو لممتعمميف في 

عميـ في حياة المتعمـ، أىـ مراحؿ الت باعتبارىا جميع المراحؿ التعميمية كبالأخص مرحمة التعميـ الابتدائي،

كما تكمف أىمية ىذه المرحمة في ففييا يكتسب الميارات الأساسية كالضركرية لحياتو الحالية كالمستقبمية، 

 .كبات التعمـ، بطء التعمـ، صعمف التأخر الدراسيتضـ عديد الفئات التي تعاني إما  أنيا

التلبميذ الذيف لا يتعممكف القراءة كالكتابة بنفس مصطمح بطيئي التعمـ إلى فئة مف حيث يشير            

( أف الطفؿ بطيء التعمـ يككف بطيء النمك العقمي Brennan, 1974سرعة أقرانيـ، إذ يقكؿ برناف )

كمف أىـ مظاىر ىذا الاىتماـ إعداد مصممة، كىذا يعني أنو يحتاج لتربية مصححة كضعيؼ الإدراؾ، 

لبجية تتضمف حصيمة مرنة كمتنكعة مف أنشطة تحسيف عممية التعمـ برامج تعميمية أك برامج تعميمية ع

 .كمراقبتو بالنسبة لجميع الميارات الأكاديمية بكجو عاـ، كبالنسبة لميارات القراءة عمى كجو الخصكص

المشكؿ المطركح في أغمب المدارس كىك مشكمة تدني التحصيؿ بسب نقص ميارة  فإف كعميو         

تفكير كالـ فئة بطيئي التعمالفئة حيثياتو كتشخيص ىذه  معرفةالمكضكع ل ىذا لاختيارنا دفع الفيـ القرائي

ات الفيـ القرائي ة لتنمية ميار يمعرفقائـ عمى استراتيجيات ما كراء  بجدية بتصميـ برنامج تعميمي علبجي

 .بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائيلدل التلبميذ 

يمثؿ الجانب نظرم كالثاني يمثؿ  ماء ىذه الدراسة قمنا بتقسيميا إلى بابيف: الأكؿ منيكلإجرا        

الجانب الميداني، كىذا بعد محاكلتنا الاطلبع عمى كؿ ما لو علبقة بالمكضكع مف بحكث كدراسات سابقة 

كمراجع، حيث قمنا في الجانب النظرم بطرح مشكمة الدراسة ككضع التساؤلات كالفرضيات، ككذا أىمية 
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اسة، كىذا كاف بالتحديد الإجرائي لمتغيرات الدر  كختـ الدراسةالبحث كالأىداؼ المراد الكصكؿ إلييا، فحدكد 

 .محتكل الفصؿ الأكؿ

، تعريؼ القراءة، بدءن مف الفيـ القػػػػػػرائي حكؿ كما اعتمدنا عمى خمفية نظرية في الفصؿ الثاني  

 الضعؼ القرائيمظاىر ، آلية حدكث الفيـ، مككنات الفيـ القرائي، مفيكـ الفيـ القرائيأىميتيا، مياراتيا، 

 .العكامؿ المؤثرة في الفيـ القرائيك 

تعريؼ ، بداية مف التعمـ بطء فيو مكضكعكقد أتبعنا الفصؿ الثاني بالفصؿ الثالث الذم تناكلنا   

، سمات التلبميذ تحديد الفركؽ بيف مفيكـ بطء التعمـ كبعض المفاىيـ الأخرلالتعمـ،  التلبميذ بطيئي

التعمـ،  تجاىات التربكية الحديثة في تعميـ التلبميذ بطيئيالابطيئي التعمـ، العكامؿ المسببة لبطء التعمـ، 

المطمكبة في  الكفاياتك ي تبنى عمييا مناىج بطيئي التعمـ، الأسس التتشخيص التلبميذ بطيئي التعمـ، 

 .معممي بطيئي التعمـ

مفيكـ ما كراء المعرفة، مككنات ما كراء  ،لاستراتيجيات ما كراء المعرفةكخصصنا الفصؿ الرابع   

المعرفة، المبادئ التي يستند إلييا تعميـ ما كراء المعرفة، التدريب عمى الميارات ما كراء المعرفة، شرح 

 .ستراتيجيات ما كراء المعرفةبالتفصيؿ لبعض الاستراتيجيات ما كراء المعرفة، كأىمية ا

خصصناه  خامسؿ، الفصؿ الك فص ثلبثة فيما يخص الجانب الميداني فقد تناكلناه فيأما   

حيث تحدثنا فيو عف المنيج المتبع مجتمع كعينة الدراسة، أدكات جمع  ،لمدراسة يدانيةءات المللئجرا

سابع أما الفصؿ ال قمنا فيو بعرض النتائج كتحميميا، سادساليب الإحصائية، كفي الفصؿ الالبيانات كالأس

ة النتائج في ضكء الدراسات السابقة كالتراث النظرم لممكضكع كفي تفسير كمناقش فقد تمت فيو عممية

 .لمدراسة كبمجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات باستنتاج كخلبصة عامة ناجخر  الأخير
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 الدراسة:مشكمة  - 1

يعد الاىتماـ بالتربية كالتعميـ مظير مف مظاىر الحضارة كالرقي لكؿ مجتمع أك دكلة متقدمة أك       

سائرة في طريؽ التقدـ، كذلؾ بإتاحة فرصة التعميـ لجميع أفراد المجتمع عملب بسياسة مجانية التعميـ 

ارس كثيرة ككفرت إمكانيات تربكية كبمبدأ تكافؤ الفرص في الحصكؿ عمى مقاعد دراسية، لذلؾ فتحت مد

)مادية كمعنكية( معتبرة، كتزايد إقباؿ التلبميذ كالتمميذات عمى المدارس كأصبح عددىـ بالآلاؼ، إلا أنو 

ضماف حؽ الطفؿ في التعميـ لـ يضمف لو حقو في النجاح الذم يعتبر اليدؼ الأساسي المنشكد مف قبؿ 

 مية كالأكلياء كالتلبميذ عمى كجو الخصكص.القائميف عمى العممية التربكية التعمي

إذ أف العممية التعميمية في المدرسة الحديثة تتعرض إلى العديد مف المشكلبت التي تعيقيا عف 

بمكغ أىدافيا كمف أبرز ىذه المشكلبت تدني التحصيؿ، ىذه المشكمة التي يعاني منيا شريحة لا يستياف 

المتقدمة منيا كغير المتقدمة، إلا أنيا تختمؼ مف حيث شكميا بيا مف التلبميذ في معظـ دكؿ العالـ 

 كحدتيا؛ فمنيا ما يعكد إلى مشكلبت نمائية كمنيا ما يعكد إلى عكامؿ نفسية أك اجتماعية أك تربكية.

فتدني التحصيؿ الدراسي لبعض التلبميذ في الاختبارات الكتابية الفصمية كالنيائية بات يشكؿ      

كالحيرة لممعمميف، لاسيما إذا كاف ىؤلاء التلبميذ قد أخفقكا في إنجاز ميمات أكاديمية لا  أىـ بكاعث القمؽ

طالما أبدكا قدرتيـ عمى إنجازىا أثناء تفاعميـ الصفي طكاؿ الفصؿ الدراسي؛ فتككف نتائجيـ ىذه عكس 

سر مف طرؼ تكقعات المعمميف، الأمر الذم جعميـ يبحثكف عف سبب ذلؾ الإخفاؽ كالذم غالبا ما يف

التلبميذ بأنو ليس لعدـ قدرتيـ عمى إنجاز الميمات، بؿ لعدـ فيميـ المطمكب منيـ عند قراءة أسئمة 

 الاختبار، كلك أنيـ تمقكا التعميمات شفييا لكاف أفضؿ.

يبيف لنا أف بعض التلبميذ يعانكف مف العجز عف فيـ ما يقرؤكف في  ىذا المكقؼ التعميمي        

ذلؾ  المتعمـ،في حياة  عمكما كالفيـ القرائي خصكصا يبرز أىمية القراءةالتعميمية، كما  مختمؼ الأنشطة
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حدل لبنات  القراءة بمياراتيا الأربعة )التعرؼ، النطؽ، السرعة، كالفيـ( لككف مف بيف أىـ ميارات المغة كا 

ـ كسائؿ الرقي كالنمك مف أى، فيي بكابة التعمـ في كؿ المياديف كما أنيا عممية التعميمية التعمميةال

الاجتماعي كالعممي لمفرد، فالمعرفة التي تعطييا القراءة ذات أثر كبير في تككيف شخصية الفرد الناضجة 

كالمتكاممة، كما أنيا كسيمة مف كسائؿ الاستماع كأداة مف أدكات حؿ المشكلبت كحافز مف حكافز التفكير 

( القراءة كسيمة لمتكافؽ الشخصي 1997بد الله )كيعتبر ع (،52، ص2002الإبداعي )الناقة كحافظ، 

كالاجتماعي، حيث تساعد عمى اكتساب القيـ كالاتجاىات كأنماط السمكؾ المرغكبة كتعد أيضا أحد 

العكامؿ الأساسية في استمرارية التعميـ، كخمؽ الدافعية للئنجاز كالتحصيؿ، كيمثؿ الفشؿ فييا عقبة يترتب 

 (.63، ص1997ة كازدياد نسبة التسرب )عبد الله، عمييا الرغبة في ترؾ المدرس

 يؤثر اتياميار القصكر في ك  ،ؼ المعرفةاصنأليس لذاتيا فحسب كلكف لغيرىا أيضا مف  القراءة تعمـف      

ذلؾ باعتبار أف القراءة ميارة لغكية مكتسبة لا  ،خرلالأمكاد ال كغيرىا مفعمى التحصيؿ في مادة القراءة 

، كبيذا الصدد القرائية زاد استيعابيـ كفيميـ لكؿ ما يقرؤكف تلبميذغنى لمتمميذ عنيا، ككمما زادت قدرة ال

( المربيف بالعمؿ عمى بناء القارئ الكاعي الذم لا يتكقؼ عند مرحمة التعرؼ 2001نصحت السميماف )

(، 16، ص2001يا، بؿ يتعدل ذلؾ ليصؿ إلى مرحمة الفيـ القرائي )السميماف، عمى الكممات كالنطؽ ب

اعتبار القراءة مجرد فؾ لمرمكز المكتكبة كتحكيميا إلى أصكات مما سبؽ يمكننا أف نستنتج أنو لا يمكف 

نما ىي نشاط أعقد مف ذلؾ فيي إحدل الميارات المككنة لمبعد المعرفي لمتمميذ، كتعد أحد  منطكقة، كا 

ما جعميا مركز اىتماـ الباحثيف  -ربما– الأىداؼ الأساسية كالرئيسية لمتعميـ في المدرسة الابتدائية كىذا

في ميداف عمـ النفس المعرفي كالمغكم، كبالتحديد ما لو علبقة بعممية القراءة مف مشكلبت لدل تلبميذ 

مساعدة في القراءة كتطكر مياراتيا مثؿ ذلؾ لقكة ترابط كتتابع العمميات المعرفية الك المرحمة الابتدائية، 

التعرؼ عمى الكممات كصحة نطقيا بكتيرة سميمة كفيميا؛ مف جية، كمف الجية الأخرل لأىمية مرحمة 

التعميـ الابتدائي التي تعد مف أىـ المراحؿ التعميمية في حياة المتعمـ، ففييا يكتسب الميارات الأساسية 



 الفصؿ الأوؿ:                                                      تقديـ موضوع الدراسة
 

7 
 

مف  قبمية، بالإضافة إلى ككنيا قاعدة ىرـ المراحؿ التعميمية كالتيكالمست راىنةكالضركرية لحياتو ال

فئات مختمفة مف التلبميذ الذيف يتباينكف فيما بينيـ مف حيث الخصائص الاجتماعية تضـ  المحتمؿ أف

الذيف قد كالنفسية، الجسمية كالعقمية نذكر عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر فئة بطيئي التعمـ، ىؤلاء التلبميذ 

بالرغـ مف الخصائص الأكاديمية التي تميز  العادية مع أقرانيـ العادييف اجدكف في الفصكؿ الدراسيةيتك 

 كتيرة تعمميـ عف زملبئيـ.

 نسبة تقع الذيف التلبميذ ىـ التعمـ بطيئى( التلبميذ 1995) شريؼ كنادية علبـ أبك رجاءفحسب        

 عمى القدرة حيث مف العادييف إلى أقرب كىـ الحدية، الفئة أحيانان  عمييـ كيطمؽ 84ك 70 بيف ذكائيـ

 (، كىذا ما ذىب إليو200ص ،1995أبكعلبـ كالشريؼ، ) محدكدة التعمـ عمى قدراتيـ أف إلا المكاءمة

"الطفؿ بطيء التعمـ ىك مف يبدكا سكيان في مظيره حيث يقىل أٌ   ,Callahan)1981"كلبىاف" )

كطبيعيا في سمككو كشخصيتو، كتنحصر معاناتو في الصعكبة البالغة في كاستجاباتو كقدراتو الاجتماعية، 

التعمـ كاستيعاب مكاد الدٌرس التي تطرح في المناىج المدرسية مف حساب كقراءة ككتابة كتيجو كعمكـ 

 (.160، ص2001أساسية أخرل" ) عصاـ كصفي، 

عاني مف بطء تعممو قياسان ىك أف الطفؿ ي (2006بطء التعمـ كما يشير إليو غساف أبك الفخر )و 

بأقرانو العادييف، كىذا البطء يمكف أف يقاس في حاؿ التدريب عمى ميارات تعميمية معينة، كالطفؿ الذم 

يعاني مف بطء في التعمـ غالبا ما يأخذ زمنان مضاعفان في أداء المياـ التعميمية المككمة إليو قياسان بما 

حظ فإف المعيار الأساس في تمييز ىذا الطفؿ عف الأطفاؿ يستغرقو العاديكف مف الأطفاؿ، ككما نلب

 (.46، ص 2006الآخريف ىك ما يستغرقو مف زمف في أداء المياـ التعميمية ) غساف أبك الفخر، 

فإذا يمكننا أف نقكؿ أف التلبميذ بطيئي التعمـ يشكمكف مجمكعة شبو متجانسة مميزة كفريدة في         

تنحصر في مجاؿ التعمـ، حيث يعتبر ىؤلاء التلبميذ أسكياء في معظـ  خصائصيا، كطبيعة مشكمتيـ
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جكانب النمك النفسي كالحسي، العاطفي كالبدني كلكنيـ غير أسكياء في قدرتيـ عمى التعمـ كاستيعاب 

المناىج الدراسية التي تدرس لأقرانيـ مف نفس العمر، إلا أنيـ يتعممكف بنفس الطريقة الأساسية التي يتعمـ 

ا التلبميذ العاديكف فيـ يتعممكف باستعماؿ خبراتيـ السابقة، لكنيـ يحتاجكف لمزيد مف الكقت كالجيد بي

كعمى المعمـ أف يقكـ بتجزئة المادة التعميمية كاستخداـ الكسائؿ التعميمية الحسية قدر الإمكاف في كؿ 

لسرعة التي يتكقعيا منيـ معممكىـ مكضكع، فيـ لا يتعممكف القراءة كالكتابة بنفس سرعة أقرانيـ أك بنفس ا

 كذلؾ لضعؼ الانتباه كالتركيز كالتذكر كالتخيؿ كالتمثيؿ البصرم كضعؼ مياراتيـ في حؿ المشكلبت.

كبما أف مرحمة التعميـ الابتدائي تضـ أكبر نسبة مف التلبميذ مقارنة بالمراحؿ التعميمية المكالية، 

فإف ىذا يزيد مف احتماؿ أف تشتمؿ بيف صفكؼ التلبميذ أفراد مف فئة بطيئي التعمـ، كمجرد افتراض كجكد 

لإحباط الناشئ عف الفشؿ مف اأطفاؿ مف ىذه الفئة في المدارس يفرض عمينا الاىتماـ بيـ لحمايتيـ 

الدراسي، كما أف ىذا الاىتماـ يعكس مبدأ تكافؤ الفرص بيف التلبميذ، كيشكؿ جانبا ايجابيا حيث يكجو 

لذلؾ لابد مف أف نكلي عناية طاقة بشرية لشريحة كبيرة مف التلبميذ نحك الإنتاج كالفاعمية الاجتماعية، 

متخمفيف لكف لا يخمكف مف المكاىب كالطاقات الكامنة كربما خاصة بيذه الفئة لأنيا فئة بيف العادييف كال

دراسة  الإبداع في مجاؿ ما، كقد اىتمت بيذا المكضكع العديد مف الدراسات نذكر عمى سبيؿ المثاؿ

ىدفت إلى الكشؼ عف مظاىر السمكؾ العدكاني عند التلبميذ بطيئي  التي ،(2009الدليمي، ك )إبراىيـ 

التلبميذ العادييف كالكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف التلبميذ بطيئي التعمـ كالعادييف في  التعمـ مقارنة بأقرانيـ

 لدل الشائعة السمككية المشكلبت استكشاؼ إلى ىدفت( التي 2003، السفاسفة) دراسة، السمكؾ العدكاني

التي  (Walker, 1988)دراسة ككلكر ، الأساسية المدارس في المصادر غرؼ في التعمـ بطيئي تلبميذال

ىدفت إلى تحديد الطمبة بطيئي التعمـ في مادة القراءة، حيث أشارت النتائج إلى أف ىناؾ مجمكعة مف 

الطمبة بطيئي التعمـ معدؿ علبماتيـ في القراءة ضعيؼ جدا مقارنة بالطمبة العادييف، ىذه الدراسات 

 عمـ.اىتمت بالكشؼ عف الخصائص كالمشكلبت السمككية لدل التلبميذ بطيئي الت
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أنيـ  يسي (Brennan, 1974)برناف  ما فيما يخص التكفؿ بالحاجات التربكية بيؤلاء التلبميذ فإفأ         

يحتاجكف إلى تعديؿ كتطكير تربكم لمقابمة حاجاتيـ الأكاديمية، كىذا يعني أنيـ يحتاجكف لتربية مصححة 

Corrective Education  مصممة لتجاكز الفجكة في معارفيـ كخبراتيـ كمياراتيـ، كالتي تجعؿ مف

مصممة لحذؼ أك  Remedial Educationإمكانيات تعمميـ محدكدة، كما يحتاجكف إلى تربية علبجية 

 ,Brennan)تطكيؽ ضعؼ قدرات التعمـ الناشئة مف عدـ الكفاءة أك الفشؿ في الجياز الحركي الإدراكي 

1974, p45). 

بناء عمى ذلؾ يمكف القكؿ أف لمتلبميذ بطيئي التعمـ حاجات تربكية خاصة مف الضركرم تمبيتيا  

عف طريؽ تقديـ خدمات مساندة أك برامج سكاء تدريبية أك تعميمية أك تعميمية علبجية؛ كبالرغـ مف ذلؾ 

كلة لمتكفؿ يسجؿ نقص في التكفؿ بيذه الفئة بمثؿ ىذه البرامج، كمف الدراسات التي أجريت كمحا

بالحاجات التربكية لمتلبميذ بطيئي التعمـ كمساعدتيـ في تجاكز مشكلبتيـ الأكاديمية نجد دراسة )أبك 

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط عمى 2011ىدركس كالفرا، 

 .ميذ بطيئي التعمـمستكل دافعية الإنجاز كالثقة بالنفس كالتحصيؿ الدراسي لدل التلب

انًعنىنة بـ الاسحساجيجيبت انحعهيًية نحسسيع جعهى انعهىو ندي انحلايير   (Lata L. Pujar, 2006)دراسة ك  

، التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل انتشار المتأخريف دراسيا في المدارس، كلتطكير بطيئي انحعهى

  .التعمـ الاستراتيجيات التعميمية لتدريس العمكـ لمتلبميذ بطيئي

  (Krishnakumar, M.G. Geeta & Ramakrishnan Palat, 2003) كؿ مف دراسة كًب هدفث

إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج تربكم فردم  ،فاعمية برنامج تربكم فردم لمتلبميذ بطيئي التعمـالمعنكنة بػ 

 .لمتلبميذ بطيئي التعمـ الذيف يعانكف مف تأخر دراسي
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التي ىدفت إلى الكشؼ عف فعالية برنامج علبجي  (Hardin, 1987)بالإضافة إلى دراسة  

لمشكمة الضعؼ في القراءة لدل طمبة الصؼ السابع كالثامف، اعتمد البرنامج عمى سياسة إبقاء الطالب 

في صفو أكثر مف سنة دراسية ليسيؿ متابعتو لإتقاف ميارات القراءة، نلبحظ أف الدراستيف الأكلى كالثانية 

لمنيج التجريبي لتقصي أثر بعض الاستراتيجيات التعميمية في تدريس العمكـ كمستكل التحصيؿ اعتمدتا ا

الدراسي لأفراد العينة، أما الدراسة الثالثة فقد اعتمدت نفس المنيج لمبحث في فعالية برنامج علبجي 

 .لمشكمة القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ

مف حيث استخداـ برامج  Brennanما دعا إليو  نلبحظ أف ىذه الدراسة جاءت عمى منكاؿ 

تعميمية ذات مقاربة علبجية، كما أف اختيار علبج مشكمة الضعؼ في القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ 

كمدخؿ لعلبج المشكلبت الأكاديمية لدييـ يعد اختيارا مكفقا، كذلؾ لأىمية القراءة كارتباطيا بالتفكير 

يمكف مف خلبليا تحقيؽ الأىداؼ التربكية كالتعميمية، كبالتالي إذا ما أردنا كمركنتيا كمادة أك نشاط 

الارتقاء بمستكيات التحصيؿ الدراسي كجب عمينا تدريب التلبميذ كتزكيدىـ بميارات القراءة التي 

لى يحتاجكنيا لمبحث كالتنقيب عف المعرفة كخاصة ميارة الفيـ، كىذا ما يسمى بالانتقاؿ مف تعمـ القراءة إ

 القراءة لمتعمـ.

أشار كمش كقد مف أىـ العكامؿ المساعدة عمى تنمية الفيـ القرائي ىك طريقة تعميـ القراءة،       

( إلى أنو تقع عمى عاتؽ المعمـ ميمة تنمية ميارات القراءة، إذ يستطيع تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ 2010)

(، كالكاقع ربما 63، ص2010ش، كخصائص المتعمـ )كم استخداـ استراتيجيات كطرؽ تدريس تتناسب

نجد أف  يعكس ذلؾ، فمف خلبؿ ما يصرح بو الكثير مف الأساتذة في الميداف عف سيركرة حصص القراءة

 سير حصص القراءة في معظـ المدارس يغمب عمييا طابع النمطية.
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( إلى أف تدريس القراءة يتصؼ بالنمطية التي تقضي بقراءة المعمـ 2001كقد أشار مكسى ) 

لنص القراءة، ثـ كقكؼ التلبميذ الكاحد تمك الآخر؛ ليقرأ أجزاء مف النص ثـ يجمس؛ ليؤدم زميؿ آخر 

(، كىذا ما جعؿ درس القراءة حسب 79، ص2001الدكر ذاتو حتى يتـ قراءة النص كاملب )مكسى، 

( يتـ بشكؿ آلي لا ركح فيو، كلا طائؿ مف كراءه، كلا يتحقؽ المكقؼ الذم ينبغي التعبير 2001يكنس )

 (.273، ص2001عنو في القراءة )يكنس، 

( يكصي باستخداـ استراتيجيات حديثة في التدريس لتنمية ميارات الفيـ 2003كىذا ما جعؿ جاد )      

 مناسبةالتدريس ال تراتيجيةيعتبر اختيار اس(، إذ 44، ص2003، القرائي في كافة المراحؿ الدراسية )جاد

( أنو مف 2005، حيث ترل فاطمة عبد الكىاب )أمرا في غاية الأىمية كلممتعمـ لمكضكعات القراءة

يعني مناقشة المتعمـ  (Active Learning)الاتجاىات الحديثة في التعميـ ضركرة التحكؿ إلى التعمـ النشط 

اءه كأفكاره بحرية كتبادؿ الآراء كالأفكار مع زملبءه، كدراسة العلبقات بيف المكضكعات كالتعبير عف آر 

كربطيا بما ىك في ذىنو كما يعرفو عنيا أك تطبيؽ ىذه المعمكمات في مكاقؼ كالركابط بيف المفاىيـ 

تأتى إلا (، كىذا لا ي16، ص2005عممية كحياتية، حتى يككف لتعممو معنى كىدفا ككظيفة )عبد الكىاب، 

باعتماد استراتيجيات تدريس تعمـ التمميذ كيؼ يتعمـ كتجعمو إيجابيا أثناء تعممو كمتفاعلب مع النص الذم 

يقرؤه، كربما استراتيجيات ما كراء المعرفة تعد أىـ الاستراتيجيات التربكية الحديثة التي ظيرت عمى 

خيرة مف قبؿ الباحثيف كالتربكييف، كذلؾ لما ليا الساحة الأكاديمية كالتي حظيت باىتماـ كبير في الآكنة الأ

 Metacognitiveمف دكر ىاـ كحاسـ في التعمـ كالتعميـ الناجح، حيث أف استراتيجيات ما كراء المعرفة 

Strategies التعمـ الكمي إلى التعمـ النكعي، كتساعده عمى الكعي بذاتو كالكعي بما يقكـ  تنقؿ التمميذ مف

 ة قبؿ كأثناء كبعد القراءة.بو مف عمميات معرفي
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فالمتعمـ عندما يقرأ بحاجة إلى التفكير فيما يعرفو كما الذم يريد معرفتو، كتقكيـ مدل تقدمو في تحقيؽ 

، مف أىداؼ نشدهأىدافو، كما أنو بحاجة إلى تنظيـ عممية تعممو بالطريقة التي تضمف لو بمكغ ما ي

كاستخداـ التلبميذ لاستراتيجيات ما كراء المعرفة أثناء القراء يجعميـ عمى كعي بجكانب القكة كالضعؼ 

لدييـ فيما يقرؤكف، كبالتالي تمنحيـ الفرصة في تصحيح الطرائؽ كالأساليب التي يعتمدكنيا عند مكاجية 

 صعكبات في الفيـ، كمف ثـ تصحيح مسار تعمميـ. 

لعديد مف الدراسات باعتماد الاستراتيجيات ما كراء المعرفية في تدريس أنشطة كمكاد اىتمت ا لذلؾ        

تعميمية مختمفة كفي مستكيات دراسية مختمفة أيضا، تعد مثؿ ىذه الدراسات إطارا مرجعيا يزكد الدراسة 

 الحالية بالكثير مف المعمكمات الميمة ما يجعؿ الاطلبع عمييا ضركرة حتمية، نذكر منيا:

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى صعكبات فيـ المقركء التي تعاني منيا 2012دراسة )محمكد،      

دارسات الصؼ السادس الابتدائي بالمدارس الصديقة لمفتيات، ككذلؾ الكقكؼ عمى فاعمية استراتيجيتي 

نت عينة النمذجة كالتمخيص في علبج فيـ المقركء، كخفض قمؽ القراءة لدل ىؤلاء الدارسات، كقد تكك 

( دارسة مف دارسات الصؼ السادس الابتدائي بالمدارس الصديقة لمفتيات، كأدكات 21الدراسة مف )

الدراسة فتمثمت في قائمة ميارات الفيـ القرائي، كاختبار تشخيصي لمكقكؼ عمى صعكبات فيـ المقركء 

صعكبات فيـ المقركء  لدل الدارسات، ككذلؾ دليؿ لاستخداـ استراتيجيتي النمذجة كالتمخيص في علبج

كخفض قمؽ القراءة، كقد أسفرت النتائج عف فاعمية استراتيجيتي النمذجة كالتمخيص في علبج صعكبات 

 فيـ المقركء كخفض قمؽ القراءة لدل دارسات الصؼ السادس الابتدائي بالمدارس الصديقة لمفتيات.

كشؼ عف فاعمية برنامج تعميمي قائـ ( التي ىدفت إلى ال2012بالإضافة إلى دراسة )الخكالدة،       

عمى استراتيجية التدريس التبادلي لتنمية ميارات الفيـ القرائي لذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الأساسية في 

( تمميذة مف التمميذات ذكات صعكبات التعمـ في الصفكؼ الثالث 40الأردف، تككنت عينة الدراسة مف )
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راسة تـ استخداـ المنيج التجريبي، كثلبثة نصكص قرائية مف محتكل كالرابع كالخامس، كلتحقيؽ ىدؼ الد

المناىج الدراسية في الصفكؼ الثالث كالرابع كالخامس الأساسي لمتأكد مف امتلبؾ التمميذات لميارات 

القراءة الصحيحة، كاختبار ميارات الفيـ القرائي، مف إعداد الباحثة، كالبرنامج التعميمي القائـ عمى 

جية التدريس التبادلي لتنمية ميارات الفيـ القرائي، ككاف تأثير البرنامج كاحدا في كؿ صفكؼ استراتي

المجمكعة التجريبية، كقد استمرت فاعمية البرنامج التعميمي، كبقي أثر التعمـ لدل المجمكعة التجريبية بعد 

 مضي شير مف التطبيؽ.

عمى  (K-W-L) أثر استخداـ استراتيجية ( إلى التعرؼ عمى2011كما ىدفت دراسة )الزىراني،    

التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الإنجميزية لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط بمدينة مكة المكرمة عند 

مستكيات بمكـ المعرفية )التذكر، الفيـ، التطبيؽ(، تـ اتباع المنيج شبو التجريبي، كتككنت عينة الدراسة 

الأكؿ المتكسط، كقد تـ إعداد اختبارا تحصيميا كدليلب إرشاديا لتدريس ( طالبة مف طالبات الصؼ 62مف)

أثبتت نتائج الدراسة كجكد أثر إيجابي للبستراتيجية عمى التحصيؿ ، (K-W-L) الكحدة باستخداـ استراتيجية

 الدراسي لمطالبات في مقرر المغة الإنجميزية.

فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة عمى المدخؿ  ( فقد ىدفت إلى استكشاؼ2011أما دراسة )الحداد،      

الكمي في تدريس القراءة لتحسيف ميارات الاستيعاب القرائي لدل طمبة الصؼ التاسع أساسي، تككنت 

( طالبا كطالبة، حيث استخدـ المنيج التجريبي، كقد اعتمد اختبار الاستيعاب 123عينة الدراسة مف )

أثبتت نتائج الدراسة  فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة عمى المدخؿ الكمي القرائي كأداة ليذه الدراسة، كقد 

 في تدريس القراءة لتحسيف ميارات الاستيعاب القرائي لدل طمبة الصؼ التاسع أساسي.

( إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية النمذجة كالتساؤؿ 2010كما ىدفت دراسة )عقيمي،   

حصيؿ الدراسي كميارات ما كراء المعرفة كالاتجاه نحك المادة لدل عينة مف عمى الت (K-W-Lو)الذاتي 
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( تلبميذ مف مدرسة النكر 10التلبميذ المكفكفيف، اتبع المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )

لممكفكفيف بمدينة سكىاج بمصر، حيث قسمكا إلى مجمكعتيف تجريبية تدرس بالاستراتيجيات الثلبث، 

ابطة تدرس بالطريقة التقميدية،  أثبتت النتائج أف للبستراتيجيات الثلبث أثر إيجابي عمى كأخرل ض

 التحصيؿ الدراسي كميارات ما كراء المعرفة كالاتجاه نحك المادة لدل أفراد العينة.

أثر استخداـ دكرة ىدفت إلى الكشؼ عف التي ، ( Siribunnam & Tayraukham, 2009) دراسةك 

في تنمية التفكير التحميمي كالتحصيؿ العممي كالاتجاه نحك  K-W-Lات السبعة( كاستراتيجية التعمـ )الياء

( طالبا مف طلبب 154المنيج التجريبي، تككنت عينة الدراسة مف ) اتبعالتعمـ الكيمياء في تايلبندا، 

الصؼ الخامس حيث قسمت إلى ثلبث مجمكعات؛ مجمكعتيف تجريبيتيف درست إحداىما باستراتيجية دكرة 

، أما المجمكعة الثالثة فيي ضابطة درست K-W-Lالتعمـ )الياءات السبع( كالأخرل درست باستراتيجية 

، تمثمت أدكات الدراسة في اختبار لمتفكير التحميمي كآخر لمتحصيؿ العممي كمقياس بالطريقة المعتادة

 K-W-Lالاتجاه نحك تعمـ الكيمياء، أثبتت النتائج أف لاستخداـ دكرة التعمـ )الياءات السبعة( كاستراتيجية 

 ء.أثر إيجابي في تنمية التفكير التحميمي كالتحصيؿ العممي كالاتجاه نحك التعمـ الكيميا

( التي ىدفت إلى الكشؼ عف فعالية استراتيجيتي 2009سعيد، دراسة )كفي نفس السياؽ جاءت 

PQ4R كK-W-L  في تنمية التحصيؿ الدراسي كالتفكير الناقد كتغير الاتجاه، كقد استخدـ المنيج شبو

ة حيث ( طالبا قسمكا إلى ثلبث مجمكعات؛ تجريبيتيف كضابط95مف )التجريبي، تككنت عينة الدراسة 

في حيف درست الأخرل باستراتيجية  PQ4Rدرست إحدل المجمكعتيف التجريبيتيف باستخداـ استراتيجية 

K-W-L ،،كقد تكصمت النتائج إلى تفكؽ استراتيجية أما المجمكعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقميدية 

K-W-L .في تنمية المتغيرات الثلبثة 
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كالتي ىدفت بدكرىا إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ ذكم ( 2008كدراسة )عبد الكىاب،       

صعكبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ 

لذكاء ( تمميذا، كتمثمت أدكات الدراسة في اختبار ا48الباحث المنيج التجريبي كقد بمغ عدد أفراد العينة )

غير المغكم كقائمة التجييز المعرفي كاختبار لقياس ميارات الفيـ القرائي، حيث كشفت نتائج الدراسة عف 

كجكد أثر إيجابي لاستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس 

 ذكم صعكبات التعمـ.

كاستراتيجية   K-W-Lإلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية  (Tok, 2008) دراسةكما ىدفت 

تدكيف الملبحظات في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ كاتجاىاتيـ نحك مقررات العمكـ كالتكنكلكجيا، استخدـ 

( تمميذا مف تلبميذ الصؼ الخامس ابتدائي في المدارس 121المنيج التجريبي، تككنت عينة الدراسة مف )

ىاتام بتركيا، قسمت العينة إلى ثلبث مجمكعات؛ مجمكعتيف تجريبيتيف درست إحداىما العامة بمدينة 

، أما المجمكعة الثالثة فيي ضابطة K-W-Lباستراتيجية تدكيف الملبحظات كالأخرل درست باستراتيجية 

دكيف درست بالطريقة المعتادة، كتكصمت نتائج الدراسة إلى إثبات الأثر الإيجابي لكؿ مف استراتيجية ت

 في تنمية التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحك مقرر العمكـ كالتكنكلكجيا. K-W-Lالملبحظات كاستراتيجية 

ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية استراتيجية  فقد (Mckeown & Gentilucci, 2007)أما دراسة     

بة فيميـ لممقركء لمادة التفكير بصكت مرتفع في تطكير ما كراء المعرفة لدل تلبميذ التعميـ المتكسط كمراق

( تمميذا مف تلبميذ التعميـ المتكسط 27المغة الانجميزية في صؼ المغة الثانية، تككنت عينة الدراسة مف )

بالكلايات المتحدة الأمريكية، استخدـ المنيج التجريبي حيث قسمت العينة إلى مجمكعتيف تجريبيتيف 

قرائي، كتـ تدريب التلبميذ عمى استخداـ استراتيجية كمجمكعة ضابطة، كقد تـ تطبيؽ اختبارا لمفيـ ال



 الفصؿ الأوؿ:                                                      تقديـ موضوع الدراسة
 

16 
 

التفكير بصكت مرتفع، حيث أظيرت النتائج فاعمية الاستراتيجية في تطكير ماكراء المعرفة لدل التلبميذ 

 كمراقبتيـ لمفيـ القرائي لدييـ.

التي   " (Amanda, Jennifer & Cynthia ;2007)بالإضافة إلى دراسة أماندا كجينيفر كسينتيا       

ىدفت ىذه الدراسة إلى تنمية الفيـ القرائي باستخداـ التعمـ التعاكني لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ كالثاني مف 

( تمميذا مف تلبميذ المستكل الأكؿ كالثاني الابتدائي 58التعميـ المتكسط، حيث تككنت عينة الدراسة مف )

كقد أعدت قائمة بميارات فيـ النصكص في مدينة شيكاغك، كقد استخدـ المنيج شبو التجريبي، 

 القصصية، أسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية الفيـ القرائي.

إلى تنمية الفيـ القرائي مف خلبؿ  (Mackown & Barnett, 2007) كىدفت دراسة ماككف كبارنيت    

ني كالثالث بمرحمة التعميـ المتكسط، كقد استخدـ المنيج ميارة التفكير العميا لدل تلبميذ المستكل الثا

( تمميذا مف تلبميذ المستكل الثاني كالثالث متكسط بمدينة شيكاغك، 80التجريبي عمى عينة مككنة مف )

حيث أعد الباحثاف مقياسا لمتحقؽ مف تكظيؼ التلبميذ لميارة التفكير العميا كالمتمثمة في استراتيجيات ما 

ة في أثناء قراءة المكضكعات المختمفة، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية ميارة التفكير العميا في كراء المعرف

  تنمية الفيـ لدل أفراد العينة.  

 (K-W-L)( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر كؿ مف استراتيجية 2006كدراسة )سمطاف،         

اب عمى الاستيعاب القرائي كالتعبير الكتابي لدل كاستراتيجية تركيز الانتباه كاستراتيجية مراقبة الاستيع

تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، استخدـ المنيج شبو التجريبي، كما أعدت قائمة بميارات الاستيعاب 

القرائي عند مستكيات فيـ الكممة كالجممة كالفقرة، كقائمة أخرل بميارات كتابة الممخص، كتـ تصميـ 

ت الاستيعاب القرائي كالآخر لقياس ميارات كتابة الممخص، كاستخدـ اختباريف؛ أحدىما لقياس ميارا

الاختبار المصكر لمذكاء لأحمد زكي صالح بغرض ضبط مستكل الذكاء بيف المجمكعات الأربعة، حيث 
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( تمميذة كالثلبث أخريات تجريبية، المجمكعة 40تككنت العينة مف أربع مجمكعات: ضابطة عدد أفرادىا )

 مف تككنت الثانية كالمجمكعة ،(K-W-L) باستراتيجية تدريسيا تـ تمميذة( 39) مفلى مككنة التجريبية الأك 

 درست تمميذة( 35) مف فتككنت الثالثة المجمكعة أما الانتباه، تركيز باستراتيجية درست تمميذة( 36)

 المصاحبة الثلبث الاستراتيجيات فاعمية عف الدراسة ككشفت الاستيعاب، مراقبة استراتيجية باستخداـ

 .الكتابي كالممخص القرائي الاستيعاب ميارات تنمية عمى لمتعرؼ

إلى تحسيف قدرة التعرؼ عمى المفردات كميارات  (Robinson, 1996)دراسة ركبنسكف  كما ىدفت     

الفيـ القرائي لدل التلبميذ ذكك الضعؼ القرائي في مرحمة التعميـ الابتدائي في سنغافكرة مف خلبؿ برنامج 

( تمميذا، كتمثمت أدكات 24ما كراء معرفي، كقد استخدـ المنيج التجريبي، حيث تككنت عينة الدراسة مف )

لقياس قدرة التعرؼ عمى المفردات، كآخر لقياس ميارات الفيـ القرائي صمما خصيصا  الدراسة في اختبارا

لمدراسة ليتناسب مع المستكل العمرم لمتلبميذ، كأسفرت النتائج عف كجكد أثر إيجابي لمبرنامج في تحسيف 

  قدرة التعرؼ عمى المفردات كتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل التلبميذ ذكك الضعؼ القرائي.

مف خلبؿ ما تـ عرضو مف دراسات فإنو يمكف أف نلبحظ أف جميع الدراسات تيدؼ إلى تقصي        

فاعمية استراتيجيات ما كراء معرفية في تحسيف أك تنمية أحد الجكانب الأكاديمية لدل التلبميذ باستثناء 

نامج تعميمي قائـ عمى تيدفاف إلى تقصي فاعمية بر  (Robinson, 1996)( كدراسة 2012دراسة الخكالدة )

استراتجيات ما كراء معرفية كما ىك الحاؿ في الدراسة الحالية إلا أف البرنامج التعميمي في دراستنا بمقاربة 

 علبجية؛ ىذا مف حيث اليدؼ.

أما مف حيث المنيج فنلبحظ أف الدراسات اعتمدت المنيج التجريبي مثؿ الدراسة الحالية، ما عدا      

  (Amanda, Jennifer & Cynthia ;2007)(، دراسة 2009( كدراسة سعيد )2011) دراسة الزىراني

 ( اتبعت المنيج شبو التجريبي.2006كدراسة سمطاف )
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كفيما يخص المكاد كالأنشطة التعميمية المستيدفة في الدراسات فقد تباينت فيما بينيا، حيث اتفقت      

 ( Siribunnam & Tayraukham, 2009) ( كدراسة2009( كدراسة سعيد )2010كؿ مف  دراسة عقيمي )

(  عمى تنمية التحصيؿ الدراسي كأحد أنكاع التفكير لدل التلبميذ، في حيف اتفقت Tok, 2008كدراسة )

 كما في الدراسة الحالية. باقي الدراسات عمى تنمية ميارة الفيـ القرائي

ف دؿ ذلؾ عمى شيء       كقد اىتمت معظـ الدراسات السابقة الذكر بتلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي كا 

إنما يدؿ عمى أىمية المرحمة، كأىمية التدخؿ المبكر كما لو مف أثر إيجابي في علبج مختمؼ المشكلبت 

الحالية، إلا أنيا تختمؼ عنيـ ىذه المرحمة التعميمية كميداف لمدراسة  –نحف بدكرنا  -كىذا جعمنا نختار 

نقص الاىتماـ بمشكلبتيا الأكاديمية  –عمى حد عممنا  –في نكع الفئة كىي فئة بطيئي التعمـ التي يلبحظ 

 كحاجاتيا التربكية.

أما مف حيث الاستراتيجيات المعتمدة فقد اتفقت جؿ الدراسات عمى الاستراتيجيات ما كراء المعرفية      

نجاعتيا في ميداف التدريس، حيث تكصمت جميع ىذه الدراسات إلى إثبات فاعمية كلذلؾ لحداثتيا ك 

الاستراتيجيات المعتمدة في إحداث التغيير الإيجابي لصالح المجمكعات التجريبية كلصالح القياس البعدم 

 بالنسبة لمدراسات التي اعتمدت المنيج شبو التجريبي.

 اسات السابقة يمكننا تحديد جكانب الاستفادة منيا فيما يمي:بعد الاطلبع عمى كؿ ما تـ عرضو مف الدر   

 عينة الدراسة المتمثمة في التلبميذ بطيئي التعمـ الذيف لـ نجدىـ في الدراسات السابقة التي تـ تناكليا.

تصميـ برنامج تعميمي بمقاربة علبجية ييتـ بتنمية ميارة الفيـ القرائي كسد الفجكات المعرفية لدل ىذه 

 ة الحدية. الفئ
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اختيارنا لثلبثة مف الاستراتيجيات ما كراء المعرفية كالتي حسب تقديرنا يمكف أف تتناسب كخصائص أفراد 

أك كما تسمى استراتيجية  K-W-Lالعينة، حيث تتمثؿ ىذه الاستراتيجيات في استراتيجية البناء المعرفي 

 النمذجة. الجدكؿ الذاتي، كاستراتيجية التفكير بصكت عاؿ كاستراتيجية

كبناء عمى ما سبؽ ذكره، كأماـ أىمية الفيـ القرائي كتنمية مياراتو، كالاتجاىات الحديثة المؤيدة    

لاستراتيجيات ما كراء المعرفة، كضركرة التكفؿ بالتلبميذ بطيئي التعمـ، كأىمية التدخؿ المبكر مف خلبؿ 

 ؤلات التالية: البرامج التعميمية العلبجية جاءت ىذه الدراسة لطرح التسا

 تساؤلات الدراسة:   – 2

 التساؤؿ العاـ: 

ما فاعمية البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى استراتيجيات ما كراء معرفية لتنمية ميارات القراءة     

 لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي؟

 الفرعية التالية:كللئجابة عف ىذا التساؤؿ طرحت التساؤلات 

 التساؤلات الفرعية:

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية  -1

 كالضابطة في القياس البعدم؟

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى ىؿ تكجد  -2

 ( ؟كالفقرة الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممةأبعاد الاختبار التحصيمي 

يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي  ىؿ -3

  التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي؟
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يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة عمى الفيـ القرائي لدل  ىؿ -4

 التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي؟

 فرضيات الدراسة: - 3

 الفرضية العامة:

عمية في تنمية نتكقع أف يككف لمبرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى استراتيجيات ما كراء معرفية فا

 ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

 كلمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ صياغة الفرضيات الفرعية التالية:

 الفرضيات الفرعية:

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية  -1

 في القياس البعدم. كالضابطة

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى أبعاد تكجد  -2

 الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، الفقرة(.

دل التلبميذ بطيئي التعمـ يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى الفيـ القرائي ل -3

  المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ  -4

 بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.
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 أىمية الدراسة: - 4

 مي:تكمف أىمية الدراسة الحالية في ما ي 

  أىمية مكضكع بطء التعمـ الذم بات يشكؿ مشكمة حقيقية في الأكساط التربكية كالتعميمية كالذم

لـ يحظ بالاىتماـ الكافي مف قبؿ كؿ مف عمماء التربية كعمـ النفس التربكم كالمدرسي كعمـ النفس 

القائميف عمى الاجتماعي كذلؾ مف حيث أنو مشكمة تربكية، نفسية كاجتماعية تؤثر عمى كؿ مف 

 العممية التربكية كالتعميمية التعممية كالآباء كالتلبميذ بالدرجة الأكلى.

  أىمية مرحمة التعميـ الابتدائي التي تعتبر قاعدة اليرـ التعميمي، كما تحققو مف تكعية كمستكل في

التدخؿ تككيف تلبميذىا يؤثر في مراحؿ التعميـ اللبحقة ىذا مف جية، كمف جية أخرل نجد أىمية 

 المبكر في علبج حالات بطء التعمـ.

  باعتبار فئة بطيئي التعمـ ضمف فئات  فالتكجو الحديث لبعض العمماء الذيف أصبحكا يناشدك

التربية الخاصة كالتعميـ المكيؼ بالرغـ مف خمكىـ مف أم نكع مف أنكاع الإعاقات كذلؾ ككنيـ 

 ركب أقرانيـ كزملبئيـ في الدراسة.بحاجة إلى خدمات تربكية خاصة تمكنيـ مف الالتحاؽ ب

  قمة الدراسات التي تعتمد تصميـ البرامج التعميمية كاستخداميا لعلبج بعض المشكلبت في مختمؼ

 المياديف التربكية كالتعميمية عمكما كفي ميداف التربية الخاصة عمى كجو الخصكص.

 ي التعمـ.قمة الدراسات كالأبحاث التي تناكلت مشكمة بطء التعمـ كفئة بطيئ 

  استخداميا عدة استراتيجيات معرفية كسمككية في تعميـ بطيئي التعمـ، كتكظيفيا في تحسيف ما

يعانكف منو مف صعكبات أكاديمية كبطريقة تشبع حاجاتيـ كتراعي الفركؽ الفردية بينيـ عملب 

 بمبدأ تفريد التعميـ.
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 لأساسية الأربعة لمغة، كما تعتبر منطمقا أىمية القراءة باعتبارىا تحتؿ المركز الثاني في الميارات ا

رئيسيا لبقية الأنشطة الأخرل فيي البكابة التي ينطمؽ مف خلبليا الإنساف لآفاؽ غير محدكدة في 

 الحياة.

  أىمية القراءة في مرحمة التعميـ الابتدائي حيث تعتبر ىدفا في حد ذاتيا قبؿ أف تككف كسيمة، إذ

ف بتعميـ القراءة عمى أنو إذا لـ يصؿ الطفؿ إلى مستكل مرض يؤكد كثير مف التربكييف المعنيي

مف القراءة  في مراحؿ تعميمو الأكلى، يتعذر عميو تحقيؽ مستكل مقبكؿ مف التعميـ في المراحؿ 

 التعميمية التالية. 

 أىداؼ الدراسة: - 5

قنيات السمككية، تصميـ برنامج تعميمي قائـ عمى مجمكعة مف الاستراتيجيات ما كراء المعرفية كالت -

 مكجو لمتلبميذ بطيئي التعمـ في السنة الرابعة ابتدائي.

الكشؼ عف مدل فاعمية البرنامج التعميمي المصمـ في تنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي  -

 التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

 إكساب التلبميذ بطيئي التعمـ ميارات الفيـ القرائي. -

لضكء عمى أىمية البرامج التعميمية العلبجية في ميداف التربية كالتعميـ عمكما كفي ميداف تسميط ا -

 التربية الخاصة كالتعميـ المكيؼ خصكصا.

تزكيد المعمميف العادييف كمعممي التربية الخاصة ببرنامج تعميمي علبجي مقنف يستفيدكف منو مع  -

 حالات مشابية.

 ر الإيجابي الذم يتركو البرنامج في تنمية ميارات القراءة.الكشؼ عف مدل استمرار فاعمية الأث -
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 حدود الدراسة: - 6

 تمثمت حدكد الدراسة الحالية فيما يمي:

 الحدود البشرية: 

( تمميذا كتمميذة مف فئة بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، 30تتككف عينة الدراسة مف )

اختيركا بطريقة عشكائية، كزعكا بالتساكم عمى مجمكعتيف متكافئتيف كمتجانستيف، مجمكعة تجريبية تتككف 

 ة. ( تمميذا كتمميذ15( تمميذا كتمميذة كمجمكعة ضابطة تتككف مف )15مف )

 الحدود المكانية: 

 حددت الدراسة مكانيا ببعض المدارس الابتدائية بمدينة كرقمة.

 الحدود الزمانية: 

 لتشخيص أفراد العينة 2017/  12/  15إلى  2017/  10/  13مقسمة إلى فترتيف: الأكلى مف 

 ؽ البرنامج التجريبي.يطبلت 2018/  05/  12إلى   2018/  03/  03أما الثانية مف 

 ػػ البرنامج التجريبي:

 البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ خصيصا ليذه الدراسة.

 التعريؼ الإجرائي لمتغيرات الدراسة: - 7

 :القائـ عمى استراتيجيات ما وراء معرفية البرنامج التعميمي العلاجي

( البرنامج التعميمي: بأنو النشاط المنظـ المخطط الذم 1993يعرؼ مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية )

 ( 16، ص1993يقدـ إلى المتدربيف لتحسيف كتطكير المستكل الميارم المعرفي لدييـ. ) اليكنسكك،
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 مخطط منظـ نشاطنو كيعرؼ البرنامج التعميمي العلبجي إجرائيا في الدراسة الحالية بأ ويعرؼ إجرائيا:

ستخدميا ي التيالتربكية  كالأنشطة السمككية كالتقنيات المعرفيةما كراء  الاستراتيجيات مف مجمكعة يتضمف

 الأقساـ في المسجميف التعمـ بطيئي التلبميذ عمى البرنامج ىذا يطبؽحيث  ،في تقديـ نشاط القراءة  المعمـ

، كلمعالجة القصكر المسجؿ عمى لدييـئي لقراا الفيـة ميار  مستكلنمية لت ابتدائي الرابعة لمسنة العادية

، يقكـ التلبميذ خلبليا بتنشيط معارفيـ السابقة معينة زمنية فترة كفي محددةحصص  فيمستكل تعمميـ 

كتحديد ما يعرفكنو عف مكضكع النص، كما يكدكف كيتكقعكف تعممو، كيحددكف ما تعممكه فعلب في نياية 

كمكف بالتعبير عف أفكارىـ كالصعكبات التي تكاجييـ أثناء أداءىـ للؤنشطة بصكت مسمكع الدرس، كما يق

 ليشارككا زملبءىـ العمؿ كليتفاعمكا مع بعضيـ البعض قبؿ كأثناء كبعد القراءة، محاكيف في ذلؾ معمميـ.

كمات الجديدة مف ىك عممية معرفية تستمزـ كجكد معارؼ سابقة عند التمميذ يربطيا بالمعم الفيـ القرائي:

النص المقركء، كما أنيا عممية ميتا معرفية تعتمد عمى مراقبة التمميذ لنفسو كلاستراتيجياتو التي يستخدميا 

دراؾ العلبقات كقدرة  أثناء القراءة كتقييمو ليا بالإضافة إلى ككنيا تقكـ عمى التمييز كالتنظيـ كالاستنتاج كا 

 (57، ص2009ة. )اسماعيؿ، الصاكم، التمميذ عمى فؾ رمكز الكممات المطبكع

كيعرؼ الفيـ القرائي إجرائيا في الدراسة الحالية بقدرة التمميذ بطيئ التعمـ المسجؿ في السنة 

عطاء معنى لكؿ كممة كجممة كفقرة يقرؤىا ضمف السياؽ، كالحصكؿ عمى الإجابة إالرابعة ابتدائي عمى 

الفقرة(  –الجممة  –لاختبار التحصيمي لمفيـ القرائي )الكممة المناسبة للؤسئمة التي تقع في مستكيات أبعاد ا

 المعد خصيصا ليذه الدراسة.

 : K-W-Lاستراتيجية البناء المعرفي 

إجرائيا في ىذه الدراسة عمى أنيا استراتيجية تعمـ مرنة، كىي مف  K-W-Lتعرؼ استراتيجية      

الاستراتيجيات ما كراء المعرفية تستخدـ عمى نطاؽ كاسع مع مختمؼ المراحؿ العمرية كالمستكيات 
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الدراسية، كفي مختمؼ المكاد كالأنشطة التعميمية، تقكـ عمى مبدأ تنشيط المعارؼ القبمية )السابقة( لمتلبميذ 

ي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي )أفراد العينة التجريبية( كجعميا مرتكزا لربطيا بطيئ

بالمكتسابات الجديدة، كتتمثؿ إجراءاتيا في مؿء جدكؿ مف طرؼ التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في 

يتكقعكف أف يتعممكه كما السنة الرابعة ابتدائي )أفراد العينة التجريبية( بمعمكمات حكؿ ما يعرفكنو، كما 

 تعممكه عف مكضكع النص، كيتـ ذلؾ قبؿ كأثناء كبعد عممية القراءة. 

 :Thinking Aloudاستراتيجية التفكير بصوت عاؿ 

تعرؼ استراتيجية التفكير بصكت عاؿ إجرائيا في ىذه الدراسة عمى أنيا مف الاستراتيجيات التدريسية ما 

يذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي )أفراد المجمكعة كراء المعرفية التي تساعد التلبم

التجريبية( عمى الإفصاح عف أفكارىـ التي تستثار قبؿ كأثناء كبعد أداءىـ لمميمات التي يكمفكف بإنجازىا، 

نيا مع مما تتيح ليـ الفرصة ليسمعكا تفكيرىـ كليتعممكا كيؼ يراقبكف عمميات تفكيرىـ كيقيمكنيا، كيشاركك 

 زملبءىـ الذيف يقدمكف ليـ المساعدة كالتكجيو.   

 :Modeling استراتيجية النمذجة 

تعرؼ استراتيجية النمذجة إجرائيا في الدراسة الحالية عمى أنيا إجراءات يقكـ بيا الأستاذ الذم يدرس 

ريبية( نفس الإجراءات المجمكعة التجريبية بغرض تكضيح كاكساب التلبميذ بطيئي التعمـ )أفراد العينة التج

المتمثمة في السمككات المتضمنة لاستراتيجيات البرنامج، قبؿ كأثناء كبعد عممية القراءة كذلؾ بتقميده كالقياـ 

 بنفس ما قاـ بو.
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 الفصؿ الثاني:
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 خلاصة.
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 تمييد:

عمى الرغـ مف التطكر التكنكلكجي اليائؿ كالمتزايد يكما بعد يكـ في مجاؿ الإعلبـ كمصادر           

المعمكمات الحديثة، إلا أف القراءة مازالت تحتفظ بمكانتيا كأىميتيا كدكرىا في العمـ كالتعمـ كفي نشر كنقؿ 

سنتناكؿ تعريؼ القراءة كأىميتيا  المعرفة كالثقافة مف مجتمع إلى آخر كمف جيؿ لأخر، في ىذا الفصؿ

كمياراتيا، كسنفصؿ في ميارة الفيـ القرائي بما أف الفيـ ىك الغاية الأسمى مف القراءة، حيث سنتطرؽ 

إلى مفيكـ الفيـ القرائي كمككناتو كآلية حدكث الفيـ كالعكامؿ المؤثرة فيو كفي الأخير سنعرج إلى مظاىر 

 الضعؼ القرائي.

 ة:ػػ تعريؼ القراء 1

 .مىقٍركء كالمفعكؿ ، قارئ فيك ، كقيرٍآننا قًراءةن  ، يىقرىأ قرىأى  (فعؿ: )رىأى ق  لغة:

 مادة قرأ(. 546، ص2005)ابف منظكر،  لا أكٍ  بيا نطؽ نظرنا، كمماتو تتبَّع: كنحكىه الكتابى  قرىأ

 اصطلاحا: 

( القراءة بأنيا عممية تعرؼ 2003يعرؼ كؿ مف جماؿ عبد الفتاح العساؼ كرائد فخرم أبك لطيفة )     

 (.95، ص2003عمى الرمكز المطبكعة كنطقيا نطقا صحيحا )العساؼ كأبك لطيفة، 

( بأنيا عممية فؾ الرمكز كتحكيؿ الرمكز المطبكعة إلى أصكات 2006تعرؼ القراءة عند بدير )     

 (.106، ص2006ا لتشكؿ المغة المنطكقة المسمكعة )بدير، تمثمي

( بأف القراءة ىي التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة مف حركؼ ككممات كجمؿ 2008كما يرل لافي )      

كالنطؽ بيا، كىذا ىك المفيكـ البسيط لمقراءة حيث يركز عمى الإدراؾ البصرم لمرمكز المكتكبة كالتعرؼ 

 (.78، ص2017الاىتماـ بالفيـ )جخدـ، عمييا كالنطؽ بيا دكف 
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مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ أف التعاريؼ المذككرة تركز عمى عمميتي التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة       

كفكيا كتحكيميا إلى أصكات كالنطؽ بيا، كىاتيف العمميتيف تمثلبف الجانب الآلي لمقراءة، كتجسداف الميارة 

تعمـ القراءة كلكف يفترض أف لا يقتصر عمييا، فاليدؼ مف القراءة ليس  الأكلى كالثانية التي ينطمؽ منيا

نما ما يشير إليو التعريفيف المكالييف إذ يركزاف عمى دكر العقؿ في إدراؾ معاني الكممات  فقط ىذا كا 

أف القراءة تعبر عف الرمكز  (Norton,1993) كالأفكار المتضمنة في الجمؿ الفقرات، فيرل نكرتف

فتجمع في شكؿ كممات كجمؿ يتـ كضعيا عمى شكؿ تراكيب لغكية لتعطي معنى  معينا كالأصكات 

(Norton, 1993, p24).  

لمكممات  Mental Imagenationكيعرؼ ماىر شعباف عبد البارم القراءة بأنيا عممية تصكر ذىني         

 (.95، ص2010كالجمؿ كالعبارات كالفقرات كالأفكار المككنة لمنص القرائي )البارم، 

يماف زكي عبد الرحمف ك سعد أما         ( فقد ذىب إلى تعريفيا بأنيا عممية عقمية عالية 2002محمد )ا 

التعقيد لارتباطيا بالنشاط العقمي كالفسيكلكجي للئنساف، إضافة إلى حاسة النظر كأداة النطؽ كالحالة 

حميا كفيـ معانييا، كتقكـ عمى أبعاد  النفسية، كىي تتجاكز حدكد الإدراؾ البصرم لمرمكز المكتكبة إلى

متعددة منيا التعرؼ عمى الحركؼ كالكممات كالنطؽ بيا، مع الفيـ الدقيؽ ليا كنقدىا كالربط بيف حيثيات 

 (. 47، ص2002المادة المقركءة )عبد الرحمف كمحمد، 

تفسير الرمكز كالرسكـ ( عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ 2003البجة )عبد الفتاح كما يعتبرىا      

التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو كفيـ المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كالاستنتاج كالنقد، كلمقراءة 

عمميتيف متصمتيف الأكلى تمثؿ الاستجابة الفسيكلكجية لما ىك مكتكب، كالثانية عممية عقمية يأتي مف 

 (.198، ص2003فكير كالاستنتاج )البجة، خلبليا تفسير المعنى كتشمؿ ىذه العممية الت
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( بأنيا عممية فيـ المقركء التي تضمنت عمميتيف فرعيتيف 2011كيعرفيا عمي جاب الله كآخركف )      

 (.23، ص2011)جاب الله كآخركف،  Encodingكعممية تركيب الشفرة  Decodingىما عممية فؾ الشفرة 

أف القراءة معقدة كمركبة ناتجة عف نشاط كؿ مف الجانب مف خلبؿ التعاريؼ السابقة ندرؾ          

الفسيكلكجي كالعقمي كالنفسي في آف كاحد، فيي تنطمؽ مف الإدراؾ البصرم لما تمتقطو العيف مف رمكز 

مكتكبة لتصؿ إلى فكيا كفيميا كمف ثـ تنتيي إلى التفاعؿ الكجداني معيا بنقدىا كربطيا بالخبرات السابقة 

 ء المعرفي.كىكذا يتـ البنا

 ػػ أىمية القراءة: 2

لا يخفى عمى أحد أىمية القراءة في مختمؼ جكانب حياة الأفراد كالجماعات، كلا أدؿ عمى           

عظيـ ىذه الأىمية أنيا أكؿ ما استيؿ بو الكحي الإليي عمى سيد الخمؽ محمد ػػ صمى الله عميو كسمـ ػػ 

بِّؾى  بًاسٍ ًـ اقٍرىأٍ » الرَّحًي ًـ الرَّحٍمىفً  المَّوً  بًسٍ ًـبقكلو تعالى:  مىؽى  الَّذًم رى مىؽى ( 1) خى نٍسىافى  خى مىؽو  مًفٍ  الٍإً  اقٍرىأٍ ( 2) عى

بُّؾى  يـ  كىرى مَّىـ  الَّذًم( 3) الٍأىكٍرى مَّىـ ( 4) بًالٍقىمى ًـ عى نٍسىافى  عى صدؽ الله العظيـ، سكرة العمؽ،  («5) يىعٍمى ٍـ لى ٍـ مىا الٍإً

(، حيث جاء الأمر بالقراءة كقرنيا بالتعمـ، لذلؾ ليس مف سبيؿ إلى حصر أىمية القراءة 5ػػ  1الآيات )

 في بضع سطكر، إلا أننا سنحاكؿ ذكر أىـ ما ذىب إليو بعض الباحثيف كالدارسيف.

أف أىمية القراءة تكمف في ككنيا أداة  (2005الكائمي )سعاد عبد الكريـ الدليمي ك طو عمي يرل         

مف أدكات اكتساب المعرفة في عصر أىـ ما يتميز بو ىك الانفجار العممي كالمعرفي، كىي كسيمة لتكسيع 

 (.3، ص2005الآفاؽ كمضاعفة فرص الخبرة الإنسانية )الدليمي كالكائمي، 

ميمي الصادؽ ) كريمافكما ترل كؿ مف          ف طريؽ القراءة يتـ نقؿ التراث ( أنو ع2003بدير كا 

الثقافي كالاجتماعي لممجتمعات مف جيؿ إلى جيؿ مف خلبؿ الكتب المدكنة كالمكتكبة كالمطبكعة التي 

 (.89، ص2003تككف في متناكؿ الجميع )بدير كالصادؽ، 
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نب كسائؿ بالإضافة إلى الحاجة الدائمة إلى القراءة بالرغـ مف تنكع الكسائؿ الإعلبمية إلى جا       

الاتصاؿ الجد متطكرة، كالتي تكفر لمفرد فيضا ىائلب مف المعمكمات، كذلؾ لما تتميز بو القراءة مف 

السيكلة كالسرعة كالحرية فيي لا تقيد القارئ بزماف كلا مكاف كلا شركط في ممارستيا عمى خلبؼ الكسائؿ 

 (.18، ص2001الأخرل )أبك مغمي، 

قيقي لتنمية التفكير في مستكياتو العميا، حيث أف القارئ في محاكلاتو إعادة تعد القراءة المدخؿ الح       

صياغة الأفكار، كتقديـ آرائو حكؿ مضاميف ما يقرأ فيي عممية تفكير تستدعي إعادة الخبرات المخزكنة، 

دم إلى كالقياـ بأشكاؿ مف التفاعلبت المممكسة لتكليد أفكار كحمكؿ قد لا تككف مألكفة أحيانا كىك ما يؤ 

 (.3، ص2008تطكير البيئة الذىنية لمقارئ )السميتي، 

 (.109، ص2010كالقراءة أيضا متعة لمنفس كغذاء لمعقؿ كالركح )الحكامدة، 

 تحقيؽ إلى تؤدم التي المكتسبة الميارات أىـ مف القراءة في ضكء ما سبؽ ذكره نستخمص أف        

 لأبكاب مفتاح كىي كالعممية، ،خاصةال لحياتنا ميكمؿ جزء فالقراءة حياتو، في شخص لكؿ كالمتعة النجاح

 تطكير عمى كتساعد الدماغ تحفزفيي تسيـ في بناء الشخصية، كما أنيا  المختمفة، كالمعارؼ العمكـ

 النصكص قراءة خلبؿ الدماغ بيا يقكـ التي العمميات تنكعة كذلؾ لكالتحميمي التكاصمية الدماغية القدرات

 عمى ييساعد مما مفاىيميا مع الظكاىر كربط التفكير، التخيؿ، التأمؿ،ك  التنبؤ في تتمثؿ كىي كتحميميا،

ليصؿ إلى الابداع،  اعتيادية غير بطريقة التفكير عمى الفرد القراءة حفزكت التأممية، القدرات تنمية

 و. كمدارك الشخص قدرات مف تيكسع الذاكرة تينشط المتكاصمة القراءةبالإضافة إلى أف 
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 ػػ ميارات القراءة: 3

( الميارة بأنيا الأداء السيؿ الدقيؽ 2010حمس )داككد دركيش يعرؼ كؿ مف محمد أبك شقير ك      

، 2010القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركيا كعقميا مع تكفير الجيد كالتكاليؼ )أبكشقير كحمس، 

 (.19ص

( بأنيا قدرات لغكية تدرس بدقة 2011الشكبكي )أحمد  ميا محمدأما الميارات القرائية فيعرفيا          

تقاف، كتيدؼ إلى التعرؼ إلى الرمكز المكتكبة، كالنطؽ بيا، كترجمتيا إلى أفكار كمعاف تدؿ عمييا، مع  كا 

، 2011مراعاة الفيـ كالتفاعؿ معيا للبنتفاع منيا في المكاقؼ الحياتية كالدراسية المختمفة )الشكبكي، 

 (.13ص

( أربع مهارات وهي: التعرف، النطق، الفهم والسرعة، 3002للقراءة حسب جاد محمد لطفي )و       

فالقراءة في ظل هذه المهارات عملية معقدة تسير في مستويات متتالية وتتطلب قدرات وإمكانات عقلية 

 ، يمكف تكضيح ىذه الميارات كالآتي:(23، ص3002خاصة )جاد، 

 ػػ ميارة التعرؼ: 1ػػ  3

كيقصد بميارة التعرؼ إدراؾ الرمكز المكتكبة كمعرفة المعنى الذم يكصمو في السياؽ الذم يظير      

 فيو كيشتمؿ عمى الميارات التالية:

 ػػػ القدرة عمى التفريؽ بيف أصكات الحركؼ.

 ػػ القدرة عمى التحميؿ البصرم لمكممات مف أجؿ التعرؼ عمى أجزائيا.

 مز المكتكب.ػػ ربط المعنى الملبئـ بالر 

 ػػ استخداـ السياؽ ككسيمة في تعريؼ معاني الكممات، كاختيار التعريؼ الدقيؽ.
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 :النطؽ ميارةػػ  2ػػ  3

 النطؽ كيمثؿ المغكية، الجماعة عند عميو متعارؼ ىك لما كفقا أصكات إلى المغكية الرمكز تحكيؿ كىك 

 القراءة عممية في كأجيزتو النطؽ أعضاء بتكظيؼ التمميذ يقكـ إذ القراءة، ميارة مف الميكانيكي الجانب

 .(67، ص2002 شريؼ،) لفظيا منطكقا إدراكا الرمز لإدراؾ

 ػػ ميارة سرعة القراءة: 3ػػ  3

كيشار إلييا بمدل القراءة، كالسرعة في القراءة ليا قيمتيا في عالمنا المعاصر كينبغي أف تدرس كميارة  

 منفصمة.

 ثـ ذىنو في الكممة بناء إعادة في كالمدرب النمك الطبيعي الطفؿ يستغرقو الذم الكقت بيا كيقصد     

 الاعتبار بعيف يؤخذ أف عمى بينيما مممكسة زمنية فترة يترؾ أف دكف تمييا، التي الكممة إلى الانتقاؿ

 (63، ص2003 البجة،) الأخرل كالاستيعابية القرائية الميارات

 ػػ ميارة الفيـ القرائي:  4ػػ  3

 قيمتيا القراءة تفقد كبدكنو، منيا اليدؼ الأسمىك  القراءة عممية مف الرئيسة الغاية القرائي الفيـ كيعد

 كفؾ الرمكز عمى التعرؼ ىدفيا فسيكلكجية عممية مجرد إلى معرفية عقمية عممية مف تتحكؿ إذ الحقيقة،

 . فما ىك الفيـ القرائي؟ كما ىي مككناتو كالعكامؿ المؤثرة فيو؟ الحركؼ شفرات

  ػػ  مفيوـ الفيـ القرائي: 1ػػ  4ػػ  3

قمتىو، كتفىيَّىـ الكلبـ، فىيمىو شيئا بعد شيء، كفىيَّمتي  لغة: الفييـ معرفتؾ الشيء بالقمب، كفىيمٍتي الشيء عى

 (.240ص فيـ، ،15ج ،2005 فلبنان أفيىمٍتوي )ابف منظكر،
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 اصطلاحا: 

 ما فيـ عمى القدرة تنمية يتضمف فيك تعميميا، أىداؼ ىـأك  القراءة، ميارات أىـ القرائي الفيـ يعد        

 السيطرة في أساسي عامؿ كىك ،كميا العمميات حكلو تتمحكر الذم الأساس ككنو المطبكعة، المادة تحكيو

 .(91ص ،2013 سماعيؿ،إ) جميعيا المغة فنكف عمى

عممية عقمية معرفية تقكـ عمى فيـ معنى "بأنو  ( الفيـ القرائي2010) الحلبؽ سامي عميعرٌؼ       

دراؾ المتعمقات المغكية )الحلبؽ،  "الكممة أك فيـ معنى الجممة أك فيـ معنى الفقرة كتمييز الكممات كا 

 .(204ص، 2010

ية تفاعمية يمارسيا القارئ مف خلبؿ محتكل عممية عقمية بنائ"بأنو  رمشعباف عبد البا ماىر كعرفو       

قرائي؛ بغية استخلبصو لممعنى العاـ لممكضكع، كيستدؿ عمى ىذه العممية مف خلبؿ امتلبؾ القارئ 

 (.31ص ، 2010)عبد البارم ،  "مجمكعة مف المؤشرات السمككية المعبرة عف ىذا الفيـ

نشاء لممعنى، بناء ىك القرائي الفيـ" فأ (Kintsch,1988) كينتش كيرل       كالتصكرات لمتمثيلبت كا 

 مف العديد منو كيتعمـ القرائي، النص ليفيـ القارئ، ذاكرة في لممعنى كمتكامؿ متماسؾ بشكؿ الذىنية

 .(27، ص2010 ،عبد البارم) "النص لفيـ التكاممي البنائي النمكذج عميو أطمؽ كلذا الخبرات،

تمكيف المتعمـ مف معرفة معنى الكممة "بأنو  (2007) حراحشة عمي محمد إبراىيـعرٌفو كما        

كمعنى الجممة كالربط بيف المعاني بشكؿ منظـ كمنطقي كمتسمسؿ، كالاحتفاظ بيذه المعاني كالأفكار 

 .(79ص، 2007)حراحشة،" كتكظيفيا في مختمؼ المكاقؼ الحياتية اليكمية

مف أىـ العكامؿ  القرائي الفيـف أف نخمص إلى أف مف كؿ ما كرد في التعاريؼ السابقة يمك           

عمى القراءة كالفيـ  القدرةحيث أف  التي تساعد المتعمـ عمى تثبيت المعمكمات كالاحتفاظ بيا لمدة طكيمة،

في جميع المكاد  لمعمكماتمطمكب ليس فقط لمنجاح في مادة المغة العربية، بؿ لاكتساب المعارؼ كاأمر 
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تقكـ  عممية عقمية بنائية تفاعمية -أم عممية الفيـ القرائي  -، ككنيا مراحؿ العمرالدراسية، كفي جميع 

، المعاني بشكؿ منظـ كمنطقي كمتسمسؿ ىذه الربط بيفعمى فيـ معاني الكممات كالجمؿ كالفقرات، ك 

 مـ.كبالتالي يصبح تعميـ المعارؼ كالميارات المكتسبة في مختمؼ الكضعيات الحياتية أمرا ميسرا لممتع

 ػػ مكونات الفيـ القرائي: 2ػػ  4ػػ  3

( إلى أف لمفيـ القرائي مككنيف أساسييف ىما: المككف المعرفي 2015أشارت سامية محمد عبد الله )      

 (.32، ص2015كالمككف ما كراء المعرفي )عبد الله، 

 :كىك خاص بالبنية المعرفية لعممية الفيـ كالتي تتضمف مياراتو كمستكياتو. المكوف المعرفي 

 أولا/ ميارات الفيـ القرائي:  

تنكعت التصنيفات التي اعتمدىا الباحثيف في تحديد ميارات الفيـ القرائي كاختمفت إلا أنيا لا       

اخمة مع بعضيا البعض، كاليدؼ تنحرؼ بعيدا عف بعضيا البعض، فميارات الفيـ القرائي مترابطة كمتد

مف تحديدىا ىك تبسيط فيميا كمناقشتيا، ككذلؾ تسييؿ ميمة المعمـ في تحقيؽ أىداؼ تعميـ القراءة 

( بتصنيؼ ميارات الفيـ القرائي إلى تسع ميارات 2002لمتلبميذ، كقد قامت أماني حممي عبد الحميد )

 ىي:

 تحسيف فيـ المفردات.  -

 فيـ معنى الجممة. -

 لكحدات الطكيمة )الفقرة(.فيـ ا -

 إدراؾ الأفكار الرئيسية. -

 فيـ التفاصيؿ الجزئية لممكضكع. -

 إتباع التكجييات كالإرشادات. -
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 تنظيـ قصة مرئية للؤحداث.  -

 تذكر المادة المقركءة. -

 (.37، ص2015تمخيص المادة المقركءة )عبد الله،  -

 ثانيا/ مستويات الفيـ القرائي:

قرائي كتبايف العمماء في تحديدىا، كعمى الرغـ مف تنكعيا ظاىريا إلا أف في تعددت مستكيات الفيـ ال    

جكىرىا قدر كبير مف الاتفاؽ فيما بينيا، كمعرفة مستكيات الفيـ القرائي أمر ىاـ بالنسبة لممعمـ حيث أف 

ذ اليدؼ مف تحديدىا ىك مساعدة ىذا الأخير في تحديد نكع الخبرات التي ينبغي أف يقدميا لمتلبمي

لتحسيف قدرتيـ عمى الفيـ، كما تساعده في صياغة أسئمة القراءة صياغة سميمة كمناسبة لمنتائج التي 

 يرغب في الكصكؿ إلييا.

( أف بعض الباحثيف قامكا بتقسيـ الفيـ القرائي تبعا لحجـ 2015كقد ذكرت سامية محمد عبد الله )      

( 1996كيات الفيـ الأفقية؛ حيث قاـ عمي جاب الله )الكحدة المقركءة، كىك ما يمكف أف يطمؽ عميو مست

 بتقسيـ الفيـ القرائي إلى ثلبث مستكيات كىي:

كيتضمف ىذا المستكل ميارات تحديد معنى الكممة، كفيـ دلالتيا، كمعرفة أضداد  ػػ مستوى الكممة: 1

دراؾ العلبقة بيف الكممتيف كالقدرة عمى تصنيؼ الكممات في مجمكعات م  تشابية.الكممة، كا 

كيتضمف تحديد ىدؼ الجممة، كفيـ دلالتيا، كربط الجممة بما يناسبيا مف معاف،  ػػ مستوى الجممة: 2

دراؾ العلبقة الصحيحة بيف جممتيف، كنكع ىذه العلبقة، كالقدرة عمى تصنيؼ الجمؿ كفؽ ما تنتمي إليو  كا 

 مف آراء كأفكار.
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لفقرة، كتحديد الفكرة الأساسية لمفقرة كالقدرة عمى تحديد كيتضمف إدراؾ ما تيدؼ إليو ا ػػ مستوى الفقرة: 3

دراؾ ما بيف السطكر مف أفكار ضمنية  عنكاف مناسب لمفقرة كتقكيميا تبعا لما تتضمنو مف أفكار كآراء، كا 

 (.40، ص2015)عبد الله، 

 :يكيختص بالاستراتيجيات كالعمميات التي يستخدميا القارئ قبؿ كف المكوف ما وراء المعرفي 

أثناء كبعد عممية القراءة، كالتي تتمثؿ في مجمكعة الأنشطة كالإجراءات القصدية التي يقكـ بيا المعمـ 

، 2015لجعؿ التلبميذ أكثر كعيا بعممية القراءة، بيدؼ تحسيف الفيـ كالتفاعؿ مع النص)عبد الله، 

 (.50ص

 آلية حدوث الفيـ: - 4

يطرح مكضكع الفيـ إشكالية بالغة الأىمية في العممية التعميمية كلذلؾ فيك يحظى باىتماـ            

القائميف عمى التربية، كىذه الإشكالية ظيرت نتيجة عدـ التناسب بيف درجة كفاءة المتعمميف كمستكاىـ 

ميـ كىذا ما تشير إليو العديد مف الدراسي، كيمكف أف نفسر ىذا بأف عممية التعمـ لا تسير كفقا لعممية التع

الأبحاث التربكية التي تؤكد عمى أف ىاتيف العمميتيف مستقمتيف مختمفتيف في الكاقع؛ كأف ىذا الاختلبؼ مف 

شأنو أف يؤدم إلى فشؿ العممية التعميمية، كىذا ما دفعنا إلى الاىتماـ بميارة الفيـ التي تعتبر أساس 

كيز عمييا كالعمؿ بجدية عمى تنميتيا أثناء عممية التعميـ، كلا يتأتى ذلؾ إلا       عممية التعمـ كالتي يتكجب التر 

مف خلبؿ التعرؼ عمى مفيكـ الفيـ، ككيفية حدكث عممية الفيـ، كالعكامؿ التي تعكقيا، كالعناصر التي 

 تسيـ في نجاحيا بالإضافة إلى انعكاساتيا التربكية.



 الفصؿ الثاني:                                                              الفيـ القرائي
 

37 
 

 مفيوـ الفيـ:  – 1 – 4

الفيـ في عمـ المغة النفسي بأنو "عممية تفاعؿ يمعب فييا القارئ كالنص كالسياؽ دكرا يعرؼ        

أساسيا، كفييا يقكـ القارئ بعممية إنتاج لممعنى كذلؾ بتفسير محتكل النص انطلبقا مف معمكماتو كأفكاره 

 الشخصية كمف خلبؿ ما يرمي إليو مف عممية القراءة". 

فيعرؼ الفيـ عمى أنو "تمريف يطمب فيو المدرس مف التمميذ أف يقرأ أك أما في مجاؿ عمـ التربية      

يسمع نصا ثـ يجيب عمى عدد مف الأسئمة التي يستطيع مف خلبليا التعرؼ عمى مدل فيـ المتعمـ 

 .(Legendre.R, 1993, p 229) "لمنص، كمعرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف العممية التعميمية

مف خلبؿ التعريفيف السابقيف نستنتج أف عممية الفيـ في مجاؿ عمـ المغة النفسي ميارة يكتسبيا        

المتعمـ كتساعده في إعطاء معنى لمكممات كالجمؿ كالنصكص أم لكؿ ما يقرأ، في حيف يعتبر الفيـ في 

صؿ إليو في ميداف مف مجاؿ عمـ التربية أداة يستطيع مف خلبليا المتعمـ الكشؼ عف المستكل الذم ك 

إذا ما بمغناه  –حسب رأيينا  –مياديف المعرفة، كنحف في ىذه الدراسة نركز عمى التعريؼ الأكؿ الذم 

تحقؽ الثاني، حيث إذا نجحنا في إكساب المتعمـ ميارة الفيـ التي تمكنو مف إعطاء المعنى كتفسير 

عرفة المستكل الذم بمغو ىذا المتعمـ في ميداف الأشياء فإنو بديييا يمكننا أف نستخدـ ىذه الميارة في م

 تعممو.

إضافة إلى التعريفيف السابقيف يمكف أف نذكر تعاريؼ أخرل لمفيـ تندرج ضمف مجاؿ عمـ المغة       

 ,Smith.F)بأف "الفيـ عبارة عف عممية إعطاء معنى للؤشياء"  Frank Smith (9191)النفسي حيث يعرفو 

1979, p103)حسب بؿ كيضيؼ نفس الباحث أف "المعنى لا يأتي مف النص إلى المستمع أك ، ليس ىذا ف

نما القارئ ىك الذم يضفي المعني لمنص"   .(19Smith.F, 1979, p)القارئ، كا 
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إلى أف "ما يعرفو الفرد كطريقة معرفتو لو  Britt-Mari Barth (9111)تشير  كبخصكص نفس الفكرة       

ؿ بيا مع النص. فميس محتكل النص ىك الذم يؤثر عمى المتعمـ كلكف تؤثر عمى الطريقة التي يتعام

 .(Barth.B.M, 1993, p35)" ىذا الأخير ىي التي تمكنو مف فيـ معنى النص المعمكمات التي يمتمكيا

تبرز التعاريؼ الكاردة أىمية الخمفية المعرفية لممتعمـ كالمعمكمات السابقة كالمكتسبة لديو في فيـ          

كاستيعاب المعرفة الجديدة، كىذا ما تؤكده الإستراتيجية ما كراء المعرفية المعتمدة في ىذه الدراسة ألا كىي 

معمكمات السابقة كاتخاذىا كمرتكزات لممعرفة التي تقكـ عمى تنشيط ال K-W-Lإستراتيجية بناء المعنى 

الجديدة، فالتعمـ عبارة عف عممية بناء معرفي، كليذا تـ اختيارىا كإحدل الاستراتيجيات المعتمدة في 

 البرنامج المصمـ خصيصا ليذه الدراسة.

 آلية حدوث عممية الفيـ: – 2 – 4

ثيف تقديـ تفسيراتيـ لكيفية حدكث ىذه العممية لتفسير آلية حدكث عممية الفيـ حاكؿ ثلبثة مف الباح     

 عمى شكؿ نماذج، سنحاكؿ عرضيا كالآتي:

زعيـ التيار التربكم الذم Antoine De La GARANDERIE (9192 ) كىك الذم اقترحو النموذج الأوؿ: -

ييتـ بدراسة الذم " Pédagogie de la gestion Mentale"" يعرؼ باسـ "الإدارة التربكية لمعمميات الذىنية

طبيعة النشاط الذىني الذم يقكـ بو التمميذ أثناء العممية التعميمية التي ترتكز عمى عنصريف أساسييف 

 ىما:

كيعني أف يككف لمتمميذ ىدؼ ينشد تحقيقو مف كراء فيمو لممادة العممية، كيتصكر نفسو  أولا/ المشروع:

 .أثناء العممية التعميمية في حالة تطبيؽ لذلؾ المشركع
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أثناء عممية التعمـ يقكـ التمميذ بتككيف صكر ذىنية لما يتمقاه أثناء الدرس، كما  ثانيا/ تكويف صور ذىنية:

يجب الإشارة إليو ىك أف ترجمة المعطيات إلى صكر ذىنية كبالتالي تخزينيا داخؿ الذاكرة تتطمب إيجاد 

فبدكف إيجاد أم نكع مف العلبقة لا  علبقة معينة بيف المعطيات الجديدة كالمعطيات التي تـ تخزينيا،

 De La)نستطيع أف نترجـ مضمكف المادة العممية إلى صكر ذىنية كبالتالي لا تتـ عممية الفيـ 

GARANDERIE, 1982, p72 ). 

 (PBL) المشركع يداغكجياببناء عمى ما كرد يمكف أف نستخمص أف ما جاء بو النمكذج الأكؿ ىك        

Project Based Learning ديكم لجكف التربكية المقاربة مف أسسيا التي تستمد John Dewey كالمتمثمة 

 الفاصمة الحدكد تجاكز مبدأ مف الطريقة ىذه تنطمؽحيث لمتلبميذ،  معنى ذات تعمـ كضعيات ـيتقد في

 المعمكمات تصبح كبيذا اليادفة، الأنشطة مف مجمكعة تشكؿف المكاد ىذه تتداخؿل الدراسية، المكاد بيف

 كؿ لدمج كمناسبة ككاقعية حقيقية كضعية المشركع كيصير ،ذاتيا في غاية لا كسيمة مجرد كالمعارؼ

 استثمارىا بيدؼ كذلؾ الدراسية، المكاد جميع في المتعمـ مكتسبة مف قبؿال كالميارات كالكفايات القدرات

 خلبؿ مف المعارؼ يكتسب المتعمـ يجعؿ مما المشركع، تنفيذ تعترض التي حكاجزال كؿ خطيت في

 مراحؿ ثلبثة في البيداغكجي المشركع عمؿ خطة تحديد يتـك  مجمكعات، في كالعمؿ الذاتي كالتعمـ البحث

 أدكات تجييزك  الإعداد مرحمةثـ  ،أىدافو تحديدك  المشركع طبيعةل العاـ التصكر مرحمةأكليا  أساسية

 تنفيذك  الإنجاز مرحمةبعدىا تأتي  ،المنشكدة الأىداؼ ببمكغ الكفيمة التنظيمية الأساليب كتبني العمؿ

 المسار تصحيح ك إنجازه، تـ ما عمى لمكقكؼ مرحمية تككف قد التقييـ مرحمة ، كفي الأخيرالمشركع

 .المرسكمة الأىداؼ تحقؽ مدل مف لمتأكد نيائية أك التنفيذ، مرحمة أثناء المحتممة العراقيؿ بعض كتجاكز

 تفاعؿ ة عفناتج معرفية كظيفة اتذ ذىنية عممية فيك أما فيما يخص تككيف الصكر الذىنية          

 داخمية نفسية انطباعات أك رمكز، ،صكر شكؿ عمى الخارجية المثيرات بتمثٌؿ بالمحيط تسمح الفرد
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 استرجاعيا، كيتـ المدل، طكيمة الذاكرة في المثيرات ىذه خصائص بعض أك بكؿٌ  لبحتفاظل كمجردة

 مشابية، كىذا ما يسمى بتكظيؼ التعممات كالمكتسبات في الحياة اليكمية.  لاحقة مكاقؼ في كاستخداميا

كالذم أشارت فيو إلى ( Judith W. Irwin, 2006) ىك الذم قدمتو جكديث إيركيفالنموذج الثاني:  -

العمميات الذىنية التي يقكـ بيا القارئ لإعطاء المراحؿ المختمفة التي تمر بيا عممية الفيـ، أك بتعبير آخر 

 معنى لمنص؛ ىذه العمميات ىي:

كىي التي تدخؿ في فيـ عناصر الجممة  Les petites processus primairesالعمميات الأكلية الصغيرة  -

 كتسمح لنا بالتعرؼ عمى الكممات كقراءتيا مع بعضيا البعض.

كىي التي تساعد عمى البحث عف التماسؾ  Les processus d’intégrationعمميات التكامؿ كالدمج  -

 كالانسجاـ المكجكد بيف الجمؿ.

كىي التي تيدؼ إلى فيـ المعنى العاـ  Les grands processus mentalsالعمميات الذىنية الكبرل  -

الأفكار لمنص كذلؾ باعتباره كلب متكاملب ككذلؾ بفضؿ استعماؿ تركيبات أك أجزاء النص كالتعرؼ عمى 

 الرئيسة.

كىي تمؾ التي تسمح لمقارئ بإعطاء معنى آخر  Les processus d’élaborationعمميات التككيف  -

 ,Judith W. Irwin)لمنص بفضؿ عمميات الاستنباط الشخصية كالافتراضات كالصكر كالعمميات الذىنية 

2006, p98). 

فإذا في النمكذج الثاني نلبحظ أف جكديث إيركيف ركزت عمى عمميات المعالجة الذىنية         

لممعمكمات التي تحدث أثناء قراءة النص بغرض الكصكؿ إلى إعطاء معنى آخر لمنص في النياية، كىي 

مسمة كمتتالية بذلؾ تعبر عف مستكيات الفيـ القرائي، كيتـ ذلؾ عبر مراحؿ كباستخداـ عمميات ذىنية متس

ىك أعمى منو  مف البسيط إلى المعقد، فالمتعمـ لابد لو أف يتقف ميارات الفيـ المباشر أكلا ليصؿ إلى ما



 الفصؿ الثاني:                                                              الفيـ القرائي
 

41 
 

مف الميارات الرئيسية لمفيـ القرائي، فمف خلبؿ فيمو لمعنى الكممة كالجممة يمكنو أف يربط بيف الجمؿ 

ـ المعنى العاـ لمنص، ليس ىذا فحسب؛ بؿ عف طريؽ إيجاد العلبقات بينيا كبالتالي يتكصؿ إلى في

يمكنو إعطاء معنى آخر لمنص كذلؾ بفضؿ الصكر الذىنية التي يككنيا أك باستخداـ خيالو، أك استنباط 

 معاني ضمنية لـ يصرح بيا الكاتب كىذا يعد أرقى مستكيات الفيـ القرائي. 

يدخؿ النمكذج الثالث في إطار ما يسمى بنظرية النماذج التي تشير إلى أف النموذج الثالث:  -

المعمكمات المكجكدة في الذاكرة مخزنة عمى ىيئة نماذج إدراكية، لفيـ معمكمة معينة يقكـ الفرد باستدعاء 

فيميا، أك الرجكع إلى النمكذج الذىني الذم يحتكم عمى المعمكمات التي ليا علبقة بالمعمكمات التي يراد 

عندما تحدثت عف إشكالية الفيـ كبينت في عمميا ( Patricia L. Carell, 1990)كقد تطرقت باتريسيا كاريؿ 

أنو لمكصكؿ إلى ما يسمى بالفيـ يقكـ القارئ بعمميتيف ذات اتجاىيف مختمفيف؛ العمميات ذات الاتجاه 

د عند قيامو بالعمميات الذىنية ذات أسفؿ"، حيث يعمؿ الفر -أعمى" كالعمميات ذات الاتجاه "أعمى-"أسفؿ

أسفؿ" إلى إعطاء معاف مسبقة لمضمكف النص كذلؾ انطلبقا مف تجاربو السابقة -الاتجاه "أعمى

كمعمكماتو العامة، ثـ يقكـ القارئ بمقارنة تمؾ المعاني مع مضمكف النص كذلؾ بقصد تأكيد أك استبعاد 

أعمى" تجرم عمى مستكل الكحدات -ت ذات الاتجاه "أسفؿتمؾ المعاني المعطاة مسبقا، في حيف أف العمميا

المغكية أم عمى مستكل الأشياء المكتكبة، كيقكـ الفرد مف خلبليا بمقابمة مضمكف تمؾ الكحدات المغكية 

 (Patricia L. Carell, 1990, p17)مع معمكماتو كذلؾ لمتعرؼ عمى مدل تناسقيا.   

أسفؿ" مف النمكذج الذم -ف العمميات الذىنية ذات الاتجاه "أعمىمف كؿ ما تقدـ يمكف القكؿ أ           

المعتمدة في  (K-W-L)في إستراتيجية فيـ المقركء  (Donna Ogle, 1986)كضعتو باتريسيا كاريؿ تحاكي 

ىذه الدراسة، كالتي صممتيا خصيصا لمساعدة المتعمميف في تنشيط المعرفة السابقة، كاستدعاء خبراتيـ 

ما يعرفكنو عف مكضكع النص ليككف نقطة انطلبؽ لمكصكؿ إلى فيمو كمرحمة أكلى، ثـ يقكـ السابقة ككؿ 
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المتعمـ بمقارنة ما افترضو مع ما كرد في النص مف معمكمات في المرحمة الثانية كىي أثناء القراءة، كفي 

ؼ إلى رصيده المرحمة الأخيرة أم بعد القراءة يمكف لممتعمـ أف يؤكد المتطابؽ مف المعمكمات، كيضي

 الجديد منيا، كما يمكنو أف يخرج بمجمكعة مف الأسئمة حكؿ ما تـ تكقعو كلـ يرد في النص.

أعمى" فيي تسير تصاعديا أم مف العمميات -أما فيما يخص العمميات الذىنية ذات الاتجاه "أسفؿ        

جد أف ىذا الاتجاه جاء في نفس ، كن-المعقدة–إلى العمميات الذىنية الكبرل  -البسيطة–الذىنية الأكلية 

المذككر سابقا، حيث ينطمؽ المتعمـ مف  (Judith W. Irwin)سياؽ النمكذج الذم قدمتو جكديث إيركيف 

مع ما لديو مف معمكمات  -معناىا–الفيـ المباشر لممفردات المغكية، لينتقؿ بعد ذلؾ إلى مقابمة مضمكنيا 

 لمعرفة مدل تناسقيا. -رصيده–

 المؤثرة في الفيـ القرائي: العوامؿ - 5

ككما ىك معمكـ أف لكؿ ظاىرة عكامؿ تؤثر فييا كتؤدم إلى حدكثيا، كالضعؼ القرائي كظاىرة       

 عقمية معرفية كنفسية تخضع إلى عكامؿ عديدة كمتنكعة نمخصيا في العكامؿ التالية:

 :كيشير إلى التركيب القاعدم لمجمؿ داخؿ النص، كمعاني المفردات كدلالتيا، فمعرفة  خصائص المقروء

 القارئ بقكاعد المغة كالقضايا النحكية المختمفة يحسف مف قدرتو عمى استيعاب النصكص المعركضة عميو.

(Burns and all, 1999, p149) 

 :كنو مف المغة كقكاعدىا، كقدرتو عمى كيقصد بذلؾ ذكاء القارئ كخمفيتو المعرفية كتم خصائص القارئ

( ىذا 120، ص2001التركيز كالتحميؿ كالاستقصاء، كضبط الكممات كالنطؽ بيا. )مصطفى، 

بالإضافة إلى امتلبؾ القارئ لحصيمة كافرة مف المفردات كمعرفتو لمعانييا كدلالتيا ضركرة حتمية لتمكنو 

ليا كبير الأثر عمى عممية الفيـ القرائي، مف استيعاب النصكص التي يقرؤىا، فصعكبة المفردات 
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فالجمؿ التي تحتكم عمى مفردات غير معركفة تككف عممية فيميا أكثر صعكبة مف التي لا تحتكم عمى 

 (Smith, 1997, p89)مثؿ ىذه المفردات. 

 :تشير الدراسات إلى أف طريقة التدريس ميمة جدا في مساعدة القارئ عمى استيعاب  طريقة التدريس

نصكص التي تعرض عميو، لذا ينصح المعمـ بتنكيع طرائؽ تدريسو لتسيؿ عممية الاستيعاب ال

 (78، ص1999القرائي. )عصر، 

ككخلبصة لكؿ ما ذكر نستطيع القكؿ بأف عدـ التنكع في الأنشطة كالطرائؽ أثناء القراءة كالاعتماد        

ؾ عدـ اىتماـ المعمـ بمعرفة المستكل عمى أسمكب نمطي متكرر متمثؿ في اقرأ كفسر، زيادة عمى ذل

المغكم كالمعرفي لمتلبميذ في بداية السنة الدراسية، مف شأنو أف يؤثر كبشكؿ كبير عمى مستكل فيـ التمميذ 

لما يقرأ، كما يمكف أف نشير ىنا إلى أف عدـ التزاـ المعمـ التحدث بالغة العربية الصحيحة في تدريسو 

لتلبميذ في اكتساب ثركة لغكية سميمة، ذلؾ لأف طكؿ استماع الطلبب مختمؼ الأنشطة يقمؿ مف فرص ا

 للؤساليب الصحيحة يساعدىـ عمى القراءة بمغة سميمة، كالتعبير أيضا بأسمكب سميـ.     

كمف جية أخرل نجد أف مستكل الصحة العامة لمتمميذ كمستكل سلبمة حكاسو يؤثر عمى تفاعمو        

اس يؤدم إلى بطء التمميذ في القراءة كالفيـ، بالإضافة إلى القدرة العقمية بما أثناء القراءة، فضعؼ الحك 

فييا نسبة الذكاء العاـ، كالقدرة عمى تذكر صكر الكممات أك إدراؾ العلبقات أك ربط الأفكار، دكف أف 

ه ننسى المكتسبات السابقة كقدرتو عمى استدعائيا كقت الحاجة لربطيا بالمعرفة الجديدة، فضعؼ ىذ

 الميارات لدل التمميذ تتسبب في تدني مستكل فيمو كتحصيمو كبالتالي بطء تعممو.

 ػػ مظاىر الضعؼ القرائي: 6

( الضعؼ القرائي بأنو القصكر في تحقيؽ أىداؼ القراءة مف حيث 2011عيد )زىدم محمد يعرؼ    

دراؾ ما فيو مف معاف كأفكار )عيد،   (.61، ص2011فيـ المقركء كالتفاعؿ معو، كا 
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( بأنو البطء في القراءة أك النطؽ المعيب أك الخطأ في 2010في حيف يعرفو سميح أبك مغمي )       

 (.159، ص2010ضبط الألفاظ كشكميا، كما يعني قصكر القارئ في فيـ ما يقرأ )أبك مغمي، 

( أف الضعؼ القرائي ىك القصكر في 2007عاشكر كمحمد فؤاد الحكامدة )راتب قاسـ كما يرل        

دراؾ المعاني كالأفكار أك البطء في النطؽ أك ضبط  تحقيؽ أىداؼ القراءة، مف حيث فيـ المقركء، كا 

 (. 81، ص2007الخطأ للؤلفاظ )عاشكر كالحكامدة، 

ـ ما يحممو المقركء مف معاف نلبحظ أف عيد ركز في مظاىر الضعؼ القرائي عمى عدـ في        

كأفكار ككذلؾ عدـ القدرة عمى التفاعؿ معو، كىذا باعتبار أف الفيـ ىك الغاية الأسمى مف القراءة لأنو إذا 

لـ يفيـ القارئ ما يقرأ فكأنو لـ يقرأ، بينما أبكمغمي فقد اىتـ بآلية القراءة مف حيث البطء كعيكب النطؽ 

 -أم آلية القراءة  –لفيـ، كالحقيقة ىي أف حدكث الخمؿ في الأكلى كأخطاء المفظ إلى جانب عممية ا

، كىذا ما أشار إليو كؿ مف عاشكر كالحكامدة في تعريفيما لمضعؼ -أم عدـ الفيـ  –ستؤدم إلى الثانية 

 القرائي حيث جمعا بيف آلية القراءة كالفيـ القرائي.

 خلاصة:

 القراءة بتعميـ الاىتماـ في ضكء ما كرد في ىذا الفصؿ مف عناصر يمكننا أف نخمص إلى أف      

 ساسيالأ المدخؿ لككنيا مطمكب كبجدية أمر الابتدائية المرحمة في التمكف مف كؿ مياراتيا بشكؿ جيدك 

 قدرتوب مرىكف كفي المراحؿ التعميمية كميا كافة الدراسية المكاد في كتقدمو المتعمـ نجاح فأ إذ ،لمتعمـ

ما  عقمية عممية القرائي الفيـف ،ليا الرئيسي اليدؼ كىك القراءة في ميارة أىـ القرائي الفيـ بأف، ك القرائية

 التي كلاستراتيجياتو لذاتو متعمـالمف خلبؿ مراقبة  كالفقرة كالجممة الكممة معنى فيـ عمى تقكـ معرفيةكراء 

 تككيف في لديو كلرصيده المعرفي دكر السابقة ممكتسباتكما أف ل ،ليا تقييمو ك القراءة أثناء يستخدميا

  كالفيـ. المعنى
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 تمييد: -

ـ تضية التعممية كأىـ مراحمو فيي التعميم العممية مراحؿ قاعدة ىرـتعد مرحمة التعميـ الابتدائي     

فئات  التلبميذ بمختمؼ مستكياتيـ كتصنيفاتيـ، كعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر فيياشريحة كاسعة مف 

كنحف في ىذا صعكبات التعمـ، كفئات تعاني العنؼ المدرسي، كأخرل مف تعاني مف التأخر الدراسي، 

مجمكعة شبو متجانسة في خصائصيا كطبيعة مشكمتيا الفصؿ سنركز عمى فئة مف التلبميذ تتميز بأنيا 

التعمـ، ىؤلاء الأطفاؿ أسكياء في معظـ جكانب النمك النفسي كالعاطفي كالحسي عممية ك  ةسادر في ال

كالبدني، كلكنيـ غير أسكياء في قدرتيـ عمى التعمـ كفيـ كاستيعاب المكاد التعميمية التي تدرس لأقرانيـ 

الفئة مف التلبميذ  في ىذا الفصؿ سنتناكؿ ىذه ات،صعكبال مثؿ ىذه فاجيك مف نفس العمر كالذيف لا يك 

تحديد الفركؽ بيف مفيكـ ك الذيف يطمؽ عمييـ بطيئي التعمـ مف خلبؿ التطرؽ إلى تعريؼ بطيئي التعمـ، 

 المسببة العكامؿـ، بالإضافة إلى التعم بطيئي التلبميذ سمات، تقديـ بطء التعمـ كبعض المفاىيـ الأخرل

 بطيئي التلبميذ تشخيص، التعمـ بطيئي التلبميذ تعميـ في الحديثة التربكية الاتجاىات، التعمـ لبطء

كفي  التعمـ بطيئي معممي في المطمكبة الكفايات، التعمـ بطيئي مناىج عمييا تبنى التي الأسس،التعمـ

 الأخير نعرض بعض الدراسات السابقة التي تناكلت ىذه الفئة بالدراسة
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  : التعمـ يبطيئ التلاميذ تعريؼ  - 1

 بطء مفيكـ حكؿ تعريفاتيـ كتباينت النفس كعمـ التربية ختصيف في عمكـمال كتابات تعددت لقد        

 ، كعميو يمكف تقسيـ التعاريؼ لفئة بطيئي التعمـ كما يمي: التعمـ

مجمكعة الباحثيف الذيف يركزكف عمى نسبة الذكاء في تعريفيـ لبطيء التعمـ نذكر مف بينيـ  -

(، كفكزية بنت 1998كؿ مف رجاء أبك علبـ كنادية شريؼ ) عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر تعريؼ

  (.1980(، أبك حطب )1990(، فكزية حداد )1994(، جابر عبد الحميد )1997محمد أخضر )

 الذيف التلبميذ" بأنيـ التعمـ بطيئى (1998) شريؼ نادية ك علبـ أبك رجاء كؿ مف تعرؼحيث 

 القدرة حيث مف العادييف إلى أقرب كىـ الحدية، الفئة أحيانان  عمييـ كيطمؽ 84ك 70 بيف ذكائيـ نسبة تقع

 (.200ص ،1998أبكعلبـ كشريؼ، ) " محدكدة التعمـ عمى قدراتيـ أف إلا المكاءمة عمى

 التحصيؿ في كاضح انخفاض" ىك التعمـ بطء أف ( فترل1997أخضر ) محمد بنت فكزية أما    

 القدرة قياس طريؽ عف عميو التعرؼ كيمكف الأساسية، الأكاديمية الميارات جميع كيشمؿ لمتمميذ الدراسي

 (.25ص ،1997أخضر،" )العقمية القدرة انخفاض عف ناتج أنو إذ العقمية

 بيف تتراكح التي الذكاء نسبة ذك التمميذ"  بأنو التعمـ يءبط (1994) الحميد عبد جابر يعرؼ بينما

 .)441ص ،1994جابر، ) "درجة 70-85

 بسيطان  انخفاضان  تعانى التلبميذ مف فئة" بأنيـ التعمـ بطيئى فتعرؼ (1990) حداد فكزية كتتفؽ معو      

 المتتابع المصفكفات اختبار يقيسو كما درجة  85 ،70 بيف ذكائيـ نسبة كتتراكح العامة، العقمية القدرة في

 (.94ص ،1990حداد، ) "لفظي غير ذكاء اختبار كىك لرافف



 الفصؿ الثالث:                                                       التلاميذ بطيئ التعمـ
 

48 
 

 تقع الذيف الأطفاؿ"  ىـ التعمـ بطيئي الأطفاؿ ( إلى أف1980) حطب أبك فؤاد السياؽ يشيركفي نفس  

 .)87ص ،1980السركجي،) "درجة 90-70 بيف ذكائيـ نسبة

 تختمؼ أنيا إلا العقمية القدرة في انخفاض لديو التعمـ يءبط التمميذ أف في السابقة التعريفات اتفاؽ كرغـ

 الآخر كالبعض درجة، 90-70 مف تتراكح النسبة تمؾ أف يرل فالبعض التمميذ، ىذا ذكاء نسبة تحديد في

 89-76 مف تتراكح التعمـ يءبط التمميذ ذكاء نسبة أف آخركف كيرل درجة، 85 -70 مف تتراكح أنيا يرل

 العقمية القدرة بانخفاض التعمـ يءبط التمميذ تحدد التي النظر كجية مع تتفؽ الحالية كالدراسة ،درجة

 حسب مقياس ككسمر. درجة 89-76 مف تتراكح ذكاء بنسبة العقمية القدرة كتحدد معان، الدراسي كالتحصيؿ

المجمكعة الثانية مف الباحثيف يعرفكف بطيئي التعمـ مرتكزيف عمى عامؿ التأخر في استيعاب مادة  -

كر منيـ عمى سبيؿ تعميمية معينة مثؿ الرياضيات أك القراءة أك العمكـ أك الميارات الأكاديمية نذ

(، ، حفني اسماعيؿ 1992(، شمبي صياـ )1994المثاؿ لا الحصر: محسف مصطفى محمد )

 (.1986( محمد عبد المؤمف حسف )1991)

 لدييـ الذيف التلبميذ" يـبأن العمكـ في التعمـ بطيئى (1994ى محمد )مصطف محسف حيث يعرؼ

 أك ذكائيـ في بسيط قصكر بسبب بالمدرسة( العمكـ) الدراسية المقررات لتعمـ أنفسيـ مكاءمة في صعكبة

 ،1994محمد، " )حسب مقياس ككسمر درجة 89-76 بيف ما ذكائيـ معدؿ كيقع التعمـ، عمى قدرتيـ

 (.99ص

 تتراكح الذيف التلبميذ فئة" ىـ الرياضيات في التعمـ بطيئى أف إلى ( فيشير1992) صياـ شمبي أما       

 نفس في أقرانيـ مستكل مف أقؿ الرياضيات في تحصيميـ كمستكل درجة 90-75 بيف ذكاؤىـ نسبة

 (.51ص ،1992صياـ، " )كبير حد إلى أقرانيـ مع الزمني عمرىـ في يتساككف ما كعادة الدراسي الصؼ
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 الذم التمميذ" أف يذكر التعمـ يءلبط تعريفو في (1991محمد ) إسماعيؿ حفني بالمثؿ فإفك 

 الفصؿ في زملبئو تحصيؿ متكسط عف تحصيمو كينخفض لمرياضيات تحصيمو في دائـ ضعؼ مف يعانى

 (.1101ص ،1991محمد، " )التعمـ في صعكبات مف لمعاناتو نتيجة مستمرة بصفة

 كيشير الدراسي التأخر تحت التعمـ بطئ يصنؼ التمميذف (1986حسيف ) المؤمف عبد محمدكأما 

 ككتابة قراءة مف المعرفة أساسيات في دراسي تعكؽ أك تأخر أك بطء مف يعانى الذم التمميذ" أنو إلى

 (.181ص ،1986حسيف، ) "كحساب

المجمكعة الثالثة تمثؿ الباحثيف الذيف يعرفكف بطيئي التعمـ بالرجكع إلى نسبة الذكاء ككذا الأداء 

اؿ لا الأكاديمي أك ما يسمى بالتحصيؿ الدراسي في أم مادة مف المكاد الدراسية نذكر عمى سبيؿ المث

 (1994الحصر: محبات أبك عميرة )

-70 بيف ذكائو نسبو تقع الذم التمميذ" بأنو التعمـ يءبط (1994) أبكعميرة محبات تعرؼ حيث     

 ضعيفان، إنجازان  ينجز الذم التمميذ كىك الأدنى، الإرباعي في يقع الرياضيات في تحصيمو كمستكل ،85

 التي  بالسرعة الرياضيات تعمـ عمى القادر غير التمميذ كىك الفصؿ، في زملبئو معظـ مف أبطأ يتعمـ لأنو

 (.24ص ،1994أبكعميرة، " )التلبميذ لجميع المعمـ يقدميا

 انخفاض عمى التعمـ ءبطي لمتمميذ تحديدىا في تركز التعريفات بعض أف السابؽ العرض مف يتضح     

 الأخرل التعريفات تركز بينما كأخرل تركز عمى الأداء الأكاديمي أم التحصيؿ الدراسي، العقمية، القدرة

 . معان  الدراسي كالتحصيؿ العقمية القدرة انخفاض عمى

 عمى يحصؿ الذم التمميذ"  بأنو التعمـ يءبطالتمميذ  الباحث يعرؼ الحالية الدراسة كلغرض       

 المتكسط مف أقؿ نشاط القراءة في تحصيمو كمستكل ،89 -76 بيف تتراكح مقياس ككسمر في درجات

 . "الدراسي الصؼ في لأقرانو بالنسبة
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 تحديد الفروؽ بيف مفيوـ بطء التعمـ وبعض المفاىيـ الأخرى: – 2

يتداخؿ مفيكـ بطء التعمـ مع بعض المفاىيـ الأخرل، بمساحة تتسع كتضيؽ بحسب حجـ أكجو التشابو 

 كمف بيف ىذه المفاىيـ نذكر: التخمؼ العقمي كصعكبات التعمـ كالتأخر الدراسي.كأكجو الاختلبؼ بينيا، 

 :عقميال التخمؼ مفيوـ - 1 – 2

 يؤدل لممخ الكظيفي الأداء في قصكر"  عمى أنو العقمي التخمؼ (2005) عسكر الله عبد يعرؼ        

 بيف يتراكح القصكر كىذا بالآخريف، بالمقارنة كالسمككية كالانفعالية المعرفية الكظائؼ تكامؿ في قصكر إلى

 (.   17 ،2005عسكر،" )كالمتكسط كالشديد الحاد

 النمك في ممحكظ تأخر حالة ىك العقمي التخمؼ ( إلى أف1996بينما يشير كماؿ ابراىيـ مرسي )

 لأسباب كتحدث اكتمالو قبؿ النمك عف العقؿ كيتكقؼ العمر، مف عشرة الثانية سف قبؿ تظير العقمي

 في المتكسط عف كبيرة بدرجة العاـ الذكاء مستكل انخفاض مف عمييا كنستدؿ ،معان  كبيئية كراثية أك كراثية

 (.21ص ،1996مرسي، " )عنيا ينتج أك يصاحبيا الذم كالاجتماعي النفسي التكافؽ سكء كمف المجتمع،

 الأداء إلى تشير عامة حالة" ىك العقمي التخمؼ أف (1996القريطي ) أميف المطمب عبد يرلكما         

 في قصكر مع متلبزمة تككف العقمية، العمميات في جكىرية بدرجة المتكسط عف المنخفض الكظيفي

 (.83ص ،1996 ،القريطي" )النمك فترة أثناء كتحدث لمفرد، التكيفي السمكؾ

 المختمفة بمستكياتيا العقمية القدرات تقيس التي الذكاء اختبارات المتخصصكف يستخدـ ما كغالبان       

 بالتخمؼ يسمى ما بداية إلى تشير الذكاء مستكل في 75 تحت فالدرجة العقمي، التخمؼ مستكل لتحديد

 العقمي التخمؼ إلى تشير 75-50 مف الدرجة أف إلى للؤمراض العقمي التصنيؼ يشير حيث العقمي،
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 التخمؼ إلى فتشير 35-20 مف الدرجة أما المتكسط، العقمي التخمؼ إلى تشير 50-35 كمف البسيط،

 .العميؽ أك الحاد العقمي التخمؼ إلى تشير ذلؾ دكف ك الشديد، العقمي

 : التعمـ صعوبات مفيوـ - 2 – 2

 يظيركف الذيف التلبميذ ىؤلاء" بأنيـ التعمـ صعكبات ذكل (1999شقير ) محمكد زينب تعرؼ            

( التحصيمية بالاختبارات تقاس كما) الأكاديمية المجالات مف أكثر أك مجاؿ في الفعمي أدائيـ بيف تباعدان 

 أدائيـ في قصكر شكؿ في  ذلؾ كيككف(  العقمية القدرات أك الذكاء باختبارات يقاس كما) المتكقع كأدائيـ

 كالصؼ العقمي كالمستكل الزمني العمر نفس في بأقرانيـ بالمقارنة الأكاديمي بالمجاؿ المرتبطة لممياـ

 (.280ص ،1999شقير،" ) المختمفة الإعاقات ذكل ىؤلاء مف كيستبعد الدراسي

 مستكل يككف الذم الطفؿ" ذلؾ ىك التعمـ صعكبة ذك الطفؿ أف إلى (1997) عكاد احمد يشير كما     

 قصكر إلى يرجع الأكاديمي، الأداء في ضعؼ مف كيعانى الأقؿ عمى المتكسط حدكد في لديو الذكاء

 خاصة تعميـ طرائؽ يتطمب الذم الطفؿ كىك معيف، مكضكع عمى كالانتباه التركيز عمى قدرتو في نمائي

 (.88ص ،1997عكاد،" )لديو الكامنة العقمية قدراتو كامؿ استخداـ مف يتمكف حتى

 :دراسي التأخرمفيوـ  – 3 – 2

 نتيجة التحصيمي النمك اكتماؿ عدـ أك تأخر حالة" بأنو الدراسي التأخر (2003يعرؼ كمير فييـ )       

 العادم المستكل دكف التحصيؿ نسبة تنخفض بحيث انفعالية أك اجتماعية ،جسمية أك عقمية لعكامؿ

 (.21ص ،2003فييـ، ) "المتكسط

 المستكل إلى الكصكؿ عف التمميذ تقصير"  بأنو  (2003الجردم ) يكسؼ الديف محي كيعرفو        

مكاناتو قدراتو لو تؤىمو الذم  كيتجمى نفسو، التمميذ إلى يعكد بعضيا أسبابا لو كأف ، كذكاؤه كاستعداداتو كا 
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 كالحي كالبيت الطفؿ، فييا يعيش التي البيئة إلى يعكد كبعضيا كالعقمية، كالنفسية، الجسمية، النكاحي في

 (.101ص ،2003الجردم، ) "كالمدرسة

 قادرة غير شخصيتو أصبحت الذم التمميذ" بأنو دراسيان  المتأخر (1994) عقؿ غانـ يعرؼكما ك      

 أك الصؼ معايير خلبؿ مف كذلؾ الدراسي، التحصيؿ حيث مف الدراسية، الخطة متطمبات تحقيؽ عمى

 "انفعالية أك حسية نفسية، أك اجتماعية عكامؿ نتيجة كذلؾ الصؼ في أقرانو مع بالمقارنة الزمني العمر

 (.47ص ،1994عقؿ، )

 :  الدراسي التأخر مف أنكاع ثلبثة ىناؾتشير رجاء محمكد أبك علبـ إلى أنو ك 

 . الدراسية المكاد جميع في متأخران  فيو الطالب كيككف عاـ دراسي تأخرػػ 

 . الرياضية المكاد أك العممية كالمكاد ببعض بعضيا المرتبطة المكاد مف طائفة في دراسي تأخرػػ 

 ،1998أبكعلبـ، ) دالمكا مف غيرىا أك الفيزياء أك المغات كإحدل المكاد إحدل في دراسي تأخرػػ 

 (.209ص

 الناحية إلى أشارا قد كالثاني الأكؿ التعريؼ أف يلبحظ السابقة التعريفات تحميؿ عند انو بالذكر كجدير    

 العقمية الناحية إلى يشر لـ عقؿ غانـ تعريؼ كلكف الدراسي، التأخر عف كلةؤ المس العكامؿ كأحد العقمية

 لا تحصيمو مستكل كلكف العادم فكؽ أك عادل ذكاؤه دراسيان  المتأخر أف يرل حيث ،معو فيو تفؽن ما كىك

 . تربكية أك انفعالية أك اجتماعية أك جسمية عكامؿ إلى ذلؾ كيرجع العقمية قدراتو مستكل مع يتناسب

 فكؽ أك معاد الذكاء مستكل أف في التعمـ صعكبات ذكل مع يتفؽ دراسيان  المتأخر أف زد عمى ذلؾ     

 العمميات في يؤثر النمك في اضطراب عف الغالب في ناشئة التعمـ صعكبات أف في يختمفاف كلكف العادم
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(  المكتكبة أك المنطكقة سكاء) المغة فيـ كخاصة التعمـ، لعمميو اللبزمة الأساسية كالإدراكية النفسية

 (.147ص ،1999سميماف،) المركزم العصبي الجياز عمى أساسا ذلؾ كيعتمد كاستعماليا،

 (.01ككخلبصة لكؿ ما ذكر يمكننا تمخيص الفركؽ بيف المفاىيـ الأربعة في الجدكؿ رقـ )

 الدراسي.الفروؽ بيف كؿ مف مفيوـ بطء التعمـ والتخمؼ الذىني، صعوبات التعمـ والتأخر : 1 رقـالجدوؿ 

 التخمؼ الذىني بطء التعمـ التأخر الدراسي صعوبات التعمـ 

معامؿ 

 الذكاء

درجة فما  90مف 

 فكؽ

درجة فما  90مف 

 فكؽ

 درجة فما دكف 75مف  درجة 89إلى  76مف 

التحصيؿ 

 الدراسي

منخفض في ميارات 

 المكاد الأساسية

منخفض في كؿ أك 

 بعض المكاد

منخفض في جميع المكاد بشكؿ 

 عاـ

ضعيؼ جدا في جميع 

 المكاد

سبب تدني 

 التحصيؿ

اضطراب في 

العمميات الذىنية، 

)أسباب نمائية أك 

 أكاديمية( 

 عدـ كجكد الدافعية

مشاكؿ صحية أك 

 نفسية أك اجتماعية

 انخفاض نسبي في مستكل الذكاء

 بطء زمف الرجع

 نقص التركيز

ضعؼ كاضح في القدرة 

 العقمية

المظاىر 

 السموكية

كقد يصحبو عادم 

 أحيانا فرط النشاط

كجكد سمككيات غير 

 مرغكبة

عادة ما يميؿ إلى 

 المشاغبة

الإحباط الدائـ مف 

 تكرار تجارب الفشؿ

كجكد مشاكؿ في السمكؾ التكيفي 

 في التعامؿ مع المكاقؼ كالأقراف

انخفاض مستكل تقدير الذات 

 كنقص الثقة بالنفس

سمكؾ غير تكيفي 

 كعدكانية

 فصكؿ خاصة بالنسبة  تكييؼ المنياج كتحميؿ الميمات الإرشاد كالتكجيو المصادرغرفة  التكفؿ
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 : التعمـ يبطيئ التلاميذ سمات  - 3

لقد اىتـ العديد مف الباحثيف في مكضكع التلبميذ بطيئي التعمـ بتحديد سماتيـ كالتي تسمح 

 بالتعرؼ عمييـ كىي:

  :العقمية السمات - 1 – 3

(، جًيم 2009، يحًىد ابساهيى يحًد )Marcel. D, 2003))، (Christine P. I2009, )حسب ما كرد لدل 

  ( أٌ انسًبت انعقهية نهحلايير بطيئي انحعهى جحًثم في:9119( وانشندوني )9111انصًبدي )

 . درجة 89 – 70 بيف ذكائيـ نسبو تتراكح حيث المتكسط، عف الذكاء نسبو انخفاض -

 . المجردات فيـ أك التعميـ أك الأحكاـ إصدار عمى محدكدة قدرات يمتمككف -

 . الأشياء بيف الاختلبؼ أك الشبو أكجو عمى التعرؼ بسيكلة يستطيعكف لا -

  .الأخرل الخاصة القدرات بعض أك الفنكف أك الميكانيكية الأعماؿ في مرتفع مستكاىـ يككف قد -

 ,Christine) المتكسطة القدرات ذكم لمتلبميذ المعدة التعميمية البرامج مع التأقمـ عمى قادريف غير -

P,I,2007, p 389). 

 . دقيقة 20 عف تزيد لفترة التركيز التعمـ يءبط التمميذ يستطيع لا -

 . ضعيفة الأشكاؿ أك كالأفكار الألفاظ بيف ارتباطات تككيف عمى كقدرتو ذاكرتو -

 ،2004محمد، ) .آخر تعميمي مكقؼ إلى تعميمي مكقؼ مف التعمـ أثر نقؿ في صعكبة يجد -

 (4ص

 . المدل بعيدة أىدافان  يمتمككف لا فيـ الحاضر، يعيشكف -

 . التنظيـ ميارات مف القميؿ يمتمككف -

 . التحصيؿ اختبارات عمى باستمرار منخفضة درجات يحرزكف -
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       .( Marcel. D,2003, p 2 -5) ببطء بيا المكمفيف المياـ مع يتعاممكف -

 . كالتركيز الانتباه عمى القدرة ضعؼ -

 . النسياف كبالتالي المدل قصيرة الذاكرة في ضعؼ -

 التلبميذ مف أكثر إلييـ المككمة المياـ لأداء كقت إلى يحتاجكف فيـ التركيز لصعكبة نتيجة -

  .المعمـ مع الفردم لمتفاعؿ أطكؿ كقت إلى يحتاجكف كما العادييف،

 (53ص ،1998الشندكيمي، ) ،( 127ص ،1996الصمادم، )

  :الجسمية السمات - 2 – 3

 : بالسمات التالية الجسمية يتميز الطفؿ بطيء التعمـ مف الناحية    

 . العادييف التلبميذ نمك معدؿ لمتكسط بالنسبة أقؿ التعمـ بطيئى الأطفاؿ لدل النمك معدؿ -1

 . العادييف التلبميذ مف تناسقان  كأقؿ كزنان  كأثقؿ طكلا أقؿ التعمـ بطئ الطفؿ يككف ما غالبان  -2

 العادييف الأطفاؿ مف الكلبـ عيكب أك البصرية أك السمعية المشكلبت مف لممعاناة عرضة أكثر -3

 (.11ص ، 1999الدعدع كأبكمغمي، )

  :الانفعالية السمات - 3 – 3

( 2003(، عبير غريب حسف )2003كقد كرد لدل الباحثيف مف أمثاؿ محمد ابراىيـ السفاسفة )

 (1995)كمحمد محمكد حمادة 

 العصياف، الزائد، النشاط الاكتئاب، الأنانية، الذات، تقدير تدنيك  بالتبعية التعمـ بطيئي التلبميذ يتسـ -

 (.1ص ،2003السفاسفة، ) العدكاف القمؽ، الخجؿ، الانتباه، قصكر
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 نتيجة لمتعمـ الدافعية كانخفاض الغير، عمى كالاعتماد بالنفس الثقة بعدـ أيضان  التلبميذ ىؤلاء يتسـ كما -

 (.23ص ،2003حسف، ) متكررة بصكره المدرسة في الطفؿ تعثر

 كما ،ككؿ كالمجتمع المدرسة كنحك أنفسيـ نحك سمبية التلبميذ مف الفئة تمؾ اتجاىات تككف ما كغالبان  -

 أف إلى منيـ البعض يدفع قد المنزؿ كمف المدرسة مف كالنبذ كالعجز بالفشؿ التلبميذ ىؤلاء شعكر أف

 أف إلى الآخر البعض يدفع كقد عامة، بصفة ـكمدرستي ـمدرسيي كنحك ـزملبئي نحك يفعدكاني كايككن

 (.65ص ،1995حمادة، ) المدرسة مف كاكييرب يفانطكائي كايككن

  :الاجتماعية السمات - 4 – 3

 في يفشمكف أنيـ في التعمـ بطيئي لمتلبميذ الاجتماعية السمات (2003) إبراىيـ عزيز مجدم كيحدد      

 بالعدكاف إما عنو يعبركف اجتماعي تكافؽ بسكء يتسمكف كما أقرانيـ، مع مثمرة اجتماعية علبقات تككيف

 في الرغبة لدييـ كليست الاجتماعية، المكاقؼ مف كالانسحاب بالانطكاء أك كممتمكاتيـ، الآخريف عمى

 (.247ص ،2003ابراىيـ، ) صداقات تككيف

 : التعمـ بطءل المسببةالعوامؿ   - 4

بالرجكع إلى التعاريؼ التي قمنا بإدراجيا في المباحث السابقة كالتي تؤكد كجكد تشابو بيف 

 مف بينيـ اختلبفات ىناؾ أف إلا التعميمي الكضع كفي السمات بعض الأطفاؿ مف فئة بطيئي التعمـ في

 ذكاء نسبة انخفاض عف ناتجة شخصية الأسباب ىذه تككف فقد. التعمـ لبطء المسببة العكامؿ حيث

 البيئة أك التربية في خمؿ عف ناجمة نفسية أك المدرسي، الأداء في ضعؼ عف ناجمة تربكية أك الطفؿ،

 العكامؿ: الآتية الثلبثة العكامؿ في التعمـ لبطء المؤدية العكامؿ إجماؿ يمكف كعميو الطفؿ، فييا نشأ التي

 . الاجتماعية العكامؿك  التربكية العكامؿك  الشخصية
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 : الشخصية العوامؿ - 1 – 4

يمكننا تمخيص العكامؿ ذات الطابع الشخصي في أثر العامؿ الكراثي في حدكث بطء التعمـ كذلؾ     

 حدكث إلى تؤدم قد الكراثية العكامؿ حيث يرل أف (Steven R. S, 2001) حسب ما أشار إليو الباحث

 (.Steven, R, S,2001, p16) التعمـ بطء

 : ىي التعمـ بطء عف المسئكلة الشخصية العكامؿ أف (2003) إبراىيـ عزيز مجدم يرل بينما    

 أك القمؽ، مستكل ارتفاع مف معاناتو عف كتسفر الطفؿ ليا يتعرض التي النفسية الاضطرابات -

 كالاجتماعي، الشخصي التكافؽ سكء الذات، مفيكـ سمبية الزائد، النشاط بالنفس، الثقة ضعؼ

 . الانفعالي الاتزاف عدـ كأ الفشؿ تكقع بالنقص، الشعكر

 مستكل انخفاض ككذلؾ للئنجاز، دافعيتو كانخفاض ، لمتعمـ الطفؿ دافعية مستكل انخفاض -

 . (253ص ،2003ابراىيـ، ) طمكحو

 : يمي فيما التعمـ بطء عف المسئكلة الشخصية العكامؿ (1994) عقؿ غانـ كيحدد     

 درجة عمى مقياس ككسمر. 90 مف أقؿ الطفؿ ىذا ذكاء نسبة حيث العقمي الإدراؾ انخفاض -

 ىدفان  الأحياف بعض في كتجعمو زملبئو، مسايرة عف التمميذ تعكؽ كالتي المختمفة الحكاس عاىات -

 كراىيتو مف ذلؾ يزيد كما الدراسة، أثناء الطفؿ انتباه تشتيت في سببان  يككف قد مما لسخريتيـ

 ا.مني لميركب كنزكعو لممدرسة

 كمتابعتو المدرس مع التفاعؿ مف كيمنعو الصؼ داخؿ الطفؿ ينتاب الذم كالانطكاء الخجؿ -

 (.48ص ،1994عقؿ، )
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 :التربوية العوامؿ - 2 – 4

كلتكضيح ما نقصده بالعكامؿ التربكية يمكف الرجكع إلى ما أشار إليو كؿ مف ابراىيـ عباس الزىيرم   

 (.1992محمد صديؽ محمد حسف )(، 2003)

 : ىي التعمـ بطء عف المسئكلة التربكية العكامؿ أف إلى (2003) الزىيرم عباس إبراىيـ عتبري حيث 

 الفردية الفركؽ مراعاة المعمـ عمى الصعب مف يجعؿ الذم بالحد الفصؿ في التلبميذ عدد زيادة -

 . التلبميذ بيف

 عمى سمبيان  ذلؾ يؤثر حيث كالمعمؿ، كالمكتبة المعينة كالكسائؿ التعميمية الكسائؿ تكافر عدـ -

 . لمتمميذ المدرسي التحصيؿ

 التلبميذ مف الفئة ىذه مع لمتعامؿ المناسب الإعداد الميعديف المعمميف تكافر عدـ -

 (.219 -217ص ص  ،2003الزىيرم،)

 : يمي ما السابقة التربكية العكامؿ إلى (1992حسف ) محمد صديؽ محمد كيضيؼ

 بحياة مرتبطة كغير ضركرية غير كثيرة بأشياء كحشكىا جمكدىاك  كتعقدىا الدراسية المادة صعكبة -

 . التعميـ عممية مف ينفرىـ مما الأطفاؿ

 . التلبميذ كميكؿ اىتمامات مع تتكافؽ كالتي كالمسمية الممتعة النشاطات تكافر عدـ -

 الطلبب مف فقط المتفكقيف مناقشة عمى كاقتصاره التدريس، في كاحدة طريقة عمى المعمـ اعتماد -

 .لمجميع الفرصة إعطاء كعدـ

 ،1992حسف، )  دراسي مقرر كؿ مكضكعات عدد ككثرة المنيج محتكل طكؿ في المبالغة -

 (.63ص
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 : الاجتماعية العوامؿ - 3 – 4

يحدد بعض الباحثيف العكامؿ الاجتماعية المسؤكلة عف حدكث بطء التعمـ في مجمكعة   

 ىي التعمـ بطء عف المسئكلة الاجتماعية العكامؿ مف أف Vijay, P., S (2004) لير مف المؤشرات، حيث 

 انخفاض أف كما التحصيؿ، عمى الطالب قدرة مف يضعؼ حيث الأسرل كالتفكؾ الكالديف بيف الصراع

 ,Vijay)سة المدر  متطمبات تمبية مف الطفؿ حرماف عف يسفر قد للؤسرة كالاقتصادم الاجتماعي المستكل

P, S, 2004, p1 ). 

 :  الآتي في التعمـ بطء عف المسئكلة الاجتماعية العكامؿ (2003) إبراىيـ عزيز مجدم يحددكما     

  لمذات سمبي مفيكـ تككيف عف يسفر مما الإىماؿ أك الغباء أك الكسؿ مثؿ سمبية بصفات الطفؿ نعتػػ 

 . كالديو قبؿ مف كالإىماؿ بالنبذ كشعكره الأسرة، داخؿ لمطفؿ المعاممة سكءػػ 

 . دراستو في التركيز الطفؿ يستطيع لا بحيث المسكف كضيؽ الأبناء عدد كثرةػػ 

 الرعاية كفقداف الاىتماـ بعدـ يشعره مما ؿالمنز  عف كثيران  تغيبيما أك الطفؿ عف الكالديف انشغاؿػػ 

 (.254ص ، 2003ابراىيـ،)

 الأىؿ عمى كالاعتماد أسرتو، في التمميذ يألفو الذم كالتدليؿ تكاليةالا أف إلى (1994) عقؿ غانـ كيشير

 دراسيان  تقصيره إلى يؤدل ذلؾ كؿ اليكمية، المدرسية كاجباتو إنجاز كفي حياتو شئكف كافة في

 (.49ص ،1994عقؿ،)

 : التعمـ بطيئى التلاميذ تعميـ في الحديثة التربوية الاتجاىات -  5

 المدرسية، الفصكؿ داخؿ التعمـ بطيئى التلبميذ بتكزيع الخاصة التربكية الاتجاىات تعددت لقد        

  :التفصيؿ مف بشيء الاتجاىات لتمؾ عرض يمي كفيما
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  :الأوؿ الاتجاه

 في ككضعيـ العادييف التلبميذ عف التعمـ بطيئى التلبميذ عزؿيركز أصحاب ىذا الاتجاه عمى "     

 عدد فييا يكثر كالتي الكبيرة، المدف في الأمثؿ الأسمكب أنو الاتجاه ىذا مؤيدك كيرل" بيـ خاصة مدارس

 تربكية ببرامج مزكدة المدارس كتمؾ بيـ، خاصة مدرسة في تجميعيـ معيا يسيؿ لدرجة التعمـ يبطيئ

 يذ.التلبم ىؤلاء كحاجات خصائص ضكء في مصممة

   :يمي ما الاتجاه ىذا مميزات كمف  

 . العادية الفصكؿ في العادم التمميذ مع مقارنة أك منافسة مجاؿ في التعمـ بطئ التمميذ يجعؿ لا نوػػ أ

 كالنفسييف الاجتماعييف الأخصائييف مف متكامؿ بفريؽ مزكده التلبميذ بيؤلاء خاصة مدرسة كجكدػػ 

 مركزان  المدرسة تمؾ مف يجعؿ ذلؾ كؿ التلبميذ، ىؤلاء مع لمعمؿ مدربكف أكفاء مدرسيف إلى بالإضافة

 .التلبميذ مف الفئة تمؾ لعلبج فعالان 

 : كأىميا تجاىميا يمكف لا التي العيكب بعض لو أف إلا الاتجاه ىذا مميزات مف الرغـ كعمى

 التعمـ يبطيئ عدد بيا يقؿ حيث الريفية كالمناطؽ المحمية المجتمعات مع يتماشى لا الاتجاه ىذا -1

 . بيـ خاصة مدرسة إنشاء معيا يمكف لا لدرجة

 أبنائيـ بأف يشعركف حيث بيـ، خاصة مدارس في أطفاليـ عزؿ لفكرة الأمكر أكلياء تقبؿ عدـ -2

 .التلبميذ مف العادييف مدارس ىي ليست مدارس في منعزلكف

 . العادييف أقرانو مع الاندماج مف التعمـ بطئ التمميذ يحرـ الاتجاه ىذا -3

 التعميمية كالكسائؿ التدريسية كالطرؽ المناىج لإعداد كبيرة تكمفة إلى المدارس تمؾ تحتاج قد -4

 .التلبميذ ىؤلاء مع التعامؿ يجيدكف الذيف الأكفاء المدرسيف تكفير إلى بالإضافة كالأنشطة
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 ، 2003حسف،) التعمـ ببطء كصميـ إلى بيـ خاصة مدارس في التلبميذ ىؤلاء عزؿ يسبب قد - -5

 .(31ص

 :الثاني الاتجاه

 في التعمـ بطيئى عزؿكيركز أصحاب الاتجاه الثاني في تعميـ التلبميذ بطيئي التعمـ عمى فكرة "     

 صؼ كؿ في التعمـ بطيئى التلبميذ تجميع يقتضى الاتجاه كىذا ة،العادي المدرسة داخؿ خاصة فصكؿ

 ".بيـ خاصة فصكؿ في ككضعيـ كاحد، دراسي

 : يمي ما الاتجاه ىذا مميزات كمف

 مع التعمـ بطيئي التلبميذ كجكد إف حيث المتفكقيف، كالتلبميذ التعمـ بطيئي التلبميذ بيف الفصؿ -1

 عف كالقصكر بالعجز شعكرىـ أىميا مف كثيرة، لمشاكؿ يعرضيـ كالعادييف المتفكقيف التلبميذ

 . التلبميذ بقية مسايرة

 الذم بالقدر كيتعمـ ينمك أف فرد لكؿ يتسنى حيث الفرص، تكافؤ سياسة مع يتماشى الاتجاه ىذا -2

 (.260ص ،2003ابراىيـ، ) كاستعداداتو إمكانياتو بو تسمح

 :الأتي أىميا عيكب لو الاتجاه ىذا كلكف

 أيضا يؤدل قد مما المدرسة، في العادييف أقرانيـ قبؿ مف التعمـ ببطء الأطفاؿ ىؤلاء يكصـ قد   -1

 . سيئة نفسية آثار إلى

دارم كمالي كتربكم بشرم جيد إلى كتحتاج لمغاية، مكمفة الفصكؿ ىذه  -2  . كا 

 المجتمع نكعية مع لمتكيؼ الطبيعية الفرصة مف التعمـ يبطيئ التلبميذ تحرـ قد الفصكؿ تمؾ   -3

 (.46ص ،1997عبد الحميد،) أفراده مع كيتفاعمكف يعيشكف سكؼ  كالذم
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  ث:الثال الاتجاه

 نفس في العادييف التلبميذ مع التعمـ بطيئى التلبميذ كضعيجمع المناصريف ليذا الاتجاه عمى فكرة "  

 ".الكاحدة المدرسة داخؿ الفصؿ

 التحصيؿ منخفضي التلبميذ تعميـ يتـ حيث العادييف، كزملبئيـ التلبميذ بيف يفصؿ لا الاتجاه كىذا     

 .مدارسنا في بو المعمكؿ ىك الاتجاه كىذا الدراسي، الفصؿ نفس في العادييف التلبميذ مع التعمـ كبطيئى

 استطلبع إلى ىدفت (Gordan lowden,1984) بيا قاـ دارسة ففي الاتجاه، ىذا المعممكف كيؤيد       

 طبقت كقد العادية، الدراسة فصكؿ في العادييف التلبميذ مع التعمـ يبطيئ إدماج حكؿ المدرسيف رأل

 مف%  37 أف نتائجيا كأظيرت ، كيمز بكلاية المتكسطة المرحمة مدرسي مف مدرس 220 عمى الدراسة

 بالنسبة فائدتو عدـ عمى أكدكا حيث الدمج لمبدأ معارض منيـ% 27 ، الدمج لمبدأ مؤيدكف المدرسيف

 .(Gordan, L, 1984, p47) التعمـ لبطيئى

 : التعمـ بطيئى التلاميذ تشخيص  - 6

؛ نذكر التعمـ بطيئى التلبميذ عمى التعرؼ طريقيا عف يمكف التي دكاتكالأ الأساليب تنكعت لقد      

 :  يمي ما منيا

 . الذكاء اختبارات -1

 . المدرسية السجلبت -2

 . العممية المادة متطمبات اختبار -3

 . المادة بتدريس القائميف المعمميف آراء -4

 (.22ص ،1999الدعدع كأبك المغمي، ) التحصيمية الاختبارات -5
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 باستخداـ التعمـ بطيئى التلبميذ تحديد فككخلبصة لما كرد في ىذا العنصر يمكننا أف نقكؿ أ

لتحرم الدقة  أسمكب مف أكثر استخداـ مف لابد حيث تربكيان، سميـ غير أمران  يعد كاحدة طريقة أك أسمكب

 فقط التحصيمى الاختبار عمى الاعتماد، ىذا مف جية، كمف جية أخرل فإف التلبميذ ءىؤلا تحديد في

 عمى التمميذ يحصؿ أف الممكف مف لأنو كذلؾ مقبكؿ، غير أمران  يعد التعمـ بطيئى التلبميذ لتحديد كمحؾ

 أف بمعنى أعمى، أك متكسطة ذكائو نسبة تككف ذلؾ كرغـ التحصيمى، الاختبار في منخفضة درجات

 فئة مف التمميذ ىذا يككف كبالتالي ذكائو، مستكل مع يتناسب لا تعمميا المطمكب الدراسية لممادة تحصيمو

 .التعمـ بطيئى فئة مف كليس التعمـ صعكبات ذكل

 : التعمـ بطيئى مناىج عمييا تبنى التي الأسس  - 7

 : يمي ما أىميا الأسس مف مجمكعة عمى لتدريسيا تستخدـ التي كالطرؽ التعمـ بطيئى مناىج تبنى       

 في كسرعتيـ كاستعداداتيـ قدراتيـ حيث مف التعمـ بطيئى التلبميذ لكاقع التعميمية الأىداؼ مسايرة -

 مستكل مع تتناسب صعكبة أقؿ صغيرة مياـ إلى تحمؿ أف يجب الصعبة فالمياـ كلذا التعمـ،

 15 مف أكثر الكقت مف تتطمب ألا يجب إلييـ المقدمة المياـ أف كما ، التلبميذ ىؤلاء كقدرات

 . قصيرة انتباىيـ فترات فأ حيث دقيقة

 مف ليا لما  ممكف، قدر بأقصى المرئية كالنماذج العممية كالعركض التعميمية الكسائؿ استخداـ -

 نظران  كالإدراؾ، كالتصكر الفيـ ىعم كمساعدتيـ التعمـ بطيئى التلبميذ تعميـ في خاصة أىمية

تاحة لمحكاس، لمخاطبتيا  أك محسكسة، مكاد باستخداـ الجديدة المفاىيـ لتجريب  لمتمميذ الفرصة كا 

 ليؤلاء التدريس عند يراعى كما كىدؼ، معنى التعمـ لعممية يككف كبذلؾ حقيقية، مكاقؼ في

 مفاىيـ، مف جديد ىك ما إلى كالتدرج لدييـ كأفكار معمكمات مف مألكؼ ىك بما البدء التلبميذ

 .(Servio, C, 2004, p3) كميارات كتعميمات،
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 الدرس قاعة في تعمميا سبؽ التي الميارات لتعزيز بالكمبيكتر المصاحب التعميـ استخداـ -

عطاء ،(الفصؿ)  .(Steven, R, S, 2001, p1)  ابي المكمؼ المياـ لإنجاز أطكؿ كقت التمميذ كا 

 إلى الدراسية المادة تجزئة مراعاة مع باستمرار، كالتعزيز التشجيع طريؽ عف لمتعمـ الدافعية تنمية -

 عمى الاعتماد إلى بالإضافة بخطكة، خطكة فييا التقدـ عمى ذلؾ يساعد حيث ، صغيرة دركس

  معيا كيتعامؿ كيممسيا المعمكمة يرل عندما فالتمميذ الإمكاف، بقدر كالمشاىدة المباشرة الخبرة

 .) Marcel, D,2003, p4) سيكلة أكثر التعمـ يككف

 مف بدلان  مممكسة تكضيحية أسئمة كتضمينو التعقيد، كدرجة الحجـ حيث مف المنيج محتكل خفض -

 أساسية قكاعد التعمـ بطئ لمتمميذ ريتكف حتى التعميمية المادة خمفية تكسيع مراعاة مع المجردة،

 مف أكثر استخداـ لمتمميذ يتيح بأسمكب التعميمية المادة عرض يتـ أف كمراعاة كاستيعابيا، لفيميا

 (.44ص ،1999المغمي،  الدعدع كأبك) التعمـ عممية ييسر ذلؾ لأف حاسة،

 : التعمـ بطيئى لمعمـ المطموبة الكفايات  - 8

 إلا كالمتنكعة، المختمفة العكامؿ مف كثير عمى يتكقؼ التعمـ بطيئى التلبميذ تعميـ عممية نجاح إف      

 التعميمية كالكسائؿ الدراسية كالمقررات الكتب فأفضؿ النجاح، ليذا الزاكية حجر يعتبر كؼء معمـ كجكد أف

 معمـ ىناؾ يكف لـ ما المنشكدة، التربكية الأىداؼ تحقؽ لا – أىميتيا رغـ – الدراسية كالمباني كالأنشطة

 عمى كيعمؿ المتنكعة، الخبرات تلبميذه إكساب بيا يستطيع متميزة، شخصيو كسمات تعميمية كفايات ذك

 النقص كيكمؿ العقمية، كقدراتيـ تفكيرىـ أساليب كينمى كمداركيـ، مفاىيميـ كتكسيع شخصياتيـ تيذيب

مكاناتيا أنشطتيا كفي المدرسة، كمقررات كتب في المحتمؿ   .كا 

  : كأىميا التعمـ بطيئى معمـ في تكافرىا ينبغي  التي الكفايات مف مجمكعة يمي كفيما    
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ثارة الدرس، كتنفيذ التعميمي، لممكقؼ التخطيط في كالمتمثمة الأساسية التدريسية الميارات يتقف أف -1  كا 

 .كالتقكيـ الأسئمة، كطرح المناسبة، التعميمية الكسائؿ كاستخداـ التفكير،

 عمى الحصكؿ في الحؽ لو التعمـ بطئ التمميذ بأف مقتنعان  برغبتو، الفئة تمؾ مع العمؿ يختار أف -2

 يتـ لما قصيرة عممية بتطبيقات التلبميذ ىؤلاء يزكد كأف كاستعداداتو، لقدراتو كفقان  لمتعمـ فرصة أفضؿ

 .التعمـ في تقدميـ مدل ليراقبكا كذلؾ التحصيمية، الاختبارات عمى بدرجاتيـ يزكدىـ كما تعممو

 مشاعرىـ كاحتراـ معيـ، كالتسامح كالمركنة كالتفاىـ بالكد التلبميذ ىؤلاء كبيف بينو العلبقة تتسـ أف  -3

 تصدر التي الإيجابية لمسمككيات تعزيزان  يقدـ كأف كالاجتماعية، الشخصية مشكلبتيـ بحؿ كالاىتماـ

 ينكع كما الصؼ، في السمككية المشكلبت لحدكث تجنبان  كذلؾ كالنظاـ، كالاحتراـ التعاكف مثؿ منيـ

 اىتماميـ عمى لممحافظة كتشجيع دعـ إلى يحتاجكف التعمـ بطيئى معظـ فأ حيث التييئة، أنشطة

 تمؾ في تقدميـ ملبحظة عند كيمدحيـ بيا، المكمفيف لممياـ أدائيـ عند بتشجيعيـ ييتـ كما بالدرس،

 .(Christine, P, I, 2007, p411) المياـ

 شأنيا مف التي العكامؿ مف العديد كيستخدـ الدرس، لمكضكع كيشكقيـ التلبميذ حماس يثير أف -4

 عمى كيشجعيـ الراجعة، بالتغذية التلبميذ ىؤلاء يزكد كما الدرس، أثناء التلبميذ انتباه عمى المحافظة

 .أخطائيـ تصحيح

 لمدرس تخطيطو عند ذلؾ يراعى كأف التعمـ بطيئى التلبميذ كحاجات بخصائص مممان  يككف أف  -5

 عمى كيشجعيـ الخارجية، الحياة بمكاقؼ يربطيا ك ليـ المقدمة العممية المادة تبسيط عمى فيعمؿ

 إلى المعمكـ مف يتدرج أف الدرس تقديـ عند يراعي كما الدرس، تخدـ التي البيئة بمصادر الاتصاؿ

 .(183ص ،1996عدس، ) المجرد إلى المحسكس كمف الصعب، إلى السيؿ كمف المجيكؿ،



 الفصؿ الثالث:                                                       التلاميذ بطيئ التعمـ
 

66 
 

 :خلاصة      

مف خلبؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ يمكف أف نخمص إلى أف التلبميذ بطيئي التعمـ حالات          

خاصة ليس ليـ مظاىر شكمية تميزىـ لذلؾ تتعدد أساليب تشخيصيـ، كلكف ىؤلاء التلبميذ لدييـ حاجات 

اسي، ىذا ما يجعؿ تربكية خاصة بحاجة إلى التكفؿ بيا حتى يتمكنكا مف مكاكبة زملبئيـ في الفصؿ الدر 

كجكد بطيئي التعمـ في الصفكؼ المدرسية العادية مف أكبر المشكلبت التي تكاجو المدرسيف في العممية 

التعميمية التعممية، لذلؾ عمييـ أف يدرككا مثؿ ىذه الحالات كأف يتعرفكا عمى خصائصيـ ككيفية التعامؿ 

كالكسائؿ التعميمية، كمف باب الاستفادة بما كرد معيـ بما يناسبيـ مف طرائؽ التدريس كأساليب التنشيط 

في الدراسة الحالية تـ التركيز عمى بعض العكامؿ الشخصية لدل أفراد ىذه الفئة مثؿ  في التراث النظرم

انخفاض الدافعية كنقص الثقة بالنفس، تكقع الفشؿ كالخجؿ كالانطكاء كذلؾ لمحاكلة التكفؿ بيا أثناء 

كالتحفيز كاستخداـ التعزيز بمختمؼ أنكاعو، أما ضعؼ الإدراؾ كانخفاض حصص البرنامج بالتشجيع 

مستكل الذكاء كتشتت الانتباه فقد كانت تقنية تحميؿ الميمة كميارة شد الانتباه كالشرح في أثناء الحصص 

أحد الحمكؿ لمثؿ ىذه المشكلبت، في حيف تـ استبعاد التلبميذ الذيف يعانكف مف ضعؼ البصر أك السمع 

 عيكب النطؽ. أك

أما فيما يخص المشكلبت التربكية فقد أخذت بعيف الاعتبار في البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ       

خصيصا ليذه الدراسة لمحاكلة علبجيا كذلؾ عف طريؽ تدريس التلبميذ في مجمكعة صغيرة مع التنكيع 

ة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ، كالاىتماـ ات كأساليب التدريس، بحيث يتمكف المعمـ مف مراعايفي إستراتيج

كالتكفؿ بالحاجات التربكية لكؿ تمميذ باعتباره حالة خاصة متفردة بخصائصيا ضمف المجمكعة 

 المتجانسة.
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 ػػ تمييد:

انطلبقا مف اليدؼ الأساسي ليذه الدراسة كالذم يتمثؿ في بناء برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى         

بعض الإستراتيجيات ما كراء المعرفية، فقد خصص ىذا الفصؿ لعرض كتكضيح الإستراتيجيات ما كراء 

ستراتيجية التفكير بصكت ، ك K.W.L المعرفية المعتمدة في الدراسة الحالية كىي: إستراتيجية بناء المعنى ا 

ستراتيجية النمذجة، كقبؿ تناكؿ ىذه الإستراتيجيات سيتـ التطرؽ إلى مفيكـ ما كراء المعرفة  عاؿ، كا 

كمككناتيا، المبادئ التي يستند إلييا تعميـ ما كراء المعرفة كالتدريب عمى ميارات ما كراء المعرفة، كفي 

 نتطرؽ إلى أىميتيا. الأخير؛ كبعد عرض الإستراتيجيات الثلبثة س

 ػػ مفيوـ ما وراء المعرفة: 1

ككضكح أطره العامة إلى أستاذ عمـ النفس  (Metacognitive)يعكد ظيكر مفيكـ ما كراء المعرفة        

(، حيث يعد 59ص، 2016)العبيدم كالشبيب،  1976عاـ  (Flavell)في جامعة ستانفكرد العالـ فلبفؿ 

تككينات النظرية المعرفية في عمـ النفس المعرفي المعاصر، كقد تطكر ىذا المفيكـ كاحدا مف أىـ ال

الاىتماـ بمفيكـ ما كراء المعرفة في عقد الثمانينيات مف القرف العشريف، إذ لقي اىتماما مممكسا عمى 

تطبيقات متعددة في مختمؼ المجالات  (Brown)جرل عميو براكفأفقد المستكييف النظرم كالتطبيقي، 

الأكاديمية كتكصؿ مف خلبؿ ىذه التطبيقات إلى الأىمية البالغة لدكر كؿ مف المعرفة كما كراء المعرفة 

  (.579ص، 2004 ) الزيات، في التعمـ الفعاؿ

ىذا المفيكـ يمقى الكثير مف الاىتماـ نظرا لارتباطو بنظريات الذكاء كالتعمـ كاستراتيجيات  كلا يزاؿ        

أصبح مكضكعا لمعديد مف الأبحاث كالدراسات التي تنكعت في تناكليا حتى أنو  القرار حؿ المشكمة كاتخاذ

بنمك كتطكر  بدءافمقد تناكلت الدراسات استراتيجيات ما كراء المعرفة ككذلؾ ميارات ما كراء المعرفة  ،لو

, كصكلا إلى كيفية تطبيقو كاستخدامو في عمميتي التعمـ كالتعميـ  .ىذا المفيكـ
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كانت ىذه نظرة خاطفة كلمحة تاريخية مكجزة حكؿ مفيكـ ما كراء المعرفة، أما فيما يخص        

التعريفات التي تناكلت مصطمح ما كراء المعرفة فقد تعددت كلـ تتبايف بشكؿ كبير فيما بينيا فقد اتفقت 

و المعرفية، في أف مصطمح ما كراء المعرفة يشير إلى معرفة الفرد بعمميات –إف لـ نقؿ كميا  –جميا 

كمتابعتو لتعممو، ككعيو بما يقكـ بو؛ أم قدرتو عمى تقييـ أدائو كتفكيره كمدل تحقيقو للؤىداؼ، كما يشير 

ستراتيجياتو  ىذا المصطمح إلى قدرة الفرد عمى معرفة ما يعرؼ كما لا يعرؼ، كأف يككف كاعيا لخطكاتو كا 

 ليا. أثناء عممية التعامؿ مع المشكلبت كالكضعيات المشابية

 ػػ مكونات ما وراء المعرفة: 2

 تنقسـ ما كراء المعرفة إلى مككنيف رئيسييف ىما:  

 كيتضمف ثلبثة أنكاع رئيسة مف المعرفة ىي:  المكوف الأوؿ: الوعي الذاتي بالمعرفة:

 كتشمؿ الكعي بالمفاىيـ، كالمصطمحات كالرمكز، كالقكانيف. المعرفة المفاىيمية: -

 كتشمؿ إدراؾ الخطكات، كمعرفة النماذج، كالحمكؿ، كالتراكيب. الإجرائية:المعرفة  -

عطاء مسكغات، كتحديد المعايير، كحؿ  المعرفة السياقية: - دراؾ الأسباب، كا  كتشمؿ الكعي بالشركط، كا 

 المشكلبت.

 كيتضمف ىذا المككف عمى ثلبثة أنكاع تنظيمية ىي: المكوف الثاني: التنظيـ الذاتي لممعرفة:

دراؾ العلبقات، كتييئة  إدارة المعرفة: - كتشمؿ تحديد الإستراتيجيات، كضع الخطط، كبناء الخطكات، كا 

 الظركؼ.

 كتشمؿ تعديؿ النمط، كتبديؿ الإستراتيجية، كتحسيف السياؽ، كالتحقؽ مف الحؿ. تقويـ المعرفة: -
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طاء، كعمؿ معالجات، كتنظيـ كيشمؿ إعادة المخطط، كتعديؿ النتاجات، كتكضيح الأخ تنظيـ المعرفة: -

 (.65ص، 2016التفكير )العبيدم كالشبيب، 

 ػػ المبادئ التي يستند إلييا تعميـ ما وراء المعرفة: 3

إف ىدؼ التربية الأساس ىك تعميـ المتعمـ كيؼ يتعمـ قبؿ اكتسابو لممعمكمات التي يتعمميا،           

ة، ككمما ازدادت مراعاة البرامج التعميمية ليذه المبادئ كمما كىذا ما تقكـ عميو مبادئ تعميـ ما كراء المعرف

 ازدادت فاعميتيا، كمف أبرز ىذه المبادئ:

 التركيز في أنشطة التعمـ كعممياتو أكثر مف التركيز في نكاتجو. مبدأ العممية: -

ات تعمميـ يجب أف يككف لمتعمـ قيمة في ضكء مساعدة الطمبة عمى الكعي باستراتيجي مبدأ التأممية: -

 كميارات تنظيـ الذات لدييـ، كالقدرة عمى فيـ الركابط بيف الإستراتيجيات كالميارات كأىداؼ التعمـ.

الحرص عمى خمؽ التفاعؿ بيف المعرفة الكجدانية كما كراء المعرفة، كعده ىدفا ميما  مبدأ الوجدانية: -

 كمركزيا.

 كمياراتيـ، ككيفية استعماليا كتكظيفيا. التركيز عمى كعي الطمبة بمعرفتيـ مبدأ الوظيفية: -

 العمؿ عمى تحقيؽ مبدأ انتقاؿ أثر التعمـ مف المدرسيف إلى الطمبة. مبدأ انتقاؿ أثر التعمـ: -

 الاستعماؿ الملبئـ لميارات تنظيـ الذات بانتظاـ في السياقات الملبئمة. مبدأ السياؽ: -

 عمى عممية التنظيـ كالمراجعة.التركيز في فيـ الطمبة  مبدأ التشخيص الذاتي: -

 الحرص عمى إيجاد الفاعمية كالحركة في أثناء عممية التعمـ عمى نحك متكازف. مبدأ النشاط: -

 التركيز عمى خمؽ جك التعاكف كالمشاركة كالمناقشات الجمعية بيف الطمبة. مبدأ التعاونية: -
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تكييؼ عممية التعمـ كفؽ تصكرات الطمبة الحالية كمفاىيميـ )العبيدم كالشبيب،  مبدأ تصور التعمـ: -

 (. 81ص، 2016

 ػػ التدريب عمى ميارات ما وراء المعرفة: 4

لقد صنؼ الباحثكف ميارات ماكراء المعرفة لأنكاع متعددة، كلكف بالرغـ مف ىذا التعدد إلا أنو          

ف اختمفكا في مسمياتيا كىذا ما  –كالمراقبة كالتحكـ   -طيط كاف ىناؾ اتفاؽ حكؿ ميارات )التخ التقييـ( كا 

( إذ أشارا إلى أف ىناؾ 2007(، كأكده كؿ مف أبك جادك كمحمد )2005أشار إليو النجدم كآخركف )

إجماعا بيف الباحثيف حكؿ ثلبث ميارات رئيسية أساسية كىي )التخطيط، كالمراقبة، كالتقييـ(، كالتي تضـ 

 (.89 - 85ص، 2016خميا عددا مف الميارات الفرعية )العبيدم كالشبيب، في دا

أف الأدب التربكم يشير إلى أف ميارات ما كراء المعرفة قابمة  (Flavell, 1979)كقد كرد عف فلبفؿ       

يا إذا لمتعميـ كالتعمـ كأنيا قابمة لمنسياف، كالتفكير ما كراء المعرفي قصدم كلو أىداؼ مباشرة يمكف تحقيق

 تـ تدريب الفرد عمييا في خطة لحؿ المشكمة أك التفكير في قضية معينة.

كما أثبتت الدراسات كالبحكث أنو يمكف تعميـ ميارات التفكير ما كراء المعرفي كتنميتيا لدل الأفراد       

في التعميـ كافة في مراحؿ التعميـ جميعيا في مرحمة رياض الأطفاؿ كفي مرحمة الابتدائية كالثانكية ك 

 الجامعي كالمكىكبيف كالمتخمفيف عقميا.

كعدد مف التربكييف إلى أف ىناؾ مجمكعة مف الإجراءات  (Kriewladt, 2001)كبيذا الصدد يشير        

 الكاجب عمى المدرس إتباعيا لتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل الطمبة كىي: 

 كتفكيرىـ، مثؿ إعطاء الطالب فرصة لمتعمـ كالتفكير مع زميمو.إعطاء الفرصة لمطمبة لمراقبة تعمميـ  -

 جعؿ الطمبة يعممكف كيقترحكف تنبؤات عف المعمكمات التي يقرؤكنيا. -
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 إعطاء الفرصة لمطمبة لتطكير أسئمة تتعمؽ بما يدكر حكليـ، كطرحيا عمى أنفسيـ. -

 ة )التكجيو الذاتي(.مساعدة الطمبة عمى معرفة متى عمييـ أف يسألكا طمبا لممساعد -

 اطلبع الطمبة عمى كيفية نقؿ المعرفة، كالاتجاىات، كالميارات، كالقيـ إلى مكاقؼ الحياة الأخرل. -

أف يقكـ المعممكف بنمذجة ميارات ما كراء المعرفة لطمبتيـ، كمف خلبؿ قياـ بعض الطمبة بدكر النمكذج  -

 يرىـ لفظيا، كيشجعكف الطمبة عمى التفكير المفظي.أماـ زملبئيـ، كما يقكـ المعممكف بالتعبير عف تفك

 أف تحدد الميارة عند بدء النشاط التعميمي بدقة. -

 أف تقدـ لمطمبة كتشرح بأساليب تتفؽ كقدراتيـ العقمية كخبراتيـ السابقة كبأمثمة متعددة كمتدرجة. -

تاحة الزمف اللبزـ لمتفكير التفاعؿ الجماعي الميسر مف خلبؿ الحكار الصفي كالتعبير عف الرأم، كا   -

 كالإجابة.

الابتعاد عف التدريب الركتيني إذ يجب عمى المدرس أف يكفر تماريف متنكعة لمطمبة لا تككف مف نمط  -

 كاحد كتراعي الفركؽ الفردية بينيـ.

يجب أف يقسـ العمؿ عمى الميارات حسب قدرات الطمبة كاستعداداتيـ كالعمؿ عمى مراعاة التدريبات  -

 فردية.ال

 إثارة دافعية حماس الطمبة لمتعمـ مف خلبؿ التشجيع كالتنكيع كالدعـ النفسي كالتكجيو السميـ. -

 أف يمكف الطمبة مف أخذ زماـ المبادرة في تكجيو تفكيرىـ كقيادتو في عممية القراءة. -

 أف يدرب الطمبة عمى كيفية الملبحظة. -

لمقركء كسير أفكاره كما خمؼ سطكره  )العبيدم أف يدرب الطمبة عمى كيفية تفحص المكضكع ا -

 (.94 - 90ص، 2016كالشبيب، 



 الفصؿ الرابع:                                              الاستراتجيات ما وراء المعرفية
 

73 
 

 ػػ  استراتيجيات ما وراء المعرفة: 5

تعد استراتيجيات ما كراء المعرفة مف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس كيتمثؿ ذلؾ في استخداـ       

 ا كفاعلب إيجابيا في أثناء تعممو.طرائؽ التدريس النشطة التي تيدؼ ترتكز عمى جعؿ التمميذ نشط

( الإستراتيجيات ما كراء المعرفية بأنيا طرائؽ تربكية 2003حيث تعرؼ سميرة عطية عرياف )      

حديثة تيدؼ إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى تحمؿ مسؤكلية تعميـ ذاتو مف خلبؿ استخداـ معارفو كمعتقداتو 

اىيـ إلى معاف تحكيمية مثمرة ليا معنى شخصي كعممي، كعمميات التفكير، في تحكيؿ الأفكار كالمف

 (.120ص، 2003كتيدؼ إلى تنمية كعي المتعمـ بعممية التعمـ كتحكمو فييا )عرياف، 

( عمى أنيا مجمكعة مف الإجراءات التي 1999) Henson, K. T & Eller, B. Fكما يعرفيا كؿ مف      

يقكـ بيا المتعمـ لممعرفة بالأنشطة كالعمميات الذىنية كأساليب التعمـ كالتحكـ الذاتي التي تستخدـ قبؿ كفي 

 أثناء كبعد التعمـ لمتذكر كالفيـ كالتخطيط كالإدارة كحؿ المشكلبت كباقي العمميات المعرفية الأخرل 

(Henson & Eller, 1999, p258.) 

( عمى أنيا الأداء كالسمككيات التي يقكـ بيا المتعمـ 2005بينما عرفتيا فاطمة عبد الكىاب )      

دراكو ككعيو بالأنشطة كالعمميات العقمية كالقراءات قبؿ  بمساعدة المعمـ كتكجييو لتحديد مدل معرفتو كا 

لتخطيط لذلؾ كحؿ المشكلبت كالتحكـ في عمميات كفي أثناء كبعد التعمـ لتذكر المعمكمات كفيميا كا

 (.165ص، 2005التفكير التي يقكـ بيا كالتعبير عنيا كتنمية التفكير التأممي )عبد الكىاب، 

مف خلبؿ ما كرد في التعريفات السابقة يمكننا أف نخمص إلى أف إستراتيجيات ما كراء المعرفة ىي       

ي يمارسيا المتعمـ بتكجيو مف المعمـ في أثناء تعممو بيدؼ كسب مجمكعة مف الإجراءات كالأساليب الت

 المعرفة كالكعي بعممية تعممو كتنظيميا كضبطيا كالتحكـ فييا كمف ثـ القدرة عمى تقييـ كتقكيـ تعممو.
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 :(K-W-L-H)ػػ استراتيجية البناء المعرفي  1ػػ  5

إستراتيجية البناء المعرفي أك كما يسمييا البعض إستراتيجية الجدكؿ الذاتي، كتسمى أيضا          

كىي إستراتيجية مف إستراتيجيات ما كراء المعرفة، كترجع إلى جرىاـ ديتريؾ  (K-W-L-H)إستراتيجية 

(Graham Dettrich, 1980)  الذم استمدىا مف أفكار بياجيو(Piaget, 1964) ا إستراتيجية تككيف كسماى

، 2008جزءا مف نمكذجو لحؿ المشكلبت )حافظ،  (Mason, 1982) المعرفة، ثـ جعميا ماسكف

 (.195ص

في الكمية الكطنية لمتعميـ في إيفانستكف بأمريكا  (Donna Ogle, 1986) كما قامت دكنا أكغؿ       

كضمف برنامج "التخرج لمقراءة كفنكف المغة" بتطكيرىا ككضعيا في صكرتيا النيائية التي ىي عمييا الآنف 

كيندرج ضمف ىذا النمكذج تطكير القراءة النشطة لمنصكص المفسرة، لمساعدة المتعمميف في تفعيؿ 

أجؿ فيـ النص كتكظيفو بشكؿ ينسجـ مع البناء المعرفي لممتعمـ )الزىراني،  كتطبيؽ معرفتيـ السابقة مف

 (.12ص، 2011

ليف كار )Donna Ogleقامت دكنا أكغؿ ) 1987كفي عاـ         ( بتطكير ىذه Eileen Carr( كا 

كذلؾ بإضافة خطكتيف ميمتيف ليا مف أجؿ تطكير تفكير الطالب  (K-W-L Plus)الاستراتيجية لتصبح 

 Summarizing، كتمخيص المعمكمات Concept Mapا التطكير تمثؿ في: خريطة المفاىيـ كىذ

Information  ،(.12ص، 2011)الزىراني 

نمكذجا فنيا فعالا لمتفكير النشط في أثناء  (NCRel, 1995)ثـ قدـ المركز الإقميمي الشمالي لمتعميـ        

يمثؿ كؿ حرؼ منيا الحرؼ الأكؿ مف الكممة  (K-W-L-H)التعمـ كتنمية ميارات الفيـ في استراتيجية 

 التي تدؿ عمى الفعالية أك الفنية التي تمارس في عممية التفكير كىي:
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- (K)   لمدلالة عمى كممة(Know) كالتي تشير لمسؤاؿ (What I Know about the subject ?)  ماذا أعرؼ

الاستطلبعية التي بيا يستطيع الطمبة استدعاء حكؿ المكضكع؟ الذم يمثؿ الخطكة الأكلى، كىي الخطكة 

 ما لدييـ مف معمكمات مسبقة حكؿ المكضكع.

- (W)  لمدلالة عمى كممة (Want )التي تشير لمسؤاؿ (What I want to learn ? ) ماذا أريد أف أتعمـ؟ الذم

 يرشد الطمبة إلى تحديد ما يريدكف تعممو مف خلبؿ ىذا المكضكع أك النص.

- (L)  دلالة عمى كممةلم (Learn )التي تشير لمسؤاؿ (What I learned ? ) ماذا تعممت؟ الذم يساعد الطمبة

 عمى تقكيـ ما تعممكه مف المكضكع، كمدل استفادتيـ منو.

- (H)  لمدلالة عمى كممة (How )التي تشير لمسؤاؿ (How can I learn more ? ) كيؼ يمكنني التعمـ أكثر؟

الذم يساعد الطمبة عمى الحصكؿ عمى مزيد مف التعمـ كالاكتشاؼ كالبحث في مصادر تعمـ أخرل لتنمية 

 .(251ص، 2009معمكماتيـ في ىذا المكضكع )عطية، 

 بإضافة عدة مرات كذلؾ تطكيرىا تـ فقد ليس ىذا التطكير الكحيد الذم أجرم ليذه الاستراتيجية،        

ف دؿ ىذا عمى شيء إنما يدؿ عمى مركنة التعميمية كالأىداؼ سيةاالدر  لممادة كفقا عمييا أخرل خطكات ، كا 

لملبءمتو مع   (K-W-L-H)ىذه الاستراتيجية ككسع استخداميا، إلا أنو في الدراسة الحالية اعتمد النمكذج 

 مستكل التلبميذ كطبيعة نشاط القراءة.

K– what I know ? 

 يبذا أعسف؟

W- what I want to know ?  

 يبذا أزيد أٌ أجعهى؟

L- what I learned ? 

 يبذا جعهًث؟

H- how can I learn more ? 

 كيف يًكنني انحعهى أكثس؟
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 :البناء المعرفيتعريؼ استراتيجية  – 1 – 1 – 5

 كقد كجدت عدة تعريفات ليذه الإستراتيجية نذكر منيا مايمي:   

ىي إستراتيجية كضعتيا دكنا  البناء المعرفي( أف إستراتيجية 2010كرد عف ماىر عبد البارم )       

، كىي إستراتيجية أك طريقة مؤثرة تساعد التلبميذ عمى بناء المعنى (Donna Ogle, 1986)أكغؿ 

كتككينو، كقبؿ أف يندمج التمميذ في محاكاة فصؿ كقراءتو أك الإنصات لمحاضرة، أك مشاىدة فيمـ أك 

عرض تقترح أكغؿ أف يحدد التمميذ ما الذم يعتقد أنو يعرفو عف المكضكع، كماذا يريد أف يعرؼ عنو، 

 (.311ص، 2010ة أك الاستماع أك الملبحظة يحدد التمميذ ما الذم تعممو )عبد البارم، كبعد القراء

عمى أنيا إستراتيجية جيدة يستخدميا المعممكف لتنشيط تفكير ( Kopp, 2010)كما يعرفيا ككب       

 .(Kopp, 2010, p10)الطلبب في مكضكع الدرس قبؿ أف يحدث التعمـ الجديد 

يا مف الإستراتيجيات الميمة ذات الأثر الفعاؿ في تنمية ميارات التفكير ما كراء كتعرؼ أيضا بأن      

المعرفي كقد شاع استخداميا في تعميـ القراءة كيقكـ فييا التعميـ عمى أساس تنشيط المعرفة السابقة لدل 

، 2009 المتعمـ تعد نقطة الانطلبؽ كالارتكاز الذم يقكـ عمييا التعمـ الجديد كيرتبط بيا )عطية،

 (.171ص

ثارة الأسئمة،  (Perez, 2008)كيرل بيرز         أنيا إستراتيجية تتضمف العصؼ الذىني، كالتصنيؼ، كا 

كالقراءة المكجية حيث يحدد فييا الطالب ما يعرفو مف معمكمات حكؿ المكضكع، ثـ يكتب ما يريد معرفتو 

قاـ بكضعيا، كيمكف أف يقرأ المتعمـ  عف ىذا المكضكع، كفي النياية يبحث عف إجابات للؤسئمة التي

بمفرده أك مع مجمكعات  K.W.Lالنص قراءة صامتة أك بصكت عالي، كما يمكف أف يملؤ مخطط 

 .(Perez, 2008, p21)صغيرة 
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 :(K.W.L.H)خطوات إستراتيجية بناء المعنى  - 2 – 1 – 5

 الإستراتيجية تتمثؿ فيما يأتي:خطكات ىذه ( Jenifer Cooner, 2006) حسب جنيفر ككنر     

 اختيار النص أك المكضكع المراد تدريسو. -

، حيث يصممو المعمـ عمى السبكرة أك عمى شفافية، كينبغي أف (K.W.L) كضع جدكؿ أك مخطط -

 يمتمؾ كؿ طالب ىذا المخطط لتسجيؿ المعمكمات.

ات كالعبارات التي ترتبط يسأؿ المعمـ الطلبب كنكع مف العصؼ الذىني عف الكممات كالمصطمح -

كبعد أف ينتيي الطلبب  "K"بالمكضكع، كيتـ تدكيف تمؾ المعارؼ كالمعمكمات في العمكد المخصص ليا 

 مف ذلؾ تتـ مناقشتيـ فيما كتبكه.

يسأؿ المعمـ الطلبب عما يريدكف معرفتو عف المكضكع كيتـ تسجيؿ ىذه الأسئمة في العمكد المخصص  -

 ."W"ؤاؿ الطلبب لتشجيعيـ عمى تكليد الأفكار لتدكينيا في العمكد ليا، كيقكـ المعمـ بس

كذلؾ بعد قراءة النص، حيث ينبغي أف يبحث الطلبب عف " L"يدكف الطلبب ما تعممكه في العمكد  -

كذلؾ في أثناء القراءة أك بعدىا، كما يشجع المعمـ الطلبب  "W"إجابات للؤسئمة التي دكنكىا في العمكد 

عمى كتابة كؿ ما يجدكنو ذك أىمية في ىذا العمكد لمتمييز بيف إجاباتيـ عف الأسئمة كالأفكار ذات 

 الأىمية.

 ."L"مناقشة المعمكمات التي سجميا الطلبب في العمكد  -

 كالتي لـ يجب عمييا النص "W"ىا في العمكد تشجيع الطلبب لمبحث عف إجابات للؤسئمة التي دكنك  -

(Jenifer, 2006, p4). 
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 :K.W.L.Hدور المعمـ في أثناء تطبيؽ إستراتيجية  - 3 – 1 – 5

ىناؾ بعض الأدكار التي لابد أف يراعييا المعمـ عند تنفيذ ىذه الإستراتيجية، حتى تؤتي ثمارىا        

 بطريقة صحيحة في أثناء مرحمة التطبيؽ كىي:

تكجيو المتعمميف نحك قراءة العنكاف، كمف ثـ سؤاؿ أنفسيـ السؤاؿ التالي: )ماذا أعرؼ عف  -

تكليد أكبر قدر مف الأسئمة، مع التقدـ في استخداـ مكضكع النص؟(، مع ضركرة مساعدتيـ عمى 

 الإستراتيجية بتحديد معارفيـ السابقة كمنطمؽ لمتعمـ الجديد.

 ضركرة تكرار الأسئمة مع المتعمميف في أثناء استجاباتيـ، حتى تثبت المعمكمة.  -

ف - كانت  كتابة الأفكار في العمكد الأكؿ، مع ضركرة قبكؿ أم فكرة ليا علبقة بالمكضكع، كا 

خاطئة، فدكر المعمـ ىنا ليس تصحيح أك تقكيـ الأفكار، كلكف تشجيع الطلبب عمى تكليد أكبر 

 قدر منيا.

قبؿ القراءة، عمى المعمـ أف يسأؿ المتعمميف )ماذا تريدكف معرفتو عف المكضكع؟( كيحصؿ عمى  -

 خمس أك ست أفكار كيكتب الأسئمة حكليا.

المتعممكف سؤاؿ )ما الذم أريد أف أعرفو مف النص؟(، ىنا يبدأ في مرحمة القراءة كبعد أف يضع  -

المعمـ بتكجيو المتعمميف بكضع اليدؼ لأنفسيـ مف القراءة، كضركرة البدء بصياغة الأسئمة 

بصيغة العمكـ أم )أعطني كافة الأسئمة التي يمكف أف تطرح مف خلبؿ قراءة النص(، كما 

 تمنى أف تكجد في النص؟الأسئمة التي ترل أنيا لـ ترد، ككنت ت

 يقكـ المعمـ بدمج المتشابو مف الأفكار مع بعضيا البعض، ثـ تصنيفيا في الجدكؿ. -

 يناقش التلبميذ في أفكارىـ كيشجعيـ عمى مناقشة أفكار بعضيـ البعض. -

 يستثير الفضكؿ العممي لدل المتعمميف عف طريؽ العصؼ الذىني كالتحفيز. -
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 :K.W.L.Hدور المتعمـ في أثناء تطبيؽ إستراتيجية  – 4 – 1 -5

دكر المتعمـ في ىذه  K.W.L.H( مف خلبؿ تجربتيا في تطبيؽ إستراتيجية 2011تحدد غيداء الزىراني )

 الإستراتيجية بالآتي:

 يقرأ أك يشاىد أك يستمع لممكضكع، كيستكعب الأفكار المطركحة منو. -

 فية المبنية عمى معرفتو السابقة.يطرح الأسئمة التي تمبي حاجاتو المعر  -

 يمارس التفكير المستقؿ في القضايا كالأفكار التي يدكر حكليا المكضكع. -

 يصنؼ الأفكار الكاردة في المكضكع إلى محاكر أساسية كفرعية. -

 يتدرب عمى ممارسة التفكير التعاكني مع أفراد مجمكعتو. -

 يناقش كيحاكر في الصؼ. -

، 2011في السابؽ مف معمكمات كحقائؽ خاطئة )الزىراني، يصكب ما رسخ في بنائو المعر  -

 (.25ص

تجعؿ المتعمـ فاعلب كنشطا في أثناء تعممو،  K.W.Lمف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا أف ىذه إستراتيجية      

حيث أنو عند استخداـ ىذه الإستراتيجية في التعمـ يصبح لزاما عمى كؿ تمميذ أف يككف لديو جدكؿ 

 الإستراتيجية ليقكـ بعد ذلؾ بػ:

 تكليد مجمكعة مف الأسئمة الذاتية التي يطرحيا عمى نفسو. -

 مراد دراستو، كيسجميا في العمكد الأكؿ مف الجدكؿ.استدعاء المعمكمات السابقة حكؿ المكضكع ال -

 تحديد الأسئمة التي يريدكف أف يحصمكا عمى أجكبة ليا، كيسجميا في العمكد الثاني مف الجدكؿ. -

 تحديد ما تـ تعممو بعد قراءة أك تناكؿ المكضكع، كتسجيمو في العمكد الثالث. -
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دكف تعممو، كبالتالي يقكمكف بتصحيح الأفكار مقارنة ما كانكا يعرفكنو بما تـ تعممو كما كانكا يك  -

 الخاطئة كتسجيؿ الأسئمة التي لـ يحصمكا عمى إجابات عمييا.

 :K.W.L.H مزايا إستراتيجية بناء المعرفي – 5 – 1 – 5

 ما يمي: K.W.L.H( لإستراتيجية 2007مف المزايا التي ذكرتيا أماني سالـ )     

تسيـ في تعمـ المعرفة التقريرية بأنكاعيا المختمفة مثؿ  K.W.L.Hتشير الدراسات أف إستراتيجية  -

 البنائي كتنظيـ المعمكمات كتخزيف المعمكمات.

 تنشيط المعرفة السابقة المخزكنة في الذاكرة طكيمة المدل. -

 زيادة ميارة التساؤؿ كالاستجكاب الذاتي، كالتي مف خلبليا يمكف تنشيط عممية المراقبة. -

عادة تنظيـ البنية المعرفية كالكصلبت كالتشابكات العصبية لمربط بيف القديمة تدكير المعمكمات  - كا 

 كالحديثة، بما يحقؽ ترابط كتماسؾ الإطار المعرفي لمفرد.

تنظيـ التفكير كعممياتو كتسمسميا، خاصة كأف الإجابة عمى أسئمة الإستراتيجية يتطمب عرض  -

ضافة المعمكمات، كليس مجرد الإجابة  عمى جمؿ بسيطة. الأفكار، كا 

تساعد عمى كضع المبنة الأكلى لمتخطيط، كجمع البيانات مف المصادر الأكلية كالثانكية، كما أنيا  -

 تشمؿ التنبؤ بمصادر متنكعة لممعمكمات.

تسيـ في تككيف فرص للببتكار كالتفكير المتجدد، حيث يعتمد ىذا النكع مف التفكير عمى تنشيط  -

 (.40ص، 2007دة صياغتيا في شكؿ جديد )سالـ، المعرفة السابقة كمحاكلة إعا

يمكف أف نخمص إلى أنيا  K.W.L.Hبناء عمى ما ذكر أعلبه حكؿ إستراتيجية البناء المعرفي           

إستراتيجية ما كراء معرفية تقكـ عمى عممية تنشيط المعمكمات المختزنة في الذاكرة طكيمة المدل كالتي 

تمثؿ المعرفة السابقة، كذلؾ بعد استدعائيا كاستقباليا عمى مستكل الذاكرة العاممة التي تستقبؿ المعمكمات 
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الجديدة، كىكذا تتـ معالجة المعمكمات كيحدث بذلؾ التعمـ، أيضا مف خلبؿ الحكاس كالتي تمثؿ المعرفة 

كىذا ما يسمى في عمـ النفس العصبي كالمعرفي بتنشيط الذاكرة كىي إستراتيجية إدراكية معرفية عميا 

يصؿ إلييا المتعمـ مف خلبؿ قيامو بإجراءات معينة في أثناء تعممو في فترة ما قبؿ التعمـ مباشرة كىي فترة 

الاستعداد، كأف يقكـ بطرح مجمكعة مف الأسئمة الذاتية عمى نفسو حكؿ ما يعرفو عف المكضكع، التييئة ك 

كما يريد أف يعرفو كما تـ تعممو فعلب، حيث يعد استخداـ ىذه الإستراتيجية مجد مع جميع فئات المتعمميف 

كم صعكبات التعمـ، كخصكصا ذكم الاحتياجات التربكية كالأكاديمية الخاصة مثؿ ذكم تشتت الانتباه كذ

ككذا بطيئي التعمـ الذيف يعانكف مف صعكبة استدعاء المعرفة السابقة، كطكؿ زمف الرجع لدييـ 

كالاستخداـ الدائـ كالمتكرر لمثؿ ىذه الإستراتيجية يسيؿ عمييـ عممية التذكر كالربط بيف المعمكمات 

 كبالتالي يسرع عممية التغذية الراجعة لدييـ.

 :(Thinking Aloud)تيجية التفكير بصوت عاؿ ػػ إسترا 2ػػ  5

تعتبر إستراتيجية التفكير بصكت عاؿ أك مرتفع إحدل إستراتيجيات التدريس التي تساعد الفرد في        

الكشؼ عف أفكاره الحقيقية غير المرئية للآخريف لكي يركنيا كيدرككنيا، فيي تتيح لممدرسيف رؤية ميارات 

لفرصة لتزكيدىـ بالتغذية الراجعة ...  كما تتيح لممتعمميف الفرصة ليسمعكا تفكير طلببيـ مما يييئ ا

تفكيرىـ كليتعممكا كيؼ يراقبكف عمميات تفكيرىـ، إذ أنيـ لا يكتسبكف المعرفة بتسجيؿ المعمكمات الجديدة 

في عمى صفحات بيضاء في عقكليـ، بؿ أنيـ يبنكف معرفتيـ عمى نحك نشط كيشارككنيا كيحددكف بنيتيا 

، 2013الكقت الذم يفسركف فيو المعرفة الجديدة، كيحدثكف تكاملب بينيا كبيف المعرفة المسبقة )حمكد، 

 (.451ص

 

 



 الفصؿ الرابع:                                              الاستراتجيات ما وراء المعرفية
 

82 
 

 تعريؼ إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع:    – 1 – 2 – 5

إستراتيجية التفكير بصكت مرتفع بأنيا: الإجراءات التدريسية المخطط  (Branch, 2000)يعرؼ          

ليا كالتي تنفذ داخؿ الفصؿ الدراسي، كتسمح لممشاركة الإيجابية لممتعمميف كالكشؼ عف الأفكار الحقيقية 

 (.464ص، 2013التي تدكر في أذىانيـ، مما ينتج عنو تكالد الأفكار كتبادؿ الآراء )حمكد، 

كتسمى أيضا بالتفكير بصكت مرتفع، أك التفكير بصكت مسمكع، كتعد ىذه الإستراتيجية ميمة        

في العممية التعميمية، حيث تساعد في تكضيح كتطكير عمميات التفكير لمتلبميذ، فيي ملبئمة لحؿ 

 المشكلبت حيث يتحدث التمميذ مع زميمو في محادثات ثنائية، فيشرح خطكات حمو، كيصؼ أفكاره عف

الحؿ كزميمو يسمع لو كيكجو لو الأسئمة مف أجؿ مساعدتو عمى تكضيح أفكاره، كيمكف أف يككف ذلؾ مف 

 (.   22ص، 2004خلبؿ مجمكعات صغيرة )محمد، 

فالتفكير بصكت عاؿ يشجع الطالب عمى الكصكؿ إلى أقصى درجات التشجيع لقدراتيـ كيحفزىـ عمى     

 (.12ص، 2013التفكير كالانتباه )محمد كعناكم، 

أف الأسئمة كالمناقشة بصكت مرتفع تثير تفكير الطلبب كتركز  (Mathews, 2001) كقد أضاؼ      

انتباىيـ، كتنمي الفضكؿ كحب الاستطلبع، كتختبر مدل فيـ الطلبب لممفاىيـ، كتنمي الميارات 

 (.458ص، 2013الاجتماعية، كمفيكـ الذات كتساعد في أف يتعمـ الطلبب مف بعضيـ )حمكد،

 يالت المعرفة كراء ما إستراتيجيات مف عاؿ بصكت التفكير إستراتيجية فإذا يمكننا أف نقكؿ أف       

 قدرة مف تزيد ييف ،المشكمة كحؿ الميمة أداء فى يفكركف عندما جيرا تفكيرىـ كصؼ عمى التلبميذ ساعدت

 .جتماعيالا كأ كاديميالأ انبالج يف ي سكاءالذات كالتكجو الحكـ عمى التمميذ
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 خطوات إستراتيجية التفكير بصوت عاؿ: – 2 – 2 – 5

 كيستخدـ المعمـ إستراتيجية التفكير بصكت عاؿ مف خلبؿ الخطكات التالية:

يختار المعمـ ميمة أك نشاطا تعميميا، ثـ يقكـ المعمـ بنمذجة التفكير بصكت مسمكع، كأف يقرأ  -

 تعميمات النشاط ثـ يطرح أفكاره حكؿ الميمة.

يطمب مف التمميذ التحدث بصكت مرتفع مع زميمو، أك أماـ مجمكعة مف زملبء القسـ )ماذا أفعؿ؟  -

 ما أفضؿ طريقة لمتعامؿ مع النشاط؟ أعتقد أف الإجراءات ىي، ىؿ ىي كافية؟(

، 2014يساعد المعمـ التمميذ عمى التحدث عف أفكاره قبؿ التعمـ كفي أثنائو كبعده )بكعيشة،  -

 (.80ص

المدرس مساعدة المتعمميف كذلؾ مف خلبؿ بعض التكجييات التي تمكنيـ مف  يتكجب عمى -

 تحقيقيـ لإستراتيجية التفكير بصكت عاؿ ىي:

 ترجـ تفكيرؾ كتصكراتؾ الخاصة إلى كممات كقـ بتسميعيا بصكت عاؿ. -

تكمـ بصكت عاؿ عف الخطكات التي تمر بيا أثناء حؿ المشكلبت، كتذكر أنو لا يكجد تفكير أك  -

 ة غير ىامة إلى الحد الذم يجعمؾ لا تتكمـ عنيا.خطك 

تكمـ بصكت عاؿ بكؿ التفكير الذم يعتمؿ بداخمؾ قبؿ البدء في حؿ المشكلبت مثؿ )ماذا  -

ستفعؿ؟ متى؟ لماذا؟ ككيؼ؟( حتى لحظة التخميف تككف ىامة لتتكمـ عنيا بصكت عاؿ مثؿ )ما 

 (.459ص، 2013أفضؿ طريقة لحؿ ىذه المشكمة؟ ...إلخ( )حمكد، 

 مزايا إستراتيجية التفكير بصوت عاؿ: - 3 – 2 – 5

 لإستراتيجية التفكير بصكت عاؿ عدة مزايا نذكر منيا:
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تكفر مناخا تعاكنيا يتطمب القياـ بالعديد مف الأنشطة التي يمارس خلبليا العديد مف العمميات  -1

 العقمية.

تاحة الحرية  -2  لممتعمميف لمتعبير عف أفكارىـ.تكفر جك تعميمي مناسب لتنمية التفكير، كا 

 زيادة مستكل الاستيعاب كاكتساب كتعميؽ المعرفة كصقميا كمف ثـ استخداميا استخداما لو معنى. -3

 .(Branch, 2001) تنمية قدرة الطلبب عمى التكجيو الذاتي -4

براز عمميات  -5 أداة فعالة يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى المعرفة المسبقة لدل الطلبب، كعرض كا 

 . (Lau, 2006)فيـ أثناء القراءة لنص معيف ال

تقمؿ مف ظاىرة النسياف التي قد تحدث عندما يحاكؿ المتعمـ جمع المعمكمات في نياية النشاط   -6

 (.458ص، 2013)حمكد، 

( إلى أف إستراتيجية التفكير بصكت عاؿ تسمح لمتلبميذ بمناقشة 2014كقد خمصت نكرة بكعيشة )     

ع زملبئيـ كمع معمميـ، كىذا ما يسمح بأف يتـ التدريس في جك ديمقراطي كتعاكني أفكارىـ بشكؿ عمني م

يزيد مف دافعية المتعمميف، كما تسمح لممعمـ بصقؿ أفكار تلبميذه حكؿ مكضكع التعمـ، فيتعرؼ عمى 

التصكرات الخاطئة ليـ، كيكجييـ التكجيو السميـ مما يسمح باستدخاؿ معمكمات الدرس كدمجيا بشكؿ 

 (.80ص، 2014ح في بنيتيـ المعرفية )بكعيشة، صحي

كإستراتيجية  (Thinking Aloud) يمكننا أف نمخص كؿ ما كرد أعلبه في أف التفكير بصكت عاؿ      

تدريسية  تعد أداة فعالة لتدريس كيفية التفكير في ميمة ما أك حؿ مشكمة معينة، كما تساىـ في تنمية 

ء الميمة، كتكجيو الأسئمة، كالتفاعؿ مع الجماعة، كتجعميـ يعبركف عف قدرة المتعمميف عمى التخطيط لأدا

احتياجاتيـ كيشارككف في التخطيط للؤنشطة، حيث تساعد المتعمميف ذكم القدرات المتكسطة كالبسيطة      

عمى التصريح بما يجكؿ في أذىانيـ كبالتالي  -مثؿ فئة بطيئي التعمـ المستيدفة في ىذه الدراسة  -
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عجزىـ في اختيار الأساليب المناسبة لحؿ مشكمة ما، كىكذا يحصمكف عمى  عف حاجاتيـ أك الكشؼ

 العممية يف لمغاية مفيدة تقنيةالدعـ مف زملبئيـ أك المعمـ فيي بذلؾ؛ أم إستراتيجية التفكير بصكت عاؿ 

 إذا تـ التحضير ليا بشكؿ جيد. التعميمية

 :(Modeling)ػػ استراتيجية النمذجة  3ػػ  5

تعد إستراتيجية النمذجة إستراتيجية تربكية كتعميمية معتمدة مع كؿ المراحؿ العمرية كفي كؿ الأطكار       

التعميمية ك يتسع استخداميا بالأخص مع المراحؿ الدنيا كالأطكار التعميمية القاعدية، فيي تصمح لتعميـ 

كساب المتعمـ مختمؼ أنكاع السمكؾ كالميارات.  كا 

 المراحؿ في مناسبا يككف الإستراتيجية ىذه استخداـ أف( 2012) جركاف فتحي يؤكد حيث          

 ميـ دكر لممعمـ يككف كبذلؾ الابتدائية، المرحمة تلبميذ مع كخاصة ، الميتامعرفية الميارات لتعميـ الأكلى

 (.265ص ،2012 جركاف،) الميتامعرفي التفكير لميارات تلبميذه اكتساب في

 تعريؼ استراتيجية النمذجة: – 1 – 3 – 5

 ،2004 الزند،) لو ميميف آخريف لسمكؾ الطالب نسخ عممية النمذجة عمى أنيا (2004) الزند عرؼي    

 .)100ص 

 المعمـ فييا يعرض لممتعمميف المعرفة لإيصاؿ تعميمية إستراتيجية بأنيا( 2008) ديعب كليـ ياعرفكي      

 تعمـ أجؿ مف المتضمنة بالإجراءات القياـ أثناء مرتفع بصكت المعمكمات معالجة في طرقو لممتعمميف

 المتعممكف يضع أف عمى كالعمؿ التعمـ في التفكير في المعمـ طرؽ برازإ عمى كالتركيز معينة، مينة

 (.197ص، 2009)عبيد،  لممعمـ المرجعي الإطار في أنفسيـ
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 مثؿ دافعية تغيرات كتكليد حداثلإ قكية طريقة عمى أنيا (1990) ككابركف جكريؿ ياعرفكما ي       

 (.195ص، 2009، عبيد) كالأىداؼ المقاصد تحقيؽ عمى كالإصرار الذاتية الفاعمية تدعيـ

يشير إلى أف ىذه الإستراتيجية  (2009) الجيش إبراىيـ يكسؼ ك عفانة إسماعيؿ عزك تعريؼأما       

 قيامو خلبؿ مف كذلؾ ،المعمميف لدل كمساراتو التفكير نماذج بعض لإيضاح لممعمـ دكر إعطاء تعني

، 2009، كالجيش عفانة) المشكمة حؿ خلبؿ معيف تفكيرم نمكذج أك لمسار إتباعو أك معينو مشكمة بحؿ

 .(171ص

( مقصكد بيا "أف يككف المعمـ نفسو النمكذج أك القدكة أماـ 2002النمذجة حسب فتحي جركاف )    

المتعمميف، كيتمخص دكر المعمـ النمكذج في إبراز ميارات التفكير فكؽ المعرفي عف طريؽ إيضاح 

ؿ عممية )جركاف، سمككياتو أثناء قيامو بحؿ المشكمة كبياف الأسباب كراء اختيار كؿ خطكة ككيفية تنفيذ ك

 (.334ص، 2002

 لتطكير ىامة إستراتيجية كىي ( Wilen & Philips, p1995)  مف كلب قترحياا الإستراتيجية ىذه     

، حيث يعتبرىا عمي راشد مف أقكل إستراتيجيات التعمـ المعرفية كراء ما كالميارات يعرفمال كراء ما الإدراؾ

أف الطمبة يتعممكف كثيرا عف طريؽ التقميد، لذا ينبغي عمى  (، إذ64ص، 2006مف حيث التأثير )راشد، 

المعمـ أف يككف حريصا في جعؿ نفسو نمكذجا جيدا في تفكيره كأف يككف قدكة لطمبتو، كتكجيييـ نحك 

 ميارات التفكير السميـ، كالعمؿ عمى تطكيرىا.

( أف استخداـ ىذه الإستراتيجية يككف مناسبا في المراحؿ الأكلى لتعميـ 2012يؤكد فتحي جركاف )ك      

الميارات الميتامعرفية، كخاصة مع تلبميذ المرحمة الابتدائية، كبذلؾ يككف لممعمـ دكر ميـ في اكتساب 

 (.  265ص، 2012تلبميذه لميارات التفكير الميتامعرفي )فتحي جركاف، 
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( تكفر النمذجة نكع مف الدعـ التعميمي لمتلبميذ، كتسمح 2010ؿ مف كليد خميفة كمراد سعد )كحسب ك   

ليـ بتحديد الإجراءات التي تحسف تعمميـ كتزيد مف فيميـ لمميمة أك النشاط التعميمي )خميفة كسعد، 

 (. 272ص، 2010

 مراحؿ استراتيجية النمذجة: - 2 – 3 – 5

 ( عمى خمسة مراحؿ ىي:2002فييـ مصطفى )تنطكم ىذه الإستراتيجية حسب  

تنطكم ىذه المرحمة عمى التعريؼ بالميارة كأىميتيا كعممية التفكير المتضمنة فييا،  ػػػ تقديـ الميارة: 1

كالتكضيح ليا بالأمثمة، فضلب عف عرض لبعض الأخطاء التي يتكقع كقكع الفرد فييا، كدراسة أسبابيا 

 ككيفية التغمب عمييا.

إذ يتـ تقديـ نمكذجا لمعمميات العقمية مف قبؿ المعمـ كالتي تنطكم عمييا  نمذجة بواسطة المعمـ:ػػػ ال 2

الميارة، يتـ إعدادىا مف قبؿ معمـ ذك خبرة إذ يتظاىر أماـ الآخريف )الطمبة( بأنو يفكر بصكت عاؿ 

في عجالة مكضحا كيؼ يستعمؿ الميارة، كمف المحتمؿ أنو يقرأ عمى الآخريف مشكمة ما كيقكـ 

 بالاستجكاب الذاتي ليعبر لفظيا عما في خاطره.

في المقابؿ يقكـ الطالب بنمذجة الميارة التي قاـ بيا المعمـ، كلكف في فقرة  ػػػ النمذجة بواسطة المتعمـ: 3

جديدة، كمف ثـ يقارف الطالب عممياتو في النمذجة بعمميات زميؿ لو يجمس بجكاره، إذ يقكـ الاثناف 

ما يدكر في ذىف كؿ منيما كعمى ىذا الأساس يككف الطالب مدركا لعمميات تفكيره، كفي الكقت بالتعبير ع

 ذاتو يتأكد المعمـ مف فيـ الطالب استنادا إلى ما يقكلو.

يضاح  ػػ مشاركة المعمـ مع الطالب: 4 في ىذه الحالة يقكـ المعمـ بدكر النمكذج مف خلبؿ نمذجة كا 

أفكاره أماـ الطمبة أثناء عممية حؿ المشكمة، كتتـ في حالة شعكر المعمـ بكجكد صعكبة في القياـ بعممية 

النمذجة كالمراجعة. كىنا يحاكؿ المعمـ أف يظير لمطمبة أنو يخطئ بقصد تنشيط الطالب المراقب لو، 
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ظيار  المشكلبت التي تكاجيو كبياف كيفية التغمب عمييا، بينما يجمس أحد الطمبة أمامو لمراقبتو كيقكـ كا 

بتسجيؿ ما يقدمو المعمـ مف حمكؿ لممشكمة كيحاكؿ التنبيو في حالة الخطأ كعدـ تقديـ الحؿ، كفي حالة 

مشكمة السابقة كتمثيؿ حؿ المشكمة يقكـ الطالب بحؿ مشكمة أخرل عبر ممارسة ما قاـ بو المعمـ لحؿ ال

 الدكر الذم قاـ بو المعمـ، إذ يقكـ التدريسي بالمقابؿ بدكر المراقب.

بعد انتياء الطمبة مف حؿ المشكمة، يقكـ المعمـ باختيار أحد الطمبة اختيارا عشكائيا لا عمى  ػػػ التقويـ: 5

مب التدريسي مف الآخريف التعييف كيطمب منو تكضيح الكيفية التي حؿ بيا المشكمة التي كاجيتو كيط

)الطمبة( طرح الطرائؽ التي تكصمكا بيا إلى حؿ المشكمة مع ملبحظة عدـ تكرار الحؿ الذم تـ عرضو، 

كيقكـ المعمـ بعد ذلؾ بمناقشة الطمبة في الحمكؿ التي تكصمكا إلييا، كبناء عمى الإجابة يحصؿ كؿ طالب 

 (.36ص، 2002عمى استحقاقو أم درجتو )مصطفى، 

 : النمذجة إستراتيجية تنفيذ خطوات - 3 – 3 – 5

 الخطكات التنفيذية ليذه الإستراتيجية كالآتي:  ,Costa)9119)كلقد لخص   

 .قبميـ مف كتسابياا يراد التي التفكيرية الأنماط كتحديد بالمتعمميف الخاصة الأدكار بكضع المعمـ يقكـػػ 

( النمكذج تتضمف معينة مشكلبت بعرضو كذلؾ) المتعمميف أماـ التفكيرم النمط بعرض المعمـ يقكـػػ 

 .النمط ذلؾ كخطكات مككنات استيعاب منيـ كاحد كؿ يستطيع بحيث

عطائيـ المتعمميف داءأ تصحيح خلبؿ مف النمذجة عمميات في المعمـ يتدخؿػػ   ذلؾ لمكاكبة الفرصة كا 

 .كالتكجيو الإرشاد في المعمـ دكر إلى يشير ما كىذا. تفكيرىـ مسارات تعديؿ خلبؿ مف ككذلؾ التصحيح

 بياف مع عمميان  منيا الاستفادة ككيفية حددىا التي التفكيرية الأنماط خلبؿ المتعمميف بمناقشة المعمـ يقكـػػ 

 .(Costa, 1991, p213) السيئة مف الجيدة التفكيرية النماذج
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 نخمص إلى أف النمذجة أكبناء عمى ما سبؽ ذكره فيما يخص إستراتيجية النمذجة يمكننا أف  

 يقدمو شرح أك يحضتك ب يرفؽ عندما فعالية كأكثرىا التعمـ أساليب أنجح مف يمكف اعتباره بالقدكة التعمـ

 لو يمكف الذم القسـ في الكحيد الشخص ىك عمـالم، حيث أف المعمـ كالذم يتمثؿ في القدكة أك نمكذجالأ

 فاعمية أكثر تمميذ تعدال بكاسطة النمذجة، كما أف مشكمةأم  لحؿ المعقدة الأجزاء ينمذج فأ كبشكؿ دقيؽ

كىذا ما يسمى بالتعمـ  قدراتو في لو مشابو يككف النمكذج يلبحظ الذم الشخص أف ا مف مبدأقطلبان

القسـ، فيي  في كالمعقدة البسيطة الميارات تعمـ تحسيف في جدان  فعالة طريقة فالنمذجة لذلؾبالأقراف، 

بالنسبة لجميع فئات المتعمميف كبالأخص ذكم ضعاؼ العقكؿ كبطيئي التعمـ  الإستراتيجية الأفضؿ

 كصعكبات التعمـ كمتعممي المراحؿ العمرية كالتعميمية الدنيا.

 أىمية استراتيجيات ماوراء المعرفة: – 6

( 2008تكمف أىمية الاستراتيجيات ما كراء المعرفة حسب عبد الرحمف الياشمي كطو الدليمي )   

 مي:فيما ي

زيادة الاىتماـ بقدرة المتعمـ عمى أف يخطط كيراقب كيسيطر كيقكـ تعممو الخاص، كبالنتيجة فيي تعمؿ  -

 عمى تحسيف اكتساب المتعمميف لعمميات التعمـ المختمفة.

الانتقاؿ بالطمبة مف مستكل التعمـ الكمي كالعددم إلى مستكل التعمـ النكعي، الذم يستيدؼ إعداد  -

المتعمـ كتأىيمو باعتباره محكر العممية التعميمية، الذم يؤكد أىمية التنشئة الذىنية كتطكير التفكير، أك 

ككيفية تكظيفيا )الياشمي كالدليمي،  تزكيد الطالب بالكسائؿ التي تمكنو مف التفاعؿ بفاعمية مع المعمكمات

 (.53ص، 2008

 يمكننا أف نزيد عمى ذلؾ:
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 تفعيؿ الدكر الإيجابي الذم يقكـ بو المتعمـ أثناء مشاركتو في عممية التعمـ. -

 جعؿ التمميذ كاع بالنشاطات التي يقكـ بيا كبمستكل أدائو قبؿ كأثناء كبعد عممية التعمـ. -

راجعة مف خلبؿ نشاط التمميذ داخؿ الفصؿ مع أفراد المجمكعة التعميمية كتفاعمو التأكيد عمى التغذية ال -

 مع المادة التعميمية.

تنمية قدرة التلبميذ عمى التحكـ في مكتسباتيـ كىذا عف طريؽ التكظيؼ الصحيح ليا في مكاقؼ حياتية  -

 أخرل مشابية.

أك ما تسمى  (K.W.L)يجية بناء المعنى بعد ما تـ عرضو حكؿ الاستراتيجيات الثلبثة؛ إسترات      

ستراتيجية النمذجة نلبحظ أف استخداميا يككف  ستراتيجية التفكير بصكت عاؿ، كا  بالتساؤؿ الذاتي، كا 

بالتكازم في نفس الحصة كلتقديـ نفس المادة التعميمية فكؿ كاحدة تدعـ الأخرل كتكمميا كىذا مف منطمؽ 

ستراتيجياتو، حيث تبدأ العممية ب  مشكمةال عرض خلبؿ مف تتحقؽ ة التيالتييئالتنكيع في طرائؽ التدريس كا 

 كعي عمى متعمـال يجعؿ ما كىك النشط، التفكير مف حالة في جعميـي بحيث المتعمميف أماـ عمـالم قبؿ مف

 ممارسةذلؾ بك  نمكذجان أ عمـالم يقدـحيث  ،عمـالم يعدىا التي التعميمية المادة خلبؿ مف ذلؾ كيتـ بالمشكمة

ت، كفي نفس الكقت يقكـ المعمـ الأنمكذج بطرح مجمكعة المشكلب حؿ أثناء عاؿو  بصكت التفكير عمميات

مف التساؤلات عمى نفسو بغرض استدعاء ما لديو مف معمكمات سابقة حكؿ المكضكع كما يكد أف يصؿ 

 ككأنو ذىنو في يدكر ما لتكضيح يستخدمو الأنمكذج الذاتي ستجكابالاإليو أك يحققو، كىذا ما نسميو ب

 النمذجة، تمييا المعمـ بكاسطة النمذجة كىذه ىي عمييا التغمب يمكنو كيؼ كيبيف مرة لأكؿ لمشكمةا يحؿ

 في كلكف عمـالم وفعم ما عمى تدرب يككف قد أف بعد نمكذجالأ بدكر متعممكفال يقكـمتعمـ أيف ال بكاسطة

 ذلؾ كبعدكذلؾ مف خلبؿ المناقشة كتكضيح الخطكات بصكت عاؿ أيضا أماـ زملبئو،  خرل،أ مشكمة

 عمـالم مشاركةعمـ، المرحمة المكالية ىي مرحمة الم مف ستكعبياا التي بتمؾ تفكيره عمميات متعمـال يقارف
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 لعمؿ كالمكجو المرشد بدكر عمـالم يقكـ نمكذج،الأ دكر دلأ يككف المتعمـ قد أف بعدمتعمميف ال مع

 يقكـكفي الأخير  متعمميف،لمف قبؿ ا فيـال سكء أك اءخطالأ لتصحيح راجعةال التغذية خلبؿ مف لمتعمميفا

 كيؼ تكضيح منيـ طمبي بأف كذلؾ المشكمة، بحؿ القياـ مف الانتياء بعد متعمميفال أداء بتقكيـ عمـالم

 كفي ذلؾ عرض لمطرؽ كالإستراتيجيات المستخدمة. الحؿ إلى الكصكؿ ـأمكني

 خلاصة:

ككخلبصة لكؿ ما جاء في ىذا الفصؿ يمكننا القكؿ أف الإستراتيجيات ما كراء المعرفية تكتسي           

أىمية بالغة نظرا لمدكر الكبير الذم تقكـ بو في تنمية الميارات العقمية العميا، كتمكيف المتعمميف مف 

ات كالإجراءات المناسبة لمتحكـ في مكقؼ التعمـ كالتعامؿ مع المعمكمات، حيث يجب أف امتلبؾ الأدك 

يعتمد المتعمـ عمى نفسو في عممية تعممو كذلؾ بأف يككف قادرا عمى أف يحدد ما يعرفو عف المكضكع ، 

اؤلات كماذا يرد أف يعرؼ، كما تعممو بالفعؿ، ككؿ ذلؾ يككف عف طريؽ طرح المتعمـ لمجمكعة مف التس

عمى نفسو حكؿ مكضكع الدرس، بالإضافة إلى مشاركتو زملبءه عممية تعممو مف خلبؿ التصريح عف 

أفكاره كاستفساراتو بصكت عاؿ، كبالتالي يتمكف زملبؤه مف مساعدتو كتبادؿ الأفكار كالآراء معو، كتنطمؽ 

أماـ المتعمميف، كيدربيـ بعد ىذه العممية مف المعمـ حيث يقكـ بقراءة لما يدكر في تفكيره بصكت مسمكع 

 ذلؾ عمى ممارسة نفس الأمر عف طريؽ محاكاتو. 

 

 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الجانب الميداني
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 تمييد: 

سيتـ في ىذا الفصؿ عرض الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية كالتي تتمثؿ في المنيج المتبع        

في الدراسة، العينة التي شممتيا الدراسة كالأدكات المستخدمة في جمع البيانات، كما سيتـ تقديـ شرح 

، كمف ثـ كصؼ لإجراءات تفصيمي لمبرنامج التعميمي العلبجي مف حيث كيفية كخطكات تصميمو كتطبيقو

التجريب بما فيو الضبط التجريبي كالتطبيؽ القبمي لأدكات القياس لمدراسة، ثـ كصؼ إجراءات التجربة 

كالتطبيؽ البعدم، كفي الأخير يتـ عرض الأساليب الإحصائية المعتمدة في معالجة البيانات بغرض 

 اختبار فرضيات الدراسة كالتحقؽ مف النتائج. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإجراءات الميدانية لمدراسة               الفصؿ الخامس:                               
 

95 
 

 المنيج المستخدـ في الدراسة: - 1

باختلبؼ المكاضيع التي يستخدميا كؿ باحث في ميداف  تختمؼ المناىج المستعممة في البحكث          

 (.92، ص1996تخصصو، حيث يعتبر المنيج بمثابة الدعامة الأساسية في أم بحث عممي )بكحكش، 

كنظرا لطبيعة المكضكع المتمثمة في الكشؼ عف فاعمية برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى بعض         

الإستراتيجيات ما كراء المعرفية لتنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة 

يبي مف أقكل مناىج ، كذلؾ باعتبار أف المنيج التجر المنيج التجريبي ةالباحث تاستخدمالرابعة ابتدائي 

البحث في اختبار العلبقات السببية بما يمكف مف الكصكؿ إلى تفسيرات مقنعة لمظكاىر )الرشيدم، 

 (.   120، ص2000

 متغيرات الدراسة: - 2

 كتتمثؿ ىذه المتغيرات في المتغير التابع كالمستقؿ 

 عض الإستراتيجيات ما كراء المعرفية.البرنامج التجريبي التعميمي العلبجي القائـ عمى ب المتغير المستقؿ:

  ميارات القراءة )الفيـ القرائي(.المتغير التابع: 

 في المنيج التجريبي يفترض لذا ،التجربة عمييـ تجرل فالذي الأفراد بخصائص يتأثر التابع المتغير      

 المجمكعة بيف فركؽ أية ىنالؾ يككف لا بحيث متكافئتيف مجمكعتيف عمى تجربتو الباحث يجرم أف

 التصميـ ذم عمى تـ الاعتماد ، لذلؾالتجريبي المتغير دخكؿ إلا التجريبية كالمجمكعة الضابطة

سنة الرابعة ال المسجميف في مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة مف التلبميذ بطيئي التعمـال

 :، كالشكؿ التالي يكضح التصميـ التجريبي لمدراسةابتدائي
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 :التجريبي لمدراسةالتصميـ 

 

 يوضح التصميـ التجريبي لمدراسة :1 رقـ الشكؿ

 

 

 التحقق من تجانس العينتين في كل من الذكاء والسن والتحصيل في الفهم القرائي

بعدياً عمى مجموعتي الدراسة الثاني تطبيؽ الاختبار التحصيمي  

 

قبمياً عمى مجموعتي الدراسة الأوؿ تطبيؽ الاختبار التحصيمي  

 

المختارة لممجموعة  اتتدريس الوحد
 الضابطة بالطريقة المعتادة في التدريس

المختارة لممجموعة  اتتدريس الوحد
 التعميمي العلاجي بالبرنامج التجريبية

 المقترح

 

اىائح وتحميميا وتفسير الحصوؿ عمى النت  

 اختيار مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة(
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 عينة الدراسة: - 3

 إف عينة أم دراسة تتككف مف مجمكعة مف الأفراد يقع عمييـ الاختيار يمثمكف خصائص مجتمعيـ    

 (.163، ص 2002، نقلب عف منسي كأحمد، 2013)بف ساسي، 

 أولا/  مجتمع الدراسة:

يتككف مجتمع الدراسة مف التلبميذ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي كالذيف تتكفر فييـ بعض        

الخصائص النفسية كالسمككية كالأكاديمية الخاصة التي تجعميـ يتأخركف في تحصيميـ الدراسي عف 

كل الدراسي، كمثؿ ىؤلاء التلبميذ منتشركف في كؿ المدارس أقرانيـ الذيف يدرسكف معيـ في نفس المست

 كلكف لا يمكف تحديدىـ إلا بعممية التشخيص.

كقد تـ اختيار السنة الرابعة ابتدائي ككنيا السنة الثانية لمطكر الثاني مف مرحمة التعميـ الابتدائي 

المستكل الدراسي أف يككف كىك طكر التعمؽ في التعممات الأساسية، حيث يفترض مف التمميذ في ىذا 

قادرا عمى أف يقرأ نصكصا يغمب عمييا النمط السردم تتككف مف ثمانيف إلى مئة كممة أغمبيا مشككلة؛ 

قراءة سميمة كيفيميا، ىذا حسب الكفاءة الختامية في ميداف فيـ المكتكب المحددة في مممح الدخكؿ لمسنة 

قرارات بعض الأساتذة عدـ (، 29، ص2018الرابعة ابتدائي )كزارة التربية،  إلا أنو يلبحظ حسب النتائج كا 

تكفر ىذا المممح لدل بعض التلبميذ المنتقميف إلى السنة الرابعة بسبب ضعؼ قاعدم غير متكفؿ بو، أك 

لأسباب أخرل متعمقة بالتمميذ لا يستطيع الأستاذ تشخيصيا ككنو غير مؤىؿ لذلؾ، بالإضافة إلى حتمية 

ميذ إلى المستكل الأعمى بعد أف يككف قد أعاد السنة لمرة أك مرتيف في المستكيات انتقاؿ ىؤلاء التلب

الدراسية السابقة ليفسح المجاؿ لمتلبميذ الجدد، يحدث ىذا في ظؿ القانكف الذم يمنع تسريب التلبميذ مف 

ي دائرة المدرسة قبؿ سف السادسة عشر ميما كاف مستكاىـ الدراسي، كبيذا يقع مثؿ ىؤلاء التلبميذ ف

 التيميش كيصنفكف في خانة المتأخريف أك الفاشميف دراسيا.



 الإجراءات الميدانية لمدراسة               الفصؿ الخامس:                               
 

98 
 

كلذلؾ ارتأينا أف نحاكؿ التكفؿ بالحاجات التربكية لعينة مف ىؤلاء التلبميذ مف خلبؿ تدريسيـ     

ببرنامج تعميمي علبجي قائـ عمى استراتيجيات مختمفة مف شأنيا أف تراعي خصائصيـ كالفركؽ الفردية 

 د مدل فاعمية ىذا البرنامج في تغطية تمؾ الحاجات.بينيـ، كنرص

 ثانيا/ اختيار عينة الدراسة:  

( تمميذا كتمميذة مف فئة بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة 30تمثمت عينة الدراسة في )        

ة كخميؿ عبد ابتدائي بكؿ مف المدرسة الابتدائية غربكز الجديدة كعمي سماحي، خميؿ عبد القادر الشرقي

( 15القادر الغربية ككميا بحي مخادمة بمدينة كرقمة، كقد تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية بػ )

 ( تمميذا أيضا، كقد تمت عممية اختيار العينة كفؽ الخطكات التالية:    15تمميذا كمجمكعة ضابطة بػ )

 كالمكافقة عمى مب الترخيص مف مديرية التربيةعمى كثيقة التسييلبت مف الجامعة قمنا بط الحصكؿ ػػ بعد

كىذا يسيؿ عمينا الدخكؿ إلى المؤسسات التربكية كالقياـ بكؿ الإجراءات  لمدراسة، إجراء التطبيؽ الميداني

كذلؾ لتييئة الظركؼ لمتطبيؽ في السنة  2017/  2016المسطرة، كقد تـ ىذا في السنة الدراسية 

 المكالية.

مخادمة بصفة قصدية كذلؾ ككنو أكبر أحياء مدينة كرقمة، كبالتالي فيك يضـ عدد كبير ػػ  تـ اختيار حي 

مف المدارس الابتدائية كمعظميا قريب مف بعضيا البعض، زد عمى ذلؾ ىك حي شعبي كجؿ سكانو 

يعرفكف بعضيـ البعض؛ ىذه الخصكصية أخذت بعيف الاعتبار لضماف سلبمة كأمف التلبميذ عند 

لبرنامج، ليس ىذا فحسب بؿ كلضماف طمأنينة الأكلياء كاستئناسيـ لمشاركة أبنائيـ حضكرىـ لحصص ا

 في البرنامج ، لأف البرنامج طبؽ خارج الأكقات الرسمية لمدراسة صبيحة يكـ السبت كمساء يكـ الثلبثاء.



 الإجراءات الميدانية لمدراسة               الفصؿ الخامس:                               
 

99 
 

 2017 / 2016ػػ تمى ذلؾ الاتصاؿ المباشر بمديرم المدارس الابتدائية في نفس السنة الدراسية أم 

بغرض ربط علبقات طيبة مع الطاقـ التربكم عمى مستكل ىذه المدارس لنيؿ القبكؿ كالمكدة مف قبميـ، 

 كبعدىا تـ تقديـ طمب المساعدة منيـ لتطبيؽ الجانب الميداني لمدراسة كالمتمثؿ في الخطكات التالية:

معمميف الذم يدرسكف أقساـ السنة ػػ تـ تكزيع استمارة الخصائص الأساسية لمتلبميذ بطيئي التعمـ عمى ال

الربعة ابتدائي كذلؾ بغرض الحصكؿ عمى إحالة لمتلبميذ الذيف تتكفر فييـ ىذه الخصائص، كقد تـ ىذا 

كذلؾ بعد تجديد الرخصة بإجراء الدراسة  2018/  2017في شير أكتكبر مف السنة الدراسية الجديدة 

 الميدانية مف مديرية التربية.

طبيؽ مقياس ككسمر كاختبار رسـ الرجؿ عمى التلبميذ الذيف تمت إحالتيـ مف طرؼ ػػ بعد ذلؾ تـ ت

 89ػػ  76معممييـ كذلؾ قصد تحديد درجة الذكاء لدل كؿ كاحد منيـ كالتأكد مف أنيا تنحصر ما بيف 

يف درجة، كىي الدرجات التي تميز أفراد فئة بطيئي التعمـ، كقد تمت ىذه العممية خلبؿ الفترة الممتدة ب

 شير نكفمبر كمنتصؼ شير ديسمبر )قبيؿ العطمة الشتكية(

ػػ كما تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ في الفيـ القرائي عمى التلبميذ الذيف تكفرت فييـ كؿ خصائص فئة 

 بطيئي التعمـ كىي الفئة المستيدفة بالدراسة فيفرم مف نفس السنة الدراسية.

ف التلبميذ المتحصؿ عمييـ بعممية التشخيص، ثـ قسمكا عشكائيا ( تمميذا عشكائيا م30ػػ بعدىا تـ اختيار )

 (.15( كأخرل ضابطة قكاميا )15إلى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية قكاميا )

( أف التعييف العشكائي لأفراد الدراسة في المجمكعات 2003بيذا الصدد يؤكد الخطيب )           

كث التجريبية، فالاختيار العشكائي ليس ميما. فالتعييف التجريبية كالمجمكعات الضابطة ميـ جدا في البح

العشكائي للؤفراد في المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية يقدـ دليلب مقنعا عمى أف الفرؽ بيف المجمكعات 

 (. 33، ص2003عمى القياس البعدم نتج عف العلبج، كذلؾ أساسا يتعمؽ بالصدؽ الداخمي )الخطيب، 
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عد تطبيؽ مقياس ككسمر كاختبار رسـ الرجؿ لقياس الذكاء كذلؾ لتكفر كقد تمت عممية القبكؿ ب 

درجة عمى  89 -76الخصائص في التلبميذ المقبكليف كالمتمثمة في درجة الذكاء التي تنحصر ما بيف 

 مقياس ككسمر بالإضافة إلى الخصائص الأخرل التي تـ ملبحظتيا فييـ.

 يوضح أفراد عينة الدراسة بعد عممية الإحالة وتطبيؽ اختباري الذكاء: 2 رقـ الجدوؿ

 الأقساـ المدرسة 
 عدد المقبوليف عدد المحاليف عدد المسجميف

 المجموع
 إ ذ إ ذ إ ذ

ابتدائية غربوز 
 الجديدة

 06 04 02 06 07 27 11 قسـ أ

 03 01 02 04 03 21 15 قسـ ب

 06 02 04 03 06 26 13 قسـ  ابتدائية عمي سماحي

ابتدائية خميؿ عبد 
 القادر ػػ ش ػػ

 04 03 01 05 02 26 12 قسـ أ

 06 03 03 04 08 25 14 قسـ ب

ابتدائية خميؿ عبد 
 05 04 01 07 05 28 12 قسـ أ القادر ػػ غ ػػ

 30 17 13 المجموع

( نلبحظ أف أستاذة القسـ )أ( في ابتدائية غربكز الجديدة كالذم يتككف مف 02مف خلبؿ الجدكؿ )

( إناث كتـ قبكؿ 06( ذككر ك)07( تمميذا )13( إناث قامت بإحالة )27( ذككر ك)11( تمميذا )38)

الذم ( إناث، في حيف قامت أستاذة القسـ )ب( مف نفس الابتدائية ك 04( ذككر ك)02( تلبميذ )06)

( إناث كتـ قبكؿ 01( ذككر ك)02( تلبميذ )07( إناث بإحالة )21( ذككر ك)15( تمميذا )36يتككف مف )

( إناث، أما في ابتدائية عمى سماحي فقد قامت أستاذة قسـ السنة الرابعة 01( ذككر ك)02( تلبميذ )03)

( إناث كتـ 03( ذككر ك)06( تلبميذ )09( إناث بإحالة )26( ذككر ك)13( تمميذا )39المتككف مف )
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( إناث، كما أنو في خميؿ عبد القادر الشرقية فقد قامت أستاذة 02( ذككر ك)04( تلبميذ )06قبكؿ )

( 05( ذككر ك)02( تلبميذ )07( إناث بإحالة )26( ذككر ك)12( تمميذا )38القسـ )أ( المتككف مف )

لمقسـ )ب( مف نفس المؤسسة المتككف  ( إناث، بالنسبة03( ذككر ك)01( تلبميذ )04إناث كتـ قبكؿ )

( إناث 04( ذككر ك)08( تلبميذ )12( إناث قامت الأستاذة بإحالة )25( ذككر ك)14( تمميذا )39مف )

( إناث، في ابتدائية خميؿ عبد القادر الغربية كمف قسـ السنة 03( ذككر ك)03( تلبميذ )06كتـ قبكؿ )

( ذككر 05( تمميذا )12( إناث حصمنا عمى إحالة )28ر ك)( ذكك 12( تمميذا )40الرابعة المتككف مف )

 ( إناث.04( ذككر ك)01( تلبميذ )05( إناث كتـ قبكؿ )07ك)

ػػ تـ تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي كتدريس المجمكعة التجريبية مف طرؼ الطالبة الباحثة 

تنفيذ الحصص كما ىك مخطط  سنة، كذلؾ حرصا عمى 24باعتبارىا أستاذة ممارسة لمينة التدريس لمدة 

 ليا خطكة بخطكة، كبتجسيد مراحؿ كؿ استراتيجية مف الاستراتيجيات الثلبث. 

 أدوات الدراسة: - 4 

اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى مجمكعة مف الأدكات كالاختبارات كالمتمثمة في استمارة الخصائص      

تنا، مقياس ككسمر كاختبار رسـ الرجؿ لقياس الأساسية لمتلبميذ بطيئي التعمـ المصممة خصيصا لدراس

الذكاء، اختبارا التحصيؿ في الفيـ القرائي كالبرنامج التجريبي )البرنامج التعميمي العلبجي(، كفيما يمي 

 عرض تفصيمي ليذه الأدكات: 

 أولا/ استمارة الخصائص الأساسية لمتلاميذ بطيئي التعمـ: 

  :تـ تصميـ استمارة خاصة بالخصائص الأساسية لمتلبميذ بطيئي التعمـ اليدؼ مف الاستمارة

ليسيؿ عمى المعمميف عممية إحالة التلبميذ الذيف تتكفر فييـ الخصائص التي تميز أفرد فئة بطيئي التعمـ، 

 كىذا ما يضمف الحصكؿ عمى إحالة دقيقة. 
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  :ي التعمـ بعد الاطلبع عمى صممت استمارة الخصائص الأساسية لمتلبميذ بطيئوصؼ الاستمارة

المراجع كالدراسات التي تناكلت ىذه الفئة، محاكلة بذلؾ تحديد معظـ الخصائص النفسية كالسمككية 

كالأكاديمية التي تميز التلبميذ بطيئي التعمـ ليسيؿ عمى المعمميف عممية إحالة التلبميذ الذيف تتكفر فييـ 

، يعبر كؿ بند عف خاصية كاحدة مف الخصائص بندا 44ىذه الخصائص. حيث تضمنت الاستمارة 

السالفة الذكر، المطمكب مف المعمـ أكلا ملؤ كؿ البيانات المطمكبة عف التمميذ، ثـ الإجابة عف كؿ بند بما 

يناسب أك ما ينطبؽ عمى التمميذ بناء عمى معرفتو القكية بالتمميذ كملبحظتو الدائمة لو في الفصؿ كفي 

( أماـ البديؿ المناسب مف ×التعميمية التعممية، كالإجابة تككف بكضع علبمة )أثناء أدائو لمنشاطات 

البدائؿ المقترحة )دائما، غالبا، نادرا، أبدا(، كقد اعتمدت ىذه البدائؿ لمكقكؼ عمى مستكل كجكد الخاصية 

ائمة أك لدل التمميذ، كبذلؾ تعطى الأكلكية في الاختيار لمتلبميذ الذيف تتكفر فييـ الخصائص بصفة د

 غالبة. 

 ثانيا/ مقياس وكسمر الذكاء: 

  :ييدؼ المقياس إلى قياس القدرة العقمية العامة لذكاء الأطفاؿ في سف المدرسة.اليدؼ مف الاختبار 

  مقياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ وصؼ الاختبار:الإسـ العمميWeschsler Intelligence Scale for 

Children (WISC III)      

 The Psychologicalمف المؤسسة السيككلكجية  WISC-IIIـ صدرت الصكرة الثالثة 1991اـ في ع      

Corporation كىي تحتفظ بالبنية كالمضمكف الأساسييف في الصكرتيف الأكلى كالثانية، كلكف فييا بعض ،

 (.66، ص2005التحسينات )كريرم، 

عممية، فالقسـ المفظي يتككف مف: يتككف مف مجمكعة مف المقاييس المفظية كالمحتوى المقياس: 

المعمكمات العامة، الفيـ العاـ، الاستدلاؿ الحسابي، المتشابيات، المفردات، إعادة الأرقاـ. أما القسـ 
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العممي فيتككف مف: تكممة الصكر، ترتيب الصكر، تصميـ رسـ المكعبات، تجميع الأشياء، الترميز، 

 المتاىات.

 عدة أدكات كرقية كصندكقا خشبيا بو أدكات الاختبار العممية.يتككف المقياس مف شكؿ المقياس: 

يطبؽ المقياس بصكرة فردية فقط، حيث يكفر دليؿ المقياس تعميمات تفصيمية لكيفية تطبيؽ المقياس: 

 (.64، ص2005تطبيؽ كعرض الأسئمة عمى المفحكص )كريرم، 

كمعايير خاصة لكؿ اختبار فرعي يصحح المقياس يدكيا استنادا إلى تعميمات تصحيح المقياس: 

 يكضحيا دليؿ المقياس بيدؼ تسييؿ عممية التصحيح.

تفسر الدرجات بناء عمى الدرجات المعيارية إذ تكجد درجات معيارية خاصة بكؿ فئة عمرية كتدؿ      

عمى درجة متكسطة مف الذكاء، كيعطي المقياس ثلبث نتائج لممقياس الكمي كالمفظي  100الدرجة 

 (.74، ص2005مي )كريرم، كالعم

كقد استخدمنا في ىذه الدراسة القسـ العممي مف الصكرة الثالثة لممقياس كذلؾ لما تتميز بو مف         

تطكير في المعايير كتغيير في في بعض الفقرات مراعاة لمتغيير في الجانب الحضارم كالثقافي 

الإكمنيكي كصعكبات التعمـ كالنشاط الزائد، كما  لممجتمعات، بالإضافة إلى أنيا تعتبر أداة قكية لمتشخيص

أنيا تتمتع بصدؽ عاؿ ما يجعميا ذات صلبحية كقدرة عمى تجاكز التمييز الثقافي، فيي مصممة كمطكرة 

 لكي تقيس القدرة العقمية لطفؿ القرف الحادم كالعشريف.

 ثالثا/ اختبار رسـ الرجؿ لقياس الذكاء:

  :13إلى  04اس إلى قياس القدرة العقمية العامة لذكاء الأطفاؿ مف سف ييدؼ المقياليدؼ مف الاختبار 

 .سنة
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  :لجكدانؼاختبار رسـ الرجؿ وصؼ الاختبار (9121Goodenough, )  ،مف الاختبارات الاسقاطية

 في: قمـ رصاص مبرم جيدا ، ككرقة بيضاء غير مخططة. أدكاتو بسيط جدا تتمثؿ كىك اختبار

"في ىذه الكرقة سترسـ شخص، قـ برسـ أفضؿ ما تستطيعو خذ كقتؾ كقدـ أفضؿ رسـ  تعميمة الاختبار: 

حسنت جيد" لكف لا يحاكؿ التأثير عميو أممكف". يمكف للؤخصائي أف يقكـ بتشجيع الطفؿ كأف يقكؿ مثلب "

ذا طرح الطفؿ بعض الأسئمة عف الرسـ يجيب الأخصائي )كما ك تكجييو في أم حاؿ مف الأأ حكاؿ. كا 

 تريد(.

 طبقا بندا 51كذلؾ بالاعتماد عمى  يضعو المفحكصلكؿ تفصيؿ  كاحده ةتعطى درجتصحيح الاختبار: 

 لجدكؿ المكضحا فيالمقابؿ ليا  يلى العمر العقمإتجمع الدرجات كتحكؿ المحددة في الدليؿ، لمتفاصيؿ 

 .في الدليؿ

 رابعا/ اختبارات التحصيؿ في الفيـ القرائي: 

التحصيمية أكثر أساليب التقكيـ شيكعان، كلاشؾ أف ليا دكران ميمان في العممية  تعد الاختبارات 

فبناءن عمى نتائج الاختبارات  ،القرارات التربكية اتخاذ التعميمية كخاصة في تقكيـ تحصيؿ المتعمميف كفي

 و الطالبيكجت أيضا يمكف كبناءن عمييا ،في صفو بقائولطالب مف صؼ لآخر أك ا بانتقاؿ يسمح

كعممية بناء كاستخداـ الاختبارات التحصيمية تتطمب ميارات متعددة مف المعمـ،  ،لتخصص دكف آخر

 تباع خطكات عممية منظٌمة في إعدادىا كتنفيذىا كتصحيحيا.ا  ك 

 تعريؼ الاختبار التحصيمي:

يعرؼ الاختبار التحصيمي بأنو الأداة التي تستخدـ في قياس المعرفة كالفيـ كالميارة في مادة دراسية     

 (.    33، ص6441معينة أك مجمكعة مف المكاد )الخضير، 
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 ػػ اختبار التحصيؿ الأوؿ في الفيـ القرائي: 1

صمـ ىذا الاختبار بغرض قياس مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد عينة  :أولا/ اليدؼ مف الاختبار

إلى حساب الزمف المناسب لأدائو، كما ييدؼ إلى تحديد الأزكاج المتناظرة في مستكل  بالإضافةالدراسة 

 الفيـ القرائي في المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، كذلؾ قبؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي.

 تـ إعداد الاختبار التحصيمي القبمي في ضكء مايمي:: انيا/ وصؼ الاختبارث

ػػػ اختيار النص المقركء مف مكضكع الكحدة الأكلى مف مقرر مادة المغة العربية لمستكل السنة الرابعة 

 كالاجتماعية. الإنسانيةابتدائي كالذم يدكر حكؿ العلبقات 

كيات الثلبثة لمفيـ القرائي؛ مستكل الكممة، مستكل الجممة ػػػ صياغة مفردات الاختبار في ضكء المست

 كمستكل الفقرة أك النص. كقد صيغت مفردات الاختبار مف نكع الاختيار مف متعدد كالإكماؿ كالمزاكجة.

ػػ التحقؽ مف صدؽ الاختبار كذلؾ بعرضو في صكرتو الأكلية، عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف 

إلى  بالإضافةؾ بغرض التحقؽ مف أف كؿ بند مف بنكده يقيس ما كضع لقياسو، في الحقؿ التربكم، كذل

 التأكد مف مدل مناسبتو لمستكل أفراد العينة.

بعد جمع آراء المحكميف كمناقشة ملبحظاتيـ جاءت متفقة عمى أف بنكد الاختبار تقيس المستكل المعرفي 

ل أفراد العينة، فقد قدـ المحكمكف بعض الذم كضعت مف أجؿ قياسو، أما فيما يخص مناسبتيا لمستك 

 الملبحظات كالاقتراحات التي أخذت بعيف الاعتبار كعمى أساسيا تمت التعديلبت التالية: 
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 يوضح الأسئمة التي تـ تعديميا وفؽ آراء المحكميف: 3 رقـ الجدوؿ

 التعديؿالتمريف قبؿ وبعد  نوع التعديؿ رقـ التمريف

 تغيير المطموب  التمريف الأوؿ
 اقرأ النص جيدا ثـ استخرج منو مرادفات الكممات التالية: قبؿ

 اربط بسيـ كؿ كممة بالكممة التي ليا نفس المعنى بعد

 تغيير المطموب التمريف الثاني
 اقرأ النص جيدا ثـ استخرج منو أضداد الكممات التالية: قبؿ

 كممة بالكممة التي تعاكسيا في المعنىاربط بسيـ كؿ  بعد

 تغيير المطموب التمريف الثالث

 اقرأ النص جيدا ثـ أجب عمى الأسئمة التالية: قبؿ

اقرأ النص جيدا ثـ أكمؿ كؿ جممة باختيار الإجابة المناسبة  بعد
 ( أماـ الإجابة الصحيحةXبكضع علبمة )

 تعديؿ التعميمة التمريف الرابع
ابىةً المينىاسًبىةً اًقٍرىأٍ  قبؿ مٍمىةو بًالًإجى  النَّصى ثيىـ اًرٍبًطٍ بًسىيٍوـ كيؿَّ جي

 اقرأ النص ثـ اربط بسيـ كؿ جممة بالجممة المكممة ليا بعد

 تعديؿ التعميمة التمريف الخامس

 لخص النص بأسمكبؾ الخاص قبؿ 1س

 ما ىك الكاجب الذم تحدث عنو النص؟ بعد 1س

 ما قرأت؟ ما رأيؾ في قبؿ 2س

 لك يمرض أحد أصدقاءؾ ماذا ستفعؿ؟  بعد 2س

بالنسبة لمتمريف الأكؿ كالثاني رأل المحكمكف أف مستكل التمرينيف لا يناسب أفراد العيينة مف حيث       

أنيـ يتصفكف بتشتت الانتباه كضعؼ التركيز كعممية بحثيـ عف الكممات المرادفة أك الأضداد داخؿ 

في أف نضع قائمة الكممات النص سكؼ تأخذ منيـ كقتا طكيلب كقد لا تجدم، كبما أننا نستيدؼ الفيـ فيك

 أماميـ كنرل إف كانكا سينجحكف في معنى كؿ كاحدة كما تقابميا كبالتالي المزاكجة بينيا.
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بالنسبة لمتمريف الثالث فقد رأل المحكمكف أف الإجابة عمى الأسئمة يتطمب مف التمميذ فيـ السؤاؿ        

ثـ الاىتداء إلى الجكاب كصياغتو في جممة، بالإضافة إلى أف ىذا النمط مف الأسئمة مكجكد في التمريف 

 الخامس كيعتبر ىذا كثير عمى التمميذ بطيء التعمـ.

يف الخامس؛ كفيما يخص السؤاؿ الأكؿ فقد اعتبره المحكمكف مرىقا لمتمميذ بطيء التعمـ أما التمر        

خاصة إذا كاف غير متكفؿ بحاجاتو كغير مدرب عمى ىكذا نشاط، فيك مطالب بفيـ النص كبانتقاء أىـ 

أك عف  الأفكار كبعدىا يقكـ بصياغتيا بأسمكبو الخاص، لذلؾ يستحسف سؤاليـ عف العبرة التي خرجكا بيا

 رأييـ أك انطباعيـ حكؿ ما قرؤكا حتى نختبر قدرتيـ عمى النقد.

أما بالنسبة لمسؤاؿ الثاني مف نفس التمريف فقد اقترح معظـ المحكميف أف نختبر قدرتيـ عمى تطبيؽ       

 اتية.   ما تعممكه في مكاقؼ حياتية يمكف أف تصادفيـ، كبالتالي تعميـ تعمماتيـ كالاستفادة منيا كميارات حي

كبعد التأكد مف صلبحية الاختبار لمغرض المعد مف أجمو تـ تطبيقو عمى عينة استطلبعية، كمف ثـ      

 تـ حساب معامؿ السيكلة كمعامؿ التمييز ككذلؾ زمف الاختبار.

 ثالثا/ حساب الخصائص السيكومترية للاختبار: 

عمى عينة مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي  تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ القبمي في الفيـ القرائي       

بمدينة كرقمة، كذلؾ خلبؿ شير جانفي مف السنة  6431نكفمبر  06تمميذا كتمميذة مف ابتدائية 23بمغت 

، بغرض حساب معامؿ السيكلة كالقدرة التمييزية للؤسئمة بالإضافة إلى تحديد 3061/3062الدراسية 

 الزمف المناسب للبختبار.

تـ حساب معامؿ السيكلة لمتمريف الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع بتطبيؽ المعادلة  السيولة: ػػػ معامؿ

 التالية:
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 = معامؿ السيكلة بعد التصحيح
  
الخاطئة الاجابات 

ف  
عدد الإجابات الصحيحة  

عدد الاجابات  الصحيحة    عدد الإجابات الخاطئة 
 

 (.630، ص 6443نقلب عف عبد الرحمف،  3062حيث ف: عدد احتمالات الإجابة )بف ساسي، 

أما بالنسبة لمتمريف الخامس باعتباره مف أسئمة المقالة القصيرة فتـ حساب معامؿ السيكلة باستعماؿ 

 المعادلة التالية: 

   مجمكع  علبمات التلبميذ في  السؤا ؿمعامؿ صعكبة سؤاؿ المقاؿ = 
عدد التلبميذ    علبمة السؤاؿ 

 

( إلى أف معامؿ الصعكبة 6442لبت الصعكبة المحسكبة بيف الصفر كالكاحد، كيشير عكدة )كتتراكح معام

 (.632، ص 3063)أبك فكدة كبف يكنس،  0530المقبكؿ الجيد لسؤاؿ المقاؿ ىك 

 كمنو يمكف إيجاد معامؿ السيكلة مف خلبؿ المعادلة التالية:

 معامؿ الصعكبة – 6معامؿ السيكلة = ، كعميو فإف   6معامؿ الصعكبة + معامؿ السيكلة = 

تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مف التمريف الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع باتباع الخطكات  ػػ معامؿ التمييز:

 التالية:

 ترتيب درجات التلبميذ تنازليا. -

 .٪32تقسيـ العينة إلى ثلبث مجمكعات بنسبة  -

مرتفعة كالمجمكعة ذات الدرجات المتدنية عمى السؤاؿ، المقارنة بيف المجمكعة ذات الدرجات ال -

 باستعماؿ المعادلة التالية:

عدد  الإجابات  الصحيحة لمفئة العميا    عدد الإجابات  الصحيحة لمفئة  الدنياػمعامؿ التمييز = 
عدد  الأفراد   في إحدل الفئتيف  
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 Whitneyأما فيمػا يخػص التمػريف الخػامس فقػد تػـ حسػاب معامػؿ التمييػز بتطبيػؽ معادلػة كيتنػي كسػيبرز 

and Sabers :كتعطي المعادلة الصيغة التالية           
∑  ∑ 

               
 Disc = 

 : معامؿ التمييز.Discحيث أف:   

 : مجمكع درجات المجمكعة العميا.  ∑ 

 : مجمكع درجات المجمكعة الدنيا.  ∑ 

N.عدد أفراد إحدل الفئتيف : 

نقلب عف ميرنس  3062: أعمى درجة ممكنة في السؤاؿ )علبمة السؤاؿ( )بف ساسي،                

 (.632  -633، ص ص 3002كلينف، 

 ومعامؿ تمييزه مف كؿ تمريف  في الاختبار الأوؿ في الفيـ القرائييبيف رقـ السؤاؿ ومعامؿ سيولتو : 4 رقـ الجدوؿ

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

 معامؿ التمييز

 الأوؿ

 0533: 6س 

 0511: 3س

 0513: 2س

 0532: 1س 

 054: 6س

 0514: 3س

 0541: 2س

 0521 :1س

 الثالث

 0521: 6س

  0514: 3س

 0533: 2س

 0512: 1س

 053: 6س

 0544: 3س

 0526: 2س

 052: 1س 
 الخامس

  0513= 6س

 053= 3س

 0533= 6س

  0541= 3س

 الثاني

 0523: 6س

 032: 3س

 0531: 2س

 0513: 1س

 0533: 6س

 0523: 3س

 0543: 2س

 0513: 1س

 الرابع

 0523: 6س

 0533: 3س

 0512: 2س

 0516: 1س

 0514: 6س

 0543: 3س

 0513: 2س

 053: 1س
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( يكضح لنا نتائج معاملبت السيكلة كمعاملبت التمييز لأسئمة تماريف الاختبار 01الجدكؿ رقـ )

(، أما معاملبت التمييز 0533ك  0513الأكؿ في الفيـ القرائي، حيث انحصرت معاملبت السيكلة بيف )

 ( بالنسبة لكؿ التماريف. 0544ك  0526فقد انحصرت ما بيف )

مف الاختبار بحساب المتكسط بيف أسرع إجابة كاممة كأبطأ إجابة كاممة عمى تـ تقدير ز زمف الاختبار: 

( دقيقة، كعميو فإف 40( دقيقة، أما أبطأ إجابة فقد بمغ زمنيا )10الاختبار، حيث بمغ زمف أسرع إجابة )

 ( دقيقة بالتقريب أم ساعة كاحدة.10زمف الاختبار ىك )

مدت طريقتي صدؽ المحتكل كالصدؽ التمييزم لمبند كىذا لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتصدؽ الاختبار: 

 ما ذكر سابقا.

كقد تـ إعادة تطبيقو في شير مارس مف نفس السنة أم بعد أكثر مف شير، كذلؾ بغرض ثبات الاختبار: 

التحقؽ مف ثباتو، كقد حسب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف درجات التطبيؽ الأكؿ كالثاني كتحصمنا عمى 

 Spss، نلبحظ أف قيمة معامؿ الثبات المتحصؿ عمييا باستخداـ رزمة اؿ  05133الية: ر = النتيجة الت

 كىذا ما يسمح لنا باعتماد عمى الاختبار كالكثكؽ في نتائجو.  0506دالة إحصائيا في مستكل الدلالة  33

 ػػ اختبار التحصيؿ البعدي في الفيـ القرائي: 2

لاختبار بغرض قياس تحصيؿ التلبميذ أفراد العينتيف التجريبية صمـ ىذا اأولا/ اليدؼ مف الاختبار: 

 كالضابطة في الفيـ القرائي، كذلؾ بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي عمى العينة التجريبية.

 تـ إعداد الاختبار التحصيمي البعدم في ضكء مايمي: ثانيا/ وصؼ الاختبار:

السادسة مف مقرر مادة المغة العربية لمستكل السنة الرابعة  ػػػ اختيار النص المقركء مف مكضكع الكحدة

 ابتدائي كالذم يدكر حكؿ الحياة الثقافية.
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ػػػ كقد تـ إتباع نفس الخطكات سالفة الذكر في الاختبار التحصيمي الأكؿ فيما يخص صياغة مفردات 

تبار كؿ الملبحظات الاختبار كالتحقؽ مف صدؽ الاختبار، كبما أنو قد ركعيت في إعداد ىذا الاخ

 كالاقتراحات المقدمة مف طرؼ المحكميف للبختبار الأكؿ، لـ تسجؿ أم ملبحظات جديدة. 

 ثالثا/ حساب الخصائص السيكومترية للاختبار: 

 30تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ في الفيـ القرائي عمى عينة مف تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي بمغت         

ابتدائية عقبة بف نافع  بمدينة كرقمة، كذلؾ خلبؿ شير مارس مف السنة الدراسية تمميذا كتمميذة مف 

، بغرض حساب معامؿ السيكلة كالقدرة التمييزية للؤسئمة بالإضافة إلى تحديد الزمف 3061/3062

 المناسب للبختبار.

طكات الكاردة كفيما يخص حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة ليذا الاختبار فقد تـ إتباع نفس الخ      

 أعلبه في الاختبار الأكؿ، كقد أسفر تطبيؽ المعادلات عمى النتائج المكضحة في الجدكؿ الأتي:

 يبيف رقـ السؤاؿ ومعامؿ سيولتو ومعامؿ تمييزه مف كؿ تمريف في الاختبار الثاني في الفيـ القرائي: 5 رقـ الجدوؿ

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 التمريف

معامؿ 
 السيولة

 معامؿ التمييز

 الأوؿ

 0530: 6س 

 0516: 3س

 0533: 2س

 0522: 1س 

 0533: 6س

 0524: 3س

 0541: 2س

 0523: 1س

 الثالث

 0521: 6س

  0514: 3س

 0533: 2س

 0534: 1س

 053: 6س

 0534: 3س

 0510: 2س

 052: 1س 
 الخامس

  0513= 6س

 0533= 3س

 0540= 6س

  0542= 3س

 الثاني

 0513: 6س

 032: 3س

 0531: 2س

 0513: 1س

 0533: 6س

 0523: 3س

 0543: 2س

 0513: 1س

 الرابع

 0524: 6س

 0513: 3س

 0514: 2س

 0521: 1س

 0533: 6س

 0530: 3س

 0541: 2س

 0534: 1س
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( يكضح لنا نتائج معاملبت السيكلة كمعاملبت التمييز للؤسئمة مف كؿ تمريف في 03الجدكؿ رقـ )    

(، أما 0534ك  0513الاختبار التحصيمي الثاني لمفيـ القرائي، حيث انحصرت معاملبت السيكلة بيف )

 (. 0541ك  0520معاملبت التمييز فقد انحصرت ما بيف )

زمف الاختبار بحساب المتكسط بيف أسرع إجابة كاممة كأبطأ إجابة كاممة عمى  تـ تقديرػػ زمف الاختبار: 

( دقيقة، كعميو فإف 663( دقيقة، أما أبطأ إجابة فقد بمغ زمنيا )20الاختبار، حيث بمغ زمف أسرع إجابة )

 ( دقيقة أم ساعة كاحدة.10( دقيقة كبتقريب الزمف حدد زمف الاختبار بػ )2353زمف الاختبار ىك )

لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمدت طريقتي صدؽ المحتكل كالصدؽ التمييزم لمبند كىذا صدؽ الاختبار: 

 ما ذكر سابقا.

كقد تـ إعادة تطبيؽ الاختبار الثاني في شير أفريؿ مف نفس السنة أم بعد شير تقريبا، ثبات الاختبار: 

بيف درجات التطبيؽ الأكؿ كالثاني  كذلؾ بغرض التحقؽ مف ثباتو، كقد حسب معامؿ الارتباط بيرسكف

، نلبحظ أف قيمة معامؿ الثبات المتحصؿ عمييا باستخداـ  05232كتحصمنا عمى النتيجة التالية: ر = 

كىذا ما يسمح لنا باعتماد عمى الاختبار   0503دالة إحصائيا في مستكل الدلالة  Spss 33رزمة اؿ 

 كالكثكؽ في نتائجو.

 لعلاجي المصمـ لمدراسة:البرنامج التعميمي ا - 5

I. :التخطيط لمبرنامج التعميمي العلاجي 

يعد التخطيط لأم عمؿ الخطكة الأكلى للبنطلبؽ في إنجازه كلتحقيؽ أىدافو، كخاصة إذا كاف الأمر      

يتعمؽ بالتخطيط لعممية صعبة كمعقدة كالعممية التعميمية، حيث تتطمب التدقيؽ كالتعمؽ في كؿ مراحميا 
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كفي جميع جكانبيا آخذيف بعيف الاعتبار كؿ العكامؿ المؤثرة كالمحيطة بيذه العممية لضماف نجاح العممية 

 كذلؾ بتحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كفي سبيؿ ذلؾ قامت الباحثة بإتباع الخطكات التالية:  

فية المعتمدة الاطلبع عمى الدراسات السابقة كالبحكث كالتراث النظرم كالاستراتيجيات ما كراء معر  -

في مجاؿ التدريس عمكما كفي مجاؿ تدريس تلبميذ المرحمة الابتدائية خصكصا كبالتحديد تدريس 

 ميارات القراءة.

الاطلبع عمى طرائؽ التدريس التي تستخدـ في تدريس ذكك المشكلبت الأكاديمية كالذيف ىـ  -

 بحاجة إلى خدمات تربكية خاصة.

علبجية القائمة عمى استراتيجيات مختمفة كالمصممة لمتلبميذ الاطلبع عمى البرامج التعميمية ال -

 الذيف يممككف حاجات تربكية خاصة.

الاتصاؿ بالجية المعنية عمى مستكل قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية بكمية العمكـ الإنسانية  -

 كالاجتماعية بالجامعة لمحصكؿ عمى طمب التسييلبت لمقياـ بالدراسة.

ية كتقديـ طمب التسييلبت لمحصكؿ عمى الترخيص بالقياـ بالدراسة كتطبيؽ الاتصاؿ بمديرية الترب -

 البرنامج عمى مستكل المدارس الابتدائية.

مقابمة مديرم المدارس كالمعمميف بغرض بناء علبقة مينية قائمة عمى أساس الثقة كالتعاكف مف  -

 ذ.أجؿ المصمحة العامة، ككذلؾ جمع البيانات الأكلية العامة عف التلبمي

كضع أسس تصميـ البرنامج، إذ لابد أف يككف لمبرنامج التعميمي العلبجي المصمـ أسسا يقكـ  -

 عمييا. 
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 :أسس تصميـ البرنامج 

مف أىـ شركط صلبحية أم برنامج تعميمي أف يأخذ بعيف الاعتبار الخصائص المرحمية      

ميـ كالحياة المحيطة بيـ كالبيئة كالخصائص النكعية التي تخص المتعمميف الذيف كضع البرنامج مف أج

 التي يتعاممكف معيا في الأسرة كالمدرسة كالمجتمع، كعميو يمكف كضع أسس البرنامج الحالي كالتالي:

 الأسس الفمسفية: -1

عمى المدرسة كأنظمة التعميـ نتيجة لظركؼ اقتصادية  -نظريا –بالرغـ مف التطكر الذم طرأ         

إلا أنيا مازالت تحمؿ العديد مف ملبمح المدرسة القديمة التي لا تيتـ بالمتعمـ  كاجتماعية كسياسية مختمفة،

كخصائصو النمائية سكاء النفسية أك التربكية أك الاجتماعية ما مف شأنو أف يؤثر سمبا عمى أداءه في 

ديثة التي جميع جكانب حياتو كخاصة منيا الأكاديمية، لذلؾ ارتأينا اعتماد بعض إستراتيجيات التدريس الح

 تركز عمى مجمكعة مف المبادئ كىي:

 مراعاة حؽ الطفؿ في التعمـ كالنجاح. -

 ضركرة تكافؤ الفرص في التعمـ بيف التلبميذ. -

 المكاءمة بيف حاجة المتعمـ لتحقيؽ ذاتو كتمبية حاجاتو الشخصية كبيف متطمبات الحياة. -

 الاىتماـ بالنمك الشامؿ كالمتكامؿ لممتعمـ جسميا كعقميا كانفعاليا كاجتماعيا.  -

 التأكيد عمى دكر المتعمـ في عممية التعمـ كعمى فاعميتو مف خلبؿ النشاط الذاتي التمقائي. -

إتاحة الفرصة لكؿ متعمـ لتحقيؽ ذاتو كتنمية قدراتو كاستعداداتو إلى أقصى حد ممكف، كتككيف  -

إيجابية عف نفسو كمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف في معدلات النمك كالظركؼ صكرة 

 الاجتماعية كالثقافية كالأسرية.
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 الأسس النظرية: -2

أف يككف لمبرنامج ىدؼ عاـ يسعى إلى تحقيقو، كذلؾ بتحقيؽ الأىداؼ الفرعية المصممة إجرائيا  -

 لذلؾ.

تعميمي العلبجي التقكيـ البنائي لمتعرؼ عمى مدل أف يراعي في كؿ جمسة مف جمسات البرنامج ال -

 استفادة المتعمـ مف الأنشطة المقدمة لو.

أف يككف البرنامج مرنا كمتنكعا مف حيث الأنشطة كالمياـ المقدمة تبعا لاستراتيجيات ما كراء  -

 المعرفة. 

ائجيا بإضافة أف تستفيد الباحثة مف الدراسات السابقة فيما يخص طبيعة مكاضيعيا كأدكاتيا كنت -

 أدبيات المكضكع عمى العمكـ في عممية التصميـ كالتطبيؽ كالتقييـ لمبرنامج.

 الأسس النفسية والتربوية: -3

لضماف نجاح أم برنامج ميما كاف نكعو يجب عمى مصممو مراعاة خصائص المرحمة النمائية     

تتمثؿ الأسس النفسية لمبرنامج كالخصائص النفسية لمفئة التي ينتمي إلييا أفراد عينة الدراسة، حيث 

 التعميمي العلبجي المصمـ ليذه الدراسة في: 

 احتراـ خصكصية كؿ تمميذ. -

 المحافظة عمى سرية المعمكمات الخاصة بالتلبميذ المشاركيف في البرنامج. -

 احتراـ ما تـ الاتفاؽ عميو مع المدير كالمعمـ كحتى التمميذ. -

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ. -

 مراعاة خصائص المرحمة العمرية كمتطمباتيا -

 مراعاة خصائص الفئة التي ينتمي إلييا أفراد العينة.  -
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أف يستجيب البرنامج لاىتمامات كميكؿ التلبميذ كذلؾ مف خلبؿ اختيار ميمات كأنشطة مرتبطة  -

في جمسات جدا بحياتيـ كمجالات اىتماماتيـ، ما يشكؿ لو الدافع كالحافز للبستمرارية كالانضباط 

 البرنامج.

الحرص عمى استخداـ التعزيز بشتى أنكاعو المادم كالمعنكم بيدؼ المحافظة عمى الدافعية  -

كالرغبة في الاستمرار بالمشاركة في البرنامج، بالإضافة إلى الانضباط ، حيث أف التعزيز مف 

جمسات ما ينعكس شأنو أف يساعد المشارؾ في البرنامج عمى بذؿ مزيد مف الجيد كالتفاعؿ في ال

 بشكؿ إيجابي عمى البرنامج ككذا عمى تنمية الثقة بالنفس كبالتالي إمكانية النجاح في الدراسة.

 احتراـ مكاعيد الجمسات كالحضكر في المكعد مع تحضير الكسائؿ التي ستستخدـ في الحصة. -

 احتراـ أىداؼ كمحتكل كزمف كؿ جمسة. -

 لدراسي في المدارس العادية.ارتباط محتكل البرنامج المصمـ بالمقرر ا -

 أف تتدرج جمسات البرنامج مف الخبرات كالأنشطة البسيطة إلى المعقدة، كمف السيؿ إلى الصعب. -

أف يستخدـ في البرنامج الكسائؿ التعميمية المناسبة لممكاضيع كلمستكل المتعمـ بشكؿ جيد كمتكافؽ  -

 لتعمـ كالتفاعؿ أثناء الجمسات.مع المحتكيات، كالتي مف شأنيا رفع دافعية التمميذ في ا

II - :تصميـ البرنامج التعميمي العلاجي 

تخطيط كتصميـ، تنفيذ كتقييـ البرامج التعميمية عممية غاية في الأىمية، لابد أف تخضع لإعداد      

مسبؽ كتنظيـ مدركس مع تحميؿ دقيؽ لجميع أجزاء البرنامج التي يكجد بينيا ترابط كتكامؿ كتيدؼ جميعا 

 إلى تحقيؽ أىدافا خاصة محددة سمفا.
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 نموذج تصميـ البرنامج التعميمي العلاجي: - 1

ىذا النظاـ المتكامؿ لابد كأف يتضمف أربعة عناصر، يمكف أف يضاؼ إلييا كلكف لا يكتمؿ       

 البرنامج بدكنيا كىذه العناصر ىي:

مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ معينة كالأفراد كتشمؿ العناصر التي تدخؿ النظاـ : (Input/Income)ػػ المدخلات 

 كالمكاد التعميمية كالخبرات كالميارات المطمكبة كأساليب التعميـ كالبيئة كالمحتكل.

التي تتناكؿ مدخلبت النظاـ بالمعالجة بحيث تأتي  كتشمؿ الطرؽ كالأساليب: (Processes)ػػ العمميات 

كالعلبقات التي تحدث بيف المككنات التي دخمت  بالنتائج التي يراد تحقيقيا أم أنيا تمثؿ التفاعلبت

 النظاـ.

كتمثؿ النتائج النيائية التي يحققيا النظاـ كىذه النتائج ىي دليؿ : (Output/Outcome)ػػ المخرجات 

نجاح النظاـ كمقدار إنجازاتو. كيحتاج النظاـ ىنا إلى كحدات قياس كمعايير يحدد بيا مدل تحقيؽ 

التعميمية يككف كصؼ التعمـ أك التغيرات المتكقع حصكليا في معرفة كسمكؾ كأداء الغايات. كفي البرامج 

 المتعمـ ىك مخرجات النظاـ.

كىذا الجزء يمثؿ المعمكمات التي تأتي نتيجة كصؼ المخرجات كتحميميا : (Feedback)ػػ تغذية راجعة 

المكضكعة لمنظاـ. كتعطي في ضكء معايير خاصة، كىذه المعايير كثيرا ما تحددىا الأىداؼ الخاصة 

نجازىا، كما تبيف مراكز القكة كمكاطف الضعؼ في  التغذية الراجعة المؤشرات عف مدل تحقيؽ الأىداؼ كا 

أم جزء مف الأجزاء الثلبثة الأخرل في البرنامج، كفي ضكء ىذه المعمكمات كالنتائج يمكف إجراء 

 التطكير. 

برامج كفقا لأسمكب النظـ، كيعرؼ حسيف الطكبجي ىناؾ نماذج لا تحصى لكيفية تصميـ ال        

أسمكب النظـ عمى النحك التالي: "أسمكب النظـ ىك إتباع منيج كأسمكب كطريقة في العمؿ تسير في 
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خطكات منظمة، كتستخدـ كؿ الإمكانيات التي تقدميا التكنكلكجيا كفؽ نظريات التعميـ كالتعمـ بغرض 

 (43، ص2004تحقيؽ أىداؼ محددة". )الناشؼ، 

 يقترحفي دراستنا الحالية سنعتمد نمكذج جلبسر في تصميـ البرنامج التعميمي العلبجي، حيث           

(Glasser 9111) يتككف مف خمس خطكات رئيسية يقكـ بيا المعمـ ليضمف نجاح المتعمميف في  نمكذجا

 تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، ىذه الخطكات ىي:

 قياس مستكل الأداء. -1

 الأىداؼ التربكية.ػكتابة  -2

 تحديد السمكؾ المدخمي. -3

 تحديد السمكؾ التعميمي. -4

 قياس كتقييـ الأىداؼ. -5

كيمي التقكيـ عممية المراجعة كفييا يتـ تعديؿ أىداؼ الدرس أك الكحدة الدراسية أك اختيار كسائؿ      

 (48ص، 2004تعميمية أكثر مناسبة أك تغيير طريقة التدريس أك التقكيـ كىكذا. )الناشؼ، 

 

 يوضح نموذج جلاسر: 2 رقـ الشكؿ

قٌاس مستوى 
 الأداء

كتابة الأهداف 
 التربوٌة

 السلوك المدخلً

 السلوك التعلٌمً
قٌاس وتقٌٌم 

 الأهداف
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كقد اختير ىذا النمكذج لما يتميز بو مف كضكح الخطكات بحيث يناسب المعمـ المبتدئ في تنفيذه،   

بالإضافة إلى مركنتو التي تسيؿ عممية التكفؿ بمختمؼ الحاجات الخاصة لممتعمميف باختلبؼ 

 كالتربكية. خصكصياتيـ النفسية

 تحديد الأىداؼ: - 1

تعتبر عممية تحديد الأىداؼ الخطكة الأكلى في تصميـ أم برنامج، فمكؿ برنامج تعميمي مجمكعة         

مف الأىداؼ العامة التي يتـ في ضكئيا تحديد الأىداؼ العممية الإجرائية كالسمككية كالتي تسمى أيضا 

لمكضكعات الرئيسية بالأىداؼ التعميمية الخاصة، كتتضمف ىذه الخطكة تحديد عنكاف البرنامج، ا

 كالأىداؼ العامة.

 عنواف البرنامج: - 2

البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ كضع تحت عنكاف "برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى         

استراتيجيات ما كراء معرفية لتنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة 

 ابتدائي".

 ضيع الرئيسية:الموا - 3

المكاضيع الرئيسية المعتمدة في البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ لمدراسة الحالية ىي نصكص 

مف المحاكر أك ما تسمى بالمقاطع المعمكؿ بيا في المقرر الدراسي لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي 

 كالمتمثمة في:

                               : الحياة الثقافية06ػػ المقطع 

                   : الإبداع كالابتكار07ػػ المقطع 
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 : السياحة كالأسفار08ػػ المقطع 

اعتماد النصكص مف المقرر الدراسي لمسنة الرابعة ابتدائي كاف مقصكدا لضماف ألفة التلبميذ مع كتابيـ 

كية التي اختيرت عمى أساسيا ىذه المدرسي، بالإضافة إلى الاستئناس بالخمفية المعرفية كالنفسية كالترب

 النصكص.

 الأىداؼ العامة: - 4

 ييدؼ ىذا البرنامج التعميمي العلبجي بشكؿ عاـ إلى:      

 تحسيف ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي. -

ذلؾ مف خلبؿ إكسابيـ ميارة تمكيف التلبميذ أفراد العينة التجريبية مف مراقبة عممية تعمميـ ك  -

ستراتيجية  (K-W-L-H)استخداـ إستراتيجية البناء المعرفي  ستراتيجية التفكير بصكت عاؿ كا  كا 

 النمذجة. 

 زيادة الفيـ باستخداـ استراتيجيات جديدة تمنح لمتمميذ دكرا محكريا كفعالا في تعممو. -

 الكفاءات المستيدفة: – 5

 بعد استفادة التلبميذ مف جمسات البرنامج نتكقع أف يصبح بإمكانيـ أف:     

 يكلدكا الأسئمة الذاتية حكؿ مكضكع النص. -

 يحددكا النقاط الأساسية في النص كبالتالي يستخرجكا الأفكار الأساسية كالفكرة العامة لمنص. -

 يبحثكا كيتقصكا عف المعمكمة. -

 القبمية لدييـ.يستدعكا المعمكمات كالمكتسبات  -

 يربطكا التعمـ السابؽ باللبحؽ مف المعمكمات. -

 يتحفزكا كيزيدكا مف دافعيتيـ لمتعمـ. -
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 يجمعكا المعمكمات مف النصكص. -

 يعيدكا صياغة ما درسكه مكجزكف إياه كبمغتيـ الخاصة. -

 يطرحكا أسئمة ذاتية حكؿ ما يريدكف معرفتو أك تعممو. -

 ة.يكضحكا كممات صعبة أك صيغ غير مفيكم -

 يخمنكا أك يتكقعكا ما يمكف أف يككف تحت عنكاف النص مف أفكار. -

 يحكمكا عمى مدل صدؽ تكقعاتيـ )تحقؽ أك عدـ تحقؽ(. -

دارة الحكار. -  يشارككا في المناقشات كا 

 يحكمكا عمى طريقة أدائيـ لمميمات.  -

 يقدركا أىمية العمؿ الجماعي كالتعاكف بيف الزملبء أثناء التعمـ. -

 البرنامج ومحتواه واستراتيجياتو:أنشطة  - 6

يشتمؿ البرنامج عمى نشاط كاحد مف أنشطة التعميـ بمحتكاه المستمد مف المقرر الدراسي، بالإضافة إلى 

 ثلبث استراتيجيات ما كراء معرفية. 

 نشاط البرنامج: (1

النشاط ىك مجمكع الإجراءات كالفعاليات التي يقكـ بيا المعمـ كالمتعمـ خاصة في حيز محدد مف       

الزمف كفي مجاؿ معرفي معيف، بحيث تتيح للؤخير أف يلبحظ كيفكر، يناقش، يقارف، يعبر، يستنتج 

دفة في مختمؼ كيجرب ... إلخ بما يحقؽ اكتساب الميارات الأساسية لمتعمـ كبمكغ الكفاءات المستي

 (.132، ص2011المجالات كالأنشطة المقررة )حثركبي، 

كالنشاط الذم سيقدـ في البرنامج ىك نشاط القراءة الذم يحظى بأىمية بالغة في بناء شخصية المتعمـ    

ثراء الفكر باعتبارىا الكسيمة الأساسية لمتعمـ في جميع الأنشطة التعممية.   مف خلبؿ اكتساب المعرفة كا 
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 يؿ المحتوى:تحم (2

محتكل البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ في الدراسة الحالية لتنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ     

بطيئي التعمـ يتمثؿ في مجمكعة مف النصكص القرائية المندرجة ضمف المحاكر السالفة الذكر كما ىك 

 مكضح في الجدكؿ الآتي:

 يوضح محتوى البرنامج التعميمي العلاجي المصمـ.: 6 رقـ الجدوؿ

 النصوص المقطع الرقـ

 الحياة الثقافية 06

 أنامؿ مف ذىب
 حصة تدريبية
 القاص الطارقي
 حصة تدريبية

 الإبداع كالابتكار 07

 مركبة الأعماؽ
 حصة تدريبية
 سالـ كالحاسكب
 حصة تدريبية

 كالقمـبيية 
 حصة تدريبية

 السياحة كالأسفار 08
 حصة تدريبية

 جكلة في بلبدم
 حصة تدريبية

 حكايات في حقيبتي
 حصة تدريبية

 عمى شاطئ العكانة
 حصة تدريبية

( يكضح محتكل البرنامج التعميمي العلبجي المصمـ، حيث يتضمف نصكص 06الجدكؿ رقـ )

مف المقاطع الثلبثة الأخيرة مف المقرر الدراسي لمسنة الرابعة ابتدائي، نصيف مف المقطع السادس )الحياة 



 الإجراءات الميدانية لمدراسة               الفصؿ الخامس:                               
 

123 
 

مقطع الثامف الثقافية(، ثلبثة نصكص مف المقطع السابع )الإبداع كالابتكار( ك ثلبثة نصكص أيضا مف ال

 )السياحة كالأسفار(، كقد تضمف البرنامج حصصا تدريبية ترسخ لمتمميذ ما تعممو في الحصة السابقة.

 :Teaching Skills & Teaching aids الميارات التدريسية والوسائؿ التعميمية  - 3

لضماف نجاح كفاعمية عممية التدريس لا بد لمف يقكـ بيا أف يتقف جممة مف الميارات التدريسية،      

ليس ىذا فحسب بؿ يجب عميو استخداـ كسائؿ تعميمية مختمفة لتسييؿ عممية إيصاؿ المعمكمة بنجاح 

بشكؿ تمقائي  كفي كقت كجيز، كالاشتغاؿ بمينة التدريس لسنكات يجعؿ صاحبيا يمارس ىذه الميارات

كدائـ؛ مثؿ ميارة التيييئة كشد الانتباه كالتشكيؽ كالشرح كالغمؽ فيي إذا ميارات مسمـ باستخداميا أثناء 

عممية التدريس إلا أنو ىناؾ ميارات يمجأ إلييا المدرس عند الحاجة إلييا مثؿ ميارة تحميؿ الميمة، كما 

عميمية التعممية كبالرغـ مف ذلؾ نجد مف ييمميا مثؿ أنو ىناؾ ميارة ذات أثر كبير في نجاح العممية الت

 ميارة التعزيز، كلذلؾ سنركز ىنا عمى ىاتيف الميارتيف.

 الميارات التدريسية Teaching Skills : 

( 1992يعرفيا كؿ مف عبد العزيز الشخص كعبد الغفار الدماطى ): Task Analysisػػ تحميؿ الميمة 

التعميمية إلى سمسمة مف العناصر الصغيرة التي يجمعيا إطار تسمسمي  بأنيا عممية تتضمف تجزئة المياـ

سميـ، كتتضمف عممية التعمـ ىنا تدريس الطفؿ ىذه العناصر بصكرة تدريجية منظمة، بحيث يسير مف 

 (1992أبسط الميارات كأسيميا إلى أكثرىا صعكبة.  )الشخص كالدماطى، ص

تحميؿ الميمة أداة ميمة لمقائميف عمى  (Carter & Kemp, 1996)كما يعتبر كؿ مف كارتر ككمب 

 ,Carter & Kemp)التربية الخاصة، كيقصد بيا تقسيـ الميارة إلى مياـ أك ميارات ثانكية قابمة لمتدريب

1996, p156.) 
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كمفيكـ تحميؿ الميمة يمكف أف يشمؿ كصؼ الإجراءات التعميمية المستخدمة لمتدريب عمى       

الميارة أك أف يشمؿ تحميؿ المحتكل الذم سيدرس، كقد اعتمد في ىذه الدراسة كإحدل الميارات التدريسية 

راحؿ الأكلى لمبرنامج باعتباره مف أىـ الأساليب التربكية المعتمدة بشكؿ كبير في تدريس تلبميذ الم

كالتحضيرية كرياض الأطفاؿ بالإضافة إلى الأطفاؿ الذيف يممككف حاجات تربكية خاصة كفئة بطيئي 

لى كقت أطكؿ،  التعمـ عينة الدراسة الحالية التي يحتاج أفرادىا في تعمميـ إلى التكرار كالتبسيط، كا 

لنص الكاحد في حصتيف، حيث كبالشكؿ العممي يتمثؿ تحميؿ الميمة في سير الحصص مف خلبؿ تناكؿ ا

تخصص الحصة الأكلى لمعمؿ الجماعي كالتعاكني بيف التلبميذ في تطبيؽ الإستراتيجيات الثلبثة لفيـ 

( K-W-L-H) النص، أما الحصة الثانية فستككف تدريبية، حيث سيعمؿ كؿ تمميذ عمى تطبيؽ إستراتيجية

ىذه الخطكة بيدؼ ترسيخ ليس المعمكمات  بمفرده ليختبر مدل استفادتو مف الحصة الماضية، كجاءت

كالأفكار الكاردة في النص فحسب، بؿ كالخطكات المتبعة في كؿ استراتيجية، كبيذا يتمكف التمميذ مف 

 مراقبة تعممو كمدل اكتسابو لمميارات.  

 ػػػ التعزيز الإيجابي:

نو أى تقكية السمكؾ، أك نو "العممية السمككية التي تقكـ عمأعرؼ الباحث عمر نصر الله التعزيز ب

جراء الذم يترتب عميو احتماؿ زيادة حدكث السمكؾ في المستقبؿ في المكاقؼ المماثمة، فعندما نعزز الإ

  .(360، ص2002ننا نزيد مف احتماؿ حدكثو في المستقبؿ)نصر الله، أسمككا معينا فيذا يعني 

 تدعيـ يعمؿ عمى لأنو جدان  كبير أىمية ذا يعد استخداـ التعزيز الإيجابي بنكعيو المادم كالمعنكمف       

 الذات مفيكـ تحسيف مف كيزيد كما ،متعمـال قبؿ مف المستقبؿ في تكراره احتمالية كزيادة الجيد السمكؾ

، لذلؾ تـ اعتماد ىذه الميارة في ىذا البرنامج بناءة راجعة تغذية كتقديـ تو لمتعمـدافعي كاستثارةه عند

لتشجيع التلبميذ كتحفيزىـ عمى العمؿ كالاجتياد في جميع مراحؿ الحصص التعميمية بالمشاركة سكاء كاف 
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بالإجابة عف الأسئمة أك طرح أسئمة، تقديـ تكضيحات أك طمب تكضيحات، كيتمثؿ التعزيز المعنكم في 

شكر، أما التعزيز المادم فقد تمثؿ في بعض اليدايا كالحمكل كبعض الأدكات المديح كالثناء كالتصفيؽ كال

 المدرسية. 

 الوسائؿ التعميمية Teaching aids : 

 (K-W-L-H)جدكؿ استراتيجية البناء المعرفي  -

 السبكرة كالأقلبـ.  -

 بعض الصكر ذات العلبقة بمكضكع النص المقركء. -

 التقويـ: 7

 الأساليب الثلبثة لمتقكيـ كىي:اعتمدنا في ىذا البرنامج عمى 

كالذم يطمؽ عميو أيضا التقكيـ التشخيصي حيث ييدؼ إلى معرفة المستكيات القبمية  ػػ التقويـ القبمي: 1

لمتلبميذ بطيئي التعمـ، بالإضافة إلى تحديد السمكؾ المدخمي لكؿ تمميذ كذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار 

 التحصيمي الأكؿ. 

الذم ييدؼ إلى الكشؼ عف مدل استفادة التلبميذ بطيئي التعمـ مف محتكل كؿ  البنائي:ػػ التقويـ  2

جمسة مف جمسات البرنامج قبؿ البدء في الجمسة المكالية كفي أثناءىا، كذلؾ مف خلبؿ ملبحظة أداء 

تقدـ  التلبميذ كمشاركتيـ في المناقشات التي تتـ خلبؿ الحصص، بالإضافة إلى الكاجبات المنزلية التي

 ليـ في نياية كؿ جمسة، لذا يستمر ىذا التقكيـ طيمة فترة تطبيؽ البرنامج.

الذم ييدؼ إلى معرفة مدل تمكف التلبميذ بطيئي التعمـ مف الميارات كالمعمكمات  ػػ التقويـ النيائي: 3

 المتضمنة في البرنامج المصمـ كذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار التحصيمي الثاني كالثالث.
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III -  :تطبيؽ البرنامج التعميمي العلاجي 

كأم برنامج تعميمي؛ مر تطبيؽ ىذا البرنامج بمجمكعة مف المراحؿ، كما أف كؿ حصة تضمنت عدد  

 مف الإجراءات نمخصيا كالآتي:

 ػػ مراحؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي العلاجي: 1

، كتعمؿ عمى تحقيؽ يتألؼ البرنامج مف ثلبث مراحؿ أساسية تضـ كؿ منيا عددا مف الحصص

 ىدؼ معيف أك مجمكعة أىداؼ تسيـ في تحقيؽ اليدؼ العاـ لمبرنامج.

كشممت الحصتيف الأكلى كالثانية، ىدفت إلى إعداد التلبميذ لتقبؿ التعميـ أ ػػ المرحمة الأولى )التمييدية(: 

شاعة ركح المقدـ ليـ كالقياـ بالأنشطة، حيث خصصت الحصة الأكلى لمتعارؼ بيف الأستاذة  كالتلبميذ كا 

المكدة كالألفة بينيـ، كما تـ إبراـ عقد تعميمي بينيـ ييدؼ إلى كضع ضكابط سير الحصص كما يتكجب 

عمى كؿ طرؼ القياـ بو كما يجب عدـ الكقكع فيو، كقد حددت الجكائز كالغرامات كاتفؽ الجميع عمى 

لتقديـ فكرة مفصمة كشاممة عف البرنامج،  الالتزاـ بمضمكف العقد، أما الحصة الثانية فقد تـ تخصيصيا

كشرح مضمكنو كاليدؼ منو كما ىك مطمكب منيـ أثناء الحصص. كتـ خلبؿ ىذه المرحمة نمذجة السمكؾ 

المطمكب، كعممت الأستاذة عمى تحفيز كؿ تمميذ عمى المشاركة، كحثو عمى إبداء الرأم، كمحاكلة 

 ، كلذا فقد استخدمت بعض المعززات المادية كالمعنكية.مساعدة أقرانو ممف لـ تتضح الفكرة لدييـ بعد

( إلى الحصة 03كشممت الحصص التي طبؽ فييا البرنامج، كىي مف الحصة )ب ػػ المرحمة الثانية: 

( بما تضمنتو مف استراتيجيات حيث استخدمت فييا الإستراتيجيات الثلبثة ) البناء المعرفي كالتفكير 18)

كازم في كؿ الحصص تخدـ كؿ كاحدة الأخرل، حيث يقدـ لمتلبميذ النص بصكت عاؿ كالنمذجة( بالت

القرائي كيقكمكف ىـ بطرح الأسئمة حكؿ ما يعرفكنو كما يكدكف معرفتو كما تـ تعممو فعلب حكؿ المكضكع، 

كما يعبركف عف انشغالاتيـ كاستفساراتيـ بصكت عاؿ معتمديف في ذلؾ عمى محاكاة ما تـ نمذجتو 
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الأستاذة؛ يتـ ىذا في الحصة الأكلى لكؿ نص، أما في الحصة الثانية فيتـ خلبليا  أماميـ مف طرؼ

تدريب التلبميذ عمى التعامؿ مع نفس نص الحصة السابقة، كبإتباع نفس الإجراءات التي تـ إتباعيا في 

حظة المرحمة السابقة كلكف في ىذه المرحمة يقكـ كؿ تمميذ بذلؾ بمفرده، كيكمف اليدؼ مف ىذا في ملب

أداء كؿ تمميذ عمى حدا أثناء إنجازه لمنشاط، كالتحقؽ مف مدل استفادتو مف البرنامج دكف الاعتماد عمى 

 زملبئو.

( لإجراء القياس البعدم، أما الحصة 19صتيف حيث خصصت الحصة )ت حكشممج ػػ المرحمة الثالثة: 

ة حكؿ اتجاىاتيـ نحك ( فقد خصصت لإجراء مقابمة مع التلبميذ كطرح مجمكعة مف الأسئم20)

الإستراتيجيات المعتمدة بيدؼ تقييـ البرنامج كمعرفة ما أعجبيـ كما لـ يعجبيـ كمحاكلة الحصكؿ عمى 

 بعض الاقتراحات مف عندىـ، بالإضافة إلى تكزيع الجكائز عمى التلبميذ.

 ػػ الحدود الإجرائية لمبرنامج الحالي: 2

 .2018/  05/  12إلى غاية  2018/  03/  03ف تـ تطبيؽ البرنامج مػػ الحدود الزمنية: 

( حصة تعميمية علبجية بكاقع 20( أسابيع تـ خلبليا تنفيذ )10استغرؽ تنفيذ البرنامج التعميمي العلبجي )

 حصتيف أسبكعيا.

تـ تطبيؽ البرنامج بمكتبة البمدية بحي مخادمة بمدينة كرقمة، حيث تتكفر ىذه المكتبة ػػ الحدود المكانية: 

نارة كافية، ي كسبكرة بيضاء، بالإضافة إلى مكى ثلبثة أقساـ مجيزة بطاكلات ككراسعم يفات ىكائية كا 

كنكافذ تضمف حسف التيكئة، تتكاجد ىذه المكتبة في كسط الحي الشعبي ما سيؿ عمى التلبميذ الحضكر 

كشعكرىـ بأمف في الكقت المناسب، بالإضافة إلى ذلؾ كالأىـ منو بعث الارتياح في قمكب الأكلياء 

 أطفاليـ.
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كقد تـ المجكء إلى ىذه المكتبة عندما تعذر عمينا الحصكؿ عمى مكافقة الجيات الكصية لاستدعاء 

الأطفاؿ خارج أكقات الدراسة أم السبت صباحا كالثلبثاء مساء، كالسبب كاف عدـ ضماف سلبمة الأطفاؿ 

ـ لممشاركة في البرنامج، عندىا تـ كالتخكؼ مف أم حادث يمكف أف يصيبيـ عند خركجيـ مف منازلي

الاتصاؿ بالأكلياء شخصيا كالاتفاؽ معيـ عمى مكاف كزماف الحصص كضركرة الالتزاـ بالمكاعيد، كبأنيـ 

ليسكا ممزميف بشيء سكل تشجيع أبناءىـ عمى الحضكر كالحرص عمى إحضارىـ كتاب المغة العربية، أما 

 امج.باقي الكسائؿ فقد تـ التكفؿ بيا ضمف البرن

( تمميذا مسجلب في السنة الرابعة ابتدائي تـ 30تتضمف عينة الدراسة التجريبية مف )ػػ الحدود البشرية: 

تشخيصيـ عمى أنيـ مف فئة بطيئي التعمـ بناء عمى استمارة الخصائص الأساسية لبطيئي التعمـ 

ى مجمكعتيف، مجمكعة بالإضافة إلى مقياس كيكسمر كاختبار رسـ الرجؿ لمذكاء، حيث تـ تقسيميـ إل

( تلبميذ أيضا يخضعكف 15( تلبميذ تبقى كشاىد، كمجمكعة تجريبية تتككف مف )15ضابطة تتككف مف )

 إلى البرنامج التعميمي العلبجي.    

تتمثؿ الحدكد العممية لمبرنامج في النظرية ما كراء المعرفية كبعض إستراتيجياتيا؛ ػػ الحدود العممية:   

ستراتيجية النمذجة. K-W-L-Hاء المعرفي إستراتيجية البن ستراتيجية التفكير بصكت عاؿ كا   كا 

 ػػ الخطوات الإجرائية لتنفيذ الأنشطة: 3

 حصص البرنامج في ثلبث خطكات إجرائية كىي: كؿ حصة مف تـ تنفيذ

 (:Before Reading Stage) أولا  ػػ مرحمة ما قبؿ القراءة

 كتتككف مف أربع خطكات فرعية:
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أف يقكمكا بالتفكير كعصؼ  مف التلبميذ ستاذةطمب الأتحيث : (Brainstorming)ػػ العصؼ الذىني  1

الذىف حكؿ ما يعرفكنو عف المكضكع، كمف ثـ يقكـ التلبميذ باستحضار كمناقشة ما لدييـ مف معمكمات 

بعض الأسئمة لمتلبميذ مف أجؿ تعميؽ تفكيرىـ  أحيانا كجوت ستاذةحكؿ مكضكع القراءة، كما أف الأ

 كاستثارة كتنشيط معمكماتيـ.

ػػ يقكـ التلبميذ بتسجيؿ ما يعرفكنو عف مكضكع القراءة في نمكذج ىذه الإستراتيجية كذلؾ في العمكد 

 )ما الذم أعرفو عف المكضكع؟( (K)الخاص بػػ 

 بتسجيؿ جميع الأفكار عمى السبكرة ليراىا جميع التلبميذ. ستاذةقكـ الأتػػ ك  

 : (Categories of Information) ػػ تصنيؼ المعمومات 2

بالمناقشة مع التلبميذ  ستاذةقكـ الأتيقكـ التلبميذ في ىذه الخطكة بتصنيؼ المعمكمات التي ذكركىا بحيث 

في ىذه الخطكة مف  اساعد تلبميذىبم الأستاذة تقكـلتصنيؼ ىذه المعمكمات كدمج بعضيا مع الأخر، ك 

 للؤفكار المتشابية بمجمكعة كاحدة عمى السبكرة أك في نمكذج الإستراتيجية.  اخلبؿ تسجيمي

 بتسجيؿ الأفكار المتشابية أماـ التلبميذ. يالفرصة كي يفكركا بصكت مسمكع كيقكـ ى ليـتيح ت كما

ككف لدييـ تصبح التلبميذ ميرة في التعامؿ مع النصكص عندما ي: (Anticipating)ََ ػػ توقع التلاميذ  3

 القدرة عمى التكقع بما سيقدمو المؤلؼ مف معمكمات في ىذا النص.

يقكـ التلبميذ بكتابة الأسئمة التي يرغبكف في معرفة إجاباتيا في : (Questioning)ػػ أسئمة التلاميذ  4

 بما يريدكف أف يعرفكنو عف مكضكع القراءة. (W) أثناء القراءة، كيقكمكف بتعبئة العمكد الثاني

 بتسجيؿ جميع الأفكار عمى السبكرة ليراىا جميع التلبميذ. ستاذةقكـ الأتك 
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 (:During Reading Stage) ثانيا  ػػ مرحمة أثناء القراءة

بالإضافة إلى المعمكمات الجديدة،  تتمثؿ ميمة التلبميذ في ىذه المرحمة في القراءة النشطة، كالبحث عف

 مف المستحسف في ىذه المرحمة أف:كاف محاكلة الإجابة عف الأسئمة. ك 

عرفكا  بعد أف يككنكاـ التلبميذ بأنفسيـ بتنفيذ ىذا ابتقسيـ النص إلى فقرات، كمف ثـ ق ستاذةقكـ الأتػػ 

 خطكات ىذه الإستراتيجية.

)ما الذم أعرفو عف  (K)ستراتيجية، العمكد ػػ يقكـ التلبميذ بتحديد الإجابات التي كتبكىا في نمكذج الإ

 كاعيف لما تعممكه، ككذلؾ لما لـ يفيمكه كيستكعبكه. كاصبحأكبالتالي  ،المكضكع(

)ما الذم أريد أف أعرفو عف المكضكع؟( عندما يقابمكف  (W)ػػ يضيؼ التلبميذ أسئمة جديدة في العمكد 

 ادعك أب حتىتعمميـ ك  افي: ماذا قرءكا؛ كراقبك  افي أثناء القراءة فكرك  تلبميذمعمكمات جديدة؛ كليذا فإف ال

 يـ في أثناء القراءة.تداأسئمة جديدة ق

)ما الذم تعممتو؟(؛ كىذا ساعدىـ في  (L)ػػ يسجمكا المعمكمات الجديدة في نمكذج الإستراتيجية عمكد 

 اختيار المعمكمات الجديدة الميمة في كؿ فقرة مف فقرات النص. 

ػػ يطرح كؿ تمميذ أم سؤاؿ يتبادر إلى ذىنو بصكت مرتفع حتى يحاكؿ زملبؤه الإجابة عميو كبذلؾ 

 يتشارككف المعمكمة كيقدمكف المساعدة لبعضيـ البعض.

 (:After Reading Stage) قراءةثالثا ػػ مرحمة ما بعد ال

بمناقشة كمراجعة الأسئمة التي يقكـ التلبميذ بمناقشة ما تعممكه في أثناء القراءة، كذلؾ يقكمكف 

طرحكىا قبؿ كفي أثناء القراءة مف أجؿ تحديد المكقؼ منيا، فإذا كانت بعض الأسئمة لـ يجب عنيا فإف 

شجع التلبميذ عمى البحث عف معمكمات إضافية كذلؾ بقراءة مكاد إضافية تساعدىـ في ت كانت ستاذةالأ
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(، كىذا يعتبر الكاجب المنزلي الذم )كيؼ أتعمـ أكثر؟ (H)ىذا، كىذا ما سيتـ كضعو في العمكد الرابع 

ينجزه التلبميذ في المنزؿ حيث يقكمكف بالحصكؿ عمى معمكمات جديدة حكؿ المكضكع كيقدمكنيا في 

 بداية الحصة القادمة.

 ػػ مخطط حصص البرنامج التعميمي العلاجي: 4

البرنامج، بحيث يبيف رقـ كؿ يتضمف مخطط حصص البرنامج عمى كؿ مف عدد الحصص المسطرة في 

 حصة كمكضكعيا كأىدافيا، زمنيا كتاريخيا.

( حصة 20( أسابيع تـ خلبليا تنفيذ )10استغرؽ تنفيذ البرنامج التعميمي العلبجي )ػػ عدد الحصص: 

 تعميمية علبجية بكاقع حصتيف أسبكعيا.

دأ كؿ حصة بمقدمة ( دقيقة، حيث تب90قدر زمف كؿ حصة تعميمية علبجية ب )ػػ زمف الحصص: 

( دقيقة تشتمؿ الترحيب كمراجعة الكاجب المنزلي، ثـ يتـ تناكؿ النص الجديد باستخداـ 15تستغرؽ )

( دقيقة، كفي نياية كؿ جمسة يقدـ ممخص ما جاء فييا، كيحدد الكاجب 60الإستراتيجيات الثلبث في )

 ( دقيقة.15المنزلي في )

 يوضح رقـ وموضوع وىدؼ وزمف وتاريخ كؿ حصة مف حصص البرنامج: 7 رقـ الجدوؿ

رقـ 
زمف  ىدؼ الحصة موضوع الحصة الحصة

 تاريخ الحصة الحصة

  حصة التعارؼ 01
كؿ الحصص تشترؾ في ىدؼ 
كاحد كىك تطبيؽ البرنامج 

كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة منو 
 كىي: 

اكساب التلبميذ ميارات الفيـ  -
خلبؿ كيفية التعامؿ القرائي مف 

 مع النصكص كذلؾ عف طريؽ

 2018/  03/ 03السبت  د 90
 2018/  03/  06الثلبثاء  د 90 حصة شرح خطكات العمؿ 02
 2018/  03/  10السبت  د 90 أنامؿ مف ذىب 03
 2018/  03/  13الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 04
 2018/  03/  17السبت  د 90 القاص الطارقي 05
 2018/  03/  20الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 06
 2018/  03/  24السبت  د 90 مركبة الأعماؽ 07
 2018/  03/  27الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 08
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 K-W-L-Hاستراتيجية   سالـ كالحاسكب 09
كاستراتجية التفكير بصكت عاؿ 

 كاستراتيجية النمذجة.
 

تفعيؿ دكر التمميذ في عممية  -
 التعمـ.
 

الإجابة عمى الأسئمة  -
 المطركحة حكؿ النص.

 2018/  03/  31السبت  د 90
 2018/  04/  03الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 10
 2018/  04/  07السبت  د 90 بيية كالقمـ 11
 2018/  04/  10الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 12
 2018/  04/  14السبت  د 90 جكلة في بلبدم 13
 2018/  04/  17الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 14
 2018/  04/  21السبت  د 90 حكايات في حقيبتي 15
 2018/  04/  24الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 16
 2018/  04/  28السبت  د 90 عمى شاطئ العكانة 17
 2018/  05/  01الثلبثاء  د 90 حصة تدريبية 18
 2018/  05/  05السبت  د 60 حصة القياس البعدم 19
 2018/  05/  08الثلبثاء  د 90 مقابمة مع التلبميذ لتقييـ البرنامج 20

 مف حصة كؿ كتاريخ كزمف كىدؼ كمكضكع رقـ يكضح( الذم 06مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )       

نلبحظ أف كؿ نص قرائي يتـ تناكلو في حصتيف، الحصة الأكلى يقكـ فييا التلبميذ  البرنامج حصص

بقراءة النص كمحاكلة فيمو بتطبيؽ الخطكات الإجرائية للبستراتيجيات ما كراء المعرفية الثلبثة المعتمدة 

ىك مكضح في في البرنامج بمشاركة زملبءه كبتكجيو الأستاذة، أما الحصة الثانية فيي حصة تدريبية كما 

الجدكؿ؛ حيث يقكـ فييا التمميذ بقراءة نفس نص الحصة السابقة كمحاكلة فيمو كالإجابة عمى الأسئمة 

المقدمة لو مف طرؼ الأستاذة، لكف ىذه المرة سيقكـ بذلؾ بمفرده ليختبر قدرتو الذاتية عمى فيـ كؿ كممة 

طركحة عميو في الكرقة التي تقدميا لو كجممة كفقرة في النص كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عمى الأسئمة الم

الأستاذة، كقد تـ إدراج الحصة التدريبية كبتناكؿ نفس النص لمحصة السابقة مراعاة لمخصائص الأكاديمية 

لمتلبميذ بطيئي التعمـ المتمثمة في حاجتيـ لتكرار المعمكمة لكي ترسخ لدييـ كنقمؿ مف نسبة احتمالية 

ة ليذه الحصة فيك أيضا مراعاة لحاجتيـ إلى كقت أطكؿ في أداء دقيق 90نسيانيا، كما أف تخصيص 

 الميمات.
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أما فيما يخص الكاجب المنزلي فقد فضمنا أف يككف عمى شكؿ بحث عف المعمكمة بيدؼ تعكيد        

التلبميذ عمى السعي إلى الحصكؿ عمى معرفة جديدة غير التي يتمقاىا مف الأستاذ، كتدريبو عمى التعمـ 

ثارة الفضكؿ العممي لديو، ربط علبقات قكية بينو كبيف مصادر المعمكمات ميما كاف نكعيا؛  الذاتي، كا 

كتاب أك مجمة، أنترنت، أشخاص ...إلخ، كمف جية أخرل ككما نعرؼ أف الكاجبات المنزلية عمى شكؿ 

يعطينا تقييما  تماريف لحميا عادة ما لا يعتمد التمميذ عمى نفسو في إنجازىا، كىذا ما عيدناه؛ كىذا لا

 حقيقيا لمستكل التمميذ.  

 إجراءات الدراسة الميدانية: – 5 

تسمى ىذه العكامؿ بالمتغيرات الدخيمة،  التجريبي العامؿ غير متعددة بعكامؿ التابع العامؿ يتأثر      

؛ البحث في الميمَّة الإجراءات مف المتغيِّرات ىذه ضبط لذلؾ تعتبر عممية  درجة لتكفير كذلؾ التجريبيِّ

؛ لمتصميـ الداخميِّ  الصدؽ مف مقبكلة  في التبايف معظـ عزك مف الباحث يتمكَّف أف بمعنى التجريبيِّ

، كما أف يتمكف مف عزك الاختلبؼ بيف أخرل متغيِّراتو  إلى كليس المستقؿِّ  المتغيِّر إلى التابع المتغيِّر

المجمكعة التجريبية كالضابطة لممتغير التجريبي فقط، بناء عمى ما سبؽ ذكره استخدـ الضبط التجريبي 

كالتجانس في  التكافؤ بيف المجمكعتيف عف طريؽ الأزكاج المتناظرة تحقؽ مفالفي الدراسة الحالية بيدؼ 

لتحصيؿ في الفيـ القرائي عف طريؽ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف كؿ مف متغير السف، الذكاء كمستكل ا

 لمجمكعتيف لحساب دلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف، كلـ تكجد فركؽ دالة إحصائيا.

، حيث  2018إلى فيفرم  2017كقد تمت عممية الضبط في الفترة الزمنية الممتدة مف شير نكفمبر      

رسـ الرجؿ لقياس الذكاء كما، تـ حساب الصدؽ التلبزمي بيف طبؽ خلبليا مقياس ككسمر كاختبار 

كىي قيمة  0.368ر بػ درجات التلبميذ عمى المقياسيف باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف كقد قدرت قيمة 

 (.08كما ىك مكضح في الممحؽ رقـ ) 0.05دالة في مستكل الدلالة 
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ميذ مف أجؿ الحصكؿ عمى نتائج السنة الماضية بالإضافة إلى الاطلبع عمى السجلبت المدرسية لمتلب 

كتكاريخ ميلبد التلبميذ )لاستخراج السف بالشيكر(، بالإضافة إلى الاطلبع عمى الممفات الصحية لمتلبميذ 

 لمتأكد مف سلبمة الحكاس كالصحة لدييـ، بعدىا تـ تطبيؽ الاختبار القبمي لمفيـ القرائي. 

اج المتناظرة قبؿ إدخاؿ المتغير التجريبي )البرنامج التعميمي ( يكضح بيانات الأزك 07الجدكؿ رقـ )

 العلبجي(

 يبيف سف وجنس كؿ زوج متناظر وودرجتو في كؿ مف الذكاء والتحصيؿ في الفيـ القرائي: 8 رقـ الجدوؿ

 المجمكعة التجريبية 

 

 المجمكعة الضابطة

السف  الرقـ
 بالشيكر

 الجنس
 الذكاء درجة

درجة 
 التحصيؿ

السف 
 بالشيكر

 الجنس
 درجة الذكاء

درجة 
 ككسمر التحصيؿ

رسـ 
 الرجؿ

 ككسمر
رسـ 
 الرجؿ

 11 80 75 ذ 121 11 80 73 ذ 126 01
 10 93 80 أ 150 10 90 75 أ 130 02
 09 89 87 ذ 166 09 87 70 أ 108 03
 12 86 95 أ 130 12 95 70 ذ 129 04
 12 82 77 ذ 145 12 96 76 أ 168 05
 08 80 76 أ 149 08 80 73 ذ 123 06
 10 85 79 ذ 120 09 83 68 ذ 138 07
 10 96 87 أ 156 11 92 90 أ 124 08
 09 79 98 ذ 111 09 78 97 أ 156 09
 10 98 95 أ 160 10 98 90 أ 142 10
 12 92 89 أ 145 12 90 85 أ 118 11
 10 87 90 ذ 115 10 86 89 أ 139 12
 09 88 78 أ 136 09 90 79 أ 125 13
 11 84 91 أ 162 10 77 85 ذ 154 14
 10 85 95 ذ 130 10 85 90 ذ 140 15

 ذ: ذكر     أ: أنثى
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( التكافؤ بيف المجمكعتيف في الجنس، حيث بمغ عدد الذككر في 08يلبحظ مف الجدكؿ )

( كعدد 07(، بينما بمغ عدد الذككر في المجمكعة الضابطة )09)( كعدد الإناث 06المجمكعة التجريبية )

تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف لمجمكعتيف لمتحقؽ مف تجانس الأفراد بيف المجمكعتيف  ( كما08الإناث )

 ، تحصمنا عمى النتائج التالية:القرائي الفيـ في كالتحصيؿ كالسف الذكاء مف كؿ في

يبيف عدد أفراد العينة والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ : 9 رقـ الجدوؿ
 مف الذكاء والسف والتحصيؿ في الفيـ القرائي.

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي عدد أفراد العينة المجموعات المتغيرات

 الذكاء )مقياس وكسمر(
 10.38 80.86 15 المجموعة التجريبية
 7.97 86.13 15 المجموعة الضابطة

 الذكاء )اختبار رسـ الشخص(
 8.70 86.86 15 المجموعة التجريبية
 6.41 86.93 15 المجموعة الضابطة

 السف )بالشيور(
 15.84 134.66 15 المجموعة التجريبية
 17.90 139.73 15 المجموعة الضابطة

 القرائيالفيـ 
 2.05 10.06 15 المجموعة التجريبية
 1.91 10.33 15 المجموعة الضابطة

( تمميذ 15( أف عدد الأفراد في كؿ مف المجمكعة التجريبية كالضابطة ىك )08) مف خلبؿ الجدكؿ   

 عمى مقياس ككسمر لمذكاء مجمكعة التجريبيةدرجات أفراد الل المتكسط الحسابي نلبحظ أف كتمميذة، كما

أما المتكسط الحسابي لدرجات أفراد المجمكعة (، 10.38( بانحراؼ معيارم مقداره )80.86بمغ )ي

في حيف يقدر المتكسط  ،( عمى نفس المقياس7.97( بانحراؼ معيارم مقداره )86.13الضابطة فيبمغ )

عيارم ( بانحراؼ م86.86الحسابي لدرجات أفراد المجمكعة التجريبية عمى اختبار رسـ الشخص بػ )

( 86.93( ، بينما يقدر المتكسط الحسابي لدرجات أفراد العينة الضابط عمى نفس الاختبار )8.70قيمتو )

(، أما فيما يخص المتكسط الحسابي لدرجات أفراد العينة التجريبية في 6.41بانحراؼ معيارم يساكم )

راد المجمكعة الضابطة فيقدر (، أما أف15.84( بانحراؼ معيارم مقداره )134.66السف بالشيكر فيبمغ )
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(، كما نلبحظ أف المتكسط 17.90( بانحراؼ معيارم يبمغ )139.73المتكسط الحسابي لمسف بالشيكر )

( بانحراؼ 10.06الحسابي لدرجات أفراد العينة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي لمفيـ القرائي يقدر بػ )

رجات أفراد المجمكعة الضابطة عمى نفس الاختبار (، أما المتكسط الحسابي لد2.05معيارم قيمتو )

 (. 1.91( بانحراؼ معيارم قيمتو )10.33فيساكم )

 يبيف نتائج تحميؿ التبايف لمجموعتي الدراسة في كؿ مف الذكاء والسف والتحصيؿ في الفيـ القرائي.: 10 رقـ الجدوؿ

 البيانات الاحصائية
 ومصدر التبايفالمتغيرات 

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مستوى  قيمة "ؼ" التبايف
 الدلالة

 الذكاء )مقياس وكسمر(
 208.033 1 208.033 بيف المجموعتيف

 85.695 28 2399.467 داخؿ المجموعتيف غير دالة 2.428
  29 2607.500 المجموع

 الذكاء )اختبار رسـ الشخص(
 0.033 1 0.033 بيف المجموعتيف

 58.524 28 1638.667 داخؿ المجموعتيف غير دالة 0.001
  29 1638.700 المجموع

 السف )بالشيور(
 192.533 1 192.533 بيف المجموعتيف

 285.795 28 8002.267 داخؿ المجموعتيف غير دالة 0.674
  29 8194.800 المجموع

 الفيـ القرائي
 0.533 1 0.533 بيف المجموعتيف

 3.938 28 110.267 داخؿ المجموعتيف غير دالة 0.135
  29 110.800 المجموع

( عدـ كجكد فركؽ دالة بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 10يتضح مف الجدكؿ السابؽ رقـ )         

في كؿ مف الذكاء كالسف كالتحصيؿ في الفيـ القرائي، كىذا ما بينتو قيـ "ؼ" التي لـ تكف دالة في كؿ 

 المتغيرات، مما يؤكد تجانس العينتيف التجريبية كالضابطة.
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 الإحصائية:الأساليب   - 6

لاختبار الفرضيات كالتأكد مف صحتيا استخدمت مجمكعة أساليب إحصائية لمتحقؽ مف فرضيات         

 الدراسة كتتمثؿ في:

 اختبار "ت" لحساب الفركؽ بيف عينتيف مستقمتيف. -

 .Manovaاختبار تحميؿ التبايف المتعدد لحساب الفركؽ  -

 بالتفاعؿ بيف متغيريف.اختبار تحميؿ التبايف الثنائي لحساب الفركؽ  -

 المتكسط الحسابي. -

 الانحراؼ المعيارم. -

 إيتا مربع لحساب حجـ الأثر باستخداـ.  -
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 :خلاصة

تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى الإجراءات الميدانية لمدراسة بدءا باختيار المنيج المناسب لمدراسة الحالية 

مجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كما تـ كصؼ كالمتمثؿ في المنيج التجريبي، كذلؾ باعتماد تصميـ ال

أدكات الدراسة كالتأكد مف صلبحيتيا قبؿ تطبيقيا، حيث طبؽ كؿ مف مقياس ككسمر كاختبار رسـ 

الشخص لمذكاء كالاختبار التحصيمي الأكؿ لمفيـ القرائي بغرض القياـ بعممية الضبط التجريبي عف طريؽ 

يبية كالضابطة في درجة الذكاء كالسف كالجنس كمستكل الفيـ التأكد مف تجانس كتكافؤ العينتيف التجر 

القرائي، بعد ذلؾ جاءت مرحمة التجريب بتطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي المقترح خصيصا ليذه الدراسة 

عمى المجمكعة التجريبية فقط كدرست المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة، تمى ىذا تطبيؽ الاختبار 

ني لمفيـ القرائي كقياس بعدم لمتحقؽ مف فاعمية البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى التحصيمي الثا

بعض الاستراتيجيات المعرفية في تنمية ميارات القراءة لدل العينة التجريبية لمدراسة الحالية، كىذا ما سيتـ 

 تناكلو في الفصؿ الآتي.  
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 الفصؿ السادس: عرض وتحميؿ نتائج الدراسة

 تمييد. -

 عرض وتحميؿ نتيجة الفرضية الأولى. – 1

 عرض وتحميؿ نتيجة الفرضية الثانية. - 2

 الثالثة. عرض وتحميؿ نتيجة الفرضية - 3

 عرض وتحميؿ نتيجة الفرضية الرابعة. – 4

 خلاصة -
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  تمييد: -

عرضنا لإجراءات الدراسة الميدانية، ككصؼ خطكات التطبيؽ الميداني لمدراسة التجريبية عمى  بعد        

خضاعيا البيانات تفريغأفراد العينة في الفصؿ السابؽ، كبعد   متطمبات عمى بناء الإحصائية لممعالجة كا 

سنقكـ في الفصؿ بعرض كتحميؿ النتائج بالترتيب حسب الفرضيات، كبعدىا يتـ مناقشة  الدراسة، فرضيات

ما تكصمت إليو نتائج الدراسات السابقة، بالإضافة إلى تقديـ تفسيرات كؿ النتائج جممة كاحدة في ضكء 

العاـ لبعض الممارسات التعميمية العلبجية المتبناة في ىذه عممية حسب الجكانب النظرية كالإطار 

  الدراسة.

 الأولى: الفرضية ةجينت حميؿوت عرض - 1

تنص الفرضية الأكلى عمى ما يمي:" تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل الفيـ القرائي بيف      

 متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم".

 كلمعالجة ىذه الفرضية إحصائيا يتـ تحكيميا إلى فرضية صفرية"لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا       

 في مستكل الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم".

ينتيف كقد تمت معالجة ىذه الفرضية باستخداـ الأسمكب الإحصائي "ت" لحساب دلالة الفركؽ بيف ع    

 كقبؿ استخداـ اختبار "ت" ينبغي التحقؽ مف شركطو المتمثمة في: .مستقمتيف

 (.165، ص2003إعتدالية التكزيع، العشكائية في سحب العينة، التجانس )الزعبي كالطلبفحة، 

 العشكائية محققة، كالبيانات كمية. -
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، بحيث  Shapiro-Wilkك  (Q-Q Plot)عتدالية تكزيع البيانات باستخداـ مخطط كما تـ التحقؽ مف إ -

أنو إذا كانت البيانات مف تكزيع طبيعي فإف النقاط تتجمع حكؿ خط مستقيـ يشمؿ المبدأ )الحكيـ، 

 (، كىذا ما يكضحو كؿ مف الجدكؿ كالشكلبف التاليف:218، ص2004

 نتيجة اعتدالية توزيع البيانات: 11 رقـ الجدوؿ

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 0,122 30 0,945 0,091 30 0,148 القياس البعدي

 

 توزيع درجات المجموعة التجريبية في الفيـ القرائي في القياس البعدي3 رقـ الشكؿ

 

 في الفيـ القرائي في القياس البعدي ضابطةتوزيع درجات المجموعة ال4 رقـ الشكؿ
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يلبحظ مف الشكميف السابقيف أف درجات القياس البعدم لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الفيـ 

 القرائي تتجمع حكؿ خط مستقيـ ما يدؿ عمى تحقؽ شرط تكزيع البيانات تكزيعا إعتداليا.

 يتحقؽ ضمنيا منو. SPSSتجانس فبرنامج الػ أما شرط ال

بعد التحقؽ مف الشركط السابقة تـ حساب اختبار "ت" لمفركؽ، كالجدكؿ التالي يبيف النتائج المتحصؿ 
 عمييا.

المجموعة التجريبية الفروؽ في متوسط درجات الفيـ القرائي بيف أفراد  نتائج اختبار "ت" لحساب: 12 رقـ الجدوؿ
 والضابطة في القياس البعدي

η مستوى الدلالة درجة الحرية "ت"المحسوبة ع ـ ف الفئة
2 

 2.06 15.60 15 المجموعة التجريبية
7.31 28 0.000 0.65 

 1.87 10.33 15 المجموعة الضابطة

( إلى أف المتكسط الحسابي لدرجات أفراد المجمكعة التجريبية عمى أسئمة اختبار 12يشير الجدكؿ )  

في (، 2.06) ( بانحراؼ معيارم قدره15.60)التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل الفيـ القرائي يقدر بػ 

( بانحراؼ 10.33) المجمكعة الضابطة عمى نفس الأسئمة بػ لدرجات أفراد المتكسط الحسابي حيف يقدر

 (28حرية )الدرجة  عند (7.31)كقد بمغت قيمة "ت" بيف ىذيف المتكسطيف(، 1.87معيارم قدره )

(، كبالتالي نرفض الفرضية الصفرية كنقبؿ الفرضية البديمة كالتي تنص عمى كجكد 0.01كمستكل الدلالة )

جمكعة التجريبية كالضابطة في في مستكل الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المفركؽ دالة إحصائيا 

 .القياس البعدم

مربع  كلتحديد حجـ فاعمية البرنامج في تنمية الفيـ القرائي لدل أفراد المجمكعة التجريبية استخدـ

 المعادلة التالية: تطبيؽحساب حجـ الأثر بلإيتا 
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η
2   =  

      
( تعني حجـ 0.1)( أف القيمة Cohen, 1988كعف قيمة حجـ التأثير يرل ككىيف )، 

( حجـ تأثير مرتفع 0.5( حجـ تأثير متكسط في تعني القيمة )0.3تأثير منخفض ، بينما تعني القيمة )

(Cohen, 1988, p26) 

ηبعد الحساب كجد أف قيمة 
( كىذا يعني أف 0.5لأنيا تجاكزت ) ( كىي قيمة كبيرة0.65)=  2

، كما تدؿ عمى تحسف أفراد المجمكعة التجريبية في مستكل الفيـ ٪65التأثير العممي لمبرنامج يبمغ نسبة 

القرائي، كعميو يمكننا أف نقكؿ أف دلالة الفركؽ الإحصائية كالعممية لصالح المجمكعة التجريبية تدؿ عمى 

أف تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى بعض الاستراتيجيات ما كراء المعرفية ذك فاعمية في 

كتحسيف مستكل التلبميذ بطيئي التعمـ في الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في  تنمية

 السنة الرابعة ابتدائي. 

 الثانية: الفرضية ةجينت حميؿوت عرض -2

تنص الفرضية الثانية عمى أنو "تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد    

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي 

 )الكممة، الجممة، كالفقرة(." 

"لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف  ريةكلمعالجة ىذه الفرضية إحصائيا يتـ تحكيميا إلى فرضية صف

متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمفيـ 

 القرائي )الكممة، الجممة، كالفقرة(." 

 .Manovaتحميؿ التبايف المتعدد  كقد تمت معالجة ىذه الفرضية باستخداـ الأسمكب الإحصائي
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حميؿ التبايف المتعدد لا بد مف التحقؽ مف شركط استخدامو التي لخصيا )العتيبي، حساب تكقبؿ 

 ( في النقاط التالية:2012

العشكائية كككف البيانات كمية، استقلبلية المجمكعات كالتكزيع الإعتدالي لمبيانات ككؿ ىذا تـ  -

 التحقؽ منو سابقا.

، حيث Leveneشرط استخدـ اختبار لكفيف تجانس التبايف بيف المجمكعات، لمتحقؽ مف ىذا ال -

عند مستكل الدلالة   0.55في بعد الكممة، كبمغت  0.95عند مستكل الدلالة  0.04بمغت قيمتو 

في بعد الفقرة، كمستكيات الدلالة  0.07عند مستكل الدلالة  3.50في بعد الجممة، كقدرت بػ  0.46

 ما يدؿ عمى تحقؽ التجانس. 0.05كميا أكبر مف 

 6.193حيث بمغت قيمتو  Box’s M testتجانس التغاير، كلمتحقؽ مف ىذا الشرط استخدـ اختبار  -

 .كبذلؾ يتحقؽ شرط التجانس 0.05كىي أكبر مف  0.48كمستكل دلالتيا 

حيث قدرت  Pillai’s Traceالتجانس بيف المجمكعات، كلمتحقؽ مف ىذا الشرط تـ حساب اختبار  -

كبذلؾ يتحقؽ شرط  0.01عند مستكل الدلالة  19.61يمة "ؼ" ، كقد بمغت ق0.694قيمتو 

 التجانس.
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 نتائج الإحصاء الوصفي لمقياس البعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة في الفيـ القرائي. : 13 رقـ الجدوؿ

 القيمالإحصائية
 الأبعاد

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعات

 الكممة
 1.457 7.13 15 التجريبية

 1.454 4.60 15 الضابطة

 الجممة
 1.24 7.13 15 التجريبية

 1.70 5.06 15 الضابطة

 الفقرة
 1.44 1.33 15 التجريبية

 0.97 0.66 15 الضابطة

    

في القياس  التجريبية مجمكعةدرجات أفراد الل المتكسط الحسابي نلبحظ أف (13) مف خلبؿ الجدكؿ   

أما المتكسط (، 1.457( بانحراؼ معيارم مقداره )7.13بمغ )ي البعدم لمفيـ القرائي عمى بعد الكممة

( عمى نفس 1.454( بانحراؼ معيارم مقداره )4.60الحسابي لدرجات أفراد المجمكعة الضابطة فيبمغ )

( بانحراؼ معيارم قيمتو 7.13ة التجريبية )في حيف يقدر المتكسط الحسابي لدرجات أفراد المجمكع البعد،

( في بعد الجممة عمى نفس الاختبار، بينما يقدر المتكسط الحسابي لدرجات أفراد العينة الضابط 1.27)

(، أما فيما يخص المتكسط الحسابي لدرجات 1.70( بانحراؼ معيارم يساكم )5.06عمى نفس البعد )

(، أما أفراد المجمكعة 1.44( بانحراؼ معيارم مقداره )1.33فيبمغ )أفراد العينة التجريبية في بعد الفقرة 

( في بعد الفقرة عمى 0.97( بانحراؼ معيارم يبمغ )0.66الضابطة فيقدر المتكسط الحسابي لدرجاتيـ )

 اختبار الفيـ القرائي لمقياس البعدم. 
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المتعدد لحساب الفروؽ بيف درجات المجموعة التجريبية والضابطة عمى أبعاد نتائج تحميؿ التبايف : 14 رقـ الجدوؿ
 اختبار الفيـ القرائي لمقياس البعدي.

 مصدر التبايف
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ؼ"
مستوى 

 الدلالة
η

2 

ات
وع

جم
الم

 

 0.44 0.001 22.71 48.13 1 48.13 الكممة
 0.33 0.001 14.31 32.03 1 32.03 الجممة
 0.07 0.15 2.18 3.33 1 3.33 الفقرة

خطأ
ال

 

 / / / 2.11 28 59.33 الكممة
 / / / 2.23 28 62.66 الجممة
 / / / 1.52 28 42.66 الفقرة

موع
مج

ال
 

 / / / / 29 107.466 الكممة
 / / / / 29 94.7 الجممة
 / / / / 29 46 الفقرة

( بمتكسط مربعات يساكم 48.13مجمكع المربعات لبعد الكممة ىك ) ( أف14يتضح مف الجدكؿ)

( كقدرت قيمة الدلالة 22.71(، أما قيمة "ؼ" فبمغت )01(، كبدرجة حرية تساكم )48.13)

( كىي دالة، كلذا يمكف القكؿ بأنو تكجد فركؽ بيف متكسطات درجات أفراد 0.01الإحصائية )

ηفي بعد الكممة لمفيـ القرائي، كقدرت قيمة مربع إيتا ) المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة
2  )

كىي تعبر عف الدلالة العممية لمنتيجة كىذا يعني أف حجـ أثر البرنامج التعميمي العلبجي  0.44بػ 

كىي قيمة متكسطة، كما كقد بمغ مجمكع  ٪44في مستكل الفيـ القرائي عمى بعد الكممة يصؿ إلى 

(، 01(، كبدرجة حرية تساكم )32.03( بمتكسط مربعات يساكم )32.03المربعات لبعد الجممة )

( كىي دالة، كلذا يمكف 0.01( عند مستكل الدلالة الإحصائية )14.31أما قيمة "ؼ" فقدرت بػ )

القكؿ بأنو تكجد فركؽ بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في بعد 
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ηقدرت قيمة مربع إيتا )الجممة لمفيـ القرائي، ك 
كىي تعبر عف الدلالة العممية لمنتيجة  0.33( بػ  2

كىذا يعني أف حجـ أثر البرنامج التعميمي العلبجي في مستكل الفيـ القرائي عمى بعد الجممة يصؿ 

( بمتكسط مربعات 3.33كىي قيمة متكسطة ، بينما مجمكع المربعات لبعد الفقرة يساكم ) ٪33إلى 

كىي غير دالة عند  0.15( عند مستكل الدلالة 2.18(، حيث بمغت قيمة "ؼ" )0.33قيمتو )

، كبالتالي لا تكجد فركؽ بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية 0.05مستكل الدلالة 

كعميو نرفض الفرضية الصفرية كنقبؿ الفرضية البديمة كالتي كالضابطة في بعد الفقرة لمفيـ القرائي، 

فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كد تنص عمى كج

عمى أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، كالفقرة( بما 

 أف النتيجة تحققت عمى بعدم الكممة كالجممة كلـ تتحقؽ عمى بعد الفقرة فقط.

 عرض وتحميؿ نتيجة الفرضية الثالثة: -3

يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى الفيـ عمى ما يمي:" ثالثةتنص الفرضية ال      

 القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي".

لا يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي فرضية صفرية"كلمعالجة ىذه الفرضية إحصائيا يتـ تحكيميا إلى       

 بالتفاعؿ مع الجنس عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي".

 تحميؿ التبايف الثنائي. كقد تمت معالجة ىذه الفرضية باستخداـ الأسمكب الإحصائي
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نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لإيجاد أثر البرنامج التعميمي العلاجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى أداء أفراد : 15 رقـ الجدوؿ
 المجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي الثاني لمفيـ القرائي

 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصر التبايف

البرنامج التعميمي 

 العلاجي
205.89 1 205.89 49.44 0.01 

 0.71 0.14 0.59 1 0.59 الجنس

التأثير المتبادؿ 

 بيف المتغيريف
0.81 1 0.81 0.019 0.89 

 / / 4.16 26 108.27 الخطأ

 / / / 29 315.56 المجموع

( 205.89العلبجي ىك )( أف مجمكع المربعات لمتغير البرنامج التعميمي 15يتضح مف الجدكؿ )

( كقدرت 49.44(، أما قيمة ؼ فبمغت )01(، كبدرجة حرية تساكم )205.89بمتكسط مربعات يساكم )

( كىي دالة، كلذا يمكف القكؿ بأنو يكجد تأثير لمتغير البرنامج التعميمي 0.01قيمة الدلالة الإحصائية )

 العلبجي عمى متكسط أداء أفراد المجمكعة التجريبية.

( بمتكسط مربعات 0.59كضح نفس الجدكؿ أف مجمكع المربعات لمتغير الجنس يبمغ )كما ي

(، كىي 0.71( عند مستكل دلالة )0.14(، كقيمة ؼ تساكم )01( كبدرجة حرية تقدر بػ )0.59يساكم )

(، كبذلؾ يمكف أف نقكؿ بأنو لا يكجد تأثير لمجنس عمى متكسط 0.05قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة )

اء أفراد العينة التجريبية، كقد بمغ مجمكع المربعات لمتفاعؿ بيف البرنامج التعميمي العلبجي كالجنس أد

( 0.019( حيث بمغت قيمة ؼ )01( كبدرجة حرية تقدر بػ )0.81( بمتكسط مربعات يساكم )0.81)

إننا نقبؿ (، كمما سبؽ ف0.05(، كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة )0.89عند مستكل دلالة )
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الفرض الصفرم القائؿ بعدـ تأثير البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى مستكل الفيـ 

 القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.  

 الرابعة: الفرضية نتائج وتفسير عرض - 4

برنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات يؤثر ال عمى ما يمي:" رابعةتنص الفرضية ال      

 ".الإعادة عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي

لا يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي " كلمعالجة ىذه الفرضية إحصائيا يتـ تحكيميا إلى فرضية صفرية   

عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة  بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة

 ابتدائي".

 تحميؿ التبايف الثنائي. كقد تمت معالجة ىذه الفرضية باستخداـ الأسمكب الإحصائي

التعميمي العلاجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة عمى نتائج تحميؿ التبايف الثنائي لإيجاد أثر البرنامج : 16 رقـ الجدوؿ
 أداء أفراد المجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي الثاني لمفيـ القرائي

 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصر التبايف
البرنامج التعميمي 

 العلاجي
137.03 1 137.03 30.55 0.01 

عدد مرات 
 الإعادة

8.92 3 2.97 0.66 0.58 

التأثير المتبادؿ 
 بيف المتغيريف

1.25 3 0.41 0.09 0.96 

 / / 4.48 22 98.67 الخطأ
 / / / 29 245.87 المجموع

( 137.03( أف مجمكع المربعات لمتغير البرنامج التعميمي العلبجي ىك )16يتضح مف الجدكؿ )

( كقدرت 30.55(، أما قيمة ؼ فبمغت )01(، كبدرجة حرية تساكم )137.03بمتكسط مربعات يساكم )
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البرنامج  ( كلذا يمكف القكؿ بأنو يكجد تأثير لمتغير0.01( كىي دالة عند )0.01قيمة الدلالة الإحصائية )

 التعميمي العلبجي عمى متكسط أداء أفراد المجمكعة التجريبية.

( بمتكسط 8.92كما يكضح نفس الجدكؿ أف مجمكع المربعات لمتغير عدد مرات الإعادة يبمغ )

( عند مستكل دلالة 0.66(، كقيمة ؼ تساكم )03( كبدرجة حرية تقدر بػ )2.97مربعات يساكم )

(، كبذلؾ يمكف أف نقكؿ بأنو لا يكجد تأثير لعدد 0.05ة عند مستكل الدلالة )(، كىي قيمة غير دال0.58)

مرات الإعادة عمى متكسط أداء أفراد العينة التجريبية، كقد بمغ مجمكع المربعات لمتفاعؿ بيف البرنامج 

( كبدرجة حرية تساكم 0.41( بمتكسط مربعات يساكم )1.25التعميمي العلبجي كعدد مرات الإعادة )

( كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة 0.96( عند مستكل دلالة )0.09( حيث قدرت قيمة ؼ )03)

(، كمما سبؽ فإننا نقبؿ الفرض الصفرم القائؿ بعدـ تأثير البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع 0.05)

ف في السنة الرابعة عدد مرات الإعادة عمى مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجمي

 ابتدائي.  

 خلاصة: -

بعد إجراء تجربة البحث كتطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدم في الفيـ القرائي، تمت المقارنة بيف 

المجمكعة كالمجمكعة الضابطة في الدرجة الكمية لمستكل الفيـ القرائي كفي درجات أبعاده، كما تـ تقصي 

فاعؿ مع الجنس، كالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة باستخداـ الأساليب تأثير البرنامج التعميمي العلبجي بالت

الإحصائية المناسبة لكؿ فرضية، كقد أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في الدرجة الكمية لمستكل 

الفيـ القرائي كعمى بعدم الكممة كالجممة بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، غير أنو لـ يظير فرؽ داؿ 

ائيا بيف المجمكعتيف عمى بعد الفقرة، كما أنو لـ يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس إحص

 كلا مع عدد مرات الإعادة في مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ أفراد العينة.
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 تمييد: -

بعد عرض كتحميؿ نتائج الدراسة الحالية في الفصؿ السابؽ، سنقكـ في ىذا الفصؿ بتفسير كمناقشة 

كد الدراسة الحالية، كمف خلبؿ الدراسات النتائج المتكصؿ إلييا في ضكء الإطار النظرم كضمف حد

 السابقة كتبيف ما بينيا مف نقاط التشابو كالاختلبؼ، كذلؾ حسب تسمسؿ الفرضيات.

 تفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الأولى: – 1

نصت الفرضية الأكلى عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات أفراد 

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم عمى اختبار التحصيؿ لمفيـ القرائي لصالح المجمكعة 

ائيا ( نلبحظ أف ىناؾ فركقا دالة إحص11التجريبية، كبالعكدة إلى النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ )

( كلصالح المجمكعة التجريبية مقارنة 0.01عند مستكل الدلالة ) (7.31)حيث بمغت قيمة "ت" 

 فاعمية ىذا البرنامج، كىذا ما يدؿ عمى ضابطة التي لـ تخضع لمبرنامج التعميمي العلبجيبالمجمكعة ال

أفراد عينة الدراسة، كما كما يتضمنو مف استراتيجيات ما كراء معرفية في تنمية مستكل الفيـ القرائي لدل 

ηيؤكد فاعمية ىذا البرنامج ىك قيمة 
العممية لمبرنامج كىي ( التي تشير إلى الدلالة 0.65)حيث بمغت   2

، كما تدؿ عمى ٪65( كىذا يعني أف التأثير العممي لمبرنامج يبمغ نسبة 0.5لأنيا تجاكزت ) قيمة كبيرة

 .الفيـتحسف أفراد المجمكعة التجريبية في مستكل 

يفسر تفكؽ أفراد العينة التجريبية الذيف شارككا في البرنامج التعميمي العلبجي عمى تلبميذ المجمكعة       

الضابطة الذيف لـ يشارككا في البرنامج في اختبار التحصيؿ البعدم باستفادة التلبميذ أفراد العينة 

الجدكؿ الذاتي  متمثمة في استراتيجيةال التجريبية مف كؿ استراتيجية مف الاستراتيجيات الثلبث لمبرنامج

(K-W-L-H) كسيتـ تكضيح ذلؾ عف طريؽ شرح  ،كاستراتيجة التفكير بصكت عاؿ كاستراتيجية النمذجة
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نيا كيفية استفادة التلبميذ م الكاحدة تمك الأخرل، مع إبراز ة خلبؿ حصص البرنامجيسيركرة كؿ استراتيج

 بالتفصيؿ.

أك كما تسمى التساؤؿ الذاتي أك البناء  (K-W-L-H)الجدوؿ الذاتي ستراتيجية فبالنسبة لا 

تقكـ أساسا عمى مبدأ تنشيط المعرفة السابقة لمتلبميذ كجعميا مرتكزا لاكتساب المعرفة  التي المعرفي

 تفعيؿ في تلبميذال لمساعدة لمنصكص( Active Reading) النشطة القراءة تطكير فيي تعمؿ عمى الجديدة،

كاف  "ماذا أعرؼ عف الموضوع؟" الأكؿ ما لدييـ مف معمكمات لفيـ مضمكف النص، فمف خلبؿ السؤاؿ

التلبميذ يقكمكف باستحضار ما لدييـ مف معمكمات عف مكضكع النص، كىذه خطكة ميمة لمتلبميذ بطيئي 

في الذاكرة طكيمة التعمـ خاصة كأنيـ يعانكف مف مشكمة في التذكر، كاسترجاع المعمكمات المخزنة لدييـ 

 لا التعمـ يءبط التمميذ( حيث يقكؿ أف 2004كىذا حسب ما كرد عف محمكد إبراىيـ محمد ) الأمد،

 أك كالأفكار الألفاظ بيف ارتباطات تككيف عمى كقدرتو ذاكرتو، دقيقة 20 عف تزيد لفترة التركيز يستطيع

( 1996، كفي نفس المضمكف يضيؼ كؿ مف جميؿ الصمادم )(4ص ،2004محمد، ) ضعيفة الأشكاؿ

ز، كالتركي الانتباه عمى القدرة ضعؼ( أف مف أبرز صفات التمميذ بطيء التعمـ 1998ك حسف الشندكلي )

 كقت إلى يحتاجكف فيـ التركيز لصعكبة نتيجة، ك النسياف كبالتالي المدل قصيرة الذاكرة في ضعؼكال

 مع الفردم لمتفاعؿ أطكؿ كقت إلى يحتاجكف كما العادييف، التلبميذ مف أكثر ـإليي المككمة المياـ لأداء

ىؤلاء التلبميذ تدريب  ، كعميو فإف(53ص ،1998الشندكيمي، ( )127ص ،1996الصمادم، ) المعمـ

تفعيؿ نشاط  يمكنيـ مف مة في تنشيط المعرؼ السابقةكالمتمث K-W-Lالأكلى مف استراتيجية  الخطكة عمى

الذاكرة العاممة لدييـ، كتسييؿ عمميا عف طريؽ عصؼ الذىف الذم يتيح ليـ فرصة الاستفادة مف أفكار 

بعضيـ البعض، كبذلؾ يتحفزكف كيصبحكف نشطيف كفاعميف في المكقؼ التعميمي، كىذا ما لكحظ أثناء 

 حصص البرنامج حيث كاف ىناؾ نكع مف المنافسة في محاكلة التذكر.



 الفصؿ السابع:                                             تفسير ومناقشة نتائج الدراسة 
 

154 
 

 "ماذا أريد أف أتعمـ؟"خلبؿ السؤاؿ الثاني  الخطكة الثانية في نفس الاستراتيجية فتتـ مف أما          

معمكمات جديدة فكاف التلبميذ أفراد العينة التجريبية يقكمكف بعممية التنبؤ بما يمكف أف يتضمنو النص مف 

ميذ عمى تحديد ىدفيـ مف التلب ح ىذا السؤاؿ مساعدةطر حيث مكف ، النص مكضكعلا يعرفكنيا حكؿ 

كمنو الحد مف مشتتات القراءة، كجعميـ يركزكف عمى المعمكمات الكاردة في النص، كيراقبكف قراءتيـ، 

، كذلؾ عف طريؽ البحث عف المعمكمات الجديدة يقرؤكف، كىذه الخطكة شدت انتباىيـ إلى ما الانتباه 

 المتنبأ بيا، كمحاكلة إيجاد الإجابة عف الأسئمة المطركحة. 

تمثلبف مرحمة ما قبؿ عممية القراءة، كىي مرحمة تمييدية  -الأكلى كالثانية  – ىاتاف الخطكتاف       

ؼ المعمكمات المتضمنة فيو كبالتالي عممت عمى إثارة دافعية التلبميذ بطيئي التعمـ لقراءة النص كاكتشا

عممية فيـ النص ضمف سياؽ التكقعات، كىذه  كقعاتيـ، كساعدتيـ ىذه الخطكة فيالتحقؽ مف صدؽ ت

-العممية تدخؿ ضمف النمكذج المفسر لآلية حدكث الفيـ عف طريؽ العمميات الذىنية ذات الاتجاه "أعمى

، حيث يتمخص ىذا النمكذج في نكعيف (Patricia L CARELL, 1990)أسفؿ" كما تسميو باتريسيا كاريؿ 

مف العمميات الذىنية يقكـ بيا التلبميذ عند القراءة ىما: إعطاء معاف مسبقة لمضمكف النص انطلبقا مف 

خبراتو السابقة كمكتسباتو القبمية )التنبؤ(، كفحص محتكل النص لتأكيد ىذه التصكرات أك تغييرىا )تقكيـ(، 

الذم مكف التلبميذ مف تحديد مدل استفادتيـ  "ما الذي تعممتو بالفعؿ؟" الثالث السؤاؿ كذلؾ بالإجابة عمى

عطائيا معنى بدمجيا في البنية المعرفية  قرؤكهمف النص الذم  عف طريؽ تحديد المكتسبات الجديدة، كا 

 الخاصة بو.

نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات سابقة في نفس المكضكع كاف الاتفاؽ مع  كبعد مقارنة

 مثؿ: (K-W-L-H) عدة دراسات تجريبية استخدمت استراتيجية
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عمى  أثر إيجابي (K-W-L-H) ( التي تكصمت إلى أف لاستخداـ استراتيجية2011دراسة )الزىراني،       

التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الإنجميزية لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط بمدينة مكة المكرمة عند 

 .مستكيات بمكـ المعرفية )التذكر، الفيـ، التطبيؽ(

( التي أسفرت نتائجيا عمى كجكد أثر إيجابي لاستخداـ استراتيجية 2010دراسة )عقيمي،  

عمى التحصيؿ الدراسي كميارات ما كراء المعرفة كالاتجاه نحك  (K-W-L-Hو)النمذجة كالتساؤؿ الذاتي 

 المادة لدل عينة مف التلبميذ المكفكفيف.

الأثر الإيجابي لاستخداـ دكرة التعمـ  التي أظيرت( Siribunnam & Tayraukham, 2009) دراسة     

في تنمية التفكير التحميمي كالتحصيؿ العممي كالاتجاه نحك  K-W-L-H)الياءات السبعة( كاستراتيجية 

 التعمـ الكيمياء في تايلبندا.

في تنمية  K-W-L-Hك PQ4R( التي تكصمت نتائجيا إلى فعالية استراتيجيتي 2009سعيد، دراسة )    

 التحصيؿ الدراسي كالتفكير الناقد.

  K-W-L-Hالإيجابي لاستخداـ استراتيجية التي كشفت نتائجيا عف الأثر  (Tok, 2008) دراسة     

 كاستراتيجية تدكيف الملبحظات في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ.

في إحداث الفرؽ في  استراتيجية التفكير بصوت عاؿفاعمية  إلى نتائج الدراسة الحالية كما تكصمت      

مستكل الفيـ القرائي لدل أفراد العينة التجريبية، فيذه الاستراتيجية منحت لمتلبميذ فرصة مناقشة أفكارىـ، 

كمراقبة سيركرة تعمميـ، كجعمتيـ في حالة نشاط كتفاعؿ، فكانكا يقكمكف بعدة أدكار؛ يؤدكف الميمات، 

جيكف سمككيـ كسمكؾ غيرىـ، ككؿ ىذا عزز لدييـ فكرة كيكلدكف الأفكار، كيقدمكف الدعـ لزملبئيـ كيك 

الاندماج في العمؿ التشاركي، كىذا غير معتاد عميو لدل التلبميذ بطيئي التعمـ، كبيذا الصدد يعتقد 
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يحث عمى التغيير. كلذلؾ فقد اعتقد  un equilibreبياجي أف التفاعؿ يشجع عمى النمك كذلؾ بخمؽ تكازف 

كثر فائدة تمؾ التي تحدث بيف الأقراف، كذلؾ لأف الأقراف متكافئيف )علبـ، بياجي أف التفاعلبت الأ

 (. 145ص، 2009

استراتيجية التفكير بصكت عاؿ مكنت التلبميذ بطيئي التعمـ مف اكتشاؼ مكاطف القكة  كما أف       

شؿ في كالضعؼ لدييـ، كمراقبة سيركرة تعمميـ، كخمصتيـ مف مشاعر الخجؿ كذلؾ بتجنب خبرات الف

أداء الميمات كمما حصمكا عمى الدعـ مف أقرانيـ، كما منحتيـ نكع مف الثقة بالنفس عند تقديـ المساعدة 

، كالأكثر مف ىذا عندما تتاح حصكليـ عمى تعزيز مادم مثؿ )الحمكل، قصص، ...إلخ(لزملبئيـ، كعند 

 .كىذا يعتبر تعزيزا معنكيا ليـ فرصة تكلي دكر النمكذج

ف التلبميذ بطيئي التعمـ يمثمكف فئة شبو متجانسة، كىـ مكجكديف في المدارس العادية مع كبما أ      

الممارس لمينة التدريس يمكنو أقرانيـ العادييف، كلا يختمفكف عنيـ في شيء إلا مف حيث كتيرة تعمميـ، ف

يحدث أف يعجزكا  أف يلبحظ أف التلبميذ يمتمككف قدرات متفاكتة في حؿ مشكلبت معينة تكاجييـ، إلا أنو

عف حؿ مشكلبت أخرل تفكؽ إمكاناتيـ، لكف مف الضركرم التفكير كمحاكلة الكصكؿ إلى الحؿ حتى 

حيانا إلا بتكجيو بسيط مف القائـ تحدث عممية التعمـ؛ فيذه تعد خبرة كمكتسبات جديدة، كلا يحدث ذلؾ أ

اؿ تساعد المعمـ عمى اكتشاؼ ، لذا فإف استخداـ استراتيجية التفكير بصكت ععمى عممية التدريس

التلبميذ الذيف يحتاجكف إلى مساعدة، كمثؿ ىذه الكضعيات تكاجو التلبميذ بطيئي التعمـ بشكؿ شبو دائـ 

لأنيـ لا يممككف ميارات تساعدىـ عؿ التكجيو الذاتي أثناء أداء الميمات الأكاديمية، كبذلؾ يحدث لدييـ 

ات الحديثة في معالجة كضعيات العجز عف حؿ تراتيجيتراكـ خبرات الفشؿ، كىنا يبرز دكر الاس

المشكلبت كأداء الميمات أيف تظير فييا الحاجات التربكية ليؤلاء التلبميذ كبالتالي التكفؿ بيا عف طريؽ 

 .الفصح عنيا كالتصريح بيا
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حيث يقكؿ  ،(ZPD)فيجكتسكي مف خلبؿ حديثو عف منطقة النمك المركزم  كىذا ما يشير إليو 

أنو في أم كقت خلبؿ النمك؛ تكجد مشكلبت معينة يمكف لمطفؿ في المتكسط أف يحميا، فالطفؿ يحتاج 

فقط إلى بنية معينة، كمؤشرات، كتذكرات، كمعاكنة في تذكر التفاصيؿ أك الخطكات، كتشجيع لمكاصمة 

، حتى لك كضحت جميع المحاكلة، كغير ذلؾ. كبالطبع تككف بعض المشكلبت أكبر مف إمكانات الطفؿ

ىي المنطقة بيف  Development (ZPD)  The Zone of Proximalالخطكات، كمنطقة النمك المركزم

المستكل الحالي لنمك الطفؿ " تتحدد بحمو الذاتي لممشكلبت"، كمستكل النمك الذم يمكف أف يحققو الطفؿ 

. كىذه ىي (Vygotsky, 1978, p86)" "مف خلبؿ تكجيو الراشديف أك بالمشاركة مع أقرانو الأكثر قدرة

المنطقة التي تنجح فييا عممية التعمـ، كذلؾ لأف التعمـ الفعمي يككف ممكنا، كقد أطمقت كاثميف بيرجر 

(Katheline Berger, 2006)  عمى ىذه المنطقة "الكسط السحرمmagic middle  في مكاف ما بيف ما

 (.151، 2009مستعدا لتعممو" )علبـ، يعرفو التمميذ بالفعؿ، كما لا يككف التمميذ 

يسمى دعامات،  الذم يتمقاه المتعمـ أثناء الحصص مف خلبؿ محتكل البرنامج كطبعا التكجيو         

 ,Woolfolk)في تكجيو نفسو، فحسب  تقؿ تدريجيا كمما تحكـ المتعمـ scaffoldingsكىذه الدعامات 

ىك تقديـ عكف استراتيجي في المراحؿ الأكلى  Assisted Learningالتعمـ الذم يعتمد عمى العكف  (2007

لمتعميـ، كيتلبشى تدريجيا مع اكتساب التلبميذ الاستقلبلية. كبيذا الصدد ينصح كتطبيؽ لأفكار فيجكتسكي 

في التدريس أنو عندما يبدأ التلبميذ مياما جديدة؛ قدـ نماذج كتمميحات، كبدايات جمؿ، كتدريبات فردية، 

، كعندما تزداد كفاية التلبميذ قمؿ مف الدعـ كأتح ليـ مزيدا مف الفرص لمتعمـ الذاتي )علبـ، كتغذية راجعة

2009 ،161.) 

كبمقارنة نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات سابقة بحثت في فاعمية استخداـ استراتيجية التفكير      

أثبتت التي  (Mckeown & Gentilucci, 2007)بصكت عاؿ كجدنا أنيا تتفؽ مع نتائج دراسة كؿ مف  
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فاعمية استراتيجية التفكير بصكت مرتفع في تطكير ما كراء المعرفة لدل تلبميذ التعميـ المتكسط كمراقبة 

 فيميـ لممقركء لمادة المغة الانجميزية في صؼ المغة الثانية. 

في تنمية أداء حؿ كضعية  ( التي أظيرت نتائجيا فاعمية أنشطة تدريسية2014كدراسة نكرة بكعيشة )    

مشكؿ )مسألة( في الرياضيات في ضكء استراتيجيات الميتامعرفية، حيث اعتمدت كؿ مف استراتيجية  

 التساؤؿ الذاتي، التفكير بصكت عاؿ كالنمذجة.

 جدا مع التلبميذ بطيئي التعمـ، أف مضمكف البرنامج كاف مجدياحصص الكقد لكحظ مف خلبؿ  

بشكؿ واسحساجيجية انحفكيس بصىت عبل  K-W-L-Hاستراتيجية  كؿ مف خطكاتطبيؽ حيث أنيـ كفقكا في ت

عمى نمذجة الخطكات خطكة بخطكة  يجية النمذجة التي ساعدت الباحثةصحيح كدقيؽ، كىذا بفضؿ استرات

في بداية تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي، ككاف التلبميذ يقمدكنيا عمى الفكر كبدقة، ثـ بعد ذلؾ استمر 

استخداـ ىذه الاستراتيجية لكف بتغيير النمكذج، حيث أصبح التلبميذ يتداكلكف عمى القياـ بدكر النمكذج 

التلبميذ بطيئي التعمـ، كرفع مف مياراتيـ في طرح التساؤلات مما ساعد عمى ترسيخ الخطكات لدل 

 كالإجابة عمييا، كالإفصاح عف الصعكبات التي تكاجييـ، بالإضافة إلى كصؼ الطريقة التي يفكركف بيا. 

فمف بيف التكجييات (، Bruce. L & Louchin, 1995)كىذا ما نصح بو كؿ مف بريسمي ككلكشيف  

أف تعيف المعمـ في تدريس أية استراتيجية ما كراء معرفية ىي أف  -حسبيما–نبغي المقتبسة عنيما كالتي ي

ذا لـ تستكعب أجزاء مف الاستراتيجية عميو بالنمذجة مرة أخرل كالتركيز  ينمذج كيكضح الاستراتيجة، كا 

ف عمى الخطكات التي أسيء فيميا، كما عميو أف يكضح ليـ متى كأيف يستخدمكف الاستراتيجية، كذلؾ ع

، 2009طريؽ تقديـ تدريبات كثيرة كعدد أكبر مف المياـ المناسبة لتكظيؼ الاستراتيجية )علبـ، 

 (603ص
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إلى جانب كؿ ىذا كاف لعممية التعزيز سكاء المفظي أك المادم دكر كبير في تشجيع التلبميذ          

في الشكر، كالمديح كالثناء عمى عمى النمذجة لزملبئيـ، كقد لكحظ أف التعزيز أف التعزيز المفظي المتمثؿ 

الإنجاز الذم يحققكنو كلك كاف بسيطا رفع مف معنكياتيـ، فكما أكردنا سابقا أف التلبميذ بطيئي التعمـ 

يعانكف مف نقص في تقدير الذات كانخفاض الثقة في قدراتيـ، كىذا ما خمؽ لدييـ الحاجة إلى التقدير مف 

ثبات جدارتيـ.طرؼ الآخريف، لذلؾ فإف أم نكع مف الت  عزيز يشجعيـ عمى المحاكلة كا 

زيادة إلى ذلؾ التلبميذ بطيئي التعمـ بحاجة إلى مف يفيـ خصائصيـ كيأخذىا بعيف الاعتبار،  

دقيقة  90كمنحيـ كقت أطكؿ في أداء المياـ؛ لذلؾ خصص زمف كؿ حصة مف حصص البرنامج بػ 

ليفكركا، كلـ يكف ىناؾ أم مجاؿ لممممؿ       حتى تتكافأ فرص المشاركة كيككف لدييـ متسع مف الكقت

أك تشتت الانتباه لأنيـ كانكا في حالة نشاط كتفاعؿ دائـ، كشعركا بأنيـ قطب الرحى في الحصة كبأنيـ 

ىـ مف يسيرىا، كما أنيـ مثمما ذكرنا بحاجة إلى التكرار لترسخ المعمكمة لدييـ؛ كىذا ما تـ التكفؿ بو 

تدريبية حيث لكحظ أف نسبة الخطأ التي كاف يقع فييا التلبميذ انخفضت كعلبجو مف خلبؿ الحصص ال

في الحصص التدريبية الأخيرة لمبرنامج التعميمي العلبجي مقارنة بالحصص الأكلى، فالممارسة كالتكرار 

   أكسبتيـ ميارات أداء المياـ.

كجدنا أف  فاعمية استخداـ استراتيجية النمذجة اىتمت بتقصي كبالبحث في الدراسات السابقة التي

( التي أظيرت نتائجيا فاعمية 2014دراسة )بكعيشة،  دراسة كؿ مف نتائج مع نتائج الدراسة الحالية تتفؽ

أنشطة تدريسية في تنمية أداء حؿ كضعية مشكؿ )مسألة( في الرياضيات في ضكء استراتيجيات 

 اتيجية  التساؤؿ الذاتي، التفكير بصكت عاؿ كالنمذجة.الميتامعرفية، حيث اعتمدت كؿ مف استر 
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( التي أثبتت 2011كما تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة )مندكر عبد السلبـ فتح الله،     

كجكد أثر إيجابي لمتدريس بالنمذجة كتتابعو مع لعب الأدكار في تنمية الاستيعاب المفاىيمي كالاتجاه نحك 

 ء لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية.تعمـ الكيميا

( التي أسفرت نتائجيا عمى كجكد أثر إيجابي لاستخداـ استراتيجية 2010كدراسة )عقيمي، 

عمى التحصيؿ الدراسي كميارات ما كراء المعرفة كالاتجاه نحك  (K-W-Lو)النمذجة كالتساؤؿ الذاتي 

 دل عينة مف التلبميذ المكفكفيف.المادة ل

( الأثر الإيجابي لاستخداـ المنظمات 2009كقد أظيرت نتائج دراسة )ثناء رجب عبد المنعـ،            

المتقدمة مع النمذجة عمى تحسيف الكتابة الكظيفية، كبقاء التعمـ، كالاتجاه نحك الكتابة لدل تلبميذ المرحمة 

 الإعدادية.

( التي أثبتت نتائجيا الأثر الإيجابي لاستخداـ 2007بالإضافة إلى دراسة )خالد صالح الباز ،  

استراتيجية النمذجة في التحصيؿ كالاستدلاؿ العممي كالاتجاه نحك الكيمياء لدل طلبب الصؼ الثاني 

 الثانكم.

ستخداـ مدخؿ التعمـ ( التي تكصمت نتائجيا إلى أف لا2005كدراسة )ثناء محمد محمد حسف ،       

بالنمذجة لو أثر إيجابي في تنمية بعض الميارات الأدائية في مجاؿ الأحياء كفي مجاؿ الكيمياء لدل 

 طالبات أمينات المعامؿ.

كبناء عمى ما سبؽ يمكننا أف نخمص إلى أف البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى بعض           

، كالتفكير بصكت عاؿ، كالنمذجة( لتنمية ميارات القراءة لدل K-W-L)الاستراتيجيات ما كراء المعرفية 

التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي قد تأكدت فاعميتو مف خلبؿ الدلالة الإحصائية 
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ؿ كالعممية لنتائج الدراسة التجريبية، بالإضافة إلى انطباعات التلبميذ التي سجمت حكؿ البرنامج مف خلب

إجاباتيـ عف الأسئمة التقكيمية التي طرحت عمييـ في الحصة ما قبؿ الأخيرة في البرنامج، حيث عبر كؿ 

تمميذ عف رأيو كمشاعره بصدؽ كحرية، فقد أجمع أفراد العينة عمى ارتياحيـ لمطريقة التي تعممكا بيا خلبؿ 

درسة بيذه الطريقة، عبركا عف حصص البرنامج التعميمي العلبجي، كتساءلكا لماذا لا تككف حصص الم

رضاىـ عف أنفسيـ كأدائيـ ككأنيـ يكتشفكف أنفسيـ لأكؿ مرة حيث لـ يككنكا يعتقدكف بأنيـ يستطيعكف 

القياـ بما قامكا بو، كما اقترحكا عمى الأستاذة أف تخصص برنامجا مماثلب لمادة الرياضيات، كطمبكا منيا 

كا لامتحاف لمسنة الخامسة ابتدائي حتى يتييؤ  ادـ عندما ينتقمكفأف تطبؽ عمييـ ىكذا برنامج في العاـ الق

شيادة التعميـ الابتدائي، كما أنو مًفى الأكلياء مىفٍ جاء يطمب ضـ ابنو أك ابنتو لمبرنامج، كاف ىذا مؤشرا 

 عمى الأثر الإيجابي الذم أحدثو البرنامج التعميمي العلبجي.  

 انية.تفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الث - 2

نصت الفرضية الثانية عمى كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف    

التجريبية كالضابطة في أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، 

( عند مستكل الدلالة 22.71( نجد أف قيمة "ؼ" لبعد الكممة بمغت )13كالفقرة(، كبالرجكع إلى الجدكؿ )

( كىي دالة، كىذا يعني كجكد فركؽ بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية 0.01الإحصائية )

ηكالمجمكعة الضابطة عمى بعد الكممة لمفيـ القرائي، كقدرت قيمة مربع إيتا )
كىي تعبر عف  0.44( بػ  2

برنامج التعميمي العلبجي في مستكل الفيـ القرائي عمى الدلالة العممية لمنتيجة كىذا يعني أف حجـ أثر ال

( عند 14.31كىي قيمة متكسطة، كما قدرت قيمة "ؼ" عمى بعد الجممة بػ ) ٪44ىذا البعد يصؿ إلى 

( كىي دالة، كبالتالي تكجد فركؽ بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعة 0.01مستكل الدلالة الإحصائية )

ηطة في بعد الجممة لمفيـ القرائي، حيث بمغت قيمة مربع إيتا )التجريبية كالمجمكعة الضاب
2  )0.33 
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كىي تعبر عف الدلالة العممية لمنتيجة كىذا يعني أف حجـ أثر البرنامج التعميمي العلبجي في مستكل الفيـ 

( 2.18كىي قيمة متكسطة، بينما تساكم  قيمة "ؼ" لبعد الفقرة ) ٪33القرائي عمى بعد الجممة يصؿ إلى 

، كىذا يعني عدـ كجكد فركؽ بيف 0.05كىي غير دالة عند مستكل الدلالة  0.15عند مستكل الدلالة 

كلذلؾ قبمت الفرضية متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية كالضابطة عمى بعد الفقرة لمفيـ القرائي، 

المجمكعتيف التجريبية فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد البديمة كالتي تنص عمى كجكد 

كالضابطة عمى أبعاد الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، كالفقرة( 

 بما أف النتيجة تحققت في بعدم الكممة كالجممة كلـ تتحقؽ في بعد الفقرة فقط.

ككذا نتائج دراسة الفركؽ (، 12نلبحظ مف خلبؿ نتائج الإحصاء الكصفي المكضحة في الجدكؿ )  

أف مستكل الفيـ لدل التلبميذ عمى بعد الجممة يفكؽ البعديف الآخريف قبؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي 

العلبجي، ربما يعكد السبب في ذلؾ إلى أنو يتعذر عمى التلبميذ إعطاء معنى لمكممة )المفردة( ذلؾ لأنو 

اىا مف خلبؿ السياؽ كلا تدؿ بنفسيا عمى شيء، ( الكممة يتحدد معن2001كما يشير )حساـ الديف، 

نما ليا استعمالات تخرج بيا مف محيط المغة الساكف إلى محيط الكلبـ  فالكممات ليس ليا معاف، كا 

 (.249، ص2001المتحرؾ، كما أف معنى الكممة يكمف في استخداميا )حساـ الديف، 

أف الكممة لا معنى ليا  Sementic Field Theoryكىذا ما يؤكده أصحاب نظرية المجاؿ الدلالي 

بمفردىا، كلكنيا تكتسب معناىا مف خلبؿ علبقاتيا بالكممات الأخرل، كأف معنى ىذه الكممة لا يتحدد إلا 

ببحثيا مع أقرب الكممات إلييا في إطار مجمكعة كاحدة، ككما يقكؿ المساني الفرنسي جكزيؼ فندريس 

Joseph Vendryes لى اكتشاؼ عرل جديدة تجمع بينيا، "... أف الذىف يميؿ دا ئما إلى جمع الكممات كا 

(، مف ىذا المنطمؽ نستطيع أف نفسر 263، ص2001فالكممات ترتبط دائما بعائمة لغكية" )حساـ الديف، 

تفكؽ التلبميذ بطيئي التعمـ أفراد العينة في فيـ الجممة أكثر مف فيميـ لمكممة، لأف الأشياء تلبحظ 
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تمد معناه مف مكقعو ضمف الكؿ، فالعقؿ البشرم يميؿ إلى إدراؾ الأشياء في كحدة ككميات، كالجزء يس

باتصاليا بالكؿ الذم  كتكامؿ، كأف الكؿ سابؽ لجزئياتو، كأف الأجزاء إنما تتضح كتتحدد قيمتيا كمعناىا

يدرؾ تنتمي إليو كىذا ما تؤكده نظرية الجشطالت في عمـ النفس التربكم حيث يرل أصحابيا أف العقؿ 

الكؿ قبؿ الأجزاء، كبذلؾ فإف إدراكنا لمجزئيات يأتي بعد الإدراؾ الكمي للؤشياء، كأف تناغـ الأجزاء يجعؿ 

، 1997النظرة لمكؿ أعمؽ مف الأجزاء، فالفرد يدرؾ المكقؼ ككحدة كاحدة كليس كجزئيات )حمداف، 

   (.91ص

الأشياء قد تتصؿ بما لدل التلبميذ مف فالجممة قد تحمؿ مكقفا أك خبرة أك إحساس أك فكرة كىذه     

مكتسبات سابقة في بنيتيـ المعرفية كالكجدانية، كبذلؾ فالجممة تمنح لمتلبميذ سياقات تساعدىـ عمى 

، كما Context of situationأك سياؽ المكقؼ  Verbal Contextاستنباط المعاني، إما سياؽ لغكم 

أف معنى الكممة لا يتضح إلا في  (Ogden & Richard, 1966)أكضحت دراسة كؿ مف أكجدف كريتشارد 

الدكر الياـ بكمف ىنا اىتـ المسانيكف الذيف درسكا المعنى بالسياؽ  Contextualizationسياقات مختمفة 

، كىذا يجعمنا ننتبو عند (Ogden & Richard, 1966, pp 324-325) لمسياؽ في تحديد دلالات الكممات

القرائي أف نقدـ لمتلبميذ الكممات أك المفردات المراد شرحيا أك البحث عف  كضعنا لأسئمة اختبار الفيـ

معناىا أك إيجاد مرادؼ ليا أك ضدىا في جممة صحيحة تمنحيا المعنى المقصكد، فكما نعمـ أف معنى 

الكممة غير ثابت يتغير مف جممة إلى أخرل حسب السياؽ الذم ترد فيو، ىذا مف جية؛ كمف جية أخرل 

في  أك كما تسمى أيضا الطريقة التكاممية ما ذكر سابقا إلى إدراؾ أىمية اعتماد الطريقة التحميميةيدفعنا 

ليا مزايا خاصة ك  تمثؿ المدخؿ الكمي لمغة، التدريس عمكما، كفي تدريس القراءة خصكصا، فيذه الطريقة

تسيؿ عممية التعميـ لأنيا ( في كتابو "تدريس فنكف المغة العربية" منيا: أنيا 2002حسب ما يذكر مدككر)

تتماشى مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء كيتعمميا، كأنيا تيتـ بالمعنى منذ البداية في 
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تعمـ القراءة، كأنيا تعكد المتعمـ السرعة كالانطلبؽ في القراءة كتعرؼ الكممات مف النظرة الأكلى )مدككر، 

 (.129، ص2002

ذم يحصؿ بالطريقة التكاممية أك ائية مف أكثر النظريات تكافقا مع عممية التعمـ الكتعد النظرية البن

المدخؿ الكمي لمغة، إذ يرل البنائيكف أف كؿ ما في الكجكد بما في ذلؾ الإنساف ىك عبارة عف بناء 

ؿ قيمتيا متكامؿ يضـ عدة أبنية جزئية تربطيا علبقات، كىذه الأبنية الجزئية لا قيمة ليا في حد ذاتيا ب

في العلبئؽ التي تربطيا ببعضيا كالتي تجمعيا في ترتيب يشكؿ نظاما محددا يعطي لمبناء الكمي قيمتو 

(، كىذا ما تـ أخذه بعيف الاعتبار في البرنامج التعميمي العلبجي 42، ص2001ككظيفتو )ناصر، 

عدت التلبميذ عمى اكتساب الاستراتيجيات المعتمدة فيو كالتي ساالمصمـ ليذه الدراسة كذلؾ مف خلبؿ 

ميارات تمكنيـ مف فيـ ما يقرؤكف، حيث نلبحظ التحسف في مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد 

بأف  يمكف تفسيره الذم بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجيالعينة التجريبية عمى بعدم الكممة كالجممة 

التي تنشط المكتسبات القبمية لدل التلبميذ تجعميـ يتذكركف مكاقؼ كخبرات سابقة  K-W-Lاستراتيجية 

كىكذا تحدث عممية تفاعؿ بيف تمثيؿ المكتسبات الجديدة  تعممكا فييا كممات كمفردات ذات صمة بالجديدة،

تفاعؿ ما  لةيككف في حا القارئأم أف  ؛في المعرفة القديمة كمكاءمة المعرفة القديمة لممكتسبات الجديدة

لاختبار يستخدـ تنبؤاتو ( إلى أف القارئ 2002كبيذا الخصكص تكضح غادة شركؼ )النص المقركء، 

المعمكمات التي يقرؤىا، كفي ىذه الحالة إما أف يؤكد تمؾ المعمكمات بفيمو لممعنى، أك يدحض تنبؤاتو، 

 أبنية جديدة، كمف ثـ تحدث عمميةفإذا تحققت صحة تنبؤاتو بناء عمى المعرفة السابقة ينظـ تفكيره في 

 (. 156، ص2002المكاءمة، إذ يحقؽ القارئ التكامؿ بيف معمكماتو الجديدة كخبراتو السابقة )الشركؼ، 

كىنا تجدر الإشارة إلى أف ما ساىـ في نجاح تطبيؽ التلبميذ ليذه الاستراتيجية ىك الاستراتيجيتيف 

استراتيجية التفكير  بصكت عاؿ كاستراتيجية النمذجة، حيث منحتستراتيجية التفكير االثانية كالثالثة؛ أم 
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 يـفرصة تبادؿ الأفكار، حيث لكحظ أثناء تطبيؽ حصص البرنامج أن بصكت عاؿ التلبميذ أفراد العينة

ييذكركف بعضيـ البعض بالمكاضيع التي سبؽ كأف كردت فييا مفردات ذات علبقة بالتي تشكؿ ليـ 

ما أنيـ كانكا ييذكركف بعضيـ البعض بضركرة الانتباه إلى عنكاف النص كمف صعكبة في النص الحالي، ك

النمذجة في شرح طريقة التفكير كالتعامؿ مع  استراتيجية خلبلو يستنبطكف معاني الكممات، كما ساعدت

 النص كالأسئمة المطركحة.   

مستكياتو باعتماد  لبؿمف خ ف الدراسات التي حاكلت معالجة مشكمة الفيـ القرائيفي البحث عك  

 مع نتائج( التي تتفؽ نتائجيا 2016دراسة ىديؿ فايز رستـ ) تصنيؼ الكممة كالجممة كالفقرة لـ نجد سكل

، حيث أسفرت عف كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات تلبميذ المجمكعة الحالية الدراسة

كعمى الأبعاد الثلبثة للبختبار؛ بعد الكممة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اختبار الفيـ القرائي ككؿ 

كالجممة كالفقرة، إلا أف ىذا الأخير يشكؿ نقطة الاختلبؼ بيف الدراستيف حيث أظيرت نتائج دراستنا عدـ 

كجكد فركؽ في الفيـ القرائي عمى بعد الفقرة، يمكف أف نرجع ذلؾ إلى الخصائص التي يتميز بيا أفراد 

أف التمميذ بطيئ التعمـ يتصؼ بضعؼ في الذاكرة  حيثتمثؿ فئة بطيئي التعمـ،  عينة الدراسة الحالية التي

 يمكفو، فيك ينسى الأشياء بسيكلة، ك قصيرة المدل مف حيث الاحتفاظ بالمكاد أك المعمكمات التي تقدـ ل

ات معالجة ىذه المشكمة بدمج كؿ شيء جديد يتـ تعممو مع الأشياء القديمة التي تعمميا، أك مع النشاط

كتحميؿ  مع المزيد مف التكرار شيء تعمموحفظ  صعكبة يتجاكزيمارسيا. كبطيئ التعمـ قد  اليكمية التي

، لذلؾ فيك عندما يقرأ فقرة بشكؿ مستمر كمراجعة المكاد التي تـ تعمميا الميمات كمنحو المتسع مف الكقت

يايتيا؛ فبمجرد كصكلو إلى نياية الفقرة لا يستطيع الاحتفاظ بالمعمكمة الكاردة في بداية الفقرة إلى غاية ن

ينسى بدايتيا، كيمكف أف نفسر عدـ تحسف مستكل التلبميذ أفراد العينة التجريبية في الفيـ القرائي عمى 
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بعد الفقرة بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي بأف الفترة الزمنية المتمثمة في شيريف ليست كافية 

 حف بحاجة إلى تنشيط أكبر لمذاكرة العاممة لدييـ. لمعالجة ىذا المشكؿ، فربما ن

بنفس الطريقة الأساسية التي يتعمـ بيا التلبميذ العاديكف  كفالتعمـ يتعمم ئيميذ بطيالتلبكبما أف  

كبعض التعديؿ في  مزيد مف الكقت كالجيد ة إلىحاجب فيـ إذاالسابقة(،  ـباستعماؿ خبراتي كف)يتعمم

تجزئة المادة التعميمية كاستخداـ الكسائؿ  عف طريؽ يتكفؿ بذلؾ أف عمى تدريسيـقائـ كعمى ال المنياج،

التعميمية الحسية قدر الإمكاف في كؿ مكضكع، كذلؾ لضعؼ الانتباه كالتركيز كالتذكر كالتخيؿ كالتمثيؿ 

و كالذم لا يستطيع كنفي حؿ المشكلبت، كىذا الكقت الإضافي الذم يحتاج ـالبصرم كضعؼ مياراتي

عميو ػػ أم  كفبسبب طكؿ المقرر كاكتظاظ الفصكؿ الدراسية بالتلبميذ، سيحصم ـأف يكفره لي ستاذلأا

للبنتقاؿ إلى المستكل  ـفي إحراز نتائج تؤىمي ـلمسنة الدراسية بعد فشمي ـالكقت الإضافي ػػ بإعادتي

الأستاذ التنكيع في طرائؽ لييجنب ىؤلاء التلبميذ خبرات الفشؿ كييمنحكا فرص النجاح يتكجب عمى  الأعمى،

التدريس النشطة التي تجعؿ التلبميذ بطيئي التعمـ في حالة نشاط كتفاعؿ، مما يحفزىـ عمى التفكير الدائـ 

 كالتذكر المستمر كيبتعد بيـ عف الخمكؿ كالكسؿ كالتيميش.

 ىذه تطبيؽ دكف يحكؿ عائقا الدراسة حجرات كضيؽ الدراسية الفصكؿ اكتظاظ يشكؿ ربماك 

 في المقررة البيداغكجية المعالجة حصص في  - الأقؿ عمى – استخداميا للؤستاذ يمكف أنو إلا الطرائؽ،

 ىذه بأف عمما الابتدائي، التعميـ لمرحمة الدراسية المستكيات جميع في الأنشطة لمختمؼ الزمني التكزيع

 دكر يبرز كىنا تمدرسيا، سير في تعثرات مف تعاني التي الفئات ىذه لمثؿ خصيصا أدرجت الحصص

 المعالجة لحصص الجيد كالتخطيط كانتقائيـ، لتلبميذه التربكية الحاجات تشخيص في ككفاءتو الأستاذ

 عممية فنجاح نجاحو، يضمف ما كالكسائؿ كالاستراتيجيات الطرائؽ أنسب اختيار طريؽ عف البيداغكجية

 كؼء أستاذ كجكد أف إلا كالمتنكعة، المختمفة العكامؿ مف كثير عمى يتكقؼ التعمـ بطيئى التلبميذ تعميـ
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 ىدفت التي دراستيا خلبؿ مف (Eseza, Mirembe, 2004) أكدتو ما كىذا ،النجاح ليذا الزاكية حجر يعتبر

 المعمميف أف إلى الدراسة كتكصمت التعمـ، بطيئي كالتلبميذ المعمميف بيف التفاعؿ ككصؼ استكشاؼ إلى

 ذلؾ بتحسيف الدراسة أكصت كما الدراسية، الفصكؿ داخؿ التعمـ بطيئي التلبميذ مع بالتفاعؿ يبادركف لا

 لو التعمـ بطيئي التلبميذ مع المعمميف فتفاعؿ التلبميذ، ىؤلاء مستكل تحسيف في لأىميتو نظران  التفاعؿ

 مف التعمـ بطيئي التلبميذ أساتذة يتمكف أف الضركرم مف أنو كما ،اىـمستك  تحسف في بالغة أىمية

 التعميمي، لممكقؼ التخطيط ميارة الميارات تمؾ كمف التلبميذ، ليؤلاء لمتدريس اللبزمة التربكية الميارات

 المناسبة، التعميمية الكسيمة استخداـ كميارة التلبميذ، لدل التفكير إثارة كميارة كالأداء، التنفيذ كميارة

 خصائصيـ كتقكيـ التعمـ بطيئي التلبميذ عمى التعرؼ عمى تدريبيـ يجب كعميو الأسئمة، طرح كميارة

، كبذلؾ يستفيد التلبميذ بطيئي التعمـ مف التكفؿ بحاجاتيـ التربكية طيمة كالسمككية كالكجدانية المعرفية

 السنة.

 تفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الثالثة. - 3

الجنس عمى  متغير العلبجي بالتفاعؿ معكجكد تأثير لمبرنامج التعميمي عمى  ثالثةالفرضية ال تنص      

الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ 

( كقدرت قيمة الدلالة 49.44( نجد أف  قيمة ؼ لمتغير البرنامج التعميمي العلبجي بمغت )14)

القكؿ بأنو يكجد تأثير لمتغير البرنامج التعميمي العلبجي عمى  ( كىي دالة، كلذا يمكف0.01الإحصائية )

( عند مستكل دلالة 0.14متكسط أداء أفراد المجمكعة التجريبية، إلا أف كقيمة ؼ لمتغير الجنس تساكم )

لجنس عمى متغير ا(، كبذلؾ لا يكجد تأثير ل0.05(، كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة )0.71)

راد العينة التجريبية، ككما بمغت قيمة ؼ لمتفاعؿ بيف البرنامج التعميمي العلبجي كالجنس متكسط أداء أف

(، كعميو لا يكجد 0.05(، كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة )0.89( عند مستكل دلالة )0.019)
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ميذ بطيئي التعمـ تأثير لمبرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى مستكل الفيـ القرائي لدل التلب

 المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.  

أف مشكمة التلبميذ بطيئي التعمـ تتمثؿ في التأخر النسبي في معدؿ يمكف تفسير ىذه النتيجة ب   

 ,Piaget)بياجيو  كرد عفما  حسب اث، كىذاالنمك العقمي، كىذه المشكمة يشترؾ فييا كؿ مف الذككر كالإن

"نقطة جكىرية تطاؿ نمك الذكاء كىك سياؽ البناء المتكاصؿ مف الكلادة حتى المراىقة، قاؿ أف  حيف( 1964

كحيث النمك متشابو عند جميع الأطفاؿ في مختمؼ الثقافات... بما أف اكتساب المعرفة يرتكز عمى سياؽ 

 ,Piaget, 1964)إنشاء البنيات المتأصمة في التكيؼ البيكلكجي، فإف مجرل النمك كاحد لجميع الأطفاؿ،" 

( فيك يقصد بذلؾ أف النمك العقمي لدل الطفؿ يمر بنفس المراحؿ لدل الجنسيف )الذككر كالإناث( 45

كيخضع لنفس الشركط كالعكامؿ كليس ىناؾ ما يمكف أف يميز أحدىما عف الآخر، فالتعمـ كالنمك المعرفي 

ي منظـ لمبنى المعرفية التي تنشأ مف عند بياجيو ىك تغيرات في البنيات المعرفية، كىك أيضا تحسف ارتقائ

تراكـ خبرات الفرد، فيك إذا يربط التعمـ بالخبرة كالتجربة كبتكاجد الفرد في بيئة غنية بالمثيرات سكاء كاف 

 .ىذا الفرد ذكرا أـ أنثى

لجنس عمى درجات التلبميذ في مستكل الفيـ متغير اكما يمكننا أف نفسر عدـ كجكد تأثير ل

مف الأسرة الجزائرية كالنظاـ التعميمي في الجزائر لا يفرؽ بيف الجنسيف في كؿ ما يخص  القرائي بأف كؿ

الحقكؽ كالكاجبات عمكما، كفي التربية كالتعميـ عمى كجو الخصكص كذلؾ مف خلبؿ تكافؤ الفرص 

ة عامؿ الجنس لا يحدث فركقا في معدؿ النمك العقمي كمستكل نشاطو خاص كمجانية التعميـ، كعميو فإف

في مرحمة الطفكلة التي تمثؿ ثمثييا الثاني كالثالث مرحمة التعميـ الابتدائي )الطفكلة المتكسطة كالمتأخرة( 

 حيث تعتبر مرحمة اكتساب الميارات الأساسية كبناء القاعدة المعرفية ليـ.
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لدييـ إلى  كليذا نعزم التحسف الذم أحرزه التلبميذ أفراد العينة التجريبية في مستكل الفيـ القرائي

البرنامج التعميمي العلبجي المطبؽ عمييـ، كبيذا تظير كبشكؿ كاضح فاعميتو في تدريب التلبميذ بطيئي 

التعمـ عمى تنشيط معرفتيـ السابقة كجعميا منطمقا لاكتساب معارؼ جديدة مف خلبؿ طرح أسئمة ذاتية قبؿ 

قبة سيركرة تعمميـ، أضؼ إلى ذلؾ تدريبيـ كأثناء كيعد عممية التعمـ، كىذا ما يساعد التلبميذ عمى مرا

عمى الكشؼ عف أفكارىـ كالمعيقات التي تحكؿ دكف كصكليـ إلى حؿ الكضعية المشكمة لزملبئيـ بصكت 

مسمكع ليحصمكا عمى دعائـ تساعدىـ في إنجاز الميمة، كما يقدمكف ىـ بدكرىـ مساعدات لزملبئيـ كىذا 

ناث  –ؿ التلبميذ دكف استثناء يعزز لدييـ ميارة التفكير، فقد شارؾ ك بشكؿ تفاعمي أثناء  -ذككر كا 

الحصص في جميع الخطكات حتى في القياـ بدكر النمكذج الذم منحيـ ثقة عالية بالذات كخمصتيـ مف 

فكرة أنيـ لا يمكنيـ النجاح، كقد عبركا في حصة المقابمة التقييمية لمبرنامج عف رغبتيـ في أف يدرسكا 

 ـ ىكذا فرص لإظيار قدراتيـ. بيذه الطريقة في أقساميـ العادية كتمنح لي

كفي إطار البحث عف الدراسات السابقة التي تناكلت المشكلبت التربكية التي يعاني منيا التلبميذ 

بطيئي التعمـ كالتي اعتمدت عامؿ الجنس كمتغير كسيط لمبحث عف الفركؽ بيف الذككر كالإناث بطيئي 

دراسة حسف ادة مف التكفؿ بيـ لـ نعثر إلا عمى التعمـ في السمات كالخصائص كالحاجات كمستكل الاستف

عدـ كجكد فركؽ بيف الذككر كالإناث في المشكلبت التي أسفرت نتائجيا عف ( 1992عمر شاكر منسي )

 مع نتائج الدراسة الحالية. تتفؽ ، كىي بذلؾالأكاديمية كالتربكية التي يعانكف منيا

 تفسير ومناقشة نتيجة الفرضية الرابعة. – 4

عمى كجكد تأثير لمبرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة  رابعةالفرضية ال تنص      

عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، كبالرجكع إلى الجدكؿ 

( كقدرت قيمة الدلالة 30.55( نجد أف  قيمة ؼ لمتغير البرنامج التعميمي العلبجي بمغت )15رقـ )
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كلذا يمكف القكؿ بأنو يكجد تأثير لمتغير البرنامج التعميمي العلبجي عمى  ،( كىي دالة0.01الإحصائية )

 متكسط أداء أفراد المجمكعة التجريبية.

( عند مستكل 0.66قيمة ؼ لمتغير عدد مرات الإعادة تساكم ) كما يكضح نفس الجدكؿ أف

(، كبذلؾ يمكف أف نقكؿ بأنو لا يكجد 0.05(، كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة )0.58دلالة )

تأثير لعدد مرات الإعادة عمى متكسط أداء أفراد العينة التجريبية، كما بمغت قيمة ؼ لمتفاعؿ بيف البرنامج 

( كىي قيمة غير دالة عند 0.96( عند مستكل دلالة )0.09) علبجي كعدد مرات الإعادةعميمي الالت

(، كلذلؾ لا يككف لمبرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة تأثير 0.05مستكل الدلالة )

 .  عمى مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي

يمكف تفسير ىذه النتيجة بأف التلبميذ بطيئي التعمـ المعيديف لسنة أك أكثر في نفس المستكل لـ 

يستفيدكا مف ىذه الإعادة، كذلؾ لأنو لـ يتـ التكفؿ بحاجاتيـ التربكية، كلـ يحظكا بتعميـ خاص، بؿ تمقى 

يعانكف التيميش كالإىماؿ،  نفس الدركس بنفس الطريقة، كفي ظؿ اكتظاظ الأقساـ نجد ىؤلاء التلبميذ

أف  خاصة إذا فقد الأستاذ الأمؿ فييـ دكنما محاكلة لتقديـ أم مساعدة ليـ، بالرغـ مف أنيـ قادركف عمى

 إلى الفئة بيذه الكصكؿ يمكف أنو (1999) محمكد زينب ترليحرزكا تقدما كأف يكاكبكا زملبءىـ، حيث 

 كتكفير التدريس، كطرؽ المناىج، تعديؿ  طريؽ عف العادم الطفؿ إليو يصؿ الذم التحصيمى المستكل

 . (39ص، 1999شقير، ) كالمدرسة المنزؿ في الملبئـ كالاجتماعي النفسي الجك

 قدراتيـ حيث مف التعمـ بطيئى التلبميذ كاقع التعميمية الأىداؼ سايرفمف الضركرم بما كاف أف ت

 صعكبة أقؿ صغيرة مياـ إلى الصعبة تحمؿ المياـ أف يجب كلذا التعمـ، في كسرعتيـ كاستعداداتيـ

 أكثر الكقت مف تتطمب ألا يجب إلييـ المقدمة المياـ أف كما التلبميذ، ىؤلاء كقدرات مستكل مع تتناسب

، كىذا ما تـ مراعاتو في البرنامج (Augusto,1995, 43) قصيرة انتباىيـ فترات فأ حيث دقيقة 15 مف
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ىذه الدراسة حيث تـ اعتماد تقنية تحميؿ الميمة في تناكؿ النص القرائي، التعميمي العلبجي المصمـ في 

كذلؾ بتطبيؽ الاستراتيجيات ما كراء المعرفية عبر مراحؿ كمع كؿ فقرة، بالإضافة إلى الحصة التدريبية 

لحصة السابقة، كمنح التلبميذ التي كاف اليدؼ منيا منح كقت أكفر لمعالجة النص الذم تـ معالجتو في ا

فرصة اكتشاؼ النقاط التي تشكؿ لدييـ مكاطف الضعؼ بغرض مكاجيتيا كعلبجيا كالتخمص منيا، كىذا 

 ما حدث فعلب إذ كانت نسبة الخطأ لدييـ تتضاءؿ شيئا فشيئا.  

كالتنكيع في طرائؽ  محتكل المنيج مف حيث الحجـ كدرجة التعقيد، تكييؼكما أنو مف الميـ جدا 

التدريس خاصة طرائؽ التعمـ النشط كىي كثيرة ذات فاعمية في تحسيف مستكل التلبميذ، كنذكر عمى 

سبيؿ المثاؿ طريقة التعمـ بالمعب، حؿ المشكلبت، التعمـ بالقصة، لعب الأدكار التعمـ التعاكني كميا 

 كتستحكذ عمى انتباىيـ. تناسب فئة بطيئي التعمـ لأنيا تجعميـ في حالة تفاعؿ كنشاط

التي اعتمدت في ىذه الدراسة كالتي أثبتت فاعميتيا يقكـ التلبميذ فييا بمعب  استراتيجية النمذجة   

الدكر كنمذجة المكقؼ التعميمي لزملبئيـ، ككاف ليا دكر كبير في منح التلبميذ الثقة بأنفسيـ كبعثت فييـ 

المعتمدة أيضا في ىذه  استراتيجية التفكير بصوت عاؿالأمؿ في قدرتيـ عمى إحراز التقدـ، كما أف 

الدراسة كالتي أكدت النتائج فاعميتيا يقكـ التلبميذ فييا بالتصريح العمني عف أفكارىـ كخططيـ كما يعيقيـ 

اكني الذم يعتبر مف في إيجاد الحمكؿ ليتمقكا الدعـ مف زملبئيـ باقتراح حمكؿ ليـ كىذا نكع مف التعمـ التع

 زيادة في يسيـ التعاكني التعمـ أف (2005سميماف ) محمد سناء طرائؽ، فالتعمـ التعاكني حسبأنجح ال

 الضعيؼ التحصيؿ ذكل التلبميذ يساعد أنو كما الدراسية، مستكياتيـ مختمؼ عمى الطلبب تحصيؿ

 ضركرة(، أضؼ إلى ذلؾ 51ص، 2005)سميماف،  العادييف بالتلبميذ أسكة التعمـ عمى التعمـ كبطيئى

حيث المادة التعميمية بأسمكب يتيح لمتمميذ استخداـ أكثر مف حاسة، لأف ذلؾ ييسر عممية التعمـ  عرض

 قدر بأقصى المرئية كالنماذج العممية كالعركض التعميمية الكسائؿ استخداـإلى أف ( Servio, 2004)يشير 
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 كالإدراؾ، كالتصكر الفيـ عمى كمساعدتيـ التعمـ بطيئى التلبميذ تعميـ في خاصة كبيرة أىمية لو ممكف،

تاحة لمحكاس، لمخاطبتيا نظران   في أك محسكسة، مكاد باستخداـ الجديدة المفاىيـ لتجريب لمتمميذ الفرصة كا 

 بما البدء التلبميذ ليؤلاء التدريس عند يراعى كما كىدؼ، معنى التعمـ لعممية يككف كبذلؾ حقيقية، مكاقؼ

 ,Servio) كميارات كتعميمات، مفاىيـ، مف جديد ىك ما إلى كالتدرج لدييـ كأفكار معمكمات مف مألكؼ ىك

2004, p 3). 

 بما يتضمنو المقترح حصص البرنامج التعميمي العلبجي كفي مجمؿ القكؿ يمكننا أف نقكؿ بأف 

ركح  كبركزتلبميذ فيما بينيـ تفاعؿ الب سمحمف استراتيجيات ما كراء معرفية كميارات تدريس كتقنيات 

بعدما تمكنكا مف كسر  المنافسة كالمبادرة في تقديـ الأفكار، خاصة بعد مركر عدد مف الحصص؛ أم

يز بكؿ أشكاليا في تشجيع كتحفيز التلبميذ التعز  ، كقد تجمى أثر أساليبكالخكؼ مف الفشؿ حاجز الخجؿ

  .كتحسيف مستكل أدائيـأفراد العينة التجريبية 

الدراسات السابقة التي اىتمت بالتلبميذ بطيئي التعمـ كبعامؿ إعادة السنة كعمى سبيؿ البحث عف  

كمتغير كسيط مف شأنو أف يحدث فركقا في مستكل تحسيف أدائيـ الأكاديمي، لـ يتـ العثكر عمى دراسات 

 ,Walker) دراسة ككلكرعمى عكس ما أكصت بو  تتفؽ نتائجيا مع نتائج الدراسة الحالية التي جاءت ىذه

إلى تحديد الطمبة بطيئي التعمـ في مادة القراءة، حيث أشارت النتائج إلى أف ىناؾ  ادفةيال (1988

مجمكعة مف الطمبة بطيئي التعمـ معدؿ علبماتيـ في القراءة ضعيؼ جدا مقارنة بالطمبة العادييف، 

كأكصت ىذه الدراسة بإجراء دراسات أخرل لحؿ ىذه المشكمة عف طريؽ حجزىـ سنة أخرل في صفكفيـ 

ذلؾ لأف التلبميذ بطيئي التعمـ ىـ التلبميذ الذيف يكاجيكف صعكبة في برامج المدرسة العادية  راسية، الد

المختمفة، كالذيف يظيركف تدنيا في مستكل تحصيميـ الأكاديمي كتدنيا في مستكل ذكائيـ، كىؤلاء التلبميذ 

اديمية، كبقاؤىـ في صفيـ أكثر ينضجكف كيتعممكف، كلكنيـ يتأخركف عف زملبئيـ في تعمـ الميارات الأك
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مف سنة سيمنحيـ فرصة لمنضج كلاستدراؾ ما تأخركا في استيعابو كتعممو، كىذا ما أكده غساف أبك الفخر 

( بقكلو أف الطالب بطيء التعمـ غالبا ما يستغرؽ زمنا مضاعفا في أداء المياـ التعميمية المككمة 2001)

 .(23ص، 2001الفخر، إليو قياسا بما يستغرقو العاديكف )أبك 

التي ىدفت إلى الكشؼ عف  (Hardin, 1987)دراسة ىاردف  نتيجة ىذه النتيجة مع عارضتتكما 

فعالية برنامج علبجي لمشكمة الضعؼ في القراءة، اعتمد البرنامج عمى سياسة إبقاء الطالب في صفو 

أكثر مف سنة دراسية )أم أف يعيد السنة في نفس المستكل الدراسي لسنة أخرل أك أكثر( ليسيؿ متابعتو 

يز الإيجابي كتكمفة الاستجابة، أظيرت النتائج تحسنا لإتقاف ميارات القراءة، كما اعتمد عمى تقنيتي التعز 

 .في رفع مستكل التحصيؿ كبخاصة القراءة عند الطمبة بطيئي التعمـ

التي ىدفت إلى تحديد  (Gisele, 1980)تتفؽ مع نتائج دراسة جيسيمي لا  كنتيجة الدراسة الحالية 

لنتائج أف عدد الأخطاء التي ارتكبيا خصائص السمكؾ المغكم لدل الطمبة بطيئي التعمـ، حيث أظيرت ا

بطيئك التعمـ في المجمكعتيف تزداد بازدياد القيكد التي تفرضيا ميمة القراءة، ككاف الفرؽ بيف المجمكعتيف 

ذا دلالة إحصائية عالية في مجاؿ الأخطاء بالأفعاؿ لدل المجمكعة التي أعطيت فترة زمنية أقؿ، كذلؾ 

لإتقاف التعمـ كيتـ ذلؾ بإعادة السنة في نفس المستكل الدراسي كتمقييـ  لأنيـ بحاجة لفترة زمنية أطكؿ

أف ، كىذا يعزل إلى نفس الدركس حتى يتـ ترسيخ المعمكمات كالتمكف مف الميارات الأكاديمية المطمكبة

ع بطيئي التعمـ أقؿ قدرة مف العادييف في السرعة الفكرية أم سرعة زمف الرجع، كىك الزمف الكاق تلبميذال

بيف المثير كالاستجابة كفي التأمؿ كالاستجابة الصحيحة، لذلؾ فإف إعادة السنة بالنسبة لمتلبميذ بطيئي 

، إلا أف النتيجة المتكصؿ إلييا في ىذه الدراسة جاءت كحؿ أثبت فاعميتو ،نتيجة حتمية يكاد يككف التعمـ

 عكس ذلؾ.
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 الاستنتاج العاـ لمدراسة: – 5

إلى اختبار فاعمية البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى بعض الاستراتيجيات ىدفت الدراسة الحالية 

، كالتفكير بصكت عاؿ، كالنمذجة( لتنمية ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي K-W-Lما كراء المعرفية )

كبعد اختبار التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، كبعد إجراء الدراسة التجريبية كتطبيؽ البرنامج، 

 بيانات الفرضيات إحصائيا انتيت النتائج إلى النتائج إلى ما يمي:

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية  -

 كالضابطة في القياس البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أفراد تكجد  -

بعدم )الكممة، الجممة( الاختبار التحصيمي الثاني لمقياس البعدم في الفيـ القرائي، كلا تكجد 

 فركؽ عمى بعد )الفقرة(.

لا يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي  -

  نة الرابعة ابتدائي.التعمـ المسجميف في الس

لا يؤثر البرنامج التعميمي العلبجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة عمى الفيـ القرائي لدل  -

 التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

ت ما كشفت نتائج الدراسة الحالية فاعمية البرنامج التعميمي العلبجي القائـ عمى الاستراتيجيا          

الفيـ  دائي لتنميةكراء المعرفية المطبؽ عمى عينة مف التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابت

 القرائي لدييـ.
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كفيما يخص المضاميف العممية فتظير أىمية البرنامج التعميمي العلبجي الذم تـ تصميمو لتنمية 

ف في السنة الرابعة ابتدائي، حيث يمكف الاستفادة مف الفيـ القرائي لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجمي

، المدرسيف، الأكلياء نتائجو مف طرؼ عدة جيات ييميا الأمر مثؿ كزارة التربية الكطنية كمديرية التربية

ككذا التلبميذ، كذلؾ بتعميـ استخدامو في مؤسسات التعميـ الابتدائي كميا، كما ينادم بضركرة بضركرة 

دارس العادية في جميع مراحؿ التعميـ حتى يتمكنكا مف مساعدة التلبميذ ذكم الحاجات تأىيؿ مدرسي الم

التربكية كالأكاديمية الخاصة مثؿ التلبميذ بطيئي التعمـ، عف طريؽ حسف اختيار استراتيجيات كطرائؽ 

 التدريس المناسبة، كتطكير ممارساتيـ كتكييؼ المناىج بما يلبئـ تلبميذىـ.

 التوصيات والمقترحات: – 6

مف خلبؿ النزكؿ إلى الميداف كالاحتكاؾ بفئة التلبميذ بطيئي التعمـ كأساتذتيـ كأكليائيـ يمكننا أف نضع 

 مجمكعة مف التكصيات كالمتمثمة في:

 .ضركرة الكشؼ المبكر لمتلبميذ بطيئي التعمـ 

 قياـ بعممية الإشراؼ ضركرة تعييف أخصائييف )نفساني كتربكم( عمى مستكل كؿ ابتدائية لم

المباشر كالمستمر لمثؿ ىذه الحالات، كلضماف التدخؿ المبكر، كلمساعدة أساتذة التعميـ الابتدائي 

 عمى فيـ الحالات ككيفية التعامؿ معيا.

  ،ضركرة تكعية الأساتذة بالخصائص النفسية كالعقمية كالاجتماعية كالأكاديمية لفئة بطيئي التعمـ

 ـ كالتكفؿ بحاجاتيـ.ككيفية التعامؿ معي

  ضركرة اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية التعممية مف مديريف كمفتشيف كأساتذة بحصص

المعالجة البيداغكجية المقررة في التكزيع الزمني لكؿ قسـ، كتخصيصيا لمثؿ ىذه الفئات بعد 
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، كأف يقمص عدد تشخيص الحاجات، مع الحرص عمى أف تستخدـ فييا استراتيجيات التعمـ النشط

 التلبميذ فييا.

 بطيئي التلبميذ تحديد أساليب عمى متربيةل المعاىد كالمدارس العميا في ساتذةالأ تدريب ضركرة 

 .تقكيميـ كأساليب ،ليـ المناسبة التدريس طرؽ كاستخداـ التعمـ،

 التعمـ بطيئي لمتلبميذ التدريس عند بو يسترشد ستاذللؤ دليؿ إعداد ضركرة. 

عف طريؽ تطبيؽ البرنامج التعميمي العلبجي  النتائج المتكصؿ إلييا في الدراسة الحاليةفي ضكء 

القائـ عمى بعض الاستراتيجيات ما كراء المعرفية عمى التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة 

الرابع ابتدائي، كبالرغـ مف أىميتيا إلا أنو لمدراسة حدكد لتعميـ نتائجيا، فيي محدكدة بمجتمع الدراسة 

ي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي، كتناكلت متغيريف كسيطيف إذ اقتصرت عمى التلبميذ بطيئ

ىما الجنس كعدد مرات الإعادة، كما أنيا أجريت في مدينة كرقمة كالتي يمكف أف تتأثر بالعكامؿ 

 وتمثؿ ىذه الحدود نقطة انطلاؽ لإجراء المزيد مف الدراسات؛الثقافية كالاجتماعية الخاصة بيـ، 

 :البعض منيا حاقترا نايمكن

 .دراسات مسحية لمكشؼ عف التلبميذ بطيئي التعمـ في المدارس الابتدائية الجزائرية 

  .البحث في فاعمية استراتيجيات ما كراء معرفية أخرل في مكاد كأنشطة دراسية أخرل 

  دراسات لمبحث في فاعمية الاستراتيجيات ما كراء المعرفية في تنمية متغيرات أخرل خاصة

 يذ بطيئي التعمـ.بالتلبم

 .دراسة فاعمية الميارات ما كراء المعرفية في تنمية بناء التعممات لمتلبميذ بطيئي التعمـ 

  دراسة فاعمية برنامج تعميمي علبجي قائـ عمى تنشيط الذاكرة العاممة في تحسيف مستكل عممية

 التعمـ لدل التلبميذ بطيئي التعمـ.
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 .دراسات مشابية في مراحؿ دراسية أخرل 

 ات ما كراء معرفية لتنمية مستكل الميارات ما كراء يتصميـ برامج تدريبية قائمة عمى الاستراتيج

 المعرفية لدل الأساتذة في مختمؼ المراحؿ التعميمية.

  تصميـ برامج تدريبية لتأىيؿ الأساتذة لمتكفؿ بحاجات التلبميذ بطيئي التعمـ في مختمؼ المراحؿ

 التعميمية.
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 (.أثر استخداـ استراتيجية النمذجة في التحصيؿ كالاستدلاؿ العممي 2007الباز، خالد صالح .)

ػػ  91(، 2) 10الاتجاه  نحك الكيمياء لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم. مجمة التربية العممية، 

120 . 

  (. تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية كالكتابية. الاردف: دار الفكر لمطباعة       2003الفتاح.)البجة، عبد

 كالنشر كالتكزيع.

 (.القاىرة: 2006بدير، كريماف .)(. التعمـ الإيجابي كصعكبات التعمـ)رؤية نفسية تربكية معاصرة

 عالـ  الكتب.



 قائمة المراجع
 

181 
 

 (.تنمية 2003بدير، كريماف، كالصادؽ، اميمي .).الميارات المغكية لمطفؿ. القاىرة: عالـ الكتب 

 (.فاعمية بعض الميارات التدريسية في رفع مستكل كؿ مف التفكير ما 2013بف ساسي، عقيؿ .)

كراء المعرفي كالتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدل تلبميذ الثالثة متكسط دراسة تجريبية 

مـ التدريس. كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية. جامعة بمدينة كرقمة. الجزائر: أطركحة دكتكراه في ع

 كرقمة.

 (.منياج البحث كطرؽ إجراءاتو. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية.1996بكحكش، عمار .) 

 (.مناىج البحث التربكم رؤية تطبيقية مبسطة2000الرشيدم، بشير صالح .)  ،(. القاىرة: 1)ط

 دار الكتاب الحديث.

  ،جراءاتو التربكية2011عمي سعد. كآخركف.)جاب الله (. 1)ط،  (. تعميـ القراءة كالكتابة؛ أسسو كا 

 عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

 (.القاىرة: دار النيضة العربية.3(. عمـ النفس التربكم )ط،1994جابر، عبد الحميد جابر .) 

 (.فعالية استراتيجية مقترحة 2003جاد، محمد لطفي .)       في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لتلبميذ

الصؼ الثاني الإعدادم. مجمة القراءة كالمعرفة. الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة. القاىرة: كمية 

 .22التربية. جامعة عيف شمس. العدد 

 (.فاعمية برنامج تربكم تعميمي لتنمية الميارات المغكية لدل طفؿ ال2017جخدـ، فتيحة .)      ركضة

بالمرحمة التحضيرية. رسالة دكتكراه غير منشكرة. الجزائر: كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية. 

 جامعة قاصدم مرباح كرقمة.

 (.مسائؿ تربكية. سكريا: منشكرات دار علبء الديف.2003الجردل، محي الديف يكسؼ .) 

 (.عماف: دار الفكر لمطباعة 1 (. تعميـ التفكير مفاىيمو كتطبيقاتو )ط،2002جركاف، فتحي .)

 كالنشر.
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 (.فاعمية غرفة المصادر كبديؿ تربكم في تحسيف ميارات القراءة 1996جميؿ، الصمادم .)

 . 146ػػػ  121ص ص. 4. العدد 12كالحساب لمطمبة بطيئى التعمـ. مجمة أبحاث اليرمكؾ. المجمد 

 (.فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ الت2008حافظ، كحيد .) عاكني الجمعي كاستراتيجيةK.W.L 

في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية. 

 .74مصر: مجمة القراءة كالمعرفة. العدد 

 (.الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي كفؽ النصكص 2011حثركبي، محمد الصالح .)

 ىج الرسمية. الجزائر: دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع.المرجعية كالمنا

 (.فاعمية2011الحداد، عبد الكريـ سميـ .)        استخداـ استراتيجية قائمة عمى المدخؿ الكمي في تدريس

القراءة لتحسيف ميارات الاستيعاب القرائي لدل طمبة الصؼ التاسع أساسي بمحافظة اربد. الاردف: 

  (.1(. ممحؽ)40مجمة دراسات العمكـ التربكية. المجمد )

 (.أثر التكجيو الميني عمى تكافؽ بطي1990حداد، فكزية محمد .)           ئى التعمـ في دكلة الككيت. رسالة

 ماجستير غير منشكرة. كمية التربية ببنيا. جامعة الزقازيؽ.

 (.الميارات القرائية كطرؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ. 2007حراحشة، إبراىيـ محمد عمي .)

 عماف: دار الخزامي لمنشر.

 (.أثر استخداـ مدخؿ التعمـ 2005حسف، ثناء محمد .)       بالنمذجة في تنمية بعض الميارات

الأدائية في مجاؿ الأحياء كفي مجاؿ الكيمياء لدل طالبات أمينات المعامؿ. مصر: دراسات في 

 .47 – 14ص ص (، 102المناىج كطرؽ التدريس. العدد )

 (.نظـ تعميـ التلبميذ المتعثريف دراسيان كبطيئى التعمـ في التعم1998حسف، حسف الشندكيمى .)       يـ

الابتدائي في كؿ مف الكلايات المتحدة الأمريكية كالمممكة  المتحدة. رسالة ماجستير غير منشكرة. 

 معيد الدراسات كالبحكث التربكية. جامعة القاىرة.
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 (.اثر استخداـ الطريقة المعممية في تدريس الرياضيات في التحصيؿ        2003حسف، عبير غريب .)

التلبميذ  بطيئي التعمـ كاتجاىاتيـ نحك الرياضيات بالمرحمة الإعدادية. رسالة  كبقاء أثر التعمـ لدل

 ماجستير. القاىرة: كمية البنات. جامعة عيف شمس.

 (.التحصيؿ الدراسي بيف المدرسة كالبيت. مجمة التربية القطرية. 1992حسف، محمد صديؽ .)

 . 73ػػ  58. 21. السنة 103العدد 

  (. مشكلبت الطفؿ النفسية. مصر: دار الفكر الجامعي.1986المؤمف.)حسيف، محمد عبد 

 (.2004الحكيـ، ابراىيـ .)SPSS  ،(. حمب: شعاع لمنشر 1المرجع في تحميؿ البيانات )ط

.  كالعمكـ

 (.المرجع في تدريس ميارات المغة العربية كعمكميا. لبناف: المؤسسة 2010الحلبؽ، عمي سامي .)

 الحديثة لمكتاب. 

 (. فاعمية استراتيجية مقترحة في تنمية بعض الأساسيات الرياضية       1995، محمد محمكد.)حمادة

لمتلبميذ بطيئى التعمـ بالمدرسة الإعدادية المينية. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة عيف  

 شمس.

 (.نظريات التعمـ؛ تطبيقات عمـ نفس التعمـ في التربية. 1997حمداف، محمد زياد .) دمشؽ: دار

 التربية الحديثة.

 (.استقصاء فاعمية كؿ مف استراتيجية التفكير بصكت عاؿ كعظـ 2013حمكد، أحلبـ عمي .)

. 01السمكة في تنمية الاستدلاؿ العممي لمطلبب كتحصيميـ لممعرفة العممية. مجمة الأستاذ. المجمد 

  480ػػػ  451. كمية التربية. جامعة بغداد. ص ػػ ص206العدد 
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 (.كصؼ أخطاء القراءة الجيرية كتحميميا لدل طمبة الصؼ الثالث 2010الحكامدة، محمد .)

الأساسي في محافظة أربد كعلبقتيا ببعض المتغيرات. المجمة الأردنية في العمكـ التربكية. المجمد 

 (.2(. العدد )6)

 (.طرؽ كأساليب تقكيـ كقياس التحصيؿ. المجمة القط1996الخضير، خضير سعكد .) رية لمتربية

 (.18كالثقافة كالعمكـ. العدد )

 (.تصميـ البحكث التجريبية ذات المستكل الرفيع في التربية الخاصة، 2003الخطيب، جماؿ .)

 التربية الخاصة المعاصرة. عماف: دار كائؿ لمنشر.

 (.فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية التدريس التبادلي 2012الخكالدة، ناجح عمي .)        لتنمية

ميارات الفيـ القرائي لذكم صعكبات التعمـ لممرحمة الأساسية في الأردف. المجمة الدكلية التربكية        

 (.04(. العدد )01المتخصصة. المجمد )

 (.الككيت: دار 3(. تعميـ الطفؿ بطئ التعمـ )ط، 1999الدعدع، عزه مختار، كأبك مغمي، سمير .)

 الفكر لمنشر كالتكزيع.

 (.اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية. 2005الدليمي، طو عمي، كالكائمي، سعاد عبد الكريـ .)

 الاردف: عالـ الكتب الحديث.

 (.القاىرة: دار 5(. أثر بيئة التعمـ؛ المعمـ الناجح كمياراتو الأساسية )ط، 2006راشد، عمي .)

 الفكر العربي.

 (.أثر 2009رجب، ثناء عبد المنعـ .)        استخداـ المنظمات المتقدمة مع النمذجة عمى تحسيف الكتابة

الكظيفية كبقاء التعمـ، كالاتجاه نحك الكتابة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. المؤتمر القكمي السنكم       

السادس عشر. مصر: التعميـ الجامعي العربي كدكره في تطكير التعميـ قبؿ الجامعي. ص ص          

312 – 369. 
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 (.فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية الجدكؿ الذاتي في تنمية 2016رستـ، ىديؿ فايز .)

بعض ميارات الفيـ القرائي كاتجاىات التلبمذة نحكىا. رسالة ماجستير. سكريا: كمية التربية. جامعة 

 تشريف. 

 (.مناىج البحث التربكم رؤية تطبيقية 2000الرشيدم، بشير صالح .) ،(. القاىرة: 5مبسطة )ط

 دار الكتاب الحديث.

 (.تعميـ كتعمـ الرياضيات في القرف الحادم 2001ركفائيؿ، عصاـ، كيكسؼ، محمد أحمد .)

 كالعشريف. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.

 (.التصاميـ التعميمية، الجذكر النظرية كنماذج كتطبيقات عممية،        2004الزند، كليد خضر عباس .) 

 (. الرياض: سمسمة إصدارات أكاديمية التربية الخاصة.1بحكث عربية كعالمية )ط، 

 (.أثر استخداـ استراتيجية 2011الزىراني، غيداء .)K.W.L  عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر

المغة الإنجميزية لدل طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط بمدينة مكة المكرمة. رسالة ماجستير. المممكة 

 .جامعة أـ القرل .العربية السعكدية: كمية التربية

 (.2(. سيككلكجيا التعميمييف المنظكر الارتباطي كالمنظكر المعرفي )ط، 2004الزيات، فتحي .)

 دار النشر لمجامعات. مصر:

 (.النظاـ الإحصائي 2003الزعبي، محمد بلبؿ، كالطلبفحة، عباس .)SPSS  فيـ كتحميؿ البيانات

 (. عماف: دار كائؿ لمنشر.2الإحصائية )ط، 

 (.تنمية ما كراء المعرفة باستخداـ كؿ مف استراتيجية 2007سالـ، أماني .)K.W.L  المعدلة

يدؼ كأثره عمى التحصيؿ لدل الأطفاؿ في ضكء نظرية التعمـ المستند كبرنامج   دافعية الالتزاـ بال

 (.02)العدد (. 15)إلى الدماغ كنظرية اليدؼ. القاىرة: مجمة العمكـ التربكية. المجمد

 (.مدخؿ إلى عمـ النفس التعميمي. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية1980السركجي، محمد .) . 
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 فاعمية استراتيجيتيف مف استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية  .(2009).سعيد، محمد السيد

مجمة : مصر. التحصيؿ  كالتفكير الناقد كالاتجاه نحك القكاعد النحكية لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية

 .202ػػ  162ص ػػ ص  .(96العدد). القراءة  كالمعرفة

 المشكلبت السمككية الشائعة لدل الطمبة بطيئي التعمـ في غرؼ        .(2003).السفاسفة، محمد إبراىيـ

          .مجمة مؤتة لمبحكث كالدراسات. المدارس الأساسية في إقميـ الجنكب في الأردف المصادر في

 . 101ػػ  71ص . (6العدد). (18المجمد). سمسمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية

 أثر بعض العمميات الذىنية المصاحبة لمتعرؼ في استيعاب المقركء لدل        .(2006).سمطاف، صفاء

كمية : حمكاف .رسالة دكتكراه غير منشكرة. تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم كفي تعبيرىـ الكتابي

  . جامعة حمكاف. التربية

 الفئات(سيككلكجية ذكل الاحتياجات الخاصة )المفيكـ / . (1999).سميماف، عبد الرحمف سيد .

 مكتبة زىراء الشرؽ.القاىرة: 

 عالـ . القاىرة: تطبيقاتو ( –استراتيجياتو  –التعمـ التعاكني )أسسو  .(2005).سميماف، سناء محمد

 الكتب.

 أثر برنامج قائـ عمى استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في  .(2001).السميماف، ميا عبد الله

. البحريف: تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات صعكبات القراءة في الصؼ السادس الابتدائي

 .جامعة  الخميج لعربي. كمية الدراسات العميا

 ديث.عالـ الكتب الح. الاردف: فنكف المغة العربية .(2008).السميتي، فراس 

 قامكس التربية الخاصة       .(1992).كالدماطى، عبد الغفار عبد الحكيـ ،الشخص، عبد العزيز

 www.gulfkids.comأطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجات الخاصة (. 1)ط، كتأىيؿ غير العادييف

http://www.gulfkids.com/
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 أثر برنامج تعميمي مقترح في التعبير الكتابي في المغة العربية لطالبات  .(2002).الشركؼ، غادة

 جامعة اليرمكؾ.. الاردف: أطركحة دكتكراه. الصؼ الأكؿ الثانكم

 سيككلكجية الفئات الخاصة كالمعكقيف ) الخصائص / صعكبات  .(1999).شقير، زينب محمكد

 مكتبة زىراء الشرؽ.. القاىرة: التعمـ / التعميـ / التأىيؿ / الدمج (

 تنمية ميارات حؿ المسائؿ المفظية لدل التلبميذ بطيئى التعمـ  .(1992).صياـ، شمبي سعيد

 جامعة الزقازيؽ.. كمية التربية ببنيا. رسالة دكتكراه. بالصؼ الخامس

 أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية      .(2007).كالحكامدة، محمد فؤاد ،عاشكر، راتب قاسـ    

 دار المسيرة.(. عماف: 2)ط،  كالتطبيؽ

 دار كنكز  (. عماف:1)ط،  استراتيجيات الفيـ؛ الأسس ػػ النماذج .(2015).عبد الله، سامية محمد

 المعرفة لمنشر كالتكزيع.

 استراتيجيات فيـ المقركء؛ أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو العممية .(2010).عبد البارم، ماىر شعباف 

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.(. عماف: 1)ط، 

 دار المسيرة. الاردف: سيككلكجية القراءة كتطبيقاتيا التربكية .(2010).اىر شعباف، معبد البارم. 

 الاستعداد لتعمـ القراءة تنميتو كقياسو في مرحمة          .(2002).كمحمد، إيماف زكي ،عبد الرحمف، سعد

 الفلبح.مكتبة (. القاىرة: 1)ط، رياض الأطفاؿ

 فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات عمى تحصيؿ التلبميذ          .(1997).عبد الحميد، محمد احمد

جامعة عيف         . كمية البنات. رسالة دكتكراه .بطيئى التعمـ بالحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ الأساسي

 الشمس.
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 أثر التدريب عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة في  .(2008).عبد الكىاب، عبد الناصر أنيس

مكاقؼ تعاكنية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة 

 (.81العدد) .الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة. مجمة  القراءة كالمعرفة. الابتدائية

 ض استراتيجيات ما كراء المعرفة في تحصيؿ فعالية استخداـ بع. (2005).عبد الكىاب، فاطمة

. الفيزياء كتنمية التفكير التأممي كالاتجاه نحك استخداميا لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم

 .4العدد . 8المجمد . مجمة التربية العممية

 بيقيةرؤية نظرية كمكاقؼ تط –التفكير ما كراء المعرفي  .(2016).كالشبيب، علبء ،العبيدم، رقية 

 دار أسامة لمنشر كالتكزيع. (. عماف:1)ط،

 دراسة تقكيمية لصحة استخداـ أسمكب تحميؿ التبايف في        .(2012).العتيبي، أشرؼ أحمد عكاض

       1430 -1421رسائؿ الماجستير كالدكتكراه في كمية التربية في جامعة أـ القرل عبر الفترة الزمنية 

 جامعة أـ القرل. .ربيةكمية الت .رسالة ماجستير. ق

 فاعمية استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تحصيؿ الفمسفة  .(2003).عرياف، سميرة عطية

المؤتمر  .لدل  طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم كأثر ذلؾ عمى اتجاىاتيـ نحك التفكير التأممي الفمسفي

جامعة عيف  . القاىرة:لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، القراءة كبناء الإنساف .العممي الثالث

 شمس،  دار الضيافة.

 تنمية ميارات المغة لدل طفؿ  .(2003).كأبك لطيفة، رائد فخرم ،العساؼ، جماؿ عبد الفتاح
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برنامج التعميمي العلاجي القائـ عمى بعض الإستراتيجيات ما وراء المعرفية لتنمية ميارات ( يبيف ال11الممحؽ رقـ )
 القراءة لدى التلاميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

 أىداؼ البرنامج:

 :ييدؼ ىذا البرنامج التعميمي العلبجي بشكؿ عاـ إلى 
 ػػ تحسيف ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

ػػ تمكيف التلبميذ أفراد العينة التجريبية مف مراقبة عممية تعمميـ كذلؾ مف خلبؿ إكسابيـ ميارة استخداـ 
ستراتيجية النمذجة.  (K-W-L-H)جية البناء المعرفي إستراتي ستراتيجية التفكير بصكت عاؿ كا   كا 

 ػػ زيادة الفيـ باستخداـ استراتيجيات جديدة تمنح لمتمميذ دكرا محكريا كفعالا في تعممو.

 الأىداؼ الإجرائية لمحصص؛ أك ما يسمى بالكفاءات المستيدفة، فبعد استفادة  أما فيما يخص
 مف حصص البرنامج التعميمي العلبجي نتكقع أف يصبح بإمكانيـ أف:التلبميذ 

 ػػ يكلدكا الأسئمة الذاتية حكؿ مكضكع النص.
 ػػ يحددكا النقاط الأساسية في النص كبالتالي يستخرجكا الأفكار الأساسية كالفكرة العامة لمنص.

 ػػ يبحثكا كيتقصكا عف المعمكمة.
 لقبمية لدييـ.ػػ يستدعكا المعمكمات كالمكتسبات ا

 ػػ يربطكا التعمـ السابؽ باللبحؽ مف المعمكمات.
 ػػ يتحفزكا كيزيدكا مف دافعيتيـ لمتعمـ.
 ػػ يجمعكا المعمكمات مف النصكص.

 ػػ يعيدكا صياغة ما درسكه مكجزكف إياه كبمغتيـ الخاصة.
 ػػ يطرحكا أسئمة ذاتية حكؿ ما يريدكف معرفتو أك تعممو.

 أك صيغ غير مفيكمة. ػػ يكضحكا كممات صعبة
 ػػ يخمنكا أك يتكقعكا ما يمكف أف يككف تحت عنكاف النص مف أفكار.

 ػػ يحكمكا عمى مدل صدؽ تكقعاتيـ )تحقؽ أك عدـ تحقؽ(.
دارة الحكار.  ػػ يشارككا في المناقشات كا 



 الملاحؽ
 

197 
 

 ػػ يحكمكا عمى طريقة أدائيـ لمميمات. 
 الزملبء أثناء التعمـ.ػػ يقدركا أىمية العمؿ الجماعي كالتعاكف بيف 

 محتوى البرنامج:

 ( يوضح رقـ وموضوع وىدؼ وزمف كؿ حصة مف حصص البرنامج10الجدوؿ رقـ )

 زمف الحصة ىدؼ الحصة موضوع الحصة رقـ الحصة
  حصة التعارؼ 01

كؿ الحصص تشترؾ في ىدؼ كاحد كىك 
تطبيؽ البرنامج كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة منو 

 كىي: 
التلبميذ ميارات الفيـ القرائي مف اكساب  -

خلبؿ كيفية التعامؿ مع النصكص كذلؾ عف 
 طريؽ

كاستراتجية التفكير  K-W-L-Hاستراتيجية  
 بصكت عاؿ كاستراتيجية النمذجة.

 
 تفعيؿ دكر التمميذ في عممية التعمـ. -

 
الإجابة عمى الأسئمة المطركحة حكؿ  -

 النص.

 د 90
 د 90 حصة شرح خطكات العمؿ 02
 د 90 أنامؿ مف ذىب 03
 د 90 حصة تدريبية 04
 د 90 القاص الطارقي 05
 د 90 حصة تدريبية 06
 د 90 مركبة الأعماؽ 07
 د 90 حصة تدريبية 08
 د 90 سالـ كالحاسكب 09
 د 90 حصة تدريبية 10
 د 90 بيية كالقمـ 11
 د 90 حصة تدريبية 12
 د 90 جكلة في بلبدم 13
 د 90 حصة تدريبية 14
 د 90 حكايات في حقيبتي 15
 د 90 حصة تدريبية 16
 د 90 عمى شاطئ العكانة 17
 د 90 حصة تدريبية 18
 د 60 حصة القياس البعدم 19
 د 90 مقابمة مع التلبميذ لتقييـ البرنامج 20
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 سير الحصص

 الحصة الأولى.                                                           
 2018/  03/ 03النشاط: القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة                                              التاريخ: 

 دقيقة 90لحصة:  اليدؼ مف الحصة: التعػػػػػػػػػػارؼ                                     زمف ا
 يتكقع مف التمميذ بعد ىذه الحصة أف يككف قادرا عمى:الكفاءات المستيدفة: 

ػػ بناء علبقة إيجابية بيف الباحثة كأعضاء المجمكعة، لكسر الحاجز النفسي بيف  01
 الباحثة كالتلبميذ مف جية كبيف التلبميذ ببعضيـ البعض مف جية أخرل.

 كجداني

 معرفي كأعضاء المجمكعة في البرنامج. ةدكر كؿ مف الباحث فيـػػ  02
أىداؼ البرنامج كما يمكف أف يحققو ليـ مف مكاسب تعميمية عمى تعرؼ ػػ ال 03

 علبجية.
 معرفي

 معرفي الالتزاـ بيا.ضركرة كمكاعيدىا ك  حصصعدد المعرفة ػػ  04
عمى الحضكر في المكعد ػػ الاتفاؽ عمى قكانيف الجمسات ) كالمشاركة كالمكاظبة  05

 كالمكاف المحدد(.
 معرفي

 معرفي ػػ التأكيد عمى أىمية أداء الكاجبات المنزلية. 06
/   معرفي أكثر الأشياء التي يحبيا كيفضميا.سجيؿ يػػ  07

 كجداني
 (.K-W-L-Hالسبكرة ػػ أقلبـ الماجؾ ػػ جدكؿ البناء المعرفي )الوسائؿ التعميمية: 

 خطوات سير الحصة:
 وأعضاء المجموعة، لكسر الحاجز النفسي بيف الباحثة  بناء علاقة إيجابية بيف الباحثة

 والتلاميذ مف جية وبيف التلاميذ ببعضيـ البعض مف جية أخرى.
 ػػ تقكـ الأستاذة بالترحيب بالتلبميذ: 

 السلبـ عميكـ أعزائي التلبميذ، مرحبا بكـ في قسمكـ الجديد.
 التحية: كعميكـ السلبـ.ػػػ يقكـ التلبميذ برد 

 ػػ تبدأ الأستاذة بالتعريؼ بنفسيا: أنا أستاذتكـ الجديدة سندرس معا حصة القراءة فقط.
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ػػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ التعريؼ بأنفسيـ )الكاحد تمك الآخر(: أسماؤىـ كالمدارس التي يدرسكف بيا، 
تقبمية كعف المشكلبت التي تكاجييـ في عممية بالإضافة إلى فسح المجاؿ ليـ لمتحدث عف طمكحاتيـ المس

 تعمميـ.
ػػ يقكـ التلبميذ بالتعريؼ بأنفسيـ الكاحد تمك الآخر، كما يقكـ كؿ تمميذ بالتعبير عف طمكحاتو في المستقبؿ 

 كعما يعانيو في مسيرتو التعممية.
 مية علاجية.تعريؼ أفراد المجموعة بأىداؼ البرنامج وما يمكف أف يحققو ليـ مف مكاسب تعمي 

ػػػ تخبر الأستاذة التلبميذ بأنو في الحصص التي سيمتقكف فييا سيقكمكف بدراسة بعض النصكص بطريقة 
مختمفة عف التي اعتادكىا، كأف ذلؾ سيساعدىـ في فيـ كؿ ما يقرؤكنو مستقبلب إذا التزمكا بالخطكات التي 

 سيدربكف عمييا، كأف ىذا سيرفع مف مستكاىـ.

 ميذ بالإنصات للؤستاذة محاكليف استيعاب ما تحاكؿ شرحو ليـ.ػػػ يقكـ التلب
 ػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ طرح أسئمتيـ كاستفساراتيـ إف لـ يستكعبكا شيئا.

 ػػ يقكـ التلبميذ بطرح أسئمتيـ كاستفساراتيـ في حالة عدـ الفيـ.
 وأعضاء المجموعة في البرنامج. ستاذةتوضيح دور كؿ مف الأ 
الأستاذة لمتلبميذ أف سير الدرس معيا سيككف مختمفا، حيث سيتكلكف ىـ أمر العمؿ داخؿ الفصؿ تكضح 

كذلؾ بنشاطيـ كتفاعميـ مع بعضيـ البعض، كذلؾ بطرح الأسئمة حكؿ مكضكع النص، كبعرض ما لدييـ 
كع، ككؿ مف معمكمات قبمية كما لدييـ مف تساؤلات حكؿ ما يجيمكنو كما يكدكف معرفتو حكؿ ذات المكض
 ذلؾ سيككف طبعا بعد أف تقكـ الأستاذة بذلؾ أماميـ حتى يتعممكا منيا الخطكات اللبزـ إتباعيا.

 ومواعيدىا والالتزاـ بيا. حصصتزويد التلاميذ بعدد ال 
  حصة، كستككف كؿ صباح يكـ السبت كمساء 21تخبر الأستاذة التلبميذ بأف عدد الحصص ىك 

أما حصة يكـ الثلبثاء فستككف عمى الساعة  10:30إلى  9:00الساعة الثلبثاء، حصة يكـ السبت عمى 
 في المكاف المكجكديف فيو )مكتبة البمدية المكجكدة بالحي(. 15:30إلى  14:00

 كالمشاركة والمواظبة عمى الحضور في الموعد(.حصص )الاتفاؽ عمى قوانيف ال 
ر، كضركرة المشاركة كالتفاعؿ أثناء الحصة، تقكـ الأستاذة بتحفيز التلبميذ بضركرة الانضباط في الحضك 

 كبأنو سيككف ىناؾ جكائز لتعزيز نشاطيـ.
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 .التأكيد عمى أىمية أداء الواجبات المنزلية 
الأستاذة تخبر التلبميذ بأنو في نياية كؿ حصة سيككف ىناؾ كاجبا منزليا تقدمو ليـ ليتـ تصحيحو في 

  تمميذ عمى نفسو في أدائو لتأكيد تعممو.الحصة المكالية، كبأنو مف الضركرم اعتماد ال
 ػػػ سيقكـ التلبميذ بطرح أسئمتيـ طمبا لمتكضيح.

 الواجب المنزلي: 

في نياية الحصة الأكلى المخصصة لمتعارؼ تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يحضركا ليا في المنزؿ 
القصص كالألكاف التي  قائمة ببعض الأشياء التي يحبكنيا كيفضمكنيا؛ مثؿ المأككلات، الألعاب،

 يفضمكنيا.
 تكدعيـ عمى أف يمتقكا في الحصة القادمة.

حضاره في الحصة القادمة.  ػػ يسجؿ التلبميذ الكاجب بغرض إنجازه في المنزؿ كا 
 

 الحصة الثانية.

 2018/  03/ 03النشاط: القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة                                              التاريخ: 

 دقيقة 90اليدؼ مف الحصة: شرح الاستراتيجيات الثلاثة.                       زمف الحصة:  

 يتكقع مف التمميذ بعد ىذه الحصة أف يككف قادرا عمى:الكفاءات المستيدفة: 

 معرفي  .K-W-L-Hالخطكات الإجرائية لاستراتيجية  تطبيؽ ػػ 01
 معرفي لاستراتيجية التفكير بصكت عاؿ.تطبيؽ الخطكات الإجرائية ػػ  02
 معرفي ػػ تطبيؽ الخطكات الإجرائية لاستراتيجية النمذجة. 03
 معرفي التعبير عف ما يفكر فيو بخصكص الاستراتيجيات الثلبث.ػػ  04
 كجداني عدـ الخجؿ كالخكؼ. ػػ الاتفاؽ عمى  05
 كجداني الزملبء أثناء المشاركة. احتراـ ػػ التأكيد عمى 06
 كجداني التأكيد عمى ضركرة التعاكف فيما بينيـ. ػػ 07

 .(K-W-L-H) السبكرة ػػ أقلبـ الماجؾ ػػ جدكؿ البناء المعرفيالوسائؿ التعميمية: 
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 خطوات سير الحصة:
 ترحب الأستاذة بالتلبميذ. -
 اليكـ سنتعرؼ عمى طريقة العمؿ التي سنعمؿ بيا طكاؿ حصص البرنامج. الأستاذة: -

  أولا سنبدأ باستراتيجية الجدوؿ الذاتي(K-W-L-H): 
 الأستاذة تظير الجدكؿ الذاتي لمتلبميذ كتشرح ليـ طريقة العمؿ بو. -

 عنواف النص: ........................
 Hكيؼ أتعمـ المزيد؟  Kماذا تعممت؟  Wماذا أريد أف أعرؼ؟  Kماذا أعرؼ؟ 

- .............. 
- .............. 
 

- .................. 
- ................... 

- ........... 
- ............. 
- ............. 

- ................. 
- ..... ............ 
- .................. 

قبؿ القراءة، ستقكمكف بمؿء الخانة الأكلى مف الجدكؿ بما تعرفكنو عف مكضكع الحصة، أم معمكمة  -
كاحد سيسجؿ في جدكلو الخاص، ثـ سنقكـ بمؿء الجدكؿ الذم عمى السبكرة بما كتبتمكه  ميما كانت، ككؿ

 عندكـ.
قبؿ القراءة أيضا ستقكمكف بمؿء الخانة الثانية بما تريدكف تعممو أك ما تتكقعكف تعممو عف المكضكع  -

السبكرة بما مف خلبؿ النص، ككؿ كاحد سيسجؿ في جدكلو الخاص، ثـ سنقكـ بمؿء الجدكؿ الذم عمى 
 كتبتمكه عندكـ.

في أثناء القراءة، ستستخدمكف أقلبـ الرصاص لتسطركا عمى المفردات الصعبة التي تكاجيكنيا في  -
 النص كأنتـ تقرأكف، لكي تستفسركا عنيا.

 وتحقؽ ذلؾ( أماـ المعمكمات التي أردتـ تعمميا حكؿ المكضكع    √بعد القراءة، ستضعكف علبمة ) -
مف الجدكؿ المعمكمات الجديدة التي تعممكىا حكؿ  (L)كستسجمكف في الخانة الثالثة  مف خلبؿ النص،

 المكضكع.
ولـ يتحقؽ ثـ تضعكف علبمة استفياـ )؟( أماـ المعمكمات التي أرادكا أف يتعممكىا مف خلبؿ النص  -

 .ذلؾ
الحصكؿ عمى  ثـ تقكمكف بمؿء الخانة الأخيرة مف الجدكؿ بالمصادر التي يمكف أف تساعدكـ في -

 معمكمات جديدة حكؿ المكضكع، كىذا سيككف الكاجب المنزلي الذم أنتـ مطالبكف بإنجازه.
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  استراتيجية التفكير بصوت عاؿ:ثانيا 
الأستاذة تشرح استراتيجية التفكير بصكت عاؿ لمتلبميذ قائمة: عميكـ أف تطرحكا أسئمتكـ لزملبئكـ كمما  -

الزملبء مساعدة زميميـ بتقديـ الشرح ميما كاف الميـ أف تفكركا صادفتكـ مفردات صعبة، كسيحاكؿ 
 كتحاكلكا.

كلكي ننجح في ىذا عمينا أف نتحدل الخجؿ كالخكؼ مف الخطأ، ليس ىناؾ مف لا يخطئ، مف لا  -
يخطئ لا يتعمـ، الميـ أف نحاكؿ، كما أنو مف الميـ أف لا نسخر كلا نضحؾ عمى إجابات بعضنا 

 البعض.
 اكؿ ستككف لو مكافأة طبعا.الذم سيح -

 :ثالثا استراتيجية النمذجة 
سأبدأ أنا بالعممية كستلبحظكف ما أقكـ بو، كىكذا ستقمدكنني كتفعمكف مثمي، شيئا فشيئا ستصبحكف  -

 قادريف عمى العمؿ بمفردكـ.
 كفي كؿ مرة سيقكـ كاحد منكـ بالدكر أماـ زملبءه بدلا مني. -

  لاتيـ واستفساراتيـ حوؿ الخطوات والإجراءات حتى يتمكنوا مف في كؿ مرة يطرح التلاميذ تساؤ
 تطبيقيا.

 الحصة الثالثة.

 2018/  03/  10النشاط: القػػػػػػػػػػػػػػراءة                                               التاريخ: 
 الثقافية. عنواف النص: أنامؿ مف ذىب                                     المحور: الحياة
 دقيقة 90الميارة المستيدفة: الفيـ القرائي                                  زمف الحصة:  

 يتكقع مف التمميذ بعد دراستو ليذا المكضكع أف يككف قادرا عمى:الكفاءات المستيدفة: 
 معرفي / كجداني ذكر ما لديو مف معمكمات سابقة حكؿ مكضكع صناعة الزربية 01
 معرفي تذكر مراحؿ صنع الزربية كالأدكات المستعممة في ذلؾ. 02
 معرفي / كجداني التعبير عف ما يكد معرفتو حكؿ ىذه الحرفة بتطكير أسئمة ذاتية. 03
 معرفي اكتساب الخبرة عف طريؽ النماذج المقدمة لو. 04
 معرفي / كجداني يصرح بما يفكر فيو حكؿ المكضكع كبما لـ يفيمو 05
 معرفي فيـ التعميمات كالتكجييات. 06
 معرفي / كجداني التنبؤ بالمعنى مف خلبؿ عنكاف النص. 07
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 معرفي إدراؾ الأفكار الأساسية كالجزئية لمنص. 08
 معرفي / كجداني نقد المقركء. 09
 معرفي / كجداني الحكـ عمى مدل صدؽ تخميناتو. 10
 معرفي أدائو.مراقبتو لذاتو مف حيث تعممو كطريقة  11
 معرفي / كجداني تقكيمو لما تعممو بكتابة ذلؾ في الجدكؿ الخاص بالدرس. 12

 ( ػػ كتاب المغة العربية.K-W-L-Hالسبكرة ػػ أقلبـ الماجؾ ػػ جدكؿ البناء المعرفي )الوسائؿ التعميمية: 

 خطوات سير الحصة:
 د( 20: )مرحمة ما قبؿ القراءةأولا / 
  في أيامنا ىذه نجد في المدارس معمميف كمعممات، كفي  لمموضوع قائمة:تميد الأستاذة

المستشفيات أطباء كطبيبات، ممرضيف كممرضات ...إلخ، أما في الماضي فكانت أغمب النساء 
يمكثف في البيت، لكف كانت لدييـ أعماليـ الخاصة، مف يستطيع أف يخبرني ماىي الأعماؿ التي 

 يكت؟كانت تمارسيا النساء في الب
  الإجابات المتكقعة مف التلبميذ: الخياطة، الطرز، صناعة الزربية ...إلخ 

كؿ الإجابات الصحيحة، تدعكىـ لمتحدث عف صناعة الزربية، كتطرح عدة أسئمة  بتعزيزتقكـ الأستاذة  -
 عمى تلبميذىا تستثير مف خلبليا معرفتيـ السابقة عف المكضكع:

 مف ماذا تصنع الزربية؟  -
 الكسائؿ التي نحتاجيا في ىذه الصناعة؟ماىي  -
 ىؿ ىي سيمة أـ صعبة؟  -

  تقكـ الأستاذة برسـ الجدكؿ(K.W.L.H :ثـ تسأؿ نفسيا ،)مع كتابة عنكاف النص في الأعمى 
 ؟ صناعة الزربيةماذا أعرؼ عف ػػ الأستاذة: 

 يذ()تقوـ الأستاذة بعممية النمذجة أماـ التلام كتحاكؿ أف تقدـ إجابة كمثاؿ.   
 )التلبميذ ينتبيكف إلى ما تقكـ بو الأستاذة كينصتكف إلى ما تقكلو(

 ػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يسأؿ كؿ كاحد نفسو عما يعرفو حكؿ المكضكع.
 )عممية تنشيط المعمومات السابقة(؟     صناعة الزربيةماذا أعرؼ عف التمميذ: ػػ 

مف جدكؿ  (K)ما يعرفو عف ىذا الموضوع في الخانة الأولى ػػػ تطمب الأستاذة منيـ أف يسجؿ كؿ تمميذ 
 )تككف الأستاذة قد حضرت جدكلا مشابيا عمى السبكرة(.     .(K-W-L-H)   إستراتيجية بناء المعنى
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مف جدكؿ إستراتيجية بناء المعنى  (K) ػػ يقكـ التلبميذ بتسجيؿ ما يعرفكنو عف المكضكع في الخانة الأكلى
(K-W-L-H.) 

 ػػػ ثـ تطمب مف كؿ تمميذ أف يقرأ عمييا المعمكمات التي سجميا في جدكلو.
 )تحاكؿ الأستاذة تصنيؼ ىذه المعمكمات كدمج المتشابو منيا مع بعض كتسجيميا في الجدكؿ المكجكد عمى السبكرة(.

 جدكلوػػ كؿ تمميذ يقرأ المعمكمات التي سجميا في 
 تسأؿ الأستاذة نفسيا:

 ؟صناعة الزربيةماذا أريد أف أعرؼ عف ػػ الأستاذة: 
 )تقدـ الأستاذة إجابة كنموذج(

 ػػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يسأؿ كؿ كاحد نفسو نفس السؤاؿ.
 )طرح التساؤلات الذاتية(؟   صناعة الزربيةماذا أريد أف أعرؼ عف  ػػ التمميذ:

مف جدكؿ بناء  (W)كتطمب منيـ أف يسجؿ كؿ تمميذ ما يكد معرفتو عف ىذا المكضكع في الخانة الثانية 
 (. K-W-L-H)المعنى 

 (.K-W-L-H)مف الجدكؿ  (W)ػػ يسجؿ كؿ تمميذ ما يكد معرفتو عف المكضكع في الخانة الثانية 
 مف جدكلو. (W)ػػػ ثـ تطمب مف كؿ تمميذ أف يقرأ عمييا المعمكمات التي سجميا في الخانة الثانية 

 مف جدكلو. (W)ػػ يقرأ كؿ تمميذ المعمكمات التي سجميا في الخانة الثانية 
تقكـ الأستاذة بتصنيؼ ىذه المعمكمات كدمج المتشابو منيا مع بعض كتسجيميا في الجدكؿ المكجكد عمى 

 بكرة.الس
 د(20مرحمة أثناء القراءة:  )ثانيا / 

  .تطمب الأستاذة مف التلبميذ قراءة النص قراءة صامتة، أم بالعيف مف غير ىمس أك تحريؾ الشفة 
 ػػػ تطمب منيـ أف يستعممكا قمـ الرصاص ليضعكا بو خطا تحت العبارات الصعبة كغير المفيكمة.

 ػػ يقرأ التلبميذ النص قراءة صامتة. 
 يستعمؿ التلبميذ قمـ الرصاص ليضعكا بو خطا تحت العبارات الصعبة كغير المفيكمة.ػػ 
  في ىذه المرحمة تشجع الأستاذة تلبميذىا عمى طرح أسئمتيـ كاستفساراتيـ حكؿ ما قرؤكه في النص

بصوت فيما يخص المفردات الصعبة كالأفكار الغامضة، كذلؾ إما بتأييد الفكرة أك نقدىا كيتـ ذلؾ 
 )التفكير بصوت عاؿ ومشاركة زملاءه خطوات تفكيره(. وعمسم
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لا تقكـ ىي بذلؾ عف  - كتطمب منيـ مساعدة بعضيـ البعض في الشرح كالتكضيح إف أمكنيـ ذلؾ، كا 
طريؽ شرح الجممة الكاردة فييا المفردة بغرض تدريب التلبميذ عمى استنتاج المعنى السياقي مثاؿ: 

 بأجمؿ الألكاف الطبيعية( دباغتيا)
 تطرح الأستاذة السؤاؿ الآتي: مف يستنتج معنى كممة "دباغة"؟ مف يعرؼ معناىا؟ -
أصحاب  تحفزالأستاذة أصحاب الإجابات الصحيحة ك تعزز الإجابات المتكقعة )صبغيا، تمكينيا( -

 الإجابات الخاطئة.
 :ؿ ما قرؤكه في النص فيما يخص المفردات يقكـ التلبميذ بطرح أسئمتيـ كاستفساراتيـ حك  التلاميذ

 الصعبة كالأفكار الغامضة، كذلؾ إما بتأييد الفكرة أك نقدىا كيتـ ذلؾ بصكت مسمكع.
 )التفكير بصوت عاؿ(

  يحاكؿ التلبميذ الإجابة عف أسئمة زملبئيـ كمناقشة بعضيـ البعض، كما يستفيدكف مف الشرح
 كالتكضيح الذم تقدمو الأستاذة.

 ستاذة الجمؿ التي تحكم المفردات الجديدة عمى السبكرة:تكتب الأ -
 .بالقرداشتمشيطيا  -
 ا كتحكيؿ الألياؼ إلى خيكط.غزلي -
 .الركائزتثبت الخيكط عمى  -
 .الخلبلةتنسج الزربية بيف حطة كرفدة كدؽ ب -
 يا الذىبية.بأناممصنعتيا  -
 في ىكايتيا المفضمة. للئبداعتخصص كؿ كقتيا  -

  تساعد تلبميذىا في محاكلة استنتاج المعاني السياقية ليذه الكممات مثاؿ:الأستاذة 
 يستخدـ في تمشيط الصكؼ فإذا ىك يشبو ماذا؟ -فيما يستخدـ القرداش؟  -
 الإجابات المتكقعة )المشط( تعزز الإجابة الصحيحة. -
نظير صكرة لمقرداش إذا القرداش ىك أداة تشبو المشط مصنكعة مف الحديد يمشط بيا الصكؼ، كىنا  -

 أك القرداش إف كجد.
 د(21مرحلة ما بعد القراءة:  )ثالثا / 

 ( أماـ المعمكمات التي أرادكا أف يتعممكىا    √ػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يضعكا علبمة )
 مف خلبؿ النص. وتحقؽ ذلؾحكؿ المكضكع 
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يتعممكىا حكؿ المكضكع كتحقؽ ذلؾ مف  ( أماـ المعمكمات التي أرادكا أف  √ػػػ يضع التلبميذ علبمة )
 خلبؿ النص.

مف الجدكؿ المعمكمات الجديدة التي  (L)ػػػ تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يسجمكا في الخانة الثالثة 
 تعممكىا حكؿ المكضكع.

نص ػػػ كما تطمب منيـ أف يضعكا علبمة استفياـ )؟( أماـ المعمكمات التي أرادكا أف يتعممكىا مف خلبؿ ال
 .ولـ يتحقؽ ذلؾ

 مف الجدكؿ. (L)ػػ يسجؿ التلبميذ المعمكمات الجديدة التي تعممكىا حكؿ المكضكع في الخانة الثالثة 
 ػػ كيضعكف علبمة استفياـ )؟( أماـ المعمكمات التي أرادكا أف يتعممكىا مف خلبؿ النص كلـ يتحقؽ ذلؾ.

 )تقوـ الأستاذة بالنمذجة(ػػػ تسأؿ الأستاذة نفسيا: كيؼ يمكنني أف أتعمـ ما لا أعرفو حكؿ ىذا المكضكع؟   
تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يسأؿ كؿ كاحد منيـ نفسو عف كيفية إمكانية تعممو ما لا يعرفو حكؿ ىذا 

 المكضكع.
 مكضكع؟كيؼ يمكنني أف أتعمـ ما لا أعرفو حكؿ ىذا الالتمميذ: 

محاكليف بيذا السؤاؿ اقتراح سبؿ مختمفة لمحصكؿ عمى ىذه المعمكمات كيسجمكا اقتراحاتيـ في الخانة  
(H)  مف جدكؿ بناء المعنى(K-W-L-H.)  

ػػ كفي كؿ مرة تعمؿ الأستاذة عمى ملؤ الجدكؿ المكجكد عمى السبكرة بالإجابات التي تحصؿ عمييا مف 
 عند التلبميذ.

 أنامؿ مف ذىبعنواف النص: 
 Hكيؼ أتعمـ المزيد؟  Kماذا تعممت؟  Wماذا أريد أف أعرؼ؟  Kماذا أعرؼ؟ 

 تصنع مف الصكؼ -
 تصنع مف الكبر -

 تصنع بالمنسج

خطكات صنعيا مف  -
 البداية

كؿ الكسائؿ المستخدمة  -
 في صنعيا

 الدباغة -
 القرداش -
 الغزؿ -

 أسأؿ أمي كجدتي -
أشاىد أشرطة حكؿ  -

 المكضكع
أقرأ مجلبت حكؿ  -

 المكضكع
 

 .الأستاذة تطمب مف التلبميذ أف يضعكا فكرة عامة لمنص كأفكار رئيسية لكؿ فقرة 
 :الإجابات المتكقعة 
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 الفكرة العامة: صناعة الزربية. -
 الفكرة الرئيسية لمفقرة الأكلى: مراحؿ صناعة الزربية. -
 ىكاية صنع الزربية.الفكرة الرئيسية لمفقرة الثانية: إبداع جازية في  -
تطمب الأستاذة مف التلبميذ تقديـ ملبحظاتيـ حكؿ الحصة كذلؾ بالتعبير عف مشاعرىـ حكؿ  التقويـ:ػػػ 

أدائيـ في الحصة ككيفية تفاعميـ مع زملبئيـ بالإضافة إلى كصؼ إحساسيـ فيما يخص المعمكمات 
 الجديدة التي تعممكىا.

 لتسجميا عمى السبكرة.ستاذة ػ يقدـ التلبميذ إجاباتيـ للؤ
تطمب الأستاذة مف التلبميذ محاكلة البحث عف إجابات عمى الأسئمة التي لـ يتـ الإجابة  ػػػ واجب منزلي:

 .(H) عمييا في النص عف طريؽ السبؿ التي سجمكىا في العمكد
 ػ يغادر التلبميذ الحصة عمى أمؿ المقاء في الحصة القادمة مع إحضار الكاجب منجزا.

 
 الحصة الرابعة.

 2018/  03/  13النشاط: القػػػػػػػػػػػػػػراءة                                               التاريخ: 
 عنواف النص: حصة تدريبية )أنامؿ مف ذىب(                     المحور: الحياة الثقافية.

 دقيقة 90زمف الحصة:           الميارة المستيدفة: الفيـ القرائي                         
يتكقع مف التمميذ بعد دراستو ليذا المكضكع أف يككف قادرا عمى الإجابة عمى الكفاءات المستيدفة: 

 الأسئمة المتعمقة بالنص المقركء إجابة صحيحة، بعد قراءة النص كالأسئمة قراءة متمعنة.
 ة المطركحة حكؿ النص.ػػ كتاب المغة العربية، كرقة الأسئمالوسائؿ التعميمية: 

 سير الحصة:
 تبدأ الحصة بسؤاؿ الأستاذة عف الكاجب المنزلي قائمة:

 مف يذكرنا بمكضكع حصة الأمس؟ الأستاذة: -
 كاف المكضكع حكؿ صناعة الزرابي. التلاميذ: -
 مف منكـ حصؿ عمى معمكمات جديدة حكؿ مكضكع الزرابي؟ الأستاذة: -
 ي تصنع مف الصكؼ كأخرل مف القماش.عرفت أف ىناؾ زراب التلاميذ: -

 عرفت أف الرمكز في الزرابي ليا معاني.            
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 عرفت أف الرمكز كالأشكاؿ تختمؼ مف منطقة لأخرل ....           
 .تعزز الأستاذة التلبميذ عمى إجاباتيـ كتشجعيـ عمى المكاصمة في نفس المنكاؿ 

كتبيـ في صفحة النص "أنامؿ مف ذىب"، تكزع عمييـ كقة تطمب الأستاذة مف التلبميذ أف يفتحكا  -
 الأسئمة كتقكؿ ليـ:

الأستاذة: كؿ كاحد منكـ يقرأ النص كيحاكؿ أف يجيب عمى الأسئمة المكجكدة في ىذه الكرقة، لكف بعد  -
 أف يقرأ المطمكب جيدا كيفيـ ماذا عميو أف يفعؿ.

 الأسئمة:
 التالية:ػػ استخرج مف النص مرادؼ الكممات  1

 ػػ تلبحظ: ...........                               ػػ أبيى: ............

 ػػ أصابعيا: ..........                               ػػ أبيرت: ..........
 ػػ استخرج مف النص أضداد الكممات التالية: 2

 بطيئة: ..........ػػ قصيرة: ..........                                 ػػ 
 ػػ أبشع: ...........                                 ػػ كرىت: ...........

 ػػ صؿ بيف الجممة في العمود الأوؿ وتكممتيا في العمود الثاني: 3
 ػػ الجازية تشارؾ النسكة                                 ػػ عمى الركائز.

 ػػ للئبداع في ىكايتيا المفضمة.                         ػػ تثبت الخيكط                
 ػػ أحبت الجازية ىذا الفف الأصيؿ                      ػػ في كؿ مراحؿ صناعة الزربية.

 ػػ راحت تخصص كؿ كقتيا                            ػػ حبان كبيران.
 ػػ أكمؿ الجمؿ التالية بالكممات المناسبة: 4

 صكؼ كتجفيفيا كتمشيطيا بػػ ................... ) القرداش، المشط، الفرشاة (ػػ غسؿ ال
 ػػ دباغة الصكؼ بأجمؿ الألكاف ........................... ) الطبيعية، الصناعية، المعدنية (

 ػػ صنعت الجازية زربية .................. الجميع.          ) أبيرت، نفرت، أزعجت (
 كممات أجب عمى السؤاؿ الآتي: ػػ في بضع 5
 أيف تكمف أىمية الحفاظ عمى صناعة الزربية؟  - 

...................................................................................... 
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 الحصة العشروف.
 2018/  05/  08النشاط: القػػػػػػػػػػػػػػراءة                                               التاريخ: 

 عنواف النص: حصة تقييـ لمبرنامج                              المحور:      /
 قيقةد 90الميارة المستيدفة:       /                                       زمف الحصة:  

يتكقع مف التمميذ في ىذه الحصة أف يعبر عف رأيو كمشاعره تجاه البرنامج الذم شارؾ فيو، مف اليدؼ: 
حيث طريقة سير الحصص كمحتكاه كالاستراتيجيات كالكسائؿ، زمف الحصص كتكقيتيا، بالإضافة إلى 

 تقديـ اقتراحات إذا أمكف.
 سير الحصة:

حصة، كأكؿ ما تبدأ بو ىك شكر التلبميذ عمى مشاركتيـ في البرنامج الأستاذة ترحب بالتلبميذ مثؿ كؿ  -
 كحسف انضباطيـ في الحضكر كتقيدىـ بالبنكد التي اتفقكا عمييا في أكؿ حصة.

الأستاذة تخبر التلبميذ بأف ىذه الحصة ستككف الحصة ما قبؿ الأخيرة كبأنيا ستسأليـ مجمكعة مف  -
 دؽ.الأسئمة ككؿ كاحد سيجيب عف نفسو بص

 
 الأسئمة التي تطرحيا الأستاذة عمى التلاميذ بغرض تقييـ البرنامج:

 ىؿ أعجبؾ استخداـ الجدكؿ الذاتي في الحصص؟ – 1
 فيما أفادؾ سؤاؿ "ماذا أعرؼ عف المكضكع؟"؟ – 2
 فيما أفادؾ سؤاؿ "ماذا أريد أف أتعمـ؟"؟ – 3
 فيما أفادؾ سؤاؿ "ماذا تعممت؟"؟ - 4
 "كيؼ أتعمـ أكثر؟"؟فيما أفادؾ سؤاؿ  - 5
 ىؿ أعجبتؾ طريقة التفكير بصكت عاؿ كمشاركة زملبءؾ ما تفكر بو؟ – 6
 كيؼ استفدت مف مشاركة زملبءؾ ما تفكر بو؟ – 7
 ما رأيؾ لما كانت الأستاذة تقكـ بالدكر لكي تتعممكا منيا الطريقة؟ – 8
 ىؿ أعجبؾ أف تقكـ أنت بالدكر؟ – 9

 ر؟فيما أفادؾ القياـ بالدك  – 10
 ىؿ كاف زمف الحصص كتكقيتيا مناسبا؟ – 11
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 ىؿ لديؾ ملبحظات حكؿ البرنامج؟ – 12
 ماذا تقترح عمى الأستاذة؟ - 13
 ماذا تشعر بعد مشاركتؾ في البرنامج؟ – 14

 .قامت الأستاذة بطرح الأسئمة، كسجمت إجابات التلبميذ 
 عف فرحتيا بسمككيـ  شكرت الأستاذة التلبميذ عمى مشاركتيـ في البرنامج، كعبرت ليـ

 كانضباطيـ أثناء الحصص.
  ختمت الأستاذة الحصة باحتفاؿ بسيط قدمت ليـ فيو الحمكل كالكعؾ كالمشركبات، حيث كانت

 الفرحة بادية عمى كجكه التلبميذ.
 .قامت بتكزيع الجكائز ليـ 
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 ( يبيف خطاب موجو لمسادة المحكميف.02الممحؽ رقـ )

 ورقمةجامعة قاصدي مرباح ػػ 

 كمية العموـ الانسانية والاجتماعية

 تخصص التربية الخاصة والتعميـ المكيؼ قسـ عمـ النفس وعموـ التربية

برنامج تعميمي علاجي قائـ عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية ميارات القراءة استمارة تحكيـ 
 ابتدائي.لدى التلاميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة 

 معمومات عف المحكـ )ة(:

 الاسـ والمقب: .......................

 الشيادة العممية:.....................

 التخصص:..........................

 

 السلبـ عميكـ: أستاذم الفاضؿ/ أستاذتي الفاضمة تحية طيبة كبعد ...

في إطار انجاز أطركحة مكممة لنيؿ شيادة الدكتكراه تخصص التربية الخاصة كالتعميـ المكيؼ، تقكـ 
 المعرفة كراء ما إستراتيجيات عمى قائـ علبجي تعميمي برنامجالطالبة زبيدة بيكض بإجراء بحث بعنكاف: 

)دراسة تجريبية في  ابتدائي عةالراب السنة في المسجميف التعمـ بطيئي التلبميذ لدل القراءة ميارات لتنمية
 مدينة كرقمة(.

كلإنجاز ىذا البحث لا بد مف تصميـ أدكات بحث تتسـ بالمكضكعية كالصدؽ كالثبات، كىذا يستمزـ بلب 
 شؾ اطلبع السادة المحكميف عمييا، ككضعيا مكضع النقد لمتأكد مف صلبحيتيا.

تحكيـ البرنامج التعميمي العلبجي الذم أعد نضع بيف أيديكـ ىذه الاستمارة للذا يشرفنا كيسعدنا أف 
لتدريس بعض نصكص القراءة مف المقرر الدراسي لمسنة الرابعة ابتدائي، كذلؾ كفؽ كؿ مف استراتيجية 

K-W-L أف تبدكا ، كاستراتيجية التفكير بصكت عاؿ، كاستراتيجية النمذجة، كنرجك مف سيادتكـ الفاضمة
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( في الخانة ×لتقكيـ ىذه الأداة كتعديميا، كذلؾ بكضع علبمة )رأيكـ كتقدمكا لنا تكجيياتكـ كمقترحاتكـ 
المناسبة مف الجداكؿ المرفقة، مع اقتراح التعديؿ المناسب إذا لزـ ذلؾ، كالمحاكر الأساسية لعممية التحكيـ 

 ىي كالآتي:

 محصص.ػػ الأىداؼ العامة لمبرنامج كالأىداؼ الإجرائية ل
 ػػ عدد كزمف الجمسات.

 ػػ الاستراتيجيات كالكسائؿ المستخدمة.
 ػػ سير الحصص.
 أىداؼ البرنامج:

 :ييدؼ ىذا البرنامج التعميمي العلبجي بشكؿ عاـ إلى 
 ػػ تحسيف ميارات القراءة لدل التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي.

ػػ تمكيف التلبميذ أفراد العينة التجريبية مف مراقبة عممية تعمميـ كذلؾ مف خلبؿ إكسابيـ ميارة استخداـ 
ستراتيجية النمذجة.  (K-W-L-H)إستراتيجية البناء المعرفي  ستراتيجية التفكير بصكت عاؿ كا   كا 

 كفعالا في تعممو.ػػ زيادة الفيـ باستخداـ استراتيجيات جديدة تمنح لمتمميذ دكرا محكريا 
 الأىداؼ الإجرائية لمحصص، فبعد استفادة التلبميذ مف حصص البرنامج التعميمي  أما فيما يخص

 العلبجي نتكقع أف يصبح بإمكانيـ أف:
 ػػ يكلدكا الأسئمة الذاتية حكؿ مكضكع النص.

 العامة لمنص.ػػ يحددكا النقاط الأساسية في النص كبالتالي يستخرجكا الأفكار الأساسية كالفكرة 
 ػػ يبحثكا كيتقصكا عف المعمكمة.

 ػػ يستدعكا المعمكمات كالمكتسبات القبمية لدييـ.

 ػػ يربطكا التعمـ السابؽ باللبحؽ مف المعمكمات.
 ػػ يتحفزكا كيزيدكا مف دافعيتيـ لمتعمـ.
 ػػ يجمعكا المعمكمات مف النصكص.

 صة.ػػ يعيدكا صياغة ما درسكه مكجزكف إياه كبمغتيـ الخا
 ػػ يطرحكا أسئمة ذاتية حكؿ ما يريدكف معرفتو أك تعممو.

 ػػ يكضحكا كممات صعبة أك صيغ غير مفيكمة.
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 ػػ يخمنكا أك يتكقعكا ما يمكف أف يككف تحت عنكاف النص مف أفكار.
 ػػ يحكمكا عمى مدل صدؽ تكقعاتيـ )تحقؽ أك عدـ تحقؽ(.

دارة الحكار.  ػػ يشارككا في المناقشات كا 
 كا عمى طريقة أدائيـ لمميمات. ػػ يحكم

 ػػ يقدركا أىمية العمؿ الجماعي كالتعاكف بيف الزملبء أثناء التعمـ.
 محتوى البرنامج:

 ( يوضح رقـ وموضوع وىدؼ وزمف كؿ حصة مف حصص البرنامج10الجدوؿ رقـ )
 زمف الحصة ىدؼ الحصة موضوع الحصة رقـ الحصة

  حصة التعارؼ 01
كؿ الحصص تشترؾ في ىدؼ كاحد كىك 
تطبيؽ البرنامج كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 

 منو كىي: 
اكساب التلبميذ ميارات الفيـ القرائي مف  -

خلبؿ كيفية التعامؿ مع النصكص كذلؾ عف 
 طريؽ

كاستراتجية التفكير  K-W-L-Hاستراتيجية  
 بصكت عاؿ كاستراتيجية النمذجة.

 
 عممية التعمـ.تفعيؿ دكر التمميذ في  -

 
الإجابة عمى الأسئمة المطركحة حكؿ  -

 النص.

 د 90
 د 90 حصة شرح خطكات العمؿ 02
 د 90 أنامؿ مف ذىب 03
 د 90 حصة تدريبية 04
 د 90 القاص الطارقي 05
 د 90 حصة تدريبية 06
 د 90 مركبة الأعماؽ 07
 د 90 حصة تدريبية 08
 د 90 سالـ كالحاسكب 09
 د 90 حصة تدريبية 10
 د 90 بيية كالقمـ 11
 د 90 حصة تدريبية 12
 د 90 جكلة في بلبدم 13
 د 90 حصة تدريبية 14
 د 90 حكايات في حقيبتي 15
 د 90 حصة تدريبية 16
 د 90 عمى شاطئ العكانة 17
 د 90 حصة تدريبية 18
 د 60 حصة القياس البعدم 19

لتقييـ  مقابمة مع التلبميذ 20
 البرنامج

 د 90

 د 60 حصة القياس التتبعي 21
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( دقيقة، حيث تبدأ كؿ حصة بمقدمة 90قدر زمف كؿ حصة تعميمية علبجية ب )زمف الحصص: 
( دقيقة تشتمؿ الترحيب كمراجعة الكاجب المنزلي، ثـ يتـ تناكؿ النص الجديد باستخداـ 15تستغرؽ )

كفي نياية كؿ جمسة يقدـ ممخص ما جاء فييا، كيحدد الكاجب  ( دقيقة،60الإستراتيجيات الثلبث في )
 ( دقيقة.15المنزلي في )

 كنحيطكـ عممان بأف التعريؼ الإجرائي لمتغيرات الدراسة ىك: 

 البرنامج التعميمي العلاجي القائـ عمى استراتيجيات ما وراء معرفية:

 يتضمف مخطط منظـ نشاطكيعرؼ البرنامج التعميمي العلبجي إجرائيا في الدراسة الحالية بأنو    
 المعمـستخدميا ي التيالتربكية  كالأنشطة السمككية كالتقنيات المعرفيةما كراء  الاستراتيجيات مف مجمكعة

 الأقساـ في المسجميف التعمـ بطيئي التلبميذ عمى البرنامج ىذا يطبؽحيث  ،في تقديـ نشاط القراءة 
، كلمعالجة القصكر المسجؿ عمى لدييـئي لقراا الفيـة ميار  مستكلنمية لت ابتدائي الرابعة لمسنة العادية

، يقكـ التلبميذ خلبليا بتنشيط معارفيـ السابقة معينة زمنية فترة كفي محددةحصص  فيمستكل تعمميـ 
كف كيتكقعكف تعممو، كيحددكف ما تعممكه فعلب في نياية كتحديد ما يعرفكنو عف مكضكع النص، كما يكد

الدرس، كما يقكمكف بالتعبير عف أفكارىـ كالصعكبات التي تكاجييـ أثناء أداءىـ للؤنشطة بصكت مسمكع 
 ليشارككا زملبءىـ العمؿ كليتفاعمكا مع بعضيـ البعض قبؿ كأثناء كبعد القراءة، محاكيف في ذلؾ معمميـ.

 الفيـ القرائي:

كيعرؼ الفيـ القرائي إجرائيا في الدراسة الحالية بقدرة التمميذ بطيئ التعمـ المسجؿ في السنة الرابعة ابتدائي 
عمى اعطاء معنى لكؿ كممة كجممة كفقرة يقرؤىا ضمف السياؽ، كالحصكؿ عمى الإجابة المناسبة للؤسئمة 

الفقرة( المعد خصيصا  –الجممة  –الكممة التي تقع في مستكيات أبعاد الاختبار التحصيمي لمفيـ القرائي )
 ليذه الدراسة.

 : K-W-Lاستراتيجية 

إجرائيا في ىذه الدراسة عمى أنيا استراتيجية تعمـ مرنة، كىي مف  K-W-Lتعرؼ استراتيجية      
الاستراتيجيات ما كراء المعرفية تستخدـ عمى نطاؽ كاسع مع مختمؼ المراحؿ العمرية كالمستكيات 
الدراسية، كفي مختمؼ المكاد كالأنشطة التعميمية، تقكـ عمى مبدأ تنشيط المعارؼ القبمية )السابقة( لمتلبميذ 
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ي التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي )أفراد العينة التجريبية( كجعميا مرتكزا لربطيا بطيئ
بالمكتسابات الجديدة، كتتمثؿ إجراءاتيا في مؿء جدكؿ مف طرؼ التلبميذ بطيئي التعمـ المسجميف في 

يتكقعكف أف يتعممكه كما السنة الرابعة ابتدائي )أفراد العينة التجريبية( بمعمكمات حكؿ ما يعرفكنو، كما 
 تعممكه عف مكضكع النص، كيتـ ذلؾ قبؿ كأثناء كبعد عممية القراءة. 

 استراتيجية التفكير بصوت عاؿ :

تعرؼ استراتيجية التفكير بصكت عاؿ إجرائيا في ىذه الدراسة عمى أنيا مف الاستراتيجيات       
التعمـ المسجميف في السنة الرابعة ابتدائي )أفراد  التدريسية ما كراء المعرفية التي تساعد التلبميذ بطيئي

المجمكعة التجريبية( عمى الإفصاح عف أفكارىـ التي تستثار قبؿ كأثناء كبعد أداءىـ لمميمات التي 
يكمفكف بإنجازىا، مما تتيح ليـ الفرصة ليسمعكا تفكيرىـ كليتعممكا كيؼ يراقبكف عمميات تفكيرىـ كيقيمكنيا، 

 ملبءىـ الذيف يقدمكف ليـ المساعدة كالتكجيو.   كيشارككنيا مع ز 

 استراتيجية النمذجة:

تعرؼ استراتيجية النمذجة إجرائيا في الدراسة الحالية عمى أنيا إجراءات يقكـ بيا الأستاذ الذم يدرس      
جراءات المجمكعة التجريبية بغرض تكضيح كاكساب التلبميذ بطيئي التعمـ )أفراد العينة التجريبية( نفس الإ

المتمثمة في السمككات المتضمنة لاستراتيجيات البرنامج، قبؿ كأثناء كبعد عممية القراءة كذلؾ بتقميده كالقياـ 
 بنفس ما قاـ بو.
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 عِيَادَةُ المَرِيض  
رَعَ الطَبِيبُ إِلَى  وَ إِلَى العِيَادَةِ، وَمَا إِف  وَصَؿَ حَتَى أَس  ُـ عَمَي وِ فَتَوَجَّ لَ تَدَّ الَأ ُـ واش  مَرِضَ ىِشَا
تَرَاىَا، وَلَمَا عَادَ إِلَى البَي تِ زَارَهُ  وِيَةِ فَقَصَدَ الصَي دَلِيَةَ وَاش  فَةَ الَأد  صِوِ، فَكَتَبَ لَوُ وَص  فَح 

دِقَاؤُ   ـ أَتَوَقَّع  أَف  تَأ تُوا جَمِيعًا لِزِيَارَتِي، فَقَاؿَ لَوُ أَص  دِقَائِوِ: لَ هُ فَفَرِحَ فَرَحًا شَدِيدًا، وَقَاؿَ لِأَص 
دِيؽُ مَا يَسُرُّ »رَامِي:  وَافِ، يَسُرُّ الصَّ دِقَاءِ وَالِإخ  مَعُ بَي فَ الَأص  دَاقَةُ الصَحِيحَةُ كَالقَرَابَةِ تَج  الصَّ

قَاتَ سُرُورهِِ مَعَ  صَدِيقَوُ، دِيؽُ يَق ضِي أَو  زِفُ صَدِيقَوُ وَكَمَا أَفَ الصَّ دِيؽُ مَا يُح  زِفُ الصَّ وَيُح 
تَاحُ بِعِيَادَةِ  صٌ رَأَي تَوُ يَر  صَدِيقِوِ يَجِبُ أَف  يُوَاسِيوِ إِذَا نَزَؿَ بِوِ ضِيؽٌ أَو  مَرَضٌ، إِذَا مَرِضَ شَخ 

تَ  دِقَائِوِ لَوُ كَمَا يَر   ـ فَيَب عَثُ ذَلِؾَ فِيوِ أَص   ـ تَسَمَّى بِوُجُودِىِ يَةِ الطَبِيبِ، إِف  رَآىُ احُ إِلَى رُؤ 
 .«النَشَاطَ 

( يبيف الاختبار التحصيمي القبمي في 03الممحؽ رقـ )
 القرائي الفيـ
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 ػػػ الأسئمػػة ػػػ

 نقاط( 4) .ايى فً ادً رى مي بً  ةو مى مً كى  ؿَّ كي  بًسىيٍوـ  طٍ بً رٍ اً        :أولا

 

 

 

 

 

 نقاط( 4) .ضًدًىىابً  ةو مى مً كى  ؿَّ كي  بًسىيٍوـ  طٍ بً رٍ اً        :ثانيا

 

 

 

 

 

ةً ثيىـ ايكٍتيبٍيىا فًي الفىرىاغً  اًخٍتىرٍ  ىـ ثي  صَّ النى  أٍ رى قٍ اً      :ثالثا حًيحى ابىةى الصى  نقطة( 4)   .الًإجى

يـ شى ىً  وى جَّ كى ػػ تى  1  لًأىنَّوي ..................... ةً ادى يى ى العً لى إً  ا

ا.  ػػػ كىافى ميرٍتىاحن

تٍعىبنا.  ػػػػ كىافى مي

ا.  ػػػ كىافى مىرًيضن

احِب    الصَّ

 ة  ار  ي  زِ 

ض  ر  م    

ح   فْر   ي 

ع   ج   و 

 

 أ ل م  

د   سْع   ي 

ة   اد   عِي 

 عِلَّة  

دِيق    الصَّ

دِيق    الصَّ

اح   رْت   ي 

 ف رِح  

اطْ   النَّش 

ع    أ سْر 

هَّل   م   ت 

زِن    ح 

م ولْ   الخ 

و د   الع 

ب   تْع   ي 
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تىى ػػ  2 ؿى إًلىى العًيىادىةً حى ا إًفٍ كىصى  أىسٍرىعى الطىبًيبي إًلىى ..................مى

 ػػػ عًقىابًوً.

 ػػػ فىحٍصًوً.

تًوً.  ػػػ زًيىارى

 ػػ عًنٍدىمىا رىأىل أىصٍدًقىاءىهي شىعىرى ................. 3

 ػػ بًالفىرىحً الشَّدًيدً.

 ػػػ بًالأىلىًـ الشَّدًيدً.

بً الشَّدًيدً.  ػػػ بًالغىضى

دًيؽي إً  4 دًيقىوي ............ػػ يىحٍزىفي الصَّ ابى صى  ذىا أىصى

 ػػػ ضًيؽه.

.  ػػػ فىرىجه

 ػػ سىعىادىةه.

ابىةً المينىاسًبىةً.    رابعا:       مٍمىةو بًالًإجى  نقاط( 4)اًقٍرىأٍ النَّصى ثيىـ اًرٍبًطٍ بًسىيٍوـ كيؿَّ جي

يٍدىلًيىةى                                           ػػػ  دى الصى  زىارىهي أىصٍدًقىاؤيهي.ػػػ قىصى

صٍفىةى الأىدٍكًيىةً. يـ                                       ػػػ كى  ػػ عًنٍدىمىا مىرًضى ىًشىا

وى إًلىى العًيىادىةً.     وي الطىبًيبي ثيىـ كىتىبى لىوي                               ػػ تىكىجَّ  ػػػ فىحىصى

يـ إًلىى البى  ادى ىًشىا  يٍتً                                 ػػػ كىاشٍتىرىل الأىدٍكًيىةى.ػػ لىمَّا عى

ٍـ مىعىوي. كدًىً مَّى بًكيجي  ػػ إًذىا رىأىل المىرًيضي أىصٍدًقىاءىهي                               ػػػ تىسى
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فً السيؤىالىيٍفً التىالًيىيٍفً: خامسا:     نقاط( 4)اًقٍرىأٍ النىصى ثيىـ أىجًبٍ عى

نٍوي النىصٍ؟ ػػػ 1 دَّثي عى  مىا ىيكى الكىاجًبي الذًم يىتىحى

........................................................................................................................ 

اذىا سىتىفٍعىؿي؟ 2 دي أىصٍدًقىائًؾى مى  ػػ إًذىا مىرًضى أىحى

........................................................................................................................ 

 

 بالتوفيؽ إف شاء الله
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 ( يبيف الاختبار التحصيمي البعدي في الفيـ القرائي04الممحؽ رقـ )

 الِإحِسَافُ 
افى الميبىارىؾً،  قىةن نىقٍدًيَّةن مًفٍ فًئىةً فًي يىكٍوـ مًفٍ أىيَّاًـ شىيٍرً رىمىضى بٍطً فًي العىشٍرً الأىكىاخًرً مًنٍوي، أىعٍطىانًي أىبًي كىرى بًالضى كى

ةن كىبًيرىةن، ذىىىبٍتي إًلى  اجى طىمىبى مًنِّي أىفٍ أىشٍتىرًم دىجى اجً كى مىنًي إًلىى بىائًعً الدَّجى ، ثيّـَ أىرٍسى ؿو لًبىيٍعً أىلٍؼً دًينىارو بً مىحى ى أىقٍرى
ا ؿه يىبٍديك مًفٍ مىظٍيىرًهً الدَّجى ؿى رىجي ةن سىمًينىةن، فًي تًمٍؾى المَّحٍظىةً دىخى اجى احًبًوً أىفٍ يىزًفى لًي دىجى طىمىبٍتي مًفٍ صى  أىنَّوي جً كى

كىأىنَّوي ييرً  دً كىأىحٍيىاننا يىنٍظيري إًلىى البىائًعً كى اجً فًي الميبىرِّ ؛ كىافى يىنٍظيري أىحٍيىاننا إًلىى الدَّجى يدي أىفٍ يىقيكؿى شىيٍئنا .. ثيّـَ يىقًؼي فىقًيره
ؿي  اذىا تيرًيدي؟ سىكىتى الرَّجي ؿٍ مى ٍـ يىا أىخًي .. تػىفىضَّ يىرٍجًعي .. فىقىاؿى لىوي البىائًعي: نىعى ظىاتو عًنٍدى البىابً كى : لىحى  قىمًيلبن ثيّـَ قىاؿى

نيوي مىائىتىيٍ دًينىا ةو لاى يىتىعىدَّل ثىمى اجى ةو لاى أيرًيدي نًصٍؼى دىجى اجى دي عًنٍدًم نًصٍؼى دىجى .. فىقىاؿى البىائًعي لاى يىا أىخًي لاى ييكجى رو
نىوي مًمَّا بىقًيى مًفٍ  ذٍ ثىمى ةو كىخي اجى .. فىقيمٍتي لًمٍبىائًعً: زًفٍ لىوي نًصٍؼى دىجى نيوي مىائىتىيٍ دًينىارو قىتًي النَّقٍدًيىةً.. فىفىعىؿى يىتىعىدَّل ثىمى كىرى

عٍتي إًلىى البىيٍتً سىأىلىنًي أىبًيالبىائًعي مىا طىمى  يٍرً.. عًنٍدىمىا رىجى ا لًي بًالخى دىعى ؿي الفىقًيري كىثًيرنا كى عىفٍ  بٍتيوي مًنٍوي فىسيرَّ الرَّجي
يٍرنا فىعىمٍتى يىا بينىيٍ فىنىحٍفي فًي العىشٍرً الأىكى  : خى قىاؿى ا فىعىمٍتي فىفىرًحى كى اخًرً مًفى الشَّيٍرً العىظًيًـ بىقًيَّةى النُّقيكدً فىأىخٍبىرٍتيوي بًمى

يـ التِّي يىعٍتًؽي الله فًييىا عًبىادىهي مًفى النَّارً.  كىىًيى الأىيَّا

 الأسئمة

 نقاط( 4) .ايى فً ادً رى مي بً  ةو مى مً كى  ؿَّ كي  بًسىيٍوـ  طٍ بً رٍ اً        :أولا

 

 

 

 نقاط( 4) .ضًدًىىابً  ةو مى مً كى  ؿَّ كي  بًسىيٍوـ  طٍ بً رٍ اً        :ثانيا

 

 

 

 

انْ  كَّ  د 

زْ  او  ج  ت   ي 

دْت    ع 

نِي ث  ع   ب 

اجِر    التَّ

 

ائِع    الب 
ل نِي  أ رْس 

ى دَّ ع  ت   ي 

عْت   ج   ر 

لْ  ح   م 

اخِر    أ و 

 أ شْت رِي

 ف قِير  

يْر    الخ 

ب    أ قْر 

د    أ بْع 

نيِ    غ 

 الشَّر  

ائلِ    أ و 

 أ بِيع  
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ةً ثيىـ ايكٍتيبٍيىا فًي الفىرىاغً اًخٍتىرٍ  ىـ ثي  صَّ النى  أٍ رى قٍ اً      :ثالثا حًيحى ابىةى الصى  نقطة( 4)   .الًإجى
 أىرٍسىؿى الأىبي ابٍنىوي إًلىى .....................ػػ  1

بٍزً.  ػػػ بىائًعي الخي
رً.  ػػػػ بىائًعي الخيضى
اجً.  ػػػ بىائًعي الدَّجى

ؿه يىبٍديك مًفٍ مىظٍيىرًهً أىنَّ ػػ  2 ؿِّ رىجي ؿى إًلىى المىحى  وي ..................دىخى
. زًيفه  ػػػ حى
.  ػػػ فىقًيره
. نًيٌّ  ػػػ غى

ةو ................. 3 اجى ؿي كىافى ييرًيدي نًصٍؼى دىجى  ػػ الرَّجي
. نييىا أىقىؿُّ مًفٍ مىائىتىيٍ دًينىارو  ػػ ثىمى
. نييىا أىكٍثىري مًفٍ مىائىتىيٍ دًينىارو  ػػػ ثىمى

.  ػػػ بًديكفً نيقيكدو
لىدي أىبىاهي بًمىا فىعىؿى ............ػػ عًنٍدىمىا  4  أىخٍبىرى الكى

. ا فىعىؿى  ػػػ غىضًبى مًنٍوي أىبيكهي لًمى
. ا فىعىؿى  ػػػ فىرًحى أىبيكهي بًمى

. ا فىعىؿى مىى مى وي أىبيكهي عى بَّخى  ػػ كى
مٍمىةو بًالتَّكٍمًمىةً المينىاسًبىةً لىيىا.    رابعا:        نقاط( 4)اًقٍرىأٍ النَّصى ثيىـ اًرٍبًطٍ بًسىيٍوـ كيؿَّ جي

قىتًوً النَّقٍ  ا بىقًيى مًفٍ كىرى قىةن نىقٍدًيَّةن                                      ػػػ مًمى  دًيىةً.ػػػ أىعٍطىى الأىبي اًبٍنىوي كىرى
لىدي  يـ العًتٍؽً مًفى النَّارً. ػػ طىمىبى الكى ؿِّ                                     ػػػ ىًيى أىيَّا احًبً المىحى  مًفٍ صى

ةن سىمًينىةن. اجى ؿي الفىقًيري يىنٍظيري حًيننا إًلىى                                  ػػ أىفٍ يىزًفى لىوي دىجى      ػػػ كىافى الرَّجي

لىدي  ؿً                                  ػػػ مًفٍ فًئىةً ػػ اًشٍتىرىل الكى ةو لًمرَّجي اجى  دًينىاور. 1000نًصٍؼى دىجى
دٍ كىحًيننا إًلىى بىرِّ اجً فًي المي  البىائًعً. ػػ العىشٍري الأىكىاخًري مًفى الشَّيٍرً الفىضًيؿً                                ػػػ الدَّجى

فً السيؤىالىيٍفً التىالًيىيٍفً: خامسا:     نقاط( 4)اًقٍرىأٍ النىصى ثيىـ أىجًبٍ عى
ةً؟ 1 رىتٍ أىحٍدىاثٍ ىىذًهً القًصَّ  ػػػ مىتىى جى

........................................................................................................................ 

لىدي؟ػػ مىا ىيكى الخي  2 ىـ بًوً الكى يِّدي الَّذًم قىا  ميؽي الجى
........................................................................................................................ 

 بالتوفيؽ إف شاء الله
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 ( يبيف أسماء السادة المحكميف واختصاصاتيـ وأماكف عمميـ05الممحؽ رقـ )

 مكاف العمؿ الاختصاص كالرتبة العممية الاسـ

أستاذ التعميـ العالي / الصحة  محمد السيد عبد الرحمف
 النفسية

 كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، مصر

قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، جامعة  أستاذ محاضر أ /  عمكـ التربية بمخير طبشي
 كرقمة

 جامعة غرداية التربيةأستاذ محاضر أ / عمكـ  حجاج عمر

 أكلاد حيمكدة جمعة
أستاذ تعميـ عالي / عمـ النفس 

 المدرسي
 جامعة غرداية

 مديرية التربية بكلاية الكادم مفتش التعميـ الابتدائي عيسى مازكزم

مفتش  –ليسانس أدب عربي  رشيد غريبي 
 التعميـ الابتدائي

 مديرية التربية بكلاية الكادم

مدير  –ليسانس أدب عربي  محمد بمعبد
 مدرسة ابتدائية

 مديرية التربية بكلاية إيميزم
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 ( يبيف استمارة الخصائص الأساسية لمتلاميذ ذوي التحصيؿ المتدني06الممحؽ رقـ )

 أخي المعمـ الفاضؿ / أختي المعممة الفاضمة:
 السلبـ عميكـ كرحمة الله تعالى كبركاتو
أحد مطالب الحصكؿ عمى درجة الدكتكراه في شعبة عمكـ التربية، تقكـ الباحثة بإجراء بحث يعد 

التكرـ بالمساىمة في ىذا البحث، كذلؾ بالإجابة عمى جميع فقرات الاستمارة التي تيدؼ  لذا يرجى منؾ
إلى التعرؼ عمى بعض الخصائص السمككية  كالانفعالية كالأكاديمية كالنفسية لدل التلبميذ ذكم التحصيؿ 

 المتدني.
كمف أجؿ أف تثمر مساىمتؾ القيمة في ىذا البحث، فإنني أرجك أف تجيب عف جميع فقرات    

الاختبار بدقة ككضكح، كأعمـ أخي المعمـ/ أختي المعممة أف اجابتؾ لف تستخدـ إلا لغرض البحث 
 العممي.

 شاكرة لؾ تعاكنؾ كمساىمتؾ في انجاح ىذا البحث.
 التعميمات:

 ختي المعممة.المطمكب منؾ أخي المعمـ/ أ
 ملؤ كؿ البيانات العامة كالشخصية لمتمميذ في الصفحة المكالية.أولا: 

( أماـ التقدير الذم تراه ينطبؽ عمى التمميذ )متدني ×قراءة الفقرات بعناية ثـ كضع علبمة )ثانيا: 
 التحصيؿ( .

 مثاؿ:

 أبدا نادرا غالبا دائما الفقرة
   ×  تحصيمو في مادة القراءة منخفض

 

 مع خالص تحياتي                        
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 البيانات العامة والشخصية عف التمميذ:

 اسـ ولقب التمميذ: ....................   
 المديرية:...........................

 المقاطعة: ..........................    تاريخ الميلاد: ......./......./........
 المدرسة: ..........................   ................................الجنس: 

 الصؼ: .............................  العمر: ..................................          
 

ف:         يعيش مع الأبكيف:        يتيـ الأب:       يتيـ الأـ:       الأبكاف منفصلبالحالة الاجتماعية: 
 حالات أخرل: ...................................

 الفصمية لمقراءة: ................ تالمعدلا
 المعدؿ السنوي العاـ: .........................

 عدد السنوات بالمؤسسة:.......................
 عدد سنوات الإعادة: ...................

 .........   .......... ............السنوات المعادة: 
 ...............عدد مرات الإعادة:
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 أبدا نادرا غالبا دائما الفقرات الرقـ

مستكل تحصيمو منخفض عف مستكل أقرانو في نفس العمر  01
 كالصؼ.

    

     مف مكقؼ إلى مكقؼ آخر. وتعممتكظيؼ مالا يستطيع  02
     القراءة.ة لديو صعكبة في ميار  03
     ة الحساب.لديو صعكبة في ميار  04
     ة الكتابة. لديو صعكبة في ميار  05
     كؿ المكاد.لديو صعكبة في  06

07 
 اليكمية.  ما تعممو في مكاقؼ حياتوالاستفادةملا يستطيع 

 .مثاؿ: كأف يقرأ اللبفتات
    

     للؤىداؼ البعيدة.يستجيب للؤىداؼ القريبة أكثر مف استجابتو  08
     يظير عنده ضعؼ كاضح في القدرة عمى التفكير كالتحميؿ. 09
     يظير عنده ضعؼ كاضح في القدرة عمى التعميـ. 10
     يظير عنده ضعؼ كاضح في القدرة إدراؾ العلبقة بيف المثيرات. 11
     .كالقياـ بالحساب الذىني ليس لديو القدرة عمى التفكير المجرد 12
     د تقريبا(. 20لا يستطيع تركيز انتباىو لفترة طكيمة )أكثر مف  13

14 
منصتا لمدرس دكف تغيير لمجك في كؿ فترة  البقاءلا يستطيع 

 قصيرة.
    

     .شجيع أكثر مف زملبئويحتاج إلى الت 15
     يحتاج إلى تكرار الشرح ليتمكف مف الاستيعاب. 16
     التفكير الاستنتاجي.لديو ضعؼ في  17
     .التي تـ تعمميا المعمكماتلاحتفاظبلديو ضعؼ في ا 18
     لديو ضعؼ في حؿ المشكلبت. 19
     لديو ضعؼ في القدرة عمى تبرير الأمكر كتعميميا. 20
     يتميز بسرعة تشتت الانتباه. 21
     .ف الاستجابة لمتعميماتيبدك أقؿ قدرة في سرعة زم 22
     .مثؿ: طريقة المذاكرة الفعالة يجيؿ عادات الدراسة الجيدة 23
     تنظيـ كقت الدراسة.فتقر إلى ميارةي 24
     .حسية المممكسةعند تمقييا بالكسائؿ البشكؿ أفضؿ يفيـ الدركس  25
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     .لا يتذكر ما تـ تعممو سابقا 26
     .مثؿ تكقعو عدـ نجاحو في انجاز المياـ يشعر بالفشؿ 27
     .لديو شؾ في معرفتو كقدرتو 28

29 
، كيظير ذلؾ في تدني مستكل يو اتجاه سمبي نحك الدراسةدل

 .الطمكح
    

     يميؿ إلى العزلة داخؿ الفصؿ. 30
     .في تعاممو مع المكاقؼيبدك أقؿ نضجا مف زملبءى 31
     .ظاىرةنفعؿ بدكف أسباب ي 32
     .كثير الحركة 33
     .سريع الممؿ 34
     .، كيظير ذلؾ في التقميؿ مف شأف نفسولديو مفيكـ ذات متدني 35
     .أسرتو كمعممو لا يفتخركف بو يشعر بأف 36
     ؿ الميمة أك الكاجب.امفي إكعتمد عمى الغير ي 37
     .مثؿ مسؾ القمـ البسيطةينجح في ممارسة الميارات الميكانيكية  38
     لا يكرر الغياب كيحضر جميع الدركس بانتظاـ. 39
     يسجؿ عميو التقصير في حؿ الكاجبات الدراسية المككمة إليو. 40
     يفتقر إلى الاستقلبلية. 41
     ينشغؿ بأدكاتو المدرسية أثناء الحصة. 42
     .لا يبادر بالقياـ بالنشاطات في القسـ 43
     .عند تكميفو بميمة تبدك عميو ملبمح التعب بسرعة 44
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 تحميؿ التبايف لحساب تجانس المجموعتيف التجريبية والضابطة نتائج( يبيف 07الممحؽ رقـ )
 

 

Descriptives 

 N Moyenne 
Ecart 

type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 95 % 

pour la moyenne 

Borne inférieure 

 ككسمر
 75,1159 2,68127 10,38451 80,8667 15 التجريبية

 81,7186 2,05836 7,97197 86,1333 15 الضابطة

Total 30 83,5000 9,48229 1,73122 79,9593 

 رسمالشخص
 82,0441 2,24853 8,70851 86,8667 15 التجريبية

 83,3784 1,65750 6,41946 86,9333 15 الضابطة

Total 30 86,9000 7,51711 1,37243 84,0931 

 السف
 125,8939 4,09025 15,84148 134,6667 15 التجريبية

 129,8171 4,62340 17,90637 139,7333 15 الضابطة

Total 30 137,2000 16,81010 3,06909 130,9230 

 التحصيؿ
 8,9305 52975, 2,05171 10,0667 15 التجريبية

 9,2729 49441, 1,91485 10,3333 15 الضابطة

Total 30 10,2000 1,95466 ,35687 9,4701 
 

Descriptives 

 

Intervalle de confiance 

à 95 % pour la 

moyenne 
Minimum Maximum 

Borne supérieure 

 ككسمر
 98,00 67,00 86,6174 التجريبية

 98,00 75,00 90,5481 الضابطة

Total 87,0407 67,00 98,00 

 رسـ الشخص
 98,00 66,00 91,6893 التجريبية

 98,00 79,00 90,4883 الضابطة

Total 89,7069 66,00 98,00 

 السف
 168,00 108,00 143,4394 التجريبية

 166,00 111,00 149,6496 الضابطة

Total 143,4770 108,00 168,00 

 التحصيؿ
 13,00 7,00 11,2029 التجريبية

 13,00 7,00 11,3937 الضابطة

Total 10,9299 7,00 13,00 
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Test d'homogénéité des variances 

 
Statistique de 

Levene 
ddl1 ddl2 Sig. 

 154, 28 1 2,144 ككسمر

رسـ 
 الشخص

,873 1 28 ,358 

 387, 28 1 771, السف

 478, 28 1 518, التحصيؿ

 

 

ANOVA 

 
Somme des 

carrés 
ddl 

Carré 

moyen 
F Sig. 

 ككسمر
Intergroupes 208,033 1 208,033 2,428 ,130 

Intragroupes 2399,467 28 85,695   

Total 2607,500 29    

 رسـ
 الشخص

Intergroupes ,033 1 ,033 ,001 ,981 

Intragroupes 1638,667 28 58,524   

Total 1638,700 29    

 السف
Intergroupes 192,533 1 192,533 ,674 ,419 

Intragroupes 8002,267 28 285,795   

Total 8194,800 29    

 التحصيؿ
Intergroupes ,533 1 ,533 ,135 ,716 

Intragroupes 110,267 28 3,938   

Total 110,800 29    
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 لحساب الصدؽ التلازمي بيف نتائج ( يبيف نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف08الممحؽ رقـ )
 اختبار رسـ الرجؿ ومقياس وكسمر 

 
Corrélations 

 

Statistiques descriptives 

 
Moyenn

e 

Ecart 

type 
N 

 30 9,48229 83,5000 ككسمر

 رسـ
 30 7,51711 86,9000 الشخص

 

 

Corrélations 

 ككسمر 
 رسـ

 الشخص

 ككسمر
Corrélation de Pearson 1 ,368

*
 

Sig. (bilatérale)  ,045 

N 30 30 

 رسـ
 الشخص

Corrélation de Pearson ,368
*
 1 

Sig. (bilatérale) ,045  

N 30 30 

 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 

(bilatéral). 
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 المجموعة التجريبية والضابطةيوضح الفروؽ في متوسط درجات الفيـ القرائي بيف أفراد ( 09الممحؽ رقـ )
 في القياس البعدي 

 
T-Test 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجمكعات 

 الفيـ القرائي
 53274, 2,06328 15,6000 15 المجمكعة التجريبية

 48469, 1,87718 10,3333 15 المجمكعة الضابطة

 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t df 

 الفيـ القرائي
Equal variances assumed ,010 ,920 7,312 28 

Equal variances not 

assumed 
  7,312 27,753 

 
Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

لفيـ القرائيا  
Equal variances assumed ,000 5,26667 ,72023 

Equal variances not 

assumed 
,000 5,26667 ,72023 

 
Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed 3,79134 6,74199 الفيـ القرائي

Equal variances not assumed 3,79075 6,74258 
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يوضح الفروؽ في متوسط درجات أبعاد الفيـ القرائي )الكممة، الجممة، الفقرة( بيف أفراد المجموعة ( 10الممحؽ رقـ )
 والضابطة في القياس البعديالتجريبية 

 
General Linear Model 

 

Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

 المجمكعات
 15 تجريبية 1,00

 15 ضابطة 2,00

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N المجمكعات 

 الكممة
 15 1,45733 7,1333 تجريبية

 15 1,45406 4,6000 ضابطة

Total 5,8667 1,92503 30 

 الجممة
 15 1,24595 7,1333 تجريبية

 15 1,70992 5,0667 ضابطة

Total 6,1000 1,80707 30 

 الفقرة
 15 1,44749 1,3333 تجريبية

 15 97590, 6667, ضابطة

Total 1,0000 1,25945 30 

 

 

Box's Test of Equality of Covariance Matrices
a
 

Box's M 6,193 

F ,911 

df1 6 

df2 5680,302 

Sig. ,486 
 

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices of the dependent variables 

are equal across groups.
a
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Multivariate Tests
a
 

Effect Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Intercept 

Pillai's Trace ,982 469,654
b
 3,000 26,000 ,000 

Wilks' Lambda ,018 469,654
b
 3,000 26,000 ,000 

Hotelling's Trace 54,191 469,654
b
 3,000 26,000 ,000 

Roy's Largest Root 54,191 469,654
b
 3,000 26,000 ,000 

 المجمكعات
Pillai's Trace ,694 19,619

b
 3,000 26,000 ,000 

Wilks' Lambda ,306 19,619
b
 3,000 26,000 ,000 

Hotelling's Trace 2,264 19,619
b
 3,000 26,000 ,000 

Roy's Largest Root 2,264 19,619
b
 3,000 26,000 ,000 

 

Multivariate Tests
a
 

Effect Partial Eta Squared 

Intercept 

Pillai's Trace ,982 

Wilks' Lambda ,982 

Hotelling's Trace ,982 

Roy's Largest Root ,982 

 المجمكعات
Pillai's Trace ,694 

Wilks' Lambda ,694 

Hotelling's Trace ,694 

Roy's Largest Root ,694 
 

a. Design: Intercept + المجمكعات 
b. Exact statistic 

 

Levene's Test of Equality of Error Variances
a
 

 F df1 df2 Sig. 

 953, 28 1 004, الكممة

 463, 28 1 553, الجممة

 072, 28 1 3,500 الفقرة

 

Tests the null hypothesis that the error variance 

of the dependent variable is equal across groups.
a
 

a. Design: Intercept + المجمكعات 
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Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable 
Type III Sum 

of Squares 
df Mean Square F 

Corrected 

Model 

48,133 الكممة
a
 1 48,133 22,715 

32,033 الجممة
b
 1 32,033 14,313 

3,333 الفقرة
c
 1 3,333 2,188 

Intercept 

 487,263 1032,533 1 1032,533 الكممة

 498,772 1116,300 1 1116,300 الجممة

 19,688 30,000 1 30,000 الفقرة

 انًجًىعبت

 22,715 48,133 1 48,133 الكممة

 14,313 32,033 1 32,033 الجممة

 2,188 3,333 1 3,333 الفقرة

Error 

  2,119 28 59,333 الكممة

  2,238 28 62,667 الجممة

  1,524 28 42,667 الفقرة

Total 

   30 1140,000 الكممة

   30 1211,000 الجممة

   30 76,000 الفقرة

Corrected Total 

   29 107,467 الكممة

   29 94,700 الجممة

   29 46,000 الفقرة

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Source Dependent Variable Sig. Partial Eta Squared 

Corrected Model 

 448, 000, الكممة

 338, 001, الجممة

 072, 150, الفقرة

Intercept 

 946, 000, الكممة

 947, 000, الجممة

 413, 000, الفقرة

 انًجًىعبت

 448, 000, الكممة

 338, 001, الجممة

 072, 150, الفقرة
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Error 

   الكممة

   الجممة

   الفقرة

Total 

   الكممة

   الجممة

   الفقرة

Corrected Total 

   الكممة

   الجممة

   الفقرة

 

a. R Squared = ,448 (Adjusted R Squared = ,428) 

b. R Squared = ,338 (Adjusted R Squared = ,315) 

c. R Squared = ,072 (Adjusted R Squared = ,039) 

 

 

Transformation Coefficients (M Matrix) 

Dependent Variable 
Transformed Variable 

 الفقرة الجممة الكممة
 0 0 1 الكممة

 0 1 0 الجممة

 1 0 0 الفقرة
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( نتيجة تأثير البرنامج التعميمي العلاجي بالتفاعؿ مع الجنس عمى مستوى الفيـ القرائي لدى أفراد 11الممحؽ رقـ )
 العينة التجريبية

Univariate Analysis of Variance 

 

 

Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

 المجمكعات
 15 تجريبية 1,00

 15 ضابطة 2,00

 الجنس
 13 ذككر 1,00

 17 إناث 2,00

 

 

Tests of Between-Subjects Effects 
Dependent Variable:   انفهى انقسائي 

Source 
Type III Sum of 

Squares 
df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 208,697
a
 3 69,566 16,706 ,000 

Intercept 4947,378 1 4947,378 1188,067 ,000 

 000, 49,444 205,894 1 205,894 المجمكعات

 710, 142, 590, 1 590, الجنس

 890, 019, 081, 1 081, المجمكعات * الجنس

Error 108,270 26 4,164   

Total 5361,000 30    

Corrected Total 316,967 29    

 

Tests of Between-Subjects Effects 
Dependent Variable:   انفهًبنقسائي 

Source Partial Eta Squared 

Corrected Model ,658 

Intercept ,979 

 655, المجمكعات

 005, الجنس

 001, المجمكعات * الجنس

Error  

Total  

Corrected Total  

 

a. R Squared = ,658 (Adjusted R Squared = ,619) 
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( نتيجة تأثير البرنامج التعميمي العلاجي بالتفاعؿ مع عدد مرات الإعادة عمى مستوى الفيـ القرائي 12الممحؽ رقـ )
 لدى أفراد العينة التجريبية

Univariate Analysis of Variance 

 

Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

 المجمكعات
 15 تجريبية 1,00

 15 ضابطة 2,00

الإعادة مرات عدد  

 15 مرة كاحدة 1,00

 8 مرتاف 2,00

 5 ثلبث مرات 3,00

 2 أربع مرات 4,00

 

Tests of Between-Subjects Effects 
Dependent Variable:   انفهًبنقسائي 

Source 
Type III Sum 

of Squares 
df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 218,288
a
 7 31,184 6,952 ,000 

Intercept 3196,228 1 3196,228 712,586 ,000 

 000, 30,551 137,031 1 137,031 المجمكعات

الإعادة مرات عدد  8,922 3 2,974 ,663 ,584 

 مرات المجمكعات * عدد
 الإعادة

1,255 3 ,418 ,093 ,963 

Error 98,679 22 4,485   

Total 5361,000 30    

Corrected Total 316,967 29    

 

Tests of Between-Subjects Effects 
Dependent Variable:   انفهًبنقسائي 

Source Partial Eta Squared 

Corrected Model ,689 

Intercept ,970 

 581, المجمكعات

الإعادة مرات عدد  ,083 

الإعادة مرات المجمكعات * عدد  ,013 

Error  

Total  

Corrected Total  

 

a. R Squared = ,689 (Adjusted R Squared = ,590) 
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 ىالترخيص بإجراء الدراسة الميدانية في مرحمتيا الأول( 13الممحؽ رقـ )
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 الترخيص بإجراء الدراسة الميدانية في مرحمتيا الثانية( 14الممحؽ رقـ )

 

 


