
معوقات استخدام الطرائق الحدیثة في تدریس التخصصات الاجتماعیة
في المرحلة الجامعیة الجزائریة

أحلام مرابط 
ناصر بودبزة
جامعة ورقلة

:المقدمة
تشهد الكثیر من القطاعات في الجزائر حركة من التغیر الهادف إلى المضي قدما نحو الارتقاء والتطور من 
أجل الصالح العام للفرد والمجتمع على حد سواء، والجامعة قطاع من القطاعات الساعیة لهذا المسعى فهي في 

.الداخل والخارجحركة مستمرة من أجل القضاء على المشاكل التي تشوه صورتها في
ولأن الحدیث یدور حول الجامعة فإن التعلیمیة التي هي شریان الحیاة فیها ستصبح بالضرورة الملحة محور 
النقاش في مداخلتنا المتواضعة، وسنركز على أحد محاورها الكبرى ألا وهو طرق التدریس التي یطبقها الأستاذ 

.التي تعترض الأستاذ أثناء تأدیة مهامه البیداغوجیةداخل الجامعة الجزائریة، عن واقعها ومعوقاتها
وستعالج مداخلتنا نقطة طریقة التدریس خاصة في الجامعة مع تطبیق دراسة میدانیة في جامعة ورقلة وبالضبط 

. في قسم علم الاجتماع مع أخذ عینة من طلبة السنة الثانیة

الجانب النظري للمداخلة
:إشكالیة

هذا الفضاء المعرفي الذي أوجده المجتمع من أجل إرتقاء أفراده في سلم العلم وتحسین الحال، الجامعة 
.والسیر بعجلة التنمیة وتجسید كل مظاهر الحضارة في ربوع المجتمع الذي یضمها

إن النشاط مهما اختلف نوعه ومداه داخل الحرم الجامعي یسیر وفق قواعد ومعاییر، ومن مدلولاته نجد مصطلح
التعلیمیة الذي ظهر مع تقدم العلوم وتخصصها، وله من الجوانب التي یسلط الضوء على دراستها نجد طرق 

:         التدریس ووسائلها، علمیة العلوم وغیرها كثیرة من الجوانب، واخترنا من بینها طرق التدریس ونقول
على الأستاذ فهي لمسته الخاصة في إعداد تعتبر طرق التدریس بمثابة بطاقة الهویة التي من خلالها نتعرف 

وتقدیم الدرس لطلبته، كما أنها الصورة التي تجمع الطالب بأستاذه في إطار شبكة العلاقات التفاعلیة الموجودة في 
حجرة التدریس التابعة للجامعة، وهذا كله من اجل تحصیل جید للطلبة ومن أجل إعطاء صورة أو لنقل إنطباع 

.ككل في المستقبل، فالتحصیل العلمي الجید للطلبة یعد معیارا هاما للأستاذحسن عن الأستاذ 
إلا أن هذه العملیة لا تسیر بالشكل الواجب أن تكون علیهن والدلیل ضعف إنتاجنا الذي یخرج من أبواب الجامعة 

عالم حاملا معه شهادات قد یشك صاحب العمل في مصداقیتها أثناء عملیة إدماج خریجي الجامعة في 
.  التوظیف

وإیمانا منا بأن الجامعة الجزائریة الیوم والتي نحن من منتوجها، تعاني بل تتخبط في الكثیر المظاهر والمشاكل 
التي تعیق العملیة التعلیمیة سواء للطالب أو لهیئة التدریس التي تشرف على تزویده بالمعارف والخبرات، جاءت 



میداني قمنا به في المكان الذي نقضي فیه وطلبتنا أكبر حصة من یومنا بل مداخلتنا التي ما هي إلا ثمرة عمل 
وأحیانا من أعمارنا، وهذا من أجل تأدیة الرسالة التي لا تقل نبلا عن الرسالات التي سخر الخالق لها أفرادا 

معینین 
:والتساؤل الرئیس الذي سنحول الإجابة علیه في هذه الوریقات هو على الصیاغة التالیة

تساؤلات ما هي معوقات استخدام الطرائق في تدریس التخصصات الاجتماعیة في المرحلة الجامعیة الجزائریة
الدراسة

هدفت هذه المداخلة إلى التعرف على معوقات استخدام الطرائق في تدریس التخصصات الاجتماعیة للمرحلة 
:الجامعیة وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتیة

ت استخدام الطرائق الحدیثة في تدریس التخصصات الاجتماعیة المتصلة بالمنهج ؟ما معوقا
ما معوقات استخدام الطرائق الحدیثة في تدریس التخصصات الاجتماعیة المتصلة بالأستاذ ؟
ما معوقات استخدام الطرائق الحدیثة في تدریس التخصصات الاجتماعیة المتصلة بالطلبة ؟

طرائق الحدیثة في تدریس التخصصات الاجتماعیة المتصلة ببیئة التعلم؟ما معوقات استخدام ال

:أسباب وأهمیة الدراسة
من بین أسباب اختیارنا لهذا الموضوع بالذات هو اتصالنا الیومي بالطلبة والأساتذة الموجودین بجامعة قاصدي 
مرباح بولایة ورقلة، كذلك التباین الكبیر بین طرق التدریس التي یعتمدها كل أستاذ بسبب تنوع الجامعة التي درس 

حرك شعور الرغبة في معرفة آرائهم وانطباعاتهم حول بها، أو الأساتذة الذین تلقى تكوینه على أیدیهم، مما
العملیة التعلیمیة بالقسم ككل، كذلك هي فرصة من أجل توطید العلاقة مع الطلبة وذلك بفتح المجال لهم لإبداء 

. آرائهم هم الآخرین بكل حریة حول طرق التدریس التي یعتمدها أساتذتهم الذین هم في تواصل دائما معهم

:المصطلحاتتحدید
universitéإن مصطلح الجامعة : أو لنفل الجامعة بنوع من التدقیق:على أنهاالمنظومة الجامعیة أـ تعرف 

تعني الإتحاد أو التجمع الذي یضم أقوى الأسر نفوذا في مجال السیاسة universitasمأخوذ من كلمة یونانیة 
في المدینة من أجل ممارسة السلطة، ومع مرور الوقت صارت الكلمة تعني تجمع الأساتذة والطلبة من مختلف 

في الشعوب، وقد جاء هذا التجمع على غرار الإتحادات الصناعیة والحرفیة التي كانت تقوم بدور تعلیمي هام
.العصور الوسطى وحتى الحدیثة منها كامتداد لها

وكان لهذا الإتحاد معاییر تعلیمیة عالیة واختبارات قاسیة تعقد على فترات لتضمن أفضل أداء تعلیمي، وكان 
.الهدف منه في البدایة مهني بحت، سرعان ما أصبح علمي فیما بعد

من facultéوتعني القراءة معا، أو من الكلمة التي تعني Colegioفهو من الكلمة اللاتینیة الكلیةأما مصطلح
وتعني القوة والقدرة بالمعنى اللفظي أما الاصطلاحي فهي تعني المكان Facultasالأصل اللاتیني كذلك وتعني

. الذي یجد فیه الطلاب المسكن والمأوى والمعیشة



1ذي یعني عندنا التجمع والتجمیعوتعتبر كلمة جامعة في اللغة العربیة ترجمة دقیقة للمصطلح ال

وحالیا تعد الجامعة هي تلك المؤسسة التي أوجدها المجتمع من أجل القیام بعملیة التعلیم العالي للنخبة الموجودة 
فیه، وتنقسم بدورها إلى أقسام وكلیات حسب القوانین المعمول بها في البلد الذي یضمها، كما تعد مكان إلتقاء 

2لطلبة بمختلف العلوم والمهارات في تخصصات علمیة موجود فیهاالأساتذة لتزوید ا

التدریس ؟ما الفرق بین طرق التدریس وأسالیبب ـ 
على تحقیق -الطلبة–هي الكیفیة التي یختارها المدرس لمساعدة التلامیذ -:Méthodeتعریف الطریقة

الأهداف التعلیمیة السلوكیة، وقد عرفت على أنها مجموعة الإجراءات والممارسات والأنشطة العلمیة التي یقوم بها 
هي العملیة التي یوصل المعلم داخل الفصل بتدریس درس معین یهدف إلى توصیل معلومات وحقائق ومفاهیم

.الخ... الاستكشاف،طریقة المناقشة والحوار، طریقة-:مثلتهاالطالب، ومن أالمعلومة إلىستاذبها الأ
طریقة التدریس أثناء قیامه بعملیة التدریس، أو الأستاذهو الكیفیة التي یتناول بها المعلم:Styleتعریف الأسلوب

الذین یستخدمون تنفیذ طریقة التدریس بصورة تمیزه عن غیره من المعلمین فيستاذالذي یتبعه الأالإجراءأو هو 
)3(ستاذ ومن ثم یرتبط بصورة أساسیة بالخصائص الشخصیة للأنفس الطریقة،

:أنواع طرق التدریس
:سنتطرق في هذه الأسطر لكبرى طرق التدریس التي یستخدمها الأستاذ الجامعي

هو إلا بحث مصغر یقوم به أصل المحاضرة ماو هي من أقدم طرق التدریس: )المحاضرة(طریقة الإلقاء: أولاً 
بعض الأحیان تكون إما نقلا فيحول موضوع من أجل أن یبینه للطالب و خلفیاته الثقافیةباستعمالالأستاذ 

بطریقة وتقدیم الحقائق والمعلومات التي قد یصعب الحصول علیهالعمومیات مفادها الشرح لا غیر دون إضافة، 
،، وكانت مرتبطة بعدم وجود كتب تعلیمیةلأنه غالبا ما تكون هناك إضافات لا تؤدي إلى المعنى المتوخىأخرى

)4(الآنوهي لا تزال من أكثر الطرق شیوعاً حتى
:خطوات الطریقة الإلقائیة

الجدید من خلال وتهیئتها للموضوع للمعلومات الحدیثةالطلبةلغرض منها إعداد عقول ا: المقدمة أو التمهیدـ1
.تذكیرهم بالدرس السابق

موضوع الدرس كله من حقائق وتجارب وصولاً إلى استنباط القواعد العامة والحكم الصحیح،ویتضمن:ـ العرض2
.لذا فإنها تشمل على الجزء الأكبر من الزمن المخصص للدرس

حتى ویوازن بین بعضها البعض) ماتالمعلو (عن الصلة بین الجزئیات ستاذمنه أن یبحث الأالغرض:ـ الربط3
.ضوالعر على بینة من هذه الحقائق، وقد تدخل هذه الخطوة عادة مع المقدمةالطلبةیكون 

في الخطوات السابقة بطریق طبیعي إذ بعد ستاذ وهي خطوة یمكن الوصول إلیها بسهولة إذا سار الأ:طـ الاستنبا4
.ى القوانین العامة والتعمیمات واستنباط القضایا الكلیةإلالجزیئات یمكنهم الوصولالطلبةأن یفهم 

10.1، 09، ص ص 2002، عالم الكتب، القاھرة، الحدیثة في التعلیم الجامعي المعاصرالاتجاھات محمد منیر مرسي، 

2.      من اجتهاد الباحثین

151.3، ص2008، دارالرایة، الأردن، أسالیب تدریس الاجتماعیاتهشام یعقوب مرزیق وفاطمة حسین الفقیه،

152.4نفس الرجع، ص



حتى یتأكد ما وصل إلیه من تعمیمات وقوانین ویطبقها على جزئیات جدیدة،ستاذوفیها یستخدم الأ:ـ التطبیق5
وهذه الطریقة تقوم عموماً على . ، ویكون هذا التطبیق في صورة أسئلةطلبةمن ثبوت المعلومات إلى أذهان ال

ممیزات ً.والاستظهار استعداداً للامتحانطلبةجانب ال، والإنصات والاستماع منالأستاذح والإلقاء من الشر 
:الإلقائیةالطریقة 

التعلیم باستثناء طریقة التحضر التي توافق خصیصاً طلاب بسهولة التطبیق، وبموافقتها لمختلف مراحلـ1
.عامةالجامعة أو كبار السن بصفة

هنا وهناك مما یساعد في إثراء طریقة المحاضر باتساع نطاق المعرفة، وبتقدیم معلومات جدیدة منتمتاز ـ 2
.معلومات الحاضرین

النقاط الغامضة ویساعد الوصف كذلك في خدمة هذا الغرض، وثبوت الأفكار ـ تفید طریقة الشرح في توضیح3
.في الذهن

عتقد كثیر من الأساتذة أن الطلاب لم یبلغوا بعد مرحلة النضج ـ هي أقل تكلفة لطرح الموضوعات الحدیثة، إذ ی4
).5(التي تسمح لهم بالدراسة المستقلة

استخدام السبورة أو (، والبصریة)لا وجود لأي وسیلة غیر الكلام(المحاضرة الشفهیة: ولها من الأنواع نذكر منها
لا یعد قائمها (، والمرتجلة)أفضل الأنواعمزیج بین النوعین السابقین وهي( والنموذجیة) أجهزة عرض الصور

)6)(نجد انتقاء المراجع وتنوع الأسالیب(وأخیرا الانتقائیة) أهداف مسبقة أو لیس هناك تحضیر مسبق
:الطریقة الإلقائیةالعیوب

.ةالعبء طوال المحاضر حیث أنه یلقى علیهالأستاذـ تسبب هذه الطریقة إجهاد وإرهاق 1
.التعلم، وتنمي هذه الطریقة عند المتعلم صفة الاتكالي هذه الطریقة موقف سلبي في عملیةـ موقف المتعلم ف2
من الاشتراك الطالبإلى شیوع روح الملل حیث أنها تمیل للاستماع طوال المحاضرة وتحرمـ تؤدي هذه الطریقة3

.الفعلي في تحدید أهداف الدرس ورسم خطته وتنفیذها
سواسیة في عقولهم التي الطلبةورغباتهم والفروق الفردیة بینهم إذ یعتبر الطلبةهذه الطریقة تغفل میول ـ أن4

.تستقبل الأفكار الجدیدة
في جوانبها الجسمیةطالبوحدها وتعتبرها غایة في ذاتها وبذلك تغفل شخصیة الـ تهتم هذه الطریقة بالمعلومات5

.لیةوالوجدانیة والاجتماعیة والانفعا
.ـ قد یخرج المحاضر عن موضوع المحاضرة بكل سهولة في حالة عدم إلمامه الجید بموضوعها6

:ةطریقة المناقش:ثانیاً 
هذه الطریقة زاد استعمالها في العقد الخامس من القرن الماضي، وهي جلسة السؤال والجواب التي یدریها المرشد 

في طلابههي عبارة عن أسلوب یكون فیه المدرس و ، وبشيء من التفصیل نقول )7(أو الأستاذ مع عدد من الطلبة

، ترجمة أحمد إبراهیم شكري، مركز النشـر العلمـي والتعلم في الجامعات والمعاهد العلیاالتعلیم روث بیرو وجیمس هارتلي، 5
.17، ص1992جامعة الملك عبد العزیز، جدة، 

175.6لمزید من التفصیل في هذه النقطة أرجع لـ روث بیرو وجیمس هارتلي، نفس المرجع، ص 



ثم یعقب طلبةالإیجابي حیث أنه یتم طرح القضیة أو الموضوع ویتم بعده تبادل الآراء المختلفة لدىموقف
.نقاط حول الموضوع أو المشكلةالمدرس على ذلك بما هو صائب وبما هو غیر صائب ویبلور كل ذلك في

.المناقشة الحرة، والمناقشة المضبوطة جزئیاً، والمناقشة المضبوطة:وهناك ثلاثة أنواع للمناقشة هي
:المزایا: أولاً 
.عند الفرد روح الجماعةـ إن هذه الطریقة تشجع التلامیذ على احترام بعضهم البعض وتنمي1
.رفي من خلال القراءة استعداداً للمناقشةالعقلي والمعـ خلق الدافعیة عند التلامیذ بما یؤدي إلى نموهم2
.مركز العملیة التعلیمیة بدلاً من المعلم وهذا ما یتفق والاتجاهات التربویة الحدیثةـ أنها تجعل التلمیذ3
الذات من خلال القدرة على التعبیر ـ أنها وسیلة مناسبة لتدریب التلامیذ على أسلوب الشورى والدیمقراطیة، ونمو4

.والتدریب على الكلام والمحادثةعنها، 
.التعاونیةعلى العمل والمناقشة الحرة لإحساسهم بالهدف من الدرس والمسئولیةطلابتشجیع الـ5

:اعیوبه:ثانیاً 
.خاصة مع وجود فروق فردیة بین الطلبةكلهللعملطلابـ احتكار عدد قلیل من ال1
.غیر فعال مما یؤدي إلى هدر في الوقت والجهدالمناقشة، بأسلوبـ عدم الاقتصاد في الوقت لأنه قد تجري 2
.في المناقشة على فاعلیة التدریسستاذالمناقشة، وطغیان فاعلیة الأفيلأستاذـ التدخل الزائد من ا3

:تالمشروعاطریقة : ثالثا
:تعریف المشروع

). 8(اء أكان بمفرده أو متعاونا مع غیرهوهو تصمیم یزمع الفرد القیام به لتحقیق غرض معین من الأغراض سو 
ویكون هادفاً ویخدم المادة *ستاذالعلمیة وتحت إشراف الأهو أي عمل میداني یقوم به الفرد ویتسم بالناحیة

یقومونطلابالویمكن القول بأن تسمیة هذه الطریقة بالمشروعات لأن. الاجتماعیةالعلمیة، وأن یتم في البیئة
لذلك فهي أسلوب من .یختارونها بأنفسهم ویشعرون برغبة صادقة في تنفیذهايالمشروعات التفیها بتنفیذ بعض 

طلاببشرحها وعلى الستاذدروس یقوم الأأسالیب التدریس والتنفیذ للمناهج بدلاً من دراسة المنهج بصورة
من وجوه النشاط ویستخدم بالقیام بالعمل في صورة مشروع یضم عدداً طالبالإصغاء إلیها ثم حفظها هنا یكلف ال

وتحصیل المعلومات أو المعارف وسیلة نحو تحقیق أهداف محددة لها أهمیتها من وجهة نظرالكتبطالبال
.طالبال

ویرجع الفضل في تطبیق طریقة المشروعات إلى كلباترك الذي عرف المشروع على أنه نشاط هادف تصاحبه 
اعي ویطلق على الطریقة كذلك اسم طریقة دیوي، الذي أنشأ حماسة نابعة من الفرد ویجري في محیط اجتم

.واتخذها حقلا لتجاربه1897مدرسته النموذجیة في شیكاغو عام 
:وما یهمنا نجد: أنواع هذه الطریقةومن

1937في المرجع ورد ذكر المرشد وتم استبدالها بالأستاذ، أنظر روث بیرو وجیمس هارتلي، نفس المرجع، ص

193، ص2002، دار الشروق، الأردن، أسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیةمحمد السكران، 
ح الموجـه والمشـرف والباحـث إضافة لیست مهمة الأستاذ الجامعي حالیا تقتصـر علـى إعطـاء الـدروس فقـط بـل تعـدتها لیصـب

.والمصحح والمدرب والمكون



عضواً طالبالدراسة ویكون المثل الرحلات التعلیمیة، والزیارات المیدانیة التي تخدم مجال:مشروعات استمتاعیة
.بالاستمتاع ویدفعه ذلك إلى المشاركة الفعلیةفي تلك الرحلة أو الزیارة كما یعود علیه بالشعور

تعتبر طریقة التدریس بأسلوب الزیارات المیدانیة من الطرق: طریقة الزیارات المیدانیةوهناك ما یعرف على 
المتمثل في الفصل الدراسي من المحیط الضیقطالبالفعالة في مجال المواد الاجتماعیة، وذلك لكونها تنقل ال

إلى ربط المؤسسة التعلیمیة بالبیئة بمختلف جوانبها، والعمل على إلى مواقع العمل والإنتاج، وتهدف هذه الطریقة
، وترجمة المبادئطلبةالمشكلات التي تواجهها، وتنمیة الحساسیة الاجتماعیة لدى التطور البیئة وتحدید

بصورة لأحد المصانع أو وسواء كانت الزیارة المیدانیة لها. حلول علمیة لمواجهة مشكلات البیئةوالنظریات إلى 
من أو المتاحف، فإنه لكي تكون هذه الطریقة فعالة لابدالتجمعات السكنیة بحكم التخصص الذي یزاوله الطلبة

بدلاً من كونها طریقة ترفیهیة ریقة تعلیمالتخطیط لها بصورة كبیراً بالبرنامج التعلیمي حتى تؤدي الغرض منها، كط
.كما هو جاري حالیا

:نجدمزایاهامن
.ـ الاهتمام بمیول الطلبة ونشاطهم بالمرتبة الأولى، ثم تأتي المعلومة والحقائق في المرتبة الثانیة

.ـ وضع خبرات الطالب في صورة مشروع تربوي یقوم من خلاله بحل المشكلات والمواقف التعلیمیة
.وبینهم) المشرف(ـ تزید من عملیة التعاون والتفاعل الاجتماعي سواء بین الطلاب أو بین الأستاذ

)9.(ـ تراعي سلسلة النشاطات في المشروع میول الطلاب المشاركین حتى یقبلوا علیها برغبة وحماس
.ـ ربط الجانب النظري بالجانب العملي التطبیقي المیداني

اختیار المشروع، وضع خطة لتنفیذه، تنفیذ المشروع وفق الخطة الموضوعة سابقا، تقویم : ومن خطواته نجد
. المشروع

وقد لاحظنا بما توفر لدینا من مراجع أن هذه الطریقة لیس لها عیب لكن ما یجب أن یوجد هو أن سمات 
الذي یلعبه في هذه الطریقة لیس بالهین على المشرف هي المحدد الوحید لنجاح أو فشل الطریقة ككل، لأن الدور

.الإطلاق
:اختیار الطریقة المناسبة في تدریس طلابهمعاییر

.، هل هو نظري أم عملي میداني من التخصص والمواد ككلالهدف التعلیميـ 1
.م وهذه النقطة بالذات تحتاج إلى جهود القطاعات الفاعلة قبل المرحلة الجامعیةـ طبیعة المتعل2
فهناك من المواد ما تكون للطالب والأستاذ الحریة في الأخذ والعطاء والدخول في مناقشات ثریة ـ طبیعة المادة3

مثل مقیاس سوسیولوجیا الإسلام وكذا مدخل العلوم الاجتماعیة على سبیل المثال لا الحصر وهناك مقاییس أو 
التاریخ الإجتماعي للجزائر أو علم الاجتماع المعاصر مواد یكون الأستاذ هو محور العملیة التعلیمة ككل كمقیاس 

.الذي هو عبارة عن قاعدة أساس دراسة النظریة السوسیولوجیة
هناك من الأساتذة حقیقة له كم وزاد معرفي یحسد علیه لكنه یفتقر ): إلى التعلیمستاذنظرة الأ(الأستاذخبرة ـ4

وهناك قاعدة مفادها أن الأستاذ كلما . علومة بشكلها الصحیحللطریقة أو أحیانا تخونه قدراته على إیصال الم

140.9محمد السكران، نفس المرجع، ص



قضى سنوات أطول في التدریس كلما كانت قدرته على التحكم وتنمیة قدراته الذاتیة على التواصل الجید مع 
. الطلبة أحسن

:سممیزات الطریقة الجیدة في التدری
.ه الشخصیةومیولالطالبتراعي ـ1
.ه خاصة الحدیثة منهاعلم وقوانینستند على نظریات التتـ 2
.ةالجسمیة والعقلیطلبةـ تراعي خصائص النمو لل3
.طالبالـ تراعي الأهداف التربویة التي نرجوها من4
.وكذا التخصص الذي هي فیهـ تراعي طبیعة المادة الدراسیة وموضوعاته5

یمكن استخدامها لتسهیل عملیة التعلمومما سبق یتضح أن هناك طرقاً عدیدة .التدریسوفي ضوء أهمیة طرق
المدرس باختیار وتنویع وهي طرق فردیة وطرق جماعیة مع الإشارة أنه لا توجد طریقة مثلى للتدریس وربما یقوم

ونوعیة المحتوى الذي یدرسه الإمكانات المادیة والبشریة الطریقة المناسبة وفقاً لأهداف الدرس ومستویات التلامیذ
.المتاحة

نب التطبیقي للمداخلةالجا
:هذا في الجانب النظري للدراسة أما الجانب التطبیقي لها فهو في النقاط التالیة

:وفیها ما یلي: مجالات الدراسة
.تم الدراسة بقسم على الاجتماع بجامعة قاصدي مرباح بولایة ورقلة: المجال المكاني
أي شرط، وعلى عینة من طلبة القسم الذین یزاولون تم الدراسة على أساتذة القسم دون وضع : المجال البشري

.دراستهم في النظام الجدید
2010إلى غایة شهر جانفي 2009تم الدراسة في الفترة الممتدة من أكتوبر : المجال الزماني

:المنهج المعتمد في الدراسة
طة بكشف الحقائق، وفي العلوم المنهج شرط في أي دراسة علمیة، إذ بدونه لا یتسنى بلوغ النتائج المرتب

الإنسانیة تكثر المناهج وتتنوع مراعاة لطبیعة الظواهر المدروسة وحسابا للمرونة التي تطبع الدراسات الإنسانیة
الذي عرف على انه وهو طریقة من طرق التحلیل والتفسیر بشكل علمي منظم من : تم اعتماد المنهج الوصفي

في لدراسة إشكالیة المداخلة )10(ضعیة اجتماعیة أو مشكلة أو سكان معینینأجل الوصول إلى أغراض محددة لو 
وذلك لأنه أنسب منهج لهذا النوع من الدراسات المیدانیة التي الغایة منها وصف الحال واستخلاص النتائج

مواجهة قمنا بتوظیف أداتین هما المقابلة والتي تعني تفاعل لفظي یتم عن طریق موقف : أدوات جمع البیانات
یحاول فیه الشخص القائم بالمقابلة أن یستشیر معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرین 

، كما عرفها موریس أنجرس بأنها تقنیة مباشرة للتقصي العلمي )11.(للحصول على بعض البیانات الموضوعیة

، ص ص 1992، د م ج، الجزائــر، 2، طمنــاهج البحــث العلمــي وطــرق إعــداد البحــوثعمــار بوحــوش ومحمــد ذنیبــات، 10
139 ،140

ـــةرشـــید زرواتـــي،  ـــوم الاجتماعی ـــي العل ـــة البحـــث العلمـــي ف ـــى منهجی ـــدریبات عل ـــر، ، ت ، 2002مطبعـــة دار هومـــة، الجزائ
148.11ص



كمي بهدف إیجاد علاقات ریاضیة والقیام تستعمل إزاء الفراد وتسمح باستجوابهم بطریقة موجهة والقیام بسحب 
وسبر الآراء فهو أداة أساسیة سریعة ودقیقة الغرض منه مساءلة الأفراد حول تقییم ما أو نیة )12(بمقارنات رقمیة

القیام بفعل معین حیث كانت المقابلة للأساتذة بینما سبر الآراء لعینة من طلبة السنة الثانیة النظام الجدید، ومن 
:طبیق المنهجمراحل ت

وفیها كان العمل منصبا على جمع المادة العلمیة المتعلقة بالجامعة وكذا طرق التدریس : مرحلة جمع البیانات-
وأنواعها، وكذا المعلومات المتعلقة بالقسم

وفیها خصصنا جل الوقت من أجل استخلاص أهم المعوقات من وجهة نظر : مرحلة وصف وتحلیل البیانات-
.تاذ معاالطالب والأس

:العینة الدراسة
مجموعة جزئیة یقوم الباحث بتطبیق دراسته علیها ویجب أن : والعینة في أبسط تعریفاتها المقدمة تعني على أنها

. )13(تكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي
وقد تمت الدراسة على عینة من بسیطة من الطلبة الذین یزاولون الدراسة في معهد علم الاجتماع وكذا الأساتذة 
الذین یدرسونهم  فیما یتعلق بعدد الأساتذة فقد كانت العملیة عبارة عن مسح شامل لهم، بمعنى أن كل الأساتذة 

.ة ككلالذین یدرسون بالقسم، و بالتالي لنقل هم مفردات الدراس
%50قدر عددهم بحوالي LMDأما فیما یتعلق بالطلبة فقد اختارنا طلبة السنة الثانیة تخصص علم اجتماع 

.من مجموع الطلبة تقریبا بمعنى فوجین دراسیین
:نتائج الدراسة

كلاسیك وخلصت دراستنا إلى نتائج بعد القیام بمقابلات وكذا استبیان أجري على عینة من طلبة السنة الثانیة
:هي على النحو التاليLMDونظام 

:ومن المعوقات الأساسیة كما یراها أفراد العینة هي
:في البعد الخاص بالمعوقات المتصلة بالمنهج-:أولاً 
فقد رأى العدید من الأساتذة أن كثافة البرامج خاصة في بعض المقاییس تعد : ـ كثافة محتوى المواد الاجتماعیة1

تاذ لاختیار الطریقة المناسبة والتي بها یستخدم فیها الكثیر من وسائل الإیضاح والتي من شأنها أن عائقا أمام الأس
.تزید من فترة التركیز لدى الطلبة

وأرجع الكثیر من الأساتذة سبب ذلك لبعد المنطقة مما یصعب عملیة إنتقال : ـ عدم مراعاة التنوع في الأنشطة2
یة وكذلك خصوصیة المنطقة التي تجعل الكثیر من الطالبات لا یستطعن الذهاب الطلبة من أجل الدراسة المیدان

لمناطق بعیدة، هذا من جهة من جهة أخرى یرى الطلبة أن جل الأساتذة یتبنون نفس الطریقة في التدریس ألا 
د و إلقاء وهي طریقة الإلقاء، كما أن الطابع التقلیدي یهیمن بشكل كبیر على طرق التدریس فهي عبارة عن سر 

وتلقین وأحیانا كثیرة رفض المجادلة مما شوه حتى الأعمال الموجهة التي تعد من الجوانب أساسیة في تكوین طلبة 



علم الإجتماع، ووقع إما التخلي عنها نهائیا كما هو الحال بالنسبة للسنة الأولى، أو تشویها كما وقع في السنة 
ینیة، كإعادة المحاضرة أو تقدیم عروض من طرف الطلبة التي كثیرا ما الثانیة، إذ یسیطر نوع من الممارسة الروت

.تكون نسخ لصق سواء من الكتب أو من الإنترنیت التي توفر الآن بحوثا جاهزا دون عناء
)14(وهذه طرق عقیمة تتنافى والطابع الإبداعي الذي وجدت من أجله هذه الحصص

التشویق فهي عبارة عن سرد أو طرح غالبا ما یكون منقولا من ـ افتقار مناهج المقاییس الاجتماعیة لعناصر3
.كتب أجنبیة وهذا ما یجعل الطلبة یشعرون بالرتابة وبالتالي یغیب عنهم التحفیز والمشاركة في الحصة

-:في البعد الخاص بالمعوقات المتصلة بالأستاذ- :ثانیاً 
التدریس الحدیثة، فجهل الكثیر من الأساتذة لتفاصیل ـ قلة الفرص المتاحة أمام الأساتذة للتدرب على طرائق1

طرق التدریس وممیزاتها تجعل منهم ذووا نمط واحد في طریقة التدریس، وهذا بسبب غیاب الأیام الدراسیة حول 
. البیاغوجیا أو التعلیمیة في الجامعة

م وتنفیذ الزیارات المیدانیة وهذا للأسف ـ قلة تدریب الأساتذة المدرسین في فرع العلوم الاجتماعیة على كیفیة تنظی2
.منعدم تماما في قسمنا

ـ غیاب التحفیز عند الأستاذ من أجل الإستعانة بوسائل التدریس عندما یرید أن یغیر من طریقة تدریسه وهذا 3
.بسبب العراقیل الإداریة أو لنقصها في كثیر من أحیان

):الطالب( لمتعلم في البعد الخاص بالمعوقات المتصلة با-:ثالثاً 
. ـ قلة اهتمام الطلبة بإنجاز المهام والواجبات التي تتطلبها الطرائق الحدیثة في التدریس1
ـ ضعف الخلفیة المعرفیة والثقافیة لدى الطلبة وهذا بسبب مستواهم الذي تم توجیههم به إلى الفرع، وهذا سببه 2

.ضعف منظومة التكوین قبل المرحلة الجامعیة
ـ عدم تعود الطلبة على كیفیة البحث عن المعرفة من مصادرها المختلفة واكتفاءه بالكتب ولو القلیل منها إضافة 3

. إلى عدم إحسان الكثیر من طلبة القسم إستعمال الانترنیت كوسیلة تعلیمیة
:في البعد الخاص بالمعوقات المتصلة ببیئة التعلم-:رابعاً 

.بات التي تحوي مراجع إضافیة یعود إلیها الأستاذ والطلبة خاصة بالفرع فقطـ افتقار المعهد إلى المكت1
ـ افتقار المعهد إلى الوسائل التعلیمیة اللازمة لاستخدام الطرائق الحدیثة مثل قاعة انترنیت على سبیل المثال لا 2

. الحصر
طرائق الحدیثة كقاعة خاصة لاستخدام ـ افتقار المعهد إلى الأماكن المناسبة لمزاولة الأنشطة التي تتطلبها ال3

.Data showجهاز 

:توصیات الدراسة
-:وفي ضوء نتائج الدراسة نقدم جملة من التوصیات منها



توفیر الإمكانات المادیة والبشریة اللازمة لاستخدام طرائق التدریس الحدیثة مع ضرورة مراعاة كافة العوامل -1
.تحفز الأساتذة على استخدام تلك الطرائق المتصلة ببیئة التعلم التي یمكن أن 

الاهتمام بتطویر تكوین الأساتذة خاصة الذین سیقومون بتدریس التخصصات الاجتماعیة، وإقامة دورات -2
تدریبیة مستمرة لتزویدهم بالمعلومات اللازمة عن طرائق التدریس الحدیثة وتنمیة المهارات الأساسیة لاستخدام تلك 

رف بالرسكلة والاهتمام بمقیاس علم النفس البیداغوجي الذي هو المقیاس الذي به یعرف الأساتذة الطرائق أو ما یع
.والطلبة على حد سواء البیداغوجیا والتعلیمیة في المؤسسات الجامعیة

تنبیه أساتذة التخصصات الاجتماعیة إلى ضرورة الابتعاد عن طرائق التدریس التقلیدیة والاهتمام بتنویع -3
.ق والأسالیب التي تتیح للطلبة فرص المشاركة في التعلم وتنمي الدافعیة والرغبة للاطلاع والبحثالطر 

إعادة النظر في محتوى وأنشطة مناهج المقاییس في العلوم الاجتماعیة لتصبح أكثر انسجاماً مع الاتجاهات -4
.صهالتعلیمیة الحدیثة، ومحاولة إطلاع الأستاذ على كل جدید في میدان تخص

إجراء دراسة للكشف عن طبیعة العلاقة بین مستوى تأهیل الأساتذة وبین المعوقات التي تحول دون استخدام -5
.طرائق التدریس الحدیثة

إجراء دراسة للتعرف على واقع استخدام أساتذة الدراسات الاجتماعیة والإنسانیة ككل لطرائق التدریس الحدیثة -6
یثها وذلك بالتركیز على إیصال كل ما هو جدید في المقاییس مع العنایة الكبیرة واتجاهاتهم نحوها، خاصة تحد

.بمقیاسي المنهجیة والنظریات الذین هما محورا العلوم الاجتماعیة

:الخاتمة
خاتمة دراستنا ستكون خلاصة عامة للدراسة بشقیها النظري والمیداني، فمن خلال ما قمنا به من سرد لكل من 

ظري والمیداني نجد أننا لازلنا نفتقر للكثیر من المعلومات حول طرق التدریس التي لها من الأهمیة ما الشق الن
.للعملیة التعلیمة ككل من أهمیة في بناء المجتمع واستقراره والمضي به قدما

یر وتسهیل ونجد كذلك أن الحقیقة التي إستخلصناها من الدراسة هي أنه لابد من تضافر جهود كل الإدارة لتوف
حصول الأستاذ على الوسائل التي تعینه في تطبیق طریقة التدریس التي یرید تطبیقها، كذلك لابد من تجاوب 
الطلبة وإعادة النظر في مستواهم فالطالب هو المحرك أو المثبط لنشاط الأستاذ، أما عن الأستاذ فنقول أن 

توقف بل هو بدایة التحرك وإعادة بناء جمیع جوانبه الحصول على منصب أستاذ دائم في الجامعة لیس معناها ال
.المعرفیة والعلمیة

وفي الأخیر نتمنى أن تكون المداخلة قد أزالت ولو القلیل من الغموض حول طریق التدریس وأنواعها وكذا أهمیة 
ة في تماعیكل طریقة، كذلك حاولنا أن نعرف الحضور بأهم معیقات تطبیق طرق التدریس في التخصصات الاج

.   الجامعة الجزائریة
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