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يٍ لا ّشكس اننبض لا ّشكس >> : عٍ أثِ ىسّسح زضِ الله عنو قبل صهَ الله عهْو ًظهى 

 <<الله

يٍ صنع إنْكى يعسًفب فكبفئٌه فإٌ لم تجدًا يب >> : ًقبل زظٌل الله صهَ الله عهْو ًظهى  أّضب 

 .زًاه أثٌ داًًد << ركبفئٌَو ثو فبدعٌا نو حزَ رسًا أَكى كبفئزًٌه 

 :أيب ثعد 

 ظجحبَو ًرعبلى ، انرُ أحبطني )الله (أًل انشكس ًآخسه أرقدو ثو إلى الدنعى انجبزُ عصّ ًجمّ 

 .ثسعبّزو الإلذْخ انعظًْخ ًّعس لي كم ععير ، ًألذًني انصبر ًانقٌح في شق طسّقِ نحٌ انجحث انعهًِ 

 كًب أرٌجو بخبنص شكسُ ًرقدّسُ ًعظْى ايزنبَِ  إلى أظزبذُ انفبضم انقدّس

 لدب أثداه لي يٍ حعٍ زعبّخ ًزحبثخ صدز ًزًح عهًْخ مخهصخ " عجد اننبصس يشسُ " :اندكزٌز 

 .، ًيب قديو لي يٍ رٌجْيبد ًَصبئح ظدّدح ًيلاحظبد قًْخ ًيعزًسح فدعبئِ نو ثبلخير ًانعبفْخ 

كًب أرقدو أّضب ثبنشكس ًانعسفبٌ إلى كم أظبررح قعى انهغخ ًالأدة انعسثِ لدب قديٌه لي طٌال 

 .يشٌازُ اندزاظِ يزًنْزب لذى دًاو انصحخ ًانعبفْخ ًيصّدا يٍ انعطبء انعهًِ نلأجْبل انصبعدح 

كًب لا ّفٌرني أٌ أرقدو بجصّم انشكس لأظبررح ًعًبل يسكص اندٌّاٌ انٌطني نزعهْى انكجبز عهَ 

 .يعبعدتهى ًيعبَدتهى  لي 

  



 

 

 
 

 

  .ًانثقخ الأيم بخطٌط الدعزقجم ًزسمذ انطسّق أشٌاك أيبينب يٍ أشانذ انتي انطبىسح انْد إلى

 .هعًس في الله أطبل" الحجْت أثِ " ثبلجًْم ًانعسفبٌ انشكس كهًبد رفْو لا انرُ إلى

  .أجمم نغدٍ ًدفعب ًرصًًْب حجب دييب يٍ أعطزنب يٍ إلى ، أقداييب تحذ الجنخ جُعِهَذْ يٍ إلى

 .ىبعًس في الله أطبل " الحجْجخ أيِ " ثعْنْيب إلا الأيم َسٍ لا انتي انغبنْخ إلى

  .ًعطسا ًَقبءا حجب رفْض انتي اننسجط أشىبز إلى

 ، حفصخ ، انقيبز عجد ، سمْحخ"  إخٌرِ ًإصسازُ عصرِ أظزًد ًبهى الأو حضٍ شبزكٌَِ يٍ إلى

 .  "انصدّق محًد

  انصىساء فبطًخ ، إثساىْى ، الله عجد ، ثبنقبظى محًد "عبئهزنب ثساعى جسحنب ًثهعى فسحنب يصبدز إلى

 ".ٌَز الإظلاو

  أيد الله ثعًسىبخبنتي انٌحْدح  إلى

  عٌضبَِ عٍ غْبة الأىم ًأيداَِ ثبلحت ًانسعبّخ ٌ انهراخبلي ًشًجزوإلى  

 . زقبَِ ، طسيٌٌ ، كنزبًُ  :عبئهِ كم إلى

  .ًالأّبو انهحظبد أجمم ًأصٌاتهى صٌزىى رعكٍ انرٍّ أصدقبئِ إلى

  .قهًِ ّركسىى ًلم قهبي ذكسىى يٍ كم إلى

 نكى  انٌجٌد لحْص انجحث ىرا إخساج في ًظبعدَِ انعًم ىرا إنجبش في ظبعدَِ يٍ كم إلى

    .ىرا جيدُ حثمس أىدّكى ًايزنبَِ الجصّم شكسُ
    
   



 

 
 

 
 

 

 
  

 اقـاـ



 اقـاـ

  أ
 

بسـ الله الرحماف الرحيـ كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف سيدنا محمد صمى الله  

: عميو كسمـ

تعد المغة العربية مف أقدـ المغات عمى كجو الأرض كأرقاىا، فيي لغة القرآف الكريـ 

الذم أنزؿ عمى سيد الخمؽ سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ، ك ىي لغة الحديث الشريؼ 

مرتبط ببقاء الإنساف كىي  أيضا ؛  فلا يصح لنا أف نعبد الله إلا بيذه المغة الشريفة فبقاؤىا

كبيا ييتعمـ القرآف كالأحاديث ليستطيع مستعمميا إدراؾ ، محفكظة بحفظ الله لكتابو الكريـ

. المغازم الخفية التي تكمف في ثنايا ىذه النصكص المعاني ك

كمف ىذا فلابد مف إعطائيا الاىتماـ الأكبر لتحقيؽ تطكر مجتمعنا؛ فيي عنصر 

كىذا ما تسعى إليو ، أساسي فيو كبالأخص في المجاؿ التعميمي ، لذا كجب تعمميا كتعميميا 

 فيي تعد المفتاح الأكؿ الذم ترمي المناىج التعميمية إلى إكسابو ؛المنظكمات التربكية

 .لممتعمميف لأنيا تمثؿ قاعدة أساسية لابد مف إرسائيا 

كليذا قيرر تعمـ ىذه المغة في كؿ المدارس ابتداء مف سف قانكني محدد ، أما عف مف 

طار العمـ كالتعمـ كلدييـ رغبة في تعمـ ىذه المغة فقد كفرت ليـ الدكلة الجزائرية مراكز ؽفاتيـ 

. ثـ الديكاف الكطني لتعميـ الكبار ، كمعاىد 

كتعبير، ، كمعجـ ، كصرؼ،كنحك، كتعمـ ىذه المغة ينبني عمى تعمـ نشاطاتيا مف قراءة

كيكتسي تعميـ الكبار خصكصية  تجب مراعاتيا  مما لو علاقة بالجانب النفسي كمالو علاقة 

تعميم المغة العربية لمكبار  مقررات": بطبيعة المادة، كبناء عمى ذلؾ تـ كسـ الدراسة بعنكاف



 اقـاـ

  ب
 

ما كاقع مقررات تعميـ المغة : الذم يحاكؿ الإجابة عف الإشكالية التالية "المستوى الأخير

العربية لمكبار ؟ كما مدل استجابتيا لممعايير الخاصة بيـ؟ كتندرج تحت ىذه الإشكالية 

:  تساؤلات فرعية ىي كالتالي 

 إلى أم مدل يمكف الاعتماد عمى ىذه المقررات ؟ 

 ىؿ تناسب ىذه المقررات الفئة المقدمة ليا ؟ 

 ميكلاتيـ ؟  ك  الكبارتكىؿ ىذه المقررات تندرج ضمف اىتماما 

:  أما الأسباب كالدكافع التي ساىمت في اختيار ىذا المكضكع  فيي

 النظر إلى مدل تكافؽ ىذه الأنشطة مع مستكل المتعمميف. 

 التطمع إلى ما يقدـ لمكبار مف نشاطات لغكية كبخاصة أنيا تعد مرحمة ختامية ليـ. 

  راء أساتذة تعميـ الكبار في ىذه المقرراتآمعرفة . 

  تقديـ اقتراحات كتكجييات لإصلاح الكضع التربكم في مجاؿ محك الأمية كتعميـ

 . الكبار

ف دراستنا الحالية تستيدؼ الكقكؼ عمى كاقع مقررات المغة العربية لمكبار المستكل  كا 

الأخير مف خلاؿ دراسة كؿ الأنشطة المقرر تدريسيا في ىذا المستكل مف نصكص، ك 

لإبراز مدل تكافؽ ىذه الأنشطة مع ،  كمشركع كنشاط إدماجي كتعبير كتابي كشفكم، قكاعد،

.  المعايير الخاصة بالكبار



 اقـاـ

  ج
 

كما أف ليذه الدراسة أىمية في المجاؿ التعميمي تتمثؿ في أنيا تقؼ عند ىذه المقررات 

.  لتبرز مدل فاعميتيا ك مدل مناسبتيا ليـ

ىداؼ المسطرة ليذا البحث سرنا عمى خطة  مككنة مف فصؿ  إلى الأكلمكصكؿ

 ثـ ،ثـ أىداؼ تعميـ الكبار، تمييدم تناكلنا فيو شرحا  لممصطمحات المتعمقة بالمكضكع 

 كفصؿ تناكلنا فيو كصفا لمقررات المغة العربية لمكبار المستكل ،جيكد الدكلة في ىذا المجاؿ

كنشاط ،" شفكم ككتابي" كتعبير ،كقكاعد ، الأخير مف خلاؿ الأنشطة المغكية مف قراءة

الإدماج كالمشركع، أما في الفصؿ الثاني فتناكلنا تقكيـ ىذه الأنشطة بعرضيا عمى معايير 

الخاصة بالكبار، كصكلا إلى خاتمة كىي مجمكعة مف النتائج كالتكجييات اختيار المحتكل 

. المتكصؿ إلييا مف خلاؿ ىذه الدراسة 

 المنيج الكصفي الذم يساعد عمى كصؼ ىذه الظاىرة إتباعكاقتضت طبيعة الدراسة 

المدركسة كصفا دقيقا، أما عف الأداة المستخدمة في ىذا البحث فيي الملاحظة كتتبع 

: الأنشطة مف خلاؿ كتاب المغة العربية لتعميـ الكبار مدعما ىذا بػ 

حيث أجريت مقابلات مع بعض أساتذة تعميـ الكبار للإدلاء بآرائيـ حكؿ : المقابمة-   1

 .ىذه المقررات

حضكر بعض الحصص مع المتعمميف لمنظر في مدل استجابة المتعمميف ليذه –  2

 . النشاطات



 اقـاـ

  د
 

       كطبعا أم دراسة لا تنبع مف فراغ بؿ لا بد أفَّ ليا أساسان بنيت عميو كىي دراسات 

: سابقة في مجاؿ محك الأمية كتعميـ الكبار مف بينيا

  جماؿ قنبيط، دراسة تطبيقية  في مراكز محك الأمية ؿالحاجات المغكية لمكبار؛

كىدفت ىذه . 2008/ 2007. بجيجؿ، رسالة ماجستير، جامعة قسنطينة، الجزائر

الدراسة إلى معرفة كاقع تعميـ المغة العربية لمكبار الأمييف في مراكز محك الأمية في 

بتحديد  الجزائر مف خلاؿ عينة مف الدراسات  في مراكز محك الأمية بجيجؿ

. حاجاتيـ المغكية  لتعميـ القراءة كالكتابة لمكبار الأمييف 

   طرائؽ تدريس المغة العربية في صفكؼ محك الأمية، مدينة جامعة عينة؛ أماؿ زككر

تيدؼ إلى كصؼ طريقة تدريس أنشطة . جامعة كرقمة، الجزائر. 2017 / 2016

. المغة العربية في صفكؼ محك الأمية لممستكيات الثلاثة

كصؼ فقط بؿ اؿأما عف دراستنا فتختمؼ عف ىذه الدراسات في أنيا لـ تقؼ عند حدكد 

. جاكزتو إلى النقد كالتقكيـ

تنا لإثراء ىذا دأما عف المصادر كالمراجع  التي استقينا منيا المعارؼ كالتي ساع

:  نذكر أىميا ؼالبحث 

  لعمي مدكور  )النظرية كالتطبيؽ  (تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر.  

  لنور الدين عبد الجوادالحاجة إلى تعريؼ عربي مكحد لتعميـ الكبار ؛. 

  لرشدي طعيمة  ) تخطيط برامجو كتدريس مياراتو (تعميـ الكبار .



 اقـاـ

  ق
 

التي  المذكرة  قمة المصادر كالمراجعا في انجاز ىذه كمف الصعكبات التي كاجيتف

تتناكؿ مكضكع تعميـ الكبار ككذلؾ صعكبة الحصكؿ عمى الكثائؽ كالمناىج الخاصة بتعميـ  

. الأمييف الكبار مف المراكز المتخصصة   

جاد  الذم " عبد الناصر مشري" كبعد كؿ ذلؾ  أتقدـ بالشكر لأستاذم المشرؼ الدكتكر 

 نصحا ككرما استقطع مف كقتو لييديو  لغيره لؾ مني كؿ مبكؼ العطاء بلا مقابؿ أغدقف

الاحتراـ كالتقدير كجعمؾ الله عكنا لكؿ مف يسمؾ طريؽ العمـ كجعمؾ منارة للأجياؿ الصاعدة 

. كأمدؾ بالصحة كالعافية كطكؿ العمر 

. المحترميف  كما أتقدـ بعظيـ الشكر كالتقدير لأعضاء المجنة المناقشة

 عند الإنساف، فممعقؿ الاجتيادقكؿ ميما بمغت درجة أإلا أف م كفي الأخير لا يسعف

، فإف مفي أعماؿ لي سألو السداد كالتكفيؽأحدكد، كالكماؿ مف صفات الله كحده الذم 

ف أصبم كالشيطاففمف نفست أخطأ   . فمف تكفيؽ اللهت كا 

 2019 جوان 13: ورقمة في
  زينب كنتاوي



 

 

 
 

  افصلة اتمهلـد
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 والمصطمحات المفاىيم   -1

كقبؿ الخكض في غمار " مقررات تعميـ المغة العربية لمكبار "يتناكؿ مكضكع دراستنا     

لأف مفاتيح العمكـ ؛ لا بد مف الكقكؼ عمى مصطمحات الدراسة كتحديدىا  البحث

.  ت ؟ كما المقصكد  بتعميـ الكبار ؟ المقصكد بالمقرر مصطمحاتيا فما

: مفيوم المقرر- أ

. 1<<أقررت الكلاـ لفلاف إقراران ؛ أم بىيَّنتيو حتى عرفو>> : مف قكليـ : المقرر في المغة 

جزء مف البرنامج الدراسي كىك مجمكعة مف المكضكعات >> كفي الاصطلاح نجد أنو 

الدراسية يقكـ الطلاب بدراستيا في فصؿ دراسي كاحد أك عمى مدار السنة الدراسية أك كفؽ 

خطة معينة كتشكؿ مجمكعة مف مقررات البرنامج الدراسي الذم يعد لفئة معينة مف الطلاب 

. 2<<لمحصكؿ عمى درجة عممية محددة 

 :مفيوم تعميم الكبار- ب

  :         التعميم-1-ب 

ىـ كعممو الشيء تعميما كمنو قكلو تعالى>> :التعميـ في المغة  مٌ ىـ ﴿ :مف الفعؿ عى مَّىـ آدى كىعى

ئًكىةً فىقىاؿى أىنٍبً  مىى الٍمىلاى ييٍـ عى ٍءً إًفٍ كينٍتي ئيكالٍأىسٍمىاءى كيمَّيىا ثيّـَ عىرىضى اءً ىىؤيلاى ادًقًيفى ـ نًيً بًأىسٍمى  ﴾صى

                                                           
  : ىػ، مادة1424 / 2002، 1أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، ط: ابف منضكر ؛ لساف العرب، تح  - 1
 . 98ص  . ر . ر. ؽ
/ 2011، 1محمد السيد عمي ؛ مكسكعة المصطمحات التربكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، ط - 2

 .70: ىػ، ص 1432
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ا ،31:البقرة مٍمن عى مىمىوي يىعٍمىميو ي ىـ نفسو كأىعٍمىمىيىا : كعى مى سىمىوي كعى هـ :كى معٍمً سىمىيا بسيما الحرب كرجؿ ي  كى

مكانو في الحرب إ>> مًـ ى  .1<<ذا عي

مجمكعة الاستراتجيات التي يتـ مف >>:فيعرؼ التعميـ بأنو   :أما في الاصطلاح

فرد أك مجمكعة مف الأفراد سكاء أكاف  خلاليا تنمية المعمكمات كالميارات كالاتجاىات عند

ذلؾ بشكؿ مقصكد أك غير مقصكد بكاسطة الفرد نفسو أك غيره كالتعميـ بيذا المعنى أكسع 

. 2<< نطاقا مف التدريس  كأكثر شمكلا

فف أك عمؿ خاص يقكـ بو المعمـ لتغيير سمكؾ المتعمـ ذلؾ  >>:كما يعرؼ أيضا أنو 

  .3<<السمكؾ الذم يتضمف بمعناه الكاسع نكاحي المعرفة كالإدراؾ كالانفعاؿ كالعمؿ كالمعرفة

كىك أنو فف كتصميـ منظـ ييدؼ ؛ فالتعميـ حسب التعريفيف يصب في مفيكـ كاحد 

ل إكساب التمميذ خبرات عممية كالأساس في ىذه المرحمة ىك أنو المحكر الأساسي في ىذه إؿ

. العممية التعميمية

            :الكبار- 2-ب 

 كالكبيركىبيرى بالضـ يىكبير أم عىظيىـ فيك كبير >>   يعرؼ مصطمح الكبار في المغة مف 

نقيض الصغر، كىبيرى كًبٍرنا ككيبٍرنا فيك كبير ككيبىار ككىبٌار كالجمع كباره ككيبٌار ككيباٌركفى كالكبير 

  .4<<مف صفات الله تعالى العظيـ الجميؿ كالكبير أم العظيـ

                                                           
  .487:، ص 12مج ؿ،ـ، .،مادة عابف منظكر؛لساف العرب - 1
 .71:صمحمد السيد عمي ؛مكسكعة المصطمحات التربكية،  -2
. ـ 1434/1998، 1محمد صالح سمؾ؛ فف التدريس لمتربية المغكية ؛ دار الفكر الفكر العربي، العربي، القاىرة، ط  -3

 . 271ص 
  .149 : ص5مج ؾ ب ر، :ابف منظكر ؛ لساف العرب ؛ مادة  - 4
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ىـ الأشخاص الذيف تجاكزكا مرحمة المراىقة >>  : الكباركفي الاصطلاح نجد أف

المبكرة كبدؤكا مرحمو الرشد المتأخرة ؛ أم الذيف تمتد أعمارىـ بيف تسع عشر سنة كخمسة 

 1.<<ف فما فكؽ مكست

ىذا بالنسبة لممصطمح بمفيكـ كؿ شؽو عمى حدة أما ككنو مصطمحا مركبا فقد ت 

. اربت الآراء كاختمفت المفاىيـ كؿه يعرفو حسب منظكره 

 أكلى التعريفات المتفؽ )اليكنيسكك (فمف منظكر منظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالثقافة

تعميـ الكبار يشير إلى الييكؿ الكمي >>  ـ بأف 1976عمييا دكليا كالتي تـ اعتمادىا عاـ 

كاف ذلؾ التعميـ الرسمي أـ غيره حيث يعتبر الأشخاص كبارا ألعمميات التعميـ المنظمة سكاء 

مف قبؿ المجتمع الذيف ينتمكف إليو كيطكركف فيو قدراتيـ كيثركف معرفتيـ كيحسنكف مف 

كيحققكف تىغىييرنا في مكاقفيـ  مؤىلاتيـ الفنية أك المينية أك يحكلكنيا إلى اتجاىات جديدة

كسمككيـ مف منطمؽ المنظكر المزدكج لمتنمية الشخصية الكاممة كالمشاركة في التطكير 

  2.<<...كالمستقؿ  الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي المتكازف

كؿ أنكاع التعميـ غير الميني لمف تزيد >> أما عف تعريفو في بريطانيا فيعرؼ بأنو 

 3.<< كتقكـ بتقديمو جيات مسؤكلة تحت إشراؼ السمطات التعميمية)18 سنة(عف أعمارىـ 

إتاحة الفرصة لمكبار الذيف أتمكا المرحمة الأساسية  >>: نكر الديف عبد الجكاد أنوقكيعرؼ

                                                           
جماؿ قنبيط؛ الحاجات المغكية لمكبار، دراسة تطبيقية في مراكز محك الأمية بجيجؿ، رسالة ماجستير، جامعة  - 1

  .13:  ـ ،ص2007/2008قسنطينة، الجزائر، 
 مؤسسة التعاكف الدكلي )الاردف كفمسطيف كلبناف كسكريا كمصر (كاتريف دنيس ؛ تعميـ الكبار كالتغير الاجتماعي  - 2

 .  6لمجمعية الألمانية لتعميـ الكبار، شارع الباعكنية، عماف الأردف، ص 
نكر الديف عبد الجكاد ؛ الحاجة المغكية إلى تعريؼ عربي مكحد لتعميـ الكبار، مجمة جامعة الممؾ سعكد لمعمكـ التربكية  - 3
. 4/517كالدراسات الاسلامية، جامعة الممؾ سعكد المممكة العربية السعكدية، +
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 لمحصكؿ عمى احتياجاتيـ التعميمية كالثقافية، بما يمكنيـ مف  تنمية )مرحمة مكافحة الأمية (

 كيتيح ،قدراتيـ كخبراتيـ بالقدر الذم يساعدىـ عمى رفع مستكاىـ الاجتماعي كالاقتصادم

. 1<<ليـ المشاركة الفعالة في تنمية مجتمعيـ كتقدمو كذلؾ في إطار فمسفة التعميـ المستمر

 التعاريؼ الاصطلاحية لتعميـ الكبار نجد أنو لكؿ نظرتة ليذا ذهكمف خلاصة ق     

ا المصطمح لـ يعد يقتصر عمى ذالمصطمح كؿ يربطو حسب الكظيفة التي سيؤدييا كأف ق

جعؿ مف ىؤلاء المتعمميف أفرادا ليا ذبؿ تعدل إلى أكبر مف ق، تعميـ الكبار القراءة كالكتابة 

فاعميف في مجتمعاتيـ تيحقؽ بيـ الدكلة نمكا اقتصاديا كسياسيا كثقافيا،  كما أف لياتو 

التعاريؼ نقطة اتفاؽ تكمف في أف مشركع تعميـ الكبار ىك نشاط مخطط لو مف قبؿ 

. مؤسسات مختصة تيدؼ لتحقيؽ محكو لأمية الأشخاص مف أجؿ الرقي بيـ 

 : وتعميم الكبار مستويات الدراسة في صفوف محو الأمية : جــ

لأنشطة المغة العربية مدة زمنية معينة يتبعيا المعممكف كفؽ المنظكمة التربكية لمممحقة 

الكطنية لمحك الأمية كتعميـ الكبار ، حيث خصصت الدكلة خلاؿ الإستراتجية الكطنية لمحك 

 : شيرا لكؿ أمي كىي كالآتي 18الأمية كتعميـ الكبار 

  أشير 09 ساعات أسبكعيا لمدة 9المستكل الأكؿ مرحمة الأساس    -

  أشير 04 ساعة أسبكعيا لمدة 12المستكل الثاني مرحمة التكميؿ    -

  أشير 05 ساعة أسبكعيا لمدة 12المستكل الثالث مرحمة المتابعة   -

                                                           
 . 518/ 4، السابؽالمرجع  - 1
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 كيقصد بو المستكل الثالث مف محك الأمية كتعميـ : ) مرحمة المتابعة(المستكل الأخير    

 في عاـ كاحد مع المستكل الثاني مف شير فيفرم إلى شير لالكبار، يتـ تدريس ىذا المستك

 .جكاف يتـ إجراء الاختبار الأخير ليـ بعدىا تسمـ ليـ شيادة التحرير مف الأمية 

 :أىداف تعميم الكبار -2

      لتعميـ الكبار أىداؼ كثيرة تسعى المنظمات كالييئات المختصة لتحقيقيا كفؽ خطط 

كاستراتجيات ترسميا ليا الدكلة، فتعميميـ يجعؿ منيـ عناصر فاعمة تشعرىـ بكجكدىـ كأنيـ 

 بناء : اليدؼ الأسمى لتعميـ الكبار ىكأفَّ  كما  ،بإمكانيـ أف يصمكا إلى ما كصؿ إليو غيرىـ

إنسانية الإنساف كالحفاظ عمى استقامة فطرة الله فيو كبناء ضميره اليقظ كفكره الحر كقدرتو 

. عمى الاختيار الكاعي المسؤكؿ 

 : كييدؼ أيضا بكجو عاـ إلى 

 دراؾ مشكلاتو الشخصية كالتكاصؿ إلى الحمكؿ الممكنة ليا . تنمية فيـ المتعمـ لبيئتو كا 

  تنمية كعيو في تحسيف الصحة في إنتاجو الزراعي كالصناعي كالعمؿ عمى رفع

. مستكاه الاقتصادم كالسياسي 

  تنمية اتجاىاتو كميثيميوي العميا في مجتمعو الأسرم كالقكمي، كمساعدتو عمى إشباع

. عاطفتو الدنية كالكطنية عف طريؽ القراءة 

  تنمية ميكلو القرائية كالميارات الضركرية لتحقيؽ محك الأمية الكظيفي .

  1تنمية قدرتو عمى استخداـ الأفكار لحؿ المشكلات الفردية كالجماعية .

 :الأىداؼ ضمف ثلاثة أنكاع ىيىذه كىناؾ مف يحدد 
                                                           

. 271محمد صالح سمؾ ؛ فف التدريس لمتربية المغكية، ص : ينظر  -  1
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 : الأىداف الحضارية 2-1

كىي التي تؤكد عمى فمسفة الأمة كعقيدتيا كلغتيا كىكيتيا كما تؤكد عمى الطابع العاـ  

الذم يميز كؿ أمة عف غيرىا كيطبع كؿ شعب بطابعو الخاص، كيحافظ عمى السمات 

. لإنساف العربي المسمـؿكالخصائص المميزة 

  : الأىداف الوظيفية- 2-2

كىي تمؾ الأىداؼ التي تؤكد عمى الحقائؽ كالمعمكمات كالخبرات المتصمة بالنكاحي 

كفي كؿ جانب مف ... الكظيفية في الصناعة كالزراعة كالتجارة كالطب كاليندسة كالتعميـ 

جكانب الخبرة الإنسانية مينة كلكؿ كظيفة مثؿ أىداؼ الدكرات التدريبية كالبرامج التكعكية 

. المتنكعة 

  :الأىداف اليجائية - 2-3

كىي التي تتصؿ بتعميـ الميارات الأساسية لمغة كالقراءة كالكتابة كالاستماع كالكلاـ 

 . 1كالميارات الحسابية المختمفة

 :جيود الدولة الجزائرية في تعميم الكبار- 3
                                                           

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع )النظرية كالتطبيؽ(عمي أحمد مدككر ؛ تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر : ينظر  -  1
. 167ىػ، ص 1427،2007، 1كالطباعة،عماف الأردف، ط

الكبار تعليم أهداف  

 الحضارية الوظيفية الهجائية
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ة نسب غداة الاستقلاؿ في كاقع مر كأليـ تمثؿ في نفسو لقد كجد المجتمع الجزائرم

اف الجزائرييف الذيف كػـ في أكساط الس1962 سنة % 85مرتفعة جدا مف الأمييف قدرت بػ 

بينما كانت نسبة الدارسيف ،  يٌان  أـ5,600,000 ملاييف نسمة مف بينيـ 9قدر عددىـ آنذاؾ 

 كىذه نتيجة لسياسة التجييؿ التي انتيجيا المستعمر طيمة فترة الاحتلاؿ % 20لا تتجاكز 

مف قمع كتدمير كمي حيث طردت النخبة المثقفة كأغمقت المدارس كالزكايا كالمساجد التي 

 إلى إسطبلات لمحيكانات كثكنات عسكرية كلـ ا كحكلت كعمميا كدنيا ثقافياكانت تحمؿ إشعاع

 ألؼ تمميذ فتقيقر التعميـ كضعفت الحياة الثقافية 30يبؽ إلا عدد قميؿ مف المدارس يضـ 

فما كاف عمى كاعتبرت المغة العربية لغة أجنبية في الجزائر لا يجكز تعميميا كلا تعمميا، 

 أماـ ةالمشكمة التي إف لـ تحاربيا ستبقى حجر عثرذه إلا أف تجد حلا لوالدكلة الجزائرية 

 ذهازدىارىا فقامت بجيكد كبيرة تمثمت في مجمكعة مف التجارب كالحملات ضد ق تقدميا ك

 : الجيكد نجدذه الظاىرة لمحد منيا كمف ق

 إلا ؛أتحرر_ـ كاف شعارىا الحرب عمى الجيؿ 1963الحممة الكطنية لمحك الأمية سنة -1

 حققت نتائج معتبرة أدت إلى كعمى الرغـ مف ذلؾ فإنيا التجربة لـ تدـ طكيلا ذهأف ق

   .ـ1966 سنة %74,6 إلى 1962 سنة %85تخفيض نسبة الأمية مف 

 عامؿ كقد 100000ـ الذم استيدؼ أمية 1974 /ـ1967مشركع محك الأمية الكظيفي -2

 .شارؾ في ىذا المشركع المركز الكطني لمحك الأمية كاليكنسكك



  افصلة اتمهلـدةة

- 18 - 

ـ استيدؼ 1973 /ـ1969   محك الأمية عف طريؽ التمفزيكف ككسيمة لمتعميـ عف بعد-3

 لثلاثة مستكيات )تعمـ لغتناف(: المشركع إعداد سمسمة في الكسائؿ التعميمية تحت عنكاف 

تعميمية كقد تضمف الإنفاؽ عمى إلزاـ المركز الكطني لمحك الأمية لعممية التخطيط كالإنتاج 

  .كالعرض كالتحضير بينما تقكـ إدارة التمفزيكف بعممية التصكير كالإخراج كالبث

ـ حيث تمت ىده 1977 /ـ 1970عممية محك الأمية في مخططي التنمية الكطنية -4

 محيت ان  أمي79811 أمي تحقؽ منيـ 1100000العممية ضمف مخطط رباعي أكؿ تكقع 

 .ان  أمي560000 مف جممة 57477 محك أمية  فيوأميتيـ أما المخطط الرباعي الثاني فقد تـ

 : المرحمة بعدة نشاطات سياسية كتربكية أىميا ذه كقد تميزت ق

 معالجة ممؼ سياسة الأمية كالتككيف المستمر. 

 محاربة الأمية مف الأساس بإلزامية التعميـ. 

 الاىتماـ لعممية محك الأمية كالتككيف المستمر.  

 التركيز عمى التحسيف كالتكعية. 

مرحمة التكامؿ بيف الجيديف الرسمي كالشعبي كفييا مشركع محك أمية المرأة كالفتاة -5

 ـ بصفة فعمية كتـ تطبيقو 1991ا المشركع ابتداء مف ذـ  بدأ في تنفيذ ق2001 /ـ 1990

عمى أربع كلايات في المرحمة الأكلى كتـ تعميمو عمى بقية الكلايات في المرحمة الثانية ففي 

 . فصؿ200 فصلا كفي المرحمة الثانية عدد الفصؿ 333المرحمة الأكلى بمغ عدد الفصكؿ 

ـ لتحقيؽ ىدؼ محك الأمية الشاممة في 2004 /ـ2001مرحمة محك الأمية الشاممة - 6

ـ كقد اشتركت فييا مجمكعة في 2004الجزائر تـ كضع إستراتيجية كطنية لمحك الأمية 
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  مثؿ الجيات منيا كزارة التربية كالتعميـ ككزارة التككيف كالتعميـ الميني كبعض الجمعيات

جمعية الكطنية لمحك الأمية اقرأ كالجمعية  الكطنية لمكتاب كمحك الأمية التعمـ كجمعية  اؿ

. 1الإرشاد  كالإصلاح ك غيرىا مف الجمعيات ك الييئات المختصة 

كمف الملاحظ أف ىناؾ جيكدا كبيرة قامت بيا الدكلة الجزائرية مف ىذه الحملات     

كالمراحؿ لتحقيؽ محك الأمية في مجتمعيا كيظير ىذا مف خلاؿ شراكتيا بيف الدكؿ 

. كالمجتمع المدني كالمؤسسات الدكلية خاصة اليكنسكك

جية  ملإستراتؿعبد العزيز بكتفميقة  السابؽ  دعا رئيس الجميكرية2007كفي عاـ 

 حسب إحصاء 2007 يناير 23الكطنية لمحك الأمية كصادؽ عمييا مجمس الحككمة في 

سنة % 22، 10الديكاف الكطني لمحك الأمية  كتعميـ الكبار أف نسبة الأمية انخفضت مف

دارسا في المستكل الأكؿ  983.310  مف بينيـ 2014سنة % 15، 15 إلى2008

كل الثاني، فمقد ظير أف محك الأمية في الجزائر شيد قفزة ػػ دارسا في المست270.662ك

نكعية في السنكات الأخيرة حيث لـ يعد يقتصر عمى تعميـ القراءة كالكتابة فحسب بؿ تعدل 

ذلؾ إلى ربط محك الأمية بالتأىيؿ الميني بالتنسيؽ مع منظمة اليكنيسيؼ كفكرة التككيف 

 . 2كالتعميـ المينييف

                                                           
دكليا، المنظمة * إسلاميا *عربيا * سلامة صابر كسعيد محمكد مرسي ؛ التجارب الناجحة في محك الأمية : ينظر  - 1

، تكنس،    .7،8،9: ، ص 2017العالمية لمتربية كالثقافة كالعمكـ
 lar.m.wikipedia.org/wiki ،02. كيكيبيديا ؛ المكسكعة الحرة، الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار : ينظر  -2

 . 17:17، الساعة 2019فبراير 
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كما نستخمصو مف ىذا أف مجمكع الإحصاءات كالنتائج تشير إلى بشرل خير لمجزائر 

كأنيا في سنكات قميمة قادمة ستجد نفسيا كسط بمد بدكف أمية كىذا طبعا يعكد إلى الجيكد 

.  الكبيرة التي قامت بيا سعيا كراء محكو للأمية كنشر التعميـ في كؿ ربكع الكطف
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 :وصف مقررات المغة العربية لمكبار

فيو التعامؿ   لأف؛ييعد تعميـ المغة العربية لمكبار مف الأمكر الأساسية كالصعبة نكعا ما

مع فئة قد تجاكزت مرحمة الطفكلة التي يسيؿ فييا صقؿ المعارؼ كتثبيتيا في الأذىاف، 

تعميـ الأميف ؿفئة الكبار يختمؼ تماما لأنيـ يحتاجكف لرعاية خاصة، ؼالتعميـ عند بينما 

الكبار ميارتي القراءة كالكتابة يجب مراعاة مرحمة النضج الجسمي كالعقمي التي بمغكىا 

كالخبرات التي اكتسبكىا مف تجاربيـ اليكمية كحسب خصائصيـ النفسية كحاجاتيـ الجسمية 

 ككذلؾ مشكلاتيـ  الاجتماعيداداتيـ العقمية كنضجيـ المغكم كػستع ا ك الاجتماعيةك

 كعاداتيـ السمككية كأىدافيـ الشخصية كؿ ذلؾ  الاقتصاديةالأسرية كالعممية كالاجتماعية ك

 مف برامج محك الأمية سكاء عند تخطيط الاعتباركضع  ينبغي أف يككف نقطة انطلاؽ ك

البرامج أك عند تنفيذىا  كتقكيميا أك عند تصميـ المناىج ككضع الكتب أك عند اختيار طرؽ 

 .1التدريس كتحديد المكاف كالزماف المناسب 

  دراسة النص : المبحث الأول

تطرؽ عدد كبير مف التربكييف القدامى منيـ كالمحدثيف لتعريؼ : تعريفيا  :القراءة - أولًا 

عممية حؿ كتركيب يميز فييا القارئ الكممة عف >> :أنيا بالقراءة، فعرفت عند القدماء 

                                                           
ينظر تكٌاـ عبد الله ؛ استراتجية تعميمية المغة العربية للأميف الكبار، مجمة جسكر المعرفة، مختبر تعميمية المغة العربية  - 1

. 190 ص 6/2016، العدد   )الجزائر(كتحميؿ الخطاب جامعة الشمؼ 



رـلـةالكبجرةة رـ اةتـللـة اللـة اـ   افصلة اولةةةةةةةةةةةةةةوافةاق
 

- 23 - 

طريؽ معرفة الحركؼ كتركيبيا كتيجيتيا فيي عممية آلية عقمية لا يدخؿ في حسبانيا اعتبار 

 1.<<لمفيـ كالإدراؾ 

تعني قدرة القارئ عمى النطؽ بالألفاظ كالعبارات  >> :كما كانت تعرؼ عندىـ أنيا 

بصكت مسمكع، سكاء فيـ ما يقرأ أك لـ يفيـ، كسكاء أحس السامع مف قراءتو أـ لـ يحس 

. 2<<بو

عممية عقمية دافعية تشمؿ  تفسير الرمكز >> :أما عف مفيكميا عند المحدثيف فيي 

كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينو، كفيـ المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه 

 .3<<المعاني كالانتباه كالنقد كالحكـ كالتذكؽ كحؿ المشكلات 

 >> :كما أنيا تعرؼ أيضا مف منظكر الرابطة القكمية لدراسة التربية في أمريكا بأف 

 ليست ميارة آلية بسيطة، كما أنيا ليست أداة مدرسية ضيقة إنيا أساسا عممية ذىنية  القراءة

تأممية، كينبغي أف تنمى كتنظيـ مركب يتككف مف أنماط ذات عمميات عقميا عميا، إنيا نشاط 

ينبغي أف يحتكم عمى كؿ أنماط التفكير، كالتقكيـ كالحكـ، كالتحميؿ كالتعميؿ، كحؿ 

 4.<< المشكلات

                                                           
. 40ىػ، ص 1432/ـ/2011، 1زىدم محمد عبيد ؛ مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، دار صفاء ط - 1
عمكم عبد الله طاىر ؛ تدريس المغة العربية  كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، دار المسيرة لمنشركالتكزيع كالطباعة ؛  - 2

. 24 : ىػػ، ص 2010/1430، 1عماف  الأردف، ط
فيد خميؿ زايد ؛ أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، عماف -  3

 .35الأردف، د ط، د ت، ص 
ـ، 1999/ىػ1419، 1، دار الفكر العربي، القاىرة، ط) تخطيط برامجو كتدريس مياراتو)رشدم طعيمة ؛ تعميـ الكبار- 4

 .67:ص 
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ف القراءة عند المحدثيف تطكرت عمى ما إ :كمف خلاؿ التعريفات السابقة يمكننا القكؿ       

كانت عميو عند القدماء فمـ تعد تقتصر عمى قراءة بعض الحركؼ كتيجئتيا بؿ تعدت إلى 

يؼ ػكما أنيا أصبحت كسيمة لمتؾد، لمقصكاالقراءة الكاعية كىي قراءة مابيف السطكر كفيـ 

كتحصيؿ المعرفة فأصبح يعتمد مفيكميا عمى فيـ القارئ ما يقرأ كقدرتو عمى النقد كالتحميؿ 

. تفاعؿ مع المقركءاؿكالتعميؿ ك

  :أنواعيا - (أ

ىناؾ نكعاف لمقراءة مف حيث الأداء قراءة صامتة كقراءة جيرية  

  :القراءة الصامتة  .1

دراؾ مدلكلاتيا كمعانييا في  >> :تعرؼ بأنيا  العممية التي يتـ بيا تفسير الرمكز الكتابية كا 

 1.<< ذىف القارئ دكف صكت أك تحريؾ شفاه 

  :القراءة الجيرية  .2

عممية التي يتـ فييا ترجمة الرمكز الكتابية إلى ألفاظ اؿ >> :أما عف القراءة الجيرية فيي 

   2.<< معنى مف منطكقة، كأصكات مسمكعة متباينة الدلالة حسب ما تحمؿ

  :أىداف القراءة - (ب

  :نشاط القراء  في سعى لتحقيقياممف بيف الأىداؼ التي 

.  ميشىكىمىة جزئيا قراءة سميمة اأف يقرأ نصكص -1
                                                           

 .المرجع السابؽ،الصفحة نفسيا  -1

 .المرجع نفسو الصفحة نفسيا -  2
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صحؼ،مجلات،إعلانات  )تدريبو عمى مطالعة النصكص كالسندات غير المقررة -2

 .…)إشيارية 

. يميز النصكص العممية مف النصكص الأدبية  -3

. تمكينو مف القراءة الصامتة كالاستفادة منيا  -4

. يحدد مكضكع النص كفكرتو الرئيسية كأفكاره الأساسية  -5

. تنمية الرغبة في الاطلاع عمى جكانب التراث الثقافي العربي، الاسلامي  -6

. 1ة كعصره  تاكتساب جممة مف المعارؼ  كالحقائؽ التي تتصؿ ببيئ -7

  :فيم المقروء - (ج

ف كنصؼ بحيث يتناكلكف في اخصص لدراسة النص بعد قراءة جيدة كمتعمقة ساعت

دراؾ قكاعده في ق .  الحصة ذه كؿ أسبكع نصا يتـ تحميمو كفيـ معانيو كا 

كما تقتضي المقارنة النصية في تعميـ المغة العربية في المستكل الثالث مف محك الأمية 

نتاجو حسب طبيعة النشاط المدرسي  استثمار بعض مفاىيـ النص كقكاعده كآليات فيمو كا 

ىا الأساسية كمنطمقيا فمف خلالو تيدىرىسي القكاعد النحكية تً فيي تجعؿ مف النص كحدى 

. كالصرفية كالإملائية كغيرىا 

 النصكص المختارة في التدريس كالمقررة بجميع  تمتزـ كلنجاح ىده الطريقة يجب أف

الشركط كأف تحتكم عمى الأمثمة المراد تدريسيا في كؿ الأنشطة كيجب أيضا مراعاة الفئة 

                                                           
 ـ،ص 2008 الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار، مناىج محك الأمية كتعميـ الكبار كالكثائؽ المرفقة، :ينظر  - 1

34  ،
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حيث كضعت ، المقدمة ليا كىي فئة الكبار بأف تتناسب مع مستكاىـ كتكقيتيـ كميكليـ 

أف الأىداؼ  نصت  ،الجيات المعنية مف خلاؿ دليؿ المعمـ الغايات مف كضع النصكص

  : المتكخاة ىي

  تنمية قدرة المتعمـ عمى الفيـ كالحكـ كالمكازنة .

  تزكيد المتعمـ بطائفة مف التجارب كالخبرات .

  تعميؽ فيـ المتعمـ لمحياة الإنسانية كالعكاطؼ كالاتجاىات .

 إمداد الدارس بطائفة مف المعارؼ كالمعمكمات ذات الاتصاؿ المباشر بأحكاؿ الناس .

 نمية حسف التذكؽ كتكسيع الخياؿ لأنماط النصكص مف قصة كشعر كحكـ ككصايةت.  

  1.التدريب عمى جكدة القراءة كالتعبير المناسب كاكتساب الثركة المغكية 

  :كمف بيف النصكص المقرر تدريسيا نجد

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 26:الدليؿ، الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار، ص   ابف جديد بكجمعة، سمسمة أتعمـ كأتحرر، : ينظر1
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 الجدول يوضح النصوص المقررة في  كتاب المغة العربية لتعميم الكبار في المستوى الثالث 

نوعو النص الوحدة المحور 
 البعد الذي

يحممو 
الصفحة 

 

التراسؿ 

كالتكاصؿ 

لكجيا ككتكف

الاتصاؿ 

 

التراسؿ 

ؿكالتكص  

 رسالة لابنتي

مثؿ الكممة 

 الطيبة بيف الناس

 أمرم

 أمرم

 إجتماعي

 إجتماعي

2 

8 

لكجيا كتكف

الاتصاؿ 

لكجيا كمف تكف

 الإعلاـ الآلي

البريد الإلكتركني 

تفسيرم 

تفسيرم 

 ثقافي

 ثقافي

مجلككتكف  

15 

22 

الريؼ كالحياة 

 الفلاحية

كالمدنية كالحياة 

 الريفية

 الريؼ

كالحياة 

الفلاحية 

 السنابؿ المثمرة

 الأمف الغذائي

كصفي 

تفسيرم 

 ثقافي

 ثقافي

29 

37 

الحياة 

الريفية 

 الصناعة العربية

 مدينة المداخف

تفسيرم 

تفسيرم 

حضارم/ثقافي  

محضار/ثقافي  

43 

51 

 ػةتدابير الكقام

 ػةكصامك  

تدابير 

 ةالكقام

الكقاية مف 

 الحكادث

 الزلزاؿ

تفسيرم 

تفسيرم 

تكعكم/ثقافي  

تكعكم/ثقافي  

58 

64 

 71 دينيأمرم كصايا لقماف الكصايا 
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 لأبنو

 طريؽ السيادة

 77 إجتماعيأمرم 

شخصيات 

كمكاقؼ 

تاريخية كمكاقع 

جغرافية 

شخصيات 

كمكاقؼ 

تاريخية 

آدـ عميو السلاـ 

مف عمماء 

الجزائر 

سردم 

سردم 

 ديني

 ثقافي

83 

90 

مكاقع 

جغرافية 

 قرطبة عروس

المدائن 

عميؾ سلاـ الله 

كصفي 

كصفي 

 ثقافي

 ثقافي

96 

102 

الحرؼ كالفف 

كالرحلات 

السياحية 

الحرؼ 

كالفف 

حرفي 

الفخار التقميدم 

بالجزائر 

تفسيرم 

 كصفي

 ثقافي

 ثقافي اجتماعي

109 

117 

الرحلات 

السياحية 

العجكز كالبحر 

رحمة إلى بريرينا 

كصفي /سردم

كصفي /سردم

 ثقافي

 ثقافي

123 

131 

 

 
 

سكرة الغاشية 

سكرة المطففيف 

سكرة الرحماف 

سكرة الممؾ 

سكرة البركج 

 /

 /

 /

 /

 /

 ديني

 ديني

 ديني

 ديني

 ديني

138 

141 

144 

147 

150 
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 يتبيف أف )متابعةمرحمة اؿ)بعد الإطلاع عمى النصكص المقررة في المستكل الأخير 

 كما أف أغمب ىذه المكاضيع كانت ،ىذه النصكص اتسمت بالتنكع بيف القديـ كالجديد 

تتماشى مع الكاقع حيث كاكبت التطكر الحاصؿ اليكـ لتفتح ليـ الآفاؽ حكؿ الحياة، كما أنيا 

لكجيا، كاجتماعيا كغيرىا، كما امتازت كشممت كؿ الجكانب كالأبعاد الحياتية دينيا، ثقافيا، تكف

ميكفى مف ؛ تناسب مع فئة المتعمميف لتأيضا بقصر حجميا  لأنيـ في ىذه المرحمة العمرية يىمى

.  الممؿ كالضجر ليـ سببالنصكص الطكيمة التي ت

بالإضافة إلى ما تـ ملاحظتو أيضا أف ىذه النصكص غمب عمييا الطابع التفسيرم مف 

ف ىذه النصكص تنمي ؛ لأخلاؿ ذكر ظاىرة كالقياـ بتفسيرىا كىذا ما يناسب فئة الكبار

ممكتيـ كتثرم لغتيـ كفكرىـ، أما بخصكص البعد الذم اكتسح المجاؿ بيف ىذه النصكص 

 طغى عمى الأبعاد الأخرل بحكـ أف الكبار يميمكف إلى الاستماع حيث  ،البعد الثقافيفإنو 

لى ما ينمي ثقافتيـ كيغذم ركحيـ كيغني عف سؤاليـ  .  كا 

 مف القرآف الكريـ تدعك إلى تكحيد  كالآياتأما في نياية المقرر فقد ختـ ببعض السكر

.  بئس المياد الله تعالى كالبعد عف معصيتو كبياف مصير مف عصاه كىي جينـ ك

 :المفردات  -1

بعد القراءة الجيرية لممنشط ثـ لممتعمميف يتطرؽ المنشط إلى شرح المفردات الصعبة 

لأف ؛ التي يستطيع بعد شرحيا كفيميا تكظيفيا في حياتو اليكمية أك في تعابيره الكتابية 

الذخيرة المغكية لابد منيا، فالمتعمـ الذم يتمكف مف عدد كاؼو مف المفردات يستطيع أف يتقدـ 
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 مف الكممات عددا كبيرا في تعممو لمغة بطريقة أسرع  مف غيره فلا يكفي لممتعمـ أف يحفظ 

 بؿ لا بد أف يستخدـ تمؾ المفردات في سياقات مختمفة تمكف المتعمـ مف ،لمقدرة عمى التعبير

لأف المغة العربية مفرداتيا كاسعة ؛ أمرا ميما فيذا يعتبرا يز بيف المعاني الاصطلاحية، مالتـ

المعاني بحيث نجد مفردة كاحدة لدييا أكثر مف معنى فمذلؾ يجب أخذ الحذر كالحيطة عند 

 1.استعماؿ ىذه المفردات

 :نجد  مف المفردات الصعبة  المقرر شرحيا  ك

 جدول يوضح المفردات المقررة شرحيا في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار في المستوى

 .الثالث

 الصفحةالكسيمة المفردة 

 )الإشعاع )تشعيف 

 اقتمعت= أجتثت 

النزاع = الخصاـ 

 03استعماؿ القامكس في الشرح 

ىـ الشرح السراج المصباح =الفانكس   16قيدً

 16استعماؿ الضد الصعب / الممنكع / ارتفاع 

 30 الكممات في جمؿ استعماؿمطامير _سكؽ 

 38 بالقامكس ةالإستعافيناشد _ترصد _ مذىؿ 

 38استعماؿ الضد التصدم _التنامي 
                                                           

، 2006، 1الأردف، ط _، عماف،صالح نصيرات ؛  طرؽ تدريس العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع :  ينظر 1
. 187:ص 
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 52 بالقامكس الاستعانةالغظيظ 

ىـ الشرح التقاعس = الكىف   72قيدً

 76استعماؿ معارؼ قبمية السقاية _ السدانة 

 84 بالقامكس الاستعانةنقدس 

 84 بالقامكس الاستعانة الانقطاع_ الإيماف _العدؿ 

ىـ الشرح المكاف الضيؽ في دركات الأرض = السجيف   142قيدً

 مف أسماء الله الحسنى :الرحماف 

 أثبت العدؿ :كضع الميزاف 

ليب خالص مف دخاف :مف مارج مف نار 

ىـ الشرح   145قيدً

القيامة :الغاشية 

الذليمة :الخاشعة 

  متسمط:مسيطر 

مصفكفة / مكضكعة / الرضى / النعيـ 

قدـ الشرح 

 

 

استعماؿ الضد 

138 

 

 

 

عذاب :كيؿ 

 أم كالك ليـ :كالكىـ 

كزنك ليـ  :أك كزنكىـ 

السجيف المكاف الضيؽ 

 142قدـ الشرح 
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السمطاف كالعزة :الممؾ 

أعده إلى السماء :أرجع البصر 

كىي تغمي :كىي تفكر 

بئس / الضلاؿ/السعير 

السعير 

قدـ الشرح 

استعماؿ الضد 

الاستعانة بالقامكس 

 

148 

 

 منازؿ الككاكب كالنجكـ :البركج 

  يكـ القيامة:اليكـ المكعكد 

 الاشتعاؿ  :الكقكد 

 151قدـ الشرح 

 

لمفردات الكاردة في النصكص يتبيف أنيا مفردات مف امف خلاؿ ما كرد شرحو 

 كأنيا تنكعت في طرؽ شرحيا فتارة يقدـ الشرح ،صعبة كجديدة عمى المخزكف الذىني لدييـ

كتارة يطمب منيـ الإتياف بالشرح عف طريؽ الضد كتارة أخرل يطمب منيـ الشرح مف خلاؿ 

كتارة يطمب منيـ استعماؿ القامكس لمشرح فأغمب المفردات  معارفيـ  كما يكجد في ذىنيـ

طمب منيـ شرحيا بالقامكس فعمدكا عمى تعميميـ ىذه الطريقة لمشرح لأنيا تيدؼ إلى إشراؾ 

. المتعمـ في عممية التعمـ كتدريبو عمى كيفية البحث عف الكممات في القامكس

 :قكاعد النحك كالصرؼ كالصيغ كالتراكيب -2

دراؾ معانيو يتطرؽ المنشط إلى تعميمية النحك  بعد شرح المفردات الصعبة كفيـ النص كا 

. كالصرؼ كالتراكيب
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  :قكاعد النحكية  :أولا 

في  فالنحك ىك الركيزة الأساسية لأم لغة فيك النظاـ الذم يتـ بو نظـ المغة، فأم تغير

الحركة يستكجب تغيرا في المعنى لذا كجب تعمـ ىذا العمـ تعمما صحيحا يستقيـ بو المساف 

 .في القكؿ

انتحاه، كنحك العربية كمنو  القصد كالطريؽ، نحاه ينحكه، نحكان ك>> فالنحك في المغة ىك 

يقاؿ نحكت نحكؾ؛ أم قصدت قصدؾ كنحا نحكه إذا قصده كنحا الشيء ينحاه كينحكه، إذا 

 1.<<حرفو كمنو سمي النحكم

انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرفو مف إعراب كغيره >> : ىكأما عف تعريفو اصطلاحا ؼ

ف لـ يكف منيـ  كالتثنية؛ ليمحؽ  مف ليس مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا، كا 

 . 2<<إف شد بعضيـ عنيا رد بيا إلييا

بو يفيـ القصد ليؤدم المعنى كالكظيفة   ك،فالنحك يعرؼ بو أكاخر الكممات إعرابا أك بناء

. المطمكبة 

 

 

 

 

 
                                                           

 360:ا، ص .ح.ف :ابف منظكر ؛ لساف العرب، مادة - 1
، 2008 ؛ 3عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العممية، بيركت،لبناف،ط :أبك الفتح عثماف ابف جني ؛ الخصائص، تح - 2
. 88:، ص 1ج
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  : كمف بيف القكاعد المقررة  نجد    

 :جدول يوضح  القواعد المقررة  في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار في المستوى الثالث

 الصفحةالمحكر القاعدة 

حركة الفعؿ المضارع 

 )ثلاثةاؿ(المفاعيؿ 

 إعراب لك

الإستثناء 

الحاؿ 

الأفعاؿ الخمسة 

كاف كأخكاتيا 

التراسؿ كالتكاصؿ 

الريؼ كالحياة الفلاحية كالمدينة كالحياة الصناعية 

الريؼ كالحياة الفلاحية كالمدينة كالحياة الصناعية 

الريؼ كالحياة الفلاحية كالمدينة كالحياة الصناعية 

تدابير الكقايا ككصايا 

شخصيات كمكاقؼ تاريخية كمكاقع جغرافية 

لحرؼ كالفف كالرحلات السياحية ا

16 

38 

45 

52 

65 

103 

124 

 نجد أف تعميـ ىذه القكاعد النحكية ة ما تـ ملاحظتو مف خلاؿ رصد القكاعد المقرر     

أعتمد فييا عمى الطريقة النصية بحيث يعكد المنشط إلى نص القراءة المدركس ليستخرج منو 

عف طريؽ أسئمة مختارة ىادفة الأمثمة  التي يحتاج إلييا لمعالجة القضية المغكية المقررة كأف 

بعض ىذه القكاعد قيدًمىتٍ عمى الطريقة التي تستكجب طرح أسئمة تصب في المكضكع المراد 

 :تدريسو كمثؿ ىذا في درس الحاؿ بحيث طرحت عمييـ أسئمة مف ىذا النكع 

كيؼ تحدث اليزات               تحدث اليزات سريعة 

              معرفة أـ نكرة )سريعة(كيؼ كرد الحاؿ 
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  :كدرس الأفعاؿ الخمسة بحيث طيمب منيـ 

 ؟ ااستخرج مف النص فعلا مضارع

 ؟ماىي علامة رفع المضارع إذا لـ يسبقو حرؼ نصب أك حرؼ جزـ

 ؟النكف+استخرج مف النص فعلا مضارعا اتصمت بو كاك الجماعة 

 ؟ نحف نخطك إلى المساجد :ماىي علامة رفع الفعؿ المعتؿ في الجممة الآتية 

. ثـ بعد ىذا تـ ذكر قاعدة الأفعاؿ الخمسة 

فمف خلاؿ ىذه الأسئمة ييستدرج المتعممكف شيئا فشيئا إلى حيف الكصكؿ لمقاعدة 

كىناؾ طريقة أخرل قدمت بيا القاعدة النحكية كىي إعراب ما تحتو خط في  ، الصحيحة

النص ككذلؾ بياف مكقع ىذه الكممات المسطر تحتيا بخط مف الإعراب ثـ بعد ذلؾ ذكر 

 أما بالنسبة لبعض القكاعد التي تعرض  ليا المتعممكف ىي ليست مقررة عمييـ في ،القاعدة 

ببعض كذلؾ لتثبيت أف القكاعد كميا متصمة بعضيا ؛ ىذا المستكل بؿ قدمت ليـ سابقا 

. بمضمكف القاعدةف مكالعمؿ عمى تذكيرىـ مف حيف إلى ح

مف تعدد الأسئمة كتنكعيا إلا أف ىدفيا كاحد ىك الكصكؿ إلى القاعدة الرغـ كعمى 

 . انطلاقا مف النص

 : لقواعد الصرفيةا: ا ثاني

 التي لا تكاد تقؿ أىميتو عف النحك الذم ييتـ  كيعد عمـ الصرؼ مف العمكـ الجميمة       

لأنو ييتـ ببنية الكممة، كلا شؾ أف ذات الكممة كجكىرىا أىـ   ؛بأكاخر الكممات إعرابا أك بناء

. مف العلامة الإعرابية العارضة
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  :تعريف الصرف

 أعممو في غير كجو كأنو :صرٌؼ الشيء  >>:جاء في تعريؼ الصرؼ أنو مف قكليـ

منو تصاريؼ الرياح   تخاليفيا،ك:تصاريؼ الأمكر  يصرفو كجو إلى كجو كتصرؼ ىك، ك

  .1<<كالسحاب 

عمـ بأصكؿ  يعرؼ بيا أحكاؿ أبنية >> عرفو عبده الراجحي بأنو فيأما في الإصطلاح 

. 2<<الخ ....الكممة التي ليست بإعراب كلا بناء 

عمـ يبحث فيو عف قكاعد أبنية الكممة العربية >>:أنو بكما يعرؼ عند الفضيمي 

 3.<<الإعرابية كأحكاليا كأحكاميا غير

 الصرؼ ييتـ ببنية الكممة كصياغاتيا كأحكاليا كاشتقاقاتيا تبيف أفمف خلاؿ ىذا 

. الخ...كزياداتيا كغير ذلؾ 

  :مف بيف القكاعد الصرفية المقرر تدريسيا نجد 

  مصادر اؿ أنكاع. 

  الأصؿ كالزيادة في الكممات ك أىـ الصيغ الناتجة عنيما   

   صيغ المعاكدة كالتكرار.  

  صيغ تدؿ  عمى الألكاف كبياف المذكر كالمؤنث منيا . 

  فعيمة– تفعيؿ – فكاعؿ : الأكزاف التالية استخراج الكممات التي عمى .  

 عف طريؽ أسئمةج الأفعاؿ المكجكدة في النصااستخر  : 

                                                           
. 228 :ؼ، ص . ر. ص:  مادة  ابف منظكر؛ لساف العرب،1
 . 07 :، ص 1999، 1 عبده الراجحي ؛ التطبيؽ الصرفي،دار المعرفة الجامعية، الأزاريطية، ط2
. 07 : عبد اليادم الفضيمي ؛ مختصر الصرؼ، دار القمـ ؛ بيركت لبناف، د ط، د ت، ص 3
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بيف الأصؿ الثلاثي ليذه الأفعاؿ  

 الأصؿ  ااستخرج فعلا رباعي

 .  قاعدة الفعؿ المجرد كالمزيد ت ليـ ذكربعد ىذا ثـ 

كانت القكاعد الصرفية عبارة عف أسئمة  يطمب الإجابة عنيا مف خلاؿ العكدة إلى 

النص المدركس كىذا تبعا لممقاربة المتبعة كىي المقاربة النصية، فكانت ىذه الأسئمة 

الإستخراجية تستدعي إخراج المطمكب دكف الإدلاء بأم قاعدة ىذا عدٌا في درس المجرد 

كالمزيد بحيث طيمب منيـ استخراج الأفعاؿ المكجكدة في النص ثـ بياف الأصؿ الثلاثي ليذه 

. الأفعاؿ ثـ فعلا رباعي الأصؿ كبعدىا تـ ذكر القاعدة ليـ كىي قاعدة الفعؿ المجرد كالمزيد

 :الصيغ والتراكيب : ثالثا 

ىا أك البنية الأصمية ليذه الكممة ؤييتـ الصرؼ كالنحك بالكممة مف حيث إعرابيا أك بنا

أما بالنسبة لمصيغ كالتراكيب فيما ييتماف  بفيـ معاني الكممات كلفيـ معاني ىذه الكممات 

ينبغي أف تيجمع المفردات مع بعضيا البعض لتككف أجزاء  أكبر كالجممة كالفقرة كالنص كىذا 

 . .أكيد بعد فيـ القكاعد الأساسية النحكية كالصرفية

  :كمف بيف الصيغ كالتراكيب المقررة أيضا نجد 

   التراكيب الدالة  عمى الكـ كالأخرل الدالة عمى المدة. 

  النيي، الاستفياـ، الجكاب، التككيد، التعميؿك الإثبات،  صيغ.  

  الجمؿ الشرطية . 
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  صيغة تفضيؿ . 

 التكبيخ  أسمكب . 

  صيغة تدؿ عمى الديمكمة . 

  تحكيؿ العبارات مف صيغة إلى صيغة أخرل .

طرحت أيضان ىذه الصيغ كالتراكيب عف طريؽ أسئمة تستكجب إخراجيا مف النص مف غير 

كما أنو تـ إعادة استخراج بعض ىذه التراكيب أكثر ، ذكر أم قاعدة ليذه الصيغ كالتراكيب 

. مف مرة  في نصكص متعددة 

 التعبير الشفوي والتواصل  : المبحث الثاني 

       : تعريف التعبير :أولاً 

 الإنساف مف رالإبانة  كالإفصاح عما يجكؿ في خاط>> :يعرؼ التعبير في المغة أنو 

 1.<<أفكار كمشاعر بحيث يفيمو الآخركف 

 يتصؿ بتككيف ظيعمؿ عقمي شعكرم لؼ>>:أما عف تعريفو اصطلاحا فعرؼ بأنو 

كما أنو كسيمة ..الأفكار أك ايداعيا فيك تعريؼ جميؿ عف تجربة شعكرية أك كاقعة صادقة 

مف كسائؿ الاتصاؿ تسيؿ عممية التفكير كالتعبير عف النفس فيك مف أىـ أنماط النشاط 

                                                           
 طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي ؛  اتجاىات  حديثة  في تدريس المغة العربية، جدار لمكتاب العالمي لمنشر 1

. 437:ـ ص 2009/ىػ1429، 1كالتكزيع، عماف، الأردف، ط
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 المغكم فبكاسطتة تستطيع الجماعات التكاصؿ كبدكنو لا يمكف الحفاظ عمى ثقافة حضارة

 1<<.رثيا إك

عف أحاسيسو الداخمية كمشاعره  إفصاح المرء بالحديث أك الكتابة>> :كىك كذلؾ

 2.<<كأفكاره كمعانيو بعبارات سميمة 

فالتعبير ىك أىـ كسيمة مف كسائؿ التفاىـ بيف الناس سكاء أكاف كتابيا أك شفكيا فإنو يعتبر 

. تنفيسان عف الأفكار كالأحاسيس التي تراكدنا في الحياة اليكمية

 :أىداف التعبير : ثانيا 

 :  منيا لمتعبير أىداؼ كثيرة 

 يؼ بعض الكممات كالتراكيب في جمؿ تكظيفا صحيحا كربطيا لتؤلؼ فقرة ذات ظتك

. معنى كاضح كمحدد

  التحدث شفكيا كبطلاقة .

 مكضكع يتألؼ مف ثلاث إلى خمس فقرات إنشاء . 

 ككتابتو قمراعاة السلامة النحكية كالصرفية في حديث   .

  الإفصاح عف مشاعره مف خلاؿ المناسبات دكف ىيبة في مكاقؼ التينئة كالتعزية

 .كالاعتذاركالشكر 

 

                                                           
. 229 : ص 2007، 1 أحمد مدككر ؛ طرؽ تدريس المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ط 1
. 123: زىيدم محمد عبيد؛ مدخؿ إلى تدريس  ميارات المغة العربية، ص 2
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 1.إثراء الحصيمة المغكية كالفكرية المناسبة، كتكظيفيا في تعبيره الشفكم كالكتابي 

 إلى متكمـ ىذه الأىداؼ ىي عبارة عف أىداؼ مسطرة يسعى المقرر إلى إحرازىا لمكصكؿ 

فصيح المساف يراعي كؿ القكاعد النحكية كالصرفية كاستخداـ علامات الترقيـ المناسبة ككيؼ 

. ينتقي الألفاظ المينىاسًبىة في المينىاسىبىة الملائمة 

 :ر ــالتعبي أنواع  :ثالثــا

مف حيث الأداء                                                       مف حيث المكضكع 

    كظيفي     إبداعي          كتابي         شفكم                                       

  :من حيث الأداء  . أ

أف ينقؿ الطفؿ أفكاره كأحاسيسو إلى الآخريف كتابة مستخدما ميارات >>:التعبير الكتابي ىك 

 كعلامات الترقيـ  ) صرؼك ؛نح(كقكاعد المغة )خط؛ إملاء (لغكية أخرل كقكاعد الكتابة 

  .2<<المختمفة 

. ك في الكقت نفسو يكظؼ مياراتو المغكية في الكتابةأفكاره عف أحاسيسو ك يعبربذلؾ فإنو ك 

 : أىداؼ التعبير الكتابي

. استخداـ علامات الكقؼ في الكتابة * 

. تفادم الأخطاء الإملائية *  

 

                                                           
. 87:الديكاف الكطني لمجك الأمية  كتعميـ الكبار، مناىج محك الأمية كتعميـ الكبار كالكثائؽ المرافقة ص : ينظر  - 1
. 441:فيد خميؿ زايد ؛ أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، ص - 2
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  1.ترتيب الأفكار كالمعطيات ترتيبا منطقيا *  

أف ينقؿ الطفؿ ما يجكؿ بخاطره كحسو إلى الآخريف مشافية  >>:ىكؼأما التعبير الشفكم 

  كالانطباعات عمى الكجو كالنبرة في تساعده الإيماءات،كالإشارات باليد، مستعينا بمغة،

  2<<.تالصك

فيك تعبير تنفيسي يستدعي المشافية بمساعدة العكامؿ الخارجية كالإشارات كغيرىا 

.   إبعاد ىكس الخكؼ عنو لىفيي تعينو ع

 :أىداؼ التعبير الشفكم 

. يزيؿ ظاىرة الخجؿ كالتييب كالتردد كيكسبو الجرأة في مكاجية الجميكر * 

.  ينمي سرعة التفكير كتنسيؽ الأفكار كترتيبيا سرعة *

 3.يساعد في تجميع عناصر المكضكع الذم يريد التحدث فيو*

 :  من حيث الموضوع. ب

التعبير الذم ييدؼ إلى اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض لتنظيـ  >>:التعبير الكظيفي  ىك

لقاء التعميمات خحياتيـ كقضاء حكائجيـ مثؿ المحادثة كالمناقشة كقص القصص كالأ بار كا 

  4<<.إلخ...كالإرشادات كغيرىا 

 
                                                           

. 89:الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار ؛ مناىج محك الأمية كتعميـ الكبار كالكثائؽ المرافقة،ص : ينظر  -  1
. 141:فيد خميؿ زايد ؛ أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، ص  - 2
. 89:الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار ؛ مناىج محك الأمية  كتعميـ الكبا ركالكثائؽ المرافقة،ص : ينظر - 3
ىػ،ػ 1999:1/1411طعمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية،دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، مصر، - 4

 .105:ص
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  :1كمف مجالاتو نجد 

المناسبات المختمفة كالتينئة كالتعزية  في إعداد الكممات   *

إعداد الممخصات   *

كتابة البرقيات كمؿء الاستمارات   *

    .إعداد تقارير عف ميمات كظيفية  *

ىك لكف مف ألكاف التعبير الذاتي ك التعبير الإبداعي أك الإبتكارم،  >>:ىك   كثمة نكع آخر 

الذم ينقؿ الطالب بو ما يدكر في ذىنو مف أفكار كخكاطر كمشاعر كأحاسيس إلى أذىاف 

 2<<.الآخريف بأسمكب أدبي متميز كمشكؽ، يتصؼ بالجمالية كرقة الأسمكب كرشاقتو

  : 3كمف مجالاتو أيضا

 نظـ الشعر  *

كتابة المذكرات الشخصية  *

كتابة القصص العاطفية  *

     .كتابة الرسائؿ الكجدانية*

                                                           
أكرـ صالح محمكد خكالدة ؛ التقكيـ المغكم في الكتابة كالتفكير التأممي، دار الحامد لمنشر كالتكزيع ؛ عماف : ينظر  -  1

. 132 :ص ـ،2012/ىػ 1433 1الأردف، ط
  20 :ـ، ص 2014/ىػ1435، 1محمد الصكيكرم ؛ التعبير الكتابي، دار كمكتبة الكندم لمنشر كالتكزيع ؛عماف، ط -  2
 .133 : ص كرـ صالح خكالدة ؛ التقكيـ المغكم في الكتابة كالتفكير التأممي،أ:ينظر - 3
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ركرة لا بد منيا في حياة الإنساف سكاء أكاف كظيفيا أـ إبداعيا ؛ فإف كاف ضفالتعبير يعد 

ف كاف إبداعيا فيك يعبر عف عكاطفو كمشاعره كيبرز  كظيفيا فيك يحقؽ حاجاتة كمطالبو كا 

 .إبداعو كابتكاره 

 :  المقرر تدريسوتواصلالشفوي والتعبير النشاط 

يعد التعبير الشفكم أداة فعالة في الإيصاؿ السريع بيف الفرد كغيره فيك يأخذ بعد دراسة 

ف في كؿ أسبكع يتعرض االنص كمناقشة أفكاره كتطبيؽ قكاعده بحيث يخصص لو ساعت

.  المتعمـ لتقنية تعبيرية جديدة 

 :ىذا المستكل نجد  كمف بيف التقنيات التي قرر تدريسيا في

 :جدول يوضح تقنيات التعبير الشفوي في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار المستوى الثالث

 الصفحة نكعيػاالتقنية التعبيرية الشفكية 

الإلقاء  

التعبير انطلاقا مف آية  

شركط كمكاصفات التسكيؽ  

البرقية  

 فكرة  إثراء

الشرح 

التحميؿ  

 إبداعي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

4 

10 

17 

24 

32 

39 

46 
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تكسيع مثؿ شعبي 

التعبير عف حدث 

الإقناع  

مشركع كصية  

اختزاؿ كتقميص نص شفكيان  

تصميـ ترجمة شفكيا 

 بيف صكرتيف شفكيا  المكازنة 

مخطط خارطة  تصميـ 

  شفكيا استثمار دليؿ سياحي لمدينتؾ 

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

كظيفي 

كظيفي 

52 

60 

66 

73 

79 

85 

119 

126 

133 
 

ار  الكبيفتعتبر التقنيات الشفكية التي برمجت في المقرر تقنيات ىادفة تساعد المتعمـ       

نفسيـ أ كما أنيا تزرع فييـ الثقة ب، الحياتيةـ كمطالبوـمية كتمبية حاجياتوالأ التحرر مف عمى

بعاد ىكس الخكؼ  تساعدىـ كثيرا في حياتيـ لمكصكؿ  التي  كتعميميـ تقنية الإلقاء عنيـكا 

دخاليـ في عالـ التسكيؽ ـلأغراضيـ ككذلؾ حاجتيـ لمتكاصؿ  في ا بينيـ  بكاسطة البرقية كا 

كتعميميـ كيؼ ، ككذا التعبير عف حدث ، مف خلاؿ رصد مكاصفات كشركط التسكيؽ الجيد 

ثبت برأييـ مف خلاؿ تعميميـ تقنية الإقناع كغير ىذا مف التقنيات الكاردة كما تيتـ التمسؾ كاؿ

اتسمت بالنكع الكظيفي عدا تقنية الإلقاء التي كاف فييا نكع مف الإبداع في  أف كؿ التقنيات

إلقاء كممة في مناسبة ما تشترط  أجمؿ العبارات مع مراعاة الجانب المؤثر في المشاعر، أما 
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عف التعبير الكظيفي فقد اكتسح المجاؿ فيك ييدؼ إلى اتصاؿ الناس بعضيـ ببعض كتنظيـ 

. شؤكف حياتيـ المختمفة كقضاء حكائجيـ

التعبير الكتابي  :  المبحث الثالث 

ينجز ىذا النشاط في الحصة الثالثة في الأسبكع  بعد حصة التعبير الشفكم كالتكاصؿ     

ف في كؿ أسبكع  أكليا تحرير ك ثانييا التصحيح، ففي ىذا النشاط يتـ امدتو الزمنية ساعت

معالجة مكضكع مف المكاضيع المقررة يتـ فيو استثمار المكتسبات القبمية المعرفية في 

. مختمؼ الأنشطة 

 :دكمف بيف التقنيات التعبيرية الكتابية نج

 :جدول يوضح تقنيات التعبير الكتابي في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار المستوى الثالث

الصفحة  نكعيػػػػػػػػػا  التقنية التعبيرية الكتابي

بطاقة تينئة  

المكازنة بيف نصيف 

شركط كمكاصفات التسكيؽ  

حصة الربط بيف درسيف 

كتابة اليمزة 

الشرح  

التحميؿ  

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

5 

11 

17 

25 

33 

40 

47 
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تكسيع مثؿ شعبي  

التعبير عف حدث  

الإخبار عف كضعية  

إثراء كتكسيع مثؿ كتابي  

تقنية استنطاؽ صكرة كتابيا 

كصؼ كتابي لملامح الكجو  

المكازنة بيف صكرتيف كتابيا 

تجسيد منحنى بياني كفؽ معطيات 

  كتابيان استثمار دليؿ سياحي لمدينتؾ

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 كظيفي

 مكظيؼ

51 

61 

68 

74 

106 

113 

120 

128 

135 

ما يمكف قكلو في المكاضيع المقررة ىك نفس ما قيؿ  في تقنيات التعبير الشفكم فجؿٌ       

 كاف الاختلاؼ تيالمكاضيع يتـ التطرؽ إلييا شفكيا ثـ كتابيا ىذا في غير بعض المكاضيع اؿ

 بطاقات التينئة كغيرىا فالتعبير الكتابي يساعدىـ ؿء ككتابة اليمزة كـاحاصلان فيما بينيـ

عمى تحرير أفكارىـ كتنفيس مشاعرىـ كما أنو يساعد عمى تنمية نشاط تعميمي آخر كىك 

. نشاط الإملاء مف خلاؿ كتابة التعابير كتصحيحيا مف طرؼ الأستاذ
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  :نشاط الإدماج ومشروع :  المبحث الرابع 

  :نشاط الإدماج :  أولا 

نشاط تعميمي كظيفتو الأساسية تتمثؿ في قيادة المتعمـ نحك إدماج المكتسبات >> ىك:تعريفو 

التي تحصؿ عمييا بتكظيفيا في شكؿ معارؼ كميارات مف خلاؿ تماريف كتطبيقات كذلؾ 

 1.<<منذ المرحمة الأكلى 

  :كمف أىـ مميزاتو أنو  

  يعطي معنى لمتعممات التي يتطرؽ إلييا بصفة منعزلة .

  يبرز لنا الفكارؽ بيف الجانب النظرم كالجانب التطبيقي .

  2.ييدؼ إلى إبراز الجانب النفعي لمتعممات 

مف خلاؿ ىذا التعريؼ نصؿ إلى أف ىذا النشاط يعكؿ عمى المتعمـ بالدرجة الأكلى 

. بحيث يتيح لو دمج مكتسباتو كتكظيفيا في شكؿ معارؼ كميارات 

بحيث يقدـ نشاط الإدماج لممتعمميف نياية كؿ أسبكع مدتو الزمنية ساعتاف كنصؼ 

ؿي فييا عمى إلى أسبكعيا ييدؼ  إدماج المعارؼ النظرية كتحكيميا إلى أداءات سمككية ييعىكى

المتعمـ بالدرجة الأكلى بإشراؼ المنشط الذم يسير عمى إزالة العكائؽ التي تعترييـ كمف بيف 

 :ما تـ  تناكلو في ىذه الأنشطة نجد 

 
                                                           

. 39:ص الدليؿ،؛ ابف جديد بكجمعة : ينظر - 1
 . المرجع نفسو، الصفحة نفسيا 2
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 :جدول يوضح  الأنشطة  الإدماجية المقررة في كتاب المغة العربية لممستوى الثالث 

الصفحة ط انكع النشنشاط الإدماج الكحدة 

التراسؿ كالتكاصؿ  

 

تكنمكجيا الإتصاؿ  

الريؼ كالحياة الفلاحية  

 

الحياة الريفية  

 الكقايةتدابير 

 

الكصايا  

 

يات كمكاقؼ تاريخية  صشخ

  

مكاقع جغرافية  

الحرؼ كالفف  

سياحية  ؿالرحلات ا

رسالة القضاء 

رسالة إلى كلدم 

الإشيار 

مستقبؿ الفلاحة 

التعميـ 

الثكرة الصناعية 

أسئمة متنكعة 

حكؿ صكرتيف 

لمرسكؿ صمى الله عميو كسمـ حجة الكداع 

دعاء الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ 

الكتاتيب القرآنية في الجزائر 

الفارس الشاعر 

مف عبقرية الأمير عبد القادر 

الجكامد  الصخكر ك

الفف الجماؿ 

فف الزخرفة 

نص 

نص 

نص 

نص 

نص 

نص 

صكر 

صكر 

نص 

نص 

نص 

نص 

نص 

نص 

نص 

 صف

6 

14 

26 

35 

41 

55 

62 

69 

75 

81 

88 

94 

107 

114 

121 

136 
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مف خلاؿ رصد ما تـ إدراجو في ىذه الأنشطة الإدماجية لكحظ  أنيا كانت أنشطة 

كىي عبارة عف نصكص مترابطة ليا علاقة مع النصكص المبرمج تدريسيا في ، ىادفة 

دراسة النص فيي تصب في نفس المجاؿ كنفس المكضكع، كما أنيا عبارة عف دمج 

لمكتسبات  قبمية  تـ تناكليا في ىذه الكحدة عف طريؽ أسئمة متنكعة تشمؿ كؿ القكاعد 

 فيي تحاكؿ أف تحكؿ المكتسبات ،ك تقنيات تعبيرية شفكية  ككتابية،النحكية كالصرفية 

المعرفية القبمية إلى أداءات  سمككية تبيف مدل استيعابيـ المعرفي ليذه الكحدة، بالإضافة 

إلى التنكع في طرح النشاط بيف تناكؿ لنصكص كبيف رصد صكر تعبيرية تعبر عف كضعية 

 مف خلاؿ كضع صكر تبيف ليـ الأشياء كالكقايةما، فكانت الصكر في كحدة التدابير 

الصحيحة التي يجب أف يتبعكىا في مكاقفيـ الحياتية كبيف الأشياء الخاطئة التي يجب عمييـ 

عمييـ كيتـ الإجابة عف أسئمتو  أف يجتنبكىا فقد كانت الصكر أبمغ لمتعبير عف نص ييطٍرحي 

.  فيـ يحتاجكف إلى تكعية حية أماميـ

 :المشروع :  ثانيا 

 :تعريفو 

كحدة نشاط تعميمية تستيدؼ معالجة مشكمة عممية كيقكـ >>:يعرؼ المشركع بأنو 

المعمـ كالتلاميذ باختيار ىذه الكحدة كتنفيذىا كطريقة المشركع ىي طريقة لمتعمـ يقكـ فييا 

التلاميذ أفرادا أك جماعات بجمع المعمكمات خاصة بمشكمة ما كربط ىذه المعمكمات 



رـلـةالكبجرةة رـ اةتـللـة اللـة اـ   افصلة اولةةةةةةةةةةةةةةوافةاق
 

- 50 - 

كاستكماؿ بقية الخطكات الخاصة  بحؿ المشكمة كيقكـ المعمـ بتقديـ المساعدة عند 

 1<<.الضركرة

عممية  بيداغكجية  ذات بعد انجازم ينتظر منو الكصكؿ >> :كيعرؼ أيضا عمى أنو 

إلى تحقيؽ ميمة بمعايير المنتكج غالبا ما يشترؾ في انجاز خطكاتو فكج مف المتعمميف 

 بيف الأعضاء كيزيؿ العكائؽ  الانسجاـ الذم يسير عمى تحقيؽ)المنشط(بإشراؼ 

 2.<<كالصعكبات التي تعترض المتعمـ كيسمح ببناء مشركعات حسب عامؿ الرغبة كالكاقعية

كمف خلاؿ التعريفيف السابقيف نستنتج أف المشركع ىك عمؿ بيداغكجي ييتـ بتككيف 

المتعمـ كذلؾ بكضعو في مشكمة ما يطمب منو حميا مف خلاؿ الكسائؿ المساعدة كيكمف دكر 

زالة العكائؽ التي تعترييـ ىنا المعمـ . ىك الإشراؼ كا 

  :المشركع تقنية مف مزايا 

   إمكانية تطبيقيا في مختمؼ مراحؿ الدراسة

   إمكانية استخداميا مع مختمؼ التخصصات الدراسية

  تتيح فرصة المشاركة الفعمية لممتعمميف في العمؿ الفردم أك الجماعي

  تستند  إلى الأسس النفسية  في مراعاتيا لميكؿ كرغبات المتعمميف كقدراتيـ  الخاصة

                                                           
ىػ 1424، رمضاف 1حسف شحاتة كآخركف ؛ معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية ؛القاىرة، ط - 1
. 277:ـ، ص2003أكتكبر/ 
  .32 :ابف جديد بكجمعة ؛ الدليؿ، ص :ينظر  - 2
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  1 الاجتماعية نتيجة المشاركة بالعمؿ الجماعيكالاتجاىاتتنمي الكثير مف الميارات 

 2:كيفية انجاز مشركع 
            

كضعية إثارة لفكرة المشركع 

                                                                      الدافع 

  الفكرة                                             المحفزات                     

 تصميـ خطة الانجاز                               

                               ط الشرك           متطمبات الخطة                               

           الأىداؼ         الكسائؿ     الصعكبات         التجريب                     

   الكضكح           مادية           المادية                  الانجاز             

           التعاكف                    التخطيط              بشرية      الزماكنية 

 

الإجراء       .........                          

 

 

 

                                                           
سييمة محسف كاضـ الفتلاكم ؛ المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ لمنشركالتكزيع؛ عماف الأردف، : ينظر  - 1
 .398:، ص 2006، 1ط
 .30:ابف جديد بكجمعة ؛ الدليؿ، ص :  ينظر -  2
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 :المشاريع المقررة عمى المتعممين الكبار

 خيصص لو في ىذا المستكل بحيثيعد المشركع البيداغكجي أداة يتعمـ بيا الدارسكف ؛ 

ساعتاف كنصؼ يتطرقكف إليو مرة كاحدة في المحكر كمف بيف قائمة المشاريع المقترحة 

   :ىي 

 :جدول يوضح  المشاريع المقررة في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار المستوى الثالث 

 الصفحةنكعو المشركع المحكر 

 لكجيا الاتصاؿكالتراسؿ كتكف

الريؼ كالحياة الفلاحية كالحياة 

الريفية 

 

الحرؼ كالفف كالرحلات السياحية 

 

شخصيات  كمكاقؼ تاريخية كمكاقع 

جغرافية 

 كعائمية إداريةمراسلات 

 )الأنكاع كالكيفية كالانجاز(

مؿء كثائؽ ذات طابع مالي 

حكالة بريدية *صؾ بريدم 

مشركع ذك طابع فلاحي 

ذك طابع حرفي 

ممصقات ذات مكضكع كاحد 

 )معرض، صكر، خرائط(

 كظيفي

 

فيكظي  

 

 إبداعي

 

 إيداعي

19 

 

48 

 

130 

 

101 

 

مف خلاؿ ىذه المشاريع التي أيقترح انجازىا في ىذا المستكل تبيف أنيا مشاريع ىادفة 

خاصة ب أماميـ في حياتيـ كة بحيث تضعيـ حقا في مشاكؿ كىذه المشاكؿ تقؼ حجر عثر

متابعة، بحيث يتاح لممتعمميف الكبار بعد الحصكؿ عمى شيادة في ىذه المرحمة مرحمة اؿ
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التحرر مف الأمية الانتساب إلى أحد مراكز التككيف الميني لتعمـ حرفة أك امتلاؾ خبرة ، 

 بحكـ أف أغمب ىؤلاء عمى تقديـ مراسلات إدارية لتمبية طمباتيـتساعدىـ المشاريع فيذه 

بالإضافة إلى تعميميـ كيؼ يممئكف كثائؽ ذات طابع بريدم كغيره فيذا المتعمميف يعممكف ، 

إخراجيـ مف الركتيف في في حياتيـ كما أف ليذه المشاريع الفضؿ إليو أحكج ما يككنكف 

.   ك الأقلاـ اليكمي كىك  دراسة نص كقكاعده إلى عمؿ جماعي تتشارؾ فيو الأفكار

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

  



 

 

 
 

  افصلة اثجنب
رـ اةتقنزـ  رـلـة اللـةتـللـةاق  الكبجرة اـ
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  الإجراءات والطريقة 

بعد ما تطرقنا في الفصؿ السابؽ إلى كصؼ مقررات تعميـ المغة العربية لمكبار المستكل 

الأخير ، سنتعرض في ىذا الفصؿ إلى تكضيح مختمؼ الإجراءات المنيجية ، كذلؾ بتحديد 

 . مجتمع الدراسة كعينة الدراسة ، كأداة جمع المعمكمات 

  :تحديد مجتمع وأدوات الدراسة 

  :مجتمع الدراسة  .1

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع متعمميف ممحقة  محك الأمية كتعميـ الكبار المستكل الثالث 

 امرأة، كفكج رجاؿ بمغ 18كالأخير  بكرقمة  حيث تككف مف فكجيف فكج نساء بمغ عددىـ 

 امرأة 37حيث بمغ عدد المتمدرسيف - الزياينة– رجلا ، كبمدرسة أبي ذر الغفارم 11عددىـ 

 . امرأة 20بمغ عدد المتمدرسيف -  بركيسات –، ك بالمدرسة  القرآنية عمرعبد العزيز 

 :أدوات الدراسة  .2

كىي تمؾ الأدكات التي يستخدميا الباحث في جمع المعطيات كالبيانات كالمعمكمات كذلؾ 

لمساعدتو لمكصكؿ إلى الإجابة عف التساؤلات المطركحة سابقا، استدعت منا الدراسة 

حضكر بعض الحصص مع المتعمميف الكبار، مع  طرح مجمكعة مف الأسئمة عمى بعض 

 .الأساتذة بخصكص ىذه المقررات المبرمج تدريسيا لممتعمميف الكبار 

 



رـلـةالكبجرةة رـ اةتـللـة اللـة اـ   افصلة اثجنبةةةةةةةةةةةةةةتقنزـةاق
 

- 56 - 

 تقويم مقررات تعميم المغة العربية لمكبار 

   بعد كصفنا لمقررات تعميـ المغة العربية لمكبار مف نصكص كمفردات كقكاعد نحكية 

كصرفية، كتعبير شفكم كتكاصؿ ،ك تعبير كتابي، كنشاط إدماجي ،كمشركع ،يتسنى لنا الآف 

أف نيقىكًىـ ىذه النشاطات مف خلاؿ معايير اختيار المحتكل الخاصة بالكبار، مدعما بآراء  

 .بعض المعمميف كالمتعمميف لأنيـ أطراؼ ىذه العممية التعميمية 

 دراسة النص :  المبحث الأول

 :النصوص أولا 

تعد النصكص المبرمج تدريسيا في ىذا المستكل نصكصا تتسـ بالجدية كالكاقعية 

 ىذه النصكص في كتاب ما أك مقرر ما كجب أف تخضع ىذه النصكص لمعايير دكلرص

كأسس تربكية يضعيا مؤسسك البرامج كالمناىج لتتناسب مع الفئة التي تقدـ ليا سكاء مف 

ناحية المستكل أك مف ناحية الفئة العمرية كمف بيف ىذه الأسس كالمعايير لاختيار القطع 

: النصية نجد 

 جذب انتباىيـ كتتناسب مع ميكليـ تأف تككف القطعة مما تثير حماسة المتعمميف ك. 

  أف تككف مناسبة مف حيث الطكؿ كالقصر. 

  ألا تككف أفكارىا صعبة معقدة مف حيث الأسمكب فلا تزكدىـ بالألفاظ الجديدة غير

 .المفيدة 
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 ة المختمفة عمى المستكيات الكطنية سلاميأف تتصؿ بالمناسبات كالأعياد القكمية كالإ

 1.كالقكمية 

: جذب انتباىيـ كتتناسب مع ميكليـم أف تككف القطعة مما يثير حماسة المتعمميف ك -1

فكانت أغمب النصكص مما أثارت انتباىيـ كتناسبت مع ميكلاتيـ بحيث كانت جؿٌ 

ش، كما أنيا شممت كؿ المجالات الحياتية منيا ممكاضيعيا مقتبسة مف كاقع الحياة المعا

" مثؿ الكممة الطيبة" الجانب الديني نجده في نص؛ ؼالدينية كالثقافية التاريخية كالتكنكلكجية 

فيذه النصكص تنمي فييـ " لابنوكصايا لقماف "كفي نص " آدـ عميو السلاـ : "كفي نص 

خاصة أنيا جاءت عمى شكؿ سرد لقصة النبي آدـ عميو السلاـ ككصايا  بحب الله تعالى ك

لقماف عميو السلاـ فيـ يميمكف إلى القصص التي تككف  فييا حكـ كعبر ربانية تجعميـ 

 .ينتبيكف لما يسمعكف كيقرؤكف

كيظير ذلؾ في نصكص التعريؼ بالصناعة العربية ان نجده حاضرؼأما المجاؿ الثقافي 

كيؼ تطكرت كفي نص الفخار التقميدم في الجزائر بحيث أطمعتيـ عمى مكركثات بلادىـ 

 مف الكقاية  كنممس ىذا في نص الكقايةكما نجد في ىذا الجانب الثقافي نكعا مف التكعية ك 

فيذه النكعية مف النصكص تثير اىتماميـ أيضا ، الحكادث كنص الزلازؿ كخطر التصحر 

. مف خلاؿ الاستماع  الجيد ليا  كأخذ العبر التي في ثناياىا لتقييـ خطر ىذه الككارث 

                                                           
  .218: عمي احمد مدككر ؛ طرؽ تدريس المغة العربية، ص: ينظر  -   1
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صحيح أنو يتماشى مع التطكر الحاصؿ اليكـ كأنو لابد مف ؼ مالتكنكلكجأما الجانب 

ما لكحظ مف خلاؿ    في حياتيـ ليمتحقكا بالركب الحضارم إلا أفَّ االتكنكلكجيإدخاؿ جانب 

لـ تكف ىناؾ استجابة مف قبؿ المتعمميف أنيا "  البريد الالكتركني : " حضكرم لدرس نص 

 لو الأستاذةحكؿ ىذا المكضكع فمـ يثر لا اىتماميـ كلا ميكليـ كلـ يفيمكا ما ىك رغـ شرح 

عدة مرات إلا أنيا كجدت صعكبة كبيرة بإيصاؿ كتبسيط المعمكمة لأذىانيـ كىذا بعد ربط 

 إلا أف الرسالة الالكتركنية بالرسالة التي نرسميا مف الياتؼ إلى الياتؼ بأنيا نفسيا

الالكتركنية  ترسؿ عبر شبكة الانترنت مف جياز الكمبيكتر إلى جياز كمبيكتر آخر كما أف 

.   الصكرة اتضحت ليـ نكعا ما أفَّ لو امتيازات أكبر مف الياتؼ فكانت النتيجة 

 كذلؾ في نص عمماء الجزائر ،نجده حاضرا ىك أيضاؼأما عف الجانب التاريخي 

 فيي تثير اىتماميـ الاستعماراف إبامبارؾ الميمي الذم يحكي عف بطكلاتو الخالدة كالمجيدة 

. أيضا كتنمي فييـ ركح الكطنية كتجعميـ يعتزكف بشيداء كطنيـ 

بالنسبة لمقطع النصية نجد أنيا تناسبت :  أف تككف مناسبة مف حيث الطكؿ كالقصر -2

معيـ بحيث كانت كؿ النصكص مراعية ليـ بقصر حجميا بحيث لا  تشعرىـ بالممؿ 

 . عمييـ النصكص الطكيمة التي لا فائدة منيا  تفرضو كالضجر الذم

فنجد في ىذه النصكص أف أفكارىا تراكحت بيف : تككف  أفكارىا صعبة  معقدة   ألا -3

إدراكيا  يمكف الصعب منيا كبيف السيؿ فكانت بعض النصكص سيمة عمى المتعمميف

كفيميا مثؿ النصكص التي تعمقت بحياتيـ  ككاقعيـ أما النصكص التي كجدت فييا 
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لكجيا  كنص البريد الإلكتركني كالأمف كىي التي دخمت عمييـ جديدة كنص التكفؼالصعكبة  

ىا أكؿ مرة تطرأ عمى  أفٌ الصناعي  كغيره كما أف مصطمحاتيا كانت صعبة نكعا ما ككف

 . مسامعيـ لذلؾ صعب فيـ أفكارىا  

 أف تتصؿ بالمناسبات كالأعياد القكمية كالإسلامية المختمفة عمى المستكيات الكطنية  -4

 شكؿ مف الأشكاؿ فمـ يتـ الإشارة إلى بأمنجد أف ىذا العنصر لـ يكف حاضرا : كالقكمية 

 نجد نصكصا تتناكؿ ىذه  أف أم  مناسبة دينية كلا أعياد قكمية كلا غيرىا فكاف مف الجدير

. الأعياد كالمناسبات 

  :المفردات ثانيا 

تعد المفردات المقرر شرحيا لممتعمميف مفردات صعبة جدا عمييـ مقارنة بما في ذىنيـ 

مف مفردات بسيطة متداكلة في حياتيـ اليكمية، فكانت أغمب المفردات يطمب منيـ شرحيا 

بعض الحصص في صفكؼ محك الأمية ؿبكاسطة القامكس إلا أنو لكحظ مف خلاؿ حضكرم 

تبيف أنو لا يكجد أم أثر لاستعماؿ القامكس في الشرح فيك غير متكفر سكاء لمنشط الحصة 

. أك لممتعمميف 

كما أف استعماؿ القامكس في الشرح ليس بالأمر السيؿ عمى ىذه الفئة التي  يقدـ ليا 

 فاستعماؿ القامكس يستكجب أف يكتنؼ المفردات،جد أف الغمكض لازاؿ فالشرح كرغـ ىذا 

 كمعرفة الجذر كحده يحتاج  كآلية إعادة الكممة إلى جذرىا؛ يتعمـ مستعممو قكانيف استخدامو

 لأف بعض الكممات يككف الجذر فييا كاضحا كسيلا كالبعض الآخر يككف ؛إلى تركيز كبير
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صعبا كذلؾ بحسب أصؿ الكممة، كما أف بعض الحركؼ لا يمكنيا أف تككف ضمف الجذر 

.  ككذلؾ تجريد الأفعاؿ المزيدة أيضا، كؿ ىذا يجب أف يككف مستعمؿ المغة عمى دراية بو 

 يستكجب في كؿ معجـ معرفة المنيج الذم يسير عميو في ترتيبو فمكؿ معجـ ق كما أف

 بحسب الحرؼ الأكؿ  المعاجـ التي تعتمد الطريقة  الألفبائية طريقتو في البحث فيناؾ

 القكاعد المعجمية لا تناسب مستكل المتعمـ الكبير  فكؿ ىذهكىناؾ بحسب الحرؼ الأخير

شرح مفردات بسيطة مألكفة الاستعماؿ، فكاف الجيد الكبير بيكفيو تقديـ الشرح لو أك مطالبتو 

ىك ما تقكـ بو المنشطة حيث تقكـ بالبحث عف شرح ىذه المصطمحات عبر شبكة الانترنت 

 عمييـ مراعاة لمفئة ةكتقديميا ليـ لذلؾ كجب تكظيؼ المفردات السيمة في النصكص المقرر

. المقدمة ليا 

بأف تككف الكممات المستعممة لمكبار في الدركس المقدمة " كليـ جرام "كىذا ما أقره  

ليـ مقصكرة عمى تمؾ المكجكدة ضمف المفردات المتكممة كيندرج الأمر بعد ذلؾ سكاء مف 

يجب أف يسبؽ تقديـ أنَّو حيث المفردات  أك عددىا كقد كضع خطة لتدريس المفردات كىي 

إشغاؿ الدارسيف في نشاط أك في مناقشة ثـ تكتب عمى السبكرة الكممات كالجمؿ  المفردات

تعمـ  بيذه اؿالمناسبة المرتبطة بالمكضكع كعند ذلؾ يتـ شرح المعنى مرتبطا بالنطؽ، إف 

الطريقة يككف سيلا كسريعا كينبغي أف يتكرر عرض ىذه الكممات في فترة قصيرة نسبيا 

ضمانا لاسترجاع الفكرم ليا كما أنو مف فكائد ىذه الطريقة أف الدارس يتحقؽ مف أف 

 1.ا   يحاكؿ القراءة ـالكممات تمثؿ أفكارا كما أنو يككف اتجاىا لمبحث عف المعنى حيف

فيذه الطريقة تشرؾ المتعمـ في العممية التعميمية  في استخراجو لممفردات  كشرحيا 

كتكظيفيا ليستطيع  الربط بيف معنى الكممات كبيف  استعماليا في حياتو اليكمية كتككف ىذه 

                                                           
  .71: رشدم طعيمة، تعميـ الكبار كتخطيط برامجو  كتدريس مياراتو، ص: ينظر - 1
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 لذلؾ لكي لا الضركرة راسخة في ذىنو  بحيث يكظفيا في كلامو أك تعابيره إذا دعت الألفاظ

.  تككف ىذه العممية مجرد سجف للألفاظ لا داعي ليا 

كما أف استعماؿ القامكس لمشرح مف الطرائؽ الحديثة في التدريس التي تضع المتعمـ 

 كتجعمو عنصرا فعالا إلا أف المتعمميف الكبار لا يناسبيـ الشرح مف القامكس الاىتماـمحكر 

 . التقنيةبالرغـ مف مزايا استخداـ ىذه 

كما أننا نجد في ىذه النصكص مجمكعة مف المفردات الصعبة إلا أنو لـ يتـ التطرؽ 

 :لشرحيا مف بينيا 

جدول  يوضح المفردات الصعبة التي لم تشرح في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار 

 :المستوى الأخير

الصفحة النص المفردات الصعبة 

تكرعي 

المستميت /المييب 

المستديـ / المعضمة 

المحزكزة / الدؤكب/ نتكء 

باسؿ / منتيج 

 رسالة لإبنتي

 الحرفي
 

 الأمف الغذائي

 رالفخار التقميدم في الجزائ

العجكز كالبحر 

2 

109 

37 

117 

 

123 

أما بالنسبة لبعض المصطمحات ، ىذا بالنسبة لممفردات الصعبة التي لـ يتـ شرحيا      

: كانت غريبة حيث كجدكا صعكبة كبيرة في نطقيا مف بينيا ؼكأسماء الأشخاص 
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جدول يوضح بعض أسماء الأشخاص الغريبة الواردة في كتاب المغة العربية لتعميم الكبار 

 :المستوى الأخير 

الصفحة النص الاسـ / المصطمح 

التمغراؼ / المكرس 

جراىا مبؿ 

السيزمكغراؼ 

الجيكلكجيكف 

سانتياغك 

البريد الإلكتركني 

البريد الإلكتركني 

الزلازؿ 

الزلازؿ 

  كالبحرالعجكز

22 

22 

64 

64 

123 
 

:  قواعد النحوية ال:  ثالثا

كانت المكاضيع النحكية في ىذا المستكل مكاضيع قميمة لا تتعدل السبعة قكاعد كىذا 

. تناسبا مع الفئة المقدمة ليا فيجب في ىذا أف يراعى الجانب النفسي كالعقمي ليـ 

فكانت ىذه القكاعد تتراكح بيف السيؿ كالصعب   

 كآخر منصكب  مرفكعىـ استخراج فعؿ مضارعفففي درس حركة الفعؿ المضارع يطمب ـ-  

،  فينا عمى المنشط أف يذكرىـ بالفعؿ المضارع ماىك ،ثـ بعد ذلؾ تذكر القاعدة كآخر مجزكـ

 تحت ىذه ان فحبذا لك كضع ليـ خط ككيؼ يأتي، فاستخراج الفعؿ مف النص يأخذ كقتا،

الأفعاؿ المضارعة كسؤاليـ كيؼ كرد ىذا الفعؿ المضارع كما ىي حركتو كما العامؿ 
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المتحكـ في حركتو الإعرابية فينا يضيع كؿ الكقت في استخراج الأفعاؿ منيا ما يككف 

. ثـ قبكؿ الصحيح كرفض الخاطئ كغيره  ، خاطئاصحيحا كمنيا ما يككف 

طمب منيـ تبياف مكقع الكممات المسطر تحتيا مف الإعراب ثـ ؼأما في قاعدة المفعكؿ -  

تذكيرىـ بالقاعدة التي تعرؼ بالمفعكؿ بو ما ىك كالمفعكؿ لأجمو ما ىك كالمفعكؿ المطمؽ ما 

.  ىا في مستكل فارط كىك فكاف ىذا تذكيرا ليـ بالمفاعيؿ لأنيـ تناكؿ

فيي ليست في مستكاىـ كلا تتناسب مع سنيـ فمف غير " لك"أما بالنسبة لقاعدة إعراب - 

 أف يحدد شيءكيطمب منو أكؿ " لك"المعقكؿ أف المتعمـ الكبير ليست لو دراية أصلا بمعنى 

في الجممة ما تحتو سطر مف حيث النكع كالكظيفة، فمف أيف لو أف يجيب كىك يجيؿ تماما 

كلا حسب "لك " ىذا الحرؼ ثـ بعد ىذا ذكرت لو قاعدة كبيرة تحتكم عمى حالات إعراب

 كمف حيث ، كمف حيث ىي حرؼ عرض الكظيفة التي تؤدييا مف حيث ىي حرؼ تقميؿ،

 فمف الصعب عمى متعمـ كبير ، كمف حيث ىي حرؼ شرط في المستقبؿ ىي حرؼ امتناع،

فيذا الدرس يشعرىـ بالإحباط لأنو لـ يتـ فيمو ؛ أف يحفظ كيفرؽ بيف معاني كؿ كاحدة 

. مطمقا كقد سمعت ىذا مف كثير منيـ في مقابمة أجريتيا معيـ بأنيـ لـ يفيمكا القاعدة بتاتا

 أمَّا في درس الاستثناء فجاء عمى شاكمة استخرج صيغة استثناء مف النص ثـ ذكر- 

خاصة إذا قاـ المنشط بشرح صيغة الاستثناء ما ىي  بالقاعدة فيذا أمر بسيط بالنسبة ليـ ك

كما ىي الأدكات التي تسبؽ المستثنى فينا تضيؽ ليـ دائرة البحث بأف أدكات الاستثناء كذا 
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 ىك اككذا فمف السيؿ ىنا البحث عف ىذه الحركؼ كتبييف أنيا أدكات استثناء كما بعده

.  المستثنى 

 درس الحاؿ فكاف ىك كذلؾ سيلا في إدراؾ قاعدتو كذلؾ مف خلاؿ بياف أف الحاؿ أما- 

. يأتي بعد طرح السؤاؿ كيؼ كأنو يأتي نكرة 

أما بخصكص قاعدة الأفعاؿ الخمسة فطمب منيـ استخراج فعؿ مضارع ثـ طرح سؤاؿ ما - 

علامة رفعو إذا لـ يسبقو حرؼ نصب أك جزـ ثـ طمب منيـ استخراج  فعؿ مضارع آخر 

 ثـ تذكر القاعدة ،ثـ سؤاليـ ما علامة  رفع الفعؿ المعتؿ اتصمت بو كاك الجماعة أك النكف،

.  ييسٍتىدٍرجكف إلى ذكر القاعدة كتستخمص مف أفكاىيـ فيذه الطريقة سيمة نكعا ما بحيث 

 كفي قاعدة كاف كأخكاتيا طمب منيـ إعراب ما تحتو  خط في النص فكيؼ لو أف يعرب- 

ففي ىذه الحالة كجب أف يميد كيبسط  ليـ الدرس ثـ  نطمب  كلـ تقدـ لو أم قاعدة مف قبؿ 

. منيـ الإعراب كليس العكس طمب الإعراب ثـ الكصكؿ إلى القاعدة

كما يمكف قكلو إزاء كؿ ىذه القكاعد المقررة سكاء في الطريقة المقدمة بيا أك الأسمكب المتبع 

فييا أف طريقة المقاربة النصية لا تتناسب كثيرا مع الكبار فيـ يحتاجكف لعدد كبير كمتنكع 

. مف الأمثمة خارج النص لإدراؾ القاعدة

كما أف طريقة طرح الأسئمة تمقي عمى عاتؽ المعمـ الحمؿ الثقيؿ  فقبؿ كؿ قاعدة يجب عميو 

 كؿ ىذه الأسئمة  تستكجب "بيف إعراب"ك ،"استخرج"أف يشرح ليـ كؿ شيء ؛  فمثلا صيغة 

عمى المعمـ أف يأتي بأمثمة خارج إطار النص ليقيسكا عمى ما في النص فيذه المشقة تقع 
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في  ترسخ ليـ القاعدة ات بالإضافة إلى خمك ىذه القكاعد مف تمريف عمى كاىؿ المعمـ كحده،

؛ لأف تدريب المتعمـ عمى القاعدة النحكية يقتضي أف شرطا ضركريا كجكدىا يعد  ؼأذىانيـ،

إذ لابد  بالقكاعد التي تعمميا بالممارسة عمييا،  يككف التدريب كافيا كمتنكعا حتى يمـ المتعمـ 

 ـأف تككف ىناؾ تدريبات حكؿ ىذه القكاعد سكاء في الصؼ أك خارجو  لبياف مدل استيعابو

. ليا

 في ىذا ة عمييـ مقررتليسكأما بالنسبة لبعض  القكاعد التي طمب منيـ استخراجيا 

فينا نجد أف أغمب المتعمميف الكبار لا يذكركف القكاعد السابقة، كما أنو لكحظ أف  المستكل

،  في عاـ كاحد مستكيافدرس مدركس المستكل الثاني لـ تكتمؿ كذلؾ لضيؽ الكقت بحيث 

  إتماـ قكاعد المستكل الثاني عدـكىذا ما أحدث الخمؿ فيثـ ينتقمكف إلى المستكل المكالي 

كمطالبتيـ باستذكارىا في المستكل الثالث كىـ لـ يتطرقكا إلييا أصلا فتحتـ عمى المنشطة أف 

.  تعيد ىذه القكاعد لكي يدرككىا كيستطيعكا إخراج المطمكب  

:  القواعد الصرفية:رابعا

ؽ مكانت القكاعد الصرفية في ىذا المستكل قميمة التناكؿ بحيث كانت تقدـ ليـ عف طر

فكاف مف الصعب عمييـ أف ، استخراج المطمكب بأف يستخرجكا مصادر مف النص مثلا 

خاصة أنو لـ يتـ الإشارة إلى المصادر في أم قاعدة كىذا يستكجب بيفيمكا ما ىك المصدر ك

كؿ ىذا إلا أنيـ  مف رغـ كعمى اؿعمى المعمـ تحضير الدرس كتقديـ الأمثمة الكافية مف عنده 
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 بيف  بأم طريقة كبخاصة أنو حدث المبس عندىـ في التفريؽلـ يستكعبكا معنى المصادر

. الاسـ كالمصدر 

. أما بخصكص استخراج كممات عمى أكزاف معينة فكانت سيمة عمييـ 

طمب منيـ في بداية المقرر أف يبينكا  حيث  إحدل القكاعد كما لكحظ أيضا في 

الأصؿ في كممة مستخدـ لغكيا كما أىـ الصيغ التي تتكلد عف زيادات في الأصؿ  فينا كاف 

خاصة أنو لـ يتـ الإشارة إلى ىذه القاعدة مف قبؿ ، بمف الصعب عمييـ أف يبينكا الأصؿ ك

 طمب منيـ استخراج الأفعاؿ المكجكدة حيثأما عف ما كجد في نياية مقرر القكاعد الصرفية 

في النص ثـ بياف الأصؿ الثلاثي  فييا ثـ الرباعي ثـ ذكرت قاعدة المجرد كالمزيد؛ فينا 

تبيف أنو طمب منيـ أف يستخرجكا ما لـ يتـ  التطرؽ إليو ثـ بعد فترة طكيمة تذكر القاعدة 

فيذا ما لـ يفيـ مف ىذه القكاعد فكؿ الجيد ىنا يعكد إلى المعمـ  في كؿ ما يطمب استخراجو 

لذلؾ فإنو يستكجب عمى الجيات المسؤكلة عف تعميـ الكبار اختيار المعمميف الأكفاء 

.  لتدريسيـ كتنظيـ دكرات تككينية كغيرىا

مف خلاؿ ما تقدـ في نشاط عمـ الصرؼ تبيف أف ىذه الطريقة القائمة عمى فكرة 

استخراج القكاعد مف النص كالمتعمـ جاىؿ بيا أصلا ىي طريقة تفتقر إلى المنطؽ إذ كيؼ 

يسأؿ المتعمـ في أمر يجيمو تماما، لذلؾ فإننا نكجو عناية المسؤكليف إلى إدراؾ ىذه المسألة 

. أكلا ثـ التطبيؽ عمييا لاحقا ببرمجة القكاعد 
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كما لكحظ أيضا مف خلاؿ التطرؽ إلى ىذه القكاعد النحكية كالصرفية كالصيغ 

كالتراكيب تبيف أنو لا كجكد لأم تماريف تطبيقية بتاتا تثبت القكاعد التي تناكلكىا ، كما أف 

ىذه التماريف التطبيقية تعد شرطا أساسيا لرسكخ أم قاعدة كىذا ما كجدناه غائبا في كؿ ىذه 

 .القكاعد 

 في ىذه النصكص مف مفردات كنحك كصرؼ كصيغ اءكبعد رصدنا لأىـ ما ج

المتبعة ىنا ىي عممية التعمـ كليست التعميـ  بحيث   التعميميةطريقة كتراكيب اتضح أف اؿ

فالمعمـ ىنا ما ىك إلا مكجو كمرشد ؛ تجعؿ المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية كليس المعمـ 

ف مف أخطاء كيظير ىذا مف خلاؿ طمب  شرح المفردات مف ككمصحح لما يقع فيو المتعمـ

 بمعنى أف المتعمـ ىك مف يبحث عف شرح ىذه المفردات بالاستعانة بالقامكس ؛القامكس

تقكـ عمى  القضايا النحكية كالصرفية كذلؾ  أف  بالإضافة إلى،كليس المعمـ مف يقدـ الشرح

 لقاعدة  إلى  اإلى حيف الكصكؿ" استخرج "المتعمـ بالدرجة الأكلى كيتمثؿ ىذا  في صيغة 

يعني أف المتعمـ ىك مف يبني القاعدة مف  خلاؿ ىذه الصيغة ككذا نفس الحاؿ في كىذا 

حيث تنحسر كظيفة المعمـ ىنا ىي التكجيو أك  ،الصيغ كالتراكيب التي يطمب استخراجيا 

 . التصحيح إف دعت الضركرة 

كىذا ما تسعى إليو المنظكمات التربكية الحديثة كىي الانتقاؿ بالعممية التعميمية مف 

 محكراؿ لأنو ىك المتعمـ إلى  الاىتماـمصطمح التعميـ إلى مصطمح التعمـ الذم يكلي 
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الأساسي في العممية التعميمية، إلا  أف الكاقع خلاؼ ما جاء كىك أف ىذه  الطريقة كجدت 

 .  كمستكاىـصعكبة كبيرة في تطبيقيا كىذا يعكد إلى سف المتعمميف

 : التعبير الشفوي والتواصل : المبحث الثاني

إف التقنيات الشفكية التي قرر تدريسيا في ىذا المستكل تعابير كميا كظيفية كىذا لما لو 

مف أىمية بالغة عند الصغار، كالكبار بخاصة أنٌيا تمس حياتيـ كمحيطيـ الخارجي فيذا 

التعبير يؤدم إلى تكاصؿ الناس بعضيـ ببعض، كقضاء مصالحيـ، كحكائجيـ المعيشية، 

دارة شؤكنيـ كأداء مينتيـ  كتنظيـ شؤكف حياتيـ مف تعامؿ كبيع كشراء كسؤاؿ كجكاب، كا 

بحكـ خبرتيـ في الحياة فيـ يحتاجكف لمثؿ ىذه التعابير الكظيفية لتدبير أمكرىـ كتسييؿ 

 . مياميـ 

فالتعبير الكظيفي لا يمكف الاستغناء عنو لأنو ييدؼ إلى تحقيؽ المقاصد الكظيفية 

بأقصر الطرؽ كأقؿ الكممات حتى يقضي حاجاتو كمصالحو اليكمية بؿ يعد دعامة قكية مف 

  1.الدعامات التي يقكـ عمييا التعبير الإبداعي 

ىذا بالنسبة لنكع التقنيات عامة ، أما بخصكص مكاضيع ىذه التقنيات فقد كانت تندرج 

إلقاء كممة في مناسبة ما : ضمف الصعكبة نكعا ما ناىيؾ عف بعض التقنيات البسيطة مثؿ 

كتحرير برقية كالتعبير عف حدث ككصؼ لملامح الكجو ،أما عف بقية التقنيات فكجد بيا 

في تقنية إثراء : المتعممكف صعكبة سكاء في فيـ ىذه التقنية أك في انجازىا كمثؿ ىذا نجده 

                                                           
  .19: محمد الصكيكرم ؛ التعبير الكتابي، ص : ينظر  - 1
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فكرة بحيث يقدـ لو مجمكعة مف الأمثاؿ الشعبية تتصؿ بمكضكع ما يطمب منيـ اختيار مثؿ 

مف ىذه الأمثاؿ كتكسيعو خلاؿ فقرة شفكية فكانت ىذه الأمثاؿ في حد ذاتيا يعترييا نكع مف 

الغمكض ك مثؿ ىذا في  مكضكع الحرث كالأرض حيث قدـ ليـ مجمكعة مف الأمثاؿ مف 

في الضباب : " كالمثؿ الآخر يقكؿ " مارس بك ثمكج، الأكلى بيضة، كالتالية عسمكج : " بينيا 

فكانت النتيجة ىي عدـ " في الجميد أحرث كزيد : " ك مثؿ آخر يقكؿ كذلؾ " حرث كىاب 

فيـ ىذه الأمثاؿ الشعبية ؛ لأنيا أمثاؿ محمية كليست كطنية ففي المثؿ الأكؿ يشير إلى 

الثمكج فلا يمكف الإشارة إلى الثمكج ؛ لأف الثمكج ليست في كؿ مكاف كلأف ىذه الأمثاؿ 

سيتطرؽ ليا كؿ مف يعيش في ربكع ىذا الكطف فلا نستطيع أف ندرجيا ليـ ؛  فمثلا  

الجنكبي بحكـ  عيشو في بيئة صحراكية لـ ير الثمج في حياتو كنقكؿ ليو مارس بك ثمكج 

فكيؼ لو أف يفيـ ىذا، كىذا ما نجده أيضا في المثاؿ الثاني كالثالث كغيرىـ  مف الأمثاؿ 

 .المقدمة  ليـ فكاف مف  يصعب عمييـ فيـ ىذه الأمثاؿ ليربطكىا بمكضكع معيف ليثركه 

 لذلؾ عمى ىذه الأمثاؿ المقرر تدريسيا  أف تككف كطنية أك عالمية ليستطيع فيميا الشرقي 

 . كالغربي كالشمالي كالجنكبي كليس تخصيص جية عف جية أخرل 

كفي تقنية تكسيع  مثؿ شعبي أيضا أعطي ليـ مجمكعة مف الأمثمة الشعبية طمب 

منيـ تكسيعيا مع الكقكؼ عمى أىـ ما يستنبط منيا مف معاف فكانت ىذه الأمثاؿ أيضا مف 

 . الصعب فيـ مغزاىا سكاء مف طرؼ المتعمميف أك مف طرؼ المعممة نفسيا 
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كما نجد بعض التقنيات أدرجت ليـ في ىذا المقرر لا تمس اىتماـ ىؤلاء الكبار مثؿ 

تصميـ خارطة  كاستثمار دليؿ سياحي لمدينتؾ كشركط كمكاصفات التسكيؽ فرأت المعممة 

كالمتعمميف أنو لا طائؿ مف ىذه التقنيات لأنيا لا تجدم نفعا فأساس نجاح أم تعبير يجب 

أف تراعي اىتماـ المعبر كميكلو ك سنو ليبدع ، كما يجب أف نترؾ لممتعمـ الحؽ  في اختيار 

 . المكضكع المراد التعبير عنو 

فيذه التقنيات التعبيرية الشفكية ىادفة إلا أف المشكؿ الأساسي في نكع الفئة المقدمة 

 .ليا ىؿ تستكعب كتتماشى معيا أك لا 

لذلؾ كاف مف الممكف أف نضع ليـ قصصا مثلا في حصص التعبير الشفكم تمس حياتيـ 

ككاقعيـ الاجتماعي ،أك قصصا دينية ييسٍتىنبىط منيا الحكـ كالعبر الربانية ، أك قصص 

تاريخية تركم بطكلات مجيدة، ثـ نطمب منيـ أف يعيدكا سرد ىذه القصص بأسمكبيـ 

الخاص؛ فينا يجدكف طلاقة كحرية كبيرة في التعبير لما لمقصة  مف أىمية في التربية 

كالتعميـ ؛لأنيا مف أقكل عكامؿ الاستثارة في الإنساف فيي تجذبو إلييا جذبا طبيعيا، كتشد 

 .انتباىو بالالتفاؼ الكاعي إلى حكادثيا كالمعاني التي تتضمنيا 

؛ لأف الحياة  في فكقد غالى بعض التربكيي  فاعتبركا القصة محكرا لدراسة جميع العمكـ

نضرىـ قصة طكيمة ككؿ إنساف يقكـ بتمثيؿ دكر فييا أك فصؿ مف فصكليا لذلؾ تؤدم 

 : كظيفة تربكية سامية كتحقؽ غايات تعميمية منشكدة أىميا 
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تحؿ عقدة لساف المتعمـ كتمرنو عمى إجادة المحادثة كالتعبير كالإلقاء كتزيد مف  .1

 ثركتو المغكية 

تحمؿ المتعمميف عمى اليقظة كالانتباه كفييا رياضة عمى الصبر كحصر الذىف  .2

 .كضبط الفكر لأف المتعة بالشيء تغرم المرء عمى الاىتماـ بو

 .يأخذ عنيا المتعممكف كثيرا مف المعارؼ كالخبرات  .3

ليا أثار خمقية ك سمككية غير مباشرة لأف المتعمـ يفيـ مغزاىا فيتأثر بطرؽ الإيحاء  .4

 1.لا بطرؽ النصح 

كطريقة أخرل تثير اىتماميـ ىي أف نضع ليـ مشاىد ك صكر كنطمب منيـ التعبير عنيا أك 

نسمعيـ تسجيؿ صكتي تعميمي كنطمب منيـ أف يعيدكا ما سمعكه فيذه الطرؽ التعميمية 

الحديثة تنمي فييـ حسف الإصغاء ك تثرم ممكتيـ المغكية بمفردات جديدة ك تجعؿ المتعمميف 

دكما في اشتياؽ لحصة التعبير الشفكم؛ لأف الحصة فييا نكع مف الحركة كليست بكضع 

 .مكاضيع جامدة كنطمب منيـ التعبير عنيا 

 التعبير الكتابي : المبحث الثالث

لا يقؿ التعبير الكتابي أىمية عف التعبير الشفكم؛ لأنو إثبات ما قيؿ شفكيا بكاسطة 

تقنية الكتابة ، فكانت التقنيات التعبيرية الكتابية ىي أيضا كظيفية ك قد كانت أغمب ىذه 

التقنيات متناكلة شفكيا ثـ كتابيا، فكانت الملاحظات حكليا ىي نفسيا تقريبا، أما عف 

                                                           
  . 203: عمكم عبد الله طاىر ؛ تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرؽ التربكية ، ص : ينظر  - 1
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المكاضيع المختمفة فنجدىا في تقنية المكازنة بيف نصيف فكاف ىذا المكضكع مما أكسبيـ 

الانتباه الجيد مف حيث ربط مكضكع بآخر لإظيار أكجو التشابو كالاختلاؼ بينيـ، كفي تقنية 

الربط بيف درسيف أيضا يجعؿ المتعمميف في يقظة كانتباه تاـ لمكصكؿ إلى الشيء المشترؾ 

 .  بيف ىذيف النصيف لمربط بينيما 

أما في تقنية كتابة اليمزة فنجد أف كؿ قكاعد كتابة اليمزة مندرجة في حصة كاحدة مما 

كتابتيا في : أثار في نفسية المتعمميف نكعا مف الإحباط برصد قاعدة كبيرة كيذه مرة كاحدة 

أكؿ الكممة، كفي كسط الكممة، كعمى الألؼ، كعمى النبرة، كعمى الكاك ،كمنفردة، كفي آخر 

الكممةعمى الألؼ كعمى الياء كعمى السطر ،فكاف مف المفركض أف نقدـ ليـ ىذه القكاعد كؿ 

 .قاعدة في درس محدد كليس جممة كاحدة فمف غير المعقكؿ أف تستكعب في حصة كاحدة 

كفي تقنية أخرل كجدنا أنو طمب منيـ أف يجسدكا منحنى بيانيان بإعطائيـ المؤشرات 

 . كالمقاييس كالجدكؿ ليقكمكا برسـ ىذا المنحنى فيذا لا يتناسب أبدا مع الكبار كلك قميلا 

 ؛ لأف ت  فكما قمنا في التقنيات الشفكية بأنو يحب مراعاة الميكؿ كالمستكل كالفركقا

الفركقات الفردية بيف ىؤلاء المتعمميف تؤدم دكرا ميما كأساسيا ؛ لأف اليدؼ مف التعمـ عند 

الكبار ليس كاحد فيناؾ مف كاف ىدفو مف الالتحاؽ بصفكؼ محك الأمية ىك أف يتعمـ 

القراءة كالكتابة فقط ليستطيع قراءة كتاب الله كقراءة ما يقدـ لو، كىناؾ مف كانت طمكحاتو 

أكبر مف ىذا كىي تعمـ القراءة كالكتابة لتحسيف مستكاه، كىناؾ مف فاقت طمكحاتو ىذا بكثير 

كىي مكاصمة المشكار الدراسي ابتداء مف محك الأمية ثـ مكاصمة تعميمو عبر التعميـ عف بعد 
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إلى حيف كصكلو إلى الجامعة إف أمكف ؛ لذلؾ ما ييـ البعض قد لا ييـ البعض الآخر كما 

يناسب البعض قد لا يناسب البعض الآخر لذا كجب أف تككف بيف ىذه المكاضيع نقطة 

اتفاؽ بحيث نختار مكضكعات تناسب ىذا كتناسب الآخر فمكضكع تصميـ منحنى بياني 

كمكضكع الإقناع كالاختزاؿ  كالإثراء كميا مكاضيع ميمة إلا أنيا ليست مف ميكلات مف أراد 

تعمـ القراءة كالكتابة  فقط ؛ لأف اليدؼ الأساسي مف التعبير ىك أف يعبر المتعمـ  بأسمكب 

راؽ خالي مف الأخطاء النحكية كالصرفية كىذا ما يسعى المتعمـ الكبير لإحرازه مف خلاؿ 

 .تعممو 

 نشاط الإدماج والمشروع :المبحث الرابع

 :نشاط الإدماج -  1

 حكصمة كؿ أسبكع مف الدراسة بحيث يتـ فيو التطرؽ إلى ةتعبر النشاطات الإدماجي

نص لمعالجة أفكاره كقكاعده النحكية كالصرفية، فمف ىنا يستطيع المنشط أف يقيس مدل 

استيعاب المتعمميف خلاؿ ىذا الأسبكع ، فكانت ىذه الأنشطة الإدماجية تتناكؿ نصكصا 

متنكعة فيي تصب في نفس المجاؿ مع النص المأخكذ في دراسة النص بالإضافة إلى أف 

ىذه النصكص قد كفؽ في اختيارىا فيي مناسبة ليـ مف حيث المكضكع ؛ فقد لاءمت 

مستكاىـ الثقافي كالمعرفي بالإضافة  إلى سيكلة الأفكار كالمعاني كمف ناحية الحجـ أيضا 

 . كانت قصيرة كمحكمة 

 :   أما مف ناحية مناقشة أفكارىا كمفرداتيا كقكاعدىا فنجد أفٌ 
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 : المفردات :  أولا 

في شرح مفردات النص الصعبة كانت الغمبة ىي المطالبة بالشرح استعانة بالقامكس ما 

عدا بعض المفردات حيث قدـ ليـ شرحيا، أما ما كاف مكتسح المجاؿ فيك الشرح بالقامكس  

إلا أفَّ القامكس كما سمؼ الذكر أنو لـ يتدرب عميو بأم شكؿ مف الأشكاؿ فتارة كاف الشرح 

مف قبؿ الأستاذة كتارة أخرل يتـ تجاىؿ ىذه المفردات، كعندما نتجاىؿ ىذه المفردات يبقى 

دراكو  في نفس المتعمـ فضكؿ كبير لمعرفة  ىذه المفردات فبدكنيا لا يستطيع فيـ النص كا 

جيدا، ما لـ نشبع فضكلو بالشرح ؛ لأف ىذه المفردات صعبة عميو كأكؿ مرة تطرؽ سمعو 

لذلؾ تبقى الفكرة عنده غامضة نكعا ما، إلا إذا قربت ليـ المنشطة المعنى كما كانت تفعؿ 

في كثير مف الأحياف ، كىذا ما أقرتو لي المعممة بنفسيا لغياب كجكد أم قامكس في القسـ 

 ) دراسة النص(في أغمب >> : يعيف عمى الشرح كىذا مناؼ لما جاء في دليؿ المعمـ بأفَّ 

ىناؾ شرح لبعض الكممات شرحا قامكسيا، لذلؾ يجب أف يتكفر قامكس كاحد عمى الأقؿ، 

ييعىكًدي المنشط عمى استعمالو كتحميؿ الصعكبات كجعؿ المتعمميف بتكجيو المنشط يستعممكف 

 1.<< القامكس كإجراء عممي يفترض أف يتحكؿ في المستقبؿ إلى سمكؾ يميز نشاط المتعمـ 

 .إلا أف ىذا لـ يتكفر كترؾ الحمؿ عمى المنشطة تبحث ىنا كىناؾ عمى شرح ىذه المفردات 

 : القواعد النحوية والصرفية: ثانيا 

                                                           
  . 2: ابف جديد بك جمعة ؛ الدليؿ، ص  - 1
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أما عف القكاعد النحكية كالصرفية في ىذه الأنشطة فقد تـ تناكليا عشكائيا مف قكاعد 

درست ىذه السنة ك أخرل في مستكيات مغايرة، فصحيح أف النشاط الإدماجي ىك حكصمة 

كؿ  الدركس المتناكلة في ىذا المستكل أك في مستكيات فارطة إلا أف التعامؿ مع الكبير 

يختمؼ عف الصغير؛ فالصغير يستطيع أف يتذكر ما أخذه في مستكيات ماضية ، أما الكبير 

فلا نجد عنده قكة التذكر ىذه، لذا كاف مف الأفضؿ أف تحتكم ىذه الأنشطة عمى القكاعد 

التي تـ تناكليا خلاؿ ىذا الأسبكع كبخاصة أف ىذا المقرر كاف يفتقر لكثير مف  التطبيقات 

النحكية كالصرفية بعد تناكؿ قاعدة ما في دراسة النص، لذا حبذا لك عكض ىذا في النشاط 

الإدماجي  بأف نكظؼ  ىذه القكاعد المأخكذة في ىذا الأسبكع ليككف النص متصلا مع نشاط 

دراسة النص مف حيث المكضكع ك مف حيث القكاعد  كىذا ما لاحظناه كىك أنو في دراسة 

النص يتـ تناكؿ قاعدة معينة كفي النشاط الإدماجي نجد قاعدة أخرل، فالنشاط الإدماجي 

ىك إدماج المكتسبات القبمية كتحكيميا إلى أداءات سمككية فمك كانت ىذه المكتسبات القبمية 

قريبة ؛ بمعنى أخذىا في ىذا الأسبكع فقط ؛ لأف المتعمـ الكبير دائما بحاجة إلى المعاكدة 

 . كالتكرار في كقت قصير قبؿ أف تنسى 

كىذا ما كجدناه في نص مدينة المداخف مثلا نجد أف القاعدة التي تـ تناكليا في دراسة 

النص ىي قاعدة الاستثناء كفي النشاط الإدماجي تجد قاعدة اسـ الفاعؿ مع أف اسـ الفاعؿ 

 .تـ تناكلو في مستكل ثاف 
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كفي نص الكقاية مف الحكادث تـ تناكؿ الأفعاؿ المضارعة المرفكعة ك المنصكبة 

 . كالمجزكمة كفي النشاط الإدماجي تـ تناكؿ  قاعدة الاستثناء 

كفي نص عميؾ سلاـ الله في عرفات تناكلكا قاعدة الأفعاؿ الخمسة ك في النشاط قاعدة 

 . الجممة الاسمية، ك في القكاعد الصرفية نجد ىذا حاصلا كذلؾ 

لك " كما أف ىناؾ بعض القكاعد التي لـ يتـ الإشارة إلييا بتاتا في ىذه الأنشطة كقاعدة 

لصعكبة فيميا ك إدراكيا كاف مف المفركض أف يتـ تناكليا " لك" كغيرىا ؛ فقاعدة " الحاؿ"ك" 

 .في أكثر مف نشاط لترسخ في أذىانيـ 

كما أفَّ التكرار الأكثر كاف لقاعدة الاستثناء بحيث طمب استخراجيا في أكثر مف نشاط 

 . إدماجي مع العمـ أفَّ ىذه القكاعد استكعبكىا مف أكؿ حصة

كما أف أغمب ىذه الأنشطة كانت تركز عمى معالجة النص ك أفكاره أكثر مف إرساء قكاعده 

كىذا ما نمحظو في كثير مف النصكص حيث لـ يتـ التطرؽ لأم قاعدة لا نحكية كلا صرفية 

 .      بؿ معالجة الأفكار فقط 

  :المشروع -  2

يعتبر المشركع مف أىـ الطرائؽ التربكية الحديثة التي تيدؼ إلى تككيف شخصية 

المتعمـ كتعكيده الاعتماد عمى النفس في علاج مشكلات كدراستيا كالتفكير في حميا فيك أداة 

 .تجعؿ المتعمـ محكر العمؿ التربكم إذ يقكـ الدارس بانجازه تحت إشراؼ المنشط 
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فيذا المشركع يجعؿ المتعمميف الكبار ينجزكف أعماليـ متعاكنيف فيما بينيـ كيشعرىـ 

كذلؾ بتحمؿ المسؤكلية في جك تسكده الحرية كالانطلاؽ تحت إشراؼ منشطيـ كتبدأ ىذه 

العممية بشعكرىـ بكجكد مشكمة ثـ معرفة مكضكع الصعكبة فييا كتحديدىا فالإيحاء أك 

الإشارة إلى الحؿ الممكف لممشكمة ثـ ممارسة التفكير في حميا كطرح الفرضيات التي بيا 

يمكف التغمب عمى صعكبتيا ثـ الملاحظة كالتجربة لترجيح أحد الفركض كالتأكد مف صحة 

أك خطأ غيره، لذلؾ يجب عمى المدرسيف التفكير بجدية في تطبيؽ بيداغكجية المشركع 

 1. لتحفيز المتعمميف عمى الإقباؿ عمى ىذا النكع مف النشاط 

فكانت ىذه المشاريع مشاريع عممية عممية يستفيد منيا المتعممكف في حياتيـ اليكمية 

نجد أف  ىذا المشركع تعميمي حقا بحيث يضع : ففي مشركع مراسلات إدارية كعائمية  مثلا 

المتعمـ في مشكمة كىي كيؼ ينجز مراسمة إدارية بتحديد النكع كالكيفية ثـ الإنجاز فيك 

بحاجة إلى كيؼ ينجز مراسمة إدارية كبخاصة أف الكبار بحكـ سنيـ كخبرتيـ الحياتية 

كالمينية فيـ محتاجكف  حقا ليذه الرسائؿ لقضاء مصالحيـ، بالإضافة إلى مراسلات عائمية 

التي تخمؽ ليـ جكان عائميان بينيـ، أما بخصكص مشركع مؿء كثائؽ ذات طابع بريدم مالي 

فجعميـ يتعممكف كيؼ يممئكنو دكف الاستعانة بالآخريف كبخاصة أف الكبار أغمبيـ ممف 

ف كانكا غير ىذا فيـ يتقاضكف معاش الكبار لذلؾ  يتكفر لدييـ ىذه الكثائؽ المالية كا 

يحتاجكف إلى معرفة كيؼ تملأ ىذه الكثائؽ المالية ؛ فكؿ ىذه المشاريع جعمتيـ يشعركف 

 . بالمسؤكلية تجاه إنجازىا 
                                                           

  . 64: الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار ؛ المناىج كالكثائؽ المرافقة، ص : ينظر  - 1
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فمف كؿ ما سبؽ نستطيع أف نقكؿ  في ىذه المقررات إننا لا نتيميا بالنقص أك الخطأ 

لأف مف كضعيا مؤطركف كأساتذة، إلا أف تقكيمنا ليا كاف مف باب ما ىك حاصؿ داخؿ 

حجرات صفكؼ محك الأمية ككذلؾ سماع ىذه النقائص مف المتعمميف بأنفسيـ كمف معممييـ 

 .عمى أمؿ أف ينظر في ىذه الأمكر بعيف الاعتبار كالحسباف 
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في نياية مسيرتنا مع ىذا البحث الذم حاكلنا  فيو الكصكؿ إلى مقررات تعميـ المغة 

 كاقع " الإشكالية التي تمحكرت حكؿف مف خلاؿ الإجابة ع،العربية لمكبار المستكل الأخير 

أف تككف محؿ اىتماـ المنظميف  إلى  تكصمنا إلى نتائج نأمؿ"مقررات المغة العربية لمكبار

لأف التعميـ عند الكبار يحتاج لمراعاة عدة جكانب منيا ؛كالمؤطريف لمناىج تعميـ الكبار 

: النفسي كالاجتماعي كالعقمي  لتتناسب مع مستكاىـ كثقافتيـ كىذه النتائج  ىي كالآتي

   ،ف ىذه المقررات اتسمت بشمكليا جميع أنشطة المغة العربية مف قراءة أأثبتت الدراسة– 

 ،كمشركع، كنشاط إدماجي ، كتعبير كتابي،كتعبير شفكم كتكاصؿ، كصرفية ،كقكاعد نحكية

 . حيث خصص لكؿ نشاط مف ىذه الأنشطة حجـ ساعي معيف 

أف الكاقع التعميمي الراىف كالمعتمد في مجاؿ تعميـ الكبار ىك الانتقاؿ مف  كما أثبتت-  

كذلؾ مف خلاؿ جعؿ المعمـ  محكر العممية التعممية ؛ العممية التعميمية إلى العممية التعممية 

 . كىذا ما رصدناه في كثير مف الأنشطة ،ىك المكجو فقط، كالمنشط 

كذلؾ الاعتماد عمى المقاربة النصية في التطرؽ لكؿ الأنشطة كىذا ما أحدث بعض الخمؿ – 

جعؿ المجاؿ ، ممٌا  أك غيرىا ،أك صرفية،في عدـ كجكد الأمثمة الكافية لتثبيت قاعدة نحكية 

 .محدكدان 

كما أثبت أيضا أف الحجـ الساعي المخصص لإنياء مستكل دراسي غير كاؼو كىذا مف – 

خلاؿ دمج مستككيف في عاـ كاحد فكانت النتيجة عدـ إتماـ المستكل الثاني كالمباشرة في 

 .، كالبناء عمى معمكمة كاف يفترض أفٌ المتعمـ تمقاىا لكنو لـ يتمقاىا المستكل الأخير 
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كثبت أيضا أف محتكل النصكص في الأغمب كاف غير مناسب كذلؾ مف خلاؿ صعكبة – 

 .فيـ النصكص كمناقشة أفكارىا مف قبؿ المتعمميف

تطرح عبر أسئمة فيي تخمك مف كية منيا كنجد أيضا أف جؿٌ ىذه القكاعد الصرفية كالنح– 

ذكر القاعدة كىذا ما لاحظناه في كثير مف القكاعد بحيث يقكـ منشط الحصة بدكره بالإتياف 

 .بالقاعدة في كؿ درس

كذلؾ صعكبة فيـ المكاضيع التعبيرية كذلؾ مف خلاؿ طرح مكاضيع بعيدة عف اىتمامات  – 

 .يعبر بيا عما يريد فيذه المكاضيع يستحسف أف تككف مف اختيار المتعمـ ؿ؛ الكبير ك ميكلاتو

كما تكصمنا إليو أيضا ىك غياب التمرينات التطبيقية التي تثبت القكاعد الصرفية كالنحكية  – 

.  في الأذىاف 

النصكص المقررة غير مشككلة فتشكيميا كاف في الحرؼ الأخير فقط مما عسر كما أفَّ - 

. القراءة عمى ىؤلاء المتعمميف 

:  أىميا كالمقترحات كبناء عمى  ىذه النتائج نخمص لجممة مف التكجييات 

أف  يعاد النظر في الحجـ الساعي لممستكييف بأف يدرس كؿ مستكل في عاـ كاحد لتيأٍتىى  .1

ىذا غير كامؿ  فأربعة أشير غير كفيمة بإتماـ برنامج مستكل ؛العممية ثمارىا بحؽ

 .الغيابات المتكررة لممعمميف كالمتعمميف كحضكر بعض المناسبات في ىذه الفترة

 تطبيقية تساعدىـ عمى تثبيت بتمرينات أف نزكد ىذه المقررات النحكية كالصرفية  .2

 .القاعدة 
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 . عمييـ ةأف يراعى مستكل المتعمميف مف حيث القكاعد المقرر .3

أف يبسط لممتعمميف المفردات دكف المجكء إلى الشرح مف القامكس مع غيابو في  .4

 .حجرات التدريس 

 .أف نذكر القاعدة بعد استخراج الأمثمة لكي لا نمقي الحمؿ عمى المنشط فقط  .5

سيؿ تأف يعاد النظر في النصكص مف حيث التشكيؿ بأف تشكؿ الكممة كاممة ؿ .6

التعامؿ  أف :كفي الأخير ما نستطيع قكلو ىك، قراءتيا فنحف نتعامؿ مع متعمـ كبير

 ، لمفركقات الفردية التي بينيـ يعكد السيؿ، كىذابالأمر ليس رتعميـ الكبامع 

كالفركقات العمرية كغيرىا، لذا عمينا أخذ الحيطة كالحذر عند تصميـ مناىج تعميـ 

. الكبار

     ككما لا يفكتني أف أذكر أف ىذه التكجييات شارؾ فييا معي المتعممكف لأنيـ يركف أف 

 .في تغييرىا ىذه البرامج كالمقررات  صعبة عمييـ كيأممكف 
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يمثل مناقشة أفكار النص ومفرداتو وقواعده: 1الممحق رقم 
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يمثل تقنية التعبير الشفوي: 2الممحق رقم 
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 يمثل تقنية التعبير الكتابي: 3الممحق رقم 
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 يمثل نشاط إدماجي: 4الممحق رقم 
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 يمثل مشروع: 5الممحق رقم 
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 يمثل دراسة نص: 6الممحق رقم 
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:  الممخص 
تيدؼ ىذه الدراسة إلى تسميط الضكء عمى مقررات المغة العربية لمكبار المستكل الأخير؛ كذلؾ مف خلاؿ 

 : الإجابة عف الإشكالية المطركحة التالية 
ماكاقع مقررات تعميـ المغة العربية لمكبار ؟ كما مدل استجابتيا لممعايير الخاصة بيـ ؟ كاستكجبت  -

طبيعة المكضكع إتباع المنيج الكصفي المدعـ بأداتي  الملاحظة كالمقابمة التي أجريت مع بعض 
 : أساتذة تعميـ الكبار للإدلاء بآرائيـ حكؿ ىذه المقررات ، حيث تكصمت إلى نتائج أىميا 

 . أف محتكل النصكص كاف في الأغمب يندرج ضمف الصعكبة  -
 .غياب تاـ لمتمرينات التطبيقية عمى القكاعد النحكية كالصرفية -
 .إدراج بعض المكاضيع التعبيرية الصعبة كالتي لا تندرج ضمف ميكلات الكبير كاىتماماتو  -

 .تعميـ الكبار-   المغة العربية – المقررات :الكممات المفتاحية 
 

Abstract 

The aim of this study is to shed light on the curriculum  of Arabic language education for 

adults at the last level, by answering the following problem: 

What is the reality of Arabic language courses for adults? How satisfied are they with their 

criteria? 

In fact the nature of the subject led the researcher to following  the descriptive method 

which supported by the observation and interviews tool that was conducted with some professors 

of adult education to give their opinions about these curriculum.  And also through  attend  some 

classes with the learners to consider the extent of their response to these activities. 

1. These curriculum were characterized by that were covered of all activities of the Arabic 

language.. 

2. The content of the texts was somewhat difficult. 

3 – A complete absence of practical exercises that prove the grammar and grammatical rules. 

Keywords: Arabic Language- curriculum- Adults education.  

 


