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 إخلاصاو ووفاء تواضعا إليهم جميعا أهدي ثمرة هذا البحث

 حميدة الأخضر بوعروة

 

 



 مقدمة



 ب

 

 مقدمة

أجل  من لصرفية والتركيبية والدلالية،ية واالصوت والمستوياتمختلفة الفروع  ،للغةتهتم اللسانيات با
 مختلفة وضعيات معالجةومن أجل  واقع لغوي له علاقة وطيدة بالنشاط الإنساني وسلوكه، نالكشف ع

 مجالاإذ وجدت  ،النفس والتربية الدين وبالأخص علمو قتصاد علم الإو جتماع متنوعة، من علم الا لعلوم
يجابيا هاما مثل هذه التطورات بوالمنظومة التربوية اليوم بحاجة ماسة  يمية.في مجال البحوث التعل وا 

الحاصلة في مجال العلوم اللسانية النصية بالأخص كونها امتلكت أدوات مساعدة للإجابة عن أسئلة عدة 
وعات، منها ما يتعلق بطبيعة النصوص الموجهة لشرائح طرحها الكثيرمن المهتمين لمثل هذه الموض

 أطوارهم التعليمية وكذا المقاربات النصية المناسبة لذلك. المتعلمين بمختلف

 حقلال هذا في بحثنا اليومجعلنا نواصل  والانتقال الإيجابي في مجال تعليمية النصوص، هذا التحول    
على ما أضافته النظريات  أكثر لتعرفا نحاولل، جستيرسالفا في مرحلة الليسانس والما بدأناهكما 

ليتماشى وقدرات  الاستعانة بهختصاص من أهل الا استطاع ، ومافي هذا المجال والمناهج الحديثة
 المتعلمين.

مناهج حداثية  صناعة ستراتيجية الإصلاحات التربوية الجديدة في البلدان العربيةمن خصوصيات او      
يمية رسة تعلفهي مما، نحو النص أو علم اللغة النصي لدراسة نشاط النصوص الأدبية :ــــب تعرفجديدة 

تطوير واقع العملية التعليمية في مرحلة التعليم الثانوي ، أهل الاختصاص من خلالهاجديدة يحاول 
 أمام مناهج حداثية جديدة بمصطلحات مغايرة المتعلم وبذلك سيقف، بالأخص في مقاربة للنصوص

 اللغة العربية الفصيحة اعاسترجمحاولة ، سبيلا آخر لمعالجة النصوص، الكثير من الدقة والتفسير تتطلب
إلى منهج  تطورات تتجاوز الموروث التقليدي وفي الكثير من الدول العربية الأخرى،، في الجزائر  ريادتها

بقى هذا التطور رهن إشكالات ولكن ي، جديد يجعل المتعلم يساير الحداثة وما جاء به النقد الأدبي اليوم
عند الكثير من الباحثين والنقاد لا من ، بعدر تصوراته النهائية ن هذا العلم لم تستقإ: أهمها، عدة عالقة

وهل يستطيع بذلك المتعلم العربي اليوم استيعاب مصطلحات وليدة ، حيث المصطلح ولا من حيث المنهج
وهل تمكنت المقررات  إلى الكثير من الدقة والتوضيح ؟دراسات أجنبية معربة حديثة لا تزال تفتقر 

فكيف يواجه متعلمونا اليوم ، ؟تي جاء بها هذا العلم "نحو النص"المناهج الحديثة ال الدراسية اعتماد
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مع العلم أن إحداثيات هذا العلم لم تكتمل بعد في  ،وأصحاب القرار هذه المعضلات في عملية التدريس
 له.ظل التطورات السريعة 

من جهة، ومن جهة أخرى فالموضوع الذي تحاول الأطروحة مدارسته يندرج في حقل التعليميات 
استنطاق مدى استيعاب المتعلمين للمظاهر المتعلقة  إلىيلامس مجال اللسانيات النصية، إذ نسعى 

وظيفها في ليتسنى لهم بعدها ت ،بالاتساق وكذا التي تحقق الانسجام النصي بمختلف الأنواع والوظائف
 تي: نتاجاتهم النصية، ولهذا كان عنوان الأطروحة على النحو الآ

مظاهر الاتساق والانسجام في النصوص التعليمية للمرحلة الثانوية _مستوى ثالثة ثانوي "
، ويوحي لنا هذا العنوان، بوصف عام لأهم روابط التماسك النصي المتمثلة في مظاهر آداب وعلوم عينة

الشعبتين  اوجه لكلتسجام المتضمنة في نصوص مقررالمرحلة الثانوية من التعليم الثانوي المالاتساق والان
 )آداب وعلوم(.

فهي بذلك دراسة علمية، تعتمد أسسا منهجية، من أجل الكشف عن المظاهر المتعلقة بالاتساق 
 والتمييز بينها وبين المظاهر المتعلقة بالانسجام النصي.

( ن جهة، الكشف عن واقع مقرر السنة الثالثة الثانوية )آداب وعلوم عينةفالأطروحة إذا تحاول م
قاة وما يعقبها من أسئلة تتعلق ومن جهة أخرى، هي بمثابة رصد لأهم النقائص المتعلقة بالنصوص المنت

بمرحلة "أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص "، فهي تجمع إذا بين خصائص البحث 
 أخرى. سانيات النصية(، وبين معطيات اللسانيات التطبيقية)التعليمية( من جهةاللساني )الل

وبذلك فهي رؤية منهجية لسانية نصية تعليمية، نحاول من خلالها رصد واقع حي في الوسط 
المدرسي يعيشه المتعلمون مع المحتويات الدراسية، كما نسعى لمعرفة ما أضافه أهل الاختصاص، من 

 ية واللسانيةاهج ومقررات دراسية للإسهام في إصلاحه، واستنباط أهم النقائص المنهجي برامج ومنمعد  
والنصية والتعليمية التي أكتشفت في هذه المرحلة التعليمية _ مرحلة التعليم الثانوي السنة الثالثة منها على 

 وجه الخصوص.

النصية  جديدة لهذه المقاربةبداية مع حركة الإصلاح ال وقد بدأنا البحث في جزئيات هذا الإشكال،
المقاربة مع شريحة المتعلمين في حجرة الدرس منا بهذه أثناء قيا م ،بطرح تساؤولات_2010م/ 2009
إذ لاحظنا مدى  ، لا يفرق المتعلمون بين الاتساق وبين الانسجام والتمييز بين مظاهرهمالماذا  _منها
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ى الأمر  والتفريق بينه وبين مفهوم الانسجام، بل تعد  تعثر المتعلمين في استيعابهم لمفهوم الاتساق أولا
الأسباب المؤدية ما ف ل واحد منهما والوظائف الموكلة لكل مظهر،هذه المظاهر الخاصة بكلإشكالية فرز 

وعلى الرغم من المنهج المتكرر لهذه المقاربة في كل نص أدبي موجه لشريحة المتعلمين _إلا  ؟إلى ذلك
وكذا في ئما مع فئة كبيرة منهم _  على أهمية الطرح في الحقل اللساني النصي، أن الإشكال بقي قا

 الحقل التعليمي أيضا .

أن المنظومة التربوية على الرغم من قيامها بتغيير شامل للمقاربة النصية  وتجدرالإشارة إلى 
دراسة النص  : تسمية حيث كانت تقوم فيه المقاربة تحت مقارنة بما كان عليه الحال في المقرر القديم،

لوب، ثم ذكر للأحكام والقيم، وقد تم توضيح ذلك ضمن على نقد الأفكار ثم العاطفة، وتليها دراسة الأس
  المرافقة للمعلم، والقيام بسرد تلك المراحل الجديدة المرفقة بأمثلة توضيحية وفق نصوص مختارةالوثيقة 

ح  وكذا المتعلم الذي يتخبط في عشوائية إقحامه للأحكام إلا أنه لا يزال  المعلم تائها في فوضى المصطل
 كل نص شعري أم نثري قديم أو حديث موجه له .  النقدية، على

ولهذه الأسباب ارتأينا بداية، ضرورة النظر أولا في ماهية هذه المصطلحات من منظور اللسانيات 
ذه المقاربة بالنقد والتقويم والتطرق الحديثة )الاتساق _الانسجام _ النص ...(، والتعرف على مراحل ه

 حاق جملة التوصيات المتعلقة بذلك.بعدها لسبل المعالجة ومن ثم إل

للوصول  على ضرورة مدارسة الموضوع من جديد، وقد صرح الكثير من مفتشي المادة ومعلميها،
 .إلى نتائج إيجابية تعود على المتعلم بالفائدة

ر، وتماشيا مع الوضع الراهن المتعلق بإعداد نصوص وانطلاقا من المعطيات سالفة الذك
كثير من الأسس وكيفية انتقائها ومقاربتها في المرحلة الثانوية، والتي تفتقر إلى الالمقررات الدراسية 

والضوابط في نظرنا وفي نظر الكثير من معلمي المادة،_ وهذا بعد قيامنا بمقابلات عديدة معهم تتعلق 
كثير منهم لا عابهم للمصطلحات الحديثة المدرجة في المقررات الدراسية، لنتفاجأ بالبداية بإشكالية استي

تلقن تلك المعارف للمتعلم ثم نسجام_ يدرك حتى ماهيتها فكيف له التفريق بينها _كالاتساق والا
لأجل ذلك ارتأينا بداية تخصيص جزء خاص من هذا البحث لاستقصاء، ماهية بعض ،بعدها

بحث في إشكالات اسية فيه والتي لها علاقة وطيدة بجزئياته، كما دفعتنا أسباب أخرى للالمصطلحات الأس
 ة والأسباب والدوافع  المرتبطة بالموضوع. عدة ترتبط موضوعاتها به، فلا بأس  إذا من ذكر الأهمي
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سباب انطلاقا من المعطيات السابق ذكرها، والمتعلقة بجزئيات الموضوع، والتي تتضمن أهم الأ    
 ة في: ب أخرى متمثلعوامل وأسبا سنضيفوالدوافع التي جرتنا للبحث في هذا الموضوع،  

_ جِدّة الموضوع في حقله اللساني وفي حقله التعليمي، مما فتح أبواب بحوث متنوعة في المجال 
بطة بالواقع نفسه لدى الباحثين الذين لهم أهمية بالموضوع، من أجل تقديم حلول ناجعة في إشكالاته المرت

 لدى المتعلم. التعليمي والإجتماعي والتواصلي...

متعلق بمسألة نقدية هامة متمثلة في طبيعة المقاربة النصية المعتمدة في المقررات الأمر  _ إن   
" الدراسية، ومدى استيعاب المتعلمين لها في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص

خراج التفريق بين مصطلح الاتساق وبين مصطلح الانسجام، حتى يتسنى لهم است ومدى قدرتهم على
 مظاهرهما.؟

_ كونه مرتبطا بمسألة نقدية لغوية قديمة الجذور، وتعليمية في الآن نفسه، ومدى اهتمام علماء 
ثلا، وكيف العربية بهذه القضايا كتقديمهم لمفاهيم دقيقة في النظم، مثلما طرحها عبد القاهر الجرجاني م

ظريات المكتشفة قديما،وما تقدمه من جديد استطاعت الدراسات اللسانية المعاصرة الإضافة إلى جملة الن
 .في الحقل التعليمي للظاهرة 

التي تجمع بين  _ يعد الموضوع من الدراسات الجديدة التي تسهم في إثراء المكتبة العربية،
تنحصر في المجال اللساني النصي أيضا ، في الحين نفسه  الدراسات المتعلقة بالمجال التعليمي والتي

نصوص من جهة البحوث التي تُعنى بالقضايا اللسانية من جهة، وعلاقتها بتعليمية ال سجلنا نقصا في
 أخرى.

_اعتمادا على _ النتائج غير المرضية التي وصل إليها المتعلمون اليوم في مادة اللغة العربية
ة الثانوية يها في رسالتنا للماجستير_الموسومة ب"النص الأدبي وأهميته في المرحلالنتائج التي خلصنا إل

والتي تنبئ بمستقبل واه لها في الوسط  م_ 2011_مستوى ثالثة ثانوي _آداب وعلوم عينة سنة 
الاجتماعي والعلمي، على أهميتها في التاريخ العربي والإسلامي الحضاري، فمن الواجب إذا إعادة النظر 

، والجاري إصلاحها لمسايرة ي القواعد التعليمية الحديثة المساعدة على التحصيل الإيجابي للمتعلمف
 تطورات العصر .
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_ مواصلة البحث في هذا الميدان، استكمالا لما تناولته الباحثة بداية من مرحلة الليسانس مرورا 
ورة دقيقة في مجال اللسانيات بمرحلة الماجستير، لنصل إلى مجال البحث في تعليمية النصوص، وبص

 النصية. 

جها الحديثة وبنظرياتها الدقيقة الجها اللسانيات النصية بمناه_ البحث في الموضوعات التي تع
 النصوص التعليمية في المتوفرة مظاهر الاتساق والانسجام  التعرف على ،ومن بين هذه الموضوعات

العلاقة المتواجدة بين هذه المظاهر اللسانية  والتعرف على -السنة الثالثة  –ة في المرحلة الثانوية المقرر 
 ثالثة من التعليم الثانوي.ببنية النص، وما تحققه من أهداف مسطرة لمقررالسنة ال المتعلقة

فالحاجة لمثل هذه الموضوعات بدت ماسة لتجاوز تلك الإشكالات المتراكمة التي يحاول المجتمع 
 ت الحاصلة حوله.العربي تجاوز ومسايرة التطورا

لمندرجة في الحقل اللساني _مظاهر الاتساق وعلى الرغم من الاهتمام بمثل هذه الانشغالات ا     
غير أنها لم تتناول الدراسات اللسانية السابقة المقررات  نسجام _في نصوص لمدونات مختلفة،والا

هو التعرف على مظاهر الاتساق التعليمية في الجزائر، النصوص لذات المسألة التي تناولها بحثنا و 
وية وتخصيص البحث فيه عند شريحة المتعلمين على اختلاف والانسجام في مقرر السنة الثالثة الثان

 المصطلحات لجملة تفريقهم ومقداريمية، للتعرف على حجم استيعابهم لهذه المظاهر، مراحلهم التعل
 ع منه تساؤلات عدة منها:الأمر الذي جرّنا لطرح سؤال جوهري تتفر  ،مالموجهة له

للمرحلة دالة على ذلك في النصوص التعليمية المقررة كيف نتلمس الاتساق والانسجام والمظاهر ال -
الثانوية_الثالثة الثانوية آداب وعلوم _عينة منها؟ وهل النصوص المنتقاة والمقاربة المعتمدة كافية لتكوين 

لى   انسجام دلالي ، لساني ....؟قيم مختلفة تؤهل المتعلم لتواصل ناجح وا 

التركيز للشعب  د بخصائصها عن الأقسام العلمية وبالتالي_ وهل اختيرت نصوص للأقسام الأدبية تنفر 
الأدبية في استخراج هذه المظاهر، وتحليلها يكون أكثر تفصيلا من الشعب العلمية أثناء المقاربة النصية؟  

لنتاجات النصية بإحكام وبراعة للوصول إلى الأبعاد النصية ومن ثمة توظيف المتعلم لهذه المظاهر في ا
 فما تأثير كل ذلك على تحصيل المتعلم؟ . لدلالات؟المختلفة ا

وبناء على العرض العام عن الموضوع وطبيعته، حاولنا  طرح الفرضية الآتية: إذا ما سلمنا أن 
 ف على مظاهر الاتساق والانسجام فيهاالتعر ،تمكن العديد من المتعلمين ،النصوص المقررة باتت رهانا 
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وما تتناوله من استنباط لمظاهرالاتساق  المعتمدة في المقررات الدراسية كما أن المقاربة النصية الحديثة
وما تتوقعه هذه الدراسة أنّ حجم استيعاب المتعلمين  بقدر في التعرف على هذه المظاهر؟والانسجام تسهم 

ين بط التي تحملها وظائفها ، نعدها من بين العثرات التي بإمكان المتعلملمظاهر التماسك النصي والضوا
ا يتعلق بمعيار استيعاب المتعلمين تجاوزها، كونها تتطلب الدربة والمران قبل كل شيء، ولسبب آخر هو م

يمكن إيصالها لهم بطرق موجزة وميسورة للوصول للأبعاد النصية المختلفة  ،لمصطلحات لسانية حديثة
 لالات .  الد

العلمية المعروفة، واختيار الأدوات  وقد حاولنا بقدر الإمكان أن نكيف هذه الفرضية حسب المناهج
ذلك، والمنهج الملائم لدراسة المحتوى الخاص بهذه المرحلة التعليمية، مرحلة  البحثية المساعدة على

 التعليم الثانوي .

نهجية مجدية، تخدم كلا من أهل التعليم والوصول إلى حل تلك الإشكالات، يقتضي منا رسم م
ج سه تسعف ذلك المتعلم الغارق في العثرات التي خلفتها البرامج والمناهواللسانيين معا، وفي الوقت نف

 التعليمية.

باللسانيات وهي مرتبطة تماشيا مع طبيعة الموضوع المتعلقة بمجال اللسانيات النصية من جهة، و      
بالأخص في مجال التعليمية، فإن ذلك الإطار الموضوعي ومجال تخصصه  التطبيقية من جهة أخرى

ليمي المتعلق بالمعلم والمتعلم تم علينا اختيار ما يناسب معطيات الموضوع واحترام أقطاب المثلث التعيح
والمحتوى ولكن ستتمحور جل الدراسة على القطب الثالث ألا وهو:المحتوى الدراسي للمقرر، ونقصد هنا 

توى التعليمي ومنهجية خص مجال النصوص التعليمية من حيث زاوية الشروط و معايير انتقاء المحبالأ
المكتسبة من قبل المتعلمين من خلال النصوص تحليل ذلك المحتوى، وما تسهم فيه تلك المعارف 

 النصية . المنتقاة، من أجل الوصول لأبعاد نصية هامة ينسجم معها ذلك المتلقي أثناء قيامه بالمقاربة

     البعد الإجتماعيو موضوع منها: البعد النفسي وقد حاولنا انتقاء أهم هذه الأبعاد النصية المرتبطة بال  
 البعد اللساني والثقافي وكذا البعد التواصلي . و البعد الديني و البعد اللغويو 

البحث تمثلت في المنهج  ولاستجلاء تلك الحقائق، استعنا بأدوات بحثية هامة ورئيسة في هذا       
ملة النصوص المقررة سواء بالنسبة للشعب الأدبية       الوصفي التحليلي إذ قمنا بعمليات إحصائية لج

 شعب العلمية. والتعرف على رأي المعلمين في الموضوع.أو بالنسبة لل
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دنا للتطبيق ولقد سرنا في هذا البحث وفق خطة بحثية تفرضها طبيعة الموضوع، ففي كل فصل عم    
دة بالدرس والتحليل، وقمنا بتقسيم وأخذ عينة من نصوص المقررين حسب الظاهرة اللغوية المقصو 

 .كل فصل ثلاثة مباحث، جعلنا في كل منها تمهيدا وخلاصة في نهايته وفي الموضوع إلى أربعة فصول
)الماهية_الشروط_  منه بمصطلحية الدراسة الفصل الأولأن يعنون  هذاالبحث بداية ورأينا      

، لعدم تمكن انب الموضوعو تلامس جو  سم حدودهالتي تر  اللسانية لتتبع أهم المصطلحاتالمعايير(، 
المتعلمين بل حتى المعلمين من التفريق بين ماهية كل من الاتساق وبين ماهية الانسجام، كما وقفنا عند 

لعرض أهم الشروط  يمية، كما عمدنامحور الدراسة وهو مصطلح النص التعليمي وكذا مصطلح التعل
  ين .سك البنى جيد المضامهمة في بناء نص متماوالمعايير المس

تعليمية النصوص في مقرر السنة الثالثة ثانوية )آداب  واقعفكان عنوانه:   الفصل الثانيأما      
تعليم اللغات في  ، وقد حاولنا من خلاله، رصد الواقع التعليمي للمدرسة الجزائرية، فيوعلوم عينة(

اللغة العربية عامة، وبأهداف تدريس النصوص المبحث الأول وما يناسبها من أهداف تعليمية خاصة ب
ب ذلك من تدرج في عرض المحتوى وضرورة اختيار الطرائق المناسبة الأدبية خاصة، مع ما يتطل

ذلك كان لزاما علينا عرض أهم لتقديمها للمتعلمين، في صور مناسبة وقدرات هذه الشريحة التعليمية .ول
لمختار، مع توصيات يقترحها  أهل الإختصاص، لتلك الإشكالات الحلول المتعلقة بهذا الوسط التعليمي ا

ال عالقة في المدرسة الجزائرية لحد الساعة.من ذلك مسألة المقاربة النصية، وما تتطلبه من التي لاتز 
نصوص المقرر منتقاة بما يلائم  كانت ما هذا إذا، ن قيم عندهلتكوي كفاءة صادرة من المعلم وكذا المتعلم،

  .متعلمينشريحة ال

مظاهر الاتساق والانسجام في يعد جوهر الدراسة التطبيقية، ويتمثل عنوانه في: ف الثالثالفصل أما     
_ حاولنا فيه، التعرف على مظاهر الاتساق نصوص المرحلة الثانوية _الثالثة آداب وعلوم عينة

محاولين في المبحث الأول تسليط  الانسجام المتوفرة في مقرر السنة الثالثة الثانوية للآداب و العلوم،و 
سجام في النص"، وقد أفردنا جدولا خاصا بجملة هذه المظاهر الضوء على نشاط "تفحص الاتساق والان

 تيفي أسئلة المقرر كظاهر التي قمنا باستخراجها من المقرر الدراسي، على الرغم من إغفال الكثير منها 
هذا الفصل بدراسة ميدانية حاولنا من خلالها، استخدام وج وتُ  الإحالة، والإستبدال على سبيل التمثيل.

أداتين منهجيتين هما: الملاحظة والاستبانة لاستنطاق واقع استيعاب كل من المعلمين والمتعلمين لمظاهر 
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قاربة المعتمدة في ذلك. آخذين برأي المعلمين في هذا الاتساق والانسجام من النصوص المقررة، والم
 الطرح. 

عينة (الأبعاد النصية في مقرر السنة الثالثة الثانوية )آداب وعلومبـ عنوناه فع ل الرابأماالفص
في هذه الدراسة على جملة الأبعاد المستنبطة من  ففي قافية الفصول ركزنا ،وعلاقتها بالإنسجام النصي

متعلم، وهذا  ما وما يحققه ذلك من انسجام  داخلي وخارجي بالنسبة لل للنص مقاربته ناءأثقبل المتعلم 
الدراسية _ وهي مسألة  تدريس النصوص وفق الأبعاد المختلفة وهو نجده مغيبا بشكل كبير في مقرراتنا 
سية في الذي يتلقى معارف في مقررات درا فهل يتمكن ذلك المتعلمجوهر الدراسات النصية الفعلية _

الفنية ، الدينية، الثقافية، الاجتماعيةمن الوصول لبعد الانسجام الدلالي المتنوع السياقات ) الجزائر
وفق مبادئ وعمليات وخطاطة ذهنية للانسجام انطلاقا من النص المختار له ؟ .......وما سوى ذلك

الحديث مرحلة البكالوريا التي  هذا ما ننتظره من متعلم كل المراحل الدراسية، وأخص حسن استغلالها ،يُ 
 . الموضوعثارته في هذا إة .وهذا ما أردنا تُعد تتويج للمراحل التعليمية السالف

ليتوج البحث بخاتمة ، حاولنا من خلالها استخلاص أهم النتائج التي وصلنا إليها، من ورائه مع    
 توصيات مرفقة لها.

منها فهرس الموضوعات،وفهارس أخرى للجداول          كما رأينا تذييل الدراسة بفهارس تضمن الأول
ة          منا الملاحق، جدولا إحصائيا لنصوص المقرر: النصوص الأدبية والتواصليو الأشكال، وقد ض

ونصوص المطالعة ،القديمة منها والحديثة، الشعرية والنثرية ،ثم أفردنا جدولا للتفصيل في الأهداف 
هم مظاهر كلتا الشعبتين الأدبية والعلمية ،لنرفق هذا التصنيف بجدول آخر يضم أاللغوية الخاصة باللغة ل

حق نسخة للاستبانة المعتمدة في الاتساق والانسجام المستخلصة من هذه النصوص ،مع تضمين المل
تلفة الدراسة  ،وجداول ورسوم بيانية متعلقة بتحليل الاستبانة. هذا وقد استندنا إلى مراجع ووثائق علمية مخ

 وتربوية وكذا مقابلات شفوية، تغذي أساسيات البحث.

العالقة في الحقل اللساني والتعليمي معا، فكانت المناهج  من أهم القضايا بحثنا هذا ويعد موضوع  
 .في الاصطلاح وجذور النشأة وتناقش أساسياتهالاتساق والانسجام  والنظريات المختلفة تعالج موضوع

   ة هو من قبيل خلق توأمة جادة بين معطيات اللسانيات النظري، ه الأطروحةما سنعرضه في هذ لكنو 
العامة وما تحمله من نظريات، وبين ما تهتم به اللسانيات التطبيقية وما تفرزه من حقائق على أرض أو 
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 عرض جملة الأسئلة يةكيفتفحص  و، وما يتشارك به كل من المعلم والمتعلم لدراسة هذا المحتوى، واقعال
خرى في علاقة بهذا الطرح ووفق أي المنهجيات عُرضت ؟ وهل الأنشطة الأ المتعلقة بهذا الموضوع 
 كل مقاربة نصية؟. انسجامها_ في_أي اتساق النصوص و 

المطروحة المتعلقة بالاتساق والانسجام، في كل مقاربة نصية  توجت في الأخير الأسئلة وهل  
خصص له منذ بدايات المرحلة الثانوية درسا خاصا الذي لم يُ ، المتعلممن قبل ذلك جابات تقويمية إب

الدراسية في االبلدان العربية كدولة المغرب على  مثلما تنتهجه المقررات، وآخر متعلق بالانسجام بالاتساق
  .سبيل التمثيل

.  وهو رةالمعاص لأسلوب المناهج النقدية فيهاالتدريس  وهو مسايرة ذا أهمية بالغة،أمرا  ناكما لاحظ
ربة النصية  ، لكن الملاحظ على المقامع حركة الإصلاح الحديثةالجديد بالنسبة للمدرسة الجزائرية 

الحديثة، التي تبنتها المقررات الدراسية اليوم في المرحلة الثانوية عند تفحص الاتساق والانسجام في 
ن يعتمده المقرر القديم في تدريسية النص_أنّ  ذلك المنهج يُعد انطلاقة جادة ومغايرة للمنهج الذي كا

عثرات  منهجية عملية كبيرة يُستدعى الوقوف عندها، لا الحياد النصوص الأدبية، والذي طغت عليه 
 عنها.

وقد عمدنا لاختصار ترميز المقررين الدراسيين اللذين بصدد تناول محتوياتهما بالدرس والتحليل  .1
ة العربية و آدابها " السنة الثالثة من التعليم الثانوي الشعب المعهد التربوي الوطني " اللغ من كتاب "،

 م 2010م ـــ2009وزارة التربية الوطنية، ، الطبعة جديدة منقحة، يةالأدب
المعهد التربوي الوطني " اللغة العربية و آدابها " السنة الثالثة من التعليم الثانوي الشعب العلمية، و  .2

 م. 2010م ـــ2009بية الوطنية، وزارة التر ، الطبعة جديدة منقحة
 السنة الثالثة الثانوية  لثة الثانوية، و مقرر الشعب العلمية،إلى مقرر الشعب الأدبية، السنة الثا 

لواقع من تطرق  إلى الدراسات اللسانية النصية لم يسبق لنا أن وقفنا _حسب اطلاعنا _ في
  شكالاتهإبالشكل الذي نريد البحث في  جزائر،في ال الاتساق والانسجام في النصوص التعليمية مظاهر

و الوصول للمراجع التي تخدم عين الدراسة لموضوع. قصينا لأهم جوانب هذا اوهذا ما زاد من صعوبة ت
تعالج مسألة التماسك  ،على الرغم من توفر الكثير منها القديمة والحديثة قي اللسانيات النصية المعاصرة 

 ر منها في هذا البحث منها: النصي، وقد استفدنا الكثي
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 ومن الكتب الحديثة: 
 خطابي  م الخطاب لمحمدمدخل الى انسجا_  1
 _أطروحة الدكتوراه: الاتساق والانسجام في القرآن الكريم لمفتاح بن عروس  2 

 ومن المراجع الأجنبية: 
1. Jean-Michel Adam: La linguistique textuelle. Introduction à l’analys 

textuelle des discours .Paris, Armand Colin 
2. Holiday (m.a.k) and hassan cohesion in English    

شكاله، أن  ختصاص في اللسانيات النصية يقوم أهل الإوما نرجوه من وراء هذا الطرح للموضوع وا 
ية و يستفيد منها جل المعتمدة في المقررات الدراسنصية المقاربة بال، تقديم حلول ناجعة تتعلق والتعليميات

ن ، موقدراته ممستواهالمتعلمين إذ تلائم  بالتواصل  مجتماعية....تسمح لهإكفاءة لسانية تربوية  ملديهلنكوِّ
استيعاب  مدىوكان هذا الطرح لمدارسة ، الناجح في هذا المجتمع .ولأجل ذلك كان هذا الموضوع

حينما التفريق بين هذه المظاهر،  حينها وال يدركها؟ وهو التي تلق متساق والانسجاالمتعلمين لمظاهر الا
 النصية ؟. محسن توظيفها في نتاجاتهمكنوا من تيبذلك  م وتعرض عليه

  الصعوبات الكثيرة التي واجهتنا من رغمال علىإتمامنا لهذا العمل، على الله ونشكره نحمد أخيرا
ت الأخرى الإجتماعية والعملية  باالواجحيث يتطلب هذا العمل تفريغ جزء كبير من الوقت مع زحمة ا

طق من خلاله حقائق مختلفة الموضوعات، منها ما يتعلق بالمحتوى، بالأخص الجانب الميداني الذي نستن
لتسليم  الأطروحة  نها ما يتعلق بالمعلم، ومنها ما يرتبط بالمتعلم بالدرجة الأولى، كماأن عامل الوقتوم

للنتائج المرجوة  مقارنة مع ما سطرناه  من قبل، حيث وددنا في موعدها المحدد، حال دون الوصول 
جميع المقررات التعليمية  المرحلة الثانوية بالدرس والتحليل لمسألة الاتساق النصي وانسجامه فيتناول كل 

الشعبتين، كما  من مستويات التعليم الثانوي لكلتاواحدا  ىتناولنا مستو  لهذه المرحلة باختلاف الشعب، لكننا
تحريره، في أكثر من موضع في أنّ عائق التقارب بين المصطلحات وتداخلها زاد من تعقيد الموضوع عند 

م والتدريس/ المتعلم والمتلقي /المحتوى والمقرر/ .التعليمية هذه الدراسة كالتقارب الحاصل بين التعلي
دم الدراسة لتداخلها فيما بينها  والدراسية .المعلم /الأساذ..الخ، صعوبة انتقاء النصوص والأنماط التي تخ

الأحيان الفصل في الأمر، لاعتبار الهدف المقصود من كل مرحلة وبالرغم من ذلك حاولنا في كثير من 
عمدنا لأداة الاستبانة لاستنطاق الواقع ،ث كما أننا للوصول إلى  النتائج الإحصائية الدقيقة في البح

ساعدنا السيد المشرف للوصول إلى ذلك، الذي ندين له بالفضل   التعليمي، ونأمل تحقيقنا لهذا الهدف وقد
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كل من الدكاترة الآتية أسماؤهم على توجيهاتهم  أيضاه جزيل الشكر على صبره معنا، كما نشكر ونسدي ل
بجامعة غرداية رغم انشغالاته المتراكمة إلا أنه لم يبخل  يحي صالح بن يحيالمتواصلة لنا: الدكتور 

عبد الحميد تور ، على نصائحه الواعظة والدكحسيني بوبكرالدكتور  ه السديدة، كما أشكرعلينا بنصائح
على حرصه المتواصل معنا وتشجيعه الكبير   إبراهيم طبشيعلى توصياته المستمرة، وكذا الدكتور هيمة 

 حمدأعلى نقده البناء ولا أنسى الدكتور بلقاسم مالكيةلنا ...وكذا الشكر موصول أيضا للدكتور 
هتمامهم بالموضوع كل من وكذا أساتذة التخصص في لسانيات النص على ا على صبره معنا .بلخضر

أيضا على  الشريف مريبعي، وفي التعليمية الدكتور عبد القادر بقادر ، وعبد القادر البارالدكتورين 
المؤسسين لنظرية التماسك  إفادته لنا بمعلومات تغذي محاور البحث ،ويسعدنا سعادة كبيرة أننا التقينا بأحد

في الملتقى الدولي  سعد مصلوحالدكتورشيخ العربية ،ة النصي في اللسانيات النصية العربية الحديث
"صناعة الأطالس اللسانية "الآليات والتجارب والذي قام بإعداده "وحدة البحث اللساني وقضايا اللغة 

د أفادنا بالكثير في أساسيات هذا البحث مع م، وق 2018من شهر ديسمبر 11/12العربية "بورقلة في 
 أبي ميلود عبد الفتاحو  خميس محمد سليم، كما أشكر كلا من الدكتورين تيإلهام المفحرمه الدكتورة 

لنا ، والشكر موصول سلفا للجنة المناقشة على صبرها في قراءة هذا  اعلى مساعدتهم من قسم علم النفس
 البحث وعلى توجيهاتهم القيمة. 

 لكل هؤلاء جميعا، ولكل من ساعدنا و له غيرة على لغة القرآن.        

 بوعروة الأخضر حميدة

 .م2018 ديسمبر 26الموافق لـ  ه 1440ربيع الآخر 19ورقلة في



 

 

 

 

 

 الفصل الأول
 مصطلحية الدراسة
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 .الأدبي التعليمي، التعليمية( النص، الانسجام الاتساق،) ماهية المبحث الأول:

  :تمهيد

يكمن التطور والتقدم في أي مجتمع من المجتمعات، "بأنه  ختصاصل الاأهكثير من الباحثين و أقر 
 .1لأي تطور، تبدأ من هذا الواقع" فنقطة البدء، في عناية هذا المجتمع بمؤسساته التربوية

ومقاربة العلوم الحديثة  سليمصلاح إة من أجل لمنظومة التربوية حديثا أنها تسعى جاهدفي اشهد يُ و 
حيث جاء في نص الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية الآتي "من المسلم به ، هاكاللسانيات والإفادة من

عادة النظر في المناهج إوأن تجسيد النظام التربوي في مجتمع يتطلب ، أن التربية ليست جامدة، عالميا
في ختلالات التي لوحظت عليها ومواكبة المستجدات التي حصلت لاا وتصحيح الضبطه، التعليمية دوريا

تعليم اللغة كما أن ّ  2وسيرورة تطور المجتمع الجزائري في مختلف المجالات" ، مجال التربية والتعليم
العربية اليوم "موضوع له أهميته وخطورته في العصر، خصوصا وأن المجتمع منشغل على عتبة القرن 

لمواكبة التطور، علما  ...لمتعلمق التدريس والمعلم واائبترقية اللغة والبرامج والكتاب التعليمي وطر  الجديد
أن تطرح  لذلك ارتأت الدراسة 3أن الحياة هي حركة سريعة في الزمن لا تعرف التوقف ولا تبغي التخلف "

  . توياتها وفروعهامسمن خلال نصوص منتقاة ب عربية من جديد ما يكتسبه ذلك المتعلم من لغة

 تسطيرمن خلال ، المتعلم قدراتمع تناسب ت عن محتويات يتم البحثتعليم اللغة العربية في و 
     .شغلت اليوم وبجدارةبلغة ، جملة النصوصتتماشى مع شريحة المتعلمين الموجهة لها ، أهداف مسبقة

وأحد رموز ، ية الوطنية الجزائريةوأحد مركبات الهو ، هي لغة وطنية رسميةف، لغة المدرسة الجزائرية
والتحكم في ملكتها أمر ضروري لكونها ، كتسي أهمية بالغةوتعلمها ي نّ تعليمهاإلذا ف، السيادة الوطنية

يؤدي لا محالة إلى اكتساب ، تلقيها فيكل المواد التعليمية في حاجة إليها وكل نقص ، ضيةكفاءة عر  
 .عربيةاللغة ال ألا وهي ناقص في تلك المواد.

                                                           
 . 99ص،تد ،دط ،القاهرة ،دار الفكرالعربي ،الواقع اللغوي والهوية العربية،أحمد سمير بيرسن 1

 ،الجزائر،،وزارة التربية الوطنية،مرحلة التعليم المتوسط ،دة اللغة العربيةالوثيقة المرافقة لمنهج ما،مديرية التعليم الثانوي ،اللجنة الوطنية للمناهج 2
 .1ص ،،م 2015جويلية  ،دط

 ،دط،الأردن ،_ التعليم _التحليل، عالم الكتب الحديثرؤية علمية في الفهم _المنهج _ الخصائص ،اللسان العربي وقضايا العصر ،عمار ساسي 3
 . 85ص  ،م2007
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دعم المكتسبات اللغوية :_يرمي إلى  انك مرحلة تعليمية كلاللغة العربية في  تعليمنّ إوبذلك ف      
ثرائها بما يلبي حاجاتهم المدرسية ، وتوسيع معارفهم، وتغذية البعد الثقافي والوجداني، للمتعلمين وا 

قل شخصياتهم بالتحكم في الأدوات جتماعية باعتمادها وسيلة للتواصل اليومي الشفوي والكتابي وصوالا
وتذوق جماليات آدابها وفنونها ، للأمة الجزائريةلاقية والروحية وغرس القيم الأخ، المنهجية والفكرية
 1والاعتزاز بأمجادها

تأخذ في أي مرحلة ، بأن اللغة عداد منهج اللغة العربيةإقرار واضح من قبل المشرفين على إوفي    
جراء لمشترك لإفهي العامل ا، ذ تعد الوسيلة الأساسية في عملية التعليم والتعلمإ، ةمكانة متميز ، تعلمية

كساب الموارد الضرورية لتنمية كفاءات ا  رساء التعلمات و إوأداة فاعلة في ، التعلم في جميع المواد المقررة
ى القيم الوطنية ذي الملامح المشتركة المبنية عل، ضمن سيرورة التعلم، والكفاءات المتنامية، المواد
اللغوي ائفها كتمكين المتعلم من التواصل حدى الوسائل في تحقيق المدرسة لوظإوهي ، نسانيةوالإ
وعن البيئة المحيطة ، والتفاعل معه تفاعلا يعبر عن واقعه المعيش، وفهم أنواع الخطاب ونقله، يجابيالإ
 .2به

نما هو إيجاد الذوق ، تعليم اللغات تمرينا فقط وليس التي يستطيع بها المتعلم أن يتفاهم ، والملكةوا 
 . 3عها وهو تفهيم المفردات والتركيبغة رابوتعليم الل، بتلك اللغة

بمباحثها _التي وجدت هي الأخرى  ،إلى علم حديث يعرف باللسانيات، بحاجة اليوم والوسط التعليمي    
متنفسا آخر في حقول  _دئ مختلفةوتولدت عنها فروع بعدها حسب توجهات ومبا، متعددة الاختصاصات

 . متعددة منها الحقل التعليمي

اللسانيات مشدودة إلى الذهاب والإياب بين النظري أنّ  عبد القادر الفاسي الفهرييصرح  ينح في    
 الأمرى ونظريات أخرى مساعدة إذا اقتض، فاللسانيات التطبيقية تتطلب أبعاداً إجرائية عملية، والتجريبي
اكل تأخذ من كلها مش...تلك . أو تأليف معجم أو كتاب مدرسي في مواد معينة ب لقواعد اللغةفوضع كتا

                                                           
قراءة في منهاج الجيل الثاني لمادتي اللغة العربية _التربية الإسلامية، مديرية التربية لولاية سطيف مفشية العليم  ،نية  للمناهجاللجنة الوط ينظر،1

 .24ص ،م2015ماي  ،دط ،وزارة التربية الوطنية،المتوسط

 . 2ص ،مرحلة التعليم المتوسط ،اللغة العربية الوثيقة المرافقة لمنهج مادة ،مديرية التعليم الثانوي ،اللجنة الوطنية للمناهج،ينظر 2

 . 30ص  ،م 2018 ،ه 1440 ،دط ،مصر ،مجمع البحوث الإسلامية ،كينونة اللغة العربية ،عبد الفتاح بدوي ،ينظر 3
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وأسس التنظير للمشكل في جوانبه الأخرى من نفسية ، جهة بأسس التنظير للمشكل في جانبه اللغوي
 1وتعليمية واجتماعية وفنية....

جتماعي في الوسط التربوي والا ةمكانة اللغة العربي يوضحودقيق ، هذا ما جاء في تصريح واضح
وفق ما يدور حولها في ، نتعاشا آخريات العربية أيضا تعيش اوهو ما يجعل بذلك اللسان. على السواء

 . الأوساط العلمية الجديدة

يدرك ، والراصد لحالة التفاعل في الساحة الثقافية، و"المتتبع لحركية المعارف في السنوات الأخيرة   
ي والسّمو بالدراسة فتراض إلى أفق الواقع اللغو نعتاق من سلطة الالافضت باللسانيات إلى اأ، تغيرات جلية
وتتباين على ، .......حيث تُدارس اللغة وهي تمارس. ية الجملة نحو فضاء النص والخطابمن حدود

لى وبادروا إ، ضرورة منهجية فصارت الحاجة إلى مساءلة النص، وتتناصص ضوئها الأفكار والأساليب
نص والخطاب والجملة فاهيم بين الو اختلفت الم 2استشراف أحقية النص وأولويته في الدراسة الإنسانية

 . 3وليس محل نقاشنا في هذا المقام

ماذا يفرقه عن كم ؟يشكلت علم لغة النص منها ماالنص؟ مما "وأدى التوجه إلى النص إلى تساؤولا     
فقد اتجهت ،  4"؟رابط الجمل بعضها ببعض في النصكيف تت ؟متى يكون نصا تاما؟جملي عارض

لى دراسة النص دراسة كلية في ضوء العلاقات التي تربط بين أجزائه والعوامل إديثة الدراسات اللغوية الح
شارات فالنص مجموع التراكيب والإ، المؤثرة في بنيته الكلية سواء أكانت مؤثرات لغوية أم غير لغوية

 نتشابك بيويدرس ال، طار علاقتها بما يجاورهاإفيحلل الجملة في ، تفاعل تواصلي التي ترد في تصاليةلإا
وهذا يستند الى علم . النحوية  ويربطها بمضمون النص الكلي الجمل، ويدرس الوظيفة الدلالية للعناصر

 .    5" ة الوصفي وعلم اللغة الوظيفي وعلم اللغة التركيبي )البنائي(غالل

                                                           
 ،23م ص  1988 ،2مغرب، ط ال ،الدار البيضاء ،نماذج تركيبية دلالية، دار توبقال ،اللسانيات واللغة العربية ،هريينظر،عبد القادر الفاسي الف 1

32 . 

 ،جامعة محمد خيضر، بسكرة ،،مجلة كلية الآداب والعلوم الإنسانية والاجتماعية ،مقدمة نظرية في تعليمية اللغة بالنصوص ،ينظر، بشار إبراهيم 2
 . 2ص  ،دت ،دط،7ع  ،الجزائر

 . 11ص  ،م 1988،ه 1408 ،)د ط(،بيروت ،لعربيةدار النهضة ا ،مدخل الى دراسة الجملة العربية ،محمود أحمد نحلة،ينظر 3

  . 229ص  ،م 2007 ،1ط،القاهرة،مكتبة زهراء الشرق ،ترجمة سعيد حسن بحيري ،م 1970تطور علم اللغة منذ ،جرهارد هلبش 4

، 9، 8م، ص  0142ه  1435، 1مكتبة الرشد، مصر، ط النص )دراسة الروابط النصية في ضوء علم اللغة النصي(،محمود عكاشة، تحليل  5
 وما بعدها. 3م، ص  1993ه،  1،1413وينظر، سعيد حسن بحيري، علم لغة  النص، المفاهيم والاتجاهات، مكتبة الأنجلو مصرية،  مصر، ط
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ن والأشكال و البنى المختصة بها، والتي يمك، لملفوظات اللغوية بكليتهايدرس ا "فعلم النص 
موقفا اتصاليا داخل  .يدرس النص من الناحية الاتصالية فهو علم، 1"وصفها بواسطة القواعد اللغوية 

 .2وعلاقة البنية اللغوية بظروف الاستعمالموقف اتصالي آخر 

نص ـ منتج ـ متلق( )ين أطراف الاتصال الأساسيين تصال تجمع العلاقة بعملية الاكما أن        
ويمكن أن تتضح العلاقة في عدة تصورات للبلاغة التي عد علم النص وريثها ، هماوكيفيات التفاعل بين

فعلم لغة النص يعالج الظواهر التركيبية والدلالية التي لم تفسر في نحو الجملة تفسيرا كافيا أو ، 3الشرعي
التحويل إلى التماسك النحوي النصي _التراكيب المحورية _أبنية التطابق والتقابل_ _علاقات: مقنعا مثل

 Vanلات الحذف _وهو ما أكده "فان دايك"ضمير_الجمل المفسرة _التنويعات التركيبية وتوزيعاتها_حا
Dijik ل بين وما يعني بوجود تكام، وغيره بالنسبة للظواهر التركيبية الأخرى التي تتجاوز إطار الجملة

 .4والمقنع لزوم الوصف والتفسير الدقيق ، النحوين )نحو الجملة ونحو النص(
لسانيات النّص )ارتكاز البلاغة على أحدث مناهج اللسانيات وهي  نّ أ شار هنا إلى وينبغي أن ي    

، يمكن أن يقدم الجديد في تحليل النص واستكشاف  بنياته الداخلية و الوقوف على (وتحليل الخطاب
تي لاتقوى نحو الجمل وحده والوقوف على معانيه الكلية ال، بلاغة تماسكه وجماليات انسجام عناصره

من اكتشاف بعض ، استكشافها وبيانها، وذلك لما وصفت به هذه المناهج اللسانيّة النّصية على
فردات هتمام في تحليل النّص محصورا  في البحث في الأصوات والمفلم يعد الإ، خصوصيات النّصوص

وبذلك ، 5أكبر هو البنية العامة للنص ولكنه جاوز ذلك إلى اقتحام مستوى، المعجمية والتراكيب و الجمل
 تعدىلذلك و ، محدودية الجملة وعدم قدرتها لتلبية حاجات كثيرة للمتلقي عند الكثير من أهل اللسان أثبت

أثر  ومن أهم القضايا التي تعالجها ،وهذا من متطلبات اللسانيات النصية، النصإلى الإهتمام الكبير 

                                                           
 5م، ص1997، 1يم و الاتجاهات، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، طسعيد حسن بحيري، علم لغة النّص المفاه  1
 1ط،بيروت،دار الطليعة،دراسة تداولية لظاهرة الأفعال الكلامية في التراث اللساني العربي،اولية عند العلماء العربالتد،مسعود صحراوي ،ينظر 2

 .16ص ،م2005
 .70تجاهات، صينظر سعيد حسن البحيري، علم لغة النّص المفاهيم و الا  3
 ،اللغة وطرق تصنيف اللغات واللهجات في العالم (،مكتبة الآدابأسس علوم  ،ملكة اللسان )إبداع الإنسان وعبقرية المكان،ينظر،أحمد دراج 4

 . 162،163ص  ،م 2009 ،2ط ،القاهرة

 ،دار قرطبة للنشر والتوزيع ،صرة الآفاق العلاقات و الوظائفبن الدين بخولة، خالد كاظم حميدي: البلاغة العربية والمقاربات النقدية المعا ،ينظر  5
 . 238ص ،م 2016،ـه1437،دط ،الجزائر، العراق
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  أدوات الربط)رابطه وانسجامه لك الظواهر اللغوية التي تكفل للنص تالسياق في الملفوظات اللغوية وكذ
  1الإحالة...(
ومن الدواعي الأخرى التي ، يكتسب النص انسجامه وحصافته من خلال هذا التبادل والتفاعلوبذلك 

 شاريةلإوالعناصر ا، والروابط، أن بعض الوحدات اللغوية كالضمائر ،لى نشأة لسانيات النصإأدت 
ذا وقفنا بالدراسة عند حدود الجملة إ، لا يمكن دراستها والوقوف على كيفية أدائها لوظائفها، الفعل منةوأز 
لى وأن الوقت قد حان للانتقال إ، أن الجملة قد نالت كفايتها من التمحيص والدراسة من جميع نواحيهاكما 

 . 2ع أنواعهاميدراسة ظواهر لغوية أخرى هي النصوص بج

وماسوى ذلك هي المتسببة في خلق نسيج  وضمائر...، روابط متنوعةاللغوية من  فهذه الوحدات
وعلى المتعلم التعرف بذلك بدور كل وحدة لغوية أو مظهر لغوي وظيفته داخل ، نصي متماسك البنية

 النص.

تجمع بين عناصرها ، كوحدة لغوية مهيكلة لسانيات النصية بالنص،بذلك يظهر محور اهتمام الو  
ويتم ذلك ، منسجما يحقق التواصل بين الكلمتين اوهذا ما يجعل منه كُلا  مترابط، وروابط معينة علاقات

 لكننا سنركز الحديث والخطاب معا، في عالم النص دراسة هامة التماسك مسألةف، 3دائما  في سياّق معيّن
 كاملاً  تسلسلًا  يكون أن النص من المقصودو . لدراستنا كأساس الخطاب من بدلاً  المكتوب النص بتعريف
 داخل دلالية كعلاقات والترابط التماسك القائمة على الوحدة تصور التي المكتوبة الجمل من ومتصلًا 
 .4النص

       Cohésionالاتساق.   :ـيعرف بعلاقات في النص  إذا هذا الترابط المتسبب في وجود
 . اما اصطلاحا ومفهومالتعرف على كل منهبعد ذلك جدير بنا ف، cohérenceالانسجام و 

                                                           
ص  ،م 2010،ه 1431،1ط،الرباط ،دار الأمان ،الخطاب وخصائص اللغة العربية  )دراسة في الوظيفة والبنية والنمط ( ،ينظر،أحمد المتوكل  1

 . 80ص  ، م2008، 1ط ،بيروت ،،منشورات الاختلاف ،مدخل إلى علم النص ،حي،محمد الأخضر الصبيوينظر . 21،22
منشورات ،اللسانيات النصية  في االدراسات النصية في الدراسات العربية الحديثة )بحث في الأطرالمنهجية والنظرية(،ميد صبريينظر، خالد ح 2

 . 142 ،141ص  ،م 2015 ،ه 1436 ،1ط ،لبنان،ضفاف

   . 81 ،80ص ،الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النص، مرجع سابق ينظر، محمد  3 
4 Olga Dontcheva-Navratilova, Renata JančaříkováCoherence and Cohesion in English Discourse 

MASARYK UNIVERSITY FACULTY OF EDUCATION, Brno 2017,P1  

Cohesion and coherence as two important linguistic notions are subjects of intensive debate in the international 

linguistic community Despite the fact that most researchers agree that the interpretative perception of the 

semantic unity and purposefulness of a text, i.e. its coherence, is influenced and signalled by the cohesive 

relations holding in the text, i.e. relations between lexical items and grammatical structures which overtly 

connect clauses and/or clause complexes. (تمتالترجمةتحتإشرافالأستاذزكرياشافو) 
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 :(Cohésion)الاتساق أولا: ماهية 
  (Cohésion):الاتساق ماهية _1

وتعد أبرز مكونات درسها بل جوهرها ، من أهم الموضوعات التي تعالجها لسانيات النصو     
يحتل : بأنهالموضوع يصرح  في محمد خطابيوبشهادة من ، نسجامهمسألة تماسك النص واتساقه وا

وقعا مركزيا في الأبحاث والدراسات التي تندرج في مجالات تحليل الخطاب نص وانسجامه ماتساق ال
هذه المجالات  إلىولسانيات الخطاب /النص ونحو النص،وعلم النص،حتى إننا لا نكاد نجد مؤلفا ينتمي 

ق وما كالترابط والتعال، بهماأو من المفاهيم المرتبطة ، ومين أو من أحدهماخاليا من هذين المفه
أهم من الاتساق حيث يتطلب بناء الانسجام من المتلقي الانسجام، درجة أنه يعد  إلى.....شاكلهما...

 1هتمام جهة العلاقات الخفية التي تنظم النص وتولده رف الإـــــــــص

فبدون ذلك لا يمكننا ، في كونه يمنح للنص نصيته، ق والانسجام "تظهر أهمية الموضوع "الاتساو 
ومكانته  وأهميته جودة التماسك  عنصدقة  إبراهيموفي هذا الصدد يصرح ، اع بجودة النص ولذتهمتستالا

وللتضافر  العلاقات اللغوية وتبعا لنسيج النص كله ىبناء عل تتحققفيقول"صحة السبك في عالم النص 
كونه ، بلاغي لا يخلو منه أي تراث نقدي أو و"السبك" معيار ي يقوم بسرد أحداث النصالأسلوبي الذ

 2وسيلة من وسائل تحقيق النصية في النص"

لدرجة أنهم فصلوا في جزئياتها وأظهروها  ،صيهتم اللسانيون المحدثون بمسألة التماسك النّ ا لقدو 
وقد   cohésion in Englishحسن من هاليداي ورقية عناوين على مستوى كتبهم من مثل  كتاب 

لى علاقات معنوية داخل النص، والتي دلالي يحيل إ لا تماسكإ هو صرحا في هذا المرجع أن النص  ما
وقبل هذا وذاك فنلاحظ أن ظاهرة  ؟فهل التماسك بالفعل هو كل شيء في التحليل النصي، 3تحدده كنص

                                                           
 1991المغرب(، دط  لبنان(،)الدار البيضاء، المركز الثقافي العربي )بيروت لى انسجام الخطاب،لسانيات النص مدخل إ محمد خطابي، ينظر، 1
  6 ،5،ص م

 2010،دط ،مصر ،الهيئة المصرية العامة للكتابالنص الأدبي في التراث النقدي والبلاغي حتى نهاية القرن الخامس الهجري، ،إبراهيم صدقة 2
 . 324ص ،م

  and hassan( r) :cohesion in english p4 Holiday ( m.a.k ( ينظر 3
The concept of cohesion is a semantic one; it refers to rdations of meaning that exist within the text. and tha.t 

define it as a text. Cohesion occurs where the INTRllPB:RTATION of some element in the discourse is 

dependent on that of another.. (تمتالترجمةتحتإشرافالأستاذزكرياشافو) 
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فما هو التماسك النصي أو ما ، واسعا في أي تحليلوحضورا ، التماسك النصي أصبحت تمتلك حيزا كبيرا
 .1وهو ما يعرف بالتلاحم النصي أيضا ؟نسجام كذلكهو الاوما  ؟يعرف بالاتساق

 و التناسقأموضوع السبك أو ما يعرف حديثا بالاتساق  العديد من المراجع بالبحث والنقدتناولت 
 المعاجمعلى أهم استندنا  وقد، لغوية ن ودلالاتالتطرق لأهم ما جاء فيها من معا مقامووددنا في هذا ال

 .أشملهم دلالة وأدقهم معنافكان لذلك  الأصوبالمعنى لنتلمس 

حول  همفهوم يتمحور والذي، جذر وسقمن   فالاتساق، ه(711لابن منظور )تلسان العرب        
أي حملت وسقا وسقت الناقة فإذا كثر حملها قيل أوسقت ، ومنه وسقت النخلة إذا حملت، التمامكتمال و الا

 ،الوسوق ما دخل فيه الليل وما ضم -حملته   أي ماوغيرها تسق أي حملت، وسقت عيني على الماء 
ث الامتلاؤه واجتماعه و استواؤه  ليلة ث القمر واتساقوالطريق يتسق، ينظم،  –وقد وسق الليل وتسق 

الفيروزأبادي وأضاف  ،2هو الانتظامواستوسقت الإبل: اجتمعت، والاتساق عامة ، عشر رابععشرو 

 چ ے ۓ ۓچ وسقه جمعه وحمله ومنه. "أنعنى ك المعن ذلفي القاموس المحيط  ه( 817ت)

المعنى  والملاحظ أن" 3الطائر يصفق بجناحيه إذا طار ، ... اتسق و انتظم و المساق17الانشقاق الآية 
ختصاص في لسانيات سه الذي اعتمده أهل الإهو نف،لمعنى )وسق(القديمة العربية  معاجمالمتداول في ال

  .العربية  القديمةغة البلاوهذا ما جاءت به  ،النص

في قضيتي اللفظ والمعنى ولا يمكننا ، النظمالاتساق وهو ما يعرف قديما بمسألة قضية وقد تمحورت 
 أو المعنى، للفظأي دراسة ا_الوصول إلى ذلك التوافق و دراسة كل من تلك المحاور الأساسية في اللغة 

فهم منه المقصود الأعظم مطلوب " فالتركيب الذي يفي اللغة موافق للنسق ال املموس اما لم يحصل توافق_
  .4هو ناتج عن التفاعل بين اللفظ الحامل والمعنى القائم، والعلاقات التي ترتبط أجزائها التراكيب

سليمان أحمد بن  يأب و (ه 384أبي الحسن علي بن عيسى الرماني )ت  كل من  وقد أشار
إلى قضية الاتساق اللفظي في  أيضا (ه 471جاني)تعبد القاهرالجر ( وه 388)ت إبراهيم الخطابي

                                                           
. 1دار قباء للطباعة و النشر والتوزيع.،ط ،، صبحي إبراهيم الفقي، علم لغة النص بين النظرية والتطبيق. دراسة تطبيقية على السور المكيةينظر 1

 . 93.ص1ج،م 2000،ه1420
 . وما بعدها 387.ص م1994،، دط10دار صادر بيروت ج . لعرب.مادة )وس ق(لسان ا. ابن منظور ينظر،2

 . 298دار الكتاب العربي،دت.دط، ص . مادة )وس ق(. القاموس المحيط  .الفيروز أبادي 3

 .94ص ،م 2004 . 1مصر. ط ،المفاهيم والاتجاهات مؤسسة المختار للنشر و التوزيع ،علم لغة النص ،سعيد. حسن البحيريينظر، 4
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فيعد التأليف المتلائم  هو اتساق نصي، وماهو في الطبقة العليا من المتلائم منه هو القرآن ، باب التلاؤم
 ولا السجعليس من قبيل الشعر، أليف والرصففهو نظم معجز في الت بين ترتيب كل سورة وأخرىكله 

 وكذا كلام العرب، وقد يقع في المتلائم ما بعضه أشد تلاؤما من بعض1لمقفى"ولا الكلام الموزون غير ا
  2كما يكون المتنافر ما بعضه أشد في التنافر أكثر من بعض، على حسب ما يقع التأليف عليه

نظم ف (ه471)ت لجرجانيعبد القاهر ا :لقول فيها ودققبل أفاض ا مسألة النظم قديما عالجممن و 
فهو إذن نظم يُعتبر فيه حال المنظوم بعضه مع بعض وليس ، اني في النفسثار المعتقتفي آ أنالكلم 

ولذلك كان عندهم نظيراً للنَّسج ، واتفّق هو))النظم(( الذي معناه ضمُّ الشيء إلى الشيء كيف جاء
 فقد ارتكزت نظرية النظم على الربط 3 والوشي والتحبير وما أشبه ذلك  والتأّليف والصياغة والبناء

ولهذا يعرفها الجرجاني بما يلي " واعلم أن ليس النظم إلا أن تضع كلامك ، القائمة على المعنى، الجملي
وتعمل على قوانينه وأصوله  وتعرف مناهجه التي نًهجت فلا تزيغ ، الوضع الذي يقتضيه علم  النحو

فلا نجد آيتين متعارضتين فلا نكاد نعثرعلى نص أكثرنظماو دقة ورصفا من آي القرآن الكريم ، .4"عنها 
 5(ه 911)ت_جلال الدين السيوطيكما صرح _

وهذا الترابط يهتم  ،ترابط الجمل في النص مع بعضها البعض بوسائل لغوية معنوية يعني :فالاتساق
  6.هتمامه بالشكل الدلالي أو المعنوي للنصبالروابط التي تجري في سطح النص أكثر من ا

نما هو رؤية واعية للأصول ا  و ، أن هذا الترتيب لم يكن وليد الصدفة " ينسيرى العديد من الدار و     
 :ا الكثيرمنهم القولالذي دع الأمروهو ، وفي نظم ما يتجاوزها من تراكيب، المتحكمة في نظم الجملة

وأحسن تصنيف لما أصبح يًسمى بنحو النص أو ، م أفضل تخطيطك لواجدُ في هذا الكلانّ إ"لعمري 
محققة لاتساق النص وترابط  وأفضل تفصيل للأبواب والمسائل التي عدت، اب ومسائلهبتحليل الخط

التي أقام عليها هاليداي وحسن مظاهر الاتساق في دراك ذلك أن تقارن بين هذه المسائل يكفي لإ، ئهأجزا
                                                           

ص . مصر ،دار الفكر العربي 1973ط . د النجاويتحقيق: على محم ،معترك الأقران في إعجاز القرآن. السيوطيجلال الدين عبد الرحمن  1
 50ص  ،دت،دط،السيد أحمد صقر ،تحقيق ،مصر،دار المعارف،إعجاز القرآن ،ه( وينظر، محمد بن الطيب أبو بكر الباقلاني911)ت .570
 . 54 ،53ص

   م، 1976 ،3ط،مصر ،دار المعارف ،النقد الأدبيثلاث رسائل في إعجاز القرآن في الدراسات القرآنية و  ،والباقلانيالرماني والخطابي  ،ظرين 2
 ه(. 403توفي الباقلاني )ت  182 ،181ص 

 . 49ص ،م2008 ،مصر،دط،مطبعة المدني،دلائل الإعجاز، مكتبة الخانجي ،القاهر الجرجاني ينظر،عبد 3

  82، ص المرجع نفسه 4

 . 30ص ،1م،ج 1973لبنان،دط،،،بيروت،مكتبة الثقافيةال،الاتقان في علوم القرآن،ينظر،جلال الدين عبد الرحمن السيوطي 5

 . 210ص  ،م2007، 16، ع ،مجلة علامات. مفهوم التماسك و أهميته في الدراسات النصية. جمعان عبد الكريم ينظر، 6
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اج ر خإليه عند الجرجاني تخطيط لا يضاهيه إوهذا المشروع الذي أشرنا ، ) cohesion 1976مؤلفهما )
لو أخرج عليه ، في استيعاب التصنيف النحوي للعلاقات الجملية والظواهر التي تؤسسها وتقوم عليها

 . 1مؤلف في النحو لأغني عن جميع ما وًضع في نحو النص"

على    SURFACEدو بها العناصر السطحية جراءات تبإ " علىCOHESION :الاتساق يترتبوبذلك 
الترابط    بحيث يتحقق لها  progressive occurranceلى اللاحق إصورة وقائع يؤدي السابق منها 

ووسائل التضام تشتمل  . ستعادة هذا الترابطإوبحيث يمكن  SEQUENTIAL CONNECTIVITYالرصفي 
والجمل وعلى أمور مثل التكرار والألفاظ   Clausesوالتراكيب  phrasesعلى هيئة نحوية للمركبات 

 junctions" .2والحذف والروابط  Co_referenceحالة المشتركة والإدوات والأ pro_formsالكنائية 

فهو  على مستوى النص الشعري أو النثري، علاقة تناسقية فيما بين مفرداتهايشكل  فذلك النظم للكلم     
_ وأن الكلمات تتضاءل إلى أقصى مدى لتبرز   3... استعارة وكنايةعامل الشَّد من  يحكمه علائقي_

 بحيث تشكل سلسلة سطحية المقاصد، فما أن تلفظ كلمة حتى تتطلع نحو كلمات أخرى، ابط اللغويةالرو 
وعرفت هذه الحالة في النقد القديم بالكلمات الآخذ بعضها برقاب بعض، فالكلمات هنا لا يستدعيها 

 . 4أو زخرفي بل تتراص على السطح خاضعة لتناسق متأنق، المباغتة أو عنفها وتفردهاعنفوان التجربة 

ه( 255)ت  هو أبوعثمان عمربن بحر الملقب بالجاحظ "لسبكاولعل أول من أطلق مصطلح "  
بقوله" وأجود الشعر ما رأيته متلاحم الأجزاء  ذلكاليوم و  5بالمعنى المراد في الدراسات اللغوية والنقدية

و يجري على اللسان كما يجري هف، أنه أُفرغ إفراغا واحدا وسبك سبكا واحدا ذلكفيُعلم ب، هل المخارجس
ه(  بقوله 14ه( ينقد شعر النمر بن تولب )ت نحو 395)ت  وتلاه أبو هلال العسكري 6على الدهان"

 .7ه الأبيات جيدة السبك حسنة الرصف" ذ"ه

 حيث، ط الرصفي القائم على النحو في بنيته السطحيةمن الباحثين بالتراب ويطلق عليه كثير  
وهو بذلك يشمل على التكرير عند  والحذف والروابط والإحالاتتراكيب والتكرار المساحة للجمل وال

                                                           
 . 169ص  ،والنظرية ( نيات النصية  في االدراسات النصية في الدراسات العربية الحديثة )بحث في الأطرالمنهجيةاللسا،خالد حميد صبري 1

 . 103ص  ،م2007،ه1428،2ط ،القاهرة ،عالم الكتب،ترجمة تمام حسان ،النص والخطاب والاجراء ،روبرت دي بوجراند 2

 24م، ص:  2004هـ /1425، 1الأردن، ط  ،عالم الكتب الحديثة،ء أخرىنقد النظرية وبنا ،نحو النص ،ينظر، عمرو أبو خرمة 3

 .61-59ص م، 2002،ه1423،2مصر، ط،مركز الإنماء الحضاري ،ترجمة محمد نديم خشفةالكتابة في درجة الصفر، ،ينظر، رولان بارث 4

 .2ص ،م 2010 ،1ط،القاهرة،القاهرة مكتبة،السبك في العربية المعاصرة بين المنطوق والمكتوب ،ينظر،محمد سالم أبو غفرة 5

 . 67ص  ،1ج ،م 1975،1ط،القاهرة ،مكتبة الخانجي،عبد السلام هارونتحقيق ،البيان والتبيين ،الجاحظ،أبو عثمان بن بحر 6

 . 186ص ،م 1989،2ط ،بيروت،دار الكتب العلمية،الكتابة والشعر،تحقيق دمفيد قميحة،كتاب الصناعتين ،أبو هلال العسكري 7
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نه المنظور اللساني الوصفي كما يراه محمد خطابي القائم على إ، "كرايس"ومبدأ الهيأة عند ، "شارول"
 . 1 والإجراءالتي أصطلح عليها بالانسجام في مرجع النص والخطاب الاتساق، وأدواته هي نفسها 

أما  بط بين الموصول وصلته، وبين المبتدأ وخبره....بالضمير العائد الذي تبدو فيه المطابقةالر  ويتم
هو من الطرق الممكنة في رصف جملة تختلف طريقة منها عن الأخرى تقديما وتأخيرا وفصلا : التضام

 . التحليليتين عنصر آخر ويسمى التلازمستلزم أحد العنصرين ووصلا...وهو ي

اللفظية بواسطة ما يسمى بالقرائن ، نشاء العلاقات بين المعاني النحويةإوقد قصد به ، يقالتعلأما 
       يأخذ بعضها بحجز بعضفيه  الكلمات الجرجاني بأن رعبد القاه فيه قال وقد، والمعنوية والحالية

 2. الكلمة الواحدةمتمثلة في المضاف والمضاف إليه، فهما ك، ليق  حسب ما أدلى به النحاةأقوى قوة التعو 

:" والمقصود به الطريقة التي يتم بها ربط الأفكار في بنية النص بالتناسق ومن الباحثين من ينعته
ضافة ا  ذف و للجمل والعبارات وما يتعلّق بها من حالظاهرة أو بصورة مبسطة يقصد بها التشكيل النحوي 

 3..ويتعلّق كل هذا بالنص ذاته" . وغير ذلك

ونحسب  ف تعريفا جيداسانيين ومنهم فان دايك بأن  مفهوم الاتساق لم يعرّ لغويين والليعد أغلب الو  
كون مسألة التتابع تعتبر من  4هذا المصطلح في تصورأكثر دقة حصر كبير أن هاريس استطاع بقدر

 أن نحصل من النص المدروس على تواترالعناصرفي النص نحددالتعالقاتأهم المسائل عنده ،فنستطيع 
لمورفيمات النص...وبذلك نكتشف شيئا من بنيته، لا تمثل مجموعات الجمل الاعتباطية أية  اصةالخ

 .5في النص المتناسق في خطاب متتابع تمثل مجالا محبذا قيمة، تتابع الجمل

                                                           
 م.2007،الأردن ط ،عالم الكتب الحديث نحو منهج لتحليل الخطاب الشعري، جدار للكتاب العالمي، ،النص لسانيات،ينظر، أحمد مداس 1

 . 83ص 

 . 189،188 م، 1994،دط ،المغرب ،مطبعة النجاح الجديدة،دار الثقافة،ص ،اللغة العربية معناها ومبناها ،تمام حسان ينظر، 2

 .183، صم2009، 1ط زائر،الج منشورات اتحاد الكتاب الجزائريين، ،ة البحث عن النص في الدراسات اللسانية الغربيةبشير ابرير، رحل 3

ص ،2008،2007جامعة الجزائر، ،كلية الآداب،أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه الدوله،الاتساق والانسجام في القرآن،ينظر،مفتاح بن عروس 4
 )مخطوطة(. 7،8

 .HARRIS:Analyse du discours,Tr Francoise DUBOIS_CHARLER P 9Z،ينظر، 5
l'analyse de l'occurrence des éléments dans le texte n'est faite qu'en fonction de ce texte particulier; c'est-à-dire 

en fonction des autres éléments de ce même texte et non en fonction de ce qui existe ailleurs dans la langue . 
 (تمتالترجمةتحتإشرافالأستاذزكرياشافو)
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قائمة على تأويل كل ، بارة عن خاصية سيمانطقية للخطابوالاتساق أو التناسق في بداهة الفكر ع 
أما مصطلح الترابط فهو يشمل في الظاهر جانبا واحدا من اتساق ، لقة بتأويل جملة أخرىجملة مفردة متع

ن الجمل إوبالرغم من ذلك ف، تجاه الثنائي بين تلازم القضايا ككلأعني العلاقة المباشرة ذات الإ، الخطاب
 على حدة كل خطاب قد تشكل كلا متسقا حتى ولو كانت جميعها لا ترتبط بكل جملة  أو القضايا في

مثلا ، وقد ترتبط على وجه خاص بأزواج دون أن يكون هناك تعلق بالمعنى الذي حددناه آنفا، أو قضية
مل وهي ج، فمثلا العلاقات الموجودة  بين الجمل الآتية عندما توجد علاقات بين أجزاء قضيتين أو أكثر

 لى حديقة الحيواناتإ لقد ذهبوا غير مترابطة من الوجهة الدلالية، ولكن لها علاقات أخرى متسقة:مثلا
 : لكن 1انهم لم يكونوا قد زاروها من قبل 

. التناسب، التعالق، التناسق، الترابط، التماسك، الاتساق وبتتبعنا لكل من المصطلحات الآتية:       
ه.ويتم ربين مفاهيمها ولا تكاد تخرج عن صلة العنصر الأول بالآخر وتجاوره معالكبي..نلمح مدى التقارب 

 . ذلك مع جميع الكلم المتماسك البنية بداية من الحرف والكلمة

بين منهج ، تتجاوز فيه الأطروحات بين رأي وآخر، صطلاحات يبقى المجال واحدان تعددت الاا  و         
إلى ، فتحا آخر يتجاوز فيه  إطار الجملة ن تضع للظاهرة اللغويةمن أجل دراسة لغوية تحاول أ، مغاير
 . نص متكامل البناءوسع  نحو حقل أ

 :أدوات الاتساق _2

إلى حين التفصيل في جزئياتها في إن ذلك التماسك النصي تحدده مظاهر نختصرها كالآتي 
 الحذف  (والفصل د الوصل (ج التكرار ب( لإحالةاأ(  وهي :الفصول القادمة بحول الله تعالى

 الاستبدال (ه
 Cohérenceالانسجام ماهية  :ثانيا
 ماهية الانسجام: _1

جاء في لسان  فقدما يدعوه الجاحظ "بالتلاحم النصي "  للانسجام أو بالمعنى اللغويأما فيما يتعلق      
سجم، سجمت  عدة معان أهمهاعلى تدل وهي  ()س ج م مادته اللغوية مستقاة من الانسجام،العرب أن 

                                                           

 ،م2013،دط،افريقيا الشرق، المغرب،ترجمة  عبد القادر قنيني ،استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي ،النص والسياق ،فان دايك ،ينظر 1
 . 173ص 
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ران الدمع وسيلانه قليلا أو كثيرا وكذلك قط وهو: والسحابة الماء تتسجمه سجما و سجوما وسجمانا، العين
والمتتبع للمادة اللغوية ، ودمع مسجوم سجمته العين سجما، دمع ساجم: والعرب تقول، الساجم من المطر

 . 1السيلانو  الانسيابيجد أنها ارتبطت بمفاهيم أهمها القطران و  ()سجم

يجاد الترابط المعرفة لإشط به عناصر جراءات ما تن" يتطلب من الإ COHERENCE :لتحامالا أما     
(العناصر 1واسترجاعه وتشتمل وسائل الالتحام على  CONCEPTUAL CONNECTIVITYالمفهومي 

والأعمال  ( معلومات عن تنظيم الأحداثclass inclusion 2المنطقية كالسببية والعموم والخصوص 
لتحام بتفاعل ويتدعم الإ، نسانيةتجربة الإلى التماسك فيما يتصل بالإ( السعي 3، والموضوعات والمواقف

 PRIORمع المعرفة السابقة بالعالم   Text PRESENTED KNOWLEDGEالمعلومات التي يعرضها النص 

KNOWLEDGE OF THE  WORLD  "2 

بأنه يتمحور في الأبنية الدلالية المحورية الكبرى  ، للانسجام "" دايك ينظرف صطلاح الافي  وأما      
النحوية الصغرى وهي أبنية تظهر على  بنية عميقة تجريدية بخلاف الاتساق الذي يتمثل في الأبنيةوهي أ

أما الانسجام فإنه يتعلق بالجانب ، وبذلك يتعلق الاتساق بالجانب النحوي التركيبي، 3مستوى سطح النص
الترابط المفهومي م على " ويقو : بالترابط الفكري: وبشير ابريرأحمد مداس كل من ويصطلح عليه  ،الدلالي

ويعني هذا ، ويعني الطريقة التي يتم بها ربط الأفكار داخل النص، الذي تحققه البنية العميقة للخطاب
ويتعلّق هذا  مبني على الخبرة وما يتوقعه الناس من النصوص في هذا المجال وجود منطق للأفكار

وهي التي تعمل  ، بية والعموم والخصوصوتظهر هنا عناصر منطقية كالسب، يضا بالنص ذاتهأالعنصر 
وعلى هذا يكون الترابط قد شمل مبدأ الترابط عند ، على تنظيم الأحداث والأعمال داخل بنية هذا الخطاب

 4.ارولوالتعالق عند ش، ومضمون التماسك المعنوي عند براون ويول، كرايس

 الانسجاميام: التماسك لتحالا_ 2 السبك: النظام. :الآتيةالمسائل ذلك الترابط ويعالج    -1
  مبادئ الانسجام وأدواته:_ 2

 ومن هناك فإنه يظهر أن للانسجام أدوات و مبادئ منها:     

                                                           
   http://library.islamweb.netمادة )س ج م (. ،7ج،م2003 ،دط،دار صادر،ان العربلس . ابن منظور جمل الدين أبو الفضلينظر، 1

 . 103ص  ،ترجمة تمام حسان ،النص والخطاب والاجراء ،ت دي بوجراندروبر  2

 .132ص . علم لغة النص . سعيد حسن البحيري 3

 . 184 ،183ص  ،النص في الدراسات الغربيةوينظر،بشير ابرير، رحلة البحث عن . 83ص  ،لسانيات النص،أحمد مداس،ينظر ،4
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 1هو رصد العلاقات الخفية بين أجزاء النص. التأويل: -1
     توى التحليلي إلى مستوى آخر، يتعلق بظروف إنتاج من المس الانتقالإنه يعني  السياق: -2

والحالة النفسية للمرسل أو المتعلقة بالمتلقي كلها ، وزمن النص ومكان إنتاجه، ل والمتلقيالخطاب، فالمرس
 عوامل تساهم في اكتشاف بنية السياق.

 بهافي القضية التي يقار ، ويتم ذلك عبر تشابه النص مع نصوص أخرى مبدأ التشابه: -3
 تمحور حوله الخطاب المدروس.ي يالذ، )النواة الرئيسية( : ويقصد به الموضوع الرئيسيمبدأ التغريض -4
ومعلوم أن الواو حرف عطف يشرك ، كما يجري العطف بين الكلمات يجري بين الجمل: شتراكمبدأ الا -5

يسميه بالجهة الثاني مع الأول في الحكم الإعرابي وحرف نسق يقتضي أن يكون بين سابقة وهو ما 
 2الجامعة

 .ة المعنوية بينهما بعيدةغالباً ما تكون المسافويتم ذلك بعطف عنصرين : شتراك بين العناصرالا -1
وتنقسم الوقائع إلى أربعة ، شتراك بين الجملتين: المحولات في النحو الوظيفي تدل على واقعةالا -2

 3. د نفسها التي تحكم المحمولاتوأحداث وأوضاع وحالات وعطف الجمل ويخضع للقيو  أصناف،أعمال،

 :الأدبي التعليمي النص ماهية:ثالثا

 ماهية النص الأدبي التعليمي_ 1
 مهاوتعليومدى صلته الوطيدة باكتساب الّلغة ، حول التماسك النّصي، يتمحور موضوع البحث

النص الأدبي _ في على أن  الأمرقد جاء في منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي أنه " لقد استقر و 
معقدة في ، لى كون النص ظاهرة لغوية متعددة الأبعادمرحلة التعليم الثانوي_ يدرس دراسة كلية اعتمادا ع

أي ، تستمد من آفاق مختلفة منها المقاربة النصية، الذي يجعل معالجة النص الأمر، تشكيلها ومضامينها
صلية واضحة تحكمها جملة من المبادئ منها النظر إلى النص على أنه وحدات لغوية ذات وظيفة توا

تظهر حاجة المتعلم إلى التحكم في ، ولتحقق هذا المبدأ في تناول النص. اقالانسجام والتماسك أو الاتس
البلاغة ، قواعد النحو والصرف: دعائم فهم النص من حيث بناؤه الفكري والفني ومن هذه الدعائم

 . 4والعروض "

                                                           
 17،  صم1998 ،مصر،  دط ،رة والثراث دارغريب، القاهرةأحمد درويش: دراسة الأسلوب بين المعاصينظر،1

 . ص ن،   نفسهالمرجع ينظر،  2
 . 2ص ،لى لسانيات النصإمحمد خطابي: مدخل  ينظر، 3
ا الشعبتان آداب منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،)اللغة العربية وآدابه ،ويمديرية التعليم الثان ،اللجنة الوطنية للمناهج 4
 . 8ص  ،م 2006)دط (، مارس  ،وزارة التربية الوطنية ،لغات أجنبية( ،فلسفة/
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 : يأتيا فقد جاء في متن الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة م، ة بالنصوصوعن تعليم اللغة العربي

إن  النّص يمثل دعامة أساسية في التدريس بشتى تخصصاته عامة وفي تدريس اللّغة العربية "
لأن ، هتمام بالبناء الجيّد والمتماسك للنّصوصخاصة، ولهذا توجهت عناية المربين واللَّغويين إلى الإ

التعامل المنهجي صوص عند ما تكون على هذه الحال تسهم في بناء عقلية منظمة قادرة على الّن
  1"والمنطقي مع المعارف والمعلومات 

تجاهات في تعريف فثمة اختلاف شديد بين هذه الإ، بتعدد المقاربات لهتتعدد مفاهيم النّص و   
مما يجعلنا  نختار الذي يستجيب ، اً أخرىكما سنعرض إلى حد التناقض أحياناً والإبهام أحيان، النّص

 ، 2لشروط هذا البحث
ختصاص في مصطلح "النص " تداوله الكثير من الباحثين اللسانيين وأهل الإ وم فإنلى العموع     

 أقصى الشيء ومنتهاه، ضم الشيء إلى الشيء، الإظهار، ومفهومه يدور حول: الرفع، المجال التعليمي
ظهار ف   4هذه المفاهيم لا تخرج على أحد المعايير الآتية:  3هو نص  وكلُّ تبيين وا 

 .مراعاة التجديد الحجمي )طول النص( مع قا أو مكتوبا أو كليهمانص منطو )كون ال
 .التداولي، الوظيفي، التواصلي بين المنتج والمتلقي الدلالي. السياق، مراعاة الجانب

 .الأداء وغيرهاالربط بينه وبين مفاهيم تحويلية مثل الكفاءة و 
 ا.إبراز كونه مقيد

مختارات من الشعر والنثر "يعني كما يقول علي جواد الطاهر ومن هنا كان النص عند التعليميين 
تقرأ إنشادا أو إلقاء تفهم وتتذوق وتحفظ )عادة(، رعاية لجمال سبكها وبهاء أفكارها لحاجة إليها في الحياة 

، إن تلك المختارات، هي الوسيلة الأساسية في تعليم اللّغة 5 "لدواحتفاظ بها على أنها من التراث الخا
نص مسموع مكتمل الد لالة ، على وحدة خطابية "غي أن تعتمد كما يقول عبد الرحمن الحاج صالح: فينب

...ويتم إبلاغه . ومتكامل الأطراف يكون محتواه خاضعاً تماماً لمقياس الانتقاء والتدريج وتقسيم الصعوبة

                                                           
ة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي جميع الشعب العلمية  اللّجنة الوطنية للمنهاج، مديرية التعليم الثانوي، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالث 1

 .06ص: ،م2006ط(، ماي ،الوطنية )دوالأدبية وزارة التربية 

 .11لى دراسة الجملة العربية، ص مدخل ا ،محمود أحمد نحلة،ينظر 2

، 1دار المعارف، مصر،)د، ط(، )د،ت(،ج ه(: مجالس ثعلب، تحقيق، عبد السلام هارون،291ينظر، أبو العباس أحمد بن يحي ثعلب )ت 3
 .10ص

 . 29ص  ،دراسة تطبيقية على السور المكية،بين النظرية والتطبيق علم اللغة النصي،صبحي إبراهيم ألفقي ينظر،4

 . 64م، ص:  1984 ،2علي جواد الطاهر، أصول تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي بيروت لبنان، ط  5
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لجيدة من جميع فهة في إطار محسوس مناسب لمحتواه ليحصل إدراكه بما فيه من العناصر ابالمشا
 . 1"طة لفظيةجوانبه الصوتية والبنيوية والدلالية مباشرة وبدون وسا

اقتراح  ( الذي أفضى إلىG.VIGNERوقد نستند في هذا الجزء من البحث إلى رأي ج فيني )

..الخ وهو المنطلق . والإعلامية، والبرهانية، والتعليمية، والمهنيةتصنيف يفرق فيه بين النصوص الأدبية 
التي تتعلق بطبيعتها الكلية شكلًا  ومضمونا على اعتبار ق منه محمد دريج لتصنيفه للنصوص لذي انطلا

 . 2منشئها ومتلقيها

 ، بدراسة خاصة بالكشف عن المعلومات التي يتضمنهاالنص الأدبي التعليمييتميز بذلك و 
عادة تنظيمها، قصد تكوين بنية ذهنية أو وجدانية أو هما مو  عاً، وللنصوص التعليمية فوائد انتقائها وا 

  عديدة والغرض منها:

 إثارة رغبتهم في دراسة الأدب، وقوف التلاميذ على مواطن الجمال الفني في الآثار الأدبية." -
 وتربية ذوقهم الأدبي.

 ا وتطورها في العصور المختلفة.تعرفهم على مميزات اللغة وخصائصه -
 ومميزاتهم وبواعثهم النفسية. صائصهم الأدبية،تعريفهم بالشعراء والكتاب وتبيين خ -
تهيئ للموهوبين منهم الفرصة لإظهار مواهبهم  تنمي ثقافتهم الأدبية وتزودهم بثروة لغوية. -

ذكاء استعداداتهم بمحاكاتها والنسج على منوالها.  وا 
 .3"وحسن الأداء التمثيلي ب إجادة الإلقاء،تعود الطلا -

 : عليميالنص الأدبي التأهمية _ 2
لكن باكتساح مسحة ، إذا كان النص هو سلسلة ترابطية محكمة النسج مع نصوص أخرى      

فهو في آن واحد معاناة  ،الأحاسيس والمشاعر تلك الشبكية اللغوية نكون أمام نص يحمل ملامح أدبية
تقوم على ي معالجة وهو يستدع، فهو يسوغ التناول القائم على التحليل النفسي، عملية للغةحياة ومعاناة 

من  فهو إذا عملية إبداع، وعلاقة بين الناس والعالم يحياها الناس، لأنه خلق في اللغة، الاجتماع واللغة
في ، المتلقي في زمان ومكان معينين ويحمل وظيفة تواصلية مع، أسلوب مبدعهكلام مؤلف وفق فكر و 

                                                           
م 2008 هـ،1429، 1الأردن ط،الميستثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، عالم الكتب الحديث، جدار للكتاب العلطيفة هباشي، ا 1

 . 39ص: 
تعليمية النّص القرآني في إطار التكوين الجامعي المتخصص في اللغـة العربيـة و آدابها ) أطروحة  دكتوراه (، قسم اللغة ،بوتردين نظر،يحي ي 2
 . 46، 45، 44م، ص  2006-م2005ربية وآدابها كلية الآداب، جامعة الجزائر، الع

  479.ص:م1988هـ 1418)د ط( ،دار الفكر العربي،فن التدريس للتربية الل غوية وانطباعاتها  المسلكية وأنماطها العملية،سمكمحمد صالح  3
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المبدع /المرسل،والإبداع /الرسالة ، الرسالة لغة معينة وقولنا ذلك فكأننا نشير إلى أطراف الخطاب أو
 . 1خر في دورة واحدةآوهو مبدع ، والمتلقي /المرسل إليه

فلقد أخد النص الأدبي مساحة كبيرة في الدرس والنقد عند العديد من الباحثين اللسانيين خاصة     
 .ة النص الأدبي وفيما تكمن أهميتهحول ماهي لإقناع الآخر ونظرتهباحث  وكل
واصل واضحا بين أطرفه تصالي التعليمي إلى نصوص يكون فيها التوما أحوجنا في الموقف الا 

إنني لا أرى إمكانية دراسة اللغة : في ذلك ويقول جاكبسون بالكلام أو التواصل اللفظي، هوفي مضمون
 . 2ع توجد فيه الكتابة دون دراسة اللغة المكتوبةالمحكية في مجتم

به في إعداد النفوس وتكوين مهاراتهم  هموما يس، الحقل التعليمي همية كبيرة فيللنص الأدبي أف    
الفكرية واللغوية والتعبيرية وحتى الذوقية وهذا يتوقف على نوعية النصوص المختارة في الأدب كعمل فني 

 : لآتيوجمالي وبذلك نستنتج ا
جديدة من الخبرة والمعرفة بألوان إمداده ، إن للنص الأدبي دورا كبيرا في زيادة مدركات المتعلم -1

 . ا وراء الألفاظ من معاني ودلالاتويتسع فكره،وتمتد نظرته إلى م، لينفتح ذهنه، وتوسيع الأفق الثقافي له
لم إدراكا لغويا وذوقا أدبيا ن النص الأدبي _ بنوعيه الشعر والنثر_فن جميل ينمي لدى المتعإ -2

والارتياح لما تحتويه القطع الأدبية من جيد الشعر  ورالسر  وحسا مرهفا يجعله يشعر في نفسه بنوع من
 والنثر.
فإنّ المتعلم ، إذا اعتبرنا النصوص الأدبية موسوعة تسعى إلى الحفاظ على قيم الأمة ومبادئها -3

 .دب والحفاظ عليهدة من دراسة الأحلقة مهمة في عملية الإستفا
من تغيير فكري ووجداني وسلوكي في نفسه لا يختلف اثنان في ما تحدثه دراسة المتعلم للأدب  -4

 . ه من مهارات وميول تعمق فهمه للحياة والناس والمجتمع والطبيعة من حولهوما تكسب ل
ويشبع رغبته ، المتعلم ذاته وللأدب _أخيرا _أهمية كبيرة بالنسبة لمتعلمي المرحلة الثانوية فمن خلاله يثبت

الأدب له من أدوار بطولية في القصص وتجارب الأدباء  في الإحساس باستقلالية شخصيته بما يقدمه
 3والشعراء التي يتشرب منها الطالب بعض القيم والمثل العليا والخصال الحميدة لتصبح جزء من شخصيته

                                                           

عمان ،والتوزيع الحامد للنشر لديني نموذجا، دارا التناص،التناص في الشعر العربي المعاصر،ينظر،الزواهرة محمد 1
 .22م.ص2013،ه1،1434ط،الأردن

لبنان، ،المؤسسة الجامعية للدراسات  والنشر والتوزيع،بيروت،دراسة ونصوص،،النظرية الألسنية عند رومان جاكبسون ،مة الطبال بركةفاطينظر، 2
 . 50 ،49ص،م 1993ه، 1،1413ط 

الصقر "لإدريس قرقورة مسرحية "لالا فاطمة نسومر المرأة  دور النص المسرحي الجزائري في تفعيل لقيم التربوية، بغداد عبد الرحمن، ينظر، 3
 . 74 73 72ص : ،م5،2013ع  منشورات جامعة الوادي، نموذجا "مجلة علوم اللغة العربية وآدابها"،
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لنصوص ا وهذه ،1بة على النفس بأسلوب رائعكون الأدب هوتعبير مبدع عن الذات بلغة مؤثرة ومناس
يعتمد على جملة المقاربات  . ا أهميتها بالنسبة للمتتعلمله، قديمة أو حديثة ،الأدبية شعرا كانت أو نثرا

 .2المختلفة والمواصفات التي تجعل الملفوظ نصا

مغلقة فهي نصوص ، ويرى بلاشير أن النصوص العربية القديمة عامة والنصوص الشعرية خاصة    
يقة لغتها الإيحائية التعبير عن حقلعجز المترجم ، أكثر مقاومة للاستعمال من النصوص المفتوحة

 .ردي تختلف وظيفتة عن النص الشعريوبذلك فوظيفة النص الس 3التصورية وما تحمله من طاقة جمالية

الوظيفة التربوية بأنه"لا تختلف ، على سبيل التمثيل من أهم الوظائف التربوية للنص السرديو 
تعاظ ا تقدّم الشاهد والمثل والحجة يؤدي إلى الادمعن، التلقينية عن سابقتها كونها تعليمية هي الأخرى

ستفادة واستخلاص الدروس التي تعلم الإنسان في حياته وترشده إلى النجاح وتتمظهر هذه الوظيفة والا
  4. بطريقة مباشرة عبر عمل المؤدِّب أو المعلم أو الشيخ

حمل عبرا ومواعظ"فلقد حفل ا هائلا يلوجدنا كم، فلو تأملنا في النصوص القرائية الدينية للمتعلمين    
وردت في ، أنبياء وأقوامهم، القرآن بمادة قصصية وافرة عن الماضين، أفرادا وجماعات وشعوب وقبائل

قال تعالى في سورة  ،آنيمقاطع رائعة وسياقات حجاجية  إقناعية هنا وهناك على امتداد النص القر 

 ئج ئح ئم ئى ئي بجبح بخ بم بى بيئۈ ئې ئې ئې ئىئى ئى ی یی ی چ" : 24الأنبياء الآية 

".وقال رسول الله صلى الله عليه وسلم في هذا المعنى ضمن حديث طويل أورده چ تجتح تخ تم
 الدارمي في سننه في كتاب فضائل القرآن: " فيه خبر من قبلكم ونبأ من بعدكم وحكم ما بينكم " رواه

ابق مع أهداف ووظائف كما تتطابق أهداف ووظائف القصص النبوي تمام التط 5الترمذي في سننه"
  6. االقصص القرآني بل تتكامل معه

                                                           
 . 12ص ،م2011ه،1432،1ط عمان، دار البداية، ض،المدخل إلى تحليل النص الأدبي وعلم العرو  سحر سليمان عيسى، ينظر، 1

 11ص ،م 2001، 1يد في الدرس النحوي، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ط ينظر، أحمد عفيفي، نحو النص، اتجاه جد 2

الدار العربية ،الجزائرمنشورات الاختلاف  ،الرباط،حورية،"الخمليشي،ترجمة النص العربي القديم وتأويله عند ريجيس بلاشير،دار الأمانينظر،  3
  . 186ص ،م  2010،ه 1431، 1ط،ناشرون لبنان ،للعلوم

 1429 ،1ط ،الدار العربية للعلوم ناشرون ،منشورات الاختلاف ،الأنواع والوظائف والبِنيات ،السرد العربي القديم ،هيم صحراويينظر،إبرا 4
 .136ص  ،م 2008،ه

ه(، مطبعة مصطفى البابي  209-279يسى بن سورة، الجامع الصحيح سنن الترمذي، )، أبي عيسى محمد بن ع119ص  المرجع نفسه، 5
 .172، ص5م، ج 1978 –ه  1398، 2 وأولاده، ط

 .125 ،124المرجع نفسه، ص  ،ينظر 6
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وقد يحدث العكس تماما إذا لم يكن  ،فالمتعلم يزداد تجاوبا مع النص الأدبي القريب من بيئته       
للسنة أولى من التعليم  أُعدللنص الذي ا عنده بالنسبة وهو ما وقفن، من بيئة المتعلم امضمون النص قريب

دأب وعلوم إنسانية _وصف البرق والمطر لعبيد بن الأبرص فلقد لاقينا عند تدريسه آ_الثانوي شعبة 
المتداولة  نظرا لصعوبة ألفاظه ، المراد ايصاله للمتعلم ولغة للمحتوى اصطلاحا وفهما صعوبات عديدة 

في شرح  المعلمين  أغلبفما يقارب ساعة كاملة قضاها بالنسبة لمحيط المتعلم  فيه والبعيدة المعنى 
  1للنص  المفردات الصعبة 

 وخصائصه: التعليمي أسس بناء النّص _3

بناء يتركب  فهو بذلك "  2"نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعضهو عبارة عن" ص النّ بما أنّ و  

صانع مؤلف فهو الذي  نابع من 3"من العلاقات  ما بينها بعددفي من عدد من الجمل السليمة المرتبطة
 .4ب وغيرهمام بعضه مع بعض كالشاعر،والكاتينظم الكلا
" ترصيفف وبحسب نوع ، واصطفاف البنيات اللفظية عملية بناء، الكلمات و"تنضيد"الجمل"  إنَّ

عة النص الأولى التي تدمجه العمليات المختلفة يمكننا الحديث عن "معمار النص" تتحدد من خلاله طبي
هو شكل العمل ، (نية القصيدة )العمودية _الحرةظيم عناصر بهل طريقة تن: في نِطاق معماري ينتمي إليه

 أبي نصرعند وعلم الألفاظ المركبة 5؟السردي وهو يتجسد من خلال القصة أو الرواية
وهي التي صنعها ، تلك الأمةهو علم الأقاويل التي تصادف مركبة عند  "م( 950ه/339ت)الفارابي

    طوالا كانت، وروايتها وحفظها، ؤهم المشهورون عندهمخطباؤهم وشعراؤهم ونطق بها بلغاؤهم وفصحا
والتخييل هو السمة الجوهرية التي تكسب القول صفة النص  6أو قصارا، موزونة كانت أو غير موزونة"

 7الأدبي.

                                                           
مشترك آداب(، السنة المعهد التروي الوطني، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، السنة الأولى من التعليم الثانوي )جذع  ينظر، 1

 .60ص  ،م2013، م 2012سية، وزارة التربية الوطنية دط، ديوان المطبوعات المدر  الأولى من التعليم الثانوي جذع مشترك آداب،

، 1)نسيج النص(، بيروت، لبنان، المركز الثقافي العربي، ط ـالأزهر الزناد، نسيج النص، بحث في ما يكون به الملفوظ نصا نشير اليه ب 2
 . 12،ص م1993

 . 35ص  م، 2000،2ط  العربي، الدار البيضاء،طه عبد الرحمن، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثقافي  3

ينظر، أبي محمد عبد الله بن محمد بن سعيد بن سنان الخفاجي الحلي، سر الفصاحة، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان،  4
  .93،94م،ص1982،ه1،1402ط
  15ص ،م 2008 ،ه1429،1جزائر، طمنشورات الإختلاف، ال لى المناص(،إعبد الحق بلعابد، عتبات )ج جنيت من النص  ينظر، 5

 . 10م،ص 1991،دط،م(، إحصاء العلوم، مركز الإنماء القومي، لبنان950ه،339ت  الفارابي 6

 . 7ص ،م 1938،دط،القاهرة ،مطبعة السعادة ،النجاة في الحكمة المنطقية والطبيعية والالهية ،ينظر، ابن سينا 7
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والتعليمي منه  الحقيقية لبناء نص الأسس   هناك نستدل من هذه المعطيات التعريفيةومن 
 : سبيل التحديد الجزئي لا الفصل النهائي منها عليها النقاد علىكما تعارف واتفق ، بالخصوص

 والتماسك ووحدة الموضوع. الكمال،
ن كان لله وحده _ لكن في عالم النص لا بد أن تتوافر في النص بوصفه جنسا وا   :الكمال_ 1

 : من لآتيةاالعملية ، أدبيا
كما هو الحال في مختلف الفنون  وهو اتصال الجمل بعضها ببعض دلاليا ومنطقيا، :الترابط_ أ
 كالمقالة والقصة القصيرة والرواية والقصيدة وغيرها. الأدبية،

على نحو نتجنب فيه الخلل  فهو ترابط وثيق بين اللغة والفكر، وهو عين البحث، :التماسك_ب
لربط النحوية أو يقوم على أدوات ا أمرا خارجيا، الترابط، ولا يغدو هذا لبناء الفكري،في البناء النحوي وا

 1على الأفكار والمفاهيم العامة 

"ليس النص هو موضوع الشعرية، بل جامع النص، أي مجموع الخصائص العامة أو المتعالية 
 لخطابات وصيغ التعبيرالتي ينتمي إليها كل نص على حدة، ونذكر من بين هذه الأنواع: أصناف ا

 .  2 والأجناس الأدبية "

أن تكون لغته متسلسلة مترابطة متراصة متتابعة  التعليمي ئص النصأهم خصامن فإن وبذلك 
أحمد المتوكل بأن اللغة تستعمل لوظائف منه لتأدية الوظيفة  وعن ذلك يبين وفق مسار محكم البناء،

هذه الوظيفة هي التي تمكن  بقة المقامية التي ينجز فيهاالنصية أي الوظيفة التي تربط الخطاب بالط
تمييز بين "نص " ومجرد سلسلة من العبارات أليف خطابه في شكل "نص "والمخاطب من الالمتكلم من ت

العلاقة التي يستلزم ، إقامة علاقة "الاتساق "بين الجمل، من الجوانب الأساسية لهذه الوظيفة، المتوالية
كان را شاع، والصدق من ألزم الصفات التي يجب على الأديب المبدع 3طاب متماسكوجودها قيام كل خ

 .4أن يأخذ نفسه بها حتى يستوفي عمله الأدبي مقوماته الأساسية من الروعة والكمال ، أم ناثرا

                                                           
 .19ص ،م 2012 ،1ط ،الأردن ،دار المسيرة،يتذوق النص الأدب،أبو  زيد سامي يوسف،ينظر 1

 . 5ص  ،م1985،دط ،بغداد ،دار توبقال للنشر ،ترجمة عبد الرحمن أيوب ،مدخل لجامع النص ،جيرار جنبت 2

م 2009،1ط،بيت الحكمة الجزائر ،33لية مع محاولة ت؟أصيلية في الدرس العربي القديم صفي اللسانيات التداو ،خليفة بوجادي،ينظر 3
 م2،2012ط

 53ص،م2010 ، 2ط ،دار الكتاب الجديد لبنان،اللسانيات الوظيفية،وينظر أحمد المتوكل

 2005ه، 1426،2لبنان، ط ،علمية، بيروتينظر، ابن طباطبا العلوي، محمد أحمد، عيار الشعر، شرح وتحقيق، عباس عبد الستار، دارالكتب ال 4
 . 22 ،12م،ص
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. عن آخر اخصائص، التي تميز نصالبرز من خلاله ت أنه، الملاحظ من أسس تركيب نص ماو       
وهذا ، الدراسةختيار النصوص بالنسبة للمتعلمين بالأخص في المقررات معايير وشروط ا ومن ثمة تتضح

 . ن شاء اللهإ ما سنأتي التفصيل فيه في فصل لاحق

وعلى العموم يهدف من المتعلم أن ينتج منجزا نصيا يتصف بالنصية والتي تتبدى في أصفى     
ق والانسجام مرتكزه الأساسي _ كما يصرح به في ذلك التماسك النصي الذي يشكل الاتسا صورة لها

لتشكل وحدة ، وتتماسك مكوناته التركيبية والدلالية، ذلك يكتسب النص نصيتهالعديد من اللسانيين _ وب
دلالية كبرى تستمد هذه الوحدة وجودها من أدوات تركيبية ومعجمية ودلالية شتى تسهم في استمرارية 

 . النص وتعزز خطيته

 )القارئ(:علموالمت عليميالت النص _4

وهل لقراءته ، فكيف يقرأ النص إذا، وتفكيك مغالقه، هرموز لفك  -متعلم –النص بحاجة إلى قارئ         
ن هناك "شواهد كثيرة حيث إ جاء ذلك الطرح يوما ما عند "ريتشاردز"، نهاية؟ بالأخص عند المتعلمين؟

وأن القراءة الصحيحة التي يسعى ، لية معقدة ومركبةتؤكد إدراك رتشاردز الكامل أن عملية القراءة عم
عتراف باستحالة الوصول إلى نه قدم في الواقع ما يشبه الاإبل ، م التحديد والتعريفخلفها مراوغة تقاو 

قراءة صحيحة تصبح معها القراءات الأخرى للنص غير صحيحة، وينتقل رتشاردز إلى اعتراف آخر 
( شبح أكاديمي يقل ما به ان المعنى الصحيح لنص ما )ما يعنيه حقأ يتمثل في أكثر صراحة وتحديدا

 . 1عما يجده فيه قارئ جيد كثيرا

ا تلك بالتالي نظامويم -ان يعرف اللغة التي يسمعها جيدا ن عمله يختلف فيما إذا كإأما المتلقي ف     
لتي تنتمي إليها المرسلة عن عمله في حال عدم معرفته لنظام اللغة ا -الرموز المرسلة  يفك بواسطته 

بواسطة جملة 2ا النظام إلا بعد محاولات ناشطة وماهرةوهو لا يستطيع بالتالي التوصل إلى معرفة هذ
 وق الفني للمتعلم.ذالقراءات المتعددة والمستمرة لتنمية ال

                                                           
سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرها المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب الكويت ذو  عالم الفكر،المحدبة، عبد العزيز حمودة، المرايا  ينظر، 1

 .316ص  م1998نيسان ،ابريل–ه  1418الحجة 

والنشر  المؤسسة الجامعية للدراسات ،1دراسة ونصوص، ط  لسنية عند رومان جاكبسون،فاطمة الطبال بركة، النظرية الأ ينظر،2
 م. 71ص م1993ه، 1413،لبنان،زيع،بيروتوالتو 
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 بتدائيمن المستوى الا امن المراحل التعليمية الأولى بدءولذلك من الواجب تنمية الذوق الفني     
المقررات  ق المشهودة في تغييررغم محاولات الإخفا ،في ذلك السعي وتحاول منظومتنا التربوية 

 .1 الأساتذةدة الكثير من االدراسية، وهذا بشه

كما أن ، طلاع على نصوص تتصف بجودة المتنعليه الاكن المتعلم من تنمية ذوقه الفني ليتمو      
تتماشى مع الأهداف المسطرة  نصوصأفضل ل اختيارمن أجل الحرص  لاإعليها ما منظومتنا التربوية 

 .الموجهة لها هذه النصوص تناسب الفئة العمرية في حين  ، هاجفي المن
 .2"النص النوعي ":وهذا ما يصطلح عليه "تودوروف" ويؤكد عليه ألا وهو

ينطلق وينتهي عند  _صيالتقهذا الأخير_و وبما أن مفهوم النص ينتهي عند الظهور والكشف والتقصي، 
أما الظهور فيعني عدم ها إلى عمق النص وجسده و ج منذ يلالمتلقي الذي يحاول البحث والكشف "عن مناف

لأن النص الأدبي هو ، حتى يستطيع المتلقي الولوج إلى البنية العميقة والكشف عنها، التعقيد والتعمية
بعد ، بحفبعد أن كان مستورا متواريا أصفسه، فيه الأديب عن ما يختلج في نذلك الكلام الذي يكشف 

 .3بقى بعض المتواريات في هذا المكشوف من اختصاص المتلقي تو ظاهرا مكشوفا،  الإبداع
الحفر في منصة الشعر لنضع القصيدة في بحرها الطبيعي الذي لا يمكنها أن تعيش وعلينا نحن كشف  

بدايات تعلمه  ذم عمدذ نإلة ومستوى تعليمي إلا فيه وهذا ما يجب على المتعلم كشفه في كل مرح
 استخدام كل أداةمن  ليتمكن بعدها ، مقاربة النصية المناسبة لكل نصمساعدته على كسب أدوات ال

ومقاربة ، فتحليل النص القديم يختلف عن تحليله للنص الحديث وعصره،لنص جنس وموضوع ا حسب
كما على ، ومن هناك الجامعي وهكذا دواليك، يفي المستوى الثانو  اختلف عنهالنص في المتوسط ت

من حيث البناء ، النص النثريية كل نص فالنص الشعري يختلف عن المتعلم التعرف على خصوص
 والنص المقروء يختلف عن النص المكتوب  وهكذا.... وخصائصه الفنية 

 ءالنص الردىويتضح الفرق بين النص الجيد و  النص الأصيل،"و  يتضح النص "المصنوع ذلكوب  
"الفحولة "كما تحدث في ذلك"ابن : ياس ذلكومن ثمة يكون الشعراء على طبقية في تصنيف إبداعاتهم ومق

      4.سلام الجمحي

                                                           
 . 2016/2017سنة ،وسط مدينة ورقلة ،لقاءات متواصلة مع معلمي المرحلة الابتدائية مدرسة )س،ح( 1

 .23م.ص1990  2ط  ،المغرب ،دار توبقال ،اء بن سلامةالشعرية، تر.شكري المبخوت ورج تيزفيطان تودوروف، 2

 . 128في التراث النقدي والبلاغي حتى نهاية القرن الخامش الهجري، ص ابراهيم صدقة، النص الأدبي ينظر، 3

 8ص دت ،،دطلبنان ،الكتب العلمية، دار ،طبقات الشعراء دراسة الأستاذ، أحمد ابراهيم ينظر، ابن سلام الجمحي، 4
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عن  بتوضيح  لما خفي والإفصاح القيام وهي، صالنّ مهمة  تتضحانطلاقا من عملية القراءة 
 مكنونات بداخله.

 :التعليمية أنواع النصوص_ 5

نلاحظ و  صل نلك ... الخصائص البنائية أوالمعجميةيتطلب معرفة  ف النصوص إلى أنواعتصنل     
ونحن بدورنا نعتبرها أجناسا ، ومراتب على حسب السياقخطابي يضع للكلام أجناسا مختلفة أنّ ال

 :في ذلك نعتد بها لاختيار ما يلائم ذلك المتعلم حسب كل مرحلة تعليمية فيقول، للنصوص
 غير متساوية، غة متباينةودرجاتها في البلا، الكلام مختلفة، ومراتبها في نسبة البيان متفاوتةنّ أجناس إ"

لٌ وهذه أقسام الكلام ، ومنها الفصيح القريب السهل، فمنها البليغ الرصين الجزل ومنها الجائز الطّلق الرَّس 
فالقسم الأول أعلى ، يء منه البتةدون النوع الهجين المذموم الذي لا يوجد في القرآن ش، الفاضل المحمود

 . 1والقسم الثالث أدناه وأقربه" ، دهي أوسطه وأقصوالقسم الثان، طبقات الكلام وأرفعه
وقد ، وقد تصنف النصوص أيضا حسب السياق والوظائف، ومن ثمة لها تأثير متنوع على المتلقي      
ويمكن أن توصف بأنها روابط ، ركبة"أنواع النصوص هي نماذج سائدة عرفيا لأفعال لغوية م عُدت

وقد ، موقفية ووظيفية تواصلية وتركيبية )نحوية _موضوعية(نمطية في كل منها بين سمات سياقية 
ولها تأثير ، وتتبع المعرفة اللغوية لأصحاب اللغة، تطورت من الناحية التاريخية في الجماعة اللغوية
التواصلي بأن تقدم للمتواصلين بدرجة أكثر أو أقل معياري غير أنها تيسر في الوقت نفسه التعامل 

 . 2اج النصوص وتلقيها "توجيهات محكمة لإنت

نشغالات من أهم الافي الساحة المعرفية اللسانية، وقد عُد  موقع مه هذا الموضوعلكان قد ل و      
لينا أن نقر هنا وع، دةالأساسية التي اهتم بها علماء النص، لما في ذلك من فوائد تطبيقية في ميادين عدي

 :3النصوص لسببيننواع لأ بصعوبة التصنيف

 . وجود عدد هائل للنصوص المتداولة في المجتمع سبب الأول:لا -  

                                                           
 26ص  ،ثلاث رسائل في اعجاز القرآن،طابيالخ 1

ترجمة وتعليق وتمهيد،أدسعيد حسن بحيري مؤسسة المختار للنشر ،المفاهيم الأساسية والمناهجالتحليل اللغوي للنص مدخل الى ،كلاوس برينكر 2
 .137م.ص 2005،ه  1،1425ط،والتوزيع،مصر الجديدة

 . 111-106ص ،ص و مجالات تطبيقيةمدخل إلى علم الن ،ينظر، محمد الأخضر الصبيحي 3
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أما السبب الثاني الذي يعيق عملية التصنيف، فهو أن النص الواحد مهما كان النوع أو الصنف و  -    
 إذ غالبا ما يشتمل على مقاطع مختلفة تتراوح بين السرد ، يندر جدا أن يكون متجانسا، الذي ينتمي إليه
  . رحو الوصف والش

سهام اللغة العربية في التحكم في المواد الأخرى أنماط النصوص _6  :وا 

أهمية انتقاء النصوص حسب  أنّه تنبني علاقة وطيدة بين ـتدريس المواد الأخرى وبين اتضح      
 .ا وكبيراً بينها مع النصوصاضحويظهر أنَّ فيه تكاملا و ، أنماطها

 تسهم في اكتساب المواد الأخرى، التدريس تمثل كفاءة عرضيةفاللغة العربية من حيث هي لغة       
النص ف، على سبيل المثال فأنماط النصوص التي تعلَّمها تمكنه من إدراك المفاهيم التي تهيكل هذه المواد

يتضح من ، وطبيعة النصوص المسخرة لهذا الموضوع، لسلهاالسردي يمكنه من معرفة أحداث التاريخ وتس
أكثر الأحداث تفرض ذلك النمط المعتمد  ذلك لأن تسلسل، والانسجام بشكل جلي تساقلااخلالها مظاهر 

من أي صنف من أصناف النصوص الأخرى، لسردية الأحداث، والنص التفسيري يعينه على استيعاب 
الوصفي يساعده على إدراك خصائص الكثير من مناطق العالم في  والنص، دروس العلوم والتكنولوجيا

ويُي سر عليه فهم الكثير من مسائل ، بينما النص الحجاجي يُكسبه المنطق، جغرافيا الطبيعيةدراسة ال
 الرياضيات.

كار لأنّها وسيلة التعبير عن الأف، إلى جانب ذلك فإن هيكلة الفكر، مرتبطة باللغة في الدرجة الأولى     
 .1لا سيما لغة الأم التي ي نش أ عليها الطفل، والوجدان

  :ما يهم متطلبات بحثنامنها ا فقد صنفت النصوص على أسس عديدة نذكر هن ومن     

 لتصنيف بحسب العمليات الذهنية أو العقلية:ا_ 1_6

تصور ي، عتقاد لدى المتلقي باعتقاد آخر: النية من هذا الخطاب تغيير الاص الحجاجيالنّ  -1
بتوظيف حجج وأدلة تقدم مرتبة ، ناعالمرسل أنه الأصح لذلك ينطلق الحجاج فيهدف في النهاية إلى الإق

 بحسب الأهمية.
 معارف حول موضوع ما يفترض أن المتلقي يجهلها.هدفه تقديم معلومات و : ص الإعلاميالنّ  -2

                                                           
 .25ص  التربية الإسلامية،–ل الثاني لمادتي اللغة العربية قراءة في مناهج الجي اللجنة الوطنية للمناهج، ينظر، 1
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محدد القاص ينقل لنا ينقلنا السرد إلى واقع تجري فيه أحداث معينة في زمن : ص السرديالنّ  -3
جتماع بامتياز، لأنه فعل من مظاهر الإ ذا "مظهرفالسرد إ ،.1الأحداث في تنام وتطور قصصي خطابي 

يندرج في نسق ثقافي يتحكّم فيه بصورة تامة عبر منظومة من القواعد والمقاييس  مؤثر 2تداولي تواصلي 
 3د والمتلقي.يتحقق هذا الفعل عبر ممارسة فاعلية: السار جتماعية و الا

دات مادية أو بأشخاص في جهو بم الأمر: يرصد الوصف واقعا معينا، يتعلق ص الوصفيالنّ  -4
 حالة معينة بتفاصيل أكثر جزئية في ذلك.

 .مل على مؤشرات مكانيةتفإذا كان السرد يشتمل على مؤشرات زمنية، فإن الوصف يش

نماط في المقاربة الأ باسمفها المتعلم يعر  وتعد الأنواع النصية المصنفة حسب العمليات الذهنية 
التعليم  مرحلة  إلى، من مرحلة التعليم المتوسط بداية التي تلقاها يةالنصية في كل المراحل التعليم

وقد ، غير أنه لايزال المتعلم  لحد اللحظة  يتخبط في ويلات الوصول للنمط الصحيح للنص، الثانوي
صحيح لمؤشرات النمط والتي تتطلب  هي الأخرى  إعمال وتفعيل ال نرجع ذلك لعدم تمكنه من الاستنباط

وقد ، وهذا ما يفتقره الكثير من المتعلمين بالأخص منهم في الشعب الأدبية، نية دقيقة ومنطقيةعمليات ذه
 . الأنماط النصية المبرمجة في هذه المرحلة _مستوى ثالثة ثانوي_ الآتيانتقينا من 

 .)آداب وعلوم( الثانوية رر السنة الثالثةالأنماط النصية في مق_ 2_6

موضوع النص بنبي  يرتبط: 4للبوصيري مصلى الله عليه وسل ص " في مدح الرسول"نّ    _1
عجاب الشديد من قبل الشاعر بخصال ظهر جليا مدى الإ لهذا ، سيد المرسلينوب، الأنبياء الأمة  وخاتم

 غلب على النص النمط الوصفي فقد، ن بقية خلق اللهالتي تميزه ع، النبي عليه أفضل الصلاة والتسليم
العدل )مقسط(، كما عدد ، معجز القول والفعال... الخلق الكريم: صريحة مثل اتصفالشاعر  وقد عدد 

 لهوينا....تمثلت في ضِحكه التبسم والمشيُ ا، صفات مكناة فيه

                                                           
 وما بعدها 174ص  ينظر، كلاوس برينكر، التحليل اللغوي للنص، 1

La communication fondement du  :JUGEN Habermas sPhilosophies de notre temp. Collectif:للاستفادة أكثر ينظر، 2

social ; Humaines.  Paris 2000.  p 101. 
 . 103 ،102ص  ،الأنواع والوظائف والبِنيات ،ينظر،ابراهيم صحراوي، السرد العربي القديم 3

وزارة التربية  ،الطبعة جديدة منقحة ،الثانوي الشعب الأدبيةالمعهد التربوي الوطني " اللغة العربية و آدابها " السنة الثالثة من التعليم  ،ينظر 4
الديوان  ،كيف ترقى رقيك الأنبياء،البوصيري، https://www.aldiwan.net/poem18028.htm .11. 9ص م  2010م ـــ2009الوطنية، 

 صباحا 10.00م سا  2018/ 04/ 26موسوعة الشعرالعربي، يوم 

https://www.aldiwan.net/poem18028.htm%20البوصيري،%20،كيف%20ترقى%20رقيك%20الأنبياء%20،%20الديوان%20موسوعة%20الشعرالعربي،%20يوم%2026%20/04%20/2018%20م%20سا%2010.00
https://www.aldiwan.net/poem18028.htm%20البوصيري،%20،كيف%20ترقى%20رقيك%20الأنبياء%20،%20الديوان%20موسوعة%20الشعرالعربي،%20يوم%2026%20/04%20/2018%20م%20سا%2010.00
https://www.aldiwan.net/poem18028.htm%20البوصيري،%20،كيف%20ترقى%20رقيك%20الأنبياء%20،%20الديوان%20موسوعة%20الشعرالعربي،%20يوم%2026%20/04%20/2018%20م%20سا%2010.00
https://www.aldiwan.net/poem18028.htm%20البوصيري،%20،كيف%20ترقى%20رقيك%20الأنبياء%20،%20الديوان%20موسوعة%20الشعرالعربي،%20يوم%2026%20/04%20/2018%20م%20سا%2010.00
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 كل فضل فما تص      دُرُ الا عن ضوئك الأضواءمصباح أنت 

 حالة بعديةإوصف +

 اءُ الاغف مُهونو ، والمش          يُ ا لهوينا، سيدٌ ضِحكه التبسم

 وصل +     وصف     +  وصل + وصف وصف+

 مُقسطٌ معطاءُ  كريمُ ال         خل قِ والخُل قِ  معجز القول والفعال

 وصف  + وصل + وصف       + وصل + وصف +وصف +وصف

يستند في ذلك لمظاهر الاتساق ليصل لمدى و ، على النص الغالب دراك النمطإفعلى المتعلم 
 لترابط الجزئي لصفات الرسول عليه أفضل الصلاة والسلاملذلك والوصول ب، لمتعلملنص مع اانسجام ا

يتفاعل المتعلم عقليا وعاطفيا  وبذلك، للجمع الكلي للصفات المميزة لسيد المرسلين، برابط الوصل )الواو(
 ن كمحتى يت ستنباطاتوصول لتلك الاكتشاف ذلك والا النجاح في هل استطاع المعلمكن لو ، مع النص

أولا في  نبغي أن يتعرف عليه المعلم هذا ما ي ؟للنمط الصحيح بسهولةمساعدة ذلك المتعلم للوصول من  
 اليوم في صفوفنا الدراسية. وسطنا التعليمي

 1نص " في الزهد " لابن نباته المصري  -2

 ذا ضمَّ الثَّرى جسديإآسى عليه     ولديلا مالي ولا ، ستغفر الله  أ

 رابط + سرد+ وصف    د       نفي +تكرار+وصل+تكرار+سردر س

ظّي سِو ى النَّك دِ فكيف؟، حاليق ام ة في الدنيا ل و انشر ح ت   الإ عفتُ   وما ح 

 وصل +سرد + وصف  سرد     + وصل   +رابط     +  سرد        

دِئ تُ وقد   دِيالتراب ل جلّاءٌ لكِلِ ص   تحت التراب جلًا  انَّ  ليو ، ص 

 وصل+سرد+ وصل+ سرد

                                                           

  ،موسوعة الشعرالعربي،الديوان ،أستغفر الله لا مالي لا ولدي،ابن نباتة المصري، وينظر 14ص  ،السابقالمرجع  ،ينظر 1
 https://www.aldiwan.net صباحا. 10.00م سا  2018/ 04/ 26 يوم 
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وهو يسرد حاله مع ، طابع الحكي والسردية على ذات الشاعر غالبيةلمح من خلال تراكيب النص ن
 الواو)ا ترابطا توظيفه لروابط الوصل وقد أردف مع ذلك جملة من الصفات وما زاده، الدنيا الدنية

كثف   هذاول ، يا، ويستغفر الله في ذلكوليؤكد عدم اغتراره بالدن، ذا(إأداة الشرط الغير جازمة ) (في
 . ر أداة النفي )لا(اكر من ت

 :1 نص "خواص القمر وتأثيراته" للقزويني _3

 تبار ويدل عليها اع، "زعموا أن تأثيراته بواسطة الرطوبة، كما أن تأثيرات الشمس بواسطة الحرارة

 تفسير                                                                                

رُ البحار، أهل التجارب  صار في أفق من آفاق البحر أخذ ماؤه في المدذا ا  ن القمر إ، فومنها أم 

 تفسير         حرف جر   تفسير                      أداة شرط تفسيرية غير جازمة        

 

 ذا صار إف، رُ في وسط سماء ذلك الموضعمقبلا مع القمر، ولا يزال كذلك، الى أن يصير القم 

 أداة شرط تفسيرية                                    حروف الجر +وصل                 

 لىإلا يزال كذلك راجعا  و ، سمائه جزر  الماءُ انحط القمر من وسط ذا إف هناك انتهى المدُّ منتهاه،

                           + تفسير مةغير جاز  = أداة تفسير أن يبلغ القمر مغربه.

ستشهادات حول ظاهرة علمية متعلقة طالة في التعليلات والإحاول القزويني بالرغم من الإ   
لا يرضي العقل ، اداتهفي كثير من استشه، الا أنه ضعيف القيمة العلمية، توضيحها للمتلقي، بالقمر

وهذا ما جاء في فقرة " أجمل ، افةمرويات الى حد الخر بل يبالغ في نقل ال، المفكر في كثير من نواحيه

                                                           
 . 31 ،30ص  السابقالمرجع  ،ينظر 1
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ويتلاءم . وهذا لا يفيد المتعلم أكثر مما يضره، لذلك استند الى النمط التفسيري 1القول في تقدير النص "
 واعد معاني حروف الجر.هذا النص ونمطه ونسج تراكيبه مع درس نشاط الق

هذا النص لاعتماده النمط الحجاجي  قمنا بانتقاء ،2_نص "علم التاريخ " لعبد الرحمن بن خلدون 4
 ابن خلدون قال  إذنسانية ليثبت للمتلقي حقائق علمية في تاريخ الإ، تراكيبهفي غالبية 

 يوقفنا على أحوالذ هو إ، شريف الغاية، دجم الفوائ، فن غزير المذهب، "اعلم أن فن التاريخ: في التاريخ

 حالة قبلية          حجةإحجة                  حجة      )رابط(                            

 في ذلك لمن يرومه، قتداءالماضين من الأمم في أخلاقهم والأنبياء في سيرهم، حتى تتم فائدة الإ 

 حالة قبليةإ                           وصل                    تعليل +حجة                

 وتثبت وحسن نظر، فهو محتاج الى مآخذ  متعددة ومعارف متنوعة، دين والدنياوال الفي أح 

 وصل       وصل         وصل     احالة    وصل         وصل               وصل

                                     ذا اعتمد فيها على إلأن الأخبار  ،زلات والمغالطموينكبان به عن اليفضيان بصاحبهما الى الحق  
 تعليل

 ولم تحكم أصول المادة وقواعد السياسة وطبيعة العمران والأحوال في الاجتماع، مجرد النقل
ومزلة ، ثورفربما لم يؤمن فيها من الع، والحاضر بالذاهب، ولا قيس الغائب منها بالشاهد، نسانيالإ 

 3"القدم والحيد عن جادة الصدق 
 ومن مؤشراته:، ئقه العلمية للمتعلم على النمط التفسيريحقا برازاستعان  ابن خلدون لإ

 (.جابة عن الأسئلة )كيف _لماذا.._الإ 1
 _ تكثر فيه الأدلة والبراهين.2
 _الاعتماد على ضمير المتكلم.3
 ._ كثرة ورود النفي الاستنتاج والاثبات4

                                                           
 . 33ص  ،المرجع السابق ،ينظر 1

 . 38ص  ،نفسهالمرجع  2

 . نص  نفسه،المرجع  3
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 : لىإالآخر، وقد استند في ذلك  اعقنإكما وجدنا أن النمط التفسيري يخدمه النمط الحجاجي، الذي مهمته 
 . _حجج وبراهين، السابق المؤشر عنها1
، ..(، الخطاب المباشر )اعلم(. _استخدام ضميري المتكلم والمخاطب، وكذا لروابط الزمنية )اذ، واذا 2

 ب .والجمل القصيرة فن غزير المذه
محددا لامحور خطابه والمتمثل في ، نسيجا متماسكا، _تكرار كلمة )التاريخ(، ليخلق في تركيب النص 3

 . التاريخ
 ذإلى...(،إ، حروف الجر )في، ...(. _الأدوات المستعملة لربط النص: نحو )حروف العطف )الواو 4

 .....(.. قد، ذنإ، لا بدّ ، لا سيما، لأنّ 
 . أي التدرج الموضوعيثم التفصيل  ،بتداء بالعمومالعلمية الإ_اعتمد في طرح حقائقه 5
 يليا أبي ماضيأنا" لأ_ نص "5

 1النص لهذا الدرس: أحدد بناءجاء في فقرة " 
 . حدد أهم خصائصه؟ ؟ص_ ماالنمط الغالب على النّ 

سانية التي تحكم ذ يقوم فيه الشاعر بتقديم تبريرات لموقفه ازاء العلاقة الانإ، وصفي تفسيري: نمط النص
 : تنسج التص بالنص الآخر على سبيل الذكر ،وقد استعان بروبط لفظية، بين الانسان وأخيه بالمثل

 

 2كلِّ حُرِّ مذهبي    ما كُنتُ بالغاوي ولا المُت عصِّبِ  حُر  ومذهبُ  : كل _نحو
 وصف +رابط+وصف        تفسير +رابط + وصف                       

 نّي لأغضب للكريم ي نوشه     من دونه وألوم من لم يغضبإ                    
 رابط+تفسير+تأكيد+صفة                    
التداخل فيما بينها مع صعوبة تحديد اها المتعلم حين استخراج الأنماط، و فمن أهم العوائق التي يتلق      

ن الجدير بالملاحظة الآن أن هذه الأنماط وفي ذلك يصرح كيرستن آدمتسيك بأنه"مالمؤشرات الدالة 
ورد في نص "الفراغ  وهذا ما3ل مباشر ووضوح لأنماط بسط الموضوعات "للشيء لا يمكن أن تُعزى بشك

 :4"لأدونيس
 وصف )تكرار(+اخبار             فراغٌ زمان بلادي  فراغ

                                                           
 74. 72ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية السابق،المرجع  ينظر،1

 مساء  5.00م سا   2018/ 4/ 27يوم /،https://www.aldiwan.netموسوعة الشعر العربي العالمية،     ،الديوان ،أنا ،إيليا أبو ماضي 2

 .255م،ص  2009،1ط،القاهرة ،مكتبة زهراء الشرق ،عيد حسن بحيريترجمة أد س،لسانيات النص )عرض تأسيسي (،آدمستيك،كيرستن 3

وزارة التربية  ،الطبعة جديدة منقحة ،الوطني " اللغة العربية و آدابها " السنة الثالثة من التعليم الثانوي الشعب العلميةالمعهد التربوي  ،ينظر 4
 . 129 ،128ص ،م 2010م ـــ2009الوطنية، 

https://www.aldiwan.net،أنا
https://www.aldiwan.net،أنا
https://www.aldiwan.net،أنا
http://www.adab.com/يوم%2027%20/4%20/2018
http://www.adab.com/يوم%2027%20/4%20/2018
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 ، المقاهي وتلك
 رار)تلك(ربط الوصل +تك                     الملاهي، تلكو 

 فراغ
 ° ° ° 

 وصف طلب +                    ألا ثورة في الصميم
                         ت شيد لنا بيتا،

ي تنا، تُجريو  معاصِرُها ز 
لأُ و  ربط الوصل المكرر+فعل مضارع مكرر)تملأ(              بالزارعين الحُقولا ، ت م 
 بالزارعين السُهولا تملأُ و
 :في فقرة "أحدد بناء النص" وقد جاء   
 أم هما معا؟ علل. ؟ه: النمط الوصفي أم الإخباريعلى أي نمط نصي اعتمد الشاعر في تصوير  _
 . 1أين تمثل ذلك؟ . يالأمر في النص مسحة من النمط   _

وعين ، اللامباشر حاضر في ثنايا هذا النصالأمر في حين نجد كل مؤشرات الوصف والإخبار وكذا      
 . احدكال تبرز في التداخل بين النمط الوصفي والإخباري وعند الكثير منهم و الإش
بنفسيته واستعداداته، ومنها ما  صوص في ظل معطيات معينة منها ما يتعلق بالقارئ.وتقدم هذه النّ      

 كل ذلك أهدافه يرتبط اختياره وتدريجه و ، ومنها ما يرتبط بالّنص ذاته، قه ومناهجهائيرتبط بالتدريس بطر 
 .2ما يصطلح عليه بالتعليمية  بالمعطى التعليمي وكل هذه الأطراف تجسد لنا عملية معقدة وهو

 التعليميـةماهية  :رابعا
 التعليمية: ماهية_ 1
لِمت الشيء  الأمرعلِم  ":في لسان العرب لابن منظور مايأتي  ورد: لغــة  وتع لمه، أتقنه  ونقول ع 

برته برهوع  ، بمعنى ع رفته وخ  بره وفي التنزيل ، لم الرجل خ  ې ې ى ى  چو أحب أن يع لمه أي يخ 

 3"چئا ئەئە  ئا

                                                           
 . 130ص  ،اللغة العربية و آدابها " السنة الثالثة من التعليم الثانوي الشعب العلمية ،السابقالمرجع ،ينظر 1

المنهاج  115ص: ،م 1995ط(، ،ينظر، مديرية التعليم الثانوي العام، منهاج اللغة العربية وآدابها، في التعليم الثانوي العام وزارة التربية الوطنية )د 2
 القديم. 

  ،بيروت  القاهرة ،العلميةدار الكتب  ،منشورات محمد علي بيضون، التحقيق عامر أحمد حيدر،ي الإفريقي، لسان العرب،ابن المنظور الأنصار  3
 .60سورة الأنفال الآية . 486، ص: 12مادة )علم(، ج
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على معارف جديدة تؤدي بالمتعلم كما  للحصو وهواغير التعلم  La didactiqueوالتعليمية 
تغيير السلوك تغييرا تقدميا يتصف من جهة بتمثيل مستمر للوضع ويتصف من  "إلى   Gatesقال: 

ن" بين جلاس براو ويفرق "دو 1" مكررة يبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرةوجهة أخرى بجهود 
وهو نتيجة  في الميل السلوكي، -نسبيا–التعلم وبين التعليم بدقة كبيرة فإذا كان التعلم تغير مستمر 

 لممارسة معززة.... 
 كتساب أو الحصول على شيء.التعلم هو الا -
 فم المعر والتنظي والذاكرة، ختزان،حتفاظ يتضمن أنظمة الإوالا ات أو بمهارة ماحتفاظ بمعلومالا وهو     

 وقد أشار "برونر" إلى نظرية التعليم يجب أن تحدد الخصائص الآتية:
 الخبرات التي تغرس في الفرد نزوعا إلى التعلم. -
 الطرق التي ينبغي أن تقدم بها المعرفة كي يستطيع المتعلم أن يمسك بها. -
 أكثر الوسائل فاعلية في تقديم المواد التعليمية. -
 .2تعلم والتعليم وكيفية تنظيمهاعقاب في عملية الطبيعة الثواب وال -

وقد ارتبطت كلمة تعليمية عندنا في مجال التربية » ومن هناك تنبني العملية التعليمية الفعالة
في عدة ميادين  الكفاءةالتي تفترض من المعلم و  3 «البيداغوجيا، بالوسائل المساعدة على التعليم والتعلم 

 : هي وبالأخص في جوانب ثلاثة
 . ويخص المتعلم بتصوراته وقــدراته: القطب النفسي» -1
 . والمتعلق بالمعارف المطلوب تدريسها: القطب المعرفي -2
يداغوجيا ..الخ والب. قه ووسائلهائويهتم بمنهج المدرس من حيث تكوينه وطر  :القطب البيداغوجي_3     

والتعليمية تصب في مفهوم  "علمين وتعلمهم هي علم يرشد المربين إلى فهم الظواهر التربوية لتربية المت
وهو التغيير في السلوك الناتج عن اكتساب مهارات وخبرات جديدة بذلك يدرك الفرد بها موضوعاً ، موحد

وهي  .4"تجاهاتوالمهارات وتطوير الا ما ويتفاعل معه ويستدخله، عملية يتم بفضلها اكتساب المعلومات
يث تحديد السياسة العامة للمعارف اللغوية غوي شاملة غير مجزأة من حتهتم بقضايا التدريس اللّ "بذلك 

                                                           
  . 14م، ص، 1993 ،آذار، مارس ،7ط ،دمشق،مؤسسة ثقافية للتأليف والنشر ،دار العلم للملايين ،التعلم ونظرياته ،فاخر عاقل 1
لغة وتعليمها،دار النهضة العربية للطباعة والنشر،بيروت ينظر، دوجلاس براون،ترجمة عبده الراجحي،علي أحمد شعبان،أسس تعلم ال 2

 26،25،ص:م1994)د،ط(،
 2004ط(، ،)دالجزائر،لتربية الوطنية،المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، تعليمية اللغة العربية للتعليم المتوسط، وزارة ا 3
 . 09ص: ،م

 53ص:،م1991، 2قصر الكتاب البليدة، الجزائر، ط ،، )مدخل إلى علم التدريس(تحليل العملية التعليمية ،محمد دريج  4
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وطبيعة تنظيمها وعلاقتها بالمعلمين والمتعلمين وبطرق اكتسابها وبكيفية تفعيلها والصعوبات المتوقعة إلى 
 . 1"غير ذلك

 :التعليمية ركائز العملية _2

م ما فتئ البعض يسميه بالمثلث التربوي مهومن هناك فالعملية التعليمية ترتكز على ثالوث تعليمي 
ذا نظرنا إلى أدوار كل منها سنجد أن ، المتعلم، المحتوى، المعلم: الآتيةوهو المتمثل في الأطراف  وا 

لم كفايات مهنية،أما المتعلم فهو المحتوى يختاره الخبراء المختصون على أساس موضوعي يساعد على تع
ولا يمكن أن تقوم تلك العملية  ، المعلم فدوره مراقبة سير العمليدرس مادة تعليمية بجهد فردي وأما 

وبذلك تخلق الفعالية في الممارسة لجعل التلاميذ في . 2الناجحة، إلا بتنظيم ناجح وفعال في هذا النسيج
ة هذه العملية مكانتها حسب ما جاء في النشرة الرسمية "ضرورة إيلاء ولذلك ولأهمي 3أكثر قابلية للتعليم.

والوقوف على الصعوبات التي تعترضها بغرض  ذه العملية العناية التي تستحقها والسهر على متابعتهاه
اتخاذ الإجراءات اللازمة لتجاوزهاوتوفير كل ظروف العمل لإنجاح العملية وتمكين التلاميذ من النجاح 

  :مجدية مالم تتوفر فيها تقنيات ونقاط منهاهذه العملية ولن تكون  4ق"والتفو 

 _ تقدير مهنة التعليم 1

 الفعل أبلغ من القول. _2

والوسائل ، الوثائق التربوية ريتوفمع المعلم المربي لدى توفر الكفاءات المعرفية والتعليمية  _3
 .السمعية البصرية 

 . 5تكوين القدرة اللغوية _4

 
                                                           

 18،ص: م2010. 1مطبعة مزوار الوادى، الجزائر، ط ،عبد المجيد عيساني، اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية 1
 .68، 67، 66ص:،م1995،هـ4151، 4عالم الكتب،القاهرة، ط،ينظر، أحمد حسين اللقـاني،المناهج بين النظرية والتطبيق 2

ينظر،ريتشارد دن و تيد راغ،التعليم الفعال،ترجمة بسامة خالد المسلم،مجلس النشر العلمي،لجنة التأليف والتعريب  3
 . 24م،ص:1،2000والنشر،الكويت،ط

 2007نوفمبر  ،511ع  ،دط،الجزائر ،مكتب النشر ،النشرة الرسمية للتربية الوطنية ،المديرية الفرعية للتوثيق ،تقويم والتوجيه والإتصالمديرية ال 4
 http/www.meducation. edu.dz،م

 1431،1الرباط،ط،دار الأمان،ختلافمنشورات الا،الأوراغي، محمد، اللسانيات النسبية وتعليم اللغة العربية، دار العربية للعلوم ناشرون،ينظر 5
 . 209،ص ،م 2010،ه
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 : مصطلحية الدراسةشروط : ث الثانيالمبح

وفق نظام ، في تتابع مسترسل سلس، نية تركيبية متناسقةب في، تنتظم الوحدات اللغوية تمهيد:
 ...الخ.نحوي ، ومنهموضوعيمنه ما هو ، خاص

 :شروط التماسك النصي أولا:
علينا طا تحكمه غير أن هناك شرو  ،تماسك النصي أهمية بالغة في الحقل اللساني والتربوي معالل

  :التعرف عليها، لكن بداية يجدر بنا معرفة
 ك النصي:التماسأهمية _ 1

 :في النقاط الآتيةحصر أهمية التماسك النصي  يمكننا 
 . عدم الخلط أو ثيات عناصر الجملة_  4 أمن اللبس_ 3 لوضوح _ا 2  الإفادة_ 1

بوصفه أعلى ، ضمنها كلام الله )جل جلاله( ستناد إلى أن أغلب التعابير العربية ومنمكن الاوعليه ي
، فالصلاة مقرونة إذ نجد الكلمات ترتبط الواحدة بالأخرى وتدعوها إليها، المبدأمراتب التعبير، يحكمه هذا 

 1. مثلا بالمعروف( بلفظ الخمر الأمربالزكاة، والفحشاء بالمنكر، ومن المستحيل اقتران لفظ )
 : أنواع التماسك النصي_ 2

 م التماسك النصي إلى نوعين أساسين هما: ينقس
 محسوسا داخل التركيب ولولاه، لما أصبح الخطاب القرآنيون ظاهرا : الذي يك_ التماسك الشكلي1

 . جملا متلاحمة متراصة
: والذي في مضمونه تربط الكلمات أو الجمل أو الفقرات أو النصوص بعضها _ التماسك المنطقي2

اصر والأدوات الشكلية فحسب، بل يعتمد أيضا، على ما بين العناصر ببعض، لا يقتصر على العن
 2 .أو نتيجة أو غيرها تلفة في داخل الجملة أو الفقرة أو النص من علاقات متنوعة كعلاقة سببالمخ
 : الشروط الموضوعية والموضوعاتية للتماسك النّصي_ 3

في أنه في أوجه ، كمن أساساي ن مبدأ الإعادة بالنسبة لتماسك النص: إالموضوع الواحد_ 1
جمل تتابعا جمليا  ولذلك ما يجعل تتابع، وحد موضوع النصالإعادة المختلفة للنص يعبر لغويا عن ت

أي التركيز ، التوجيه الموضوعي الأمربل آخر، ، ليس أساسا مبدأ الإعادة، أي يجعله نصا، متماسكا
                                                           

 ،كلية الآداب ،مجلة جامعة ذي قار ،العدد الخاص ،5مج ،العطف(،الضمير ،نواع التماسك النصي )التكرارمن أ ،مراد حميد عبد الله ،ينظر 1
 . 52ص ،م 2010 ،حزيران،دط ،البصرة

 . 53، ص نفسهالمرجع  ،ينظر 2
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ناصية  ويكتسبها، أو متعلم قدرة يمتلكها، قارئالذي يحتاج من كل  الأمر، الاتصالي على موضوع واحد
 .1ذي هو قابل للتواصل لغويا النص وال لفهم معنى، لغة طبيعية

 . التي تعالج موضوعات ذات قيم هادفة للمتعلم، صوصولذلك علينا الاجتهاد في اختيار النّ 
فسرّ بلاغة ول "وهكذا رابح بوحوش اختيار النصوص بقضية التناص يقوفي هذا الموضوع يفسر 

لأن التوفيق في ، الموحية الأخاذةاليب والأس، حسن توظيف النصوص ذات المضامين القيمةب التناصية 
فيما نقدر من الوجهة السيميائية مرده القصد إلى إحداث الشعرية ، الاختيار على مستوى العملية الادراجية

ن أن نرجع سر الإبداع هذا إلى طاقة الأصيلة كي ينزل الفعل الشعري منزلا حسنا، وعلى الجملة يمك
لها القدرة على ، لكلمة وهي موروث رشيق الحركة من نص إلى آخراف، الكلمة، وقدرتها على الانعتاق

لأن ، الحركة أيضا بين المدلولات بحيث انها تقبل تغيير هويتها، ووجهتها حسب ما هي فيه من سياق
وروث الفني للجنس الأدبي الذي يتقمصه النص يعلي أما في النص فان الم، الهدف منها مباشر نفعي

فإنها أيضا يمكنها ، فهي بقدر ما تترفع عن البعد المباشر، لكنه لا يسجنها فيه، لمةالجانب التاريخي للك
    . 2من منح إيحاءات متعددة المضامين

عبد يؤكده ا يعتمد الإقناع _حسب ما بالإضافة إلى طبيعة النصوص المنتقاة التي يكون أسلوبه
القرآن الكريم وأقوال رسول الله صلى الله الهادي بن ظافر الشهري_ في هذا الصدد والذي يتضح أكثر في 

قصص القرآني _المؤهلة لهذه الشريحة التعليمية _شريحة التعليم الثانوي_ فهم بحاجة عليه وسلم_ ومنها ال
 . إلى إقناع أكثر يتمثل في أسلوب مشوق

 فالمرسل عندما، لأن من شروط التداول اللغوي شرط الاقناعية، للإقناع هامشرط  الحجاج_ 2
نما ، ولا تدرج على منهج القمع، فان مطالبته لا تكتسي صبغة الإكراه، مشاركته اعتقاداتهيطالب غيره ب وا 

ج وقد تزدو ، تتبع في تحصيل غرضها سبلا استدلالية متنوعة تجرُّ الغير جرا إلى الاقتناع برأي المحاور
وتوجيه سلوكه ، طبفي اعتقاد المخا أقدر على التأثير، إذ ذاك، فتكون، أساليب الإقناع بأساليب الإمتاع

كأنه يراها رأي ، ونفوذ في إشهادها للمخاط ب، هذا الإمتاع من قوة في استحضار الأشياء لما يهبها
 .3العين

                                                           
 . 62 ،61ص  ،التحليل اللغوي للنص ،ينظر،كلاوس برينكر 1

   . 157ص  م.2007، 1الكتب الحديثة للكتاب العالمي، عمان، الأردن، ط عالم  ،اللسانيات وتحليل النصوص،ينظر،رابح بوحوش 2

، م 2004 ،1ط  ،ليبيا ،يبنغاز  ،دار الكتاب الجديد المتحدة ،مقاربة لغوية تداولية ،استراتيجيات الخطاب ،عبد الهادي بن ظافر الشهري،ينظر 3
 . وما بعدها 447ص 
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نصوص بأنماط حجاجية في هذه ومن هناك انتقاء ، ت استعمال إستراتيجية الإقناعأهم مسوغاومن 
 كون ، المرحلة العمرية

لأنها _حسب الكثير من ، ونتاجها أثبت وديمومتها أبقى، أقوىي في المرسل إليه _ تأثيرها التداول
الباحثين منهم عبد الهادي بن ظافر الشهري_ تنبع من حصول الاقتناع عند المرسل إليه غالبا لا يشوبها 

 . فرض أو قوة
 من الاستراتيجيات المتاحة الأخرى مثل الاستراتيجيات الإكراهية._ تمايزها 

جاج شرط من شروط التداول فالح، تنامي الخطاب بين طرفيه عن طريق استعمال الحجاجخذ ب_الأ
 . 1اللغوي

لأنه ما ، دون تفصيل دقيق منا، جاءت معروضة، ولكوننا أشرنا في ثنايا هذا البحث للبعض منها
 : لية سبك الكلميهمنا أكثر في عم

  :التناسب الصوتي والتركيبي والدلالي _3
به كارتباط  وارتباطه، وروحه المعنى، "اللفظ جسم عنى يصرح الجاحظ بالآتي:اللفظ والموعن تلاؤم 

فإذا سلم المعنى واختلَّ بعضُ اللفظ كان نقصا للشعر ، ويقوى بقوته، يضعف بضعفه: الروح بالجسم
ن كان حسن الطلاو  المعنى كله وفسدوهُجنة عليه، فإن اختل  ة  في بقي اللفظ مواتاً لا فائدة فيه، وا 

   . 2لأنا لا نجد روحاً  في غير جسم البتة، وكذلك إن اختل اللفظ جملة وتلاشى لم يصح له معنى، السمع
 التناسب الصوتي: 1_3

الكثير من الباحثين  فلقد أشار، جهة التقارب والتلاؤم في الأصوات فيما بينهاب فيما يتعلقأما 
 3صون عن عناصر صوتية موجودة في لغتنا العربية"اللغويين بأنه "لم يتكلم علماء لغة النص المتخص

 في اللفظ الواحد عناصر صوتية  إلىأمثال "الخليل بن أحمد الفراهيدي"  لقدامىالعرب ا غير أنه أشار
 . بل في البيت الواحد وفي القصيدة بأكملها، وفي الكلم
 بشر:فمن الشعر ما تتقارب حروفه أو تتكرر فتثقل على اللسان نحو قول ابن  "

 شـــــــــــــيء لله والحمـــــــــــــد يضـــــــــــــرها لـــــــــــــم
 

ـــــــس ذهـــــــول   وانثنـــــــت نحـــــــو عـــــــزف نف
 

 . وقرب الزاي من السين، لقرب الحاء من العين، ن القسيم الآخر من هذا البيت ثقيلإف

                                                           
 . 446 ،445ص  ،السابقالمرجع ،ينظر 1

 ،،تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ونقده،ه( 456ه  390)،أبو الحسن بن رشيق القيرواني الأزدي ،ينظر 2
 . 124ص  ،1ج،م 1981 ،ه 1401 ،5ط  ،لبنان ،بيروت ،دار الجيل

 . 116ص،م 2018،3ط،القاهرة ،مكتبة الآداب،) رؤية منهجية في بناء النص النثري (،نظرية علم النص،حسام أحمد فرج3
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 وقال آخر:
ـــــــــــر ـــــــــــي حـــــــــــرب وقب  قفـــــــــــر مكـــــــــــان ف

 

 قبـــــــــــر حـــــــــــرب قبـــــــــــر قـــــــــــرب ولـــــــــــيس 
 

ولا يقدر أحد أن ينشده ، لناسحتى صار "ألقية "، يختبر به ا، فتكررت الألفاظ وترددت الحروف      
 .1ثلاث مرات  إلا عثر لسانه فيه وغلط "

: الـــــــل المخرج وقــــــــــعن التناسب الصوتي الموضع السه ذا الباب،ــــــــــــــد أضاف " الجاحظ" في هـــــــوق
وسبك سبكا ، غا واحدافتعلم بذلك أنّه أفرغ إفرا، عر ما رأيته متلاحم الأجزاء سهل المخارجأجود الش "

ذا كان الكلام على هذا الأسلوب الذي ذكره الجاحظ لذَّ ، واحدا  فهو يجري على اللسان كما يجري الدهان وا 
افرا متباينا عسر وعذب النطق به وحلي في فم سامعه، فإذا كان متن، وقرب فهمه، وحق محتمله، سماعه
 . م يستقر فيها منه شيءلف، ومجته المسامع، وثقل على اللسان النطق به، حفظه

وأنشد ، واللفظة كأنها حرف واحد، واستحسن أن يكون البيت بأسره كأنه لفظة واحدة لخفته وسهولته
 قول الثقفي "

 ظلامــــــــة يــــــــدرك عضــــــــد اذ كــــــــان مــــــــن
 رهناصــــــــــــــــ قـــــــــــــــــــلَّ  مــــــــــا إذا يــــــــــداه تتبـــــــــو

 

 عضــــــــد لــــــــه ليســــــــت الــــــــذي الــــــــذليل إن 
 2عــــــــدد لــــــــه أثــــــــرى إن الضــــــــيم ويــــــــأنف

 

واعتبره من ، ( أمام مصطلح التنغيم مثلام 1983لغويين الغرب فقد " توقف دي بوجراند )ال ومن
وعدد أنواعه بين استعمال التنغيم الصاعد ، cohesionالصوتية الرئيسية لمصطلح السبك  المحاور

 3". والتنغيم الهابط
 ثانوي آداب:علاقة التناسق اللفظي بالتناسب الصوتي في مقرر السنة الثالثة _ 1_1_3

أن دروس العروض تحمل أنظمة صوتية، يظهر ذلك خاصة في الكتابة إلى ونشير هنا   
"وقد تكلم علم العروض عن بعض العروضية للبيت والتغني به، أين تتضح أصوات الحروف ومخارجها،

لثة آداب والتي بإمكان متعلم هذا المستوى خاصة الثا ،4الوزن والتقفيةخرى وهي العناصر الصوتية الأ
من مثل  الإدغام  التعرف عليها والوقوف عند أهم صفات وظواهر صوتية عديدة في المقررات، منه،
يرتفع اللسان فيه بالحرفين ارتفاعة واحدة فيصيران بتداخلهما كحرف واحد لا مهملة بين بعضه " والذي

                                                           
 157ص  ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ،ابن رشيق 1

 .155،154، ص نفسهالمرجع  2

 . 116ص  ،) رؤية منهجية في بناء النص النثري ( ،أحمد فرج، نظرية علم النص 3

 117ص  ،ينظر، المرجع نفسه 4
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حرف لما زاد فيه من عضه،ويشد الحرف،ويلزم اللسان موضعا واحدا،غير أن احتباسه في موضع الوب
وقال ابن يعيش يقع اللسان عليهما وقعا واحدا من حيث ، التضعيف أكثر من احتباسه فيه بالحرف الواحد

 1"لايفصل بينهما زمان

ني من الساكنين حيث يتم تحريك كتحريك الثا فإذا استطاع المتعلم معرفة كيفية تحقق الظاهرة، 
والمضارع من الأفعال وهوما يعرف بظاهرة  الأمري مثل صيغتي الثاني لتفادي التقاء الساكنين وذلك ف

والدراسة العروضية تهتم بجوانب صوتية هامة كظواهر  قد اكتسب بذلك رصيدا لغويا صوتيا،ف، 2الإدغام 
 من أحرف المد واللين أو بحرف من حرفي اللين المد أيضا وهي في الاصطلاح إطالة الصوت بحرف

والنماذج المختارة في توضح هذه  وهو باب مهم جداً وأكثر قواعده تجويدية، كونوذلك إذا لقيه همز أو س
 مما يتطلب معلما كفؤا لذلك وبرنامجا لغويا صوتيا مسطرا، وجمالية النص الصوتية الظاهرة حقيقة

ومخارجها بشكل يتناسب مع الوزن العروضي ، لى صفات الأصواتوالدرس العروضي سبيل للتعرف ع 
يطلع على تطور الوزن والتفعيلة والقافية في الشعر  فمتعلم هذه المرحلة عليه أنوياته بمختلف مست

وما تحظى به أنظمة الحركات العربية من مشكلات صوتية  ،الحديث عموما، والمعاصر خصوصا
،كما عليه الوصول في 4ة ذلك في اكتمال الجانب الصوتي لمفهوم السبكلأهمي3 وصرفية وتركيبية ودلالية

 : نشاط العروضي إلىال
  .إتقان الكتابة العروضية وتقطيع الأبيات الشعرية وتفعيلاتها وبحورها." -
 إدراك التطور على وزن القصيدة العربية المعاصرة و ماأحدثه من ايقاعات جديدة. -
 في جمالية النّص الشعري. تذوق دور الوزن والإيقاع -
 ه.إكمال بيت ناقص بما يناسب وزنه وقافيتــ -
 إجراء مباراة بين المتعلمين حول اكتشاف الأوزان سماعـاً. -
 ترسيخ قواعد علم العروض ومصطلحاته الأساسية بطريقة السؤال والجواب انطلاقاً من شواهد. -

                                                           
 .364،ص1ج،م 2007)د،ط(،  ،موفم للنشر ،لعربيةبحوث ودراسات في اللّسانيات ا ،عبد الرحمان الحاج صالح  1
"  نفسه نظر،وي،.43ص ،م2007هـ،1428،3مكتبة الآداب، القاهرة، ط دراسة في مستويات التحليل اللغوي،داءات القراءآ ،،أبو بكر حسينينظري 2

مكتبة الآداب،  ،طلحات الصوتية في مصادر القراءات دراسة في كتاب " التسيير في القراءات السبع للدّانيالمص
 . 55ص،م2008،هـ1،1429القاهرة،ط

 129م،ص 2007،1ينظر،أبوبكر حسيني،النظام التركيبي للحركات العربية )دراسة صوتية في القراءات واللهجات(،مكتبة الآداب،القاهرة،ط 3

 . 120ص ،نظرية علم النص ،، حسام أحمد فرجينظر 4
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لواحدة وفي توزيعها في الشعر ذي الشطرين والقافية االتوقف عند مبدأ التفعيلة والتمثيل على كيفية  -
 .1 "عاصرالشعر الحديث الم

تناسب ويتمكن بذلك من التعرف على ذلك ال، ليصل إلى ما يسمى بالتذوق الفني الموسيقي     
وبين نص ، نص " من وحي المنفى " لأحمد شوقي الكائن في نصوص منتقاة على سبيل  صوتيال

 : ن مستعيرا منه الوزن والقافية والحالة الشعورية"بكائية " ابن زيدو 
 : ابن زيدون
 ت ــــــــد ا نِي ن ا   مِــــــــن   ب ــــــــدِيلا    التنّ ــــــــائِي أضـــــــحى

ت ت ن ا ئِي   ـــــــــــــح  ـــــــــــــدِي لأ    أ ض  ـــــــــــــن   ب   ت ـــــــــــــد ا نِي ن ا   مِ
 

ن ــــــــا ب    ـــــــــن   و  ـــــــــبِ  ع  ا فِي ن ـــــــــا   لُق ي ا ن ـــــــــا   طِي   2ت ج 
ــــــــــا ب   ن  ــــــــــن   و  ــــــــــبِ  ع  ــــــــــا   طِي  ــــــــــا   لُق ي ن  ا فِي ن   ت ج 

 

 /0/0//0/0   //0/0   /0    //0/0/0             //0/    /0    /0/  /0/0/0 //0/0/0 

 فعلن   فاعلن     مستفعلن   متفعلن               فعلن    مستفعلن    فاعلن    مستفعلن

 .0/0/      فِي ن ا        : القافية ، البحر: البسيط

 : أحمد شوقي

ب ا هُ ، الطَّل حِ  ن ا ئِح   ي ا    ع و ا دِي ن ا   أ ش 
ب ا هُو    ط ط ل حِ  ن ا ئِح   ي ا    ا دِي ن ا  و  ع   أ ش 

 

ى  ،أ م   ن ش ج  لِو ا دِي ن ا   ن أ س ى لِو ا دِي ك 
3 

ى    لِو ا دِي ن ا   ن أ س ى   أ م   لِو ا دِي ك    ن ش ج 
 

/0 /0//  0/0/    /0/0/0   //0/0/0              /0/0    //0/0/  /0 /0/0 //0/0/0 
 فعلن    مستفعلن فاعلن    مستفعلن               مستفعلن   فعلن     فاعلن     مستفعلن

 . 0/0/    دِي ن ا      : البحر: البسيط، القافية
بين  ادلالي ا وصوتي اوانسجام اايقاعي ابينهما تناسب أن أحمد شوقيو ، بن زيدوننلمح  من نصي ا

 على وزن البسيط كما قال الخليل:فهما ، هايقبين اللفظ وموس، اللفظ ومعناه
 الأم لُ  يُب س طُ  لدي ه البسيط إن

 

 فعلن مستفعلن فعلن مستفعلن 
 

                                                           
الثانوي، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي )اللغة العربية وآدابها ( شعبة آداب مديرية التعليم  ،اللجنة الوطنية للمناهج ،1

  . 9ص،وفلسفة، آداب ولغات أجنبية

 . 298ص  ،م 1994،ه 1415،2ط ،لبنان ،بيروت ،دار الكتتاب العربي ،الديوان،ابن زيدون 2

 مسا 4.00م سا   2018/ 4/ 27يوم / http://www.adab.com     ،لمية للشعر العربيالموسوعة العا ،أن د لُسِيَّة ،حمد شوقيأ 3

http://www.adab.com/يوم%2027%20/4%20/2018
http://www.adab.com/يوم%2027%20/4%20/2018
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أي لانبساط ، 1لأنه انبسط عن مدى الطويل، وجاء وسطه ف عِلُن  وآخره ف عِلُن  بسيطا وسمي البسيط        
 ويرى بعض أهل العروض، ثلاث حركات ذ تتوالى فيهاإ، الحركات في عروضه وضربه في حالة خبنهما

ويليهم على الأرجح كل ، في نسبة الشيوع الطويل، ي المرتبة الثانيةأن كلا من الكامل والبسيط يحل ف، 
ذ نظم عليها معظم الشعراء في كل إ، هي الأوفر حظا، وهذه البحور الخمسة، من الخفيف والوافر

 . 2ربيةفألفتها الأذن الع، العصور كثيرا من أشعارهم

 السيط شوقي _ قد نظم القصيدة على بحر يقاع الخارجي وجدنا الشاعر_أحمدنا ناحية الإيذا انتقوا       
أعطى للشاعر ، بحر واسع المساحة ممتد التتفعيلات كالبحر الطويل، شارةوهو بحر كما سبقت الإ

 : الفرصة ليعبر عن حاله وحال وطنه

 ســـــــامرنا غيـــــــر أيكـــــــاً  البـــــــي ن بنـــــــا رمـــــــى
ــــكُ  فــــإن قنــــا الطَّلــــح ابــــن يــــا الجــــنسُ  ي   فرَّ
ن   مصــــــر لكــــــنّ  ضــــــت   وا   ة  مِق ــــــ علــــــى أغ 

 

 نادينـــــــــا غيـــــــــر وظـــــــــلا_ الغريـــــــــب أخـــــــــا 
 المحبينـــــــــــــــا يجمعنـــــــــــــــا المصـــــــــــــــائب إنّ 

 تســــــــقينا بالكـــــــافور الخُل ـــــــد علـــــــى عـــــــينٌ 
 

والتي هي شريكة الوزن في الاختصاص بالشعر، وهي من آخر حرف في ، وفيما يتعلق بالقافية
ة في كل ، فقد جاءت موحد3مع حركة الحرف الذي قبل الساكن ، ساكن يليه من قبلهالبيت الى أول 

نهاية  يقاعية في ترداد نفس الحركات والسكناتوتكمن جمالية القافية الإ، )دينا_بينا _قينا.....( القصيدة
مابين مقاطعه  اوانسجام، وتماثلا وتوازيا صوتيا وتناسقا الذي يعطي نهاية الأبيات انتظاما شيء، كل بيت

ولا ، ية والجمالية والمعنويةق الوظيفة الصّوتالذي يسهم في خل الأمر، الصوتية في كامل أبيات القصيدة
 : في مطلع القصيدة، (شارة الى التصريع الظاهر في بداية القصيدة بين )عوادينا_ لواديناننسى الإ

ــــــــــا   ــــــــــا ئِح   ي  ــــــــــحِ، ن  ــــــــــب ا هُ  الطَّل  ــــــــــا   أ ش   ع و ا دِي ن 
 

ــــــــــ  ىن ش  ، ج  ــــــــــك  ــــــــــى أ م   لِو ا دِي  ــــــــــا   ن أ س   لِو ا دِي ن 
 

واذا انتقلنا ناحية ، جرسا موسيقيا يطرب الأذن ويهز النفس القصيدةلمطلع أعطى  الأمروهذا 
 يغادينا، رواقينا، تسقينا، المحبينا، نادينا، حواشينا، )وادينا، وجدناه موحدا في كل القصيدة مفتوحا، الروي
ة صارخة عن لدلا، ....( ويعكس فتح حرف )النون( المقرون بألف التصويت اللينة. كينابا، مآقينا، تُلقينا

 . ذلك الأنين الذي يكسر ذاته الداخلية

                                                           
 ،240ص  ،1ج  ،العمدة ،ابن رشيق القيرواني ،ينظر 1

عروض الشعر  ،مباركة خمقاني ،وينظر ،65ص  ،م 1989،1ط ،لبنان،دار الفكر اللبناني ،بحور الشعر العربي ،ينظر، غازي يموت 2
 . 56ص  ،م 2017 ،ه 1438الجزائر، دط، ،دار الخلدونية،وموسيقاه

 . 88ص  ،العمدة في محاسن الشعر وآدابه ،ابن رشيق القيرواني ،ينظر 3
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 على التكرار بأنواعه المختلفة ركز فيه الشاعرإذ ، يقاع الداخلي، فقد جاء غنياوفيما يخص الإ
 1والكسر(، ه عنده كما كرر الصوائت )الفتحللتاكيد على قيمة الوطن ومكانت، نلقى تكرار كلمة )مصر(ف

هذا ، ن بصوت النون في صدر القصيدة وعجزهانفس الفتح الموسيقي المقرو وتكرار الكلمات التي تحمل 
أعطى للنص بأكمله صوتا واحدا منسجما في كامل ، لى نهايتهاإالتكرار المتولد منذ بداية القصيدة 

كيف لا وهو ، يخلق في ذات المتعلم انسجاما ثانيا، لمكررالقصيدة متمثل في صوت النون المفتوح ا
 . ؟ة " ابن زيدونيعارض " نوني
ــــــــــا   ــــــــــا ئِح   ي  ــــــــــحِ، ن  ــــــــــب ا هُ  الطَّل  ــــــــــا   أ ش   ع و ا دِي ن 

 ســـــــامرنا غيـــــــر أيكـــــــاً  البـــــــي ن بنـــــــا رمـــــــى
ــــكُ  فــــإن قنــــا الطَّلــــح ابــــن يــــا الجــــنسُ  ي   فرَّ

ــــــــــــــــت   جوانبهــــــــــــــــا علــــــــــــــــى  تمائمُنــــــــــــــــا رفّ
ــــــــــلُ  فلــــــــــم، بنّـــــــــا  يراوحُنــــــــــا رُوح مــــــــــن ن خ 
ف لنـــــــا الله اســـــــم علـــــــى، موســـــــى كـــــــأمّ   ت ك 
ــــــــا ــــــــى جئن ــــــــدعوه الصــــــــبر إل ــــــــاعك ن  ادتن

 

ى  ــــــــــج  ، ن ش  ــــــــــك  ــــــــــى أ م   لِو ا دِي  ــــــــــا   ن أ س   لِو ا دِي ن 
ــــــب أخــــــا_  ــــــر وظــــــلا_ الغري ــــــا غي  نادين
 المحبينـــــــــــــــا يجمعنـــــــــــــــا المصـــــــــــــــائب إنّ 

 رواقينــــــــــــــا قامــــــــــــــت   حافاتهــــــــــــــا وحــــــــــــــول
ي حـــــــــان، مصـــــــــر بـــــــــرّ  مِـــــــــن    يغادينـــــــــا ور 

 تُلقينــــــــــا الــــــــــيمّ  يفــــــــــ  ذ هبــــــــــت   وباســــــــــمه
 2بأيــــــــــدينا يأخــــــــــذ فلــــــــــم النائبــــــــــات فــــــــــي

 

 :دابالثانوية آالسنة الثالثة  رقر الروي في م_ 2_1_3

هم القافية برويها في التوحيد اصة في الوزن الصوتي الواحد، فتسيتميز النص الشعري بوحدة خ
فتعد عنصر للوزن  انسياب الإيقاع الصوتيكونها الموقع الذي يتوقف عنده ، بين مجموعة من الكلمات

 .3المستمع الثبات فيه الذي يحمل دائما أهمية تأثيرية خاصة في

وربط المدلولات بمحمول الخطاب في ، المكون منه الحروفخاصة بهيمنة في الروي  بداو 
 :الآتيةالروي في القصائد المنتقاة  حالات ورود ولنتأمل ، صورته الكلية

 دابالثانوية آالسنة الثالثة نواع الروي في مقرر ( يوضح نماذج توضيحية لأ 01جدول رقم )

 الصفحة
 ()نموذج النص

الروي 
 الساكن

 الروي المتحرك
الروي 

 الموصول
 لا يوجد مرة  16  ءُ     _مدح الرسول صلى الله عليه وسلم للبوصيري 1 

                                                           
ص  ،م 2015،1المغرب، ط ،ر الوطندا ،)نحو منهجية مبسطة لقراءة النصين الأدبي والنقدي ،تحليل نصوص الباكلوريا ،د بكّورينظر، سعي 1

24 . 

 . 298ص  ،الديوان،ابن زيدون . 60،59ص  ،ينظر، مقرر الشعب الأدبية 2

 .122ص  ،نظرية علم النص،حسام أحمد فرج ،ينظر 3
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 في القصيدة  9كيف ترقى رقيّك الأنبياءُ *  يا سماءً ما طول تها  سماءُ  ص 
 الزهد        ابن نباتة المصري _ في  2

* حاليعِف تُ الاق ام ة في الدنيا ل و انش ظّي سِو ى ، ر ح ت  فكيف؟ وما ح 
 14النَّك دِ ص 

 مرة 13دِ        
 في القصيدة 

 _ 

 _آلام الاغتراب لمحمود سامي البارودي3
هل  من طبيب  لداء الحُبّ أو ر اقِ؟* يشفي عليلا أخا حزن وايراق  

 55ص 

مرة  18      ق 
 في القصيدة

_ 

 _من وحي المنفى لأحمد شوقي 4
أشباهٌ ع و ادينا   ن شجى لواديك، أم ن أسى لوادين ا؟ ص لطَّل حِ، يا نائح  ا

59 

مرة  18ن        
 في القصيدة 

_ 

_ياآل اسرائيل..لايأخذك الغرور         _منشورات فدائية )نزار 5
 قباني(

، لا ..عقارب الساعة ان توقفت    بد ان تدور 
 ان اغتصاب الأرض لا يُخيفُن ا

 )بحر الرجز(    95جنحة النّسور  ص فالريش قد يسقط  عن أ
 _حالة حصار )محمود درويش(6

 وفي هذه اللحظة العابره ؟
 ف تُوجِعُني الخاطره                                                             

 بحر المتقارب()   102وتنتعش الذاكره    ص 

ر          
في هذا  6

المقطع من 
 القصيدة

مرات  3ْ   
ي هذا ف

ع من المقط
 القصيدة.

 _ 
 
 
 
_ 

 _الانسان الكبير )محمد صالح باوية(7
 .هنا بحر وامطار سخيّه. أحبس السُّحب

بيّه..  وربيع صاغه طفلٌ لشعبي وص 
قف اللحظة  أنا لحظةٌ كبرى غنيّه  او 

 ن حكايا وهدايا عربيه لم تزل تنثر في الكو 
 ثورة انسانة الغلات تسقي أمنياتي 

 .. ع الحياةصبح  من تبوالربى وال
 باركيها يا جموعي يا فتاتي

 . 116ص   . أنا انسان حياتي
 بحر الرمل()

مرات  4ه       
 في هذا المقطع

 
 
 
 
 
 

مرات  4تِ    
 في هذا المقطع

_ 

 _أغنيات للألم )نازك الملائكة(8
نا يداً وف ميا طفل ن    ا الصغير سامِح 

فِرُ في عُيُوننا معابراً للأ د مُ   عت ح 
ضِعِ  م و  ضِعِ و  نا  في م و   وتستثيرُ جُر ح 

ن ا الذَّن ب  والايذاء  من قِد م       ص  )بحر المتدارك( 143انّا غ ف ر 

 2م     
 مرات 

 

 _ مرات 2عِ    

 



                                                    (المعايير_  الشروط_ الماهية) ةالدراس مصطلحية  الأول الفصل 

 

54 

 

 رخوة(. شديدة / احتكاكية. .)انفجارية جهر /همس(.): التماثل الصوتي_ 3_1_3
_وفي أبسطها في الحين نفسه_ والواجب العروضدراكه في دروس إأهم ما يجب على المتعلم 

وهو ما اهتـــــــــزت الأوتار "المجهور من الأصوات   معرفة ،في هذه المرحلة التعليميةعليها  التعرف
في حين مهموسها ما فقد  ل.م.ن.و.ي(،. غ. ب.ج.د.ذ.ر.ز.ظ.ض.ع) : الصوتية عند النطــــق به وهي

ولقد انتقينا من هذا المقرر ، 1"ث.ح.خ.س.ش.ص.ط.ف.ق.ك.ه(. )ت: وهي، صفة الاهتزاز عند النطق
وما ، وعلى نسق الشعر الحر للتعرف على البنية النصية فيهما، نصوصا متفرقة في الشعر العمودي

 . النصوعلاقة كل ذلك بانسجام ، وصفات حروفه، يتعلق بالوصل
صل صوته لأعالي السماء من يل، البوصيري الروي الهمزي المسبوق بحروف اللين اختارفلقد  _1
فكانت القصيدة ق _محمد صلى الله  عليه وسلم، و خلمشادة بمكانة خير البرية والذي لا يضاهيه أجل الإ

 . 2"س ماءُ  "كيف ترقى رقيك الأنبياء  يا سماءً ما طاولت ها همزية متحركة
 بوحها انتقى رويا مجهورا للبن نباته للهروب من مزالق الدنيا ومغرياتها التي عافبالنسبة لاأما  _2

 فصوت ))الدال((  المجهور، البادي عند الكثير منهم نكارالإ على الرغم من، بحقيقة بدت ساطعة للعوام

ليئ بالمغريات الدنيا الم للواقع والشديد في الآن نفسه يعبر عن ذلك الرفض القاطع من قبل الشاعر
ل ديالدنيئة مَّ الثَّرى جسدي "عليه آسى   "أستغفرالله  لا مالي ولا و   .3إذا ض 

حرف الروي  ذلك، للتعبير عن الباروديفقد اختار  ،أنين الاغتتراب وآلام البعادالحديث عن أما  _3
 الذلك اختار صوتا شديد، لى همس خفي بحزن دفين بذاتهإ))القاف(( الدال بتكراره في كامل القصيدة 

 .  كالقاف ليعبر عن شدة آلامه امهموسحلقيا 
 . 4تولى وأبقى في الفؤاد هوى  يكاد ي شمل أحشائي بإحراق رصع
للبوح بذلك الأنين الدال على الألم ، صوت ))النون((الصائت حظ عند أحمد شوقيلوكان  _4

 . 5قاه في الصدر وفي العجزوالاهتزاز والاضطراب في النفي عن الديار والأهل الذي لا
 . 6أم ن أسى لوادينا؟"، شجى لواديكأشباهٌ ع و ادينا ن  ، "يا نائح  الطَّل حِ 

                                                           
 . 127ص  ،و منهج لتحليل الخطاب الشعرينح ،لسانيات النص ،أحمد مداس 1

 . 9ص  ،مقرر الشعب الأدبية 2

 . 41ص ،المرجع نفسه 3

 . 56ص  المرجع نفسه 4

 . 126ص  ،نفسهينظر المرجع  5

  . 59ص  ،المرجع نفسه 6
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صوت الروي الراء الساكن  ل عند اختيارهصفحات الكتاب  هو الآخر،" نزار قباني " يدوي بناو _ 5
 يل" للصراخ في وجه العدو وتحديهم بدء بالنداء " يا اسرائ، حدى مقاطع نصهإفي 

 ياآل اسرائيل..لايأخذك الغرور         
، لا بد ان تدعقارب الساعة           ..ان توقفت   ور 

فيعد صوت ))الراء(( من ن توقفت لابد أن تدور، ا  و ، وفي خطاب مدوي يتحاور فيه مع الزمن
اختار بحر وقد ، للجهر بها في وجه العدو الغاصب، ومن الأصوات المجهورة، الأصوات الذلقية المميزة

 .ين بالأخصالرجز للدلالة على جفاف المستعمر بالنسبة للعرب الفلسطيني
ليعبر عن ، صوات التي انتقاها _محمود درويش _ في نصه حالة حصارولو تأملنا جملة الأ_ 6

لدرجة أن ربة البيت لا تستطيع تعليق الغسيل على ، شدة الخناق المسيجة على الذات والأهل والوطن
السياج الذي اختار من بين أصوات مقاطع نصه صوت الهاء الساكن للتعبير عن الحصار و ف، الحبل

وهو ، فالهاء صوت دال على الأنين والهمس، يعلق آمالهم في الهاء المماثلة وضعهم الساكن هي أيضا
 وخير البحور دلالة على ذلك الوقع الذي نزل على الذوات الحائرة. لليأس والضياع وللاضطراب أيضا

 1بحر المتقارب بخفة تفعيلاته 
 أيها الواقفون على الع ت بات ادخلوا

 2واشربوا معنا القهوة  العربيّه  
الساكن الدال على  _ له نظرة ثاقبة لاختياره لصوت ))الهاء((ةكما أن _محمد الصالح باوي_ 7

ترن بصوت الياء مق، منجزاته، نسان الكبير الذي تمناه بكبرلعدم وجود ذلك الإ ،اليأس والاضطراب
. اننا نلمس شدة في ثنايا خطابه إلا، همسعلى الرغم من أن صوت الهاء الساكن يعبر عن . المشددة

 وقد انتقى أيضا بحرا كالرمل يلائم تلك التموجات الرملية التي بداخل كيان الشاعر.
 المصــــــــــــــــير وحّــــــــــــــــدنا يــــــــــــــــوم شــــــــــــــــعبي قــــــــــــــــال
ـــــــــــبِس  بحروأمطارســـــــــــخيّه هنـــــــــــا ..السُّـــــــــــحب   أح 
ـــــــــــبيّه لشـــــــــــعبي طفـــــــــــلٌ  صـــــــــــاغه وربيـــــــــــع  ..وص 
قــــــــــف  غنيّــــــــــه كبــــــــــرى لحظــــــــــةٌ  أنــــــــــا اللحظــــــــــة   أو 

 3عربيـــه وهـــدايا حكايـــا الكـــون فـــي ثـــرنت تـــزل لـــم
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المتمثل مرة في صوت الميم الشفوي ، للروي أخرى وتفاجئنا "نازك الملائكة في ازدواجية_ 8
ا للدلالة على نائي آخر متمثل في صوت العين وهو صوت مماثل مجهور أيضثوروي ، المجهور الساكن

ميم للانسداد والانغلاق والعين الفا. أغنيات للألمقوة الألم للجهر بها للمتلقي في معزوفة حزينة كانت " 
 1للأمل للاشراقة والظهور والرقة واللطافة في الآن نفسه.

ـــــــــــا ـــــــــــا ي ـــــــــــغير طِفل ن نا الصَّ ـــــــــــداً  ســـــــــــامِح   وف ـــــــــــم   ي
فِــــــــــــــــــــرُ   للأ دمُـــــــــــــــــــــعِ  عُيُونِن امعــــــــــــــــــــابرًا فــــــــــــــــــــي ت ح 
ـــــــــــا وتســـــــــــت ثيرُ  ن  ضِـــــــــــعِ  فـــــــــــي جُر ح  ضِـــــــــــعِ  م و   وم و 

ن ــــــــــــــا الــــــــــــــذَّن ب  والإيــــــــــــــذا ف ر    2 ء  مــــــــــــــن قِــــــــــــــد م  إنَّاغ 
 

عدم وجوده في هذا المقرر، وقد يعود نأما فيما يتعلق بالروي الموصول أو الروي المدور، فا_ 9
يعاب ما استمتعلم وأحيانا المعلم الالسبب لصعوبة الوصول لمثل هذه التفعيلات وبحورها، مع عدم تمكن 

  للقصيدة.لصحيح للبحرا طرأ على هذه التفعيلات من تغيرات، ولهذا يصعب الوصول

حياء للقديم، لترد للشعر العربي قيمته ومكانته التي فقدها في إلكن عموما جاءت القصائد العمودية 
ة شعراء وقد كانت غاي، عصور الانحطاط، جراء الاهتمام بالشكل، والاعتناء باللفظ على حساب المعنى

وحمل مجموعة من الشعراء ، لى أذنيهإ فيه شال الشعر من مستنقع الغثاثة والرَّداءة الذي غاص   تالبعث ان
فهي عناصر صوتية تقارب بين  . وحافظ ابراهيم، وأحمد شوقي، البارودي: نذكر منهم، لواء هذه الحركة

وتساهم  الجانب الصوتي للسبك. كلمات النص على أساس مبدأ المشابهة أو الوحدة الإيقاعية لتشكل
فالمتلقي يستهويه ، متلقين بتماسك النص وترابطه لحظة أدائهعناصرالسبك الصوتي مجتمعة في إشعار ال

خصوصا إذا كان الأداء الصوتي للنص يسير على نمط إيقاعي منتظم سواء في ، البعد الموسيقي للغة
 . 3مقاطع النص الشعرية أو مقاطعه النثرية 
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  :(النحوي) التركيبي التناسب_ 2_3
 آداب: الثانوية ة الثالثةالبنية المعجمية في مقرر السن_ 1_2_3
متوفرة على قدر كبير من  طبيعة اللغة الموظفةأن  نصوص المقرر دراستنا لمعجم عندنلاحظ  

اء نحو )سنا لى حد كبير لغة القدمإوهي لغة ذات نفس تقليدي تشبه ، الجزالة والرصانة والفخامة والقوة
 .1صفات الرسول عليه أفضل الصلاة والسلام ...( =. ،مقسط، محيَّاه، الهوينا، العصماء، سؤدد  ، سناء

يعرج بنا ابن نباتة في عالم الروحانيات والمثل، خروجا من دائرة  ها،نفس وفي المفاهيم الدينية
: فة وطهارة على سبيلملذات الدنيا ومغرياتها فكانت الألفاظ عرائس المعاني التي تفيض ع

 2...(=الزهد في الدنيا.. الحمام، بدزّ ال، الكمد، مهجته، الهامة، الدنيا، )أستغفر،عفت

من ورائها همسات الشوق  نتحسسلام الغربة والنفي، استعان الشعراء بمفردات حزينة عن آو 
 :والحرقة للأهل وللديار نحو قول محمود سامي البارودي في نصه " آلام الاغتراب"

ق....= آلام بعاد الأهل واأش، اغداق، بائقة، اطراق، همي، جازعة، الحب، أشواق، المهجة يراق،إ
 والديار.

في قاموس لغوي يوحي بذلك في ، طاب يئن أحمد شوقي من آلام النفيخوغير بعيد عن هذا ال
 3..... ،يضوى، خضبنا، مقة، البكا، مآقينا، الغريب، نأسى، نشجى، نائح)نصه " من وحي المنفى " نحو

 . غترابالديار وحرقة الابآلام النفي عن  كل ذلك يولد عند المتعلم معجما خاصا

بالنقد والتحليل وقد اختلف ، كثيرا ما عمد شعراؤنا العرب القدامى إلى قضايا تركيبية متنوعةو 
اللفظي في علم وهي تعد بالدرجة الأولى من قبيل التناسق أو التناسب ، الكثير منهم في تقديم آرائهم

 فلا بأس في قول الخنساء:اللسانيات النصية اليوم كمسألة " التقديم والتأخير"، 
 الهيــــــــــــاج غــــــــــــداة فــــــــــــي الفتــــــــــــى فــــــــــــنعم

 

ـــــــــــــــا الرمــــــــــــــاح مــــــــــــــا إذا   روينــــــــــــــا نجيعـــــــ
 

ففيه تقديم وتأخير على ، فلقد قدمت لفظ "نجيعا" على "روينا" مبادرة للخير بالري من أي شيء هو
 . 4جهة التسهيل
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الإشارة لتعبيرات لغوية تكمن في تطابق الإحالة ))تساوي )، فالإعادة الصريحة )صور الإعادة_1
ي الجمل المتعاقبة كنص ما، إذ يكرر تعبير معين )كلمة أو ضميمة مثلا من خلال تعبير أو معينة ف

حالية ة الإوتعني مفهوم))المطابق، حاليةإعدة تعبيرات في الجمل المتتابعة للنص في صورة مطابقة 
 : ( مثالنا على ذلك(تصورات و، وأفعالا، ووقائع، و))التحاول(( أشخاصا وأشياء وأحوالا

...فشد انتباهه طفل صغير يقطع الطريق على . يمشي في الرصيف مسرعا رجل ))كان 
 ..... و....وفجأة، تنبيهه الرجلعجلة.......فحاول 

، والإحالة لها )انتباهه(، (أسماء)الرجل، تكرر في بنيته، تماسكا نصيا، فالملاحظ على هذا النص الوجيز
عادة الضما  أما عن البنية التركيبية لنصوص المقرر ومدى انسجامها صوتيافهي كالآتي:1ئر)هو(وا 

( يوضح عدم التناسب اللفظي مع التناسق الصوتي والتركيبي في المقرر الأدبي 02جدول رقم ) 
 .ةانويثالوالعلمي لمستوى السنة الثالثة 

 تصويب الخطأ و التعليق عليه صفة الخطأ السطر مكان الخطأ
لأدبي " الإنسان ص االن

 الكبير "محمد الصالح باوية 
 قال شعبي يوم وحدّنـا المصــير 21

نـا المصير   د  م و ح  المصير : قال شعبي ي و 
 هنا مفعول به حتى يستقيم الوزن.

 
قفي التاريخ أنا ن بعُ تاريخ  24 أو 

 جديد
وقفي التّاريخ إني نبع تاريخ جديد، حتى 

 يستقيم الوزن
"خطاب النص الأدبي 

على قبر صلاح  تاريخي
 الدين " أمل دنقل

 ... يـا أيهـا الب ط ــلُ البــدائـي 20
.. تغيير اللفظ . يا أيها الطّب ـلُ البـدائي
 يؤدي إلى تغيير الوزن

 
كسِيـر  الغـد  27 تمــيمـة الطفـل وا 

 العنين
ت مة الطّفـل، واكسِيـر  الغد العنين تغيير ت ـم 

 الوزن كذلك اللفظ يؤدي إلى تغيير
 النص الأدبي 

 أبو تمام 
 لصلاح عبد الصبور

 شــق الصحراء  إليـه...لبّـاه 
حين دعت  أختٌ 

 عربيةوامعتصماه،
 لكنَّ الصوت  الصارخ  في طبريـة

 لبّـــــاه مؤتمــــران،
ّْ  في مــو عِدِ تذكـارك يا  جــدّ
 يلق ـــي الأبنـــاءُ الأبنــاء
ن افـــاويق الأن  بــاءيتعــاط و 

 شــق الصحراء  إليـه...لبّـاه
 حـين دعـت  أخـتٌ عربيـة

 وامعتصمــــــــاه،
 لكنَّ الصوت  الصارخ  في طبرية

 لبّـــــاه مؤتمــران،
 في مــو عِدِ تذكـارك يا جـــدّ 

 يلق ـــي البنـــاءُ الأبنـــاء
 يقــاط عون افـــاويق الأبنــاء 
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، مع بقية الأنشطة اللغوية الأخرى ومدى تناسبها من عدمها فالجدول يكشف لنا عن بنية النص 
فالخطأ في التركيب النصي ، الذي يحمل أنظمة صوتية دقيقة منتظمة فيما بينها، كدرس العروض مثلا

لفظة "الأبناء " مكان "البناء" ولفظة " يتعاطون : ى مثلبتقديم ما حقه التأخير، أو استبدال لفظة مكان أخر 
لفظي والصوتي في البناء عون " و"الأنباء" حلت محل" الأبناء"  يكسر من ذلك التناسق ال" بدل " يقاط

فاستبدال صوت " الباء "محل  ،على سبيل التمثيل _" الأبناء _فلو جئنا للفظة الأخيرة، والتركيب الواحد
ل للمعنى و ة للوصفالمتعلم يجد بذلك صعوبة كبير ، لى تغير صوتي ثم دلالي وقبله تركيبيإؤدي ي"النون " 
 . حتى ينسجم معه المتلقي. للنص بسبب عدم التناسق الصوتي مع التركيبيوالصحيح  الحقيقي 

طعون " انفس دلالة " يق. كما أن لفظة "يتعاطون " لا تؤدي المعنى ذاته مع التركيب المجاور لها
 فالشاعر يهدف للسياق الآتي "، آخر في التركيب اأنه ورد التباس كما

 البنـــاءُ الأبنـــاء ـــييلق   -
 يقــاط عون افـــاويق الأبنــاء -
 ولا يهدف للتركيب الآتي ودلالته: -
 يلق ـــي الأبنـــاءُ الأبنــاء -
ن افـــاويق الأنبــاء -  يتعــاط و 

ص من مكان لآخر، ومن ذلك المقررات الدراسية  لة نقل النصو وي_ في مسأويصرح _رشيد يحيا
يحدث لهاأن تتعرض لتغيرات بعضها يرجع ، لى قناة الديوانإمن قناة سابقة  بأن "النصوص" حين تنتقل

لكن بعضها يعود لاشتغال بنية فضاء التدوين وهي تنجز تكوينا  .... ضافة وتنقيحات وتعديلاتإلى إ
لى إتغيير في النص الواحد وهو ينتقل من فضاء تداولي تدويني ذن هذا الإفكيف يحدث . آخر للنصوص

عادة جمع لمقاطع أو إسوى  ،شعراء وحدهم يدركون أن عددا من قصائدهم ليس في الحقيقةالن أآخر و 
وأن صهرها في نص جديد ليس سوى تدوين أول يتلوه تدوين ثان هو ذلك الذي ، قصائد كتبت متفرقة

 .1جريدة  أو مجلة  حيث يكون الديوان بعد ذلك مرحلة تدوين ثالث  يظهر في نشرها  منفردة  في
بأهم  تكون متماسكة البنية متشبعةأن  ،نصوص المنتقاة في المقرر الدراسيومن ثمة يشترط على ال     

 .إلى اكتسابهافي أشد الحاجة  المتعلمو القيم 

 

                                                           
 . 22. 21 ،20ص .م 1998 ،د ط ،المغرب ،افريقيا الشرق  ،الشعر العربي الحديث )دراسة في المنجز النصي ( ،رشيد يحياوي ،ينظر 1
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 معايير مصطلحية الدراسة: المبحث الثالث:
 تمهيد:
سجام ق والانبالاتساا الجزء من البحث انتقاء أهم معايير التماسك النصي وعلاقتها في هذ ناودد

بشكل  ، المختارة لمتعلم التعرف عليها من خلال النصوصا التي بإمكانأبرز المعايير  والوقوف على
  . تناسب وقدراتهت والتي تدريجي

 :أولا: المحتوى
 :_ مفهوم المحتوى1

د تعليمها وتعلمها، وما يرتبط بتعليمها من تسخير لجملة من القدرات اللغة المرا المقصود بذلك"

لأنّ المتعلم هو ، درات تواصلية فيهالذهنية العقلية والفيزيولوجية والنفسية العصبية الموصلة إلى تشكيل قا
إلى  ،يجدر التنبيه في هذا المقام، العنصرالأساسي الذي يتعامل مع الظاهرة اللغوية داخل الصف الدراسي

 . 1اها اللساني الضيّق فحسب"أنّ تعليم اللغة لا يعني اكساب البنى والتراكيب اللغوية في معن

في واقع الوسط التعليمي: " أنّ تعليم اللغة لا يكون له أثره المحمود والجدوى  ملاحظما هو و 
يكفل له تلبية المقصود إذا أحس المتعلم، أنه لا يستطيع استثمار ما يحصّله في وسط اجتماعي بما 

اختيارالمحتوى وفقا للعوامل  بتعليمية اللغات إلى هذا ما دفع المشتغلين، حاجاته وتحقيق مآربه التبليغية
فيعتنوا بذلك ، وكذا السياقية التي يشترك في وجودها المجتمع والوسط الدراسي للمتعلمين 2التفعية "

 3باستعداداتهم وتوجيهاتهم.

جه والتي تو ، توى التعليمي الذي هو مجموع العناصر اللغوية وغير اللغويةهتمام بالمح"ولذا يقع الا
فرادية ، من المتعلمين قصد تعلمهالفئة  وتركيبية، وبذلك يتم ويتشكل هذا المحتوى من عناصر صوتية وا 

 .4ضبط المحتوى التعليمي باعتبارمعيار الانتقاء كمرحلة أولى"

 

                                                           
 .140، ص م 2000،1طتعليمية اللغات، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، الجزائر،  أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل 1

 . 169ص  ،م 1998،دط ،تونس ،دار شوقي للنشر ،الكفاية ،شير مقرون، على درب الكفايات الأساسية، المعرفة، المهارةب 2

دم لنيل شهادة دكتوراه علوم في اللغة والأدب(، جامعة محمد لخضر، الحصيلة اللغوية وفق المقاربة  بالكفايات، )بحث مق ،ينظر، ربيع كيفوش 3
  . 18ص  ،م2013،الجزائر ،باتنة

 .68ص ،م 2000،دط دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، صالح بلعيد، 4
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 اختيار المحتوى اللغوي:_ 2
المحتويات اختيار "يرتكز الاختيار الجيد للمحتويات، كما  هو نجاح العملية التعليمية سإن أسا    

 . اللغوية على مبادئ أساسية تتمثل في الانتقاء والتنظيم، فالتقديم ثم الإخراج

بأن المحتويات   اختيار المضامين_بوبكر بن بوزيد_في  السابقويصرح وزير التربية الوطنية 
ساط درسة هي أيضا مصدر لعدم الإنصاف، فالمضامين التي لا تدركها بعض الأو المبسوطة في الم

هي مصدر لعدم الإنصاف لأن التلاميذ الذين ينشأون في الأوساط ، الأجنبي المحرومة ثقافيا كالأدب
الميسرة يتبادلون الحديث مع أوليائهم ويستعملون الإنترنيت...في حين تشكل المضامين ذات التركيبة 

في تربية  ويمكن أن تُستغل، فية التقليدية عوامل للإنصاف لأنها مألوفة من كافة التلاميذ وأهليهمالثقا
  . ش لهيواحترام الواقع المع، ولهذا على معدي المحتويات مراعاة البيئة المحيطة بالمتعلم، 1الأطفال

أما الملاءمة فتعني ، افقالملاءمة والتو  : فيمثل اختيار النصوص اللغوية وفقا لمعياريأما الانتقاء
وص بمختلف أنواعها مع البنى المعرفية للمتعلمين بخاصة تلازم المضامين والمعاني، التي تحويها النص

أما التوافق فيراد به مدى احتواء هذه النصوص على البنى والمثل ، قيم والأهداف والدوافعجوانب ال
ة ما من مراحل التعليم، يتطلب تحقيق هذين والأصول والتراكيب التي يحتاجها المتعلمون في مرحل

بمعنى هل تقدم نصوصا ، يتمثل في عفوية النصوص من عدمها، إجرائيوجود جانب شكلي ، العنصرين
أما ، 2أم نصوصا موضوعية مصطنعة، أم نصوصا تصرف فيها المعلم بالحذف أو الزيادة، أصلية

 3فكرية الذاتية التي يُرتب بواسطتها المتعلم معلوماتهالتنظيم فيراد به ترتيب هذه النصوص وفقا للكيفية ال

القابلة للتمحيص والتجريب والقياس، وكذا العلمية واعتماد الأسلوب  عيد الموضوعيةويضيف صالح بل
 .4المنهجي العلمي انطلاقا من الأهداف والفرضيات وصولا إلى النتائج

 قل عبر وسيلة اتّصال معيّنة من مرسل معيّنكما أن "تحليل المحتوى يهتم بدراسة الرسالة التي تنت
صال، حيث إنّ  المؤلف مرسل والدارس مستقبل وسيلة من وسائل الاتّ الكتاب المدرسي أهم  ويعد

 5"والمضمون رسالة والرسالة لا تصدر من فراغ.

                                                           
مكتب اليونيسكو الإقليمي للمغرب ،وزارة التربية الوطنية ،ينظر، إكزافي روجيرس، تقديم بوبكر بن بوزيد، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية 1

 . 63ص  ،م 2006 ،دط،العربي الرباط

 . 72 ،61ص  ،م 1995،دط ،عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندريةينظر، 2
 77،73المرجع نفسه، ص ينظر، 3
 . 67 ،66ص  ،،لسانيات التطبيقيةدروس في ال ،ينظر، صالح بلعيد 4

 .67ص  نفسه،المرجع  5
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  _مستوى الثالثة الثانوية _وفي مقابلة أجريتها مع منسق المقررات الدراسية للمرحلة الثانوية 
ا للوقت الممنوح لهم نظر ، سريعةأنّ عملية اختيار المحتوى لهذه المقررات كانت فصرح الشريف مريبعي 
، وقد 1كُلف للقيام بها أساتذة في التعليم لمتعلمي هذه المرحلة قدللمحتويات الدراسية و  اريتمن أجل الاخ

في هذه المرحلة، فيما يتعلق بانتقاء  جملة من الملاحظات تتعلق بهذا الاختيار - أساتذة المادة -لاحظنا 
الزمنية _ وقد صرحت اللجنة الوطنية للمناهج إلى  المتعلم والمدة و  النصوص ومدى ملاءمتها والأهداف

إن ما حدث بالنسبة إلى ترجمة منهاج  هذه  " :جاء فيها فقد، وثيقة تخفيف المناهج ذلك  التعديل في
ن جانبوا الصواب المنهجي حيث لم يتمكنوا من جعل محتويات هو أن المؤلفي، السنة الى كتاب مدرسي

أن المنهاج ، والنّص التواصلي يرفق بالروافد اللّغوية وفي حين، رسي تتطابق مع المنهاجالكتاب المد
نجد  . ينص على أن نصاً أدبياً واحداً يكون مدعوماً بنص تواصلي يشرحه ويُعمقه في المرحلة التعليمية

راد النّص الأدبي ومن هنا وقعت إشكالية نسبة النّص التواصلي وجدوى إي، ن نصّين أدبيينالمؤلفين يوردو 
حيث أنه نص زائد  بالنظر  إلى مقرر المنهاج غير أنه لا يمكن  الثاني، الذي طرح إشكالية تدريسه،

ورد محتوياته إلى الاستغناء عنه لارتباطه برافد من الروافد اللّغوية المقررة وفي انتظار مراجعة الكتاب  
بعادا للشعور بجادة الصواب أي الموافقة للم فإن اللّجنة تقترح  ضطراب عن الأساتذةالحيرة والانهاج وا 

 .2جز التدريس النص الأدبي الثاني "التعديل الآتي في توزيع النشاطات تغطية لع

والأستاذ مدني ، وزيانوهذا ما أكده كل من الأساتذة المشاركين في إعداد المقرر: الأستاذة نجاة ب
 .3شحامي  في لقاء أجريناه معهم

ختصاص_ أنه من المؤكد أنّ نجاح العملية التعليمية ا_وهو ما اتفق عليه أهل الاهن ارةشوعلينا الإ
 تقانه الكبير للمادة الدراسية التي يعلمها.مع إ ،مدى تحكم المعلم في طريقته في التعليمل مرجعه الكبير

علمية مرتبة حلقة تعليم دون مادة  جر الزاوية في هذه العملية، إذ لا يمكننا تصوركون المحتوى هو ح
 .ومعايير ممنهجة ومضبوطة وفق أسس 

 

                                                           
جامعة ،بقسم اللغة العربية وآدابها ،لمقررات الدراسية للمرحلة الثانوية د الشريف مريبعيلإعداد ارف الرئيسي تمت المقابلة مع المنسق والمش 1

 . زوالا 1:00سا  ،م2018 /04/ 29قاصدي مرباح بورقلة يوم 

والتكنولوجي،جميع الشعب اللغة  ،ليم العاممواد التع ،مديرية التعليم الثانوي العام وثيقة تخفيف مناهج التعليم الثانوي،للمنهاج،اللجنة الوطنية  2
 .07،08م، ص:  2008العربية وآدبها وزارة التربية الوطنية )د.ط( جوان 

 . 13ص  ،ثالثة الثانوي _آداب وعلوم _عينةالثانوية " مستوى ال مذكرتنا " النص الأدبي وأهميته في المرحلة ،ينظر 3
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 :معايير التماسك النصي: ثانيا
وبين المعاييرالمؤدية للتماسك ،توجد علاقة وطيدة بين المحتوى وخصائصه الواجب توفرها فيه 

فالعلاقة إذا تكاملية ،ننا تصور معايير دون وجود محتوى تصب فيه النصي، وفي الوقت نفسه ليس بإمكا
 . مابينه

من و المميزات، و يشترط أن تتوفر فيها جملة من الشروط والوظائف  ولتقديم نصوص للفئة المتعلمة،      
 أي يقوم بعملية التواصل ويسعى إلى نقل الخبرات والتجارب إلى الآخر وهو ،هادفاذلك أن يكون النّص 

وليحقق مفهوم ، ليفهو حدث تواص، 1قبل كل شيء حدث بمعنى أنه يقع في زمان ومكان محددين
النصّية يجب أن تتوفر له سبعة معايير مجتمعة، ويزول عنه هذا الوصف إذا تخلف واحد من هذه 

 : من روبرت آلان دي بيواخراند  والفجانج دلاسيلار في  المعايير حصرها كل

 النحوي. : أو الربطالسبك" -1
 .(أو التماسك الدلالي، )الالتحام :الحبك -2
 نّص.ـدف ال: أي هالقصد -3
 : وتتعلق بموقف المتلقي من قبول الّنص. القبول أوَالمقبولية -4
 أي توقع المعلومات الواردة فيه أو عدمه. :الإخبارية أو الإعلام -5
 : وتتعلق بمناسبة النّص للموقف.المقامية -6
  :التناص -7

والسياق والمحيط  يمعايير مرتبطة بالمتحدث والمتلقال كل هذه نأ الجدير بالملاحظة، لأمرا
 .2"بالنص والمتحدثين

 إذأن تقارب هذا التعريف للنّص، ، الجزائريةالتربوية  ةمنظومالحاولت ، وغير بعيد عن هذا المفهوم      
ليس مجرد مجموعة من  "الثانوي أن النّص  جاء في الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم

نما هو بنية متسقة تقوم على نظام داخلي متين، أساسه علاقات ،الجمل التي  لا رابط بينها منطقية  وا 
 في بنية متماسكة العلاقات تلائم قدرات المتعلم..3"ونحوية ودلالية تربط بين أجزاء النّص ومقاطعه 

                                                           
جامعة  ،كلية الآداب والل غات كلية الآداب والعلوم الإنسانية،الأثر ،لوضع والاضطرابحدود النص والخطاب بين ا ،ينظر، رشيد حليم 1

 .08ص:  م،2007العدد السادس،  ،الجزائر،ورقلة

 ، وينظر، محمد الزواهرة،34، 33التطبيق، دراسة تطبيقية على السور المكية، ص: صبحي إبراهيم الفقي، علم اللغة النصي بين النظرية و  2
 .23 التناص ص

 .15ص: « جميع الشعب»الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة  3
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ركيبا نسقيا خاصا يخلق في القارئ عملية التفاعل بينه وبين هذا ت ذلك يتطلب أن يكون النّصول    
قوة متحولة تتجاوز جميع الأجناس   النص  ، لفك تلك العلاقات المتضمنة فيه فهو كما يقول بارت،النّص

إنّ النّص يتكون ، والمراتب المتعارف عليها لتصبح واقعاً نقضياً يقاوم الحدود وقواعد المعقول والمفهوم
شارات وأصداء لغات أخرى وثقافات عديدة، إن النّص مفتوحمن ن ينتجه القارئ في عملية  قول متضمنة وا 

ن ما تعني اندماجهما في مشاركة لا مجرد استهلاك، هذه المشاركة لا تت ضمن قطيعة بين البنية والقراءة وا 
 . 1 دلالية واحدة عملية
متفاعل ضليع، يستطيع فك الرموز لأنه سلاح في  يتطلب وجود قارئ فذلك النسيج المنتظم المتناسق،   

وحدة تعليمية تمثل محوراً تلتقي "واسطة النّص المكتوب الثابت دوماً، والذي يحوي وجه الزمن والنسيان، ب
فيه المعارف اللَّغوية المتعلقة بالنحو والصرف والبلاغة، وعلوم أخرى كعلم النفس والاجتماع والتاريخ  

، ار حقل معرفي محددتعبيرياً وتبليغاً في إط، طيات المعرفية المتميزة فالنص كلًا لغوياً بالإضافة إلى المع
 .2"... إنه ممارسة لغوية أو فكرية أو إبداعية أو علمية أو فنية أو ثقافية أو تعليمية أو شعرية أو نثرية

ن إف، يب  منسجمةمتسق التراك، ذا كان نصاإف، فيما بينها اكما نلمس في المعايير النصية، تدرج
وهنا تظهر كفاءة ، ويتوقع معارف قد ترد في النص ،قد حققت مقصدية  له، وبالتالي يقبلها المتلقي، ذلك

 . نصمن المناسبة التي قيل من أجلها الّ  المتعلم  أثناء مقاربته للنص بدء

 سبك النص وتلاحم أجزائه.كيفية عموما على المتعلم بعد قراءته للنص أن يدرك 

 المقصدية:_ 1

لم ضرورة أن المعنى في ضم بعضها ليس من عاقل يفتح عين قلبه، إلا وهو يع" يقول الجرجاني:  
إلى بعض، تعليق بعضها ببعض، وجعل بعضها بسبب من بعض، لا أن ينطق بعضها في  (أي الألفاظ)

ق يكون فيما بين أثر بعض، من غير أن يكون فيما بينها تعلق، ويعلم كذلك ضرورة، إذا فكر، أن التعل
ا كل الجهد أن نتصور تعلقا فيما بين لفظتين لا معنى معانيها، لا فيما بينها أنفسها. ألا ترى أنا لوجهدن

  فبالتعلق يتضح المقصدالنصي..3؟ر تعلقا فيما بين لفظتين لا معنى تحتهما، لم نتصورتحتهما، لم نتصو 

                                                           
 .33نحو النص، ص:  أبو خرمة، ينظر، عمر 1

م 2007،هـ1427، 1جدار الكتاب العالمي، الأردن،ط لنشر والتوزيع،عالم الكتب الحديث ل تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، بشير إبرير، 2
 .129ص: 

 466 ئل الإعجاز، ص.الجرجاني، دلا 3
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وأوستين            Greimas_Austin_Griceمن الباحثين مثل كريماس  ليها الكثيرإقد أشار 
 بيد أنها لا تقتصر على المتكلم، مميز الأساسي بين لغة الانسان وغيرهوكرايس وغيرهم   كونها تمثل ال

وقد تختلفان ، ولهذا فقد ))تتفق(( المقصديتان  درجات من الاتفاق، ولكنها تشمل المخاطب أيضا، 
نما يفترض أنها ا  و ، غالبا ما لا تكون ظاهرة في النص، لمقصديةوا، (درجات من الاختلاف )نظرية التلقي

  1فهتكمن خل

ائي لا غير. إلى أن الفصل بين " نسق المفاهيم" و " نسق الغايات "، هو فصل إجر  نشير في البدء
 الخطاب بمقاصد فاختيار المفاهيم مرهون ، يتفاعلان بطريقة جدلية، و معا يتقاطعان ذلك أن النسقين

سائدة في المجتمع، والتي تنسجم وطبيعة الإشكالات ال كما أن هذه الغايات ذاتها ئه، وبنا هنتاجوشروط إ
وهذا حال الخطاب البلاغي العربي الذي تتفاعل بداخله  ،كل متواز في حقول وميادين متنوعةضر بشتح

برى؛ التدوين التصورات( والمقاصد، وفق منظور إبيستمولوجي تهيمن عليه ثلاثة عناوين ك)المفاهيم 
 الحداثةمران مقصدية الدفاع عن تيار القدم أو تيار والإعجاز القرآني والقدم والحداثة. فالبديع والبيان يض

وقد صار من البديهي القول أن وراء هاته المقصديات، مناخا ثقافيا   أو نثر، بشعر الأمر، سواء أتعلق 
ة والعقل في مقابل النقل )مثل الخطاب البلاغي عند سياسيا لمولدين في مقابل شعر القدماء، أو بالفلسف

 .2 السجلماسي(

 : الزمان-الفضاء_ 2

لى حال في خطية أو دورية أو انكسار..... مما يستلزم إالتحول والانتقال من حال و  ،الدينامية يعنيو 
ريات السابقة قد اختلفت الظ، فالفضاء _ الزمان مقولتان، وزمنا ينجز فيه ذلك التحرك، فضاء يتحرك فيه

ي  على أنه عملية عيانية تساعد القارئ على في درجة استثمارها فمثلا )كريماس( قدم مربعه  السيميائ
 Visualisation . الفهم

فاستغل الفضاء والزمان حسابيا وهندسيا لتوليد المفاهيم وصياغة النظريات والتنبؤ، لذلك أعطيت 
 .3والعلاقة الدينامية أهمية للموقع والقيم الموقعية  الترابط  

 

                                                           
نجازدينامية النص ،محمد مفتاح ،ينظر 1  . 38ص  ،م 1987 ،1ط ،المغرب ،المركز الثقافي العربي،،تنظير وا 

 17:48م سا http://www.minculture.gov.ma/index   70  /2017   / سماعيل شكري :في نقد الصور البلاغية: ا .ينظر، 2

  . 39ص  ،دينامية النص ،ينظر محمد مفتاح 3

http://www.minculture.gov.ma/index
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 :التفاعل أو الجدال_ 3
 ل المعرفة قبليتها هما اختلفت نظريات العقلانية والتجريبية، في أصه مأن ينبغي الانطلاق من

هو أن المعرفة الخلفية المشتركة ضرورية ليحصل  : ن ما يسلم به محلل  النصوصأو بعديتها، فإ
 . ليها من أربع زواياإلى أن مسألة التفاعل هذه ينبغي  أن ينظر ع، التفاعل والحوار بين المرسل والمتلقي

 : ل الانسان مع محيطهتفاعأ _ 
وكلما كان ، ذ كلما زاد احتكاكه زادت معرفتهلانسان نتيجة لتفاعله مع محيطه، إحصول معرفة ا

 . محيطه نشيطا تمت معرفته  بمقدار ذلك النشاط
 ب _ تفاعل النص مع نفسه:

 لائتلاف يحكمان النص ويتولد عنهما.الاختلاف وا 
 تفاعل المرسل والمتلقي:ج _ 

نما لا بد من وجود وا  ، ينمو في انسجام وطمأنينة، لى ذاتهنب موجه إك خطاب أحادي الجاهنا ليس 
وليكن ))ذاتا(( بالقوة كما نعثر ، وليكن ذات المرسل نفسها كما نجد في بعض أنواع الخطاب، جانب آخر

موجود بين ن التفاعل إومهما كان نوع الجنس الأدبي ف، ع التي ليس متلقيها حاضراعليه في الأنوا
 . بين المرسل /و الآخر اللتين تتسببان في ايجاد النص ، ب(، الديناميتين )أ

 تفاعل المتلقي مع النص:  -د
نما عليه وا   صاقا  بما يقرأ لثم يلصقها إ، ن كان واعيا  بما يفعلإن محلل الخطاب لا يقرأ نظريات، إ

مهمة  الفهم  والتأويل  ى انجازأن يستضيف النص ويعقد معه صلات حميمة  ليتعاونا  معا عل
  1.)والنقد(

 :التناص_ 4
ترحال للنصوص وتداخل نصي ففي فضاء نص معين تتقاطع "هويفاجولياكريستالتناص عند 

في منه آثار التداخلات يمكن أن نجد نصا تخت 2"وتتنافى ملفوظات عديدة مقتطعة من نصوص أخرى
لية لسانية تواصلية _ كما سبق التوضيح _  بعدية تارة  النصية لفظا كان أو معنا  ذلك لأن "التناص عم

وتارة أخرى يتم بصورة لا ، وهو تناص مرغوب  عنه  أزيد مما هو مرغوب فيه، وريةيحصل بصورة شع
أو آنيته ، حقه على سابقهو تفاعل قائم لاه، وهو تناص مرغوب فيه  أكثر مما هو مرغوب عنه، شعورية

                                                           
 . 42 ،41ص ( ، دينامية النص )،السابقينظر، المرجع  1

 . 21م،ص  1991،1ط ،المغرب،دارتوبقال،يل كاظمعبد الجل ،مراجعة ،فريد الزاهي،ترجمة ،جوليا كريسطيفا: علم النص 2



                                                    (المعايير_  الشروط_ الماهية) ةالدراس مصطلحية  الأول الفصل 

 

67 

 

 كلما، بداعية لسانية مشروعةلا وقفات ثابتة، والتناص عملية إ، كةحر مت فهو وقفات، على تاريخيته
 1. تداخلت بنصوص تداخلا تلقائيا

 الآتي: أبي العتاهية في نص ما ورد تناصالفمن قبيل 
 أرصـــــــاد ولا حـــــــرس مـــــــا يـــــــدفع المـــــــوت

 

ـــــب المـــــوت لا     2حـــــرس جـــــن ولامـــــا يغل
 

 مع قوله عز وجل:

 3.چ ۉ ۉ ې ې ې ې ى ىچ
عبارة عن  علاقة ما بين نصين أو أكثر لديها )أي تلك  أن التناص (Hawthorn)يرى هاوثورن و 
المتناص هو ذلك النص ) Intertextفاعلية على الطريقة التي تتم من خلالها قراءة المتناص  العلاقة(

 .4ص أخرى  داخله الذي يتردد أو يتوطن حضور نصو 
  والتناص

مرحلة   زكما أن التناص يتجاو ، ه في التراث  العربيأعم وأعمق وأشمل بكثير من التضمين بمفهوم
وهو النص ، لى مرحلة تفاعل هذا التضمين مع المحيط الذي وجد فيهإ، في ذاته وصف وجود تضمين ما

بغرض ، منطلق انصهار الأجساد المتغايرة من، ثم تفاعل  هذا النص مع التضمين الذي حلّ فيه، الأدبي
 .5هي أجزاؤه ، تكوين جسد واحد

 كما نلمح ترابطا كبيرا بين هذه المعايير، فالمقبولية مثلا تستدعي القصدية في بث الرسالة وتلقيها
ينبغي لها أن تكون مقبولة من حيث هي نص ،وموقف مستقبل النص إزاء كون صورة ما من صور اللغة 

الوجه الآخر المقبولية بحيث تصبح ، محلل النص يتعلق بالمتلقي باعتباره لتحام، فهذا المعيارذو سبك وا
لتتكون بعدها بنية نصية شاملة تؤطر مفاهيم النص ومغاليقه  6لقصدية المنتج في عملية إنتاج النص
،فكيف هي 7ماسكوالتي تتسم بدرجة قصوى من الانسجام والت، تمثل البنية الكلية الكبرى والوحيدة للنص

 .؟حال هذه البنية في مقررنا الدراسي

                                                           
 .8،6 ،5، ص م 2011،د ط ،الجزائر ،المطبوعات الجامعيةالتناص، ديوان  ،عبد الجليل مرتاضينظر،1
 م.195م،ص2004ينظر،الديوان،أبيالعتاهية،تحقيقمجيدطراد،دارالكتابالعربي،بيروت،لبنان،دط،2
 8الآيةسورة الجمعة ينظر  3

 . 13 ،12، ص م 2017 ،دط ،لمغربا ،افريقيا الشرق ،النظرية والممارسة ،التناص ،ينظر، مصطفى بيومي عبد السلام 4

 . 70، 32م،ص 2004، الاسكندرية، دط، منشأة المعارف ،نموذجا ،وصف رسالة الغفران للعالم الآخر ،التضمين والتناص ،منير سلطان ،ينظر 5

 ،1ط ،لكتب، القاهرةيات النص، عالم افي لسان ،أيمن محمود موسى،وينظر،104ص  ،النص والخطاب و الإجراء ،راندروبرت دي بوج،ينظر 6
 . 30ص ،م 2015

 . 174ص ،م 2014،1ط،القاهرة ،عالم الكتب،النظرية والتطبيق ،علم اللغة النصي،مصطفى صلاح فضل،ينظر 7
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 .    صي في مقرر السنة الثالثة من التعليم الثانوي)آداب وعلوم( عينةتماسك النمعايير ال :ثالثا
 المقصدية:_ 1

 : 1نص " في مدح الرسول صلى الله عليه وسلم " للبوصيري .1

يلاحظ بيتا،  457جدا بلغ عدد أبياتها  قتطف من قصيدة طويلةإن المتأمل لهذا النص، والذي ا
شادة هو الإ، وبرمجته  لهذه الشريحة من المتعلمين، الله عليه وسلممنه مدح الرسول صلى الهدف أن 

 وبدت، فيه القيم الأخلاقية والدينية تراجعتفي زمن ، (( صلى الله عليه وسلمبصنيع معلم الأمة ))محمد
فهو بمثابة نموذج لأهم المعاني الدينية ، في عصر الانحطاط، أيضا ةفيه الجماليات الفنية النصي تتلاشى

والذي عجز الدهر أن يلد من رحمه مثله لذلك أنشد البوصيري في ، سمحة وتزكية خاصة لرسول الأمةال
 : وفي خطاب مدحي للرسول عليه أفضل الصلاة والسلام، حوارية مباشرة
ـــــــــــــــــف ـــــــــــــــــى كي ـــــــــــــــــك ترق ـــــــــــــــــاء رقي  الأنبي

 حــــــــا وقـــــــد، عـــــــلاك فـــــــي يســـــــاووك لـــــــم
 

 ســـــــــــــماء طاولتهـــــــــــــا مـــــــــــــا ســـــــــــــماء يـــــــــــــا 
 وســـــــــــــــــناء دونه ـــــــــــــــــم   منـــــــــــــــــك ســـــــــــــــــنا ل

 

شادة والثناء، لا وتتكرس الخطابية أكثر باستعارته للضمير المخاطب " أنت " على وجه المدح والإ    
 التحدي والمجابهة المتعنتة في قوله:

 أنـــــت مصـــــباح كــــــل فضـــــل  فمـــــا تــــــص
 

 در الا عـــــــــــــــــن ضـــــــــــــــــوئك الأضـــــــــــــــــواء 
 

مثلت في ت قيدالة على ذلك الر  اة المصطفى المتلألئة في هذا الوجود انتقى ألفاظولتبيان مكان   
 لا_.بتوظيف الشاعر أداة الاستثناء _إ ومازاد التركيب دلالة على تلك الرفعة، )مصباح_ الضوء _فضل(

فمقصدية الشاعر موجهة للمتلقي الذي شرد ذهنه في وقت من الأوقات عن مكانة المصطفى عليه     
ل في _كيف_ وقد كرر لفظة _ في بداية الخطاب باستفهام غير حقيقي تمث هفقرع آذان، لصلاة والسلا ما

فالنفي الوارد للبيت  ((أحد هذه المرتبة التي ))لم يساووك في علاك، وتقريرا بعلو المنزلة السماء تأكيدا
 وهو تأكيد للرقي.، جابة عما جاء في مستهل النصالثاني وهو إ
ذ أنشد إ، ذات القولر، وفي تصعيد آخر للحوار يوظف الاستثناء أيضا في أكثر تنوع وتأكيد لليكرس أكث

 : البوصيري بقوله
ـــــــــه ســـــــــوى مـــــــــا  غـــــــــي ولا، النســـــــــيم خلق

ــــــــــــه  رحمــــــــــــة ـــــــــــــزم وحــــــــــــزم، كل  وعـــــــــــــــــــــــ
 

 الغنَّــــــــــــــــــــــــاء الروضــــــــــــــــــــــــةُ  محيَّــــــــــــــــــــــــاه ر 
 وحيـــــــــــــــــــــــــــاء وعصـــــــــــــــــــــــــــمة ووقـــــــــــــــــــــــــــارٌ 

 

                                                           
 9ص  ،السنة الثالثة مقرر الشعب الأدبية، 1
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)الواو(( في الوقت الذي يقوم فيه صاحب النص بتعداد ، لي الربطالملاحظ على هذا التركيب النصي تتا
 حياء(.، وقار، عصمة، عزم، حزم، )رحمة، عليه الصلاة والسلام، لرسولخصال ا

 . كما أن توظيف "كله" زادت من تأكيد شمولية الرحمة لكل ذات الرسول عليه الصلاة والسلام    
 . صا بين تراكيب النّ وهذا مازاد من تناسق النسيج النصي فيم   

لى من غاب عنا الحبيب المصطفى  إحالة للإ، ر الغائبلى، الاستئناس بضميإليتحول الحوارمن الخطابية 
 بموصلة تعداد الخصال:

ــــــــــه فمــــــــــا يخطــــــــــر الســــــــــو ــــــــــت نفسُ  ك رُم 
 عظمــــــــــــــــــت نعمــــــــــــــــــة الالــــــــــــــــــه عليــــــــــــــــــه

 

 ءُ علــــــــــــــــــــــــى قلبــــــــــــــــــــــــه ولا الفحشــــــــــــــــــــــــاء 
 فاســـــــــــــــــــــــــتقلت لـــــــــــــــــــــــــذكره العظمـــــــــــــــــــــــــاء

 

كبيرة له  ليها الرسول، وهي نعمةإظمة " للدلالة على المكانة الراقية التي وصل فتكرار كلمة" الع      
 ثبات المعاكس  _فما يخطر _ولا الفحشاء.وظف النفي لإ، ولاستدعاء قمة التأكيد للقول، عاءوللبشرية جم

حينما أنشد  وأشاد  لاعجازإعند وضع المصطفى في مصاف ، وتزداد الفاعلية أكثر في نهاية النص
 : البوصيري وقال
 الخـــــــل   كـــــــريمُ ، والفعـــــــالِ  القـــــــول معجـــــــزٌ 

ــــــــس  بــــــــالنب لقــــــــلا ت قِ  اي فــــــــي الفضــــــــل خ 
 كـــــل فضـــــل فـــــي العـــــالمين ف مـــــن  ف ـــــض  

 

ـــــــــــــــــــــــقِ  ق     معطــــــــــــــــــــــاء مقســــــــــــــــــــــطٌ  والخٌلــ
 ف هـُــــــــــــــــو  البحــــــــــــــــــرُ والأنــــــــــــــــــام اضــــــــــــــــــاءٌ 
ــــــــــــــــــــتعا رهٌ الفٌضــــــــــــــــــــلا ءٌ   ل  النبــــــــــــــــــــي اس 

 

شادة بصنيع النبي رضه النصح والإوغ، للمتلقي، وقد وجه الشاعر البيت )لا تقس بالنبي.....(
  1لمرجع الذي يعود اليه الناسك والمتعبد وطالب القدوة.مثابة افالنص ب. عليه أفضل الصلاة والتسليم

ن كانت مقصدية الشاعر منذ بداية النص ا  _و ، هلنصل في قافية النص للمقصد النهائي والكامل من
لذلك كرر ، والذي لا يقاس بنظير، ى به معلم البشريةعلام لكافة الأمة بالفضل الذي أتبارزة _ هو للإ

 وكرر فيما قبله لفظة )شمس( وقد ربطها بلفظة )فضل(.. اية النص )فضل _الفضلاء("البوصيري" في نه
ـــــــــه ـــــــــق الظـــــــــن في  _شـــــــــمس فضـــــــــل تحق

 

 2أنـــــــــــــه الشــــــــــــــمس رفعــــــــــــــة والضــــــــــــــياء. 
 

عصر الانحطاط _ لحاجة ر _فهذا النوع من أغراض الشعر _المدح_ انتشر انتشارا واسعا في هذا العص
على  ،لا استحضار الماضيفلم يبق لها إ، بداع الفنيلوجوه الإالساحة الأدبية افتقرت  ولأن، ليهالشعراء إ
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مسلك حسان بن ثابت شاعر الرسول عليه أفضل الصلاة والسلام وغيره ممن مدحه  نحو استحضار
 وغيره.

للطغرائي الشاعر _، فقرة، أناقش معطيات النص كما تأثر ابن نباته في نصه هذا _كما صُرح به في
 _1ه( 514_513)ت

 : مطروح في هذه الفقرةسؤال الفجاء ال
 قال أحد الشعراء_ولم يذكر اسم الشاعر هنا للمتعلم _

ـــــــــة  لـــــــــم أرتـــــــــض العـــــــــيش  والأيـــــــــامُ  مقبل
 

ــــى عجــــل  ــــد ولَّــــت عل  فكيــــف أرضــــى وق
 

 2؟عبيرا في نظرك؟ لماذا وما الأقوى ت ؟أين يظهر هذا المعنى في النص        

 ري:بل التأثر بين الشاعرين _ابن نباتة والدمي ويظهر فعلا ذلك التشابه والتماثل في المعنى

 :طغرائيقال ال

ـــــــــة  لـــــــــم أرتـــــــــض العـــــــــيش  والأيـــــــــامُ  مقبل
 

 3فكيـــف أرضـــى وقــــد ولَّـــت علـــى عجــــل 
 

 قال ابن نباته:

ظّي سِو ى النَّك دِ.فكيف؟ و ، عِف تُ الاق امة في الدنيا ل و انشر ح ت  حالي  ما ح 

أكثر منه التناص اللفظي وهذا  ،قبيل التناص في المعنىدراك أن هذا التأثر هو من إفعلى المتعلم 
كما لمحنا أن هذه الأبيات ولدت في المتلقي  ،هذه المقاربة النصية أو غيرهاالذي لم يصطلح عليه في 

المتناسقة فيما بينها والتي شكلتها كل من أدوات  انسجاما داخليا بل توازنا بفضل المعاني والدلالات
 :4حالة ووصل وضمائر متصلة ومنفصلة على النحو الآتي التماسك النصي من ا

ل ـــــــــــــــــــدي، أســـــــــــــــــــتغفر الله  _ 1  لا مـــــــــــــــــــالي ولا و 
 _ عِف تُ الاق امة فـي الـدنيا ل ـو انشـر ح ت  حـالي2
ــــــدِئ تُ  وقــــــد_ 3  جــــــلاً  التــــــراب تحــــــت ولــــــي، ص 

 

 الثَّـــــــــــــرى جســـــــــــــديآســـــــــــــى عليـــــــــــــه اذا ضـــــــــــــمَّ  
ظّــــــــــــــــي ومــــــــــــــــا فكيــــــــــــــــف؟ ــــــــــــــــدِ  سِــــــــــــــــو ى ح   النَّك 

ـــــــــــــــــــــراب إن ـــــــــــــــــــــدِي كـــــــــــــــــــــلِ لِ  ل جـــــــــــــــــــــلّاءٌ  الت  ص 
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حالة للضمير فالإ نا" ومترجم في _أستغفر_عفتُ _صدئتُ...فالحديث صادر من قبل الشاعر"أ
 : هم هذا الضمير بالربط بين باقي أجزاء النص الى غاية قولهأسالمتكلم هنا وقد 
ــــــــــين وعشــــــــــتُ  ــــــــــي ب ــــــــــام بن  نفــــــــــرداً م الأي

 

 ورُبَّ منفعــــــــــــــة  فــــــــــــــي عــــــــــــــيشِ منفــــــــــــــردِ  
 

استعمال آخر للضمير المخاطب والمقترن في بداية الشطر  صارم مع لى توجيهإثم يتحول الخطاب 
لظفر من قبل الشاعر لمن يبخل بماله لإنفاقه في سبيل الله وا سداء أمرثم إ، بالنداء للفت انتباه السامع
 : بالحياة الثانية الدائمة يقول

ـــــــا ـــــــالِ  جـــــــامع   ي  منصـــــــرمٌ  العُمـــــــر   نَّ إ الم 
 

ــــا  ــــل   ف  ــــك   بخ  الِ ــــا بِم  ــــئت   م ه م   ف جُــــدِ  أو، شِ
 

حروف  شادة بالنبي وبخصالههو الإ ،ومما زاد النص ترابطا بين أبياته ليصب في موضوع موحد     
منها حالات ولذلك نجد إ، هذا: وأسماء الاشارة نحو، العطف )وقد صدئتُ _وما عجبتُ_وعشتُ....(

 . كلاميهذا         البعدية المتمثلة في الاستعمال الآتي:
                                  

 ةحالة بعديإ                                           
يحقق تماسكا وانسجاما فيما بين معانيه من خلال هذه المعاييرأهمها ، فالاتساق الجيد في بنية النص     

"إذا كان معيار : لكمن ذ، تعالج هذا الطرح، ولهذا جاءت أسئلة المقرر لمضامين النص، صديةمعيار الق
أي تأويل النص ، أي التأثير في المتلقي والاستحسان، الانسجام في النص يتحقق من خلال القصدية

وللوصول ، 1 هل معنى ذلك أن المتلقي للنص هو الذي يتولى بناءه وانسجامه؟"، ليندرج في عالم المتلقي
 ومعلم أكفأ.، ا متعمقاإلى ذلك يتطلب قارئ

 : التناص_ 2
 فيه تناص واضح أو تضمين على حسب ما جاء في توضيح في مقرر السنة الثالثة آداب      

 : كقول ابن نباتة"

ــــتُ  ــــة   عِف  ــــي الاق ام  ــــدنيا ف ــــو   ال ــــرح ت   ل   انش 
ــــــهُ أســــــى ــــــتُ من  ــــــتُ لِــــــد ه ر  ذُب  جِب   ومــــــا ع 

 

؟، حـــالي  ظـــي ومـــا فكيـــف  ـــدِ  سِـــوى ح   النَّك 
ـــــدِ  س  ـــــتُ لِضِـــــد ذاب  مـــــن    ح  جِب   لكـــــن  ع 

 

 : وقول الطغرائي
ت ــــــــــضِ  لــــــــــم   ــــــــــي ش   أ ر   مُقبِل ــــــــــةٌ  والأيــــــــــامُ  الع 

 

ــــى فكيــــف    ض  ــــد   أ ر  ــــى ولَّــــت   وق ــــلِ  عل  ع ج 
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 وقول المتنبي:
جُبُـــــــــــهُ  ـــــــــــدنيا وأ ع  ـــــــــــتُ مـــــــــــن ال  مـــــــــــاذا لقي

 

ســـــــــودُ   ـــــــــهُ م ح  ـــــــــاك  مِن  ـــــــــا ب   أنـــــــــي بمـــــــــا أ ن 
 

من قول  اني مأخوذالبيت الثو  ،ا قاله ابن نباتة في البيت الأول مأخوذ من قول الطغرائين مفإ
  وغرضه التحسين وتقوية المعنى، و الشعراء المتأخرينثير سواء عند الشعراء المتقدمين أوهذا ك، المتنبي

 .1حالته على مرجعية معينة"بإ

ن الشاعر في نصه هذا  يوظف ذلك لأ، بشكل جلي والتناص في قصائد محمود درويش حاضر
هذا التوظيف يملي على الشاعر أن يجعل نصوصه ، فكريةلاوفقا لرؤاه السياسية والنفسية و  التناص

ذ لم أجد إ، ةتتحول ضمن رؤى  النصوص الحاضر ، ن نصوصه الغائبةوبذلك فإ، محكومة لهذه الحالات
فهي ، قا لهذا التوظيف عفوية وبسيطةوف ولم تكن نصوصه الغائبة، الشاعر يوظف التناص بشكل بسيط

يحاء محتمل ذات إ الشعرية متداخل مما يجعل اللغةه بشكل في نصوص، مركبة وتتمازج مع الصور
لى أن  أحدا  يقوم بعمل  غير أن هذا العمل لا ئ  إلعل الفقرة الشعرية  هذه توم، الدلالات والمضامين

 2ينجز ويتحول  الى حالات من الموت ودلالته
رأة التي لم تكمل لمبا الأمرحين تعلق ، في قصيدة "حالة حصار" لمحمود درويش اجد ذلك مجسدفن

نظرا لوجود حالة الحصار التي يعيشها منزلها وسائر ، عملها ولم تتمكن من تعليق حبل الغسيل صباحا
الغسيل" نجد فظة " لوقد استعان بدلالات نجدها في تناص مع قصائد أخرى ف، منازل الأراضي الفلسطينية

ه بين الفقرتين الشعريتين بين نفسه نجد وهو الحال، على الدوام في قصائدهيكرسها محمود درويش  أن
 : قصيدة "حالة حصار" حين أنشد

 على د رج البيت ، ت الدّخانعند مرتفعا، هنا
 لا وقت للوقت.

 : نفعل ما يفعل الصاعدون الى الله
 ننسى الألم.

 الألم   
الغسيللا تُع لِّ  هو: أن ب ل    ق س يّدةٌ ح 

                                                           
 . 19، 18ص  ،مقرر الشعب الأدبية السنة الثالثة المرجع السابق، 1

 ،1ط  ،سوريا ،توزيعدار ورد للنشر وال ،ودرويش أُنموذجا ( ،ودُنقل،تناص في الشعر العربي الحديث )السيَّابينظر، عبد الباسط مراشدة، ال 2
 . 203 ،202،  ص م 2006



                                                    (المعايير_  الشروط_ الماهية) ةالدراس مصطلحية  الأول الفصل 

 

73 

 

 1صباحا، وأن تكتفي بنظافة هذا الع ل م  
" محمود درويش" بعنوان " جملة  هذات لشاعرلفظة "الغسيل" نجدها حاضرة في قصيدة أخرى لف

 : ذ يقولإموسيقية " في ديوانه "أرى ما أريد" يظهرضمن فقرة شعرية فيها 
 ))رجل ما يغسلُ الآن القمر

 بدلا منّا  
 ي فوق بلور الن ه ر  ويمش

 فلماذا يقع اللون على الأرض
؟((لماذا نتعرى كالشج    ر 

دلالات  )رجلٌ ما( يقوم بغسل القمر، وهذه فها هو الرجل النكرة، وتأتي هذه الفقرة على النمط الدلالي ذاته
ى امز إلعلى ولادة سيدنا المسيح الر الدالة  ى ظهور نجمة المجوس عليه السلامإيجابية ولعله يومئ إل

 . الحياة 
 2.فها في القراءة الأولية، يصعب كشئق ومركبةفالنص الحاضر يحيلنا إلى نص غائب له علا

شعبه ووطنه، بحال مزرية  خبارية صادرة من شاعر غيور علىا  علامية للموضوع و إكما أننا نلمح وجود 
المختار  لقارئ مع النصوتفاعل نصي من قبل اومساندة القضية ، نسانيةعلى كل إنسان له شعور بالإ

أو غيره من النصوص التي  طلاع على هذا النص،الإ ياتها فورنسجام مع معطلتتوج عملية القراءة با
 تعالج القضية ذاتها.

لى تدني في القيم الأخلاقية إ_ يشير  ركود الأدبيفي عصره _ال 3الموضوع الذي أثاره ابن نباتة و 
 باحية والزهدالشعر في طريقين شقتهما الضيقة الاجتماعية، هما الإجرى لقد ف ،والتربوية وقبلها الدينية

كثر التناص بين الكثير من  أنه ولذلك نجد في هذا العصر، 4شاعت في هذا العهد المدائح النبويةد وق 
 ولذلك جاء في فقرة _أناقش معطيات النص _، لى العصرالعباسيإرجوعا ، النصوص

ذا ما قارنت ذاك إ .(ه 213)ت أبي العتاهيةية من خلال نص _درست شعر الزهد في السنة الثان
 5تأثيرا في نفسك؟ ولماذا؟قوى ما الأ، بهذا
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 . 14السنة الثالثة، ص  مقرر الشعب الأدبية، 3

 .8، ص نفسهالمرجع  4

 .15المرجع نفسه، ص  5
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 ذا كان ابن نباتة تأفف من الدنيا ومغرياتهاإف، بينهما اكبير  الى النصين سنجد تناصإذا ما رجعنا وا  
 :1فأنشد  أيضاتمي لى الخالق أمر حإذلك لأن الموت آت لا محالة والرجوع  ،لى الزهدإواتجه 
ل ــــــــــدي ولا مــــــــــالي لا، الله   أســــــــــتغفر_ 1  و 
 انشــر ح ت   ل ـو الـدنيا فـي ق امـةلاا عِف ـتُ _ 2
ـدِئ تُ  وقـد_ 3  جـلاً  التـراب تحـت ولـي، ص 
 منصــــــرمٌ  العُمــــــر   انَّ  المــــــالِ  ياجــــــامع -4
 نـــــــاظِرُهٌ  العُجـــــــب   يخـــــــيطُ  عزيـــــــزاً  ويـــــــا -5
ــــــــــدَّ  بالليــــــــــالي واثــــــــــق   كــــــــــم -6  راحت ــــــــــهُ  م 

 

 ا ضـــــــمَّ الثَّـــــــرى جســـــــديآســـــــى عليـــــــه اذ 
ـــدِ ، حـــالي ظّـــي سِـــو ى النَّك   فكيـــف؟ ومـــا ح 

ـــــــــــــدِياب ل جـــــــــــــلاّ ان التـــــــــــــر   ءٌ لِكـــــــــــــلِ ص 
، ــــــك  م همــــــا  شِــــــئت  الِ ــــــل بم   أو ف جُــــــدِ  فابخ 

بِ  تحـــــــــت ه وان ــــــــــك   اذكُـــــــــر   تَّئِــــــــــدِ  التــُــــــــر   و 
ـــــــــــى ـــــــــــرامِ  إل ـــــــــــاد اهُ  المُ ـــــــــــامُ  فن  ـــــــــــدِ : الحِم   ق

 

 ما يلي: 2وما ورد في نص " للموت ما تلدون " لأبي العتاهية
صـادٌ  1 ف عُ المـوت  أر  ا يـد  ـر سُ  ، _ م   ولا ح 
ــا ان  د   2 تُ _ م  ــو  ــا الم  لاكــاً  ع  قا، أم  ــو   ولاس 
ــــــــــمُ  3 ــــــــــو امُ كلُّهُ ــــــــــدُ الأ ق  ــــــــــا ت لِ تِ م  ــــــــــو   _للم 
ت  فـــــي م ه ـــــل   4 ـــــو   _هـــــلّا أُبـــــادِرُ هـــــذا الم 
 والـــــــــــــدُّن ي ا ول ـــــــــــــذَّت ه ا، إيَّـــــــــــــاك  ، _إيَّـــــــــــــاك   5
ر هُـــــــــهٌ _إنَّ المنيَّـــــــــة  حـــــــــوضٌ أنـــــــــت   6  تك 

 

ت  لا جِــــــن    ــــــو  لِــــــبُ الم   ولا  أن ـــــــسُ ، مــــــا ي غ 
ــــــــــــا ل ــــــــــــسُ هُم  اليــــــــــــه االاَّ ث ن  ــــــــــــر عُ والخ   لصَّ

ـــــــو ا ـــــــا ب ن  ـــــــى كـــــــلُّ م   ومـــــــا غ رسُـــــــوا، ولِل بِل 
ــــــــــــا د ام  لــــــــــــي ن ف ــــــــــــسُ ، أُب ــــــــــــادِرهُ  هــــــــــــلاَّ   م 

ــــــــــرِسُ  ـــــــــــقِ الِله مُف ت ـ ل  تُ فِيه ـــــــــــا لِخ  ـــــــــــالمو   ف
ـــــــــــن غ مِسُ  ـــــــــــهِ مُ ـــــــــــل  في ـــــــــــا ق لي ـــــــــــت  عمَّ  وأن

 

من المتلقي يستجيب  الشاعران كانا في موعد مع موضوع واحد شغل بالهم، بل ملكهم فلقد جعلاف  
 . وهذا ما يجب على المتعلم استيعابه، والعزوف عن مغرياتهاللتنبه لحال الدنيا، ، لدعواتهما

ف حر ل هآخر  بين الشاعر "ابن نباتة" في نصه _في الزهد_ الدال عنوانه بتوظيف اكما نلمح تناص
ساحة مغمورة بالتقرب والاعتكاف  الكينونة والاحتواء في ساحة _الزهد _ أي العيش داخلعلى الجر "في  

وهذا ما جاء في  ، ه( 449)تالعلاء المعري أبيملذات الحياة _ وبين الشاعر:  عن لله وحده والابتعاد
نا عناصر التقليد كثيرة دمجمل القول _ الخاص بهذا الدرس حيث جاء فيه ما يلي " وفي هذا النص وج

مثلا ظاهرة الزهد عند طائفة كبيرة من  العصر العباسيفقد رأينا في : ن  على مستوى الفكرةوواضحة إ

                                                           
 .14ص ،السنة الثالثة مقرر الشعب الأدبية، ،السابقالمرجع ينظر،  1

لتكنولوجي لشعب العلمية المعهد التربوي الوطني، الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام وا2
ت  أرجاءٌ ولا  حر سُ  أبوالعتاهية، .37، ص م 2012، ر، د طوالأدبية، وزارة التربية الوطنية، الجزائ لموسوعة العالمية للشعر ا،الديوان ،ما  يدف عُ المو 

 مساء. 04.00م، سا  2018/ 05/ 12يوم  http://www.adab.comالعربي، 
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فقد ضمَّن  الشاعر كثيرا من أقوال الشعراء السابقين : أو على مستوى الشكل، الشعراء أمثال أبي العتاهية
 : لبيت الثامن المتمثل في قولهوأبي العلاء المعري في ا (ه 354ـ )ت كالمتنبي

ــــــــــهِ  ــــــــــاةُ  كــــــــــل  امــــــــــرئ  ســــــــــجنٌ لِمهجت  حي
 

ــــدِ ف     اعجــــب  لطالــــبِ طــــولِ الســــجنِ والك م 
 

 هذا البيت هو في تناص مع قول المعري:
ـــــــــــــــــــاةِ فمـــــــــــــــــــا أُع    ت عـــــــــــــــــــبٌ كلهـــــــــــــــــــا الحي

 

ـــــــــبُ   ديـــــــــادِ إج   1لا مـــــــــن راغـــــــــب  فـــــــــي از 
 

ن شجن " ابن زيدون " حيث " أفاد شوقي وبي 2"أحمد شوقي ": آخر بين حزن الشاعر اتناص كما نلمح  
فرأى بأن وضعه يشبه الملك ، الأندلسي في نسج خيوط تجربته الشعريةمن التاريخ ومن التراث الشعري 

وأن شجنه من نفس شجن ابن زيدون فعارضه في ، بعد أن أطيح به ونفي وسجن، المعتمد بن عباد
 بكائيته:

 أضـــــــــحى التنـــــــــائي بـــــــــديلا مـــــــــن تـــــــــدانينا
 

 عــــــــــن طيـــــــــب لقيانــــــــــا تجافينــــــــــاونـــــــــاب  
 

فكار والمعارف بل تداخل دلالاتها ومدلولاتها بادل الأتوضيح تكذا و  3مستعيرا منه الوزن والقافية.
في فقرة "أناقش ، بين الشعراء السابق ذكرهم وقد جاءت فكرة التناص اشارة لذلك في المقرر الدراسي

 .معطيات النص

مع  هلمناسبة النص ومقصديته أي تفاعل لمعرفتهل معه بما أن الهدف واضح للمتلقي، وقد تفاعو 
وقبوله لما تضمن من معارف تؤهله لأن تتكون لديه قيما مختلفة ، ه لمضامينهيعابلاست، أحداث النص

لم يكن للمتعلم أن يصل لذلك لو لم يكن النص ، تفيده أثناء تواصله مع المجتمع، المشارب والتوجهات
ية بن من اكتسابهاللمعارف التي تم  اداخلي اوبذلك تكون لديه انسجام، اكيبهعلى أهبة من التناسق في تر 

 . النص
، كون الدلالات لم يستوعبهنه بذلك لاإللمتلقي، فمسطر بدقة بالنسبة ذا كان النص هدفه غير ا  أما و     

 اكيبهيفتقر للسبك الجيد بين تر ، ذا كان النصإفهي غامضة البنى والتراكيب، بالأخص ، تكن واضحة
عليم النصوص المبرمجة في مقررالتوهو الحال الذي جرى مع بعض . وبالتالي لا شك أنه لا ينسجم معه

 : الحديث هنا يخص كل من .(الثانوي لمرحلة البكالوريا لكلا الشعبتين، )آداب وعلوم
 

                                                           
 . 16ينظر، مقرر الشعب الأدبية، السنة الثالثة ص  1

 .59لمرجع نفسه، صا 2

 .99، ص نفسهينظر، المرجع  3
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 1_ نص "الانسان الكبير" لمحمد الصالح باوية5
-السادس -ليها من وراء نصوص هذا المحورإالوصول على الرغم من أن من بين الأهداف المرجو 

 هو:
 :أساليب التعبير المختلفة وجمال اللغة لنصوص هذا المحور أنفكارو المعاني والأ طيع بعد دراسةأست

 _ أتوصل الى معرفة قيم الثورة الجزائرية، وكيف تمثلها الشاعر العربي في قصائده.
 الرمز(، الصورة، اللغة، الموسيقى) _ أستخلص القضايا الفنية في الشعر الحر

 _ أحدد نمط النص وخصائصه.
وعلى الهمزة ، م التمييز والحال وما بينهما من فروق، وعلى الفضلة واعرابهاعلى أحكا_ أتعرف 
 . وأوظف ذلك في سياقات مختلفة، الأمرالمزيدة في أول 

 رمل وأتدرب على التغني بهما _ألاحظ التطور في موسيقى الشعر الحر من خلال بحر الكامل وبحر ال
 فهة وكتابة._ أنتج نصوصًا في وضعيات ذات دلالة مشا

قد تعثر عند الكثير من المتعلمين الوصول لأغلب تلك  أنه وبتصريح من قبل الأساتذة غير
عُب الانسجام معه.، واستيعاب مضامين النص الصحيحة، الأهداف فبقي التساؤول مطروحا  وبذلك ص 

 .2الأنسان الكبير؟ماذا يُقصد ب
ن ذلك يكون كذلك مع إلاته، فيب فيما بين دلاومنسجم التراك اذا كان النص متناسقإ هوالملاحظ أن

فيحدث بذلك انسجاما ، والبلاغة والعروض، جميع الأنشطة اللغوية التابعة لنشاط النصوص كالقواعد
 . مع بقية الأنشطة اللغوية الأخرى، آخر

ن ذلك يُحدث فوضى بالنسبة لفهم إف، من العنوان ايةالدلالات بد ذا كان النص رمزيا  أما و 
بالنسبة لمقام هام )حديث عن الثورة الجزائرية ، فيكون الهدف ضبابي المقصد، هعاب مضامينواستي

فالكثير من المتعلمين في هذا ، والتي غاب عنها الوضوح، بلغة تطغى عليها الرمزية الكبيرة، المجيدة(
   . 3وا من استيعاب مضامين النص  الحقيقيةالدرس لم يتمكن

 
 

                                                           
 .116ص  ،السابقينظر، المرجع  1

الأساتذة في بدايات الإصلاح للمقرر الدراسي  من وبوعلام بادو وكذا جملة ،المادة مدني شحامي يقابلات وأيام دراسية عدة مع مفتشكانت م 2
 . لنصوص المنتقاة وكذا كفاءة المتعلما جرى الحوار حولوقد  ،م 2017ر أهمها محاورات في السنوات الأخيرة نوفمب،م 2009بداية من 

 .اصباح 9:30سا  03/2018/ 17يوم  الجزائر انت بشهادة أساتذة المادة كانت المقابلة ا بثانوية المجاهد خليل أحمد ورقلةالملاحظة هذه ك 3
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 لسنــــــد:ا
 نا المصير:يوم  وحّدقال شعبي 

...  أنت انسان كبير 
 يا جراحي

 أوقفي التاريخ أنا نبعُ تاريخ جديد
ن  سلاما وابتساماً وبطولاتِ شهيد  يزرع الك و 

ب ر  الجزائر  من ضلوعي من د مي ع 
 ي أرض الجزائرمن خُطى طفل  جريء ي حمل المدفع  ف

 .. يا جراحي
 في دمي كنز السنابل

 لمناجلينحني شوقا الى صوت ا
 ينحني للشمس للفجر الى خلجة ثائر 

 ينحني شوقا الى قُبلة طفلي وزغاريد وشاعر
 ياجراحي 

ن لا يحسد  أوقفي التاريخ أنا حدثٌ  ث رٌ، وكو 
 يغرقُ  التاريخ والكون يجرح يستجد

ت بِدفبلادي ثورةِ بكرٌ..بأرضي   بسمائي بكياني ت س 
 يا أنا ياثورتي...يا أغاني طفلتي..

 ..ان كبيرأنا انس
 قال شعبي يوم وحّدنا المصير

..هنا بحر وأمطارسخيّه بِس السُّحب   أح 
بيّه..  وربيع صاغه طفلٌ لشعبي وص 
قف اللحظة  أنا لحظةٌ كبرى غنيّه  أو 

 لم تزل تنثر في الكون حكايا وهدايا عربيه
 ران  أنا قلبُ  بُركانٌ جريءٌ للأساطيل العتيقهأ طفئ الني
 يّه..لأصنام غب، للطواغيت
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 أسكت  الطير
 فأنا خلجة الانسان تشدو في عروق عربيّه

للشمس السّخيه..    1ت عُبُرُ الأحلام  
لى تأويل دقيق لرسم إنسان الكبير في منظور متعلم هذه المرحلة _الثانوية_ يبقى بحاجة فالإ
وهل ، الجزائريةفي نظر المتلقي، وما علاقة ذلك بالثورة  ة لشخصيته التي تجعله كبيرادقيقالحدود ال

وهل هو  ؟هل له تأثير في زمن التورة ؟لا بالثورة؟ وما زمن كتابة الشاعر لهذا النصإنسان يكون كبيرا الإ
 الزمن ذاته زمن الكتابة؟

دقة لوجود بعض الألفاظ الصعبة جابة عنها بكل هذه جملة من الأسئلة لم يستطع المتعلم الإ
 لهذا للمفاهيم الصحيحةللوصول  عقبات معرفيةلذين يجدون بالنسبة لهذه الشريحة من المتعلمين وا

 . ..الخ. لهاة، كيان، خلجة ثر، نسان مثل:الإ

لى إنحو: ينحني للشمس للفجر  في النصالمكثفة  التراكيب المجازية تلك ما زاد الوضع ضبابيةً و 
ملءُ كفي ، صنام غبيّةر، أحبس السحب أنا قلب بُركان جريءٌ  للأساطيل العتيقة للطواغيت، لأخلجة ثائ

لوبة من عزمات وشِراع  .2وتعيد كل العطر للزهرالمدمّى، حزمة م ص 

رسمه الدقيق و مقصدية النص ومقامها، إلى  الوصوليتمكن المتعلم ،الرمزية  فهل بهذه التصاوير
 ية؟ لملامح  الثورة  الجزائر 

 شرحاأنه لم يتلق العلم لم، مع تعقيدا هو طبيعة الأسئلة التي تفوق استيعاب المتع الأمرومازاد 
وفضاء ، زمن النص: نحوالمصطلحات النقدية الحديثة التي أُدرجت في أسئلة حول النص لهذه  امسبق

 فلقد جاءت في فقرة " أكتشف معطيات النص ".، النص وغيره
  ؟له انه المؤطر_ما هو زمان النص ومك

 _ما موضوع النص؟ وما مضمونه الاجمالي؟
  ؟نية دالة من بنيات النص فماذا فهمت من ))الانسان الكبير((لعنوان(( بذا كان ))اإ_

 ؟_ماالفرق بين زمن الكتابة وزمن القراءة
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 الفضاء والزمن: _3
 :الإنسان الكبير"لمحمد الصالح باويةالآتي لنص"في المقرر  جاء 
 فضاء خارج نصي )الواقع( 1: ضاء قسمانالف"_ 

 يالمتخيل الشعر  فضاء عبر 2                   
 _حدد الفضاءين وقدم أمثلة عن كل قسم.

 1"وضح ذلك بأمثلة من النص.، _ بين عنوان النص وبين مضمونه علاقة قوية
، والمتلقي كما حاول صاحب النص "صالح باوية" من خلال أدوات الاتساق خلق انسجام مع النص

 : نحو، لمطروحة في المقرر دليل على ذلكوالأسئلة ا
أين تجد ذلك ، لتنقل لنا الاحساس بنوع من الحياة، كرار في النص تجاوزت معانيها القاموسيةة الت_ظاهر "

 في النص؟
 ، يةأصنام غب، أساطيل عتيقة، قلب بركان، الذرة الدنيا، ثورة بكر، _استخدم الشاعر بعض الرموز اللغوية

 . 2"كليإفماذا تمثل هذه الرموز بالنسبة ، الفأس الكبير، حزمة مصلوبة

ولم ، أدرجت في نص السؤال مثل )الذرة الدنيا( ألفاظالملاحظ على هذه القائمة من المفردات أن ثمة 
 .مما يؤثر في تحصيله اللغوي لهذه المقاربة النصية، وهذا نعتبره على المتعلم لا معه، نجدها في النص

: نحو، شف عن مدى التماسك النصي_ كما أننا نجد أن "صالح باوية " ركزعلى ظاهرة التكرار كأداة تك 
 (2قال شعبي يوم وحدنا المصير)

 (                                               الثورة الجزائرية2أنت انسان كبير)      
 (3ينحني)، (3يا جراحي )     

ون ذلك صرارا وتأكيدا لأن يكإيزيد في النفس )الإنسان الكبير(  نص تركيبفي  الوارد فالتكرار
، ومن خلال تلك المقاومة التي ولدت جراحا، المنزلة من خلال التحدي والتصدي للعدوالانسان رفيع 
 . الرافض لقوى السيطرة والاستغلال، نسان التائرتصنع ذلك الإ

 الخ. ثورة_بكر_بركان_بحر_الشمس _الفجر... :لذلك انتقى ألفاظا دالة على ذلك نحو
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، للمتلقي لحظة القراءة، وزمن آخر، زمن الكتابة )الواقع( ابان التورة: هوالملاحظ أن الشاعركان زمن
 . إليهوهذا ما يصعب على المتعلم الوصول 

شارات ودلالات تعكس الوقت هي مرة: للشمس وأخرى مرتبطة بالفجرقال الشاعر: كما أن هناك إ
ورة ثالهو زمن ليكون الصبح  )تعبر الأحلام للشمس السّخيه..(، لى خلجة ثائر(لفجر إ)ينحني للشمس ل

 من جديد نحو قوله )والربى والصبح من نبع الحياة..(.

ختصرت على صيغة الانسجام من مظاهر في هذا النص" اُ ومما جاء في فقرة " أتفحص الاتساق و 
 الأسئلة الآتية:

 تتر في كثير من المقاطع، حدده وبين دوره في اتساق النص. _ساد الضمير المس
 الآتية: نص العبارةوردت في ال

 (، عين الرابط وعلى من يعود الضمير ))انا((.(نسان في عروق عربيةنا خلجة الإأ_))أسكت الطير ف
 . اسكت الطير، اطفئي النيران، احبس السحب، الآتية: أوقفيالأمر _ما دلالة أفعال 

 . ناصر المنهجية التي اعتمدها الشاعر في عرضه لمعانيه_ حدد ع
ن أثرها على المستوى حددها وبيّ  . اول الشاعر تأكيدها بأساليب متنوعةانسانية شتى ح_ للنص أبعاد 

 1. الوطني والعربي والعالمي

 :ةالآتي جابةللإ المتعلمون ونتصور بذلك أن يصل
 الضمير 'هو"              قال شعبي                              
 نسان الكبيرالإ            نسان            الإ               فأنا خلجة                            

لى ة كبيرة في دلالته للوصول إلى حديث رمزي يحمل ضبابيإفقد عمد صاحب النص " صالح باوية "     
ليها _ بناء على ما لاحظناه في عملية التدريس _ إالوصول _ وقد عسر على المتعلم ، حالة المقاميةالإ

نسان والتي رمز لها بالإ، الثورة الجزائرية يحائية فيه داخل النص والتي محورها يدور حولة الإلكثافة اللغ
سوده المعاناة الشديدة لدى ترهاصات جو لكثير من الأدباء والنقاد في إأشاد بها ا وقد ،الكبير الذي صنعها

حبا في الوطن وحقدا على  ،الثورة حقيقة سياسية يعانقها الجميع، بحب وعطاء لا أنه تبقىإ، نسانالإ
 .2هب في سبيل ذلك آلاف الضحايافذ، الاحتلال الفرنسي
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وعن مسألة الغموض والفهم عند المتلقي وتشكيل أزمة الاستيعاب عنده يصرح عبد العزيز المقالح     
 بمايلي:

نما هي أزمة الشعراء وهي أ، في الشعر ذاته وفي مفهوم الشعر الحديثذا ليست إ"فالأزمة  زمة وا 
فما دام هناك مجاز ، يعني ما يسمى الآن بالألغاز والغموض بذاته ليس عيبا في الشعر، يصالالإ

. لكن هناك غموض . والأبعاد تطورت وتركبت وتعقدت أكثر فأكثر فلا بد من غموض وللمجاز أبعاده..
 .1وهناك غموض لأن هناك فراغا في الفكر"، والأفكار عميقة ومركبة لأن الموضوع

     نصوتكشف عن أزمته للمتلقي ، ومن بين النصوص أيضا التي تحاول أن تلامس الواقع العربي    
 لا يفقه الكثير من فك رموزلمتعلم لا يزال  ،فالنص كذلك هو نموذج آخر للغموض :2" الفراغ " لأدونيس

القضايا التي تعبر  ا بفهرسةضليع اقا حاذالذي يتطلب متعلم الأمر، وطلاسمها ربية الحديثةالقصيدة الع
عن صميم المجتمع بأسلوب مجازي لدرجة العتمة والضبابية وهو الحال الذي لمسناه في الأسطر الشعرية 

 :3الآتية لأدونيس
 فراغٌ زمان بلادي فراغٌ 

          وتلك المقاهي،                           
 ، وتلك الملاهي

 فراغ.
 وهذا الذي ذُل في أرضه

 ستكاناوأ ن كرها وا
 ورّصع بالعار تاريخه
نا ورُبانا  ول وَّث أ نهار 

 فراغ
 وذاك الذي ملّ من  ش ع بِهِ 

 ومن حُبّه
م اق ه  وغمَّس باليأس أ ع 

د اق هُ   وأ ح 
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 فراغُ 
 وذاك الذي لا يرى غير هُ 
ي رًا اذ ي ر هُ ولا ي جِدُ الخير  خ   ا لم ي كُن  خ 

 ..فراغٌ..فراغٌ 
 ألا ثورة في الصميم

 ب ي تنات شيد لنا 
ي ت نا، ري معاصِرُها ز   وتُج 

 وتم لأ بالحاصدين  الحُقولا،
 وتملُأ بالزارعين السُهولا،

ميم تنُشئُنا من جديد،  ألا ثورةٌ  في الصَّ
قُ فينا هوان  العبيد ح   وت م 

 ن أوّلِ ألا ثورةٌ في الصّميم ت ب دّعُ م
م لِ حياة الغدِ المقبل وتفتحُ أجفان  أبنائنا على الزَّمنِ الأ    ، ج 

لِ،  على العالمِ الأف ض 
 ث ورةٌ في الصّميم تبُ دّعُ مِن أ وَّلِ  ألا ثورةٌ،

نساني ذي أبعاد احب موقف إوقد جاء في فقرة "أجمل القول في تقدير النص"أدونيس شاعر ص
وقد استطاع تشخيص لبّ الداء ، ويتفحص بعمق آفاته المصيرية، يةوهو يعالج قضايا مجتمع، حضارية
 . لمرضيةنجع الدواء للتخلص من هذه الحالة اووضع أ

بخبرته ومراسه وذوقه الفني وقدرته على المزج بين الموقف الشعري والصورة الشاعر رف عُ  في حين
 .1معنوية "وعمق دلالاتها ال، كما استطاع المزاوجة بين بساطة اللغة، الشعرية
يسهل عليه  ولم، ه المرحلة لم تكن واضحةفالملاحظ على النص أن المقصدية له بالنسبة لمتعلم هذ    

وهذا الفراغ مرتبط بأحداث هي ، اذلك كون الشاعر يجعل من الزمن فراغ، النصبنية استنباط الهدف من 
بل تتخبط ، تعيشه الأمة العربية لذيوهو عين الحال ا، كالجلوس في المقاهي والملاهي، التي تجعله كذلك

أين تعيش الدول الأخرى انتعاشا ، ات الحية في عصر العولمةر للإنجاز الذي يفتق، حلبة الزمن الضائعفي 
 : غير ذلك وقد خانها الزمنعرفت كيف تستغل زمنهاغير أن الدول العربية ومنها بلد الشاعر بل ، وتطورا

                                                           
 . 131ص  ،نة الثالثةمقررالشعب العلمية الس ،المرجع السابق 1



                                                    (المعايير_  الشروط_ الماهية) ةالدراس مصطلحية  الأول الفصل 

 

83 

 

 فراغٌ زمان بلادي فراغٌ  
 اهي،                                    وتلك المق

 وتلك الملاهي،
 فراغ.
ذلك و ، على جمل الأسئلة المرتبطة بالبناء وبالمضمون أيضا الإجابةالمتعلم  يصعب على كما     

 .العبيد(، أحداقه، ربانا، أنهارنا، الثورة، لطغيان الرمز نحو الألفاظ )فراغ
نسان الكبير أو "بالنسبة لأدونيس في صالح باويه" في نصه الإ "محمد كل منغموض التعابير عند ف    

عُب الوصول ولهذا، جليةفراغ" نصه "ال وهي الحقيقية للنص مقصدية لل عند الكثير من المتعلمين أيضا ص 
، وثورة على النمطية العقيمة للمجتمع، الثورة، ثورة على الاستعمار الغاشمب وذلك، صلاح المجتمعلإ سبيل

 .داخلي ذاتي وخارجي في محيطه "فراغ" فعلا أدونيسدّه الذي عو 
علاقة بغرض توضيح  1:"كابوس في الظهيرة"لحسين عبد الخضر  ا آخرنصانتقيت _كما 

لها  فالعنوان يحمل زمنا مميزا وهي الظهيرة أين نجد بالزمن المزدوج في النص مقصدية النص ومقاميته
الذي لا يزال لا يمتلك أدوات صحيحة لتفكيك رموز النص،  إيحاءات عدة، فهل يصل إليها ذلك المتعلم

 .يسير في مصار التوقعات لهذا النص وبلا شكنه إف
لما يثيرنا في مضمونه على  عنوانهذا البداية يستوقفنا  ولذلكلعنوان  ورد  بداية بنكرة " كابوس " اف

الحقيقي لما يحدث من حروب  "كابوس" كان حدثا يحتمل الواقع: يحاءات لغوية ومجازية بين حقلينإ
جيئ الحرب ملكن ب، نينةفي الماضي من استقرار وطمأ صبحت كابوسا مقارنة لما كانأخلفت دمارا ف

نسان بالاستقرار كما أن البنية العميقة للفظة" الظهيرة" توحي بزمن يرغب فيه الإ، ضحت الحياة كابوساأ
لى إذلك الكائن الذي بفعله يحول الحياة ، شياطينهو زمن تكثر فيه ال وعبر مساحة القيلولة _النوم_ 

هذا  نَّ إالذي استحال العيش لكابوس حقيقي  ، الصادر من العدو المدمر يع نفسههو الصن، اللاستقرار
الذين يأمل  (نها تتولد أيضا من وجود بنية القتل )للصغار( و)لرجالإ، الخرق اللامعهود يفقد البراءة قناعها

ا للعنف  فكلمة " كابوس"  ذات دلالات كونية غير عادية فهو في هذا السياق رمز  من خلالهم الحماية
 : ذا يكشف عنإفالعنوان  2لحياة وهدرها لوكبح 
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 كابـــــــــــوس في الظهـــــــــــــيرة                    

 الزمن   +وصل    +  م ـــــحل  الواقع=          
كما أنه ، ويختصر لنا أحداث القصة أو الرواية أو المسرحية ة مقامية،حالإلى إيحيلنا لعنوان اف
، وجود حرب في الساحة الاجتماعية، بالإضافة إلى فزع واللاستقراراللى إتشير  ابأن هناك أحداث يوحي

 .بالآتيوالسياسية.....الخ  ويصرح في تقديم المقرر تحديد مناسبة هذا النص المسرحي 

اء فماهي الآثار الخفية لها؟ مالذي يصيب الأحي، ف الدمار والموت والفقرذا كانت الحرب تخلإ"
في أعماق  أسئلة يحاول هذا النص الغور .؟فسية واجتماعيةالناجين من دمارها المادي من اهتزازات ن

 .  1"الإجابات عنها

لى إمية "يسعى الحدث الدرامي أو اللحظة الدراإذ  الدراما وتصنف هذا النوع من المسرحيات في
عن وضعيات اجتماعية   سرد حقائقمن خلال  ،ثارة الشفقة والتأثير في المتلقيا  و ، تحريك الشعور

 . 2مختلفة"

 لحسين عبد الخضر: كابوس في الظهيرة ( يكشف عن خصائص مسرحية03جدول رقم )     
 . وعلاقتها بالمعايير النصية

ان قرب والضيفة والأم تجلس، أطفال يلعبون بصخب في الحديقة
وفي الوقت نفسه ، في سعادة وفرح، شباك يطل على عين المكان

لقة على جدران بيت الأم رجال فارقوا كران من خلال صورمعتتذ
بسبب الحرب، بعدها تغادر الضيفة الأم لتقضي هاته ، الحياة

، الأخيرة قيلولتها كالعادة وهي تشعر بخوف من المستقبل القادم
كابوس حقيقي بسبب انفجار يدوي فجأة تتحول القيلولة الى 

 ا في الآن نفسه. وتفقد هي الأخرى عقلها وصغاره، المكان

 الأحداث والعقدة

 

 الأطفال_الأم الشخصيات المحورية:
 الضيفة_رجلا المقهى: الشخصيات الثانوية

 الشخصيات

 (_بين الأم والضيفة1
 . بين الأم ورجل المقهى(2

 الحـــــــــــــــــــــوار

 العصر/الزمن ب العراق الأولى /الظهيرةحر 
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 الأمكنة/الفضاء ل_ المقهى_الشارعصالة بيت عراقي _حديقة المنز 

الحديث عن مخلفات الحروب المادية والمعنوية من اهتزازات 
 نفسية واجتماعية وغيرها...قضية انسان

 مقصديتها

 الحــــــــــــــل موت الأطفال وجنون الأم /الدمارالأسري

الصوتية  وياتتالمس يشترك في تكوينه جميعموضوع التماسك النصي  سعد مصلوح أن صرحقد و 
وعلاقته الأساسية مع المستويات الأخرى ، لأهميته الصوتيالمستوى  ولكن عماده و التركيبية وكذا الدلالية
يروأصناف ، والنص تحدده معايويظهر ذلك بالأخص في النص القرآني المعجز،فبفضله تتحدد الدلالة 

 : 1منها

 سجام.لاتساق والانا ما يتصل بالنص في ذاته، وهما معيارا

 ما يتصل بمستعملي النص سواء أكان المستعمل منتجا أم متلقيا، وهما معيارا القصد والقبول.

 ما يتصل بالسياق المادي والثقافي المحيط بالنص، وهي معايير الإعلام و المقامية و التناص.

صف فيه بدت واضحة في بدايتها للمتعلم كو ، المسرحية أن الهدف والمقصدية الملاحظ على نص
 . ول أن تستمر في العيش ككل الناسعام لعائلة عراقية تحا

، صور شخصية لثلاثة رجال معلقة على الجدار، شباك يطل على الحديقة، )صالة بيت عراقي
 . أريكتان متقابلتان تجلس عليهما امرأتان

 لأطفال تسمع من الحديقة( )أصوات لعب وجري
 بون كم يكون الأطفال مزعجين عندما يلع: الضيفة

يهم المتواصل.( :الأم ر   2لا تتصوري مدى سعادتي بصخبهم وج 
لكنه مترابط مع الذي سبقه  ،الأحداث بعدها في حوارتفاعلي آخر في صراع مع الزمنلتنتقل 

فالنوم هو بداية  لى اتجاه مصيرالأم مع صغارها،إ، ةللبحث عن الذات والراحة والسكينة الداخلية والخارجي
 اللاارادي، اللاستقرار. التحول نحوالمسار

فأنا أعرف أنك تحبين نوم الظهيرة رغم أنه لا يمكن ، لى الساعة( أتركك لتناميإ)تنظر : الضيفة"
 لأحد أن ينام اليوم كما أعتقد.
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 لى مالا نهايةإنى أن أبقى في هذا الحد كم أتم، نك تفوتين على نفسك فرصة شعور رائعإ: لأما
 . وذلك أمر يخيفني، ي عالم النوم أعرف ما الذي سيواجهني فالمشكلة الوحيدة هي أنني لا، 

اليوم ، أيامُنا في توتّر دائم. نه لمن الحزن أن نقضي أعمارنا خائفينإ، الخوف هناك أيضا: الضيفة
لن يخطئنا اليوملقد خبرونا ، أيضا هناك توتّر والجميع يترقب  . القصف  

لقد ، الرجال من أخشى عليه منهارات ولم يعد عندي من ، لقد تعوّدنا التوتّ الأمرمهما كان : الأم
 .1"دارت بهم رحاها جميعا 

 منها: فالأحداث قد تنامت في هذا العمل الدرامي حسب آليات الاستمرار    
 . ين إلى عنصر آخر نظراً لملازمة بينهماالارتباط وحجة عنصر مع :لغة بهيقصد والذي  التعلق

ففي النحو يعني التعلق ضربا من  ، ، بحسب المجال الذي يطرح فيهوهو يتوفر على أفهام متعددة
الارتباط أو الدعم الذي تحتاج إليه العناصر الضعيفة في التركيب لكي تتقوى، يقول ابن هشام في ذكر 

لا بد من تعلقهما بالفعل أو ما يشبهه، أو ما أول  "المجرور،وهو الظرف والجار و ، حكم ما يشبه الجملة
هو فالملاحظ على مشاهد المسرحية بالأخص المقطع الموالي ، 2"... ه، أو ما يشير إلى معناهبما يشبه

استمرارية في أحداثها مع التعالق بأدوات التماسك النصي والحوار المسبك بطريقة محكمة بين الأم 
 والضيفة:

  ، فأنا أعرف أنك تحبين نوم الظهيرة، لى الساعة( أتركك لتناميإ)تنظر : الضيفة
 أيامُنا في توتّر دائم. نه لمن الحزن أن نقضي أعمارنا خائفينإ، : الخوف هناك أيضاالضيفة 

لن يخطئنا اليوم رغم أنه لا يمكن لأحد أن ، اليوم أيضا هناك توتّر والجميع يترقب لقد خبرونا القصف  
 . وم كما أعتقدينام الي

 : وتتضح أكثر عند الشخصية المحورية
لقد ، ، لقد تعوّدنا التوتّرات ولم يعد عندي من الرجال من أخشى عليه منهامرلأامهما كان : الأم

 دارت بهم رحاها جميعا.
بعدها يتنامى العمل الدرامي  . تكرس في استسلام الأم للموت والآلام، فذلك الحزن الدفين الداخلي

 التعرفو نوع الكابوس  هولةقلة مفاجئة وتعقيب تمثل في كابوس راود الأم يصعب للمتعلم أن يدرك بسفي ن
فدخول الأم في صراع مع الجنون قد أدخل المتعلم في ، هو كابوس النوم أم هو كابوس الحقيقةأ عليه،

ذا هو اللبس والتساؤل وه قافلة من تساؤولات كبيرة حول نوع الكابوس الذي حل بالأم هل هو حلم أو واقع؟
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ي الأحداث يأتي الحدث المفاجئ المتمثل في مرارية ففبعد است، ي حضره متعلم هذه المرحلةالذي وقع ف
لى موت إومن حياة ، لى حزنإوقلبها رأسا على عقب من سعادة ، الكابوس الذي غير مجريات المسرحية

 ا.عن صغاره )الصغار( وهو ما أفقد صواب الأم بجنونها والبحث
 تطلّ  ، تودع الضيفة حتى الباب"

 سمعته  الذيبعد صوت السندان 
لقد ، ، لقد تعوّدنا التوتّرات ولم يعد عندي من الرجال من أخشى عليه منهاالأمرمهما كان : مالأ

 .1"دارت بهم رحاها جميعا 
ومنسجم،  منتوج مترابط متسق" فهوجملة الشروط والمعايير  إذا تحققت فيه فيبقى النص على تنوعه

لنا  حكلٌ تحده مجموعة من الحدود تسم نصال، وليس تتابعا عشوائيا لألفاظ وجمل وقضايا وأفعال كلامية
ركه بصفته كلا  مترابطا بفعل العلاقات النحوية التركيبية بين القضايا وداخلها، وذلك باستعمال دأن ن

 . 2"عديدة أساليب الإحالة والعائد المختلفـــة والروابــط والمنظمات ال
ق ائوفق طر ، ب الشريحةأهداف تناس ينبغي تسطير متماسكة البنية للمتعلم،ولتقديم هذه النصوص 

هذا ما سنحاول استقصاء  تناسب معطيات العصر، فهل هذا ما نجده اليوم في حجراتنا الدراسية؟، نشطة
 في الفصول اللاحقة بحول الله تعالى.، جوانبه

 

                                                           
 . 183ص  ،مقرر الشعب العلمية  السنة الثالثة ،236ص  ،مقرر الشعب الأدبية السنة الثالثة 1

 . 169ص  م، 2000الجزائر،  ،دط ،دار القصبة للنشر ،خولة طالب الإبراهيمي، مباذئ في اللسانيات  2



 
 
 
 

 

 

 

 

 :الثانيالفصل 
 عليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربويت

 .عينة ()آداب وعلوم ةثانويالثالثة في مقررالسنة ال

 

 

 

 

 

 

 

 



                                               تعليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربوي       الثاني الفصل 

 

89 

 

 تعليمية النصوص والبحث اللساني التطبيقي: المبحث الأول:
 

 :تمهيد
السماع الذي فالعملية التعليمية تقوم على مبدأ جوهري وبه تتكون سائر المهارات اللسانية الأخرى وهو     

ونحن ما لم نحسن تمكين  الكلام،ه أمثلة يولد وفق تكون محصلته بناء منوال لساني في ذهن المتعلم،
نتمكن من نقل المعرفة ثم توطينها وفق الخصائص  فإننا، المتكلمين من الكفايات اللسانية المتعلمين

لحال بمنظومتنا ودرء الرياح لافتنان الحضارية الكبرى لأمتنا وبها تتمثله من قيم ثقافية رأبا للصدع ا
 .1المقعدة
 :تعليم اللغات: أولا
ق والوسائل التي تساعد على تعليم اللغة ائكونها تهتم بالطر  ،من أهم العلوماللسانيات التعليمية تعد    

للغة الأم، أو اللغات الأخرى التي يتعلمها الطلاب في المدارس كما تعد البرامج والخطط التي تؤهل معلم ا
تنتمي إلى اللسانيات التطبيقية باعتبار  وهي، للقيام بواجبه على الوجه الأكمل بمساعدة المخابر اللغوية

لى إليه كل الاختصاصات التي تستمد من اللسانيات العامة أسسها النظرية إ هذه الأخيرة حقلا تنتهي
 لساني تحليل الخطابالتخطيط ال ،جتماعيةجانب كل من اللسانيات النفسية واللسانيات الإ

 . الترجمة......الخ
جرائي، النص المنجز عامة والنص الأدبي خاصة، مرتكزا مسارها الإكما تتخذ تعليمية اللغات في 

ذ يعد النص من الروافد الأساسية لتعزيز فاعلية التبليغ إ، يعكس بصدق الشكل المكتوب من اللغة، تعليميا
وتختار ويظهر ذلك أكثر مع نصوص المرحلة الثانوية ، ةوالتحصيل، في كامل المراحل التعليمي

ويراعى في الاختيار ، تأخذ بعين الاعتبار الجانب اللساني والثقافي والجمالي يرالنصوص وفق معاي
 .2الموضوع( .الوسط، السنالعامل التحفيزي للمتعلم )

ما أن هذه الأخيرة تفتقر وعن تعليم اللغات آراء كثيرة ودراسات حديثة أجنبية أكثر منها عربية، ك
من  وعلينا أن نستقي، فعلامنهجا و ، فهي تميل للتنظير ،إلى التطبيق الفعال والجاد على أرض الواقع

وما يتطلب ، ما يناسب الذهنية العربية من حيث محتوياتها الدراسيةمالنظريات والمدارس الحداثية الكثير 
 . توفره عند  كل من المعلم والمتعلم على السواء
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الذي نملكه عن اللغة بصفة وفي ذلك الصدد يصرح "وليام ماكي " بأن تعليم اللغات يخضع للتصور 
 وأسلوب تعليم لغة معينة يلتقيان مع نوع الفكرة التي نحملها عنها، وأن طريقة تعليم اللغات، عامة

  1ويتأسسان عليها "
ير الأهداف الملائمة لنتمكن من رصد يجب تسط «التعليمية التعلمية» وليكون النجاح لهذه العملية

 في الآتي:الخ، هذا ما سنحاول الكشف عنه تعلم هامة للم ...حصيلة معرفية، لغوية
 أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية:_ 1

بداية علينا أن نقر بحقيقة بدت ساطعة في هذا العصر، وقد اهتم بتوضيحها العديد من أهل  
_ في مختلف البلدان لاهتمام المتزايد بتعليم اللغة _سواء كانت اللغة الأولى أو الثانية وهي اختصاص الا

ا أن اللغة كم، كون اللغة تعد في هذا القرن تمثل مع بقية العلوم الأخرى وحدة متكاملة، العربية والأجنبية
ترتبط كما أنها نصوصه القواعد والبلاغة والعروض هي في ظل القراءة والأدب و  العربية وفروعها أيضا:

وقد ذكر ضمن ما ذكر ، تابي بصورة أو بأخرى بالقراءةالكتابة بما تشمل عليه من إملاء وخط وتعبير كب
       وحين يعلم الفرع اللغوي متصلا، تبريرا لهذا الاتجاه التكاملي أن فروع اللغة ما هي إلا اللغة نفسها

ن القاعدة النحوية أو الصرفية أو البلاغية إوبالمثل ف، ملتتضح وظائفه بشكل كا، لآخر أو باللغة ككلاب
ويظهر ذلك   2لمتعلم لوظيفتها ي موقف لغوي طبيعي تؤدي إلى سرعة التعلم والى إدراك احين تدرس ف

بنية النص من جانب اتساقه وانسجام دلالته أكثر، عندما تؤدى الوظيفة  التكامل الوظيفي على مستوى
ق يتم ناسالتاف، هو جامع لكل تلك الفروع اللغوية لأن التماسك النصي، غوية ذلكعلى مستوى الفروع الل

على مستوى الصوت والصرف و التركيب والدلالة.التي تعكس جملة المعارف والقيم الواجب اكتسابها من 
قارة طريقة اكتسابها علاقات و  وبين البنى اللغوية الفطرية ، ص المنتقى وفق الأهداف  المسطرةنسيج الن

عادة صياغتها صياغة علمية د  .3قيقةوقوانين ضمنية لا بد من اكتشافها وا 
من أهم المعايير الواجب مراعاتها حين اختيار المحتويات الدراسية _والتي يتلقاها ذلك المتعلم  ولذلك 

ية ضبط الأهداف التي تتماشى مع كل فئة عمر وتكوينه من خلال هذه المحتويات_ والمنتظر منا ترقيته 
وقوانين إعدادها من بينهم _فتحي العديد من أهل الاختصاص في بناء المناهج وتقاريرها  وفي ذلك يصرح

                                                           
1   William Francis Mackey Principes de didactique. Trad ;Lone Laforge ;Didier ; (1972).France P 19 

 2تلاميذ المرحلة الابتدائية وأثره في سلامة نصوصهم المكتوبة، جامعة الجزائر، حفيظة تزروتي، تعليم الظواهر اللغوية وفق المقاربة النصية لوينظر
 صباحا 9: 00سا   2017أكتوبر  27/  26المغرب  ،،كلية التربية  ،دولية الأولى في اللسانيات التطبيقيةالندوة ال

 ينظر، . 169 ،168، ص م 2001 ،دط ،فتحي علي يونس، استراتيجيات تعليم اللغة العربية  في المرحلة الثانوية  ينظر، 2
 .25م، ص  1974،4مدرسي اللغة العربية، مجلة اللسانيات، الجزائر، عينظر، الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى  3
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 ومن ثم يختار المحتوى، إذ يقول " تعد الأهداف التعليمية العنصر الأول في بناء أي منهج، 1علي يونس
 .2يم العملية التعليمية"تقو  ويتم في ضوئها )الأهداف(، ومن ثم طرق التدريس والوسائل التعليمية

هم الأهداف التعليمية تهل هذا البحث استقصاء أالأهمية وجب علينا في مسهذه وانطلاقا من   
المخصصة لهذه الفئة التعليمية المقصودة بالدراسة _ مرحلة التعليم الثانوي _ ومقابلتها بما سطر لها من 

  .أهداف في منهاج المرحلة الثانوية

تمثل فيما ة الأبراشي في نقاط توية تكسب المتعلم مزايا وغايات أوجزها محمد عطيالدراسة الّلغف 
 :يأتي

 أن يتمكن أطفالنا وشبابنا في المدارس من فهم اللّغة وعباراتها المعبرة عن رغبتهم فهماً عملياً."
  "3"...... المقدرة على تذوق الآثار الأدبية، والقدرة عل التعبير الفصيح والنقد الأدبي

ون بالتعليم وفي مقدمتهم تحديد الأهداف التعليمية يهم كل الذين يشتغل نَّ إعلاوة على ذلك، ف
ذا لم يحدد المعلم ، وأدوات التقويم، ق التدريسائوطر ، فالأهداف تحدد لها المحتوى المناسب، المعلم وا 

وهي إحداث عملية ، سا....، ولا يحقق الأهداف المنوطة من العملية التعليمية أسا. ريقهطأهدافه ضل 
 .4تغيير السلوك لدى التلاميذ "

 : م اللغة العربية في المرحلة الثانويةعامة لتعليالأهداف ال _1_1

"يصطدم منهجيا بمجموعة من على معلم مادة اللغة العربية رسم نظرية لسانية للوصول إلى هدفه وبذلك  
إدراك حقيقة ما يعلم ومن يعلم ومن جملة هذه  سوف يتعذرعليه وبدونه التساؤلات العلمية والتعليمية،

ما الحاجات التعليمية لدى المتعلم؟ أي نظرية لسانية اعتمدها لتحقيق  2_علم؟ذا يما 1_التساؤلات ما يلي؟
 5الأهداف التعليمية؟

ية من أهم الأهداف التي ترمي إلى تعليم ناجح للغة في كامل المستويات الدراسية ومنها المرحلة الثانو    
 زيادة كفاءة التواصل اللغوي لدى الطلاب شفويا وكتابيا. _1
 مهارات الدراسة المتصلة بإعداد التقارير والبحوث المختلفة.ية تنم _2
 .للتذوق، والاستمتاع الإبداعية بتكاريةالقراءة الإتنمية القدرة على القراءة الجهرية بفعلية  _3

                                                           
 .أستاذ بقسم المناهج بجامعة عين الشمس بمصر 1
 .150ة، ص فتحي علي يونس، استراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوي 2
 .28ص: م1958هـ، 1377صر، ط، مكتبة الإنجلوا المصرية، م محمد عطية الأبراشي، الطرق الخاصة في التربية، 3

 .150فتحي علي يونس، استراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص  4
 .141م، ص2009،2، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، طينظر، أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليميات اللغات 5
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ذلك وب، حوية والصرفية في المواقف المختلفة شفويا وكتابياتنمية القدرة على استخدام القواعد الن _4
واستخدامها استخداما ، تنمية الرغبة في دراسة اللغةو  وية لدى بعض الطلابشكلات اللغمعالجة الم
 في الكتابة. سلوب مناسببأصحيحا 

 بية الإسلاميةعتزاز بالثقافة العر تنمية الإو  _دراسة نماذج مختلفة من الأدب العربي في عصوره كلها.5
 .1والولاء لتاريخ الأمة وأمجادها

 :الأدبي نصأهداف تدريس ال _2_1
في جميع العصور ، مختلفة الفنونال هفهم النص وبذلك، تذوق نماذج منمن أهم الأهداف المسطرة ل

التي تعرف على مختلف العوامل الثقافية والسياسية والاجتماعية الالثروة اللغوية، و  يةالأدبية وبذلك تنم
ما في الأدب من صور ومعان راك _ إد في جميع العصور.، أثرت في الإنتاج الأدبي بفنونه المختلفة

أو تعرض ظاهرة من الظواهر ، وأخيلة تمثل صورة من صور الطبيعة، أو عاطفة من العواطف البشرية
زات الفنية ومن أي دراسة النصوص دراسة تفصيلية من حيث الخصائص والممي. الاجتماعية أو السياسية

 : هناك
 وموسيقى اللغة، وجمال الأسلوب، العرضال وجم، _ التمتع بما في الأدب من: جمال الفكرة1
والارتفاع بقدرة المتعلم على التذوق والشرح والتحليل ومعرفة الخصائص . والقافية، والسجع، والإيقاع
 يدفع رغباتهم في دراسة الأدب بما ، ن مواطن الجمال والابداع في النص الأدبييلتحس، اللغوية
 مام في نفس القارئ أو السامع._ بعث السرور النفسي والراحة والاستج2
السمو بالذوق الجمالي الأدبي، وتنميته نتيجة لقراءة الأدب الجميل أو سماعه، فتتربى عند الفرد  _3

 . وفيما ينتجه من أدب، عاطفة حساسة تؤثر فيما يتخيره منه لقراءته
 ماعيلمغزى الاجتالقصص ذات ا: تصال بالمثل العليا في الأخلاق والسلوك البشري، كما فيالا _4

 . وطرائف الحوادث، والحكم، والأمثال، والمسرحيات
 بما في الأدب من أفكار وأساليب وتعابير تظهر في التعبير الشفوي أو الكتابي للقارئ  _ التأثر5

 .2ل النصوص الأدبيةيحلت وبذلكأو السامع 
 ونمتعلمقيام ال ليها عندإويضيف عباس محجوب بأن من بين جملة الأهداف المرجو الوصول 

 النصية: مبمقاربته
                                                           

 .173 ،172، ص ، المرجع السابقينظر 1
عباس محجوب، مشكلات تعليم اللغة العربية )حلول نظرية وتطبيقية(، دار الثقافة، قطر،  وينظر، ،351، 347، ص المرجع نفسهينظر  2
 . 53، ص ه 1406 ،م 1،1986ط
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زيادة ثروتهم اللغوية والتعبيرية وفتح المجال لابراز مواهبهم وميولهم من حيث تقليد النماذج "_ 1
 والنسج على منوالها، وتشجيع أصحاب الميول الأدبية منهم.

اسن والعيوب ح النقد والملاحظة على النصوص الأدبية وتشجيع قدراتهم في ابراز المحتنمية رو _ 2
 دبي.في العمل الأدبي بالاضافة الى تقوية مهارات الالقاء الأ

تنمية عقولهم ومداركهم، وتوجيههم نحو السلوك الأمثل والمعاني الرفيعة في الحياة بحيث تسمو  _3
 .1"لى المثل العليا والقيم الرفيعة في الحياة إنفوسهم ويرقى سلوكهم، ويتطلعون 

فيما _ ها _على سبيل الحصر غير النهائية، السابق تحديدهداف المسطر لى جملة الأإوللوصول 
 أن تشتمل على:فمن الواجب مقاربته للنصوص المقررة، في هذه المرحلة الثانوية يتعلق بال

ئي والتمثيلي والخيالي والقصصي والمسرحي أجناس أدبية هامة تناسب ميولاته كالشعر الغنا_ 1
  الوجدان وشعر الوصف سواء للطبيعةي الذي يسمو بالنفوس ويهذب وشعر البطولة والشعر العاطف

 ويدفع للمثل العليا، بما فيه الشعر الديني الذي يربط الحياة بالدين ،أو النبات أو الحياة أو المجتمع
 . ولة والشجاعة والفداءوالشعر الحماسي الذي يصور مظاهر البط

وخطابة ورسائل ومقامات، ونصوص من القرآن  _ أن تشمل أنواع الأدب المختلفة من نثر فني2
 . والشعر، كريم والسنة المطهرة وأقوال السابقين ومختارات من كتب الأدب القديمة والمقالةال

ية، وأهداف المجتمع في _أن تحقق النصوص أهداف المنهج في المتعة الأدبية والذهنية والعاطف3
حسان ا  عامة في تهذيب النفوس و جتماعية وأهداف التربية الوالتعلق بالمبادئ والمثل الا، التربية الوطنية

 . وبث معاني البطولة والشجاعة، السلوك ونبل العواطف

رتباط بالحياة أن تكون النصوص متميزة بوضوح المعاني وسهولة الأداء وجمال التصوير والإ _4
 ا.جاربها وأحداثها ومشكلاتها حتى تكون النصوص صورة للحياة وتعبيرا عنهوت

كخطب الرسول والخلفاء والقواد ، اقف تاريخيةو أن تكون مرتبطة بأحداث سياسية أو اجتماعية وبم _5
وكذلك القصائد المرتبطة بالمناسبات التاريخية والبطولات والأحداث والدول ، لسهولة فهمها وتذوقها

 . 2أيضا لى المتابعة والفهم والحفظإوتدفع ، ب لأنها تثير الرغبة في المتابعةوالحرو 
                                                           

 . 53ليم اللغة العربية )حلول نظرية وتطبيقية(، ص مشكلات تع ،عباس محجوب 1

 . 54،53، ص نفسهينظر،المرجع  2
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 وما ينبغي مراعاته في اختيار النّصوص الأدبية:
الموضوعات  منالتي يدرسها الطلاب في المدرسة  ،_ أن تتصل بعض النصوص بالمواد الأخرى1

 ن أن ترتبط بالنصوص الأدبية.التي يمك ،نسانية الأخرىالدينية والتاريخية والموضوعات الإ

عض وصولا حقق ترابط الأفكار وأخذ بعضها برقاب ب_ أن تشكل مادة النص موضوعا متكاملا ي2
 .1لى تحقيق المتعة والفائدة عند من يدرسهاإ

ن كان تعليم اللغة في المدرسة ا  و ، والجوهر الأساسي من المقاربة النصية هو التحصيل اللغوي
لية بين غوية وتواصلى كفاءة لإمن أجل الوصول  ،ي مضمارها العديد من الدارسينتحدث ف قد الجزائرية

قتصادية والعلمية والتكنولوجية  تدفع جتماعية والثقافية والإفتلك التحولات المؤسساتية والاراد المجتمع، أف
لك لأن بالنظام التربوي في سيرورة ورهانات جديدة، بل تحديات أخرى يتعين على المدرسة رفعها ذ

لكن هل هذا  ، 2لى تطويره وترقيتهإ وهي تطمح كذلك، هالمدرسة في تفاعل دائم مع المجتمع، فهي نتاج
تواكب التطورات الحاصلة  وفي الوقت  ،ليه المدرسة الجزائرية فعلا وفق منطلقات وأسس جديدةإما تطمح 

 .شته في هذه المحطة البحثية؟هذا ما نود مناق ؟نفسه تحافظ على الهوية الجزائرية وخصائص مجتمعها

الجانب اللّغوي، ولم تتعمق في فروعه المختلفة ز على لم ترك في المنهاج، إن الأهداف المسطرة
 علما أن اكتساب الرصيد اللغوي في هذه المرحلة، له أهمية قصوى في تثقيف الألسن، نظرا للعجز الكبير

سه الواقع ، مع ما يعك3هذا ما أقرته عدة دراساتو ، اللغوي تحصيلهماليوم في المتعلمون الذي يشهده 
، فكان من الواجب أن تصاغ أهداف خاصة لمعالجة هذا النقص وتكون النصوص مش اليو يالتعليمي المع

 . وسيلة لتعليم اللغة

من خلال مقرر السنة الثالثة من  ،ليهاإومن جملة الأهداف اللغوية الخاصة المرجو الوصول 
  ب كالآتي:التعليم الثانوي آدا

                                                           
ه   1423، م 2002، 1، طظر، وليد أحمد جابر، تدريس اللغة العربية _ مفاهيم نظرية وتطبيقات عملية _ دار الفكر للطباعة والنشر، عمانين 1

 . 315ص

 .  7بوبكر بن بوزيد ، ص  ،تقديم ،المدرسة الجزائريةالمقاربة بالكفاءات في  ،روجيرسإكزافي ينظر،2

 ية النص القرآني في إطار التكوين الجامعي المتخصص في اللغـة العربيـة و آدابها ) أطروحة  دكتوراه(،يحي صالح بوتردين، تعليم يينظر، 3
لطيفة هباشي، استثمار النصوص الأصيلة في  ،وينظر ،م1880يرجع الضعف في العصر الحديث على المستوى العربي يعود منذ سنة ، 29ص:

احثة عن مستوى ضعف المتعلمين الجزائرين في مجال اللغة خاصة في مجال القراءة والقواعد  حيث تحدثت الب 183تنمية القراءة الناقدة، ص:
 وسبل معالجة ذلك.
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انتاج نصوص ذات نمط سردي أو تفسيري      
أو وصفي أو حجاجي أو حواري أو اعلامي      

ة  فيللتخليص أو عرض رأي أو مناقشة فكر   

 وضعية ذات دلالة

انوي السنة الثالثة  من التعليم الثالهدف الختامي المندمج لنهاية ( يوضح 01رسم بياني رقم )
 :1في  ()الشعب العلمية ، (وشعبة لغات أجنبية، العام )شعبة آداب /فلسفة

 

 

 

 

                                                             

                                    

 

 

 

  الجزائرية:  غات والمدرسةتعليم اللّ  _2

لاحتفاظها بالطرق التقليدية في تعليم ، لا تزال المدرسة الجزائرية تفتقد للتعليم الناجح في تعليم اللغات
مع غياب ، وياتبالرغم من التعديلات الطارئة في إعداد المحت، النحو والصرف والإملاء وحتى النصوص

سيدي محمد بوعياد دباغ .من يعترف بذلك ومنهم د المنهج التكاملي في ذلك والعديد من الباحثين اللغويين
والتي تعتمد على حفظ القواعد ، ذلك القصور في تعليم اللغات إلى الطريقة التقليدية المتبعة جعحيث ير 

وكذا عدم النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ينبغي دون الاهتمام بالتوظيف والاستعمال،، واستظهار أحكامها
ثم مطالبة التلاميذ بإدماج ، مما قاد إلى تفكيكها إلى مواد مستقلة كالنحو والصرف ،إدراكه في شموليته

 2قواعدها وربطها ببقية الأنشطة اللغوية 

                                                           
شعبة آداب  تعليم الثانوي العام والتكنولوجي )اللغة  العربية  وآدابها(منهاج السنة الثالثة من ال،اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الثانوي 1

 . 5م ص 2006مارس  ،)د، ب(، )د، ط( ،لغات أجنبيةآداب و  ،وفلسفة

لسنة تعليم اللغة العربية في المدرسة الأساسية _دراسة وصفية تحليلية للأخطاء اللغوية في التعبير الكتابي ل ،سيدي محمد بوعياد دباغ ينظر، 2
 . 337م،ص  2010 ،2ة الجزائر جامع ،قسم اللغة العربية  وآدابها،أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه ،السادسة أنموذجا

المنطوق فهم 
       

 فهم المكتوب التعبير المنطوق

كتابة نصوص سردية أو تفسيرية أو 

اعلامية  وصفية أو حجاجية أو حوارية أو

فعلية ونصوص نقدية ترتبط  في وضعيات
 بآثارالعصور المدروسة

 

 مشافهة_  لانتاج القبلية مكتسباته تسخير على قادرا المتعلم يكون ، دال تواصل مقام في

 بما رأيه ابداء أو موقف عن التعبير أو فكرة، لتحليل النصوص من  متنوعة أنماط_ وكتابة

 . مهني وسط في الاندماج أو الدراسي مساره مواصلة على قادرا يجعله

 المجال الكتابي المجال الشفوي

1النص  1النص   2النص   2النص    

المكتوب التعبير  
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تتمثل م و بة الحر يأتي بعضها قبل دخول الطل، متعددة تعليم اللغة العربية مشكلاتيواجه و  
متعددة منها:الضعف الشديد في أساسيات  المشكلات التي تسبق دخول الطلاب لأقسام اللغة العربية أمور

إضافة على الفكرة المسبقة ، وتدني معدل القبول بالقسم مقارنة مع الأقسام الأخرى، اللغة العربية
معي حجر الزاوية في العملية ولما كان الأستاذ الجا يرها الكثير،غ)الخاطئة( على سهولة التخصص و 

والمستوى التدريسي ، كاديمي للأستاذط بالأستاذ مثل المستوى الأن الكثير من المشكلات ترتبإف، التعليمية
أساسيات مهارة التدريس(، كما تشكل المناهج التعليمية جانبا مهما في )له، إضافة إلى مستوى التأهيل

على ، مثل مدى توزيع الخطة الدراسية في توزيع المقررات، ددةومشكلات المناهج متع، العملية التعليمية
      تطوير المقررات بما يخدم العملية التعليمية، وعلاقة المقررات بالحياة المعاصرةغة العربية و فروع الل

و تطور المجتمع، وتلاحق مشكلات خريج قسم اللغة العربية حتى ما  بعد الجامعة، مثل المستوى 
وهذا   1ستجدات العلمونظرة المجتمع لخريج اللغة العربية والانقطاع التام للخريج عن م، يجالوظيفي للخر 

أو التعليم ، يم الثانويما يؤدي إلى العزوف من الالتحاق بقسم اللغة العربية وشعبها المختلفة سواء في التعل
 ي.الجامع

أنهم عاجزون عن توظيفها في  اكتسبوا معارف طيلة سنوات عديدة، غير طلاباوهكذا تخرج المدرسة 
 الحياة اليومية:

 معناه ليتصرفوا وفق ذلك. إدراككثيرا ما يعجزون عن  يستنطقون نصا ولكنهم "_
نتاج نص قصير بكيفية صحيحة، في إ، غير أنهم عاجزون عن _يدرسون قواعد النحو والصرف

 . وضعية ملموسة في الحياة
ينبغي أن يتعلم  و، من الضروري، تكييف برامج التعليم لذلك يعتبر مسؤولو النظم التربوية، بأنه

لقد  2"لمواجهة وضعيات من الحياة اليومية.، بطريقة غير مدرسية، ءة والكتابة والحسابالتلاميذ القرا
كثرت الشكوى من ضعف الدارسين في استخدام اللغة العربية في كلامهم وكتابتهم، ومن ثم فقد أشار 

 ي:في حقل التدريس إلى أسباب هذه الظاهرة، ولعل أشهر هذه الأسباب ما يلعلماء التربية ومن عمل 

عدم توظيف الدرس النحوي، وتحويل درس النحو إلى قواعد مجردة تبتعد عن الاستعمال الفعلي _1
للغة، ونادرا ما يطبق المعلم مع تلامذته المعلومات النحوية في درس النصوص مثلا أو درس القراءة، ولا 

 اللغة بعضها عن بعض.الذي أدى إلى انفصال فروع  الأمرلى ذلك في درس التعبير أو الإنشاء. يلتفت إ
                                                           

ياسر محمد عمار الأجزمي، مشكلات تعليم اللغة العربية، في المدارس والجامعات، كلية المعلمين، محافظة جدة، جامعة الملك بن عبد  ينظر، 1
 . 1عربية السعودية )دط( )د،ت(، ص المملكة ال العزيز،

 . 14 ،13ص ،جزائرية، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الروجيرس إكزافي 2
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سوء نظم التقويم، فالتقويم يعتمد بصورة كبيرة على عملية الامتحان. أما المقدرة اللغوية وطلاقة _2
ها، ومن ثم تحولت الطالب في التعبير عما يريده ومحاوراته لأستاذه في داخل الفصل المدرسي فلا قيمة ل

للغة مع سائر العلوم التي يطالب الدارس باجترارها. دراسة اللغة إلى دراسة تاريخية علمية تشترك فيها ا
 ه أو لا يفهمه.وقد يفهم ما يجتر 

فقدان البيئة اللغوية التي تستخدم اللغة العربية الفصحى، وانفصال لغة الحياة اليومية عن لغة _3
لى لغة دواجية عجيبة في حياة الطلاب اللغوية، وتحولت بسببه اللغة العربية إالدرس مما أدى إلى از 

 خ وغيره.دراسة وليست لغة استعمال، فصارت مماثلة لأي علم نظري كالتاري
اللغة المثالية التي يحاول الطالب أن يتمثلها في كلامه هي لغة الإعلام وهذه لا تخضع لرقابة _ 4

خصائص راكيب المترجمة إليها، فينتقل التركيب من اللغة المترجم منها حاملا لغوية جيدة، ولا لتصحيح الت
 تحدثين بالعربية دون وعي بالخطإ.تلك اللغة في تركيبها، ثم ينتشر بصورته الخاطئة على ألسنة الم

ضعف مستوى الأداء اللغوي لدى الأساتذة الذين يقومون بتدريس اللغة العربية والمسئولين عن _5
بما يمثلونه من القدوة رات الطلاب اللغوية، والمعول عليهم بناء الملكة اللغوية لدى الطلاب نمو مها

يقال: إن فاقد الشيء لا يعطيه. فغالب هؤلاء الأساتذة اللغوية والمثال المحتذى به في التحدث. وكما 
 لشرح العربيةيستخدم اللهجات العامية للشرح وتوصيل المعلومات، ومن ثم فهو يستخدم لغة وسيطة 

 الملكة اللغوية عند طلابه. فيقدم المعلومات ويسهم في فهمها، لكنه لا يسهم في بناء
سوء المحتوى الدراسي وعدم التدقيق فيما يشتمل عليه من موضوعات للنحو والنصوص والأدب _6

وظف الفروع والبلاغة، واعتبار الإنشاء فرعا يمتحن فيه الطالب وهو لا يتدرب عليه، ولا يعرف كيف ي
 .1اللغوية الأخرى لخدمة التعبير أو الإنشاء

قر إلى ذلك التكامل في بنيته ولم يختر منه المقاطع النصية الملائمة لهذا النص يفتإذا كان أما 
في وثيقة تخفيف المناهج من  وهو ما ورد لمادة القواعد لغويةالمتعلم، مع وجود خلل في اختيار الدروس ال

 ل اللغوي سيتضاءل.يفإن التحص تعوض بدروس بديلة لها.دروس محذوفة ولم 
 ي قواعد النحو والصرف حذفت المواضيع الآتية: لغات الأجنبية ففنجد في شعبة ال

 اعــراب المضـاف  "-
 الخبر المفرد والجملة والشبيه بالجملة  -
 حروف الجـر ومعانيها  -

                                                           
 .72، 71،م1981،دط دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والدين الإسلامي دار المعارف، مصر، حسين سليمان قورة، ينظر،1
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 أحرف العطف ومعانيها  –
 نـون الوقــــايـة   –
 ن التوكيد مع الأفعـال نو  -
 موازيــن الافعـــال  –
 تصـريـف الأجــوف  -
 تصــريف الناقـــص –
 تصريـــف اللفيــف -
 اســــم الجمـــع  -
 1"اسم الجنس الجمعي والافرادي. –

عد فإن اللّجنة لا ترى التخفيف إلا في نشاط قوا" أما بالنسبة للشعب العلمية للمستوى السنة الثالثة دائما،
 النحو والصرف، وهي تقترح حذف المواضيع الآتية:

 لمشبهة بالفعل.معاني الأحرف ا" -
 حروف الجــر ومعانيها. -
 أحرف العطف ومعانيـها. -
 نـــون الوقـايــة.-
 نــون التوكيد مع الأفعال. -
 .الأمرالهمزة المزيدة في أول  -
 تصــريف الأجــوف. -
 تــصريـف النــاقص. -
 ف اللفيــف.تصــري -
 ســم الجمــــع.ا -
 اسم الجنــس الجمـعي والافـرادي. -
 2"مــوازيــن الأفعـــال. -

                                                           
 .08ص ،ثيقة  تخفيف مناهج التعليم الثانوي، مواد التعليم العامو ،مديرية التعليم الثانوي 1

 .09ص ،نفسهالمرجع  2
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ماذا يبقى لمتعلم هذا المستوى  وأمام هذا الكم الهـائل للدروس المحذوفة لمادتي النحو والصرف،
 . 1يها المنهاج؟كما نص عل، تنم عن كفاءة كبيرة تؤهله لنتاجات نصيةلغوية لاكتساب ملكة دروس من 

 : الآتيةوهل نصل مع المتعلم إلى الأهداف المسطرة 

 اكتشاف معطيات النص الداخلية والخارجية ومناقشتها. "-
 .2"اكتشاف مظـاهر الاتساق والانسجام، في تركيب فقرات النص -

 :ومن هناك يتطلب من معدي البرامج والمقررات الدراسية
وما تنشده من مواطن ، ولة ومن خلال الواقع الاجتماعيتقوم الد ذ"رسم سياسة لغوية إ _1

عند وضع السياسة اللغوية مع ، مع مراعاة عناصر لا بد من ضبطها، ياستها اللغويةالمستقبل بوضع س
، وحتى تكون ناجحة ومضمونة النتائج، عند وضع السياسة اللغوية، مراعاة عناصر لا بد من ضبطها
ة ريخ المشترك للمجتمع والكيان الوطني والهوية النابعة من كيانه واللغوجب أن ننطلق من العقيدة والتا

ومنه الجزائر ، كبرى للشعب العربيالمجسدة لثقافته المعبرة عن حضارته، وعليه فالثوابت والمرتكزات ال
، والمصالح المشتركة، تتمثل في الدين الاسلامي والوحدة الوطنية والروح المعنوية والتاريخ المشترك

كما يجب ، المستقبلواستشراف  قراءة جيدة، اعتمادا  على قراءة  الواقع، مراعاة المستقبل ومتطلباتهو 
 .3مع وجود تعدد لساني، مراعاة وضع اللغة العربية  بعد خروج الاستعمار، باعتبارها  لغة وطنية أصيلة

"الديداكتيكي " والذي  ولذلك علينا النظر من جديد في أساسيات العملية التعليمية، في المثلث _2
ق والحلول التي تواجه المتعلم في الحقل احد منها العوائالمحتوى في كل و و ، المتعلمو ، يؤسس على المعلم
لطبيعة المحتويات المنتقاة في كتب المرحلة ، و سنولي الاهتمام الكبير في دراستنا هذه، الواقعي التعليمي

، لأن الكتاب المدرسي يعد حجر الزاوية في عملية تعليم اللغة ذلك ؟الثانوية بشعبتيها الأدبية والعلمية
 .4تب وفق شروط سندقق في نقاطها في الفصل الخاص بهاهذه الكوتنبني 
على ما يجري من  طلاعالاو  المعارف في مجال تعليمية اللغات وعلى المدرسين أيضا تحيين _3

 اللغات. المنظومات التعليمية الناجحة عبر العالم في مجال تعليم

                                                           
 .08منهاج الشعب الأدبية، ص:،يـنظر  1
 . 06،ص:نفسهالمرجع  2

 . 131ص  ،اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية ،عبد المجيد عيسانيينظر، 3

 1414ط،دط،القاهرة ،دار الثقافة للنشر والتوزيع،دراسات في المنهج وطرق التدريس ،ربتعليم اللغة العربية لغير الع ،ينظر،عارف كرخي 4
 . 34ص ،م 1994،ه
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، كبيرة بالنسبة لمحتوى الكتاب المدرسيقضية التدريج في عرض المادة التعليمية لها أهمية  نَّ كما أ
التراكيب بحيث لا يشعر القارئ بتلك الانتقالات المفاجئة في أي و  المفرداتو من ناحية الموضوع،  سواء

 .1للتلميذ وهذا ينعكس على درجة التحصيل المعرفي، عنصر من العناصر السابقة

 :التدريج في عرض المحتوى_ 3

ذا ما أردنا أن ندرك مدى ت أن اختيار  فإننا نلاحظ، ين المختارينحقيق مقياس التدرج في المقرر وا 
أنها كانت مسايرة للعصور  ح  في مسألة طرائق اختيار النصوصالنصوص الأدبية، كما سبق التوضي

، بحيث جُعل العصر الأدبي في خدمة النص لإختصاصناقشه الكثير من أهل اوهذا التدرج ، الأدبية
ثم العصر الحديث ب بداية ىخر أر و لي بعصالانحطاط والضعف ثم تُ حيث بدأ التدرج بعصر 

وهو أن نبدأ تدريس العصور الحديثة للسنة الأولى ، غير أنه الكثير منهم يقترح العكس من ذلكالمعاصر.
ؤه اللغة الجزلة ،في العصر احلة لنصل للعصر الذي يوظف أدبثانوي لبساطة لغتها.التي تنُاسب هذه المر 

 . تناسب مرحلة الثالثة الثانوية منهاوهي  لامي.....والعباسي والأمويلإسوا الجاهلي

فئة  يناسب إلى حد بعيد، النص فإننا نلمس تدرجاً آخرمقاربة أما بالنسبة للمادة التعليمية المقدمة ل -
 منها البحث والإطلاع على النص ومعانيه قبل الأمرسيطة التفكير يتطلب أما الفئة الب من المتعلمين 

مناسبة لقديم تتعريفا موجزاً لصاحبه ثم  يعرض أولا ، فقبل الولوج لتحليل مضامينه دخوله لحجرة الدرس
طلاع على جوانبه، ثم لكن يرفق هذا التقديم عادة بتساؤولات تكون بمثابة مدخل يجاب عنه بعد الإ، النص

ولمسنا في ذلك تدرجاً من الحقل  يعرض عرضاً موجزاً لأهم الألفاظ الصعبة العالقة لدى المتعلم بالشرح،
 المعجمي إلى الحقل الدلالي كذلك.

ثم يتناول النص بالتحليل عن طريق طرح أسئلة تحتاج إلى إجابة من قبل المتعلم في تدرج  -
فكار العامة للنص، إلى مناقشتها بعمق في من اكتشاف لمعطيات النص أي التعرف على الأ، مستمر

اتساقه  ج بالمتعلم إلى تحديد بنائه، مع التعرض في المرحلة الموالية إلى مدىخطوة أخرى للتحليل  ثم يُعر 
وانسجامه لتنتهي بنا أسئلة التحليل إلى حوصلة في مجمل القول برأي نقدي في الموضوع،  وترفق 

 ة وفي ذلك لمسنا تدرجا، وهذا من شروط المادة التعليمية التطبيقية،خلاصة الدرس بتمارين تطبيقية عاد
وكل مجموعة من التمارين يجب أيضاً تدريجيها  ": أحمد أنور عمر في هذه المسألة ما يلي يصرحو 

بحيث تقدم المران بطريقة تزود الدراسة بشيء من الثقة في تناوله للمادة الجديدة وتمنحه إحساساً بالقدرة 
                                                           

  .68،67ص:  ينظر، عبد الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية، 1
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سيطر على الجوانب الأساسية نجاز، ويجب أيضاً تدبير التكرار الكافي لنسمح للتلميذ الأبطأ بأن يعلى الإ
 . 1"للمعلومات الجديدة

بعضها فوق  ومتعلم من قبل الالأسئلة الواردة في التمارين التطبيقية تتطلب كفاءة كبيرة في حين  -
في أناقش : د في مقرر الشعب الأدبية ورد سؤالاً إذ نج، وهذا في رأينا أحد الشروط السؤال، عابهيطاقة است

تاً في مدح الرسول صلى الله وعليه وسلم لشاعر آخر؟  أذكرها وبين ما ظ أبياهل تحف": معطيات النص
فهذا السؤال يتطلب من المتعلم ذاكرة قوية للحفظ  2"الأقوى عبارة أبيات هذه القصيدة أم التي تحفظها 

الب أبيات في نصه، وأين نحن من ط تمليهفي ذاكرته وبين ما  يحفظة بين ما عاب، تحليلا ومقارنيستللاو 
 .؟ كفؤ يحمل كل هذه المقاييس

أين يتطلب من التمارين التطبيقية للنصوص  قافية وهو _" إحكام موارد المتعلم وتفعيلها،في  و
ذلك لأن ،كثر من سؤال نجد أغلب المتعلمين يتعثرون في الإجابة عن أ، المتعلم تقويم معارفه وذاكرته

العامة  ويعدون له العدة، فيحفظون مجموعة من العبارات... الطلاب يتنبؤون به كثيراً من الامتحانات "
التي تليق بجمال التعبير... ثم يديرون هذه العبارات في الإجابة عن كل سؤال يشبه هذا السؤال، لذلك 

 بر من خلالها الفهم الدقيق والتذوق الأدبي. قدم عبد العليم إبراهيم طرحاً مغايرا لأسئلة نخت
 نطالب من التلاميذ رأيهم فيها.لعامة في أحد النصوص و أن نعتمد إلى الفكرة ا" -1
 أن يعرض على التلاميذ أبياتاً يدرسوها ولكن في مستواهم ونطلب منهم شرحها ونقدها.  -2
دروسة ونطلب منهم أن نضع أمام التلاميذ طائفة من المعاني التي وردت في النصوص الم -3

تطبيقية لأن أكثر على الجانب التنظيمي للتمارين اللذلك ينبغي على معدي المقرر، التركيز . 3"توضيحها 
 احتواه من أسرار. النقص في إعدادها الجيد لايمكن المتعلم من كشف جماليات النص الحقيقية وما

 التدرج في تعليم اللغة_ 1_3
ذلك يدعو إلى  لأنالملكة اللغوية على التدرج في التعليم ؛ يركز العلماء في عملية تكوين 

 ؛ فتفتر همتهفيهسرعان ما يشعر بصعوبة  ؛ فإن ذلك ةجاء  ا تم التعليم فُ في دراسة اللغة، أما إذ الاستمرار
 بأنه ابن خلدونفي هذا الشأن  ويصرح، إلى عدم إجادة التعلم، ومن ثم ضعف الملكة اللغوية ذلك يدعوو 

 مثالوالأ جمالوالإ بقريالت سبيل وعلى قلالأ في إلا بالجملة الفهم عن عاجزا الأمر أول متعلمال يكون
 ثم والاستعداد عليه وتكرارها الفن ذلك مسائل بمخالفة، قليلا قليلا يتدرج فيه الاستعداد يزال لا ثم الحسية

                                                           
 .53،صأحمد أنور عمر، الكتاب المدرسي، دار المريخ للنشر، المملكة العربية السعودية، )د.ط(،)د.ت( 1

 .10ص  السنة الثالثة، مقرر الشعب الأدبيـة، 2

 .293ص: ،) د،ت(، 13ط ،،دار المعارف مصرني لمدرس اللغة العربية "براهيم،"الموجه الفإعبد العليم  3
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ذا الفن بمسائل هو ويحيط التحصيل في  الفهم عن عاجز حينئذ وهو تالبدايا في الغايات عليه ألقيت وا 
 عنه فتكاسل نفسه في العلم صعوبة من ذلك وحسب هاعن ذهنه كل له الاستعداد عن وبعيد والوعي
نما هجرانه في وتمادى قبوله عن وانحرف  .1"التعليم سوء من ذلك أتى وا 

والخروج ، لهو جعل اللغة العربية لغة التواص، نّ ما تسعى إليه مناهج الجيل الثانيويمكن القول إ
مكرّسة ، المدرسة منذ الاستقلال إلى يومنا هذاوتحريرها من القيود التي كبّلتها بها ، بها إلى أفق أوسع

 . كلغة "مدرسة" فقط بعيدة عن ميدان التواصل اليومي الذي هو دور كل لغة بشرية
فهم : ل المادةولتحقيق هذه الأهداف، لا بدّ للمتعلم أن يتحكم في كفاءات الميادين التي تهيك

نتاج المكتو ، فهم المكتوب، المنطوق والتعبير الشفوي   2بوا 
بالأخص مستوى ، وهذا ما ننتظره من إعادة النظر في محتويات مقررات المرحلة الثانوية كلها

الذي يتطلب من المتعلم امتلاك قدرات وكفاءات خاصة بعدها تؤهله و ، الباكالوريا، كممر هام للتعليم العالي
 . ة الأستاذيةلرتب
 :صوص الأدبية في المرحلة الثانويةطرق تدريس النّ  _4

ومقارنة  يتضمنه كل منهما من نصوص ومسألة تبويبها ملاحظتنا لمحتوى المقررين وما  طلاقا مننا
 : لا حظنا أنمنا للطريقة التي اعتمدت في المقررات القديمة للمرحلة ذاتها 

دب سابقا في بعض الدول العربية منها دولة الجزائر هو تدريس أ( _ الطريقة السائدة في تدريس الأ
 . دبي على أساس الفنون الأدبيةالنص الأ

لكن مع مسيرة الإصلاحات التي أجرتها وقامت بها المنظومة التربوية في مجال الأدب أصبح تدريس 
 ، النص الأدبي أو الأدب عموما

الجاهلي في السنة الأولى _جذع مشترك آداب  بالعصر ابدء، يدرس على أساس التسلسل التاريخي 
لنص سلامي والتحولات الجذرية المتمثلة على مستوى الفكر واللغة معا _أي اوعلوم _ مرورا بالعصر الإ

  المعاصر._ وصولا إلى 

                                                           
كبر(، دار الفكر مقدمة ابن خلدون )ديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر، ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأ عبد الرحمن بن خلدون، 1

 534.. ص ،1 )دت(،ج،)دط(، ،لبنان ( ،بيروت ،للطباعة والنشر
 . 24،ص ،قراءة في مناهج الجيل الثاني لمادتي اللغة العربية _التربية الاسلامية،لجنة الوطنية للمناهجينظر، ال 2
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أن النص يدرس وفي ظله تعرض الحقائق والأحكام الأدبية  :الشائع في تدريس النصوص غير أن
 باطعلى أساس أنها تعتمد على الاستن، ي المسئولين إلى تفضيل هذه الطريقةويتجه رأ، عن العصر

 . وتساعد على ترسيخ المعلومات في الذهن، وعلى هذا النمط تسير دراسة البلاغة والنقد
بقى الغاية من الدراسة الأدبية على اختلاف ألوانها، هي على الترتيب: معرفة روائع الأدب تو 

ب ل إلى قراءة الآثار الأدبية وتذوقها، وحفظ النصوص، والإلمام بالمذاهالماضي والحاضر، والمي

 .1والاتجاهات الأدبية
 : مشكلات تدريس النص الأدبي في المرحلة الثانوية_ 5

مسيرتنا التعليمية للمرحلة ق المتبعة في تدريس النصوص وما لاحظناه أثناء ائالطر انطلاقا من 

 من بينها: واجهتنا مشكلات  فلقد ،2الثانوية
 . كبيرة في استيعاب أفكاره ومعانيه_ عدم قدرة المتعلم لقراءة النص وبالتالي يتلقى صعوبة  1
_ عدم فهمه للنصوص القديمة بالأخص العصر الجاهلي )قصيدة البرق والمطر لعبيد بن 2

 الأبرص(.
 ة والمعرفية._صعوبة الإجابة عن أسئلة مناقشة مضامين النص لعدم امتلاكه للذخيرة اللغوي3
 أكثر من النص النثري. _ يتلقى المتعلم صعوبات كبيرة عند تحليله للنص الشعري4
_ صعوبة الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالجانب التركيبي والصرفي للنص بالأخص لعدم تلقي 5

طول دروس القواعد والقواعد الصرفية بما يلائم شريحة المتعلمين، وقدراتهم الخاصة_وهذا موضوع ي
 .جميع المعارف والمستويات اللغوية_كما سبق التوضيح أن المقاربة النصية تجمع  هالحديث فيه _ مع أن

_ أثناء استخراج المتعلم لأدوات الاتساق يجد سهولة كبيرة لاستخراج أدوات الربط كحروف العطف 6
اللسانيون  عليها اصطلحهاللوصول لمظاهر الانسجام النصي كما  أكثريجد صعوبة  مثلا، غير أنه

 يجد المعلم صعوبة كبيرة  غير أنه، بسهولة وبعملية تبسيط منا يتوصل لاكتشاف الوحدة الموضوعية
 . لأفكار الجزئية بالأخص مع النصوص القديمة أو المعاصرة التي تحتاج إلى تأويل كبيرالاستنباط 

 وقد نرجع ذلك إلى جملة من الصعوبات متمثلة في:
 الخاص لكل نص مع غموضه في المناهج والدليل الخاص بالأستاذ. _عدم ضبط الهدف1

                                                           
  . 361 ،360ص  ،استراتيجيات تعليم اللغة العربية  في المرحلة الثانوية  ،فتحي علي يونس ينظر، 1
م بثانوية )م خ  2014إلى غاية  ،بصفة رسمية بثانوية )ح ع ( أنقوسة ورقلةم 2005الطالبة بدأت مسيرتها التعليمية للمرحلة الثانوية بدء من سنة  2

 . أ( ورقلة
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وقد أقر ذلك الكثير من الدارسين ، المقصودةم مع الشريحة التعليمية ءلالا يت، صء النصو انتقا 2
 :الدارسين أن على انطلاقا من تطبيق الاستفتاء الذي أجراه منهم _فتحي علي يونس_

تلميذ بنتاج حاضره وتراث ماضيه وصلا يظهر أثره في دراسة الأدب والنصوص لا تصل ال أ(_
 .حياته

 .1لى الحاضر في تدريس الأدبلماضي عطغيان ا ب(

ولذلك تواضع العديد من الدارسين والتعليميين حلولا عملية قد تكون ناجعة من أجل استرداد اللغة العربية 
 قيمتها بين العلوم وبين الشعوب منها الآتي:

 : تعادة اللغة العربية ريادتهاحلول ناجعة لاس _6
 جهة للعرب لغيرهموأسسا لبناء سياسة تربوية تعليمية مو هناك ضوابط عامة تصلح أن تكون منهجا 

 : 2تتمثل في

حياء العربية في بلاد العرب أولا، هي مسؤولية تبدأ في خلية الأسرة ولا تنتهي عندها، بل تمتد إ (_1
 الى الاعلام والتعليم بأطواره.

وعلى ، عة والتقويمعلى كافة مكونات المسار: على بناء الاستراتيجيات والمتابعة والمراج نفاقالإ (_2
 تكاليف متابعة التكوين وبناء الهياكل والوسائل وغيرها.

ومن تعليم غير العربي بالطريقة التي ، التخطيط للتعليم، أي الخروج من المنطق العتيق في التعليم (_3
 وسلامة بناء المناهج، وضبط الأدوات والوسائل، ائمة على رسم الأهدافتيجية قااستر ، نعلم بها العربي

 . ورسكلة المعلمين بصورة دائمة، وانتقاء المحتويات
 رتكازعلى الجهود الجماعية، لفاعليتها وجديتها.الا (_4
المنهج التكاملي في تعليم اللغة العربية، أي التركيز على المضامين الاجتماعية والثقافية والفكرية  (_5

 الاستعمالي للغة.والتاريخية بالقدر نفسه الذي يركز به على البعد ، والدينية الحضارية
فينبغي ، أو متقاطعة مع الأبحاث التعليمية، الاستفادة والاستعانة بما أنجزته معارف مجاورة (_6

صال لبناء تعلام والاوتكنولوجيات الإ، والاجتماعية، واللسانية، حوث التربوية والنفسيةبالاستفادة من ال
 . يةسياسات التكوين وبناء المناهج والبرامج والمقررات التعليم

                                                           
  . 361ينظر، فتحي علي يونس، استراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص  1
ه   1437 ،1ط  ،دار قرطبة، الجزائر ،مياتواري سعودي أبو زيد، اللغة وبناء الانسان، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل التعليينظر، ن 2

 .222، 221، 220. 213 ،212ص  ،م 2016



                                               تعليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربوي       الثاني الفصل 

 

105 

 

ن موهذا ما يستدعي أولا مراجعة الطرائق المعتمدة في تعليم العربية لأبنائها  المراجعة المستمرة، (_7
 . قبل أن نتحدث عن تعليمها لغيرهم

تلك المحاضن النوعية التي يجاد إأن تتكفل الدول العربية التي تحمل هم نشر اللغة العربية ب (_8
فالنقص الذي ، راكز والمعاهد والجامعاتى ذلك من الموليس أقدر عل، غة العربية الخاصةلتسييق ال

 ويزيد الشرخ توسع أكثر بين التنظير والممارسة، يعانيه طلبتنا في تمثل المفاهيم العلمية المتخصصة
يقبلون على تعلم العربية في أرقى مستوياتها و ، ويصبح لا يختلفون كثيرا عن هؤلاء ممن ليسوا عربا

ولتفادي مشكلة التعقيد الاصطلاحي وعسره في الفهم لدى ، على الاطلاقللتعامل مع أرقى نصوصها 
عبر ، على المقررات التدرج في تنزيل المفاهيم والمصطلحات ذات الصلة بالتخصص المقصود، الطلبة

ليها، لأنها أدواته في إلمسيس حاجة المتعلم ، صرة قصيرةغالبا ما تكون مخت، سنوات ومراحل تعليمية
 حث والتنقيب والقراءة والتحرير.التحصيل والب

ضمن المقاربة ، بناء مدونة من انتقاء النصوص المناسبة ذات الصلة المباشرة بالتخصص (_9
يف والشعر كالقرآن الكريم والحديث الشر ، ونصح بالتركيز على المتون ذات الصلة بالدراسة، المتخصصة

من مجاز وتشبيه واستعارة ، الكلاموالخطب وغيرها مما يتجرد من التصنع وتظهر فيه وجوه تصريف 
لى بناء إ فليلجأ، بالمحاورات والتحرير الكتابي الأمرذا تعلق إأما ، وكناية وتورية ومقابلة وطباق وغيرها

باهتمامات المتعلمين مادام يحركها  وتتصل اتصالا مباشرا، وضعيات تعليمية تعلمية تتماشى مع المراد
 هدف امتلاك ناصية التعبير.

عتماد على النصوص الأدبية المختارة الا: بالأخص الدراسة في المرحلة الثانوية حتاج إليهت ماوهذا 
على أن يقدم ، وعلى النواحي التذوقية الجمالية، من العصور المختلفة مع التركيز على التحليل الفني

والاجتماعية المؤثرة دراسة تمثل معالم العصور الأدبية والعوامل التاريخية  ،هاية المرحلةللطلاب في ن
 .فيها

وفي التركيب وفي التعبير عنهاو مدى مناسبة ، وفي اللفظ، الابتكارية في الفكرةتنصب أساسا على 
 وهذا ما يجب على المتعلمين اليوم الوصول إليه.1للنص الشعري الوزن الموسيقي

 
 

                                                           
 ، 373،372،370،376،366ص  ،استراتيجيات تعليم اللغة العربية  في المرحلة الثانوية  ،فتحي علي يونس ينظر،1
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 :المعتمدةمناهج الو المقاربة النصية  :مبحث الثانيال

 تمهيد:
والتي تحقق كفاءات ، انتقاء أهم المناهج لدى الحقول النقدية ناودد ،المقام من البحث هذافي        

لنصوص وعلى مستوى المجتمع فا، ا وجيدا على مستواهمهمتواصلا  عنده وتنسج، متنوعة لدى المتعلم
كون  هذا مايجب توضيحه ة؟واحد فهل تكون مقاربتها ،نصوص الحديثة في بنيتهاالقديمة تختلف عن ال

 . ؟هامةبشريحة تعليمية  القالموضوع متع

ولكل منهما ثلاث طبقات جيدة ومتوسطة ورديئة، وقد ، كلام منظوم ومنثورإذا نص الأدبي فالّ 
جودة وأنَّ الشعر أقل وأكثر ، أيضا محفوظاحسنا و المنثور في كلامهم أكثر وأقل اجتمع الناس على أن 

ما يقارب به جيد المنثور، فلقد كان الكلام كله منثورا والقافية  ي أدناه من زينة الوزنمحفوظا لأنَّ فو 
فتوهموا أعاريض ، وطيب أعراقها، وذكر أيامها الصالحة، فاحتاج العرب إلى الغناء بمكارم أخلاقها

 . والنص بحاجة إلى تقويم وتمحيص ودراسة .1سموه شعرا فلما تم لحم وزنه ، جعلوها موازين الكلام

وبيان قيمته ، يته تتلخص في تقويم العمل الأدبي من الناحية الفنيةالأدبي وغا وظيفة النقدف" 
لى التراث إوتحديد ما أضافه ، وقيمه التعبيرية والشعورية وتعيين مكانه في خط سير الأدب، الموضوعية

صاحبه  وتصوير سمات، وتأثيره فيه، وقياس مدى تأثره بالمحيط، الم الأدبي كلهوفي الع، الأدبي في لغته
ي تكوينه والعوامل الخارجية وكشف العوامل النفسية التي اشتركت ف، ئصه الشعورية والتعبيريةوخصا
 .2"كذلك

ويصدر عن مرسل ، من الخصائص والعناصر المميزة لهوبما أن النص الأدبي يتصف بمجموعة "
ت في قراءته تبعا ن مناهج الدراسة قد تنوعإف، ي سياق معين بغرض التوجه صوب متلق مفترضمحدد ف
الأول يركز : لى ثلاثة أقطابإجرائيا إويمكن أن نصنفها ، هذه المكونات التي تسهم في تشكلهلتنوع 

، جنيني(سواء أكانت مسودات الكاتب )المنهج ال، على تفسير النص من خلال مؤثراته الخارجيةأصحابه 
أم ، العصر )المنهج التاريخي(طيات أم مع، أم نفسية المبدع أو متخيله الابداعي )المنهج النفسي(

وفي القطب الثاني يركز الدارسون على الوصف الداخلي ، (المؤثرات الاجتماعية )المنهج الاجتماعي
لمنهج الشكلاني والسيميائي كا، بدل تفسيره تفسيرا خارجيا وفيه نجد عدة مناهج أيضا، للنص في حذ ذاته

                                                           
 . 5العمدة في صناعة الشعر ونقده، ص  ينظر، ابن رشيق، 1

 . 7ص  ،م 1995ه،  1415 ،مصر، دط ،ه واتجاهاته، دار الشروقسيد قطب، النقد الأدبي أصول 2
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وشهد هو الآخر تنوعا في ، الث فتم التركيز على المتلقيوالأسلوبي والبنيوي وغيرها أما القطب الث
 .1موالقارئ المفترض مع ايزر،والقارئ النموذجي مع ايكو وسواه، القراءات كنظرية التلقي مع ياوس

محل جدل كبير للوصول للمقاربة السليمة  نيينالنص الأدبي بالنسبة للنقاد واللسا كان ولازالوقد  
المستويات الصوتية ذا النص والوقوف عند جمالياته المختلفة في مختلف والمجدية من أجل تذوق  ه
      بالأخص عند المتعلمين في مرحلة من أهم المراحل التعليمية للمتعلم ، والصرفية والتركيبة والدلالية
 . مستوى البكالوريا الثالثة الثانوية_ __ ألا وهي المرحلة الثانوية

 :أولا: مفهوم المقاربة النصية

وكيف رسم أهل الاختصاص والتربويون المقاربة الصحيحة  ،ما مفهوم المقاربة النصية بداية؟ف
لذلك المتعلم المقبل على الصرح الجامعي؟ ما هي جملة العوائق التي تعترضه عند تحليله للنص بمختلف 

 . لف فنونه؟أنواعه وبمخت

وهذا ما ، تقليدي مغلق يتناول من منطلق "كان النص الأدبي جاء في دليل أستاذ اللغة العربية بأنه
 الأمروهي دراسة في واقع ، يفسر تذييل النصوص الأدبية في الكتاب المدرسي بدراسة مفصلة للنص

ا دفع المتعلم إلى ولما كانت المقاربة بالكفاءات من خصائصه، تعكس قراءة صاحبها دون سواه
، يتناول النص انطلاقا من كونه نصا احتماليا يعيا أنفكان طب، ستقلالية برأيه وتشجيعه على المبادرةالإ

ثرائه، نصا متعددا ومن هذا  ، نصا منجما أي نصا مفتوحا على قراءات متنوعة تسهم في إغنائه وا 
الأستاذ _ أن يبسط ملكته الفكرية والنقدية المنطلق في دراسة النص الأدبي يتمكن المتعلم _بتوجيه من 

وفي مثل هذا الأسلوب في تناول النص تفعيل لمبادرة المتعلم واستغلال ، اصةعلى النص مبرزا رؤيته الخ

، خضعت معالجة النصوص، وانطلاقا من جملة الاصلاحات الجارية في الحقل التعليمي :2لمكتسباته"

 L. approche  Par Compétences اءاتلى ما يصطلح عليه باالمقاربة بالكفإ

أو هي الحركات ، لى هدف معينإوظفة للوصول والأساليب الم مجموعة المساعيهي " :المقاربة_ 1
 .، وتحقيق الهدف منهيءوالأفعال التي تمكن من التدرج والقرب من الش

                                                           
 التلميذ كتاب ،نسانيةالا والعلوم الآداب مسلكا ،البكالوريا سلك من الثانية السنة العربية، اللغة واحة المهني، والتكوين الوطنية التربية وزارة 1

 . 207 ،ص2017،ه 8،1438 ط،المغربية ةالمملك ،البيضاء الدار ،المدارس والتوزيع النشر  شركة،والتلميذة

ذع ج ،لتكنولوجياللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الثانوي، دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الأولى من التعليم الثانوي العام وا 2
 . 15ة، )دط (، )دت (. ص مشترك آداب_))المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ((، وزارة التربية الوطني
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هارات والسلوكات لمواجهة فهي القدرة على التجنيد الناجع لمجموعة مندمجة من المعارف والم :الكفاءةأما 
هي مجموعة من المعارف والمعارف الفعلية  ريع بنجاح أووانجاز المشا، والتكيف مع المحيط، المشكلات

لى كفاءة إوالمعارف السلوكية التي تسمح بأداء نشاط أو دور أو وظيفة بشكل منسجم وفعال للوصول 
انطلاقا قيام بما يجب أن يعمله بشكل ملائم أي أن يستطيع كل واحد ال، معينة خلال مسار دراسي معين
لتكون لديه كفاءة شاملة ، وأخرى ختامية، رمن المتعلم التزود بكفاءة عرضيةمن مقاربته لنص معين ننتظ

 .1منها اللغة العربية، لجميع المواد

ول ومن هذا المنطلق أعادت المنظومة التربوية النظر في الكثير من الإصلاحات، من ذلك كيفية تنا
 . ية الحديثةالنص الأدبي، أو ما يعرف بالمقاربة النصية في لغة اللسانيات النص

يمتاز بسمة ، هو المنهج الذي نطرحه ليكون بديلا لكل المناهج النقدية السائدة: النصيةالمقاربة  _2
 نظرة التكامليةالانفتاح، والقدرة على استيعاب كل المفاهيم والنظريات المستجدة، كما يتميز بالشمولية وال

وهي جديرة بأن تدرس النص الأدبي من المناصية  " المقاربةـ وهو مثلما سماه سعيد يقطين ومحمد بنيس ب
والمحيطة في علاقة مع النص ومرجعه الخارجي وقارئه الضمني والواقعي ، وعتباته الفوقية، كل جوانبه
كل المناهج النقدية وتستوعبها بكل مرونة تنفتح على ، والمقاربة المناصية منهجية متكاملة. والحقيقي

الذي هو عبارة عن عتبات ، وهي ترتكز على دراسة النص الموازي، وحسن توظيف واستثمار ناجع
 يقونية والصور الفوتوغرافيةوملحقات تحيط بالنص الأدبي داخليا وخارجيا كدراسة المؤلف واللوحة الأ

شهار علاوة على وعلامات الإ ،الهوامش والعنوان الخارجيو ، والفهرسة، والمقدمات، والرسوم التشكيلية
ولقد طرح ""تودوروف" جملة من الأسئلة عن النص الأدبي أولاها"ما هي ، 2هداءسات والإدراسة الاقتبا
إن السؤال الأول يوجد في مركز اهتمامات ، ؟يدلّ  ي يدلّ بها نص من النصوص؟ وعلامالكيفية الت

دلالة" فهي تكتفي من جهته "بال، جد مع ذلك المقاربة اللسانية تشكو من نقصينالدلالية اللسانية لكننا ن
: لحصري للكلمة تاركا جانبا قضايا الإيحاء والاستعمال اللعبي للغة واعتماد الاستعارةوحدها بالمعنى ا

 .وهي من جهة أخرى لا تتجاوز حدود الجملة أبداً 

                                                           
المقاربة  روجيرس إكزافي،وينظر، . 3، ص دت ،دط )مفاهيم تربوية عامة( وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمرحلة التعليم المتوسط ينظر، 1

 . 17لمدرسة الجزائرية، ص بالكفاءات في ا

الطارف، ،الجامعية  بين واقع المناهج وآفاق البديل، جامعة الشاذلي بن جديدمفيدة بونوناس، تعليمية النصوص الأدبية في المرحلة  ينظر، 2
 . 55دط، دت، ص  الجزائر،
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وكانت تؤلف ، من البلاغة الحقيقي" تمثل تقليديا جزءلقد كانت دراسة المعاني الأخرى عدا المعنى "ا
عدنا نتمسك بين صيرورة الدلالة )حيث يستدعي الدال  أما اليوم فما، ب المجازعلى وجه الدقة با

أما فيما يتعلق بالخصائص الرمزية ، المدلول( وصيرورة الترميز حيث يرمز مدلول أول إلى مدلول ثان
حالة في ال، فعلينا أن نعرف ما إذا كانت الرمزية كامنة في النص أم لا، لةللأجزاء التي يفوق حجمها الجم

وفي الحالة الثانية ، الأولى يحيل كل جزء من النص على جزء آخر فتتميز الشخصية بأفعالها وبتفاصيلها
و وه)أي الانتقال من النص الأدبي إلى النص النقدي ، بالتفسير، بما شاع للكلمة من معنى الأمريتعلق 

 1ليات مختلفةمحاصرا بدوره بتأوي فيصبح التفسير حينئذ، ما نًرجع إليه عادة عملية التأويل بصفة عامة

،وينطلق من لها العامة المفاهيم المقاربة النصية  بل يوضح، مسألة، آدم ميشيل جانويطرح 
أفكاره  يحصر مل العظيم السويسري اللغوي هذا أن الواضح فمن ،سوسور دي فرديناند ملاحظات ونتائج

    اللغة النص. الكلام إلى اللغة دخول تكييف آلياتعن أيضا  تساءل لكنه، وحدها النظرية الناحية من
 وجه على Kristeva, Barthes عمل متمثلة في: رئيسية إلهامات ثلاثة عن آدم. م. ج يعترف و

لى، الخصوص  فإنه،  اللغويين هؤلاء رحهاط التي النظرية المتطلبات إلى إشارة صراحة. من، أقل حد وا 
 تحليل على تستند أن الضروري من أنه، صللنّ  المشترك الإنتاج نظرية" باعتبارها اللغوية يحدد اللغويات

 المعاكس جـــــــالنه ذــــــــآدم يأخ. J.-M (ذلك إلى وما، الملمس الداخلية البنيةمن حيث  الملموسة النصوص
 :ومن ثمة .2 ةـــــــــالبراغماتي للنهج

جرائي للعملية ضروريا لتعزيز المجال الإ"تعد المقاربة اللسانية التطبيقية مرتكزا معرفيا ومنهجيا  (1
 وتعليمية اللغات للناطقين بغيرها بخاصة.، التعليمية/ التعلمية بعامة

 أن الوسط التعليمي لتعليم اللغات هو وسط بيني   (2

                                                           
 . 34،33ص  الشعرية، تودوروف،ينظر، تزفيطان  1

 ينظر 2
 Jean-Michel Adam:ELEMENTS DE La linguistique textuelle.Théorie et pratique de l’analyse textuelle 

Introduction à l’analyse textuelle des discours. Paris, Armand Colin, 1996, Pierre Mardaga éditeur, 09 p. 

COMPTES RENDUS p4 Jean-Michel Adam. Se référant explicitement aux exigences théoriques avancées par 

ces trois linguistes, il définit la linguistique linguistique comme "la théorie de la coproduction de texte, qu'il faut 

s'appuyer sur l'analyse de textes concrets en termes de structure interne, de texture, etc.). J.-M. Adam adopte 

l'approche inverse de l'approche Pragmatisme. La liguistique pragmatique et textuelle hérite en partie de ces 

potulats dont il s’agira de dépasser les limites et la cloture formelle. Elle hérite aussi de la sémotique (littéraire 

en général – Houdebine 1968, Kristeva 1969, Barthes 1971.(تمتالترجمةتحتإشرافالأستاذزكرياشافو) 
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كما تستمد المقاربة اللسانية النصية في الوسط ، ائياوتتكامل معرفيا واجر ، تتقاطع فيه معارف شتى (3
من التأطير المرجعي للنظرية اللسانية المعاصرة ، مرتكزاتها المعرفية و)آلياتها المنهجية(التعليمي للغات 

 على اختلاف مدارسها واتجهاتها.
لمعيار المعول وهو ا texuality/ textualit)ترتكز المقاربة اللسانية النّصية على مبدأ النصية ) (4

 حصول الدلالة. اركه فيالتي تش، عليه لميز النص من غيره من التراكيب اللغوية
من حيث كونه ، تتعامل المقاربة اللسانية النصية مع النص بوضعه انجازا واقعيا للحدث اللغوي (5

 أو ممارسة لغوية لها أثر في الواقع الفعلي للتجربة الانسانية.، مظهرا كلاميا
مرتكزا ، ةجرائي النص المنجز بعامة والنص الأدبي بخاصمية اللغات في مسارها الإتتخذ تعلي (6

اذ يعد النص من الروافد الأساسية لتعزيز فاعلية التبليغ ، تعليميا يعكس بصدق الشكل المكتوب من اللغة
 .1والتحصيل "

وفي ، د عامةعالم النقوهي هامة في  أيضا،ها الوقوف عندومن أهم المصطلحات الهامة الواجب 
 . مجال التعليمية خاصة

 ،المنهج_ 3

طار نظري معين إلى إهو عملية نقدية يستند فيها الناقد  اصطلاحاو ق الواضحهو الطري والمنهج لغة
 . لقراءة النص الأدبي

فعند ، فهناك مصطلحات كثيرة في مجال المناهج يشعر معها غير المتخصص بالتداخل والغموض
وصف اهج الدراسية من حيث تخطيطها أو بنائها أو تطويرها نلمس تركيزا على الحديث مثلا عن المن

الذي يترتب عليه اغفال أو تجاهل جوانب أخرى  الأمر، المحتوى من المادة الدراسية أو أهداف المناهج
ويم ومنها طرق التدريس والوسائل التعليمية والأنشطة المصاحبة لعملية تنفيذ المنهج وعملية التق: أساسية

لأهمية للمحتوى أو لها على نفس مستوى اذ تعد هذه الجوانب كإ، سواء لنواتج تنفيذ المنهج أو للمنهج ذاته
 2الأهداف

                                                           
 . 29ني، أثر اللسانيات التقابلية والنصية، ص أحمد حسا 1

 . 25ص  ،المناهج بين النظرية والتطبيق ينظر، أحمد حسين اللقاني،2
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ورأينا ضرورة ، ومن أهم المناهج النقدية التي نجد ملامحها حاضرة، في مقرراتنا المدرسية بالجزائر     
لما ، عند المتعلمين والمعلمين على السواء مامطرق هذا الباب لمايزخم به هذا الموضوع من كبير اهت

 كالآتي:هي رف لمقاربة النصية لكسب المعايتلقوه من صعوبة عند ا

 :يــــنالمنهج الفّ _ 1_3

يعرفه السيد قطب بأنه هو أن نواجه الأثر الأدبي بالقواعد والأصول الفنية المباشرة، ننظر في قيمه و 
نطبق على الأصول الفنية لهذا الفن من الأدب، فهو منهج ذاتي الشعورية وقيمه التعبيرية ومدى ما ت

ونملك كذلك في حدود هذا المنهج أن نواجه الأديب ذاته، فنحكم على خصائصه الشعورية  موضوعي.
 . 1وخصائصه التعبيرية _أي مجموعة خصائصه الفنية 

نجد هناك  بالجزائر عليم الثانويذا ما بحثنا عن هذا المنهج في مقررنا الدراسي للسنة الثالثة من التا  و 
لى الانسجام إومدى علاقتها بالوصول  هذا المنهج بيعةط لىإتشير تتضمنها أسئلة النص  معطيات

كما هو الحال في مقررات غيره  أومساحة تعريفية خاصة بهذا المنهج  لم تخصص، النصي غير أنه
 لى تقديم نموذج لذلك.إوسنأتي  مثلا_ أخرى للدول العربية

 هذا المنهج الآتي:ل شارةإ من في المقرر ومما جاء

ثيراته " للقزويني:"وأما القمر فهو كوكب مكانه الطبيعي الفلك اص القمر وتأمتن النص خو  جاء في
ولونه الدَّاني الى السَّواد يبقى في كل برج ، من شأنه أن يقبل النورمن الشمس على أشكال مختلفة، الأسفل

م   واعموز ،  الكواكب فلكا وأسرعها سيراوهو أصغرُ ، ويقطع جميع الف لك في شهر، ليلتين وثلث الّليلة أن جُر 
ودورة القمر جزء من تسعة وثلاثين جزءا ، القمر جزء من تسعة و ثلاثين جزءا وربع جزء من جرم الأرض

اليه آراء  وهذا ما وصل، ودورة القمر أربعمائة واثنان وخمسون ميلا بالتقريب، وربع جزء من جرم الأرض
لرطوبة كما أن تأثيرات الشمس ته بواسطة اأنّ تأثيرا وزعموا .... الحكماء بحكم المقدّمات الحسابية

 . 2بواسطة الحرارة "

 :الآتي 3فقرة " أحدد بناء النص" للنص الأدبي "خواص القمر وتأثيراته " للقزويني في ورد وقد

                                                           
 146. 117ص سيد قطب، النقد الأدبي أصوله واتجهاته، ينظر، 1

 . 31، 30ص ب الأدبية، السنة الثالثة،مقرر الشع 2

 . 33،32ص  نفسهالمرجع  3
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 ر بالضّد((؟ماذا تفيد صيغة ))والذين يمرضون في آخر الشه"_ 
 أذكر ما يقابل هذه الصيغة من النص.

 يصال معلوماته؟ هات أمثلة من النص.الكاتب لإ عتمدهاما نوع اللغة التي ا
 ومماجاء في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في النّص:

 _تبين من النص معاني حرف الجر )الباء( وفائدته في اتساق النص.
 ثم أذكر وظيفته. استخرج من النص التضاد)الطباق(

 ؟ي ترابط معاني النص_ ما دلالة الأفعال الآتية: )ابتدأ، يزال، يصير( ف
 استخلص خصائص النص العلمية مع التمثيل.

 _ بين مدى التسلسل في عرض أفكار النص، والمعيار الذي اعتمده الكاتب في ترتيب الفقرات.
عنه أحد تحدث كما  أنه، موضوع المطروقية النص وعلاقته بطبيعة النأنه من الملاحظ على ب غير
ضعيف ولكنه ، حافل بالمعلومات، لا شك أن عمله شريف الغاية "حيث علق عليه بالآتي: الدارسين

ولكنه لا يرضي العقل المفكر في كثير من نواحيه أما أسلوبه فهو شديد ، يفيد ويفكه، القيمة العلمية
وهذا  1"بين الحقيقة والخرافةشك في قول ولا يكاد يميز ...فهو لا يكاد يالوضوح لا يخلو من التسلسل

عاته عند انتقاء اة " أجمل القول في تقدير النّص " وهذا مايجب مر ء في المقرر في فقر التصريح ما جا
ذا كان التصريح إ" فلى هذا الموضوع في مذكرتنا للماجستير سابقا إوقد أشرنا ، النصوص في هذا المقرر

 هنادير بالطرح فالسؤال الج، يميز بين الحقيقة والخرافة في نصوصه لا يكاد  القزوينيعدم كفاءة تحليل ب
وبين ضعف القيمة العلمية  هذا النص لمتعلم لا يزال لا يفرق الكثير بين الحقيقة والخرافةيُدرج ذا لماذا إ

تؤدي الهدف فهناك نصوص أخرى جديرة بالاختيار في العلوم للقزويني مثلا و ، وبين قوتها وحسنها
ولذلك على المعلم ، ائب الموجودات"كالنصوص الواردة في كتابه " عجائب المخلوقات وغر ، المسطر

ضعف النصوص العلمية في هذا كان متعمدا لتوضيح ، توضيح أن هذا الاختيار من مثل هذه النصوص
يمة علمية أفضل مع العلم أننا نجد نصوصا في هذا العصر وتؤدي الغرض والهدف نفسه ذات ق، العصر

 (م 1446ه/  850تالأبشيهي )الدين لشهاب من مثل نصوص   .من النص المختار للقزويني كذلك
 . 2كتابه "المستطرف في كل فن مستظرف " لعصر الضعف والانحطاط وتؤدي الهدف نفسه في 

راته" لنص " خواص القمر وتأثي أن طبيعة العصر وظروفه، والملاحظ هنا :المنهج التاريخي _2_3
من ملابسات وأوضاع مست  فيه ىوما جر  فعصر الركود الأدبي، تفرض نفسها على المتلقي، للقزويني

                                                           
  .33، ص السابقالمرجع  1

 . 1048، 1041ينظر، حنا الفاخوري، الجامع في تاريخ الأدب العربي، ))الأدب القديم((، دار الجيل، بيروت، لبنان، دط، دت، ص  2
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والسبب في ذلك أن الغزاة ، معها دولة العلم والأدب فتراجعتأغلب مجالات الحياة بزوال الدولة العباسية 
الحرية وعلى تضييق أجواء  عملوا على خنقد العربية وتسلموا زمام الأمور الذين استولوا على البلا

 ورموا، بالأخص حينما تحركت قبائل ))التتار((، الطامحةالآمال وقيدوا ، فبتروا الأجنحة المدوية الانطلاق
وقد ، وخصبا تولى، فقامت المدنية على مدافن العلم تبكي نورا أفل، م  في دجلة 1258كتب بغداد سنة 

 والرسائل الأدبية ، ابة الديوانية أو ))الرسمية((انحصرت موضوعات النثر الفني ضمن نطاق الكت
وجعل الكتاب همّهم كله في ، وقد أصبح الأسلوب غاية الكتابة، مات أو نحو ذلكمقاأو ، أو الاخوانية

وكان تقليدا ، هما الاباحية والزهد، وجرى الشعر في طريقين شقتهما الضيقة الاجتماعية، الزخرفة والتصنيع
 . 1واقتباسا 

 لك أيضا.لى التفصيل في ذإسنأتي  ،يوجد تكامل منهجي آخر مع المنهج الاجتماعي وبذلك

لى هنا يقف بنا إبأنه يصرح سيد قطب "،الفني مع التاريخي أيضا  ي بينتكامل المنهجهذا الوعن 
 فرغبنا مثلا في أن، ذا نحن تجاوزنا ذلك الحدإف، ذلك المنهج  وقد أدى كل ما يملكه لنا في عالم النقد

بها فن  ة الأطوار التي مردراس أو في، ندرس مدى تأثرالعمل الأدبي أو صاحبه بالوسط ومدى تأثيره فيه
 أو في معرفة مجموعة الآراء التي أبديت في عمل أدبي أوفي صاحبه، من فنون الأدب أو لون من ألوانه

ذا حاولنا أن إأو ، ن العصورأو لنستدل منها على لون التفكير السائد في عصر م، لتوازن بين هذه الآراء
صل بين هذه الخصائص ومجموعة الظروف التي أحاطت نجمع خصائص جيل أو أمة في آدابها، وأن ن

لى أمثال إ ...لى قائلهاإذا أردنا أن نحررنصا أو عدة نصوص فنتأكد من صحتها وصحة نسبتها إأو ، بها
المنهج الفني وحده  نَّ إف، ة للعمل الأدبي ولصاحبهالتي تخرج  عن عملية التقويم الفنية الفرديهذه المباحث 
 .2"))المنهج التاريخي((: لى منهج آخر هوإولا بد أن نلجأ حينئذ ، ذامن ه يءلا ينهض بش

وهذا الوضع الذي ، ةالتاريخي على الدراسات المتعلمين أنهم قليلو الاطلاع ىا هو ملاحظ اليوم علوم
المعلم والأولياء  ومهمة كل من_  لتوضيحها_المقام لا يسعنا ليه المتعلمون له أسباب وعوائق إآل 
 حتى يتسنى له على الأقل فهم واستيعاب الجو العام للنص. . والاهتمام لمثل هذه الدراساتتحفيز ال

 :والواقعي المنهج الاجتماعي _3_3

يات منهجان واضحان في دراسة اجتماعية الأدب وتحليلها على مستو  "طار هناكوفي هذا الإ
 :مختلفة

                                                           
 .8عدها، وينظر، مقرر الشعب الأدبية، السنة الثالثة من التعليم الثانوي، صوما ب 1041ينظر، حنا الفاخوري، تاريخ الأدب العربي، ص  1

 . 146مناهجه، ص و النقد الأدبي أصوله سيد قطب،  2
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ا من وسائل الاتصال والنشر تبط بهوما ير  :يمكن تسميته علم اجتماع الظواهر الأدبية :الأول
والتلقي والتأثيرفي القارئ من خلال الأنظمة المختلفة، وفي هذا المجال تلعب الاحصائيات والاستفتاءات 

  . و ))اسكاربيت((والبيانات الاجتماعية دورا بالغ الأهمية، وأكبر دعاة هذا المنهج ه
موضوعه هو الخلق الجمالي في في الأدب، و بداع الفني والثاني: يمكن تسميته بعلم اجتماع الإ

صلته بالمؤلف والمجتمع، وزعيم هذا الاتجاه هو ))جولدمان(( ويلتقي معه في المنهج اتجاه 
من صور وأخيلة  ،دب))سيميولوجي(( يعني بالتركيز على التحليل الاجتماعي للرموز الفنية في الأ

هو اتجاه جماعة من المفكرين والنقاد  الجمالية وهذا تماعي لمبادئهاوتراكيب دالة للكشف عن الطابع الاج
ولكن أهم ما وجه لهذا المنهج من نقد " هو أن هذا المنهج لا يمكن أن يكون مثمرا في   1الايطاليين"

 2بداع الفني نفسه "الدراسة الأدبية ،إلا إذا أخذ في اعتباره جانب الإ
ويخدمها هذا المنهج ، جتماعية والواقعيةومما انتقينا من النصوص التي تعالج الموضوعات الا

مكان المتعلم تذوقها بعد ذلك نص" هنا لاستنطاق مظاهره الفنية وبإ، ومنطلقاتهالاجتماعي في أدواته 
 3وهناك " للشاعر القروي )رشيد سليم الخوري(

 وارتـــدِعوا المليـــون بصـــاح الـــى جـــودوا_  1
 ملكـــــــــــت    أي مـــــــــــانُكم بمـــــــــــا وأســـــــــــعِفوه_  2
 أمــــــــــلٌ  صــــــــــحرائه فــــــــــي يُزهــــــــــر والفقــــــــــر_ 3
ــز ت الــذي الجــوع هــو النفــوس ُ جــوع_  4  عج 
 نــــدى الأكُـــف   ت ـــروي التـــي القلـــوبُ  أيـــن_  5
 مبتـــــــذ لا كـــــــالاعلان الجـــــــود أصـــــــبح قــــــد_ 6
 شـــــــــــم م ذا كنـــــــــــت مـــــــــــا اذا البخيـــــــــــل   دع_ 7

 

لــــــــــــــه، عــــــــــــــن   لطَّمــــــــــــــعا الفاقــــــــــــــة فأشــــــــــــــدُّ  عذ 
 جشـــــــــــــــع ولا  ٌ مـــــــــــــــال لا الله احمـــــــــــــــدوا ثـــــــــــــــم
 عفـــــــــــز ال جنّاتـــــــــــه فـــــــــــي المـــــــــــال مـــــــــــن خيــــــــــرٌ 
 وماتســــــــــــــــع الـــــــــــــــدنيا هـــــــــــــــذه ســـــــــــــــدّه عـــــــــــــــن
ـــــــذين مـــــــات ـــــــى ال  طُبعـــــــوا قـــــــد الاحســـــــان عل
ــــــــى ــــــــي الفضــــــــائل حت ــــــــورى هــــــــذا ف ــــــــلع ال  سِ
ـــــــــــانَّ  ـــــــــــه لـــــــــــيس مـــــــــــن ف  يـــــــــــدع امـــــــــــرؤ يعني

 

أخلاقيات مجتمع دنسه تأفف من ، شاعرنابعة من ذات  شمئزاز من البخيل نشم رائحتهارائحة الإ    
تمثلت في قوله "جودوا"  بصيغة أمريةأسماعهم  شنف هبجشعهم وحبهم اللامعقول للمال لدرجة أن، أفراده

في مستهل نص "رشيد التي تكاثفت  ية من الطلبات الأمر ته المتتالية اه، و"ارتدعوا" "أسعفوه" ثم "أحمدوا"
فالفقير ، المجتمع العربي بالأخص آل اليه الذي ،يبعلى الوضع المزري الكئسليم الخوري" جعلنا نجزم 

في الوقت الذي "يزهر الفقرّ في صحرائه أمل" ، وطأ عليهلم الجوع ومن ألم آخر أشد يتألم حصرتين من أ
                                                           

 . 220م، ص  1980، 2ط ،القاهرة،دار المعارف ،صلاح فضل، منهج الواقعية في الابداع الأدبي 1

 . 223المرجع نفسه، ص  2

 . 77ثالثة، ص مقررالشعب الأدبية، السنة ال 3
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وبذلك قد وفق صاحب النص في نسجه وتركيبه للألفاظ  ، البخيل عليه بدراهم معدودة تشد رمقهكرم نتظر يُ 
التركيب دلالات تعكس مع  ..( كلها. البخيل، عجزت، الفقر،الصحراء، جوع، لفاقةالدالة على الفقر )ا

وجشع صاحب المليون وعذله عن الانفاق على أخيه الفقير،وفي تكرار لكلمة ، حالة بؤس الفقير، المجاور
 "الجوع " في قوله )جوع النفوس هو الجوع الذي عجزت عن سده هذه الدنيا( فالملاحظ أن تكرار الكلم

لبلاد والمكان لدرجة عم أرجاء الفقر الذي المؤكدة لحالة اوأكدت لنا أصواتها المنتشرة  توضح، "جوع"
ولكن للأسف ربط التي تشعر بحال الآخر  ،استفهام حقيقي عن تلك القلوب وجعلت الشاعر في حيرة 

ولكن ن قد طُبعوا( حساالذين على الإ السؤال بجواب واقعي يعكس حقائق الذين يكنزون المال أنه )مات
 هذا التناسق في بنية النص، خر معنويسي وآموت ح، المالك والمملوك)الموت( مصير كل من  للأسف
وقد ر يعكس بعدا اجتماعيا وآخر نفسيامن واقع مري، ا انسجاما دلاليا يفسر سبب اشمئزاز الشاعرعندنولّد 

بذلك الفقير مغيب فعلا على أرض الواقع.  الغائب "أسعفوه" "صحرائه" لأنه دلل على ذلك الخطاب بضمير
في فقرة "أتفحص الاتساق والانسجام في النص"_ على من جملة الأسئلة ما دلت عليه  إلى وقد لمحنا

 ."يعود ضمير المخاطب في النص؟
  السبب؟هل تغير العائد عليه في ثنايا النص؟ ما _      
  طب؟مخا_ما سبب انتقال الشاعر من مخاطبين الى       
 . 1في النص؟ الأمر_ماذا أفاد تكرار       

 : النصوصمن نوع ولذلك قد يخدم هذا ال
 المنهج النفسي:_ 4_3

ذا كان العمل الأدبي هو "التعبير عن تجربة شعورية في صورة موحية "وجدنا العنصر النفسي إف
العنصر النفسي في صالة ))فالتجربة الشعورية(( ناطقة بألفاظها عن أ، بارزا، في كل خطوة من خطواته

منهج الفني(( أن يفسر لنا ))القيم الفنية((_ شعورية اع ))الذا استطا  لى التعبير، و إمرحلة التأثر الداعية 
بحيث نملك الحكم الفني على العمل الأدبي، وبحيث نستطيع تصور ، وتعبيرية الكامنة في العمل الفني

ن قسطا من هذا التصويروذلك التفسير تتدخل فيه إف، وتصوير الخصائص الشعورية والتعبيرية لصاحبه
 2(.(ة))الملاحظة النفسي

 : جابة على الطوائف الآتية_سيد قطب_ يتكفل بالإوالمنهج النفسي كما يصرح 

                                                           
 . 79ص  ،المرجع السابق 1

 .184، 9ينظر، النقد الأدبي، أصوله ومناهجه، ص 2
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_ كيف تتم عملية الخلق الأدبي؟ ماهي طبيعة هذه العملية من الوجهة النفسية؟ ما العناصر 1
  ؟ها وكيف تتركب وتتناسقالشعورية وغير الشعورية الداخلة في

 ؟الصورة الفنيةجربة الشعورية و تالعلاقة النفسية بين ال ما
 ؟كيف نلاحظ هذه الدلالة ونستنطقها _ما دلالة العمل الأدبي على نفسية صاحبه؟ 2

ين الصورة اللفظية التي يبدو فيها وبين ؟ ماالعلاقة ب_ كيف يتأثرالآخرون بالعمل الأدبي عند مطالعته3
 . 1الآخرين الشعورية ورواسبهم غير الشعورية تجارب
للكشف عن واقع المجتمع الجزائري في حقبة  عشر نصا مسرحيا"الثاني  ن المحوروقدا انتقيت م 

النص هو لادريس قرقورة "لالة فاطمة نسومر " المرأة ، زمنية خاصة تمثلت في عهد الاستعمار الفرنسي
 .بطلتها "فاطمة نسومر"، تعددةيكشف عن نفسيات مختلفة لشخوص م 2الصقر
لن ، وأنت سيد القوم ومقدم القبيلة، مرلة فاطمة نسو حتى لقبوها بلا، لقد وصلت أختك فاطمة" 

راء مكشوفة لمن تها وزوجها وأولادها لا للأزقة والعيفالمرأة لب، أسكت فأختكم مرغت رؤوسكم في الوحل
 .3"هب ودب من الرجال

 :(())لالة فاطمة: الشخصية المحورية على نسيطراينلمح نوعا من التوتر والحزن 

أثناء هذا أم تهكم واستهزاء يا آمنة دخلت ، العفيفة الطاهرة ترق قلبي وظهر أختيصار كلامك سهاما تخ"
شفقة عليك ، لقد هدمت كل شئ بيننا، أظهرت لك الاحسان ابتداء _من باب السعادة خرجت من الآخر
لو سمعت أنك أذيتها  _على المودة التي جمعتني مع زوجي سي الطاهرواحتراما لمشاعر أخيك وحفاظا 

أنا مخطئة أن تركت بيت والدي وفرضت نفسي عليكم ، لى يوم القيامةإمتها حرمت نفسي من رؤيتك أو ل
 . 4(خرج سي الطاهر يتابع المنظر وقد اغرورقت عيناه بالدموع، بل سامحيني أنت _

 بداية من:، أن الجانب النفسي هو الذي حرك أحداث القصة فالمتأمل لأحداث المسرحية يلاحظ

 ضية احتلال وطنها الجزائر من قبل الاحتلال الفرنسي.طمة نسومر بقشعور لالة فا (_1
 . رفض المستعمر والغضب الثوري عليه ومقاومته (_2

                                                           
 . 184ص  ،السابقالمرجع ينظر،  1

ادريس قرقورة كاتب مسرحي جزائري من . 204، مقرر الشعب العلمية، السنة الثالثة، ص 254ص  مقرر الشعب الأدبية السنة الثالثة، ينظر،2
ت حول الشخصيات التاريخية ، صار أستاذا في موضوع ))التراث في المسرح الجزائري((، وألف عدة مسرحيام1976ماي  16س مواليد سيدي بلعبا

 ))يوغرطة (( الملك الثائر. الوطنية، ومن تلك المسرحيات ))تينهنان(( و))لالة فاطمة نسومر((.

 . المرجع نفسه، ص ن 3

 .207.206، 205، 204السنة الثالثة، ص  ، مقررالشعب العلمية،257،256، 255، 254ص  مقررالشعب الأدبية، السنة الثالثة ينظر، 4
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هو خروج لايشرف ، في هذا الوقت تتُ هم "لالة فاطمة نسومر" بعرضها ضنا من خروجها للمقاومة (_3
 عظيم "للالة فاطمة نسومر".جهل زوجة الأخ"سي الطاهر" "أمينة" بالعمل الثوري ال، خلاقيات الأسرةأ

 . خصام الزوجين وغيرة الأخ "سي الطاهر" على أخته " فاطمة" وشعوره بظلم زوجته لها (_4
ليه الزوجين _ الشجار والتخاصم _ بسببها كونها إتألم "لالة فاطمة " من الوضع الذي آل  (_5
 هم في المسكن وبذلك هي تسبب لهم الضيق وعدم الحرية في التصرف.تشارك
 . يظهر في الشعور بألم الاحتلال وألم الضيق الأسري لتوترقمة ا (_6
وهذا نوع آخر ، ليكون الحل المحتوم للتفريج عن ذلك الضيق المتسببة فيه للأسرة بمغادرة المكان (_7

في الآن  وهو هذه المرأة التي تحكمها التقاليد والعرفوالجهاد في الخارج ل، من التوتر في تصعيد كبير له
 .نفسه مصيرها

  لمنهج البنيوي:ا_ 5_3

 ارتبطت بالمحافظة والتوازن تلك التغيرات الفكرية التي تتموج مع التغيرات السياسية وبعد فترة هدوء
ويصبح المسرح في ، على مدى عقود ثلاث أصبحت اللغة سيدة الساحة بلا منازع، تميز بها النقد الجديد

مع معطيات جديدة متمثلة في منهج لغوي مغلق  أوائل الستينيات مهيأ لمدرسة أو مدارس نقدية تتعامل
 ثم ما بعد البنيوية ، مناخ ثقافي مهد لظهور البنيوية، نى الفوقية والتحتيةبات التتداخل وتتشابك فيه مفرد

هدنة تقوم ، لة تحقيق نوع من الهدنة بين العلم والأدبهو محاو ، كان الاتجاه العام في هذه الحقبة الزمنية
مكن الناقد من التعامل مع النص الأدبي باعتباره عملا دام منهجية علمية محددة تعلى ضرورة استخ

لى إتسمح هذه الهدنة للأديب بالعودة  نفسه وفي الوقت، مستقلا يستطيع تحليله في حد ذاته ومن داخله
ومن ثمة أصبح الاهتمام بعلمية 1التي تسمح للأدب بالحفاظ على أهميتهالماضي، بحثا عن السمات 

 . والتركيز على داخل النص لا خارجه. لأدبا

كان هنالك اهتمام بالنص ، ذات المنهج المعني بعلم النص، "وقبل ظهور اللسانيات النصية الحديثة
ليه النظرية إقة تختلف عما آلت ولكن بطري، من حيث كونه بناء يقوم على نوع من الترابط بين عناصره

لى إذ كان منظوره إ، ويبرز في هذاالسبق المنهج البنيوي، ي كُليتِهبدأت تتمحور حول النص ف النقدية التي
 . 2النص على أنه بنية لغوية مغلقة في مستوييه النحوي والدلالي "

                                                           
 . 144 ،143 ،142ص  ،المرايا المحدبة ،ر، عبد العزيز حمودةينظ 1

مؤسسة  ،مكة المكرمة موسى الزهراني، الترابط النصي، دراسة في المتن النظري للنص الشعري، الجمعية العلمية السعودية للأدب العربي، 2
 . 253، ص م 2017 ،ه 1438 ،1لبنان، ط  ،الانتشار العربي
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بغية البحث في ، جاهه الجديدللناقد الحديث في ات ذا فالطبيعة اللغوية للنص الأدبي، أعطت محفزاوا  "
آثرت الحفاظ على ، مختلفة كل في مناهج نقديةالاهتمام تشلا أنّ هذا إ، أدبية النص الأدبي وفنيته

وانعكست تلك الخصوصية التي نمت مع كل منهج نقدي على الطابع ، خصوصياتها مع معطى اللغة
ذ تعددت إ، في الفكر النقديى انتقالات شديدة وهو أمر أدَّى ال، والتقديم الاجرائي، الفلسفي التنظيري له

 . 1"المناهج وتنوعت

أما فيما يتعلق بالطريقة المتبعة في التحليل  :ابح بوحوش في ذلك وما وجده مناسبا لهذا الطرحل ر يقو 
فقد اصطنع منهج إجرائي انطلق من هذه النظرية اللسانية ذاتها، فاعتمدت الرؤية في شكلها العام واستثمر 

إذ أنزلت ، وخصائصها، ربيةالأول والثاني بحسب ما يلائم عبقرية الع: صطلح اللساني في التمفصلينالم
 والدلالية، والوحدات الصرفية، وأنزلت الوحدات الصوتية، الوحدات التركيبية على المحور الأول

 والأسلوبية على المحور الثاني. 
المخاط ب ، أو الشاعر(، المخاطِب )المنجز: راعي في ذلك الشبكة التواصلية بينت، والسيميائيات

، لأنها عناصر codeوالسنن ، contactوالصلة، contexte ، والسياق(ناقد)المتلقي أو القارئ أو ال
 semiotics stylistics poetics 2. متكاملة يساعد على فهم الرسالة

مدت أصولها ومبادئها من ذلك لأنها است ،فالسيميائيات تجمع مابين الكثير من المناهج النقدية
كما ، والتحليل النفسي والأنثروبولوجيا، والفلسفة والمنطق مجموعة كبيرة من الحقول المعرفية كاللسانيات
بالانفعالات  نساني بدءنها تهتم بكل مجالات الفعل الإإ، أن موضوعها غير محدد في مجال بعينه

اق الأيديولوجية الكبرى شريطة _كما يقول "امبرتو جتماعية وانتهاء بالأنسالبسيطة ومرورا بالطقوس الإ
 وانما هي ممارسة دائمة، فهي ليست نظرية فحسب، ه الموضوعات سيرورة دلاليةايكو "_ أن تكون هذ

شارات وعلائقها في تهتم ببنية الإ، وسيميائيات النص الأدبي بالأخص، والنص بدوره نظام من العلامات
وتباين ، مهما اختلف شكلها، العلامات ووظائفها الداخلية والخارجيةوترصد توزع تلك ، النص الأدبي

  3عهانو 

                                                           
 .226، ص السابقالمرجع  1

 .166، 165ينظر، رابح بوحوش، اللسانيات وتحليل النصوص، ص  2

 ،39، صم 2016جوان  ،موريتانيا ،نواكشط ،مجلة دراسات )د ع( ،)نموذج تطبيقي( ،جمال ولد الجليل، التحليل السيميائي للنص الأدبي ينظر، 3
38، 48 . 
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قرار باهتمام المنهج البنيوي بالقضايا الاجتماعية، لهو أمر يحسن ذكره في هذا المقام حيث نذكر والإ
ظر لى البعد الاجتماعي من عمل "فرويد" وفلسفته أكثر مما كان ينإأن "ليفي شتراوس " كان ينظر دائما 

وركز ، رات الاجتماعية" بدوره على المؤثولقد أكد " لا كان، رةخكلينيكية أو نظريته المتألإا لى معطياتهاإ
يديولوجية التحليل إولدت آراء "لاكان" نوعا من أكثر مما ركز على الأعراض، ولقد  "فرويد" لغة على

 . 1النفسي

نصوص الأدبية منها من زاوج بين المناهج مرت الساحة النقدية عدة مناهج نقدية لمقاربة الثأ فقد
 جعل من كتاباته مجتمعة مدرسة ، نتاجا فلسفيا واجتماعيا ونقديا"أسس  على سبيل لوسيان جولدمان حيث

استطاع أن يوازن فيه بين ، ومتميز ولكنه تفسير خاص، أو اتجاها في التفسير الاجتماعي للنص الأدبي
جتماعي للنص الأدبي  بل آمن فيه بأن التحليل الإ، الموضوعي(وبين )الذاتي و ، ()الفردي والجماعي

لى جانب المضمون والمحتوى _ وهو على إ، ج القيمة الفنية والجماليةلالأدبية _بالضرورة _ يعا وللظواهر
 الرغم من انطلاقه  من المادية الجدلية  وتطبيقاتها في السياسة  والاقتصاد والعلوم )انجلز، ماركس

 ماعية  والتاريخيةتحتفظ للنص الأدبي  بقيمه الاجت  اوشروط الا أنه وضع ضوابطإ، (وتسكيتر ، لينين 
_ التوازن بين الاتجاهات الشكلية التي تفتقد التحليل والجمالية في الآن نفسه محققا_ ولأول مرة ، والفنية

 .2همل الشكل الفني"الاتجاهات  المضمونية الاجتماعية والنفسية التي توبين ، الاجتماعي والمضموني

لى إهو منهج يحتاج فيه ، يس وفق المنهج التكامليولهذا تنتهج الكثير من المقررات الدراسية التدر  
والتاريخية بالقدر نفسه الذي ، كل المعطيات والمضامين الاجتماعية والثقافية والفكرية والدينية الحضارية

 3يركز به على البعد الاستعمالي للغة.

ماعي تجكالمجال الا، لها ارتباط بحياة المتعلم، ه مجريات العصر،وفق مجالاتلما تستدعي
وبذلك النصوص يجب أن تتصف بالتنوع وكذا الحضاري والثقافي، الديني و  قتصادي، والمجالوالا

 . 4اتصافها بالترابط والتكامل.لنسج قيم متعددة حسب المجال المحدد للدراسة

                                                           
م  1986ماي ،2ط  ،الدار البيضاء ،ترجمة جابر عصفور، عيون ،من ليفي شتراوس  الى فوكو ،عصر البنيوية ،ينظر، اديث كيرزويل 1

 . 254 ،253ص

  .21ص  ،م 2002 ،1ط ،دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الاسكندرية ،مدحت الجيار،النص الأدبي من منظور اجتماعي 2

 .213ص  ،اللغة وبناء الانسان ،ينظر، نواري سعودي أبو زيد 3

 ،، دط،السنة الأولى من التعليم الثانوي الاعدادي ،كتاب التلميذ والتلميذة ،المفيد في اللغة العربية ،لوطنية والتكوين المهنيينظر، وزارة التربية ا 4
 . 49 ،7م، ص  2017 ،ه 1438



                                               تعليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربوي       الثاني الفصل 

 

120 

 

وهذا ما  بكل نص وفق ضوابط منهجية تناسب شريحة المتعلمين.ومن هناك ترتسم الأهداف الخاصة 
 لفصول اللا حقة .اسنوضحه في 

 .المكتسبة المبحث الثالث: المقاربة النصية والقيم

منتوجا حقيقيا للعملية التلفظية من أجل التواصل  يمثل كونه، للكلام ينجاز فعلالنص إإن  تمهيد:
وهذا ما يحرص المعلم تكوينه لديه في سيرورة ، علمين ومحيطهبين أفراد المجتمع اللغوي، وبين المت

يتم استنطاقه بشتى المناهج النقدية للوقوف على جملة من القيم تؤهله أن أثناء العملية التعليمية.، متواصلة
 : اقد أو المتعلمنغير أنه في كل مقاربة نصية ما ننتظره من ال، يكون فردا صالحا في هذا المجتمع

 : النص الأدبي: وتمر عملية النقد بمرحلتين هما ( _تذوق1
 . ر حول جمالية النص والاستمتاع بهدو وت: مرحلة التذوق _1
 وبيان قيمته من حيث المضمون ومن حيث الشكل.، وتقوم على تفسير النص الأدبي: _ مرحلة النقد2

 . وعند دراسة النص الأدبي وتحليله نراعي الملحوظات الآتية
 ليه النص.إلطالب الجنس الأدبي الذي ينتمي _ أن يحدد ا1
 . عانيه واستيعاب مضمونهرة قراءة ناقدة، وتفهم م_قراءة النص قراءة غير م2
وابراز الفكرة العامة التي يدور حولها وحصر ، _تقسيم النص من حيث المضمون، ودراسة بنائه ومساره3

 . وتلخيص هذا المضمون، أفكاره الجزئية
 ....(.. جديدة، قديمة، مفككة، مترابطة، واضحة، غامضة) _نقد الأفكار4
الايقاع ، وصوره وأخيلته، ألوان البديع، ن حيث لغته )الألفاظ والعبارات(النص الأدبي م_دراسة عناصر 5

 . والموسيقى )للنص الشعري(، نقد العاطفة
 _دراسة التناص.6
 _ الحكم على النص وتقويمه، وبيان خصائص أسلوبه.7

 . ويمهتحليل للنص الأدبي، هناك خطوات على المتعلم احترامها للوصل للنص وتقفعند ال
 الصوت والايقاع  :أولا
 ()الشيوع، الغرابة /الدقة  المفردات :ثانيا
نظم الجملة )ونقصد به ترتيب أجزاء الجملة، وحذف جزء منها. أو اظهار جزء مع كونه  :ثالثا

 (ه، أو ايجاز المعنى أو تفصيله مفهوما من السياق، أو تقديمه أو تأخير 
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 ة  تحليل الصور والمعاني الجزئي رابعا:
 تحليل البنية الكلية خامسا:
 1التفسير. سادسا:

 :في مقررات التعليم الثانوي المقاربة النصية المعتمدة :أولا

 وفي حقل اللسانيات خاصة، ن تعددت المقاربات والمناهج لدراسة النصوص في عالم النقد عامةا  و 
وبعد جملة ، لأخصثانوية بالمرحلة الاالنصوص المنتقاة في المقررات الدراسية في  لاحظنا أنلكن 
في المقاربة النصية  أنها لا تخرج عن نمطية واحدة، صلاحات المنهجية التي خضعت لها المقرراتالإ

 ية والأدبيةباختلاف العصور التاريخ هي معممة على جميع النصوص المنتقاة في المرحلة الثانوية
    وباختلاف الأجناس الأدبية )شعرية كانت أو نثرية(.

هذه  )سواء كانت أدبية أم علمية(، للوصول الى كفاءة نصية ختامية تمثلت تلاف الشعباخوب
 ن:ستاذ اللغة العربية أنها تنتهج البنائية في مقررات التعليم الثانوي  ذلك لأ_كما جاء  في دليل أالمقاربة 

التعليمية _ التعلمية تهتم بالدرجة الأولى بالدور النشيط الذي يؤديه المتعلم في العملية  البنائية
وتعتبر بأن المعلومات الجديدة تكتسب تدريجيا عن طريق ربطها  وتجعل منه محور الفعل التعلمي.

 بالمعلومات الداخلية. ومن الأسس التي ترتكز عليها البنائية ما يأتي:

 .وتقديم أنشطة ذات دلالة لهة والمبادرة لدى المتعلم _تشجيع الاستقلالي

كما ترجعه إلى مختلف المصادر لتسمح له  المتعلم،المرتبطة ب نشاط والمفاهيم_تشرح أهداف ال
 بإثارة تساؤلات له. حيث تسمح له، بإثراء بناء واقعه وفهمه بشكل جلي

تأخذ بيد المتعلم وتجعله يسهم  كما ،اقامة علاقات بين تعلماته بهدف تثمينهإعلى _ تدرب التلميذ 
 .في بناء تعلماته

تدمجه في الفعل لتجعله يبني معارفه  كما، له ن يسهم في تنظيم أنشطة التعلمألميذ _تطلب من الت
 .ومعارفه الفعلية والسلوكية بنفسه

                                                           
 . 29الى  22ذوق النص الأدبي، صينظر، سامي يوسف أبو زيد، ت 1
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لم لا يقدم المع أنّ  ،ن النزعة البنائية في الحقل البيداغوجي تنطلق من مبدأ مفادهإوعلى العموم، 
بالشكل الذي يسمح للمتعلم ببناء ، يدةلى المتعلم، ولكن يعينه _فقط _ بتوجيهات سدإمعارف جاهزة 

ن بعض الخبراء يحدد الكفاءة بكونها معرفة مهارية وأنها إولهذا، ف. معلوماته ومعارفه الفعلية والسلوكية
 تكتسب في سياق الانجاز.

ن هذا لا يعني أثل محور العملية التعليمية _التعلمية، غير في ظل النزعة البنائية، المتعلم يمو 
 1المعلم تغييب دور

 على النحو الآتي:والمقاربة النصية المعتمدة في مقررات التعليم الثانوي بالجزائر هي 

وبما له علاقة بصاحب النص ، : يعرف بذلك حياة الشاعر أم الكاتبأ( _ التعريف بصاحب النص
النص  ير في هذه المقررات للتعريف بأصحاب النصوص التواصلية النثرية من مثلن كان إغفال كبا  _ و 

، وكذا النص التواصلي، د أحمد محمد الحوفي " ـالتواصلي "ظاهرة الصلح والسلم في العصر الجاهلي " ل
ية " نشأة الشعر التعليمي " لعبد بن عويقل السلمي، فالتعريف بالشخوص الغير معروفة على الساحة الأدب

 2يعد أمر مهم بالنسبة لذخيرته وتحصيله العلمي، بالنسبة للمتعلم

يصور فيه ما يزخر به النص من أفكار وعواطف وقوة تأثير، أي يتم  _تقديم موضوع النص:(ب
 التعرف على النص ومحيطه بإيجاز.

من أبسط  نإذ إ، تعين المفردات والتراكيب الجديرة بالشرح: _إثراء الرصيد اللغوي للمتعلمين (ج
، واللغة مفردات وتراكيب، لا إذا فهمت لغتهأن معانيه لا تفهم إ، الحقائق التربوية وأهمها في شرح النص

، فإنها تصل بالدارس إلى الشرح الصحيح، ذلك أن دراسة النص عندما تنطلق من أدواته المشكلة لنظمه
 .النص وأفكاره عندما يحدث في سياق شرح معاني، والشرح اللغوي إنما يكون مفيدا

نص من معان وأفكار، من مشاعر : يكتشف على ما يتوفر عليه الاكتشاف معطيات النص د(_
من أساليب اتخذها الأديب وسيلة للتعبير،من موقف ، من تعابير حقيقية ومجازية، وانفعالات وعواطف

واردة في الأديب وغرضه من انشاء النص، فهي بمثابة مرحلة تحسيس للمتعلمين بالمعطيات ال

                                                           
الخاص بكتاب السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي _جذع مشترك آداب  ،ربيةدليل أستاذ اللغة الع ،، اللجنة الوطنية للمناهجينظر 1

 . 7ص  ،_المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة

ة التربية وزار  ،السنة الأولى من التعليم الثانوي _ طبعة جديدة منقحة ،الأدب والنصوص والمطالعة المشوق في ،المعهد التربوي الوطني ينظر، 2
 .14، ص مقررالشعب العلميةوينظر،  ،29، ص م 2013 ،م2012،الوطنية
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ة_ بأن الأسئلة الواردة في الكتاب بالنسبة النص،وباعتراف واضح في هذا المرجع_دليل أستاذ اللغة العربي
أو أن ، ويمكن للأستاذ أن يفرغ سؤالا يراه عاما، المرحلة مصوغة من باب الاستئناس لى هذهإ

            . 1يضيف أسئلة أخرى تخدم اكتشاف المعطيات

  _لثانويةوبالمثل جميع مقررات المرحلة ا _، الأسئلة المتراكمة في هذا المقرر وبذلك أصبح حجم
أكبر حجما من المعارف والمادة العلمية الواجب توفرها بالنسبة لهذا المتعلم كضبط المفاهيم اللسانية 

_ مع التعريفية مثلا _الاتساق والانسجام _ أو التعريف ببعض أسماء الشخصيات المعروضة في الكتاب 
المصطلحات المعقدة الطرح في الفكر  العلم أنه أحيانا يسعى المتعلم للتعرف على هذه الشخصيات أو هذه

أو يتوه ، نه لا يجد مادة حية تخدمهإفما بالك ذلك المتعلم البسيط _ف اللساني واللغوي _عند المختصين _
لى الأقل تبسيطها وفق مهارات أهل ولذلك مهمة المقررات الدراسية ع، في فوضى المصطلح واستعمالاتها

 الاختصاص.

حيث في هذه المرحلة  أهم مراحل دراسة النص، وتعد هذه المرحلة :ه( _مناقشة معطيات النص
يوضع المتعلم في وضعية تسخير مكتسباته ليسلط ملكته النقدية على المعطيات الواردة في النص، لتبنى 

في الجانب المتعلق بالنقد لأثر أدبي، ومع على الأستاذ إلا  اللبنات الأولية لتحقيق الكفاءة المرسومة
وهي مرحلة تكشف عن قدرات المتعلم، وتدمج المعارف  لتقييم مختلف الأبعاد الفكرية والفنية،التوجيه 

 . 2للنص حيويتهالذي يعطي  الأمر، فتوظف في مناقشة معاني النص، الجديدة مع المعارف القبلية

يات بالأخص_،في فقرة  مناقشة معط_المطروحة في أغلب الدروس الأسئلة  جملةفالملاحظ على       
،وكذا، الجوانب (الدلالية، النحوية التركيبية، عالجت مختلف المستويات اللغوية )الصرفية، أنها، النص

  .)المشاعر والعواطف( ... وحتى النفسية. ،والدينية، الاجتماعية

لا يظهر باعتباره نصا حجاجيا أو سرديا ، ار هنا بأن أي نص أدبي:وعلينا الإقر تحديد بناء النص و(
ن عناصر وصفية أو أحيث ، لنمط من هذه النصوص فيا أو تفسيريا.....الخ ظهورا انتمائيا محضاأو وص

ذن، حجاجية أو غيرها تتخلل النص السردي وكذلك العكس فمن باب الموضوعية القول بأن إحدى ، وا 
وهو ما ، ن نوعا يهيمن على الأنواع الأخرىإف، تجانس، ولكن رغم ذلكخصائص النصوص هي اللا

                                                           
جذع مشترك  والتكنولوجي،ام ، دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الأولى من التعليم الثانوي العاللجنة الوطنية للمناهجينظر، 1

 16ص  ،رجع السابقآداب_))المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ((، الم

 . ن ص، المرجع نفسهينظر، 2
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...الخ وهناك علامات نصية وبنائية ونوعية . ص بأنه نص سردي أو حجاجي أو وصفيمح بنعت نيس
ه المعطيات في تحديد نمط ذ...واعتمادا على ه. تسمح بالتعرف على الطبيعة الغالبة على النص

 مساعدة تلاميذه على تحديد النمط الغالب على النص واكتشاف خصائصه لىإالنصوص، يدعى الأستاذ 
"وهنا يُفرق غالبا بين بسط  .1دريبهم_ مشافهة وكتابة _ على إنتاج نصوص من النمط المدروست ثم

يضاحي وحجاجي، وتبُحث أبنية كبرى أو عليا للنصوص"  . 2للموضوعات وصفي وسردي وا 

أن هذه بتصريح مفاده  المعلمون أدلى  لقد :نصكيب فقرات الّ د( تفحص الاتساق والانسجام في تر 
 مقررات التعليم الثانوي سواء للشعب الأدبية مراحل المقاربة النصية، في كامل عد أهم الالمرحلة ت

نة الأولى من التعليم إذ ورد في متن دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب الس أو الشعب العلمية(.
الوقوف على  لأنها تدرب التلميذ على، ذه المرحلة في دراسة النص الأدبي ذات أهميةن هالثانوي " إ
   3الذي يجعله يكتب نصوصا متماسكة بجمل متآلفة" الأمر، وروابط جمله، ل النصأدوات تشكي

والملاحظ على هذه المرحلة من المقاربة النصية أنها تجمع أغلب ما جاء من نقاط تحليل ودراسة لبقية 
بينها وماتخلقه من انسجام  فالبحث عن تناسق الكلمات والجمل فيما، راحل السابقة للمقاربة النصيةالم

ثم مرحلة ، اكتشاف معطيات النص: جابة عن فقرةيستلم الإ، النص تارة ومع المتلقي تارة أخرىدلالي مع 
جابة وبطريقة أكثر دها للإلنصل بع، بمستوياته المختلفة بعدها تحديد بناء النص ، مناقشة تلك المعطيات

 .ي الآن نفسهف دقة عن تساؤولات تتعلق ببنية النص ودلالته

لما لهذه المرحلة من  محاورهللتفصيل في  ،منفردا لهذا الطرحلهذه المرحلة جزء  خصصناولهذا 
 البحث. إشكاليةط جوهري باارتب

 وقافية المراحل في تخطيط منهج الدراسة متمثل في:

 : في هذه المرحلة الأخيرة من دراسة النص يوصل الأستاذفي تقدير النص ح( إجمال القول
نص مع التأكيد على أبرز خصوصيات فن التلاميذ الى تلخيص أبرز الخصائص الفنية والفكرية لل

التوظيف اللغوي عند الأديب للتعبير عن أفكاره وكذا عن طريقته في الإفصاح عن معانيه وعن الوسائل 
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، ي هذه المرحلةبوصفها من مميزات أسلوبه الأدبي، ف، استعملها أو أكثر من استعمالها الأسلوبية التي
 . 1كفيلة بإبراز الجانب الفكري والفني للنص، يقدر النص عن طريق صوغ الأستاذ لأسئلة دقيقة مناسبة

 . السنة الثالثة من التعليم الثانوي )آداب وعلوم( عينة والقيم في مقرر المعارف :ثانيا

سجم الدلالات، بعد مقاربته المتعلم من نص متسق البنى منإليه الهدف الأساسي الذي يرمي إن       
      هي أن القيمة علما، هو الوقوف على جملة القيم والمعارف المتضمنة في النص المختار، لنصية لها
خلال انفعاله وتفاعله مع مجموعة من الأحكام المعيارية المتصلة بمضامين واقعية، يتشربها الفرد من  "

هذه الأحكام قبولا من جماعة اجتماعية معينة حتى تتجسد المواقف والخبرات المختلفة ويشترط أن تنال 
 2"رد السلوكية أو اللفظية أواتجاهاته و اهتماماتهفي سياقات الف

 انطلاقا اليوم، وبإمكاننا أن نتعرف عليها من خلال سلوكات الأفراد وتعابيرهم، فهل يتمكن متعلمونا
 ؟ا في حياتهم اليوميةمن كسب قيم يتعاملون به، المقدمة لهم النصوص من جملة

كالقيم الأخلاقية  ،إليها في بحث سابق في الموضوع ذاته ناإضافة إلى مجموعة القيم التي أشر 
القيم العلمية ، سياسيةالقيم ال، كامل الشخصية، القيم الوطنية والقومية والعربيةتالقيم الوجدانية و  والتربوية،

ام التفصيل أكثر في قيم لها حضور مكثف وكبير في هذا المق أردنا في 3، والثقافية وكذا القيم الإجنماعية
 : منها أيضا حياة المتعلم

  :والأخلاقية الإسلامية الدينية القيم 1_

وهو أحد  -و، المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة لايسيسك عنخالد الصمدي  تحدث 
 الحفاظ عليهارسيخ القيم الحضارية للمجتمع و بأهمية  القيم الإسلامية في ت وعن اهتمامها  -أعلامها 

فالهدف من ذلك كله إدماج ، وبدور المناهج التعليمية في تكوين الشخصية الإسلامية المتوازنة والمتكاملة
اسية من خلال تمكين المختصين في إعداد المواد القيم المستقاة من الكتاب والسنة في المقررات الدر هذه 

خلق تفاعل وجداني وانسجام عاطفي لدى المتعلم مع  من أجل، ملائم منها لكل مادةالدراسية من اختيار ال

                                                           
 . 22، ص السابقر، المرجع ينظ 1

 . 24ص:  ،م1994ط(،  . ضياء زاهر، القيم في العملية التربوية، كلية التربية، جامعة عين شمس، مركز الكتاب للنشر ) د ينظر، 2
 ر( مرجع سابق.)مذكرتنا مخطوطة لنيل شهادة الماجستي وما بعدها 50بي وأهميته في المرحلة الثانوية، ص ينظر، حميدة بوعروة، النص الأد 3



                                               تعليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربوي       الثاني الفصل 

 

126 

 

مما يخدم المجتمع ، وتحويل ذلك إلى كفايات مؤثرة في سلوكه وموجهة لتصوراته مستقبلا، هذه القيم
 . 1ويسهم في تطوره ورقيّه

ت أهداف ترمي إلى سطر هل : منها طرح سلسلة من التساؤلات في برامجنا التعليمية، لنالك يحق ذل
بناء شخصية بمقومات ناجحة منطلقها القيم الإسلامية؟ ماذا تحمل النصوص الأدبية المعدة لفئة مرحلة 

واجز الانزلاق نحو مغريات الدهر والانفلات من ح يتجاوز أن ،التعليم الثانوي من قيم تؤهل ذلك المتعلم
  ؟الدمار الشخصي بكل أنواعه

أن يكون من ، بأن  الذي "نقرره ونحن نحتكم إلى مرجعية القيم الإسلامية خالد الصمدي.دويصرح 
"وتجدر الإشارة إلى ، الأهداف المصاغة لكل مادة دراسية وبناء المحتوى التعليمي لكل مادة دراسية

بالإضافة إلى معيار ترسيخ القيم وذلك من ، ختيار وتحديد المحتوىضرورة احترام المعايير التربوية لا
والمنطلقات الكبرى للنظام ، العامة للمرحلة الأساسيةارتباطه بالأهداف الخاصة للمواد الدراسية  و  خلال

زيادة ، بالإضافة  إلى صياغته في شكل تعليمي مناسب لقدرات التلاميذ ونموهم واستعدادهم، التعليمي
 ة خالية من الأخطاءق المحتوى من الناحية العلمية وذلك باعتماده على معلومات علمية دقيقعلى صد

أضف إلى ذلك قابلية هذا المحتوى للتطوير في المراحل التعليمية القادمة  ومناسبته للزمن المتاح للتعليم 
 .2ومنسجما مع متطلبات المحيط وغير ذلك من المعايير التربوية والعلمية

نص ، جيهاتوما تحمله من وصايا وتو إسلامية إ أخلاقياتالنصوص التي وجدناها تعكس وخير  
 3في مدح الرسول صلى الله عليه وسلم للبوصيري 

 الأنبيــــــــــــــــــــــاءُ  رقيّــــــــــــــــــــــك ترقــــــــــــــــــــــى كيــــــــــــــــــــــف
 ســـــــــــــــــــيدٌ ضِـــــــــــــــــــحكُهُ التبســـــــــــــــــــم، والمـــــــــــــــــــش
ـــــــــــــــــــــهِ   عظُمــــــــــــــــــــت  نعمـــــــــــــــــــــةٌ الالِـــــــــــــــــــــــــــــه علي 

ــــــــــــس   لا ــــــــــــالنبي ت قِ ــــــــــــي ب ــــــــــــاً  الفضــــــــــــل ف لق  خ 
 

 ولت هـــــــــــــــــا ســـــــــــــــــماءيـــــــــــــــــا ســـــــــــــــــماءٌ مـــــــــــــــــا طا 
ــــــــــــــــــــــــــا ــــــــــــــــــــــــــاءُ ، يُ ا لهوين ــــــــــــــــــــــــــه الاغف  ونومُ

ــــــــــــــــــــــرِه العُ  ــــــــــــــــــــــا ءُ فاســــــــــــــــــــــتقلَّت  لــــــــــــــــــــــذِ ك   ظم 
 اضـــــــــــــــــــــــاءُ  والأنـــــــــــــــــــــــام البحـــــــــــــــــــــــرُ  ف هُـــــــــــــــــــــــو  
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فالنص يعج بالملامح الروحية لما تحمل من وصف دقيق لمعلم الإنسانية جمعاء الحبيب 
القيم  فهي من أنبلفهي بمثابة نبراس لكل المتعلمين باختلاف الشرائح وبذلك ، المصطفى خير البشرية

رحمه  –خلقه  -سؤدد –الأنبياء ) على سبيل الذكر ،بإمكان المتعلم أن يكتسبها ويوظفها في سلوكاته و
، وفي ملمح ديني آخر وجدنا ابن (_الهوينا _نعمة_البحر_العظماء_النبي الفضل –الصبر  –كرمت  –

لغوية دينية تعكس قيم وتراكيب  ت دار حيث أشع النص بمف، يرجعنا إلى عالم الزهاد الوعاظ 1نباته
 :الإسلام الحنيف منها

ل ـــــــــــــــــدي ،أســـــــــــــــــتغفر الله  لا مـــــــــــــــــالي ولا و 
ــــــتا الاقَامــــــةَ   فــــــي الــــــدنيا ل ــــــو انشــــــر ح ت   عفْ

ــــــــــهُ  ـــــــــــ ـــــــــالي مـــــــــدَّ راحت ـ ــــــــــق   باللي  كـــــــــم واثـــــــــــــــــــ
 

 آســـــــــــى عليـــــــــــه اذا ضـــــــــــمَّ الثَّـــــــــــرى جســـــــــــدي 
ــــــف؟ ومــــــا حظّــــــي ســــــوى النَّكــــــدِ ، حــــــالي  فكي

ــــــــاَما الـــــــى المُـــــــرامِ  ــــــــاداها الحـمــــــــــ  قـــــــدِ : فنـــــــ
 

لا شك أنها تكسب ..( . الحمام -أتئد  –اذكر  –أدبي  –عفت  –أستغفر الله ): مفرداتفتلك ال
المتلقي مدلولات دينية تجعله يعيد النظر في حياته من جديد فما بالك لمتعلم هو في مرحلة الشباب لا 

 .لحياة ورغائبهايزال يطمع في نعيم ا

رشاد للمتلقيو ت ،بالإضافة إلى نصوص أخرى تضمنت القيم ذاتها       كنص وصايا وتوجيهات  جيه وا 
وكذا مقتطفات من نص مسرحية"لالة فاطمة نسومر  ...(. وصايا –الله  –اتق  –اعتزل ) 2لابن الوردي 
 المرأة الصقر"

  .: أرجوك سامحيني يا فاطمة، سامحيني ياأختيأمينة 
 بل سامحيني أنت، لقد كدت أن أهدم المودة التي جمعتكما :لالا فاطمة

 يا فاطمة. ابقي معنا أمينة:
 3لى رضائه ورحمته.إبعت نفسي لله، ولن أرجع عن بيعي والجهاد سبيلي  دلا لن أستطيع ذلك فق فاطمة:

الذي الحوار  ذلك من مستهل هذا النص كان  بدايةف، دينيةالمنها : ذا قيما متنوعةإفالنص يحمل 
هو ، ها، كما أن جهادها في سبيل اللهجة أخيومع زو ، مع أهل الريف، عن أخلاقيات "فاطمة"  يتحدث

ويعتبرها "بغداد عبد الرحمن"قيم ايمانية عند " فاطمة" الصقر، وهي عبارة عن . سبب آخر لادعائنا بذلك
يمان بالله وملائكته ورسله إسان من نمجموعة من الفضائل التي تغرس العقيدة الصحيحة في نفس الإ
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قة المرأة الصقر بالله هي التي دفعتها الى أن تطمئن في هذه ثن أو ، القدروكتبه وباليوم الآخر، وبالقضاء و 
قدام يمانها بفكرة الإإالحياة طمأنينة جعلتها تقدم روحها خدمة لله سبحانه وتعالى وذلك من خلال 

   1والتضحية في سبيله تعالى 

قويمة لهذا بناء شخصية لهي سبيل ، ما تحمله هذه النصوص من قيم وأخلاقيات نبيلة ومع
بل عمله هو تحديد القيم الأنسانية العليا التي على ، "فليس عمل الكاتب الفكري وعظا خلقيا 2المتعلم

على فالأديب الحق يفتح أعيننا  أو الخطأ على مواقف السلوك الجزئية، أساسها يمكن الحكم بالصواب
اللّغوي  وكذا ...يني والأخلاقيفي الدالمعر  تحصيللل سبيلالنصوص "و والرذيلة في أنفسنا ، منابع الفضيلة

حصائيات اعتمادا على الإ أيضا،إلا أنه الملاحظ على النصوص الدينية كانت ضئيلة في المقررين
نجده مفصلا لا في المنهاج ومن هناك قد لا نصل إلى الهدف المسطر، والذي لم ، 3الجدول التي قمنا بها

 ولا في الدليل إلا ما جاء مما يلي:
 . يات النص الداخلية والخارجية ومناقشتهاف معطاكتشا" -
اكتشاف مظاهر الإتساق والانسجام في تركيب فقرات النص وذلك باعتماد الأدوات اللّغوية  -

 المناسبة. 
للّغوي للكلمات حتى لا يتحول الدّرس الشرح المعجمي وبناء المعنى وذلك دون الإفراط في الشرح ا -

 4 ".النّص و استثمارهإلى شرح مفردات على حساب دراسة 
المختصين التربويين من ذوي السلك التعليمي تخصيص لجان خاصة تهتم  وبذلك ما ينبغي من

عرا بانتقاء المحتويات الدراسية بما فيها انتقاء النصوص التي تناسب كل فئة عمرية والشواهد كثيرة ش
ما  على السواء، مية واجتماعيةتحمل قيما إسلا التيومن النصوص  . كانت أو نثرا، قديمة أو حديثة

رِع  إن اختيار الله عز ، أطال الله بقاءك أيها الملك الأروع: أبي بكر الفتى، كتب إلى يلي:" والربيع المُم 
والله بذلك أبعدُ  حمد  أمداً وأوصل ، مال آيةوج، وبعد غاية، وجل فيك عُلُوّ درجة وسعادةُ جدّ، وارتفاع همّة

فالدين بحمد الله ، وللمجد كدّك، وللعرف سعيك، وللأمة اجتهادك، صاركشكر عدداً، فللدين انت
ضِرة،ولا مطلب بعد الله إلا إليك، مُع زّمحمى وها أنا ذا أيدك الله _ ولا ، ولا معول إلا عليك، والدنيا منك خ 
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يك مع الثقة بالله تقدس ربّنا وتمجد _والدّالة عل، ولا ذمّ لإنعامه، [ استبطاء لأيامهكفران لله عزّ وجل و]لا
هّت  ر  أزعجتني إليك  وسيدتك لملوك ، وتمام دولتك، وعجوزي صانها الله بانتظام أيامك، كائبي نحوكو جَّ

 .  1وغابر الأيام، والفرصة إن فاتت لم تٌلحق آخر الدهر، الأرض دلتني عليك

شادة واعتر  ،عدة قيم يتضمنها هذا النص ا نلتمسن كنا  و  اف بمكانة من الذي هو بمثابة مدح وا 
فمثل هذه النصوص ، ستحقه رعيتهمك الاعتراف للمتلقي وللرعية بما تفدين عليه أن يبوح بذل، يستحقها

ل يتعرف القارئ على خصائص الحاكم العاد حيث، أخلاقية ودينية في الآن نفسهتكسب المتعلم قيما 
 وهي القيمة، تنفصل عن الأولى الناجح في تسييره للعامة الناس، وبذلك فنحن أمام قيم أخرى لا تكاد

ومن هناك القيمة ، فهو وصف حي لطبيعة الحاكم الذي يخاف على مجتمعه، الاجتماعية السياسية وكذا
خص من الطبقة العليا نحو الإنسانية تكون حاضرة بلا منازع قيمة  امتثل فيها الاعتراف بمكانة الآخر بالأ

وهو ما يجب على المتعلم اكتشافه كالقيمة ، ين ثنايا النصالسفلى كما تتخلل قيما أخرى نجدها جاهزة ب
ولذلك من مثل ، التواصلية وغيرها من القيم التي يحسن إدراكها للتعامل بها وسط أركان المجتمع، التربوية

 سبيل الذكر لابن سلام الجمحي في طبقات فحول الشعراء هذه النصوص التي انتقتها أمهات الكتب على
 . اقعالو  لامسيلمثال حي 

 لأننا ونحن في خضم العملية التعليمية في المرحلة الثانوية، مع ما تضمنته محتويات المنهاج القديم      
للسانية ما أفرزته الدراسات ا تفحصدون  نفسها طبيعة النصوص انتقاء أو المعدل فيه لاحظنا تكرار

حظناه في لكل سنة دراسية مثل ما لاتفتقر للتوجيه الممنهج  ،الحديثة من دروس منهجية وأخرى نصية
 لاهتمامها بالصناعة النصية الجيدة التي تناسب المتعلمين. أخرىمقررات 
 :والتاريخية القيم الاجتماعية _2      

ليه ا  ويعبر منه و ، نه والذي يحويه أيضاذلك لأنه الوسط الأقرب م، م بالنسبة للمتعلممهوهو مجال 
ليكون التواصل في الوسط القريب ، وتمثلها في معاملات حية، السلوك لتنبني من خلال ذلك قيما تكشف

وهو مجال لتمثل القيم الإسلامية الموجهة للسلوك العام داخل المحيط  :ومن ثمة الوسط الأبعد منه
والأبناء....ثم تتوسع ، لاقة بين الأفراد وبين كل من الآباءمن حيث تنظيم الع، الصغير )الأسرة( أولا

 الأمرحترام والتوقير و قيم الإذلك وتحكم كل ، لي المحيط الاجتماعي الواسعإف، إلى الجار الجنبالدائرة 
والإحسان والتكافل ، أجل الصالح العام بالمعروف والنهي عن المنكر، وحب الخير للناس والتضحية من
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ولتقديم هذه القيم في ، وفي كل هذا مالا يخفى من النصوص القرآنية والحديث، لتآزر والتزاوروالتضامن وا
يمكننا انتقاء نصوص تكشف تلك القيم التي تتجسد في ، صيغة تعليمية إلى التلاميذ في المرحلة الأساسية

كون الأدب في ، ينةكما أن النص يعد وثيقة تاريخية لحقبة زمنية مع، 1المعاملات والتواصل الاجتماعي
ومن ، 2وظروف خاصة، عامةه من أحداث ثروا بوما تأ، حقيقته مرآة ناصعة تٌعكس عليها حياة أهله

هناك نتساءل هل تمكنت مقرراتنا الدراسية من انتقاء نصوص بإمكانها تكوين متعلم ناجح في معاملاته 
تمكن من حل مشاكله حين التعرض وهل ي؟والتعرف على تاريخ محيطه أولا والعالم ثانيةالاجتماعية 

التي تحمل في ثناياها قيما ، جل التعرف على طبيعة النصوصلأو  ؟لوضعيات اجتماعية في حياته اليومية
، استأنسنا لبعض النصوص التي تؤهل ذلك المتعلم النجاح في عملياته وأخرى تاريخيةاجتماعية 
 . ؟التواصلية

 :له اة واجتماعية في الوقت نفسه يتخذها المتعلم نبراسقيما ديني تحملما   النصوص من ومما جاء

ٻ ٻ چقال تعالى  3چ ک گ گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ کچ قال تعالى:

ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ 

فهو مثال للمعاملة الحسنة مع .4"چ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹٹ ٹ ڤ ڤڤ
ين الناس )التكافل الإجتماعي فيها رضوان الله تعالى علينا وسبيل للترابط الحسن ب ،لتواصل ناجح الغير،

 . ..الخالعفو عند المقدرة..، الصبر على الإذاء

 وتعكس مواصفات عصرها تتضمن معارف وقيماً اجتماعيةالمتضمنة في المقرر النصوص  أغلبو      
طبيعة المجتمع الجزائري في  ، حيث وصفت لنا5مثل ما جاء في نص "الجرح والأمل " لزوليخة السعودي

عب فرنسي وما ألحقه بالشوهي عهد الإستعمار ال، ي حق لأي منا الإفتخار بها و،تاريخية هامةية حقبة زمن
 هذا الشعب الضعيف إفتكاك النصر من أقوى بلدان العام آنذاك، وكبف استطاع، من جرائم ومجازر

نجاح الشعب الجزائري في تحقيقه للنصر وكشفت ذلك من خلال  فالنص إذا يصور لنا صورة
 ارعاً مما جاء منه مايلي:صيتين البارزتين في القصة "ياسمينة وأحمد"حيث صورت المشهد تصويراً بالشخ
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... وهتفت مع من يهتفون كانت ترى كل السواعد .وركضت مرة أخرى مع الجموع في كل مكان»  
لعلم ويهتف في كل العائدين ترى أحمد وهو يلوح من بعيد با ...السمراء التي امتدت إلى العلا بالأعلام

 . 1«للفجر

 –الجموع  –مع  "لقيم عكستها ألفاظ بارزة من مثل فقد تضمن النّص دلالات واضحة لمفهوم ا        
توضح مدى تثبت المجتمع الجزائري مع بعضه البعض لتحقيق الحرية والنصر،  "كل -من يهتفون –مع 

غوية للمتعلم عند قراءة نصوصها وبذلك تثري الحصيلة الل فتلك الألفاظ والعبارات المتضمنة في النص،
م. ومن النصوص التي برزت فيها قيما ومعارف اجتماعية أخرى ما يتمكن من لغته، التي تعكس القي

"يجسد جانبا  فهو نص مسرحي خاصة، 2في مسرحية " كابـوس في الظهيرة " لحسين عبد الخضروجدناه 
وتتألف من عدة فصول ونماذج ، واسطة الحواروتعرض في حالة العرض المسرحي ب، من جوانب الحياة

على أن المسرح فن درامي يتوخى ، ليهإيفرض وجود مرسل ومرسل وموضوعات مختلفة فهو خطاب 
 لآتي:ومما جاء من هذه القيم ما تضمنه النص ا 3تقليد حركة أو فعل"

 أصوات لعب وجري لأطفال تسمع من الحديقة.»
 ندما يلعبون!: كم يكون الأطفال مزعجين عالضيفة
 لا تتصوري مدى سعادتي بصخبهم وجريهم المتواصل  الأم:

لا يم لّون الركض والصراخ، أطفالي مثلًا لا أعرف لماذا يركضون  يا لهم من أشقياء. :ضيفةلا
 ويتصايحون دائما وكأنهم في حرب مستمرة؟! 

لقون في الهواء طائراتهم الورقية يركضون علّهم يبلغون أبواب السنين القادمة، أنظري إليهم وهم يط :الأم
 4إنّهم نعمة رزقنيها الله بعد وحدة طالت بي.، يا عزيزتيالمهم الحالم إنّ للأطفال ع، كأنهم يحلّقون معها

فعلاقة الأم الحميمية بأبنائها تظهر واضحة في نص المسرحية، وهي ترى فيهم سعادتها بعد 
 -صخب–جري-سعادة–الأطفال –مع الألفاظ التالية: ]لعبحرمانها منها، فكل من الحقل الدلالي الذي يج

 السياسية المراد تحقيقهاكذا الحالم[ تحمل معاني الحرية الاجتماعية و  –يحلقون  –يطلقون  –يركض 
 ا رافضا لمثالب الإستعمار والظلمعنوان، وهي من بين أهداف المسرحية والتي تريد إيصالها للمتلقي
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 : صليةالقيم الإعلامية والتوا _3

اة وتستجيب للأهداف المسطرة في من جملة القيم المنتظر من المتعلم اكتسابها من النصوص المنتق
 في ذاته قيما إعلامية تواصلية تؤهله للتعامل مع مختلف شرائح المجتمع يتبن ونأمل أن، المنهاج كذلك

رورته في نقل المعارف والقيم مجال حيوي لتجدده وتطوره من جهة ثم لض، القيم الإعلامية التواصليةكون 
ولمة _في حاجة أكثر من أي وقت مضى إلى في عصر العوالمتعلم _، على مختلف أشكالها وأصولها

تحصين الذات وتقوية الإحساس بدور القيم الإسلامية في ثبات الشخصية المسلمة المتزنة اليقظة المتفتحة 
ضرورة حفظ الإنسان لحواس التواصل التي متعه الله  وقد بدأ الإسلام أول ما بدأ الحديث عن، والمتفاعلة

 .1چی ی یئې ئې ئى ئى ئى ی چبها 
والتي يحتاج المتعلم  ،ولتقديم هذه القيم في صيغة تعليمية إلى التلاميذ بالمرحلة الثانوية بالأخص

اء نصوص ولأجل هذا علينا انتق، في هذه الفتة بالذات إلى تواصل كبير يخدمه في حياته العملية والعلمية
 :قال تعالى ها من مثل عز شأنه أوصانا بتعالج الإشكالات العالقة على مستوى التواصل أولا ذلك لأن الله

 .2چئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ی یچ

  3"چ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿچ " :قال تعالى
ى كما تحدث خالد الصمدي عن كيفية التواصل الناجح بين الناس كعدم الغيبة وعدم التجسس عل

والكثير من هذه الوصايا ، السنةالغير هو طريق للمحبة بينهم وتكوين علاقات متينة واستدل بالكتاب و 
ومن النصوص الكثير التي ترشدنا للتواصل الناجح  4على المتعلمين إدراكها والتعامل بها وسط المجتمع

 : الآتيك داخل المجتمع
، بل ونساء الأرض جميعا، له نساء نسومر كلها، لقد وصلت أختك فاطمة مكانا لم تص: واللهأمينة 

حتى لقبوها بلالة فاطمة بلالة فاطمة ، ويسعى لديهاالركبان، ال ويقصدها الناسإذ أصبحت تشد اليها الرح
  نسومر.

المتمثلة في  و للتواصل الناجح سبيلا القيم التربوية والأخلاقيةوقد تضمن النص مجموعة من 
رد ويظهر ذلك في ال، المرأة الوقورة المرابطةملامح تعكس  حيث ،امل معهمسلوكات فاطمة اتجاه من تتع
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لكنها تأبى الا عدم الرد الاساءة بمثيلها ، بل فاطمة اتجاه زوجة أخيها " أمينة " المعادية لهاالمسالم من ق
ون وروح التسامح مع الآخرين لتك، وتربية حسنة، يظهر ذلك في قول فاطمة الذي ينم عن أخلاق سمحة

 1.تنطقها فانها بغيظة ومنغصة ك لاأرجو : لالا فاطمةقدوة للمتعلمين في هذه المرحلة العمرية بالأخص: 
انطلاقا من وهي من خلالها يحاول المتعلم رسم ملامح شخصية الأديب : القيم الشخصية _4
 وفي ذلك يصرح زكي نجيب محمود " إن َّ ، ذلك لأن الأدب مرآة عاكسة لشخصية كاتبه، النص

وبذلك يتمكن من   2ه في خلجات نفسه"الأثرالأدبي الرفيع هو دائما بمثابة تقرير يبين صاحبه حقيقة واقع
بإجناس متنوعة في المقررين التنقل عبر شخصيات ، خلال كل أثر أدبي باختلاف العصور الأدبية

ن غُيبت ، مختلفة عربية وأجنبية الأقل يتعرف المتعلم على  غير أننا على، هذه الأخيرة بشكل كبير فيهموا 
وشفيق ، محمود سامي البارودي وعلى3، يوصير والب، شخصيات يشهد عليها عصرها كابن خلدون

 .5..وغيرهم.،ادريس قرقورة ومفدي زكرياء، ومن الشخصيات الجزائرية محمد البشير الإبراهيمي، 4الكمالي
 :والفنيةالقيم الجمالية  _5
وصولا ، متعلم اكتشاف ما يحمله النص من قيم مختلفة ومتعددةمن المنتظر من القارئ أو ال   
انطلاقا من ، من الواجب تنميته باستمرار، اعتمادا على الذوق الخاص للمتعلم الذي، لجماليةبالقيمة ا

القراءات المتعددة له والتي تنمي عنده القدرة على التأويل لفتح مغالق النص، للاستمتاع بالمفاجأة التي 
لكلمات والتعبير عن دى المتلقي والتي لا يكون مصدرها الفكر بقدر ما يكون مصدرها تركيب ايحدثها ل
وكل ، ذلك لأن الشاعر هو مبدع كلمات بالدرجة الأولى كما يصرح "جون كوهن" في مرجعه، هذا الفكر

قيمة وتعدّ هذه ال، وتفحص "خصائص أسلوب الأديب من خلال نصه 6عبقريته تكمن في اختراع الكلمة 
وملامحه  د به كأنه جزء من سماتهفما صاحب الأسلوب إلاأديب يصوغ عباراته على نحو يتفرّ ، مهي الأه

 .7تستطيع أن تعرفه به كما تعرفه بقسمات وجهه
بعدها أن يكون حذقا هو الآخر للوصول إلى هذه العبقرية في طريقة التركيب  يءوعلى القار 

ربط للعبارة الأدبية والتركيب الأدبي بالقيمة الجمالية التي يفترض وفي كل هذا ، والتعبير عن هذا الفكر
                                                           

 . 207 ،206مقررالسنة الثالثة علوم، ص  . 257 ،256ص  ،السنة الثالثة آداب قررم ينظر، 1

 . 74ص  ،م 1983 ،2ط ،بيروت ،دار الشروق ،زكي نجيب محمود، في فلسفة النقد 2

 . 38 ،9مقرر الشعب الأدبية، ص 3

 . 123 ،55المرجع نفسه، ص  4

 08مقرر الشعب العلمية، ص . 182مقرر الشعب الأدبية، ص  5

ط  ،القاهرة ،الهيئة العامة لقصور الثقافة ،د أحمد درويش،ترجمة وتقديم وتعليق ،3جون كوهين أو كوين، بناء لغة الشعر، كتابات نقدية  ،ينظر 6
 . 55ص  ،م 1990

 . 92ص  ،في فلسفة النقد ،زكي نجيب محمود ،ينظر 7
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وبذلك نجد التقاء بين ما قاله "جون كوهين "، وبين ما يشير إليه ، يها ألا تغيب من النص الأدبيف
 1حة في الطريق"و الجاحظ بتقديمه قيمة للفظ عن المعنى بقوله "المعاني مطر 

ة "ويلتقي "جون كوهين "هنا مع الجاحظ في التفرقة بين البنية إبراهيم صدق ويعلق في  هذا الطرح 
ن2وذلك في موازنته بين الجانب الفكري ومجال اللفظ ، والبنية العميقة السطحية كانت جل نصوص  ، وا 

_ فالنصوص ولكل نص وجماليته الخاصة، المقرر، تنبعث منها قيما جمالية للفظ ووالتركيب والصورة
ات الطلاب قديمه وحديثه ومادته التي يمكن من خلالها تنمية مهار ، الأدبي الجيد الأدبية وعاء التراث

لمعرفة  ،فكرية وتعبيرية وتذوقية مبنية على التعمق والإحاطة والنقد والتحليل والاستنباط والتأمل: اللغوية
، عليل لهامواطن الجمال في الفكرة والخيال والعاطفة والأسلوب واستنباط الخصائص والمميزات والت

وقد ذهب  فوزي عيسى  ،3منها ين المتشابهاتة والموازنة بوالوقوف على العوامل المؤثرة والظروف الموجه
يجب أن توسم على توازن دقيق بين انجازات البحث الأسلوبي من ، بأن أية قراءة صحيحة للنص الشعري

الآخر، كما أنّ إيثار أحدهما على فكلاهما يكمل ، وبين انجازات النقد الأدبي من ناحية أخرى، ناحية
والنص الذي بين أيدينا يكشف عن  4.صرا هاما من عناصر نجاحهيفقد القراءة أو التحليل عن، الآخر

الشاعر العراقي شفيق الكمالي عن رمز  يقول حيث ...تاريخية، معرفية، مجازية، أسلوبيةجمالية خاصة 
 :5ردجميلة بوح: الجزائرية المكافحة المرأة

 فخولة ..هي لن تموت" 
 لما تزل

 رغم الردى...نجمة
 تلوح في العتمة

 بسّامة خضراء ياقوتة
فهو حديث عن  تنتظر من المتعلم فك رموزها،قيم سياسية  وراءها تشع وتراكيب، كلها مفردات

عثت التي لاطالما أسكتت أفواه المستعمر، وب، وفي التاريخ العربي، لمرأة المناضلة في التاريخ الإسلاميا
لمختلف أشكال العنف الموجهة ، ورفضا قويا، في الشعب الجزائري وفي الشعوب العربية كلها حماسا

                                                           
 .132 ،131ص  ،3م ج 1965ه، 1385،2ط ،،ارونتحقيق عبد السلام ه ،الكتاب الأول،كتاب الحيوان،الجاحظينظر، 1

 .185ينظر، إبراهيم صدقة، النص الأدبي، ص 2

 .60،59، ص المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، تعليمية اللغة العربية، مرجع سابق ،ينظر 3
 . 10 ،9 ،8م، ص 2006 ،دطفوزي عيسى، النص الشعري وآليات القراءة، دار المعرفة الإسكندرية،  ينظر، 4
، م1981عثمان سعدي، الثورة الجزائرية في الشّعر العراقي، القسم الثاني، المكتبة الوطنية، بغداد،  ينظر، .123مقرر الشعب الأدبية، ص 5

 .8،9،10ص
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 رصيدال ةتنمّيوسبيل آخر ل، هو رسالة حية للمتلقي هذا الخطاب المباشر، وللمرأة خاصة، للإنسانية عامة
الأخرى بإمكان المتعلم أن نصوص المقررين مجموعة من  القيم  تتضمن كما. للمتعلم اللّغ وي والمعرفي

وهذا ما ، يم المكونة عنده في شتى مجالا الحياةثمار جملة الق،وبإمكانه استوفق مقاربة جادة منه يكتسبها
 .تسعى إليه المناهج عموما

انصافا في اختيار محتويات هادفة، ومتماسكة البنية تحكمها مظاهر وأدوات بذلك  الأمرفيتطلب 
 . في الفصل اللاحق وهذا ما سنحاول توضيحه، على المتعلم اكتشافها



 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثالث
 

الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثانوية هر مظا
 عينة (آداب وعلومالثانويةثالثة ال)مستوى 
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  :في نصوص المقرر مظاهر الاتساق والانسجام :المبحث الأول

 تمهيد:

في  الوسائل اللغوية التي تنسج التماسك بين جمل النص ث علىالجزء من البحتعرف في هذا نس      
في أبسط تعاريفها كون عالم النص، هو عالم متشعب  إدراكهاعلى المتعلم ظائف مختلفة، وضعيات وو 

  وكون الموضوع مرتبط بتشكل النص وخصائص وروده. ،بالمفاهيم اللاحدود لها

واحد متلاحم يراعي تماسك جمله وفقراته حتى تبدو  تقتضي عملية خلق النص ضرورة سبكه في بناءو    
  1" الاتساق عنصرا جوهريا في تشكيل النصوص"لنص نصيته، ومن تم كان كُلّا واحدا يحقق ل

يتوقف عند  _كما سبق التوضيح  _والمتأمل لطبيعة المقاربة النصية في مقررات التعليم الثانوي عامة   
وهي عين الدراسة في  فحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص"فقرة "أت: مراحل للتحليل من بينها

 . نا هذابحث

 "أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النّص".:دلالةالعنوان":أولا

يصعب على متعلم هذه ، يحوي المقرر الدراسي للمرحلة الثانوية مصطلحات لسانية كثيرة     
بالأخص بالنسبة للمجتمع ، افك رموزه _الميدان الحديث  ي هذاوالذي ليس له باع كبيرف _المرحلة 
 المترجمة منها، تخبط في فوضى المصطلحي_ كما قلنا في بداية هذا البحث _، لذي لا يزالالعربي ا

للطفل كمية كبيرة جدا من  ناقدم ه إذاويرى الحاج صالح أن، فضبط المصطلحات ضرورة ملحة للمتعلمين
تخمة ولذلك تصيبه ما نسميه بال، يمكن بحال من الأحوال أن يأتي على جميعهالا ، العناصراللغوية

وأما من حيث الكم والكيف فإنَّ ، وقد يكون ذلك سببا في توقف آليات الاستيعاب الذهني والمثالي، اللغوية
حظ ذلك ونلا، الكلمات التي يحاول المعلم تلقينها  تكاد تشتمل على جميع الأبنية التي تعرفها العربية

وهو ، قد لاحظنا عيبا آخر خطيرام ى، ثفي مستوى البنسبب تخمة أخرى يوهذا ، أيضا في النص الواحد
فهناك مفاهيم حضارية لها علاقة ، عدم مطابقة المستوى الانفرادي المتقدم للطفل، مع حاجياته الحقيقية

 .2عنها لا يجد الطفل ألفاظا عربية ليعبر بها ، بعصرنا الحاضر

                                                           

واحة اللغة العربية" السنة الثانية من سلك وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي " ،دالي وآخرونالمعطي الشك 1
 . 213ص ،مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية ،البكالوريا

 . 205،ص ،بحوث ودراسات في علوم اللسان ،عبد الرحن الحاج صالح ،ينظر 2
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 أو الغامضة بالمصطلحات الصعبة صفحاتها المقررات الدراسية إذا عجت حال كونيكيف  وبذلك
الأخرى العالقة وبذلك التوصل لحل الإشكالات  في قاموسه المعرفي؟ هامن ضبط، فهل يتمكن المتعلم

الصوت والصرف والتركيب والدلالة؟ وبذلك توظيفها في حياته اليومية حسب درجة على مستوى 
  ؟فهل تمكن معدو الكتب المدرسية مراعاة كل ذلك ؟الاحتياج

بأن مؤلف الكتاب المدرسي يهتم بتلك المفاهيم  ،شكالا يخص هذا الإم في يضيف الحاج صالح
لا يجد الطفل ألفاظا عربية ليعبر بها عنه _وقد ، _فهناك مفاهيم حضارية لها علاقة بعصرنا الحاضر

وقد ، ها بألفاظ تدل على مفاهيم أخرىضفيعو  ،اسب للمفهومالسبب في ذلك هو عدم وجود لفظ من يكون
ولا ، الألفين تقريباالكتب العربية في السنتين الأوليتين قد يبلغ عدد مفرداتها  الأخضر غزال أنّ  بيّن الأستاذ

فهذا يدل في الوقت تفسه على وجود حشو مهول يتمثل في ، مفهوما تقريبا 600تغطي هذه الكلمات إلا 
 .1ترادفاتكثرة الم

سابقا _هي مرحلة من مراحل إلى ذلك  أشرنا _وقدولو جئنا للدلالات التي يحملها عنوان البحث    
قد جاء المقاربة النصية في مقررات التعليم الثانوي_أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص_ ف

للبحث في فهو بذلك المسؤول الأول المتعلم "أتفحص"  يحمل ضمير المتكلم ويُقصد هناالخطاب العنوان أو 
متابعتنا  وجدنا بعد  غيرأننا مه،ة في اتساق النص وانسجاللوصول للروابط المساهم،موضوع النص

بل حتى  ين_المتعلمالكثير من يفرق   لاأنه حصص عديدة زاولناها مع المتعلمين في حجرة الدرس ل
نسجام "، لذلك ارتأينا الوقوف عند دلالات بين مصطلح "الاتساق" وبين مصطلح "الاالمعلمين منهم_ 

 2.العنوان أولا

اختبر  وفحص المعلم تلاميذه، فهو فاحص يفحص فحصا، فحص: من الفحاصة ص".فحأت" فلفظة
 راجعه بتمعن ، وفحص الشيئ ": دقق النظر فيه ليعلم كنهه، وما حصلوا في درسهم، معلوماتهم

نظر وبحث ، تفحص أوراقه، تفحص " من )فحص( لى أمهات الكتب " لجدر فعل "إولو نظرنا 
كأن كل واحد منهما يفحص عن عيب صاحبه وعن : احصني فلان فحاصاد فوق دقق فيه، معانإتأملها ب

 . 3.وفلان فحيصي ومفاحصي بمعنى واحد . سره
                                                           

 . ، ص نالسابقالمرجع  ،ينظر 1

م الساعة  2017مارس  19من بين المقابلات ماكانت في  ،المادة الملاحظة هذه توصلنا إليها بعد جملة من المقابلات واللقاءات مع معلمي 2
 .الجزائرالمجاهد خليل أحمد بورقلة  يةصباحا بثانو  9:00

  https://www.almaany.com)مادة فحص( م،2003،دط ،5ج ،لسان العرب ،ابن منظور،أبو الفضل جمال الدين بن مكرم ،ينظر 3
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تفحص بنية النص المكونة من علاقات بواسطة روابط مقاربة نصية هو  وراء كلماننتظره من  نَّ ا  و 
نسان ويستطيع يهيمن عليه الإتطويع الواقع وضمان انسجام العالم ل ويكون، ،الانسجام مع المحيط ون ليك

 .1، ومما يعني هذا أن هناك مخاطبا حاضرا بالفعل أو بالقوة، الحياة فيه
بل تجد المعلم في ، عموما لا تزال بعض الخطوات في التحليل للنص الأدبي مغيبة في مدارسنا 
علم في المرحلة ن المتكما أ . كنظم الجملة والتعرف على كيفية ترتيبها، يفقهها ولا يحترمهالا  هحد ذات
 فغالبا ما يتخطاها. في المقرر، النصية لعدم استيعابها نجده يتجاوز الكثير من خطوات المقاربة، الثانوية

صوص في المقررات في تحليل الن المعتمدة المقاربة النصيةهذه بأن ، غير أنه ما يمكن قوله هنا
وصوله لهذه المرحلة بعد و حتى لا يزال فهو مرحلة، هذه ال متعلملمعطيات تناسب شريحة تفتقر ، لتعليميةا

 : لا يفرق بين مصطلحات الدراسة _البكالوريا الدراسية_

أتفحص الاتساق والانسجام لفقرات ، أحدد بناء النص، أكتشف معطيات النص، أناقش معطيا التص"     
 لميدانية للبحث.رحلة افي الم وسنأتي لتوضيح ذلك، أغلب أساتذة المادة ا ما أقره، وهذ"ركيب تال

الاتساق والانسجام في المناهج والمقررات الدراسية المعتمدة في مرحلة التعليم الثانوي : ثانيا
 : عينة (_آداب وعلوم _ ةثانويالثالثة ال)

امة فيه، وهي مكانة هذا الموضوع _ في مقرراتنا في هذا الجزء من البحث علينا إثارة قضية ه
فضلا على ، هل الاختصاص التعليميين لقضية الاتساق والانسجام أهمية كبيرة لهاالدراسية _ هل يولي أ

فهل بإمكانه الإجابة  ؟وما مدى حجم الأسئلة المطروحة فيه الخاصة بالمتعلم ؟أهميته في الدرس اللساني
 المسطرة؟ وهل تتناسب جملة النصوص المختارة في المقرر لهذا الدرسعليها بدقة وفق الأهداف 

  ؟الذي يحتاج عند طرحه على متعلم هذه المرحلة _ مواصفات ومعطيات خاصة تناسبه_ سانيالل

إلى غاية السنة ، جاء في مناهج المرحلة الثانوية بداية من السنة الأولى منها وعلى وجه العموم
ة الأولى )جذع الآتي" لقد تم في منهاج السن، الثة من التعليم الثانوي _الباكالورياالنهائية _أي السنة الث

وكذا ، وضع الخطوط العريضة لتعليمية النص الأدبي(ذع مشترك علوم وتكنولوجيامشترك آداب _ج
وذلك انطلاقا من مبادئ المقاربة ، للنشاطات المقررة من مطالعة موجهة وتعبير شفوي وتعبير كتابي

ظر إلى ما تكتسبه هذه السنة كفاءات.كما تم تحديد الأهداف الوسيطية المندمجة لهذه النشاطات وبالنبال
قد ينتقل إلى مواصلة الدراسة  ،ثر نهاية السنة الدراسيةأحيث على ، من أهمية في المسار الدراسي للمتعلم

                                                           
 .183،184ر وانجاز (، ص )تنظي،دينامية النص،ينظر،محمد مفتاح 1



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

140 

 

الأهداف الوسيطية بالنسبة إلى نه قد تم إثراء هذه إفي الجامعة أو يتبوأ الحياة المهنية والعملية، ف
 : النشاطات المقررة على النحو الآتي

 في الأدب والنصوص: يتوجه الأستاذ بالمتعلم إلى: _
 اكتشاف معطيات النص الداخلية والخارجية ومناقشتها. _

 1_ اكتشاف مظاهر الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص، وذلك باعتماد الأدوات اللغوية المناسبة."
ليل أستاذ اللغة العربية _كما ونظرا لأهمية هذه المرحلة عند دراسة النص الأدبي _كما صرح به في د

فصيل في هذا الجزء من مرحلة الدراسة، كما جاء في نص الدليل سبق التوضيح _فإننا رأينا ضرورة الت
 الآتي:

ليس تجمعا اعتباطيا متسق ومنسجم و ، "إن النص منتوج مترابط في أفكاره، متوافق في معانيه
وحتى يتحقق ذلك لا ، ها لا تشكل نصا محكم البناءإذ قد نجد مجموعة متراصة من الجمل ولكن، للكلمات

 . بد من وجود روابط بين هذه الجمل
فعندما نقرأ ، حيث إن الاتساق شرط ضروري للانسجام، إلا إذا كان متسقا، ولا يحصل الانسجام لنص ما
فهذا يدل على عدم تحكم صاحبه في آليات تشكيل لاتساق كالروابط _مثلا نصا خاليا من عناصر ا

وعلى ، ف العناصر التي تراعي تناسق النص وانسجامهالنص مثل القواعد النحوية التي عن طريقها توظ
وحتى يكون هذا التماسك ، فالاتساق هو ذلك التماسك الشديد بين الأجزاء المشكلة للنص، وجه الإجمال

مكونة لهذا النص أي إلى الشكلية التي توصل بين العناصر ال)هتمام إلى الوسائل اللغوية جه الإيت، قائما
ويشير إلى المجموعة من ، فالاتساق يقوم على العلاقات، لتي يتم بها تآلف الجمل لضمان تطورهالكيفية ا

بوساطة وسائل دلالية  علاقات معنوية التي تنتج لوهذا الربط يتم من خلا، الإمكانات التي تربط شيئين
النص في بنيته الدلالية ة تضع في الحسبان مقاربة بينما الانسجام نظرة شامل، موضوعة بهدف خلق نص

فهو لا يتعلق _فقط_ بظاهر ، إذ أن الانسجام يدل على ))العلاقة بين الأفعال الانجازية((، والشكلية
  .  2"إنما بالتصور الدلالي والمعرفي، النص

لثة من أتفحص الاتساق والانسجام في النص في المقرر الدراسي للسنة الثارحلة جاء في مو 
 : التعليم الثانوي ما يلي

                                                           
لغات  ،اللغة العربية  وآدابها آداب وفلسفة،السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيمنهاج ،مديرية التعليم الثانوي  ،اللجنة الوطنية للمناهج 1

 . 6ص  ،بية(أجن

جذع مشترك آداب_))المشوق  ،لأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة االلجنة الوطنية للمناهج 2
 . 20،21ص  ،في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ((
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 عين الروابط التي وظفها الكاتب في تنامي النص وتناسقه. "_
_وضح العلاقة التي تربط بين الطبيعة والنفس الإنسانية حسب ما ورد في النص ودلالة ذلك على 

 الانسجام.
 بعض الحروف ومنها ))و(( و))ثم(( في فقرات النص._تكررت 

 ه.ه الحروف في بناء نص_ كيف وظف الكاتب هذ
 استخرج بعض العبارات من النص للدلالة على ذلك. _ابتعد الكاتب عن العبارات المسجعة والمنمقة،

القول في ثم ينتظر من المتعلم بكفاءته الإجابة عن تلك الأسئلة، وباختصار شديد في فقرة "أجمل 
المقرر عن أهم الأسئلة الجديرة ة في ذلك تم الإجابت حيث ،تقدير النص" وهي تعد قافية وخلاصة الدراسة

مجمل حيث جاء في  لهذه الفئة التعليمية،بالإثارة في ذهن المتعلم _ والتي لا نعتقد أنها كافية كنموذج 
 وقدم أمثلة لفهمها، والنفس الإنسانية "تناول ابن خلدون نظرية التطور التدريجي في الطبيعة القول

 ..كما أن مقدمته تمتاز بطرافة موضوعاتهالروابط للوصول إلى مقصده....واستعان بنمط من التعابير وا 
 . 1وحسن الأداء والتناسق"

 موضوعالنص و  بين موضوع اواضح افيه تناسقيظهر أن ، ما ورد في محتوى هذا الدرسمانطلاقا و 
ء من وبين ما جا، اني حروف العطف " _فهو يعد من أهم أدوات التماسك النصي_قواعد اللغة " مع

فهو لدليل واضح على ذلك التناسق في هذه  ، في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في النص أسئلة
الأخرى الواردة في  الوحدة التعليمية  وفي المحور بأكمله والذي قد لا نجده محققا مع باقي الوحدات

ت الدراسية في موضوع غير أنه ما يؤخذ على مضامين المقررا أو_المقاطع التعليمية الأخرى_ رالمقر 
 _، هو عدم تقديم مساحة تعريفية له حسب ما تمليه الدراسات الحديثة، أو غيره سجام __الاتساق والان

كون نماذج فعلية ،كما أن المتعلم بحاجة دائمة إلى تطبيقات مختارة لت_والتطبيقية  اللسانيات النصية
طرح وتناول الموضوع، في حين نجد مقررات للمتعلمين المبتدئين بالأخص فالأسئلة أكبر حجما من 

 مساحةتقدم لهذا الموضوع _الاتساق والانسجام _ ، كدولة المغرب مثلادراسية لبعض الدول العربية  
على مستوى جمله يتحقق  تماسك "أن النص المإلى  المتعلمليخلص في الأخير  .تهمعالجو  هطرحفي كبيرة 

 وبواسطة الإحالة سواء أكانت مقاميه أم نصية، ياني والخلافيبواسطة وسائل لغوية من قبيل الربط الب
يقصي الاتساق وجود جمل مفككة  والإشارات. قبلية أم بعدية من خلال مقولات الضمائر والموصولات

                                                           
 . 34ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية،1



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

142 

 

.ولذلك 1ص ويتم ذلك بربط الجمل اللاحقة بالسابقة "ومن ث مَّ فهو مظهر من مظاهر نحوية الن، ومبتورة
 في اتساق النص وانسجامه. على هذه الروابط المساهمةمن الواجب التعرف 

 : مظاهر الاتساق والانسجام: ثالثا

 :()أدوات مظاهرالاتساق أولا:

 : الفصل والوصل _1

 هافي المراحل الأولى من التي تلقاها المتعلمون مذ بدايات تعليمهم، من أهم أدوات الاتساق  
هو باب يضع في الجمل من عطف بعضها ، فصلوباب الوصل وال والجر وغيرها.، كحروف العطف

 . أو ترك العطف فيها والمجيء بها منثورة، على بعض
وهناك كلمات وعبارات أخرى تبدأ بها  . أدوات الربط على حروف كالواو وثم والفاء ولكنتشتمل    

الجمل السابقة التي تتقدمها هذه العبارات و  ،وتدل على وجود علاقة معينة بين الجمل الجمل أو الفقرات
 . 2... وفي الختام، وأخيراً وعلى العكس ومن ذلك ومما سبق، على سبيل المثال . لها
 القاهرعبد وقال ، فأجاب معرفة الفصل من الوصل ؟أنه قيل للفارسي ما البلاغة ؟مما ورد عن الجاحظو 

البلاغة أنت  نه ما من علم من علومأ ،الإعجازفي مرجعه دلائل ، (ه 474ه _ 471)ت  يالجرجان
المسالك  علم هذا الباب أغمض وأخفى وأدق وأصعب إلا، ودقيق صعب، نه خفي غامضأه تقول في

 .3وتعرف حالها ، فننظر فيها، ثم نعود إلى الجملة، وسبيلنا أيضا أن ننظر إلى فائدة العطف في المفرد

 : ( العطف في المفرد1_1 
 للعطف على المفرد فوائد منها:

نحو أن ، الإعرابفقد أشركه في حكم ذلك  إعرابهأشركه في  إذاالأول وأنه  إعراباني في " أن يشرك الث
أو له شريك له في والمعطوف على المنصوب بأنه مفعول به أوفيه ، المعطوف المرفوع بأنه فاعل مثله

 . 4ذلك"
 

                                                           
واحة اللغة العربية " السنة الثانية من سلك وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي " ،دالي وآخرونالمعطي الشك 1

 . 214ص  ،شركة التوزيع المدارس مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية، ،البكالوريا

 . 202م،ص2006، 3ط الأردن، ،معة الأردنيةالجا ،مقدمة في اللّغويات المعاصرة :وآخرون ،محمد العناني 2 
 .222ص  ،كتاب دلائل الإعجاز ،جرجانيينظر، عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد ال 3

 . 223 ،222ص  ،نفسهالمرجع  4
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 : جملة على الأخرىعطف ال (2_1
 نجدها على ضربين: فإننا، أحوالها عطف الجملة على الأخرى، ومعرفة إلىرجعنا  إذاأما 

 الضرب الأول: (أ

ذا" أن يكون للمعطوف عليها موضع من الإعراب،  لا  إذ، كانت كذلك كان حكمها حكم المفرد وا 
ذا، حتى تكون واقعة موضع المفرد، الإعرابيكون للجملة موضع من  كانت الجملة الأولى واقعة موقع  وا 

))الواو((  إلى ةوكان وجه الحاج، ردا مجرى عطف المفرد على المفكان عطف الثانية عليها جاري، المفرد
لقه قبيح :قلت فإذا، بها في الحكم موجودا والإشراك، ظاهرا كنت  قد ، ))مررت برجل خٌلقٌه حسن وخ 

 1ك الحكم كونها في موضع جر بأنّها صفة للنكرة"وذل، أشركت  الجملة الثانية في حكم الأولى

 ةولذلك نجد اعتماده بشكل مكثف في كل مقارب، يوعا عند المتعلمينوهذا الضرب هو أكثر ش
ولذلك ركزنا الشرح . هذه الفئة لمتعلميأقل تعقيدا بالنسبة  نفسه بالنسبة للضرب الثاني لكونهالحال ، نصية

 فيهما في هذا البحث.

 لثاني:  الضرب ا ب(

لعطف في هذه الحالة "أن تعطف على يقول عبد القاهر الجرجاني عن هذا النوع من الوصل بأن ا    
أن  إلىزيد قائم وعمرو قاعد(( فلا سبيل لنا )كقولك )، جملة أخرى الإعرابع من الجملة العارية الموض

ذا، لوجوهقد وجب للأولى بوجه من ا إعرابندعي أنّ ))الواو(( أشركت الثانية في  فينبغي ، كان كذلك وا 
يستو الحال بين أن تعطف وبين أن تدع  العطف ولِم  ل م  ، منه ىز  العطف والمغ   أن نعلم المطلوب من هذا

 .2 فلا يوجد أمر معقول يؤتى بالعاطف ليشرك بين الأولى والثانية فيه"، عمرو قاعد((، فتقول ))زيد قائم

 : ممعاني العطف بالواو والفاء وث (3_1

الواقع غالبا في هذا  الإشكالأكثر حروف العطف يتعارفها المتعلمون هو حرف ))الواو((، غير أنّ 
 : الحرف لتحمله لعدة وظائف كونها

شراك والجمع للشكر بين الإد سوى يفالواو تففي الحكم الثاني للأول _____________  الإشراك_ 1
 مدير.شكرني الأستاذ وال: نحو . الأستاذ والمدير له

                                                           
 . 223، ص السابقالمرجع  1

 . ص ن ،نفسهالمرجع  ،2
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ول شيئا ليس ت  على الأن جئت فعطفإالإشراك في الشكل دون المعنى _______________ ف _2
 ومن هنا عابوا أبا تمام في قوله:، تقمولا هو مما يٌذكره بذكره ويتّصل بحديثه لم يس، منه بسبب

 وأنّ الحسين كريم لا والذي هو عالمٌ أنّ النّوى    صبرٌ 
 1ولا تعلق أحدهما بالآخر، رم أبي الحسين ومرارة النوىوذلك لأنه لا مناسبة بين ك

 : بالواوعطف الجمل  أ(

 كان المخب ر عنه في الجملتين واحدا كقولنا: إذا
 الأمروكان ، ويشرح ويحل التمارين(( فازداد معنى الجمع في ))الواو(( قوة وظهورا، ))هو يكتب ويقرأ

 : بين أمرين وفعلين متضادين لكن الواو جمعتهما نحو يختلف قليلا في الجمع هنا الأمرف حينئذ صريحا
 2م( 714ه ،95)ت ة بن أبي لهبعباس بن عتبالفضل بن القال 

كُم   ـــــــــــــــــــــرِم  ـــــــــــــــــــــا ونُك  ـــــــــــــــــــــوا أن تهينون عٌ  لا ت ط م 
 

ـــــــــــــــــــــا  ذون  ـــــــــــــــــــــفَّ الأذى عـــــــــــــــــــــنكم وتُؤ   وأن نكُ
 

 أو:، ثم، لعطف بالفاءا 3وجامعها في الحصول، لا تطمعوا أن تردوا إكرامنا قد وٌجد مع إهانتكم: فالمعنى
 الإتباع كان بعد المناداة  .ناداني فاتبعته خ نحو:توجب الترتيب من غير ترا __________ ((الفاء))

 . توجيه مع تراخ نحو: خرجت ثم رجعت )الرجوع كان بعد الخروج( __________ ))ثم((
تذهب أو أذهب )لأحد  :تردد الفعل بين شيئين وتجعله لأحدهما لا بعينه نحو __________ ))أو((

 . 4منهما لا الاثنين(
 : إجمالا

 قوانين فصل الجمل ووصلها:في شأن أصول و  ما يمكننا قوله
 "فاعلم أنا قد حصلنا من ذلك على أن الجمل على ثلاثة أضرب:

مع التي قبلها حال الصفة مع الموصوف والتأكيد مع المؤكد، فلا يكون فيها العطف  "جملة حالها_ 1
 بعطف الشيء على نفسه.، عٌطِفت لشبه العطف فيها لو البتة،

معه  كم، ويدخلأن يشاركه في حُ  إلايكون غير الذي قبله،  الاسم، ع التي قبلها حال_ وجملة حالها م2
 فيكون حقها العطف.، إليهمثل أن يكون كلا الاسمين فاعلا أو مفعولا أو مضافا ، في معنى

                                                           
 . 225ص  ،السابقينظر، المرجع  1

 . 121ص  /http://shamela.ws 1ج الحماسة للتبريزي نديوا شرح ،للاطلاع على النص ينظر 2

 . 226ص  ،نفسهالمرجع ينظر،  3

 225، ص نفسهظر، المرجع ين 4
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سم لا يكون منه في سم مع الإبل سبيلها مع التي قبلها سبيل الإ، من الحالين شيء_ وجملة ليست في  3
ويكون ذكر الذي ، بأمر ينفرد به إلابل هو شيء إن ذُكِر/ لم يُذكر ، فلا يكون مشاركا له في معنى شيء
كُ العطف البتَّة، لعدم التّعلُّق بينه وبينه رأسا، رك الذكر سواء في حالهقبله وت    . وحقُّ هذا ت ر 

كف_ 4 لعطف لما هو واسطةٌ  بين الغاية أو الانفصال إلى الغاية، وا إلىللاتصال  إماالعطف يكون  تر 
  .1وكان له حال بين حالين فاعرفه، ينالأمر 

تقنية الوصل من أهم التقنيات التي تؤكد اتساق الخطاب من عدمه، وفي الدراسات البلاغية هو ف 
بل يقوم على تحديد الطريقة التي يترابط فيها اللاحق  2"الوصل بين الجمل أو عطف بعضها على بعض "

ني هذا أن يتشكل النّص من مجموعة من الجمل أو التركيب الكلامية المتطابقة خطيا يعو ، مع السابق
 ، مما يجعله بحاجة إلى عناصر ربط متنوعة تصل بين الجمل

 . عكسي، و العطف الزمنيو العطف ال، العطف الإضافي، و العطف السببي: و ينقسم إلى أقسام
الواو( و )أو( وتندرج ضمن المقولة )بواسطة الأداتين  : يتم الربط بالوصل الإضافيالوصل الإضافي 1-

وعلاقة الشرح ، العامة للوصل الإضافي علاقات أخرى مثل: التماثل الدلالي المتحقق بكلمات نحو: بالمثل
 مثلا.، المتجسدة في تعابير مثل: نحووعلاقة التمثيل ، المتمثلة في عبارات مثل: أعني

 . أن ،غير، وتتم بتعابير مثل: لكن، هو متوقع: ويعني عكس ماالوصل العكسي 5-2

يمكننا إدراك العلاقات المنطقية بين جملتين أو أكثر يعبر عنها بعناصر مثل: بالتالي، لهذا و 
ذات علاقة وثيقة بعلاقة عامة .. وهي كما نرى علاقات منطقية .سبب ذلك، من أجل هذا، إذا، السبب

 . هي السبب والنتيجة

مختلفة من الوصل متماثلة، فإن معانيها داخل النص مختلفة، فقد هذه الأنواع ال فإذا كانت وظيفة  
يعني الوصل تارة معلومات مضافة إلى معلومات سابقة أو معلومة مغايرة للسابقة أو معلومة )نتيجة( 

بطة جعل المتواليات متراصل هي تقوية الأسباب بين الجمل و لأن وظيفة الو و  مترتبة عن السابقة )السبب(،
 . محالة يعتبر علاقة اتساق أساسية في النص متماسكة فإنه لا

يكتسي مبدأ التعالق أهمية ومحتواه ولذلك " ، ويحقق الوصل بذلك تعالقا فيما بين تراكيب النص  
فالوحدات اللسانية لا ، جملة في التصور اللساني _البنيويقصوى في تحديد محتوى المقارنة بين النص وال

                                                           
 . 243ص  ،السابقينظر، المرجع  1

 .354ص،3ج م، 1987 ،ه 1407،العراق ،مطبعة المجمع العلمي العراقي،وتطورهامعجم  المصطلحات البلاغية ،أحمد مطلوب  2
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وتًع دّ  طبيعة هاته العلاقات ذات ، لا بفعل العلاقات التي تقيمها في ما بينها داخل الجملةإا تكتسب قيمته
وتحديد مدى الدور الذي تضطلع به ، الصوت أو الكلمة()أهمية بالغة في تأسيس هوية الوحدات اللسانية 

فالوحدة اللسانية تفقد ، فيّةوالميزة الأساس في طبيعة هذه العلاقات  ماثلة في قيمتها الخلا، الكلّ في بناء 
في مجال النص وتبين يطبَّق هذا التصور العلائقي اللساني نفسه ، قيمتها خارج ممكن هاته العلاقات

 .1الذي ستترتب عليه الاستعاضة بالعلاقات بين الوحدات النصية " تشكله الشيء

 تعرفه بها منذ بدايات تعليمهى عل غير أن المتعلمين كثيرا ما يجهلون التوظيف الصحيح لهذه الروابط،
فة الواو للربط بتباعد زمني بين يكما نجدهم يخلطون وظ، فكثيرا ما يوظف حرف الواو في آخر السطر

 . وبين توظيف حرف الفاء الدال على التعقيب، الحدثين الموصولين

 لة:الإحـــا _2

 ية التي بمقتضاها تحيلالنصوص فهي تعني العملالإحالة عملية تربط بين الجمل والعبارات و 
اللفظة المستعملة على لفظة متقدمة عليها أو متأخرة إذ اعتبرها " غريماس " علاقة تعرف جزئية تكون 

  .2أو بين فقرتين مثبتة في خطاب ما على المحور التركيبي بين عبارتين و تستعمل للجمع بين ملفوظين
ت، عني تلك " العلاقة القائمة بين الأسماء و المسميايمكننا أن نقف عند المفهوم التقليدي للإحالة إذ تو 

شجرة( فقد أحلت المخاطب إلى شيء ينمو على الأرض له )فالأسماء تحيل إلى المسميات، فعندما نقول 
هاليداي ورقية حسن من ، ي الحداثي أمثال..لكن الإحالة بحسب المفهوم الدلال؟أوراق و جذع و غصن

 : 3ثلاثة أنواع

ومنها الإحالة بأداة التعريف و الإحالة القائمة على  ()الضمائر، أسماء الإشارة لمقارنةأدوات ا  -(1
 . المقارنة

 4ونفهم مما سبق أن الإحالة تنقسم إلى 
 )إحالة خارجية(    إحالـة داخلية                    

 بعدية إحالة       قبلية إحالة            
                                                           

  .52ص  ،م2016 ،1ط ،المغرب ،الدار المغربية العربية ،النص الأدبي لعبة المرايا ،جيران عبد الرحيم 1

 .118ص  ،م 2012ه، 1432دط الجزائر، ،مؤسسة كنوز الحكمة ،سورة النور أنموذجا ،الانسجام في القرآن الكريم ،نوال الخلف ينظر،2
 . 42ص  ،ية والتطبيقعلم اللغة النصي بين النظر . ينظر، صبيحي إبراهيم الفقي 3

 .41ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 4
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داخل النص ويكون هذا  ،خرآنصر لغوي صر لغوي على ع: هي إحالة عنإحالة نصية -(1
 العنصر سابقا أو لاحقا.

 عندما يحيل لاحق إلى ما سبق، عندما يعود الضمير إلى مذكور قبله. إحالة قبلية: -أ
 . اللاحق: عندما يحيل سابق إلى العنصر إحالة بعدية -ب

 ي موجود في المقام الخارجي: إحالة عنصر لغوي على عنصر إشاري غير لغو إحالة مقامية -(2
" هاليداي " و " رقية حسن " بأنها دلالية تتحقق بواسطة ارتباط عنصرين هما  ها كليعرفكما فالإحالة إذا 

 .1"والمحال إليه  المحيل

أي ، غير لغوي موجود في المقام الخارجيوهي إحالة عنصر لغوي إحالي على عنصر إشاري   
النص وتأويله إلى شيء لم يذكر في  احبه المتكلم فهي تعمل على إفهامخارج النّص، المفرد على ذات ص

و تتضح  لكن بفضل السياق يتضح المعنى، و هذا بواسطة أدوات كضمير يعود على شخص ما ،النّص
بل القارئ الصانع للنص الذي ، وقارئ ملدى كل متعلو هذا لا يكون ، بفضل كفاءة المتعلم، الدلالة

الضمير في اللغة ففهو ذو كفاءة عالية للقراءة و الفهم ، يفكك و يفسر كما أنه يؤول و يتفاعل معه فيحلل
لى اسم عسم يتبعه. ولكننا بدأنا نلحظ استخدام الضمير ليعود إسم سابق له وليس إلى إالعربية يعود إلى 

 2.الكتابات الصحفية والأخبارلاحق كما في بعض 

لهام لكتابة نص من إفبها يمكننا التعرف على المقصد ، عكما ترد الإحالة المقامية في غير موض  
"يتعذر تأويل خطاب ما كما  .3دي بوجراند " الإضمار لمرجع أو الإحالة لغير مذكور "  غيره ويعتبرها

من قبيل الضمير ، بد من الرجوع إلى ما تحيل عليهبالاعتماد فقط على العناصر البانية للنصوص، بل لا
م كانت الإحالة علاقة دلالية تراعى فيها مطابقة الخصائص ثومن ، م الموصولواسم الإشارة والاس

 4الدلالية بين العنصر المحيل والعنصر المحال عليه"

 .بمختلف أنواعهاباسم الضمائر سابقا عرفها المتعلم ، الداخلية النصية وحالات ورود الإحالة  

 

                                                           
 .21المرجع السابق، ص   1
 .202ص ،مقدمة في اللّغويات المعاصرة، وآخرونمد العناني مح ينظر،  2
 .301ص  ،تر، تمام حسان ،النص والخطاب و الإجراء، روبرت دي بوجراند  3
ك وين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي "واحة اللغة العربية " السنة الثانية من سلوزارة التربية الوطنية والتك ،المعطي الشكدالي وآخرون 4

 . 214ص  ،المرجع السابق مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية، ،البكالوريا



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

148 

 

 :الضمائر (أ
تحقيق التماسك الشكلي والدلالي، فتشكيل المعنى " أهمية الضمائر على مستوى النص في وتظهر

برازه بصفتها نائبة عن الأسماء والعبارات و الجمل المتتالية  1يعتمد على وضع الضمائر داخل النص" وا 
ل الضمير، وعادة ما تتعاون في نص الضمائر هو إعادة نصية لاسم ما من خلا، فالتعيين الإسمي البديل

وحين يحيل إلى نص ما عدة شبكات إسمية فإن واحدة ، ل معا شبكة إحاليةمع الأسماء المتكررة و تشك
 .2منها في الغالب هي موضوع النص 

الغياب عن : : الأولىوله ميزتان فالضمير ليس له وظيفة شكلية فقط بل وظيفة دلالية كذلك.
على قدر ، ل من الضميروالثانية القدرة على إستناد أشياء معينة، هاتان الميزتان تجعطابية، الدائرة الخ

كبير من الأهمية في دراسة تماسك النصوص،فأسماء الإشارة على سبيل التمثيل تقوم بالربط القبلي 
 .3والبعدي،ومن ثم تسهم في اتساق النص

وقد سبق للكثير من المتعلمين التعرف على الضمائر ، والضمائر سبيل للتعرف على نوعية الإحالة       
 :أنها تدعى ربط أن هذه الضمائرهي تعرف في الإصطلاح الحديث اللساني تعذرعليهبأنواعها، لكنه ي

 تلقينه للمتعلمين كمشروع و  توضيحه ،لهذه المرحلة بالخصوص، معلمي المادة بمعية نسعىوهذا ما  إحالة
  والحال نفسه مع بقية المظاهر..جديد تعليمي لسانيتطبيقي 

 :ستبدالالا _3 
      النصي التي تتم في المستوى النحوي و المعجمي بين كلمات  مليات الترابطهو عملية من ع      

          أو عبارات من النص،و هو عملية تتم داخل النص، إنه تعويض عنصر في النص بعنصرآخر
على أن معظم حالات الاستبدال في النص قبلية أي ، أنه نصيو يستخلص من كونه عملية داخل النص 

 . فهو يعد مصدر أساسيا من مصادر اتساق النّصوص، نصر متأخر و عنصر متقدمعلاقة بين ع
 :الآتييعني الاستبدال استخدام كلمة بدلًا من كلمة أو عبارة سابقة وذلك لتجنب إعادتها. تأمل المثال و 
 ؟ركوب الخيلهل تحب السباحة والرماية و  .أ
 نعم أحب ذلك. .ب

                                                           
 .33ص  ،م 2017،1ط ،القاهرة،عالم الكتب،علم اللغة النصي وتطبيقاته في تعليم العربية،محمود جلال الدين سليمان 1

 ،م2003 ،2،طمصر ،مؤسسة المختار، القاهرة ،ترجمة سعيد حسن بحيري ،"مشكلات بناء النص " –زتيسلاف وأرزياك: مدخل إلى علم النص   2
 . 125ص 

 .33علم اللغة النصي وتطبيقاته في تعليم العربية، ص ،جلال الدين سليمان ،ينظر 3
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وهو  ليتجنب إعادة أو تكرير ما سئل في الجملة ألقد استخدم المتكلم كلمة ذلك في المثال ب 
 السباحة والرماية وركوب الخيل

 . رجع خالد من المدرسة وتناول غذاءه مسرعاً ثم عاد إلى المدرسة مرة أخرى  .أ
 لى خالد.إن فاعل تناول وعاد ضمير مستتر تقديره هو يعود ع

حذف يجعل جملة المركبة، كما أن اليوجد علاقة بين أجزاء ال، ن حذف الفاعل في هذا المثالكما أ
 .لدى السامع أو القارئ الجملة أثر قبولاً 

 .ما اسمك .ب
 ــــ أحمد.

ولم يقل اسمي أحمد لأن الكلمة المحذوفة مفهومة ، عندما سئل أحمد عن اسمه ذكر اسمه فقط
 1السياق ولا تؤثر على تركيب الجملة أو معناه ويمكن تقديرها من 

 : أنواع ةثلاث ستبدال إلىوينقسم الا 
.(، )فأسي جد .،نفس، آخر، آخرون)ويتم باستخدام عناصر لغوية اسمية  استبدال اسمي:_ 1

ڇ چ :وخير نص يدلل على هذه الظاهرة اللغوية نحو قوله تعالى، يجب أن أقتني أخرى حادة، مثلومة

ڌ ڌڎ ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ ڑ ک ک ک کگ گ گ ڇ ڇ ڍ ڍ 

 .2 چ گ ڳ ڳڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں

هل تظن أن )مثل: do في اللغة الانجليزية   (يفعل)و يمثله استخدام الفعل  :ل فعلياستبدا_ 2
التي كان ، (يحترم خصومه)يفعل( استبدال جملة )الفعل ، (نعم أظنه فعل ؟المتنافس التريه يحترم خصومه

 . لهمن المفروض أن تحل مح

ذلك( مثل قوله )وباستخدام ، لا نعم، أيضا، كذلك: ويستعمل فيه أدوات مثل: استبدال قولي_ 3

: لهاذلك( جاءت بدلا من الآية السابقة )فكلمة ، 3چ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ چ چ چ چچتعالى:

  .4چٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄچ

                                                           

  .203ص ،صرةوآخرون :مقدمة في اللّغويات المعا ،محمد العناني 1 
 .13ص  ،آل عمران  2
 .64الكهف   3
 .63الكهف   4
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 الاستبدال؟ أليست الإحالة ضربا  من بدال.ويمكن أن ينشأ سؤال عن الفرق بين الإحالة والاست
في حين الاستبدال ، على شيء غير لغوي، لدلالةأن الإحالة تتم في مستوى افهاليداي ورقية حسن يريان 

 . 1يكون بوضع لفظ مكان لفظ آخر، يتم في المستوى النحوي المعجمي
، ء الرابطة بين الجملإن الإستبدال بهذا المعنى شكل بديل في النص وهو وسيلة هامة لإنشا

 حيث ينبغي أن يدل كلا، شترك معها في الدلالةوشرطه أن يتم الاستبدال وحدة لغوية بشكل آخر ي
 . ومن هذه العلاقة يستمد قيمتها الاتساقية، غير اللغوي نفسه الشكلين اللغويين على الشيء

 :الحذف_ 4

و المفترض علامة دلالية مع العنصر يشكل فيها العنصر المحذوف أ، هو علاقة داخل النص       
حيث يقول " إنه استبعاد ، " على السياق والمقام " دي بوجراند، الحذف عند 2السابق عنه في النص 

العبارات السطحية لمحتواها المفهومي أن يقوم في الذهن ومن هذا الاستبعاد يستطيع القارئ أن يتلمس 
فوجود الحذف بدرجات ، ى السياق اللغوي والسياق الموقفيالمعاني التأويلية الصحيحة للنص معتمدا عل

 . 3خر من أمثلة ضوابط الاطراد و الاستعمالكل منها مع النص و الموقف مثال آ مختلفة يتلاءم

 :4 حسن " الحذف إلى ثلاثة أنواع هي ولقد قسم " هاليداي " ورقية

 ؟ل: أي قميص ستشتري: ويقصد به حذف اسم داخل المركب الاسمي مثسميالحذف الا_ 1_4
 . هذا القميص التقدير أي، هذا هو الأفضل

: أي أن المحذوف يكون عنصرا فعاليا مثل: ماذا كنت تنوي؟ السفر الذي ف الفعليحذال _2_4
 . يمتعنا برؤية مشاهدة جديدة، والتقدير أنوي السفر

 .مثل كم ثمن هذا القميص؟ خمسة جنيهات: الحذف داخل شبه الجملة _3_4
ن كان هذا الدو يتض ر مختلفا من حيث ح مما سبق أن الحذف يقوم بدور معين في اتساق النص، وا 

و أن المظهر البارز الذي يجعل الحذف مختلفا عنهما هو عدم ، الكيف عن الاتساق بالاستبدال والإحالة
 ن بينهم ماوهذا مما أثر في تراثنا ، بل أفادوا وفصلوا م. وجود أثر عن المحذوف فيما يلحق من النص

                                                           
 . 354ص ،م2009 ،1ط،الدار البيضاء ،المركز الثقافي العربي ،إشكالات النص 'دراسة لسانية نصية ،يمينظر، جمعان بن عبد الكر  1

مدخل إلى علم النص ومجالات ،الصبيحيمحمد الأخضر  ،.وينظر21ص  ،محمد خطابي: لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب ينظر،  2
 . 91ص ،تطبيقه

 . 3ص ،خطاب و الإجراءروبرت دي بوجراند: النص ال ينظر،  3
 .127ص  ،أحمد عفيفي: نحو النص تجاه جديد في الدرس النحوي  4
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، لتوفر قلة القرآنالدهشة خاصة في آي وما يصنعه في المتلقي من  الإيجاز والحذفالجاحظ في  هقال
لتعرف بها ما بين الإيجاز والحذف وبين الزوائد والفضول ، الفضول قال:"ولي كتاب فيه آياً من القرآن

فمنها قوله حين ، ني الكثيرة بالألفاظ القليلةفإذا قرأت ها رأيت  فضلها في الإيجاز والجمع للمعا، والاستعارات

وهاتان الكلمتان قد جمعتا جميع  عيوب أهل خمِر  1 چ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ چ: وصف خمر  أهل الجنّة
 أهلِ الدّنيا.

جمع بهاتين الكلمتين جميع 2چ ڳ ڱ ڱ ڱچ وقوله عزّ وجل حين   ذكر فاكهة  أهلِ الجنَّة فقال:"
    3."تلك المعاني

 العربيُّ إلى استحسان المعنى، والمعاني مطروحة في الطريق يعرفها العجميُّ و  ظالجاحوذهب 
، نما الشأن في إقامة الوزن، والمدنيُّ  والبدويُّ والقرويُّ وفي صحّة  ...،وسهولة المخرج، وتخيّر اللفظ، وا 

   4وجنس من التصوير، وضرب من النَّسج، فإنما الشعر صناعة، وجودة السَّبكِ ، الطَّبعِ 
 296)أبي الحسن علي بن عيسى الرّماني و  ه(،388ه، 319الخطابي )ورأى كل من 

 والتلاؤم والفواصل، والاستعارة والتشبيه،، الإيجاز، عشرة أقسام "البلاغةعلىأنَّ  ه( 386ه،
 5.وحسن البيان، والمبالغة، والتجانس،والتصريف،والتضمين

ذا كان المعنى يمكن أن يعبر عنه بألفاظ ، نىتقليل الكلام من غير إخلال بالمعفهو  الإيجازأما  وا 
 .وقصر، حذف: والإيجاز على وجهين، فالألفاظ القليلة إيجاز، نه بألفاظ قليلةكثيرة ويمكن أن يعبر ع

والقصر بنية ، إسقاط كلمة للاجتزاء عنها بدلالة غيرها من الحال أو فحوى الكلام فهوالحذف أما
 . المعنى من غير حذفوتكثير ، الكلام على تقليل اللفظ

"وعلاقته بالحقيقة والمجاز قال: واعلم أن  (ه 471 ت)عبد القاهر الجرجاني ما أفادنا به  فمن الحذف
لى إتوصف به لنقلهاعن حكم كان لها  دفق، الكلمة كما توصف بالمجاز لنقلك لها عن معناها كما مضى

ڱ چ عراب المضاف في نحو إي ليه يكتسإومثال ذلك أن المضاف ، حكم ليس هو بحقيقة فيها

ۋ  ۆ ۆۈ ۈ ۇٴ ڭ ڭ ڭ ۇ ۇچومنه   چ ۅ ۅ ۉ ۉ چومنه 6  چ ڱ

                                                           

 .19 سورة الواقعة، الآية 1

 .33 سورة الواقعة، الآية 2

 .86،ص،3ج،انب الأول الحيو الكتا ،ينظر، أبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ 3

 132،131ص،،المرجع نفسه ينظر،4

 293ص،م 2007،ه 1428 ،1ط  ،سوريا،مؤسسة الرسالة ،البلاغةأسرار ،عبد القاهر الجرجاني5

 . 293ص، ،أسرار البلاغة،عبد القاهر الجرجاني ،82سورة يوسف  6
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نما صار : كأنّه قيل  چ ۋ ۅ حصلوا على النّعيم المقيم الذي لا يشوبه التنغيص والتكدير  وا 
ولو ذكر الجواب لقصر على ، الحذف في مثل هذا أبلغ من الذكر، لأنَّ النَّفس تذهب فيه كلّ مذهب

وان كان الحذف ، ذفوأما الإيجاز بالقصر دون الحذف فهو أغمض من الح، الذي تضمنه البيان الوجه

 1 چ ڭ ڭ ڭ ۇچ: فمن ذلك، لى العلم بالمواضع التي يصلحإللحاجة ، غامضا

وقد يوجد في القرآن الحذف الكثير والاختصار الذي يشكل  إعجاز القرآن للخطابي "قالوا:جاء في 

،  2چ ڃ ڃ چ چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌچ: اه كقوله سبحانهمعه وجه الكلام ومعن

بطال فائدته، جوابهثُمَّ لم يذكر   چ ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅچوكقوله سبحانه ، وفي ذلك تبتير الكلام وا 

  .3 73ر الآية سورة الزم
يتطلب في ، البنية النصيةولتفريق المتعلم بين المصطلحين )الحذف والإيجاز( _على أهميتهما في 

 . للتعرف أكثر عليهما، والتطبيقات تكريس الشواهد حصص النحو
لكن ذلك ، اكساب المتعلم رصيدا لغويا ودلاليا، يحاول المقرر الدراسي جاهدا: يتساق المعجمالا _ 5

وماهية كل ، الفرق بينها وبين القواميس المدرسية على والتعرف، يتطلب الإطلاع على أصناف المعاجم
 راستنا هنا هو " المعجم ".وما يهمنا في د، واحد منهما

  ن دفتين يذكر الكلماتتنا اللغوية ذلك الكتاب المحصور بيلا نعني بالمعجم حين نذكره في دراسو      
ولكننا نعني به المعجم مجمل الأداءات اللغوية التي استطاع ابن اللغة ، ومعانيها أو أي معجم مكتوب

و يستعملها عند الحاجة إلى استعمالها و توظيفها وفقا  أن يخزنها في ذاكرته اللغوية (ومنهم الشعراء)
 . اللغوي العام أو الكفاية أو القدرة لقواعد النظام

 : فينقسم إلى قسمين، وأما الاتساق المعجمي
 . _التكرير 1
 _التضام. 2     
غوية في عينة أو "التكرار هو عدد المرات التي تتكرر فيها كلمة أو تركيب أو أية وحدة ل فالتكرير:_ 1_5

يعني تكرار عنصر من العناصر المعجمية و 5" الإثبات بشيء مرة بعد أخرى "إنه عبارة عن  4لغوية"
                                                           

 77.78،76ص ،ثلاث رسائل في اعجاز القرآن،الخطابي ،179البقرة الآية  ينظر 1

 .31سورة الرعد، الآية2

 . ص ن ،ينظر، المرجع نفسه 3

 167ص،م 2017 ،1ط،القاهرة ،)دراسة تطبيقية في الرواية والقصة القصيرة (،مكتبة الآداب،الخطاب الحكائيتحليل  ،عزة شيل محمد 4

 113، صم2007، 1ط ،القاهرة ،شركة القدس للتصوير ،ت: نصر الدين تونسي ،التعريفات ،القاضي الجرجاني 5
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: ويتمظهر التكرير في النص بشكلين، الاستعمالية بعينه أو بمرادفه أو ما يشبه مرادفه في النص الأدبي
طريقة التي تسمح للمتكلم قول شيء مرة بال، وهو إعادة ذكر التركيب أو التعبيرأو الكلمة في النص نفسه1

 2ويعرف بتناظر اللفظ في الإسم والفعل والأداة والحرف والتركيب، د للكلامثانية بالتتابع لإضافة بعد جدي
التكرار سمة جوهرية في اللغة و أن هذه السمات هي المسؤولة عن بقاء اللغة  أنّ : 3"جاك دريدايرى "

 .4قائمة مستمرة 
 ع منها:والتكرير أنوا

 . لمراجععدد اأو بت، هو إعادة اللفظة نفسها بمرجع واحد: التكرير التام أ(
 و يقصد به تكرار عنصر سبق استخدامه و لكن في أشكال و فئات مختلفة : التكرير الجزئي ب(

 ويتجلى من خلال تكرار بعض الألفاظ التي تمثل موضوع الخطاب مع التمثيل من فقرات النص المختار.
تحكَّم في نوع ، دلاليا واضحا إذ ترتبط فقرات النص في ما بينها ترابطا: ظاهرة التعالق الدلاليأما  ج(_

تم تمثيل ذلك التعالق الدلالي المتنوع في جدول  وفي نوع الروابط الموظفة وقد، العلاقات القائمة بينها
ذا الجدول بشرح موجز عن كما أعقب ه، في اختيار أهم الروابط مع توضيح نوع العلاقة، بسيط دقيق

جمال : عية العلاقات القائمة بينها منترتيب الوحدات المكونة للتماسك النصي حسب نو  تفصيل وا 
لإيجاد علاقات و في استخدام المفردات ، لإيجاد التماسك اللّغوي، )التكرار(تندرج هذه الوسيلة  وتعارض.

عمال الكلمة أو عبارة  مرادفة لعبارة أخرى ونعني بالترادف هنا است  lexical  cohesionبين الجمل 
 ولى لأن الإعادة تكون سمة غير مرغوبة في الكتابة. سابقة لها لتجنب إعادة الأ

إحدى وثلاثين مرة في سورة چ ۇٴ ۋ ۋ ۅچ ،ومن الأمثله على هذه الظاهرة تكرار آية
 .5آية 78حمان التي يبلغ عدد آياتها الر 
لتي يُظاهر بعضها بعضا من أجل بنائه وضمان تماسكه وانسجامه الخطاب سلسلة من العناصر اف"_

يقصد بالأول الترابط القائم بين الجملة ، ويشمل التماسك الجزئي والكلي، خاصية دلالية للخطاب _الاتساق
والتي ، وبين بدايته ونهايته، ويقصد بالثاني شبكة العلاقات التي تربط بين فقرات النص، وما يسبقها ويليها

 الأول. ذا عنولا ه، عل من النص بنية دلالية واحدة لا يستغني فيها الأول عن الآخرتج

                                                           
 . 311 ،112. ينظر، أحمد عفيفي نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي ص 1
 . 172ص ،أحمد دراج ملكة اللسان )إبداع الإنسان وعبقرية المكان _أسس علوم اللغة وطرق تصنيف اللغات واللهجات في العالم ،ينظر 2

 . . وما بعدها.82،81لنظرية والتطبيق ص علم اللغة النصي بين ا. إبراهيم الفقي صبحي نظر،ي 3

 75 ص ،م 2009 دط، ،الجزائر ،دار تالة التطبيقي، النقد في منهج تأصيل نحو العربي الشعر في تطبيقية دراسات بدري، عثمان ينظر، 4

 . 204ص ،مقدمة في اللّغويات المعاصرة ،وآخرون محمد العناني ،5 



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

154 

 

 .1"في الخطاب إلى تفكك النص وتشظيه يفضي غياب الاتساق 
يعني توارد زوج من الكلمات بالفعل أو بالقوة نظرا إلى ارتباطهما بحكم علاقة من " :امضالت_ 2_5

كما يعد  2"كم هذا التزاوج في خطاب علاقة التعارض أو التضاد و العلاقة النسقية التي تح، العلاقات
فر ام متنوعة فقد تتخذ شكل التضاد أو التناضوسائل التماسك النصي وتلك العلاقة الحاكمة للتمن ام ضالت

 . الجسمأو علاقة الجزء بالكل كاليد و 
 . الجزء بالكلام نذكر منها: التضاد والتنافي وعلاقة ضوهناك علاقات مختلفة تحكم الت

والتضاد الحاد قريب ، على الربط النصيكان أكثر قدرة  (: كلما كان حادا )غير متدرجالتضاد_ 1
 3. من النقيض عند المناطقة

 . و الزمن، و الرتبة، و يرتبط بالأوان، : وهو مرتبط بفكرة النفي مثل التضادالتنافر_2
وتجعل النص متسقا متماسكا ، امضلق الت: وكل هذه العلاقات تسهم في خعلاقة الجزء بالكل_3
، عتبار النص بنية متسقة بذاتهااو ب، أن يتحقق اتساقه كليةقطعا إلى ومقطعا فم، جملة جملة اومترابط

 نظرا لتواجد هذه الوسائل إلى التوغل فيها فيقوم بالتوضيح

سورة  چ ۇٴ ۋ ۋ ۅچ كقوله سبحانه في سورة الرحمن: ثم قد يوجد فيه على العكس،

 4چ ی ی ئج چت في سورة المرسلا، رحمنال
يعمل القارئ الجيد على اكتشاف ، لاقات تفاعلية في بنية النصتعمل أدوات الاتساق على نسج عو 

 وظيفتها من أجل انسجام كلي للنص.

 التـــــــوازي: _6
الأدبي من يقوم مفهوم التوازي من منظور لسانيات النص على التقطيع المتساوي لأقسام الخطاب        

على أن تكون هذه ، أو اختلافها المعنويخلال تجزئة جمله إلى مقاطع متساوية بغض النظر عن توافقها 
قد يكون من الغريب  الحديث عن لنصي  للإسهام في اتساق  النص و الأبنية المتوازية متتالية في البناء ا

   ، أو متراكمة بعضها فوق بعضالتوازي في النصوص الشعرية المعاصرة التي تظهر مشتتة مبعثرة 

                                                           
سنة الثانية من سلك بية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي "واحة اللغة العربية " الوزارة التر  ،المعطي الشكدالي وآخرون 1

 . 225 ،224مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية، ص  ،البكالوريا
 .25ص  ،لسانيات النص ،محمد خطابي  2
 .311ص  ،اتجاه جديد في الدرس النحوي ،نحو النص ،أحمد عفيفي ،ينظر  3
 76. 40،39ص  ،ثلاث رسائل في اعجاز القرآن ،لخطابي وعبد القاهر الجرجانيلرماني واا ،ينظر4
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للتوازي أي تشابه البنيان و اختلاف في  ريف الشائععتبار التعوخصوصا إذا ما أخذنا في الا
 وللتوازي أنواع منها:.1المعاني

: وهو ما تماثلت بنيته و اختلف بعض معناه ويكون بالتطابق على المستوى التوازي المتماثل 1_6
 النحوي أفقيا أو عموديا.

         ا في النص أفقيا: وهو ما اختلفت بعض بنيته وبعض معناه ويكون قائمالتوازي المتشابه 2_6
 يحدث هذا النوع نتيجة عمليات التحويل لنحوي بالزيادة أو النقصان.وعموديا كذلك، و 

ار تتكون من مضاف ومضاف إليه أو ج ،تكرير وحدات لغوية من نفس الفئة النحوية كيب المتوازيةالتراو
تاباته وبحوثه في مجال الكهرباء  تأمل ك العالم البشرية باختراعاته واكتشافاته وكــــومجرور لقد خدم ذل

 : ل التاليةالجم
 الصبر من الإيمان. إنّ  -
 الصبر مفتاح الفرج. إنّ  -
 2الصبر جميل إنّ  -

 بالفعل الكلامي أو ما يُعرف، وفق الإنجاز الفعلي، كماُ تحقق هذه المظاهر والعلاقات وظائفها أكثر
 :مبادئ الانسجام ثانيا:

نتعرف على ، فتتحكم فيه مبادئ وعمليات ،يتمكن من أدوات الاتساق فالانسجام يصنعه القارئ حين
 :أهمها

 السياق:  _1
أولى اللغويون اهتماما متزايدا منذ بداية السبعينات بدور السياق في فهم النص، أبرزهم العالم 

 3أن كل كلمة عندما تستخدم في سياق جديد تعد كلمة جديدة  الذي يرى« فيرث» اللغوي

 هي الأساس في عملية بناء النص، فإنها تقوم بالوظائف الآتية: السياقية العلاقات و
لأنها تعطي النص سمة المقبولية الصحيحة، وما دام النص قد حصل على ، إنتاج نص متماسك

 . عملية الاتصال اللغوي المقبولية من قبل المستقبل فإن هذا يضمن نجاح

                                                           
 .161ص  ،م 1997 ،1ط  ،المغرب ،والدار البيضاء ،لبنان ،بيروت ،المركز الثقافي العربي ،محمد مفتاح: المفاهيم معالم ينظر، 1
 . 205ص ،معاصرةال مقدمة في اللّغويات وآخرون، محمد العناني ينظر، 2
بيروت،  دار الكتاب الجديد المتحدة، ترجمة أحمد شاكر الكيلابي، ،أعلام الفكر اللغوي توليت جي تييلر: ،نايجل لف ،جون إي جوزاف ينظر،  3

 . 1م، ص   1،2006لبنان،ط
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: ومراعاة السياق الخارجي يعني ن؛ خارجي وداخلي؛يظهر فيه الخطاب، وينقسم إلى قسمي السياق"و
النص)المرسل والمرسل إليه والزمان والمكان(، فقد يقال نص واحد  فيها أنشئ الإحاطة بالظروف التي

هنا تصبح وظيفة السياق وظيفة أساسية؛ يتم  في سياقين مختلفين؛ يترتب على ذلك تأويلين مختلفين من
 : الممكنة للنص؛ وأهم عناصر السياق عند يول وبراونمن خلالها حصر التأويلات 

 منتج الخطاب.: المرسل
 وهو المستهدف من إنشاء النص.: المتلقي
 وهم مستمعون آخرون للنص يسهم وجودهم في تخصيص الحدث الكلامي.: الحضور
 الحدث النصي. وهو مدار: الموضوع
يماءات وتعبيرات  المتفاعلين بالنظر إلى الإشاراتوهو مكان، وزمان، والعلاقات الفيزيائية بين : المقـام وا 

 الوجه...
 أي الواسطة التي تمّ من خلالها التواصل؛ كـلام، كتابة، إشــارة إلخ.: القناة
 .أي أسلوب اللغة أو اللهجة التي تمّ  التواصل بواسطتها: النظام

 إلخ....  جدال أو عظة أو نكتة أو قصة ما المقصد منها؟: شكل النص
 ..؟.ويتضمن التقويم؛ هل كان النص؛ جدلا مثيرا؟ وموضوعيا؟ هل كان موعـظة: مفتاحلا

هو وحده الذي يحدد عناصر تحليله "ويشير الباحثان وهما بصدد هذه الخصائص؛ إلى أن محلل النص 
 "توافرة في جميع النصوصفليست كل العناصر بالضرورة م

مسألة كون النص نسيجاً من المكونات اللفظية تعزز  لأنها ،النص شبكة نسيجية من الصعب فك عراهاف
 .1والدلالية التي تترابط فيما بينها لتشكيل النص

الفعل النسيجي الذي تقوم به هذه العلاقات يعزز المنحى التداولي النصّي ويؤدي إلى نجاحه  وهذا
 إلى أن يصبحشاكلة وقادت هذه الم "المصنوع أفضل من المطبوع"، :في ذلك قول بن رشيقي ره.واستمرا

     2نه مناورة ذهنية بالكلماتإ، فن صناعة الكلام، أو المعاني السهلة نسيجا مترفا من ))الكلام المأنوس((
تابعاته الدلالية المختلفة وت، تعمل العلاقات السياقية على تحقيق الفهم الصحيح للنص وتنظيم أفكارهكما 

 .عجمي أو الانسجام المعجميالربط والاتساق الم والحذف، والاستبدال،، القائم على الاحالة
 

                                                           
 . 12ص ،الأزهر الزناد، نسيج النص ينظر، 1
 .،72، 71،69م،ص 1979،3ط  ،بيروت ،ي، دار العودةمقدمة للشعر العرب ،علي أحمد سعيد ،أدونيس ،ينظر 2
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 مبدأ التأويل المحلي: _2
فإذا كان السياق هو المحدد لتأويل معقول  التأويل،:لا يفهم النص إلا بالعملية الجوهرية فيه وهي

اجه ي هو مبدأ التأويل المحلي،الذي يعلم المتلقي ألا ينشأ سياقا مما يحتلخطاب ما فإنه يرتبط بمبدأ أساس
فتأمل معي قول الكاتب محمد برادة وفسر غاية توثيقه الزمني للقصة يقول:"وأنتقل ، في عملية التأويل

 افيه يقيدالتي و بدأنا نسجل اهتماما أكثر بالكتابة القصصية  م ، 1956بعد ، بسرعة إلى القصة المغربية
إذ لا يهم المؤول ، لة بداية الاستقلالالطاقة التأويلية للمتلقي فيحصرها في دراسة القصة المغربية في مرح

مرحلة الاستعمار ولا المرحلة الراهنة، فيقصي بذلك التأويل الغير منسجم مع المعلومات الواردة في 
 به الأحداث يفتح مغالق للمتلقيفأكثر المعلمين يجدون صعوبة في التأويل للنص ، غير أن تشا1الخطاب

 :مبدأ التشابه _3
إذ يتقيد  إذ لا يتحقق الثاني إلا بالأول، وبين مبدأ التشابه، ن مبدأ التأويلنجد علاقة وطيدة بي
تشبه ما نواجهه من نصوص ومواقف ،وهي تجارب نستخلص منها ثوابت ، تأويلنا بتجارب ومواقف سابقة
،ولنتأمل نص محمد برادة السابق عن  2ويل على نصوص ومواقف أخرىومتغيرات في عملية الفهم والتأ

كانت المسافة بين النص القصصي رفي حيث قال:  "لقصة المغربية، وبين النص الآتي لنجيب العواقع ا
فقد كان الوعي القصصي يتحسس خطاه ، ومرجعه في المرحلة السابقة دانية وعارية...ولا غرابة في ذلك

حلة التجنيس ر م، كان المرجع "نصا" ماديا يتحرك مع المرحلة الثانية، حثا عن الهويةالأولى والصعبة ب
ثبات الهوية وذلك بتطور هذا المرجع ، علاقة النص الفكرية والفنية والوجدانية بمرجعه، تطور بالتدريج، وا 

ول واقع القصة تشابه الفكرتين اللتين تدوران حفالمتأمل لكلا النصين يلمس  3..". تاريخيا واجتماعيا
لتوجيه القارئ والمجتمع والبحث عن ، هاقضايا وتعالج، المغربية التي أصبحت تتلون حسب الواقع المعيش

   ،ونتمنى تعميمه في القصة العربية. على ما كانت عليه القصة المغربية، وهو تغيير يُحمد عليه، الهوية
ذلك الجانب من بنية الخطاب الذي  "وهو عنصر من عناصر تحقق الانسجام ويعني : التغريض _4

 4"ع متعددة من الخطابيحدد نسبة الأهمية التي تعطى لمقاط
ويجعل الخطاب متماسكاً عمودياً ، وعلى هذا الأساس فالتغرض يربط بين العنوان وموضوع الخطاب

ويجعل ، داً بصيرة القارئ، فالتغريض مهم ج لأن العنوان هو أول ما يداهم، والعنوان معبراً عن الموضوع

                                                           
 . 234ص  ،مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية ،السنة الثانية من سلك البكالوريا ،العربية واحة اللغة، المعطي الشكدالي، ينظر 1

 . 234ص  نفسه،المرجع  ،ينظر 2

 208ص، م 1987، 1ط، المغرب ،أسيس إلى التجنيس، المركز الثقافي العربيمن الت، مقاربة الواقع في القصة القصيرة المغربية، نجيب العرفي 3

  156ص ،م 1997، 1ط ،المملكة السعودية، ، جامعة الملك سعودكيير تتر محمد لطفي الزليطني ومنير البول تحليل الخطاب براون، و  ،ج ب  4
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انسجامه وترابط عناصره من بدايته إلى في حوار مستمر دائم مع النص، ويضمن لهذا الأخير  تلقيالم
وينتهي إلى تأويل ملائم غير غريب وبعيد عما هو مألوف ، من قراءته قراءة جيدة متلقيمكن النهايته، فيت

 لدى الدارسين.

 فمن كالمعرفة الخلفية، عندها للوصول لانسجام النص يلزم للمتلقي ،الوقوف للانسجام عملياتكما أن   
وعلى نصوص جاهلية ، على مجموعة من النصوص الشعرية عمومائ له اطلاع سابق المفترض أن القار 

خصوصا لمواجهة نص جاهلي ،ويشترط روجي شانك على فهم النص مقتترحا طريقة لدراسته 
الجمل أي شبكة مفهومية تسمى الجدول س أي مفاهيم بحيث تمثل المعاني في  :سماها"التبعية المفهومية
 (1981كما استعمل كل من سانفورد وكارود)، لمعرفة متواليات الأحداث مدونةثابة بينها علاقات وهي بم

كبنيات  خطاطاتأو  عمل في تأويل نص ماستللمرجع الم "وهو المجال الممتدسيناريوهات لفهم النص 
ة وكل العمليات الذهنية السابق، المجرب لتأويل تجربة ما بطريقة ثابتة معرفية تضم توجيهات حتمية تهيئ

يقوم خلالها المتلقي بنوع من الاستدلال، وهو الانتقال من المعنى الحرفي  بقولهما أنهينتهي براون ويول ،
 للوصول ألى الحقيقة.. 1لما هو مكتوب)أو مقول( ،إلى ما يُقصد به الكاتب)المتكلم(إيصاله

 لفهم النص والتفاعل معه. هم العمليات التي على المتعلم _المرحلة الثانوية _ العمل بها للوصولوهذه أ 
 :تحليل جدول مظاهر الاتساق والانسجام :المبحث الثاني

نحاول أن نتعرف عليها أكثر ، بعد عرضنا لمظاهر الاتساق والانسجام وآراء اللسانيين في ذلك تمهيد:
 وكيفية عرضها فيهما.، في المقرر الأدبي والمقرر العلمي من خلال النصوص المنتقاة

 :ر الأدبيالمقر نصوص  :أولا

بعض المظاهر التي تكشف عن تضمن النص ، _ نص " في مدح الرسول" صلى الله عليه وسلم1
في فقرة أتفحص الاتساق والانسجام في ، أوجزت في المقررعلى شكل أسئلة وجهت للمتعلم، طبيعة النص

 رات النص تمثلت في الآتي:تركيب فق
لى ضمير الغائب في النصف إلأول من النص _ تحول الشاعرمن ضمير المخاطب في النصف ا1

 الأخير، ما دلالة ذلك في النص؟
 علل ؟أم وحدة الموضوع في هذه القصيدة_ هل اعتمد الشاعر وحدة البيت 2
 ؟_ ماالبيت الذي توجه فيه الشاعر الى المتلقي؟ ما كان غرضه3

                                                           
 بعدها. وما 61ص  ،مدخل إلى انسجام الخطاب ،لسانيات النص ،ينظر، محمد خطابي 1
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شادة بمكانة الرسول للإلاستخدام صاحب النص للضمير المخاطب  اواضح نلمح من خلال النص تحولا
ولذلك وظف ، صلى الله عليه وسلم الى حديث مستفيض عن صفاته الحسية والمعنوية للتدليل بها للقارئ

 ضمير الغائب نحو قوله:
 ءُ كيف ترقى رقيك الأنبياءُ    يا سماءً ما طاولت ها  س ما

 تكرار   للمخاطبقبلية  حالة نصيةإ           
 ونومُه الاغفاءُ ، والمش يُ ا لهوينا، بسمسيدٌ ضِحكُهُ الت

 (احالة قبلية لما سبق )الرسول صلى الله عليه وسلم          للغائبحالة نصية قبلية إ 
لا بين ، لبيت الواحدعلى الرغم من أن النص يحوي على مظاهر للربط والتناسق يظهر بالأخص داخل ا

 وانتقاء من القصيدة أبياتا، مكاننا التقديم والتأخيرإب ذلك لأن الشاعر اعتمد وحدة البيت، البيت والآخر
لى درجة إذلك لأنها غير متماسكة ، _على الرغم من تناثر ترتيبها هذاتنجدها هي الأخرى تخدم الموضوع 

تبيان مكانة النبي محمد  همن تساؤول مجازي غرض، المعنىولا يختل ، أنه يمكننا التقديم والتأخير فيها
لى نهي صادق بأداة إ، التي لا تضاهيها خصال، يه الى، وصف مستفيض لخصالهصلوات الله عل

 صريحة جازمة تمثلت في "لا"هناك يتوجه للمتلقي في قوله:
لقاً     ف ه و  البحرُ والأنام اضاءُ   لا ت قِس  بالنبي في الفضل خ 

 . ة والسلامي حقيقي يبرز من خلاله للمتلقي مدى شرف مكانة الرسول عليه أفضل الصلاهو نه
 . في الزهد " لابن نباتةنص " _2

بحق عصر الضعف بما يحمله من مضامين شكلية  نص "في الزهد "لابن نباتة المصرييعكس 
 ومما جاء من دليل على ما نذهب إليه:. ومضمونية

 : اق والانسجام في النصجاء في فقرة " أتفحص الاتس
 وضح. ؟مبررابعض المعاني تكررت في النص هل تجد  لها  "_1
 ؟في التعبير عن أفكاره_لماذا انطلق الشاعر من ذاته 2
 1"علام يدل ذلك؟؟بقاء على الفكرة واضحةمن القصيدة مع الإ_هل يمكن أن تحذف بعض الأبيات 3

 : لى تكرار المعاني أحيانا بتكرار اللفظ نحوأنه عمد إ باتة " كما سبق التوضيحالملاحظ على نص "ابن ن
 
 

                                                           
 .16ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 1
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 ولدي      آسى عليه اذا ضمَّ الثَّرى جسدي لامالي و لاالله أستغفر 
                             

         التكرار                           
 وصل                                

 1:منها كالآتي، المعنى واحد غير أن، النص تكرار بعض الكلمات في كامل
 سوى النَّك دِ         احالة قبلية حَظّيفكيف؟وما ، لو انشر ح ت     حاليعفت الاقامة في الدنيا 

 تكرار ، في دهري وفي بلدي          العارفي أدبي أن  لم ي نل  رُتباً       وانما  عارَ لا 
وةِ لفظ   وافتقار يد                  تكرار   فيا عجبا  ، حظيهذا كلامي وذا   مني لث ر 

وهو  محورأساسيبل راح يدور في ، اواحد اوابل من الكلمات التي تحمل معنىبفسه ألزم ن فالشاعر  
غير أن الزهد الذي يناشده الشاعر غير الذي ، والاعتكاف لعبادة الله وحده، العزوف عن الدنيا وملذاتها

 تعففا وخشيةأما بقية الناس فزهدهم عادة ، فهو منطلق من ذاته ليعبر عن أفكاره، سيعرفه عامة النا
لأنه اعتمد وحدة  ،ولذلك من السهل علينا حذف أبيات القصيدة ويبقى معناها المحوري محافظا عليه

تكرار المعاني )ألا وهو عصر الضعف ، وهو ما كان سائرا في هذا العصر الذي عايشه الشاعر، البيت
 . لذلك لم يظهر على النص التماسك الشديد بين أبياته، اللفظ أحيانا(و 
 : نص "خواص القمر وتأثيراته" للقزويني _3

أنه على الرغم من طبيعة العصر الذي اعتمد ، انتقيت هذا النص من عصر الضعف للتوضيح      
قد ، بأنه واحد من كتاب عصر لا أن القزويني دللإ، وعدم التماسك في البنية النصية، التكرار، مؤلفوه

لى إ" بالغ في نقل المرويات قدالتي فيه و العلمية لمعلومات انفرد بتأليف نصوص على الرغم من بساطة ا
ولكنه ، حافل بالمعلومات، ))لا شك أن عمله شريف الغاية: ولهذا قال عنه أحد الدارسين، حد الخرافة

(، أما أسلوبه فهو (رضي العقل المفكر في كثير من نواحيهولكنه لا ي، يفيد ويفكه، ضعيف القيمة العلمية
 .2طالة والتفصيل........"رغم الإ، لا يخلو من تسلسل شديد الوضوح 

 : وقد جاء في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في النص " الآتي
 _ تبين من النص معاني حرف الجر )الباء(، وفائدته في اتساق النص.

 تضاد )الطباق( ثم اذكر وظيفته.استخرج من النص ال_
 . يصير( في ترابط معاني النص زال،: )ابتدأ، ي_ما دلالة الأفعال الآتية

                                                           
 . 14ص   ،السنة الثالثة ،عب الأدبيةمقرر الش ،السابقالمرجع  ،ينظر 1

 . 33ص ،نفسهالمرجع  2
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 _استخلص خصائص النّص العلمية مع التمثيل.
 والمعيار الذي اعتمده الكاتب في ترتيب الفقرات.، _بين مدى التسلسل في عرض أفكار النص
ماالسرّ ، شديد الوضوح  رغم كثافة المعلومات والاستشهادات_يبدو من خلال النّص أن أسلوب الكاتب 

  ؟في ذلك
لى اتساق للوصول مع المتعلم إ افتقرت للتركيز في طرح الإشكالوالملاحظ على طبيعة الأسئلة أنها       

في نقل المرويات ة الكاتب مبالغ على الرغم من التناسق الخفي بين جزئياته  غير أن، النص وانسجامه
حالت دون  1خرافةد اللى حإوالتي تصل ، لى حد الخرافة _كما صُرِح بها في مجمل القولإتصل  التي

فعلية لم يتمكن من كون مظاهر الاتساق ال. وبذلك الانسجام معه، وصول المتعلم للتماسك الشديد  للنص
 عدا التعرف على:الوصول إليها 

...ففي الدورة الأولى يكون القمر بوجهه . ": نحو معاني حرف الجر )الباء( مثلا الواردة في النص      
 . ( هنا(لأرض......." وحرف الباء يفيد ))الالصاقالممتلئ الى مركز ا

 يفيد حرف الجر هنا 2...". " زعموا أن تأثيراته بواسطة الرطوبة كما أن تأثيرات الشمس بواسطة الحرارة
لى إكما عمد صاحب النص ، تكون بواسطة الرطوبة والواسطة المتسببة في ذلك والتي ذكر سبب تأثيراته

وقد أدى وظيفة هامة في اتساق بنية الجمل مع ، ألا وهو التضاد )الطباق(، طوجه آخر من وجوه التراب
 : بعضها البعض نحو

منهما لمقعّر ف لك  الأعلىالسطح ، "وهو ي حُدّه سطحان كُرويان متوازيان م ركزُهما مركزُ العالم
التي تختصّ به من كته ويُتمّ دورت ه في كل ثمانية وعشرين يوما  بحر ، لمحدّب كرة النار دنىوالأ، عُطارد

ففي الدورة الأولى ، وفلك تدويره يدور في الفلك الحاوي في كل أربعة عشر يوما، المشرقلى إالمغرب 
ثلاثة منها ، لاكن ف لكه الكُلي ينقسم الى أربعة أفثم إ، يكون القمر بوجهه الممتلئ الى مركز الأرض

 .3" غير شاملوواحد صغير ، للأرضشاملة 
بالاضافة ، شاملة / غير شامل(، المغرب/ المشرق، )الأعلى /الأدنى سطرة في النصفالكلمات الم

السخونة ، أقوى / أضعف، المد / الجزر)الواردة في النص على سبيل الذكر: الآتيةلى المفردات إ
، والتضاد يزيد المعنى وضوحا وتماسكا للموضوع الواحد على سبيل (رأول /آخ، زيادة / نقص، الرطوبة/
 . لتغريض"" ا

                                                           
 .نص ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية السابق،المرجع  1

 . 31 ،30ص  ،نفسهالمرجع  ،ينظر 2

 .  30ص  ،نفسهالمرجع  3
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المد مرة ثانية  ابتدأ، مغرب ذلك الموضع القمر من زالذا إكما أن الأفعال الموظفة في النص نحو "...ف
المدُّ  يينتهفحينئذ ، القمر في وت دِ الأرض يصيرلى أن إثم لا يزال كذلك ، لا أنه أضعفُ من الأولىإ

. إحالة بعدية وأخرىلمد( )تعود على ا إحالة قبلية ....". منتهاه في المرة الثانية في ذلك الموضع
وما أملى ذلك الترتيب ، الأقل في النص المختار فاالألفاظ المعلمة في النص توحي بترتيب وتسلسل على1

اللغة السهلة الواضحة وضوح : صوما زاده تناسقا بين معاني الن، هي طبيعة الظاهرة العلمية للقمر
خلو النص من و ، لى ضبابية في الفهمتي تؤدي بالمتلقي إانية الور البيالافتقار للص، الأفكار العلمية

تساعد في تسلسل النص وانسجامه  االعاطفة كونها ظاهرة علمية ولذلك استعمل مصطلحات علمية وأرقام
ى أحد عجائب المخلوقات وغرائب الموجودات المتمثلة في حالة مقامية أخرى للتعرف عللى إإالذي يحيلنا 

 . متميزةظواهر القمر ال
 حياء للقديم لفظا ومعنالعصر الإ االنص كان نموذج: نص آلام الاغتراب لمحمود سامي البارودي _4
فقد دارت في فلك الحزن ، الوطن والأحبة، والأحاسيس المتولدة عن ذلك بححديث عن الدور محور ي و 

من خلال تركيب النص وما  لاإالمأساة، وما وصولنا لهذه المعطيات النصية شتياق المتعاظم بعظمة والا
انطلاقا من خيط اتساق النص وانسجام المتلقي مع هذه ، ليهإذلك الخيط العاطفي وصلنا ، تدله معانيه

ص الاتساق ومما جاء في فقرة " أتفح، كيف لا والحديث يخص الأحبة والوطن، المشاعر الفياضة
 ؟6الى  2لبيت الأول والأبيات من والانسجام في تركيب فقرات النص "_ماالعلاقة الرابطة بين ا

  ؟14و 13و))الواو(( في كل من البيتين ، 12_ما هي وظيفة ))الفاء(( في بداية البيت 
  ؟ماذا تستنتج ؟_هل تلاحظ علاقة تربط بين الأبيات الستة الأولى وبين ما يليها

ماذا تستنتج فيما . بين البيت الأول والبيت الأخير من حيث احساس الشاعر ومن حيث المعنى _وازن
 . 2"يخص بناء القصيدة ووحدتها؟ ماالذي حقق ذلك؟

هي علاقة اجمال ثم  6الى  2والمتأمل في طبيعة العلاقة التي تربط بين البيت الأول والأبيات من      
لذلك فهو يبحث عن من يسعفه ويقوم ، وتحصر على أحبته ووطنهذ اشتكى بداية البارودي تفصيل، إ
  :3ذ يقولإبمعالجته 

ــــــداء الحــــــب أو راق؟ ــــــب ل  هــــــل مــــــن طبي
 قـــد كـــان أبقـــى الهـــوى مـــن مهجتـــي رمقـــا

ــــــــــراق  يـــــ ــــــــــزن وا  ـــــــــيلًا أخـــــــــا حــــ  يشـــــــــفي عل
 لــــى البــــاقيحتــــى جــــرى البــــين فاســــولى ع
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ـــــــــدي ـــــــــي وأشـــــــــواق رعـــــــــت كب  حـــــــــزن بران
ـــــــــي  جازعـــــــــة ـــــــــنّفس صـــــــــبراً وه  ـــــــــف ال  أكل
 لا فـــــي ))ســـــرنديب(( لـــــي خـــــلٌ أ لـــــوذُ بـــــه

 قــــــــــاأبيــــــــــتُ  أرعــــــــــى نجــــــــــوم  الليــــــــــل مُرتفِ 
 

ــــــــح نفســــــــي مــــــــن حــــــــزن وأشــــــــواق  يــــــــا وي 
 والصـــــبر فـــــي الحـــــب أعيـــــا كـــــل مشـــــتاق
 ولا أنــــــــــــــيس ســــــــــــــوى همّــــــــــــــي واطراقــــــــــــــي
ــــــــة عــــــــزَّ مرقاهــــــــا علــــــــى الراقــــــــي  فــــــــي قنّ

 

ألم ، ففيه بحث عن دواء ؟في سؤال "هل من طبيب لداء الحب أو راق تبرزنلمس شكوى متأججة        
 فصيل له في البيت السادس بقوله:ذكره في تالذي يست يحارق سواء من قبل الطبيب أو الراق

 أبيـــــــــــتُ  أرعـــــــــــى نجـــــــــــوم  الليـــــــــــل مُرتفِقـــــــــــا  
 

 فــــــــــي قنّــــــــــة عــــــــــزَّ مرقاهــــــــــا علــــــــــى الراقــــــــــي 
 

دياته كما حفل البيت الأول بتصريع بين لفظة " راق " ولفظة "ايراق"، وهذا ما أعطى للنص مذ ب
 : بقوله 10العطف" الواوّ في البيت وما زاد النص تماسكا توظيفه لروابط ، وتناسقا موسيقيا اانسجام

 وُدّي واشفاقيهم ـأهلا كراما ل    هاـكيف أنسى ديارًا قد تركتُ بو
 وصل + حالة قبليةوصل +                إحالة قبلية      + إ

الذي  الأمر، عن تلك الآلام الداخلية النفسية المتأججة،الأولى قد عبر الشاعر من خلال أبياته ف
لى إ، وهو الحال الذي لم يجده في ديار الغربة، لى تذكر أيام الخوالي في وطنه مع الأحبابإه أدى ب

لولا نصه الذي ، لم نكن أن نصل لتلك المعاني التي بداخل الشاعر، درجة أنه أصبح يطلب للنفس الصبر
 كشف عن سببهايو ، فما عبر عنه من ألم وحسرة في البيت الأول، تخضع للتناسق والترتيبكانت وحداته 

تلك الآلام  مخلفا وراءه، وقوفه عند ذلك العصر الذي تولى بذكرياته إلافما بقي له في البيت الأخير 
دة ومدى ولذلك نلحظ مدى التناسق الشديد بين وحدات القصي، رة التي كشف عنها في البيت الأولوالحس

بل حتى بحر القصيدة . ضوعليتمكن القارئ من الوصول لمحور المو ، انسجام بعضها مع البعض
 . عصفت حياة الشاعرسيط _ كان متناغما مع مشاعر الحزن والأسى التي ب_ال
 1نص " من وحي المنفى " لأحمد شوقي: _5

ـــــــــــــــح أشـــــــــــــــباه عوادي ـــــــــــــــائح الطل ـــــــــــــــا ن ـــــــــــــــاي  ن
ــــــــــــــا غيــــــــــــــر أن يــــــــــــــداً   مــــــــــــــاذا تقــــــــــــــص علين

ــــــــــا ــــــــــر ســــــــــامرنا رمــــــــــي بن ــــــــــينُ أيكــــــــــاً غي  الب
 

ــــــــــــــ  ــــــــــــــك أو نأســـــــــــــى لواديــــــ  نانشـــــــــــــجى لواديـــــ
ــــــــــي حواشــــــــــي ــــــــــت ف  ناقصــــــــــت جناحــــــــــك جال
 نــــــــــــــــاأخــــــــــــــــا الغريــــــــــــــــب_.وظلًا غيــــــــــــــــر نادي

 

أن يسكب مشاعر حرقة البعاد، والشوق للوطن  مد شوقي كذلك وهو في ديار الغربةويحاول أح
أنه  لى درجةإ، من آلام، ح بما يكتنزه بداخلهالبو ، وللأحبة مثلما كان حظ البارودي من الغربة أيضا
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كان الصاحب بن عباد هو الآخر رفيقه ، ليااكي وهو نوع من الشجر باشبياستأنس بنائح الطلح الب
 .للشكوى

وليست كالمصائب ، مصيبة اعترتهأنه ، يصاله للمتلقيإحالة مقامية نستنتج أن ما يريد الشاعر إوفي   
في  وقد تكرست الآلام من بداية النص. الوطن والأحبة وفرقة الأهل _الأم_ لأنها تتعلق بقضية، الأخرى

لذلك نلمح ، المعتمر بن عبادمثل في مخاطبة نائح الطلح مستحضرا في الآن نفسه أسلوب النداء والمت
آخر من  اويظهر ذلك في انتقاء أحمد شوقي القافية نفسها)النونية(، كما لمحنا تناص، من نصه اتناص
 مضيعها في اليعندما ألقت ر ، الشاعر صورة الأم للوطن كأم موسى ىن الكريم حين استدعالقرآ

 عندما ألقي بالشاعر في المنفى فلقد أنشد وقال:، الحال نفسه،وفارقته
 علــــــــــى اســــــــــم الله ت كفلنــــــــــا، كــــــــــأم موســــــــــى  

 

 وباســـــــــــــــمه ذهبـــــــــــــــت  فـــــــــــــــي الـــــــــــــــيمّ تُلقينـــــــــــــــا 
 

ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ      ثج   تح تخ تم تى تيچ ه تعالىوهو الخطاب نفسه نجده في القرآن الكريم نحو قول

ٿ ٹٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ  پپ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ

ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ چ وقال تعالى أيضا" 1 چ ڦڦ

2 چ ڦڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ
 

ثراء الرصيد اللغوي إوهذا ما يزيد في ، بين نشجى وبين نأسى افعلي القصيدة، استبدالا فينلمح كما 
وهو من ، حرف النونرار وتك، باستعمال المقاطع الصوتية المنفتحة اصوتي اانسجامكما لمسنا ، مللمتعل

 الحروف الخيشومية التي تحمل جرسا حزينا شديدا.
 بتجاورحرف الحاء مرة في قوله)نائح(، والأخرى في قوله )الطلح(.، آخر اصوتيونتحسس تناسبا

 أعطى السياق نغما حزينا بملامح الأسى. سين _الحاء(كما أن استخدام الحروف المهموسة )الشين _ال
 نا_موسى _اسم _وباسمه _ساري....مرنا_الجنس _تسقي)أشباه _نأسى _سا

 هي صيغة صرفية تفيد الجمع وتدل على كثرة المصائب والنائبات.، عوادينا()صيغة
 : كما أن أسلوب الاستفهام الغير حقيقي والمتمثل في قوله

 ؟ير أن يداً     قصّت جناح ك جالت  في حواشيناماذا تقص علينا؟ غ
فالشاعر لا يرغب ، من اليد التي تسببت في ذلك تفهامي على حيرة ويأسيدل هذا الأسلوب الاس
 في سماع قصة من يُخاطبه.
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فلقد تولّد من خلالهما جرسا موسيقيا ، كما نلمح تناسبا صوتيا _ بين لفظتي )نقص _قصّت(
 ت(.، ص، )ن، ق: حروف الآتيةمتأت  من قبل ال، خاصا

 بذكر المشبه وهي )اليد(، ي حواشينا( استعارة مكنية_شكل التناسق اللفظي المتمثل في )جالت ف
يستطيع بذلك ، فمن خلال هذا المجاز، فهو من قبيل المشبه به، نسان المتجولوالتي أخذت مقام ذلك الإ

 موطنه أُبعد عن الذيالمتمثل في الشاعر و ، المتلقي رسم صورة حية للذي اعتدى على حياة الآخر
والتي قلّ من ، متميزا مع هذه الصورة نصيا يتكون انسجاما كوبذل، للأحبةمرارة الفراق للأهل و  أُشربو 

 .كل الشعراءيتفنن في رسمها
من ذلك ماجاء بين  هم به التضاد للتنفيس على ذات الشاعر،أسولا نخفي في هذا المقام ما 

 1المصابينا ن يك الجنس يا ابن الطّلح فرّقنا    انّ المصائب يجمعنإف: في قوله، )فرقنا_ يجمعنا(
وحذف المشبه به ، )المصائب يجمعن( بذكر المشبه )المصائب(: استعارة مجازية مكنية في قولهنلمح _

 . لرسم صورة حية لما تخلفه النوائب والهموم، على سبيل التشخيص والتمثيل، نسان()الإ
احد يدور معجمي و لى حقل إ تنتمي والدلالات، نشاء وحدة معنوية متناسقة الأفعالإهم في كل ذلك سا

 قامت...(.، أغضت، فرقنا، رمى، جالت، عتداء والانتهاك)قصتحول الإ
والحروف ، كحرف النون المتكررة من المقاطع الطويلة اكما نلمح انسجاما صوتيا متولد

 بط بينهار التي يجمعها خيط عاطفي متين ي، ع الأبيات الأولىويظهر ذلك بالأخص في الأرب. المهموسة
 وما زاد الوحدة تماسكالى الأهل والديار إللعودة  ،ممزوج بالشوق والأسى مع بصيص أملفين الزن الدحال

ومنبع بؤسه للفراق الذي حلّ به ، أنها محل الهام الشاعر، ليثبت للمتلقي، تكرار لفظ "مصر " في القصيدة
 :2قوله نحو، منها
 قينا وان أغضت على مِقة     عيّن من الخُلد بالكافور تس مصرلكن 
وح يراوحُنا     مِن  ب رّ ، بنّا لُ  من ر  ي حان يغادينا، مصرفلم ن خ   تكرار)مصر(                      ور 

 نسي الوافي وباكينا إذانقضي حقّ ذاكرنا   فيها  مصرسع يا الى 
 لم ندر: أي الأم يّنِ  شاجينا     ه شجنا    أوّل لمصرذا حملنا إ
كأدوات الشرط ، ات فيما بينها، توظيفه لأدوات الربط المنطقيزادت من ترابط الأبي ومن بين الأدوات التي 

 : المتمثل في البيت الرابع والذي جاء فيه
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ــــــ ن ــــــا ف ــــــح فرّقن ــــــن الطل ــــــا اب ــــــكُ الجــــــنسُ ي  ي
 

ــــــــــــــــــن  المصــــــــــــــــــابيناإ   1نّ المصــــــــــــــــــائب يجمع 
 

نوية المعبرة عن أسى بين البيت والآخر حتى تشكلت الوحدة المع قوة ذلك الترابط اد التماسكوماز 
ن ا، اقتران أداة الشرط "ان" بحرف العطف الفاء للتعقيب: البعاد ، كان ما يجمع بين جنس الحماموا 
  .الجنسلكن ما يفرقهم هو  ،وهو الفراق، نسان هو نوائب الدهروالإ

 : يةجاء في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام طرح الأسئلة الآت 2،أبو ماضينص "أنا " لايليا  _6
 ؟على من يعود ضمير المخاطب والغائب _1
 ما أثر هذه الضمائر في بناء النص؟ _2
 حدد البيت واذكر السبب، تغير العائد عليه في ضمير المتكلم في موضع من مواضع القصيدة _3
 ؟3ليها الشاعر في الربط بين الأبيات في رسم مشاعره وأفكارهإي اهتدى _ ما أهم القرائن اللغوية الت4

، الوقوف عند أهم الضمائر الموظفة فيه، لى بعض مظاهر الاتساق والانسجام في هذا النصإوللوصول 
فلقد تلاعب الشاعر باستخدامه أنواع من ضمائر الشخوص ، ووظائفها، حالاتوبذلك تتضح أوجه الإ

متجرد للحالة لإعندما أراد او ، والذي يمثل المجتمع بأكمله، خاطب والمتمثل في القارئتخص الم منها ما
 يحيل إلى ذلكلى الضمير الغائب الذي إ ضمير المخاطب ليستند سحب منه ،من أفاضل خلق الناس

  .وهو منبوذ من طرف المجتمع، الظالم والمتعصب من الناس
بِ"من الضمير المتكلنجد الشاعر ينتقل        "انِّي لأغضبُ للكريمِ  م "ما كنتُ باللغاوي ولا المُتعصِّ
للمذنب ، لى سابقإحالة قبلية إففيه   سرّهفي  مقالُهو  شعورُهالغائب "حسبُ  المسيئ ضمير لى إ" ينوشُهُ 

قوله " ياليتني لم أذنب" في بلى ضمير المتكلم يتغير إفي خطابية مع النفس ،ثم ، العاصي في المجتمع
ساءة إي لا يقابله بلذوا، لى الشاعرإحيث أدرك الشاعر تأنيب الضمير للمسيئ الذي أساء  سادسالبيت ال
 : فيخاطب ذاته في مونولوج حي " ياليتني لم أذنب ".فكان البيت متكون من ثنائية ضميرية مشابهة

ـــــــــــــــــه  حســـــــــــــــــبُ  المســـــــــــــــــيئ شـــــــــــــــــعورُه ومقالُ
 

 .    4يـــــــــــا ليتنــــــــــــي لـــــــــــم أذنــــــــــــب : فـــــــــــي ســــــــــــرّه 
 

همت بشكل كبير في تناسق هذا النص أسمة هي التي مهالنص بقرائن لغوية كما استعان صاحب 
" رسما للذات أنا ولذلك كان عنوانه " ، نسانيةوأفكاره الإ، ليرسم لنا ذاته المتوازنة، والتماسك بين أبياته

 .نسانية واكتشاف خصائص المشاعروالأفكارمعاالإ
                                                           

 ص ن، رر الشعب الأدبييةمق ،المرجع السابق 1

 . 48ص  ،يةمقرر الشعب العلم. 72ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 2

 . 50السنة الثالثة، ص  ،مقرر الشعب العلمية . 74السنة الثالثة ص ،مقرر الشعب الأدبية 3

 . 48 ص ،السنة الثالثة ،مقررالشعب العلمية. 72ص   ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 4
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بالآخر، والمتمثل  لتركيبالتي تصل ا روكذا الج حروف العطفل وقد كثف الشاعر من توظيفه
 في قوله:

 حبُّ الأذية من طباع العقرب، ، لو أنّهُ خصمي"و أحبُّ كلَّ مهذّبو
 العطف    +     العطف       +              الجرّ 

 الوصل
 لي أن أردَّ مساءة بمساءة          لو أنني أرضى ببرق خلَّب

 الجر                  الجر                        
 الوصل            
 : التقابل والتضاد نحوبين العبارات والتراكيب  كما اعتمد الشاعر للتناسق

 أغضب للكريم  من دونه =/ وألوم من لم يغضب
 تضاد                 

   مهذَّبر ـيْ غَ  مُ لو أنّهُ      خصمي وأرح  و كلَّ مهذّبأحبُّ و
 تضاد                        

 تكتب  محاسنه وان لم أرىو     لا أرىمساوئه كأني  أرىو
 وصل   + احالة قبلية+ تضاد  + وصل

   لم أتقربمن صاحبي فاذا مشت    في عِط فه الغلواءُ  متقرب  
 تضاد، طباق                     

كبف سائرمن خلالي  أنافي معقل    ساكنمن ضميري أنا   التضاد            ي م و 
                 = عنوان النص   تكرار)أنا(                           

 الوصل
ويختصر معطياته من خلال ، صاحب النص في قافية نصه للفظ "أنا" يترجم العنوان تكرار

ويكشف . ي موكبالتراكيب الموازية المختارة )أنا من ضميري=أنا من خلالي/ساكن في معقل=/سائر ف
 . اعن النزعة الانسانية في أسمى تجلياتها ومعانيهاوصفاته
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 .1: للشاعر القروي )رشيد سليم الخوري("هنا وهناكّ _ نص 7
 حالة مقامية إالغربي  المجتمع العربي=  المجتمع

 علـــــــى صـــــــاحب المليـــــــون وارتـــــــدعواوا جـــــــود
 وأســـــــــــــــــــعفوه  بمــــــــــــــــــــا أيمـــــــــــــــــــانكم ملكــــــــــــــــــــت

 لٌ أمــــــــــــــ هوالفقــــــــــــــر يُزهــــــــــــــر فــــــــــــــي صــــــــــــــحرائ
ــــــز ت ــــــذي ع ج   جــــــوع التفــــــوس هــــــو الجــــــوع ال

 

ــــــــــــــــــة الط  له،فأشــــــــــــــــــدُّ الفاق  مــــــــــــــــــعُ عــــــــــــــــــن ع ذ 
 الله لا مــــــــــــــــالٌ ولا جشــــــــــــــــع واثــــــــــــــــم احمــــــــــــــــد

 الفـــــــــــزع هخيــــــــــرٌ مـــــــــــن المـــــــــــال فـــــــــــي جنّاتـــــــــــ
ــــــــــــع ــــــــــــدنيا ومــــــــــــا ت س   عــــــــــــن ســــــــــــدّه هــــــــــــذه ال

 

 حسان قد طبعوا        أين القلوب التي تروي الأكفَّ ندى  مات الذين على الإ
  ت مقامية )جودوا،وارتدعوا..( تعود على أهل الاحسان والكرم والفضيلةحالانلمح من النص توفر إ

بأن لايتخذ من الجود سلعة لتحقيق ، ذلك لأن الشاعر يخاطب أولي الفضائل بأن يقولوا له قولا حكيما
لله على عدم احمد يُ بعدها ، لذلك عليكم اسعافه بما جاد به ايمانه، أطماعه، فهو صاحب نفس انتهازية

 والمتسبب في ذلكبيات بين أجزاء الأ الفظي اشديد اتماسك نلمح لذلك ، حب المالفي ع والجشع الطم
 الجودالحدثين فالواو للجمع بين ، الوصلروابط كذا و ، حالات منها القبلية )وأسعفوه(الإ يالتناسق الشديد ه

حمد الله التصريح باخ  وهو بتر  بين الأحداثثم يليه الترتيب ، على صاحب المليون مع الوقت نفسه اسعافه
 . على تلك النعمة

 الله لا مالٌ ولا جشع واكم     ملكت     ثم احمدأيمان  بما    فوهوأسع
 وصل+احالة قبلية+احالة قبلية         وصل + احالة قبلية +وصل

 تكرار                                                             
 في قوله " حذفود كما نلمح وج

 جشع يعتريكم  تقديرها لا مال يمتلككم ولا      لا مال ولا جشع 
بواسطة الضمائر المتصلة . التركيب بالآخرتناسق إلى هو المتسبب في ايجاد ما يؤدي  الحذفلكن ذلك 

 :2الاتساق والانسجام في تركيب فقرات التص"الآتي والمنفصلة أيضا ولهذا جاء في فقرة "أتفحص
 على من يعود ضمير المخاطب في النص؟ -
  ؟نص؟ماالسببهل تغير العائد عليه في ثنايا ال -
  ؟ما سبب انتقال الشاعر من مخاطبين الى مخاطب -
 . كثرت التقابلات في هذه القصيدة كيف تجسّدت في النص؟ مثل لذلك -

                                                           
 .77ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 1

 . 79ص ،المرجع نفسه 2
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  ؟في النص الأمرماذا أفاد تكرار  -
 خصائصه بالاستشهاد. براز بعضلل مع إماالنمط الغالب على النص؟ ع -

عاد ضمير فقد ص وانسجامه، تساق النخدمة لا ،ولذلك قد وظف الشاعر الضمائر المخاطبة
نسان ثم عممه مع ضمائر المخاطب للإ، المخاطب في النص على أفراد المجتمع الغربي بصفة أخص

 ل الناس بالفضيلةوسبب هذا الانتقال في الاستعمال مرجعه لرغبة الشاعر في أن يتحلى ك، بصفة عامة
والدعوة من جديد من قبل أقلام وضمائر ، لرذيلةتغمره ا، فهو تصوير حي لمجتمع، والتخلي عن الرذيلة

 لليقظة .حية _من قبيل الشاعر_ 
 :1تجسد نظام التقابل في هذا النص بالأخص في قوله 

 أمــــــــــــــلٌ  صــــــــــــــحرائه فــــــــــــــي يُزهــــــــــــــر والفقــــــــــــــر
 

 الفـــــــــــزع جنّاتـــــــــــه فـــــــــــي المـــــــــــال مـــــــــــن خيــــــــــرٌ  
 

 أمل /فزع ، صحرائه /جنّاته، قر/المالبين الف
 : 2وكذا قوله

ـــــــــــــــــى أ ـــــــــــــــــوا عل ـــــــــــــــــابهم ضـــــــــــــــــربواإذا تولّ  حب
 

ـــــــــــــابهم ضـــــــــــــرعوا  ـــــــــــــت لهـــــــــــــم أرب  فـــــــــــــان تجلّ
 

 ضربوا /ضرعوا ، أحبابهم /أربابهم،  تولوا/تجلتالتقابل بين 
 ضربوا و ضرعوا بين ، جناس ناقص، كما نلمح وجود تناسق صوتي

خلق نمطية أمرية متميزة في وقد أدى ذلك  إلى ، مرالأتعمد الشاعر من تكثيف أفعال  اكم
 دع ـ، أحمدوا، أسعفوه، وارتدعوا، جودوا): تناسق أمري فيما بين الأبيات نحوجود لى و إالقصيدة أدت 

 ..(. ،راقب
ولذلك غلب على النص النمط الحواري مع ، نسانية عامةية الحث والنصح للإالأمر وفائدة هذه الأساليب 

 . له عيوبه ليوضحي بالأخص المجتمع العرب
 3ول:نص "منشورات فدائية " لنزار قباني يق _8

         لن تجعلوا من شعبنا                    
.. ر   شعب   هنود حُم 
 فنحن باقون هنا..

                                                           
 .77ص ،ابقالمرجع الس 1

 ص ن. المرجع نفسه، ،ينظر 2

موسوعة الشعر العربي   ،منشورات فدائية على جدران إسرائيل،الديوان ،نزار قباني . 95 ،94ص  ،السنة الثالثة ،ينظر، مقرر الشعب الأدبية 3
 صباحا  9.00سا  ،م2018أفريل  28يوم  ،،http://www.adab.com،العالمية
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 في هذه الأرض التي تلبس في مِعصمها
 اسوارةً مِن  ز ه ر  
 فهذه بلادنا..

ر    فيها وُجدنا مُن ذُ فجر العُم 
 وكتبنا الشعر  ، وعشقنا، يها لعبناف

انها   مُش رّشون نحن في خِل ج 
..حش مثل  يش البحر 

 مُش رّشون نحن في تاريخها
قُوقِ   في زيتونها ، في خبزها الم ر 
ف ر    في قمحِها المُص 

 مُش رّشون نحن في وِجدانها
 باقون في آذارها
 باقون في نِيس انِها

 باقون كالحفرعلى صُل بانِها
 في نبِيِّها الكريم، في قرآنها..باقون 

                             وفي الوصايا الع ش ر             
 .وبينكم..لا ينتهي بِع ام                                                          . ما بيننا

 لا ينتهي بخمسة ..أو عشرة ..ولا بأ لفِ عام  
 صيام  طويلةٌ معاركُ التحريرِ كال

..  ونحن باقون  على صدورِكُم 
 ..  كالنَّق شِ في الرُّخام 

 قرة "أتفحص الاتساق والانسجام في النص " لهذا الدرس الآتي:في فجاء 
 . وضح ذلك بأمثلة، ثبات والنفي_بنى الشاعر قصيدته على الإ

 . لى ماذا يوحي ذلكإهات أمثلة، وبين . _عنصر الزمان والمكان بارز في النص
 . التمثيلما هدفه من ذلك ب، (و))الآخر(( في أكثر من سياق(ر الشاعر عن ))الأنا_عب

وبين أين المسند والمسند اليه في ، هات مثالا لكل نوع. سمية_نوع الشاعر بين الجمل الفعلية والجمل الإ
 . كل جملة

الأخير المقطع  



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

171 

 

متأججة ، ية حادةالمذكور أدناه بأن النص عبارة عن نبرة خطاب 1حسب تحليلنا للنص من خلال الجدول
 :2لذلك كثف من قوله، بقاءواصرار كبير من أجل الصمود وال، ضد المستعمر الغاشم

 آذارها في  باقون
 نِيس انِها في باقون

 الحفرعلى صُل بانِهاك باقون
 نبِيِّها الكريم، في قرآنها.. في باقون

 تكرارواصرار                                                        الأرض )فلسطين(
، وهذا في للاحتواء( في الأرض _فلسطين _، وما زاد النص تماسكا توظيفه لأدوات الربط )حروف الجر

 باقون__ بتكرا لفظ للدفاع عن أرض الوطن، الخطابية حاول الشاعر اثباته من خلال نبرته ما
..باقونَ ونحن    على صدورِكُم 

  ..  كالنَّق شِ في الرُّخام 
مستعينا ، ونفي ذلك الحق عن الصهاينة، تصب بلده _الشعب الفلسطينيفنلمح اثبات حق للشعب المغ

 : بالجمل الشرطية
 فسوف يأتي عمرو .. قتلتم خالدًاذا إ

 سك نصيأداة الشرط+جملة الشرط+الرابط+جواب الشرط الغير جازم =تما
وكلها ، التاريخيشهده  يزمانآخر الذي يعده أرضه، و  يسمية للوصف المكانإجملا الشاعر _ كما وظف 

 :3تساق النصي نحو قولهالإ أدوات مساهمة في
 فنحن باقون هنا..

 في هذه الأرض التي تلبس في مِعصمها 
 والوطنتفاعل مكاني مع الأرض          اسوارة من زه ر                                               

 فهذه بلادنا...
ر  فيها وُجدنا  مُن ذُ فجر العُ   مع الأرض والوطنتفاعل زمني                           م 

 في نيسانها باقون
،لا بدّ أن تدور  .. عقارب الساعة ان توقفت  

 
                                                           

     . وما بعدها 294ص ،ملحق الدراسة (،05رقم ) الملحق،ينظر 1

 . 94ص ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 2

 ، ص ننفسهالمرجع  ينظر، 3

 احالة قبلية
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 : الجمل الاسمية (1
 شهيد  المسجد الأقصى

 المسند        المسند اليه
 في باطن الصخور يبقى  الماءفـ

 وصل+المسند اليه+المسند
 الجمل الفعلية: (2
 الى الحساب العتيق   هُ نظيفُ 

 المسند+المسند اليه
 اً مِن المرات..آلاف يموت
 ()ضمير مستترتقديره هوالمسند اليه    المسند
يخبرنا بحالة الأقصى ل، يوالزمان يكانلوصف الملسمية فاستعمال الشاعر_نزار قباني _ للجمل الإ      

 ر والمستقبل.في زمن الماضي والحاض. المغتصبة من قبل الصهاينة
والتي اختصرها في ، أي فاعلية المقاومة الفلسطينية أما توظيفه للجمل الفعلية مفاده خلق فاعلية الحدث،

 لفظ " باقون".
 :1 نص الانسان الكبير لمحمد الصالح باوية _9

 كبير انإنس أنا
 قال شعبي يوم وحّدنا المصير

 . هنا بحر وأمطار سخيّة . أحبس السُحب  
 ة طفلٌ لشعبي وصبيّه.. وربيع صاغ

 أوقف اللحظة   أنا لحظة كبرى غنيّه
 لم تزل تنثر في الكون حكايا  وهدايا عربيه

 :2جاء في فقرة "أتفحص الاتساق والانسجام في فقرات النص"
 حدده وبين دوره في اتساق النص.، كثير من المقاطع _ساد الضمير المستتر في

 : _وردت في النص العبارة الآتية
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 (، عين الرابط وعلى من يعود الضمير ))أنا((.(نسان في عروق عربيةلإسكت الطير فأنا خلجة ا))أ
 أحبس السحب، أطفئ النيران، أسكت الطير(؟، الآتية:)أوقفي الأمر_ما دلالة أفعال 
ز لى أي مدى وفق الشاعرفي ابراإ، ة في هذا النص مثلت لنا طابع البيئة العربية الجزائرية_اللغة الشعري
 هذا الطابع؟

ولكن بلغة تخلقها التجربة ذاتها(( ما المقصود باللغة الجاهزة ، _))صالح باوية لا يكتب بلغة جاهزة
 وماالفرق بينها وبين اللغة التي تنبع من التجربة؟

 ؟أين يتجلى ذلك، ك صورة عاكسة لطموحات صاحبه_ النص الذي بين يدي
 . 1رضه لمعانيه_ حدد المنهجية التي اعتمدها الشاعر في ع

أحبس ، أوقفي :الأمرانطلاقا من جملة الأسئلة  المطروحة نستنتج أنه وردت الكثير من أفعال 
تعكس ذات السحب، أطفئ النيران، أسكت الطير، في النص بل شكلت مساحة خطابية صارمة وحادة 

خلفت  التي، مكيف لا والوضع متعلق بالثورة على العدو الغاش، الشاعر لغيرتها على أرض الوطن
فالنص هو سرد لأحداث . نسان كبيرفهو بذلك إ، العربي، الدولي، نتصارات محققة على المستوى الوطنيا

 ة نحو:غة جديدة شاعرية على نحو الشعراءالمجددين بتوظيف لغة رمزيبل، ثورة مظفرة
 أنا إنسان كبير 

 قال شعبي يوم وحّدنا المصير
 خيّة . هنا بحر وأمطار س. أحبس السُحب  

 وربيع صاغة طفلٌ لشعبي وصبيّه.. 
 أوقف اللحظة   أنا لحظة كبرى عنيّه
 من ضلوعي من دمي عبر الجزائر.

 من خطى طفل جريئ يحمل المدفع في أرض الجزائر
 سخيّة  . هنا بحر وأمطار. أحبس السُحب  

 في دمي كنز السنابل
في ، لا أن تشاكل التجربة الشعوريةإتأبى ، لغة ترفض أن تكون جاهزة مثلها مثل لغة التقليدفهذه       

 ليصرخ للعالم، ضد وطنه المغتصب، تختصر انفعالات ثائر، حُلة جديدة من تكديس لمشاعر جياشة
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في دمي ، أحبس السحب، لغوي ثري)من ضلوعيمعجم فالنص هو  وبأنني بحق انسان كبير،، بأني هنا 
 ا قلب بركان جريئ  للأساطيل العتيقة )أن ه تميزا رمزيتهكنز السنابل.....(، وما زاد

 .... وعصارات متاعي، سماء وتراب، ، قبضتي هذي
 وبقلبي ثورةُ تمتص معنى العاصفات

 (توقظ الأرض بفأس ولهاة
 : بتقرير لحقيقة معلنةاستهلها ، فالنص صورة عاكسة لطموحات شاعر

 : قال شعبي يوم وحدّنا المصير
 .... نسان كبيرإأنت 

 نسان كبير.إ: ويثبت للعالم بأنه حقا، نسان وجودهلتفصيل دقيق لكيفية تحقيق الإ اليعمد بعده
 : فكانت كالآتي، هذا النصفي  الموظفة  أما بالنسبة للوجهة التركيبية للجمل

 كبير نسانإ أنا
 ه +مسند+فضلةمسند الي

 مبتدأ   + خبر + صفة
 شعبي يوم وحّدنا المصير قال

 ةمسند +مسند اليه+فضل
 مفعول فيه)شبه جملة(. فعل + فاعل+
والمتعلم ، الذي يسمح للمتلقي عامة الأمر، النص ثري بالتوظيفات اللغوية الرمزية والمجازية عموما

 للهدف الأساسي من النص. ولعليه الوصومن ثمة يصعب ، خاصة بفتح باب التأويل على مصرعيه
 بينها.ه د على قيمته بين سائر المخلوقات وعلو منزلتلتأكيلكما أن تكرار لفظ "الانسان الكبير"في النص 

 نسانية"حاول الشاعر في هذا النص أن يرسم لنا لوحة فنية عن الثورة الجزائرية بقيمها الإ فلقد
لى حد إبلغة مثلت طابع البيئة الطبيعية الجزائرية ، الحربوليس من المصادفة حين جمع بين الحب و 

هو عالم ، الربيعي ))ان العالم الذي يشغل الشاعر، ويستوعب تجربته الفنية يقول عنه الناقد محمود، بعيد
ه الوطن والانشغال الشديد بهموم البيئة التي يضطرب فيها إن، لا يستطيع أي فنان مكترث أن يتجاهله

ه التبشير بالحرية والبحث الدائب عن العناصر الأصيلة التي تشكل إن، أبناء هذا الوطنالانسان بين 
 1"....(. انه الوعي الكامل بمشكلات الماضي والحاضر والمستقبل، شخصية القوميةال
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 : 1نص" أبو تمام " لصلاح عبد الصبور_10
 الصوت الصّارخُ في عمّوريّه

 لم ي ذ ه ب في البرّيّه
 يّ الثائرسيفُ البغداد

 شقّ الصحراء  اليه... لبّاه
 حين دعت  أختٌ عربيّه

 وامعتصماه
 تفيد المكانية )احتواء( الوصل "في"                      ت  الصارخ   في طبريّهالصو  لكن

 الاستدراك والربط بين الماضي والحاضر                                          لبّاه مؤت م ران
 تكرار()                       الصّوت الصارخ  في وهران  لكن

 . لبته  الأحزان
 ء في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في النص ":لذلك جا

 _ما سبب تكرار الشاعر لفظة ))لكن(( في ثنايا القصيدة؟
أهميتها في بناء  وما ؟ما المعنى الذي أفادته ))في(( في هذه الجملة، ((_ ))في موعد تذكارك يا جد

 ؟النص
  ؟( عند قول الشاعر ))...أو يسقيك رضا(((_ماذا أفادت ))أو

 . ((رب ))الجد(( في قول الشاعر ))أبو تمام الجدُ حزين_أع
 .2ماذا أفادت ))وا(( في هذا السياق؟، _))وامعتصماه((

من الماضي وبين زمن وقد استعملت للسبب نفسه في هذا  النص للمقارنة بين ز ، فلكن تفيد الاستدراك
 الحاضر.

 :لمكان في قولهجملة للاحتواء في اأما المعنى الذي أفادته " في " داخل ال
 ))لكن الصوت الصارخ في طبريه((

 (())في موعد تذكارك يا جد وتفيد احتواء في الزمن عند قول الشاعر:
 : ي قولهيظهر ذلك ف، وقد أفادت ))أو(( التسوية بين ماقيل قبلها وما جاء بعدها
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 فرحا  لا يسقينايومُك 
 تضاد               رضا  يسقيك أو

               ة ـــــــللتسوي
العطف  قد ساهم ذلكف، من أبي تمام مرفوع أو بدل عطف بيان: الجدعراب "أبو تمام الجد " إأما 

 . دل"أو عطف البياننشاط القواعد بعدها درس "الب ولذلك جاء موضوع، "، في ترابط النص وتماسكه
 لحصرة للنجدة "وامعتصماه"" وا" للنداء، بل أكثر من ذلك في موضع الألم واالشاعر استعمل كما_

ه(بقيادة 224) نطلاق من التاريخ العربي، باستهلاله بفتح عموريةالإحاول صلاح عبد الصبور 
تدعى في نصه دة )توفلس(، لذلك اسالمعتصم بالله الخليفة العباسي وانتصاره ببراعة على جيوش الروم بقيا

 سيف البغدادي بقوله 
 سيفُ البغداديّ الثائر

 1اء  اليه... لبّاهشقّ الصحر 
نص الشاعر أبي تمام في وصفه لفتح عمورية  وبيننص صلاح عبد الصبور  بين اكما أننا نلمس تناص

 :2))فتح الفتوح((، لذلك استدعاه في نصه بقوله
 دّ في موعد ت ذ كارك يا ج  

 وصل                                         يلقى الأبناءُ الأبناء
ن   أفاويق  الأنباءي تعاط و 

 والسيفُ المُغ م دُ في صدر الأخت العربيّه
 ما زال يشقّ النّه د ي ن

دُّ حزين لا ي ت رنّم  وأبوتمام الج 
 قد قال لنا ما لم ن ف هم

د ط   ي ناهوالسيفُ الصّادق في الغِم   و 
ويَّه  ية )الأبناء(احالة قبل                                    وق ن ع نا بالكتب الم ر 

محددا مكانه في ، فلقد استهل الشاعر نصه باسم الفاعل "الصارخ"، فهو صوت وفي الآن نفسه "صارخ"
فتح ) ازمني قارئ تفاعلامما يولد في ال، والمتمثل في "عمورية"، أعز مكان للحضارة العربية الاسلامية

 . وهران(، )طبريةللحدث في الوقت نفسه اومكاني (ه 224عمورية 
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 :1طه حسينلنص الصراع بين التقليد والتجديد  _11

بين والتجديد في  بين الغلوالشباب يقومون  مقاما وسطا  " وكان أدباءجاء في متن النص الآتي:       
ولكنهم لا ، لا ينحرفون عنها ولا يعنفون بها، العربية الفصحى يستمسكون بالللغة، في المحافظة الغلو

، ون على قواعدها، ويستبيحون لأنفسهم  أن يثوروا على المعجمات القديمةيفسدون أصولها، ولا يخرج
ويبتكرون ما يحتاجون اليه  من ألفاظ لا يجدون  بذلك ، قرن الثاني للهجرةالتي وقفت باللغة العربية عند ال

ن فمن حقهم  أ، لا يتحرجون  من أن هذه الألفاظ ليست مسجلة  في هذا المعجم القديم أو ذاكو ، بأسا
ثم ، ومن الحق عليهم اذن أن يغنوها ويضيفوا اليها من جديد الألفاظ ما لم يكن فيها، يس خَّروا أنفسهم للغة

ون  من الأساليب ما يلائم وانما يصطنع، يثوروا كذلك  على أساليب القدماء  في التعبير الشعري والنثري
في  وهم رغم ثورتهم هذه  لا يُف رِّطون، وما تثيره في نفوسهم  من العواطف والخواطر والآراء، حاجاتهم
يمضون في احيائه  يرونه من كنوزهم النفيسة  التي لا ينبغي التقصير في رعايتها ، وانما يحفظونه، القديم

فالنص يفرض تماسكه ومما جاء من تدليل على ما .2"ميعايانتها من الضياع والفساد جوحمايتها وص
  نذهب إليه الشواهد الآتية:

الصراع بين التقليد والتجديد طه  (: يوضح أهم مظاهر الاتساق والانسجام في نص04رقم)جدول 
 :حسين

التضاد

والتقابل
التكرار

أو الوصل

الفصل
الإستبدالالإحالة

الغلو بين

في

التجديد

وبينالغلو

في

المحافظة



فيبين الغلو

ا بين ولتجديد

الغلو

فيالمحافظة

ينحرفون_لا

عنها

 يعنفونولا

بها

 الغلو فيبين

ا بينولتجديد

الغلو

المحافظةفي

بااللغة يستمسكون

الفصحى العربية

هالاينحرفونعن

هاولايعنفونب

على تعود )الهاء(

العربيةاللغة

الفصحى

احالةقبلية

جميعاياعوالفسادالض





 لاولكنهم

يفسدون

لاوأصولها،

يخرجون

علىقواعدها

لاو لكنهم

دونيفس

 لاوأصولها،

 علىيخرجون

قواعدها

هذاالمعجم

احالةبعدية

الفصحى العربية باللغة يستمسكون ولا، عنها ينحرفون لا

أصولها، يفسدون لا ولكنهم بها علىيعنفون ولايخرجون

المعجماتويستبقواعدها، على يثوروا أن  لأنفسهم يحون

القديمة القرنا، ،لثانيللهجرةالتيوقفتباللغةالعربيةعند

بأسا.بذلكويبتكرونمايحتاجوناليهمنألفاظلايجدون
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لتأكيد كلامه وخلق ، وأحيانا تكرار المعنى دون اللفظ، بتكرار ألفاظه ومعانيه تميز نص طه حسين       
 :بالأخص مع توفير روابط الوصل نحو، شديد في بنية النصتماسك 

أي ، فلقد كرر لفظ )الغلو(، "في المحافظة الغلوبين و  لتجديدافي  الغلوبين يقومون مقاما وسطا " _
 : كما كرر المعنى دون اللفظ للهدف ذاته نحو، أو الإغراق في القديم، غراق في التجديدالمبالغة في الإ

 الأمر: فعدم الفساد هو نفسه عدم الخروج عن "ن أصولها، ولا يخرجون على قواعدهاولكنهم لا يفسدو "
 هي قواعد أيضا. والأصول

حيائه يرونه من كنوزهم النفيسة التي لا ينبغي التقصير في رعايتها وحمايتها يمضون في إ" 
ذلك فهي مرادفات ك الصيانةوهي  الحمايةهي  الرعايةوصيانتها من الضياع والفساد جميعا"، كما أن 

طناب كيف في الإغراق لإوهذا هو أسلوب الكاتب طه حسين ا، الفسادهو نفسه  لضياعوا. لمعنى واحد
 . " أنا رجل ثرثار بطبيعتي ": لا وهو القائل

ن طه حسين زاوج بينهما فإ: على الجمل الفعلية اعتمادهسمية أو _أما من حيث توظيفه للجمل الإ
أخذ الذي ، كان يأتيهم من الأدب العربي القديم" وأما الآخر نس للجمل الفعلية حين موضع السرد استأي ف

أن تلك الخصومات ولعلهم يذكرون ، منذ أواسط القرن الماضي، يطر على النفوس والأذواقيحيا ويس
 .1"كانت خصبة فعلا 

ين الجديد سمية في وصف ظاهرة الصراع بين القديم وبعلى الجمل الإطه حسين _ وكثيرا ما ركّز 
 . 2"أو ذاك ، نحو: " أن هذه الألفاظ ليست مسجلة في هذا المعجم القديم

مع توظيفه لروبط  ،طناب فيهلكثرة الكلام والإميوله و ، لنص وجه عاكس لشخصية طه حسينفاا       
للغة العربية الفصحى  لا اب"  يستمسكون : نحو وقد أدى كل ذلك إلى تماسك النص العطف والجر

 يستبيحون، و قواعدهاعلى ولكنهم لا يفسدون أصولها، ولا يخرجون ، لا يعنفون بهاو ون عنها ينحرف
لكن مايحسب ولا بالتضاد،  ، لذلك  لم يكترث  بالحذف ، 3"المعجمات القديمة علىلأنفسهم  أن يثوروا 

 والتجديد في منهجه ولفظه....، هو خروجه عن صرح القديم، للكاتب
 :ل: لزوليخة سعودينص " الجرح والأم _12

ومن حيث الزمن ، الحدثتمر كل قصة من حيث  جاء في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في النص
 زمن ما قبل التحول _زمن  التحول _ زمن ما بعد التحول.: بالمراحل الآتية
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 في هذه القصة معتمدا على )بداية الأحداث(.، بناء على ذلك حدد زمن التحول
حاول أن تحدد مضمونه )معانيه وأفكاره( وكيفية القول ، ...يا سمينة. كانت ياسمينة: طعليك هذا المقإ_
 . نمط الخطاب _التراكيب_المعجم _ البلاغة _مقصد المؤلف( ثم ابد رأيك فيه)

ذكرالعبارات  الدالة أ، الوظيفة المرجعية والتي تتحقق بالتركيز على السياق،_ من الوظائف الثانوية للغة 
 . لكعلى ذ

 وبين العنوان علاقة قوية؟ استدل على ذلك من النص.، _هل تجد بين مضمون النص
 . علل ذلك فهل تجد تجديدا في هاتين التقنيتين؟، الكاتبة بين الوصف والحوار _نوعت
أي التأثير في المتلقي والاستحسان ، ذا كان معيار الانسجام في النص يتحقق من خلال القصديّةا  و       
أن المتلقي للنص هو الذي يتولى بناءه ، هل معنى ذلك، يل النص ليندرج في عالم المتلقيأي تأو 

 انسجامه؟و 
 ؟..التي تكررت في هذه القصة. ليك هذه النقاط المتتاليةإ_ ماذا تمثل بالنسبة 

 . يرتبط بالروافد ومقتضيات الجنس الأدبي، النص كائن بذاته وكائن ثقافي أن _ يقولون
 1: الثقافية التي اعتمدتها الكاتبة في هذا النص حدد الروافد
لى إليصل ، مظاهر الاتساق موجهة للمتعلم البحث عناللملاحظ عموما على طبيعة الأسئلة فا

 : 2ولذلك كان سير الأحداث المعالجة في القصة كالآتي. النص ودلالاته انسجامه مع معاني
تصرخ في ، من البرد والخوف و أمعاؤها الفارغةترتجف ، هناك في زاوية الشارع المهجورة " كانت

 زمن ما بعد التحول.                ...."      شبه عواء  لا يسمعه أحد سواها
 ....رائعة روعة النخيل الباسقة  في ترابها . " كانت ياسمينة جميلة جمال الضحى في قريتها

 . من النخيل ومن الماء يحسن عمل كل شيء.، أحمد وهو فلاح قوي  من أبناء عشيرتها
 . ومن الغذاء..                       زمن ما قبل التحول

كان  ..فرنسا: لى البلد الغريب الذي لا يعرفون عنه شيئا سوى الاسمإرحل أحمد فيمن رحل " و 
 زمن التحول              ... يضحك في فرحة وهو يودعها  ويحدق  في عينيها الجميلتين

عامين عودة أ حمد دون جدوى..كبر خلالها الطفل والطفلة فأدخلتهما  الكتَّاب لأنّ  طيلة وانتظرت
 .... كان يرسل لها في كل شهر حوالة  تعيش بها حياة مترفة أمام باقي القرية أحمد

                                                           
 . 209 ،820ص  ،مقرر الشعب الأدبية، السنة الثالثة ،السابقالمرجع  1
 ومابعدها.204ينظر،المرجعنفسه،ص2
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. بالخير وبالنور وأن لا أحد فيها يعثر أو يجوع هناك وراء البحر في تلك الدنيا التي تعدها مليئة
ي وحتى العمل الذ ..د  انهم يسكنون أكواخ القصدير، وقد لا يجدونها فيبيتون  على الأرصفة.يقول أحم

 يعثرون عليه بعد تشرد طويل...
وأرسلت جوابات كثيرة لكنها لم تعد تتلقى منه أي رد، حتى جاءتها ذات يوم رسالة قالوا لها أنها من 

. د استشهد وهو يؤدي واجبه  في سبيل الجزائرتقول الرسالة الخطيرة ان أحم ..أصحابه هناك في فرنسا
 . وهزتها الفاجعة ..

. حتى اشتعلت في القرية الآمنة على حين غرة معركة دامية، عها الحادثةوما مرت أيام بعد سما
وفي جنون الخوف الذي تملكها  لم تعد تعرف  عن  .....وبعد ساعات أصبح كل شيء فيها يلتهب

...فجرت نحو الجبل  جرت حتى سالت الدماء من قدميهاولما وصلت شيئا ولا عن أمها العجوزطفليها 
كانت النيران ما تزال تلتهب ملتهمة الأخضر واليابس فيها..وتذكرت فجأة ، لى القريةلى القمة المشرفة عإ

فلطمت وجهها وأخبرها أحدهم أنه رآهما تحت الأنقاض يحاولان الفرار  ..ولديها البقية الباقية من أحمد
ة النار تمتد الى البشع، وألسن وتجسم لها المنظر .ينما النار تسد عنهما الطريق بمزيد من الدخان والغبارب

 أبعد نقطة في القرية تأكل وتأكل دون توقف.
بين الجموع من جدبد تتدفق ولم يطل الزمن بياسمينة حتى أشرقت الشمس ذات يوم رأت فيه نفسها 

وتزينها الأعلام الخضراء اليوم ونسيت نفسها  ..تي روتها الدماء من قبلالساحة ال عبر الساحة الحمراء..
 ..وضياعها وطفليها

كانت ترى في كل السواعد ، وهتفت مع من يهتفون وركضت مرة أخرى مع الجموع في كل مكان..
يهتف في كل العائدين ترى أحمد وهو يلوح من بعيد بالعلم و  ..السمراء التي امتدت الى العلا بالأعلام

 نهاية زمن التحول                  ."للفجر 
 ةوما دلنا على ذلك البنية السردي، حتلال الفرنسيإبان الاة واقع الأسرة الجزائرية تختصر القص

 تمثلت في: 
 .الجرح والأمل: لزوليخة سعوديقصة  في وفنياتها ( يوضح البنية السردية05)جدول رقم 

 العقدة الشخصيات الأحداث
ر الزماني الاطا

 والمكاني
 زواج ياسمينة بأحمد وانجاب الأولاد.
اسمينة في _سفر أحمد الى فرنسا وتورط ي

النفقة على أولادها، رغم محاولة أحمد في بداية 
وصوله لفرنسها بمساعدتها على النفقة على 

  .أم الأطفال، مينة البطلةياس
 . أحمد زوج ياسمينة

 _الأطفال.
 _الأم العجوز.

تبدأ بسفر 
أحمد استشهاده 

 . مع الأطفال

الحرب  زمن
والثورة في 

 . 1954الجزائر 
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 أطفاله.
 _استشهاد أحمد وانقطاع الأخبار عن ياسمينة.

هاد الأم _اندلاع الحرب في الجزائر واستش
، وبالتالي جنونها، وأطفال ياسمينة، العجوز

 وترقب الأمل في ساحة التحرير.

 : ح والأمل لزوليخة السعوديالجر : البرنامج السردي في قصة_ 1
في السفر فهو رغبة في التغيير الداخلي عند رغبة أحمد ، ويبدأ بداية التحول في القصة: التحريك_ 1

 . واجبه اتجاه وطنه، ومع محيطه الخارجي، في نفسه
ومتابعتتها ، وتتمثل في قوة تحمل ياسمينة لتخطي الآلام والمصائب التي ألمت بها :الكفاءة_ 2
 . يرتها في الحياة بالأمللمس

 . للوطن أهم حدث منجز حققته القصة هو استشهاد أحمد تضحية: نجاز_الإ 3
 . : هو الاشهادة بصنيع أحمد البطولي_الجزاء4

 .رائعة روعة النخيل الباسقة  في ترابها ..... جميلة جمال الضحى في قريتها ... المقطع " كانت ياسمينة
وسفر أحمد ، تقرار التي كانت ياسمينة تعيشها مع أبنائها في القريةوصف حالة الاس :مضمون النص

 . أولادها تربية حسنةة جعلها تحرص على تربي
الألفاظ ، والتراكيب البسيطة على بنية النص، سيطرت لغة السرد كيفية الخطاب(::)كيفية القول

جميلة  التي تجمل المعنى نحو مع استعانتها ببعض الصور المجازية، مستوحاة من الواقع البسيط المعاش
 .بهارائعة روعة النخيل الباسقة في ترا ،جمال الضحى في قريتها
وكفاحها من ، : تصوير حالة المرأة الجزائرية ابان الاحتلال ومعاناتها مع الوضعالمقصدية للنص

 . وفي سبيل الوطن، أجل العيش
"وبين الفينة والأخرى يلسعها : اق من ذلكوالسياق هو الذي يحدد ذلك السي، لها وظيفة مرجعية اللغة

  .سوط يمتد من كلمة عابر يسأل في برودة وبلاهة
بينهما يفسره سياق  تغريضفهناك : مضمون القصةوبين  العنوان_تظهر هناك علاقة وطيدة بين 

وكل وتظل مكانها واقفة، كتمثال يتحدى الزمن،  فالجرح: يظهر في الوقفة النصية الآتية قولها: النص،
 . عواصف الطبيعة، وتتحدث نظراتها الفارغة عن لا وعي يسكن ذاتها الخائفة

 ..ن أحمد استشهد وهو يؤدي واجبه في سبيل الجزائرأرسالة الخطيرة " تقول ال



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

182 

 

ولا عن أمها العجوز ، لم تعد تعرف عن طفليها، وفي جنون الخوف الذي تملكها، وتمزق قلبها الجريح
 .شيئا

اسمينة حتى أشرقت الشمس ذات يوم، رأت فيه نفسها بين الجموع من جديد تتدفق ولم يطل الزمن بي
 الحمراء.عبر الساحة 

في عزم الرجال على بناء الغد ، "لقد عاد القتيل اليوم، عاد في أغنيات النصر في ابتسامات الأطفال
 ..الأفضل
من  اضمار يخلق نوعفي هذا النص، وما يبرر ذلك هي نقاط الحذف، وهذا الإ لحذفا كثركما  _

 : الانسجام مع المتلقي لاتمام ما ينقص بتأويل منه مثالنا على ذلك
 ...فالحذف من مثل المؤلمة، الحزينة ..." مثل هذه المناظر البائسة

 الحذف أرويها وقصيها لنا  ...وقصتك أنت ماهي
 1...فاقدي العقل، ..الحذف في التائهين.امتلأت مدينتنا بالمجانين

 ..لى زمن آخرإهو بمثابة قفزة على الزمن  فالحذف
  2"لمحمد شنوفي لى قرية الطوبإنص " الطريق  _13

وما ، مظاهر الاتساقالذي جعلنا نقر بأهمية  الأمر، يتميز هذا النص بجملة من المميزات النصانية
 وآلياته. للإنسجام النصي مواز من خلقساهم به ت

فالأحداث لا تنم عما ، ب " بمضمون النص لا تبدو بارزةلى قرية الطو إعلاقة العنوان "الطريق 
ت أهالي القرية مع المستعمر الفرنسي وما ينجر عنهم من أوامر فكانت مجرد وقفا، يحتويه العنوان

ذلك سنجيب على  ولتوضيح، والجوهر من القصة، لكن لا يُظهر العنوان محتوياتها الأساسية، ونواهي
 : أتفحص الاتساق والانسجام في النصالأسئلة المطروحة في فقرة " 

حدد بداية وضع . ضع التحول _ وضع الختاموضع البداية _ و : _ مرت هذه القصة بالمراحل الآتية
 . التحول في هذه القصة

، وفي مطلع الأسبوع((، حدد مضمونه وكيفية القول ...ليك المقطع المحصور بين ))سأل الضابطإ_ 
 . مقطع وبين موقفك من هذا العملوقصدية المؤلف ثم قيم هذا ال

                                                           
 . 206،207، 204نة الثالثة، ص الس ،مقرر الشعب الأدبية 1

ولد  محمد شنوفي قاص جزائري معاصر،. 162ص  ،الثالثةالسنة  ،مقرر الشعب العلمية ،212ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 2
 دبي الحديث بجامعة الجزائر،يميل إلى كتابة القصة القصيرة، والقصة الموجهة للأطفال.يشتغل أستاذا للنقد الأ م، 1954سنة
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استخرج من النص . ركز على المتلقي للتأثير فيه_ من الوظائف الثانوية للغة الوظيفة التأثيرية التي ت
 . ذات التأثير الشديد على نفسية المتلقي، بعض العبارات

 . وضح ذلك باعطاء أمثلة من النص ؟_ فيم تتمثل العلاقة بين مضمون النص وبين العنوان
  .القصة _ وظف الكاتب بعض الألفاظ العامية ليوهم القارئ بواقعية القصة حددها وبين قيمها في

 . أكشف عن هذه المستويات مدعمة بأمثلة. اسخدم الكاتب الحوار في مستويات مختلفة_ 
 . ؟_ماذا تستنتج من تعدد الجمل الاعتراضية

 . ؟في هذه القصة الأمر_ما دلالة تعدد أفعال 
 (؟())تكلم الضابط وترجم عنه الوقاف: ا النتيجة التي يمكن التوصل اليها من تكرار الجمل_ م

وبين أثرها ، استخرج من النص هذه الوسيلة. _ التعليق هو أحد وسائل الاتساق في النص وانسجامه
 . ؟في ترابط النص

 (_ الانجاز _الجزاءالمحفز _ الكفاءة ): لى قرية الطوبإالطريق : يتضح البرنامج السردي لقصة
 . 1في ما يلي

 .لمحمد شنوفيى قرية الطوب لإالطريق : ( يوضح البرنامج السردي لقصة06جدول رقم )
 الجزاء )النتيجة( الانجاز )التحريك( (الكفاءة )الأهلية المحفز )الدافع( لشخصياتا

 الوقاف
حب التسلط 

 والاستغلال
 كفاءة داخلية
 فطرة سيئة

 لحب الظلم والاستغلا

الاكتفاء بالكلام 
 القاسي

 الفرار

 الضابط

تمثيل السلطة 
 العسكرية والسياسية

وضاع مراقبة الأ
 وتعديل الخلل

 كفاءة خارجية
تمثل الاستعمار 

 والسلطة الفرنسية

ترجمة ارادة السلطة 
والتحرك من أجل 
تعديل الأوضاع 

 وتغيير المواقف

 الفرار

 الأهالي

ارادة الحرية ورفض 
 سيطرةالاستغلال وال

كفاءة  مضادة فهي 
داخلية ولكنها عكس 
كفاءة الوقاف من 

 حيث رفض الظلم

ومحاولة  تخريب الآلة
الرد الخفي بالكلام 

 على الوقاف

التخلص من الخوف 
والفرح بعمل وشجاعة 

 الثوار

 الثوار
ارادة الحرية ورفض 

 الاستغلال والسيطرة
ص اطلاق الرصا محاربة الاستعمار كفاءة مضادة وداخلية

وتوجيه الضربات 
 للظالمين
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 لوقاف( بطلب من سيده )القايد(:"في غارة خاطفة على قرية )الطوب(، جمع )احالة البدايةأ_
 الأهالي في البطحة الفسيحة.هذا _على كل حال_ ما كان يحدث أحيانا". 

كون كان يمكن أن ي، ..زاد الله في مقامه )سيدك وحدك(. "يقول لكم سيدي: ب _ عنصر التحويل
كان طول النهار  ..الدانبير الذي خربتموه، عاملين حالكم موش عارفين ؟.عارفين علاه. يومكم هذا أسود

 زدتهم شقاء على شقائهم ...ورفع التراب، يعاون المحبوسين  على نقل الأغراض، رايح جاي، كالنحلة
 " ؟.من يستطيع أن يقول لي ماذا فعل لكم. سريتم اليه ولم تتركوه الا جثة

فرد ، هقد تجاوبوا مع أفكار ، ن كان الأهاليإ"...وسأل الضابط الوقاف : نتائج عنصر التحويلج _
فترجاه الوقاف أن يمنحه دقيقة أو اثنتين ، يجب أن نتحرك، اذن: فقال. بالكلام وبهز رأسه، يجابعليه بالإ

وأشار . ة الفرنساويةمُظهرا حرصه على مصالح الدول، حتى يسوي بعض القضايا التي تتعلق بالضرائب
من يخالف ، في كل مرة، هناك: احدفترا ففتحه وص، وناوله هذا الأخير، لى )الخوجة( أن يتقدم فتقدمإ

 .. قانون الضرائب
 ؟(_)فلان

 . _نعم سيدي
 _أين هو السلوقي الأحمر؟

 .؟..ونحن وجدنا ما نأكله حتى يعيش. .والله العظيم. _ مات ياسيدي
 .. _عشرين فرنكا

 : : "صاح الضابط مُعلنا نهاية التجمعصر التعديلعن_د
والمساواة )ان الذين أسمعونا هذه الشعارات وضعونا  _عاشت الجمهورية، عاشت الحرية والأخوة

منذ أشهر ، قد انطلقت، هي ثورتكم، وأخضعونا للسخرة...ان ثورة مباركة، دوما في قهر ما بعده قهر
 . حتى يظطر المستعمر الى الرحيل، بحول الله، ..ولن توقف. جائرةلترفع عنكم الظلم والضرائب ال، قليلة

 
 ... لى هناإوقدموه ، ضوا عليه من فضلكماقب"حالة النهاية:ه _

وذهلوا ، فارتبك بعض الناس، ..لم يكن البارود مألوفا في قرية الطوب. وتكلمت بنادق هنا وهناك
..وضرب الضابط الوقاف . هم وتناطحت رؤوسهمتلاقت أكتاف، ..جروا في كل الاتجاهات. حتى أبنائهم
 1ركا خلفه  حارسه الشخصي وسيارة الجيب.تا، ..وهام على وجهه. باحثا عن منفذ في صدره

                                                           
 ومابعدها.212ينظر،مقررالشعبالأدبية،ص1
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 1..الحرية.... الله أكبر، تحيا الحرية: وصاحوا، وطوح المساجين بالفؤوس والرفش بعيدا
قبلية)تعود على المساجين(+تكرار+حذف )تحيا( الحرية احالة +             الوصل                 

 .تماسك نصيالثانية = 
بان الاحتلال وضع أهالي قرية من قرى الجزائر إ فعلي مع النص للتعرف علىام انسجمع وجود 

 . عملي(، من أجل خلق تغيير داخلي وخارجي للقرية )فكري، الفرنسي )قرية الطوب(

 2ينا أن نقر حقيقة بدت ساطعة في اختيار عنوان هذا النص "في الأخير عل: العنوان ودلالته
ما تدور أحداث القصة لا يعكس المطابقة الدلالية بينهما فالطوب فعلا " و  لى قرية الطوبإ" الطريق 

العنوان يدل  في حينوكذا تخلف أهل القرية ، له دلالة الهشاشة ودلالة على دنو منزلة العيش أي الفقر
مما تحدث عن أحداث أخرى عكس معيشة الطريق  ،لآلة وما انجرّ من ورائها أكثرعلى حدث تخريب ا

وهذا حقيقة ما لمسناه من تأويل بات واضحا عند متعلمينا يوم تناولنا معهم أحداث هذه ، لقرية الطوب
  القصة.

جية )ازدوا العامية والفصحىل أحيانا مزيجا بين بالعامية كما تجاوب المتعلمون مع لغة الحوار 
. هذا أسود كان يمكن أن يكون يومكم، (..زاد الله في مقامه )سيدك وحدك. لغوية(:"يقول لكم سيدي

فاللغة الموظفة في هذه 3...". الدانبير الذي خربتموه، عاملين حالكم موش عارفين ؟..عارفين علاه
مجريات القصة بل  وهذا ما بعث انسجاما نفسيا واجتماعيا و....مع ماتناولته، بعدا آخرأخذت القصة
اد عليها المتعلمون داخل بلغة فصيحة اعت حيث كتبتبقية النصوص  تناولتهنقلة مغايرة عما  تأحدث

 حجرة الدرس.
 :"لمحمد شنوفي لى قرية الطوبإفي نص " الطريق  الأمردلالات أفعال _ 1
 يا رؤوس البقر الى حنان فرنسا أنظروا
 +احالة قبلية )أنظروا،..(  الأمرأفعال                                 آمين، أم أنتم مُكممون؟  قولوا
 ..(. جمع أو مفرد )اصبر، كن                                            ية علي شو  اصبر
 تعود على أهالي القرية تعكس الظلم                                   الى هذا )القاوري(  أنظروا
 قبل  القهر...من، القوة، والاستبداد                                  جاعا وتقدم الى هنا ش كن

 المستعمر الفرنسي                          الى هنا قدموهو ، عليه من فضلكم  اقبضوا
                                                           

 215..،. 212،الثالثةالسنة  ،مقرر الشعب الأدبية ،ينظر 1

 . 204ص  ،السنة الثالثة،مقرر الشعب العلمية ،وينظر ،254ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 2

 . 162ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية ،وينظر ،212ص  ،السنة الثالثة ،ينظر مقرر الشعب  الأدبية 3
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تعكس قوة ، الصادر من قبل الوقاف أو الضابط الفرنسي الأمرأفعال فتوظيف القاص لكم هائل من 
ي تبحث عن أمام جهة الأهالي الضعيفة المستضعفة الت، والمتمثل في المستعمر الفرنسي، وسيطرة الآخر
 بشكل كبير. الأمرويظهر ذلك من خلال الحوار الموظف فيه أفعال ، هذه القوة الغاشمةكيانها أمام 

 " لمحمد شنوفي لى قرية الطوبإدور الحذف في التماسك النصي في نص " الطريق  _2
فة ملء ذ أنّ  وظيإ، يحدث فراغات دلالية على مستوى التلقي فهووظيفة دلالية نصية هامة  فللحذف

لى المتلقي الذي يعول على معرفته الخلفية وسياقات النص وقراءته المعنوية واللفظية إالفراغات موكلة 
ارك الحقيقي في انتاج مما يسمح له بأن يتخذ دور المش، لاتمام الصور المضمرة لغايات تأثيرية معينة

وهو ما لمسناه جليا في نص "الطريق  1التي تعبر عن مستوى آخر، بل الدلالات المتعددة، الدلالة النصية
 : لى قرية الطوب " لمحمد شنوفي حيث جاء في متن النص الآتيإ

 ")فلان(؟
 _نعم سيدي 

 _أين هو السلوقي الأحمر؟
 ا ما نأكله حتى يعيش؟.ونحن وجدن. .والله العظيم. _مات يا سيدي
 _عشرين فرنكا..

 _)فلان(؟
 .؟_يا )وخذي(

 .الكذب ملَّ منكم وأنتم لم تملوا..؟عندي واحدة ،_عندك ثلاث دجاجات وتقول
 عشر فرنكات.

 _)فلان(؟
 _نعم 

 ؟_كيف حال الديك
 ..؟_أي ديك
 . _الرمادي

 2..بعد أن كاد السعال يقتلها، _أحلف لك يا سيدي أني ذبحته لأم العيال

                                                           
 .279، ص  م2012، 1، طصية تداولية حجاجية، عالم الكتب الحديث، الأردنقراءات ن ،الخطاب الأدبي ورهانات التأويل ،نعمان بوقرةينظر، 1

 . 164ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية ،وينظر ،214ص  ،السنةالثالثة ،مقررالشعب الأدبية ،ينظر 2
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نسبة للتماسك فالمتأمل لهذا المقطع من القصة يلحظ أهمية عنصر "الحذف " أو الاضمار في القول بال
فهو من قبيل الايجاز اللفظي غير أنه يؤدي الربط بين المعنى القبلي بالآخر البعدي مثالنا على ، النصي

 ذلك ما جاء في الحوار:
 "أين هو السلوقي الأحمر؟

 .ونحن وجدنا ما نأكله حتى يعيش؟.  العظيم.والله. مات يا سيدي_
 1_عشرين فرنكا.."

 أين هو السلوقي الأحمر؟: فبعد ما ورد السؤال نحو
 السلوقي الأحمر مات ياسيدي...فالجواب المحتمل وروده هو "

 "لأنه ذكر مسبقا وهو مُدر ك في ذهن المتلقي أو المتعلم السلوقي الأحمرفيوجد حذف ل "
 ... والله العظيم مات: " فمن المفروض يقول والله العظيم: قوله كما يوجد حذف في

  .ونقاط الحذف تثبت ذلك
 : آخر في قولهحذف يوجد 

 عشرين فرنكا " والمحذوف هو "ادفع عشرين فرنكا"
وسيلة أخرى فهو اتساقا واضحا بين أحداث القصة وشخوصها، في خلق  التعليقهم عنصر أس اكم     
عادة استذكارما فاته و  لبعث حيوية فهو سبيل لترك المتلقي لإ، للربط السابق باللاحقليها القاص إيستند 

بين الحدث  اوفعلي اقولي االتعليق يحدث تفككرى و تفاعلا وانسجاما نصيا مع المتعلم فلو يحذف أخ
 :نحو  والآخر

ل على الباب   وأخرى على الأرض" كان الضابط يضع مرفقه على حافة الباب العليا ل))الجيب((، رِج 
 وترجم عنه الوقاف.، تكلم الضابط، يتأمل حشداً من جفاة يزحمهم أطفالهم

وبعضهم ثنوا ركبهم حتى ، فدس بعضهم أرجلهم في التراب، كانت القلوب قد بلغت الحناجر لى هناإ"
تتوقف في كل الحاصل أن الآلة العجيبة التي لم يروا مثلها في البلاد كانت ، يتستروا بما عليهم من ثياب
واقتطعوا ، بوا اليهاوتسر ، لكن هناك من استغلوا ستر الليل، أي في حمايته، مساء عند حوش الوقاف

. لى المازوت الذي في خزانها فتنافسوا عليهإوتفطن بعض من هذا  البعض ، لأنفسهم أحذية من عجلاتها

                                                           
 . ص ن ،السابقرجع ينظر الم 1
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يشربونها من ، تعذبهم، كل أمعاءهمتأ، ..السم الذي قد تكفي جرعة منه لقتل الديدان التي سكنت بطونهم
  1وتتزاحم عليه الضفادع".، ق..حمأ وماء يترقصُّ فيه العل. ..حفرة آسنة. نبع وحيد

 
 وتفطن بعض من هذا البعض الى المازوت الذي في خزانها فتنافسوا عليه... 
 ذفوصل +احالة قبلية +احالة قبلية +ح   +  احالة بعدية  + وصل      وصل  + 

 .الأهالي)فتنافسوا( تعود على  وفي، تعود على الآلة العجيبة()خزانهالفظ في  حالة القبليةالإ
 وترجم الوقاف.، "قال الضابط

تكرار واضح في النص يعكس مدى سيطرة القوة المستعمرة  (؟2(_))تكلم الضابط وترجم عنه الوقاف
 . أهالي القريةالفرنسية على 

أتفحص الاتساق والانسجام رح السؤال الآتي حول ظاهرة التعليق في فقرة " ونشير هنا على الرغم من ط
 . في النص "

استخرج  من النص هذه الوسيلة وبين أثرها في ، هو أحد وسائل الاتساق في النص وانسجامهالتعليق  _ 
 .3ترابط النص

 ء الأولوية للتخصصدون اعطا، (الشعبتين )الآداب والعلوم اعلما أنه تم طرح نص هذا السؤال لكلت
 . ولطبيعة السؤال المطروح

ولم يوجه حتى ، في المقرر التعليق"قة لهذه الظاهرة النصية "ونشير هنا أنه لم تقدم مساحة تعريفية مسب
فكيف يتم طرح أسئلة دون مراعاة مكتسباته القبلية للسؤال ، طلاع عليهاالمتعلم لمرجع خارجي آخر للإ

 المطروح.

 : مقرر العلمينصوص ال_ ثانيا:
 : لابن الوردينص "وصايا وتوجيهات "_ 1

قي من أجل الاصلاح وتوجيهه نحو المسارالقويم ولهذا نجد ملمح النص يحمل خطابية خاصة نحو المتل
 : 4النصح باد  من بداية النص نحو

ل   وقال ـ ذِك رالأغاني والغ ز ل    اعْتَزـلْ   (الأمرخطاب أمري )أفعال            م ن  ه ز ل   وجانـبْ الف ص 

                                                           
 . 163ص  ،لسنة الثالثةا،مقرر الشعب العلمية ،213ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 1

 . 163ص  ،وينظر، مقرر الشعب العلمية السنة الثالثة. 213ص  ،السنة الثالثة ،ينظر، مقرر الشعب الأدبية 2

 . 168ص ،السنة الثالثة ،ر الشعب العلميةوينظر مقر  ،217ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية 3

 . 10ص   ،مقرر الشعب العلمية السنة الثالثة 4
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ل                للنصح والتوجيهالله  فتق وى الله ما       جاور ت  قل ب  امرئ  ا واتَّق ـ  لا و ص 
لكن ، قبل كل شيئ احالة مقاميةنسان ينساق وراء مغريات الحياة وملذاتها فهي فالخطاب موجه لكل إ

 ، )وقل(بواسطة رابط الوصل )العطف( الواو ،من التناسق النصي انوع، نلمح بين هذين البيتين
من ثمة و (مجانبة الغير جدي، الغزل، بضرورة ترك )الأغاني ،بينهما ادلالي ا.وبذلك يوجد انسجام)واتَّق(

 . كحل لهذه المعاصي والمغريات(عليه )بتقوى الله
 : 1النصي نحو التماسك على شروط هابيات بالبيتية لعدم توفر هذه الأصف و كما ت
ــــــــــــــــــــم   ولا تكســــــــــــــــــــل فمــــــــــــــــــــاأط ــــــــــــــــــــب العل  ل

 

ـــــــــــــــل    ـــــــــــــــر  علـــــــــــــــى أهـــــــــــــــل الك س  ي  ـــــــــــــــد  الخ   أ ب ع 
 

 :2المستقبلية نحو قوله (زمنية مستقبلية تلخصها )السين كما نلمح فاعلية    
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــيُعيدُ الُله كـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلا  مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــنهم  س 

 

ــــــــــــــــل    ــــــــــــــــا ق ــــــــــــــــد  ف ع  زي فــــــــــــــــاعلاً  م  ــــــــــــــــي ج   وس 
 

بين البيت والآخر ، ترابط لفظيبسبب عدم وجود ، تحدث بين أجزاء النصقطيعة انسجام  كما نلحظ
 : فبامكاننا التقديم والتأخير فيما بينها نحو

ــــــــــــــــــــــر حِ ا اد اتِهــــــــــــــــــــــااط   لــــــــــــــــــــــدُّن يا فمِــــــــــــــــــــــن  ع 
 

ـــــــــــــف ل    ــــــــــــن  س  لِــــــــــــي م  ف ــــــــــــضُ الع ــــــــــــالي وتُع   ت خ 
 

دُّرُ هذا البيت للقصيدة ولا يختل المعنى   . فتصبحفبامكان ت ص 
اد اتِهــــــــــــــــــــــا ــــــــــــــــــــــر حِ الــــــــــــــــــــــدُّن يا فمِــــــــــــــــــــــن  ع   اط 

ــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــرك الحيل  ــــــــــــــــــــــــل  ات  ة  فيهــــــــــــــــــــــــا واتَّكِ
ــــــــــــــــــز ل   ــــــــــــــــــر ى الأغــــــــــــــــــاني والغ  ت ــــــــــــــــــزِل  ذِك   اع 

 

لِــــــــــــي   ف ــــــــــــضُ الع ــــــــــــالي وتُع  ـــــــــــــف ل  ت خ  ــــــــــــن  س   م 
ـــــــــــــــــل   كِ الحِي  ـــــــــــــــــا الحيل ـــــــــــــــــةُ فـــــــــــــــــي ت ـــــــــــــــــر   انَّم 
ـــــــــــــز ل   ـــــــــــــن  ه  ـــــــــــــب  م  ـــــــــــــل  وجانِ ـــــــــــــلِ الف ص   3وقُ

 

وفي نص "منشورات ، بنية التكرار وأشكاله النصية في نص " وصايا وتوجيهات "لابن الوردي _1
 : " لنزار قباني يةفدائ

ذ " يُعدُّ من إعالم النص لما لها من أهمية في  التكرارتناولت في هذا الجزء من البحث مسألة 
فهو وسيلة مهمة لاكتشاف أبعاد الواقعة الأدبية ولاحم ، المفاهيم الأساسية في معالجة النص الشعري

واما ، اما أن يكرر الدال مع مدلول واحدف، وتمكن أن يتمظهر العنصر المكرر في أشكال مختلفة، أجزائها
ذ ميزت الدراسات في هذا المجال بين إ، ل مختلفأن يكرر مع مدلول يتحقق من جديد في كل مرة بشك

الذي يقوم على وحدة المادة المعجمية  مع اختلاف  والتكرار الجزئي، متعدد ووحيد المرجع، التكرار التام

                                                           
 . المرجع السابق، ص ن 1

 . ص ن ،المرجع نفسه 2

 . ص ن ،المرجع نفسه 3
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التكرار كما أن ، هم الصوتي والشبيه بين الصيغ في الأصوات المألوفةصيغها وشبه التكرار القائم على الو 
مما يكون له ، نغما وجدانيا مميزا يتوافق مع الموضوع والغرض النصي، شيع في النصللقافية ي يقاعيالإ

 1هذا ما يعبر عنه بالانسجام الوجداني بين النص والمتلقي "، الأثر الكبير في نفس المتلقي
التكرار ما ورد في قصيدة " وصايا وتوجيهات "لابن الوردي حيث جاء فيها الآتي من ومن وجوه 

 ر:التكرا
كِ الحِي ل   ا الحيل ةُ في ت ر   تكرار )الحيلة(           اترك الحيل ة  فيها واتَّكِل       انَّم 

ث ر  الانسانُ  مِن ه أم أق ل         )اترك( الأمرتكرارفعل     قيمة الانسان ما يُحسِنُهُ      أ ك 
 تكرار )الانسان(                                                                

والذي ، وقد نرجع ذلك لطبيعة عصر الضعف، لى تكرار ألفاظ بمدلولاتهاإعمد الشاعر ابن الوردي      
لم يجدوا سوى الدلالات والمعاني المكرورة ف، لضعف في قرائحهم الأدبية، انتهج الكثير منهم هذا الأسلوب

 . لترديدها من جديد
ما أصبح يتميز به التكرار الوارد في الشعر المعاصر صوتا ودلالة من أجل م هذا على النقيضويعد     

التأكيد ف 2" منشورات فدائية " صرار عليه مثلما تميز به الشاعر نزار قباني في قصيدتهتأكيد القول بل الإ
 : 3الآتي من ذلك، الشكلي والمعنوي للفظفي التكرار ا تمثللبقاء على ا

 آذارها في  باقون
 نِيس انِها في ونباق
 الحفرعلى صُل بانِهاك باقون

 نبِيِّها الكريم، في قرآنها.. في باقون

صرار تكرار   على البقاء في أرض الوطن الحبيب وا 
 لانسجام في النص " كالآتي:ولذلك جاءت أسئلة فقرة " أتفحص الاتساق وا       

وهل وافق ترتيبك ترتيب  الخلقي. _رتّب التوجيهات الواردة في النص حسب أولوياتها على الصعيد
 الشاعر؟

 مثل. ؟بم استعان في ذلك _حاول الشاعر أن يكون مقنعا فيما قاله.
مع التمثيل بين ذلك  وبعضها مكمل للبعض الآخر.، مستقل بمعناه، في هذا النص، _بعض الأبيات

 . 4والتعليل 
                                                           

 . 280 ،279ص  ،الخطاب الأدبي ورهانات التأويل )قراءات نصية تداولية حجاجية( ،نعمان بوقرة 1

 . 94، ص الأدبية مقرر الشعب2
 المرجعنفسه،صن.3
 . 12 ،11ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية 4
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 نحو: اموازية في النص تحمل تضادتراكيب ظ توفر كما نلاح
ف ضُ الع الي وتُع لِي م ن  س ف ل   اد اتِها    ت خ   اط ر حِ الدُّن يا فمِن  ع 

 تماسك نصي  وصل +وصل+احالة قبلية +تضاد +وصل + تضاد=       
 : نص " أخي " لميخائيل نعيمة " _2
 :1ء في متن الأهداف المسطرة في المقررالآتي جا  

 ربي الحديث _ أتعرف على مظاهر التّجديد في الشعر الع
 _أكتشف الوحدة العضويّة في القصيدة العربيّة الحديثة 

 _ أتبيّن الفروق في استخدام أدوات الرّبط 
علينا وروابط  تكرارات يالتي تحو  لجملة هذه الأهداف من خلال التراكيب الآتية مع المتعلم وقد نصل

 يحاءات عدة نحو:دلالات وا   من لها لما  الوقوف عندها
 ن ضجَّ بعد الحرب غربي  بأعماله                           المقطع الأولإ، أخي
 )أخي _موتانا( قدَّس  ذِك ر  م ن ماتوا وعظَّم بط ش  أ بطال ه                                   تكرارو
 ت ه ز ج  لِم ن سادوا ولا ت ش م ت  بِم ن دانا لافَ 
امِتاً مِث لِي بل اشِع  د ام                                       روابط الوصل نفسها ارك ع  ص   بِق ل ب  خ 

ظَّ           مَوْتاَنالِن ب كِي ح 
نُ ما ت مّا     أخي  المقطع الأخير                     ق د  ت مَّ ما ل و  ل م  ن ش أ هُ ن ح 
ن ُ ، ق د  ع مَّ الب لاءُ وَ  ن ا ن ح  د    ما ع مَّاول و  أ ر 
و ان ا، ت ن دُب   لاف  فأُذُنُ الغ ي رِ لا تُصغي لِش ك 
ل بَل ـ ن د قاً بالرَّف شِ والمِع و  ف ر  خ   ات بع ني لِن ح 

  2مَوْتاَنا نُوارِي فيه        
لما تمليه عليه الوحدة ، أنه كان متماسك التراكيب ،على السند النصي لميخائيل نعيمةالملاحظ و       
وهذا ما ، وذلك ما ينادي به رواد المدرسة الرومانسية كالرابطة القلمية ومدرسة الديوان، عورية الخاصة بهالش

نسان عامة )النزعة الدفاع عن الإ، كما أن من أهم مبادئ المدرسة الرومانسية، انعكس على مستوى النص
والذي كان مصيره للأسف ، (أخيظة )في تكراره للف، وهذا ما بدى جليا، ضد التسلط وضد الظلم، نسانية(الإ

                                                           
 . 65ص  مقرر الشعب العلمية ،السابقالمرجع  ،نظري 1

 . 67 ،66ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 2
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ولذلك تكررت في ، ابان الحرب العالمية الأولى والثانية بالأخص، الصراع من أجل البقاء، الموت والحرب
 (موتاناكامل نهايات مقاطع القصيدة لفظة )

 . بشكل جلي في الربط بين وحدات النص الصغرى والكبرى التكرارهم ذلك أسوقد    
أوطانه(، في الربط بين ما قبله وبين ما بعده لتكون ، أبطاله، صلة )أعمالهتالضمائر المهمت أيضا أسكما 

 . احالات قبلية تعود على )أخي(
مقطع الأول بنفس الترتيب الوارد في ال للوصلوما يلفت انتباهنا في هذا النص هو ورود روابط العطف 

 لافَ  قدَّس  و) . بل هو التناسق النصي بعينه، ليس من قبيل الصدفة التوازيوهذا ، في المقطع الأخير
_  ارك ع (                المقطع الأول بل ت ه ز ج 
 المقطع الأخير             (اتبعني بلتندب_ فلاقد عمّ _و)

ليركز ، على العدول عن المعطى الأول الذي قبله ويعرض عنه طف )بل( يبعثوورود رابط الع
 و:الاهتمام على ما جاء بعده وه

 فعل أمر +فاعل             اركع  بل
 مسند + مسند اليه                      

 فعل أمر + فاعل +مفعول به             اتبعني بل
 مسند    + مسند اليه                          

هو تأكيد ، قرار حتمي على المصير المشؤوم وهو مواراة حظ موتاناهو إ، وظيف )بل( في نهاية المقطعفت
 . للخسائر البشرية والمعنوية التي تخلفهاالحروب

وقد ، لما تخلفه آثار الحروب، في توضيح مدى قلق صاحب النص والنهي الأمرأفعال ولهذا قد ساهمت 
وهذا ما حاولت فقرة " ، بسبب الحروب للأحداث المنجرة الصلةعقد  في (العطف _والجرزادت الروابط )

 :1فمن جملة الأسئلة الواردة الآتي، ام توضيحه للمتعلمأتفحص الاتساق والانسج
  ؟لروابط التي اعتمدها الشاعر في بناء نصها _ ما

  ؟ما معناه وما وظيفته الدّلالية ؟_علام يدلّ تكرار الرّابط "بل"
  ؟ما السّبب، بالنّهي في أكثر من مقطع في القصيدة الأمر_ارتبط 

نُ ما ت مّا": _ ماذا أفادت "لو" في قول الشاعر  . "ما ل و  ن ش أ هُ  ن ح 
 _صرّف الفعل " نناجي " في الأمر."نواري".، _أعرب "اتبعني"

                                                           
 . 69 ،68ص ،السنة الثالثة  ،مقرر الشعب العلمية ،المرجع السابق 1
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 : 1نص " ثورة الشرفاء " لمفدي زكرياء_3

نا  خُيـــــوط  الفجـــــر ـــــد د   . قُـــــم  نصـــــنع الفجـــــرا. م 
ــــــــــد( حُمــــــــــراً شــــــــــراعُها ــــــــــفين  )الو ع   وسُــــــــــقنا س 

ــــــــــا عصــــــــــا موســــــــــى رِثن  فجــــــــــدّد صُــــــــــنع ه ا، و 
ـــــــــرض    ـــــــــدنيا ون ف   احتـــــــــرام  وُجودِنـــــــــا، فـــــــــي ال
 وفــــــــي ســــــــاحةِ  التّحريــــــــر، سُــــــــوقٌ، قِوامُهــــــــا 

ــــــــــــى تســــــــــــتقلَّ جزائــــــــــــرٌ  ، حت ــــــــــــلا عِــــــــــــزَّ  .. ف
 

ـــــاب  البعـــــث  ـــــف را ..وصُـــــغنا كت ـــــم  ن ن شُـــــرِ السِّ  قُ
ههـــــــــا للنَّصـــــــــر ـــــــــن  )و  ، يُو جِّ ـــــــــد ( النَّصـــــــــرام   ع 

انــــــا ــــــت   تل ق ــــــفُ النَّــــــار  ، حِج  را، فراح  ــــــح   لا السِّ
راون نشُــــــــــر  فــــــــــي أحلاف ــــــــــب  والــــــــــذُّع   هــــــــــا الرُّع 
م   ــــــــــــــمائرُ ق ــــــــــــــو  ــــــــــــــاعُ ، ض  ــــــــــــــرى، لا تبُ   ولا تُش 

ـــــد   ـــــدة  الكبـــــرى..، ولا م ج  ـــــنع  الو ح   2حتـــــى ن ص 
 

 : 3تفحص الاتساق والانسجام في النص " الآتي ومما جاء في فقرة " أ
 . ذكر الرابطة المنطقية الواردة في البيت الأول_أ

 ث عشر والأبيات التي سبقته؟_ ماالعلاقة الموجودة بين البيت الثال
 _أذكر العلاقة والرابط بين البيتين الثامن والتاسع.

 _ماالوظيفة الدلالية التي حققتها حرف ))الفاء(( المكرّر، في البيت الثالث؟
 . واذكر وظائفها الدلالية، _ضع جدولا للروابط في النص

وروح عالية للدفاع ، ر حمية وطنيةالنص نموذج حي للشعر الثوري الحماسي الذي يبعث في الجماهي
للاستشهاد بهذا ، ولذلك استعار جملة من الألفاظ والأساليب الدينية التراثية، من أجل الوطن والوطنية

 . ورة التحريرية المظفرةاندلاع الث عشية، الصنيع الذي شهد له العالم أجمع
والاستئناس بما ، الماضيلى إللرجوع ، النمط السردي الاخباري على وقد استند صاحب النص

يضاهي الثورة المجيدة وخوارقها )كعصا سيدنا موسى والتحولات المنجرة بعد استعمالها _السبع 
 الشداد...الخ(.

من أجل وصف واقع ثوري يهز كيان ، فهو قائم في جل النصوص لا محالة، النمط الوصفيأما 
، على الأفعال الماضية )مددنا _سقنا...(، لتاريخيةعن الثورة وأبعادها الروحية وا ناخبار فاستند لإ، العدو

)الأحوال_  على شاكلة ما أبرزه _مفدي زكرياء لمتلقيه، لّا بالوصف الدقيقفعظمة الثورة لا تظهر إ
 الخ( ...الصفات _الاضافات

                                                           
 . 80ص ،السنة الثالثة  ،يةمقرر الشعب العلم، السابقالمرجع  1

 . 81 ،80ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 2

 . 82ص   ،المرجع نفسه 3
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 ووحدة كلمته، يدل على وحدة الشعب الجزائري، المتكلمين )الثوار( لجماعةعر الضمير "نا" _اختارالشا
 . من أجل التحدي في وجه المستعمر الغاشم. ومصيره

الشاعر للربط ما بين الأبيات الضمير"نا"لمتكلم  اليهتند إولذلك من أهم الروابط المنطقية التي اس
وهو عبارة عن خيط شعوري يوحد جمع الثوار ، عة الجماعيةرمز الوحدة والصمود والشجا، الجماعة

 . الجزائريين آنذاك
، على الرغم من وحدة تتصف بالوحدة البيتية هاأن، في جملة الأبيات التي قمت بانتقائها_ والمتأمل 

 . شادة بأمجادها وببطولاتها وبصنيع أبطالهاوالإ الموضوع )الثورة الجزائرية(.
وقد استطاع الشاعر الرجوع بنا ، بين الواقع التاريخي المستأنس بالواقع الديني _لذلك فالنص هو مزيج

 . وهذا من قبل التضمين أو التناص، لسالفة كقصة سيدنا موسى عليه السلامللقصص ا
بل هو حديث جياش عن الروح الوطنية التي تأبى ، فالشعر لم يعد ذلك الترف الفكري العاطفي

سبيل ، فالشعر أضحى وسيلة بناء في هذه الحياة، ية والعزة والكرامة للجميعلا بالحر إترضى ، الخذلان
 . ومن ثمة يمكننا الحكم عن قيمة الشاعر الأدبية دون الآخر، الأمجاد للحرية ولرسم

ذات الألفاظ الموحية ، _لغة مفدي زكرياء _أضحت معهودة بمجازيتها وقوتها على الصرح الأدبي
ميلاد الجملة الفنية التي تؤدي إلى ميلاد النّص الفني، وبالتالي ما تعد ب، لصدىبعيدة ا، القوية الرنانة

 .1والأسلوب إلا نتيجة طبيعة لنتائج الزمان البيولوجي  اللّغة
 . ذو نبرة خطابية قوية بقوة قائلهاو ، _ولذلك فالأسلوب هو فخم وجزل بطبيعة ألفاظه

 . الديني وكذا الشعريفاضة قوية للتضمين من التراث إ_لمفدي زكرياء 
 . _المبالغة في الاقتباس

 . الله في )الطور( خفية )وكلّم موسى هتمام بالصور البيانية_الا
 .ووحدة القافية والروي، ونظام الشطرين، _المحافظة على النظام الشعري القديم من حسن الاستهلال

 ومبادئها الانسانية.، لتزام بقضايا الثورة الجزائرية_ الا
 :ظ وجود علاقة وطيدة بين البيت الأولنلاح

نا  خُيـــــوط  الفجـــــر ـــــد د   . قُـــــم  نصـــــنع الفجـــــرا. م 
 

ــــف را. صُــــغنا كتــــاب  البعــــثو   ــــم  ن ن شُــــرِ السِّ  2.قُ
 

                                                           
1 Roland barth,le dégré ziro de l'écriture suive de niveau esscris  critique édition de seuil, 1973 et 1972, P:145 et 

la suite  

لى أين، ديوان المطبوعات الجامعية،)د،ط( من ،المالك مرتاض، النّص الأدبي  وينظر، عبد       ومابعدها 42م، ص: 1983،أين وا 

 . 80،ص السنة الثالثة  ،لشعب العلميةمقرر ا ينظر،2



                                               الثانوية      مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثالث الفصل 

 

195 

 

جابة شافية لسبب صناعة ا  و  ،ت الأخير الذي يعد كنتيجة للسبب المذكور في البيت الأولين البمو 
 : فجر جديد بالثورة المجيدة

د  .تستقلَّ جزائرٌ  حتى، عِزَّ  لاف دة  الكبرى..، .         ولا م ج  نع  الو ح   1حتى ن ص 
 +نفيتكرار  وصل +      ي +وصل )غاية(وصل+نف

 للغاية وهي الوحدة الكبرى =الحرية الجزائرية (حتى)                          
 . كامل والرابط هو الفاء الاستئنافيةهي علاقة ت،بينما العلاقة المتواجدة بين البيتين الثامن والتاسع 
 هي السببية ، )فراحت(، )فجدّد( في : بيت الثالثأما الوظيفة الدلالية لحرف "الفاء" المكرر في ال

 2لات أدوات التماسك النصي دلاو يوضح وظائف  :(07جدول رقم)

 

 

 

 

 

                      ونشير
كمبدأ ليست دائما روابط اتساقية  ،روابط أخرى تربط بين أجزاء النص ووحداته لوجود في هذا المقام

نجد نصوصا وخطابات لا تملك مقومات ذ إ، والتغريض، ومبدأ التشابه، ومبدأ التأويل المحلي، السياق
وفهم ، ككة ظاهريا روابط خفية تسمح بتأويل رسالتهاومع ذلك تُلاحظ بين أجزائها المف، الاتساق المعروفة

وهي مبادئ يُحسن بالمتعلم إدراكها ساعة  3دراك الانسجام القائم أو المفترض بينهاإمضمونها وبالتالي 
آخر من قبل المعلم تلقين مفاهيمها والتعريف الدقيق لمصطلحاتها ،  قيامه بالمقاربة النصية ، مع حرص

 لم أدوات هامة لفهم فحوى النص ومضمونه .كونها ، تُكسب المتع

 

                                                           
 . 81 ،80ص  ، ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية، المرجع السابق ،ينظر 1

 09: 11سا  2018 / 06/  19يوم Tahlim.com. http / wwwثورة الشرفاء، ،ينظر،مفدي زكرياء 2

 ،الدار العلمية للكتاب ،ية من سلك البكالوريا )مسلك الآداب والعلوم الانسانية(السنة الثان ،في رحاب اللغة العربية ،وزارة التربية الوطنية ،ينظر 3
 . 234، ص م 2016 ،دط ،المملكة المغربية،،مكتبة السلام الجديدة

 دلالته الرابط
 الاستئناف الواو
 السببية الفاء
 الظرفية المكانية في
 لاستعلاءا على
 المصاحبة الباء
 اسم موصول م ن  
 الشرط لولا
 الغاية الزمانية حتى
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 1نص " الفراغ " لأدونيس _4
 فراغ زمان بلادي فراغُ 

 ،وتلك المقاهي
 لتقريرحال المجتمع ار)فراغ(تكر                                                     ،وتلك الملاهي

  فراغُ.
 في أرضه لَّ وهذا الذي ذُ 

 ،تكاناكرها واس  ن  أ  و 
 هع بالعار تاريخ  صَّ ر  و  
 ا  انب  رُ ا و  ن  هار  أن   ث  وَّ ول  

 فراغ 
 وذاك الذي ملّ مِن ش ع بِهِ 

 ومن حبِّه
ماق هُ  وغمَّس باليأسِ   لتقرير الوضع (تكرار )فراغ                                        أ ع 

 وأحداق هُ 
 فراغ

 وذاك  الذي لا يرى غير هُ 
ي ر هُ ولا ي جِدُ الخير  خي راً ا  ذا لم ي كُن  خ 

 فراغٌ..  فراغٌ..

الذين يحاولون السمو بلغة الشعر ، ومعلوم  عند الكثير منا أن الشاعر "أدونيس " يعد من المجددين
نّ على اللغة فإ،  الباطنةِ في شئ  ما أو في العالم كلّهلى مصاف آخر تجاوزا للظواهرِ ومواجهة للحقيقةِ إ

ت رِك ة  ، أن تحيد  عن معناها العادي ّ  ادةً لا يقودُ الاَّ الى رؤية  أ ليف ة   مُش  نَّ إ، ذلك أنَّ المعنى الّذي ت تَّخِذُهُ ع 
احُ اللُّغةُ _ الإفي حِينِ أنَّ اللُّغ ة  الع ادِيَّة  هي ، ش ار ةُ لغة الشِّعر هِي  اللغةُ _الإ دِيدُ هُو  ، يض  في ، فالشّع رُ الج 
ع لُ  د  أن تقولهه ذ ا الم نظُورِ فن  ي ج  هو ما يطم ح ، فما ت ع رِفُ اللغةُ العاديَّةُ  أن  ت ن قل هُ . اللُّغ ة  تقول ما لم  تتعوَّ

ال ةِ ثور ةً على الُّ   .2لغةِ الشعر الجديدُ  الى نقلهِ ، يصبح الشِّعرُ في هذهِ الح 

الاجتماعية هو كشف لحال مجتمع يلاقي الهوان والتهميش جراء الأوضاع ، النص الذي بين أيدينا
ليطبِب  الأوضاع وتمكن فعلا من ، فهو بمثابة الطبيب المعالج الذي يحاول تشخيص المرض، المزرية

 : علاج وحيد متمثل في ولهالتعرف على الداء وهو الفراغ 
                                                           

 . 128ص السنة الثالثة، ،مقرر الشعب العلمية 1

  ا.وما بعده 9ص  ،م1978 ،2ط  ،بيروت ،دار العودة ،زمن الشعر ،ينظر، أدونيس 2
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ميم  ألا ثورةٌ في الصَّ
 ، ت شيد لنا بيتنا

ي تنا،و   تُجري م عاصِرُها ز 
 وتملأبالحاصدين الحقولا

 لصّميم تبُ دّعُ من أوَّلِ ألا ثورة في ا
 1حياةُ الغدِ  المقبلِ 

البناء العضوي للقصيدة فجاءت  وقد طرحت جملة من الأسئلة تحاول التعرف على مدى تماسك
 :2كالآتي

  ؟ي البناء العضوي للقصيدة_ ما مدى مساهمة تكرار لفظة ))فراغ(( ف
 . ما تعريفك لها ؟بطةكيف نسمي هذه الرا، _في كل فقرة من النص رباط يوثّق أسطرها

 . علل ؟_ما طبيعة العلاقة الرابطة بين قسمي القصيدة
 . وضّح معللا ؟_ هل تلاحظ ترابطا بين أول سطر من القصيدة وآخر سطر منها

ليحاول الشاعر تنبيه المجتمع العربي بالأخص  فراغ(())كلمة تكرارفالملاحظ على النص مدى 
 فهو ينذر بحالة الطوارئ.، أكسب النص تماسكا شديدا بين أجزائه للوضع المزري الذي آل اليه وهذا ما

قدرة المتعلمين لاستيعاب هذه المظاهر، وتوظيفها في على وسنحاول في المبحث الموالي التعرف 
 . نتاجاتهم النصية بعد ذلك

 

 

 

 

 

 

 
 
 

                                                           
 . 123ص  ،السنة الثالثة ،ينظر، مقرر الشعب العلمية 1

 . 130ص  ،المرجع نفسه 2
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 المبحث الثالث: الدراسة الميدانية
 تمهيد:

كفاءة مدى  على النزول لواقع المتعلم والنص معا للتعرف، ةحاولنا من خلال هذه الدراسة الميداني
أخذا برأي وكذا ، في نتاجاتهم النصية، نسجاملحسن من عدمه لأدوات الاتساق والاالمتعلمين للتوظيف ا

فاخترنا . والأكثر قربا للمتعلم، الهام في هذه العملية التعليميةالمحور كونهم  ،في هذا الطرح معلمي المادة
   . كالملاحظة والاستبانة ستنطاق هذا الواقع،لانهجية مساعدة أدوات م

 :_عرض مجالات وعينة الدراسةأولا

 مجالات الدراسة _1

انية ونظرا لأن موضوع ويقصد به النطاق الميداني لإجراء الدراسة الميدالمجال المكاني: _ 1_1
ثالثة ثانوي آداب وعلوم  (لة الثانويةمظاهر الاتساق والانسجام في النصوص التعليمية بالمرح)بحثنا هو: 

لتوفرها على المعطيات البشرية  بإحدى ثانويات مقاطعة ورقلة وسط ينا إجراء هذه الدراسةفقد إرتأ-عينة –
مقر الملتقيات  باعتبارها"ثانوية المجاهد خليل أحمد " على  ووقع الاختياروالمادية المساعدة في بحثنا، 

 . عليها باقي الثانويات الأخرىرف التي تنظمها وتشوالندوات، 
ستغرقتها الدراسة الميدانية وكانت الفترة المحددة ومثلته الفترة الزمنية التي االمجال الزماني:  _2_1

 19/12/2018إلى 09/09/2017للدراسة ابتداء من 
: يشير المجال البشري إلى مجتمع البحث، والذي يتعلق في دراستنا هاته المجال البشري_3_1

مع  اتنسيقي اباالأفراد الذين اعتمدنا عليهم أثناء الدراسة التطبيقية وهم بعض الأساتذة الذين حضروا اجتماع
غوجية والمعرفية والمنهجية لمدارسة شؤون التلاميذ وأهم الصعوبات البيدا مفتش المادة السيد بوعلام بادو

أستاذا، اثنان منهم  25ـ قد قدر عددالأساتذة بها أثناء التحصيل لمادة اللغة والأدب العربي، و نالتي يتلقو 
 مع العلم أن الأساتذة: . رُفضت استبانتهما نظرا لطبيعة التخصص، وهو العلوم الشرعية
معارف والمعلومات التي يتضمنها النحهم هم الذين يقومون بتربية التلاميذ وتكوين التلاميذ بم

ن يسهر على توفير أحسن فلا بد للمدير أ، يةلمواقيت الرسماامج الرسمي المخصص لهم ضمن نالبر 
 :الظروف الملائمة لعملهم ومن أهم مهامهم

 . بة والانتظام في الحضور والسلوكاظالمو  -

  لفروض اوالاختباراتاتلاميذ في مادته وكذا تسجيل العلامات التي يتحصل عليها ال لحساب معد -
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 . المدة التي يستغرقها الدرسمسؤولياتهم عن جميع التلاميذ الحاضرين في القسم طيلة  -

 . عمل على التحضير الجيد للدروس وكذا الفروض والاختباراتال -

 . أداء العمل وفق التعليمات واللوائح والالتزامات بأوقات الدوام والجدول الدراسي -

 . جميع أساتذة الفصل في تحقيق النمو التعليمي والاجتماعي للتلميذالتعاون مع  -
 ميعاهتمام الجر الأساسي للعملية التربوية في المؤسسات التعليمية مما يستدعى التلاميذ المحو  ديعو 

 :وعلى رأسهم المدير وذلك بالسهر على دراستهم ومواظبتهم وسلوكهم داخل المؤسسة ومن أهم مهامهم

نخراط والإالدراسة والتفوق والنجاح  عليهميجب و لاميذ الحضور في جميع الدروس يجب على الت •
 . 1يةلأنشطة والنوادي الثقاففي جميع ا

 :_عينة الدراسة 2
العينة في الدراسة الحالية الإطار المرجعي للبيانات المجمعة في ميدان الدراسة وهذا لأنه يستحيل عدت    

لذلك يتم الإختيار بهدف الوصول إلى النتائج لإثبات ، مادة لمنطقة ورقلةة الذإجراء الدراسة على كل أسات
 بذلك فإن العينة المطلوبة هي أستاذ مادة اللغة والأدب العربي(.صحة الفرضيات و 

وفيها يتم اختيار أفراد العينة بطريقة عشوائية بحيث يعطي لكل  حتمالية:)عشوائية(:الاالعينة  _1_2 
الدراسة فرصة للظهور في العينة مع عدم الضرورة بأن تكون فرصة الظهور  عنصر من عناصر مجتمع

 2ر.متساوية لكل عنص
هي التي ينتقي الباحث أفراد عينته بما يخدم أهداف دراسته وبناء على معرفته : العينة القصدية_ 2_2

مؤهل العلمي أو الكفاءة أو ال يراها هو مناسبة من حيث-دون أن يكون هناك قيود أو شروط غير التي *
ساس مبني للتحليل العلمي ختصاص أو غيرها، وهذه غير مماثلة لكافة وجهات النظر ولكنها تعتبر أالا

   . 3للباحث حول موضوع الدراسة ومصدر ثري للمعلومات التي تشكل قاعدة مناسبة

    لات معينةخترنا لدراستنا العينة العمدية )القصدية( وهي التي يعتمد الباحث أن تكون حاحيث ا
 .()المعلمون أو وحدات معينة لأنها تمثل المجتمع الأصلي

 
                                                           

 .181ص ،م 1999دط،،الأردن ،دار مجداللاوي للنشر،عمان،مناهج البحث العلمي وأساليبه ،محمد مزيان ينظر، 1

 .9387،ص م، 1999الجامعة الأردنية، الأردن،القواعد والمراحل والتطبيقات،  ،منهجية البحث العلمي محمد أبو نصار، ،ظر، محمد عبيداتين 2

 .186، ص م2002،1ط  ،مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية للإدارة المنتهزة ،أسس البحث ومبادئ البحث العلمي ،وآخرون ،فاطمة عوض صابر 3
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 هج وأدوات الدراسة عرض المن:نياثا
 عرض المنهج:  _1

     هنا هو تفصيل عرض ما نتناوله من تعاريف وأساليب وطرائق  ليس الهدف من ذكر المناهج
نما الهدف يتلخص في نبذة وجيزةومراحل و  المستخدمة في البحث العلمي مناهجعن كل منهج من ال ،ا 

. عاريف نذكر منهاوهناك عدة ت، وسوف نركز على المنهج الوظيفي التحليلي

هو مجموعة من المبادئ العامة والطرق الفعلية التي يستعين بها الباحث في حل المنهج  -
 . 1ستهدف بذلك لكشف عن جوهر الحقيقةمشكلات بحثه الم

للوصول إلى ثم مقارنتها وتحليلها وتفسيرها ، هو الذي يعتمد على تجميع الحقائق والمعلومات و -
  . تعليمات مقبولة

على أنه مجموعة من المعلومات والبيانات التي  للمنهجمن التعاريف السابقة نستنتج تعريف شامل 
 ة.يستعملها الباحث في بحثه من أجل الوصول إلى الحقيقة المدروس

 الإحصائي، الوصفي التحليلي. ولقد اعتمدنا في دراستنا على المنهج
 ي التحليلي: المنهج الوصف _1_1

براز خصائص الظاهرة: يقوم المنهج الوصفي التحليلي       بتشخيص المعطيات وتحليلها وتفسيرها وا 
لومات والمعطيات فحين يريد الباحث دراسة ظاهرة ما فإن أول خطوة يقوم بها هي وصف أو جمع المع

 الدقيقة لها.

خضاعه واختيار ، ا لتغيرات سببية ومقارناتكما يعني المنهج الوصفي التحليلي تمحيص الوقائع وا 
صحة الفروض و القيام بالتجارب معتمدا على القياس الكمي أكثر من الموضوعي للوصول للحقائق 

 .2العلمية في إطار ما يجب أن يكون 
ق نستنتج أن المنهج الوصفي التحليلي يعتمد على تجميع حقائق البيانات من خلال مما سب       

 . ارنتها وتحليلها وتفسيرها للوصول إلى نتائج دقيقة وموضوعيةوالمعلومات ثم مق
 
 

                                                           
. أحمد بدر، أصول 100، ص 9931،دط ،الإسكندرية ،المكتب الجامعي الحديث ،وآخرون، ميادين علم الإجتماع والبحث العلميحسن رشوان  1

 .232ص ،م 1926 ،دط ،المكتبة الأكاديمية ،البحث العلمي ومناهجه

 .232ص،،دت ،دط،مصر ،المكتبة الأكاديمية ،أحمد بدر، أصول البحث العلمي ومناهجه 2
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 :المنهج الإحصائي 2_1
 يعد الإحصاء من بين الوسائل الهامة وأدقها في عملية تحليل النتائج وتفسيرها في البحوث         

يانات حيث يعرف الاحصاء بأنه "هو ذلك العلم الذي يهتم بدراسة مختلف الظواهر عن طريق جمع الب
الأدبية، للخروج  وهوسبيل لعقلنة وعلمية الدراساتستنتاج العلاقات والقوانين" لعرضها وتحليلها قصد ا

 . 1وهو ما يدعو إليه الكثير من الباحثين منهم سعد مصلوح  دقيقة، بنتائج
وتمثلت الأساليب الإحصائية المستعملة في بحثنا هذا في الجداول التكرارية والنسب      

وتحسب النسبة المئوية ، لوصف مجتمع الدراسة وتحليله تحليلا كميا، وتم تمثيلها من خلال دوائر نسبية
 : بالعلاقة الآتية

 
 

 عرض أدوات الدراسة _2
في المستوى  يتمدرسونالذين ، العديد من المتعلمين قبل لنا من لملاحظات التي تكشفتانطلاقا من جملة ا

لت تمث، بار المصيري للبكالورياتوالذين هم مقبلون على مرحلة هامة من الإخ، النهائي من المرحلة الثانوية
صوتية  وما يلحقه من عثرات لنص،هي في نطاق النص التركيبي ل، أغلب الأخطاء التي يقعون فيها

 فيبدورها إلى تغيير تلك الأخطاء تؤدي ف، وكذا إملائية وهو الشائع عند متعلمي اليوم، صرفية ونحوية
 .الحقيقي اهالوصول لمغز التعثر في و النص دلالة 

 الملاحظة:  _1_2 
وسيلة أساسية التي يتم من خلالها جمع البيانات التي يتطلبها البحث العلمي في " الملاحظة هيف
       والملاحظة يعتمدها الباحث لرصد المشاكل ، العلوم الإنسانية سيما في مجال إدارة الأعمالمختلف 

 .2 "أو الظاهرة دون أن يتدخل بالتأثير عليها

على أن يتبع الباحث ، كتسابه لخبراته ومعلوماتهفي ا لتي يستخدمها الإنسان العاديا "هي الوسيلةو 
 .3"ا للمعرفة أو فهما دقيقا لظاهرة معينةفي ذلك منهجا معينا يجعل منه أساس

                                                           
لكتور سعد مصلوح في مقابلة أجريتها معه  أُخذت هذه الملاحظة من ا . ص ن ،المكتبة الأكاديمية ،أصول البحث العلمي ومناهجه سابق،الالمرجع 1

للإستزادة في هذا الموضوع يطلع على مؤلفه "في النص . مساء 3:00سا  12/12/2018ورقلةيوم  ،بجامعة قاصدي مرباح، كلية العلوم الإقتصادية
  . 1،1993ط ،القاهرة ،دراسة أسلوبية إحصائية "عالم الكتب ،الأدبي

 92م،ص2008،1ط ،عمان الأردن ،إثراء  للنشر والتوزيع ،منهجية البحث العلمي،اللوزي موسى سلامة ،خضر كاضم حمود 2

 .173ص،م2000 ،1ط ،دمشق ،دار الفكر ،البحث العلمي وأساسيته النظرية وممارسته العلمية،رجاء وحيد دويدري 3

 المجموع الكلي  /100× النسبة المئوية = عدد التكرارات 
 100النسبة المئوية / × 360وائر النسبية = الد
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للملاحظة: على أنها الوسيلة الأساسية التي يستخدمها  شاملا امن التعاريف السابقة نستنتج تعريفو       
لظاهرة المدروسة وتعد الملاحظة حصيلة علمية للخصائص ا الباحث في الدراسات الوصفية وتحديد  

 .تائج حقيقيةلتفسير ظاهرة معينة والوصول إلى ن

 مزايا الملاحظة (أ

 بيانات  عالمسحية وذلك عندما تهدف إلى جم تستخدم الملاحظة في البحوث التجريبية والبحوث
 ، لأن الباحثهوقف وليس ماضيبدرجة كبيرة على حاضر الم تعتمد الملاحظة الملفوظ،عن السلوك غير 

يمكن ، السلوك ة عن ملامح هذاملاحظات دقيق ويمكن أن يعطي يلاحظ السلوك كما يحدث تماما،
 .للباحث أن ينمي علاقات مع من يلاحظهم، وذلك لطول عملية الملاحظة

 .عيوب الملاحظة (ب

عند معرفتهم أنهم غير حقيقية للباحث، وذلك  ن عن قصد إلى إظهار انطباعاتو قد يعمد المبحوث
شخصية الباحث في  ة مؤثرة فيكثيرا ما تتدخل العوامل الخارجية )كالجو(أو عوامل طارئ تحت الملاحظة
في بعض الأحوال لا تفيد عملية الملاحظة، وذلك لأنها لا يمكن استخدامها في ملاحظة  عملية الملاحظة

 .1حياة الناس الخاصة
ن وهم عينة قسم هندسة الطرائق_السنة الثالثة من التعليم وقد عمدنا لملاحظة نتاجات المتعلمي 

 أن لهم بالنسبة الضروري فمن، نتاجاتهم النصية متماسكة البنية أم غير ذلكالثانوي، لمعرفة ما إذا كانت 
 جميعوهذا يسقط على اللغة الإنجليزية أو غيرها  ية كتابة نص يعتمد أدوات التماسك النصي،كيف يتعلموا
نحويا...لهذا يجب تطوير مهارات معجميا ،،منطقية مرتبة تكون أن منها يجب كل تشكل لتي الجمل
وكان جل المتعلمين لهم عثرات كبيرة في التراكيب النصية التي افتقرت للبنية المتماسكة . 2لمينالمتع

                                                           
  . . 150 ،149،143ص  ،أسس ومبادئ البحث العلمي  فاطمة عوض صابر، ميرفت علي خفاجة،1

2 Afnan BahaziqCohesive Devices in Written Discour se: A Discourse Analysis of a Student’s Essay Writing, 

Published by Canadian Center of Science and Education ,2016 ,P112. 

Discourse is essential in communicating thoughts and ideas. People around the world communicate 
their ideas through stretches of language. In order to understand any discourse, it must achieve 
cohesion ). It also aims to emphasize the necessity of using these devices The student’s writing shows 
clear evidence of cohesion and demonstrates the use of grammatical and lexical devices. It is noticed 
that the most grammatical devices used are reference and conjunction. On the contrary, there is 
little evidence of using lexical devices. Although the essay is somewhat cohesive, some areas still 
need improvement. An English native speaker can easily identify whether a set of sentences are 
unrelated or form a unified whole. The unity between these sentences is achieved through the use of 
cohesive device) تمت الترجمة تحت إشراف الأستاذ زكرياء شافو( 
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 الجيدة لعدم تمكنهم من الاستغلال الحسن لأدوات الاتساق وبالتالي غاب الانسجام الدلالي عن
لى متعلم هذه والتي يجب ع، وكذا الإملائية الصرفية و التركيبية )النحوية( و نصوصهم، فمنها الأخطاء

( يدلل على 07)تتعلق بهذه الأخطاء، والجدول الآتي رقم ، وقد انتقينا نماذج للمتعلمين، المرحلة تجاوزها
 :ما نذهب إليه

 أدوات الاتساق والانسجام(  يوضح أخطاء المتعلمين التركيبية في 08جدول رقم) 
 الصحيح منه نوعه الخطأ المتعلم/

م النفسية والاجتماعية في حاجة الى العلو  لأنه إ ب
 تعد أكثر ضرورة  لأنها

تركيبي )تكرار اللفظ 
والمعنى(،إملائي(همزة 
 الوصل والقطع تعبيري

لأنه في حاجة إلى علوم مختلفة 
ومتنوعة هامة في حياته كالعلوم 

 وغيرها. ...والنفسية الأجتماعية
لحضارة التي لالمجتمع _ إلىلكي يدرك نشاط  ف ع

  عندهايعيشون 
 لمعرفة نشاط المجتمع وميولاته كيبي تعبيري تر 

 حضارة يعايشونها
 صفاته وسلوكهالانسان ما بعد الموحدين لا تزال  ق ع 

ولم نتخلى على لم نتمتع بالإزدهار  لوقتنا هذا_
 الكسل

، لا يزال إنسان ما بعد الموحدين إملائيتركيبي تعبيري 
 يتصف بسلوكات

را ليومنا هذا لم نشهد تقدما وازدها
 . لأننا لم نتخل عن الكسل، كبيرين

تركيبي عدم استعمال   جاهد عرض حلولبقي المسلم  ص س 
 أدوات الاتساق 
 والانسجام للربط 

 يسعى الفرد المسلم جاهدا لإيجاد حلول

عي الأفراد بالعادات _الرقي السلوك الإجتما ق أ
زدهار    وا 

عية الإنفراد من أهم السلوكات الإجتما إملائي، تعبيري تركيبي
 بالعادات والتقاليد_الرقي والإزدهار

 من ميزته التعليل الخاطئ  إملائي، تعبيري تركيبي نفسية والتفسير الخاطئمن صفات  ب أ
من ملامح عجز الإنسان_لا يزال  ركيبي إملائيتعبيري ت عجز الناس _ما زال يتجهلون  في بر ف

 الكثير منهم يتجاهلون..
 لا ينبغي الإبتعاد عن أنظارنا  تعبيري تركيبي نظارنا لا ينبغي عن أ رف
 انإذا درسنا أوجه النشاط في بلد وجب علينا  رر

 الى اطار الحضارةنردها 
فهي  إذا ما وجدنا بلاد تتمتع بالنشاط إملائي، تعبيري تركيبي

 متحضرة.
ويرجع ذلك لسقوط دولة الموحدين التي كانت آخر       رن

 هاحضارة لفضت أنفاس
التي ، ومرجع إنحطاط دولة الموحدين إملائي، تعبيري تركيبي  

 تعد آخر حضارة لفظت أنفاسها
 عديم الجدوى تعبيري _إملائي عديم الجدوة _العلم الأخلاقية والاجتماعية ك ر

 ... عيةالعلوم الإجتما
إن تحليل شخصيات وسلوكيات الأشخاص يقودنا  ن و 

 عية الى ما يعرف بالوراثة الاجتما
لمعرفة ملامح الوراثة الإجتماعية لأي  تعبيري _إملائي

مجتمع علينا الوقوف عند تحليل 
 الشخصيات وسلوكاتهم

وهي مصطلح يعين ارتباط السلوك الاجتماعي  ل ر
ي المجتمع الذي يعيشون للأفراد بالعادات السائدة ف

 فيه

يساعد في ، وهو مصطلح اجتماعي تعبيري _إملائي
عائدة السائدة في التعرف على ال

 المجتمع 
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انقلبت الموازين فذهبت الحياة الاجتماعية وحلت  ح ش 
، محلها البدائية ويصادف تلك الظاهرة في التاريخ

 فترة سقوط الدولة 

وتحولت ، تماعيةتقهقرت الحياة الاج تعبيري _إملائي
 . الأوضاع حال سقوط الدولة

ين والتي ويعود ذلك الى حال انسان ما بعد الموحد وح
 تهديدا عل–اورتها لمجتمعنا الحالي 

ومرجع ذلك إلى حال إانسان مابعد  إملائي-نحوي–تركيبي 
ي ورث لمجتمعنا \الموحدين ال

 هديدا على -الحالي
، شعبة هندسة الطرائق السنة الثالثة الثانوية منها عينة متعلمي وهيوانطلاقا من العينة المختارة    

لتوظيف الصحيح لأدوات الاتساق بالأخص حرف وهو عدم القدرة على ا، واحدة همئوجدنا أن أغلب أخطا
والنماذج ، ويعرف ما حقه التركيب، كما أن ينكر ما حقه التعريف، أم القليلة التوظيف، ثم، الفاء، الواو

 لنص المختار، وا1متعلما 15علما أن العينة المختارة هي ، من نتاجات المتعلمين توضح ذلكالمنتقاة 
 . 2للتلخيص "إنسان ما بعد الموحدين " لمالك بن نبي

 :نقد وتحليل لأخطاء المتعلمين
وقفنا ، بعد تفحصنا للنصوص المنتجة من قبل متعلمي مستوى الثالثة الثانوية شعبة هندسة الطرائق

 المرحلة منها:هذهعلها تكون مماثلة مع أغلب متعلمي ، لة ملاحظاتعلى جم
ي يولد خللا ذال الأمر-الروابط في غير محلها وموضعها الصحيح–دوات تكرار الحروف والأ– 1

 : ا الطرحذومن مثل ما ورد في ه، لك انسجامهذوب، من حيث اتساقه، ركيبيا نصيات
 -تكرارأداة التعليل لأن–" جتماعية لأنها تعد أكثر ضرورة "لأنه في حاجة إلى العلوم النفسية والإ

حرف الجر في -"لكي يدرك نشاط إلى المجتمع": ير محلها نحوتوظيف أدوات الاتساق في غ– 2
 غير محله.

 اصطلاح مفردات لا تناسب سياق الموضوع والتركيب معا نحو:-3
" أخطاء تركيبية ونحوية على الكسل نتخلىلم بالإزدهار و  لم ن ت م تعا ذه لوقتنا"–"الفرد الإسلامي " 

 . ا تركيبيةذوك
على الرغم من تصحيحها في كل ، فيها المتعلمون ونجدها متكررة من أشهر الأخطاء التي يقع-4

 " لم نتخلى".: الإملائية للفعل المجزوم نحو اذحصة عدم احترام القواعد النحوية وك
 . "بقي المسلم جاهد " "المسلمين ليسو ": نحو ونصب ما حقه الرفع، رفع ما حقه النصب –أ
 .التعريف نحو "الرقي وازدهار" " عن كسل والخمول "وتنكير ما حقه ، تعريف ما حقه التنكير-ب

                                                           
أكتوبر  23 ،ه 1440صفر  14يوم  ،ورقلة ،المتعلمين بثانوية )م، خ، أ (قبل العينة المختارة من باب ملاحظة نوعية الأخطاء المرتكبة من  1

   ،صباحا 8:00سا  ،م 2018

 . 21ص  ،السنة الثالثة،ب العلميةمقرر الشع ،ينظر 2
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 . الإضافة في غير محلها "الدولة الموحدين "–ج 
زدهار " –د   . الانسان ما بعد الموحدين "–همزة القطع وهمزة الوصل "الرقي وا 
 .الاجتماعي الأفراد بالعدات " اك"."مازال يتجهلون" "السلوكذ"ان: تغييب ألف المد نحوف و ذح –ه 
 ." لفضت": عدم التفريق بين صوت الضاد وبين صوت الظاء نحو-و

وعدم قدرة المتعلم للتمييز بين وظيفة كل مظهر ، في السياق، جل الأخطاء كانت تركيبية ولوحظ أن
 . ا بين روابط الجرذوك، عطفبالأخص بين روابط ال، عن الآخر

وقد أتخذنا أداة ، هم في هذا الموضوعرأينا الأخذ بآرائ، ويدعم هذه الحقائق مجموعة من الأساتذة
 فما مفهومها؟ . الأستبانة سبيلا لذلك

 : بانةستالا_ 2_2

 : نذكر منها حولها تعددت التعاريف لتعدد الباحثين ماهية الاستبانة: 1_2_2

يلة من وسائل جمع المعلومات خاصة في ما يتعلق في البحث الوصفي، كما وس يه بانةستالا
أوسع الطرق انتشارا أو لصعوبة مقابلة الأشخاص المبحوثين، وهذا يعد لعددهم الكبير  تعد تلك الأداة من

 . 1ناطق التي يقضونها من ناحية أخرىوبعض الم، من ناحية

ويتعين الإهتمام بتطوير ، داة أساسية لجمع البياناتستخدم في المسموحات كأتغالبا ما  بانةستالا 
 .2والتي ستقيس بدقة ما الذي يريد الباحث أن يعرفهأو بنود المسح، ، أنواع من الأسئلة

طريقة معينة لجمع البيانات  اعلى أنه:بانةست للاشاملا امن التعاريف السابقة نستنتج تعريف
 . لة مكتوبة توزع على أفراد عينة الدراسةوالمعلومات لدراسة ظاهرة ما وذلك بوضع أسئ

 : انةستبأنواع الا_ 2_2_2

تي:الآهي ك انةستبللاثة أنواع هناك ثلا

يترك الباحث فراغات ليدون فيها المجيبون إجاباتهم وهذا النوع يتميز بأنه  اوفيه: ةالمفتوح انةستبالا-1
 .3ة في مصادر أخرى أداة لجمع البيانات والحقائق والمعلومات الكثيرة والمتوفر 

                                                           

 .54ص ، م 2002 ،1ط ،عمان ،دار الأهلية للنشر والتوزيع ،نسانيةمنهجية البحث في العلوم الإ ،نبيل أحمد عبد الهادي 1

 53ص  ،م 1،2005ط ،بيروت ،دار الكتاب الجديد المتحدة ،تشارلز وآخرون، طرق البحث في علم المكتبات 2

  .55ص  م،1999دط،  ،عنيزة ،المملكة العربية السعودية ،البحث العلمي ،الله الواصلعبد الرحمان بن عبد 3
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ينة وعلى المبحوث أن يقوم بتأشير ختيارات معاتكون إجابات تلك الأسئلة محددة ب: ةالمغلق ةستبانالا-2
لا(، )خطأ، صحيح( أو قد تكون متعددة  ،نعم) وقد تكون الخيارات ثنائية أي، على الإجابة التي يختارها
قد يكون في جمع البيانات الرقمية عن الوحدة مثل: متأكد / غير متأكد، كما ، مثل: موافق /موافق بشدة

 .(العمل العمر، الجنس، المستوى، الخبرة، صفة)

النوعين السابقين وهذا أكثر الأنواع على ويحتوي هذا النوع من الأسئلة : ةوالمغلق ةالمفتوح ةستبانالا-3
 . 1شيوعا 

 . ل ثلاث محاورشمالمفتوحة المغلقة وت ةستبانواعتمدنا في بحثنا هذا على الا
 :صدق المحكمين

تم  ،تذة المحكميناالأسالمشرف و  ذالأستا اعدةالمعلومات النظرية، وبمس ىبناء عل ةالإستبان اتهه تصمم
 .()العينة المدروسة" اللغة والأدب العربي في المرحلة الثانوية  المادة تذةاسأعلى  هاعرضل ااعتماده

09

    

 موافق مع بعض التعديلات

 
 موافق مع بعض التعديلات

 
 وافق مع بعض التعديلاتم

 جامعة غرداية -أ-محاضرأستاذ 
 -أ–محاضر أستاذ 

 ورقلة-جامعة قاصدي مرباح 

 -محاضر أأستاذ 
 ورقلة-جامعة قاصدي مرباح 

 اللسانيات التطبيقيةدكتوراه في 
 

  م النفس عل دكتوراه
 

 علم النفس دكتوراه

 صالح بن يحييحي 
 

 محمد سليم خميس
 

 احعبد الفتأبي ميلود 

 عرض وتحليل نتائج الدراسة  _3
حول ما يكون منها و  ،أربعة محاور أساسية للأسئلة فيها المغلق والمفتوحعلى  ةستبانحتوي الات

والجدول الموالي يوضح رأي  . ي الموضوعتمثلت قافية الأسئلة بتقديم ملحوظات فالبيانات الشخصية و 
  نسجامالأساتذة في مدى تعرفهم على مظاهر الاتساق والا

 

 

 

 

                                                           
 56ص، نفسهلمرجع ا  1
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 الأستاذ يوضح مظاهر الاتساق التي يعرفها: (10الجدول رقم )

يعرفها التي مظاهرالاتساق

التكرار الأستاذ

النسب

المئوية

 %1774ذكرمظاهرالاتساق

 %313 عدمذكرمظاهرالاتساق

 %313 الامتناع

 %23100 المجموع

       . يوضح تقويم الإجابات لمظاهر الاتساق التي يعرفها :(02) رسم بياني رقم                           

 :تبانةستفريغ الا_ 1

والمعلمين للبحث في إشكالية البحث، ، بداية وزعنا الاستبانات على مجموعة كبيرة من المتعلمين
من أكثر  الإجاباتبالنتائج المتعلقة بشريحة المعلمين لصدقها في  ذللأخ، خلصنا في الأخير غير أننا
كما حاولنا في جمع المعلومات تحري الدقة والحرص . ا بمشاورة أهل الإختصاص أيضاذوه، المتعلمين

في كيفية ، والسابق الإشارة إليها، حسب المعطيات المتعارف عليها، بقدر الإمكان على اختيار العينة
 50ا أننا قمنا بتوزيع علمسبيلا لتمثيل تلك النسب ، واختيار الدوائر النسبية، حساب النسب المئوية

 . وهو العلوم الشرعية، نظرا لطبيعة التخصص، اثنان منها قمنا برفضهما 25العائد منها ، استمارة
 فكانت النتائج كالآتي:

أما بالنسبة للأساتذة  %35: حوالي كورذنسبة ال بالنسبة لعينة الجنس المختارة، فقد تمثلت  .1
 .ميول هذه الشريحة لنشاط التعليمل نظرا ،% 65.21حوالي فتمثلوا كانت متزايدة عن الذكور الإناث

بالنسبة للمستوى التعليمي للأساتذة، فقد كان لهم جميعا النصيب المماثل، وهو المرور بالصرح  .2
أنهم تلقوا معارف  ظهربيد أن جلهم لم ي، نيل الكفاءة في التدريسعلى اعتبار ، والتخرج منها، الجامعي

من المعلومات العابرة في شأن هذا ، يسيرالنزر ق التدريس إلا الائتعلق بطر أو منهجية تبيداغوجية 
 . الموضوع
أما بالنسبة للذين تلقوا ، 57%فكانت أغلبها دراسات أدبية ونقدية بنسبة ، وبالنسبة لتخصصاتهم  .3
 ،%30كانت نسبتهم أقل من الدراسات الأولى تقدر ب ، ت في علوم اللسان والدراسات اللغويةدراسا
وبذلك التعرف الدقيق على ، فإن جلهم لم يتمكنوا من تلقي معارف ودروس في اللسانيات النصية، ولذلك

عن الأساتذة هذا ناهيك ، وبالمثل بالنسبة لمظاهر الانسجام، مظاهر الاتساق وماهية الإصطلاح في ذلك
 . غير اللغة والأدب العربي كالعلوم الشرعية مثلا، الذين لهم تخصصات أخرى
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 : أما بالنسبة لإشكالية البحث .4
لهذه الشريحة _الثالثة ، بالنسبة لانطباع الأساتذة اتجاه النصوص المختارة في المقررات الدراسية

  ؟غير ذلكالثانوية _منها اتسامها بالاتساق والانسجام الكبيرين أم 
بين ماهية و ، وهل يتسنى للمتعلم بعد ذلك التفريق في الإصطلاح بين ماهية كل من الاتساق

من المتعلمين يفرقون بين ماهية الاتساق وبين ماهية الانسجام وبالمثل تقريبا  %52فحوالي ، الانسجام
ك لحداثة الموضوع في قد نرجع ذلو ، من المتعلمين لا يفرقون في الماهية بين المصطلحين %48حوالي 

قلة الإطلاع بالنسبة للمعلمين لكن ل، على تعارفه عند النقاد العرب منذ القدم، حقل لسانيات النص
الذي يتطلب الدربة والمران على  الأمر، عند الكثير منهم لبسا كبيرا للموضوع أوجد وبالنسبة للمتعلمين

 وتكمن هذه،اه فعلا عند الكثير من المتعلمينوهذا ما لاحظن، مستوى النتاجات النصية لتدارك الوضع
البرنامج ، كالبؤرة، مصطلحات المُدرجة في المقررات الدراسيةالتمييز بين ال في عدم القدرة على صعوبةال

   1_ الجزاء4_الإنجاز 3_الكفاءة 2_المحفز  1: السردي
 . 2زمن التحول _زمن ما بعد التحول

وأن الانسجام النصي متعلق ، فعل أن الاتساق متعلق باللفظفمن المعلمين الأساتذة من يدرك بال
حيث تمكنوا من التفريق بين ، 52.17%لك نسبة لابأس بها تقدر ب والذين توصلوا إلى ذ، بالمعنى

وبين ماهية ، منهم لا يفرق بين ما هية كل من الاتساق 17.39%غير أنه ما يقارب ، المصطلحين
، ونحن بدورنا نتساءل، أما الاتساق فهو مرتبط بالمعنى، ام _متعلق باللفظ_ الانسج اعتبروافقد ، الانسجام

فكيف يتسنى له التوفيق في التمييز بين ، تاذ لا يفرق جيدا بين هذين المصطلحينذا كان الأسفإ
ففاقد الشيء لا يعطيه _ ؟تساهم في الربط بين تراكيب النص التي ووظيفة كل مظهر أو أداة، مظاهرهما

م امتنعوا عن الإجابة نهائيا لعدم توصله، من الأساتذة % 30.43ت نفسه لا حظنا أنه حوالي في الوقو 
الذي يؤثر سلبا على تحصيل المتعلمين  الأمر، للمفاهيم الصحيحة فيما يخص ضبط المصطلحين

 )التلاميذ( داخل وخارج حجرة الدرس وبذلك على مستوى التوظيف في النتاجات النصية.
ظهارالأساتذة لمظاهر الاتساق ومظاهر الانسجام التي يعرفونها فكانت تا يتعلق باس_أما فيم 6 ج(

 : ج كالآتيالنتائ
 13و، من الأساتذة تمكنوا من ذكر مظاهر الاتساق التي يعرفونها صحيحة % 74حوالي 

م الضبط دوقد نرجع ذلك لع، منهم امتنعوا عن الإجابة إطلاقا%13وكذا ، منهم ذكروها خاطئة%
                                                           

 . 216ص  ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب الأدبية ،ينظر 1

 . 208ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 2
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ن وقد تحدث الكثير م في أذهانهم  ،وبين ماهية الانسجام، حيح لماهية كل من الاتساق النصيالص
وقد أشرنا إلى ، وعبد العزيز حمودة، اللسانيين في ما يخص هذا الطرح أمثال عبد الرحمن الحاج صالح

 . ذلك في مستهل البحث
الضبط المصطلحي في  في عدم تمكنهم من، _ويظهر ذلك التشويش أيضا عند الأساتذة 7ج( 

 : الموضوع، في السؤال الموالي
 ؟لنصيهل الاتساق النصي هو نفسه التلاحم ا

منهم تمكنوا من % 48و، أستاذ اعتبر الاتساق النصي هو نفسه التلاحم النصي% 35حوالي ف_
 . الضبط الصحيح بين المصطلحين فالاتساق غير التلاحم

ثم مابين ، الفصل مابين المفاهيم أولاتمكنهم من  لعدم، منهم امتنعوا عن الإجابة% 17لكن 
الجاحظ شاع عند هذا الطرح على الرغم من أن ، الأستاذ إليه وهذا ما يجب أن يصل، المصطلحات ثانيا

 . في ما يتعلق بمسألة التلاحم النصي
لنتائج وبين أدوات الانسجام فلقد كانت ا، التمييزبين أدوات الاتساقبمسألة  يتعلق_أما فيما 8ج(

 كالآتي:
من مظاهر  تمكنوا من التعرف على أن أداة الواو أنها مظهر% من الأساتذة  70حوالي 

على ، من الأساتذة امتنعوا عن الإجابة% 13و، من أدوات الانسجام عدها %منهم 17وحوالي ، الاتساق
، وقد تلقى تلك واوالرغم من أن أشهر أدوات الربط التي يعرفها كل من التلميذ والأستاذ هو رابط ال

 .من تعليمهالمعارف مذ المراحل الإبتدائية الأولى 
 أداة من أدواتاعتبروها هي ذة ت% من الأسا 70مع رابط "الفاء" حوالي نفسه نجده  الأمر

وهذا ما يدعو إلى . منهم امتنعوا عن الإجابة% 13و ، من روابط الانسجام امنهم عده% 17و، الاتساق
 . من التساؤولاتالحيرة وطرح سلسلة 

ذا ما جئنا إلى مظهر التكرار _وهو ما يعرف عند الكثير من التلاميذ  _فالكثير ، بالتوكيد اللفظيوا 
هو من الأساتذة اعتبروا التكرار % 22أما، % منهم52منهم اعتبره مظهرا من مظاهر الانسجام حوالي 

 . لم يدركوا الإجابة الصحيحةو ، منهم امتنعوا عن الإجابة% 26بينما ، من مظاهر الاتساق مظهر
الأساتذة الذين يدركون بأن بين  ،بةتساوية النسأما فيما يتعلق بالضمائر، فقد كانت النتائج م

عد الضمائر أنها % 35_أي حوالي وبالمثل ، %35حوالي، الضمائر هي مظهر من مظاهر الاتساق
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من أن أشهر روابط الاتساق الدالة  على الرغم، امتنعوا عن الإجابة% 30و، مظهر من مظاهر الانسجام
 . معرفة ماهية الضمائر ووظيفتهافكيف لا يتمكن الأستاذ من ، على الإحالة هي الضمائر

نواع النصوص التي تبرز فيها أدوات الاتساق والانسجام أما السؤال الموالي فقد تعلق بأ _ 9 (ج
 فلقد عد% 13.04لنا على نسبة فتحص، هل نجد ذلك في النصوص النثرية أم في النصوص الشعرية
اعتبرها تبرز في النصوص  %13.39و ،الأساتذة أن مظاهر الاتساق تظهر أكثر في النصوص النثرية

% منهم  4بينما ، أجابوا بأنها تبرز في النصوص النثرية والشعرية معا %43.47أما حوالي ، الشعرية
     . لأسباب مختلفة، امتنعوا عن الإجابة
في ذكرأهم مظاهر الاتساق والانسجام المتوفرة في المقرر فقوا من الأساتذة وُ  %69.56_حوالي 

ن كان الكثير منهم ركز على أشهرها كحروف العطف والجر....، ،الدراسي لم  %21.73وحوالي  _وا 
وهذا ما ، أستاذ عن الإجابة %08.69بينما امتنع حوالي ، بل لم يتعرفوا على أهمها، يوفقوا في ذكرها

 .أيضار الكثير من التساؤولات في هذا الطرح يثي
على مظاهر الاتساق والانسجام  التعرف المتعلمبإمكان بأنه  ولذلك نؤكد الفرضية التي اعتمدناها،

بل نجده لا يستطيع تمييز ، من خلال النصوص المنتقاة له ،غير أنه لا يميز بين وظيفة كل مظهر منهم
ة تكل مظهر ووظيف، والنسب المئوية المتحصل عليها فيما يخص ،مظاهر الاتساق عن مظاهر الانسجام

 1تؤكد ذلك 
في المجال المعرفي ، شكالات التي يعاني منها كل من المعلم والمتعلملإجة جملة الولمعا
للأساتذة المتخرجين من ، على القيام بدورات تكوينية بيداغوجية، تحرص المنظومة التربوية، والبيداغوجي

يبقى التكوين في المجال المعرفي _في اللسانيات النصية _بالأخص الدراسات الحديثة في  لكن، الجامعة
شكالية المناهج النقدية المعتمدة، وكذا في جانب النقد الأدبي، أن الاصطلاح والماهيةش لا يزال ، وا 

في  إطاراتوين لتك،اتفاقيات ودورات شهرية مع أساتذة الجامعة عقدوهذا ما يسعى الطاقم التربوي ، قاصرا
ايا اللغة العربية بورقلة وقد قامت وحدة البحث اللساني وقض، شتى المعارف والتخصصات منها اللسانية

ومن بين هذه الندوات .2شكال جة هذا الإللمعا، ندوات وأيام دراسية بعقد بشراكة مع مديرية التربية بورقلة
 . ت أخرى من أرض الوطنفي مناطق وولايا، ما عالجت أيضا موضوع التماسك النصي

                                                           
 .308_307ص  ،في ملحق الدراسة 10-7من ينظر، الجداول  1

م وحدة اتلبحث اللساني وقضايا  1520نوفمبر  9يوم  ،الجزائر ،بثانوية المجاهد خليل أحمد ورقلة ،بية في المرحلة الثانويةندوة "تعليمية اللغة العر  2
 اللغة العربية بورقلة بالتنسيق مع مديرية التربية لورقلة.
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في المناهج والوثائق  هذا الموضوعفي حيث كان منطلق هذه الندوة حول الخلل الموجود "  
حيث اعتبر ما يختص بالانسجام اتساقا ودرء للالتباس  68المرافقة بالسنة الثانية الثانوية في الصفحة 

والاستئناس بمحتوياتهما  عقدت الندوة لتصحيح الخلل بالتعرف على هذين المصطلحين عن قرب
نتاجها وصولا في ف–ومظاهرهما التي أصبحت ضرورة _في ظل المقاربة بالكفاءات  هم النصوص وا 

 .1"للتحكم في عتبة التلقي وأفق انتظار المتلقي متعددا
إذ لا يلتزم في تقديم دروسه طريقة نمطية ، في منطق المقاربة بالكفاءات الموجهدور  لمعلمفل 
فتكون في حاجة إلى تنويع و تفعيل ، ما تتكيف طريقته وفق ظروف الموقف التعليمي التعلميإن، مكرورة

واكتشاف المشكلات ومعالجتها بطرائقهم الخاصة ولن يتحقق ذلك إلا إذا تجاوز الأستاذ التواصل 
باجته وعمل على إدماج المتعلمين في الفعل التربوي وفاعليته تتمثل في سمو ثقافته وحسن دي، العمودي

نه لا ينبغي أن إلا أ، وطريقته في تركيب هذه الوسائل بعضها في بعض مما يجعل نصه ذا سحر وجاذبية
نغفل عما يدور في مخابر الغرب اللغوية التي تسعى حثيثا من أجل أن تحتفظ برونق وجمال وسحر 

 .2ومن حقنا أن نكون أشد غيرة....، نصوصها وأنه من حقهم أن يغاروا على لغتهم
ص في _بالأخوتوفير مراجع بيداغوجية ومعرفية إعدادولذلك على المنظومة التعليمية الحرص على  

تحاول ملامسة الواقع التربوي على الصعيد العالمي ومسايرة تجارب  اللسانيات النصية والمناهج النقدية _
 . عد ركيزة المجتمعالذي يُ ، في هذا الحقل التربوي الهاممعا العرب والغرب 

 

 

                                                           
الملتقى الوطني حول ، ص الأدبية وروافدهاتعليمية النصو ، عرض حول مظاهر الاتساق والانسجام في دراسة النصوص الأدبية ،مدني بوهراوة 1

 . م 2015فيفري  17/18/19 ،غليزان ،ن عودةثانوية عدة ب ،تعليمية اللغة العربية وآدابها

ني وحدة البحث اللسا ،ندوة تعليمية اللغة العربية،تعليمية النصوص الأدبية في المرحلة الثانوية،بوعلام بادو "كيفية تناول النص الأدبي وروافده 2
 م  2015 ،نوفمبر 09،الجزائر  ،ورقلة ،ة المجاهد خليل أحمدالجزائر، بثانوي،مديرية التربية لولاية ورقلة ،وقضايا اللغة العربية ورقلة الجزائر



 

 

 

 

 الفصل الرابع
الأبعاد النصية وعلاقتها بالانسجام الدلالي في مقرر المرحلة 

 عينة-وية _مستوى الثالثة الثانوية _آداب وعلوم الثان
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 وأنواعها. الأبعاد النصية ماهية المبحث الأول:
 تمهيد:
ل وظيفتها داخل ما أردت اثارته في هذا البحث هو تفعيل مظاهر الاتساق والانسجام من خلا      

فلقد ، هو الجديد في الموضوعو ، وما تقدمه للمتعلم انطلاقا من داخل البنية النصية ثم خارجها ،النص
أهملت الكثير لكن  مفهوما واصطلاحا، ،تطرق الكثير من الدارسين للمظاهر الاتساق والانسجام النصي

فلفظة "خلق "مثلا قد توظف في تراكيب ، هوفي محيط متعددة المجالات في حياتهتخلفه من أبعاد ما منها 
 .اليومقلمي  لي _يجب أن تخلق الولد لزميله مثلا: كقول عديدة لدى الانسان في استعمالاته اليومية

 المتلقي تجعل، ... دينية ونفسية يوحي بدلالات فهوالقرآني  هذا النصداخل  اللفظ ذاته غيرأن    
 .كيب داخل نص معينوهو ما ننتظره من كل تر  ، ينسجم معها

چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍڌ ڌ ڎ ڎ ڈڈ ژ ژڑ ڑ ک ک  چ: قال تعالى

   1چ ڳڳ ڳ ڱڱ ک کگ گ گ گ ڳ
وبذلك " يتحدد بالتركيبات التي ، بمختلف أنواعه، فالكلمة هي الأساس في تحديد سياق النص

 كلمات الأخرىهو مجموع علاقاتها الممكنةمع ال، فمعنى الكلمة، يستطيع بها اكمال وظيفته اللغوية
نا حينما نقول بأن لاحدى نإ: بقولهوقد أشار فندريس لهذه الحقيقة ، فللكلمة معنى واحد داخل السياق

ذ لا يطغو في الشعور إ، نكون ضحايا الانخداع الى حد ما، الكلمات أكثر من معنى واحد في وقت واحد
ونتج عن ذلك ، ى الذي يعنيه سياق النصالتي تدل عليها احدى الكلمات الّا المعن، من المعاني المختلفة

لى آخر فمعرفة السياق حماية النص من إمن سياق  " أن أي دال في لغة ما  لا بد أن تتعدد مدلولاته
ووسائل تمييز قراءة  ، كما أن فاعلية التواصل اللساني وأشكاله، وشرط أساس للقراءة الصحيحة، الضياع

فالتغير الذي يطرأ على التواصل المجتمعي اللساني ، ثقافي للعصرعن أخرى يحددها الواقع الاجتماعي وال
بين  اخاص اليحدث انسجام، 2يد المتغيرات الشكلية بخصوص بث خطاب الغيرحاسم تمام الحسم في تحد

سيحكم عملية توزيع ، فاختيار اللفظ من الرصيد المعجمي العربي وتحديد هويته، النص وبين المتلقي
والقرآن محكم من ناحية علم الله سبحانه وتعالى بأسماء ، هي فيه للتركيب الذيناسبتها الكلمة في القول وم

وينقل السيوطي ذلك عن ابن ، فكانت معجزة في نظمها أي )سياقها(، لألفاظ ومظاهرها فقدر لها نازلهاا

                                                           
 .25_19الآياتالمعارجسورة1
 . 41. 38م، ص  0201 ،1دمشق، ط ،رند للطباعة والنشر ،رؤية لسانية في الاعجاز القرآني ،حمزة فاضل يوسف ،ينظر 2
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وتوالي  أنه بنظمه وصحة معانيه، في وجوه اعجازه الصحيح والذي عليه الجمهور الحذاق: عطية بقوله
ا ترتبت اللفظة من ذإف، وأحاط بالكلام كله علما، علمايء وذلك بأن الله أحاط بكل ش، فصاحة ألفاظه

لى إثم كذلك من أول القرآن ، وتبين المعنى بعد المعنى، حاطته أي لفظة تصلح أن تلي الأولىالقرآن بإ
 . ليه مع المتعلمإوهذا ما يجب الوصول   آخره 

بين بداية النص وآخره دون الفصل بين ، اق يعني تحقيق الترابط الكاملنّ الاتسإومن هنا ف
فالتماسك النصي هو علاقة معنوية ، ولا يحده شئ، حيث لا يعرف التجزئة، المختلفة المستويات اللغوية

وعنصر آخر يكون ضروريا لتفسير النص، الذي يحمل مجموعة  من الحقائق ، بين عنصر في النص
لى إن توالي الجمل سوف يشير فإ، لى حقيقة بمجموعة من الكلماتإكانت الجملة تشير ذا إف، المتوالية
لى أبعاده إ، ومن ثمة يصل المتعلم من خلال تلك الحقائق المعروضة في النص 1من الحقائق مجموعة

والذي فيه مرونة دلالية ، ذلك الكائن اللغوي والمجازي الخاص هولنص الأدبي افا . الخفية والظاهرة
 .راءةأي تجعله قابلا لأكثر من ق، وقابلا للاختراق من جميع الجهات، تجعله مفتوحا لكل الرياح

تعدّد ، أن النص الأدبي يقبل مقاربات متعددة، ن من الثابت في الدرس النقدي المعاصرا  و       
ات الوقت يتحدد في ذ، كما يرى هنري ميشونيك، وذلك لأن النص الأدبي، أصولها الفلسفية والمعرفية

 النفسي لأنه حياةومن ثم يستدعي الدراسة القائمة على التحليل ، بصفته قولا وحياة وممارسة للغة
بداع في اللغة وعلاقة معيشة بين الناس على الاجتماعات واللسانيات لأنه إويستدعي الدراسة القائمة 

 . والعالم
ومنفلتا من كل محاولة ومن كل مقاربة  عصيّا، ومن هنا كان النص الأدبي المتعدد الأبعاد والظلال

فالنص ، تنوعت أدواتها المنهجية وجهازها المفهوميوذلك مهما ، تحاول وضع اليد على معناه أو معانيه
تتحدد هذه ، وانتاج ينقل استجابة لتجربة حقيقية، منزاحة عن الواقع الذي ترصده، الأدبي تجربة جمالية

 . 2وخطاطة يجب على القارئ تفعيلها أو تحقيقها، يةالاستجابة بعوامل اجتماعية وتاريخ
وهي مستنبطة من خلال ، وجمل ضمنية غير محسوسة، وعليه فالنص له جمل أساسية مذكورة

 :3ويمكن تمثيلها كالآتي، الجمل الأساسية والسياق
 

                                                           
 .118، 116م، ص، 2008ه/ 1429 ،1ط ،الثقافة الدينية، القاهرة ينظر، أحمد محمد عبد الراضي، نحو النص بين الأصالة والحداثة، مكتبة 1

 . 8م، ص  2012 ،1ط ،يونس لشهب، النص الأدبي والنقدي، بين القراءة والاقراء، نحو نموذج تطبيقي، عالم الكتب الحديث، الأردن ،ينظر 2

 .167، ص ،1ج،على السور المكية دراسة تطبيقية ،علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق ،صبحي ابراهيم الفقي 3
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 .يوضح جمل النص الأساسية و الثانوية: (03رسم بياني: رقم )
 جمل النص

 مل ثانوية غير صريحة )ضمنية(ج يحة:جمل أساسية صر 
 غير محسوسة _غير مذكورة أو مقروءة ؟محسوسة_داخل النص_مذكورة صراحة _مكتوبة

 غير مكتوبة )الذكر غير صرح غالبا( لا يمك الاستغناء عنها_تمثل صلب انص _اجبارية
 محذوفة _يعتمد في  مقروءة أو   
 على الجمل الأساسية استنباطها  

 تيارية.والسياق_اخ 

 اسية فيهسالأغير نا الوقوف عند الجمل الأساسية و لى أبعاد أي نص عليإومن ثمة للوصول   
 . لاستنباط مدى انسجامه مع المتلقي

بل والتي شكلت الوعي الفكري ، النص لا يمكن حرمان دلالته من الأبعاد الحياتية التي شكلتهو 
فليس معنى ، يرى موت المؤلف في النص   Roland Barthesواذاكان رولان بارط  ، بداعي لكاتبهوالإ

ية والاجتماعية والسياسية التي شكلت وعي الكاتب ابداعيا ذلك أن نلغي كل الجوانب الثقافية والفكر 
وهي التي ينتجها  كل من الصوت أو الكلمة أو الجملة ، لكن علينا تتبع الدلالات الصغرى للنص، وفكريا

ثم محاولة استخلاص الدلالات الكلية _المضمرة ، لا الى الدلالات الكبرىأو الصورة كل على حدة _ وصو 
وبذلك يصبح _النص _ متعدد ، فكرية والثقافية والسياسية والاجتماعية التي يطرحها النصأو التأويلية ال

 . ليه من خلال مقاربته للنصوصإالأبعاد والجوانب وهذا ما يجب على المعلم الوصول 

لأن ، غفال الجوانب الحياتية التي تؤثر سلبا أو ايجابا على المبدع المنتج للنصولذلك فلا يمكن إ
لم ، بداعيةكرته واستحضرها أثناء العملية الإالمواقف والتعبيرات والجمل التي ترسبت في ذاالصور و 

 لكنها ترسبت كمخزون فكري وثقافي وحضاري نتيجة تفاعل ذات المبدع مع، تترسب في الذاكرة من فراغ
عي للأدباء وأنا أظن أن تمييز الموضع الاجتما     David Daichesديتشس  الواقع المعيش ويقول ديفد

عند هذا الحد بل   الأمرولا يقف ، موضع النظر يعين على استجلاء  موقع الأمور بينهم في هذه المسائل
رى المؤثرات في علاقتها ذ حين تإ، ن أمور "المؤثرات" لا تعود أمورا أكاديمية تشط وتنأى عن النصإ

وحيا _ تأخذ مسألة المؤثر مغزى بالموضع الاجتماعي يعني عنصرا مثاليا كاملا _عقلانيا مزاجيا ر 
فتصبح على صلة  بالصفة الأساسية في الأثر الفني "، ولكن علينا ألا نسرف في الأبعاد ، جديدا

ذا وا  ، الدلالي اللغوي الذي يطرحه النصالخارجية للنص للحد الذي تطغى فيه هذه الأبعاد على التشكيل 



                                               الثانوية      المرحلة مقرر في الدلالي بالانسجام وعلاقتها النصية الأبعاد الرابع الفصل 

 

216 

 

لى الدلالة والافتعال بداية من الصوت وصولا إلف تتبعنا تحليل النص وروابطه تحليلا لا يخضع للتك
ن الدلالة الكلية المضمرة أو التأويلية _ التي تعنى بالأبعاد الحياتية إف، الكلية المباشرة والظاهرة للنص

دون أن نقحم  العناصر الخارجية على النص ، ذه السياقات المتضافرةللنص _ستأتي نتيجة منطقية له
 .1ويلات الخارجية نتيجة طبيعية للأبعاد والرؤى التي تطرحها سياقات النصبل تأتي التأ، الشعري

  ماهية البعد أولا:
 :المفهوم اللغوي للبعد _1

البعد" وبين ماهية القيمة التي بين ماهية " من المتعلمين، فمنهم من لا يفرق يحدث التباس للكثير
 : سبق الحديث عنها في فصول سابقة أما

، عُ المفهوم اف       ، وقد 2د " الباء والعين والدال خلاف القرب ومقابل قبل ، للغوي للبعد: أصله من "ب 

 3 چ ى ئا ئا ئە ئە ئوچ أننا نجد اللفظ ب عُد  في قوله تعالى:، جاء في الذكر الحكيم
اتساع : والبعد ...، أمعن فيهالأمرالمعجم الوسيط أن معنى لفظ "بعد" قصد في  وقد ورد عموما في

لها لاتخرج عن المقصود معناه امعان النظر من أجل البلوغ اتساع مدى الشئ وغايته ومآله وك، المدى
 .4وآثاره...
وقد أخذت  dimensionوالتي تقابلها كلمة ، فيما يتعلق بمعنى لفظ" البعد " في اللغة الأجنبية و

  LAROUSSE SUPER MAJORالدلالات الآتية في قاموس 
اس من قياسات مسافاته أو قياساته كأن نقول عن قياسات النوافذ وهو كل قي: وتعني حجم الشيء

عد الأول بولذلك فال، أو حجم هذا المجسم للتمثال أبهرني لأنني تصورته أقل حجما، لخياطة الستائر وفقها
ليكون البعد الأوسع البعيد الذي ، أما البعد الثالث للأحجام، الثاني يخص المساحاتأما البعد ، للخطوط
 .5تحديد حدوده فهو للزمن  يصعب

                                                           
 ،1ط ،الاسكندرية ،دار الوفاء للطباعة والنشر ،نحو نسق منهجي لدراسة النص الشعري ،من الصوت الى النص ،ينظر، مراد عبد الرحمن مبروك 1

 . 114 ،113 ،112ص  ،م 2002

 . 143 ،142م، ص  1994ه، 1415، 1ط ،دار الفكر ،معجم المقاييس في اللغة ،ينظر، أحمد بن فارس 2

 . 95الآية  ،سورة هود 3

 ،تركيا ،( اسطنبول2 ،1ج) ،المكتبة الاسلامية للطباعة والنشر والتوزيع ،مجمع اللغة العربية ،أحمد حسن الزيات وآخرون، المعجم الوسيط ،ينظر 4
 . 63 ص

 .   de  France  p 347Dictionnair LAROUSSE SUPER MAJOR éd 2009  presses de universitairesينظر، 5
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معنا مجازيا   dimension لمعنى لفظ   LE ROBERT  POUR TOUS  وقد أولى قاموس 
 ارتفاع، ل أو سمكأوامتداد أو شساعة أو طو ، لدلالات القياسات لفضاء الجسمأكثر مما عرفناه سابقا 

د سياسي وآخر اجتماعي .. لنقف عند الاستعمال المجازي في هذا المرجع كأن نقول له بع. ضخامة
 .1وآخر ثقافي....الخ

لا يخرج أيضا عن المعاني والقياسات السابق ذكرها سواء فيما يتعلق بقياسات  OXFORDقاموس 
أما معناه الآخر المجازي فهو يتعلق بجانب ، ...(.. السمك والارتفاع للأحجام، العرض، الأشكال )الطول

 2الشيء أو زاوية المشكلة وجانبها 
 :صطلاحي للبعدالمفهوم الا _2

يء لى مقاصد الشإالنظرة البعيدة والغائية المتمنعة في الوصول هي تلك ومن أهم معاني" البعد " 
 .3من خلال أصوله وقواعده

 النص لا ينشأ عن رصف كلمات تولد معنى وحيدا " في مرجع آخر إلى أنبارت  ويرى      
نما هو فضاء متعدد الأبعاد(مؤلف الإلهمعنى لاهوتيا إذا صح التعبير)هو رسالة ال تتمازج فيه ، : وا 

النص نسيج من : من غير أن يكون فيها ما هو أكثر من غيره أصالة، كتابات متعددة وتتعارض
 .4"  الاقتباسات تنحدر من منابع ثقافية متعددة

ل الخطاب  في ومناهج تحلياقتحام مجال الدراسات اللسانية  ب 5كر "إيالدكتورة "خديجة  قامت وقد
: عالجت فيها مسألة، هي خطوة مهمة نحو تأصيل لسانيات الخطاب القرآنيو ، دراسة الخطاب القرآني

 بعادا قرآنية متعددةأن النص القرآني وحدة نسقيه يحمل أبهي أطروحة بحث كشفت و : الاتساق والانسجام
 اولت بذلك عدة أبعاد تمثلت في:وتن(كالبعد المعرفي )يتضمن العبادات والمعاملات والأخلاق والسلوك

                                                           
rue c LE ROBERT POUR TOUS éd de 1994 de la Glaciére 75013  DICTIONNAIRS   LE ROBERT;ينظر،  1

,paris,p326. 
ctionary of current English4 th edition ,1989 c oxford A.S Hornby , oxford Advanced learner,s diينظر،  2

,University, press,p336 
مذكرة مقدمة لنيل شهادة  ،)دراسة في منهاج اللغة العربية  بالمرحلة الثانوية (،البعد اللساني الثقافي في النص المدرسي ،اسمهان زدادة ،نظري 3

 . 15 ،14ص  ،2012م/2011ه، 1434ه/1433الموسم الجامعي  ،الجزائر ،عنابة جامعة باجي مختار ،الماجستير في علوم اللسان

 .85م،ص، 9861، 2، دار توبقال للنشر، المغرب، طتر، عبد السلام  بن عبد العالي ،درس السيميولوجيا )،Roland Parthes (رولان بارث 4

وأستاذة  ،ودكتوراه دولة  في علوم القرآن والتفسير ،تخصص لسانيات ،الدكتورة طرحت موضوع اللسانيات في دراسة الخطاب القرآني الأستاذة 5
أمضت الباحثة سنوات طوال في إعداد ،المغرب ،الجديدة ،جامعة شعيب الدكالي،وعلوم القرآن بكلية الآداب والعلوم الانسانية  ،غةاللسانيات وعلوم الل

 لجنة المناقشة بأعلى ميزة: ممتاز  وأجيزت أطروحتها من قبل ،هذه الدراسة  تجاوزت خمسة عشر سنة
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 الصياغة كانت لغوية عربية وقد نص على ذلك أحد عشر مرة في القرآن الكريم: البعد اللغوي_ 1
 . (قوله تعالى )بلسان عربي مبين

حيث نجده ينوع في ، رآن الكريم على ابتكار أساليب تواصلية فعالةعمل الق: البعد التواصلي _ 2
 مما يجعله يتجاوب مع النفس البشرية في أبعادها المختلفة والمتنوعة، والسياقالأساليب بحسب المقام 

 . فمرة يخاطب العقل ومرة يخاطب الروح
 ها مقومات الجمالصياغة لغوية توفرت ل، آخر تتصف به صيغ البناء القرآني بعد جمالي_ 3.

ه البناء إن، عض كل يكمل الآخربحيث لا يطغى بعضها على ب، بتناسب القرآن الكريم بين أبعاده الأربعة
من حيث ، ينفرد بوحدة خاصة تتمثل في وحدة الأهداف والمقاصد والذي، القرآني المتميز بالجلال والجمال

نه يتماسك بدمج الأدوات التركيبية مع إه التركيبي فومن حيث بناؤ ، (البناء الدلالي والمفاهيمي )الانسجام
 خاصية التعبيرية والتواصلية والجمالية التي يمتاز بها القرآن الكريمهذه ال، الأساليب الفنية )الاتساق(

ومناهج تحليل ، نها ألغت ما تعارفنا عليه في عالم المعرفة اللسانيةإذ إ، تجعل الإنسان في حيرة من أمره
يتم ل، تفريق بين المستويات الصوتية والصرفية والتركيبية والدلالية والأسلوبية والتداوليةالخطاب من 

لا يمكن الكشف عنها إلا بعد ، وبطريقة مضمرة، تماسك النص / الخطاب القرآني على غير معهود البشر
ليفرض الانسجام  ، وذلك سيرا على المنهج القرآني في التربية العلمية والفكرية، إعمال العقل والنظر

 اع الوزني بوظيفة الاتساقفيقوم الإيق، الصوتي مثلا تحقيق توازنات صوتية في مواقع تعبيرية معينة
وبوظيفة الانسجام بما يشيعه من توازن صوتي ، المتمثل في الربط بين مكونات النص /الخطاب القرآني

ليجعل من ، الاتساق والانسجام بين مكوناتهويستخدم البيان القرآني المكون الصرفي لتحقيق ، تام وغير تام
 .1إحدى جزئياته إلا في إطاره الكليلا يمكن فهم ، القرآن الكريم منظومة متكاملة

يرمي إلى دعم المكتسبات اللغوية ، كانت تدريس اللغة العربية في أي مرحلة تعليمية نَّ كما أ
ثرائها بما يلبي حاجاتهم المدرسية ، وسيع معارفهموت، البعد الثقافي والوجدانيوتغذية ، للمتعلمين وا 

الشفوي والكتابي وصقل شخصياتهم بالتحكم في الأدوات  والاجتماعية باعتمادها وسيلة للتواصل اليومي

                                                           
 مظاهر الاتساق والانسجام للأستاذة الدكتورة خديجة ايكر مقال مأخوذ من الموقع  ،لسانيات الخطاب القرآني ،أحمد بزوي الضاوي،ينظر 1

http/vb.tafsir.net formul   مساء 18.00سا  ،2017/ 05/ 17يسوم 15 ، 2،3،7،9ص . 
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وتذوق جماليات آدابها وفنونها ، وغرس القيم الأخلاقية والروحية للأمة الجزائرية، المنهجية والفكرية
 .. 1والاعتزاز بأمجادها"

يضمن   Jean Marie Schaefferجون ماري سشايفر » كما يراه _و الانسجام _ما يعرف بوذلك 
وهذا يفترض قبولًا متبادلًا للمتصورات التي تحدد ، والاندماج التدريجي للمعاني حول موضوع الكلام التتابع

 .2صورة عالم النّص المصمم بوصفه بناء عقلياً 

أعم وأعمق من الاتساق،  فهو يتطلب من الملتقي أن الانسجام «محمد خطابي »ويرى الدكتور 
تنظم النص وتولده، ويتجاوز رصد المتحقق أو غير المتحقق صرف الاهتمام جهة العلاقات الخفية التي 

 3أي الاتساق إلى الكامن 
المعلومات والمعاني التي يصممها صاحب النص ومن ثم الأفكار و "تعريفات كلها تشير إلى وهذه ال
 . 4لنص وهو يتناول الانسجام عادة ما يلجأ إلى تأويلهفإن محلل ا

  

جهته للنص يعتمد تجاربنا السابقة، كما يعتمد المعلومات الواردة من هنا في موا فالتأويل المحلي
في النص والمعلومات المحيطة بالنص؛ وبفعل هذه الآلية يتم استبعاد التأويل الذي لا ينسجم مع العناصر 

 5التأويلية
محلل النص على تجاربه السابقة؛ حيث يراكم عادات تحليلية وفهمية، وهذا عمل فيه محاولة يعتمد 

لربط شيء معطى بآخر غير ظاهر، وتسهم التجربة السابقة في اكتشاف الثوابت والمتغيرات النصية؛ التي 
نى تقود إلى الوصول للنص وخصائصه النوعية، والتأويل المناسب هو شكل من أشكال إنتاج المع

مقنعا لوحدات المناسب؛ وبالتالي فهو جهد في البحث عن تماسك النص، هذا التماسك الذي يقدم تعليلا 
 النص المتراتبة واحدة تلوى الأخرى، والتشابه من الوسائل التي تساعد في تأويل النص وليس هو الوسيلة

 

                                                           
تربية لولاية سطيف مفشية العليم قراءة في منهاج الجيل الثاني لمادتي اللغة العربية _التربية الإسلامية، مديرية ال ،هجاللجنة الوطنية للمنا 1

 .24ص ،2015ماي  ،وزارة التربية الوطنية ،المتوسط

  13جون ماري سشايفر: النص ضمن كتاب العلاماتية وعلم النص، ص 2  
 50ص  ،ل إلى الانسجام الخطابمحمد خطابي: لسانيات النص ـ مدخ   3
نجاز، المركز الثق ،محمد مفتاح: دينامية النص  4  .42م،ص1990،2بيروت، لبنان،والدار البيضاء، المغرب، ط  ،افي العربيتنظير وا 
 .56-57 ص ،المرجع نفسه5
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يلحقها بالضرورة اختلاف في  الوحيدة فقط؛ ذلك أنّ التشابه يرد بنسب مختلفة؛ فالتعابير والمضامين
 ر.نس التي نادرا ما يلحقها التغييالنصوص؛ ولكن وعلى الرغم من ذلك تبقى الخصائص النوعية للج

ينتظم الخطاب في شكل متتاليات من الجمل؛ متدرجة من البداية حتى النهاية، أي أن سمة  كما
وبناء على ذلك فإن تعلق بالعناصر السابقة،الخطّيّة من السمات البارزة في النص، فالعناصر اللاحقة لها 

في العملية  مبدأ التغريضية النص؛ ومن هنا تبدو أهمية القريب هو التأويل الذي لا يلغي خط التأويل
 النص حوله. التأولية؛ فلكل نص مــحور تدور دلالة

يبدو النص  حتى إن أبرز ما يميز النص عن اللانص هو ذلك التماسك الشديد بين أجزائه،وبذلك 
 قطعة واحدة متناسقة الأجزاء.

ا هو لغوي ومنها غير اللغوي، والتماسك عنصر بين أجزاء النص يتحقق بأدوات منها مالتناسق ف
أصيل في تحقيق التناسق بين مكونات النص، فهو أداة تجمع بين ما هو لغوي وما هو غير لغوي في 

 تحقيق الوحدة المطلوبة في النص.
ملها على مختلف أنواعها ترتبط مع بعضها البعض لتكون التماسك الدلالي والأبعاد في مج

 1ة يجب أن يتعلق بعضها ببعض، ويجب أخيرا أن يبرز البعد الموقفي بأهمية خاصة والجوانب المختلف
وتشتغل آليات الانسجام في النص على المستوى الدلالي والتداولي وهي عبارة عن مقاربات سياقية 

عوامل اللغوية التي توجد داخل النص نفسه يستعين بها الملتقى للحكم على انسجام النص، ترتكز على ال
مقاربات مقامية إذ النص لايحتوي على مقومات انسجامه، بل يقوم القارئ بعمليات عقلية معقدة مرتكزا و 

مقامية تعتمد على العوامل غير اللغوية الخارجة عن النص لإعادة بناء انسجام النص، ومقاربات سياقية 
النص من خلال وسائل على المعطيات اللغوية وغير اللغوية في تحديدالانسجام وهي تتحقق كلها في 

 . 2الاتساق
لا بد أن يتصف النص بشروط  ،بعاد النصية المراد تحقيقها مع المتعلملى جملة الأإوللوصول 

طرق موضوعاً واحد وليس مجرد مجموعة فإذا ما قرأنا نصاً وجدنا أنه ي، أهمها الجودة والموضوع الواحد
الموضوع في النّص لا  ووحدة ، الوحدة الموضوعية من الجمل غير المترابطة نقول حينئذ إنه يحقق معيار

                                                           
 . 132ص ،لسانيات النص )عرض تأسيسي( ،كيرستن آدمتسيك ،ينظر 1

 1ط تونس، ،زيعالمؤسسة العربية للتو  ،جامعة منوبة ،خطاب في النظرية النحوية العربية، تأسيس نحو النصمحمد الشاوش: أصول تحليل ال  2
 .2ص، 1،جم 2001
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تتحقق إلا إذا كان لكل جملة من جمل النّص دور في تطوير الفكرة الرئيسة لهذا النّص وهذا يعني أن كل 
 .1لواحدجملة تشكل لبنة أساسية في البناء ا

 والمتعلم، المعلم :بما أن العملية التعليمية تنبني وفق أقطاب هامة وأساسية تتمثل في و  
ليها حال انتهائنا من هذه إوبذلك هذه العناصر هي التي تنبني وفقها أبعاد ننتظر الوصول ، والمعرفة 

 :أهم هذه الأبعادو العملية 

 : ثانيا: أنواع البعد

  :البعد النفسي _1

الإنساني  إنّ للدراسات الأدبية المكانة الأولى في إعداد النفس وتكوين الشخصية وتوجيه السلوك       
قد بلغو ، لأن التلاميذ يكونون في هذه المرحلة، العام ولذا فقد خصت هذه الدراسات بالمرحلة الثانوية

من تهذيب  هم درس الأدبفيكونون بذلك قادرين على تلمس ما يقدمه ل، السن التي معها يتفتح وجدانهم
رهاف الإحساس. هتمام للا، ت اللسانيات النفسيةبذلك وُجد و 2الوجدان وتصفية الشعوروصقل الذوق وا 

 ومحوره المتعلم في العملية التعليمية اليوم.3بقضية التواصل،

 دراكية تفكيريةخصوصيات فردية أو قدرات وتصورات إيتضمنه من استعدادات نفسية، و  وما" 
لى حد بعيد على معرفة هذه الخصوصيات نظرا لارتباطها إف نجاح المربي في مهنة التعليم ويتوق

 4ذا استغلت استغلالا تربويا حسنا "إالتحصيل الدراسي ب
هو ذلك الانسجام ، غير أنه ما ننتظره منها، يتلقى المتعلم نصوصا مختلفة الموضوعات والأجناس

وفي ، متلقي حين قراءة جملة النصوص المعروضة والمبرمجة لهالوجداني أو العاطفي الذي تخلفه في ال
وره العديد من الدارسين منهم عبد الهادي عبد الرحمن بأن " الدلالات هذا الصدد _والذي تكلم في مح

نما من تأثير النص على وا  ، عليها النص أبنيالنفسية في اللغة لا تنطلق فقط من الأرضية النفسية التي 
ولقد ، أو العلاقة القائمة بين الكلمة والمضمون، أيضا من ناحية اختيار اللفظ وبناء الكلماتنفسية المتلقي 

                                                           

 . 206ص ،مقدمة في اللّغويات المعاصرة محمد العناني وآخرون: ،ينظر  1
 . 183ص ،م 1981 ،ه1401 ،دط،دمشق،دار الفكر ،طرق تدريس اللغة العربية ،جودت الركابي ينظر، 2

 ،المشروع القومي للترجمة،المجلس الأعلى للثقافة ،ء كامل فايزوفا،ترجمة سعد عبد العزيز مصلوح،إتجاهات البحث اللساني ،ميلكا إفيتش ينظر، 3
 . 126ص ،م 2000 ،2ط ،القاهرة

 .12، ص2004، د ط، الجزائر ،ارة التربية الوطنيةز تعليمية اللغة العربية للتعليم المتوسط، و  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي وتحسين مستوتهم، 4
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ن العلم عجاز " وهو يقول ))إه " دلائل الإ" في كتاب عبد القاهر الجرجانياكتشف ذلك منذ زمن طويل " 
م تترتب في النطق بسبب ان الكل ...علم بمواقع الألفاظ الدالة عليها في النطقبمواقع المعاني في النفس 
ولعل هذا ما جعل ، ا وأصداء...((وأنها لو خلت معانيها حتى تتجرد أصوات، ترتيب معانيها في النفس

أي وقعها وتأثيرها على نفسيته من ، علماء اللغة العربية يدرسون البلاغة القرآنية باعتبار تحدي المتلقي
ن مألوف الحديث اليومي أو الشفهي الذي تعوده نصا خارجا ع، حيث كونها نصا قبل أن تكون موضوعا

 .  1 العرب من حيث نظمه وطريقة بنائه"

غير ، ذا كان معقداإمساحات للتأويل بالأخص لوصول لمثل تلك الدلالات والأبعاد يتطلب وا
والتأويل صفة ملازمة  لكل ، بالتأويلوتوظيف النص خاصية ترتبط أساسا ، عصيا على الفهم، واضح
فكما يوظف البعض الخطاب  ، نسانيةالتوظيف ليس إلا شكلا من أشكال ثراء اللغة الإو ، خطاب
يرصف الكلمات ويرتبها ، أي يجمع مادته النصية، فكذلك  يوظف العالم لأغراض علمه، هلأغراض

فترى الأبجديات المبعثرة وقد ، أو مادته الأولية ويضعها في نسق موضوعي كلي تشكل الكلمات أجزاءه 
 مدلولا متسقا منسجما فينفتح، لتنتظم معها كلمات وجمل أخرى لتؤدي معنى ما، كلمات وجمل صنعت

مدلولا آخر ، وفي الحالة المعا كسة تترتب الكلمات لتؤدى معنى ما، اتساقه وتماسك بنيتهالعقل أمام 
 .2يه عمال العقل فلكنه ينهار عند أول تجربة لإ، معاكسا، ربما يبدو متماسكا للوهلة الأولى

تماعي والبعد الاج، كالبعد النفسي، هم الأبعاد النصيةوالملاحظ أن أغلب النصوص تعالج أ
 : والتاريخي

 :البعد الاجتماعي _2

وبدونها، ينعدم التواصل بين  3بها كل قوم عن أغراضهم" "يعبر، للغة انعكاس للمجتمعفا   
تأثر مع واقعه التأثير و ال ذلك قاربته للنص يحدث لهالمتعلم حين م كما أن، ينهماب يتواجد التأثيرلاأفراده،و 

مس أهم جوانب الحياة العالقة عنده _محاولا تناولها بالفحص يلا هذا إذاكان النص–أيضا المعيشي 

                                                           
عبد القاهر  ،ينظر ،وللاستفادة أكثر في الموضوع. 109ص  ،1998 ،1ط  ،بيروت ،سينا للنشر ،سلطة النص ،عبد الهادي عبد الرحمن 1

 . 137 ،122ص  ،م1،1989ط  ،تعليق محمد عبد المنعم خفاجي القاهرة ،دلائل الاعجاز ،الجرجاني

 . 33 ،32المرجع نفسه، ص  ر،ينظ 2

  73،ص 1ج  ،م 2002 ،ه 1424،2ط ،بيروت ،ر الكتب العلميةدا ،تح: هنداوي عبد الحميد ،الخصائص، أبو الفتحابن جني  3
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كونها ، وكثيرا ما يحدث عند المتعلمين من تأثر بالغ الأهمية مع الموضوعات الاجتماعية، والمعالجة
نتاجه للمتلقي "فيتأثر الشاعر بالواقع الاجتماعي الذي يقوم صاحب النص بإوهذا حسب ما ، قريبة لمحيطه
، في الوقت نفسه يُؤثر في هذا الواقع بما ي ن ظِمُهُ من أشعار   يتلقَّاها أفراد المجتمع وهو، يعيش فيه

اً لهُ ،على ن كان معاصِر ا  و ، لى آخرإالتأثر  نسبي  يختلف من شاعر   وهذا التأثير أو، ويتأثرون بما فيها
، إذ انهما تعاصرا في حياتهما إلا أنهما تباينا في ، نحو ما هو ظاهر في شعر كل من شوقي وحافظ  

ومن ثمَّ كان الفرقُ بيِّناً في رؤيةِ  كلِّ مِن هُما لصورةِ ، تأثيرهما وتأثُرِهِما بالواقع الإجتماعيّ  الذي عاشا فيه
القرن العشرين وطرحِ  الحلول لما يعاني منه المجتمعُ من  مصر  والواقع الاجتماعي للمصريين في مطلع

بالاهتمام من جديد  ا ساهم النقاش الواسع في المناهج النقديةالمعاصرةكم. اض الاجتماعيةالأمر صنوف 
إننا أمام رؤية ، بالواقع الاجتماعي لما يحققه من أبعاد ،ذلك لأن الأدب يحظى بمكانة خاصة في المجتمع

 .1في مجتمع يفهمه ويتذوقهسامية للأدب 

 . عينة ()آداب وعلوم ةويثانالالسنة الثالثة  الأبعاد النصية في مقرر المبحث الثاني:

أن يكون  أن المدرسة الجزائرية تسعى جاهدة شارة هنا في هذا الجزء من البحث إلىعلينا الإتمهيد: 
فيه عوائق تحول  أن غير، بة للمتعلمتدريس النصوص الأدبية بواسطة الأبعاد المتعددة الدلالات بالنس

 . 2ي المنهاج لم تركز على ذلكمنها طبيعة الأهداف المسطرة ف، لى ذلكدون الوصول إ

بالنسبة  والتي لقت صدى، نصوص التي تشيع فيها أهم الأبعاد بمختلف دلالاتهاالوسنحاول انتقاء       
 للمتعلمين أولا وآخرا.

ن أساس بنية النص الأدوات ال ، بين المعنى والآخرو ، هم في الربط بين التركيب والآخرتي تسوا 
، والاجتماعية، والسياسية، أبعاد تختلف باختلاف الموضوعات الدينيةومن ثمة تشع من خلاله عدة 

 وعلى المتعلم استنطاقها من جملة النصوص المعدة له من ذلك ما جاء في نص:، الخ ... ،الاقتصادية

 

                                                           
 ،الانسانيةمسلك الآداب والعلوم  ،مقاربات منهجية للنصين النقدي والسير ذاتي،السنة الأولى من سلك البكالوريا،سعيد يقطين وآخرون ،ينظر 1

 . 154ص  ،م 1،2007ط،المغرب ،الدار البيضاء ،مكتبة المدارس

ملحق  ،و290ص ،للآدابهداف  اللغوية الخاصة المسطرة في المقررات وفي المناهج الدراسية للأ مخصص(03رقم ) ،دراسةملحق ال ،ينظر 2
 . 292،293ص ،للعلوم لمناهج الدراسيةلأهداف  اللغوية الخاصة المسطرة في المقررات وفي امخصص ل ،(04جدول رقم )
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 حي والأخلاقي"البعد الديني والرو _1

 في مدح الرسول صلى الله عليه وسلم للبوصيري._نص  1
ينية وأخلاقية تربوية أكثر منها فنية والغوص في جمالية الكلمة فالبوصيري فالنص يحمل دلالات د

 :1يتغنى بخصال النبي عليه الصلاة والسلام فقال

ــــــــــــــــــــــف ترقــــــــــــــــــــــى رقيّــــــــــــــــــــــك الأنبيــــــــــــــــــــــاء  كي
 لــــــــــــم يســــــــــــاووك فــــــــــــي عــــــــــــلاك وقــــــــــــد حــــــــــــا

ـــــــــت مصـــــــــباح  ـــــــــصأن  كـــــــــل فضـــــــــل فمـــــــــا ت
 ســـــــــــــــــــيدٌ ضِـــــــــــــــــــحكه التبســـــــــــــــــــم، والمـــــــــــــــــــش

 

*** 
*** 
*** 
*** 

 يـــــــــــــــــا ســـــــــــــــــماء مـــــــــــــــــا طاولته ـــــــــــــــــا ســـــــــــــــــماءُ 
 ل ســــــــــــــــــــــنا منــــــــــــــــــــــك دونهــــــــــــــــــــــم وســــــــــــــــــــــناء

 عــــــــــــــــــــــــن ضــــــــــــــــــــــــوئك الأضــــــــــــــــــــــــواء در الا
ــــــــــــــــــــــــــا ــــــــــــــــــــــــــاءُ ، يُ ا لهوين ــــــــــــــــــــــــــه الاغف  ونومُ

 

ووقار....( فهي ، حزم زعزم، الرحمة الحياء،، تواضع، ها خصال من )تبسملم تضاه النبي فخصال
 :2لا الكرامة والرفعة والضياء في سبيل الحق فهوإأبى نفسه أخلاقيات لا ت

 ال معجـــــــــــــــــز القـــــــــــــــــولِ والفعـــــــــــــــــالِ كـــــــــــــــــريمُ 
ـــــــــــــا لق ـــــــــــــالنّبي فـــــــــــــي الفضـــــــــــــل خ   لات قـــــــــــــس ب

 

*** 
*** 

ــــــــــــــــــــقِ مُقســــــــــــــــــــطٌ معطــــــــــــــــــــاءُ    ــــــــــــــــــــقِ والخُل   خل 
 فهـــــــــــــــــــــــو  البحـــــــــــــــــــــــر والأنـــــــــــــــــــــــام اضـــــــــــــــــــــــاء

 

وفر الاحالات ، مع تمن تعميق التماسك النصي )فهو البحر والأنام اضاءُ( دصل تزيفروابط الو 
وبذلك ، لم انسجاما مع النصيزداد المتع، في صوره المجازية والحقيقية، القبلية والبعدية )فهو البحر(

ليها متعلم هذه المرحلة إيحتاج ، فمثل هذه النصوص الأخلاقية التربوية، يتجاوب معه على أرض الواقع
 لما تكسبه في المتلقي من تهذيب للنفس.، بالأخص

جد فأنت ت، ليه الناسكُ والمتعبدُ وطالبُ القدوة وكذا متعلم اللغةإابة المرجع الذي يعود "فصارت بمث
 . 3ذخيرة من التنوع في الأساليب وألوانا من البيان والبديع لا حصر لها"

هم روابط الاتساق في صناعته لنصل وتس، فالوصول لحقائق النص يفرضه التماسك في بنيته
ولذلك نجد  لتي يجدها المتعلم في متناوله إلى ما يُعرف بالانسجام الدلالي،بفضل العمليات الذهنية ا
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 البعد الروحي أو الديني:أهم هذه الأبعادو فكل يصنع الآخر، ، ية بين الاتساق والانسجامعلاقة تكامل
 :لتكوين الذات، ونجد الإشارة إلى هذا الموضوع في  

 :نص ثورة الشرفاء لمفدي زكرياء_ 2
 .قــــــم نصــــــنع الفجــــــرا. الفجــــــر مــــــددنا خيــــــوط

 وسُــــــــــقنا ســــــــــفين )الوعــــــــــد( حمــــــــــرا شــــــــــراعها
ــــــــــــا عصــــــــــــا موســــــــــــى فجــــــــــــدد صــــــــــــفها  ورثن

 كلـــــــــــــم موســـــــــــــى الُله فـــــــــــــي )الطور(خفيـــــــــــــةو 
 

*** 
*** 

ـــــــــــم  ن ن شرُالســـــــــــفرا  وصـــــــــــغنا كتاب_البعـــــــــــث ق
 يوجههــــــــــــــا للنصــــــــــــــرمن )وعــــــــــــــد( النصــــــــــــــرا
ــــــــا فراحــــــــت ت لقــــــــفُ النــــــــار لا الســــــــحرا  حجان
 1وفـــــــــي )الأطلـــــــــس الجبـــــــــار( كلمنـــــــــا جهـــــــــرا

 

ففي المقرر القديم كان يطلب من المتعلم التعرف على الوحدة العضوية والوحدة         
غير أن هذا الطرح أصبح يؤخذ وفق أسئلة مغايرة أكثر ، سواء كان شعريا أو نثريا، وعية لكل نصالموض

اء في للتعرف على وظيفة روابط الاتساق للوصول لبعد النص مثلما ج، ميلا للدراسات اللسانية الحديثة
ريخية متجذرة وضح "يُحاول الشاعر ربط الثورة الجزائرية بأبعاد روحية وتا فقرة أكتشف معطيات النص،

 ؟ذلك
 _ماالوظيفة الدلالية التي حققها حرف "الفاء" المكرر في البيت الثالث؟

 2؟_ ضع جدولا للروابط في النص واذكر وظائفها الدلالية
 ا بين الأدوات المؤدية لاتساق النص ومن ثمة انسجامه فنلمح في الأسئلة ترابطا آخر حتى م
صر التكرارالمصحوب بالنداء للخالق )يارحمن( يصنعان تماسكا فكل من رابط الإحالة )الفاء( وعن
 إلى التفاعل الروحي والذاتي مع النص، الذي يؤدي بنا الأمر، شديدا في بنية هذا النص لمفدي زكريا

 و الآتي:حينما يكون الخطاب على النح
   

 فكم كنتُ يارحمنا في الشك غارقا     فآمنتُ يا رحمنا  في الثورة الكبرى3

وصل+ الوصل +تكرار             الوصل + التكرار +الوصل       

، كيف لا وهو صاحب "اللهب المقدس" _ثري الثوري الديني اللغوي ال همعجمبلشاعر افيظهر 
لياذة الجزائر، ومما جاء منها ، طائعة صاغية، في دواوينه يدعوها فتأتيه ألفاظهوهو يتلاعب ب "وا 
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وتميز معجمه اللغوي بالمسحة الدينية ....إلخ.موسى_ النار _اللها  الفجر_الرحمن_الشك _آمنت  _ "
 مرجعية الشاعر المعتمدة على:الروحية بسبب 

لى أن القرآن واقعها لغة الشاعر بلغة القرآن، وهي إحالة إلى القيمة المعرفية لل ارتباط-أ شاعر، وا 
 .من هذه الناحية الذي تستند إليه؛ حيث تكون دعما ناجحا للوظيفة الإقناعية

إنها اعتمدت الدين ولم تهمله، الدين الذي كان واقعا في حياة الناس  إذ ؛ الواقع الحي للثورة-ب
ى نفوسهم، فآمنوا بها . ومن ذلك كان منفذا ناجحا أيضا للثورة إل. على بساطتهم، على أمّيتهم،

 .1واعتنقوها

  . 2وخصائصه نسانية التي يحملها،والرسالة الإ، وهذا من أجل التعرف على الشعر الملتزم
فهناك علاقة  ...ولم يكن أن يصل لذلك المتعلم لولا أدوات النص المتماسكة )الواو( "وسقنا وكلم

 فهي إذن علاقة تكاملية.، وانسجامه مع ذات المتلقي ومحيطه، وطيدة بين اتساق النص

 البعد التاريخي والاجتماعي والحضاري:  _2

 :م( 1404م / 1332) خ "لعبد الرحمن بن خلدوننص "علم التاري _1
هي هامة و ، باختيار هذا النص لما فيه من معارف شتى ومتنوعة في مختلف مجالات الحياة ناقم

 ومما جاء فيه الآتي:والفني. سي و...في التاريخ الديني والحضاري والاجتماعي وحتى السيا
اذ هو يوقفنا على أحوال الماضين من ، شريف الغاية، جم الفوائد، فن غزير المذهب، أن فن التاريخ"اعلم 

تتم فائدة الاقتداء في ذلك لمن يرومه في أحوال الدين حتى ، والأنبياء في سيرهم، الأمم في أخلاقهم
وحسن نظروتثبت يفيضان بصاحبهما الى الحق ، دة ومعارف متنوعةفهو محتاج الى مآخذ متعد، والدنيا

ولم تحكم أصول المادة ، لأنّ الأخبار اذا اعتمد فيها على مجرد النقل، مغالطوينكبان به عن المزلات وال
، ولا قيس الغائب منها بالشاهد، وقواعد السياسة وطبيعة العمران والأحوال في الاجتماع الانساني

 ..... ، ومزلة القدم والحيد عن جادة الصوابفربما لم يؤمن فيها من العثور، اهبوالحاضر بالذ

وذلك أن أحوال العالم  ..لط الخفي في التاريخ الذهول عن تبدل الأعصار ومرور الأيامومن الغ
 نما هو اختلاف على الأيام والأزمنةإ، والأمم وعوائدهم ونحلهم لا تدوم على وتيرة واحدة ومنهاج مستقر
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لآفاق لى حال وكما يكون ذلك في الأشخاص والأوقات والأمصار، فكذلك يقع في اوانتقال من حال إ
وقد كانت في العلم أمم الفرس الأولى  والأقطار والأزمنة والدول ))سنة الله التي خلت في عباده ))..

وممالكهم وسياستهم  وكانوا على أحوال خاصة بهم في دولهم، والقبط ...والسريانيون والنيط والتبايعة
سلام بدولة مضر .ثم جاء الإ... وصنائعهم ولغاتهم واصطلاحاتهم وسائر مشاركاتهم مع أبناء جنسهم

 .... أجمع انقلابة أخرىفانقلبت تلك الأحوال 

واختلاف الأمم والبقاع ، لى العلم بقواعد السياسة وطبائع الموجوداتإذا يحتاج صاحب هذا الفن إف
  1. حاطة بالحاضر من ذلكلنحل والمذاهب وسائر الأحوال والإير والأخلاق والعوائد واوالأعصار في الس

أهمية فن  مسألةفابن خلدون يعالج ، البعد التاريخيبداية ، أهم الأبعاد التي لامسها هذا النص منف
تصف بها والصفات التي ينبغي أن ي، التاريخ والقضية العلمية التي عالجها هي وقوع الغلط في التاريخ

أخرى هي أمر الكتابة لى مسألة تاريخية إأثناء قيامه بعملية جمع المادة وتفسيرها وقد تطرق . المؤرخ
وبين ما وجد عليه مؤرخو عصره هو أنه لا يعتمد على النقل فقط بل على المآخذ المتعددة  . التاريخية

خ في الاقتداء بالماضين من الأمم في تتمثل الفائدة من التاري .والمعارف المتنوعة وحسن النظر والتثبت
سلام وما أحدثه من تغيرات في ذلك لدون لقضية الإوبذلك قد تطرق ابن خوالأنبياء في سيرهم ، أخلاقهم
التعليل  قناع ولى أسلوب الإإلذلك عمد ، وفي ذلك العصر بالأخص من انقلاب فكري وعلمي، المجتمع
لغة ابن خلدون صفة في ، وقد بدت تقل إلى التفاصيلثم ين، لأنه يقدم الموضوع مجملا، لأحكامه

 النص نموذج للنثر العلمي في عصر الضعفصر الضعف فأي لا تعكس لغة عصره _لغة ع؟،داثةحال
ثم بين إلام ، الاتصاف بها لذلك مبينا الشروط التي يجب على المؤرخ، مقدما المنهج العلمي السليم

مع توظيفه ، لا زاد في النص ترابطا وتناسقا فيما بين فقراتهإمات وما ذلك التدرج في تقديم المعلو ؟تعزوه
ذاً إ)ف ....(،. )فربما يسمع السمع كثيرا من أخبار الماضين. سك النصي المتنوعةالمتنوع لروابط التما

ك فالنص قدم لنا طبيعة للذ .....(. وطبائع الموجوداتلى العلم بقواعد السياسةإيحتاج صاحب هذا الفن 
 السائد في ذلك المجتمع المتنوع الأجناس الخاصة بممالكهم ودولهم وسياستهم.... الحكم

ولا أدل على ذلك من ، نسانيذا "ينم عن قيمة ))المقدمة(( ومكانة صاحبها في الفكر الإإص فالنّ 
 (ما يأتي ))لابن خلدون أسلوب خاص في(قول عبد الله عنان في كتابه ))ابن خلدون حياته وتراثه الفكري
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، بها الأدبيالعرض والتعبير، وكما أن مقدمته تمتاز بطرافة  موضوعاتها، فهي أيضا تمتاز بروعة أسلو 
 .1وحسن الآداء والتناسق"، الذي يجمع بين البساطة وقوة التعبيرودقة التدليل

 :البعد النفسي والسياسي _3
 نص "آلام الاغتراب" لمحمود سامي البارودي:_ 1

 مهجتــــــي رمقــــــا قـــــد كــــــان أبقـــــى الهــــــوى مـــــن
ــــــــــــدي ــــــــــــي وأشــــــــــــواق رعــــــــــــت كب  حــــــــــــزن بران
ــــــــــــي  جازعــــــــــــة ــــــــــــنّفس صــــــــــــبراً وه  ــــــــــــف ال  أكل

 لـــــــــي خِـــــــــل  ألـــــــــوذُ بـــــــــه لا فـــــــــي )ســـــــــرنديب(
 

*** 
*** 
*** 
*** 

ــــــى البــــــاقي  حتــــــى جــــــرى البــــــين فاســــــولى عل
ـــــــــــح نفســــــــــي مـــــــــــن حــــــــــزن وأشـــــــــــواق  يــــــــــا وي 
 والصـــــــبر فــــــــي الحــــــــب أعيـــــــا كــــــــل مشــــــــتاق
ــــــــــــــــي واطراقــــــــــــــــي  2ولا أنــــــــــــــــيس ســــــــــــــــوى ه مّ

 

فهو ، ر حزينة فياضة لما عاناه البارودي من آلام البعاد عن الأهل والدياربمشاع جاء النص حافلا
وفي هذا البحث ألم ومعاناة ولذلك افتتح نصه بتساؤول ، سعف داءه الذي ينزف دمامن ي يبحث عن

 : واضح

ـــــــــداء الحـــــــــب أو راق؟  هـــــــــل مـــــــــن طبيـــــــــب ل
 

ـــــــــــــراق *** يـــــ ـــــــــــــزن وا  ــــــــــــيلًا أخــــــــــــا حــــ  يشــــــــــــفي عل
 

 : لكن دون جدوى، كل منذ بداية النص خيطا شعوريا حزينا يئن من خلفه الشاعروبقيت تلك الآلام تش

ــــــــــــي و  ــــــــــــديحــــــــــــزن بران  أشــــــــــــواق رعــــــــــــت كب
ــــــــــــي  جازعــــــــــــة ــــــــــــنّفس صــــــــــــبراً وه  ــــــــــــف ال  أكل

 

*** 
*** 

ـــــــــــح نفســــــــــي مـــــــــــن حــــــــــزن وأشـــــــــــواق  يــــــــــا وي 
 والصـــــــبر فــــــــي الحــــــــب أعيـــــــا كــــــــل مشــــــــتاق

 

 جاة والبقاء على العهد:فما له سوى المنا، والصبر أفناه، والأشواق رعت كبده، فالحزن كساه

ـــــــــــــبا بلّـــــــــــــغ ذوي ر حمـــــــــــــي  فيـــــــــــــا بريـــــــــــــد الصِّ
 

ــــــــى عهــــــــد     *** ــــــــيمٌ  عل ــــــــي مق ــــــــاقيأن  ي وميث
 

كانت تتملكه  الشاعر لأن ...هي قضية سياسية أكثر منها اجتماعية، ومسألة النفي عن الديار
 .في منفاه عليهمسوطا لاذعا ، فكان قلمه، ضد الاستعمار الغاصب، حمية الدفاع عن وطنه

 لا فـــــــــي )ســـــــــرنديب( لـــــــــي خِـــــــــل  ألـــــــــوذُ بـــــــــه
 

ـــــــــــــــــي *** ـــــــــــــــــي واطراق ـــــــــــــــــيس ســـــــــــــــــوى ه مّ  ولا أن
 

 فقرة "أناقش معطيات النص "_ولذلك جاء في 

                                                           
 . 42ص  ،ثالثةالسنة ال ،مقرر الشعب الأدبية 1

 الموسوعة العالمية للشعر العربي، الديوان، ،أوراقِى ،ه ل مِن طبيب  لِداءِ الحُبِّ محمود سامي البارودي،  . 55ص  ،نفسهالمرجع  2
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هل هناك ما يوحي في النص بالأبعاد السياسية لحالة الشاعر وهو في المنفى أم تراه وكأنه يتمثل     
 . 1شعراء قدامى كأبي فراس وجميل بن معمر؟

كونه يسعى بشعره الفخري  ،خرى اجتماعية نلمسها في نصوص البارودينفحة عسكرية وأ
والفروسية التي ، لأن يدغدغ عنفوانيته وفتوته العربية، متنبي وأبي فراس الحمدانيوالحماسي على طريقة ال

والموسيقى الصاخبة العذبة أن ، والعزة النفسية، أن ينسج  شعرا حافل بالصور القوية، انطبعت عليها نفسه
 يردد:

 أنـــــــــــــــا مصـــــــــــــــدرُ  الكلـــــــــــــــمِ البـــــــــــــــوادي
 أنــــــــــــــــــــا شــــــــــــــــــــاعرٌ ، أنــــــــــــــــــــا فــــــــــــــــــــارسٌ 

ــــــــــــــــــــــــــــــــتُ فــــــــــــــــــــــــــــــــانني كب   فــــــــــــــــــــــــــــــــاذا ر 
 تُ فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاننيواذا ن ط ق ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــد ني  هــــــــــــــــــــــــــــــــذا وذلــــــــــــــــــــــــــــــــك  د ي 
 

*** 
*** 
*** 
*** 
*** 

 بــــــــــــــــــــــين الحواضــــــــــــــــــــــرِ والغــــــــــــــــــــــوادي
 فـــــــــــــــــــــي كـــــــــــــــــــــلِّ ملحمـــــــــــــــــــــة  ونـــــــــــــــــــــاد  
ـــــــــــــــــدُ الف ـــــــــــــــــوارِسِ فـــــــــــــــــي الجِـــــــــــــــــلادِ  ي   ز 
ـــــــــــــــــاعِد ة  الأي ـــــــــــــــــادِي ـــــــــــــــــنُ س   قــُـــــــــــــــسُ ب 
 2دِ فــــــــــــــــــــي كُــــــــــــــــــــلِّ مُع ضِــــــــــــــــــــلة  نــــــــــــــــــــآ

 

 أن يكون لاويأبى إ، يجمع شعره بين مجاراة الأقدمين والتمشي مع المحدثينذلك هو البارودي ف
، وحركة قومية عربية، النفسية يجمع بين الآلام، جديد النزعة، مرآة عصره قديم النفحة واللهجة شعره

 .3ات الخيالية تمثلها شخصية عسكرية تحملها روح مزيج بين العقل والزخرف، وتعطش آخر للحرية
 :البعد الإنساني _4

 :4 " أنا " لايليا أبي ماضينص_ 1

 مـــــــــذهبي حـــــــــرٌ ومـــــــــذهب كـــــــــل حُـــــــــر
ــــــــــــي لأغضــــــــــــب للكــــــــــــريم ينوشــــــــــــه  إن
 وأحـــــــــــب كــــــــــــل مهـــــــــــذّب ولــــــــــــو أنــــــــــــه
ـــــــى الأذى ـــــــل إل ـــــــؤادي أن يمي ـــــــأبى ف  ي

*** 
*** 
*** 
*** 

 تعصّــــــــبمــــــــا كنــــــــت بالغــــــــاوي ولا المُ 
ــــــبِ   مــــــن دونــــــه وألــــــوم مــــــن لــــــم ي غض 
 خصــــــمي وأرحـــــــم كــــــل غيـــــــر مهـــــــذّب
 ربحــــــــبُ الأذيــــــــة مــــــــن طبــــــــاع العقــــــــ

                                                           
 . 56ص  ،السابقالمرجع  1

 . 127ص  ،دط،بيروت لبنان ،دار الجيل ،الجامع في تاريخ الأدب العربي )الأدب الحديث( ،حنا الفاخوري 2

 . 128ص  ،المرجع نفسه ،ينظر 3

 . 48ص ،السنة الثالثة ،مقرر الشعب العلمية 4
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 لـــــــــــــــــــي أن أرد مســـــــــــــــــــاءة بمســـــــــــــــــــاءة
ــــــــــه  حســــــــــب المُســــــــــيء شــــــــــعورُه ومقالُ

 

ــــــــــب *** ــــــــــرق خُلّ ــــــــــي أرضــــــــــى بب ــــــــــو أنن  ل
 فــــــــــي سِــــــــــرّه يــــــــــا ليتنــــــــــي لــــــــــم أذنــــــــــب

 

)حر ، نسانية في تجلي أخلاقهان ماشغل بال الشاعر هو النزعة الإأ الملاحظ على هذا النصو 
)علاقة  نسانيةص مواقف الشاعر العاطفية الإظهر في هذا الن، وت...(. يأبى فؤادي، أحب أرحم، مهذب

الذي  الأمر، لى السمو برفع الأخلاق للأعاليوا  ، يجابي للمساندةموقف إفي ، (الانسان بأخيه الانسان
واستحضار الذات من جديد مع الأنا ، وتجاوبا حماسيا مع النص، يجابية خاصةيترك في المتلقي إ
لهذا اشتملت القصيدة على التقابل والتضاد بمشاعر ، للذات المخاطبة الأخرى، ئبةوالغا، الحاضرة للمتلقي

 : فياضة

 أغضب للكريم من دونه =/ وألوم من لم يغضب 
 لأغضب =/ من لم يغضب 

 الكريم =/ من دونه
 كل مهذب =/غير مهذب_أرى =/لا أرى

 مقترب=/لم أتقرب
 ساكن في معقل =/سائر في موكب 

نسانية تفكيره ذلك لأن الشاعر بدت إ، ذات دلالات نفسية كبيرة اجتماعيةقضايا ذا يعالج فالنص إ
 أجمع.قلمه في سبيل الحق والخير والجمال للانسانية  لأولى للقصيدة )النص(، لأنه شهرات امن البداي

 :أخي " لميخائيل نعيمةنص " _2
 . ية، حضارية، فلسفيةاجتماع: نسانية كافة لها دلالات مختلفةاول الشاعر بث رسالة للإح

 1ان ضجَّ بعد الحرب غربي  بأعماله، أخي
 ظَّم بط ش  أبطاله  وقدّس ذِكر  من ماتو وع

 فلا تهزج لمن سادوا ولا ت ش م ت  بمن دانا
 بل اركع صاما مثلي بقلب  خاشع  دام  

 لنبكي حظَّ موتانا  

                                                           
يوم  http://www.adab.com ،الموسوعة العالمية للشعر العربي ،الديوان ،أخي ،يل نعيمةميخائ ،66ص  ،مقرر الشعب العلمية 1

 صباحا 11.00سا  ،م10/05/2018
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من  د الذي يمكن استخلاصهأسئلة المقرر، فقرة " أناقش معطيات النص": ما البعوقد جاء في 
 الشاعر بالأرض؟ارتباط 
 . 1 ؟الغربوقف الشاعر من حضارة م_ ما 

، تُدمر فيها أنواع الاستغلال والقمع من أجل واقع أفضل،، فالشاعر له نظرة خاصة فلسفية للحياة
ي " فينطلق نعيمة من فكرته الخاصة ه، تعيش فيه الانسانية جمعاء في حب وسلام، من أجل غد أفضل

يسميها ميخائيل ، ارادة كونية تسيّره، وكان من ث مَّ مُسيِّرا فيه، ذا كان الانسان في الله كان الله عاملا فيهإ
لى ذهنه من إويغرق في هذه التسميات تترامى ، لى ذلكإو))عناية(( وما ، ((، و))حظا((قدرا))نعيمة 

ومتميِّزا من ، حاول أن يكون فيه شخصيا ..وهكذا يخرج نعيمة الى مذهب. مذاهب قديمة وحديثة مختلفة
لى إوفيما نراه يرفعه ، لى تمجيد الانسانإنرى الكاتب يدعو  جميع المذاهب الدينية والفلسفية السالفة ففيما

ثم العدالة في ، يعني بالحرية والمساواة والأخوة بين البشر، نسان خُلِق  ليكون حرّا طليقان الإإ، أعلى عليّين
متعة للنفس ، لذلك كتابته تحتضن الواقع بمحبة وشغف، ت والتنعيم بملذات الأرض والطبيعةتوزيع الخيرا

، ونموذجا فذّا للتخيُّل الذي لا تُرافقه صرامة المنطق، والغاية الحقيقية للانسان والقصوى، ورياضة للعقل
الانسانية التي لا  الأخوة من هنا: وقول، لكي يكون بل أن يعرف  ، ليست في أن يعرف  لمجرد المعرفة

 .2تعرف الحدود
راديا عن كل ما يعرض ليس تعبيرا لا إعكسون فنا صادقا "فميخائيل نعيمه وغيره من الشعراء ي

لذات الفنان من هواجس وأفكار، كما أنه ليس فيضا حرا متدفقا من العواطف والمشاعر، لا يخضع 
، نظيم موضوعي لهذا الفيض الشعورينما الفن الصادق هو قدرة على تإ، لضوابط وقواعد موضوعية

يس حكاية واقعية لهذه الصور بل هو كشف فهو من جهة أخرى ل، رادي واع في أسلوب عرضهإواختيار 
 . 3ذاتي منظم عنها"

بفضل العقل ، هذا الشعور الداخلي المنظم، د أكد العديد من اللسانيين هذه الحقيقة اليوموق
عند ، وهو ما نتمنى تحقيقه عند المتعلمين، ني بالانسجام الداخليهو ما يعرف في الحقل اللسا، الواعي

كل نص معد له في مقرره الدراسي ليصل في الأخير لجملة الأهداف  طلاع علىالإخلوصهم من 
  المسطرة في المنهاج منها:

                                                           
 68ص  ،السابقالمرجع  1

 . وما بعدها  382ص ،العربي )الأدب الحديث (الجامع في تاريخ الأدب  ،حنا الفاخوري ينظر، 2

 . 100ص ،م1999 ،دط،الجزائر ،ديوان المطبوعات الجامعية ،العربي القديم نظرية الابداع في النقد ،عبد القادر هني 3
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اكتشاف مظاهر الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص وذلك باعتماد الأدوات اللغوية 
 1.المناسبة

 عينة (آداب وعلوم)الثالثة  في نصوص مقرر واللساني البعد الثقافي: المبحث الثالث

تخدمه في حياته  لاستنطاق والوصول بمعية المتعلم لأبعادليعد النص حجر الزاوية  هيد:تم
ة وهو بنية لغوية ذات دلالات متعدد، فهو محور العملية التعليمية"، ...ثقافية كانت أولسانية، اليومية

هر أو ثقافة تظفكل معرفة ، نشأ وترعرع في أحضان ثقافة ما، ومحصول معرفي، ووظائف متنوعة
 وتتجلى من خلال وحدة لسانية كبرى هي 

 2لى القراءة والفهم ليتم التواصل أو التفاعل معها " إالنص، يحتاج 
تفرض ، البعد اللساني والثقافي لأي نص من نصوص المقرركل من وقبل الولوج لاستنطاق 
مصطلح البعد  الوقوف عند المفاهيم اللغوية والاصطلاحية لكل من، علينا منهجية المقام )البحث(

 . أما الحديث عن اللسانيات فقد تطرقنا لماهيتها في بداية البحث ومجال اهتماماتها، _الثقافة
 : المفهوم اللغوي والاصطلاحي للثقافة_ 1
 الثقافة لغة:_ 1

( (ه711ت ابن منظور يرجع ) ،ق ،ف  ث قِف  الشئ ث ق فًا وثِقافاً : لى معان عديدة أهمهاإ، مادة )ث 
ذِق هُ وثقُُوفة وهو غلام ل قِفٌ : ففي حديث الهجرة، ل ق فٌ ويقال ث قِف  الشئ، وهو سرعة التعلم، ورجل ث قفٌ ، : ح 

 3بما يحتاج اليهوالمراد أنه ثابت المعرفة ، ث قِفٌ أي ذو فطنة وذكاء

 :فة اصطلاحاالثقا_ 2

 الفرد، أو في المجتمع وتهذيب للذوق وتنمية لملكة النقد والحكم لدى، هي "كل مافيه استنارة للذهن
وجميع القدرات التي يسهم بها الفرد في مجتمعه ولها  والفن والأخلاق، وتشتمل كل المعارف والمعتقدات

                                                           
شعبة آداب  )اللغة العربية وآدابها( اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الثانوي، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي 1

 .06ص:  ،م2006وفلسفة، آداب ولغات أجنبية، )د،ب(،)د،ط(، مارس 
 . 129ص  ،م2007 ،1ط ،الأردن ،اربد ،عالم الكتب الحديث ،تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق ،بشير ابرير 2

، ق   ،باب الثاء ،ينظر، ابن منظور، لسان العرب 3 ( ،مادة )ث   . 392ص، 1ج دت،، دط ،دار المعارف ،القاهرة ،ف 
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ليها ما إمدها من الماضي وأضاف ولكل جيل ثقافته التي است، ق ونماذج عملية وفكرية وروحيةائطر 
 .1وهي عنوان المجتمعات البشرية "، أضاف في الحاضر

ذلك  مكان الواحد منهما التخلي عن الآخرإالثقافة والحقل التعليمي رباط وطيد ليس ب وبين
دية نسان "فالثقافة تحتل باعتبارها طرائق حياة الشعوب وأنظمتها السياسية والاقتصالأهميتهما في حياة الإ

 محتوى الوعاء اللغوي وباعتبارها كذلك، والاجتماعية والتربوية مكانة مهمة ومرموقة في تعليم وتعلم اللغة
اللغة  يتعليمالكتاب الوأنها مكون أساسي ومكمل له، لذلك لا بد أن تحمل المادة التعليمية للغة أو 

لى إا في مادة تعليم وتعلم اللغة استنادا بل وينبغي أن تندمج هذه العناصر اندماجا كلي، العناصر الثقافية
فلا ، وفي ذات الوقت نمو الحصيلة الثقافية الفكرية، ة اللغويةيتوقف على مقدار نمو المهار ، أن تعليم اللغة

الذي يستمد فلسفته ، لا بمراعاة السياق الاجتماعي والفكري والثقافي واللغوي للمجتمع الجزائريإذلك يتأتى 
ومن خلال ذلك تؤسس منهجها وطرائقها في انسجام مع سائر المنظومات ، فته وثقافتهالتربوية من فلس

لى منطلقات مجتمعية عامة متناسقة منسجمة في الأسس إالسياسية والاقتصادية بالاستناد الأخرى 
 2المعرفية والأصول المرجعية من جانب آخر يجب مراعاة متغيرات العصر التي يعايشها المتعلم "

ا اللسانيات في هذا الجزء من البحث تصور لايرى في النظريات اللسانية فائدة تكتمل إلا إذكما أن 
ونستثمر نتائج ، وننزل بها من عليائها إلى أرض الواقع، عرفنا كيف نخرج بها من أطرها النظرية المجردة

 . 3تها وما يقوم بين مختلف مستويا، وتفسير طرائق استغلالها، وضعها  في الظاهرة اللغوية
 : البعد الثقافي والفلسفي لنص جميلة: أولا

لعرب والمستعمر بشكل عام والمستعمر الفرنسي بشكل النص صورة صريحة لصراع حضاري بين ا
ذكره توصراع حضاري ماض اس، (م 1954زمن الثورة التحريرية الجزائرية المظفرة ): خاص في زمنيين

وهي  سلامية العربية، رمز الحضارة الإمين )حضارة المشعل(المسل(الشاعر بين العرب )خولة بنت الأزور
بفضل كفاحها ، جميلة تلك الحمامة الحزينة التي أصبح الرجال يهابونهابذلك فيه ثقافة المشابهة بين 

أخيها "ضرار"من قبضة  التي أرعبت كفارعهدها وتمكنت من إنقاذوبين خولة بنت الأزور ، وصمودها
 . ر بين الرجل والمرأة التي لا تستكين أبدا في سبيل الحق والحريةالعدو وبذلك هو صراع آخ

                                                           
 . 58ص ،م1983 ،ه 1403 ،القاهرة ،العامة لشؤون المطابع الأميرية الهيئة ،المعجم الفلسفي ،ابراهيم مدكور 1

 ،م 2005،دط ،الجزائر ،1ع ،بشير ابرير، اللغة العربية واشكالات تعليمها بين واقع الأزمة ورهانات التغيير، مجلة المجمع الجزائري للغة العربية 2
 . 210 ،209ص 

مجلة علمية محكمة تصدر عن مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز  ،اللسانيات العربية ،لغة ثانيةالبعد الثقافي في تعليم العربية  ،حاتم عبيد 3
 . 120 ،119ص   ،م 2015 ،ه1426 ،ذو القعدة ،2ع ،السعودية ،جامعة الملك سعود، الدولي لخدمة اللغة العربية
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لحقيقة  المعلنص حقائق فلسفية عبرت عنهم البطلة جميلة بوحيرد بالرفض كما نلمح في هذا الن
 ذلك لأن دمها عربي، قناع القارئ بحقيقة منطقية، وقد قدمت وجها لإأن تكون في نهاية المطاف فرنسية

على عهد الصحابة والقادة العرب الذين ،عذيب والخنوع والاستكانة تنف الدماء يرفض الوهذا النوع من ص
 . هم التاريخعهد

 1نص "جميلة "لشفيق الكمالي 
 فخولةٌ لن تموت..هي 

 لما تزلْ 
 رغم الردى...نجمه

 تلوح في العتمه  
 ياقوتةٌ خضراء بسّام ه
 .(. لوصل=عطف +جر)روابط ا                      فجدتي تحكي لنا عنها

 عن سيفها الذي ت هابُه الرّقاب
ن دها الأسمر  وز 
 عصا تشتِّتُ الكفّاروكيف كانت بال
 وأنقذت  "ضِرار"

 لكن جدتي لا ت سمع الأخبار
رِ أنّ خولة  لم ت د 

 عادت الى الوجود
 بزندها الأسمر

 لكنهم يدعونها "جميله"
 تعيش في قلب الثرى الأحمر

 حمامة سجينه
 أروع السّجينه ما

  2ماأروع الصمود من جميله
                                                           

 .123ص  ،مقرر الشعب الأدبية السنة الثالثة 1

 . 412 ،123ص  ،المرجع نفسه 2
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 :يق الكمالي"جميلة" لشف لنصواللساني التحليل الثقافي _1

 التحليل الثقافي لنص "جميلة" لشفيق الكمالي: 1_1

خاض في غمار الحديث عنها الكثير من الأدباء العرب ، أخذت الثورة الجزائرية مساحات واسعة      
باء معا تألقت في )اللهب وتطلعا صمودا وتحديا وا   نزيفا: الجزائر جراحات وثورةوالجزائريين على السواء "ف

التحم بعصره وهمومه في زمن بدأت جحافل الاحتلال الأوروبي ،الذي عبر عن شاعر جزائري  (المقدس
يتحرر  لى الحرية ))أنإوفيها تطلعا ، فصار هذا القرنكله بالنسبة للشاعر العربي عملا للثورة، تلقى الهزائم
عتاق على مستويات كانت الحرية كلا وكانت تعني لغة الان، وأن يستعيد شخصيته في الداخل، من الخارج

 لوالاستقلا، وغلب عليها بادئ ذي بدء طابع التحرر من سيادة الأجنبي، نسان والحضارة جميعاالإ
         ة التحرر أو تغنّيها حرك وكان الشاعر العربي حيا في نسيج القوى التي تفجّر، والسيادة القومية
"وقفت شعوب الأمة العربية منذ انطلاق  وتضامن الكثير منهم مع القضية الجزائرية بل1أو تصفها((.

 2تُدعم الثورة الجزائرية وتساند الشعب الجزائري في نضاله"، الرصاصة الأولى صفا واحدا
شفيق الكمالي من خارج أرض  فكانت الثورة مدججة بالسلاح، ونطقت عنها لغة الكفاح أمثال

تغني بها وبأرضها تمثلت في )جميلة الجزائر في قاموس لغوي حارق اختار احدى فدائيات الجزائر لل
لكونها خلقت فيهم ، الكفار والعدويهابها ، والتي مثلها بشخصية عربية بطولية في التاريخ العربي، بوحيرد(
وادراك أوجه التشابه ، افي وحضاري على المتعلم ادراكهفهي رصيد آخر ثق، والاجتماعي، النفسي، الرعب
والاستعانة بمكتبة الثانوية لمعرفة المزيد عن هاتين ، ت الأزوروبين خولة بن، )جميلة بوحيرد بين

 : 3البطلتين
وانضمت ، م 1935جميلة بوحيرد: المرأة المناضلة الجزائرية التي ولدت في حي القصبة عام 

بض عليها عندما أصيبت ولكن استطاع الاستعمار الفرنسي الق، ير الوطنيلى جبهة التحر إآنذاك 
مارس سنة  7وصدر في حقها قرار الاعدام لتنفيذه يوم ، 1957سنة ، لى السجنبرصاصة، وزج بها إ

  4.م 1958

                                                           
 . 73 ،72ص  ،وأعلاما( ،وأنواعا، وقضايا ،يخار )تا ،في الأدب الجزائري الحديث ،عمر بن قينة 1

 .12القسم الأول، ص م،1985ه،  1401دط،  ،بغداد، عةدار الحرية للطبا ،المكتبة الوطنية ،الثورة الجزائرية في الشعر العراقي ،عثمان سعدي 2

 .125ة، ص لأدبية، السنة الثالثمقرر الشعب ا 3
 ينظر،المرجعنفسه،صن.4
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 عتها الفارسيةاأما خولة بنت الأزور: هي بدورها شاعرة عربية متميزة في كلمتها، منفردة بشج
لذلك تغنت بالكثير من هجماتها على ، ي فروسية خالد بن الوليد في هجماتها على العدوالتي تضاه

عرف ، فار بأخيها ضرار، ساهمت في فتح أمصار عدة في ربوع شبه الجزيرة العربية منها منطقة الشامالك
وهذا ما . ان...توفيت في أواخر عهد عثمان بن عف. والتغني ببطولتها، وقوة الفخر، شعرها بجزالة الكلمة

 . أدى بالشاعر أن يرى فيها صورة المشابهة بالصمود في وجه العدو الغاصب
لك حُشد النص بمفردات مدججة بكل معاني البطولة والكفاح في حقول دلالية ثرية تربطها لذ

 علاقات منها:
 :لنص جميلة لشفيق الكمالي التحليل اللساني _2_1
 تيب المقرر:ص حسب تر المستوى الدلالي للنّ  1_2_1_

 .الجلاد السياط،الكلمات التي دلت على قافلة التعذيب: السجينة،  : من أهمفي الحقل المعجمي
 .تشتت _أنقذت_يهابها_اصرار :الكلمات الدالة على الصمود والكفاح

  ._العصابنادق_الخنجر_رماح_السياط  :الكلمات الدالة على السلاح
 .الجلاد ان _: القرصان_سجّ لعدوالكلمات الدالة على ا

ة(، وبين العدو الغاشم ثنائية الآتية: جميلة بوحيرد)خوللومن ثمة يظهر وجه الصراع القائم بين ا
باستعماله مختلف الأسلحة وهي دلالة على انتهاك حرية الانسان بقوة )البنادق،  )القرصان _الجلاد....(

 ...الخ(.. السياط، الرماح، الخنجر
 من المتعلمين البحث عن المعاني التي تدل عليها الكلمات الآتية: : يُطلب في الحقل الدلالي
 الفِتر فُتار،الفُتور، الفِترة، ال

 :1لكونها استعمال لفظي جديد أعطى دلالات حية في النص الآتي
 "جميلة يهابها الرجال
 جميلة اللّبوءة الجريحه  

 تفترّ فوق ثغرها ابتسامه  

                                                           
 . 124 لأدبية، السنة الثالثة، صمقرر الشعب ا1
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سكن بعد حدة لان : تر الشيء والحر وفلان يفتر ويفتر فتورا وفتاراوف . الانكسار والضعف: الفترة: ترف
أخيل برقا متى حاب له زجل إذا يفتر من  تفتيرا وفتر هو ؛ قالساعدة بن جؤية الهذليبعد شدة؛ وفتره الله 

 توماضه حلجا
فتر مطر وفرغ ماؤه وكف  : الأصمعي وقال .أي أقام وسكنفي لسان العرب معنى "فتر" و 
، أجد في نفسي فترة: ويقال . لانت مفاصله وضعف: وفتر جسمه يفتر فتورا . الضعف: فتروال . وتحير

 . وكذلك أفتره السكر، أضعفه: وأفتره الداء . قد علته كبرة وعرته فترة: ويقال للشيخ . وهي كالضعفة
 . 1ابتداء النشوة: الفتارو 

قوتة خضراء_زندها خولة _نجمه _يا: )جسدية ومعنوية( صفات دالة على شخصية جميلة
 تشتت الكفار_أنقذت ضرار_حمامة سجينة_اللبوءةالجريحة_...الأسمر_

 نجمه _ ياقوتة خضراء _زندها الأسمر...: فابتدأ الشاعر وصف جميلة من كيان وجودها الحر الايجابي
 .... قبضتها في يد العدو حمامة سجينة _اللبوءة الجريحة، صيرها السلبي الجريح المحتوملى مإ

 فعملية التخاطب لنص )جميلة(
النص  ةالتخاطب لأي نص قوامها معطيات وأقطاب أساسية فيه لمعرفة الهدف من رسال ةلاشك أن عملي

 الآتي: نحو المتلقي والمتمثلة في نص "جميلة "لشفيق الكمالي على النحو
 ل اليهالمرسل                                                              المرس

 )القارئ المتخيل=، الثوار    شادة بالبطلة ومنجزاتها( جميلة=خولة بنتالأزور )الشاعر( الرسالة )الإ
 ارئ المفترض=الاستعمار(الق                                                                     

لوطن متمثل في الشاعر يشعر بقيمة ا، فالرسالة صادرة من قبل رجل عربي له مشاعر فياضة
ليصرخ في وجه العدو الغاصب لا للاعتداء، لا ، يقدر قيمة الثورة ورجالها، ق الكمالي(يالعراقي )شف

وقفت بجانب الرجال ضد ، ة التيومن يجدها تشفي غليله هي تلك المرأة المجابه، لا للضلم، للسيطرة
، خرى بانقاذرجال عدة من قبضة المستعمروتشربت ويلاته هي "جميلة بوحيرد"لتقوم هي الأ، المستعمر

 وهو الصنيع نفسه الذي قامت به خولة بنت الأزور وقامت هي الأخرى بانقاذ أخيها "ضرار".
 عجل فلن أغدو فرنسية 
 عروبتي أقوى من الخنجر

                                                           
 مادة )فتر( ،م2003 ،دط ،أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ) ابن منظور (، دار صادر،ينظر 1

http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13721
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13721
http://library.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13721
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 هل أعيش دون دم عروبتي دمي و 
تعكس واقع صراع ، وقد استعان الشاعر لبث همومه بلغة شاعرية موحية كانت هي قناة الرسالة

 بين الثوار وبين المستعمر:

 جميله"لكنها يدعونها "
 تعيش في قلب الثرى الأحمر

 )تكرار( = مصير جميلة                           حمامة سجينة
 ماأروع السّجينه

 ع الصمود من جميلهماأرو 
 ي هابُها السّجّان 

 احالة قبلية                               يُخيفه اصرار عينيها
 جميلة يهابها الرجال

 جميلة اللّبوءة الجريحه  
 ت فترّ فوق ثغرها ابتسامه  

 حالة قبلية تعود على جميلةإ                                    كأنها تقول:
 السياطُ من دمي..لت شرب 

 ليرتوي الجلاد
 دروبنا قتاد

 زيتوننا بنادق ونخلنا رماح
 سِنان  وخلف كل صخرة 
 حالة بعدية إ                         يا أنت يا سجّان 

 ياحامي الحضارة العتيده  
 ()صراع حضاري =ثقافي بين العرب والمستعمر الفرنسي                     حضارة القرصان 
 حضارة الخنجر

 لن ياقهرالشعب 
 حضارتي حضارة المِشعل
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 فرنسية  فلن أغدوعجل 
 )تكرار(عروبتي= انتصار الحق على الباطل =اثبات الذات العربية             ي أقوى من الخنجرعروبت

 عروبتي دمي وهل أعيش دون دم 
  :_المستوى التركيبي للنص2_ 2_ 1

لى التكثيف من تراكيب خاصة في النص لتشع دلالات لها أبعاد مد إالإيحائية عالشاعر بلغته 
 لسانية وأخرى حضارية. 

غلب عليها زمن المضارع المجزوم فعال الموظفة في النص وزمنها أنه قد والملاحظ على طبيعة الأ
بوحيرد  في وجه من لايدرك حقيقة الثوار الجزائريين أمثال جميلة ،أو المنصوب لنفي الحقيقة وجزم أخرى

 :التي أحيطت بشتى أنواع التعذيب والتنكيل نحو
 هي لن تموت..فخولةٌ 

 لما تزل  
رِ أنّ خولة لم  ت د 

 عجل فلن أغدو فرنسية
ليثبت قيمة الحضر عنده وما يحدثه في المتلقي من ، لى مضارعإحور الزمن من ماض فالشاعر يُ 

بينما المكان كان السجن الذي ، ية الجزائريةوأن الزمن هو زمن كتابة النص وقت الثورة التحرير ، تغيير
هو سبيل لتحيين الحدث وقت قراءة النص مع المتلقي أيضا ، فالزمن المضارع، فيت فيه جميلة بوحيردنُ 

 زمان ومكان الشبيه بالذي جارته جميلة بوحيرد.فهو صالح لكل 
 ت فترّ فوق ثغرها ابتسامه   :قوله

 :كأنها تقول
 ي..   )حذف لجسدي، روحي...(لت شرب السياطُ من دم

 )شرب الى ارتوى(ليرتوي الجلاد                 استبدال فعلي من الفعل 
"لن " في بداية النص لتوكيد النفي في المستقبل و"لما"  ـب سابقا_ حاول الشاعر التعبير_كما أشرنا

د ترابط بين الفعل )شرب( هو كما أنه يوج، المستمر ولن يزول )لما تزل( يدلالة على الماضي أي الماض
 ستبدال الفعلي(بالاالفعل نفسه )ارتوى( وهذا ما نسميه في لغة عالم النص )

 : ية من قبل الشاعر لصعق كل من لا يعترف بالدم العربيالأمر لذلك كانت لغة التعجيل 
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 فرنسية  فلن أغدوعجل 
 لحق على الباطل =اثبات الذات العربية)تكرار(عروبتي= انتصار ا     عروبتي أقوى من الخنجر        
 عروبتي دمي وهل أعيش دون دم 

، ر بأساليب التعجب ليثبت للمتلقي قيمة الكفاح والصمود الذي تحملته جميلة بوحيردكما استعان الشاع
 وقد لا يتحمله الكثير مثلها من النساء وحتى الرجال نحو:

 السّجينه أروعما
 =اعتراف بقيمة صمود جميلة()تكرار للتعجب               ه(تعجبية )فعل +فاعل+مفعول ب

 ند(ليه(، )خبر=مسإ)مبتدأ=مسند 
 من جميلهالصمود  أروعما

 تعجبية )فعل+فاعل+مفعول به(
 )مبتدأ=مسند اليه(، )خبر=مسند(

 دلالة على ما أحدثه الاستعمار من .(. فاستعمال صيغة المفعولية في النص)السجينة_الصمود جميلة
 . أعمال همجية بجميلة

ن بدت سجينة لدى لتي وا  امرأة مثل جميلة، اصريحا، بمكانة  فالشاعر يكرر ويعترف اعترافا
الرابط الشكلي والعاطفي الصادر بين  الذي نتلمسه على مستوى الأمرالمستعمر، فهي قوية قوة الصمود، 

فدلالة الاسقاط  _الضمائر..(مقاطع النص والمتمثل _كما وضحنا في النص في حروف العطف _الجر 
اب وضميره الأول العائد على خولة حين ها الشاعر شفيق الكمالي بتحويله لاستعمال الخطمالتي استخد

هذا النص، والبعد المرمي الوصول لى جميلة وهو المقصود من إسرد أخبارها، وحكايتها ليستحيل الحديث 
جميلة يهابها الرجال )فالهاء هنا تعود على جميلة( : للنصحالات القبلية والبعدية إليه بفضل الضمائر والإ

الشاعر: )يا أنت ياسجان المحال عليه كان بعد الضمير المنفصل أنت( المحال عليه سابقا بينما قول 
 . احالة بعديةوبذلك فالاحالة هنا 

كيد القول ى سبيل تأبشكل كبير في ترابط النص، ومن جملة الألفاظ المكررة عل التكرارهم أسكما 
زاء القضية انفعاله إرة _عروبتي(، كما أشرنا في النص، ليثبت الشاعر مدى ثباته )السجينة _الحضاوا  

 التي تناولها الشاعر.
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 :"المستوى الصوتي والعروضي لنص جميلة- 3_ 2_1
لتعبيره عن الرفض ، الاستعانة بشعر التفعيلة يحائية والرمزيةحاول الشاعر من خلال لغته الإ

ار بذلك سلامية الصامدة في وجه المحتل فاختقاطع للمستعمر، والخطاب على لسان الأمة العربية الإال
 . أوزانا خاصا بالكلمات وبالنص الشعري كاملا

 فالسؤال المطروح لماذا انتقى الشاعر الأصوات الساكنة سبيلا للتعبير عن مشاعره كصوت الهاء مثلا؟
 :وقد بدأ

 .(. )روابط الوصل=عطف +جر                    جدتي تحكي لنا عنهاف
 سيفها الذي ت هابُه الرّقاب عن
ن  و   دها الأسمرز 
 كيف كانت بالعصا تشتِّتُ الكفّارو 
 أنقذت  "ضِرار"و 
صرار    _ضرار  تعبر عن رفض قاطع وا  كبيرين لدى المتكلم فتلك الأصوات "الساكنة "الأسمر  _الكفار 

 . والمتلقي
قد اشتملت على أبعاد متعددة تشكل  بمجملها حلقات من التجربة ، ن هذه الوحدات النصيةإ      

وقد تحققت هذه ، يكتسب عمومية النظرة في الحياة، نسانية التي عانتها الذات الشاعرة في إطار إنسانيالإ
فالثالث ، فالثاني، ولسلب الإرادة ودلالة الثبات وينتهي بعده البعد الأ: التجربة من خلال الرؤيا الشعرية

 . 1ني  الذي يشي بالثبات ويشكل معه محور الثبات والتحول بانتهاء الحركة  إلى البعد السكو 
تخلو من التماسك ، قصيدة مفككة، وقصيدة "جميلة"  من القصائد التي تبدو للقارئ من النظرة الأولى

فالعنوان  على ، وامل التواصل الذهنيمع أن النظر فيها والتأمل فيما استخدمه الشاعر من ع، الداخلي
التي  Macro structureيذكرنا بالبنية  الكبرى  الذي، ى ما يعرف بالسيّاقإلسبيل المثال ن يحيلنا 

فنحن من قراءتنا للعنوان نتصور الحديث عن امرأة  2، ترابط المضمون بالخطاب، فان دايك يقصد  بها
ية الصرفية لأغلب مفردات النص جاءت على وزن )فعلة نحو أما بالنسبة  للبن Dijk بطلة تسمى جميلة

 لى الكثرة.خوله،عتمه...( صفة دالة ع، نجمه
 على وزن فعال نحو كفار، أخبار

                                                           
 .99، 98، 93ص م، 2010 ،ه 1431 ،1ط ،ينظر، فايز القرعان، سلطة النص على دالات الشكل البلاغي، عالم الكتب الحديث، الأردن  1
  . 245ص  ،م 2007 ،ه1427 ،1ط ،الأردن ،دار المسيرة ،في  اللسانيات ونحو النص،إبراهيم خليل ،ينظر  2
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 (جميله، جريحه...صفة دالة على المبالغة والوصف على وزن فعيلة )سجينه،
 (..على وزن فعّال نحو )سجّان،

والتكثير في الفعل على سبيل سجّان أي عمله المتكرر والدائم  ولا تخرج معاني هذه الأوزان من المبالغة
 .1وما يوم به من أعمال السيطرة نحو السجين  ليلا نهارا.لرعاية وحراسة المسجونين 

بين المجهورة ، زلو تأملنا إلى طبيعة الأصوات المستعملة في النص، فهي تتراوح بين الشديدة وبين الرخوة
لأن العدد لا يعنينا ، في الكلام لكن الحقيقة غير ذلك، للمرء أن نسبتها متعادلة وقد يخيل، وبين المهموسة

فالكثرة الغالبة من الأصوات اللغوية في كل كلام ، ما يعنينا  نسبة شيوع  كل منها في الكلامبقدر 
لا فقدت اللغة عنصرها الموسيقي، مجهورة ميز ورنينها الخاص الذي ن، ومن الطبيعي أن تكون  كذلك وا 

 .2به  الكلام من الصمت والجهر من الهمس والإصرار
 : الأصوات الخاصة بقافية المقطع المكررة دون غيرها مثل صفة ولذلك سننتقي في هذا المقام،

 (4خوله _ نجمه _العتمه_ بسّامه                      الهاء من الأصوات المهموسة )
 (4) الراء من الأصوات المجهورة       الأسمر_الكفار_ضرار_الأخبار             

 (6) امه          العودة للصوت المهموس الهاء_جميله _سجينه_ السجينه _جميله _الجريحه _ابتس
 (3سنان _سجّان _قرصان               النون من الأصوات المجهورة )

 (3) خنجر_يُقهر_الخنجر                الراء من الأصوات المجهورة
وع العام م              الميم صوت مجهور أيضا كانت نهاية قافية النص بأكمله، وبذلك يصبح المجمد

 ليجهر الشاعرفي الأخير، ن صوتا يطغى عليه المجهور على المهموسيوعشر  لنهايات قافية النص واحدا
 . صوته ضد المستعمر في سبيل نصرة الحق على الباطل

ر إلى وجود تفعيلات تنتظم على بحر الكامل الذي يتطلب نفسا فالوزن العروضي الموسيقي يشي
 : صبو إليه نحوطويلا، وبلائم الغرض الذي ي

ول ةٌ  ت  ف خ   هِي  ل ن  ت مُو 
ل تُن   و  ت  ف خ   هِي  ل ن  ت مُو 

//   /0 //0/  //0//0 
 مُت ف اعِلٌن    . مُت فا عِلُن  

                                                           
   242ص  م، 1993دط، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، ،وصيريينظر، رابح بوحوش، البنية اللغوية، لبردة الب 1
 . 21ص  ، م1979 ،5الأنجلو مصرية، مصر، ط مكتبةالأصوات اللغوية،  ينظر، ابراهيم أنيس، 2
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 ل مَّا ت ز ل  
ا  ت ز ل   م   ل م 

/0/0//0 
ت ف ا  عِلُن  م 

مه م  الرَّدى...ن ج   ر غ 
ر د ى   م  ر  م ه  . ر غ   ..ن ج 

/0/0//0    /0/0 
ت فاع  .. مُت فا  . لن  م 

(، وهو أيضا من البحور  البحر الكامل من البحور الصافية صفاء قلب الشاعر، يقوم على تفعيلة )مُت ف اعِلُن 
 : على الصور الآتية، ه الشعريأن يقيم سطر ، ويباح لشاعر التفعيلة، المغرية لشاعر التفعيلة

ت ف ا_مُت ف   _م  ت ف اعِلُن _مُت ف اعِلن_ م ت ف اعِل  _ كما يطرأ عليه زحافات وعلل م  ت ف اعِلاتن   ا _مُت ف اعِلان  _ م 
ت ف ا أو ف عِل ت ف اعِلُن تنقل الى م  ت ف اعِلُن الى مُت ف اعِلن( أما العلة كالحذذ مثل م   كزحاف الاضمار من )م 

  في نص" أبو تمام"لصلاح عبد الصبور و اللساني البعد الثقافي :اثاني
 ص "أبو تمام " لصلاح عبد الصبورن_ البعد الثقافي في 1

 الصوت الصّارخُ في عمّوريّه
 لم ي ذ ه ب في البرّيّه

 سيفُ البغداديّ الثائر
 شقّ الصحراء  اليه... لبّاه
 حين دعت  أختٌ عربيّه

 وامعتصماه
 لصارخ  في طبريّه لكنّ الصوت  ا
 لبّاه مؤت م ران

 لكن الصّوت الصارخ في وهران
 لبته الأحزان.

 يف المُعتصم الثائر يا ل س  
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د  سحابك،وانزل  في قلب الظُلمه  اخلع غِم 
  1شُقّ العت مه

وفي تعليم ، في تعليم اللغة عامة، بيان أهمية البعد الثقافيتإلى ، نسعى في هذا الجزء من البحث
عليم _ ذلك لأن الجانب اللساني له قد تناولناه في الفصول السابقة للبحث _ وأن ت، ربية خاصةاللغة الع

حول عادات العرب ، يتعدّى مجرد حصص يفردها المدرس لتقديم نصوص ومعلومات، الثقافة العربية
ق ومهم إلى فتح أعين المتعلمين على مستوى في التواصل دقي، وأعيادهم وأعراسهم وصحاريهم وأطعمتهم

فمدار عملية ، مهذبةفي آن معا ن يشمل من جملة ما يشمل طرائق التواصل اللغوي )العربية،المناسبة وال
التعليم ههنا تحرص على جعل المتعلم يفهم السلوك الذي يناسب  الوضعية التواصلية التي يجد فيها  

وهي غاية تتطلب أنشطة  ،وأن يعرف  القول الذي يناسب  المقام والشخص الذي يتوجه إليه، نفسه
لا يتعارض ، على نحو ناجع وملائم تفاعلية يومية يكتسب خلالها المتعلم المبادئ التي تحكم التواصل

كما أن اللسانيات في هذا الجزء من البحث تصور في النظريات اللسانية فائدة تكتمل ، ومعايير الجماعة
ونستثمر ، وننزل بها من عليائها إلى أرض الواقع، ردةإلا إذا عرفنا كيف نخرج بها من أطرها النظرية المج

، وما 2وما يقوم بين مختلف مستوياتها ، وتفسير طرائق استغلالها ،نتائج وضعها  في الظاهرة اللغوية
يتمكن بعدها التلميذ من استثمار كل تلك  المعطيات النصية على أرض الواقع ليتسنى له التجاوب مع 

 : مثل ما ورد في نص، النص
ية " أين حضارة  عمور ، مام " لصلاح الدين الأيوبي للتعرف على الحضارة العربية الماضيةت"أبو 

فاستنجدت تلك المرأة ، فانتهك عرض الرجال والنساء معا، حاول جيش العدو انتهاك أراضي المسلمين
ستيعاب مضامين وا، وهذا ما يجب على المتعلم التعرف عليه، وقد لبى نداءها فعلا، بالمعتصم بالله

 .النص
هزيمة، فالشاعر يستذكرأيام النصر وال، فالحديث في هذا النص يجمع بين ثنائية التاريخ والواقع

التي تمثل ، (ويبكي أيام القادة العرب )أبو تمام، )تاريخ ماض للحضارة العربية الاسلامية ،"عمورية "

                                                           
 محمد عبد الحليم غنيم د. بقلم: بي تمام للشاعر صلاح عبد الصبورأقراءة في قصيدة  . 162ص  ،مقرر الشعب الأدبية 1
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احتلال البلدان العربية منها ، م1961م(( ويبكي هزيمة الحضر مهرجان ))أبو تما، المجد للعرب آنذاك
 . الجزائر

 لكن الصوت الصارخ في طبريّة
 ؤتمرانلباه م

 لكن الصوت الصارخ في وهران 
 . لبته الأحزان

 يالسيف المعتصم الثائر 
 وانزل في قلب الظُلمه، اخلع غِمد سحابك

 شُق" العت مه
 واضرب  يُمنى في طبرية

واضرب يُسرى في وهران  .  

 نص"أبو تمام "لصلاح عبد الصبور:بعد اللساني في _ ال2

 ح عبد الصبور:التحليل اللساني لنص"أبو تمام "لصلا_ 1

آنذاك فهو يطلق العنان  النص صرخة مدوية للحال الذي آلت إليه الأوضاع المزرية للأمة العربية،
تلك ، وما دل على ذلك التي زُرعت بسبب الكيان الصهيوني في جسد هذه الأمة، للسانه عنوانا للحسرة

ربية المستكينة في محاولة منه لدغدغة وهروبا من الذات الع، اللغة الحية المعبرة عن الواقع المرير لها
فألقى صلاح عبد الصبور  مشاعر النخوة والثورة على الوضع المذل الذي يئن تحت وطأة الاستعمار،

وقد حضرها كبار الأدباء من ، م 1961ة قصيدته هذه في مهرجان أبي تمام الذي أقيم في دمشق سن
 أمثال العقاد المجددين والمحافظين.

و بالانتصارات الماضية للفتح ولهذا جاء بشخصية أبي تمام  الماضي،بالزمن  عرفاستغاث الشا
أقل ما نقول عنه أنه قاموس لغوي ، الجد علها تُشفي غليله ومما جاء به من هذه اللغة حقل معجمي

 :في مثل هذه الموضوعات وما أكثرهاذه المرحلة الأخذ به يمكن لمتعلم ه
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 :المستوى التركيبي والدلالي_2
 : الحقل المعجمي _1

 المتعلم بإمكانه التعرف على أعلام شخصيات ومواقع عربية منها:
  :التعريف بالأعلام_
 . الشاعر العباسي الشهير بلغته الحية :أبو تمام_
 . وقد أطاح بالبيزنطيين وفتح عمورية، عباسي الثامن الشهير بانتصاراتهالخليفة ال :المعتصم بالله_ 

 م.1099ى بحيرة طبرية في فلسطين جعلها الصليبيون عاصمة الجليل سنة  مدينة عل :طبرية
 . فتحها المعتصم بالله، مدينة بزنطية في آسيا الصغرى :عمورية
 قرن العاشر.أسسها تجار عرب الأندلس في ال، مدينة جزائرية :وهران

 معجم النص:
 الصارخ، 
حال الأمة العربية والإسلامية = العجز والانكسار  ،                                     الظلمة

 والاستسلام
 ،العتمة 
 ،لا يترنم 
 ثقيل، 
  الصارخجذر كلمة  

 استغاث /= صاح شديدا صرخ: صُر اخأ وصريخ)مصدر(...
 وقيل الصراخ الصوت الشديد ما كان، صرخ يصرخ  . الفزع شديدة عندصرخ: الصرخة: الصيحة ال

 :1تغيث. وفي المثل: عبد صريخه أمة أي ناصره أذل منه وأضعف،والصارخ والصريخ: المس
 المستغيث/ الصائح بشدة

 اسم فاعل :الصارخ
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 _ البناء التركيبي 2
 + مسند +إطار مكاني مسند إليه                 1 الصوت الصّارخُ في عمّوريّه

 لم ي ذ ه ب في البرّيّه
 سيفُ البغداديّ الثائر
 ... لبّاهشقّ الصحراء  إليه

 حين دعت  أختٌ عربيّه
 وامعتصماه                               وا = نداء استغاثة للمعتصم للندبة 

 في طبريّه  الصوتَ الصارخَ  لكنّ 
لكن للاستدراك + إطار مكاني )طبرية =وهران( تكرار                   لبّاه مؤت م ران                    

 =المصير 
 في وهران                    في )تكرارالوصل( وت الصارخالصّ  لكن

 لبته الأحزان.
 نداء ثان للمعتصم                     ل س يف المُعتصم الثائر يا

د  سحابك،اخلع  :)اخلع ،شق، انزل( = صحوة الأمة الأمرلمه          تكرار فعل قلب الظُ  في انزل  و غِم 
 العربية والإسلامية

 العت مه             وصل شُقّ 
يصف فيه حال الأمة العربية بل يُخبرنا بحالها المتمثل في ، الشاعر استهل حديثه بصوت صارخ

للاستنجاد به ،مثلما  اضي،، يعود بنا إلى التاريخ لأمجاد الم)الصوت الصارخ( التركيب الإسنادي
وهي صورة مماثلة ، صوتها الصارخ، فلبى نداءها، المعتصم الذي سمع، استنجدت به الأخت العربية

وتهميش للذات العربية وللذات الإسلامية ، التي تلاقي ويلات الكيان الصهيوني، للأخت العربية اليوم
ذا الصوت الصارخ )اسم الفاعل( الصادر من يسمع ه، وسيُبعث معتصم آخر، ،لكن الأمل لا يزال قائما

لإعادة المجد لهذه الأماكن وللأمة العربية جمعاء النصر  ،أماكن عربية )طبرية، وهران..( فلكن للاستدراك
 :قاعاتها في قوله، دوى الشاعر، ولهذا كررالشاعر )الصوت الصارخ( الصادر من المؤتمرات التي، لها

 لبّاه مؤت م ران.
 كلامعيد تعلات و 
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 عيد دم
 تطلب سقياها
 فتجاب ظما 

لهذا السيف الثائر الذي لا  تغاثة من جديد،فكأن بالشاعر يصرخ كما صرخت المرأة العربية للاس 
د  سحابك،وانزل  في قلب الظُلمه،يهاب أبدا   لقطع الرؤوس واستدعاء سيف الحجاج من جديد، اخلع غِم 

أكثر صراخا، تمثلت ، ما عليه إلا بلغة أكثر قرعا للآذان، مريرشُقّ العت مه( فالشاعر ليغير هذا الواقع ال
صر للأمة ة المتسلسلة الحدث المتناسقة التراكيب ،اخلع +انزل + شق = النالمترادف الأمرفي أفعال 

ولهذا استنجد بماضي الشعراء الثائرين في وجه العدو أمثال المتنبي فنلحظ تناصا ،العربية والإسلامية معا

ين قال:ح مابينه
1
 

 والسيف المغمد في صدر الأخت العربية
 ما زال يشق النهدين
 لا يترنم وأبو تمام الجد حزين
 قد قال لنا ما لم نفهم

  والسيف الصادق في الغمد طويناه
 وقنعنا بالكتب المرويه

 في قوله: المتنبيوبين ما تغنى به 
 السيف اصدق أنباء من الكتب
 في حده الحد بين الجد واللعب

ولذلك نلمح عطف بيان في هذا  :لحديث يتعلق بالبطولة العربية التي صنعها أبو تمام الجدفا
 التركيب أبوتمام =الجد 

فهو حزين لا يترنم لما يجري حوله من قهر للذات العربية التي رفع أمجادها سالفا، فما نحن 
اشتراك الجميع في الوصول  يحيل إلى ،لضمير المتكلمين ك الشاعر في الخطاباشر إبفاعلين بها، لذلك 

يا في زمن زمنا، لأن حظ الجد أن يحالذي يثير حسا مأساويا مو .إلى هذه المرارة مع الواقع العربي
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، فنلاحظ في كل مرة رجوع للماضي لإغاثة الأمجاد، بينما نصيب الأبناء أن يعايشوا الهزائم والهوان

 ..مواجعه. الحاضر، فلقد استعان بالنمط السردي، لتطبيب جروحه و 

تلذذ له الأذن لسماعها، فالنص بألفاظه المنتقاة بإحكام للموضوع، بتراكيبها المتناسقة شكلت نسيجا ت
فاختياره لصوت ، تلك الوحدات الصوتية المتناسقة المخارج مع دلالة الحدث، وما زاد ذلك التركيب تماسكا

.، والتي لا 1لذات العربية الساكنة المقهورة ينم عن ا، هو صوت ساكن، العتمه...(، الهاء الساكن )الظلمه
 الجوهري الذي يصبو إليه.وهو الهدف  يرضى لها الشاعر إلا التغيير.

هو ذلك الانسجام بين جزئياته الذي ينعكس في ذات المتعلم بفعل ، وأهم ما يميز هذا الموضوع
واضرب  يُمنى  في قلب الظُلمهوانزل ، الوحدة العضوية والموضوعية بين أجزاء النص )اخلع غِمد سحابك

 (.واضرب يُسرى في وهران في طبرية
التكرار )لكن الصوت الصارخ( يولد قوة تماسك عضوية بين أجزاء النص  تخلق تلك الروابط ومنها

كما أن الشاعر يخاطب ))أبو تمام(( فهو في حوار مصيري غير مباشر فهي بمثابة تنفيس عن تلك 
 "أبو تمام".:المستنجدة بفارسها القائد، ، وهي الذات العربية المقهورةلبديلالذات المقهورة للبحث عن ا

 أبي تمام  ولقاء الجد
 عيد للأحزان المورقة الأكمام 

 عيد ت علِاّت وك لام 
 عيد دما

 فتُجاب ظما...، ت طلُبُ سُقياها
الواجب  الأهداف المسطرة في المنهاج والتي من، فهناك علاقة وطيدة بين اختيار النص حسب

قرة " أتفحص الاتساق بالأخص المرتبطة بف، جابة عن أسئلة المقرراعاة قدرات المتعلم ليتسنى له الإمر 
حسب الواقع ، والانسجام في النص "ليتمكن المتعلم من الوصول للأبعاد النصية المتعدد الموضوعات

وتضطلع ، م قيم وغايات المدرسةوالنجاعة البيداغوجية ضمن احترا، والإهتمام بالبعد العقلاني ش.االمع
ويجب العمل على ، بشرية والحضارية والجغرافيةالتاريخية وال: كذلك بالنظام التربوي ومقوماته المتنوعة

                                                           
رفيمذكرتناللماجستير،النصالأدبيوأهميهفيلقدقامتالباحثةالتفصيلفيالمستوىالصوتيلهذاالنص"أبوتمام"لصلاحعبدالصبو1

.87المرحلةالثانوية"،ص
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باعتباره الحبكة التاريخية للتطور الديمغرافي والثقافي والديني ، ترقية القيم ذات الصلة بالبعد الجزائري
 .1والسيلسي والرمزي لمجتمعنا

لنصية تناسب المعارف اللسانية ا، عادة معدي المقررات والمناهج برامج حداثية أخرىغرابة من إ ولا
أهم المتغيرات الحاصلة على المستوى الأدبي  اترصد فيه، مجلة خاصة بين أساتذة المادة بإنشاء، الحديثة

للغة العربية  "خدمة، سبتقديم شروحات مفصلة للدرو  ي المادةنسقوقيام م، واللغوي )اللسانيات النصية(
في العلوم والآداب لم تبلغه لغة من اللغات الشريفة التي بلغت بفضل علمائها وأدبائها الأقدمين شأوا بعيدا 

الأوروبية الحية...غير أن هذه اللغة العزيزة أصابها من الهون ما أصاب العرب أنفسهم بعد أن دالت 
ذا هي الآن بعد أن أفاقت من سباتها ترى واديا ا  و ، نا عديدة.. فنامت نومها العميق عن العلم قرو .دولتهم

عن جبل العلم الحديث الأشم الذي قام ، م الذي ركزت في أعلى قمته علمهاعميقا يفصل جبل العلم القدي
ذا عانى أبناؤها الحاضرون التعب الشديد في وصل العلم القديم  إفلا عجب ، يناطح السماء بذروته

أوجدها العلم الحديث ولم تكن معروفة من ، جديدة لمسميات لا يحصرها عد بالحديث ونحت أوضاع
 . 2قبله"

المعاصر للحاق بالركب ، ما تحاول هذه الأطروحة من خلال هذه الدراسة توضيحه للمتلقيوهذا  
 يحاول المجتمع العربي اللحاق بها.، من تطورات حاصلة سريعة

على معدي المقررات التوفيق في انتقاء ، شار إليها سابقاوللوصول بالمتعلم لجملة الأبعاد الم     
غة العربية بدء بالاهتمام بالنص القرآني المعجز الذي يمثل القاسم النصوص الهادفة للحفاظ على الل

المشترك بين أبناء الشعوب الناطقة بالعربية مرورا بأنواع النصوص الأدبية الأخرى ويضع الكثير من 
_منهم يحي صالح بن يحي _واللغويين والاجتماعيين...النص القرآني أولى اعتبار في الباحثين اللسانيين 

وذلك تطبيقا لقاعدة "الشعر ديوان ، ار، ثم يأتي بعده الشعر العربي فالنثر بأجناسه القديمة والحديثةالاختي
معرفة معانيه أن بحيث ينبغي على ما يروم ، العرب"، لأنه إذا كان النص القرآني في القديم غاية لذاته

ن لم يعد ، يلتمسها في لغة الشعر تّخذ هذا النص على الأقل وسيلة كذلك اليوم _لا بد أ يُ  الأمرفإنه _وا 
 . 3لغاية نفعية دنيوية هي توحيد المجتمع وعلاج تشتته

                                                           
، ص م2004 ،ماي،أفريل ،عددخاص ،ئرالجزا ،إصلاح المنظومة التربوية،المربي المجلة الجزائرية للتربية ،المركز الوطني للوثائق التربوية، ينظر 1

8،11. 

 . 138ص  ،م 1971 ،2ط ،مصر ،الفكردار  ،من حاضر اللغة العربية ،سعيد الأفغاني 2

 . 162ص ،تعليمية النص القرآني )في إطار التكوين الجامعي المتخصص في اللغة العربية وآدابها(، يحي صالح بن يحي ،ينظر 3
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لها من التنوع الكثير باختلاف العصور التاريخية ، متماسكة النسج والبنيةكما أن النصوص        
، حلة الثانويةلأدبية التي تعالج مساءل وقضايا عدة تخص المتعلم باختلاف المراحل التعليمية منها المر وا

فالتركيب الصوتي المتماسك في النص القرآني له علاقة وطيدة بالدلالات المتماسكة لتراكيبه المعجزة 
 .1أيضا _هذا ما أثرى به لنا د سعد مصلوح 

ص كل الحرص على ذلك التكامل في إعداد البرامج فيما ر ا أن تحوعلى المنظومة التربوية أيض 
يستطيع المتعلم إثبات ، بالأخص التي من خلالها، وية والبيداغوجية والتربويةبين الأنشطة العلمية واللغ
، وهذا ما نأمل الاهتمام به في الجزائر على غرار 2من خلال العمل الميداني ، كفاءته التي تلقى معارفها

ذا إذا صلحت صلح جسد المجتمع كله و ، ألا في المقررات الدراسية مضغةعربية وأجنبية أخرى.  بلدان ا 
 .المتماسكة في بنيتها ودلالتهاألا وهي اختيار النصوص ، فسدت فسد المجتمع كله

                                                           
 ،ة قاصدي مرباح ورقلةجامع،كلية الاقتصاد والحقوق،الآليات والتجارب ،لملتقى الدولي لصناعة الأطالس اللسانيةا، اللقاء كان مع دسعد مصلوح 1

 مساء. 3.00س ،م2018ديسمبر12يوم 

 . هراظ 2.30سا  ،م2018ديسمبر  10يوم  ،الجزائر ،كلية الطب بورقلة ،جامعة قاصدي مرباح،تم اللقاء مع حرم د سعد مصلوح د إلهام المفتي 2



  

 
 
 

 
 خاتمة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 خاتمة

 

253 

 

 خاتمة:
لدراسة ،أن نضع لكل فصل حاولنا من خلال منهج هذه ا قنا بالبحث والشرح للفصول السابقة،بعد تطر 

أهم نتائج البحث وفق فصوله ومباحثه خلاصة، بما ورد فيه من نتائج  خدمة للقارئ ، ولا بأس أن نوجز 
 وقد تمثلت في الآتي:

بماهية  اله ،ومتعلق اللبحث وتمهيد اأساسي مدخلا دالأول من الدراسة، والذي عُ في الفصل  -1
 :الموضوع ومصطلحيته ، خلصنا إلى

 تهدف إلى التفريق بين وبذلكلدراسة لها أهمية بالغة في بعدها التعليمي والاجتماعي ... ن ا_ إ
 .خصائص النص الأدبي ، وبين خصائص النص التعليمي 

خلصنا بأنه أما الفصل الثاني ، المتعلق بواقع تعليمية النصوص في الحقل اللساني والتربوي  -2
تعليمية وفق أهداف مسطرة ودقيقة ، وهذا ما غاب في يجدر بالمعلمين الانطلاق في هذه العملية ال

 . في المقرردروس لغوية هامة ،  نصوص و نهاغابت ع ولهذامناهجنا المخصصة لذلك، 

لتعرف على العلاقة الحاصلة او  متعلمين التعرف على مظاهر الاتساق والانسجام فيها،لل _يمكن
صية الحديثة المعتمدة في المقررات الدراسية وما تتناوله بين الاتساق وبين الانسجام ، كما أن المقاربة الن

ضرورة  وبذلكنسجام، تسهم بقدر في التعرف على هذه المظاهر، من استنباط لمظاهرالاتساق والا
  .تخصيص مساحة تعريفية في المقرر الدراسي لشرح هذه المصطلحات الدراسية الحديثة

 

كبيرة في فهم المصطلحات اللسانية الحديثة المدرجة  يتلقون صعوبة أساتذة المادةالعديد من  أن_
 . أو حذفها بعض الدروس المادة ومعلموها  تبسيط مفتشو  لذلك اقترحفي المقررات الدراسية ، 

الأخذ بما جاء به أهل الاختصاص في مسألة اختيار المحتوى وتدريجه، بل ضرورة اعتماد  _
 .اعين طاقة استيعاب الطفل لها مر  شريحة تعليمية، معدل دقيق في انتقاء الألفاظ المناسبة لكل

المقرر، تفتقر للتدرج العلمي المعروف في اللسانيات كما أن طريقة طرح هذه الأسئلة في  _
كالسؤال المتعلق  ، بالأخص في فقرة " أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص، التطبيقية،

 بنمط النص على سبيل التمثيل .
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ير ديد منها _ أسئلة المقرر_ كرر طرحها، وهذا ما يخلق مللا وسأما عند المتعلمين، بل الكثالع و
 منها لا تخدم الهدف المرجو الوصول إليه عند كل وحدة تعليمية.

 
أما الفصل الثالث ، الذي يعد جوهر الدراسة التطبيقية لاستنطاق الواقع التعليمي عمدنا فيه دراسة  -3

إلى أنه تتواجد مظاهر للاتساق وأخرى فيه أداتي الملاحظة والاستبانة ، وقد خلصنا ميدانية ، واعتمدنا 
ثمة مظاهر اتساق أخرى  ربينما،جام تناسب شريحة المتعلمين كالوصل والفصل، والاحالة وغيرها للانس
ا الحذف والاستبدال ... لم تتمكن أسئلة المقرر من إيضاحها للمتعلمين على أهمية وظيفته تيكظاهر 

  .داخل تناسق النص وانسجامه

ي استيعاب المصطلحات اللسانية يلاقي كل من المعلمين والمتعلمين على السواء ، صعوبة ف_
  .الحديثة كالاتساق والانسجام، لدرجة عدم التمييز بينها

برمجتها في الامتحانات الرسمية  وعادة الاهتمام بالوضعيات الادماجية إعلى المنظومة التربوية  _
فيه المعلم  كالبكالوريا كما كانت عليه سابقا، ليهتم بها المتعلم وبإنجازها، كونها مجال هام، يظهر

 كفاءته النصية ومقدرته في استعمال هذه الأدوات .

أما الفصل الرابع، فقد خلصنا من خلاله إلى ضرورة الاعتماد التدريس وفق الأبعاد النصية  -4
ينية وكذا الروحية منها .... لتواصل ناجح للمتعلم مع ذاته ومع محيطه المختلفة اللسانية والثقافية والد

 :التي خرجنا بها من هذه الدراسة أن ومن أهم النتائج.

 

موضوع الاتساق والانسجام ليس مبحثا لسانيا أو نحويا فحسب، بل هو قبل هذا وذاك موضوع  .1
 معجمي، صوتي، صرفي تركيبي دلالي. 

مسألة نصية، عرفها العلماء العرب اللغويون القدامى، قبل أن تحفل قضية الاتساق والانسجام،  .2
ة المعاصرة اليوم بل فصلوا في جزئياتها من خلال النص النموذج: النص القرآني بها الدراسات اللساني

 وعلى رأسهم " عبد القاهر الجرجاني ".

نجد لها حضورا في  غياب أنواع مهمة من النصوص في مقررات المدرسة الجزائرية، مع أنها لم .3
اليوم وما  ر الروابط النصية العنكبوتية،هذا مع انتشا هذه المقررات على أهميتها بالنسبة للمتلقي )المتعلم(،
من تغيير، كتدريس النصوص باستخدام الحاسوب  تحدثه اليوم التكنولوجيات الحديثة في قاعات الدرس،

 نصوص بسهولة.وفق برامج حاسوبية حديثة تراعي تقنيات تنظيم ال
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ومن  ،ية التعليمية هوالمتعلمحور العملبما أن العملية التعليمية اليوم تعتمد المقاربة بالكفاءات ، وم .4
  .قدرات المتعلمينيراعى في ذلك وفق أهداف مسطرة ، أيضاواجب لمحتوى المختار الاهتمام با ثمة

واقعية أخرى كفن السينما " تعكس  التيتنوع الفنون الأدبية في أمهات الكتب و  على الرغم من .5
 . الجزائري يمثلا ،غير أنها لم نجد لها حضورا في مقررات التعليم الثانو 

التي لا تكتفي  ،بعض المحاولات النصية المتميزة على في الدراسات الإعجازية القديمة عثرنا .6
ترقى  ،ك النص الكبيربالجملة أو الآية إطارا نهائيا للتحليل، بل تجاوزت ذلك إلى البحث في آليات تماس

لوم القرآن" للزركشي، وكتاب"الإتقان البرهان في عإلى ما قدمته اللسانيات النصية المعاصرة، مثل كتاب "
 وهو ما يجب أن يكون حاضرا في هذه المقررات التعليمية ...في علوم القرآن"للسيوطي

بل يجدر ،حدة الموضوعية كالوحدة العضوية والو  البسيطة عند المعانيالمعلم عدم وقوف ضرورة  .7
 .للمتعلمبطرق ميسورة وموجزة عليه اصطلاح مظاهر الاتساق وكذا الانسجام 

لم يخل البحث من صعوبات تتعلق إحداها بالدراسة الميدانية ، وقد أفادنا معلمو المادة في جوانب  .8
عوبة الأخرى وحقائق هامة تخص الدراسة يأمل الكثيرمنهم الخروج من فوضى الإصطلاح، وتتمثل الص

 .رها من أهل الإختصاص تيسي يُنتظربارتباطها بالمفاهيم اللسانية الحديثة والتي 

ن علم النص يمكنه أن يقدم   .9 وأخيرا نقول إن الدراسات اللسانية النصية ما تزال في بدايتها، وا 
 الشامل الكثير للنقد الأسلوبي الذي آن الأوان أن يتجاوز في تحليله الجملة إلى الفضاء النصي

ه، والبلاغة مثل علم أصول الفق يمكن استلهام بعض القوانين النصية من مصادرنا التراثية 10 
بما لا يلغي خصوصية النص ،والتفسير...كما يمكن الاستفادة أيضا من معطيات علم النص الغربي 

 .والشخصية الاسلامية العربي
 

من أجل مقاربة نصية ناجعة ، جرات الدرسالمتعلمين داخل ح عددلتقليل من السعي المتواصل ل11
الج من خلالها أهم المستحدثات والمعارف العلمية القيام في كل مرة بدورات تدريبية للمعلمين، تعو 

 .التربوية والبيداغوجية والمناهج اللسانية الجديدة التي تفرزها النظريات

 والله تعالى ولي التوفيق ومنه العون.          
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 عتاهيةأبو ال 211
 الموسوعة العالمية للشعر العربي،، الديوان، كم غافل أدى به الموت

https://www.aldiwan.net  سا مساء 4.00، م2018/  28/04يوم 
 أبو ماضي ،إيليا 212

 27يوم   https://www.aldiwan.netأنا، الديوان، موسوعة الشعر العربي العالمية 
                                           . مساء 5:00 م سا 2018/ 4/

 ،ابن زيدون 213
الموسوعة العالمية للشعر ، أضحى التنائي بديلا من تدانينا، الديوان

 ظهرا 02.00م سا  2018/  05/ 11،يوم  http://www.adab.comالعربي
 ابن نباتة المصري 214

، الديوان ،موسوعة الشعر، الي لا ولديأستغفر الله لا م
https://www.aldiwan.net/poem18543.html م سا  2018/ 04/ 26 يوم

 صباحا  10.00
 البارودي، محمود سامي 215

 ،عر العربي،الموسوعة العالمية للش، أوراقـى، هَل مـن طبيبٍ لـداءـ الحاب  الديوان، 
http://www.adab.com  / مساء 4.00م سا   2018/ 4/ 27يوم 

  .خليفة ،بوجادي 216
 ،لغة الثورة أم ثورة اللغة في اللهب المقدس.. ملاحظات التداولية الإبداعية

http://maamri-ilm2010.yoo7.com  مساء. 06.00م سا  03/2015 23 ،يوم  
 البوصيري 217
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 ،كيف ترقى رقيك الأنبياء ،موسوعة الشعرالعربي،ديوان  

https://www.aldiwan.net/poem18028.htm  10.00م سا  2018/ 04/ 26يوم 
 صباحا. 

 أحمد، . حساني 218

، مقاربة بينية بغيرها، نترقية اللغة العربية للناطقي يوالنصية فأثر اللسانيات التقابلية 
https://www.zu.ac.a . 

 درويش ،محمود 219

، يانقب عن دولة نائمة الموسوعة العالمية للشعر العربي، لديوانا
http://www.adab.com   مساء. 06.00سا ، م2018أفريل  28يوم 

 سماعيل،اشكري  220
م 19/07/2017 في نقد الصور البلاغية

  17:48http://www.minculture.gov.ma/indexسا
 شوقي، أحمد  221

 4/ 27،يوم /http://www.adab.comنْدَلاسـيَّة أالموسوعة العالمية للشعر العربي 
  مساء 4.00م سا   2018/

  غنيم ،محمد عبد الحليم 222

 .لشاعر صلاح عبد الصبورقراءة في قصيدة أببي تمام ل
http//daifi.montadaarabi.com :ساءم 20:30الساعة  20/09/2010:يوم 

 محمد، ، شنوفي 223

 11:09سا  2018/  06/  19يوم http / www Tahlim.com الطريق إلى قرية الطوب
 أحمد بزوي، . الضاوي 224

مقال  خديجة ايكر لسانيات الخطاب القرآني، مظاهر الاتساق والانسجام للأستاذة الدكتورة
 18.00، سا 2017/ 05/ 17وم ي http/vb.tafsir.net formul مأخوذ من الموقع 

  . مساء
 نزار،، قباني 225

 ،منشورات فدائية على جدران إسرائيل،الديوان،موسوعة الشعرالعربي العالمية
http://www.adab.com  صباحا 9.00سا ، م2018أفريل  28يوم ،، 

 نعيمة ،ميخائيل 226
ميخائيل يوم http://www.adab.com ، الموسوعة العالمية للشعر العربي، لديوانا، أخي
 .صباحا 11.00سا ، م10/05/2018
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 ة والشعبية في مقررالشعب الأدبيةالقديمة و الحديثة / الجزائرية والعربي، يوضح إحصاء النصوص الشعرية والنثرية : جدول01رقم  الملحق

 عنوان النص المؤلف المحور
 أدبي -1
 تواصلي-2 
 مطالعة -3

 شعبي أجنبي جزائري/ عربي
 المصدر نوع النص

 حديث /  قديم اسم المصدر
 

 نثر /   شعر 
 

 مقتبس/ مترجم 
 بتصرف

01 
عصر 
 الضعف

 البوصيــري-
 ابن نباتة المصري-
 حنا الفاخوري-
 مالك بن نبي-

 في مــدح الرسول-
 في الزهـــــد-
 مماليكالشعر في عهد ال-
 إنسان ما بعد الموحدين-

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي
 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي

 ـربـيعـ
 جــزائري

 قديــم  
 قديــم
 قديــم
 قديــم

 شعــر
 شعــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

02 
عصر 
 الضعف

 القــزويني-
 ابن خلدون -
 
 بطرس البستاني -
 غازي الذيبـة-

 خواص القمر وتأثيراته-
 نص حر()   -

النفس  أو نص في الطبيعة و
 الانسانية

 حركة التأليف في عصرالمماليك-
 مثقفـونا والبيــئة -

 أدبـــي
 أدبـــي

 
 تواصــلي
 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي

 
 عــربـي
 عــربـي

 قديــم  
 قديــم
 

 قديــم
 حديـث

 نثـــر
 ـــرنث
 

 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
/ 
 

 مقتبس
 بتصرف

 غير مذكور
 غير مذكور

 
 غير مذكور
 ـان"مجلـة " عم

03 
العصر 
 الحديث

محمود سامي -
 البارودي

 أحمــد شــوقي-
 فــواز السحـار-
 محمد البخــاري-

 آلام الاغتراب -
 من وحـي المنفى -
احتلال البلاد العربية وأثاره في -

 الشعر والأدب
جتمع المعلوماتي وتداعيات الم -

 العولمة

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي
 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي
 عــربـي
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

 
 غير مذكور

 غير مذكور مقتبس شعــر حديـث   عــربـي أدبـــي أنــــــا - إيليا أبو ماضــي - 04
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العصر 
 الحديث

رشيد سليم  -
 الخوري

 ميخائيل نعيــمة-
زكي نجيب  -

 محمود

 هنـا وهنــاك -
 شعر مفهومه وغايتهال-
 ثقــافة أخــرى-

 أدبـــي
 تواصــلي
 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي
 عــربـي

 حديـث
 حديـث
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 سمقتب

 غير مذكور
 الغربــال

 غير مذكور

05 
العصر 
 معاصر

 نزار قبـــاني-
 رويـشمحمود د -
 مفيد محمد قميحة -
 مالك حــداد -

 منشورات فيدائية -
 حـالة حصـار -
 الالتزام في الشعر العربي الحديث -
 رصيف الأزهار لا يجيب -

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 عــربـي
 بـيعــر 

 عــربـي
 

 جزائــري

 حديـث  
 حديـث
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 
 مترجم

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

 
 غير مذكور

06 
العصر 
 المعاصر

 محمد صالح باوية-
 شفيق الكمالي-
 عبد الله الركيـبي -
 سعاد محمد خضر-

 الإنسان الكبيــر -
 لةجمــــــي -
 الأوراس في الشعر العربي-
اشكالية التعبير في الأدب الجزائري -

 الحديث

 أدبـــي
 ــيأدبـ

 تواصــلي
 مطـالعـة

 جزائــري
عــربـي         

 جزائــري
 جزائــري

 

 حديـث  
 حديـث
 حديـث
 حديـث

 شعــر
 شعــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس
 بتصرف

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

وراس في الأ
الشعر العربي 
الأدب الجزائري 

 المعاصر

07 
العصر 
 المعاصر

 نازك الملائكة -
بد الرحمان ع -

 الجيلي
 إيلـا الحـاوي-
عقيل يوسف  -

 عيدان

 أغنيــات للآلــم -
 أحــزان الغــربة -
 الاحساس  الحاد بالألم عند -

 الشعراء المعاصرين.
 التسامح الديني مطلب إنساني -

 أدبـــي
 دبـــيأ

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي
 عــربـي

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث
 حديـث

 
 يـثحد

 شعــر
 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 بتصرف

 
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

 
عن الحوار 

 المتمدن
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08 
العصر 
 المعاصر

صلاح عبد  -
 الصبور

 أمل دنقـــل -
 
عز الدين  -

 لاسماعيـ
 خالد زيـــادة -

 أبـــو تمـــام -
خطاب غير تاريخي  على قبر -

 صلاح الدين.
 الشعــري الـــرمز-
 الصدمة الحضارية متى نتخطاها -

 أدبـــي
 أدبـــي

 
 تواصــلي
 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي

 
 عــربـي
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث
 حديـث

 شعــر
 شعــر

 
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور

 
 غير مذكور
 غير مذكور

09 
العصر 
 المعاصر

بشير محمد ال -
 الابراهيمي

 طـــه حسيــن -
 
 شــوقي ضــيف-
 
محمد عباد  -

 الجـابري

 منزلة المثقفين في الأمة -
الصراع بين التقليد والتجديد في  -

 الأدب
المقالة والصحافة ودورهما في -

 الأدبنهضة الفكر و 
الأصالة والمعاصرة ازدواجية  -

 مفروضة أم اختيـار.

 أدبـــي
 أدبـــي

 
 تواصــلي

 
 طـالعـةم

 جزائــري
 عــربـي

 
 عــربـي

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 
 حديـث

 نثـــر
 نثـــر
 

 شعــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس

 
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور

 
 غير مذكور

 
 غير مذكور

10 
عصر ال

 المعاصر

 زليخة السعودي -
 محمد شنــوفي -
أنيسة بركـات  -

 درار
 واسيني الأعــرج -

 الجـرح والأمــل -
 الطريق إل قرية الطوب -
 صورة الاحتلال في القصة الجزائرية-
 من روايــة الأميـــر -

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 جزائــري
 جزائــري
 جزائــري

 
 جزائــري

 ـثحدي  
 حديـث
 حديـث

 
 حديـث

 نثـــر
 نثـــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 
 بتصرف

 كورغير مذ
 غير مذكور
 غير مذكور

 
 رواية الأمير

11 
العصر 
 المعاصر

 توفيق الحكيــم -
حسين عبد  -

 الخضر

 من مسرحية شهــرزاد -
 كابوس في الظهيــرة -
 ـسرح في الأدب العربيالم -

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي

 عــربـي
 عــربـي
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث
 حديـث

 نثـــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور
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 جميــل حمداوي -
خالد بن عبد  -

 العزيز

 غير مذكور مقتبس نثـــر حديـث عــربـي مطـالعـة ثقــافة الحـــوار-

12 

 ادريس قرقورة -
 ةأحمد بودشيش -
 مخلوف بوكروح-
محمد السعيد -

 الزاهري

 لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر -
 المغص" من مسرحية " -
 المسرح الجزائري الواقع والآفاق-
 العلامة محمد أبو الشنب-

 أدبـــي
 أدبـــي

 تواصــلي
 مطـالعـة

 جزائــري
 جزائــري
 جزائــري
 جزائــري

 حديـث  
 حديـث
 حديـث
 حديـث

 نثـــر
 نثـــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور
 غير مذكور

 نصــاً  48 دد الاجمــاليالع

نصا  24
 أدبيا
نص  12

 تواصلي
نص  12

 مطالعة

نص  14
 جزائري
نص  34

 عربيـا

00     
 أجنبي

00 
 شعبي

نصوص  07
 قديمة
 نص حديث 41

نص  15
 شعري
نص  33
 نثري

نص  42
 مقتبس
 مترجم نص 01
نصوص  04

 متصرف فيها
 نــص حر 01

نص  42
مجهول 
 المصــدر

نصوص  06
 واضحة الهويـــة
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 عنوان النص المؤلف المحور

 أدبي -1
 2-

 تواصلي
 مطالعة -3

جزائري/ 
 شعبي أجنبي عربي

 اسم المصدر المصدر نوع النص
حديث /  

 قديم
 

نثر /    
 شعر
 

مقتبس/ 
 مترجم 
 بتصرف

 

عصر  01
 الضعف

 ابـن الـوردي -
عبد بن عويقل  -

 السلمي
 مــالك بن نـبي    -

 وصـايا وتوجيهـات-
 نشـأة الشعر التعليمي -
 إنسان ما بعد الموحـدين-

 بـــيأد

 تواصــلي

 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي
 جــزائري

 قديــم  
 قديــم
 قديــم

 شعــر
 ـرنثــ

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 ديوان ابن الوردي-
 عن الأنترنيــت-
 شروط النهضـة -

02 
عصر 
 الضعف

عبد الرحمان بن -
 خلدون

 بطرس البستانــي -
 غـازي الـذيبـة -

 علـــم التــاريــخ -
 التأليف في عصر المماليك حركة-
 مثقفــــونـا والبيئــة  -

 أدبـــي

 تواصــلي

 مطـالعـة

 ـيعــرب
 عــربـي
 عــربـي

 قديــم  
 قديــم

 حديـث

 نثـــر
 نثـــر
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 مقدمة ابن خلدون -
 أدبــاء العــرب -
 مجلـــة عمـان -

03 
العصر 
 الحديث

 إيلـيا أبـو ماضي -
 ية كوجــانمعاو  -
 
 عقيل يوسف عيدان -

 أنـــــــا -
النزعة الإنسانية في الشعر العربي -

 صرالمعا
 التسامح الديني مطلب إنسـاني -

 أدبـــي

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 بتصرف

 ديـوان الجــداول -
 ترنيــتعن الأن -
 
 عن الحوار المتمدن -

العصر  04
 الحديث

 ميخائيل نعـيمـة -
 توفيق الحكــيم -
 
 زكي نجيب محمود -

 أخــــي -
 الثقــافة العربيــة -
 
 ثقـــافة أخـرى -

 أدبـــي

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 عــربـي
 عــربـي

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس

 همــس الجفـون -
توفيق الحكيم المؤلفات  -

 01الكاملة مجلد 
 لعصرثقافتنا في مواجهة ا-

العصر  05
 المعاصر

 مفـدي زكرياء -
 مفيد محمد قميحة -
 

 ثورة الشرفــــاء -
 الالتزام في الشعر العربي -
 

 أدبـــي

 تواصــلي
 

 ريجــزائ
 عــربـي

 

 حديـث  
 حديـث

 

 شعــر
 نثـــر
 

 مقتبس
 مقتبس

 

 اللهب  المقدس -
الاتجاه الانساني في  -

 الشعر العربي المعاصر
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رواية رصيف الأزهار لا  - مترجم نثـــر حديـث جــزائري مطـالعـة رصيف الأزهار لا يجيب - مالك حــداد -
 يجيب

06 
العصر 
 المعاصر

 محمود درويش -
 عبد الله الركيبي -
 
 خالد زيادة -

 حالــة حصــار -
 ن في الشعر الجزائريفلسطي -

 
 الصدمة الحضارية متى نتخطاها -

 أدبـــي

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 بـيعــر 
 جــزائري 

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس

 ديوان حالة الحصـار -
 قضايا عربية في الشعر   -
 الجزائري المعــاصر   
 مجـلة العـــربي -

07 
العصر 
 المعاصر

 محمد صالح باوية-
 عبد الله الركيـبي -
 
 سعاد محمد خضر-

 ــرالإنسان الكبي -
 الأوراس في الشعر العربي-
 
 اشكالية التعبير في الأدب الجزائري -

 أدبـــي
 تواصــلي

 
 مطـالعـة

 جزائــري
 عـــربي 

 
 جزائــري

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 بتصرف

 ديوان أغنيات نضالية-
الأوراس في الشعر العربي  -

 ودراسات أخرى
 المعاصر الأدب الجزائري

08 
العصر 
 المعاصر

أدونيس علي أحمد  
 سعيد
 عمر الدقـــاق  -
 محمد البخـاري -
 

 الفــراغ -
 الأدب وقضايا المجتمع المعاصر -
المجتمع المعلوماتي و تداعيات   -

 العولمة

 أدبـــي
 واصــليت

 مطـالعـة

 عـــربي 
 عـــربي 
 عـــربي 

 

 حديـث  
 حديـث
 حديـث

 شعــر
 نثـــر
 ـرنثــ

 مقتبس
 مقتبس
 مقتبس

 

 ديوان قصائد أولى -
 غير مذكور -
 عن الأنترنيت -
 

09 
العصر 
 الحديث

محمد البشير  -
 الابراهيمي

 شــوقي ضــيف-
 
 محمد عباد الجـابري-

 منزلة المثقفين في الأمة -
لمقالة والصحافة ودورهما في نهضة ا-

 الفكر والأدب 
الأصالة والمعاصرة ازدواجية مفروضة  -

 أم اختيـار.

 أدبـــي
 تواصــلي

 
 مطـالعـة

 جزائــري
 عــربـي

 
 عــربـي

 حديـث  
 حديـث

 
 حديـث

 نثـــر
 شعــر

 
 نثـــر

 مقتبس
 مقتبس

 
 مقتبس

 2آثار الابراهيمي ج -
 من كتاب في النقد الأدبي-
 عن الأنترنيت -
 

العصر  10
 المعاصر

 محمد شنــوفي -
 
 شريبط أحمد شريبط -
 
 ـرج واسيني الأعـ -

 الطريق إل قرية الطوب -
 
القـص الفني القصير في مواجهة -

 التغيير الاجتماعي
 من روايــة الأميـــر -

 أدبـــي
 

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 جزائــري 
 

 جزائــري
 

 جزائــري

 حديـث  
 

 حديـث
 

 حديـث

 نثـــر
 

 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 

 مقتبس
 

 بتصرف

 من مجموعة محض افتراء -
ية الفنية في تطور البن-

 القصة الجزائرية المعاصرة
 رواية الأمير
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11 
العصر 
 المعاصر

 حسين عبد الخضر -
 
 جميــل حمداوي -
 
 عبد المجيد مزيان -

 كابوس في الظهيــرة -
 
 المـسرح في الأدب العربي -
 
 للّغــة والشخصيـةا-

 أدبـــي
 

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 عــربـي
 

 عــربـي
 

 جــزائري

 حديـث  
 

 حديـث
 

 حديـث

 نثـــر
 

 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 

 مقتبس
 

 مقتبس

من مسرحية كابوس في  -
 الظهيرة

مقتبس من مجلة الثرات  -
 العربي سوريا

 مجلة الثقافة )الجزائر( -

العصر  12
 المعاصر

 قورةادريس قر  -
 
 مخلوف بوكروح -
 
 محمد السعيد الزاهري -

 لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر -
 
 رح الجزائري الواقع والآفاقالمس-
 
 العلامة محمد أبو الشنب-

 أدبـــي
 

 تواصــلي
 

 مطـالعـة

 جزائــري
 

 جزائــري
 

 جزائــري

 حديـث  
 

 حديـث
 

 حديـث

 نثـــر
 

 نثـــر
 

 نثـــر

 مقتبس
 

 مقتبس
 

 مقتبس

مسرحية لالة فاطمة  -
 نسومر المرأة الصقر

سنة  30المسرح الجزائري  -
 مهام وأعباء

 الثقافة )الجزائر(مجلة -

 نصــاً  33 العدد الاجمــالي

 نصا أدبيا 11
نص  11

 تواصلي
نص  11

 مطالعة

نص  15
 جزائري

نص  18
 عربي

00     
 أجنبي

00 
 شعبي

05 
نصوص 
 قديمة
نص  28

 حديث

نص  07
 شعري
نص  26
 رينث

نص  29
 مقتبس

نص  01
 مترجم
نصوص  03

 متصرف فيها

 نص مجهول المصــدر 01
 ويـةنص واضحة اله 32

 
 م. 2011م/2010في العصر الحديث ثم حذفه من المقرر  للموسم الدراسي  04المحور رقم 
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 . آدابالثانوية  يوضح الأهداف اللغوية الخاصة في مقرر السنة الثالثة  : جدول03 رقم الملحق

 الأهداف اللغوية المسطرة في المقرر المحور/الصفحة

 وأوظفها.، واعراب المعتل الآخر، لتقديري والاعراب اللفظيأتعلم الاعراب ا 7المحور الأول ص  
 _ أتعرف على تشابه الأطراف والتضمين وأوظفها. 

 . _ أحدد نمط النص
 . لعطف في بناء النص وأوظفها في سياقات مختلفة_أدرك أهمية معاني حروف الجر وحروف ا 29المحور الثاني: ص 

 . ي وضعيات متنوعةوأوظفهما ف، _أتعرف على الجمع والتقسيم
 _ أتدرب على انتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة.

 _ أصنف النصوص حسب أنماط كتابها
 _ أصنف النصوص حسب أنماط كتابها 53المحور الثالث: ص 

 . وبلاغة التشبيه والمجاز العقلي واللغوي وأوظفها، ن الوقاية والمضاف الى ياء المتكلم_ أنعرف على نو 
 . _أدمج تعلماتي في التدرب على انتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة في التعبير الشفوي والكتابي

 المحور الرابع
 71: ص

 وأتعرف على أهم خصائصه.، _أحدد نمط النص
 وحينئذ(( وأميز بين مختلف معانيها.، اذا،واذن_أدرك أهمية توظيف ))اذ، و 

 الاعراب وأتمكن من استعمالها._أميز بين وظائف الجمل التي لها محل من 
 . _ أتدرّب  على التعبير بالكناية بمختلف أنواعها

 . وأوظفها، لمسند اليهواعراب المسند وا، والخبر وأنواعه، _أتعرف على الجمل التي لا محل لها من الاعراب 91المحور الخامس:ص 
 _ أصنف النص حسب نمط كتابته.

 ذات دلالة  مشافهة وكتابة _ أتدرب على انتاج نصوص في وضعيات
 _أحدد نمط النص وخصائصه 115المحور السادس:ص

وعلى الهمزة المزيدة في ، وعلى الفضلة  واعرابها، _أتعرف على أحكام التمييز والحال وما بينهما  من فروق
 . وأوظف  ذلك في سياقات مختلفة، مرالأأول 

  ._أنتج نصوصا في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة
 . _ألاحظ التطور في موسيقى الشعر الحر من خلال بحر الكامل وبحر الرمل وأتدرب على التغني بهما

 . _أصنف النصوص حسب أنماط كتابتها ووظيفتها الدلالية 141المحور السابع:ص
كما أتعرف على تصريف الفعل الأجوف ، صيغ منتهى الجموع وقياسها وجموع القلة وأوظفها_أتعرف على 

 . الضمائر في مختلف الأزمنةمع 
 _أتعامل تحليلا وتوظيفا  مع بحور المتدارك والوافر والهزج في الشعر الحر.

 __ أتدرب على انتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة
 _أحدد نمط النص وأصنفه وفق خصائصه. 161ص: المحور الثامن

وأوظف ذلك كله في وضعيات ، الافرادي والجمعي وعلى اسم الجنس، _أتعرف على البدل وعطف البيان
 مختلفة في تعبيري الكتابي والشفوي.

 _أصنف النص حسب نمط كتابته. 179المحور التاسع:ص
 وأوظف ذلك في تعبيري.، أمَّا وامّاوأعرب ، وأضبط موازين الأفعال، لوما، لولا، _أعرب لو
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 . تعبيريوأوظفها في ، _أتعرّف على بلاغة الاستعارة وجمالها

 . _أحدد نمط النص وأتعرف على خصائصه 203المحورالعاشر:ص
 (ومعنى ))اسم الجمع((وأوظف ذلك في وضعيات ادماجية (_أعرف معاني ))الأحرف المشبهة بالفعل

 (وأثرهما في جمال النص.(لتفريق(( و))الجمع مع التقسيم_أدرك القيمة البلاغية ل))ا

المحور الحادي 
 229عشر:ص

،أي((، و))كم _أتعرف كذا((، وأميّز بينها، وأوظفها.وعلى الفعل ، كأين، على معاني كل من ))أيّ، أي 
زمنة كما أتعرف على كيفية تصريف ))اللفيف(( بنوعيه مع الضمائر في الأ، المتعدي الى أكثر من مفعول

 . المختلفة
 درب على انتاج نصوص_أتعرف  على ظاهرة ))الجمع مع التفريق(( في البلاغة وأوظفها._ __ أت

المحور الثاني عشر: 
 253ص

 أصنف النص حسب نمطه
وتصريف الفعل ، وأتعرف على معاني ))ما(( واعرابها، _أتحكم في ظاهرة  توظيف نون التتوكيد مع الأفعال

 الناقص.
 وأتمكن من تعيينها وتوظيفها في وضعيات متنوعة. ، لى المشاكلة  وجمالها_أتعرف ع
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 . علومالثانويةيوضح الأهداف اللغوية الخاصة في مقرر السنة الثالثة جدول  :04 مرق الملحق 

 أصنف النص حسب نمط كتابته.
 . ، وعلى معاني حروف الجرالأمر_أتعرف على الهمزة المزيدة في أول 

 ى بلاغة المجاز العقلي والمجاز المرسل._أتعرف عل
 _أتدرب على تلخيص نصوص متنوعة كتابة ومشافهة.

المحور الأول: ص 
7 

 أصنف النصوص حسب أنماط كتابتها._
وأتمكن من ، _أدرك أهمية معاني حروف العطف في بناء النص وأوظفها في سياقات مختلفة

 ة.تصريف الفعل الأجوف مع الضمائر في مختلف الأزمن
 _ أتدرب على انتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة

المحور الثاني: ص: 
29 

 _ أحدد نمط النص وأتعرف على خصائصه.
 . واذا واذن وحينئذ(( وأميّز بين مختلف معانيها، _أدرك أهمية توظيف ))اذ

 _أدرك بلاغة الأساليب المجازية وأثرها في المعنى.

المحور الثالث: 
 45ص: 

 _أتمكن من تحديد النمط الغالب على النص وأهمّ  خصائصه.
 ص._أتحكم في توظيف الفعل الناق

 _أتبين الفروق في استخدام أدوات الربط.

: المحور الرابع: ص
65 

كما أتعرف على بلاغة ، _أتعرف على خبر المبتدأ بأنواعه والجمل التي لهامحل من الاعراب
 . التعبير المجازي وأوظف ذلك

 أتدرب على انتاج نصوص حجاجية وتفسيرية ذات دلالة  مشافهة وكتابة _

: المحور الخامس
 79: ص

 .(الرمز، الموسيقى،الصورة، _أستخلص القضايا الفنية في الشعر الحر)اللغة
_ أتعرف على الجمل التي لا محل لها من الاعراب،ومعاني الأحرف المشبهة بالفعل وبلاغة 

 تعبيري. وأوظف ذلك في، التشبيه
 _ أصنف النص حسب نمط كتابته.

: المحور السادس
 95: ص

 صه.و خصائ، _ أحدد نمط النص
 . وأوظف ذلك في سياقات مختلفة، _أتعرف على أحكام التمييز والحالوما بينهما من فروق

 _أنتج نصوصا في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة.

المحور السابع: 
 111ص:

 . النص من خلال بعض خصائصه _أتوصل الى معرفة نمط
 . ت مختلفة_أميز بين الفعل المجرد والفعل المزيد وأوظف ذلك في وضعيا

 _أتعرف على الاستعارة وبلاغتها في صورها المتعددة من خلال النصوص.

: المحور الثامن
 127ص:
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 _ أنتج نصوصا في وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة.

 __ أصنف النص حسب نمط كتابته.
وأوظف ، لوما،وأتعرف على الأفعال المزيدة بحرفين وثلاثة أحرف، لولا، _ أعرب لو

 تعبيري. ذلك في
 وأوظفها في تتعبيري.، _أتعرف على بلاغة الاستعارة وجمالها

: المحور التاسع
 143ص:

 و خصائصه.، _ أحدد نمط النص
ظف ذلك في (وأو (و))اسم الجنس الافرادي والجمعي، _أعرف معنى ))اسم الجمع((

 وضعيات ادماجية.
 (، وأثرها في جمال النص.(_أدرك القيمة البلاغية ل))الكناية

 _أتدرب على كتابة قصص قصيرة وعلى تحليل القصة ودراستها.

المحور العاشر: 
 162ص:

 وأوظف ذلك في تعبيري.، _أتعرف على الفعل المتعدي الى أكثر من مفعول
 وضعيات ذات دلالة  مشافهة وكتابة. _أتدرب على انتاج نصوص حوارية في 

المحور الحادي 
 179عشر: ص 

 لتعليل أو الاستشهاد._أصنف النص حسب نمطه با
 . ونون الوقاية، _أتحكم في ظاهرة توظيف نون التوكيد مع الأفعال

 وأوظفها في تعبيري.، وأدرك دورها في بناء المعاني، _أتذوق بلاغة الكناية

المحور الثاني 
 203عشر: ص 
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 .ة آداب وعلومالسنة الثالث يوضح أهم مظاهر الاتساق والانسجام في مقررجدول  :05 رقم الملحق

 مظاهر الاتساق ونوعه العائد الرابط ونوعه النّص الصفحة عنوان النّص
في مدح الرسول عليه 
الصلاة والسلام  

 للبوصيري

يا سماء ما  ك الأنبياءكيف ترقى رقيّ  09
 ءُ سما ته اطاول

ك منسنا  قد حال و علاك  في كلم يساوو 
 دونهم وسناء

 
 

 فضل تحقق الظن  فيهشمس 
 رفعة والضياءً  الشمسأنَّه          
 

 ضمير متصل: الكاف
 الهاء: ضمير متصل

 ضمير متصل: الكاف
 حرف جر: في

 الواو:حرف عطف
 حرف جر: من
 

 الرسول 

الرسول عليه 
 الصلاة والسلام 

 السمـــاء
 (الرسول )ص

 
 
    

                                                                                                         

 تكرار)سماء(طاولتها احالة قبلية  / 
 )يساووك(احالة قبلية
  )دونهم(احالة قبلية

 حرف جر: في الوصل
 الواو:حرف عطف

 حرف جر: من
 الحذف )الرسول( شمس

 )الشمس( تكرار  
 احالة قبلية )أنه(

في الزهد للشاعر ابن 
 نباتــه المصري

 هيعلآسي    لا ولدي و الي أستغفر الله لا م 14
 إذا ضمَّ الثرى  جسدي

 
  الدنيا لو انشرحت فيعفت إلا قامة 

 ماحظي سوى النّكدو كيف؟ فحالي، 
     

 الواو: حرف عطف
 على: حرف جر

 هو الهاء في عليه: ضمير متصل تقديره
 التاء:ضمير متصل

 حرف جر: في
 حرف عطف: الفاء

 الواو:حرف عطف

 
 

 ـــ ولـــــــدي
 
 الشاعر )أنا( ـــ

تكرار ، ولدي جسدي، احالة قبلية، مالي
 )لا(

 حذف أستغفر الله)على ما فعلت(
 انشرحت )احالة قبلية(

 كيف كان ذلك()وأصلها، حذف بعد كيف

إن التراب     ي تحت التــــــــــراب جــــــلاً ول  
 مجلاءُ لكل صدى 

 
نما     لا عار في أدبي أن لم ينل رتباً  وا 

 حرف عطف: الواو
 اللام: حرف جر

 في )لي( ضمير مستتر: أنا
تكرار كلمة التراب في البيت الواحد وهو دلالة 

 
 

ينل )هو( تعود 
 على 

 
 تكرار )التراب(

، أدبي()احالة قبلية  ينل تعود على 
 تكرار)العار(
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 دهري وفي بلديالعار في 
 

لكن     وما عجبت لدهر ذبت منه أسى
 عجبتُ لضدِّ ذاب  من  حسد

      حياة كل امرئ سجن كمهجه 
 والكمدفاعجب طالب طول السجن 

ن بعد مفارقة على أن التّراب هو مكان الإنسا
الحياة وتكرار كلمة الدهر وكلمة السجن وهو 
دلالة على قساوة الحياة وسهولة التقرب إلى 
الملذات ويلقي كل اللوم على الدهر لأنه رآه 

 هو السبب الرئيسي للوصول إلى الزهد.

 

 آلام الإغتراب
لمحمود سامي 

 البارودي

       ؟راق أو هل من طبيب لداء الحب 55
يــــــراق  يشفي عليلًا أخا حـــــزن وا 

حتى  رمقا الهوى من مهجتي قد كان أبقى
 قيجرى البين فاسولى على البا

          حزن براني وأشواق رعت كبدي  
    يا وي ح نفسي من حزن وأشواق

       جازعة ي  صبراً وه  أكلف النّفس 
 والصبر في الحب أعيا كل مشتاق

 من: حرف جر
 حــرف جــر: لـ

 )يشفي(ضمير مستتر تقديره هو
 على: حرف جر

 )في كبدي( ضمير مستتر تقديره أنا
 حــرف جر: من

 عطف الواو: حرف 
 وهي ضمير منفصل

 حرف جـر: في

 الطبيب
 
 

 المغترب
 

هي تعود على 
 النفس

 في(احالة قبلية)يش
 
 

 احالة قبلية)أشواق رعت(
 

قبلية)هي تعود على النفس(، تكرار احالة 
 والصبر( ، )الصبر(، الوصل)الواو، وهي

 
 من وحي المنفى

 للشاعر أحمد شوقي

 
59 
 

اديــــــك أو لو    يا نائح الطلح أشباه عوادينا
 نأسى لواديـــــــنا

قصت    ماذا تقص علينا غير أن يداً 
 واشيناجناحك جالت في ح

_ أخا      رمي بنا البينُ أيكاً غير سامرنا
 الغريب_.وظلًا غير نادينا

انّ     فرّقنا فإن يكُ الجنسُ يا ابن الطلح
 المصائب يجمع ن  المصابينا

        نون الجماعة ضمير متصل تقديره )نحن(
 على: حرف جر
 الياء: حرف جـر

 رف عطفالفاء: ح
 حرف عطف: الواو

تكرار كلمة )مصر( حبائه للاستئناس به 
وذلك للتخفيف عن آلامه والرغبة في عودته 

 لمصر.

 
 (ديك )الكافلوا

 نائح الطلح
                             (علينا )النون

 
 مقامية )عوادينا(احالة 

 نائح الطلح()احالة قبلية 
 (احالة قبلية )المتلقي

 لوادينا(، تكرار)لواديك
 

 ء)يا أو أ(أخا الغريبحذف أداة الندا
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ن أغضت على مقة   ن عيّ      لكن مصر وا 
 من الخلد بالكافور تسقينا
         نـــــاتمــــــائمُ رفّت على جـوانبــــــها 

 ول حـــافــــاتها قامت  رواقيــــــناوح
ل من روح يراوحُ               نابنا فلم نخ 

ي حان يغادينا  مِن  ب رّ مصر ور 
         ـنافلكأم موسى على اسم الله تك

 قيناوباسمه ذ هبت  في اليمّ تُل

وكرر حرف النداء في قصيدته وذلك دلالة 
 على الخيط العاطفي وفيض عواطفه تجاه
وطنه حيث كان للمنفى أثر واضح في تأجيج 

 تلك العواطف 
 أنه يجمع بينه وبين مخاطبه

 
 
 

 تغريض طباق )تكفلنا /تلقينا(
 من بر)حرف الجر(: الوصل
الباء( العطف ، وباسمه )الواو        

 والجر=تماسك شديد

 أنا 
 إيليا أبو ماضي

 

ما كنت    حرٌ ومذهب كل حُر مذهبي  72
 بالغاوي ولا المُتعصّب 

إني لأغضب للكريم ينوشه     من دونه 
 ي غض بِ  وألوم من لم

خصمي      وأحب كل مهذّب ولو أنه 
 وأرحم كل غير مهذّب

حبُ   الأذى لىفؤادي أن يميل إ يأبى
 الأذية من طباع العقرب
لو أنني           ةلي أن أرد مساءة بمساء

 أرضى ببرق خُلّب
في       ه ومقالُهسيء  شعورُ حسب المُ  

 سِرّه يا ليتني لم أذنب

 الواو: حرف العطف
 ضميرالتاء: 

 حرف جر: لـ
 حرف جر: من
 حرف جر : إلى
 حرف جر : بــ

 الهاء: ضمير 
 حرف جر : في
 حرف النداء: يا
 ضمير: أنا

 التاء: في )بصرت( ضمير

 
 ايليا أبو ماضي

 
 
 
 

 المسيء
 
 

 ايليا أبو ماضي
                              ايليا أبو ماضي

 تكرار)حر(
 ا لياء(احالة قبلية )مذهبي

 حرف الجر (لكريمالوصل ل
 تعود على الكريم)ينوشه(احالة قبلية
لى كل الياء في خصمي(تعود ع احالة قبلية

 مهذب
 طباق كل مهذب / غير مهذب
 استبدال فعلي )أحب بأرحم(
 الوصل بين )شعوره ومقاله(

 بالواو 

هنا وهناك للشاعر 
القروي )رشيد سليم 

 الخوري( 

  جودوا على صاحب المليون وارتدعوا   77
 الفاقة الطمعُ عن ع ذ له،فأشدُّ 

ثم   ملكت        أيمانكم    بما  وأسعفوه

 الواو في )جودو(
 دعوا(الواو في )ارت

 الواو في )أسعفوه(

أهل القيم 
 والأخلاق

 احالة مقامية )أهل المكارم والأخلاق(
 احالة قبلية )أسعفوه(و)أحمدوا(

 احالة قبلية )صحرائه(
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  لا مالٌ ولا جشعاحمدوا الله
   والفقر يُزهر في صحرائه أملٌ        

 خيرٌ من المال في جنّاته الفزع
   جوع التفوس هو الجوع الذي ع ج ز ت   

 عن سدّه هذه الدنيا وما ت س ع
الأكفَّ ندى  مات  التي ترويأين القلوب 

 الذين على الاحسان قد طبعوا        

 احالة قبلية )جناته(
 تكرار)الجوع(

 و )وأسعفوه(الوا: الوصل
 الواو )والفقر(         
 الذين، التي         

منشورات فدائية لنزار 
 نيقبا
 
 
 

الإنسان الكبير لمحمد 
 الصالح باوية

 
94 
 
 

116 
 

                لن تجعلوا من شعبنا
 المقطع الأول

ر    ..شعب   هنود حُم 
 فنحن باقون هنا..

 في هذه الأرض التي تلبس في مِعصمها
 ارةً مِن  ز ه ر  اسو 

 فهذه بلادنا..
ر    فيها وُجدنا مُن ذُ فجر العُم 

 وكتبنا الشعر   ،وعشقنا، فيها لعبنا
انها   مُش رّشون نحن في خِل ج 

..  مثل حشيش البحر 
 مُش رّشون نحن في تاريخها

قُوقِ   في زيتونها ، في خبزها الم ر 
 ر  ف  ص  في قمحِها المُ 

 مُش رّشون نحن في وِجدانها
 في آذارهاباقون 

 تجعلوا()او فيالو 
 

 الفاء )فنحن(
 التي ، هذه، في

 الجر،اسم اشارة، اسم موصول
 الفاء+هذه 

 فيها، هافي
 الهاء في )خلجانها( 
 

 في          ، مشرشون
 4باقون 

 
 الهاء في:تاريخها

 زيتونها         
 وجدانها         
 آذارها         

 اسرائيل(العدو )
 

 الربط
 الربط

 
 
 

 تكرار
 بلادنا

 
 تكرار
 تكرار

 
 
 
 

 احالة مقامية )اسرائيل(
 

 )الفاء(الوصل
 

 الوصل
 
 

 تكرار
 احالة قبلية 

 
 تكرار
 تكرار
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 باقون في نِيس انِها
 باقون كالحفرعلى صُل بانِها
 في قرآنها.. باقون في نبِيِّها الكريم،

 وفي الوصايا الع ش ر                                         
 .وبينكم..لا ينتهي بِع ام                                                          . ما بيننا
 ..ولا بأ لفِ عام  تهي بخمسة ..أو عشرة  لا ين

 طويلةٌ معاركُ التحريرِ كالصيام  
..ونحن باقون    على صدورِكُم 

  ..  كالنَّق شِ في الرُّخام 
 …أنت إنسان كبير  

 يا جراحي  
 قفي التاريخ أنا  نبع تاريخ جديدأو  

   شهيد  يزرع الكون سلاما وابتساماً وبطولات
 الجزائر ر  ب  مي ع  عي من د  ضلو من 

في  من خُطى طفل جريء يحمل المدفع
 أرض الجزائر

 .. يا جراحي 
 أنا إنسان كبير

 ل شعبي يوم وحّدنا المصيرقا
 ة هنا بحر وأمطار سخيّ  .. أحبس السُحب  

  ه..وربيع صاغة طفلٌ لشعبي وصبيّ 
 نيّهغأوقف اللحظة   أنا لحظة كبرى 

  لم تزل تنثر في الكون حكايا  وهدايا عربيه

 نيسانها         
 صلبانها         
 نهاقرآ          
 بيننا /بينكم 

 في صدوركم   (كم)
 
 

  انت ضمير منفصل
 
 ضميــر: أنا

 الواو: حرف عطف
 حرف جر: نم

 اسم اشارة: هنا
 حرف جر: لـ

شعبي، ، وعي،دميضلضمير مستتر في )
 جراحي(

كرر الشاعر كلمة يا جراحي لأنه كان يرسم 
هنا لوحة فنية عن الثورة الجزائرية يقيمها 

تكراره للعديد من الكلمات  الإنسانية كما ارتبط
بحالته النّفسية وذلك للوضع الذي عاشه إبان 

 الثورة

 
 
 
 

 العرب /اسرائيل
 اسرائيل

 
 

المخاطب 
)الإنسان 
 الكبير(

محمد صاح 
 باويـــــة

 
 
 
 

 تضاد
 احالة قبلية

 
 

 كبير()أنت انسان احالة بعدية
 

 (بعدية )أنا نبع احالة
 الوصل )الواو(سلاماوابتساما
 حرف جر )من( من ضلوعي

 
 
 
 

وربيع( احالة بعدية )هنا بحر وأمطار 
 +وصل بالواو 

 
 احالة بعدية )أنا لحظة(

 المقطع الأخير
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 أبو تمام
 الصبورصلاح عبد 

 الصوت الصّارخُ في عمّوريّه 162
 لم ي ذ ه ب في البرّيّه

 سيفُ البغداديّ الثائر
 شقّ الصحراء  اليه... لبّاه
 حين دعت  أختٌ عربيّه

 وامعتصماه
 لكنّ الصوت  الصارخ  في طبريّه 

 لبّاه مؤت م ران
 لكن الصّوت الصارخ في وهران

 لبته الأحزان.
 يا ل س يف المُعتصم الثائر 

د  سحابك،وانزل  في قلب الظُلمه  اخلع غِم 
 شُقّ العت مه

 في:حرف جر
 ضمير مستتر)يذهب(

 
لى:حرف جر والهاء ا

 ضمير متصل
 في:حرف جر

 
ضمير مستتر في 
 الفعل  اخلع واضرب

 
 الصوت

 
 

 أخت عربيّه
 
 
 
 

 . لبته الأحزان

 
 احالة قبلية)لم يذهب(

 
 

 احالة بعدية )دعت  أختٌ عربيّه(
 

 ف الجر في( الوصل )حر 
 تكرار)لكن الصوت الصارخ(
 احالة بعدية)لبته الأحزان(

الصراع بين التقليد 
 والتجديد في الأدب

 طه حسين

ان الذين يذكرون الربع الاول من القرن العشرين لم ينسوا بالطبع تلك  189
الخصومات العنيفة التي ثارت بين شباب الأدباء وشيوخهم حول المثل 

ولا وفي النثر بعد ذلك، ولم ينسوا ان العرب في الاعلى في الشعر أ
  . التيارات الأدبية مختلف أقطارهم خضعوا لتيارين خطيرين من

 الذين:اسم موصول
 هم ضمير مستتر
 تلك: اسم اشارة

 
 

 الخصومات
 

 العرب

 احالة بعدية)تلك الخصومات(
الوصل )أسماء موصولة التي 

 ثارت...(
تعود على (احالة قبلية )أقطارهم

 العرب.
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لزليخة  الجرح والأمل
  السعودي

من  ترتجف ةكانت هناك في زاوية الشارع المهجور  204
ها الفارغة تصرخ في شبه عواء ؤ البرد والخوف وامعا

خرى يلسعها سوط لايسمعه أحد سواها وبين الفينة والأ
يمتد من كلمة عابر يسأل في برودة وبلاهة ماذا 

اعتادوا جميعا مثل فما له ومالها لقد  ؟تصنعين هنا
 ...هذه المناظر البائسة

 هناك اسم اشارة
 في حرف جر

 مستتر هي في ترتجف ضمير
 الواو حرف عطف

الهاء في أمعائها و سواها 
 ضمير متصل 
 في حرف جر 
 هنا اسم اشارة

 هم في اعتادوا ضمير 
 هذه اسم اشارة

 زاوية الشارع
 
 
 
 
 
 

 زاوية الشارع
 العابرون

 المناظر البائسة

)هناك في زاوية حالة بعديةا
 الشارع(

 
قبلية )شبه عواء لا احالة 
 يسمعه(

 خرىالوصل )الواو(والأ
 في برودة(

 
 )اعتادوا(احالة قبلية

 )هذه المناظر(احالة بعدية 
الطريق إلى قرية 

 الطوب
 محمد شنوفي 

 (الوقاف)جمع  (الطوب)في غارة خاطفة على قرية  212
ي في البطحة الفسيحة الاهال (القايد)بطلب من سيده 

مالم  نلك. ما كان يحدث أحيانا_هذا على كل حال _
ابط فرنساوي مثل ضأن يحضر  يحدث على الاطلاق

ابط يضع مرفقه على حافة الباب لضكان ا. الأمرهذا 
 العليا 

 في حرف جر 
 على حرف جر 

 
 
 هذا
 

 الهاء في مرفقه ضمير متصل
 

 
 
 
 
 
 
 ابطضال

 الوصل )حرف الجر، في غارة
 بطلب(، الباء

احالة قبلية )جمع الوقاف 
 بطلب من سيده(

 
 (الأمر)هذا احالة بعدية

 قبلية)مرفقه(احالة 
 احالة قبلية
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 الثانوية. لسنة الثالثةلنصوص المقرر العلمي أهم مظاهر الاتساق و الانسجام في جدول يوضح : 06 رقم الملحق 

 وظيفته العائد المظهر ونوعه النص عنوان النص
 يا وتوجيهات وصا

 10لابن الوردي ص
ل   ت زِل  ذِك ر ى الاغاني والغ ز ل    وقُلِ الف ص   وجانِب  م ن  ه ز ل  اع 

 أي ن م ن  س ادُوا وش ادُوا وب ن و ا   ه ل ك  الكُلّ ول م  تُغ نِ القُل ل  
ا ق د  ف ع ل   زي ف اعِلًا م   س يُعِيدُ الُله كُلا   مِن هُمُ         وس ي ج 

ث ر  الان سانُ مِن ه أ م  أقل  قِي سِنُهُ   أك  ةُ الان سانِ ما يُح   م 

زل وقل ضمير مستر في اعت
 واسمع 

 الواو حرف عطف 

 المربي والمعلم 
 
 

. الذين سبقونا من)ملوك وحكام
 ..(. . ..نمرود وكنعان

احالة مقامية للمغريات السائدة في 
 المجتمع

وا احالة قبلية +وصل)الواو( )سادُوا وشاد
 سيجزي(، وب نوا(السين للربط )سيعيد

 =تماسك النص.
 سِنُهُ(احالة قبلية )قيمة الانسان ما يُح  

 تكرار )الانسان(
أخي لميخائيل نعيمة  

 66ص 
بِي  بأعماله ، أخي جَّ بعد الحرب غ ر   ان  ض 

 وق دَّس  ذِك ر  م ن ماتوا وعظَّم  ب ط ش  أبطالِه  
 ت ش م ت  بِم ن دانا ف لا ت ه ز ج  لِم ن سادوا ولا

د ام   اشِع   صامِتاً مِث لي بِق ل ب  خ   بل ارك ع  
ظُّ م وتا نا ل ن            ب كِي ح 

ط انِه   بِ جندِي  لأو  ر  اد  ب ع د  الح   أخِي ان  ع 
انِ خِلّان ه    ض  هُ المن هُوك  في أح   وألقي جِس م 

ط انِ خِلّانا ا عُد ت  للأ و   فلا ت ط لُب  اذا م 
باً نُن اجِيهِم  لأنَّ  ح    الجوع  ل م  ي ت رُك  ل ن ا ص 

ت انا         باحِ م و   سِو ى أ ش 

 الباء حرف جر والهاء ضمير 
 ضمير مستترفي تهزج واركع 

 
 الهاء ضمير متصل

 

 
 أخي
 
 
 
 
 

 الصحاب، الجوع

 احالة قبلية )بأعماله(
، الواو لا، روابط الوصل)الواو، الفاء،لا

 بل(.
 الحرب(تكرار)أخي، بعد 

 
 

احالة قبلية )لأنَّ الجوع  لم  
....نُن اجيهم  يترك 

.قُم  . نا خُيوط  الفجر.. قُم  نصنع الفجرا  وصغنا كت اب البعثم د د   80ثورة الشرفاء ص 
 ن ن شُرِ السِّف را

د سُق نا  س فِين  )الو ع  هها للنّصر(و  م ن  ، حُمرًا شراعُها        يُو جِّ

 النون ضمير متصل
 ضمير الهاء 

 الهاءضمير متصل

 الشرفاء
 سفين الوعد
 ىعصا موس

 احالة مقامية)الثُوار(
 احالة قبلية)شِراعُها(

احالة قبلية )عصا موسى فجدد صنعها 
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 )و ع د ( النّصرا
انا فراح ت  تل ق فُ ، ثنا عصا موسىو رِ  فجدّد صُن ع ها        حِج 

را  النّار  لاالسِّح 
في ، يا رحمنُ..في الشَّك غارقاً    فآمنتُ بالرحمن، كم كنتُ ف

 الثّورة الكبرى
د   ، حتى تستقلَّ جزائرٌ...          ولا م ج  نع  ، فلا عِزَّ حتى ن ص 

دة  الكبرى..  الو ح 

 من حرف جر
 نون الجماعة ضمير

  

 موسى
 

 نون الجماعة 
 

 حجانا(
 ورثنا..(، احالة قبلية )وسقنا

 تكرار)الكبرى(
 الفاء(، الوصل)الواو

اغ لأدونيس )علي الفر 
 128أحمد سعيد( ص 

 فراغ زمان بلادي فراغُ 
 وتلك المقاهي،
 وتلك الملاهي،

 فراغُ. 
 وهذا الذي ذُلَّ في أرضه

 وأ ن كرها واس تكانا،
ه ع بالعار تاريخ   و ر صَّ
رُب انا   ن ا و   ول وَّث  أن هار 

 فراغُ 

 
 الواو حرف عطف

 تلك اسم اشارة
 هذا  اسم اشارة

 الذي اسم موصول
 في حرف جر

 الهاء ضمير متصل
 ذاك اسم اشارة

 ضمير مستتر في الفعل مل

 الملاهي والمقاهي
 مذلولال

 المذلول
 الهاء الأرض

 المذلول
 

 تكرار)فراغ(
      وصل)الواو(
 تلك المقاهي( )تلك الملاهي()احالة بعدية

 احالة بعديةهذا الذي ذلّ(
 احالة قبلية أنكرها

 وصل
 احالة قبلية)رصع(

 ذلك أو انه: قوله )فراغ(أصلهاحذف في 



 ةالمعتمد بانةنموذج عن استمارة الاست: 07الملحق 
 حول موضوع ةعلمي ةانباست

مظاهر الاتساق و الانسجام في النصوص التعليمية للمرحلة الثانوية )السنة الثالثة الثانوية آداب 
 عينة(وعلوم

 إشكالية البحث:
سلط عليها الضوء الكثير من المعلمين ، لسانية تعليمية هامةالموضوع إلى مدارسة قضية يهدف         

مسألة اختيار النصوص التعليمية لمرحلة هامة من مراحل التعليم تتعلق ب وهي، وأهل الإختصاص
حاولنا ، مسار العمل لهذه الأطروحة، وكذا انسجامه، ومدى توفرها على أدوات الاتساق النصي، الثانوي
يعرف بامتحان شهادة البكالوريا في اللغة ، هاما لاجتيازاختبار معرفي ومنهجيمستوا  من خلاله انتقاء

ومن المفترض أن يكون هؤلاء المتعلمين مؤهلين للتعرف على مظاهر الاتساق والانسجام ، دابهاالعربية وآ
رف على والتع، بل قادرين على التمييز بينها، المتوفرة في شتى أنواع النصوص التعليمية بمختلف أنواعها

 . وظيفة كل أداة منها في نتاجاتهم النصية
وبذلك تتمحور إشكالية البحث تتمحور في مدى ، لتعليمياتوبما أن الموضوع يندرج  في حقل ا    

وهل يتسنى لهم التفريق بين وظيفة كل ، استيعاب المتعلمين لمظاهر الاتساق وكذا مظاهر الانسجام
: ولهذا نتساءل، واكتسبوها، ن المرجعيات اللغوية النصية التي تلقوهاانطلاقا م، مظهر أو أداة عن الأخرى

المرحلة النهائية للتعليم الثانوي استيعاب ماهية كل من الاتساق وماهية كل من  هل باستطاعة متعلم
وبذلك توظيفها في ، والتمييز بين وظيفة كل أداة عن الأخرى، وبذلك التعرف على مظاهرهما، الانسجام
ليصل بفضل ذلك لجملة الأبعاد ، باختلاف أنواع  النصوص المقدمة له، ت النصية بشكل صحيحالنتاجا

التي تعالجها جملة ، والنفسية....(الدينية والحضارية ، الاجتماعية، الثقافية، النصية المختلفة )اللسانية
 ؟النصوص المختارة

عرف واستيعاب مظاهر الاتساق والانسجام أنه بامكان المتعلمين الت، البحث بدايةهذا إنّ  ما يفترضه  
وبذلك يتسنى له توظيفها في ، كل أداة عن الأخرىويفرق بين وظيفة ، المتوفرة في النصوص المنتقاة

 . وأنماط نصية متنوعة، وفق سياقات مختلفة، نتاجات نصية
وهو يتلقى معارف  ،والتعرف على وضع المتعلمين، فهل بإمكاننا طرح هذا الإشكال لمناقشته ومدارسته  

ار منهجي ومعرفي جديدين تسطير مس الأمرأم يتطلب ، هل تلائم مستوى قدراته، لسانية نصية حديثة
      ؟.ليتسنى له ذلك
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)السنة الثالثة الثانوية آداب مظاهر الاتساق و الانسجام في النصوص التعليمية للمرحلة الثانوية 
 عينة وعلوم(

 : انةأسئلـــــــة الاستب
 ).........( : أستـــــاذ: ).......(  طـــــالب: )........( الجنس : بيانات شخصيــة -1

 أنثــــــى: ).......(  الجامعــة: )........( 
 : بيانات الإختصــاص )للطالب( -2

 ذا كنتــم طالبـــا ماهـــو مستواكم الدراسي؟إ   
 (    )ثالثة ثانـــــوي:  (      )وي:ثانية ثانــــ   (    )أولى ثانـــوي: : مستوى   

 ................. ؟شهادتكم ؟ا ماهي رتبتكم العلميةإذا كنتم أستاذ: بيانات الاختصاص )للأستـاذ( -3
 (    ): دراســــات أدبيـــة و نقديـــــة (   )لاختصـــاص: علــــوم اللسان و دراسات لغويـــة:

 ................................................................. :غيـــرهــا   
 ................................ د المدرسة فيه:ذكر الاختصاص الآخر و الموا -    

 رأيكــــم في إشكاليــــة البحث:
 ؟انسجام كبيرينهل تتسم بإتساق و ، ماهـو انطباعكم اتجاه النصوص المختارة في مقرركم الدراسي للمرحلة الثانوية–( 1

  ؟أ(هل يدرك المتعلم مفهوم كل من الاتســــــــــاق و الإنسجــــــام
 ....................................................؟ما الفرق بينهمــا(     )لا:،  (     )نعــــم:  

 ...........................................................؟التي تعرفها، ب( ما هي مظاهر الاتساق
 ؟هل الاتساق النصي هو نفسه التلاحم النصي -(2
 ............................................ :علــل  (        )لا:   ، (       )نعــــم:  
 تفضلــوا بتمييز أدوات الاتساق عن أدوات الانسجام مما يلي: -(3

 التكــرار                       الــــواو                          
 ائرالفــــاء                                  الضم

 ؟في أي نوع من أنواع النصوص تبرز مظاهر الاتساق و الانسجام -(4
 ........................................................... :لأنهــــا (      )في النصوص النثرية  •

 ..لأنهـــا:.......................................................... (     )لشعرية في النصوص ا •

ماهي برأيكم أهم مظاهر الاتساق و الانسجام التي ترونها تساهم بشكل كبير في التماسك النصي وتوفرت في  -(5
 ؟مقرراتكم الدراسية

......................................................................................................................
.................................................................................... 
 .............................................................................................. :ملحوظــات أخرى

................................................................................................... 
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 عرض العينة المتعلقة بمحور البيانات الشخصية من استمارة  الإستبيان.:08 رقم الملحق

 (: يوضح توزيع الجنس في العينة.01الجدول رقم )

 مئويةالنسب ال التكرار الجنس
 %35 8 ذكر
 %65 15 انثى

 %100 23 المجموع

 ع الجنس في  العينةتوزي ( يوضح01رسم بياني رقم )     

 يوضح المستوى التعليمي للعينة (:02الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار المستوى التعليمي
 %100 23 جامعي
 %100 23 المجموع

 المستوى التعليمي للعينة ( يوضح02رسم بياني رقم)                                                
 صاص الأساتذة(: يوضح إخت03الجدول رقم)

 النسب المئوية التكرار الاختصاص
 %57 13 دراسة أدبية ونقدية

 %30 7 علوم اللسان ودراسات لغوية
 %13 3 غيرها

 %100 23 المجموع
 ة( يوضح إختصاص الأساتذ03رسم بياني رقم )
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  يوضح تقويم الإجابات لإدراك المتعلم لمفهوم الاتساق والانسجام (:04الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار 
 %52 12 نعم
 %48 11 لا

 %100 23 المجموع

 ( يوضح تقويم الإجابات لإدراك المتعلم لمفهوم الاتساق والانسجام04رسم بياني رقم )

 لإجابات للفرق بين الاتساق و الانسجاميوضح تقويم ا (:05الجدول رقم )

 مئويةالنسب ال التكرار الفرق بين الاتساق و الانسجام
 %52 12 الاتساق باللفظ والانسجام بالمعنى
 %17 4 الانسجام باللفظ والاتساق بالمعنى

 %30 7 امتناع عن الإجابة
 %100 23 المجموع

 

 

 رق بين الاتساق و الانسجاميوضح تقويم الإجابات للف (05)رسم بياني رقم
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 النصي  الاتساق النصي والتلاحميوضح تقويم الإجابات حول الفرق بين  (:06الجدول رقم )

 هل الاتساق النصي هو نفسه التلاحم النصي؟

 النسب المئوية التكرار 
 %35 8 نعم
 %48 11 لا

 %17 4 الامتناع
 %100 23 المجموع
   ( يوضح تقويم الإجابات حول الفرق بين الاتساق النصي والتلاحم النصي06رسم بياني رقم)         

 يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط الواو (:07الجدول رقم )

التمييز بين أدوات 
 النسب المئوية التكرار الاتساق

 %70 16 واو اتساق
 %17 4 واو انسجام

 %13 3 امتناع
 %100 23 المجموع

 رابط الواو( يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق ل07رسم بياني رقم)       

 يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط الفاء (:08الجدول رقم )

 النسب المئوية التكرار 
 %70 16 الفاء اتساق
 %17 4 الفاء انسجام

 %13 3 امتناع
 %100 23 عالمجمو 

 ق لرابط  الفاء             ( يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتسا08رسم بياني رقم)      
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 يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط التكرار (:09الجدول رقم )

التمييز بين 
 النسب المئوية التكرار أدوات الاتساق
 %22 5 التكرار اتساق
 %52 12 التكرار انسجام

 %26 6 امتناع
 %100 23 المجموع

 ( يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط التكرار09رقم)رسم بياني              

  يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط الضمير (:10الجدول رقم )

التمييز بين 
 النسب المئوية التكرار ساقأدوات الات

 %35 8 الضمائر اتساق
 %35 8 الضمائر انسجام

 %30 7 امتناع
 %100 23 المجموع

 ( يوضح تقويم الإجابات في التمييز بين أدوات الاتساق لرابط الضمير10رسم بياني رقم)
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نثرية أكثر أوفي يوضح تقويم الإجابات لتوفر أدوات الاتساق في النصوص ال (:11الجدول رقم )
 النصوص الشعرية

 النسب المئوية التكرار توفر الأدوات 
 %13 3 النثرية
 %39 9 الشعرية

 %43 10 النثرية الشعرية
 %4 1 امتناع

 %100 23 المجموع
يوضح تقويم الإجابات لتوفر أدوات الاتساق في النصوص النثرية أكثر أوفي  :(11رسم بياني رقم)

 النصوص الشعرية

 مقرر(: يوضح تقويم الإجابات في ذكر مظاهر الاتساق والانسجام  المتوفرة في ال12لجدول رقم )ا 

مظاهر الاتساق 
 التكرار والانسجام في المقرر

 النسب المئوية

 %70 16 التوفيق في ذكرها
 %22 5 عدم التوفيق في ذكرها

 %9 2 الامتناع
 %100 23 المجموع

 يم الإجابات في ذكر مظاهر الاتساق والانسجام  المتوفرة في المقر( يوضح تقو 12رسم بياني رقم)



 

 

 

 

 

 

 

 اتالموضوع دليل
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 الموضوعات دليل

 الإهداء
 أ مقدمـــة

 13 )الماهية _الشروط _ المعايير( مصطلحية الدراسة الفصل الأول
 14 (يةالتعليم التعليمي، الأدبي النص الانسجام، الاتساق،) ماهية المبحث الأول 

 14 تمهيد 
 19 (Cohésionأولا: ماهية الاتساق )

 19 ( Cohésion:)الاتساق _ ماهية1
 24 _ أدوات الاتساق2

 Cohérence 24ماهية الانسجام  :ثانيا
 24 _ ماهية الانسجام1

 25 _ مبادئ الانسجام وأدواته2

 26 ثالثا:ماهية النص الأدبي التعليمي
 26 لأدبي التعليمي_ ماهية النص ا1

 28 _ أهمية النص الأدبي التعليمي2

 31 وخصائصه التعليمي أسس بناء النّص_ 3

 33 )القارئ(علموالمت التعليمي النص_ 4

 35 التعليمية أنواع النصوص_ 5

سهام اللغة العربية في التحكم في المواد الأخرى_ 6  36 أنماط النصوص وا 

 42 ةرابعا: ماهية التعليميـ
 42 _ ماهية التعليمية1
 44 _ ركائز العملية التعليمية2

 45 صطلحية الدراسةشروط م المبحث الثاني
 45 تمهيد 

 45  شروط التماسك النصي:أولا
 45 _ أهمية التماسك النصي1
 45 _ أنواع التماسك النصي2
 45 _ الشروط الموضوعية والموضوعاتية للتماسك النّصي3

 60 معايير مصطلحية الدراسة ث الثالثالمبح
 60 تمهيد 

 60 أولا: المحتوى
 60 ى_ مفهوم المحتو 1
 61 _ اختيار المحتوى اللغوي2
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 63 ثانيا: معايير التماسك النصي
 64 _ القصدية أو المقصدية1
 65 الزمان-_ الفضاء2
 66 _ التفاعل أو الجدال3
 66 _ التناص4

 68 التماسك النصي في مقرر السنة الثالثة من التعليم الثانوي)آداب وعلوم( عينة : معاييرثالثا
 68 لمقصديةا_ 1
 71 _ التناص2
 79 الفضاء والزمن _3

في مقررالسنة الثالثة الثانوية  تعليمية النصوص واقع ونقد في الحقل اللساني والتربوي  الفصل الثاني
 عينة()آداب وعلوم

88 

 89 تعليمية النصوص والبحث اللساني التطبيقي ولالمبحث الأ 
 89 تمهيد 

 89 أولا: تعليم اللغات
 90 _ أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية1

 95 _ تعليم اللّغات والمدرسة الجزائرية2

 100 التدريج في عرض المحتوى_ 3

 102 ية_ طرق تدريس النّصوص الأدبية في المرحلة الثانو 4

 103 _ مشكلات تدريس النص الأدبي في المرحلة الثانوية5

 104 ادة اللغة العربية ريادتها_ حلول ناجعة لاستع6

 106 المقاربة النصية والمناهج المعتمدة المبحث الثاني 
 106 تمهيد 

 107 أولا: مفهوم المقاربة النصية
 107 _ المقاربة1

 108 _ المقاربة النصية2

 110 _ المنهج3

 120 المقاربة النصية و القيم المكتسبة المبحث الثالث
 120 تمهيد 

 121 ولا: المقاربة النصية المعتمدة في مقررات التعليم الثانويأ
 125 ثانيا:المعارف والقيم في مقرر السنة الثالثة من التعليم الثانوي )آداب وعلوم( عينة

 125 والأخلاقية القيم الدينية الإسلامية 1_
 129 _ القيم الاجتماعية والتاريخية2
 132 ية_ القيم الإعلامية والتواصل3
 133 _ القيم الشخصية4
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 133 _ القيم الجمالية والفنية5
 (مظاهر الاتساق والانسجام في مقرر المرحلة الثانوية )مستوى الثالثة الثانويةآداب وعلوم الفصل الثالث

 عينة
136 

 137 مظاهر الاتساق والانسجام في نصوص المقرر حث الأولالمب
 137 تمهيد 

 137 ان:"أتفحص الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النّص""دلالةالعنو :أولا
ثانيا: الاتساق والانسجام في المناهج و المقررات الدراسية المعتمدة في مرحلة التعليم 

 م _( عينةالثانوي )الثالثة الثانوية _آداب وعلو 
139 

 142 ثالثا: مظاهر الاتساق والانسجام
 142 (أولا: مظاهرالاتساق )أدوات

 142 _ الفصل والوصل1
 146 _ الإحـــالة2
 148 _ الاستبدال3
 150 _ الحذف4
 152 _ الإتساق المعجمي5
 154  التـــــــوازي _6

 155 ثانيا: مبادئ الانسجام
 155 _ السياق1
 157 _ مبدأ التأويل المحلي2
 157 _ مبدأ التشابه3
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 174 لصلاح عبد الصبور_نص" أبو تمام " 10
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 ملخص اللغة العربية

النصوص التعليمية للمرحلة الثانوية  مظاهر الاتساق والانسجام فييعالج هذا البحث الموسوم ب"
أو ما يعرف ، قضية هامة من قضايا علم اللغويات النصي _مستوى ثالثة ثانوي _آداب وعلوم عينة "،

هذا العلم الذي استفاد منه حقل التعليميات ، ي، باللسانيات النصية  والذي يهتم  بأدوات التماسك النص
، أسسه، التي ساهمت مساهمة فعالة في ضبط النص ومعاييرهكثيرا من نظريات وقوانين نصية حديثة و 

لذلك حرص معدو المقررات والمناهج ، خصائصه...في الحين نفسه يعد المحتوى محور العملية التعليمية
الاستفادة الكبيرة من تلك النتائج ، تي أجرتها المنظومة التربويةالدراسية  بعد جملة الإصلاحات ال

نصية  بمقاربةإذ التزم المقرر الدراسي في جميع مستويات المرحلة الثانوية ، ، هامةوالانجازات النصية ال
، مناقشته إلى تحديد بنائه، وتفحص مظاهر اتساقه وانسجامه ثماكتشاف للنص  تنحصر في واحدة

 خير لمجمل القول لهذا النص.ي الأليخلص ف

في  يتلقى صعوبةمتعلم هذه المرحلة، أنه لا يزال   إلا لإصلاحات الجارية ،وعلى الرغم من تلك ا
بالأخص فيما يتعلق بضبط المفاهيم و المصطلحات النصية الهامة ، استيعابه لتلك المقاربة النصية

 ولهذا، المظاهر الدالة على ذلك خراجتذا اسوك، كالتفريق بين مصطلح الاتساق وبين مصطلح الانسجام،
النصية _أي مظاهر الاتساق والانسجام في فقرات النص _  ارتأت الدراسة تناول هذا الجزء من المقاربة

لنقول أين . ،بالدرس والتحليل ومحاولة معرفة أسباب تعثر المتعلمين في استيعاب تلك المعطيات النصية
 الخلل؟

مع ، ل عمدنا لمعرفة طبيعة النصوص المختارة لهذه المرحلة التعليميةولأجل تقصي هذا الإشكا
وكذا التعرف على المقاربة ، يير التماسك النصي لهذه النصوص المنتقاة في المقررالتذكير بشروط ومعا

ليتسنى للمتعلمين بعدها استخراج مظاهر كل من الاتساق والانسجام ، النصية المعتمدة في حجرات الدرس
رر والتي لم يتمكن المق، على أهمية البعض منها، في السنوات التعليمية السالفة، عرف عليهاالتي ت
للقيم المكتسبة الوصول ، انطلاقا من الأسئلة المطروحة فيه التطرق إليها، ليتمكن بعدها المتعلم، الدراسي

 والتواصلية...العلمية التي تخدمه في حياته العملية و و ، المرجو الوصول إليها لأهم الأبعاد النصيةو 

 الانسجام __الثانويةالمظاهر_التعليمي الاتساق_ _النصالكلمات المفتاحية: 
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Abstract 

This research addresses, the title "Consistency and Harmony in Secondary 

Educational Texts - Third Secondary Level - Literature and Sample Science", 

deals with an important issue of linguistics script, which is called textual 

linguistics and which is concerned with textual coherence tools. After moving 

from sentence to wider world known as text, This science, which benefited the 

field of education many modern theories and text laws that have contributed 

effectively to the control of the text and its standards, founded, characteristics.. . 

At the same time content is the focus of the educational process, so the 

curriculum designers and curricula after the reforms carried out by the organizer 

The study curriculum at all levels of the secondary stage is committed to a single 

textual methodology: from discovering the text to discussing it to determine its 

structure, and examining the manifestations of its consistency and consistency, 

to finally conclude the whole sentence of this text. 

But after these on-going reforms we have seenthat learner of this stage, 

faltering in his commitment to understand of that textual approach, especially 

with regard to the control of the important concepts and terminology in analysis 

such as the difference between the term consistency and the term harmony, 

Therefore, the study considered this part of the textual approach, i.e., the aspects 

of consistency and harmony in the paragraphs of the text, by studying and 

analysing and trying to find out the reasons for the learners' failure to realize 

these textual data, which the teacher of the article has not yet tried to explain to 

them. We always requestWhere is the fault? 

In order to investigate this problem, we sought to know the nature of the 

texts chosen for this educational stage, while recalling the conditions and criteria 

of the textual coherence of these selected texts in the course, as well as the 

textual approach adopted in the classrooms so that the learners can extract the 

elements of consistency and harmony that they know in the years. The 

importance of some of them, which the curriculum cannot, from the questions to 

be addressed, so that the learner can reach the most important textual 

dimensions, which serve him in both his practical and scientific life, to create in 

turn a woven Another with a reality pension and this is what we are waiting for 

first and foremost from behind this approach, as well as text from behind this 

study.  

Keywords: Consistency_Educational Text_Display_High School_Health. 

( تحتإشرافالأستاذزكرياشافوتمتالترجمة ) 
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Résumé 

 Cette recherche aborde le titre «Manifestations de Cohérence et 

Harmonie dans les Textes Éducatifs Secondaires - Troisième Niveau Secondaire 

- Littérature et Échantillon», traitant d'une question importante du script 

linguistique, appelée linguistique textuelle et qui concerne les outils de 

cohérence textuelle. Après avoir passé de la phrase au monde plus large connu 

sous le nom de texte, cette science, qui a profité au domaine de l'éducation de 

nombreuses théories modernes et lois du texte qui ont contribué efficacement au 

contrôle du texte et ses normes, fondés, caractéristiques.. . le contenu est le 

centre du processus éducatif, ainsi les concepteurs de programmes et les 

programmes d'études après les réformes menées par l'organisateur Le 

programme d'études à tous les niveaux du secondaire est engagé dans une 

méthodologie textuelle unique: de la découverte du texte à en discuter sa 

structure, et en examinant les manifestations de sa cohérence et de sa cohérence, 

pour enfin conclure toute la phrase de ce texte. 

Mais après ces réformes en cours, nous avons vu cet apprenant de cette 

étape, hésitant dans son engagement à comprendre cette approche textuelle, en 

particulier en ce qui concerne le contrôle des concepts importants et la 

terminologie dans l'analyse comme la différence entre le terme cohérence et Par 

conséquent, l'étude a examiné cette partie de l'approche textuelle, c'est-à-dire les 

aspects de cohérence et d'harmonie dans les paragraphes du texte, en étudiant et 

en analysant et en essayant de trouver les raisons de l'échec des apprenants. 

données textuelles, que l'enseignant de l'article n'a pas encore essayé de leur 

expliquer. Nous demandonstoujoursoùest la faute? 

Afin d'étudier ce problème, nous avons cherché à connaître la nature des 

textes choisis pour cette étape éducative, tout en rappelant les conditions et les 

critères de la cohérence textuelle de ces textes sélectionnés dans le cours, ainsi 

que l'approche textuelle adoptée dans les salles de classe afin que les apprenants 

puissent extraire les éléments de cohérence et d'harmonie qu'ils connaissent dans 

les années. L'importance de certains d'entre eux, que le curriculum ne peut pas, 

des questions à aborder, afin que l'apprenant puisse atteindre les dimensions 

textuelles les plus importantes, qui lui servent dans sa vie pratique et 

scientifique, pour créer à son tour un tissé une réalité de retraite et c'est ce que 

nous attendons avant tout de cette approche, ainsi que du texte de cette étude.  

Mots-clés: La cohérence _Texte éducatif_ Des thèmes _secondaire_ 

 (تمتالترجمةتحتإشرافالأستاذزكرياشافو)


