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  شكر وعرفان
  الشكر له جل وعلا على منه وعطاياه

  والشكر من بعده موصول إلى :

  الأستاذ المشرف دحو حسين على صبره وتوجيهاته القيمة والسديدة.

  المواصلة : وجزيل الشكر لكل من شجعني دوماو بث فيا روح

صوالح روبة بالي وردة  ،العيد ،مخرمش معمر، حنكة العيد ، ، رحيم الدكتور 

كرمادي جميلة ،حاج بوقطاية صليحة ،بن السايح أم الخير ،بن السايح وهيبة ،،

قويدري  حليل فوزية ،، ، بن مزوزية نورة ، سعيد سعيدة جبريط نور الهدى ،
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دين بوحيلة محمد ،بن ظيف اله على حسن استقبالهم وأخصهم السيالمدرسية 

  عصام.
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  مقدار من الحب لكم مني كل شكري وتقديري ولكل من كن لي
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 مقدمة
 

 ~ أ  ~
 

ومختلف القضایا الاجتماعیة ،فقبل  ، من الأفكاریعد المسرح من أعرق الفنون تُطرح على خشبته العدید    

  أن یكون المسرح وسیلة للمتعة ،والترفیه ؛هو مهذّب النفوس والملهم  في أسلوب التعایش .

ه عنه یكمن في الخصائص الكتابیة رح الكبار في هذه الغایة النبیلة ،فاختلافولا یختلف مسرح الطفل عن مس

وسَم بالشكل الذي یأخذه ، كالمسرح المدرسي باعتبار ممارسة  الأنشطة  ُ ویأخذ مسرح الطفل أشكالا متعددة ی

التربویة ،العلمیة المسرحیة مكانیا بالمدرسة ،وباعتبار أن لهذا الأخیر تأثیرات كبیرة على التلمیذ من الناحیة 

الثقافیة ،والنفسیة ،إضافة لصقله لمواهب التلامیذ ،وتنمیة ابداعاتهم ،واطلاق خیالهم  إلى آفاق أرحب و 

وقع اختیارنا على المسرح  مواصلة الدراسة في هذا المجال، أوسع ، كل هذا ،و إضافة إلى رغبتنا  في

ئر بین الواقع والكتاب المدرسي المدرسي في الجزاالمسرح  المدرسي كموضوع لهذه الرسالة الموسومة بـ:

على الحظ الأوفر من  مللغة العربیة كمدونة للدراسة  ،من جهة  لحوزته المدرسیة  كتبالمختارین في ذلك 

النصوص المسرحیة ، ومن جهة أخرى اقتناعنا بأن التحكم في لغة الدراسة له الأثر الفعال في الوصول إلى 

  عتبار تخصصنا في الأدب العربي .لا كذلكنتائج دقیقة ،و 

  وتهدف هذه الدراسة إلى جملة من المرامي منها :

 واقع المسرح المدرسي في الجزائر . كشف  -

 بین النصوص المسرحیة ، وكفاءة الأساتذة . توضیح الرابطة العلائقیة  -

ه لابراز   -  ة من المشاكل التربویة والتعلیمیة .لّ سأهمیة المسرح المدرسي في حلّ

 استنطاق ما تقدّمه النصوص المسرحیة للتلمیذ ،واستخراج القیم منها. -

 معرفة اهتمامات الأساتذة نحو النصوص المسرحیة ، وطریقة تناولهم لها . -

 مسرح الطفل . والتمییز بین المسرح المدرسي  -

  تقییم واقع المسرح المدرسي في الجزائر . -

  عامة التالیة :ولتحصیل كل  ما سبق انطلقنا  من الاشكالیة ال



 مقدمة
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 ما هو واقع المسرح المدرسي في الجزائر ؟ -

  وتندرج تحتها مجموعة من الإشكالیات الفرعیة نحو :

 هل للمسرح المدرسي وجود في الجزائر ؟ -

 هل النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي هي المسرح المدرسي ام شكلا من اشكاله؟  -

 المدرسي الجزائري؟ ماهو نصیب النصوص المسرحیة في الكتاب -

 هل یمكن القول بأن المسرح المدرسي هو مسرحة للمناهج ؟ -

 هل لعنصر التكوین دخل في فعالیة النصوص المسرحیة ؟ -

ُحترم ادراج النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي ،وما مدى تطابقها و مستوى  - إلى أي مدى ی

 التلامیذ؟

الاستعانة بأدوات المنهج الاحصائي التحلیلي ،وعلى  وللإجابة عن كل هذا احتكمنا للمنهج الوصفي مع

  خطة مبنیة على مقدمة ،ثلاث فصول ،وخاتمة وتتذیلها ملاحق وفهارس ،و مفصلة كالآتي :

 وفیها زبدة ماسنقوم به في هذه الدراسة مقدمة  -

رسي ،تطرقنا فیه إلى مفهوم المسرح المدالفصل الأول : المسرح المدرسي وصناعة الكتاب المدرسي  -

وأهمیته وتطرقنا إلى صناعة الكتاب المدرسي على العموم وخصصنا جزئیة فصلنا فیها صناعته في 

 الجزائر وخطته مبینة كالتالي :

 مقدمة الفصل الأول .

  المبحث الأول :المسرح المدرسي (نظرة عامة ). - *    

  المبحث الثاني : صناعة الكتاب المدرسي . -*   

  لاصة الفصل الأول .خ



 مقدمة
 

 ~ ج  ~
 

بحیث حللنا كل النصوص المسرحیة الفصل الثاني : تحلیل النصوص المسرحیة في  الكتاب المدرسي  -  

الموجودة في الكتب المدرسیة من حیث اللغة والشخصیات والقیم حتى نقف على مدى ملاءمتها ومستوى 

  التلامیذ وذلك وفق الخطة التالیة :

  مقدمة الفصل الثاني .

  : تحلیل النصوص المسرحیة للكتاب المدرسي في الطور المتوسط. المبحث الأول -*         

  المبحث الثاني : تحلیل النصوص المسرحیة للكتاب المدرسي في الطور الثانوي. -*         

  خلاصة الفصل الثاني .

 وفي هذا الفصل ربطنا فعالیةالفصل الثالث :  النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي  وأداء الأساتذة  -

،المقابلة بأدوات بحثیة متمثلة في الاستبیان  الاستعانةالنص المسرحي بكفاءة الأستاذ وتكوینه من خلال 

) كل هذا تم من خلال SPSSوالمعاینة الحضوریة واستعننا في الإحصاء بمجموعة الحزم الإحصائیة (

  الخطة التالیة :

  مقدمة الفصل الثالث .

  راسة .المبحث الأول :أدوات الد -*       

  المبحث الثاني :عینة الدراسة ومقاییس الأداة . - *      

  المبحث الثالث :نتائج المقیاس . - *      

  المبحث الرابع :اختبار الفرضیات . - *      

  خلاصة الفصل الثالث .  



 مقدمة
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  وفیها أدرجنا ما توصلنا إلیه في هذه الدراسة من نتائج وذیلناها بجملة من التوصیات .  خاتمة -

  تضمنت مجموعة من الصور والوثائق التي استعنا بها في الدراسة وخصصنا لكل فصل ملحق .الملاحق -

تِّبت أبجدیا وقُسِّمت من حیث تصنیفاتها العلمیة -   .وأصل المعلومة إلى سبع تصنیفاتالمصادر والمراجع رُ

  . حتویاتوتضمن ثلاث فهارس واحد للأعلام والثاني للجداول والأخیر خصص للم الفهارس

وللاستفاضة في الموضوع كان لا بد من  التنوع في المراجع منها مسرح ودراما الطفل لعلي مصطفى 

العلیمات ،مسارح الأطفال لعمرو دوارة ،أثر الموسیقى والمسرح واللعب الهادف في التعلیم لمیساء محمد 

مد ،أدب الطفل في المسرح الوحش ،نحو أدب جدید ومتطور للطفل في الوطن العربي لحسام رشاد الأح

 ر بین اللعب والتعلیم لعزة الملطلمحمود القلیني ، نظریة العرض المسرحي في مسرح الطفل والمسرح المعاص

  وغیرها من المراجع الثریة معارفیا في هذا المجال . 

ا مسرح الطفل المسرح المدرسي  مجالا تتوافر فیه الجدة والحداثة ماجعله یتداخل كثیرا مع مفاهیم عدة منه

قلیلة جدا فما التي تستفیض فیه المسرح التعلیمي ،المسرح التربوي ،مسرحة المناهج ،وهذا ماجعل المراجع 

توفر منها خص بمسرح الطفل وهذه من الصعوبات التي واجهتنا أثناء بحثنا إضافة إلى انعدام المراجع حول 

إلى الجزائر العاصمة لننهل من المورد ولو أن متعة ما اضطرنا إلى السفر صناعة الكتاب المدرسي بالجزائر 

  .البحث تكمن في المجاهدة لكسب المعرفة 

محل اثراء واستزادة مع جزیل شكرنا موضوعا لقد  سعینا إلى تقدیم الأفضل والأدق  في هذا البحث ویبقى 

  في هذا البحث . للأستاذ المشرف على صبره وعطاءه دوما ،فلقد كانت ملاحظاته خیر دلیل للسیر قدما

  بله باسي مسعودة                                                                       

  ه1440 شوال16ورقلة في :

  2019 جوان18:یوم الثلاثاءالموافق ل 
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  وصناعة الكتاب المدرسي  المسرح المدرسيخطة الفصل الأول :

  مقدمة الفصل الأول 

  المبحث الأول :المسرح المدرسي  -

  تمهید . -

  مفهوم المسرح المدرسي . - 1

  سمات المسرحیة المدرسیة . - 2
  المراحل العمریة للمسرحیة المدرسیة . - 3
  أهداف المسرح المدرسي . - 4
  الفرق بین مسرح الطفل والمسرح المدرسي .- 5
  مسرح المدرسي في الجزائر .ال - 6

  خلاصة 
  المبحث الثاني :صناعة الكتاب المدرسي  -

  تمهید
  تعریف الكتاب المدرسي . -1
  أهمیة الكتاب المدرسي . -2
  خصائص الكتاب المدرسي . -3
  طرائق صناعة الكتاب المدرسي . -4
  مراحل إعداد الكتاب المدرسي . -5
  مواصفات الكتاب المدرسي . -6
  النص الأدبي في الكتاب المدرسي .حضور  -7
  المسرح في الكتاب المدرسي . -8

  خلاصة 

  خلاصة الفصل الأول 
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  مقدمة الفصل الأول :

المسرح لون من ألوان التعبیر عالج على مرّ الزمن الكثیر من القضایا ،  الاجتماعیة منها ویختلف مسرح 

عدد هذا الأخیر فمن أنواعه نجد المسرح الكبار عن مسرح الطفل  بخاصة في الخصائص الكتابیة ،ویت

  المدرسي ،و تعتبر النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي شكلا من أشكاله .

كما أن صناعة الكتاب المدرسي یتطلب المرور بجملة من المراحل بدءا من اختیار المؤلف إلى المظهر 

  النهائي له .

  لفصل .كل هذا سنتحدث عنه بتفصیل أكثر في هذا ا 
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  المبحث الأول :المسرح المدرسي 

  تمهید

ل مسرح للأطفال بالولایات المتحدة   ) سنة114لقد مضى أكثر من قرن من الزمن ( منذ انشاء أوّ

الأمریكیة، ومن خلال هذا العبق الزمني عرفنا الكثیر عن  هذا النوع من المسارح نشأة ،خصائص وأشكالا 

المسرح  المدرسي الذي نحن بصدد دراسته للتعرف علیه أكثر ورصد سماته ومن هذه الأنواع نجد 

  وخصائصه.
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إلى عقل ووجدان الطفل؛ كونه یتعامل مع أحاسیسهم  یعد مسرح الطفل من بین أهم السبل للوصول ،

ن للأطفال، المسرح الذي یقدمه المحترفون المتخصصوویلبي احتیاجاتهم ، والمقصود بمسرح الطفل هو" 

  ،والمسرح المدرسي لون من ألوانه . 1ویمثل فیه الصغار إلى جانب الكبار في بعض العروض"

  :مفهوم المسرح المدرسي- أولا

قبل الخوض في مفهوم المسرح المدرسي علینا قبلا أن نتطرق إلى مفهوم المسرحیة المدرسیة، فإذا 

داة بطریقة حواریة؛ فالمسرحیة  المدرسیة هي كانت المسرحیة بالمدلول العام هي  قصة  ممسرحة  مؤ 

 2"حصیلة ممارسة التلمیذ أو الطالب لهوایته للفن المسرحي في المدرسة وتدربه على أداء بعض المهارات"

إذا فمجموع  هذا النتاج یشكل لنا ما یسمى بالمسرح المدرسي الذي هو "  مجموعة النشاطات المسرحیة 

ة أعمالا مسرحیة لجمهور یتكون من الزملاء ،والأساتذة ،وأولیاء الأمور، وهي بالمدارس التي تقدم فیها فرق

،فكثیرا من الممثلین  3»"تعتمد أساسا على اشباع الهوایات المختلفة للتلامیذ كالتمثیل والرسم والموسیقى

دایة المسرحیة  المبدعین الیوم بدأت مسیرتهم الفنیة بالمدرسة ؛إذ یعتبر المسرح المدرسي النواة الأولى للب

تلك الوسیلة التربویة التي تتخذ من المسرح "من البلدان العربیة ، وهو بذلك  لكثیر من الممثلین في  كثیر

،أي أنه  یدخل في  4"شكلا، ومن التربیة وتعالیمها مضمونا من خلال استخدام تقنیات مسرحیة بسیطة

لمدرسي مجرد نشاط تكمیلي، یقام كنوع من التسلیة فلم یعد المسرح ا"زء أساسي ،تفعیل العملیة التربویة كج

. بمعنى أنّ 5"بل أصبح وسیلة مهمة في العملیة التربویة یمكن أن تسهم في خلق أجواء تدریسیة مثالیة

                                                             
  .15، ص1993، 1عي، دار ومكتبة الهلال، بیروت، طالمسرح المدرسي، حسن مر  - 1
  .40، ص2010، 1مسارح الأطفال، عمر دوارة، الهیئة المصریة العامة للكتاب، القاهرة، ط - 2
  .13ص:المسرح المدرسي، حسن مرعي، - 3
  .44، ص2010، 2أضواء على المسرح المدرسي، جمال مناصرة، دار الحامد، الأردن، عمان، ط - 4
  .14، ص2009، 1الجراح، دار یافا العلمیة، الأردن، عمان، ط فمسرح المدرسي وتقنیاته، هاني یوسیات الفعال - 5
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المسرح المدرسي یعتبر العملیة التربویة محورا له، ویكون لها وسیلة دعم كبیرة ، فلم یعد المسرح المدرسي 

الكشف عن إمكانات الطلاب  "جمالیة فحسب بل صار وسیلة لدعم العملیة التربویة و"مجرد نشاط لغایات 

ل للعملیة التعلیمیة  إذا ما أُحْسن استخدامه . 1"وتلبیة حاجاتهم   ،فهو مكمّ

  :سمات المسرحیة المدرسیة- ثانیا

 یقتصر وجود المسرح المدرسي مكانیا بالمدرسة، وعلیه یجب مراعاة بعض الخصائص الكتابیة

  2للأنشطة المسرحیة المقدمة منها على سبیل المثال لا الحصر منها:

تقدیم الشخصیة المحببة التي یعجب بها الطفل ویقلدها سواء أ كانت واقعیة أو خیالیة ؛فالطفل یستقي أكثر -

  ویركز مع الشخصیة المحبوبة إلیه.

حة أو العامیة الراقیة ؛فاللغة وسیلة تأدیة الحوار بلغة بسیطة واضحة، ومن الأفضل استخدام اللغة الفصی-

  التواصل الفعالة في العمل المسرحي الموجه للطفل .

مع المسرحیة  اإقامة بناء مسرحي قصیر، یعتمد على حدث واحد بسیط وغیر مركب حتى یبقى الطفل مركّز -

  ویصل إلى الهدف المسطر فیها.

حدد وممتع وفیه تشویق حتى لا یتشتت ذهن الزمان والمكان محددان، وكذلك الصراع واضح ومفهوم وم -

  التلمیذ  .

أن تكون المسرحیة هادفة إلى تقدیم قیم تعلیمیة واخلاقیة وتربویة وسلوكیة تسهم في تنمیة شخصیة الطفل، -

  وتبرز إبداعه الذاتي في رحاب من الجمال الخلاق والحركات الممتعة.

  ، وبذلك یتفاعل أكثر مع العمل المسرحي .أن یتاح للأطفال المشاركة في التقدیم و العرض  -

  ولعلنا نجد من أهم هذه السمات مراعاة المرحلة العمریة للطفل  .

                                                             
  .18الجراح، ص فمسرح المدرسي وتقنیاته، هاني یوسفعالیات ال - 1
  .227أدب الأطفال بین النظریة والتطبیق، یوسف هارون، صینظر: - 2
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  :المراحل العمریة للمسرحیة- ثالثا

یرى علماء النفس بأنه لكل مسرحیة مرحلة عمریة معینة تتناسب ونموه الفكري والروحي بحیث یتناسب 

یمثله في الغالب السن الذي یفرض المستوى التعلیمي والمدى الفكري النص المسرحي ومستوى التلامیذ الذي 

  1ونصنفها كالآتي:

: وتشمل الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین ثلاث إلى خمس سنوات مرحلة الواقعیة والخیال المحدود- *

  حیث یغلب اللعب في هذه المرحلة وخیالهم مؤطر حسب سنهم ونقص معارفهم .

وتشمل الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین ست إلى ثمان سنوات ،ونستطیع  منطلق:مرحلة الخیال ال - *

  القول بأنها مرحلة الادراك وحب الاكتشاف للمحیط الخارجي والشغف للمزید من المعارف .

وتشمل الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین تسع إلى اثني عشر سنة ، بحیث یكون الطفل  مرحلة البطولة:- *

  حلة متحمس للمواضیع البطولیة .في المر 

  وتشمل الأفراد الذین تتراوح أعمارهم بین اثني عشر سنة إلى خمس عشر سنة. مرحلة المثالیة:- *

  :هوأهداف فوائد المسرح المدرسي - رابعا

للمسرح المدرسي فوائد كبیرة وكثیرة تعود بالنفع  الكبیر  على الطفل ،وعلى مردوده التعلیمي بشكل 

یسهم المسرح المدرسي في تنمیة استعداد الطلاب وتوجیههم الوجهة الاجتماعیة السلیمة خاص ،حیث "

ة بحیاته وعلاقته مع المجتمع، ویبرز میول قمشاكل اجتماعیة ومواضیع ذات علا من خلال ما یطرح من

وتتنوع هذا وتتعدد .2ومواهب الطلاب وینمي لدیهم القدرة على التذوق الفني للأعمال الفنیة المختلفة"

  3أهداف المسرح المدرسي ویمكن إجمالها في النقاط التالیة:

                                                             
  .28، ص1993، 1مكتبة الهلال، بیروت، ط، حسن مرعي، دار و تعلیميالمسرح الینظر: - 1
  .47، ص2010، 2أضواء على المسرح المدرسي، جمال مناصرة، دار الحامد، الأردن، عمان، ط - 2
  .40مسارح الأطفال، عمرو دوارة، صینظر:  - 3
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  تقدیم الترفیه اللازم للتلامیذ والطلاب، وكذلك تحقیق الانبهار الممتع لهم. -

تنمیة عادة الانتباه والتركیز وذلك عن طریق بعض الأسئلة وطلب البحث عن الإجابات من خلال  -

  العرض.

طریق تقدیم بعض الشخصیات السویة الناجحة والتي  نلاقیة والتربویة، وذلك عقیم الأخإكساب التلامیذ ال-

  تصبح القدرة بالنسبة لهم.

  تنمیة الإحساس بالانتماء الوطني والشعور القومي والمساهمة في إعداد المواطن الصالح. -

علومات المدرسیة، تزوید التلامیذ بخبرات جدیدة، وتزویدهم بمعارف عدیدة، وذلك لیس فقط من خلال الم -

ة، والتي تنمي لدیهم القدرة على التصرف ومواجهة فولكن أیضا من خلال طرح المواقف الحیاتیة المختل

تناول هذا المسرح المشكلات الاجتماعیة والتربویة التي تهم الأطفال، كمال "یالمواقف المختلفة ، بحیث 

براز الشخصیة، وت   .1قدیم الرأي الحر"یحفز الأطفال إلى الخلق والإبداع، وإ

تنمیة حاسة تذوق الجمال، وذلك عن طریق الاهتمام كافة العناصر والمفردات الفنیة من موسیقى، -

  وصوتیات ودیكورات وملابس  واكسسوارات  واضاءة.

التلامیذ وحبهم للمغامرات، والمعل على تفریغ شحناتهم الانفعالیة واستثمار الطاقة الذاتیة لدیهم  غفإشباع ش-

  توجیهها للاتجاه الصحیح.و 

عداد الأطفال لتذوق دراما الكبار في المراحل القادمة.-   غرس عادة مشاهدة العروض المسرحیة، وإ

تدریب التلامیذ والطلاب على تحمل مسؤولیة القیادة وتنمیة المهارات التعاملیة مع الجماعة، وكذلك تدریبهم -

، وتدریبهم على فن الإلقاء وكیفیة التعبیر عن المشاعر على الانطلاق التعبیري، وتزویدهم بثروة لغویة

  المختلفة وتنمیة قدراتهم الحركیة.

                                                             
  .224، ص 2011، 1أدب الأطفال بین النظریة والتطبیق، یوسف هارون، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، ط - 1
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مسرحة المنهاج، وذلك بتقدیم المناهج التعلیمیة، ومختلف المواد الدراسة من خلال عروض مسرحیة  -

  مشوقة وبالتالي تصبح العروض المسرحیة وسیلة میسرة للفهم والاستیعاب.

أجملها حسن مرعي في كتابه "المسرح المدرسي" في ثلاث مستویات: المستوى وكل هذه النقاط 

  .1النفسي، المستوى الاقتصادي، المستوى التعاوني واكتساب المهارات"

  :خامسا: الفرق بین المسرح المدرسي ومسرح الطفل

لكثیر یخلط بالنظر أنّ لكل من المسرح المدرسي ومسرح الطفل جمهور واحد ، وهو فئة الأطفال، نجد ا

أكثر من خمسة عشر عاما أكدت دراسة میدانیة هامة ان هناك خلطا بین ن هذین المصطلحین، فمنذ "بی

دلالة مفاهیم مسرح الطفل والمسرح المدرسي والدراما الخلاقة لدى المهتمین بمسرح الطفل في مصر 

ضافة 2والدول العربیة، بسبب عدم تمایز هذه الأنواع من المسرح لدیهم" أن لكل منهما موجه لجمهور وإ

واحد فلهما نفس الأهداف الفوائد، وهذا ما یصعب إمكانیة الفصل بینهما إذ یرى بعض المتخصصین والنقاد 

إمكانیة ادراج المسرح المدرسي، ومسرحیة المناهج في عروض مسارح الأطفال نظرا لطبیعتها الخاصة، 

لكن الفروق بینهما طفیفة جدا ولیس هناك  3لمدرسیة"وطبیعة جمهورها المتجانس من طلبة المدارس خاصة ا

فالأهداف تكون واحدة ولیس من الضروري أن یخضع المسرح المدرسي متطلبات فروق حاسمة بینهما ، " 

المنهج بل یكو نفیه غیر قلیل من الابداع ولكن الاختلاف یكمن في الإمكانات المتوافرة والاحتراف التمثیلي 

الوعاء الذي ضم: ، ومن هذا نفهم أن هناك ما یسمى بالمسرح التعلیمي،  الذي هو "   4"والبیئة المكانیة

مسرح الطفل الاحترافي والمسرح المدرسي، والدراما التعلیمیة، ویخلط الكثیرون بین هذه المسمیات، الأمر 

ن وسائل الذي یجعل القارئ في حیرة والتباس ولا یقوى على التفریق بین خصائص وممیزات كل وسیلة م

                                                             
  .15، ص1993، 1ینظر: المسرح المدرسي، حسن مرعي، دار ومكتبة الهلال، بیروت، ط - 1
  .9، ص2002مسرح الطفل في الوطن العربي، حمدي الجابري، الهیئة المصرة العامة للكتاب، القاهرة، دط،  - 2
  .38مسارح الأطفال، عمرو دوارة، ص - 3
  .377، ص 2000، 2مصریة اللبنانیة، القاهرة، طأدب الطفل العربي، حسن شحاتة، الدار ال - 4
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المسرح التعلیمي، فمسرح الطفل غیر المسرح المدرسي والدراما التعلیمیة تختلف عنها غیر أن جمیع هذه 

الأشكال الوسائل تشترك في أهمیتها وفوائدها وتأثیرها على حیاة الطفل، الطالب من النواحي التعلیمیة 

فهم أن المسرح الموجه لل 1" والاجتماعیة والسلوكیة ُ طفل فضفاض جدا ،ومتنوع حسب أسس منها ،ومن هذا ی

  ما یتعلق بالسن ومكان العرض ،والمواضیع المتناولة.

  :المسرح المدرسي في الجزائر -سادسا

لاله لخدمة القضیة غكبار بحكم استالمسرح المدرسي في بدایاته في الجزائر كان موجها للصغار وال

بمسرح الطفل مثلما  يلم یكن هناك فرق بینه وبین ما سمالوطنیة أكثر منه وسیلة للترفیه والمتعة، وبالتالي 

أشار لها الدكتور العید جلولي في معرض حدیثه عن مسرح الطفل في الجزائر" "یجب أن نمیز بین نوعین 

، ونحن في بحثنا هذا لم نحاول التمییز بین يمن المسرح الموجه للطفل هما: مسرح الطفل والمسرح المدرس

یث عن نشأة هذا الفن في بلادنا خصوصا في مرحلة ما قبل الاستقلال، وهذا التداخل النوعین أثناء الحد

. غیر أن الجدیر بالذكر هو أن المسرح المدرسي كان الأسبق 2النوعي من جهة ولقلة النماذج من جهة ثانیة"

دى وسائل فإذا كان مسرح الأطفال في الجزائر قد أخذ ینمو عن طریق المدرسة الابتدائیة على أنه اح"

الثقافة لتوعیة الأطفال وتنمیة مداركهم فإن الثورة الثقافیة بدأت على تكوین الفرد الجزائري لیواكب معطیات 

ومن هذا كله نستشف أنه بالرغم من ان  ،3مجتمع التحول الاشتراكي ولذلك بدأ الاهتمام بمسرح الأطفال"

ئر مسرح الأطفال انبثق عن المسرح المدرسي مسرح الأطفال أعم من المسرح المدرسي غیر أنه في الجزا

ة نجد المسرح المدرسي في المناسبات الاحتفالیة بالمدراس كالاحتفال عید العلم بی،وعلى غرار كل الدول العر 

أفریل وغیرها من المناسبات ،وهذا ما یجعله مناسباتیا یعاني من قلة الاهتمام به كنشاط أساسي في  16

                                                             
  .39، ص2010، 2أضواء على المسرح المدرسي، جمال مناصرة، دار الحامد، الأردن، عمان، ط - 1
  .182، ص 2003النص الأدبي للأطفال ف الجزائر، العید جلولي، مدیریة الثقافة لولایة ورقلة، دط،  - 2
  .112ي الجابري، صمسرح الطفل في الوطن العربي، حمد - 3
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ولكننا غیر  1نجد أن مادة المسرح لما تدخل في البرامج المدرسیة"ناحیة أخرى " البرنامج المدرسي ، ومن

من المسرح المدرسي متمثلا في وجود  نصوصا مسرحیة في الكتب  العروض المناسباتیة  نجد شكلا آخر

  المدرسیة المقررة من طرف وزارة التربیة الوطنیة .

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .32سیرة مسرح الطفل في الجزائر ،ص: - 1
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  :خلاصة المبحث الأول 

هوم المسرح المدرس في انحصار وجوده مكانیا بالمدرسة ویلعب دورا هاما في العلمیة ینحصر مف

والكتابة للطفل  التربویة ویقدم الكثیر للطفل من الناحیة التقنیة والاجتماعیة وحتى الاقتصادیة والسلوكیة،

عادة النظر في كل مرة فی ما كُتب ابتداء من بالأخص في مجال المسرح المدرسي تتطلب الكثیر من الحذر ،وإ

اختیار الموضوع إلى الشخصیات والحوار مع مراعاة اللغة والمرحلة العمریة فمن الصعب الولوج إلى عالم 

الطفل الفسیح ، ویكمن الفرق بین المسرح المدرسي ومسرح الأطفال في  الناحیة الاحترافیة ،والبیئة المكانیة 

خدمة للظروف الراهنة في ذلك الوقت للتوعیة وزرع الحس  أما في الجزائر لا وجود للتمییز بینهما وظهر

  الوطني في النشء، مع وجود بعض النصوص المسرحیة في الكتب المدرسیة الحالیة .
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  تمهید :

سْتَحضر حقـلا لغویـا مـثقلا بالـذكریات، یجـوب بـین الحجـرة الدراسـیة والـزملاء،     صطلح المدرسة یَ إنّ مُ

والكتب المدرسیة، هاته الأخیرة كثیرا ما علقت في أذهاننا، وكثیرا مـا نحـنّ إلیهـا خاصـة كتـب  المعلم، المحفظة،

اللغة العربیة، ولكننا لم نتساءل یوما ما هو الكتاب المدرسي؟ وكیـف یـتم إعـداده؟ وهـل یخضـع لمعـاییر طباعـة 

  معینة؟ وهاته التساؤلات وأخرى ما نحاول الإجابة عنها في هذا المبحث .
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لا یكاد یخلو أي مستوى دراسي من كتب مدرسیة مـدرج فیهـا محتـوى المنهـاج لمعظـم المـواد الدراسـیة  ،إذ      

عِینـة للأسـتاذ فـي  نستطیع اعتباره همزة وصل مـا بـین الوصـایة ،الأسـتاذ، التلمیـذ ،والـولي ؛فهـو وسـیلة تعلیمیـة مُ

  عدة على المتابعة للولي .الشرح ،ومدعِّمة  للفهم بالنسبة للتلمیذ ،ومسا

  :تعریف الكتاب المدرسي-أولا

مـة، یضـم مجموعـة مـن المعلومـات الأساسـیة  من البدیهي الكتاب المدرسـي وسـیلة تعلیمیـة، تربویـة، منظّ

نظام تكاملي یتنـاول عنصـر المحتـوى فـي المنـاهج ویتمثـل بعـدة عناصـر في مجال تعلیمي تربوي، إذن فهو "

ن أسـاس مـن مكونـات  ،1لأنشـطة والتقـویم"هي الأهداف والمحتـوى وا ونفهـم مـن هـذا أن الكتـاب المدرسـي مكـوّ

ــات التكامــل المنهــاج الــذي یعتبــر " ــة منســجمة لمجموعــة مــن العناصــر المنظمــة فــي نســق تربطهــا علاق بنی

أي أنــه یبنــى علــى معــاییر تضــمن تسلســل المعلومــات وتــدرجها بطریقــة تســهل الفهــم علــى ، 2المحــددة بوضــوح"

تحقیــق ذ ،فالكتــاب المدرســي یشــتمل علــى جملــة مــن المعــارف والمعلومــات الأساســیة التــي مــن شــأنها " التلمیــ

أهــداف تربویــة محــددة ســلفا (معرفیــة، ووجدانیــة، ونفــس حركیــة) وتقــدم فــي الكتــاب فــي شــكل علمــي مــنظم 

درسـي حصـیلة ، والقصـد هنـا أن الكتـاب الم3»لتدریس مادة معینة في مقرر دراسي معـین لمـدة زمنیـة محـددة

ل الكتـــاب المدرســـي المنـــاحي  نجـــاز مـــا أریـــد تنفیــذه مـــن خبـــرات، وعلیـــه أن یشـــمُ مــا تـــم تخطیطـــه فـــي المـــنهج لإ

ذا كان الكتاب المدرسـي وسـیلة أساسـیة فـي العملیـة التعلیمیـة ،فـإن "ا لمـنهج النفسیة، المدرسیة، والاجتماعیة، وإ

، بمعنـى أن كـل  التعلُّمـات 4»ومركـز المـادة الدراسـیةهو روح العملیـة التربویـة، وقلـب المؤسسـة التعلیمیـة، 

                                                             
المناهج وطرق التدریس المعاصرة، حیدر عبد الكریم، محسن الزهیري، مؤسسة حمادة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان،  - 1
  .175، ص 2015، 1ط
، 1هیشور وآخرون، دار الهدى، الجزائر، طدلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للتعلیم المتوسط، نور الدین كیلاني، كمار  - 2

  .07، ص 2017
تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة (رؤیة نظریة تطبیقیة)، عبد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة، دار الصفاء،  - 3

  .260، ص2009، 1عمان، ط
  .29، ص2009السلطویة في التربیة العربیة، یزید عیسى السورطي، عالم المعرفة، الكویت،  - 4
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تبنــى علیــه بصــفة اســتمراریة باعتبــار ،  التعلــیم  عملیــة مســتمرة یكــون فیهــا الانتقــال مــن مســتوى إلــى مســتوى 

عنصرا رئیسي من عناصر استراتیجیة التنمیـة وعامـل لا غنـى عنـه لانطـلاق أي مجتمـع أعلى معرفیا ،وهـو "

حراز مكانة متمیزة في الاقتصاد العالمي، وهذا لم یعـد بـالأمر الـذي یحتـاج إلـى إلى مسار التنمیة، و  التقدم وإ

. ولهــذا انتهجــت جمعیــة العلمــاء المســلمین الجزائــریین منهــاج الجمعیــة لمــدارس التعلــیم الحــرة  1أدلــة أو إثبــات"

  .2"1952لذي وزعته لجنة التعلیم سنة في الجزائر إبان الاستعمار "ا

عــداد أي م "الاعتمـــاد علـــى منطـــق یـــربط الأهـــداف المقصـــودة بالوضـــعیات نهـــاج بالضــرورة یقتضـــي وإ

والمضامین والأسـالیب المعتمـدة لتجسـیدها، وربطهـا كـذلك بالإمكانیـات البشـریة والتقنیـة والمادیـة المجنـدة، 

إذ یحتـــوي  . وهــذا مـــا یفســـر بــأنّ الكتـــاب المدرســي هـــو ركیــزة المنهـــاج ؛ 3وبقــدرات المـــتعلم وكفـــاءات المعلـــم "

تنظـیم للمحتــوى والأنشــطة مجموعـة مـن الوضــعیات موزعـة علــى میـادین كـل منهــا كفـاءة معینــة والمیـدان هــو "

والمعینــات بحیــث ینتهــي هــذا التنظــیم فــي علاقاتــه المعلنــة والخفیــة إلــى وضــع القــارئ التلمیــذ فــي موقــف 

المواقــف التعلیمیــة تســتنطق قــدرات ،و  4تعلیمــي متكامــل یثیــر اهتمامــه، ویحملــه علــى المــرور بخبــرات معینــة"

الصــدق، الدلالــة، ومهـارات التلمیــذ مــا یحیلنـا إلــى وجــود معـاییر لاختیــار وتنظــیم المحتـوى فأمــا للاختیــار فهـي "

نطـــاق المـــنهج، وبالنســـبة للتنظـــیم فهـــي : " 5اهتمامـــات التلامیـــذ، قابلیـــة المحتـــوى للتعلـــیم، معیـــار العالمیـــة"

ـــاب و كـــل هـــذه المعـــاییر مهمـــة ،و تســـهم بشـــكل فعـــال فـــي تكـــوین فـــرد متـــزن   6"عالتكامـــل، الاســـتثماریة، التت

فِّذت بأمانة .    معلوماتیا ،ومتشبع ثقافیا ومعرفیا إذا نُ

                                                             
، 1التعلیم في الوطن العربي في ظل العولمة وثقافة السوق، محیاز زیتون، مركز دراسات الوحدة العربیة، بیروت، لبنان، ط - 1

  .17، ص2005
  .36، ص1999، 1، ج1المسیرة الرائدة للتعلیم العربي، الجزائر، محمد الحسن الفضلاء، دار الأمة، الجزائر، ط  - 2
  .07، ص قلاتي تاب اللغة العربیة، نور الدین دلیل استخدام ك - 3
  .20، ص 2017دلیل استخدام الكتاب التاریخ لسنة الرابعة متوسط، نور الدین لوشن، دار الهدى، الجزائر،  - 4
  .20ینظر المرجع نفسه، ص - 5
  .20ینظر المرجع نفسه، ص - 6
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  الربط بین المیدان والكفاءة في إعداد الكتاب المدرسي: -

م فــي میــادین وفــق مــا یملیــه المــنهج لتحقیــق  ــنظّ ُ ــا ســبق ذكــره فــإن محتــوى الكتــاب المدرســي ی الأبعــاد التربویــة ممّ

  1والعلمیة، وحینئذ لا مناص من الدرایة التامة في تشكیلة عناصره، ولا یتم هذا إلا بالتفقُّه لما یلي:

مصدر قائمة الكفاءات المعلنة واشـتقاقها وتتبـع مراتبهـا وعلاقتهـا بغایـات التكـوین المنتظـرة مـن أي مـادة فـي -1

  أي مستوى.

تُنتقـى لخدمـة هـذه الكفـاءات وتضـمن تـرابط محتویـات المیـادین التعلیمیـة عـن  المعرفة العلمیـة اللازمـة التـي -2

  طریق ادراج المفاهیم المستدرجة والرامیة إلى تثمین أنماط الدراسة.

الأنشطة المبرمجة والإجراءات اللازمـة لتنفیـذها علـى أن یكـون المسـح الزمـاني والمكـاني للفتـرة قیـد الدراسـة  -3

لعلمیــة للمــادة وبعــدها البیــداغوجي، وذلــك باســتخدام المعینــات  ،ووســائل الــدعم الكفیلــة وفــق مــا تقتضــي القیمــة ا

  بتحقیق هذا الهدف.

ویكـــون المحتـــوى علـــى شـــكل وضـــعیات تعلیمیـــة یؤخـــذ فـــي بنائهـــا فـــي الكتـــاب المدرســـي صـــیغة تحمـــل 

  المتعلم على:

  تعبئة معارفه واستهدفت ملامسة اهتماماته. -1

  وله.وضعه أمام تحد في متنا-2

  الاستفادة منها مباشرة، وحثه على مواصلة بذل المجهود. -3

  تنزیل المعارف في سیاقها والوعي بجدواها. -4

  اكتشاف حدود المجالات التطبیقیة للمعارف. -5

  التفكیر في أصل المعرفة والتساؤل عن كیفیة بنائها.-6

  التفطن إلى المسافة التي تفصل النظري والتطبیقي.  -7
                                                             

  .19، صر الدین لوشن:دلیل استخدام كتاب التاریخ للسنة الرابعة متوسط، نو ینظر  - 1
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  ك الفارق بین ما یعرفه وما بقي له ان یتعلمه.إدرا  -8

لــو لــم یكــن للكتـــاب المدرســي أهمیــة كبیــرة فـــي المســار التعلیمــي ، لمــا وجـــدنا  وزارة التربیــة تخصــص لـــه      

الوصــایة مـن مــدیریات التربیــة ومـا تابعهــا التكفـل بتوزیعــه علــى جمیـع التلامیــذ وفــق  دفــعمیزانیـة كبیــرة لطبعـه ،و 

عِدّة    لهذا الشأن ،مع المتابعة التكوینیة لكل ما جَدّ فیه .مناشیر مُ

  :أهمیة الكتاب المدرسي -ثانیا

  1للكتاب المدرسي أهمیة كبیرة في الحیاة المدرسیة نذكر أهمها:

تـــوفره فـــي أیـــدي جمیـــع التلامیـــذ ، وبهـــذا  یعطـــي   فرصـــا متكافئـــة للجمیـــع لأنـــه المرجـــع الأساســـي لـــدیهم -1

  ف على الحقائق الأساسیة لموضوع المنهج المقرر.لاكتساب المعلومات والتعر 

یقدم قدرا مشتركا من الحقائق والمعلومات لجمیع التلامیـذ بصـرف النظـر عـن مسـتواهم التحصـیلي وقـدراتهم -2

فالكتـــاب المدرســـي یحقـــق مبـــدأ المســـاواة بـــین واســـتعداداتهم، بمعنـــى أنـــه موجـــه لجمیـــع التلامیـــذ دون تفرقـــة "

  .2دمه الغني والفقیر، القادر مادیا وغیر القادر"التلامیذ والطلاب یستخ

یحتوي على قدر من الحقائق والمعلومات التـي یجـب أن تُختـار بعنایـة والتـي تـم تنظیمهـا وفـق أسـس علمیـة -3

ونفسیة ، وتربویة تلائم التلامیذ والمدرس وتنظم هاته المعلومـات كمـا سـبق ذكـره فـي میـادین ووضـعیات تعلمیـة 

محتــوى العلمــي، والوســائل المعینــة، والأنشــطة، وأســالیب التقــویم المقترحــة، ویــوفر تنظیمــا یعــرض الإذ أنـه "

ـــى إخراجـــه إدارة ،وتشـــرف علیـــه  3مناســـبا للمـــادة الدراســـیة" ـــادات تمـــارس العمـــل التعلیمـــي وتشـــرف عل "قی

  .لأنه لا یعرف المهنة إلا صاحبها ،ولا  یتقنها أحد كصاحب المیدان  ؛ 4المناهج"

                                                             
  .253، ص 2015ینظر: المكتبة المدرسیة، رفعت عزوز، طارق عبد الرؤوف، دار أطفالنا، اجلزائر،  - 1
  .72أنشطة المكتبات ومراكز مصادر التعلم، محمد عبد الجواد شریف، ص  - 2
  .58، ص 2017الجزائر،  دلیل استخدام الكتاب التاریخ لسنة الرابعة متوسط، نور الدین لوشن، دار الهدى، - 3
  .72أنشطة المكتبات ومراكز مصادر التعلم، محمد عبد الجواد شریف، ص  - 4
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لامیذ التدریب علـى مهـارات القـراءة والتحصـیل الدراسـي ؛ لكونـه المرجـع الأساسـي الـذي یسـتقي منـه یتیح للت-4

  التلامیذ معارفهم، وأحد الأدوات المهمة لنشاطهم في الفصل.

تتصـــل مادتـــه بالكتـــب الســـابقة، واللاحقـــة فـــي نفـــس المـــادة إذ أن البرنـــامج الدراســـي المـــوزع فـــي الكتــــاب   -5

ــرات فــي تنظــیم منطقــي أو لمــا قبلــه ومــا بعــده، فهــو  المدرســي سُــطِّر وفــق ــدم المعلومــات والمعــارف والخب "یق

سـیكولوجي، أو حلزونــي أو غیــر ذلـك ویســاعد المعلــم والمــتعلم فـي الانتقــال مــن موضـوع إلــى آخــر، أو مــن 

  والتدرج في نظم المعارف یسهِّل ادراكها وحسن استثمارها.، 1فكرة إلى أخرى"

قدَّمة من واقع التلمیذ ملامسة لبیئتـه ،إذ "أن تكون المعارف  -6 یعـالج المـادة بطرائـق علمیـة وأمثلـة بیئیـة المُ

ة وواقعیـة" ونجـد هـذا فـي الكتـب المدرسـیة الحدیثـة" خاصـة التـي اقتربـت فـي مقارباتهـا  2تجعل التَّعلم أكثر حسیّ

" وسـیلة مـن ذ یعتبـر الكتـاب المدرسـيالعلمیة للمادة البیئة المحسوسة للتلمیذ، وبهذا یسهل علیه فهمها، فالأسـتا

وسائل الإیضاح الحیویة فهو یشمل علـى بعـض الخـرائط والأشـكال والرسـوم والصـور التـي تسـاعد فـي شـرح 

  .3وتوضیح بعض المعلومات والأفكار"

فهــو یهــتم بالهوایــات والأنشــطة یشــتمل علــى تمــارین مصــاحبة للمواضــیع المعالجــة حتــى تثبــت وترتســخ "  -7

  .4لمصاحبة  ،وبه  أسئلة متنوعة ومتعددة لا یخرج عنها امتحان نصف العام ونهایته"المدرسیة ا

الكتاب المدرسي بثقة التلامیذ و وأولیاء الأمور ؛لأنهم تلقوا تعلیمهم وفق الكتـب المدرسـیة فهـي ثقـة  یحظى -8

بعــض الأخطــاء فــي ، وبــالرغم مــن وجــود 5یشــعر المعلــم والمــتعلم بصــحة معلوماتــه والوثــوق بــه"متوارثــة إذ "

"فالكتـاب المدرسـي الحـالي قـد نقـح، عـدّل، تطـور ة في الجزائر إلا أنهـم دومـا یحـاولون تنقیحهـا یالكتب المدرس

                                                             
  .261تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، عد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة، ص  - 1
  .261نفسه، ص  رجعالم - 2
  .58دیل استخدام كتاب التاریخ، ص  - 3
  .27صادر التعلم، محمد عبد الجواد شریف، ص أنشطة المكتبات ومراكز م - 4
  .262تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، عد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة، ص  - 5
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لقد راعى البعد الزمني المستقبلي وراعى البعد المكاني الجغرافـي المحلـي، وراعـى أیضـا البعـد الإنسـاني فـي 

،وهـذا كمـا قلنـا بـالرغم  1الروحیة بعیدا عـن التطـرف والإرهـاب"تعمیق الولاء والانتماء للوطن إنه یقدس القیم 

  من ورود الأخطاء إلا أننا لا یمكن انكار وجود كل هاته الأبعاد المذكورة في الكتب المدرسیة.

مـن خـلال تنـوع الوضـعیات التعلمیـة فـي الكتـاب مـن وضـعیة الاكتشـاف إلـى الاسـتنتاج إلـى الإنجـاز أو مــا  -9

ة بالكفـــاءات، یســـاعد التلمیـــذ علـــى الحفـــظ  إذ نجـــد أن بـــدماجیـــة وذلـــك عـــن طریـــق المقار ة الایعـــرف بالوضـــعی

ــدریس"الكتــاب المدرســي " ــق الت ــى مــداخل تدریســها وطرائ ففــي الكتــب  2یحــدد موضــوعات الدراســة ویشــیر إل

الحالیــة خارطــة توضــیحیة للمــادة المطروحــة داخلــه ،وهــو بــذلك  یعمــل علــى تحســین المســتوى التعلیمــي ، مــن 

ه مــنخــ نُ "أدلــة مخصصــة للمدرســین ،تــزودهم بالمعلومــات ومصــادر المعرفــة لتشــجیعهم علــى  لال مــا یتضــمّ

  ،ما یحفزه على الابداع والعمل .3الاستزادة لتحسین كفاءتهم ،وفاعلیتهم التدریسیة "

ــد الكتــاب المدرســي وســیلة لغــرس القــیم الفاضــلة المتنوعــة  الأخلاقیــة ،الاجتماعیــة ،الدینیــة -10 عَ ُ ،التاریخیــة  ی

وغیرها من القیم ، وذلك من خلال تنـوع المواضـیع بخاصـة فـي كتـب اللغـة العربیـة والتربیـة الإسـلامیة، والتربیـة 

  المدنیة فهذه المواد الدراسیة برامجها ثریة بالمواضیع التي تقدس هاته القیم.

واجـب أن تتـوفر فیـه حتـى تحصـل مثلما للكتاب المدرسي أهمیة  تعلیمیة تربویة ، فإنّ له خصـائص مـن ال     

  الفائدة منه ،ویكون بحق كتاب ذا منفعة .

  :خصائص الكتاب المدرسي-ثالثا

یستهدف الكتاب المدرسي فئة تعلیمیة محددة یتوافق مـع قـدراتهم، تتـدرج فیـه المعلومـات مـن السـهل إلـى 

ى تنقیحـه وتعدیلـه درمـا، والسـهر الصعب ، ونظرا لأهمیته التعلیمیة  في الحیاة المدرسیة من الواجب العمـل علـ

                                                             
  .27أنشطة المكتبات ومراكز مصادر التعلم، محمد عبد الجواد شریف، ص  - 1
  .261یة، ص تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، عد الرحمان الهاشمي، محسن علي عط - 2
  .179المناھج وطرق التدریس المعاصرة ،حیدر عبد الكریم ،محسن الزھیري ،ص: -   3
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علــى تطــویره لیســایر التكنولوجیــا الحدیثــة ، وعلیــه فــإن لــه مــن الخصــائص   الواجــب مراعاتهــا فــي ضــوء أســس 

  1اجتماعیة ،ثقافیة ،نفسیة ،علمیة تربویة ،وأسس فلسفیة أن تتوفر فیه خصائص نجملها في:

  علم للتعامل مع الكتاب والقراءة فیه.ر الجودة في الإخراج والحرص على جذب المتیمراعاة معای - 1

أن یحتــوى الكتــاب علــى قائمــة المصــطلحات الجدیــدة غیــر المألوفــة، وأســماء الأعــلام لكــي یرجــع إلیهــا  - 2

  الطالب لأغراض تثبیت الملومات او البحث.

  أن یشتمل على فهرسة مفصلة للموضوعات. - 3

  التوصل إلیه في مجال المادة. أن یتسم محتوى الكتاب المدرسي بالحداثة ومراعاة احداث ما تم - 4

 أن یتسم محتوى المدرسي الكتاب المدرسي بالصحة والدقة العلمیة. - 5

 أن تكون المادة التي یقدمها ملائمة لقدراته الطلبة واهتماماتهم. - 6

 أن یراع محتوى الكتاب المدرسي مبدأ الوضوح والتنوع في المادة التي یقدمها. - 7

 لتعلیمیة والتدریبات والأنشطة العملیة اللازمة لعملیة التعلم.أن یشتمل على ما یلزم من الوسائل ا - 8

ـــه مبـــدأ التـــرابط والتماســـك والتكامـــل فـــي المـــادة التـــي یقـــدمها بحیـــث تكـــون المـــادة مترابطـــة  - 9 أن یتـــوافر ل

الأجــزاء وتتكامــل مــع المــواد الأخــرى تجســیدا لمبــدأ وحــدة الخبــرة وتكاملهــا التــي تســتند علیــه الاتجاهــات 

 لتربیة.الحدیثة في ا

  أن یحتوي على مقدمة تعطي فكرة واضحة أهداف المادة وموضوعاتها. -10

 أن یشتمل على قائمة بالمراجع والمصادر التي تم اعتمادها والرجوع إلیها من المؤلف. -11

 أن تكون لغة الكتاب سیمة واضحة ملائمة للطلبة. -12

 أن ینهي كل موضوع بخلاصة. -13
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یـع الكتـب المدرسـیة بغـض النظـر عـن المـادة الدراسـیة كل هاتـه الخصـائص بالتقریـب تكـون واحـدة لجم

نها ، ونفســـها فــي كثیـــر مـــن الــدول ؛ لأنهـــا مبنیـــة علــى أســـس تهـــتم بجمیــع التلامیـــذ علـــى  التــي تتضـــمّ

  اختلافاتهم ، ولكنْ  الشيء المختلف هو طریقة التألیف .  

  طرائق صناعة  الكتاب المدرسي: -رابعا

اب المدرســـي یختلـــف فـــي المنهجیـــة المتبعـــة فـــي إعـــداده وأحیانـــا أكیـــد أن هنـــاك عـــدة طـــرق لتـــألیف الكتـــ

صــاحب إعــداده یكــون مــن الجماعــة التربویــة أو مــن خارجهــا  أي أنــه لــم یمــارس العمــل التعلیمــي ،وكــذلك قــد 

  1یكون فردا وقد یشترك جماعة في تألیفه، ومن بین كل هاته الطرق نجد:

  :طریقة التكلیف-/1

ختص أو مجموعة بتألیف الكتاب المدرسـي بمقابـل مـادي یـتم الاتفـاق فیهـا في هذه الطریقة یتم تكلیف م

هـتَم  فیهـا بنـاتج  ُ على المدة الزمنیة والمنهج دون المطالبة الالتزام بمبادئ محددة ، كغیرها  مـن المشـاریع التـي ی

  معین في ظرف زمني محدد ،ومن إیجابیاتها:

  والدرایة. إمكانیة اختیار الشخص المناسب المعروف بالخبرة-

  إمكانیة تحقیق السرعة في الإنجاز.-

  أما سلبیاتها:

  سوء التقدیر في اختیار الشخص المؤلف.-

  :  طریقة الإعلان أو المسابقة-/2

نستطیع القـول أن هـذه الطریقـة أقـرب إلـى الصـفقات یـتم فیهـا الإعـلان عـن العـروض مشـتملة علـى اسـم 

فات الكتـاب، التكلفـة، وتخضـع إلـى السـریة فـي اختیـار المؤلـف المادة، المرحلة الدراسـة ،الصـف المعنـي، مواصـ

  فمن إیجابیاتها:
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  الموضوعیة في اختیار العرض المناسب. -

  ومن سلبیاتها:

  عدم الدرایة الكافیة بالمؤلفین وبخبرتهم.-

  عدم نزاهة التقویم وتستر بعض المؤلفین خلف بعض-

  طریقة اللجان:-/3

زائــر، وتتمثــل فــي تشــكیل لجــان مــن طــرف الجهــة المســؤولة وهاتــه وهــذه الطریقــة هــي المطبقــة فــي الج

همـة تـألیف الكتـب المدرسـیة ، تتـولى لجنـة اللغـة  اللجـان متخصصـة فـي المـواد الدراسـیة المختلفـة ،توكـل إلیهـا مَ

صــدار  العربیــة تــألیف كتــب اللغــة العربیــة وهكــذا علــى النحــو، ثــم تُشــكّل لجــان أخــرى لتقــویم الكتــب المؤلفــة، وإ

ام حـــول مـــدى ملاءمتهـــا واســـتجابتها لمعـــاییر الكتـــاب المدرســـي، ومـــع إیجابیاتهـــا غیـــر أنهـــا  تســـتغرق وقتـــا أحكـــ

ــز  ضــدهم ممـا یــؤدي إلـى إثــارة الحساسـیة بــین أعضــاء  طویلا،واحتمـال مجاملــة لجـان التقــویم للمـؤلفین أو التحیّ

  هذه اللجان.

میعهـا بمرورهــا علــى مراحـل إنجــاز تُتَّبــع مهمـا اختلفــت طرائـق صــناعة الكتــاب المدرسـي إلا أنهــا تتفــق ج

ته النهائیة .   تسلسلیا  إلى غایة اخراج الكتاب في حلّ
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  مراحل إعداد الكتاب المدرسي -خامسا

 ،ولإعــدادإن اعـداد أي شـيء یتطلــب المـرور بجملــة مـن المراحــل الترتیبیـة حتــى یجهـز بصــیغته النهائیـة 

  :1ما سیتم ذكره:رور بها كیتطلب مراحل من الواجب المكتاب مدرسي 

وضـــع الخطـــوط العریضـــة للمـــنهج الدراســـي الخـــاص بالمـــادة وتقـــدیمها إلـــى مجلـــس التربیـــة والتعلـــیم لغـــرض -1

  إقرارها واعتمادها.

اختیـــار الطریقـــة التـــي یؤلـــف بهـــا الكاتـــب عنـــد اعتمـــاد خطـــة المـــنهج ، وتتـــولى هـــذه العملیـــة إدارة المنـــاهج -2

  إذ  یختار المؤلفین وأعضاء لجنة التوجیه والإرشاد.والكتب المدرسیة في الوزارة 

  تسلیم الوثائق اللازمة والمواصفات والشروط على لجنة التألیف من إدارة المناهج والكتب المدرسیة. -3

تقـوم لجنــة التــألیف بتوزیـع العمــل یــن أعضـائها واختیــار محــرر لهـا یقــوم بتحریــر المـادة العلمیــة التــي یقــدمها -4

  المؤلفون.

تتــولى لجنــة التــألیف كتابــة وحــدات المــادة خطیــا، ویقــوم المحــرر بقراءتهــا وتحدیــد مــدى مطابقتهــا للخطــوط -5

  العریضة للمنهج التي تم اعتمادها والمواصفات التربویة والفنیة المطلوبة.

تقـــدم المــــادة المحــــررة إلــــى لجنــــة الفحــــص والتقــــویم لغــــرض تقــــویم المخطوطــــة وتقــــدیم تقریــــر مفصــــل حــــول -6

  بتها لمعایر التألیف والمواصفات المطلوبة.استجا

  تقدم المخطوطة وتقریر لجنة الفحص والتقویم إلى لجنة التوجیه والإرشاد لدراستها والأخذ بآراء الفاحصین.-7

  یقوم المحرر العلمي بتجهیز المخطوطة، وما تحتوي من صور ورسوم وأشكال. -8

  تحرر المخطوطة لغویا من قسم التحریر.-9

  المخطوطة محررة جاهزة على مجلس التربیة والتعلیم لغرض مناقشتها ، و إقرارها. عرض-10
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ـــیم بعـــد مناقشـــة -11 تعـــاد إلـــى المـــؤلفین لغـــرض الأخـــذ بالملاحظـــات التـــي توصـــل إلیهـــا مجلـــس التربیـــة والتعل

  المخطوطة.

  یقوم المصمم، ومراقب الإنتاج، والمحرر الفني بوضع المواصفات الأولیة للكتاب.-12

  تحرر المخطوطة فنیا من قسم التحریر.-13

یقوم قسم الإنتاج بإعداد عطاء لطبع الكتاب یقدمـه إلـى لجنـة العطـاءات الخاصـة بطبـع الكتـب المدرسـیة  -14

تتولى عرضه على المطابع ثم تحلیله إلى احـدى المطـابع، وفـي الجزائـر الـدیوان الـوطني للمطبوعـات المدرسـیة 

  المدرسي.من یقوم بطبع وتوزیع الكتاب 

رســال النســخ إلــى قســم الإنتــاج الــذي یحولهــا بــدوره إلــى المحــرر العلمــي  -15 ع الكتــاب ، وإ تقــوم المطبعــة بطبــ

دخال الملاحظات علها.   والمصمم، والمحرر الفني لتدقیقها وإ

تعــاد النســخة  إلــى المطبعــة بعــد تــدقیقها لإجــراء التصــویبات علیهــا وبعــد التصــویب علیهــا تقــوم المطبعــة -16

بة مطبوعــة علــى الــورق الــذي سیصــدر الكتــاب بــه، وتمثــل الشــكل النهــائي ب صــوَّ النســخة المُ تزویــد قســم الإنتــاج ب

  لمحتوى الكتاب.

یقوم قسم الإنتـاج بإحالـة النسـخة المـذكورة إلـى المحـرر العلمـي والفنـي والمصـمم لملاحظـة الـورق والألـوان -17

جارة النسخة.   وإ

  م تجلیده بعد أن تم تصمیم الغلاف المناسب ونال رضا المعنیین.تقوم المطبعة بطباعة الكتاب ث-18

تقــو المطبعـــة بتســـلیم الكتـــب المطبوعـــة إلـــى الجهـــة التــي احالـــت إلیهـــا عطـــاء طبـــع الكتـــاب لتقـــوم الأخیـــرة -19

بتــأمین وضــعه فـــي المســتودعات المركزیــة لغـــرض توزیعــه بــین الجهـــات المســتفیدة ، وفــي الجزائـــر متمثلــة فـــي 

  یق والتوزیع.مراكز التوث

ـد الكثیـر منهـا بـالمقرر الدراسـي ،  وكـأن  الكتب المدرسیة في الوطن العربي          یّ لا یخلو مـن السـلبیات لتقَ

أن الكتــب المدرســیة العربیــة  بــه  المصــدر الوحیــد للمعرفــة، فأعطــاه  قیمــة مبــالغ فیهــا ، والأصــعب فــي هــذا " 
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... وعـدم وضـوح الاعتمـاد علـى الأهـداف السـلوكیة فـي عموما تشوبها كثیر مـن المشـكلات، ونقـاط الضـعف

ظهــار المعرفــة التــي تحتویهــا الكتــب المدرســیة، وكأنهــا  الدقــة العلمیــة فــي التعبیــر، وإ التــألیف وقلــة تحدیــد 

ــت كــل  مراحــل  صــناعة الكتــاب المدرســي بدقــة ،وتفــان ،وبتقنیــة عالیــة  ولهــذا ،  1الحقیقــة المطلقــة" إذا مــا تمّ

، فإن نسبة الخطأ فیه تكون  شبه معدومة ؛ فقبـل البـدء فـي كـل مرحلـة یـدقق فـي المرحلـة التـي  الانتباه والحذر

حْترم فیها مواصفات الكتاب المدرسي . ُ   سبقتها ،وبالتالي ی

في السنوات الأخیرة في الجزائر أصبحنا نشهد صناعة  كتب جدیدة  بالتقریب سنویا فكل وزیر للتربیة یقر 

وتبدأ بإصدار جیل جدید من الكتب فمن الجیل الأول لأبو بكر بن بوزید إلى كتب بإصلاحات حسبه شاملة 

الجیل الثاني لبن غبریط ، ولعل الجیل الثالث قادم مع وزیر جدید آخر  ،ولكن ما یهمنا هو كیف تتم هذه 

  الصناعة في الجزائر .

  أ/صناعة الكتاب المدرسي في الجزائر :

الكتاب المدرسي في الجزائر لهذا تنقلنا إلى مقر الدیوان الوطني  لا یوجد أي مرجع یتحدث عن صناعة

  . 2للمطبوعات المدرسیة أین تم استقبالنا وشرح لنا مراحل انجاز الكتاب المدرسي

بدایة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة مؤسسة تابعة لوزارة التربیة الوطنیة، تتواجد  بوادي الرمان 

  صمة تضم ثلاث وحدات أو هیئات متمثلة في : بالعاشور بالجزائر العا

على عدة ووحدات منها وحدة الامداد ووحدة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الذي یحتوي  -

 الإنتاج ،ووحدة ماقبل الطباعة إضافة إلى ورشات منها ورشة الإعلام الآلي ، ورشة الأنفوغرافیا .

                                                             
  .25ص  یزید عیسى السورطي ،السلطویة في التربیة العربیة، - 1
  فیه كل الصور التوضیحیة الملتقطة داخل الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة . 01:ینظر الملحق رقم  2
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لجان منها لجنة التقییم الداخلیة ولجنة الاعتماد إضافة :وبه عدة المعهد الوطني للبحث في التربیة  -

 لإصداره مجلة سنویة تهتم بالشأن التربوي مجلة البحث في التربیة تصدر باللغتین ؛العربیة والفرنسیة.

  المركز الوطني لإدماج الابتكارات البیداغوجیة وتنمیة تكنولوجیا الاعلام والاتصال في التربیة . -

المقدمة لنا نستطیع أن نقسم مراحل صناعة الكتاب المدرسي إلى ثلاث مراحل  من خلال التوضیحات

  كالآتي:

: تقوم الوزارة بانتقاء المؤلفین على أساس الكفاءة ویحمل المجلس الوطني للبرامج على  مرحلة التألیف*

و مجموعة من عاتقه المنهاج والبرامج بناء على مقترحات ،و الذي یعطى للمؤلفین والمؤلف في الحقیقة ه

الأشخاص یضم كل من :أستاذ التعلیم العالي ،مفتش المادة ،أستاذ مكون ،بحیث یعطى لهم المنهاج مع 

دفتر الشروط  ویكون فیه نوعیة الخط مع الحجم وطریقة الكتابة والرسومات ...الخ ،ویشترط علیهم انجاز 

عرض بعدها على لجنة التقییم لاختیار من الكتاب في مدة زمنیة محددة لی  ) %  50نسبة خمسین بالمئة (

  المؤلف المناسب .

:بعدما یتم اختیار المؤلف  ترسل مسودته  إلى وحدة الإمداد أین یتم رقمنتها في ورشة  مرحلة التقییم - *

الإعلام الآلي في برنامج خاص یقوم بتعدیل الرسومات وتركیبها ،وتنسیقات الخط دون المساس بالمحتوى 

  املین بهذه الورشة هم حملة شهادة تقني سامي في الأنفوغرافیا .،للعلم فإن الع

حالة عدم وجود الصورة المطلوبة في  بالرسومات، ففيوبعد ذلك ترسل رقمیا إلى ورشة الأنفوغرافیا التي تهتم 

جهاز الحاسوب یقوم عمال هذه الورشة برسمها للعلم فهم من خریجي معهد موزار للفنون ،بحیث لدیهم ثلاث 

قنیات في ذلك تقنیة الرسم والتلوین بالید ویتم ادراجها عبر الماسح الضوئي ،والتقنیة الثانیة تقنیة الرسم بالید ت

  والتلوین بالحاسوب ،أما التقنیة الثالثة فهي الرسم بالحاسوب .
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لصق یدویا ت كما سنوضحها في النقطة الموالیة بالتفصیل، وتقوم وحدة ما قبل الطباعة بطبع النسخة الأولیة 

بعدها تكون المعنونة ب:وحدة ما قبل الطبع)01(كما هو موضح في الصورة في الملحق رقم الماسكة  بالآلة

النسخة الأولیة جاهزة للتقییم ،بحیث ترسل إلى لجنة التقییم الداخلیة دون أسماء المؤلفین تجنبا لأي حساسیة 

ستاذ التعلیم العالي ،مفتش المادة ،وأساتذة ، بحیث كانت ،والتي تكون على الأقل ثلاث لجان تضم كل منها أ

م العمل المنجز وفق شبكة تقییم تشمل تقییم المحتوى والشكل  وتقوم بتقییم كل العمل من حیث الرسومات ،تقیّ

في مدة زمنیة محددة مقدرة  ،الخط ،الوضوح ،النصوص ومصادرها ومؤلفیها ومرجعیتهم الأیدیولوجیة ...الخ .

  یوم ). 15یوما (بخمسة عشرة 

وترسل  إلى المؤلف لتعدیلها وتنقیحها في كل مرة  یعاد العمل إلى وحدة الإمداد مع الملاحظات المأخوذة ،

  وتتواصل هذه العملیة حتى الوصول بالعمل إلى الصیغة النهائیة .

في التربیة  معهد البحثإذا كانت تقاریر لجان التقییم الداخلیة متقاربة فإن لجنة الاعتماد التي یترأسها مدیر 

حمایة تفرض وحدة الامداد  الكتاب مصحوبا بتقریر الاعتماد، وكإجراء تصادق علیه بالختم والامضاء في

  الاعتماد.على المؤلف الامضاء داخل الكتاب جنب ختم وامضاء لجنة 

وارسالها مع تقریر  سلبیات وایجابیات للجان منتقوم لجنة الاعتماد بتحلیل ما جاء في التقاریر المتقاربة 

  النهائیة.الاعتماد إلى المفتشیة العامة للبیداغوجیا لإعطاء الموافقة 

وبعد  2016لجنة الاعتماد والمصادقة هیئة مستقلة تقوم بإعطاء القرار النهائي للسحب ،ومنذ عام  قبلا كانت

) من اختصاص وزارة BATــــ (یعرف بـــ ما كثرة الأخطاء الشائعة في الكتب المدرسیة أصبح قرار السحب ،أو

  . ،وللعلم فإن بعد الاعتماد النهائي تخرج أسماء المؤلفین ومن اعتمدهم في الجریدة الرسمیة التربیة وحدها

تبدأ عملیة الطبع في شهر جانفي مع العلم أن وحدة الإنتاج تعمل على مدار السنة  مرحلة الإنتاج :- *

) كتاب مدرسي من مجموع ما یقارب ستین 20مایقارب عشرین ملیون (للصیانة والتفقد و...الخ وتطبع سنویا 
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) كتاب مدرسي، ولهذا یتم الاستعانة بدور نشر خاصة كالشهاب ،والقصبة بشبه مناقصة یتم 60ملیون (

  الاختیار على أساس التقییم الأولي .ویتم طباعة الكتاب المدرسي عبر مراحل 

الطباعة أین یتم مونتاج الكتاب عن طریق برنامج حاسوبي ومن ثم تتم المرحلة الأولى في وحدة ما قبل  -

 A0عل ورقة  63/85طبعه على ورقة حجم 
) صفحة من الأمام والخلف ، 16تحتوي على ستة عشرة (   

وتطبع في آلة على أربع صفائح من الألمنیوم كل صفیحة تحمل لون رئیسي من الألوان التالیة :الأحمر 

كل ورقة من هذه الأوراق تشكل كراسا  خضر وذلك حتى تعطي  لنا بقیة الألوان .،الأصفر ،الأزرق ،الأ

  ،ومجموعة من الكراریس تشكل لنا كتاب .

بعد هذه المرحلة ترسل الكراریس لوحدة الإنتاج أین توجد أربع آلات لطبع المحتوى على ورق من نوعیة  -

)offset blanc 80g/m2(  وآلة لطبع الغلاف على ورق م ،) ن نوعیةpapier cauché 250g /m2  (

توضع كل كراس المعدة سابقا في وحدة ما قبل الطبع على الآلة لتطبع نسخا منها على الورق المذكور  -

نوعیته آنفا بحیث تمر كل ورقة في الآلة سواء أكانت من المحتوى أو الغلاف على أربعة أجزاء من الآلة كل 

ثم الأزرق ،فالأخضر ،وأخیرا الأصفر بعدها تنشف الورقة على مستوى جزء به لون رئیسي تبدأ بالأحمر، 

  جزء من الآلة یسمى (تروتاتیف) ، لتمتص المواد الكیمیاویة المنبعثة من الألوان .

تأتي مرحلة الطي بحیث تطوى الورقة في آلة الطي على ثلاث لتشكل كراسا كل كراس یحمل رقم من  -

  المكون للكتاب . الرقم واحد إلى آخر رقم للكراس

تُجمع الكراریس في آلة الجمع لتشكل الكتاب ،تجمع ترتیبیا  بحسب رقم الكراس فإن نقص كراس لا تقبله  -

  الآلة 

بعدها یلصق الكتاب بالغلاف عبر آلة بغراء مسخن ویمر الكتاب على مسافة من الآلة حتى یتم ضغطه  -

  ویجف بالتالي الغراء .
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  . 28طع لاقتطاع الزائد منه لیصبح بحجم یمرر الكتاب على آلة ق -

  تمرر الكتب على آلة التغلیف لیتم توظیبها،  كل ما یقارب عشرین كتابا في غلاف بلاستیكي شفاف . -

ولایة في الوطن ویوزع على المدارس التي بدورها تقوم بتوزیعها على  48تنقل الكتب لمراكز التوزیع عبر  -

  ح كیفیة تسییره .التلامیذ وفق منشور وزاري یوض

  ملاحظات: 

نظرا للإصدارات الجدیدة للكتب المدرسیة بالتقریب كل عام نجد بقاء مجموعة من الكتب الجدیدة والمنتهیة  -

صلاحیة استهلاكها على مستوى الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،ولهذا تم ابرام اتفاقیة بینه وبین شركة 

ق، والموجودة على مستوى الدیوان ،بحیث تقوم بإعادة رسكلة نفایات الورق طونیك الخاصة بإعادة تدویر الور 

وتنظیف البیئة وخلق مناصب شغل .متمنیین أن تعم هذه الفكرة لتشمل حتى بقایا الكتب  المرجعة من طرف 

  ا .التلامیذ التي لم تعد صالحة للاستعمال مرة أخرى وتبقى مكدسة في المدارس ،والقانون یمنع التصرف فیه

المدرسیة  بربیة معروض فیها الكتتتوجد خزائن زجاجیة في أروقة الدیوان وداخل معهد البحث في ال-

  الصادرة عن الدیوان من القدیم إلى الجدید.

  :مواصفات الكتاب المدرسي -سادسا

للحـــدیث عــــن مواصــــفات الكتــــاب المدرســــي علینــــا أن نقســــمه إلــــى اثنــــین شــــق یتحــــدث عــــن مواصــــفات 

  .1:خر یتحدث عن الإخراج ومعایر الطباعةالمحتوى والآ

  

  

                                                             
  .270-269حتوى مناهج اللغة العربیة، عبد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة، صینظر: تحلیل م - 1
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  :مواصفات المحتوى-أ

وفـــي هــــذه الجزئیــــة سنقســــم محتــــوى الكتــــاب إلــــى مقدمــــة ومحتــــوى وأنشــــطة تعلیمیــــة ومصــــادر ومراجــــع 

  وسنحاول اقحام التقنیات الحدیثة في محاولتها لتطویر الكتاب ومحتواه.

  مقدمة الكتاب-1

  إن مقدمة الكتاب یجب أن تتسم بالآتي:

  أن تعطي نظرة عامة شاملة للمتعلم، والمعلم عن الكتاب المدرسي.-

  أن تشیر إلى أهداف تألیف الكتاب المدرسي والمبادئ التي روعیت في تألیفه.-

  أن توجه المتعلمین إلى ما ینبغي فعله للاستفادة من الكتاب.-

  الكتاب. أن تذكر المتعلمین بالمعلومات السابقة التي یتأسس علیها تعلم محتوى-

  أن تظهر للمعلم أهمیة الرجوع إلى دلیل المعلم ، والاستعانة به في تعلیم محتوى الكتاب.-

  :محتوى الكتاب-2

  إن محتوى الكتاب یجب أن یراعي أمور عامة ، وأمور خاصة بالمتعلم أما الأمور العامة فتمثلت في:

ون الوحـــدة التعلیمیـــة فمـــثلا فـــي الكتـــب أن تبـــدأ الوحـــدة التعلیمیـــة بمخطـــط توضـــیحي یبـــین مســـار تتبـــع مضـــم-

المدرســیة الجزائریــة نجــد أن المحتــوى مقســم فــي مجــالات وكــل مجــال لــه وحــدات تعلیمیــة توضــح معالمهــا فــي 

  بدایة المجال تحت عنوان المجال وأهدافه.

  أن تجزأ الوحدة التعلیمیة إلى موضوعات رئیسیة أخرى لیسهل تعلمها واتقانها.-

  فهوما رئیسا من المفاهیم التي تتضمنها الوحدة.أن یعالج كل جزء م-

أن یـــوازن محتـــوى الكتـــاب بـــین مجـــالات الـــتعلم المختلفـــة ولا یقتصـــر علـــى تقـــدیم المعرفـــة بـــل یهـــتم بتكـــوین -

  الاتجاهات وینمي مهارات التفكیر، ویهتم بالقیم والعادات الصحیحة المرغوب فیها.

  صص لها في الخطة الدراسیة.أن یوازن سن حجم المادة وسعتها والوقت المخ-



المسرح المدرسي وصناعة الكتاب المدرسي                                     الفصل الأول   
 

~ 35 ~ 
 

  أن یتضمن أحدث المعلومات والاحصائیات وأكثرها دقة.-

  أن یتجنب أسلوب المبالغة في المعلومات المقدمة.-

  أن یكون سلیم اللغة سهل التراكیب.-

  أن یستند إلى الفلسفة التربویة التي تتبناها الدولة والمجتمع.-

  وثقافته.ألا یتقاطع مع عادات المجتمع وتقالیده -

ثارتـــه - أن یتماشـــى ومتطلبـــات النظریـــات التربویـــة الحدیثـــة ویشـــدد علـــى إیجابیاتـــه المـــتعلم الموقـــف التعلیمـــي وإ

  ویشد على التعلم الذاتي.

  أن تكون الأقوال والنصوص التي یقدمها موثقة. -

  وأما الأمور الخاصة فهي كالآتي :

  أن یحترم ذكاء المتعلم وقدرته على الإبداع.-

  ساعد على اكتشاف میول الطلبة وحاجاتهم ویؤدي إلى اشباعها.أن ی-

  أن یراعي مستوى النضج العقلي والجسمي للمتعلمین.-

  ان یكون لكل متعلم نصیب أو یراعي الفروق الفردیة.-

  ان راعي مبدأ التوازن ین وحداته.-

  *أن یشجع على استخدام التفكیر العلم وحل المشكلات.

  كیر الإبداعي والناقد لدى المتعلمین.أن ینمي مهارات التف -

  :أسلوب عرض المادة-3

  :1إن أسلوب عرض مادة الكتاب یجب ان تتصف بالآتي

                                                             
المناهج وطرق التدریس المعاصرة، حیدر عبد الكریم، محسن الزهیري، مؤسسة حمادة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان،  - 1
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أن تــنظم المــادة تنظیمـــا منطقیــا بحیــث یؤخـــذ بعــن الاعتبـــار طبیعــة المــادة ومعطیاتهـــا وخصــائص المتعلمـــین -

  جرد ، ومن البسیط إلى المعقد.التقنیة ، فتتدرج من المعلوم إلى المجهول ، ومن المحسوس إلى الم

  أن یتخلل عرض المحتوى بعض الأسئلة الهادفة التي تثیر تفكیر المتعلم وتوجه مسار تفكیره. -

  أن یتم العرض بطریقة تشجع على التعلم الذاتي.-

  أن یؤسس العرض على التعلم السابق ویمهد  للتعلم اللاحق. -

  لمخططات ، والأشكال التي تدعم الخبرات المكتوبة.أن یشمل العرض على الصور ،و الرسوم ، وا -

أن یــتم العــرض بلغــة واضــحة ،وتراكیــب ســهلة خالیــة مــن الأخطــاء ،ویراعــي مســتوى التحصــیل اللغــوي لــدى  -

  المتعلمین.

أن یشـــتمل العـــرض علـــى نمـــاذج تقـــویم متنوعـــة فـــي نهایـــة كـــل وحـــدة تعلیمیـــة تســـهم فـــي قیـــاس مـــدى تحقـــق -

  الأهداف التعلیمیة.

  یشدد على وضوح المادة وجاذبیتها ، واشتمالها على الوسائل التعلیمیة الضروریة ذات الصلة بالمادة. أن-

  :أنشطة الكتاب وتدریباته-4

  :1إن أنشطة الوحدات التعلیمیة وتدریباتها یجب أن تتصف بما یلي

  أن تستند إلى الأهداف التعلیمیة الخاصة بالوحدة التعلیمیة.-

  وتجعله نشطا في عملیة التعلم.أن تثیر المتعلم  -

  أن تلائم مستوى نضج الطلبة وقدراتهم.-

  أن تنمي القدرة على التفكیر وحل المشكلات.-

  أن تكون ممكنة التطبیق في البیئة التعلیمیة. -

  أن توظف في ممارساتها التقنیات الحدیثة. -
                                                             

  .271ینظر: تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، ص  - 1
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  أن تشتمل على تعلیمات واضحة حول ممارستها وتنفیذها. -

  لتغذیة الراجعة للمتعلم.أن توفر ا-

  أن تساعد على تثیبت التعلم في ذهن المتعلم. -

  أن تتسم بالتنوع والشمول ولا تقتصر على مجال واحد من مجالات التعلم.-

  أن تساعد الطالب على ملاحظة الأحداث الجاریة بوصفها مكملة للمنهاج المدرسي. -

  الشكل المادي للكتاب المدرسي:-ب

ن تصــمیم عنــدما نقــول الشــك ل المــادي للكتــاب فإننــا نعنــي بــذلك الإخــراج والانتــاج ومعــاییر الطباعــة. وإ

ثـارة دافعیتـه لـذلك ینبغـي أن یتســم  الكتـاب لا یقـل أهمیـة عـن محتـواه ، فهـو الباعـث الأول فــي نفسـیة المـتعلم، وإ

  :1بما یأتي

مـــن مــــادة  2) ســــم100غــــرام لكـــل ( 240أن یكـــون غلافـــه مــــن الـــورق المقــــوى الســـمیك  الــــذي لا یقـــل عـــن -

  كون الغلاف مزینا بصور، أو رموز تعبر عن محتوى المادة ،وأن تكون ألوانه جذابة.یالبرستول وأن 

  أن یثبت كعب الكتاب بالغلاف تثبیتا جیدا لا یمكن أن یتعرض للخلع جراء الاستعمال.-

  ر.أن تربط أوراق الكتاب إلى بعضها ربطا جیدا بحیث تتحمل الاستعمال المتكر  -

  أن تنسق الطباعة على صفحات الورق بقیاسات ملائمة بحیث لا تكون المادة مكدسة والأسطر متقاربة.-

وأن یكـون مریحـا للنظـر خالیـا  2) سـم100غـرام لكـل ( 70إلـى  60أن تكون أوراقه مـن الـورق الأبـیض وزن -

  من اللمعان الذي یرهق القارئ.

ففي كتب المرحلـة الأساسـیة الـذي ینبغـي أن تكـون الحـروف كبیـرة أن تكون طباعته ملائمة للمرحلة التعلیمیة -

،  ولـون عــادي وتطبـع المفــاهیم  16أمـا كتــب المرحلـة المتوســطة ، فبفضـل أن تكــون الطباعـة بحجــم  18حجـم 

                                                             
  .279-273تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، عبد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة، ص ینظر: : 1
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أسـود وخلاصـة القـول  18، ولكـن بلـون أكثـر سـواء فیمـا تطبـع العنـاوین بحجـم  16أو الأفكار الأساسیة بحجم 

  وف بحجم یلائم أعمار الطلبة ، وقدراتهم البصریة اللازمة لقراءة محتوى الكتاب التعلیمي.أن تكون الحر 

یمكــن  أن یكــون لــون الطباعــة الأســود ، ویمكــن أن تطبــع بــأكثر مــن لــون ،وهنــا یفضــل أن یخصــص اللــون -

  الأسود للمادة التعلیمیة، ویخصص اللون الآخر لإبراز المفاهیم أو الأفكار المهمة.

ون الرســوم والصــور والأشــكال التوضــیحیة واضــحة هادفــة ، وجذابــة ذات صــلة وثیقــة الموضــوع وتســهم أن تكــ-

ثارة الطلبة وتیسیر عملیة التعلم.   في إثرائه، وإ

یفضـــل ان یلحـــق الكتـــاب بقائمـــة مـــن المـــواد التعلیمیـــة المدعمـــة كـــالأفلام والشـــروح التوضـــیحیة والتســـجیلات  -

ــــة الداعمــــة التــــي یمكــــن للمــــتعلم  (CD)الصــــوتیة، والأقــــراص المضــــغوطة   ــــك مــــن المــــواد التعلیمی ، وغیــــر ذل

  الاستفادة منها في عملیة التقدم.

أن یكــون عنــوان الكتـــاب واضــحا بخــط جمیـــل فــي مكــان ملائـــم علــى صــفحة الغـــلاف الأمامیــة ، وأن یكتـــب -

النشــر، والطبعــة كــذلك علــى كعــب الغــلاف وكــذلك اســم المؤلــف وشــعار الجهــة الناشــر، أمــا دار النشــر ومكــان 

  فتكتب على الصفحة الداخلة الثانیة أما الداخلیة الأولى فتتكرر فیها كتابة عنوان الكتاب، واسم المؤلف.

أن یتضــــمن الكتــــاب قائمــــة بــــالمراجع والمصــــادر التــــي اســــتخدمها المؤلــــف وأن ترتــــب هجائیــــا حســــب أســــماء -

وان المصــدر ، أو المرجــع ، الجــزء، الطبعــة ، المــؤلفین أو أســماء الشــهرة لهــم ؛ بحیــث یظهــر اســم المؤلــف وعنــ

  واسم الناشر ومكان النشر ، وسنة النشر.

عتنــى بمواصــفات الكتــاب المدرســي الداخلیــة ، والخارجیــة ؛ فالجانــب المــادي فیــه یثیــر       ُ مــن الضــروري أن ی

ـــتعلم أكثـــر ؛لأن المحتـــوى یعـــرض ال ـــزه علـــى ال حفّ ُ مـــادة فـــي وحـــدات شـــغف التلمیـــذ ،واقبالـــه علیـــه ،والمحتـــوى ی

ــــهل الفهــــم للتلمیــــذ ، وتجعلــــه قــــادرا علــــى الادراك الشــــبه التــــام للمــــادة الدراســــیة  ، كحــــال  ومواضــــیع رئیســــیة تُسِّ

  النصوص الأدبیة. 
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  :حضور النص الأدبي في الكتاب المدرسي- سابعا

إلى الحدیث ما ذكر آنفا فإنه یخص الكتاب المدرسي بشكل عام، أما إذا قلنا النص الأدبي فهذا یجرنا 

عن الكتاب المدرسي للغة العربیة ،  والذي یحظى باهتمام كبیر في جل الدول العربیة على غرار الجزائر 

فمن مهام المدرسة ضمان التحكم في اللغة العربیة، باعتبارها اللغة الوطنیة والرسمیة ، وتعتبر  وسیلة 

  واصل الاجتماعي والعمل والإنتاج الفكري.اكتساب المعرفة في مختلف المستویات التعلیمیة وأداة  الت

  :1وعلیه فمن الواجب أن تتوفر في كتب اللغة العربیة خصائص مهمة وذلك للأسباب الآتیة

  إنّ كتب اللغة العربیة معنیة باللغة وتزوید المتعلمین بمهارات الاتصال التي تلزمهم في الحیاة. - 1

  وم فإن كتب اللغة العربیة معنیة بتعلیم القراءة.إذا كانت القراءة مفتاح الفرد على المعارف والعل - 2

إذا كان التفكیر ، وقدراته أمرا لازما للمتعلم فإن لغة التفكیر عند المتعلم العربي هي العربیة وكتب  - 3

  اللغة العربیة معنیة بها.

  إذا كانت اللغة هویة الأمة  ؛فإن كتب العربیة معنیة بالحفاظ علیها. - 4

لیم تعلم باللغة العربیة فإن حُسْن استیعابها والتمكن منها یتوقف على التمكن إذا كانت أغلب مواد التع - 5

  من العربیة ، وهذا أمر مرهون بكتب اللغة العربیة  زد على ذلك أنها معنیة بتعلیم لغة القرآن.

  وعلى أساس ما تقدم فإن لكتاب اللغة العربیة مواصفات منها:

  الاستماع ، الكلام ، القراءة ، والكتابة.صلة المحتوى بمهارات الاتصال الأربع:   - 1

  موازنة المحتوى بین المهارات المذكورة.  - 2

نـــة مـــن ســـر   - 3 ـــي  اعتـــزاز المـــتعلم بأمتـــه ،ولغتـــه العربیـــة ویجعلـــه علـــى بیّ اشـــتمال المحتـــوى علـــى مـــا ینمّ

  الجمال فیها.

                                                             
  .276-275ص عبد الرحمان الهاشمي ،محسن عطیة ،تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة، ینظر :  : 1
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  أن تكون لغته مثلا في الدقة والوضوح. - 4

  حلة الابتدائیة .أن تكون كلماته مشكولة بخاصة في كتب المر  - 5

  أن تكون حروف الطباعة المستخدمة فیها بحجم یلائم القدرة البصریة والقرائیة عند المتعلم. - 6

  أن یحرص على استخدام علامات الترقیم في مواضعها.  - 7

أن یخلــو مــن الأخطــاء الطباعیــة والاملائیــة فمــن العیــب أن توجــد الأخطــاء الاملائیــة فــي كتــب اللغــة  - 8

  العربیة .

 دم نمطا موحدا في القواعد الاملائیة في جمیع صفاته.أ ن یستخ - 9

  أن ینمي ما یكفي من التدریبات والأنشطة التي تنمي الجوانب المعرفیة والوجدانیة والمهاریة. -10

فــت  مؤلفــات كبیــرة وعدیــدة علیــه، ومــا          إنّ الأهمیــة الكبــرى التــي یحظــى بهــا الــنص الأدبــي ،فقــد ألّ

معرفـة تـه ، وتـأثیره علـى المـتعلم ،فالهـدف  المتـوخى مـن الكتـاب المدرسـي ككـل هـو "یهمنا في هـذه الجزیئـة قیم

كالســندات  ،   1مــا إذا كــان المــتعلم والأســتاذ ...قــادرین أو غیــر قــادرین علــى انجــاز الكفایــات الــواردة فیــه "

  النصیة لكتب اللغة العربیة والمتنوعة.

  :المسرح في الكتاب المدرسي-ثامنا

س فــي المــدارس ، ولكــن مــا عنینــاه هــو  مـن المعــروف أنــه ــدَرّ فــي الجزائــر لا توجــد مــادة تســمى المسـرح تُ

حضـور الـنص المسـرحي فـي الكتـاب المدرسـي، فأغلــب أنمـاط النصـوص الموجـودة فـي أغلـب الكتـب المدرســیة 

 ممزوجـة فـي الواقـع البیـداغوجي وهـي: الـنمط السـردي، الـنمط الحـواري، الـنمط التفسـیري، الـنمط الوصـفي،"

ــنمط التــوجیهي". ،وتنــدرج النصــوص المســرحیة ضــمن الــنمط الحــواري ،وتعتبــر شــكلا مــن أشــكال المســرح  2ال

المدرسـي ، وفـي كتـب اللغـة العربیــة فـي الجزائـر انحصـرت  النصـوص المســرحیة فـي مرحلتـي التعلـیم المتوســط 

                                                             
  .332،ص:8،2015: المعین في التربیة ،العربي اسلیماني ،المطبعة والوراقة الوطنیة ،مراكش ،المغرب ،ط -1
  .20 :صنور الدین كیلاني ،كمال هیشور وآخرون ، ،  دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للتعلیم المتوسط -2
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بــي ،والـوطني مــن ناحیــة ،ومــا ،والتعلـیم الثــانوي ،بحیــث جــاءت  ثریـة فــي تنوعهــا مــا بـین  الطــابع العــالمي ،العر 

بــین النصــوص الشــعریة والنثریــة مــن ناحیــة أخــرى ،كمــا انــدرجت فــي مختلــف الأنشــطة التعلمیــة كنشــاط القــراءة 

  ،نشاط المطالعة ،ونشاط التمارین .
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  خلاصة :

یـل متشـبع مما سبق ذكره نخلص إلى أنه لیس من الیسیر إعـداد كتـاب مدرسـي، فإعـداده یعنـي إعـداد ج

بالمبـادئ والقــیم التــي برمجــت فــي المنــاهج وســطرت مادتــه فـي الكتــب. وقبــل انجــاز كتــاب مدرســي علینــا دراســة 

الأبعـــاد النفســـیة، الســـلوكیة والاجتماعیـــة لقـــارئ هـــذا الكتـــاب، وأن نراعـــي الجوانـــب البیئیـــة والخلفیـــات السیاســـیة 

وام المتعـــارف علیهـــا أمـــا إذا وقفنـــا فـــي تفاصـــیل أیضـــا، ففیـــه تغـــرس مبـــادئ الـــدول ،وهویـــة الأمـــم ،هـــذا مـــن العـــ

صـــناعة الكتـــاب المدرســـي مـــن المحتـــوى ، وخطـــوات الاعــــداد نلمـــس تلكـــم الأهمیـــة للكتـــاب المدرســـي ،والتــــي 

وللأسف في الجزائر نلاحظ خصوصا في الفتـرة الأخیـرة، أنهـا لـم تـراع الكثیـر مـن الشـروط فـي إعـداده ، ودلیـل  

لاملائیة منها الواردة في الكتب المدرسیة ، وكأن بهم یعـدون لفحـص المطالعـة لا ذلك الأخطاء الكثیرة خاصة ا

عِدُّ بهــا جــیلا یخــدم الأمــة ،  ففــي فتــرة وجیــزة یخــرج كتابــا حیــث ألفنــا فــي الفتــرة الأخیــرة علــى إصــدارات  كتبــا ســنُ

العربیــة فســلبیات جدیــدة متجــددة متقاربــة فــي الســنوات وكــأن بهــا موضــة لبــاس لا كتــب مدرســیة ،أمــا فــي الــدول 

الكتاب المدرسي اعتباره المصدر الوحیـد للمعـارف المعطـاة فـي المـدارس ، وهـذا مـا یبقـي الطالـب العربـي أسـیر 

ة للمدرس، یسیر منقادا ولیِّن العریكة ،وعاجز عـن بنـاء فكـر حـر ،أو الحكـم المسـتقل والنقـد  عَ مّ عا، إِ المناهج، تاب

اء.   البنّ
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  خلاصة الفصل الأول :

  من خلال ما تفضلنا به في هذا الفصل نخلص إلى  أنّ:

  المسرح المدرسي نوع من أنواع مسرح الطفل ،ویختلف عنه بوجوده مكانیا في المدرسة . - *

  هناك سمات من الواجب توفّرها في المسرحیة المدرسیة حتى تحقق الجودة . - *

خمس سنوات لا یستوعب مسرحیة موجهة لكل مرحلة عمریة مسرحیة معینة تتلاءم معها ،فالذي عمره  - *

  لمن سنه عشر سنوات مثلا .

للمسرح المدرسي فوائد كبیرة تعود بالإیجاب على الطفل من الناحیة التربویة ،التعلیمیة ،الاجتماعیة  - *

  السلوكیة النفسیة ،وحتى الثقافیة .

  المسرح المدرسي .النصوص المسرحیة  الموجودة في الكتاب المدرسي تعتبر شكلا من أشكال  - *

  الكتاب المدرسي وسیلة تعلیمیة لها أهمیة كبیرة ،وخصائص من الواجب مراعاتها عند التألیف. - *

  لصناعة الكتاب المدرسي طرائق كثیرة تتفاوت كل منها في  المزایا ، و المساوئ . - *

  یمر الكتاب المدرسي بمراحل متسلسلة حتى یخرج في شكله النهائي . - *

المدرسي مواصفات تمیزه عن غیره تكون من الناحیة الضمنیة والمتمثلة في المحتوى ،ومن  للكتاب - *

  الناحیة المادیة التي تُعنى بمعاییر الطباعة ، والإخراج .

زه عن غیره من الكتب المدرسیة ،وفیه یحظى النص الأدبي بوافر ر لكتاب اللغة الع - * بیة مواصفات تُمیّ

  مسرحي .النصیب ،ومن بینها النص ال

قد تتبع الجزائر في صناعتها للكتاب المدرسي احدى الطرق ، ولكنها لا یكون فیها احترام المعاییر  - *

  الطباعیة ولامسنا هذا من خلال كثرة الأخطاء الواردة فیه .
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  الفصل الثاني : تحلیل النصوص المسرحیة
  مقدمة
  ث الأول :تحلیل النصوص المسرحیة في مرحلة التعلیم المتوسط.المبح

  تمهید 
 أحمد شوقي . –تحلیل النص المسرحي: الحاكم بأعوانه  - 1
 أحمد شوقي . –تحلیل النص المسرحي: الحیوانات المرضى بالطاعون  - 2
 مولییر . –تحلیل النص المسرحي: البخیل  - 3
 داوي .خلیل هن –تحلیل النص المسرحي: كولومبوس والبحر  - 4
 تحلیل النص المسرحي: أهل الكهف . - 5

  خلاصة 
  المبحث الثاني : تحلیل النصوص المسرحیة في مرحلة التعلیم الثانوي .

  تمهید 
 سعد االله الونوس . –تحلیل النص المسرحي: الفیل یا ملك الزمان  - 1
 لأحمد شوقي . –تحلیل النص المسرحي: مجنون لیلى  - 2
 یق الحكیم .لتوف- تحلیل النص المسرحي: شهرزاد  - 3
 حسین عبد الخضر.–تحلیل النص المسرحي: كابوس في الظهیرة  - 4
 توفیق الحكیم . –تحلیل النص المسرحي: المؤلفات الكاملة  - 5
 توفیق الحكیم . –تحلیل النص المسرحي: محمد  - 6
 ادریس قرقوة . –تحلیل النص المسرحي: لالا فاطمة نسومر المرأة الصقر  - 7
 أحمد بودشیشة .تحلیل النص المسرحي: المغص:   - 8
 أبو العید دودو. –تحلیل النص المسرحي: التراب  - 9

  خلاصة 
  خلاصة الفصل الثاني 
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ســنتطرق فــي هــذا الفصــل إلــى النصــوص المســرحیة ، بعــد التعــرف علــى كیفیــة صــناعة الكتــاب المدرســي      

مســتوى التلامیــذ  المدرجـة فــي الكتــاب المدرســي للغــة العربیـة مــن خــلال تحلیلهــا لرصــد خصائصـها وتوافقهــا مــع

     ص ویكـــون بإمكاننـــا الحكـــم علـــى مـــدى الالتـــزام بقواعـــد صـــناعة الكتـــاب المدرســـي علـــى مســـتوى وضـــع النصـــو 

  ولغتها للتحلیل. تهاخضع شخصیان، التي سفیه  نصیب النصوص المسرحیةنقف على  و

، المســـتوى الصـــوتي، ولكــي نكتشـــف بعمـــق مســـتوى اللغـــة عمـــدنا إلـــى تحلیلهـــا أســـلوبیا عبـــر مســـتویاتها الأربعـــة

  المستوى المفرداتي، المستوى النحوي، والمستوى الدلالي.
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  المبحث الأول: تحلیل النصوص المسرحیة لمرحلة التعلیم المتوسط

  تمهید:

فـي الكتــاب المدرســي لمرحلـة التعلــیم المتوســط انحصــرت النصـوص المســرحیة فــي كتـاب اللغــة العربیــة للســنة   

  وكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة متوسط كما هو مبین في الجدول أدناه.،   سطلثانیة متو ا

  المستوى: سنة الثانیة متوسط

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

  الحاكم بأعوانه   01

  (مسرحیة شعریة)

العجائــــــــــــــــــــــــــــــــــــب   أحمد شوقي
  والغرائب

  قراءة  17

الحیوانــــــــــــــــــــات المرضــــــــــــــــــــى   02
  لطاعونبا

  قراءة  80  المسرح  أحمد شوقي

  مطالعة موجهة  85  المسرح  مولییر  البخیل (المشهد الثالث)  03

  المستوى: سنة الثالثة متوسط

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

 05محـــــــــــــــــــــــــــــــور  خلیل هنداوي  وس والبحركولومب  01
  المسرحیة

  قراءة  118

ــــــــــــــــــــــــــــــــألیف 05  الحكیمتوفیق   أهل الكهف  02 ت
  المسرحیة

  مطالعة موجهة  124
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  لا یوجد أي نص مسرحي في السنة الأولى متوسط والسنة الرابعة متوسط .: ملاحظات

  لأحمد شوقي  أولا: تحلیل النص المسرحي الحاكم بأعوانه

  ملخص المسرحیة:-1

المســرحي، وكــذا اســتخدام المعــروف عنــه هــذا النــوع مــن التــألیف  1"أحمــد شــوقي"المســرحیة شــعریة مــن تــألیف 

  وهذا ما یؤدي فقدانه لهیبته، ووقاره.، عموم المسرحیة تحكي عن سوء اختیار الحاكم لحاشیته  ، وة نَ سُ نْ الأَ 

ــا یجــري فــي الســاحة  نجــد هــذا الــنص المســرحي اســقاط لنظــام الحكــم فــي الــوطن العربــي، وكــأن بــه یحكــي عمّ

مـن قیمتـه، ویزیـد  ذا كله هو أن دقة انتقاء المسـؤول لحاشـیته یرفـعالیوم، والمغزى العام من ه العربیة السیاسیة 

  ه، وصرامة قراراته.من مردودیة عمل

  :تحلیل لغة المسرحیة-2

دنا فــي الحكـم عــن مـدى تناســب یسـاعنص المســرحي، الـلغـة لغـوي بغــض النظـر عــن رصـد جمالیــات التحلیـل ال

بحـث عمـا لتحلیـل الأسـلوبي الأنسـب كـون الأسـلوبیة "النص المسرحي مع المرحلة العمریة للتلمیذ، ولهـذا كـان ا

  2."یتمیز به الكلام الفني عن بقیة مستویات الخطاب أولا، وعن سائر أصناف الفنون الإنسانیة ثانیا

  المستوى الصوتي:-أ

ــلَ، طــق جــاءت مفــردات الــنص ســهلة الن ــلُ، یشــعر، ق، وبصــیغ صــرفیة متداولــة (فَعَ فْعَ الــت، مــات، ...الــخ)، (یَ

  )، (فاعل، دامي).یلهو

كَ بلغة شعریة كان للسجع حصـة الأسـد: (حمـار، دمـار، وقـار)، وحـرف "الـراء" قافیـة هـذا  بما أن هذا النص حُبِ

، وهـذه 1"صـوت یتمیـز بالمیوعـة والتكـرار" و هـو صـوت جهـري، قـوي، ، و  التكـرار یفیـد اء" النص وحرف "الـر 

  من استمرار للنتائج السلبیة لسوء اختیار الحاشیة.الصفة استُغِلَ إیحاؤها الصوتي في تهیئة ما یحصل 

                                                             
- :ینظر :فھرس الأعلام  فیھ التعریف بالمؤلف . - 1   

  .37، ص1982)، 2عبد السلام المسدي ، الدار العربیة للكتاب، تونس (ط، الأسلوبیة والأسلوب  - 2
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  المستوى المفرداتي:-ب

حــو (اللیــث، الــوزیر إلــى ثــلاث مــرات ن نعلــى هــذا المســتوى رصــدنا ظــاهرة تكــرار بعــض المفــردات بمعــدل مــرتی

) هــذا الــنص، ولفظــة (الــرأيج المســبِّبْ لنسـ الشــيء  حیــث أن اللیــث هــو محـور الــنص، والــوزیر،  الـرأي، الفــرد)

ــا لفظــة "الاســتلزم تكرارهــا لإعطــاء نتیجــة الاختیــار  رت مــرة واحــدة لرســم المشــهد الجدیــد للملــك بعــد رِّ رد" كُــقــ، أمّ

ة أخرى ختم   ها النص.ب الوزیر، ومرّ

  النهار) ≠الیسار)، (اللیل ≠كما لاحظنا ظاهرة التضاد نحو: (الیمین-

، ففــي )2الي الجــاه فینــا، كــن عــالي الأنظــاروهنــاك مشــترك لفظــي تمثلــت فــي لفظــة "عــالي" فــي جملــة (یــا عــ -

عد النّظر.قا الم الشطر الأول قُصد بها علوّ  ُ   م، وفي الشطر الثاني قُصد بها ب

  ج/المستوى النحوي:

ــبَ الطـابع الخبــري لطبیعــة السـرد فیــ المســرحي  فـي هــذا الـنص مـع تخلــل بعــض الجمـل الانشــائیة نحــو:  ه ، غَلَ

  4ماذا رأى في الحمار؟)، (3(فمن ذا یسوس أمر الضواري؟)

وهـذا مـا یعكـس  5"یراد بها ثبوت مـدلولها فـي زمـن معـین"ة كانت الطاغیة فالجملة الفعلیة كما أن الجمل الفعلی

للتـه، فالجملـة خفیـه عكسـته الجمـل الإسـمیة التـي ت طبیعة الأحداث في هذا النص المسرحي، كما أن الاستمرار

  .6"ه الاستمراریراد بها ثبوت مدلولها على وج"الإسمیة 

  

  
                                                                                                                                                                                                    

  .46، ص1981، 2نیة العربیة، ریمون طحان، دار الكتاب اللبناني، بیروت، طالألس - 1
الشریف مریبعي و آخرون ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، - 2
  .16ص ، 2013/2014،

  .16المصدر نفسه، ص - 3
  .17المصدر نفسه، ص- 4
  .24، ص2014، 1طد.بلد النشر ،وآخرون، دار النجاح للكتاب،  حفني ناصف ،سلطان محمدغة، شرح دروس البلا - 5
  .24المرجع نفسه، ص- 6
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  المستوى المعجمي الدلالي:-د

ـدار، الضـواري، لمفردات النص مفهومـة غیـر أنـه لـم یخلـو مـن مفـردات یتطلـب شـرحها  معجـم نحـو: (القِفـار، البِ

  یسوس، اقتداري، بطشي).

بالدلالـة غنى اللغة الشعریة بالإیحاء الذي یتصـل "بالإیحاءات، وجانبها المعنوي هو للغة الشعریة لغة ملیئة او 

  .1"تعدد، فتكون صوتیة، أو تركیبیة أو دلالیةتأصلا ولكن أشكاله 

والتـــي تــــوحي بســـرعة انتشـــار الأخبـــار، كمــــا ، فـــي البیـــت الســـابع  " تطــــار "ومـــن الإیحـــاءات الموجـــودة لفظـــة 

تــابع لتـه الألفـاظ التالیــة: (الملـك، الجـاه، الرعیـة)، وحقـل نستشـف مـن هـذا الـنص حقلـین لغــویین، حقـل الحكـم مثّ 

  له متمثلا في حقل الاحترام والشأن العالي رسمته الألفاظ التالیة: (اقتدار، وقار، هیبة، اعتبار، اعتذار).

  تحلیل شخوص النص المسرحي:-3

نى بْ ُ قوام المسـرحیة علـى الشخصـیة وحواراتهـا وشخصـیات هـذا الـنص شخصـیات حیوانیـة، جسّـدت شـكل منهـا  ی

نة فـــي مثـــل هـــذه ســـناللجـــوء لاســـتخدام الأ فـــي تصـــرفاتها  ، ویرجـــع  قیـــةدور یعكـــس الشخصـــیة الحیوانیـــة الحقی

والشخصـیة الحیوانیـة یمیـل ، رجـع منهـا أن هـذه النصـوص كثیـرا مـا توجـه للأطفـال عـدة نُ  ات المواضیع لاعتبار 

دت الأنظمــة الإنســانیة تكــون فســ مــا  ذاإ هإلیهــا الطفــل أكثــر مــن الشخصــیات الأخــرى والاعتبــار الأقــرب هــو أنــ

  البقاء والحكم للأقوى.فیها من حكم الغاب،  ةیبقر 

وككــل النصــوص المســرحیة هنــاك شخصــیات رئیســیة، وأخــرى ثانویــة، فأمــا الشخصــیات الرئیســیة تمثلــت فــي: 

: جسّــدت شخصــیة الملــك، والمعــروف دومــا أن الأســد هــو ملــك الغابــة، ولكــن فــي هــذا الــنص شخصــیة اللیــث

لكهــا فغرورهـــا كملـــك نجــم عنـــه ســوء اختیـــار مـــن فــي حمایـــة مُ ظهــرت شخصـــیة انهزامیــة، لا تحســـن التصـــرف 

  .ا، واسقاط هیبتهاحوله، والذي أدى إلى دمار ملكه، وغضب الرعیة علیه

                                                             
  . 20، ص 2015الأسلوبیة وخصائص اللغة الشعریة، مسعود بودوخة، بیت الحكمة، سطیف، الجزائر، (د.ط)،  - 1
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ــة: احــدة لانســجام المجموعــة شخصــیة ضــمت مجموعــة مــن الشخصــیات اعتبرناهــا شخصــیة و  شخصــیة الرعی

تجمعتها هــا دون خــوف، وهــذه القــوة، اســ، وظهــرت علــى هــذه الشخصــیة احترامهــا لملكعلــى رأي واحــدهــا داحوات

  1م قالت ماذا رأى في الحمار؟)ثمن ضعف الملك (فاستضحكت 

  أما الشخصیات الثانویة فجسدتها كل من:

  رد أنه مراوغ، وذكي.قوالمعروف عن ال رد:قشخصیة ال-

 ه الوظیفـة استشـفینا هـذلـه، و  هذا ما ظهر من شخصیته بحیث أنه أعطـى انطبـاع الرعیـة مـن الملـك كمستشـار

ـــه الانطبـــاع بطریقـــة مهذبـــة ومـــوجزة دون  ، فســـرد  2رد عنـــد الیمـــین)قـــالجلـــوس قـــرب الملـــك (وال ةمـــن وضـــعی ل

  تجریح.

ــــــــــــــا عــــــــــــــالي الجــــــــــــــاه فینــــــــــــــا"   ی
  

  كــــــــــــــــــــن عــــــــــــــــــــالي الأنظــــــــــــــــــــار  
  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــیكم   رأي الرعیــــــــــــــــــــــــــــــــــة ف
  

  3"مــــــــــن رأیكــــــــــم فــــــــــي الحمــــــــــار  
  

لخبـــرة، ومـــا اشـــتهر عـــن الحمـــار أنهـــا شخصـــیة قلیلـــة المعرفـــة وا شخصـــیةالمعـــروف عـــن و : شخصـــیة الحمـــار

عصـرنا الحــالي إذ یتـولى أمورنــا ، وهـذا مــا نعانیـه فــي  ور، وهـذا هــو المقصـود بالضــبطهــالحمـار هــو الغبـاء والت

  .مر خدماتنا أناس لا یفهمون في مجالهم غیر الجلوس على الكرسي، وخدمة مصالحهیّ سوی

  :وقفة تقییمیة للمسرحیة-4

وهـو نـص موجـه للمطالعـة، حیـث اشـترك مـع ،  ائـب" ر بــ "العجائـب والغهذا الـنص مـن الوحـدة الأولـى المعنونـة 

الوحـــدة فـــي الغرابـــة والعجـــب، فمـــن العجیـــب أن یكـــون حیوانـــا عشـــبیا قریبـــا مـــع الاطمئنـــان مـــن حیـــوان لحمـــي 

                                                             
  .17صو آخرون ، ، الشریف مریبعيكتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط، -1
  .16نفسه، ص صدرالمینظر : -2
  .17المصدر نفسه، ص-3
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 لیتــه لهــذا المنصــبن أن یختــار الأســد الحمــار وزیــرا لــه، وهــو یعلــم بعــدم أهّ اضــاري، كمــا أنــه مــن الغرابــة بمكــ

  عه بشيء، ومن خلال هذا النص نستخلص القیم التالیة:وبعدم نف

  الشخصیة الفاعلة والطموحة في المجتمع لا یمكن أن یستصغرها أحد.-

  العِلم والخبرة من یرفع الشأن لا ضخامة الجسد ورفعة المقام.-

  تقدیم النصیحة لمن یطلبها بأدب واحترام.من الواجب  -

  فات تقییمیة، وتقویمیة لذاتنا.قتمر في الخطأ دون و لیس العیب أن نخطئ ولكن العیب أن نس-

بداع.-   القائد الفعال من یهتم بشؤون رعیته، ویحل مشاكلهم بكل سلاسة وإ

  مشاورة أهل الاختصاص في أمور تخص الرعیة.من الضروري  -

  نها فالصاحب ساحب فاعرف من تصاحب.حسن انتقاء الأصدقاء، یطبع على أخلاقك، ویحسّ -

كلكـــم راع وكـــل راع ): «لى االله علیـــه وســـلم جمـــل الـــذي تضـــمنته المســـرحیة مـــا احتـــواه قولـــه (صـــالمغـــزى الأ-

  ».مسؤول عن رعیته

ا هــو غنــي بــالقیم التربویــة والأخلاقیــة، كمــا أنــه إبــراز لفــن ثلمــمــن الناحیــة اللغویــة، والبلاغیــة مهــذا الــنص ثــري 

ن لــم تالمســرح للتلمیــذ، ولكنــه أدرج كنشــاط مطالعــة التــي عــادة مــا ته عطــى لهــا الحجــم الســاعي همــل وإ ُ مــل لا ی

باهتمــام موجــه للقــراءة حتــى یحظــى الكــافي لاســتخلاص كــل هــذه القــیم، فكــان مــن المستحســن أن یــدرج كنشــاط 

  أكثر. وتحلیل

  لأحمد شوقي  ثانیا: تحلیل مسرحیة: الحیوانات المرضى بالطاعون

  ملخص المسرحیة:-1

ـــف أیضـــا الأمســـرحیة شـــعریة مـــن تـــألیف أحمـــد شـــوقي، وفـــ نة بحیـــث تعـــالج موضـــوعا ســـني هـــذه المســـرحیة وظّ

ــرّ تمثــل فــي الصــراع بــین الخــداع والحــق الــذي ، اجتماعیــا سیاســیا تحكــي فیــه عــن واقــع ظــالم  الواقــع  حولــهومُ

 ُ رّ الصـادق النزیـه لیكـون كـبش فـداء جَـالمخادع إلى غباء، حیث یتظـاهر المنـافقون بقـول الصـدق مـن أجـل أن ی
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ــنْ أعبــفــي ل ا، ومــا هــذه المســرحیة إلا اســقاط لمشــاهد كثیــرا مــا تة مَ صــادفنا فــي واقعنــا العربــي كثرنــا دهــاءًا ومكــرً

  إلا لكثرة تفشي الفساد بین المجتمعات."الطاعون " وما استخدام لفظة ،  الیومي

  :تحلیل لغة المسرحیة-2

فعـل لسـاني او ألفـاظ باعتبارهـا " یا مختلفـة فاللغـة وسـیلته لـذلكاإذا كان المسرح اسقاط للأفكار، ومعالجة لقاض

وظفـت اللغـة الشـعریة فـي هـذا الـنص  ، و1نفسه مـن المقاصـد والمعـاني" یأتي بها المتكلم لیعرف غیره ما في

ــي تظهــر اســتخداما الاســتعارة لحیویــة، لأن "افأدخلــت علیــه  الحــوار الشــعري یتســم بحضــور اللغــة الفنیــة الت

  في هذا النص المسرحي. ، وهذا ما سنحاول رصده2والإیقاع وهكذا"

  المستوى الصوتي:-أ

"النص الأدبي واقعـا جمالیـا... إن جمال اللغة یتأتى من انسجام الغلالة الصوتیة المكونة لمفرداتها، ولئن كـان 

، وفـي هـذا الـنص المسـرحي لا وجـود لتنـافر صـوتي، وجـلّ 3فإن أول مـا یتسـع بـه ینبـع مـن اتسـاقه الصـوتي"

  ومتداولة. مفردات النص سهلة النطق

  المستوى المفرداتي:-ب

بمـــا أن الـــنص المســـرحي نـــص شـــعري لا غرابـــة أن تكثـــر فیـــه ظـــاهرة الســـجع نحـــو: (تصـــیح، جـــریح، صـــریح، 

فــي: (طــاعون، ملعــون)، كــذلك ظــاهرة التكــرار  النــاقص  مــدیح، نســتریح)، (ظلامــا، ســلاما، عظامــا)، والجنــاس

، الظـلام، صــریح، الشـفاء، الـرأي)، وكلهــا ألفـاظ اسْــتُدعي مـن مـرتین إلــى ثـلاث مـرات للكلمــات التالیـة: (الأرض

نما السیاق المسرحي استدعتكرارها لیس لاضمحلال القاموس اللغوي للم   ذلك. ىؤلف، وإ

محاســـن)، ≠یضـــر)، (مســـاوئ≠الخلـــف)، (ینفـــع≠كمـــا أن هنـــاك ظـــاهرة التضـــاد، وذلـــك لتقریـــب المعنـــى (الســـلف

  المرض).≠(الشفاء
                                                             

  .20، ص2009، 1القواعد الأساسیة للغة العربیة، أحمد الهاشمي، دار الغد الجدیدة، القاهرة، ط - 1
  .391، ص2019، 1، طروتدار المنهل اللبناني، بیموسوعة المسرح العربي، محمد مصطفى كمال، - 2
  .14، ص2002، 1ة بین السیاق ونظریة النظم، علي نجیب إبراهیم، دار كنعان، دمشق طجمالیات اللفظ - 3
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ن كانت قلیلة، (الصمت=السكون)، (داء=مرض).وظاهرة الترادف أیضا حاض   رة للتنویع والإثراء، وإ

  :المستوى النحوي-ج

الــنمط الخبــري یفیــد فــي ســرد الوقــائع والأحــداث كــان هــو الســائد فــي هــذه المســرحیة، وهــذا لا ینفــي ورود  نّ ولأ

  .1بعض الجمل الإنشائیة في شكل تساؤلات نحو: (متى أصبحت أدنى الورى فطنا فصحیا)

  :المستوى الدلالي المعجمي-د

المفــردات متداولــة ومفهومــة، إلا أن هنــاك بعــض المفــردات التــي یتطلــب شــرحها الاســتعانة بمعجــم، وهــذا یزیــد 

، قربان، الورى، الوباء، الجاني، البوح) رُ   الثروة اللغویة للتلمیذ نحو: (التلف، غدوا، الأنام، أَغَیْ

- ُ هـــم مـــن خلالهمـــا الهمـــوم التـــي دعـــت إلیهـــا المســـرحیة، ویتمثـــل فْ كمـــا شـــكلت مفـــردات الـــنص حقلـــین لغـــویین ی

لإجـرام مثلتـه كـل دته الألفـاظ التالیـة: (مـرض، طـاعون، الوبـاء، الشـفاء)، وحقـل االحقلین في: حقل المرض جسّـ

  ي، القانون، القوم، القتیل، الجاني، المذنب، الذبیح، الدم، أخطف).حمن: (المفسد، نض

الوضــع الاجتمــاعي فن حــاء والرمزیــة وأبرزهــا لفظــة "الطــاعون"، والتــي ترمــز لــتعكلمــات الــنص مشــحونة بالإی-

  وكثرة تفشي الفساد.

  :تحلیل شخصیات المسرحیة-3

أكثر العناصر أهمیة فـي المسـرحیة، حتـى فـي مسـرح الكبـار لا یمكن تصور مسرحیة دون شخصیات، وهـي "

خصـیات هـذه المسـرحیة شخصـیات حیوانیـة، ، وش2فبعض النقاد یرى أن وجود المسرحیة مرتبط بالشخصیات"

تم اختیارها لتجسد سلوكها الطبیعي في هیئتها الحیوانیة بحیث تـم اختیـار الحیوانـات الضـاریة التـي تمثـل المكـر 

  والخداع، والخبث مقابل شخصیة الحمار التي مثلت الطیبة، الصدق والضعف، والحمق والبلاهة.
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ي عِ طاغیـة، والـذي یحـتكم لحاشـیته الظالمـة أیضـا، وهـي شخصـیة تـدَّ : شخصیة الملك الظالم، الشخصیة الأسد

  ة باسم الدین.هالنزا

: شخصـیة مراوغـة، تتسـم بالخبـث والمكـر وتقـدیم ولاء الطاعـة لحاكمهـا الطاغیـة حتـى فـي حالـة شخصیة النمـر

  .1الظلم، (هذا هو الرأي الصواب، یعیش مولاي الأسد)

علب، الذئب) مع شخصیة النمر فـي نفـس الصـفات الذمیمـة مـن مكـر (الث،واشتركت باقي الشخصیات الضاریة 

  ونفاق وخداع.

فــي اللعبــة  ادقة، ضــعیفة، لا تســتخدم تفكیرهــا وهــو مــا یجعلهــا الضــحیة، لأنــهصــ: شخصــیة شخصــیة الحمــار

لا أكلتـك الـذئاب، والحـق والصـدق مـع الضـعف یقتـل صـاحبه، فكمـا قـال ،ن تكون ذئبـا أالسیاسیة القذرة یجب  وإ

  شافعي:ال

ـــــــــــــر وكـــــــــــــل شـــــــــــــيء ضـــــــــــــده   یمشـــــــــــــي الفقی
  ولـــــــــــــــــــــیس بمـــــــــــــــــــــذنب منبـــــــــــــــــــــوذاراه تـــــــــــــــــــــو 

ن تكلـــــــــــــــــــــــــــم بالخطـــــــــــــــــــــــــــأ غنــــــــــــــــــــــــــي وإ   إن ال
ذا الفقیــــــــــــــــــر أصــــــــــــــــــاب قــــــــــــــــــالوا كلهــــــــــــــــــم   وإ

  

ـــــــــــــــــــــاس تغلـــــــــــــــــــــق دونـــــــــــــــــــــه أبوابهـــــــــــــــــــــا     والن
ـــــــــــــــــرى أســـــــــــــــــبابها ـــــــــــــــــرى العـــــــــــــــــداوة ولا ی   وی
  قــــــــــــــالوا أصــــــــــــــبت وصــــــــــــــدقوا مــــــــــــــا قــــــــــــــالا
ــــــــــــــت ضــــــــــــــلالا ــــــــــــــا هــــــــــــــذا وقل   أخطــــــــــــــأت ی

  
  :وقفة تقییمیة للمسرحیة-4

ة شـــــعریة ذات موضـــــوع اجتمـــــاعي، سیاســـــي كنشـــــاط موجـــــه للقـــــراءة مـــــن وحـــــدة المســـــرح المســـــرحیة، مســـــرحی

یمیــــز التلمیــــذ الــــنص المســــرحي الشــــعري عــــن غیــــره مــــن  ندرج هــــذا الــــنص بغــــرض أ، أبشخصــــیات حیوانیــــة 

 لأن الشـــعر قریـــب للوجـــدان  ؛التلمیـــذ علـــى الفـــن المســـرحي شـــعریا النصـــوص، وهـــذا شـــيء إیجـــابي، أن یتعـــرف

یتناســب والمرحلــة العمریــة للتلامیــذ المتوســط، بحیــث تكــون الحــوارات فیــه قصــیرة، وســریعة، صونجــد أن هــذا الن

إضافة لكل هذا الشخصیات كانت حیوانیة، وهو ما یفضله التلامیذ، فكان إدراج هـذا الـنص شـيء جمیـل، ثـري 
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اعدنا علــى التــأقلم مــع لــيء بالرســائل التــي تســخلاقیــة، الروحیــة والجمالیــة وملغویــا، وغنــي بــالقیم التربویــة، والأ

  :ظروف الحیاة  منها

  .،ولا یمنعك من استخدام عقلك قول الصدق لا یفقدك قوة شخصیتك-

  ضعف جاهك لا یفقدك قوة شخصیتك.-

  فإن كان القاضي نمرا كن ذئبا.،الدفاع عن الحق بذكاء -

  الذكاء نعمة من نعم االله إن أحسنا استخدامها.-

  حسب علیك وتفقدك حیاتك.الصدق مع الخبیث الظالم زلة ت-

وأخیــرا نخلــص أن المســرحیة قــد خــدمت الوحــدة المدرجــة فیهــا كمــا خــدمت التلمیــذ ،واشــتركت مــع الــنص الــذي 

  قبلها في المؤلف ،والشخصیات ،والتوجه الاجتماعي الناقد.

  لمولییر  ثالثا: تحلیل النص المسرحي: البخیل

  ملخص المسرحیة:-1

مســرحیة مــن الأدب  يممــثلا فــي المشــهد الثالــث منهــا، وهــ 1بخیــل" لمــولییرهــذا الــنص مقتطــف مــن مســرحیة "ال

ص هــذا المشــهد فــي البخــل الشــدید للعجــوز "أریجـون" الــذي یملــك مــالا كثیــرا مــا جعلــه یخــاف مــن لخــالعـالمي وت

ما بثَّ فیه الإحساس بالاضطهاد والوسوسة، بحیـث انحصـر الحـوار فیـه  من یقترب إلیه ضانا بأنه سیسرقه كل

  ن شخصیة أریجون وخادمه لافلیش الذي یعرف حقیقة سیده.بی
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  :تحلیل لغة المسرحیة-2

فـي أي نــص أدبــي وبـالأخص فــي المســرح تعـد اللغــة قنــاة لتبلیـغ رســائل الآخــرین بكـل عواطفهــا وشــعورها، وبمــا 

غلوائهـا الترجمـة مـن تأثیرهـا و  تخفـفأن هذا النص نص مترجم نجد الشعور، والعواطف فیها مخففـة بحیـث: "

  .1على صعید إفهام المقابل حقیقة المعنى، والمغزى الداخلي للخطاب الأدبي أو السیاسي"

  فقدته قیمته ودواعي إدراجه.ما إذا الترجمة أوسنرى من خلال التحلیل 

  :المستوى الصوتي-أ

وس، تحتــوي علــى حــرف "الســین" نحــو" (جســد، ســكین، ســرعة، ســرقة، جاســ يمــن الملاحــظ كثــرة المفــردات التــ

 تعرفـــهجعلـــت الســـین لضـــعفها فیمـــا یســـتطیع...الخ)، ومـــن صـــفات حـــرف "الســـین" الهمـــس، والخفـــاء بحیـــث "

ن لم تره العـین . وهـذا مـا یـدور فـي هـذا المشـهد المسـرحي، الخـوف، السـرقة واتهـام كـل مـن یقتـرب 2"النفس، وإ

  من العجوز بمحاولة سرقة أمواله.

  ."تتمتم" ومن الملاحظ أیضا التقابل الصوتي في لفظة

  المستوى المفرداتي:-ب

علـــى هـــذا المســـتوى طغـــت ظـــاهرة التكـــرار، مـــن الممكـــن أن تكـــون ناجمـــة عـــن الترجمـــة، بحیـــث تكـــررت لفظـــة 

بمشـــتقاتها تســـع مـــرات، وهـــذا طبیعـــي؛ لأن الشخصـــیة الرئیســـیة شـــدیدة "رقة ســـ"البخیـــل" عشـــر مـــرات ولفظـــة "ال

ة "لمــاذا" ثمـاني مــرات التــي اســتخدمها الخــادم لاســتفهام البخـل تخــاف علــى مالهــا مــن السـرقة، ولهــذا تكــرت لفظــ

یـدّعي صـاحبه أنـه لا یملكـه، ولهـذا فإنـه ینعتـه فـي كـل مـرة   جرد الإحسـاس بأنـه سیسـرق مـاعن سبب طرده لم

بـاللعین، التــي تكــررت خمـس مــرات مــع لفظـة "الــدراهم" التــي وردت للتنویـع مــع لفظــة "المـال" التــي تكــررت أربــع 

  أخرى نحو: (اقترب، یهمك)مرات مع ألفاظ 
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  ارجع). ≠النهار)، (اذهب ≠كما لوحظ ظاهرة التضاد في (اللیل-

  :المستوى النحوي-

تنوعــت جمــل الــنص مــا بــین الخبریــة، والانشــائیة، كمــا تنوعــت مــا بــین الجمــل الطویلــة، والجمــل القصــیرة، التــي 

  والآخر یجیب. كانت بكثرة وهذا ان النص اقتصر على حوار بین شخصیتین أحدهما یسأل

  المستوى المعجمي:-د

كانــت لغــة الــنص المســرحي ســهلة، ومــع ذك وردت بعــض الألفــاظ الصــعبة علــى تلامیــذ المتوســط، مــا یتحــتم 

  یدبانا، الوقاحة، مقتنیات)دعلیهم شرحها مثل: 'حدس، الوتد، 

حقــل البخــل، كمــا شــكلت الألفــاظ حقلــین لغــویین انحصــر فیهمــا موضــوع هــذا المشــهد المســرحي متمــثلا فــي -

(یقفــل، أملــك، مقتنیــات، دراهــم، البخــل، الــبخلاء)، وحقــل الســرقة مــن خــلال: (جاســوس، خــائن، یســرق، یلــتهم، 

  حارس، المسروقة).

رســمت حقــلا لغویــا یضــم الصــفات الأخلاقیــة الســیئة التــي وهــذین الحقلــین اســتدعیا أن تنتشــر بینهمــا الألفــاظ -

  عین)نحو: (لعین، خبیث، بخیل، محتال، كلب، ملا

  الثروة اللغویة للتلمیذ. لولا شك في أن تزید هذه الحقو -

  :تحلیل شخصیات النص المسرحي-3

موهبـة المؤلـف وقدرتـه علـى تصـویر الشخصیة عنصر أساسي فـي المسـرحیة فرسـم الشخصـیات یصـدر عـن "

رئیسـیتین وفـي هـذ الـنص شخصـیتین ،  1المسـرحیة"بناء وتحسین الشخصیات التي ستشكل بأفعالها وأفكارها 

  تمثلتا في:
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یونـاني، وهـذا لتـأثر "مـولییر" بـالفن المسـرحي الیونـاني، وجسـدت  لشـخص مسـ: یظهر كأنـه اجونبشخصیة أر -

هذه الشخصیة شخصیة رجل عجوز شـدید البخـل فولـد عنهـا الشـك الـدائم والاحسـاس بالسـرقة دومـا، والوسـواس 

  ذعة وسلیطة اللسان.فیمن حولها، كما أنها شخصیة لا

: جســدت شخصــیة الخـادم، المطیــع لســیده، رغــم اتهــام هـذا الأخیــر لــه بالســرقة، وطــرده مــن یة لافلــیششخصــ-

لأنـه یعـرف حقیقتـه، ویحـس نحـوه ؛وعلى الرغم من هذا لم یتغیـر سـلوكه واحترامـه لسـیده ،ل من غیر سبب عمال

  بالشفقة.

لسـن، وألا یفقـد الشـخص مبادئـه إن أبعاد وصفات الشخصیتین أعطت للتلامیذ درسا حول التعامل مـع كبـار ا-

  الثابتة أمام من یفقد انسانیته وأخلاقه بخاصة كبیر السن.

  :وقفة تقییمیة للنص المسرحي-4

النص مقتطف من مسـرحیة "البخیـل" وهـي مسـرحیة عالمیـة مـن المسـرح الأوروبـي للشـهیر "مـولییر" الـذي أبـدع 

كنشـاط مطالعـة موجهـة، فبعـد أن تعـرف التلمیـذ في الطـابع الكومیـدي، وهـذا الـنص مـدرج ضـمن وحـدة المسـرح 

 وسـلیم،، وهـذا تـدرج منطقـي يعلى النص المسرحي الشعري العربي یتعرف على النص المسرحي النثري العالم

عناصـره مـن شخصـیات، علـى حیث یمیز التلمیذ أولا بین النص المسرحي عن غیره مـن النصـوص ثـم یتعـرف 

ة الحــس لا وجــود لعقـدة لــه فهــو مجــرد حـوارات جافــة أفقدتــه الترجمــب هــذا الــنص و حـوار، حبكــة، ولكــن مــن عیـ

  غیر أنه ثري لغویا ویحتوي على دروس أخلاقیة وتربویة منها:،  الفكاهي فیه. فأصبح مملان

  انعدام الثقة في الآخرین. إلى البخل صفة ذمیمة تؤدي -

  شدة البخل یولد الوسواس.-

  ).لى االله علیه وسلملنا الكریم (صاحترام الكبیر واجب وخلق غرسه فینا رسو -

  المبادئ الثابتة لا تتزعزع لأي سبب.-

  وكظم الغضب من صفات المؤمن. ، ضبط النفس-
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  لخلیل هنداوي رابعا: تحلیل النص المسرحي: كولومبوس والبحر

  :ملخص النص المسرحي-1

ر  1یعـود هـذا الـنص المسـرحي للمؤلـف "خلیـل الهنـداوي" فیهـا مغـامرات كریسـتوف وهـو مشـهد مـن مسـرحیة صـوّ

كولومبوس البحریة في اكتشافه للقارة الأمریكیة، وهذا جانبـا منهـا، مبـرزا فیـه فراسـة كولومبـوس البحریـة، وحنكـة 

  قیادته لفریقه، وكیف أنه افتك الیأس منهم ببراعة حین فكروا أن یفتكوا منه حیاته، وهكذا یكون القائد المبدع.

  :تحلیل النص المسرحي-2

أداة التعبیــــر عــــن قــــرارات اللغــــة الدرامیــــة عــــن اللغــــة العادیــــة، فاللغــــة الدرامیــــة فــــي معظــــم الأحــــوال "تختلــــف 

، وسیتضح هذا من خلال تحلیل مسـتویات اللغـة 2"الشخصیات وأفكارها ومعتقداتها ومشاعرها وآمالها وآلامها

  الأربعة.

  :المستوى الصوتي-أ

، والملاحـظ هـو التنـوع الكبیـر فـي الصـیغ الصـرفیة نحـو: ألفاظ النص سهلة في نطقها لیس هنـاك تنـافر صـوتي

اعـــل،  فَ ـــلُ، أهلـــك)، (فعـــلات، ظلمـــات)، (الفعیـــل، الكثیـــر) وغیرهـــا مـــن الصـــیغ م(مَ ـــبَ)، (أفْعَ ـــك)، ِ(فَعِـــلَ، تَعِ هالِ

  الصرفیة الأخرى.

  :المستوى المفرداتي -ب

السـیاق المسـرحي الحـواري تكرارهــا  علـى مسـتوى المفرداتـي لمسـنا ظـاهرة التكـرار بعـض المفـردات، والتـي تطلـب

نحو (البحر، العالم، الذهب، أهلك، العناء، المجد، الأرض، انظروا)، فـالنص یتحـدث عـن اكتشـاف كولومبـوس 

شـافیة، رغـم أنـه تـم كستللأرض الجدیدة فمن الطبیعي أن تتكرر هذه الألفاظ التي تصور جانبـا مـن مغامراتـه الا

  بحر)، (الأرض=الیابسة)، (التعب=العناء)، (ترى=تنظر)، (سهلة=رخاء).ها (الیم=النتنویعها بالترادف م

                                                             
  .التعریف بالمؤلف فهرس الأعلام بهینظر - 1
  .24، ص2001نبیل راغب، آفاق المسرح، دار غریب، القاهرة، - 2
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 لعلمـي للـنص، وزاد ثـراءَه اللغـويوللتضاد نصیب أیضا أضفى علـى اللغـة المسـرحیة جمـالا غطـت ملـل السـرد ا

المجـــد)،  ≠بعیـــد)، (المهالـــك  ≠النـــور)، (قریـــب  ≠الیابســـة)، (الظلمـــات  ≠القلیـــل)، (البحـــر  ≠نحـــو: (الكثیـــر 

  قبل). ≠العتیق)، (بعد  ≠لجدید (ا

ي الملكـة اللغویـة للتلمیـذ، وتثریهـا ویصـبح لدیـه لكل هذا التنوع من صیغ صرفیة، تكرار، ترادف، وتضاد ك ه یقـوّ

  ا النص.ذهمحاكیا لرصید لغوي یمكنه من تألیف نص مسرحي 

  :المستوى النحوي-ج

توكیدیـــة والتـــي اســـتخدمت لتأكیـــد المعلومـــة تتبـــاین الجمـــل فـــي هـــذا الـــنص المســـرحي مـــا بـــین الخبریـــة منهـــا ال

والانشـائیة متمثلـة فـي الاسـتفهام نحـو: (متـى نجـد الیابسـة ، 1)الأفـق ءالمكتشفة نحو: (إن أرضا جدیـدة تلـوح ورا

دب في نفوسهم الیأس والتـذمر فهـم دومـا  ،إذ بحارة كولومبوس تطلب هذا وذلك أن الحوار بین ال 2أیها القائد؟)

عــن مصــیرهم المجهــول، ومــا كــان لكولومبــوس إلا أن یجیــبهم بإجابــات محــاولا خلالهــا زرع محـل طــرح الأســئلة 

تــداخل الشخصــیات أثنــاء الحــوار ممــا یــؤدي إلــى ، وهــذا مــا جعــل الحــوار فعــالا بمعنــى "مالأمــل فــي نفوســه

جمــالي ، وهـذا مـا أحــدث التنـاغم ال3"وازدیـاد حــدة الصــراع ثالأحــدا نمـواسـتمرار الحركــة المسـرحیة التــي هــي 

  للنص المسرحي.

  :المستوى المعجمي الدلالي-د

  نستطیع أن نجمل ما لاحظناه في النص المسرحي على هذا المستوى في النقاط التالیة:

حــت، - ـزدحم بالألفــاظ منهــا البســیطة، المتداولــة ومنهــا مــا یتطلــب شــرحها لمعجــم نحــو: (طوّ الــنص ثــري لغویــا مـ

لت، تلاشى، السّراب، أوقن).   ذلّ

                                                             
  .219، ص2013/2014دیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، ي وآخرون، العكتاب اللغة العربیة سنة الثالثة متوسط، الشریف مریب - 1
  .119المصدر نفسه، ص- 2
  .179أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة، هبة محمد عبد الحمید، ص - 3
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، 1ات الدلالیـــة الموجـــودة فــي هـــذا الـــنص زادت مــن جمالـــه نحـــو: (إن طریــق المجـــد مفروشـــة بالمهالـــك)العبــار -

، 2دلالــة علــى أنــه لا شــيء یتــأتى مــن العــدم، فمــن طلــب العــلا ســهر اللیــالي، كــذلك عبــارة (إن الأرض تعانقنــا)

ــا إلــى نفدلالـة علــى بلــوغهم الیابسـة وع وهـي تــدل علــى فطنــة  3اع)ة صــادقة فــي الشــر خـبــارة (لــم یعــد یفصـلها عنّ

ومرونــة كولومبــوس مــع فریقــه المكــون مــن جماعــة بحــارة بائســة، فهــذه عبــارة الأمــل مبطنــة بــأمر مفــاده العمــل 

  للإسراع في السیر.

نفهــم منهــا (الأمــل، التحــدي، المغــامرة، الطمـــوح،  المجــدكلمــة المجــد، لفظــة تجمــع قــیم متعــددة فعنــدما نقــول -

  ك للمجد.قبالقائد كولومبوس، فلكي تكون قائدا فذًا علیك أن تدفع فریالنجاح) وكلها صفات التصقت 

یشـكل النســیج اللغــوي للــنص المســرحي حقلـین لغــویین رســما جانبــا مــن مغـامرة كولومبــوس فــي اكتشــافه للعــالم -

سـة، الجدید تمثلا في حقل البحـر: (الـیم، البحـار، الأمـواج، الطیـور، العواصـف، الـریح، الضـباب، السّـراب، الیاب

  الأرض، الشراع، البر)

تبعهــا المعانــاة تلصــبر) بحیــث أن المغــامرة البحریــة لال: (العنــاء، التعــب، الهــم، التحمــل، اخــوحقــل المعانــاة مــن 

  والمشقة.

  :تحلیل شخصیات النص المسرحي-3

الشخصــیة "هــي مــن خــلال الشخصــیة تتضــح معــالم المســرحیة فهــي عنصــر دینــامیكي فــي البنــاء المســرحي، و 

وأن الحبكـة مــا هـي إلا نتـاج طبیعــي لصـراع الشخصــیات إذ أن الشخصـیة تعطــي ،  القصـة الدرامیــةأسـاس "

  .4"للحبكة معناها ومغزاها وحیاتها

                                                             
  .18صالشریف مریبعي وآخرون ،كتاب اللغة العربیة سنة الثالثة متوسط،  - 1
  .119المصدر نفسه، ص- 2
  .119المصدر نفسه، ص- 3
لنص المسرحي (دراسة تحلیلیة وتاریخیة لفن الكتابة المسرحیة)، شكري عبد الوهاب، المكتب العربي الحدیث، الإسكندریة، مصر، ا - 4

  .51، ص1997(د.ط)، 
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وهذا ما حققته الشخصیة الرئیسیة في هذا الـنص والمتمثلـة فـي شخصـیة كریسـتوف كولومبـوس، وهـي شخصـیة 

ي تعاملهــا مــع بقیـة الطــاقم البحــري، أمــا فـمرنــة شـغوفة وطموحــة تحــب الاكتشـاف وصــبورة فــي تحقیـق هــدفها، و 

ى )، فهــي شخصــیات ثانویــة واكتفـــ5حـــار، ب4، بحــار3، بحــار2، بحــار1بقیــة الشخصــیات المتمثلــة فــي (بحـــار

مـع كثــرة الأسـماء، فــاكتفى  دف اسـم مخصــص، وذلـك حتــى لا یتشـتت الهــالمؤلـف بتســمیة البحـار دون إعطــاء 

رها شخصـــیات ذ صـــوَّ إرمـــز للتعـــداد، أمـــا صـــفاتهم فكانـــت متشـــابهة، ر مـــع إرداف رقـــم لكـــل مـــنهم یابالنعـــت بحـــ

هـــا الغنیمـــة التـــي ســـترجع بهـــا  نمـــا فـــي إطـــار عملهـــا كبحـــار همّ یملؤهـــا الیـــأس لـــم تـــأتي للمغـــامرة والاكتشـــاف، وإ

  للأسرة، فهي شخصیات سلبیة ومادیة.

  :وقفة تقییمیة لنص المسرحي-4

، وهــي توظیــف للتــراث التــاریخي المتمثــل فــي اكتشــافات هــذا الــنص مقتطــف مــن مســرحیة "كولومبــوس والبحــر"

كولومبـــوس للعـــالم الجدیـــد، ونســـتطیع أن نقـــول هـــي مســـرحة لمعلومـــات تاریخیـــة، وهـــو نـــص مـــدرج فـــي الوحـــدة 

ــالمعنونــة بالمســـرحیة، بحیــث أدرج كنشـــاط موجــه للقـــراءة، وهــو نـــص ثــري لغویـــا، حُ  و، الثالثــة عشـــر  ك بلغـــة بِ

لعلمــي التــاریخي، وهــذا مــا یقــوي رصــید التلمیــذ اللغــوي مــا یجعلــه یحــاكي هــذا الــنص أدبیــة جمیلــة رغــم محتــواه ا

الإدریسـي مـثلا، أو ابـن نفـیس  أو كفیؤلف مسرحیة بسیطة انطلاقا من معلوماته حول شخصیة تاریخیة علمیة 

یة بقیـــــة میهـــــا كشخصـــــیة رئیســـــیة ولا یكتـــــرث بتســـــكإدیســـــون ، وغیرهـــــا مـــــن الشخصـــــیات البـــــارزة، إذ یركـــــز عل

الشخصــیات الثانویــة ملثمــا هــو موجــود فــي هــذا الــنص، وبالتــالي تحقیــق أهــداف الوحــدة فــي تمكــن التلمیــذ مــن 

  تألیف نص مسرحي، وتقویة التلمیذ لغویا.

  یة للغة النص هناك عدة قیم تربویة واخلاقیة تمثلت في:لالجماإضافة إلى القیمة 

  الطموح والتمسك به.-

  التحكم في زمام الأمور.من صفات القائد المرونة، وحسن -

  مل في وقت دبیب الیأس في النفوس.القائد المبدع من یستطیع زرع الأ-
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  م نالها.من تعلق بالهم-

وهنـاك قیمـة علمیــة، وهـي محــور هـذا الـنص متمثلــة فـي: التعریــف بمكتشـف القـارة الامریكیــة (العـالم الجدیــد)، -

  الا وهو كریستوف كولومبوس.

  . هارة في البحر وتعاملهم معتصویر جانب من عمل البح-

  الیابسة كالطیور، الضباب، وأجزاء النباتات في البحر.البحر من إعطاء دلائل على قرب -

هــذا الــنص أول نــص مســرحي فــي هــذه الســنة بعــدما تعرفــوا علیــه فــي الســنة التــي قبلهــا، ففــي هــذه المرحلــة -

لــنص صــائبا فهــو عبــارة عــن مســرحیة حیــاة یتــدرب التلامیــذ علــى تــألیف نــص مســرحي، ولهــذا كــان إدراج هــذا ا

والاســتفهام، شخصــیة رئیســیة واحــدة، فیــه تنــوع  جــوابشخصــیة بعقــدة بســیطة، حــوارات ســریعة ممزوجــة بــین ال

  مفرداتي ودلالي كبیر.

  لتوفیق الحكیم  خامسا: تحلیل النص المسرحي أهل الكهف

  ملخص النص المسرحي:-1

 1ســورة "الكهــف"، وتعتبــر أول مســرحیة رمزیــة لتوفیــق الحــیكم هــي مســرحیة مســتوحاة مــن القصــص القرآنــي مــن

ستمد موضوعها من التاریخ والتراث،  إذ كانت هذه المسرحیة بدایة لفن مسـرحي جدیـد لجـأ فیهـا إلـى الرمـز "اُ

ـــى الحـــدس والإیحـــاء" تمثـــل تصـــارع الأفكـــار،  1933، وهـــي مســـرحیة ذهنیـــة صـــدرت عـــام 2الـــذي یعتمـــد عل

أو فضـاء التطهیـر بـل یجعــل  التغریــبذي ینقـل المشــاهد والمتلقـي عمومـا إلـى عـالم الـوالمسـرح الـذهني هـو "

  .3منه متلقیا متمیزا"

                                                             
  1_ :ینظر فھرس الأعلام فیھ تعریف المؤلف.

  .88، ص2018، 1التجدید في النص المسرحي، عیسى محسن علي، دار المناهج، عمان، ط -2
، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 2007/2008مسرح الجزائري بین الاتباع والابتداع، حنكة العید، مذكرة ماجستیر في الأدب الحدیث، ال -3

  .76ص
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نمـا اسـقاطها علـى واقـع مصـر إذ تعتبـر " تولم  تراجیـدیا مصـر هدف المسرحیة إلى التعریـف بالقصـة القرآنیـة، وإ

، بمعنـى أن الحكـیم فـي 1والكفـاح" المهزومة الخانعة المكبوتة الخاضعة للسـیطرة والاسـتبداد لا مصـر الشـعب

هــذه المســرحیة حــاول أن یعكــس جانبــا مــن الحیــاة المصــریة، وهــذا الــنص المســرحي مقتطــف منــه تــدور أحداثــه 

حـول حكایـة أصــحاب الكهـف كمـا ورد ذكرهــا فـي القــرآن الكـریم، حیـث اقتصــر هـذا الـنص علــى روایـة ظهــورهم 

  ر وحاشیته خبر ظهورهم، ومن خلال الحوارات الدائرةبهد نومتهم الطویلة، وكیف استقبل ملك ذلك العص

  بین الشخصیات تظهر أسباب اختفائهم أول مرة، وأن أناس العصر الذي ظهروا فیه لهم علم بهم وباختفائهم.

  :تحلیل لغة النص المسرحي-2

مهمــا مــن  لمــا كانــت عنصـراو"تعـد اللغـة وســیلة تسـجیلیة للأعمــال الأدبیـة وهـي بــذلك وعـاء لحفــظ تـراث الأمـم 

 إن تعلـم اللغـة وفهمهـا واسـتیعابجماع الأمـة فـي لسـانها، وفـي الحفـاظ علـى میراثهـا الحضـاري، فـإعناصر 

سْــتقى مــن جمــال لغتــه الــذي یبــرز أكثــر مــن  2"قواعــدها ضــرورة للحفــاظ علــى هویتهــا ،وجمــال العمــل الأدبــي یً

  خلال التحلیل اللغوي .

  :المستوى الصوتي -أ

  ة النطق وبصیغ صرفیة متداولة.مفردات النص بسیطة سهل

  المستوى المفرداتي: -ب

توفیق الحكیم من الأدباء اللذین یتمیزون برصانة الألفاظ وجزالتها، وهذا مـا یتبـین مـن ألفـاظ الـنص، الـذي میـزه 

ظاهرة التكرار بمعـدل مـرتین إلـى أربـع مـرات نحـو: (مخلوقـات، رابعهـم، نـرى، الخـوف، القـدیس)، والتكـرار یؤكـد 

  نى ویقویه فأسطورة أصحاب الكهف حكایة تحتاج إلى التكرار حتى تُصدّق.المع

                                                             
  .263، ص2013، 1، الرباط، طالأمانالمأساة والرؤیة المأساویة في المسرح العربي الحدیث، عبد الواحد بن یاسر، دار  -1

  .195ة الابتدائیة، هبة محمد عبد الحمید، صأدب الأطفال في المرحل - 2
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بتهم=عـودتهم)، (الوهم=التخیـل)، (الكهف=الغـار)،  جاء التنویع في المفردات مـن خـلال التـرادف علـى غـرار (أَوْ

  والترادف یعني الملكة اللغویة للتلمیذ.

  لحق).  ≠یظهرون)، (هرب ≠ختفونكما أن النص لم یخلو من ظاهرة التضاد على قلتها نحو: (ی

  :المستوى النحوي-ج

تنوعــــت جمــــل الــــنص مــــا بــــین الخبریــــة والإنشــــائیة لأن ظهــــور أصــــحاب الكهــــف مــــن جدیــــد أثــــار الكثیــــر مــــن 

  .1التساؤلات نحو: (ثلاثة رابعهم كلبهم مولاي أممكن أن یكونوا هم؟)

  .2یا مولاي أصبت أیها الملك المؤمن) وكانت التساؤلات من الملك وابنته لیأتي الجواب من الوزیر (أصبت

  كما أن الجمل في الاستفهام قصیرة، وذلك لتسریع الحدث، وطویلة في الإجابة لتثبیت المشهد، وسرد الوقائع.

  :المستوى الدلالي المعجمي-د

معظــم مفــردات الــنص كانــت بســیطة مفهومــة مــع تخلــل بعــض المفــردات التــي یصــعب فهمهــا ویتطلــب شــرحها 

  )  ، أوبتهم ،الوهمثوا  نحو: ( مك

اســـتمد هـــذا الـــنص موضـــوعه مـــن التـــراث، ولهـــذا لـــیس مـــن الغریـــب أن نجـــد الحقـــل اللغـــوي للأســـطورة، شـــكلته 

، الكهف، الغار، الأشیاء، المخلوقات).   مجموعة من الألفاظ نحو: (خرافیین، الأساطیر، القِدَمْ

بـین أصـحاب الــنص، والطاغیـة دقیــانوس  كمـا أن ألفـاظ الــنص مشـحونة بالإیحـاء فظــاهر الـنص یظهـر صــراعا

 مك مع ابنته فـي احضـار أصـحاب الكهـف واستضـافتهلالمع لاختباء في الكهف، كما یظهر صراما اضطرهم ل

وقـد لبـث معاصـروهم ینتظـرون أوبـتهم، ، (تـدل علـى صـراع الانسـان مـع الـزمن  الألفاظرمزیة ، ولكن في قصره

  .3وینشؤون عنهم الأساطیر مؤكدین عودتهم)

                                                             
  .124ص،الشریف مریبعي وآخرون ،كتاب اللغة العربیة سنة الثالثة متوسط،  - 1
  .125المصدر نفسه، ص- 2
.124المصدر نفسھ ،ص: - 3   
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كلمــة "الكهــف" تــوحي بالعزلــة، بــالهروب، الخلــوة الروحانیــة، والحلــم فــي الظــلام بعیــدا عــن الواقــع، وهــذا  -

  كله المغزى الذي تحمله المسرحیة.

  أما لفظة "العصر" فتدل على التجدد، والانتقال من مرحلة إلى أخرى.

  :تحلیل شخصیات النص المسرحي-3

تســهم فــي خلــق المســرحیة، ولكــن مــن فالشخصــیة " ااد مؤلفهــیــان الــنص المســرحي كمــا أر تُجســد الشخصــیة ك

بــین  ، والحــوار1"الضــروري أن تكــون الشخصــیة فــي حالــة فــع وصــراع فیمــا بینهــا، أو بینهــا وبــین الآخــرین

الشخصــــیات مــــن یحــــدد الشخصــــیات الرئیســــیة، والشخصـــــیات الثانویــــة، وفــــي هــــذا الــــنص توجــــد شخصـــــیتان 

  یات الرئیسیة تمثلت في:رئیسیتان، وشخصیة ثانویة فأما الشخص

  تبدو شخصیة طیبة، محبة للخیر ومتواضعة. شخصیة الملك:-

یبــدو انهـــا تجســد شخصــیة الـــوزیر، أو مستشــار الملـــك، لأنــه مــن خـــلال الحــوارات التـــي  شخصــیة غالیـــاس:-

  2دارت استشفینا أن الملك یطمئن له، ویأخذ برأیه، فهي شخصیة جدیرة بالثقة (ماذا ترى یا غالیاس؟).

  والشخصیة الثانویة تمثلت في:

لهم ملـك، وتبـدو شخصـیة ضـعیفة، تخـاف مـن عـودة أهـل الكهـف، فهـي تتخـیلجسدت شخصیة ابنـة ا بریسكا:-

ـــة هـــذا الـــن هـــامخلوقـــات خرافیـــة، وهـــذا مـــا جعل حقیقـــة إنـــزال هاتـــه تزمـــع ص فـــي تســـاؤل مســـتمر (أبـــتِ أو طیل

  .3ر؟)صالمخلوقات الق

  

  

                                                             
  .50النص المسرحي (دراسة تحلیلیة لفن الكتابة المسرحیة)، شكري عبد الوهاب، ص - 1
  .125صالشریف مریبعي و آخرون ،للسنة ثالثة متوسط،  ةیكتاب اللغة العرب - 2
  .126المصدر نفسه، ص - 3
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  :حيوقفة تقییمیة حول النص المسر -4

الــنص مــدرج كنشــاط مطالعــة موجهــة، مــن اجــل ان یتعــرف التلمیــذ علــى قصــة أهــل الكهــف، وأن تــرغبهم فــي 

قـراءة ســورة الكهــف، علـى أن یعــاد بناؤهــا مــن جدیـد مــن تصــوراتهم الحواریــة بـین أصــحاب الكهــف، والمحیطــین 

  إدراجه. بهم، وبالتالي یتعلم نسیج نص مسرحي آخر محاكیا لما عرفوه، وهذا هو الهدف من

  ثراء النص لغویا مما یكسب التلمیذ رصید لا بأس به یعینه على التألیف والتواصل الجید.فة إلى إضا

التـام مـن  همـه ما نقدم لـه نصـا یجـب أن نراعـي فولكن من المفروض أن نعلم التلمیذ على أسس صحیحة فعند

الاجتماعیــة والنفســیة لا أن نعلمــه مــن طــرف التلمیــذ فهمــا صــحیحا، وســلیما متضــمنا كــل أبعــاده الأیدیولوجیــة و 

  أجل التعلم.

لقصــة أصــحاب الكهــف فــالقرآن الكــریم لــیس عــاجزا عــن ذلــك، وهــو ابلــغ،   ازافمســرحیة "أهــل الكهــف" لــیس إبــر 

ولكنهــا مســرحیة ذهنیــة تؤســس لصــراع الإنســان مــع الــزمن، وكیــف أن الــزمن فــي هــذه المســرحیة یتغلــب علــى 

الكهــوف  مكانهــا صــري، یهــاب الاســتمتاع بآلیــات المجتمــع الجدیــد وأن الأحــلامالإنســان، وكیــف أن الإنســان الم

ا فالمسـرحیة عكسـت جانبـا مـن الحیـاة المصـریة لا لتعریـف بقصـة أصـحاب الكهـف، إذً ،خیالیـة  محقیقیة كانت أ

وهـــذا مـــن العیـــوب أن نقـــدم للتلمیـــذ نـــص مســـرحي مبتـــور، ومـــا زاد الطـــین بلـــة أن نعطیـــه نصـــا ذهنیـــا یصـــعب 

د مــن الواقــع، قــمــزیج مع "هــوو لاص أفكــاره فهــي تراجیــدیا مصــریة لجــأ مؤلفهــا فیهــا إلــى مــنهج تعبیــري، اســتخ

ومـن ثـم لا نسـتطیع أن  والرمز، والأسطورة وهي لا تكشـف لنـا عـن أسـرارها الفنیـة والفكریـة بسـهولة ویسـر،

للأطفــال مراعــاة المرحلــة  ، فكمــا علــى المؤلــف المســرحي1"عنــاء ومعانــاةبها إلا توریتهــا وتقــدیمثنتعــرف علــى 

أن یراعـــي ذلـــك عنـــد إدراج النصـــوص فهـــذا نـــص أكبـــر مـــن قـــدرة  المؤلـــف المنتقـــي لهـــذا الـــنصالعمریـــة علـــى 

  استیعاب تلمیذ في الثانیة، أو الثالثة عشر من العمر.

  
                                                             

  .263المأساة والرؤیة المأساویة في المسرح العربي الحدیث، عبد الواحد ابن یاسر، ص - 1
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  خلاصة المبحث الأول:

جــدت النصــوص المســرحیة فــي كتــاب اللغــة للســنة الثان یــة متوســط، والســنة الثالثــة فــي مرحلــة التعلــیم المتوســط وُ

 نصـینللقـراءة، وا ینمـوجه نصین منهمـاتنوعت بین النثریة والشعریة  متوسط بمجموع خمس نصوص مسرحیة،

  للمطالعة، ونص موجه للتطبیقات، وبعد تحلیلها خرجنا بالنقاط التالیة: ینموجه

تعریـــف التلمیــــذ علـــى الفــــن وجـــود وحـــدة المســــرح فـــي كــــل مـــن الســــنة الثانیـــة والســـنة الثالثــــة متوســـط بهــــدف -

  المسرحي، وتألیف نصوص مسرحیة محاكیة للنصوص المدرجة.

 نـص شـوقي"، والثالـث لأحمـدمـنهم نصـین شـعریین "ة متوسط توجد ثلاثة نصـوص مسـرحیة وفي السنة الثانی -

نص جــدت فــي وحــدة "العجائــب والغرائــب" أدرجــت كــفأمــا المســرحیة الشــعریة الأولــى وُ نثــري مــن الأدب العــالمي 

شـعري عــادي موجــه للتطبیقــات لاســتنباط المغــزى العــام الــذي یلتقـي هدفــه مــع عنــوان الوحــدة، والمتمثــل فــي انــه 

ا ضــمن وحــدة المســرح تــدرج، أمـا المســرحیتین البــاقیتین أُ مـن العجیــب والغریــب أن نــولي أمورنــا أشــخاص حمقــاء

  ، والعربي والعالمي من جهة أخرى.بهدف إبراز الفن المسرحي للتلامیذ بنوعیه الشعري والنثري، من جهة

ثریــة لغویــا، وشخصــیات حیوانیــة ممــا یجعلهــا محببــة لــدى التلامیــذ، وبأســلوب قصصــي المســرحیات الشــعریة  -

مشــوق كمــا أنهــا أدرجــت كاملــة غیــر مبتــورة وهــذا مــا یســهل اســتخلاص فكــرة الــنص المســرحي، والمغــزى العــام 

ي هـــوبالتـــالي ف،ها، وســـماتها، ویســـتمتع بالطریقـــة الحواریـــة لهـــا لهــا، ویســـتنتج التلمیـــذ بكـــل یســـر أبعـــاد شخصـــیات

  التلمیذ، وحققت أهداف الوحدة. تخدم

مسـرحیة "البخیــل" لمــولییر مســرحیة مــن الأدب العــالمي تنتمــي إلـى الكومیــدیا غیــر أن الترجمــة لــم تظهــر ذلــك -

صــیتین لــم تكشــف عــن قــیم كمــا أنهــا أدرجــت مبتــورة فــلا وجــود لعقــدة، ولا مغــزى فهــي مجــرد حــوارات بــین شخ

  تربویة سوى ثرثرة مملة.

بالنســـبة للســـنة الثالثـــة متوســـط انـــدرج ضـــمن وحـــدة "تـــألیف مســـرحیة" نصـــان مســـرحیان مـــن المســـرح العربـــي -

ــــوَ الرمزیـــة ویعتبــــران نصـــین مُ و ، بالإیحـــاءكلاهمـــا مبتـــوران، منســــوجان بمفـــردات مشــــحونة  ا التــــراث مـــف فیهظَّ
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رَ فیــه شخصــیة كولومبـــوس الطموحــة، أمـــا  " فــيوالبحـــر فمســرحیة "كولومبــوس اكتشــافه للعـــالم الجدیــد، إذ صُـــوّ

ـــة العمریـــة  مســـرحیة "أهـــل الكهـــف" فمســـتوحاة مـــن القصـــص القرآنـــي، وهـــي مســـرحیة ذهنیـــة لا تتوافـــق والمرحل

  للتلامیذ فهي أكبر من مدركاتهم العقلیة.

وكیفیـة تـألیف نـص مسـرحي بسـیط كل النصوص المدرجة حققت أهداف الوحدة من تعریف بـالفن المسـرحي، -

ه، وأفكــاره، وجُـــل طــر بــین الشخصــیات فقــط، واشــتركت جمیعهـــا فــي صــراع الإنســان مــع محیایعتمــد علــى حــو 

  النصوص كانت ثریة لغویا.
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  المبحث الثاني: تحلیل النصوص المسرحیة لمرحلة التعلیم الثانوي

  تمهید:

ت ذاتــه، هــي أداة لتوصــیل الأفكــار، والرســائل الإیجابیــة وزرع القــیم المســرحیة المدرســیة هــدف ووســیلة فــي الوقــ

بتغــى الوصــول إلیــه إبــرازا لهــذا الفــن، ومحاولــة التــألیف، ولهــذا مــن الواجــب الدقــة فــي اختیــار  ُ التربویــة وهــدف ی

فیهـا المرحلـة المسرحیة المدرسیة مراعاة لكل الأبعـاد النفسـیة، الاجتماعیـة، السـلوكیة والإیدیولوجیـة للتلمیـذ، بمـا 

العمریة، وهذا ما سنحاول رصده من خـلال تحلیـل المسـرحیات المدرجـة فـي كتـاب اللغـة العربیـة للطـور الثـانوي 

مســتوى الأولــى ثــانوي، ومسـتوى الثالثــة ثــانوي، والجــدیر بالــذكر  علــىوالـذي اقتصــرت فیــه النصــوص المسـرحیة 

غیـر أن هنـاك نـص زائـد فـي المسـتویین فـي شـعبة نفـس النصـوص، العلمیـة والأدبیـة هنا أن في كلـى الشـعبتین 

ــــى إدراج المصــــطلح "الــــنص  ـــا أن كــــل النصــــوص جــــاءت مبتــــورة ولهــــذا تعمــــد إل الآداب ومــــن الملاحــــظ أیضـ

المســـرحي" عـــوض المســـرحیة وطریقـــة التحلیـــل مثلهـــا التـــي اعتمـــدت فـــي تحلیـــل النصـــوص المســـرحیة للطـــور 

م نعــرج علــى التحلیــل اللغــوي لهــا أســلوبیا، ومــن ثــم المتوســط، بحیــث نحــاول أن نقــدم ملخــص لكــل مســرحیة ثــ

  .لها  دراسة شخصیاتها لنخلص إلى وقفة تقییمیة
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  المستوى: أولى ثانوي آداب

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

  مطالعة موجهة  107  شعر النضال  سعد االله ونوس  الفیل ما ملك الزمان  01

  مطالعة موجهة  174  الغزل العفیف  أحمد شوقي    ىون لیلمجن  02

  

  المستوى: ثالثة ثانوي آداب

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

  توفیق الحكیم  مشهد من مسرحیة "شهرزاد  01

ربي
 الع

سرح
الم

  

 نــــص تواصـــــلي  230
  أدبي

حســـــــــــــــین عبـــــــــــــــد   كابوس في الظهیرة مشهد  02
  الخضر

 نــــص تواصـــــلي  235
  أدبي

  المؤلفات الكاملة   03

  مسرحي مقطع 01المجلد 

احكــــــــام مــــــــوارد   243  توفیق الحكیم
  المتعلم

  ادریس قرقورة  لالا فاطمة نسومر   04

ري
جزائ

ح ال
سر

الم
  

 نــــص تواصـــــلي  254
  أدبي

 نــــص تواصـــــلي  264  أحمد بودششة  صغالم  05
  أدبي

احكــــــــام مــــــــوارد   280  أبو العید دودو  التراب  06
  لمالمتع
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  المستوى: أولى ثانوي علوم

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

  مطالعة موجهة  182  الغزل العفیف  سعد االله ونوس  الفیل ما ملك الزمان  01

  

  المستوى: ثالثة ثانوي علوم

  المحور  المؤلف  عنوان المسرحیة  الرقم

  الوحدة

  طبیعة النص  الصفحة

حســـــــــــــــین عبـــــــــــــــد   ي الظهیرة مشهدكابوس ف  01
  الخضر

ربي
 الع

سرح
الم

  

 نــــص تواصـــــلي  182
  أدبي

احكــــــــام مــــــــوارد   200  توفیق الحكیم  مقطع من مسرحیة "محمد"  02
  المتعلم

  ادریس قرقورة  لالا فاطمة نسومر   03

ري
جزائ

ح ال
سر

الم
  

 نــــص تواصـــــلي  204
  أدبي

،مـع خلـو مسـتوى الثانیـة  شـعبة آداب يجـودة فـعلـوم نفـس المواضـیع المو ثـانوي الأولى ثانوي والثالثة ملاحظة: 

  ثانوي في كلي الشعبتین من نصوص مسرحیة.
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  لسعد االله الونوس أولا: تحلیل النص المسرحي" الفیل یا ملك الزمان"

  ملخص النص المسرحي-1

بــین المســرحیة توظیــف للتــراث لبعثــه بنكهــة جدیــدة، ولــتعكس وقــائع مكبوتــة لــم یســتطع البــوح بهــا، لعلهــا تجــد 

الــذي  1االله الونــوس" دأســطر هــذه المســرحیة متنفســا، وآذانــا صــاغیة، ویعــود هــذا الــنص المســرحیة للمؤلــف "ســع

لبنیـة تتعـرض طوال حیاته مشغولا بمسألة السلطة، وقد جسد هذا الانشـغال فـي أعمـال مسـرحیة كثیـرة كان "

ـــم،  ، وهـــذا مـــا یرمـــي إلیـــه هـــذا الـــنص الـــذي فیـــه دعـــوة لـــرفض2الســـلطة بشـــكل عـــام" مظـــاهر الاســـتكانة والظل

 الواقــع ةالتــراث بلمسـأحي بـذلك القصــة، ومـن الواقــع المضـمون فــ إذ أخـذ مــن التـراث الغاشــم ،والرضـوخ للحـاكم 

  وهذا النص مقتطف من المسرحیة.

  تحلیل لغة النص المسرحي:-2

ــأرة تمســاحاتعتبــر اللغــة مفتاحــا للــنص المســرحي فَحُســن اســتخدامها یضــفي جمالیــة علیــه فاللغــة " تحــرك ی مب

، 3"طاقات المبدع بین مراكزها سعیا لاكتشاف منـاطق غیـر مأهولـة تحتـاج إلـى وضـوح رؤیـا فـي ذات الـنص

والكتابـــات ذات الطـــابع السیاســـي الاجتمـــاعي لا یكـــون فیهـــا التكلـــف، فالهـــدف هـــو إظهـــار الفكـــرة بلغـــة بســـیطة 

ن كان تحت عباءة التراث و    .ما یوضحه تحلیل مستویات لغتههذا ومفهومة، فالنص موجه للعامة، وإ

  المستوى الصوتي:-أ

  ألفاظ كلها بسیطة، سهلة النطق، ومتداولة صوتیا.

  

  

                                                             
  .تعریف المؤلف سعد االله الونوس به ینظر فهرس الأعلام- 1
  .67، ص1999، 1الكویت، طفاتن علي عمار ،دار الصباح ، سعد االله الونوس في المسرح العربي الحدیث،  - 2
  .199، ص2002، 1علم اللسانیات الحدیثة، عبد القادر عبد الجلیل، دار صفاء، عمان، ط -3
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  :المستوى المفرداتي-ب

ــز هــذا المســتوى ظــاهرة التكــرار لــبعض المفــردات والتــي كــررت لتظهــر الخــوف الــذي دبّ فــي نفــوس الشــعب  میّ

ارتجافـا وكـأن الكـلام كلـه هـرب وبقیـت إلا هـذه المفـردات  عند مقابلتـه للحـاكم فاضـطر لتكـرار العبـارات والألفـاظ

  نحو: (الباب، الفیل، ملك الزمان)

  :المستوى النحوي-ج

، ذلـــك 2وعبـــارة (ومالـــة الفیـــل؟) 1ســـاد الـــنمط الانشـــائي بـــین الطلبـــي، والغیـــر طلبـــي (احـــذروا أن تلوثـــوا الســـجاد)

  قصیرة ما سرّع في الأحداث. لطبیعة الحوارات التي جرت بین الشخصیات، كما أن الجمل كانت

  :المستوى المعجمي الدلالي-د

: (صــولجان، اختلاجــة، معظــم الألفــاظ كانــت مفهومــة لا تحتــاج لمعجــم لشــرحها مــا عــدا بعــض المفــردات نحــو

)، ومــن الناحیــة الدلالیــة الــنص ملــيء بــالرموز حیــث نمیــز حقلــین لغــویین رســمته ، الحشــرجة رسفــفرمانــات، یت

یختنـق ي یـدور، صـوته راجـف، ذعـر، سـتمثلا في حقل الخوف (الحشـرجة، قلبـي یـدق، رأ ألفاظ وعبارات النص

اد ومـن خـلال: (امشـوا بهـدوء، عبترتخـي ركبتـاي، الاضـطراب)، وحقـل الـذل والاسـت س ،یتردد، یتغیر وجهه، هِ ،

ســـتخدمرمـــز للفســـاد، والطغیـــان والقـــوة، ألـــم  ""الفیـــل"لفظـــة  و، قســـاة، مهـــارة، احـــذروا، احنـــوا رؤوســـكم،)  ُ الفیـــل  ی

  لتهدیم الكعبة؟

  :تحلیل شخوص النص المسرحي -3

فالشخصـیات هـي وسـیلة المؤلـف هم الحبكة المسـرحیة مـن خـلال الحـوارات المـؤداة مـن طـرف الشخصـیات "فْ تُ 

وبمــا تخفــي،  ، المســرحي لترجمــة، القصــة إلــى حركــة فهــذه الشخصــیات بمــا تقــوم، وبمــا تفعــل، وبمــا تظهــر

خدم من أشیاء، وبما یصطرم داخلها من حیاة مكونة من عواطف وأفكـار وأحـلام تقـدم وبما تلبس، وبما تست
                                                             

المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة (السنة الأولى، جذع مشترك آداب)، حسین شلوف، حسن تلیلاني وآخرون، الدیوان  -1
  .108، ص2016مطبوعات المدرسیة، الجزائر، الوطني لل

  .109المصدر نفسه، ص -2
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،وشخوص  هـذه المسـرحیة منهـا مـا هـو ظـاهر ،ومـاهو مخفـي 1"التي تقوم علیها المسرحیة لنا المادة الحیویة

فهـم مــن خــلال الحــوارات ،والتــي تــوحي لشخصــیات بعــض مــن النــاس  ُ  التــي تطبعهــا صــفة الــذل والخــوف نحــو:ی

، أمـــا بقیـــة 2(قلبـــي یـــدق) كمـــا تطبعهـــا صـــفة الدهشـــة والـــذهول مـــن ضـــخامة القصـــر الملكـــي (أتـــرى النـــوافیر)

  الشخصیات الظاهرة فتمثلت في:

ــا- : شخصــیة غاضــبة، عصــبیة، اســتطاعت إقنــاع الشــعب فــي إقامــة احتجــاج علــى الملــك مــن شخصــیة زكری

ا)تصرفات ونظمهم على النظام (امشـوا بهـدوء، ولا تجـروا احـذیت ولكـن طـول المسـیرة عبـر الأبـواب التـي  3كم جـرً

خامــة القصـــر امتصــت الكثیــر مــن التنظــیم والمقاومـــة، وانتهــت بالرعــب الشــدید عنـــد فالقصــر، و ولجوهــا داخــل 

لـى الشـعب فـي رضـوخها (الفیـل إم ضـیـا تصـبح شخصـیة سـلبیة انتهازیـة تنمقابلة الملك ممـا جعـل شخصـیة زكر 

  4یا ملك الزمان).

  .5ة مستبدة، مسیطرة، تنتعش بخوف رعیتها (أتسمعون مطلب في غایة الطرافة)شخصی الملك:-

نمـــا كانـــت ، تظهــر فیهـــا بـــراءة لأطفـــال وهـــذه الشخعفویـــةشخصـــیة جریئـــة،  الطفلـــة:- صـــیة لـــم تكـــن ظـــاهرة، وإ

فیة بین الحوارات وشخصیة الطفلة، ومحاولة اسكاتها، عبرت عن زرع الـذل فـي الأنفـس منـذ الصـغر، وقتـل خم

  الاستماتة في الصمت والخوف والاستكانة للظلم والطغیان. جاعة، والش

: شخصـــیة خانعـــة لأوامـــر ســـیده اتصـــفت بصـــفاتها العادیـــة مـــن الإلـــزام بمكانهـــا، وخضـــوعها للنظـــام الحـــارس-

  الملكي.

                                                             
  .172، ص2006، 1دراما الطفل (أطفالنا والدراما المسرحیة)، فاطمة یوسف، مركز الإسكندریة للكتاب، القاهرة، ط - 1
حسن تلیلاني وآخرون،  المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة (السنة الأولى، جذع مشترك آداب)، حسین شلوف،  - 2

  .108ص
  .107المصدر نفسه، ص - 3
  .107المصدر نفسه، ص - 4
  .109المصدر نفسه، ص - 5
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تفهــــم مــــن خــــلال الحــــوارات باســــتثناء  متخفیــــةومــــن هــــذا المقطــــع المســــرحي نلاحــــظ أن الشخصــــیات معظمهــــا 

محاولـــة مـــن ســـعد االله الونـــوس إعطـــاء الحـــدث بعـــدا شـــمولیا ا" وشخصـــیة "الملـــك"، وذلـــك "شخصـــیة "زكریـــ

وتجریــدیا، كــذلك فــإن الحــدث فــي الحقیقــة الأمــر غیــر متواجــد بالفعــل الظــاهري بقــدر مــا هــو حــي بتواجــده 

  .1الباطني محركا للأحداث المسرحیة ودافعا لها"

  :وقفة تقییمیة للنص المسرحي -4

ُركـــز فیـــه علـــى مهـــارة الاســـتماع و"الـــنص مـــدرج كنشـــاط  ـــون مطالعـــة موجهـــة، وهـــذا النشـــاط ی الســـمع أهـــم فن

ومهاراتها على الاطـلاق، فالاسـتماع ضـروري لظهـور الكـلام، والقـراءة والكتابـة فیمـا بعـد، فهـو مرحلـة  اللغة

طة، ومفهومـة، وهـذا الـنص ثـري لغویـا، رغـم التكـرار الكثیـر الـذي فیـه، كمـا أن حواراتـه بسـی 2أولى لفنون اللغة"

ن التلمیــذ مــن اســتنتاج خصــائص الــنص والشخصـیات واضــحة حتــى المتخفــي منهــا یمكــن إدراكــه، وهــذا مــا یمكّــ

ذا كــان لــم یــدر  نمــا أدرج لاشــتراالمســرحي، وإ الوحــدة وهــو النضــال، فــأظهر هــذا  عنــوانه مــع كج لهــذا الهــدف، وإ

یبحــث فــي هــذه  االله ونــوس " الــنص بعضــا مــن صــفات النضــال، مــن خــلال شخصــیة زكریــا، حیــث أن ســعد

  .3التاریخیة للناس ودورهم الإیجابي المفقود" الفاعلیة المسرحیة عن 

مـن خـلال شخصـیة زكریـا  م تربویـة أو أخلاقیـة فبـالعكس فیـه رسـائل سـلبیةهذا النص المسرحي لم یظهر أي قی

  لك: منهاوشخصیة الم

  المبادئ العامة تتغیر عند المساس بالمصلحة الشخصیة. -

  الظالم القوي لا یمكن قهره. -

  العیش في الذل والصمت خیر من حریة الموت. -

م الخنوع في الكبر.-   القهر منذ الصغر یعلّ
                                                             

  .110فاتن علي عمار، سعد االله ونوس في المسرح العربي الحدیث، ص - 1
  .09، ص2013علي أحمد مدكور، كیف تنمي مهارة طفلك اللغویة، دار سیدي الجبر للكتاب، الجزائر، - 2
  .111اتن علي عمار، سعد االله ونوس في المسرح العربي الحدیث، صف - 3
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جسّـدت المثـل القائـل :عـش حـرا  إضافة إلى هذا فهذا النص المسرحي یخلـق صـراعا فـي نفسـیة التلمیـذ فبدایتـه 

غبــار عــن الأعــین والقلــوب المــذعورة ومحاولــة بــث نفض اللــ محاولــة فیــه كانــت أو مــت واقفــا كالأشــجار بحیــث 

حــس المقاومــة فــیهم، وینتهــي بالــذل والاستســلام للظلــم والطغیــان، وهــذا یتنــاقض مــع مبــدأ التعلــیم فــي أن الثــورة 

  تجلب الحریة لا الأسر والذل.

ُ كما أن النص لا یتناسب مع المرحلة العمریة للتلامیذ فهم في مرحلـة المراهقـة الثـائرة، التـي  خطـأ بالسـقطها قـد ی

علـى واقعهـا التدریسـي كـأن تتخیـل المـدیر أو الأسـتاذ "الملـك" الطاغیـة، وهـم الرعیـة، كمـا أنهـا تغذیـة سـلبیة لهـم 

  خصوصا ما یحدث هذه الأیام في واقعنا من حراك شعبي شبابي.

لیف "أحســن ومــا یعیــب فــي إدراج هــذا الــنص الــذي یعتبــر نقــد للواقــع الاجتمــاعي هــو أن مــن ضــمن لجنــة التــأ

كـان أســتاذا  فـإن كــانتلیلانـي" الـذي كتــب كثیـرا عـن المســرح، فهـو مــدرك لمراحـل العمریـة للمســرحیة المدرسـیة، 

للتعلیم الثانوي فهـو واع لقـدرة اسـتیعاب التلامیـذ لمثـل هـذه النصـوص إذا كـان لدیـه خبـرة فـي التعلـیم، أمـا إن لـم 

  خضع للمحاباة، لیس للتمرس والخبرة.لجان التألیف ت یؤكده أنّ ما تكن لدیه خبرة فهذا 

  لأحمد شوقي لیلى نثانیا: تحلیل النص المسرحي مجنو

  ملخص النص المسرحي-1

هذا النص ما هو إلا مشهدا مـن مسـرحیة "مجنـون لیلـى" لأحمـد شـوقي وهـي مسـرحیة شـعریة كمـا اعتـاد شـوقي 

تقالیـــد المســـرحیة فـــي كتابـــة المؤلـــف المســـرحي الـــذي حـــافظ علـــى الیعتبـــر " ، بحیـــث أن یكتـــب مســـرحیاته 

، وتـدور أحـداث هـذا المشـهد المسـرحي حـول قصـة حـب أزلیـة توارثتهـا الأجیـال مـن أشـعار 1المسرحیة بالشعر"

القــیس فأضــحت معلمــا للعشــاق وعنوانــا للحــب البــريء العفیــف، وتــذكارا فــي الأدب فــلا خــلا منــه الأدب  ىءامــر 

قصــة قــیس وابنــة عمــه لیلــى، وبــالرغم مــن أن موضــوع المســرحیة القــدیم، ولا الحــدیث ولا التــراث، فالكــل یتغنــى ب

                                                             
  .219، ص2000، 2دار هومة، الجزائر، ج المسرح تاریخا ونضالا، محمد الطاهر فضلاء، - 1
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ل وقـائع المسـرحیة، وهنـا كـأخـرى بلمسـة شـعریة تجعلـك تستحضـر  غةبتداول غیر أن أحمد شوقي أعطاها صم

  ة بخاصة المسرحیة منها.رَّ جْتكمن براعة المؤلف في النصوص المُ ت

  :تحلیل لغة النص المسرحي -2

كـان الشـعر یفصـح ریة، والشعر أقرب منه إلى النثر في المواضـیع العاطفیـة فـإذا " كتبت المسرحیة باللغة الشع

ــات خلایــاه  ــي یكتنزهــا اللاشــعوري فــي طی ــا والأســرار الت ــنفس الانســانیة، ویبــوح عــن الخفای عــن خلجــات ال

لجـات الشعري، ینبغي لها بالضرورة أن تكون معبـرة عـن تلـك الخ لي علیها القونالعمیقة فإن اللغة التي ینب

  وهنا تكمن أهمیة اللغة الشعریة في تقویة الخطاب المسرحي .1".النفسیة الداخلیة

  :المستوى الصوتي-أ

  صرفیة متداولة. غبصیمفردات النص المسرحي جاءت سهلة النطق، و 

  :المستوى المفرداتي-ب

لیلــى، وبدایـة نســج هنـاك تكـرار لــبعض المفـردات، ولكنــه ضـئیل تمثـل فــي لفظـة "النــار" وهـي افتعـال قــیس للقـاء 

لیــه الضــرورة التحاوریــة وكلمــة إخیــوط المســرحیة، إضــافة إلــى كلمــات أخــرى كاســم (قــیس ولیلــى) التــي دعــت 

"الـدار" أفضـت إلــى مكـان المشـهد المســرحي، إضـافة إلـى لفظــة "القلـب" ولفظـة "الهــوى" و "الشـوق" وكلهـا ألفــاظ 

  بها لبُّ المسرحیة. كبِ حُ 

  :المستوى النحوي -ج

والتـي تبـوح بهـا الحـوارات القصـیرة السـریعة، ،ن الشاعر فـي موضـع سـرد للأحـداث لأ؛ص كانت خبریة جمل الن

لشـعریة والأدبیـة هـي مصـطلحات ذات ا"علیهـا الطـابع الجمـالي إذ أن  أضـافتمن خفتها، و  زادتوبلغة شعریة 

                                                             
  .60، ص2007، 1س، دمشق، جاحموي، دار البلعحسین مقاربات نقدیة،  - 1
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، وهـذا مـا 1"لجمـاليوي العـادي، بـل بغیـة تولیـد الانطبـاع افـل العیمعنى جمالي واضح... لیس لغرض التوصـ

  لمسناه من خلال جمل النص.

  :المستوى المعجمي الدلالي-د

، إلا أن مفــردات بـالرغم مــن ان الــنص محاكــاة لقصـة "قــیس ولیلــى" شــعرا ومضــمونا مسـتقاة مــن شــعر المعلقــات

المهــا، الســلوى، العیــد، ، البیــد، غــزل، رمــا عــدا بعــض المفــردات نحــو: (الــوط فــي معظمهــاة هــذا الــنص مفهومــ

  ل، الأربا) وكلها تثري الرصید اللغوي للتلمیذ.غییأفك، ال

تها ألفــاظ ضــغیــر أنــه خــلا مــن لفظــة " حــب"، وعو  زلیــةأمــن أن الــنص المســرحي یبــرز قصــة حــب بــالرغم و 

 بــرعكلهــا ألفــاظ ت و،  هــوى، القلــب، جفــون العــین، روح) اللغــوي مــن خــلال: (الشــوق، ال هأخــرى شــكلت لنــا حقلــ

  الهوى كله یتأتى من بعد تذوق الحب.، و جاته فالشوق ن مستویات الحب ودر ع

  :تحلیل شخصیات النص المسرحي -3

تحمــل الشخصــیة أفكــار المؤلــف، وعلیهــا یقــوم العمــل المســرحي بحیــث "اهــتم المســرح بالشخصــیة تركیبــا، وبنــاء 

هــذا الــنص  ، وفــي2وتطــورا، وهــي عمــاد هــذا الفــن، وقوامــه فالشخصــیة هــي أبــرز الســمات، الفنیــة فــي المســرح"

  :توجد شخصیتان رئیسیتان تمثلتا في 

وهي شخصیة عاشقة ولهانـة، تحـب بـإخلاص ومسـتعدة للتضـحیة بـأي شـيء، مـن اجـل حبهـا، شخصیة قیس: 

  وهي شخصیة نقیة.

لهـــا حمُّ ي تَ فـــأقــوى مـــن شخصــیة قـــیس، شـــجاعة وقویــة  لكنهـــاوهـــي كـــذلك شخصــیة عاشـــقة، و  شخصــیة لیلـــى:

  لأبیها.لقیس للشوق، قویة في البوح بحبها 

  وهناك شخصیة ثانویة تمثلت في:

                                                             
  .20ة، ص خسعود بودو الأسلوبیة وخصائص اللغة النثریة،  - 1
  .276، ص2017، 2صالح مباركة، المسرح في الجزائر، دار الحكمة، الجزائر، ط - 2
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شخصـیة والـد لیلـى، وهـي شخصـیة حنونـة، وهادئـة، مشـفقة علـى ابنتهـا، ومـن  تجسـد التـي: شخصیة المهـدي

  جهة أخرى خائفة على سمعتها أن تلوكها ألسن القبیلة.

  :وقفة تقییمة للنص المسرحي-4

عفیــف" ومــن المتعــارف علیــه أن مســرحیات أحمــد مطالعــة موجهــة ضــمن وحــدة "الغــزل النشــاط كالــنص مبــرمج 

بأن مسرحیات شـوقي لـم توفـق شوقي لم تعرض على خشبة المسرح، وعلى هذا الأساس انتشر الرأي القائل " 

ن جمعــت خصــائص الأ لعــة، ولكنهــا لا اة فهــي بهــذا قــد تصــلح للقــراءة والــدرس والمطغــدب وفقــه اللفنیــا، وإ

 یحمـــل أصـــدق إحســـاس ألا وهـــو "الحـــب" موجـــه للمطالعـــة، وهـــو  ، ولهـــذا فهـــو1تصـــلح للعـــروض المســـرحیة"

الحب أیا كانت مرتبته تجربة وجودیة عمیقة تنتزع الكائن الحي من وحدته القاسیة الباردة وتقدم له حـرارة ف"

. وهـذا مــا یقدمـه هـذا الـنص إذ نجـد فیـه دروســا عـن الحـب العفیـف وأن الحـب حــب 2الحیـاة المشـتركة الدافئـة"

  لجسد، فلیس عیبا أن نحب ولكن علینا أن نحب بعفة وطهر.الروح لا ا

فیـف، ومـن عوع الوحـدة الـذي یتحـدث عـن الحـب الر هذا الـنص صـائبا، فمـن ناحیـة یشـترك مـع موضـاكان اختی

ناحیــة أخــرى یقــدم نموذجــا عــن الحــب الطــاهر فــي وقــت أصــبح الحــب رمــز المجــون بخاصــة فــي هــذه المرحلــة 

  قة.العمریة للتلامیذ، سن المراه

الحـب یمنحنـا القـوة والثقـة فلنـتعلم أن نحـب بعضـنا بصـدق، والرسالة الجمیلة التي تضمنها النص تجلت فـي أن 

  وأن نحب أنفسنا كما هي، وأن نحب االله قبل كل شيء.

  

  

  

                                                             
  .219، محمد الطاهر الفضلاء، صلاالمسرح تاریخا ونظا - 1
  .74، ص2013المرآة والتخییل (مقاربات في المسرح العربي)، عواد علي، دار نینوى، دمشق، سوریا،  - 2
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  لتوفیق الحكیم  ثالثا: تحلیل النص المسرحي "شهرزدا"

  :ملخص النص المسرحي-1

لتوفیــق الحكــیم، وهــي مســرحیة ذهنیــة تجســد صــراع وجــودي بــین   "شــهر زادمــن مســرحیة " طــعهــذا الــنص مق

ن شخصـــیة أمـــن قصـــة "ألـــف لیلـــة ولیلـــة"، غیـــر بشخصـــیات أســـطوریة مســـتلهمة مـــن التـــراث ، العقـــل والـــنفس 

لــى حــب المعرفــة والمؤلــف فــي هــذ إیلــة ولیــة" فمــن شــهوة الجســد والــدم غیــرت مــن طباعهــا بعــدّ ألــف ل یارشــهر 

یعطـي للأسـطورة تفسـیرا یقتـرب مـن الإلهـام بواقعیتهـا لقـد بنـي إلـى الحیـاة بحیـث " المسرحیة أرجع الأسطورة 

  .1"المؤلف حكایة جدیدة على أنقاض الأسطورة القدیمة

  :دراسة لغة النص المسرحي-2

توفیق الحكیم من رواد المسرح العربي الحدیث، جرب بالتقریـب كـل أشـكال المسـرح مـن التقلیـدي إلـى المتحـرر، 

الــه حــاول "تحقیــق هــذا التــآلف علــى مســتوى عناصــر البنــاء المســرحي الــذي یجســده جانــب اللغــة وفــي كــل أعم

  سنحاول رصد خصائصها الممیزة. ، وبدراسة لغة هذا النص المسرحي2خاصة"

  :المستوى الصوتي-أ

لكلمـات بـاقي ا، فـإنّ بخلاف لفظتي "شهرزاد" و "شهریار" الثقیلـة فـي النطـق لكونهمـا مـن الأسـماء الغیـر عربیـة 

  سهلة النطق.

  :المستوى المفرداتي-ب

          ابتعــــــد)  ≠نحـــــو (خضــــــوع= اذعـــــان) والتضـــــاد مثــــــل (اقتـــــرب المرادفــــــاتعلـــــى هـــــذا المســــــتوى نلحـــــظ بعـــــض ا

لا شــيء)، وهــذا لتقریــب المعنــى، ناهیــك عــن تكــرار بعــض الألفــاظ والتــي تكــررت لتأكیــد المعنــى  ≠(كــل شــيء

  تتكرر سوى مرتین للزوم تكرارها. ومنها (الیوم، أعلم، قلب كبیر)، ولم

                                                             
  .267مسرح العربي الحدیث، عبد الواحد بن یاسر، صالمأساة والرؤیة المأساویة في ال - 1
  .81، ص2014، 1خصائص مسرح العبث في الأدب العربي، فتیحة شقیري، دار التنویر، الجزائر، ط - 2
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  :  المستوى النحوي-ج

لوك "شــهریار" بعـد " ألــف سـلأحــداث المسـرحیة التـي تخبرنــا عـن رد لسـموضــع طغـت الجمـل الخبریــة لأنهـا فـي 

، 1ت الیـوم تفعـل أیضـا)نـا أهـكنت في ذاك العهد لسفك الـدماء، و "شهر زاد" من هذا ( قفلیلة ولیلة"، وكذلك مو 

  .2الیوم هو ذلك الملك  القاتل لكنني كنت أقتل لألهو والیوم أقتل لأعلم) (رغم ان شهریار

غــت علیـــه الجمــل القصـــیرة لتســـریع دد، والحركیـــة، ولهـــذا نجــد أن الحـــوار طجــداث تتطلــب الفعـــل للتوســرد الأحـــ

  حداث فیه.الأ

  :المستوى المعجمي الدلالي-د

نحــو: (خســئت، أوج، احفــل، إذعــان) كمــا  لــل الــنص المســرحي بعــض المفــردات التــي یتطلــب شــرحها لمعجــمخت

العلــم مــن خــلال: (أعلــم، علمــت، معرفــة، أعــي، أوج، العقــل، حقــل لغــویین  حقلــینمفــردات شــكلت النلاحــظ أن 

یـنم عـن معانـاة شـهریار، وتخبطـه بـین حبـه لشـهرزاد، وعـدم ثقتـه بهـا: (أتوسـل الیـك، لا تسـخري  حقـلكشف)، و 

ـــة منـــي، انســـان شـــقي، أمـــوات، لـــیس فـــي الحیـــا الخنـــاق) وفـــي هـــذین  اجدیـــد، اســـتنفذت كـــل شـــيء، یضـــیق علیّ

  الحقلین نسجت حبكة هذا النص المسرحي.

  :تحلیل الشخصیات-3

  في: تامثلالنص المسرحي شخصیتان رئیسیتان تفي هذا 

: شخصیة تعاني صراع نفسـي فـي تغییـر طباعهـا فبعـد أن كانـت تقتـل لتلهـو، تـزعم الآن أنهـا شخصیة شهریار

  ولا تعلم ما الذي ترید الوصول إلیه. تقتل لتعلم

  وسبب هذا حبها لشهرزاد، ولا ترید اخبارها لأنها لا تثق بها فهي شخصیة مضطربة.

                                                             
ي سعیدي، سلیمان بورنان وآخرون، الدیوان الوطني جحراكتاب اللغة العربیة وآدابها سنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب واللغات،  - 1
  .230، ص2015/2016مطبوعات المدرسیة، لل

  .230المصدر نفسه، ص- 2
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: شخصــیة تتســم بالــذكاء، والهــدوء، والــدلال، وذلــك ســر حــب شــهریار لهــا مــا جعلهــا تتغــنج شخصــیة شــهرزاد

لـــدلال أعطاهـــا القـــوة والـــذكاء لتجابـــه شـــهوة ، والواضـــح أن هـــذا ا1وتتـــدلل أكثـــر (شـــهریار لا تیـــأس یـــا حبیبـــي)

  شهریار.

  :وقفة تقییمیة للنص المسرحي-4

كنشـاط نـص أدبـي  ) وحـدة "المسـرح فـي الأدب العربـي11هذا المشهد المسرحي ادرج في الوحدة احدى عشـر (

، سا) وهي مسرحیة ذهنیة تسجل صراع ذهني نفسي بـین شـهوتین شـهوة الجسـد2ساعتین (ه یستغرق مدة تقدیم

ختیــر كــنص یمثــل المســرح العربــي لاســتنتاج ممیزاتــه إ المعرفــة، مرتبطتــان بشــهوة الــدم، و وشــهوة  ذا كــان الــنص اُ

لوك القتـل مـن أجـل تحقیـق سـءمتـه لمسـتوى التلامیـذ، فممارسـة فهو بهذا یخدم مهـام الوحـدة، أمـا مـن ناحیـة ملا

الأوضــاع فــي الــدول العربیــة، وهشاشــة ممنــوع بخاصــة فــي هــذه المرحلــة العمریــة الحساســة، وفــي  ذاتیــةرغبــات 

  النظام الاجتماعي، الذي بدأ یسود العائلات الجزائریة.

  أسلوب توفیق الحكیم في تألیفاته المسرحیة.لا وجود لقیم تربویة سوى القیمة الفنیة الجمالیة التي میزت كذلك 

 ابـاد، وفعلهـا لأي شـيء تحقیقـ، والعلجمـادهـم لكِ في النص ایحاءات صریحة عبرت عن غطرسـة الملـوك فـي تملُّ 

أن سـفك الـدماء ر سـلوك شخصـیة شـهریار مـن الجسـد إلـى المعرفـة، إلا ییـغتحاول  ،ورغم أن المؤلف لرغباتها 

  بعث برسائل سلبیة للتلامیذ مضمونها: ما دمت قویا افعل ما یحلو لك ارضاءً لنزواتك.نطغت علیها فكأننا 

  لعقدة لا وجود لها.الحبكة غیر واضحة لكون النص ذهني اما ا

  نه ینتمي للمسرح العربي.أور، والنهایة مفتوحة فالمهم فیه النص المسرحي مبت

  ا.ملغة النص واضحة والحوارات قصیرة، اقتصر على شخصیتین یتمكن التلمیذ من استنتاج أبعاده

  

                                                             
  .230ي سعیدي، سلیمان بورنان وآخرون، كتاب اللغة العربیة وآدابها سنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب واللغات، صجحرا - 1
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  لحسین عبد الخضر  الظهیرةفي  كابوس  المسرحي:: تحلیل النص رابعا

   یة ملخص المسرح أولا:

ما خلفته الحروب في العراق حول قبل التطرق لعنوان المسرحیة علینا أن نسرد ملخص أحداثها التي تدور 

بحیث أن المسرحیة للیوم؛ مرارة ویلاتها و لا زال  و اجتماعیة لهذا الشعب الذي ذاق نفسیة،من اهتزازت 

ها الثلاث الذین فقدتهم أیضا ئة رفقة أبناو بقیت وحیدالحرب، ملة فقدت أعز أحبابها في اختزلت معاناة أم أر 

وهذه ما هي إلا صورة  ،ستطع الاستیقاظ منه تمجرد كابوس لم بل  بأنها حقیقة   تعِ في آخر حادثة و لم  

  واقعیة من بین مئات الحقائق التي تعیشها الأمهات في العراق الجریح یومیا .

ها مفصل في شبه جملة ( كابوس في الظهیرة ) . لم ـــ أما عنوان المسرحیة فقد صیغ في جملة اسمیة خبر 

ولكنه یحمل  ،فهو ترجمة لواقع معاش و حادثة كثیرا ما وقعت في العراق  ،یتكلف الكاتب في صیاغته 

و بما أنه وقع  ،و الإزعاج و الظلام  ،فكلمة كابوس وحدها تحمل دلالة مثقلة بالمعاناة  ،الكثیر من الأسى 

و لتفادي  للشخصیة البطلة ،و مرارة واقع غیر قابل للتصدیق  ،ف منه الاهتزاز النفسي نستش ما  في الظهیرة

فاختیاره لهذا العنوان ما هو إلا ترجمان لحدث وقع في زمن معین  ،هذه الحقیقة یخیل أنها كابوس لا واقع 

كن أن تفضل على فكلمة معینة مم ،الذهن و الخیال  :متمیزتینعمال اللغة یتضمن قوتین نفسیتین فاست”.

أخرى لارتباطاتها العاطفیة أو الإثارة المختلفة كذلك هنالك عوامل تؤثر على اختیار الكلمات أو التعابیر 

   1.  ”فكرلتعود إلى ا

  

  

  

                                                             
  .73ص  1980لیة الآداب علم الدلالة ،جولایتر ،تر : حلیم حسین فالح , كاظم حسین باقر , منشورات جامعة البصرة ك : _1
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  ثانیا : دراسة اللغة .

ى وهي قبلا وسیلة اتصالیة تساعد عل ،فهي رمز من رموزها  ،الاهتمام باللغة هو احترام للعقیدة و الهویة 

و لقد ، 1"حد اللغة أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم،"ففي تعریف ابن جني للغة ،التعبیر و التواصل 

المستوى  - عمدنا إلى تحلیل لغة المسرحیة عبر مستویاتها الأربعة . المستوى الصوتي  ــ المستوى المفرداتي

و اللغة مفتاح   ،شف بعمق مستوى اللغة وذلك أن هذا التحلیل یك،ــــ المستوى الدلالي المعجمي النحوي  

للكشف عن فكرتها ...إذ علینا أن لا نكتفي بقراءة المسرحیة . بل نجري علیها تحلیلا عمیقا "الفكر 

  2 "الرئیسیة

  المستوى الصوتي : ــــ  1

 و ذلك أن،بصیغ صرفیة عادیة غیر معقدة و و متداولة ،المسرحیة ذات طابع نثري بكلمات سهلة النطق 

  ....إلخ ) و قد نجح في ذلكحرب ــ الموت ــ شمع ــ نلعب الكاتب كان همه إیصال المعاناة دون تكلف ( ال

  المستوى المفرداتي :ـــ  2 

  التكرار. ظاهرةو  الترادف المسرحي، ظاهرةعلى هذا المستوى نلاحظ ظاهرتین في هذا النص 

  الترادف : أ / 

ت النص المسرحي لیزیلها الترادف أو یشرحها غیر أنه وجدت غموض في مفرداأي  وجودمن عدم بالرغم 

  لبشر.لة یالمعاني في العملیة التواصلو فاظ لالعلاقة الموجودة بین الأ وتأثیر  اللفظي، مترادفات للتنویعفیه 

  و الجدول الموالي یوضح المفردات و مرادفاتها 

  

  

                                                             
33،ص:1،ج1952: الخصائص أبو الفتح عثمان بن جني ،تح:محمد علي النجار،دار الكتب المصریة ،القاهرة ، 1  

.271،ص:1،1979،ط2:في الفن المسرحي ،فسیفولد مایرخولد ،تر:شاكر شریف ،دار الفارابي ،بیروت، ج 2  
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  مرادفتها  الكلمة

  ــ الأطفال

  ـــ الجري

  ــــ أخشى

  یلعبون ـــ

  ــــ نشوة

  ـــ یبلغون

  ــــ أراقب

  ـــ الأولاد

  ـــ الركض

  ــــ أخاف

  ــــ یلهون

  ـــ سعادة

  ـــ أدركتم

  ـــ ألاحق

   

  التكرار :ب/  

یبعث أحیانا الملل في النفوس  قد و،و التي تؤثر انفعالیا في السامع  ،من الآلیات الإجرائیة اللغویةالتكرار 

و في هذا یدخل أسلوب الكاتب و براعته  في استغلال  ،فهم الموقف أو مشهد ما ى علغیر أنه یساعد كثیرا 

إنما ما تترك هذه اللفظة من أثر  ،فالتكرار لا یقوم على مجرد تكرار اللفظة في السیاق فقط "،هاته الأداة 

سیكشفه  بمعنى أن یكون المؤلف ذكي في تكراراته ،ولهدف معین وهذا ما1،" انفعالي في نفس المتلقي

  تحلیلنا لمعدلات تكرار الألفاظ المدونة في الجدول الموالي :

  

  

                                                             
.08،ص:1والدلالة ) ،الدار البیضاء،المغرب،ط :المتخیل السردي (مقاربات نقدیة فیالتناص والرؤیة 1  
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  جدول توضیحي للألفاظ المكررة  -

  عدد مرات تكرارها  الكلمة  عدد مرات تكرارها  الكلمة

  ــــ النوم

  ـــ مجانین     مجنونة

  ـــ الحرب

  ـــ الكابوس

  ــــ الأطفال

  ــــ فقدت / فقدان

  ــــ اللعب

  ــــ  عالم

  ـ الخوفــ

  ـــ صور

  ـــ البیت

  ــــ الظهیرة

  ــــ الوقت

09 

09 

07 

07 

06 

06 

05 

05 

05 

05 

04 

04 

04 

  ــــ الیوم

  ــــ الركض

  ــــ توتر

  ــــ الشعور

  ـــــ الجري

  ـــــ الأحباب / الأحبة

  ـــــ ناعما

  ــــ االله

  ــــ الرجال

  ــــ انتهى

  ـــــ الفراش

  ــــ الحزن

03 

03 

03 

02 

02 

02  

02 

02 

021  

02 

02 

02 
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من الملاحظ من خلال الجدول أنه هناك تتابع و تسلسل منطقي  في تكرار الألفاظ حیث وردت كلمة    

) و ذلك أن 09مجانین "تسع مرات ( ،مجنونة  ،أجن  ،"النوم" و كلمة "الجنون " بمختلف مشتقاتها "جنون  

 نومواستخدم الكاتب كلمة ال ،أو نتیجة الكابوس  على زمن الحادثة،و عقدة المسرحیة ككل تتلخص في النوم 

للدلالة عن عدة معاني  الخفیة منها أنه ملاذ للهروب من الواقع " إنك تفوتین على نفسك فرصة شعور رائع 

.زد على ذلك فنوم الظهیرة دلالة على البقاء في المنزل 1"كما أتمنى أن أبقى في هذا الحد إلى مالا نهایة ،

و لا یمكنهم أن  ،ویدل على الاسترخاء النفسي و یجد فیه من ألف علیه الراحة  ،ست موظفة أي أن الأم لی

بنوم الظهیرة لتدفن  تستأنس صور حالة الأم الوحیدة التي  ،إذ  2یفوتوه " أنا أعرف أنك تحبین نوم الظهیرة "

فأصبح  ،لتقطعه وقت الظهیرة  معاناتها فلا تستطیع الصمود في التفكیر بین صور أحبتها الغائبین لیوم كامل

  .3عندها توقیت ملازم لا تفوته " إنني أعرف هذا تلقائیا و لا یمكن للظهیرة أن تفوتني "

ل أنها  أما كلمة الجنون فقد تكررت كثیرا في المشهد الأخیر من المقطع المسرحي فحالة الأم المسكینة یخیّ

الواقع أم أفي تعرف في أي عالم هي  نفسها، ولاور هول ما استیقظت علیه حتى أنها كانت تحا مجنونة من

 ورودها بهذهو هذا ما یفسر  ،و أنها إن لم تجد الإجابة ستجن و الجنون نتیجة منطقیة لحالتها ،الخیال 

  .النسبة 

نوم الظهیرة هو  فنتیجة  ،)  07تأتي بعدها كلمتي  " الحرب " و " الكابوس " بعدد تكرار سبع مرات ( 

  و لماذا كابوس في الظهیرة ؟ لأنها فترة حرب . ،الكابوس 

فبقدر ما حاولنا الاستسلام للنوم للهروب من الواقع و  ،في رسم الأحداث  االكاتب بارع علیه نجد أن كانو 

الحروب  و بقدر ما دمرت،الانفصام الشخصي رب من حالة الجنون و ترسم واقع مغایر مظلم بقدر ما نق

                                                             
اللغة العربیة و آدابها السنة الثالثة ثانوي شعب علمیة  حراجي سعیدي , سلیمان بورنان , وآخرون , الدیوان الوطني  1 :

   183ص  2011/2012للمطبوعات المدرسیة الجزائر 
.183:المصدر نفسه ،ص: 2  
.183:المصدر نفسه :ص: 3  
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و الفاصل في ،و الكابوس ذروة العقدة المرضیة  ،و أصبحت الحیاة كلها كوابیس   ،بقدر ما اهتزت النفوس 

لجنون و التحطم النفسي و ا  بذلك إلى أو تظاهرها على الأقل ،حالة الأم من تفاءل و الشعور بالسعادة 

  وكله بسبب الحرب .  ،القهر 

تحدث عن أفقدني ) فعندما ن ،فقدت  ،فقدان  ،لترد بعدها لفظة " فقدان " بمختلف الصیغ الصرفیة ( فقد 

و الفقد  یولد شعور الحزن و الحسرة  " آه لقد أفقدتني الحرب أعزّ  ،ة الفقدان مالحرب ستلازمنا حتمیا كل

  1الأحبة " 

 ،) لكل لفظة 05الصور " بمعدل تكرار خمس مرات  (  ،الخوف  ،عالم ،تلي بعدها الألفاظ التالیة  " اللعب 

رلفظ " اللعب "  فنفسیة الأم  الجریحة تجد في لعب أطفالها  ،تناقض في النفسیات في فترة الحرب  صوّ

أما بالنسبة للضیفة فهو مصدر إزعاج .  2 "سعادة " لا تتصوري مدى سعادتي بصخبهم  و جریهم المتواصل

 ،ائما و یذكرها بأصوات الحرب  " لماذا یركضون و یتصارعون د ،فصوت لعب الأطفال یوترها  ،و خوف 

  3و كأنهم في حرب مستمرة ". 

إلیهم و  ريالحروب خاصة عند الأطفال " أنظ ت لنا الجانب المشرق للحیاة في وقتر كذلك لفظة اللعب صوّ 

و كذلك الحروب لم تفقد الحیاة سیرورتها من الناحیة الاجتماعیة للمجتمع  4هم یطلقون في طائراتهم الورقیة " 

  5بدأ العد .......كم  كسبت ؟ "." اسحب ما على الطاولة  و أ

تارة  تنتقل بحالة الأم من سعادتها بعالم أطفالها المليء  ،فیة شاشة التوقف لأما كلمة " العالم " فهي كخ

و الخوف منه " لا أعرف ما  إلى عالم نومها 6بالبهجة بألعابهم " إن للأطفال عالمهم الحالم یا عزیزتي " 

                                                             
.183العربیة و آدابها السنة الثالثة ثانوي شعب علمیة  حراجي سعیدي , سلیمان بورنان , وآخرون , ص:: اللغة  1  

.182: المصدر نفسه ص : 2  
.182المصدر نفسه ،ص ::   3  
.182المصدر نفسه، ص:  4  
  .184المصدر نفسه، ص : 5

182المصدر نفسه , ص: 6 



تحلیل النصوص المسرحیة                الفصل الثاني                                       
 

~ 91 ~ 
 

و محاولتها  ،إلى عالم ما بعد النوم عالم الكابوس  1و ذلك أمر یخیفني "  الذي سیواجهني في عالم النوم

  2الخروج منه " من أي باب یمكننا الخروج من عالمكم "

خافت أن یخرج الأطفال من عالمهم ،في حین لفظة الخوف رافقت لفظة العالم شعوریا و فالخوف لازم الأم 

كما أن الخوف شعور طبیعي للأشخاص  ،ها بعد استیقاظها و من ثم فعالم نومها یخیف،إلى عالم الرجولة 

  . 3الذین عاشوا الحروب " لقد ألبسنا الخوف ثوب الحذر و الحزن " 

أما تكرار لفظة  " صور " فهذا لكون الأم تنتقل من صورة إلى أخرى تسرد فیها كیفیة فقدانهم " هذه صورة 

  .4زوجي فقدته في الحرب الأولى "

فعالم الحرب عالم یمتزج فیه اللعب بالخوف تنقلا بصور  ،تجمعهم  كیمیاءالألفاظ نجد أن بالنظر إلى هذه 

  الراحلین و ذكریاتهم  .

) واعتقد أن تكرارهم بنفس العدد  04البیت ــ الظهیرة  ــ الوقت  ـــ  الیوم  أربع مرات (  ،وردت الألفاظ التالیة 

و كثرة  ،و وقتها الاعتیادي عند الأم في كل یوم  ،لظهیرة منطقي و فالمكان هو البیت و الحدیث عن نوم ا

  5الیوم أیضا هناك توتر و الكل یترقب " الحادثة " أیامنا في توتر دائم الحدیث عن قلق الضیفة من یوم 

ة ففركض الأولاد في لعبهم یوتر الضی)  03ما الكلمات الركض ــ التوتر ــ الشعور فقد وردت ثلاث مرات ( أ

  6ث في الأم شعور السعادة " كم یكون الأطفال مزعجین عندما یلعبون؟ " و یبع ،

  

                                                             
.184شعب علمیة  حراجي سعیدي , سلیمان بورنان , وآخرون ,ص: اللغة العربیة و آدابها السنة الثالثة ثانوي  1 

.183:المصدر نفسه ،ص:   2  
183: المصدر نفسه , ص:  3  
.183:المصدر نفسه ،ص:  4  
.183:المصدر نفسه :ص:  5  
.182:المصدر نفسه ،ص:  6  
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) و ذلك لتأكید المعنى أحیانا " الشعور الذي یشبه النوم على  02أما باقي الكلمات فقد تكررت مرتین ( 

  .2" حسنا لقد انتهیت كما انتهى كأيّ غیرك "   ،1فراش أو بلا فراش "

  :نحويــ المستوى ال 3

و أیضا كانت في ، 3اك " نو الفعلیة " الخوف ه،عت الجمل في النص المسرحي بین الاسمیة لقد تنو 

  .لا تفقدها معناها فحمل الرسالة تمعظمها قصیرة 

  ــ المستوى المعجمي الدلالي  : 4

و إنما اهتمامه  ،و هذا لیس لاضمحلال المعجم اللغوي للكاتب  ،كانت ألفاظ النص المسرحي بسیطة 

ج ببیئته ، مسرحیة بقضیة ال فالصورة التي رسمها بالمسرحیة مرسومة في ذهنه قد عایشها مئات  ،فهو مسیّ

  المرات  و هذا لا ینفي ورود بعض الألفاظ التي تحتاج إلى شرح " الوسن " " رحاها " 

مت فكل لفظة رس ؛ذات دلالة موحیة  أنهاأن الكلمات التي نسجت بها المسرحیة بسیطة غیر من  و بالرغم 

  وصورت المعاناة بإحساس هادف . ،مشهدا بذاتها تراقصت على ركح المسرحیة 

  ثالثا : دراسة شخوص المسرحیة : 

  شخصیة رئیسیة  و باقي الشخصیات ثانویة و هي كالتالي :، ) شخصیات 06في المسرحیة ست (

ي شخصیة تحاول أن فه ،: شخصیة رئیسیة اختزلت معاناة الأمهات في العراق فترة الحرب  الأمشخصیة 

و لكنها في ذات الوقت تدفن واقعها بالنوم و لم  ،تكون متفاعلة رغم ما أفقدتها الحروب لأعز أحبابها 

وهي شخصیة ذات نمط انطوائي وجداني ،ومما یمیز صاحب هذه . رغم تفاؤلها تستطع الصمود بعد الحادثة 

لذاتیة ویغلب علیه طابع الحزن ویعیش في عالم بأنه أسیر القوى الباطنیة والعوامل الشخصیة االشخصیة "

                                                             
.183: المصدر نفسه ،ص:  1  
.184:المصدر نفسه ،ص:  2  

183سنة الثالثة ثانوي شعب علمیة  حراجي سعیدي , سلیمان بورنان , وآخرون , ص:: اللغة العربیة و آدابها ال 3  
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نا منها أن الحرب إذا ظلا تحب أن یكبر أبناءها ،فهي ن نفسها بأنها في كابوس ظفبقیت ت،1" أحلام الیقظة 

 رغم أن الكاتب لم یسرد موت أبناءها غیر أننا ا،و  ئهافلم تتوقع موت أبنا ،لم یذهبوا إلیها لم تأتهم 

  و هذا ما سبب تعاستها .2ك الكف الطویلة و هذه الطائرة " رف تلعرامیا " أد ماستوحیناه  موته

و تخاف أن ،و تركتها في توتر دائم تعیش في حذر ،ها الحروب تشخصیة امرأة أخاف جسدتو الضیفة : 

  تفقدها الحرب كما أفقدت جارتها .

و  تتحاور فیما بینها ة) هي شخصیات ثانوی 2رجل  ، 1رجل   ،الشخصیات الأخرى ( أحدهم الأخر 

و أدرجهم  ،و الأخر یبرر حالتها بأنها منطقیة لما عایشته  ،فینعتونها بالجنون  ،حوارهم دائر على حالة الأم 

،كالجلوس و كذلك لیظهر بأن الحروب لم تفقد الناس حیاتهم الاجتماعیة ،الكاتب لیبرزوا حالة الأم التعیسة 

  ا أو یتناسوا همومهم أو محاولة التأقلم معها .المقهى و حلقات الدومینو لینسو  في 

  :  رابعا :وقفة تقییمیة للنص المسرحي 

قد یبدو من الغیر منطقي أن ندرج نصوصا تعصر القلوب ألما وتقطعا لتلامیذ في مرحلة المراهقة الثائرة وفي 

 ها تستبطن لمعاناة غیر أنمثقلة با مسرحیة  بالرغم من أنهاوقت تحاول فیه الجزائر أن تلایم جراحها، ولكن 

  : استطعنا أن نستشف منهاتربویة  اأهداف

  عظیمة فلنحافظ علیها .نعمة ـــــ  نعمة الاستقرار الأمني 

  . والإحسان الدائم لها  ـــ وجود الأم في حیاتنا نعمة علینا برها

  ة تمتص المعاناة لنسعد . في حیاتنا كالأسفنجـــ الأم 

  مهتزین نفسیا جراء الحروب و عدم التهكم علیهم .ـــ الرأفة بالأشخاص ال

   ـــ الحذر واجب في أوقات الحرب غیر أننا نحاول التأقلم كي لا تصبح حیاتنا كلها قلق .
                                                             

:مجلة جامعة بابل للعلوم الإنسانیة ،المقال بعنوان :أنماط الشخصیات في نصوص المسرح المدرسي ،إیاد كاظم طه السلامي 1
  .227،ص:2015، 1،العدد23،جامعة بابل ،كلیة الفنون الجمیلة  ،المجلد رقم 

184: اللغة العربیة و آدابها السنة الثالثة ثانوي شعب علمیة  حراجي سعیدي , سلیمان بورنان , وآخرون , ص: 2  
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  لتوفیق الحكیم خامسا: تحلیل النص المسرحي المؤلفات الكاملة

  ملخص النص المسرحي: -1

ملــوك وتحكــي عــن صــراع بــین لقصــر ملــك مــن ا المســرحیة تحكــي عــن واقعــة حــدثت فــي العصــور الغــابرة فــي

الحق والباطل، فهـي إحیـاء للتـراث وتوظیفـه اسـقاطا للواقـع، وهـي مـن تـألیف المحنـك " توفیـق الحكـیم" وهـذا هـو 

  أسلوبه في تألیفه لمسرحیاته.

  :تحلیل لغة النص المسرحي-2

تخفـــي فإمـــا تزیـــد رونقهـــا، أو إن اللغـــة المســـتخدمة فـــي المســـرحیة تـــؤثر بالإیجـــاب أو الســـلب علـــى المســـرحیة 

مطلقـا، إذا مـا درسـت  أتىیتـفهم اللغـة علـى نحـو تـام لا جمالها ولهذا عمدنا دراستها حسب مسـتویات، لأن " 

  ،وأكثر شيء یظهر ذلك هو التحلیل اللغوي وفق مستویات .1هذه المستویات كلا على حدة"

  المستوى الصوتي:-أ

علـى اصـواتها وتوزعهـا العـادل فلكـل صـوت معنـى والصـوت " لا یزیـد  اللغة العربیة من أكثر اللغـات المحافظـة

، والمقصـود مـن دراسـة هـذا المسـتوى 2عن كونه المادة الخام التي تفرض على نظام اللغة لتمیز لغة من أخرى"

فــي تحلیلنــا للنصــوص المســرحیة هــو توضــیح مــدى وضــوح الأصــوات فــي الكلمــة وســهولة النطــق بحیــث كانــت 

  المسرحي سهلة في نطقها لا وجود للتنافر الصوتي. كلمات هذا النص

  :المفرداتي المستوى -ب

أكثـــر میـــزة بـــارزة علـــى هـــذا المســـتوى هـــي ظـــاهرة التكـــرار، وذلـــك لتقویتـــه المعنـــى وتأكیـــده، ولـــم تكـــرر الألفـــاظ 

لي یوضـح لاضمحلال القاموس اللغوي "لتوفیق الحكـیم" وانمـا انسـیاقا لطبیعـة الاحـداث المسـرحیة، والجـدول التـا

    یها.لتعلیق علابعدها  يمكررة مع تبیان بعدد تكرارها لیلالألفاظ ال

                                                             
  .59، ص2009، 1فنون اللغة وأسالیب تدریسها، راتب قسوم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، عالم كالتب الحدیث، عمان، ط -  1
  .59المرجع نفسه، ص - 2
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عدد مرات   الكلمة
  التكرار

عدد مرات   الكلمة
  التكرار

  عدد مرات التكرار  الكلمة

  تقول، القول

  السماء

  مولاي

  العقل

  الجنون

09  

07  

07  

07  

07  

  شرب، كاریس

  رأس، الأطباء

الخــــــــــــــــــــــــــــــــــرف، 
  واخرفاه

  ماء النهر

  الملكة

05  

04  

04  

04  

04  

04  

  المملكة

  مولاتي

  ذهب

  یزول

  المعجزات

  العزیز

تحــــــــــــــــــس، 
  أحس

  الدواء

  وافرحتاه

03  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

02  

  

  یتضح من خلال الجدول ان الغلالة اللفظیة كان تكرارها بهذا الترتیب منطقیا بحیث:

حاة مــن التــراث منقولــة أخبارهــا احتلــت لفظــة "القــول" الصــدارة فــي التكــرار راجــع لكــون أحــداث المســرحیة مســتو -

  لهذا من الطبیعي تتكرر فیها لفظة "القول" والتي تعبر عن قناة النقل.

) سجلتها كل من الألفـاظ: (مـولاي، المسـاء، العقـل، 07ویتولى مسلسل التكرار، وهذه المرة بمعدل سبع مرات(-

علیهـا  المتعـارفوزیر" فمـن الأصـول الجنون)، وتفسیر هذا ان لفظة "مولاي" تزامنـت مـع كـل قـول بشخصـیة "الـ

عند  مخاطبة الملك أن یـردف الخطـاب بلفظـة "مـولاي" أمـا لفظـة " السـماء" فهـي فـي الأسـاطیر القدیمـة بمعنـى 
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، أمـا لفظتـي "الجنـون" و"العقـل" 1الإله یستنجد به فـي الـبلاء والقضـاء، والترجـي أیضـا " رحمـة بنـا أیتهـا السـماء"

  .2ذكر العقل تلته لفظة "الجنون" (بل إنه لمن العقل أن أؤثر الجنون) فهما مرتكز المسرحیة فكلما

  وتلي لفظة "الشرب" بمختلف مشتقاتها والصیغ الصرفیة (أشرب، الشاربین...) بتكرار خمس -

لـى المصـیبة كمـا عبـرت عنـه شخصـیة الـوزیر: (هـي أیضـا شـربت إمن أوصل المملكـة  الفعلفهذا ) 05مرات (

  .3من النهر؟)

ت لفظـة "الشــرب" لعنـة حلــت علـى المملكــة ولهـذا منطقیــا أن تلیهـا الألفــاظ (رأس الأطبـاء، الخــرف، مــاء لقـد جــ رّ

م شربه ورغم هـذا شـربت منـه الملكـة، وأهـل 04النهر، الملكة) بمعدل تكرار أربع مرات ( )، فماء النهر ماء محرّ

شــاربین ســبّب الحــزن هــو أیضــا مــن الالمملكــة لیلتجــأ إلــى رأس الأطبــاء لیخــرجهم مــن هــذه المحنــة، ولمــا كــان 

)، (هـو 03لكـة) ولفظـة (القضـاء) ثلاثـة مـرات (مذلك كقضاء وقـع لهـم، ولهـذا تكـررت لفظـة (المبللملك، لیكون 

  4القضاء یا مولاي).

)، وكلهــــا ســـاهمت فــــي فاعلیـــة البنــــاء الـــدرامي لهــــذا الــــنص 02ویخـــتم جــــدول التكـــرار بألفــــاظ تكـــررت مــــرتین (

  المسرحي.

 :النحوي المستوى -ج

، وهـذا مـا 5"الاستفهام في اللغـة طلـب الفهـم"و،ما بین الاستفهامیة، والتعجبیة غلبت الجمل الانشائیة وتنوعت 

الـنص المسـرحي فالمملكـة حــلّ بهـا قضـاء جعـل الملــك فـي تسـاؤل كـي یصــل لحقیقـة هـذا القضـاء وهــذا  افتضـاه

                                                             
  .195ي سعیدي وآخرون، صجوآدابها سنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب واللغات، حرا كتاب اللغة العربیة - 1
  .197المصدر نفسه، ص- 2
  .195المصدر نفسه، ص - 3
  .195المصدر نفسه، ص - 4
  .169، ص1993ح بوحوش، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، براالبنیة اللغویة لبردة البوصیري،  - 5
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ه بكـل الحـواس كمـا هـو تعبیـر عـن الشـعور، بعـد التساؤل مصاحبا للتعجب فالتعجب یثیر الدهشـة، ویشـد الانتبـا

  .خباریةح الذي عبرت عنه الجمل الاالملك للحل ویعم الفر  لهذا یص

فـإذا كانـت الـدراما "الأحـداث وتنقلهـا مـن جـو إلـى آخـر  ما میز جمل النص أنها قصیرة، فالجمل القصیرة تسرع

قــف إلــى موقـف مقابــل، مــن عاطفــة أو تعنـي الصــراع فإنهــا فــي الوقـت نفســه تعنــي الحركــة، الحركـة مــن مو 

  .1"شعور إلى عاطفة أو شعور مقابلین، من فكرة إلى وجه آخر للفكرة

  المستوى المعجمي الدلالي:-د

اللغـة عنـد الحكـیم احـدى أدوات "الثراء اللغـوي إذ كانـت بـأسـلوبهم  الحكـیم مـن المـؤلفین الـذین یمتـازیعد توفیـق 

ســودها القطــع ویزیــة تــارة ورومانســیة تــارة أخــرى، وغیــر متواصــلة مســرحه الجدیــد والمغــایر فكانــت لغتــه رم

دلالات منهـا لفظـة " الجنـون" التـي ترمـز الـولهذا جـاءت ألفـاظ الـنص مشـحونة بالرمزیـة، و ، 2"والتكرار تارة ثالثة

ین"، للمثـل القائـل "تؤخـذ الحكمـة مـن أفـواه المجـان اختزال ا تحمله مدلولها اللغوي، وكأنها للحكمة على نقیض م

على نقـیض لفظـة العقـل التـي عبـرت عـن الغـرور، والغطرسـة، والتزمـت للـذات كـذلك لفظـة "الـدواء" التـي تـوحي 

  إلى الوصول إلى القرار الصحیح.

مــرتبط خیــل" أفشــت علــى المكــان فعنــدما مــا نقــول لفظــة نخلــة یــرتبط ذهنیــا بلفظــة "الصــحراء" فالنخلــة نلفظــة "ال

  .في الصحراء وجودها 

  ق.اء" ترمز للفضاء وتوسیع الآفاسملفظة "ال

عــادة إحیــاءه  لفظــة "الأســاطیر" وضــحت فكــرة المؤلــف فــي ربــط التــاریخ الماضــي بالحاضــر وتوظیفــه للتــراث وإ

  بشكل جدید.

                                                             
  .279، ص1994، القاهرة، 3ز الدین إسماعیل، دار الفكر العربي، طالشعر المعاصر، ع - 1
  .87، التجدید في النص المسرحي، عیسى محسن علي ص - 2
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دل أن تنـادي زوجهـا بالحبیـب نادتـه بـالعزیز لأنهـا بـفوتعبر عن المكانة القلبیة الكبیرة ،لفظة "ألعزیز" من المعزة 

  عظمة والشفقة.مزیج من الحب وال

  كل المكدرات. مسح قاء بعد أحقاد وأغلال سكنت القلب و نلفظة "الصفاء" دلت على ال

لفظة "الرؤیا" تذكرنا بقصة سیدنا یوسف علیـه السـلام وربطهـا بقـرار الملـك بجعلـه العزیـز بعـدما مـا كـان سـجینه 

  والقرینة هنا الوصول للقرار السلیم.

المقصــود عنــد المؤلــف بإســقاط هــذا الــنص المســرحي متمثلــة فــي (النهــر،  جملـة مــن الألفــاظ أوحــت إلــى المكــان

  الماء، النخیل، الرؤیا) وهذه الألفاظ رسمت لنا المكان المتمثل في مصر.

  دلالة على أمهر الأطباء. وهنا  شيءهناك مشترك لفظي تمثل في رأس الأطباء والرأس مقدمة كل 

  تحلیل الشخصیات:-3

ــــدراميخصــــیة مهمــــة جــــدا فــــي الالش ــــاء ال ــــاع یؤخــــ ، بن ذ مــــن أقوالهــــا فهــــي تحمــــل أهــــداف المســــرحیة، والانطب

، وفــي هــذا الــنص المســرحي 1"الشخصــیة فــي المســرحیة ضــروریة لــیمكن إقامــة الصــراع"وســلوكیاتها، ولهــذا 

  ما الشخصیة الرئیسیة فتمثلت في:فأوأربع شخصیة ثانویة، رئیسیة ، توجد شخصیة 

ثر فــي ؤ ، وتــاتســمت بالهــدوء، رغــم هــول الخطــب تتجــاوب مــع الاحــداث : وهــي شخصــیة عادیــةشخصــیة الملــك

  .2ما أقول ولا تفعل شیئا)د دائما ترد كباقي الشخصیات (غیر أن

  أما الشخصیات الثانویة فتمثلت في:

: شخصیة تبعیة لصیقة بشخصیة الملك منصاعة لأوامر ملكهـا، وهـي شخصـیة ذكیـة تسـایر شخصیة الوزیر-

نـه لمـن الخیـر لـك ان تعـیش مـع الملكـة والنـاس الملك، وتعطـي الإجا بـة التـي یحـب سـماعها (أجـل یـا مـولاي، وإ

  1في تفاهم وصفاء ولو منحت عقلك من أجل هذا...)

                                                             
  .17،ص:1،2013دار قانة ،باتنة ،الجزائر ،طة،یصالح مبارك، التألیف في المسرح - 1
  .197كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون،ص - 2
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شخصـــیة وقـــورة محبــة لزوجهـــا ولمملكتهـــا، ولهـــذا فهـــي اختــارت مـــا اختـــاره الجمیـــع، وهـــو  شخصـــیة الملكـــة: -

أداة تجـذب بهـا زوجهـا لیكـون معهـم لمصـلحته ومصـلحة الشرب من ماء النهر، وفي نفـس الوقـت جعلـت هـذا كـ

نمــا ینبغــي لــك أن تصــغي إلــى مــا أقــول، وأن تعمــل بمــا أنصــح لــك نعــمالمملكــة بالدرجــة الأولــى ( ، وافرحتــاه، وإ

نـه اجتمـاعي أ"اطیة، ومـن اهـم سـمات الانبسـاطي؛ ، ومن خلال سلوكیاتها اتضحت انها شخصـیة انبسـ2به...)

یمیـل إلـى المـرح ینظـر إلـى الأشـیاء فـي محیطـه كمـا هـي مـن حیـث قیمتهـا المادیـة  الاتجـاه، واقعـي التفكیـر

  3."الواقعیة

وقـد "ي بالشخصـیات، مجـل تعبئـة العمـل الـدراألا یكـون ظهورهـا مـن لكن وقد تظهر الشخصیة مرة أو مرتین، و 

ن بــه هنــا أكــ،و  4"مطلوبــةو تظهــر الشخصــیة لــدقائق محــدودة فــي العمــل الدراســي، وكلنهــا شخصــیة مــؤثرة 

  ، وشخصیة كبیر الكهان.شخصیة رأس الأطباء، لشخصیتین الباقیتین في هذا النص المسرحيایقصد 

ـــاء - : ظهـــرت هـــذه الشخصـــیة لمـــرة واحـــدة فـــي هـــذا المقطـــع المســـرحي، ولكنهـــا أوشـــت شخصـــیة رأس الأطب

دمات رأس الأطبــاء، بأهمیتهــا فــي الــبلاط الملكــي فمهمــا مــا احتــواه القصــر الملكــي لا یمكنــه الاســتغناء عــن خــ

ومن خلال سلوكیاتها تظهر شخصیة تتسم بالحكمة والذكاء (هناك معجـزات تهـبط أحیانـا مـن السـماء هـي فـوق 

  .5الأطباء)

: تدل على الدیانة الغیر إسلامیة التـي مـن الواجـب أن یتقـرب كبیـر الكهـان مـن الملـك شخصیة كبیر الكهان -

  العمیق للأشیاء والحكمة.ویكون من ضمن حاشیته ویؤخذ برأیه لنظرة 

  

  
                                                                                                                                                                                                    

  .197المصدر نفسه، ص- 1
  .197المصدر نفسه، ص- 2
  .226، صإیاد كاظم وطه سلاميأنماط الشخصیة في نصوص المسرح المدرسي،  - 3
  .48، ص2001، 1ر الأمین القاهرة، طدا، التألیف الدرامي، عبده دیاب،  - 4
  .196حراج سعیدي وآخرون، كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، ص - 5
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  :رابعا: وقفة تقییمیة للنص المسرحي

الوحـدة أن یـتمكن التلمیـذ مـن اسـتنتاج ) ،ومـن بـین أهـداف هـذه 11ا النص فـي الوحـدة الحادیـة عشـر (أدرج هذ

خصـــائص الأدب المســــرحي العربـــي مضــــمونا وأســـلوبا، والــــنص موجـــه لإحكــــام مـــوارد المــــتعلم وتفعیلهـــا، هــــذه 

حســـب التوزیـــع الزمنـــي المرســـل للأســـاتذة، وجـــاء هـــذا الـــنص بعـــد نـــص  زمنـــي لهـــا  د لتوزیـــع الحصـــة لا وجـــو 

دل نـص "كـابوس فـي الظهیـرة" إذ أن "كابوس في الظهیرة" فمن المفروض أن یكـون هـذا الـنص موجهـا للقـراءة بـ

ـــداعي" ب ـــامیكي وإ ـــل دین ـــة فع صـــر قو ،إذ یتمیـــز هـــذا الـــنص بوضـــوح الشخصیات 1"القـــراءة مثلهـــا مثـــل الكتاب

مسـرحیة ذهنیـة  والثراء اللغوي، كـذلك مـا یسـتنبطه هـذا الـنص المسـرحي مـن قـیم تربویـة بحیـث كانـت،الحوارات 

أي فــي الصــراع و ركه مــع مســرحیة "كــابوس فــي الظهیــرة" اشــتت جسّــدت الصــراع بــین الحــق والباطــل، وهــذا مــا 

  الموضوع الاجتماعي ومن بین القیم التي یبرزها النص:في 

 ن جسدالحق دوما یت   .الشخصیاته أقوى تغلب على الباطل، وإ

 .الزوجة المحبة لزوجها تسعى لإرضائه وتحسین صورته ومساندته دوما  

  یفسد للود قضیة وهذا ما استخلصناه من لغة الملكة مع الملك. لاالخلاف في التوجهات  

 .الشخص الإیجابي قوي، ومؤثر بقناعاته  

 ،والفرج. التضرع الله، والتوسل إلیه في وقت الشدة 

  لتوفیق الحكیم سادسا: تحلیل النص المسرحي "محمد"

  ملخص النص المسرحي:-1

سد هذا النص التعذیب الذي لاقـاه مـن آمـن بمحمـد "لتوفیق الحكیم"، وجّ  " محمد"هذا النص مشهد من مسرحیة 

ــل المشــركینربــاح، كیــف أســلم وكیــف تــم تعذیبــه  صــلى االله علیــه وســلم، وبــالأخص بــلال بــن حــاء طي ب مــن قِبَ

  مكة وكیف تم عتقه من طرف أبو بكر الصدیق علیه رضوان االله.
                                                             

1 -p.fontamier (les figures du discourse) Flammarion, paris, 1977. P255. 
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وفــي هــذا المشــهد صــور لنــا توفیــق الحكــیم صــراعات كثیــرة صــراع بــین الحــق والباطــل، صــراع الخیــر والشــر، 

  تربي النفس البشریة وتغذي إیمانها.أن شأنها  من  عف، صراع الصبر والاستسلام، وكلصراع القوة والض

، ومســاندته لأصــحابه، ودعــوتهم إلــى "االله علیــه وســلم ىصــل"كــریم فــي هــذا المشــهد مواقــف الرســول الوالجمیــل 

الصــبر والثبــات وســمیت المســرحیة باســمه الكــریم لمــا للاســم العلــم مــن شــحنة إخباریــة ودلالــة مركزیــة غیــر أن 

  اسمه الكریم وحده كفیل باستحضار سیرته العطرة.

  دراسة لغة النص المسرحي:-2

ة فــي كونهــا مجموعــة مــن الأصــوات علــى شــاكلة ألفــاظ تــؤدي معــان معینــة فــإن لهــذه الالفــاظ مــا یخصــها اللغــ

  كالترادف، والتضاد والتكرار والإیحاء، وهذا ما تكشف عنه دراسة مستویات اللغة.

  المستوى الصوتي:-أ

م مـن أن المسـرحیة لا وجود لتنافر صوتي أو صـعوبة فـي النطـق فـي الكلمـات فجلهـا وردت سـهلة النطـق بـالرغ

 ة.غیتحكي عن قصة وقعت في زمن الفصاحة البل

  المستوى المفرداتي: -ب

بـرزت ظــاهرة التكــرار فـي هــذا الــنص المسـرحي لاقتضــاء الضــرورة المسـرحیة، وشــمل هــذا التكـرار تكــرار بعــض 

اتقــوا االله... اتقــو العبــارات إضــافة لتكــرار الألفــاظ، وذلــك لتأكیــد المعنــى وتقویتــه نحــو: (ویــل لهم...ویــل لهــم) (

  الجدول التالي حسب معدل تكرارها:أما الألفاظ المكررة فرتبت في  1االله...)

  

  

  

                                                             
  .200، كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون ص - 1
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  عدد مرات التكرار  الكلمة

  أحد

  محمد

  االله

  دین

  العذاب

06  

05  

05  

03  

02  

  

حیــث  " رضـوان االله علیــه بـلال بــن ربــاح"تـرددت لفظــة "أحـد" بــأكبر نســبة وهـي اللفظــة المشــهورة عـن شخصــیة 

ظهـار قـوة موقفــه للمشـركین، ومـرة ذكـرت علــى ردد هـا فـي سـیاقین مــرتین لتأكیـد المعنـى، والثبـات علــى الـرأي، وإ

  موصیا إیاها بلال لیرفع من معنویاته ویخفف عنه عذابه."ورقة بن نوفل "لسان 

تلزم أمـا لفظـة "محمـد" فهـي محــور المسـرحیة وعنوانهـا فـذكرت متبوعـة بألفــاظ نحـو (أصـحاب، أتبـاع، دیـن) فاســ

تكرارهــا كلمــا ذكــرت احــدى هاتــه الألفــاظ وبالنســبة للفــظ الجلالــة "االله" فیــذكر بشــكل قســم أو متبــوع بلفظــة رســول 

  للتنویع بینها وبین لفظة محمد.

لتلــي بعــدها لفظــة "دیــن" وهــي ســبب معانــاة بــلال الــذي اتبــع دیــن محمــد مــا ســبب لــه العــذاب ولهــذا یتبعهــا فــي 

  التكرار.

  ب التكرار كان منطقیا متدرجا وأحداث المشهد المسرحي.من هذا نرى أن ترتی
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  :المستوى النحوي -ج

، وذلـــك لكـــون الفعـــل یعطـــي التجـــدد والحركیـــة، مـــا تقتضـــیه تعجبیـــة أغلـــب جمـــل الـــنص وردت فعلیـــة بصـــیغ 

  .2(ألا تتقي االله في هذا المسكین) 1الحركیة المسرحیة والتعجب لطبیعة الأحداث (صه، هذا أمیة بن خلف)

  :المستوى الدلالي المعجمي-د

بالرغم من أن زمـن أحـداث المسـرحیة زمـن الجاهلیـة، زمـن الفصـاحة إلا أن ألفاظهـا سـهلة، متداولـة إذ أن (لغـة 

، لكــن الكاتـب لــم یهــتم بـالمبنى علــى حسـاب المعنــى، فلــم 3مجتمـع مــا تعكـس حیــاة هـذا المجتمــع بكــل إخـلاص)

  خصیاته والأحداث.یهتم بنقل لغة ذاك العصر بقدر اهتمامه بش

وذكـرت  4وجود مشترك لفظي تمثل في "أحد" فقد ذكرت بمعنى االله وحـده لا شـریك لـه (أحد..أحـد واالله یـا بـلال)

  5بمعنى شخص (فإن بها ملكا لا یظلم عنده أحد، وهي أرض صدق)

  تحلیل شخصیات النص المسرحي:-3

ذلـك المجـالات التـي تناولتهـا فهـي بمفهـوم بسـیط "الشخصیة من المفاهیم الغیر قابلة للتحدیـد، الـدقیق لاخـتلاف 

، ولابد مـن وجـود شخصـیات محوریـة، وأخـرى ثانویـة، وفـي 6القناع الذي یلبسه الممثل لأداء أدواره المسرحیةّ"

، فأمـــــا  هــــاهــــذا المقطــــع المســـــرحي شخصــــیات مـــــن الســــیرة النبویـــــة فهــــذه المســــرحیة بمثابـــــة مســــرحة جـــــزء من

  ل من:الشخصیات الرئیسیة فجسدتها ك

                                                             
  .200كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص - 1
  .201المصدر نفسه، ص- 2
  .192المصدر نفسه، ص - 3
  .201مصدر نفسه، صال - 4
  .201المصدر نفسه، ص - 5
  .277، ص2007، 2المسرح في الجزائر، صالح لمباركیة، بهاء الدین للنشر والتوزیع، قسنطینة، الجزائر، ط - 6
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) وكــل مشــاهد المســرحیة لا تفــي حــق 03: فــي هــذا المشــهد المســرحي ظهــرت ثــلاث مــرات (*شخصــیة محمــد

مشــهد هــذه الشخصــیة، الوقــورة، الحاملــة للرســالة الســماویة، مطهــر الامــة ومخلصــها، حیــث ظهــرت فــي هــذا ال

  1شخصیة قویة، محبة لأصحابها مساندة لهم (اصبروا واثبتوا..)

: شخصیة صبورة، قویة فـي موقفهـا، لـم تمنعهـا العبودیـة مـن اعتنـاق الـدین الإسـلامي ح*شخصیة بلال بن ربا

  2الذي آمنت به فهي شخصیة شجاعة (اتقوا غضب االله...اتقوا غضب االله)

  أما الشخصیات الثانویة فتمثلت في:

ذلالهـم (ضـعوا علـى صـدره هـذه  خـرین : شخصـیة مشـركة، متحیـزة تتلـذذ بتعـذیب الآ*شخصیة أمیـة الصـخرة وإ

  3العظیمة)

لإرضائه بالتقرب مننـه ومسـاندة أفعالـه (لا تـزال هكـذا، حتـى تتـرك دیـن تسعى : من اتباع أمیة *شخصیة عتبة

  4محمد وتعبد آلهتنا)

ســـلمة جریئـــة ظهـــرت لتبـــرز أن الإســـلام معـــززة عنـــده المـــرأة، ومكانتهـــا ولهـــا حقوقهـــا فـــي م: شخصـــیة *المـــرأة

  5ینهم)التعبیر عن رأیها (لیفتنوهم عن د

: شخصیة وقورة، حكیمة، كریمة، وخلوقة، لا ترضى بالظلم، هـو الصـدیق بأفعالـه *شخصیة أبي بكر الصدیق

  .6(هو لك، رد علي یا بلال أعتقه)

  

  

                                                             
  .201كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص - 1
  .200المصدر نفسه، ص - 2
  .200المصدر نفسه، ص - 3
  .201المصدر نفسه، ص - 4
  .200المصدر نفسه، ص - 5
  .201المصدر نفسه، ص - 6
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  وقفة تقییمیة للنص المسرحي:-4

الـنص المسـرحي أدرج كنشـاط للتعبیـر الكتـابي الـذي تنـاول كیفیـة تحلیـل نـص مسـرحي وهـو فـي الوحـدة الحادیـة 

عشر من كتاب اللغة العربیة لمستوى الثالثـة ثـانوي للشـعب العلمیـة، والتوزیـع الزمنـي الجدیـد لا یوجـد بـه حصـة 

یتعـرف التلامیـذ علـى لا مخصصة للتعبیر الكتابي، فالأغلب أن هذا النص لن یقدم للتلامیـذ فمـن المؤسـف أن 

فمـــن "صـــلى االله علیـــه وســـلم "الكـــریم  مـــنهج الرســـول قویمـــا ؛هـــذا الـــنص الرائـــع فیكفیـــه شـــرف أنـــه خلـــد منهجـــا 

لمفــروض لــو أدرج كــنص تواصــلي بــدل نــص " كــابوس فــي الظهیــرة" فــلا مجــال للمقارنــة مــن حیــث المضــمون 

 منـه  وكذا الأسلوب ورقي اللغة ناهیك أن التلمیذ بإمكانه وبكـل یسـر اسـتخلاص فنیـات الأدب المسـرحي العربـي

لشخصـیات معروفـة عنـده منـذ المرحلـة الابتدائیـة، وكـل هـذا لا یقـارن فوقائع المسرحیة لها خلفیـة فـي أذهـانهم وا

  ها هذا النص منها:نطبمع القیم التربویة والدینیة التي یست

  *الید العلیا خیر من الید السفلى

  *الصبر مر، ونهایته حلوة.

  *ابراز جانب من شخصیة بلال وشخصیة سیدنا محمد (ص)

  ة والدفاع عنه.*التثبت على الموفق الصحیح في الحیا

  *التطرق لجانب من السیرة النبویة العطرة.

  *القائد الحق من یساند أتباعه.

  *الاقتداء بسیرة الحبیب المصطفى (ص).

  علاقة النص المسرحي ببقیة النصوص في الوحدة:-5

  اشترك هذا النص مع نص "كابوس في الظهیرة" في صفة الصبر والتحدي للشخصیة الرئیسیة.
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ا من تألیف مؤلف واحد "توفیق الحكیم" كـذلك فـي توظیفهمـا للتـراث مونهك المؤلفات الكاملة في اشترك مع نص

  صراع بین الحق والباطل.اللى طبیعة الصراع، إإضافة 

  لإدریس قرقوة  سابعا: تحلیل النص المسرحي: "لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر"

  ملخص النص المسرحي:-1

تــدور أحــداث  1حي مــن مســرحیة لالا فاطمــة نســومر للمؤلــف" إدریــس قرقــوة"یتمثــل هــذا الــنص فــي مقطــع مســر  

لاتهــا الشـامخة وهــذه الشخصــیة تمثلــت و ي تـاریخ الجزائــر ببطفــالمسـرحیة حــول شخصــیة تاریخیـة ســجلت اســمها 

 مــنرغم بــالفـي "لالــة فاطمـة نســومر" المنحــدرة مـن جبــال القبائــل الكبـرى التــي ناضــلت إلـى جانــب أخیهــا الرجـل 

من عائلة شریفة والمعروف عن العائلات الجزائریة أن المرأة دورهـا ینحصـر فـي البیـت، ولكنهـا أثبتـت أنهـا أنها 

  جدیرة بكسب احترام الجمیع لذكائها، وحبها لوطنها ولم تدخر سبیلا للتضحیة من أجله.

مـرأة الصـقر" لقد صیغ عنوان المسرحیة في شكل اسـم شخصـیة تاریخیـة معروفـة مـع لقـب مـن تـألیف الكاتـب "ال

ـــة" حملـــت دلالـــة رمزیـــة فهـــي ترمـــز  لـــى القیمـــة إفـــالمرأة لأنوثتهـــا والصـــقر لحـــدة هجومهـــا ودقتـــه أمـــا لفظـــة "لال

التي حظیت بها فاطمة في مجتمعها، أي السیدة، وفاطمة معظـم العـائلات الجزائریـة تسـمي  ةالاجتماعیة الرفیع

م االله و بهــذا الاســم تیمُّ  جههــا، وهــذه الســیدة المناضــلة تنتمــي إلــى عــرش كبیــر مــن نــا بالســیدة فاطمــة البتــول كــرّ

العروش المرموقة، والتي لها هیبتها واحترامها، وهكذا تكون العنوان مردفا لـه نعـت المـرأة الصـقر، وهـذا العنـوان 

ة قصــة مــن قصصــه، وكثیــرا مــا ن بــه وظــف التــراث التــاریخي، ومســرحصــریحا مفضــي لوقــائع المســرحیة، وكــأ

وة هــذا الأســلوب فــي تــألیف مســرحیاته التــي تخلــد الشخصــیات التاریخیــة النضــالیة وبالتــالي اســتخدم ادریــس قرقــ

  رث للأجیال.إى بقهي حفظ للذاكرة الوطنیة وی

  

  
                                                             

:ینظر :فھرس الأعلام فیھ تعریف للمؤلف إدریس قرقوة .  1  
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  تحلیل لغة النص المسرحي:-2

هــذا الــنص المســرحي موجــه لتلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي ویعتبــرون فــي مرحلــة المراهقــة، ونســتطیع القــول أنهــا 

تأكیــد المثــل العلیــا تكــون ذات أهــداف "یر إلــى النضــوج و" أهــم ســمات المســرحیة فــي هــذه المرحلــة مرحلــة الســ

فهـل نجحــت لغــة هـذا الــنص المســرحي فـي تحقیــق كــل  ،1تربویــة تتضــمن معلومــات تاریخیــة ومخاطبــة العقــل"

  هذا؟ وهذا ما سیوشي به تحلیل مستویاته اللغویة.

  :  المستوى الصوتي-أ

ء، الرجـــل، نســاســهلة النطــق نحــو: ( هفجــاءت كلماتــ،لصــوتي أصــوات متنــافرة أو متقابلــة لــم تــرد فــي المقطــع ا

ـــة، ا فـــي المضـــمون بـــإبراز شخصـــیة تاریخیـــة مـــا جعلهـــا محـــل  منشـــغلن الكاتـــب لقتـــال، النـــاس...الخ) لأالقبیل

 تركیزه.

  المستوى المفرداتي: -ب

التكـرار كمـا تخللتهـا ظـاهرة التضـاد مـا خلـق هـذا المسـتوى ظـاهرتي التـرادف و في لفت النظر تُ من الظواهر التي 

  كبیر فمن الترادف نجد: غویاثراءًا ل

  المرادفة  الكلمة  المرادفة  الكلمة

  تهكم

  االله

  امرأة

  استهزاء، إهانة

  رب

  مرأة

  

  العفیفة

  دهائها

  بیت

  

  الطاهرة

  أصابكما

  منزل

  ومن التضاد نجد:

                                                             
، 11أهمیة المسرح المدرسي ومسرح الطفل وتداخلها لتحقیق أهداف تربویة، مالك نعمة وغالي مالكي، مجلة دراسات تربویة، العدد - 1

  .178، ص 2010تموز 
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  التضاد  الكلمة

  ثناء

  دخل

  تهكم، إهانة

  خرجت

  

  كرار فتم ترتیبه في الجدول الموالي حسب عدد التكرار فالتكرار یؤكد المعنى ویقویهأما الت

  عدد التكرار  الكلمة  عدد التكرار  الكلمة  عدد التكرار  الكلمة

  فاطمة

  االله

  مرأة، امرأة

  سي الطاهر

  لخال

  سامحیني

  البیت

  كفى

  الرجال

  المسجد

16  

08  

8  

06  

04  

04  

04  

03  

03  

03  

  قل، تقول

  أهل

  دعما

  ربّ 

  كرامة

  تشد

  المودة

  القتال

03  

03  

03  

02  

02  

02  

02  

02  

  تضرب

  الطاهرة

  جئن، مجيء

  زوج

  أخت

  السیب

  الوصل

02  

02  

02  

02  

02  

02  

02  
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  :المستوى النحوي- ج

ر الشــجار بــین سـي الطــاهر وزوجتــه، مــا  تنوعـت جمــل الــنص مــا بـین الخبریــة والانشــائیة؛ لأن هــذا الـنص صــوّ

للثبـات أحیانـا، وللتجـدد والحركـة  ذلـك ن، كما تنوعـت بـین الاسـمیة والفعلیـة، و ترك الجمل تتراقص بین الأسلوبی

  وهذا ما یحقه الاسم والفعل.،مرة أخرى 

  رحیة بالثقل والملل.مسامتازت الجمل بالطول، ما یصیب ال

ي یس فیـه خیـر فـلـ، (إن الـذي 1لا إلـى ثـلاث...)إد الرحال شوظیفا دینیا (لا تاستبطنت تجمل النص المسرحي 

ذا توظیــف جیــد یعلــم التلامیــذ علــى حســن التوظیــف واســتثمار مكتســباتهم ، وهــ2أهلــه لــیس فیــه خیــر فــي النــاس)

الدینیــة، وحتــى العلمیـــة والتاریخیــة فــي محـــاولاتهم الكتابیــة، كمـــا أن الحــوار اتســم بالبســـاطة وملاءمتــه وملامـــح 

  الشخصیات.

  :المستوى المعجمي الدلالي-د

ت بســـیطة لكنهـــا تحمـــل دلالات عمیقـــة، فلفظـــة "آل" ترمـــز إلـــى الشـــرف والرفعـــة نســـج الكاتـــب مســـرحیته بكلمـــا

الاجتماعیة التي یحظى بهـا عـرش "نسـومر" أمـا لفظـة "لالا" تـوحي إلـى الزعامـة والاحتـرام، والمـرأة التـي تفـرض 

مقابلــة للفظــة احترامهــا وتثبــت ذكائهــا وفراســتها وحــذاقتها تلقــب بـــ "لالا" وهــذا مــا نالتــه فاطمــة، أمــا لفظــة "ســي" 

ن مـن إف متوارث فـي النظـام القبلـي فـي القـرى الجزائـري، ولهـذا فـرْ "لالا"، إلا أن هذه تطلق على الرجل وهذا عُ 

  3".فالأمة ونقلها من السلف إلى الخل أنها وسیلة لنشر الثقافة بین أفرادأغراض اللغة "

  :ثالثا: تحلیل شخصیات النص المسرحي

مـل المسـرحي، لهــذا وجـب علـى المؤلـف المسـرحي انتقـاء شخصـیاته وأن یضــع تعـد الشخصـیة مـن مرتكـزات الع

هذه النماذج جمیعا تحت ضوء خاص یخلق لها دلالات جدیدة، ویبث فیهـا معـاني طریفـة تجعـل مـن قصـته "
                                                             

  .205كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص -  1
  .205المصدر نفسه، ص -  2
  .9، ص2014، 13طرق تدریس اللغة العربیة، جودت الركابي، دار الفكر، دمشق، ط -  3
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ـــا  ـــا قوی ـــه وحی ـــي نفـــوس قارئی ـــق ف ـــث یخل ـــر وشـــر، حی ـــى مـــا فیهـــا مـــن خی ـــاة، ومنبهـــا إل ـــى الحی حـــافزا إل

وفي هـذا المقطـع المسـرحي توجـد ثـلاث نجاح المسرحیة مـن حسـن انتقـاء الشخصـیات،فمن أسرار .1"بمجتمعهم

  شخصیات:

أن  بعــدا یـا فاطمـة، فذ: وهـي شخصـیة رئیسـیة تبـدو خـلال الـنص متزنـة، قویـة، خلوقـة (ماهـلالا فاطمـة نسـومر

فمـن هنــاك  ، شخصـیة ثوریـة ولهـا هیبتهـا وشــجاعة (لا تراجعنـي أرجـوك2شـتمتك وأهانتـك أمـام عینـي تشــكرینها)

  3أشارك المجاهدین قتالهم للفرنسیین)

لــى هــذا فهــي مــن طبقــة اجتماعیــة عریقــة، ومعروفــة فهــي مــن "آل محمــد بــن عیســى" وهــذا مــا یــنم عــن إضــف 

البعــد الثقــافي لهــذه الشخصــیة فالقتــال لا یتطلــب قــوة وشــجاعة بقــدر مــا یتطلــب معرفــة وثقافــة واســعة فــي رســم 

هـل مـن فیـه المـرأة خـارج منـزل الأتُعـدّ ن الجـنس الآخـر فـي ذلـك الـزمن الـذي الخطط والتعامل مع المجاهدین م

  المحرمات.

: وهي شخصیة ثانویة، من خلال سلوكیاتها في هذا الـنص المسـرحي، اتضـحت معالمهـا شخصیة سي الطاهر

الدینیة القویة فهي محبة لأختها، مساندة لهـا، غیـر أن بعـدها النفسـي ضـعیف تظهـر نـوع مـن الضـعف فـي ردة 

، ویكتفـي فعلها مع زوجته إذ أن الزوجة الجزائریة لا تسـتطیع أن ترفـع صـوتها علـى زوجهـا أو شـتم أختـه أمامـه

شخصـــیة یجـــب أن تســـیر وتتحـــرك وفقـــا للهـــدف الـــذي وضـــعه المؤلـــف فـــي إطارهـــا الفكـــري بصـــفعها فكـــل "

هذا مـا یحـتم فرضـیة أن یكـون سـي الطـاهر بجانـب أختـه فـي الجهـاد لا أن یبـق جلـیس 4"والاجتماعي والعاطفي

  .5زوجته في البیت، وهي في الجبل تجاهد (ابق أنت مع زوجتك)

                                                             
  .51التألیف الدرامي، عبده دیاب، ص -  1
  .206عیدي وآخرون، صكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج س -  2
  .206المصدر نفسه، ص -  3
  .48التألیف الدرامي، عبده دیاب، ص -  4
  .206كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص -  5
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شخصـــیة ثانویـــة أخـــرى فـــي هـــذا الـــنص المســـرحي، مزاجیـــة متقلبـــة، تعبـــر عـــن المـــرأة  : وهـــيشخصـــیة أمینـــة

الجزائریـة التــي تغــار مــن محبــة زوجهــا لأهلــه فتعمــى بصــیرتها وینمــو الحقــد داخلهــا حتــى بــدون ســبب، فهــا هــي 

لـب مـرده وهـذا التق 1بعـد ان تلقـت الصـفع لمهاجمتهـا لفاطمـة، تترجاهـا باكیـة لتبقـى معهـم (ابقـي معنـا یـا فاطمـة)

  2ردة فعل فاطمة الطیبة (فو االله لو سمعت أنك أذیتها أو لمستها حرمت نفسي من رؤیتك إلى یوم القیامة)

ر الشخصـیات فـي العمـل الـدرامي فجمـود الشخصـیات و بـد مـن تطـ"تطور إیجابي في شخصیة أمینة فلا وهذا 

ر یبعــث فــي الــنفس حــب المتابعــة فــالتطو 3"عنــد نقطــة معینــة یــدعو للملــل فــالتطور یتحقــق مــن خــلال الأفعــال

  والشوق إلى ما ستصل إلیه الأحداث .

  رابعا: وقفة تقییمیة للنص المسرحي

أدرج هــذا الــنص فــي وحــدة المســرح الجزائــري والغــرض المــراد منهــا اســتنتاج خصــائص المســرح الجزائــري الــذي 

رة المجتمــع الجزائــري أثنــاء یتمیــز بوضــوح لفكــرة وبســاطة الكلماتـــ وكــذلك مــن خــلال حبكــة الوحــدة نســتنتج صــو 

ن الأهــداف لــم تكــن واضــحة وصــریحة فمــن ألا إالمقاومــة وهــذا الــنص تــاریخي فــرغم بســاطة الأفكــار والكلمــات 

المفــروض اختیــار المشــهد الــذي یصــور بطــولات لالا فاطمــة نســومر، ویظهــر شــجاعتها وذكائهــا فــي المعــارك 

الصـراعات والخلافـات التـي تنشـب فـي بعـض البیـوت  فهذا هو الهدف الأسمى، غیر أن هـذا المشـهد صـور لنـا

ا لهــم فــي بیتهــا، ومــا زاد الطــین بلــة أنــه لــم تظهــر هــالجزائریــة وتعبــر عــن كــره الزوجــة لأهــل زوجهــا، وعــدم تحمل

الزوجـة فـي أمـور تصـل لإهانـة أهلـه أمامـه فبعـد مجـادلات  عشخصیة الرجل الجزائـري الـذي لا یتنـاقش كثیـرا مـ

نـا للعنـف ضـد المـرأة بعها ویفهم من هذا ضعف الرجولة ونقص لهیبتـه، وهـذا لا یعنـي حوشتم كثیر یكتفي بصف

لكـــن مــــن الرســــائل الإیجابیـــة التــــي مــــن الواجــــب أن نوجههـــا لأبنائنــــا الاعتــــداد برجـــولتهم، ومســــاندة المــــرأة فــــي 

لتقالیــد تأمرنــا توجهاتهــا الســلیمة خصوصــا مــا تعلــق بــالوطن وأمتــه فــالوازع الــدیني یحثنــا علــى ذلــك والأعــراف وا
                                                             

  .206المصدر نفسه، ص - 1
  .206المصدر نفسه، ص - 2
  .49ص ،2001، 1عبده دیاب، التألیف الدرامي، دار الأمین، القاھرة، ط - 3
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لــم یكــن موفقــا فــي اختیــاره  نصبالمحافظــة علــى المــرأة والوقــوف إلــى جانبهــا لا تثبــیط عزیمتهــا، لهــذا فواضــع الــ

المســرحي، ونفهـــم أنــه لـــم یراعــي معـــاییر ملاءمـــة الــنص للمرحلـــة العمریــة للتلمیـــذ، ورغــم كـــل هـــذا  نصلهــذا الـــ

  منها:استطعنا ان نستخلص منه قیم تربویة ودینیة وتاریخیة 

  التعرف على شخصیة وطنیة تاریخیة نضالیة.-

  المحافظة على الأسرة مسؤولیة الجمیع.-

  خوة شيء ثمین من الواجب المحافظة علیه.الأُ -

  وضع الرحمة وتألیف القلوب والمحافظة على الأواصر الأسریة أهم من الحقوق الشخصیة.-

  العفو أشد من الانتقام.-

  الوطن. مساندة المرأة من أجل مصلحة-

  على الزوجة إطاعة زوجها ولا ترفع صوتها على زوجها واحترامه بخاصة أمام أهله. -

  إكرام الضیف وبرّ به من شیم رسولنا الكریم (ص). -

  لأحمد بودشیشة  صغثامنا: تحلیل النص المسرحي الم

  أولا: ملخص النص المسرحي

ر، المتمیــزة فــي عــالم الكتابــة المســرحیة بــالجزائ، وهــو مــن الأصــوات 1"أحمــد بودشیشــة"یعـود هــذا الــنص للكاتــب 

ن هـذه المســرحیة بـالم ص بمدلولــه اللغـوي هـو الألــم غكلمــة ثلاثیـة تحمـل أســى كبیـر، فـالمص وهـي غبحیـث عنـوّ

اع نفسـي مـا بـین رتابـة الحیـاة الیومیـة ر دیـب الجزائـري الـذي یعـیش صـراد بـه الكاتـب ترجمـان لمعانـاة الأالحاد فـأ

المحیطــة والتــألیف فــي ظــل الظــروف العائلیــة ،علــى فهــم معاناتــه، فالأدیــب یحــاول الابــداع وعـدم قــدرة الآخــرین 

ــبــه، فــالأدب لا  ُ الزوجــة فبقــدر مــا تحــب أن یكــون زوجهــا مثقفــا ولــه مكانــة  مــالا تتفهمــهر مــالا كثیــرا، وهــذا دِ ی

                                                             
ینظر فهرس الأعلام فیه تعریف للمؤلف أحمد بودشیشة .:  1  



تحلیل النصوص المسرحیة                الفصل الثاني                                       
 

~ 113 ~ 
 

ب وكـل هـذا مـا یزیـد مـن اجتماعیة بقدر ما تحب أن یوفر لها احتیاجاتها، وأن تنافس جاراتهـا فـي اللبـاس والـذه

  معاناة الأدیب الجزائري.

  ثانیا: تحیل لغة النص المسرحي

كمــادة تلجــأ إلیهــا الشخصــیة للتعبیــر والافصــاح عــن اللغــة أداة للتعبیــر عمــا یختلجنــا مــن أفكــار، وهــي بــذلك "

ن قـوة الألفـاظ ،فتزیـد الحركـة مـ1".عالـة التـي تحتاجهـا الشخصـیةالأفكار، واللغة مع الحركة تمـثلان الطاقـة الف

  وتعطیها مجسما ینبض بالإبداع .

  :المستوى الصوتي- أ

  ا".مصمصم"ألفاظ النص سهلة، وبصیغ صرفیة متداولة مع وجود تنافر صوتي في لفظة 

  :المستوى المفرداتي-ب

تخللت الـنص ظـاهرة التكـرار لـبعض المفـردات نحـو: (العمـل، طبعـا، مـال، مسـرحیة، أشـخاص، العشـاء) بحیـث 

حوار الذي دار بین الشخصیات بعد مجيء المؤلـف لمنزلـه عائـدا مـن العمـل، وطلبـه للعشـاء اسـتدعت طبیعة ال

  تكرار هذه الألفاظ.

  المستوى النحوي:- ج

الــنص المســرحي الجزائــري الــذي  زوهــذا ومــا یمیــ،جمــل الــنص كانــت قصــیرة متنوعــة بــین الإخباریــة والإنشــائیة 

ینصـدم لوجـواب فالأدیـب یحـاول التفـرغ للكتابـة بعـد عنـاء العمـل یكثر من الحوارات في جمل قصـیرة بـین سـؤال 

  بعدم مبالاة الزوجة بإبداعاته.

  دلالي:الالمستوى المعجمي و -د

ن حقـــل دلالـــي للعمـــل مـــن خـــلال شـــرحها ومـــن الملاحـــظ تكـــوُّ لألفـــاظ الـــنص ســـهلة ومفهومـــة ولا تحتـــاج لمعجـــم 

ـتالـرزق، یتقاضـى، حـق) وحقـل لغـوي دلالـي آخـر  الألفاظ التالیة (العمل، مكافـأة، المـال، المهـن الحـرة، ل فـي مثّ
                                                             

  .276السرح في الجزائر ،صالح لمباركیة ،ص:- 1
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ن ؤلــف، النشــر، أعمــال، أشــخاص) وهــذاالتــألیف المســرحي مــن خــلال (المســرحیة الفصــل الأخیــر، كاتــب، الم

تهمــــیش و ، اتمهمــــش مــــن تهمــــیش الســــلطالحقــــلان مــــن شــــكلا نســــیج المســــرحیة ومعانــــاة الأدیــــب الجزائــــري ال

الـدخل المـادي،  الأسـرة لا یهمهـا إلا تـىر أعمالـه الأدبیـة المنشـورة فحد یقـدِّ المجتمع، والتهمیش الأسري، فلا أحـ

فكتابــة المســرحیة عــوض ان تجلــب لــه الســعادة ســببت لــه الكآبــة لیكتــب مســرحیة فــي مســرحیة وهــذا مــا یســمى 

  المسرحیة الإطار.

  :ثالثا: تحلیل شخصیات النص المسرحي

تعبـــر الشخصـــیة التـــي یختارهـــا بـــین الشخصـــیات، ولهـــذا "متبادلـــة مـــا یمیـــز الـــنص المســـرحي هـــو الحـــوارات ال

المؤلف من نفسها عن طریق خلق حوار هـذا الحـوار یتناسـب مـع طبیعـة الشخصـیة بتكـوین تراكیـب لغویـة، 

  ، وفي هذا النص شخصیتان تمثلتا في:1"وعبارات ملائمة تجعلها أقرب إلى الواقع

المسـرحي وعالمهـا الخـاص مـع منتجاتهـا المسـرحیة : شخصیة هادئـة، مفكـرة، تحـب التـألیف شخصیة المؤلف-

فتتعـایش مــع شخصـیاتها المســرحیة أكثــر مـن الشخصــیات الواقعیــة المحیطـة بهــا، تتعــایش ببـرودة مــع الأحــداث 

  .االأسریة حوله

حقــق مركــزا اجتماعیــا : شخصــیة متســلطة تحــب المــال، والتبــاهي بــه، تحــب ان تعــیش وأن تشخصــیة الزوجــة-

  ها بالبنان، لا یهمها توفیر الراحة لزوجها الأدیب ومساندته.ار لشمرموقا وأن ی

  رابعا: وقفة تقییمیة للنص المسرحي

هــذا الــنص بــرمج كــنص أدبـــي ثــان فــي الوحــدة الثانیـــة عشــر وحــدة المســرح الجزائـــري، وهــذا الــنص عبــر عـــن 

التهمــیش فهــذا الــنص ظــروف الكتابــة المســرحیة فــي الجزائــر ومــا یعانیــه المؤلــف الجزائــري مــن عــدم الاهتمــام و 

أبـرز خصـائص المســرح الجزائـري لكونــه نـص مســرحي جزائـري، امــا مـن ناحیــة القـیم التربویــة لـم یقــدم لنـا ســوى 

                                                             
  .173دراما الطفل (أطفالنا والدراما المسرحیة)، فاطمة یوسف، ص -  1
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أن فكـل همهـا ،صورة سیئة عن الأسرة الجزائریـة فیهـا المـرأة لا تقـدر إبـداع زوجهـا ولا تسـعى لتهیئـة الجـو لـذلك 

یة التــي تعبــر عــن بخول مــادي، ناهیــك عــن الرســائل الســلا مــددبــي یســاوي عنــدهیغــدق علیهــا المــال فــالمنتوج الأ

قتــل الإبــداع، وتهمــیش المبــدع، وهــذا مــا لا نحبــذ زرعــه فــي الــنشء " فتنشــیط المیــول الإبداعیــة لــدى الأطفــال 

بمعنـى أن هـذا الـنص لا  1بمسرحیات ذات مدلول تعلیمي وأفكار متنوعة تقع على من یقومون بتربیتـه وتعلیمـه"

رحلـــة العمریـــة للتلامیـــذ، ویتنـــافى مـــع أهـــداف المدرســـة الجزائریـــة التـــي مـــن مهامهـــا تعزیـــز القـــدرات یـــتلاءم والم

الفكریة والابداعیة للتلمیذ، أي ان واضع المنهاج لم یتقید بمعاییر صـناعة الكتـاب المدرسـي التـي سـبق وتطرقنـا 

أدرجــت وحــدة ففهم، طـر یلیـة مــن فهـم أن النصــوص المدرجـة لــم تخضـع للقــراءة التحلنلهـا فــي الفصـل الأول، مــا 

  وجهاته .تمهما كانت   درج فیها أي نصلیالمسرح الجزائري 

  لأبي العید دودو سعا: تحلیل النص المسرحي الترابتا

  ملخص النص المسرحي:-1

 یعبــر عــن  والتــراب كلمــة لهــا ایحــاءات كبیــرة فــالتراب2هــذا الــنص مــن مســرحیة التــراب لكاتبهــا "أبــو العیــد دودو" 

ـــ ة والنهایـــة الإنســـانیة، كمـــا یـــوحي بالزوبعـــة، فهـــي قصـــة اجتماعیـــة نضـــالیة تعیشـــها أســـرة جزائریـــة إبـــان البدای

الاســتعمار الفرنســي، وهــذا المشــهد یتمحــور حــول اســتعداد الأســرة لتــزویج ابنهــا فانقلبــت هــذه الفرحــة إلــى حیــرة 

وس حــول الكنــة المســتقبلیة م وســاجهــاد علــى الــزواج فــي حــین راودت الأوخــوف الأم علــى ابنهــا الــذي فضــل ال

ر، والجهـــاد فیهـــا وعلاقتهـــا بالرجـــل الغـــامض مـــا أثـــار حفیظتهـــا وخافـــت أن یقتـــل ابنهـــا فهـــي تتحـــدث عـــن الثـــأ

، 3"لـى انـدلاعهاإفي مجملها تحاول أن تعرض إلى ظروف الثـورة، والإرهاصـات التـي أدت "عارضا، وقیـل أن 

  علاقة لها بالثورة. صراعات اجتماعیة لا سردوهذا المشهد من المسرحیة ی

                                                             
، 2014، 1ون والآداب، العراق، طالمسرح التربوي (وسیلة من وسائل التعلیم في ریاض الأطفال)، كریم حمیدي الربیعي، كلیة الفن -  1

  .61ص
  2: ینظر :فهرس الأعلام فیه تعریف للمؤلف أبو العید دودو.

  .50-48المسرح في الجزائر، صالح لمباركیة، ص - 3
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  :تحلیل لغة المسرحیة-2

اللغة صور لفظیة لها معنى أو رموزا صـوتیة تسـتخدم لتـؤدي غـرض معـین، ویتضـح ذلـك مـن خـلال مسـتویات 

  لغویة:

  المستوى الصوتي:- أ

  كلمات النص بسیطة وسهلة النطق لا وجود لتنافر صوتي.

  :المستوى المفرداتي-ب

ز الجانب المفرداتي للغة ظا هرة التكرار لأن تكرارها اقتضته الضـرورة المسـرحیة، مـع ورود مترادفـة واحـدة قـد میّ

كــذبت)، والجــدول المــوالي یوضــح الألفــاظ  ≠آجــلا)، (صــدقت  ≠تمثلــت فــي (بني=ولــدي) ومتضــادتین (عــاجلا 

  المتكررة مع عدد مرات تكرارها.

  تكرارهاعدد مرات   اللفظة

  أماه، أمي

  بني

  الرجل

  العرس

  الغدر

  تحدت

05  

05  

03  

03  

02  

02  

  

فـي هــذا المشــهد المســرحي اقتصــر الحـوار علــى شخصــیتین، الأم نــوارة والابــن حمیـد، فكلمــا نــادى أمــي أو أمــاه 

فــي  حمیـدتـرد هـي بلفظـة بنـي وهـذا مــا یفسـر تسـاوي عـدد مـرات تكـرار اللفظتــین، ولأن الرجـل الـذي یبحـث عـن 
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الغـدر، وضـنت أن  دذا الرجـل الـذي رأت فیـه أم حمیـ، هـعرسـه تكـررت كـلا الكلمتـین ثـلاث مـراتوقت ترتیبـات 

  لیه.إابنها كان یتحدث 

لعـدد مـرات تكرارهـا منطقیـا ومتناسـقا وموضـوع المشـهد  تبعـاترتیبهـا  كـانلى أن الغلالة التكراریـة للألفـاظ إنصل 

  المسرحي.

  المستوى النحوي:- ج

ل الخبریــة، فــالأم فــي أخــذ ورد مــع ابنهــا والجمــ 1تنوعـت جمــل الــنص المســرحي بــین الانشــائیة (ولمــاذا یــا بنــي؟)

حول ترتیبات العرس والرجل الذي ظهر فـي آخـر المطـاف، كمـا أن الحـوارات كانـت قصـیرة مـا سـرع الأحـداث، 

  من حركیتها. زاد و

  المستوى المعجمي الدلالي:-د

لأمومــة الجیاشــة ألفــاظ الــنص مشــحونة دلالیــا فلفظــة "كبــدي" ولفظــة "روح أمــك" ترمــز للمحبــة الكبیــرة وعاطفــة ا

  تجاه ابنها وتعلقها به.

  كما أن لفظة "الغدر" أوحت بالثأر وهو مغزى المسرحیة.

ة، حظـــالبـــالزمن نحـــو: (خـــاص كمـــا أن الـــنص مـــزدحم بالألفـــاظ الدالـــة علـــى الـــزمن بحیـــث شـــكلت حقـــلا لغویـــا 

اث زمنیـا، والوقـت وتسـارع الأحـدمـا دل علـى التـوتر شهر، أسبوعین، سنة، زمان طویـل)، ساعة، مدة قصیرة،، 

، (لــــن یكــــون ثمــــة عــــرس بعــــد 2لنظــــام (ســــتأتي اللحظــــة التــــي ینتابــــه فیهــــا القلــــق علــــى حیاتــــه)ا علــــى  رشــــمؤ 

  ا بعد ذكر توقیتها بالضبط.مفی ىل والتنبؤ لوقوع جریمة یستدعوالزمن یوحي للدقة والتسلس3أسبوعین)

                                                             
  .220كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص - 1
  .220المصدر نفسه، ص - 2
  .220المصدر نفسه، ص - 3
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ســاعة انطــلاق الثــورة التحریریــة لــم یكــن جزافــا والــزمن لــه أهمیتــه عنــد الثــوار فكــل ثانیــة محســوبة بدقــة متناهیــة ف

نما مدروسة ما یعكس المسؤولیة التي یتحلى بها أجدادنا أبناء السلف الصـالح، فـلا تضـیع فـي الوقـت  توقیتها وإ

  من أسباب نجاح الثورة التحریریة.ولهذا كان احترامهم للوقت 

  ثالثا: دراسة شخصیات النص المسرحي

لعمل الدرامي االمقصود بالشخصیات الرئیسیة في "شخصیتان رئیسیتان و  لمسرحي توجدفي هذا النص ا

  وتمثلت هاتین الشخصیتین في :1"هي الشخصیات التي لا یمكن الاستغناء عنها في الأحداث

: أم حنونة جدا وقلقة على ابنها كالقطة التي لا تحب أن یمس أحدا صغارها وهذه عاطفة شخصیة نوارة-

  ص إن كان وحیدها واسم نوارة اسم متداول في العائلات الجزائریة في ذلك الوقت.طبیعیة لكل أم بالأخ

: شاب وابن بار، هادئ، تختلجه أحاسیس متعددة، حبه للجهاد رفقة أبناء وطنه وشعور دیشخصیة حم-

نتصر الشفقة على أمه التي تنتظر یوم زفافه بفارغ الصبر كما یعتریه شعور الحقد لغریمه الذي لا یعرفه، لی

  كل شيء. على الجهاد في الأخیر ویغلب شعور حبه للوطن

  رابعا: وقفة تقییمیة للنص المسرحي

هذا النص مقتطف من مسرحیة تعد من المسرحیات الأولـى التـي جـاء بهـا المسـرح الجزائـري، وهـو نـص مبتـور 

فمــن  ،الشخصــیة فیــه، وتحلیــل ملامــح الجزائــريأدرج كنشــاط تطبیقــي یحللــه التلمیــذ لیســتنتج خصــائص المســرح 

قــد أســاء  فمؤلــف الكتــاب،هــذه الناحیــة نســتطیع القــول بأنــه حقــق هــذه المهمــة امــا مــن حیــث القــیم لا وجــود لهــا 

باختیاره لهذا المشهد المبتور من المسـرحیة فكـل شـيء مـبهم فالمسـرحیة نضـالیة ثأریـة لـم یظهـر شـيء مـن هـذا 

ول الرجل وفضیلة وعزوف حمید عـن الـزواج، إضـافة إلـى فالذي لیست له درایة بالمسرحیة یبقى لدیه تساؤل ح

لهم إلـى الانحـلال الخلقـي فـي الأســرة ی، وبخاصـة فـي وقتنـا الحـالي فهـي تحـوجـود جمـل لا تلیـق بـالطور الثـانوي

                                                             
  .52التألیف الدرامي، عبده دیاب، ص - 1
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.. كــان یراســلها منــذ زمــان تــه.... قــال إنهــا حبیبالجزائریــة فــي وقــت الاســتعمار (إنــه یمنعــك مــن الــزواج بفضــیلة

در أن یــدرج مشــهد آخــر مــن المســرحیة الــذي یظهــر النضــال ضــد المســتعمر الفرنســي، ویظهــر ، فالأجــ1طویــل)

ذا نادى الوطن یهون كل شيء حمل هـر حقیقـة ومنهـا یظ تهون النفس ،والنفیس ة أبناء الوطن في الذود عنه، وإ

  بان الثورة.إصورة المجتمع الجزائري 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                             

  .219كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي، حراج سعیدي وآخرون، ص - 1
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  :خلاصة المبحث الثاني

لمجموعــة النصــوص المســرحیة الــواردة فــي الكتــاب المدرســي لغــة العربیــة للمرحلــة الثانویــة خرجنــا بعــد تحلیلنــا 

  بالنتائج التالیة:

  النصوص المسرحیة الموجودة في كتـب الشـعب العلمیـة نفسـها الموجـودة فـي كتـب الشـعب الأدبیـة مـع زیـادة

  نص بالنسبة للشعب الأدبیة لزیادة الحجم الساعي.

 مسرحیة في مستوى الأولى ثانوي، ومستوى ثالثة ثانوي لكلا الشعبتین.انحصرت النصوص ال  

  واحــدة فــي مســتوى الأولــى ثــانوي أدرج نصــین مــوجهین كنشــاط مطالعــة حیــث الحجــم الســاعي واحــد ســاعة

وهذه المدة لا تكفي لعرض المسرحیة ولا حتى تحلیلها، فقط یكتفي التلمیذ بالتعرف على هـذا النـوع الـذي سـبق، 

  لیه في مرحلة التعلیم المتوسط.وتعرف ع

  المتتبــع لبرنــامج اللغــة العربیــة فــي المرحلــة الثانویــة یلاحــظ أن البرنــامج بنــي علــى المراحــل التاریخیــة لــلأدب

في مستوى الأولى ثانوي، وینتهي بالعصر الحـدیث فـي مسـتوى الثالثـة  جاهليالعربي، بحیث یبدأ من العصر ال

ة جاءت على قلتها في مستوى الأولـى ثـانوي كمطالعـة موجهـة محاولـة فـي ثانوي ولهذا فإن النصوص المسرحی

مـا فـي مسـتوى الثالثـة ثـانوي أ، عذرياشتراك موضوعاتها مع الهدف العام للوحدة وتمثلت في النضال، والحب ال

فكانـت فـي الوحـدتین الأخیـرتین وهـذا أن المسـرح لـون دبــي جدیـد عـن العـرب ظهـر فـي العصـر الحـدیث، حیــث 

  اهتمت بالمسرح العربي، وأخرى اختصت بالمسرح الجزائري.وحدة 

  ت نصــوص مســرحیة ضــمن نشــاط احكــام مــوارد المتعلمــین أي التطبیقــات، وبــالرجوع جــفــي الثالثــة ثــانوي أدر

تهمـــل، إلـــى التوزیـــع الزمنـــي لحصـــص اللغـــة العربـــي لا نجـــد لهـــا حصـــة مخصصـــة بمعنـــى ان هـــذه النصـــوص 

وص هادفة وغنیة بالقیم التربویة، والأخلاقیـة والتـي یفتـرض ادراجهـا ضـمن ن هذه النصأوللأسف الشدید وجدنا 

فـي مشـهد مــن مسـرحیة "محمـد" ومشـهد مـن مســرحیة  تحصـص رسـمیة عـوض عـن النصــوص المختـارة وتمثلـ

  لة" وكلیهما من تألیف "توفیق الحكیم" رائد المسرح العربي.م"المؤلفات الكا
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لــى تصــورات عدیــدة، والنصــوص مبتــورة تكــون أهــدافها أیضــا معظــم النصــوص مبتــورة بحیــث تكــون مفتوحــة ع

نمــا یقتصــر علــى تعریــف وهــذا أ، معدومــة أو مقصــورة  ن الهــدف لــیس القــیم الموجــودة فــي الــنص المســرحي، وإ

  الادبي للتلامیذ وخصائصه لیس إلا. هذا النوع

  ســرحي المــأخوذ مــن علــى ســبیل المثــال الــنص الم لا المســرحیة ، المشــهد المســرحيفــي هنــاك ســوء اختیــار

ر الصــورة الســیئة للعائلـــة الجزائریــة، فمــن المفـــروض اختیــار المشــهد الـــذي  ــومر" صـــوّ مســرحیة "لالا فاطمــة نس

  یظهر نضال هذه الشخصیة البطلة، وشراسة مقاومتها للمستدمر.

  ُن خـارج تكـو  س لأسباب أنها آخر وحـدتین، وكثیـر  مـادرَّ النصوص المسرحیة في الثالثة ثانویة معظمها لا ت

مسرحي فـي شـهادة البكالوریـا لهـذا ینصـب تركیـز  صوف البلاد وكذلك لكونه لم یدرج نظر العتبة التي تفرضها 

ن درســـت لا تمثـــل، لأن الطالـــب فـــي تلـــك لفتـــرة الزمنیـــة یكـــون منشـــغلا  یع الأخـــرى، وإ الأســـاتذة علـــى المواضـــ

إضـافة للعـادات ، بحفـظ مقـال مـا أفضـل مسـرحیة یقـوم عوض أن یحفظ أدوار في،فلوریا ابالتحضیر لشهادة البك

لـى وحـدة المسـرح، وكـأن البرنـامج قـد إالسیئة التي تعلمها طلبـة البكالوریـا وهـي الغیـاب الشـبه تـام عنـد الوصـول 

انتهى بالنسبة لهم، وهذا ما یحتم علـى الأسـتاذ عـدم تقـدیم الـدرس ونخلـص فـي الأخیـر أننـا ضـیعنا قـیم ورسـائل 

  نا.على أبنائ ةكثیرة إیجابی

  فــي دلیــل بنــاء الاختبــارات لطلبــة الثالثــة ثــانوي لا توجــد أي إشــارة للــنص المســرحي، ونتســاءل لمــاذا أدرجــت

النصوص المسرحیة هل لتكملة التدرج المرحلـي لتطـور الأدب العربـي، أم لزیـادة حجـم الكتـاب المدرسـي، وكـأن 

  زیادة سمكه تزید من قیمته العلمیة.

  وص مســرحیة لتوفیــق الحكــیم منهــا نصــین دهنیــین تســجیلیین صــت ثــلاث نفــي وحــدة المســرح العربــي اختیــر

یفــوق قــدرات الطلبــة التحلیلیــة، ونــص لســعد االله ونــوس، وهـــو كــذلك استحضــار للتــراث أمــا فــي وحــدة المســـرح 

  الجزائري فلم تأتي نصوص لرواد المسرح الجزائري فعلى كثرتها بالعامیة توجد نصوص قمة بالفصحى.
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 راع علــى اختلافاتــه إلا أنــه یبقــى صــالمســرحیة المدرجــة فــي المرحلــة الثانویــة فــي ال اشــتركت كــل النصــوص

صـراعا نحــو: الصــراع بــین الحــب والسـمعة، صــراع بــین الخیــر والشــر، صـراع بــین الحــق والباطــل، صــراع بــین 

 الابــــداعبــــین الشــــهوة العلــــم، صــــراع بــــین النضــــال والتقالیــــد، صــــراع بــــین الحریــــة والــــذل، وقــــد یكــــون الصــــراع 

  والتهمیش.
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  :خلاصة الفصل الثاني

تعتبر الطریقة الحواریة من أبدع طرق التعلمات النشـطة، ولهـذا فـإن النصـوص المسـرحیة تكـون أكثـر اسـتنطاقا 

فـي النصـوص المسـرحیة للمعارف المخزنة، والقیم المبثوثة في منـاهج اللعـة العربیـة المدرسـة، بحیـث انحصـرت 

متوسط ومرحلة التعلیم الثانوي، ولقد تم تحلیـل الصـوص المدرجـة مـن حیـث اللغـة والشخصـیات مرحلة التعلیم ال

مـــن ناحیـــة اللغـــة اســتعملت الطریقـــة الأســـلوبیة التـــي ف ،لتلامیــذارف علــى مـــدى توافقهـــا ومســـتوى عـــحتــى یـــتم الت

، المســتوى مكنــت عــن رصــد الخصــائص اللغویــة عبــر مســتویات أربعــة: المســتوى الصــوتي، المســتوى المفرداتــي

  النحوي، والمستوى الدلالي المعجمي، ومن خلال كل هذا خرجنا بالنقاط التالیة:

  تنوع النصوص المسرحیة ما بین النثریة والشعریة.-

  كل النصوص النثریة مبتورة لطولها أما النصوص الشعریة فكانت كاملة.-

  كثر من النصوص النثریة.لغویا ودلالیا أ وثراءالنصوص المسرحیة الشعریة أكثر دینامیكیة -

  تنوعت النصوص ما بین العالمیة، العربیة، والجزائریة. -

ص المســرحیة مــن المتوســط إلــى الثــانوي تــدرج منطقــي، مــن و تــدرجت أهــداف الوحــدات التــي تضــمنت النصــ-

مــن ثــم تــألیف و لــى التعــرف علــى الشخصــیات، والحــوارات، إالمســرحي  المســرحي، والــنصالتعــرف علــى الفــن 

بســـیطة یعتمـــد علـــى حـــوار بـــین الشخصـــیات ثـــم التعـــرف بعمـــق علـــى الخصـــائص المســـرحیة للمســـرح  مســـرحیة

  العربي، وأخیرا التعرف على خصائص المسرح الجزائري.

إلـى النصوص المسـرحیة فـي الكتـاب المدرسـي خـدمت أهـداف الوحـدة المسـطرة مـن جهـة العنـوان دون النظـر -

المختـارة  وجـدناهفي النصـوص المسـرحیةتربویـة مـن عـدمها كمـا و وجـود قـیم أما یعكسه هذا الـنص المسـرحي، 

جزائریــة فعــوض أن یتخیــر مشــاهد تخلــد الثــورة، وتبــرز نضــال المــرأة الجزائریــة، أو المســرحیة النصــوص المــن 

نص منهـــا هـــو حضـــور للـــفكـــأن الغـــرض ، للعائلـــة الجزائریـــة تســـیئ تظهـــر المبـــدع الجزائـــري اختیـــرت مقـــاطع 

ا یثبت ال   ما توصلنا إلیه حول صناعة الكتاب المدرسي الجزائري.جزائري، ممّ
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الذهنیـــــة التـــــي یصـــــعب اســـــتنتاج » هـــــفأهـــــل الك«بعـــــض النصـــــوص لا تتوافـــــق وقـــــدرات التلمیـــــذ كمســـــرحیة -

مضـــمونها، وبـــالنظر إلـــى الأســـئلة المطروحـــة مـــع الـــنص المســـرحي نفهـــم أنّ واضـــع المنهـــاج لا یـــدرك المغـــزى 

القرآنـي بمعنـى  صمجرد مسـرحیة للقصـ هامن الحیاة المصریة فهو یرى أن الحقیقي للمسرحیة التي تعكس جانبا

ــأنــه لــم یحتــرم ا ع المنهــاج ضــبمعنــى أنّ وا،المســرحیة وأبعادهــا الإیدیولوجیــة  فهــم یكلــف نفســه أن ی ملمعــاییر ول

 ِ   حیث كان النصیب الأكبر لأحمد شوقي، وتوفیق الحكیم.لمؤلفها بعا اختار النصوص ت

  صوص المسرحیة ما بین العلمیة، التاریخیة والاجتماعیة وهذه الأخیرة كانت الأكثر.تنوعت مواضیع الن

  النصوص المسرحیة الشعریة تناسب والمرحلة العمریة للتلامیذ لخفتها وسهولة فهمها.-

الطمـوح، مـع مـع الـزمن، صراعه ، محیطهاشتراك جمیع النصوص المسرحیة في صراع الانسان مع مكونات -

  .الاحتلال...الخومع ظلم الحكام، مع وساوسه، مع خوفه،  مع  ضعفه،مع 

النصوص المسرحیة المدرجة في كتاب اللغة العربیـة للسـنة الثالثـة ثـانوي، كانـت فـي آخـر وحـدتین ممـا یجعـل -

إمكانیــة قراءتهــا ضــئیلة، كمــا أن بعــض النصــوص أدرجــت كنشــاط مطالعــة التــي عــادة مــا تهمــل أو كحصــص 

  .لحجم ساعي لها في التوزیع الأسبوعي ود للتطبیقات والتي لا وج
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  النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي وأداء الاساتذة :خطة الفصل الثالث

  تمهید  

  النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي و أداء الأساتذة 

  الأول : أدوات الدراسة المبحث 

 الاستبیان  -1

 المقابلة  -2

 المعاینة الحضوریة -3

 : الصدق والثبات  1-1

  المبحث الثاني :عینة الدراسة ومقاییس الأداة 

  أولا :خصائص عینة الدراسة 

  ثانیا: مقیاس التكوین 

  ثالثا :وضعیة تدریس النصوص المسرحیة 

 طریقة تناول النصوص المسرحیة  -1

 صوص المسرحیةمقیاس تدریس الن  -2

  المبحث الثالث : نتائج المقیاس 

  أولا :اتجاه مقیاس التكوین         

  ثانیا :اتجاه مقیاس وضعیة تدریس النصوص المسرحیة         
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  المبحث الرابع : اختبار الفرضیات 

  أولا :فرضیة علاقة تدریس النص المسرحي بالتكوین 

  سرحي والتكوین حسب الطورثانیا : فرضیة العلاقة  بین تدریس النص الم

  ثالثا : فرضیة علاقة تدریس النص المسرحي و الجنس 

  رابعا : فرضیة علاقة تدریس النص المسرحي و المؤهل العلمي  

  خامسا : فرضیة علاقة تدریس النص المسرحي والفئة العمریة 

  سادسا : فرضیة علاقة تدریس النص المسرحي والخبرة المهنیة 

  خلاصة 
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  تمهید

بعدما توصلنا إلى مدى توافق أو عدم توافق النصوص المسرحیة الموجودة في الكتاب المدرسي للغة العربیة 

من خلال تحلیلها ، و في هذا الفصل سنحاول ربط فعالیة النص المسرحي بأداء الأستاذ وذلك باستخدام 

 SPSSصائیة للعلوم الاجتماعیة (المنهج الاحصائي ،ولهذا استعنا بالبرنامج الاحصائي ؛الحزمة الإح

version .22(statistical package for social science   الذي تم به تحلیل معطیات الاستبیانات

التي وزعت على أساتذة اللغة العربیة للطور المتوسط والطور الثانوي ،وحتى صل إلى نتیجة دقیقة في كیفیة 

بعض مفتشي اللغة العربیة للطورین كما تمت المعاینة  تناول النصوص المسرحیة تم اجراء مقابلة مع

  الحضوریة لبعض الحصص مع بعض الأساتذة .
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  المبحث الأول : أدوات الدراسة

المسرح فن من الفنون التي ترتبط ارتباطا وثیقا بالأدب ،إذ یعبر عنه توفیق الحكیم بقوله "إذا كان أحدهما 

المسرحي من النصوص الأدبیة التي تغذي عقل التلمیذ بالمعارف ،وتوسع  ،والنص1الكأس فالآخر الخمر "

مداركه ،فعن طریق الأدب "یتعرف الطفل أولا على ذاته ،وما یكتنفها من غموض ،ورغباته وطموحاته وأماله 

ستاذ ، وترتبط  فعالیة النص المسرحي بالمهارة الأدائیة للأ 2،وبالتالي التعرف على بیئته وكل ما یحیط به "

الذي من المفروض أن یكون قد تكون في هذا المجال ؛لأن التعامل مع النصوص المسرحیة یختلف عن 

  غیره من النصوص .

  ولمعرفة كل هذا تمت الاستعانة بأدوات الدراسة التالیة :

 : 3الاستبیان - 1

زیع الاستبیانات اعتمدنا في الاستبیان على مقیاسین ؛ مقیاس التكوین ،ومقیاس النصوص المسرحیة وتم تو 

على أساتذة اللغة العربیة للطورین من مختلف المؤسسات التعلیمیة لمدینة  ورقلة ،فتضمن المقیاس الأول 

)بندا ، یستنتج من خلاله التحصیل التكویني للأساتذة  في كیفیة تدریسهم للنصوص 11احدى عشرة (

عبارة اهتمت بكیفیة تناول النصوص ) 32المسرحیة ،في حین تضمن المقیاس الثاني اثنین وثلاثین (

  المسرحیة .

 :4 المقابلة - 2

حتى نحصر مجال تكوین الأساتذة فیما یخص النصوص المسرحیة ،أجرینا ثلاث مقابلات مع مفتشي  مادة 

اللغة العربیة فمن الطور الثانوي أجریناها مع السید دقیش عثمان وسبب الاختیار في كونه عضو في النواة 

                                                             
  .23: المسرح تاریخا ونضالا ،محمد الطاهر فضلاء ،ص: 1
  .129،ص:2014) ،1:أثر الموسیقى والمسرح واللعب الهادف في التعلیم ،میساء محمد الوحش ،دار دجلة ،عمان ،(ط  2
  : نموذج الاستبیان موجود في الملاحق ص:  3
  : المقابلات مسجلة على قرص مضغوط متبوع بالرسالة و أسئلة المقابلة موجودة في الملاحق ص:  4
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' ،أما التعلیمیة وفق منحى مسرحة المناهج ن التابعة للمفتشیة المركزیة ،وعضو في مشروع 'الوطنیة للتكوی

  في الطور المتوسط فكانت المقابلة مع السید عیسى نوري والسید معبدي 

وكانت المعلومات التي زودونا بها ذات قیمة علمیة تنم عن زادهم المعرفي وصدقهم اذ اتسموا بالموضوعیة 

ا ،حیث  أفادوا بأنهم لم یقیموا تكوینا للأساتذة في كیفیة تناول النصوص المسرحیة ،كون التي أردناه

عطاء  النصوص المسرحیة قلیلة مقارنة ببقیة النصوص ،وكذلك الحجم الساعي وانعدام الوسائل  یحول وإ

  النص المسرحي حقه  

 المعاینة الحضوریة : -3

وى الأولى ثانوي ،وحصتین مع مستوى الثالثة في الطور الثانوي حضرنا ثلاث حصص ؛حصة مع مست

ه حذفت جمیع النصوص  ثانوي ،أما في الطور المتوسط فحضرنا حصّتین قُدِّمتا نزولا عند رغبتنا ؛لأنّ

المسرحیة في مناهج الجیل الثاني ،كذلك فیما خصّ في الطور الثانوي مع مستوى الثالثة ثانوي ،كون 

  ي كثیرا لا یتم تقدیمها لأسباب ذكرناها آنفا .النصوص موجودة في آخر وحدتین والت

من خلال المعاینة  صادفنا أستاذین متحصلان على شهادة الماستر في الأدب المسرحي ،وهذا  ما عكس 

بالإیجاب على أدائهم في تقدیم النصوص المسرحیة ،كذلك حضرنا مع أستاذة  لدیها خبرة تفوق العشرین سنة 

تقدیم الأفضل للنص المسرحي أما البقیة فقد تعاملوا مع النص المسرحي كغیره في التدریس ما مكنها من ال

  من النصوص .

 الصدق والثبات: -  1- 1

للتأكد من مصداقیة أداة الدراسة ألا وهي الاستبیان، قمنا بحساب الصدق والثبات والجدول الموالي یوضح لنا 

  .النتائج
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  لكرونباخ وقیمة الصدق الذاتي ): یوضع قیمة معامل الثبات ألفا01جدول رقم(

  المقیاس عدد العبارات  الصدق الذاتي قیمة ألفا لكرونباخ
  التكوین 11 0.920  0.846
  تدریس المسرح 32  0.868 0.754

  

تم حساب الثبات من خلال ألفا كرونباخ، فمن خلال الجدول یمكن أن نلاحظ أن قیمة ألفا كرونباخ في 

ا یشیر الى ثبات النتائج في حالة إعادة تطبیق الاستبیان مرة اخرى، أو ، وهو م0.70الحالتین أكبر من 

بصفة أخرى فإن عینة الدراسة ستكون ثابتة في اجابتها في حالة ما إذا قمنا باستجوابهم من جدید وفي 

 الظروف نفسها، وهي نسبة توضح المصداقیة العالیة للنتائج التي یمكن استخلاصها.

 في 0.85ذاتي (وهو الجذر التربیعي لمعامل ألفا كرونباخ) كانت مرتفعة، إذ فاقت كما أن نتائج الصدق ال

  الیة لأداة الدراسة.عالحالتین وهو یؤكد المصداقیة ال

  المبحث الثاني :عینة الدراسة ومقاییس الأداة

  الكبرىتمثلت عینة الدراسة في أساتذة اللغة العربیة للطور المتوسط ،والطور الثانوي لمقاطعة ورقلة 

  أستاذا متوزعین  بالتساوي بین الطورین ،متنوعین في الجنس ،كما تمّ أخذ الخبرة المهنیة ،و 36وعددهم 

ا أنّ كل من هذه العوامل لها تأثیرها على طریقة التدریس .   السن بعین الاعتبار وذلك ایمانا منّ

  خصائص عینة الدراسة :  أولا

  ة الدراسة الجداول التالیة توضح بالكم خصائص عین
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 ): یبین توزیع المبحوثین حسب الجنس02جدول رقم(

  

من الجدول تتضح أن نسبة الإناث أكبر خمس مرات من نسبة الذكور ،ومردّ ذلك أن الإناث ترغب  كثیرا 

عدّ عائقا لكثیر من الشباب في  في ُ مهنة التعلیم أكثر من الذكور ،كذلك شرط الإعفاء من الخدمة الوطنیة ی

  المشاركة في مسابقة التوظیف خاصّة في مجال التعلیم . 

  ): یبین توزیع المبحوثین حسب الطور03جدول رقم(

  
في هذا الجدول نسبة المبحوث عنهم متساویة في كلي الطورین ،وعمدنا إلى ذلك حتى یكون هناك توازن في 

  الطورین ،لنصل بدقة إلى الفرضیات .

  

  

 النسبة المئویة التكرار الجنس

 16،7 6 ذكر

 83،3 30 أنثى

 100،0 36 المجموع

  النسبة المئویة  التكرار الطور
 50،0  18  متوسط
 50،0  18 ثانوي

 100،0  36 جموعالم
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  ): یبین توزیع المبحوثین حسب المؤهل العلمي 04جدول رقم(

من حیث المؤهل النسبة المئویة لحاملي شهادة اللیسانس أكبر من نسبة حاملي شهادة الماستر ،وذلك أن 

ثانوي وهذا نظام الماستر جدید ،وبوجود حاملي شهادة الماستر وضع كشرط للالتحاق بمنصب في التعلیم ال

ما یفسر النسبة الكبیرة لحاملي شهادة اللیسانس ،وتجدر الإشارة هنا أن من بین تخصصات حاملي شهادة 

  الماستر هناك تخصص الأدب المسرحي .

  ): یبین توزیع المبحوثین حسب الفئة العمریة05جدول رقم(

ن تجاوزوا  الأساتذة الأقل من أربعین سنة أكبر نسبة من ما یفوق هذا السن ،ویرجع هذا لكون نسبة كبیرة ممّ

اذ یعانیها ) أقدموا على التقاعد النسبي ،لكون الضغوطات التي أضحى الأست45سن الخمسة والأربعین سنة (

أثناء تأدیته لمهامه ،ولسبب آخر یتمثل في مخافتهم من إلغاء قانون التقاعد النسبي ،وهو ما حدث بالفعل 

.وللسن دور هام في الأداء المهني ،فكلما زاد السنّ زادت خبرة الأستاذ ،وبالتالي یزید مردوده المهني ،ومن 

  بسبب الروتین ، والارهاقجهة أخرى قد یصیبه الملل والرغبة في ترك الوظیفة 

ةالنسبة المئوی التكرار المؤهل  

 61،1 22 لیسانس

 38،9 14 ماستر

 100،0 36 المجموع

 النسبة المئویة التكرار الفئة العمریة

سنة 40أقل أو یساوي   26 72،2 

سنة 40أكثر من   10 27،8 

 100،0 36 المجموع
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  ): یبین توزیع المبحوثین حسب الخبرة المهنیة06جدول رقم(

ن خبرتهم الخبرة مرتبطة ارتباطا طردیا بالسنّ   ،وهذا ما یفسر نسبة الأقل من عشر سنوات الأكبر نسبة ممّ

"فالتدریس إذن خبرة من الخبرات الحیویة تستند في نموّها ،ونضجها إلى أصول تقل عن العشر سنوات ،

نة وأسس محددة ومقومات واضحة" ویمكننا القول بأن الخبرة المهنیة تؤثر على الدافع والفعالیة في ، 1معیّ

میة ،فكلما زادت الخبرة زاد الإتقان والسرعة في التنفیذ ،والالمام بجمیع تفاصیله .العملی   ة التعلّ

  ثانیا : مقیاس التكوین

یعتمد نجاح العملیة التعلیمیة على عدة عوامل متعددة ومتكاملة ،منها المنهاج ،الوسائل التعلیمیة، الظروف 

ن بخاصّة في كیفیة تناوله الاجتماعیة ،والبیئیة ،وقبل هذا تعتمد اعتمادا ك بیرا  على الأستاذ المؤهل  المتكوّ

ولعل أهم أسالیب تطویر العملیة التربویة یكمن في إعداد معلمین قادرین على  للنصوص المسرحیة "

) عبارة في 11وعلى هذا الأساس وضعنا احدى عشرة (،2العطاء وفقا لأسس علمیة سلیمة وواضحة "

ُجاب علی ن الأساتذة في مجال المسرح مقیاس التكوین ،ی هایة إلى مدى تكوّ ص في النّ ها بـ(نعم /لا ) ، لنخلُ

  المدرسي .

  

                                                             
  .33،ص:2014)،13طرق تدریس اللغة العربیة ،جودت الركابي ،دار الفكر ،دمشق ،(: 1
مسرحي على مهارات الإضاءات المسرحیة)،هاني یوسف الجراح ،دار :فعالیات المسرح المدرسي (تدریب الممارسین للنشاط ال 2

  .15،ص:2009)،01یافا العلمیة ،عمان ،(ط 

 النسبة المئویة التكرار الخبرة المهنیة

سنوات 10أقل أو یساوي   21 58،3 

سنوات 10أكثر من   15 41،7 

 100،0 36 المجموع
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  1): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 7جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 16،7 6 لا

 83،3 30 نعم

 100،0 36 المجموع

فكانت نسبة المجیبین بنعم أكبر خمس مرات حي ؟' ألدیك اطلاع على الفن المسر )' 01فحوة العبارة رقم (

من نسبة المجیبین بلا ،ومن الطبیعي أن نجد هذه النسب بما أنه توجد نصوص مسرحیة في الكتاب 

المدرسي ؛إذ أن هذا كفیل باطّلاعه على هذا الفن ،إضافة إلى ما یشاهده من عروض مسرحیة عبر شاشات 

" هذا الفن لما له من أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة ؛إذ أنّ  التلفزیون ،ومن الضروري التعرف على

الوظیفة الأساسیة للمسرح هي الامتاع ،ونقل الخبرات الإنسانیة بأشكال متنوعة ،وهو بذلك یخدم العدید 

قناع.، 1من القضایا "    بمعنى أن المسرح وسیلة ارشاد ،توجیه ،ووعظ وحث ،وإ

  2بحوثین حسب العبارة ): یبین توزیع الم08جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 88،9 32 لا

 11،1 4 نعم

 100،0 36 المجموع

 

نت هذه العبارة السؤال التالي ' بحیث هل تلقیت تكوینا خاصا بكیفیة تناول النصوص المسرحیة ؟' ،تضمّ

یة الموجودة في الكتاب طغت نسبة المجیبین بلا على نسبة المجیبین بنعم ،وذلك كون النصوص المسرح
                                                             

  .38، ص:2006)، 01الدراما والفرجة المسرحیة ،أحمد إبراهیم ،دار الوفاء ،الإسكندریة ،مصر ،(ط:  1
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المدرسي قلیلة في مستوى المتوسط ،وموجودة في آخر وحدتین في مستوى الثانوي والتي قلیلا ما یتمّ 

ح لنا به  دریسها، والعملیات التكوینیة  یتم تسطیرها وفق لحاجات الفئة المستهدفة ،لهذا فإنه ،وحسب ما صرّ ت

الطور الثانوي لم یكن هناك داع حسب رأیهم لتسطیر عملیات السادة مفتشي اللغة العربیة للطور المتوسط و 

تكوینیة في هذا المجال لفائدة الأساتذة ،والنسبة الضعیفة للمجیبین بنعم تكوینهم كان خارج الوظیفة كالتكوین 

  الأكادیمي لحاملي شهادة الماستر في الأدب المسرحي .

  3): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 09جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 94،4 34 لا

 5،6 2 نعم

 100،0 36 المجموع

  

نت  ان كانت التكوینات المقدمة في مجال تناول النصوص 02هذه العبارة مكملة  للعبارة رقم ( )والتي تضمّ

نت خارج المجال الوظیفي  كالتكوین المسرحیة  كافیة  ،وبما أن التكوینات شملت فئة قلیلة جدا ربما تكوّ

ر عنها  الأكادیمي ،فمن المنطقي أن تكون  نسبة المجیبین بلا هي السائدة ،وهذا ما یثبت صدق النسب المعبّ

  ).02في العبارة رقم (
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  4): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 10جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 44،4 16 لا

 55،6 20 نعم

 100،0 36 المجموع

  

ن كانت  ن لدى الأستاذ بعض من شروط التألیف المسرحي وإ من تحلیل النصوص المسرحیة أكید سیتكوّ

سطحیة ،وهذا ما  یفسّر مجيء  نسبة المجیبین بنعم أكبر بقلیل من نسبة المجیبین بلا ،ففي المدارس 

ما أستاذ مادة اللغة العربیة  نّ من یتكفّل بالنصوص الجزائریة  لا یوجد مشرف على النشاط المسرحي ،وإ

رة في المنهاج ،ولهذا من الواجب أن یتحلى بصفات منها  " الالمام بأهم الأسس الفنیة فیما المسرحیة المقرّ

یتعلق بالمسرح ،والالمام بالأهداف التربویة من التعلیم ،والالمام بالخصائص النفسیة ،والاجتماعیة للمراحل 

ن یعمل علیها حتى یوصل بشكل جید القیم الموجودة في وهذه الصفات علیه أ،  1التي یعمل فیها""

هو الذي و و استبدالها ،فالأستاذ سید قسمه النصوص المسرحیة ،ویتفطّن للرسائل السلبیة ،فیتحاشى تقدیمها أ

یعرف ما یفید تلامیذه من غیره ،وعندما نجد أساتذة بمثل هذه الصفات نطمئن على ما وصلنا إلیه من تحلیلنا 

مسرحیة ،فأسلوب التدریس الفعال یكون بالتطویر الذاتي ،عن طریق الالمام بجمیع الخصائص للنصوص ال

  المعرفیة للمادة التدریسیة .

  

 

 

                                                             
  .186: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،هبة محمد عبد الحمید،ص: 1
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  5): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 11جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 86،1 31 لا

 13،9 5 نعم

 100،0 36 المجموع

ود اهتمام بالتكوین في تناول النصوص المسرحیة طرحنا في هذه العبارة السؤال وحتى نثبت أكثر عدم وج

فكانت النسبة هل تلقیت التكوینات في مجال تناول النصوص المسرحیة من طرف مختصین ؟ التالي :

لإیمانهم -الساحقة للمجیبین بلا ،فان كان مفتشي المادة بحسب تصریحاتهم لم یعقدوا ندوات في هذا المجال 

  فمن سیستدعي المختصین لتأطیر مثل هذه التكوینات .  - بأنه أمر غیر ضروري 

  6): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 12جدول رقم(

  

  

  

  

  

  حول  وجود دلیل خاص بالنصوص  أجابت  النسبة الكبیرة للمجیبین بلا على ما طرح في هذه العبارة

المسرحیة ،فكانت الإجابة عدم وجود ذلك ما یفسّر عدم الاهتمام بالنصوص المسرحیة الموجودة في الكتاب 

المدرسي ،أو عدم درایة اللجنة المكلفة بتألیف الكتاب المدرسي أن النصوص المسرحیة تختلف عن بقیة 

في الفصلین السابقین من اللاّمبالاة في صناعة الكتاب المدرسي النصوص ،وكله یحیلنا إلى ما توصّلنا إلیه 

من حیث النصوص المقدمة ،وبالتالي عدم الاكتراث لأهمیة المسرح في الوسط المدرسي ،فمن المفروض أن 

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 94،4 34 لا

 5،6 2 نعم

 100،0 36 المجموع
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عطى للمسرح المدرسي حقه من الاهتمام ؛إذ یعتبر  ُ "النشاط المسرحي استراتیجیة وساطة بین المسرح ی

وهذا ،1سیكون من الطبیعي أن یجد النشاط المسرحي مكانا له ضمن الأنشطة المدرسیة" والطلاب ،ولهذا

  ما نتمنى أن تأخذه الجهات الوصیة بعین الاعتبار .

  7): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 13جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 75،0 27 لا

 25،0 9 نعم

 100،0 36 المجموع

لسابعة تكملة للعبارة لما قبلها ، لذا كانت بالتقریب نفس النسب في تغلب نسبة المجیبین بلا عن نسبة العبارة ا

فهم منه التعامل معها كغیرها من النصوص  ُ المجیبین بنعم ،إذ أن عدم وجود دلیل للنصوص المسرحیة ی

شي اللغة العربیة للطورین ،ونفسّر الأخرى ، ما یستلزم عدم وجود مذكرات توجیهیة حولها وهذا ما أكّده لنا مفت

تها استعانة هؤلاء بمذكرات الأنترنت ،وهذا استقیناه من المعاینة الحضوریة  وجود نسبة للمجیبین بنعم على قلّ

  لبعض الأساتذة  .

  8): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 14جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 66،7 24 لا

 33،3 12 نعم

 100،0 36 المجموع

                                                             
فعالیات المسرح المدرسي (تدریب الممارسین للنشاط المسرحي على مهارات الإضاءات المسرحیة)،هاني یوسف الجراح :  1

  .45،ص:
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في هذه العبارة كانت نسبة المجیبین بلا ضعف المجیبین بنعم  ،إ ذ تضمنت تناول الوثائق التربویة الخاصة 

بالأستاذ كیفیة تدریس النصوص المسرحیة ونقصد بالوثائق التربویة ؛منهاج اللغة العربیة ،الوثیقة المرافقة 

نته هذه الوثائق هو مجرد إشارات لا توضح كیفیة ودلیل الأستاذ. والنسب المتحصل علیها توض ح أن ما تضمّ

  تناول  النصوص  المسرحیة .  

  9): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 15جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 83،3 30 لا

 16،7 6 نعم

 100،0 36 المجموع

ساتذة حول النصوص المسرحیة ،وكذا عدم وجود ما من نسب العبارت السابقة توضح لنا لا وجود لتكوین للأ

ف الأستاذ على كیفیة تدریسها ،ما یوحي للأستاذ بأن یتعامل معها كباقي النصوص ،وهذا ما یفسّر أن  یعرّ

  الأساتذة لا یرون أنه من المهم اقتراح هذا الموضوع للتكوین . 

  10): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 16جدول رقم(

رالخیا  النسبة المئویة التكرار 

 33،3 12 لا

 66،7 24 نعم

 100،0 36 المجموع

على الرُّغم من أنّ الأستاذ لم یتلقى تكوینا في كیفیة تناوله للنصوص المسرحیة ، ولا وجود لوثائق تساعده 

لنسبة على ذلك غیر أنه مدرك لأهمیة النشاط المسرحي ،وهذا ما اوضحته نسبة المجیبین بنعم المضاعفة 

"ینسى الهدف الأساسي من المسرح المدرسي ،وأنه لا یهدف إلى اخراج المجیبین بلا ،وهنا علیه أنْ لا 
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ممثلین محترفین، بل إلى أهداف تربویة ،ولا یخاطب الجمهور العام ،بل هو یخاطب المجتمع 

هم1المدرسي." وا عن رغبتهم في الاهتمام أكثر بالمسرح المدرسي وهذه  ،أي أنّ   أیضا رغبة المفتشین .عبرّ

  11): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 17جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 83،3 30 لا

 16،7 6 نعم

 100،0 36 المجموع

  

تضمنت هذه العبارة سؤالا حول إذ ما وجد الأساتذة فرقا في أدائهم بعد التكوین ،وبما انهم لم یتلقوا تكوینا 

وجود لأثره على أداء الأساتذة ،ولهذا كانت نسبة المجیبین بلا أكبر خمس مرات من نسبة المجیبین  فحتمیا لا

  بنعم .

 ثالثا: مقیاس وضعیة تدریس النصوص المسرحیة

 طریقة تناول النص المسرحي   -1

ا موجهة للقراءة ،أو المطال عة النصوص المسرحیة الموجودة في الكتاب المدرسي للغة العربیة تكون إمّ

الموجهة ،وفي تعلیمیة اللغة العربیة تحضى حصّة القراءة بأهمیة كبیرة عن حصة المطالعة ،والتي كثیرا ما 

  تُهمل ،وتجدر الإشارة إلى أنّ هناك اختلاف في طریقة التناول بین الحصّتین .

أجل أن بغض النظر عما تهدف إلیه النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي ؛فإنها أدرجت من 

یتعرف التلمیذ على هذا الفن ،وخصائصه ،وكیفیة اعداد مسرحیة ،وتحلیلها ،فهو في إطار التعلم والاكتساب 

                                                             
  .185أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،هبة محمد عبد الحمید،ص: : 1
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ع دوافعنا أو نصل إلى تحقیق الذي یعتبر حسب مفهوم "جیتس" ، شبّ "عملیة اكتساب الطرق التي تجعلنا نُ

  . 1اهدافنا ،وهذا یأخذ دائما حل المشكلات "

ة منه ،ولعل تناول النص المسرح تّبع لتحقیق الأهداف المرجُوّ نة تُ ي لیس كغیره من النصوص له طریقة معیّ

، بحیث أدرجها في خطوات ترتیبیة تسمح والفهم 2أبسط طریقة ما عثرنا علیه في كتاب 'فنون اللغة العربیة'

  الأمثل للنص المسرحي وهي كالتالي :

  التمهید للمسرحیة بمناقشة عامة حولها . - *

  لقراءة النموذجیة المعبِّرة التّمثیلیة .ا - *

براز أبعادها ،وصفاتها الداخلیة والخارجیة . - *   دراسة الشخصیات وإ

  مناقشة أفكار المسرحیة ،وأحداثها وغایاتها . - *

  نقد موضوع المسرحیة ،واستخراج القیم الفنیة ،والتربویة . - *

  معاني ،والمشاعر ،والشخصیات .قراءة الطلبة المتمعِّنة للمسرحیة فیها تجوید لل - *

توزیع الأدوار على الطلبة لتمثیلها ،وعمل تجارب بروفات أمام زملائهم في المكان الذي ستعرض فیه  - *

  وبالثیاب المسرحیة .

  إبداء الأستاذ رأیه على أداء التلامیذ ،وارشادهم إلى ما یجب تبدیله . - *

،والسلبیات بعد العرض ،ومعرفة جوانب الضعف لمعالجتها  ممارسة الأداء المسرحي ،ودراسة الإیجابیات - *

،وجوانب القوة للاستزادة منها ،ویشارك في هذا الأستاذ بمعیة التلامیذ المتفرجین .كل هذه الخطوات تتم بعد 

تشكیل من قبل الأستاذ ،وهي هیئة إداریة تشرف على اختیار فئة تقوم بالأدوار وتهیئة المسرح ،وتزویده بما 

ن لنا من خلال نتائج المقیاس ج إلیه .هذا ما یجب أن یكون في تناول النص المسرحي ،ولكن الواقع یتیحتا   بیّ

                                                             
  .10: نظریة العرض المسرحي ،عزة الملط ،ص: 1
-383، ص:2009دریسها ،راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد الحوامدة ،عالم الكتب الحدیث ،عمان ،:ینظر :فنون اللغة العربیة وأسالیب ت 2

384.  
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  نتائج مقیاس وضعیة تناول النصوص المسرحیة -2

التدریس فن من الفنون یعتمد بالأساس على المهارة الادائیة للأستاذ ،و ترتكز هذه المهارة على دعامتین 

ة ؛فأما الطبیعیة فتمثلت في النطق ،الأداء ،الصوت ،وقوة الشخصیة ،أما ؛دعامة طبیعیة ،وأخرى ت علمیّ

میة فتدخل ضمن التكوین ذاتیا كان او وظیفیا ،والذي ینبغي ان یكون شاملا ،ومستمرا ، والتربیة في  التعلّ

في التربیة أو "مفهوم الفن بلادنا تشجّع على تواجد التربیة الفنیة في جمیع المستویات التعلیمیة ،إذ انّ 

و یعد 1التربیة عن طریق الفن یعد عنصرا مهما ،ومؤثرا في التربیة الشّاملة في جمیع مراحل التعلیم "

بة للنفوس ،والدافعة إلى العمل والاجتهاد ،ومن أشكال  المسرح  المدرسي النصوص  المسرح من الفنون المهذِّ

ها المهارة الأدائیة للأستاذ ،وفي هذا المقیاس وضعنا المسرحیة الموجودة في الكتاب المدرسي ،والتي تستنطق

اثنین وثلاثین عبارة تتضمن كیف یتناول الأستاذ  النصوص المسرحیة على أن تأخذ كل عبارة  ردا من 

لت نسب إجابات الأساتذة .   الردود التالیة :غیر موافق /محاید/موافق ،والجداول التالیة مثّ

  1حوثین حسب العبارة ): یبین توزیع المب18جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار 

 58،3 21 غیر موافق

 8،3 3 محاید

 33،3 12 موافق

 100،0 36 المجموع

من خلال نسبة (غیر موافق ) التي كانت أكبر نسبة یتضح لنا أن الأستاذ لا یتعامل مع النص المسرحي 

"الدراما نوع من الأدب المعدّ للتمثیل أي أن على أن  كبقیة النصوص ،فالمفاهیم العلمیة والنقدیة استقرت

یتقمص ممثلون أشخاص النص ...ثم یتناوبون على قراءة هذه الأجزاء لیصنعوا منها واقعا افتراضیا مبنیا 
                                                             

  .39فعالیات المسرح المدرسي (تدریب الممارسین للنشاط المسرحي على مهارات الإضاءات المسرحیة)،هاني یوسف الجراح ،ص: : 1
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ولهذا فإن التعامل مع النص المسرحي یقتصر على القراءة التداولیة ، وهذا ما تأكد لنا من على النص " ،

  الحضوریة والتحاور مع بعض الأساتذة ومن بین  الأسباب الحجم الساعي .خلال المعاینة 

  2): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 19جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 36،1 13 غیر موافق

 25،0 9 محاید

 38،9 14 موافق

 100،0 36 المجموع

  

على تحلیل نص مسرحي ،فكانت نسبة (غیر موافق) متقاربة كان فحوى هذه  العبارة إن كان الأستاذ قادرا 

ن كان لا یكون وفق ما یقتضیه تحلیل نص  مع نسبة (موافق) ،ما یعني أن تحلیل النص المسرحي سهل  ،وإ

"تستلزم أن یكون  حدیث الشخص محددا مسرحي  ،فهم یكتفون باستخراج الشخصیات ، وعملیة التشخیص 

  ص التي تمّ تحلیلها احتوت على حوارات بسیطة  .والنصو ،1لأبعاد شخصیته "  

  3): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 20جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 63،9 23 غیر موافق

 11،1 4 محاید
 25،0 9 موافق

 100،0 36 المجموع

                                                             
  .16،ص:2017) ،01،عمان ،(ط نظریات التحلیل النفسي والمسرح ،بشرى سعیدي ،دار غیداء : 1
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فهم منها أن الأساتذة ُ یمیزون في تحلیلهم النص المسرحي  نسبة (غیر موافق) أكبر بكثیر من بقیة النسب ،وی

"الطریقة الناجحة أن عن غیره ،فلكل نص طریقة تحلیل وبالتالي نضمن الوصول لنتائج ،بحیث تستطیع 

تعالج كثیرا من فساد المنهج ،وضعف الطلبة وصعوبة الكتاب المدرسي ،وغیر ذلك من مشكلات التعلیم 

  . حيبمعنى أن الأساتذة قادرین على تحلیل نص مسر ،1"

  4): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 21جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 50،0 18 غیر موافق

 36،1 13 محاید
 13،9 5 موافق

 100،0 36 المجموع
  

تضمن هذا البند العبارة التالیة :تحلیل النص المسرحي سهل ،فكانت نسبة (غیر موافق)هي الكبیرة ،مایثبت 

سب التي جاءت في العبارات السابقة ،بمعنى أن الأستاذ یعي حقیقة النص المسرحي ،وأن تحلیله صدق الن

  یتطلب درایة كبیرة بدایة من عنوان النص إلى أبعاد الشخصیة ،واستنباط القیم .

  5): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 22جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 25،0 9 غیر موافق

 11،1 4 محاید
 63،9 23 موافق

 100،0 36 المجموع

                                                             
:طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ،فاضل ناهي عبد عون ،دار صفاء ،الأردن ،عمان  1

  .33،ص:2013)،01،(ط
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) ،والرد عنها كان إیجابي لحد كبیر 05تطلب من التلامیذ تأدیة المسرحیة ،هذا ما تضمنته العبارة رقم (

"تساعد الطالب على التعبیر عن نفسه یفسره النسبة الكبیرة ل(موافق)،فالمسرح المدرسي طریقة تربویة للتعلیم 

قضایا وعلاقات مختلفة بوساطة مشاركته في تأدیة دور ینمي لدیه القدرة على فهم العالم  ،والكشف عن

ولكن مایقصده الأساتذة في ردهم هو تأدیة المسرحیة قرائیا بالتداول ،هذا الحكم استنادا للمعاینة ، 1من حوله"

  الحضوریة والنقاشات مع بعض الأساتذة .

  6حسب العبارة  ): یبین توزیع المبحوثین23جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 8،3 3 غیر موافق

 25،0 9 محاید

 66،7 24 موافق

 100،0 36 المجموع

  

نسبة (موافق ) كانت اكبر نسبة ،وما نفهمه منها أن لغة  النصوص المسرحیة الموجودة في الكتاب المدرسي  

رها ،وتكون طریقة الأستاذ في هذا سندا مساعدا لذلك تتناسب ومستوى التلامیذ بحیث استطاعوا مناقشة أفكا

"المقومات الأساسیة للتدریس إنما هي تلك المهارة التي تبدو في موقف المدرس وحسن تصرفه ،بحیث أن 

  .فالأستاذ هو المؤطر والمشرف على العملیة التعلیمیة .2في الدرس واتصاله بتلامیذه "

  

  
                                                             

: فعالیات المسرح المدرسي (تدریب الممارسین للنشاط المسرحي على مهارات الإضاءات المسرحیة)،هاني یوسف الجراح  1
  .41،ص:

  .33یس اللغة العربیة ،جودت الركابي، ص:: طرق تدر  2
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  7ن حسب العبارة ): یبین توزیع المبحوثی24جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 2،8 1 غیر موافق

 33،3 12 محاید

 63،9 23 موافق

 100،0 36 المجموع

بالتقریب وافق  معظم الأساتذة أنّ القیم واضحة في النصوص المسرحیة وهذا ما استبطنته النسبة الكبیرة 

ظاهریة ،و أخرى خفیة تفهم من الفهم التام للنص  ل(موافق) ،والقیم تتضح من خلال تحلیل النص ،وهناك 

المسرحي ،وبما أن معظم النصوص  المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي مبتورة فهذا یعني أن القیم التي 

" تم استخراجها قیم ظاهریة ،والمهم أنه تم استخراجها ،فمن بین أدوار المسرح المدرسي في التربیة والتعلیم 

  .  1فیعة والنبیلة ،ومحاربة العادات السیئة والمخلة بأخلاق المسلم "ر العادات الإسلامیة التعزیز القیم و 

  8): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 25جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 11،1 4 غیر موافق

 5،6 2 محاید

 83،3 30 موافق

 100،0 36 المجموع

  

                                                             
  .177: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،ھبة محمد عبد الحمید،ص: 1
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المسرحیة واضحة ،فإنه من السهل استخراجها ،وهذا ما عبرت عنه  النسبة  إذا كانت القیم في النصوص

" الكبیرة ل(موافق) ،فالقیم هي زبدة النص المسرحي ،واستخراجها هو الطریقة للوصول  للكفاءة المستهدفة و 

كانت إذا كانت الطریقة تلائم الموقف التدریسي ،وتنسجم وعمر الطالب وذكاءه ،وتتسم بالجدة والحیویة ،

  .1الأهداف المحققة عبرها أكثر فائدة ،وعمقا "

  9): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 26جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 36،1 13 غیر موافق

 50،0 18 محاید

 13،9 5 موافق

 100،0 36 المجموع

  

ها والمتضمنة (من الصعب استخلاص القیم ) بمثابة مقیاس على صدق العبارتین اللتین سبقتا09العبارة رقم (

  من المسرحیة )، فجاءت نسبة (غیر موافق ) بأكبر نسبة ما یثبت صدق  ما قبلها .

  10): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 27جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 16،7 6 غیر موافق

 27،8 10 محاید
 55،6 20 موافق

 100،0 36 المجموع

                                                             
  .49: طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ،فاضل ناهي عبد عون، ص: 1
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تضمن هذا البند العبارة التالیة (النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي هادفة ) ،فكانت تقریبا 

لتها أساتذة الطور  نصف النسبة ل(موافق) ،حیث عبروا أن النصوص هادفة وباعتقادنا أن هذه النسبة مثّ

  لأساتذة الثانوي .  المتوسط  ، تلیها نسبة (محاید) بمعنى أنهم لم یتطرقوا لها وهذه تكون

  11): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 28جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 8،3 3 غیر موافق

 22،2 8 محاید

 69،4 25 موافق

 100،0 36 المجموع

 في هذه العبارة جاءت نسبة (موافق) أكبر نسبة ،وهذه النسبة أفصحت أن لغة النصوص المسرحیة مناسبة

ومستوى التلامیذ ،فإذا كانت اللغة مناسبة نضمن فهم ماهو موجود ،فالغرض الأساسي الذي یهدف إلیه من 

"هو أن یستطیع الطالب أن یعبر عن نفسه تعبیرا كاملا صحیحا باللسان ،أو بالقلم ،وأن تعلیم اللغة العربیة 

وتناسب  ،1ما تسمح به سنّه ومواهبه " یفهم ما یقرأ أو ما یسمع ، وأن یشارك في التفكیر فیما حوله بقدر

  لغة النصوص مع مستوى التلامیذ تمّ التوصل إلیه من خلال تحلیل النصوص.

  12): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 29جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 11،1 4 غیر موافق

 19،4 7 محاید
 69،4 25 موافق

 100،0 36 المجموع

                                                             
  .23:طرق تدریس اللغة العربیة ،جودت الركابي ،ص: 1
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لمفهومة توضح المعنى ،وتزید في الرصید اللغوي وهذا ما أكدته النسبة الكبیرة ل(موافق) ،و ما یقوي اللغة ا

  ما  استنتجناه في الفصل الثاني في  أن النصوص المسرحیة تثري الرصید اللغوي للتلامیذ .

  13): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 30جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 13،9 5 غیر موافق

 27،8 10 محاید

 58،3 21 موافق

 100،0 36 المجموع

احتوى هذا البند على العبارة التالیة (النصوص المسرحیة تتوافق ومستوى التلامیذ) ،فجاءت نسبة (موافق) 

أكبر من النسب الأخرى ، و هذه النسبة تحكم على أن النصوص موافقة للنصوص المسرحیة المدرجة في 

  تاب المدرسي .الك

  14): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 31جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 16،7 6 غیر موافق

 13،9 5 محاید

 69،4 25 موافق

 100،0 36 المجموع

قراءة القصة لیس كمشاهدتها ،فأثر المشاهدة أوقع على النفس من القراءة ، ونفس الشيء بالنسبة للنص 

"أحد وسائل الاكتساب بالخبرات عن طریق العمل المحسوس سرحي  ،فلدور التمثیلي أهمیة كبیرة فقد عُدّ الم
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ومن ، 1،فالطفل الذي یتخیل دورا من أدوار التمثیل ،أو شاهد زملاءه یمثلون ،یُشرك في كثیر من الأحیان" 

غیرها من النصوص ،ولهذا نجد خلال النسب اتضح أن التلامیذ یتجاوبون مع النصوص المسرحیة أكثر من 

  أن بعض الدول اتخذت من مسرحة المناهج منهجا تعلیمیا .

  15): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 32جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 33،3 12 غیر موافق

 25،0 9 محاید

 41،7 15 موافق

 100،0 36 المجموع

  

موجهة إما للقراءة أو كتطبیقات ، أو مطالعة موجهة ،ومن خلال هذه  النصوص في الكتاب المدرسي تكون

العبارة أردنا التأكد من أن هذه الحصص تقدّم أم لا ،وبالنظر إلى النسبة الكبیرة ل(موافق) یتأكد لنا أن 

حصص المطالعة عادة ما تهمل ،ما یعني أنّ النصوص المسرحیة الموجهة للمطالعة تكون مهملة ،ومن 

لا  هاحلیل النصوص المسرحیة تبین أن النصوص الموجهة للمطالعة هادفة جدا ، ومن المؤسف أنخلال ت

  تُقدم .

  

  

  

  

                                                             
  .59،ص: 2014) ،1العربیة ،طه علي حسین الدلیمي ،عالم الكتب الحدیث ،الأردن ،(ط:استراتیجیات التدریس في اللغة  1
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  16): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 33جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 5،6 2 غیر موافق

 13،9 5 محاید

 80،6 29 موافق

 100،0 36 المجموع

  

عبّرة على أن التلامیذ یستطیعون أن یتعرفوا على صفات جاءت نسبة (موا فق ) أكبر من بقیة النسب مُ

لة ؛لأنّ  "المتفرج یكون انطباعا عن الممثل منذ اللحظة الشخصیة ،والشخصیة المقروءة أصعب من الممثّ

التي یقوم التي یراها فیها ،ویرتاح إلیه إذ أدى دوره بطریقة طبیعیة ،ونقل إلیه صورة حقیقیة للشخصیة 

ذا استطاع التلمیذ أن یعرف صفات ،  1بدورها " ولهذا فلدخول الممثل أهمیة كبیرة في الأداء التمثیلي ،وإ

  الشخصیة ،فهذا یسهل علیه فهم النص المسرحي من خلالها .

  17): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 34جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 19،4 7 غیر موافق

 25،0 9 محاید

 55،6 20 موافق

 100،0 36 المجموع

  
                                                             

  .15،ص: 1986:الأطفال والمسرح ،محمد شاهین الجوهري ،مطابع الهیئة المصریة العامة للكتاب ،مصر ، 1
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أردنا من  هذه العبارة  أن نعلم أي الأنشطة الأنسب لتناول النص المسرحي ،فكانت الإجابة نشاط القراءة 

وهذا من خلال النسبة الكبیرة ل(موافق) ،وذلك  أنّ نشاط القراءة له حجم ساعي أكبر ومفروض على الأستاذ 

  ستنتاج ؛أي أنه یجد متسع من الوقت لفهم النص المسرحي.التحلیل والا

  18): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 35جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 16،7 6 غیر موافق

 11،1 4 محاید

 72،2 26 موافق

 100،0 36 المجموع

) تجاوب التلامیذ مع النص 14بارة رقم (تجاوب التلامیذ مع الدرس من مؤشرات نجاحه ولقد رأینا في الع

"أن تجرى حوادث المسرحي عن غیره من النصوص ،فما بالك إذا كانت النصوص مشاهدة لا مقروءة ،فإما 

ما أن یروى نبأ وقوعها إنّ ما ینتهي إلینا عن طریق السمع لیفعل في النفس فعلا  الدراما فوق المسرح ،وإ

  وهذا ما أثبتته النسبة الكبیرة ل(موافق) . ،1أضأل من فعل ما یقع تحت العین "

  19): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 36جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 66،7 24 غیر موافق

 8،3 3 محاید
 25،0 9 موافق

 100،0 36 المجموع

  
                                                             

  .91،ص:1997:النص المسرحي ،شكري عبد الوهاب ،المكتب العربي الحدیث ،الإسكندریة ،القاهرة ، 1
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مسرحیة التربویة التي هي إن تمثیل مسرحیة ما یتطلب وسائل ،وأدوات وهذا یزید في تأثیرها بخاصة ال

"نموذج فني یحدث تأثیرا تربویا في المتلقي معتمدا على عدة عناصر أدبیة أساسیة ...وتقنیات مساعدة 

والنسبة الكبیرة ل(غیر موافق) تؤكد ماقلناه قبلا عن ،  1منها :الملابس والإضاءة والمؤثرات والدیكور "

لا یستعین بالوسائل ،وتبقى نسبة قلیلة من تقوم بهذا اجتهادا  التمثیل عن طریقة القراءة التداولیة ،أي أنه

  منها.

  20): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 37جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 77،8 28 غیر موافق

 8،3 3 محاید

 13،9 5 موافق

 100،0 36 المجموع

تقتضي أن یتداول على القسم الواحد مجموعة من طبیعة التدریس في الطور المتوسط والطور الثانوي 

الأساتذة لكل مادّته المخصص له ،م ا یعني أنه من الصعب أن یكون القسم مكان ملائم للعرض فتجهیز 

عادته بعد العرض، وان كان بسیطا یتطلب وقتا  ،وهذا مایفسر نسبة (غیر موافق )الكبیرة .   الدیكور وإ

  

  

  

  

  
                                                             

  .173أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،ھبة محمد عبد الحمید،ص: : 1
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  21المبحوثین حسب العبارة  ): یبین توزیع38جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 55،6 20 غیر موافق

 8،3 3 محاید

 36،1 13 موافق

 100،0 36 المجموع

  

تضمنت هذه العبارة ما إذا كانت هناك عراقیل إداریة ،صادفت الأستاذ في عرض النص المسرحي ،ونسبة 

مثل هذه العراقیل ،والعراقیل یمكن أن تكون في حالة التمثیل الذي (غیر موافق الكبیرة )الكبیرة تثبت لا وجود ل

ب الوسائل .   یتطلّ

  22): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 39جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 13،9 5 غیر موافق

 19،4 7 محاید

 66،7 24 موافق

 100،0 36 المجموع

ذة بتمثیل النصوص المسرحیة أدرجنا عبارات نتقصى من خلالها الأسباب بعد أن تأكد لنا عدم قیام الأسات

من بینها هذه  العبارة  (الجانب المادي یحول وتمثیل المسرحیة) ونسبة (موافق) الكبیرة تقرّ أن الجانب 

  المادي دخل في الأداء التمثیلي للمسرحیة ،والمقصود في هذا اقتناء الوسائل.
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  23یع المبحوثین حسب العبارة ): یبین توز 40جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 25،0 9 غیر موافق

 2،8 1 محاید

 72،2 26 موافق

 100،0 36 المجموع

) 23ومن بین العبارات أیضا التي أردنا ان نعرف من خلالها سبب عدم تمثیل النص المسرحي العبارة رقم (

  ق) على أن الحجم الساعي یحول وتمثیل المسرحیة .،والتي أكدت فیها النسبة الكبیرة ل(مواف

  24): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 41جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 52،8 19 غیر موافق

 13،9 5 محاید

 33،3 12 موافق

 100،0 36 المجموع

  

قد ،فإننا نكون قد وسعنا مداركه وتقصینا عندما نشرك التلمیذ في العمل المسرحي من انتقاء للممثلین إلى الن

"كان النواة الأولى التي منحت مواهبه بغض النظر عما یحمله النص من أهداف تربویة ،فالمسرح المدرسي 

ولكن الجانب المادي ، 1المسرح المعاصر كوادر مهمة نقلته إلى مستویات عالیة في التطور والجودة"

                                                             
  .193: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،هبة محمد عبد الحمید،ص: 1
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یحول وتمثیل النص المسرحي  (الحجم الساعي ) والزمنياكسسوار...الخ) المتمثل في الوسائل (دیكور ،أزیاء،

  ما یعني أن الأستاذ لا یشكل هیئة تشرف على التمثیل ،وهذا ما یفسر نسبة (غیر موافق) الكبیرة .

  25): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 42جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 36،1 13 غیر موافق

ایدمح  2 5،6 

 58،3 21 موافق

 100،0 36 المجموع

جاءت نسبة (موافق ) بأكبر نسبة ما یزید من صدق ما توصلنا إلیه أن التمثیل الأدائي للنصوص المسرحیة 

ن لنا أنّ الأستاذ لا یستخدم الوسائل  تقتصر على الأداء القرائي ،وذلك أنه من خلال ما سبق من عبارات تبیّ

یل ،فكیف له أن یبدي ملاحظاته على عرض لم یكن ،هذا إلا  إذا  كان العرض المقصود ولا یشكل هیئة تمث

  هو الأداء القرائي وهذا ما رأیناه في المعاینة الحضوریة مع بعض الأساتذة .

  26): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 43جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 25،0 9 غیر موافق

 13،9 5 محاید

 61،1 22 موافق

 100،0 36 المجموع

  



النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي  وأداء الأساتذة                  الفصل الثالث  
 

~ 158 ~ 
 

یتّضح من خلال ماسبق ومن خلال  نسبة (موافق) الكبیرة ؛ أنّ تدخّل التلامیذ في التقییم والنقد تقتصر ربما 

  على التصحیح القرائي ،أو تنبیه زملائهم على أدوارهم ،وربما تقییم أحسن من أدى الدور. 

  27ین حسب العبارة ): یبین توزیع المبحوث44جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 19،4 7 غیر موافق

 5،6 2 محاید

 75،0 27 موافق

 100،0 36 المجموع

صادفنا في المعاینة الحضوریة من قدم النص المسرحي عن شكل تمثیلیة بسیطة ومنهم من أداها قرائیا وفي 

،حیث أن الأداء أبهجهم وأثار فیهم عنصر التشویق  كلتا الحالتین وجدنا تجاوبا كبیرا من طرف التلامیذ

یتیح للطلاب فرصة تحمل المسؤولیات ،ویعیدهم للحیاة العملیة ،وللتمثیل أهمیة تربویة كبیرة ، فهو "

ویعودهم على مجابهة الجماهیر بلا خوف أو تردد ،ویدربهم على ضبط النفس والسیطرة على الأعصاب 

  ونسبة (موافق) الكبیرة تثبت ما قلناه .، 1شخصیاتهم "والتصرف السلیم وبذلك تتكامل 

  28): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 45جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار
 19،4 7 غیر موافق

 5،6 2 محاید
 75،0 27 موافق

 100،0 36 المجموع
  

                                                             
  .248:طرق تدریس اللغة العربیة ،جودت الركابي ،ص: : 1
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) ،فكانت نسبة(موافق) هي الأكبر ما 28( التمثیل حفز التلامیذ على الاجتهاد ،هذا ماتضمنته العبارة رقم

ة ،فالتمثیل یزید من ثقة التلمیذ في نفسه ،والایمان بقدراته ما  یزید من صدق أهمیة المسرح المدرسي العملیّ

ز.   یحفزه على بذل المزید من المجهود لتحقیق النجاح ولما لا التّمیّ

  29): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 46جدول رقم(

یارالخ  النسبة المئویة التكرار 
 30،6 11 غیر موافق

 25،0 9 محاید
 44،4 16 موافق

 100،0 36 المجموع
نسبة كبیرة فضلت أن یتناول النص المسرحي كعرض خلال النشاطات اللاصفیة ،وهذا حتى یستوفي العرض 

یحة التلامیذ المستفیدة كل حقوقه من وسائل وتقنیات ،وحجم ساعي ،وكذلك في النشاطات اللاصفیة تتسع شر 

"اكتمال شخصیة التلمیذ من العرض فلا تقتصر على تلامیذ ذلك الصف ،فمن العوامل المساعدة في 

ونضجه ،وتمرسه بفن الحیاة المصغرة والمتمثلة بحضور التمثیلیات التي یقوم بأدائها بعض التلامیذ 

فضها فهي تعتبر أن وقت النشاطات ،أما النسبة التي عبّرت عن ر 1،ویحضرها الباقون بشوق وشغف" 

اللاصفیة وقت راحة لهم ،فلا یضیعوه في تقدیم عروض مسرحیة بالمجّان للتلامیذ ،وهذا للأسف ما سار 

  على نهجه معظم الأساتذة  .

  

  

  

  
                                                             

  .205: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،هبة محمد عبد الحمید،ص: 1
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  30): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 47جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 25،0 9 غیر موافق

دمحای  13 36،1 

 38،9 14 موافق

 100،0 36 المجموع

في الفصل الثاني توصلنا إلى أن النصوص المسرحیة حققت أهداف المحور ونسبة (موافق) الكبیرة تزید من 

  صدق ما توصّلنا إلیه .

  31): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 48جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 52،8 19 غیر موافق

 16،7 6 محاید

 30،6 11 موافق

 100،0 36 المجموع

نسبة كبیرة أجابت ب(غیر موافق) عن السؤال المطروح في هذه العبارة والمتمثل :هل ترى أن النصوص 

المسرحیة تواكب واقع التلمیذ ؟ ،وهذا أن معظم النصوص ذات مواضیع اجتماعیة وسیاسیة تفوق المستوى 

"یعد جزءا هاما من منهج المدرسة الحدیثة ،فهو نشاط المدرسي ،وخاصة المسرح الادراكي للتلامیذ ، وال
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یساعد في تكوین عادات ومهارات وقیم وأسالیب ضروریة لمواصلة التعلیم وللمشاركة في تنمیة الوطن 
  فهم جیل الانترنت والعولمة والسرعة ."1

  31): یبین توزیع المبحوثین حسب العبارة 49جدول رقم(

 النسبة المئویة التكرار الخیار

 16،7 6 غیر موافق

 2،8 1 محاید

 80،6 29 موافق

 100،0 36 المجموع

من خلال العبارات السابقة توصلنا إلى أسباب تحول ،وعرض النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب 

تحدى الظروف المدرسي كما ینبغي أن یكون ،ومن خلال هذه العبارة أردنا معرفة إذ ما كان  الأستاذ سی

المسرح المدرسي من الدعامات ویجتهد في عرض النص على الأقل كنشاط لاصفي ،وهذا باقتناعه أن "

الأساسیة التي بإمكانها تكوین شخصیة المتعلم ،وجعله یكتسب الشجاعة الأدبیة اللازمة لاكتساح میادین 

في ظل غیاب الوسائل ،والتكوینات أو أن الأستاذ لا یحبذ أن تدرج نصوص مسرحیة ، 2الحیاة المتعددة "

عطى للنص المسرحي حقه من ، ،وهذا ما أثبتته النسبة الكبیرة ل(موافق) ُ وفهمنا من هذا أن الأستاذ یرید أن ی

وقت ووسائل ،ومواكبة مع واقع التلمیذ ،وهنا یبقى بعض الأساتذة في الاجتهاد في تقدیم النص المسرحي 

ف التلامیذ على هذا الفن  آملین أن یعطى له ،ولو بشكل بسیط ، فعلى الأقل یدر  ج النص المسرحي لیتعرّ

  الأهمیة الكبیرة لأهمیته العظیمة في التربیة ،والتعلیم .

                                                             
: فعالیات المسرح المدرسي (تدریب الممارسین للنشاط المسرحي على مهارات الإضاءات المسرحیة)،هاني یوسف الجراح  1

  .20،ص:
  .173: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة ،هبة محمد عبد الحمید،ص: 2
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  32العبارة  یبین توزیع المبحوثین حسب: )50(رقمجدول 

 النسبة المئویة التكرار الخیار 

 16،7 6 غیر موافق

 2،8 1 محاید

 80،6 29 موافق

 100،0 36 المجموع

وجاءت مؤكدة لرغبة كما هو موضح في الجدول فإن نسبة موافق طغت عن باقي النسب 

من الأفضل أن لا تدرج النصوص المسرحیة في ظل غیاب " 32الأساتذة في ما احتوته العبارة 

وهذا مطلب منطقي فحتى العرض البسیط یتطلب تقنیات ووسائل ناهیك "  الوسائل والتكوینات

  اعي فإذا لم تتوفر فما جدوى من نص مسرحي دون عرضه .عن الحجم الس

  المبحث الثالث :نتائج المقیاس 

  أولا :اتجاه مقیاس التكوین:

من خلال حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإجابات المبحوثین حول المقیاس تم تحدید 

  حه الجدول الموالي.المستوى المرجح له بناء على قیمة المتوسط الحسابي كما یوض

 2) ثم تقسیمه على 1=1-2حیث تم تحدید مجال المتوسط الحسابي المرجح من خلال حساب المدى (

) وذلك 1) ثم إضافة هذه القیمة إلى أقل قیمة في المقیاس وهي (0.50=1/2للحصول على طول الخلیة (

  ما یلي:بح طول الخلایا ودرجتها كلتحدید الحد الأدنى لهذه الخلیة وهكذا أص
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  الدرجة  مجال المتوسط الحسابي

  منخفض  1.50 – 1

  مرتفع  2 - 1.51

وعلیه قمنا بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والدرجة والترتیب لكل عبارة، وهذا ما یوضحه 

  الجدول التالي.

  لتكوین) یبین المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والدرجة والرتبة لمقیاس ا50جدول رقم (

  الدرجة  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الرتبة العبارة

 مرتفع 0،38 1،83 1  1العبارة 
 منخفض 0،32 1،11  9  2العبارة 
 منخفض 0،23 1،06  10  3العبارة 
 مرتفع 0،50 1،56  3  4العبارة 

 منخفض 0،35 1،14  8  5العبارة 

 منخفض 0،23 1،06  11  6العبارة 

 منخفض 0،44 1،25  5  7العبارة 

 منخفض 0،48 1،33  4  8العبارة 

 منخفض 0،38 1،17  6  9العبارة 

 مرتفع 0،48 1،67  2  10العبارة 

 منخفض 0،38 1،17  7  11العبارة 

 منخفض 0،15 1،30 مقیاس التكوین
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لیوم حسب المتوسط الحسابي ،والانحراف المعیاري ؛فإن مقیاس التكوین  ضعیف ،ولذا من واجب المدرسة ا

أولت المناهج التربویة الحدیثة اهتماما كبیرا بالأنشطة  "أن تتسع  واجبا تها سعة الحیاة نفسها ،ولقد 

وذلك أنها تعمل على ترسیخ العمل الاشتراكي، الجماعي ،1المدرسیة ،وأوصت بممارستها على نطاق واسع "

فیا ،واجتماعیا، والمسرح من الأنشطة ،وتقوم على تنمیة شخصیة التلمیذ من جمیع النواحي الأخلاقیة ،ثقا

المدرسیة الأكثر دینامیكیة والتي من الواجب اعطاؤها العنایة الكافیة ،بدءا من تكوین الأستاذ ،مؤطر العملیة 

میة .    التّعلّ

  ثانیا :اتجاه مقیاس وضعیة تدریس النصوص المسرحیة:

جابات المبحوثین حول المقیاس تم تحدید من خلال حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإ

  المستوى المرجح له بناء على قیمة المتوسط الحسابي كما یوضحه الجدول الموالي.

 2) ثم تقسیمه على 2=1-3حیث تم تحدید مجال المتوسط الحسابي المرجح من خلال حساب المدى (

) وذلك لتحدید 1ة في المقیاس وهي () ثم إضافة هذه القیمة إلى أقل قیم1=2/2للحصول على طول الخلیة (

  الحد الأدنى لهذه الخلیة وهكذا أصبح طول الخلایا ودرجتها كما یلي:

  الدرجة  مجال المتوسط الحسابي

  منخفض  2 – 1

  مرتفع  3 - 2.01

وعلیه قمنا بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والدرجة والترتیب لكل عبارة، وهذا ما یوضحه 

  لتالي.الجدول ا

  

                                                             
،تحسین إبراھیم بدیر ،مكتب التربیة :المسرح المدرسي في دول الخلیج (الواقع وسبل التطویر)،عبد العزیز محمد السریع  1

  .55،ص:1993العربي لدول الخلیج ،الریاض ،
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) یبین المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والدرجة والرتبة لمقیاس وضعیة تدریس 51جدول رقم (

  النصوص المسرحیة

  الدرجة  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الرتبة العبارة

 منخفض 0،94 1،75 28  1العبارة 
 مرتفع 0،88 2،03  23  2العبارة 
 منخفض 0،87 1،61  30  3العبارة 
 منخفض 0،72 1،64  29  4العبارة 
 مرتفع 0،87 2،39  15  5العبارة 
 مرتفع 0،65 2،58  6  6العبارة 
 مرتفع 0،55 2،61  4  7العبارة 
 مرتفع 0،66 2،72  2  8العبارة 
 منخفض 0،68 1،78  26  9العبارة 
 مرتفع 0،77 2،39  16  10العبارة 
 مرتفع 0،64 2،61  5  11العبارة 
 مرتفع 0،69 2،58  7  12العبارة 
 مرتفع 0،73 2،44  14  13العبارة 
 مرتفع 0،77 2،53  11  14العبارة 
 مرتفع 0،87 2،08  22  15العبارة 
 مرتفع 0،55 2،75  1  16العبارة 

 مرتفع 0،80 2،36  17  17العبارة 

 مرتفع 0،77 2،56  8  18العبارة 
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 منخفض 0،87 1،58  31  19العبارة 

 منخفض 0،72 1،36  32  20العبارة 

 منخفض 0،95 1،81  24  21العبارة 

 مرتفع 0،74 2،53  12  22العبارة 

 مرتفع 0،88 2،47  13  23العبارة 

 منخفض 0،92 1،81  25  24العبارة 

 مرتفع 0،96 2،22  19  25العبارة 

 مرتفع 0،87 2،36  18  26العبارة 

 مرتفع 0،81 2،56  9  27العبارة 

 عمرتف 0،81 2،56  10  28العبارة 

 مرتفع 0،87 2،14  20  29العبارة 

 مرتفع 0،80 2،14  21  30العبارة 

 منخفض 0،90 1،78  27  31العبارة 

 مرتفع 0،76 2،64  3  32العبارة 

 مرتفع 0،21 2،23 مقیاس تدریس المسرح

  

،فعلى الرغم من انعدام  امعظم الردود إیجابیة ،لهذا كان مقیاس وضعیة تدریس النصوص المسرحیة مرتفع

رة في المحور ،والتي تحتوي  ات المسطّ التكوین ،الأستاذ مؤهل لتحلیل النصوص  المسرحیة التي حققت المهمّ

' القیم التقلیدیة تشجع التماسك على قیم تربویة ،والقیم التي تستهدفها التربیة تشتمل على ثلاثة أنواع 

ن الفرد المستقل بحیث یتحلى بالروح ا لنقدیة ،والقیم المعاییر تمكنه من الحكم الاجتماعي ،وقیم حدیثة تكوّ
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ا 1 "على الأشیاء ب الكثیر من المبادئ ،والقیم ممّ ،إذ تمكّن التلامیذ من استخراج القیم الظاهریة ،فالطفل یتشرّ

ا یقرأ  ستمد من الكاتب الذي كتب" ممّ ن له إطار قیمي مُ كوِّ ُ ومعظم النصوص ،2" فالذي یقرأه الطفل ی

ین كانت للكاتبین الكبیرین توفیق الحكیم وأحمد شوقي ،ولهذا كانت النصوص المسرحیة على مستوى الطور 

  ثریة لغویا ،لغتها تتناسب ومستوى التلامیذ ،فمن خصائص النص المسرحي الموجه للطفل 

" أن یراعي النص خصائص الجمهور (الأطفال) من حیث حاجاتهم ، وقدراتهم النفسیة والاجتماعیة  

فالمسرحیة المقروءة دورها منقوص مقارنة بالمعروضة ، والتي من الأفضل أن توجه  3والعقلیة واللغویة " 

وعلى الرغم من أنّ النصوص تؤدى عن طریق القراءة   لنشاط القراءة ؛لأن حصة المطالعة عادة ما تهمل  ،

سرحي الأسباب التّداولیة ؛إلا أنها لقیت تجاوبا من قبل التلامیذ ، ومن الأسباب التي عرقلت عرض النص الم

،والحجم الساعي ،إضافة إلى غیاب التكوین ،فمن الأفضل لدى الأساتذة المتمثلة في وسائل العرض المادیة 

أن لا تُدرج النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي في ظل هذه الأسباب . لكن بما أن الأستاذ لدیه معرفة   

قدّم النص المسرحي في شكل عن الفن المسرحي ، ومؤهل لتحلیل نص مسرحي ولو بشكل  سطحي لماذا لا یُ

اه العقاد بأزمة العلم والتي هي  "أزمة العلم الذي یتعلمه الانسان لنفسه ،ولا عرض بسیط  ، وهذا ما سمّ

ه. 4یكون تعلیم المدرسة بالنّظر إلیه إلا ضربا من التمهید ،والتوجیه "  ترك جُلّ ُ ه لا ی درك كلّ ُ   ، فما لا ی

  ختبار الفرضیات المبحث الرابع :ا

  أولا :علاقة التكوین بالمسرح

  توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین التكوین وتدریس النص المسرحي :1الفرضیة

                                                             
  DGRSDTCRASC:القیم التربویة في الكتاب المدرسي (العلوم الإنسانیة في التعلیم الثانوي) ،محمد عالم ،مطابع  1

  .23-22،ص:2015،الجزائر ،
  .54، ص:2015) ،1مان ،القاهرة ،(ط :أدب الطفل في المسرح ،محمود القلیني ،دار العلم والای 2
، 2015) ،01:نحو أدب جدید ومتطور للطفل في الوطن العربي ،حسام رشاد الأحمد ،فضاءات للنشروالتوزیع ، عمان ،(ط  3
  .55، ص:2015،

  .55، ص:2007) ،01: دراسات في المذاهب الأدبیة والاجتماعیة ،عباس محمود العقاد ،دار الیقین ،مصر ،(ط  4
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  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب معامل ارتباط بیرسون، والنتائج مبینة في الجدول التالي:

  ي:رتباط بین المحور الأول والثان) یبین درجة الا 52جدول رقم (

  المحور الثاني  

  المحور الأول
  الدلالة الإحصائیة  قیمة معامل الارتباط

0.497  0.002  

  

وعلیه نقول أن هناك ارتباط ذو  0.05من خلال الجدول السابق نجد أن قیمة الدلالة الإحصائیة أقل من 

  دلالة إحصائیة بین المحور الأول والثاني.

وهو ارتباط طردي متوسط بمعنى أنه كلما زاد مستوى  0.497 ونلاحظ أن قیمة معامل الارتباط قدرت بـ

التكوین زاد مستوى تدریس النصوص المسرحیة، ویرجع هذا أن للنص المسرحي خصوصیات تختلف عن 

باقي النصوص ،وأنه مهما كانت لدینا خلفیات عن هذا الفن؛  فإن هذا لا یكفي لتناول النص المسرحي 

بقا الخطوات الواجب اتباعها  لتدریس النص المسرحي ،وهاته الطریقة لا بطریقة صحیحة ،وكما ذكرنا سا

تتأتى إلا عن طریق التكوین الشامل ،والمستمر الذي یطور من قدرات الأستاذ ویغذي جاهزیته واستعداده 

  للتدریس .

  ثانیا :العلاقة بین التكوین والتدریس حسب الطور

 وین وتدریس النص  المسرحي  حسب الطور: توجد فروق في العلاقة بین التك2الفرضیة 

  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب معامل ارتباط بیرسون، والنتائج مبینة في الجدول التالي:
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  رتباط بین المحور الأول والثاني:) یبین درجة الا 53جدول رقم (

  المحور الثاني  

  المحور الأول

  الدلالة الإحصائیة  قیمة معامل الارتباط  الطور

  0.123  0.377  متوسط

  0.005  0.626  ثانوي

وعلیه  0.05من خلال الجدول السابق نجد في الطور الثانوي أن قیمة الدلالة الإحصائیة أقل من 

  نقول أن هناك ارتباط ذو دلالة إحصائیة بین المحور الأول والثاني.

ارتباط طردي متوسط بمعنى أنه  وهو 0.626ونلاحظ أن قیمة معامل الارتباط في الطور الثانوي  قدرت بـ 

  كلما زاد مستوى التكوین زاد مستوى تدریس النصوص المسرحیة كما تم تفسیره سابقا .

وعلیه نقول أنه لا یوجد ارتباط ذو  0.05بینما في الطور المتوسط نجد أن قیمة الدلالة الإحصائیة أكبر من 

لى أنه في الطور المتوسط توجد خمس نصوص دلالة إحصائیة بین المحور الأول والثاني. ویرجع هذا إ

مسرحیة منها نصین موجهان كنشاط مطالعة وكما ذكرنا قبلا أنها كثیرا ما تهمل ،ونص آخر موجه كنشاط 

قدّم  بالنظر إلى التوزیع الزمني للحصص ،و ما تبقى ؛نصین موجهان للقراءة  ُ تطبیقي ،وهو الآخر لا ی

تعامل معه كنص شع ُ ري عادي ،والهدف من النص المسرحي هو أن یمیز التلمیذ النص ،منهما نص شعري ی

المسرحي عن غیره من النصوص الأخرى ،إضافة إلى أن النصوص المدروسة كانت في كتب الجیل الأول 

،أما الجیل الثاني فلا وجود لنص مسرحي ،وهذا كله یفسر عدم وجود ارتباط احصائي بین التكوین وتدریس 

  ور المتوسط .النص المسرحي في الط

   ثالثا : علاقة تدریس النصوص المسرحیة بالجنس

  : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تدریس النص المسرحي حسب الجنس3الفرضیة 

  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار (ت)، وهذا ما یظهره الجدول التالي.
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 س) یبین الفروق في مستوى تدریس المسرح حسب الجن54جدول رقم (

 الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة  قیمة ت  المتوسط  التكرار  الجنس

 2.30 6  ذكور
0.738 34 0.465 

 2.23 30 إناث

 

 0.05من خلال الجدول السابق نجد أن اختبار (ت)غیر دال إحصائیا لأن قیمة الدلالة الإحصائیة أكبر من 

ح حسب الجنس، ویرجع هذا  لكون تدریس  مما یدل على عدم وجود فروق دالة إحصائیا في تدریس المسر 

مادة اللغة العربیة لا یقتصر على جنس دون آخر فالمتمیز من یعمل على تحسین أدائه دوما ،والالمام 

عد النص المسرحي من فرع من  ُ بالقواعد اللغویة للغة العربیة ،والاجتهاد على التغذیة الراجعة لفروعها وی

  فروعها . 

   تدریس النص المسرحي والمؤهل العلميرابعا : العلاقة بین 

  : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تدریس النص المسرحي حسب المؤهل العلمي4الفرضیة 

  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار ( ت)، وهذا ما یظهره الجدول التالي.

 ) یبین الفروق في مستوى تدریس المسرح حسب المؤهل العلمي55جدول رقم (

 الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة  قیمة ت  المتوسط  التكرار  ؤهلالم

 2.30 22  لیسانس
2.166 34 0.037 

 2.15 14 ماستر

  

مما  0.05من خلال الجدول السابق نجد أن اختبار (ت) دال إحصائیا لأن قیمة الدلالة الإحصائیة أقل من 

  مؤهل العلمي.یدل على وجود فروق دالة إحصائیا في تدریس المسرح حسب ال
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) أفضل في تدریس النص المسرحي مقارنة بمن لدیهم مستوى 2.30بحیث من لدیهم مستوى لیسانس (

) ، ویرجع هذا إلى لكون حملة الماستر أقل من حملة اللیسانس ،ومعظمهم تفوق خبرتهم 2.15ماستر (

نشهد لدى كل  المعلمین  "بمدة قبل أنالمهنیة عشر سنوات ،وهذا ما یصطلح علیه بالتقادم ،وهذا یظهر 

ورغم وجود ،  1... تحكما معقولا في موضوع المعرفة وبمدة كذلك قبل أن یصبح هذا التحكم كاملا وتاما "

تهم  - حملة شهادة الماستر تخصص الأدب المسرحي ؛غیر أنّ الخبرة المهنیة لحملة شهادة - على قلّ

  یة من حملة الماستر .اللیسانس ،كانت أكثر فعالیة في تدریس النصوص المسرح

  خامسا :العلاقة بین تدریس النص المسرحي و الفئة العمریة

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تدریس المسرح حسب الفئة العمریة :5الفرضیة 

  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار (ت)، وهذا ما یظهره الجدول التالي.

 دریس النص المسرحي حسب الفئة العمریة) یبین الفروق في مستوى ت56جدول رقم (

 الدلالة الإحصائیة  درجة الحریة  قیمة ت  المتوسط  التكرار  الفئة العمریة

 2.24 26  سنة 40أقل أو یساوي 
0.043- 34 0.966 

 2.24 10 سنة 40أكثر من 

 

 0.05ة أكبر من من خلال الجدول السابق نجد أن اختبار ت غیر دال إحصائیا لأن قیمة الدلالة الإحصائی

مما یدل على عدم وجود فروق دالة إحصائیا في تدریس المسرح حسب الفئة العمریة، ویرجع هذا لكون 

  المنهجیة التي یتبعها الأساتذة واحدة ، تبقى الفعالیة في أسلوب الأستاذ .

  

                                                             
في التعلیمیة (الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس)،عبد القادر لورسي ،جسور للنشر والتوزیع ،الجزائر : المرجع  1
  .118، ص:2016،
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  سادسا : العلاقة بین تدریس النص المسرحي والخبرة المهنیة 

  دلالة إحصائیة في تدریس النص المسرحي حسب الخبرة المهنیة : توجد فروق ذات6الفرضیة 

  لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب اختبار ت، وهذا ما یظهره الجدول التالي.

 ) یبین الفروق في مستوى تدریس المسرح حسب الخبرة المهنیة57جدول رقم (

 ائیةالدلالة الإحص  درجة الحریة  قیمة ت  المتوسط  التكرار  الخبرة المهنیة

 2.17 21  سنوات وأقل 10
2.067- 34 0.046 

 2.31 15 سنوات 10أكثر من 

 

 0.05من خلال الجدول السابق نجد أن اختبار (ت) دال إحصائیا ؛ لأن قیمة الدلالة الإحصائیة أقل من 

خبرة مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیا في تدریس المسرح حسب الخبرة المهنیة ؛ حیث أن من لدیهم 

 10) أفضل في تدریس المسرح مقارنة بمن لدیهم خبرة تساوي أو تقل عن 2.31سنوات ( 10تزید عن 

س فیها الأستاذ النص  سنوات.، وهذا طبیعي فكلما زادت الخبرة زاد العطاء مع الاتقان ، فمع كل مرة یدرّ

ة  أسالیب مثلى لتقدیمه ،حتى یصل  إلى المنهجیة الصحیحة في المسرحي تتسع معارفه ،ویكتشف في كل مرّ

  تناول النص المسرحي .
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  خلاصة :

  في نهایة هذا الفصل ،ومن خلال نتائج أدوات الدراسة توصّلنا إلى النتائج التالیة :

ساعدت  أدوات الدراسة  ،والمتمثلة في المقابلة ،والمعاینة ،إضافة إلى الاستبیان في الوصول إلى نتیجة  - *

   مرضیة  في البحث . 

لا وجود للتكوینات فیما یخص تناول النص المسرحي ،ولهذا من الضروري ادراجه في روزنامة التكوینات  - *

  الخاصة بالأساتذة .

  الأستاذ لدیه اطلاع على الفن المسرحي مما یسهل علیه تحلیل النص المسرحي . - *

نهم النصوص المسرحیة الموجودة في الكتاب المدرسي ثریة لغویا ،ولغتها ت - * تناسب ومستوى التلامیذ ،فتُمكِّ

  من استخراج القیم الظاهریة ،والتعرف على صفات الشخصیة .

حصة القراءة الأنسب لتناول النص المسرحي للحجم الساعي ،إضافة لكون حصة المطالعة عادة ما  - *

  تهمل .

نصوص ،فالتمثیل یحفزهم  النصوص المسرحیة تؤدى قرائیا ،ورغم یتجاوب التلامیذ معها أكثر من بقیة ال - *

  على الاجتهاد  .

الجانب المادي والحجم الساعي من العراقیل التي تحول وعرض النص المسرحي ،ولهذا من الأفضل أن  - *

ة ، فلا جدوى من ادراج نصوص مسرحیة في الكتاب المدرسي في ظل  یتناول ضمن النشاطات اللاّصفیّ

  غیاب الوسائل والتكوینات .

ات المسطرة في المحور غیر أنها لا تواكب واقع التلامیذ .النصوص الم - *   سرحیة المدرجة تحقق المهمّ

جِدت الفعالیة في  - * هناك علاقة ارتباطیة بین التكوین وتدریس النص المسرحي ،فكلما كان التكوین وُ

  التدریس .

  الجنس ،والفئة العمریة لا تشكل مشكلا في تدریس النص المسرحي .  - *



النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي  وأداء الأساتذة                  الفصل الثالث  
 

~ 174 ~ 
 

هادة اللیسانس أفضل بقلیل  في تدریس النصوص المسرحیة مقارنة بحملة شهادة الماستر حملة ش - *

  لتخصص البعض منهم  في الأدب المسرحي.

تؤدي الخبرة المهنیة دورا مهما  في فعالیة تدریس النصوص المسرحیة ،فكلما زادت الخبرة زادت   - *

  الأفضلیة في التدریس .

یجعل  نقص التكوین والوسائل على أهمیتهما البالغة في تفعیل العملیة في النهایة على الأستاذ أن لا 

ق علیها تقصیره في أداء واجبه علیه أن یبذل جهده في غرس كل القیم النبیلة التي  اعة  یعلّ التعلُّمیة  شمّ

  تبني الوطن وتسهم في ازدهاره.

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  اتمةــــخ   
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  من هذا البحث الذي خلصنا من خلاله إلى جملة من النقاط منها :تم بحمد االله ،وعونه الانتهاء 

  المسرح المدرسي مسرح موجه للطفل ولكن داخل المدرسة ویشترك مع مسرح الطفل في الخصائص

 والأهداف ،والسمات.

 وكثرة اللجان التقییمیة من حیث الطباعة  ملحوظ صناعة الكتاب المدرسي في الجزائر في تطور

فیها منقوص ،لأن اختیار المؤلف شئنا أم أبینا مازال حكرا على المحاباة ،واختیار  ،ولكن التقییم

ُردّ منها غیر الصادرة عن مؤلف له ایدیولوجیات معادیة للوطن  النصوص على عاتق المؤلف وما ی

  دون تحلیل ما تستبطنه باقیها من قیم سلبیة وهذا مالمسناه من تحلیل النصوص المسرحیة.

 وص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي في مرحلتي التعلیم المتوسط والتعلیم انحصرت النص

 الثانوي في حین انعدمت في الطور الابتدائي .

  عها في العالمیة ،العربیة تنوعت النصوص المسرحیة ما بین النثریة ،و الشعریة ،كما كان  تنوّ

 والجزائریة .

 ي اتجاهاتها فنجد منها الاجتماعیة السیاسیة تعددت مواضیع النصوص المسرحیة ،و اختلفت ف

 ،والدینیة ،وفي هذا التنوع ثراء قیمي كبیر.

  النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي حقّقت أهداف الوحدة ؛من حیث تعرُّف التلامیذ

ن كان بصورة مقتضبة ،ومن حیث ارتباط عنوان الوحدة  مع موضوع  على الفن المسرحي ،وإ

 .المسرحیة 

 .جمیع النصوص ثریة لغویا ما یزید في ثراء الملكة اللغویة للتلمیذ 

  المسرحیات النثریة المدرجة مبتورة لطولها ،غیر أنه یمكن أن یدرج معها ملخص لكامل المسرحیة

وهذا ما یجعلها مفتوحة لخیال التلمیذ ویكون هدفها منقوص ،ما یعني عدم احترام سمات المسرحیة 
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ن كانت من المدرسیة ،إذ یمك عادة ابتكار منها مسرحیة جدیدة حتى ،وإ ف في المسرحیة وإ ن التصرّ

 المسرح العالمي .

 . أخذت نصوص أحمد شوقي ، وتوفیق الحكیم الحظ الأوفر في الكتاب المدرسي 

  النصوص  المسرحیة  لتوفیق الحكیم من المسرح الذهني تفوق قدرات التلامیذ العقلیة ،وهذا ما یؤكد

م معاییر صناعة الكتاب المدرسي ،والتي من بینها ملاءمة واقع التلمیذ المعاش ،ومراعاة عدم احترا

نفسیته وقدراته العقلیة ،وهذا یحیلنا إلى نقطة أخرى وهي إنّ تخصیص نصوص لنشاط معین ،وعدم 

 تخصیص له حجم ساعي ،أو حجم ساعي غیر كاف كمن یكتب على الماء ویطلب قراءة ماكتب .

  ص في مرحلة التعلیم المتوسط موجهة كنشاط مطالعة الذي كثیرا ما یهمل ،ونلفت معظم النصو

ه تم طبع كتب جدیدة ما اصطح علیها  بكتب الجیل الثاني خالیة تماما من النصوص  الانتباه أنّ

 المسرحیة .

  ن قُدِّمت في السنة الأولى ثانوي نصین مسرحیین موجهین لنشاط المطالعة التي عادة ماتهمل ،وإ

 فحجمها الساعي یكفي لقراءتها فقط.

  صا لها آخر وحدتین في الكتاب النصوص المسرحیة المدرجة في كتاب السنة الثالثة ثانوي خُصِّ

احداهما عنیت بالمسرح العربي ، والأخرى اختصت بالمسرح الجزائري ،ونظرا كونها في الأخیر 

حان شهادة البكالوریا یجعل احتمال  ،إضافة لاكتظاظ البرنامج ،وعدم ادراج أي نص مسرحي في امت

ن قُدِّمت لا تعرض لكون الطلبة في ظغط التحضیر لشهادة البكالوریا ،فعوض  تقدیمها ضعیف جدا ،وإ

توقّع مجیئه في امتحان شهادة البكالوریا .  أن یحفظ أدوارا من مسرحیة یدّخر جهده لحفظ مقال یُ

  من مسرحیات لها وزنها غیر أن المشاهد المختیرة  بالرغم من أن النصوص المسرحیة المدرجة أُخِذت

منها لم یكن اختیارها موفق ،ونكاد نجزم بأن الأمر مقصود ،فالمقطع المدرج من مسرحیة "لالا فاطمة 

نسومر" بدل أن نجد فیه  بطولات هذه الشخصیة التاریخیة نلمس فیه طمسها وتشویها للرجل الجزائري 



 خاتمة
 

~ 179 ~ 
 

المغص" رسم صورة سیئة عن الزوجة الجزائریة ،وعن قتل الابداع ،والمقطع المختار من مسرحیة "

ر لنا  ،والمشهد من مسرحیة "التراب" عوض أن یبرز دور الأسرة الجزائریة الفاعل في دعم الثورة صوّ

الانحلال الخلقي لها وفرقة المجتمع الجزائري إبان الاحتلال ،كذلك بالنسبة للمقاطع المسرحیة 

"الفیل یا ملك الزمان"  التي تكرس مبدأ الاستسلام والانتهازیة في الفرد العربي المأخوذة من مسرحیة 

،وصور لنا المشهد المأخوذ من مسرحیة "شهر زاد" حب السیطرة والاذعان للرغبة ،وكذلك بالنسبة 

للمقطع المأخوذ من مسرحیة "أهل الكهف" ومسرحیة "البخیل" الذین لم یحسنا اختیارهما .كل هذا وما 

 تفضنا به في تحلیل النصوص یوشي بالنیة القصدیة لواضعي المنهاج .اس

  النصوص المقروءة منقوصة في تحقیق أهدافها ، وایصال قیمها من النصوص المعروضة، وینعدم

العرض لضیق الوقت المخصص، وقلة الوسائل ،فإن قدمت  أصلا هذه النصوص تمثل قرائیا ،أما 

الذي یكاد یتنصل من مهامه الملزم بها فما بالك بالاجتهاد ،ویبقى عرضها فیبقى من اجتهاد الأستاذ 

 لكل باب استثناء.

  الأساتذة غیر مكونین في كیفیة تعاملهم  مع النص  فمعظمهم یعامله كباقي النصوص ،والباقي بحكم

الخبرة أو لتعلیمهم الأكادیمي والمقصود حملة شهادة الماستر تخصص الأدب المسرحي ونقده ،وهذا 

فقِد النص فعالیته فللكفاءة الأدائیة للأستاذ دور بالغ الأهمیة في التلقي من طرف  التلامیذ ،ودفعه  ما یُ

 هو أیضا للاجتهاد لتقدیم الأفضل في درسه.

  الاحتكاك بین الأساتذة ونقل الخبرات بینهم شيء جمیل ورائع ،ولكن الأروع أن نأخذ بید الأستاذ

نه في كل ما أتى به ال منهاج  الدراسي فكل ما وضع في الكتاب المدرسي نعتقد أنه لم یوضع ،ونكوّ

نما لأهداف مسطرة .  اعتباطا ،ولا لزیادة وزنه وسمكه ،وإ

  نما هناك أشكالا باهتة له لا أحد وتلخص كل هذه النقاط أنه لا وجود لمسرح مدرسي في الجزائر ،وإ

 ذا ما جعلنا ندرج بعض التوصیات منها:یولي لها الأهمیة ،ولا یستشعر أهمیتها ،دورها مغیب وه
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  احترام معاییر صناعة الكتاب المدرسي ،وأن یكون انتقاء واضعي المنهاج من أصحاب الخبرة

 ،والكفاءة لا انتقاء موضوع على المحاباة .

 .وضع دلیل للنصوص المسرحیة فیها الملخص وطریقة تناول النص المسرحي 

 رحي.تخصیص حجم ساعي كاف لعرض النص المس 

  العنایة في اختیار المشاهد المسرحیة التي تتلاءم ومستوى التلامیذ ، وتزید من معارفهم وتغذي

 أخلاقهم ،وتنمي روحهم.

 .ادراج مادة المسرح كمادة مستقلة یعطى لها حقها من الحجم الساعي ،التكوین ،والوسائل 

  ر تربوي مهم إضافة خدمات أخرى اتخاذ المسرح المدرسي كاستراتیجیة تعلیمیة تعلمیة لما له من دو

 جلیلة یقدمها في التنشئة والتكوین أما آن الأوان أن نقفز بتعلیمنا إلى علیاء التقدم ؟

  التعلیم من یبني الأمم ویحضر الشعوب،  فالواجب إیلاء الأهمیة والعنایة بكل ما یرتقي به و المسرح

 المدرسي یتسم بهذه الصفات .

متمنین في الأخیر أن یكون هذا الجهد إضافة علمیة فیها خیر للبلاد  الجزیل فضله الحمد الله على منه و 

  والعباد ،ویبقى كغیره من المواضیع لا تبرح بكرا لم تعمل فیه الأقلام .

  ه1440رمضان  23ورقلة في :                                                             

 2019ماي 28الموافق ل:                                                               
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  ملحق الفصل الأول 
  أولا :طلب زیارة إلى الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .

  ثانیا :استمارة بعث الطلب عبر الفاكس .

  الوطني للمطبوعات المدرسیة ثالثا :شهادة تزكیة من جامعة قاصدي مرباح ورقلة لزیارة الدیوان

 رابعا :الصور التوضیحیة الملتقطة من الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة بالجزائر
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  طلب الزیارة إلى الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .
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  الجزائر–شهادة تزكیة من جامعة قاصدي مرباح ورقلة 
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  ارة إلى الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .استمارة الفاكس المبعوث بها طلب الزی
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  الصور التوضیحیة الملتقطة من الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 

  مدخل الدیوان وهیئاته :
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  :رشة الإعلام الآلي
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    ورشة الأنفوغرافیا:

  
  :ةعاالطب ما قبلوحدة 

    

          



حقالملا  
 

~ 189 ~ 
 

  

  

   

  
  

  

  

  



حقالملا  
 

~ 190 ~ 
 

  وحدة الإنتاج:

    
  شركة طونیك لإعادة تدویر الورق:  

    

  
  

  

  

  

  

  

      



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  ملحق الفصل الثاني
  . المتوسطأولا : النصوص المسرحیة في مرحلة التعلیم 

 ثانیا : النصوص المسرحیة في مرحلة التعلیم الثانوي .
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مسرحیة : الحاكم بأعوانه 
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  لحیوانات المرضى بالطاعون .مسرحیة :ا
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  مسرحیة :البخیل
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  مسرحیة :كولومبوس والبحر
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  مسرحیة :أهل الكهف

  



 الملاحق
 

~ 203 ~ 
 

  
  

  

  

  



 الملاحق
 

~ 204 ~ 
 

  مسرحیة :الفیل یا ملك الزمان
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  مسرحیة :مجنون لیلى
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  مسرحیة :كابوس في الظهیرة
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  مسرحیة :شهرزاد
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  ات الكاملة :مسرحیة المؤلف
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  مسرحیة :محمد
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  مسرحیة : لالا فاطمة نسومر المرأة الصقر
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  مسرحیة :المغص
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  مسرحیة :التراب
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  ملحق الفصل الثالث
  أولا :الاستبیان .

  ثانیا :طلب معاینة حضوریة
 .)spssثالثا : الدراسة الإحصائیة (

رابعا : محادثات المقابلة مع السادة مفتشي اللغة العربیة لمرحلة التعلیم المتوسط  ومرحلة 
  التعلیم الثانوي .

  خامسا :قرص مضغوط به تسجیلات المحادثات مع السادة المفتشین.
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

  قاصدي مرباح ورقلة  جامعة

  معهد الآداب واللغات

  /قسم اللغة العربیة واللغات  كلیة الآداب

  استبیان حول: تناول النصوص المسرحیة في الكتاب المدرسي الجزائري

 أخي الأستاذ ،أختي الأستاذة : -
ئر بین في إطار انجاز رسالة الدكتوراه في الأدب المسرحي ونقده موسومة ب:المسرح المدرسي في الجزا

وضع هذا الاستبیان بین أیدیكم لمعرفة كیفیة تناول النصوص المسرحیة في ،الواقع والكتاب المدرسي 
المدرسة الجزائریة إذ تعرض علیكم مجموعة من العبارات قد تعبر عن آرائكم ومواقفكم ،ونطلب منكم 

ن ،وتأكدوا بأنه لا توجد في الخانة المناسبة وعلیه نرجو منكم قراءة العبارات بتمع )xوضع علامة (
  إجابة صحیحة ،وأخرى خاطئة بل رأیكم  هو الإجابة الصحیحة .

هذا الاستبیان لا تستخدم نتائجه إلا لأهداف علمیة ما یسمح لكم في التعبیر الصادق الموضوعي عن 
  رأیكم. وشكرا لكم مسبقا على تعاونكم.

 البیانات الشخصیة:  -

  عدد سنوات العمل :           السن :                       

  الجنس:                                 الطور:

  المستوى الدراسي :

  المؤهل العلمي:
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 مقیاس التكوین: -1

  لا  نعم  العـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبارة  الرقم
      لدیك اطلاع على الفن المسرحي؟ -  01
      نا خاص بكیفیة تناول النصوص المسرحیة؟هل تلقیت تكوی -  02
      هل التكوینات كافیة؟ -  03
      هل أنت مطلع على شروط تألیف نص مسرحي؟ -  04
تلقیت التكوینات في مجال تناول النص المسرحي من طرف  -  05

  مختصین؟
    

      یوجد دلیل خاص بالنصوص المسرحیة. -  06
      حیة.وجود مذكرات توجیهیة حول تناول النصوص المسر  -  07
الوثائق التربویة الخاصة بالأستاذ تتناول كیفیة تدریس النص  -  08

  المسرحي.
    

      هل اقترحت موضوع تناول النصوص المسرحیة   للتكوین؟ -  09
هل موضوع تناول النصوص المسرحیة مهم لیذرج في رزنامة  -  10

  التكوین؟
    

      هل وجدت فرقا في أدائك للنصوص المسرحیة بعد التكوین؟ -  11
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الملاحق
 

~ 237 ~ 
 

 مقیاس وضعیة تدریس النصوص المسرحیة: -2
  موافق  محاید   غیر موافق  المهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
        تتعامل مع النصوص المسرحیة كغیرها من النصوص. -  01
        هل أنت مؤهل لتحلیل نص مسرحي وفق شروط تحلیل نص مسرحي؟ -  02
        لمسرحي كغیره من النصوص.تحلیل النص ا -  03
        تحلیل النص المسرحي سهل. -  04
        تطلب من التلامیذ تأدیة المسرحیة . -  05
        یتمكن التلامیذ من مناقشة أفكار المسرحیة -  06
        القیم واضحة في النصوص المسرحیة. -  07
        تستخرج القیم التربویة للمسرحیة. -  08
        مسرحیة.من الصعب استخلاص القیم من ال -  09
        النصوص المسرحیة المدرجة في الكتاب المدرسي هادفة . -  10
        لغة النصوص المسرحیة تتناسب ومستوى التلامیذ. -  11
        اللغة المسرحیة للنصوص المدرجة تثري الرصید اللغوي للتلامیذ. -  12
        النصوص المسرحیة تتوافق ومستوى التلامیذ. -  13
        نصوص المسرحیة أكثر من بقیة النصوص .تجاوب التلامیذ مع ال -  14
        نصوص المطالعة عادة ما تهمل . -  15
        یتعرف التلامیذ على صفات الشخصیة المسرحیة. -  16
        نشاط القراءة الأنسب لتناول النصوص المسرحیة. -  17
        المسرحیة المقروءة دورها منقوص مقارنة بالمسرحیة المعروضة . -  18
        مسرحیة تستعین بالوسائل والأدوات المسرحیة (ملابس ،دیكور...)عند تأدیة ال -  19
        القسم مكان ملائم للعرض . -  20
        صادفتك عراقیل إداریة في عرض النص المسرحي. -  21
        الجانب المادي یحول وتمثیل المسرحیة . -  22
        الجانب الزمني یحول وتمثیل المسرحیة . -  23
        سیم الأدوار وتهیئة المسرح.شكلت هیئة تشرف على تق -  24
        أبدیت ملاحظاتك حول العرض . -  25
        شارك التلامیذ في النقد والتقییم . -  26
        وجدت تجاوبا من طرف التلامیذ أثناء تأدیة النص المسرحي. -  27
        التمثیل المسرحي حفز التلامیذ على الاجتهاد. -  28
        ت اللاصفیة .تتناول النص المسرحي كعرض ضمن النشاطا -  29
هل النصوص المسرحیة المدرجة في المقطع أو المحور تحقق المهمات المسطرة  -  30

  فیهما.
      

        هل ترى أن النصوص المسرحیة المدرجة تواكب و واقع التلمیذ المعیش ؟ -  31
        من الأفضل أن لا تدرج النصوص المسرحیة في ظل غیاب الوسائل والتكوینات. -  32
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:بلھ باسي مسعودة                            إلى السید :مدیر التربیة     من السیدة 
  طالبة دكتوراه في الأدب المسرحي ونقده                      لولایة ورقلة

  ورقلة                           مصلحة البرمجة والمتابعة -جامعة  قاصدي مرباح
  

  ة بالمؤسسات التربویة الموضوع /الترخیص بحضور معاینة میدانی
  

بعد التحیة أتقدم لسیادتكم الموقرة بطلبي ھذا و المتمثل في السماح لنا بمعاینة 
میدانیة لبعض أساتذة اللغة العربیة في الطور المتوسط والثانوي وذلك بحضور 

حصص تتناول النصوص المسرحیة وھذا یدخل ضمن  متطلبات نیل شھادة الدكتوراه 
ونقده برسالة موسومة ب:المسرح المدرسي في الجزائر بین  في الأدب المسرحي

  الواقع والكتاب المدرسي 
  في الأخیر نرجو تلبیة طلبنا ودمتم.

  
  02/02/2019ورقلة في :                                                           

 لمعنیةا                                                               
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  مقابلة مع الأستاذ :معبدي العلمي 

  2016المقاطعة الخامسة ورقلة منذ –مفتش اللغة العربیة للطور المتوسط 

  سنة في التعلیم  28خبرة 

 هل أشرفت على تكوینات في كیفیة تناول النصوص المسرحیة ؟ 

لم یتسنى لي ذلك لكوني بدأت مفتشا مع البدء الاستخدام مع كتب الجیل الثاني الخالیة من النصوص  -

 المسرحیة .

 أكان لدیك اطلاع حول الفن المسرحي ؟ 
ري والنص المسرحي الذي یكون فیه تمثیل الأدوار، هناك فرق شاسع بین النص الشعري والنص النث  -

ل أحسن تمثیل الدور ،ویشعر فیه بالراحة  وبالتالي یفرض فیه التلمیذ شخصیته على الغیر حتى یمثّ

ق .  والمتعة ،والتشوّ

 هل الحجم الساعي والحجرة الدراسیة ملائمان للعرض المسرحي؟ 

أكثر عطاءا ،ویعطى للتلمیذ حریة أكثر ،فالحجم  لو حبذا تكون خلال النشاطات اللا صفیة حتى تكون -

الزمني الحالي لا یمكّن من تحلیل النص وتمثیله ولو حبذا یكون هناك تحضیر نفسي ووقت لحفظ 

 الدور.

 هل ترى من الضروري ادراج المسرح المدرسي كحصة رسمیة ضمن المناهج المدرسیة؟ 

یذ بإخراج مكبوتاته ،تعلمه الشجاعة الأدبیة ،تعالج أتمنى أن تفعل مثل هذه النشاطات لأنها تسمح للتلم -

الانزواء والانطواء ،وتعلم التلمیذ الانظباط والنظام ،ولهذا نتمنى أن تكون هناك مسرحة للمناهج ؛لأن 

مثل هذه الفضاءات المسرحیة تخلو جو آخر من الابداع وتغییر الروتین بالنسبة للتلمیذ وتغرس فیه 

 خلاقیىة والاجتماعیة .بعض القیم الدینیة والأ



 الملاحق
 

~ 243 ~ 
 

 . في رأیك من الأفضل عدم ادراج نصوص مسرحیة في الكتاب المدرسي في ظل غیاب الإمكانیات 

بالنسبة لي النصوص المسرحیة تحضر ولا یقدم في ساعة واحدة من الأفضل أن یكون لها متسع من  -

ذه النصوص المسرحیة الوقت وممكن ادخال أشخاص مختصین في المسرح   مع الأستاذ لإدارة مثل ه

لابداع یتطلب وقت ،فضاء داخل المدرسة وتكون خلال النشاطات اللاصفیة لأن المسرح ابداع وا

 ،ووسائل 

  هل الوثائق التربویة الخاصة بالأستاذ تعنى بتناول النصوص المسرحیة أو هناك توصیات من

 المفتشیة البیداغوجیة حول هذا الموضوع ؟

یرها من النصوص الأخرى تقرأ ویستخرج منها الأفكار والشرح وتستخرج النصوص المسرحیة كانت كغ -

 منها القیم ولیس لدیها نمط مغایر للتقدیم والتي یجب أن تقدم بشكل مغایر .

 طریقة التناول ربما فرضتها عدم درایة الأستاذ بهذا المجال؟ 

ل القسم ،فالمراد منها وضعت ربما هذه النصوص لتقرأ و استخلاص القیم ولیس كمسرحیة لتعرض داخ -

 المضمون والتمثیل یبقى اجتهاد الأستاذ وان لم یكن مختص في هذا المجال .

 هل هناك اقتراحات من طرف الأساتذة ادراج تناول النصوص المسرحیة ضمن روزنامة التكوینات ؟ 

وبما انه لیس تقریبا الأستاذ لیس لدیه دخل كبیر في اعداد المناهج فهو یدرس مایعطى له من الوزارة  -

 مختص في هذا المجال ،فهو یدرسها كغیرها من النصوص ولا یطلب أن تدرج في روزنامة التكوینات .

 هل النصوص المدرجة هادفة ؟ 

هناك بعضها هادفة كالنصوص الشعریة الملیئة بالقیم الراقیة التي تثیر التلمیذ وتجعله یفهم دروسا من  -

لو لم تدرج وعلیه نطالب بنصوص مسرحیة تعلیمیة تلائم  الحیاة وهناك من النصوص التي تمنینا

 مستوى التلامیذ وتلامس محیطهم وبیئتهم .
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   عیسى نوري  مقابلة مع الأستاذ :
  2008المتوسط لولایة أدرار منذ مفتش اللغة العربیة للطور 

  سنة في التعلیم   24خبرة 

 ة ؟هل أشرفت على تكوینات تخص كیفیة تناول النصوص المسرحی- *

شخصیا لم أشرف علة تكوینات خاصة بالنصوص المسرحیة ولكن لديّ خبرة خاصة ورثتها من  -

 مطالعتي للنصوص المسرحیة والكتب وعن حضور دور العرض.

  هل توجد وثائق تساعد الأستاذ على كیفیة تدریس النصوص المسرحیة ؟ - *

ینظر إلیه كغیره من النصوص العادیة لا توجد وثائق تساعد الأستاذ على تقدیم النص المسرحي ،فهو  -

  یأخذها التلمیذ كغیرها من النصوص ،وهي نصوص قلیلة جدا یكون التمثیل فیها قرائیا فقط .

هل توجد مقترحات من طرف الأساتذة على ادراج موضوع النصوص المسرحیة ضمن روزنامة  - *

  التكوینات ؟

یات من الوزارة في هذا الشأن ،وحضرت شخصیا لا توجد مقترحات من طرفهم ،ولم تُعطى لنا أي توص -

ملتقى المطالعة بحضور وزیرة التربیة ،و وزیر الثقافة عز الدین میهوبي  واقترحت تكثیف النصوص 

المسرحیة في الكتاب المدرسي للغة العربیة ،واعتبار المسرح وسیلة من الوسائل للدخول إلى آفاق الطفل 

یا لا یوجد شيء فالمسرح في المدرسة یأخذ حیزا قلیل وقلیل جدا مقارنة وتعزیز القیم والثوابت ،ولكن فعل

  بباقي النصوص ،وانعدمت في كتب الجیل الثاني .

  حسب رأیك ماهي الأسباب التي تحول و عرض النص المسرحي ؟ - *

  الأستاذ لا توجد لدیه وسائل ولا وقت كاف لإبراز هذا الفن ،وتمییزه عن باقي النصوص . -

  فضل حذف النصوص المسرحیة في ظل غیاب الوسائل ؟هل ت - *
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في الحقیقة المسرح عبارة عن بذرة خیِّرة لم تجد الأرض الطیبة لتنبت فیها والتلمیذ لدیه القابلیة كبیرة  -

للمسرح فإذا كانت النصوص القرائیة جافة فإنها لا توصل الرسالة ولا توصل القیم ولا تحمل الجوهر الذي 

هاته النصوص ، ولكن النصوص تكون مثمرة إذا جُسّدت ،و أعد لها المناخ الملائم ،ولا أُعدت من أجله 

أفضل عدم ادراجها فعلى الأقل التلمیذ یأخذ فكرة عن المسرح وتزرع فیه هذه البذرة ولعل یوما تثمر ،ویحب 

  ح.الفن المسرحي حتى إذا ما شاهد التلمیذ المسرحیة  تكون له قراءة سیمیائیة على المسر 

  إذا انت تفضل ادراجه كنشاطات لا صفیة . - *

التربیة تتطور كغیرها من العلوم ،والمدرسة العصریة هي التي لا تجعل من التلمیذ وعاءا یملأ بمجموعة  -

من المعارف كما في المدرسة الكلاسیكیة ،ففي المدرسة الحدیثة هناك اشراك للتلمیذ في العملیة التعلیمیة 

اللاصفیة الموازیة التي تنشط التلمیذ وتروِّح ،ویأخذ فیها معارف مختلفة بحریة فیحس  وتركز على الأنشطة

أن المسرح متنفس یأخذ منه مجموعة من الرسائل برغبته وبأریحیة كبیرة ،فأنا أحبذ أن یدرس المسرح كحصة 

  خاصة وأن یتاح له الوسائل حتى یتفاعل التلمیذ مع النصوص المسرحیة .

  ترید البوح بها في هذا الشأن ؟ هل من إضافات- *

النصوص المسرحیة لحد الآن لم تأخذ مكانها في الكتاب المدرسي الجزائري ،والمسرح لم یوظف كوسیلة  -

من الوسائل التربویة ولهذا كان لزاما على المنظومة التربویة أن تلتفت للمسرح المدرسي ،وأن تكثف 

میذ على المسرح فمثل الریاضیین الكبار اكتشفوا أنفسهم في النصوص المسرحیة فیه ،وأن تفتح نوافذ للتل

المدرسة فلم لا یكون كتاب مسرحیین وممثلین كبار في المدرسة ،ویكون الأستاذ الید في إیصال التلمیذ 

  لمبتغاه ،فمازالت النصوص المسرحیة تسیر سیر السلحفاة .
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    دقیش عثمان مقابلة مع الأستاذ :
  الثانوي  لمقاطعة ورقلة الأولى للطور  مفتش اللغة العربیة

  هل أشرفت على تكوینات تتمحور حول كیفیة تقدیم النصوص المسرحیة ؟ - *

بالنسبة للنصوص المسرحیة مقتصرة على نشاط المطالعة بالنسبة للسنة الأولى ثانوي ومرتبطة بالنصوص   -

اذ لدیه درایة على كیفیة تناول النشاط لا نوعیة الأدبیة بالنسبة للأقسام النهائیة والاشراف مرتبط لكون الأست

النص وهي موجودة في المنهاج والوثیقة المرافقة .في السنة الثالثة ثانوي مطالبین بإعداد تلمیذ لمرحلة البكالوریا 

،وعلیه تحلیل النصوص تحلیل نقدي من حیث الشخصیات ،الصراع ،وباعتباره نص أدبي من خلال معطیات 

  هذا النص .

  هل هناك توصیات حول كیفیة تناول النص المسرحي ؟ - *

  في هذا المجال هناك مشروع التعلیمیة وفق منحى مسرحة المناهج ولكنه مازال مجرد فكرة . -

  هل من الضروري ادراج المسرح المدرسي كحصة مستقلة ضمن المناهج المدرسیة ؟ - *

ن وجود النشاط المسرحي كمشروع یحتاج لدراسة الحصة المسرحیة لا بد من إیجاد لها آلیات لتنفیذها لأ -

  ،وأقترح أن یكون نشاط لا صفي .

  هل هناك اقتراح من طرف الأساتذة لإدراج هذا الموضوع ضمن روزنامة التكوینات ؟ - *

  الإشكالیة غیر مطروحة . -

نصوص المسرحیة باعتبارك عضو في النواة الوطنیة للغة العربیة هل ترى أنه من الأفضل أن لا یدرج ال - *

  في ظل غیاب الوسائل ؟

الوسائل مرتبطة بإعداد الأستاذ الاحتیاجیة فیمكن استغلال المدرجات للعرض المسرحي ، واقترح ان یكون  -

ضمن الأنشطة اللاصفیة وعادة ما یرتبط بالمناسبات التاریخیة أو الوطنیة ، أو الدینیة ،والأستاذ له الحریة في 
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ل لكن یكون خارج القسم ،وفیها نوع من الابداع والتشجیع ،وتظهر مواهب التلامیذ حتى كیفیة اعداد هذا العم

  تصقل .

  هل من إضافات لإثراء هذا الموضوع ؟ - *

على الوزارة أن تأخذ هذه المبادرات وأخذ المسرح كاستراتیجیة مفیدة تعلمیة وتطرح في المیدان حتى نخرج  -

  في الوقت الحالي . على الأقل من نمطیة التعلم الموجودة
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  أولا :المصادر

كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط ،الشریف مریبعي وآخرون،الدیوان الوطني  - 1

 .2015/2016للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر ،

المتوسط ،الشریف مریبعي وآخرون،الدیوان الوطني كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم  - 2

 .2013/2014للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر ،

اللغة العربیة و آدابها للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي للشعبتین آداب وفلسفة ولغات أجنبیة ،حراجي  - 3

 .2012/2013السعید وآخرون ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،الجزائر ،

ق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة (السنة الأولى جذع مشترك آداب )،الدیوان الوطني المشو  - 4

 .2016للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر،

 1الخصائص، أبو الفتح عثمان بن جني ،تح:محمد علي النجار ،دار الكتب المصریة ،القاهرة ،ج - 5

،1952. 

  ثانیا :المراجع

  أ/المراجع باللغة العربیة:

 .2011، 1لأطفال بین النظریة والتطبیق، یوسف هارون، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، طأدب ا - .1
  .2006، 1أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة، هبة محمد عبد الحمید، دار ضواء، عمان، ط- .2
  . 2000، 2أدب الطفل العربي، حسن شحاتة، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، ط- - .3
  .2015) ،1القلیني ،دار العلم والایمان ،القاهرة ،(ط  المسرح، محمودأدب الطفل في  - .4
  .1986الأطفال والمسرح ،محمد شاهین الجوهري ،مطابع الهیئة المصریة العامة للكتاب ،مصر ،- .5
  .1981، 2الألسنیة العربیة، ریمون طحان،دار الكتاب اللبناني، بیروت، ط - .6
،دار أطفالنا للنشر والتوزیع ،الجزائر حمد عبد الجواد شریفأنشطة المكتبات ومراكز مصادر التعلم، م .7

،2016.  
  .1982)، 2(ط ،الأسلوبیة والأسلوب، عبد السلام المسدي، الدار العربیة للكتاب، تونس - .8
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الأسلوبیة وخصائص اللغة الشعریة، مسعود بودوخة، بیت الحكمة، سطیف، الجزائر، (د.ط)،  - .9
2015.  

للغة العربیة ،طه علي حسین الدلیمي ،عالم الكتب الحدیث ،الأردن استراتیجیات التدریس في ا .10
  .2014) ،1،(ط

  .2001نبیل راغب ، دار غریب، القاهرة، ، آفاق المسرح .11
أثر الموسیقى والمسرح واللعب الهادف في التعلیم ،میساء محمد الوحش ،دار دجلة ،عمان ،(ط  .12

1، (2014.  
 . 2010، 2دار الحامد، الأردن، عمان، ط أضواء على المسرح المدرسي، جمال مناصرة، .13
  .1993ح بوحوش، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، بالبنیة اللغویة لبردة البوصیري، را - .14
، 1جمالیات اللفظة بین السیاق ونظریة النظم، علي نجیب إبراهیم، دار كنعان، دمشق ط - .15

2002.  
ط، نور الدین كیلاني، كمار هیشور وآخرون، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للتعلیم المتوس .16

  .2017، 1دار الهدى، الجزائر، ط
دلیل استخدام الكتاب التاریخ لسنة الرابعة متوسط، نور الدین لوشن، دار الهدى، الجزائر، - .17

2017.  
، 1دراما الطفل (أطفالنا والدراما المسرحیة)، فاطمة یوسف، مركز الإسكندریة للكتاب، القاهرة، ط .18

2006.  
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1)1932 -1870أولا : أحمد شوقي (
   

  

  
  

یلقب أحمد شوقي بأمیر الشعراء من أبناء مصر ، تبنى بشعره عدة قضایا اجتماعیة ،واقتحم بھ 

كئ في كتاباتھ على من سبقھ مجال المسرح إذ تعود بدایات المسرحیة الشعریة الحقیقیة لھ ،ولم یت

من أدباء العرب ،ولم یكتف بالأدب العربي بل أقبل على الادب الفرنسي ،ولم ینتظر العودة إلى 

مصر حتى یتفرغ للمسرح ،بحیث أسھم في بناء لبنات حیّة على بوابات المسرح الشعري لیفید 

) ،مصرع كلیوباتره 1893منھ جیل جاء من بعده ومن أھم أعمالھ المسرحیة : علي بك الكبیر (

  ) .  1932) ، عنترة (1931) ،مجنون لیلى (1931) ، قمبیز (1929(

  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  .37،ص: 2012) ،1: المسرحیة الشعریة في الأدب المغاربي المعاصر ،عز الدین جلاوجي ،دار التنویر ،الجزائر، (ط 1
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  1)1673-1622ثانیا :مولییر (

  
  

ییر المُلقب) Jean-Baptiste Poquelin: بالفرنسیة( بُوكْلاَن بَاتیِسْت جُون ) Molière( مُولْ

 ویُعد فرنسي، مسرحي،وشاعر یديكوم مؤلف ،)1673 فبرایر 17 - 1622 ینایر 15 باریس(

 قام". الراقیة الكومیدیا" سُ ومُؤَس الأوروبي المسرحي الفن تاریخ في الكومیدیا أساتذة أھم أحد

 تصویر في بالبراعة مسرحیاتھ وتمتاز تألیفھ، من 31 منھا مسرحیة 95 حوالي بتمثیل

 مدرسة: "مسرحیاتھ رأشھ من. الإضحاك على والقدرة المواقف تكوین في وبالأخص الشخصیات

" أنفھ رغم طبیب"و ،)م1664( وطرطوف ،)م1662" (الزوجات مدرسة"و ،)م1661" (الأزواج

   ،)م1672" (المتعالمات النساء"و ،)م1670" (البشر عدو"و ،)م1668( والبخیل ،)م1666(

 اللاتیني الشاعر مسرحیة من اقتبسھا الذي" امفیتیریون"و ،)م1673" (بالوھم المریض" و

 علیھ؛ الكنیسة غضب في الدیني، النفاق فیھا تناول التي طرطوف، مسرحیتھ تسببت ، لاوتسب

 كان. حمایتھ استطاع فرنسا ملك عشر الرابع لویس لكن حیًا، بحرقھ طالب القسیس أن لدرجة

وَاخِر من لھ مسرحیات واقتُبست. والعالم أوروبا في المسرح تطویر في كبیرا تأثیرا لمولییر َ  أ

  .عشر التاسع  القرن

  
  
  
  

                                                             
  .16:41على الساعة  2019ماي 04الموسوعة الحرة ،مقال معدل یوم : الموقع الالكتروني  ویكیبیدیا  1
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  1)1976-1906(ثالثا :خلیل ھنداوي 

  
  

  .خلیل بن محمد عرفات الهنداوي ، روائي وكاتب وشاعر وأدیب لبناني

توجه منذ صغره إلى دراسة العربیة وعلوم القرآن مع الدراسات الدینیة. أنهى خلیل الهنداوي دراسته 

 17ومارس التعلیم فیها وعمره  1924 في جمعیة المقاصد الخیریة الإسلامیة في صیدا في عام

رفقة زملائه  الأدیب الشاعر أدیب فرحات، والمربي والكاتب رشاد دارغوث المغربي،  18أو 

  ...والمربي والإداري كمال بیضاوي، والمربي الحاج مصطفى الزین

د على أثر نفیه من قبل السلطات الفرنسیة من بع 1928غادر خلیل الهنداوي صیدا/لبنان عام 

إلقائه قصیدة وطنیة في حفل استقبال ریاض الصلح العائد من منفاه لأول مرة، وأبعِدَ إلى سوریة 

 27فاختار أول الامر دمشق موطنا له، التي سبق وأمضى فیها سني الحرب العالمیة الأولى. في 

ومتنوع في قدّم له  وسام الاستحقاق السوري من الدرجة الممتازة انتاجه غزیر  1976تشرین الثاني 

مجال الأجناس الأدبیة المتعددة على صعید القصة والروایة والمسرحیة والمقالة والتعریب والشعر 

                                                             
  .11:58على الساعة  2019ماي 07: الموقع الالكتروني  ویكیبیدیا الموسوعة الحرة ،مقال معدل یوم  1
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والسیرة الذاتیة والنقد الأدبي والتفسیر. وقد جمع بین الثقافتین العربیة والفرنسیة التي ترجم عنها 

  الكثیر من روائعها.ومن أعماله :

           ،1936دیر الزور  -قصص -،البدائع1932ت بیرو  -روایة -صفحة من حیاة باریس

 - ،سارق النار1944 -مسرحیات -،هاروت وماروت1943حلب  -روایة -إرم ذات العماد

 1950حلب  -قصص -،الحب الأول1949 -سیرة فنان -1945 -مسرحیات فرانزلیست 

، تجدید 1960 -مسرحیات -،زهرة البركان1952 -دراسة -،نصوص مدروسة في الأدب العربي

، مع الإمام علي من 1965 -دمشق -وزارة التربیة -، الأدب والنصوص1965 -رسالة الغفران

 - ، دمعة صلاح الدین1966مسرحیة  -ترجمة -، مونافنا لمترلنك1963 -خلال نهج البلاغة

، الأغاني 1954 -ترجمة -، نیتشه لهنري لیشتانبرجر1973 -، تیسیر الإنشاء1958 -قصص

  1967 -خمسة أجزاء -تیاراتاخ -للأصفهاني
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  1رابعا : توفیق الحكیم 

  
م ،في مدینة الإسكندریة ،سافر إلى فرنسا له العدید  1898ولد الكاتب المصري توفیق الحكیم عام 

من الكتب منها: (قالبنا المسرحي ،تأملات في السیاسة التعادلیة، عصا الحكیم في الدنیا والآخرة)، 

منها : (عودة الروح ، یومیات نائب في الریف ،شهر زاد ، أهل الكهف ،یا ومسرحیات عدیدة 

طالع شجرة ، بجمالیون ، سلیمان الحكیم ،زهرة العمر ،الرباط المقدس ...وغیرها ) ، ولقد خاض 

الحكیم في مختلف أنواع المسارح من الكلاسیكي ،الذهني ،والعبثي ،وكان بارعا فیها كبراعته في 

  ة الأخرى .الأجناس الأدبی

  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  .434، ص:1989) ،1: المسرح المصري ،فؤاد دوارة ،الهیئة المصریة العامة للكتاب ،القاهرة ، (ط  1
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  1)1997 -1941خامسا : سعد الله الونوس (

 

ولد الونوس في قریة بشمالي سوریا تدعى (حصین البحر) بالقرب من اللاذقیة ، أكمل دراسته 

م ،وسافر إلى القاهرة لیلتحق بقسم الصحافة في كلیة الآداب بجامعة 1959الثانویة بطرطوس عام 

كتب العدید من المسرحیات التي اعتمدت التأریخ أساسا لبنیتها  القاهرة ثم سافر إلى فرنسا ،

حزیران 5حفلة سمر من أجل  –الجراد –الحكائیة ، ومن أشهر أعماله المسرحیة :المقهى الزجاجي 

الفیل یا ملك –مغامرة رأس المملوك جابر  –منمنمات تاریخیة  –اغتصاب –الملك هو الملك  –

  الزمان ...وغیرها .

  . 1997وس عام توفي الون

  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  .101النص المسرحي ،عیسى محسن علي ،ص: :التجدید في 1
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  1حسین عبد الخضر سادسا :

 

حسین عبد الخضر عیال كاتب مسرحي عراقي ،وعضو اتحاد المسرحیین العراقیین ،من موالید 

م .رغم تخصصه المهني في قطاع البترول إلا أن ولوعه 1973الناصریة (جنوب العراق) عام 

نات .ومن أعماله الروائیة (مواسم بالأدب جعله یمارس الإبداع الأدبي منذ بدایة التسعی

العطش)و(أوهام یوم الخلاص) أما أعماله  المسرحیة ،فنذكر منها :(رماد أحزان الكوفة ،لعبة 

  الخوف ،كابوس في الظهیرة ).

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  .182:اللغة العربیة وآدابها للسنة الثالثة ثانوي للشعب العلمیة ،الشریف مریبعي وآخرون ،ص: 1



 الفھارس
 

~ 264 ~ 
 

 1إدریس قرقوة  سابعا :

  
 م ،كانت لدیه 1967ماي  16كاتب مسرحي جزائري ، ولد في تسالة ولایة سیدي بلعباس في 

اهتمامات بالمسرح منذ فترة دراسته ،حصل على شهادة الدكتوراه من جامعة سیدي بلعباس التي 

صار أستاذا بها في موضوع (التراث في المسرح الجزائري :الأشكال والمضامین )، وشارك في 

إنشاء عدة فرق مسرحیة محلیة بعدد من المناطق ،وكتب عدة مسرحیات حول الشخصیات 

یة ومنها : فارس الجزائر الأمیر عبد القادر ،تینهینان ملكة الطاسیلي ،یوغرطة التاریخیة الوطن

  الملك الثائر ، لالا فاطمة نسومر المرأة الصقر.

 

 

 

 

 

  
  
  

                                                             
  .204: المصدر نفسه ،ص: 1
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 1أحمد بودشیشة  ثامنا :

  

 بالشرق ملیلة عین بمدینة 1951 عام من فبرایر رھولد أحمد بودشیشة في الثاني من ش

ة في مسابقة ھا  وقدرتھوسط عائلة بسیطة، أثبت جدّیت  الجزائري، تعلم بمسقط رأسه  ا العلمیّ

ة مدرسة إلى اھ، انضمّ بعد1965الممیّزین للتعلیم الابتدائي عام  دروس الكتابة  اھوتعلم فی حرّ

اقنة، وفی قضى فترة تربّص قصیرة في مدرسة الشریفة .ق بتفو الكفاءة ادةھش نال اھعلى الآلة الرّ

  سیدي بمدرسة حقالت اھبقسنطینة ومن

  المجلات ومراسلة والكتابة القراءة لازم الفترة ذهھ، في 1969مروان بولایة میلة سنة 

  وأجیز التوثیق، مستكتبي مسابقة في وشارك ورھالتي بدأت في الظ  بهھالمختلفة لإظهار موا

اقنة،  وبدأ یترقى من في الامتحان وعیّن بأحد مكاتب التوثیق، أثبت قدرته على الكتابة بالآلة الرّ

  الحالیة.  نتهھمستكتب إلى كاتب إلى موثق مساعد إلى أستاذ موثق م

  اھا عنوانمھكتب في مختلف الفنون الأدبیة، ففي القصّة نشر مجموعتین أولا

نت ،"المدینة إلى بطھآدم ی "   .1985للكتاب الوطنیة المؤسسة) قصّة عشرة إحدى( وتضمّ

                                                             
حي :بناء الشخصیة في مسرحیات أحمد بودشیشة ،عبد العزیز بوشلالق ،رسالة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراة تخصص نقد مسر  1

  .11، ص:2013/2014، الموسم الجامعي 2ودرامترجیا ،كلیة الآداب واللغات جامعة سطیف 
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تو  كبریت وعلبة حلاقة شفرة ماھوثانی   .1989للكتاب الوطنیة المؤسسة)قصص تسع( ضمّ

  : ومن مسرحیا ته

ات)، دار البعث، قسنطینة،    .1984ـ "الصعود إلى السقیفة "(خمس مسرحیّ

  .1985ـ "المغص واللعبة" (مسرحیتان) المؤسسة الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائر، 

  .1986ـ "البواب" (خمس مسرحیات) المؤسسة الوطنیة للكتاب 

  .1984وفاة الحيّ المیّت" (مسرحیتان) المؤسسة الوطنیة للكتاب ـ "

  : كما كتب للأطفال

  1989العام  للكتاب الوطنیة المؤسسة عن والصادرة)  قصة" ( بیةھالقضبان الذ"

  .1990و"محفظة نجیب" (مسرحیة) الصادرة عن المؤسسة الوطنیة للكتاب سنة 

  "1987لسنة وریةھالجم رئیس جائزة: "اھمنوقد نال الكاتب أحمد بودشیشة جوائز كثیرة 

ة "المجا  لعام الثقافة وزارة مسابقة في" الصّغیر دھو"الجائزة الثانیة" لمسرح الفتیان عن مسرحیّ
1997.  

م من طرف مع   .2013 قسنطینة جامعة العربي والأدب اللغة دھكما كرّ
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  1)2004 ینایر 16 - 1934(تاسعا : أبو العید دودو

  
  

لعید دودو  ولد في بلدة العنصر، جیجل بالجزائر، كان قاصا وناقدا أدبیا ومترجما، عمل أبو ا
أستاذا جامعیا، درس بمعهد عبد الحمید بن بادیس ثم انتقل إلى جامع الزیتونة ومنه إلى دار 
المعلمین العلیا ببغداد ثم إلى النمسا فتحصل من جامعتها على دكتوراه برسالة عن ابن نظیف 

م، درس بالجامعة التي تخرج منها ثم بجامعة كییل بألمانیا قبل أن یعود إلى 1961ي سنة الحمو 
الجزائر ویشتغل استاذا في قسم اللغة العربیة وآدابها بكلیة الآداب جامعة الجزائر. من بین أبرز 

ة المثقفین في الجزائر الذین عملوا في صمت على إنتاج ثقافة نوعیة. فقد كتب القصة والمسرحی
والأسطورة والدراسة النقدیة والدراسة المقارنة وقصیدة النثر كما مارس الترجمة إلى العربیة من أكثر 
من لغة كما ترجم إلى الألمانیة بعض قصصه وقصائد عدد كبیر من الشعراء الجزائریین 

  المعاصرین.

  أعماله الأدبیة:

  م)،1967بحیرة الزیتون (قصص -

  م)،1968التراب (مسرحیة  -

  م)،1971دار الثلاثة (قصص  -

  م)،1975البشیر (قصة  -

                                                             
  .22:44على الساعة  2019ماي 10:ویكیبیدیا الموسوعة الحرة ، مقال معدل بتاریخ  1
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  م)،1981الطریق الفضي ( -

  م)،1998الطعام والعیون (قصص  -

  م)،1971كتب وشخصیات (دراسة  -

م)، صور سلوكیة (تأملات اجتماعیة)، 1975الجزائر في مؤلفات الرحالین الألمان (دراسة  -
  .أصل العمل الفني الحمار الذهبي للوكیوس أبولیوس، مارتن هایدغر:
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  الجداول
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  الملخص:

عدّ وسیلة تعلیمیة تعلُّمیة ،وتربویة تهدف  ُ قّدمة في المدرسة ،ی المسرح المدرسي باعتباره مجموعة من النشاطات مُ
،والثقافیة في التلمیذ ،وتعزیز مكتسباته التعلیمیة إلى غرس جملة من القیم الأخلاقیة ،الدینیة ،الاجتماعیة 

ولأهمیته الكبیرة في الحیاة المدرسیة من الواجب تفعیله في الوسط المدرسي ،و ما یوجد منه واقعیا سوى شكلا 
لت في حضور النص المسرحي في الكتاب المدرسي والذي یمر بعدة مراحل في صناعته  ووضع ،من أشكاله تمثّ

  یخضع لدراسة تقییمیة لها وما تتضمنه من أفكار وأبعاد إیدیولوجیة  -ن المفروضم- النصوص فیه 
 فيوتلخصت دراستنا في رصد نصیب النصوص المسرحیة في كتب المدرسیة للغة العربیة وما مدى فعالیتها 

  التلمیذ ،ومنها تقییم للمسرح المدرسي في الجزائر.
  ،التلمیذ ،اللغة العربیة ،الجزائر.  الكلمات المفتاحیة :المسرح ،المدرسة ،الكتاب

 Résumé: 
Le théâtre à l’école، en tant que groupe d’activités proposées à l’école، est un moyen 
éducatif d’éduquer un ensemble de valeurs morales، religieuses، sociales et 
culturelles à l’élève، de renforcer les acquis éducatifs et de lui donner une grande 
importance dans la vie scolaire . Et ce qui est en réalité il n'y a qu'une seule de ses 
formes qui était représentée par la présence du texte de jeu dans le manuel، qui 
traverse plusieurs étapes de l'industrie et y insère - prétendument - des textes soumis à 
une étude d'évaluation et aux idées et dimensions de l'idéologie. 
Notre étude a été résumée par le suivi de la part des textes théâtraux dans les manuels 
de la langue arabe et de leur efficacité pour l’élève، y compris une évaluation du 
théâtre scolaire en Algérie. 
Mots-clés: théâtre، école، livre، élève، arabe، Algérie. 
Abstract : 
The school theater، as a group of activities offered in the school، is an educational 
and educational means aimed at instilling a set of moral، religious، social and cultural 
values in the pupil، and enhance the educational gains and its great importance in 
school life should be activated in the school environment. 
And what is actually there is only a form represented in the presence of the play text 
in the textbook، which goes through several stages in the industry and the 
development of texts in it - supposedly - subject to an evaluation study of it and the 
ideas and dimensions of ideological implications 
Our study was summarized in monitoring the share of theatrical texts in the textbooks 
of the Arabic language and their effectiveness in the pupil، including an assessment 
of the school theater in Algeria. 
Keywords: theater، school، book، pupil، Arabic، Algeria. 

 


